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 اهداء
اللهم ابدلهم دار خير    ،التي ف ارقتنا جدي ، جدتي  الأرواحالى  

الاعلى   ردوسفف ال من دار الدنيا و ادخلهم  
تعادل ابداع وجودكما    إبداعيةامي لا يوجد قدرة    ابي والى  

 في حياتي
دةساجالى نجوم البيت انس ، سندس ،   

 الى كل من شاركني حلو ومر هذه الرسالة  
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 شكر وتقدير
:الحمدالله رب العالمين والصلاة والسلام على اشرف المرسلين اما بعد  

  بسِْمِ الِله  الرَّحْمنِ الرَّحِيمِ 

أدَْخِلْنِي برِحَْمَتِكَ فِي  رَبِّ أوَْزعِْنِي أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أنَْعَمْتَ عَلَيَّ وَعَلَى واَلِدَيَّ وأَنَْ أعَْمَلَ صَالِحًا تَرْضَاهُ وَ "
91سورة النمل الاية  "  عِبَ ادِكَ الصَّالحِِين       

عمى معاممتيا كمكاقفيا  كصبرىا  "شارف جميمة"الأستاذة  لمدكتكرةقدـ بالشكر امتثالا لقكؿ الله تعالى  أت
دمتي  يا  حفظؾ الله كبارؾ فيؾ ،لما قدمتو لي يال الشخصي كالاكاديمي كؿ الامتناف الاطارمعي في 

 قطعة السكر في مسار البحث العممي. 
الأكلى ملبمح لا لمرسالة كاعطائو رافواش ى بدايةعم ""منصوري عبد الحقالاستاذ  لمدكتكر أتقدـ بالشكر

.قنديلب في ثنايا المكضكع هلقد كانت افكار   وفكؿ التقدير ل  
كتصحيح  في متابعة  دىـك عمى جيتيغزة"  "امحمدالبركفيسكر " ك "بمقوميذي عباسككؿ الشكر لمبركفيسكر 

لمدراسة. ممعالجة الإحصائيةلمسار ال  
  يوسف يعقوب العوادينف الجزائرييف في الأردف الدكتكر "أتقدـ بالشكر كالامتناف لسفير الباحثي

ابو زكرياء" "واخوه  
""خولة الاسعدالأستاذة ك "منير ىميل"  جدارا  عمى راسيـ الدكتكر  جامعة  للؤساتذة كاعز التقدير  
عجمكف الأردنية العمكـ التربكية عميد كمية  "برىان حمادنة"بالشكر للؤستاذ  كاتقدـ  

مف عمى اثرائو البحث في مجاؿ التفكير الإبداعي ك  "عشوي مصطفى"لؤستاذ لتقدير كالتحية ككما أتقدـ بال
مف جامعة بابؿ العراؽ عمى مساعدتو العممية كالنكعية "سالم نوري"الى الدكتكر أكجو شكرم  ثـ   

ت الطيبة ك لييئة الباحثيف  الذيف اغمركني بالدعـ كالكمما "قدوري عبد الرحمن "اقدـ شكر خاص للؤستاذ 
كلكؿ مف سخره الله تعالي لدعمي."،  "غالم مميكة، " بن صفية زكرياء "   

في مسؾ الختاـ اشكر المجنة المناقشة عمى قبمكىا عناء قراءة كمناقشة ىذا العمؿ.   
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 الممخص :

سنة تلبميذ الىدفت الدراسة الحالية الى فحص مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل 
، الى جانب الكشؼ عف مساىمة القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية الثانية ثانكم لمدينة تممساف

،الادراكية ) بالتنبؤ في التفكير الإبداعي كقدراتو ( الطلبقة ،المركنة ،الاصالة ،ادراؾ التفاصيؿ 
 ،ختيارىـ بالطريقة العرضيةذة تـ ا) تمميذ كتممي300كالحساسية لممشكلبت) تككنت العينة مف (

سميماف الطريرم" ر القدرات العقمية "لعبد الرحمف كلتحقيؽ اىداؼ الدراسة استخدمت  الباحثة  اختبا
كمقياس التفكير الإبداعي "لبرىاف محمكد حمادنة"  كاعتمادا عمى المنيج الكصفي كالمعالجة 

اسفرت الدراسة عف النتائج spss) الإحصائية عف طريؽ الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية (
 التالية :

تساىـ القدرات العقمية ( المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ بالتفكير الإبداعي لدل تلبميذ -
 السنة الثانية ثانكم.

لا تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية، الادراكية )  في التنبؤ بالتفكير الإبداعي باستثناء -
طلبقة التفكير الإبداعي الا اف القدرة المغكية كالرياضية لـ تساىـ درة الادراكية، فقد ساىمت في الق

 لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم.

لا تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية، الادراكية ) في التنبؤ بالمركنة التفكير الإبداعي  -
 لمغكية كالرياضية لـ تساىـ لدل تلبميذ السنة الثانية  ثانكم .باستثناء القدرة الادراكية ،اما القدرة ا

صالة التفكير الإبداعي لدل اتساىـ القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ ب-
 تلبميذ السنة الثانية ثانكم .

اؾ التفاصيؿ لمتفكير العقمية ( المغكية، الرياضية ،الادراكية ) بالتنبؤ في ادر لا تساىـ القدرات -
 الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم .
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لا تساىـ القدرات العقمية (المغكية ،الرياضية، الادراكية ) بالتنبؤ في الحساسية لمشكلبت لمتفكير -
في حيف اف القدرة الرياضية كالادراكية لـ تساىـ لدل تلبميذ  ،الإبداعي ، باستثناء القدرة المغكية

 لثانية ثانكم.السنة ا

يكجد فركؽ في مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم تعزل -
 لمتغير الجنس كلصالح الذككر. 

يكجد فركؽ في مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم تعزل -
 يف.لمتغير التخصص كلصالح العممي

 كخمصت الدراسة الى جممة مف التكصيات كالاقتراحات.

 القدرات العقمية ،التفكير الإبداعي ، تلبميذ الثانكية . الكممات المفتاحية :

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  ث
 

. 

Résumé 

 La présente étude visait à examiner la contribution des capacités mentales à la pensée 

créative chez les élèves de deuxième année secondaire de la ville de Tlemcen, ainsi qu'à 

révéler la contribution des capacités mentales (linguistiques, mathématiques, 

perceptives) dans la prédiction de la pensée créative et de ses capacités (fluidité, 

flexibilité, originalité, perception des détails et sensibilité aux problèmes). L'échantillon 

était composé de (300) élèves, garçons et filles, sélectionnés par la méthode incidente. 

Pour atteindre les objectifs de l'étude, la chercheuse a utilisé le test des capacités 

mentales d'"Abdul Rahman Suleiman Al-Turiri" et l'échelle de pensée créative de 

"Burhan Mahmoud Hamadneh". Basée sur l'approche descriptive et le traitement 

statistique via le Progiciel Statistique pour les Sciences Sociales (SPSS), l'étude a abouti 

aux résultats suivants : 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) contribuent à 

prédire la pensée créative chez les élèves de deuxième année secondaire. 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) ne 

contribuent pas à prédire la pensée créative, à l'exception de la capacité 

perceptive qui a contribué à la fluidité de la pensée créative, tandis que les 

capacités linguistiques et mathématiques n'ont pas contribué chez les élèves de 

deuxième année secondaire. 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) ne 

contribuent pas à prédire la flexibilité de la pensée créative, à l'exception de la 

capacité perceptive, tandis que les capacités linguistiques et mathématiques n'ont 

pas contribué chez les élèves de deuxième année secondaire. 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) contribuent à 

prédire l'originalité de la pensée créative chez les élèves de deuxième année 

secondaire. 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) ne 

contribuent pas à prédire la perception des détails dans la pensée créative chez 

les élèves de deuxième année secondaire. 

 Les capacités mentales (linguistiques, mathématiques, perceptives) ne 

contribuent pas à prédire la sensibilité aux problèmes dans la pensée créative, à 

l'exception de la capacité linguistique, tandis que les capacités mathématiques et 

perceptives n'ont pas contribué chez les élèves de deuxième année secondaire. 

 Il existe des différences dans la contribution des capacités mentales à la pensée 

créative chez les élèves de deuxième année secondaire attribuées à la variable du 

sexe en faveur des garçons. 

 Il existe des différences dans la contribution des capacités mentales à la pensée 

créative chez les élèves de deuxième année secondaire attribuées à la variable de 

spécialisation en faveur des élèves scientifiques. 
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L'étude s'est conclue par un ensemble de recommandations et de suggestions. 

Mots-clés : Capacités mentales, Pensée créative, Élèves du secondaire 
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Abstract 

The current study aimed to examine the contribution of mental abilities to creative 

thinking among second-year secondary school students in the city of Tlemcen, as well 

as to reveal the contribution of mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) in 

predicting creative thinking and its capabilities (fluency, flexibility, originality, 

attention to detail, and sensitivity to problems). The sample consisted of (300) male and 

female students who were selected by the incidental method. To achieve the study's 

objectives, the researcher used the "Abdul Rahman Suleiman Al-Turiri" mental abilities 

test and the "Burhan Mahmoud Hamadneh" creative thinking scale. Based on the 

descriptive approach and statistical processing using the Statistical Package for Social 

Sciences (SPSS), the study yielded the following results: 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) contribute to predicting 

creative thinking among second-year secondary school students. 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) do not contribute to 

predicting creative thinking, except for perceptual ability which contributed to 

the fluency of creative thinking, while linguistic and mathematical abilities did 

not contribute among second-year secondary school students. 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) do not contribute to 

predicting the flexibility of creative thinking, except for perceptual ability, while 

linguistic and mathematical abilities did not contribute among second-year 

secondary school students. 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) contribute to predicting 

the originality of creative thinking among second-year secondary school 

students. 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) do not contribute to 

predicting attention to detail in creative thinking among second-year secondary 

school students. 

 Mental abilities (linguistic, mathematical, perceptual) do not contribute to 

predicting sensitivity to problems in creative thinking, except for linguistic 

ability, while mathematical and perceptual abilities did not contribute among 

second-year secondary school students. 

 There are differences in the contribution of mental abilities to creative thinking 

among second-year secondary school students attributed to the gender variable 

in favor of males. 

 There are differences in the contribution of mental abilities to creative thinking 

among second-year secondary school students attributed to the specialization 

variable in favor of science students. 

The study concluded with a set of recommendations and suggestions. 

Keywords: Mental abilities, Creative thinking, Secondary school students. 
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 المقدمة :

حيث ظير في  ،بزغ مفيكـ القدرة العقمية في ميداف عمـ النفس التطبيقي مع نيايات القرف التاسع عشر
" تطكر عمى يد العالـ الانجميزم  " تـAlfred Binet ،الفرد بينيو" أبحاثاء في ذكال قياسالبفرنسا مرتبطا 

الذم رفض مصطمح الذكاء  لأنو يحمؿ الكثير مف المعاني كقاـ  "Charles Spearman،رلزسبيرمافتشا
باستبدالو بمصطمح العامؿ العاـ الذم يعبر عف الطاقة العقمية العامة كذلؾ حسب مقتضيات نظريتو 

، فنجد القدرات الأكلية كتختمؼ فلب يخفى عمى احد أف القدرات العقمية تتشعب، فة بنظرية العامميفالمعر 
 كبعض النماذج المصفكفة التي تعتمد عمى تداخؿ الفئات القدرات المركبة كالقدرات الخاصةالطائفية ك 

القدرات الأكلية في طبيعة القدرات العقمية بيف مؤيد كمعارض فيناؾ مف رأل اف الرام  حيث اختمؼ
(الطائفية)  ىي قاعدة التككيف العقمي كلا تتفرع منيا أم قدرات أخرل في حيف اف كجية النظر الأخرل اف 
القدرات الأكلية يمكف اف تنقسـ الى قدرات ابسط منيا كىذا يرجع الى الكـ اليائؿ مف المعمكمات الكاردة 

ت كالتحميؿ كامكانياتيا في دراسة العمميات المعقدة عف بنية التككيف العقمي كالى تقدـ أساليب الدراسا
كتأسيس النظريات ،ضؼ الى البحكث الكاردة في مجاؿ القدرة العقمية في القطاعات التطبيقية كالقطاع 

 يتيا كتؤثر فيما بينيابمستك  فرد تتأثراللدل ة العقميات القدر كعميو ف بكم كالصناعي كالفني كالاقتصادم،التر 
تؤثر القدرة الرياضية عمى قدرة تفكير النقدم عمى قدرة المركنة ك خر فمثلب قد تؤثر القدرة المف مجاؿ الى ا

الفيـ  التحميؿ كالاستنباط كقد تؤثر القدرة المكانية عمى القدرة الادراكية كتؤثر القدرة المغكية عمى قدرة
مف العكامؿ التي في حد  أم اف كؿ قدرة تترجـ عف نفسيا مجمكعة ،لتخيؿاالمفظي كتؤثر الذاكرة عمى 

ذاتيا ىي قدرات ابسط منيا  حيت اف لكؿ قدرة مجمكعة اداءات التي تميزىا كيحتاجيا الفرد بدرجات 
مف فرد إلى أخر،كىذا ما يعرؼ بالفركؽ الفردية  حيث أف ىذه الاختلبفات  تؤثر متفاكتة كبالطبع  تختمؼ 

ية كمركزا أساسيا لأداء ،كمنو تجسد أساليب معرفة بتأثيرات مختمفى حياة الأفراد  في عدة مجالات ك عم
استعدادات مف خلبليا يتـ اكتشاؼ قدرات المختمفة فيي تمثؿ كالسيككلكجية فيـ المكاقؼ التربكية المياـ ك 

كذلؾ ككف أنيا تتضمف سرعة اكتساب يقظة عقمية  ،إلى تخمؼ الأفراد يؤذمالخاصة بكؿ فرد كانخفاضيا 
 الخاص بو .صعيد العمى الفرد أفعاؿ تحت  ضغط المكاقؼ  التي يمر بيا كتعمؿ عمى إنتاج ردكد 

ابة مكقفا اعتبار الاستجك قكة  عمى الأداء الاستجابة الىي كيتفؽ معظـ عمماء النفس إف القدرة العقمية 
ذا كاف اىتماـ عمماء النفس بالقدرات العقمية لدل أفراد يكتسي طابع البحث مشخصا ليذه القدرة ، ك  ا 
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ممي فنتائجو بالنسبة لممجتمعات ىي تمؾ الثركة المكجية لمكصكؿ إلى أىداؼ ناجحة صحيحة لمتقدـ الع
بلب ركح ميدد  مجتمعالالبناء أصبح ك فرغ منو قطب التجديد  مع إذا ماالبناء قصد التطكر ، فالمجتك 

ذا ما تكممنا عف التجديد ك ، بالرككد كالتراجع المبدع الذم مف صفتو الحداثة فاف  أىـ مقكـ  ىك العقؿ كا 
نجد أف جماؿ كممة إبداع  في  ككنو أف جميع الإجابات صحيحة  ك الأمـ نحك الإبداع كالابتكار ،  جر

كؿ ىذا يتفؽ  مع ما يعرؼ بالتفكير أدائو أصيؿ كفكره جديد ك حيحة ك كمف لا يحبذ أف تككف إجاباتو ص
عبقرية مبدعة في كؿ فكرة يسير  شحة لبؽبإطالإبداعي الذم ينطكم عمى قدرات إبداعية تسمح للئفراد 

 .عمييا

الإبداعي ، فيي تمعب التفكير تدريب قدرات ـ العكامؿ التي تعمؿ عمى تعميـ ك إف القدرات العقمية مف أى
 الفرد دكرا في  امتلبؾ الكفاءة ك القدرة عمى إعداد ك انجاز إبداع متكامؿ أركاف ، فالرغبة الممحة لدل

بداعي سكاء الإعمؿ الإلى  صكؿالك يحثو عمى تدريب كؿ القدرات مف اجؿ يد  المبدع في خمؽ فكر جد
، حيث تتضمف التركيز عمى الطلبقة  كالحساسية لممشكلبت ميكانيكي ال، دبيالا، رياضيال، فنيالكاف 

ككضع حمكؿ تتسـ بالأصالة كتكجيو أفكار في مسار التفكير المرف كادراؾ التفاصيؿ لممكاقؼ كالحمكؿ 
  .بةالمناس

حيث اف تعدد القدرات العقمية ىك الحمقة الأساسية في تحفيز التفكير الإبداعي كىي الحجر الجكىرم لام 
عممية ذىنية تسمط الضكء عمى الأفكار الاصيمة مف خلبؿ التفكير  خارج الصندكؽ الذم يستيدؼ النمط 

كالقدرات الكتابية كالرياضية المبتكر الغير المألكؼ، كاستكشاؼ طرؽ فريدة حيث اف القدرات العقمية 
بؿ تتجاكز ذلؾ لتغطي السياؽ ف حدكد التفكير الإبداعي الفردم كالادراكية كالميكانيكية لا تتكقؼ ع

 التعميمي  الذم ىك بمثابة المصنع لتعزيز القدرات العقمية لصالح تطكير التفكير الإبداعي لدل التلبميذ. 

تاحة الفرص فالعممية التعميمية الجديدة لا تقتصر ع  مى نقؿ المعرفة كالمعمكمات فقط ، بؿ يجب تمكيف كا 

لممارسة التفكير الإبداعي كىذا مف خلبؿ  تحفيز القدرة عمى مكاجية الصعكبات كالمكاقؼ المعقدة في 
المجاؿ التربكم كالاكاديمي كىذا عند تفعيؿ القدرات العقمية في العممية التعميمية  لتعمؿ عمى تحسيف  

في حؿ المشكلبت، كاتخاذ القرارات كىذا ما يؤثر في  مستكيات التكيؼ مع التغيير  الرقمي الذم مياراتيـ 
التفكير الإبداعي علبقة تفاعمية كمعقدة د العلبقة بيف القدرات العقمية ك تع علبكة عمى ذلؾنعيشو حاليا، ك 

لتككيف العقمي حيث تتنكع عمى كيفية عمؿ اكالتركيز عمى مخرجات كؿ منيما ك  تتطمب مجالا كاسعا لمفيـ
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القدرة الرياضية كالحساسية لممشكلبت كالقدرة الادراكية كادراؾ القدرات ما بيف القدرة المغكية كالطلبقة ك ىذه 
التفكير التفاصيؿ كالمركنة التفكير كالاصالة الأداء ككؿ كاحدة مف ىذه القدرات تسيـ بشكؿ مميز في 

اف  ربط العلبقات المتباينة حيثيذ مف فيـ المشكمة كتفكيكيا ك مكانية التممالإبداعي كذلؾ مف خلبؿ إ
تداخؿ ك ىذه القدرات  انخفاضالتحميؿ يطرح طريقة إعادة تركيب العناصر بطرؽ مبتكرة ،كعند ارتفاع اك 

لا يعني اف القياـ بالميمة معينة يستدعي قدرة الشكؿ المباشر اك الغير المباشر عض سكاء بالببعضيا 
قد يتطمب عدة قدرات بدرجات متفاكتة كبتأثيرات مختمفة سكاء كانت قكية اك ضعيفة فيناؾ  كاحدة فقط بؿ

قدرات لازمة لتحميؿ النظـ كقدرات لمبرمجة  كمف زاكية  التنبؤ بالتفكير الإبداعي بناءا عمى القدرة العقمية 
ؼ عف مستكل التفكير كشتخرل الأ جيةال مفك  ،الأخيرة  قدرة تنبؤية  مف جية تشير الدراسات اف ليذه

استخداـ مكانية كذلؾ لاالإبداعية  الاصالة متمككف قدرات المركنة الفكرية ك الإبداعي لمتلبميذ  الذيف ي
تأثيرىا  في التفكير الإبداعي كقدراتو كىذا ضمف البيئة قدرات العقمية  لقياس مساىمتيا ك اختبارات ال

عف ثاتير الكشؼ التحميؿ ك فاف بناءا عمى ىذا التي تعطي بيانات بشكؿ منيجي كاضح ك  ،التعميمية
تعميمية لتحقيؽ  مسارات إبداعية في  تييدؼ الى تطكير استراتيجيات العقمية في التفكير الإبداعي  القدرا

جميع جكانب الحياة البشرية كاعداد برامج تدريبية  تترجـ تطكير قدرات التككيف العقمي في اطار تنبؤم 
مكانية الأداء عمى ارض الكاقعمستقبمي  لمتفكير الإب   .داعي  كا 

في التعرؼ عمى طبيعة العلبقة بيف القدرات العقمية كالتفكير الحالية طت عميو الدراسة احاىذا ما 
ديناميكي تفاعمي في تطكير التفكير الإبداعي  العممية التعميمية كعامؿ في  الاىمية  تبرزالإبداعي  حيث 

التفكير  في  القدرات العقميةنجاح الى جانب التركيز عمى مساىمة  الذم يعد عنصر حاسـ لتحقيؽ ال
الثانكية كبشكؿ خاص لدل السنة الثانية ثانكم ضمف التخصص العممي  رحمةمالتلبميذ الالإبداعي  لدل 

النظرم  تضمف ،الجانب الأكؿتـ تقسيميا الى جانبيف  كقد تضمنت الدراسة خمسة فصكؿ ، كالادبي
صيص الفصؿ الأكؿ تـ تخ ،التطبيقي، حيث ضـ الجانب النظرم ثلبثة فصكؿ ضمفت كالجانب الثاني

 كضبطاحتكل عمى تقديـ الاشكالية كصياغة الفرضيات كتحديد الأىداؼ كالأىمية لمدخؿ الدراسة ك 
المفاىيـ الإجرائية لمبحث ،اما الفصؿ الثاني فقد تـ التطرؽ لمكضكع القدرات العقمية كاىـ ما جاء فييا مف 

 المفسرةقدراتو كاىـ الاطر مف حيث المفيكـ ك اىيـ  كالفصؿ الثالث تـ التطرؽ لمجاؿ التفكير الإبداعي  مف
  .لو كقياسو
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فصؿ تعمؽ بالإجراءات المنيجية لمدراسة كعرض اىـ   ،كننتقؿ لمجانب الميداني  كتضمف فصميف
مدة كالأساليب الإحصائية لمدراسة كالأدكات المعت ت الدراسة الاستطلبعية كالاساسيةالخطكات  مف إجراءا

كالأطر اقشتيا عمى ضكء الدراسات السابقة، كالفصؿ الخامس تـ  اختبار الفرضيات كعرض النتائج كمن
 لتسجيؿ  التكصيات كالاقتراحات.االنظرية كتـ اختتاـ الفصؿ بتعقيب عاـ كصكلا  
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 الإشكالية :

، ىي تمؾ الدراسات التي كجيت لمقدرات العقمية، كتعرؼ بأنيا منظرل لعؿ مف أكثر الدراسات الممفتة
مى جميع القكة الفعمية الحالية لمفرد عمى الأداء في مجاؿ ما، حيث أف الطاقات العقمية تييمف ع

القدرات الأخرل باختلبفيا فيي تتنكع فيما بينيا كتختمؼ مف فرد إلى أخر كلدل الفرد نفسو كتتأثر 
 بمستكل قدرات أخرل ككف ىذا الاختلبؼ يمعب دكرا ميما في حياتو .

) أف القدرات العقمية مفيكـ يتحدث عنو العامة مف 2006كزملبئو (" kultingh،ككلتينغ"كيرم 
فيما اختلبفات المكجكدة حدث عنو مختصكف في القياس النفسي كالتربكم، كبالرغـ مف الناس كما يت

بينيـ ، إلا أنيـ متفقكف اتفقا عاما بشكؿ مباشر اك غير مباشر بأنو مفيكـ لا يشير إلى شيء 
يمكف أف يلبحظ بالحكاس فقط بؿ ىك تككيف فرضي لا يمكف ملبحظتو بشكؿ مباشر بؿ يمكف 

ف خلبؿ الآثار التي يتركيا السمكؾ كنتائج ذلؾ السمكؾ  كفي ىذا يعد الذكاء اىـ الاستدلاؿ عميو م
) "انو قدرة عامة تضـ Carlier&Ayoun ,2007مظاىر الحياة العقمية السمككية كيعرفو (

التخطيط، التفكير المجرد، حؿ المشكلبت كفيـ الأفكار المعقدة كالتعمـ مف الخبرات " كيعد قياس 
العاـ الذم يتعمؽ  بقياس القدرات العقمية التي تضـ مجمكعة الميارات المعرفية التي الذكاء العامؿ 

تسير أنماط سمككية جديدة للؤفراد لمتكصؿ الى فيـ افضؿ كاعمؽ لمسمكؾ الذكي، كعميو فاف 
القدرات العقمية  ىي أساس العممية التعميمية  التي تشير الى كجكد بيانات  في التككينات العقمية 

  )2015( "عقؿ ابك"دراسة  ستعدادات لدل التلبميذ عند معالجة معارفيـ التعميمية، كقد ابرزتكالا
ضمف أربعة ابعاد لمقدرة العقمية ىي التعمـ كالمعرفة كالتركيز كحؿ المشكلبت  حيث تكصمت الى 

الذاكرة  اف القدرة العقمية لدل الطمبة بدرجة مرتفعة، كبطبيعة الحاؿ فاف الميارات المعرفية  مف
عكامؿ تيتـ بتحميؿ السمكؾ الذكي الى   كالانتباه كالتركيز تصب في منحى معالجة المعمكمات التي

التككيف العقمي  كتؤثر عمى كيفية معالجة المعمكمات لدل الافراد، كتـ العككؼ عمى دراسة القدرات 
) دراسة  2007( "حمداف"العقمية مف قبؿ الميتميف كالباحثيف باختلبؼ مجالاتيـ  حيث اجرل 

لبعض القدرات العقمية لدل طالبات الجامعات استيدفت البحث في قدرات العقمية ككشؼ دراسة انو 
كأيضا لمتغير   جنسالقدرات العقمية بالنسبة لمتغير اللا يكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

تتأثر بمتغيرات أخرل الجامعة  كىذا ما يثبت أف القدرات العقمية باختلبؼ طبيعتيا كمستكياتيا 



 انفصم الاول                                                                       مدخم اندراسة 

 

7 
 

أف القدرة العقمية صفة يحددىا  "Thurstone،رستكفث"كقدرات عدة ينتجيا الفرد كفي ىذا يرل 
كتظير نتيجة أداء بو سمكؾ الفرد أم اف الصفة تتجدد بما يمكف لو أف يؤديو الفرد أك ما يقكـ 

الفرد حيث اف الفرد بقدراتو  معيف فالجدير بالمعالجة ىنا ىك ذلؾ الأداء المعيف الناجح الذم يحققو
قادر عمى أداء المياـ كالتكيؼ كاكتساب المعرفة التي تتيح  لو الدرجات العالية مف التعمـ، حيث 
يتأثر التلبميذ بالدرجة الأكلى بنمك الذكاء كالقدرات العقمية التي تمعب دكرا في تفعيؿ الأداء 

راسة تكشؼ فييا عف علبقة القدرات ) دSoni" )2020" الاكاديمي لديو، كفي ىذا صدد اجرت
العقمية كالنجاح المدرسي لمطلبب كتكصمت الدراسة الى علبقة إيجابية بيف القدرات العقمية 

كبما اف ، كالتحصيؿ الدراسي  كما أظيرت اف القدرات العقمية تتنبأ بالأداء الاكاديمي لمطلبب
تتبع مراحؿ اكتساب المعرفة كالتعمـ   لمقدرات العقمية قدرة تنبؤية للؤداء الاكاديمي  مف خلبؿ

كالتدريب بيف الأنشطة عند تقديـ المادة التعميمية لمتمميذ عف طريؽ الربط بيف المعمكمات الجديدة 
) دراسة عف Hussein" )2019"كالمعمكمات المخزنة لدل التمميذ نفسو كفي ىذا صدد اجرل 

لمرحمة الثانكية كاقرت النتائج عف مستكل علبقة القدرات العقمية كالحمؿ المعرفي لدل الطلبب ا
القدرات العقمية لمطلبب متكسطة كعف اف درجة عاؿ مف الحمؿ المعرفي بغض النظر عف الجنس 

دارة الحمؿ المعرفي.  الى جانب كجكد علبقة ارتباطية عالية بيف القدرات العقمية كا 

ـ في تطكير نماذج التعميـ كالابتعاد فالدراسات التنبؤية لمقدرات العقمية في المجاؿ التعميمي يساى
عف الأساليب التقميدية الذم تجيض طاقات التلبميذ  كتعطي رؤية مستقبمية في اعداد برامج 
تعميمية تدريبية لا تركز عمى التحصيؿ كالنجاح فقط  بؿ تتجاكز ذلؾ الى القدرات الخاصة التي 

التي يستخدميا الفرد لفيـ كادراؾ المكاقؼ تتحفز اثناء المكاقؼ الجديدة كتعمؿ عمى التكيؼ معيا ك 
حؿ المشكلبت اؿ كتتضمف ىذه القدرات التفكير ك التعميمية كالمينية كالتفاعؿ معيا في نمكذج فع

كالذاكرة كالفيـ كالانتباه كىي تتعد لتضـ جكانب متعددة مف قدرات التككيف العقمي مثؿ القدرات 
ة كالادراكية  كحتى الكتابية كتعد ىذه القدرات نماذج عقمية المغكية كالمكانية كالرياضية  كالميكانيكي

ميمة في تحديد الكثير بالإضافة الى اف كؿ قدرة تحمؿ عدة عكامؿ تستند الييا في تحميؿ الميارات 
كالتي بدكرىا  يمكف تطكيرىا مف خلبؿ التدريب كالممارسة ،مف اجؿ تحقيؽ المناىج التعميمية 

مف الميـ اعداد المناىج  التي تمبي كتغطي احتياجات كجكانب أنكاع كتنمية أنماط  التفكير، ك 
الذكاء تمؾ التي طرحيا جاردنر في نظرية الذكاءات المتعددة كبما أف القدرة العقمية تتكفؿ  
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 بتطكيرىا كارتقاءىا عمى أداء معيف سكاء كاف عقميا ،فنيا اك ميكانيكيا فيي مؤشرات لما يستطيع
ددة ( الذكاءات المتعمستكل  عف) 2017( "خميؼ كاحمد"كشفت دراسة  الفرد أف ينجزه حيث 

كمستكل القدرة المغكية كالقدرة الرياضية كالقدرة المكانية ، كشفت نتائج  )المغكم ،الرياضي، المكاني
متدني لمذكاء  الدراسة عف كجكد مستكل متكسط لكؿ مف الذكاء المغكم كالذكاء الرياضي كمستكل

متدنيا لجميع  ىذه القدرات كما كشفت عف كجكد معاملبت ارتباط  مستكلال جاء المكاني  في حيف
مكجبة دالة احصائيا كلكف ذات حجـ اثر صغير بيف الذكاءات مف جية كالقدرات الفعمية المعبرة 

 عنيا مف جية  أخرل .

قمة مست يرتعمؿ في  نمكذج عقمي متكامؿ كغاف  ىذه الذكاءات   "Gardner،جاردنر"كقد أشار 
حيث تتداخؿ بشكؿ مباشر لأنشطة اخلبؿ المكاقؼ ك البعض كىدفيا ىك التفاعؿ مف عف بعضيا 

كغير مباشر كتترجـ مؤشراتيا مف خلبؿ المياـ المنجزة كالى جانب قدرات الذكاء المتعددة فالقدرات 
متنكع جمى في سمكؾ معرفي نفسي العقمية تعرؼ أيضا بقدرات الابداع فيذه الأخيرة ىي قدرات  تت

كما يعرؼ بالتفكير الابداعي يمثؿ اليدؼ الرئيسي الذم مف خلبلو يحقؽ الافراد ذاتيـ اذ يسعكف 
في اعطاء حمكؿ لممكاقؼ التي تعترضيـ بطريقة جديدة تتسـ بالحداثة ك يتـ ىذا مف خلبؿ تحقيؽ 

اركة كالمساىمة الحاجات التي ترتبط بقدرتيـ ك مياراتيـ الابداعية الخاصة كاشباعيا مف خلبؿ المش
استراتيجيات ىادفة قصد تنمية التفكير بالتالي كضع ك مشكلبت الكحؿ نشطة الاك  كثبحالفي 

 التفاصيؿ كالحساسية ؾكادرا الإبداعي كما ينطكم عميو مف ميارات الطلبقة كالمركنة كالأصالة
داعي   "عمى انو كدفعيـ نحك امتلبؾ مقكمات ركح الابداع ، كيعرفو "ريبر" التفكير الإب المشكلبت

إلى حمكؿ أك أفكار أك أشكاؿ فنية أك انتاجات فريدة أك جديدة "  تؤذمإشارة لمعمميات العقمية التي 
كمنو نستنتج أف العممية الإبداعية لا تنفصؿ عف القدرات العقمية كالنفسية  كالذكاء كالتفكير 

ل طلبب الثانكية المكىكبيف ) العلبقة بيف الذكاء كالابداع لدGaglar"  )2023"كطرحت دراسة 
علبقة إيجابية بيف الذكاء كالابداع بنسب متكسطة ، كقد فسرت اشارت الى كالمتفكقيف حيث 

الابداع ، كقد تـ تناكؿ مكضكع  % في 8.5بنسبة ) اف الذكاء العاـ  يساىـ 2008( "سيمفيا"
)عف دكر 2012( "سيمفيتش كبيتي"كشفت دراسة حيث  أيطار مفاىيمي خاص كعاـ فيالإبداع 

الذكاء السائؿ في تكليد الاستعارات الإبداعية، كمساىمة في فيـ العلبقة بيف الذكاء كالابداع  كعميو 
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مف التبايف في جكدة الاستعارات % 24ف الذكاء السائؿ يفسر حكالي تكصمت الدراسة الى ا
 السائؿ.  الذكاء بطة الإبداعية  كاف التفكير الإبداعي ينطكم عمى عمميات كقدرات تنفيذية مرتب

الككيت مف اجؿ بناء برامج درس في الثانكيات ي التفكير الإبداعي) إلى أف 2005( "السيد"كأشار 
تيدؼ لقياس قدرات التفكير الإبداعي لدل المدارس الإعدادم كالثانكم، فالعممية التعميمية في حاجة 

ية أثناء التدريس كالتعمـ كعمى اثر ىذا لاستراتيجيات كأساليب نافعة في التعامؿ مع المناىج الدراس
 "كراتس كاسكاف"حيث أظيرت نتائج دراسة   يتكقؼ تحصيميـ الدراسي كمستكل طاقاتيـ كميارتيـ

)اف ىناؾ علبقة ارتباطية بيف اشراؾ الطلبب في نشاطات التفكير الإبداعي كبيف زيادة 2010(
ثر إيجابيا عمى تحصيميـ الدراسي بشكؿ مستكل استخداـ ميارات التفكير الإبداعي لدييـ مما يؤ 

 عاـ.

نتائج ال فكمما عكفنا عمى دراسة التفكير الإبداعي كارتباطو بعدة متغيرات ك عدة أكساط اختمفت
الكشؼ عف العلبقة بيف القدرات الإبداعية لدل طلبب المدارس فمثلب اذا ما استيدفنا  كطبيعتيا  

اف  ىناؾ علبقة ايجابية، كالسبب ىك اساليب التفكير  فعمى الاغمب نجدكبيف النجاح في المدرسة 
ير الإبداعي ىناؾ عدد لا باس بو مف الطلبب الذيف يتصفكف بالتفكالابداعي المتعددة ،حيث انو 

تعمؿ عمى اثراء التفكير كمياراتو  كتؤثر أيضا ىذه الاساليب  كعميو فاف، في المدارس الحككمية
لى الاختبارات كالمقاييس التي  تعمؿ عمى قياس الأداء الفعاؿ عمى النجاح كالأداء ، بالإضافة ا

) كشفت عف 2010( "ميمر ككارمكف"كتبرز اسيامات القدرات العقمية  في الأداء كفي اطار دراسة 
مستكل التنبؤ اختبارات تكرانس لمتفكير الإبداعي في تحصيؿ الاكاديمي كالتحصيؿ  الشخصي  

ختبارات تكرانس قدرة تنبؤية عمى التحصيؿ الدراسي  كلكنيا لـ لدل التلبميذ حيث اظيرت اف للب
تكف عامؿ تنبؤ جيد لمتحصيؿ الشخصي كمف الكاضح اف القدرات  سكاء العامة اك الخاصة غير 

مستكل اتأثير عمى مستكل الذات فيناؾ عكامؿ أخرل تؤثر بشكؿ مباشر عمى القادرة عمى 
 الشخصي. 

سابقة سكاء التجريبية أك الكصفية فاف معظميا ركز عمى المرحمة كفي ملبحظتنا لسير الدراسات ال
ركيزة أساسية في تطكير القدرات العقمية لدل التلبميذ  مف جية كمف جية أخرل  الثانكية  ككنيا 

جانب الميني التي تؤثر عمى الأداء  الاكاديمي ك تساعد في تشكؿ  أعمدة التفكير الإبداعي ال
شاممة حكؿ كيفية تحسيف الاستراتيجيات التعميمية لدعـ التفكير الإبداعي  المستقبمي مما يكفر رؤية
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في البيئة التعميمية الثانكية، كفي سياؽ البحث عف العكامؿ التي تعزز التفكير الإبداعي لدل تلبميذ 
المرحمة الثانكية، تبرز القدرات العقمية كعنصر أساسي في فيـ كيفية تطكر ىذه الميارات فالتفكير 

بداعي يعد قدرة محكرية تتطمب تفاعلب معقدا بيف أنكاع متعددة مف القدرات العقمية، بما في ذلؾ الإ
) الى كجكد اثر إيجابي للؤنشطة الاثرائية 2020( "الرشيدم"القدرات المغكية  حيث اشارت دراسة 

دكرنا ميمنا في في المغة العربية في تنمية ميارات التفكير الإبداعي حيث اف القدرات المغكية تمعب 
تعزيز القدرة عمى التعبير عف الأفكار بطرؽ جديدة كمبتكرة مما يساىـ في تنمية القدرة عمى إنشاء 
محتكل أصيؿ كالتعبير عف المفاىيـ بطرؽ متنكعة، مف ناحية أخرل تكفر القدرات الرياضية أساسا  

)  اف 2023( "زينات"سة لتطكير ميارات التحميؿ كالتفكير المنطقي، كفي ىذا الصدد كشفت درا
القكة الرياضية قدرة تنبؤية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية  كقدـ تكرانس في 
ابحاثو اف  تكجيو التفكير في مسار الحمكؿ كالأفكار المبتكرة تتيحو القدرات الادراكية كذلؾ مف 

عف  ) 2014( "كحيؿ"دراسة  سفرتأكفي ىذا كالنقائص خلبؿ تحسيف الدافع عمى رؤية المشكلبت 
 .ارتباطية مكجبة بيف الدافع العقمي كالقدرة الادراكيةعلبقة 

كما يتبادر إلى ادىننا أف  قدرة التفكير الإبداعي تعد مف أىـ القدرات العقمية التي تجعؿ الفرد 
عي ىك ما يساىـ في بناء مجتمعات كالأمـ بما لدييا مف عقكؿ مبدعة متجددة ، فالتفكير الإبدا

لا بداع  كمنو فاف التفكير الإبداعي  نتاج  عممية عقمية عميا نكافذىا جمع بيف القدرة  العقمية كا 
ىي الحيز أف القدرات العقمية ) Guilford ")1967،جيمفكرد"قدرات التفكير الإبداعي كتشير أبحاث 

ية كالإبداع المفظي، كبيف الحيكم في اعداد الأسس لمتفكير الإبداعي، حيث  ربط بيف القدرات المغك 
كمف المتعارؼ عميو اف القدرات المغكية في صكرتيا المكحدة  ،القدرات الرياضية كالإبداع المنطقي

ىي عكامؿ أساسية تتيح إمكانية التعبير عف الأفكار  لدل الافراد، كتمكنيـ مف نشاطات أخرل 
كتابي كالشفيي اما الجدير بالذكر كيؼ تستند الى عكامؿ  تخدـ القدرة المغكية مف ناحية التعبير ال

قدرة المغكية كعكامميا اف تسيـ في التفكير الإبداعي كابعاده   في حيف اف القدرة الرياضية تعزز لم
التفكير المنطقي كالقدرات الادراكية التي تسيـ في تطكير قدرة التعرؼ عمى الأنماط كالارتباطات 

جكات في البحكث تتعمؽ  بكيفية تفاعؿ ىذه القدرات كمع ذلؾ، لا تزاؿ ىناؾ فبيف المعمكمات 
العقمية بشكؿ متكامؿ مع العكامؿ الأخرل لتييئة بيئة تعميمية تدعـ التفكير الإبداعي كمف ىنا برزت 

في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ عف علبقة القدرات العقمية الحاجة لأجراء الدراسة قصد الكشؼ 
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أثيرىا عمى قدرات التفكير الإبداعي  كذلؾ في اطار دراسة تنبؤية كمف المرحمة الثانكية، الى جانب ت
ىنا تأتي دراستنا الحالية بمبرر الحاجة   لتحميؿ مساىمة القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية 
،الادراكية) في التفكير الإبداعي  كالتعرؼ عمى تأثير كؿ قدرة عقمية في قدرات التفكير الإبداعي 

المركنة ،الاصالة ،ادراؾ التفاصيؿ ،الحساسية لممشكلبت)  لمتطرؽ كالتعرؼ عمى  ،(الطلبقة
مستكل ممارسة  ميارات التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم لاسيما أف ىذه المرحمة 

 جديدة  لاجتياز امتحاف البكالكريا  قصد الكلكج لمتجربة الجامعية التي تنتظر مف التلبميذ استعداديو
مشكمة الدراسة  دتتحدطاقات إبداعية يجسدكنيا عمى الارض الكاقع، كحسب ما تقدـ مف معطيات 

 :الأساسية في

  ؟ىؿ تساىـ القدرات العقمية في التنبؤ بالتفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم -

 : كتندرج مف الإشكاليات الفرعية التالية

طلبقة التفكير الإبداعي لدل بة، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ ىؿ تساىـ القدرات العقمية (المغكي-
 تلبميذ السنة ثانية ثانكم؟

مركنة التفكير الإبداعي لدل بىؿ تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ -
 تلبميذ السنة ثانية ثانكم؟

صالة التفكير الإبداعي اب،الادراكية ) في التنبؤ ىؿ تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية -
 لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم؟

ىؿ تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ بادراؾ تفاصيؿ التفكير -
 الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم؟

التفكير حساسية المشكلبت  براكية ) في التنبؤ ىؿ تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الاد-
 الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم؟

ىؿ يكجد فركؽ عمى مستكل مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة -
 الثانية ثانكم تعزل لمتغير الجنس؟
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ر الإبداعي لدل تلبميذ السنة ىؿ يكجد فركؽ عمى مستكل مساىمة القدرات العقمية في التفكي-
 ثانكم تعزل لمتغير التخصص؟

  : فرضيات الدراسة,2

:تساىـ القدرات العقمية في التنبؤ بالتفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية الفرضية الرئيسية -
 .ثانكم

 : كيتفرع عف الفرضية الرئيسية الفرضيات الفرعية التالية-

مغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ بالطلبقة التفكير الإبداعي لدل تساىـ القدرات العقمية (ال - 
 .تلبميذ السنة ثانية ثانكم

تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ بالمركنة التفكير الإبداعي لدل -
 تلبميذ السنة ثانية ثانكم

،الادراكية ) في التنبؤ بالإصالة التفكير الإبداعي لدل  تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية-
 .تلبميذ السنة ثانية ثانكم

تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ بادراؾ التفاصيؿ التفكير -
 .الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم

اكية ) في التنبؤ بالحساسية المشكلبت التفكير تساىـ القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادر -
 .الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية ثانكم

لا يكجد فركؽ عمى مستكل  مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة  -
 .ثانية الثانكم تعزل لمتغير الجنس

ر الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية يكجد فركؽ عمى مستكل مساىمة القدرات العقمية في التفكي -
   .الثانكم تعزل لمتغير التخصص لصالح العممييف
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 .اىداف الدراسة :3

 التعرؼ عمى مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم.  -

 تحميؿ شامؿ  عف علبقة القدرات العقمية كالتفكير الإبداعي. -

 القدرات العقلٌة  اللؽوٌة والرٌاضٌة والادراكٌة .تحلٌل  -

تأثٌر القدرات العقلٌة )اللؽوٌة، الرٌاضٌة، الادراكٌة( فً قدرات التفكٌر الإبداعً )الطلاقة  -

 ،المرونة الاصالة ،ادراك التفاصٌل، حساسٌة للمشكلات( لدى تلامٌذ السنة ثانٌة ثانوي .

 قدرات التفكٌر الإبداعً . استشراؾ عوامل أخرى ٌمكن ان تؤثر فً -

التنبؤ بمساىمة  كؿ قدرة عقمية  محؿ الدراسة في قدرات التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية  -
 ثانكم.

 .أىمية الدراسة :4

تكمف أىمية الدراسة في فحص مساىمة القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ،الادراكية ) في  -
يذ السنة ثانية ثانكم ، كما اف الدراسة الحالية تحمؿ في طياتيا مكضكعا التفكير الإبداعي لدل تلبم

لمباحثة مف خلبؿ اطلبعو عمى الدراسات تضح اتنبؤم اذ  طاراحديث نسبيا  مف حيث دراستيا في 
السابقة انو لـ يتـ اجراء دراسة تنبؤية تستيدؼ تحميؿ القدرات العقمية كتأثيرىا في التفكير الإبداعي 

 نتائج الدراسة  يمكف  تطكير أساليب كاستراتيجيات تعميمية  وتقدمبالإضافة عمى ضكء ما  كقدراتو
لتحسيف ىذه القدرات العقمية كبالتالي إمكانية تعزيز كتنمية  التفكير الإبداعي، مما يساعد في بناء 

 . بيئة تعميمية أكثر دعمنا كتفيمنا لاحتياجات التلبميذ

 سة :.المفاىيم الإجرائية لمدرا5

ىي الدرجة الكمية التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ اختبار القدرات  القدرات العقمية :.1.5
 العقمية الذم يضـ ثلبثة قدرات : المغكية ،الرياضية ، الادراكية .

: ىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ الأنشطة الخاصة بالقدرة القدرات المغوية  -
 .المغكية 
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ىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ الأنشطة الخاصة بالقدرة  درات الرياضية :الق -
 الرياضية. 

 ادراؾبىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ نشاط الخاص  القدرات الادراكية : -
 الاشكاؿ.

سة التفكير ىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ في مقياس ممار  التفكير الإبداعي :.2.5
 الإبداعي .

 قدرات التفكير الإبداعي:     -

التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف  خلبؿ إجابة عمى الفقرات الخاصة ببعد  درجةال الطلبقة :ىي -
 الطلبقة. 

 درجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ  عمى الفقرات الخاصة ببعد المركنة.الىي  المرونة : -

 يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ عمى الفقرات الخاصة ببعد الاصالة.ة التي درجالىي  الاصالة : -

ىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ إجابة عمى الفقرات الخاصة ادراك التفاصيل :  -
  .ادراك التفاصيلببعد 

ات ىي الدرجة التي يتحصؿ عمييا التمميذ مف خلبؿ إجابة عمى الفقر  الحساسية لممشكلات :-
  .الخاصة ببعد الحساسية لممشكلبت



 

 

 

 

 الفصل الثاني : القدرات العقمية
تمييد -  

 أولا: القدرة العقمية
.مفيوم العقمية1  
.مفيوم القدرة العقمية2  

 ثانيا :الذكاء وقياسو
.نظريات التنظيم العقمي1  
. شروط القياس العقمي2  
.العوامل المؤثرة في القدرات العقمية3  
العقمية .اليات القدرات4  
.منحنيات القدرات العقمية5  
.نماذج القدرات العقمية6  
.قياس القدرات العقمية7  

 خلاصة .
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 تمييد :

حيث لا يزاؿ  مفاىيـ المحكرية في عمـ النفس المعرفي كالتربكم،  يعتبر مفيكـ القدرة العقمية مف
لمفاىيـ الاساسية االفصؿ  البحث مستمر في فيـ كتفسير طبيعة القدرات كتـ استعراض في ىذا

لمقدرة العقمية كالذكاء، كطرح المقاربات التي فسرت النشاط العقمي  كتـ استكشاؼ الشركط لمقياس 
العقمي كالعكامؿ المؤثرة فييا، كما تـ تناكؿ بعض النمادج مف القدرات العقمية، كاختبارات كمقاييس 

 مف الجانب النظرم كالتطبيقي متعددة في مجاؿ قياس القدرات، كىذا بيدؼ تكفير رؤية كاضحة 

الى عمميات تعميمية  ككف الدراسات المتعمقة لمقدرات العقمية لا تنحصر في المجاؿ النظرم بؿ تمتد
    .تكجيييةك 

 مفيوم القدرة العقمية : أولا :

 .مفيوم العقمية :1

كـ  يتحكممة تنسب الى العقؿ، ام ما عمى انيا") 596،ص2000( "جكزيؼ"يعرفيا لغة : .1.1
 . "، كيككف بو التفكير كالتحميؿ كىك نقيض الغريزةبقدرات الانساف الادراكية

كما يتعمؽ بالخصائص ،الذىف ") انيا 368،ص1989عرفيا "فرج كاخركف" ( اصطلاحا :.2.1
 ".الذكاءعمى انياالقدرة العقمية العامة اك  المتصمة بالعقؿ كالصادرة عنو ، اما عقمية فتعرؼ عادة

 عقمية :.القدرة ال2

مقدرة العقمية ل حديد تعريؼ مكحد اختمؼ عمماء النفس في تفي اطلبعنا عمى تعاريؼ القدرة العقمية  
اط معيف اك مجمكعة مف اك القدرة الفعمية عمى الأداء كمنيـ مف عدىا نشمكانية ا فمنيـ مف عدىا

مفيكـ الاستعداد ة ك تكضيح الفرؽ بيف مفيكـ القدر  يجب مصطمحالاكثر حكؿ  كلنفيـ،  الاستجابات
،كفي ىذا يشير الاستعدادعضكية تكجد بيف مفيكمي القدرة ك  حيث نستطيع القكؿ اف ىناؾ علبقة

الناحية التنبؤية لمقدرة  فمف الممكف اف يككف لدل الفرد يمثؿ  الاستعداداف  )2008دكيدار" ("
مف ىذا الاستعداد كعميو لا  ، لكنو لا يستطيع الاستفادةقكم في ناحية مف النكاحي العقميةاستعداد 

 .لا يمتمؾ القدرةالاستعداد ك  تظير القدرة المرتبطة بيذه الناحية ، فنجده يمتمؾ
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عمى انيا أداء عقمي اك جسمي كجيد اك اختبار مع التدريب ) 39،ص1989كيعرفيا "أبك النيؿ"(
ؼ العممية كالقياسية كاقاك بدكنو، مع الإشارة الى المقدرة كالجدية في استخداـ الميارات اثناء الم

محؾ مشترؾ لنجاح يحدده التحميؿ الاحصائي لأداء اختبار كمنيا الخاص المنيا العاـ الذم ىك 
 .ميكانيكيةالكالقدرات الاكاديمية ك 

ىك ميارة الفرد في مجاؿ اك عدة مجالات أخرل ليصؿ الاستعداد  اف) 2008كترل "النياؿ" (
عقمي عمى اكتساب كتعمـ ىذا النشاط الىذا الاستعداد قادرا  لمستكل معيف مف الكفاءة بحيث يجعمو

، كيككف الاستعداد مركبا أيضا مف عدة قدرات أكلية اقؿ جيدسرعة ك ك بسيكلة  ،المحدد في مجاؿ ما
قد يظير اثره في  ،أم يعد الاستعداد مكىبة فطريةاك الفني،  رياضيال بسيطة كالاستعداد المغكم اك

 .ات الظركؼ لذلؾتييما  ااذقدرة  صكرة 

 اك عقميفي مجاؿ محدد سكاء كاف نشاط ك   ،معيفىي تمكف الفرد مف أداء كعميو تككف القدرة 
 . الدقة بحيث  تتعمؽ  بالتدريب اك التربية اك عكامؿ فطرية اك مكتسبةكتضـ السرعة ك  حركي

طريقة مباشرة، اما كتككف مشركطة بالاستعداد التي تعمنو بأم اف القدرة ىي النجاح في تنفيذ ميمة 
، كبعد تكضيح سيكلة في مجاؿ معيفرعة ك الاستعداد فيك القدرة الكامنة لمفرد عمى اف يتعمـ بس

العلبقة بيف القدرة كالاستعداد، كمف ىنا نستنتج اف قدرات الفرد تتكقؼ عمى ما يمتمكو مف 
إمكانيات يحكليا مثؿ ي لأنو،بالضركرة كجكد القدرة ـلا يستمز بينما كجكد الاستعداد  تاستعدادا

 .النضج الطبيعي كالمثيرات البيئة الى قدرات

بعد عرض العلبقة بيـ القدرة كالاستعداد يصبح مفيكـ القدرة العقمية مفيكما كاضحا، حيث  عمية ك 
قدـ المختصكف عدة تعاريؼ لمقدرة العقمية، مف خلبؿ الأداء كالنشاط  الذم يدؿ عمييا كدراسات 

 قدرات العقمية  كصكلا لتعاريؼ القدرات العقمية نتناكؿ منيا : التحميؿ العاممي لم

عمى انيا القكة الفعمية عمى الأداء التي يصؿ الييا الفرد عف طريؽ ") 1993( "محمكدتعريؼ" 
 ".كالادراؾ كالاستدلاؿ التذكرعمى  القدرة كتتعمؽ بكظائؼ عقمية متعددة متؿ   ،التدريب اك دكنو

 مانجاز عمؿ انيا اعقمية عمى القدرة ال("14،ص2007(" بدكم"ماعية كفي معجـ العمكـ الاجت
 "تككف فطرية كمكتسبة عف طريؽ التعمـحسية كذىنية ك  بأفعاؿالتكيؼ معو  بنجاح بحث تتحقؽ ك 
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) القدرات العقمية انيا مفيكـ يضـ Gerrig) "2008" ك"جريج ، Zimbardiيعرؼ "زيمبارادم،
بالذكاء ،المغة، التفكير، حؿ المشكلبت ،الانتباه كالتركيز مف ترتبط جميع اشكاؿ المعرفة التي 
،الحكـ عمى الشيء، بالإضافة الى كؿ مف   استنباطكاستنتاج ، خلبؿ العمميات المعرفية 

 الاستراتيجيات الخاصة بالتعمـ، الاحتفاظ، التجرد كالمنطقية .

جميع لو في طكائؼ بحيث تانيا تصنيؼ لنشاط العقؿ ك )"167،ص2013"الحاج" ( كيشير الييا 
 ."برز ىذا التجمعت ةعاليطائفية ترتبط كؿ مككناتو 

سمكؾ الفرد  الظاىرم كتتحدد فيما يقكـ بو ك ذلؾ ياان) "14،ص2010(" يعرفيا "غبارم ك"شعيرة
 "حيث يككف ىذا السمكؾ ظاىريا كيمكف ملبحظتو  كقياسو ،معيف في مجاؿ محدد لأداءنتيجة 

كالعقمية التي ساسية البدنية الميارات الا) باف القدرات العقمية "ىي 2014("كيذىب "جكدت كالعزة
يحتاجيا الفرد لمممارسة النشاطات المختمفة، سكاء كانت ىذه الميارات نتيجة التدريب اك بدكنو 

 حيث اف معظـ الناس يستمتعكف بعمؿ الأشياء التي يتقنكنيا."

العقمية  مف الضركرم اف نتفحص مفيكـ الذكاء  لتعريفات القدرةمناظير المختمفة البعد عرض  
ة اف البنية العقمي Vernon ,"(1964)فرنكف"الذم يلبزـ مفيكـ القدرة العقمية حيث جاء في نظرية 

 ىذاعمى لطائفية الكبرل تـ الصغرل ك بالذكاء العاـ ثـ العكامؿ اتؤمف  التنظيـ اليرميالتي مثميا في 
 ،ترتبط ارتباطا عاليا كثيقاللؤداءالطائفية   عكامؿانيا كجكد  العقميةة ر لمقد تعريفوكضع  أساس

، كعميو فاف فرنكف قدـ تعريؼ للؤداء الطائفيةتتمايز الى حد ما مع مجمكعة أخرل مف عكامؿ ك 
 القدرة العقمية عمى أساس الذكاء.

 ثانيا :الذكاء وقياسو 

، ككنو احد اىـ القضايا عاـ 200 اذا ما غصنا في تاريخ الذكاء فاف الحديث عنو يرجع الى حكالي
قدمت ك اسراره عبر العصكر كالأزمنة، مفكريف كالفلبسفة كتناقؿ الذكاء التي  شغمت اذىاف ال

مرشحيف الى الأقاليـ المختمفة لاختيار الحضارة الصينية مجمكعة مف الاختبارات المكضكعية 
مكاضيع قياس الاستعداد ات ضمت ىذه الاختبار ظائؼ مختمفة عمى صعيديف المحمي كالقكمي ك لك 

 .القانكفكالحساب ك  الكتابةلمقراءة ك 
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قدـ ثلبث عمى نظريات القدرات العقمية ك قد عمؿ  افلبطكف  اف ) 15،ص2006( "طو"كنقلب عف 
اعمى سمـ في القدرات العقمية  ثـ القادة العسكرييف ثـ البشر حيث احتؿ الحكاـ الفلبسفة فئات مف

ـ الى معدف الذىب قدـ تقسيـ اخر حسب المعادف فالحكاـ  صنفيمـ، ك سفي ادنى  فلبحكفك عماؿ ال
الذم لا  " لأفلبطكف"كاف ىذا التحديد النيائي ك فلبحيف مف الحديد ك كالقادة الى الفضة كالعماؿ 

 .نسب ىذه التحديدات لمكراثةيمكف مناقشتو ،ككنو 

المعادف لبشر حسب القدرات ك اف ىذا القياس الكراثي كتصنيؼ ا"Arsto،ارسطكفي المقابؿ اعتبر "
الأكؿ انب جربط بيف الكظائؼ العقمية كالدماغ،كقدـ ثلبثة جكانب مف الذكاء الالى  ناقص  فاعتمد

الث يتعمؽ الجانب الثط بالميارات في الحياة العممية ك الجانب الثاني يرتبالمجردة  ك  مفاىيـالب  يتعمؽ
في محاكلاتو  لدراسة الذكاء جانبيف الأكؿ الذكاء "كزيةابف الج"ذكر ك ،الابتكاراتبالقدرات  الإبداعية ك 

قدرة عمى  معرفة المعنى الكاحد كتعدد الكممات التي الظي كىك ما يضـ  معاني المفردات ك المف
 .الثاني الذكاء العممي  كىك القدرة عمى ادراؾ حؿ مشكلبت مع سرعة الاستجابةعبرت عنو ك 

ند قركف الا اف الجدؿ ما زاؿ قائما، كقضية الاتفاؽ حكؿ كعمى الرغـ مف اف دراسة الذكاء بدأت م
المختصيف يجدكف صعكبة في ، مما جعؿ الباحثيف ـ الذكاء تعكد بشكؿ مستمر لمظيكرمفيك 

 تعريفو.

 (ذكي فلبف) .ذكا :ذكا : فيك ذكي  لغة :.1

 ".اقؼ المختمفةالتركيب كالتمييز كالاختيار كعمى التكيؼ إزاء المك "كالذكاء القدرة عمى التحميؿ ك 

 )314،ص2004( مجمع المغة العربية ،

 .اصطلاحا :2

"اف الذكاء ىك مجمكعة مف المعارؼ تترجـ نحك العالـ الخارجي )Bient)"1986"بينيو،يصرح 
 paschoud ;(2004)p02كتتعمؽ بالفيـ كالاختراع"

قدرة عمى فيـ ) "بانو ال805،ص2014، ("النرش ك أبك العينيف" نقلب عف "Bientكيضيؼ "بينيو،
التعميمات، كالقدرة عمى الاحتفاظ بحالة عقمية معينة، كالقدرة عمى النقد الذاتي اك تصحيح الفرد 

 لأخطائو". 
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انو ")281،ص2003(كالذم أكرده "منصكر" "Buring،بكرنج" تعربؼ لمذكاءتعريفات الشائعة المف ك 
 ."القدرة عمى الأداء الجيد عمى اختبارات الذكاء

 انو القدرة الفرد عمىالأداء اليادؼ كالتفكير كالتفاعؿ الصحيح الناجح" Wechslerمر،"ككسكعرفو 
 )200 ،ص2010،فخرم أكرد في:(."في بيئتو

 "  كسرعة الفيـالادراؾ بأنو حدة ) "213،ص2016نقلب عف" فاضؿ"( عرفو "المناكم"

لذكاء ىك ارتباط بالتفكير ) انو يرتبط بالتفكير، أم اف طبيعة ا39" لمذكاء (د.ت،صالشرقاكم"كيشير
 كما يتضمنو مف استدلاؿ سكاء كاف ذلؾ استقرائيا اك استنباطيا.

براىيـ"( ) "اف الذكاء ىك القدرة عمى الفيـ 567،ص2016كيذىب كؿ مف "بدكم، كاؿ زياد، كا 
في كالابتكار كالتكجيو اليادؼ لمسمكؾ كالنقد الذاتي، بمعنى قدرة الفرد عمى فيـ المشكلبت كالتفكير 

 .حميا"

لذكاء ىك القدرة عمى التكيؼ لممكاقؼ اف ا)  4،ص2022كيذكر "أبك الحاج" في دراستو التحميمية (
حؿ المشكلبت  ى) انو القدرة عم2011نقلب عف "الخفاؼ" ( "Gardnerجاردنر،العديدة، كيضيؼ "

 اك تقديـ نتاجات ذات قيمة في مجتمع ما.

 مى الاستمرار في التفكير المجرد أم القدرة عمىىك القدرة ع وان":"Tremanف،تيرماو"يعرف

التحميؿ كالتركيب كالتمييز كالاختيار،كعمى مكاجية المكاقؼ الجديدة بنجاح،اك حؿ المشكلبت  
 ).434،ص2021" (أكرد في : عيكاخ،الجديدة بابتكار الكسائؿ الملبئمة ليا

مف نجد كؿ يف لمذكاء، اذ بعد عرض كؿ ىذه التعاريؼ نلبحظ تعدد مناظير المختصيف كالمفكر 
الذكاء عمى انو  القدرة عمى الفيـ كادراؾ المعمكمات كمعالجتيا  افيفسر " ك"المناكم" Binet"بينيو،

" ك"الشرقاكم" الذكاء بقدرة التفكير كالتفاعؿ مع البيئة اما Wechslerبسرعة كيربط كؿ مف "ككسمر،
داء الفرد عمييا، كيضيؼ "بدكم" "كاؿ زياد" " قدـ الذكاء عمى أساس اختباراتو كأBuring "بكرنج ،

"  ك"الشرقاكم" مفيكـ الابتكار كحؿ المشكلبت كىذا ما ذىب اليو Binetالى تعريؼ "بينيو،
 "   Gardner"جاردنر،
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" فجمع بيف الابتكار كأسمكب حؿ المشكلبت يحصره بشكؿ خاص في  Treman اما "تيرماف،
 القدرة عمى التجريد .

منظكر اخر في الذكاء  مرتكزا عمى (140،ص2010نقلب عف "مغربي" (""Galton،جالتكف" يأخذك 
عمى انو ممكة عقمية قائمة عمى أساس بيكلكجي  يمكف دراستو مف "البعد البيكلكجي لمفرد  فعرفو 

" ك في ىذا ظيرت تقسيمات خلبؿ قياس ردكد الفعؿ الناتجة عف القياـ ببعض المياـ المعرفية
 نمخصيا كالاتي :أخرل لمعاني الذكاء 

 البيولوجي لمذكاء :  الاتجاه-

التي تسمح لو بالقدرة عمى المتكاجدة لدل الفرد ك فطرية  تستعدادااالى انو )2010فخرم" (ب"ىذ
بيكلكجية  فطرية تكلد اف الذكاء ىك ىدية  "Guilford،جيمفكرد"كيرل، التكيؼ مع المكاقؼ الفيزيائية

التكافؽ في العلبقات الداخمية  تساعده عمىيـ عديدة منفصمة ك الربط بيف مفاىتعمؿ عمى مع الفرد ك 
 )20،ص2017(أكرد في : حباؿ ،.كالخارجية

 :ذكاءلم الفسيولوجي الاتجاه- 

بشكؿ خاص عمى مستكل القشرة ك  اءالمركزم دكرا ميما في مستكل الذكيمعب الجياز العصبي  
اف عدد في مفيكمو لمذكاء  )230،ص2005"السيد" (نقلب عف "Binet،بينو"حيث دعـ مخيةال

، كيرل تعتمد عمى المستكل اكثر مف السعةعمى سعة النشاط في حيف اف نسبة الذكاء ثر ؤ الخلبيا ي
العقمية  تتسمسؿ في نظاـ ىرمي كاف المخ ىك نظاـ كمي  اف كظائؼ الذكاء )13،ص2010"(غانـ"

 .مية العامةتشمؿ القدرة العق لأنياتناسؽ مؿ ك ابحيث يعمؿ في شكؿ تكلا جزئي 

عف الافراد  انو قدرة الفرد في تجييز المعمكمات"أبك حطب"يصرحالاجتماعي لمذكاء :الاتجاه -
الشرقاكم  أكرد في:(اتجاىاتيـ الشخصية كمشاعرىـ ك ادراكيـ أفكارىـ ك بالاخريف فيما يتعمؽ 

 )33،ص،د.ت

نلبحظ لمذكاء تباينت باختلبفيـ،فكلعؿ السبب القائـ كراء ىذا التبايف اف تفسيرات المفكريف كالباحثيف 
تقسيمات الذكاء اخدت ثلبث اتجاىات أكليا الذكاء الفسيكلكجي قاـ عمى فكرة التككيف التشريحي اف 

لمجياز العصبي المركزم كالقشرة المخية، ككف دماغ كحدة كاممة لا يتجزأ شامؿ لمقدرة العقمية  اما 
عمى التكيؼ الداخمي كالخارجي مع متطمبات المحيط اتجاه الذكاء البيكلكجي يتعمؽ بالقدرة الفرد 
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د يتكقؼ عمى تحقيؽ الفر الذم يسمح لو بالنمك كالتطكر، كأخيرا  أصحاب التفسير الاجتماعي لمذكاء
. كفي جانب اخر يعكد اختلبؼ البيئة محيطة بولمنجاح في حياتو الاجتماعية كمدل تفاعمو مع 

كالبعض يراه مكتسبا، كىناؾ مف يقكـ عمى فكرة اف الذكاء في اف البعض يراه فطريا  مفاىيـ الذكاء
 تتعدد تعاريؼ الذكاء.خاصة كبيف ذلؾ كذاؾ القدرة الكالبعض انو قدرة عامة 

 كتتجو القدرات العقمية  الى ثلبث مستكيات كالاتي : 

العددية  مثؿ القدرة المغكية كالقدرة عمى الطلبقة المفظية كالقدرة القدرات الطائفية الأولية :- 
 كالمكانية .

لأكلية، فالقدرة العددية كىي القدرات التي تنقسـ الييا القدرات الطائفية ا القدرات الطائفية البسيطة:-
الى قدرات ابسط منيا، فقد اسفرت أبحاث "السيد لممككنات العاممية ليذه القدرات انيا تتككف  تنقسـ 

القدرة عمى ادراؾ العلبقات العددية، القدرة عمى مف ثلبث قدرات عددية أخرل ابسط منيا تتمثؿ في 
 ادراؾ المتعمقات العددية، القدرة عمى الإضافة العددية.

كىي التي تدؿ عمى مجمكعة مف القدرات الطائفية الأكلية التي يعتمد عمييا القدرات المركبة :-
منجاح في الاعماؿ التي النشاط العقمي في ميداف تعميمي اك ميني مثؿ القدرة الميكانيكية اللبزمة ل

تتصؿ بتجميع القطع ك اشغاؿ الكرش كالعمؿ عمى الآلات كتعتمد عمى قدرات أكلية مثؿ القدرة 
 .)157،ص 2021المكانية كالقدرة عمى سرعة الادراؾ( احمد ،

 نظريات التنظيم العقمي :.1

 نظرية العاممين : .1.1

نشره في كتابو مذكاء كقد نقحو ك اكؿ تحميؿ احصائي ل )Sperman) "1914،سبيرماف"نشر  
التي تدكر حكؿ حيث تحدث فيو عف نظرية العامميف،  (1927)عاـ  "قدرات الانساف"بعنكاف 

 : النشاط العقمي المعرفي في عامميف أساسييف

الى يشير ك  المعرفيةية معم: كىك العنصر الذم يتعمؽ  بجميع القدرات (عامؿ عاـ) العامؿ الأكؿ-
 .مية المعرفيةقجميع النشاطات العـ المشترؾ بيف الك
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كيقصد بيو العامؿ الخاص، كىك عامؿ لا يتجاكز مجاؿ الظاىرة  العامؿ الثاني (عامؿ نكعي ):-
التي ىي محؿ القياس فيك يختمؼ نكعا ككما مف ظاىرة لأخرل ك مف اختبار لأخر، ككف العكامؿ 

 ركفي ىذا ذكالعقمي، شاط في مظير كاحد مف مظاىر الن العامؿمتعددة كيعمؿ ك الخاصة
اف جميع نكاحي النشاط العقمي  تشترؾ في كظيفة رئيسية في حيف اف "  Sperman، سبيرماف"

،الخاصة تختمؼ حسب كؿ عممية عقميةالعناصر  ) يكضح 1)كالشكؿ رقـ (63،ص2012( العتكـ
 ذلؾ :

 

 

 

 

 

 لتشارلز سبيرمان (G)نمودج العامل العام  :(1) رقم الشكل

 )31،ص2013(الخطيب، :المصدر 

في تحميؿ العاممي لمعاملبت الارتباط بيف الاختبارات   " Sperman،سبيرماف"كىذا ما استنتجو-
الخصائص الأخرل  كاحدة ،  ك  رئيسيةالمختمفة  في اف فركع النشاط العقمي تشترؾ في كظيفة 

كبير مف  طبيؽ عددككذا بعد ت، المتعددة تختمؼ اختلبفا كميا في كؿ حالة مف الحالات الأخرل
كبعضيا يا اتصؼ بارتباط اعمى مف غيرىا كجد ارتباطات مكجبة بعضالاختبارات فيما بينيا 

(أكرد  كجكد ارتباطات مكجبة بعدية أخرل جمف ك ية جؼ بارتباط اعمى مف غيرىا ىذا مف يتص
 ).15في:الكياؿ،د.ت،ص

(1949:) Thorndike ثورنديك نظرية. 2.1 

" في اف Spearman"لسبيرماف،نقذا لنظرية العامميف )Thorndike ")1949ثكرنديؾ،قدـ " 
نظريتو تبالغ في تبسيط حقائؽ عممية كانيا مبنية عمى نطاؽ محدكد جراء تطبيؽ اختبارات قميمة 

 

 العامل العام

 

 عامل خاص

 عامل خاص

 عامل خاص
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كيصرح اف العمميات العقمية ىي انتاج عمؿ الجياز العصبي، الذم يقكـ بكظيفة معقدة كطريقة 
، كتمحكرت نظريتو في عاـ بالعكامؿ الخاصةالعامؿ الكرة ارتباط متنكعة مختمفة كميا كعميو رفض ف

اف العقؿ ىك مجمكعة مف الممكات المستقمة استقلبلا تاما فمكؿ أداء عقمي عامؿ مستقؿ كمنفصؿ 
عف بقية العناصر الأخرل حتى لك اشترؾ مع كثير مف العناصر في بعض المظاىر، كليذا انكر 

 ).31،ص2009(عسقكؿ،ليس بمفيكـ عاـ اف لمعقؿ صفة عامة كاف الذكاء 

كفسر الذكاء في ضكء الركابط العصبية، فالذكاء مف كجية نظره يعتمد عمى عدد الكصلبت  
العصبية كدرجة تعقيدىا ،كاف الانساف يممؾ اعظـ إمكانية لتككيف الارتباطات العصبية، مما يتيح 

معينة، كيصرح  ستجاباتبالاكالتي ترتبط  لو إمكانية الاستفادة مف الخبرات العديدة، التي يمر بييا
اف لكؿ كظيفة عقمية مجمكعة كاحدة اك سمسمة مجمكعات مف الارتباطات كنتيجة ذلؾ تختمؼ درجة 

" كجكد عكامؿ مشتركة بيف Thorndike،ثكرندايؾتعقيد الكظائؼ العقمية التي ندرسيا كعميو لاحظ "
الذكاء   ،الذكاء المجردمختمفة مف الذكاء ىي: كاع النشاطات العقمية المختمفة التي تؤكد   ثلبث أن

  .العممي ، الذكاء الاجتماعي)

 قدرات عقمية  تتجمى في الرمكز كالمعاني كالالفاظ كالعمميات الرمزية  يضـك الذكاء المجرد :-

 الآلاتميارات اصلبح الاعماؿ العممية الميكانيكية كالفنية ك يشير الى ك الذكاء العممي :-
 .ت الأجيزةاستخداماك 

في تككيف علبقاتو الاجتماعية  كالتكيؼ مع الاخريف  يتناكؿ قدرات الفردك الذكاء الاجتماعي :-
التأثير(نكفؿ ؼ الظركؼ كمدل استجابة المشاعر كالقدرة عمى مفي مخت محيطة بوالكالبيئة 

 ).45،ص2007،

ة مف الاختبارات يحدث الأنكاع الثلبثمزج بيف ىذه ال) اف Thorndike) "1926كيشير "ثكرنديؾ، 
" الذم نشره عاـ Cavdكثيرا مف الخمط، كليذا صمـ اختباره  المعركؼ لمذكاء كىك اختبار "كافد، 

كاتباع  (D) استدلاؿ الحسابي،(A)كىك يقيس الذكاء المجرد كيتككف مف أربعة اختبارات   1926
 اكماؿ الجمؿ. (c)كالمفردات  (V)التعميمات 
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  .نظرية العينات :3.1

عمى فكرة اف النشاط العقمي يسير كفؽ العينات اك كصلبت  "Thomson ، طكمسكف"تقكـ نظرية 
العصبيةبيف المثير كالاستجابة ،كينتج مف تداخؿ المجمكعات مف ىذه العينات تقؿ اك تكثر حسب 

 تمتد العممية لتشمؿ اغمب ىذه العينات اك قد طبيعة المكقؼ المذم يكاجيو العقؿ البشرم فقد
يمتد بنشاطو ليشمؿ  "Thomson ، مسكف ك ط"فالعقؿ البشرم في رام ، قتصر فئة محدكدة منيات

نكاحي النشاط العقمي كالمعرفي كميا كيككف العامؿ في ىذه الحالة عاـ اك يقتصر نشاطو عمى 
بعض النكاحي ليصبح العامؿ الطائفي اك قد يقتصر عمى ناحية كاحدة مف نكاحي النشاط العقؿ 

 ).92،ص1985(كجيو،ي ىذ الحالة عامؿ خاصكيصبح  ف

ىي نظرتو لمعامؿ العاـ فيك يفرؽ بيف نكعيف مف العامؿ العاـ  " Thomson،طكمسكف"كما ابرزه 
يظير نتيجة تطبيؽ عدد معيف مف الاختبارات  اما النكع الاخر مف الاختبارات التي لاتشترؾ م الذ

نقده لنظرية  "Thomson، مسكفك طـ"ا يقدتشترؾ فيو المجمكعة المضافة  كليذكلا  صميةفي ا
بؿ يمكف تفسيرىا بكجكد العامؿ العاـ ليس التفسير الكحيد  فالعامميف في اىماليا لمعكامؿ الطائفية كا

 جنمكذ ، كذلؾ مف خلبؿ طرحد مف القدرات العقمية المختمفةؿ الطائفية كؿ منيا يشترؾ بعدمالعكا
بحيث اف العكامؿ   ،العكامؿ الخاصةكالعكامؿ الطائفية ك البشرم ليشمؿ العامؿ العاـ عممي لمعقؿ 

ي كيقكـ التصنيؼ العمم، فية اقؿ شمكلا مف العامؿ العاـ كاكثر اتساعا مف العكامؿ الخاصةالطائ
العقمي العاـ يشترؾ في جميع الاختبارات النشاط ؿ لمعكامؿ عمى عدد مف الاختبارات، فالعام

، كالفريد في بمعنى انو الجانب المميز ر،لذم يحدده الاختباالعامؿ الخاص لا يتجاكز الاطار اك 
 .)26ص،2013الاختبار( لحكؿ،

 نظرية العوامل الطائفية المتعددة: .4.1

 Louis،لكيس ثكرستكف"يعكد الفضؿ في ىذه النظرية الى عالـ النفس الأمريكي بجامعة شيكاغك 
Thurstone" (1938)  ، حيث اكتشؼ "ثكرستكفThurstone  "ريقة جديدة في التحميؿ ط

تمكف مف كطبقيا في مقاييس الاتجاىات كسمات الشخصية ك العاممي تسمى بالطريقة المركزية 
 .استخراج عدد مف العكامؿ المتساكية في تباينيا  كليس عاملب عاما
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العكامؿ تشبعات  استبدؿ "  Thurstone، ستكفكر ث")  اف 2011أشار "العتكـ كاخركف" ( حيث 
رض كيفت، شبعات العكامؿ الطائفية حتى يحقؽ ىدفو الطائفي الذم يسعى اليوتلعاـ الى بالعامؿ ا

فالعامؿ المفظي  ،المتعددة تتكاجد في مختمؼ الاختبارات النفسية بمقدار معيف ةاف العكامؿ الطائفي
 .منخفض في اختبار استدلاؿ الحسابيلو كزف مرتفع في اختبار المغكم بينما لو كزف 

بالعديد مف البحكث العاممية في مجاؿ القدرات العقمية، بحيث قدـ  "Thurstone، كفست"ثكر قاـك 
ة المركزية حسب الطريق،ك طالب جامعي 240عمى  تاختبارا طبق 60بحكث استخدـ فييا سمسمة 

ارتباط  كجد معاملبت لأنومصفكفة الارتباط ، فمـ يصؿ الى العامؿ العاـ في التحميؿ العاممي ك 
الى  "Thurstone، ستكفكر ث"في ىذا تكصؿ بعض الاختبارات، ك  فف الصفر بيتقرب قيمتيا م

درات التي افترض انيا قعمييا القدرات العقمية الأكلية ك مجمكعة مف العكامؿ المتعددة المستقمة اطمؽ 
 :) يكضح ذلؾ 2كالشكؿ رقـ ( الأداء العقمي عقمية أكلية تدخؿ في تككيف 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لأداء العقمي لثرستونالأولية ل اتقدر ال  :(2)رقمالشكل 

  ر: اعداد الباحثةلمصدا

بالعكامؿ المتعددة في تفسير الذكاء الذم فسره كفؽ سبعة قدرات  "Thurstone،رستكفثك "كقد اىتـ
 عقمية أكلية عمى النحك التالي: 

دراكٌةالاعامل السرعة   

 عامل العددي

العلاقات اللفظٌةعامل   

طلاقة الكلماتعامل   

 عامل استقراء

 عامل استنباط

 عامل استدلال

 عامل السهولة فً التصور البصري المكانً
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 -: حيث يمكف قياسو باختبارات كالمفردات كالمعمكمات العامةالاستيعاب المفظي 

: حيث يطمب مف مفحكص تذكر عدة كممات تبدا بحرؼ معيف في كقت كجيز المفظية الطلاقة -
 كبسرعة كبيرة. 

 )كتقاس بالاختبارات التي تقيس التشابو مثؿ ( محامي ،عميؿ ،طبيبالاستدلال الاستقرائي:-
 ..)11-8-5-2كاكماؿ التسمسلبت ( 

 اقب لصكر الأشياء في الذىف .: تقاس بالاختبارات التي تتطمب تدكير اك تع التصور المكاني-

 : كتقاس عف طريؽ الحساب ك اختبارات حؿ المشكلبت في الرياضيات .الاعداد -

 كتقاس مف خلبؿ اختبارات الصكر كتذكر الكممات.  الذاكرة :-

 زكجيفبيف كتقاس بالاختبارات التي تتطمب مف الفرد ادراؾ الفركقات الصغيرة السرعة الادراكية : -
 ).90،ص2014الأسماء اك الاعداد.( العنابي، مف الصكر اك

بحثو في مجاؿ القدرات العقمية الأكلية كقاـ بتحميميا الى  "Thrustone، ستكفكر ث"حيث كاصؿ -
مككناتيا البسيطةكاعتمد عمى بطارية شاممة مف اختبارات عمى عينة مف تلبميذ المدارس الابتدائية 

 ار عف كجكد العكامؿ الاتية :كالثانكية كاسفرت النتائج في مختمؼ الاعم

 .، كالعددم كالمفظي كالمكاني كطلبقة الكممات كالتذكرالعامؿ الادراكي

الى مجمكعة القدرات العقمية الأكلية مف تطبيؽ منيج تحميؿ  "Thrustone، ثكرستكف"كقد تكصؿ 
اع تحديد ) طالبا في مرحمة التعميـ الثانكم كاستط240)  اختبار طبقيا عمى (65العاممي عمى (

مجمكعة مف العكامؿ المستقمة نسبيا عف بعضيا بعض كاعداد اختبار لقياس ىذه العكامؿ يسمى 
 .)357-356،ص2002اختبار القدرات العقمية الاكلية (أكرد في :علبـ،

 :  لاربعةنظرية العوامل ا.5.1

" سيرؿ  اف دنظرية العكامؿ الطائفية المتعددة، نج)  الى جانب 253،ص2006( "ميخائيؿ"كأشار 
" Burt،الذم اىتـ بنظرية تطكير التككيف العقمي، حيث قدـ "بيرت) Cyril Burt ")1949،بيرت

جاء الى طريقة ممسارا  احصائيا يمكف استعماليا في معاملبت الارتباط بيف الاختبارات المختمفة ف
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العامؿ العامؿ العاـ التحميؿ العاممي المتعدد ليحمؿ مصفكفة الارتباط  الى عكامميا ،سكاء تضمنت 
اك عكامؿ طائفية اك عكامؿ خاصة اك عكامؿ خطاء اك كميا مجتمعة، كعميو اكد في ابحاثو عمى 
كجكد عامؿ الطائفي الخاص بالقدرات المغكية، كالعكامؿ الطائفية الخاصة بالقدرات العممية، قرر 

بح نظرية العكامؿ الأربعة  لكي تص  "Sperman،لسبيرماف"إضافة العامؿ الطائفي لنظرية العامميف 
 كالاتي :  

ىك العامؿ الذم يكجد في كؿ الاختبارات، كجميع أساليب النشاط العقمي تتبناىا لعامل العام :ا-
 الاختبارات الأخرل .

 : كىك العامؿ الذم يكجد في اكثر مف اختبار. العامل الطائفي-

 الاختبارات المشاركة لو. اك ،: كىك العامؿ الذم يكجد في اختبار كاحدالعامل الخاص -

: كىذا يرتبط بحالة المفحكص المزاجية اك الجسمية .(المعمكؿ او الصدفة  خطاءالعامل -
 )151،ص2016،

 

 

 

 

 

 "Cyril Burt، بيرت "سيرل عوامل التكوين العقمي ل  :(3الشكل رقم )

 "Burt، بيرت"لنظرية المف اعداد الباحثة اعتمادا عمى مفاىيـ  المصدر :

 بيرت التنظيـ اليرمي المتكامؿ لمقدرات العقمية كالاتي :"قدـ و

 ىك المستكل الذم يضـ عمميات الإحساس البسيط، كالنشاط الحركي البسيط  :المستوى الأدنى-

 .( مستكل الأفعاؿ المنعكسة كالاستجابات الحركية البسيطة سمعية كالبصرية كالممسية )

 العامل العام

 العامل 

 العامل الخاص

 عامل الخطأ أو الصدفة

عقلً التكوٌن ال  
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ط العقمي المعقد  تضـ التمييز كالادراؾ كحركات متآزرة يضـ العمميات النشا:المستوى المعقد-
 .)219،ص2022كالمتناسقة.(بكقرة، مكفس ،

: تشمؿ ارتباطات العكامؿ فيما بينيا  كالعادات التي تـ اكتسابيا كتككينيا المستوى الارتباطي -
ي ،القدرة (التداعي الحر ،الإنتاج الابتكارم  القدرة المغكية ،التصكر البصرم كالسمعي كالشم

 الحسابية كالعممية.

: كىك مستكل الفيـ كإدراؾ العلبقة بيف امريف لـ يسبؽ اف لاحظيما الفرد مستوى ادراك العلاقات -
 .تشبعات بالعامؿ العاـك في خبراتو السابقة بحيث يتطمب ىذا المستكل نشاط عقمي معقد 

العقمية كيظير في كؿ مستكل مف  يمثؿ ىذا المستكل الامكانية التكامميةمستوى الذكاء العام :-
المستكيات الأربعة المذككرة سابقا، لكف قد يختمؼ ظيكره  في مستكيات مف حيث الدرجة كالنكع 

 .)176-163،ص2011السرعة كالانتباه (أبك حطب،عاملبف ال كبتأثير

 نظرية التنظيم اليرمي لمقدرات العقمية : .6.1

" اىتماما كاسعا في مجاؿ البحث Thurstone،رستكفك "لث اثارت نظرية العكامؿ الطائفية المتعددة
في القدرات العقمية الأكلية، كذلؾ قصد تحميؿ ىذه القدرات كعميو تعددت مجالات البحث مثؿ 

الادراؾ كالإحساس كالتفكير الإبداعي، كنظرا لتعدد القدرات برزت نظرية جديدة اخدت مسار تنظيـ 
"فؤاد أبك الحطب"  بنظرية الترتيب اليرمي لمقدرات العقمية ك" العلبقات بيف القدرات كأشار الييا 

 ." Vernon،فرنكف

تنظيما ىرميا لمقدرات العقمية Carole" (1950)،كاركؿ" " كvernon،"فرنكف افالعالم حيث قدـ  
التي تـ اكتشافيا في البحكث كالدراسات المختمفة، كيعتمد ىذا التصنيؼ عمى مدل اتساع العكامؿ 

ارىا ،فالعامؿ الذم تتشبع فيو جميع الاختبارات التي تقيس مختمؼ مظاىر النشاط العقمي اك انتش
المعرفي يسمى عاملب عاما ،كالعامؿ الذم يمتد في اثره ليشمؿ بعض الاختبارات دكف غيرىا يسمى 

عاملب طائفيا اما العامؿ الذم يقتصر عمى  اختبار كاحد فيسمى العامؿ النكعي اك الخاص كما 
 ).4ر في الشكؿ رقـ (يظي
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 "Vernone،لفرنون"النموذج اليرمي  :(4الشكل رقم )

 34،ص2013الخطيب، المصدر:

) اف العكامؿ المختمفة التي كشفت عنيا الدراسات في ميداف النشاط العقمي 4كيكضح الشكؿ رقـ (
ف الأكثر يمكف تنظيميا عمى شكؿ ىرمي بناء عمى درجة اتساعيا اذ يشكؿ العامؿ العاـ المكا

 اتساعا كالذم يؤثر في كؿ نشاط عقمي معرفي.

 كحسب ما جاء في نظرية التنظيـ اليرمي يمكننا تقسيميا  الى ما يأتي :

جميع الاختبارات التي تقيس النشاط العقمي المتعدد، ككما ذكرنا قدرة تضـ ىي القدرة العامة :-
 .سابقا تككف كاسعة انتشار كصفة مشتركة في الاختبارات

تشمؿ ىذه القدرة مجمكعة معينة طائفية، كتككف اقؿ انتشارا مف القدرة العامة، القدرة الطائفية :-
 كتشترط صفة مشتركة بيف طائفة مف النشاط المعرفي العقمي بحيث تنقسـ الى قسميف :

 .طائفية أساسية كبرل ىي قدرات التحصيمية كالمينية-

 .ليدكيةطائفية صغرل ىي عكامؿ العددية كالمفظية كا-
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 كتمثؿ  قدرات ضيقة الانتشار أم تضـ نشاط عقمي كاحد كعمى اختبار كاحد .القدرة الخاصة :-

كفي تعقبنا لتعدد ظيكر العمماء أصحاب النظريات الحديثة في تحميؿ النشاط العقمي أمثاؿ -
" ظير Vernon،" ك"فرنكف Burt،" ك"بيرتThomson،" "طكمسكفThurstone،رستكفك ث"ك

يف العمميات العقمية مف حيث الشكؿ كالمحتكل فالعكامؿ الأكلية التي بحث فييا التمييز ب
" يمكف تصنيفيا الى عكامؿ العمميات العقمية مثؿ : (الاستدلاؿ كالتذكر Thurstone،رستكفك "ث

كالادراؾ) كعكامؿ المحتكل مثؿ القدرة المفظيةػ القدرة المكانية ،القدرة العددية ، كما أظيرت بحكث 
 تيالبحكث الظيـ العقمي اليرمي  كجكد العكامؿ الطائفية، كالذم كاف اكثر كضكحا في التن

" Thurstone،رستكفك مية  "لثاستخدمت فييا عينات غير قصدية . بعد عرض التنظيمات الير 
"لمتككيف العقمي Guilfordد،"  نتعرؼ عمى نمكذج "جيمفكر Vernon،" ك"فرنكفBurt ،ك"بيرت
 .الحديث

 Guilford (1959:)العقمي اليرمي لجيمفورد .التكوين7.1

مف النماذج الاكثر تميزا  كاطمؽ عميو تسمية نمكذج ) Guilford " )1959،يعد نمكذج "جيمفكرد
المصفكفة اك النمكذج المكرفكلكجي، كيعتمد عمى تصنيؼ الظكاىر في فئات متداخمة، كىذا يعني 

 مف ثلبثة ابعاد في ىيئة مكعب، "Guilford،جيمفكردانو يخالؼ نمكذج اليرمي، كيتككف نمكذج "
 كتتحد كالاتي: اطمؽ عمييا بنية العقؿ، 

تقسيما لمعمميات العقمية كتتجمى في  "Guilford،جيمفكرد"قدـ في ىذا نكع نوع العمميات :1.7.1
 قدرات التفكير كىي اكثر عددا كالتي بدكرىا تنقسـ الى:

 ؾ كاكتشاؼ المعمكمات.:  كتتعمؽ بالإدرا قدرات التفكير المعرفي-

كىي القدرة عمى استخداـ المعمكمات  في الاختبار قصد انتاج معمكمات قدرات التفكير الإنتاجي: -
أخرل، كنجد فييا قدرات التفكير التقاربي كقدرات التفكير التباعدم، فالأكلي ىي انتاج معمكمات 

جابات مختمفة كمت  عددة .صحيحة كمحددة كالثانية ىي انتاج اتجاىات كا 

: ىي قدرات تحدد مدل مناسبة المعمكمات التي تتكاجد في الاختبار قدرات التفكير التقويمي -
 كنقدىا كفحصيا اذا ما كانت صحيحة اك غير صحيحة.
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 .كىي مجمكعة قدرات التذكر : ىي عكامؿ تتعمؽ بالحفظ كالذاكرة:المجموعة الثانية 

كصفا اخر لمعكامؿ العقمية في أساس نكع " Guilford ،جيمفكرد"يقدـ نوع المحتوى: .2.7.1
قسـ نالمحتكل  بمعنى اخر نكع مادة الاختبار التي تعمؿ عمى تنشيط عمميات الذاكرة كالتفكير كتـ ت

 :نكع المحتكل الى 

 في ادراؾ الاشكاؿ كالحجـ كالألكاف كمممس الصكت كالإيقاع. محتوى بصري: -

سيا بكاسطة السمع، مثؿ الكممات كالاصكات تككف المعمكمات فيو مدركة ح محتوى سمعي:-
 كالايقاعات.

 : كىي تمؾ الخصائص المجردة مف الحركؼ كالأرقاـ كالعلبمات. محتوى الرموز -

 .: كتشمؿ معاني الالفاظ كالأفكار التي تككف في معظـ الأحياف صكرة لغكيةمحتوى لغوي-

اتو اك سمكؾ الاخريف (المعمكؿ : ىي مدركات اجتماعية بمعنى سمكؾ الفرد ذمحتوى السموكي -
 ) . 153،ص2016،

كىي الطريقة التي يتـ بيا التعامؿ مع محتكيات مختمفة  سكاء كانت اشكاؿ اك النواتج : .3.7.1
 .أفكار اك سمكؾ بغض النظر عف اعتماد أنكاع عمميات التذكر اك التفكير

 ستة أنكاع ىي : " Guilford،جيمفكرد"يحدد نكاتج ال كفي

كىي تحميؿ معمكمات  المحتكل الى ابسط ما يككف  فمثلب كحدة اشكاؿ ىي فكرة   ت :الوحدا-
 كاحدة ك كحدة المحتكل المعاني المغكية ىي الكممة الكاحدة .

ىي مجمكعة مف الكحدات تضـ خصائص مشتركة كمحددة  كتعد أساس التصنيؼ الفئات :-
 ة التشابو كالاختلبؼ بيف الكحداتىي كؿ ما يربط الكحدات ببعضيا البعض كعلبقالعلاقات : 

كيدؿ عمى مجمكعات مف العلبقات المنظمة كالمتداخمة التي تربط أجزاء متفاعمة مف  النسق :-
 مركب معقد . 

ىي معمكمات الاختبار التي تطرا عمييا تعديلبت في الصيغة اك التركيب اك الشكؿ التحويلات :-
  .اك الخصائص اك المعنى
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بيا تنبؤات الفرد المفحكص اك تكقعاتو للؤحداث ، مستدلا بمعمكمات  : كيقصد التضمينات-
 )160،ص2015الاختبار .(أبك غزاؿ،

لذم يعد انتاج  عشريف عاـ مف العمؿ كالبحث " ا Guilford، جيمفكرد"كفي تمخيص لنمكدج-
بنظاـ "Guilford،لجيمفكرد"المتكاصؿ المتصؿ لتحقيؽ النظرية التككيف العقمي تميز النمكذج الثلبثي

كاضح فيك قائـ عمى التنكع كالتداخؿ، حيث ربط  بيف الأنكاع الخمس مف القدرات العقمية (العمميات 
العقمية )  كالتي تضـ خمس طرؽ لمقياـ بالكظائؼ، كبيف أنكاع الاختبارات كمحتكياتيا التي تعمؿ 

لمقدرات عمى أساس  ،كفي تصنيفوكبيف نكاتج  ذاكرةالك عمى تنشيط العمميات العقمية مف تفكير 
سمكؾ ) نفيـ منو أربعة أنكاع مف الذكاء، فعمى سبيؿ المثاؿ ،الأفكار،الرمكز،الشكاؿالاالمحتكل (

اما الرمكز كالأفكار فيمكف  العيانيالقدرات الخاصة بالأشكاؿ يمكف النظر الييا كنكع مف الذكاء 
لسمككي  تفيـ عمى انيا مف الذكاء تصنيفيا في نكع الذكاء المجرد كالقدرات التي تتعمؽ بالجانب ا

 الاجتماعي،  كذلؾ اثناء عمميات التفاعؿ الاجتماعي.

 

 

 امل( ع180) "Guilford،جيمفوردل"التكوين العقمي  نمودج:( 5)رقم الشكل 

 )256،ص2006:(ميخائيؿ،المصدر
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 : Raymond Cattelكاتل ريموند  نظرية.8.1

في "Cattel، كاتؿ")  تحميؿ نظرية Keane  ")2013" ك"كيف   Eysenck"ايسينؾتناكؿ كؿ مف 
م يتمثؿ في القدرات العقمية الغير احدىما الذكاء السائؿ اك المرف الذمف الذكاء  طرحو لنكعيف 

المفظية كقدرات الاستدلاؿ المغكية كالعددية،  كيككف متحرر مف التعميـ الرسمي كالعكامؿ الثقافية 
ظر بيف سمسمة التذكر، مثؿ إيجاد التشابو الكظيفي كالتناعمى   قدرةالى اللذكاء السائؿ حيث يشير ا

 ، كىذا الذكاء كفؽ ما يرلكالقدرة عمى معالجة المعمكمات ةكاامح مف الحركؼ خلبؿ بعض
 "Cattel،كاتؿ"

قياسو باختبارات الادراؾ كالتقدير كالفيـ كالاستدلاؿ،كالتي ترتبط بالخبرات المخزكنة بالذاكرة   يمكف
 اف الذكاء السائؿ يتعمؽ بالمعارؼ كالميارات التي نكتسبيا Huffman" (2009)فماف،"ىك  فحسب

طريؽ الخبرة كالتربية كيعرفو انو الذكاء الفعاؿ لمفرد في مكاجية المشكلبت الجديدة كالتي  فع
 .تتناقض حسب العمر كتنخفض بالإصابات المخية كبالظركؼ الأخرل 

ؿ يشير الى مجمكعة القدرات كالميارات كالملبحظة كالمعرفة اما الذكاء المتبمكر كما سماه كات 
المكتسبة مف التعمـ الرسمي كالغير الرسمي ، كاستعماؿ الميارات المفظية اللبزمة كالمكتسبة مف 
المدرسة كالخبرات العامة في حؿ المشكلبت ، كىك الذكاء الذم يتحدد بالاختبارات التي تفترض 

قافة فيك يمثؿ المعمكمات كالميارات كالاستراتيجيات التي يتعمميا الناس انيا تقيس اثار التعمـ كالث
 ).118،ص2009مف خلبؿ الخبرة ، كيمكف تطبيقيا في حؿ المشكمة ( غانـ كاخركف،

العامؿ العاـ عمى انو مجمكعة  "Cattel،" حدد "كاتؿSperaman، خلبؿ نظرية "سبيرمافكمف  
كلنفيـ جيدا نظرية كاتؿ  أشار انو خميط بيف الكراثة كالبيئة ،  مف القدرات السائمة كالمتبمكرة معا ك 

ما كاف  اذكاء اذال كالبيئة، فمف المتعارؼ عميو قضيةلمقدرات العقمية نذىب لتكضيح عاممي الكراثة 
 . كليد الكراثة اك البيئة (فطرم اـ مكتسب )

الميارات كالتعميـ في يث يرل أصحاب الاتجاه البيئي في اف كؿ طفؿ صحيح الجسـ عف طريؽ ح
اف يصبح ذكيا كعبقريا، في حيف يرل أصحاب الاتجاه الكراثي انو مف غير الممكف اف ترتفع نسبة 

 ذكاء الطفؿ اك اف يصبح عبقريا .
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  Cattel" )1966 (Linda،كاتؿقاـ " ،في الذكاء "الكراثة "ك"البيئة"كعمى أساس تأثير العامميف

(2009,p15)  رح الذكاء السائؿ الذم سماه بالذكاء الكراثي كالذكاء البيئي طفي ة نظريالببناء
 ،أم اف العكامؿ الكراثية تحدد ما يستطيع الانساف عممو اك ما يقدر عمى فعمو  ،بالذكاء المتبمكر

عف العلبقة السببية بيف الذكاء "  cattel،كاتؿ" بينما تحدد البيئة ما سكؼ يعممو الانساف، كيبرز
في اف الأكؿ يؤثر في الثاني  عمى  صعيد اقكل مف تأثير الذكاء المتبمكر في   السائؿ كالمتبمكر
يحصؿ نتيجة التفاعلبت التي تحدث في  ؿاف الذكاء السائ"Cattel،كاتؿ"كيضيؼ  ،الذكاء السائؿ

، بيف الافراد تالبيئة  كاستبعد في ذلؾ عامؿ الكراثة حيث يقكـ الفرد بتطكير أساليب حؿ المشكلب
 اء المتبمكر فيتـ تحديده في ثقافة معينة.الذكما ا

 نظرية  النمو المعرفي : .9.1

مف بيف العمماء المعركفيف الذيف تمكنكا مف " Jean Piaget، بياجيوجاف "يعتبر العالـ السكيسرم 
صياغة نظرية معرفية تتعمؽ بتككيف البنى المعرفية كنمك العمميات الادراكية في كؿ مرحمة مف 

 "Piaget، بياجيو"لكف قبؿ الكلكج في البنى المعرفية عمينا اف نفيـ أفكار ،فردتطكر المراحؿ 
بدا حياتو العممية عالما بيكلكجيا ثـ تحكؿ الى دراسة الظكاىر النفسية انو  أساسية عف الذكاء كبما

) رؤية 2014(" الفقييي"كبيذا نقؿ معو المفاىيـ البيكلكجية الى ميداف الظكاىر النفسية، كقدـ 
طبيعة بيكلكجية كالثانية طبيعة منطقية في  كلىالاة في ضكء ثنائي " لمذكاءPiaget"بياجيو ، عالجةم
يقدماف اعظـ تفسير لمذكاء فمخ الانساف ىك مصدر النشاط العقمي  يفالجانب يفىذكاحد كاف  فأ

اء كمف ثـ فيك يشترؾ مع سائر الأعضاء الحية في خصائصيا العامة فالكبد كالقمب كالمخ أعض
كعمى الرغـ مف اف لكؿ منيا تنظيـ مختمؼ ككظائؼ مختمفة عف غيره مف كائف الحي الفي 

  كائفالفي جميعيا أعضاء في ككف  تنبع الاعضاء ، فأنيا تشترؾ دكف شؾ في خصائص عامة 
حي ، كنفس المنطؽ ينطبؽ عمى الكائنات الحية الأخرل الأدنى مف الانساف كىذه الأفكار تشكؿ ال

 بعمية التكيؼ البيكلكجي. ما يعرؼ 

انو نقؿ مفيكـ التكيؼ البيكلكجي مف ميداف البيكلكجيا كطبقو عمى نمك "Piaget،بياجيو"كما فعمو 
ذكاء الفرد  كعميو يؤذم العقؿ كظائفو مستخدما مبدا التكيؼ، كمنتح لأبنية كتراكيب عقمية تظير 

 ؼ العقمي. فيما نسميو بالسمكؾ الذكي  كنتيجة لعدد مف عمميات التكي
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يرل اف "Piaget،بياجيو" اف " Richard" ك"ريشارد، Mcardle"مكاردؿ،)1998كطرح كؿ مف  (
كلكجي يعني افتراض انو تنظيـ ما الذكاء عممية تكيؼ كالقكؿ باف الذكاء حالة خاصة  لمتكيؼ البي

مى ذلؾ يعتبر صكرة الي يشكؿ بيا الكائف الحي بيئتو المباشرة كعال كظيفتو اف يشكؿ العمـ بنفسك 
التنظيـ العقمي لمفرد حالة خاصة لعممية التكيؼ العامة لدل الكائف الحي  كيتطمب التكيؼ 

بو لكي يحدث التفاعؿ بينيما محيطة الالبيئة  عمالبيكلكجي مف الفرد اف يظؿ عمى اتصاؿ مباشر 
، كبيذا تككف  ،اما التكيؼ العقمي ،فانو يسمح  لمفرد باف يتحرر نسبيا مف البيئة المحيطة بو

،  العمميات المنطقية  لمذكاء تكازنا متحركا كدائما بيف البيئة كالتفكير امتدادا لكؿ عمميات التكيؼ
 كيتضمف التكيؼ عمميتيف متكاممتيف لأساس النمك العقمي : 

انو تطبيؽ نمط معيف مف السمكؾ عمى مكقؼ جديد، انيا محاكلة فيـ التمثل )الاستيعاب (: -
جديدة بما يمتمؾ الفرد مف مفاىيـ كطرؽ تفكير، أم مف خلبؿ البنية المعرفية المتكفرة المثيرات ال

 لديو .

: فيتضمف تغير المفاىيـ كالاستراتيجيات نتيجة لممعمكمات الجديدة التي حصؿ مة ئالموا التلاؤم-
فكار عمييا الفرد أم ىي نتيجة لعممية التمثؿ كتشير أيضا عمى  انيا عممية إعادة تنظيـ الأ

 ) 56ص2016كتحسيف الميارات كتعديؿ الاستراتيجيات بشكؿ مستمر.( العتكـ كاخركف ،

 : Howard Gardner رننظرية جارد10.1.

 جاءت كرد فعؿ عمى نظرية" Gardner،دنرجار ") الى اف نظرية 2017( "حمداكم" أشار

عكامؿ الكسط كالفركؽ  الذكاء الرياضي المنطقي كاستبعاداحادية بالذم يصرح  " Piaget،وبياجي "
الفردية  كتعتبر مف اىـ النظريات السيككلكجية المعاصرة ،  حيث قدمت نظرية الذكاءات المتعددة 

 كشؼ عف القدراتالبكجكد الذكاءات متنكعة  لدل المتعمـ كسعت نظرية الذكاءات المتعددة الى 
كقد جية أخرل  العقمية كقياسيا مف جية، كالكيفية التي تظير بيا ىذه القدرات مف

ابعاد الشخص عف بيئتو  IQ)في مدل مصداقية تحديد الذكاء ( " Gardner،جاردنر"شكؾ
الطبيعية كالطمب منو  باف يقكـ بأعماؿ لـ يقـ بيا مف قبؿ ، كعميو طرح بديلب باف الذكاء يتعمؽ 

 .بالقدرة عمى حؿ المشكلبت  كتشكيؿ المنتجات في محيطو
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لمذكاء مف خلبؿ استخداـ معياريف  "Gardner،جاردنرعريؼ ") ت karen ; 2001p27كطرح ( 
 : لذلؾ، كىما

 اظيار القدرة عمى استخداـ ميارة اك انتاج شيء ما ،اك حؿ مشكمة ما . الأول :-

تحقيؽ المعيار الأكؿ عمى نحك يحظى بتقدير الثقافة التي يعيش ىذا الشخص فييا .(أكرد لثاني :ا-
 ).242،ص2013في:جنسف، 

 الثمانية : لذكاءاتوصف ا-

) انو القدرة عمى استخداـ المغة كالكممات 36،ص2010("صلبح": عرفو الذكاء المغوي )المفظي( -
بكفاءة عالية  بشفافية كالقدرة عمى البناء المغكم كترتيب السجعي ، ككذلؾ مف مظاىره البياف 

 .كالبلبغة كالنحك

كاء المكسيقي التعرؼ عمى الأصكات ) بالذ8،ص2014( شكاىيف""يعرفو الذكاء الموسيقي :-
كالايقاعات كالمقامات كالقدرة عمى ابتكار الانغاـ المكسيقية كالتمييز بيف الأصكات المختمفة 

 كملبئمتيا للئيقاع المكسيقي.

) القدرة عمى استخداـ الأرقاـ بفاعمية 2008( "قاسـ": أشار اليو الذكاء المنطقي )الرياضي (-
ؿ ىذا الذكاء الحساسية للؤنماط المنطقية كادراؾ العلبقات كالتسمسؿ استدلاؿ الممتاز كيشمك 

 ترتيبييا كيضـ ميارات الاستدلاؿ الاستقرائي كالاستنباطي.ك المنطقي للؤرقاـ 

) انو القدرة عمى التخيؿ 7،صKrams")2011،كرامز": يصفو الذكاء المكاني الادراكي البصري -
اىات كادراؾ مجاؿ كتككيف صكرة ذىني لو كتصكر كادراؾ البصرم بدقة كالتعرؼ عمى الاتج

المكاف النسبي للؤشياء في الفراغ إضافي لمقدرة عمى عمؿ المجسمات كالرسكمات كتصميـ 
 كتنسيؽ الألكاف. ،الصفحات

الكفاءة في استخداـ الفرد لجسمو انو  )11،ص2003("جابر"الذكاء الجسمي الحركي :يقصد بو -
اره ككذلؾ السيكلة في استخداـ الفرد لديو في تشكيؿ الأشياء اك ككؿ لمتغبير عف مشاعره كأفك

 انتاجيا. 
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قدرة  عف الذكاء الذاتي انو يتضمف )158،ص2014("حسيف"يقكؿ  الذكاء الشخصي /الذاتي :-
اف يككف صكرة دقيقة عف نفسو، مع معرفة جكانب القكة كالضعؼ لديو كادراؾ حالاتو  الشخص

 باتو كالقدرة عمى الضبط الذاتي. المزاجية  ككذا دكافعو كرغ

)  لكؿ مف الذكاء الاجتماعي  95ص-26،ص2011( الخفاؼ"":  أشار الذكاء الاجتماعي -
شخصيات الاخريف كمقاصدىـ كدكافعيـ كمشاعرىـ  اؾر ادكالطبيعي اف الأكؿ ىك "القدرة عمى 

الذكاء في فيـ الاخريف  كالتمييز بينيا ،كيضـ ميارات التعبير عف الأصكات كالايماءات كيفيد ىذا
كاكتشاؼ رغباتيـ كنكاياىـ كالعمؿ معيـ، اما الثاني فأشار اليو انو إمكانية التعرؼ عمى المحيط 
الطبيعي ، كتقديره كفيمو لمعالـ الطبيعي مف خلبؿ الاىتماـ بأنماط الحياة الأخرل كمدل تفاعميا 

 ياء كاكتشافيا في جميع جكانبيا."في البيئة ، حيث يضـ الذكاء الطبيعي غريزة اىتماـ بالأش

كفي كصفنا لمذكاءات الثمانية كعرض مفاىيميا نستطيع القكؿ اف ىذه الذكاءات تعمؿ بتناسؽ 
كانسجاـ عمى نحك نمكذجي، كتظير الطبيعة المميزة لكؿ ذكاء في الغرض المعيف بكضكح، كما 

في تعزيز الفرص التعميمية لمفرد يمكف تحديد البركفيؿ العقمي لمفرد كالاعتماد عمى ىذه المعرفة 
 كحرية الاختيار.

 :لمقدرات العقمية )التكوين العقمي( تعقيب عام عمى نظريات المفسرة-

مف خلبؿ ما تـ التطرؽ  اليو في المقاربات كالاطر المفسرة لمقدرات العقمية استكشفنا بعض النقاط 
استنتجنا اف " Spearman سبيرماف ، ك التفاعؿ ما بيف النظريات، كننطمؽ مف نظرية العامميف "ل

النشاط العقمي المعرفي لدل الفرد يتداخؿ كيشترؾ في عامؿ كاحد بحيث اف ىناؾ اختلبؼ في 
" في نظريتو اف العامؿ العاـ Thorandikeنكاحي خاصة أم في العامؿ الخاص كشارؾ "ثكرانديؾ،

منو نستطيع القكؿ انو ك التطكر دريب ك يك فطرم قابؿ لمتفالعامؿ الخاص فطرم لا يتأثر بالبيئة، اما 
مستقمة عف بعضيا بمعنى " Thorandikeالتي طرحيا "ثكرانديؾ،  الثلبثة مف الذكاءاتع كاان اف
رد جاقؿ مف متكسط في الذكاء الملكنو  اجتماعيفرد عمى مستكل عالي مف الذكاء د اف الجن دق
د كحدة كاممة كلا  ارتباط لمذكاء بالقدرات ، كعميو فاف  القدرات العقمية مستقمة كلا تعالعكس صحيحك 

" في حيف نلبحظ اف نظرية "طكمسكف Spearmanالخاصة كىذا كفؽ نظرية "سبيرماف، 
،Thomson " ثكرانديؾ " اشتركت مع نظرية ،Thorandike " 
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 ،مثيرالارتباطات ( في نفس الفكرة اف النشاط العقمي مف انتاج كصلبت العصبية المسكؤلة عف
الصفة المشتركة بيف طائفة في المكاقؼ العديدة كاف العامؿ الطائفي دليؿ عمى ) استجابة

كتشمؿ جميع اختبارت فتصبح عامة كلا تضيؽ نطاقيا عمى اختبار كاحد  بحيث لاتتسع ،الاختبارات
يدؿ "  Spearman، سبيرماف"كفي ىذا نلبحظ اف العامؿ العاـ الذم تحدث عنو  ،فتصبح خاصة

ركة بيف مجمكعة مف الاختبارات، فاذا تغيرت ىذه الاختبارات فاف العامؿ العاـ عمى الصفة المشت
 .يتغير معاىا

) العكامؿ المستقمة بيف 1941/1948تراجع في ابحاثو اللبحقة (فقد  "Thurstone، رستكفك ث"اما 
 العكامؿ الطائفية فتكصؿ الى عامؿ  يدؿ عمى القدرات المشتركة بيف ىذه العكامؿ اك القدرات

"  Burt، اما نمكذج "بيرت،الأكلية جميعيا كالذم يمكف تسميتو بعامؿ القدرات العقمية العامة
بمعنى التعرؼ  ،ىذا النمكذج عمى الأسمكب الارسطي تصنيفيـ  اعتمد" فقد Vernonكفرنكف، 

فيصبح أسمكب التصنيؼ مثؿ شجرة معككسة جذكرىا الى فئات العمى الفئات ثـ فئات داخؿ 
، كفي غصانيا الى الأسفؿ بحيث نجد ىذا النمكذج في العمكـ البيكلكجية كالرياضياتالأعمى، كا

التفاعؿ بيف نكع مف عمميات أم عممية معينة مع محتكل  " نرل اف Guilfordنمكذج "جيمفكرد،
معيف  كناتج معيف عمى قدرة عقمية معينة، فكؿ خمية مف خلبيا النمكذج ىي قدرة معينة تتحدد عمى 

اف الذكاء السائؿ " يمكننا القكؿ  Cattel، كفي طرح "كاتؿ، العممية كالمحتكل كالناتج أساس نكع
ا الذكاء المتبمكر يعكس الفيـ المكتسب لمفرد ميعكس القدرة عمى الاستنتاج كمعالجة المكاقؼ ا

 .كعميو فاف الذكاء المتبمكر ينمك نتيجة تفاعؿ الذكاء السائؿ لمفرد مع بيئتو

عممتي التمثؿ كالمكائمة تعملبف عمى احداث الادراؾ " اف  Pigetيو لدل "بياجيو،كمف المتعارؼ عم
كفي اخر نظرية البناء المعرفي يكتمؿ كالاتزاف المعرفي كتحقيؽ التكيؼ بيف الفرد كالبيئة كعميو 

لمذكاءات المتعددة حاكؿ تكسيع مجاؿ القدرات التي تسجميا مقاييس الذكاء Gardner"جاردنر،
،ككف اف قيمة الذكاء لا تمثؿ جكانب الفرد في بيئتو كعميو طرح بديلب لمفيكـ الذكاء  التقميدية

 كعكضو بالذكاءات المتعددة التي تقيس ابعاد الشخص.
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 شروط القياس العقمي :.2

تمتد اىداؼ التربية لتشمؿ جميع مظاىر الانساف العقمية كالمزاجية كالاجتماعية كذلؾ لتحقيؽ نمكىا 
كعميو شممت أدكات القياس ىذه المظاىر كالجدير   ،مف امكانياتيا في  الجانب الإيجابيكالاستفادة 

يا ببالذكر اف نفرؽ بيف مجمكعتيف مف أدكات القياس فتضـ الأكلى عمؿ غير المدرس كالثانية يقكـ 
المدرس اك ىيئات تعميمية  كتنطكم المجمكعة الأكلى عمى اختبارات الذكاء  كالتحصيؿ كبطاريات 

 التجريب.  اكالمعرفية كالاستعدادات الخاصة التي تككف لأغراض التشخيص 

كعميو في الاختبار النفسي سكاء كاف ضمف المجمكعة الاكلى اك الثانية ، نمتمس شركطا أساسية 
تقنيف اك عند اللنجاح  الأىداؼ المطمكبة ككف ىذه الشركط تراعى في البحكث السيككلكجية اك عند 

 ت، كنمخص شركط القياس العقمي في النقاط التالية : كضع  الاختبارا

 الموضوعية : .1.2

ختبار الاضركرم اف يككف المف انو العقمي الأكؿ س اي) في شرط الق16،ص2012يقدـ بف خرك(
كنعني بذلؾ انو لا يتأثر بالحكـ الذاتي اك الشخصي  لمعد الاختبار اك لمصالحو كتعتمد  مكضكعيا

مكضكعية للبختبار كحده، كليذا تصاغ أسئمة الاختبارات  المكضكعية في نتائجو عمى  حقائؽ ال
صكرة كممات اك عبارات اك اشكاؿ اك تككف في شكؿ احابة محددة صحيح اك خطاء، كىذا ما لا 
يترؾ  نطاؽ لمتأثير الذاتي لممصحح، كلضماف مكضكعية الاختبار كجب اف تككف صياغة الأسئمة 

تفسيرىا، كلا يتدخؿ عامؿ عدـ فيـ عبارات  حتى تككف الدرجة المعطاة  دقيقة لا يختمؼ الافراد في
عامؿ اك مؤثر اخر، كمف افضؿ اف نقدـ تعميمة  كاضحة ب ة عمى الفرد  فقط كليس ليا علبقةمتكقف

لمفرد عف الطريقة التي يصحح بيا الاختبار حتى  تككف الإجابة سميمة دكف شكائب فمثلب اذا ما 
 .عمى إجابة الصحيحة فقط فمف الاجدر اف يعمـ بذلؾكاف الفرد سيحاسب 

 الثباث : 2.2.

اف الثبات عمى الطريقة التي يقيس بيا الاختبار خاصية ما، أم   Solch" (s.d,p12)"يشير
ثبات المقياس يعني انو يعطي نفس النتائج اذا كررت عممية استقرار النتائج كتناسؽ القياس ، ك 

يمكننا اعتماد أم نتائج مف دكف التأكد مف ثبات المقياس، فالنتائج  القياس في نفس الظركؼ، اذ لا
المتكصؿ الييا اليكـ  تكمف حقيقتيا في الكسائؿ الدقيقة المستخدمة كمف الميـ اف تبقى نتائج 
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معامؿ الثبات ثبات  بكيعبر عف    ،النفسي ثابتة طالما نعيد القياس  في ظركؼ مشابيةالقياس 
معامؿ الباط بيف نتائج الاختبار كنفسو، كىناؾ عدة طرؽ ككسائؿ لتعييف ىذا ىك معامؿ الارت ذمال

اف منيا طريقة إعادة الاختبار كطريقة الصكر المتكافئة كطريقة التجزئة النصفية، ك في ىذا كجب 
 : )2017(حباؿ،المتغيرات الخارجية التالية اثناء القياسنراعي 

 حالة المفحكص اثناء القياس.-

 لبيئية : الضكء /الضجيج .العكامؿ ا-

 .عدد البنكد -

 الصدق : 3.2.

) اف الصدؽ ىك تحديد لمعامؿ 2007نقلب عف "معمرية "()  Guilford ")1954"جيمفكرد،يعرفو 
 الارتباط بيف الاختبار كبعض مقاييس اك محكات الأداء في مكاقؼ الحياة. 

الى اف الاختبار يككف  Ben Alaya "  (2017 ;p71)"في   Beckstead" (2009)"يشير اليو 
 الكصكؿ الييا التي اختار الباحث صادقا عندما يمكننا مف الكصكؿ الى نتائج مرضية الأىداؼ 

اما التعريؼ الشائع لمصدؽ ىك قياس الصفة المراد قياسيا المتكاجدة في العينة، فمف المتعارؼ 
ياس ىي الجرامات، كلا تقيس شيئا عميو اف المكازيف تقيس الكتؿ كاف كحدات المستخدمة في ىذا الق

الضركرم اف المقاييس النفسية تقيس أشياء محددة كلا تتدخؿ في ظكاىر مقابؿ مف الكفي اخر 
لا مختمفة  خصكصا اف الظاىرة النفسية غير مادية مممكسة فادراؾ الإدارة اذا ما كانت مناسبة اك 

كاف اختبار في تكممة الكممات يقيس ليس بالشيء الصعب كلكف مف جية أخرل قد لا ندرم اذا ما 
تحديد عف طريؽ الفعلب ىذا الجانب كلا يقيس معنى الكممات اك الاستدلاؿ المفظي كليذا يأتي 

يضعيا صاحب اختبار ليككف القياس في نطاؽ التعريفات المتاحة، حيث يعد صدؽ تعريفات ال
فالصدؽ خاصية حالات الميع جانو صادؽ يمكف اعتماده في عندما يؤكد الاختبار صفة عامة أم 

 ) 43،ص2015.(الزعبي،معينةتحدد اف الاختبار يقيس ظاىرة 
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 المعيار : .4.2

فكضع درجة عمى ىذه  60الرابع نطرح مثلب اف درجة أسامة في الاختبار ىي الشرط    كلنكضح
اذا حدد ن عمى ضكئو ك  ،تحقؽ المعيار الذم نقيس عميو ىذه الدرجة ذاا الاشيء الييئة لا يعني 

ىـ في يف ذالكانت مرتفعة اـ منخفضة اك متكسطة  تمثؿ المستكل العادم اك المنخفض للؤفراد 
سف أسامة  كمف المعايير الأساسية التي يتـ اعتمدىا في تفسير الدرجات ىي معايير العمر 

 كالدرجة المعيارية كالمئينات 

 سيولة استخدام الاختبار : .5.2

اف إجراءات التطبيؽ سيمة كعممية كاف التعميمات كاضحة كدقيقة  )2017("حباؿ"  كالمقصكد ىنا
كلو طريقة محددة في التصحيح كلتحقيؽ ىذا اليدؼ يفضؿ اف يككف للبختبار دليؿ يعطي تعريفا 
لو مف حيث مكضكعو كاغراضو كمحتكياتو ، كاف  تككف أسئمة مرتبة يسمح تتبعيا بسيكلة مف غير 

ك اجزاءه تختص بجانب معيف  كاف يحتكم عمى نمكذج للئجابة تعثر كاف تكضع في مجمكعة ا
الصحيحة كسيؿ الاستخداـ بشكؿ عممي،  ككاضح حتى لا تأخذ عممية التصحيح الكثير مف الكقت 

 .كالجيد

 العوامل المؤثرة في القدرات العقمية :.3

 بعكامؿ متعددة كنمخصيا كالاتي : اكنمكىقد تتأثر القدرات العقمية في نشأتيا 

 الوراثة : .1.3

 فبيالمتكاصؿ العقمية تعمؿ عمى التفاعؿ الفركؽ  اف) في دراستو 2007("  حمداف"أشار 
الى اثر "Vernon، فرنكف"المحددات البيكلكجية كالمحددات البيئية أم بيف الكراثة كالبيئة، كأشار 

، بيركف") كاكدت بحكث % 70الى % 50الكراثة في تحديد مستكل الذكاء يمتد مف (
Birkin"بينيو"ك،Binet" عمى صحة ىذه النتيجة كصرحت اف اثر الكراثي في تحديد نسبة الذكاء

كعميو ، ، فالتقارب القائـ بيف نسب ذكاء التكائـ يرجع في الاغمب كالاعـ لمكراثة% 75يصؿ الى 
عمى  العمماء يدرسكف المحددات الكراثية لمذكاء كالقدرات بطريقة إحصائية تعتمد في جكىرىا أبد

 .حساب العلبقة بيف درجات القرابة كمستكل الذكاء
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 )Holzinger) "1937، ىكلزنجرك " Friman،فريماف "ك  " Newman، نيكماف"كقاـ كؿ مف 
عف الميكؿ كالشخصية  )Birkin)"1942ف، بيركي"التكائـ المتماثمة ،كبحث  مف زكج 50عمى 

 دكر ميـ في اثرىا عمى القدرات العقمية كالذكاء.لتكأميف المتماثميف كىذه الدراسات اثبت اف لمكراثة 

فقاـ كثير مف الباحثيف  ،لقد تعددت الدراسات كالبحكث حكؿ الكراثة في الذكاء كالقدرات العقمية
بدراسة التكائـ بأنكاعيا التكائـ المتماثمة، كالتكائـ المختمفة كشممت أيضا الاخكة العادييف، كذلؾ 

اثر درجة القرابة في الخصائص الجسمية كالعقمية كالمعرفية ،كتعتبر ىذه لمعرفة العكامؿ  الكراثية، ك 
الدراسات مف انجح البحكث التي يمكف فييا عزؿ عكامؿ البيئة عف عكامؿ الكراثة كتحديد اثر كؿ 

 منيا.

 البيئة العائمية:.2.3

تكل ذكاء علبقة بمس لو عدد أطفاؿ الاسرةاف ) 2017( "الزبيدم"نقلب عف "Vernon،كففرن"أشار
فأطفاؿ الاسر الكبيرة اقؿ مف مستكياتيـ العقمية مف أطفاؿ الاسر الصغيرة، غير اف ، الأطفاؿ 

مف اباء الاسر ذكائيـ  مستكياتالكبيرة اقؿ في عمى اباء الاسر النتائج النيائية ليذه الدراسات تدؿ 
اتضح اف معامؿ الارتباط  اجتماعية نفسياالصغيرة، كفي الدراسات التي جمعت بيف الذكاء كالطبقة 

بيف نسبة الذكاء كالعكامؿ الاجتماعية  الاقتصادية لا يتضح الا بعد الشير الثامف عشر مف العمر 
مع العكامؿ التعميمية كالمينية   0.5،0.3كاف حجـ الارتباط يتراكح في سف المدرسة بيف 

 .كالاقتصادية

القدرات العقمية اف مستكيات العقمية في مجاؿ  "Lurdد،" ك"لكر Gisele،جيزؿكاضافت أبحاث " 
، كاف الأطفاؿ في البيئات العميا يتحدثكف جتماعية كاقتصادية كالثقافيةاللؤطفاؿ تتأثر بمستكيات 

 اسرع مف أطفاؿ البيئات الاجتماعية الاقتصادية الدنيا.

 العمر الزمني : .3.3

ي اختباره المعركؼ عمى أساس كبن ،ىمية العمر الزمني في قياس الذكاء" ا Binet،بينيو "صرح 
فكرة نمك الذكاء يتقدـ العمر الزمني ، كلذا تقكـ فكرة الاختبارات النفسية عمى تحديد المستكيات 
العقمية للؤفراد بالنسبة لأعمارىـ الزمنية، كىي تيدؼ الى الكشؼ عف المثيرات العقمية التي تزداد 

عميمي كالميني عمى عامؿ العمر كلذلؾ يتأخر يعتمد التكجيو التاستجاباتيا تبعا لزيادة السف، 
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التكجيو الميني كالتعميمي الى ما بعد مرحمة المتكسطة  ككف الفركؽ تزداد بيف الافراد في الجكانب 
العقمية تبعا لتزايد العمر، كيتأثر النمك العقمي  بتعدد مستكيات العقمية فمثلب  يقؼ النمك مبكرا عف 

 د العادييف، كيتأخر عف المكىكبيف .أصحاب ضعاؼ العقكؿ كيعتدؿ عن

 الجنس :.4.3

أم بالذككرة كالانكثة كقد تكاترت نتائج الأبحاث النفسية في ىذا ،الجنسيف  بيف تتأثر الفركؽ العقمية 
الميداف عمى تأكيد زيادة النمك العقمي عند الاناث عنو عند الذككر حتى المراىقة، ثـ تتقارب 

كيختمؼ  احي العامة التي تدؿ عمى الذكاءند الجنسيف كخاصة في النك المستكيات العقمية بعد ذلؾ ع
أم اف اناث عف ذككر كيقؿ  عفالمدل القائـ في الفركؽ العقمية تبعا لاختلبؼ الجنس، فيزداد 

عند ضعاؼ ك  كلذا تزداد نسبة العباقرة،  الفركؽ العقمية عند الذككر أكسع كاكبر منيا عند الاناث
يمتازكف بقدرات ميكانيكية كمكانية كالعددية عالية الذككر  اف ناث. كيشيرالذككر عنيا عند الا

عمى الذككر في القدرات المغكية كعمميات التذكر، كربما يرجع ىذا يتفكقكف حيث مقارنة بالإناث 
جكانب الالاختلبؼ الى العكامؿ الثقافية كالدكافع كالفرص المتاحة التي تككف في صالح الذككر في 

 الى ظيكر ىذا التفكؽ. ية مما يؤذم الميكانيك

 مستوى العمميات العقمية : .5.3

اف العمميات العقمية كمما اتخذت ) Georges" )2010" ك " جكرج،Beownقدـ كؿ مف ' براكف ،
بيف مستكيات الافراد  لمقدرات العقمية الدنيا الأقؿ بالنسبة  مسار التعقيد ،زاد تبايف الفركؽ الفردية

 Thorandike،ثكرنديؾ"لقدرات العقمية العميا كالفيـ كالتخيؿ كالتفكير الإبداعي، كأشار لتباينيـ في ا
عمى اختلبؼ مستكيات الافراد مف النكاحي العقمية اكثر مف النكاحي الفطرية كعميو تصبح  ىذه "

 الفركؽ الخاصة بالجكانب العقمية اكثر مف الفركؽ القائمة في تميزىـ الحسي.

 العقمية : اليات القدرات .4

ىناؾ مراحؿ تمر بيا المعمكمات ابتداء مف دخكليا الى الجياز العصبي المركزم يتـ تحديدىا كمف 
تـ البحث في الذاكرة عف معمكمات ليا علبقة بيا تـ التفاعؿ بيف ما ىك مكجكد في الذاكرة كبيف 

ر عف طريؽ إشارات حسية المثير الجديد ، كيككف نتيجة ىذا التفاعؿ اتخاد القرار كتنفيذ ىذا القرا
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مف الجياز العصبي المركزم الى الجياز العصبي المحيطي كمف ثـ الى العضلبت المطمكب 
 كالاتي: نمخصيا ك عمميا 

كالمقصكد بييا مثيرات المحيط  كاستعداد ليا كتييئة كؿ الحكاس لاستقباؿ  الالية الأولى :.1.4
تييئة  بانو تعريفولاستعداد بالانتباه، كيمكننا أم كاف شكميا كميزتيا حيث نسمى ىذا ا لمعمكماتا

الحكاس لاستقباؿ المثيرات، فمثلب الأرقاـ كالحركؼ كالاشكاؿ كأصكات المكسيقى كركائح الاكؿ كميا 
مثيرات تدخؿ الى مركز برمجة الدماغ لتصنيفيا كعزؿ كؿ مثيرات كتكجيو الانتباه نحك مثير كاحد 

ممية الانتباه كالتركيز باختيار الانتباه كىي عممية ترشيح كىذا ما يسمى بالتركيز،  كتسمى ع
 المعمكمات المطمكبة فقط .خؿ دبحيث تالمعمكمات الداخمة 

فييا تحديد تفاصيؿ المثيرات المرسمة، مف ناحية  يتـك كتسمى تحديد المثيرات الالية الثانية:  . 2.4
 اك ضعؼ اك التسمسؿ اك العشكائية.ترتيب اك الاختلبؼ مف ناحية ترتيب اك الاختلبؼ اك القرة 

في الذاكرة تـ معمكمات البحث في الذاكرة في ىذه المرحمة نشير الى الاحتفاظ الالية الثالثة :. 3.4
استرجاع المعمكمات المخزكنة ، أم استرجاع النمكذج المعرفي الذم تعممو سابقا ككمما زاد التعمـ 

 )34،ص2012زيادة في الاحتفاظ. (قدكرم،كالتجريب زاد التركيز كقؿ النسياف أم ىناؾ 

 الالية الرابعة :.4.4

لأتخاد القرار تتجمع المعمكمات في  مخزكف كالمثير التعتبر المرحمة الرابعة مرحمة التفاعؿ بيف 
الدماغ عمى شكؿ حزـ ، كيعمؿ الدماغ كالحاسكب لتبكيب المعمكمات ، يتـ اختيار الاستجابة 

 ) 226،ص2010د القرار كليس تنفيذ القرار.(غبارم كشعيرة ،المناسبة ، كبعدىا يتـ اتخا

عمى انيا تنفيد القرار كنعني بيا )235،ص2000( "أبك جادك"يقدمياالالية الخامسة: .5.4
الاستجابة الملبئمة لمنشاط كيككف التنفيذ عف طريؽ ارساؿ إشارات مف جياز العصبي المركزم الى 

 الحبؿ الشككي كمف ثـ الى العضلبت .

 منحنيات نمو القدرات العقمية :.5

حظيت قضية البحث في مشكمة ثبات القدرات العقمية كدرجات الذكاء باىتماـ الكثيريف مف الباحثيف 
في مجاؿ عمـ النفس كالقياس النفسي ، حيث  سادت فكرة اف الذكاء يتكقؼ عف النمك كينحسر 
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ف الفرد لا يستطيع بعدىا اكتساب تطكره حتى مرحمة متأخرة مف المراىقة لكف ىذا لا يعني با
الذكاء تكقؼ عف النمك مستكل  فامعمكمات اك ميارات اك السعي لمزيد مف التدريب ، لكف معناه 

كفي ىذا السياؽ يمكف اف نطرح السؤاؿ التالي : ىؿ يمكف التنبؤ بما سيككف عميو ذكاء الفرد في 
طكلية النسبة الذكاء في دراسات  حؽ مف ذكائو في عمر سابؽ استنادا الى فكرة ثباتعمر لا

مف الافراد مف فئات عمرية  عينات ممثمة لتطبيقات اختبارات القدرات العقمية عمىكالعرضية 
   "Beauducel" ك "بكديسؿ، Kersting"كيرستينج ،(p38,2002)كعميو تمكف الباحثاف .، مختمؼ

 ياكالنضج كالتدىكر ، كمف خلبلحيث الثبات مف مف رسـ منحنيات لنمك القدرات العقمية كالذكاء 
يمكف التعرؼ عمى طبيعة كمعدؿ الفركؽ الفردية لممظاىر المتعمقة بالنمك العقمي ، كما انيا تشير 

 .الى نمك تدريجي مستمر في القدرة العقمية العامة كالخاصة المقاسة مف الميلبد حتى النضج

لات نمكىا كما تختمؼ في بمكغ كؿ يمكف القكؿ اف ىذه القدرات العامة كالخاصة تختمؼ في معد
منيا مستكل النضج، فالأطفاؿ يختمفكف في معدلات النمك، كليس بالضركرة اف يككف الطفؿ في 
معدؿ نمكه العقمي متخمفا عقميا، اك اف الطفؿ السريع في معدؿ نمكه العقمي متفكقا عقميا، حيث 

 ؿ أىميا : يعتمد معدؿ النمك العقمي بصفة عامة عمى الكثير مف العكام

 نمط النمك لدل عينة المفحكصيف. -

 التغذية كالصحة العامة -

 القكل كالمؤثرات النفسية كالاجتماعية.-

 الاختبارات المستخدمة في تقييـ النمك .-

 القدرات العقمية :نماذج من .6

 القدرة المغوية : .1.6

التنظيـ العقمي للئنساف ذلؾ لاف اف لمقدرة المغكية مكانة بارزة في ) Patrick")2005ؾ،" باتريأشار
، بيرت"كأكؿ دليؿ عمى كجكد القدرة المغكية ىك بحكث  ،المغة ىي كسيمة اتصاؿ بيف افراد المجتمع

Burt " براكف "، كثبت كجكدىا كذلؾ في بحكث )1917(المبكرة كالتي نشرىا عاـBraun "
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اكدكا اف العامؿ المغكم حيث "Thurstone،ستكفكر ث"ك Kelly ،كيميك"  Stevensonستيفنسكفك"
 ىك اكثر العكامؿ مسؤكلية عف الفركؽ بيف الافراد في النشاط العقمي المعرفي.

كتعد القدرة المغكية ىي قدرة مركبة كليست بسيطة أم يمكف تحميميا الى عكامؿ ابسط منيا فنجد  
لذىنية في تعامؿ ) كعامؿ الطلبقة اW) كعامؿ الطلبقة في اختيار الالفاظ (Fعامؿ الفيـ المفظي (

)، كمف اىـ الدراسات التي عممت عمى تحميؿ القدرة المغكية  دراسة" AFمع الالفاظ (
ككاف اليدؼ منيا دراسة ميداف السمكؾ المغكم  1941"  كالتي تـ نشرىا عاـ Caroleؿ،كارك 

غكية القدرات الم ختباراتالامف  Carole "42ؿ،عتماد عمى التحميؿ العاممي ،حيث طبؽ "كارك الاب
 كتكصؿ مف التحميؿ الى استخلبص العكامؿ التالية : 

 "Thurstone،رستكفك "ثعامؿ الذاكرة الذم اكتشفو-

 .القدرة عمى تعمـ استجابات لغكية تقميدية كتذكرىا بعد فترات طكيمة-

 .الاستدلاؿ المفظي اك القدرة عمى التعامؿ مع العلبقات-

 .تماسؾسيكلة كسرعة انتاج كاستدعاء مكضكع لفظي م-

 .الطلبقة المقيدة في انتاج الكممات -

 .القدرة عمى الكلبـ كالنطؽ الكاضح لمكممات-

 .سرعة الكتابة-

دراسة لمككنات القدرة المفظية باستخداـ التحميؿ العاممي  )2009( "عبد السلبـ"كأجرت الدكتكرة-
اختلبفيا باختلبؼ الجنس  كالتي ىدفت مف خلبلو الى تحديد المككنات العاممية لمقدرة المغكية كمدل

اختبارا لغكيا كاختبار الذكاء كطبقت  22اك التخصص، كقد استخدمت بطارية اختبارات تتككف مف 
في الأقساـ العممية كالأدبية كبعد التحميؿ  تتمثمالبطارية عمى عينة مف طمبة كطالبات الجامعة 

 لفظية ىي : عكامؿ 7تكصمت الباحثة الى استخلبص  ،العاممي كتدكير المحاكر

اء ،الطلبقة الارتباطية، ادراؾ ج(عامؿ الفيـ المفظي ، طلبقة الكممات ،عامؿ القكاعد كالي 
 .العلبقات المفظية ،الاستدلاؿ المفظي، الذاكرة المفظية )
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كعميو نجد اف البحكث اتفقت الى حد ما عمى بعض المككنات العاممية لمقدرة المغكية ،بينما اختمفت 
 كجكدىا في اكثر مف بحث :  ثبتتيما يمي سنتطرؽ الى اكثر العكامؿ التي في بعض اخر كف

 يتصؿ بفيـ معاني الكمماتتتمثؿ  ىذه القدرة في الأداء العقمي الذم : ك القدرة عمى الفيم المفظي -

  )(Gohen,Swerdlik"2005;p243" كالمادة المكتكبة ، كقد ثبت كجكد ىذا العامؿ في بحكث

اف القدرة عمى الفيـ المفظي احدل القدرات العقمية الأكلية  "Thrustone،رستكفك ث" كالتي أشار الييا
الى اف ىذه القدرة تقابؿ عامؿ المعرفة كحدات المعاني  "Guilford،جيمفكردالكاضحة  كاضاؼ "

كتقاس ىذه القدرة باختبارات مختمفة مثؿ اختبار معاني الكممات الذم يقيس قدرة المفحكص عمى 
عطاء كممة الاصمية مف بيف عدة كممات بجانبيا،  كمثالا عمى ذلؾ اختبار  فيـ معاني الكممات  كا 

الامثاؿ كفيو مثؿ شائع يتبعو خمس عبارات كالمطمكب إعطاء العبارة الصحيحة التي تشرح المثؿ 
 .الشائع لممعنى كاختبار تكميؿ الكممات  كاختبار التصنيؼ كممات حسب مجاليا كاختبار التضاد

 الطلاقة المفظية :  عامل-

في تفحصنا للؤدب النظرم حكؿ ىذا العامؿ  نشير انو يختص بسرعة انتاج اكبر عدد ممكف مف 
حيث يتفؽ ىذا العامؿ مع عامؿ الإنتاج التباعدم لمكحدات الذم ذكره ،الكممات في زمف محدد

لمفظي الذم يركز كالجدير بالذكر اف ىذا العامؿ يختمؼ عف العامؿ الفيـ ا "Guilford،جيمفكرد"
عمى فيـ معاني الكممات كالجمؿ  بينما يركز ىذا العامؿ عمى انتاج كتككيف الكممات بسرعة كيشير 

انيقاس عامؿ الطلبقة المفظية عمى اختبارات التي تعتمد عمى إيجاد كانتاج  "Torranc،تكرانس"
مات الذم يسند لممفحكص فنجد اختبار انتاج الكم ،الكممات كترتيبييا كالمتضادات  كالمترادفات

إيجاد اكثر عدد مف الكممات كفؽ شركط معينة ،كاختبار المتضادات في إعطاء عدة كممات 
 مضادة لمكممة التي بجانبيا كما ىك الحاؿ أيضا في اختبار المترادفات. 

 عامل ادراك العلاقات المفظية: -

ختبارات مختمفة مثؿ اختبار التمثيؿ يستند ىذا العامؿ في ادراؾ العلبقات بيف الالفاظ ، كيقاس با
كاختبار التشبييات ففي اختبار التماثلبث يقدـ لممفحكص مجمكعة مف البنكد كؿ بند عبارة عف 

يتككف مف ني اكؿ عبارة عف كممتيف بينميا علبقة معينة كالجزء الثالاجممة تتككف مف جزأيف الجزء 
جممة لممفحكص ناقصة الكممة الأخيرة كعميو اف كتقدـ الكلي للب كممتيف أيضا بينيما علبقة مشابية
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يكتشؼ العلبقة بيف كممتي الجزء الأكؿ مف الجممة، ثـ يكمؿ الجزء الثاني مف نفس الجممة بناء 
 عمى نفس العلبقة .

 مثاؿ : اكمؿ الجمؿ الاتية بكضع كممة كاحدة في المكاف الخالي :

 ،كالجراح ........ الحظيرة لمدجاج،  البصر لمعيف ،كالسمع ...........

اما اختبار التشبييات يعتمد عمى ادراؾ الفرد لتشبييات مشيكرة ، كفيو يقدـ لممفحكص الجمؿ 
 الناقصة كيطمب اكماليا بكممة كاحدة .

مثاؿ : فيما يأتي صفات تشبو بتشبييات مشيكرة المطمكب اف تكتب التشبيو المطمكب في كممة 
 ر مثؿ .........كاحدة لتكتمؿ الجممة ىذا الشاب ماك

 :الطلاقة التعبيرية -

عمى انتاج حديث متصؿ كيقاس ىذا قدرة الفرد كيتضح ىذا العامؿ في القدرة عمى التعبير أم  
العامؿ باختبارات مختمفة مثؿ اختبار التشبييات الذم سبؽ كالإشارة اليو كاختبار اكماؿ القصص 

 اك الجمؿ 

 القدرة الرياضية : .2.6

ياضية قدرة مركبة  كليا أيضا دلائؿ في البحث الاحصائي في تمايزىا عف القدرات تعد القدرة الر 
مف أكائؿ الباحثيف " Braun، براكف"كقد كاف ،المركبة الأخرل كتحميؿ القدرات التي في تركيبييا

 كتتسـ القدرة الرياضية بالصبغة الابتكارية كيقكؿ فيالذم دؿ عمى تمايز القدرات الرياضية، 
معالجة مسائؿ الجبر كاليندسة اف الفرؽ بيف الفرد الذم ينجح في "Hadamard،ماردىادا"ذلؾ
 غيرىا ك بيف المخترع  فرؽ في درجة فقط كليس في نكعية التفكير.ك 

رياضية التحميلب عامميا لمقدرة الرياضية  تكصؿ فيو اف القدرة  )1951"(بركات"حيث اجرل الدكتكر 
ة جبرية كقدرة ىندسية، في حيف نظرت البحكث كالدراسات قدرة مركبة تنقسـ الى قدرة حسابي

المعاصرة الى محتكل القدرة الرياضية انيا تتضمف ثلبث عكامؿ : العامؿ الحسابي الخاص 
بالعمميات الحسابية كعامؿ الجبر كعامؿ اليندسة كيمكف اف نذكر العكامؿ العقمية لمقدرة الرياضية 

 .فيـ المفظي، القدرة المكانية ، القدرة الاستدلالية )(القدرة العددية ، عامؿ ال كالاتي :
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كقد سبؽ في القدرة المغكية اف تمت معالجة عامؿ الفيـ المفظي حيث يعتبر ىذا العامؿ أساسيا لفيـ 
 المسائؿ الحسابية بالذات.

 القدرة العددية :-

رعة اجراء العمميات تعد ىده القدرة مف قدرات الفرعية لمقدرة الرياضية كتتعمؽ بدقة، كسيكلة كس
) في 2007("حمداف"العددية الرئيسية التي تتمخص في الجمع كالطرح كالضرب كالقسمة، كأشار 
 "Thurstone،كفترسك ت"دراستو لبعض القدرات العقمية اف القدرة العددية احد العكامؿ التي اكتشفيا 

الأرقاـ، مثؿ اجراء  ) كتظير في النشاط العقمي الذم يتعمؽ باستخداـNكيرمز ليا بالحرؼ (
اف القدرة  "،Thurstoneف،ثرستك "العمميات الحسابية كحؿ المسائؿ المختمفة  كعمى حسب اعتقاد

) اجرل 2010("كجيو"العددية قدرة أكلية لا يمكف تحميميا الى قدرات ابسط منيا، الا اف الدكتكر
ى مجمكعة مف المدارس اختبارات عم 6بحثا كشؼ فيو عف المككنات البسيطة ليذه القدرة فطبؽ 

قدرات بسيطة كىي : القدرة  3الابتدائية كالمتكسطة بمصر كصرح باف القدرة العددية  تتركب مف 
 .ضافة العدداعمى ادراؾ العلبقات العددية كالقدرة عمى ادراؾ المتعمقات العددية كالقدرة عمى 

بالبحث   )1951(نجمترا في إ"البيي")1938(في أمريكا " Thurstone،كفترسك ث"كحيث قاـ كؿ مف
في ىذا المجاؿ ك اسفرت ابحاثيـ اف اصمح الاختبارات لقياس القدرة العددية ىي اختبار عمميات 

) في دراستيا Stasi ")2015،ستازم"الجمع ككنيا اكثر العمميات العددية تشبعا، كأضافت 
ميات العددية  ليست أكلية لمككنات العاممية لمقدرة العددية التي تقكـ عمى سيكلة كدقة اجراء العم

 بسيطة ك لكنيا مركبة مف ثلبث قدرات عددية:

 .القدرة عمى ادراؾ العلبقات العددية كتمتؿ قدرة الفرد عمى ادراؾ العلبقة الحسابية المحذكفة-

 .القدرة عمى ادراؾ المتعمقات العددية  كىي قدرة الفرد عمى ادراؾ العدد الناقص-

 .عمميات الجمع بدقة كسرعة  ؾقدرة عمى ادراالية كتبدك في القدرة عمى الإضافة العدد-
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 القدرة المكانية: .3.6

اكليا ثـ القدرة عمى انجاز ، بانيا القدرة عمى ادراؾ الاشكاؿ كالأنماط "Gardnerر،اردنجيعرفيا "
في  كأخيرا القدرة عمى استعادة أجزاء مف الخبرة البصرية ،تحكيلبت كتغييرات في الادراؾ الاكلي

 غياب المثير الحسي المباشر."

اكؿ دراسة عاممية كاضحة ليذه القدرة تمكنت مف فصميا  )1935"(القكصي"ككاف بحث الدكتكر 
اختبارا متنكعا، مثؿ العلبقات بيف الاشكاؿ   28عف الذكاء كتـ تطبيؽ بطارية شاممة ضمت 

تصكر البصرم لحركة الاشكاؿ المكانية كغيرىا، كعرفيا بانيا القدرة عمى الالثماثلبت  كادراؾ
 .كالمجسمات

) دراسة ىدفت الى معرفة العلبقة بيف التفكير الإبداعي كالقدرة 2004(" الصميبي"كما اجرل 
المكانية بالتحصيؿ في الرياضيات، كتكصؿ الى كجكد علبقة بيف التفكير الإبداعي كالتحصيؿ في 

تشك "تحصيؿ في الرياضيات، كفي دراسة الرياضيات كعدـ كجكد علبقة بيف القدرة المكانية كال
 )التيChowfsger,DeBesues, Ham et Nak) "2012" " ناؾ،كدم بسكيسكىاـ ،كفسجر

صرحت اف القدرة المكانية تتعمؽ بالنشاط العقمي الذم يعتمد عمى التصكر البصرم لحركة الاشكاؿ 
، اك يتصكر رسما معينا  في المكاف، كيظير اثرىا حينما يماس الفرد تككيف شكؿ مف قطع صغيرة

كتقاس ىذه القدرة ،  يتغير كضعو ،كغير ذلؾ مف العمميات التي تتعمؽ بالتعامؿ مع الاشكاؿ
بالاختبار الادراؾ المكاني كيعتمد عمى التفرقة بيف الاشكاؿ المعككسة اك المقمكبة كفيو يقدـ 

الشكؿ الأصمي سكاء  لممفحكص الشكؿ الأصمي كامامو مجمكعة مف الاشكاؿ كيطمب منو  إيجاد
في دراسة  )Thrurstone) "1938، ،رستكفك ث"كاف بشكؿ منحرؼ اك بشكؿ معككس. كما أشار

انو القدرة عمى  ىعم العاممية لمجاؿ القدرات العقمية الأكلية تكصؿ الى كجكد العامؿ المكاني الي
 التصكر المكاني . 

 القدرة الاستدلالية :.4.6

) عف قدرات الاستدلاؿ  التي تحددت في عامؿ الربط بيف 181،ص 2007("ميخائيؿ "تحدث  
العلبقات كفقا لمبادئ الصدؽ المنطقي للبختبارات  كالتي تقكـ عمى ترتيب مجمكعة مف البيانات 
التي تعرض عمى المفحكص في صكرة مبعثرة ، كغير مرتبة كيحاكؿ المفحكص ترتيبيا لتصبح 
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ء، كقد يككف الاستدلاؿ حسابيا اك عدديا اك متعمقا بتكممة كاممة كفؽ العلبقات المنطقية بيف الأجزا
كجكد القدرات في دراستيا عف  )Soni) "2020"سكني، الجمؿ اك المفردات، كأكدت الباحثة

العامؿ العاـ عمى انو ادراؾ "  Sperman، سبيرماف"الاستدلالية في نظرية العامميف كفي ىذا فسر 
" Guilford ،جيمفكرد"ككما  صرحت اف نمكذج  ، استدلالية لمعلبقات كالمتعمقات كىذا يعد قدرة

لتكضيح القدرة الاستدلالية لاسيما في عكامؿ التفكير التقاربي كالمعرفي كيتجمى ذلؾ عندما  مناسب
 تتركز الاختبارات حكؿ التفكير الي يتضمف علبقات .

 القدرة الميكانيكية :.5.6

دراسة القدرة الميكانيكية ترجع الى الأبحاث )الى اف 243،ص2008( "أبك حطب كاخركف"يشير
حيث اكد عمى أىمية العلبقات الميكانيكية  في دراستو  )Galton) "1983، لتكف"غاالتي قاـ بيا 

 العممية لمتصكر العقمي بصفة عامة كالتصكر البصرم بصفة خاصة . 

ة  كتعتمد ىذه القدرة عمى كتعرؼ أيضا انيا قدرة عممية ليا اتصاؿ مباشر بالحياة العممية المتطكر  
التعامؿ مع الآلات ككيفية أدائيا كتركيبييا كحميا كادراؾ العلب قات بينيا، كذلؾ مف اجؿ صيانتيا 

صلبحيا، كتعتبر ىذه القدرة مركبة اذ تحتكل عمى جانبيف مختمفيف :   كا 

 أداء عممو  : يتعمؽ بالميارة الحركية كالعضمية التي تتيح لمعامؿ القدرة عمىالجانب الأول 

 : كتتعمؽ بالقدرات العقمية في القدرة الميكانيكية . الثاني انبجال

ميكانيكية تتطمب قدرا مف الذكاء لفيـ الآلات، ككيفية أدائيا أم اف الفيـ الكعميو فالقدرات 
ميكانيكي ضركرم لتمكيف العامؿ مف استغلبؿ مياراتو الحركية كاليدكية كالاستعداد العقمي مطمكب ال
 ) 31،ص2019حقؽ العامؿ نجاحا مينيا في مجالو . (العزاكم،لي

اختبار  32استخدـ التحميؿ العاممي بتطبيؽ عدد  )Thrustone) "1949،رستكفك ث"كفي دراسة
فرد كاشارت الى نتائج ىامة كىي اف القدرة الميكانيكية مركبة  300ميكانيكيا عمى عينة بمغت 

ائية كالقدرة المكانية كالقدرة التذكرية كقدرة الادراكية، حيث تعتمد في مككناتيا عمى القدرة الاستقر 
تستخدـ  بطاريات تشمؿ عكامؿ عقمية عامة  كعكامؿ أخرل مثؿ القدرات المفظية كالاعماؿ 

تتطمب عكامؿ مكانية كادراكية ، فالميندس الميكانيكي يحتاج الى التكجيو المكاني ميكانيكية أيضا ال
كـ اليندسية فقد يحتاج الميندس الى تكضيح شكؿ اك ابعاد ثلبثية اك كفي الرس،  في أداء عممو
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لمقطع الكرقية مف الاختبارات المكانية  "مينسكتا"رباعية عمى قطعة كرؽ ذات بعديف كيعد اختبار 
 للبستعداد الميكانيكي .

 القدرة الادراكية : .6.6

 ةرة الادراكية تتحدد بكاسطاف القد "stjernbergستجرنبج"ك "werdelin،كردلف"يفترض كؿ مف 
المشكلبت  لأداءالاعماؿ التي تتضمف الادراؾ البصرم لممكاف كاف ىذا العامؿ يعد مقياسا 

 الادراكية التي تعتمد أساسا عمى عكامؿ الادراؾ البصرم. 

كتعد القدرة الادراكية مف القدرات التي حظيت بالاىتماـ في البحكث العاممية كالتي ظيرت في 
الخاصية الأساسية المميزة ليذه القدر ىي السرعة في  دف التحميلبت العاممية ،حيث تعالعديد م

المفحكص اما  مفب تتطمالتي المقارنة بيف صيغ الاشكاؿ كيمكف قياسيا بكاسطة الاختبارات 
 .)19،ص2012التحديد السريع لمنمط البصرم اك تحديده مف بيف عدة أنماط( المعافي،

رة الادراكية في الأداء العقمي السريع كادراؾ التفاصيؿ كالأجزاء المختمفة  كيمكف النظر الى القد
حيث تتعمؽ بالمقارنة بيف صيغ الاشكاؿ ، كتصنيؼ الكممات كترتيب الجمؿ كغيرىا مف اختبارات 

عامؿ القدرة الادراكية في بحتو " Thurstone،رستكفك ث"التي تقيس القدرة الادراكية  حيث اكد 
ية  يتصؿ سات عاممية لمقدرة الادراكية فكشفت الدراسة عمى اف عامؿ القدرة الادراكفي درا )1944(

التمييز في القدرة  الادراكية  " Guilford،جيمفكرد"في ىذا صدد  يرلك ،  بادراؾ تفاصيؿ المكاقؼ
 كفؽ ما يمي : 

مكز، القدرة الادراكية (القدرة الادراكية في التعامؿ مع الاشكاؿ، القدرة الادراكية في التعامؿ مع الر  
  .في المجاؿ السمعي كالحركي كلمسي

 التذكربة : القدرة.7.6

رتباطات بيف الاقدرة الفرد عمى التذكر المباشر للؤعداد كالكممات كالاشكاؿ كالفقرات اك تذكر 
بيف الذاكرة المفظية كالغير المفظية كبيف " Spearman ،سبيرماف"حيث ميز ثنائيات الاعداد 

كالبصرية، كصرح اف اختبارات الذاكرة لا تتشبع بالعامؿ العاـ كأشار اف معامؿ الارتباط  السمعية
بيف  العامؿ العاـ كاختبارات الذاكرة يساكم الصفر كمف اىـ الدراسات التي اكتشفت مجاؿ القدرات 
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مكز كالتي شممت عكامؿ خاصة بذاكرة الر  "GUilford، لجيمفكرد"التذكرية مصفكفة عكامؿ الذاكرة 
 كالمعاني.  

 قياس القدرات  العقمية :.7

اسفر التاريخ الطكيؿ الذم مر بو قياس القدرات العقمية كالذكاء عدد كبير مف الاختبارات التي 
صممت لقياس ذكاء الافراد  كالحصكؿ عمى مؤشرات كمية تمكف الباحثيف كالفاحصيف كالمربيف مف 

عقمية كمعرفية، كقد تنكعت ىذه الاختبارات مف حيث تصنيفيـ كفقا لمستكل ما يمتمككنو مف قدرات 
محتكاىا كطريقة اجرائيا، مما جعؿ العمماء يقكمكف بتصنيفيا كفقا لبعض الأسس العممية ، حيث 

 العديد مف التصنيفات لاختبارات الذكاء كفقا لأسس لخصتيا الباحثة كالاتي :  باحثيفأكرد 

 طبيق :تصنيف اختبارات الذكاء حسب طريقة الت.1.7

تصنؼ الاختبارات عمى ىذا الأساس الى اختبارات فردية تطبؽ عمى مفحكص كاحد فقط ك مف  -
 امثمة ىذه الاختبارات :

 .لقياس الذكاء  "بينيو –ستانفكرد "اختبار -

 .لمقدرات العقمية  "ككسمر"اختبار -

 .لممعالجة المعرفية  "سكانسكف"اختبار -

عمى عدد مف المفحكصيف في gohen, Swerdlik,2005 ,p243 )(: تطبؽ اختبارات جماعية -
نفس الفترة الزمنية لدل عدد كبير مف الافراد كىذه الاختبارات الجمعية قد فاقت الاختبارات الفردية 
في الاستخداـ كأصبحت تستخدـ في مختمؼ المجالات التربكية كالصناعية ،كيتميز ىذا النكع مف 

، كالتصحيح كتفسير الدرجات ك تتميز باقتصادية الجيد كالكقت  الاختبارات بسيكلة كسرعة التطبيؽ
 كالتكمفة كمف أنكاع الاختبارات الجماعية :

 .اختبار القدرات المعرفية-

 .لمقدرات العقمية العامة " اكتيس لينكف "اختبار -

 .لمذكاء "ككلماف كاندسكف"اختبار -
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 .لمقدرات العقمية "ىنمكف كنمسكف"اختبار -

 اختبارات القدرات العقمية حسب المحتوى :تصنيف .2.7

استنادا الى التعميمية الاختبارية المطمكبة مف المفحكص إعطاء استجابة عنيا، حيث تقسـ بنكد 
الاختبار الى اختبارات لغكية (لفظية) ، كاختبارات غير لفظية لا تعتمد عمى المغة (ادائية) اك 

كاؿ كالرسكـ ، كمتيات كاشكاؿ المشابية اك الغير متحررة مف عنصر المغة ، حيث تعتمد عمى الاش
 المنتيية كمف امثمة ىذه الاختبارات : 

 ".بكرتيس"اختبار متاىة -

  .لمجيش "بيتا"اختبار -

  .المتحرر مف اثر الثقافة"كاتؿ "اختبار -

 .الحسية لمذكاء  "سبيرماف"اختبارات -

 ."لجكدانؼ"اختبار رسـ الرجؿ-

  .قياس الذكاء العاـل "الز–دافيز  "اختبار-

 ."لرافف"اختبار المصفكفات المتتابعة-

 تصنيف اختبارات الذكاء بحسب الزمن :.3.7

تصنيؼ اختبارات الذكاء بحسب الزمف أم حسب زمف الاستجابة ،كتصنؼ الى اختبارات مكقكتة 
ا زمف يحدد زمف الاستجابة فييا بدقة كتسمى باختبارات السرعة ، كىناؾ اختبارات لا يحدد فيي

 الاستجابة كتسمى اختبارات القكة.  

 اختبار القدرات العقمية الأولية : .4.7

 " لمقدراتThurstone،رستكفك ث"، كاسسو عمى اختبار " احمد زكي صالح"قاـ بأعداده الدكتكر
العقمية الأكلية كعدلو بما يتفؽ مع البيئة المصرية، كيقيس الاختبار اربع قدرات عقمية كىي القدرة 

كما ،فيـ الالفاظ، كالقدرة عمى الادراؾ المكاني كالقدرة عمى التفكير الاستدلاؿ، كالقدرة العددية. عمى
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يمكف اف يستخرج مف الاختبار درجة كمية تمثؿ الذكاء اك القدرة العامة. كيتككف الاختبار مف أربعة 
 اختبارات فرعية ىي :

مغكية  كعمى المفحكص اف يعيف الكممة كىك اختبار لقياس القدرة ال اختبار معاني الكممات :-
خمس دقائؽ  5المرادفة في معناىا  لمكممة الاصمية مف بيف اربع كممات أخرل، كالزمف المحدد لو 

 بدكف تعميمات.

 : كيقدـ فيو لممفحكص شكؿ نمكذجي كبجانبو مجمكعة مف نفس الشكؿ اختبار الادراك المكاني-
مى المفحكص تعييف الشكؿ المنحرؼ لا المعككس كتحدد كتتضمف الاشكاؿ المنحرفة كالمعككسة كع

 عشر دقائؽ لاختبار.

:كىك عبارة عف سلبسؿ حركؼ، ككؿ سمسمة مكضكعة عمى أساس علبقة معينة  اختبار التفكير-
اك نظاـ معيف، كعمى مفحكص اف يدرس كؿ سمسمة ك يدرؾ العلبقة المكجكدة، كييدؼ عمى قياس 

 ).51،ص2014،القدرة عمى الاستدلاؿ.( علبـ

 اختبار القدرة العددية: -

كيتككف مف مجمكعة مف مسائؿ الجمع البسيطة كتحت كؿ منيا كضع الحاصؿ الجمع، كعمى 
كعلبمة  المفحكص اف يراجع عممية الجمع كيضع علبمة (صح) اذا كاف الحاصؿ الجمع صحيحا

الاختبار عمى الافراد  تسع دقائؽ، يطبؽ 9خطاء اذا كاف حاصؿ الجمع خاطئا كالزمف المحدد لو 
ختبار تخطيط نفسي، يمكف مف خلبلو معرفة مستكل الفرد للب  سنة فاكثر، كقد اعد  13مف سف 

 ) 117،ص2018في كؿ قدرة باستخداـ الميئينيات ( الفاخرم،

 اختبار الاستعداد العقمي لممرحمة الثانوية والجامعات :-

ظة العقمية، كالقدرة عمى ادراؾ العلبقات المكانية قيس ىذا الاختبار خمس قدرات عقمية كىي : اليقي
الرمكز المغكية، كىك مف اعداد الدكتكرة  وفيمكالتفكير المنطقي، كالتفكير الرياضي، كالقدرة عمى 
 رمزية الغريب حيت تضمف محتكل القدرات كالاتي : 
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كف كضعيا في رسكـ يم 6بندا، يشتمؿ كؿ منيا عمى  22: كيتككف مف  اختبار اليقظة العقمية-
متكالية منتظمة كذلؾ بتغير مكاف رسميف منو، كيطمب مف المفحكص اف يرتبيا باف يجد الرسميف 

 المتبادليف.

 : يتككف مف قسميف : اختبار الادراك المكاني-

بندا، كؿ بند عبارة عف زكج مف الكركت المثقكبة  39: كيتككف مف اختبار الكروت المثقوبة -ا
د ما اذا كاف الزكج يمثؿ كاجية كاحدة لكرت كاحد اك يمثؿ كاجيتيف كعمى المفحكص اف يحد

 مختمفيف.

بندا عبارة عف صكر لأيدم كاقداـ كبعض أعضاء  20مف  ككفتي:  اختبار أعضاء الانسان -ب
الجسـ الأخرل في أكضاع مختمفة كيطمب مف المفحكص اف يميز بيف اليميف كاليسار. 

 ) 62،ص2005الشرقاكم،(

 : كيتضمف قسميف:  تفكير المنطقياختبار ال-

صكر، ثلبثة عمى اليميف كأربعة  7بنكد مصكرة، في كؿ بند  7كيتككف مف  اختبار المشابو :-ا
عمى اليسار، تتشابو الصكر الثلبث الاكلى في علبقة ما، كعمى المفحكص اف يكتشؼ ىذه 

 ث الأكلى .العلبقة، ثـ يبحث عف صكرة أخرل بيف الصكر الأربعة تشبو الصكر الثلب

سؤاؿ ، كؿ منيا يتككف مقدمتيف لاستدلاؿ منطقي  12: يتناكؿ اختبار الاستدلال المغوي -ب
 .النتيجة مف بيف ثلبث جمؿ تالية  كيطمب مف المفحكص اف يعيف

كيحتكم عمى أربعة اقساـ ىي : المتسمسلبت الرياضية  اختبار التفكير والعمميات الرياضية :-
 كالعمميات الحسابية كالأرقاـ المحذكفة.كالعمميات الجبرية ، 

سؤالا، في كؿ سؤاؿ جممة اك بيت شعر اك قكؿ  20كيتككف مف :اختبار فيم الرموز المكتوبة -
مأثكر، تفسيرات ثلبثة، كعمى المفحكص اف يعيف مف بيف التفسيرات، العبارة التي تقترب في معناىا 

 ).119،118ص،2018سؤاؿ.( الفاخرم ، مف معنى بيت الشعر اك القكؿ المأثكر كالخاص بكؿ
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 خلاصة الفصل :

يستكشؼ ىذا الفصؿ عمؽ القدرات العقمية مف خلبؿ التطرؽ لاىـ النظريات التي فسرت ديناميكية   
القدرات  يرثتأالقدرات فكؿ نمكذج مف نماذج النشاط العقمي  يتعمؽ بالقدرة العقمية العامة كتتضمف 

التي تعد مؤشرات تكضحيو لدرجة قدرات الافراد ختبارات كالمقاييس الافيما بينيا كذلؾ مف خلبؿ 
كتحديد  نقاط تأثيرىا  كىذا مف اجؿ التدريب كالممارسة عمى تحفيز التككيف العقمي لمقدرات  كذلؾ 
لأىميتيا في عممية التعميمية كاكتساب ميارة اتخاد القرار كالميارات المعرفية كبالتالي معالجة 

 المعمكمات .
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 تمييد: 

مفردات كمفاىيـ شائعة " creation"ك "الخمؽinvention" ك"الاختراع  creativity"الابداع 
كعلبمات  لـ الاستعماؿ تحمؿ نفس المعاني كالدلالات عمى كجكد شيئ جديد اك مشكلبت جديدة 
كتحديد  مشكمةتتكاجد عمى سطح النشاط العقمي مف قبؿ كالتفكير الابداعي يساعد عمى فيـ تمؾ ال

كمع تعدد  النظريات السيككلكجية في  ميداف التفكير الإبداعي  اختمفت الحؿ المناسب كالأفضؿ ، 
كجيات النظر لممفكريف كالمختصيف، كمنو تضمف عمميات كمراحؿ، كيتأثر بعدد مف العكامؿ أيضا 

كاصيؿ بعيدا عف  كيتأسس كفؽ ميارات مسبقة  تبمكر قضايا محددة  ككاضحة لمخركج بإنتاج جديد
امر الصعب  فاصيؿ مصطمح التفكير الإبداعيالنمطية كالمألكؼ كمع ىذا فاف تغطية كامؿ ت

كمسالة قياسو اصعب  غير كاضحة،كعميو حاكلنا  في ىذا الفصؿ تقديـ اىـ ما جاء في الادب 
 التربكم لمجاؿ التفكير الإبداعي .

 أولا : نشأة  ومفيوم الابداع :  

 ع :.نشأة الابدا1

) كعممكا جاىديف عمى تنميتيا كلعؿ اكؿ مف تنبو لمثؿ 1999("شقير"ادرؾ القدماء اىمية القدرات 
قبؿ الميلبد مف خلبؿ تطكيرىـ  2200ىذه القدرات ىـ الصينيكف كذلؾ في مرحمة مبكرة جدا عاـ 

ية الاشخاص المكىكبيف لتكلي بعض الاعماؿ القياد لاختيار ،لنظاـ متقف كدقيؽ للبختبارات
ىتماـ باكتشاؼ ذكم القدرات العقمية الاالى "افلبطكف "اما في العصر اليكناني فقد دعا الإمبراطكرية،

ادراكا منو بضركرة تكفير الرعاية التربكية الملبئمة لنمكىـ مما يسيـ في اعداداىـ عالية مف الافراد 
المتميزيف مف حيث القدرات  يختار الافراد "افلبطكف"للبضطلبع بميمة القيادة الاجتماعية ، ككاف 

العقمية كيقكـ بتكميفيـ بميمة القيادة ،كبالأمكر التي تحتاج الى تدبير كتفكير كحكمة ثـ جاء الاسلبـ  
 ـكتكجييييعمى الاىتماـ  بالأبداع  كالافراد المكىكبيف كالحرص عمى تنمية المكاىب لدييـ  فحث

زادا لا ينضب مف قصص كفف التعامؿ مع ذكم  حسب قدراتيـ  كالمتتبع لكتب السيرة النبكية يجد
كفي الدكلة العثمانية كاف الاطفاؿ  ،المجالات العممية كالحربية كالسياسية شتىالقدرات المتميزة في 

يتـ اختيارىـ في كؿ عاـ مف قبؿ لجنة خاصة بذلؾ تقكـ بتكجيو الاسئمة الى الاطفاؿ المتقدميف 
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) 1999" (شقير"تبارات الذكاء الحديثة كفي العصر الحديث تشبو الى حد كبير تمؾ التي تنظميا اخ
بمجاؿ الابداع  كالافراد المبدعيف كالمكىكبيف في القرنيف السابع كالثامف ىتماـ  الا بدأت الياباف في

عشر حيث كانت مجالات التعميـ مختمفة حيث كاف ابناء النبلبء يتمقكف تعميما خاصا بالكلاء 
الاىتماـ بالمبدعيف في القرف الثامف عشر حيث امر  كالانتماء كفي الغرب بدا

بمنح المكىكبيف كالمبدعيف فرصا لمدراسة مجانا في الجامعات  )Jefferson")  180،"جيفرسكف
ايضا جيكد )1990( "الشخص" كقدـ اىتماما خاصا بيـ في مدرستو في فرجينيا، كما لمدكؿ العربية

متمثؿ في التطكر المتنامي في ادكات الحرب كقلبعيا  في اىتماـ بمجاؿ الابداع  كالمكىبة، كىذا
لدييـ كبناء المعابد كالحصكف ، كتزيينيا بالنقكش كالرسكـ تؤكد ابداعات مف قامكا بيا، كتعد مصر 

الحقت بمدرسة المعادم الثانكية ، كما انشئت  )1955 (فصكلا لممتفكقيف عقميا عاـ كضع اكؿ مف 
 المكاىب الخاصة في مجالات الفف التشكيمي كالتمثيؿ كالميكانيكا. بعض المعاىد الفنية لرعاية ذكم

 .مفيوم الابداع : 2

) باف الابداع لغة بدع الشيء 6،ص1968("لابف منظكر"كرد في معجـ لساف العرب .لغة : 1.2
ه اكلا كاف الذم يأتي امرا ام اكؿ لـ يسبقو احد كيقاؿ فلبف بدع في ىذا أانشيبدعو بدعا  كابتدعو  

 لامر كابدع الشيء اخترعو عمى غير مثاؿ .ا

كبداه، كبدع : استنبطيا كاستحدثيا، كالبدع: الشيء الذم ه أانشكبدع الشيء يبدعو بدعا كابتدعو: 
 يككف أكلا، كفلبف بدع في ىذا الامر أم اكؿ لـ يسبقو احد، كابدعت الشيء: اخترعتو 

) " 14،ص2009("السيد كاخركف "لب عف ) في كتابو الشفاء، " نق1968("ابف سينا"كيصيغ لنا  
شيء غير مسبؽ، كبيف الاختراع  ىك إيجاد شيء مسبكؽ، اك تككيف شيء جديد ىك إيجاد الإبداع 

 .مف عناصر سبؽ كجكدىا"

" الابداع انو مصطمح يستخدـ Emilie،) عرؼ "ايميمي2008( "البينجكيف لعمـ النفس"كفي قامكس 
دبي ليشير الى العمميات التي تفضي الى الحمكؿ كالأفكار في الادبيات الفنية كفي الفف الا

 كالتصكرات كالاشكاؿ الفنية كالنظريات كما ينتج عف ذلؾ مف نحك جديد."
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كاستحداث  )  "انو اختراع الشيء اك إنشاؤه عمى غير مثاؿ سابؽ2009( "عشوي واخرون"كيقدمو 
فيك خركج عف المألكؼ كنقيض لمتقميد أساليب جديدة بدؿ الأساليب القديمة اك المتعارؼ عمييا، 

 كالمحاكاة."
 .اصطلاحا : 2.2

 تعددت تعاريؼ كمفاىيـ الابداع لدل المفكريف كالباحثيف بتعدد اطرىـ كاتجاىاتيـ التربكية كالنفسية 

 عرض لبعض التعاريؼ حسب التسمسؿ التاريخي : )  يكضح1الجدكؿ رقـ ( كمجالاتيـ المعرفية ك

   

 تعاريف الابداع حسب التسمسل التاريخي :(1)رقمالجدول 

 التعريؼ الباحث
Stein ,1968 .اف الابداع ينتج عنو عمؿ جديد يرضى جماعة معينة تقبمو عمى انو مفيد 

 
Torrance,1977  الابداع ىك عممية التحسس بالمشكلبت كالنقائص كالثغرات في مجاؿ

يات ثـ المعرفة كتحديد الصعكبة ثـ البحث عف حمكؿ كصياغة فرض
عادة اختبارىا كأخيرا صيغة النتائج كنقميا.   اختبارىا كا 

 
Wallach,1985  ىك الاصالة في العمؿ اك الأداء بصكرة تشكؿ إضافة الى الحدكد المعركفة

 في ميداف معيف .
Guilford,1986  الابداع  ىك سمات استعدادية تضـ الطلبقة في التفكير  كالمركنة كالاصالة

عادة تعريؼ المشكمة كايضاحيا بالتفصيلبت اك كالحساسية لمم شكلبت كا 
 الاسياب

Sawyer et 
al,1990 

الابداع ىك عممية بيف الشخصية كضمف الشخصية التي بكاسطتيا تتطكر  
 النكاتج الاصمية ذات النكعية المتميزة كالميمة.

Hage,1999 ك منتج  ىك الممارسة اك العممية التي ينبتؽ عنيا احداث فكرة اك سمكؾ ا
 حيث يترتب عمييا احداث نكع مف التغيير في بيئة
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Alzayadin ;2002  قدرة عقمية تظير عمى مستكل الفرد اك الجماعة كىك عممية ذات مراحؿ
متعددة ينتج عنيا فكرة اك عمؿ جديد يتميز بأكبر قدر مف المركنة 

 كالاصالة كالحساسية اتجاه المشكلبت .
Ashwi et 
al ,2009 

راع الشيء اك إنشاؤه عمى غير مثاؿ سابؽ، كاستحداث أساليب انو اخت
جديدة بدؿ الأساليب القديمة اك المتعارؼ عمييا، فيك خركج عف المألكؼ 

 كنقيض لمتقميد كالمحاكاة.
Hamadna,2014  نشاط عقمي ىادؼ تكجيو رغبة قكية في البحث عف حمكؿ اك التكصؿ الى

 نكاتج اصيمة لـ تكف معركفة مسبقا .
 : مف اعداد الباحثة اعتمادا عمى المراجع أعلبه.المصدر

كفي ذكرنا ليذه التعريفات نلبحظ حدة التشابو كالتقارب حكؿ مفيكـ الابداع عمى اثر ىذا تـ -
 استنتاج  النقاط التي تشترؾ في  تقديـ مفيكـ الابداع مف خلبؿ الابعاد التالية : 

 : الشخص المبدع 

 الابداع  بانو :   )2007("المعايطة ك البكاليزا"في ما كرد ك" Simpson، سيمبسكف"يرل 

كاف ىناؾ مفاىيـ ذات علبقة  ،القدرة عمى التخمص مف النمط العادم لمتفكير كاتباع نمط جديد فيو 
التفكير الابداعي  ففاكثيقة بمفيكـ التفكير الابداعي منيا حب الاستطلبع كالفضكؿ كالخياؿ، كعميو 

التي تميز الافراد ذكم القدرات الابداعية العالية سكاء كانت ىذه السمات يتضمف بعض الصفات 
عقمية اـ كجدانية مثؿ الطلبقة المفظية كقكة البياف كالخياؿ الكاسع كالذكاء العالي كالاصالة كميارة 

 خبرات الجديدة. الالفف اتخاد القرارات كالقدرة عمى التفكير المنطقي ككذا الاطلبع عمى 

 بداعي :النتاج الا 

) اف الابداع حسب ىذا الاتجاه بانو انتاج جديد 2011(" القمش "نقلب عف " Rogers،ركجرز"يرل 
ينبع مف التفاعؿ بيف الفرد كما يكتسبو مف الخبرة ، في حيف يرل بيرس بانو الابتعاد عف الطرؽ 

يحقؽ رضا التقميدية في التفكير لإنتاج شيء جديد غير مألكؼ اك انتاج جديد مقبكؿ كنافع 
مجمكعة كبيرة مف الناس في فترة زمنية معينة ، كىك انتاج يتميز بأكبر قدر مف الطلبقة كالاصالة 

 .كالمركنة
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 : الابداع كعممية 

المراحؿ التي تمر بيا العممية الابداعية كيركز  ىعميمثؿ ىذا الاتجاه التأكيد  
عممية احساس بالمشكمة كالكعي بيا عمى العممية الابداعية في تعريفو بانو "Torrance،تكرانس"

جديدة  كالتكصؿ الى ارتباطات الفرضيات الكبمكاطف الضعؼ كالثغراث كالنقص فييا كصياغة 
حمكؿ ك تعديؿ الفرضيات كعادة فحصيا عند الجديدة باستخداـ المعمكمات المتكافرة  كالبحث عف 

 المزكـ كتكصيؿ النتائج. 
 البيئة الابداعية :-

بيرا في تشجيع التفكير الابداعي اك تعطيمو عف الافراد فيناؾ تفاعؿ بيف البيئة لمبيئة دكرا ك
ىذا ما يؤكد مسؤكلية الظركؼ كالبيئة المحيطة كالتي تقسـ الى قسميف : اكليا ظركؼ ك كالفرد 

عامة ترتبط بالمجتمع كثقافتو ، كيتمثؿ ذلؾ بتييئة الفرص لمفرد بالتجريب كالتشجيع عمى 
عي ،كثانييا ظركؼ خاصة ترتبط بالمناخ المدرسي كالاسرم  فالمدرسة كالاسرة التفكير الإبدا

عمى التفكير بدرجة ساعد ت لاستقلبلية كحرية استكشاؼ البيئةالتي تكفر لأبنائيا قدرا اكبر مف ا
 ) .2592،ص2010عالية كمبدعة (أكرد في:عياصرة،حمادنة،

 الابداع كقدرة عقمية :-

فو للببداع في ضكء العكامؿ العقمية اف العممية الإبداعية ىي في تعري" Smith،سميت"ذكر 
التعبير عف القدرة عمى إيجاد علبقات بيف أشياء لـ يسبؽ اف قيؿ بينيا علبقات  اما تعريؼ 

جيمفكرد "اما  ،قدرة عمى تككيف تركيبات جديدة اك تنظيمات  جديدةانو  للببداع  "Haval،ىافؿ"
،Guilford "انو تنظيـ لعدد مف القدرات العقمية  البسيطة كيختمؼ ىذا  ينظر للببداع عمى

 .التنظيـ باختلبؼ الابداع
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 .مستويات الابداع :3

تفصيؿ جد ميـ فيما يخص التفكير الإبداعي كىك مستكيات الابداع  "Taylor،تايمكر"يطرح 
خمسة " Taylor،تايمكر"في ىذا حدد ك ،فحسب منظكره اف الابداع يختمؼ في العمؽ ليس النكع ، 

 )  نمخصيا كالاتي : 2002( "العدلكني"ك"السكيداف"مستكيات لمتفكير الإبداعي نقلب عف 

ك يتمثؿ في التعبير عف المستقبؿ دكف الحاجة الى الميارة :.مستوى  الإبداعي التعبيري1.3
مستكيات الإنتاج كغالبا ما يككف في مجاؿ الفف كالثقافة كالادب كىك اكثر النكعية  ىيكالاصالة 

 أساسية ،ككنو يعد ضركريا لظيكر المستكيات التالية .

ا المستكل الميؿ الى تقييد النشاط الحر التمقائي ،كتحسيف ذىيضـ  .مستوى الابداع الإنتاجي:2.3
متطكرة غير  بأساليبذلؾ الى انتاج اعماؿ كاممة م ؤدفي أسمكب الأداء في ضكء قكاعد معينة،

 مكررة.

تعد الخاصية الأساسية ليذا المستكل ىي الاختراع الذم  يتضمف الاختراعي: .مستوى الابداع 3.3
المركنة في ادراؾ علبقات جديدة كغير عادية بيف الأجزاء التي كانت منفصمة مف قبؿ كمحاكلة 

 ربط اكثر 

كيستدؿ عمى ىذا النكع مف الإبداع بقدرة الفرد عمى  مف مجاؿ ،حتى يمكف الكصكؿ الى شيء جديد
 )25.ص2005المشرفي ، (ر كالتجديد الذم يتضمف استخداـ الميارات التصكرية الفردية التطكي

يتطمب ىذا المستكل قدرة قكية مف التصكير التجريدم للؤشياء   .مستوى الابداع التجديدي:4.3
مما ييسر لممبدع تحسينيا كتعديميا كيقكـ المبدع في ىذا تقديـ اختراع  جديد كتسمى ىذه العممية 

 ديد .التج

 .مستوى الابداع الانبثاقي :5.3

كىك ارفع صكرة مف صكر الابداع كيتضمف تصكر مبدا جديد في اكثر المستكيات كاعلبىا تجريدا، 
 )19،ص2014اكرد في:صكالحة،.) مثؿ إيجاد كابداع ك فتح افاؽ جديدة لـ يسبؽ المبدع الييا احد
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 يوضح مستويات الابداع :(6) رقم الشكل

 : مف اعداد الباحثة اعتمادا عمى مرجع اعلبه مصدرال

 تانيا: مفيوم التفكير 
 .لغة :1 

 ذكر عمماء المغة تعاريؼ مختمفة فيما يخص التفكير نتناكؿ منيا: 
 : " الفكر بالفتح ك الفكر بالكسر ،اعماؿ الخاطر في الشيء""لساف العرب "فيالتعريؼ الذم جاء -

 التفكير ىك: "اعماؿ العقؿ في مشكمة لمتكصؿ الى حميا" المعجـ الكسيط اف ""كاتى في -

"اف العقؿ ىك ترتيب أمكر الذىف يتكصؿ بيا الى مطمكب يككف عمما اك   "المصباح"ككرد  في-
 ) 17،ص2012ظنا". (الشكيش،

 .اصطلاحا:2

فكير تعددت تعاريؼ التفكير نظرا لاختلبؼ كجيات نظر العمماء كالباحثيف التربكييف حكؿ مفيكـ الت
 كنذكر مف بينيا :

 مستوٌات الابداع

 الإنتاجً 

 الاختراعً

    

 التجدٌدي

تعبٌريال  

 الانبثاقً 
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"يرل اف التفكير ىك العممية التي يمارس الذكاء مف خلبليا نشاطو أم اف  :"دي بونو"تعريؼ 
 يتضمف القدرة عمى استخداـ الذكاء المكركث كاخراجو الى ارض الكاقع.

اف "التفكير عممية عقمية معرفية،ثؤثر بشكؿ مباشر  .Sternberg ) (1981,p18،سترنبرغ"كذكر 
 طريقة ككيفية تجييز كمعالجة المعمكمات،كالتمثيلبت العقمية المعرفية داخؿ العقؿ البشرم " في

) يرل "اف التفكير بمعناه البسيط 214،ص2012( "العتكـ"نقلب عف ) Baril ")1991،باريؿ"اما 
ريؽ عف تعرضو لمثير ما بعد استقبالو عف طيمثؿ سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ بيا الفرد 

 بحث عف المعنى في المكقؼ اك الخبرة "اما بمعناه الكاسع فيك عممة  ،احد الحكاس الخمس

) اف التفكير عممية عقمية معرفية 2003("حبيب") عف تعريؼ 24،ص2008(" نكفؿ"كأكرد في في 
كجدانية عميا تبنى كتؤسس عمى محصمة مف العمميات النفسية الأخرل كالادراؾ ،كالاحساس 

لتعميـ كالتمييز كالمقارنة كالاستدلاؿ ككمما اك  بكالتدريككذلؾ العمميات العقمية كالتذكر كالتخيؿ ،
 اتجينا مف المحسكس الى المجرد كاف التفكير اكثر تعقيدا. 

 : كمف خلبؿ التعاريؼ سالفة الذكر  نستنتج اف التفكير يشير لمعنياف 
 طر كسكائح،كصكر كمعاني كذكريات.يراد بو كؿ ما يجكؿ في الذىف مف خكاالمفيوم العام : -
ـ يراد بو حركة الذىف  لايجاد الحمكؿ  اعتمادا عمى العمميات العقمية  كالتعمي المفيوم الخاص :-

 ) 12،ص2014كالتخصيص كالتشخيص كالتحميؿ(شيحة،
مجاؿ عمـ النفس المعرفي عمى اف التفكير مفيكـ مركب في  متخصصيفكما يتفؽ مجمكعة مف -

 جكانب أساسية ىي : يتضمف أربعة
 كتعني عمميات المعالجة كالتجييز داخؿ النظاـ المعرفيالتفكير كعممية: -

داخؿ العقؿ الإنساني ، اك النظاـ المعرفي ك يستدؿ عميو مف  كفيتك: التفكير العقمي والمعرفي-
 سمكؾ حؿ المشكمة بطريقة مباشرة .

 ا.أم يظير في سمكؾ مكجو لحؿ مشكمة م موجو:الالتفكير -

 ).23،ص2006أم تركيبي معقد لممخ (الطيب، :تحميمي النشاط التفكير -
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 :التفكير مستويات.3
يأخذ التفكير عند الافراد عدة  اساليب, تتكضح مف خلبؿ اشكاؿ القدرة عندىـ عمى التفكير, كيتمثؿ 

  .في التفكير التركيبي كالمثالي كالتفكير الكاقعي كالتحميمي  كالعممي
ر التي كردت في عدد مف الدراسات كالابحاث يفات العديدة لما يسمى بمستكيات التفككحكؿ التصني

 :في ىدا الاطار نكرد نمكذجا نراه الابسط بيف تمؾ التصنيفات 
مستكل ادنى كيقكـ عمى انشطة عقمية بسيطة تحتؿ المستكيات الدنيا مف تصنيؼ :تفكير اساسي-
ت عديدة في اكتساب المعرفة مثؿ الحفظ كالفيـ لممجاؿ المعرفي الذم يتضمف ميارا" بمكـ "

 كىي ميارات لابد مف تدرب عمييا . ،كالتطبيؽ كالملبحظة كالمقارنة كالتصنيؼ
كيتمثؿ بالتفكير الناقد كالتفكير الابداعي كحؿ المشكلبت  :)مركب  (تفكير من مستوى اعمى-

 .)11،ص2010القرار كالتفكير فكؽ المعرفي (الحلبؽ ، ذكاتخا

 ثا : التفكير الإبداعي ثال
 .مفيوم التفكير الإبداعي :1

لمفيكـ التفكير الإبداعي كذلؾ ككنو اكثر أنماط  سجؿ الادب التربكم تعاريؼ لا تعد كلا تحصى
بكتاباتيـ في مجاؿ  كهعرفالتفكير استحكاذا كاىتماما مف طرؼ الباحثيف كالمفكريف التربكييف الذم 

 اىـ التعاريؼ  التي سجمت في مجاؿ التفكير الإبداعي : كفي ما يمي  سنتناكؿ ، التفكير
التفكير الإبداعي بانو عممية ادراؾ التغيرات كالعناصر Torrance"  (1969 ,p16)،تكرانس"عرؼ 

المفقكدة كمحاكلة صياغة فرضيات جديدة كالتكصؿ الى نتائج محددة بشأنيا الى جانب اختبار 
ة يصبح فييا الفرد حساسا لممشكلبت كاكجو النقص كيضيؼ بأنو عمميالفرضيات كتعديميا ، 

 كفجكات المعرفة كالبحكث كالمبادئ الناقصة، كعدـ الانسجاـ كغير ذلؾ.
كيضيؼ  "انو انتاج أفكار غير مالكفة تتسـ بالاصالة " (Harold, Vinacke, 1974 )كيعرفو 
التفكير المتقارب ) اف التفكير الابداعي نمط  مككف مف عنصريف ىما Meder) "1998،"ميدر

كمتفؽ عمييا، حيث تتدنى الحرية في  ،الذم يتضمف انتاج معمكمات صحيحة كمحددة تحديدا مسبقا
ىذا النشاط الذىني كالتفكير التباعدم فيك يستخدـ لتكليد انتاج كاستمياـ الأفكار المختمفة  

ة اعتمادا عمى خبراتيـ كالمعمكمات الجديدة مف معمكمات اك مشاىدات معطاة، أم انتاج أشياء جديد
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يتميز الإنتاج فيو بخاصية فريدة  ،"اف الابداع نسؽ تفكير مفتكحGuilfordد،جيمفكر "المعرفية، كيرل 
 لتي لا تحددىا المعمكمات المعطاة"ا تتمثؿ في تنكع الإجابات المنتجة،

يـ )عمى "انو التفكير المتشعب الذم يتضمف تحطيـ كتقسHonig)"2001 ،كما  عرفو "ىكنيج
دخاؿ الأفكار المدىشة ،الأفكار  تكليد نكاتج جديدة مف خلبؿ التفاعؿ الذىني "، ك كا 

)"بانو عممية ذىنية يتـ فييا تكليد كتعديؿ الأفكار مف خبرة معرفية Olson)"2004،كيعرفو "اكلسكف
 لدل الفرد، فلب يمكف تككيف حمكؿ جديدة لممشكلبت،اذا لـ يكف لدل الفرد خبرة معرفية سابقة."

) الى اف التفكير عبارة عف عممية ذىنية يتفاعؿ فييا المتعمـ مع 261،ص2003كتشير "سعادة" (
الخبرات العديدة التي يكاجييا بيدؼ استيعاب عناصر المكقؼ مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ جديد أك 

 لو.إنتاج جديد يحقؽ حلب أصيلب لمشكمتو أك اكتشاؼ شيء جديد ذم قيمة بالنسبة 

التفكير الإبداعي عممية معرفية ينشط فييا الدماغ بيدؼ الكصكؿ الى  )2005( "يقطام" يعرفوك 
يتضمف جممة مف المنطكيات كمنيا النظر الى الأشياء المألكفة بطريقة غير  اكىذشيء جديد 

نتاج مألكفة،  جديدة كاصيمة، كمعالجة القضايا بمركنة مف خلبؿ تقميب الفكرة  الكاحدة الى افكار كا 
 )64،ص2013الذم يعيش فيو.(اكرد في: بف محمكد ،مجتمع تحتمميا جو التي جميع الأك 

 ) انو القدرة عمى تكليد أفكار تتصؼ بالأصالة كالمركنة20،ص2011فيما أضاؼ "رياف "( 
  كالطلبقة.

 كتستخمص الباحثة مف ىذه التعريفات بأف التفكير الإبداعي ىك عممية عقمية ىادفة كمكجية-
 د القكية لإيجاد حمكؿ أصيمة مبتكرة كمرنة كشاممة لحؿ مشكمة ما قد تعترضمدفكعة برغبة الفر 

 الفرد مف خلبؿ استخداـ التحميؿ المنطقي لممعطيات المتاحة أمامو كتصنيفيا كالخركج بحؿ فريد
، فالإبداع أسمكب مف أساليب التفكير المكجو كاليادؼ الذم يسعى الفرد مف خلبلو الى مف نكعو

يدة  لمشكلبت جديدة اك قديمة، لمشكلبتو اك مشكلبت غيره ،كعميو فاف ىناؾ اكتشاؼ حمكؿ جد
في  ضحكاكبقدر ما تككف براعة العممية يككف لممنتج تميز  علبقة بيف الابداع ك التفكير الإبداعي ،

 De،العلبقة بينيما ىي علبقة الشيء بأصمو اك علبقة البداية بالنياية  كفي ىذا يختصر "دم بكنك
Bono "1977  علبقة الابداع بالتفكير عمى اف الابداع يصؼ الناتج اما التفكير الإبداعي يصؼ

 ) 4،ص2010العمميات نفسيا( أكرد في :رافدة الحريرم،
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 .نظريات التفكير الإبداعي :2

لقد تعددت النظريات التي تناكلت تفسير التفكير الإبداعي، حيث قدمت مختمؼ المدارس 
 س اراء مختمفة حسب الاىتماـ كالمنطمؽ  نتناكلياكمايمي : كالاتجاىات في عمـ النف

 .النظرية الترابطية : 1.2

الاتجاه الارتباطي  الى عمـ النفس الحديث بنظرتو الارتباطية  Mednik"1962،ميدنيؾ"ادخؿ 
لمعممية الإبداعية  حيث فعؿ عدة اختبارات تجريبية لفحصيا، كمف اىـ نتائجو اف الأفكار الاصيمة 

ؿ لاف تككف بعيدة عف الكاقع.، فأكؿ شيء قد يتبادر لمذىف لا يككف اصيلب كلا جديدا ، فالأفكار تمي
) ،ضؼ الى 11،صRenco) "2011،رنكك"الاصيمة تظير عادة بعد استنفاد الأفكار الكاضحة  

انو يشير اف الابداع ىك تنظيـ لمعناصر المترابطة في تراكيب عديدة متطابقة مع المقتضايات 
اصة ،كبقدر ما تككف العناصر الجديدة الداخمة في التركيب اكثر تباعدا بقدر ما يككف الحؿ الخ

ابداعيا. كيرفض أصحاب النظرية الارتباطية مفاىيـ التعزيز كالتحفيز كالدعـ كبالمقابؿ يؤكدكف 
 كمف بيف الباحثيف الذيف أكدكا عمى ىذا عمى دكر الاقتراف الزمني في تقكية ىذه الارتباطات

كيكحي تكارد الأفكار الاصيمة في نياية السمسمة ،  " Guthrieجاثرمو"" Watson،كاطسف"
الترابطية باف عمينا اف لا نتسرع عندما تكاجينا حتى نضمف الكصكؿ الى ىذه الأفكار البعيدة التي 

 ىي تحقيؽ لإنتاج الإبداعي .

النظرة الارتباطية كما يقكؿ كالجدير بالذكر اف تفسير الإبداع  كالتفكير الإبداعي في ضكء 
" ييمؿ الفرد نفسو باعتباره عنصرا ىاما في الربط بيف البيئة كالسمكؾ فيك Cropley،  "كركبمي

يصبح مجرد مكاف لتخزيف الارتباطات الشرطية كيككف تحت رحمة العالـ كمثيراتو، كما أنو سمبي 
ة يدكر الفرد كالبيئة  في العمم أساسا  كعميو نرل اف الاتجاه الارتباطي في نظرتو استغنى عف 

 الإبداعية.

 .النظرية السموكية : 2.2 

يرل السمككيكف اف السمكؾ الإنساني يتضمف في جكىره  تككيف العلبقات كارتباطات بيف المثيرات 
كالاستجابات، كيكضح الاشتراط الاجرائي كصكؿ الفرد الى استجابات مبدعة بالارتباطات مع نكع 

كعميو فالفرد لديو القدرة في ،ز بو السمكؾ مف تككيف العلبقة بيف المثير كالاستجابةالتعزيز الذم يعز 
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تنفيذ استجابات إبداعية فالتفكير الإبداعي ىك سمكؾ يمكف تعممو مف خلبؿ الخبرات السابقة كنقميا 
 ) 74،ص2008الى مكقع مشكمة، اك مف خلبؿ المحاكلة كالخطاء (نايفة قطامي كاخركف ،

الى اف التفكير الإبداعي ىك الكصكؿ الى تككينات جديدة مف عناصر كييف يشيركف سمك كما اف 
ارتباطية تتكافر فييا شركط معينة، أم اف الإنتاج الإبداعي ىك تنظيـ لكحدات تتككف مف مثيرات 

، ثكرندايؾ"كيرل ترتبط بعدد مف الاستجابات، شرط اف يككف ىذا تنظيـ ذك استجابات جديدة 
Thorandikeمى أىمية الثكاب أم التعزيز الذم يعقب الاستجابة الإبداعية  مف اجؿ تقكية " ع

اف ىناؾ تفاعؿ بيف عاممي الكراثة " Skinar،سكينر"كيشير ارتباطيا بالمثير الذم أدل إلييا، 
كالبيئة في الابداع اذ يقكـ الطفؿ بتأدية اعماؿ متعددة في بيئتو كاذا لاقت ىذه الاعماؿ التعزيز 

الى اف الأفعاؿ محككمة " Skinar،سكينر"فاف ذلؾ يؤذم الى ظيكر الابداع، كيؤكد  المناسب
 بنتائجيا، فاذا لقت تعزيزا قد يحدث الابداع كاذا كاجيكا العقاب فاف السمكؾ سينطفئ منذ كلادتو.

 )65،ص 2014(البرقعاكم ،

 .نظرية التحميل النفسي : 3.2

التسامي اك الاعلبء،  بمعنى اف الدافع  ءضك  اعي عمىتفسيره لمتفكير الإبد" Freud،فركيد"قدـ  
الجنسي يتـ اعلبؤه عند كبتو كصراعو مع جممة الضكابط كالضغكط الاجتماعية، كعميو يتـ تكجيو 

 )1989،21ىذا الدافع بصكرة مقبكلة اجتماعيا ليتسامى نحك مكاضيع ذات قيمة إيجابية (ركشكا،

)، اف العممية الابداعية ىي  نتاج 2024لله،شارؼ،" نقلب عف (سعداKubih،حيث يشير "ككبيو
ف كالتطكر كالتقييـ يحث كيحفز كيقكـ الكعي بالتحسي اف للبكعي نشاط ما قبؿ الكعي أم انو يمكف

ينفي دكر الكعي في مرحمة النتاجات الإبداعية،  الا انو يرل اف اليكاجس ما قبؿ  ،فيك بذلؾ لا
 سرعة اكثر مما ىي عميو في الكعي.الكف اكثر مركنة ك الكعي سبب  في تكثيؼ التجارب حيث تك

" بيف نكعيف مف اللبشعكر، احداىما شخصي، كالأخر جمعي ينتقؿ بالكراثة الى Yunj،كيميز "يكنج
 ىك مصدر الابداع." Yunjج،يكن"الشخص حاملب خبرات مف سبقكه، كىذا الشعكر الجمعي عند

قادريف عمى إعادة خمؽ حالة عقمية تشبو عقمية  اف الافراد المبدعيف" يرل Crise،كريس "اما 
 )66،ص2015الطفكلة تككف فييا الأفكار اللبشعكرية اسيؿ تكصيلب لمعقؿ الكاعي ( الباركدم،
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كيفسر العممية الإبداعية بأنيا صراع نفسي يبدأ عند الفرد منذ الأياـ الأكلى في حياتو كىك بمثابة 
التعبير عنيا، فالإبداع ىك نتيجة لما يحدث مف صراع بيف  الحيمة الدفاعية التي لا يقبؿ المجتمع

 المحتكيات الغريزية، منيا الجنسية كالعدكانية مف جية، كضكابط المجتمع كمطالبو مف جية أخرل.

كىك معارض لكجية نظر فركيد فيرل اف الابداع ينتج عف الشعكر بالنقص عف " Adler،ادلر"اما -
، الذم يتخذ مف عصابيبصاحبو الى التفكؽ كىذا ما يميزه عف طريؽ عممية التعكيض الذم يدفع 

ىذا النقص حجة لعدـ بذؿ الجيد كيضخـ لنفسو كللؤخريف ما يمكف اف يقكـ بو لك لـ يمحؽ بو ما 
 ).33،ص،2007أصابو مف مرض نفسي (دم بكنك،

 :ة.النظرية الإنساني4.2
 "Fromm،فركـ"كالنظرية السمككية كمثميا النظرية الإنسانية كرد فعؿ لنظرية التحميؿ النفسي  جاءت

) لمنظكرىـ في اف 190،ص1977كيشير عبد السلبـ ( "Rogers،" ك "ركجرزMaslow،ك"ماسمك
جميع الافراد يممككف قدرة إبداعية كتحقيقيا يحتاج الى المجتمع أم انو كمما كانت المجتمعات 

عية تتفتح كتتحقؽ كفي ذلؾ يصؿ خالية مف القيكد كالضغكط كمما كاف لدل الافراد طاقة ابدا
 لتحقيؽ ذاتو كمستكل إيجابي لصحتو النفسية.  

عاطفتو كاف الابداع  " اف سعادة الفرد في ابداعو العفكم كانسجاـ عقمو معFromm،كما اقر "فركـ
بيف الفرد السميـ كالكسط المشجع كالمناسب ك اف التفكير الإبداعي يقكـ عمى أساس ىك العلبقة 

 )23،ص1989الى انتاج  كاقعي مممكس (أكرد في: ركشكا ،م ذلـ يؤ لك الإبداعي حتى  الاستعداد
فكرة اف القدرة الإبداعية ىي منحة لكؿ البشر منذ الميلبد  " الىMaslow ،ماسمك"في حيف يذىب 

شريطة عدـ تكاجد عكامؿ الإحباط في المجتمع ك طرح نكعيف مف الابداع  أكليا القدرة الإبداعية 
اف تحقيؽ  الذات أم تحقيؽ الذات  ثانييا ابداع تمد عمى المكىبة ك العمؿ الجاد ك التي تع الخاصة

الإبداعي ينبع مف شخصية لدييا ادراؾ حسي قكم، فاف المبدعيف يككنكف متجاكبيف كمعبريف عف 
انفسيـ اكثر مف العادييف، كيعيشكف كاقعيـ اكثر مف الذيف يحمقكف في عالـ النظريات كالمجردات 
كالمعتقدات النمطية ك اف المبدعيف اكثر تعبيرا عف انفسيـ كاكثر طبيعة كتمقائية كاقؿ ضبطا في 

 . )42،ص2005تعبيراتيـ(أكرد في: انشراح ،
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 .النظرية الاجتماعية :5.2

يتناكؿ أصحاب ىذا الاتجاه في تحميميـ لمتفكير الإبداعي  ثلبث جكانب عقمية كانفعالية كادائية 
المكاقؼ بطريقة جديدة، كيكلد ىذا التفكير شحنات انفعالية المثيرات ك يتضمف  العقميب كعميو فالجان

كعاطفية كالرضا، كالخكؼ، كالحزف كالسعادة  كيتجسد ىذا في أداء ظاىر للآخريف مثؿ الاكتشاؼ 
 الىكتنطمؽ مف نقطة التفكير كصكلا تأتي بالتدريج  ك تتشكؿكالعمؿ الفني، حيث اف ىذه الجكانب 

طة العمؿ الإبداعي مع التأكيد عمى البيئة الاجتماعية التي تعزز العكامؿ النفسية الإيجابية لتعزيز نق
الأداء، حيث تتفؽ ىذه النظرية مع النظرية الإنسانية في أف كؿ الناس مبدعكف، كأف الاختلبؼ 

الضغكطات  بينيـ ىك اختلبؼ في الدرجة فقط ، كلتحقيؽ ذلؾ كجب تكفير المناخ الجيد الخالي مف
كعميو فالطاقة الإبداعية ستثمر، ككف التفكير الإبداعي ليس انتاج  قدرات متكاجدة لدل الفرد بؿ 

 2023العلبئقية لمفرد كالبيئة الاجتماعية( يخمؼ ،لتفرد مف خلبؿ المعادلة ىي قدرات تكتسي ا
 ) 86،ص

 :نظريةرينزولي مفيوم الحمقات الثلاث.6.2
ثلبثة لممكىبة تصكير الابعاد الأساسية لقدرة  في مفيكمو لمحمقات(Renzulli,2005)قدـ رينزكلي

نتاج أداء ابداعي اصيؿ كأسس  نظريتو عمى ثلبث عمى  الفرد  تحقيؽ  العممية الإبداعية كا 
مجمكعات متداخمة تضمنت (القدرة فكؽ المتكسط ،الالتزاـ بالميمة، كمجاؿ الابداع العاـ منو 

التفاعؿ ما بيف عكامؿ الشخصية كالبيئية، حيث اسفرت الدراسات اف  كالخاص كتمتؿ الحمقات ثلبثة
ف كفؽ يحددكا كمكىكبالافراد المبدعيف ىك افراد في انتاج مستمر كدائـ حيث اف ىؤلاء الافراد الذيف 

 سياماتيـ الجديدة تكافرت فييـ سمات متداخمة شممت كؿ مف :لامعايير مختمفة نظرا 
التي تنطبؽ عمى كؿ مجالات  (Renzulli,2002)القدرات العامة كىيقدرات فوق المتوسط : -ا

الذكاء مثؿ القدرة المفظية العامة، كتتمثؿ في القدرة عمى معالجة المعمكمات كعمى دمج الخبرات في 
المكاقؼ الجديدة، كتضـ أيضا قدرات العلبقات الفراغية اك البصرية، كالذاكرة كالطلبقة المغكية 

 ء اك الاستعداد العاـ. كتقاس باختبار الذكا
 الالتزام بالميمة :-ب

 تمثؿ المجمكعة الثانية مف السمات الالتزاـ بالميمة التي ىي الطاقة المبذكلة في حؿ مشكمة 
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ستمرار فقد أظيرت  الدراسات الخاصة بالأشخاص ذكم الإنجاز الاستثنائي با اك مجاؿ أداء محدد،
كما  "مؤشرات ثابتة عمى العمؿ الأصيؿ كالمميزارسي مفضؿ " ىي أف افتتاف الفرد بمكضكع د

تحديد رادة كالثقة بالقدرات الذاتية ك بقكة الإيكـ الالتزاـ بالميمة بالدافعية يشير رينزكلي الى مف
 ).80ص2010(السركر،الذاتي  المشكلبت في مجاؿ ما  كحميا كتحمؿ النقد

ف خلبؿ تفكيره الإبداعي ك كانجازه يتـ تحديد العبقرم ك المكىكب ك المبدع م  قدرة ابداعية:-ت
العممي ك المتميز ،فالقدرات الإبداعية مكجكدة عند الافراد بنسب متفاكتة كىي بحاجة الى التدريب 

كتعيؽ    ،المتبعة في التعميـ تعكؽ القدرات الإبداعيةالتقميدية  الاساليبلكي تتحفز، كعميو فاف 
 )  21،ص2014، الأداء الإبداعي ك التصكرات الجديدة ( فييـ

لا يمكف اف تصنع المكىبة بمعنى السمكؾ منفردة المجمكعات المف  الجدير بالذكر الى اف أم
ي المكىكب اك الإنتاجية الإبداعية )  كتداخميا مع بعضيا ىك العنصر الميـ لمتفكير الإبداع

 ) يكضح ذلؾ :7كالشكؿ رقـ (
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 مية لرينزولييوضح مكونات القدرة العق :(7) رقم الشكل
 )16،ص2019:عشكم(المصدر

 
 
 

 

 قدرة عقلٌة

 فوق المتوسط

الموهبة            

 

 

 الالتزام بالمهمة  

       

 

 قدرة ابداعٌة

الإثرائً مكونات نموذج رٌنزولً  
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 .النظرية المعرفية :7.2
 عمى ميارات التفكير كالعمميات تركز النظريات المعرفية الى اف )Runco" )2011،رنكك" يشير

العقمية، كتتنكع كجيات النظر المعرفية كثيرا، فنظريات الإبداع المعرفية تفكؽ أم نظريات أخرل في 
ؾ إلى كجكد ارتباط حدسي بيف المعرفة كالإبداع أك أف البحكث المعرفية ىي عددىا. كقد يعكد ذل

بحكث عممية إلى حد كبير. أم أننا نستطيع دراسة الأسس المعرفية لحؿ المشكلبت الإبداعية 
بطريقة مكثكقة كصادقة أك في مكاقؼ مضبكطة في المختبر أك في اختبارات الكرقة كالقمـ؛ في 

 ي الإبداع بيذه البحكث التجريبية الرصينة.  حيف لا تسمح بعض مناح
ذكر اف العممية الإبداعية تعتمد عمى  "William، كلياـ "اف) 150،ص2014العنزم ( يشيرك 

تطكير بيئات جديدة كيعتمد ذلؾ عمى مككنات أساسية ثلبثية  لتشكيؿ الأساس لمتعمـ كالابتكار 
 ).150،ص2014عنزم ،كالابداع كىي التشابو الشخصي كالتشابو الرمزم (ال

فقد أشار إلى أف تأثير البيئة عمى الفرد محككـ بمدل كعيو بيا، كالذم يمر  "Piaget،بياجيوأما "
بمراحؿ ارتقائية بحسب نمكه كنضكجو، فقد أظيرت التجارب أف المبدعيف المفحكصيف أكثر تأثرا 

باينات الحادثة في المثيرات نفسيا، مف غيرىـ في البيئة المميئة بالمثيرات، بينما لـ يتأثر غيرىـ بالت
التنظيـ ، كالتكيؼ فالاكلى تشير الى نزعة  كما يعتقد أف ىناؾ كظيفتيف أساسيتيف لمتفكير ىما: 

الفرد لمتكيؼ مع بيئتو، كالثانية تتضمف عمميتيف فرعيتيف ىما :"التمثؿ" ك "المكائمة "فعندما يصادؼ 
يو اختلبؿ في التكازف كء معرفتو كخبرتو يحدث لدالفرد مكاقؼ لا يستطيع الفرد تمثميا في ض

ىذا ما يدفعو الى ركؤية استراتيجيات جديدة اك تعديؿ ما لديو مف اخلبل قديمة ك ىكذا المعرفي، ك 
 ).72،ص2014فاف الفرد يكيؼ نفسو مع المعمكمات الجديدة كيقكـ بتمثميا (البرقعاكم،

لمستكل التركيب في المستكيات المعرفي ضمف " اف مستكل الابداع مشابو Ausubel،كيرل "اكزبؿ
المعرفي الذم يرل اف التعمـ يتـ عف طريؽ الالية التالية ( المعرفة، الفيـ  "Bloom،بمكـ"تصنيؼ 

التطبيؽ، التحميؿ التركيب ،التقكيـ )  كعميو اف التفكير الإبداعي كالتركيب يتطمباف انتاجا اصيلب 
 في ضكء الفرد السابقة.
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 :العاممية ظرية.الن8.2
يذىب أصحاب النظرية العاممية الى تحميؿ الظكاىر النفسية  الأكثر تعقيدا كالذكاء كالشخصية 
كالابداع الى عكامميا الأكلية فيشيركف الى اف الابداع عممية عقمية مف الدرجة الأكلى كمف بيف 

 النفسية نجد:كاىر ما يعرؼ بالتحميؿ العاممي في تحميؿ بيانات الظت استخدمالتي النظريات 

الذم اقر اف ىناؾ عشر عكامؿ عقمية تسيـ في الابداع منيا   "Guildfordجيمفكرد،" نظرية
التي تستند الى العقؿ ك ادخؿ حساسية المشكلبت  ك الطلبقة بكافة اشكاليا كالمركنة كالاصالة، 

امؿ ،سالفة الذكر عمى الخصائص اللبستعدادية مثؿ الطبع كالدافعية التي ترتبط بالأبداع كميز العك 
أساس التحميؿ العاممي كما يشير عمى انيا قد تتكافر في شخص ما، الا انو ينتج بالضركرة عملب 

 )39،ص2007ابداعيا عمى المستكل الذم نتكقعو لو . (دم بكنك،

 فسر التفكير الإبداعي عمى ثلبثة مبادئ كىي كالتالي : )Spearman " )1931" ،سبيرمافاما " 
لفرد لمتعرؼ عمى إحساساتو كمشاعره، كما ييدؼ إليو، كالتعرؼ عمى الأشياء أك الخبرات ميؿ ا -

 . التي يكاجييا الفرد
إذا كجد مدركاف أك فكرتاف، فإف الشخص يستطيع أف يدرؾ العلبقات المتعددة بينيما كىك يتعمؽ  -

و كيطمؽ عمى ىذا المبدأ بقدرة الفرد عمى إدراؾ العلبقات المختمفة بيف المكجكدات في مجاؿ إدراك
 ."اسـ "مبدأ إدراؾ العلبقات

إذا ما أدرؾ الفرد المدرؾ كعلبقتو فإف العقؿ يستطيع أف يصؿ إلى مدرؾ أخر لو ذات علبقة  -
 كىك ما يسمى ب " إدراؾ المتعمقات" 

 الجشطالتية :  .النظرية9.2
ف الكؿ لا يساكم مجمكع " الى تحيقي الفيـ الكمي لمظكاىر حيث اعتبر اKohler،يشير "ككىمر

اف التفكير يتـ بصكرة كمية كادراؾ العلبقات القائمة بيف عناصر المكقؼ كالربط  رليالأجزاء كعميو 
بينيا لمكصكؿ الى الحؿ، كىذا ما يعرؼ بالاستبصار كفي ىذا حدد أصحاب اتجاه الجشطالت عدد 

ؽ كقانكف التشابو ك قانكف التقارب مف العكامؿ التي تؤثر عمى الادراؾ كالتفكير مثؿ قانكف الاغلب
 كالتي مف خلبليا نحقؽ الفيـ في السياؽ ك المجاؿ الذم يحدث فيو المكقؼ .

" أف التفكير الإبداعي يبدأ عادة مف مشكمة ما، كعند صياغة ىذه Wertheimerيرل "كرثيمر
بداع عممية المشكمة تعطى أكلكية لمكؿ ك يتـ فحص الأجزاء في اطار الكؿ  كيشير الى اف الا
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تدمير المتعارؼ عميو مف اجؿ الكصكؿ الى الأفضؿ ك ىذا ما يستمزـ الاستبصار كفي ىذا اكد 
حدكت العممية الإبداعية يبدا باختلبؿ التكازف لدل  الفرد حيث يشعر اف  الاتجاه الجشطالتي

ا  التكازف  بالنقص في العممية الادراكية  كلتفادم  ىذا النقص يعمؿ المبدع جاىدا لاستعادة ىذ
 الالياـ . ككيف جديد اعتمادا عمى الادراؾ ك لتحقيؽ ت

أم اف التفكير الإبداعي ىك نكع مف التفكير الذم يشيد سيطرة الكعي كالتفاعؿ الذىني لممكاقؼ 
الإبداعية ،كبالتالي فيك يتضمف عمميات ذىنية كالكصكؿ الى خمؽ  خبرة جديدة كفؽ عمميات تعالج 

 تمادا عمى خبرات معرفية سابقة في النظاـ المعرفي لمفرد.المكقؼ اك المكاد اع
 

 تعقيب عام عمى نظريات التفكير الإبداعي : -

فسرة لمتفكير الإبداعي مف خلبؿ عرض ما تناكلو الادب التربكم النفسي للؤطر كالمقاربات الم
بطية استنتجنا فنجد النظرية الترا، التي ركزت عمييا الأطر في تفسيرىاساسية الانقاط  سجمنا بعض

اف منظكرىا مناقض لمنظكر السمككية التي تيتـ بالتحفيز كالتعزيز كىذا ما رفضو الاتجاه الترابطي 
كفسرت اف التفكير الإبداعي ىك ذلؾ التككيف المترابط لمعكامؿ التي تساىـ في العممية الإبداعية  

في سمسمتيا الترابطية  يتـ   أم انو كمما ترابطت الأفكار كالحمكؿ  في المكقؼ الكاحد كتباعدت
في حيف اف الاتجاه السمككي فسر التفكير الإبداعي عمى أسس بيف  ،تحقيؽ الحؿ الإبداعي

الحكافز  هأمبدكاف السمكؾ الإبداعي  الارتباطات بيف المثيرات كالاستجابات في المكاقؼ الجديدة ،
مف جية كمف جية أخرل فاف الاتجاه ىذا   ،كالتعزيزات، إضافة لمبيئة المناسبة للئنتاج الإبداعي

كفي فحصنا للبتجاه التحميؿ النفسي قد  السمككي جعؿ مف نشاط الفرد الة تتحرؾ كفؽ المثيرات،
تمحكرت فكرتو حكؿ الداكفع ككجكدىا ما قبؿ الشعكر في العممية الإبداعية كاف عقدة النقص ىي 

و نلبحظ اف أصحاب اتجاه التحميؿ النفسي العامؿ المحفز لمفرد لدفعو لتطكير أدائو كانتاجو ،كعمي
نب كالجكانب الانفعالي كالكجداني بقدر ما بالغكا في اىماؿ الجادكافع إبداعية بالغكا في تمجيد 

الادراكي لممبتكر، كىذا ما يتنافى مع مفيكـ  الكحدة الكاممة لمشخصية، كيذىب أصحاب العقمي ك 
الى اف البيئة ىي عنصر ميـ نسانية الانظرية اليشير اف التفكير الإبداعي ىك قمة تحقيؽ الذات، ك 

في تحقيؽ الابداع كبناء العلبقات الاجتماعية، كاف التفكير الابداع الخالص يككف عف طريؽ 
التفاعؿ بيف المناخ كالفرد  كاىممت النظرية الجكانب العقمية في العممية الإبداعية كما ىك الحاؿ في 
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ر الاتجاه الاجتماعي التفكير الإبداعي مف خلبؿ معادلة الجكانب الاتجاه التحميؿ النفسي، كيفس
العقمية كالانفعالية كالادائية التي تتداخؿ فيما بينيا كتتفاعؿ مع البيئة  كالمناخ الاجتماعي لمفرد 
لمكصكؿ لإنتاج ابداعي ،كعميو فاف التفكير الإبداعي محصمة ابداع جمعي كليس فردم، كتكصؿ 

بحاثو لنظرية  الحمقات الثلبث التي ارتبطت بالأبداع الذم ىك احد مبادئ رينزكلي مف خلبؿ ا
تداخؿ حيث القدرة  الإنتاجية الإبداعية  الى جانب مبدا قدرات فكؽ المتكسط كالتزاـ بالميمة ، 

الميارات الثلبث ىك ما يحقؽ الإنجاز كالإنتاج الإبداعي، كينظر الاتجاه المعرفي نظرة عممية الى 
اف اختلبؿ التكازف لمفرد فكرة   "Piaget،بياجيو"كيفسره كفؽ ميارات معرفية ،حيث يقدـ حد كبير 

ئ نفسو عمى أساس اثناء المكقؼ يجعمو يأخذ أسمكب جديد لاستعادة التكازف بصكرة جديدة  كييي
ية ىذا ما اسماه بياجيو التكيؼ، التفكير الإبداعي يرتبط بالقدرات كخصائص الانفعالمعالجة متفردة ك 

المقاييس كما اسفر عنو مف خلبؿ الاختبارات ك  مفكريفكالشخصية كعدة عكامؿ عقمية استنتجيا 
مف عكامؿ الطلبقة  كالمركنة كالاصالة كالحساسية لممشكلبت كالدافعية كادراؾ   التحميؿ العاممي

اما اتجاه الإبداعي ،كىذا ما اقرت بو المقاربة العاممية في تفسيرىا لمتفكير الإبداعي ،الأداء 
الجشطالتي أشار في تقديمو لتفسير التفكير الإبداعي اف الادراؾ ىك المسؤكؿ عف تنظيـ المجاؿ 
الإبداعي، أم اف الحمكؿ الجديدة يتـ الكصكؿ الييا مف خلبؿ ادراؾ المكاقؼ كما تيتـ بمفيكـ 

 الحدس.
 .مراحل العممية الإبداعية :3

ما بيف  عمماء النفس ساحة الاختلبؼ  راحؿ عمميتو  فيلاتزاؿ قضية تحديد  التفكير الإبداعي كم
اف   "Marksberry،" ك "ماركسبرمWallas،كالاسالعمكـ التربكية كيشير كؿ مف " مختصيفالك 

اف  )1989( ركشكا "مراحؿ التفكير الإبداعي  متباينة كتتكلد اثناءىا الفكرة الجديدة المبدعة ، كيرل
 حؿ:العممية الإبداعية تمر بأربع مرا

 مرحمة التحضير :-
) تحديد المشكمة كفحص جكانبيا كجمع المعمكمات 23،ص2009يذكر فييا شكاىيف كاخركف ( 

كالربط فيما بينيا  كاسفرت بعض البحكث اف  الافراد الذيف يخصصكف اكبر كقت لتحميؿ المشكمة 
يتجيكف بسرعة الى كفيـ عناصرىا قبؿ البدء في الحؿ ىـ الافراد الأكثر ابداعا مف أكلئؾ الذيف 

 حؿ المشكمة.
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 مرحمة الاحتضان :-
) انيا مرحمة الترتيب كتحرير العقؿ مف الشكائب كالأفكار التي لا 258،ص2020يعرفيا العتكـ (

داعي ليا كاسترجاع الخبرات المكتسبة التي تتعمؽ بالمشكمة كتتميز بالجيد  الفائؽ الذم يبذلو الفرد  
الكصكؿ الى  فييا صعبيالتي التخمص مف الأفكار الخاطئة   كتعد مرحمة ميمة في منح فرصة

اف مرحمة الاحتضاف تحدث اثناء التأمؿ ،كالتكقؼ  )Guilford  ")1979،جيمفكرد"كاقترح الحمكؿ. 
 ىـ ببساطة اكثر قدرة عمى التأمؿ مف الاخريف . الافراد بعض عف فعؿ ما، كاف 

 مرحمة التنوير او الاليام: -
) في الصياغة الاتية حيف تممع فكرة لحؿ 197،ص2011مرحمة العياصرة (اليمكف شرح ىذه 

مشكمة ما في ذىف الفرد كتككف عبارة عف شرارة تحفز فكره لتنيره بالحؿ  كيحدث ذلؾ بشكؿ مفاجئ  
كيتمسؾ الفرد بيا ك يستفيد منيا، لكي لا تفمت منو كىذا ما حصؿ مع ارخميدس في الحماـ فقاؿ:" 

م انو كجد الحؿ كيمكف كصؼ ىذه المرحمة بانيا إعادة تنظيـ الخبرة كصياغة كجدتيا كجدتيا" أ
لفرد لا يدرؾ المكقؼ ككحدات منفصمة، كانما ييتـ بأكثر عناصر المكقؼ االمشكمة ، أم اف 

 ارتباطا بالمشكمة مستخدما الأسمكب التحميمي في الحؿ.
 مرحمة التحقيق او التنفيذ :-

عادة النظر فييا اذا 93،ص2013عزيز (يتـ في ىذه المرحمة  عبد ال )اختبار الفكرة ك التأكد منيا كا 
الإنتاج في ضكء الحقائؽ المعركفة  ىالما كانت مفيدة اك تتطمب التعديؿ كىذا مف اجؿ الكصكؿ 

اف كمية السائؿ  كالمنطقية اك في ضكء التجارب، كفي ىذا قد كضع ارخميدس قانكنو الذم يقكؿ
 كزف عند سائؿ كذلؾالفيو تساكم حجـ ذلؾ السائؿ عف كضع جسـ ما في المزاح نتيجة غمر جسـ 

ـ قبؿ كضعو في السائؿ ثـ حسب كمية الماء المزاح نتيجة ذلؾ فكجدىا تعادؿ حجـ ذلؾ سالج
 الجسـ.
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 يوضح مراحل العممية الإبداعية :(8الشكل رقم )
 ةاعداد الباحثالمصدر:

 قدرات التفكير الإبداعي :.4
إثر مطالعة اتجاىات التي تحدد طبيعة التفكير الابداعي كجد أف ميارات التفكير الابداعي كما 

 كالاتي : ) ,Clark,P.M.& ,Mirels,H.L 1970("ميرلز"ك "كلبرؾ"حددىا 
ىي القدرة عمى انتاج اكبر عدد مف الأفكار  في مدة زمنية معينة،  أم يككف   .الطلاقة :1.4

كاستدعاء أكبر عدد مف  ة مف القدرة عمى سيكلة الأفكار كسيكلة تكليدىا،الفرد عمى درجة عالي
 الاستجابات اك الخبرات كالمفاىيـ التي تـ اكتسابيا لمتكصؿ الى الاداء الابداعي الأصيؿ.

 : كتقاس الطلبقة بأساليب مختمفة منيا عمى سبيؿ المثاؿ
 تنتيي بحرؼ في مقطع معيف أ. سرعة التفكير بإعطاء كممات في نسؽ محدد، كأف تبدأ أك

...( أك التصنيؼ السريع لمكممات في فئات خاصة ) كرة، ممعب، حكـ (  )....قمـ، قزـ
ب. تصنيؼ الأفكار كفؽ متطمبات معينة، كالقدرة عمى ذكر أكبر عدد ممكف مف أسماء الحيكانات 

 ……المائية أك أكبر قدر مف الاستعمالات الممكنة لمجريدة أك العمب الفارغة
ت. القدرة عمى إعطاء كممات ترتبط بكممة معينة كأف يذكر الشخص أكبر عدد ممكف مف 

 ……التداعيات لكممة نار ، أك سمكة، أك سيؼ أك مدرسة
 ث. القدرة عمى كضع الكممات في أكبر قدر ممكف مف الجمؿ ك العبارات ذات المعنى

 سميماف كلمطلبقة اشكاؿ :
 

لعممية الإبداعية مراحؿ ا  

 التحقٌق الالهام الاحتضاف التحضير
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 الطلاقة المفظية :-
قة الكممات اك الإنتاج التباعدم لكحدات الرمكز ك التعبير سكاء كانت الفاظ في يطمؽ عمييا طلب

المغة المنطكقة  كنعني بيا كذلؾ سرعة انتاج الكممات ككحدات التعبير كتشير ىذه الطلبقة الى 
 مدل تكفر الحصيمة المغكية عند الفرد. مرجع مذكرة ماجستير مساىمة الاسرة .

 الطلاقة التعبيرية :-
القدرة عمى التعبير عف الأفكار بسيكلة كصياغتيا في كممات اك صكر بطريقة تككف فييا  ىي

متصمة بغيرىا كملبئمة ليا، كتتطمب كذلؾ التفكير السريع في الكممات التي تناسب المكقؼ 
طلبقة المفظية فالقدرة عمى انتاج الأفكار ليست ىي الكالأفكار المفيدة  فطلبقة التعبيرية تختمؼ عف 

 )90،ص2013القدرة عمى صياغة ىذه الأفكار كالتعبير عنيا(عبد العزيز،
 :  طلاقة التداعي-

 محددة في المعنى في زمف محدد . صائصخسرعة انتاج الكممات ك الصكر ذات الكىي قدرة  
  الطلاقة الفكرية :-

يف لقصة فكار متسمسمة في مكقؼ مف المكاقؼ التي تثير المفحكص، مثؿ إعطاء عناك اىي انتاج 
كالحكـ ىنا لا يككف عمى عدد الكممات التي انتجيا المفحكص، كانما عمى عدد الأفكار التي تؤدم 

 ) 35،ص2018( الفاخرم، معنى محددا
 طلاقة المعاني :-

ىي القدرة عمى انتاج اكبر عدد مف العلبقات كعلبقات التشابو ك الاختلبؼ عند التعرض لمثير ما 
تطمب اقؿ قدر مف التحكـ ،فميس ىناؾ شركط معينة اك مكاصفات في زمف محدد، كفي مكقؼ ي

 ضمحددة لكيفية الاستجابة ،اك نكعيتيا فالميـ فييا عدد الاستجابات السريعة التي يصدرىا الفرد بغ
 )44،ص2008النظر عف نكع الإجابة اك مستكاه.(دناكم،
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 طلاقة الاشكال :-
ممثيرات البصرية الاشكاؿ كالتعديلبت نتيجة لمتعرض لالقدرة عمى التصميـ كتصكر أكبر عدد مف 

في  رسكـ الاشكاؿ كتشمؿ طلبقة الاشكاؿ البصرية في الفنكف التشكيمية كالسمعية المختمفة لتككيف
التأليؼ كالطلبقة العامة التي تتعمؽ بالميف كالاعلبنات كالدعاية المكسيقى كالرمكز في المغة ك 

 اعمىمف المفحكص اف يرسـ منقار دجاجة بأشكاؿ مختمفة مرة كالتدريس كمثالا عمى ذلؾ يطمب 
 ).43، 2006كمرة اسفؿ اك عمى شكؿ سنارة اك عمى شكؿ حبة الفستؽ المفتكحة .(السميتي، 

 .المرونة : 2.4
ىي القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية بتغير المكقؼ كعرفيا "معكض" "عمى انيا درجة السيكلة في 

تميز الأشخاص المبتكريف مف الأشخاص الاعتيادييف الذيف يجمد تفكيرىـ في تغيير التفكير التي 
اتجاه معيف"  كبمعنى اخر ىي ميارة تكليد الافكار المتنكعة كتكجيو مسار التفكير كتحكيمو مع 

 ) 2016،39المتطمبات المكقؼ  (حنصالي كحمكدة،
كشؼ عف ىذا العامؿ ، اذ ) كمساعديو في الGuilford ")1973،جيمفكرد"كيعكد  الفضؿ الى  

تكقع جيمفكرد في ىذا الخصكص ارتباط القدرة عمى المركنة في التفكير الإبداعي، كافترض كجكد 
التي مف شانيا اف تميز الشخص الذم لديو قدرة عمى مركنة العمميات العقمية نكع اك عدة أنكاع مف 

 تغيير زاكية تفكيره عف اشخص الذم يجمد تفكيره في اتجاه معيف
) كمعاكنكه مف ىذه الفرضية المتعمقة بارتباط المركنة Guilford" )1973،جيمفكرد" تحقؽ كقد 

بالقدرة عمى التفكير الإبداعي، اذ تكصمكا الى عدة أنكاع مف المركنة ( كالمركنة التمقائية كالمركنة 
 )49،ص2012التكيفية) (الشكيش،

عمى التفكير الإبداعي ، فقدرة الفرد عمى تغيير  يعد  عامؿ المركنة مف اىـ العكامؿ المككنة لمقدرة
زاكية تفكيره اثناء اداءه لمنشاطات المختمفة  مف جية ك مف جية أخرل تقبؿ لتغيير الأشياء كخركج 

 عف المألكؼ ليس بالأمر السيؿ اك الكاضح.
 " كمساعديو :Guilford،كفيما يمي نذكر أنكاع المركنة التي كشؼ عمييا "جيمفكرد

ىي انتاج عدد مف الأفكار المتربطة بمكقؼ غير محدد كتشير كذلؾ الى   نة التمقائية:المرو -
سرعة الشخص في اصدار أكبر عدد ممكف مف الاتجاىات كالافكار التي ترتبط بمكقؼ ما، كيرل 

) اف المركنة التمقائية ىي القدرة عمى انتاج اكبر عدد مف الأفكار 1977عبد السلبـ عبد الغفار (
المثؿ في ذلؾ اذا سألنا شخصا اف يذكر اكبر عدد مف ك ،الى أنكاع مختمفة مف الأفكار نتميالتي ت
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الاستعمالات المختمفة لشيء معيف، فيك ينتقؿ في تفكيره مف استخداـ الى استخداـ اخر أم ينتقؿ 
 ).31، 2009مف نكع الى اخر مف الاستعمالات المختمفة المتعددة .(شاىيف، 

انيا التغيير في الحمكؿ الممكنة  Guilford" (1971,p420) ا"جيمفكرد،عرفي المرونة التكيفية:-
لممشكلبت التي يتعرض ليا الشخص في البيئة التي يعيش فييا، كإعطاء عناكيف مختمفة لقصة 
قصيرة كاحدة، حيث تتطمب المركنة التكيفية القدرة عمى تغيير زاكية التفكير في اتجاىات مختمفة 

 اخر ميارة الشخص في اثارة السمكؾ الناجح في مكاجية مشكمة اك مكقؼ محدد.كمستمرة، كبمعنى 

بيف المركنة التكيفية كالمركنة التمقائية يتمثؿ  Aldig, Ebru"Arseven,Ayla"(2017) "اف الفرؽ
في تحديد المكقؼ تحديدا دقيقا بالنسبة لممركنة التكيفية، بمعنى اف المفحكص يكجو تفكيره نحك 

ما المفحكص الذم يتميز بالمركنة التمقائية فلب يتقيد بمكقؼ محدد، كانما يترؾ تفكيره مكقؼ مكحد ا
يجكؿ في عناصر المكقؼ حتى كاف كاف المكقؼ عمى شيء مف التحديد اك في تمؾ العلبقات التي 

 تربط مجمكعة المكاقؼ عندما تتعدد ىذه المكاقؼ التي يتصدل ليا المفحكص.
حكص الذم يتميز بالمركنة التمقائية ىك الذم يستطيع انتاج اكبر عدد مف ك بإجرائية اكثر فاف المف

 الاستجابات عمى اختبار الاستعمالات غير المعتادة .
 : .الأصالة أو الجدة3.4

تتمثؿ الأصالة في القدرة عمى إنتاج أفكار تتسمبالجدية، أك التفكير فيما كراء المباشر أك المألكؼ، 
 .التكصؿ إلى شيء جديد لـ يسبؽ إليو أحد القدرة عمى كبمعنى آخر تعني الأصالة

)  الى التلبميذ المبدعيف انيـ كانكا مشيكريف بانيـ ذك أفكار غريبة 1979تكرانس ("كيشير  
 كخارقة، كانيـ كانكا يرسمكف رسكما ك ينتجكف انتاجات تعد اصيمة. 

عمى أساس الاستجابات ) في ذلؾ انو يمكف تحديد مفيكـ الاصالة 1973كترل مشاؿ كارلي (
 ) 11،ص2012النادرة التي تظير لدل عينة معطاة.(محمكد كاخركف،

) عمى اف الاصالة انتاج 39،ص2016) كما كرد في حنصالي كحمكدة (1981يككد خير الله (
استجابة اصيمة أم بمعنى قميمة التكرار بالمعنى الاحصائي داخؿ الجماعة التي ينتمي الييا الفرد، 

قمصت درجة شيكع الفكرة زادت اصالتيا كىي براينا تتطابؽ مع مكىبة مف يمتمككف القدرة أم كمما ت
 عمى التكصؿ الى أمكر جديدة . 
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كفي ىذا نلبحظ اف قدرة الاصالة في التفكير الإبداعي تختمؼ عف قدرة الطلبقة كالمركنة  فيي لا 
قيمة تمؾ الأفكار كنكعيتيا  ىعم تشير الى كمية الأفكار الإبداعية التي يتـ تقديميا ،بؿ تعتمد

 كجدتيا  كتفردىا.
اختمؼ باحثيف في ترجمة ىذا العامؿ، فالبعض سماه بالتكسيع كالبعض فاصيل : .ادراك الت4.4
ك اخركف ترجمكه عمى انو ادراؾ التفاصيؿ كتـ اختيار ىذه الترجمة الأخيرة لأنيا اكماؿ بسماه 

) الى اف قدرة ادراؾ التفاصيؿ 1981مصطفى سكيؼ ( تناسب المفيكـ الاجرائي  لدراستنا كيشير
ضافة التعديلبت للؤشياء كانت مكجكدة مف قبؿ  تساىـ في تنمية فكرة معينة مف خلبؿ تكسيعيا كا 

) كبمعنى اخر ىي القدرة عمى إضافة حمكؿ أك أفكار متنكعة حكؿ 52،ص2018(الفاخرم ، 
راضات تكميمية (العياصرة مشكمة محددة أك مكقؼ معيف، كتتضمف الكصكؿ إلى افت

) كبيذا ندرؾ اف قدرة ادراؾ التفاصيؿ ىي مسار الى  إضافة جديدة لممكقؼ اك 213،ص2011،
الفكرة اعتمادا عمى خبرات المتعمـ التي تكصمو لحمكؿ ك بدائؿ جديدة تؤدم بدكرىا إلى زيادة 

 جديدة. 
 .الحساسية لممشكلات :5.4
فا ما قد يطرح مشكلبت عندما يككف لمكائف الحي ىدؼ ) اف مكقDinkar" )1981، دنكار"يرل 

كلكف يعجز عف تحقيقو، كالحؿ الذم يؤذم الى الحد مف تمؾ الكضعية قد يسمح بتحقيؽ اليدؼ.  
) فاف الحساسية لممشكلبت تبدك ذات بعد كظيفي لدل Dinkar" )1981،دنكار"كبناءا  عمى نظرة 

عقمية عميا عف غيره مف الكائنات الحية الأخرل  الكائف الحي كخصكصا الانساف الذم  بقدرات 
كلكف ىذا الرام لـ يحدد اف كانت الحساسية لممشكلبت سمة مزاجية اـ قدرة عقمية كلـ يحدد كذلؾ 
درجة الفركؽ الفردية، مع اف ذلؾ التحديد يكتسب أىمية كبيرة في مثؿ ىذه البحكث التي تركز عمى 

ى التمييز بيف الافراد. ،كما تشير الى القدرة عمى تحديد نقاط القياس باختبارات مقننة ذات قدرة عم
    )277،ص2012(زغمكؿ،.في المكاقؼ القكة اكالضعؼ

) انيا القدرة عمى رؤية اك استشعار مشكلبت معينة في 27،ص2018"شارؼ" (تضيؼ "جفاؿ"كك 
 مكاقؼ تحتاج الى حؿ.

فرد عمى اكتشاؼ النقص في المكاقؼ كعمى أساس ما ذكر نرل اف الحساسية لممشكلبت ىي قدرة ال
اك المعمكمات  كالادراؾ التاـ بكجكد مشكمة كتعتمد عمى ملبحظة الفرد لنكاحي المكقؼ الذم يعيشو 

 بالأخطاء.كعي البمشكؿ مع  الشعكر العالي 
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 قدرات التفكير الإبداعي ومتطمباتو :(2)رقمالجدول 
 

 المتطمبات القبمية القدرة
انتاج اكبر عدد مف القدرة عمى  - الطلبقة

 الأفكار .
 القدرة عمى تكليد البدائؿ  -
 القدرة عمى حؿ المشكلبت  -
 القدرة عمى التعامؿ مع الاحتمالات  -

 القدرة عمى تغيير أسمكب التفكير - المركنة
القدرة عمى تغيير الحالة الذىنية  -

 بتغيير المكقؼ 
 القدرة عمى التفكير بالبدائؿ  -
 القدرة عمى انتاج الاحتمالات. -

 
 القدرة عمى عدـ تكرار أفكار الاخريف- الاصالة

 القدرة عمى التفكير التشعيبي.-
 الابتعاد عف المألكؼ.-
 القدرة عمى إعطاء حمكؿ جديدة. -
 

 القدرة عمى طرح أفكار ممتعة كمثيرة - التفاصيؿ
 القدرة عمى تحدم المشكلبت كمكاجيتيا.-
 القدرة عمى التخطيط المطكؿ-
 شرح كالتكضيح.قدرة عمى الال -

 القدرة عمى الإحساس كالشعكر بالمشكمة.- الحساسية لممشكلبت
 الكعي بكجكد مشكمة ضمف مجاؿ محدد.-
 زيادة الكعي بأىمية المكقؼ اك المشكمة -



 انفصم انثانث                                                                      انتفكيرالابداعي 

 

86 
 

 القدرة عمى التركيز المباشر.-
 القدرة عمى التنظيـ.-
 

 )145،ص2007العتكـ ،كاخركف ، (:المصدر

 فكير الإبداعي :.العوامل المؤثرة في الت5
 الصفات الشخصية لمفرد :-
تعمؿ الصفات اك السمات لدل الافراد عمى جعميـ اكثر قدرة عمى الإنتاج كالابداع مف خلبؿ  

 المركنة كالمبادرة كالدافعية كتأكيد الذات كالسيطرة. 
 المحاكاة:-
ف اف الاستقلبلية كعدـ تعد عامؿ سمبي  ككف تقميد الاخريف تحد مف قدرة الفرد عمى الابداع في حي 

 الاكتراث  بالأخريف كآرائيـ يساىـ في  التفكير الإبداعي. 
 الرقابة :-
عمى التفكير الإبداعي للؤفراد  ككف النقد قدرة الؼ يعمى تكاف اساليب التنشئة الاجتماعية القاسية  

العيش في اسرة لدييـ فرصة يف دالكالتسمط كالإىماؿ يحد مف قدراتيـ في التعبير كالإنجاز عكس 
 تقدـ الدعـ العاطفي ك الدؼء ك الاىتماـ  الاستقلبلية.

 أساليب التربية والتعميم :-
اف الأساليب كالاستراتيجيات التي تعتمد عمى التمقيف كالحشك لا تعمؿ عمى فسح المجاؿ لمتلبميذ  

ساليب التربكية غير كتحفيزىا  في مسار التفكير الإبداعي المنتج، بينما الأ كارىـفابإشعاؿ شرارة 
  )89المقيدة تفسح المجاؿ لمطلبب  لخمؽ أفكار جديدة كمتنكعة. ( مرجع سابؽ، ص
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 .خصائص الابداع والتفكير الإبداعي :6
اىـ خصائص التفكير الإبداعي (Reece,2002) ك  (Rincaid,2004)كقد أكضح كؿ مف 

 الاتي :جدكؿ الالابداع نختصرىا في ك 
 يوضخ خصائص الابداع والتفكير الإبداعي :(3الجدول رقم )

 
 خصائص التفكير الإبداعي  خصائص الابداع 

 الابداع قدرة عقمية يمكف تدريبيا.  .1
يتككف مف عناصر عقمية كمعرفية  .2

 كجدانية .
يبدا مف الفرد ك ينتيي مف المجتمع  .3

 الذم يحكـ عمى النتائج 
 يركز عمى الجكانب غير المألكفة  .4
 لدافعية .يتطمب المثابرة كا .5

 

 .المبدع لا يعترؼ بالمنطؽ1
نتائج صحيحة مف   ىال. إمكانية الكصكؿ 2

 مقدمات خاطئة
 . التفكير الإبداعي تباعدم كمتشعب.3
 . الإضافة ك التجديد ك التغيير 4
 .صعب التنبؤ بنتائجو.5
 

 . مف اعداد الباحثة اعتمادا عمى مرجع أعلبهالمصدر :

 كالتفكير الإبداعي ىي خصائص مكممة فيما بينيا. كنرل اف كؿ مف خصائص الابداع -
 
 .استراتيجيات التفكير الإبداعي :8

 :    .استراتيجيات الفردية1.8
في تعديؿ بعض سمات الشخصية التي تصعب تنمية ساليب لمساعدة الافراد الاتيدؼ ىذه 

ب عمى التعامؿ مع ابداعيـ، كتقديميا مف اجؿ تحفيز التفكير الإبداعي لدييـ كتركز ىذه الأسالي
الخصائص الشخصية، كالمعرفية لمفرد، اك ىي الخبرات المرافقة لمراحؿ العممية الإبداعية مف 

 تحفيز كصياغة لمفرضيات كاختبارىا كمف تـ التكصؿ لنتائج كتسكيقيا لمجماىير .
رد )استراتيجية يمارس فييا الف62،ص 2014يعرفيا سميماف انيا ( استراتيجية لعب الأدوار :-

كيتعمـ مف خلبؿ  تكازم قدراتو كميكلو الابداعيةالدكر المطمكب منو كفؽ مكقؼ اك مكضكع معيف 
يترؾ لمفرد الحرية حيث خيالو  ةكتنميذلؾ أساليب سمككية جديدة ، مما يكسع مف افاؽ شخصيتو، 
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ب الفرد التامة في التعبير عف آرائو كافكاره حكؿ تمؾ الشخصية كمف مميزات ىذا الأسمكب انو يكس
 ميارة البحث المنظـ كالتفكير الناقد كالقراءة الناقدة كبنمي لدم الفرد ميارات الاتصاؿ الفعاؿ .

 
 : (Attributes Listing) حصر الصفات-

ريب ) تيدؼ الى تدCrawford")1954 ،دكرفكك ا "يعد ىذا أسمكب  مف اقدـ الأساليب فقد ابتكرى
عمى  سمكبالا يقكـ ىذاكتطكيرىا لمخركج بنتائج جديدة، ك الافراد عمى تقدير الأشياء كالمكاضيع 

أساس تحديد الخصائص الأساسية  للؤشياء كالأفكار المراد تطكيرىا مع تحديد كافة صيغيا 
كعناصرىا كالعلبقة بينيا ، ثـ تعديؿ كؿ صفة بأكثر مف طريقة كيقكـ الشخص بعرض كافة 

الكصكؿ إليو لاختيار أفضؿ التعديلبت المقررة،  الصفات كالتعديلبت الممكنة كمف ثـ تصنيؼ ما تـ
في طرح كافة أفكاره كلا يسمح بنقده أك تقييمو إلا بعد أف ينتيي مف حرية كاممة كيعطى لمفرد كؿ 

 ) 2008سرد جميع أفكاره (غضباف،
 طريقة القوائم:-

سؤاؿ منيا ) بانيا طريقة لطرح مجمكعةمف الأسئمة بحيث يتطمب كؿ 2009يشير الييا الكيلبني (
إجراءات تعديؿ أك تغيير مف نكع معيف في مكضكع أك شيء، أك فكرة ما، كإحداث تغيير في 

 .الشكؿ أك المكف أك الحركة أك المعنى أك الرائحة أك التركيب أك الترتيب كغيرىا
 .طرق جماعية:2.8

ة الغير ) عمى مبدأ أف المشكم101،ص2015تستند ىذه الطريقة(مسمـ، :طريقة تأليف الأشتات-
مألكفة يمكف استيعابيا كفيميا بشكؿ أفضؿ عند التفكير فيما يناظرىا أك يشبييا في المخزكف 

 المعرفي لمفرد أك الجماعة كبالتالي تصبح الفرصة مييأة لمتكصؿ إلى حؿ إبداعي ليا.
ىي طريقة عممية منظمة تتككف مف سمسمة مف الخطكات تستخدـ  التعمم بطريقة حل المشكلات :-
ؿ المشكلبت بأنكاعيا المختمفة كتمكف الطلبب مف تعمـ مفاىيـ عممية جديدة كتتحدل ابنيتيـ لح

خلبؿ طرح مشكلبت جديدة في مكاقؼ جديدة تجبر الطلبب عمى التفكير المعرفية السابقة مف 
الى تنمية القدرات الإبداعية كركح المغامرة فيسعى الطالب الى إيجاد المتشعب المتعمؽ مما يؤذم 

لحؿ كفؽ خطكات مرتبة في نسؽ يماثؿ خطكات الطريقة العممية  كعميو يسيـ أسمكب حؿ ا
مية الإبداعية اكتساب القدرات التحميلبب عمى التفكير العممي السميـ ك المشكلبت في تدريب الط
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المفاىيـ التي تعكدىـ عمى اتخاد القرارات السديدة (أكرد في: الفاخرم تعمـ الميارات ك ك 
 )110،ص2018،
  :طريقة الحل الإبداعي-

يستخدـ ىذا الأسمكب لمتأثير عمى الخصائص العقمية لأعضاء الجماعة لإزالة ما يعكؽ ابتكاراتيـ 
التي اىتمت بالعمميات  تريز"كلتنمية ما لدييـ مف إمكانيات كيعد مصدر ىذا الأسمكب نظرية "

" مخترع كمدقؽ براءات Altshullerىنرم التشمر ،حب النظرية العالـ الركسي  "االإبداعية ك ص
كتتضمف نظرية تريز منيجية  منتظمة قائمة عمى  1946الاختراع في البحرية السكفيتية مند عاـ 

  .لى حؿ المشكلبت بطريقة إبداعيةالمعرفة المكجة التي تيدؼ ا
ىذه المنيجية ما يمي : نماذج تفصيمية لعمميات كاجراءات، كادكات محددة كطرؽ كشؼ كتتضمف 

 حث عف الحقائؽ ،كضع بدائؿ متعددة لمحؿ ،تقييـ الافكار كالحمكؿ ، اختبار افضؿ الحمكؿ.الب
 طريقة التمثيل الاجتماعي المسرحي: - 
اف دراما ) في كتابة "البناء الاجتماعي لمتفكير الإبداعي" Michael ")2010,p123 "ميشاؿ، أشار

يقة للئنشاء الأفكار كحؿ المشكلبت مف الفكر الخلبؽ ىي شكؿ مف أشكاؿ البناء الاجتماعي، كطر 
كتعد الية لعب الأدكار تتـ عف طريؽ تمثيؿ التلبميذ لأدكار مسرحية في خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي، 

اطار مكاضيع محددة دكف اعداد نصكص اك مجالات فكرية اك فنية مسطرة يتقيدكف بيا، مما يتيح 
اض التفكير الإبداعي  فكؿ ما يحتاجو ككف ذلؾ يعمؿ عمى اجيفرصة لخمؽ جك ابداعي اصيؿ 

مف  كعبر كؿالفكر الخلبؽ ىك تحفيز عمى التفكير كبيئة تساعد في الاندماج مع أفكار، 
"Plucker" "كBeghett "(2004,p82)دراستيـ  عف استخداـ دراما الفكر الخلبؽ كأداة  في

تحفز التفاعؿ الاجتماعي  لتعزيز التفكير الإبداعي  كعف ككنيا تكفربيئة غنية بالنشاطات التي
 .   كتبادؿ الأفكار في الكسط التربكم

 :العصف الذىني- 
) انو  احد أساليب المناقشة الجماعية التي تساعد 2013("  أبك غزالة"ك " القكاسمة"يشير الييا  

عمى تكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة المتكررة بشكؿ عفكم رئيس بقيادة أفراد مجمكعة 
قائي حر كفي مناخ مفتكح غير نقدم لا يحد مف إطلبؽ ىذه الأفكار التي تخص حمكلا لمشكمة تم

 . معينة مختارة سمفا كمف ثـ غربمة ىذه الأفكار كاختيار المناسب منيا
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) انو أسمكب تدريبي تعميمي أساسو التفكير مف 8،ص2012( "التميمي"نقلب عف  "الكبيسي"كيعرفو 
مف الأفكار لمعالجة المكاضيع  المطركحة كالمفتكحة ضمف  اجؿ تكليد كخمؽ اكبر كـ

المعنييف اك كرشات عممية تجمع الميتميف ك  الاختصاصات كالباحثيف كذلؾ مف خلبؿ جمسات
 .بالمكضكع المقترح

 المتعددة : الذكاءات-
" في بحثو عف الذكاءات المتعددة انيا القدرة عمى حؿ المشكلبت اك خمؽ Gardner،ذكر "جاردنر

انتاجات ذات قيمة كجدة ضمف مكقؼ محدد ، كىذا يعني اف الفرد اذا تكفرت لديو جممة مف 
الخبرات بغض النظر عف مصدر اكتسابيا فيك بذلؾ لديو القدرة التي تحفزه كتجعمو عمى مستكل 

تتكافر لديو  المطمكب لمقياـ بالميمة المطمكبة لأنو سبؽ كاكتسب الخبرة  في حؿ المشكلبت كعميو
  ). 238،ص2008برة عمى شكؿ بناء معرفي (اكرد في : جابر،الخ
 الخرائط الذىنية : -
)ىي طريقة تعبيرية  للؤفكار  اعتمادا عمى المخططات  بدلا عف 15،ص2012( "شايع "يعرفيا  

الاقتصار عمى الكممات مف خلبؿ الذاكرة  التي تستخدـ في ادراؾ الأشياء فيي تعتمد عمى الذاكرة 
كالمراجعة لمقكاعد ك التعميمات ،كتعد ىذه تذكر كاضح سيؿ المخطط  تنظيمي البصرية مف 

) تعد خرائط العقؿ 9،صBayer)"2010،" ك"بايرToni،تكنيكيذكر كؿ مف "استراتيجية فعالة ،
كسيمة لتخزيف كاسترجاع المعمكمات كالخبرات ، فيي  أسمكب ابداعي سميت بعدة تسميات منيا 

 الخريطة الذىنية 
 طة المعرفية كالانظمة البيانية كالصكر الذىنية.كالخري

 قبعات التفكير الستة :-
" كتعد استراتيجية ذىنية تسعى  Edward de Bono،" إدكارد دم بكنككتعزل ىذه الطريقة إلي  

الى النظر الي مشكمة مف ست جكانب متكازية كؿ جانب عمى حدا، كىي منيج قائـ عمى تبادؿ 
لست لتحفيز ميارة التفكير الإبداعي في المكاقؼ العممية كالشخصية ،كتقكـ الأدكار تمتؿ القبعات ا

ىذه الطريقة بتكجيو الشخص إلي أف يفكر بطريقة معينة ثـ يطمب منو التحكؿ إلي طريقة أخرل، 
مف القبعات الست الممكنة ،فمثؿ كؿ نمط تفكير بقبعة يمبسيا اك أم أف الشخص يمكف أف يمبس أيان 

منيا ىك السماح للؤفراد كالطمبة ككؿ فئات  اليدؼك حظة ميقة تفكيره في تمؾ اليخمعيا حسب طر 
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" بالتفكير المتكازم( سعدالله De Bono،التعميـ بالتحرؾ نحك ما يسميو " دم بكنك
  :) القبعات الست كالآتي1295،ص2024،شارؼ،

 قائؽ كالأرقاـ دكف إعطاء ذلؾ كموكىي تفكير في المعمكمات كالح:القبعة البيضاء -
 صبغة معينة.

 كتعني التعبير عف الانفعالات كالمشاعر كالحدس كالتخميف.: القبعة الحمراء -
ىذه القبعة تتساءؿ عما يجعؿ الفكرة المطركحة غير مجدية، إنيا : القبعة السوداء -

 قبعة الحكـ السمبي عمي الأمكر كلكف  بكجكد أسباب .
اءؿ ىذه القبعة : لماذا سكؼ تنجح الفكرة أك المشركع ؟ إف ىذه تتس:القبعة الصفراء -

 القبعة تبيف السبب الذم يجيز القكؿ بنجاح الأمر المطركح  إنيا أمؿ بالمستقبؿ.
كىي قبعة الإبداع إف ىذا النكع مف التفكير يشمؿ الاقتراحات كاستثارة : القبعة الخضراء -

 حث عف حمكؿ أخرل .التفكير، أنيا تتحرؾ مف فكرة إلي فكرة لمب
إنيا تتساءؿ كتبحث عف التفكير اللبزـ لمكصكؿ إلي النتيجة، فيي تكجو :القبعة الزرقاء -

 )42،ص2013كؿ الحديث كتعطي الفرصة المناسبة لجميع أنكاع التفكير. (شاكر،
 برنامج الكورت : -

دكؿ المتقدمة ك اثبث برنامج الككرت  فعالية فائقة مف خلبؿ التجريب الميداني في العديد مف ال
 7استفاد منو اكثر مف دكلة حكؿ العالـ ك  30مف ثلبثيف  النامية حيث تـ تطبيؽ البرنامج في اكثر

كفي ىذا يعرؼ ملبييف في جميع المراحؿ التعميمية مف المرحمة الابتدائية الى المرحمة الجامعية ،
كلقد  تـ اعداد دركس الككرت اء، التفكير بأنو الميارة العممية التي يمارس مف خلبليا الذك دم بكنك

لتنشيط ىذه الميارة كتعميـ الطمبة ذكم القدرات المختمفة لتطبيؽ ذكائيـ عمى المكاقؼ الأكاديمية أك 
الشخصية أك الاجتماعية، كيمكف استخداـ أدكات التفكير لمككرت لمطمبة في جميع الأعمار 

التربكية كالتعميمية كالعممية كيشير دم  بالإضافة إلى تكفير ميارات تعميمية في مختمؼ المكاقؼ
ير الإبداعي كالتفكير التفكك  دالناقبكنك الى اف برنامج الككرت ييدؼ الى تعمـ ميارات التفكير 

المركنة  حيث يحتكم عمى دركس  تتناكؿ عدة مكاقؼ البنائي  كيتميز  بانو يكسع الادراؾ ك 
قد قسـ دم بكنك سنكات فما فكؽ  ك  6لاعمار مف سف جميع ااسب جميع الشعكب ك حالات تنك 
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البرنامج الى ستة كحدات مستقمة تتككف كؿ كحدة مف عشرة دكرس مبسطة كممتعة كيستغرؽ كؿ 
 )76،ص2007دقيقة.(دم بكنك، 45درس 

 .قياس التفكير الإبداعي :9
حثيف يعد التفكير الإبداعي مف الظكاىر النفسية التي لـ تحدد بدقة نتيجة اختلبؼ المختصيف كالبا

حكؿ طبيعة الابداع ، كلكف يكجد العديد مف الاختبارات كالمقاييس التي تساعد في قياس الابداع 
 :عدد منيا نذكرىا بعضيا في مايمي الباحثكفكالتفكير الإبداعي كتحديد مككناتو كقدراتو كقد اعتمد 

 اختبار تورانس :-
 Ellis paul،اليكت بكؿ تكرانسمف اعداد كتصميـ ") Torrance) "1990 "تكرانس، يعد اختبار
Torrance 30ا المقياس في اكثر مف في جامعة مينسكتا الامريكية كاستخدـ ىذ )1972(" سنة 

لغة ككنو غير متحيز ثقافيا اك عرقيا كتـ تقنينو عمى عدة مستكيات  34ترجـ لأكثر مف دراسة ك 
ثبات  عرؼ عمى دلالات صدؽ كمختمفة كىذا بجزئية المفظي (ا) كالشكمي (ب)  التي ىدفت الى الت

الاختبار .كيكشؼ اختبار التفكير الإبداعي لبكؿ تكرانس عف ميارات خاصة تساعد في تحقيؽ فيـ 
النشاط العقمي الإنساني حيث تتفاكت ىذه القدرات بيف الافراد مما يقكد الى تبني  لسيركرةافضؿ 

ية كيمكف تطبيؽ اختبار تكرانس ىذه الخصكص عمانماط خاصة في التربية ك التعميـ المتكافقة 
، كيستغرؽ تطبيؽ اختبار مستكل الجامعي الحتى  09بصكرة فردية اك جماعية ابتداء مف السف 

دقيقة لمصكر الشكمية (ب) كىذا  30دقيقة لمصكر المفظية (ا) ك  45دقيقة منيا  75تكرانس 
ؿ الصكرة  المفظية (ا) ستة )،كتتناك 163، 2017أكرد في :فايزة ( باستثناء كقت إعطاء التعميمات

أنشطة ( طرح الأسئمة، تخميف الأسباب، تخميف  النتائج، تحسيف الإنتاج ، الاستعمالات الغير 
الصكرة الشكمية تضـ ثلبث أنشطة ( بناء الصكرة ، تكممة الاشكاؿ ، الخطكط اما ،الشائعة 

 المتكازية ) .
تبارات لتحديد كانتقاء الافراد الذيف تككف صمـ ىذه الاخ "Torrance،تكرانسالجدير بالذكر اف " 

ليـ القدرة عمى الابداع كتقيس ىذه الاختبارات قدرات التفكير الابداعي الطلبقة كالمركنة الاصالة 
كادراؾ التفاصيؿ كحساسية لممشكلبت ، تقكـ ىذه الاختبارات عمى اساس نظرية مفادىا أف التفكير 

مؿ كثيرة تعد شائعة بيف الافراد كىذه الاختلبفات ىي الإبداعي عممية عقمية تتدخؿ فييا عكا
 اختلبفات في الدرجة كليس النكع.
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 : Getzels & Jackson Testsوجاكسون  زلزتياختبار ج-
) اختبارات 4كتتضمف اربعة ( )Getzels & Jackson )1962تعد ىذه اختبارات مف اعداد 

 كتتميز بسيكلة استخداميا ك ىي كالتالي:
 
كممة  لكؿ منيا معاني مختمفة كيطمب مف  25ىك عبارة عف قائمة تضـ ترابط الكممات: اختبار  -

دقيقة كتحدد درجة التفكير  15مفحكص  كضع اكبر عدد مف المعاني في قائمة في زمف محدد ب
 الإبداعي مف خلبؿ المجمكع الكمي لممعاني المختمفة التي تـ كضعيا في القائمة.

في ىذا الاختبار عرض عدد مف الاشياء عمى المفحكص كيطمب منو اف : يتـ  اختبار الاستعمال-
 دقيقة . 15يذكر استعمالاتيا في زمف يقدر ب 

شكؿ عندسي كيضـ كؿ منيا اربعة اشكاؿ معقدة   18عبارة عف  اختبار الاشكال المخفية :-
 فحكص التعرؼ عمى الاشكاؿ  المعقدة.كيطمب مف الم

 ص كيتـ حذؼ نيايتيا كيطمب مف المفحكص تحرير نياية : يضـ اربعة قص القصصاختبار -
 دقيقة . 35القصة في 

 
يقدـ في ىذا الاختبار أربع فقرات لقضايا متعددة كالمطمكب كضع أكبر  :اختبار المشاكل وحميا -

 .دقيقة30عدد مف القضايا لما قدـ لو مف معمكمات كزمف ىذا الاختبار يقدر ب
 (Remote Associates Test-Rat ):اختبارات الترابطات البعيدة -

) أف الافراد المبدعيف يتفكقكف في التكصؿ 2019) نقلب عف بريقؿ (Medink")1962،ميدنؾ"ذكر 
كاستعمؿ لقياس التفكير الإبداعي اختبار الترابطات البعيدة الترابطات البعيدة  إلى الأفكار البعيدة،

ر تعطى لممفحكص كعنصر آخر يترؾ فارغا كيتضمف ىذا الاختبار تحديد الشبو بيف ثلبثة عناص
(مثاؿ، نير: دـ: ملبحظة:) لكف البحكث التجريبية عمى ىذا الاختبار أشارت إلى أنو يفتقر إلى 
الصدؽ التمييزم، كاف درجاتو ترتبط ارتباطا متكاضعا بدرجات اختبار التفكير التقاربي أك القدرة 

ي الترابطات البعيدة تستحؽ الثناء لأنيا تكفر " فMedink،المفظية، كمع ذلؾ فإف نظرية "ميدنؾ
 .ابمة لمفحص عف المعرفة الإبداعيةتنبؤات ق

 :  Tests   Wllach & Koganاختبارات ولاش وكوجان -
حيث تميزت ىذه الاختبارات بسيكلتيا في الاستخداـ مف  )1965(ظيرت ىذه الاختبارات سنة
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 حيث تنقسـ ىذه الاختبارات الى قسميف : بداعطرؼ المعمميف كالباحثيف كالعامميف في مجاؿ الإ
 كتتفرع ىذه الاختبارات إلى خمسة اختبارات فرعية كىي: ( لعب التمثيؿ الاييامي) كالتجارب المبكرة

 اختبارات الشكاىد كالأمثمة ،اختبارات الاستعمالات البديمة،اختبارات المتشابيات،اختبار معنى الشكؿ
 .)96،ص2023(يخمؼ،اختبار معنى الخط .

 : The guilford testsاختبارات جيمفورد -
اختباراتو الخاصة بالإبداع انطلبقا مف النمكذج النظرم التككيني العقمي "  Guilford،جيمفكرد" قدـ

قدرة مف قدرات تكليد البدائؿ كىي 24 ككظائفو مستخدما بذلؾ التحميؿ العاممي بحيث تـ تحديد 
لتباعدم منيا، كستة لقياس الإنتاج كأربعة تعتبر محتكيات التي مثمت محاكر لقياس التفكير ا

كبمجمميا شكمت اختبارات لقياس التفكير الإبداعي كقد تـ تصنيؼ القدرات العقمية ضمف ثلبث 
العمميات العقمية، المحتكيات،النتاجات كتقيس اختبارات جيمفكرد،  أربعة أنكاع :فئات رئيسية كىي

ف تككيف مجمكعات ناتجة عف التكفيؽ بيف النكاتج كأنكاع مختمفة مف الميارات مستخمصة جميعيا م
 )ىي :Kerr& Gagliardi, 2007مف المحتكيات (

 .مقدرة متميزة30ميارات الاستدلاؿ كحؿ المشكلبت : كالتي تتككف مف -
 ميارة متميزة30ميارات التذكر: كالتي يمكف تقسيميا إلى -
 .ميارة متميزة30التي تتككف مف ميارات صنع القرار (عمميات التقييـ): ك -
 ميارة متميزة 30ميارات ذات صمة بالمغة ( العمميات الإدراكية) : كالتي تتككف مف -

مقياس الاتجاىات الإبداعية لمميندسيف كيحتكم ىذا المقياس عمى  "Guilford، جيمفكرد"كما صمـ 
بداع كتعتمد ىذه الاختبارات عمى اختبارات تعبر عف افكار إبداعية كالعلبقة بيف تعمـ الأشياء كالا

اف التفكير الإبداعي يتأثر بالقيـ المحيطة بالفرد كمنو استخمصت سمسمة مقاييس مثؿ اتجاىات 
الأطفاؿ نحك الابداع كحؿ المشكلبت كمقياس السمكؾ الاجتماعي كمقياس مثؿ مسح الاتجاىات 

 الإبداعية كمقياس الآراء كالاتجاىات الإبداعية .
ببناء اختبار لقياس الإنتاج الإبداعي مف خلبؿ المجالات السبعة  )Taylor ")1975،مكرقاـ "تاي -

 التالية :
عادة التككيف كالجدة كمدل الصمة بالمكضكع ، كمتعة الاستعماؿ، كمدل ا لتعقيد كالكضكح التكليد، كا 

ت الابداع ) ببناء مقياس مفرداOkeen ) "1999،" ك "اككيفBesmir،قاـ "بسميركسيكلة التناكؿ ك 
 مف ثلبث مجالات فقط ىي الجدة ، كالقدرة عمى حؿ المشكلبت كالاتقاف كالتركيب . الذم يتككف 
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إمكانية زيادة اك تطكير القدرات الإبداعية لمفرد كلكف السؤاؿ ىك أم نكع  كؿحلـ يعد السؤاؿ قائما 
كتلبميذه ليذا  "Torrance،تكرانس"أشار  صددفي ىذا رامج اكثر فاعمية في تحقيؽ ذلؾ ك مف الب

) التي تكصمت 1985ك 1972بتمخيص كمراجعة مئات الدراسات بيف عامي ( القياـالاستنتاج بعد 
الى  نتائج متقاربة حكؿ اثر برامج التدريب  عمى التفكير الإبداعي كحؿ المشكلبت عمى الأداء كما 

 )209،ص2015(أكرد في :جراكف، تقيسو الاختبارات كقكائـ التقدير كغيرىا
ما  كنتفؽ معىذا ما سجمتو  المقاربات التربكية كالنفسية في قضية تعميـ الطمبة التفكير الإبداعي 

جديدة في الجانب تنمية اشارت اليو في تعميـ  المادة بمكرة ىذا النمط مف التفكير كالتي تكفر 
برامج كالاستراتيجيات الاكاديمي  كتجيض انماط التفكير التقميدية الابداع كالتفكير الإبداعي  ككف ال

 تحقؽ  . 
 .عقبات التفكير الإبداعي :9

 كتشمؿ مايمي :
 .العقبات الشخصية :1.9
مخاطرة عائقا لم  الخكؼ كعدـك تشكؿ ضعؼ الثقة لدل الافراد كالتردد    ضعف الثقة بالذات :-

 الإبداعي في الجدة كالتفرد.اماـ تفكيره الحر ك 
الذم يساير المألكؼ سكؼ لا يككف لديو القدرة عمى الابتكار  فالفرد التقميدم مسايرة المألوف :-

 كالتخيؿ كالتنبؤ ، كبالتالي يضع حدكدا لمتفكير الإبداعي.
القفز لممرحمة الأخيرة ائج قبؿ التأكد كنضكج الأفكار  ك كنعني بو استعماؿ النت الحماس المفرط :-

 )  96،ص2013مف العممية الإبداعية( أكرد في :عبد العزيز،
كيعني الكصكؿ الى حالة مف الاستغراؽ الزائد قد يؤذم الى انقاص الكعي بحيثيات  التشبع :-

 مشكمة. للبحتضاف فكرة اك كالتشبع حالة مضادة  الكضع الراىف كعدـ دقة المشاىدات، 
" Issexn،اسكسف: يقصد بو التفكير المقيد بالعادة  كقد عده الباحثاف "التفكير النمطي -
مف ابرز عكائؽ التفكير الإبداعي  كلتكضيح ذلؾ أكرد "دم بكنك" مثالا  "Treffenger،ترفنجرك"

رمزيا يتمخص في اف كمبا اعتاد اف يسمؾ طريقا طكيلب لمحصكؿ عمى عظمة يضعيا صاحبو في 
نفس المكقع خمؼ سياج. كلما كانت اكؿ محاكلة ناجحة لمكصكؿ الى العظمة قد تحققت بعد سمكؾ 

، فقد ظؿ الكمب متمسكا بيا كأصبحت عادة يقكـ بيا بصكرة الية، كلك امكف ىذا الطريؽ الطكيؿ
 لأصبح بمقدكره اف يتخمى عف عادتو كيكتشؼ الطريؽ الأقصر لبمكغ ىدفو. عقبةتكجيو الكمب ليذه 
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 الشعور بالعجز والقصور :-
ت ،كعندما  مف الخصائص الضركرية لعممية التفكير الإبداعي اليقظة كالحساسية المرىفة لممشكلب

تضعؼ الحساسية نتيجة عدـ الاثارة اك قمة التحدم فاف الشخص يصبح اكثر ميلب لمبقاء في دائرة 
ردكد الفعؿ لما يدكر حكلو كيتخمى عف إنشغاؿ في إيجاد  حمكؿ ليا ك الإحساس بيا فقط . (أكرد 

 )60ص  2013في : سلبمة ، 
استيعاب ك لممشكمة تسرعة في إيجاد حؿ  المرغبة الفرد اف  التسرع وعدم احتمال الغموض : -

جميع جكانبيا كعدـ تطكير بدائؿ ليا كعدـ احتماؿ المكاقؼ المعقدة كالتيرب مف مكاجيتيا كميا 
أمكر تعيؽ التفكير الإبداعي، بينما الشخص المبتكر ىك شخص متريث لا يتعجؿ في اصدار 

 كؿ الى حؿ.الاحكاـ كيستعمؿ الكصؼ الذىني كيراجع كؿ شيء مف اجؿ الكص
حيث تترسخ لدل الفرد ابنية فكرية معينة لحؿ المشكمة كتجاىؿ  التعود عمى حل واحد لممشكمة :-

 الحمكؿ الفاعمة الأخرل . 
 .العقبات الظرفية ) الموقفية والاجتماعية والثقافية ( السائدة : 2.9

انب الاجتماعية كالثقافية المتعمقة بالمكقؼ اك الجك  ؾتمعكائؽ الظرفية لمتفكير الابداعي باليقصد 
 السائدة ك نذكرىا كالتالي :

 : مقاومة التغير -
ىناؾ نزعة لمقاكمة  الأفكار الجديدة ك الحفاظ عمى الكضع الراىف بكسائؿ عديدة خكفا مف 

انعكاساتيا عمى امف الفرد كاستقراره، كىناؾ مف يعتقد باف الخبرة الحديثة تشكؿ تيديدا لمكتسباتو 
 ذلؾ تجده يستجيب باستخداـ العبارات القاتمة لأم فكرة جديدة .كاكضاعو ، كل

 عدم التوازن بين الجد و الفكاىة :-
يعتقد البعض اف التفكير الإبداعي تفكير منطقي كعقلبني كعممي كجدم كلا مكاف فيو لمحدس  

يما مضيعة كالتأمؿ ك التخيؿ ك المرح، كاف المعب قد يككف ملبئما للؤطفاؿ اما التخيؿ ك التأمؿ ف
(أكرد في: عبد  .اف تنمية التفكير الإبداعي تتطمب نكعا مف التكازف  بيف كؿ ىذه العناصر، لمكقت

 )170،ص2006العزيز ،
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 عدم التوازن  بين التنافس والتعاون: -
ىناؾ حاجة لممزج بيف ركح التنافس كركح التعاكف لكؿ مف الفرد كالجماعة لتحقيؽ إنجازات قيمة 

كف الاعتبار المفرط لأم منيما سببا في فقداف الاتصاؿ بالمشكمة الحقيقية اك التقدـ في كذلؾ قد يك
 )62ص  2013( سلبمة ، .حميا كلذلؾ فاف التكازف بينيما شرط مف شركط التفكير الإبداعي

 .علاقة التفكير الإبداعي بمفاىيم أخرى :10

 :الخيال و التفكير الإبداعي . 1.10

كمنو فاف  التأليؼ بيف الصكر الذىنيةاستعداد لتصكر الأشياء الغائبة ك فيك   اذا ما عرفنا  الخياؿ
الخياؿ ك التفكير الإبداعي ليسا مصطمحيف  مترادفيف ذلؾ اف  الشخص المبدع لديو انشغاؿ كبير 
بالتحقيؽ المممكس لأفكاره الإبداعية ككف الخياؿ يقتصر عمى التصكر الذىني  كعند ذكر الخياؿ لا 

حداث  الاالتخيؿ الذم يعد عممية إعادة تركيب الخبرات السابقة مف مكضكعات  عف لتحدثبد مف ا
مف التصكرات ،كفي ىذا يرل عبد الحميـ محمكد اف القدرة عمى التخيؿ الإبداعي جديدة الفي أنماط 

ر الأساسية التي  ينطمؽ منيا التفكي ةىك القاعدالذم يفرؽ بيف الصكر الذىنية كالخبرات السابقة 
 يرل عبد الحميـ محمكد أف القدرة عمى التخيؿ الإبداعي الذم يؤلؼ كيفرؽ بيف الصكرك ، الإبداعي

 كالخبرات السابقة ىك المبنة الأساسية التي يخمؽ منيا الإبداع في مختمؼ المجالات.

 . التفكير الإبداعي والتحصيل الدراسي :2.10
أطفاؿ الصؼ  عمى" Kendrien،ريافكند"لنتائج دراسة   (2012) انكر أشارصدد  في ىذا

أظيرت دراسة عمى تحصيؿ الدراسي كاختبار الطلبقة ك السادس الابتدائي  كجكد علبقة مكجبة بيف ال
طمبة الصؼ الثالث متكسط  في تحصيميـ الدراسي قدرة  إبداعية مرتفعة فيما يخص الاصالة 

 كالتفاصيؿ كالمجمكع الكمي لمتفكير الإبداعي .
بيف كؿ مف الاصالة كالطلبقة جكد علبقة بيف التحصيؿ الدراسي ك الى ك   "Slater،سلبتر"كتكصؿ 

التحصيؿ الدراسي ع ك كجكد علبقة ضعيفة بيف الابداالى  كالمركنة ، فيما اسفرت دراسات أخرل
كىذا يعني اف الكفاءة العالية في التحصيؿ ليس شرطا أساسيا لتحقيؽ  الابداع، كىذا ما أكده 

في قكلو : " اف تعمـ المعمكمات كاسترجاعيا يعتبر مؤشرا غير كاؼ   "Torrance س،تكران"
كىك ما قد يفسر لماذا لـ يتكصؿ كثير مف العمماء المبدعيف إلى  التفكير الإبداعي " لتحقيؽ

إنني لا أكدس ذاكرتي بالحقائؽ التي :'" اينشتايف"مكانتيـ المرمكقة في البيئة المدرسية  كىذا ما قالو 
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ف لـ تكافئ كثيرا كعميو فإف المدارس كالمعممي  'أف أجدىا بسيكلة في إحدل المكسكعاتأستطيع 
تؤكد نتائج البحكث أف معظـ الطلبب المبدعيف حصمكا عمى تقديرات متكسطة ك  يف،الطلبب المبدع

أك ضعيفة في التحصيؿ الدراسي  كيرد الباحثكف ذلؾ إلى أف المدارس بمراحميا التعميمية المختمفة 
شباع حاجاتيـ ك تستطع مكافأة ى لـ قدراتيـ التفكيرية الإبداعية ، كما أنو مف ؤلاء المبدعيف كا 

المعركؼ أيضاأنو ليس كؿ المتفكقيف في دراستيـ مبدعيف فيناؾ كثير مف الأطفاؿ متفكقكف في 
 دراستيـ الأكاديمية إلا أف قميلب منيـ يظير الإبداع في تفكيرىـ .

 لعبقرية : .التفكير الإبداعي وا3.1
اعمى مدل يمكف اف تبمغو القدرة العقمية بشكؿ عاـ   ) العبقرية انيا03،ص2003(" الميلبدم"يعرؼ 

درجة عمى مستكل مقاييس الذكاء، كاعتقد كؿ مف  130حيث تزيد درجة العبقرم عف 
تجميع الانماط المحددة مف المبدعيف كالقادة تحت   فيمك" انو Cox،" ك"كككسGalton،"غالتكف

مفيكـ العبقرية  كصياغة التعرؼ عمييا في شخصية بارزة ىي التمعف في تمؾ الإنجازات التي كاف 
 ليا تأثير نادر الحدكث عمى الأجياؿ المعاصرة اك التالية ليا.

) انو عندما نضع اشير المبدعيف كاشير القادة  تحت 15،ص1993كالجدير بالذكر(سايمنتف،
كالقيادة يختفي، كذلؾ لاف الابداع يصبح شكلب مف اشكاؿ  الفحص فاف ذلؾ الفرؽ بيف الابداع

القيادة، كعمماء عمـ النفس الاجتماعي الذيف درسكا القيادة في ظركؼ المختبر كالحياة العممية، كثيرا 
ىذه الجماعة كعمى اتخاذه أداء  يمارس ما عرفكا القائد باعتباره ذلؾ العضك مف الجماعة الذم 

 .تأثير الأعضاء الآخريف قراراتيا، تأثيرا يفكؽ
 .التفكير الإبداعي والذكاء : 4.10

يعد الذكاء قدرة عقمية عامة تمكننا مف القياـ بتصرفات كتنظيمات سمككية بحيث يستطيع الانساف 
 .مف خلبليا اف يتكيؼ مع البيئة المادية كالاجتماعية كيدرؾ العلبقات فيما بينيا

بت اراء عمماء النفس كعمماء التربية حكلو، كتذكر ادبيات اما علبقة الذكاء بالأبداع  فقد تضار 
 الابداع اف ىناؾ رأييف في ىذا المجاؿ: 

التفكير الإبداعي  عمميةعقمية ترتبط بالذكاء كلذلؾ يقرركف انو ما لـ يكف  الفرد  ذكيا الراي الأول :
 ير الإبداعي .فانو لا يستطيع  اف يبدع شيء، كعميو فميست ىناؾ قدرة خاصة اسميا  التفك



 انفصم انثانث                                                                      انتفكيرالابداعي 

 

99 
 

اف الابداع ليس ىك الذكاء، كبالتالي فيما قدرتاف منفصمتاف كنكعاف مختمفاف مف الراي الثاني : 
الفكرية التي يحتاجيا كؿ مف  سيركرة  ى نكعأنكاع النشاط العقمي الإنساني، كيرجع ىذا التمايز ال

فكير الإبداعي في حيف اف باف الابداع يرتبط  بالت  "vernon،فيرنف"الذكاء كالابداع، كأكضح 
الذكاء يرتبط  بالتفكير التقاربي ،كعميو فاف اختبارات الذكاء ىي اختبارات مشبعة بعكامؿ التفكير 
التقاربي كالتفكير الاستدلالي كالقدرة عمى ادراؾ العلبقات كاستنباطيا، بينما تخمك مف التفكير 

قة لفكرية ك المفظية ،الاصالة كالمركنة التباعدم الذم يتضمف الحساسية اتجاه المشكلبت ، الطلب
كالتمقائية، كيشير جيمفكرد باف الفرؽ بيف ىذيف النكعيف مف التفكير يكمف في اف التفكير التقاربي 
الذم يستخدـ في الذكاء تفكير يتطمب تقديـ اجابات صحيحة معينة، أم إجابة كحيدة لممشكؿ  

، كانطلبقا مف كؿ ىذا يتضح اف ضيؽالمجاؿ لمابة إجاتجاه مقنف في كبالتالي فاف التفكير يككف 
التفكير التقاربي يسعى نحك استخداـ المنطؽ  في حيف اف الابداع يسير كفؽ التفكير التباعدم  
كأشارت نتائج الدراسات التي تناكلت العلبقة ما بيف عكامؿ التفكير المقاسة باختبارات الذكاء 

اؾ ارتباط ما بيف عض منيا الى نتيجة مفادىا انو ليس ىنكعكامؿ التفكير الإبداعي ، فتكصمت الب
 كاف كجد فانو يككف ضعيفا جدا.  درجات التفكير الإبداعي ،درجات الذكاء ك 

تؤكد دراسات أخرل عمى كجكد ارتباط إيجابي مرتفع نسبيا بيف ىاتيف القدرتيف أم  نقيضال كعمى
اف "Guilford ،جيمفكردد"اطا ذىنيا فقد كجعي ك يمثلبف نشالذكاء  غير منفصؿ عف التفكير الإبدا

اف العلبقة لـ  " Naiz،نياز"ككجد   0.40ك  0.10العلبقة بيف الذكاء ك الابداع تراكحت ما بيف 
 .  0.30تزد عف 

ير لكف لا ننكر حقيقة اف الذكاء ىك أساس لمتفكلابداع مستقؿ نسبيا عف الذكاء ك كعميو نستنتج اف ا
لمعلبقة المتبادلة  " Reynolds ،رينكلدز "" كHaensly  ،ىنزلي"يشير الإبداعي ، في ىذا الصدد

بيف الذكاء كالتفكير الإبداعي عمى انيما عممية عقمية كفؽ نسيج معقد لنكعيف مف الاستجابات 
 الخاصة بكؿ مف الذكاء  كالتفكير الإبداعي .

ختمؼ اختلبفا الإبداع لا ي ) افGetzels &Jackson  )"1962  "جاكسكف"ك"جيتزلز"ذكر 
كقد كانت ىذه النتيجة مبنية عمى بحكث تجريبية أجريت عمى مجمكعات مف  ،كاضحا عف الذكاء

الطلبب، تقدـ كؿ منيـ لاختبارات متعددة تقيس قدرتو الإبداعية ، إضافة إلى معمكمات جمعت عف 
درة الإبداعية  الطاقة الذكائية التقميدية لكؿ منيـ. كلتبسيط بعض النتائج نقكؿ إف مقاييس الق
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كمؤشرات الذكاء التقميدم كانت مترابطة كلـ يرد في النتائج أف ىذيف المفيكميف مستقميف عف  
 (Sternberg,Castejon,Prieto,Hautamaki,Grigorenko ;2001 ).بعضيما البعض

 : .التفكير الإبداعي والتفكير الناقد5.10

 تابعأف التفكير النقدم )2002("كرسترف"ك )Rick &Carol )2001 " ريؾ " ك"كاركؿ " أكرد 
الإبداعي كمدعـ لو حيث يمكف التفكير النقدم مف تقكيـ الحمكؿ المختمفة التي يقدميا لمتفكير 

الفسيكلكجية أف ) في ذكرىا لمناحية 2019( "بريقؿ"كنقلب عف التفكيرالإبداعي كاختيار أحسف الحمكؿ 
م الأيسرمف الدماغ بينما ترتكز قدرات أك ميارات قدرات التفكير النقدم ترتكز في الجانب العمك 

التفكير الإبداعي في الجانب الأيمف مف الدماغ. كلاشؾ، أف بينياتشابؾ كتفاعؿ كتكامؿ، كأف 
اف التفكير الناقد لا يتعارض مع Alwehaibi" (2012)"كيضيؼ، الدماغ لا يشتغؿ كآلة ميكانيكية
رسة التخيؿ البناء في النشاطات العقمية المختمفة  مماع مأيضا التفكير الإبداعي كلا يتعارض 

كبدائؿ يحتاج بالضركرة الى اف ينظر الييا نظرة فالمفكر المبدع الذم يجمع افكار تخيؿ البناء  
ناقدة فيبقى الأفكار الأكثرمناسبة، فالمبدع الذم ييدؼ الى انتاج شيء اصيؿ كمتميز يحتاج الى 

لمحكـ عمى جكدة ما انتجو لكي ينجز عملب ابداعيا لا بد اف تككف  الناقدكالميارات التفكير التأمؿ 
كاعتبر العمماء أف التفكير الإبداعي كالتفكير النقذم ىما مف أشكاؿ التفكير ناقدا بدرجة اك أخرل 

العالي حيث أكد ليبماف أف التفكير عالي الرتبة ىك مزيج مف التفكير الإبداعي كالتفكير الناقد، كقد 
فكير الناقد مكملب لمتفكير الإبداعي لأنو لا بد مف التحقؽ المنطقي مف إشراقات التفكير اعتبر الت
 الإبداعي.

 :التفكير الابداعي و الموىبة.6.10
اف المكىبة قدرة خاصة ذات اصؿ تككيني  لا ترتبط بالذكاء ) Freeman ) "2003يذىب"فيرماف،

 في الأفكار كالأداء كيتأثر بالبيئة . الى التجديد  تؤذماما التفكير الإبداعي فيك قدرة 
المكىكب كالمبدع  فالأكؿ شخص قادر عمى أداء نشاط معيف الاختلبؼ بيف الى   "حنكرة"كيشير 

بشكؿ متميز لا يقدر عميو غيره، كاذا أدت المكىبة الى كشؼ جديد اك ادراؾ علبقات بيف الأشياء 
 ىنا يككف الابداع .

الا اف المكىبة كحدىا اقؿ صرامة في ) 79،ص2008( "غضباف"ـ مف تداخؿ المفاىيكعمى الرغـ  
مفيكميا مف التفكير الإبداعي  فميس مف الضركرم اف يككف انتاج المكىبة انتاجا استثنائيا ك فريدا 
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كما ىك الإنتاج في التفكير الإبداعي، كمف جية أخرل يعد المكىكب  ذك درجة مف الابداع  التي 
يذا يمجأ الكثير مف التربكييف كالمختصيف لاستخداـ قدرات التفكير تجعمو يكتشؼ الجديد، كل

الإنساني ضؼ الى اف المكىبة  طالإبداعي محكا لتحديد المكىكبيف اك المتفكقيف في مجالات النشا
الكبار، كما فرؽ  نشاطات اللؤطفاؿ كالتفكير الإبداعي يضـ نطاؽ ل طنشاالاؽ طنغالبا ما تضـ 

لإبداعي كقدرة خاصة مستقمة ضمف عدة مجالات لممكىبة كليس مككنا مف جانييو بيف التفكير ا
مككناتيا  بؿ ىي قدرة خاصة تظير اذا كجدت بيئة مناسبة عمى شكؿ أداء متميز اك خارؽ في 

 ). 62،ص 2015احد حقكؿ التفكؽ الاكاديمية كالتقنية كالفنية ( جراكف، 
 .التفكير الإبداعي والتربية والتعميم : 7.10

عد التعميـ حجر الأساس  لتطكر المجتمعات ، الا اف عممية تعميـ التفكير بأنماطو المتعددة امر ي 
في قمة اىداؼ المنظكمة التعميمية التي  تسعى التربية في تحقيقيا،  فالتربية اليكـ لـ ك  ىميةالابالغ 

ى تحفيز كتنمية اكسابو  معمكمات  بؿ تعدل ذلؾ الا نقؿ الخبرات السابقة لمطالب  ك تعد ميمتي
القدرات العقمية التي تساعد الفرد في  مسايرة عصر الرقمنة الذم نعيشو في كقع استخدامات الذكاء 

 الاصطناعي .
) اف عممية التعميـ لـ تعد تيدؼ الى 2012( "أبك غزالة ") ك 2009( "الكيلبني"كقد أكضح 

ر ما تيدؼ الى تعديؿ كتغيير اكتساب الطمبة مجمكعة مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات بقد
شامؿ كعميؽ لسمكؾ المتعمميف ليصبحكا اكثر قدرة عمى استثمار كؿ  الامكانيات الذاتية استثمارا 

 ابتكاريا كابداعيا خلبقا الى اقصى الحدكد  .
حيث  تبرز مكانة التربية مف خلبؿ التفكير الابتكارم انو  يمكنيا تكفير المناخ الملبئـ لنمك المفكر 

مبدع  لدل الفرد الذم يتميز باستعداده للؤبداع كالتفكؽ في نكاحي  الإنتاج كالتفكير الإبداعي ال
 ضؼ الى  تطبيؽ الطرؽ كالاستراتيجيات التربكية التي تحقؽ سمكؾ ابداعي اصيؿ  في الصؼ .

قا مف ىي التي تقكد الى التفكير الإبداعي  انطلب ةالتربية الحقيقى) اف 2012( "أبك غزالة"كيضيؼ 
اف تربية الابداع ممكنة لأم شخص طبيعي عادم مف كجية نظر عقمية ، كتكجد اليكـ "مقكلة : 

اك كثير ،بيذا الاتجاه اك  كثيرة عمى اف أم شخص عادم يمكف تطكير الابداع لدية بقميؿ فبراىي
ىك  في ىذا الصدد :" اف اليدؼ الأساسي مف التربية) Piaget " )1966، كيضيؼ "بياجيو ذاؾ "

رجاؿ  خمؽ رجاؿ قادريف عمى صنع اشياء جديدة كلا يقكمكف فقط بتكرار ما صنعتو الأجياؿ السابقة
 ."مبدعيف مبتكريف، كمكتشفيف
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 الجنس : التفكير الابداعي و  .8.10
الى التساؤؿ عف ابداعية الاناث يعد الجنس اكؿ عنصر لمتميز بيف الافراد، كىك نفسو الذم يؤدم 

 "  في دراستو عمى اف القدرات الابداعية للبناثTermanحيث الح "تيرماف ،  ابداعية الذككر،ك 
مف حيث انجاز الاعماؿ الابداعية ، انو يضيؼ : "ميما تساكت الاناث مع الذككر اك تفكقف عنيـ 
في النتائج المدرسية ، ابتداء مف الاذككر الاقساـ الاكلى حتى الثانكية ، اغمبيـ يبتعدف عف منافسة 

 )Cool) "1966" ك "ككؿ ، Guilfordر بعد المدرسة" ، في حيف يرل كؿ مف "جيمفكرد ،الذكك 
اربعيف انو لا يكجد فؤكؽ بيف الذككر كالاناث في سف الخامسة عشر كىذا بعد تطبيؽ خمسة ك 

"ىاك ) كMac" )1924ماؾ ،" كاختمؼ الرام بالنسبة لعمماء اخريف، اختبار عمييـ
،Howe)"1941كذلؾ مف خلبؿ تركيبات  لبفات التفكير الابداعي حسب الجنس) حيث درسكا اخت

استعماؿ القطع البلبستيكية مف طرؼ الاطفاؿ فمـ تكجد عمكما فركؽ عمى مستكل التفكير الرسكـ ك 
 .Rouquette ,1981,p16) الابداعي (

 مغكية" الى اف الاناث ينجحف خاصة في الاعماؿ القائمة عمى القدرات ال  Lihmanكيشير "ليماف ،
)  بعض الفركؽ الجنسية في التفكير الابداع بعد 1990( "خميفة"" ك ، كما اثبتت دراسة "شاكر

الاصالة ، كذلؾ عمى عينة مف الذككر تفكير المشعب ، ممثلب بالطلبقة كالمركنة ك تطبيؽ مقاييس ال
 تتضارب حكؿ كجكد اك غياب تمؾ الفركؽ الجنسيةناث ، كتتبايف نتائج الدراسات ك كالا

   ). 25، ص2007في مجاؿ التفكير الابداعي (شارؼ ،
 :خلاصة الفصل 

استيدؼ الفصؿ رؤية في تفاصيؿ التفكير الإبداعي انطلبقا مف تعريؼ الابداع  كمستكياتو الى  
استكشاؼ اىـ استراتيجياتو ككيفية قياسو  كالعقبات التي تكاجيو عمى عدة مستكيات ، كعميو فاف 

حمكؿ ك نشاط عقمي ىادؼ يتضمف مككنات انفعالية كعقمية  يبحث في الأفكار التفكير الإبداعي ىك 
ذات طابع  استثنائي مميز كتجاكز الحكاجز التقميدية لمتفكير، كذلؾ مف خلبؿ اثراء المعرفة  مبتكرةال

كدعـ المنظكمة التربكية عف طريؽ نيج ابداعي اصيؿ ، كجعؿ الفرد يساىـ في عممية النجاح ككف 
 اىـ مقكماتي نجاحيا كتطكرىا عمى اسثتمار الثركة البشرية المبدعة فالتجديد كالتفرد مف الأمـ تبن

 المجتمع.



 

 

 

بع : الإجراءات المنيجية لمدراسةالفصل الرا  

 أولا: الدراسة الاستطلاعية

.اجراءات الدراسة الاستطلاعية. 1  

. عينة الدراسة2  

 . وصف أدوات الدراسة3

 .الخصائص السيكومترية. 4

انيا :الدراسة الأساسية. ث  

.منيج الدراسة. 1  

.حدود الدراسة 2  

.أدوات الدراسة 3  

. مجتمع الدراسة 4  

.الأساليب الإحصائية المستخدمة .5  

 خلاصة الفصل.-
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 تمييد:

تـ تخصيص ىذا الجانب مف الدراسة لعرض الجانب التطبيقي كالإجراءات المنيجية لمدراسة ،كذلؾ 
ؿ ـ كالعينة كالأدكات التي طبقت في الدراسة ككصفيا، كأدكات التحميمف حيث المنيج المستخد

مكنت الباحثة مف بشكؿ اكلي تـ اجراء الدراسة الاستطلبعية التي الاحصائي  لمعالجة البيانات، ك 
كالإلماـ بجكانب الدراسة الميدانية، كما ساعدت عمى حصر بعض الصعكبات التي قد  الاطلبع

 لأساسية.الدراسة ا تعيؽ إجراءات

 :الدراسة الاستطلاعيةأولا:

 اىداف الدراسة الاستطلاعية :-

 تمثمت أىداؼ الدراسة الاستطلبعية في كؿ مف:

 .  كمدل ملبئمتيا العينة المناسبة  لمدراسةتحديد مجتمع الدراسة ك -

 مستكل افراد العينة. عمالتعرؼ عمى مدل ملبئمة عبارات كفقرات المقاييس -
 الدراسة مع أدكات القياس المعتمدة في الدراسة. عينة فحص استجابة-

 .أىـ الأدكات المناسبة مف أجؿ تطبيقيا في الدراسة الحالية اختيار-

 لتطبيؽ المقاييس الذم قد تعترض البحث.جكانب المبيمة المعرفة -

 .التأكد مف الخصائص السيككمترية لأداة الدراسة (الصدؽ كالثبات)-
 سة الأساسية.تككيف تصكر عاـ عف الدرا-

 .اجراءات الدراسة الاستطلاعية :1

 الحدود الزمانية : .1.1

تمييا  2بناءا عمى طمب الحصكؿ لرخصة التربص الميداني مف قسـ عمكـ التربية جامعة كىراف
رخصة التربص الميداني مف مديرية التربية لكلاية تممساف ، تمت الدراسة في بداية المكسـ الدراسي 

)، عمكـ التربكيةالفي كذلؾ في اطار تحضير أطركحة دكتكراه( ؿ.ـ.د  )2023-2022(لسنة 
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كتمت المكافقة بإجراء الدراسة الميدانية مف طرؼ الجيات المعنية، حيث بدأت الباحثة في ىذه 
الأشير في التقرب مف ثانكيات(بصغير لخضر، احمد بف زكرم، بف زرجب، مميحة حميدك،)  

الأساتذة  مف اجؿ اختيار ك طرؼ الإدارييف ة كالتعاكف مف سييؿ الميمالمقصكدة كمقابمة المدراء  لت
العينة  لتييئة البيئة التطبيقية لمدراسة  ىذا مف جية كمف جية أخرل تـ جمع المعمكمات كاختيار 

 .المقاييس المناسبة لمدراسة، قبؿ الشركع في إجراءات الدراسة الأساسية

 :الحدود المكانية .2.1

 .تممساف استطلبعية ثانكية بصغير لخضر لكلاية المكانية لمدراسةشممت الحدكد  -

 عينة الدراسة : .2

تمثؿ العينة مجمكعة مف الأفراد الذيف يتـ سحبيـ مف المجتمع الأصمي لمدراسة بحيث تككف العينة 
، الذم يتشارؾ في الخصائص كالصفات، كنظرا لبعض الصعكبات  اثناء مجتمع  الدراسةلممثمة 

لممؤسسات  في اطار الحصص كالمكاد الأساسية كرغبات الاساثذة  مف عدميا، بالتنازؿ الدخكؿ 
تـ اختيار  ،تلبميذ المرحمة الثانكيةييس مف طرؼ الباحثة كالكصكؿ الى الحصص لتطبيؽ المقاعف 

مع  نية ثانكم في التعاكفبالطريقة العرضية لامكانية تكفرىا كاستعداد تلبميذ السنة الثاعينة الدراسة 
 الباحثة.

قبؿ استخداـ أدكات القياس في الدراسة الأساسية لابد مف التأكد مف  الخصائص السيككمترية ك 
تمميذ كتمميذة  50مككنة مف  طبقت ادكات الدراسة عمى عينةكالمتمثمة في الصدؽ كالثبات،  حيث 

مف أدكات الدراسة السنة الثانية ثانكم مف التخصصات العممية كالأدبية بيدؼ التحقؽ  ذمف تلبمي
) دقيقة ، 60-45الذم يستغرؽ مف(ك القدرات العقمية  ختبارا الأنشطة  كضكحكالتأكد مف مدل 

) حقيقة 15-10يستغرؽ حكالي (ممارسة التفكير الإبداعي كالذم ككضكح العبارات في المقياس 
كتمت المعالجة  ة) دقيق75-60معا مف (مقياس اختبار كالمدة التي يتطمبيا التطبيؽ الكعميو فاف 

كذلؾ Spss) الاجتماعية (الإحصائية لمعمكـ عتماد رزمة البرامج كاالإحصائية بعد تفريغ البيانات  
  .كثبات أدكات القياسمف اجؿ التأكد مف الصدؽ 

 

 يوضح خصائص العينة الاستطلاعية من حيث الجنس والتخصص : (4) رقم جدول
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 المجموع  الذكور الاناث  التخصص 

 38 21 17 عممي 
 12 5 7 ادبي 

 المجموع 

 

 

24 26 50 
 

 

 
 

 .الاستطلاعية حسب الجنسفراد عينة الدراسة ادائرة نسبية توضح توزيع  :( 9الشكل رقم  )

) بينما % 52يتضح مف الشكؿ أعلبه اف الذككر اكثر مف الاناث حيث يمثمكف بنسبة قدرت ب (
 الاستطلبعية . ) مف عينة الدراسة% 48الذككر يمثمكف نسبة (

 

 

 الجنس  

 الذكور  الاناث 
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 التخصصحسب دائرة نسبية توضح توزيع  افراد العينة الاستطلاعية  :(10) رقم الشكل

 

)  اف تلبميذ السنة ثانية ثانكم مف التخصص العممي يمثمكف نسبة 10يتضح مف خلبؿ الشكؿ( -
) مف عينة الدراسة %24) كالتخصص الادبي يمثمكف نسبة قدرت ب (%76قدرت ب (

 عية .الاستطلب

 :الدارسة أدوات .وصف 3

 . تقديم اختبار القدرات العقمية: 1.3

اختبار القدرات العقمية لمدكتكر "عبد الرحمف سميماف الطريرم" كىك أستاذ في كمية التربية جامعة 
في دراستو لمقدرات العقمية لدل  )1999(الممؾ سعكد قسـ عمـ النفس قاـ ب اعداد اختبار سنة 

الثانكم حيث تبادر لذىنو ماىي القدرات التي ستككف مجاؿ البحث كالدراسة ككذا تلبميذ المتكسط ك 
عمى ماىك مكجكد في طلبع الا بعدك  ،التي يمكف استخداميا في المجاؿالاختبارات اك  أم الأدكات

، حيث كضع اختبار يشمؿ مجمكعة مف القدرات المجاؿ مف اختبارات رأل الباحث أىمية اعداد
 لأسس كالقكاعدلإعداد الاختبار كتمثمت فيما يمي :ابعض  "الطريرم"

 اف تككف المغة العربية المبسطة ىي لغة الاختبار.-

 التخصص

 ادبً  علمً 
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 الاعتماد عمى الاطار الحضارم كالثقافي كأساس تقكـ عميو بنكد كفقرات الاختبار.-

 الاستفادة مف الأفكار كالجيكد السابقة في المجاؿ. -

 .المجاؿ العقمي في الانطلبؽ مف مقاربات عمـ النفس خاصة-

يتضمف المقياس عشر أنشطة  للبختبار ،كؿ جزء منيا ييتـ بقياس قدرة عقمية كبشكؿ متدرج 
 الصعكبة ) كفيما يمي عرض للؤنشطة الاختبار كالنشاطات العقمية التي تقيسيا :  –السيكلة (

 القدرة المغوية : 
 كتقاس ىذه القدرة مف خلبؿ أربعة أنشطة كىي:

يطمب مف المفحكص اجراء مقارنة بيف قكائـ الحركؼ قات بين قوائم الحروف: دراك العلاا-
ط عمى مجمكعتيف  بيدؼ كقد اشتمؿ ىذا النشا ،لاكتشاؼ الاختلبؼ كالتشابو بيف ىذه القكائـ

تتضمف كؿ قائمة عمى عشريف مجمكعة مف الحركؼ تقابؿ عشريف مجمكعة في القائمة المقارنة ك 
 الأخرل.

يطمب مف المفحكص مؿء الفراغات  نشاط في ىذا ال: ك لتشابو والتضاد المفظي ادراك علاقات ا-
بكممات تكمؿ معنى الجمؿ، كذلؾ انطلبقا مف مككنات الجممة المعطاة لممفحكص كيشتمؿ عمى 

 أربعة عشر فقرة.

عمى فرز القدرة  قيسيكفي ىذاالنشاط :الاقوال المأثورة فة المعاني والدلالات في الجمل و معر -
الدلالات كتحديد الأقرب كالاصكب منيا لمدلالة عمى المعنى المعطى في الجممة كعة المعاني ك مجم

 كاشتمؿ ىذا النشاط عمى ثماف فقرات .، اك القكؿ المأثكر

 

 

 :  الجيات،الحجم  ،القرابة ،اكتشاف العلاقات القائمة عمى المسافة-
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كص اف يختار إجابة مف مجمكعة كفقرات ىذا النشاط صيغت بصكرة لفظية حيث يطمب مف المفح
علبقة اك الالإجابات عمى اف يككف اختيار الإجابة قائما عمى أساس ما يدركو المفحكص مف 

 ثماف فقرات.عمى علبقات بيف الأجزاء الكاردة في المقدمة كاشتمؿ ال

 : القدرة الرياضية 
 تقاس ىذه القدرة مف خلبؿ خمسة أنشطة كىي :و

:يطمب مف المفحكص  في ىذا النشاط مقارنة قكائـ الأرقاـ ئم الأرقام ادراك العلاقات بين قوا-
ككؿ مجمكعة  ،، كقد اشتمؿ ىذا النشاط  عمى مجمكعتيفالقكائـ بيفلاكتشاؼ الاختلبؼ كالتشابو 

ست كعشركف مجمكعة مف اشتممت عمى ك ، رقاـ يتـ اجراء المقارنة بينيمامف الأ تيفقائميكجد بيا 
 كعشركف مجمكعة بالقائمة الأخرل .الأرقاـ يقابميا ست 

في ىذا النشاط مف الاختبار يطمب مف :ترتيب الأرقام وفق تسمسل تصاعدي او تنازلي -
المفحكص اف يرتب سمسمة الأرقاـ اما تنازليا اك تصاعديا، حيث اف بعض الأرقاـ الكاردة في 

 .قماأربعيف ر ستة ك السمسمة في غير اماكنيا الصحيحة كتشتمؿ القائمة عمى 

: كفي ىذا النشاط يقكـ المفحكص باختيار الرقـ المشابو لمرقـ تحديد المتشابيات في الأرقام -
 كيكجد في ىذا النشاط عشر أسئمة.، المعطى كذلؾ مف بيف مجمكعة الخيارات المعطاة

 : معرفة العلاقة المنطقية التي تخضع ليا سلاسل الأرقام-

كؿ منيا لنظاـ منطقي معيف،  الأرقاـ، كالتي تخضع  كفي ىذا النشاط تكجد مجمكعة مف سلبسؿ
، كيطمب مف اك الطرح تنازلية اك تصاعدية ،اك تعتمد عمى الضرب اك القسمة تككف حيث 

المفحكص اكماؿ السلبسؿ كذلؾ بعد استقرائو لسلبسؿ الأرقاـ كاكتشافو القاعدة اك النظاـ الذم تقكـ 
 رقاـ. عميو كتضـ ىذه المجمكعة تسع سلبسؿ مف الأ

 

 

معرفة حمول المسائل الحسابية القائمة عمى علاقات:) الزمن ،السرعة، الطول، الوزن، السعر -
 المسافة( 
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كيتضمف ىذا النشاط مف الاختبار مسائؿ حسابية تدكر حكؿ الاطكاؿ كالاكزاف كالاثماف، كعمى 
مف خلبؿ معرفة المفحكص معرفة حمكؿ ىذه المسائؿ، كالذم ىك عمى ىيئة رقـ يتـ استنتاجو 

 كيضـ ىذا النشاط سبعة مسائؿ حسابيةالمسالة .العلبقات بيف أجزاء 

 :قدرة  الادراكية 
   كتقاس ىذه القدرة مف خلبؿ نشاط ادراؾ الرسكـ كالاشكاؿ-

،كالتي تكجد فيما بينيا شكؿ كاحد يشتمؿ عمى ثمانية اشكاؿ كيقابؿ كؿ شكؿ مجمكعة مف الاشكاؿك 
ىذا كقد بمغ مجمكع بنكد ، ك كيطمب مف المفحكص التعرؼ عميو  ،المعطىؿ فقط ىك المطابؽ لمشك

 الاختبار بكؿ انشطتو العشرة  تسعة كثمانيف بندا مكزعة عمى الأنشطة المختمفة كفؽ ما تـ عرضو.

 : مبررات اختيار اختبار القدرات العقمية 
 .تـ تصميـ الاختبار في البيئة العربية -

كفر مجاؿ كاسع مف تي تلعقمية المركبة التي تتناكؿ عكامؿ أكلية اليتضمف الاختبار القدرات ا -
 الفقرات .

 ختبار لممستكل التعميمي الثانكم .انشطة امناسبة  -

 ؿ اختبار اكثر متعة.طبعة العاب العقؿ ما جعاليتسـ ب  -

 التفكير الإبداعي :درجة تقديم مقياس .2.3

)  لقياس درجة 2009قاـ بتصميمو في ( "حمادنةلبرىاف محمكد "التفكير الإبداعي  درجة مقياس
) كالمعايطة 1987الاطلبع عمى الأدب التربكم السابؽ زيتكف (كذلؾ مف خلبؿ ، التفكير الإبداعي

)، كالدراسات السابقة كالمقاييس المتعمقة بالتفكير الإبداعي كتنميتو 2008) جركاف (2007كالبكاليز(
ي: الطلبقة، كالمركنة، كالأصالة، كالتفاصيؿ، كالحساسية كتضمنت الأداة خمسة مجالات رئيسية ى

 .لممشكلبت

) فقرات 9التفكير الإبداعي خمسة ابعاد اك قدرات ىي : الطلبقة ثمتؿ ( درجة  يضـ المقياس-
) 8) فقرات كالحساسية لممشكلبت (6) فقرات، كالتفاصيؿ (10) فقرات، كالأصالة (7كالمركنة (

فقرات سالبة كىي  ثمانيمنيا قرات الأداة أربعكف فقرة. فقرات. كبذلؾ يككف مجمكع ف
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). تـ الاعتماد عمى التدريج الخماسي في تحكيؿ إجابات 40،39،30،26،24،12،6،5(الفقرات
) درجات، كالإجابة 5العينة عمى جميع فقرات أداة الدراسة إلى درجات بحيث الإجابة كبيرة جدان (

) درجة، كالإجابة قميمة جدان 2) درجات، كالإجابة قميمة (3) درجات، كالإجابة متكسطة (4كبيرة  (
) كأدنى علبمة 200) درجة كاحدة كعكس ذلؾ بالنسبة لمفقرات السالبة، كتككف العلبمة الكمية (1(

 .درجة 100) كبمتكسط 40عمى المقياس (

 

 يوضح  فقرات كل قدرة من قدرات التفكير الإبداعي:( 5جدول رقم )

 الفقرات بداعيقدرات التفكير الإ
 9،8،7،6،5،4،3،2،1 الطلاقة

 16،15،14،13،12،11،10 المرونة

 26،25،24،23،22،21،20،19،18،17 الاصالة

 32،31،30،29،28،27 ادراك التفاصيل

 40،39،38،37،36،35،34،33 الحساسية لممشكلات

 

 : مبررات اختيار مقياس التفكير الإبداعي 
تفكير الإبداعي في حيف اغمبية  المقاييس تستيدؼ فقط ثلبث يتضمف المقياس خمس قدرات لم -

 الاصالة )  المركنة، قدرات (الطلبقة،

 صياغة الفقرات كاضحة كمفيكمة. -

 يتسـ بالسيكلة  كيكفر الكقت كالجيد . -

 

 السيكومترية في البيئة الاصمية :. الخصائص 3.3

 : القدرات العقمية اختبار ثبات -
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، كتـ قكتو كضعفو شطة الفرعية كؿ عمى حدة بيدؼ معرفة خصائصو كنقاط الأن  ثباتتـ حساب 
) يبيف 6(رقـالجدكؿ طريقة التجزئة النصفية  ك   ،ات بطريقتيف ىما : معادلة جتمافحساب الثب

كمف الاطلبع عمى النتائج الكاردة في الجدكؿ يتبيف اف المقاييس جميعيا تتمتع  .معاملبت الثبات
الطريقتيف، كيلبحظ اف النشاط الخامس كالخاص بتحديد  يكمفي متقاربة ك  بمعاملبت ثبات جيدة

المتشابيات في الأرقاـ ككذلؾ المقياس التاسع كالذم يعنى بمعرفة حاكؿ المسائؿ الحسابية، كقد 
حظيا بأعمى معاملبت ثبات بيف المقاييس العشرة اما الملبحظة الثانية فيي بخصكص المقياس 

 .اسيف ىك اقؿ بيف مقاييس الاختباراف معامؿ ثبات المقيالأكؿ كالرابع حيث ك

 معاملات الثبات للاختبار القدرات العقمية في  البيئة الاصمية:( 6)رقم الجدول 

نشاط  9نشاط 10نشاط
8 

نشاط  5نشاط 6نشاط 7نشاط
4 

  2نشاط 3نشاط
 1نشاط

 المقياس 

عدد  10 11 4 14 10 9 8 8 7 8
 البنكذ

الثبات  0.43 0.64 0.63 0.36 0.71 0.60 0.67 0.64 0.63 0.58
بمعادلة 
 جتماف

الثباث  0.43 0.64 0.67 0.36 0.74 0.60 0.67 0.64 0.68 0.59
بطريقة 
التجزئة 
 النصفية

 

 صدق الاختبار :-

 تـ حساب صدؽ اختبار القدرات العقمية عف طريؽ عدة طرؽ منيا :

 )مستكل الصعكبة، كمصفكفة الارتباطة ك الاتساؽ الداخمي، التحميؿ العاممي، مستكل السيكل(

مف خلبؿ الاتساؽ الداخمي ارتبطت البنكد ارتباطا دالا بالدرجات الكمية لممقاييس الفرعية التي ك 
تنتمي ليا  اما فيما يخص مقارنة ارتباط البنكد بالدرجات الكمية لممقياس مع معاملبت الارتباط 

مقاييسيا الفرعية اقكل مف درجات ك البنكد بيف  بالدرجة الكمية عمى الاختبار فاف الارتباط 
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معاملبت الارتباط مع الدرجة الكمية  للبختبار، كاستخدـ الباحث  في اعداد البطارية الصدؽ 
كقد نتج  ،العاممي كذلؾ لمعرفة الكيفية التي  تككف عمييا بنكد الاختبار ككؿ كالتجمعات التي تككنيا

ككرة سابقا، كتـ اجراء مصفكفة ارتباطية بيف المقاييس الفرعية عف عممية التحميؿ عشرة عكامؿ المذ
التي يحتكييا الاختبار ككذلؾ الاختبار بصكرتو الكمية، كاتضح اف العكامؿ جميعيا سكاء كانت  

درجة ترتبط بشكؿ اقكل مع  يةتكشؼ عف القدرة المغكية اك القدرة الرياضية اك القدرة الادراك
الفرعية مع بعضيا البعض، كما اف ارتباط المقاييس رتباط يفكؽ الاختبار الكمية، كىذا الا

المعاملبت ذات العلبقة بالقدرة الرياضية تحظى بمعاملبت ارتباط جيدة، كاستكمؿ الباحث العكامؿ 
قيـ الجذكر  كتراكحتبالجدكر الكامنة التي تتمتع بيا العكامؿ العشرة كالتي تككف أداة القياس، 

لمعامؿ الأكؿ ك الذم حظي بأكبر عدد مف البنكد المتشبعة عميو ،اما العامؿ (7.29%)الكامنة بيف 
 كتفسر ىذه العكامؿ مجتمع %)1.86 (العاشر فكاف اقؿ العكامؿ مف حيث قيمة جذره الكامف

 .%)10(كىذه نسبة جيدة اذا عممنا اف الحد الأدنى المعتبر ىك  مف التبايف الكمي (%36.3)

 لتفكير الإبداعي :درجة اباث مقياس صدق وث-

حساب صدؽ الاداة مف خلبؿ الاتساؽ الداخمي كذلؾ بحساب معاملبت الارتباط بيف اباد تـ 
 ) كيدؿ اف قيـ معاملبت الصدؽ للبداة جيدة% 0,80(  مقياس ك الدرجة الكمية ك قد بمغت قيمتو

)، كما تـ استخراج معامؿ 0.78معامؿ الثبات بطريقة "الإعادة" كقد بمغت قيمتو للؤداة (تـ حساب ك 
بطريقة ألفا كركنباخ، حيث بمغت  ة الدراسة الخاصة بصاحب المقياسات للؤداة عمى أفراد عينالثب

 . ) كيدؿ ذلؾ أف قيـ معاملبت الثبات للؤداة جيدة جدان %0.83قيمتو (

 الخصائص السيكومترية لمدراسة الحالية :.4

ما تتمتع بو الأداة مف مكاصفات اف الاعتماد عمى نتائج الأداة في الدراسة الميدانية يحدده 
سيككمترية تتمثؿ في ثباتيا كصدقيا، لذا عمدت الباحثة لإعادة الخصائص الخصائص الك 

كل الأدكات مف كفؽ البيئة الجزائرية كاستندت في ذلؾ طرؽ تكضح مست القياس دكاتلا السيككمترية
 .حيث الثبات كالصدؽ

 : ختبار القدرات العقميةا تباثحساب -

 بمعامؿ سبيرماف براكف. النصفيةكالتجزئة  كركمباخبمعامؿ الفا لاتساؽ الذاخمي اعف طريؽ -
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 قدرات العقميةمعامل الثبات لاختبار ال:( 7) رقم الجدول

 الفقرات  معامؿ الفا كركمباخ معامؿ ارتباط  معامؿ سبيرماف براكف
0.96 0.9 0.92 89 

 

كىي قيمة اكبر   (0.29%)) اف معامؿ ارتباط  الفاكركمباخ مقدر ب 7نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ (
كمعامؿ سبيرماف (0.9%)%معامؿ الارتباط مف خلبؿ التجزئة النصفية مقدر ب ك  (%0.7)

يتصؼ بمستكل الثبات حسب كمنو نستنتج اف المقياس  0.01عند مستكل دلالة (0.96%)  براكف
 . النتائج 

 حساب صدق الاختبار: -

حساب الاتساؽ الداخمي للبختبار كذلؾ عف طريؽ معاملبت الارتباط بيف انشطة الاختبار تـ 
 كتكصمنا لمنتائج التالية :

 .يوضح صدق الاتساق الداخمي بين الابعاد والمقياس ككل :( 8جدول رقم )

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 دلالة 

 الأنشطة

 ؼحرك القكائـ علبقات بيف ال ادراؾ 0.00 0.92
 علبقات بيف قكائـ الأرقاـال ادراؾ 0.00 0.91
 الأرقاـ كفؽ تسمسؿ تصاعدم اك تنازلي. ترتيب 0.00 0.88
 المفظيتشابو كالتضاد ال ادراؾ 0.00 0.96
 تحديد المتشابيات في الأرقاـ 0.00 0.91
 المنطقية التي تخضع ليا سلبسؿ الارقاـ علبقةالمعرفة  0.00 0.94
 المأثكرة  كالدلالات في الجمؿ كالاقكاؿ معانيال  معرفة 0.00 0.92
اكتشاؼ العلبقات القائمة عمى المسافة، القرابة ،الحجـ  0.00 0.91

 ،الجيات
معرفة حمكؿ المسائؿ الحسابية القائمة عمى علبقات  0.00  0.90
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 الزمف ،السرعة ،الطكؿ ،السعر ،المسافة .
 الرسكـ كالاشكاؿ ادراؾ 0.00  0.93

 

اف معاملبت ارتباط بيف الانشطة كالمقياس  ككؿ محصكرة  )8(لبحظ مف خلبؿ الجدكؿن -
يتصؼ بالصدؽ كقابؿ  ) كمنو نستنتج اف المقياس0.00()  عند مستكل دلالة  0.96ك (0.88بيف

 .الاساسية  لمتطبيؽ في الدراسة

 حساب الصدق الاختبار عن طريق الاتساق الداخمي :-

 اط بين الفقرات والمقياس ككليوضح معاملات الارتب:( 9)جدول رقم 

مستوى 
 دلالة 

معامل 
 ارتباط

مستوى  فقرات 
 دلالة 

معامل 
 ارتباط

مستوى  فقرات
 دلالة 

معامل 
 ارتباط

مستوى  فقرات
 دلالة 

معامل 
 ارتباط

 فقرات

0.00 0.71 67 0.00 0.78 45 0.00 0.69 23 0.00 0.74 1 

0.00 0.77 68 0.00 0.73 46 0.00 0.74 24 0.00 0.75 2 

0.00 0.71 69 0.00 0.73 47 0.00 0.76 25 0.00 0.74 3 

0.00 0.73 70 0.00 0.74 48 0.00 0.73 26 0.00 0.68 4 

0.00 0.64 71 0.00 0.73 49 0.00 0.79 27 0.00 0.71 5 

0.00 0.72 72 0.00 0.69 50 0.00 0.81 28 0.00 0.75 6 

0.00 0.67 73 0.00 0.67 51 0.00 0.75 29 0.00 0.73 7 
0.00 0.73 74 0.00 0.75 52 0.00 0.72 30 0.00 0.74 8 
0.00 0.72 75 0.00 0.70 53 0.00 0.73 31 0.00 0.69 9 
0.00 0.66 76 0.00 0.74 54 0.00 0.71 32 0.00 0.66 10 
0.00 0.72 77 0.00 0.72 55 0.00 0.75 33 0.00 0.79 11 
0.00 0.60 78 0.00 0.76 56 0.00 0.79 34 0.00 0.78 12 
0.00 0.72 79 0.00 0.78 57 0.00 0.75 35 0.00 0.77 13 
0.00 0.70 80 0.00 0.73 58 0.00 0.77 36 0.00 0.80 14 
0.00 0.67 81 0.00 0.73 59 0.00 0.78 37 0.00 0.74 15 
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0.00 0.67 82 0.00 0.72 60 0.00 0.77 38 0.00 0.71 16 
0.00 0.76 83 0.00 0.66 61 0.00 0.74 39 0.00 0.80 17 
0.00 0.73 84 0.00 0.75 62 0.00 0.72 40 0.00 0.67 18 
0.00 0.67 85 0.00 0.71 63 0.00 0.72 41 0.00 0.79 19 
0.00 0.74 86 0.00 0.70 64 0.00 0.72 42 0.00 0.63 20 
0.00 0.74 87 0.00 0.72 65 0.00 0.73 43 0.00 0.78 21 
0.00 0.69 88 0.00 0.73 66 0.00 0.76 44 0.00 0.70 22 
0.00 0.73 89 / / / / / / / / / 

 

اف معاملبت ارتباط بيف الفقرات كالمقياس ككؿ محصكرة بيف  )9(نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ -
القكؿ اف المقياس صادؽ كعميو يمكف  00.5ك  0.01*) عند مستكل دلالة 0.80* ك0.66(

 سة.كيمكف الاعتماد عميو في ىذه الدرا

 ثباث المقياس التفكير الإبداعي :-

 بمعامؿ سبيرماف براكف. حساب ثبات عف طريؽ معامؿ الفا كركنباخ كالتجزئة النصفية -

 

 

 عامل ارتباط لمقياس التفكير الإبداعيمثبات  :(10) رقم الجدول

 العبارات  معامؿ الفا كركمباخ معامؿ الارتباط معامؿ سبيرماف براكف 
0.91 0.8 0.85 40 

 

كىي قيمة اكبر  )0.85(اف معامؿ ارتباط الفا كركمباخ  مقدر ب  )10(نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ
كمعامؿ سبيرماف  )0.8( طريؽ التجزئة النصفية مقدر ب معامؿ الارتباط عفك )0.7(مف 
 كمنو نستنتج اف المقياس ثابث .   0.01عند مستكل دلالة  )0.91(براكف
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 : كير الإبداعي مقياس درجة التف حساب الصدق -

لممقياس كذلؾ بحساب معاملبت الارتباط بيف ابعاد اب الصدؽ عف طريؽ الاتساؽ داخمي حس -
 ) يكضح ذلؾ :11مقياس ك الجدكؿ (

 يوضح صدق الاتساق الداخمي بين الابعاد والمقياس ككل :(11جدول رقم )

مستوى  معامل الارتباط
 دلالة

 الابعاد المقياس

 بعد الطلبقة 0.01 0.66**
 بعد المركنة 0.01 0.49**
 بعد الاصالة 0.01 0.55**
 فاصيؿبعد الت 0.01 0.58**
بعد الحساسية  0.01 0.70**

 لممشكلبت
 

اف معاملبت الارتباط بيف الابعاد كالمقياس ككؿ محصكرة بيف  )11نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ(-
   .كمنو نستنتج اف المقياس صادؽ 0.01) عند مستكل الدلالة 0.70**ك0.49(**

) يكضح 12كالجدكؿ رقـ (حساب الصدؽ عف طريؽ الاتساؽ الداخمي بيف الفقرات كالمقياس ككؿ، 
 معاملبت الارتباط بيف الفقرات كالمقياس ككؿ .

 

 يوضح معاملات الارتباط بين الفقرات والمقياس ككل :(12جدول رقم )

 مستكل
 الدلالة

معامؿ 
 ارتباط

مستكل  العبارة 
 الدلالة 

معامؿ 
 ارتباط

مستكل  العبارة
 الدلالة

معامؿ 
 ارتباط

مستكل  العبارة
 الدلالة 

مؿ معا
 ارتباط

 العبارة

0.01 *0.3 31 0.02 **0.4 21 0.04 **0.4 11 0.04 *0.2 1 
0.00 **0.4 32 0.01 *0.2 22 0.01 **0.3 12 0.02 **0.4 2 
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 نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ  اف معاملبت ارتباط بيف الفقرات ك المقياس ككؿ محصكرة بيف  

) كمنو نستنتج اف المقياس صادؽ ماعدا  0.05ك  0.01) عند مستكل الدلالة (0.6،** 0.2(*
 لـ يتـ حذفيا. ) كلمحفاظ عمى خصائص المقياس 26،21،5العبارات رقـ( 

 ثانيا :الدراسة الأساسية  

بعد التأكد مف الخصائص السيككمترية لاختبار القدرات العقمية كمقياس ممارسة التفكير الإبداعي  -
معا عمى ختبار كالمقياس الاعف طريؽ حساب الصدؽ كالثبات  لكؿ منيما، قامت الباحثة بتطبيؽ 

ميذة سنة الثانية ثانكم في التخصص العممي /الادبي، تمميذ كتم 350المككنة مف العينة الفعمية 
 كشرح التعميمات لكؿ مف الاختبار كالمقياس.

 منيج الدراسة :.1

اف استخداـ منيج دكف اخر يختمؼ مف دراسة الى أخرل ،حسب طبيعة مكضكع البحث كليذا 
شؼ عف مساىمة المناىج العممية، كانطلبقا مف خاصية ىذه الدراسة التنبؤية التي تكت تختمؼ

  اعتمدنا المنيج الكصفيالقدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل التلبميذ السنة الثانية ثانكم 
) بانو أسمكب بحث ييدؼ الى الكصؼ المكضكعي المنظـ الكمي لممحتكل 2020كيعرفو طاىر(

دراسة الذم يعتمد الظاىر لمكضكعات كعميو اختارت الباحثة اتباع ىذا المنيج لتلبؤمو مع طبيعة ال
كىذا بيدؼ التنبؤ بمساىمة القدرات العقمية في التفكير  لدراسة الظاىرة كيعبر عنيا تعبيرا كيفيا ،

 .الإبداعي لدل افراد العينة

0.02 *0.3 33 0.05 *0.3 23 0.01 *0.3 13 0.01 **0.4 3 
0.00 *0.6 34 0.01 *0.2 24 0.02 *0.3 14 0.00 **0.5 4 
0.02 *0.3 35 0.04 *0.2 25 0.02 *0.3 15 0.01 0.1 5 
0.00 *0.5 36 0.01 *0.2 26 0.00 *0.3 16 0.01 **0.3 6 
0.04 *0.2 37 0.00 **0.4 27 0.04 **0.5 17 0.02 **0.4 7 
0.02 **0.4 38 0.04 **0.3 28 0.01 **0.2 18 0.02 *0.3 8 
0.01 **0.4 39 0.01 **0.4 29 0.01 **0.4 19 0.01 *0.3 9 
0.00 **0.5 40 0.00 *0.3 30 0.00 **0.3 20 0.00 *0.4 10 
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 : .حدود الدراسة2

 في كلاية تممساف عمى مستكل ثلبث ثانكيات المكاني لمدراسة  مجاؿانحصر الحد المكاني : .1.2

 دكتكر بف زرجب ، احمد بف زكرم)( بصغير لخضر، ال

الى  أكائؿ شير افريؿ كىذا  2023الدراسة مف أكائؿ شير فيفرم تمت الحد الزماني : .2.2
 لنسبة لمدراسة الأساسية لنمر بعدىا لعممية تفريغ البيانات كتفسير كمناقشة النتائج.با

نكم في التخصص العممي ثا : تمثمت عينة الدراسة في تلبميذ السنة الثانيةالحد البشري .3.2
 كالادبي.

 :الدراسة .أدوات3

ث يبح، ككؿ جزء يضـ نشاط ذىني مميز كخاص نشطةاختبار القدرات العقمية المككف مف عشرة  أ
درجة كمقياس  ، المغكية اك الرياضية اك ادراكيةقدرة سكاء الكؿ مجمكعة مف نشاطات تعبر عف  

لطلبقة ،المركنة، الاصالة، ادراؾ التفاصيؿ ػالحساسية التفكير الإبداعي  الذم يضـ خمسة ابعاد  ا
 لممشكلبت.

 الدراسة :مجتمع . 4

يمثؿ المجتمع جميع الافراد الذم يشترككف في جميع الخصائص التي يمكف ملبحظتيا ك تسجيميا 
كيمثؿ المجتمع في ىذه   كدراسة أم مجتمع يعتمد عمى العينة المأخكذة منو لتمتؿ المجتمع ككؿ،

 راسة  جميع تلبميذ السنة الثانية التابعيف لممؤسسات التعميمية لممرحمة الثانكية  في كلاية تممساف الد
كتطبؽ عمييا الدراسة لمحصكؿ عمى معمكمات صادقة بيدؼ الكصكؿ الى تقديرات تمتؿ المجتمع 

ثانكية في تلبميذ السنة الثانية ثانكم في الاساسية الدراسة ت عينة حيث تمثم ،الذم سحب منو
بصغير لخضر كاحمد بف زكرم كالدكتكر بف زرجب لكلاية تممساف خلبؿ المكسـ الدراسي 

 .مكزعيف عمى التخصصات العممية كالأدبية) 2022،2023(
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(: يوضح  خصائص عينة  الدراسة الأساسية حسب المؤسسات التي تمت 13)رقم الجدول 
 الدراسة بيا

 المؤسسات عدد التلاميذ النسب  المئوية
 بن زرجب 98 32.7
 احمد بن زكري 88 29.3
 متقن بصغير لخضر 114 38

 المجموع 300 100
 

 

 
 

 دائرة نسبية  توضح توزيع افراد العينة الدراسة الأساسية حسب المؤسسات :( 11) رقم الشكل

)  تكزيع تلبميذ السنة ثانية ثانكم لمدراسة الاساسية في المؤسسات  11يتضح مف خلبؿ الشكؿ(
) ك مؤسسىة احمد بف زكرم ب نسبة %38حيث ثمثؿ مؤسسة بصغير لخضر نسبة قدرت ب(

   لمؤسساتا

 بصؽٌر لخضر احمد بن زكري بن زرجب 
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)  مكزعيف عمى التخصصات %32,7)  كتمثؿ مؤسسة بف زرجب نسبة قدرت ب(%29,3(
   .العممية كالادبية

 .عينة الدراسة الأساسية : 1.4

كتـ صعكبات المذككرة سابقا، بالطريقة العرضية كتـ اعتمادىا نظرا لمعينة الدراسة تـ اختيار افراد 
تمميذ كتمميذة كانتقاء الإجابات الكاممة التي   350تكزيع  المقياس عمى افراد العينة المككنة مف 

نسخة مف اختبار القدرات العقمية  300تتماشى كفؽ الشركط الأساسية لممقياس حيث  تـ استرجاع 
تمميذ كتمميذة منيـ  300سة الأساسية  كمقياس درجة التفكير الإبداعي، كبمغ افراد عينة الدرا

يكضح  )13(كالجدكؿ) في الدراسة الاستطلبعية ، 50ضمنيـ () تمميذة  173(ك) تمميذ 127(
 تكزيع افراد عينة الدراسة حسب الجنس كالتخصص.

 

 

 (  خصائص العينة  لمدراسة الأساسية14جدول رقم)

 حسب الجنس والتخصص

النسب   المجموع الذكور الاناث  التخصص 
 المئوية

 69.33 208 92 116 عممي 
 30.66 92 35 57 ادبي 

 المجموع 

 

 

173 127 300 100 
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 دائرة نسبية توضح توزيع افراد عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس:( 12رقم ) :الشكل

 57%يكضح الشكؿ أعلبه  تكزيع تلبميذ السنة الثانية  حسب الجنس حيث بمغت نسبة الاناث 

 مف عينة الدراسة الأساسية .  42%مغت نسبة الذككر كب

 

 
 ( :دائرة نسبية لتوزيع افراد عينة الدراسة الأساسية حسب التخصص                13) رقم الشكل

   الجنس

 الذكور  الاناث 

 التخصص
 ادبً  علمً 
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يمثؿ الشكؿ أعلبه تكزيع افراد عينة الدراسة حسب التخصص حيث  يمثؿ تلبميذ التخصص 
مف   %30.66نسبة تلبميذ التخصص الادبي كبمغت  % 69.33العممي اكبر نسبة قدرت ب 

 .عينة الدراسة الأساسية 

 المستعممة في الدراسة: الأساليب الإحصائية.5

 :الأساليب المستعممة في الدراسة الاستطلبعية 

 Spssلمعالجة البيانات كتحميميا برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية(اعتمدت الباحثة 
V ;23اليب التالية:) فاستخدـ الأس 

  معامؿ الارتباط بيرسكف لمتحقؽ مف الخصائص السيككمترية(الصدؽ كالثبات) بطريقة
 الاتساؽ الداخمي كالتجزئة النصفية.

 .النسب المئكية لكصؼ خصائص عينة الدراسة الاستطلبعية 
 .حساب معامؿ ألفا كركمباخ  لمتحقؽ مف ثبات أدكات الدراسة 
 حقؽ مف الثبات عف طريؽ التجزئة النصفية.حساب معامؿ سبيرماف براكف لمت 
 :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة الأساسية 

) Spss V23في تحميؿ كمعالجة البيانات الحزمة الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية( ةالباحثت استعمم
 كذلؾ باستخداـ الأساليب التالية:

 .النسب المئكية لكصؼ خصائص عينة الدراسة الأساسية 
 .المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعيارم 
  معاملبت الانحدار الخطي المتعدد لمتحقؽ مف إمكانية التنبؤ بالمتغير التابع كفؽ متغيرات

 المستقمة.
  أسمكب التبايف المشترؾANCOVA . 

 : خلاصة الفصل-

راءات لمدراسة ،حيث  تـ القياـ بإج  جراءات المنيجيةالامف خلبؿ ىذا الفصؿ تـ التطرؽ لاىـ 
القياس كبناءا عمى نتائج  كات دللب الدراسة الاستطلبعية كالتاكد مف الخصائص السيككمترية
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جراءاتيا كتحديد الأساليب الإحصائية  معاملبت الثبات كالصدؽ  تـ الانتقاؿ الى الدراسة الأساسية كا 
 عمى البيانات.بناءا  ئجكتفسير نتاالمستخدمة لتحميؿ 

 



 

 

 

 ومناقشة نتائج الدراسة الفصل الخامس : تحميل
 ومناقشتيا. فرضيات البحث .اختبار 1

 . اختبار ومناقشة الفرضية العامة. 1.1

 .اختبار نتائج الفرضيات الفرعية ومناقشتيا. 2.1

 . اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية الأولى. 1.2.1

 . اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية الثانية. 2.2.1

 الفرضية الفرعية الثالثة.  . اختبار ومناقشة3.2.1

 . اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية الرابعة. 4.2.1

 . اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية الخامسة.5.2.1

 الفرعية السادسة . .اختبار ومناقشة الفرضية6.2.1

 .اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية السابعة.7.2.1

 .تعقيب عام حول نتائج الدراسة .2

والاقتراحات  التوصيات-
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 تمييد :

جراءات الدراسة المنيجية، سنتطرؽ لاختبار الفرضيات، كعرض نتائج الدراسة ابعد عرض فصؿ 
رت عمى نظرية كمناقشتيا عمى ضكء بعض الدراسات السابقة، كالمقاربات النظرية التي اقتص

 ؾ .الادرانظرية جيمفكرد كنظرية التفكير النقدم كنظريات الذكاءات المتعددة ك 

 اختبار فرضيات الدراسة ومناقشتيا:  .1
 اختبار ومناقشة نتائج الفرضية العامة : 1.1
السنة تلبميذ في التفكير الإبداعي لدل التنبؤ ب تساىـ القدرات العقمية:العامة عمى  تنص الفرضية
حساب أسمكب الانحدار  تمت المعالجة  عف طريؽ كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضيةالثانية ثانكم، 

لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ متغير مستقؿ كما ىك مكضح في الجدكؿ  كالذم يستخدـالبسيط  الخطي
 الاتي:

من خلال الإبداعي تفكير باللمتنبؤ يمثل نتائج تحميل الانحدار الخطي البسيط (: 15)جدولال
 القدرات العقمية

معامؿ  المتغيرات 
الانحدار 
R      

    مربع
R2    

 قيمة          
 (ت)   

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة
 (ؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

التفكير 
 الابداعي

دالة  0.00 10.8 0.00 15.03 0.35 0.1
 احصائيا

القدرات 
 العقمية

) كقيمة كؿ مف (ت) مقدرة 0.1) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(15يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (
) كىي أصغر مف مستكل الدلالة 0.01) بقيمة احتمالية (10.8ر ب() ك(ؼ) مقد15.03ب(
بنسبة تأثير  القدرات العقمية تساىـ في التنبؤ بالتفكير الإبداعي   ) كىذا ما يدؿ عمى أف0.01(

التي تنص عمى اف القدرات العقمية تساىـ في التنبؤ الدراسة  فرضية نقبؿعميو %) ك 35مقدرة ب (
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 :عينة الدراسة كيمكننا استخلبص المعادلة التنبؤية التالية بالتفكير الإبداعي لدل
Y=56.63+3.18X  

 
 

 

يوضح المعادلة التنبؤية لمساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدى  :(14) رقمالشكل 
 افراد عينة الدراسة .

 

 

(المغكية، الرياضية، ساىـ القدرات العقميةنتيجة نص الفرضية: ت تحميؿ كتفسير نعمؿ عمى  كفي ىذا
خلبؿ الدراسات التي مف  ،ية ثانكمتلبميذ السنة ثانفي التنبؤ بالتفكير الإبداعي لدل  الادراكية) 

 "فاضؿ "نجد دراسة التفكير الإبداعيبالتنبؤ ب القدرات العقميةفي  مساىمة  لحاليةااتفقت مع الدراسة 
القدرات العقمية كالتفكير الإبداعي لدل  ) فقد تكصمت  لكجكد علبقة ارتباطية بيف2017كاخركف (

مع إشارة اف درجة القدرات العقمية كالتفكير الإبداعي لدييـ  عمكـ التكنكلكجيالمالسكداف طمبة  جامعة 
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كانت منخفضة ،كقد كانت الدراسة الكحيدة التي تـ العثكر عمييا كقد جمعت بيف متغير القدرات 
يت بعض الدراسات لمكشؼ عف العلبقة بيف القدرة العقمية العقمية كالتفكير الإبداعي، فيما تكج

،  كقاعدة قبؿ الاىتماـ بدراسة الابداع فنجد دراسيالكالنجاح المدرسي كالأداء الاكاديمي كالتحصيؿ 
العقمية كالنجاح المدرسي لمطلبب  رات دالق ) التي تكصمت لعلبقة إيجابية بيف2020("سكني"دراسة 
الحالية في اف القدرات العقمية ليا القدرة بالتنبؤ  بالأداء الاكاديمي اسة مع الدر  نتائجياكاتفقت 

التي حددت  المساىمة النسبية لمقدرة   temiday"(2013)"كالابداعي، ىذا ما اتضح في دراسة 
العقمية كالدافع الاكاديمي في المرحمة الثانكية حيث كانت القدرة العقمية اكثر فاعمية في التنبؤ 

في الكشؼ عف العلبقة  Hussein" (2019)" الاكاديمي مقارنة بمتغيرات أخرل كدراسةبالأداء 
دارة  طلبب المرحمة الثانكية كاظيرت علبقة ارتباطية ما لدل الحمؿ المعرفي بيف القدرات العقمية كا 

) في تدني مستكل طلبب المرحمة الثانكية في 2018( "مقدادم"بيف المتغيريف  فيما اختمفت دراسة 
لاختبارات القدرات كالقصكر في متابعة  تدني  لقمة البرامج التنبؤية الختبار القدرات العامة كيعكد ا

مجاؿ القدرات العقمية نظرية الذكاءات المتعددة  مف بيف النظريات التي احتضنت المسار الدراسي.ك 
ؼ كاحمد كسعت دراسة خمي الذكاء المغكم كالرياضي كالادراكيالتي مف بينيا  "Gardner"ؿ
) لمكشؼ عف مستكل الذكاءات المتعددة ( المغكم، الرياضي، الادراكي المكاني) كالقدرات  2017(
المغكية ،الرياضية، المكانية ) كتكصمت  الدراسة الى مستكل متكسط  لمذكاء المغكم كالرياضي  (

نخفض ككشفت اما الذكاء المكاني فكاف بمستكل منخفض  كجاءت القدرات الثلبثة أيضا بمستكل م
معاملبت ارتباط لممساىمة بيف الذكاءات  المتعددة في القدرات ( المغكية ،الرياضية ، المكانية) عف 

ة تبعيا كنرل اف اثر العلبقة كاف نتيجة انخفاض الذكاءات المتعددة لمدراس ،ضعيؼايجابي اثر 
ه الذكاءات اشبو باستعدادات كىذا ما اختمفت فيو الدراسة الحالية في اف ىذانخفاض القدرات العقمية 

تلبميذ يظيركف عمى قدرات يساىـ في التفكير الإبداعي حيث اف  تكىذا المزيج مف الاستعدادا
كشؼ الفاف التفاعؿ بيف ىذه القدرات ىك في مجالات معينة اكثر مف مجالات أخرل كعميو عالية 

اف  "Gardner،جاردنر" كقد صرح ،عف القدرة التنبؤية لمتفكير الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة 
ىذه الذكاءات لا تعمؿ بشكؿ مستقؿ بؿ ىي كحدة متكاممة،  كيعني اف القدرات المغكية كالرياضية 

دراكية ،عمميا يمكف في شكؿ سمسمة ىذا ما يعطي التككيف العقمي مفيكمو الصحيح كالسميـ الاك 
 ي.كيساىـ بطبيعة مختمفة عمى التفكير الإبداع ركبالتالي يؤث
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) يؤكدكف اف Strenerg &Lupart")1991،"كلكبارت  جستبرينر "كفي النقاش عف الذكاء نجد اف 
المعرفة ،أسمكب ،الذكاء بمثابة بعد فرعي للؤبداع  حيث يتككف مف ستة ابعاد فرعية مختمفة : الذكاء

اع  حيث التفكير ،الشخصية ،الدافع كالبيئة كفي ىذا اختمفت الدراسات في علبقة الذكاء كالابد
في دراسة مف التفكير الإبداعي ك  18.40سبة ) اف الذكاء العاـ يتكاجد بن2008( "سيمفيا"فسرت 

 .مف النجاح الإبداعي  8.50) يفسر الذكاء ب2005كرامكند كاخركف (
في علبقة الابداع كالذكاء كالحكمة التي   sterberg&kaufman"(2019) "فيما قدمت دراسة

كاء مف ابعاد القدرة العقمية كعف علبقة تبايف ضعيفة بيف الذكاء كالابداع  تكصمت ايضا الى اف الذ
 )  عف نتيجة الدراسة في اف العلبقة بيـ الذكاء كالابداع معدكمة .2005( "كير"في حيف اختمؼ 

كعميو ترل الباحثة  اف الارتباط الضعيؼ بيف الذكاء كالابداع  يعكد الى متغيرات أخرل التي  
كاف التفكير الإبداعي لدل ) Strenerg &Lupart") )1991،"لكبارت ك ستبرينرج" ذكرىا كؿ مف

عطاء رية،  لتكليد أفكار إبداعية ك الافراد لا يحتاج نسبة مف الذكاء العالي الذم يصؿ لدرجة العبق ا 
 حمكؿ جديدة.

ة ،الادراكية ) لمخكض في تفاصيؿ المساىمة بيف القدرات العقمية لمدراسة الحالية (المغكية ،الرياضيك 
كؿ قدرة مف القدرات مستكل مساىمة في التنبؤ بالتفكير الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة،  نناقش 

المقاربات النظرية التي دعمت نتيجة الفرضية الدراسات ك  ءضك في التفكير الإبداعي كذلؾ في 
 العامة. 

ى فيـ المشكمة بشكؿ افضؿ كالتعبير اف اثر القدرات المغكية تساعد التمميذ عمكعميو ترل الباحثة 
دراسة  نتائج حيث دعمت كتكليد معاف جديدة،بشكؿ كاضح كبناء ركابط بيف الأفكار المختمفة، 

"feldhusen&goh  "(2010)  الدراسة الحالية في اف القدرة المغكية تمعب دكرا كبيرا في التفكير
حمكؿ الإبداعية،  ىذا ما اسفرت عنو الالإبداعي  حيث تعمؿ عمى التعبير عف الأفكار كتكليد 

) في كجكد اثر إيجابي للؤنشطة الاثرائية لمغة العربية في تنمية ميارات 2020("الرشيدم"دراسىة 
) 2006("التميمي"في نفس السياؽ اتفقت دراسة ك  مرحمة المتكسطةال طلبب  التفكير الإبداعي لدل

جيد كاف قكة العلبقة الارتباطية إيجابية بدرجة في اف مستكل التفكير الإبداعي في المغة العربية 
) في دراستو لمستكل التفكير الإبداعي في التحصيؿ 2024( "الزىراني"عالية ، كاختمفت دراسة 

كذلؾ اعتمادا عمى اختبار المغة العربية في ميارتي (المركنة كالطلبقة ) حيث أظيرت اثر إيجابي 
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) نتيجة الدراسة في اف المغة ىي 2020("العزاكم "كعزز لمتفكير الإبداعي في التحصيؿ الدراسي، 
عامؿ جكىرم لنمك التفكير الإبداعي  كاف المغة ليا تأثير في التفكير الإبداعي لدل الفرد كما 

)  اتجيت  لفحص معالجة محتكل 2021( "زككر"أضاؼ الى المغة عامؿ الثقافة  اما دراسة 
داعي لدل الثالثة ثانكم  كتكصمت لانعكاسات إيجابية النصكص الأدبية عمى ميارات التفكير الإب

 بيف النصكص الأدبية كميارات التفكير الإبداعي. 
كعميو ترل الباحثة اف القدرات المغكية كعكامميا تتيح حرية الرام كالانطلبؽ في التفكير الإبداعي 

تفاعؿ المنيجي تسيـ في بناء عقمية منظمة قادرة عمى التزيد الخبرات كالحصيمة المغكية ك ك 
 كالمنطقي مع المعارؼ ك المعمكمات  لمكصكؿ الى  أداء ابداعي في  المجاؿ التعميمي المغكم .

)  مع نتيجة الدراسة الحالية  اف 2023("زينات "اتفقت دراسة القدرات الرياضية اما عمى مستكل  
مبة المرحمة الثانكية لمصؼ لمقكة الرياضية قدرة تنبؤية في التفكير الإبداعي كدلالة إحصائية لدل ط

)  في كجكد دالة إحصائية عف اثر 2018( "جرار"الحادم عشر كىذا ما اتفقت معو دراسة 
 Veroniva"(2019)"استخداـ القكة الرياضية في التفكير الابداعي  كفي صدد ثاني اىتمت دراسة 

قدرة التفكير الرياضي  حيث اسفرت عف "Treffingr"بالتفكير الإبداعي الرياضي مع نمكذج التعمـ 
لمطلبب في التعمـ يحقؽ الاكتماؿ الكلبسيكي  كالذم يعني البديييات ك المسممات كالتعريفات،كفي 

عف اكتساب فيـ المتعمميف لتعزيز الابداع الرياضي في   " Evelyn et all" (2014) "دراسة
التركيج لو كاف التعبيرات يكف ي لـ الممارسة التعميمية حيث اختمفت النتيجة في اف الابداع الرياض

الرياضية ترتبط بحصص أطكؿ ك فرص لمتعبير عف الأفكار كانو ليس دائما يحدث ابداع رياضي 
اف مستكل التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات كاف   Siswno""(2011)في حيف اختمفت دراسة 

تأثر في المشكلبت الرياضية  كاف ميارات التفكير الإبداعي (المركنة ،الطلبقة ،الجدية ) تجيد 
تأثير مختمؼ كصفة مميزة في النشاطات التعميمية في حيف لـ تتفؽ  كنفسر ىذا اف القدرات ليا 

ركزت عمى اف الكفاءة الذاتية كقيمة  حيثNeetee,Eyleog,abderahim" (2020) "دراسة
ا لا يسيـ في التفكير الرياضي لمتمميذ  كىذا مالميمة كالتكجيو نحك اليدؼ تيميف عمى التفكير 

) التي اشارت الى انو لا يكجد علبقة ارتباطية بيف  2018( "عبدالله"الإبداعي. كما لـ تتفؽ دراسة 
 القدرة الرياضية لمدرسي الرياضيات كالتفكير الإبداعي لدل  طمبة المرحمة الإعدادية .
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تساعد فيي  جديدة كغير تقميدية،اف القدرات الرياضية تساىـ في تحميؿ البيانات بطريقة كبالتالي ف 
كاف التفكير الرياضي يعزز التفكير  ،عمى تحميؿ المشكلبت بشكؿ منطقي كبناء نماذج ذىنية  ليا
 المنطقي كيزيد مف القدرة عمى حؿ المشكلبت بطريقة إبداعية.
ات اف القدر " kaufman&sternberg "كأخيرا عمى مستكل القدرة الادراكية المكانية أظيرت أبحاث

الادراكية مثؿ الذاكرة كالانتباه كالادراؾ المكاني  تسيـ في تطكر كتنمية التفكير الإبداعي ،فالتلبميذ 
قدرات الادراكية عالية لدييـ الأفضمية في الربط بيف الأفكار المختمفة ،ضؼ الى الالذيف يمتمككف 

ير النشاط  العشر في اختبار انيا تركز عمى المياـ كبناء ركابط بالمعمكمات المختمفة  كىذا ما يظ
يدعـ النشاط عامؿ الادراؾ مناسب مما الالقدرات العقمية في اختيار الشكؿ الصحيح في المكاف 
اف العامؿ الادراؾ المكاني   Liu"(2007) "المكاني حيث اتفقت  نتيجة الدراسة الحالية مع دراسة 

زغمكؿ  "ىذا أيضا ما اظيرتو دراسة يساىـ في الابداع  بشكؿ إيجابي لدل طلبب الصؼ الثالث، ك 
) اف القدرة المكانية ليا علبقة إيجابية ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبداعي  2014( "كالدبابي

)  عف نتيجة الدراسة الحالية في 2004("الصميبي  "لدل طمبة جامعة اليندسة، فيما اختمفت دراسة
المرحمة الثانكية  نية ك التفكير الإبداعي لدل طلببعدـ كجكد  علبقة بيف القدرة الادراكية المكا

القدرة الادراكية  تتداخؿ فييا عدة عكامؿ أىميا الادراؾ المكاني  الذم يؤثر عمى  الفرع العممي ككف
فيـ المادة التعميمية بشكؿ جيد، كما تساعدىـ  عمىالطمبة في تنظيـ قدراتيـ العقمية  كمساعدتيـ 

 . "Branoff"(1998) "ا ما دعمتو دراسةعمى استخداـ الخياؿ  كىذ
في اف التفكير الإبداعي يتطمب نكعيف مف العمميات ( التفكير Guilford“ ،جيمفكرد "كاشار 

كالتفكير التقاربي) فالأكؿ يرتبط بالقدرات الادراكية كالمغكية كالرياضية كيسعد في تكليد التباعدم 
ذكاء التنفيذم اقرت اف القدرة عمى التنظيـ كتحميؿ افكار جديدة كغير تقميدية ، كنجد اف نظرية ال

بشكؿ خاص كاف القدرات الادراكية تمعب دكرا في التفكير بداعي الاالمعمكمات تؤثر عمى التفكير 
 كالعمميات العقمية الأخرل.

كعميو فالقدرات العقمية لا تعمؿ في استقلبلية ، كمثالا عمى ذلؾ نجد القدرة المغكية تسيـ في  
التفكير الإبداعي عف طريؽ تحسيف ميارات التعبير في الكقت نفسو كالقدرات الرياضية  تطكير

تعمؿ عمى تعزيز التفكير الإبداعي مف خلبؿ تحسيف ميارات التحميؿ  كالامر المؤكد اف التفاعؿ 
يتطمب قدرة ادراكية تحميؿ المعمكمات فالقدرات بيف ىذه القدرات  ىك امر متطمب لتكامؿ أداء 
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يح الأفكار يتطمب قدرة لغكية كالأداء المنطقي يتطمب قدرة رياضية ، كمف المعمكـ اف التفكير كتكض
الإبداعي عممية معقدة قد تتأثر بعكامؿ أخرل تصب في البيئة التعميمية التي تسيـ في استراتيجيات 

ذم يضـ تكليد تعميمية تستيدؼ تعزيز القدرات العقمية مف اجؿ اسياـ في بمكرة التفكير الإبداعي ال
التي ىي قدرات العقمية الالأفكار كحؿ المشكلبت كتطكير المنتجات  كعميو يتطمب مجمكعة مف 

اذف يمكف القكؿ اف القدرات  ،قدرات أساسية يستخدميا التمميذ لمعالجة المعمكمات كاتخاد القرار
 لبقة متبادلة .العقمية تساىـ في التنبؤ بالتفكير الإبداعي كتطكيره كاف العلبقة بينيما ع

 .اختبار ومناقشة نتائج الفرضيات الفرعية :2.1
 الفرضية الأولى :.اختبار ومناقشة 1.2.1

طلبقة التفكير الإبداعي بالتنبؤ تساىـ القدرات العقمية( المغكية ،الرياضية، الادراكية)بنص الفرضية: 
أسمكب الانحدار الخطي  كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية حسابلدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم ،

كما ىك مكضح في الجدكؿ  ةمستقم اتمتغير عدة لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ  المتعددكالذم يستخدـ
 الاتي:

من خلال  تفكير الابداعيال طلاقةبالمتعدد لمتنبؤ  يمثل نتائج تحميل الانحدار الخطي( 16)جدول
 القدرات العقمية

 المتغيرات
 التنبئية

معامؿ 
الانحدار 
R      

  مربع
  R2 

   

 قيمة          
 (ت)   

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة 
 بيتا

 قيمة
 (ؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

القدرة 
 المغكية

 ليست دالة 0.15 1.7 0.07 0.3 1.03 0.01 0.13

القدرة 
 الرياضية

-0.6 0.5 0.04 

القدرة 
 الادراكية

1.9 0.05 0.3 
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 constant26.5) =لثابت(ا

 

) ككانت قيمة(ؼ) مقدر 0.13) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(16يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (
اف كىذا ما يدؿ عمى ، ) 0.05مف مستكل الدلالة (قيمةاكبر  ) كىي0.1) بقيمة احتمالية (1.7ب(

بطلبقة التفكير الإبداعي حيث القدرات العقمية( المغكية، الرياضية، الادراكية)  لا تساىـ في التنبؤ 
)  كمنو نرفض نص الفرضية الفرعية الأكلى في اف 0.1ظيرت نسبة التأثير ضعيفة مقدرة ب (

لدل السنة الثانية طلبقة التفكير الإبداعي بالقدرات العقمية (المغكية، الرياضية، الادراكية) في التنبؤ 
 ثانكم 

 

 
طلاقة التفكير الإبداعي لمساىمة القدرات العقمية في  يوضح المعادلة التنبؤية:( 15)رقم الشكل 

 لدى افراد عينة الدراسة .



 تحميؿ كمناقشة نتائج الدراسةانفصم انخامس                                                    

 

134 
 

تعتبر نتيجة الفرضية باف القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية ،الادراكية) لا تساىـ في التنبؤ 
لكف لـ تجد   ،لدل تلبميذ السنة الثانية مثيرة لاىتماـ كيجب تحميمياطلبقة التفكير الإبداعي ب

مع نتيجة الدراسة الحالية ،التي تناكلت عدـ مساىمة القدرات  الباحثة  أم دراسة تتفؽ اك تختمؼ
العقمية (المغكية، الرياضية، الادراكية) في الطلبقة لـ يتـ دراستيا في أبحاث سابقة سكاء في اطار 

ض الدراسات نتيجة  الدراسة عمى المجاؿ النظرم كبعسنقتصر مناقشة العلبقات اك التنبؤ، لكف 
 التي دعمت الأفكار.

مف القدرات سالفة الذكر كأكليا القدرة المغكية عمى مستكل كؿ قدرة كلتكضيح ذلؾ نفسر النتيجة 
التي لـ تساىـ في الطلبقة لدل افراد العينة  كتعد ىذه نتيجة تحدم لممجاؿ النظرم لكف نجد  اف 

كليذا المغة مجتمع ىذا مف خلبؿ التفاعؿ مع النظرية البنائية تظير اف المغة تبنى بشكؿ تدريجي ك 
فاف التلبميذ الذيف لدييـ قدرات لغكية جيدة قد يفتقركف لمفرص الممارسة، في حيف تذىب النظريات 
الاجتماعية في اف العكامؿ النفسية كالاجتماعية ليا دكر في اكتساب القدرة المغكية ، فالقمؽ كالخكؼ 

 يحد مف طلبقتيـ المغكية.

لنظريات المعرفية اف الطلبقة تتطمب ميارات معرفية مثؿ الذاكرة في حيف التلبميذ لدييـ كتؤكد ا
اخر  القرار كالى جانبصعكبة عمى مستكل سرعة معالجة كاتخاد يكاجيكف  قدرات لغكية جيدة كلكف

مدل مساىمة القدرات العقمية في  عمىتؤثر ىي التي خؿ عكامؿ أخرل كانماط الشخصية دقد تت
  .التفكير الإبداعيطلبقة 

التي تقترح عامؿ عاـ كالذم يؤثر عمى التككيف "  Spearman،سبيرماف"كنجد نظرية القدرة العامة 
لقدرة فاالعقمي  كقدراتو العقمية ككؿ  كعميو فاف الذكاء ىك العامؿ العاـ الذم يؤثر عمى الطلبقة 

بكاسطة العامؿ عف ذلؾ يتـ الحكـ لا يككف ليا مساىمة مميزة عمى الطلبقة كبدلا  لمفرد المغكية
الطلبقة قد لا تعتمد عمى القدرات المغكية كالرياضية النظريات الادراؾ الى اف اشارت كما العاـ، 

تعتمد  عمى الممارسات كالتدريب كالبيئة التعميمية كمنو فالتلبميذ لا يستطيعكف ممارسة  فلكك 
تطكر طلبقتيـ مقارنة بالقدرة المغكية  الطلبقة بشكؿ متكرر في بيئة داعمة تأثير اكبر عمى

 كالرياضية. 
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التي تقترح اف القدرة الرياضية اك  " Gardner،جاردنر"كفيما يخص القدرة الرياضية نعكد لنظرية 
الذكاء الرياضي لكحده قد لا يتجمى في طلبقة التفكير  كمف جية فنظرية التفكير التباعدم 

ر اف التفكير الإبداعي لا يعتمد بشكؿ مباشر عمى القدرات يظي "  Guilford،لجيمفكرد" كالتقاربي
الرياضية  كاف الطلبقة الإبداعية تتعدل اجراء حسابات رياضية  كبالأصح تتجاكز التفكير المنطقي 
ك ترتبط بالأفكار الجديدة التي لا تخضع لممنطؽ. كعميو فاف القدرة الرياضية مستقمة كلا تساىـ في 

مجمكعة متنكعة مف القدرات العقمية التي قد لا  ، كاف الأخير يتطمبر الإبداعيطلبقة التفكيبالتنبؤ 
 .تتداخؿ بشكؿ مباشر مع الميارات الرياضية

بطلبقة  كفي فحص نتيجة مساىمة القدرات العقمية نلبحظ اف القدرة الادراكية قد ساىمت في التنبؤ
لتفكير التباعدم الذم يرتبط بالأبداع كلتفسير ذلؾ تبنينا نظرية جيمفكرد في االتفكير الإبداعي 

كالتفكير التقاربي الذم يرتبط بالقدرة عمى حؿ المشكلبت كأشارت الدراسات اف القدرة الادراكية تأخذ 
حيز ميـ في التفكير التباعدم كذلؾ فيما يخص معالجة المعمكمات كخمؽ الأفكار، فالميارة 

 "رياف"قة بشكؿ إيجابي في معالجة المكاقؼ كيرل المكتسبة الجيدة للئدراؾ تنعكس عمى قدرة الطلب
) اف القدرة الادراكية تتحكـ فييا عكامؿ التطكر المعرفي  كالذاكرة العاممة كالانتباه كالعامؿ 2008(

ث اف قدرة التلبميذ عمى دمج المعمكمات الادراكي المكاني يساىـ في التفكير الإبداعي، حي
،كما اف نظرية الادراؾ تدعـ ىذه النتيجة متفكير الإبداعي كاستدعاء أفكار جديدة تعزز طلبقة ل

ككف الادراؾ ىك احد العكامؿ التي تؤثر عمى التفكير الإبداعي بشكؿ عاـ كالطلبقة بشكؿ خاص  
كفي نظرية الذكاءات المتعدد فاف الذكاء البصرم المكاني يعزز التفكير الإبداعي بطرؽ غير 

الادراكية  لمتلبميذ تمكنيـ مف معالجة المعمكمات بطرؽ مبتكرة   مباشرة ، كبناءا عمى ىذا فالقدرة
 مما يعطي مساحة إبداعية لتكليد الأفكار كالحمكؿ .

 الثانية : نتائج الفرضية.اختبارومناقشة 2.2.1

السنة الثانية بمركنة التفكير الإبداعي لدل تلبميذ التنبؤ ب تساىـ القدرات العقميةنص الفرضية: 
 المتعددكالذم يستخدـحقؽ مف صحة ىذه الفرضية حساب أسمكب الانحدار الخطي كلمت ثانكم ،

 كما ىك مكضح في الجدكؿ الاتي: ةمستقم اتمتغير عدة لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ 
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من  تفكير الابداعيالبمرونة المتعدد لمتنبؤ يمثل نتائج تحميل الانحدار الخطي  (17)جدول 
 خلال القدرات العقمية

 المتغيرات
 التنبئية

معامؿ 
الانحدار 
R      

   مربع
 R2    

 قيمة          
 (ت)   

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة 
 بيتا

 قيمة
 (ؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

القدرة 
 المغكية

دالة  0.05 2.6 0.47 0.4 0.71 0.026 0.16
 احصائيا

القدرة 
 الرياضية

1.21 0.22 0.08 

درة الق
 الادراكية

1.92 0.05 0.3 

 constant21.46) =الثابت(

 

) ككانت قيمة(ؼ) مقدر 0.16) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(17يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (
اشارت قيمة   ) 0.05مف مستكل الدلالة (قيمةاصغر  ) كىي0.05) بقيمة احتمالية (2.6ب(

القدرات العقمية  تساىـ في التنبؤ   ا ما يدؿ عمى أفكىذ)  0.05احتمالية لمقدرة الادراكية ب(
كيمكف استخلبص المعادلة التنبؤية %) 2.6ب (بمركنة التفكير الإبداعي حيث قدرت نسبة التأثير 
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.البديمة نقبؿ الفرضية  كمنوy=21.46+0.47*X1+0.08*X2+0.3*X3كالاتي :

 

القدرات العقمية في مرونة التفكير يمثل يوضح المعادلة التنبؤية لمساىمة :( 16) رقم الشكل
 الإبداعي لدى افراد عينة الدراسة

لـ تجد الباحثة أم دراسة اختمفت اك اتفقت  مع نتيجة الفرضية لمدراسة الحالية  التي تناكلت 
المتغيريف القدرات العقمية كالمركنة في التفكير الإبداعي فاف تفاعؿ القدرات العقمية (المغكية، 

لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم التنبؤ بمركنة التفكير الإبداعي دراكية ) لـ تساىـ في الرياضية، الا
)  التي استيدفت التنبؤ بالحؿ الإبداعي لممشكلبت في 2010( "سركر كسميـ"كعميو اقترحنا دراسة 

ية ضكء المركنة المعرفية كاظيرت اف لممركنة المعرفية قدرة تنبؤية لحؿ المشكلبت بطريقة ابداع
ككنيا تكسب الفرد القدرة عمى تنظيـ كترتيب كالتدكير العقمي في رؤية العلبقات بيف المشكلبت  

عمى  أىمية المركنة في التفكير الإبداعي فالفرد يجب  Martin& Rubin" (1995)"كاكد كؿ مف  
ي المكقؼ اف يفكر قبؿ اف يسمؾ اك يتخذ قرارا ،كما يجب اف يككف عمى دراية بالخيارات المتاحة ف
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اف  Dick" (1991)"كي تتاح لو فرصة التعديؿ ك التناسب مع المكقؼ الجديد  في حيف ذكر 
كاف الأفكار تقكدىا  الافراد يعيدكف بناء العالـ عمى أساس أفكارىـ الخاصة، كيتصرفكف كفقا لذلؾ ،

تمنح  احاسيس كالانفعالات  كفي ىذا ترل الباحثة اف القدرات العقمية في تفاعميا  لا المشاعر 
ربما اف المكاقؼ التعميمية  تمنع مركنة لتغيير الحالة الذىنية لديو ، ك  عكاطؼ تبرمج التمميذك 

مركنة التفكير بكبالتالي فالقدرات العقمية لـ تساىـ في التنبؤ  ،التفكير الإبداعي مف الظيكر
 . الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة 

اف الطلبقة كالاصالة كالمركنة ىي مككنات أساسية كؿ قدرة نجد كاذا ما ناقشنا النتيجة عمى حسب 
في التفكير الإبداعي كعكامؿ القدرة المغكية  تساىـ في التعبير عف الأفكار بطبيعة الحاؿ فالأفكار 
بحاجة الى المركنة كىي بحاجة الى تغيير الاستراتيجيات مف اجؿ التكيؼ مع اتجاىات أخرل ك 

لمغكية لا تتضمف ىذه الميارات التي تعتمدىا المركنة كفي ىذا السياؽ  نرل عمى اثر ىذا فالقدرة ا
اف القدرات المغكية  تدعـ التعبير عف الأفكار لكف المركنة تستند لقدرة الطمبة عمى  الكشؼ 

 مكاقؼ الجديدة .الفي لاتجاىات كمسارات جديدة كالتكيؼ معيا 

فنفسر النتيجة مف تفكير الإبداعي البمركنة التنبؤ  كعمى صعيد القدرة الرياضية انيا لا تساىـ في 
خلبؿ اف القدرة الرياضية  تتضمف التفكير التحميمي كحؿ المشكلبت العددية كالسلبسؿ المنطقية في 
حيف المركنة ترتكز عمى التكيؼ كتغيير أنماط التفكير كعميو فالقدرة الرياضية كحدىا لا تساىـ في 

كتقترح نظرية الذكاء المتعدد لجاردنر اف المركنة قد تعتمد عمى داعي ، بمركنة التفكير الإبالتنبؤ 
مجمكعة مف الذكاءات المتعددة كليس الذكاء الرياضي  مما يتطمب اف  مركنة التفكير الإبداعي 

    .تستند لقدرات عقمية اكسع

تعزز  ، ككنياعيالقدرة الرياضية قد لا تككف كافية بمفردىا لتفسير المركنة في التفكير الإبداف 
 عمى تغيير عددية، فإف المركنة في التفكير الإبداعي تتطمب القدرة  علبقات التحميؿ كحؿ  ميارات
، كىك ما قد المكاقؼ الجديدة كفؽ الأفكار التي تـ بناءىا  التكيؼ مع الدىنية كمف تـ  الحالة

 يتطمب ميارات إضافية مثؿ التفكير النقدم.

دراكية أظيرت نتيجة الفرضية انيا تساىـ في التنبؤ بمركنة التفكير اما عمى مستكل القدرة الا
) ىذه النتيجة 2010( "سركر كسميـ"الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم، كقد دعمت دراسة 
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 لدل التلبميذ  مرتفعةالادراكية تعكس انفعالات إيجابية قدرة المف خلبؿ تفسير نتائج دراستيـ اف 
كالمكاقؼ التي تتطمب  التغيير كاتخاد القرار اثناء  الأشػياءرؤيةيـ كفػى قػدرتيـ عمػى تؤثر فى سػمكك

القدرة عمى معالجة المعمكمات بفعالية مف شانيا  في سياؽ اخر ك  تعرضػكف ليػاي التىالتحديات  
اكية التأثير عمى كيفية بناء استراتيجيات التفكير المتنكعة، كعزز بحث جيمفكرد اف القدرة الادر 

عامؿ الادراؾ المكاني ىذا ما يعد مبدا أساسي في التبديؿ بيف ك تشمؿ المعالجة البصرية 
يتماشى مع اف القدرة الادراكية كعكامميا الفعالة تدعـ ك  الاستراتيجيات مركنة لمتفكير الإبداعي

درجة  المساىمة في المركنة ،كما  تؤثر عمى استجابة معالجة المكاقؼ التعميمية لمتلبميذ كاف
قدراتيـ العالية عمى تعامؿ كتغيير أفكارىـ تطكر مف قدرة المركنة في التفكير الإبداعي  كتطرح 
نظرية التفكير النقدم اف القدرة الادراكية  تركز عمى تحميؿ كتقييـ المعمكمات كتضـ ميارات الانتباه 

 في مركنة التفكير الإبداعي. مؤشر لممساىمة كالتحميؿ كىذا ما يعد 

اف القدرة المغكية ميمة في التعبير عف الأفكار لكف قد لا تككف كافية لمتنبؤ  يو ترل الباحثة كعم
الى جانب الاستراتيجيات  ةؼ كالاتجاىات الجديدبالمركنة  فيي تحتاج الى القدرة عمى التكي

في صب المختمفة كربما تحتاج  مزيدا مف ميارات الادراؾ كالنقد  كىذا ما يتحدل القدرة المغكية 
يمكف القكؿ إف القدرة الرياضية قد ك لدرل افراد العينة،مركنة التفكير الإبداعي بمساىمتيا في التنبؤ 

لا تساىـ بشكؿ كبير في التنبؤ بالمركنة في التفكير الإبداعي، حيث أف ىذه المركنة تعتمد عمى 
القدرة الإدراكية اف  في حيف مجمكعة متنكعة مف القدرات العقمية التي تتجاكز نطاؽ الرياضيات.

تمعب دكرنا حاسمنا في تعزيز المركنة في التفكير الإبداعي مف خلبؿ تحسيف القدرة عمى التعامؿ مع 
 .المعمكمات كتغيير استراتيجيات التفكير بطرؽ فعّالة
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 . اختبار ومناقشة الفرضية  الفرعية الثالثة :3.2.1

بأصالة التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية  التنبؤتساىـ القدرات العقميةبنص الفرضية: 
 المتعددكالذم يستخدـكلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية حساب أسمكب الانحدار الخطي  ثانكم.

 كما ىك مكضح في الجدكؿ الاتي: ةمستقم اتمتغير عدة لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ 

من خلال  تفكير الابداعيال بأصالةي المتعددلمتنبؤ يمثل نتائج تحميل الانحدار الخط (18)جدول
 القدرات العقمية

 المتغيرات
 التنبئية

معامؿ 
الانحدار 
R      

   مربع
 R2    

 قيمة          
 (ت)   

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة 
 بيتا

 قيمة
 (ؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

القدرة 
 المغكية

دالة  0.009 3.8 0.10 0.02 1.07 0.038 0.19
 احصائيا

القدرة 
 الرياضية

1.13 0.05 0.11 

القدرة 
 الادراكية

1.8 0.05 0.41 

 constant26.08) =الثابت(

 

) ككانت قيمة(ؼ) مقدر 0.19) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(18يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (
) كىذا ما يدؿ عمى 0.05لة (مف مستكل الدلاقيمةاصغر  ) كىي0.009) بقيمة احتمالية (3.8ب(
القدرات العقمية (المغكية، الرياضية، الادراكية) تساىـ في التنبؤ بأصالة التفكير الإبداعي حيث   أف

كيمكف استخلبص المعادلة التنبؤية كالاتي %) 3.8ب (قدرت نسبة التأثير 
:y=26.08+0.10*X1+0.11*X2+0.41*X3ى نقبؿ الفرضية البديمة التي نصت عم كمنو
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لدل صالة التفكير الإبداعي با:تساىـ القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية ،الادراكية ) في التنبؤ 
 تلبميذ السنة الثانية ثانكم .

 

 
 

صالة التفكير الإبداعي عقمية في أيوضح المعادلة التنبؤية لمساىمة القدرات ال:(17) رقم الشكل
 لدى افراد عينة الدراسة

 
رضية الفرعية الثانية في اف القدرات العقمية(المغكية، الرياضية ،الاراكية) تساىـ أظيرت نتيجة الف

لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم، كفي فحص الدراسات السابقة صالة التفكير الإبداعي  بافي التنبؤ 
نا في  لممكضكع لـ نجد دراسة اتفقت اك اختمفت مع نتيجة  الفرضية الثانية لمدراسة الحالية  كاستند
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تفسيرىا بعض النظريات لمناقشتيا حسب كؿ قدرة مف القدرات العقمية، فعمى مستكل القدرة المغكية  
صرح جيمفكرد في مجاؿ الاصالة كالتي ىي قدرة عمى تكليد أفكار جديدة  كالتي تككف مرتبطة 

لذم يتمتعكف م التي تككف مؤشرا عمى الاصالة كترل الباحثة اف الافراد اتعبير المغك بالقدرة ال
بميارات لغكية قكية يمكنيـ التعبير عف أفكار جديدة بشكؿ اكثر ابداعية فعالية  كتؤثر في اصالة 

ؤ باصالة التفكير الإبداعي التفكير الإبداعي لدييـ كىذا ما يدعـ اف القدرة المغكية تساىـ في التنب
 افراد العينة . لدل
صالة التفكير الإبداعي دعـ باالتنبؤ اما عمى مستكل مساىمة القدرة الرياضية في  
ىذه الفكرة مف حيث اف  ميارات التفكير التحميمي التي تنطكم عمى القدرة  " Guilford،جيمفكرد"

الرياضية تؤثر في عممية الاصالة التي تحتاج تحميؿ للؤفكار السابقة المكتسبة مف خلبؿ الخبرة 
يدعـ ا كلبىمكالتحميمي معا حيت اف التفاعؿ بيف  كنرل اف القدرات الرياضية تعزز التفكير المنطقي

قدرة الاصالة في التفكير الإبداعي مف خلبؿ تحسيف ميارة تحميؿ المشكلبت بطرؽ جديدة ، كنعكد 
التفكير بطرؽ متعددة غير  عمىلمتفكير التباعدم الذم يعزز اف التفكير الإبداعي أساسو القدرة 

مما يترجـ ذلؾ لتأثير في الاصالة   ،حسيف ميارات التحميؿمألكفة  كالقدرة الرياضية تساىـ في ت
كالتفرد الإبداعية كعمى سبيؿ المثاؿ فاف التلبميذ الذيف لدييـ قدرات عالية في  مجاؿ المسائؿ 

كثر االمشكلبت المعقدة بطرؽ   معالحسابية كالعلبقات الرياضية  لدييـ ميارة فعالة في التعامؿ 
 للؤصالة كالجدة .مف مبتكرة كابداعية تخضع 

كعميو ترل الباحثة اف القدرة الرياضية ليست مرتبطة ارتباط مباشر بالأصالة ، كمع ىذا فاف تنمية  
يؤثر عمى اصالة كتطكير ميارات التحميؿ كحؿ المشكلبت مف خلبؿ الرياضيات يمكف اف يساىـ ك 

 التفكير الإبداعي.
مرتبطة مباشرة بالأصالة، فإف تحسيف الميارات  عمى الرغـ مف أف القدرة الرياضية ليست بالضركرة

التحميمية كالقدرة عمى حؿ المشكلبت مف خلبؿ الرياضيات يمكف أف يعزز التفكير الإبداعي بطرؽ 
غير مباشرة. الأشخاص الذيف يمتمككف قدرات قكية في الرياضيات قد يككنكف أفضؿ في التعامؿ 

 .يـ في الأصالة في التفكير الإبداعيمع المشكلبت المعقدة بطرؽ جديدة، مما قد يس
القدرة الادراكية تعالج الأفكار  بشكؿ  فافكعمى مستكل مساىمة القدرة الادراكية في التنبؤ بالأصالة 

كماف اف  ، ةيمة كمتجددمرف مما يؤثر في اصالة التفكير الإبداعي كمف شانو تكليد أفكار اص
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اكي يعزز أنكاع مختمفة تخدـ القدرة الإبداعية للؤصالة نظرية الذكاء المتعدد  تصرح اف الذكاء الادر 
 فالقدرة الذكية لاستخداـ ميارة الادراؾ تدعـ التفكير خارج الصندكؽ .

تساىـ القدرة الإدراكية في تعزيز الأصالة في التفكير الإبداعي مف خلبؿ تحسيف ميارات معالجة 
لذيف يمتمككف قدرة إدراكية قكية يمكنيـ المعمكمات كالربط بيف الأفكار بطرؽ جديدة. الأفراد ا

استخداـ ىذه الميارات لإنتاج أفكار جديدة كغير تقميدية، مما يدعـ الفرضية بأف القدرة الإدراكية 
 .تمعب دكرنا في التنبؤ بالأصالة في التفكير الإبداعي

 الفرعية الرابعة:  نتائج الفرضية.اختبارومناقشة 4.2.1

لدل التلبميذ السنة بأدراؾ تفاصيؿ التفكير الإبداعي  التنبؤ ب ات العقميةتساىـ القدر نص الفرضية: 
أسمكب الانحدار الخطي  يا اعتمادا عمىحسابتـ  كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية الثانية ثانكم، 

كما ىك مكضح في الجدكؿ  ةمستقم اتمتغير عدة لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ  كالذم يستخدـ المتعدد
 الاتي:

 التفكير الابداعي لمتنبؤ بأدراك تفاصيلالمتعدد يمثل نتائج تحميل الانحدار الخطي  (19)جدول 
 من خلال القدرات العقمية

 المتغيرات
 التنبئية

معامؿ 
الانحدار 
R      

   مربع
 R2    

 قيمة          
   
 (ت)

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة 
 بيتا

 قيمة
 (ؼ)

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

القدرة 
 المغكية

 ليست دالة 0.47 0.8 0.04 0.5 0.59 0.008 0.029

القدرة 
 الرياضية

0.9 0.08 0.006 

القدرة 
 الادراكية

0.2 1.7 0.18 
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 constant18.77) =الثابت(

 

) ككانت قيمة(ؼ) مقدر 0.029) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(19يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (
 ) كىذا ما يدؿ عمى أف0.05مف مستكل الدلالة (قيمةاكبر  ) كىي0.4) بقيمة احتمالية (0.8ب(

القدرات العقمية( المغكية، الرياضية، الادراكية)  لا تساىـ في التنبؤ  بأدراؾ تفاصيؿ التفكير 
التي تنص عمى  الفرضية نرفض %) كمنو0مقدرة ب (حيث ظيرت نسبة التأثير ضعيفة الإبداعي 
 القدرات العقمية في التنبؤ بإدراؾ التفاصيؿ لمتفكير الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة. مساىمة

 

 
يوضح المعادلة التنبؤية لمساىمة القدرات العقمية في ادراك التفاصيل التفكير (18الشكل )

 الإبداعي لدى افراد عينة الدراسة
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 كية، الرياضية، الادراكية ) لا تساىـ فيلتحميؿ كمناقشة نتيجة الفرضية اف القدرات العقمية ( المغ
التنبؤ بأدراؾ التفاصيؿ التفكير الإبداعي  لدل افراد عينة الدراسة ،كالتي لـ نجد دراسات اك أبحاث 
قد كشؼ عف متغير ادراؾ التفاصيؿ لمتفكير الإبداعي بشكؿ خاص، اقترحت الباحثة مقاربات 

اؾ  فكرة اف ميارة ادراؾ التفاصيؿ التي تعد مف لتفسير نتيجة الفرضية حيث طرحت  نظرية الادر 
ضمف مككنات التفكير الإبداعي لا ترتبط بالقدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية ،الادراكية ) بحيث 
تشير  الى اف الادراؾ يعتمد عمى التعمـ كاف الادراؾ الفعاؿ لمتفاصيؿ ىك نتيجة التدريب كالتعرض 

لفرد يختبر أمكر جديدة كيطكر تفكيره ليجد مسار الابداع في عدة المستمر لممكاقؼ ىك ما يجعؿ ا
اف الانتباه لو أىمية في قدرة ادراؾ التفاصيؿ كعميو  treisman"(1960)"مجالات ، كفي ىذا يرل 

فاف تأثير عممية الانتباه لو قدرة في التأثير عمى ادراؾ التفاصيؿ في المكاقؼ البيئية اكثر مف تأثير 
اف ادراؾ التفاصيؿ يعتمد عمى عكامؿ التدريب كالبيئة  Eysench"(2016) "مية، كيرلالقدرات العق

كالممارسة بدلا مف القدرات المغكية كالرياضية كالادراكية ،حيث لا تككف ليا مؤشرات قكية اتجاه 
ادراؾ التفاصيؿ ،كحسب جيمفكرد اف التفكير الإبداعي يتضمف القدرة عمى تكليد الأفكار الجديدة 

كف القدرة المغكية لا تساىـ في ادراؾ التفاصيؿ باعتبارىا تسيـ في التعبير عف الأفكار الإبداعية كل
 لكف الادراؾ تفاصيؿ يتطمب ميارات مثؿ الانتباه كالتركيز.

نستند كلتحميؿ نتيجة القدرة الرياضية التي لـ تساىـ  في التنبؤ بادراؾ تفاصيؿ التفكير الإبداعي 
في مفيكمو عف التفكير التباعدم اف ادراؾ التفاصيؿ جانب مف  "Guilford،جيمفكرد"الى رؤية 

جكانب التفكير الإبداعي يجعؿ الطلبب قادريف عمى التلبعب بالمعمكمات بطرؽ غير مألكفة 
 تتطمب الانتباه كالتركيز ،اكثر مف القدرات الرياضية مجددا.  

تفاصيؿ التفكير الإبداعي  في التنبؤ بادراؾكفيما يخص القدرة الادراكية التي ىي كذلؾ لـ تساىـ 
كتعد ىذه النتيجة  تتحدل مفيكـ اف القدرة  الادراكية ليا صمة مباشرة بادراؾ التفاصيؿ كيمكف 
تفسير عدـ ذلؾ باف القدرة الادراكية  تعالج المكاقؼ مف خلبؿ ميارة التفكير النقدم كالاستدلاؿ اك 

 .ة في ادراؾ التفاصيؿاستقراء كتتضمف حيز اكبر مف المساىم

كعميو ترل الباحثة اف  ادراؾ التفاصيؿ ىك قدرة مف قدرات التفكير الإبداعي يضـ قدرة التحميؿ 
، كادراؾ التفاصيؿ يتعمؽ  لا يرتبط ارتباطنا مباشرنا بالقدرة المغكيةكاستيعاب المعمكمات بدقة كعمؽ ك 

رفية أخرل مثؿ الانتباه كالذاكرة العاممة، معالجة كتفصيؿ الأفكار بشكؿ دقيؽ قد تتطمب ميارات معب
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،بينما القدرة الرياضية تتضمف التفكير المنطقي كالتحميمي في  كالتي لا تعتمد فقط عمى القدرة المغكية
معالجة المعمكمات بطرؽ إبداعية  قدرة عمىالتفاصيؿ التفكير الإبداعي يتطمب حيف اف ادراؾ 

 درة الطلبب عمى رؤية العلبقات بيف الأفكار عمى قدرة الطلبباكثر، اما القدرة الادراكية تستيدؼ ق
 .كىك ما قد يتطمب ميارات خاصة في التفكير التحميمي  كليس فقط القدرة الإدراكية العامة

 :.اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية الخامسة5.2.1

داعي لدل تلبميذ بحساسية مشكلبت لمتفكير الإبالتنبؤ تساىـ القدرات العقميةفي نص الفرضية: 
أسمكب الانحدار الخطي يا بحسابتـ  كلمتحقؽ مف صحة ىذه الفرضية السنة الثانية ثانكم ،
كما ىك مكضح في الجدكؿ  ةمستقم اتمتغير عدة لمتنبؤ بمتغير تابع كفؽ  المتعددكالذم يستخدـ

 الاتي:

شكلات لمتفكير المتعدد لمتنبؤ بالحساسية ميمثل نتائج تحميل الانحدار الخطي  (20) جدول
 من خلال القدرات العقمية الابداعي

 المتغيرات
 التنبئية

معامل 
الانحدار 
R      

   مربع
 R2    

   
 قيمة       

 )ت(   

 القيمة           
 الاحتمالية

 قيمة 
 بيتا

 قيمة
 )ف(

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

القدرة 
 المغكية

دالة  0.00 6.88 0.18 0.01 2.55 0.065 0.25
 احصائيا

القدرة 
 الرياضية

1.61 0.1 0.12 

القدرة 
 الادراكية

1.06 0.2 0.18 

 constant19.80) =الثابت(
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 ) ككانت قيمة(ؼ) مقدر 0.25) أف معامؿ الانحدار مقدر ب(20يتضح مف خلبؿ الجدكؿ رقـ (

) كىذا ما يدؿ عمى 0.05ة (مف مستكل الدلالقيمةاصغر  ) كىي0.00) بقيمة احتمالية (6.88ب(
القدرات العقمية  تساىـ في التنبؤ بحساسية مشكلبت التفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة ثانية   أف

كيمكف استخلبص المعادلة التنبؤية كالاتي  %)6.5ب (قدرت نسبة التأثير  حيث ،ثانكم
:y=19.8+0.18*X1+0.12*X2+0.18*X3البديمةنقبؿ الفرضة  كمنو 

 
تفكير ية لمساىمة القدرات العقمية في حساسية مشكلات لم( يوضح المعادلة التنبؤ 19ل )الشك

 الإبداعي لدى افراد عينة الدراسة.

)   التي أظيرت اف القدرة العقمية لدل 2015( "أبك عقؿ"اتفقت نتيجة فرضية الدراسة مع دراسة 
بعد التعمـ كالمعرفة ثـ التركيز التلبميذ مرتفعة حيث احتؿ بعد حؿ المشكلبت المرتبة الرابعة 

كلتحميؿ كمناقشة نتيجة فرضية الدراسة اف القدرات العقمية (المغكية، الرياضية ، الادراكية) تساىـ 
مشكلبت لمتفكير الإبداعي لدل تلبميذ السنة الثانية ثانكم ، نطرح أبحاث البحساسية في التنبؤ 

كما ذكرنا سابقا  تشمؿ التعبير عف الأفكار كفي فيما يخص القدرة المغكية ك  "Guilford،جيمفكرد"
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دكرة التعبير عف الأفكار فيي تؤشر أيضا لحؿ المشكلبت ىذا مف جية كمف جية أخرل فاف 
الحساسية لممشكلبت ىي القدرة عمى التعرؼ عمى المشكلبت بشكؿ دقيؽ كفيـ التفاصيؿ كتعتمد 

القدرات المغكية لدييـ افضمية في التعبير كفيـ أيضا عمى المركنة الذىنية كعميو فاف  التلبميذ ذكم 
منيا التعبيرية اك علبقات المغكية  الالمشكؿ فالمغة تسيـ في ادراؾ العلبقات كفيـ المشكلبت ذات 

 القدرة المغكية تسيـ في التنبؤ بحساسية المشكلبت في التفكير الإبداعيالمفظية كعميو نستنتج باف 
خلبؿ تحسيف قدرة الأفراد عمى التعبير عف الأفكار كتحميؿ المشكلبت مف  لدل افراد  عينة الدراسة،

 كاظيرت نتيجة الفرضية لمدراسة الحالية اف القدرة الرياضية لا تساىـ في التنبؤبشكؿ دقيؽ. 
، كنرجع ىذه النتيجة اف القدرة بحساسية المشكلبت التفكير الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة 

ر المنطقي  كميارة التحميؿ  اما حساسية المشكلبت في التفكير الإبداعي الرياضية تحسف التفكي
تتطمب ادراؾ كتحديد كتفصيؿ المشكلبت بطرؽ مبتكرة لا تتعمؽ بالعلبقات الرياضية المنطقية 

عف نتيجة الدراسة الحالية اف تأثير  Frank &john"(1995) "كالتفكير المجرد، كاختمفت دراسة
مة عمى حؿ المشكلبت تأثير قكم كمباشر، كاختمؼ جيمفكرد في نظرية التفكير الكفاءة كالقدرة العا

التباعدم اف حساسية المشكلبت تتعمؽ بالقدرة  عمى رؤية المشكلبت مف زكايا متعددة، كىك ما قد 
 .بشكؿ رئيسي بالقدرة الرياضية، بؿ بميارات تحميميةلا يككف مرتبطا 

لادراكية لا تساىـ في التنبؤ بحساسية المشكلبت في التفكير كما أظيرت نتيجة الفرضية اف القدرة ا
) في دراستيـ  باف تأثير 2020( "جابر كصالح"الإبداعي لدل افراد عينة الدراسة ىذا ما ذكره 

مستكل استراتيجيات التعمـ كالاستذكار ليا اثر إيجابي كقكم في التفكير الإبداعي لدل  تلبميذ 
المعمكمات تقييـ  عمى يساعد بعض الأبحاث اف الادراؾ الفعاؿ المرحمة الثانكية حيث تشير 

كالتعامؿ مع المكاقؼ الجديدة لكف حساسية المشكلبت في التفكير الإبداعي تتعمؽ بميارة استخداـ 
التعمـ كالخبرة  كىذا ما قد يتحدل القدرة الادراكية  لتشمؿ ميارات تحميمية ، ككفقا لنظرية الذكاءات 

دراؾ البصرم المكاني كالذكاء المغكم يساىـ في جكانب التفكير الإبداعي ، كلا المتعددة اف الا
تساىـ في حساسية المشكلبت ككنيا تعتمد عمى ذكاءات أخرل مثؿ الذكاء التحميمي الذم يكفر 

 رؤية اعمؽ كتكضيح اكثر لممشكلبت.

عد في تحديد كتفصيؿ القدرة عمى استخداـ المغة بشكؿ فعاؿ يمكف أف تساكبيذا ترل الباحثة اف 
المشكلبت بطرؽ مبتكرة، مما يعزز حساسية المشكلبت كيتيح للؤفراد التعامؿ مع المشكلبت بطرؽ 
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بالرغـ مف أىميتيا في التفكير التحميمي كحؿ المشكلبت  في حيف  اف القدرة الرياضية أكثر إبداعية.
 حيث انيا متفكير الإبداعي.لحساسية المشكلبت   قدرة لتساىـ فيالمنطقية، قد لا تككف كافية 

تتطمب القدرة عمى إدراؾ المشكلبت بطرؽ غير تقميدية ، مما يستمزـ ميارات تحميمية أكسع قد لا 
اما القدرة الادراكية، مثؿ الانتباه كالمعالجة البصرية المكانية لمنشطات  يةترتبط فقط بالقدرة الرياض

 حساسية المشكلبت لمتفكير الإبداعي.  التعميمية قد لا تساىـ بشكؿ مباشر في التنبؤ ب

 . اختبار ومناقشة الفرضية الفرعية السادسة: 6.2.1

مساىمة القدرات العقمية عمى التفكير الإبداعي لدل عمى مستكل  نص الفرضية : لا يكجد فركؽ 
 تلبميذ السنة الثانية ثانكم تعزل لمتغير الجنس، كلمتحقؽ مف صحة  الفرضية تـ حسابيا اعتمادا

كىك أسمكب يجمع بيف تحميؿ التبايف كتحميؿ الانحدار لدمج المتغيرات   (ANVOVA)عمى 
 الدراسة المشتركة 

 (: اختبار التوزيع الطبيعي.21الجدول رقم )

 الجنس المتغير
 (كولمجروفسمرنوفالتوزيع الطبيعي )

القيمة 
 الاحصائية

 درجة الحرية
الدلالة 

 الاحصائية

 التفكير الإبداعي
 0.200 125 0.050 ذكر
 0.200 175 0.070 أنثى

 القدرات العقمية
 0.200 125 0.069 ذكر
 0.200 175 0.056 أنثى

 

مقياس درجة ممارسة التفكير يتبيف بأف قيمة ككلمجركفسمرنكؼ في ) 21رقـ (مف الجدكؿ 
ف مستكل ) كىي أكبر م0.200) كبمستكل دلالة قدرت بػ (0.050ذككر قد بمغت (العند الإبداعي 

المعنكية مما يدؿ عمى أف البيانات تتبع التكزيع الطبيعي، أما عند الإنات فقد بمغت قيمتو 
) كىي أكبر مف مستكل المعنكية مما يدؿ عمى أف 0.200) كبمستكل دلالة قدرت بػ (0.070(

) 0.069غت (بم ذككر قدالعند اختبار القدرات العقمية البيانات تتبع التكزيع الطبيعي، أما قيمتو في 
) كىي أكبر مف مستكل المعنكية مما يدؿ عمى أف البيانات تتبع 0.200كبمستكل دلالة قدرت بػ (
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) 0.200) كبمستكل دلالة قدرت بػ (0.056التكزيع الطبيعي، أما عند الإنات فقد بمغت قيمتو (
 .ف البيانات تتبع التكزيع الطبيعيكىي أكبر مف مستكل المعنكية مما يدؿ عمى أ

 
 (: اختبار التباين.22الجدول رقم )

 الجنس
المتوسط 
 الحسابي

 (leveneالتباين )

 (fاختبار )
درجة الحرية 

1 
درجة الحرية 

2 
 الدلالة الاحصائية

 136.59 ذكر
1.982 1 298 0.160 

 135.55 أنثى
 

)، 0.160) بمستكل دلالة (1.982) قد بمغت (fنلبحظ بأف قيمة اختبار () 22رقـ (مف الجدكؿ 
 كىي أكبر مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى تجانس العينة.

 : نتائج اختبار التباين المشترك(23)جدول

 (fإختبار ) المصدر المتوسط الحسابي  الجنس
الدلالة 

 الاحصائية
 0.346 0.891 الجنس 136.422 ذككر
 0.001 11.484 القدرات العقمية 135.759 إناث

 0.364 0.828 عقميةالجنس*القدرات ال / /
 

مقياس درجة ممارسة التفكير الإبداعي نلبحظ قيمة المتكسط الحسابي في ) 23رقـ (مف الجدكؿ 
)، بينما بمغت عند الإنات قد 136.422بدخكؿ إختبار القدرات العقمية قد بمغت لدل الذككر قيمة (

 ).135.759بمغت قيمت (
) كبمستكل 0.891مى التفكير الإبداعي قيمة () لتأثير الجنس عfفي حيف بمغت قيمة إختبار (

)، كىي أكبر مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ تأثير لمجنس 0.346دلالة (
 عمى مستكل التفكير الإبداعي.
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) لتأثير تفاعؿ الجنس مع القدرات العقمية عمى التفكير الإبداعي قيمة fكما بمغت قيمة إختبار (
)، كىي أكبر مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى عدـ كجكد 0.364لالة () كبمستكل د0.828(

 فركؽ لتأثير لتفاعؿ الجنس مع القدرات العقمية عمى مستكل التفكير الإبداعي. 
) كبمستكل دلالة 11.484) لتأثير القدرات العقمية عمى التفكير الإبداعي قيمة (fأما قيمة إختبار (

معنكية، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ تأثير القدرات العقمية عمى )، كىي أقؿ مف مستكل ال0.001(
كعميو نرفض الفرضية التي تنص  مستكل التفكير الإبداعي يعزل لمتغير الجنس لصالح الذككر

الإبداعي لدل افراد عينة عمى عدـ كجكد فركؽ عمى مستكل مساىمة القدرات العقمية في التفكير 
  الدراسة.

 

 
 

تباين في المتوسط الحسابي لمساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي ( يوضح ال20الشكل )
 .لدى افراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس

لتفسير نتيجة كجكد فركؽ في مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لمتغير الجنس لصالح 
القدرات العقمية في تأثير  اكاىمة مسالذككر لـ تجد الباحثة أم دراسة سابقة كشفت عف الفركؽ في 

متغير التفكير الإبداعي كعميو اقتصرنا عمى الدراسات الذم كشفت عف مستكل القدرات العقمية 
 "فاضؿ كاخركف "حيث اشارت دراسةالإبداعي مف حيث الجنس كمستكل الممارسة التفكير 

لبب إدارة الاعماؿ  فيما الجنسيف  في القدرات العقمية لدل طا ) انو لا تكجد فركؽ بيف2017(
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) في الكشؼ عف الذكاء العاطفي لدل تلبميذ المرحمة الثانكية 2018("خطارة "اختمفت نتيجة دراسة 
اف تنظيـ الانفعالات جاء لصالج الذككر بينما أظيرت الاناث درجة عالية في استخداـ الذكاء 

 الانفعالي

عف نتيجة الدراسة الحالية في اف مستكل ) 2004مارازانك كاخركف ("دراسة نتيجة  تحيث  اختمف
الابداع ك علبقتو بمستكل الصؼ كالجنس لدل الاناث كاف بدرجة عالية مقارنة بالذككر كفي نفس 

) اف للئناث مستكل جيد مف حيث قدرة التفكير 2021( "عباني كاخركف"السياؽ كشفت دراسة 
)  في 2011( "الحدابي كاخركف"الإبداعي في حؿ المشكلبت الرياضية  كأشارت أيضا دراسة 

دراستيـ لمستكل ميارات التفكير الإبداعي للؤقساـ العممية كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف متكسط 
اث  في حيف أظيرت بعض درجات الطمبة في مستكل ميارات التفكير الإبداعي لصالح الان

التفكير الإبداعي  ىذا ما ك  يف عمى مستكل القدرات العقمية اف لا يكجد فركؽ بيف الجنس الدراسات 
) عف عدـ كجكد فركؽ في القكة الرياضية  كالتفكير الإبداعي   2023( "زينات"أكردتو دراسة 

) عف عدـ 2014( "الذبابي كالزغكؿ "صدد اسفرت دراسة البالنسبة لمتغير الجنس  كفي نفس 
) عف عدـ 2010( "ادنةعياصرة كحم"ظيكر فركؽ في الدرجة الكمية لمتفكير الإبداعي  ك دراسة 

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  مستكل التفكير الإبداعي لدل طلبب المرحمة الثانكية مف 
    .حيث الجنس

عف         16كقد اسفرت الدراسات العصبية  اف دماغ الذكر يحتكم عمى خلبيا عصبية  تزيد بنسبة 
)  دراسة عف فركؽ بيف الجنسيف 1995( دماغ الانثى ك قد اجرت جامعة شيكاغك الامريكية  عاـ

في كيفية عمؿ الدماغ  كعمى راسيـ  البركفيسكر لارم ىيدجر اف عدد الذككر في ادنى سمـ الذكاء 
مجاؿ التي تغطيو الاناث   الاكبر مف الاناث ك يعني اف مجاؿ الذكاء الذم يحكزه الذككر أكسع مف 

 .مما يساعد عمى تطكير القدرات

 ومناقشة الفرضية الفرعية السابعة: . اختبار 7.2.1

مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي لدل تلبميذ  عمى مستكل : يكجد فركؽنص الفرضية
كلمتحقؽ مف صحة  الفرضية تـ حسابيا اعتمادا عمى السنة ثانية ثانكم تعزل لصالح العممييف ،
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(ANVOVA) نحدار لدمج المتغيرات  الدراسة كىك أسمكب يجمع بيف تحميؿ التبايف كتحميؿ الا
 .المشتركة

 لمتغير التخصص (: اختبار التوزيع الطبيعي24الجدول رقم )

 التخصص المتغير
 (كولمجروفسمرنوفالتوزيع الطبيعي )

القيمة 
 الاحصائية

 درجة الحرية
الدلالة 

 الاحصائية

 التفكير الإبداعي
 0.200 208 0.051 عممي
 0.200 92 0.071 ادبي

 لقدرات العقميةا
 0.047 208 0.062 عممي
 0.197 92 0.080 ادبي

 

عند التفكير الإبداعي عمى مستكل  يتبيف بأف قيمة ككلمجركفسمرنكؼ  )24رقـ ( مف الجدكؿ
) كىي أكبر مف مستكل المعنكية مما 0.200) كبمستكل دلالة قدرت بػ (0.051قد بمغت (العممييف 

) كبمستكل 0.071( ةفقد بمغت قيمالادبييف زيع الطبيعي، أما عند يدؿ عمى أف البيانات تتبع التك 
) كىي أكبر مف مستكل المعنكية مما يدؿ عمى أف البيانات تتبع التكزيع 0.200دلالة قدرت بػ (

) كبمستكل دلالة قدرت بػ 0.062قد بمغت (العممييف عند القدرات العقمية ةالطبيعي، أما قيم
المعنكية مما يدؿ عمى أف البيانات تتبع التكزيع الطبيعي، أما عند ) كىي أكبر مف مستكل 0.047(

) كىي أكبر مف مستكل 0.197) كبمستكل دلالة قدرت بػ (0.080فقد بمغت قيمتو (الادبييف 
 المعنكية مما يدؿ عمى أف البيانات تتبع التكزيع الطبيعي.

 
 (: اختبار التباين.25الجدول رقم )

 التخصص
المتوسط 
 الحسابي

 (leveneلتباين )ا

 (fاختبار )
درجة الحرية 

1 
درجة الحرية 

2 
 الدلالة الاحصائية

 0.427 298 1 0.633 137.98 عممي 
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 131.48 ادبي 
)، 0.427) بمستكل دلالة (0.633) قد بمغت (fنلبحظ بأف قيمة اختبار (  )25رقـ ( مف الجدكؿ

 .الدراسة العينة كىي أكبر مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى تجانس
 

 : نتائج اختبار التباين المشترك(26)جدول

 )fإختبار ( المصدر المتكسط الحسابي  التخصص
الدلالة 

 الاحصائية
 0.824 0.050 التخصص 137.176 عممي 
 0.045 4.060 القدرات العقمية 133.304 ادبي 

التخصص*القدرات  / /
 العقمية

0.00 0.992 

 

التفكير الإبداعي بدخكؿ القدرات العقمية قد ظ قيمة المتكسط الحسابي في مف الجدكؿ السابؽ نلبح
 ).135.759قيمت (الادبييف عند )، بينما بمغت 136.422قيمة (العممييف بمغت لدل 

) كبمستكل 0.050) لتأثير التخصص عمى التفكير الإبداعي قيمة (fفي حيف بمغت قيمة إختبار (
كل المعنكية، مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ لتأثير التخصص )، كىي أكبر مف مست0.824دلالة (

 عمى مستكل التفكير الإبداعي.
) لتأثير تفاعؿ التخصص مع القدرات العقمية عمى التفكير الإبداعي قيمة fكما بمغت قيمة إختبار (

)، كىي أكبر مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى عدـ كجكد 0.992) كبمستكل دلالة (0.00(
 التخصص مع القدرات العقمية عمى مستكل التفكير الإبداعي.  التفاعؿ  تأثيرفركؽ ل

) كبمستكل دلالة 4.060) لتأثير القدرات العقمية عمى التفكير الإبداعي قيمة (fأما قيمة إختبار (
القدرات العقمية في مساىمة  )، كىي أقؿ مف مستكل المعنكية، مما يدؿ عمى كجكد فركؽ 0.045(

 العممييف.التفكير الإبداعي يعزل لمتغير التخصص لصالح عمى مستكل 
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(   يوضح التباين في المتوسط الحسابي لمساىمة القدرات العقمية في التفكير 21الشكل  )
 الإبداعي لدى افراد عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص

التخصص لمتغير لتفسير  نتيجة كجكد فركؽ في مساىمة القدرات العقمية في التفكير الإبداعي 
القدرات تأثير  لمساىمة اكالـ تجد الباحثة أم دراسة سابقة كشفت عف الفركؽ في العممييف لصالح 

تعزل لمتغير التخصص كعميو تمت منا فشة النتيجة عمى ضكء   العقمية في متغير التفكير الإبداعي
 الدراسات التي فحصت مستكل القدرات. 

) يكجد فركؽ في مستكل التفكير الإبداعي  لدل طمبة 2010("صرة حمادنة كعيا "سفرت نتيجة دراسةا
) 2024( "سعدالله كشارؼ "المرحمة الثانكية تعزل لمتغير التخصص كلصالح العممييف كأشارت دراسة

انو يكجد فركؽ بيف التخصص العممي كالادبي في مستكل ميارات التفكير الإبداعي لدل  تلبميذ السنة 
 "Duriez "كدراسة)2019("بريقؿ"لعممييف كذلؾ في حيف أظيرت دراسة ا كلصالحأكلى ثانكم 

&"soenens" (2005)  بالنسبة لمتغير التخصصالتفكير الإبداعي  انو لا يكجد فركؽ في مستكيات. 

كتعزل ىذه النتيجة الى المكاد العممية التي تحمؿ مكاضيع كأفكار لممناقشة العممية التطبيقية كتحفز 
القدرات العقمية العميا، لاكتشاؼ الحمكؿ كالبدائؿ كتدفع التمميذ نحك مكجة فكر جديد ممكة التفكير ك 

تطبيؽ ك عكس ما يحدث في التخصص الادبي الذم تعتمد مكاده عمى الحفظ متفرد كغير مألكؼ،
ىذا لا يعني انو ليس ىناؾ عكامؿ تساىـ في التفكير الإبداعي فمثلب نجد اف التخصص قكاعد لكف ال

 .يتفكؽ عمى التخصص العممي خصكصا في الأنشطة ذات الطابع المغكمالادبي 
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 تعقيب عام لنتائج الدراسة :.2

يمكف القكؿ اف القدرات العقمية ليا أىميتيا كدكرىا في عمميتي التعمـ كالتطكر كىذا مف خلبؿ 
اعي كىذا تطكير الأداء لدل الافراد بشكؿ عاـ اما بالشكؿ الخاص فيي استراتيجيات لمتفكير الإبد

ىي علبقة القدرات العقمية في عمى ضكء ما جاءت بو الدراسات السابقة كما ناقشتو النظريات  
القدرات كالاستعدادات كالخصائص الشخصية التي اذا ما كجدت بيئة مناسبة مجمكعة مف صيغة ل

بة لخبرات الى نتاجات اصيمة كمفيدة سكاء بالنستؤذم  بالعمميات العقمية  التيقي تر نيمكننا اف 
الفرد السابقة اك خبرات المؤسسة اك المجتمع اك اذا كانت النتاجات مف مستكل الاختراعات 

في النتائج الدراسة ، كفي دراستنا الحالية  أظيرت الإبداعية في احدل مياديف الحياة الإنسانية
القدرة المغكية  القدرات العقمية لا تعمؿ في استقلبلية ، كمثالا عمى ذلؾ نجدصكرتيا العامة اف 

تسيـ في تطكير التفكير الإبداعي عف طريؽ تحسيف ميارات التعبير  كانشاء محتكل ابداعي 
كالقدرات الرياضية تعمؿ عمى تعزيز التفكير الإبداعي مف خلبؿ تحسيف ميارات التحميؿ  كالامر 

يؿ المعمكمات يتطمب تحمفالقدرات المؤكد اف التفاعؿ بيف ىذه القدرات  ىك امر متطمب لتكامؿ أداء 
قدرة رياضية ، كمف الأداء المنطقي يتطمب ك  ،قدرة ادراكية كتكضيح الأفكار يتطمب قدرة لغكية

المعمكـ اف التفكير الإبداعي عممية معقدة قد تتأثر بعكامؿ أخرل تصب في البيئة التعميمية التي 
جؿ اسياـ في بمكرة التفكير تسيـ في استراتيجيات تعميمية تستيدؼ تعزيز القدرات العقمية مف ا

حؿ المشكلبت كتطكير المنتجات  كعميو يتطمب مجمكعة مف بداعي الذم يضـ تكليد الأفكار ك الإ
قدرات العقمية التي ىي قدرات أساسية يستخدميا التمميذ لمعالجة المعمكمات كاتخاد القرار ، اذف 

لإبداعي كتطكيره كاف العلبقة بينيما يمكف القكؿ اف القدرات العقمية تساىـ في التنبؤ بالتفكير ا
 علبقة متبادلة .

مركنة التفكير ك القدرات المغكية كالرياضية لـ تساىـ في الطلبقة حيث اشارت النتائج الجزئية اف 
الإبداعي  لدل افراد عينة الدراسة في حيف  اف القدرة الادراكية في الطلبقة كالمركنة  كلربما ىذا 

قدرة الاصالة نماط الشخصية  كالاجتماعية ، كفيما يتعمؽ بتداخؿ  كأككف ىناؾ عكامؿ أخرل ت
لاحظنا اثر القدرات العقمية ( المغكية ،الرياضية كالادراكية) كقد أسيمت كؿ قدرة  بشكؿ إيجابي 
،حيث اف لكؿ قدرة  بصمة خاصة  أظيرت تأثيرىا في اصالة التفكير الإبداعي ،بينما لـ تظير 

مية (المغكية ، الرياضية ،الادراكية ) اثرىا في ادراؾ التفاصيؿ، اما القدرة مساىمة القدرات العق
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المغكية أظيرت اثرىا في حساسية المشكلبت التفكير الإبداعي كلـ تظير قدرتي الرياضية كالادراكية  
 مساىمتيما.

في قدراتو  كعميو فالنتائج المتكصؿ الييا مف خلبؿ الدراسة اثرت مفيكمنا لمجانب التككيف العقمي 
المركبة ( المغكية، الرياضية ، الادراكية) التي تجسد الأثر الفعاؿ في تشكؿ قدرات التفكير 
الإبداعي، حيث اف كؿ قدرة قد أسيمت اك لـ تسيـ بشكؿ مباشر كاف ليا ميزة في  البناء المعرفي  

مية التعميمية كلا نقصد لأفراد عينة الدراسة، كىذه النتائج تجعمنا نعيد محكر النظر في ىيكمة العم
بذلؾ التركيز عمى مستكل التحصيؿ اك الجانب الاكاديمي بؿ لخمؽ بيئة تعميمية محفزة تشجع 
كتطكر إمكانيات الإبداعية لمتلبميذ  كلعؿ مف الأسباب التي تنطكم  تحت النتائج المتكصؿ الييا 

كعدـ فيـ الغرض منيا  بالرغـ  حسب رام الباحثة عدـ التعرض التلبميذ ليذه الاختبارات كالمقاييس
مف تقديـ اليدؼ كشرح التعميمات مف طرؼ الباحثة، كذلؾ عدـ التركيز في قراءة الأسئمة كالأنشطة  
كالحماس العالي لدل عينة الدراسة في اختبار القدرات العقمية الذم كاف اشبو بألعاب العقؿ حسب 

 غمبية  العينة .اكصؼ 
كالنتائج المتكصؿ الييا تقدـ الباحثة جممة مف التكصيات  عمى ضكء ما تقدـ في الدراسةو

 كالاقتراحات التالية:

 التوصيات :-

تصميـ برامج خاصة لمتلبميذ المتفكقيف ذكم القدرات العقمية العميا في استثمارىـ في مجاؿ  .1
 التفكير الإبداعي.

ت التعميـ لممرحمة اعتماد استراتيجيات تستيدؼ القدرة الرياضية كالقدرة المغكية في اساسيا .2
 الثانكية.

اثراء مناىج المنظكمة التعميمية لممراحؿ الثانكية لتنمية التفكير الإبداعي مف اجؿ تطكير  .3
 ميارة حؿ المشكلبت لدل التلبميذ. 

تدعيـ المستشاريف التربكييف في المؤسسات الثانكية بمقاييس تخدـ القدرات العقمية كالتفكير  .4
 ية مف اجؿ تحسيف مستكل الأداء الاكاديمي .الإبداعي كالدافعية العقم
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صياغة أكقات الفراغ  كاستثمارىا في  إعطاء رؤية نظرية لمتلبميذ فيما يخص الاستبيانات  .5
كالمقاييس كالاختبارات المقدمة مف طرؼ الباحثيف مف اجؿ إيجابية الاستجابة لدييـ اثناء 

 ؽ النتائج .تطبيؽ الدراسات مما يتيح جدية الإجابات ك بالتالي صد
تصميـ برامج تحمؿ أنشطة كتماريف معرفية اثرائية تتسـ بالتفكير الإبداعي مف اجؿ حميا  .6

 كذلؾ عمى مستكل القدرة الرياضية كالمغكية كالادراكية .
انشاء دليؿ للؤساتذة قائـ عمى استراتيجيات  تدريب القدرات العقمية التي تيدؼ الى تطكير  .7

 أساليب التفكير الإبداعي. 
 المقترحات :

  .ساتذة المرحمة الثانكيةا.اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى عينة 1
 .اجراء دراسة في مساىمة القدرات العقمية في التنبؤ بأنماط أخرل ف التفكير 2         

.اجراء دراسة حكؿ الصعكبات التي يعاني منيا تمميذ المرحمة الثانكية التي تشكؿ تحدم 3        
 قدراتو الإبداعية.ل

 افعة العقمية كالأداء الاكاديمي.اجراء دراسات تنبؤية في اطار متغيرات العممية التعميمية مثؿ الد4
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 ).تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية كتطبيقات. 2007العتكـ ،عدناف يكسؼ كآخركف.( -
 ) .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، الأردف.1عممية. (ط

، عدناف يكسؼ .( - ).دار المسيرة 3في النظرية كالتطبيؽ .(ط). عمـ النفس المعر 2012العتكـ
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع .عماف. الأردف.

). الخصائص القياسية لاختبار الاستعداد الميكانيكية كفؽ 2019العزاكم، محمد عباس عبكد. ( -
 . جامعة العراؽ.49-26)، 1(5نظرية القياس التقميدم لدل طمبة المرحمة الإعدادية. مجمة سمكؾ، 

، 50). الإبداع المغكم كمككناتو. مجمة الفنكف كالأدب، 2020زاكم، قصي سمير عبيس. (الع -
 .68-49جامعة بابؿ، العراؽ، 

 ). دار صفاء لمنشر كالتكزيع.5). عمـ النفس التربكم (ط. 2014العناني، حناف عبد الحميد. ( -

 لمنشر كالتكزيع. ). عماف: الكراؽ1). إبداعات الأعماؿ (ط. 2014العنزم، سعيد عمي. ( -

 ). الذكاء كالقدرات العقمية: دراسة تحميمية. دار الفكر العربي.2020العنزم، سعيد محمد. ( -

). دار أسامة لمنشر 1). ميارات التفكير كحؿ المشكلبت (ط. 2003العياصرة، كليد رفيؽ. ( -
 كالتكزيع.

 ). دار أسامة لمنشر كالتكزيع.1 ). التفكير السابر كالإبداعي (ط.2011العياصرة، كليد رفيؽ. ( -

،عماف الأردف مركز الكتاب 1) ،سيككلكجية الذكاء ط2018الفاخرم ،سالـ عبدالله سعيد .( -
 الاكاديمي

 ) .المغرب1) .الذكاءات المتعددة، التأسيس العممي .(ط2012الفقييي، عبد الكاحد أكلاد .( -

العقمي .عماف دار المسيرة لمنشر  ) مقدمة. في المكىبة كالتفكؽ2011القمش ،مصطفى .( -
 كالتكزيع كالطباعة
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). تنمية ميارات التعمـ كالتفكير كالبحث 2013القكاسمة، أحمد حسف، أبك غزالة، محمد أحمد. ( -
 ) دار صفاء لمنشر كالتكزيع.1(ط

 ) .دار1).المكىبة كالتفكير الإبداعي في التعميـ، (ط2009الكيلبني ،حسيف عبد الحفيظ.( -
 ناشركف كمكزعكف، عماف، الأردفدجمة 

نظرية العامميف ).تأليؼ -الكياؿ، مختار احمد.(دت) .النظريات العاممية .( التحميؿ العاممي -
 .68-55أعضاء ىيئة تدريس بقسـ عمـ النفس التربكم ،كمية التربية، جامعة عيف الشمس،

قتيا بالأسمكب المعرفي ( ). السرعة الادراكية كعلب2012المعافي، محمد بف احمد بف سراج .( -
 ية بمحافظة الميث. (رسالة ماجستيرالاستقلبؿ) لدل عينة مف طلبب المرحمة الثانك  -الاعتماد

 منشكرة )المممكة العربية السعكدية جامعة اـ القرل.

). دراسة 2018المقدادم، ربى محمد، الكراسنة، سميح محمكد، & الركيمي، سمطاف خميؼ. ( -
ء طمبة المرحمة الثانكية في اختبار القدرات العامة بمنطقة الجكؼ. مجمة دراسات تحميمية لتدني أدا
 .214-195)، 4(45العمكـ التربكية، 

) الاسياـ 2014النرش، ىشاـ إبراىيـ إسماعيؿ، كأبك العينيف، ايماف سعيد محمد مصطفى.( -
في القدرة عمى اتخاذ القرار النسبي لكؿ مف التفكير البنائي كالذكاء العاـ كعكامؿ الشخصية الكبرل 

) عدد 3لدرل معممي التعميـ العاـ .مجمة التربية لمبحكث التربكية كالنفسية كالاجتماعية ،مجمد  (
 .793-855ص  161

).عمـ النفس المعممي كالذكاء كالقدرات 2008النياؿ ،مايسة احمد ،ك دكيدار ،عبد الفتاح.( -
 العقمية المعرفية الجامعية، الإسكندرية

 ).فعالية برنامج تككيني مقترح في ضكء نظرية الحؿ الإبتكارم2016العمرم، كاضح .( -
 في تنمية التفكير الإبتكارم لدل متربصي التككيف الميني، (رسالة دكتكراة )TRIZ لممشكلبت 

 جامعة محمد لميف دباغيف، سطيؼ. الجزائر

 ) دار الفكر. عماف 3فكؽ. (طبة كالتھ) . المك2007المعايطة، خميؿ. كالبكاليز، محمد.( -
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). علبقة الذكاء الحركي الجسمي كالذكاء العاـ بمفيكـ الذات 2016المعمكؿ، محفكظ محمد .( -
) .ص 18لدل عينة مف طلبب كمية التربية البدنية بجامعة طرابمس. مجمة الجامعة . (

142/172. 

 تبة لبناف.). مك2). معجـ العمكـ الاجتماعية (ط. 2007بدكم، أحمد زكي. ( -

). 2016بدكم، منى حسف السيد، كالزياد، غادة محمد عبدالله، كسعيد، أماني سعيد سيد. ( -
استراتيجيات التعمـ العميقة كالسطحية كأثرىا عمى أبعاد الذكاء الفعّاؿ عند طلبب كطالبات المرحمة 

 .632-555)، 3(24الثانكية بمدينة أبيا. مجمة العمكـ التربكية، 

). جكدة الحياة كعلبقتيا بالتفكير الابتكارم كدافعية الإنجاز الأكاديمي 2020عيمة. (برابح، ن -
 لدل طمبة الجامعة (رسالة دكتكراه). جامعة محمد بكضياؼ، الجزائر.

).مستكيات الإبداع كالتفكير النقدم دراسة عمى عينة مف طمبة جامعات 2019بريقؿ، نكاؿ.( -
حة دكتكراه منشكرة ) ، كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية، جامعة المسيمة، ( أطرك  -باتنة  –بسكرة 

 الحاج لخضر بباتنة، الجزائر

) . مدل اختلبؼ نتائج قياس السمة كالخصائص السيككمترية 2012بف خركر ،خير الديف .(-
 لأداة القياس في ضكء تغاير نكع البدائؿ( رسالة ماجستير) تخصص القياس في عمـ النفس كالتربية

 .جامعة سعد دحمب البميدة

.القدرة العقمية العامة (الذكاء كعلبقتيا ببعض مخرجات المجاؿ الحس  2016بف فاضؿ فؤاد  -
جامعة 10سنكات) .مجمة التحدم العدد  6-5الحركي في التربية الحركية لدل أطفاؿ التحضيرم (

 العربي بف مييدم اـ البكاقي.

ح كعلبقتو بالقدرة عمى التفكير الإبداعي لدل طمبة ما ). مستكل الطمك 2013بكدالي، حميدة.( -
 2التدرج ( ماستر، ماجستير، دكتكراه). )رسالة ماجستير). قسـ عمـ النفس ،جامعة الجزائر بعد

،بناءاختبار لمقدرات العقمية العامة المفظية كمؤشر للؤداء 2022بكقرة العيد، مكفس عبد المالؾ ، -
متكسط. مجمة العمكـ الاجتماعية كالإنسانية  جامعة محمد بكضياؼ الدراسي لدل تلبميذ الرابعة 

 . 02العدد  15المسيمة المجمد 
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 )السعكدية. 6). خريطة العقؿ، مكتبة جرير، (ط2010تكني، بارم بكزاف.( -

،دار الفكر 1).الذكاءات المتعددة ك الفيـ، تنمية كتعميؽ ط2003جابر، جابر عبد الحميد .( -
 ر .القاىرةالعربي مدينة نص

) دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 1جابر ،عبد الحميد جابر .(ب ت) .قطر التفكير كنظرياتو، (ط-
  .عماف

.دار الفكر ناشركف كمكزعكف.  6) .المكىبة كالتفكؽ .ط2015(.جركاف ، فتحي عبد الرحمف-
 عماف الاردف .

 ..دار الفكر .عماف 4.ط). المكىبة كالابداع كالتفكؽ 2012جركاف ،فتحي عبد الرحمف. (-

).تقكيـ ميارات الابداع في الكتاب المدرسي: المعايير كالاداة 2018(شارؼ،جميمة. جفاؿ،مريـ.-
 .36-23) ،2(6.مجمة التنمية البشرية، 

). مكتبة 3طريقة عممية لمتدريس الناجح .(ط 1000). التدريس الفعاؿ 2013جنسف ،ايريؾ .(-
 السعكدية .جرير، الرياض المممكة العربية 

 )، دار عماف، الأردف2).التكجيو الميني كنظرياتو.(ط2014جكدت ،عبد اليادم، كالعزة ،سعيد.(-

عمى تلبميذ السنة أكلى –المقياس الثالث -) .تقنيف اختبار كاتؿ لمذكاء2017حباؿ، ياسيف.(-
 .2ثانكم. (رسالة دكتكراة) جامعة كىراف

الذكاءات المتعددة ،دار الجكىرة لمنشر كالتكزيع )  نظرية 2014حسيف ،محمد عبد اليادم. (-
 ،القاىرة مصر. 

 ) .عالـ الكتب الحديث. الأردف1). التفكير الابداعي ، (ط2014حمادنة ،برىاف محمكد .(-

) .دراسة لبعض القدرات العقمية لدل طمبة الجامعات الفمسطينية،  2007حمداف ، نضاؿ سالـ .(-
 ،الجامعة الاسلبمية غزة .(رسالة ماجستير) كمية التربية

 )،المغرب . 1). نظريات التعمـ بيف الامس كاليكـ ،(ط2017حمداكم ،جميؿ .(-
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) المكىبة كالإبداع كالتفكير الناقد مف كجية نظر عمـ 2016حنصالي ،مريامة ، حمكدة سميمة.(-
 البحريف36/51العصبي. كتاب مؤتمر الإبداع كالتفكير النقدم، ص ، النفس

 ) .تطكير ميارات التفكير الإبداعي .عالـ الكتب الحديث.2008ؤيد حسيف.(دناكم، م-
). عمـ النفس التجريبي المعممي اطره النظرية كتجاربو 2000دكيدار ،عبد الفتاح محمد .(-

المعممية في الذكاء كالقدرات العقمية الإسكندرية ،بيركت ،المكتب العممي لمككمبيكتر، دار النيضة 
 التكزيع.العربية لمنشر ك 

). 1). سمسمة برنامج الككرت لتعميـ التفكير.ت: السركر، ناديا ىايؿ .(ط2007دم بكنك، ادكارد.(-
 دار دم بكنك لمنشر كالتكزيع. الاردف .

 ) . العراؽ، مطبعة جامعة ديالي.1). جكىر التعمـ الحركي..(ط2012رافد، ميدم قدكرم.(-

تعميمي الكتركني في مادة التربية العممية  ) .اثر استخداـ برنامج2017ربيعي ، فايزة.(-
ه التكنكلكجية في تنمية التفكير الابداعي لدل تلبميذ السنة الرابعة إبتدائي مدينة باتنة ، رسالة ذكتكرا

 كمية العمكـ الاجتماعية كالانسانية ، جامعة باتنة ، الجزائر

ستدلالي  التفكير الإبداعي ). التفكير كانماطو التفكير الا2015رزكقي ،ميدم رعد كاخركف.(-
 ).عماف دار المسيرة.1التفكير المنظكمي التفكير البصرم ،(ط

).مكتبة 1) .الطفكلة كالقير الحماية العربية كالدكلية لمطفؿ الإسكندرية .(ط2018رفعت، مناؿ.(-
 الكفاء القانكنية

 ارسة. تر:شفيؽ فلبح). الإبداع نظرياتو كمكضكعاتو البحث. كالتطكر، كالمم2011رنكك، مارؾ.(-
 المممكة العربية السعكدية: العبيكاف لمنشر.  2علبكنة، ط

 ) . التفكير الناقد كالتفكير الابتكارم. مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع. عماف .2011رياف ،محمد .(-

). انعكاسات معالجة محتكل النصكص الأدبية عمى بعض ميارات 2021زككر، محمد مفيدة. (-
بداعي لدل السنة الثالثة ثانكم مف كجية نظر أساتذة الأدب العربي. مجمة الباحث لمعمكـ التفكير الإ

 .290-277)، 4(13الإنسانية كالاجتماعية، 

 ).مرجع المكىبة كالتفكؽ داراليازكرم.عماف الأردف.2013سلبمة ، عبد الحفيظ .(-
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 ر عبد الحميد كمحمد عصفكر ). الابداع كالعبقرية كالقيادة. تر:شاك1993سايمنتف، ديف كيت.( -
 176عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب (

 )، القياس النفسي .تر :علبـ صلبح الديف محمكد. ، دار الفكر،عماف.2015ستازم، انا . ( -

 ) . تدريس ميارات التفكير. دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، فمسطيف2003سعادة، جكدت .( -

مستكل ميارات التفكير الإبداعي لدل سنة أكلى  .)2024( نسيبة .شارؼ جميمة .،سعدالله  -
ثانكم بثانكية بصغير لخضر لكلاية تممساف. المجمة العربية للؤبحاث كالدراسات في العمكـ الإنسانية 

   43ص-32).ص3(16كالاجتماعية .
متعامؿ الناجح معمكاقؼ الحياة الميارات الحياتية مدخؿ ل ).2014(سميماف ،عبد الكاحد إبراىيـ.  -

 ) مركز الكتاب لمنشر، القاىرة، مصر.1اليكمية(ط

).العلبقة بيف التفكير الابتكارم كبعض سمات الشخصية لدل تلبميذ 2007شارؼ،جميمة .( -
 ، كمية العمكـ الاجتماعيةك الانسانية، جامعة كىراف ، الجزائر. )رسالة دكتكراة(المرحمة الثانكية، 

 .). مكسكعة العمـ كالمعرفة .الاردف1) .برنامج المبدعكف العرب(ط2013زىير. (شاكر،  -
 ) .المتفكقيف كالمكىكبيف كالمبدعيف .القاىرة .دار النيضة العربية .1998شقير ،زينب. ( -

 ).تنمية التفكير الإبداعي في العمكـ الرياضيات باستخداـ 2009شكاىيف ،خير سميماف كاخركف.( -

 ) دار المسيرة لمنشر كلتكزيع كالطباعة ،عماف .1ي،(طالخياؿ العمم

). نظرية الذكاءات المتعددة ،نماذج تطبيقية عالـ الكتب الحديث 2014شكاىيف ،خير سميماف .(-
 لمنشر كالتكزيع ،اربد ،الأردف .

) المعادم 1نماذجو ) (ط –انكاعو –) .التفكير ( طبيعتو 2014شيحة ،عبد المجيد عيد التكاب ( -
 ر العمكـ لمنشر كالتكزيعدا

.ميارات التفكير الإبداعي كعلبقتو بأنماط الاتصاؿ لدل مديرم  2014امؿ زىير .،صكالحة  -
المدارس الحككمية في محافظات شماؿ الضفة الغربية مف كجية نظر المعمميف كالمعممات. رسالة 

 ماجستير .كمية الدراسات العميا .نابمس فمسطيف
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). عمـ النفس الصناعي كالإدارم. بدكف ط، مكتبة الأنجمك 2008. (طو، فرج عبد القادر -
 المصرية.

). دار 1). معجـ عمـ النفس كالتحميؿ النفسي (ط. 1993طو، عبد القادر فرج، كآخركف. ( -
 النيضة العربية. 

). دار قباء لمنشر كالتكزيع 1) أصكؿ عمـ النفس الحديث.(ط2000طو، فرج عبد القادر.( -
 مصر ،القاىرة.

).مستكل القدرة عمى التفكير الإبداعي في حؿ المشكلبت .مجمة 2021عباني ،مميكة كاخركف .( -
 ).4(13الباحث في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية.

) .عمـ النفس 2004عبد الخالؽ، احمد محمد كالنياؿ، مايسة احمد  .كدكيدار عبد الفتاح محمد.( -
 المعرفة الجامعية ،الإسكندرية، مصر المبادئ الأصكؿ .دار-العاـ ،الأسس

). القدرة الرياضية لمدرسي الرياضيات لممرحمة 2018عبد العباس، عبدالله حساـ عبيد. ( -
الإعدادية كعلبقتيا بالتفكير الإبداعي لدل طمبتيـ (رسالة ماجستير). كمية التربية لمعمكـ الصرفة، 

 بغداد، العراؽ.

 دار النيضة العربية1.التفكؽ العقمي كالابتكار، ط ،)1977عبد السلبـ ،عبد الغفار.( -
 القاىرة مصر.

 ). دار الثقافة لمنشر كالتكزيع. الأردف1).المدخؿ الى الابداع .(ط2006عبد العزيز ، سعيد .( -

) دار الثقافة لمنشر كالتكزيع .عماف.  3). تعميـ التفكير كمياراتو (ط2013عبد العزيز، سعيد.( -
 الأردف

). مستكل التفكير الإبداعي لدل طمبة معيد عمكـ كتقنيات النشاطات 2016يحي .(عجاؿ ، -
البدنية كالرياضية في ضكء بعض المتغيراتذات الصمة بالدراسة .مجمة بحكث كتطكير 

 )1(3.عمكمالرياضية،

). الذكاء الاجتماعي كعلبقتو بالتفكير الناقد كبعض 2009عسقكؿ،خميؿ محمد خميؿ . ( -
 دل طمبة الجامعة .(رسالة ماجستير) ،قسـ عمـ النفس ،الجامعة الإسلبمية غزة.المتغيرات ل
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) .القياس كالتقكيـ النفسي كالتربكم اساسياتو كتطبيقاتو 2002علبـ، صلبح الديف محمكد. ( -
 ) ، منشكرات دار الفكر العربي ،القاىرة ،مصر .1كتكجياتو المعاصرة ،(ط

) ، دار 4) .الاختبارات كالمقاييس التربكية كالنفسية .(ط2014علبـ ، صلبح الديف محمكد .( -
 الفكر.عماف.

) .درجة التفكير الإبداعي لدل طمبة المرحمة الثانكية في 2010عياصرة محمد ،حمادنة برىاف.( -
 ) جامعة البمفاء التطبيقية .9( 24مدينة اربد الأردف .مجمة جامعة النجاح .

لبشرم كالاطر النظرية المفسرة لو، مجمة عمكـ الانساف ىيكؿ العقؿ ا 2021عيكاج صكنيا ، -
 الجزائر. 1.جامعة الحاج لخضر باتنة 450ص431ص 02العدد  10كالمجتمع المجمد 

). سيككلكجية التعمـ كتطبيقاتو الصفية. 2010غبارم ،ثائر احمد ،أبك شعيرة خالد محمد .( -
 مكتبة المجتمع العربي لمنشر كالتكزيع .عماف.

). عمـ النفس المدرسي بحكث كمقاييس معاصرة. عالـ الكتب 2008حجاج كاخركف .( غانـ، -
 .القاىرة.

 ). الذكاء كيؼ تنمي ذكاءؾ ،الإسكندرية2010غانـ ، محمد حسف .( -

) .مساىمة الأسرة في ظيكر السمات الإبداعية لدل الطفؿ، (رسالة 2006غضباف، مريـ .( -
 .نسانية كالاجتماعية، جامعة منتكرم، قسنطينة، الجزائرماجستير منشكرة )، كمية العمكـ الإ

). القدرات العقمية كعلبقتيا بالتفكير الإبداعي لدل 2017فاضؿ، عبد العظيـ أحمد، كآخركف. ( -
طلبب جامعة السكداف لمعمكـ كالتكنكلكجيا طمبة الدراسات قسـ إدارة الأعماؿ (المستكل الأكؿ 

 التربية.كالرابع). رسالة ماجستير، كمية 

 . دار أسامة لمنشر كالتكزيع .عماف الأردف1) .عمـ النفي المعرفي ،ط2010فخرم، عبداليادم.( -

 ). ابناؤنا يتعممكف التفكير الإبداعي .القاىرة :مكتبة دار الفكر العربي.2014فييـ، مصطفى . ( -

ز الإسكندرية ). الفركؽ الفردية كالقياس النفسي كالتربكم .مرك2008قاسـ ،ناجي محمد.( -
 لمكتاب.
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 ) .تنمية الإبداع كالتفكير الإبداعي في المؤسسات التربكية2008قطامي، نايفة كآخركف. ( -
 الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتكريدات، القاىرة، مصر.1ط 
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 القدس، فمسطيف.

). السرعة الإدراكية البصرية كعلبقتيا بالدافعية العقمية (رسالة 2014كحيؿ، ديانة إسماعيؿ. ( -
 ماجستير). جامعة دمشؽ.

 القاىرة: دار الخمكد لمتراث.). 1). محاكر الذكاء السبع (ط. 2011كرامز، كليـ. ( -

). المككنات العاممية لمذكاء الكجداني لدل الطالب الجامعي ،دراسة ميدانية 2013لحكؿ، فايزة .( -
 عمى عينة مف الطمبة بجامعة البميدة ، (رسالة ماجستير) جامعة سعد دحمب البميدة. الجزائر.

يف كعلبقتو بحؿ المشكلبت الإدارية ) التفكير الإبداعي لدل المدير 2011لطيؼ ،محمد عمى .( -
 ) ،دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع. عماف. 7(ط

مؿ لممنيج كطرؽ التدريس. ). ابعاد التفكير اطار ع2004مارزانك، ركبرت كاخركف.( -
خطاب، دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع.الأردفتر:محمد  

 ـ4 2004دكلية، القاىرة، ط ، . مجمع المغة العربية، معجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ ال -

 ) دار1الابتكار الإدارم في التنظيـ كالتنسيؽ، (ط ك  ).الإبداع2015مسمـ ،عبد االله حسف .( -
 المعتز لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف

) .القدرات 2021مصطفى، أحمد فاطمة، أبك النيؿ محمكد السيد ، عبد الفتاح رأفت السيد .( -
ية المتطمبة للؤداء في صناعة البكرسميف بمحافظة بني سكيؼ.، مجمة العقمية كسمات الشخص

 181ص-149) ص2(3الدراسات النفسية المعاصرة .

). القياس النفسي كتصميـ أدكاتو لمطلبب كالباحثيف في عمـ النفس 2007معمرية، بشير. ( -
 -). سمسمة منشكرات الحبر.2كالتربية (ط. 
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 اختبارات الذكاء. دار الثقافة لمنشر كالتكزيع.). مقاييس ك 2010مغربي، أحمد. ( -

 ) .علبقة بيف ذكاء كالذكاءات العامة2003منصكر ،الشرقاكم ، عز الديف ،  أبك العكؼ.( -

منشكرات جامعة دمشؽ كمية التربية  1). القياس النفسي ،ط2006ميخائيؿ ، امطانيكس،( -
 ،دمشؽ سكريا.

) 1ية في تنمية التفكير باستخداـ عادات العقؿ .(ط). تطبيقات عمم2008نكفؿ ،محمد بكر .( -
 :دار المسيرة لمنشر ك التكزيع ك الطباعة .عماف.

). دار 1). الذكاء المتعدد في غرفة الصؼ النظرية كالتطبيؽ (ط2007نكفؿ، محمد بكر.( -
 المسيرة لمنشر كالتكزيع ،عماف ،الأردف

خصائصيا كقياسيا، دكف طبعة .دار المعرفة ). القدرات العقمية 2010كجيو ،محمكد إبراىيـ .(-
 الجامعية

 .). دار المعارؼ. القاىرة ،مصر3). القدرات العقمية.( ط1985كجيو، إبراىيـ محمد.(-

 2).الاسرة كالابداع لدل أبناء .(رسالة دكتكراة منشكرة) جامعة كىراف 2023يخمؼ، محمد . (-
 الجزائر.
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 ار القدرات العقمية  :  اختب01الممحق رقم 

 الثانكية:                                                             الجنس : 

 المستكل الدراسي:                                                   التخصص:

 

 تعميمات الاختبار :

عقمية ، ك يضـ عشرة أجزاء  :  يعد الاختبار الذم بيف يديؾ اختبار القدرات  ال عزيزي الطالب
مختمفة كؿ جزء  يتميز بنشاط عقمي مميز  كمتدرج ، كما يسمح اختبار بالتعرؼ عمى قدراتؾ 

العقمية الأكلية ، ك اثارة عقمؾ مف خلبؿ أنشطة ممتعة ك مميزة ، اذ عميؾ القياـ بحؿ عشرة أنشطة  
لحؿ في كؿ  فقرات الأنشطة ك عبر اتباع المطمكب منؾ في كؿ نشاط مع تركيز ك دقة في كضع ا

 ذلؾ في ىدة لا تتجاكز نصؼ ساعة 
 عند انتيائؾ مف كؿ نشاط انتقؿ الى النشاط المكالي دكف انتظار تعميمات  اك انتظار زملبئؾ .

فيما يمي مجمكعتاف مف الحركؼ ،ك كؿ مجمكعة الجزء الأول : ادراك العلاقات بين قوائم الحروف 
، كاما المجمكعة الثانية فيي  2ك  1ة الأكلى مككنة مف القائمتيف مككنة مف قائمتيف المجمكع

 3ككذلؾ مقارنة القائمة  2بالقائمة  1، المطمكب منؾ مقارنة القائمة  4ك  3مككنة مف القائمتيف 
،كذلؾ مف حيث نكع الحركؼ ك ترتيبيا ،ككضع علبمة (في) اماـ الحركؼ التي تختمؼ  4بالقائمة 

 عف بعضيا : 
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 الرقم ة الثانٌةالمجموع

4 3 

 1 ع ع ق ق ك     ع ع ق ق ك    

 2 ذ ر ئ س      ح ذ رئ س    

 3 ت و ب ه      ت و ب ه     

 4 ر ر م م ي ي     ر ر م م ي ي    

 5 ل لو و د ذ ز     ل لو و د ذ ز    

 6 ص ط ص ط س     ص ط طط ص  

 7 ن ؾ ق ه و     ن ؾ ق ه و     

 8 صو ووص ص ص صصوو  

 9 ع غ ع غ ع غ    ع غ ؼػ ع غ   

 11 ق قققق    ق قققق

 

 الرقم المجموعة الاولى

2 1 

 1 ا ب ت ج و      ا ب ت ج و    

 2 ا س ر ق ن      ا س ر ق ن    

 3 ل م ن و       ل م ن د   

 4 ه ز ح ط       ه ز ح ط    

 5 ص ظ غ ع      ص ظ غ ع    

 6 ن ؾ ك م د      ن ؾ ك م د    

 7 ح ح ش ب      ح ح ش ب    

 8 د د رؾ ر       د د ر ؾ غ    

 9 ث ج ح خ      ث ج ح خ    

 11 ط ظ ص ض     ط ظ ص ض    

 

 الرقم المجموعة الثانٌة

4 3 

 11 م ن ل ه و ر     م ن ل ه و ر  

 12 ظ ط ظ ص ص    ظ ط ظ ص ص  

 13 خ ت ي ن د     خ ن ي ن د    

 14 ب بب ت ن     ب بب ت ب    

 15 س ص ع س ص    س ص ع س ص   

 16 ن ننو ه ر    ن ننو ه ز   

 17 ا ة ه و ة ق    ا ة ه و ة ق    

 18 ج ح ج خ ج    ج ح ج خ ج   

 19 م و صص ض    م و صص ض   

 الرقم المجموعة الاولى

2 1 

 11 ب ت ب ت    ب ت ب ت   

 12 لا و م ه    لا و م ه   

 13 ع غ ؾ ق ك    ع غ ؾ ق ك   

 14 س ش ص ه ل    س ش ص ه ل   

 15 ي ك ن ز    ي ك ن ز    

 16 ط ر ؾ ح    ط ر ؾ ح    

 17 ه هه ن و    ه ههو ن   

 18 ا ك ق ؾ    ا ك ق ؾ    

 19 ر ز ش و    ر ز ش و     
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 21 ر و م س س   ر و م س س  

 
 

 21  3ه و ؾ ل     3ه و ؾ ل     

 الجزء الثاني : ادراك العلاقات بين قوائم الأرقام

فيما يمي مجمكعتاف مف الحركؼ ، ك كؿ مجمكعة مككنة مف قائمتيف ، المجمكعة الأكلى مف 
، المطمكب منؾ مقارنة  4ك  3، اما المجمكعة الثانية فيي مككنة مف القائمتيف   2ك1القائمتيف 
،كذلؾ مف حيث نكع الحركؼ ك ترتيبيا  4بالقائمة  3ك كذلؾ مقارنة القائمة  2ة بالقائم 1القائمة 

 ،ككضع علبمة (في) اماـ الحركؼ التي تختمؼ عف بعضيا :

 الرقم المجموعة الثانٌة

4 3 

559867 559867 1 

654344 654344 2 

876768 876768 3 

685854 685854 4 

899899 899899 5 

743232 743232 6 

331177 331177 7 

6578865 6578865 8 

966887 9667887 9 

331132211 33132211 11 

8987،54 8987،54 11 

1282837 1282837 12 

8877355 8877355 13 

31218191 31218191 14 

5455666 5455666 15 

 16 975ن77 975ن77

44442443 4442443 17 

78888788 78888788 18 

321191817 321191817 19 

 الرقم المجموعة الاولى

2 1 

117932 117932 1 

456788 456788 2 

2777888 2777888 3 

4343434 4343434 4 

8745211 8745211 5 

3334422 3334422 6 

66655566 666555 7 

99899789 99789789 8 

2221222 2221222 9 

81718171 81718171 11 

33322111 33322111 11 

5445487 5445487 12 

31313199 31313199 13 

78788 78788 14 

6636465 6636465 15 

99888777 99888777 16 

34343222 34343222 17 

44181118 44181118 18 

244275 244175 19 
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76568756 76568756 21 

9898-543 8998-543 21 

44223422 44223422 22 

7464194 7464194 23 

97797887 97798787 24 

11614121 11614121 25 
 

9776398 9776398 21 

8778،431 8998،431 21 

77223354 77223354 22 

7723346 77223346 23 

8-973451 8-973451 24 

66698988 66697988 25 
 

 

 

 

 

 ترتٌب الأرقام وفق تسلسل تصاعدي او تنازلً :الجزء الثالث :

لوب منك استعراض هذه الأرقام لمعرفة أي منها لٌس فً مكانه الصحٌح حسب فٌما ٌلً قائمة من الأرقام ، المط

 امام الرقم الذي لٌس فً مكانه الصحٌح  التسلسل الذي تخضع له القائمة وعلٌك وضع سهم

 

451785244 

451971233 

451982346 

451984567 

451984811 

451985612 

451985732 

451987463 

451988413 

451978888 

451982345 

451111111 

451854247 

452326788 

453425477 

453557866 

453667877 

455678422 

455688556 

455689656 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

45121712 

4512714 

45125811 

45125815 

45126444 

45126575 

45126577 

45126289 

45128376 

45148555 

45149126 

45149136 

45149234 

45149745 

45149455 

45149786 

45149788 

45149799 

45167842 

45167948 
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 : اختبار القدرات العقمية 01الممحق رقم 

 

 الجزء الرابع : ادراك علاقات التشابه و التضاد اللفظً

ن فً هذا الاختبار مجموعة من الجمل ، و كل جملة ٌنقصها كلمة او كلمتان ، و المطلوب منك ا

 نختار الكلمات المناسبة لتكمل هذه الجمل حتى تكون مفهومة و مكتملة المعنى و الدلالة : 

 .تلاجة الى برودة مثل فرن الى .....................1

 .قهوة الى دلة مثل ................... الى ابرٌق 2

 .   ............. الى الفضاء مثل ............. الى البحر 3

 لى السفر مثل ..................الى نجاح .جواز  ا4

 .حقنة الى ..................... مثل وقاٌة الى صحة 5

 .شفرة الى حلاقة مثل ابرة الى.......... 6

 ......................... الى كتابة مثل الوان الى ...............7

 ..................الى البرد مثل الصٌؾ الى .............8

 .بكاء الى الحزن مثل .................... الى الفرح 9

  4مثل ................. الى  16.اربعة الى 11

 . ....................... الى النخلة مثل العسل الى ................11

 . نمٌمة رذٌلة مثل صدق الى .......................12

 ثل اذن الى ...........................................الى نظر م13

 .نهاٌة الى بداٌة مثل بداٌة الى ................. 14

 الجزء الخامس : تحدٌد المتشابهات فً الأرقام  

المطلوب منك فً هذا الجزء ان تضع دائرة حول رمز الرقم المشابه للرقم المعطى لك قبل 

 مجموعة الخٌارات :

6020601 : 

         61219د.             6218ج.                6122.ب            6126ا.

   61216ه.
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7745202: 

          77454د.         77452ج.               77458ب.                   77425ا.

 77451ه.

 : اختبار القدرات العقمية 01الممحق رقم 

3.  :430115 

         431115د.         431135ج.              43513ب.              4311115ا.

 43114ه.

 

4 .12318: 

      12388د.            12318ج.                  12317ب.                       12381ا. 

 12318ه.

5 .6875224: 

         6875224د.       6875228ج.                6875221ب.            6875222.ا

 6875229ه.

6 .836725441: 

           836725414ج.            836725441ب.               836724541ا. 

 836725444د.

   836725443ه.

7083214375: 

د.             83214357ج.             83214375ب.                 83123475ا. 

83213475  

  83213575ه. 

8 .99993283: 

د.          99993283ج.                99993238ب.                   99992383ا. 

99993383  

    999983283ه.

9 .578432127: 
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       578432127ج.                 578346127ب.             587436127ا. 

 5784321167د.

 578436172ه. 

 

: اختبار القدرات العقمية 01الممحق رقم   

 

 

10 .578436127  

        578436127ج.                 578346127ب.             587436127ا.

 5784361127د.

 578436172ه.

 :  الجزء السادس :  معرفة العلاقة المنطقٌة التً تخضع لها سلاسل الأرقام

اكتب الرقمٌن التالٌٌن فً كل سلسلة من الأرقام التالٌة حسب التسلسل و الترتٌب الذي تخضع له 

 سلة :كل سل

1. 61 ،15 ،55 ،17 ،51  ،19  ،.....،.......  ، 

2. 4  ،8 ،6  ،12 ،8 ،64 ،........،.........، 

3.  4 ،5 ،11 ،21  ،21  ،26 ،....... ،..........، 

4. 161  ،81  ،76  ،38  ،34 ........،.......... ، 

5. .2  ،4 ،6  ،16 ،3  ،6 ،9  ،12  ،4  ،.......،.......، 

6. 2  ،3  ،4  ،6  ،8  ،12  ،16  ، ...... ، ....... ، 

7. 121  ،115  ،91  ،75  ،61  ،45  ........ ، ......... ، 

8. 5  ،7  ،12  ،9  ،11  ،21  ،13       ......... ، ........ ، 

9. 3  ،21  ،61  ،5  ،31  ،151  ،7  ......... ،......... ، 

 

 ل المأثورة الجزء السابع : معرفة المعاني و الدلالات في الجمل و الاقوا

فيما يمي مجمكعة مف الأسئمة التي يتككف كؿ منيا مف جممة اك قكؿ  مأثكر ك يمي كلب منيا 
مجمكعة مف التفسيرات  كاحد فقط ىك الذم يؤذم المعنى الكارد في جممة اك القكؿ المأثكر ، ك 

 المطمكب منؾ اف تضع دائرة حكؿ رمز الخيار الذم يدؿ عمى المعنى الصحيح :
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 : اختبار القدرات العقمية 01رقم  الممحق

 

 ." و عند جهٌنة الخبر الٌقٌن " 1

 ا. جهٌنة ٌحمل الاخبار 

 ب. تاكد من الاخبار التً تسمعها 

 ج . كن على ٌقٌن وثقة عند التعامل معنا 

 . "لكل حجرة اجرة " 2

 ا. الحجرة كبٌرة جدا 

 ب. الاٌجار اقل من اللازم 

 هج. لكل شٌئ ما ٌلائمه و ٌناسب

 

 " رضا الناس غاٌة لا تدرك " .3    

 ا. لا تهتم برضا الاخرٌن           

 ب. من الصعب اقتاع الناس فً كل شٌئ         

 ج . امال الناس لا ٌحدها حدود 

 ."اسمع جعجعة و لا أرى طحنا "4

 ا. العمل الكثٌر افضل من العمل القلٌل      

 ب. الطاحونة لم تطحن الدقٌق     

 عاء و تهوٌل دون نتائج تذكر ج . اد

 . "وافق شن طبقة " 5

 ا. انسجام و تماثل بٌن الشٌئٌن     

 ب. ضرورة الموافقة فً الراي     

 ج. طبقة ٌحب شن     

 ." ارسل حكٌما و لا توصه "6

 ا. ارسل الرسالة مع حكٌم      

 ب. الاختٌار السلٌم ٌؤذي الى نتائج جٌدة     

 اح كل شٌئج. من الحكمة إٌض    
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 الرفٌق قبل الطرٌق " ." 7

 ا. لابد من الاختٌار المناسب     

 ب. عند السفر لا بد من رفٌق ٌرافقك    

 ج. الطرٌق شاق وصعب    

 ." رب حثٌث مكٌث "  8

 ا. ٌحب استعجال الأمور فً كل شٌئ   

 ب. رب ضارة نافعة    

 . ج . العجلة فً الأمور قد تؤذي الى ما لاٌرٌدهالانسان

 الجزء  الثامن : اكتشاف العلاقات القائمة على المسافة ، القرابة ، الحجم ، الجهات 

فٌما ٌلً مجموعة من الأسئلة ، و تحت كل سؤال مجموعة من الخٌارات المطلوب منك ان 

 تضع دائرة حول رمز الخٌار الذي ٌمثل الجواب الصحٌح : 

 

احمد ، ولكنً اقل سرعة من محمد ، .اذا كنت اسرع جرٌا من زٌاد ، وسرعتً كسرعة 1

 ؟ عفمن تعتقد انه الاسر

 ا. حمد              ب. انا             ج. محمد                  د انا و احمد

 . أبو أسامة  هو اخ لوالد سالم ، ما نوع القرابة بٌن ابً أسامة و سالم ؟ 2

 د. عمه        ا. ابن عمه        ب. اخوه            ج. خاله        

فً  ات كان صالح متفوقا على ناٌف ، وكان محمد متفوقا على طارق.فً اختبار الرٌاض3ٌ     

 حٌن ان ناٌف كان مساوٌا لمحمد فً النتٌجة فمن المتفوق ؟ 

 ا. ناٌؾ          ب. صالح               ج . محمد                   د. طارق 

 

عمر ، و لكنها اصغر من سٌارة عبد الله ، فأي السٌارات .سٌارة ٌاسر اكبر من سٌارة 4

 صغٌرة ؟ 

 ا. سٌارة عبد الله             ب. سٌارة عمر                   ج. سٌارة ٌاسر 

 

 

.ٌبتعد مركز الشرطة عن وسط المدٌنة بأربعة امٌال جنوبا ، و تبتعد المدرسة عن 5

فى فٌقع جنوب المدرسة بأربعة امٌال ، ما وسط المدٌنة بأربعة امٌال غربا ، اما المستش

 موقع المستشفى من مركز الشرطة ؟ 
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 ا. جنوب           ب. شرق           ج. ؼرب         د جنوب ؼرب 

 

.تحركت القافلة و كنت على راسها ، فكنت اول من وصل المدٌنة ، ثم وصل بعدي 6

لمدٌنة ، كم من الأشخاص أربعة اشخاص ، فلما قررنا الرحٌل كنت اخر من  غادر ا

 دهبوا قبلً ؟ 

 ا. اثنان          ب. واحد                  ج . أربعة                د. لا احد

شخاص نحاف ، قابلت خمسة من . سٌارتً صغٌرة بحٌث انها لا تتسع الا لأربعة ا7

عً فً ل مفكم من الا صدقاء من الممكن ان احمء لٌس فٌهم نحٌف الا ثلاثة ، اصدقا

 السٌارة ؟ 

 ا. اثنان       ب. كل الأصدقاء      ج . ثلاثة         د. لا احد منهم 

 

. عادل أطول من سعٌد ، فً حٌن ان عادل اقل طولا من سلٌمان ، بٌنما محمد اكثر 8 

 طولا من سلٌمان ، أي الافراد أطول ؟ 

 د. محمد     ا. عادل         ب. سلٌمان                ج سعٌد          

الجزء التاسع : معرفة حلول المسائل الحسابٌة القائمة على علاقات الزمن السرعة ،الطول ، 

 الوزن ، السعر ، المسافة 

فٌماٌلً مجموعة من المسائل الحسابٌة ، المطلوب قراءة كل مسالة و التفكٌر فً حلها ، ووضع 

 الحل فً المكان المحدد : 

اضعاؾ وزن كرتون البطاطس ، فااذا كان زون كرتون وزن كٌس من التمر  ثلاثة  .1

 كػ ، فكم وزن كٌس التمر ؟    ).....................(  12البطاطس ٌساوي 

سم ، وبعد ثلاثة أعوام ٌصبح طوله ضعؾ طول أخٌه مهند و الذي  121طول اسعد  .2

سم ، فكم سٌصبح طول اسعد بعد ثلاث سنوات ؟  71سكون طوله بعد ثلاث سنوات 

().............. 

سنة ، وبعد خمس سنوات سٌكون عمرها ثلاثة أمثال عمر اختها  13ولدت زٌنب منذ  .3

 عائشى ، كم سٌكون عمر عائشة بعد خمس سنوات ؟  )......................(

سنوات سٌتم ترمٌمها للمرة رابعة ، كم كل سنة  4سنة ، بعد  21عمارة تم انشاؤها منذ  .4

 )................(ذ انشائها ؟ ٌتم ترمٌم العمارة من

من ثمن تحفة أخرى ، فاذا علم ان ثمن التحفة الأخرى هو  41نصؾ ثمن تحفة هو  .5

 دٌنار فكم ثمن التحفة الأولى ؟ )..............( 311

كم  1111دقٌقة كم دقٌقة تحتاج الطائرة لتقطع  51من المسافة فً 21تقطع طائرة  .6

 ؟)..........(

ساعات فً حٌن ان سٌارة كابرس تقطع  8كم فً  811ع مسافة سٌارة توٌوتا تقط .7

كم ؟  811المسافة فً ساعة واحدة ، كم من الوقت تحتاج سٌارة الكابرس لقطع مسافة 

 )................( 
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 :الجزء العاشر  قدرة ادراكٌة 

مجموعة اشكال موضوعة داخل دائرة او مربع او  8الى  1فً هذا الجزء ٌوجد من 

و ٌلً كل شكل مجموعة من الاشكال ، المطلوب التعرؾ على الشكل المطابق او  مثلث ،

المشابه للشكل الموضوع داخل الدائرة او المربع او المثلث ، ووضع دائرة حول رمز 

 الشكل الذي تحته : 

 

 

 



 انملاحق

 

190 
 

 : اختبار القدرات العقمية 01الممحق رقم 
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 عقمية : مفتاح تصحيح اختبار القدرات ال02ممحق رقم 

 

 :الأولالنشاط 

 

 ؿ ـ ف د ؿ ـ ف ك
 د د ر ؼ غ د د ر ؼ ر
 ق ىيك ف ق ىو ف ك
 د ر م س ذ ر م س

 ص ط طط س ص ط ص ط س
 ص صصك ك ص صصك كك
 ع غ غغ ع غ ع غ ع غ ع غ
 خ ف م ف د خ ت م ف د
 ب بب ت ب ب بب ت ت
 ف ننك ق ز ف ننك ق ر

 

 الثاني :النشاط 

 

2777888 2777788 
99789789 9989789 

244175 244275 
8998,431 8778,431 
77223346 7723346 
66697988 66698988 
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966887 9667887 
33032211 330032211 
4442443 44442443 

8998-543 9898-543 
97798787 97797887 

 

 

 الثالث :النشاط 

 

45026289 
45249577 

451111111 
451854247 

 

 :الرابع النشاط  

 . الشتاء ، الحر8 حرارة .1
 . الضحؾ 9 شام .2
 الطائرة ، السمكة .3

 صاركخ ،السفينة
10) .2( 

 . التمر ، النحمة11 شيادة .4
 . فضيمة 12 دكاء .5
 . عيف ، سمع13 خياطة .6
 . نياية14 قمـ ، رصاص .7
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 الخامس :النشاط 

 . (ب )6 (ق)  .1
 .(ب) 7 (ج)   .2
 .(ج)8 (د)   .3
 . (ج)9 (ق)   .4
 .(ج)10 (د)    .5

 

 السادس :النشاط 

1. 21،45 6. 32،24 
2. 20،10 7. 15،30 
3. 41،31 8. 28،15 
4. 13،17 9. 280،40 
5. 12،8 

 

 السابع :النشاط 

 . (ا) 5 (ج) .1
 (ب) .6 (ج) .2
 (ا) .7 (ب) .3
 (ج) .8 (ج) .4
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 الثامن :النشاط 

 (ج) .5 (ج)  .1
 (ج)  .6 (د)  .2
 (ج)  .7 (ب)  .3
 ) 8( .8 (ا)  .4

 

 التاسع :النشاط 

 دينار  240 .5 كمغ 63 .1
 دقيقة  250 .6 سـ  140 .2
 ساعات  6 .7 ت سنكا 6 .3
 سنكات  6كؿ  .4

 

 :النشاط العاشر

 (ب)  .5 (ج)  .1
 (ب)  .6 (ا)  .2
 (ا)  .7 (د)  .3
 (د)  .8 (ج)  .4
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 :مقياس درجة التفكير الابداعي03ممحق رقم 

 

 مقٌاس  درجة  التفكٌر الإبداعً

 

 المستوى الدراسً :

 الجنس :

 الثانوٌة :

 

 عزٌزي الطالب :

التفكٌر الإبداعً و درجة ممارستها من خلال    من اهداؾ هذا الاختبار التعرؾ على مهارات

 تواجدك فً الصؾ

 وتلقٌك المواد التعلٌمٌة ، و لٌس له علاقة بحكم على ذكائك 

 و تستخدم نتائج هذه الدراسة لأؼراض البحث العلمً وفقط.

لن  تستؽرق الإجابة عن المقٌاس وقت طوٌل فالرجاء الإجابة عن الأسئلة  بكل تركٌز و دقة  

 ع علامة )*(  فً خانة التً تناسبك حسب كل فقرة  ووض

 

قميمة 
 جدا

كبيرة  كبيرة متوسطة قميمة
 جدا

 الرقم الفقرات

 .1 لدي المجال لتعبير عن افكاري.     
اعمل عمى توليد أفكار جديدة كمما      

 .سنحت الفرصة لذلك
2. 

اكثر من  لطرح أسئمة عممية تحتم     
 إجابة صحيحة .

3. 

ابدي اكبر عدد ممكن من الحمول حول      
 مشكمة عممية تم طرحيا لمنقاش .

4. 

 .5 اجيب عنو  مباشرة .يطرح  سؤال و      
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لا اسمح  لاحد اصر عمى راي العممي و      
 .بمخالفتو

6. 

تجارب ومشاريع عممية غير اعمل عمى      
 .مقررة

 

7. 

تتطمب استدعاء عدد كبير مواضيع اثير      
 فكار في زمن محدد .من الأ

8 . 

قف تتطمب المقارنة بين اعرض موا     
 الموضوعات وتصنيفيا .الأشياء و 

9. 

متفكير قبل الإجابة عمى وقتا كافيا ل اخد     
 .الاستاذ تساؤلات

10. 

اطرح الأسئمة العممية المثيرة لمتفكير      
 العميق .

11. 

العممية التي تتضمن  من افكاراسخر      
 . مألوفةورات غير تص

12. 

اعرض مشكمة تحتاج الى ابداء حمول      
 مختمفة

13. 

اممك أفكار متنوعة لممسائل المرتبطة      
 بموضوع محدد .

14. 

عدل في أفكار زملائي المطروحة بما ا     
 يتفق مع الحل الصحيح .

15. 

اقدم  الأسئمة والحمول ذات النيايات      
 المفتوحة.

16  

الأشياء لغير ما استعمال في افكر      
 تستعمل لو عادة .

17 . 
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 المألوفاتقبل التساؤلات الخارجة عن      
 من الاخر .

18. 

اثير أسئمة عممية تستدعي البحث      
 التجريب .و 

19. 

 .20 .مألوفةاطرح حمولا غير      
اعمميا في اطار استخمص العلاقات و      

 جديد
21. 

مختمفة لمشاكل  فكارا اعمل عمى     
 مواقف محددة مثيرة و 

22. 

أتوجو بتفكيري نحو الخيال و الأفكار      
 المميزة 

23. 

 .24 .أقيم إجابات زملائي بشكل سمبي  .     
أفكار المواضيع والأنشطة ذات احب.     

 مألوفةغير ال
25. 

نتقد زملائي في اعطائيم عناوين ا.     
 .طريفة او غريبة لمدرس 

26 . 

افكر في إعادة تصميم او ادوات لشكل .     
 افضل مما ىو عميو

27. 

ال تمكنيم من اعم زملائي نحو أوجو .     
 الخمل فييارؤية جوانب النقص و 

28. 

ادرك التفاصيل في المواقف التي .     
 يقدميا الأستاذ

29. 

عن  الجوانب الغير الممم  تجنب البحث ا     
 بيا في المواقف

30. 

اسعى الى اقتراحات او أفكار تقود       31. 
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 .بدورىا الى زيادات أخرى
اعرض فكرة بسيطة لموضوع ما ثم أقوم      

 ا عمميا .جنيم ليتخذبتوسيعو 
32. 

 .33 .الاستكشافاممك حب الاستطلاع و      
انتبو للأشياء الغامضة المتعمقة بالمادة      

 .التي ادرسيا
34. 

مول لمشكلات عممية ليس ليا اطرح ح     
 .حل مباشر

35. 

التفكير في حمول لمشاكل  اقدم عمى     
 .الاخرين

.36. 

تعمقة بالمادة التي مالانتبو لممشكلات      
 .درسياا

37. 

لتي تشكل مشكلات المواقف ااتبنى      
 .عممية مستقبمية

.38 

ابتعد عن روح مغامرة و عدم الخوف      
 .لخطاء من الوقوع في ا

39. 

 اتجنب توفير الفرصة لتحميل الأفكار     
 .التفكير في النتائجو 

40. 
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: مخرجات الدراسة الاساسٌة06ملحق رقم   

 

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 300 4.556 28.93 بعد الطلاقة

 300 4.207 25.52 القدرة اللؽوٌة

 300 4.294 25.00 القدرة  الرٌاضٌة

 300 1.720 5.25 القدرة الاادراكٌة

 

 

Corrélations 

 القدرة الاادراكٌة القدرة  الرٌاضٌة القدرة اللؽوٌة بعد الطلاقة 

Corrélation de Pearson 117. 030. 069. 1.000 بعد الطلاقة 

 181. 441. 1.000 069. القدرة اللؽوٌة

 371. 1.000 441. 030. القدرة  الرٌاضٌة

 1.000 371. 181. 117. القدرة الاادراكٌة

Sig. (unilatéral) 021. 305. 118. . بعد الطلاقة 

 001. 000. . 118. القدرة اللؽوٌة

 000. . 000. 305. القدرة  الرٌاضٌة

 . 000. 001. 021. القدرة الاادراكٌة

N 300 300 300 300 بعد الطلاقة 

 300 300 300 300 القدرة اللؽوٌة

 300 300 300 300 القدرة  الرٌاضٌة

 300 300 300 300 القدرة الاادراكٌة
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Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .132
a
 .017 .008 4.539 

 

a. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

b. Variable dépendante : بعد الطلاقة 

 

 

ANOVA
a
 

Modèle 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 108.576 3 36.192 1.757 .156
b
 

Résidu 6098.954 296 20.605   

Total 6207.530 299    

 

a. Variable dépendante : بعد الطلاقة 

b. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 26.589 1.872  14.201 .000 

 301. 1.037 067. 070. 072. القدرة اللؽوٌة

 509. 661.- 045.- 072. 048.- القدرة  الرٌاضٌة

 051. 1.961 122. 164. 322. القدرة الاادراكٌة

 



 انملاحق

 

203 
 

a. Variable dépendante : بعد الطلاقة 

 

 

Statistiques des résidus
a
 

 Minimum Maximum Moyenne Ecart type N 

Prévision 27.08 30.35 28.93 .603 300 

Résidu -13.430 10.585 .000 4.516 300 

Prévision standardisée -3.065 2.364 .000 1.000 300 

Résidu standardisé -2.959 2.332 .000 .995 300 

 

a. Variable dépendante : بعد الطلاقة 
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Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 300 6.178 33.58 الأصالة

وٌةالقدرة اللؽ  25.52 4.207 300 

 300 4.294 25.00 القدرة  الرٌاضٌة

 300 1.720 5.25 القدرة الاادراكٌة
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Corrélations 

 القدرة الاادراكٌة القدرة  الرٌاضٌة القدرة اللؽوٌة الأصالة 

Corrélation de Pearson 157. 149. 123. 1.000 الأصالة 

 181. 441. 1.000 123. القدرة اللؽوٌة

 371. 1.000 441. 149. القدرة  الرٌاضٌة

 1.000 371. 181. 157. القدرة الاادراكٌة

Sig. (unilatéral) 003. 005. 017. . الأصالة 

 001. 000. . 017. القدرة اللؽوٌة

 000. . 000. 005. القدرة  الرٌاضٌة

 . 000. 001. 003. القدرة الاادراكٌة

N 300 300 300 300 الأصالة 

 300 300 300 300 القدرة اللؽوٌة

 300 300 300 300 القدرة  الرٌاضٌة

 300 300 300 300 القدرة الاادراكٌة

 

 

 

 

 

Récapitulatif des modèles
b
 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .195
a
 .038 .028 6.090 

 

a. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

b. Variable dépendante : الأصالة 
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ANOVA
a
 

Modèle 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 433.834 3 144.611 3.899 .009
b
 

Résidu 10979.402 296 37.093   

Total 11413.237 299    

 

a. Variable dépendante : الأصالة 

b. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 26.080 2.512  10.381 .000 

 202. 1.078 068. 093. 101. القدرة اللؽوٌة

 209. 1.131 076. 097. 110. القدرة  الرٌاضٌة

 000. 1.891 116. 221. 417. القدرة الاادراكٌة
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Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart type N 

 300 4.352 20.91 التفاصٌل

 300 4.207 25.52 القدرة اللؽوٌة

 300 4.294 25.00 القدرة  الرٌاضٌة

 300 1.720 5.25 القدرة الاادراكٌة

 

 

Corrélations 

 القدرة الاادراكٌة القدرة  الرٌاضٌة القدرة اللؽوٌة التفاصٌل 
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Corrélation de Pearson 082. 050. 054. 1.000 التفاصٌل 

 181. 441. 1.000 054. القدرة اللؽوٌة

ٌاضٌةالقدرة  الر  .050 .441 1.000 .371 

 1.000 371. 181. 082. القدرة الاادراكٌة

Sig. (unilatéral) 077. 194. 175. . التفاصٌل 

 001. 000. . 175. القدرة اللؽوٌة

 000. . 000. 194. القدرة  الرٌاضٌة

 . 000. 001. 077. القدرة الاادراكٌة

N 300 300 300 300 التفاصٌل 

اللؽوٌة القدرة  300 300 300 300 

 300 300 300 300 القدرة  الرٌاضٌة

 300 300 300 300 القدرة الاادراكٌة

 

 

 

 

Récapitulatif des modèles
b
 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .092
a
 .008 -.002 4.355 

 

a. Prédicteurs : (Constante),  الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌةالقدرة  

b. Variable dépendante : التفاصٌل 

 

 

ANOVA
a
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Modèle 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 47.675 3 15.892 .838 .474
b
 

Résidu 5614.072 296 18.966   

Total 5661.747 299    

 

a. Variable dépendante : التفاصٌل 

b. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 18.779 1.796  10.454 .000 

لقدرة اللؽوٌةا  .040 .067 .038 .595 .553 

 932. 085. 006. 069. 006. القدرة  الرٌاضٌة

 240. 1.177 073. 158. 186. القدرة الاادراكٌة

 

a. Variable dépendante : التفاصٌل 

 

 

Statistiques des résidus
a
 

 Minimum Maximum Moyenne Ecart type N 

Prévision 19.92 21.82 20.91 .399 300 

Résidu -14.587 11.430 .000 4.333 300 

Prévision standardisée -2.477 2.281 .000 1.000 300 

Résidu standardisé -3.350 2.625 .000 .995 300 
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 Moyenne Ecart type N 

 300 4.825 28.45 الحساسٌة للمشكلات

 300 4.207 25.52 القدرة اللؽوٌة

الرٌاضٌة القدرة   25.00 4.294 300 

 300 1.720 5.25 القدرة الاادراكٌة
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 القدرة الاادراكٌة القدرة  الرٌاضٌة القدرة اللؽوٌة الحساسٌة للمشكلات 

Corrélation de Pearson 133. 202. 219. 1.000 الحساسٌة للمشكلات 

 181. 441. 1.000 219. القدرة اللؽوٌة

 371. 1.000 441. 202. القدرة  الرٌاضٌة

 1.000 371. 181. 133. القدرة الاادراكٌة

Sig. (unilatéral) 010. 000. 000. . الحساسٌة للمشكلات 

 001. 000. . 000. القدرة اللؽوٌة

 000. . 000. 000. القدرة  الرٌاضٌة

 . 000. 001. 010. القدرة الاادراكٌة

N 300 300 300 300 الحساسٌة للمشكلات 

 300 300 300 300 القدرة اللؽوٌة

 300 300 300 300 القدرة  الرٌاضٌة

 300 300 300 300 القدرة الاادراكٌة

 

 

 

Récapitulatif des modèles
b
 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .255
a
 .065 .056 4.688 

 

 

 

ANOVA
a
 

Modèle 

Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 454.158 3 151.386 6.887 .000
b
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Résidu 6506.092 296 21.980   

Total 6960.250 299    

 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 19.805 1.934  10.242 .000 

 011. 2.558 160. 072. 184. القدرة اللؽوٌة

 108. 1.612 107. 075. 120. القدرة  الرٌاضٌة

 286. 1.068 065. 170. 181. القدرة الاادراكٌة

 

a. Variable dépendante : الحساسٌة للمشكلات 

 

 

Statistiques des résidus
a
 

 Minimum Maximum Moyenne Ecart type N 

Prévision 25.03 31.83 28.45 1.232 300 

Résidu -11.909 11.259 .000 4.665 300 

Prévision standardisée -2.774 2.739 .000 1.000 300 

Résidu standardisé -2.540 2.402 .000 .995 300 

 

a. Variable dépendante : الحساسٌة للمشكلات 

 

 

 



 انملاحق

 

213 
 

Graphiques 

 

 

 

 

 Moyenne Ecart type N 

 300 4.377 23.97 بعد المرونة

 300 4.207 25.52 القدرة اللؽوٌة

 300 4.294 25.00 القدرة  الرٌاضٌة

 300 1.720 5.25 القدرة الاادراكٌة
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Corrélations 

 القدرة الاادراكٌة القدرة  الرٌاضٌة القدرة اللؽوٌة بعد المرونة 

Corrélation de Pearson 144. 107. 013. 1.000 بعد المرونة 

 181. 441. 1.000 013. القدرة اللؽوٌة

 371. 1.000 441. 107. القدرة  الرٌاضٌة

 1.000 371. 181. 144. القدرة الاادراكٌة

Sig. (unilatéral) 006. 032. 414. . بعد المرونة 

 001. 000. . 414. القدرة اللؽوٌة

ٌاضٌةالقدرة  الر  .032 .000 . .000 

 . 000. 001. 006. القدرة الاادراكٌة

N 300 300 300 300 بعد المرونة 

 300 300 300 300 القدرة اللؽوٌة

 300 300 300 300 القدرة  الرٌاضٌة

 300 300 300 300 القدرة الاادراكٌة

 

 

 

 

Récapitulatif des modèles
b
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Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .160
a
 .026 .016 4.342 

 

a. Prédicteurs : (Constante), القدرة الاادراكٌة, القدرة اللؽوٌة, القدرة  الرٌاضٌة 

b. Variable dépendante : بعد المرونة 

 

 

ANOVA
a
 

Modèle 

Somme des 

carrés Ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 147.098 3 49.033 2.600 .052
b
 

Résidu 5581.632 296 18.857   

Total 5728.730 299    

 

a. Variable dépendante : بعد المرونة 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 21.460 1.791  11.981 .000 

 476. 713.- 046.- 067. 047.- القدرة اللؽوٌة

 225. 1.217 082. 069. 084. القدرة  الرٌاضٌة

 051. 1.962 121. 157. 309. القدرة الاادراكٌة

 

a. Variable dépendante : بعد المرونة 
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Statistiques des résidus
a
 

 Minimum Maximum Moyenne Ecart type N 

Prévision 22.06 25.78 23.97 .701 300 

Résidu -10.429 11.125 .000 4.321 300 

Prévision standardisée -2.721 2.576 .000 1.000 300 

Résidu standardisé -2.402 2.562 .000 .995 300 

 

a. Variable dépendante : بعد المرونة 
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FREQUENCIES VARIABLES=sexe spsial 

  /PIECHART FREQ 

  /ORDER=ANALYSIS. 

 

 

 

 

Fréquences 
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 التخصص نوع الجنس 

N Valide 300 300 

Manquant 0 0 

 

 

 

 

 

 

 نوع الجنس

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 41.7 41.7 41.7 125 ذكر 

 100.0 58.3 58.3 175 انثى

Total 300 100.0 100.0  

 

 

 التخصص

 Fréquence Pourcentage 

Pourcentage 

valide 

Pourcentage 

cumulé 

Valide 69.3 69.3 69.3 208 علوم تجرٌبٌة 

 100.0 30.7 30.7 92 ادب وفلسفة

Total 300 100.0 100.0  
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 Moyenne Ecart type N 

 300 18.475 135.98 مقٌاس درجة  ممارسة التفكٌر الإٌداري

 300 7.946 55.78 اختبار القدرات العقلٌة

 

 

Corrélations 

 

مقٌاس درجة  ممارسة 

 اختبار القدرات العقلٌة التفكٌر الإٌداري

Corrélation de Pearson 192. 1.000 مقٌاس درجة  ممارسة التفكٌر الإٌداري 

 1.000 192. اختبار القدرات العقلٌة

Sig. (unilatéral) 000. . مقٌاس درجة  ممارسة التفكٌر الإٌداري 

 . 000. اختبار القدرات العقلٌة

N 300 300 مقٌاس درجة  ممارسة التفكٌر الإٌداري 

 300 300 اختبار القدرات العقلٌة

 

 

 

 

Récapitulatif des modèles
b
 

Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur standard 

de l'estimation 

1 .192
a
 .037 .034 18.163 

 



 انملاحق

 

220 
 

 

 

ANOVA
a
 

Modèle 

Somme des 

carrés ddl Carré moyen F Sig. 

1 Régression 3750.168 1 3750.168 11.368 .001
b
 

Résidu 98306.749 298 329.888   

Total 102056.917 299    

 

 

 

Coefficients
a
 

Modèle 

Coefficients non standardisés 

Coefficients 

standardisés 

t Sig. B Erreur standard Bêta 

1 (Constante) 111.122 7.448  14.920 .000 

 001. 3.372 192. 132. 446. اختبار القدرات العقلٌة

 

a. Variable dépendante : مقٌاس درجة  ممارسة التفكٌر الإٌداري 

 

 

Statistiques des résidus
a
 

 Minimum Maximum Moyenne Ecart type N 

Prévision 125.38 145.89 135.98 3.542 300 

Résidu -65.636 45.039 .000 18.132 300 

Prévision standardisée -2.993 2.796 .000 1.000 300 

Résidu standardisé -3.614 2.480 .000 .998 300 
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