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 المنھج العلمي:  تعریف   -1

الغموض  لا      المفرد  إ كمفهوم،�خلو مصطلح "منهج" من  إنما هو ستعماله بص�غة 

العلوم   لمختلف  بالنسبة  الثابتة  طب�عته  ع�  "المنهج" للدلالة  الم�ادين.�ش�ي  و 

ي يرتكز عليها   كمفهوم إ� مجم�ع ن    العمل�ات (العقل�ة,المعرف�ة....) اليت تخصص معني

 (أو مجموعة من التخصصات) بغ�ة فحص المعرفة المتوصّل إليها. 

ي  أن المنهج هو عبارة عن مجموعة من القواعد المتبعة    ىهذا، نر إنطلاقا من      اليت

 ). تتيح فهما للواقع (مختلف الظواهر

 

     " (المنهج�ة)    قالقواعد، الط��إذا إ� مجموعة من  �ش�ي مصطلح "المنهج العل�ي

 (Angers, 2014)الذي �سمح بالحصول ع� المعرفة العلم�ة المتبع  

 

طب�عة ذات�ة و كل ما  المنهج العل�ي هو نتاج فلسفة العلوم,وظ�فته استبعاد كل ما له  

 لا �مث بصلة للمعرفة العلم�ة. 

 

لمفهوم      النظر  أمرا �مكن  كمفهوم  ح�ە  تجعل  مختلفة  زوا�ا  من  "المنهج" 

فلسف�ة و ظ�فتها  فع� صع�د عامّ مجرّد ,نجد أن المنهج عبارة عن وضع�ة  صعبا,

ع� صع�د آخر أ��� تج��دا العالم (مختلف الظواهر) إعتمادا ع� الإستقراء ,فهم  

ي   اليت الط��قة  بأنه  المنهج  محلّ خلاف,�عرف  بها موض�ع  المستوى �ف�  .أما ع� 

عبارة عن ط��قة انتهاج و تنظ�م البحث الملموس و الأ��� موضوع�ة نجد أن المنهج  

ي تصور واضح   ي البحث,وقد يرتبط المنهج   عن ط��قمن خلال تصم�م و تبيض
الخوض �ض
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ن   ام بخطوات و إجراءات خاصة ,أي أن المنهج بم�دان أو مجال معني ن محكوم بلاإل�ت

 (Angers, 2014) متعدد �خضع لخصوص�ة كل م�دان من م�ادين العلم 

هو الط��قة المنتهجة عن ط��ق خطوات   مما سبق, نحوصل بأن المنهج العل�ي    

هدفا لإثراء المعرفة العلم�ة من خلال إنتاج معرفة جد�دة و فحص معينة و محددة  

 تلك الموروثة (الموجودة). 

 

 أھمیة المنھج العلمي:  -2

ي ط��قه للإجابة عن مختلف كل باحث معرض للخط   
إ ما لم يراقب ذاتيته و هو �ف

ي مقابل المنهج العل�ي �ي مسألة محور�ةلذا فمسألة  القضا�ا ,
يتحتم ع�   الذات�ة �ف

   (Robert & Perrier, 2006) الباحث مراعاتها

.إذ ُ�عت�ب أحد  كما ذكرنا    المنهج العل�ي  ي البحث العل�ي
ي مستخدم �ف هو أسلوب منه�ب

ف والعلماء ع� فهم الظواهر   ي �ساعد الباحثني ع� اختلاف طب�عتها أهم الأدوات الىت

ي النّقاط التّال�ة: 
 أهم�ة المنهج العل�ي إجمالا �ف

�
ي العالم من حولهم. تتج�

 �ف

ن  -  ع� وضع أسئلة توج�ه البحث: المنهج العل�ي يوجه البحث و�ساعد الباحثني

 .بحث�ة دق�قة وتصم�م دراسات للبحث عن إجابات ع� تلك الأسئلة

ي تنظ�م جمع الب�انات والمعلومات �شكل  -
جمع الب�انات: �ساعد المنهج العل�ي �ف

ا ي ومنظم، مما �سهل تحل�لها واستخدامها لاحق�  .منه��

الأسال�ب   - العل�ي  المنهج  �ستخدم   : ي
الإحصائئ لتحل�ل التحل�ل  الإحصائ�ة 

 .الب�انات واستخلاص النتائج الإحصائ�ة، مما �جعل البحوث أ��� دقة وموثوق�ة
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التحقق من النتائج: �عتمد المنهج العل�ي ع� التحقق من النتائج و�عادة تكرار  -

 .الدراسات لضمان صحة الا�تشافات العلم�ة

ي تطور المعرفة الإ� -
سان�ة ع�ب الزمن من  تطور المعرفة: �ساهم المنهج العل�ي �ف

 .خلال توثيق و��ث الا�تشافات والنظ��ات الجد�دة

مرجع�ة عالم�ة: يوفر المنهج العل�ي للمجتمع العل�ي مرجع�ة عالم�ة للتواصل   -

ي تطور العلوم والتكنولوج�ا
 .وتبادل المعرفة، مما �سهم �ف

اليوم�ة   - الح�اة  العل�ي لحل مشكلات  المنهج  استخدام  �مكن  المشكلات:  حل 

نحو   الجهود  توج�ه  خلال  من  المجتمعات،  تواجه  ي  الىت ى  ال��ب والمشكلات 

 .البحث عن حلول فعّالة

دعم  - خلال  من  ي  التكنولو�� التقدم  العل�ي  المنهج  �عزز   : ي التكنولو�� التقدم 

 .البحوث والابتكارات التكنولوج�ة

احتم: الاستدلال  �ةمنطق - أو  ا  استنتاج�� أو  ا  استقرائ�� سواء كان  ا، فالاستدلال،  ال��

ض المنطق ا و�جب أن �خضع لقوانني ا تمام�  & Tremblay)  �جب أن �كون واضح�

Perrier, 2006)  

 

العل�ي      المنهج  أن  القول  �مكن  عام،  الأساس�شكل  حجر  ي   �عدّ 
العلوم     �ف تطور 

ي  ي تحقيق التقدم الاجتما�ي والاقتصادي والتكنولو��
ا   هو ف  .والمعرفة الإ�سان�ة و�ف

�
 إذ

ي  
ن حلها  ب  �سمحعمل�ة دينام�ك�ة و نهج عقلاين ي يتعني دراسة الظواهر والمشكلات اليت

ن هذە العمل�ة بأنها خلال البحث و التمح�ص  والحصول ع� إجابات دق�قة من . وتتم�ي

معارف جد�دة  منهج�ة وصارمة   ا�تساب  إ�  الوصف   و كلّ ذلك من خلال   تؤدي 
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ح والفهم والتحكم والتنبؤ بالحقائق والظواهر والسلوك  Roger & Roland)  وال�ش

Raoul, 2000) 

 

 العلمي: العملیات الأساسیة في المنھج -  3

وطا      ن بها ،  �ستلزم المنهج العل�ي �ش ّ من جملة هذە من الواجب ع� الباخث التم�ي

قدرته   أهمّها  و  وط  و ال�ش الإستقراء   : العقل�ة  العمل�ات  بعض  ي 
�ض مهارته  و 

ك�ب,الإستبطان , التج��د ,التصور, الفهم,التحل�ل و ال�ت و  التج��ب,التصن�ف,التفس�ي

 الحكم. 

  :الاستدلال الاستقرائي أو الاستقراء -3-1

. أي   الاستدلال هو أحد أشكال  ي إ� ال��ي
و هو الاستدلال الذي ينتقل من الجزئئ

ي جزئ�اته جم�عها، وهو الاستقراء الصوري الذي ذهب  
أنه الحكم ع� ال��ي بما يوجد �ف

المقسّم  وحدە وسمّاە رسطوأ إل�ه ي بعض    الق�اس 
بما يوجد �ض ال��ي  الحكم ع�  أو 

 )2015(صور�ة،   أجزائه، وهو الاستقراء القائم ع� التعم�م 

ات عن جنسيتهم       فتكون كمثال يوضح ذلك، نقوم �سؤال طلبة داخل قلعة محا�ض

) -القاعة-إجابة كل واحد منهم ع� أنه جزائري الجنس�ة (أي الأجزاء المكونة لل�ل  

هم جزائ��ون . 
ّ
 ف�كون التّعم�م ع� أن جنس�ة طلبة تلك القاعة بأن

 نباط: الإست  -2- 3

ي ع�    باط�عتمد الاستن   
ة  ، أي أن لنتائجمقدّمات مؤدّ�ة  المنط�ق مدرجة    هذە الأخ�ي

المقدمات،   ي 
الإ بالفعل �ف ّ يتمّ  ي

الجزئئ او  الخاصّ  إ�  ي 
�

ال�� أو  العامّ  و�ــهذا نتقال من   .

، فإن الا  ي لا ينتج معرفة جد�دة، بمعفى أن المستنبط موجود   ستنباطالمعفى
المنط�ت

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%B1%D8%B3%D8%B7%D9%88
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ي    أصلا و بصفة بديه�ة
، و�التا�ي ف�ي تحل�ل�ة؛ ع� العكس من ذلك، فإن مقدّمته�ف

ي   . الاستقراء ي��

جانبه،      مارتن"  �ش�ي ومن  �عإ�   "أول�في�ه  والاستنباط  الاستقراء  ن   دانإن   شكلني

(الحقائق  الخاص  من  بالانتقال  لنا  �سمح  عمل�ة  مع  الاستقراء  يتوافق  للاستدلال. 

المرصودة، الحالات الفرد�ة، الب�انات التج��ب�ة، المواقف) إ� العام (قانون، نظ��ة،  

عامة).   لما  بينمعرفة  �سمح  ي  اليت العكس�ة  العمل�ة  مع  الاستنباط   نا يتوافق 

 . ستنتاج) الا ستخلاص (لا با

 لتجّریب:ا  -3- 3

ي عل�ي    راءإجهو     
ي صحة الفرض�ة عن ط��ق اختبارات    يتيح أو �ساعد �ف

التحكم �ض

ات   واحدة تلو الأخرى من   موض�ع البحث أو الدّراسةمتكررة، يتم خلالها تعد�ل متغ�ي

ات.  التغي�ي هذە  عن  الناجمة  ات  التأث�ي ملاحظة  �  يأجل  من  التّج��ب  تم�ي �سلسلة 

وطها بواسطة بروتوكول �مكن تكرارە ي يتم تحد�د �ش اليت التحقق  ي نفس  عمل�ات 
 �ف

� فإنه ي، و�التا�ي (باحث) من قبل أي مجرب  الظروف هو السبب الرئ��ي  وهذا  -تم�ي

ة و   -  فعاليتهل �قيىة     بالملاحظة المبا�ش ي تعتمد إ� حد كب�ي ع�      ) التج��ب�ة( الأمب�ي الىت

 (Gangloff, 2008)"الملاحظة والوصف"  ثنائ�ة

 

 التصّنیف:    -4- 3

ت�بُ والتنظ�مُ بهدف القدرة ع� الق�ام  بمقارنات أو     ي التصن�فُ التجميعُ ،ال�ت �عفى

تنظ�م   يتم  تم  ومن  وتنظ�مها  �س�ّ�ات.  ودراستها  ملاحظتها  تمت  ي  الئت الحقائق 

  ) 2020(بدوي،  وتجم�عها تحت عناو�ن وفئات لفهمها �شكل أفضل
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 التفسیر:   -5- 3
التفس�ي سبب حدوث     ".يتيح  "لماذا؟"  السبب�ة   الإجابة ع� سؤال  هو  التفس�ي 

المختلفة   الظواهر  ض  بني العلاقة  بتوضيح  التفس�ي  �سمح   . تطورها  وكي�ة  الظاهرة 

ي �سمح لمحتلف الظواهر بالتج�ي    Kouassi Roland & Guy)و�ضبط الظروف اليت

Roger, 2000) 

 

 التجّرید :   -6- 3

ض المجرّ د والملموس     ي العلمِ التعارضُ بني
ي التج��دُ �ض ،فهما مفهومان مرتبطان  لا �عيض

 
ً
اختلفا دلالة إن  المستمدّ من حواسنا حىت و  الملموس   الواقع  ابتعاد عن  التج��د   .

ن من  (التج��ب�ة، الملاحظة) من أجل فهم و تفس�ي  الظواهر المختلفة و�التا�ي  
�
التمك

ف  بني عقل�ة  عمل�ة  أنه  ع�  التج��د  تع��ف  �مكن  نظري.  إطار  ص�اغة 

 لل�ل، التج��د 
ً

� التحل�ل/التصن�ف بط��قة �كون فيها كل جزء من ال�ل ذا معفى وممثِّ

الغامض  ال�امن  لإخراج  وس�لة  أي  الملموس  إ�  المجرد  من  للانتقال  وس�لة  هو 

ف  ي س�اق معني
 (Degand, 1988) لإعطائه معفئ �ف

بالإ�سان،      
ٌ
خاصة العل�ا  العقل�ةِ  الوظائفِ  من   

ٌ
وظ�فة هو  د"  "ش�ي عند  التج��د 

المحسوسة واستخدام  الأش�اء  المجرّد هو تجرد واستخلاص علاقات من  والتفك�ي 

 . هذە العلاقات للوصول إ� تنظ�مات أخرى أ��� تعق�دا 
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 التحّلیل:    -7- 3
ا  �لعب   ة البحث العل�ي إذ   بالغ الأهم�ةالتحل�ل دور� ف . إنه رك�ي ي منهج البحث العل�ي

�ف

يهدف إ� فحص وتفس�ي الب�انات والنتائج من أجل استخلاص استنتاجات قائمة ع� 

ي العامّ إ� الجزيتأدلة ق��ة. 
�

ي الأخذ من ال��
ّ الخاص مثل التحل�ل �ف ي

 .  ئئ

 ة التحلیل في المنھج العلمي: أھمی  -1- 7- 3

وري جمع الب�انات ذات الصلة. �مكن قبل   :جمع الب�انات- ي التحل�ل، من ال�ض
البدء �ض

أن يتضمن ذلك ملاحظات، ق�اسات، تجارب، و استطلاعات، وذلك حسب م�دان 

 .البحث

الب�انات- بالتحل�ل  :تنظ�م  للسماح  ي  منه�ب �شكل  المجمّعة  الب�انات  تنظ�م  �جب 

أشكال أخرى لتمث�ل الب�انات الفعّال. قد �شمل ذلك إ�شاء جداول أو رسوم ب�ان�ة أو  

 .بصورة ب��ة

بمجرد أن تتم عمل�ة التحل�ل، �قوم الباحثون بتفس�ي النتائج. �سعون  :تفس�ي النتائج-

ا إ� النتائج واستخلاص  لفهم ما تعن�ه الب�انات وص�اغة فرض�ات أو نظ��ات استناد�

 .استنتاجات

الفرض�ات- نت :التحقق من  الباحثون  �قارن  ما  ا  ي  غالب� الئت الأول�ة  بالفرض�ات  ائجهم 

ي بدا�ة البحث. �قومون بتقي�م ما إذا كانت الب�انات تدعم هذە الفرض�ات 
صاغوها �ض

 .أم تتعارض معها 
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النقدي- والتفك�ي  الأثر   :المناقشة  ي 
�ف �فكرون  نتائجهم.  تداع�ات  الباحثون  يناقش 

 الأوسع لنتائج بحوثهم 

ي منهج البحث     
ي تح��ل المعط�ات التحل�ل عملّ�ة حاسمة �ف

العل�ي ح�ث �ساعد �ف

أدلة  ا إ�  اتخاذ قرارات صح�حة و منطق�ة استناد� ليتيح  الخام إ� معلومات مف�دة 

ي بناء الاعتماد�ة والصدق لا�تشافات العلم و�عزز تقدم 
تج��ب�ة. فهو بهذا  �سهم �ف

ي جميع مجالات البحث
 (Eugene , John , & Jeanne , 2011)  المعرفة �ف

 الترّكیب : -8- 3

ك�ب بناء      الصّحيح إ�    البس�ط  ه من الجزءعكس التّحل�ل، إذ يتم الإنتقال خلالال�تّ

ك�ب كعمل�ة عقل�ة ع� فهم أعمق  ،  العامّ   ال�لّ   للعالم من حولنا إضافة إ�  �ساعد ال�ت

ف مختلف معط�ات البحث العل�ي تحق�قا لهدف المنهج  القدرة ع� إ�جاد علاقة   بني

ي إنتاج معرفة علمّ�ة  العل�ي 
 . المتمثل �ف

 التصّوّر:   -9- 3

استحضار التصوّ     هو  غ�ابه  ر  ي 
�ف ء  ي

ّ تمثّلٌ ال�ش ٌّ   ،أي  ي   عق�ي
ّ ال�ش حكم لصورة  دون   ء 

عند الحد�ث عنه من دون إعطاء أهم�ة للونه و طوله و  كاستحضار صورة الا�سان  

 شكله .... إلخ. 

ء  �مكن للتصور أن �كون ب��ا ،معرف�ا أو زمن�ا ,فالب�ي �كون ب    ي
تمثّل صورة �ث

بتمثّل   �كون  ي 
المعر�ف و  مفاه�م  ملموس  و  لأفكار  ي  و ذهيف العلم  و  مجرّدة كالعدالة 

ي   ي للأحداث ع�ب الفض�لة ، أما التّصوّر الزّميض ف�سمح للباحث بصفة خاصّة بتمثّل ذهيف

 ) 1864(قطب و بن محمد، و باستباق تطوّرها و مآلها زّمن ال
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واتخاذ     المشكلات،  الح�اة كحل  جوانب  من  العد�د  ي 
�ف ا  مهم� ا  دور� التّصور  �لعب 

 القرارات، والإبداع، وتحل�ل الأمور، والتخط�ط للمستقبل. 

 

 العناصر الأساسیة في المنھج العلمي:  -4
 المبادئ:  -1- 4

ابط و �قصد به منطق�ة ال  :و المنطقأ  مبدأ المنطقیة  -1- 1- 4 ظواهر و منطق�ة ال�ت

هنا  التفس�ي   ذلك  .والمنطق  س�اق  مع  يتما�ث  معط�اته  و  البحث  لظروف  �خضع 

الظاهرة  ،فتُ  أو  المشكلة  نفس�ة،  درس  (إجتماع�ة,  طب�عتها  حسب   ُ تُف�َّ و 

 . ) بيولوج�ة...إلخ

ئُ   سّببیة:مبدأ ال - 2- 1- 4  يُن�شِ
ً
ي     مبدأ السبب�ة علاقة ن الظواهر اليت سبب�ة خط�ة بني

متشابهةتبدو  قد   و غ�ي  إ�.   مختلفة  العل�ي  المنهج  ن �س�  بني السّبب�ة  إ�جاد هذە   

واهر   المتكرّرة.  مختلف الظ�

ن عن��ن  كرونولوج�ة  علاقة  والسّبب�ة �ي      ي طب�عتهما بني
 قد �ختلفان أو يتشابهان �ف

ي  العن� الآخر.و�ــهذا فإن السّبب�ة �ساعد الباحث  ،�سمح بظهور أحدهما إذا ظهر  
�ف

 استثمارا للجهد و الوقت. الوصول إ� التّنبّؤ  

الحتمیةّ:  -3- 1- 4 ،  مبدأ  السّبب�ة  بمبدإ  مبدأالحتم�ة  نفس  يرتبط  توفرت  فإذا 

  ّ تتغ�ي نفسها حتما لا  فالنتائج ستكون  الظروف  نفس  ي 
�ف ما �سهل الأسباب  ، وهذا 

 للباحث التنبّؤ بمآلات الظواهر. 
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ّ هو عكس المطلق الدّائم ،      مبدأ النسبیة :-   4- 1- 4 ي ي العلم مطلقٌ النّسئب
ء �ف ي

  فلا �ش

  ّ ي ء �سيب ي
. ،فكلّ �ش ي

ي و المكاين
ي  د �كون  ما قمن ناح�ة البعدين الزّماين

تابتا و صح�حا �ف

ي مجتمع آخر 
واهر إذا نظرنا مجتمع ما قد يبعد عن الصحة �ف ، نفس الأمر بالنّسبة للظ�

زمان�ا،   العلم  إليها  ي 
�ف دائما  قائمة  النقصان  و  الخطأ  م�دانه فاحتمال�ة  مهما كان 

ي  .إحتمال�ة  
ا  النّتائج و النّظ��ات  القصور �ف

�
 من مبدأ  �ي من تجعل من    إذ

�
النّسب�ة مبدأ

 .  مبادئ المنهج العل�ي

تمكن     المراحل:  -2- 4 خطوات  عدة  الأساس�ة  العل�ي  البحث  مراحل  تتضمن 

ي النقاط  
ي ومنظم. نجمل هذە المراحل �ف ف من تنف�ذ البحث �شكل منه�ب الباحثني

 :التال�ة 

ي  أو ما �صطلح عل�ه بالإشكال�ة العامّة للبحث ،إذ يتم  :.تحدید مشكلة البحثأ
�ف

ي  
ي العامّ الذي يرغب الباحث �ف هذە المرحلة تحد�د المشكلة أو السؤال البحي�

 .دراسته. �جب أن تكون هذە المشكلة ذات أهم�ة علم�ة وتطب�ق�ة

ات�ج�ة للبحث �شمل    :.إعداد استراتیجیة البحثب ض ع� الباحث وضع اس�ت يتعني

ي ستُعتمد  .اخت�ار المنهج الأ�سب و الوسائل الئت

�شمل هذە المرحلة جمع المعلومات والب�انات ذات  : یانات و تحلیلھا.جمع البج

بعد جمع  .الصلة بمشكلة البحث. �جب أن يتم ذلك بوسائل منهج�ة دق�قة

ملائمة لفهم   الب�انات، يتم تحل�لها باستخدام أدوات إحصائ�ة أو تقن�ات تحل�ل�ة

 العلاقات. 

ي وواضح.  تتضمن هذە المرحلة عرض  : .صیاغة النتائج د النتائج �شكل منه�ب

 .�مكن استخدام الجداول والرسوم الب�ان�ة لتوضيح النتائج
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ها ومقارنتها بالأبحاث السابقة. :.المناقشةه �قوم الباحث بمناقشة النتائج وتفس�ي

ي واجهها الباحث ا إ� الصّع��ات الىت  .�جب توج�ه الانتباە أ�ض�

ي هذە المرحلة البحث :.الاستنتاج و
ي  ُ�لخّص �ف

�شكل عام وُ�عرَض الاستنتاج النهائئ

 .الذي توصل إل�ه الباحث

ي �شمل جميع   :.كتابة التقریر النھائيي
�جب ع� الباحث كتابة تق��ر نهائئ

ي ومفصل.    مراحل البحث �شكل منه�ب

ه من الممكن أن  
ّ
  تتباين هذە المراحل بناءً ع� م�دان البحث  تجدر الإشارة إ� أن

 .وطب�عته، ول�نها �شكل اله�كل العام لعمل�ة البحث العل�ي 

 

 :  دواتالأ-  3- 4

ي عمل�ة   �عتمد المنهج العل�ي ع� مجموعة من الأدوات لا    
�مكن الإستغناء عنها �ف

المقابلة،  البحث الملاحظة،   : �ي الإختبار  و   و  و  لإ اكالمختلفة  تقن�ات  ستمارات 

 ع� اختلاف أهدافها.  الإختبارات المقنّنة

ور�ة    الملاحظة :  -1- 3- 4 لفة  �ستعمل كأداة لأغراض مختلجمع المعط�ات ،أداة �ض

واهر. كتقي�م السلوك و المهارات أو لأغراض  ق بمختلف الظ�
�
 بحث�ة تتعل

استثمارُ     �ي  ُّ ال  الباحثِ الملاحظة  مكتس  لحواسّه  عل�ي قة و 
�
المتعل المعرف�ة  باته 

البحث البحثغ�ة  بُ   بموض�ع  ات موض�ع  ض مختلف متغ�يّ بني العلاقة  ب . إ�جاد 
�
تتطل
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وقدرة ع� المتابعة و التحل�ل مع ا�سلاخ من الذات�ة  (ذكاءا)  فطنة علم�ة    الملاحظة

ي العلوم الإجتماع�ة، المستطاع  قدر 
 )2009(أبراش، المنهج العل�ي وتطب�قاته �ف

ط أن     دون استبعاد ظة الدق�قة ل�ل عنا� الظاهرة  تكون للباحث مهارة الملاح�ش�ت

ض أو إغفال أي   ّ ط ال�ض ر �ش
ّ
 الباحث اهة وذلك بأن  عن� ،إضافة إ� وجوب توف

�
يتح�

  ) 2019( المحمودي و �حان، ما هو أمامه بملاحظة 

و حسب أهدافها و طب�عة هذە للملاحظة أشكال و ذلك حسب مجتمع الدّراسة     

ه من الممكن للباحث أن يتّخذ  الدّراسة.  
ّ
بات  و�التّا�ي فإن

�
أدوارا مختلفة حسب متطل

ي النّقاط التّال�ة: البحث ، 
 نوجزها �ف

ت�فات    المنغمس:   لاحظالم-  ي 
�ف ف�شارك   ، �ا� بالمراقبة  الباحث  �قوم  هنا 

 المجموعة الملاحظة حىت لا يتم ا�تشافه. 

 

المجموعة   المراقب:   لاحظالم  - �شاط  ي 
�ف الحالة مشاركا  ي هذە 

�ف الباحث  �كون 

ي نفس الوقت ملاحظا ل�ل ما �جري دون توج�ه منه، 
الموضوعة تحت الملاحظة و �ض

 من قبل أفراد المجموعة.   دور الملاحظ هنا �كون معروفا 

 

المشارك:   - له     الملاحظ  ؛ �مكن   المجموعة بصفة محدودة  ي 
الباحث �ف يندمج 

الق�ام ببعض التّدخّلات داخل المجموعة  دون أن تكون  صفة العض��ة الواضحة 

 فيها محافظا ع� دورە كملاحظ. 
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ي   الملاحظ الّ�ف:  -
الفعل؛ ع� هنا �قوم الباحث بالملاحظة  فقط ولا �شارك �ف

الذي �ح�ض ليوم كامل   الباحث  اف به كملاحظ،و كمثال ع� ذلك   الرغم من الاع�ت

 ( Martineau, 2005) بدار الطفولة المسعفة كملاحظ 

 

الملاحظة      أنّ  إ�  بالإشارة  عن جذير  أ�ضا  تختلف  و  الإنتباە  مجرّد  عن  تختلف 

ي عمل�ة الملاحظة،  فالإنتباە و الفطنة مطل��ان  التفس�ي أو التأو�ل و إصدار الأحكام ،  
�ف

ي مراحل متأخرة من البحث  أمّا التّفس�ي  
بناءا ع� ما تمّ ملاحظته و التّأو�ل ف�كونان �ف

 و�ناءا أ�ضا ع� نتائج الإختبارات . 

 أنواع الملاحظة: -  1- 1- 3- 4

ا إ� الس�اق الذي يتم ف�ه إجراؤها      �مكن تصن�ف الملاحظة إ� أنواع مختلفة استناد�

للبحث و التّقي�م نلخّص ، هناك عدّة تصن�فات للملاحظة كأداة  والغرض الذي تخدمه

 :  أبرزها ف�ما��ي

ا لا يتضمن ق�اسات  الملاحظة ال��ف�ة - عدد�ة.�عتمد ع�  : �شمل هذا النّ�ع وصف�

ال��ف�ة �ي   الملاحظة  والرائحة.  والملمس  والشكل  اللون  مثل  الحس�ة  الإدرا�ات 

ي مجالات معيّنة مثل علم الأح�اء وعلم  
ا ما ُ�ستخدم �ف ذات طابع شخ�ي وغالب�

   .النّفس و الإجتماع الاجتماع

 

ي  : �شمل هذا النّ�ع ق�اسات و��انات عدد�ة و�مكن  الملاحظة ال�م�ة -
استخدامه �ف

 التحل�ل  والمقارنة
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مة أو   -
�

ي هذا الن�ع من الملاحظة يتبع الباحث خطة   الموجّهةالملاحظة المنظ
: �ف

معيّنة   نماذج  استخدام  يتضمن ذلك  قد  الب�انات.  لجمع  ا  ا مسبق�  محدد�
ً

أو ه�ك�

 . مُعَدّةٌ مسبقا 

 

الموجّهة  - غ�ي  أو  مة 
�

المنظ غ�ي  تتبع خطّة  الملاحظة  لا  مة  المنظ� غ�ي  الملاحظة   :

ا  ا إذ �مكن للباحث الملاحظ أن �دون الملاحظات و�سجل ما يراە مناسب�  محددة مسبق�

 )2011(ع�ي و محمود ، 

الظاهرة     طب�عة  وع�  منها  المرجوّ  الهدف  ع�  �عتمد  الملاحظة  ن�ع  اعتماد  إنّ 

 .موض�ع البحث

 المقابلة:  -2- 3- 4
ف الباحث و الحالة (أو الحالات) هدفها كالملاحظة المقابلة وضع�ة ت واصلّ�ة شفه�ة بني

ي غالبا ما تكون عبارة عن أراء، دوافع ،قدر من المعط�ات  هو جمع أ��ب   مواقف ....  اليت

ي الغالب ذات طب�عة ك�ف�ة . 
ها �ف

ّ
 أي أن

:  هناك ثلاث أنواع  من المقابلة ، و�ي كاتّا�ي

تقوم ع� ح��ة التعب�ي من قبل الحالة بناء ع� موض�ع : الغ�ي موجهةالمقابلة أ. 

حه الباحث. ثم �قوم هذا الأخ�ي بمتابعة أفكار الحالة وكلامها دون ط�ح أي   �ق�ت

 أسئلة. 

موجّهة  ب.  الشبه  يتم  المقابلة  ي  اليت المواضيع  من  ض  معني لعدد  فيها  يُتطرّقُ   :

ي دل�ل  
ا تحد�دها �ف أسئلة وفق� الباحث  إذا ط�ح  البحث مسبقا.  الذي �عدە  المقابلة 

جاهدا�   �س�  أن  عل�ه  فإن  أدقّ،  معلومات  عن  باحثا  ا  مسبق� المعدّ  المقابلة  لدل�ل 
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لتسه�ل تعب�ي الحالة عن نفسه، متفاد�ا قدر المستطاع جرّ الحالة إ� شعورە با�سداد 

 الموقف (المقابلة). 

إذ  �ش  ج.المقابلة الموجّهة:  المقابلات الإستب�ان إ� حد كب�ي ،  الن�ع من  به هذا 

وتوكول  محدّد  ا ل�ب الباحث الأسئلة وفق� . �ط�ح 
�
التّواصل  شفهّ�ا ول�س كتاب�ا �كون 

ا وهذا لمنع الحالة من التّهرب عن الإجابة ع� الأسئلة والإطار المعد لذلك   مُعَدٍّ مسبق�

 )2023(أحمد أبو شنّار، 

 الإختبار: -  3- 3- 4

ي �سمح للباحث بق�اس   تعرف    الاختبارات ع� أنها إحدى أدوات البحث العل�ي الىت

 (ابو شنار) التوجهات والسمات المتعلقة بفرد أو مجموعة من الأفراد محل الدراسة

ي صورة     
ات من خلال ص�اغتها �ض المث�ي أنها استخدام  ا�ضا ع�  وعرف الاختبارات 

ف ع� الإدلاء بمعلومات كم�ة أو نوع�ة تف�د الباحث   ف المفحوصني أسئلة أو صور لتحف�ي

 )2011(أحمد الداهري،   عند إجراء البحث العل�ي 

يتيح الإختبار إمكان�ة الإطّلاع ع� آراء و توجّهات مجتمع البحث أو الدّراسة �شكل    

أس أداة  ُ�عدُّ الإختبار   . المسبق لطرق الإجابة  التحد�د  اس�ة لجمع مبا�ش من خلال 

إ�شاء  و�التّا�ي  ة  عينات كب�ي بمعالجة  �سمح  لأنها  ال��ي  للبحث  الب�انات،مناسِبة 

ي كث�ي 
ها أداة �سمح بالفهم و التعمّق �ض

ّ
علاقات إحصائ�ة أو مقارنات رقم�ة إضافة إ� أن

 .من الظواهر من خلال مقار�ات ك�ف�ة

البناء الأو�ي للاختبار   الاختبار: ثلاث مراحل رئ�س�ة تتخلل جمع الب�انات عن ط��ق     

مع اخت�ار محاور الق�اس، والاختبارات القبل�ة للتحقق من صدق وثبات أداة الاختبار 
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النهائ�ة   والإدارة  الق�اس   , Ibert, Baumard, Donada, & Jean-Marc)  أو 

1999) 

هذە     جمع  يتم  ومقارنتها.  المعلومات  جمع  أدوات  أهمّ  من  واحدا  الإختبار  �عد 

من   مجموعة  عن  عبارة  �كون  الدّراسة،إذ  مجتمع  من  لةٍ  مُمَثِّ عينة  من  المعلومات 

هرة المدروسة. 
�
 الأسئلة تتمّ ص�اغتها بهدف الحصول ع� معلومات تتوافق مع الظا

 

و الشفه�ة و المصوّرة   ) النّصّ�ة (   منها ال�تابّ�ةهناك أشكال عد�دة من الإختبارات ،     

 : البحث  من  المسطّر  الهدف  حسب  طب�عتها  تختلف  ماهو  ،   منها 
�
بتقي�م خا ص 

و منها ,ةتعلق بتشخ�ص جوانب معيّنة من الشخص�ي  ومنها ما القدرات و المهارات, 

ة و منها الاجتماع�ة. مجمل القول أنه منها الفرد�هرة  واظالدراسة  ل  ما هو مصمّم أ�ضا  

 الجاماع�ة. 

 

 الإستبیان:   -4- 3- 4
قة بمحاور معيّنة �حدّدها الباحث،  الإستب�ان عبارة عن مجموعة من الأسئلة     

�
المتعل

المحاور علاقة   البحثتكون لهذە  اهرة موض�ع  الظ� .تكون أسئلة الإستب�ان ع� مع 

عيّنة البحث حسب طب�عة  لتكون إجابة    العموم إمّا أسئلة مفتوحة و إمّا أسئلة مغلقة

 الأسئلة طبعا. 

 

ا   الاستب�ان المغلق:   - ي الاستب�ان المغلق، تفرض الأسئلة ع� الحالة شكً� محدد�
�ض

ا من خ�ارات الإجابة. ُ�ستخدم الاستب�انات المغلقة للحصول   ا محدود� للإجابة وعدد�
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معرفة   بغ�ة  أ�ضا  الحالة،�ستعمل  من  ة  مبا�ش واقع�ة  معلومات  الحالة ع�  موقف 

 وتوجّهه سواء العامّ أو الخاصّ بمسألة معيّنة. 

سال  وما    الاستب�ان المفت�ح: - ي الإس�ت
ي الاستب�ان المفت�ح �كون للحالة الحّ��ة �ف

�ف

المفت�ح  الإستب�ان  �شبه  لاحقا،  ل�فّ�ە  عنه  �صدر  ما  تدو�ن كل   
ّ

إ� الباحث  ع� 

 موجّهة إ� حدّ ما. -المقابلة النصف

 

 جریب أو فحص الفرضیاّت:الت-  5- 3- 4
ي التّج��ب اختبار الفرض�ة�ع    أو فحصها من خلال الوسائل المذكور   (الفرضّ�ات)   يض

للو أعلا تصو ە   أو  تدعمها  نتائج  إ�  باسدحضل  الخروج  و�التّا�ي  يح تتنتاجات  تها 

 ) 2015(نمر دعمس، التّعم�م من عدمه 

 المنھج العلمي:خطوات    -5

ّ يُؤطّر كلّ العلوم     �سمح المنهج العل�ي للعلم بالتقدم بفعل �امته,المنهج العل�ي

�اء وال��م�اء والأح�اء.....) و  ض ع� اختلاف م�ادينها: العلوم الدّق�قة (ال��اض�ات والف�ي

 كذا العلوم الإ�سان�ة (علم الاجتماع , علم النّفس , التار�ــــخ .......). 

 

ي علم النّفس "تقد   
ي الفر��ي     Marie Lavarde-Anneم الباحثة �ف "  بالمركز الوطيف

ي علم النفس 
ي للبحث �ف ي الدل�ل المنه�ب

ه للبحوث العلم�ة تع��فا للمنهج العل�ي �ف
ّ
بأن

ن هذا المنهج بـطرق البحث الرئ�س�ة   . إذ يتم�ي لا يوجد بحث عل�ي دون منهج عل�ي

ف جميع العلوم. ومن ثم �قوم كل م�دان من هذە العلوم بتنف�ذها كأسال�ب  كة بني المش�ت

 (Lavarde, 2008)أ�اد�م�ة مناسبة لتحقيق الأهداف المسطّرة 
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فهم العالم من حولنا �شكل أفضل و يتيح المنهج العل�ي إمكان�ة تأط�ي يتيح لنا العلم     

ض بغ�ة التوصّل إ� نت�جة مفادها تأ��د الفرض�ة أو ضحدها.   ملاحظات وأفكار الباحثني

الموجودة و من ص�اغة       النظ��ات  التحقق من  ّ يتيح  العل�ي المنهج  ، فإنّ  و�التا�ي

ن  فهو  ولذلك  لاختبارها,  جد�دة  التّحقّق  فرض�ات  و  المنتجة  المعرفة  لتقي�م  ظام 

 مصداقيتها. 

بها,    التقّ�د  باحث  ع� كلّ  وجب  عليها,  متعارف  أساسّ�ة  قواعد  العل�ي  للمنهج 

ي النقاط التال�ة: 
 نذكرها �ف

 

 ينحاز المنهج العل�ي لايّ اتّجاە أو أ�ديولوج�ة (س�اس�ا و دين�ا)  الحیاد:  .أ 
ّ

�جب أ�

أن   �جب  �عالجها ،وعل�ه  ي  اليت بالظواهر  والإهتمام ح�ا  بالعقلان�ة  الباحث  يتّسم 

 بالبحث. 

 

�كون مآلها الفشل  �جب أن  أي منهج�ة علم�ة أخذ حالات الفشل بعین الاعتبار:  .ب

ي حال ما إذا  
ض و تدبّر،إذ �جب تكرار (إعادة) الفحص والتج��ب و �ض تكون موضع تخمني

 الفرض�ات أو إعادة ص�اغتها. استمر الفشل، ف�جب مراجعة 

 

ي العلم   الشك:.ج 
ء لم يتم تأ��دە بعد �ف ي

ي كل ما لم يثبت بعد,أي �ث
وهو الشك �ف

وري أن �كون موضع شك.   من ال�ض
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كلّ فكرة قابلة للفحص بالتج��ب ف�ي ترا�ي    علاقة التجربة المیدانیة بالنظریة:.د

وط و قواعد المنهج العل�ي   )2009(أبراش،  �ش

 

العل�ي       المنهج  و  �حكم  ي 
الإستقرائئ الإستدلال   : الإستدلال  من  ن  نوعني

ي . الإستنبا�ي 
الإستقرائئ العل�ي  و   المنهج  استخداما.  الأ���  من  ب  �كونهو  الإنطلاق 

ف بصحّتها. �قوم هذا النّمط الإستدلا�ي  مة مع�ت
�
حالات فرد�ة للوصول إ�  نتائج عا

 العل�ي ع� التكرار والتساؤل من خلال الملاحظات والاختبارات والتجارب. للمنهج 

 

أو     عامّة  نظ�ّ�ة  تثب�ت  إ�  ي 
الإستقرائئ الإستدلال  خلال  من  العل�ي  المنهج  يهدف 

ن تحكم ظاهرة ما  إذ تُعت�ب الاختبار والتج��ب  بمثابة دعم للإستقراء.    قوانني

ِ�ر      
ُ
ە باحثا لتق��ب الفكرة) شخص  �قول  :  كمثال ع� ما ذ العد�د   هلد�بأنّ    (لنعت�ب

هم �شتكون من تردّي  من الأصدقاء  
�
ي بها �قطنون أح�اءا شعب�ة و كل

المستوى الأخلا�ت

من هذە  سيتخذ الباحث والتأ�د منها تج��ب�ا   وسيع الملاحظة تبعد   ،بعد عامٍ  اما ع

ة الأح�اء الشعب�ة تردّت مست��االملاحظات قاعدة فحواها أن   تها الأخلاق�ة بنسبة كب�ي

ة .   خلال السنوات الأخ�ي

    ٌّ ي
استقرائئ المنهج  أنّ  المثال  ي هذا 

انت� نرى �ف انطلق من ملاحظات عاد�ة و   لأنه 

. بقاعدة بعد  ي  تكرار الملاحظة �شكل تج��يب

الإستدلال  المنهج   ا أمّ     ع�  المُرتكز  من   تُصاغ  الفرض�ات  فإنّ   الاستنبا�ي   العل�ي 

موجود   المنهج  . أصلا قانون  هذا  من يو�ي  أ���  النظري  للإطار  أ��ب   اهتمامه   أهم�ة 

 الملاحظات. ب
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التج��ة    من  الفحص  الهدف  ي    و 
�ف التشك�ك  الموجودةهو  تأ��ده  النّظ��ات  . ا أو 

ا إ� توسيع المعرفة. باختصار،  الإ هذا النّ�ع من  يهدف إجراء   هدفه إنّ  ستدلال  أ�ض�

 مقارنة النماذج النظ��ة بناءً ع� ملاحظات الجد�دة. ئ��ي هو الرّ 

ي     
الإستبطاين العل�ي  المنهج  السّابق,إنّ  المنهج  ي  عكس 

�
ال�� أو  العامّ  إ� ينطلق من 

 . ّ ي
ي النّجاح و الدّافع�ة  الجزئئ

ي لدى الطلبة ,كقولنا بأنّ الرّغبة �ف بعد حصص أمر �سىب

الأستاذ   �ستطيع  ات  المخا�ض م من  له  س�كون  من  �سنبط  أفضل أن   ّ ي مهيض ستقبل 

 (كمع�ار للنّجاح) . 

 

 

 

يتبع خطوات      أن  �جب   ّ العل�ي المنهج  أي  فإن  استنباطّ�ا،  أو  ا  استقرائ�� سواء كان 

الملاحظة ,وضع    : ي
تباعا �ض محدّدة و متّفق عليها لمنطقيّتها, تتمثّل هذە الخطوات 

ها, الإسنتاج العامّ أو   الفرض�ة, التّج��ب, استخلاص النت�جة, تأو�ل النت�جة أو تفس�ي

 (Fortin & Gagnon, 2010)  التّعم�م 

 

�كون موض�ع     أن  �مكن  والتّساؤل.  الملاحظة  إنطلاقا من  أي نظ��ة علم�ة   تنشأ 

هذين   الملاحظة و التّساؤل ذا طب�عة متعددة: وقائع, نظ��ات, إعتقادات, تصوّرات  

, ين� المنهج العل�ي لفهم الظواهر مهما كانت طب�عتها ، بمتابعتها ومحاولة ضبط  

 و مآلاتها.  اتها مم�كانز 
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مألوفة     ,الغ�ي  طب�عتها  اختلاف  ع�  بالظواهر  الملاحظة  ترتبط  أن  �جب 

واهر الغ�ي مع ي الظ�
دة تاخاصّة,فأصل المنهج العل�ي و هدفه هو الاهتمام بالبحث �ف

وا   ر الجد�دة). ه(الظ�

 

 الملاحظة: -أ

,الغ�ي      طب�عتها  اختلاف  ع�  بالظواهر  الملاحظة  ترتبط  أن  مألوفة �جب 

واهر الغ�ي مع ي الظ�
دة تاخاصّة,فأصل المنهج العل�ي و هدفه هو الاهتمام بالبحث �ف

وا   ر الجد�دة). ه(الظ�

لها و يبحث فيها تظهر ع� السّطح , �قتنصها الباحث  تبدأ الملاحظة بفكرة     
�
ل�حل

ن من تح��لها إ� موض�ع قابل للدّراسة والبحث  إ�  
�
من خلال ص�اغة فرض�ات يتمك

ي البحث . تكون حجر الأساس 
 للإنطلاق �ف

 

ة من عمرە ، يت�م الأب  كمثال ع� ذلك نأخذ طفلا       ي العا�ش
، الأوسط متمدرسا �ف

ن إخوته ها صعبة للغا�ة    بني
ّ
.و مع الأر�عة، ظروفهم المادّ�ة أقلّ ما �مكن القول عنها أن

ه نجد أنّ مستواە الدّرا�ي ممتاز 
�
ي قسمه . هذا كل

ل عن المرتبة الثالثة �ف فف  ، فهو لا ي�

ە ،  ينظر الباحث إ� ذلك   ي نجاح الطّفل هذا ظاهرة أو نظرة تختلف عن غ�ي
يرى �ف

ه غ�ي سلوكا غ�ي عاديّ  
ّ
ي  معتاد ،  ف�دفعه ذلك إ� بلورة هذە الظاهرة    ،لأن

ي كانت �ف
اليتّ

النّاس  سلوكا  الأصل   غالبّ�ة  الباحث  يراە  بينما �س�  ي  كسلوك منعزل، 
التّعمّق �ف إ� 

 دراسته. 

 

 ص�اغة الفرض�ة:  -ب
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،فيوم ُ آخر�     لا وجود لعلمٍ بدون فرض�ة، أي بدون توقع� مسبقٍ من العقلِ  للوقائع�

ي هذە العبارة معفى ��ــــح لأهم�ة (Mirko, 1973)فرضّ�ةٍ  س�كون آخر يوم للعلمِ  
.�ف

 .) 1947الفرض بالنّسبة للعلم (كلود برنارد، 

ي     
�ض محوري  عن�  عنه الفرض�ة  لُ�جابَ  �ساؤلا   

ُ
الفرض�ة .تَط�ح  العل�ي المنهج 

ما 
ّ
و�ن البحث  لتساؤل  مسبقة  نهائ�ة  إجابة  إعطاء  ي  تعضئ لا  نظ��ةٍ,الفرض�ة  بص�اغةِ 

ي  �سمح بفتح أرض�ة احتمالاتٍ بحثا عن أدقّ و أصحِّ إجابةٍ  بهدف حلّ المشكلة اليت

خلا  من  تنشأ   
َ
الفرض�ة أنّ  القول  مخت�   .

ُ
الملاحظة من  أثارتها  ينبعُ  �ساؤلٍ  ل 

 .الملاحظة

 

السابق    مثالنا  ي 
ب  �ف ق 

�
تتعل التساؤلات  من  مجموعة  الباحث  ي  �ط�ح  يت

�
ال العوامل 

الطّفل   لمستوى   وغ  سمحت  � بال�ب التّحص��ي  و  النّف�ي  الدّرا�ي  الجانب  ز ع� 
�
.يرك

بو  ض  ل�ف�ت ي إخوته و ممّن هم  للطّفل 
با�ت ە عن  ن ّ ي نفس ظروفه جود خصائص تم�ي

�ف

 المادّ�ة و الاجتماع�ة. 

 

 الفحص و التّج��ب : -ج

وري إخضاعها للفحص. �مكن     من أجل التأ�د من صحة الفرض�ة أوخطئها من ال�ض

أن �كون هذا الفحص ذا  طب�عة متعددة (مادّ�ة ، إجتماع�ة، نفس�ة....). ول�ي �كون  

 ف�جب ذا  
ّ

ا إن سمحت ظروف البحث و طب�عته و�� ر� مصداق�ة، �جب أن �كون متكرِّ

 أن يتّسم بالتّنّ�ع من ح�ث التقن�ات. 
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وف�ل)     (ال�ب الطّبع  جانب  ع�  المقابلات  ترتكز  أن  المعتمد،�جب  مثالنا  ي 
�ف

جانب  تقي�م  هدفها  الإتّجاە،  نفس  ي 
�ف باختبارات  مدعومة  الشّخص�ة  والخصائص 

 شخص�ة. السّمات ال

 تحلیل النتّائج :  -د
ائج المتوصّل إليها،�جب  بعد الفحص و التّج��ب يتوجّب ع� الباحث تحل�ل النت   

إذا كانت   الفحص  نتائج  د من 
�
نتائج  التأ�

�
ال .تحل�ل  متعدّدة  بمناقشتها تقن�اته  �كون 

ي عليها البحث.  ي بُضى  ع� ضوء الفرض�ات الىت

بينات رسوم�ة، أو نصوص �مكن تقد�م النّتائج لتسه�ل تحل�لها ع� شكل جداول،     

ة 
ّ
 و اختصار. مصاغة بدق

ل الباحث النتائج     
�
ي مثالنا المعتمد، �حل

ن السمات  بمقارنتها و بتوضيح  �ف العلاقة بني

 . الشخص�ة و بمح�ط الطّفل العائ�ي و المدر�ي 

 

 : تفسیر النتّائج -ه
التّفس�ي بالتّحل�ل، فبعد التحل�ل �جب ع� الباحث تفس�ي النتائج و تأو�لها. يرابط    

 خلال هذە الخطوة، يتم ر�ط النّتائج بفرضّ�ة البحث . 

ي نفس اتجاە الملاحظة  فإن الفرض�ة تكون مُؤكدة
 .إذا كان تفس�ي النتائج �س�ي �ض

إمّ     ها 
ّ
الفرض�ة، فإن بتأ��د  النتائج لا �سمح  أو تعاد إذا كان تفس�ي  الفرض�ة  ا ترفض 

 .  ص�اغتها ، أو �عاد الفحص و التّج��ب بعنا�ة و اهتمام أ���
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 صیاغة استنتاج عامّ : -و
ي إعادة  تتمثل    

ي صورته النّهائ�ة، أي �ف
ي اختتام البحث و إخراجه �ف

ة �ف الخطوة الأخ�ي

باختصار   النتائج  عرض  مع  الفحص  وتقن�ات  الفرض�ة  هذا ذكر  ها.�سمح  وتفس�ي

ابط  يتيح ص�اغة  بجعل خطوات البحث واضحة مفهومة و بالتّا�ي �شك�ل �سق م�ت

 . قاعدة أو تع��ف أو نموذج نظريّ 

ع� الباحث السّ�ي و الخروج بنت�جة واضحة عن مشكل البحث  بعد تأ��د الفرض�ة     

ە أو طباعته إ�  ە من الإطّلاع  حىتّ  جعل بحثه متاحا ع� نطاق واسع بن�ث يتسىنّ لغ�ي

 تّفاعل معه بالنّقد أو التّط��ر  عل�ه و ال
ّ

، لأنّ  المعرفة العلم�ة لا �مكنها أن تتطوّر إ�

 بتفاعل من هذا النّ�ع. 

 مراحل تكوّن المنھج العلمي:   -6
ا     نظر� التار�ــــخ،  قبل  ما  إ� عصور  العل�ي  المنهج  مفهوم  الصّعب �سبُ ظهور  من 

ي لصع��ة  
ف مراحل و وسائل  إنتاج المعرفة الحديثة (العلمّ�ة) مع تلك �ف المطابقة بني

ي أفكار الفلاسفة القدا�  
العصور التار�خ�ة البدائ�ة. ل�ن ومع ذلك �مكن أن نلتمس �ف

ي تتناسب مع الممارسات العلم�ة المعا�ة دون  البدا�ات المبكرة للمنهج العل�ي اليت

ا علم�ّ 
�
ورة طرق  ة حق�ق�ة بالمعىن المعا�. أن تكون  بال�ض

ع� مر القرون، قام فلاسفة ك�� ب�ثراء التفك�ي حول مفهوم المنهج من خلال التّطرّق    

  ، ي التج��ىب الأسلوب  الاستقراء،  (الاستنتاج،  المفاه�م  من  متنوعة  مجموعة  إ� 

تار�ــــخ  �كن  المفاه�م.لم  هذە  ض  بني ر�ط  دون  ل�ن  الدحض....)،   ، التحل��ي الأسلوب 

ا، خط�� العل�ي  المنهج  مرّ  تطوّر  ع�  استجمعت  متناثرة  أفكار  عن  عبارة  ما كان 
ّ
إن ة 

ّ واضح :"المنهج العل�ي   ".القرون و طوّرت إ� مفهوم عل�ي
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ض تار�ــــخ المنهج (كمفهوم) وتار�ــــخ المنهج (كممارسة     ض بني وري مع ذلك التمي�ي من ال�ض

ا إ� توضيح م الفلاسفة غالب� العل�ي من منظور علم�ة فعل�ة). يهدف  المنهج  فهوم 

. ومع ذلك، لا �جب الانجراف  )، أمّا العلماء  فلا يهتمّون بالتّفك�ي تأم�ي مفاه��ي (تأمّ�ي

إ� الاتجاە المعا�س وتصور أن العمل�ة العلم�ة والعمل ع� العلم (فلسفة العلم) لا 

 يتداخلان. 

خلال      من  تار�ــــخ  سنتطرق  إ�  التال�ة  من الفقرات  إنطلاقا  العل�ي  المنهج  تطوّر 

بالع مرورا  الحد�ث  الع�  إ�  القد�مة  التطرق العصور  خلال  من  الوس�  صور 

ن . ات فلاسفة و علماء أورو�ا إضافة إ� إسهامات ملإسها  المسلمني

 

 في العصور القدیمة:   1- 6
التار�خ�ة أو الزمن�ة الممتدّة كما هو       ة  معلوم ,فإنّ العصور القد�مة �قصد به الف�ت

الم�لاد    3000من   قبل  الم�لادي،سنة  الخامس  القرن  اول إ�  الحقبة  شهدت هذە 

البدائ�ة)   ي صورتها 
عد�دة ,عاشت خلال تلك الحقبة حضارات  استعمال لل�تابة (�ف

تلك   .من  الفكر  من  بمست��ات  ت  ف أو  تم�ي الم��ة  الحضارة  نذر  الحضارات 

الرافدين،الفرعون�ة، بلاد  حضارة  الأق�،  ق  ال�ش و حضارة  الإغ��ق   حضارة حضارة 

 . الرّومان

الفلك      و  الطّب  و  التّحن�ط  ي 
�ف القدا�  الم�ّ�ون  ي ب�ع 

�ف و  الهندسة  و  والزّراعة 

مجالات    الحساب.  ي 
�ض ا  ملحوظ� تطوّرا  القد�مة)  (الم�ّ�ة  السّكندر�ة  الحضارة  ض  ّ م�ي

ي  
" (تُو�ف ف ي ذلك الجغراف�ا. "إراتوستين�ي

قبل الم�لاد)  ُ�عت�ب   194عد�دة من العلوم، بما �ف

ي العصور القد�مة، قام بمحاولة ابتكار ط��قة لق�اس مح�ط الأرض  
ي الجغراف�ا �ض

رائدا �ض
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ي مجال الطب،  
ا بارزة مثل "أبقراط" و"جالينوس".كانت وقطرها. �ف ا أسماء� نجد أ�ض�

ي مكتبة الإسكندر�ة. كانت الإسكندر�ة 
ة من الاهتمام �ض لعلوم الح�اة أ�ضا حصة كب�ي

أن  ع�  ا  شاهد� تُعد  و�ي  العالم،  ي 
�ف الجامعة  ل�لمة  الحد�ث  بالمعفى  منطقة  أول 

ا لممارسة المنهج العل�ي كم ا مهم� ي ذلك  الإسكندر�ة كانت مركز�
ي �ف ي تج��يب

نهج معر�ف

 )1999(كراوثر،  الوقت

منحت إذ  السلطة الدين�ة ال�هنوت�ة حينها ع� مختلف مجالات الح�اة     إستحوذت   

الدّين�ة   التّس�تّ ع�الطائفة  و  الإحتفاظ  هم    حقّ  لغ�ي �سمحوا  لم  و  آنذاك  المعرفة 

ي و ع�   بالإطلاع ع� ما �مل�ون من معرفة, سجلوها ع�
الحجارة بالخطّ اله�لوغ���ف

دي أ�ضا   )2008(بدر، ورق ال�ب

ل�نّهم قد�ما تطوّرات لاتزال شواهدها قائمة إ� يومنا هذا ,حقّق الفراعنة الم�ّ�ون     

ا  ء �ساعد ع� تفس�ي الظواهر (دراستها) حينها تفس�ي ي
كوا أو لم �ستط�عوا ترك �ش لم ي�ت

 )1998(محمد حسن، بمفهومه المعا�  ينبع من المنهج العل�ي 

ا     ل العلم جزء�
�
�شأت الحضارة الإغ��ق�ة و ترعرعت إبّان حقبة التار�ــــخ المكتوب.�شك

ا ع� تقدم  � ايينها، ح�ث ُ�مثل تقدم العلم مؤ�ث ا من الحضارة وُ�عت�ب من أهمّ �ث حي���

ي ذلك صحيح أ�ضا. 
 الحضارة نفسها و العكس �ض

ي سبقت النهج العل�ي و�دأ     بالنظر إ� الأساس الأوّل للعلم والممارسات المنظمة الىت

ق�ة   ال�ش الحضارات  ي 
�ض أنه  نجد  معرفتها وتطب�قاتها،  تجاوزت ترا�م  القد�مة، ح�ث 

ي أسست  ي بدا�اتها، ظهرت أهم الحضارات الئت
ة �ض التحد�ات البدائ�ة والصع��ات ال�ب�ي
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ز �شكل خاص حضارة  ض هذە الحضارات، ت�ب لنفسها قواعد متينة ومستدامة. ومن بني

ي 
ي �شك�ل مج��ات التطور الإ�سافي

ي أسهمت �شكل كب�ي �ف  م� القد�مة، اليت

ت��     أرنولد  اعت�ب  نفسها  قد  للحضارة  دة 
�
مول التار�ــــخ، م�  وف�لسوف  المؤرخ   ، ي نيب

 لمختلف فروع العلم،  
ً

ا أص�� وللمدينة وللمجتمع المنظم وللدولة . كانت م� مصدر�

 إ� العلوم التج��ب�ة  
ً

ا من العلوم ال��اض�ة مثل الحساب والهندسة والفلك، وصو� بدء�

والجراحة والطب  وال��م�اء  المعادن  علوم   .مثل 

ف   بارعني ا  تجار� م�. كانوا  مع  وثيق  اتصال  ع�  الشام  سواحل  ع�  الفين�قيون  كان 

ي 
ف �ف مجال الملاحة البح��ة وكان لديهم بعض المعرفة المتصلة بهذا المجال.   وج��ئني

ي العراق القد�م. لا �مكن إلا أن �ش�ي  
ض �ض ة مع البابليني ا علاقات مبا�ش كما كان لديهم أ�ض�

ال إنجازات م�  أن  استثنائ�ة، ول�ن إ�  العلوم والتكنولوج�ا كانت  ي م�دان 
قد�مة �ف

والسوم��ة  والأشور�ة  البابل�ة  مثل  الرافدين،  بلاد  حضارات  إنجازات  أن  ُ�عتقد 

الخانات  نظام  البابليون  ابتكر  المثال،  سب�ل  الخاصة,فع�  مكانتها  لها  والأ�اد�ة، 

ا للمكان الذي �حت ي  العدد�ة الذي يتغ�ي ف�ه العدد وفق�
ي الخانة، سواء كان ذلك �ف

له �ف

. تُظهر   ي علم الج�ب
ات أو المئات، بالإضافة إ� إسهاماتهم المهمة �ض الواحدات أو الع�ش

ي مجالات الفلك والتقاو�م والحساب كانت متقدمة، 
الشواهد أن الإنجازات البابل�ة �ف

إ  �ش�ي  الدلائل  ل�ن  الأصل،  ي 
�ف وال�تابة  الحروف  ع  اخ�ت من  هناك جدل حول  � و 

ف  اع البابليني ي هذا الصدد. ع� الجانب الآخر، تظهر الأدلة أن اخ�ت
ترجيح دور الفراعنة �ف

ي 
ي التار�ــــخ، وذلك من ح�ث إسهامهم �ف

لرموز الأرقام الهند�ة كان من أهم الإنجازات �ف

ي 
 .تدل�ل ال��اض�ات والاستنباط ال��ا�ض
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ي العلم أن رموز الأرقام ابتكرها البابلي   
ا من العراق  �عتقد بعض مؤر�ض ون ونقلت لاحق�

ي لا  
ي تط��ر العقل ال��ا�ض

القد�م إ� الهند القد�مة، إن هذا الابتكار كان حجر الزاو�ة �ض

ي تطور التكنولوج�ا
 .�قلّ أهم�ة عن ابتكار العجلة و دورها  �ف

اع هندي انتقل من الهند      من ناح�ة أخرى، يرى مؤرخون أن رموز الأرقام �ي اخ�ت

ي بناء الحضارة إ� العراق ال
ض من المواقع الرئ�س�ة �ض قد�م. تعت�ب الهند وجارتها الصني

ي المرحلة الأو� والتمه�د�ة لتطور العلم. ع� الرغم  
الإ�سان�ة إذ ساهمتا بجهدهما �ف

ي مجال ال��اض�ات والمنهج الإستدلا�ي ، 
ض القد�مة كانت قد تراجعت �ض من أن الصني

إلا  الهند�ة،  الأرقام  رموز  تعتمد  من  ولم  العد�د  وأضافت  التقن�ات  ي 
�ض تقدمت  أنها   

 .الابتكارات مثل الساعة المائ�ة والبوصلة والبارود والورق

 للاحت�اجات     
ً
ق�ة عامة تتطور استجابة ي الحضارات ال�ش

كانت الممارسات العلم�ة �ض

ال�هنوت�ة  الطبقة  ع�  مقت�ة  حينها  العلم�ة  المعرفة  كانت  العاجلة.  العمل�ة 

ي شكلت   والروح�ة. ومع ذلك، فإن هذا العلم لم �كن متحرّرا من الأساط�ي والعقائد الئت

ي 
ا من الإطار الفكري والثقا�ف  ) 2021(�مفى ط��ف،  جزء�

ي كث�ي من المجالات سواءا تعلق الأمر بالفنون و الأ�شطة    
أمّا الإغ��ق فقد برعوا �ف

أو   التّأمّل اليوم�ة  إ�  �خضع  حولهم  من  المسائل  لمختلف  تعاطيهم  بالعلوم, كان 

للأمور  معالجتهم  العلم�ة,كانت  الطّرق  ي 
�ف الخوص  دون   

ّ
إ� ل�س  التّفك�ي  و  المجرّد 

الذي   المجتمع  ف طبقات   للفلاسفة مكانة مرموقة آنذاك بني
�

فلسف�ة بحثة.كان يو�

ن بالطبق�ة و العبود�ة بح�ث كان يُن ّ ظر إ� كل تج��ة عمل�ة عملا سوق�ا لا كان يتم�ي

مرتبة  ي 
�ض الف�لسوف  وضع  الذي  "أفلاطون"  فكر  ي 

�ض ذلك  .�ظهر  بالف�لسوف  �ليق 

 . ي
ە, �ظهر هذا سطوة التّفك�ي الفلس�ف  ق�اد�ة دون غ�ي



 السداسي الأول             مدارس ومناھج                                                               

 - 29 - 

ي الإستدلال و دعا إ�    
وضع "أرسطو" قواعد المنطق الصّوري القائم ع� الق�اس �ض

ف   الإستعانة ّ تم�ي ي 
المعر�ف إنتاجه  و  أفكارە  ,ل�ن  المعرفة  أجل تحص�ل  بالملاحظة من 

عة التّأمّل�ة الفكّ��ة المحضة.يوضّح هذا طب�عة المنهج وأسلوب البحث و  ض أ�ضا بال�ضّ

 ) 2008(بدر،   التفك�ي السائد حينها 

ا      ا رئ�س�� ي  �عت�ب اليونانيون القدا� مصدر�
للمعرفة والتقدم. فقد أسهموا �شكل كب�ي �ف

ي مجالات مثل الجغراف�ا وعلم الفلك وعلم النبات  
تط��ر الفلسفة وال��اض�ات، و �ض

قاموا   ح�ث  الاجتماع�ة،  والعلاقات  الأخلاق  مسائل  إ�  تطرقوا  أنهم  والطب,كما 

برز علماء    .بتأس�س مدارس فلسف�ة و أسسوا لتقل�د النقاش حول مختلف المواضيع

أمثال  العلم�ة،  وا�تشافاتهم  أبحاثهم  خلال  من  أسماءهم  خلدوا  ك��  وفلاسفة 

ي الطب و 
ي الجغراف�ا الطب�ع�ة وال��اض�ات والفلسفة، "هيبوقراط" �ف

"فيثاغورس" �ف

هم  "أبو الطب"المعروف  �اء وال��م�اء و غ�ي ف ي الف�ي
 )2008(بدر، ,و "أرخم�دس" �ف

بالنسبة للرومان، فقد استوحوا العد�د من ثقافتهم وتقال�دهم من اليونان، وانتقلت    

ا  مهم� ا  مركز� اليونان  أصبحت  ذلك.  بعد  الرومان�ة  اطور�ة  الإم�ب إ�  والعلوم  الفلسفة 

، وقد تم نقل ال�ث�ي من المعرفة والمؤلفات اليونان�ة  ي
ي العالم الرومافي

للتعل�م والثقافة �ف

الرومان الأثر إ�  ض  بني تم�ج  مستقلة  فلسفة  بتط��ر  الرومان  الفلاسفة  بعض  �ة.قام 

ي والق�م الرومان�ة
 .اليوناين

اطور�ة الرومان�ة، ح�ث شهدت العد�د من     ي الإم�ب
إ� جانب ذلك، ازدهرت العلوم �ف

ي 
للرومان دور كب�ي �ف الهندسة والطب والمعمار. كما كان  ي مجالات مثل 

التطورات �ف

 .والأدب، واشتهروا بأعمالهم الأدب�ة والفلسف�ةتط��ر القانون 
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ي تط��ر المعرفة    
بالإجمال، �مكن القول إن اليونان والرومان ساهموا �شكل كب�ي �ف

ي  
ي العالم القد�م، وأثروا �شكل كب�ي ع� الفلسفة والعلوم والأدب والفن �ف

والثقافة �ف

أ���  استكشاف�ة  عمل�ة  نزعة  أصحاب  كانوا  إذ   , ة  الف�ت التّأمل�ة   تلك  عة  ن ال�ن من 

 الفلسف�ة. 

 في العصور الوسطى:  2- 6
�قصد بالعصور الو� الحقبة التار�خ�ة الممتدّة من القرن الم�لادي الخامس إ�     

ي بالنسبة للحضارات الع���ة ن الم�لادي السادس ع�ش ,إذ  القر  هيب
ّ

�عرف بالع� الذ

اعات الإسلام�ة  و س�ي بع� النّهضة الأورو��ة أ�ضا لما شهدە من   ا�تشافات و اخ�ت

ي مجال التّ�نولوج�ا خاصّة.  
ف و �ف ي الفقرات التال�ة إ� إسهامات المسلمني

سنتطرّق �ف

ن  . الأورو�يني ي تط��ر المنهج العل�ي
 �ف

إ�      التطرق  الوس�  ال�مكن  العصور  ي 
العل�ي �ف �ن منهج  ف ي ح�ي

من خلال تطورە �ف

ف   ف دين�ا,ثقاف�ا و تار�خ�ا جغرافيني ي العالم   : المنهجمختلفني
ي أورو�ا)    العل�ي �ف

ي (�ف الغريب

ي العا والمنهج
 . الإسلا�ي  لم العل�ي �ف

 :المنھج العلمي في العالم الإسلامي  1- 2- 6

ي القرون الأو� بعد انتشار     
ا. كان �ف � ا كب�ي ا علم�� الإسلام، شهد العالم الإسلا�ي �شاط�

جمة والاست�لاء ع� المعرفة المتاحة من الحضارات السابقة،  المسلمون يهتمون بال�ت

 .مثل الحضارة اليونان�ة والفارس�ة والهند�ة 

منهج�ات إتّبع   - وآخ��ن،  الرازي،  الهيثم،  ابن   ، الخوارز�ي مثل  الأوائل  العلماء 

ي البحث والتج��ب
 .مبتكرة �ف
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الطب   - والهندسة، وكذلك  الج�ب  بال��اض�ات، وخاصة  اهتمام كب�ي  كان هناك 

 .وال��م�اء والفلك والبيولوج�ا

ي العلوم، ح�ث   -
ي �ف ف للمنهج التج��ئب ابن الهيثم (الهزن) �عت�ب أحد أوائل المروجني

 )1998(الباز، أ�د ع� أهم�ة الملاحظة والتج��ة 

 

ي الع�    
ي للحصارة الإسلام�ة�ف هيب

ّ
ض     الذ كانت المنهج�ة العلم�ة واضحة ومحددة بني

ي م�دان العلوم الطب�ع�ة والتطب�ق�ة. لم �قبلوا أي فكرة أو نظ��ة  
ف �ف العلماء المسلمني

اتخذ   التحقق منها.   إلا بعد 
�
المفك و  المسلمونالعلماء  ي مختلف    رون 

ا �ف ا علم�� موقف�

قائمة ع� علم�ة  أسال�ب  معتمدين ع�  �ة،  الب�ش المعرفة  والتفك�ي مجالات  الدقة   

التفك�ي  الحديثة. كان  العصور  ي 
�ف العلماء  من  العد�د  عل�ه  أثفى  ما  وهذا  النقدي، 

م    بالموضوع�ة، ح�ث   تّسم الإسلا�ي ي � اهة العلم�ة والبحث    ونالعلماء المسلمال�ت ن بال�ن

ر   الموضو�ي عن الحق�قة. و�رى الباحثون أنه من واجب العالم 
�
 فطنا أن �كون    و المفك

ي و   بلور وأن  فخ   �عالجها الأفكار  ي 
�ض السقوط  ا  متجنب�  ، موضو�ي أساس  ع�  بناءً 

 � والتح�ي التقل�د�ة  بأنواعهالمعتقدات  الأغراض   واتباع  والتقص�ي  العناد  مثل   ،

وا  مع الشخص�ة  يتوافق  ما  فقط  �أخذ  أن  الباحث  ع�  و�جب  الس�طرة.  ي 
�ف لرغبة 

 ) 1975(محمد ز�ان،  المنطق والعقل

 

 :المنھج العلمي في أوروبا  2- 2- 6
العصور  خلال  أورو�ا  ي 

�ف الرئ�س�ة  المؤسسة  �ي  ال�ن�سة  البدا�ة، كانت  ي 
�ف

أو كان له نزعة   ا باللاهوت  العل�ي كان مرتبط� البحث  ال�ث�ي من  الوس�، ولهذا فإن 
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العالم الإسلا�ي تجد  ي 
إحرازها �ف تم  ي  اليت العلم�ة  التقدمات  بدأت  دين�ة. ومع ذلك، 

 .الصليب�ة وما بعدها ط��قها إ� أورو�ا، خاصة خلال الحروب

هناك   - وأصبح  أورو�ا،  ي 
�ف تنشأ  الجامعات  بدأت  ة،  الأخ�ي الوس�  القرون  ي 

�ف

ا�د بالدراسات الطب�ع�ة �  .اهتمام م�ت

ي "الفلاسفة مثل   - ف المعرفة اليونان�ة   جهوا إ�تو   "توما الأ���ين محاولة التوفيق بني

 .(خاصة أرسطو) والعق�دة المس�ح�ة

ي أورو�ا، مع العلماء مثل -
 "بحلول نها�ة العصور الوس�، بدأت الثورة العلم�ة �ف

الأفكار السائدة حول   �ا ، اللذين تحد"غال�ليو غال��ي "  و   "ك��رن�كوس  ن�كولاوس 

 (David C & Michael H, 2013) ال�ون

 

ي مناطق مختلفة من  شهد     
ا �ف ا ومستمر� � ا كب�ي ي العصور الوس� تطور�

المنهج العل�ي �ف

ي نعرفها اليوم.  ي وضع أسس مهمة للعلوم الحديثة اليت
العالم. وقد ساهم هذا التطور �ض

الثقاف�ة والدين�ة, إلا أن هناك   ن ع� الرغم من الاختلافات   بني
ً

ا متباد� � ا وتأث�ي تقاطع�

ي العصور الوس�, مما أدى إ� إغناء المعرفة الإ�سان�ة 
 .العلماء �ف

 في العصر الحدیث:  3- 6
, بلغ خلالها      تمتد هذە الحقبة من نها�ة القرن السادس ع�ث إ� القرن الثامن ع�ث

ي 
ي أورو�ا أشدە، وشهد ظهور علماء وفلاسفة ساهموا �ف

تط��ر المنهج    التفك�ي العل�ي �ف

م�ل"،" كلود   ستيوارت  "جون  ب�كون"،  "فرا�س�س  العلماء  هؤلاء  ف  بني من   . العل�ي

هم   )2008(بدر، برنارد" و غ�ي

ات والابتكارات     ي الع� الحد�ث �مكن فهمه من خلال التغي�ي
تطور المنهج العل�ي �ف

العلوم   تطور  ة، ومع  الأخ�ي القرون  العصور. خلال  مر  المنهج ع�  ي شهدها هذا  الىت
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ي مختلف مكوناته. وهذە  
والتكنولوج�ا، شهد المنهج العل�ي تحسينات وتوسعات �ف

ي الع� الحد�ثبعض الجوانب البارزة من تطور المنهج ا 
 :لعل�ي �ف

ا. هذا  :تخصص العلوم - مع تقدم الزمن، أصبحت المجالات العلم�ة أ��� تخصص�

ن النتائج  أدى إ� تط��ر طرق بحث�ة معينة خاصة  بكل مجال، مما أدى إ� تحسني

م. 
�
 وعمق الفهم و التّحك

ا  مع تقدم التكنولوج�ا، أصبح لدينا أدوات بحث أ���   :تكنولوج�ا البحث - تقدم�

 ، ي
وفي ي جمع الب�انات وتحل�لها. مثل أجهزة الم�كروسكوب الإل��ت

ودقة �ساعد �ف

 .الأقمار الصناع�ة، وأجهزة الاستشعار الحديثة

-  : القدرة ع� جمع وتحل�ل كم�ات ضخمة من الب�انات  الحوسبة أوالإعلام الآ�ي

. ال ي ننظر بها إ� البحث العل�ي ت الط��قة الىت حوسبة  باستخدام الحاسوب غ�ي

ا لا يتجزأ من البحوث الحديثة  .السحاب�ة وتعلم الآلة أصبحت جزء�

التجارب - ا، أصبح هناك م��د  :تط��ر  أ�ض� ا ودقة.  التجارب أ��� تقدم� أصبحت 

 .من الو�ي حول أهم�ة تكرار التجارب والتأ�د من صحة النتائج

ي الع� الحد�ث، أصبح التواصل العل�ي أ�ع   :التواصل العل�ي  -
وأسهل من  �ف

ون�ة نت وقواعد الب�انات العلم�ة والمجلات الإل��ت  .أي وقت م�ض بفضل الإن�ت

العل�ي  - مجالات  :التكامل  ي 
�ف ا  مع� العلم�ة  التخصصات  مختلف  دمج  الآن  يتم 

 ودقة
ً

كة لتحقيق نتائج أ��� شمو�  .بحث�ة مش�ت

ي البحث -
ي البحث العل�ي  :الأخلاق�ات �ف

ي �ف
، ح�ث  زاد الاهتمام بالجانب الأخلا�ت

ي التجارب 
اهة العلم�ة والأخلاق�ات �ف فف أصبح هناك م��د من الو�ي حول أهم�ة ال�

. 
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الفكر الأرس�ي �شدة، وأشار إ� أهم�ة الاعتماد ع�   "فرا�س�س ب�كون"انتقد     

عام   ي 
و�ف للمعرفة.  موثوق  كمصدر  "الأورغانون  1620التج��ة  كتابه  كتب  م، 

ي قد تعيق البحث  ح الأخطاء اليت ي و�ث الجد�د" ح�ث ط�ح أسس المنهج التج��يب

، ومن هذە الأخطاء  )1998(محمد حسن،  العل�ي

ي المتأثر بالأوهام والميولات الشخص�ة -  .أخطاء ترتبط بقصور العقل الب�ث

ي  -
 .أخطاء تتعلق باللغة وعدم قدرتها ع� التعب�ي بدقة عن المعاىن

 .الاعتماد المطلق ع� أقوال العلماء دون مراجعة أو نقد -

ي 
ض وخطواته كالآيت ي و�نيّ (محمد حسن،  :    كما وضح ب�كون أساس�ات المنهج التج��يب

1998( 

ي تعد أساس البحث العل�ي  .1  .تجميع المعط�ات اليت

 .تصن�ف هذە المعط�ات إ� مجموعات وقوائم معينة .2

 مقارنة القوائم المصنّفة لاستخراج خصائص الظواهر المدروسة.  .3

 التأ�د من النتائج وتأ��د صحتها من خطئها.  .4

 

ي      
، وقد تبعه �ف ُ�مكن القول إن "فرا�س�س ب�كون" قد طور أسس المنهج العل�ي

ذلك العد�د من العلماء البارز�ن مثل "جون ستيوارت م�ل " و "كلود برنارد". بفضل  

ي الأبحاث العلم�ة
 .جهودهم، أصبح المنهج العل�ي أساس �ف

�ع    العصور، والذي  العل�ي ع�ب  المنهج  مِمّا سبق تطور  التفك�ي َ�ظهر  تقدم  كس 

ا من المعرفة والتقن�ات السابقة   ي وك�ف تطور من مرحلة إ� أخرى، مستف�د�
الإ�سافى
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ي 
حىت وصل إ� منهج عل�ي متقدم �عتمدە الباحثون اليوم. وقد أسهم هذا التطور �ف

واجهها  ي  اليت التحد�ات  من  العد�د  تجاوزت  وا�تشافات  علم�ة  ثورات  إحداث 

أ . كما  ي
الما�ض ي 

�ض ي  الإ�سان 
�ف تقابلنا  ي  اليت للمشكلات  حلول  عن  البحث  ي 

�ف سهم 

الصّحيح  الإنتهاج  بفضل  ذلك  وكل  والاجتماع�ة،  الإ�سان�ة  المجالات  مختلف 

 . لخطوات المنهج العل�ي 

 : و الإنسانیة الاجتماعیةالعلوم  مجال  الدّعوة إلى استخدام المنھج العلمي في  -7
التار�خ�ة المختلفة لاستكشاف القضا�ا الاجتماع�ة س� المفكرون خلال الحقب     

ي الحكم 
ي واستخدام المنطق �ف

هم ع� التأمل الفلس�ف ف بالدراسة و التمح�ص. رغم ترك�ي

العلوم  تقدم  ي 
�ف مراحل  مجرد  كانت  النظ��ات  تلك  أن  إلا  المسائل  ع� 

ا و منطق�ة �ستند إ�   ا أ��� تطور� الملاحظة  الاجتماع�ة.�عتمد العلم الحد�ث  أسل���

ي فهم العد�د من 
ف العامة. وقد أسهم المنهج العل�ي �ف والتج��ب لل�شف عن القوانني

الظواهر الطب�ع�ة، مما أتاح فهم الطب�عة واستغلالها لخدمة الإ�سان. لذا س� العد�د 

ي البحوث الاجتماع�ة  
ورة اعتماد المنهج العل�ي �ض ض إ� �ض من المفك��ن الاجتماعيني

ي العلوم الاجتماع�ة نحو لتحقيق نتائج أ��� 
ف �ف  دقة. هذا الس�ي أدى إ� اتجاە الباحثني

ي دراسة المجتمع والقضا�ا المرتبطة به. ونتج عن هذە  
استخدام الأسال�ب العلم�ة �ض

ي هذا 
ف والنظ��ات �ف ي الأسال�ب المستخدمة وظهور مجموعة من القوانني

ذلك تطور �ف

 ) 1998(محمد حسن،  المجال

 م):1406- م1332(عبد الرحمن ابن خلدون  -

ع� أهم�ة تطبيق المنهج العل�ي   وا أ�د  ذينال   مفك��نمن أوائل ال  "ابن خلدون"�عد     

ف  الاجتماعيني المفك��ن  من  ال�ث�ي  ودراسته. كان  المجتمع  فحص  ي 
أن    قبله  �ف يرى 

ض ثابتة وأنها نت�جة لت�فات   . ولذا، كانوا صانعيها الظواهر الاجتماع�ة لا تخضع لقوانني
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لا   أنه  ب��عتقدون  دراستها  الظواهر نفس  مكن  لدراسة  �ستخدم  الذي  الأسلوب 

 .�ع�ةالطب

ي تحل�ل    "ابن خلدون"كان      
من أوائل العلماء الذين دعوا لاعتماد المنهج العل�ي �ف

لدراسة  متخصص  عل�ي  ف�ع  إ�شاء  أهم�ة  إ�  أشار   . ي منه�ب �شكل  وفهمه  التار�ــــخ 

ي   الح�اة الاجتماع�ة ومكوناتها، وأسماە "علم العمران". حدد ف�ه المعاي�ي المنهج�ة اليت

، قام بوضع الأسس لما �عرف �جب اتباعها لفهم تطور المجتمعات. ومن خلال ذلك

 .اليوم بعلم الاجتماع المعا�

 

ي ع�ە, ح�ث رأى     
ي كتابة التار�ــــخ �ف

إنتقذ ابن خلدون الطّ��قة التقل�د�ة السائدة �ف

فمنها   صح�حة,  جم�عها   ل�ست  ي 
الما�ض عن  ذكرت  ي  اليت التار�خ�ة   الروا�ات  أن 

ة,ومنها ما �ستح�ل الم�ّ�ف و منها الناقص و منها المشوّە الذي �حمل مغال طات كث�ي

النّقاط  ي 
�ف نجملها  الأسباب,  لجملة من  " ذلك  "ابن خلدون  .أرجع  منطق�ا  وقوعه 

 )2022(ط��لب،  التّال�ة

مقابل    :الذات�ة - ي 
�ف الشخص�ة  بالمصالح  الاهتمام  خلال  من  الذات�ة  تط�ف  إذ 

الشخص�ة و عدم   الميول  التار�خ�ة ,ومن خلال  الروا�ة  انتقاء  ي  
الموضوع�ة �ض

ي الحسبان ميول وأهواء من ينقل عنهم 
  :"ذلك �قول ابن خلدون  فيو  .الأخذ �ف

ي   فإنّ  النّفس إذا �انت ع� حال الاعتدال
حقه من التمح�ص  أعطته    الخ�ب قبول    �ف

ن   تىوالنّظر ح أو    يتبني لرأي  �شيع  خامرها  و�ذا  من كذ�ه،  ما  نحصدقه  ق�لت  لة 

تها عن  الم�ل يوافقها من الأخ�ار لأول وهلة، و�ان ذلك  والتشيع غطاء ع� بص�ي
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فتقع   والتمح�ص،  ونقله  فيالانتقاد  ال�ذب  من    .قبول  الباحث  تجرّد  وعلاجها 

ام قدر المستطاع بالم �  .  وضوع�ةالذات�ة و الإل�ت

ي الثقة المطلقة  -
ي  منقول، المنقولال�ف

المفتقر للبحث و التمح�ص ، إذ لا ينب�ف

ر  التسل�م 
�
ە �سل�ما مطلقابما  ع� الباحث أو المفك   .�كتب غ�ي

 

ي ما جاء به الناقلون.  -
 توهم الصدق، وسببه الثقة المطلقة �ف

وة،�جعل  تقرب العلماء من أصحاب المراتب و المسؤول�ة من أجل الجاە   - أوال��

  .ذلك قلب الحقائق و ت���فها أمرا جد ممكن 

ف العمران  - ي تحكم الظواهر الاجتماع�ة,فالإلمام بقوانني ف اليت عدم الإلمام بالقوانني

ه ل�لّ ظاهرة طب�عة تخصها. 
ّ
ور�ة لمعرفة حق�قة الظواهر، إذ إن  من الأمور ال�ف

ي     
ي كانت رائجة �ف زمانه، قدم ابن خلدون نهجه بعد انتقادە للأسال�ب التقل�د�ة الئت

والمقارنة.  ة  المبا�ش الملاحظة  ع�  ا  مستند� الاجتماع�ة،  الظواهر  دراسة  ي 
�ف الخاص 

 :وتُلخص خطوات منهجه كالتا�ي 

ة1-  المبا�ش ابن  :الملاحظة  استطاع  المجتمعات،  لمختلف  ع�ب رحلاته وز�اراته 

 .الاجتماع�ةخلدون أن �لاحظ و�ستقرئ عد�د من الظواهر 

الظاهرة2-  تار�ــــخ شعب واحد، : تتبع  لتطورات معينة داخل  من خلال متابعته 

 .وق�اس هذە الظاهرة مع التقال�د والعادات والطب�عة الاجتماع�ة
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مجتمعات : المقارنة3-  ن  بني أو  واحد  مجتمع  داخل  المماثلة  للظواهر  بالنظر 

ل نت�جة  المقارنة  أهم�ة  ابن خلدون ع�  أ�د  ي  مختلفة، 
�ف المتنوعة  تجار�ه ورحلاته 

 .أما�ن متعددة

ي فهم   :التحل�ل الدينام��ي 4- 
بالإضافة إ� دراسة الظواهر الثابتة، كانت له الرغبة �ض

 .الجوانب الدينام�ك�ة والتطور�ة لهذە الظواهر

الأس5-  عن  تحكم  كانباب: البحث  ي  اليت العامة  ف  القوانني فهم    مختلف هدفه 

 .الظواهر

هذا المنهج العل�ي الذي يتسم بالدقة والموضوع�ة، والذي �غ�ي   "خلدونابن  "وضع  

 . دراسة الظواهر الاجتماع�ة بكافة أبعادها ومست��اتها 

 

 : )م1774-مGianbatista Vico  )1668   -فیكو

ي دراسة الظواهر الاجتماع�ة �شبه    ا حديث  ا حدث توجهأ   
نحو استخدام منهج عل�ي �ف

العالم ابن خلدون. هذا التوجه �قلل من الاعتماد  إ� حد كب�ي المنهج الذي وضعه 

ع� الطرق التقل�د�ة و�ؤكد ع� استخدام المناهج الاستقرائ�ة والمقارنة. ومن الجدير  

 ع� أن الظواهر الاجتما
�
ي بعض  بالذكر أن هناك اتفاقا

ض �شابه، �ض ا لقوانني ع�ة تعمل وفق�

ن الظواهر الطب�ع�ة  .الجوانب، قوانني

المتعلقة     الوثائق  دراسة  ي 
�ف تعمق  ح�ث  التار�ــــخ،  فلسفة  ي 

�ف اهتماماته  تمثلت 

العادات   إ�  بالإضافة  �ع�ة،  الت�ث والتقال�د  الدين�ة،  والعقائد  التار�خ�ة،  بالأحداث 
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ي تم تدو�ن هذە الوثائق ي كتابه الذي   واللغات الئت
بها. وقد جمع وأوضح هذە الأفكار �ض

   :أسماە "العلم الحد�ث"، وف�ه دعة إ�

 .استخلاص النظ��ات من الحقائق التار�خ�ة -

ي تحل�ل الظواهر الاجتماع�ة -
) �ف ي  .تنف�ذ منهج�ة العلوم الطب�ع�ة (المنهج التج��يب

ن  -  .الاعتماد ع� المقارنة لاستخلاص القوانني

 المعلوم من المجهول. استنتاج  -

 

الدراسات     ي 
�ض الصحيح  العل�ي  المنهج  أسس  توضيح  ي 

�ض تقدم  قد  ابن خلدون  إن 

ي اعتقادە إ� وجود مبدأ الحتم�ة الاجتماع�ة. كما أنه أل�ت الضوء 
الاجتماع�ة وأشار �ض

والبيئ�ة ع� تأث�ي الظواهر الاجتماع�ة المتبادل وك�ف تتأثر بعوامل مثل الجغراف�ة  

ض إ� أن البعض �عتقد أن   ض الأم��كيني والنفس�ة والفرد�ة. و�ش�ي العد�د من الاجتماعيني

ي التحدث عن مبدأ الحتم�ة الاجتماع�ة، بالرغم 
"مونتسكيو" أو "ف�كو" هما الأوائل �ف

من أن ابن خلدون قد أشار إ� هذا المبدأ من قبلهما، وأ�د ع� أن الظواهر الاجتماع�ة 

ف ثابتة قبل ظهور تلك الأفكارتخضع لقو   .انني

 

 : )م1857- م1798أوغست كونت ( 

، المعروف بفلسفته الوضع�ة، كان من الرواد الذين أ�دوا ع�     الف�لسوف الفر��ي

ي الدراسات الاجتماع�ة، وهو المنهج الذي �عتمد ع�  
ورة تطبيق المنهج العل�ي �ض �ض

ف تحكم  ي لفهم قوانني  .الظواهر الاجتماع�ةالوصف والتحل�ل المنه��
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ي العلوم الطب�ع�ة والتقدم الذي تم تحق�قه من    
ي �ف بعد نجاح تطبيق المنهج التج��يب

فهم  ي 
�ف ساعدت  ي  واليت العلوم،  تلك  عنه  أسفرت  ي  اليت ف  والقوانني النظ��ات  خلال 

نفس  تطبيق  �مكن  بأنه  الاعتقاد  الإ�سان، ظهر  لخدمة  الطب�ع�ة  الظواهر  و�سخ�ي 

ي  
ي لها قوانينها الخاصة، ومن خلال المنهج �ف الدراسات الاجتماع�ة. هذە الدراسات اليت

ي  المنهج العل�ي �مكن فهم تلك الظواهر وتحل�لها وال�شف عن الأسباب والعوامل اليت

 .تؤثر فيها

 

ض  ض أساسيني طني  :لفهم الظواهر الاجتماع�ة بط��قة وضع�ة، �جب تحقيق �ش

ط   ض عامة ول�ست نت�جة للمزاج�ات  الأولال�ش : �جب أن تخضع هذە الظواهر لقوانني

ط قائم ب يرىأو الظروف العابرة. كونت كان   .أن هذا ال�ش

ط   ي ال�ش
، ولا �مكن تحقيق الثاين ف : �جب أن �كون لدى الأشخاص معرفة بهذە القوانني

الجمهور بها. و  ف وتوع�ة  القوانني الباحثون بال�شف عن هذە  إذا قام  �تطلب هذا إلا 

الاجتماع�ة.   للظواهر  ومنظمة  منهج�ة  دراسة  التموقع    " كونت"ذلك  أن  �عتقد 

ة العمل�ة، ولذلك �جب ع� الباحث أن �كون  الوض�ي �مكن ا�تسابه من خلال الخ�ب

��ة العلم�ة التامة ا �شكل صحيح من خلال ال�ت  .مدر��

، فقد قام بتقس�مها إ�  �ةظواهر الاجتماعلللدراسة المعمقة ل  " كونت"كما أسس      

، وهما ن ن رئ�سيني  :قسمني
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: يتناول دراسة الأنظمة الاجتماع�ة وتفاص�لها  ستات�كا) (الاستقرار الاجتما�ي  -

من ح�ث استقرارها ومكوناتها، كالأ�ة، نظام الحكم، والأنظمة الاقتصاد�ة 

 .والاجتماع�ة

الاجتماع�ة  - ي  (دينام�كا) الدينام�ة 
�ف الاجتماع�ة  الأنظمة  دراسة  ع�  يركز   :

ها   .ضوء تطورها وتغ�ي

ي الأسس 
 :المنهج�ة لدراستهاوعند النظر �ف

ابط   - ال�ت ي 
النظر �ف أهم�ة  أ�د كونت ع�   ، بالاستقرار الاجتما�ي يتعلق  ف�ما 

. فلا �مكن   ف التكامل الاجتما�ي ف الظواهر الاجتماع�ة والبحث عن قوانني بني

ي الأنظمة الأخرى المرتبطة به، ح�ث أنها 
دراسة نظام اجتما�ي دون النظر �ف

ابطة �شكل وثيق  .م�ت

بالنسبة   - ي  أما 
�ف الاستقرار  أهم من  مكانة  تحتل  الاجتماع�ة، ف�ي  للدينام�ة 

الوصول  �مكن  ولا  الاستقرار،  فهم  ع�  �عتمد  التطور  فهم  لأن  الدراسة، 

ي تلك الظواهر. 
ي تؤثر �ف ف الدينام�ك�ة اليت ف الثابتة دون معرفة القوانني للقوانني

ال التج��ة،  الملاحظة،  الدراسة تعتمد ع�  ي 
المستخدمة �ف مقارنة الط��قة 

ن المتعلقة بالجانب الدينام��ي  ي للوصول إ� القوانني
 .والتحل�ل التار��ن

 

 م) : 1917-م1858( دوركایم   إمیل

له تأث�ي ملحوظ    و لايزالكان    هو أحد رواد السوسيولوج�ا الفر�س�ة، ح�ث  "دوركا�م"   

ي   هع� توج ف مشاركاته الهامة تحد�د المناهج اليت ي هذا الم�دان. كان من بني
الأبحاث �ف
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علم  ي 
�ف المنهج  "أسس  كتابه  السوسيولوج�ة.  الدراسات  ي 

�ف استخدامها  �جب 

ي هذا الس�اق
 .الاجتماع" �عد من أهم ما كتب �ف

"د    خصائصها،  وركا�م"  إهتمّ  وتحد�د  الاجتماع�ة  الظواهر  ذلك بتفس�ي  ي 
�ف ذكر 

ن خاصيت  :ني

ض الظواهر الاجتماع�ة بقدرتها ع� فرض نفسها ع� الأفراد، حىت القهر - : ح�ث تتم�ي

لبعض  التصدي  الفرد  �حاول  عندما  �ظهر  وهذا  لهم.  ا  مرغ��� غ�ي  ذلك  لو كان 

الذي  العقاب  مثل  متنوعة  فعل  بردود  المجتمع  فتواجهه  الاجتماع�ة،  الظواهر 

ا ا أو معن���  .�كون سواء ماد��

: فالظواهر الاجتماع�ة لها وجود مستقل خارج إدراك الأفراد، وتتجاوز  الموضوع�ة -

 .ح�اة الفرد الفرد�ة

ي الدراسات الاجتماع�ة    "دوركا�م"كما شدد      
ي �ف

ع� أهم�ة استخدام المنهج الاستقرائئ

ي وأوضح أسس ملاحظة الظواهر الاجتماع�ة،   ا: منهواليت

ا من المفاه�م  �جب أن تتم ملاحظة الظواهر   - الاجتماع�ة كأش�اء حق�ق�ة، متخلص�

  .ازاتجالشائعة والم

ي   - ا وأن يتجنب أي فكرة مسبقة عن الظاهرة الىت �جب ع� الباحث أن �كون ح�اد��

 ا. �درسه

ض ع� فئة معينة من الظواهر الاجتماع�ة - ك�ي  .�جب تحد�د نطاق البحث بوض�ح وال�ت

ي هذە الأسس تهدف إ� ضمان الدقة والموضوع ي البحث السوسيولو�ب
 . �ة �ف

 



 السداسي الأول             مدارس ومناھج                                                               

 - 43 - 

 المنھج العلمي في الدراسات الاجتماعیة و الإنسانیة:   -8

مع        الاجتماع�ة  العلوم  مصطلح  استعمال  بدا�ة  ع�ش  كانت  التاسع  القرن  مطلع 

�ن   ل�س للدلالة ع� العلم الذي �درس  ،تبلور المصطلح أ��� مع منتصف القرن الع�ث

ل  المجتهع كعلم م
�
ي تحل ي نفرد و إنما للدلالة ع� كل العلوم الىت

ي اطارە الثقا�ف
,  المجتمع �ف

ي تدرس واقع الإ�سان فردا  مجمل القول أنّ العلوم الاجتماع�ة   أو جماعة �ي العلوم اليت

�ولوج�ا ......)   داخل مجتمعه النّفس, الأن�� , �س� هذە العلوم (علم الاجتماع, علم 

 التنبؤ بمعط�ات مستقبله. فهم تار�خه قصد لفهم الإ�سان ,لدراسة علاقاته, 

الطبیعیة من   مقارنة بین العلوم الاجتماعیة و الإنسانیة من جھة ,وبین العلوم -9
 جھة أخرى: 

ا     ا ملحوظ� �اء وال��م�اء والجيولوج�ا والفلك، تقدم� ف حققت العلوم الطب�ع�ة، كالف�ي

ي تحقيق أهداف العلم 
تظل  لوم ع� الرغم من التقدم ال�ب�ي الذي حققته هذە الع. �ف

تطور مستمر.   مرحلة  ي 
�ف مثل   الاجتماع�ة  ي  �شكك  العلوم 

�ض العلوم   وصولالبعض 

لها  أن  آخرون  يرى  بينما  الطب�ع�ة،  للعلوم  مشابه  عل�ي  مستوى  إ�  الاجتماع�ة 

ا    معقد�
ً

ة أبطأ. تعت�ب هذە العلوم مجا� واجه إذ يالمقدرة ع� تحقيق ذلك، ول�ن بوت�ي

فيها تحد�ات عدة،  و الباحث الجهد بان  تؤثر ع� سلوك   ذل�م كل  ي  الىت العوامل  لفهم 

 . الإ�سان وتفس�ي الظواهر الاجتماع�ة، ومحاولة التنبؤ بها والتحكم فيها 

 

 صعب الضبط : موضوع البحث في العلوم الاجتماعیة -
موضوعاتع�      تتناول  والطب�ع�ة  الاجتماع�ة  العلوم  أن  من  منظور    ها الرغم  من 

�ائ�ة،  ف الف�ي الظواهر  تركز ع�  الطب�ع�ة  العلوم  ل�ل منها خصوصيتها.  فإن  مختلف، 
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�
ي س�اقها، تحتاج غالبا

�ائ�ة �ف ف بينما العلوم الاجتماع�ة، وع� الرغم من وجود عنا� ف�ي

ي تدرسها.   .إ� منظور مختلف لتفس�ي الظواهر الىت

  

الطب�ع�ة  تتناول      ع�    العلوم  . الظواهر  ي
�ائئ ف الف�ي المستوى  وهو  محدد،  مستوى 

من  قل�ل  عدد  سوى  المستوى  بهذا  المتعلقة  المواقف  ي 
�ف يوجد  لا  عام،  �شكل 

فتواجه حالات معقدة،  الاجتماع�ة،  العلوم  أما  بدقة.  ق�اسها  �مكن  ي  اليت ات  المتغ�ي

تحتوي  السبب،  ولهذا  التفاعل.  ي 
�ف ومعقدا�  ا�  متغ�ي عن�ا�  الإ�سان  �عت�ب  ح�ث 

ي �جب مراعاتها. المشكلا  ات الىت  .ت الاجتماع�ة ع� العد�د من المتغ�ي

 

ي فقط  دراسة  لا تقت�    
�ائئ ف كما خو الحال بالنسبة    الظواهر الاجتماع�ة ع� الفهم الف�ي

ي بل ي  للعلوم الطب�ع�ة,
ي أو م��ــــج   نب�ن ، بيولو�ب ، نف�ي النظر إليها من منظور اجتما�ي

ا لأنماط النمو، أو الزمان، أو الن�ع، أو  جوانبمن هذە ال ها وفق� . وكمثال، �مكن تفس�ي

المكان، أو التنظ�م، أو النشاط، أو الدوافع، أو التوجهات. وتعق�د هذە الظواهر �جعل 

ي ينظر   الباحث الاجتما�ي يواجه تحد�ات عدة، ح�ث �جب عل�ه تحد�د الزاو�ة اليت

ە ي تفس�ي
ي س�عتمد عليها �ف  )2008(دعمس،  منها والعوامل اليت

 لمھارات خاصة: تحتاج   في العلوم الإجتماعیة  الملاحظة-

ال    الإجتماع�ةيواجه  العلوم  مجال  ي 
�ف ملاحظة   باحثون  محاولة  عند  صع��ات 

، تلك الصع��ات أ��ب مما قد يواجهه   ي  الظواهر الاجتماع�ة �شكل مبا�ش
ف �ف الباحثني

ي لا �مكن لل�الطب�ع  العلوم  
ي الما�ض

ي حدثت �ض ن ة. فالظواهر اليت ن أن  باحثني الاجتماعيني

ة.  ي العلوم  �شاهدوها أو �سمعوها أو �ج��وها مبا�ش
أن   الإجتماع�ة   �مكن للباحث �ف
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ةً  ي استكشاف جوانب     يرصد بعض الظواهر الاجتماع�ة مبا�ش
إلا أنه قد �جد صع��ة �ف

ا للبحث.   أخرى، و�حتاج إ� أن �جعلها موضوع�

 

ف الظواهر الاجتماع�ة بتعق�دها أ��� من الظواهر الطب�ع�ة. فع� سب�ل المثال،     تتم�ي

ف نتائج ثابتة تحت ظروف معينة، ل�ن دراسة  قد �ع�ي استخدام جهاز ق�اس معني

ي  
ف  نفس السلوك لمجموعة من الطلاب �ف ي معني

ف جغرا�ف ورة نتائج   �حقققد لا  ح�ي بال�ض

ي 
�ف أخرى  لمجموعة  ي   مماثلة 

جغرا�ف ف  هناك خر أ  ح�ي �كون  أن  الممكن  من  أنه  . كما 

اللغ��ة،   ي نفس السن من ناح�ة الطول، الوزن، المعرفة 
ف أطفال �ف ة بني فروقات كب�ي

  . الأ�اد��ي وأدائهم   ، الاجتما�ي ه  التفاعل 
ّ
أن نجد  الاجتماع�ة  العلوم  ي 

الصعب �ف من 

ن   الباحثني ع�  �جب  لذا،  �سهولة.  ي التعم�م 
قبل    تو��   استنتاجات  ص�اغةالحذر 

 )2009(أبراش،  بخصوص أبحاثهم.فالفطنة العلم�ة مطل��ة �شدة

 موضوع البحث (الظاھرة): العلاقة بین الباحث و -

ي العلوم الطب�ع�ةوا   ل�س لها مشاعر أو عواطف  الظواهر الطب�ع�ة   
لا �حتاج   لباحث �ف

العلوم الاجتماع�ة تتعامل مع ظواهر أ��� ف،  نق�ض من ذلك. وع� الذلكإ� مراعاة  

دّارس و المدروس ح�ث موض�ع المحوي, فهو الالإ�سان هو ال�كون  حساس�ة، ح�ث  

م الفطنة و الموضوع�ة. تكون الموضوع�ة ع� المحك إن لم  ض  �ل�ت

 

ف الرئ�س�ة      فهم القوانني
ً

ي العلوم الطب�ع�ة أحداث الطب�عة محاو�
�ستق�ي الباحث �ف

ي أحداثها، بل �س� ل��ادة فهمه 
ي تحكمها و لا �س�  لتغي�ي الطب�عة أو التدخل �ف الىت

ا لظاهرة معينة،   � العلماء تفس�ي الطب�ع�ة بغ�ة الاستفادة منها. عندما �قدم  للظواهر 

ال تلك  أن  �دركون  شيئا  فهم  الظاهرة  من  تغ�ي  لن  ات  الاجتماع�ة  ا     .تفس�ي لظواهر 
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ً
مقارنة تعق�دها  ي 

�ف فبتختلف  الطب�ع�ة.  ي العلوم 
تكون   �ف الاجتماع�ة،  الظواهر 

الاجتماع�ة.  والأحداث  الوقائع  ي 
�ف للتأث�ي  قابلة  الظواهر  لهذە  المقدمة  ات  التفس�ي

، قد �قررون تغي�ي الظروف الاجتماع�ة بناءً   عندما �قوم الناس بتفس�ي حدث اجتما�ي

ات السابقة لا تعود صح�حة. نتائج   ع� هذە المعرفة، وهذا قد �جعل بعض التفس�ي

لوم الطب�ع�ة ثابتة ول�ن نتائج العلوم الاجتماع�ة قابلة للتغي�ي بناءً ع� استجابات الع

 )2017(�مىن ،  أفراد المجتمع

ن     ملاحظة الظواهر الطب�ع�ة بموضوع�ة أ��ب من ملاحظتهم للظواهر   ب�مكان الباحثني

الاجتماع�ة. فالباحث الاجتما�ي هو جزء من المجتمع الذي �درسه ولهذا، مشاعرە 

الظواهر  ملاحظة  ع�  قادر  الإ�سان  أن  من  الرغم  ع�  تحل�له.  ي 
�ف تؤثر  قد  وق�مه 

ي الفهم والتحل�ل. الطب�ع�ة بوض�ح، إلا أن تفاعلاته الاجتماع�ة تقدم تحد
�ات أ��ب �ف

ا من الظواهر ال لذلك، الظواهر الاجتماع�ة  . طب�ع�ةأ��� تعق�د�

 یة و المناھج الكیفیة:المناھج الكمّ   -10
ي العلوم الاجتماع�ة     

ن ,  �مكن دراسة الظواهر �ف ي  الأو�  من خلال ط��قتني
تتمثل �ف

العدّ  الق�اس   ال�ّ�ي  و  المنهج  أما و�سمآ   , ال�ب�ي بعددها  الغالب  ي 
�ف العينة  ف  ّ تتم�ي إذ 

فهم علاقاتها قتستهدف عمق الظاهرة لا سطحها من خلال محاولة  الط��قة الثان�ة  

ي أو النو�ي 
 . الداخل�ة و تعرف بالمنهج ال���ف

    . معينة  ظاهرة  وتوضيح  فهم  ال��ف�ة  المناهج  ذلك�ستهدف  بغ�ة  �    و  ك�ي ال�ت يتم 

الم والملاحظات  المحصورة  الب�انات  ع�  أ��ب  ة, �شكل  �م�ل   با�ش السبب  ولهذا 

ة من الأفراد  .الباحثون إ� الاعتماد ع� دراسات حالات محددة أو مجموعة صغ�ي
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ا إ� ق�اس  تهدف      ع�   ا الق�اس قائم  ا كون هذ�ظاهرة، وقد  الالمناهج ال�م�ة أساس�

من  العد�د  ال��اض�ة.  الحسابات  باستخدام  وذلك  عدد�ة،  ق�م  أو  م  رقم�ة  معاي�ي 

ي العلوم الإ�سان�ة  
ا عند استخدام و الاجتماع�ة  الأبحاث �ف تعتمد ع� الق�اس، خصوص�

ي ُ�قدمها الإحصاء. �ستخدم المناهج  ات، النسب، المتوسطات أو الأدوات اليت المؤ�ش

ي معرفة
أو العلاقة ،سنواتع� مدى ظاهرة ما أمور مثل تطور   ال�م�ة عندما نرغب �ف

ن مخ  .تلف الظواهربني

ي مواجهة مستمرة مع المناهج ال��ف�ة    
من ناح�ة أخرى، لقد كانت المناهج ال�م�ة �ف

ة ط��لة. تعتمد المناهج ال�م�ة �شكل أسا�ي   المعالجة الصارمة للظواهر ع�    لف�ت

ي علوم    لق�اس و المقارنةا   من خلال
ي ُ�ستخدم �ف ، وتم�ل إ� الاستفادة من الب�انات الىت

الطب�عة. رغم أن المناهج ال�م�ة كانت تُعت�ب منذ البدا�ة أ��� دقة وعلم�ة من المناهج 

ي �شك�ل نظرة  
ي العلومإزاء  ال��ف�ة، إلا أن هذا أسهم �ف

الإ�سان�ة بأنها   الاجتماع�ة و   �ف

ي مقابل ال��ف ال�مّ م (الإعتماد ع�تتطلب الم��د من التكم�
ي منهج�اتها  ) �ف

  .�ف

الاقتصاد، الجغراف�ا،   علم   مثل    الإ�سان�ة  الاجتماع�ة و   بعض فروع العلوم  تعتمد    

ي دراسة الظواهر المختلفة  علم الاجتماع، علم النفس
وذلك لأن   الأسال�ب ال��اض�ة �ض

مواض�عها ومادتها العلم�ة �سمح بتطبيق هذە الأسال�ب �سهولة. ومع ذلك، ل�ست  

و  الظواهر    كل ُ�عت�ب  الاجتماع�ة  لهذا،  باستمرار.  الدقيق  للق�اس  قابلة  الإ�سان�ة 

ي تركز ع� التفس�ي والملاحظة العم�قة وفهم التجارب   استخدام المناهج ال��ف�ة، الىت

الأشخاص بها  �مر  ي  الاليت من  ي كث�ي 
�ض ا  ور�� �ض فإن .  بحوث،  سبق،  ما  إ�  بالإضافة 

ي 
�ف ال�م�ة  الق�اسات  توفرها  قد  ي  اليت الدقة  رغم  الإ�سان�ة،  و  الاجتماع�ة  الظواهر 

. عندما � فإنها تقديرها، ي
ا بجانب ك��ف  أهدافة و طموحاته شخص عن  ع�بّ تحتفظ دوم�
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ي   أبعاد كم�ة قابلة للق�اس، ول�ن   له  موض�ع، فإننا نتعامل مع  مثلا  و عن رضاە المهيض

ي معقد لا �مكن الا�تفاء 
ي جوهرها عن واقع إ�سافي

المصطلحات المستخدمة تع�ب �ف

تُظهر الحاجة لتفس�ي وتقدير   الطم�ح  بق�اسه بالأرقام فقط. المفاه�م مثل الرضا و 

 ظاهرة. هذە الالواقع، ح�ث �ظل الجانب ال��ي مجرد وس�لة لتسه�ل فهم 

    " النو�ي أساليبها وتصم�مها، وهناك مصطلحات مثل "البحث  ي 
الأبحاث �ف تتن�ع 

ي معالجة 
" ُ�ستخدم لوصفها. ل�ل ن�ع من هذە الأبحاث نهج  خاص �ف و"البحث ال��ي

المعلومات  جمع  ك�ف�ة  ي 
�ف تكمن  بينهما  الفروقات  أ��ب  ر�ما  الظواهر.  وتحل�ل 

ال�م�ة تعتمد ع� الأرقام، الجداول والمعلومات الإحصائ�ة، بينما  وتقد�مها. البحوث  

ف البحوث النوع�ة بالاعتماد ع� الوصف والمفردات والتحل�ل التفص��ي    المعمق  تتم�ي

 . حثظواهر موض�ع الب لل

ي هذا    عبارة عنالبحث النو�ي      
استكشاف حالة أو ظاهرة معينة. �عتمد الباحث �ف

ي موقع الظاهرة لجمع المعلومات. 
ة والفعل�ة �ف الن�ع من البحوث ع� مشاركته المبا�ث

ي  الئت البيئة  داخل  للظاهرة  ومفصل  دقيق  تقد�م وصف  إ�  ذلك  من خلال  يهدف 

ي   نتائج التحدث فيها، ثم �عرض نتائجه �شكل مفصل و�وجه استنتاجاته بناءً ع� اليت

، �عت�ب البحث النو�ي الواقع من منظور اجتما�ي مُنس�ج مع التفاعلات حصل عليها 

�ة ومشاعرهم  ض    .بينما  والعلاقات الب�ش البحث ال��ي أن الواقع موجود �شكل �ف�ت

البحث ال��ي يركز  مستقل، و�مكن ق�اسه ودراسته بغض النظر عن العوامل الخارج�ة. 

عزلها، مع التعب�ي عن العلاقات من خلال الأرقام إ�    ل دقيق و ع� ق�اس الظواهر �شك

خلال  من  الظواهر  لفهم  أهم�ة  ُ�ع�ي  النو�ي  البحث  بينما  الإحصائ�ة.  والب�انات 

�ة  .التفاعلات والمشاعر والتجارب الب�ش
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ال    ي 
�ف البحث  أسال�ب  والنو�ي متختلف  ال��ي  ن  البحث  ,نهجني تخط�ط  يتم  ح�ث 

ا   بها خلال  ال��ي مسبق� الأهداف والإجراءات �شكل واضح ومحدد، و�تق�د  بتقد�م 

ة البحث بينما يتسم البحث النو�ي بمرونته، ح�ث �سمح بتعد�ل الخطط الأول�ة   ,ف�ت

 للنتائج المستجدة
ً
 .استجابة

أو     الانح�از  تجنب  مع  ودقيق،  محدد  �شكل  الموض�ع  ُ�عالج   ، ال��ي البحث  ي 
�ض

الشخ�ي   الإ التفس�ي  إ�  النو�ي  البحث  �م�ل  بينما  (الحذِ للظاهرة.    ر) نغماس 

ي البيئة لفهم الظاهرة من خلال التفاعلات والمشاعر المع
 .شةاوالمشاركة �ف

البحث ال��ي ع� أدوات ق�اس�ة لجمع الب�انات، و�تم تقد�م الأسئلة بنفس    �عتمد    

، فهو �عتمد ع� المقابلات المفتوحة   . أما البحث النو�ي ف الط��قة لجميع المشاركني

الحاجة. ملاحظةوالمفتوحة  -النصفأو   الأسئلة حسب  تكي�ف  ي 
�ف المرونة  و�تيح   ،   

والعوا  الظروف  فهم  ع�  النو�ي  البحث  يهدف يركز  بينما  بالظاهرة،  المح�طة  مل 

 .البحث ال��ي إ� الق�اس الموضو�ي 

 والذاتیة لموضوعیة ا  -11

 مفھوم الموضوعیة:    11-1

ن عند  ا   ف�ي الإبتعاد عن.  كمفهوم  للموضوع�ة  ةرؤ�تختلف ال    بينما يراها  بعض،  اللتح�ي

ي 
نا  لح�اد�ة. ل  قدر المستطاع  م�لال  آخرون �ف عن    بعد عن الإنح�از الموضوع�ة  إذا اعت�ب

ي   فإنها الانح�از 
الواقع �شكل حق��ت ي جوهرها مرجع�ة لوصف 

,تكون حينها   تصبح �ف

ي تص��ر الأمور. وع� الرغم من    ا مع�ار 
المستمر للتعب�ي   الس�ي للحق�قة والموضوع�ة �ض

بخلف�اتنا  ا  مرتبط� يب�ت  للأمور  نا  تفس�ي فإن  �سمعه،  أو  نراە  عما  بصدق 

 عن قدراتنا العقل�ةالم: الشخص�ة
ً

 .شاعر، الأحكام وتجار�نا، فض�
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ي      عن إدراك  الموضوع�ة  تعين النظر  بغض  ي  خار�ب مستقل  وجود  لها  وكأن  الأمور 

عندما   ا  موضوع�� �عت�ب  ء  ي
�ش فأي  الإ�سان.  نفس  كون  تتصورات  ن   الدلالةله  بني

ال من  ) مجموعة  ن (الباحثني م  جمهور  زوا�ا  و�ن كانت  أوضح    مختلفة.   لاحظتهم حىت 

ض أن مجموعة   ي "برتراند راسل" هذە الفكرة بقوله: "لنف�ت ض من  الف�لسوف الإنجل�ي

ات بتص��ر العرض ي نفس الوقت، تقوم كام�ي
ا، و�ض ا م�ح�� الصور  ,الناس �شاهد عرض�

ي بعض الجوانب 
ي شاهدها الجمهور ستكون متطابقة �ض ي تم التقاطها والصور اليت اليت

ض المشاهدين "موضوع�ة"،  ي تظل ثابتة بني ي أخرى. سأس�ي الجوانب الىت
ومختلفة �ض

ي تختلف من شخص لآخ ر "ذات�ة". النقطة الأساس�ة �ي أن الذات�ة بينما الجوانب اليت

ل�ست مجرد نت�جة للتصورات الشخص�ة، ول�نها جزء من الواقع نفسه. إذا كان هناك 

الحق�ق�ة الموضوع�ة  �ي  فهذە  الرؤ�ة،  زاو�ة  حسب  تتغ�ي  ولا  ثابتة  " جوانب 

 )2022(ط��لب، 

 

ي العلوم الطب�ع�ة عن  �ختلف مفهوم     
ي العلوم الإ�سان�ة  مفهومها الموضوع�ة �ض

و   �ف

ي العل
ض تقت�    وم الطب�ع�ةالاجتماع�ة،ف�ف ي حني

 الموضوع�ة ع� الواقع الملموس ، �ض

تتعامل   الفلسفةأنها  ي 
الاجتماع�ة    �ف العلوم  عن  والنظ��ات.إن  كمثال  المفاه�م  مع 

ي العل
ول�ن    ,ر العمل�ة كالتجارب ال��م�ائ�ة تركز ع� الأمو   الطب�ع�ة  مو الموضوع�ة �ض

ف ع� ال�ون ككل، وك�ف�ة تفاعل الأش�اء ف�ه ك�ي ي الفلسفة، يتم ال�ت
 ) 2022(ط��لب،    �ف

العلوم     ي 
�ض البحث  م�ادين  لجميع  بالنسبة  مهمة  قض�ة  �ي  الموضوع�ة  مسألة 

الاجتماع�ة و الإ�سان�ة. رغم هذا,فإنه لا �مكن إنكار تأث�ي الذات�ة عند تحل�ل النتائج. 

ف أن �شوە النتائج  عند إجراء استب�انات أو استجوابات نفس�ة واجتماع�ة، �مكن للتح�ي
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ي الاستب�
ا بح�ث �م�ل المشارك �ف ي توقعات الباحث, هناك أ�ض� ان لتقد�م إجابات تليب

التأث�ي الشخ�ي للفرد الذي �ج�ب ع� الأسئلة، ح�ث  �قدم إجابات تعكس موقفه 

إ�    
ً
إضافة الس�اق,  أو  الظروف  باختلاف  الإجابة  تتغ�ي هذە  ، وقد  الشخ�ي رأ�ه  أو 

ة للتفس�ي الشخ�ي عند تحد�د الأسئلة نفسها، سواء كانت   ذلك، توجد مساحة كب�ي

فيها  تتم  ي  الئت البيئة  ع�  بناءً  أو  السؤال  ص�اغة  عن ك�ف�ة  ناتجة  ات  التفس�ي تلك 

 .الدراسة

ي الدراسات الاجتماع�ة     
ي المنهج العل�ي �ف ي تبيف

ي أثارت الرغبة �ف أحد أبرز العوامل اليت

المعرفة،  عليها  تبضئ  موضوع�ة  إ� حقائق  للوصول  الماسة  الحاجة  هو  والإ�سان�ة 

العلوم بع�د�  نجاحات  من  مستوحاة  الفرد�ة،  التصورات  أو  الشخ�ي  الم�ل  عن  ا 

ي تحقيق  
ف العلوم الاجتماع�ة والإ�سان�ة بتحد�ات خاصة �ف الطب�ع�ة. ومع ذلك، تتم�ي

الباحث  ، �كون  الس�اق الاجتما�ي ي 
الباحث. �ف الهدف، �سبب دور عامل ذات�ة  هذا 

ا من الموض�ع الذي �درسه ول�س مجرد مراقب ,ما �عقد الموض�ع أ���   جزء� ي خار��

هناك  تكون  فقد   ، ض الباحثني أمام  واضحة  ا  دائم� ل�ست  الاجتماع�ة  الظواهر  أن  هو 

ي  
�ض المطلقة  الموضوع�ة  أن  �قولون  النقاد  بعض  مخف�ة.  أو  معروفة  غ�ي  جوانب 

البحوث الاجتماع�ة �ي هدف صعب المنال، ل�ن ذلك لا �قلل من الجهود العلم�ة  

ي هذ
الاجتما�ي ع� مهارة  والموضوع�ة �ض البحث  ي 

الموضوع�ة �ض المجال. وتعتمد  ا 

ات شخص�ة   (ط��لب، الباحث وحرصه ع� تقد�م الحقائق �شكل موضو�ي دون تأث�ي

2022( 

 الذاتیة :  11-2
ة، ومن الصعب عل�ه    يتطلب    ي ذاتيته  البحث العل�ي من الباحث تضح�ات كب�ي

ن�ف

الشخص�ة مصالحه  البحث   و  أخرى،    ,أثناء  جهة  �   عل�همن  ك�ي ام      الواقع  ال�ت � والإل�ت
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الشخص�ة    بالفطنة ات  التأث�ي عن  والابتعاد  أول  الحذر  هو  نحو  ,فذلك  خطوة 

جميع    أن �ج�د استخدامو   أفكارە المسبقةالموضوع�ة. �جب ع� الباحث أن يتجاوز  

ض حئت لا تصبح النتائج  الأدوات المتاحة له، مع الحرص ع� عدم التضل�ل أو التح�ي

ي �س� لتحق�قها مجرد وهم   .الىت

 

ة,وهو      ي الأذهان بك��
�ستطيع التعامل   أن  يُنكر ذاتيته أو هل للإ�سان أن  سؤال يتكرر �ف

ف ت�ةمعها؟ 
ّ

ا� بتجاهل    إنكار  يتج�  اتقد 
ّ

�شغف    الذ يتعلق  ما  برفض كل  أو  ا  تمام�

ات�ة  أعمق  لأنالبحث  
ّ

الذ من  تنبع  البحث   إن كان  ،دوافع  من  هذا  �عت�ب  ه 
ّ
,فإن

الموضوع�ةو  .  المتناقضات العل�ي يتجه نحو  التفك�ي  الس�اق، نقول أن  ي هذا 
إذ     �ض

ي كل وقت،    تكون شغله الشاغل�جب أن  
  و الميول   تجاوز الاتجاهاتب  يتحقق ذلك�ف

ا  بها  يتمسك  قد  ي  اليت الأمور    لباحثالشخص�ة  من  لذلك،   . العل�ي البحث  أثناء 

ا، و�ستخدم قوته وم ي خدمة البحث   صلحتهالمحتملة أن �ضع الباحث ذاتيته جانب�
 .�ف
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ى   المدارس المنهج�ة ال��ب

 

 المدرسة:   و النظریة  مفھوم
ي مجال البحث"مدرسة" و"نظ��ة"  ل�ل من مصطل�ي     

 العل�ي و المجال الأ�اد��ي   �ف

ا   فالنظ��ة �ي   معىن محدّد, � ي تقدم تفس�ي ف اليت مجموعة من الأفكار والمفاه�م والقوانني

الظواە من  مجموعة  أو  معينة  والأدلةإذ    لظاهرة  الب�انات  ع�  إ�      تعتمد  وتهدف 

ن توضيح وتفس�ي   الظاهرة  قوانني أو  سبب�ة حدوثها,  و   هذە  النظ��ات  تتطور قد تتغ�ي 

 .بناءً ع� ب�انات جد�دة أو ا�تشافات علم�ة

 

ف     المدرسة  الأما  أو  الفك��ة  بالت�ارات   
�
أساسا تبط  الأ�اد�م�م�ت مصطلح   ,ة  نهج  ي 

 �ف

ي وجهات نظر دلالة    "المدرسة"
كون �ف ف الذين �ش�ت إ� مجموعة من العلماء أو الباحثني

ي التفك�ي    المدرسة  تمثل.محددة  فك��ة  معينة أو أسال�ب
ا �ف ا أو اتجاه� التحل�ل،    و توجه�

قد تكون هناك مدارس متعددة .وقد تتضمن عدة نظ��ات ضمن نفس الت�ار الفكري

ا لفهم وتحل�ل الظواهر  ا مختلف� ، كل منها تقدم نهج�  .داخل نفس التخصص الأ�اد��ي

ف أن الم  نقول باختصار بأنّ     ي حني
ي لظاهرة معينة، �ف درسة  النظ��ة �ي إطار تفس�ي

ي قد تحتوي ع� عدة نظ��ات  الىت الفك��ة  التوجهات  أو  الأفكار  تمثل مجموعة من 

ض   ) 2017( ال��باري، النظ��ة السوسيولوج�ة المعا�ة،    متعلقة بموض�ع أو مجال معني

 

ي �عت�ب    المدرسة الإسلامیة :  -12
 من التطور الثقا�ف

�
  تبلورت أهميته  ,التار�ــــخ جزءا� هاما

ء ي ا   لحضارةأسس ل  إذ   الإسلام  بم�ب الإسلام�ة. ورغم أن الاهتمام بالتار�ــــخ كان موجود�
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ا  ي الجاهل�ة، إلا أن الإسلام أضاف له بُعدا� جد�د�
إ� التار�ــــخ القد�م    خاصةبالخوض    �ض

 .والتأمل ف�ه

القرآن قدم نظرة جد�دة إ�  ف  ,منظورات تار�خ�ة جد�دة  تبلورتمع ظهور الإسلام،     

ا حدود  ، مُظهر� ي
)  ذك��ات العربالما�ض ن  البدا�ة إ� خلق ال�ون (المسلمني

�
 , أ�د مرجعا

أهم�ة   ع�  ا  أ�ض� التدبر القرآن  و  الأمم   الغوص  لقصص  ذكرە  خلال  من  التار�ــــخ، 

والقصص   الأنب�اء  لتار�ــــخ  ا  خاص� ا  اهتمام� أع�  المنظور  هذا  السابقة.  والشعوب 

 .المرتبطة بالتار�ــــخ اليهودي والمس��ي 

رسل    
�
ي أ القرآن جاء برؤ�ة شاملة للتار�ــــخ، مع التأ��د ع� وحدة الرسالة النب��ة الىت

ي محمد ص� الله عل�ه وسلم. هذە النظرة   بها العد�د من الأنب�اء، مع مكانة خاصة للنىب

ي  
�ف المذكور  بالتار�ــــخ  المتعلقة  و�القصص  الأنب�اء  بتار�ــــخ  الاهتمام  ي 

�ف أثرت  العامة 

لتعال�م وضح  .القرآن السلام كانت مشابهة  ي مو� عل�ه  النىب ا أن تعال�م  أ�ض� القرآن 

االإسلام، مما جعل الدراسة التار�خ�ة لأقوال الأنب�اء وأف ا مهم�  .عالهم أمر�

أخرى     حضارات  ع�  التعرف  إ�  أدت  الإسلام  ورسالة  الإسلام�ة  التوسعات  إن 

ي الاختلاط بالشعوب والثقافات الأخرى  
ا �ف ف سبب� وتار�خها. كما كانت فتوحات المسلمني

ي تدو�ن التار�ــــخ، فقد شكل .والتعرف عليها
أما الجهد الذي بذله عمر بن الخطاب �ف

، أصبح التار�ــــخ  بدا�ة مهمة   ف . ومنذ ذلك الحني ي العالم الإسلا�ي
ي �ف

لتطور الفكر التار��ف

ا لا يتجزأ من الثقافة الإسلا   )2022(ط��لب، م�ة جزء�

 ة: ی مدین المدرسة ال 1 -12
الرسول ص� الله عل�ه وسلم،     ة  ف ع� ف�ت ك�ي ال�ت التار�خ�ة، تم  الدراسات  ي مجال 
�ف

ي تتضمن غزوات الرسول ومعاركه. هذە   ة اشتهرت باسم "المغازي"، واليت وهذە الف�ت
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ي هذا  
الدراسات شملت الع� النبوي بأ�مله. بعض الصحابة البارز�ن كان لهم دور �ض

 :المجال منهم 

ن بتوجهه نحو دراسة    : "عفان أبان بن عثمان بن  "- . ورغم "المغازي"الذي كان يتم�ي

. �ع�ب عن   ف أن أحد تلام�ذە قام بتأل�ف كتاب حول المغازي، فإنه �عت�ب أحد المحدثني

ن علم الحد�ث ودراسة المغازي  .مرحلة انتقال�ة بني

ي "- فق�ه ومحدث، كان من رواد دراسة المغازي. أصدر أول كتاب   : ر"عروة بن الزيب

مقتطفات من  نقلوا  ض  المؤرخني بعض  عثمان.  بن  أبان  فعله  لما  ا  المغازي، مشابه� ي 
�ض

ي"كتابه مثل   ."ابن كث�ي "و"  ابن سعد "و "الواقدي"و  "ابن إسحاق"و "الط�ب

حب�ل بن سعد"- ،   : "�ش كان يهتم بنفس الموض�ع وأضاف إل�ه النمط الاجتما�ي

ي أحداث مختلفة
 .ح�ث قدم أدوار الصحابة الذين شاركوا �ف

ي       قام ثلاثة علماء بتط��ر وتوسيع دراسة "المغازي". هؤلاء هم: "عبد الله بن أيب

بكر بن حزم"، و"عاصم بن عمر بن قتادة"، و"محمد بن مسلم بن شهاب الزهري". 

ع� المواد العلم�ة   " الواقدي" و "ابن إسحاق"الأطر المغاز�ة واستند  اباتهم كتأبرزت  

قدموها.  ي  دراسة  الأول    "الزهري"  كان  اليت ع�  �قت�  لم  ح�ث  الثلاثة,  ن  بني من 

ي البحث عن الروا�ات المدن�ة وأحاديثها, ودوّ   "المغازي"
ن ما فقط، ول�نه توسع �ف

ة",  عزّز ذا�رتهكان �سمعه ل�ُ  ي إطار منظم. عند كتابته "الس�ي
، وقد رتب تلك الروا�ات �ف

ة وأوضح توار�ــــخ الأحداث   ي لأحداث الس�ي
الهامة, معتمدا� ع� ركز ع� التتابع التار��ض

 . منهج الحد�ث
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، وأتبع منهج مدرسة المدينة بدقة.  "الزهري": كان من تلام�ذ  "مو� بن عقبة"-

توار�ــــخ   بذكر  يهتم خصوصا  وكان  الإسناد,  أهم�ة  ع�  ا�دا  ن م�ت تأ��دا  تعكس  نظرته 

 .إضافة إ� مصادر أخرى "الزهري" الأحداث. استفاد من مواد مكت��ة تعود لأستاذە 

ا   : "محمد بن إسحاق"- ي كليتها. ُ�عت�ب نموذج�
ة هامة تعت�ب محفوظة �ف قدم لنا س�ي

ي  
�ف المدينة, سواء  مدرسة  قل�ً� عن  ابتعد  النب��ة.  ة  والس�ي التار�ــــخ  ي كتابة 

�ف للتطور 

ي كتاباته, 
ف �ف ف والقصاصني ف أسال�ب الحديثيني ي أسل��ه. دمج بني

ي أو �ف
التار��ف منظورە 

الأنب� وتوار�ــــخ  للمغازي  خاصا  اهتماما  الروا�ات وأع�  الأحاد�ث،  ن  بني جمع  اء. 

ي البدا�ة 
ي مع الشعر. ومصادرە متنوعة، ف�ف التار�خ�ة، الإ�ائ�ل�ات والقصص الشعئب

ا ع���ة وأخرى من   هم، واست�ت قصص� ي الإسلام وغ�ي
استند ع� أهل ال�تاب والجدد �ف

 .مصادر متعددة

اشتهر بتط��رە للدراسات التار�خ�ة. هو مؤلف "كتاب   : حمد بن عمر الواقديم-

ة  الف�ت ع�  الأسا�ي  مركزە  و�ا�اە. كان  ي  النىب غزوات  ف�ه  تناول  الذي  المغازي" 

هذا  ي 
�ف المدينة.  مدرسة  مع   

�
خصوصا الدق�قة  وط��قته  بأسل��ه  ف  وتم�ي المدن�ة، 

التح ي 
و�ف للإسناد  استخدامه  ي 

�ف إسحاق  ابن  من  دقة  أ���  بتار�ــــخ الس�اق، كان  قيق 

 )2022(ط��لب،  الأحداث

 مدرسة الإخباریین:  12-2

: فمحنأبو  "- وفتوحات  "  الردة  عن  ق�مة  معلومات  الأ�ساب وكتب  ي 
�ف مُختص 

العراق حىت   ي 
المتلاحقة �ف الصفق، والأحداث  الشورى،  الشام والعراق، وكذلك عن 

ي ذلك  
الثورات والمعارك والخوارج. وجمع هذە المعلومات نها�ة الع� الأموي، بما �ف
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ي الإسناد 
ي العراق، و�متاز بالدقة �ف

ي الأخبار �ف
ف �ف ي ثلاثة كتب. و�عت�ب من أبرز المختصني

�ف

 .واستخدام الروا�ات العائل�ة والقبل�ة

ي الشعر والأ�ساب :"عوانة بن الحكم"-
ف �ف  .مُتم�ي

، الأول عن  : "س�ف بن عمر"- ف ا  ألف كتابني ي عن الفتوحات، وكان مُتقن�
الردة والثافي

ي طرحه
 .�ف

ي المعرفة ": ن� بن مزاحم"-
 .أول مُختص ش��ي �ف

ي "-
وتأثر   ": المدائئن التار�خ�ة  العلوم  ي 

�ف تعمق  ح�ث  بغداد،  ي 
�ف دراسته  أ�مل 

التار�خ�ة، استفاد من أبو   ف وابن محنبالإسناد. له نظرة واسعة ومُنظمة للأحداث 

ي اخت�ار مصادرە
ا �ف ي البحث، وأ��� تنوع�

 .إسحاق والواقدي، وكان أ��� دقة من سلفه �ف

ي ارت�ت "  بأسلافه. يتضح    إ�  "المدائئن
ً
درجة أع� من ح�ث الدقة والبحث مقارنة

 
ً
ف الناس مقارنة ي نقد الروا�ات، مما جعله �ح�ف بثقة أ��ب بني

 �ف
�
 حديثا

�
أنه اعتمد أسل��ا

بروا�ات  تتعلق  ي  اليت تلك  الروا�ات، خاصة  اقتباس  ي 
نطاقه �ف ا�سع  بمن سبقه. وقد 

بال المتعلقة  تلك  إ�  بالإضافة  والب�ة،  والمناطق  المدينة  خراسان  وفت�ح  خوارج 

ي "الواقعة وراء النهر. وقد قدم    من سابق�ه بخصوص   "المدائئن
�
معلومات أ��� دقة ووزنا

ي هذا 
البحث �ض تناولها. و�فضل جهودە، تم تع��ز دقة  ي  اليت الأحداث والموضوعات 

ن الذين جاءوا بعدە  للمؤرخني
�
 )2022(ط��لب،  المجال، وأصبح مصدرا� أساس�ا
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 المدرسة الماركسیة:  -13

 تعریفھا: 

. تؤمن أن    �ي نظ��ة تقوم ع� أساس مادي، تعت�ب أن الوجود المادي �حدد الو�ي

الواقع موجود �شكل مستقل عن الو�ي وله وجود أز�ي دون خالق ولا حدود زمان�ة أو 

الواقع  بفعل عوامل خارج�ة.  بفعل قوى داخل�ة، ول�س  الواقع  يتطور هذا  مكان�ة. 

ي مرتبة ثان��ة. الو�ي هو نت�جة  المادي �عت�ب الأساس، بينما الرو�ي و 
ي �ف

المعنوي �أيت

للواقع المادي وعبارة عن انعكاس له. الإ�سان هو مصدر الأفكار والتصورات و�عت�ب 

ي  ا نظ��ة ماد�ة جدل�ة، �عيض ي الطب�عة والتار�ــــخ. تعت�ب الماركس�ة أ�ض�
العن� الأسا�ي �ض

ادة، ح�ث تحتوي كل أنها ترى كل ظاهرة من خلال س�اق دينام��ي يتضمن قوى متض

ء ونق�ضه ي ي داخلهاع� ال�ش
 )2014(المحمداوي،    ظاهرة  �ض

ي أنها تبضى ع� مبدأ التناقضات    
المقار�ة الجدل�ة تختلف عن المقار�ات الأخرى �ض

ض  ح�ث  ال�امنة داخل الأش�اء. الماركس�ة تعت�ب أن الطب�عة والإ�سان �خضعان لقوانني

، بينم ي الطب�عة �شكل غ�ي وا�ي
ف �ف ي تعمل هذە تعمل هذە القوانني

ي المجتمع الإ�سافي
ا �ف

 ، ن ن نت�جة للنشاط الوا�ي للإ�سان. والإ�سان ل�س مجرد مستقبل لتلك القوانني القوانني

احت�اجاته ومصالحه.  إ�  ا  استناد� أو توسيع نطاقها  أثرها  لتعد�ل  التدخل  بل �مكنه 

ض توجد �شكل موضو�ي و�شكل مستقل عن و�ي الإ�سان. والقانون هو عبار  ة  القوانني

ة. وهذە  ثابتة وأساس�ة و�سب�ة ومتغ�ي لروابط  نت�جة  المادي  الواقع  ي 
عمّا �حدث �ف

ف اسم   ي ظروف معينة. و�طلق ع� مجم�ع هذە القوانني
الروابط تحدد طب�عة التطور �ف

المجتمعات تار�ــــخ  ع�  الجدل�ة  الماد�ة  تطبيق  و�ي  التار�خ�ة"،  (خل�ل،    "الماد�ة 

2010( 
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ن   ي لها تأث�ي كب�ي ع� فهم التار�ــــخ وتحل�له الماركس�ة �ي من بني الفلسفات الغ���ة الىت

ف الطبقات الناتج عن  اع بني فف ە. تقوم فكرتها ع� الأساس المادي وتركز ع� ال� وتفس�ي

ي المجتمع. و�مكن تلخ�ص أ
ي هم نقاط التناقضات �ض

 :هذە الفلسفة كما �أيت

ي أفكار "سان س�مون"،ت  -
ي الفكر    تأصل فكرة الماد�ة التار�خ�ة �ف

الشخص�ة المرموقة �ف

، وهو ُ�عد من   ��ن الثوري الفر��ي
�
ف    المفك ي أورو�ا. عاش "سان س�مون" بني

البارز�ن �ف

، وهو من رواد الثورة الفر�س�ة ومُؤس�ي فلسفتها. وقد ) م1825و  1760( السنوات  

مُبتكر  أنه  ع�  نفسه  يرى  وكان   . ف الاقتصاديني ف   الاجتماعيني العلماء  من  بأنه  عُرف 

وتحل�له   فهمه  �مكن  المجتمع  بأن  ا  مؤمن� الاجتماع�ة"،  �اء  ف تفهم "الف�ي و  تدرس  كما 

�ائ�ة الظواهر  ف  .ف�ي

أورو�ا    -  تار�ــــخ  ي دراساته ع� 
أن ركز �ف إ�  ا  � الرومان�ة، مُش�ي اطور�ة  انه�ار الإم�ب منذ 

ف العمال، والذين ُ�طلق عليهم "الطبقة   ي ال�اع المستمر بني
التار�ــــخ ُ�مكن تلخ�صه �ف

طبقة  مثل  العمال،  هؤلاء  من جهود  �ستف�د  ي  الئت السائدة  الطبقات  ف  و�ني الثالثة"، 

 .النبلاء ورجال الدين

ي    -  
ي �اعها مع أبرز "سان س�مون" �ف

الثالثة �ف الطبقة  الملوك  أبحاثه ك�ف ساعد 

ي  الىت الحقوق  ذلك �ي  الأمثلة ع�  ومن  الوس�.  العصور  ي خلال 
الأرا�ض أصحاب 

، مما أسفر عن ظهور   ي
عط�ت لسكان المدن، الذين كانوا ُ�عارضون أصحاب الأرا�ض

�
أ

ي انضمت ف�ما بعد إ� وجواز�ة، الىت �ة وصعود ال�ب  الطبقة الثالثة المدن الصناع�ة ال��

ي �اعها مع الملوك خلال الثورة الفر�س�ة
ي هذا الس�اق، كان "سان س�مون"   .�ف

و�ف

هو الأول الذي أشار إ� أن �اع المصالح الاجتماع�ة و�اع الطبقات هو العن�  
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ي تقدم  
ا أول من أشار إ� أهم�ة هذا ال�اع �ض ، وكان أ�ض� ي

ي التطور التار��ض
الأسا�ي �ض

صان،  التار�ــــخ  )2015(ال�ب

 

 

   :كارل ماركس والتفسیر المادي للتاریخ 13-1

ي     
ي �ف

م، وهو 1883تأسست المدرسة ع� �دي الف�لسوف "كارل ماركس" الذي تو�ف

ي  
ي �ف

ي لزم�له "ف��در�ك أنجلز" الذي تو�ف
م. أبرز أفكار 1895من نفس التوجه الفلس�ف

الذي كتبه   المال"  "رأس  ي كتاب 
�ف نجدها  ي 

الفلس�ف التوجه  عام  هذا  ي 
�ف "ماركس" 

ي 1867
�ف ماركس  استعان   . الرأسما�ي الاقتصادي  النظام  أوجه  بتحل�ل  قام  م، ح�ث 

وكذلك   "فيور�اخ"،  و  "ه�جل"  أفكار   
�
خصوصا الألمان�ة،  للفلسفة  بقراءاته  أفكارە 

الفلسفة الفر�س�ة من قبل مثل "سان س�مون" و "برودون"، بالإضافة إ� الاقتصاد 

"ر�كاردو"   مثل  والاجتماع�ة  الس�ا�ي  الاقتصاد�ة  الأحداث  وكانت  و"م�لز". 

ة، كالثورة الصناع�ة واحتجاجات العمال،  ي تلك الف�ت
ي شهدتها أورو�ا �ف والس�اس�ة اليت

ي فكرە
 ) 2016( ماركس و أنجلز،  من أهم العوامل المؤثرة �ف

 

 دئ الماركسیة:مبا 13-2
 

ي   -
�ف الأساس  المحور  تُعت�ب  الماد�ة  متطلباته  لإنتاج  الإ�سان  تنظ�م  دراسة  ط��قة 

ي، والعامل الاقتصادي ُ�شكل القوة الدافعة لحركة التار�ــــخ  .التار�ــــخ الب�ش
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ة. و�تج� نمط الإنتاج  - نمط الإنتاج �حدد س�ي التار�ــــخ واله�ا�ل الاجتماع�ة المتغ�ي

(مثل  الإنتاج  وعلاقات  المصانع)  المال،  (كالأرض،  الإنتاج  وسائل  ض  بني التفاعل  ي 
�ض

 .امل) الس�د والعبد، الرأسما�ي والع

والاقتصاد�ة  - الس�اس�ة  كالمؤسسات  العل�ا  باله�ا�ل  يتأثر  المجتم�ي  التطور 

 .والثقاف�ة

ي    الفاعل  العمال هم  -
 ، ول�س القادة أو الزعماء أو المفك��نالمجتمع و التار�ــــخالأبرز �ف

ي مقدمتها    لطبقات الاجتماع�ة وحقوق المل��ة الخاصة لوسائل الإنتاجُ�شكل ا  -
و�ف

 من ال�اع  الأرض
�
ن هذە الطبقات، وهذە العلاقات تمثل نوعا  .الأساس للعلاقات بني

الدولة كأداة تخدم مصالح الطبقة الاقتصاد�ة الغالبة، ول�ست كك�ان محا�د تعمل  -

 .أو فوق الطبقات

حر  س�قود   - بروليتاري  مجتمع  إقامة  إ�  المطاف  نها�ة  ي 
�ض ي 

الطب�ت   عنالنضال 

 .الاستغلال

ي تُ��لال�اع   - وليتار�ا، والىت ي قد يؤدي إ� دكتاتور�ة ال�ب
ن   بدورها   الطب�ت الاستغلال بني

 .الطبقات والدولة

ا ما وتصبح   - الس�طرة يوم� ي ستأخذ  وليتار�ا، اليت النظ��ة الماركس�ة تُعت�ب خدمة لل�ب

ن العلم�ة للتار�ــــخ والمجتمع  (Plekhanov, 2008)  قادرة ع� تحد�د القوانني

 

 ماركسیة: ال سھامات إ 13-3
 

لفكرة  ت - معارضة  باستمرار،  المتطور  للإ�سان  ي 
التار��ض الجانب  ض ع�  ك�ي بال�ت ت  ض م�ي

ات الزمن�ة والمكان�ة  .الإ�سان الثابت المستقل عن التغ�ي
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منذ   - �ة  الب�ث ة  مس�ي ضمن  حدث  ض كل  وتضمني الممتد  التار�ــــخ  أهم�ة  ع�  أ�دت 

 .بدا�ات التار�ــــخ

ات والتطورات ع� حساب المفاه�  - ةأعطت أهم�ة للمتغ�ي  .م الثابتة وغ�ي المتغ�ي

تعت�ب أنه لا يوجد اقتصاد أو تار�ــــخ أو جغراف�ا أو علوم قانون�ة مستقلة، بل يوجد   -

ي علم التار�ــــخ الذي �شمل كل الأبعاد
 .علم واحد متمثل �ف

ات الاقتصاد�ة تحدد  - ي تك��ن التار�ــــخ وأن التأث�ي
أبرزت أهم�ة الجانب الاقتصادي �ف

هامسار التار�ــــخ بدً� من القو   .ى الحا�مة أو الحضارات أو غ�ي

سواء كانوا   - التار�ــــخ،  ي صناعة 
�ف ساهموا  الذين  والأفراد  الجماه�ي  دور  ع�  أ�دت 

هم  ، أو غ�ي ف ، مزارعني ف ، حرفيني
ً

 (Plekhanov, 2008)    عما�

 

 ما یعاب على الماركسیة:  13-4
ي تفس�ي تطور  ت -

أ��دها ع� الدور المحوري للعوامل الس�اس�ة، الثقاف�ة، والدين�ة �ف

للعامل   فقط  التار�ــــخ  ي 
�ض تحرك  أي  تعزو  ي  اليت للنظرة  رفضها  مع  التار�ــــخ، 

 .الاقتصادي

الق�م   - أخذ  دون  الطبقات،  ن  بني مستمر  �اع  نتاج  هو  ي 
الإ�ساىن التار�ــــخ  أن  ترى 

ي الاعتبار
 .الأخلاق�ة العل�ا �ف

ف   - ي المجتمع بني
و�ي الأساس لأي نظام   د�ةالما  الو�ي  تؤكد ع� الارتباط الوثيق �ف

ا  ا أو دين�� ا، ثقاف�� ا، اقتصاد��  )2008(ك�لة،  سواء كان س�اس��
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 المدرسة الوضعیة:  -14

أوغست كونت" وراء تأس�س المدرسة الوضع�ة و�عت�ب مؤسس علم الاجتماع كان "    

 .الحد�ث

ي     
�ف عام    ) مونبولي�ه( ولد  ي 

�ف فر�سا  مل��ة 1798بجنوب  خلف�ة  ذات  أ�ة  ي 
�ف  ،

ن عا�ي   ي المدرسة    1816و  1814وكاثول�ك�ة. درس بني
ي  المتعددة التقن�ات�ف

ة �ف الشه�ي

عام   ب1818بار�س. خلال  الت�ت  س�مون"ـ  ،  لست    "سان  منه  ا  مق��� ا 
�

تلم�ذ وأصبح 

ة، شعر   الف�ت بعد هذە  فكرە �شكل مستقل عن    "كونت"سنوات.  لتط��ر  بالحاجة 

 ."س�مون"أفكار 

ي     
ال1826�ف المدرسة  ي 

�ض ات  محا�ض ب�لقاء  بدأ  التق،  مذهبه   ن�اتمتعدّدة  حول 

اته جذبت عد�د من   أن محا�ض . رغم  آنذاكالوض�ي لوقفها  العلماء  اضطر  أنه  إلا   ،

أفكارە وطبع  ي ��ش 
لبضعة أشهر �سبب تدهور حالته الصح�ة. ومع ذلك، استمر �ض

ض عا�ي   اته بني ي الفلسفة الوضع�ة"،    1842و  1830محا�ض
ات �ض تحت عنوان "محا�ض

 .وتعد من أهم أعماله

ي مع مرور الو    
قت، تدهورت ظروفه الماد�ة والاجتماع�ة بعد فصله من وظ�فته �ف

ي ح�اته   العداء و ال��د من�سبب    متعدّدة التّقن�اتالمدرسة ال
بعض زملائه. واعتمد �ض

مثل   بأفكارە،  ف  والمعجبني تلام�ذە  من  المساعدات  ي  "غروت"و  "م�ل"ع� 
�ف ي 

تو�ف  .

ي 
ة  1857د�سم�ب  5بار�س �ف ي مق�ب

� ( ودُفِن �ف  (Gouhier, 1997) ) ب�ي لاش�ي

 : اأھم أفكارھ 14-1

الفر��ي فل   الف�لسوف  طورە  الذي  ي 
الفلس�ض النهج  إ�  �ش�ي  الوضع�ة  سفة كونت 

ي يركز  (Emmanuel Kant) إ�مان��ل كانت
. هذا النهج الفلس�ف ي القرن الثامن ع�ث

�ف
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ع� الوضع أو الحالة الراهنة للإ�سان وك�ف �مكن للفرد التفك�ي والت�ف بناءً ع� 

 للعوامل المح�ط�ة والاجتماع�ة والثقاف�ة  
ً

هذا الوضع. �شمل النهج الوض�ي تحل��

ي تؤثر ع� الفرد و�شكل وا   .قعهالىت

ي عالم معقد يتأثر ف�ه بالعد�د من العوامل    "كونت"كان      
�عتقد أن الإ�سان �ع�ش �ف

ە له. ع� سب�ل   المختلفة، وهذە العوامل تؤثر ع� ك�ف�ة تصوّر الفرد للعالم وتفس�ي

وق�م   معتقدات  تك��ن  ي 
�ف والثقاف�ة  الاجتماع�ة  العوامل  تؤثر  أن  �مكن  المثال، 

 .الشخص وتوجهاته

ي �ع�ش فيها الفرد    ت"كون"ة  فلسف    الوضع�ة تعزز أهم�ة فهم الس�اق والظروف اليت

ها ع�  أن فهم الوضع الذي �ع�ش ف�ه  "كونت"للحق�قة والواقع. �عت�ب  إدرا�هوتأث�ي

�ساعد  النهج  هذا  الصائبة.  القرارات  واتخاذ  بالحكمة  التح�ي  �ساعدە ع�  الإ�سان 

ي  
ي فهم التناقضات والتحولات �ض

ا �ض ي للعالم ع� مر العصورأ�ض�  .الفهم الب�ش

الإ�سان ككائن متأثر بالبيئة   إ�الوضع�ة �شجع ع� النظر    "كونت"إجماً�، فلسفة     

بالوضع وك�ف   الو�ي  الضوء ع� أهم�ة  ي 
تل�ت والظروف الاجتماع�ة والثقاف�ة، و�ي 

،   �مكن للفرد أن يتعامل معه و�فهمه �شكل أفضل   ) 1993( عبد المع�ي

ي س�اق العلوم الاجتماع�ة  فكرة الوضع�ة  بتط��ر  م "أوغست كونت"قا   
 . �ف

 :وضعیة العلم 14-2

�ة والعلم�ة ع�ب التار�ــــخ، وتقسم وضع�ة العلم تركز      ع� فهم تطور المعرفة الب�ش

�ق�ة،  ف ي إ� ثلاث مراحل رئ�س�ة: العصور اللاهوت�ة، والعصور الميتاف�ي التار�ــــخ الب�ث

  والعصور الوضع�ة
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ل ا  العل�ي والتحل�ل  "كونتـ "وفق� بالتفك�ي  ي �سمح  اليت المرحلة  الوض�ي هو  الع�   ،

الوق إ�  المستند  نحو  الاجتما�ي  التطور  �عكس  ما  وهو  الواقع�ة،  والتجارب  ائع 

الاجتماع�ة والعلوم  المجتمع  فهم  ي 
�ف العلم�ة  والمنهج�ة  ،    العلمان�ة  المع�ي عبد   )

1993( 

 :الوضعیة الاجتماعیة 14-3

قام      العلم،  وضع�ة  إ�  كونتو أ"بالإضافة  "الوضع�ة   "غست  فكرة  بتط��ر 

اله�ا�ل الاجتماع�ة  ي 
ات �ف المجتمع والتغي�ي تتعلق بك�ف�ة تطور  ي  الاجتماع�ة"، واليت

 .ع�ب الزمن

 

أن المجتمع �مر بمراحل تطور�ة وأنه �مكن تصن�ف هذە المراحل   "كونت"   اعتقد    

�ق�ة أو الفلسف�ة،  ف إ� ثلاثة مراحل: العصور اللاهوت�ة أو الثقاف�ة، والعصور الميتاف�ي

 .والعصور الوضع�ة أو العلمان�ة

 

ي الوضع�ة الاجتماع�ة، يزعم     
أن المجتمع يتجه نحو التطور الاجتما�ي   "كونت"�ض

ال العلوم والعل�ي  اعتماد  يتضمن  وهذا  والعلمان�ة،  المنهج�ة  ع�  �عتمد  ذي 

 .الاجتماع�ة للتحل�ل العل�ي للظواهر الاجتماع�ة

 

ي الوضع�ة إ� وضع�ة العلم    
بهذە الط��قة، �مكن تقس�م مذهب أوغست كونت �ض

ي 
�ض التار�ــــخ،  ع�ب  والعلوم  المعرفة  بتطور  الأول  يرتبط  الاجتماع�ة، ح�ث  والوضع�ة 

ات  ي بتطور المجتمع والتغ�ي
ن يتعلق الثاين ، حني  )1993( عبد المع�ي
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 خصائص الفلسفة الوضعیة:  14-4

ي يركز     
ي الفلسفة الوضع�ة �ي نهج فلس�ض

ع� الوضع أو الس�اق الاجتما�ي والثقا�ض

النهج  لهذا  وسلوكه.  ە  تفك�ي ع�  الوضع  هذا  تأث�ي  وك�ف�ة  الإ�سان  ع�  يؤثر  الذي 

ة، منها ف ي مجموعة من الخصائص المم�ي
 :الفلس�ف

والس�اق   - البيئة  أهم�ة  ع�  �شدد  الوضع�ة  الفلسفة   : ي
والثقا�ض الاجتما�ي  التأث�ي 

ي �شك�ل
ي �ف

ا    الاجتما�ي والثقا�ف ي. تفهم أن الإ�سان ل�س كائن� التفك�ي والسلوك الب�ش

، بل يتأثر بالعوامل المح�ط�ة والاجتماع�ة
ً

 .معزو�

ي   -
ف الفلسفة الوضع�ة بأن الوضع الاجتما�ي والثقا�ض الاهتمام بالتغ�ي والتطور: تع�ت

ي تحل�ل 
يتغ�ي مع مرور الزمن، و�التا�ي �جب تقدير هذا التطور والتغ�ي ومعالجته �ف

 .لظواهر الاجتماع�ة والثقاف�ةا 

ه�ا�ل   - �شأن  النقدي  التفك�ي  ع�  الوضع�ة  الفلسفة  �شجع   : الاجتما�ي النقد 

ي المجتمع. �س� إ� فهم ك�ف�ة تأث�ي هذە اله�ا�ل ع�  
ف والعدالة �ف السلطة والتمي�ي

 .الفرد والمجتمع �شكل عام

ع�   - �شجع  الوضع�ة  الفلسفة  والدراسة:  البحث  ع�  البحوث  الاعتماد  إجراء 

ي  
�ض تحدث  ي  اليت ات  والتغ�ي الحا�ي  الوضع  لفهم  والثقاف�ة  الاجتماع�ة  والدراسات 

 .المجتمع

ي  -
�ض الاختلافات  وتقبل  التن�ع  بأهم�ة  الوضع�ة  الفلسفة  تؤمن  والشمول�ة:  التن�ع 

أن  المجتمع �جب  الحلول لمشكلات  أن  الثقاف�ة والاجتماع�ة، وتعت�ب  الس�اقات 

ي 
 .اعتبارها هذا التن�عتأخذ �ف
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ض النظ��ة والعمل: �س� الفلسفة الوضع�ة إ� توج�ه الأفكار والنظ��ات   - ال��ط بني

ض الوضع الاجتما�ي   �ة لتحسني ، وتحث ع� اتخاذ إجراءات تغي�ي إ� التطبيق العم�ي

ي 
 .والثقا�ف

قاموا   - ف  الاجتماعيني والمفك��ن  الفلاسفة  من  عدد  والفلاسفة:  ف  الاجتماعيني تأث�ي 

م�ش�ل  "و  "ما�س و��ب "و  "كارل ماركس"��ر و�شك�ل الفلسفة الوضع�ة، مثل  بتط

بورديو "و  "فوكو ديوي "و  "بي�ي  هم   "جون  لتشعب  وغ�ي بالغىن  ها  ن �م�ي ما  وهذا   ,

ي بركات،  مشار�ــها 
 )1967(لط�ف

الاجتما�ي     الواقع  فهم  ي 
�ض ا  مهم� ا  نهج� الوضع�ة  الفلسفة  تجعل  الخصائص  هذە 

ي تحل�ل التحد�ات  
ي و�ف

ي العالم والثقا�ف
�ة �ف ي تواجه المجتمعات الب�ش والمشكلات اليت

 . المعا� 

 الفلسفة الوضعیة و علم الاجتماع:  14-5

ي الاهتمام بفهم الواقع     
كان �ض الفلسفة الوضع�ة وعلم الاجتماع علاقة وث�قة و�ش�ت

الفلسفة  ض  بني العلاقة  توضح  ي  اليت النقاط  بعض  إل�ك  وتحل�له.  ي 
والثقا�ض الاجتما�ي 

  :الوضع�ة وعلم الاجتماع

ض ع� الوضع والس�اق - ك�ي  :ال�ت

ي.   الب�ش والسلوك  التفك�ي  �شك�ل  ي 
�ض والس�اق  الوضع  بأهم�ة  فان  �ع�ت ض  النهجني كلا 

 الفلسفة الوضع�ة �سلط الضوء ع� ك�ف�ة 
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ض يهتم علم   ي حني
، �ض ي

ي والأخلا�ت
الفلس�ض التفك�ي  ي ع� 

الوضع الاجتما�ي والثقا�ض تأث�ي 

ي تؤثر ع� السلوك الاجتما�ي   .الاجتماع بدراسة العوامل الاجتماع�ة والثقاف�ة الىت

 :تحل�ل اله�ا�ل والعلاقات -

الأفراد       ف  بني والعلاقات  الاجتماع�ة  اله�ا�ل  تحل�ل  إ�  �سع�ان  ف  النهجني كلا 

لمجتمعات. ع� سب�ل المثال، الفلسفة الوضع�ة تعضى بدراسة اله�ا�ل الاجتماع�ة  وا 

اله�ا�ل  هذە  بدراسة  الاجتماع  علم  �عىن  بينما  الأخلاق�ة،  القرارات  ع�  ها  وتأث�ي

ي س�اق التحل�ل الاجتما�ي 
 .والعلاقات الاجتماع�ة �ف

 :التأث�ي المتبادل -

التأث�ي �شكل مستمر. فالبحوث والأفكار الفلسفة الوضع�ة وعلم الاجتماع  يتبادل     

ي الفلسفة الوضع�ة، وع� العكس،  
ي علم الاجتماع تقدم تحل�لات ونظ��ات تؤثر �ض

�ض

ي علم الاجتماع
ي توج�ه البحث والدراسات �ض

 .الفلسفة الوضع�ة �ساهم �ض

ي  -
 :النقد الاجتما�ي والثقا�ف

النقد       ع�  �شجعان  الاجتماع  وعلم  الوضع�ة  الفلسفة  . كلتا  ي
والثقا�ف الاجتما�ي 

 .يهدفان إ� فهم التحد�ات والمشكلات الاجتماع�ة والثقاف�ة والبحث عن حلول لها

 :التأث�ي ع� الس�اسة والتغي�ي الاجتما�ي  -

�سهم      أن  �مكن   . الاجتما�ي والتغي�ي  الس�اسات  تأث�ي ع� صنع  لهما  ن  النهجني كلا 

ي علم الاجتماع  
ي توج�ه س�اسات اجتماع�ة الأفكار والأبحاث �ف

والفلسفة الوضع�ة �ض

 ) 2021(جاستون،  وثقاف�ة أفضل
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ي مجال البحث والتحل�ل        
باختصار، الفلسفة الوضع�ة وعلم الاجتماع يتشابكان �ض

ي  
ي توج�ه وتك��ن فهمنا للعالم الاجتما�ي والثقا�ف

، ح�ث �ساهم كل منهما �ف الاجتما�ي

اته ع� الإ�سان والمجتمع  .وتأث�ي

 و العلوم الاجتماعیة:  الوضعیة 14-6

داخل  الوضع�ة      توجه  عن  الاجتماعالعبارة  تأث�ي   �ةعلوم  دراسة ك�ف�ة  ع�  يركز 

ي ع� عمل�ة تك��ن المعرفة والمفاه�م والمعتقدات. يتعامل 
الوضع الاجتما�ي والثقا�ض

الاجتماع�ة   العوامل  �شك�ل  بك�ف�ة  المتعلقة  الأسئلة  مع  المجال  هذا  ي 
�ف الباحثون 

 .وتصوراتهم للعالم  فراد ف�ة تصورات الأ والثقا

الوضع�ة والعلوم الاجتماع�ة �شكل كب�ي لأن العلوم الاجتماع�ة تعضى بدراسة ترتبط     

ض الوضع�ة   ,هذەالمجتمع والظواهر الاجتماع�ة  ي توضح العلاقة بني بعض النقاط اليت

 :والعلوم الاجتماع�ة

الوضع�ة �شجع ع� دراسة تأث�ي    :الاجتما�ي تأث�ي الوضع الاجتما�ي ع� البحث   -

 . الاجتما�ي والتحل�ل  البحث  عمل�ات  ع�  والعلماء  ض  للباحثني الاجتما�ي  الوضع 

والطرق  الموضوعات  اخت�ار  ع�  للباحث  الاجتما�ي  الوضع  يؤثر  أن  �مكن 

ي البحث
 .المستخدمة �ف

والثقاف�ة - الاجتماع�ة  البيئة  إ�  :تحل�ل  �س�  الاجتماع�ة  وتحل�ل   العلوم  فهم 

ي فهم ك�ف�ة  
ي �ع�ش فيها الإ�سان. الوضع�ة �ساهم �ض البيئة الاجتماع�ة والثقاف�ة الئت

 .تأث�ي هذە البيئة ع� المعرفة والمفاه�م المجتمع�ة
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المعتقدات والثقافات - الوضع    :دراسة  ي دراسة ك�ف�ة �شك�ل 
الوضع�ة �ساهم �ض

ي  الاجتما�ي للأفراد والجماعات للمعتقدات والق�م وا 
لثقافات. �مكن أن �ساعد �ف

 .فهم تفاعل الوضع�ة مع عمل�ات تك��ن اله��ات الاجتماع�ة والثقاف�ة

-  � والتمي�ي السلطة  السلطة    :تأث�ي  ه�ا�ل  تأث�ي  ع� ك�ف�ة  الضوء  �سلط  الوضع�ة 

ي فهم ك�ف�ة �شك�ل هذە اله�ا�ل 
ف الاجتما�ي ع� المعرفة والفهم. �ساعد �ف والتمي�ي

 .للعلم والثقافة

ي توج�ه    :�ه البحوث والدراساتتوج -
ا �مكن استخدامه �ض ا نظ��� الوضع�ة تقدم إطار�

ي العلوم الاجتماع�ة لفهم أفضل ك�ف�ة تأث�ي الوضع الاجتما�ي  
البحوث والدراسات �ض

 .ع� الظواهر الاجتماع�ة

ي اهتمامهما بفهم الواقع الاجتما�ي     
كان �ض ي  الوضع�ة والعلوم الاجتماع�ة �ش�ت

والثقا�ف

ي  
�ض الوضع�ة  �ساهم  المجتمع.  ي 

�ض والمفاه�م  المعرفة  ع�  الاجتما�ي  الوضع  وتأث�ي 

ي �ع�ش فيها الإ�سان  .توج�ه البحث وتحل�ل البيئة الاجتماع�ة والثقاف�ة الئت

فعلكانت       الفلسف  كونت" "وضع�ة  ردة  عجز  تجاە  الفلسفة    ة  ق��ة  و�الأخص 

ي ح
التقدم ال��ــــع عن    ناجمةل المشكلات الفلسف�ة الالمثال�ة الألمان�ة ال�لاس�ك�ة �ف

ي العلوم
ي ب  ,�ف

ي أوقات لاحقة، تم رفض أي تفس�ي فلس�ض
أنه لا �مكن   حجةومع ذلك، �ض

 ) 2021(جاستون،  التحقق منه ع�ب التج��ة الموضو�ي 

 :بنیویةالمدرسة ال  -15

ي    
ي ال�تابة والبحث �ف

ا �ف ، شهد الغرب تزا�د� خلال الجزء الأخ�ي من القرن الثامن ع�ث

ات والمناهج المتبعة. نت�جة لذلك،  علم التار�ــــخ، ح�ث تنوعت المواضيع والتفس�ي

ظهرت العد�د من النظ��ات والآراء حول هذە المواضيع. واحدة من هذە النظ��ات 
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المدر  �ي  فما  البني��ة.  المدرسة  هو �ي  وما  ممثليها  أبرز  هم  ومن  البني��ة؟  سة 

 منهجها؟

 : تعریف البنیویة

ي    
ء أو ه�كله�ف ي ي الفلسفة  إ� ترت�ب   �ش�ي   بينما   .  اللغة، تع�ب البن�ة عن تك��ن ال�ش

�ف

ي �شكل  ي علم النفس ترتبط بالعنا� اليت
ء ما.  و�ف ي

ي يتكون منها �ش الأجزاء المختلفة اليت

 .  الح�اة العقل�ة من جانب وجودها الداخ�ي 

ابطة ح�ث      ف البن�ة بمفهوم خاص، وهو تطب�قها ع� مجموعة من الظواهر الم�ت تتم�ي

 .تمد عليهاتعت�ب كل ظاهرة مرتبطة بظواهر أخرى وتع

التار�ــــخيهتم      ي 
البنيوي �ف الملموسة.    المذهب  البن�ة ول�س ع� الأحداث  كما  ع� 

ي التار�ــــخيهتم 
ى �ف  .بدراسة العنا� العامة أو الأحداث ال��ب

ي "   
الهالم الألمائف البنائ�ة ع� �د  المدرسة  النفس، تأسست  ي علم 

"، ول�ام فونت�ف

ي الولا�ات المتحدة الأم��ك�ة.  وتبناها 
" �ف  "تتش�ف

أسهمت المشكلة له،سم�ت بالبنائ�ة لاهتمامها بتحل�ل الشعور إ� عنا�ە الأول�ة    

ي علم النفس بكث�ي من النوا�ي  
 فقد    ،المدرسة �ف

�
 ق��ا

�
 علم�ا

�
قدمت و ،    قدمت نظاما

 علم�ا 
�
ز�ادة ع� أن الفضل �عود لها باعتبارها السباقة  ،منهج الاستبطان باعتبارە منهجا

�ة  ي اخراج علم النفس كعلم �درس النفس الب�ش
ي كانت  �ف من التخمينات الفلسف�ة اليت

ن إنصورة،  سائدة إ� المعالجة العلم�ة  ) 2015(ع�� حسني

ي وجهت للمدرسة البنائ�ة    ي علم النفس، نذكر:   أما أهم الانتقادات الئت
 �ف

 . الإ�سانأهملت عمل�ة الشعور عند  -
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ي حالة الشعور -
ي حد ذاتها تغ�ي �ف

 . ،إذ لا �مكن اعتبارها موضوع�ةعمل�ة الإستبطان �ف

،إذ �مكن أن �كون هناك اختلاف  عدم القدرة ع� التحقق مما �قوله المفحوص -
ف الفكرة   )2018(الفاخري،  و التعب�ي غ�ي ملموس من طرف الفاحص بني

 إصطلاحا: 

ء وطب�عته. كل نموذج من النماذج      ي البن�ة تُعرّف بأنها النظام الذي يوضح تك��ن ال�ش

ات أساس�ة:   ض ا يتضمن ثلاثة م�ي ا أو نظام� م قوانينه الف��دة، وُ�عت�ب نموذج� ، ال�ل�ة�ح�ت

ي  التحولات والتنظ�م الداخ�ي 
ي با�ت

. أي تغي�ي �طرأ ع� جزء من البن�ة يؤدي إ� تغي�ي �ف

�ة �ي النظام الذي �دير تك��ن الوحدات ال�ل�ة من جهة، وطب�عة هذە أجزائها. البن

ي  الوحدات من جهة أخرى. مفهوم البن�ة ُ�عت�ب عبارة عن العلاقات الداخل�ة الثابتة الىت

ف خارج الدور الذي   تجعل ال�ل أ��ب من مجم�ع أجزائه، ح�ث لا �مكن فهم جزء معني

. دراسة البن�ة �   .س� لل�شف عن الأساس بدً� من السطح�ة �لعبه داخل النظام ال��ي

كز ع� ير   ،التوجه البنيوي هو منهج عل�ي �س� إ� استخلاص الجوهر من الأش�اء    

للأش�اء الأساس�ة  الخصائص  ة،     وصف  ض المم�ي الخصائص  ع�  الضوء  و�سل�ط 

ف مكونات النموذج المعروف. شهد التوجه البنيوي،   وتحد�د العلاقات الموجودة بني

�ن،  ي العلوم الإ�سان�ة خلال الستين�ات والسبعين�ات من القرن الع�ش
المعروف تألقه �ف

الإ�سان� العلوم  أن  ادعت  قد  الأصوات  بعض  التوجه.  هذا  مهد  فر�سا �ي  ة وكانت 

حققت، بفضل هذا المنهج، مصداق�ة علم�ة طالما كانت �س� إليها. ونت�جة لذلك، 

ي ذات الوقت
ا حق�ق�ة و��سان�ة �ف  .أصبحت العلوم الإ�سان�ة تُعت�ب علوم�

والماركس�ة، وهاجمت    تعارضت   والوجود�ة  الفينومينولوج�ا  نظ��ات  مع  البني��ة 

والو�ي   اله��ة  مثل  النظ��ات،  هذە  أساسها  ع�  قامت  ي  الىت الأساس�ة  المفاه�م 
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" ُ�عد الرأس الرئ��ي والمؤسس للحركة  المتمحور حول الح��ة. "فردينان دي سوس�ي

اته حول ع ا من خلال محا�ض لم اللغة، ح�ث أو� الأهم�ة البني��ة الحديثة، خصوص�

العوامل  ع�  ركز  وقد  "الظاهري".  حساب  ع�  اللغة  ي 
�ف "الجوهري"  لجانب 

تتداخل  ي  الئت والجمال�ة  التار�خ�ة،  الاجتماع�ة،  النفس�ة،  �ائ�ة،  ف الف�ي البيولوج�ة، 

ي الإ�سان. أسفرت دراسته لهذە العوامل عن  
وتتداخل لتشكل �سيج النشاط اللغوي �ف

� والت ف "اللغة" و"ال�لام"، ح�ث اعت�ب اللغة كنظام اجتما�ي مستقل عن التمي�ي فرقة بني

معرفة   �مكن  عل�ه،  و�ناءً  النظام.  لهذا  ا  فرد�� ا  تطب�ق� "ال�لام"  ُ�عت�ب  ف  حني ي 
�ف الفرد، 

ن   بني آخر،  بمعىن  أو،  والظاهري،  الجوهري  ن  بني وال�لام كالعلاقة  اللغة  ن  بني العلاقة 

ي 
 )2022(الدباس،  البنيوي والتار��ن

ي مقار�ة فتحت  البنيوي إ�  المنهج    من خلالتم التطرق    
الأفق واسعة دراسة اللغة �ف

ي عدة مجالات من العلوم الاجتماع�ة والإ�سان�ة،  
الدراسات  كلإعادة النظر أو التطور �ف

ي تناولتالمدارس    من أول  مدرسة الحول�ات الفر�س�ة  تالتار�خ�ة. وكان مفاه�م    اليت

العلام مثل:  اللسان�ة  الدراسات   ت اعت�ب ،إذ  والمدلول    الدّالّ   ة،ومصطلحات 

الس�ميولوج�ا كوس�لة لفك الألغاز الاجتماع�ة. و�النسبة لعلم الاجتماع والتخصصات 

انبثقت   ي  فقد    عنها اليت والإثنولوج�ا،  و�ولوج�ا  الأن�� بالدراسات   اهتمتمثل  أ��� 

اللسان�ة تق    البني��ة  ثوابت  لأنها  تفس�ي  مثل  مجالات  ي 
�ف وواسعة  عم�قة  نظرة  دم 

ي الفن والأساط�ي 
الح�اة وسلوك�ات الأمم والشعوب والقبائل وفهم رموز الثقافات �ف

اللغة  الثقاف�ة، وكل ذلك من خلال  التبادل والتفاعلات  والعادات والتقال�د وأشكال 

 )2022(الدباس،   والتعب�ي 
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ن ا �عت�ب      ي مجالات مختلفة، منهم    ةلبني��ون كمراجع متم�ي
ي  كلود  "�ف

اوسسل��ف ي   "�ت
�ف

، و   "جاك لا�ان"  علم الإ�سان، و  ي علم النفس التحل��ي
ي النظ��ة   "ل��س ألتوس�ي " �ف

�ف

ي الأدب، و  "تودوروف"زفيتان    و "رولان بارت"  الماركس�ة،  
�ل"�ف � ي علم   "جورج دوم�ي

�ف

ي الفلسفة. ورغم أن كل واحد من هؤلاء    " جاك دي��دا "  و   "م�شال فوكو"  الد�انات، و 
�ف

ا   ي البني��ة   خلف�ةكان له منهجه وأفكارە الخاصة، فقد كان لهم جم�ع�
كة تتمثل �ف   مش�ت

   ) 2022(الدباس، 

ي البني��ة، وتلك الفكرة        
ف كل فكر، تب�ت هناك فكرة مرك��ة �ف ومع اختلافات وتم�ي

أعمال   ي  "مستمدة أساسا من 
اوس سل��ف الذي قدم نظرة  "�ت للعلوم ،  جد�دة وثور�ة 

ا يتما�ش مع فهم أعمق للواقع الإ�سان ا الاجتماع�ة والإ�سان�ة، معرف ا جد�د�    ط��ق�

ي خلق فهم جد�د للعلوم الإ�سان�ة من خلال مرحلتها الأو�     
لقد أسهمت البني��ة �ف

ض موضوعات وأفكار متنوعة تمتد من العلوم الإ�سان�ة إ� العلوم ت بتوزعها بني ض ي تم�ي  الىت

الم لأفكار الطب�عة غ�ي الملموسة.   ها رفضرتكزة ع�  الطب�ع�ة، ومن خلال توجهاتها 

لذلك، �جب ع� أي تحل�ل للعلوم الإ�سان�ة بوجهة نظر بني��ة أن يركز ع� مواجهة  

 (Le Moigne, 2003) التحد�ات المرتبطة بالواقع والمفاه�م الإ�سان�ة السائدة

وتطورت  حُكِمت      البني��ة  فيها  �شأت  ي  الئت التار�خ�ة  رئ�س�ة، بالبيئة  عوامل  عدة 

 :منها

ع�ة علم�ة،- ي مرت بها العلوم الإ�سان�ة و�حثها المستمر عن �ث  الأزمات اليت

ي - ها ع� الفلسفات الىت ي العالم وتأث�ي
ي شهدتها نظم الق�م المتفوقة �ض الاضطرابات الىت

ي تركزت 
 فهم جوانب الإ�سان�ة،  �ف

ي الس�اق العام -
ة دون النظر �ف ف  ".الانجراف نحو فهم الظواهر المم�ي
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مثل - واجهها،  ي  اليت التحد�ات  خلال  من  بوض�ح  ە  بمص�ي التحكم  ي 
�ض الإ�سان  عجز 

ي  
الاقتصاد�ة �ف الحروب  1929  الأزمة  الأزمات و  جعلت   الظروف. هذە  و محتلف 

ي ما إذا كان التقدم الذي يُ 
ي قدرة الإ�سان و�ف

تحدث  العد�د من المفك��ن �شككون �ف

 .أو مجرد وهم  ةعنه حق�ق

ي فه-
ف به أن  عمقت الفلسفة �ف م دور العقل من خلال اللغة، ح�ث أصبح من المع�ت

�ن تمحور حول فهم اللغة وتعق�داتها. اللغة تعد من  ف الع�ش ي القرنني
ي �ف

الجدل الفلس�ف

ا، فلا �مكن لل�ائن أن �كون بدون لغة ولا إ�سان بدون لسان. وكان   أ��� الظواهر تعق�د�

ي تط��ر هذە الفهم �ي "فرديناند دي سوس  ��ادةلعلم اللسان�ات، ب
ا �ف � ا كب�ي  ."، دور�

�ة من خلال    "فرو�د"قدم  - ، أو ما   مفهومل  التطرق نظرة جد�دة للنفس الب�ش اللاو�ي

ي سلوك الإ�سان
 .ُ�طلق عل�ه اللاشعور، الذي يؤثر �ف

ف    كث�ي من  بعد الحرب العالم�ة الثان�ة، ومع استقلال- المستعمرات وتزا�د التفاعل بني

استكشاف   ي 
�ف ف  الغ��يني المفك��ن  من  العد�د  بدأ  الناشئة،  والدول  المتقدم  العالم 

ي كان �عرفها الأورو�يون  ثقافات ومفاه�م جد�دة تقدم رؤى مختلفة عن المفاه�م الىت

 )2015(أسدي،   والأم��كيون

 طتح�ث استنب  اللغة الم�دان الأسا�ي الذي انبثقت منه دراسات الإ�سان،تعت�ب     

  منها مفاه�م متعلقة بموضوعات مثل علاقات القرابة، الأد�ان، الاقتصاد، والفل�لور. 

أن اللغة تتألف من رموز وعلامات لا تمتلك معانٍ ثابتة بذاتها،  " �ي دي سوس" أبرز     

ي محددة 
بل �ي مستقلة عن إرادة الفرد. وأوضح أن كل مجموعة من الأصوات لها معاضي

ي لغات أخرى. وهذا �ش�ي إ�  
ي لغة معينة، وقد �كون للصوت ذاته معانٍ مختلفة �ف

�ف

ن الأصوات. وقد أسس أن المعفى لا يتبع الصوت نفسه، ول�ن يرتبط بالع لاقات بني



 لثانيالسداسي ا            مدارس ومناھج                                                               

 - 77 - 

ا ع� أهم�ة فحص حالة اللغة   "ر�دي س� " ، مؤكد� ي ي وتزامفى
لدراسة اللغة من منظور آفى

ال ي 
الراهن  �ف الشطرنج،   زمن  لعبة  مثل  اللغة  وتطورها.  تار�خها  ن ع�  ك�ي ال�ت من  بدً� 

وتار�خها  بأصولها  للإلمام  الحاجة  دون  فيها،  للتفوق  قواعدها  معرفة  ي 
�ك�ف   ح�ث 

 )2022(ط��لب، 

ف البن�ة   ي تمثل أساس �كوس�لة    لغةتُعرَّ ء ما. و�ي تُظهر التعاضد�ة اليت ي
شبه بها بناء �ث

بناء اللغة، سواء من الناح�ة الهندس�ة أو الجمال�ة. من الزاو�ة الفلسف�ة، تُعتَ�ب البن�ة  

تكون متكاملة   ي  اليت العلامات  ُ�شكل مجموعة من  الوقت، ح�ث  ي نفس 
ومتضادة �ض

ا داخل إطار اللغة. لا �مكن فهم أي علامة من هذە العلامات دون  هذە العلامات نظام�

ي علاقتها بالعلامات الأخرى
 )2022(ط��لب،  .النظر �ف

والاقتصاد      ، الأساط�ي الدم��ة،  القرابة  علاقات  ي      �شكل  اليت العلامات  من  جملة 

ذكر مثل  متضادة  ثنائ�ات  هو -أنى� وصحيح-تتضمن  ما  ن  بني البني��ون  ن  �م�ي  . خا�ئ

ف ما هو متغ�ي أو متطور. لا تقوم فكرة البني��ة إلا ع�   ثابت ولا يتغ�ي مع الزمن، و�ني

ة. البني��ة �س� للبحث عن الثواب  ت ما هو ثابت، بينما ما هو متغ�ي لا تعط�ه ق�مة كب�ي

علم   لأن  التار�ــــخ،  علم  فكرة  تعارض  البني��ة  أن  القول  و�مكن  الدائمة،  والعنا� 

 .التار�ــــخ �عت�ب علم التغ�ي المستمر

نهج    البني��ة  �مكن   ا استقرائ�  ا تُمثل  ي  الىت واضحة  الغ�ي  الأنماط  لا�تشاف  �س� 

ي مجالات متنوعة من الثقافة مثل دينام�ات 
الوصول إليها ع�ب المعط�ات الظاه��ة �ف

، الرموز، المنتجات الثقاف�ة، والأ�ديولوج�ات الس�اس�ة، بالإضافة  القرابة، الأساط�ي

تأ��د، خلف كل مظا بكل  النبات.  الط�ي وتصن�فات  �قوم إ� ممارسات  ثقاف�ة  هر 
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. الإ�سان قد ظن    للتعب�ي
�
ي ُ�مثل أساسا

الإ�سان بتطب�قها أو ممارستها، هناك �سيج ثقا�ف

 .ف�ما م�ض بأنه محور الخطاب، ول�ن ا�تشف أن الخطاب هو من �حدد موقعه

للتناقضات   ت�ّ�د     الأساس�ة  الحق�قة  أن  تُظهر  ي  اليت الماركس�ة  الرؤ�ة  البني��ة  

ي �ش�ي إ�  الإ�سان�ة تكمن تحت غطاء الأ�ديولوج�ا، كما توافق النظ��ة الفرو�د�ة الىت

أن الإ�سان غ�ي واع� بكث�ي مما �عتقد، والعواطف الباطن�ة لها تأث�ي كب�ي ع� قراراته. 

إ�  تقل�له  ُ�مكن  ي  الب�ش التن�ع  أن  فكرة  ي 
�ض الطب�عة  علوم  مع  ا  أ�ض� تتفق  البني��ة 

ي مجال مجموعة من العنا
ا �ف � ا كب�ي ف الأساس�ة. ور�ما أحرزت البني��ة تقدم� � والقوانني

ء هو لغة ي
ي قول "كل �ش

ددون �ف ف ي�ت  ."اللغة، ولهذا نجد البني��ني

�ت    الإ�سان  أن  ي تؤكد ع�  الىت الفكرة  البني��ة بقوة مع  ب�رادته   صنعتناقض  تار�خه 

الحرة. و�دً� من ذلك، تعتقد البني��ة أن الب�ش هم نتاج أفكارهم، وأن أعمالهم ل�ست 

هذا   ومن  أذهانهم.  ي 
�ف ال�امنة  للقوى  نتائج  �ي  بل  واع�ة،  حرة  لخ�ارات  نت�جة 

الب البني��ة أن  ى المحددة. كتب المنطلق، تعت�ب  ال��ب القوى  ي �د 
�ش مجرد وس�لة �ف

ي "
وس-كلود ل��ف ي عام    " س�ت

و�ولوج�ا"، ح�ث    1949�ف مقاً� بعنوان "التار�ــــخ والأن��

ف ع� ما هو ملموس وما �مكن ملاحظته، والا�تفاء  ك�ي أشار إ� أنه �جب ع� المؤرخ ال�ت

سلوك  ي 
�ف الملحوظة  الت�فات  قادر   بدراسة  غ�ي  لأنه  فهم    الإ�سان،  ع�  بطب�عته 

و�ولوج�ا، ف�ي قادرة   ي للمجتمع. أما الأن��
ع� تحل�ل   -حسب رؤ�ته    -العمق الحق��ت

 .  المفاه�م وا�تشاف الأبعاد المعقدة للح�اة الاجتماع�ة

 التاریخ:   و البنیویة 15-1

ي تعت�ب أنه مجرد سلسلة من      الأحداث انتقدت البني��ة النظرة التقل�د�ة للتار�ــــخ اليت

ي   "المعزولة عن الزمن. لهذا السبب، قدم
وس  كلود ل��ف نظرة جد�دة عن التار�ــــخ   "س�ت
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ي مجموعة من أعماله، مثل "ال
ي    بىن �ف

ي د، و"م1948الأول�ة للقرابة" �ف
ارات ح��نة" �ف

ي  1955
و�ولوج�ا البني��ة" �ف ي  لمتوحش، و"الفكر ا 1958، و"الأن��

ي ، و"ال 1962" �ف  ين

ي و المطب�خ
ها من الأعمال 1964" �ف  .، وغ�ي

ي "ركز     
وس  ل��ف امن، مع   " س�ت ف ي دراسته ع� فحص الثقافات الأول�ة من منظور م�ت

�ف

ض مكوناتها المختلفة، بغض النظر عن التار�ــــخ أو الأشخاص  ض ع� العلاقات بني ك�ي ال�ت

ي الأساس مجرد تجل�ات مختلفة 
ف الثقافات �ي �ف المعا��ن. اعتقد أن الاختلافات بني

ات البني��ة المعقدة.   لنفس ي قد تكون صعبة الفهم �سبب التأث�ي البن�ة الأساس�ة، اليت

ي "كما أوضح 
وس ل��ف  .أن القرابة �ي الأساس الذي يبىن عل�ه المجتمع "س�ت

الق�م،   تحدد ت    مختلف  تبادل  خلال  من  البعض  بعضهم  مع  الأشخاص  علاقات 

ا لشكل اللغة. فكما تعت�ب اللغة وس�لة لتبادل الأفكار   مشابه�
ً

وهذە العلاقات تأخذ شك�

كاء، والاقتصاد وس�لة لتبادل السلع. هذە  وال�لمات، �عت�ب الزواج وس�لة لتبادل ال�ش

ي  
ف الأنماط المتشابهة تمثل بفى ثابتة �ف ي سلوك الب�ث دون أن �كونوا واعني

الزمن وتؤثر �ف

ي ب
ل��ف ل�لود  ا  ووفق� التبادل.  هو  بينها  ك  المش�ت والعن�  هو -ذلك،  التبادل  وس،  س�ت

والطب�ع�ة إ� حالة    توحش العامل الأسا�ي الذي سمح للإ�سان بالانتقال من حالة ال

والحضارة.  سواء  تعكس    الثقافة  التبادل،  تدير  ي  الىت الصع�د القوى  ع�  كانت 

الاجتما�ي  أو  بعد  الاقتصادي  اللغة ،  بن�ة  �حكم  الذي  للنظام  المشابه   "   "اللاو�ي

 )2022(ط��لب، 

   البنیویة:  سھامإ 15-2

ن   ةمعرف�تخصصات  ب  الإحتكاكمن    ةالبني��   تاستفاد    أخرى، وتلاشت الحدود بني

ي قدمتها معرفال ف العلوم الإ�سان�ة المختلفة، وذلك �سبب تأ��د  ة اليت ع� وجود   ها و�ني
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ع� كافة   تُطبق  واحدة  الإ�سانالمنهج�ة  تأث�ي   ةالبني��حاولت  . �ةعلوم  من  التقل�ل 

ي التأر�ــــخ، مؤكد
ي �مر بمراحل متقاطعة ومتتال�ة   ةالمفاه�م البني��ة �ف أن التطور الب�ش

ي بعض الأح 
ي الزمن، ورغم ثبات البن�ة �ض

�ان، إلا أنها تتأثر بالتطور حئت لو كانت دائمة.  �ض

ا تأن كل الشعوب لها تار�ــــخ، حئت الشعوب البدائ�ة، و   ةعت�ب البني��تلذا،   ذهب بع�د�

ي أقامها البعض للشعوب، مثل وصفها بـ"الب ردة" أو "بلا تار�ــــخ" التجاوز التصن�فات اليت

ها بـ"الحارة" و" ا�م�ة"وغ�ي  )2009(أبراش،  ال�ت

الاتجاە الذي أظهرە المؤرخ البنيوي فقد كان نحو دراسة علاقات القرابة، أسس  أما     

ي وهو ما لا يتغ�ي �سهولة،  الب�ش الخ�ال  ف ع�  ك�ي ال�ت ، مع  الفنون والأساط�ي الزواج، 

  . ي
ي التأر�ــــخ الما�ض

ي �ض
ا   -وهذە القضا�ا لم تكن تُع� الاهتمام ال�ا�ض لعبت البني��ة دور�

الفر��ي  ي الأدب 
ا �ف ة خلال السبعينات مؤثر� ي مجلة "الحول�ات" الشه�ي

ا �ف ، خصوص�

�ن، ح�ث قدمت مقالات ذات طابع بنيوي ذات جودة عال�ة  .من القرن الع�ث

 

 

 

 البنیویة:  نقذ 15-3

قدم    ي  الىت الإسهامات  من  الرغم  نقاط  ةالبني��  تها ع�  هناك  فإن  النقذ ،  �ستحق 

 ح�الها: 
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ها�رون�ةالد�لعمق التار�ــــخ وتطورە و   ا تجاهله - � اتع� ال  ا ، مع ترك�ي والتار�ــــخ    لامتغ�ي

 جامد. ال

ي ك�ف�ة استخدامها   �ةالصع� إذ تكمن  رغم أن وجود البن�ة لا �مكن التشك�ك ف�ه،   -
�ف

ي هذا الجانب    ةالبني��  تت بهوع� أساس. ما أ
 �ي ما  �ف

ّ
مبادئ ل�س لها القدرة    إ�

 .ع� تغط�ة الواقع �شكل كامل

ي نظر المؤرخ البنيوي   -
اهتمامه المفرط بالواقع الداخ�ي للأمور، وتح��ل التار�ــــخ �ف

 .إ� سلسلة من الأحداث المتتابعة والمستقلة، دون النظر إ� التداخلات بينها

ي نظ��ات بع�دة  -
ي تحل�ل البن�ة حىت وصل إ� الإغراق �ف

انغماس المؤرخ البنيوي �ف

ي 
 .عن الواقع الإ�ساين

ي   ا لسقوطه  البني��ةذت  انتق -
ي فخ اللاإ�سان�ة ح�ث أصبح الإ�سان مجرد دم�ة �ف

�ف

 .عن الفرد ككائن حر ومسؤول ا �دي البن�ة، واستغناءه

�قا - ف  .انحراف المنهج البنيوي من كونه أداة علم�ة إ� نظ��ات �شبه الميتاف�ي

الذي    تلا�ش  �ق  العد�  ��ةالبني  لاقتهال�ب الزمن، وأصبح  مع مرور  بدا�اتها  ي 
من  �ف د 

ها القصور  أتباعها ينظرون إليها بنظرة نقد�ة �  ) 2015(بحري،  �م�ي

 

 المدرسة الوظیفیة:  -61

    ) الأم���ي ول�م ج�مس  الف�لسوف  المدرسة هو  بدأ 1910-1842مؤسس هذە   .(

ي الطبّ  
ل�ن المرض الذي ألم به دفعه إ� تغي�ي اهتمامه نحو علم النفس. تك��نه �ف

ي الاخت�ار والانتقاء الطب��ي تأثرت أفكار ج�مس بأفكار  
تف�   ،دارو�ن حول نظ��ته �ف

تطور ال�ائنات الح�ة واستمرار�تها ع�ب الزمن من خلال عمل�ة الاخت�ار هذە النظ��ة  
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حاول    . الو�ي "ج�مس"  الطب��ي أهم�ة  ولاحظ  الإ�سان  ع�  النظ��ة  هذە  تطبيق 

ف الإ�سان ي تمي�ي
 .والشعور �ف

د    
�
أخذ    "ج�مس"  أ� ورة  �ض بد�ً ع�  الشعور  تركيبه  وظ�فة  علم ل  ا موضوع  من 

ي أهملت    ذ كما قام بانتقا   ،النفس نظرە الجوانب الشعور�ة حسب  المدرسة البنائ�ة، الئت

ي النها�ة إ� نقطة ثابتة تحد من التدفق 
ي تتألف من العنا� وتصل �ف الجوه��ة، والىت

�س� إ� دراسة وفهم هذا التدفق نفسه    "ج�مس"  كان  المستمر للأفكار. ببساطة،

ن إنصورة، " الذي أطلق عل�ه اسم "ت�ار الو�ي   )2015(ع�� حسني

     ، ا أ��ب بالأفراد وك�ف�ة أظهرت  فقد  و�التا�ي ي علم النفس اهتمام�
المدرسة الوظ�ف�ة �ف

ي 
الحق��ت العالم  مع  سلوكهم  ال  ،تكي�ف  تخدم  جد�دة  مواضيع  بط�ح  و قامت  فرد 

�  الطرقالأطفال واختبارات العقل�ة و ، مثل دراسة نمو  المجتمع والب�داغوج�ة  �ة  � ال�ت

ف  الجنسني ف  بني السلوك  ي 
�ف إذ  والاختلافات  ا  تطب�قها    شهد ،  تأث�ي �وي  ال�ت المجال  ي 

�ف

 واسعا. 

  ، ي
ي    نجد أنّ من منظور فلس�ف ء ما أو    �ختصّ بها الوظ�فة �ي المهمة المُحددة اليت ي

�ش

ن مكون من  يؤدّيها   ابطة، مثل وظشخص ما داخل نظام معني الباب و أجزاء م�ت �فة 

ي المسكنالنوافذ  
�ولوج�ا العض��ة، أو دور ال�ف ض ي ف�ي

المثل   وظائف العقل�ة، أو القلب �ض

ي علم النفس، 
ي النظام  وظ�فة النقد التخ�ل �ف

�وي، أو دور المعلم �ف  .ال�ت

ي علم البيولوج�ا،     
ي تُعت�ب  ُ�ش�ي  �ف ور�ة لاستمرار�ة الوظ�فة إ� المهام الأساس�ة الىت �ض

ي علم النفس، ف�ي �ش�ي إ� سلسلة من 
الح�اة، مثل التغذ�ة والحركة والتكاثر. أما �ف

ي علم 
ها. و�ف والتفك�ي وغ�ي ، كالإدراك  ف تُوجه نحو هدف معني ي  اليت الأسباب والأفعال 
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المجتمع،    تتعلق  الاجتماع  ور�ة لاستقرار  تُعت�ب �ض ي  اليت المهن  أو  بالأعمال  الوظ�فة 

و�مكن تقس�مها إ� وظائف خاصة �مارسها الأفراد، ووظائف عامة �مارسها النظام 

، مثل وظائف الأمن والدفاع  .الحكو�ي

" الذي يُركز ع�      ي
، فهو ما يتعلق بالوظ�فة، مثل "علم النفس الوظ��ف ي

أما الوظ��ف

ا  الوظ�ف�ة دراسة  الذهن�ة من ح�ث ك�ف�ة تحقيق أهداف معينة. والرؤ�ة  لعمل�ات 

وري لتطورها ي تعت�ب أن ممارسة وظ�فة معينة أمر �ض  .�ي تلك اليت

من خلال     رؤ�تها  �مكن  ي  الفيف العمل  أن جودة  الجمال هو  علم  ي 
�ف المفاه�م  أحد 

 " فائدته. وهذە الفكرة تُعرف بـ"الوظ�ف�ة

 التاریخیة للوظیفیة: الجذور  16-1

التف�ع إ� فروع   "أوغست كونت"بعد أن أسس      ي 
العلم �ف علم الاجتماع، بدأ هذا 

الذي س� علم الاجتماع بالعلم الاجتما�ي الحد�ث، كان يرى ف�ه "  كونت"متعددة. 

أما   الاجتماع.  ي 
�ف الأ�اد��ي  للنهج  الماد�ة "ماركس"بدا�ة  النظ��ة  نحو  اتجه  فقد   ،

ي كانت لها التار�خ�ة ال  بالمجال.  صلة يت

الأ�اد��ي     الاجتماع  علم  ع�ش    شهد  التاسع  القرن  ي 
المنهج    �ف تأث�ي  تحت  ا  تطور�

، مع مشاركة شخص�ات مثل   . "أوغست كونت"  جانبإ�    "ه��رت سبن� "الوض�ي

�ق�ة.  الإم�ب والبحوث  الاجتماع  نظ��ة  ف  بني انفصاً�  شهد  التطور  الإتجاە هذا  س� 

طب�عة إ�    النظري ووصف  ي  الب�ش التطور  تار�ــــخ  ي 
�ف الأساس�ة  المراحل  تحد�د 

ي    "سبن� "المجتمع، ح�ث استعان  
بهذا المنهج. هناك من يرى أن علم الاجتماع �ف

ي من القرن التاسع ع�ث كان يهتم �شكل أسا�ي بالجوانب الموسوع�ة،  
النصف الثافي

شامل �شكل  ومجتمعه  الإ�سان  تار�ــــخ   
ً

نحو   ،متناو� �م�ل  الم  كان  ثرة  تأالتار�خ�ة 
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ي القرن الثامن ع�ث 
  بفلسفة التار�ــــخ ومدعومة بالنظ��ة التطور�ة. العلوم الاجتماع�ة �ف

ي القرن التاسع  كانت أ��� م�لا  
�اء، بينما علم الاجتماع �ف ف إ� الاعتماد ع� نماذج الف�ي

طرحه  كان  ع�ش  ي  اليت الاجتماع�ة  النظ��ة  باستثناء   ، ي البيولو�ب النموذج  نحو  ا  �م�ل 

 )2022(ط��لب،   "ماركس"

�ق�ة باحاولت   ا لإ�جاد توازن   سعت  نظ��ة ، و ال  لإتجاهاتالوظ�ف�ة ر�ط الأمب�ي أ�ض�

ف مختلف الجوانب النظ��ة لعلم الاجتماع خلال القرن التاسع ع�ش و�دا�ات القرن  بني

�ن.   ف أفكار    كانتالع�ش ، إ� جانب  "ما�س في�ب "  و   "دوركها�م "  و   "سبن� "تجمع بني

لـ "كونت". من الممكن القول أن الوظ�ف�ة تضمنت بعض أفكار   �ق�ة  النظرة الأمب�ي

ل�ن"سبن� " التناقضات. ،  بعض  ع�  تحتوي  لــــها كانت  هناك   "  سبن� "  بالنسبة 

ي علم  
ت مفاه�مه �ف ي البن�ة والوظ�فة، وقد انت�ش

تقدير لدور البيولوج�ا واختلافها �ف

القوي، ح�ث ارتبطت   "دوركا�م "الاجتماع المعا�. ع� الجانب الآخر، يتضح تأث�ي  

ا بأعماله المتعلقة بالتفس�ي ا  ي الوظ�ف�ة نظ���
 )2022(ط��لب،  لوظ��ف

مما سبق    تأثرت    �ظهر  الاجتماع وك�ف  علم  ي 
�ف والنظ��ات  الأفكار  تطورت  ك�ف 

ف   .بأعمال المفك��ن السابقني

استفادت    " ،إذ رادكل�ف براون"تم تأ��د بعض المفاه�م الوظ�ف�ة من خلال أعمال     

العنا�  عن  ال�شف  محاولة  ي 
�ف  

�
ا، وخصوصا عموم� منها  الاجتماع�ة  و�ولوج�ا  الأن��

. وعقد   ي   "رادكل�ف"الضع�فة داخل النسيج الاجتما�ي
ف مفهوم الوظ�فة �ف وصلة بني

يتضح   ما  البيولوج�ا. وهو  ي 
الاجتماع�ة و�ض أنّ  البضى  إ�  إشارته  ي 

العضوي �ف ك�ب  ال�ت

الح�اة. وعند  بها  تقوم  ي  الىت العمل�ات  المستمر ع�  ي وجودە 
�ف �عتمد   ، ك�ب �ي ك�ت

�شابه   الوظ�فة  مفهوم  استخدام  فإن  ها،  وتفس�ي الاجتماع�ة  البفى  إ�  الإشارة 
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ف  ي الفسيولوج�ا. �مكن استعماله للإشارة إ� العلاقة المتبادلة بني
استخدامه العل�ي �ف

العمل�ة والبن�ة الوظ�ف�ة، �ي مكونات   مفاه�م ة ومفهوم ح�اة الأفراد.  البن�ة الاجتماع�

نظ��ة �س� لتوضيح البضى الاجتماع�ة. وتم الاستفادة من مفهوم الوظ�فة، المستمد  

ي تمر بها ال�ائنات الح�ة لتحافظ ع�  من علم البيولوج�ا، للتعرف ع� الط��قة الئت

ف  �عتمد ع�  المفهوم  المكونة استمرار�تها، وهذا  الأجزاء  ف  بني والتعاون  التفاعل  كرة 

بوظ�فة معينة لضمان استقرار واستدامة   ، ح�ث كل عن� �قوم  الاجتما�ي للنظام 

 )2017( ال��باري،  النظام

   الوظیفیة والمجتمع: 16-2

الزواج      مثل  ابطة،  الم�ت النظم  من  المجتمع كشبكة  يرون  الوظ�فيون  العلماء 

ا لهذە  والدين، ح�ث تكون هذە النظم مرتبطة   ومعتمدة بعضها ع� بعض. ووفق�

ي النظم الأخرى
ات �ف ف قد يؤدي إ� تغي�ي ي نظام معني

 .الرؤ�ة، أي تغي�ي �ف

 مبادئ الوظیفیة:  16-3

ي الولا�ات المتحدة  -
 .�ةالبنائ للمدرسة مدرسة منتقذةكقامت المدرسة الوظ�ف�ة �ف

،    "ول�م ج�مس"ُ�عدّ  - ي النفس الفسيولو�� ي علم 
ي   "تال�وت بارسونز"من الرواد �ف

�ف

ي علم الإ�سان "رادكل�ف براون"علم الاجتماع، و
 .�ف

ام بأسال�ب البحث العل�ي - ض وري الال�ت  .من ال�ض

ي    تعارض-
ا أنها   من خلالالفكر البنائئ � رفض تقس�م الخرة الشعور�ة إ� عنا�، معت�ب

الخ اعتبار  �مكن  لا   ، بالتا�ي م�كان�ك�ة.  ض  لقوانني تخضع  تجميع �ب لا  مجرد  الذات�ة  ة 

 .للإحساسات المتتابعة
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ي  -
ا   "ول�م ج�مس"المقابل، �عتقد  �ف أن علم النفس �درس الوظائف العقل�ة، مشدد�

 .رة واخت�ار�ةة العقل�ة �ي عمل�ة مستم�ب ع� أن الخ

خارج�ة   عواملناتجة عن كس�ل من الأحداث ة الشعور�ة  خ�ب أن ال "ج�مس"" �عت�ب -

�ولوج�ة نفعالات وأن الإ  ف ات ف�ي  .ناتجة عن تغي�ي

�عملان كوحدة  - فهما  العقل؛  عن  الجسد  فصل  �مكن  ألا  (صابر،   جزاؤها متكاملة 

2009( 

ج�مس "ترك      أم��كا، كمدرسة   "ول�م  ي 
�ف الوظ�ف�ة  المدارس  تطور  ي 

�ف ا  عم�ق� ا  أثر�

ي ركزت ع� دمج علم النفس بالح�اة اليوم�ة وكان من أبرز روادها   جون "ش�كاغو الىت

ي تأثرت بفكر  "لجج�مس أن"و  "ديوي تطور  �و   "ج�مس"، وكذلك مدرسة كولومب�ا اليت

ب��طان�ا   الطب�ع�ة  مو علال ي 
ا    �ف التطور�ةدارو�ن"  نظ��ةخصوص� فكرتها  ،  "  إذ كانت 

الذي أسس لعلم ق�اس الذكاء   "كاتل"ومن أبرز روادها    توافقكز ع� التر   الأساس�ة  

ي التعل�  "ثورند�ك"وتطب�قاته، و
 . م الذي ركز ع� تطب�قات علم النفس �ف

 

 في علم النفّس: إنتقاذ المدرسة الوظیفیة  6-1-4

الإهما - ي ل 
العاط�ف لج�مس  جانب  الوظ�ف�ة  المدرسة  البعض  ينتقد  تع�ي  ب:  أنها 

هذە   تعت�ب  والمشاعر.  العواطف  حساب  ع�  والوظ�فة  السلوك  لدراسة  أول��ة 

ي 
ي النهج الوظ��ف

ا �ف � ا كب�ي  .النقطة نقص�
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ي   - بل  التبس�ط الزائد: �عت�ب بعض النقاد أن المدرسة الوظ�ف�ة تبسط العقل الب�ش

ي ذلك
هذا التبس�ط �قلل من القدرة ع� فهم العواطف . ُ�ظهر البعض أن  وتفرط �ف

 .والتجارب الإ�سان�ة �شكل أعمق

: ُ�عت�ب أن نهج المدرسة الوظ�ف�ة �عتمد �شكل كب�ي ع�  - ي
عدم مراعاة التن�ع الثقا�ف

ي  ل  التّامّ تجاهل  الجرام�ة مما قد يؤدي إ�  الدراسات الإ 
ي والاجتما�ي �ف

لتن�ع الثقا�ف

ي  .تفس�ي السلوك الب�ش

تُع�ي ال�ت  - الوظ�ف�ة  المدرسة  أن  البعض  �عت�ب  الملموس:  السلوك  ع�  الزائد  ض  ك�ي

النفس�ة   الجوانب  وتتجاهل  للق�اس  والقابل  الملموس  للسلوك  ة  كب�ي أهم�ة 

ي  ا مهمة لفهم الإ�سان �ي  والعقل�ة اليت  .أ�ض�

ات - ي للعوامل الوراث�ة: تعتمد المدرسة الوظ�ف�ة �شكل كب�ي ع� التأث�ي   الإنكار النسىب

ي، و ي ذلك البيئ�ة والاجتماع�ة ع� السلوك الب�ش
ي ل و�همال تجاهل�ف

ي �ف
لأثر الوراي�

�ة  ) 2009(صابر،  بعض السمات الب�ش

لها      الوظ�ف�ة  أن مدرسة ج�مس  بالذكر  الانتقادات، �جدر  الرغم من هذە  ع� 

السلوك   الفهم حول  تط��ر  ي 
�ف وقد ساهمت  النفس،  علم  تار�ــــخ  ي 

�ف مهمة  مكانة 

ي   .ووظ�فتهالب�ش
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