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 وعرفانشكر 

 دعواهم أن الحمد لله رب العالمين""وآخر 

 الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات 

ومعونته    الحمد لله ما تم جهد ولا ختم ســعي  لا ضفهــله وما تالع العند من ع بات واــعوبات  لا بتو يقه
ونشــكرر راكعين له الذي وهب لنا الصــنر والملاولة والتحدي والحب لنجع  من هذر الدراســة علما بنتف  بها  

وجـــــ       قـــــا  النـــــا   لم  شــــــــــــــكر س ع   لم  شــــــــــــــكر                                 رســــــــــــــو  س اــــــــــــــلع س عليـــــه وســــــــــــــلم  من 
فاعترافا وعرفانا منا كللبة درســـــــــنا تحن بدكم و نهلنا العلم من  لا  ســـــــــعنا  لا أن نشـــــــــيد ضالفهـــــــــ  ونقر  
 ضالمعروف و نقدم أجم  عبارات الشــــــكر و الامتنان و أتكع التحيات و أجملها و أنناها نرســــــلها ضك  مودة 

   شـــــــــرف "أجد محمد عربي" و ل  لتوجيهاته ال يمة و من دعم و متاضعةو حب و  خلاص  لع الأســـــــــتا  الم
و من نصائح في  شرافه علع هذر الدراسة فنسأ  س ل  ضالصحة و العا ية   والشكر مواو   لع أعهاء  
ــالة فشــــــكرا علع مجهودات م و جعلها س في مي ان   لجنة المناقشــــــة الذبن شــــــرفونا ضقنو  مناقشــــــة هذر الرســــ
أمــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــالــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــم.... فــــــــــــــــــــــــي  ضــــــــــــــــــــــــار   و  ــنــــــــــــــــــــــــاتــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــم                                                                                                     حســـــــــــــــــــــــــــــــــــ

ــا   ــمـــــ ــ .              كــــ ــافـــــ ــمــــــحـــــ الــــ ــ   كـــــ فــــــي  ــهــــــم  بــــ ــتــــــاــــــر  ــفــــ نــــ ــذبــــــن  الـــــ ــ ــــــرام  الــــ ــا  ــنـــــ ــذتــــ أســـــــــــــــــــــاتـــــ ــنســـــــــــــــــــع  نــــ                                       لا 
الذبن لم ببالوا علينا ضالمعلومات والمتاضعة والمراقبة   الارطوفونيينالماتصـــين  كذل  نتوجه ضالشـــكر  لع ك  

شــــــــــــــكرا ل م. وشــــــــــــــكر خـالل  لع كـ  الـذبن قـدموا لنـا بـد العون من قر ـب أو من ضعيـد ولو ضكلمـة أو دعوة 
 خالصة من القلب.

 الر اح كما تجري سفينتنا تجري 

 نحن الر اح ونحن البحر والسفن 

 ضك  حب ومسرة نعلن تارجنا
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 1إهداء 

 قا  س تعالع  ) ق  اعملوا فسيرى س عمل م ورسوله والمؤمنون( 

ولا تليب                                               تليب اللحظات  لا بذكر   ولا  ضلاعت ، ا رب لا  ليب اللي   لا ضشكر  ولا  ليب النهار  لا  
لولا أن س مكنني    وأا ماكنن لأفع     التمام،الآخرة  لا ضعفو  فالحمد لله علع النلاغ نم الحمد لله علع  

فاستالفتهم   علمتهم  اجعلني ممن  فاللهم  الاتام  وحين  الندء  عند  أعمالهم  ذ به  واالحن فالحمد لله  العلم  ا 
 وقلوبهم فانفعني ضما علمتني وتدني علما.                        

 لع من كان دعائهم     لي،أهدي نمرة جهدي، تارجي  لع من هم ج ء من قلني وفؤادي  لع أحنهم وأقربهم   
ال انية   وأميمن تربين علع بدهما جدي "حنيني" وجدتي "ميما" أو ضعبارة أفه   لع أبي  وإلعسر نجاحي 

بوما ف لمات الدنيا عاج ة عن واف مدى امتناني    20لي مند أن كان عمري    وعونا لع من كانا سندا  
جميل ما.          لع أمي نم   ورد من تعو ض ولو ضقلرة من تعبكما    وأتمكنل ما عسع أن بنلغني ربي  

أمي نم أمي  لع من آوتني في رحمها الدافئ تسعة أشهر وتعاركن م  الموت لتمنحني للحياة  لع منب   
الحنان...  لع معنع الحب والتفاني في سني  أن أحقق طموحي وأحلق في أعلع المراتب....  لع ضسمة  

الوجود....  ل  وسر  جراحي....  ل  عالحياة  بلسم  حنانها  كان  والنا     عمن  الدنيا  قسوة  تحملن  من 
 لأجلي....                                                                                         

  لع "أمي حنونتي وحنينتي" 

 وإلع لع العوض  لع الأب ال اني توج أمي من  تعلمن الم ج بين الصنر والعلم والأخلاق أدام  س لي  
         أخواتي.                                                                                  

نجاحي ا  م   لع     اللر ق لهمي  لي  تنير  التي  الشموع  قوتي  لع من حنهم  جري في عروقي  لع  ناع 
خد جة   م اجي    ومر م  هاجر  الحنون   والتوأم"أخواتي"  تقلباتي  تحملتم  من  نجاحي   وخوفي ا                            أهد كم 

كرتنا  ذ س أراكم في أعلع المراتب.  قا  بد واحدة لا تصفق...  لع بدي ال انية تميلتي ور يقتي في م  وبإ ن
رها ول ن ك  شيء مهع شكرا رانيا منا  ها نحن الآن نفعلها ونحقق الحلم ضعد تعب وسهر وبح لوها و م  
التي م   أختي ال نيرة    كرتي  لع ذ ل ي أتمنع ل ي ك  النجاح.   لع ك  من كان له بد العون والمساندة في م

خالتي حنان وإلع شيماء وراضية.    ا  علي ضالنصائح ابنةالتي شاركتني لحظات كتابتها وتحهيرها ولم تب
من   قلعة  أما .                                                                             روحي  لع لع  اد قتي  وحدي  لسن  أنني  وأحسسنني  معي  سهرت  من                                                  ك  



 

 ج
 

بهم قلوبنا قن  عقولنا  لع ك  غا  علع قلني  لع ك  من ساندني وراهن علع نجاحي         تعلقن   لع من 
 جميعكم أهد كم نجاحي 

 الحمد لله تارجن ماستر أرطوفوني أمراض اللغة والتواا 

 

 

 خليدة               

 

 

 
 

 

 



 

 د
 

 2اهداء 

في ظلام الدهر   وطرتتهااهدي هذا العم  الع من نذرت عمرها في اداء رسالة انعتها من اوراق الصنر 
 علع سراج الام  بلا فتور او كل ....

...لأجليالع من سهرت الليالي   

 الع من دفعتني الع الارتقاء امي الحنيبة 

وشجعني في ال فاح ابي الغالي الذي دعمني  وقدوتيالع م لي الاعلع   

 الع والداي الحنيبان اللذان سانداني ووقفا معي في ك  خلوة اخليتها في حياتي 

من ك  سوء وحفظهمااطا  س في عمرهما   

 الع اخي الغالي وفقه س في مسارر الدراسي 

 الع عائلتي الجدبدة ادام س محنتنا  

 الع ر يقة دربي خليدة التي شاركتني في انجات هذر المذكرة 

ك  من سل  طر قا بلتمس ضه   و وفقالع ك  هؤلاء اهدي مجهوداتي المتواضعة راجية من س ان بوفقني 
 علما تحن را ة "ان لم ت ن عالما ف ن متعلما" 

 

 رانيا منال          

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ملخص الدراسة



 

 و
 

 ملخص الدراسة: 

تعتنر حاسة السم  الشرط الأساسي لاكتساب اللغة والقدرات الفونولوجية والقدرات المعر ية وخااة منها  
الفونولوجية في نشاط   القدرات  القراءة لدى اللف  الأام  القراءة، ف ان الهدف من دراستنا دراسة مستوى 

المتمدر  الحام  لل رع القوقعي وكذل  التعرف علع فعالية ال رع القوقعي في تحسين القدرات الفونولوجية  
تعاني الحالات الحاملة ه   وتم طرح تساؤ  دراستنا علع النحو التالي     التي بدورها تسه  نشاط القراءة.

القراءة نشاط  في  الفونولوجية  القدرات  مستوى  علع  اعوبات  من  القوقعي                                                                                                                                                                                                          ؟لل رع 
أج اء من اختبار بناء م يا  لتقو م الأداء في القراءة للدكتور "الغالي أحرشاو" التي  وبعد تلنيقنا ل لاث  

الحروف  تتاض   ترتيب  استيعاب  ضالحروف،  الم رَمََّ ة  اللغة  لأاوات  السمعي  التميي   عنوان   تحن  كانن 
التميي  البصري للرموت الحر ية، وإقامة التلاضقات   تقو م   بهدف  لع، الذي    والأاوات، تحلي  _تركيب ال لمة

الصوتية وتلو ر مهارة اللف  علع القراءة وتقو م مهاراته علع استادام تقنيات التحلي  والتركيب لتف ي  
( حالات متمدرسة حاملة لل رع القوقعي  4ال لمة ، حيث تم تلنيق هدر الأج اء المقسمة  لع اختبارات علع ) 

( سنة ، فتوالنا  لع أن القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى اللف    11_    9م بين ) وتتراوح أعماره 
 الأام المتمدر  الحام  لل رع القوقعي كانن فوق المتوسط.

الكلمات المفتاحية:                                                                              
المرمزة   للأصواتالتمييز السمعي  القراءة، الفونولوجية،القدرات  ،الزرع القوقعي،ضعاف السمع

                                                                                                                                                                                                                                                                                                   تركيب الكلمة.-تحليل ، بالحروف، استيعاب نظام تتابع الحروف و الاصوات
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Study summary: 

The sense of hearing is a prerequisite for the acquisition of language, 
phonological abilities and cognitive abilities, especially reading. The aim of our 
study was to investigate the level of phonological abilities in the reading activity 
of deaf schoolchildren with cochlear implants and to determine the 
effectiveness of cochlear implants in improving phonological abilities, which in 
turn facilitate the reading activity. The question of our study was posed as 
follows:                                                                                                                             
Do cochlear implant cases suffer from difficulties at the level of phonological 
abilities in the reading activity? After we applied three parts of the test to build 
a scale to evaluate reading performance by Dr. Elghali Aharshaw, which was 
titled: "Auditory discrimination of the sounds of the passed language": Auditory 
discrimination of letter-coded language sounds, comprehending the order of 
letter and sound sequences, word analysis and synthesis, which aims to 
evaluate the visual discrimination of letter symbols, establish phonological 
correspondences and develop the child's reading skill and evaluate his skills in 
using analysis and synthesis techniques to deconstruct the word. These parts 
were applied to (4) cases of deaf schoolchildren with cochlear implants 
between the ages of (9-11) years, and we found that the phonological abilities 
in the reading activity of deaf schoolchildren with cochlear implants were above 
average. 
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hearing impaired, cochlear implant, phonological abilities, 

Auditory discrimination of letter-coded sounds, Understanding 
the letter-sound sequence system, analyzing the word structure 
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 مقدمة



 مقدمة

1 
 

 مقدمة: 

دورا مهما في حياة الانسان وهذا ما خصه س تعالع في القرآن ال ر م لقوله "وهو الذي ت تسي حاسة السم   
 78أنشا ل م السم  والأضصار والأفئدة قليلا ما تشكرون". سورة المؤمنون  

حيث ان هذر الحاسة تعم  علع تلقي الم يرات من النيئة المحيلة وإدرا  العالم الاارجي والت يف معه عنر  
النظام السمعي كما لها القدرة علع تميي  وإدرا  الموجات الصوتية، وتعتنر او  خلوة لتعلم اللغة، والتي 

ة، فمن خلالها  عنر عن اف ارر، و نق   تم   أرقي وسيلة تواا  بتمي  بها الانسان عن ض ية ال ائنات الحي
مشاعرر للآخر ن وبذل   ستلي  ان بتوافق و تعا ش م  ماتلف ظروف الحياة الاجتماعية ضك  ار حية، ا ن  

 فهي تساهم في تلو ر سلوكه الاجتماعي.

 كما ان السم   منح الفرد الفهم والتعلم والتلور واكتساب الجانب المعرفي الذي  عد الاهم ضالنسبة لللف .

قد تتعرض هذر الاخيرة لال  بؤدي الع الاعاقة السمعية او الصمم هنا ابن  عاني المصاب من نقل في  
القدرات السمعية .او غياب كلي او ج ئي للسم  ،و هذا ناتج عن اااضة في الا ن الداخلية او عهو  

و هو الذي   كورتي ضالنسبة للصمم العميق و الحاد، حيث بواف عهو كورتي انه عهو السم  النهائي
 مكننا من اتمام الوظيفة السمعية، و  شتم  علع الالا ا الشعر ة و هي المستقنلات الحسية التي تعم   
علع تحو   الاهت اتات الميكانيكية الع اشارات كهربائية تحم  عنر العصب السمعي الع المستو ات العليا  

 شعر ة التالفة او الناقصة.من الجهات العصني المرك ي،  يحدث الصمم كنتيجة للالا ا ال

واللف  الاام هو  ل  الشال الذي لا  مكنه الانتفاع من حاسته السمعية في اغراض الحياة، او الذي 
 فقد المقدرة علع السم ، سواء فاقدا للسم  تماما، ام اايب ضفقدان السم  ضعد تعلمه ال لام واللغة.

هذا ما دف  العلماء الع البحث من اج  مساعدة هذر الفئة للتالل من مشاكلهم، الع ان توالوا الع ال رع 
القوقعي، الذي هو عبارة عن عملية جراحية علع مستوى الا ن الداخلية، حيث ب رع فيها جهات ال تروني  

بدورها تحف  العقد العصنية للعصب السمعي للإحسا    والتياغير مكان القوقعة التالفة ضعد استاراجها،  
 ضغرض السم . ضالصوت، اي

وليس    ضانه تقنية موجهة للأشااص الذبن  عانون من الاعاقة السمعية العميقة،  أرطفونية في موسوعة    وعرف
 لدبهم الحظ في المعينات السمعية. 
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هذر ال راعة لمن فقدوا السم  اغار منهم او كبار وشرطها الاساسي ان الا ن الداخلية تستقن  القلب    وتتم 
 ال هربائي الم روع. 

علع جراحة   ال رع  ب لا  عتمد  علع    فقط  ضعد    التأهي كذل   الماتصين  ال راعة،  الذي  كون  ضه  و قوم 
، الذي  ال القدرات المعر ية كالقدرات والتعلمالاكتساب    المعنية من ل  من اج  تمكين الفئة    الارطفونيين.

  كالمقل ، علع معالجة اللغة الشفهية، بتقلي  ال لمات الع وحدات اغيرة    وقدرتهالفونولوجية اي تمكن الفرد  
 كذل  علع الوعي بوجود بنيه فونيمية في ال لام. والقدرةالفونام او البحث عن القا ية، 

بوحدات   والتعام في اضعاد ماتلفة    ضالأج اء  والوعيكما انها قدرة الفرد علع تميي  ماتلف مكونات ال لام  
الشفهية   انتاج، وتم ي ،   درا في    القابليةتعتنر ا ها    فونولوجية، للغة  التقليعية غير الدلالية  الوحدات 

 الااوات.كالمقاط ، القا يات، 

التي تسمح لهم    الأشااص وهي القدرة علع تقد م اللغة كسلسلة من الوحدات الصوتية الواضحة من طرف  
اللغة من تفسيرها الع التركي  علع   القا ية، المقاط بتحو    علع الوعي الصوتي    والقدرة  النغمة، الرنة، 

 سمح ضاكتشاف الااوات التي تعتنر بناءات مجردة من الاكتشاف    للج اء، كما سمح ضادرا  ال لام كت ملة  
 . للأج اءالبسيط 

في شك  تفاعلي معها. حيث ان نشاط القراءة    و نموليس فلري او عفوي ب   ظهر م  تعلم القراءة    وهذا
هنا  عوام    وان  ولغو ة،بتللب اداءها مؤهلات عقلية معر ية    هو مهارة اكاد مية تاه  لمعابير تعليمية،

 م  العوام  الداخلية الاااة ضالمتعلم القارئ لل يام بنشاط القراءة. وتتفاع خارجية تتدخ  ج ئيا 

 كما انه من خلا  نشاط القراءة  ستلي  القارئ استاراج رسالة انللاقا من افحة مكتوبة. 

جمي  الااوات   وتميي الذي  ستلي  ملاحظة    القرائي، فالشال الفونولوجية دور مهم في النشاط    وللقدرات 
سيتعلم  ل  الاقتران الحاا  بين الصوت   ال لمة فانهالتي تت ون منها ال لمة ضمعنع الوعي ضمحتو ات  

 المكتوب.  والحرف

 ل  ضالاعتماد علع مجموعة    ل ن المستفيد من ال رع القوقعي له طرق خااة،  ضمراح ، ان  ل   مر    والاكيد 
 التعليمية. من الوسائ  
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القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى حالات متمدرسة حاملة لل رع    و ما تلرقنا اليه في ضح نا هو"
بدءا ضالجانب النظري،  بعد الفص  الاو  الذي احتوى الاطار العام للدراسة، عرفنا في الفص    القوقعي،

ال اني الجهات السمعي و الاعاقة السمعية م  تصنيف الاعاقة السمعية ، مرورا بتعر ف الصمم، تصنيفات  
و ضبله،    خلواته، كيفية عمله  الصمم ،اللف  الاام، و انتقلنا ضعدها الي ماهية ال رع القوقعي و مكوناته،

الاالات المستفيدة من ال رع القوقعي، شروط الاشااص الصم المرشحون لل رع القوقعي، الت ف  الارطفوني  
 را نصائح لحما ة القوقعة السمعية.  ضالحالات التي تعاني من الصمم و اخي

عند اللف  الاام مرورا بتعر ف    والقراءةاما في الفص  ال الث فتلرقنا الع تعر ف القراءة، مراح  نموها  
 في تعلم القراءة. واهميتها الأام،عند اللف    انواعها، دورهاالقدرات الفونولوجية، مراح  نموها، 

ال ماني    الإطاراما في الجانب التلنيقي فاعتمدنا فصلين، الفص  الراض  الذي دار حو  منهج الدراسة،  
وسائ     الدراسة، تقد مشروط حالات الدراسة، تقد م حالات    التنظيم النيداغوجي للمؤسسة،  للدراسة،  والمكاني
 الدراسة.الدراسة، اهداف اداة   وادوات 

 ومناقشتها. م  تحليلها    الاختبار، يه نتائج الحالات الاربعة في    الاامس فعرضنا فص  الا وهو الفص     واخر
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 الإشكالية:  

عالمه     درا ان ل   منها وظيفة تساعدر علع    الفرد، حيث لا ش  ان الحوا  تلعب دورا مهما في حياة  
لان لها    ال لام،  ل تؤنر علع عملية    كما  اللغة،تجعله قادرا علع تعلم    التي  السم ، فهياما حاسة    أك ر،
  مرورا  المبعث،هذر العملية ضاست با  الصوت   تندأحيث طر ق الأ ن  ضالاهت اتات عن  علع الاحسا القدرة 

خل  علع مستوى الا ن بؤ ي الع عج ها في ال يام    وايضالمخ.  ضالأ ن نم تنتهي ضمرك  السم  الموجود  
فالفرد الأام هو  ل  الشال الذي  عاني من    الصمم،تسمع    السم  والتيعدم القدرة علع    اي  بدورها،

الشال لا  عتمد علع حاسة السم  في التواا     ادسين ، فهذ 70عج  سمعي لتص  درجة الفقدان السمعي  
 (. 93ص  ،2012،عاطف، وسهيرم  الآخر ن )

اما الفرد ضعيف السم   عاني من نقل في هذر الحاسة ضالتالي بواجه اعوبة في فهم ال لام الذي بدور  
 بلجا للمعينات السمعية حتع بتمكن من فهم ال لام.            حوله، لذل 

تماما او بدرجة ت في لاستحالة تعلم ال لام    وال لامكما  عرف الشال الاام علع انه من فقد السم   
كان هذا    ال لام، اواو في السنة الاولع لللفولة قن  تعلم    الولادة،  ذ سواء كان هذا الفقدان من  المنلوق،

 (.175 ص  ،ب،   ،هميسي، فني)مكتسب. الفقدان وراني او 

الاااة.  لا  مكنه تعلم لغته  و الفرد الذي ت ون قدرته السمعية ضعيفة    هضان  الاام، عرف بوسكي دونيس   
الاطفا   حتاجون    القوقعي،  بعض من الصمم  حتاج الع ال رع    . واي نوع(22ص   ،2016  )تحاف حدة،

النلاوي،  كلا الا نين )  وفي   عصني،  حسي،  الع تراعة القوقعة عندما  كون عمرهم سنتين ولدبهم امم كلي،
 (.    9 ، ص  ب 

فهو الندب  السمعي الذي    في تلو ر المهارات اللغو ة لدى الاطفا ،  التي تساعد ال رع من العمليات المهمة  
اللغة  ضالتالي التمكن    اللغة الشفهية،  وفهم    حف  الالياف العصنية السمعية من اج  السم ، من اكتساب 

 .  والتعلمالمكتوبة ضعد الت ف  

الاعاقة السمعية الع درجات ماتلفة من العج  السمعي الذي  جع  الفرد  اتلف في تفاعله م     وتشير 
مما بؤدي الع اعوبة    عدواني،سلو     الحركة، وكذا  وك رةلذوي الاعاقة سلوكيات اندفاعية    المجتم ،  يظهر 

عن مشاعرر    والتعنير  المفاهيم،  المهارات، وإدرا   واكتساب   معرفة،عليه ت و ن    والتعلم،  يصعب الاكتساب  
 (.9  ، ص ب  النلاوي،) المنلوقة.خااة عن طر ق اللغة 
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 .    (14، ص 2009  ناهد،  ،ماهر)الاخر ن.  عن    والع لة  الصمن، والوحدة،هذا ما بؤكد معاناة هذر الفئة من  

 بتوفير الادوات السمعية الندبلة كال رع القوقعي.   بها، ومراعاتهالذل   جب الاهتمام 

تراعة القوقعة وسيلة من الوسائ  التي قدمها تلور البحث العلمي في السنوات الاخيرة من اج  مساعدة  
الاستعانة ضجهات متلور بنظام جدبد  جم     وهي  المجتم ،في    اندماجهم   اعاقتهم، وتسهي الصم علع تجاوت  
 (. 400ص  ،2021 ،  حياوي )المعلومات.  البسيلة، ومعالجةبين الت نولوجيا 

كونها توفر معلومات   الاجتماعي،كما تمنحهم مهارات التواا  م  محيلهم    الصوت،   درا فهي ت  د دقة  
ما    اخرى. وهذافي تلو ر اللغة الشفهية ضشك  واضح من جهة    وتساهم  جهة،من    أفه اوتية ضشك   

ان الت ف  المبكر بلعب دورا هام في اكتساب الاطفا     توالن الع  ( التي1993اكدته دراسة مياموتو ) 
 والمجتم   المدرسي،في الوسط    الصم الاناراط  للأطفا فاكتساب اللغة الشفهية  سه     الصم للغة الشفهية.

تم اخهاع اللف  الاام ضعد      اهذا التلور الملفن في المهارات اللغو ة لن  حدث الا    طنيعي، ل نضشك   
 (.400ص   ،2021 ، حياوي )والأرطفونية.  والنفسيةعملية ال رع القوقعي الع المتاضعة التربو ة 

 حيث  جراء الاااضة ضحاسة السم    تتأنرالقراءة من بين المهارات التي  وتعتنر

أحد نصفي   سيلرةالفش  في ضطفا  الصم  عود الأن الهعف في القراءة لدى   ARTON   (1937) بين
الذي بد  عليه،   والمعنع  البصر ةالمخ علع الآخر، الشيء الذي  عيق الصلة المباشرة بين الانلباعات  

 ،2020  ،دي ف)والحذف  ب  لهذا  ك ر من الإبدا ، القلو ،  الصحيحةفاللف  الأام  جد اعوبة في القراءة  
            .(9ص 

ضاختبار  all (1963و  writstonوقام       ضالغ  5307لدى  القراءة    مستو ات (  أام  العمر  ي طف   من  ن 
ابتدائي  10_13 ال ال ة  السنة  مستوى  من  هو  الفئة  هذر  عند  القراءة  متوسط  أن  فتوالوا  لع                                                                                       .سنة، 
من الأطفا    قليلةتوا   لع أن نسبة    والذي FURTH (1973) من خلا  الدراسة التي قام بها  وكذل 
            .(8ص   ،2020 ،ديف. )الاستيعابيةعلع القراءة   قادر نالصم 

( الع وجود ارتباط ونيق بين الاعاقة السمعية  Karchmer, M . A.Schildroth,1986)الباح ان    وتوا 
الذي  شير الع ان الاعاقة السمعية تعد من العوام  الرئيسية    الامر،  نباتها عنر ال من  و ،  و القدرات القرائية

الوالدبن  كذل  وجود عوام  بيئية اخرى من اهمها درجة اهتمام    و،  المرتبلة بتراج  مستوى القدرات القرائية
 (.6، ص  2015لعر ني، )له. لفلهم المعاق سمعيا و النرامج التعليمية المقدمة ض
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تمكن اللف   ب أن تعلم القراءة لدى الصم تقتصر علع اكتساب المهارة التي    ى ر يف DTRAMS   1987أما  
نها  يترت و   معرفة الرموت ضاختلاف مكانه  أيالرموت،  ر  يس   ظهر و وتف يكها    وضح ماارج الحروفبضفهلها أن  
            .(9- 8ص   ،2020 ،ديف) اي ظهارا اوت والمالوطةالملنوعة 

حاملي ال رع  نة من الأطفا   ي ( بدراسة هدفن  لع التعرف علع مهارة القراءة لدى عGIBBS 2004)  وقام 
  نتائج   ث أشارت يسنة، ح  12-6ا تتراوح أعمارهم بين  ي معاق سمع  30علع  اشتملن الدراسة    وقد القوقعي  

ادة درجة الصمم،  م  ت   وت داد   السمعي  يي في التم  واعوبات نة تعاني من قلة المفردات  ي أن الع  الدراسة  لع
الدراسة أن هنا  علاقة بين    وخلصن أظهروا اعوبات في  درا  الأاوات الدالة علع ال لمات،    وكذل 

ت و د اللف  المعاق ضال رع القوقعي عليه تعلم    وبمجرد   الإدرا  الصوتي في القراءة.  ونمومعرفة المفردات  
   (  5ص  ،2016 )بن ادبق، بهم من أج  تحسين اللغة. والت ف كيفية الاستماع، 

 ةاللغ  ةطفا  تارعي القوقعات واهميالاعند  ة  وال تاضة  القراء  ةضعنوان مهارات معرف  2009ن  بد س جورد   دراسة
المتم لة    ةقة بين العوام  المبكر لاالع فحل الع  ةشترا  م  القصل وتهدف هذر الدراسلاضا  ةالمبكر   ةالشفهي
قن  السنوات    ةومهارات القراء  لللف  ،  ةالفونولوجيعلع القدرات  والتي  مكن ان تؤنر    م و اللف ،لاافي  
ا جابي    تأنيروجود   :وكانن النتائج كالتالي  ،ةاطفا  تارعي القوقع  ةعلع عشر ة  م تلنيق هذر الدراست  ث ،لاال 
  ة للغ   ةعالي من التقنيات المسير م مستوى  لا، واستادام اةالتعنير    ةالشفهي  ةكتساب المبكر لمهارات اللغللا

  2021، بن دعا ة القصل،   ساعد علع مهارات القراءة و ال تاضة لدى تارعي القوقعة)ءقرا  لا  من خ
 .( 8ص ،

( تحسين المهارات القرائية لدى هذر  14،15ص   ،2019  فتيتي،ما اشار اليه لوت  شاهلمان )اسماء    وهذا
علع مكوناته الأساسية مقارنة ضأقرانهم الذبن لم  اهعوا   النل، والتعرفتدر نهم علع تحلي  بناء    الفئة عنر
 .للتدر ب 

فان اللف  الاام  لا    ،ففي السن الذي بتعلم  يه  اللف  السليم القواعد الاساسية للغة الشفهية  ،وم   ل 
 للإعاقةقنو  الوالدبن     ،درجتها  ،نوعها    ،و انللاقا من تار خ اكتشاف الاعاقة السمعية     ،بتعلم اي منها

  الأحيان او بدا ة الت ف  الارطفوني  كون السن قد تعدى ال ال ة في اغلب    ،و التجهي  او ال رع القوقعي  
  ،ضسنب عدم وجود او محدود ة المداخ  السمعية    ،بترتب عن  ل  بناء غير عهوي للقدرات الفونولوجية

 التأخرلذل  فان    ،ال لام    لإدرا عكس ما  حص  عند الاشااص السالمين سمعيا  وي المداخ  السليمة  
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و ضالتالي ضعف في نمو القدرات    ،اللارئ علع اللغة الشفهية سيؤنر سلبا علع تلور التم يلات الفونولوجية  
                                                                                                                    (.13 ص  ،2015  ،.)لعر ني الفونولوجية

طر قة لل يام بذل  التلو ر هي    وأفه   ،علع حسن نموها  والحرص   ،لذا وجب تلو ر القدرات الفونولوجية
فا ا نقلة الندا ة   "،المكتوبة "التي بتعلمها  واللغة  "،بناء جسر  جم  بين اللغة الشفهية "التي  عرفها اللف 

 هي اللغة الشفهية. 

القراءة    ول ي من  اكتشاف    ،وال تاضةبتمكن  ضان ااوات   والوعيتحدبدها،  علع    والقدرة  الفونيمات، جب 
ضان ال لمات المكتوبة    والواضحةالحروف تركب ااوات اللغة. لذا فالقدرات الفونولوجية هي المعرفة الواعية  

 علع التحكم بها.   والقدرةاي مقاط  تدعع الفونيمات  ،من وحدات اغرى  تتألف

  ، تساهم مبكرالاج اء التف ير ة المسؤولة عن تل  العمليات في سن    وتلو ر  ،فمرونة المعالجة الفونولوجية
حيث انها    الاام.بدورها تلعب دورا هام ضالنسبة لللف     والتي  المكتوبة،في سهولة اكتساب عمليات اللغة  
 (.14ص  ،2015 ،لعر نيالوجود. )تجع  اللغة الشفهية ملموسة دائمة 

  ، الحروف  لمندأعليه اكتساب قنلي     شترط  ال تابية،بتحكم اللف  في هذر القدرات الاساسية في اللغة    وحتع
فاكتساب استعدادات    ال لامية.السلسلة    وعناارالمتم   في تعلم الرواضط بين الحروف في ال لمات المكتوبة  

فف  ترمي  ال لمات سواءا    القراءة،ف  الترمي  التي  كونها اللف  ت ون في السنوات الاولع من اكتساب  
ت ون    والتي  ،المنلوقة  والاشكا كانن منلوقة او مكتوبة  ظهر شبه انتظام للعلاقة بين الاشكا  ال تابية  

 مؤشرات قو ة للتعرف علع ال لمات.

 سمح بدخو    والذي  للتعلم،ان التعلم في مندا الحروف هو العام  الممهد    (1991  كونتانن )الباحث  بنين  
 في القراءة الالية.  وسر عااللف  تلقائيا 

له   تسمح    حيث ،  ا جابيةاشارا الع ان قدرة اللف  علع ف  الترمي  تم   عدة جوانب    1983وهورن    شار
 والتي    الجدبدة،تسمح له ضف  ترمي  ال لمات    الذاكرة، كمامتدرج لرايد التم يلات الالية في    له بت و ن

 مادام     مي  في الندا ة  علي لللف  الوسيلة للدخو  في سياق التعلم الالير فف  الت القراءة،في  قد  صادفها

   اضافة الع نراء التم يلات الالية. بنجح في قراءة اي كلمة،
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(Seymour, p., 1993شير  )    تسمح   والصوت في نفس السياق الع ان القدرة علع الجم  بين الحرف
ابن ف  الترمي   فرض معالجة    الالية،للمتعلم ضالدخو  نظام التم يلات الالية المنظم لتا  ن الاشكا   

 (.15ص  ،2015 ،لعر ني)تحليلية دقيقة للم يرات ال تابية. 

 اكدا علع اهمية هذر القدرة في قولهما " ان الاسا  الذي بتحكم في الحروف  2003 وايرون روندا  

 او القدرة علع تحلي  ال لمات الع أاوات".   ،اي تل  القدرة علع التحلي  المقلعي  ،هي القدرات الفونولوجية

(Lecocq , 1991 ( و  )Casalis , 1995  قاما بدراسات اوضحن ان الاكتساب السليم للقراءة برتبط )
فالواو  الع هذا المستوى من القدرة الفونولوجية بتللب المرور    الفونولوجية،اساسا بدرجة نمو القدرات  

 (. 16ص   ،2015 ،لعر ني) محيله.بتجارب ساضقة  كتسنها اللف  من خلا  احت اكه م  

(Marschark et al 2007  اقر في ضعض دراساته ان القراء المعاقين سمعيا لدبهم )  اعوبات خااة في
الاكاد مية    والمهارات   وال تاضةالصعوبات تعرق  مهارات القراءة    وهذر  ،البحث عن معاني ال لمات او المفردات 

 الاخرى. 

العادبون برتنون ضلرق ماتلفة    السمعية، والتلاميذ نتائج الدراسات نفسها ان التلاميذ  وي الاعاقة    واننتن 
 المشكلات. ضلر قة ماتلفة عن ضعههم البعض معلوماتهم في ح   و ستعملون معارفهم التصو تية 

  أنر التي هدفن الع فحل    ،(2003)  وفر قهاما  يما  ال الدراسات العربية نجد دراسة الباحث  عقوبي  
في اللغة العربية علع عينة من اللفولة    وال تاضةفي اكتساب مهارتي القراءة    ()فونولوجيصوتي  الوعي ال

علع    واستعداد   ،فوق متوسلة  قدرةتارعي القوقعة  اشارت نتائج هذر الدراسة ان لدى الاطفا     المبكرة، وقد 
      (.19-18 ، ص 2015،لعر نيخاص. )ضشك   الفونولوجيةقدرات مهارة ال وتلو راكتساب 
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دراستنا لتسلط الهوء علع القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة للأطفا  حاملي ال رع القوقعي  وجاءت 
                                                                    التساؤل الرئيسي:  هي فان تساؤلات هذر الدراسة  وعليه

    القوقعي؟مستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع  ما-
  :ةالفرعي تالتساؤلا

 ضالحروف؟المرم ة  للأاوات ه  تتمت  الحالات الحاملة لل رع القوقعي ضالتميي  السمعي -

 ؟والااوات ه  تستوعب الحالات الحاملة لل رع القوقعي ترتيب تتاض  الحروف -

                 القراءة؟ه  تحل  الحالات الحاملة لل رع القوقعي تركيب ال لمات في نشاط -

 :    الدراسةفرضيات  2-

                                                   الفرضية الرئيسية: 2_ 1

مستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي هو مستوى  -
 فوق المتوسط.

 الفرضيات الفرعية:  2_ 2

 المرم ة ضالحروف. للأاوات تتمت  الحالات الحاملة لل رع القوقعي ضالتميي  السمعي  -

 . والااوات تستوعب الحالات الحاملة لل رع القوقعي ترتيب تتاض  الحروف  -

 تحل  الحالات الحاملة لل رع القوقعي تركيب ال لمات في نشاط القراءة.-

 أهمية الدراسة:                                           - 3

القدرات في ظ  نقل الدراسات التي اهتمن بهذا الموضوع استشعرنا ضهرورة  جراء هذر الدراسة لتنين  
 لدى المعاقين سمعيا المتمدرسين الحاملين لل رع القوقعي. نشاط القراءة الفونولوجية في 

الهعف التي تال القدرات الفونولوجية في القراءة لللف  المتمدر    ونقاطالتعرف علع ضعض نقاط القوة   
 الحام  لل رع القوقعي.                                                            

 م  الاطفا  العادبين.  وادماجهممساعدة المعلمين في اتاا  الاجراءات اللاتمة لهذر الفئة  
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 ضعملية ال رع القوقعي في سن مبكرة.                  وال يامتوعية الوالدبن ضهرورة ال شف المبكر  

 مساعدة الباح ين لإجراء الم  د من الدراسات حو  هذا الموضوع.     

 أهداف الدراسة:   -4

   كر منها ما بليذ ل   دراسة أو ضحث هدف أو غا ة منه فمن خلا  دراستنا توالنا  لع أهداف معينة ن 
   التحقق من فروض البحث.                                                                    

  لدى حالات متمدرسة حاملة لل رع القوقعي.              نشاط القراءة الفونولوجية فيالقدرات معرفة 

 .                         في القراءةبؤنر علع القدرات الفونولوجية ل رع القوقعي امعرفة   ا كان 

 القراءة.                     في ةالفونولوجينمية القدرات التعرف علع دور ال رع القوقعي في ت

القراءة للأطفا  المعاقين سمعيا    في نشاطالتعرف علع أهمية التدخ  المبكر في تلو ر القدرات الفونولوجية  
                                     الااضعين لل رع القوقعي.

 :                                                       المفاهيم الاجرائية للدراسة -5

تلورت ضعد   اللغة، نمعلع فهم    والقدرةهم هؤلاء الاطفا  الذبن ت ونن لدبهم مهارة ال لام    السمع:ضعاف  
 سمعية.  لإعاقة ل  

بدرجة تجعله لا  ستلي     فأك رد سيني     70ليص     ،هو  ل  الشال الذي  عاني من فقدان السم   :الاصم
 فهم ال لام المنلوق. 

بدورها تحف     والتي  ،بتم ترعه مكان القوقعة التالفة ضعد استاراجها  ،جهات ال تروني اغير  القوقعة: هي
 ضالصوت. للإحسا العقد العصنية للعصب السمعي 

 للمساعدة علع السم . ،فيها جهات ال تروني داخ  الا ن الداخلية جراحية،  غر عملية   القوقعيالزرع 

 ، ك  من رؤ ة الرموت  وتشم   ،عبارة عن سلسلة من المهارات المحددة  معقدة، ايهي عملية معر ية     القراءة
 .والمنلوق العلاقة بين المكتوب   درا  المعنع،  درا 

ضصفة    ومعالجتها  ،اللغو ة  الفونولوجية للوحدات القدرة علع التعرف علع ال مونات      هيالفونولوجيةالقدرات  
 مقصودة.
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تعني وعي اللف  القارئ بنظام تعاقب الأاوات وإ قاعها في   :التمييز السمعي للأصوات المرمزة بالحروف
 ال ماني، وبالتالي الإدرا  الجيد والتعيين المحكم للوحدات الصوتية لل لمة. 

ال لمات المكتوبة ضشك  احيح، وتعيين  هو القدرة علع انتقاء   :استيعاب نظام تتابع الحروف والأصوات
 .الأاوات المتمانلة في بدا ة ونها ة تل  ال لمات 

هي القدرة علع استادام تقنيات التحلي  والتركيب لتف ي  ال لمة  لع عناارها   :تحليل _ تركيب الكلمة 
  الفرعية والتعرف علع بنيتها الإجمالية.
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 تمهيد:

هذا   خلا   ومن  الإنسان،  عند  الحيو ة  الأجه ة  من  السّمعي  الجهات  علع  عتنر  الفرد  الجهات  حص  
المعلومات و كتسب اللغة و تفاع  م  النيئة المحيلة، فحاسة السم  ج ء لا  ستغنع عنه كونه من أهم  
التي تشك  الأسا  في عملية   الحياة، فلها أهمية كنيرة فهي  تأقلمه في  الفرد علع  التي تساعد  الحوا  

بيئته، والتي  عتمد عليها الفرد في تفاعلاته م  الآخر ن  الاتصا  الشفوي و ال تابي و التفاع  بين الإنسان و  
أنناء مواقف الحياة الماتلفة فهي ضم اضة الاست با  المفتوح ل   الم يرات والانرات الاارجية فمن خلالها  
 ستلي  الفرد التعا ش والتواا  م  الآخر ن،  لا أن فقدان هذر الحاسة  سنب  عاقة سمعية والتي تعتنر  

أ بين  ال لام من  علع  القدرة  فقدان  بترتب عليها  الإنسان     تصيب  التي  الحسية  الإعاقات  وأاعب  شد 
النشاطات  في  والمشاركة  المجتم   في  الاندماج  وبالتالي  اللغة  اكتساب  ضالصمم  المصاب  علع   يصعب 

 .الاجتماعية

 

 الجهاز السمعي:  1-

 من المعروف ان الجهات السمعي عند الانسان  عم  علع تحو   الاشارات الصوتية الاارجية المنبع ة من 

 مصادر بيئية الع خنرات مفهومة و ات معاني محدودة حيث بت ون الجهات السمعي من 

 حيث تترك  الااوات               ،تنتهي ضلنلة الا ن والتي ،تت ون من الصوان والقناة السمعية  

 و ل ،  بتم توجيهها الع اللنلة لتحدث اهت اتات   والتي  عن طر ق اوان الا ن،  وتقوى الاارجية  الا ن  -ا
 الموجات الصوتية.  وت نيرعن طر ق القناة السمعية التي تتم   وظيفتها في حما ة اللنلة 

            :اللر يةتق  في حي  اغير من الجهة اليسرى  تحتوي علع نلاث عظيمات اغيرة،  

قناة    والذي  الوسلع،الا ن  -ب   عن طر ق  الهواء  اليها  في   استاكيو . ص   العظيمات  هذر  تتم   
من جهة اخرى    والركاب   وبالسندانحيث تتص  الملرقة ضلنلة الا ن من ناحية    والركاب"،"الملرقة السندان  

 ضفه  اح مة ليفية.  و ل 
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بدورها العظيمات واولا الع الركاب نم الع    تهت ،  الصوتيةالموجات    تأنيرعندما تهت  طنلة الا ن تحن  
الا ن للذبذضات فان حركات العهلات انناء المهغ    ولاستجاضةالا ن الداخلية عن طر ق نافذة الا ن الداخلية  

 الهغط في كلا جانني طنلة الا ن.  وتعدب ...ضرور ة لدخو  الهواء  والنل 

حيث تنتهي الياف العصب السمعي و تق  الا ن الداخلية    ،   تهم طرفي عهو السم   الا ن الداخلية-ج
فت ون ارضية لتجو ف المخ مباشرة و الج ء الاوسط       ،في منلقة تمتد الع الداخ  من الجمجمة الاارجية

و عند   ،الذي له فتحة ضعيدا عن الا ن الوسلع بواسلة نافذة بيهاو ة  ،معروف ضاسم المدخ  المسقوف
الاستجاضة للأمواج الصوتية المنقولة عن طر ق طنلة الا ن بواسلة السلسلة العظمية ت ون هنا  حركة  

حيث تق  الالياف العصنية      ،و بنتق  التذبذب السائ  الع داخ  قوقعة الا ن  ، في الا ن الداخلية    تموجية
 (. 304ص  ، 2020 ،ابن  حدث الصوت انر تأنر هذر الالياف نتيجة لحركة ضغط الصوت.)عداد 

 

 : يوضح تشريح الجهاز السمعي( 01رقم ) الشكل
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    : الإعاقة السمعية2-

للالط وعدم التحدبد السمعية، وك يراً ما تعرض القارئ    العدبد من ال تب تسميات متعددة عن الإعاقةتستادم  
المعاقون سمعياً، ضعاف السم ، الصمم ال لي، الصمم الج ئي،   الدقيق، ومن هذر التسميات الصم البكم،

( أن تقد م تعر ف شام  جام  للإعاقة السمعية  2001المكتسب. و رى عند الواحد )  الصمم الوراني، الصمم
                                                   ومن الصعب تحدبدر. له مشكلاته

ي حالة من القصور أو العج  في  فهالفرد    عنـد   السمعي  الفقـدان  درجة  علـع  تعتمـد   التيالإعاقة    تلـ   هي
لا ضمساعدة   اوات  من فهم الأ  بتمكن  الفرد لا   جع ضسنب خل  من الجهات السمعي مما    السمعيةالقدرة  
 التعليمالماتلفة    الحياتيةالمجالات    في   عاقة أداء الفرد   بترتب عليهوهو ما    سمعيةأو بواسلة أجه ة    أخر ن

              (27ص ، 2006  ،)القر وتي  نيئية.والتفاعلات ال الاجتماعيةالعلاقات  -العم  –

 ضالد سين .هي تل  الإعاقة التي تعتمد علع شدة الفقدان السمعي عند الفرد مقاسه السمعية  الإعاقة 

                                                                    (.175ص   ،2005 ،سعيد )

السم  م  أو     نقي  ق المنلو لام  ال    حاسة السم   لع درجة تجعن  م   اللفن  حرما هي  السمعية  الإعاقة  
ـ الأام  السم ، فاللف ف وضعا مالص ـ  الأطفاالسمعية  الإعاقة   المعينات السمعية، وتشم ماستادا ن بدو 
اللنيعي، أما اللفؿ      غة ضالشكلاكتساب ال  مع السم  مما أدى  لع عدـلع  ه سم  وفقد قدرت  و الذي لاه

ذر الحالة  هوفي    امغة وال لـلال  همع فل القدرة ع  هلد   وبالتالي  ضقا ا سمعية  ل و الذي  مه السم  ف  فيعاله
 (                    33  ص 2000 ،السيد عنيد ) .جأ  لع المعينات السمعيةلب نأ  ن مك

 للصحة: تعريف المنظمة العالمية  - 

النشاطات    المشاركة في  ولا هو  ل  اللف  الذي له قدرة سمعية غير كا ية ضحيث ا  تسمح بتعلم لغة محيلة  
 (                                         19، ص  2014،تكرة) منه. والاستفادةمواالة التعليم   ولا سنه،العاد ة التي توافق 

   Delamare الطبية:المصطلحات  معجم_ 

 .استاكيو   اللنلة او قناة  الوسلع،اااضة الا ن    عل كما قد  عود ا ها    للصوت،ضعف او غياب كلي  
 .(19  ،2014 ،تكرة)



الصمم والزرع القوقعي                                                      الفصل الثاني  

19 
 

 : Jackson جاكسون _ 

اق    ضكفاءةول ن   وظيفتها،  تؤدي  لد ه هو عندما  فقد الشال ج ءا من سمعه ضالرغم من ان حاسة السم   
    .(25ص  ،2014،تكرة)السمعية. السم  لد ه عاد ا عند الاستعاضة ضالأجه ة  و صبح

عند  قصد بها تل  المشكلات التي تحو  دون أن  قوم الجهات السمعي   القريوتي:الدكتور يوسف    -
الفرد علع سماع الااوات الماتلفة، وتتراوح الاعاقة السمعية في شدتها    الفرد بوظائفه، أو تقل  من قدرة

الدرجات الشدبدة جدا والتي بنتج عنها     لع  والمتوسلة التي بنتج عنها ضعف سمعي  من الدرجات البسيلة
 (.                               03افحة  ،2016المالح، ،المغاوري ) امم.

 : السمعية  تصنيف الإعاقة  -3 

عليه التصنيف،   هنا  تصنيفات عدبدة للإعاقة السمعية تاتلف عن ضعهها ضاختلاف الأسا  الذي  قوم 
المعاقين لمساعدة  الجهود  في  طارر  تنذ   معين  بنلاق  منها  واحد  ك   الاليب   و رتبط  و ذكر  سمعياً. 

السمعية  عتمد علع مهنة الاختصااي   التمي  بين الصمم والمستو ات الأخرى من الإعاقة( أن  2002)
علع الأداء التربوي، واختصااي التأهي  المهني    تأنيرر الصمم من حيث   فالذي  قوم ضالتمي . فالتربوي  عر 

ن   يمن حيث شدة الفقدان السمعي مقاساً ضالدس  فهواللنيب  عر   المهني، من حيث تأنيرر علع الأداء  فه عر 
 ونوعه. 

 : (Deafness Prelingualالإعاقة السمعية قبل اكتساب اللغة )-3-1

  لع حالات الإعاقة السمعية التي تحدث منذ الولادة أو في مرحلة عمر ة ساضقة وتشير

 (.42ص  ،2001،وآخرون  تلور اللغة وال لام عند اللف ، أي قن  سن ال ال ة )القر وتي، علع

مما بؤدي  لع    السمعية،  بدورها تتر  آناراً سلنية علع نمو اللف  اللغوي لأنه  فقدر ك يراً من الم يرات   والتي
 محدود ة خنراته وقلة تنوعها، و كون غير قادر علع تعلم ال لام واللغة.

السمعية    ضالإعاقة ضعض الاتجاهات تعتقد  ن امم ما قن  اللغة عبارة عن حالة تتهمن  ااضة الفرد   وهنا 
القدرات اللغو ة التي    ضفقدان ضعد الولادة نتيجة لحادث أو الإااضة ضمرض، وفي هذر الحالة قد بندأ اللف 

في هذر الحالة ت ون ولادته    اللف  ت ون قد تلورت لد ه   ا لم تقدم له خدمات تأهيلية خااة، رغم أن
ضلر قة    وال لام عاد ة من حيث القدرة علع السم  المشكلة هنا ت من في أن اللف  لا  ستلي  اكتساب اللغة
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كلامه، لذل  فهو  ومراقبة طنيعية، فعدم قدرته علع سماع ال لام تعني عدم القدرة علع تقليد كلام الآخر ن
ص    ،2001،وآخرون   )القر وتي،  اللغو ة.  حتاج  لع تعلم اللغة ضصر اً، وغالباً ما  ستادم أساليب التواا 

43 .) 

 :(Deafness Lingual Postالإعاقة السمعية بعد اكتساب اللغة )-3-2

حيث  كون   الاامسة الإعاقة التي تحدث عند اللف  ضعد تلور اللغة وال لام أي ضعد بلوغ اللف  سن  وهي
 للق هذا التصنيف علع تل  الفئة من المعاقين   االلغو ة. كمقد توفرت لد ه مجموعة من المفردات 

أو ضعهها ضعد اكتساب اللغة، حيث تتمي  هذر الفئة ضقدرتها علع   كلها سمعياً الذبن فقدوا قدرتهم السمعية
 .  لا أن هذر المهارات اللغو ة وال لامية قد تتدهور ضسنب عدم مقدرتهاللغة ال لام لأنها سمعن وتعلمن 

 ،وآخرون  )القر وتي، . سماع مستوى كلامه، وغالباً ما  عم  علع تنمية أساليب التواا  الشفهية لد ه علع
 (. 43ص  ،2001

 : الصمم تعريف  4-

ك  انافاض   ضأنه عرفه حسب الدرجة، النوع والسنب، وهنا  من   عرفه، فهنا  من عدة تعار ف_ للصمم  
             أحادي أو ننائي لحاسة السم  مهما كانن درجته ومكان تمرك ر. 

  لا  ث يضح  كا ية يرغ سمعية'' ل  اللف  الذي له قدرة  للصحة على أنه: العالميةالمنظمة  تعرفه-
  التعليممواالة  التي توافق سنه، ولا العاد ةالمشاركة في النشاطات  ولا محيلهلغة  بتعلم  تسمح له
 ( 32ص  ،2012، الجوالدة‘. )منه' والاستفادة

''نقل أو فقدان في السم ، أو  عاقة مت ررة ناجمة عن آفة   القاموس الطبي فعرفه على أنه: أما-
                                                                           السمعي''.  الجهات في
كلي   اب يأو غ  فضأنه' ‘ضعالصمم ) DELAMARE GARNIER) ةيمعجم المصللحات اللن عرف و 

 & GARNIER)‘. 'استاكيو الوسلع، اللنلة، أو قناة  الأ ن لع  ااضة  ها أ عود  للصوت، كما قد 
DELAMARE, 1961, p. 171 )                                                                                   

أن شدة الإعاقة   (  يقصر تعر فه للإعاقة السمعية علع التعر ف الوظيفي الذي برى 2002أما الاليب )
 م    السمعية هي نتاج لشدة الهعف في السم ، وتفاعله م  عوام  أخرى 
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السمعي،   العمر عند اكتشاف الفقدان السمعي، ومدى معالجته، والمدة ال منية التي استغرقها حدوث الفقدان
 والعوام  الأسر ة. ونوع الاضلراب الذي أدى  لع فقدان السم ، وفاعلية الادمات التأهيلية المقدمة،

 : أساسية الصمم تبعا لثالثة محاور  صنفي:  الصمم تصنيفات  5-

  لع بدورر  صنف  ث يح الإصابة:حسب السن أثناء -5-1 

اللغة    اكتساب   و ل  قن    ،يدة أو ضعدها ضقلهي  ااضة تحدث أنناء الولا(   congénitale)الخلقيالصمم  
 . ةيعي طن  قة  بناء لغته ضلر   ي ستل   المصاب بهذا الصمم لا اللغوي(،الصمم قن  ) وال لام

 ال لاميةقد اكتسب المهارات  كون  في هذا النوع المصاب  :(بعد تعلم اللغة)الصمم المكتسب 

 ( 32  ص   ،2012الجوالدة،)اللغوي.  هذا الصمم ضالصمم البعد    عرف و   ا،يج فجأة أو تدر   حدث  فهو    واللغو ة

موقع  -5-2 موق     اتلف   الإصابة:حسب  الداخل  ة، يالاارج  الأ نفي    الإااضةحسب   أو  ةيالوسلع، 
 . ةيالسمع القنوات 

 ة، يالاارج الأ ن، (الصوان)والوسلع  يةالاارج ضالأ ن  الإااضةترتبط  :الرساليالصمم 

  والعج  السمعي هنا   ة،يالداخل  الأ ن  لع    ةي من  تنق  الموجات الصوت  وهو)ال الث    مات ياللنلة، العظ  غشاء
 . dB 50-60 ني ب  كون  

  الأ ن   نلايالم منة منها س  والالتهاضات اللنلة    ة في هذا النوع سوء تهو   وعايش   والأك ر  ةيس يالرئ  الأسباب 
  ال قب   ق التي تمر عنر مجرى السم  الاارجي عن طر   استاكيو لقناة    ةيالمااط  الإفراتات وهي    القوني

أو    ايطن   الوسلع تستل م عالجا   الأ نالحادة.  ن ماتلف  ااضات    الأ ناللنلي والتي تنتج عنها التهاضات  
التجهي .    ستل م   ن بتأخذ مجراها العادي أ  لا   ة يالسمع  فةيالوظ  الأحيان حسب ك  حالة، وفي ضعض    ا يجراح
 (. 176-177 ص ، 2004 ،الع    )عند 

 ة،   ر يأو ضكت  ةيروسيف  ضرر أو  ااضة   لحقبعندما    ةيالعصن   ةيالسمع  ضالإعاقة  ها أ  سمع   :الإدراكيالصمم  
  الأعصاب المشكلة في    وت ون   الواقعة في القوقعة  ة  الشعر    الاضعهو السم  الحسي أو الا  ةيأو مرض  ةيوران 

والعصب السمعي،    ةيالحس  ة  الشعر  ا  لاتحلم الا  ن ي ب   ييمن السه  التم   سيول  ا،يفي الممرات العل  ةيالسمع
الحالة عدم واو  الموجات   هذر  في  ترتب ب  ث يتصنف علع أنها فقدان سمعي حسي عصني، ح  جةي فالنت
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، وفي  الأام  صدرها التي    ال لمة  وعدم مراقبة الصوت أو  ةيالداخل  الأ نمهما كان ارتفاعها  لع    ةيالصوت
 (.168، ص 2009عنيد، )مجد.  ريفعا  وغ ريغ  الأدو ةاستعما   كون  هذا النوع من الصمم 

 من  عاقة  عاني  مركبة   ا كان الشال  ةيالسمع  الإعاقة  ننقو   :(المزدوج)الصمم المركب 

  هنا    كون  آن واحد. وفي هذر الحالة قد    ي دراكي( فامم  )  ةي عصن  ةيوإعاقة حس  (امم  رسالي)  ةيتواال
 لهؤلاء  دةيقد ت ون السماعات مف  ة،يالعظمي للموجات الصوت   يالهوائي والتوا   يالتوا   ني ب   رةي فجوة كن

                                                  (.168، ص 2009عنيد،).  الأشااص 

 السمعي:   حسب درجة العجز -5-3

 . : يمثل التصنيف حسب درجة العجز السمعي(01)رقم جدول 

 مميزاته  العتبة السمعية  نوع الصمم
   dB 40و  dB20ن يب légerخفيف 

 
 الكلام،صعوبة في سماع 

بقى ي ط يوجود خلل لفظي بس
لة  يظاهر لمدة طو  ريغ

كشف عنه  ي ما وغالبا
 باختبار سمعي 

 مؤخر. 
   moyenneمتوسط 

 
 ز ي مي و  الأصواتسمع يالطفل  dB70و  dB40ن يب

 ع يستطي نها بصعوبة، لايب
 بروزا الأكثرعلى  إلاالتعرف 

 .الكلاممن عناصر 
 جب أنيالمشوشة   الأصوات

تصحح بواسطة متابعة  
 ميالتعل
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ز يالتجه الخاص، حيث
ة المبكرة  ي والترب  حتمي

 ضروري. 

 sévère حاد
 

 المدركة ذات شدة  الأصوات 90dBو  dB 70بين 
 همين لديالمصاب قوية. أغلب

 صعوبة في إدراك العناصر
حتاجون ية وبالتالي ياللغو 

ة  فونية أرط يتربلإعادة 
 .زيالتجه إضافة إلى

  profond عميق
 

 ر مسموعة يغ الأصوات   dB120و  dB90ن يب
ل  يعطي تمثي  ز لايوالتجه

 كافي 
 ج الخاص بالكلام. يللضج

   cophoseكلي 
 

 ة وهي يالسمع يااب البقايغ dB 120فوق  
 .نائيةاستث حالات

)LEPOT-FROMENT, 1996 ) المصدر    
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  :الطفل الأصم 6-

 
 يوضح طفل أصم : (02)رقم  الشكل

ضشك  وظيفي عندما  ستعملها   الأام  لع الشال الذي لا  ستلي  استادام حاسة السم  شير مصللح     
هذا الشال ربما ولد أاماً، ولم  لور   ضمفردها أو ضسماعة أو حتع بدون سماعة في الحياة اليومية. م  

اللغة وال لام لد ه، وهذا  سمع امماً قن  لغوي  تلور   لغة طنيعية أو تواالًا طنيعياً، أو أابح أاماً قن  
(Pre-Lingual) اكتساب اللغة وال لام، وهذا  سمع ضالصمم ضعد اللغوي ) ، أو أابح أام ضعدPost-

Lingual  ضمجمله  شير  لع مهارات   )وهذا                                                                        (. 20ص   ،2019،فدي  )التواا .   عاقة 
فقدان سمعي   درجة  ( الأام ضأنه "الفرد الذي  عاني من عج  سمعي  لع2001القر وتي وآخرون )  فو عر 

سواء ضاستادام السماعات    ال لام  سن  فأك ر، تحو  دون اعتمادر علع حاسة السم  في فهم ( د 70قدرر )
 أو بدونها. 

لدرجة لا  ستلي     السم   الأام ضأنه الفرد الذي  كون عاج اً عن  ففقد عر   Moores(  2001"مور س" )  أما
اللنية. في حين برى أن ضعيف   معها فهم ما  قا  من خلا  الأ ن وحدها م  أو بدون استادام السماعة

تحو  هذر الصعوبة دون فهم ما  قا  له من    السم  هو الفرد الذي بواجه اعوبة في فهم ال لام، ول ن لا
                                                                        (.201ص  ،2015،لعر ني )اللنية.  خلا  الأ ن وحدها م  أو بدون استادام السماعات 

 ل  لم    ونتيجة  ( اللف  الأام ضأنه الذي لا  سم  كونه فقد قدرته علع السم ،2001الع ة )   فن كما عر 
 السم    ضعيف  ستل  اكتساب اللغة وفهمها، وعدم القدرة علع ال لام تبعاً لذل ، وترى أن اللف 
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(Child Hearing of Hardهو )   لد ه مهارة ال لام    ت ونن   الذي فقد ج ءاً من قدرته علع السم  ضعد أن
 معينة.  سمعية والقدرة علع فهم اللغة، واحتفظ ضقدرته علع ال لام، و حتاج  لع وسائ 

وظيفتها    عندهم ( ضعاف السم  ضأنهم أولئ  الأشااص الذبن تؤدي حاسة السم 2003سليمان )  و عرف
                                                                        (.201ص   ،2015،لعر ني ) ل . علع الرغم من تلفها، و ل  ضاستادام آلات سمعية أو بدون 

وآخرون    القر وتي موسوعة التربية الاااة والتأهي  النفسي في تعر فها لللف  ضعيف السم  م   وتتفق
( د سن   70وأق  من )  د سين   (27( ضأنه اللف  الذي  عاني من فقدان في حاسة السم  أك ر من )2007)

حتع مساعدر  وأدوات  أجه ر  استادام  الهروري  من  ال لام    بتمكن مما  جع   فهم  فدي )  المسموع.من 
                                                                       (.20ص  ،2019،

)   في الروسان  كلياً وهو2001حين  قسم  اللف  الأام  المعاقين سمعياً  لع قسمين   قدرته    الذي  (  فقد 
الأام ج ئياً هو    واللف   السمعية في السنوات ال لاث الأولع من عمرر، وكنتيجة لذل  لم  كتسب اللغة،

و نلق اللغة وفق مستوى   معينة،  الذي فقد ج ءاً من قدرته السمعية، وكنتيجة لذل  فهو  سم  عند درجة
 معين بتناسب ودرجة  عاقته السمعية. 

)وضعيف السم (   المعوق سمعياً   Kauffman & Hallahan(  2003"هالاهان" و"كوفمان" )   فعر   وقد 
اليومية، وهذر الفئة تهم    الحياة  للاستفادة منها في  الةضأنه الفرد الذي لا ت ون حاسة السم  لد ه وظيفية وفع

العارض أو    السمعية، والصمم  ضالإعاقة   الأفراد الذبن ولدوا  ( وهمCongenitallyداخلها  الصمم الالقي )
 سم  عاد ة نم فقدوها ضسنب مرض أو حادث.  ضحاسة  الأفراد الذبن ولدوا  ( وهمAdventitiouslyالمكتسب )

                                                                       (.4ص  ،2018،شوقي)

 : الزرع القوقعي ماهية -7  

الوظيفية المتب ية    للأليافظهرت في اواخر الامسينيات بهدف الواو  الع امكانية اعلاء معلومات سمعية  
ان    ضإمكانهالاحظ ان حاسة السم     الذي،  "من العصب السمعي من خلا  اعادة النظر الع اعما " فولتا

  (. 94ص  ،2020، بلعلي ،. )رحلي(1890) ل  سنة  وكان للأ نتتجدد ضمجرد ارسا  موجات كهربائية 
   ، الداخليةجاءت تسميتها من المكان الذي ستحتله من الا ن اي القوقعة الموجودة علع مستوى الا ن 



الصمم والزرع القوقعي                                                      الفصل الثاني  

26 
 

ت ون علع اتصا     .ألف  20-16عدد هذر الاخيرة من    بتراوح،  الشعر ةتحتوي علع خلا ا السم     والتي
  ضالعصب السمعي الذي بتص  بدورر ضالمراك  السمعية العليا الموجودة علع مستوى الجهات العصني المرك ي.

توايلها    و تم  الجراحة،تعوض هذر الالا ا الشعر ة بدمج سلسلة من الال ترودات داخ  القوقعة عن طر ق  
حينها العصب السمعي ال ترونيا    و نبهخارجيا ضسماعة تعم  علع تعو ض الاج اء التالفة من الا ن الداخلية  

 . (9ص  ،2019،بومع ة)المغناطيسي. ضاستادام التردد 

د مونن   العصب    (1997)  سنة عرفه  الياف  لنها ات  المباشر  ضالتننيه  احساسات سمعية  انه خلق  علع 
هذر الاخيرة تنق  ترمي ا من العالم الصوتي الع العصب    جراحيا،السمعي عن طر ق ال ترونات م روعة  

القوقعة منها الع المناطق   بهدف ال رع القوقعي الع تعو ض جسم كورتي    القشر ة،السمعي نم الع نواة 
 (. 26ص  ،2015، بوتوتة شنان)السمعية. المارب في حالات الاعاقة  

انها عملية جراحية بتم فيها ترع جهات ال تروني اناعي داخ  الا ن    علع(  2000)بينوات سنة    وعرفها
 (.357ص   ،2023، ر ابي ،بوجلو)ضالتلف. في مكان القوقعة التي ااينن  وبالهبط، الداخلية

السن الذي بندا  يه نمو اللغة ف لما كان    والاطفا  منذ تعر ف دبر ات  هو عبارة عن جهات  ستعم  للبالغين  
 (. 26ص  ،2015،  بوتوتة شنان)أحسن. السن مبكرا كانن النتائج 

 القوقعي:مكونات جهاز الزرع   8-

 
يوضح مكونات الزرع القوقعي. :( 03)رقم   الشكل  
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الميكروفون    قسمين  حتوي علع    الخارجي:الجزء  -ا  " الااوات  الصوتي    »،قسم  شم  لاقط  المعالج 
  والمرس    القسم ال اني النرنامج المحدد لاستراتيجية تننيه الال ترودات   اام  ،"اللاقة "البلار ة  مصدر،  الاسلا 

 حتوي المرس  الاارجي علع   كما،  الداخليببعث ضالمعلومات الع المستقن     الذي  الهوائي،الاارجي او  
 (. 358ص  ،2023،  ير اب ،بوجلو. )والداخليمغناطيس بربط بين الج ء الاارجي 

 ما بلي  حتوي علع  القوقعة:الجزء الخارجي او ما يسمى بغرسة -ب

   السمعية. ات نها ات اغيرة تتص  ضالنها ات العصنية  وهي الالكترودات:سلسلة 

 عادة في التجو ف الا ن الوسلع.   و وجدالاارج عن سلسلة الال ترودات    الإل ترود   وهو  الارضي   الإل ترود 

 . و وجهها جم  اللاقة  الراديو:مستقبل موجات 

 (. 358ص  ،2023،  ير اب  ،بوجلو) الداخلي.بربط الج ء الاارجي م   مغناطيس:

 الزرع القوقعي: واتخط9-

 القوقعي:                                             الاختبارات والفحوصات المطبقة قبل عملية الزرع

 ن عملية الفحل اللني أمر ضروري قن  الت ف  بهؤلاء الأشااص و ل  لاستفادتهم من ال رع القوقعي، 
الفحل  كون قن  العملية فهو مهم، حيث نقوم بتلنيقه حتع نتأكد من  وبالنسبة للصمم العميق وال لي، فإن  

فعالية ال رع القوقعي، وتعتمد درجة نجاح تراعة القوقعة الإل ترونية علع عدة عوام  تؤنر علع النتيجة  
كك  وتتهمن هذر العوام  طو  المدة التي تعرض فيها الشال لفقدان السم ، ونسبة السم  الساضقة لفترة  

ن السم  وعمر المر ض عندما فقد السم ، كما نرك  كذل  علع مدى الت ام الشال المستادم لهذر فقدا
القوقعة ضالتأهي  ضعد تراعة القوقعة، و أو  اتصا   كون م  أخصائي الأ ن، الأنف والحنجرة والذي  لالب  

معلومات عن مبادئ ال رع وعن مااطر  قن  عملية ال رع فان المقابلة ت ون م  الوالدبن حو  تقد م     :ب 
العملية، وإرشادهم أنّ المساعد النهائي ضعد العملية هو  عادة التربية الأرطوفونية الموسّعة والمكيّفة للمساعدة  
    .علع استغلا  واست مار الجهات، ضالإضافة  لع متاضعة الماتل في ال يا  السمعي و ل  لهبط الجهات

                                                .(288ص  ،2015،)لعر ني
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 Le bilan audiométrique:                                      الميزانية السمعية    1-9-
جرى الفحل بواسلة ماتل في ال يا  السمعي أو تقني في ال يا ، فهذا الفحل بنيّن التحدبد الممكن   

   منها  اختبارات لدرجة الصمم عند الحالة، وهذا  كون ضعدّة 

في هذر ال ياسات التننيه المستعم  عبارة   Tonale Audiométrie: قياسات سمعية صوتية1-1-9- 
عن اوت سواء وسائ  ضسيلة م   استعما  ألعاب مصوّتة، جر ، أدوات موسي ية، وهذر الوسائ  تسمح 

 ة. بتشايل تننّئي بوجود امم أو عدم وجودر، و تمّ التننيه في المجا  الحرّ أو بواسلة السمّاع

تسمح بتقييم مستوى لغة اللف ، وتاتنر   Vocale Audiométrie : قياسات سمعية لفظية2-1-9-
مستو ات   الرسالةوهي  نلاث  وفهم  الصوتي  التعرّف  الصوتي،  الإدرا                                                  ( 288ص   ،2015،)لعر ني .  

هو اختبار جدّ ضسيط ،  جرى في ضهعة دقائق بواسلة حقنة   A.E.P: اختبار التنبيه الكهربائي3-1-9-
تننيج ج ئي، و ل  حتع بوض  الإل ترود في المكان المناسب،  نّ وظيفة    تادر جلد الأ ن أو بواسلة 

العصب السمعي هو في ضعض الحالات قيا  النسب المئو ة للالا ا العصنية المتب ية، ونستلي  تقييمها  
، فإن كان الاختبار   جابي فيردّ الاعتبار  لع الصمم  G.E.E أو عن طر ق A.E.P بواسلة تسجيلات 

الحاد والعميق عن طر ق ال رع القوقعي ونوعية النتائج المتحصّ  عليها تتوقّف علع كمّية التيارات الهرور ة  
حتع نتحصّ  علع الإجاضة السمعية وقد لوحظ أنّ أغلنية هذر الحالات الاختبار  كون فيها   جابي، ل ن  

ي سليم، ل ن بوجد ضعض الألياف العصنية سليمة أو    جابية الاختبار لا  عني أنّ العصب السمع  التأكّد من
 جب أن نلنّق الاختبار علع الأ ن    واحدة،أما   ا كان الاختبار سلني من جهة   .غالبا ما  كون العدد قلي 

                                                 (.289ص  ،2015،)لعر ني  .ونادرا ما ت ون الأجوبة المعلاة للّأ نين سلنية  ،الأخرى 

                                           :   Le bilan audio prothétiqueالفحص السمعي2-9- 
و جب الإنبات أن جمي  فرص  التجهي ،هذا الفحل  كون بواسلة تقني في ال يا  السمعي أو أخصّائي 

                                                                                         .القوقعي  النقلة هامّة في  طار ال رع  فعالية وهذرالتجهي  ضالمعينات السمعية المهامّة للأاوات لا أي  
                                  Examen Otologique :والحنجرةمختص "الأنف، الأذن فحص - 3- 9-

وفي الأخير وض  علاج قن  عملية ال رع.  الوسلع،هذا الفحل بهدف  لع ال شف عن التهاضات الأ ن 
 نّ هذا الفحل  حددّ أماكن الالتهاضات وخااّة توجيه البحث في الاضلراضات المصاحبة في  طار  

                                                                                                              (289ص ، 2015، )لعر ني الصمم والصمم الوراني. أعراض 
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                                                             :Le Bilan Radiologique الإشعاعي  الفحص4-9-
Imagerie par résonance magnétique  :و المستادم ضك رة و عم  بنظام وهو ضروري لأنّ  ه

            أسباب الصمم هي التهاب السحا ا   ا وجدت  ااضة معروفة في الجهات العصني المرك ي. 
هذا التصو ر  كشف عن التشوّهات الموجودة ضالأ ن الداخلية. هذا الفحل Scanner وفي ضعض الأحيان

أما الراشد   لللف ،الإشعاعي  علي ضالتقر ب تحدبد أماكن الجراحة وهو  جرى تحن التحذبر العام 
                                                                                                                         (.290ص  ،2015،)لعر ني .فالتحذبر غير ضروري 

                                                          :Le bilan médicaleالفحص الطبي 5-9-
                 .هو خاص ضالتأكد من الحالة الصحيّة العامة للأام والملائمة للتحذبر والعملية الجراحية

                                                                 : Test Electrique préopératoireالعمليةالفحص الكهربائي قبل -9-6
لأنه  جب ضمان ضقاء كفاءة الأعصاب السمعية قادرة علع   السمعي،دّر هذا الاختبار عم  العصب  ق

 عم  هذا الاختبار تحن تحذبر عام ضالنسبة لللّف    الدّماغ، رسا  المعلومات المقدّمة من القوقعة  لع 
                                                                                                                                                               .(290ص  ،2015،)لعر ني  .وتحذبر ج ئي ضالنسبة للراشد و وم في المستشفع ضروري 

 سمح لنا ضال شف عن وجود أي فحل التواتن  : Le bilan D’équilibre فحص التوازن -9-7
و تم هذا الأخير عن   التواتن، ااضة علع مستوى الجهة الالفية للأ ن الداخلية والدهلي  المسؤو  عن 

وهذا الفحل  سمح ضاختبار الأ ن التي   الدهلي ،طر ق وض  كمية من الماء في الأ ن لفحل وظيفة 
  .تجرى لها العملية ومعرفة اضلراضات التواتن التي قد تظهر عند عملية ال رع

                                                                                                                                                           (.290ص ،2015،)لعر ني
                                    Le bilan Orthophonique  الفحص الأرطفوني-9-8

كما  ساهم كذل  في    اللف ،الاتصا  وتحدبد مستوى لغة    السمعي،  قدّر قدرات الإدرا   الفحل الأرطفوني  
و هدف هذا الفحل قن  عملية   ، التربيةوض  مشروع متماس  م  العائلة والفر ق المتاصّل في  عادة  

                                                                        لع ال رع القوقعي 

 .                                                            تحلي  الأساليب واللرق الاتصا 

  ة.                                                                      دراسة الأساليب التعو هي 

 ت.                                                            تقييم اللغة الشفو ة وتحلي  الصو 
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                                                                                                                                                                                       .(290ص  ،2015، )لعر ني.   مراقبة الاستعما  السمعي أو غياضه  
                                           :Le bilan psychologiqueالفحص النفسي -9-9
النفسية م  الوالدبن وتقييم نموّ اللف  الذي  سمح ضهمان وعي ودفاعية العائلة اللاتمة. فاللف  لمقابلة ا

والعائلة ضحاجة  لع تواا  م  الماتلّ النفسي وهو أمر ضروري لإتمام الفحواات أو الحوار في سياق 
علع تحمّ  هذا الجسم  مشروع عملية ال رع، فالاختبار النفسي  سمح لنا ضمعرفة ما   ا كان الشال قادرا 

وتتبّ  برنامج ال فالة الأرطفونية وعلع الماتل النّفسي أن  شرح للشال فائدة ال رع القوقعي  الغر ب،
     .(291ص  ،2015،)لعر ني  .وفائدة ال فالة الأرطفونية

- القوقعي:كيفية عمل جهاز الزرع    10  

                                                          مر جهات ال رع القوقعي ضالمراح  التالية 

  ة.تلتقط الأاوات عن طر ق السماعة وتحو   لع  شارات كهربائي  المرحلة الاولع   

نم تبعث هذر كهربائية،  تعالج هذر الإشارات ضفه  دارة اوتية التي تحولها  لع موجات    ال انية المرحلة  
  .الموجات  لع جهات المرس  الذي برس   لع المستقن  الم روع تحن الجلد 

القوقعة،  بنتج الجهات المستقن  مجموعة من الموجات ال هربائية للإل ترودات الموجودة في  ال ال ة المرحلة 
 . وعند تننيه العصب السمعي تبعث الموجات ال هربائية  لع المخ حيث تتحو   لع أاوات 

واو  الصوت  لع المخ  كون ضلر قة تمكن المستم  من سماع الصوت في نفس الوقن   الراضعة المرحلة 
 (.285ص   ،2015، )لعر ني متواالة.الذي بنتجه وهذا ضصفة 

 ضبط القوقعة السمعية:  -11

  ل ترودضبط ل    والداخلية، كذل في هذر المرحلة  ستوجب التناسق بين المكونات الاارجية 

 السمعية. الأجه ةبها الماتل في   و قومم روعة، تتم هذر العملية ضعد عدة أسابي  من الجراحة 

 .( 55 ، ص 2012بوعكات، )

 من مستوى أدنع الع أقصع  و ل  حداعلع   و نشلهالفردي ل   ال ترود   ضالاختبار قوم الماتل 

 دقيقة أو أك ر.  20تدوم مدة الحصة حوالي  ث ، ضحي
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 طفا  الذبن بتمتعون م  الأ والعكسبتمتعون ضاللغة  طفا  الذبن لات ون هذر العملية جد معقدة عند الأ

 ضمعرفة مسبقة للغة. 

 الحالة في المجا  ونتائجعن تلورات  كاملارطفوني عليه أن  علي تقر را أما ضالنسبة للماتل الا

 كان  جب ضبط الجهات.    ا ملاحظته خلا  ل  من  ال فالةالسمعي طوا  مدة 

   عند الحصو  علع مستوى جيد من الأولية، اماقبة الجهات ت ون ك  شهر في المرحلة اان مدة مر 

 . (63  ص ، 2014ف،بوس ولد )تقر با قبة ك  سنة االفهم للحالة ت ون مدة المر 

 القوقعي:المستفيدة من الزرع  الحالات-12

 من  الاستفادة ستليعون   نهم لاان المصابين ضالصمم الشدبد هم المرشحون لل رع القوقعي لأ

 خير كما ان هذا الأ فوق،د سن  فما  80حيث ان فقدانهم للسم   كون من   المألوفة،المهامات 

  في   ال هربائيوالنشاط  توليد النوبات العصنية    ع   تؤنر  والتيالشعر ة في القوقعة    الالا ابنتج عن فقدان  
 (              51ص   ،2015،  محاي ،ضقنة) السمعي.العصب 

   مجموعتين  لع أن تراعة القوقعة تصنف ضمن  (Jerger)و شير جيرجر 
ضالفقدان السمعي ضعد الولادة و مكن أن  ستفيدوا الذبن ولدوا اما أو أاينوا    للكبار: زراعة القوقعة  

   .من تراعة القوقعة خصواا كمساعدة لقراءة الشفار
فقد أننتن الدراسات التي أجر ن بهدف معرفة أنر تراعة القوقعة علع ال بار الذبن ولدوا اما أن هنا  
شكو  في مدى فهمهم للأاوات ضعد عملية تراعة القوقعة و ل  لعدة أسباب أهمها  أن الفرد قد لا  كون 

را نتيجة لحرمان الفرد  لد ه  اكرة حو  أحرف العلة وكيف تندو، كما أن الجهات السمعي قد  كون مدم
من السم  لفترة طو لة، وهذا بؤشر  لع أن النظام السمعي لن بتجاوب م  الصوت، لأن حجم خلا ا  
الجسم في مرك  السم  والجهات العصني ت ون قد تقلصن، هذا ضالإضافة  لع أن عملية التحفي  التي  

وتتلور ضشك  طنيعي في غياب    تحدث خلا  مرحلة اللفولة ضغرض تشكي  الرواضط العصنية لن تنمو 
 .عملية التحفي  ولذا بتوق  أن ت ون استجابتهم غير طنيعية

 (.              51ص  ،2015،  محاي ،ضقنة) 
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ولذا تشير معظم الدراسات أن ال بار الذبن كانوا اما منذ الولادة قد سجلوا استجاضات قليلة جدبدا من  
الفهم لل لام بواسلة ال راعة. في حين أشارت القلي  من الدراسات أن عددا قليلا من الأفراد قد حققوا 

م  حصلوا علع فهم لل لام بلبسون  تقدما في فهم ال لام في مستوى عالي. م  أن العدبد من الأفراد الذبن ل
 أجه تهم بوميا ومرتاحين بها، و ل  ضسنب  

 أن الجهات  مكنهم من السم . .أ
 أن الجهات  ساعد علع سماع ال لام. .ب 
 أن الجهات  مكنهم من تميي  ضعض الأاوات م   رنين الهاتف. .ت 
 أن تراعة القوقعة تمكنهم من تنظيم  نتاج ال لام ضشك  جيد مما بؤدي  لع تحسين نوعية الصوت.  .ث 

 فقد أما  يما بتعلق ضالدراسات التي ضح ن في تراعة القوقعة لل بار الذبن أاينوا ضفقدان سمعي مكتسب  
أننتن الدراسات أنهم  ستفيدون من تراعة القوقعة ضشك  أكنر و ل  ضسنب معرفتهم ضالأاوات وسماعهم  
لها من قن ، ولذا نجدهم قادر ن علع سماع وتميي  الأاوات وفهم ال لام العادي، وسماع الأاوات 

 ( .             292ص   ،2015،  )لعر نيالنيئية. 
 لا أن ضعههم أشار  لع أنهم قد  جدون ضعض الصعوبات في سماع الأاوات ضمن المجموعات ال نيرة  
أو المسافات البعيدة  ات الحواج  )كالأبواب(، كما أنهم  جدون اعوبة في فهم كلام ضعض الأطفا   

ارع القوقعة  في مراح  عمر ة معينة، أو في الحالات التي  قف فيها المتحدث في مكان لا  قاب   يه ت 
(Dorman , 2001) . 

الذبن لدبهم فقدان سمعي شدبد جدا، ولا  ستفيدوا من السماعات   زراعة القوقعة للأطفال الصغار:
  القوقعة.و مكن أن  ستفيدوا من تراعة  الاعتياد ة،اللنية 

لغة   القوقعة من مستادمي  الذبن أجروا عملية تراعة  الأطفا   أن  الدراسات  أشارت  الصدد  هذا  وفي 
الإشارة والذبن كانوا  عانون من اعوبة في فهم ال لام أن مهارات التواا  لدبهم قد تحسنن ضشك  

 (              292ص   ،2015،)لعر نيملحوظ. 
في الدراسة التي أجر اها علع أطفا   عانون    (Kuwin & Stewart , 2000)وهذا ما أكدر ك  من  

التواا   مهارات  في  الملحوظ  التحسن  أنه  مكن ملاحظة  أضافا  لع  كما  من  عاقة سمعية شدبدة، 
والسم  ال لام ل ارعي القوقعة من خلا  متاضعتهم لفترات طو لة، خااة وأن لغة اللف  تتحسن دوما م   

 (              292ص  ،2015، )لعر نيتقدمه في العمر.  
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فقد أننتن الدراسات أنه كلما كان عمر اللف  اغيرا أنناء أجراء عملية تراعة القوقعة كلما كان  ل  
أفه ، وهذا ما أشارت  ليه دراسة من أن الأطفا  الذبن  ق  أعمارهم عن خمس سنوات هم أك ر استفادة  

 , Bertschy، Tyler، Kelsay، Gontaz & Woodworth)ضغيرهم  من تراعة القوقعة   ا ما قورنوا  
 ،(1997)    . 

 القوقعي:شخاص الصم المرشحون للزرع شروط الأ-13

 والعميق.تتراوح شدته بين الشدبد  عصني( م دوجحسي )وجود نقل سمعي  -

 الهدف هو ترع بدب  لأن)خااة ياف العصب السمعي بواسلة اختبارات ألمة لامن س التأكد  -

 (. 32 ص ، 2015، رعفي (. )تننو،للعصب السمعي وليس للقوقعة

 للتأهي  النلق ضعد تجربة معينات سمعية مناسبة م  الاهوع  ى مستو  عفش  حدوث اي تلور عل  -

 الأق .  ععل  أشهر 6لمدة  و ل  الااص 

 طنيعي.تلور روحي حركي  -

 استلباب.عدم وجود مهاد  -

 القوقعة.العمر حيث بلعب دورا اساسيا في نجاح تراعة  -

 .والتااطب  والذكاءالنفسية  الاختبارات المر ض  تجاوت

 (32 ص ، 2015،رعفي العملية. )تننو، وبعد المر ض بتدر ب علع الجهات قن   الت ام

 التكفل الارطفوني بالحالات التي تعاني من الصمم :  14-

اقتراح بروتوكو  علاجي لإعادة التربية، بتم في وقن خاص ضجم  فر ق متعدد الاختصااات، ال    هو   
النواحي )ماتل أرطوفوني،  تام من جمي   ت ف   بتدخ  حسب مجا  تاصصه، و ل  من أج   جراء 

( لتتم  عادة التربية في أحسن الظروف ومحاولة  كساب اللف  أساليب  الاجتماعيماتل نفساني، ماتل  
ل ن قن    .الاتصا ، لع  من أهمها اللغة المنلوقة ليتمكن من الإدماج ضشك  طنيعي في الوسط لعادي

   مباشرة ال فالة لابد أن تتوفر لدبنا معليات هامة أو ضالأحر ن ون قد قمنا ضالوات أساسية وهي التشايل 
 (. 250ص  ،2015، لعر ني )والمي انية. المبكر 
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   :التشخيص المبكر

وهو عبارة عن فحواات واختبارات تتناسب م  سن اللف ، الهدف الأساسي من ورائها هو محاولة ال شف 
 مبكر.عن وجود الصمم أو عدمه وبالتالي في حالة وجودر بتللب تدخ  

والحنجرة  الأنف والأ ن  أمراض  الماتل في  اللنيب  الناحية    و عتنر  المسؤو  عن    ةالإكلينيكيمن  هو 
ال شف اللني للصمم وعند التحقق من وجود الصمم لا بد من ال يام ضالالوات ال انية والتي لا تق  أهمية  

(. 251ص   ،2015،)لعر ني .المي انيةعن الأولع وهي 

  :الميزانية

أنناء  عادة    الأرطفونيحيث تؤخذ كمرجعية للفحل    الأرطفونيتعتنر ضم اضة الأداة الإكلينيكية في العم   
 الأرطفونيالتربية نظرا لما تحمله من نتائج لحملة الاختبارات الملبقة ونشير هنا  لع المي انية في العم   

  وهي كالتالي متنوعة نظرا لتعدد الاختصااات المشتركة فيها

 الإكلينيكية: ميزانية ال

لللف     اللني  الماضي  تبحث في  أنها  اللني    والسوابقهي مهمة من حيث  الاتصا   العائلية،  ن هذا 
ضروري لأنه ضم اضة التحهير المسنق لل فالة، وفي هذا الصدد تعتنر مي انية اللنيب الماتل في أمراض 

أهمية ضالغة، حيث أنها تعلي تشايصا دقيقا ووافا كاملا للحالة التي ت ون    والحنجرة  ات الأنف والأ ن  
 (. 251ص  ،2015، الأ ن. )لعر نيعليها 

  :القياس السمعي ميزانية

   قوم بها الماتل في ال يا  السمعي من أج  ال شف عن درجة العج  السمعي، و كون  ل  عن طر ق 
(. 251ص   ،2015،)لعر ني .النغميالسمعية منها ال يا  السمعي  وال ياسات الاختبارات 

  :الميزانية الأرطوفونية

تعتنر أهم مي انية في العم  الأرطوفوني، من حيث أنها تت ون من جملة معليات ناتجة، أولا من ضلاقة  
،   ، الرضاعة  أي الحم ، الولادة  معلومات عن الفرد والتي تعتمد علع محور ن )تقد م الحالة، تار خ الحالة

، تمدر     سلو  اللف   ، السوابق العائلية،     النمو النفسي الحركي  ،    في مرحلة اللفولة المبكرة  النمو
 .اللف 
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  جابية   الاختبارات جد نانيا من عدة اختبارات م  ماتلف الأعمار وماتلف الجوانب، حيث تعتنر هذر 
ال فاءات.من بينها اختبار ماب وني  اختبار بورا خااة وأنه هنا  عدة اختبارات منها   

(.251ص  ،2015، )لعر ني  

: الميزانية النفسية  

 قوم بها ماتل نفسي، و تم من خلالها معرفة جملة من السلو ، كما بتم معرفة درجة الذكاء لد ه  
ص   ،(2015) الأام. )لعر ني،والذاكرة الاااة البصر ة كونها تعتنر  ات أهمية كنيرة عند اللف  

252 .)  

 : السمعية نصائح لحماية القوقعة 15-

 ضعد ن ع الج ء الاارجي  الاستحماملللف   و مكن الماء،ج اء الاارجية للجهات ضعيدا عن حفظ الأ -

 للجهات.

 م   الشحنات التي تتولد عند لمس شاشة  أمكن،تجنب تعر ض اج اء الجهات لل هرباء الساكنة ما  -

 الملاضس.او عند لبس  بلاستيكيةاللعب ضألعاب  وعند التلف  ون 

 العملية.قد  سنب فش   ضالتأهي   الأه  الت امعدم  -

 بنصح تجنب ضعض الر اضات  ول ن اليومية، مكن لمستادمي القوقعة المشاركة في النشاطات  -

 الملاكمة.   م   أالعنيفة التي تسنب ضربة قو ة للر 

   .ل ترونية عند السفرق جهات القوقعة الااغلا عليس هنا  حاجة ال -

 ت المحلا وبعض اجه ة كشف المعادن الموجودة في الملارات  خلا  جب تجنب مرور المر ض -

 ضالجهات.المر ض ان  حم  معه ضلاقة التعر ف الاااة    علذل  بتوجب عل  التجار ة،

 (.623 ، ص 2016السعيد، )
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 خلاصة: 

السمعية،  من خلا  هذا الفص  تلرقنا للتعرف علع الجهات السمعي ومن نم تعر ف الإعاقة  
الإااضة،  وتصنيفاته حسب سن الإااضة وموق   الصمم،  ضعدها تم تحدبد معنع    ا وتصنيفاته

ال رع    ة ودرج  وماهية  الأام  اللف   علع  التعرف  تم  الموالي  العنصر  وفي  السمعي  العج  
هؤلاء الأشااص ل رع    ط ال رع  وشرو وكيفية عمله والفئة المستفيدة من    ه القوقعي  ومكونات 

القوقعة كذل  تم تقد م نصائح لحما ة القوقعة و ختاما تم توضيح خلوات ال رع القوقعي وكيف  
 بتم الت ف  بهذر الفئة. 
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 تمهيد: 

اللغة المنلوقة تسنق دائما   وسلم كون أو  كلمة ن لن من كتاب س علع النني محمد الع س عليه    اقرأ 
تعد القراءة من المهارات الأكاد مية الأساسية التي تؤنر في الجوانب  حيث  اللغة المكتوبة وت ون مكملة لها

والقراءة لقلنا ما لا بدع مجالا للش  أن مهارة القراءة أساسية  الأكاد مية الأخرى، فلو قارنا بين الر اضات  
لأنها المرت   الأساسي لجمي  المواد الأكاد مية الأخرى ولا تقتصر أهميتها في  طار المؤسسات التعلمية  

ومن هنا  سعع الفرد جاهدا لتعلم القراءة ومن خلالها تندأ مسيرته لنه    .فحسب ب  خارج هذر المؤسسات 
العلوم الماتلفة فهي تهدف  لع معرفة معلومات خااة، تقييم المعلومات، تنظيم المعلومات وتفسيرها ولا  
تقتصر القراءة علع ف  الرموت، أو التعرف علع ال لمات والنلق بها ضشك  احيح ب  هي نشاط عقلي  

النفسيةتتهمن   والمتعة  والنقد  والتحلي   ليسن   .الفهم  تحتاج  عملية والقراءة  ب   من    سهلة  مجموعة   لع 
وتعد القراءة من   .العمليات العقلية من  درا  وتذكر وربط واستنباط فهي مهارة لغو ة ونيقة وعملية اوتية

أهم الاكتساضات المدرسية، حيث بندأ تعلمها في اللور الابتدائي وهي شيء ضروري للت و ن والنمو ال قافي  
 لأيّ فرد من الأفراد.

 1-تعريف القراءة:

تشك  ال لمات وقراءتها ضصفة   والرموت التيعملية مهارتية معر ية تقوم علع تحلي  وتف ي  الحرف  
العملية الادراكية التي بتم   القراءة عنواضحة ومفهومة، علع شك  جم  تفيد المعنع،     عنر مفهوم 

هي عملية   وا هاضالحروف الهجائية التي تق  تحن العين و قوم الدماغ ضاستيعابها.   بواسلتها النلق
" فهي عملية دافعية بتم فيها   والانفعا  والفهم والتذوق  والتذكر والادرا معر ية تنلوي علع الانتبار 

  والنقد ترجمة الرموت والرسوم وال لمات والهبط عن طر ق العين م  فهم المعاني كما انها تشم  الاستنتاج 
.(544، ص 2023ايام ،)". المشكلات  وح  والتفسير والحكم  

وأف ار. عقلية، براد بها ترجمة الرموت المكتوبة  لع معان   عملية عهو ة عرف ا ها علع انه     
.(28ص  ،2023،العيس، الشابب  ،منتصر)  
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القراءة نشاط معقد تساهم  يه ميكاني مات سمعية ضصر ة  بلي  كما    1958تعر ف ماري دو ماستر  وجاء
 نما في معاني ال لمات مما بتللب مشاركة الذكاء   الااوات فقط،علع    التعرفتقتصر علع    لاحركية،  

 (. 51ص  ، 2019،فتيني )والتجربة. العام للمفرد 

بتم من خلاله معرفة ما    ط»  نشاالاداء القرائي في قاموسه لعلم النفس علع أنه     نوربير سيلامي  ه عرف
علع مساعدة المتعلم علع فهم ما تعنيه الرموت المكتوبة والمتفق عليها    وتعلمه بد  حو ه نل مكتوب،  

أن المكتسبات الناتجة    المدرسة كما والموضوعة من قن  أفراد المجتم ، هذا التعلم  عتنر من أولع أهداف  
حيث  كون لتل  المكتسبات علاقة ونيقة ضاللغة الشفو ة    الاجتماعية،عنه تساعد في سير سيرورة تنشئته  

 (.450 ، ص 2018،محالي)ضالمدرسة. لللف  قن  التحاقه 

" تفسير  ات معنع للرموت اللفظية الملنوعة والمكتوبة وقراءة من أج    وسيباري ضأنهاهار س    و عرفها 
اللغة للقارئ     حاو  ف     ومهارات الفهم تحدث نتيجة التفاع  بين  درا  الرموت المكتوبة التي تم   اللغة  

 (. 153، ص 2018، لعيس، )خنفور ».رموت المعاني التي  قصدها ال اتب 

  وبالتالي عن وعي وإدرا  لماهيته ومدفوعا ضحاجاته لل يام ضه،    الانسانفع   قوم ضه    كما ان الاداء القرائي هو
القراءة،    لأداءهذر العوام  الذاتية  مكن اعتبارها دواف  تدف     القارئ،فهو ناتج عن عوام   اتية بنللق منها  

وهذر الدواف  هي ناتجة أساسا عن مواقف  عيشها القارئ، وتالق له قيم ت د توجهه نحو ممارسة ال قافة.  
وبهذا بتجلع أسمع هدف للغا ات من تدر س القراءة والتي بنظر  ليها علع أسا  أنها مهارة  جب أن  

 (.315ص ، ب   ، والتعلم. )خالدي الدراسة  كتسنها المتعلم لمواالة

ضمعنع    المكتوبة،هو القدرة علع التعرف علع ال لمات  و    2007فيراند    الاداء القرائي حسب ما  مي  عملية  
 (. 500ص  ، 2024،. )تدام   ا معنع والتلفظ ضه شكلا  ملائيا  كلمة ضاعتبارهاالقدرة علع التعرف علع ك  

  خلا  عملية التعرف علع الرموت المكتوبة أو الملنوعة التي تستدعي معاني ت ونن من  انه    بوند كما عرفه  
الجدبدة من   المعاني  وتشتق  للقارئ،  الساضقة  التي  خلا   الانرة  المفاهيم  القراءة    ضحوتته،استادام  فعملية 

القارئ نفسه في تفسير هذر المعاني    واسهامتتهمن ك  من الواو   لع المعاني التي  قصدها ال اتب،  
 (. 51ص  ، 2019،فتيتي )وانعكاساتها. وتقد مها 

                                                                        : مراحل نمو القراءة  2- 
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بتهمن ضلنيعة الحا  فهمنا لمراح  نمو اللف  وطنيعة هذا  في مرحلة نمو القراءة عند اللف   جب أن  
النمو في ك  مرحلة منها وخصائصها وما تتمي  ضه عن مراح  النمو الأخرى ومن نم  رساء قواعد ما لدبنا  
من خنرة وتجربة تساعدر علع أن بدر  المعنع المجرد لل لمة من خلا  الرموت المكتوبة والتعرف علع  

وفي هذا الإطار تناو  علماء النفس المعرفي دراسة مراح    .خلا  السياق العام للجملة  مدلولها أحيانا من 
تعلم القراءة وطرقها، حيث تقترح النما ج التلور ة أن القراء المنتدئين  مرون ضسلسلة من المراح ، تتمي   

من أهم الأعما  المقامة في هذا المجا  نذكر ما قامن ضه  ك  مرحلة بتنني طر قة خااة في المعالجة و 
.Frith. U" تعتنر من أهم الباح ين الذبن تناولوا ضالدراسة هذر المراح  كما كانن دراساتها لننة   "فر ث   

ومرج  اعتمدر العدبد منهم، وهي ترى أن هنا  نلاث مراح  متتاضعة  مر بها الفرد خلا  تعلّمه للقراءة 
م   هذر المراح   تتللب منه تلو ر ضعض الميكاني مات الفعالة التي تمّ نه من التعرف علع ال لمات وتت

      : في

تسمع هذر المرحلة أ ها عند البعض ضالمرحلة ال لية، :Logographique) ة)المرحلة الخطي-2-1 
 ليها علع أنها المرحلة الأولع في اكتساب مهارة القراءة وفيها بتمكن اللف  من ح  الرموت ال تابية بنظر  

القراء تعلم  عملية  في  المهمة  الجوانب  من  تعد  والتي  الشفرة"  ف    " ب  ما  عرف   عورتاني، )  .أو 
  .(92ص  ،2009،وآخرون 

و ستعم  الفرد في هذر المرحلة أنواعا ماتلفة من الدلائ  لقراءة ال لمة، من بينها الـدلائ  البصر ة البارتة  
 Cola Coca) كولافم لا نفترض أن الليمون  جب أن  كون أافرا حتع  كون ليمونا، وأ ها كلمة كوكا 

 يجب أن ت ون بيهاء وحمراء ل ي ت ـون كوكـا كـولا، فاللف   ستعم  دلائ  موجودة في محيله لتامين  )
ال لمات كالملصقات الإشـهار ة وأبـها ال لمة في حدّ  اتها خااة ضعض الحروف المكوّنة لهـا وخااـة  

تسمح ماتلف هذر المعالجات للمعلومة الاااة ضالتعرف الفوري علع ال لمات  حيث   الحـرف الأو  منهـا
ئ  ضصر ة ضارتة )كتابية أو مهمون السياق أو النل( المحفوظة عن ظهر قلب والمامنة انللاقا من دلا 

وللحصو   .بتشكي  أو  المفردات العامة كما  مكن تميي  )المئات من ال لمات من خلا  معجم المفردات
علع  ل   ستلي  الأطفا  أن  عتمدوا علع عناار ماتلفة تتم ـ  فـي طـو  ال لمة )قصيرة، متوسلة، أو  
طو لة( وعلع وضعية الدلي  )المؤشر( المعروف في ال لمـة )علع اليمين، في الوسط، علع اليسار( وعلع  

 .(93ص  ،2009،)عورتاني ، وآخرون  .ضعـض الأشـ ا  النـارتة التـي  عرفهـا اللف 
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ففي هذر المرحلة  عتمد الفرد علع ما  متل ه من قدرة ضصر ة في التعرف علـع الأشـ ا  المكوّنة لل لمات   
و ل  من خلا  ال لمة ضحد  اتها أو الألوان أو الأشكا  المصاحبة لها، أما اوت ال لمة فلا  شك  له أي 

ي، رغم أن هذا الأخير بلعب دورا معنع    لا بتدخ  فيها الوعي ضالصوت أو ما  عرف ضالوعي الفونولوج
أساسيا في عملية القراءة، حيث فهذا النوع من الوعي بربط الشك  البصري لل لمة ضلر قة نلقها، ضمعنع أن  

لها الملاضقة  السمعية  الصورة  تستدعي  لل لمـة  النـصر ة  بوظيفة   .الصورة  والوعي  الفونولوجي  الوعي   ن 
لأولـع مـن تلور مهارة القراءة فاللف  في هذر المرحلة  عتمد ضالدرجة  الفونيمات ليس له دور في المرحلـة ا

ال لمة دون   بتعرف علع  الفونولوجي حيث  الجانب  المكتوبة، وليس  لل لمة  النـصر ة  الذاكرة  الأولع علع 
 .(93ص  ،2009،وآخرون  عورتاني،)مفص . معرفة الفونيمات التي تت ون منها هذر ال لمة ضشك  

كما  عم  النظام الدلالي في هذر المرحلة كذاكرة نانو ة بتم فيها استرجاع ماتلف سياقات ال لمة التي سنق  
و وجد الشك  الفونولوجي ضفه  المعلومات الدلالية والسياقات الفعالة التي وردت  يه  وأن تم التعرف عليها،  

فإن التعرف الالي  مكن أن بنشط الوحدات الفونولوجية مباشرة بدون الوسيط  " Hoien "وحسب "هو ن
تعد هذر المرحلة هامة في حياة اللف  ما قن  المدرسة    أنها تساعدر في التعرف علع ال لمات   الفونولوجي

انللاقا من مؤشرات ضصر ة  دراكية موجودة في المحيط بدون استعما  وسائط فونولوجية، هذر الأخيرة التي  
 كتابية ما  قابلها من   ظهر دورها جليا عند دخوله  لع المدرسة     صبح قادرا علع  درا  أن ل   اورة

 ة    الناحية الصوتية وهذا ما سوف  كتسبه في المرحلة اللاحق 

 قوم اللف  في هذر المرحلة من مراح  تلور القراءة ضعملية   Alphabétique) :ة)المرحلة الأبجدي -22-
العناار   ال لمة  لع  تج ئة  أو  بتحلي   حيث  قوم  الصوتي،  والتركيب  التحلي   ضعملية  تسمع  جدا  مهمة 

الأج اء بترتيب احيح لنلق ال لمة الصوتية المكوّنة لها ومن نم ال يام ضعملية عكسية تقوم علع تجمي  هذر  
بلاحظ في هذر المرحلة أن الحاجة  لع تحلي  ال لمة  لع الأج اء المكوّنة  .المرئية )المكتوبة أو الملنوعة(

لها ت داد عندما  كون الاختلاف بين ال لمات المكتوبة محدودا، ضحيث لا  مكن أو من الصعب ملاحظته  
قلة/ضلة/شلة، فإن   :من خلا  الاعتماد علع النمو ج ال لي في القراءة فعلع سني  الم ا  في ال لمات 

أوجه الشبه بين هذر ال لمات ك يرة، أما أوجه الاختلاف فهي محدودة لذل  فإن  تباع النمو ج ال لي في  
القراءة قد لا  كون مفيدا مما  جع  اللف  بلجأ في هذر الحالة  لع نوع من التحلي  حتع بتمكن من تميي   

    (.85ص  ،2009،لمات عن ضعهها البعض )عورتاني ، وآخرون ال 
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 Stuart etو"ستيوارت  "وتتمي  هذر المرحلة بدور العام  الفونولوجي، ففي دراسة قام بها ك  من "كول ير 
Coltheart   وضّحا أن الأطفا  في سن سن سنوات  قومون ضأخلاء ضصر ة ونل ية في نفس الوقن، ل نهم

لنل ية ت داد    برت   اللف  عند القراءة علع اأخلاؤهم    عندما  كنرون فإن أخلاؤهم البصر ة تق  في حين 
الحروف التي  عرفها والصوائن الملاضقة لها، و عتنر هذا الإجراء تحليلي حيث تعالج  يه ك  ال تاضات و ف  
ترمي ها الواحدة تلوى الأخرى، فت ون المعلومة الفونولوجية مرك  ة حيث أن التعرف والتنظيم الااص ضك   

رحلة بنلق جمي  السلاس  الحر ية الملاضقة لل لمات سواء المعروفة  ، كما تسمح هذر المالحروف  كون محدّد 
 .(95ص ، 2009،وآخرون  عورتاني، أو غير المعروفة ضالإضافة  لع شبه ال لمات. )

الحروف    المرحلة هو أن معرفة  المهم في هذر  "فر ث" فإن  ضالربط بين   بالنسبة    ضال يام  لللف   تسمح 
 Morphème كما تعتنر أن ال لمة الوحدات البصر ة البسيلة والوحدات الفونولوجية المجردة وهي ال تاضة

هي أاغر وحدة للفهم وهي وحدة التقلي  الممي ة لهـذا المستوى من التحلي ، و أخذ القارئ ضعين الاعتبار  
ضالوحـدات   الأمـر  بتعلـق  متداولة،  غير  أو  جدبدة  كلمات  قراءة  ضصدد  عندما  كون  أخرى  وحدات 

القا ية أو المقاط  الملاضقة لمجمـوع الـصوامن  Graphème)يا)العل للحـروف والأاوات التي تستهدف 
التـي تـسنق الصوائن فاللف  قادر علع استعما  استراتيجيات معالجة متشابهة  ما ضالتواتي أو ضالتناوب م   

حرف التي ت ون ممكنة. ضالإضافة  لع الدور الذي بلعبه التعرف البصري -و   اوت استراتيجيات التح
علع شك  ال لمة فإنه بتم في هذر المرحلة الاعتماد علع الملاضقة بين الحروف والأاوات وبين الأاوات 

وتعد هذر المرحلة تحليلية   .وال تاضة أ ها،    بـصبح اللف  قادرا علع  علاء ل   حرف الصوت الملابق له
    قوم فيها بتقلي  ال لمة المكتوبة ليتمكن من قراءتها وقـراءة الشبه كلمات،  يقرأ ال لمات كما  سمعها  
فت ون الأخلاء راجعة لأسـباب نلقيـة وليـسن لأسباب ضصر ة، أي أن العام  الفونولوجي بلعب دورا مرك  ا 

                                                                                  .في هذر المرحلة

بتم في هذر المرحلة التعرف علع ال لمات من خلا     : Orthographique) ة)المرحلة الإملائي-3-2
المقاط  المكوّنة لها واستعمالها دليـ  علع أن اللف  قادر علع تحدبد المقل  داخ  ال لمة، و تم التعرف  

المكتوبـة الاستفادة من المسار المباشر للمفردات ضإعادة الترمي  الفونولوجي الآلي، حيث تحل   علع ال لمـة 
ال لمة  لع وحدات  ملائية بدون الرجوع الآلي  لع التحو   الفونولوجي، كما بلعب شك  ال لمـة دورا هاما  

و كون وجود المعجم الأضجدي أساسيا لتلو ر جمي  الاستراتيجيات الإملائية وتتميـ  هـذر  .في التعرف عليها
المرحلة ضاستعما  اللف  لجمي  ما  عرفه من مفردات لف  ترمي  ال لمات المكتوبة سـواء كانن تنتمي  لع  
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مفرداته اليومية المتداولة أو كانن لا تنتمي لها، فاللفـ   عـرف ال لمـة انللاقا من قاعدة التقلي  الإملائي  
و جدها مباشرة بتجمي  الشك  الفونولـوجي المتلـابق والواو   لع المعنع  كون سه  وسر  ،  ل  انللاقا  

 .(95ص ،  2009،وآخرون  عورتاني،) .من التصورات الإملائية

برت   تحلي  ال لمة المكتوبة في هذر المرحلة علع أسا   ملائي دون التدخ  الفونولوجي، وتعتنر الوحدات 
الإملائية التي ت وّن وحدات المعالجة لهذا الإجراء كسلاس  حر ية مجردة، وهو  جراء تحليلي لأن الوحدات 

 ن الهدف من القراءة في هذر المرحلة ليس تعلم القراءة ضحد  اتها ضقدر ما   وكليا،الإملائية تعالج مقلعيا  
الأعلع من  هو تحلي  اللغة والنل من ناحية المعنع والدلالة. و ستعم  اللالب في هذر المرحلة المستوى  

العمليات الذهنية م   الاستدلا  والاستنتاج وغير  ل  من العمليات و ساعدر في  ل  تلور الما ون اللغوي  
وت ادة الحصيلة اللغو ة وإتقانه للغة الفصحع التي بتعام  معها في ال تب والمناهج الدراسية و ساعدر هذا  

وربط النصوص م  ضعهها البعض وبالتالي استيعاب التلور اللغوي ك يرا في ربط الجم  الواردة في النل  
 .(95ص ، 2009،وآخرون  عورتاني،وفهم المادة المقروءة )

رغم اختلاف هذر المراح   لا أنها تبقع متتاضعة ولا  مكن فصلها عن ضعهها البعض فهي تتداخ   يما   
بينها ك  واحدة ت مّ  الأخرى،    تتمي  المرحلة الالية ضالتعرف علع ال لمات من خلا  الارت ات علع  

ال  لمات في المرحلة  نمو ج ضصري أبن  كون اللف  قد تعلم عن ظهر قلب المدلو ، أما التعرف علع 
الأضجد ة فيتم ضإسناد الأاوات  لع الحروف أو مجموعة من الحروف ولا بؤخذ مدلو  ال لمة مباشرة من  
ضعدها البصري،  نما انللاقا من الأاوات أي ضالاعتماد علع الوساطة الفونولوجية، في حين تتمي  المرحلة 

     .ق لل لمات ضال تاضةالأخيرة أي الإملائية ضجم  الشك  الفونولوجي الملاب

لقد اتفق العدبد من الباح ين م  "فر ـث" فـي المراحـ  التـي قـدمتها لـتعلم القـراءة وأضاف البعض منهم مراحـ  
ت ملهـا،  بالنـسبة   هنـا    Harris"و"هار سColheart"وآخـرون وأ ها "كولارت  Marsh"مـارش»   أخـرى 

المحفوظـة عـن ظهـر  ال لمات  العام علع  ضالتعرف  المرحلـة الأولع حسب"مارش"  تتميـ   أربـ  مراحـ ،    
قلـب، أمـا ال انية  يمي  فيها الأطفا  بين ال لمات انللاقا من دلائ  كتابيـة بـارتة وال ال ـة  قامـة ف  ترمي   

عقـدة ومتـشابهة. أمـا نمو ج"هار س" و"كولارت" فيتشاضه  مقلعي ضحن أما الأخيرة فتتمي  ضاسـتعما  قواعـد م
ال ال ـة والراضعـة مـ  المرحلـة    م  نمو ج "مارش" فـي المرحلـة الأولـع وال انيـة، في حين تتشاضه المـرحلتين 

  (Fayol M, et al, 1992, P146) لفر ـث.ال انيـة وال ال ـة 
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لقد كانن "فر ث" من بين الأوائ  الذبن قـاموا بتقـسيم مراحـ  تعلـم القـراءة، والتـي بينن أن تعلمها  مر ب لاث  
مراح  متتاضعة، وهـذا مـا دفـ  ضعـض النـاح ين بتوجيـه ضعض الانتقادات لها، والتي من أهمها ما  كـرر "قر قـوار" 

عليه في  طلاقها  خااـة  المتم لـة  أهمهو"بيـرار"  أسباب  لعدة  المرحلة،  ل   مفهوم  ا                                                ا 
أن هذر المراح   ات فارق ضعيف، و قترحون أنه من الأنسب التحدث عن سيرورات التعرف علع ال لمات،  

صائل البصر ة  فالسنب الأو  لتفادي مفهوم المرحلة متعلق ضالسيرورة الالية التي ترت   علع تذكر الا
 مكن معرفتها انللاقا من   Cola Coca)كوكا كولا  )لل لمات التي  كون ضعهها غير خاص، فم لا كلمة

كتابتها الاااة ومن لونها، والسياق الذي تظهر  يه)قارورة نوعية، أو ملصقة  شهار ة...الخ(، كذل  ضعض 
 Gregorie).المظاهر غير ال تابية التي تمي ر، وهذا الميكاني م  مكن أن  ستعم  في ضعض ال لمات الأخرى 

J, Pierart B, 1997, P113) )                                                                            

أما الملاحظة ال انية الموجهة لها فإنه لا بوجد معليات تجر نية تنين التتاض  بين القراءة الالية والقراءة  
الأضجد ة،  يمكن أن تتلور ال انية دون وجود الأولع، أو دون أن تص   لع درجة معينة من النهج أو  

الترمي  الأضجدي،  الإدرا ، ب  العكس فإن أغلب ال لمات التي  صادفها اللف  هي عندما    كون ضصدد 
وبالنسبة لهذر ال لمات فإن الميكاني م المستعم  للتعرف عليها هو ف  ترمي ها أو الجم  الفونولوجي، وأن  
أغلب ال لمات لا ت ون لها مرحلة خلية أولية تتب  المرحلة الأضجد ة، ل نه  ص  مباشرة  لع هذر الأخيرة  

                                                                .لهذا فإن مفهوم المرحلة غير مناسب 

أما السنب ال الث فيتعلق ضكون أن الإجراء الأضجدي والإجراء الإملائي  عملان ضالتواتي فلا بوجد عند القارئ 
"قارئ أضجدي" أو "قارئ  ملائي" ل ن  كون لد ه كلمات من خلالها  ستعم  تصوراته ال تابية التي    الماهر

من المحتم  أن تعرف انللاقا من هذا المسار، وكلمات أخرى لا  متل ها بتعرف عليها من خلا   جراء  
    (Gregorie J, Pierart B, 1997, P113) .التجمي 

لقد حاولن" فر ث" من منظور معرفي تقد م المراح  التي  مر بها اللف  أو القارئ خلا  تعلمه للقراءة،  
رغم الانتقادات الموجهة لها  لا أن ما جاءت ضه  عتنر من أهم المراج  التي اعتمدها العدبد من الباح ين  

لذل  فقد قام علم  .ومنللقا لماتلف أضحانهم كما عملوا علع تلو رها وأضافوا مراح  مكمّلة لهافي أعمالهم،  
فتلح   المكتوبة وإنتاجها،  ال لمات  التعرف علع  لفهم كيفية  المعرفي ضمجهودات معتنرة في محاولة  النفس 
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ماتلف النظر ات علع وجود علاقة ارتباط قو ة بين تلور ماتلف الإجراءات الأضجد ة والإملائية     قوم  
                                                                                 .ال تابيف  الترمي  علع قواعد من خلالها بتلور ت و ن التعرف 

 القراءة عند الطفل الاصم : 3-

التي   الموضوعات  من  الأام  اللف   عند  القراءة  معرفة  موضوع  طرف    تحظع عدّ  من  كنير  ضاهتمام 
عندما نر د تقييم الللاب المعاقين سمعيا في القراءة  جب  لع أنّنا    1970سنة    الماتصّين ، وقد أشار أودام

أن ن يّم قدراتهم في اللغة، و ستل م  ل  وجود م يا  ل يا  تل  اللغة، كما  ستل م رأي الماتصين في  
عملية تحو   اللغة  لع  شارة، و مكن أن  قا  الأداء بواسلة الأسئلة  ات الإجاضة الصحيحة أو الااطئة،  

ت التحصي  الأكاد مي تأنيرا ضالإعاقة السمعية هي القراءة لأنّها تعتمد اعتمادا كنيرا علع النمو  وأك ر محاولا
 (.   151ص ، 2015،لعر ني.) والمهارات اللغو ة

 لع أنّ نسبة معيّنة من الأفراد المعاقين سمعيا قادرون علع الاستيعاب القرائي    1966وقد أشار فيرث في   
في مستوى ما ضعد ال انوي، فمصللحات المعاقين سمعيا أقّ  من مصللحات العادبين، وتتدنع قدراتهم علع  

وقد أشار     المعر ية.هم  ال لام ضسنب القصور الحسي في جهات النلق، و ترتّب علع  ل  ضعف خنرات
لع وجود علاقة بين التقدّم في القراءة والتلوّر المعرفي عند المعاق سمعيا  ا    1982  وروث سنة"بيرفيتي  

القرائي،    فعمليات التف ير تتهمّن مهارات القراءة الشاملة التي تتللّب قدرة عالية من الانتبار والاستيعاب 
التي  ومستولع والرموت  للجم   الاستيعابية   المعرفة  العمليات  من  معنع  عالية  ات  مساعدة     . تتللّب 

 (.151ص ، 2015،لعر ني)

 تعريف القدرات الفونولوجية: -4-

قدرة الأفراد علع التميي  بين ماتلف مكونات ال لام والوعي ضالأج اء في أضعاد  يه ةالفونولوجي قدرات ال 
ماتلفة والتعام  م  الوحدات الفونولوجية، فهو ليس فلري أو عفوي وإنّما  ظهر م  تعلم القراءة و نمو  

(. 164ص ، 2015، معها. )لعر نيفي شك  تفاعلي   

  

، حيث تشم   Hakes 1987)  )علع أنّه المعرفة الاااّة ضأاوات اللغة ومنناها  ةالفونولوجي  قدرات عرف الت
هذر المعرفة الوعي لتركيبات ال لمة، القدرة علع التحكم ضأج ائها والقدرة علع  دخا  التغييرات الماتلفة علع  
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ا  بقالبا مرك  واعتبارهاال لمة المرادة، الأمر الذي بتللّب فص  ال لمة عن معناها وعن المرج  الذي  م له،  
 ( 163ص ، 2015،لعر ني وأاوات .)مقاط   :من عدة أج اء

لفة  تج ءا من قدرة عامة تعرفّ ضالوعي اللغوي، والتي تشم  مركبات ما  ةالفونولوجي  قدرات تشك  قدرة الت
للفع   التأنيث  تاء  الوعي الصرفي )م لا معرفة وجود  ضافة  للوعي الصوتي منها قدرة  ضالإضافة  أخرى 

من نفس   لاشتقاقه ون عدد من ال لمات بنتمي لنفس المجموعة  تالماضي عند قصد المؤنث ضه، أو معرفة 
الستاكتيكي    ي(، الوعالوعي السيمانيكي )م لا معرفة نفس ال لمة من الممكن أن تحم  أك ر من معنع .الجذر

معرفة وجوب الأخذ ضعين  ض)م لا القدرة علع فهم نفس الجملة ضأشكا  ماتلفة( والوعي النراغماتيكي متصلا 
تنرت القدرات من بين جمي  مركبات الوعي اللغوي   .(الاعتبار من مدى معرفة السام  ضالموضوع المناقش

حيث بتفق عدد كنير من العلماء  .القراءة  اكتساب كمركب أساسي وهام ضشك  خاص في عملية    ةالفونولوجي
  اكتساب والباح ين علع أنّ النجاح في المهام المتعلقة ضالوعي الفونولوجي هو المؤشر الأفه  للقدرة علع  

                                                             (163ص ، 2015،لعر ني)  .الأولعالقراءة في المراح  

  ماتلفة أضعاد    في  ضالأج اء، والوعي  ال لاممكونات    ماتلف علع التميي  بني    الأفراد   قدرة  ةالفونولوجي  قدرات ال
شك     يوالتعام  م  الوحدات الفونولوجية، فهو ليس فلري أو عفوي وإمنا  ظهر م  تعلم القراءة و نمو ف

 (                                               ,p95,2000  Issouflyتفاعلي معها ) 

وكيفية أو آلية  خراج    القدرة علع معرفة أماكن  نتاج الأاوات اللغو ة  امتلا   يه   ةالقدرات الفونولوجي  
  ال لمات والألفاظ م  القدرة علع لت و ن    هذر الأاوات وال يفية التي تشك  فيها هذر الأاوات م  ضعهها

جاءت هذر الأاوات مفردة أو في ال لمات و التعابير  ا  بين هذر الأاوات سواء  والاختلاف درا  التشاضه  
فإنّ الوعي الفونولوجي  عني  متلا  اللف  لقدرات تتجاوت التي ما    اللغو ة الماتلفة، من الناحية العلمية،

اللف  علع التدعيم، تقسيم الجملة  لع كلمات وال لمات  لع مقاط  والمقاط   لع أاوات    وراء، ضمعنع قدرة
                   (21ص  ، 2009،  ضافة  لع م ج الأاوات لت و ن ال لمات )حسن

فتقو  ضأنّه القدرة علع  درا  ال لام علع أنّه سلسلة منتظمة مشكلة من سجّ    " Santos " كما تعرفه  
ومنه  مكن الاستالاص ضأنّ  ة  محدود من العوام  وهي الحروف والقدرة علع معالجة هذر السلاس  ضصور 

التصّور الذي  مل ه الشال عن الوحدات اللسانية المكوّنة لل لام والقدرة علع   يه  ةالفونولوجي  قدرات ال
 استندا .  التحكم فيها من خلا   جراء ماتلف العمليات عليها من  ضافة، حذف، 
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 الفونولوجية:        قدراتمراحل نمو ال -5

 بالقافية: نمو الوعي 1- 5-

قا ية( في التمر نات اللغو ة العفو ة، فإنّ ضعض    منللق)استعما   لوحظ ان عند أغلنية الأطفا  من خلا   
 (وبر ون قوسامي  )التمان   وحسب مؤلفي نما ج    القا ية،الأطفا   و أربعة سنوات قادر ن علع التعرّف علع  

للقراءة، وهي نتيجة لدراسة تمن علع أطفا  المدار     الاكتساب تلاحظ القا ية في مراح  مبكرة جدا، من  
أنّ الأطفا  غير القراء  وي السن الاامسة وأربعة  (  قوساني)التحهير ة، وفي تجربة أخرى أننن المؤلف  

  ، 2017،رك ة  ،)الحمادي  .ضقا ية ال لمات ج ء من التمانلات وعنه بتعلق الأمر    استاراجأشهر قادر ن علع  
 (.350ص 

الأطفا   وي نلاث سنوات الذبن قاموا بدراستهم لدبهم    من  20وجودها عند %    واخرون   لين()ما     أكد   ولقد 
 الوعي ضالقا ية الاااة ضال لمات المع ولة. 

لهذا  مكن القو  أنّ نمو القا ية  كون قن  الدخو  المدرسي ولا بتللّب تعلّم القراءة لنموها ب  ت تسب عن  
                                                                    (. 350ص   ،2017،رك ة  ،)الحمادي  ضه.طر ق تمر نات لفظية، عفو ة وتجارب لغو ة م  المحيط الذي  حيط  

 : التعرف على المقاطع-5-2

    اتلف عن الوحدات    ال لامية.لتنظيم السلسلة    الشفو ة وعنصر المقل  هو وحدة فونولوجية أساسية للغة  
وبذل   كون المقل  أق  تجر دا وبلوغه    المنلوقة.الفونولوجية الأخرى علع أسا  أنّه وحدة التقلي  للغة  

 (.169ص ، 2015،. )لعر نيأسه  مقارنة ضالفونيم عند معالجة اللغة

، من  القا يةضالتعرّف علع المقاط ، هي تل  التي تتعلّق ضالتعرف المبكـر علـع  اهتمن الدراسات التي 
مقهع، اشرب واهرب من كلمتين   :طرف اللف ، وهي سلو  لسّاني ملاحظ في حياتنا اليومية م ـا 

فهما علع نفس القا ية " رب " ومن بين هذر الدراسات نجد تل  التي قام بها ك  من   .متناغمتين
(Contant & Lenel 1981)،   حيث اعتمدا علع تقنية الاختبار المجنر لدراسة قدرة التعرّف علع

سنوات م ا   علع اللف    7 لع  4بين    سنهم بتراوحال لمات التي تحم  نفس القا ية عند الأطفا  الذبن  
                                                                                    :ال لمتينأن بذكر أي من 

Chair                         _                      Flag                                                  
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علم                       _                          كرسي                                                           
محاولات م  التغذ ة الرجعية   6 جاص وفي المرحلة التجر نية التي تتب   " Pair " التي تتناسب م  كلمةم

                                                                                           .التصحيحية
     :كالتاليكانن نتائج الإجاضات الصحيحة 

  .سنوات( 4- 5ضالنسبة للفئة العمر ة )%77 

  .سنوات( 5- 6ضالنسبة للفئة العمر ة )%83 

                                                     .(سنوات  6- 7ضالنسبة للفئة العمر ة ) %87
ي الدراسة التي قاما بها نتائج  ف Tager,Flusberg & Smith))من نفس التقنية وجد ك   ضاستعما 

                            حيث تحصلن ،(Contant & Lenel 1981) قر بة من تل  التي وجدها
.67 سنوات تقدر ب% 4- 5وكانن نسبة النجاح لفئة . 79%علع  سنوات  4-5فئة 

 فإن من هذا السن  ابتداء لع أنّه  Tager,Flusberg & Smith) 1982) من و شير ك  

كما  . جاضات احيحة من بين العشرة الإجاضات المللوبة 09%من أفراد العينة  علون علع الأق  28
فإنه بتهح لنا بوما ضعد بوم أنّ النجاح في  (  1985Content ليه العدبد من المؤلفين من بينهم )  أشار

 استعما هذا النوع من الاختبارات لا  حتاج  لع التعرّف الجيد علع المقاط  وإنّما  مكن شرحه من خلا  
                                                                            (175ص ، 2015،)لعر ني. التشابهات الإجمالية بين ال لمات المقدمة

 الفونيم:التعرف على -5-3

الفونيم هو أاغر وحدة في السلسلة ال لامية أو أاغر وحدة من وحدات السمات الصوتية المتماب ة، غير  
قاب  للتقلي  في التم ي  الفونولوجي للّفظ، والذي تتحدّد طنيعته ضمجموعة من الالوط الممي ة، فهو غالبا  

 ما  عرف بوحدة التميي  الصغرى. 

من المقل  الذي  عتنرر العدبد من المؤلفين الوحدة اللنيعية   الانتقا  نّ اعوبة التعرف ت داد حدة عند 
 لع الحرف الذي  فترض تقييم هذر الوحدة، وتجدر الإشارة  لع  (Michler,1981) لتقلي  الالاب 

نفس   استعملواومجموعة من الباح ين، حيث  (Liberman, & coll,1974) من  الدراسة التي قام بها ك 
اللر قة لدراسة  مكانيات اللف  علع التميي  الواعي للحروف مواتاة م  عدّة المقاط  المكوّنة ل لمات، 

  7،  6، 5و تعلق الآمر ضإعادة النلق ضمقل  أو ضكلمة أحاد ة المقل  من طرف أطفا  بنلغون من العمر 
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  3 لع   1سنوات نم الهرب علع اللاولة ضمقدار عدد الحروف الموجودة في المقل  المعروض )من 
محاولة وعند المرحلة التجر نية التي تحتوي   12وهنا أ ها عند المرحلة التدر نية المكوّنة من  (. حروف
محاولة، بتم تصحيح الأخلاء المرت بة من طرف الأطفا  من قن  الفاحل وتم   معيارا لنجاح   42علع 

 كالتالي                          محاولات متتالية وكانن نسب النجاح  6في تالي  

                                                                                 .عن السن الاامسة% 0 

                                                                                 .عن السن السادسة% 17

  .                                                                                    الساضعة عن السن% 70  

ومهما كان سن المفحوص فإنه لم بوجد مفحوص واحد استلاع النجاح مباشرة في المحاولات الستة  
ضالنسبة لسن السادسة أو   سوآءامحاولة  26الأولع و تم   متوسط عدد المحاولات اللاتمة للنجاح، فهي 

                                                                                                         (176ص ،  2015، )لعر ني .الساضعة
  9 لع  4ضك  وفاء م  أطفا  تتراوح أعمارهم بين   Veberman)ة )تجرب (Hark,1980) كما أعاد 

حيث كانن النتائج  ( veberman)  سنوات، وتوا   لع نتائج مرتفعة قليلا عن النتائج التي تحصّ  عليها
                                                                             :المتحص  عليها كالآتي

 .                                                                    سنوات  4- 5ضالنسبة للفئة العمر ة  % 10
                                                                 .سنوات  5- 6ضالنسبة للفئة العمر ة  % 30
      .                                                       سنوات  6- 7ضالنسبة للفئة العمر ة  % 85
 .                                                           سنوات  7- 8ضالنسبة للفئة العمر ة  % 95

                                                            .سنوات  8- 9ضالنسبة للفئة العمر ة  % 100
سنوات، وما  جع  نتائج   7و   6من سن  ابتداءوبذل   ظهر ضأنّ هذا النوع من الاختبارات بتم النجاح  يه 

الأطفا  الأكنر سنا متمي ة عن نتائج الأطفا  الآخر ن هو مواجهتهم للغة المكتوبة من خلا  تعلّم القراءة،  
سنوات فما فوق( تحدبد سيرورة تصوّر المقل  من خلا  العد  6ومن الممكن ضالنسبة لهؤلاء الأطفا  ) 
 " BOOK " للالط بين الصّوت وتم يله ال تابي م   احتما البسيط التي تشك  ال لمة، ومنه هنا  

  ن فالبعد الصحيح للأاوات لا بتم  لّا في مرحلة   .حروف كتابية  4وحروف شفو ة  3تحتوي علع  
                                                                                              .متأخرة



القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة عند الطفل الاصم                      الفصل الثالث   
 

50 
 

كما ب داد الأمر تعقيدا عندما لا بتعلق الأمر ضمجرّد عملية عد الحروف، وإنّما بتعلّق ضالتعرّف علع 
فونولوجي للحروف  كون متأخرا وفوق  ل  فإنّه لا بناسب  فالتعرّف الميتا .الحروف المكوّنة للمقل 

ضأنّه حتع وإن  ( Treiman 1985فونولوجي المنفذ من طرف الراشد القارئ، وهكذا بيّن )  التعرّف الميتا
سنوات  ادار أحكام اوتية احيحة فإنّها تاتلف   8و  5الأطفا  الذبن تتراوح أعمارهن ما بين   استلاع

 .(177ص   ،2015،)لعر ني .عن تل  التي  صدرها الراشد القارئ 

                                                                                              :المراقبة الفونولوجية-5-4   
التي كانن تنلغ من العمر   ابنتهمونولوج  (Algéria et coll,1995,pp89_94) (weer,1962)بذكر

 Gleiman)ر)كذل   شي (Berries,not Berries,Berries,not Berries) سنتين والتي كانن تقو 
 لع حوار طف  بنلغ من العمر أربعة سنوات حيث كان  لرح السؤا   1972ومجموعة من الباح ين عام  

      كذل  بذكر ك  من( Adult num) ( Momy is it an adult or not) التالي علع أمّه
(Galson & Anisfeld 1969)  حالة(Richard) لذي كان بنلغ من العمر سنتين وخمسة أشهر  ا

حرف ضحرف آخر في أغاني معينة   استندا والذي كان  ستلي  أن بلعب ضالحروف ضصورة قصد ة م   
                                                                                                                       :م  

(The bear)  "  شق دب الجنwent over the mountain"                                       
 " Da De Da doder de doundain " عني

  .كما أنّه  ستلي   نتاج كلمات تتناغم م  كلمة معينة

  اخترعتها علع تقلي  كلمة   فهي قادرة منذ السنة ال ال ة(Sloben 1978)  ابنةعندما نللب منه  ل  أمّا  
 Hok_a_din  (leason. H.A.G P.134.) لع مقاط  وهي  (Hokadin) وهي

حالة طف  بنلغ من العمر عاما ونصف والذي كان  قوم ضإعادة النلق ضكلمة  "     skalo 1970" كما بذكر
 .مرات وفي كّ  مرة  غيّر في كيفية نلقه لها ل ي  قترب من تل  التي بنلق بها الراشدون ة عد 

 لع أنّ الأطفا  منذ سن السنتين ونصف هم قادرون علع   (Rondal & Bredart 1982)الأخير    وفي
هذر   كيفية  جراء  تحدبد  لا  ستليعون  الوقن  نفس  في  أنهم  ضمفردهم  لّا  الصوتية  أخلاءهم  تصحيح 

ضأّ ة   فإ االتصحيحات  ألعاضا فونولوجية  طر قة.  أكيدة  فلا شيء بي.    كانن هذر الإنتاجات تشك  ضصورة 
(Algéria & coll ,1995,p96  ) 
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هنا أنّ الآمر بتعلّق ضشيء آخر ماعدا مجرّد اللعب ضالأاوات التي تشبه اللعب ضأي شيء آخر غير لساني  
والذي  عتقد علع أسا  ملاحظاته ضأنّه  جب (  (Anisfeld & Garleso,1996وهذا ما  قترحه ك  من

م  الآخر ن وبين اللغة الاالية من هذر    للاتصا التميي  لدى اللف  الصغير بين اللغة الدالة والمستعملة  
هنا  جب الرجوع  لع مواقف المراقبة الإراد ة والتي تسمح بتميي  القدرات الميتافونولوجية لللف   .الوظيفة

  .عن المهارات الإراد ة الأخرى 

ضالرغم من أنّ أغلب الباح ين  عتنرون المقل  الواحد وحدة للمعالجة  :المعالجة الإرادية للمقاطع-5-5
ضالقدرة التي بتمت  بها الأطفا  من   اهتمن اللغو ة ضشك  خاص،  لّا أن هنا  عددا قليلا من الأضحاث التي 

 .وفي الح يقة فإنّ أغلب المعليات تالّ الإنتاج التلقائي للقا ية .أج  معالجة المقاط  ضصورة  راد ة
                                 .ول ن بتفق أغلب الباح ين علع أنّ هذر الألعاب اللغو ة تتللّب معالجة  راد ة للمقاط 

(Hakes & Hamhi,1982( )Algéria & coll ,1995,p96                                                      )
والتي تتهمن بنود التحلي   ( Rosner & simon,1971) ل ن الدراسة التي قام بها ك  من

 (.                                                                           Audotry Analysis test)السمعي

 لع   6بتعنيرر علع مجموعة كنيرة من الأطفا  الذبن كانوا بنلغون من العمر  اهتمن هي الوحيدة التي     
علع تعليمات خااة ضالمقل  في حدّ  اته، و تعلق الأمر ضإعادة النلق   الاختبارسنة، و حتوي هذا  12

ضال لمات المقدّمة لهم ضصورة شفو ة نم  للب منهم  عادة النلق بها، من جدبد ول ن م  حذف المقل   
                                                                      .(Day) (Birth) :الأخير أو المقل  الأوّ  م ا 

فإنه في   .(من ال لمة الأمّ  والأخيروعلع عكس النندبن الأوليين اللذان بنتج عنها )حذف المقل  الأو  
خمسة منها تتميّ  ضكونها،   ا تم   .حذف المقل  المتوسط، هنا  عشر كلمات  النند الأخير الذي بتم  يه

                                                   .حذف المقل  المتوسط منها فإنّه بنتج عنها كلمة أخرى تحم  معنع
في حين أنّ الامسة كلمات المتب ية   ا تم فيها حذف المقل  المتوسط فإننا نحص  علع كلمات لا تحم   

                                                              Autobiles     Automobiles     . "(Algéria & coll ,1995,p96)" :أي معنع م ا 
أنّه في سن السادسة  مي  الأطفا   لع تقسيم   ,(Costmans,& Guigra,1989) ولهذا أظهر كّ  من
م ا     ضحيث  حم  أحدهما معنع دون الآخر، و تم  ل  كلّما كان ممكنًاال لمة  لع قسمين، 

"Automo_biles /Automobiles                                                                                . "
من   80فإنّ %" Birth" :ما   ا تعلق الأمر ضحذف المقل  النهائي، وبالتالي  عادة المقل  الأوّ ، م ا 
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سن السادسة والنجاح في هذر المهمات  كون كليا عند سن  من بتداءا الأفراد بنجحون في هذر المهمّة 
"Day":الساضعة في حين أنه عندما بتم العكس أي عند حذف المقل  الأوّ  وإعادة المقل  النهائي، م ا 

سنوات ونلانة أرباع   6من مجموعة الأطفا  البالغين من العمر  50النجاح  مس نصف الأفراد % فإن
 (. Algéria & coll ,1995,p97) .سنوات  7الأفراد البالغين من العمر 

و جب الانتظار  لع سن التاسعة حتع بتمكن أغلنية الأطفا  من الحصو  علع نتائج   جابية ومنه   
بتهح لنا أنّه من الأسه  حذف العام  النهائي ضالمقارنة م  حذف العام  الأوّلي وهذر السهولة الاااة 

في حين أنّ  عادة بناء العام  النهائي بتللّب أولًا   .ضالعام  النهائي نجدها كذل  علع مستوى الحروف
 عادة بناء العام  الأوّ  ماهي  لّا  عادة ناقصة لل لمة المقدمة وم   هذر الإعادة   فإن الأوّ ،حذف العام  

لا تتللّب من الفرد مراقبة فونولوجية كنيرة، أمّا حذف المقل  المتوسط فإنه بتللّب مستوى عالي جدا من  
المقل  المتوسط نم    لاستاراجفي مرحلة أولع تحلي  ال لمة المقدّمة بتللّب الأمر   الإراد ة حيث المراقبة 

في مرحلة نانية  حتاج المفحوص  لع تركيب ال لمة من جدبد، و ل  من خلا  جم  المقاط  المتب ية،  
 فش  كّ  الأفراد البالغين من العمر  (  Rosmer & simon)   ومن خلا  الدّراسة التي قام بها ك  من

سنوات في مهمة حذف المقل  المتوسط، وكانن نسب النجاح ضئيلة حتع ضالنسبة للأفراد الأكنر سنًا   6
                              :حيث كانن نتائجهم كالتالي

                                                    .في السن الساضعة % 5
 ي السن التاسعة ف %29

في السن العاشرة.                                                                            %  33
في السن الحاد ة عشر.                                                                       %  38
في السن ال انية عشر.                                                                       %  45

حذف الحرف المتوسط في ال لمة  ضالرغم من أن .فهي   ن أاعب المهمات و ل  حتع ضالنسبة للحروف
ومنه   .لا  غيّر ك يرا من تصو ن ال لمة الأالية في حين أنّ حذف المقل  المتوسط  غيّرها ضشك  خلير

افونولوجية لوحدة المقل ، هو مهمة حذف المقل  الأو   فالنند الأك ر وفاءا ضالنسبة لتحدبد المعالجة الميت
والتي بتم النجاح  يه نسبة لا  ستهان بها  بتداءا من سن السادسة، وإ ا كان ع   المقل  الأوّ  فيها من  
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الرم  الصوتي أسه  من ع   الحرف فإنّه من المفروض أن تتحص  علع نتائج احيح في سن متأخرة  
    .(Algéria & coll ,1995,p97)  .ضالنسبة للوحدة الحرف

 للفونيم: المعالجة الإرادية -5-6

نفس النمو ج التجر ني السابق لتقلي  ال لمة  لع الحروف   (Fox & Router,1975)استعم  ك  من 
ملائم مجموعة من المقاط    اجتماعيحيث عرضنا علع مجموعة من الأطفا  المنتميين  لع محيط 

                        :أنّهالمت وّنة من حرفين  لع نلانة حروف وطلبا منهم  عادة ج ء اغير منها، وتشير النتائج  لع 
                                       .سنوات استلاعوا ال يام بهذر المهمة 3الأطفا  البالغين من العمر  من %  28
                                                                                         .في السن الراضعة  منهم 70%
                                                                   سن الاامسة.                      عند   86%
                                                  (Gobert,1990, p161)سن السادسة والساضعة.   عند  %  93

مكوّنات  نجاحات مبكرة في هذا المجا ، حيث طلب من الأطفا  ع     (Goldestin,1979)كما وجد 
وتألفن التجربة من أربعة   (Tea, t_e_a) كلمات أحاد ة المقل  مكوّنة من حرفين  لع نلانة حروف

                                                                                                              : مراح 
مرحلتين تجر نيتين مسنوقتين ضمرحلتين بتم من خلالهما تلقين أفراد العينة كيفية تقسيم ال لمة ال نائية    -

المقل  نم ال لانية المقل   لع حروف ضالإضافة  لع  ل  فإنّه قن   نتاج الأداءات المأخو ة ضعين الاعتبار  
  سماع سلسلة من الحروف المكوّنة في تحلي  النتائج، كان علع الأطفا   عادة بناء ال لمات من خلا

                                                                                .Tea  _ T_E_A    : لها، م 
نهيف عدد ال لمات المعروضة علع   .وشكلن ال لمات المقدمة لهم من خلا  سلسلة من الحروف

  % 46 لع  % 17 :الأطفا  الذبن كان عليهم تقليعها وتوا  هذا الباحث  لع نسبة نجاح تقدر ب 
(Gombert,1990,pp 92_96)                                                                                       .

ومجموعة من الباح ين أن نتائج هذر الدّراسة قد ح رفن نتيجة لعام    (Nesdal & coll) كما  شير
   النرهنة علع وجود أ ة  مكانية ميتافونولوجية مبكرة التدر ب وبالتالي فإن هذر النتائج لوحدها لا تستلي 

(Van haut , Estienne,1998, p176) . 
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لدراسة  مكانيات تقلي  ال لمة  لع حروف من قن  الأطفا ، تتم   في عوض   استعمالاواللر قة الأك ر 
هذر   (Bruce)استعم  كلمات ومقاط  عليهم، نم  للب منهم  عادة ال لمة م  حذف حرف ما، ولقد 

  :سنوات ونصف من خلا  كلمات م   7و  5م  أطفا  تتراوح أعمارهم بين   1964اللر قة مند سنة 
/Hill/ ضمعنع "ت " والج ء المعاد بناءر هو " ill"  وتجدر الإشارة  لع أنّ حرف  " الذي  عني " مر ض" h " 

الذي  عني " فقد " والج ء المتبقي والذي   "lo_s_t " كون مشدودا جدا، أنناء النلق في الإنجلي  ة أو 
لم   " Bruce " د فإنال  ير "، وتبعا لمعيار السّن العقلي للأفرا  "ضمعنع  " Lot "  جب  عادة النلق ضه هو

عند سن   %  2عند سن السادسة و  % 6 سج  أي نجاح في سن الاامسة وكانن نسبة النجاح تقدر ب 
 الحروفواعتمد هذا الباحث علع هذر النتائج للتأكيد علع أنّ التحلي  علع مستوى  .الساضعة

«l’analyse phonémique    "  المكوّنة لل لمات لا  مكن أن بتم ضصفة احيحة قن  سن الساضعة من
                                                                                                                                  .حيث العمر العقلي

هذا النوع من المهمات بتمي  ضصعوبة خااة في   لع أن  (Ronth et fosc,1975)و شير كّ  من 
أبن لا  شغ  الحرف الوضعية الأولية أو النهائية، وكما سنق  كرر،  يما   "lo_s_t " التي تشبهالحالات 

 ال تحلي  المقاط  فإنّ الفرد في حالة تحلي  ال لمة  لع الحروف المكوّنة لها، عليه أولا ال يام بتحلي   
                              الحروف المتب ية منهاالحرّف تم ال يام ضعملية التركيب لجم   واستاراج

(Van haut , Estienne,1998, p176_192)                                                                    
                   ، والمهم من طرفالميتافونولوجيةالتحلي  السمعي الااص ضالمعالجة  الاختبارمن خلا  

 ((Rosner et Smith ,1971  واللذان حاولا مراقبة متغيّر اعوبة المهمّة، م لما فع " Bruce "  الذي
طلب من مجموعة من الأطفا  ن ع حرف ما من ال لمة المقدّمة نم  عادة بناء ال لمة من جدبد ومي ا في  

  :تحلي  النتائج بين ما بلي

  %  20   ح ام والتي كانن تقدّر فيها نسبة النجاح ب     "Belt" : مهمة حذف الصامتة النهائية م  _
                              .في سن السادسة وب لانة أرباع  بتداءا من سن الساضعة وبالأغلنية الساحقة في سن التاسعة

قرض ضالنسبة لهذر المهمة كانن الأداءات ضعيفة جدا    " Lend" : م  مهمة حذف الصامتة الأولية   -
في   %   70ول ن نسب النجاح فيها كانن تقدّر ب  %  7: ب في سن السادسة، حيث قدرت نسبة النجاح 

   .أو أك ر في سن ال امنة  % 90  سن الساضعة، وقر ب من
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كانن تحم  نفس نسبة   ابتسامة  " smill" :مهمة حذف الصامتة الأولع ل لمة تندأ ضصامتتين م ا 
النجاح  يما  الّ سن السادسة  لّا أنها لم تتعدى النصف ضالنسبة لسن الساضعة وال امنة وأق  من نلانة  

                                                                                          .أرباع حتع سن ال انية عشرة 
ضشرة والتي لم بتم النجاح فيها في سن السادسة،     " skin" :_ مهمة حذف الصامتة المتوسلة م ا 

في سن ال امنة، وحسب اعوبة   %  34 وب  %  23ب  وكانن نسبة النجاح في سن الساضعة تقدّر
  12و  7يه أغلب الأفراد الإجاضات المللوبة بتراوح من  التقلي  المللوب فإنّ السن اللنيعي الذي  علي   

                                                                                             .سنة
فإنه  مكن لهذر الأخيرة أن تتحسّن ضصورة ملحوظة   .هنا  أضحاث أخرى تنين أنّه ضالرغم من ضعف النتائج

  ةومجموع (Contant et call)ة ضعد مرحلة قصيرة من التعلم، وفي هذا الصدد  مكن الإشارة  لع دراس
  5و   4من الباح ين الذبن طلنوا من مجموعة من الأطفا  )وبعد تدر ب سابق( المنتميين  لع الفئة العمر ة 

سنوات، ن ع الصامتة الأولع من شبه ال لمات المقدمة لهم، والتي كانن من الشك    6و  5وسنوات 
                                                                                           (Lecocq pierre, 1993,p39)  .اامتة  -اائتة -اامتة 

وكان علع هؤلاء الأطفا    ن  عادة بناء المقل  المت وّن من الصائتة والصامتة النهائية وكانن نسبة  
ومنعدمة تماما في سن الراضعة، نم تم   % 10 :سنوات ب  6و  5النجاح ضئيلة جدّا ضالنسبة للفئة العمر ة  

المجموعة   .سنوات  لع مجموعتين فرعيتين  6و  5سنوات ومجموعة   5و   4يم كّ  من مجموعة  تقس
والمجموعة ال انية  التجر نية التي تقوم بنفس الشيء  لّا أنّها   .الأولع  المراقبة والتي تواا  نفس المهمة

محاولة، وجد هؤلاء    15في  ات الوقن تستفيد ضعد كّ   جاضة من تصحيح منيّن للأخلاء المرت بة، وبعد 
سنوات المنتميين  لع مجموعة المراقبة أو التجر نية،   5و  4الباح ين أنّ الأطفا  البالغين من العمر 

سنوات لم   ظهروا أي تحسّن بذكر، في حين أنّ   6و   5ة المراقبة للأطفا  البالغين من العمر والمجموع
سنوات قد تحصلوا علع نسبة نجاح تقدر   6و 5ة الأطفا  المنتمين  لع المجموعة التجر نية للفئة العمر  

     4من مرحلة التعلّم )التي لم ت مر علع أم الهم من فئة   استفادواومنه فإنّ هؤلاء الأطفا  قد  %  50 ب 
لأن الوعي ضالمقل  وحتع ضالقا ية قن  السن الدراسي، هذا ما جع  خااة في هذر الآونة   سنوات( 5و 

وبعبارة أخرى،  .أو تعلّم القراءة لاكتساب الأخيرة التأكد من أهمية الوحدة )الصوّت( التي تعتنر ضرور ة 
بندو أنّ اعوبات التحلي  الصوتي لل لام تعتنر حاليا التعام  الأك ر أهمية في التحلي  الذي  مكن أن  

أن بتلرّق اللف  للقراءة  (Lecocq pierre, 1993,p39) م  ونتفقتفصله في أسباب عسر القراءة، 
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عليه أن  متات بنظام التم ي  والمعالجة الفونولوجية، وقن  تعلم القراءة، هذا النظام لا  سمح ضمعالجة  لّا  
)القوافي المقاط ( وبالاحت ا  ضالمكتوب، هذا النظام بنمّي و  عالج الوحدات الأك ر  اتساعاالوحدات الأك ر 

   ليها اللف   لع القراءة وترج   لع نهج هذاالأاوات، ول ن ترج  السهولة التي بتلرق   تجر دا م  
.                                                                           (Lecocq pierre, 1993,pp37)النظام 

فحسب الأضحاث هنات  أطفا  دربّوا علع التحلي  التقليعي  "   Bryant, PE"  أمّا عن الدراسات التدر نية
قن  بدا ة تعلّم القراءة، وتحصلّوا علع نتائج جيدة في القراءة عن الآخر ن وأشاروا  لع أنّ التدر ب المنظم  

للوعي الفونولوجي )تدر ب ال لمات في نفس الننية الفونولوجية( عند الأطفا  الصغار بندو أنه مرتبط  
  ضعد نلاث أو أرب  سنوات   ابية ضالقدرات اللاحقة في القراءة، وهذا التأنير  حتفظ لمدة طو لةضصفة   ج

(Casalys,S,1995,p10)                                                                                         .
 "Lumberg,L & Ollofson,Bradelly,L  وحسب نتائج دراسة تجر نية توا   ليها ضعد الباح ين، منهم

Bryant، PE &  "   أوضحوا أنّ النجاح في التجارب التجر نية النوعية للوعي الفونولوجي عند الأطفا
وبعبارة أخرى فإنّ التدر ب علع    كون عن طر ق التدر ب علع التقلي  الذي   حسن مستوى القراءة

التحلي  التقليعي   شك  نوعا من التحهير التصوّري ضالنسبة للأطفا  الذبن نهيئهم لأن  كونوا أك ر  
في تجربتهم أن   Petterson  Lundberg &المؤلفون،لشكلي للقراءة وكما بؤكدر للتعلّم ا استعدادا

التأنيرات اللو لة المدى في تمر ن التحلي  التقليعي بؤنر علع نمو الوعي الفونولوجي أك ر من قدرات  
  . ,(Lecocq pierre,1991,p39) القراءة والإملاء
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 6-انواع القدرات الفونولوجية :

الوعي بالسلاسل الفونولوجية : -6-1  

هذا الوعي لدى اللف     ظهرال لام، الذي بتللب من الافراد الابتعاد عن المعنع للتركي  علع شك  
له،   عندما  حتج علع تقليدنا   اواحيحة، عندما  حاو  هذا الاخير تردبد ال لمات التي  سمعها ضلر قة 

هو بتللب التركي  علع كيفية النلق و علع الوحدات المدركة ضصورة ضارتة كالقا ية و المقاط  و برى   و
"كونتانن"  و " الجير ا" ان م   هذا الوعي لا بتللب من اللف  تصور ال لام علع انه    ،ك  من "مورا "

(.351ص  ،2017،سلسلة من العوام  المجردة .)الحمادي  

و هي     ،سميث" و "جوسي وق"-" فالاي  ،"كونتانن"  ،و ل ن "لوكو "  عتقد عكس  ل  فحسب " لونا " 
تشم  وحدات واسعة تاتلف اضعادها ضاختلاف القرائن و موضوع الوحدات في السلسلة و الانتبار المؤقن 

(.351ص  ،2017،لللف .)الحمادي  

الصوتي: الوعي -6-2  

بندا  حيث الصوتي، بدر  ال لام علع انه سلسلة من المقاط  الصوتية ضمعنع الدنيا التي تسمح ضالتميي  
  تؤنر علعالظواهر المصاحبة للنلق  ل نلل لام، قابلية التقسيم الج ئي  مندئالاطفا  في التحكم في 

(352ص  ،2017،احكامهم.  )الحمادي  

بدا ة تمدرسهم  اهعون في قدراتهم التميي  ة الع الاصائل   وفي شير " شيناي" الع ان الاطفا  قن  
  الصوامن، والعالظروف اللفظية التي تتواجد فيها  والع( والتسر نيةالصوتية النل ية للصوامن )الحسية 

فان تحلي  الاج اء لا  اه  في هذا المستوى   ومنهبتم التعرف علع الصوامن  حيث الاج اء، نسبة نبات 
العوام  السلحية.  تأنيرالع   

الوعي الحرفي: -6-3  

ث لم  عد الاختلاف في طر قة النلق  يح ،للأفراد و هو  فترض تغييرا جدبدا للعوام  الهاغلة القصد ة 
و الفهم هو الشيء المهم و انما الاختلافات الفرد ة هي التي تلعب دورا هاما في   ، الإدرا او في كيفية 
فعكس التصورات الصوتية فان التصورات الاااة ضالحروف لا  مكن ان تنتج عن مجرد    ،هذا المستوى 

ملاحظة الانتاجات الصوتية المدركة او من الصور العقلية الاااة ضالسلاس  الفونولوجية علامات 
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ا ن   ،1987حيث لا  مكن لنا الحصو  عليها الا عند تهميش التغيرات الصوتية " مورا س "  ،النلق
و لا ش  في ان القراءة تعتنر     ،فالوعي الفونولوجي  ستدعي تجربة خااة تعم  ع  تسهي  هذا التجر د 

(352ص  ،2017،تجربة خااة.  )الحمادي     

الندبهي انه حسب النمو المتواا  اليه فان الاطفا   ستليعون اولا تحقيق ضعض المهمات التي  ومن
 ال لمات، المقاط  )عد الامر ضمهمات العد  و تعلقتستدعي قدراتهم التحليلية في معالجة ال لام 

  واجما علع القا ية   العوام ، والتعرفالع  فأاغر، نم أاغرال لمات الع وحدات  وتج ئة( والااوات 
 (. 352ص  ،2017،المقدمة ضلر قة منفصلة...الخ. )الحمادي 

 دور القدرات الفونولوجية عند الطفل الأصم:  7-

 –بـدون شـ ، فالألفاظ )المفردات    الأرطوفونيةلم  كن متجاهلا من طرف رواد    ةالفونولوجي  قدرات  ن دور ال
أن حيث  غيرت،  كتنن  "Maisonny Borel Susanne" التسميات(  قد  بلآنذا    ،  مجا   يما  في    

التالي ضالعم   بتعلق  السمعية  يما  الدرجـة  كانـن  مهمـا  تظهر  الرئيسية  النغ ة  السمعية  هؤلاء   :الإدراكات 
الأطفا  بواجهون اعوبات في تقدبر "طنيعة الفونيمات" أو العناار النل ية لل ـلام هذا  مر في الوقن 
وعنر نظام محدد، هذا النظام أساسا الذي  عتنر م عجا )مقلقا( للتـذكير ضالنسبة للأطفا ، أبن نحن ضصدد 

القـدرة علــع  درا  هــذر الفونيمــات وهــذا راجــ   لــع ســرعة  مالحدبث عنهم دائما هم أ ها في حالة شبه عـد 
بما هذر الصعوبة الإدراكية هي العام   ر (     La vitesse de la parole humaine  (ل ــلام الإنــسانيا

 (. 187ص ،2015،)لعر ني. الوحيـد المسنب في اختلاطات الصوامن 

اعوبة    هي وحدات مجردة أبن  جب استدلا  الوجود من خ  تح يقاتهـا    لا نـت لم كذل  عن  فالفونيمات  
 دراكية دون التأكد من عدم وجود خل  سمعي ب  عن اـعوبات فـي معالجة المعلومة السمعية م  التذكير  

       :السمعيضالمراح  الفونولوجية للتعرف 

المتم لة في الإحسا  الاام فالصوت مسج  علع مستوى قناة حـسية مستقنلة أولا   المرحلة الأولى:_ 
                                                                                            .)ابتدائية(

المتم لة في الإدرا   نها قناة نانو ة  دراكية التي تتـرجم الأداة التـي أحدنن الإحسا    :الثانية المرحلة -
(.                                                                                        187 ص   ،2015،)لعر ني  .ضال لام

المتم لة في المعارف  نها قناة نانو ة كذل  فالمعارف هي التـي تحـدد الإدرا  والتي  المرحلة الثالثة:_
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ليسن مشغلة ضعد   ةالفونولوجي لقدرات فإن ف رة ا .تقارنها ضالتجارب الساضقة والتي تسمح ضالتعرف كذل 
منشأها ضصورة كا ية، ضالرغم من ظهورهـا المتأخر مقارنة م  الأنواع الأخرى من الإدرا  وبالاصوص 

 (. 188ص  ،2015،لعر ني)السمعي. حو  الاضلراضات السلحية للإدرا  

تبقع غير محددة حيث أنه  ظهر لنـا بـأن نقل التميي  بين    ةالفونولوجي  قدرات حيث أن أسباب الال  في ال
نوعين من الاضلراضات التي أالها هذا الال   نسق فونولوجي نـاقل )ضعيف( واعوبة في التوا   

    ظهر لنا ضأن العدبد منها هي ح يقة ت  د الوض  في الحسبان نسق     لع التحكم في مركبات الفونيمات 
فونولـوجي نـاقل و/أو اعوبات في التركيب وأن اضلراضات اللغة الشفهية هي من نفس نوع اضـلراضات  
اللغة المكتوبة  خلط بين الفونيمات الراج   لع ضعف النسق الفونولـوجي واضـلراضات التركيب )التأليف(، 

ل ن هذا لا  جب أن  عتنر سنب الوجود فمن   .  ت ، تواطأ ال لمات، القلب، التمانلا   Lapsus))  اب خلأ كت 
جهة أخرى "الاضلراضات المحيلية"، كـذل  فالعدبد من الأخلاء لا  مكن أن نفسر  لا عن طر ق انافاض  

اللغة، حتع   بناء  وإن كان السم  قد استرج  عند دخو  السنة  سمعي خفيف  و جاننين في نفس وقن 
 .الأولع، لـذا فـإن التشابهات الالية بين الفونيمات الماتللة تستلي  خسارة نسق فونولوجي غير معياري 

 ن علماء الأعصاب  جينون بدون ش  ضأن الاطفا   عانون مـن اـعوبة فـي اكتـساب المكتوب و حتاجون  
كما أن العلاجات  . لع مساعدة من أج  عدم تلو ر استراتيجيات تعو هية نقيلة جدا علع المستوى المعرفي

ال لاسيكية من نوع التميي  )التفرقة( السمعي م  مساعدر  شار ة وتمييـ  ضصري أي التميي  البصري حو  
   .هارأدوات تصو ر ة أبن المشاك  ال مانية والمكانيـة عـن طر ق عم  حو  السلاس  الأوتوماتيكية وامتداد الن

 (.            188ص  ،2015،)لعر ني

الذي بتدار  اليوم  ظهر لنا ضالمرة أنه ضـعيف ومـنافض ك يرا، ضعيف   ةالفونولوجي  قدرات   ن  درا  ال 
ضمتللباته الواضحة والجلية وكذل  بتعر فه، وبالتالي كان  جب عليه التوسي  في الوقن نحو اللفولة الصغيرة  

    .وبقوة توضيحية نحو اضـلراضات النـسق الفونولـوجي والتأليفات للفونيمات وتم يلاتها الالية

 القراءة:    اهمية القدرات الفونولوجية في تعلم -8-

تننؤ ـة ودراسـات تجر نية مقارنة  من خلا  معليات عدبدة تم التوا   ليها، من خلا  دراسات طولية، 
اللفـ  معرفتـه معينـة للوحدات الت و نية لل لام من جهة،  وتجارب التدر ب التي تشير أهمية وجود لـدى  

 )  ومهارة  جرائية معينة في استعمالها )تميي ، دمج، قلـة اندماج(، في تعلم القراءة، ومن جهة أخـرى حـسب 
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(Pierre, Lecocq،  تنـدو أن هـذر القدرات لها دور محدد في تحهير اللف  لإدرا  أوائ  التعلم الشكلي
                                              Lecocq Pierre. 1990, p. 60) .ة ) للقراء

التي أقيمن علع القراءة خلا    Olofsson ,Juel ,Baddeley ,Gombert)ة )وفي الدراسات التجر ني
القراءة وهو في  العشر نيات الأخيرة أوضحن أن واحد من المحددات الأساسية للتقدم التدر جي الأو  في 

، لهذا أشارت أضحاث عدبدة ةالفونولوجي قدرات نفس الوقن وسيلة للوقا ة من التسرب في تعلم القراءة وهـو الـ
 لع وجود الة بين تعلم القراءة وقـدرة التعـرف والاستعما  ضلر قة مقصودة عددا من الوحدات الفونولوجية 

.                                                        M ,Zorman 1999, p. 37)ة )للغة الـشفو 
كانن تنسب  لع نمو ج اكتساب القراءة، فحسب هذا النمو ج، فإن ال لام  ة الفونولوجي  قدرات ن أهمية ال 

مت ون من وحدات تقليعية اوتية، وبفه  الوعي أي وعي اللف   فهم الرم  الأضجدي الذي  سمح له 
 ,Issoufaly.M, Primot. B) المكتوبـة.الشفو ة لل لام مـ  الـصيغة  ضإنشاء العلاقة بين الصبغة

 1999, p.197)   و علع اللف  أن  ع    هنيا الوحدات الفونولوجية وتؤكد دراسات أخرى علع وجود
رباط أو راضط قوي ومتباد  بين المستوى المتوا   ليه في القـراءة وال فـاءات الفونولوجيـة فالمهارات  

(                                                                Casalis . S, 1995, p. 20ة.  )الظاهرة في التحلي  الفونولوجي ت ون تننؤ جيد للنجاح في القـراء
أن قدرة التحلي  الواضح للصوت تندو مرتبلة بـالتعرف للتلـابق )الحرفي   :"A .Content" و قو 

من  ،الجدبدة( الفونولوجي( الذي بلعب بدون ش  دور جد مهم في اكتساب القـراءة )الفـ ، ترمي  ال لمات 
 (Gombert. J.E, 1990, p. 19).  ل  الااص ضالتعرف علع ال لمات من طرف القارئ الماهر

  و تشرط وجود حد أدنع من الوعي ضالتقلي  عند اللف  غير القارئ الذي  جعله  يما ضعـد بتلرق  لع تعلم
.                                                                      ) Sindirian.L,1992,p20).  القراءة )وجود الوعي ضالمقل (

                          القراءة.  ن هذا التباد  في هذر المهارات الفونولوجية تننئ بنجاح جيد في تعلم
(Estienne.Fr ,1998, p.14 ب )  تفق ك  المؤلفين علع ف رة في ) طار ال تاضات التقليعية( أن الوعي

بالتالي تشير  لع نقلة  و ( Santos. R,1999, P30ضالأاوات  شك  تننؤ جيد للقدرة في القراءة. )
هامة هي الأخذ ضعين الاعتبار الوعي الذي هو جد ضروري لفهـم الرم  الأضجدي وبالتالي بدء في تعلم  

من جانب آخر بؤنر نشاط تعلم القراءة علع نمو الوعي  و   .(Santos. R,1999, P30)القراءة 
التقليعي لل لام،    أنـه  حتـوي علع تمر نات واضحة وماصصة، فالوعي الصوتي  شترط تعلم واضح  

فتعلم القراءة  ي للقـراءة، و نمـو التفاع  م  التقلي  المقلعي، الذي  كتسب ضلر قة ضمنية قن  السن الدراس
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كذل  الوعي ضالننية التج  ئية التي لـيس لهـا موض  خارج  طار اكتساب  ةالفونولوجي قدرات  سه  نمو ال
القراءة في النظام الأضجدي لأنه لا توجد مهارات أخرى تشترط علع اللف  م   هذا النوع من الوعي. كما  

نها  نلاحظ تأنيرات ظاهرة تعلم القراءة علع القدرات ما وراء الفونولوجية التي هي نتيجة تعلم القراءة ولأ 
تشك  اكتساب قنلي وبصفة عامة فالوعي بوحدات ال لام لا تنمو قنـ  السن السادسة خصواا أنه لا  

 م   لللف  أ ة فائدة أو ضرورة قن  هذا السن، فتعلم النظام الأضجدي  جع  تحلي  ال لام ضروري  
علم اللغة بؤدي ضاللف   لع الننـاء التـدر جي ونظيف أ ها أن ت و شك  وضعية ممتاتة لتفعي  نمور

للتم ـيلات الفونولوجيـة وتلو ر مهارات التحلي  في ضعض الحالات، والتي تسه  فهمه للنظام المكتوب  
و كون أولا تعلم النظام الأضجدي نم تها قات الحروف والأاوات التي تـسمح لـه ضإنـشاء التم يـ  الإملائي  

ي نشير  ليه من بين الوحدات التي لا  مكن أن تنمو خارج  طار تعلم القراءة من  ول ن الشيء المهم الذ 
النظام الأضجدي والتي تعتنر نتيجة ضسيلة من هذا التعلم هـي وحـدة الـصوت وبعبارة أخرى أن التحلي   

لي  ال لام  الصوتي وباحت اكه م  النظام الأضجدي بؤدي  لـع نمـو هـذر المهارة، هذا ما  جعلنا نقو  أن تح
 وهذا ما توضحه دراسة (Casalis, S., 1995, p. 97). . لع وحدات اوتية لا بنمو بـصفة عفو ـة

"J ,Morais "و "Alégria "،1979  ،)التي أقيمن علع أطفا  من نفس السن )ستة سنوات وعشر أشهر
تعلم القراءة فانقسموا  لع فوجين، الفوج الأو    لمقارنة الأداءات  يما بينهم، والذبن كانن لهم تجارب في 

بدأ تعلم القراءة منذ حوالي نلانـة أشـهر، والفوج ال اني منذ عشر أشهر، وقد اختنروا علع المهمات  
التج ئة )م لا الماتنـر  قـو  كلمة وعلع اللف  أن  عيد نفس ال لمة ضحذف الصوت الأو (، ومهمة 

)م لا أن تقو  كلمة "سائ " واللف  عليه أن  هيف الصوت "ر" وتصبح "رسائ " وأشارت النتـائج   اندماج
أشهر مـن التجربة  فـي الأخير  لع التأنير الواضح لتعلم القراءة علع هاتين المهمتين، فالأطفا   و ستة 

وتوضحه اك ر تجربة أخرى أن الوعي   في تعلم القراءة لهم أداءات مرتفعة ضصفة دلالية في كلا المهمتـين
اقترحا علع تلاميذ السنة الأولع  "  " Alégria & Morais " " الصوتي نتيجة تعلم القراءة، نجد المؤلفين

والسنة ال انية من الدراسة الأساسية ضإضـافة اوت معين في بدا ة ال لمة، أو  حذف الصوت الأو ، في 
)حذف( في   26) ضافة(، و%  16السنة الأولع وفي بدا ة الـسنة المدرسية، نجد نسب النجاح تقدر ب % 

وبالنسبة  7وفي بدا ة السنة ال انية كانن النسب ضالنسبة للإضافة %  64و % 34%وسط السنة كـانوا 
 .اط تعلم القراءة والتفاع  م  المكتوب علع نتائج الاختبارات وهذا بد  علع تأنير نش 74للحـذف ،%

و مكن القو  أن الأداء لهذا النوع من المهمات  كون حـسا  بتـأنير التمـدر  والـتعلم الااص ضالقراءة  
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بذل  فإن الوعي الصوتي هو أولا  P39 (Gombert.E,G, 1990,والذي تؤكد الدراسات العدبدة الساضقة )
التعرف علع وجود هذر الوحدة المجردة، هذا الوجود بؤدي  لع درجة وعي تفسيري أولا عند ك  مت لم من  

 قدرات علع ال التدر ب »ان ، أشارت  لع "Lecocq& Content" أضحاث أخرى  يمعتنرة. وفلغة 
 شم  علع التلنيق المنظم للتمر نات الشفو ة التي تجع  اللف  غير القارئ بتقدم وبسرعة   ةالفونولوجي

  قدرات وفي خاتمة ل   هذر البحوث ننين أن التدر ب علع ال  القراءة«.جدا والذي  شج  علع تعلم  
و  ، ونمة الحصو  علع قيمة  بؤدي قن  ك  شيء  لع التعلم الذي بندو أنه فعا  للمدى الل ةالفونولوجي

م  تعلم القراءة     منح لقدرات التحليـ   انمو ح يقة  لا في علاقتهت لا  ةالفونولوجي  قدرات فال تننؤ ـة
لل فاءة الفونولوجية   التقليعي وظيفة محددة قن  القراءة، وحسب نتائج الدراسة تشير  لع أن التـأنير التننـؤي 

ت ون ضعيفة قن  تعلم القراءة، بينما تصبح قو ة عندما بنـدأ الأطفـا  تعلم القراءة، لا سيما انللاقا من  
طر قة غير ملائمة، هذا  عني أن الأطفـا  لا بتعلمـون ضلر قة واحدة ب  ضاستعما  طرق عدبدة تسمح لهم  

ية، ول ن نود لر قة الصوتية، اللر قة التركينية، اللر قة التحليلبتعلم أشياء ك يرة م    اللر قة الشاملة، ال
أن ت ون هنا  طر قـة ماتللة التي لا تعتمد علع طر قة واحدة لتعلم القراءة، وإنما نستفيد من ك  اللرق 
بـصفة منتظمة، ومنل ية، حتع تسمح للتلميذ من ت و ن معارف ماتلفة حو  تقنيات تعلم القـراءة، قراءة  

ليعها  لع ماتلف الوحدات الفونولوجية حتع  ال لمات شاملة، ف  الترمي ، الأاوات، قراءة كلمة نم تق 
وفي الأخير نفترض أن اللرق  .بتحكم فيها ضصفة واضحة، ليقوم ضالعلاقة بين اللغة الشفو ة والمكتوبة

السيئة لتعلم القراءة تسنب اضلراضات في القـراءة ولـيس اضلراب في المكونة الفونولوجية لمعالجة  
  التي ال  ير من البحوث هنال  و كذل   (Fayol et Gombert, 1992, p. 213) .المعلومة اللسانية

فـي تعلـم القراءة، أو طنيعة العلاقة التي تربط ما بين تلور القراءة   ةالفونولـوجي قدرات حاولن تحدبد دور الـ
 & Bryant ,1983برى )، ، ل ـن أي منهما تسنق الأخرى وتساعد في تلورهاةالفونولوجي قدرات وال

Bradeley)   أن اللر قة الوحيدة القابلة لإنبات وجود علاقة بـين متغير ن، هي ال يام بتمر ن المتغير
    .المفترض أنه سنب وملاحظة أنـارر المحتملـة علـع المتغير ال اني، أي المقترض أنه الأنر

(Santos. R, 1999, pp. 16    .) 

 Arwarness)بـستعملان لفـظ  ةالفونولـوجي قدرات بذكران بـأن الـ(  2004Coltheart & Castle) أما
Phonological)  هو مهارة خااة ضاللغة الشفو ة التي تـسنق وتـؤنر علـع سيرورات تعلم اللغة المكتوبة

 خمسوهم بؤكدان علع أهمية تركي  التدر ب علع الوعي الفونيمي و قترحان في هذا السياق منهجية  ات 
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                                                                                       مواافات 
                                                         .يةالفونولوج قدرات التدخ   كون فقط علع ال_
                                                                          .التدخ   ع ت تعلم القراءة_
                                                                              .أنر هذا التدخ  خاص ضالقراءة_
والفونيمات.                                           أنر هذا التدخ  خاص بتحسين تعلم الرواضط ما بين الحروف _
هذا التدخ   جب أن  ظهر عند الأطفا  الذبن ليس لدبهم أي معرفـة بـالحروف الأضجد ة وبالقواعد    تأنير_ 

 ةالفونولوجي قدرات ومن المسلَّم ضه اليوم أن "ال .والوعي الفونولوجي لدبهم L’orthographe)ة )الإملائي 
لعب دورا كنيرا في اكتساب القراءة، و عتنـر حاليا العام  الوحيد الذي تم تحدبدر تجر نيا كسنب للفش  في  ت

 قدرات بينـا الأنـر الإ جـابي للـ ناللذا) Bryant & Bradeley, 1983القراءة". وكذل  نذكر دراسة )
قاما بتدر ب مجموعة من الاطفا  تحصلوا علع نتـائج ضعيفة في   ناللذاعلع تعلم القراءة  ةالفونولوجي

اختبار التقلي  الفونيمي ما بننئ ضصعوبات تعلم القراءة في المستقن ، وقد تم   برنامج التدر ب علع  
 ,Santos. R)كلمات  أرب ، حيث طلب من الأطفـا    جاد ما بين نلانة أو والجنا معالجة القوافي 

1999, pp. 17  ) 

 – rug/ :أو التي ليس لها نفس الندا ة م   /sir/ → /sir – win – pin/ :ال لمة التي لا تقفي م  
bir – bus. /   وبصفة موات ة تم تتب  مجموعة نانية   المجرب،تعرض شفو ا علع شك  رسومات من قن

ل ن النرنامج التدر ب لهذر المجموعة تم   فـي عمليات    تحصلن نتائج ممانلة وفي نفس الظروف
النتائج المحص  عليها في اختبار ن للقراءة واختبار في الإملاء بينـن تفـوق   .التصنيف المعجمي لل لمات 

المجموعـة الأولع أي التجر نية علع المجموعة الهاضلة، ومنه الأنر الإ جابي للتدر ب الفونولـوجي علع  
التي بينن ( Bertelson & Alégria ،Cary  ،Morais 1979)من نذكر كذل  دراسة ك   .تعلم القراءة

نتائجها ضأن الراشدبن، الذبن لم بتعلموا قراءة الرموت الأضجدبـة للغـتهم الأم )النرتغاليـة( لـدبهم اعوبات  
والمتم لة في  ضافة أو حذف اامتة في بدا ة ال لمة، تعوض شفو ا   ةالفونولوجي قدرات كنيرة في مهام ال

 ( Santos. R, 1999, pp. 19)مقارنة ضالمجموعة الهاضلة المت ونة من قراء راشدبن

فقد قام بنق  دراسة مقارنة ما بين مجموعتين من أفـراد راشـدبن اينيين علع  ) Gombert, 1990أما )
المجموعة الأولع القراءة في  ضحيـث تعلمـن (   Coll & Read, 1986مهام التحلي  الفونولوجي قـام بهـا )

بينما المجموعة   .تم   الفترة التي تم فيهـا  دخـا  ال تابـة الأضجد ة في تعليم القراءة ضالصينالتي    1949سنة ،
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بينن النتائج تفوق المجموعة الأولع،    تم   .ال انية أكنرهم سنا، لم بتعلموا  لا الرموت اللوغوغرا ية التقليد ة
للمجموعة ال انية، ومن خلا  هذر المعليات  مكن الاستنتاج    21من النجاحات مقابـ  %  89تسجي  نسبة % 

 .Santos) .يةالفونولوج  قدرات ضأن النظام الأضجدي خلا  فترة مواجهة تعلم القراءة بوضح ظاهرة بروت ال
R, 1999, pp. 22) 

  ة الفونولوجي  قدرات  ن التمكن من ال : يقو  أنه :،  يقو  أنه هنا  علاقة  ات اتجاهين) Morais, 2003أما )
القراءة الفونولوجي لدى   . سه  عملية  النمو  القراءة سيع ت تلور  التصور تؤ در   اللف ،والتقدم في  هذا 

 ,Perfeti & Coll, 1987; Stanovich) :العدبد من الدراسات ونذكر علع سني  الم ا  أعما  ك  من
1987; Wagner, 1997; Berges & Lonigan, 1998)     )   وهنا  دراسات أخرى ترى أنه من خلا

مستوى الوعي الفونولوجي في مرحلة الأمومـة، نعلم أن هؤلاء الاطفا   ظهرون مشاك  علع مستوى القراءة 
راءة، لـدبهم مـستوى ضـعيف فـي القـدرات فالأطفا  الذبن  ظهرون اعوبات في الق .أولا  ظهرون مشاك 

 ( Santos. R, 1999, pp. 30) .الفونولوجية مقارنة ضالقراءة الجيدون 

فقد قمن بتقيـيم الـوعي عنـد الأطفا  في  ) Ecalle ,Sanchez & Magnan, 2008أما دراسة ك  من )
مستو ات  نلانة  علع  التحهير ة  ضالأقسام  القراءة  قن   ما  والبصر ة   :مرحلة  المورفولوجية،  الفونولوجية، 

وكذل   .الإملائية، ف انن نتيجة هـذر الدراسـة أن الـوعي الفونولوجي هو المننئ الأفه  للنجاح في القراءة
التي بينن أن الأطفا  الـذبن لدبهم وعي فونولوجي ) Rondal & Rouyr ,Docquier, 2007نذكر دراسة )

لأن الوعي ضالمقل     اكنر من المتوسط ضالقسم التحهيري هم أ ها القراء الجيـدون فـي السنة الأولع ابتدائي
ضأهمية    الاعترافونة الأخيرة،  ذا ما جع  خااة في هذر الآوحتع ضالقا ية ت تسب قن  السن الدراسي وه

وبعبارة أخرى بندو أن اعوبات التحلي    الوحدة )الصوت( التي تعتنر ضرور ة لاكتساب أو تعلـم القراءة
م  وتتفق التحلي  في     (Pierre Lecocq, 1991 )    الصوتي لل لام تعتنر حاليا التعام  الأك ر أهميـة

أنه بتلرق اللف  للقراءة عليه أن  متات بنظام التسي  والمعالجة الفونولوجية، قنـ  تعلـم القراءة، هذا النظام  
ضالمكتوب هذا النظام بنمي    وبالاحت ا لا  سمح ضمعالجة  لا الوحدات الأك ـر اتـساعا )القافيـات، المقـاط (  

القراءة،    و عالج الوحدات الأك ر مجردة م    الأاوات ول ن ترج  السهولة التي بتلرق بها اللف   لع 
أوضحوا أن النجاح في التجارب  ( حيث   Santos. R, 1999, pp. 33)   . ترج   لع نهج هذا النظام

للـ الـذي  حـسن   التدر ب عند الأطفا   كون عن طر ق    ةالفونولوجي  قدرات التدر نيـة النوعيـة  علع التقلي  
التحلي  التقليعي بندو أنه  شك  نـوع مـن التحـهير التصوري  القراءة وبعبارة أخرى فإن التدر ب علع  مـستوى  
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للقراءة الشكلي  للتعلم  استعدادا  أك ر  لأن  كونوا  بهيئهم  الذبن  للأطفا   الف) ضالنسبة  علع   قدرات التدر ب 
 شتم  علع التلنيق المنظم للتمر نات الشفو ة التي تجع  اللف  غير القارئ بتقدم وبسرعة جدا   ةالفونولوجي

   .والذي  شج  علع تعلم القراءة

  :                                                                           خلاصة     
،  نم تلرقنا  لع كيفية القراءة عند اللف  الاام  ، مراح  نموها  مفهوم القراءة وفي هذا الفص ،  ناتناول

نم اشرنا في العنصر الموالي الع  ، وانواعها  نموها مراحـ  ،ةالفونولوجي قدرات ال ضعدها تم تحدبد مفهوم
، فنستنتج من ك   اهمية القدرات الفونولوجية في تعلم القراءة،القدرات الفونولوجية عند اللف  الاام  دور

)القـراءة(،  ، أن له دور محر  رئيسي في ف  الترمي  ةالفونولوجي قدرات هذر التنـاولات النظر ـة، لموضوع ال
فهـو بنبأ ضاكتساب القراءة، كما أن المتعلم لا بتمكن من ف  الترمي   لا   ا تمكن من فهم المنـدأ الحرفي  

وهذا التحكم تتدخ   يه عدة عوام ، منها تلور المعجمية،   .وتمكن من المعالجة الفونولوجية والقراءة
من خلا   درا   التحكم في المندأ الحرفي أو في استراتيجية قلب الأاوات  لع حروف ، و حدث هذا كله

كتلور نوعي تنـرتر نـوع   ةالفونولوجيقدرات وتلور ماتلف الوحدات الفونولوجية، حيث بنرت تلور ال
المعالجة الفونولوجية في شك  انتقا  من الوحدات اللـسانية الواسـعة )المقـاط (  لـع الوحدات اللسانية 

 ة.الفونولوجي قدرات  عنر عنه ضمستو ات ال الصغرى )الفونيمات(، وهذا ما
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 تمهيد:                                                                                               

التلنيقي  أو    الميدانيتلرقنا  لع الجانب النظري في موضوع دراستنا، سنتلرق الآن  لع الجانب    تم   ضعد أن 
القراءة لدى   في نشاط  ةالفونولوجيوهي التحقق من مستوى القدرات  المقترحة    فرضيتنااختبار  بتم  يه    الذي

 بلي  قمنا ضما  ا  حالات متمدرسة حاملة لل رع القوقعي، 

طبقنا الاختبار علع  ث  ي، حالتربل لإجراء  الأطفا  المعوقين سمعيا بولا ة وهران "قمنيلة"  ارة مدرسة   ت 
 العينة الماتارة وفق الشروط التي سنذكرها في هذا الفص .

 : الدراسةمنهج -1

المحددة المنظمة التي تساعدنا لح  مشكلة ما أي هو  ل  التنظيم   واللر قةف المنهج أنه المسل   عر تم تب
الف ري في الدراسة العلمية وبمعنع أضسط هو الالوات الف ر ة التي  سل ها الباحث في دراسته فيتم اختيار  

نا الاستعانة  ي فرض عل دراستنا   دراستها وموضوعالمنهج بناء علع موضوع ضح نا أي طنيعة المشكلة المراد 
، من خلا  دراسة الحالة التي بواسلتها نقوم ضجم  أكنر عدد ممكن من المعلومات  عياديضالمنهج ال

                                                    .النيانات نم نقوم بدراستها لسانيا حسب متغيرات الدراسة
الإطار الزماني والمكاني للدراسة:                                                                        _ 2
   التعريف بالمؤسسة:-2-1

( وللتجهي الااضعين لل رع القوقعي  )الصم  هي مؤسسة متاصصة  ات طاض  اداري هدفها تعليم اغار  
حسب برنامج وتارة التربية الوطنية اضافة الع  ل  برنامج التنليق الذي تتمي  ضه المدرسة عن المدار  

 برنامج مسلر من طرف الهيئة الوطنية.  وهوالعاد ة، 

 اهداف المؤسسة: -2-3

 . التربو ة، الاجتماعية، الصحية، والنفسية، والمهنيةتنمية مستو اتهم التعليمية، -

 تنمية ضقا ا ال لام من خلا  التفاع  م  الاخر ن في الانشلة العملية للمناهج الدراسية. -

 معهم في ضوئها من خلا  تنمية ادائهم المهني.  الاعاقة، والتعام علع تقن   واسرهمتشجيعهم -

 تحسين وسائ  اتصالهم م  الاخر ن. -
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  والاتقانالواو  بهم لمستوى النهج الاجتماعي الذي بتم   في مهارات الاعتماد علع الذات، -
 المهنية. المعر ية، وقدراتهم، ومهارتهم ميولهم، ودوافعهم، والذي بتحقق من خلا  تنمية والم ابرة

 الهيكل التنظيمي للمؤسسة: -2-4

 

 

 

 

 

 

 

 .  م   الهيك  التنظيمي للمؤسسة: ( 04)  رقمالشكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدير المؤسسة 

 مسير المؤسسة الاول 

الموارد البشريةرئيس قسم مصلحة   

مسؤو  عن ك  ما بتعلق ضالموظفين 
والوسائ  والمستادمين  

  والتربويةرئيس المصلحة البيداغوجية 

مسؤو  عن ك  ما بتعلق ضالتلاميذ 
التعليمية والنرامج والاساتذة  
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2لمبنى ا  

 البنية المادية: -2-5

 الع الحجاضة.  ضالإضافة 2  ومننع 1تت ون المؤسسة من مننع  

 

22 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  م   الننية الماد ة للمؤسسة. : ( 05)  رقمالشكل 

1لمبنى ا  

قسما 11مدرسة تهم -  

الادارة-  

  والحركيةقاعة التربية النفسية -

مانر-  

قاعة اعلام الي-  

ورشة اشغا  بدو ة -  

ما ن الوسائ  النيداغوجية -
و مواد التنظيف والادار ة  

عيادة طنية-  

ملعم-  

مراب-  
 

اقسام 6متوسلة تهم -  

قاعة ر اضية-  

ملعب مجه  ضعشب االناعي-  

ضالألعابحد قة مجه ة -  

قاعة الرسم-  

قسم الت و ن-  
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 الاطوار التعليمية للمؤسسة: -2-6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاطوار التعليمية للمؤسسة.  م   : (06)  رقمشكل 

 للمؤسسة: التنظيم البيداغوجي  -3

 المؤسسة: مهام -3-1

 است با  الاطفا   وي الاعاقة السمعية ضك  انواعها ضعد تشايصهم حسب المقابيس بوجود عدة فرق.-

 الطور الثانوي  الطور المتوسط  الطور الابتدائي

  ونانيةسنة اولع -
 تنليق 

القسم الااص  -
2الم دوجة  ضالإعاقة  

   1سنة اولع -

   1سنة نانية -

1سنة نال ة -  

     2سنة راضعة-

2سنة خامسة -  

2سنة اولع  -  

1سنة نانية  -  

   1سنة نال ة -

1سنة راضعة -  

 

 

 

 

سنة اولع جذع  -
مشتر  علوم  

   وت نولوجيا

  آداب سنة نانية -
  وفلسفة

سنة نال ة نانوي  -
وفلسفة  آداب   
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 سنوات.  3من سن    بتداءااست با  الاطفا  -

 الراسنين في المدار  العاد ة. است با  المتعلمين الحاملين لل رع القوقعي -

 المساهمة في ادماج المتعلمين حسيا في الوسط المدرسي العادي او الت و ن المهني.-

 العم  علع ت ييف النرامج التربو ة العاد ة من اج  المساهمة في تحقيق نفس تعليم العادي لهذر الفئة. -

 من خلا  النشاطات ال قا ية والر اضية التي تقوم بها المؤسسة. و ل مواهب هذر الفئة  تلو ر-

 من خلا  التربية السمعية التنلي ية. و ل  وكفاءاتهمضمان تنمية قدرات المتعلمين -

 البيداغوجي:مهام الطاقم -3-2

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التربوي 

المشاركة في اعداد النرامج التربو ة  -
عند    وت ييفهاالموجهة للتلاميذ  والتعليمية
   الهرورة

العم  داخ    وتقييم وتوجيهمتاضعة -
 الاقسام  

  التدخ الت يف ضالحالات التي تستدعي -
 التربوي 

المراقبة الوالد ة -  

المشاركة في المشروع المؤسساتي -  

 

الارطفوني الجانب   

الفحل الدقيق للغة اللف  -  

  واعداد المشاركة في تصحيح النلق -
 النرامج التربو ة 

تربية   واعادةاعادة التربية السمعية -
لدى  والنلقال لام  وتصحيحالصوت 

 اللف  المعاق سمعيا 
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  م   مهام اللاقم النيداغوجي. : 7الشكل رقم 

 البنية البشرية: 

 

 . اللقم النيداغوجيمهام       م (07)  رقمشكل 

 

 

 

 

 

 

 

 

العيادي النفسي  بالجان  

من خلا    والشاصي الفحل النفسي -
 الملاحظة

المتاضعة العياد ة فرد ة او جماعية  -
 للحالات التي تستدعي الت ف  النفسي 

الوالد ة والمرافقة والارشاد التوجيه -  

المشاركة في المشروع المؤسساتي -  

 

 

 

 
 

 الجانب الطبي 

وعلاجه تشايل المرض -  

الوقا ة العامة الوبائية -  

الصحية في المؤسسة  والمتاضعةالنظافة -
 التربو ة 

تل يح التلاميذ ان استل م  ل  -  

تقد م الاسعافات الاولية في حالة وقوع  -
 حادث 

تقد م الادو ة للتلاميذ -  
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 الننية البشر ة للمدرسة. ض عر  :( 02) رقمجدول 

 العدد الخاص بالمدرسة  العمال 

 1 الاخصائيين التربو ين 

 3 العيادبن الاخصائيين النفسانيين 

 1 طنيب عام 

 1 ممرض الصحة العمومية

 7 استا  التعليم المتاصل 

 4 معلم التعليم المتاصل 

 2 مربي متاصل رئيسي 

 1 اطرفوني اخصائي 

 1 مراقب عام 

 الدراسة: حالات  اختيار معايير-4

     التالية تم اختيار حالات دراستنا وفقا للشروط 

 السن:  -4-1  

وفق مراح  نمو نشاط   مات القراءة يكان يكتسب م سنة، لأن اللف  العادي   (11_ 9) تتراوح أعمارهم بين  
فعام  السن هنا   ولهذا كون متأخر عن السوي،  اللف  الأام  القراءة  لع غا ة سن التاسعة والعاشرة. ف

         .مهم جدا شرط
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 الجنس:                                                                                            -4-2  

ث ك  حالات  يؤنر علع دقة دراستنا، ح ب  ولان الاعتبار عام  الجنس لأننا لا نهتم ضه  يلم نأخذ ضع    
السن كانوا   وأ هاهم مستوى في القراءة،  بنة علع أسا  لد يارنا لهذر العيث تم اختي، ح ناث الدراسة كانوا  

                                                                                                  .                                                                                                                            أاغر لتعلم القراءة

   الدراسي:المستوى -4-3

السنة    من   بتداءاالقراءة كانن    منكن هنا  شرط في المستوى الدراسي ل ن ك  الحالات المتمكنة   لم    
كون   الأك ر    واحت اكهة لتعلم القراءة    أن السنوات الأولع في اللور الابتدائي تعتنر كندا  الراضعة كون   ال ال ة،
                                                                               ـ  ضال تاضة

 تقديم حالات الدراسة: -5

( حالات متمدرسة خاضعة لل رع 04أربعة )  ث تت ون منيدراستنا ح  طنيعةنة ضح نا حسب  يع   راياخت   تم 
 القوقعي وهي كالتالي                                                                                                 

 تقديم الحالة الأولى: -5-1

ابتدائي، قاطنة بولا ة وهران،  سنوات، متمدرسة في اف السنة ال ال ة    10الحالة  .ع ضالغة من العمر  
أشهر،   6فقدانها للسم  حسب الأم والفحل اللني في سن    ماخوة، ن  3بين اخوتها الأخيرة من بين   ا رتنته
سنب الصمم راج  لحمع، تم تشايل درجة اممها عميق،    وكانت ن تستجيب للأاوات المحيلة،    ولم
في سن عامين في الجهة اليسرى، حيث لم تاه  الحالة لأي تجهي    ((A3ترعها للقوقعة من نوع    وتم

   قن  ال رع القوقعي.                                                                                  

ضعد مقابلتنا لأولياء الحالة لاحظنا أن علاقتهم م  الحالة جيدة حتع م  أادقائها واخوتها وأكدت لنا الام  
أشهر، وبالنسبة    9أن الحم  كان مرغوب  يه، ولم تتالله أي اعوبات أو مشاك  واستمر ضصفة عاد ة أي  

                         للولادة كانن كذل  طنيعية في عيادة خااة.                         

(، وفي سن  2ضالحرف الأو  في سن عامين )  ونلقن منعدمة،  أما من ناحية السلو  اللغوي  المناغاة كانن  
بنائها للجم  كذل  متوسلة، ل نها متمكنة من  3) التلفظ ضأو  كلمة، متوسلة الفهم ونسبة  ( سنوات تم 

 القراءة علع الشفار واستعما  الإ ماءات.                                                      
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( أشهر،  6( أشهر، الجلو  )5وبالنسبة لجانب النمو الحسي حركي  نم اكتساب وضعية الرأ  في سن )
 شهر.    18( أشهر، نم المشي في سن 10( أشهر، والوقوف )8الحنو )

 تقديم الحالة الثانية:     -5-2

أشهر، متمدرسة في اف سنة نال ة ابتدائي، مستقرة   8سنوات و  9الحالة ال انية  .ر ضالغة من العمر
فقدانها للسم  حسب الأم في سن عامين   ماخوة، ن 2بين اخوتها الأخيرة من بين   ابولا ة وهران، رتنته

ترعها   مت ن تستجيب للأاوات المحيلة، ت  عميق، ولموالفحل اللني منذ الولادة أي امم خلقي  
في سن عامين في الجهة اليسرى، حيث لم تاه  الحالة لأي تجهي  قن  ال رع   ((A3للقوقعة من نوع 

 القوقعي.                                                                                      

ضعد مقابلتنا لأولياء الحالة لاحظنا أن علاقتها معهم جيدة ول ن م  أادقائها واخوتها متوسلة، وأكدت لنا 
  9الام أن الحم  كان مرغوب  يه، ولم تتالله أي اعوبات أو مشاك  وفترة الحم  كانن عاد ة أي 

                    أشهر، وبالنسبة للولادة كانن كذل  طنيعية في عيادة خااة.                

(، وفي  2أما من ناحية السلو  اللغوي  المناغاة كانن منعدمة، تم نلقها للحرف الأو  في سن عامين )
أو  كلمة، متوسلة الفهم ونسبة بنائها للجم  كذل  متوسلة، ل نها متمكنة في   سنوات نلقن ( 3سن )

القراءة علع الشفار واستعما  الإ ماءات، ومستوى التعنير جيد.                                              
أشهر،   (6( أشهر، الجلو  )5وبالنسبة لجانب النمو الحسي حركي  تم اكتساب وضعية الرأ  في سن )

                                                                                                ( شهر.  15( أشهر، ونم المشي في سن )11( أشهر، والوقوف )9الحنو )
 تقديم الحالة الثالثة: -5-3

سنوات، قاطنة بولا ة وهران، اللفلة الأولع   10اسم ج.ف، تنلغ هي الأخرى  ال ال ة تحن تم تقد م الحالة 
سنوات، مستواها الدراسي حاليا سنة نال ة ابتدائي، حسب ما قالته الأم أن ابنتها   5ضعد انتظار   الأوليائه 

حيث تعاني   خلقي،ول ن حسب تشايل اللنيب الماتل الصمم  (،1)واحدة فقدت سمعها في سن سنة 
نوع   اليمنع،( سنوات في الجهة 3اخهاعها لعملية ال رع القوقعي في سن ) عميق، وتم الحالة من امم 

تستعن ضالتجهي  قن  ال رع.                                                              ولم (،A3ال رع )
ضعملية قيصر ة في   الحم  كان مرغوب  يه ول ن كانن تتالله اعوبات ومشاك  مما أدى  لع الولادة

                                                              مستشفع، تتمت  الحالة ضعلاقة جيدة م  عائلتها ول ن علاقة متوسلة م  أادقائها.                                                   
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( ونلق ال لمة الأولع في سن سنتين  1من ناحية السلو  اللغوي  انعدام المناغاة، الحرف الأو  سنة )
ونصف، الحالة متوسلة الفهم وضعيفة في بناء الجم ، لها قدرة عالية في القراءة علع الشفار وفي 

                                                         استعما  الإشارات، مستوى تعنيرها حاليا جيد.
( شهر والحنو سنة  11)وضعية الجلو   اكتساب  ( أشهر، سن7نم اكتسابها لوضعية الرأ  في سن )

                                                           (، أو  خلوة نحو المشي سنة ونصف.1)واحدة 

 تقديم الحالة الرابعة: -5-4

الراضعة، قاطنة هي الأخرى  سنة، متمدرسة في السنة    11 .  كانن حالتنا الراضعة حيث تنلغ من العمر  
 خوة، سن فقدانها للسم  حسب الأم واللنيب الماتل سنة    3بولا ة وهران، أو  طفلة لأوليائها ومن ضعدها  

( ضسنب حمع، درجة اممها عميقة، نم اخهاعها لل رع في سن عامين ونصف علع مستوى الأ ن 1)
                                          لم تستعن ضالتجهي  قن  ال رع.(، A3اليسرى، نوع ال رع )

ضعد مقابلتنا لأولياء الحالة لاحظنا أن العلاقة بينهم جيدة وم  أادقائها واخوتها ا ها جيدة، أما ضالنسبة  
 للحم  لم  كن مرغوب  يه، حيث كانن الام تعاني من مشاك  احية ونفسية ول ن لم تتالله أي اعوبات  

            أشهر، اما الولادة كانن طنيعية في عيادة خااة.                                                                                  9كانن  وفترتهأو مشاك  
للحرف الأو  كان في سن عامين ونصف،  ونلقهاناحية السلو  اللغوي  المناغاة كانن متأخرة،  ومن

( سنوات تم نلق كلمة ضاضا كأو  كلمة، تعاني من ضعف شدبد في الفهم وفي بنائها للجم ، 3وفي سن )
ل نها متمكنة في القراءة علع الشفار واستعما  الإ ماءات، ومستوى التعنير ضعيف.                                              

في سن أربعة أشهر ونصف، الجلو   انب النمو الحسي حركي  تم اكتساب وضعية الرأ وبالنسبة لج
 ( شهر.     18( أشهر، ونم المشي في سن )9( أشهر، والوقوف )7( أشهر، الحنو )5)

 الدراسة:                                                                      وأدواتم وسائل يتقد-6

     .   فروضه  واختبارلة التي نجم  بها المعلومات اللاتمة علع أسئلة البحث  يأدوات البحث الوس قصد ض 
 ." أحرشاوالغالي " لدكتور ل م يا  لتقو م الاداء في القراءة ضاللغة العربيةلقد استعملنا في دراستنا 
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                                                       تقديم اداة الدراسة:-6-1

 

 

 

 

 

وجدنا انها   والتياختبارات مقسمة علع نلاث اج اء   سن فقط  كاملا طبقناضعد اطلاعنا علع الاختبار  
 دراستنا  تتماشع م  موضوع 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 ستة اج اء الاختبار 

ك  ج ء 
 حتوي علع  
مجموعة  
 اختبارات 

ك  اختبار  
 حتوي علع  
 مجموعة بنود 

 

5اختبار رقم   
بنود: 10يحتوي على   

 نحلة 5 عون النند4 عمي   النند3 فار  النند2النند  م  عق1النند
  سمر8 علع   النند7 فر   اليند6النند

   ستارجون 10 تفير النند9النند

6اختبار رقم   
بنود: 10يحتوي على   

 سعادة  5 سر ر النند4 عرش  النند3  سير النند2النند  م  ضك1النند
  10 الة الننذ9  كؤو  النند8 سلعة  النند7 سعا   النند6النند

 سم  

التمييز السمعي    الجزء الثالث:
   بالحروفلاصوات اللغة المرمزة 
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ابع  تتيب تاستيعاب تر  الجزء الرابع:
والاصوات الحروف   

7الاختبار رقم   

:بندا 12يحتوي على  

 سر ر 4 وردة  النند3النند  شجرة 2النند  ة  سيار1النند
 ساعة 8النند  كرسي 7النند   حذاء6النند  محفظة 5النند
  طائرة12النند  ضاخرة 11النند   هاتف10النند  خو ة 9النند

8اختبار رقم   

بندا: 14يحتوي على  

 كتب 4 شبكة  النند3 ساعة  النند2النند  ة  ضصل1النند
 قسمة 8 ضستان  النند7 ضر ر النند6 منشفة  النند5النند
 حذاء 12 اسد  النند11 ج ار  النند10 نعامة  النند9النند
  عاتف  14 حافلة  النند13النند

 

9اختبار رقم  

:بندا 12يحتوي على  

 شر   5 عشب النند4 دمعة النند3 مصباح النند2النند ن  تي1النند
 فتيات 10 قلم  النند 9 من   النند8  لل النند7 شقة النند6النند
  ملار12 موت النند11النند

 



   الإجراءات المنهجية للدراسة                                                الفصل الرابع

80 
 

 

 

 

 

 

 تمنح نقلة واحدة ل   اجاضة احيحة علع ك  بند من الننود.  التنقيط:

 تقد م اداة الدراسة.   م   :(08) رقمالشكل 

 اهداف اداة الدراسة: -6-2

الوظائف النفسحركية المسؤولة علع  التميي  البصري للرموت الحر ية التي بدورها تستل م ماتلف  تقو م-  
جودة التنفيذ )علع رأسها الوظائف الإدراكية المتم لة في درجة الإضصار ودقة الفع  التميي ي، الوظائف 

                    .البصر ة الجاننية المتم لة في الحركة البصر ة والمدى البصري نم السرعة الإدراكية

  

الصوتية الحر ية من خلا  تعيين الرموت الحر ية الملاضقة للفونيمات )أاوات اائتة   قامة التلاضقات -
                ، أاوات مركبة(.وأاوات اامتة

 .تقو م مهارة اللف  علع التميي  السمعي لأاوات اللغة المرم ة ضالحروف-

 .للأاوات تقو م مهارة اللف  علع استيعاب نظام تتاض  الحروف والأضعاد ال مكانية -

مهاراته علع استادام تقنيات التحلي  والتركيب لتف ي  ال لمة  وتقو متلو ر مهارة اللف  علع القراءة  -
 . لع عناارها الفرعية الدالة للتعرف علع بنيتها الإجمالية 

 

 

 

10اختبار رقم   

بنود: 10يحتوي على   

 سيرة 4النند   طاولة 3النند   من  2د النن ب  كل1النند
 شعوب  9 سهر النند8 قلار النند7النند ضحار 6 دراجة النند5النند
  وردة10النند
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  خلاصة:

، ضالإضافة  لع تحدبد الإطار ال ماني  تنافي دراسالذي اتبعنار منهج البحث قدمنا  من خلا  هذا الفص  
  الع تقد م  ضافةوالتعرف علع الهيك  التنظيمي والبشري لمكان الدراسة ومهامها،  الاخيرة،لتل   والمكاني

 . واهدافهاأدوات البحث المستعملة  كرنا  كما ، وخصائصهحالات الدراسة 
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 الفصل الخامس
 تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها
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 تمهيد: 

الذي تم   تحلي  ومناقشة نتائج اختبار بناء م يا  لتقو م الأداء في القراءةعرض تم  يالفص  سهذا  في
  .تلنيقه علع أرب  حالات 

 عرض نتائج حالات الدراسة:   -1

الأجوبة ضاللون الأترق  الأجوبة الصحيحة.                                                               
 الأجوبة ضاللون الأحمر  الأجوبة الااطئة.                                                    

      الحالة الأولى: س.ع -1-1

 بالحروف ( التمييز السمعي لأصوات اللغة المرمزةIIIالجزء ) 

    (:                                                                                   5الاختبار )
في هذه الصفحة ستلاحظون أنه أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل سافرا لكم  : عليماتت

كلمة من كل رقم، وعليكم أن تستمعوا جيدا وأن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن الكلمتين المكتوبتين ثم  
 .طوها بدائرةيأح

 م ق  . ر  1
 م ق  ع     

 يل م  ع  . 3
 يل م  ج    

 ة ل  خ  ن  . 5
 ةل  ح  ن     

 ىل  ع  . 7
 ي  ل  ع   

 ير ف  . س  9
 ير ف  ز    

 سأ  ف  . 2
 ر أ  ف     

 ن و  ع  . 4
 ني  ع    

 ر  . م  6
 ر  ف    

 ك م  . س  8
 ر م  س    

 ون ج  ت  ن  ت  س  . ي  10
 ون ج  ر  خ  ت  س  ي     

 0الأجوبة الخاطئة )خلط سمعي(:        10  /10الأجوبة الصحيحة:                

 : ( 6الاختبار )

اقرؤوا وتأملوا جيدا الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات الموالية، وحاولوا  تعليمات: 
 دائرة:    في أن تحددوا من بينها الكلمة التي لا تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوها

 اء ت  . ش  1
 اء ك  ب    

 ر ي  . س  2
 ل ي  س   

 ش ر  ع  . 3
 ل س  ع   

 يع ر  . س  4
 يعد  و   

 ة ع  ب  . س  5
 ةاد  ع  س   
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 ة ع  س  ت    يرر  س    ل س  ك    ل ي  م    م ك  ب   
 اء ع  . و  6
 اء ع  ؙ د 
 ال ع  س   

 ة ع  ل  س  . 7
 اع ر  ش   
 اع ر  ص   

 وشب  ر  . ط  8
 وسؤ  ك   

 وشر  ع  

 ة ري  . س  9
 ةري  ذ   

 ةآل  

 ع  م  س  . 10
 ة اع  ن  م   
 ة اع  ن  ق   

    2الغموض السمعي(: )الأجوبة الخاطئة          10/  8الأجوبة الصحيحة:       

 ( استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصواتIVالجزء ) 

 : ( 7الاختبار )

انظروا جيدا إلى الشكل المرسوم في بداية كل صف. فإلى جانب كل رسم، كتبنا بأربع طرق   : تعليمات
المرسوم. حاولوا أن تحددوا الاسم المكتوب بطريقة صحيحة  مختلفة اسم الشيء أو الكائن 

 :بدائرة أحيطوه ثم

 

 

 
ي ار ةة _ ار  ي  ص    ةار  ن  ة _ س  اير  _ س   س 

  

 

 

 
 ة ج  ش  _ ر  ة  ر  ج  ش  _  ةر  ج  س  ة _ ر  ش  ج  

 


 

 
 ة و  ر  ة _ د  ض  و  ة _ ر  ض  ر  _ و   ةد  ر  و  
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 يل ب  _ س    يرف  س  ير _ ر  _ س   يرس  ر  

 


 

 
 طة ف  ح  ظة _ م  ف  ح  ضة _ م  ف  ح  _ م   ةوظ  ف  ح  م  

 


 

 

 ازف  اء _ ق  ذ  _ ح   اء ح  ذ  اء _ ر  ح  

 


 

 
 ي ر  س  ي _ ك  س  ك  ي _ ر  س  ر  _ ك   يك  ر  س  

 


 

 

 ة اع  ة _ ش  اع  _ ص   ة اع  س  ة _ اس  ع  ت  
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 ة ل  م  ة _ ح  ل  خ  ة _ ن  ل  ح  _ ن   ةل  م  ن  

 


 

 
 ت اه  _ ف    فات  ه  ه _  اف  ت _ ت  اف  ه  

 


 

 
 ةر  اف  خ  ة _ ر  اخ  ة _ ف  ر  اخ  ة _ ص  ر  اخ  ب  

 


 

 
 ة ن  ار  ط _ ط اف ر ة _ ط  ر  ائ  _ ت  ة ر  ائ  ط  

 2المعكوسة:    1إبدال:        0إغفال:       3الأجوبة الغامضة:        12 /6الأجوبة الصحيحة:

 (: 8الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة   تعليمات: 
وبجانب كل رسم يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم  

اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات. بين   به.تحددوا في أذهانكم الصوت الذي يبدأ 
  التي: الرسمين عن الكلمة
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 ة ل  ص  ب  
 

 ة  يف  ح  ص  
 ة ي  م  و  ي  

 ة اع  س  
 ة    ل  ص  ب  

 
 

 
 

 ة اع  س  
 

 

 
 

ب ك ة   ش 
  

ب ك ة   ش 
يق د   ص 
 ك ت ب 

ة اج  ج   د 
 

 
 
 ك ت ب 
 
 

 

 
 

ل ي ة  د  ي   ص 
  

ار  ق  ن   م 
س ر   ج 
ر ير   ض 

ل ي ة  د  ي    ص 

 
 

ر ير   ض 
 

 

 
 

م ة  ق س 
 

 

ط ة  م ح 
ة  ف ر اش 
م ة  ق س 
ت ان    ب س 

 
 

ط ة  م ح 
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 ن ع ام ة 
 
  

 ن ع ام ة 
م ام ة   ح 
اب  ح   س 
ز ار   ج 

 
 

م ام ة   ح 
 

 

 
 

ر   خ ض 
 
 

 

د  أ س 
 ق م يص 
ر   خ ض 
ذ اء   ح 

 
 

ذ اء  ح 

 

 
 
 

اف ل ة  ح 
 

  

اف ل ة  ح 
 ب ب غ اء 
ف ة   غ ر 
 ع از ف 

 

 
 
 

 ع از ف 

 الأجوبة الغامضة        الأجوبة المعكوسة     3الخاطئة: الأجوبة      11/14الأجوبة الصحيحة: 

 : ( 9الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة كل  تعليمات: 
رسمي يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم تحددوا في  

ين  أذهانكم الصوت الذي ينتهي به اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة ب 



   تحليل نتائج الدراسة ومناقشتها                                           الفصل الخامس 

89 
 

 الرسمين عن الكلمة التي تنتهي بنفس الصوت واكتبوها في المكان الفارغ المخصص
 . الرسم جانب إلى لها

 
 

 ن ب  ت  

 

 اح ب  ص  م  
 ةي  ب  ر  ز  
 اب ت  ك  
  ين ت  

 
 

 اح ب  ص  م  
 

 

 
 

 ةل  او  ط  
  

 ةل  او  ط  
 وعم  د  
 ات ب  ن  
 ب ش  ع  

 

 
 

 ب ش  ع  

 

 
 

 يكر  ش  

 

 ار ط  ق  
 وب ث  

 ة ق  ش  
  يكر  ش  

 
 

 وب ث  
 
 

 

 
 

 ص ل  

 

ص            ل  
 ين ك  س  
 لز  ن  م  
  سأ  ك  

 
 

 سأ  ك  
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 اعر  ذ  
  

 مل  ق  
 اعر  ذ  
 بل  ق  
  ات ي  ت  ف  

 
 

 ات ي  ت  ف  

 

 

 
 

 ارط  م  
 

 يق ر  ع  
 ف ي  س  
 ز و  م  
  ارط  م  

 
 

 يق ر  ع  
 

 الأجوبة الغامضة               3الأجوبة الخاطئة:      12/ 9الأجوبة الصحيحة:

 تركيب الكلمة   -تحليل ( Vالجزء )

 : ( 10الاختبار )

في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة. حاولوا أن تبحثوا من بين كلمات  :تعليمات
 .بدائرة أحيطوهما نفس الخانة عن الكلمتين المكررتين ثم

1            .
 ب ل  ك  
 ملا  ك  
 وبك  
 سأ  ك  
 ب ل  ك  

2          .
 ة ل  ز  ن  م  
 لز  ن  
 لز  ن  م  
 ة ه  ز  ن  
 لز  ن  م  

3          .
 ةل  او  ط  
 ةر  ائ  ط  
 ةر  اخ  ب  
 ةل  او  ط  

 ةور  ص  
 

4. 
 ةيش  ر  

 ةير  س  
 ةد  ي  س  
 ةير  س  
 ةيد  ع  س  

5          .
 ةاج  ر  د  
 ةاد  ج  س  
 ةاس  ر  د  
 ة يد  ر  ج  
 ةاج  ر  د  
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6. 
 ارح  ب  
 ارخ  ب  
 ارج  ن  
ار          ح  ب  
 ال ق  ب  

7. 
 ارط  م  
 ار ط  ق  
 ورط  ف  
 ار ط  ق  
 ارط  م  أ  

8. 
 ع  م  س  
 م  ل  س  
 ر  ه  س  
 م  س  ر  
 ر  ه  س  

9. 
 ورر  س  
 وبع  ش  
 ود ر  ش  
 وبع  ش  
 ورع  ش  

10. 
 ة ش  ر  و  
 ةد  ر  و  

 ةز  و  
 ةد  ر  و  
 ةض  م  و  

 3الأجوبة الخاطئة:                        7/10الأجوبة الصحيحة: 

والاامس من اختبار بناء م يا  لتقو م الاداء  توضح الجداو  نتائج الحالة الاولع في الج ء ال الث والراض  
في القراءة. فنلاحظ ان نتائج الحالة كانن جيدة من حيث ج ر التميي  السمعي لااوات اللغة المرم ة  

تركيب ال لمة.-ضالحروف ومتوسلة في ج ء استيعاب ترتيب تتاض  الحروف وج ء تحلي    

 

 الحالة الثانية: إ.ر-1-2

 بالحروف ( التمييز السمعي لأصوات اللغة المرمزةIIIالجزء ) 

(:                                                                                      5الاختبار )
في هذه الصفحة ستلاحظون أنه أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل سافرا لكم  : عليماتت

كلمة من كل رقم، وعليكم أن تستمعوا جيدا وأن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن الكلمتين المكتوبتين ثم  
 .طوها بدائرةيأح

 م ق  . ر  1
 م ق  ع     

 يل م  . ع  3
 يل م  ج    

 ة ل  خ  . ن  5
 ةل  ح  ن     

 ىل  ع  . 7
 ي  ل  ع   

 ير ف  س  . 9
 ير ف  ز    

 سأ  ف  . 2
 ر أ  ف     

 ن و  ع  . 4
 ني  ع    

 ر  . م  6
 ر  ف    

 ك م  . س  8
 ر م  س    

 ون ج  ت  ن  ت  س  . ي  10
 ون ج  ر  خ  ت  س  ي     

 4الأجوبة الخاطئة )خلط سمعي(:                       10 /6الأجوبة الصحيحة:  
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 : ( 6الاختبار )

اقرؤوا وتأملوا جيدا الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات الموالية، وحاولوا  تعليمات: 
 دائرة:    في تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوهاأن تحددوا من بينها الكلمة التي لا 

 اء ت  . ش  1
 اء ك  ب    
 م ك  ب   

 ر ي  . س  2
 ل ي  س   
 ل ي  م   

 ش ر  ع  . 3
 ل س  ع   
 ل س  ك   

 يع ر  س  . 4
 يعد  و   
 يرر  س   

 ة ع  ب  . س  5
 ةاد  ع  س   
 ة ع  س  ت   

 اء ع  و  . 6
 اء ع  ؙ د 
 ال ع  س   

 ة ع  ل  س  . 7
 اع ر  ش   
 اع ر  ص   

 وشب  ر  . ط  8
 وسؤ  ك   

 وشر  ع  

 ة ري  . س  9
 ةري  ذ   

 ةآل  

 ع  م  س  . 10
 ة اع  ن  م   
 ة اع  ن  ق   

     3الغموض السمعي(:)الأجوبة الخاطئة          10/ 7الأجوبة الصحيحة:        

 ( استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصواتIVالجزء ) 

 : ( 7الاختبار )

جانب كل رسم، كتبنا بأربع طرق  انظروا جيدا إلى الشكل المرسوم في بداية كل صف. فإلى  : تعليمات
مختلفة اسم الشيء أو الكائن المرسوم. حاولوا أن تحددوا الاسم المكتوب بطريقة صحيحة  

 :بدائرة أحيطوه ثم

 

 

 
ي ار ةة _ ار  ي  ص    ةار  ن  ة _ س  اير  _ س   س 

  

 
 

 
 ة ج  ش  ة _ ر  ر  ج  _ ش   ةر  ج  _ س  ة ر  ش  ج  
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 ة و  ر  د  ة _ ض  و  ة _ ر  ض  ر  _ و   ةد  ر  و  

    


 

 

 يل ب  ير _ س  ف  _ س   يرر  س  ير _ س  ر  

 


 

 
 طة ف  ح  ظة _ م  ف  ح  ضة _ م  ف  ح  _ م   ةوظ  ف  ح  م  

 


 

 
 ازف  ق  اء _ ذ  اء _ ح  ح  اء _ ذ  ر  ح  

 


 

 
 ي ر  س  ي _ ك  س  ك  _ ر   يس  ر  ك   _ي ك  ر  س  
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 ة اع  ة _ ش  اع  _ ص   ة اع  س  ة _ اس  ع  ت  

 


 

 
 ة ل  م  ة _ ح  ل  خ  ة _ ن  ل  ح  _ ن   ةل  م  ن  

 


 

 
 ت اه  _ ف    فات  ه  ه _  اف  ت _ ت  اف  ه  

 


 

 
 ةر  اف  ة _ خ  ر  اخ  ة _ ف  ر  اخ  _ ص   ةر  اخ  ب  

 


 

 
 ة ن  ار  ط _ ط اف ر ة _ ط  ر  ائ  _ ت   ةر  ائ  ط  

 1المعكوسة:    1إبدال:        1إغفال:        1الأجوبة الغامضة:       12/ 8الأجوبة الصحيحة: 
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 (: 8الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة   تعليمات: 
وبجانب كل رسم يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم  

اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات. بين   به.تحددوا في أذهانكم الصوت الذي يبدأ 
  التي: الرسمين عن الكلمة

 
 

 ة ل  ص  ب  
 

 ة  يف  ح  ص  
 ة ي  م  و  ي  

 ة اع  س  
  ة ل  ص  ب  

 
 

 ة اع  س  
 

 

 
 

ب ك ة   ش 
  

ب ك ة   ش 
يق د   ص 
 ك ت ب 

ة اج  ج    د 

 
 
 ك ت ب 
 

 

 
 

ر ير   ض 
  

ار  ق  ن   م 
س ر   ج 
ر ير   ض 

ل ي ة  د  ي    ص 

 
 

ار  ق  ن   م 
 

 

 
 

م ة  ق س 
  

ط ة  م ح 
ة  ف ر اش 
م ة  ق س 
ت ان    ب س 

 
 

ت ان   ب س 
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 ن ع ام ة 
  

 ن ع ام ة 
م ام ة   ح 
اب  ح   س 
ز ار   ج 

 
 

م ام ة   ح 
 

 

 
 

ر   خ ض 
  

د  أ س 
 ق م يص 
ر   خ ض 
ذ اء   ح 

 
 

ذ اء  ح 

 

 
 

اف ل ة  ح 
  

اف ل ة  ح 
 ب ب غ اء 
ف ة   غ ر 
  ع از ف 

 
 

 ع از ف 

 0الأجوبة المعكوسة:        1الأجوبة الغامضة:     4الخاطئة:الأجوبة      9/14الأجوبة الصحيحة:

 : ( 9الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة كل  تعليمات: 
رسمي يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم تحددوا في  

أذهانكم الصوت الذي ينتهي به اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة بين  
 الرسمين عن الكلمة التي تنتهي بنفس الصوت واكتبوها في المكان الفارغ المخصص

 . الرسم جانب إلى لها
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 ين ت  

 

 اح ب  ص  م  
 ةي  ب  ر  ز  
 اب ت  ك  
  ين ت  

 
 

 اح ب  ص  م  
 

 

 
 

 ةل  او  ط  
  

 ةل  او  ط  
 وعم  د  
 ات ب  ن  
  ب ش  ع  

 
 

 ةل  او  ط  
 

 

 
 

 ة ق  ش  
 

 

 ار ط  ق  
 وب ث  

 ة ق  ش  
 يكر  ش  

 

 
 

 ار ط  ق  
 

 

 
 

 ص ل  
 

ص            ل  
 ين ك  س  
 لز  ن  م  
 سأ  ك  

 

 
 

 ين ك  س  
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 مل  ق  
 

 

 مل  ق  
 اعر  ذ  
 بل  ق  
 ات ي  ت  ف  

 

 
 

 ات ي  ت  ف  

 

 
 

 ارط  م  
 

 يق ر  ع  
 ف ي  س  
 ز و  م  
  ارط  م  

 
 

 ف ي  س  
 

 2الأجوبة الغامضة:     3الأجوبة الخاطئة:                 7/12الأجوبة الصحيحة: 

 

 تركيب الكلمة   -( تحليل Vالجزء )

 : ( 10الاختبار )

في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة. حاولوا أن تبحثوا من بين كلمات  : تعليمات
 .بدائرة أحيطوهما ثمنفس الخانة عن الكلمتين المكررتين  

1            .
 ب ل  ك  
 ملا  ك  
 وبك  
 سأ  ك  
 ب ل  ك  

2          .
 ة ل  ز  ن  م  
 لز  ن  
 لز  ن  م  
 ة ه  ز  ن  
 لز  ن  م  

3          .
 ةل  او  ط  
 ةر  ائ  ط  
 ةر  اخ  ب  
 ةل  او  ط  

 ةور  ص  

4. 
 ةيش  ر  

 ةير  س  
 ةد  ي  س  
 ةير  س  
 ةيد  ع  س  

5          .
 ةاج  ر  د  
 ةاد  ج  س  
 ةاس  ر  د  
 ة يد  ر  ج  
 ةاج  ر  د  
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6. 
 ارح  ب  
 ارخ  ب  
 ارج  ن  
ار         ح  ب  
 ال ق  ب  

7. 
 ارط  م  
 ار ط  ق  
 ورط  ف  
 ار ط  ق  
 ارط  م  أ  

8. 
 ع  م  س  
 م  ل  س  
 ر  ه  س  
 م  س  ر  
 ر  ه  س  

9. 
 ورر  س  
 وبع  ش  
 ود ر  ش  
 وبع  ش  
 ورع  ش  

10. 
 ة ش  ر  و  
 ةد  ر  و  

 ةز  و  
 ةد  ر  و  
 ةض  م  و  

 4الأجوبة الخاطئة:                       10/  6الأجوبة الصحيحة:

توضح الجداو  نتائج الحالة ال انية في الج ء ال الث والراض  والاامس من اختبار بناء م يا  لتقو م الاداء  
في القراءة. فنلاحظ ان نتائج الحالة كانن متوسلة من حيث ج ر التميي  السمعي لااوات اللغة المرم ة 

تركيب ال لمة.-ضالحروف واستيعاب ترتيب تتاض  الحروف والااوات وج ء تحلي    

 الحالة الثالثة: ج.ف -1-3

 بالحروف ( التمييز السمعي لأصوات اللغة المرمزةIIIالجزء ) 

(:                                                                                      5الاختبار )
في هذه الصفحة ستلاحظون أنه أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل سافرا لكم  : عليماتت

كلمة من كل رقم، وعليكم أن تستمعوا جيدا وأن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن الكلمتين المكتوبتين ثم  
 .طوها بدائرةيأح

 

 م ق  . ر  1
 م ق  ع     

 يل م  ع  . 3
 يل م  ج    

 ة ل  خ  ن  . 5
 ةل  ح  ن     

 ىل  . ع  7
 ي  ل  ع   

 ير ف  س  . 9
 ير ف  ز    

 سأ  ف  . 2
 ر أ  ف     

 ن و  ع  . 4
 ني  ع    

 ر  . م  6
 ر  ف    

 ك م  . س  8
 ر م  س    

 ون ج  ت  ن  ت  س  . ي  10
 ون ج  ر  خ  ت  س  ي     

 2الأجوبة الخاطئة )خلط سمعي(:        10 /8الأجوبة الصحيحة:  
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 : ( 6الاختبار )

الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات الموالية، وحاولوا اقرؤوا وتأملوا جيدا  تعليمات: 
 دائرة:    في أن تحددوا من بينها الكلمة التي لا تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوها

 اء ت  . ش  1
 اء ك  ب    
 م ك  ب   

 ر ي  س  . 2
 ل ي  س   
 ل ي  م   

 ش ر  ع  . 3
 ل س  ع   
 ل س  ك   

 يع ر  . س  4
 يعد  و   
 يرر  س   

 ة ع  ب  . س  5
 ةاد  ع  س   
 ة ع  س  ت   

 اء ع  و  . 6
 اء ع  ؙ د 
 ال ع  س   

 ة ع  ل  س  . 7
 اع ر  ش   
 اع ر  ص   

 وشب  ر  . ط  8
 وسؤ  ك   

 وشر  ع  

 ة ري  . س  9
 ةري  ذ   

 ةآل  

 ع  م  س  . 10
 ة اع  ن  م   
 ة اع  ن  ق   

     4الغموض السمعي(:)الأجوبة الخاطئة          10/ 6الأجوبة الصحيحة:       

 ترتيب تتابع الحروف والأصوات( استيعاب IVالجزء ) 

 : ( 7الاختبار )

انظروا جيدا إلى الشكل المرسوم في بداية كل صف. فإلى جانب كل رسم، كتبنا بأربع طرق   : تعليمات
مختلفة اسم الشيء أو الكائن المرسوم. حاولوا أن تحددوا الاسم المكتوب بطريقة صحيحة  

 :بدائرة أحيطوه ثم

 

 

 
ي ار ةة _ ار  ي  ص    ةار  ن  ة _ س  اير  _ س   س 

  

 
 

 
 ة ج  ش  _ ر  ة  ر  ج  ش  ة _ ر  ج  ة _ س  ر  ش  ج  
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 ة و  ر  د  ة _ ض  و  ة _ ر  ض  ر  ة _ و  د  ر  و  

    


 

 

 يل ب  ير _ س  ف  _ س   يرر  س  ير _ س  ر  

 


 

 

 طة ف  ح  _ م   ظةف  ح  م  ضة _  ف  ح  ة _ م  وظ  ف  ح  م  

 


 

 
 ازف  ق  _  اءذ  ح  اء _ ح  اء _ ذ  ر  ح  

 


 

 
 ي ر  س  ي _ ك  س  ك  _ ر   يس  ر  ك  ي _ ك  ر  س  
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 ة اع  ة _ ش  اع  _ ص   ة اع  س  ة _ اس  ع  ت  

 


 

 
 ة ل  م  ة _ ح  ل  خ  _ ن   ةل  ح  ن  ة _ ل  م  ن  

 


 

 
 ت اه  _ ف    فات  ه  ه _  اف  ت _ ت  اف  ه  

 


 

 
 ةر  اف  ة _ خ  ر  اخ  ة _ ف  ر  اخ  _ ص   ةر  اخ  ب  

 


 

 
 ة ن  ار  ط اف ر ة _ ط  ط _ ر  ائ  _ ت   ةر  ائ  ط  

 1المعكوسة:    1إبدال:        1إغفال:     0الأجوبة الغامضة:          12/ 9الأجوبة الصحيحة:
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 (: 8الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة   تعليمات: 
وبجانب كل رسم يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم  

اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات. بين   به.تحددوا في أذهانكم الصوت الذي يبدأ 
  التي: الرسمين عن الكلمة

 
 

 ة ل  ص  ب  
 

 ة  يف  ح  ص  
 ة ي  م  و  ي  

 ة اع  س  
  ة ل  ص  ب  

 
 

 ة اع  س  
 

 

 
 

ب ك ة   ش 
 

 

ب ك ة   ش 
يق د   ص 
 ك ت ب 

ة اج  ج   د 
 

 
 
 ك ت ب 
 

 

 
 

ل ي ة  د  ي   ص 
  

ار  ق  ن   م 
س ر   ج 
ر ير   ض 

ل ي ة  د  ي    ص 

 
 

ر ير   ض 
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م ة  ق س 
 

 

ط ة  م ح 
ة  ف ر اش 
م ة  ق س 
ت ان    ب س 

 
 

ط ة  م ح 
 
 

 

 
 

 ن ع ام ة 
  

 ن ع ام ة 
م ام ة   ح 
اب  ح   س 
ز ار   ج 

 
 
ز ار  ج 
 
 

 

 
 

 ق م يص 
  

د  أ س 
 ق م يص 
ر   خ ض 
ذ اء  ح 

 

 
 

ذ اء  ح 
 
 

 

 
 

اف ل ة  ح 
  

اف ل ة  ح 
 ب ب غ اء 
ف ة   غ ر 
  ع از ف 

 
 

 ع از ف 
 
 

 0الأجوبة المعكوسة:      1الأجوبة الغامضة:    1الأجوبة الخاطئة:      12/14الأجوبة الصحيحة 
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 : ( 9الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة كل  تعليمات: 
رسمي يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم تحددوا في  

ين  أذهانكم الصوت الذي ينتهي به اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة ب 
 الرسمين عن الكلمة التي تنتهي بنفس الصوت واكتبوها في المكان الفارغ المخصص

 . الرسم جانب إلى لها

 
 

 ين ت  
 
  

 اح ب  ص  م  
 ةي  ب  ر  ز  
 اب ت  ك  
 ين ت  

 

 
 

 اح ب  ص  م  
 
 
 

 

 
 

 ب عش  
 
 

 

 ةل  او  ط  
 وعم  د  
 ات ب  ن  
 ب ش  ع  

 

 
 

 ات ب  ن  
 

 

 
 

 يكر  ش  
 
  

 ار ط  ق  
 وب ث  

 ة ق  ش  
 يكر  ش  

 

 
 

 ة ق  ش  
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 ص ل  
 
  

ص            ل  
 ين ك  س  
 لز  ن  م  
 سأ  ك  

 

 
 

 ين ك  س  

 

 
 

 مل  ق  
 

  

 مل  ق  
 اعر  ذ  
 بل  ق  
 ات ي  ت  ف  

 

 
 

 ات ي  ت  ف  

 

 
 

 ارط  م  
 

 يق ر  ع  
 ف ي  س  
 ز و  م  
  ارط  م  

 
 

 ف ي  س  
 
 

 0الأجوبة الغامضة:                   4الأجوبة الخاطئة:                8/12الصحيحة:الأجوبة 

 تركيب الكلمة   -( تحليل Vالجزء )

 : ( 10الاختبار )

في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة. حاولوا أن تبحثوا من بين كلمات  :تعليمات
 .بدائرة أحيطوهما نفس الخانة عن الكلمتين المكررتين ثم
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1            .
 ب ل  ك  
 ملا  ك  
 وبك  
 سأ  ك  
 ب ل  ك  

2       . 
 ة ل  ز  ن  م     
 لز  ن  
 لز  ن  م  
 ة ه  ز  ن  
 لز  ن  م  

3          .
 ةل  او  ط  
 ةر  ائ  ط  
 ةر  اخ  ب  
 ةل  او  ط  

 ةور  ص  

4. 
 ةيش  ر  

 ةير  س  
 ةد  ي  س  
 ةير  س  
 ةيد  ع  س  

5             .
 ةاج  ر  د  
 ةاد  ج  س  
 ةاس  ر  د  
 ة يد  ر  ج  
 ةاج  ر  د  

6. 
 ارح  ب  
 ارخ  ب  
 ارج  ن  
          ارح  ب  
 ال ق  ب  

7. 
 ارط  م  
 ار ط  ق  
 ورط  ف  
 ار ط  ق  
 ارط  م  أ  

8. 
 ع  م  س  
 م  ل  س  
 ر  ه  س  
 م  س  ر  
 ر  ه  س  

9. 
 ورر  س  
 وبع  ش  
 ود ر  ش  
 وبع  ش  
 ورع  ش  

10. 
 ة ش  ر  و  
 ةد  ر  و  

 ةز  و  
 ةد  ر  و  
 ةض  م  و  

 2الأجوبة الخاطئة:                              8/10الأجوبة الصحيحة:

الاداء  توضح الجداو  نتائج الحالة ال ال ة في الج ء ال الث والراض  والاامس من اختبار بناء م يا  لتقو م 
في القراءة. فنلاحظ ان الحالة كانن متوسلة النتائج في ج ء التميي  السمعي لااوات اللغة المرم ة  

تركيب ال لمة.-ضالحروف وجيدة استيعاب ترتيب تتاض  الحروف والااوات وج ء تحلي    

 الحالة الرابعة: إ.س-1-4

 بالحروف ( التمييز السمعي لأصوات اللغة المرمزةIIIالجزء ) 

(:                                                                                      5الاختبار )
في هذه الصفحة ستلاحظون أنه أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل سافرا لكم  : عليماتت

كلمة من كل رقم، وعليكم أن تستمعوا جيدا وأن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن الكلمتين المكتوبتين ثم  
 .طوها بدائرةيأح
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 م ق  . ر  1
 م ق  ع     

 يل م  ع  . 3
 يل م  ج    

 ة ل  خ  . ن  5
 ةل  ح  ن     

 ىل  ع  . 7
 ي  ل  ع   

 ير ف  . س  9
 ير ف  ز    

 سأ  ف  . 2
 ر أ  ف     

 ن و  ع  . 4
 ني  ع    

 ر  . م  6
 ر  ف    

 ك م  . س  8
 ر م  س    

 ون ج  ت  ن  ت  س  . ي  10
 ون ج  ر  خ  ت  س  ي     

 1الأجوبة الخاطئة )خلط سمعي(:        10 /9الأجوبة الصحيحة:  

 : ( 6الاختبار )

اقرؤوا وتأملوا جيدا الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات الموالية، وحاولوا  تعليمات: 
 دائرة:    في أن تحددوا من بينها الكلمة التي لا تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوها

 اء ت  . ش  1
 اء ك  ب    
 م ك  ب   

 ر ي  س  . 2
 ل ي  س   
 ل ي  م   

 ش ر  . ع  3
 ل س  ع   
 ل س  ك   

 يع ر  . س  4
 يعد  و   
 يرر  س   

 ة ع  ب  . س  5
 سعادة 
 ة ع  س  ت   

 اء ع  . و  6
 اء ع  ؙ د 
 ال ع  س   

 ة ع  ل  س  . 7
 اع ر  ش   
 اع ر  ص   

 وشب  ر  ط  . 8
 وسؤ  ك   

 وشر  ع  

 ة ري  . س  9
 ةري  ذ   

 ةآل  

 ع  م  س  . 10
 ة اع  ن  م   
 ة اع  ن  ق   

     3الغموض السمعي(:)الأجوبة الخاطئة          10/ 7الأجوبة الصحيحة:       

 

 ( استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصواتIVالجزء ) 

 : ( 7الاختبار )

انظروا جيدا إلى الشكل المرسوم في بداية كل صف. فإلى جانب كل رسم، كتبنا   : تعليمات
بأربع طرق مختلفة اسم الشيء أو الكائن المرسوم. حاولوا أن تحددوا الاسم المكتوب  

 : بدائرة أحيطوه بطريقة صحيحة ثم 
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ي ار ةة _ ار  ي  ص    ةار  ن  ة _ س  اير  _ س   س 

  

 

 

 
 ة ج  ش  _ ر    ةر  ج  ش  ة _ ر  ج  ة _ س  ر  ش  ج  

 


 

 
 ة و  ر  د  ة _ ض  و  ة _ ر  ض  ر  ة _ و  د  ر  و  

    


 

 

 يل ب  ير _ س  ف  _ س   يرر  س  ير _ س  ر  

 


 

 
 طة ف  ح  _ م   ظةف  ح  م  ضة _  ف  ح  ة _ م  وظ  ف  ح  م  

 


 

 
 ازف  _ ق   اءذ  ح  اء _ ح  اء _ ذ  ر  ح  
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 ي ر  س  ي _ ك  س  ك  _ ر   يس  ر  ك  ي _ ك  ر  س  

 


 

 

 ة اع  ة _ ش  اع  _ ص   ة اع  س  ة _ اس  ع  ت  

 


 

 

 ة ل  م  ة _ ح  ل  خ  _ ن   ةل  ح  ن  ة _ ل  م  ن  

 


 

 
 ت اه  _ ف  ف  ات  ه  ه _  اف  ت _ ت  اف  ه  

 


 

 

 ةر  اف  ة _ خ  ر  اخ  ة _ ف  ر  اخ  _ ص   ةر  اخ  ب  
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 ة ن  ار  ط _ ط اف ر ة _ ط  ر  ائ  _ ت  ة ر  ائ  ط  

 1المعكوسة:   0إبدال:       0إغفال:   0الأجوبة الغامضة:         12/ 11الأجوبة الصحيحة:

 (: 8الاختبار )

انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة   تعليمات: 
وبجانب كل رسم يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم  

اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات. بين   به.تحددوا في أذهانكم الصوت الذي يبدأ 
  التي: الرسمين عن الكلمة

 
 

 ة ل  ص  ب  

 ة  يف  ح  ص   
 ة ي  م  و  ي  

 ة اع  س  
  ة ل  ص  ب  

 
 

 ة اع  س  
 

 

 
 

ب ك ة   ش 
 
 

 

ب ك ة   ش 
يق د   ص 
 ك ت ب 

ة اج  ج    د 

 
 
 ك ت ب 
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ار  ق  ن   م 
 
 

 

ار  ق  ن   م 
س ر   ج 
ر ير   ض 

ل ي ة  د  ي    ص 

 
 

ر ير   ض 
 

 

 
 

م ة  ق س 
 
  

ط ة  م ح 
ة  ف ر اش 
م ة  ق س 
ت ان    ب س 

 
 

ط ة  م ح 
 

 

 
 

 ن ع ام ة 
 
 

 

 ن ع ام ة 
م ام ة   ح 
اب  ح   س 
ز ار   ج 

 
 

م ام ة   ح 
 

 

 
 
د  أ س 
 
 

 

د  أ س 
 ق م يص 
ر   خ ض 
ذ اء   ح 

 
 

ذ اء  ح 
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ف ة   غ ر 
 

  

اف ل ة  ح 
 ب ب غ اء 
ف ة   غ ر 
 ع از ف 

 

 
 

 ع از ف 
 
 

 0الأجوبة المعكوسة:   0الأجوبة الغامضة:     1الأجوبة الخاطئة:     13/14الأجوبة الصحيحة:

 : ( 9الاختبار )

: انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة كل  تعليمات
رسمي يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم تحددوا في  

ينتهي به اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة بين  أذهانكم الصوت الذي 
 الرسمين عن الكلمة التي تنتهي بنفس الصوت واكتبوها في المكان الفارغ المخصص

 . الرسم جانب إلى لها

 
 

 ين ت  
 
  

 اح ب  ص  م  
 ةي  ب  ر  ز  
 اب ت  ك  
 ين ت  

 

 
 

 اح ب  ص  م  
 

 

 
 

 ةل  او  ط  
 
 

 

 ةل  او  ط  
 وعم  د  
 ات ب  ن  
  ب ش  ع  

 
 

 ب ش  ع  
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 يكر  ش  
  

 ار ط  ق  
 وب ث  

 ة ق  ش  
 يكر  ش  

 

 
 

 ة ق  ش  
 

 

 
 

 ص ل  
 

ص            ل  
 ين ك  س  
 لز  ن  م  
  سأ  ك  

 
 

 ين ك  س  
 

 

 
 

 مل  ق  
 
 

 

 مل  ق  
 اعر  ذ  
 بل  ق  
  ات ي  ت  ف  

 
 

 مل  ق  
 

 

 

 
 

 ارط  م  
 

 يق ر  ع  
 ف ي  س  
 ز و  م  
  ارط  م  

 
 

 ارط  م  

 1الأجوبة الغامضة:                           2الأجوبة الخاطئة:     9/12الصحيحة:الأجوبة 
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 تركيب الكلمة   -( تحليل Vالجزء )

 : ( 10الاختبار )

في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة. حاولوا أن تبحثوا من بين كلمات  : تعليمات
 .بدائرة أحيطوهما ثمنفس الخانة عن الكلمتين المكررتين  

1            .
 ب ل  ك  
 ملا  ك  
 وبك  
 سأ  ك  
 ب ل  ك  

2          .
 ة ل  ز  ن  م  
 لز  ن  
 لز  ن  م  
 ة ه  ز  ن  
 لز  ن  م  

3          .
 ةل  او  ط  
 ةر  ائ  ط  
 ةر  اخ  ب  
 ةل  او  ط  

 ةور  ص  
 

4. 
 ةيش  ر  

 ةير  س  
 ةد  ي  س  
 ةير  س  
 ةيد  ع  س  

5          .
 ةاج  ر  د  
 ةاد  ج  س  
 ةاس  ر  د  
 ة يد  ر  ج  
 ةاج  ر  د  

6. 
 ارح  ب  
 ارخ  ب  
 ارج  ن  
 ارح  ب  
 ال ق  ب  

7. 
 ارط  م  
 ار ط  ق  
 ورط  ف  
 ار ط  ق  
 ارط  م  أ  

8. 
 ع  م  س  
 م  ل  س  
 ر  ه  س  
 م  س  ر  
 ر  ه  س  

9. 
 ورر  س  
 وبع  ش  
 ود ر  ش  
 وبع  ش  
 ورع  ش  

10. 
 ة ش  ر  و  
 ةد  ر  و  

 ةز  و  
 ةد  ر  و  
 ةض  م  و  

 1الأجوبة الخاطئة:                                   9/10الأجوبة الصحيحة:

توضح الجداو  نتائج الحالة الراضعة في الج ء ال الث والراض  والاامس من اختبار بناء م يا  لتقو م الاداء  
في القراءة. فنلاحظ ان نتائج الحالة كانن جيدة في الاج اء التالية  التميي  السمعي لأاوات اللغة المرم ة 

تركيب ال لمة.-ضالحروف واستيعاب ترتيب تتاض  الحروف والااوات وج ء تحلي    
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 تحليل نتائج الدراسة:  -2-

ضعد ان دونن نتائج الحالات ضشك  احيح، علينا ان نحسب نسب النتائج الاااة ضك  حالة علع حدا،  
في الاج اء التالية  ج ء التميي  السمعي لأاوات اللغة المرم ة ضالحروف وج ء استيعاب ترتيب تتاض   

تركيب ال لمة، و ل  من حيث الاجاضات الصحيحة والاجاضات الااطئة، الاجاضات  - الحروف وج ء تحلي 
 الغامهة، الاغفا ، المعكوسة، الابدا . نم تحليلها كميا وكيفيا.

 عملية حساب النسب لكل جزء:

العدد ال لي الااص ضالج ء÷×نتيجة اجاضات الحالة( 100)  

 مثال: 

90= 20(÷ 100×18الصحيحة للج ء ال الث  )الاجاضات   

%90 ا ن نسبة الاجوبة الصحيحة للج ء ال الث هي      

 الحالة الاولى: -2-1

جزء التمييز   جزء استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصوات  جزء تحليل تركيب الكلمة 
السمعي لأصوات  
اللغة المرمزة  

 للحروف 
 

 الاجوبة الخاطئة الخاطئة الغامضة الاغفال المعكوسة  الابدال الاجوبة الخاطئة

%30 %3 %5 %0 %8 %16 %10 

 الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة 
%70 %68 %90 

الاولع.  م   نتائج الحالة  :( 03)جدول رقم  

المرم ة من خلا  الجدو  الموضح أعلار ننين أن الحالة تحصلن في ج ء التميي  السمعي لأاوات اللغة 
نسبة  أي ب  ( اجاضة20( اجاضة احيحة من أا  ) 18)علع نقاط قر بة من الجيد تقدر ب  ضالحروف

%   68 ، و في ج ء استيعاب ترتيب تتاض  الحروف و الااوات فالأجوبة الصحيحة قدرت بنسبة 90%
ما  قاب      3%، الابدا 5%المعكوسة   8%الغامهة ،16%نسنتها  في حين الاجاضات الااطئة كانن 
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( اجاضة ،و  38( اجاضة احيحة من بين العدد ال لي المقدر ب)26تسجي  نقاط فوق المتوسلة اي )
(. و اخر  1(، الابدا )2( و المعكوسة) 3(، و ضالنسبة للإجاضات الغامهة)6الإجاضات الااطئة كانن )

( اجاضات احيحة و  7أي )  30%و الاجوبة الااطئة     70%ج ء كانن نسبة الاجاضات الصحيحة ضه 
  (.10( خاطئة من اا  ) 3)

 
 : يمثل اعمدة بيانية تمثل النسب المئوية لنتائج الحالة الاولى(09)شكل رقم 

توضح الاعمدة النيانية اعلار نسب النتائج الاااة ضمستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى  
 الحالة الاولع.

% ونسبة   90ث قر بة من الجيدة في الج ء ال ال ضمعنع ان هنا  نسبةلاحظنا ان الاعمدة غير متوات ة 
 في الج ء الراض  والاامس. %70و 68%فوق المتوسط اي بين  

انللاقا من هذا التحلي   ظهر لنا ان الحالة لها قدرات فونولوجية  ات مستوى فوق المتوسط وقر ب من  
 الجيد في نشاط القراءة بنسب متفاوتة حسب ك  ج ء. 
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 الحالة الثانية: -2-2

جزء التمييز السمعي   جزء استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصوات  جزء تحليل تركيب الكلمة 
لاصوات اللغة المرمزة  

 للحروف 
 

 الاجوبة الخاطئة الخاطئة الغامضة الاغفال المعكوسة  الابدال الاجوبة الخاطئة

%40 %3 %3 %3 %10 %18 %35 

 الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة 
%60 %63 %65 

ال انية.    م   نتائج الحالة (04)جدول رقم  

من خلا  الجدو  الموضح أعلار ننين أن الحالة تحصلن في ج ء التميي  السمعي لأاوات اللغة المرم ة 
نسبة  أي ب  ( اجاضة20( اجاضة احيحة من أا  )13)تقدر ب فوق المتوسط  علع نقاط  ضالحروف

%   63 ، و في ج ء استيعاب ترتيب تتاض  الحروف و الااوات فالأجوبة الصحيحة قدرت بنسبة65%
   3%، الابدا    3%المعكوسة    ، % 10ة ،الغامه % 18 نسنتها في حين الاجاضات الااطئة كانن 

( اجاضة  38( اجاضة احيحة من بين العدد ال لي المقدر ب)24ما  قاب  تسجي  نقاط فوق المتوسلة اي )
(،  (1(، الابدا )1( و المعكوسة)4(، و ضالنسبة للإجاضات الغامهة)7،و الإجاضات الااطئة كانن )

(  6أي ) %  40% والاجوبة الااطئة  60(. واخر ج ء كانن نسبة الاجاضات الصحيحة ضه1)الاغفا  
        (.10( خاطئة من أا  )4اجاضات احيحة و )
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 : يمثل اعمدة بيانية تمثل النسب المئوية لنتائج الحالة الثانية(10)شكل رقم  

القراءة لدى  توضح الاعمدة النيانية اعلار نسب النتائج الاااة ضمستوى القدرات الفونولوجية في نشاط 
 الحالة ال انية. 

لاحظنا ان الاعمدة غير متوات ة تماما ل نها متقاربة ضمعنع ان نسب الاجوبة الصحيحة كانن كلها فوق  
و    63%، الج ء الراض   65% ث المتوسلة في ك  ج ء من الاج اء حيث جاءت كالتالي  الج ء ال ال

نستنتج ان الحالة لها قدرات فونولوجية  ات مستوى فوق انللاقا من هذا التحلي    . 60%الج ء الاامس
 المتوسط في نشاط القراءة.

 الحالة الثالثة: -2-3

جزء التمييز السمعي   جزء استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصوات  جزء تحليل تركيب الكلمة 
لاصوات اللغة المرمزة  

 للحروف 
 

 الاجوبة الخاطئة الخاطئة الغامضة الاغفال المعكوسة  الابدال الاجوبة الخاطئة

%20 %3 %3 %3 %3 %12 %30 

 الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة 
%80 %76 %70 

ال ال ة.   م   نتائج الحالة   (05)جدول رقم  
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المرم ة من خلا  الجدو  الموضح أعلار ننين أن الحالة تحصلن في ج ء التميي  السمعي لأاوات اللغة 
، و  %70نسبة أي ب ( اجاضة20( اجاضة احيحة من أا  )14)تقدر ب فوق المتوسط علع  ضالحروف

% في حين   76 في ج ء استيعاب ترتيب تتاض  الحروف و الااوات فالأجوبة الصحيحة قدرت بنسبة 
ما  قاب      3%، الابدا    3%المعكوسة    ، %   3ة ،الغامه % 12 نسنتها الاجاضات الااطئة كانن 

( اجاضة ،و  38( اجاضة احيحة من بين العدد ال لي المقدر ب)29تسجي  نقاط فوق المتوسلة اي )
(، الاغفا    (1(، الابدا )1( و المعكوسة) 1(، و ضالنسبة للإجاضات الغامهة)5الإجاضات الااطئة كانن )

( اجاضات  8أي )  % 20% و الاجوبة الااطئة   80(. و اخر ج ء كانن نسبة الاجاضات الصحيحة ب 1)
   (.10( خاطئة من اا  )2احيحة و )

 

 
 : يمثل اعمدة بيانية تمثل النسب المئوية لنتائج الحالة الثالثة(11)شكل رقم  

توضح الاعمدة النيانية اعلار نسب النتائج الاااة ضمستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى  
 ال ال ة. الحالة 

% و   70والراض  ث لاحظنا ان الاعمدة غير متوات ة ضمعنع ان هنا  نسبة فوق المتوسلة في الج ء ال ال 
 . 80%اما في الج ء الاامس ف انن قر بة من الجيد بنسبة  %76
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انللاقا من هذا التحلي   ظهر لنا ان الحالة لها قدرات فونولوجية  ات مستوى فوق المتوسط في نشاط  
 القراءة بنسب متفاوتة حسب ك  ج ء.

 الحالة الرابعة: -2-4

جزء التمييز السمعي   جزء استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصوات  جزء تحليل تركيب الكلمة 
لاصوات اللغة المرمزة  

 للحروف 
 

 الاجوبة الخاطئة الخاطئة الغامضة الاغفال المعكوسة  الابدال الاجوبة الخاطئة

%10 %0 %3 %0 %3 %8 %20 

 الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة  الاجوبة الصحيحة 
%90 %86 %80 

الراضعة.  م   نتائج الحالة  :( 06)جدول رقم  

من خلا  الجدو  الموضح أعلار ننين أن الحالة تحصلن في ج ء التميي  السمعي لأاوات اللغة المرم ة 
نسبة  أي ب  ( اجاضة20احيحة من أا  )( اجاضة  16)تقدر ب فوق المتوسط علع نقاط  ضالحروف

% في  86 %، وفي ج ء استيعاب ترتيب تتاض  الحروف والااوات فالأجوبة الصحيحة قدرت بنسبة80
، ما  قاب  تسجي  نقاط قر بة  %3المعكوسة   ،%3ة  الغامه ،%  8نسنتها  حين الاجاضات الااطئة كانن 

( اجاضة، والإجاضات الااطئة كانن  38)( اجاضة احيحة من بين العدد ال لي المقدر ب 34من الجيد اي )
(. واخر ج ء كانن نسبة الاجاضات الصحيحة ضه  1)( والمعكوسة 1)(، وبالنسبة للإجاضات الغامهة 3)

   (.10( خاطئة من أا  )1( اجاضات احيحة و )9أي ) % 10والاجوبة الااطئة  90%
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 : اعمدة بيانية تمثل النسب المئوية لنتائج الحالة الرابعة  (12)شكل رقم  

توضح الاعمدة النيانية اعلار نسب النتائج الاااة ضمستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى  
 الحالة الراضعة. 

متقاربة ضمعنع ان نسب الاجوبة الصحيحة كانن كلها قر بة  لاحظنا ان الاعمدة غير متوات ة تماما ل نها 
والج ء   86 %، الج ء الراض  80% ث من الجيد في ك  ج ء من الاج اء حيث جاءت كالتالي  الج ء ال ال

 .90%الاامس

انللاقا من هذا التحلي   ظهر لنا ان الحالة لها قدرات فونولوجية  ات مستوى بتراوح بين فوق المتوسط  
 ومستوى قر ب من الجيد في نشاط القراءة بنسب متفاوتة حسب ك  ج ء.
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 يمثل النتائج النهائية للدراسة : ( 07)جدول رقم

  -جزء تحليل تركيب
 الكلمة 

جزء استيعاب ترتيب  
تتابع الحروف  

 والأصوات 

جزء التمييز  
السمعي لأصوات  

اللغة المرمزة  
 للحروف

 الأجزاء  
 

 الحالات 

 الحالة الأولى  %90 %68 %70

 الحالة الثانية  %65 %63 %60

 الحالة الثالثة  %70 %76 %80

 الحالة الرابعة  %80 %86 %90
%75 

 
 المجموع  %76 %73

الأربعة  الحالات  لدى  القراءة  نشاط  في  الفونولوجية  القدرات  لمستوى  النهائية  النتائج  بنين  أعلار  الجدو  
( %76،  %  75،  %  73المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي حيث تراوحن نسب الأج اء ال لانة ما بين )

 في دراستنا هو مستوى فوق المتوسط.     وانللاقا من هذر النسب نلاحظ أن المستوى المتحص  عليه
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 مناقشة النتائج: 

هدفن هذر الدراسة الع معرفة مستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة لدى حالات متمدرسة حاملة  
سن اختبارات مقسمة علع نلانة أج اء ماتارة من بين ستة أج اء من اختبار     بعد تلنيق  القوقعي،لل رع  

بناء م يا  لتقو م الأداء في القراءة ضاللغة العربية للدكتور " الغالي أحرشاو"، والتي وجدنا أنها تتماشع م   
 ات مستوى    الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي تمل  قدرات فونولوجية  تنين لنا ان موضوع دراستنا،  

    القراءة.في نشاط  فوق المتوسط

مستوى القدرات الفونولوجية في نشاط   نوج ها  يما بلي   والتيتم التحقق من ادق الفرضية الرئيسية  وبهذا
 القراءة لدى الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي هو مستوى فوق المتوسط 

حيث تؤكد الفرضية الفرعية الأولع التي تنين ان الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي تتمت  ضالتميي  
 .％76ضمستوى فوق المتوسط لان النسبة المئو ة كانن  وهذا ،ضالحروفالسمعي للأاوات المرم ة 

كما تؤكد الفرضية الفرعية الثانية التي تنص على ان الحالات المتمدرسة الحاملة للزرع القوقعي تستوعب  
 قدرت  استنادا على النتائج المتحصل عليها من طرف الحالات، اذ  و ل ، والأاوات تتابع الحروف 

 المتوسط. كذل  مستوى فوق  ، اي％73بنسبة 

الكلمات في نشاط القراءة من طر   وتركيب خيرة التي تنص على تحليل  ال ال ة والأاما فيما يخص الفرضية  
في   والمتم لةالنتيجة التي تحصلنا عليها ف الحالات المتمدرسة الحاملة للزرع القوقعي، فتحققت من خلال 

 هذر الأخيرة أ ها تد  علع مستوى فوق المتوسط.  ،％75نسبة  

 تتوافق م  نتائج دراستنا       ( لاGIBBS 2004)نرى أن نتائج دراسة الساضقة وبالرجوع الع الدراسات 

ن   أشارت حاملي لل رع القوقعي، حيث  نة من الأطفا   يالتعرف علع مهارة القراءة لدى ع هدفن دراسته  لع  
درجة    ادة م  ت   وت داد   السمعي  ييفي التم  واعوبات نة تعاني من قلة المفردات  ي أن الع  تائج الدراسة  لع

علع عكس دراستنا التي تشير    .أظهروا اعوبات في  درا  الأاوات الدالة علع ال لمات   وكذل ،  الصمم
  لع أن الحالات الحاملة لل رع القوقعي لا تعاني من اعوبات في التميي  السمعي فقد تحصلن حالات   

دراستنا علع مستوى فوق المتوسط.                                                                                           
     ود  عطفا  الصم  الأن الهعف في القراءة لدى   ARTON   (1937)كذل  دراستنا لا تتوافق م  ما قاله

      ق الصلة المباشرة بين الانلباعات يع أحد نصفي المخ علع الآخر، الشيء الذي  سيلرةالفش  في ض
     ك ر من  لهذا و ، الصحيحةجد اعوبة في القراءة  ه، فاللف  الأام  يد  علبو المعنع الذي  البصر ة
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. في حين حالات دراستنا لم ت  ر من الإبدا ، القلب والحذف.                                    الحذفب و الإبدا ، القل
الأطفا      من  قليلةتوا   لع أن نسبة  والذي FURTH (1973) من خلا  الدراسة التي قام بها وكذل 
 ل ن  جب عدم التعميم لأن ك  حالة تاتلف عن الأحرى.  ،الاستيعابيةعلع القراءة   قادر ن الصم

 أما الدراسات التي توافقن م  دراستنا نذكرها  يما بلي      

التي هدفن الع فحل أنر الوعي الصوتي )فونولوجي( في اكتساب  2003دراسة الباحث  عقوبي وفر قه 
مهارتي القراءة وال تاضة في اللغة العربية علع عينة من اللفولة المبكرة، وقد اشارت نتائج هذر الدراسة ان  

واستعداد علع اكتساب وتلو ر مهارة القدرات الفونولوجية   ،لدى الاطفا  تارعي القوقعة قدرة فوق متوسلة
 ليه دراستنا التي تنل علع مستوى القدرات الفونولوجية في اكتساب نشاط   ن ضشك  خاص، وهذا ما توال 

                                                                        . مستوى فوق المتوسط  القراءة
تمكن  ب أن تعلم القراءة لدى الصم تقتصر علع اكتساب المهارة التي  DTRAMS 1987 في حين بوضح 

  معرفة الرموت ضاختلاف مكانه الرموت أير يس و ظهروتف يكها  وضح ماارج الحروفباللف  ضفهلها أن 
، وهذا ما تتوافق عليه دراستنا حيث أن اللف  الأام الحام   اي ظهارا اوت والمالوطةنها الملنوعة ي ترتو 

لل رع القوقعي  كتسب نشاط القراءة من خلا  معرفته للتميي  السمعي للأاوات واستيعاب ترتيب تتاض     
                                                          الحروف أي التميي  بين ماارجها  وترتينها.                                                         

      ان الواو  الع هذا المستوى من القدرة الفونولوجية وضحا   Casalisو      Lecocqنرى ضأن  كما 
ونتوافق استنتجنار ما  لذل ، بتللب المرور بتجارب ساضقة  كتسنها اللف  من خلا  احت اكه م  محيله.

     هو انه  مكن ان ت ون هنا  حالات من نفس الفئة لها مستوى آخر غير الذي الدراسة هذرمن معه 
   وتنميةالاهتمام ضه،  ودرجةأكيد حسب احت ا  الفرد م  محيله،  و ل  الاربعة،تحصلن عليه حالاتنا 

 الماتصين.، م  ضرورة توفير فر ق من ومعلميهقدراته من طرف اوليائه 

 ما توالنا اليه اخيرا هو ان الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي لها قدرات فونولوجية  ات مستوى 

 فوق المتوسط في نشاط القراءة، و ل  اكيد بنسب متفاوتة حسب ك  حالة. 
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 خلاصة:

حيث عرضنا في أو  عنصر نتائج حالات الدراسة بدءا من الحالة الأولع  خر فص  في دراستنا،  آكان هذا  
 لع الحالة الراضعة عرضا دقيقا ومفصلا، م  تنيين كيفية الإجاضة علع بنود الم يا ، وبعد  ل  تم تحليلها  

ءة كميا وكيفيا لنص  في الأخير  لع مناقشة النتائج حيث كان مستوى القدرات الفونولوجية في نشاط القرا
 عند الحالات المتمدرسة الحاملة لل رع القوقعي مستوى فوق المتوسط.
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 الخاتمة: 

 مراح  أساسية    3نشاط القراءة هو أسا  رقي ك  الشعوب وبشك  عام فهي ترت   علع  

 الأولع اللوغوغرا ية، ال انية المقلعية، ال ال ة الألف ضائية. وفي نفس الوقن تعتنر نشاط 

 سيكولوجي معقد بنني علع وظائف محددة لاكتساب المعارف والتقنيات اللاتمة لتعيين  

 الرموت الحر ية، وتبادلاتها الصوتية المكتسبة قن  فهم محتوى نل ما. ل ن لتتم هذر 

 العملية لابد من امتلا  الشال للقدرات الفونولوجية من أج  القدرة علع ف  تشفير   

 الرسالة المكتوبة، وبناءا علع ما جاء في هذر الدراسة التي تناولن القدرات الفونولوجية في  

 ل رع امعرفة   ا كان نشاط القراءة لدى حالات متمدرسة حاملة لل رع القوقعي، التي كان هدفها  

   في ةالفونولوجير وتنمية القدرات علع دور  بؤنر علع القدرات الفونولوجية في القراءة، والتعرفالقوقعي 

 ."حرشاوأالغالي " لدكتور ل ضاللغة العربية القراءةم يا  لتقو م الاداء في نشاط  وعليه قمنا بتلنيق  القراءة

 والتي تحصلن كلها علع نتائج  ات  حيث تم لن العينة في أرب  حالات متمدرسة حاملة لل رع القوقعي،

 . مستوى فوق المتوسط

 وعليه  مكننا تقد م ضعض النصائح نظرا لما توالنا اليه،  يجب الاهتمام التام بهذا الجهات كما  عد  

 الاهتمام والت ف  بهذر الفئة في مجا  الفونولوجيا ونشاط القراءة ضرور ا لعملية التواا ،  ل  بتصميم  

 طرق وتقنيات التعلم، م  ضرورة تصميم اختبارات ل شف القدرات الفونولوجية في نشاط القراءة، والعم  

 علع تنميتها من طرف الاولياء، والمعلمين. ا ها  جب ال يام ضاستراتيجيات حدب ة تتماشع م  العصر 

 الحالي، وتوفر بيئة دراسية ملائمة.  

دون ان ننسع وجوب توفر فر ق مت ون من اخصائيين نفسانيين، اخصائيين ارطوفونيين، معلمي التربية  
وتحسين مستو ات    الاااة، وهذا كله لغرض تسهي  الحياة الاجتماعية والتواالية والدراسية لهذر الفئة،

   قدراتها في شتع المجالات، هذا الاخير سيكون أكيد حسب درجة الاهتمام بها والحرص عليها.
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 قائمة الملاحق:    

 اداة الدراسة:-1

 بالحروف( التمييز السمعي لأصوات اللغة المرمزة IIIالجزء ) 

(:                                                                                      5الاختبار )
تعليمات: في هذه الصفحة ستلاحظون أنه أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل  

سافرا لكم كلمة من كل رقم، وعليكم أن تستمعوا جيدا وأن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن  
 لكلمتين المكتوبتين ثم أحيطوها بدائرة. ا

ق م 1  . ر 

م      ع ق 

 . ع م يل 3

م يل     ج 

ل ة 5  . ن خ 

ل ة      ن ح 

ل ى 7  . ع 

ل ي     ع 

ف ير 9  . س 

 ز ف ير   
 . ف أ س 2

 ف أ ر    

ن 4  . ع و 

 ع ي ن   

 . م ر  6

 ف ر    

م ك 8  . س 

م ر     س 

ت ج ون 10 ت ن   . ي س 

ر ج ون     ت خ   ي س 

 الأجوبة الخاطئة )خلط سمعي(:          10 /الأجوبة الصحيحة:                 

 (: 6الاختبار )

تعليمات: اقرؤوا وتأملوا جيدا الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات  
الموالية، وحاولوا أن تحددوا من بينها الكلمة التي لا تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوها  

 في دائرة:    

 



  قائمة الملاحق

 
 

ت اء 1  . ش 

 ب ك اء   

 ب ك م  

ي ر 2  . س 

ل   ي   س 

ل    م ي 

ش 3  . ع ر 

ل    ع س 

ل   س   ك 

ر يع 4  . س 

يع  د   و 

ر ير   س 

ع ة 5 ب   . س 

ة  ع اد   س 

ع ة    ت س 
 . و ع اء 6

 دؙع اء  

ع ال    س 

ل ع ة 7  . س 

ر اع    ش 

ر اع    ص 

ب وش8  . ط ر 

وس   ك ؤ 

وش  ع ر 

ري ة 9  . س 

ري ة   ذ 

 آل ة

م ع  10  . س 

 م ن اع ة  

 ق ن اع ة  

 الأجوبة الخاطئة )الغموض السمعي(:            10/الأجوبة الصحيحة:         

 ( استيعاب ترتيب تتابع الحروف والأصواتIVالجزء ) 

 (: 7الاختبار )

كتبنا  تعليمات: انظروا جيدا إلى الشكل المرسوم في بداية كل صف. فإلى جانب كل رسم، 
بأربع طرق مختلفة اسم الشيء أو الكائن المرسوم. حاولوا أن تحددوا الاسم المكتوب  

 بطريقة صحيحة ثم أحيطوه بدائرة: 

 

 

 

ن ار ة اير ة _ س  ي ار ة _ س  ي ار ة _ س   ص 
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ة  ج  ش  ر ة _ ر  ج  ر ة _ ش  ج  ر ة _ س  ش   ج 

  

 

 

 

ة _  ض  و  ة _ ر  ض  ر  ة _ و  د  ر  و ة و  ر   د 

     

 

 

 

ب يل  ف ير _ س  ر ير _ س  ير _ س  س   ر 

  

 

 

 

ف طة  ف ظة _ م ح  ف ضة _ م ح  ف وظ ة _ م ح   م ح 
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ذ اء _ ق ف از اء _ ح  ر اء _ ذ ح   ح 

  

 

 

 

ر ي  س  ي _ ك  ك س  ي _ ر  س  ك ي _ ك ر  ر   س 

  

 

 

 

اع ة  اع ة _ ش  اع ة _ ص  ة _ س   ت ع اس 

  

 

 

 

ل ة _  ل ة ن م  م  ل ة _ ح  ل ة _ ن خ   ن ح 
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 ه اف ت _ ت اف ه _ ه ات ف _ ف اه ت 

  

 

 

 

اف ر ة ر ة _ خ  ر ة _ ف اخ  اخ  ر ة _ ص   ب اخ 

  

 

 

 

ط _ ط اف ر ة _ ط ار ن ة   ط ائ ر ة _ ت ائ ر 

 الأجوبة الغامضة:      إغفال:        إبدال:   المعكوسة:        12  /الأجوبة الصحيحة

 (: 8الاختبار )

تعليمات: انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات  
مكتوبة وبجانب كل رسم يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء  

الموجود في كل رسم ثم تحددوا في أذهانكم الصوت الذي يبدأ به. اسم ذلك الشيء، وبعد  
 لمات. بين الرسمين عن الكلمة التي:  ذلك ابحثوا في قائمة الك 
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يف ة   ح   ص 

ي ة  م   ي و 

اع ة   س 

ل ة      ب ص 

 

 

  

 

 

  

ب ك ة   ش 

يق د   ص 

 ك ت ب 

ة اج  ج   د 
 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

ار  ق  ن   م 

س ر   ج 

ر ير   ض 

ل ي ة  د  ي   ص 
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ط ة  م ح 

ة  ف ر اش 

م ة  ق س 

ت ان   ب س 

 

 

 

 

  

 

 

 

 
 

 ن ع ام ة 

م ام ة   ح 

اب  ح   س 

ز ار  ج 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

د  أ س 

 ق م يص 

ر   خ ض 

ذ اء  ح 
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اف ل ة  ح 

 ب ب غ اء 

ف ة   غ ر 

  ع از ف 

 

 

 

 

الأجوبة الخاطئة:    الأجوبة الغامضة        الأجوبة       14/الأجوبة الصحيحة: 
 المعكوسة 

 (: 9الاختبار )

يوجد رسمان تفصل بينهما أربع كلمات  تعليمات: انظروا جيدا لهذه الأشكال، ففي كل صف 
مكتوبة كل رسمي يوجد فراغ يجب ملاء المطلوب منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود  
في كل رسم ثم تحددوا في أذهانكم الصوت الذي ينتهي به اسم ذلك الشيء، وبعد ذلك  

الصوت   ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة بين الرسمين عن الكلمة التي تنتهي بنفس
 واكتبوها في المكان الفارغ المخصص لها إلى جانب الرسم. 

 

 

  

ب اح   م ص 

ب ي ة ر   ز 

 ك ت اب 

 ت ين 
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ل ة  ط او 

م وع  د 

 ن ب ات 

ب   ع ش 
 

 

 

 

  

 

 

  

 ق ط ار 

 ث وب 

ة  ق   ش 

ر يك  ش 

 

 

 

 

 

  

 

 

  

ل ص            
ك ين   س 

ل ز   م ن 

 ك أ س
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 ق ل م

ر اع  ذ 

 ق ل ب

 ف ت ي ات 

 

 

 

 

  

  

 

 

  

 ع ر يق 

ي ف   س 

ز   م و 

 م ط ار
 

 

 

 

 الأجوبة الخاطئة:               الأجوبة الغامضة      12الأجوبة الصحيحة: /

 تركيب الكلمة   -( تحليل Vالجزء )

 (: 10الاختبار )

حاولوا أن تبحثوا من  تعليمات: في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة. 
 بين كلمات نفس الخانة عن الكلمتين المكررتين ثم أحيطوهما بدائرة.
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1            .
 ك ل ب 

 ك لا م

 ك وب

 ك أ س

 ك ل ب 

2          .
ز ل ة   م ن 

ل  ن ز 

ل ز   م ن 

 ن ز ه ة 

ل ز   م ن 

3          .
ل ة  ط او 

 ط ائ ر ة

ر ة  ب اخ 

ل ة  ط او 

ور ة  ص 

 

4. 

ة  ر يش 

ير ة  س 

ة ي د   س 

ير ة  س 

ة يد  ع   س 

5          .
ة ر اج   د 

ة اد  ج   س 

ة ر اس   د 

ة  ر يد   ج 

ة ر اج   د 

6. 

ار  ب ح 

ار  ب خ 

ار  ن ج 

ار       ب ح 

ال        ب ق 

 

 

7. 

 م ط ار

 ق ط ار 

 ف ط ور

 ق ط ار 

ط ار  أ م 

8. 

م ع    س 

ل م    س 

ر   ه   س 

م   س   ر 

ر   ه   س 

9. 

ور ر   س 

ع وب  ش 

ود  ر   ش 

ع وب  ش 

ع ور  ش 

10. 

ة  ش  ر   و 

ة د  ر   و 

ز ة  و 

ة د  ر   و 

ة م ض   و 

 الخاطئة:  الأجوبة                         10/الأجوبة الصحيحة: 

 



  قائمة الملاحق

 
 

 ميزانيات حالات الدراسة: -2

 الحالة الأولى:  

 

 

 الاسم واللقب  ع    

 السن سنوات  10

 مكان السكن  وهران 

 عدد الإخوة 3

 الرتبة بين الإخوة  4

 المستوى الدراسي  ال ال ة 

 سنب الصمم  حمع 

 سن فقدان السم  حسب الام/حسب اللنيب  اشهر  6اشهر/ 6

 درجة الصمم عميق 

 الاستجاضة للأاوات المحيلة لا)ساضقا( 

 سن ال رع  عامين  2

 الجهة الم روع بها  الا ن اليسرى 

A3  نوع ال رع 

 ال رع الاستعانة ضالتجهي  قن   لا 

 

 

 المعلومات الإدارية
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 الحمل:

 مرغوب  يه  نعم 

 اعب أو تالله مشاك   لا 

 الفترة  اشهر  9

 الولادة:

 نوعها  طنيعية 

 المكان  العيادة 

 

 

 المناغاة  منعدمة

 الحرف الأو   سنوات  2

 ال لمة الأولع سنوات  3

 بناء الجم   متوسط 

 مستوى الفهم  متوسط 

 القراءة علع الشفار  نعم 

 استعما  الإ ماءات  نعم 

 مستوى التعنير حاليا  متوسلة 

 معلومات خاصة بالحمل والولادة

 السلوك اللغوي 



  قائمة الملاحق

 
 

 اللغة المستعملة في البيت  دارجة

 

 

 وضعية الرأ   اشهر  5

 الجلو  اشهر  6

 الحنو  اشهر  8

 الوقوف  اشهر  10

 المشي سنة 

 الإبتسامة  نعم 

 اكتساب النظافة  نعم 

 

 

 جيدة علاقة الحالة م  عائلتها 

 جيدة علاقة الحالة م  اادقائها 

 

 الحالة الثانية: 

 

 

 الإسم و اللقب  ج ف

 النمو الحسي الحركي

  
  
  
  
  
  
  

 المعلومات الإدارية

 جانب التواصل



  قائمة الملاحق

 
 

 السن سنوات  10

 مكان السكن  وهران 

 عدد الإخوة 2

 الرتبة بين الإخوة  1

 المستوى الدراسي  الراضعة السنة 

 سنب الصمم  ولادي

 سن فقدان السم  حسب الام/حسب اللنيب  سنة/منذ الولادة 

 درجة الصمم عميق 

 الاستجاضة للأاوات المحيلة لا)ساضقا( 

 سن ال رع  سنوات  3

 الجهة الم روع بها  الا ن اليمنع 

A3  نوع ال رع 

 الاستعانة ضالتجهي  قن  ال رع  لا 

 

 

 

 الحمل:

 مرغوب  يه  نعم 

 اعب أو تالله مشاك   نعم 

 معلومات خاصة بالحمل والولادة



  قائمة الملاحق

 
 

 الفترة  اشهر  9

 الولادة:

 نوعها  قيصر ة 

 المكان  مستشفع 

 

 

 المناغاة  منعدمة

 الحرف الأو   سنة 

 ال لمة الأولع سنتين و نصف 

 بناء الجم   ضعيف 

 مستوى الفهم  متوسط 

 القراءة علع الشفار  نعم  

  ستعما  الإ ماءات  نعم 

 مستوى التعنير حاليا  جيد 

 اللغة المستعملة في النين   الدارجة 

 

 

 وضعية الرأ   اشهر 7

 الجلو  اشهر 11

 السلوك اللغوي 

 النمو الحسي الحركي



  قائمة الملاحق

 
 

 الحنو  سنة  1

 الوقوف  سنة  1

 المشي سنة و نصف   1

 الإبتسامة  نعم  

 اكتساب النظافة  نعم 

 

 

 

 جيدة علاقة الحالة م  عائلتها 

 متوسط  علاقة الحالة م  اادقائها 

 الحالة الثالثة: 

 

 

 الإسم و اللقب  ا ر 

 السن اشهر  8سنوات و   9

 مكان السكن  وهران 

 عدد الإخوة 2

 الرتبة بين الإخوة  3

 المستوى الدراسي  السنة ال ال ة 

ومات الإداريةلالمع  

 جانب التواصل



  قائمة الملاحق

 
 

 سنب الصمم  ولادي

 سن فقدان السم  حسب الام/حسب اللنيب  عامين/منذ الولادة 

 درجة الصمم عميق 

 الاستجاضة للأاوات المحيلة لا)ساضقا( 

 سن ال رع  عامين  

 الجهة الم روع بها  الا ن اليسرى 

A3  نوع ال رع 

 الاستعانة ضالتجهي  قن  ال رع  لا 

 

 

 

 الحمل

 مرغوب  يه  نعم 

 اعب أو تالله مشاك   لا 

 الفترة  اشهر  9

 الولادة:

 نوعها  طنيعية 

 المكان  عيادة 

 

 

والولادةمعلومات خاصة بالحمل   
 



  قائمة الملاحق

 
 

 

 

 المناغاة  منعدمة

 الحرف الأو   سنوات  2

 ال لمة الأولع سنوات  3

 بناء الجم   ضعيف 

 مستوى الفهم  متوسط 

 القراءة علع الشفار  نعم 

  ستعما  الإ ماءات  نعم 

 مستوى التعنير حاليا  جيد 

 اللغة المستعملة في النين   الدارجة  

 

 

 

 وضعية الرأ   اشهر  5

 الجلو  اشهر  6

 الحنو  اشهر  9

 الوقوف  شهر  11

 المشي شهر  15

 النمو الحسي الحركي

 السلوك اللغوي 



  قائمة الملاحق

 
 

 الإبتسامة  نعم 

 اكتساب النظافة  نعم 

 

 

 علاقة الحالة م  عائلتها  جيدة

 علاقة الحالة م  اادقائها  متوسلة 

 

 الحالة الرابعة: 

 

 

 الإسم و اللقب  ا  

 السن سنة  11

 مكان السكن  وهران 

 عدد الإخوة 4

 الرتبة بين الإخوة  1

 المستوى الدراسي  السنة الراضعة 

 سنب الصمم  حمع 

 السم  حسب الام/حسب اللنيب سن فقدان  سنة/سنة  

 درجة الصمم عميق 

 المعلومات الإدارية

 جانب التواصل



  قائمة الملاحق

 
 

 الاستجاضة للأاوات المحيلة لا ) ساضقا(

 سن ال رع  عامين و نصف 

 الجهة الم روع بها  الا ن اليسرى 

A3  نوع ال رع 

 الاستعانة ضالتجهي  قن  ال رع  لا 

 

 

 

 الحمل:

 مرغوب  يه  لا 

 تالله مشاك  اعب أو  لا 

 الفترة  اشهر  9

 الولادة:

 نوعها  طنيعية 

 المكان  عيادة 

 

 

 المناغاة  متاخرة 

 الحرف الأو   سنتين و نصف  2

 معلومات خاصة بالحمل والولادة

 السلوك اللغوي 



  قائمة الملاحق

 
 

 ال لمة الأولع سنوات  3

 بناء الجم   ضعيف 

 مستوى الفهم  ضعيف 

 القراءة علع الشفار  نعم 

  ستعما  الإ ماءات  نعم 

 التعنير حاليا مسنوى  متوسط 

 اللغة المستعملة في النين  الدارجة 

 

 

 وضعية الرأ   اشهر و نصف  4

 الجلو  اشهر  5

 الحنو  اشهر 7

 الوقوف  اشهر  9

 المشي شهرا  18

 الإبتسامة  نعم 

 اكتساب النظافة  نعم 

 

                   

 عائلتها علاقة الحالة م    جيدة

 النمو الحسي الحركي

 جانب التواصل



  قائمة الملاحق

 
 

 علاقة الحالة م  اادقائها  جيدة

                                                                                                  

 

    


