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Abstrakt

Abstrakt

Die vorliegende Dissertation beschaftigt sich mit der Effizienz von Sprachlernspielen im
algerischen gymnasialen DaF-Unterricht. Das Hauptziel ist, die theoretischen Grundlagen zu
diesem Thema zu sammeln. Weiter wurde mittels Analyse der zwei gymnasialen Lehrbiicher
untersucht, ob Sprachspiele in diesen Lehrbuchern eingebunden werden, inwiefern das
Sprachlernspiel vertreten, und wie die Sprachspiele dargestellt werden. Ein Fragebogen, der
mit deutsch Lehrenden durchgefuhrt wurde, soll auf die Bedeutung der Spielerfahrung im
Fremdsprachenunterricht hinweisen, aber auch Aufschlisse Uber zwei im Unterricht erprobte
Lernspiele, deren Funktionen und Wirkungsbereiche geben. Die Analyse hat ergeben, dass die
Spielerfahrung auf die Durchfuhrung von Lernspielen einen groen Einfluss hat und eine
Motivationssteigerung fir die Fremdsprache bestatigt, auch die sprachlichen Fahigkeiten und
Fertigkeiten sowie soziale Kompetenzen der Lernenden auswirkt.

Schlusselworter

Sprachlernpiel, Fremdsprachenunterricht, DaF- Unterricht im algerischen Gymnasium,
Lernen.

Abstract

In this PhD thesis we deal with the competence of language learning through games in
Algerian secondary school. The main objective is to collect theoretical foundations on this
topic. Moreover, by analyzing the two high school textbooks, it was examined whether
language games are included in these textbooks, to what extent language learning game is
represented, and how are language games presented. The questionnaire that was also
conducted with German language teachers aims to pointout the importance of including
games in foreign language lessons, as well as to provide information about two educational
games that have been tried in the classroom, their functions and areas of influence The results
showed that the inclusion of games has a significant impact on the implementation of
educational goals and confirms the increase of foreign language motivation, and also affects
the language skills and abilities as well as the social skills of learners.

Keywords

language learning game, foreign language lessons, German language lessons as a foreign

language in Algerian secondary school, learning.
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The best way to learn is to do- to ask and to do.
The best way to teach is to make students ask, and to do.
Don'’t preach facts- stimulate acts.

(Paul Halmos)
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Einleitung

Einleitung

Die jugendlichen Lerner der Sekundarstufe stehen in einem ganz besonderen Abschnitt
ihnres Lebens. Die (Uber die ganze menschliche Lebensspanne verteilte
Personlichkeitsentwicklung, die Auseinandersetzung mit inneren und duf3eren
Anforderungen ist in dieser Phase von besonderer Intensitat. Durch die Tatsache, dass
die gesamte Jugendzeit Schul- bzw. Ausbildungszeit ist, wird die Bedeutung
schulischer Einrichtungen als soziales Bezugssystem fiir die Jugendlichen erhoht
(Vgl. Hurrelmann 2005, S. 93)*.

Problemstellung und Zielsetzung der Arbeit

Der Gebrauch einer fremden Sprache als Mittel der Verstandigung setzt einen hohen
Automatisierungsgrad in der Verwendung von Sprachmitteln und Sprachformen
voraus. Diese Automatisierung ist nur erreichbar, wenn die sprachlichen Strukturen

auf der Grundlage zweckmaRiger Ubungen systematisch und intensiv gelibt werden.

Das Ziel des Fremdsprachenunterrichts (FSU) also, die Lerner zu kommunikativ
determinierter Sprachrezeption- und Produktion zu fuhren, ist nur durch
kontinuierliches Uben zu erreichen. Uben und Anwenden des erlernten Stoffes sind ein
zentrales Problem beim Lernen. Wobei man bemerkt, dass es nicht nur um das Wissen
tiber die Zielsprache geht, sondern vielmehr um die Verfestigung und/ aber auch

Automatisierung des Erlernten.

Soll Lernen nicht zum bloRen Pauken verkommen, dann ist es notwendig, das Uben
fir den Lerner abwechslungsreich zu gestalten. Hierzu ist die Verwendung

verschiedener und motivierender Ubungsformen eine Voraussetzung.

Dadurch kénnte verstanden werden, dass die generellen Funktionen der Ubungen darin
bestehen, das rezeptive - und produktive sprachkommunikative Kénnen des Lerners zu
entwickeln und ihm zu helfen, bestimmte Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten

anzueignen.

"Hurrelmann, Klaus: Lebensphase Jugend: Eine Einfilhrung in die sozialwissenschaftliche Jugendforschung,
8. Auf., Beltz Juventa in der Verlagsgruppe Beltz, Weinheim Basel 2005, S. 93
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Einleitung

Die Ubungen wie das Erzéhlen, das Gesprach, die Diskussion und das Sprachlernspiel
sind deshalb keine zusétzliche Hilfe, die der Lehrer schwdacheren Lernenden anbietet,
sondern sie stehen im Mittelpunkt jedes Lehrgangs und auch bei Anlass der

vorliegenden Doktorarbeit meiner Reflexion.

Bei der Beschéftigung mit dem Thema Sprachlernspiel kann man sich zwangslaufig
beschaftigen, die bedeutenden Lernziele zu kennen, die hauptsachlich in einer
Unterrichtsstunde mit Spielen verfolgt werden kdnnen. Beim Grofteil der Lernspiele
geht es — laut GRATZ (2001) — um ,,die Entwicklung von Fragefahigkeit?, d. h. die
Lerner kdnnen sich duBern und Fragen stellen. Unterrichtsspiele haben eine wichtige
Rolle auch beim Erwerb einer fremden Sprache, und zwar bei der Aktivierung von
Sprachmaterialien,  bei  Ausfullung von  zeitlichen  Lucken, bei der
Motivationssteigerung und bei der Belohnung der Lerner flr die gute Mitarbeit. Sie
sind nicht nur Vergnigungs- und Unterhaltungsmittel, denn sie werden auch als
methodische Hilfe eingesetzt, um verschiedene Ziele zu erreichen. Je nach Art des
Spiels, z. B. durch die Karten- und Wirfelspiele kénnen die Lerner den Wortschatz
lernen und festigen. Die Kreis- und Singspiele ermdglichen die Einlbung
verschiedener Strukturen, durch Sketche und Theaterauffiihrungen durfen die Lerner

sich frei ausdriicken und aufiern.

Nach Steinhilber (1982) ist das Sprachlernspiel als ,,...lustvolle Aktivitit, die der

Informationssuche bzw. Verarbeitung dient™

. Sprachlernspiele entwickeln eine
positive Einstellung zur lernenden Sprache und wecken eine Freude am
Sprachgebrauch und dazu hat Klippel (1998) folgendes aufgefasst ,,Die Spielfreude ist
ein unabdingbares Kriterium guten Spieleinsatzes. Wer freudig spielt, bt auch
effektiv. Eine angstfreie, sowohl entspannte als auch positiv gespannte Atmosphére ist

juBerst lernfordernd.**

’Ronald, Gratz: vom Spielen, Leben, Lernen. In: Vorstand des Goethe-Instituts Inter Nationes und Bimmel,
Peter/ Krumm, Hans —Jurgen und Neuner, Gerhar: Fremdsprache Deutsch Zeitschrift fur die Praxis des
Deutschunterrichts- Spielen- Denken- Handeln, Heft 25, Ernst Klett International-Edition Deutsch,
Stuttgart 2001, S.5-8, S.6

3Steinhilber, Jirgen: Didaktik des Spiels im Fremdsprachenunterricht, Hirschgraben Verlag, Frankfurt am Main
1982, S.6

*Klippel, Friederike: Spielen im Englischunterricht. Der Fremdsprachliche Unterricht. Englisch, Friedrich
Verlag GmbH, Hannover 1998, S. 12
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Das Spiel ist zwar ein Werkzeug, ein Hilfsmittel fiir den Lehrer (z.B. um Schilern in
Schwierigkeiten zu helfen); daher lasst sich nach Géppel, R. (2014)° schlieRen, dass
das heiBe Stuhl-Spiel einen starken Effekt auf den DaF-Wortschatzunterricht der
Schiller der Sekundarstufe herbeiftihrt, denn sie erwerben neue Lexik in einem
sozialen sowie spannenden, vielmehr unterhaltsamen Umfeld, in dem sie die

vielféltigen Sprachblockaden uberwinden kénnen.

Spiele kdnnen auch als entspannende Einlage zwischen Phasen ernster Arbeit und als
lustvoller Bewegung benutzt. Um diese Ziele zu erreichen, sollten sie — wie es
GRATZ (2001) meint— ,Elemente der Spannung, Konkurrenz und eine Art
Erneuerung in der Lehrer-Lerner und Lerner-Lerner Beziehungen enthalten, sie sollten
auch Unklarheiten beseitigen®. Die Unterrichtsspiele erfordern auch die

Konzentration, das Denken und die Selbststandigkeit des Lerners.

Als weiter positiver Effekt des Spiels kann es die Kommunikationsféhigkeit in der
Fremdsprache fordern, sowie landeskundliche Fakten oder literarisches Wissen
vermitteln. Je sich einig die Spieler tiber das Spiel sind und keine Konflikte auftreten,

desto langer wird die Zeit der Vergnlgung, die die Situation des Spiels schafft.

Die Untersuchung im Bereich ,,Sprachlernspiele im Fremdsprachenunterricht
beschréankt sich aber nicht nur auf seine Definition und Rolle, sondern auch auf andere

theoretische Gesichtspunkte wie z. B. Spielstruktur, Spielorganisation, Spielarten usw.

Wie kann sich der Lerner durch Sprachlernsiele im DaF- Unterricht stattfinden unter
Berlicksichtigung der kulturellen, spezifischen Gegebenheiten? Die interkulturellen
ErschlieBungsstrategien erweisen sich im Bereich der Kultur und Sprachforschung
relevant und konnen auch die Lernenden zum Sprachlernen motivieren.
Saija Timonem weist darauf hin, dass ,,in jeder Gesellschaft gibt es Spielformen, die

dazu dienen, sich die Wirklichkeit anzueignen, wichtige Lebenssituationen einzutiben

°Goppel, Rolf: Gehirn, Psyche, Bildung: Chancen und Grenzen einer Neuropadagogik, Kohlhammer Verlag,
Stuttgart 2014, S. 71

®Ronald, Gratz: vom Spielen, Leben, Lernen. In: Vorstand des Goethe-Instituts Inter Nationes und Bimmel,
Peter/ Krumm, Hans-Jirgen und Gerhard Neuner: Fremdsprache Deutsch Zeitschrift fur die Praxis des
Deutschunterrichts- Spielen- Denken- Handeln, Heft 25, Ernst Klett International-Edition Deutsch, Stuttgart
2001, S.5-8, S.6
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und mit Problemen der jeweiligen Gesellschaft vertraut zu werden. Spiele gehdren also

7
untrennbar zu unserer Kultur

Es ist eine Tatsache, dass es in einem DaF- Unterricht die vier sprachkommunikativen
Fertigkeiten: Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben simultan entwickelt werden
sollten. Was braucht der Lerner aber um sich diese Fertigkeiten anzueignen? Wie kann
er sie fordern? Neben den vielen Lernmalinahmen, die in einer Unterrichtsstunde
registriert werden konnen: Fragen stellen, beantworten, vorlesen, anschreiben usw.
sollte der Lerner wunter den unterschiedlichen Rahmenbedingungen des
Fremdsprachenunterrichts verschiedene Lern- und besonders Ubungsformen benutzen,
denn das Ziel des FSUs, die Lerner zu kommunikativer Sprachrezeption und -
produktion zu fithren, ist nur durch Kontinuierliches Uben zu erreichen.
Das Sprachlernspiel ist eine der beliebten Arbeitsformen beim Erlernen einer
Fremdsprache. Spielend konnen echte Situationen vorbereitet werden. Dies gilt flr

Deutsch als Fremdsprache (DaF) ebenso wie fiir andere Fremdsprachen.
Forschungsfrage und Hypothese

In der vorliegenden Forschung iiber ,,Effizienz von Sprachlernspielen im algerischen
gymnasialen DaF-Unterricht™ und basierend auf dem oben Gesagten habe ich dieses
Thema gewéhlt und versucht, tiefer einzusteigen, um auch nur einen kleinen Teil

seines umfangreichen Inhalts aufzudecken und folgende Kernfrage zu stellen;

- Inwiefern wird das Sprachlernspiel im algerischen gymnasialen DaF- Unterricht

effizient vermittelt bzw. gelbt?

Von folgender Arbeitshypothese wird ausgegangen und auf diese Hauptfrage

beantwortet:

Die Effizienz von Sprachlernspielen im algerischen gymnasialen DaF-Unterricht
scheint deutlich bei ihrer wichtigen Rolle (Rolle der Unterrichtsspiele) auch beim

Erwerb einer fremden Sprache, und zwar bei der Aktivierung von Sprachmaterialien,

"Saija, Timonem Mai (2008). In: https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/gradu 03113. Pdf, Zugriff am
07.08.2019 um 16:35
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bei Ausflllung von zeitlichen Licken, bei der Motivationssteigerung und bei der

Belohnung der Lerner flr gute Mitarbeit.

Nach meiner Meinung nehmen Spiele im Allgemeinen heutzutage eine zentrale Rolle
im Leben der Jugendlichen ein. Man kann deshalb kaum davon ausgehen, dass
Sprachlernspiele nichts mit dem Fremdsprachenunterricht in den unterschiedlichen

Oberstufen zu tun haben und daher konnte festgestellt werden, dass

- das Sprachlernspiel nicht nur eine Zeitauflockerung ist, sondern auch eine geplante
Abwechslung der Unterrichtsaktivitdten und Sozialformen in den unterschiedlichen
Unterrichtsphasen. Trotzdem wird ihm im algerischen gymnasialen DaF-Unterricht

nicht genug Rechnung getragen.

Jeder von uns kennt Spiele aus seiner Kindheit, als uns die Spiele sehr oft begleiteten
und die wir mit der Unterhaltung assoziierten. Mit der Zeit ist es uns aber bekannt
geworden, dass das Spiel nicht nur unterhaltende, sondern auch bildende Funktion hat.
Dank der bildenden Funktion kann das Spiel im Unterricht eingesetzt werden und eine
fordernde Lernfunktion haben, das bedeutet, dass seine Rolle im Unterricht wirklich
groB ist, denn durch das Spiel kann den Schilern SpaR, Zufriedenheit und
Selbstbetatigung vermittelt werden. Aullerdem tragt es zur weiteren Entwicklung der
Schiler bei. Monika, K. (2021, S. 35) vertritt dabei die Meinung, dass, ,,Spiele bieten
sehr viele Moglichkeiten an, den Unterricht interessanter und effektiver zu gestalten.
Von Bedeutung ist dabei die Tatsache, dass sich bei den spielerischen Aktivitaten
Interesse, Spontaneitat und Kreativitat vermischen, die aus der padagogischen Sicht

sehr wichtig sind*®,

Um die Effizienz und Wichtigkeit von Sprachlernspielen im FSU zu zeigen, haben
viele Padagogen, Soziologen, Psychologen und andere wissenschaftliche Forscher
auseinandergesetzt und erforscht, aus diesem Grund sollte diesem Thema besonderes

Augenmerk gewidmet werden. Z.B.

®Krotoszynska, Monika: Sprachspiele im DaF-Unterricht. Spielpadagogik in der Grundschule. Broschiertes
Buch, 1. Auflage, GRIN Verlag, Miinchen 2021, S. 35
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der schweizer Psychologe Jean Piajet (1896- 1980) entwickelte im Zusammenhang mit
seiner Entwicklungspsychologie 1959 eine Spieltheorie, die spezielle Spielformen

zuordnet®,

Stand der bisherigen Forschung

Obwohl Spiele schon Mitte der 70er Jahre in der kommunikativ orientierten Methode
ihren Schwung erlebt haben, bleibt das Interesse an ihrem Einsatz im FSU bis zum
heutigen Tag erhalten. Die Forschung im Bereich des Sprachlernspiels im FSU ist
zwar nicht neu, aber doch immer aktuell. KILP (2003), die eine gesamte Arbeit Uber
das Sprachlernspiel, unter dem Titel ,,Spiele fiir den Fremdsprachenunterricht. Aspekte
einer Spielandragogik“’® gemacht hat, bekriftigt, dass das ,Erscheinen von
einschldagigen Themenheften in den letzten Jahren und die Fille von neuen

bearbeiteten Spielsammlungen ihre Aktualitit [belegen]**.

Im Goethe-Institut Bordeaux gab es auch seit mehr als 10 Jahren Erfahrungen mit
Deutsch als Fremdsprache (DaF). Aus diesen Erfahrungen entstanden mehrere
Unterrichtsbezogene Projekte, die zur Entwicklung von Unterrichtsmaterialien

filhrten'?.

Im Mittelpunkt dieser Unterrichtsmaterialien steht das Sprachlernspiel meiner
Meinung nach als geeignetes Medium fiir die Lerner zum Erwerb einer neuen Sprache.
Fur sie ist also das Spielbedirfnis elementar, es ist nicht nur Quelle von Freude,
Unterhaltung und Vergniigung, sondern es kann zur Bewaéltigung der Realitéat flhren.
Das Sprachlernspiel ist dem FSU also dienstbar, d.h. es hat eine bestimmte Bedeutung
bei der Entwicklung sprachlicher Handlungsféhigkeit insbesondere, und bei der

Lernleistung im Allgemeinen.

Zu einer einheitlichen Definition des Begriffs ,,Sprachlernspiel” versuchten einige
Didaktiker wie DIETRICH, LUTZ, EHNERT u.a. zu kommen. Jedoch war es nicht

Markus, Bernhadt: Das Spiel in Geschichtsunterricht, 2. Aufl., Wochenschau Verlag, Magdeburg 2010, S.18
OKilp, E.: Spiele fiir den Fremdsprachenunterricht. Aspekte einer Spielandragogik. Stauffenburg Verlag,
Tubingen 2003 in: http://www.spz.tu-damstadt. de/ projekt_ejournal/Jg. 10-2/ Beitrag/ kilp 2.htm, Zugriff am
07.08.2019 um 19:45

Y“Ependa, Zugriff am 07.08.2019 um 19:48

2Gros, R.: SpaR und Spiel. In: Thesenband IDT, Ernst Klett Schulbuchverlag, Leipzig 1993, S.476
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einfach, fir alle Spielarten eine Definition zu formulieren. Aus diesem Grund
entstanden mehrere Theorien. Laut der anthropologischen Theorie von DIETRICH
(1968), der sechs Wesensmomente des Spiels erkennt hat und das Spiel als Status
eines Urphdnomens definiert hat, sei das Spiel ,,das Urphdnomen einer Bewegung, die
durch die Ganzheit jener sechs Hauptmomente gekennzeichnet ist: durch Freiheit,
innere  Unendlichkeit, Scheinhaftigkeit, Ambivalenz, Geschlossenheit und
Gegenwirtigkeit“® ; d. h. das Spiel muss eine freie Handlung sein und gewdhnlich
gespielt werden. Spiel ist auch zeitlich und rdumlich nicht begrenzt. Es ist nicht nur als
Bewegung ausgelbt, sondern kann auch als Hilfsmittel zur Urmittlung der Realitét

benutzt werden, obwohl es irreal ist.

Auf einem ganz anderen Register erklarte LUTZ (1957, S.20)%, der die
psychologische Seite des Spiels vor 50 Jahren schon behandelt hatte, ,,dass die Praxis
des Spiels die harmonische Entfaltung der geistigen, korperlichen und seelischen
Krifte des Kindes dienen soll“®. LUTZ (1957) definiert das Spiel auch als
,unterrichts — und Bildungsmittel”, d.h. er betrachtet es nicht als Auffiihrung wie das
,»Schultheater, sondern eine Handlung wo die Arbeit, der Kern ist. Also das
Schulspiel, das ein Unterrichtsmittel im Deutschunterricht ist, hilft zur Realisierung

padagogischer Zwecke.

Im Hinblick auf die Ubung haben die Sprachlernspiele eine Funktion sowohl als
Ubungsform als auch als Ubungsmotivation. So konnen sie das fremdsprachliche
Kodnnen der Lernenden festigen und verfugbar halten, sie kdnnen die Lerner auch
gleichzeitig zu weiterem Lernen und Uben ansprechen. ,Bei Verwendung des
Sprachlernspiels als Ubungsform sollten die geltenden Regeln fiir das Uben im FSU
allgemein beachtet werden, z. B. die Gesetze des verteilten Ubens, die Forderung nach

Beschrankung der Lernelemente und nach Aktivitdt des Lernenden, wie es

Boueke, Dietrich (Hrsg.): Deutschunterricht in der Diskussion. 1. Aufl., Ferdinand Schéningh Verlag,
Paderborn 1974, S. 115

“Lutz, Edmund, Johannes: Das Schulspiel. Die Praxis des darstellenden Spiels in den Volks- und Héheren
Schulen auf entwicklungspsychologischer und padagogischer Grundlage. 1. Auflage, Don Bosco Verlag,
Minchen 1957, S. 20

Ebenda, 1957, S. 24
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Dietrich (1980, S. 81) annimmt. Ferner denkt er: ,,Je mehr man in Spiel oder Arbeit

aufgehe, desto sicherer stelle sich den Ubungseffekt ein“.'®

Die vorliegende Arbeit wirft eine Fille von Fragen und wird auch den Versuch
unternehmen, geeignete Methoden und neue Wege fur den algerischen DaF-

Unterricht durch Sprachlernspiele zu entwickeln.

Das Ziel des Spiels, seine Funktionen im Fremdsprachenunterricht und wie Lehrer
Spiele bewusst im Unterricht einsetzen kénnen, sind einige der wichtigsten Titel, die
bei der vorliegenden Untersuchung ebenfalls nachgegangen werden, um in dieser
Hinsicht einen Beitrag zu leisten. Daher ist es auch ndtig, zundchst eine
Bestandsaufnahme zu machen, um Probleme bzw. Defizite aufzuzeigen und zu
erkennen und um neue Vorschlage zur Realisierung und Verbesserung des
Deutschunterrichts fiir die Studierende durch Sprachlernspiele, sowie neue didaktische

Konzeptionen formulieren zu kénnen.
Forschungsmethoden und Aufbau der Arbeit

Um diese Hypothese auf ihre Richtigkeit hin zu Uberprifen gehe ich methodisch

folgendermafen vor:

Keine Forschungsarbeit kann sich heute mit reiner Aktion und Empirie zufriedengeben
und der Theorie dem ,Riicken zudrehen“. In diesem Sinne verfolgen die
verschiedenen Teile vorliegender Arbeit das Ziel, theoretische Grundlagen zum
Konzept des Sprachlernspiels in der DaF- Didaktik zu untermauern. Dieses
konzeptuelle Fundament wird als notwendige Stitze fir die empirischen Teile der

Untersuchung dienen.

Im DaF- Unterricht wird Spielen meist nur als Liickenfuller eingesetzt, wenn am Ende
der Unterrichtsstunde noch einige Minuten Gbriggeblieben sind. Meiner Meinung ist
aber nach in erster Linie Training, in dem Spielen als Ubungsform von groRer

Bedeutung sein kdnnte.

®Boueke, Dietrich (Hrsg.): Deutschunterricht in der Diskussion. 1. Aufl., Ferdinand Schoningh Verlag,
Paderborn 1974, S. 118
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Ich mochte aber mehr wissen (iber die Effizienz dieser Ubungsform im algerischen
gymnasialen DaF- Unterricht. Besonderes Augenmerk wird also dem Thema
Sprachlernspiel im algerischen gymnasialen Unterricht geschenkt. Angesichts der
bevorstehenden Literatur liegt dieses Thema noch brach. Darliber wurde meines
Wissens nicht ausreichend geschrieben. Ich denke hauptsachlich an die algerische
Germanistik und DaF- Didaktik, in denen bisher noch keine -einschlagigen
Veroffentlichungen vorliegen. Nicht nur in der Fachliteratur, sondern auch im
Unterricht ist das Sprachlernspiel nur stiefmitterlich behandelt und im Lehrwerk bzw.
als banale Ubungsform betrachtet, obwohl es Konzentration, Denken, Regeln, Planen,

Empathie und Selbstandigkeit des Lerners erfordert.

Im Rahmen dieser Untersuchung geht es mir auch darum, den algerischen
Deutschlernenden nicht nur die sprachlichen Elementen, sondern auch die Fahigkeit
beizubringen, aktiv im Deutschunterricht zu handeln, d.h. es wird versucht, diese
Adressaten  zu  befahigen, als Partner im  Unterricht zu handeln

(Adressatenorientiertheit, Lernerautonomie).

Es sollen zuerst zur Bildung eines konzeptuellen Rahmens zum Begriff des
»Sprachlernspiels® theoretische Grundpositionen untermauert werden, die dann
empirischen Anforderungen zugrunde gelegt werden. Es geht ndmlich darum, zum
einen algerischen gymnasialen DaF- Lehrbuch zu analysieren und zum anderen
Unterrichtspraxis zu beobachten. Fir den Belang der Lehrbuchanalyse wird der
»Stockholmer Kriterienkatalog® herangezogen und fiir die Unterrichtsbeobachtung
eine Hospitation (Unterrichtsteilnahme) und einen Fragebogen eingesetzt. Damit ziele
ich darauf ab, Theorie mit Praxis zu verbinden. In dieser Hinsicht ist die Methodologie
in der Hauptsache deskriptiv-analytisch. Sie stellt sich in den Rahmen einer
»pluralistischen methodischen Vorgehensweise® hinein. Dabei kommt es darauf an,
mehrere Verfahren zu kombinieren mit dem Ziel, einen Aspekt der Untersuchung — in
meinem Fall ,,den Sprachlernspiele — Aspekt — unter die Lupe zu nehmen. Das

gesamte methodologische Instrumentarium besteht also aus der Verkettung von:
- theoretischen Grundpositionen zur Bildung eines konzeptuellen Rahmens,

- Analyse von algerischen gymnasialen DaF- Lehrbuchlektionen

23



Einleitung

- Eine Unterrichtsteilnahme (Hospitation)
- Fragebogen an Lehrer
Dementsprechend gliedert sich die vorliegende Arbeit in drei grol3e Teile:

Der erste theoretisch angelegte Teil versucht, die theoretischen Grundlagen zum
Begriff des ,,Sprachlernspiels® vorzustellen. Zundchst werde ich versuchen, den
Begriff des Spiels zu kléren und den Sinn seiner bewussten unterrichtlichen Nutzung
einsichtig zu machen. Zu diesem Zweck soll der Einsatz des Spiels im schulischen

Bereich in der Vielzahl seiner erwarteten Effekte dargestellt werden.

Unter der gleichen Zielsetzung werde ich die Literatur Uber Spiele im
Fremdsprachenunterricht auswerten. Allerdings soll hier aufgezeigt werden, welchen
Konsequenzen Spiele im Fremdsprachenunterricht unterliegen, in denen einzelne
Effekte fir vorrangig gehalten werden. Es werden unterschiedliche Sprachspielarten,
besonders in ithrem Verhéltnis zu den vier Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen

und Schreiben aus der Nahe betrachtet.

Hauptanliegen der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts ist es im Allgemeinen, den
Lehr- und Lernprozess fir den Lehrenden bzw. den Lernenden zu erleichtern. Fir das
Erreichen dieses Anliegens sind die ad&quaten Lehr- und Lernmaterialien, zu denen
das Lehrbuch gehort, wichtig. Ohne es sind die Unterrichtsziele schwer realisierbar.
Gestutzt auf die Erkenntnisse und Ergebnisse des ersten Teils der Arbeit stellt der
zweite Teil die Analyse algerischem gymnasialem Lehrbuch ,,Vorwérts mit Deutsch*
unter dem Aspekt ,Ubungen® mit besonderer Betonung des Ubungstyps
»Sprachlernspiel“ in den Vordergrund. Dieses Lehrbuch ist dem kommunikativen

interkulturellen Ansatz verpflichtet.

Das kommunikativ interkulturelle angelegte Konzept basiert auf der genaueren
Analyse der Lernerperspektive und geht starker als das pragmatisch - funktionale
Konzept von grundlegenden padagogischen Uberlegungen aus. Bei dieser
Lehrbuchanalyse stiitze ich mich auf den Stockholmer Kriterienkatalog (s. Naheres

dazu im Anhang, Anhang. 5 XI).
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Im dritten Teil werde ich mich mit einigen empirischen Befunden uber die mégliche
Rolle des Sprachlernspiels als Teillernziel im DaF-Unterricht beschéaftigen. Dabei
werde ich die Ergebnisse einer schriftlichen Befragung (durch Fragebogen) und deren
Auswertung darstellen. Wie lernen die Lerner eigentlich am besten eine
Fremdsprache? Neben den klassischen Unterricht gibt es Kurse im Radio, im Internet

und manche lernen am schnellsten singend, manche aber spielend.
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Kapitel 1 Der kommunikative Fremdsprachenunterricht

1. Der kommunikative Fremdsprachenunterricht

Bei der Behandlung der theoretischen Grundlagen der kommunikativen
Fremdsprachendidaktik beschreibt Wolfgang Pauels Adaptationen und Umsetzungen
des Begriffs der kommunikativen Kompetenz im Bereich der deutschen und der
angloamerikanischen Fremdsprachendidaktik. Er hebt hervor, dass der Begriff recht
unterschiedlich aufgefasst und uneinheitlich verwendet wird. Die verschiedenen
Deutungen des Begriffs haben jedoch gemeinsam, dass sie mit kommunikativer
Kompetenz Handlungsorientierung und kommunikative Verwendung der Sprache
verbinden, d.h. der Begriff wird als pragmatische Kategorie bewertet!’.
Pauels, Wolfgang (1983, S. 10).

Bevor jedoch den kommunikativen Fremdsprachenunterricht darzustellen, soll die
Kommunikation im Allgemeinen und auch aus padagogischer Sicht thematisiert

werden.

1.1. Kommunikation

Ein Leben ohne Kontakt zu anderen Menschenist sicher undenkbar.
Kommunikation ist ein  wichtiger Bestandteil unseres Lebens, der nicht aus
unserem Alltag wegzudenken ist. Sie bildet vielmehr noch die Basis des menschlichen

Zusammenlebens.
1.1.1 Kommunikation im allgemeinen Sinne

Ein alter Grundsatz der Kommunikationswissenschaften lautet: ,,Man kann nicht nicht

kommunizieren«8

. jedes Lebewesen kommuniziert mit seiner Umwelt. Pflanzen und
Tiere kommunizieren ber Signalfarben. Menschen und Tiere kommunizieren mit
Kdorpersprache, aber auch mit Lauten, welche bei uns Menschen in Form der Sprache

allerdings weitaus komplexer sind.

pauels, Wolfgang: Kommunikative Fremdsprachendidaktik. Kritik und Perspektiven. 1. Aufl., Moritz Verlag
Frankfurt/M., Diesterweg 1983, S. 10

B\Wuttke, Eveline: Unterrichtskommunikation und Wissenserwerb. Zum Einfluss von Kommunikation auf den
Prozess der Wissensgenerierung, Langenscheidt Verlag, Frankfurt am Main 2005, S. 22
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Bei der Kommunikation zweier Personen sind stets ein Sender und ein Empfanger.
Der Sender formt einen Gedanken in Worte und spricht sie aus, er codiert seine
Nachricht. Der Empfanger nimmt die Nachricht auf und decodiert sie in Gedanken
wieder, er interpretiert sie also. Wenn der Empféanger auf die Nachricht reagiert, wird
er selbst zum Sender. Das funktioniert allerdings nicht nur mit Worten, sondern auch
mit Gestik und Mimik. Daher werden drei Arten der Kommunikation unterschieden:
1. Die verbale Kommunikation: das geschriebene oder gesprochene Wort.
2. Die non-verbale Kommunikation: wie Korperhaltung, Gestik und Mimik.
3. Die paraverbale Kommunikation: die Art und Weise wie gesprochen wird;

Lautstarke, Tonfall, Stimmlage, Sprechtempo™.

Auch im Fremdworterbuch Duden (1982, S. 448) wird der Begriff Kommunikation
beschrieben ,.Die Kommunikation bedeutet teilen, mitteilen, teilnehmen lassen;

“ In dieser urspringlichen Bedeutung ist mit

gemeinsam machen, vereinigen
»Zemeinsam machen®, | teilnehmen lassen* eine Sozialhandlung von Lebewesen oder

Menschen gemeint.

Dank der Kommunikation verstehen wir uns und teilen das Leben miteinander. Aus
diesen Griinden konnen wir sagen, dass die Kommunikation eine der wichtigsten
Rollen in unserem Leben spielt. Sie ist ein Instrument, das zum Verstdndnis zwischen

verschieden sprachigen Personen, zur Anwendung kommt.

Ob allgemeine- und spezielle Kommunikation in den Schulen die Gleichen sind, habe

ich ein Augenmerk auf die Paddagogische Kommunikation gelegt.

Yhttps://www.gewaltfrei-online.de/kommunikation-lernen/?gclid=CjwK CAjw6vyiBhB_EiwAQJRoprluV-
CZOP-vOtgPgguogZx_bOsHok3akpS95yDOEPScliyCcf47gBoCp-AQAVD_BwE.  Zugriff am  10.02.2022
um 18:30

“Miiller, Wolfgang; Koster, Rudolf; Drosdowski, Giinther; Scholze-Stubenrecht, Werner: Der Duden. Das
Fremdworterbuch, 4. Aufl., Bibliographisches Institut, Dudenverlag Mannheim 1982, S. 448
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1.1.2 Padagogische Kommunikation

Die  Kommunikation im allgemeinen Sinne spricht ber den Austausch der

Informationen, wobei die padagogische Kommunikation die Bildungsziele vermittelt.

Wenn die sogenannte péadagogische Kommunikation als Teil der sozialen
Kommunikation gesehen wird, kann man sagen, dass dadurch die padagogischen
Ziele, wie erziehen und ausbilden, verfolgt werden. Die padagogische Kommunikation
ist eine professionelle Art der Kommunikation®!, sie hat also einen Zusammenhang mit
der Schule.

Nach Kade, J.; Seitter, W. (2005, S. 177) ist die Pddagogische Kommunikation ,,ein
Austausch der Informationen zwischen dem Lehrer und Schiler. Padagogische
Kommunikation orientiert sich nach speziellen Regeln, die die Teilnehmer und ihre

Kompetenzen erlauben‘®,

Auch Kock, Peter; Ott, Hanns (1994, S. 213) sprechen uber padagogische
Kommunikation:  ,,Pddagogische =~ Kommunikation ist eine  professionelle
Kommunikation zwischen dem Lehrer und Schiler. Sie wird im / aufer Unterricht
realisiert. Sie hat bestimmte padagogische Funktionen und orientiert sich auf ein gutes

psychologisches Klima.“*

Die padagogische Kommunikation verluft nach Lohfert, W. (1993, S.14) zwischen
Lehrern und Lernern, die beiden Seiten sind voneinander abhangig, da der Eine ohne
den Anderen nicht kann. ,,Der Lehrer stellt die Rolle des Erziehers dar. Im Vergleich
dazu, ist der Schuler der zu Erziehende.“** Ein guter Lehrer sollte sich bemihen, mit

und zwischen den Lernern untereinander guten Beziehungen zu schaffen, das flhrt

?'Ragkova, Iva: Kommunikative Spiele als Voraussetzung zum Erfolg im Deutschunterricht, Diplomarbeit,
Padagogische Fakultat Lehrstuhl fir deutsche Sprache und Literatur, Universitat Olomouc 2009, S.8

Kade, Jochen (Hrsg.); Seitter, Wolfgang (Hrsg.): Padagogische Kommunikation im Strukturwandel. Beitrage
zum Lernen Erwachsener. 1. Aufl., Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung - Leibniz-Zentrum fir
Lebenslanges Lernen, Bonn2005, S.177

2Kock, Peter; Ott, Hanns: Woérterbuch fiir Erziehung und Unterricht : 3100 Begriffe aus den Bereichen
Padagogik, Didaktik, Psychologie, Soziologie, Sozialwesen, 5. vollig neu bearb. und erw. Aufl., Ludwig Auer
Verlag, Donauwoérth 1994, S. 213

" ohfert, Walter: Kommunikative Spiele fiir Deutsch als Fremdsprache. Spielplane und Materialien fiir die
Grundstufe. Kopiervorlagen, Max Hueber Verlag, Miinchen 1993, S.14
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zum freundlichen Kontakt zwischen ihm und den Lernern, festigt den Lernwillen der
Lernern und verhilft zu ihrer Zufriedenheit und zahlt also vielmehr zu den Grundlagen
des Lernens®.

Jeder Lehrer hat natlrlich seinen eigenen Charakter und damit ist die Art der
Kommunikation vom Lehrer zum Anderen unterschiedlich, er muss jedoch immer die
Entwicklung der gegenseitigen Beziehungen im Vordergrund stehen, das hei3t mit den
Lernern zu kommunizieren. RaSkova, I. (2009, S.12) hat in ihrer Diplomarbeit
erwahnt: ,,Wir haben uns erfuhren, dass der Lehrer die Beziehungen in der Klasse

formt und dass er einen gropen Anteil an der Kommunikation hat*?®,

Wichtige Prinzipien helfen zu einem guten Unterrichtsverlauf; ,,Der Lehrer darf seine
Vorbildfunktion nie vergessen und muss auch auf den guten Umgang mit den
Lernenden achten. Ein wichtiger Teil bilden auch die gemeinsamen klaren Regeln, die

im Unterricht fest gegeben sein miissten/sollten“?’.

1.2 Einleitende Bemerkungen

,Eine Fremdsprache zu beherrschen und womdglich im Ausland studiert zu haben,
kann fir die zukinftige Karriere ausschlaggebend sein™® Thuc-Lan, TRAN
(2009, S. 1). Der Unterricht des Deutschen als Fremdsprache kann auf eine lange

Tradition zurtickblicken.

Bereits aus dem 15. Jahrhundert datiert das erste Lehrwerk fur Deutsch als
Fremdsprache, d. h., die Fachtradition hat eine &ltere Praxis als die dokumentierte
Praxis der Germanistik (Vgl. Karnein1976)%. Als wissenschaftliches Fach dagegen ist

Deutsch als Fremdsprache in unterschiedlichen Ausprdgungen, unter verschiedenen

Zhttp://arbeitsblaetter.stangl-taller.at/ KOMMUNIKATION/KommUnterricht.shtml, ~ Zugriff am  9.2.2021
um 08:59

Raskova, Iva: Kommunikative Spiele als Voraussetzung zum Erfolg im Deutschunterricht, Diplomarbeit,
Padagogische Fakultat Lehrstuhl fir deutsche Sprache und Literatur, Universitat Olomouc 2009, S.12

*’Ebenda, 2009, S.12

%Thuc-Lan, TRAN: Der kommunikative Fremdsprachenunterricht und Lern und Lerntraditionen am Beispiel
des Deutsch als Fremdsprache Unterrichts in Vietnam. Dissertation zur Erlangung des akademischen Grades
Doctorphilosophiae (Dr. phil.), Friedrich-Schiller-Universitat Jena 2009, S. 1

ZArmin  Burkhardt, Hugo Steger, Herbert Ernst Wiegand: Handbiicher zur Sprach- und
Kommunikationswissenschaft/ Handbooks of Linguistics and Communication Science [HSK]. Band 19.1,
1. Halbband, Walter de Gruyter - Berlin - New York 2001, S. 21
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Bezeichnungen (Deutsch als Fremdsprache, Deutsch als Zweitsprache, Interkulturelle
Germanistik, Ausléander- oder Migrationspadagogik, Interkulturelle Kommunikation)
und in verschiedenen fachlichen Kontexten (in der germanistischen und allgemeinen
Sprachwissenschaft, innerhalb der Literaturwissenschaft, im Rahmen von
Sprachlehrforschung, Fremdsprachendidaktik und in der Erziehungswissenschaft) erst
Ende der 70er und zu Beginn der 80er Jahre im deutschen Sprachraum etabliert
worden. Die Entwicklung ist auch im deutschen Sprachraum bis heute nicht
abgeschlossen. Erste Bestandsaufnahmen und Bilanzierungen (Vgl. insbesondere
Henrici 1986, S.1)*® haben vielmehr die Frage nach der Eigenstandigkeit des Faches
Deutsch als Fremdsprache gegeniiber der Germanistik erneut zum Thema gemacht,
wobei die Positionen von der Auffassung, Deutsch als Fremdsprache sei Bestandteil
der (vor allem linguistischen) Germanistik (so etwa Gliick 1997, S. 65%, bis zu
Vorstellungen von einer vollig eigenstdndigen Disziplin reichen (Vgl. Helbig 1997,
S. 137)%

Der Fremdsprachenunterrichtdient der gesteuerten Vermittlung fremder Sprachen
unter institutionellen Bedingungen mit entsprechenden externen Zielen und
Programmvorgaben, einer spezifischen Didaktik und Methodik auBerhalb
authentischer Kommunikation mit Sprechern dieser Sprachen. Institutionelle Anbieter
sind Schulen, Hochschulen und Weiterbildungseinrichtungen. Kompetenzbereiche

sind Sprechen und Hoérverstehen, Lesen und Schreiben.

In der Europdischen Union (EU) lernen 13 % aller Schiler der Sekundarstufe I

Deutsch als Fremdsprache, etwa 20 % in der Sekundarstufe II.

MaRgeblich fir Sprachtests ist der Gemeinsame Européische Referenzrahmen. Infos
gibt das Goethe Institut. Der DAAD gibt einen Testiiberblick.

*%Henrici, Gert: Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd- und Zweitsprache (und
anderer Fremdsprachen). (Studienbuicher zur Sprach- und Literaturdidaktik 4), 2. Aufl., Schéningh, Paderborn ;
Minchen ; Wien ; Zarich 1986, S. 1

1Gliick, Helmut: Das Deutsche als Fremdsprache, die Politik und die Turbodidaktik: Konturen eines alten
Problems. In: Gerhard Helbig (Hrsg.): Studien zu Deutsch als Fremdsprache IV. Positionen — Konzepte —
Zielvorstellungen Germanistische Linguistik, Bd. 137-138, Georg Olms, Hildesheim / Ziirich / New York 1997,
S.55-70, S. 65

%2 Henrici, Gert: Deutsch als Fremdsprache- Germanistik. Zwei Facher- zwei Profile. In: Helbig, Gerhard:
Studien zu Deutsch als Fremdsprache/ 4 Positionen, Konzepte, Zielvorstellungen. Germanistische Linguistik.
Heft 137-138, Georg Olms, Hildesheim / Zurich / New York 1997, S. 117- 145, S. 137
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1.3 Kommunikativer Ansatz

Um dem kommunikativen Ansatz eine wahre Chance zu geben, muss ein umfassendes
Programm von berufsbegleitenden FortbildungsmalRnahmen aufgebaut werden.
Beim kommunikativen Ansatz spielt die mundliche Kommunikation, jeden falls bei
sehr jungen Lernenden, eine wichtige Rolle, auch wenn das Schriftliche dabei nicht
ausgeklammert wird. Der kommunikative Ansatz bei der Sprachvermittlung wird
heutzutage von der groflen Mehrheit der Entscheidungstrager auf diesem Gebiet
akzeptiert. Die Methoden basierten auf einem kommunikativen Ansatz, der zuvor noch

nicht mit Lernenden erprobt worden war.

Bei dem von S. D. Krashen® beeinflussten kommunikativen Ansatz miisste der bloRe
Kontakt mit dem Input, sofern bestimmte Voraussetzungen gegeben sind, praktisch
unausweichlich zum Erwerb flhren. Bestimmte Theoretiker des kommunikativen
Ansatzes haben, ohne den Einfluss des Input zu leugnen, die Bedeutung der
Sprechtatigkeit und der Interaktionen beim Dialog in der Zielsprache verteidigt.
D. Lussier (1993) daneben, schligt ein Verfahren zur FErarbeitung eines
Messinstruments und eines Instruments fur Evaluierungssituationen im Rahmen

eines kommunikativen Ansatzes vor*

, wo die Methodik des Unterrichts in einer
Fremdsprache das Konzept des Erlernens einer Fremdsprache durch einen
multisensoriellen, kommunikativen Ansatzunterstiitzt, der sowohl theoretische als
auch praktische Informationen fur Lehrer umfasst. Dies unterstreicht die
Notwendigkeit eines ,,offenen und kommunikativen* Ansatzes. Es handelt sich von
der Forderung der kommunikativen und interkulturellen Fé&higkeiten der Lehrer und
mit der Entwicklung von grenziiberschreitenden Programmen, die den interkulturellen

Ansatz weiterentwickeln.

%Neuner, Gerhard: Fremdsprachenunterricht erforschen und gestalten- eine Zwischenbilanz aus der Perspektive
des Faches Deutsch als Fremdsprache. In: Karl- Richard Bausch/ Herbert Christ/ Frank G. Kdnigs/ Hans- Jirgen
Krumm (Hrsg.): Erforschung des Lehrens und Lernens fremder Sprachen Zwischenbilanz und Perspektiven
Arbeitspapiere der 16. Frihjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts. Giessener Beitrage
zur Fremdsprachendidaktik. Gunter Narr Verlag Tlbingen 1996, S. 129- 132, S. 129

¥Weskamp, Ralf: Fremdsprachenunterricht entwickeln. Grundstufe — Sekundarstufe 1- Gymnasiale Oberstufe.
Unterrichts- Perspektiven: Fremdsprachen,. 1. Aufl., Schrédel Verlag, Frankfurt/Main 2003, S. 132
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Das Kommunizieren in einer Fremdsprache kann sich nicht auf Grammatikvermittlung
beschrédnken, kann sie aber auch nicht ausschlieBen und muss diese von den
Sprechintentionen bundeln. Das macht eine andere Vorgehensweise nétig als in den
bisherigen Methoden. Bei dieser offenen VVorgehensweise kommt es, da sich nicht alle
Grammatikphdnomene von den Sprechabsichten, Themen oder Situationen her
verdeutlichen oder erkliren lassen, ,im Vergleich zur traditionellen
Grammatikprogression zu ,Spriingen‘ und zu ,Lochern*“ (Vgl. Neuner/ Hunfeld
1996, 98).

Zu bedenken ist ebenfalls, dass nicht alle Lernerinnen einer fremden Sprache
tatsachlich das Ziel haben, in das fremde Land zu reisen oder sich dort langer
aufzuhalten. Die Schriftlichkeit zugunsten der Mundlichkeit zu vernachldssigen ist flr
jemanden, der niemals oder sehr selten in der fremden Sprache kommunizieren wird
(z.B. als Touristln, Studentin oder aus beruflichen Grinden) nicht recht
nachvollziehbar und auch bestimmte Alltagssituationen aus dem fremden Land sind
far ihn nicht relevant. Die Diskursféhigkeit, die ebenfalls Ziel des kommunikativen
Ansatzes sein sollte, blieb durch die Fokussierung auf ,banale Inhalte aus

(Vgl. Marlen, Lilli 2005)*.
1.4. Methoden des Fremdsprachenunterrichts

Die historische Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts lasst sich durchaus auf der

Aufeinanderfolge von Methoden ablesen.

»Auf die in den Schulunterricht eingefiihrten neueren Sprachen (Englisch und
Franzosisch) wurden zundchst die Methoden des Unterrichts in den alten Sprachen
(Griechisch und Latein) libertragen. [...]. Der Begriff Methode/ Methodik ist aus dem
griechisch- lateinischen Wort methodos/ methodus abgeleitet und bedeutet etwa:
Zugang/ Weg, der zu einem bestimmten Ziel fiihrt“*® Heyd, Gertraude (1991, S. 24)

*Lilli Marlen, Brill: Lehrwerke/ Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als
Fremdsprache. Inaugural-Dissertation an der Ludwig-Maximilians-Universitdt Minchen, Shaker Verlag, Aachen
2005, S. 7

%Heyd, Gertraude: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache, 2. Aufl., Verlag Moritz
Diesterweg, Frankfurt am Main 1991, S. 24
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Der vorliegende Punkt will vier wichtigsten Methoden zitieren und ihre Unterschiede
aufzeigen. Die bedeutendsten Unterrichtsmethoden im deutschen
Fremdsprachenunterricht  unterscheiden sich  voneinander; die Grammatik-
Ubersetzungs-Methode, die direkte Methode, die audiolinguale/audiovisuelle
Methode, die vermittelnde Methode und die kommunikative Methode®.Gertraude,
Heyd (1991, S. 25).

1.4.1 Grammatik-Ubersetzungsmethode

Als erste globale Methode des Fremdsprachenunterrichts gilt die Grammatik-
Ubersetzungs-Methode (GUM). Angelehnt an die Unterrichtsmethode der alten
Sprachen Latein und Altgriechisch, entwickelt sie sich im 19. Jahrhundert®. Das ist
eine Sprachlernmethode, bei der fremdsprachliche Texte entweder grammatikalisch
analysiert oder Ubersetzt werden (analytisch-induktive Methode) oder nach Einiben
der Regeln Satze aus oder in die Zielsprache Ubersetzt werden (synthetisch-
deduktive Methode). Ihr Ziel ist, eine umfassende Kenntnis der VVokabeln und das

System der grammatischen Regeln zu erlangen®.Brill, Lilli Marlen (2005, S.112).

Schon aus dem Namen der Methode lasst sich erschlieen, worauf im Unterricht
grolRer Wert gelegt wurde. Im Vordergrund des Fremdsprachenunterrichts nach dieser
Methode standen Grammatikkenntnisse und das Ubersetzen. In diesem methodischen
Konzept ging es nicht um die praktische Beherrschung einer Sprache, sondern um eine
bewusste Einsicht in ihr Regelsystem und ihren Aufbau. Man beherrschte die
Fremdsprache nur, wenn man die Grammatik beherrschte und korrekt Ubersetzen
konnte.*”® Gertraude, Heyd (1991, S. 25)

Der Unterricht nach der GUM bestand aus drei Phasen: aus der Einflihrungsphase, in

der Grammatiklehrstoff prasentiert wurde; aus der Ubungsphase, in der Satze zum

¥Gertraude, Heyd: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache, 2. Aufl., Verlag Moritz
Diesterweg, Frankfurt am Main 1991, S. 25

%Neuner, Gerhard / Hunfeld, Hans: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts- Eine Einfiihrung,
Langenscheidt, Berlin/Munchen 1993, S.19

*Lilli Marlen, Brill: Lehrwerke/ Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als
Fremdsprache. Inaugural-Dissertation an der Ludwig-Maximilians-Universitdt Minchen, Shaker Verlag, Aachen
2005, S.112

“Gertraude, Heyd: Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache,
2. Uberarbeitete u. erweiterte Auflage, Diesterweg, Frankfurt/Main 1991, S. 25
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Grammatiklehrstoff gebildet wurden und aus der Anwendungsphase, in der das Lesen,
das Schreiben und das Ubersetzen als Anwendung des Lehrstoffes getibt wurden
(Vgl. Jung 2001, S. 37).**

1.4.2 Die direkte Methode

Was die Basis der direkten Methode (auch Reformmethode)* bildet, steckt schon in
ihrem Namen. Sie wollte direkt lehren, das heif3t, der Gebrauch der Muttersprache
wird im Unterricht vermieden und stattdessen ausschlie3lich in der zu erlernenden

Sprache kommuniziert; anderes gesagt, es wird in der Zielsprache Unterrichtet*,

Die Direkte Methode ist historisch im 19. Jahrhundert in Abgrenzung zur Grammatik-
Ubersetzungs-Methode (GUM) entstanden und zwar so ziemlich genau im Jahr 1882,
wo der deutsche Neuphilologe und Phonetiker Wilhelm Viétor auf das
Fremdsprachenlernen durch die Ubersetzung in die Erstsprache reagierte, er
argumentierte, dass die Fremdsprache ohne grammatische Zielsetzung und
Ubersetzung ,.direkt* durch die Objekte von Zielsprache gelehrt werden sollte*. Pinar,
SARI (2017, S. 22).

Diese Methode konzentriert sich auf das Ziel der Beherrschung einer Sprache und der
Demonstration von Sprachkdnnen. Das aktive Sprechen steht dabei im Mittelpunkt
und der Unterricht besteht zum grofiten Teil aus Konversationsiibungen, die auf
einfachen Frage-Antwort-Mustern basieren. Die Grammatik und das Sprachwissen
sind damit induktiv vermittelt; Das heifit, ,,dic Regeln der Sprache werden von den
Schulern aus den Beispielen aktiv abgeleitet. Sie steht damit im Gegensatz zur

deduktiven Grammatik-Ubersetzungsmethode und anderen traditionellen Ansatzen,

*|_othar, Jung: 99 Stichwérter zum Unterricht: Deutsch als Fremdsprach, Hueber Verlag, Berlin 2001, S. 37
*?Neuner, Gerhard: Vermittlungsmethoden: Historischer Uberblick. In: Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Hrsg. v. Karl-Richard Bausch, Herbert Christ u. Hans-Jirgen Krumm. 4. vollstandig
neu bearbeitete Auflage, Tlibingen/Basel: A. Francke 2003, S. 225-233, S. 228

“Wilhelm, M.: Die direkte Methode. Literaturbericht 2004 in:  http://www.daf.unimainz.de/Texte/lb-
wilhelm.pdf. Zugriff am 20.01.2022 um 05:30

“Pnar, Sari: Die Reflektion der Methoden des Fremdsprachenunterrichts in dem Deutsch als Fremdsprache
Lehrblchern der Turkei, Masterarbeit, Institut fur Erziehungswissenschaften, Abteilung fur
Deutschlehrerausbildung Universitat Anadolu, Mai 2017, S. 22
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bei denen aus gelernten Regeln und Vokabeln Sétze in der fremden Sprache
konstruiert werden“*® Balen, A (2012, S. 14)

1.4.3 Die Audiolinguale- und Audiovisuelle Methode

Unter dem Einfluss des Strukturalismus entwickelten sich in den USA neue Formen
des Sprachunterrichts, die sog. audio-linguale Methode war geboren*. Das ist eine
Nachfolgemethode der direkten Methode, das heilst, eine Methode, die auf ihrem
Verstandnis von Fremdsprachenlernen aufbaute*’. Funk, Hermann/ Kénig, Michael
(1995, S.41)

Sprache soll auch in der audiolingualen Methode induktiv gelehrt werden.

Dabei wurde zuerst das Horverstehen geubt, danach das Sprechen gelehrt und
schliellich widmete man sich Lese- und Schreibllbungen. Zu den wichtigsten
methodischen Prinzipien der audio-lingualen Methode z&hlen der Vorrang des
Mundlichen, die Authentizitdt der Sprachvorbilder, die Imitation sowie der sog.
,pattern-drill“, welcher das Uben grammatischer Strukturen unter Austausch von
Wortern an bestimmten Stellen der Strukturen bezeichnet. Die Grundlage des
Unterrichts bildete also die auf Tontrager gespeicherte Fremdsprache®®. Schiffler, L.
(1973, S. 13)

In den Jahren 1954-1956 erfuhr die audio-linguale Unterrichtsmethode eine
zusatzliche Differenzierung; das ist die audio-visuelle Methode, die eine

Weiterentwicklung der audiolingualen Methode darstellt.

Nun sollte das visuelle Element (in Form von Dias, Bilderserien, Filmstreifen und
Folien) neben dem Tontréger eine zentrale Rolle spielen. Dieses Verfahren wurde von
dem Phonetiker Guberina konzipiert und anschliefend im Rahmen einer franzésisch-

jugoslawischen Kooperation vom CREDIF (Centre de Recherches et d’Etudespour la

*Balen, A.: Methoden des Fremdsprachenunterrichts. Diplomarbeit. Zagreb: Sveu¢iliste u Zagrebu. 2012, S. 14
*®Schiffler, Ludger: Einfilhrung in den audio-visuellen Fremdsprachenunterricht. 2. Aufl., Quelle und Meyer,
Heidelberg 1973, S. 12

*"Funk, Hermann/ Kénig, Michael: Grammatik lehren und lernen, 3. Auflage, Langenscheidt, Berlin 1995, S.41
*83chiffler, Ludger: Einfilhrung in den audio-visuellen Fremdsprachenunterricht. 2. Aufl.Quelle und Meyer,
Heidelberg 1973, S. 13

36



Kapitel 1 Der kommunikative Fremdsprachenunterricht

Deffusion du Frangais) in Form des Franzdsisch-Kurses ,,Voix et Images de France*
verwirklicht®®. STRACK, W. (1973, S. 136)
1.4.4 Die vermittelnde Methode

Entstanden ist die vermittelnde Methode in der 50er Jahren in Deutschland, als viele
auslandische Arbeiter ins Land kamen, die zum einen erwachsen waren und zum
anderen oft schon eine oder mehrere Fremdsprachen gelernt hatten®® Mehmet, AVCi
(2016, S.44).

Darunter versteht man eine Methode, die Prinzipien und Elemente aus geschlossenen,
strikten Methodenkonzepten auswéhlt und miteinander mischt. Bei der Auswahl
spielen die Kriterien der Anwendbarkeit und Bewahrung in der Praxis eine zentrale
Rolle*!.Henrici, Gert (2001, S. 845)

Die vermitteInde Methode versuchte verschiedene Methodiken, die sich in der
Vergangenheit herausgebildet hatten, miteinander zu verschmelzen. Die damals
gebrauchlichen Lehrwerke fir DaF waren in der Tradition der GUM verfasst, darum
entschlossen sich Schulz und Griesbach die bewihrten Prinzipe der GUM (z.B.
Systematik der Grammatik) beizuhalten und dazu auch die Anregungen der ALM
aufzunehmen (Vgl. Marciniak und Rybarczyk 2005, S. 27)2,

Die Heterogenitat der Lerngruppen, die unterschiedlichen Muttersprachen, zwang
dazu, die Lernstoffprasentation und das Unterrichtsverfahren einsprachig aufzubauen.
Dieser Fall widerspricht dem Prinzip der GUM. Er fuillt aber die Forderung der ALM,
die Muttersprache der Lernenden soweit wie moglich aus dem Unterricht verbannen
und den Unterricht nur in der Zielsprache zu fiihren (Vgl. Marciniak und Rybarczyk
2005, S. 28).

*Strack, W.: Fremdsprachen audio-visuell. Kamp padagogische Taschenbiicher, Band 63, Bochum 1973, S. 136
**Mehmet, AVCi: Wirkung der Ausbildung der deutschen Sprache und der Methodologie-Kenntnisse der
Lehrerkandidaten in Gymnasien, Magisterarbeit. Dicle Universitét Institut fur Sozial Wissenschaften Abteilung
fiir Deutschlehrerausbildung, Diyarbakir 2016, S.44

*'Henrici, Gert.: Methodische Konzepte fiir Deutsch als Fremdsprache. In: Gerhard Helbig, Lutz Gétze, Gert,
Henrici / Hans.-Jirgen Krumm: Deutsch als Fremdsprache.1l. Halbband Ein internationales Handbuch, Walter
de Gruyter, Berlin. New York 2001, S. 841-853, S. 845

%Marciniak, 1zabelal / Rybarczyk, Rybarczyk.: Methodik des DaF — Unterrichts im Abriss, Poznan: Oficyna
Wydawnicza WSJO Verlag. Leipzig 2005, S. 27
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1.4.5 Die kommunikative Methode

Das Grundprinzip dieser Methode ist die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz, d.h. das Erreichen der effektiven Verstandigungsfahigkeit der Situation
adaquat. Das Hauptmerkmal ist die schnelle Fertigkeitsentwicklung: Héren, Sprechen,
Lesen, Schreiben und ihr schneller Einsatz in den kommunikativen Situationen
Pfeiffer, Waldemar (2003, S.81)™.

Infolge der Kritik an dem Behaviorismus und einiger Veranderungen und Erkenntnisse
der Bezugswissenschaften der Fremdsprachendidaktik wurde der
Fremdsprachenunterricht in den 70er und 80er Jahren durch die kommunikative
Methode geprigt. Man ist zu der Uberzeugung gelangt, dass ,,man Fremdsprachen
nicht als ,,Verhaltensprogrammierung betreiben kann, Fremdsprachenlernen sei
vielmehr ein bewusster (kognitiver) und kreativer Vorgang* (Neuner und Hunfeld
1993, S. 84)**.

Heyd (1991, S.30) ist der Ansicht, dass die , kommunikative Kompetenz* durch drei
Unterkompetenzen bestimmt wird: inhaltlich-kognitive Kompetenz, sozial-affektive
Kompetenz und sprachliche Kompetenz. Die inhaltlich-kognitive Kompetenz beruht
auf der Kenntnis der eigenen und der fremden Kultur, sozial-affektive Kompetenz
dagegen heil3t die Entwicklung unserer personlichen Einstellung der fremden Kultur
gegenuber, also Akzeptanz, Toleranz usw. Die letzte, die sprachliche Kompetenz
umfasst alle sprachlichen Mittel, die notwendig sind, um richtig zu kommunizieren.
Die kommunikative Didaktik ist pragmatisch und padagogisch orientiert. Die Sprachen
lernt man, um sie in Alltagssituationen zu benutzen. Charakteristisch ist fir die
Methode, dass der Lernende als Subjekt des Lernprozesses behandelt wird, was

verursacht, dass man den Fremdsprachenunterricht als lernerorientiert bezeichnet.

>3pfeiffer, Waldemar: Von der linguistisch bezogenen Fremdsprachendidaktik zur interkulturell bezogenen
Fremdsprachenpédagogik. In: Hentschel, E. (Hrsg.), Festschrift fur Prof. Harald Weydt, Bd. 13 Nr. 1, 2003
[online] https://bop.unibe.ch/linguistik-online/article/view/880/1535.Zugriff am 12.01.2022 um 04:12

>Neuner, Gerhard / Hunfeld, Hans: Methoden des fremdsprachlichen Deutschunterrichts. Eine Einfiihrung,
Langenscheidt, Berlin/Miinchen 1993, S. 84

%Gertraude, Heyd: Deutsch lehren: Grundwissen fiir den Unterricht in Deutsch als Fremdsprache, 2.
Uberarbeitete u. erweiterte Auflage, Diesterweg, Frankfurt/Main 1991, S. 30
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1.5 Prinzipien des Fremdsprachunterrichts

Nach (Funk 2010, S. 941) ,schaffen die Erforschung und Interpretation von
Lernprozessen die Voraussetzung zur Formulierung von Prinzipien fir die
methodischen  Entscheidungen im  Unterricht“®.  Aus den  vielfaltigen

Forschungsansatzen lasst sich eine Reihe von Grundprinzipien ableiten;

Nach Timm, J. P. (1998, S. 45) handelt es sich um zehn Prinzipien: ,,das Prinzip der
Mindlichkeit, der Kommunikation, der funktionalen Fremdsprachigkeit, der
Handlungsorientierung, des systematischen Ubens, der muttersprachlichen
Vorleistung, der Individualisierung oder Lernerorientierung, des selbststdndigen
Lernens, der Entwicklung der ganzen Schulerpersonlichkeit und der emotionalen

Sicherheit®’.

Eine ausdifferenziertere  Kategorisierung der Prinzipien eines modernen
Sprachunterrichts bieten Faistauer und Fritz (2008, S. 125), die diese in drei Gruppen

einteilen®®:

1. Didaktische (oder allgemeine Prinzipien): Lernerlnnenzentriertheit, (das lernende
Individuum ist das Zentrum des Unterrichts), Kooperation (die Lernenden arbeiten
gemeinsam an Problemstellungen, l6sen gemeinsam Aufgaben), Mehrsprachigkeit
(man sollte Gemeinsamkeiten und Unterschiede wvon Sprachen feststellen),
Authentizitat (die Qualitdat der Texte; Alltagstexte, Gebrauchstexte, Texte aus
Zeitungen, Radiotexte usw.) und Autonomie (die Lernenden sollen in die Lage
versetzt werden, die Erreichung ihrer Ziele selbst evaluieren zu kdnnen).

2. Methodische Prinzipien: Recycling (d.h. Wiederholen z.B. ein Text kann mit
unterschiedlichen Aufgaben und unterschiedlichem Fokus mehrmals vorkommen),

Ausgewogenheit der Fertigkeiten (alle Fertigkeiten sollen von Anfang an Bestandteil

%8Funk, Hermann: Methodische Konzepte fiir den Deutsch als Fremdsprache-Unterricht. In: Fandrych, Cristian /
Hufeisen, Brite / Krumm, Hans-Jlrgen / Riemer, Claudia (Hrsg.): Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Ein
internationales Handbuch, 1. Halbband, de Gruyter Mouton, Berlin [u.a.] 2010, S. 939-951, S. 941

*'Timm, Johannes -Peter (Hrsg.):Englisch lernen und lehren - Didaktik des Englischunterrichts, Cornelsen,
Berlin 1998, S. 45

*®Faistauer, Renate / Fritz, Thomas: Prinzipien eines Sprachunterrichts. In: Bogenreiter-Feigl, Elisabeth (Hrsg.):
¢Paradigmenwechsel? Sprachenlernen im 21. Jahrhundert: Szenarios — Anforderungen — Profile — Ausbildung,
VOV-Edition Sprachen 2, Verband Osterreichischer Volkshochschulen, Wien 2008, S. 125-133, S. 125
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des Unterrichts sein), Abwechslung (unterschiedliche Aufgaben, bei denen jede
Lernende sich selbst bestimmen kann), Textsortenvielfalt (die Lernenden sollen mit
unterschiedlichen Textsorten arbeiten), Transparenz (die Ziele der gesamten
Unterrichtseinheit und der einzelnen Ubungen sollen fir die Lernenden ersichtlich
sein) und Abwechslung der Sozialformen (verschiedenen Sozialformen im Unterricht
abwechseln und den einzelnen Ubungen passend zuordnen).

3. Spracherwerbsorientierte Prinzipien: z. B. Ausgewogenheit von implizitem und
explizitem Wissen, Bertcksichtigung der individuellen Unterschiede zwischen den
Lernenden, der Unterricht muss verstandnisbezogen sein.

Die oben genannten formulierten Prinzipien zeigen, dass Fremdsprachendidaktiker
dieselbe Meinung haben, dass der Unterricht sich auf das lernende Individuum mit
seinen Lernvoraussetzungen, Bedirfnissen und Interessen konzentrieren muss, weil

es in den Mittelpunkt des Lernens und Lehrens steht™.
1.6 Fazit

Im Anschluss an das Gesagte kann man die folgenden Merkmale des interkulturellen
Konzeptes nennen: die Themenbereiche sind eng mit den Erfahrungen der
Kursteilnehmer verbunden, die Welt der Zielsprache wird auf verschiedene Art und
Weise durch Fernsehen, Lesetexte, CDs usw. vermittelt, die Entwicklung der
Sprachfertigkeit erfordert nicht nur Dialoge, sondern auch literarische Texte, um die
Kultur zu verstehen. Weiterhin ist anzumerken, dass die Lernenden nicht nur Dialoge

bilden sollen, sie sollen auch im Stande sein, sich zu einem Thema frei zu auflern.

Die verschiedenartigen Texte werden als Grundlage des Fremdsprachenunterrichts
angesehen. Daraus resultiert auch, dass die rezeptiven Fertigkeiten: Horen und Lesen

den Vorrang haben.

%Ependa, 2008. S. 132
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Im Unterrichtsprozess sollte die ganze Personlichkeit der Lernenden mit Erfahrung,
Lerngewohnheiten und Wissen einbezogen werden (Vgl. Huneke und Steinig 2005,
S. 154)%,

Die obige Diskussion zum Thema Methoden im Fremdsprachenunterricht fihrt zu dem
Schluss, dass der traditionelle Unterricht sehr lange Zeit auf das Produkt und nicht auf
den Prozess des Lernens fokussiert war. Erst mit dem kommunikativen Ansatz
konzentriert man sich auf die Lernvoraussetzungen wie Erfahrung, Wissen, Motivation
und individuelle Zielsetzung der Lerner (\Vgl. Chudak 20086, S. 27)%.

Die in dem letzten Punkt dieses Kapitels ,,Prinzipien des Fremdsprachenunterricht®
haben erldutert, dass der Mensch (das lernende Individuum) im Mittelpunkt des Lehr
und Lerngangs liegt und , dass Schulen Sprach- und Kulturlehrer/innen brauchen, die
in multikulturellen Klassen junge Leute zu mehrsprachigen und interkulturellfédhigen
Birgern/innen erziehen kénnen und sich an der Schulentwicklung auf diese Ziele hin

beteiligen kdnnen.

Der (Fremd)Spracheunterricht muss ausreichend und genug Gelegenheiten zur
Sprachproduktion und -rezeption bieten, lernerorientiert sein und bewusstes Lernen

sowie mehrsprachige Kompetenz fordern und entwickeln.

®Huneke, Hans-Werner / Steinig, Wolfgang: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung. 4. Aufl. Schmidt,
Berlin 2005, S.154

®lSebastian, Chudak: Lernautonomie férdernde Inhalte in ausgewéhlten Lehrwerken DaF fiir Erwachsenen.
Uberlegung zur Gestaltung und zur Evaluation von Lehr- und Lernmaterialien, Peter Lang, Frankfurt am Main
2006, S. 27
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2. DaF- Unterricht im algerischen Gymnasium

Seit der Grundung einer nationalen Kommission fir DaF- Lehrplanexperten im
Rahmen der Reform der algerischen Schule kann sich der algerische DaF- Unterricht
zwar einer gewissen Tradition im Bereich der Lehrplankonzeption- und entwicklung
erfreuen, aber er muss noch Neuland beschreiben, was die Fortbildung kompetenter
DaF- Lehrer/Innen anbelangt. Ungeféhr 200 algerischen DaF- Lehrer haben im Schnitt
eine Unterrichtserfahrung von 10 bis 20 Jahren. Bis auf einige Ausnahmen
unterrichten sie alle an den algerischen Gymnasien. Ein Kleiner Teil von ihnen
unterrichtet parallel dazu als ,,Assistentlehrer an der Universitit oder an einer
privaten Sprachschule. Der tberwiegende Teil der Lehrer hat Germanistik an der
Universitidt Algier oder Oran studiert und das Studium mit dem Diplom ,,Licence

d’enseignement* abgeschlossen®”Yettou, Boualem (2005, S.128)

2.1 Stellung des Deutschen neben anderen Fremdsprachen

Deutsch als Fremdsprache (DaF) bezeichnet den Status der deutschen Sprache fur alle
Sprecher oder Lerner, deren Muttersprache nicht Deutsch ist. Daneben bezeichnet es
auch den Deutschunterricht fir diese Lernenden und die entsprechende Didaktik fir
Menschen sowohl in deutschsprachigen als auch in anderssprachigen Landern oder

Gebieten.

Laut der im Juni 2020 verdffentlichte Studie von Goethe-Institut, DAAD und
der Zentralstelle fir das Auslandsschulwesen lernen immer mehr Menschen Deutsch
als Fremdsprache, insgesamt sind es 15,4 Millionen weltweit.®**Auswartiges Amt
(2020)

DaF steht fiir ,,alle unterrichtspraktischen und wissenschaftlichen Aktivititen, die sich
mit der deutschen Sprache und Kultur der deutschsprachigen Lénder [...]
beschiftigen“® Im engeren Sinne spricht man von Deutsch als Fremdsprache, wenn

die deutsche Sprache im Ausland erworben wird und nicht zum alltdglichen Gebrauch

®2Yettou, Boualem: Lehrplanentwicklung im Algerischen DaF- Gymnasialunterricht. Zeitschrift IMAGO
Interculturalité et Didactique, Volume 8, Numéro, 1 Oran 01-01-2005, S. 127-141, S. 128

®Auswértiges  Amt: Weltweit  gefragt: Deutsch als  Fremdsprache. In:  https://www.auswaertiges-
amt.de/de/aussenpolitik/themen/kultur-und-gesellschaft/-/2346768 Zugriff am 10. Juni 2020 um 6:30
%“Barkowski, Hans: Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. 1. Auflage, Francke, Tiibingen/ Basel
2010, S. 47
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notwendig ist. Die Vermittlung der deutschen Sprache erfolgt dabei meist gesteuert,

das hei3t im Fremdsprachenunterricht.

Deutsch als Fremdsprache (DaF) ist zu unterscheiden wvon Deutsch als
Zweitsprache (DaZ). Von Deutsch als Zweitsprache spricht man, wenn die deutsche
Sprache in einem deutschsprachigen Land erworben wird und zum alltdglichen
Gebrauch notwendig ist. Mit rund 18 Prozent der Muttersprachler und etwa 14 Prozent
der Fremdsprachler ist die deutsche Sprache vor dem Englischen in der Europdischen
Union die verbreitetste Muttersprache und zusammen mit Franzosisch die

zweitverbreitetste Fremdsprache.

Die Stellung einer Sprache in mehrsprachigen Gemeinwesen bzw. in der Welt wird
meist im Vergleich mit anderen Sprachen hinsichtlich einer Reihe von Parametern
dargestellt: Sprecherzahl, regionale Verteilung der Sprecher (Mutter-, Zweit- und
Fremdsprachler), juristischer Status und tatsachlicher Gebrauch (Funktion) in
staatlicher Verwaltung (staatliche Amtssprache), Bildungsinstitutionen
(Unterrichtssprache, Schulfach), Wirtschaft, Wissenschaft u.a. (Vgl. AMMON 1991,
5.223)%.

Deutsch wird einerseits in allen Doménen moderner Gesellschaften verwendet
(ausgenommen Spezialdoménen wie Flugkontrolle: nur Englisch) und verfugt daher
uber den entsprechend umfassenden Wortschatz, was fir kaum 1% der rund 6000
Sprachen der Welt gilt. Andererseits hat Deutsch — &hnlich wie Franzésisch — seine
einstige Funktion als internationale Wissenschaftssprache im Verlauf des 20.
Jahrhunderts. grof3enteils an das Englische verloren. In vereinfachter Sicht hat sich die
Stellung von Deutsch in der Welt von einer Weltwissenschaftssprache zu einer

regionalen Wirtschaftssprache fir bilaterale Kontakte verschoben.

Die Ursachen dafir sind nicht nur in der unheilvollen deutschen Geschichte zu suchen,
sondern auch in der von den USA gepragten Globalisierung. Diese konnte die
internationale Stellung von Deutsch zukinftig weiter schmalern. Eines wvon

verschiedenen Indizien dafir ist seit 1997 die Einfiihrung von Englisch als Sprache der

%Ammon, Ulrich :Die internationale Stellung der deutschen Sprache, Walter de Gruyter, Berlin & New York
1991, S. 223
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Lehre in manchen Studiengangen deutscher Hochschulen sowie der zunehmende
Gebrauch des Englischen im gesamten Lehrbetrieb wvon Privathochschulen
(Vgl. AMMON 1998, S.230)%.

2.2 Das akademische Fach Deutsch als Fremdsprache und seine historische
Entwicklung

Das Fach Deutsch als Fremdsprache entwickelte sich Ende der 1960er-Jahre
insbesondere aus zwei Grinden: Zum einen stieg die Zahl der ausléandischen
Studierenden in der Bundesrepublik und der DDR, zum anderen nahm die Anzahl von
Migranten in Deutschland zu®'Gotze, L./ Helbig, G./ Henrici, G./ Krumm, H.- J.
(2010, S. 20)

1956 wurde das Institut fir Auslanderstudium an der Leipziger Universitat (seit
1961 Herder-Institut) gegrindet, an dem auslandische Studierende auf ein
Fachstudium in Deutschland vorbereitet wurden. Ab 1970 bot die Universitét
Heidelberg einen  spezifischen germanistischen Studiengang  flr  ausléndische
Studierende an. Den ersten Lehrstuhl fir DaF besetzte der deutsche Germanist
Gerhard Helbig in den 1960er-Jahren am Herder-Institut der Universitat Leipzig. 1968
gliederte man dem Herder-Institut die Zentrale Schule fr auslandische Birger zur
sprachlichen Vorbereitung auf die produktionstechnische Ausbildung an, die schon
seit 1962 existierte. Im Jahr 1975 wurden ein weiterer Lehrstuhl in Hamburg und 1978
weitere Lehrstiihle in Minchen und in Bielefeld eingerichtet. 1997 bestanden bereits
14 Lehrstihle an elf deutschen Universitaten®®. Gotze, Lutz/ Helbig, Gerhard/
Henrici,Gert/ Krumm, Hans- Jirgen (2010, S. 21)

»Irotz der Studienstrukturreform, die zu einer besseren Vergleichbarkeit und
Ubersichtlichkeit der Studiengénge fiihren sollte, herrscht eine groRe Heterogenitit der

DaF-/DaZ- Studienginge“®Deshalb und Um eine Professionalisierung und

%Ammon, Ulrich: Ist Deutsch noch internationale Wissenschaftssprache? Walter de Gruyter, Berlin &
New York 1998, S. 230

®"Gétze, Lutz/ Helbig, Gerhard/ Henrici, Gert/ Krumm, Hans- Jiirgen: Entwicklungslinien des Faches. Die
Strukturdebatte als Teil der Fachgeschichte. 1. Halbband, De Gruyter Mouton, Berlin 2010, S. 20

**Ebenda, 2010, S. 21

Riemer, Claudia: DaF-/DaZ-Studiengdnge und Studiengdnge mit DaF/DaZ in Deutschland: Versuch eines
Berichts zum Stand der Studienstrukturreform. In: Casper-Hehne, Hiltraud; Koreik, Uwe; Middeke, Annegret:
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Qualifizierung der Lehrkrafte zu erreichen, werden DaZ-Inhalte in den DaF-
Studiengdngen starker bericksichtigt. Auflerdem ist DaZ in einigen deutschen
Bundeslandern und an den Padagogischen Hochschulen in Osterreich in
Lehramtsstudiengéngen als Pflicht- oder Wahlpflichtelement integriert”®.Krumm, H.-
J./ Riemer, C. (2010, S. 1343)

Im Jahr 2012 gab es allein in Deutschland iiber 50 Hochschulen”*Fandrych, C./
Hufeisen, B./ Krumm, H. -J./ Riemer, C. (2010, S.13), an denen Deutsch als
Fremdsprache oder Deutsch als Zweitsprache als Haupt- oder Nebenstudiengang
studiert werden kann. Diese orientieren sich an den Kompetenzen, die wéhrend des

Studiums in relevanten Studienfeldern erworben werden sollen.

2.3. Einige Merkmale des algerischen Fremdsprachenunterrichts

Grand Guillaume (1983, S. 11) hat die verschiedenen Hauptfunktionen der Sprache
folgendermaRen erklart: ,,La langue est le lieu ou s’exprime et se construit le plus
profond de la personnalité individuelle collective. Elle est le lieu entre passé et présent,
individu et société, conscient et inconscient. Elle est le miroir de 1’identité. Elle est
’une des lois qui structurent la personnalité “’%; darunter kénnte verstanden werden,
dass das Erlernen der Sprachen sehr notwendig ist, weil die Menschen sich
untereinander innerhalb einer multikulturellen Welt mit Hilfe von Sprache

verstandigen und die Beziehungen zwischen Landern Entwickeln kénnen.

Algerien ist multikulturell und mehrsprachig. Die Muttersprache ist Algerisch in all

seinen Varianten, Berberisch wird von Ca. 8 Millionen Muttersprachlern benutzt. In

Die Neustrukturierung von Studiengingen ,Deutsch als Fremdsprache*: Probleme und Perspektiven,
Universitatsverlag, Gottingen 2006, S. 55-63, S. 58

""Krumm, Hans-Jirgen/ Riemer, Claudia: Ausbildung von Lehrkraften fir Deutsch als Fremdsprache und
Deutsch als Zweitsprache. In: Krumm H-J, Fandrych C, Hufeisen B, Riemer C, eds. Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache. Ein internationales Handbuch. Handbucher zur Sprach- und Kommunikationswissenschaft/HSK.
Bd. 2, de Gruyter Verlag Berlin/ New York 2010, S. 1340-1351, S.1343

"'Riemer, Claudia; Fandrych, Christian; Hufeisen, Britta; Krumm, Hans-Jiirgen: Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache als spezifisches Lehr- und Forschungsgebiet. Perspektiven und Schwerpunkte des Faches Deutsch
als Fremd- und Zweitsprache. In: Krumm H-J, Fandrych C, Hufeisen B, Riemer C, eds: Deutsch als Fremd- und
Zweitsprache. Ein internationales Handbuch. Handbiicher zur Sprach- und Kommunikationswissenschaft/HSK.
Bd. 2, de Gruyter Verlag Berlin/ New York 2010, S.1-18, S. 13

"?Guillaume, Grand: Arabisation et politique linguistique au Maghreb. Maisonneuve et Larousse, Paris 1983,
S. 11
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den letzten Jahren wurde Tamazight als berberische Hauptvariante offiziell anerkannt.
Hocharabisch gilt als die offizielle National- und Staatssprache. Es gibt Klassisch-
Arabisch (Sprache des Korans) und Modernarabisch in geschriebener und
gesprochener Form, das im Schulwesen, in der Wissenschaft und Forschung, in der
Verwaltung und in den Massenmedien als Hauptkommunikationsmittel verwendet
wird. Das Hocharabische hatte in der franzosischen Kolonialzeit einen schweren

Stand, denn der exklusive Gebrauch des Franzdsischen galt fir alle Lebensbereiche.

Mitte der 70er Jahre waren die ersten Abiturientenjahrgéange durchgangig auf Arabisch
ausgebildet worden. Franzosisch lief parallel — ab der vierten Klasse der Primarschule
— als bevorzugte erste Fremdsprache. Englisch, Deutsch, Spanisch, Russisch,
Italienisch wurden ab der achten Klasse als zweite Fremdsprachen zur Wahl angeboten
(Vgl. Hamida Yamina 2009, S. 121)"

Die Sprachen sind ein wichtiger Prozess der Sprachentwicklung und
Sprachkompetenz, sie spielen eine wichtige Rolle besonders bei den tédglichen

Bedurfnissen des Menschen.

Als besonderes Beispiel ist Algerien heute flr seine soziolinguistische Vielfalt
bekannt, weil die algerischsprachigen Menschen in ihrem tdglichen Leben viele
Sprachen verwenden (Vgl. Messaoudi, F. 2022, S. 789)"*. In der Wirklichkeit haben
die Algerier ein grofRes Interesse an Fremdsprachenlernen (Englisch, Deutsch,
Spanisch, Italienisch, usw.), deshalb wird die Beherrschung der Muttersprache gering
und ungentigend und/ aber andere Fremdsprachen sollen gelernt und beherrscht
werden; der Fremdsprachenunterricht ist also zu einer Verpflichtung und
Notwendigkeit geworden. Er ist eine wichtige Herausforderung fiir Algerien und
insbesondere fir das Bildungssystem; der Erfolg eines solchen Ansatzes hangt
weitgehend von der Anerkennung der mehrsprachigen und multikulturellen Realitat
der Gesellschaft ab.

"*Hamida, Yamina: Sprachen und Bildungspolitik in Algerien. In Zeitschrift: Stellenbosch Papers in Linguistics
PLUS, Heft Nummer 38, doi: 10.5842/38-0-68, Universitit Oran 2009, S .120-129, S.121

"Messaoudi, Farouk: Zum Status der Mehrsprachigkeit an algerischen Universitaten im Spannungsfeld von
(Fremd-) Sprachen und Kulturen. In Zeitschrift fir funktionale Sprache, Ausgabel, Band 9, Universitat Hassiba
Ben Bouali Chlef 2022, S . 788-801, S.789
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Die erste Reform (Dekret Nr. 71-232 vom 25/08/1971) wird die Fakultéten in ,,Institut
der lebenden Fremdsprachen™ umwandeln, das besser auf die ,,Bediirfnisse des
Landes™ zugeschnitten ist und somit eine Situation schafft; deren Erkenntnisse und
Ziele nicht mit der sprachlichen Realitdt des sozialen und kulturellen Umfelds in

Einklang gebracht werden™.
2.3.1 Der Fremdsprachenunterricht in Algerien

Alle Personen mussen lernen, weil das Wissen eine wichtige Rolle in dem Leben
spielt. Wie der Prophet Mohamed (Allahs Preisen und Frieden auf ihm) sagte:
»ersuchen Sie das Wissen von der Wiege bis zum Grab“. Das Erlernen der
Muttersprache bzw. einer fremden Sprache spielt ebenso wie andere Wissenschaften
eine wichtige Rolle bei der Entwicklung der Gesellschaften. Wenn der Lernende in
einer multikulturellen Familie geboren und gezogen ist, versucht er verschiedenen
Kulturen zu entdecken, verstehen, erwerben, danach und vielmehr zu vertiefen durch
die Forschungen auf die Sprachen dieser Kulturen; das heilst ganz einfach
»Mehrsprachigkeit. Das Konzept Mehrsprachigkeit heillit, die Fihigkeit eines
Menschen, mehr als eine Sprache zu sprechen’® und es ist ein Synonym fiir
Multilingualismus. In der Terminologie der Mehrsprachigkeitsforschung ist
Multilingualismus wie folgt definiert: ,,Multilingualismus besteht in der Konkurrenz

«“’"und das findet

von vielen Sprachen, bezogen auf die gleichen Sprachtriger
vielmehr in der Schule. ,,.Die Mehrsprachigkeit an den Schulen beruht m. E. auf
dreierlei von der Entstehung, den schulorganisatorischen Regelungen und auch der
gesellschaftlichen Bewertung her unterschiedlichen Formen von Zwei- und

Mehrsprachigkeit. DE CILLIA (2008, S. 16)«".

"Décret n° 71-232 du 25 ao(t 1971 portant organisation du régime des études en vue du dipléme de licencié
d’enseignement en langues étrangeres et du diplome d’enseignement des langues étrangeres. Fait a Alger, le 25
aolt 1971 Signé: Houari BOUMEDIENE in: Ministre d’Enseignement Supérieur et de la Recherche
Scientifique : ,,Journal officiel de la République Algérienne Démocratique et Populaire. Conventions et Accords
internationaux- Lois, Ordonnances et Décrets, Arrétes, Décisions, Circulaires, Avis, Communications et
Annonces®, (Traduction frangaise) 10. Année — N° 71, Mardi 31 ao(t 1971, S. 936

"®Bouregba, Mohamed : Der kulturelle Hintergrund der algerischen DaFler, ihre Pensum und ihre Ziele des
interkulturellen Lernens. Revue de Traduction et Langues, Université d’Oran 2 Mohamed Ben Ahmed. VVolume
12 Numéro 02/2013, S. 40-49, S. 46

""\feith, Werner H.: Soziolinguistik. Ein Arbeitsbuch. 2. Aufl., Narr Verlag. Tiilbingen 2005, S. 204

®De Cillia, R.: Mehrsprachigkeit im schulischen Fremdsprachenunterricht. In: ODaF- Mitteilungen:
Mehrsprachigkeit. Osterreich H. 2/2008. S.16-27, S. 16 in: Bouhalouan, Karima: Phonetische Interferenzen unter
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Um die mehrsprachige und multikulturelle Kompetenz zu entwickeln, erdffnet
Algerien - unser Fall - seine Lehrfacher in verschiedenen Fremdsprachen
(Franzosisch, Englisch, Deutsch und Spanisch). Ihre Fortschritte im Bildungswesen
richten sich jedoch nach dem Stellenwert, der ihnen jeweils zugewiesen wird.

Die Mehrheit der algerischen Lernenden trégt eine arabische Kultur. Die
Muttersprache Algeriens ist ,,Arabisch®; Man soll aber zwischen dem modernen
Hocharabisch (Sprache der Medien, des Handels, der Politik usw.), den Dialekten
(Differenzen im Bereich des Wortschatzes von Stadt zur Anderen) und dem
klassischen Arabisch (die Sprache des Korans, der Aussagen der Propheten — Allahs
Preisen und Frieden auf ihm-, der Wissenschaft) differenzieren.

Ich stimme BOUHALOUANSs Ansicht zu, die in ihrer Dissertation (2012-2013, S. 63)
geschrieben hat ,,man muss gestehen, dass zwei Amtssprachen in Algerien vorhanden
sind. Die eine ist das Arabische und die zweite ist das Berberische (Tamazight)*“'®, die
seit 2002 als Nationalsprache galt und seit 2016 es nun auch Amtssprache ist. Dazu
gehdren mehrere Berbersprachen, die in Algerien gesprochen werden. In der Kabylei,
einer Region im Norden Algeriens, wird z.B. Kabylisch gesprochen. Und die Tuareg
im Landessiiden sprechen ,,Tamascheq®, eine weitere Berbersprache®.

Die algerischen Lernenden haben aber auch Kenntnisse in der franzosischen Sprache
und Kultur, die sie schon im Familienmiliue, in der Grundschule und durch die
allgemeine Umgebung erwerben. Kulturelle- geschichtliche Griinde spielen dabei eine
Rolle; und da Algerien als franzésische Kolonie betrachtet ist, hat der franzdsische
Kolonialismus seine Spuren hinterlassen und deswegen ist die franzdsische Sprache
jedoch nach wie vor die bevorzugte unter diese Lehrfacher, sie wird bereits in der
Primarstufe als erste Fremdsprache in Algerien unterrichtet, gefolgt von Englisch im
Kollegium und schlieBlich Deutsch und Spanisch in der Sekundarstufe ab der zweiten

Klassenstufe, genauer gesagt in Fremdsprachen. Zu diesem Zweck betont der

dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien. Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen
Kompetenz algerischen Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Dissertation. Universitat Es-Senia Oran
2012-2013.S. 34

"Bouhalouan, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien.
Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischen Deutschstudierenden im
neuen Studiengang. Dissertation. Universitat Es-Senia Oran 2012-2013. S. 63
8https://www.kinderweltreise.de/kontinente/afrika/algerien/daten-fakten/leute/sprache-in-algerien/:Welche
Sprache spricht man in Algerien? zugriff am 16.12.2022 um 08:30
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Prasident der Republik Algerien: Ich zitiere ihn: ,,(...) Fremdsprachenbeherrschung ist
unumgéanglich geworden. Den Schillern von Anfang an eine oder zwei weitere
Sprachen mit grofRer Verbreitung beizubringen, bedeutet, sie mit den notwendigen
Trumpfen auszustatten, um in der Welt von morgen erfolgreich zu sein. Diese Aktion
wird, wie jeder verstehen kann, durch die Integration des Fremdsprachenunterrichts in
die verschiedenen Stufen des Bildungssystems Einerseits den direkten Zugang zu
universellen Kenntnissen zu ermdglichen und die Offnung gegeniiber anderen
Kulturen zu fordern und andererseits die notwendigen Verbindungen zwischen den
verschiedenen Stufen und Bereichen der Sekundarstufe, der Berufsausbildung und des
Hochschulwesens zu gewihrleisten %! El Mistari, H. (2013, S. 40)

2.3.2 Das algerische Bildungssystem

Das algerische Bildungssystem hat seit der Unabhangigkeit im Jahre 1962
verschiedene Entwicklungen erfahren. Im Wesentlichen wurden drei Zeitrdume
zuriickgelegt, zum Beispiel die letzte Anderung, die vom Bildungsministerium von
Herrn BENBOUZID mit Schuljahresbeginn 2003/04 eingefiihrt wurde. Dieses neue
Programm hat die Aufgabe, das Bildungssystem zu verbessern, und fugt sich damit in
den Kompetenzansatz ein, der den bisherigen Unterrichtsmethoden entgegenwirkt.
HASSANI, Z. Mitglied des Ausschusses fur Bildungsreform stellt fest, dass ,,Die
Reform von 2003 basiert auf Forschungsergebnissen, die vor dem soziokonstruktiven
Paradigma. Dieses Paradigma flhrt zur Notwendigkeit, von der Lehrlogik zur Logik
des Erlernens iberzugehen. Das Ziel der Lehrlingsausbildung besteht darin, die
Ubertragbare Kompetenzen in verschiedenen Zusammenhangen.”® HASSANI, Zohra
(2013, S.13)

Darliber hinaus besteht das neue System im wesentlichen aus drei Hauptzyklen: der
Primarbereich mit einem Vorschuljahr und fiinf Jahren Lehrzeit, die von der Prifung
des fiinften Jahres abhéngig sind, die den Ubergang zur Mittelstufe ermdglicht; Die

Lehrlingsausbildung umfasst vier Jahre, die durch eine BEM-Prufung festgelegt

81E] Mistari, Habib : L’enseignement/apprentissage du FLE en Algérie : Une nouvelle méthodologie pour quelles
pratiques de classe ? In : Synergies Algérie (Revue du GERFLINT; Revue publiée en collaboration avec 1‘école
Doctorale de Frangais en Algérie. N°18, 2013. S. 39-51, S. 40

Hassani, Zohra : La réforme du systéme éducatif en Algérie : quels changements dans les pratiques des
enseignants ? In : Revue Insaniyat n® 60-61, avril - septembre 2013, S. 11-27, S. 13
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werden, und schlieRlich den Sekundarbereich, der drei Jahre umfasst und durch die

BAC-Prifung anerkannt ist.
2.3.3 DaF im Bildungsbereich

Es liegt auf der Hand, dass die deutsche Sprache im algerischen Bildungsbereich eine
herausragende Stellung einnimmt. Im Ubrigen beginnt der Lernende mit dem Erwerb
dieser Fremdsprache bereits im zweiten Jahr der Sekundarstufe; die Unterrichtsziele
dieser Sprache sind sprachlicher, soziokultureller oder sogar politischer Natur. Im

nationalen Ausrichtungsgesetz Nr. 08 heif3t es:

Die algerische Schule hat die Aufgabe, einen Bilrger mit einem unbestreitbaren
nationalen Bezugspunkt auszubilden, der den Werten des algerischen Volkes zutiefst
verbunden ist und in der Lage ist, die Welt um ihn herum zu verstehen, sich ihm
anzupassen und auf ihn einzuwirken und sich der universellen Zivilisation zu
6ffnen® (Journal officiel de la République Algérienne Démocratique et Populaire2008,
Kapitel 2, Artikel 02).

Viele Menschen wollen heutzutage Fremdsprachen lernen. Allerdings fehlt es vielen
an Zeit, sich damit zu beschaftigen und diesen Wunsch umzusetzen. Vor allem in der
Berufswelt wird eine Zeitsprache gerne gesehen und erhoht die Chance eine
Arbeitsstelle zu finden. Auch hier in Algerien wird in vielen Firmen mindestens eine
Fremdsprache gesprochen. Wer auch viel am Reisen ist, hat bestimmt schon gemerkt,
dass man zu mindestens der englischen Sprache beherrschen sollte, um sich

verstandigen zu kdnnen.

Doch fiir viele, ist es eine grof’e Herausforderung eine neue Sprache zu lernen. Dabei
gibt es viele Methoden und Wege wirklich eine Sprache zu erlernen, ohne sich selbst

Druck zu machen.

83Chapitre 2 : Coopération éducative, universitaire, culturelle, scientifique et technique, Article 2 : Education,
enseignement des langues. In : Ministre d’Enseignement Supérieur et de la Recherche Scientifique : ,,Journal
officiel de la République Algérienne Démocratique et Populaire. Conventions et Accords internationaux- Lois, et
Décrets, Arrétes, Décisions, Avis, Communications et Annonces, (Traduction francaise), 47éme Année- N°15,
Dimanche 8 Rabie El Aouel 1429 Correspondant au 16 mars 2008, S.5
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2.3.4. Griinde, warum man Fremdsprachen lernen sollte®

Es gibt zahlreiche Griinde, die daftr sprechen, Deutsch zu lernen — im Folgenden habe

ich einigen wichtigsten und Uberzeugendsten zusammengefasst:
2.3.4.1 Bessere Karrierechancen durch Sprachenlernen

Sprachenlernen kann einen Riesenvorteil im Berufsleben haben. Bei &hnlichen
Lebenslaufen und Qualifikationen wird nicht selten die Person genommen, die mehr
Sprachen spricht als die Mitbewerberinnen und Mitbewerber. Man kann mit
auslandischen Geschéftspartnern verhandeln oder direkt im Ausland arbeiten. Man
eroffnet sich also tausend neue Mdglichkeiten. Mit jeder Sprache, die man zusétzlich
beherrscht, zeigt man zukinftigen Arbeitgebern, dass man bereit ist selbststandig
etwas Neues zu lernen. (Muat, N. M. 2020)

2.3.4.2 Sprachenlernen verbessert die geistige Gesundheit

Zahlreiche Studien belegen, dass Mehrsprachige im Durchschnitt spater an Demenz
erkranken als Einsprachige. Eine Sprache zu lernen halt das Gehirn fit und erhoht die
Gehirnleistung. AuBerdem wird sich das Erinnerungsvermogen steigern. Man kann
durch das Sprachenlernen also nicht nur mehrere Sprachen sprechen, sondern auch
noch etwas Gutes fur seinen Geist tun! Es lohnt sich also immer das Sprachverstandnis

zu verbessern. (Ebd.)
2.3.4.3 Neue Menschen kennenlernen

Neue Sprachen zu sprechen eroffnet die Mdoglichkeit neue Leute kennenzulernen.
Dabei kann es sich um Geschaftskontakte aber auch um neue Freundschaften handeln.
Ob zu Hause oder auf Reisen: uberall gibt es Leute, die kein Deutsch sprechen, mit

denen man sich aber sehr gut verstehen kdnnte.
2.3.4.4 Positive Wirkung nach auflzen Dank des Sprachenlernens

Studien haben bewiesen, dass Leute, die mehrere Sprachen sprechen, generell

intelligenter und toleranter erscheinen als Einsprachige. AulRerdem werden viele Leute

¥Muat, Nait Mudah: Warum Fremdsprachen lernen sollte? In:
https://m.facebook.com/103898061309755/photos/warum-fremdsprachen-lernengr%C3%BCnde-warum-man-
fremdsprachen-lernen-solltel-bessere-/123264856039742/?locale=ms_MY, Zugriff am 17 Mai 2020 um 17:35
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beeindruckt sein, wenn man sieht, dass man selbststandig Arbeit in das Fremdsprachen
lernen investiert hat. Das fallt zwar hinter den Mdoglichkeiten zurtick, die eine neue

Sprache bietet, kann aber ein netter zusatzlicher Anreiz sein. (Vgl. Muat, N. M. 2020)
2.3.4.5 Filme, Serien, Bucher und Lieder in Originalsprache geniel3en

Wer wollte schon nicht seine Lieblingsserie in Originalfassung schauen? Viele Serien,
Filme und Biicher haben eine ganz andere Wirkung; man wird beispielsweise Witze in
der Originalsprache ganz anders wahrnehmen. AuBerdem versteht man endlich, wovon
die S&ngerinnen und S&nger dieser Welt so singen. Manchmal steckt sogar mehr

dahinter, als nur schone Klénge.
2.3.4.6 Beim Sprachenlernen entwickelt man sich weiter

Sprachen zu lernen kann die eigene personliche Entwicklung férdern. Forscher fanden
heraus, dass Multilinguale (Menschen, die mehrere Sprachen sprechen) bessere
Teamféhigkeit mitbringen als Einsprachige. Aullerdem wird steigert es das eigene

Selbstvertrauen, mehr Sprachen als nur Arabisch zu beherrschen. (Ebd.)
2.3.4.7 Sprachhemmungen tberwinden

Wahrend man Fremdsprachen lernt und fokussiert dabei ist, die Sprache perfekt zu
beherrschen, lernt man sich auch besser ohne Sprache zu verstdndigen. Wer kennt das
nicht: im Urlaub fehlen einem die Worte und man entwickelt kreative Methoden,
damit der Gegenuber einen versteht! Man beginnt auf Sachen zu zeigen und

Tatigkeiten zu visualisieren, sodass Sprache kein Hindernis mehr darstellt.
2.3.4.8 Sprachenlernen hilft dabei, die Welt mit neuen Augen sehen

Mit jeder Sprache, die man lernt, lernt man auch neue Denkmuster kennen. Dies
ermoglicht neue Blickwinkel auf alle Aspekte des Lebens und kann das Kritische
Denken stdrken. Man kann unter anderem Presse aus aller Welt lesen und so
Berichterstattung vom Ort eines Geschehens holen. Jede Medaille hat zwei Seiten,

man sollte beide kennen. (Ebd.)
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2.3.5 Ziele des deutschen Fremdsprachenunterrichts

Der Zweck des deutschen Unterrichts kann nicht losgeldst von den Zielsetzungen des
gesamten Bildungssystems betrachtet werden. Der deutsche Unterricht soll zusammen

mit den anderen Fachern dazu beitragen,

¢ die intellektuelle Ausbildung der Lernenden, um sie in die Lage zu versetzen,
verantwortungsvolle Birger mit echter Denkfahigkeit und kritischem Urteilsvermogen

zu werden.
¢ ihre Eingliederung in das soziale und berufliche Leben.

ssie  sollen  Querschnittskompetenzen  im  Fachbereich  Geistes-  und

Sozialwissenschaften erwerben.
Der Unterricht in Deutsch soll insbesondere folgendes ermdglichen:

¢ Erwerb eines Kommunikationsmittels, das den Lernenden den Zugang zu Wissen

ermdoglicht.
¢ Sensibilisierung fir moderne Kommunikationstechnologien.

¢ Vertrautheit mit anderen Kulturen, um die universellen Dimensionen zu verstehen,

die jede Kultur in sich tragt.

¢ Offnung gegentiber der Welt, um von der eigenen Umwelt Abstand zu nehmen, die
Abschottung zu verringern und Toleranz und Frieden zu férdern. Grau, M.; Legutke,
M. (2008, S$31)%

2.4 Forderung der Lernautonomie

Laut Duwell (2003)%sind seit den 80er und 90er Jahren in der
fremdsprachendidaktischen Diskussion Ansatze dazu zu bemerken, die einseitigen
Uberbetonung kognitiver Fahigkeiten der Lerner bewusst zu vermeiden und den

Fremdsprachenunterricht zu individualisieren. Die Individualisierung des Unterrichts

®Grau, Maike; Legutke, Michael: Fremdsprachen in der Grundschule. Bestandsaufnahme, Prinzipien,
Perspektiven. In: Grau, Maike; Legutke, Michael(Hrsg.): Fremdsprachen in der Grundschule. Auf dem Weg zu
einer neuen Lern- und Leistungskultur, Arbeitskreis Grundschule, Frankfurt a. M. 2008, S. 31

®Dijwell, Henning: Fremdsprachenlerner. In: Bausch, Karl-Richard./ Christ, Herbert/Krumm, Hans-Jirgen
(Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4. Vollstdndig neu bearbeitete Auflage. Tibingen und Basel:
Francke 2003, S. 347- 351, S. 350
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umfasst mehrere Dimensionen, die Entwicklung der sozialen Fahigkeiten der
Lernenden und darunter die Zielsetzung des autonomen Lernens sowie die Beachtung
der ganzen Personlichkeit des Individuums mit ihren Emotionen. Das heif3t, dass der
Fremdsprachenunterricht heutzutage ber die sprachlichen Lehr- und Lernziele hinaus

auch auf fachubergreifende Kompetenzen der Lerner hin ausgerichtet ist.

Die Forderung nach Lernautonomiebedeutet hier, dass die Lernenden mehr
Verantwortung flr ihren Lernprozess tibernehmen, sich eigene Ziele setzen, sich aktiv
am Lernprozess beteiligen, ihren Lernprozess reflektieren sowie selbstandig evaluieren
kénnen®”. Helsinki: Opetushallitus (2003, S.14)

Wie kann also der Einsatz von Sprachlernspielen zur Forderung des lernautonomen
Unterrichts beitragen? Erstens kann die Arbeit in Kleingruppen, die als eine frequente
Sozialform der Sprachlernspiele gilt, als eine geeignete Methode erwéhnt werden, und
die individuelle Lerner fir das Gelingen ihres Lernprozesses in einem héheren Mafe
mitverantwortlich zu machen (s. Wolff, D. 2003, S. 325)%. Zweitens konnen die
Lernenden bei der Erstellung von Sprachlernspielen einbezogen werden, worauf er
auch aufmerksam gemacht hat. Drittens ist es von Bedeutung, dass den Lernenden
vielfaltige Aufgabenstellungen angeboten werden, aus denen sie nach ihrem Lernstil

wéhlen kdnnen. Das setzt eine bewusste Reflexion des eigenen Lernprozesses voraus.

Viertens kann die Frage der Bewertung, als ein zur Lernautonomie fiihrendes Konzept
genannt werden. In Anlehnung an Kleppin (2003, S. 264)kann darauf hingewiesen
werden, dass ein zentrales Merkmal der Sprachlernspiele darin besteht, dass sie einen
Bewertungscharakter haben und damit eine Moglichkeit zur Selbstevaluation bieten.
Die Spielregeln schaffen fur das Spiel ein eigenes Bewertungssystem, was ermoglicht,
dass ihre Evaluation auch ohne den Eingriff des Lehrenden abl&uft. Die Tatsache, dass
die Schuler die Verantwortung fir die Evaluation und auch fur den Verlauf des Spiels
ubernehmen konnen, hat zur Folge, dass auch die Abhé&ngigkeit vom Lehrer abnimmt.
Die veranderte Lehrerrolle Wolff (2003, S. 21) als Mitgestalter und Berater der

¥ www.oph.fi/SubPage.asp?path=1,17627,1560, (Grundlehrplan fir den Gymnasialbereich 2003, S.14),
Helsinki: Opetushallitus. Zugriff am 28.01.2018 um 18:48

8Wollf, Dieter: Lernautonomie und selbst gesteuertes fremdsprachliches Lernen: Uberblick. In K.- R. Bausch,
H. Christ und H.- J. Krumm ( Hrsg.) Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4. Vollstdndig neu bearbeitende
Auflage. Tibingen: Francke 2003, S. 321-326, S. 325
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Sprachlernspiele tragt auch zum Schaffen einer lernerorientierten Atmosphdre im

Klassenzimmer bei.
2.5. Individuelle Lernervariablen

Eine Vielzahl von verschiedenen Lernervariablen sind identifiziert und auf
verschiedene Art und Weise klassifiziert worden z.B. Larsen- Freeman und Long
1991; Edmondson und House 1993; Gass und Selinker 1994; Berliner und Calfee 1996
und Johnson 2001). Im Weiteren werden ausfiihrlich nur die im Zusammenhang mit

dem Einsatz der Sprachlernspiele relevanten Lernervariablen diskutiert.
2.5.1 Angstlichkeit

»Angst ist ein Faktor, der eine Person von seiner Grundschulbildung bis zur

“® In den letzten Jahren ist die Angst im

Hochschulbildung negativ beeinflusst
allgemeinen Studienbereich der Psychologie, auch in anderen Bereichen zum
Forschungsgegenstand geworden, dazu gehdren insbesondere die Forschungen im
Fremdsprachenunterricht. Laut Horwitz, Horwitz und Cope (1986, S. 125)* wirkt sich
die Angst, die in den letzten Jahren zu den grolRten Problemen im
Fremdsprachenunterricht geworden ist, negativ auf das Lernen aus. Einer der
wichtigsten Schwerpunkte der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit dieser
Problematik bestand deswegen gerade darin herauszufinden, welche Ursachen im
Klassenzimmerkontext zur Angstlichkeit fiihren kénnen. Nach Bekleyen (2004, S. 32)
beziehtsich die Angst der Lernenden auf den Lehrer und Klassenkameraden®!. Young
(1991, S. 429)%perichtet in ihrer Studie, dass das Sprechen vor Anderen die am

meisten Angstlichkeit generierende Situation im Klassenzimmer ist.

%Balkaya, Sengiil/ Arabacioglu, Behye/ Cakir, Mustafa: Angstzustinde im Fremdsprachenunterricht von
Studierenden der Abteilung Deutsch als Fremdsprache auf Lehramt (Am Beispiel Anadolu Universitéit). Alman
Dilive Edebiyat1 Dergisi - Studien zur deutschen Sprache und Literatur, 44, 2020. S. 111-134, S. 114. In:
https://doi.org/10.26650/sds12020-0019.zugriff am 12.11.2022 um 17:45

“Horwitz, E. K. / Horwitz, M. B. / Cope, J.: Foreign language classroom anxiety. The Modern language
journal, Band 70, Heft 2, Wiley on behalf of the National Federation of Modern Language Teachers
Associations, 1986. S.125-132, S. 125

'Bekleyen, Niliifer: Foreign Language Anxiety. Tagebuch: Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi. Band 13, Heft 2. 2004. S. 27- 40, S. 32

%Young, Dolly Jesusita: Creating a Low-Anxiety Classroom Environment: What Does Language Anxiety
Research Suggest? The Modern Language Journal, Band 75. University of Tennessee 1991, S. 426-437, S. 429
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In Studien ist versucht worden, verschiedene Strategien zur Vermeidung der
Angstlichkeit im Klassenzimmerkontext vorzuschlagen. In Bezug auf Angstgefiihle,
die durch das Unterrichtsgeschehen ausgelést wurden, wurden den Einsatz von
Partner- und Gruppenarbeit sowie Problemlésungsspiele empfohlen. Solche Spiele
helfen den Lernenden, ihr Interesse zu wecken, sie zu motivieren, zur Teilnahme an
der Kommunikation zu ermuntern und die Angstlichkeit im Klassenzimmer zu
reduzieren (Saunders und Crookall 1988, S.3)%.

Andererseits hat Balmer (2009, S. 86)* als Resultat seiner Masterarbeit vorgelegt,

dass Sprachangst durch Theaterpraxis reduziert werden kann.

Slleymanova (2011, S. 56) hat in seiner Arbeit die Beziehung zwischen der Angst,
dem Einsatz von Sprachlernstrategien und den akademischen Leistungen von
Lernenden der Vorbereitungsklasse Deutsch als Fremdsprache untersucht. Dabei kam
er zu dem Entschluss, ,,dass Lernende, die weniger Angst haben, im akademischen

Bereich erfolgreicher sind als die, deren Angstniveau hoher anliegt“®.

2.5.2 Alter

Die Erforschung der Rolle des Alters beim Zweitsprachenerwerb hat in der
Sprachlernforschung  besonders  grofles  Interesse  gefunden. Nach  der
Zusammenfassung von Edmondson und House (1993, S. 165) ist es bei den in den
Forschungsberichten analysierten Fragen darum gegangen, ,,ob Erwachsene iiberhaupt
in der Lage sind eine Zweitsprache richtig zu erlernen und wenn ja, unter welchen

Bedingungen, wenn nein, warum nicht®,

Im vorliegenden Punkt wird die Problematik des Alters aus einer anderen Perspektive,
im Bezug auf die didaktischen Entscheidungen der Lehrenden hinsichtlich der

Unterrichtsgestaltung behandelt. Das Anliegen der Studie ist namlich die Frage zu

%Saunders, Danny/ Crookall, David: Communication and Simulation: from two fields to one theme-
(Intercommunication 4), Multilingual Matters LTD. Clevedon, Philadelphia 1988, S. 3

%Balemir, Serkan, Hasan: The sources of foreign language speaking anxiety and the relationship between
proficiency level and degree of foreign language speaking anxiety. Master of Arts. Bilkent University, Turkey
2009, S. 86

%Siilleymanova, Ruslana: Abbau der Sprechangst im Unterricht Deutsch als Femdsprache: Eine empirische
Untersuchung am Beispiel der Integrationskurse. 1. Aufl., Kdster, Berlin 2011, S. 56

%Edmondson, Willis, J. und House, Juliane: Einfiihrung in die Sprachlehrforschung. 1. Aufl., Narr Francke
Attempto Verlag, Tibingen und Basel 1993, S. 165
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diskutieren, ob Sprachlernspiele nach den subjektiven Theorien der Deutschlehrer in
der gymnasialen Oberstufe eine angemessene und gleichberechtigte Unterrichtstechnik
darstellen. Traditionell ist der Stellenwert des Sprachlernspiele unter jungeren
Lernenden untersucht worden.

Bohn und Schreiter (1986, S. 171)*" vertreten die gleiche Ansicht wie Apelt und
Koernig und halten die Frage des Alters in Bezug auf den Einsatz Sprachlernspiele
nicht fir problematisch. Ihrer Erfahrung nach ist namlich die Freude am Spiel im
gleichen MaRe bei Kindern und bei Erwachsenen vorhanden, wobei sich auch
erwachsene Lerner fur Spiele begeistern kénnen, wenn diese ihrem Sprachniveau

angepasst sind.
2.6 Fazit

Unter den Fremdsprachen gibt es eine gewisse Hierarchie: Franzdsisch und Englisch
kommen an erster Stelle, dann kommen erst Spanisch, Deutsch und Russisch.
,Deutsch ist in der Regel ein unbeliebtes, gefiirchtetes Fach, denn sozial fremd,
unbekannt, hierzulande nicht traditionsreich wie Franzdsisch, auch nicht international

wie Englisch, obwohl das Image des Deutschen musterhaft ist**®

Die deutsche Sprache in Algerien l&sst auf die Mdglichkeit hoffen, nationale Einheit,
kulturelle Identitdt und Modernitdt miteinander in Einklang zu bringen.
Die Mehrsprachigkeit ist keineswegs ein Identitatsverlust, sondern eine Bereicherung
und Stérke fur die Gesellschaft.

Der friihzeitige Fremdsprachenunterricht, der in dieser pluralistischen Gesellschaft
verankert ist, stellt fir ein Land wie Algerien einen echten Trumpf dar. Die
Berlicksichtigung sprachlicher und kultureller Zusammenhénge beim Erlernen/
Unterrichten von Sprachen kann nur dazu beitragen, das Potenzial der Lernenden zu

maximieren und die Ausbildung effizienter zu gestalten.

%Bohn, Rainer; Schreiter, Ina: Sprachlernspiele im Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Deutsch als
Fremdsprache: Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Faches Deutsch als Fremdsprache / Hrsg.: Herder-Institut ;
interDaF e.V. am Herder-Institut, Jahrgang 23, Heft 3, Universitat Leipzig 1986, S. 167-172, S. 171

%Behilil, Abdelkader : Der DaF-Unterricht in Algerien. Einediachronische Studie. GRIN Verlag,Munich 2017,
S.9
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Die Kontakte zwischen Universitdten und algerischen Akademien und deutschen

Botschaften nehmen zu; die Investitionen in diesem Bereich sind betrachtlich.
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3. Grundlagen des Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht

Oft erscheinen Spielen und Lernen als ein Gegensatzpaar. Das erste gehort in die
Freizeit oder in die Kindheit, das andere zum Ernst des Lebens®™ Sachser, Norbert
(2009, S. 25)

Aber Spielen ist keineswegs nur fur Kinder, und beim Spielen wird sehr wohl gelernt.

Zudem kann spielerisches Lernen besonders abwechslungsreich und freudvoll sein.

3.1. Altere und neuere Spieltheorien
Wie alt unsere Spielkultur tatsachlich ist, lasst sich nicht genau bestimmen.

Um den Begriff ,,Spiel“ in seiner Vielfalt zu erfassen, sollen in den folgenden
Auffassungen, theoretische Schichtweisen und der Umgang mit dem Phanomen Spiel

von der Antike bis heute in den folgenden Kapiteln aufgezeigt werden.
3.1.1 Das Spiel in der Antike

Dass das Kind spielt, ist selbstverstandlich. Es tut dies, bevor es den Begriff Spiel
Uberhaupt kennt. Es macht sich keine Gedanken (ber sein Tun. Kinder aller
Altersstufen spielen. Dabei wéachst das Spiel regelrecht mit, der Anspruch des Spiels
steigert sich parallel zur Entwicklung. Es ist automatischer Begleiter der gesamten
Kindheit, es bedarf keiner Anleitung und keines Zwangs. ,,Doch beschriankt sich das
Spiel beim Menschen langst nicht nur auf die Kindheit. Spatestens seit sich der
Mensch einen Schutzraum geschaffen hat, der ihm einen gewissen Freiraum und vor
allem Freizeit ermdglicht, genieRt auch der erwachsene das Spiel. Dennoch befasst

man sich bereits in der Antike auch theoretisch mit dem Phanomen Spiel“'%.

Im Gegensatz zu heute ging es dabei weniger um eine Definition, sondern vor allem
um den Nutzen oder auch eventuellen Schaden des Spiels, um den Zusammenhang mit
anderen Tétigkeiten oder den gezielten Einsatz. Dabei wird zwischen dem Kinder- und

Erwachsenenspiel kaum getrennt. Aristoteles z. B. ordnete dem Spiel erholende und

%Sachser, Norbert: Neugier, Spiel und Lernen: Verhaltensbiologische Anmerkungen zur Kindheit. In:
Herrmann, Ulrich (Hrsg.): Neurodidaktik. Grundlagen und Vorschldge fir gehirngerechtes Lehren und
Lernen. Weinheim und Basel, Beltz 2009, S. 19-30, S. 25

1%9yIrike, Hoge: Analyse und Entwicklung von Lernspielen nach Erkenntnissen der Verhaltenshiologie und
deren Einsatz in der Schule, Inauguraldissertation, Heidelberg 1998, S. 54

61



Kapitel 3 Grundlagen des Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht

nach heilenden Eigenschaften zu. Er wertete es als eine Mdglichkeit des Lernens ohne
Zwang, das gegeniber dem erzwungenen Lernen den Vorteil hétte, langer im
Gedachtnis zu bleiben (Kreuzer 1983, S.54)™".

3.1.2 Das Spiel im Mittelalter

Auch das Mittelalter beschaftigt sich mit dem Spiel, aber nicht mit Kinder- sondern

vielmehr mit dem Erwachsenenspiel.

»lm Mittelalter hatten sich regelrecht zwei Seiten herausgebildet: einmal die
Bevolkerung, die ausgiebig spielte, die sich dem Spiel hingab, ohne sich Gedanken
uber das Phanomen selbst, tiber seinen Nutzen oder seine Auswirkung zu machen, auf
der anderen Seite die Personen, die Verantwortung trugen und direkt von den Folgen
der kollektiven Spielleidenschaft betroffen waren“'%%, Im GroRen und Ganzen wurde

die Auswirkung des Spiels eher negativ erlebt und das Spiel regelrecht verdammt.

Das gleiche Phdnomen also, das in der Antike als nutzlich erlebt wird, wird im
Mittelalter abgelehnt. Diese gegenséatzlichen Sichtweisen sind bereits ein Hinweis auf
die Vielfalt des Phidnomens ,Spiel“ und zeigen ansatzweise seine innere

Widerspriichlichkeit, die bis heute Spieltheoretiker vor Probleme stellt %,

Die frihen Deutungen des Spiels jedoch befassen sich nicht mit den zwei Seiten des
Spiels, obwohl ganz gegensatzliche Meinungen aufeinanderstolen. Das Spiel wird
entweder rein positiv oder absolut negativ gesehen. Dies mag vor allem auch daran
liegen, dass verschiedene Sichtweisen vor allem abhangig von den jeweiligen Epochen
sind. Dabei griff die Ablehnung, die vor allem der Spielfreude der Erwachsenen
entgegengebracht wurde, schnell auch das Kindspiel tber. Bereits das Kind musste

vom Spielabgehalten werden.'®

Ol reuzer, Karl Josef (Hrsg.): Handbuch der Spielpadagogik Band 4 - Das Spiel im therapeutischen und
sonderpadagogischen Bereich, 1. Auflage, Verlag Schwamm Handbuch, Disseldorf 1984, S. 54

1%2Endrei, Walter: Spiele und Unterhaltung im alten Europa, Dausien Verlag, Hanau 1988, S. 8

'®Ependa, 1988, S. 9

1%4Sophie, Caflisch: Spielend lernen. Spiel und Spielen in der mittelalterlichen Bildung. Jan Thorbecke Verlag
der Schwabenverlag AG, Ostfildern, New York 2018, S. 44
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3.1.3 Die weitere Entwicklung des Spiels

,Den Wert des Spiels hat man im Laufe der Jahrhunderte sehr verschieden
eingeschétzt. Im 16. Und 17. Jahrhundert enthielt fast jede Schulordnung einen
Paragraphen, der der Jugend das Spiel, mindestens das freie Bewegungsspiel verbietet.
Auch der Pietismus und der Rationalismus des 17. und 18. Jahrhunderts sehen das
Spiel noch mit Scheelen Augen an weil es nicht nutzlich ist. Erst in der zweiten Hélfte
des 18. Jahrhunderts beginnt eine neue Epoche. Es sind die sogenannten
Philanthropinisten, denen man hierin eine Anderung zum Besseren zu verdanken hat.
Gustmuths schrieb dann das erste Spielbuch, und besonders Frébelhat durch seine
Bestrebung viel dazu beigetragen, das Verstandnis fir den Wert des Spiels zu
fordern“'® Hoge, U. (1998, S. 58).

Man hat also nun begonnen einzusehen, dass der kindliche Spielbetrieb und die ganze
jugendliche Spielzeit mehr Wert ist, als der Besitz einer grofleren Anzahl fertiger
Instinkte. Dazu kommt, dass das Spiel das Kind bekannt macht mit der ganzen
inhaltvollen Wirklichkeit der Welt. Im Spiel ist auch die Grundlage der sittlichen
Charakterbildung gegeben, indem das Kind in den Spielen sittliche Eigenschaften und
Kréfte wie Mut, Entschlossenheit, Schweigsamkeit usw. kennen und in ihrer Werter
fur den einzelnen wie fir die Gemeinschaft schatzen lernt. Schlief3lich ist auch, was
nicht zu unterschatzen ist, die Spielgenossenschaft die erste soziale Gruppe, darin sich
das Kind bewusst flgt und stellt so eine Art VVorschule fir die sozialen Gruppen der
Familie, Gemeinde, Kirche, des Staates usw. dar, in die es sich als Erwachsener zu
fligen lernen muss'®. Remschmidt, Helmut (1979, S. 225)

Ungefahr hundert Jahre spéter befassen sich dann Rousseau (1762), Trapp (1787) und
andere im Rahmen der Aufklarung mit dem Spiel, dabei sehen sie gerade das Spiel als
geeignete Moglichkeit, das Kind in seiner Entwicklung zu fordern. Rousseau (1762)
z. B. sieht das Spiel ,,als einen Forderer aller Organe, der das Kind dazu veranlasst, so

aktiv zu sein, wie es spater nie mehr sein wird. Dabei ist gerade die Vielfalt der Spiele

%Hoge, Ulrike: Analyse und Entwicklung von Lernspielen nach Erkenntnissen der Verhaltungsbiologie und
deren Einsatz in der Schule. Inauguraldissertation, Fakultat fur Sozial- und Verhaltenswissenschaften
Heidelberg. Universitat Heidelberg 1998, S. 58

106Remschmidt, Helmut: Kinder und Jugendpsychiatrie- (Praktische Einfilhrung). 2. neubearbeitete und
erweiterte Auflage, George Thieme, Stuttgart 1979, S. 225
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wertvoll fur die kindliche Entwicklung. Spielerisch erkundet das Kind seine Umwelt
und lernt sowohl sie als auch seine eigenen Fihigkeiten dabei kennen.,,Unsere ersten
Lehrer der Philosophie sind unsere Fiiie, unsere Hinde, unsere Augen“'°’[...].
Trapp (1787) spricht von einem Spieltrieb, der den Sinn hat, die Entwicklung von

Kraften und Anlagen des Geistes und des Korpers zu fordern.

3.1.4 Spiel in der Klassik

,Der Mensch spielt nur, wo er in voller Bedeutung des Wortes Mensch ist, und er ist
nur das ganz Mensch, wo er spielt“'®ist wohl der bekennte Satz Schillers, der sich
(1793) mit dem Spiel befasst. Dieses Wort wird in der neueren Literatur tber Spiele
nahezu ausnahmslos zitiert jedoch nur wenig kommentiert. In sich selbst scheint dieser
Satz, dass er keiner Erklarung bedarf. Es ist eine Bestdtigung flr jeden, der gerne
spielt oder sich intensiv mit dem Phanomen befasst.

Nach diesem Satz konnte man den Beginn des Spiels mit dem Beginn der Menschheit

gleichsetzen.

Zuné&chst fasst Schiller den Begriff sehr weit. Nicht nur das Kinderspiel, oder die
typischen Spiele des Erwachsenen gehoren fir ihn dazu, vor allem auch das
,asthetische Spiel” wie Kunst und darunter auch die Dichtkunst oder Musik steht im

Mittelpunkt seiner Betrachtungen. (Vgl. Frenzel, H. und Elisabeth, F. 1982, S. 20)'%°
3.1.5 Die Reformpadagogik

Zahlreiche Einzelstromungen pragen die Reformpadagogik. Dabei spielt der Einsatz
von Spielen allgemein eine zentrale Rolle. Allerdings wird der Spielbegriff so
vielseitig verwendet, das Spiel selbst so unterschiedlich betrachtet, dass die einzelnen
Padagogen zu ganzlich  unterschiedlichen  Ergebnissen  bezuglich  der

Einsatzmdglichkeiten kommen.

%Hoge, Ulrike: Analyse und Entwicklung von Lernspielen nach Erkenntnissen der Verhaltungsbiologie und
deren Einsatz in der Schule. Inauguraldissertation, Fakultadt fur Sozial- und Verhaltenswissenschaften
Heidelberg. Universitat Heidelberg 1998, S.60

1%8gchiller, Friedrich: Schillers sdmliche Werke in zwolf Banden [12 Bande, komplett]. Bd.12, Cotta’scher
Verlag, Stuttgart/ Tibingen 1847, S. 61

%Frenzel, Herbert A./Frenzel, Elisabeth: Daten deutscher Dichtung. Von den Anfangen bis zum Jungen
Deutschland. Deutsches Taschenbuch. 20. Aufl., Verlag dtv, Miinchen 1982, S. 20
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Erst Mitte des letzen Jahrhunderts wird langsam begonnen, das Ph&nomen Spiel
einzugrenzen, und so eine einheitliche Basis zu schaffen. Wie komplex das Phdnomen
ist, wie schwierig, einen einheitlichen Begriff zu finden, soll im Folgenden
verdeutlicht werden.

Zundchst werden verschiedene Theorien gesucht, die das Spiel auf einem maoglichst

klaren und einfachen Nenner bringen.

Anfange fir eine umfassende Klassifizierung des Spiels liegen erstmalig in den
Untersuchungen von Groos (1973), der intensiv das tierische und menschliche Spiel
beobachtete und beschrieb. Im Mittelpunkt seiner Theorie steht, dass das Spiel beim
Kind der Ubung und Selbstausbildung dient, dass es allgemein die menschliche
Existenz bereichert und vervollstandigt, und dass es beispielsweise beim Erwachsenen

zur Kompensation einseitiger Arbeit dienen kann™*°.

Die historische Spielforschung ist also immer eine kulturgeschichtliche Forschung.
Neben tatsachlich erhaltenen Spielen oder Spielelementen gibt es eine Vielzahl

historische Artefakte, die tiber die Geschichte des Spiels Aufschluss geben kénnen.

In der Literatur zum Thema ,Spiel“ finden sich neben einer Vielzahl
monofunktionaler Erklarungen nur selten Versuche einer umfassenden und
ausfihrlichen Definition schreibt Einsiedler (1994, S. 9) im ersten Kapitel seines

Buches ,,Das Spiel der Kinder“!?!,

»Spiel“ ist eine in allen Kulturen bekannte Erscheinung, die der allgemeinen
Vorerfahrung zuganglich ist. Auch die Tatsache, dass nicht nur bei Kindern und
Erwachsenen von Spiel gesprochen wird, sondern auch ,bei Tieren,
Naturerscheinungen und Dingen (Grimms Worterbuch 1905:2276 ff., zitiert nach
KLIPPEL 1980)“*? tragt zur weiteren Komplizierung des Begriffs bei.

"9Groos, Karl: Das Spiel des Menschen. Georg Olms, Hildescheim/ New York 1973, S. 98

\Maike, Hansen/ Wendt, Michael: Sprachlernspiele- Grundlagen und annotierte Auswahlbibliographie unter
besonderer Beriicksichtigung des Franzdsischunterrichts. Giessener Beitrdge zur Fremdsprachendidaktik, Gunter
Narr Verlag, Tubingen 1990, S. 10

“2Einsiedler, Wolfgang: Das Spiel der Kinder zur P4dagogig und Psychologie des Kinderspiels. 1. Aufl.,
Klinkhardt, Julius Verlag, Bad Hellbrunn 1991, S. 9
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Zusammenhéngende Spieltheorien sind jedoch erst seit dem 19. Jahrhundert bekannt.
FLITNER (1990) nennt diese erste Erklarung ,,Universaltheorien*! .

Die wichtigsten Spieltheorien des 19. Und der ersten Hélfte des 20. Jahrhunderts sind
bei KLIPPEL (1980) zusammengestellt™* Diesen zufolge strebt der Mensch nach
Erholung durch Spiel. Allerdings bezweifelt FLITNER (1980) unter Hinweis auf den
beim Spiel hdufigen Rollenwechsel, dass vorgelbte und spéter ausgefihrte

Verhaltensweisen einander unbedingt entsprechen.

Von groRter Bedeutung flr die spieltheoretische Diskussion in der zweiten Hélfte
des 20. Jahrhunderts waren die Uberlegungen BUYTENDIEKS, der nicht mehr nur ein
einziges Erklarungsprinzip fiir das Spiel anstrebt, sondern dieses vielmehr ,,zu den

«115

grundlegenden Phdnomenen des Lebens*“™™ rechnet.

Ausgehend von der Beobachtung, dass Spiele mit zunehmendem Alter der Spielenden
komplizierter und kollektiver werden, versucht die entwicklungspsychologische und
kognitive Spieltheorie die Zusammenhédnge zwischen der allgemeinen Entwicklung

der kognitiven Entwicklung und der Entwicklung der Lernfahigkeit darstellen.

Auf der Grundlage dieser Theorien kann die Ansicht, Spielen sei eine zweckfreie

Tatigkeit, nicht aufrechterhalten werden.

3.2. Allgemeines zum Spielbegriff

Bis heute ist es nicht gelungen, vollstdndig und eindeutig den Begriff ,, Spiel* zu
definieren, also um von Spielforschung sprechen zu koénnen, ist es notwendig, den
vieldeutigen Begriff ,,Spiel*“ genauer auf seine Bedeutungen zu untersuchen und

Klarheit zu schaffen.

BFlitner, Andreas.: Das Kinderspiel: Texte. 5. Aufl., Neuausgabe. Miinchen, Ziirich 1988, S.10

K lippel, Friederike: Lernspiel im Englischunterricht. Mit 50 Spielvorschlagen. 1. Aufl, Ferdinand Schéningh,
Paderborn 1980, S. 9

15R6hrs, Hermann (Hrsg.): das Spiel — ein Urphanomen des Lebens. Erziehungswissenschaftliche Reihe 23,
Akademische Verlagsgesellschaft, Wiesbaden 1981, S. 20
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Bevor auf die Definierung des Begriffs ,, Spiel“ und seine mogliche Klassifizierung
eingegangen wird, sollen zuerst einige begriffliche Unterschiede zwischen dem

., Spiel“, ,, Sprachspiel “ und dem ,, Sprachlernspiel “ geklart werden.
3.2.1 Spiel

Sucht man in der Literatur nach einer allgemeingultigen Definition des Begriffs

»Spiel“ findet man eine groBe Anzahl an verschiedenen Ansétzen.

»Was ist ein Spiel®; die neueren Autoren wie J. Lehman und K. Kleppin bemiihen
sich, auf diese Frage eine fachwissenschaftliche und zugleich erschopfende Antwort

zu geben.

J. Lehman definiert das Spiel als ,,eine Sequenz von Tétigkeiten, an der mindestens
zwei Personen beteiligt sind, und deren Verhalten teilweise durch ausdriicklich

gesetzte oder zu setzende Regeln bestimmt wird“*'® Dvorakova, G.(2011, S.8).

Und noch eine Aussage von H. Retter, dass ,,das Spielen ein mehr perspektivisches
Handlungssystem ist“**’ Behme, H. (2003, S. 56).

Wahrend Wittgenstein bezweifelt, dass Spielen Gemeinsamkeiten zu Grunde liegen, er
spricht von ,,Ahnlichkeiten und Verwandtschaften“!*®, besteht fiir Muller durchaus die
Mdglichkeit einer Definition des Spielbegriffs; es ist ,eine Tatigkeit, die zum
Zeitvertreib ausgefihrt wird. Sie ist mehr oder weniger vergniiglich und folgt einer

mehr oder weniger genau festgelegten Regel“!*® Miiller, R. (1993, S.215).

Dieser Definitionsversuch bringt jedoch wenig Klarheit, was denn nun ein Spiel sei;

vielmehr zeigt er ein weiteres Mal die semantische Weite des Spielbegriffs.

Es gibt auch kulturelle Unterschiede, unterschiedliche Formen des Spiels und
unterschiedlicher Umgang mit Spiel, die zu unterschiedlichen Begriffsbestimmungen

flhren, z. B. im englischen wird zwischen Game und Playunterschieden, und so ist es

18pyorakovéa, Gabriela: Didaktische Spiele im Fremdsprachenunterricht. Diplomarbeit, Masaryk Universitt,
Padagogische Fakultat der Lehrstuhl fur die deutsche Sprache und Literatur, Brinn 2011, S.8

"Behme, H.: Miteinander reden lernen. Sprechspiel im Unterricht. ludicium Verlag, Miinchen 1992, S. 11
8\wittgenstein, Ludwig: Tractatus logico - philosophicus. Frankfurt am Main: Suhrkamp — 1963/ philosophische
Untersuchungen, Suhrkamp, Frankfurt am Main 2003, S. 56

9Miiller, Robert: Wortfeldtheorie und Kognitive Psychologie. In: Peter, Rolf, Lutzeier (Hrsg.): Studien zur
Wortfeldtheorie. M. Niemeyer, Tiibingen 1993, S.215-228, S.215
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auch mit den finnischen Peli und Leikki. Die Italiener benutzen das Wort gioco, wenn
sie Kinderspiele, Spiele zum Vergnugen oder Gewinnspiele meinen. Flr Sportspiele,
ein Instrument spielen und Theaterspiel haben sie andere Bezeichnungen'?°Eckert, F.
(1998, S.7)

Das lateinische Wort Ludus bedeutet zundchst einmal in seiner Grundbedeutung
., Spiel . Benutzt wurde der Begriff jedoch &hnlich dem deutschen Wort ,, Spiel* flr
eine Vielzahl verschiedener Dinge. So versteht man unter Ludus ,,nicht nur allgemein
das Spiel als Freizeitbeschéftigung oder Zeitvertreib, das Wort wird darlber hinaus

auch spezifischer fur die Begriffe des Kinderspiels, des Ballspiels oder anderer

offentlicher Spiele verwendet:'?"

In Worterbucher findet sich das Wort ,,Spiel”“ schon im Althochdeutsch in der Form

122
. Im

Spil, mit einer wahrscheinlichen Bedeutung von ,,Tanz, Bewegung™ (Duden)
Mittelhochdeutsch findet sich das Wort Spil bereits mit einer &hnlichen
Bedeutungsvielfalt wie heute; im mhd. Worterbuch von HENNING (2007) wird es als
,Spiel; Zeitvertreib; Vergniigen; Freude; SpaB; Scherz; Wettkampf; Turnier; [...]“*%

beschrieben.
3.2.2 Sprachspiel und Sprachlernspiel

In der Fachliteratur sto5t man neben dem Begriff ,,Sprachlernspiel” auf eine Vielzahl
anderer Ausdriicke des Sprachspiels. Es handelt sich um ,,das kreative spielerische
Umgehen mit der Fremdsprache selbst'®*, dann werden beim Sprachlernspiel die
beiden Pole Lerneffekt und Spieltatigkeit Kleppin (2003, S. 263) miteinander

2Eckert, Felicias/ Klemm, Sabine: Wir Wollen Spielen! Spiel- und theaterpadagogische Elemente im
Fremdsprachenunterricht an der Sprach — und Kulturbgse TU Berlin. Diplomarbeit am FB2:
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitét Berlin 1998, S.7

12Kikenberg, Andrea: Spielen oder nicht spielen, das ist die Frage- Eine empirische Untersuchung tber die
Effektivitdt von Lernspielen im Lateinunterricht. In: Pegasus-Onlinezeitschrift XIII, Heft 1/2, Humboldt-
Universitat, Berlin 2013, S. 55- 104, S. 55

22Duyden: Duden- Deutsches Universalwérterbuch. Das umfassende Bedeutungswérterbuch der deutschen
Gegenwartssprache, 2. Uberarbeitete und erweiterte Auflage, Bibliographisches Institut, Mannheim 2011, S. 7
2Hennig, Beate/ Hepfer, Christa/ Bachofer, Wolfgang: Kleines mittelhochdeutsches Wérterbuch.
5. durchgesehene Auflage, Niemeyer, Tibingen 2007, S. 5

124K leppin, Karin: Sprachspiele und Sprachlernspiele. In: K.-R., Bausch, H. Christ und H.-J., Krumm (Hrsg.)
Handbuch Fremdsprachenunterricht, 4. VVollstdndig neu bearbeitete Auflage, Francke, Tibingen und Basel 2003,
S. 263-266, S. 263
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verbunden. Allerdings ist der Begriff des Sprachspiels durch den Philosophen Ludwig
Wittgenstein populdr geworden. Es bezeichnet Sprache im sozialen Kontext und
Sprachhandlungen, die wie bei einem Spiel Regeln und Normen unterliegen, als
Sprachspiel.

Sprachlernspiele sind von Didaktikern und Lehrern flr das Lernen angepasste Spiele,
die Lerninhalte auf spielerische Weise vermitteln und festigen sollen. Auch
spielerische Ubungen und Aufgaben kénnen dazu gezahlt werden (Vgl. Dauvillier und
Levy- Hillerich 2004, S. 18 f.)'*°

Das Sprachlernspiel ist demnach ein Spiel, welches angewendet wird, um eine
Fremdsprache zu lernen. Neben dem Spielziel wird ein Lernziel verfolgt. Dieses sollte
allerdings nicht im Vordergrund stehen. Aullerdem kennzeichnen sich
Sprachlernspiele dadurch, dass sie zur konkreten Bestatigung anregen, einen
Spannungsbogen haben, die Mdglichkeit zur Selbstevaluation bieten und vom Lehrer
nicht bewertet werden Kleppin (2003, S. 264)

3.2.3 Die Grenzen zwischen dem Spiel und dem Lernen

Spielen contra Lernen, Lernen contra Spielen seit jeher einem sehr intensiv
diskutierten Thema in der Spielpadagogik. Die Grenze zwischen dem Spiel und dem

Lernen ist meiner Meinung nach schwer deffinierbar, denn:

.- derartige Spiele erfordern z. B. auch Konzentration, Denken, Regeln, Planen,
Empathie, Ambiguitét, Selbststandigkeit, Disziplin, Selbst- und Mitverantwortlichkeit

sowie Hor- und Sprechhandel.

- Solche Spiele haben zudem Ubungswert, und Uben bzw. Lernen wird als eine Art

von Arbeit gesellschaftlich anerkannt.

-Alle Spiele verfolgen und verzeichnen Lerneffekte, da sie wirklichkeits-, lernstoff-,

aktions- und erfahrungsbezogen sind.

- Diese Spiele wirken anstrengend, aber auch anregend auf die Teilnehmer.

%Dellner, Anja: Die Eignung von Sprachlernspielen fiir die Fertigkeiten Lesen und Schreiben im DaF-
Unterricht Deutsch als Fremdsprache/ Zweitsprache. Seminararbeit, Technische Universitat, Dresden 2015, S.4
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-Die Spiele fordern die Selbstbestatigung und Zufriedenheit, die sich als
Begleiterscheinungen auch bei einer gelungenen und akzeptierten Arbeitstatigkeit
einstellen” Behme, H. (1992, S.10)%

Das Ziel der Spielpadagogik ist, dass seit jeher Spielen und Lernen miteinander

verbunden wird, um humane und effektivere Unterrichtsmethoden zu erreichen.

Obwohl die Theoretiker die Verwendung von Spielen als einen festen Bestandteil des
Unterrichts bevorzugen, stelle ich fest, dass die Situation an den Schulen noch nicht
ideal ist, da die Lehrer diese Mdoglichkeiten fir eine abwechslungsreichere
Unterrichtsgestaltung eher haufiger in Fachern wie Sport, Musik und/ oder vor den
Ferien anwenden. Leider ist es noch nicht bei allen Lehrern ankommen, Spiele als

wichtigen padagogischen Aspekt zu integrieren.
3.2.4 Merkmale des Spiels

Es wird oft angenommen, dass in Spielen nur um ihrer selbst Willen gehandelt wird.
Dies flhrt dazu, dass Spiel haufig als Gegenteil von Arbeit betrachtet wird: Arbeit sei
produktorientiert und zielgerichtet, Spiel dagegen lustbetont und Zweckfrei. Auch im
schulischen Rahmen ist diese Einstellung sichtbar; Spiele dienen oft als Belohnung am
Ende einer Stunde oder Lickenfiller ohne ernsthaften Ubungscharakter. Obwohl viele
Aufsétze im Thema Spielen im Fremdsprachenunterricht und Spielsammlungen in den
letzten Jahren — zumindest in Deutschland- erschienen sind, werden geplante und
durchdachte Lernspiele trotzdem nur selten benutzt'?’. Kleppin, K. (1995, S.220)

Viele Forscher z.B. (Gréatz 2001, 5) sind der Meinung, dass es keine (iberzeugende
Definition des Spiels gibt, die das allen Spielformen Gemeinsame definieren wirde
und nennen einige wichtige Merkmale des Spiels ,,Freiwilligkeit, Regeln versus
Freiheit, Zweckfreiheit, Bewegungsfreiheit, freies Feld, Aktivitdt, Dynamik und

128.
Freude*'?

Im Folgenden werden diese Merkmale n&her behandelt;

126Behme, H.: Miteinander reden lernen. Sprechspiel im Unterricht. ludicium Verlag, Miinchen 1992, S. 10

127K leppin, Karin: Sprach - und Sprachlernspiele. In: Karl- Richard, Bausch, / Herbert, Christ / Hans- Jiirgen,
Krumm (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht, 3. Auflage, Francke, Tubingen 1995, S. 220-223, S. 220
28Huizinga, J./ Ludens, Homo: Vom Ursprung der Kultur im Spiel, 2. Auflage, Rowohlt, Hamburg 1981, S. 37
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3.2.4.1 Freiwilligkeit

Alles Spiel ist zundchst und vor allem ein freies Handeln. Befohlenes Spiel ist kein
Spiel mehr. Hochstens kann es aufgetragenes Wiedergeben eines Spiels sein (Huizinga
1981,16 zitiert nach Eckert und Klemm 1998,8)*%°

Nach Huizinga (1981, S. 16) gehdrt zur Freiwilligkeit im Spiel, dass der Spieler selbst
bestimmen kann, wann und wie lange er spielen will. Er sollte also auch die Freiheit
haben, zu sagen ,,Ich will nicht mehr. Nach meiner Meinung kann dies aber im
Unterricht manchmal problematisch sein: Meistens gibt es in jeder Lernergruppe
jemanden, der nicht gerne spielt, aber trotzdem spielen muss, weil der Lehrer es ihm
befiehlt.

3.2.4.2 Regeln versus Freiheit

Spiel braucht seinen freien Spielraum, aber andererseits funktioniert es nur innerhalb
bestimmter Grenzen. Es muss einen bestimmten materiell oder ideell abgegrenzten
Ort, einen Spielplatz, eine Spielflache oder ein Spielbrett geben. Spiel braucht auch
eine bestimmte Spielzeit. Es muss auch bestimmte vereinbarte oder Stillschweigende
Regeln und Normen geben, die fir die Zeit des Spiels Giltigkeit haben, die frei gesetzt
oder vereinbart werden, dann aber streng befolgt werden missen, sonst ist das Spielen
nicht moglich. Diese Regeln konnen jedoch immer wieder gedndert oder vereinbart
werden. Spiel spielt sich sozusagen zwischen freier Beweglichkeit und fester Regel,
zwischen Chaos und Ordnung ab. Buytendijk (1991, S.142) beschreibt das Verhéltnis
zwischen Regeln und Freiheit folgendermallen: ,,Das Spiel ist also Erscheinungsform
des Dranges nach Selbstandigkeit (Befreiung) und nach der Bindung mit der Umwelt
(Vereinigung)“**°. Buytendijk, F. (1991, S. 142)

3.2.4.3 Zweckfreiheit

Beziiglich der Zweckfreiheit im Spiel gibt es unterschiedliche Standpunkte: Manche
Forscher betrachten Spiel als fiktiv, das keinen aufer sich liegenden Zweck verfolge.

Das wichtigste sei der Verlauf des Spiels, nicht sein Ergebnis. Spiel sei unproduktiv,

*Ebenda, 1981, S. 16
130Buytendijk, Frederik J.J.: Die spielerische Dynamik. In: Scheuerl, Hans (Hrsg.): Die spielerische Dynamik in:
Scheuerl, Hans (Hrsg.) Das Spiel. Theorien des Spiels. Beltz, Weinheim/Basel 1991, S. 134- 142, S. 142

71



Kapitel 3 Grundlagen des Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht

es entsteht also kein Produkt wie bei der Arbeit. Spiel hat keine ernsthaften Folgen flr
die Wirklichkeit. Dies fuhrt zu Ansichten, dass spiel nutzlos und sinnlos sein; Zeit und
Energie werden verschwendet (Eckert und Klemm 1998,10) die Quelle unten geben.
Im Unterricht kdnnen Spiele aber nicht vollig zweckfrei sein, weil zu einem Lernspiel
immer ein Lernziel gehort, obwohl der Spieler dessen nicht unbedingt bewusst ist
(Vgl. Heckhausen 1988, S. 141)**!

3.2.4.4 Bewegungsfreiheit

Spiel ist nicht aufbleibendes und dauerndes Resultat gerichtet, sondern eine in sich
selbst zuriickkehrende Bewegung. Im Spiel kann etwas Unerwartetes passieren, und
deswegen sind Ablauf und Ergebnis des Spiels ungewiss. Ein Spiel ist einmalig, und
kann nicht wiederholt werden. ,,So liegt in der Dynamik des Spiels grundsatzlich das
Element der Uberraschung, des Abenteuers und des Einfalls***2, Deswegen kann ein

Spiel endlos gespielt werden, ohne langweilig zu werden.

Meiner Meinung nach ist es aber nicht so einfach: Abhdngig vom Spiel, von der
Situation und von der Stimmung werden fast alle Spiele langweilig, wenn sie zu lang
gespielt werden. Im Spiel kann der Mensch seine Phantasie und seine Kreativitat
freilaufen lassen. Bewegungsfreiheit im Spiel bedeutet also auch individuellen
Ausdruck und Selbststandigkeit. Kauke (1992, S. 77)'*

3.2.4.5 Freies (entspanntes) Feld

Spiel erfolgt nur in einer subjektiv spannungsfreien und sicheren Atmosphare. Geflihle
wie Angst, dngstliche Unsicherheit, Hunger, Stress, Priifungsdruck oder das Gefunhl,
gezwungen zu werden, hemmen das Spiel bzw. es kann erst gar nicht stattfinden. Auch
zu hohe oder komplizierte Spielanforderungen an den Spieler hemmen das Spiel.
(Eckert und Klemm 1998, S. 12.)"%

Bleckhausen, Heinz: Entwurf einer Psychologie des Spielens. In: Flitner, Andreas ( Hrsg.): Das Kinderspiel,
5. Auflage, Neuausg. R. Piper und Co. Miinchen 1988, S. 138- 155, S. 141

1325cheuerl, Hans (Hrsg.): Das Spiel. Theorien des Spiels. Band 2. Beltz, Weinheim und Basel 1991, S. 13
3Kauke, Marion: Spielintelligenz: spielend lernen — Spielen lehren? 1. Aufl.Spektrum Akademischer Verlag,
Heidelberg, Berlin, New York 1992, S. 77

1%%Eckert, Felicias/ Klemm, Sabine: ,,Wir Wollen Spielen! Spiel- und theaterpadagogische Elemente im
Fremdsprachenunterricht an der Sprach — und Kulturbgse TU Berlin. Diplomarbeit am FB2:
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitét, Berlin 1998, S. 12
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3.2.4.6 Aktivitat

Spielen ist eine aktive Betdtigung. Unterschiedliche Aktivitaten z.B. manuelle,
korperliche, sprachliche und / oder darstellende Aktivitaten, Interaktionen, Reaktionen
sind notwendig im Spiel. Im Unterricht ermdglicht das Spiel die Aktivitat der
Teilnehmer, die Sprechzeit der Lerne wird erholt und dadurch tritt die Lehreraktivitét

zuriick*®

3.2.4.7 Dynamik

Der Spielverlauf wird oft spannender als das Resultat empfunden. Buytendijk (1933,
S. 139)2 Dbezeichnet die spielerische Dynamik als eine immer wieder variierende oder
kreisende ,,Hin—und Herbewegung, die mit Spannungs — und Uberraschungsmomenten

durchsetzt ist*“*®

Der ungewisse Spielverlauf gehort auch zur Spielspannung. Ohne Spannung wird das
Spiel langweilig. Durch Spielspannung koénnen oft auch diejenigen, die miide sind
oder gar keine Lust zu spielen haben, ihre Miudigkeit vergessen bzw. ins Spiel

mitgerissen werden.
3.2.4.8 Freude und Spal?

Freude, Lust, SpaR und WVergnugen sind wesentliche Elemente des Spiels.
(Scheuerl 1991, S. 203) weist darauf hin, dass das Spiel sowohl korperliche als auch
geistige oder emotionale Anstrengung fordert, was aber nicht als Arbeit empfunden
wird. Umgekehrt wird auch Arbeit nicht wirklich als solche empfunden, wenn sie
spielerisch angegangen wird. Es geht als mehr um die Haltung, die zu einer Tétigkeit

eingenommen wird als um die Tétigkeit selbst.

Eckert und Klemm fassen die obigen Spielprinzipien folgendermaen zusammen:

1%5gchweckendiek, Jirgen: Spiele und Spielerisches — Zur Férderung der Gruppenintegration und zur
Binnendifferenzierung. In: Zeitschrift ,,Fremdsprache Deutsch" Heft 25, ,,Spielen — Denken — Handeln. Ernst
Klett International GmbH Verlag, Stuttgart 2001, S. 9-19, S. 11

1%gaija, Timonen: Zur Rolle der Spiele im Fremdsprachenunterricht unter besonderer Beriicksichtigung der
Einstellung der finnischen Fremdsprachenlehrer den Spielen gegeniber. Pro Gradu — Arbeit, Universitat
Tampere Institut fir Sprach — und Translationswissenschaften Deutsche Sprache und Kultur 2008, S.13. In:
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/gradu 03113. Pdf Zugriff am 07.08.2019 um 16:35
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»opiel ist eine lustvolle Verbindung von Tun und Lassen, von Spannung und
Entspannung, von Sinnlosigkeit und Zweck, von Wiederholung und Neuen und von
Begrenzung und Grenzenlosigkeit. Darunter fallen jede Tatigkeit und Haltung, die die

Beteiligten als Spiel oder spielerisch verstehen*.**’

3.3 Der Spieleinsatz in der Schule

Kleine Kinder lernen ihre erste Sprache (Muttersprache) sehr einfach und natirlich.
Die Mehrheit der Menschen, die eine Fremdsprache lernen, tun dies meistens aufgrund
des regelmélligen Unterrichts oder im geringeren Umfang von verschiedenen
Umsténden wie z. B. Auslandsaufenthalte, um dort zu leben, zu arbeiten oder einen

Auslander zu heiraten.

Aus den oben genannten Aussagen geht hervor, dass beide Lehrarten, nicht nur der
regelmaBige  Unterricht, sondern  auch ein  nattrlicher  Spracherwerb,

Verbesserungspotenzial bergen.

,,Ein zentraler Grund fur die starkere Einteilung von Spielen in dem Unterricht ist, dass
die Schiler sich so intensiver und wirksamer mit dem Stoff auseinandersetzen, sie

wenden sich Probleme eher zu und suchen ausdauernder nach Ldsungen® (Kaiser/

Kaminsky 1997, S. 147)"%,

Der Schiiler sollte z.B. neue VVokabeln lernen. Durch das Spiel steigt sein Interesse und
wenn der Schuler sich damit durch seinen Handel identifizieren kann, erhalt dieses
Spiel einen Sinn und wird somit besser im Gedé&chtnis behalten. Wenn dann dazu auch
noch moglichst viele sinnliche Eingangskanéle benutzt werden, erhoht sich die

Gedichtnisleistung. ,,denn wir behalten 20% von den was wir horen, 30% von den was

'Eckert, Felicias/ Klemm, Sabine: Wir Wollen Spielen! Spiel- und theaterpadagogische Elemente im
Fremdsprachenunterricht an der Sprach — und Kulturbése TU Berlin. Diplomarbeit am FB2:
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitat, Berlin 1998, S. 18

1%¥Kaiser, Franz- Josef/ Hans, Kaminski: Methodik des Okonomie-Unterrichts. Grundlagen eines
handlungsorientierten Lernkonzepts mit Beispielen. 2. Aufl., Verlag Bad Heilbrunn: JULIUS Klinkhardt,
Bundesinstitut fir Berufsbildung, Bonn 1997, S. 147

74


http://www.bibb.de/

Kapitel 3 Grundlagen des Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht

wir sehen, 80% von den was wir selbst formulieren, 90% von den was wir selbst tun*
(Gudjons, H. 1997, S.7)**

Wenn man Spiele fiir den Unterricht einsetzt, nimmt das fur den Unterrichtenden auch
wesentlich langere Vorbereitungszeiten in Anspruch. Der Lehrer sollte sich gut auf die
Spielsituation vorbereiten (darunter versteht man genug Materialien sammeln,
geeignetes Spiel flr sein Ziel auszuwahlen, die Spielregeln moéglichst einfach zu
erlautern usw.) und es sollten moglichst alle Schiler aus der Klasse an dem Spiel

teilnehmen.

Die Konzeption des Unterrichts ist im Prinzip passiv orientiert, d.h. das aktivste
Element im Unterricht ist und bleibt der Lehrer, dagegen bleiben die Schiiler meistens
wéhrend der ganzen Stunde passiv und deshalb ist es sehr schwer, die Spiele
nachhaltig in dem Unterricht einzufuhren, einschliel3lich eines spezifischen Grundes:
Das Spiel beansprucht den Einsatz der ganzen Menschen, die Gefiihle und der Korper

beitreten.

Ich wirde das erkléaren, dass der, der gerade spielt, sich nicht mehr der Kontrolle des

Lehrers oder der Schule wéahnt.

Sowohl aus der Ansicht des Lehrers als auch der Schiler ist man eindeutig fir die

Durchfiihrung dieser unterhaltsamen und effektiven Form des Unterrichts, denn:

e Die Schiler simulieren reale Situationen und sie unterhalten sich noch dabei sie

sammeln und benutzen ihre Erfahrungen.

Das Spiel ermdéglicht dem Schiiler, den Kopf, das Herz und die Hande einzusetzen

Das Spiel setzt selbstandiger Handel der Schiiler voraus.

Das Spiel kann sehr gut neue oder langst erworbene Kenntnisse vertiefen.

Durch das Spiel bereichert man die klassisch konservative Unterrichtsform und die
Aufmerksamkeit der Schuiler muss sich nicht die ganze Zeit auf den Lehrer

konzentrieren.

1%Gudjons, Herbert: Handlungsorientiert lehren und lernen: Schiileraktivierung — Selbsttatigkeit — Projektarbeit
(Erziehen und Unterrichten in der Schule), 5. Uberar. u. erw. Auflage, Julius Klinkhardt GmbH & KG.
Verlag,DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation, Frankfurt am Main 1997, S. 7
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e Durch das Spiel hat der Lehrer auch die Mdglichkeit, Schilerkenntnisse zu
tiberpriifen.(Vgl. Gabriela, Dvotakova, 2011, S.13)°

3.4. Spiele im Fremdsprachenunterricht

Seit Mitte der 70iger Jahre gewann der kommunikativ  orientierte
Fremdsprachenunterricht  mehr und mehr an Bedeutung, sowohl im
Fremdsprachenunterricht an Schulen als auch besonders in der Erwachsenenbildung.
Mdglichst authentische kommunikative Situationen sollten im Sprachunterricht

eingesetzt werden, um kommunikatives Handeln in einer Fremdsprache zu Erlernen.

In spielerischer Form sollte kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache erworben
werden'*!. Es ist jedoch nicht der einzige Grund fiir den Einsatz von Spielen im
Fremdsprachenunterricht, denn das Spiel ist zurzeit einer der wichtigsten Aspekte im
Unterricht. Es kann zum Verstehen und Gebrauch einer Fremdsprache beitragen
(Vgl. Dauvillier und Meese 2004, S.20)* und soll als fester Bestandteil des

Fremdsprachenunterrichts angesehen werden (Vgl. Jentges 2007, S. 21)*,

Haas betrachtet Spielen als eine notwendige Seite des Lernens. Lernen und spielen
seien Grundbediirfnissen des Menschen, was auch im Unterricht beriicksichtigt werden
miissen; ,,Wenn Lernen Einatmen ist, so Spiel Ausatmen [...], deshalb ist ein
Unterricht, der nicht spielerische Elemente einschlieRt und sie entfaltet, inhuman, geht
an den Bediirfnissen und Méglichkeiten der Schiiler vorbei.“'** Haas, G. (1995, S.116)

pyorakova, Gabriela: Didaktiscche Spiele im Fremdsprachenunterricht, Diplomarbeit, Masarky- Universitt,
Padagogische Fakultat der Lehrstuhl fur die deutsche Sprache und Literatur, Briinn 2011, S.13

YlEckert, Felicias/ Klemm, Sabine: Wir Wollen Spielen! Spiel- und theaterpadagogische Elemente im
Fremdsprachenunterricht an der Sprach — und Kulturbése TU Berlin. Diplomarbeit am FB2:
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitét Berlin 1998, S.20

“2Dauvillier, Christa; Lévy-Hillerich, Dorothea; Meese, Herrad: Spiele im Deutschunterricht in
Fernstudienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanistik und Deutsch als Fremdsprache -
Teilbereich Deutsch als Fremdsprache, Band 28, Langenscheidt, Berlin; Minchen; Wien; Zirich [u.a.] 2004,
S.20

%3Jentges, Sabine (Hrsg.): Effektivitat von Sprachlernspielen. Zur Theorie und Praxis des Spieleinsatzes im
Deutsch -als-Fremdsprache-Unterricht. Persepktiven Deutsch als Fremdsprache. Band 21. Baltmannsweiler:
Schneider Hohengehren, Marburg 2007, S.21

“Haas, Gerhard: Nur ein Spiel? Uben die Balance von Spiele und Lernen. In: Friedrich Jahresheft 13/ 1995,
111-117,S.116
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Spiele sind ein wirkungsvolles Mittel beim Fremdsprachenlernen. An einem
erfolgreichen Spiel ist der ganze Mensch beteiligt: Es wird mit allen Sinnen gelernt,

aktiv gehandelt, von anderen Lernern gelernt usw.

Die Langweile ist ein grofles Problem im Fremdsprachenunterricht. In Anlehnung an
Fichten'*weist Kénig darauf hin, dass es drei Ursachen fiir Langweile im Unterricht
gibt: Erstens sei es nicht das Desinteresse an Lehrinhalten, was Langweile erzeugt,
sondern vor allem die mangelnde methodische Flexibilitat des Lehrers. Zweitens fiihre
ein mangelnder Sinnbezug zur Langweile: Die Sinnhaftigkeit der Besch&ftigung mit
den Lerninhalten sei nicht immer klar fir die Lerner. Drittens scheint die
Zwanghaftigkeit des Unterrichtsgeschehens Langweile zu erzeugen: Lerner
empfinden, dass sie keine Mdglichkeit haben, die Gestaltung der Lernprozesse zu
beeinflussen und daran aktiv mitzuwirken. Als eine Lésung zu diesem Problem sieht
Konig die Spiele: Im Spiel sind Lerner Initiatoren ihres Handelns, und sie entscheiden
uber inhaltliche und organisatorische Aspekte der Tatigkeit, wodurch auch hohe

Aufmerksamkeit erreicht wird.*®

Konig (2003, S. 9) weist darauf hin, dass jede Aktivitat, wo immer moglich, folgende
Faktoren bericksichtigen solle: Den Aspekt Lernen (Lerninhalte), den Aspekt der
Interaktion (Lerner sollte miteinander kommunizieren) und den Aspekt des Kreativ —
Spielerischen (die Aktivitét sollte neben kognitiven Aspekten etwas aus dem affektiv —
emotionalen Bereich enthalten).

Wie schon oben erwéhnt wurde, hat Spiel einen Selbstzweck: Es wird um zu spielen

gespielt. Nach Gratz**’

geréat aber der Lehrer, der Spiele im Fremdsprachenunterricht
einsetzen mdochte, in einen Konflikt: im Fremdsprachenunterricht geht es um das

Erreichen von Lernzielen, und deswegen ist es nicht moglich, dass jede Didaktisierung

“SFichten, Wolfgang: Unterricht aus Schiilersicht: die Schiilerwahrnehmung von Unterricht als
erziehungswissenschaftlicher Gegenstand und ihre Verarbeitung im Unterricht. Dissertation. Frankfurt am Main
1993, S. 59

40K 6nig, Michael: Nachdenken iber Spiele. Ein Pladoyer fiir die spielerische Umstaltung von Lernaktivitaten
im Fremdsprachenunterricht. In: Zeitschrift Babylonia 1/03. 2003, S. 8-17, S. 9 in: www.babylonia-ti.ch, Zugriff
am 02.08.2022 um 06:35

“Gratz, Ronald: Vom Spielen, Leben, Lernen. In: Vorstand des Goethe-Instituts Inter Nationes und Peter
Bimmel, Hans-Jurgen Krumm, Gerhard Neuner :Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fur die Praxis des
Deutschunterrichts. Heft 25, Klett, Stuttgart 2001, S. 5-8, S. 6
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und Durchfiihrung eines Spiels vollig offen und aus reinem Spal an Freude geschehen

wirde:

»Spielen im Unterricht ist nicht zweckfrei, sondern ein zielgerichteter Versuch zur
Entwicklung der sozialen, kreativen, interkulturellen und &sthetischen Kompetenzen
der Schiiler. (Meyer 1989,75 in Gratz 2001,6)'*

Ein erfolgreiches Spiel im Fremdsprachenunterricht braucht also sowohl ein Lernziel
als auch einen Spielzweck. Das Spiel hilft dabei, Lernziele motivierender, intensiver

oder effektiver zu erreichen.

Heutzutage wird betont, dass der Unterricht schilerzentriert sein sollte: Der Lerner
sollte aktiv sein, und seine Bedurfnisse sollten bericksichtigt werden. Spiele bzw.
spielerische Ubungen bieten eine Maglichkeit, den Unterricht schiilerzentriert zu
machen. Die Dominanz des Lehrers wird wenigsten zeitweise aul3er Kraft gesetzt, und
der Lerner steht mit seinen individuellen Eigenschaften im Mittelpunkt: Dies kann als
personale Authentizitat werden. (Vgl. Konig 2003, S. 9/ Schweckendiek 2001, S. 11)

In den folgenden Abschnitten werden Spiele als Lehr- / Lernmethode im
Fremdsprachenunterricht behandelt. Als Erstes wird den Zusammenhang zwischen
Lernen und Spielen erwéhnt, dann wird erklart, wie und warum im Spiel gelernt wird:
Begriffe wie Motivation, Transfer, unterstiitzende Lernatmosphare und ganzheitliches
Lernen sind hier von zentraler Bedeutung. Es werden Vor- und Nachteile des Spiels
sowie Lehr - /Lernziele des Fremdsprachenunterrichts, die durch Spiele erreicht

werden konnen, dargestellt.

3.4.1 Zusammenhang zwischen Lernen und Spielen

Bereits im Jahre 1807 wurde erwahnt, wie Spielen und Lernen eng zusammen gehdren

(Vgl. Steffens (1998, S. 30), der aulerdem sagte: ,,Spielen kann zum Lernen fithren

und ebenso Lernen zum Spielen. '

“SMeyer, Hilbert: Unterrichtsmethoden. I1: Praxisband. Cornelsen / Sciptor, Frankfurt am Main 1989, S.75 in:
Gratz, Ronald: vom Spielen, Leben, Lernen. In: VVorstand des Goethe-Instituts Inter Nationes und Peter Bimmel,
Hans-Jirgen Krumm, Gerhard Neuner ;: Fremdsprache Deutsch Zeitschrift fur die Praxis des Deutschunterrichts-
Spielen- Denken- Handeln, Heft 25, Ernst Klett International-Edition Deutsch, Stuttgart 2001, S. 5-8, S. 6
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150

Das folgende Schema von Dauvillier und Lévy-Hillerich (2004, S. 18)™ présentiert

eben den zentralen Zusammenhang zwischen Spielen und Lernen:

/ Spiele \

Werden von Werden von
Muttersprachlern Didaktikern und
gespielt Lehren flr den
/ Fremdsprachenerwe
rb adaptiert
Darum

Sprachlernspiele

Abb.1 Zusammenhang zwischen Lernen und Spielen

Aus diesem Bild kann man auslesen, wie es zum Wort Sprachlernspiele kam. Das
Spielen im Unterricht ist einer der wichtigsten Aspekte, der den Lernern Spal,
Motivation, Empathie, Zusammenarbeit und Kommunikation vermittelt. Man konnte
sagen, dass das Spielen in unserem Leben eine wesentliche Rolle spielt, besonders
wenn es sich um den sozialen Kontakt handelt. Durch das Spiel lernen die Schiiler,
zusammen zu arbeiten, sich gegenseitig zu schatzen und die Arbeit zu organisieren.
»opiele sollten vor allem Spall machen und den Unterricht in einer Atmosphire
ablaufen lassen, die frei ist von Angst, Zeit- und Notendruck“'*!. Die Sprachspiele
helfen den Lernern sehr und bieten ihnen neben dem Lernen auch Spaf, Lust und
Motivation. Dadurch lernen das Spielen viele Sachen, wenn sie zum Beispiel den
Wortschatz wiederholen und sich an die Worter erinnern, die sie durch das Spiel
gelernt haben. Mithilfe des Spiels memorieren sie sich mehr Informationen, als sie es

nur durch das Zuhoren des Lehrers memorieren wiirden, ,,Wortspiele und Sprachspiele

Ssteffens, Wilhelm: Spielen mit Sprache im ersten bis sechsten Schuljahr. Schneider-Verlag Hohengehren,
Berlin 1998, S. 30

pauvillier, Christa; Lévy- Hillerich, Dorothea; Meese, Herrad: Spiele im Deutschunterricht in
Fernstudienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanistik und Deutsch als Fremdsprache -
Teilbereich Deutsch als Fremdsprache, Band 28, Langenscheidt, Berlin; Miinchen; Wien; Zirich [u.a.] 2004,S.
18

'Ependa, 2004, S. 5
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uben das Sprechen, die Konzentration und Spontanitdt wie auch Reaktion und sind

nebenbei ganz lustig*'>?.

Aus diesen verschiedenen Zitaten und Beweisen verschiedener Autoren kann man
sehen, dass das Spielen doch mit dem Lernen zusammenhangt. Durch das Spielen lernt
man nicht nur den Lernstoff, der wéhrend des Unterrichts vorkommt, sondern auch
verschiedene Féhigkeiten, die wir als Menschen erlernen sollten. Wenn man das Wort
Spielen hort, verbindet man es sofort mit der Kindheit. Aber die Sprachspiele, die im
Unterricht verwendet werden, zeigen uns, dass auch grofle und édltere ,,Kinder* spielen

und eine Fremdsprache mit Spaf lernen kénnen.

3.4.2. Wie und warum im Spiel gelernt wird

Das Spielen ist nicht nur eine menschliche Téatigkeit. Auch Tiere Gben spielerisch fir
die Realitat: Sie zeigen Verhaltensweisen, die klar abzugrenzen sind vom
Ernstverhalten (z. B. Beilhemmung bei Hunden). Durch diese spielerischen
Vorerfahrungen ist es wahrscheinlicher, dass Tiere in einem Ernstfall (berleben
wirden. Was das Spielen bei Tieren und bei Menschen unterscheidet, ist die Tatsache,
dass wahrend bei Tieren das Spielen mit Untersuchungs- und Neugierverhalten als
zweckmallige Reaktionen auf ungewohnte, fremde Objektive oder Ereignisse dient,
der Mensch auch sein intellektuelles Potential in das Spiel einbringen kann. (Eckert
und Klemm 1998, S. 19)

Piaget™(1975, referiert nach Eckert und Klemm 1998, 49-50) betrachtet in seiner
kognitiven Spieltheorie das Spiel als eine unbedingte Voraussetzung fir die
Intelligenzentwicklung des Kindes. In verschiedenen Spielen werden verschiedene
Fahigkeiten erworben, wie z. B. interkulturelle Fahigkeiten, abstraktes Denken und

soziale Kompetenz.

Im Spiel wird durch Nachahmung und Wiederholunggelernt. Dies bedeutet, dass Spiel
sowohl als Vortibung (Eintibung von etwas, was der Lerner noch nicht kann), als auch

als begleitende Ubung oder als Nachiibung (Uben von etwas was der Lerner schon

B2http:/www.gruppenspiele-hits.de/wortspiele-sprachspiele.html, abgerufen am 25.12.2022 um 12:29
153)ean, Piaget: Nachahmung, Spiel und Traum. Die Entwicklung der Symbolfunktion beim Kinde, Gesammelte
Werke, 10 Bde., Band 5. Klett, Stuttgart 1975, S. 146
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kann) eigesetzt werden kann. Im Spiel werden Informationen aktiv erworben, dennoch
wird dieser Informationserwerb meistens nicht vorsatzlich angestrebt, sondern

geschieht beildufig.

Im Folgenden werden vier wichtige Ursachen vorgestellt, warum im Spiel gelernt
wird, namlich Motivation, Transfer, unterstiitzende Lernatmosphdre und

ganzheitliches Lernen.
3.4.2.1 Motivation

Motivation spielt eine groRe Rolle beim Fremdsprachenlernen. Wie Wegener und
Krumm betonen, setzt jeder Unterricht den Lernenden gewissen Zwangen aus:
Gewisse Teile der fremden Sprache mussen durch wiederholendes Sprechen gelernt
und getbt werden: Das gilt besonders fir den morphologischen und
morphosyntaktischen Bereich (Konjugation, Deklination, Pluralbildung usw.), wo der
arbitrdre Charakter der Sprache tberwiegt. AuBerdem finden Lerner Grammatik oft
nicht motivierend. Im Spiel kénnen diese Probleme mindestens zum Teil gelost
werden: ,,Das Tun an sich, das Befolgen bestimmten Regeln, die Spannung iiber den
Verlauf, in der Literatur oft als, Funktionslust® bezeichnet, sind das, was den Spieler

reizt und fesselt.***

Langweile bzw. Misserfolg sind Ergebnisse von zu hohen oder zu niedrigen
Anforderungen im Spiel. Dies fihrt zu Frustration, Abschalten, geringerer
Leistungsmotivation und einem niedrigen Aktivitatspegel. (Eckert und Klemm 1998,
66 u.67)

3.4.2.2 Transfer

Der Lernende einer Fremdsprache beobachtet, behauptet und assoziiert gewisse
formale, funktionale oder semantische Ahnlichkeiten zwischen der Grundsprache und
der Zielsprache. Die Elemente zwischen ahnlichen bzw. verwandten Sprachen sind in

den meisten Fallen sehr transferféhig, solche transferfdhigen Elemente scheinen einen

\Wegener, Heide und Krumm, Hans- Jiirgen: Spiele — Sprachspiele — Sprachlernspiele. Thesen zur Funktion
des Spielens im Deutschunterricht fir Auslander, In: Alois Wierlacher und Dietrich Eggers, Ulrich Engel, Hans-
Jurgen Krumm, Dietrich Krusche, Robert Picht:Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache. 8. Aufl., Groos,
Heidelberg1982, S. 189-203, S. 190
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positiven Effekt auf das Lernen zu haben (Vgl. Edmondson und House 1993,
S. 213)*”

Der Begriff Transfer stammt urspriinglich aus der behavioristischen Psychologie
(Ringboom 2006, S. 30)**°, das hat auch Dr. Bouhalouan, K. (2012- 2013, S. 170) in
ihrer Dissertation erwéahnt und definiert ,, Transfer ist ein Begriff, der aus Psychologie
stammt. Er bezeichnet den verstarkenden oder hemmenden Einfluss von friher
erlernten auf neu zu erlernende Verhaltensweisen. In der Fremdsprachendidaktik
bedeutet Transfer die Ubertragung von Kenntnissen und Gewohnheiten aus der
Muttersprache oder bereits gelernten Fremdsprachen auf die Fremdsprache“'*’. Diese
Definition weist auf die wichtige Stellung des Transfers und seine lernerleichternde

Rolle beim Fremdsprachenlernen hin.

Dieser Begriff ,,Transfer wird hauptsachlich fir alle Arten von Sprachkontakt und
Einflussen zwischen zwei Sprachen verwendet und auch beim Erwerb einer fremden
Sprache durch das Spiel; Eckert und Klemm (1998, S. 50) z.B. stellen fest, dass eine
Lernlbertragung immer dann folgt, wenn es zwischen dem Spiel gelibten und dem im
Ernstleben anzuwendenden Verhalten identische Elemente, Haltungen, Prinzipien oder
Strukturen gibt. Kauke weist darauf hin, dass eine Ubertragung auch auf
weiterreichend, im Spiel nicht getbte Situationen erfolgen kann. In Spielen werden
keine fixen, umrissenen Verhaltensmuster geschaffen, sondern es wird indirekt der
geschickte Umgang mit Situationen gedbt, in denen Flexibilitat, Offenheit, Originalitét
und Ideen vorteilhaft sind: ,, Mit dem Variantenreichtum der Spiele, der Erkenntnis

von Denkprinzipien, der dadurch gefdrderten Verallgemeinerungsféhigkeit, dem

Edmondson, Willis, J. und House, Juliane: Einfilhrung in die Sprachlehrforschung. 1. Aufl., Narr Francke
Attempto Verlag, Tibingen und Basel 1993, S. 213

%Ringboom, Hakan: Cross- Linguistic Similarity in Foreing Linguage Learning. Multilingual Matters Limited,
Clevedon 2006, S. 30 in: Hanna, Roininen: Transfer beim Fremdsprachenlernen. Zum positive und negative
Lexiktransfer beim DaF- Lernen. Fallstudie Deutsch als Tertidrsprache nach Englisch, Gradu- Arbeit, Institut fur
Sprach- Translations- und Literaturwissenschaften. Deutsche Sprache und Kultur, Universitdt Tampere, Mai
2012, S.13

YK uttiyanal, Philip Augustine: konfrontative phonetisch- phonologische Analyse des Malayalam und des
Deutschen zur Begriindung von Aussprachenschwierigkeiten der Malayalam Sprecher. Dissertation (A)1989, S.
10 in: Bouhalouan, Karima. Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien.
Didaktische Malknahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im
neuen Studiengang, Dissertation, Fakultat fur Literatur, Sprachen und Kunste, Abteilung der Angelsachsischen
Sprachen, Sektion: Germanistik, Universitat Es-Senia Oran 2012- 2013, S. 170
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Vorkommen analoger Anforderungen in Alltagssituationen und anderen Variablen
wéchst die Chance, das Spielerische auch in relativ unbekannten Situationen
vorteilhaft nutzen zu kénnen* (Kauke 1992, S. 159, zitiert nach Eckert und Klemm
1998, S. 50)

3.4.2.3 Unterstutzende Lernatmospharen

Durch Spiele kann eine unterstiitzende Lernatmosphdre geschaffen werden. Kauke
(1992, 98 ff., zitiert in Eckert und Klemm 1998, 51) stellt fest, dass Probleme und
Konfliktsituationen in einer positiven Grundstimmung leichter gel6st werden kdnnen.
»,Unangenehme Ansichten oder schwierige Lehrsdtze werden mit einem humorvollen
Augenzwinkern ertraglicher bzw. leichter akzeptiert.”“ Positive Emotionen im Spiel,
wie Neugier, Erkundungslust und Gespannt sein, erfiillen im Denkprozess eine
erkenntniserleichternde Funktion, wodurch das Problemldsen erleichtert wird. Von

zentraler Bedeutung flr Lernprozesse sind gute Beziehungen in der Gruppe.

Es muss aber betont werden, dass Spielen nicht automatisch eine unterstiitzende
Lernatmosphére schafft: Spiel ist nicht immer etwas Lustiges, es kann auch, blutiger
Ernst sein. Wichtig ist, dass niemand blamiert wird und dass keine Bestrafung
aullerhalb des Spiels folgt. Es wére auch sinnvoll, manchmal mit den Lernern tber das
Spiel zu reflektieren. (Vgl. Haas 1995, S. 116)**®

Motivation und eine positive Einstellung zum Spiel und zu den Spielpartnern ist
aullerst wichtig, um im Spiel lernen zu konnen. Mit negativen Emotionen —
unmotiviert, unfreiwillig oder gar erzwungenermalien — kann nicht erfolgreich gespielt
werden. Eine Atmosphére, die das Lernen fordert, wird nicht durch fehlendes

Vertrauen, Angste und Unsicherheiten geschaffen. Eckert und Klemm (1998, S. 51)**°

3.4.2.4 Ganzheitliches Lernen

Im Spiel werden Informationen durch viele verschiedene Kandle vermittelt. Dadurch

wird eine weitreichende Verknlpfung ermdglicht, was zu einem erleichterten

¥Haas, Gerhard: Nur ein Spiel? Uben die Balance von Spiele und Lernen. In: Friedrich Jahresheft 13/ 1995,
111-117,S.116

1Eckert, Felicias/ Klemm, Sabine: Wir Wollen Spielen! Spiel- und theaterpadagogische Elemente im
Fremdsprachenunterricht an der Sprach — und Kulturbgse TU Berlin. Diplomarbeit am FB2:
Erziehungswissenschaften der Technischen Universitat Berlin 1998, S. 51
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Wiederfinden der aufgenommenen Informationen fuhrt. Kauke stellt fest, dass
Informationen im Spiel eher intuitiv und ganzheitlich, als analytisch und sequentiell
aufgenommen und verarbeitet werden. Dies sei gunstig fir komplexes,

ereignisbezogenes Problemldsen. (Kauke 1992, S. 99)*°.

Wechselnde Ausdrucksmittel im Spiel ermdglichen auch flexiblere Rollen in einer
Gruppe: Schler, die z.B. in Grammatik schwdcher sind, kdnnen in einem Rollenspiel
in den Vordergrund treten. Wichtig ist, dass z.B. bei Wettbewerbsspielen sprachlich
Schwachere nicht immer zuerst ausscheiden, sondern dass sie durch Zufall oder
Konnen auf anderen Gebieten gewinnen kdnnen. Es gibt nicht immer den gleichen
Besten und den gleichen Schwichsten, und dies fiihrt zur standigen Anderung der
Gruppenstruktur. Es gibt mehr Erfolgserlebnisse und die Gruppenmitglieder lernen
mehr voneinander und miteinander. Im Spiel wird mit allen Sinnen gelernt, der
gesamte Korper und die nonverbalen Elemente sind am Spiel beteiligt. (Vgl. Eckert
und Klemm 1998, S. 53)

Zusammenfassend kann in Anlehnung an Gratz (2001, S. 6) Uber die Beziehung

zwischen Spielen und Uben folgendes gesagt werden: ,,Im Spiel

e wird durch Probehandeln gelernt,

e lernen Schuler ganzheitlich (strategisch handelnd, emotional eingebunden und
kulturell reflektiert),

e vergessen Schiiler leichter, dass sie lernen und der Lehrer lehrt,

e konnen auch die Stillen und Schiichternen, die nicht zwangslaufig die Schwachen
sind, ihre Angst tberwinden und im spielerischen Probehandeln nicht sie selbst,
sondern die ,,Spielrolle* sein,

e konnen Schuler positive Erfahrungen beim Lernen machen durch das Erleben von
Lustmomenten, die auch zu einer positiven Einstellung der zu lernenden Sprache

gegeniiber fiihren.«***

10 auke, Marion: Spielintelligenz: spielend lernen — Spielen lehren? 1. Aufl., Spektrum Akademischer Verlag,
Heidelberg, Berlin, New York 1992, S. 99

®1Gratz, Ronald: Vom Spielen, Leben, Lernen. In: Vorstand des Goethe-Instituts Inter Nationes und Peter
Bimmel, Hans-Jurgen Krumm, Gerhard Neuner :Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fur die Praxis des
Deutschunterrichts. Heft 25, Klett, Stuttgart 2001, S. 5-8, S. 6
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3.4.3. Vor- und Nachteile der Sprachspiele im DaF-Unterricht

Im Folgenden werden die wichtigsten Vor- und Nachteile der Sprachspiele im Deutsch

als Fremdsprachenunterricht prasentiert.
3.4.3.1 Vorteile der Sprachspiele

Die Sprachspiele spielen im sozialen Kontakt eine wichtige Rolle. Sie vermitteln den
Lernenden aktives, kreatives und selbststdndiges Lernen. Sabine Ludwig erwahnt
einige schulische Zielsetzungen, die sich beim Spielen mit Sprache verwirklichen
lassen. Matia, A. (2017, S. 5)*®* Némlich, ,,Sprachspiele stirken das Vertrauen in die
sprachliche Kreativitat. Sie entfalten die Ausdrucksfahigkeit und Sensibilitat
gegenuber der Sprache und entwickeln den Lernern die Fahigkeit, die Machart von
Texten zu erfassen. Genauso verbessern sie die Lesetechnik, Rechtschreibung und

Schrift der Lerner'®,

Nach Lucie Felnerova (2006, S. 35) erwerben die Sprachspiele und erweitern den
Lernern indirekt das Wissen, befordern den automatisierten Gebrauch von
Sprachstrukturen, motivieren die Lerner zur konzentriert-aufmerksamer Aktivitat und
beféhigen sie, spielerisch in Konkurrenzsituationen zu bestehen, sie schreibt in ihrer
Arbeit:  ,,Sprachspicle  treiben sowohl Freude am  sprachlichen  Tun,
Selbstvergewisserung vollgezogenen Sprachlernens, neugieriger Experimentieren und
Probieren und das Bewusstsein sicherer Sprachbeherrschung als auch Reaktionen auf
Lerndruck, soziale Zwénge, Absichten von Zerstdrung im Dienst einer neuen Ordnung

und Sprachskepsis“!®*.

Sprachspiele im Unterricht anbieten die Mdglichkeit, die Unterrichtsstunde
interessanter, lustiger und bunter zu gestalten (Vgl. Raskova 2009, S. 28)'%°. Das heifit,

dass man durch Sprachspiele eine dynamischere Unterrichtsstunde erstellen kann und

1%2Matia, Adzami¢: Sprachspiele an hoheren Stufen des DaF-Unterrichts. Diplomarbeit, J. J. Strossmayer-
Universitat, Fakultdt fur Geistes- und Sozialwissenschaften Osijek, Abteilung flr deutsche Sprache und
Literatur, Osijek 2017, S. 5

183http:/www. lehrerweb.at/materials/gs/deutsch/sprechen/sonst/sprachspiele.pdf, abgerufen am 25.12.2022
um 14:19

®Felnerov4, Lucie: Spiele im Deutschunterricht bei den Schiilern mit Lernstérungen. 2006 in:
https://is.muni.cz/th/66052/pedf _m/Diplomova_prace.pdf, am 25.12.2022 um 14:45

1%5Ragkov4, Iva: Kommunikative Spiele als Voraussetzung zum Erfolg im Deutschunterricht, Diplomarbeit,
Padagogische Fakultat Lehrstuhl fur deutsche Sprache und Literatur, Universitdt Olomouc 2009, S.28
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den Lernern das Interesse zur deutschen Sprache wecken kann. Durch verschiedene
Spiele haben die Schiiler die Moglichkeit, sich besser kennenzulernen, Aufgaben zu
teilen und sich gegenseitig zu helfen. Sprachspiele ermdglichen ihnen die Einiibung
der Aussprache und Intonation, die Wiederholung und Festigung des Lernstoffes,
genauso wie die Erstellung ihrer eigenen AuBerungen. Solche Spiele sind fir eine
spontane Unterrichtsgestaltung geeignet, sind anziehend und kénnen ein genehmes

Klassenklima erstellen.
3.4.3.2 Nachteile der Sprachspiele

Im Gegensatz zu den Vorteilen gibt es auch einige Nachteile. Felnerova (2006, S. 36)
stellt eine Reihe von Nachteilen dar. Einige von denen sind: ,,die Planung und
Vorbereitung der Spiele zu Hause erfordert sehr viel Zeit, die nicht jeder Lehrer
widmen will; manche Spiele sind larmintensiv, so dass die Lerner andere Klassen
storen konnen; schwdachere Schiler kdnnen frustriert werden, weil sie den

fortgeschrittenen Schiilern nicht folgen kénnen*'®®,

Ein groRRer Nachteil ist die rdumliche und zeitliche Begrenzung der Spiele. Die Lehrer
wéhlen am meisten die zeitlich kirzeren Spiele, damit sie von der Unterrichtsstunde
nicht zu viel Zeit verbrauchen, genauso nimmt die Erklarung der Spiele viel Zeit

weg®".

Beim Auswéhlen der Spiele soll man an alle Lerner denken, damit alle teilnehmen

kdnnen.

Alle von diesen Nachteilen stimmen, aber man sollte sie versdumen, weil es am
wichtigsten ist, den Lernern die deutsche Sprache interessanter darzustellen und sie
zum Lernen zu motivieren. Deswegen stimme ich auch den Autoren Dauvillier und

Lévy-Hillerich (2004, S. 10) zu, wihrend sie sagen: ,,Sprachlernspiele und

1%Felnerov4, Lucie: Spiele im Deutschunterricht bei den Schiilern mit Lernstérungen. 2006 in:
https://is.muni.cz/th/66052/pedf_m/Diplomova_prace.pdf, am 25.12.2022 um 15:02

%7Mertens, Eva; Potthoff, Ulrike: Lern- und Sprachspiele im Deutschunterricht, Zusammenwirken von Lernen
und Spielen. Spiele zu allen Sprachbereichen. Mit Kopiervorlagen. Cornelsen- Scriptor GmbH, Frankfurt
2000, S. 7
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spielerische Aktivitaten gehéren jedoch wie Ubungsformen und Aufgaben im

Fremdsprachenunterricht zum Lernprozess“lss.

3.4.4 Interkulturelle Sprachlernspiele

Als neue Bestrebung im Fremdsprachenunterricht gilt in letzter Zeit, durch
Sprachlernspiele nicht nur die sprachliche Kompetenz der Lernenden zu fordern,
sondern die Lerner durch den Spieleinsatz auch zur erfolgreichen interkulturellen
Kommunikation zu beféhigen. Die Begriffsbestimmung fir interkulturelle Spiele

lautet wie folgt:

,,Ein interkulturelles Spiel ist ein Spiel, dessen Ziel die sprachliche, visuelle und/ oder
darstellerische Kontrastierung geeigneter, d.h. nicht nur komplexer kultureller Modelle
der Fremd- und Eigenkultur der Lerner ist, wobei die Versprachlichung in der Fremd-
und in der Muttersprache der Spielteilnehmer erfolgen kann* (Vgl. Leitzke- Ungerer
2002, S. 2)'%°

Der Unterschied zu den ,.traditionellen®, in den Spielsammlungen eher vorkommenden
landeskundlichen Spielen besteht also darin, dass hier ein Bezug zur Eigenkultur der

Lernenden hergestellt und sich nicht nur auf die Zielkultur an sich konzentriert wird.

Interkulturelle Spiele ziele zusétzlich nicht nur auf den Erwerb von Wissen Uber die
fremde und die eigene Kultur ab, sondern sind geeignet Haltungen und Einstellungen
wie Sensibilitdt, Toleranz und Empathie gegenlber kulturellen Unterschieden zu
entwickeln!’Krumm, H.- J (1995, S.157).

Leitzke- Ungerer (2002, S. 3) erwéhnt das Rollenspiel als eine der moglichen
Spielformen unter den interkulturellen Spielen. Hier steht der Schwerpunkt auf dem

Darstellen und der expliziten Kontrastierung interkulturell relevanter Szenen. Die

%8Dauvillier, Christa; Lévy-Hillerich, Dorothea; Meese, Herrad: Spiele im Deutschunterricht in
Fernstudienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanistik und Deutsch als Fremdsprache -
Teilbereich Deutsch als Fremdsprache, Band 28, Langenscheidt, Berlin; Minchen; Wien; Zirich [u.a.] 2004, S.
10

199 eitzke- Ungerer, Eva: Spiel und interkulturelles Lernen im Franzosischunterricht. In: Zeitschrift fir
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht Didaktik und Methodik im Bereich Deutsch als Fremdsprache, Heft:
46 (55)/ Nr.1, Berlin 2002, S.1- 9, S.2

YKrumm, H.- J.: Interkulturelles Lernen und interkulturelle Kommunikation. In: Bausch, K.- R. /Christ,
Krumm, H.- J. (Hrsg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht, 2. Auflage, Tibingen und Basel: Francke 1995,
156-161, S.157
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Lernenden sollen demzufolge in die Rollen der fremden sowie der eigenen Kultur
schlipfen und in diesen angemessen agieren. Auflerdem kann der Umgang mit non-

verbalen Kommunikationsmitteln der fremden Kultur entdeckt werden*"*.

In ihrem Artikel schlagt Leitzke- Ungerer (2002, S. 4) interkulturelle Spiele aber auch
in Form von Gruppenwettbewerben vor. Als mdgliche Spielformen erwahnt sie
Zuordnungsspiele, wo es darum geht, zu einer Person, einem Gegenstand oder
Sachverhalt des eigenen Kulturkreises das entsprechende Pendant der fremden Kultur
zuzuordnen. Ferner weist die Autorin auch darauf hin, dass auf kulturell bedingte
Unterschiede auch in Form von Brettspielen aufmerksam gemacht werden kann.
Brettspiele konnen z. B. so ablaufen, dass zwei Gruppen von Spielern, die als Vertreter
der fremden bzw. der eigenen Kultur agieren, Spielfelder durchlaufen, wo sie sich zu

bestimmten interkulturellen relevanten Themen duRern sollent.

Im Zusammenhang mit den letztgenannten Spielen kann festgestellt werden, dass der
interkulturelle Inhalt in allgemein bekannte Spielformate (Zuordnungsspiel, Brettspiel)
verpackt sind. In ihnen sind die Spielelemente Zufall und Kénnen, Kooperation und
Wettbewerb enthalten. Dadurch entstehen Spannung und Uberraschungen im

Spielverlauf, was die Aktivitat noch spannender macht.
3.4.5 Sprachlernspiele im Internet

Die neuen Medien wie E-Mail und Internet heben seit Ende der 90er Jahre auch im
Fremdsprachenunterricht Einzug gehalten. Als wichtige Vorteile ihrer Verwendung
wird in der Fachliteratur betont, dass der soziale und interkulturelle Aspekt des
Spracherwerbs ausgeprégter in den Vordergrund tritt. Zugleich halt man den Zugang
zu authentischen Texten und Informationen bei der Arbeit mit neuen Medien fiir einen
wichtigen Faktor. (Vgl. Arnsdorf, Majari und Steiner 2007, S.49)*"

11 eitzke- Ungerer, Eva: Spiel und interkulturelles Lernen im Franzésischunterricht. In: Zeitschrift fiir
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht Didaktik und Methodik im Bereich Deutsch als Fremdsprache, Heft:
46 (55)/ Nr.1, Berlin 2002, S.1- 9, S.3

"?Ependa, 2002, S.4

" Arnsdorf, Dieter; Majari, Chris und Steiner, Stefanie: Die neuen Medien — eine Herausforderung fiir die
Fremdsprachendidaktik. Angebote der Sektion Forschung und Entwicklung des Goethe- Instituts. Fremdsprache
Deutsch Heft 21/1999 — Neue Medien im Deutschunterricht, Hueber Verlag, Berlin 2007, S.48-53, S. 49
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Fur die Zwecke des DaF- Unterrichts sind im Internet zwei Arten von Sprachlernspiele
zu finden (Vgl. Hollerung 2002, S. 24)*™*- Erstens handelt es sich um Spiele zum Uben
und Festigen von Wortschatz und Grammatik, verpackt in klassische Spielformate wie

Memory, Kreuzwortratsel, Wortschlangen, Wértersuchspiele'”.

Diese Spiele wurden oft auf verschiedenen Schwierigkeitsstufen entwickelt und der
Spieler spielt gegen die Uhr oder sich selbst. So eignen sie sich zum Selbststudium.
Was jedoch die angestrebten Lernziele betrifft, werden die sprachlichen Lernziele
nicht durch die oben genannten Vorteile des Medieneinsatzes begleitet. Anders gesagt,
das neue Medium liefert hier keinen didaktischen Mehrwert im Vergleich zu den
traditionellen Medien. Die Effizienz dieser Spiele unterscheidet sich nicht von den

ohne Einsatz des Computers durchgefiihrten Spielen.

In die zweite Gruppe computergestitzter Spiele gehdren interkulturelle Spiele, die

bisher von den Mitarbeitern des Goethe- Instituts entwickelt worden sind.

Mit Hilfe dieser Spiele besteht die Mdglichkeit, den Umgang mit den neuen Medien
im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts zu entwickeln. Das kann aus dem Grund
wichtig sein, dass Erfolgserlebnisse bei der Arbeit mit den neuen Medien die
Motivation der Lernenden positiv beeinflussen kdnnen. Die E-Mail-Spiele liefern den
Teilnehmern ferner die Moglichkeit, aktiv mit anderen in Verbindung zu treten, um
interkulturell zu kommunizieren. Durch den Blick auf das Eigene und das Fremde
wird das Verstandnis der Lerner fir andere Kulturen geférdert. Im Falle der
Suchspiele fordert das Internet durch seine vielfaltigen Recherchemdglichkeiten auch

selbstandiges Handeln und Lernerautonomie (\Vgl. Matyas, Emese 2009, S.118)*"®

Zusammenfassend kann man also die zentralen Zielsetzungen, naturlich neben der
Entwicklung der sprachlichen Kompetenz der Lernenden, durch die folgenden

Kernbegriffe charakterisieren: Ausbau der Medienkompetenz der Lernenden,

Hollerung, M.: Computer- Lernspiele DaF. Unverdffentlichte Recherche, Goethe Institut, Miinchen 2002,
S.24

™Dje erwidhnten Sprachlernspiele sind unter den folgenden Adressen zuganglich: www.interdeutsch.de;
www.sprachlernspiele.de., gelesen am 10.01.2018 um 15:45

1®\atyas, Emese: Sprachlernspiele im DaF- Unterricht. Einblick in die Spielpraxis des finnischen und
ungarischen Deutsch- als Fremd-sprache-Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe sowie in die subjektiven
Theorien der Lehrenden uber den Einsatz von Sprachlernspielen, Dissertation, Universitat Jyvaskyld 2009, S. 118

89


http://www.interdeutsch.de/
http://www.sprachlernspiele.de/

Kapitel 3 Grundlagen des Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht

Forderung authentischer, lernerbezogener Kommunikation sowie der interkulturellen
Dimension des Unterrichts. Der Spielcharakter dieser Aktivitaten sorgt letztendlich
dafur, Freude am Mitmachen zu entwickeln sowie Interesse an der Aktivitat zu

schaffen und dadurch eine positive Einstellung zur Fremdsprache zu entwickeln.

Computergestutzte Spiele kénnen natlrlich noch lange nicht als Ersatz fur die
traditionelle Sprachlernspiele verstanden werden, sie kdnnen aber eine Erganzung und

Bereicherung fir die Unterrichtspraxis bieten.
3.5. Systematisierung und Typologisierung von Sprachlernspielen

Wie auch schon der Begriff Sprachlernspiel an sich nicht eindeutig definiert werden
kann, gibt es auch heute nur wenige wirklich umfassende und systematische
Spieltypologien (Kacjan 2010, S. 1177)'"" Dabei kann auch die Variation bei der
Klassifikation zwischen verschiedenen Autoren recht grof3 sein. Laut Kacjan (ebd.,
1179) lasst sich die Erstellung einer umfassenden Spieltypologie fir den
Fremdsprachenunterricht als eine schwierige Aufgabe beschreiben, denn dies hangt
letztendlich sehr stark von der individuellen Perspektive ab*’®. Sini, A. (2018, S. 11)

3.5.1 Systematisierungsansatze

Im deutschen Sprachgebrauch umfasst das Wort ,,Spiel“ sehr pauschal die
unterschiedlichsten Arten und Formen von Spielen (Sportwettkamp, Musizieren,
Computerspiele usw.). Im Englischen hingegen enthalt der gebrauchliche Wortschatz
bereits die Differenzierung in play (freies Spiel, meist mit Wettkampcharakter),
Simulation nachahmendes Spiel) und gamble (Gliichsspiel). Diese Begriffe geben
schon eine tendenzielle Auskunft (iber die Art der Spieltatigkeiten'™.
Sprachlernspielsammlungen gliedern ihr Angebot meist nach bestimmten

Ordnungskriterien, die sich jedoch von Sammlung zu Sammlung unterscheiden.

Eine Typologie des Sprachlernspiels liefert einen konkreten Uberblick Gber die

Vielféltigkeit dieses Unterrichtsmittels. Orientiert sich die Typologie dabei an den

K acjan, Brigita: Sprachlernspiele. In: Krumm, Hans-Jiirgen u.a. (Hrsg.): Deustch als Fremd und Zweitsprache.
Ein internationales Handbuch, 2. Halbband. Walter de Gruyter, Berlin/New York 2010, S. 1177-1181, S.1177
1783ini, Autti: Sprachlernspiele im finnischen Fremdsprachenunterricht - Subjektive Theorien der Schiiler tiber
Spieleinsatze in der gymnasialen Oberstufe, Masterarbeit, Kunstschule, Universitat Helsinki 2018, S. 11
steinhilber, J.: Didaktische Kartenspiele im Fremdsprachenunterricht. In: DFU 52/4, 1982, S.70-73, S. 72
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hierfir ebenfalls zu kategorisierenden Lernzielen und lasst sie darliber hinaus eine
Zuordnung zu den jeweiligen Spieltatigkeiten zu (so bei Klippel 1980a, S. 112)*¥°, so

kann sie auch als Grundlage zur Erarbeitung von neuen Sprachlernspielen dienen.

Die Lernzielorientierung ist jedoch nur eine von vielen Klassifizierungsmaoglichkeiten.
So gibt z. B. Steinhilber (1982, S. 42) die Zahl der ihm bekannten
Klassifikationsversuche mit tber 30 an. Eine Parallele zu der ebenfalls sehr hohen

Zahl an Definitions- und Deutungsversuchen des Spiels ist offensichtlich.

Das Zusammenfassen von Spielen in Rubriken und Klassen suggeriert eine
Abgrenzbarkeit der jeweiligen Typen voneinander. Eine solche Trennung ist in der
Praxis jedoch nicht haltbar, da ein Spiel oft je nach Akzentsetzung verschieden

eingeordnet werden kann.
3.5.2 Eine zweigliedrige Typologie des Unterrichtsspiels

Ausgehend von einer grundsatzlichen Aufteilung in freies Spiel (play) und Regelspiel
(game) entwickelt Klippel (1980a, S. 91)"!' eine Typologie ..spielerischer

Grundformen®.

Zur Gruppe play gehoren Experimentierend- Gestaltendes Spiel, bei dem mit Material
umgegangen wird, und Rollenspiel, welches sich in Darstellendes Spiel, Soziales
Rollenspiel und Plan- oder Simulationsspiel auffachert. Eine eindeutige
Unterscheidung ist hdufig schwierig (Klippel 1989, S. 185).

In der Fachliteratur werden die verschiedenen Bezeichnungen fur Rollenspiele selten
einheitlich verwendet. Hier werden ,,Planspiel und ,,Simulationsspiel synonym
benutzt. Sie sind — wie auch das ,,Soziale Rollenspiel“ — moderne Unterrichtsspiele.
Sie erfordern einen mehr oder weniger definierten Bedarf an Regeln, weshalb auch sie

sich nur bedingt dem Oberbegriff playzuordne lassen.

%K lippel, Friederike: Spieltheoretische und Spielpadagogische Grundlagen des Lernspieleinsatzes im
Fremdsprachenunterricht. 1. Aufl., Peter D. Lang Verlag, Frankfurt am Main 1980a, S. 112

¥Ephenda, 1980a, S. 91
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Das Rollenspiel kann mehr oder weniger stark an Textvorlagen gebunden sein
(Klippel 1980, S. 41) und erfordert Interaktion in der Gruppe. Meist wechseln

szenisches Spiel und Diskussion einander ab (Bollermann 1976, S. 113)*%

Simulationsspiele dagegen sind in der Regel zeit- und materialaufwendig, denn oft
liegen ihnen sehr detaillierte Dokumentationen zugrunde, die eine fiktive Umwelt
modellhaft abbilden, in der ,,Konflikte und Prozesse der gesellschaftlichen Realitdt*

widergespiegelt werden.
3.5.3 Eine dreigliedrige Typologie des Sprachlernspiels

Es wurde das Unterrichtsspiel typologisiert, ohne dass ein sprachliches Fach im
Vordergrund stand. In der folgenden Typologie wird nun das Sprachlernspiel als

Sonderfall des Unterrichtsspiels betrachtet.

Feldhendler (1981, S. 79)!% geht davon aus, dass im Sprachlernspiel nicht nur
Fertigkeiten gefestigt, sondern auch kommunikative Mdglichkeiten genutzt werden
konnen: Alle Spiele bieten Anldsse fir Interaktionen oder lassen diese zumindest
potentiell zu und sollten folglich im kommunikativen Fremdsprachenunterricht nach

ihrem kommunikativen Gehalt klassifiziert werden (Vgl. Feldhendler 1981,79).

So wie im Fremdsprachenunterricht allgemein die drei ,,Funktionsbereiche des
Lernens, des Darstellens und des Interagierens* herausgestellt werden konnen, lassen
sich die Typen Lernspiel, Darstellendes Spiel und Interaktionsspiel erkennen, die

jeweils eine Gruppe von ,,Spielarten* (L6ffler 1979, 36)** beinhalten.

So gehorten zum (fertigkeitsorientierten) Lernspiel folgende ,,Spielarten‘: Schreib-,
Rate-, Lese-, Horverstehens-, Assoziations-, Sprech-, Sing- und Vokabelspiele. Zum
Darstellenden Spiel zahlen: Sketche, Playreading, Szene, Theaterspiel (Drama) und

vorliegende oder selbst zu erstellende Dialoge. Und zum Interaktionsspiel werden

182Bollermann, Gerd: Das Simulationsspiel. In: Herbert Frommberger, Ulrich Freyhoff, Werner Spies :Lernendes
Spielen- Spielendes Lernen. (Auswahl: Reihe B), Schroedel, Hannover 1976, S. 112-124, S. 113

8reldheldner, D.: Versuch einer Kategorisierung im Fremdsprachenunterricht. In: Arbeitsgruppe
Sprachandragogik der Johannes- Gutenberg- Universitdt und der Volkshochschule Mainz und Wiesbaden
(Hrsg.): ErwachsenengemaRes Lernen einer Fremdsprache (Sprachandragogik). Manuskriptdrucke, Mainz 1981,
S.79-84,S.79

184 offler, R.: Spiele im Englischunterricht. Vom lehrergelenkten Lernspiel zum schiilerorientierten Rollenspiel.
Bd.1, Urban und Schwarzenberg, Minchen 1979, S. 36
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gerechnet: Kooperationsspiele, Simulationsspiele, Minisituationen und freies bzw.

problemorientiertes Rollenspiel **>.

Schiffler (1980, S. 110)'®® definiert Interaktionsspiel als ,,Lernspiele, die dazu fiihren,
dass der Schuler eigene Gedanken gegeniiber einem oder mehreren Schilern oder

gegenuber dem Lehrer duf3ert®.
3.6 Lernziele beim Einsatz von Sprachlernspielen

Das Lernspiel ist aus dem modernen Fremdsprachenunterricht praktisch nicht mehr
wegzudenken (Vgl. Kieweg 1998, S. 35)**". Ein Sprachlernspiel sollte den Unterricht
nicht einfach ersetzen, sondern muss einerseits zu den Unterrichtszielen passen und
andererseits didaktisch gut aufbereitet sein, um tatsachlich den erwiinschten Effekt zu
erzielen. Hansen und Wendt (1990, S. 37)¥ unterscheiden dafiir neben der

Planungsphase noch die Einfihrungs-, Durchfuihrungs- und Auswertungsphase.

Die zentrale Aufgabe des Lehrkorpers liegt in der Planungsphase: die Schaffung einer
Balance zwischen Lernziel und Spielziel (Vgl. Harms 2019, S. 6)**°. In weiterer Folge
muss Uberlegt werden, mit welchen Lerninhalten bzw. in welchen Lernphasen sich
dieses Spiel sinnvoll kombinieren lasst und damit eine derartige Planung gelingen
kann, sollten Lehrende die Spiele und ihre Dynamik kennen und sie selbst gespielt
haben (Vgl. Farber 2018, S. 20)*%°.

Ist das Sprachlernspiel ausgewahlt und vorbereitet, folgen die Einflhrungs- und
Durchfuhrungsphase. Diese beiden Phasen sollten zeitlich aufeinanderfolgend im
Unterricht stattfinden. Die Einflihrungsphase dient insbesondere zur Schaffung
formaler Chancengleichheit durch genaue Spielerklarung einerseits und der

sorgféltigen Erarbeitung fur den Spielverlauf relevanter sprachlicher und inhaltlicher

'%Ependa, 1979, S. 37

1865chiffler, Ludger: Interaktiver Fremdsprachenunterricht. 1.Aufl., Klett, Stuttgart 1980, S. 110

87Kieweg, Werner: Anlage einer systematischen Spielekartei. In: Der Fremdsprachliche Unterricht Englisch, 35,
Friedrich in Velber in Zusammenarbeit mit Klett Verlag,Hannover 1998, S. 35-37, S. 35

!%Hansen, Maike und Wendt, Michael: Sprachlernspiele: Grundlagen und annotierte Auswahlbibliographie
unter besonderer Beriicksichtigung des Franzdsischunterrichts. Narr, Tlbingen 1990, S. 37

%Harms, Lisa, Malin: Spielend Franzésisch lernen? In: Harms, L., M. (Hrsg.), Der Fremdsprachliche Unterricht
Franzosisch, 59. Friedrich in Velber in Zusammenarbeit mit Klett, Hannover 2019, S. 2-8, S. 6

19Farber, Matthew: Game-Based Learning in Action. How an Expert Affinity Group Teaches With Games.
Peter Lang, New York 2018, S. 20
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Wendungen andererseits (Vgl. Steinhilber 1982, S. 8)'*!. Die Durchfiihrungsphase

sollte durch einen klar ersichtlichen, gemeinsamen Start markiert sein.

Die Auswertungsphase dient zur Reflexion, Verdeutlichung des Gelernten und der
Erarbeitung von alternativen Verhaltensweisen. Sie gliedert sich wie die
Einflhrungsphase in einen sprachlichen und einen inhaltlichen Teil und zur Sicherung
des Wissenstransfers ist daher eine Reflexion und Verdeutlichung der im Spiel
gelibten Lerninhalte und Kompetenzen hilfreich (Vgl. Felicia 2009, S. 29)'%
In Darstellenden Spielen kénnen das gestisch- mimische Ausdrucksrepertoire und die
Intonation, die im mindlichen Sprachgebrauch bedeutungsunterscheidende Qualitat

haben kann (z. B. Intonationsfrage), entwickelt werden.

Auch die Spielfdhigkeit als solche, ,,die viele in unserer hektischen Zeit zu verlieren
scheinen® (Klippel 1980c, S. 128), ist ein weiteres Lernziel. Dies gilt auch fir die
Bereitschaft, im Zielsprachenland gelaufige Spiele zu erlernen, zu spielen und dabei

die Zielsprache zu benutzen'®.

Im Sprachlernspiel werden Kommunikationssituationen geschaffen, in denen
fremdsprachlich gehandelt werden muss. Dieser Anforderung kann bei adéaquater
Spielauswahl bereits vom friihen Anfangsunterricht an nachgekommen werden, da in
Lernspiele (anders als Darstellenden Spielen und Interaktionsspielen) die
Kommunikation haufig standardisiert ist oder die sprachlichen Anforderungen

begrenzt sind.

Die Menge der Lernziele bestimmt nicht den Schwierigkeitsgrad eines Spiels. Die
Wahrscheinlichkeit einer Kongruenz von Spielziel und Lernziel wird aber mit

steigender Komplexitét der Lernziele naturgemaR geringer.

¥igteinhilber, Jirgen: Didaktik des Spiels im Fremdsprachenunterricht. Hirschgraben, Frankfurt am Main 1982,
S.8

%2Felicia, Patrick: Digitale Spiele im Klassenzimmer: Ein Handbuch fiir Lehrerlnnen.. 500. Aufl., European
schoolnet. Brissel 2009, S. 29

3K lippel, Friederike: Spiel mit Ziel Lernspiele im Englischunterricht. In: Praxis des neusprachlichen
Unterrichts, Band 27, Heft 2, Lambert Lensing Gmbh Verlag. Dortmund 1980c, S. 127-134, S. 128
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3.7. Die wichtigsten Hinweise bei der Spielauswahl

Im Inhalt jedes Sprachlernspiels wird meistens eine kurze Charakteristik beigefigt, die
dem Lehrer bei der Spielauswahl helfen soll. Dazu werden auch Tatigkeiten

beschrieben, die darin vorkommen.

,,Uberlegung des Lehrers zum didaktisch- methodischen Einsatz von Sprachlernspielen
sollten folgende Gesichtspunkte einbezichen“'®* Bohn, R., Schreiter, 1. (1994, S.19)

1. Die Auswahl der Spiele muss fachdidaktisch begriindbar sein, d.h. der Lehrer Weif3
mit welchem Ziel er dieses Spiel in die Stunde einsetzt.

2. Die Spiele sollen fiir moglichst viele Schiler geeignet sein, um sie daran aktiv zu
beteiligen.

3. Sprachlernspiele miissen dem Alter und Sprachkdénnen der Schiller entsprechen.

4. Sprachlernspiele sollten alle Sprachkompetenzen entwickeln, nicht nur das
Sprechen / Horen, das meistens tUberwiegt, sondern auch Schreiben / Lesen.

5. Nicht immer passen die Spiele zur Unterrichtsthematik aber der Lehrer sollte sich
bemdiihen, ein geeignetes Spiel zu finden.

6. Der Lehrer sollte beim Spielen in den Hintergrund treten. Er tritt als Berater auf und
unterstlitzt wo es noétig ist.

7. Die Vorbereitung und Durchfiihrung des Spiels missen in einem vertretbaren
Verhéltnis stehen.

8. Die Sprachlernspiele sollen im DaF- Unterricht in hohem Masse durchgefiihrt
werden.

9. Die Spiele kénnen nicht das systematische Lernen und das intensive Uben ersetzen.
Benutzt aber der Lehrer sie geplant, maRvoll und zielgerichtet, tut er flir seine Schler
das Beste.

10. Zuletzt soll man nicht die Faszination von Computerspielen vergessen, denn
Computer bietet uns neue Sprachspielmoglichkeiten. (Vgl. Bohn, R. / Schreiter, 1.,
1994, S. 20)

1%Bohn, Rainer / Schreiter, Ina: Sprachlernspielereien fiir Deutschlernende. 1. Aufl., Verlag Enzyklopadie,
Leipzig, Berlin, Munchen 1989, S. 19
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3.7.1 Der richtige Zeitpunkt flr den Spieleisatz

Das Sprachlernspiel sollte nicht nur als Belohnung oder vor Ferien eingesetzt werden,
sondern die Schiler sollten das Spielen als einen natirlichen Bestandteil des
Unterrichts wahrnehmen. Denn durch dieses ,,zusétzliche® Lernen miissen die Schiiler

etwas lernen und der SpaR und die Freude am Spiel sind die Belohnung daftir.

Der Lehrer sollte sich entscheiden, in welchen Unterrichtsphasen sich die Spiele
einsetzen lassen. Dem Lehrer sollte es nicht an Phantasie mangeln, um den Schilern

entsprechende Spielmdglichkeiten anzubieten.

Ich habe Gberlegt, in welchen Situationen ich die Spiele eingesetzt habe und hier biete

ich einen kurzen Uberblick an:

e Wenn sich die Schiiler noch nicht kennen (Kennenlernspiele)

e Zum Unterrichtsbeginn: spielerisch anfangen, Stress ablegen usw.
e Zur Einflhrung eines neuen Themas

e Als Auflockerung zwischen zwei Lernblocken

e Zur Ubung / Wiederholung, Verteilung der gelernten Kenntnisse
e Zur Erweiterung des Wortschatzes

e Zur Konzentrationssteigerung

e Zur Verbesserung des Gruppenklimas

e Zum SpaRB.
3.7.2 Die Planungsschritte des Spiels

Den Verlauf des Spiels kann man nicht exakt planen. Die Spiele hdngen von mehreren

Faktoren ab, die man nicht ganz konkret definieren kann:*®
,»a) Beziehungen zwischen den Schiilern

b) Das Klima in der Klasse

c) Beziehungen zwischen dem Lehrer und den Schiilern

d) Gefiihle und Sympathien der Schiiler

%Dyorakovd, Gabriela: Didaktische Spiele im Fremdsprachenunterricht. Diplomarbeit, Masaryk—Universitét,
Padagogische Fakultat der Lehrstuhl fur die deutsche Sprache und Literatur, Briinn 2011, S. 18
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Um diese Faktoren zu halten, sollte der Lehrer:

- Sich gut auf die Spielsituation vorbereiten (darunter versteht man: genug Materialien
und Reservespiele in Bereitschaft zu halten)

- Madglichkeit den Schilern geben

- Eigenaktivitat der Schiler fordern

- Die Gruppe zur Spielauswahlanregen

-Sich auf die schwachen, problematischen Schiler in der Spielsituation

konzentrieren®.
Ulrich B. (2001, S. 101)** gibt folgende Schritte bei der Spielplanung an:
a) Bedingungen, die vorliegen wie

e Die Zusammensetzung der Gruppe (Alter, kulturelle Hintergriinde,
Beziehungen zu Gruppenleiter/in)
o \orerfahrungen der Gruppe mit dem Spiel und dem Thema
e Raumlichen und zeitlichen Mdglichkeiten
b) Ziele, die der Lehrer mit der Gruppe vereinbaren kann
e Der pédagogische Kontext, mit dem die Spiel-Einheit steht
e Bedirfnisse und Interessen, die die Lerner haben ich?
¢) Reihenfolge der Spiele
e Spielformen und Spiel-Inhalte, die fur die einzelnen methodischen Schritte geeignet
sind

e Material, das bereitstehen muss
3.8. Zur Methodik des Sprachlernspiels

Um die Konzentrationsfahigkeit bei den Lernenden auszuprégen, erfordert es einen
abwechslungsreichen Unterricht, um ihnen zu motivieren, an diesem teilzunehmen.
Abwechslungsreiche Ubungstypen, Themen, Sozialformen und Aufgaben helfen

ihnen, bei der Sache zu bleiben. Auch bei den Arbeitsformen sollten die Lehrer die

1%y Irich, W.: Didaktik der deutschen Sprache. Ein Arbeits- und Studienbuch in drei Bande. Texte — Materialien
— Reflexionen. 1. Auflage, Band 3. Ernst Klett, Stuttgart 2001, S. 101
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Moglichkeit nutzen, ,,zwischen sprachlichen, musischen, spielerischen und anderen

handlungsorientierten® Formen zu wechseln (Vgl. Klippel 1980a, S. 29)**’

3.8.1 Die Organisation des Sprachlernspieleinsatzes

Beim Einsatz von Sprachlernspielen lassen sich drei Hauptphasen unterscheiden:
Einfihrung, Durchfiihrung und Auswertung. Die Einfuhrung- und Auswertungsphase
konnen in weitere Sequenzen unterteilt werden. Die Einfihrung- und die
Durchfuhrungsphase  sollten  zeitlich  aufeinander  folgen, wéhrend die
Auswertungsphase auch auf eine spatere Unterrichtsstunde verlegt werden kann'®
(Vgl. Wagner 1982, S. 8)

In der Einfihrungsphase wird das Spiel sprachlich und inhaltlich vorbereitet.

Loffler / Kuntze (1980, 33) schlagen vor, den Spieleinsatz mit einer Aufwarmphase zu
beginnen. Hierfur eignen sich kurze Spiele, die der Gruppe bereits bekannt sind, etwa
Funfminutenspiele, Bewegungsspiele 0.4. Solche Aufwarmspiele sind besonders vor

Darstellenden Spielen und Interaktionsspielen angebracht Kuntze (1980, S. 32)*

In der Einflhrungsphase ist der zeitliche Rahmen abzustecken. Bei Brettkarten und
ahnliche Spielen erlbrigt sich dies, denn der Spielschlul ergibt sich durch die Anlage
des Spiels Steinhilber (1982, S. 28)°®. Ebenso grenzt bei Wettspielen das zu den

Regeln gehdrende Limit die Dauer bereits ein.

Die Durchfiihrungsphase erstreckt sich (ber die Dauer der Spieltdtigkeit. Die

Spielaufnahme (Start) sollte klar gekennzeichnet werden, damit alle Spieler oder

Spielgruppen gleichzeitig beginnen kénnen Steinhilber (1982, S. 28)%*

YK lippel, Friederike: Spieltheoretische und Spielpadagogische Grundlagen des Lernspieleinsatzes im
Fremdsprachenunterricht. 1. Aufl., Peter D. Lang Verlag, Frankfurt am Main 1980a, S. 29

19%8\agner, Johannes: Spieliibungen und Ubungsspiele im Fremdsprachenunterricht. Regenburg: Arbeitskreis fiir
Deutsch als Fremdsprache beim DAAD Materialien Deutsch als Fremdsprache. Bezug durch Dr. A. Wolf, Heft
10, Hrsg. Universitat Regenburg 1982, S. 8

199 sffler, Renate und Kuntze, Wulf-Michael: Spiele im Englischunterricht. Band 2, Urban & Schwarzenberg,
Minchen 1980, S. 33

2gteinhilber, Jiirgen: Didaktik des Spiels im Fremdsprachenunterricht. Hirschgraben, Frankfurt/ Main1982, S.
28

! Ebenda, 1982, S. 28
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Die Auswertungsphase einer Spieleinheit gliedert sich wie die Einflihrungsphase in
einen inhaltlichen und einen sprachlichen Teil. Der inhaltliche Teil gewinnt besonders
nach Darstellenden Spielen und nach Interaktionsspielen an Bedeutung, da hier die
Rollenausgestaltung und die gewéhlten Handlungsweisen zu diskutieren sind
(Vgl. Loffler / Kuntze 1980, S. 35)%%* Mégliche alternative Verhaltensweisen kdnnen

gemeinsam entwickelt werden.
3.8.2 Die Funktion des Spielleiters / der Spielleiterin

Zuerst mochte ich vom www.wikipedia.de zitieren, was man sich unter dem Begriff

des Spielleiters vorstelle soll.

,»Ein Spielleiter ist eine Person, die ein Spiel den Spielregeln gerecht leitet und darauf
achtet, dass diese Regel eingehaltet wird. Gegebenfalls hat der Spielleiter

Regelverletzungen zu sanktionieren®.

Fur uns Lehrer ist es klar, dass wir die ganze Spielsituation mit den Regeln,
unerwarteten Momenten usw. bestimmen. Deswegen ist es notig, sich bewusst zu
werden, worauf wir Rucksicht nehmen sollten. Im Folgenden fiihre ich ein paar

Beispiele an, die ich am wichtigsten halte:

1) Der Lehrer muss an den Spielen selbst SpaR haben

2) Er ist von dem Spielzweck und dem Ziel Uiberzeugt

3) Er plant und bereitet das Spiel vor (die Regel, den Ablauf, die Zeit, das Material)

4) Er sollte das Spiel und die Spielregeln gut aber nicht lange und kompliziert erklaren
5) Er sollte die Schiiler zum Spiel einladen und nicht zwingen

6) Das Spiel kann nach Bedarf der Lerngruppe geandert werden

7) Die Spiele sollte man im Unterricht fest einplanen (keine Liickenfiiller)*

3.8.3 Die Spielregeln fur Spielleiter/innen

Wie sollten die Spielregeln im Unterricht vor allem bei den Anfangern eingefiihrt

werden? Eine ganz konkrete Antwort habe ich bei (Anne Spier 1981, S. 3) gefunden:

92| sffler, Renate und Kuntze, Wulf-Michael: Spiele im Englischunterricht. Band 2, Urban & Schwarzenberg,
Minchen 1980, S. 35

“Bhttp://www:. ludolingua.de/spielen-im-Unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:30
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»a) in muttersprachlich homogenen oder heterogenen Gruppen

1. Der Lehrer macht den Anfang und flhrt das Spiel exemplarisch vor.
2. Der Lehrer macht zusammen mit einem Teilnehmer, der schon besser Deutsch
spricht, den Anfang und beide fuihren das Spiel exemplarisch vor.
3. Der Lehrer macht den Anfang und benutzt eine Handpuppe, die die Rolle des
Dialogpartners mit seiner Stimme Gbernimmt.

b) in muttersprachlich homogenen Gruppen
1. Der Lehrer macht den Anfang und fiihrt das Spiel exemplarisch vor.
2. Der Lehrer macht zusammen mit einem Teilnehmer, der schon besser Deutsch
spricht und dem er die Regel erkldaren kann, den Anfang. Evtl. erklart dieser
Teilnehmer den anderen die Regel noch einmal in der Muttersprache.
3. Bei komplizierten Spielverldufen kann der Lehrer die Regel von einem Kollegen,
der die Muttersprache der Teilnehmer spricht, Ubersetzen lassen, und diese

- . . . . . 204
Ubersetzung wird vor Beginn des Spiels von einem Teilnehmer vorgelesen.* 0

Entscheidend fur einen guten Spielverlauf ist das Sprachniveau der Teilnehmer. Das
gilt vor allem fiur sogenannten Nullanfdnger. Empfehlenswert ist in diesem Fall die

Rekapitulation/ Wiederholung von Grammatik oder Wortschatz.

3.9. Die Einteilung von Spielen

Der Fremdsprachenlehrer kann Uber eine reiche Auswahl von didaktischen Spielen
verfugen. Weil die didaktischen Spiele in den Fachpublikationen und in der Praxis
immer noch wenig prasentiert sind, setzen die Spielvertreter wie z.B. Klippel eine
vermehrte spielerische Lehrerfortbildung durch. ,Fiir viele Fremdsprachenlehrer
gehort das Spiel nicht zu den selbstverstandlichen Unterrichtsverfahren, sie benétigen
die Argumente und praktische Hilfen, um Spiele didaktisch sinnvoll integrieren zu
konnen* Klippel (1995, S.107)

1.Didaktische Spiele

2.Sprachlernspiele

204gpier, Anne: Mit Spielen Deutsch lernen. Cornelsen Verlag Scriptor GmbH & Co., Frankfurt am Main 1981.
S.3
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3.Bewegungsspiele
4.Interaktionsspiele
5.Erkundungsspiele?®.

3.9.1 Didaktische Spiele bzw. Lernspiele

Didaktische Spiele (bzw. Lernspiele) sind auf ein bestimmtes Lernziel hin orientierte
Spiele. ,Immer dann, wenn im Rahmen von Bildungseinrichtungen unter
Berucksichtigung der Gruppenstruktur,- vorerfahrungen und Rahmenbedingungen
versucht wird, Spiele zielorientiert so einzusetzen, dass alle Beteiligten daran Spal}
haben, kann von didaktischen bzw. didaktisch verwendeten Spielen gesprochen

206
werden*

Charakteristisch fiir didaktische Spiele sind nach Hielscher (1983, S. 138)

Anwendungsbezogenheit und Plan- und Auswertbarkeit?®’.

Weil die Spiele im Fremdsprachenunterricht immer urgendein Lernziel haben, sei es
auf die Sprache, Kultur, Inhalte oder Gruppendynamik und Lernerleichterungen (wie
Konzentration oder Erholung) gerichtet, missen alle in diesem Abschnitt behandelten

Spiele als didaktische oder didaktisch verwendete Spiele bezeichnet werden.

3.9.2 Sprachlernspiele

- sind auf deutliche sprachliche Zielsetzung orientiert.

- sie dienen vor allem der Festigung von Wortschatz, Strukturen, Wendungen und
Sprachfertigkeiten (Sprachen, Horen, Lesen und Schreiben)

- ,,51e sind meist hochreguliert, d.h. haben recht starre Regeln und enges Spektrum an
,richtigen® Verhaltensweisen.**%

- Man muss aber bei den engen Regeln aufpassen, dass das Spiel nicht zur Ubung
mutiert. Um einen spielerischen Charakter zu haben, empfiehlt man mehr

Bewegungsfreiheit wéhrend dem Spiel.

“http://ludolingua.de/spielen-im-unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:56

2http://www. ludolingua.de/spielen-im-unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:30

“Hielscher, H.: Didaktische Spiele und Spiel und Spielen- Chancen fir humane Zukiinfte. In:
Kurzrock, Ruprecht (Hrsg.): Das Spiel (Forschung und Information Bd. 34), Colloquium Verlag, Berlin 1983,
S. 131- 146, S. 138

28http://www. ludolingua.de/spielen-im-unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:35
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,,Je weniger der Lerncharakter eines Spiels heraustritt, desto eher kénnen SpaR und
Freude im Spiel entstehen- so paradox dies fur Padagogenohren klingen mag — desto
intensiver und nachhaltiger wirken die durch das Spiel angeregten Lernprozesse®*
Fritz, J. (1991, S. 131)

3.9.3 Bewegungsspiele

Es gibt mehrere Grunde im Unterricht korperliche Bewegung zu berticksichtigen. Im
Unterricht bewegt sich vor allem der Lehrer aber die Schuler dagegen sitzen auf ihren

Stiihlen meistens die ganze Stunde lang bis zur Pause.

,Abgesehen von einem gesiinderen Umgang mit dem Korper im Unterricht hangt das
Lernen das Erfahren, das Entwickeln von Ideen und Losungen mit Beweglichkeit
zusammen. Die Sprache verdeutlicht den Zusammenhang zwischen korperlichem und

geistigem Verhalten.“**

Dabei reichen aber schon die Kleinigkeiten, z.B. Sitzordnung zu wechseln, die
Stellung von Tischen und Stihlen zu dndern oder bei schénem Wetter den Unterricht

unter freiem Himmel zu fihren usw.
3.9.4 Interaktionsspiele

In diesen Spielen geht es vor allem um die Wechselbeziehungen zwischen Personen,

wo mehrere F&higkeiten gefordert werden.

Im Mittelpunkt steht das ,,Miteinanderumgehen®: d. h. Gefiihle anderer Menschen
berticksichtigen, verschiedene Reaktionen / Positionen ausprobieren, sich im Kollektiv

durchsetzen oder zusammenarbeiten, Korpersignale verstehen usw.

,.Interaktionsspiele kénnen Bewegungs- und Sensibilisierungsiibungen, Kennenlern,

Ausdrucks und Kooperationsspiele sein‘

Im Unterrichtkdnnen sie in folgenden Situationen verwendet werden:

e zum Kennenlernen

?%Fritz, Jurgen: Theorie und Padagogik des Spiels. Eine praxisorientierte Einfiihrung. Juventa, Weinheim,
Minchen 1991, S. 131

http://www. ludolingua.de/spielen-im-unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:40

!'Ependa, Zugriff am 25.01.2018 um 18:45
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e zur Entspannung, zur Konzentrationssteigerung
e zur Planung und Reflexion der Gruppenarbeit
e zum Abbau des stereotypen Verhaltens

e zur Vorbereitung des Theaterspiels

Die Spielregel von Interaktionsspielen kénnen wahrend des Spiels nach Bedarf der
Schuler verandert werden. Es gibt keine Sieger und Verlierer. Alle Beteiligten sollten
ihre Fehler in der Zielsprache verbessern. Deswegen gibt es keine Konkurrenz
zwischen den Schiilern. Die Schiiler entscheiden selbst, was sie ins Spiel nach eigener

Einschatzung einbringen mdchten.

In Interaktionsspielen geht es darum, verschiedene Reaktionen auszuprobieren, sich
durchzusetzen und zu kooperieren, Korpersignale zu verstehen, Vertrauen und
Sympathie zu entwickeln und sich und Mitspieler genauer wahrnehmen zu lernen.
(Baer 1996°*, referiert nach Eckert und Klemm 1998, S. 80).

3.9.5 Erkundungsspiele

,Erkundungsspiele sind Spiele, in denen- moéglichst nach Spielregeln, die Spal} und
Spannung versprechen- etwas Unbekanntes gesucht, gefunden, beobachtet und
erforscht wird. Die Erfullung von Aufgaben zu einem Thema bzw. einer noch

unbekannten Gegend stehen im Vordergrund.«?*? |

3.10. Spielarten

Spielarten helfen den Lernern sehr bei der Lautstérke, bei dem Sprechtempo und auch

bei der Sprechmelodie.

Nach Stellfeld®* sind die Spielarten einerseits durch den Handlungsfreiraum des

Spielteilnehmers, andererseits durch den Anteil sprachlicher Interaktion charakterisiert.

?12Baer, U.: Spielpraxis. Eine Einfiihrung in die Spielpadagogik. 1. Aufl., Kallmeyer, Seelze- Velber 1995,S. 101
Bhttp:/imww. ludolingua.de/spielen-im-unterricht. Zugriff am 25.01.2018 um 18:50

2Ystellfeld, Elke: Zu Schreibspielen als Sprachlernspiele im Fremdsprachenunterricht des mittleren Schulalters.
(Russisch). Dissertation. Universitdt Magdeburg, Magdeburg 1995, S. 87
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Stellfeld (1995, S. 87) ist der Ansicht, dass im Unterricht zwei Spielarten ihren Platz

finden, die erste Spielart ist das Lernspiel und die Andere ist das Kommunikative Spiel.

Diese zwei Spielarten entwickeln beide die Kommunikation; es sollte aber dazwischen
unterscheiden, weil beide Arten Uber ihre Ziele, Funktionen und didaktische Hinweise

verfiigen®®>.
3.10.1 Lernspiele und Kommunikative Spiele

Lernspiele orientieren sich mehr an die sprachlichen Teillernziele, wie z. B. Worter,
Strukturen, Séatze, Silben, Buchstaben. Der Unterricht ist lehrstofforientiert und ist auf
reproduzierendes Sprachverhalten konzentriert. Die Spiele sind mehr reguliert. Die
Lerner haben in AuBerungen nicht so grope Freiheit, weil die Spiele mehr kontrolliert
und geplant sind. Die Aufgaben sind einfacher und linearer. So ist die allgemeine

Kommunikation mehr eingeschrankt?.

Im Vergleich dazu sind die kommunikativen Spiele mehr auf Lernzielkombinationen,
kommunikative Ziele und auBer sprachlichen Zielen orientiert. Die Lerner haben
Freiheit in der Kommunikation. In diesen Spielen werden die sprachlichen Mittel
verwendet und das Sprachverhalten kann man als etwas ,Reproduktives —
Produktives™ bezeichnen. Die Aufgaben sind problemorientiert. Sie fordern gropere
Selbststandigkeit und Flexibilitat der Lerner. Der Verlauf des Spiels ist nicht planbar
und kontrollierbar. Darum haben auch die Losungen einen offenen und individuellen

Charakter?’.
3.10.2. Spiele zum Uben der Buchstaben und der Zahlen

Bei diesen Ubungen brauchen die Lerner das Alphabet zum Buchstabieren des eigenen

Namens und anderer Angaben wie Geburtsort oder Adresse.

Sie brauchen es, um sich auch aulierhalb des Unterrichts unbekannte Worter und

Namen buchstabieren zu lassen und sie aufschreiben zu kénnen.

21°Ragkovd, Iva: Kommunikative Spiele als Voraussetzung zum Erfolg im Deutschunterricht, Diplomarbeit,
Padagogische Fakultat Lehrstuhl fur deutsche Sprache und Literatur, Universitdt Olomouc 2009, S. 38
8http://ludolingua.de/wp-content/uploads/2007/03/kap5-spiele-im-fremdsprachenunterricht.pdf, ~ zitiert —am
11.12.2022 um 10:45

?!" Ebenda, zitiert am 11.12.2022 um 10.51
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Die Alphabetfolge ist auch eine Art vom Spiel, durch die die Lerner ihre Verstandnis-
und Schreibfertigkeiten entwickeln kdnnen. Sie brauchen diese Alphabetfolge, um ein
Wort im Wérterbuch zu finden?'®, Almuth, B. (2009, S.9)

3.10.2.1 Wortspiele und Sprachspiele

Das Spiel mit der Sprache ist als ein kreativ-spielerischer Umgang mit der Sprache,
also mit Lauten, Buchstaben, Wortern und Satzen, zu verstehen. Wahrend Erwachsene
uber meist sehr differenzierte Sprachkenntnisse und eine hohe Sprachkompetenz
verfligen, ist die Sprache der Kinder noch nicht ausgereift. Ihr Wortschatz und der
kreative Umgang mit Sprache, welcher fir das Verstandnis von zum Beispiel Lyrik
erforderlich ist, sind noch recht eingeschrénkt. Die spielerische Lust am Umgang mit
Sprache ist jedoch fiir Kinder eine starke Motivation fur einen entwicklungsfahigen

Spracherwerb. Was sind Sprach- und Wortspiele?

Das Feld der Sprachspiele reicht von Kinderreimen, Aus- und Abzahlreimen,
Zungenbrechern, Piktogrammen, Bildwortern, ABC-Spielen, Dialektgeschichten,
Wortspielen mit zum Beispiel Wort- oder Buchstabenwiederholungen und
Geheimsprachen bis zu Ratseln. Solche Sprachspiele erzielen ihren Reiz durch
komisches, phantastisches und Verfremdungen. Ziel der diversen Sprachspiele ist das
Wecken der Freude an Sprache und Literatur, Starkung der Ausdrucksféhigkeit und
dem allgemeinen Sprachverstandnis. Auch die Lesetechnik, die Rechtschreibung und

die Schrift werden durch sie geschult.

Wortspiele und Sprachspiele tben also das Sprechen, die Konzentration und

Spontanitat wie auch Reaktion und sind nebenbei ganz lustig.

Woarter und Sprachen lernen — wie langweilig. Das denken sich viele Lerner. Doch mit
den richtigen Wort- und Sprachspielen kommt garantiert keine Langeweile auf und

die Schdler lernen, ohne es tiberhaupt zu merken z. B.

28Almuth, Bartl: Viele Klitzekleine Tafelspiele fiir die Grundschule, 6. Auflage, Auer Verlag GmbH,
Donauwérth 2009, S. 9
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Abb. 2 Wort- und Sprachspiele?'*

Zu diesen Wortspielen gehoren zum Beispiel die Ketten-Worter. Dabei muss reihum
immer mit der letzten Silbe des VVorgangerwortes ein neues Wort begonnen werden.
Beispiel: Au-to, To-ma-te, Te-le-fon. Oder das Bilden von Briuckenwortern: Tir +
Schloss + Garten = Turschloss + Schlossgarten. Ein weiteres Beispiel ist das Finden
von Wortern, die mit demselben Buchstaben beginnen und enden. Buchstabenpuzzles
fordern die Kreativitat; aus einem vorgegebenen Wort, soll ein neues entstehen.

Werden dazu alle Buchstaben verwendet, handelt es sich um ein Anagramm.
3.10.2.2 Buchstabentauch

Der Lehrer schreibt ein kurzes Wort an die Tafel, z. B. ,,Hund*. Die Lerner sollen jetzt
alle Worter aufschreiben, die sie bilden konnen, indem sie nur einen einzigen

Buchstaben veridndern (rund, Bund, Fund...)

Der Lerner, der die meisten Worter gefunden hat, gewinnt diese Spielrunde und darf

das néchste Ausgangswort angeben.?*
3.10.2.3 Versteckt

Den Lernern wird eine bestimmte Buchstabenfolge vorgegeben, zu der sie innerhalb

von funf Minuten mdglichst viele Worter finden sollen. Beispiele:

2Bhttps://www.gruppenspiele-hits.de/wortspiele-sprachspiele.html, Zugriff am 12.06.2019 um: 05:30
220Almuth, Bartl: Minutenspiele. Spiele und Aufgaben; fiir Auslander. Konzentration und Gedachtnis. Einzel,-
Paar und Gruppenspiele. 1. Aufl., Cornelsen Scriptor (Lehrer-Bucherei: Grundschule) Berlin 2002, S. 17
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- ege: Regen, fegen, legen, begegnen, Wege, Heger.
- und: Hund, gesund, Grund, Bund, Wunde.
Ist die Spielzeit vorbei, werden die Ergebnisse so ausgewertet; wurden nur vor die

Buchstabenfolge oder dahinter ein oder mehrere Buchstaben angefiigt, erhalt der

Lerner fir dieses Wort einen Punkt, z.B.
- eck: Leck, Ecke, Deck...
Wurde die Buchstabenfolge vorne und hinten ergénzt, gibt es dafiir zwei Punkte, z.B.

- eck: Wecker, Hecke, Scheckbuch...?*
3.10.2.4 Zungenbrecher

Zungenbrecher sind Satze, bei denen Worte aufeinander folgen, die schnell vorgelesen
zu Versprechern. Ein bekanntes Beispiel fur einen solchen Zungenbrecher ist
,,Blaukraut bleibt Blaukraut und Brautkleid bleibt Brautkleid*.

Die Zungenbrechersatze werden gesammelt und auf Zettel geschrieben. Dann werden
alle Zettel verdeckt in die Mitte gelegt. Ein Spieler zieht einen Zungenbrecher und liest
ihn moglichst schnell vor. Hat er den Sprachtest ohne Fehler bestanden, darf er den
Zettel behalten. Hat er einen Fehler gemacht, so wird der Zettel zuriick gelegt.

Gewonnen hat, wer die meisten Zungenbrecher gesammelt hat*?

Beispiel
Teilnehmer: 2 Lerner oder eine Gruppe
Material: Karten mit Zungenbrechern

Die Karten werden gemischt und verdeckt in die Mitte auf einen Stapel gelegt. Dann
nimmt sich der erste Lerner die oberste Karte, liest den Satz und versucht ihn

moglichst schnell ohne Fehler zu lesen.

Hat der Lerner keine Sprechfehler gemacht, darf er die Karte behalten. Ansonsten

kommt die Karte wieder unter den Stapel.

?*'Ependa, 2002, S. 18
?Zerstellt von Sabine Ludwig-Szendi fir den Wiener Bildungsserver www.lehrerweb.at - www.kidsweb.at -
www.elternweb.at, Zugriff am 12.06.2019 um 07:15
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Gewonnen hat der Lerner, der die meisten Karten gesammelt hat.”* (Siehe Anhangl,

Verschiedene Zungenbrecher auf Seite I).
3.10.2.5 Ubungen mit Zahlen (der Zahlenkreis)

Je nachdem, wie viele Lerner mitspielen, bereitet der Lehrer Kértchen vor, auf denen
jeweils eine Zahl dieses Zahlenraumes geschrieben wird. Spielen also beispielsweise

25 Lerner, so gibt es die Zahlen von 1 bis 25.

Alle Lerner sitzen im Kreis. Der Lehrer mischt die Karten und verteilt sie dann an die
Lerner. Nun uberlegte er sich eine beliebige Zahl, vielleicht 17 und nennt sie laut.
Derjenige, der dieses Kéartchen in Handen hélt, zeigt es den Mitspielern und hangt es
mit einem Stlickchen Klebestreifen an die Tafel. Der Lerner setzt sich wieder und die
restlichen Ké&rtchen werden im Kreis weitergereicht, bis die nachste Zahl ausgerufen

wird.

So nennt der Lehrer nacheinander alle Zahlen. Die Lerner missen beim Aufhéngen
ihrer Ké&rtchen gut aufpassen, wo sie diese hinhéngen, denn am Ende sollen alle

Zahlen in richtiger Reihenfolge an der Tafel zu lesen sein.?**

3.10.3 Sprechspiele

Um gezielte Ubungen und Spiele zum Verbessern der Aussprache zu entwickeln, sollte
sich der Lehrer anhand von Sprachvergleichen tber die Unterschiede in der Phonetik

zwischen der jeweiligen Muttersprache der Lerner und dem Deutschen informieren.

Eine andere wichtige Aufgabe des Lehrers besteht darin, im Sinne einer optimalen
Sprecherziehung entsprechende Ubungen bzw. Sprechspiele durchzufiihren. Diese

Spiele dienen nach Behme (1992, S. 23) als motivations- Ubungen bei der Behandlung

Zwww.kidsweb.at.: Sprachspiele fiir den Unterricht, erstellt von Sabine Ludwig-Szendi fir den Wiener
Bildungsserver, Zugriff am 13.06.2019 um 08:52

22“Bobrowski, Susane/ Forthaus, Reinhard: Lernspiele im Mathematikunterricht. Funktion von Lernspielen,
Didaktische Anregungen, Spiele fir die Klassen 1 bis 4, 1. Aufl., Mornellen Scriptor, Berlin 1998, S. 90
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von bestimmten Stimm- Sprach und Kommunikationsstérungen**Baghdadi, F. (1999,
$.119)

Anne Spier (1984, S. 26) jedoch sagt: ,,Alle deutschen Sprechspiele eignen sich
prenzipiell fur den Unterricht mit Auslander. Problematisch sind jedoch Ubungen,
deren Wortmaterial sehr vor der Alltagsprache abweicht. Besser ist es deshalb bei
Sprechiibungen von Realia auszugeben, z. B. von Straennamen, U-Bahnstation,
Stadtenamen usw.??® Anne, S. (1981, S.26)

Beispiel
Ziel: Ausspracheschulung, Hérschulung

Verlauf: Der Lehrer oder der Teilnehemer denkt sich einen Satz. Er flUstert ihn
seinem rechten Nachbern ins Ohr. Dieser flustert ihn seinereits seinem rechten

Nachbern ins Ohr usw. Der letzte Mitspieler in der Reihe sagt ihn laut.

Abb. 3 Stille Poste?*’

Diese Graphik bedeutet, dass bei muttersprachlichverschiedenen Gruppen die
Mitspieler Satze in ihrer eigenen Sprache vorgeben und eventuell nachher ins Deutsche
ubersetzen kdnnen, was sie ursprunglich gesagt haben und was dabei herausgekommen

ist.

2Behme, H.: Miteinander reden lernen. Sprechspiele im Unterricht. Miinchen: ludicium Verlag 1988. In
Baghdadi, Fatima: Zur Entwicklung der Sprechfertigkeit im Deutsch als Fremdsprache, Magisterarbeit,
Universitét Es- Senia Oran 1999, S. 119

?2°Anne, Spier: Mit Spielen Deutsch lernen- Spiele und spielerische Ubungsformen fiir den Unterricht mit
auslandischen Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen. 3. Aufl., Scriptor, Frankfurt am Main 1984, S. 26
2IAnne, Spier: Mit Spielen Deutsch lernen. 11. Auflage, Cornelsen Verlag Scriptor GmbH & Co. KG. Berlin
1999, S. 27
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3.10.4 Dialogspiele

Dieses Spiel ist sehr variabel. ,,Mit ihm kann in Anfiangergruppen sehr gut ein fester
Mini- Dialog eingetibt werden, in Fortgeschrittenengruppen kann es als Sprechanlass
fir freies Sprechen dienen. In der Regel dirfte das Uben und Festigen vorher

eingefiihrter Strukturen, Wendungen und Vokabeln im Vordergrund stehen*??. Z.B.

Was hast du gestern gemacht? Ziel dieses Spiels ist das Uben des Perfekts mit oder
ohne Negation. Die Lerner brauchen beschriftete Karten im Postkartenformat. Auf den
Karten stehen Verben mit Infinitiv, deren Bedeutung den Teilnehmern bekannt ist. Die
Karten liegen verdeckt auf dem Tisch. Der Lehrer beginnt und fragt einen Teilnehmer:
»was hast du gestern gemacht?* Dieser nimmt eine Karte auf, auf der z.B. ,Brief
schreiben steht, und antwortet entsprechend ,JIch habe gestern ecinen Brief
geschrieben®. Danach fragt er einen anderen Teilnehmer: ,,und du, was hast du gestern
gemacht? usw. ein anderer Teilnehmer nimmt eine Karte auf z.B. ,, Zeitung lesen* und
fragt einen anderen: ,,Hast du gestern eine Zeitung gelesen?* Der Gefragte antwortet
wahrheitsgemaR positiv oder negativ. Auf den Verbkértchen konnen die Verben, die
das Perfekt mit ,,haben® bilden und die, die es mit ,,sein“ bilden, farblich verschieden

beschriftet werden®?.
3.10.5 Kettenspiele

Das ist eine Aktivitét, bei der alle Kenntnisse zusammengetragen werden, die in der
Lernergruppe vorhanden sind. Soll z.B. ein Text oder Dialog mit dem Thema ,,der
Bahnhof* behandelt werden, so kann der Lehrer davor die Lerner auffordern, alle

Worter und Begriffe zu nennen, die ihnen zu diesem Thema einfallen.

Diese Worter werden an die Tafel gesammelt, z.B.

8Prange, Lisa: 44 Sprechspiele fiir Deutsch als Fremdsprache. Mit Zahlreichen Zeichnungen, Hueber Verlag,
Minchen 1996, S.86

?20rlick, Terry: Kooperative Spiele. Herausforderung ohne Konkurrenz, 3. Aufl., Beltz Verlag, Weinheim 1996,
S.90
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BAHNHOF

Gleis /
(e) Fahrkate (r) Zug

(r)-(s)Abteil (r)Bahnsteig (r) Schalter
Abb. 4 Brainstorming®®.

Dieser Einstieg in ein Thema hat drei Vorteile: Erstens wird die Aufmerksamkeit der
gesamten Gruppe auf das Thema durch das assoziative Vorgehen konzentriert,

zweitens wird der Wortschatz im Kotext aktiviert und erweitert und drittens hat der

Lehrer hierbei die Moglichkeit, weitere von den Lernern gegeben, unbekannte Worter

aus dem zu behandelnden Gebiet an der Tafel dazu zu schreiben

Verlauf: Dieses Kettenspiel lauft auch im Plenum, wobei die Lerner ihren schon
gelernten Wortschatz verwenden. Ein Lerner sagt ein Kompositum, das Grundwort
dieses Kompositums ist das Bestimmungswort anderen Kompositums z. B. Haustur,

Tarschliissel, Schltsselbund, Bundeskanzler, Kanzleramt?:,

3.10.6 Wirfelspiel
Das Ziel dieses Spiels ist das Uben der Personalpronomen und der Verbformen. Die

Lerner benutzen einen groRen Wiirfel, dessen sechs Seiten mit den Personalpronomen

beschriftet sind und Wortkarten, die mit Verben im Infinitiv beschriftet sind. Z.B.

20Blumentock, Leonhard: Handbuch der Leseiibung. Vorschlage und Materialien zur Gestaltung des
Erstleseunterrichts im sprachlich- akustischen Bereich, 6. Aufl., Beltz Verlag, Weinheim 1997, S. 48

ZlEpenda, 1997, S.49
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Abb.5 Konjugieren mit dem Wiirfel**

Verlauf: Der Wiirfel kann entweder aus stabiler Pappe selbst gebastelt werden oder
ein grolRer Wurfel aus dem Spielwarengeschaft wird mit selbstklebendem Papier
uberklebt und mit den Personalpronomen beschriftet. Die Verbkarten liegen mit der
Schriftseite nach unten auf dem Tisch. Ein Teilnehmer wirfelt und fordert seinen
Nachbarn oder einen beliebigen Mitspieler auf, eine Karte zu nehmen. Dieser
Teilnehmer soll dann die richtige Verbform zu dem oben auf dem Wirfel stehenden

Personalpronomen nennen.
3.10.7 Konzentrationsspiele (Leseblitz)

Unter Konzentration verstent man eine bestimmte Form von Aufmerksamkeit. Wenn
ein Lerner sich im Unterricht ganz in seinen Lesetext z.B. vertieft, spricht das dafr,
dass er in diesem Moment alle &uBeren Reize ausblenden kann. Er lasst sich
nichtablenken vom Gemurmel im Klassenzimmer, von Gedanken an die groe Pause
oder vom StraRenlarm. Es ist ganz fokussiert’*. Dasselbe in folgender Spielart z.B.,
wobei jeder Lerner den gleichen, kurzen Text vor sich hat. Ein Spieler sucht sich ein

beliebiges Wort im Text aus und nennt es laut. Z.B. ,,wihrend®, jetzt tiberliegen alla

Z2\Woesler, Dietmar M.: Spiele- Feste- Gruppenprogramme. 18. Aufl., Fischer Verlag, Frankfurt am Main 1997,
S. 223

23https://www.cornelsen.de/magazin/beitraege/konzentrationsuebungen-fuer-die-schule: Konzentrationsiibungen
fiur die Schule. Warum Konzentration so wichtig ist und wie Sie sie fordern kdnnen, Unterricht gestalten

122.03.2022. Zugriff am 16.12.2022 um 15:16
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Mitspieler ihre Texte so schnell wie mdglich. Wer zuerst das rechte Nachbarwort
vorliest, gewinnt und darf sich gleich das n&chste Wort aussuchen. Aber nur solche

Woérter, die es nur einmal im Text gibt, diirfen vorgegeben werden®**
3.10.8 Theaterspielen im FSU

Laut Lille, R. (2013, S. 11), Leiter der Professur fur Kulturvermittlung und
Theaterpddagogik an der P&dagogischen Hochschule Nordwestschweiz ist das
theatrale Spiel ,,eine Methode der Auseinandersetzung mit unterschiedlichen Inhalten,

«2%  Die Lerner erarbeiten ein

gleichzeitig auch Ausdrucks- und Gestaltungsform
Theaterstlick, das sie dann vor anderen Lernern, Lehrer und Eltern auffihren. Sie
konnen durch das Theaterspielen in der Fremdsprache, insbesondere durch die
Ubernahme von Rollen und Ausarbeitung von Szenen, ihre fremdsprachlichen
Fahigkeiten in einer angstfreien Atmosphare entwickeln und ausloten. Sie erarbeiten
sich auf diese Weise Kommunikationsmuster fur Alltagssituationen, die der realen

Sprachverwendung entsprechen®®®.
3.10.9 Kreative Spiele

,In kreativen Spielen ist es nicht das Ziel, Lerninhalte zu reproduzieren, eine
bestimmte Lésung zu finden oder etwas ,,richtig® zu machen, sondern aus bekannten
Bestandteilen etwas Neues zu schaffen.“”®’ Bei den kreativen Spielen steht also der
produktive Umgang mit dem sprachlichen Material im Vordergrund. Dazu z&hlen
Formen von Spielen, wie zum Beispiel: kreatives Schreiben, kreative
Geschichtenerzahlspiele, usw. Solche Spiele erwecken die Erfindungsgabe,
sensibilisieren flir Beobachtungs- und Ausdrucksqualititen und férdern die
Gruppenarbeit. (Vgl. Timonen 2008, S. 31)

2% _enniger, Isolde : Entspannung und Konzentration: Grundlagen; Ruhe-, Atem- und Korperiibungen;
Praxishilfen fur die Klassen 1 bis 4, 2. Aufl., Cornelsen, Scriptor, Berlin 1995, S. 91

?Lille, Roger: Einfilhrung in die Theaterpadagogik. In: Felder u.a. (Hrsg.) Studienbuch Theaterpadagogik.
Grundlagen und Anregungen. Pestalozzianum, Zirich 2013, S. 9-32, S. 11

%Fasching, Maria: Drama- und Theaterpadagogik im Fremdsprachenunterricht. Zur Evaluierung und
Implementierung eines dramapédagogisch-orientierten Fremdsprachenunterrichts von der Primar- bis zur
Sekundarstufe I1. Dissertation, Geisteswissenschaftliche Fakultat der Karl-Franzens-Universitét, Graz 2017, S. 4
»Timonen, Saija: Zur Rolle der Spiele im Fremdsprachenunterricht unter besonderer Beriicksichtigung der
Einstellung der finnischen Fremdsprachenlehrer den Spielen gegeniber. Pro Gradu— Arbeit, Universitat Tampere
Institut fir Sprach— und Translationswissenschaften Deutsche Sprache und Kultur 2008, S. 31 In:
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/gradu 03113. Pdf. Zugriff am 20.12.2022 um: 19:51
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3.11. Zur Rolle des Lehrers —-und des Lerners beim Spiel im

Fremdsprachenunterricht (FSU)

Sowohl der Lehrer als auch der Lerner spielen eine Schlusselrolle des

Bildungsprozesses, im Folgenden habe ich versucht, die beiden Rollen darzustellen;
3.11.1 Rolle des Lehrers wahrend des Spiels

Bevor ich die Rolle des Lehrenden bei der Durchfuihrung des Spiels diskutiere, wird es
hier mit den Rollen des Lehrers im Allgemeinen befasst. Die Rollen des Lehrenden
sind nach Harden und Crosby die folgenden (Harden 2000, S. 337)%%: der
Informationsvermittler, der Kontroller, der Bewerter, der Organisator, der Aufforderer,
der Teilnehmer, das Hilfsmittel, der Begleiter, der Moderator. Die traditionelle Rolle
des Lehrers ist d.h. vor allem, den Lernenden die Kenntnisse zu vermitteln. Er sollte
ein Vorbild fur die Lernende darstellen und eine ausgebildete Person mit reichhaltigen
Erfahrungen sein.

Daneben gibt es aber viel mehr Rollen, die der Lehrer wahrend der Spielintegration
verrichtet, ,,Die Rolle des Lehrers beim Spiel ist also eine ganz andere als in einem
normalen herkdmmlichen Fremdsprachenunterricht“?*®, d.h. der Lehrer hat eine andere
Tatigkeit im Vergleich mit dem normalen Unterricht, in dem er nur eine korrigierende,
bewertende und eine disziplinierende Aufgabe hat.

Der Lehrer im Spiel ist ein Spielleiter, ein Helfer oder ein Mitspieler. Im Folgenden

wird die Rolle des Lehrers als Spielleiters und Mitspielers behandelt.

Der Lehrer als Spielleiter / Mitspieler wie schon Johan Christoph Friedrich Guts
Muths in der 18. Jahrhundert darauf wies, dass der Erzieher mit den Kindern spielen

sollte, um eine bessere Beziehung zu ihnen zu entwickeln:

,uUm die Herzen der Kinder zu gewinnen, spiele man mit ihnen; der immer ernste,
ermahnende Ton kann wohl Hochachtung und Erfurcht erwecken, aber nicht so leicht

das Herz fiir natiirliche unbefangene Freundschaft und Offenherzigkeit aufschlieen...

?%Harden, Ronald/Crosby, Joy (2000): AMEE Guide No 20: The good teacher is more than a lecturer — the
twelve roles of the teacher. In: Medical Teacher, 22 (4), 334-347. URL.: doi.org/10.1080/014215900409429,
zugriff am 21.04.2015 um 15:30

239 peter, Mohr: Zur Didaktik des Spielens im kommunikativen Englischunterricht, Miinchen 1979, S.127
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Durch Spiele nahert sich der Erzieher und der Jugend, sie 6ffnet ihm ihr Herz umso

mehr, je naher er kommt, sie handelt freier, wenn sie ihm den Gespielen erblickt. ..«?*

Die wichtigste Rolle des Lehrers ist die Rolle des Motivators®**. Dank den Spielen und
Ergénzungsaktivitdten erweckt der Lehrer bei den Lernenden eine Lust die
Fremdsprache aktiv zu verwenden. Der Lehrer kann zur Motivation beitragen, wenn
er selbst an dem Spiel teilnimmt. Dann geht er von der typischen Rolle des

Beobachters zu der Rolle des Teilnehmers oder Partners®*.

Auch Baer (1995, S. 7)**® ermutigt den Lehrer selbst zu spielen, und auch wenn er

mitspielt, sollte er gleichzeitig die Situation beobachten.

Es ist die Aufgabe des Lehrers, ein fir die jeweilige Gruppe geeignete Spiel
auszuwahlen und wenn notig, zu modifizieren. Um Spiele auszuwahlen, muss der
Lehrer sie erproben, und auch nach dem Spiel mit den Lernern Uber das Spiel zu
sprechen. Dadurch wird herausgefunden, ob sie zu Ziel, Klasse und

Unterrichtssituation passen.

Der Lehrer muss also mit den Lernern spielen, und durch diese Erfahrung lernt er die
Spiele einzuschétzen, und sie an die Bedirfnisse der jeweiligen Lernergruppe
anzupassen. (Vgl. Baer 1995, S. 7)

3.11.2 Zur Rolle der Schuler wahrend des Spiels

Wie schon gesagt wurde, der Lehrer ist die Person, die fir Planung, Vorbereitung und
Verlauf des Unterrichtes verantwortlich ist. Dazu hat der Lehrer auch fiir die Schiler

eine groRe Verantwortung. Aber der Schiiler, als der untrennbare Bestandteil des

#Guts, Muths; Johann, Christoph Friedrich: Belustigung, Erholung und Abwechslung als Reize des Spiels,
(1796). In: Scheuerl, Hans: Theorien des Spiels, 10. Aufl., Beltz Verlag, Weinheim und Basel 1975, S. 26-S. 29,
S. 27

*Harmer, Jeremy: The Practice of English Language Teaching, 4. Aufl., Longman, London 1991, S. 59

22 Ependa, 1991, S. 60

#3UIrich, Bear: Spielpraxis: Eine Einfilhrung in die Spielpadagogik, 1. Aufl., Kallmeyer Verlag, Seelze-Velber
1995,S. 7
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Bildungsprozesses, hat auch Pflichten und erfiillt bestimmte Rollen®**Jitka, K. (2017,
S. 28)

Die Hauptrolle des Lerners wéhrend des Spiels ist vor allem die Rolle des
Teilnehmers®”. Er ist das Objekt des ganzen Geschehens, also es wird erwartet, dass
er sich aktiv an dem Spiel beteiligen wird. Weil das didaktische Spiel immer ein
Lernziel enthalten sollte, sollte sich auch der Lerner wéhrend dieser Aktivitat etwas
Neues zu anlernen oder das schon Gelernte zu festigen. Und weil der Lerner wahrend
des Spiels Nichts auswendig lernen muss, ist er oft nicht gewiss, dass er auch in

diesem Moment lernt.

Die andere Rolle ist die Rolle des Mitarbeiters?*® Christa, D. Dorothea L.- H. (2004,
S.10). Der Lerner lernt mit anderen in der Gruppe zu kooperieren. Diese Kooperation

fahr zur Fahigkeit verschiedene Meinungen zu vergleichen.

Manchmal konnen die Lerner in dem Gruppenspiel auch die Rolle des Vertreters
versuchen. In diesem Fall lernen sie die Verantwortlichkeit fur das Ergebnis der
ganzen Gruppe zu haben, auch Interesse und Meinungen der ganzen Gruppe zu
vertreten. Eine andere Rolle ist der Klassenkamerad und Freund. Das Spiel ist eine
Aktivitat, die SpaR macht, und dabei die Beziehungen innerhalb der Gruppe oder der

ganzen Klasse verstarkt.
3.12. Zum Sprachlernspiel und der Sprachfertigkeiten

Der allgemeine Begriff ,Fertigkeit“ ist dem Duden Worterbuch nach ,als
Geschicklichkeit, die durch Ausfiihrung bestimmter Téatigkeiten erworben ist* zu
definieren. Synonym zu diesem Begriff gelten hier die Worter: ,, Kompetenz,

Erfahrung, Kenntnis, Fingerspitzengefiihl, Gewandtheit oder Fahigkeit**’

2¥Jitka, Kasikova: Didaktische Spiele als aktivierende Methode im Fremdsprachenunterricht. Diplomarbeit.
Institut fur Fremdsprachen, Palacky- Universitdt in Olomouc, Padagogische Fakultat, Olmutz 2017, S. 28
*®Dauvillier, Christa; Lévy-Hillerich, Dorothea; Meese, Herrad: Spiele im Deutschunterricht in
Fernstudienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanistik und Deutsch als Fremdsprache -
Teilbereich Deutsch als Fremdsprache, Band 28, Langenscheidt, Berlin; Minchen; Wien; Zirich [u.a.] 2004, S.
9

**Ependa., 2004, S. 10

?’Duden online -Wérterbuch online verfiigbar unter: http://www.duden.de/rechtschreibung/Fertigkeit, Zugriff
am 21.10.2022 um 12:30
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Im modernen Fremdsprachenunterricht wird zwischen vier Fertigkeiten im
Sprachgebrauch unterscheiden: Hdoren, Sprechen, Lesen und Schreiben. Hoéren und
Lesen sind rezeptiv, das heil3t die Lernenden sind die Empféanger. Beim Sprechen und
Schreiben sind sie die Produzenten. Alle Fertigkeiten sind wichtig flr
Alltagssituationen; die Lernenden stellen sich selbst vor, fragen nach dem Weg oder
anderen Informationen (sprechen), hoérendie Antworten auf ihre Fragen,
lesen Dokumente und Busfahrplane, schreiben Notizen und fiillen Formulare aus
.Gelegentlich wird auch die Féhigkeit, Texte zwischen zwei Sprachen zu Ubersetzen,

als eine der essentiellen Fertigkeiten angesehen.

Idealerweise werden die vier Fertigkeiten nicht isoliert, sondern in Verbindung
miteinander gelibt. So kann man zum Beispiel einen Dialog auf CD horen,
anschlieBend das Transkript lesen (Einzelarbeit), mit einem Partner oder im Plenum

dariiber sprechen und schlielRlich den Dialog weiterschreiben.

Das Spiel im Fremdsprachenunterricht ist eng verbunden, sowohl mit den rezeptiven
Fertigkeiten (Lesen und Hoéren) als auch mit den produktiven Fertigkeiten (Sprechen
und Schreiben) und hat eine wichtige Rolle bei ihrer Entwicklung.,,.....Beispielsweise
werden grundlegende Fertigkeiten erworben wie planen, organisieren, sich motivieren
und flexibel sein, sich konzentrieren und Frustration auszuhalten. Wichtige
Fahigkeiten, um in einer Fremdsprache eigenstdndig zu lernen und mit der Sprache

handlungsfihig zu sein***®

3.12.1 Zum Spiel und der rezeptiven Fertigkeit ,,das Horen*

Das verstehende Horen als kommunikative Handlung st Teil eines
Kommunikationsereignisses, bei dem der Horer Bewusstseinsinhalte erfasst, dekodiert
und verarbeitet. Nach Storch (1999, S. 140) ist das Horverstehen die Grundlage des
Sprechens. Er schreibt, dass ,,beim Horprozess der Sprecher eine Mitteilung macht, die

der Horer empfangt. Diese Mitteilung kann in direkter Kommunikation (als Teil eines

*8file:///C:/Users/ABD/Downloads/_Spielerische%20%C3%9Chungen%20zu%20den%20Fertigkeiten_%20H%
C3%B6ren,%20Lesen,%20Sprechen%20und%20Schreiben_.pdf: "Spielerische Ubungen zu den Fertigkeiten:
Hdoren, Lesen, Sprechen und Schreiben”,© Heidrun Sprado (Sprachfluss ELBE), Hamburg 2009 nach géngiger
Literatur zum Thema. Zugriff am 12.012.2022 um 12:53
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Gesprachs zwischen Sprecher und Horer) entstehen oder in indirekter Kommunikation

(medienvermittelt) zum Horer gelangen‘?*’,

Jeder FSU, der das Ziel hat, die Lernenden zur Teilnahme an der fremdsprachigen
mindlichen Kommunikation zu beféhigen, hat die Aufgabe diese rezeptive Fertigkeit
bei ihnen zu konsolidieren. Diese Aufgabenstellung erfordert die Fahigkeit,
fremdsprachig gefiihrte Gesprache oder monologische Ausfiihrungen verstehend zu

horen, speichern und gegebenenfalls auf sie zu reagieren.

Darliber hinaus fungiert im FSU das verstehende Ho6ren als Mittel zum
Informationsaustausch zwischen dem Lehrer und den Lernern, es ist eine

Sprachtéatigkeit, mit deren Hilfe bildende und erziehende Aufgaben geldst werden.

Da es in diesem Kapitel meiner vorliegenden Arbeit um den didaktischen Blick auf die
Beziehung ,,Sprachlernspiel und Ho6ren“ im Deutschunterricht geht, wird im
Folgenden auf eine generelle Auseinandersetzung mit dem Begriff ,,Horspiel®
verzichtet. Eine Begriffsbestimmung dient an dieser Stelle lediglich zur Eingrenzung

und Darstellung dieses Untersuchungspunktes.
3.12.1.1 Begriffsbestimmung des Horspiels

Der Terminus ,,Horspiel scheint bei der groen Anzahl an Begriffsbestimmungen
zundchst schwer definierbar zu sein. Aulerdem unterscheiden sich die
Begriffsbestimmungen in ihren weiterfihrenden Ausfihrungen hinsichtlich des zu

untersuchenden hérspielspezifischen Schwerpunktes (Vgl. Krug 2008, S. 12)%°.

Gemeinsam ist den meisten Definitionen, dass sie das Horspiel als Kunstform
bezeichnen, welches mit rein akustischen Mitteln arbeitet. Damit kdnne es, so

Hob-Friedrich (1991, S. 19)251, ,,horbar® machen, was ,,unsichtbar* sei.

*Sstorch, Giinther: Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik Theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, 1. Auflage, Wilhelm Fink Verlag, Minchen 1999, S.140

20K rug, Hans-Jiirgen: Kleine Geschichte des Horspiels. 2., iiberarbeitete und erweiterte. Aufl., Konstanz: UVK
Verlagsgesellschaft, Hamburg 2008, S.12

2Hobl-Friedrich, Mechthild: Die dramaturgische Funktion der Musik im Hérspiel. Grundlagen. Analysen,
Dissertation, Friedrich-Alexander-Universitdt Erlangen-Nirnberg, Erlangen, Philosophische Fakultat 11
Erlangen-Nirnberg 1991, S. 19
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Es ist nach Horst, G. (1979, S.4) ,,eine besondere Art von Literatur, die sich durch die
Beschrankung auf das akustische Medium auszeichnet. Seine Grundelemente sind
Warter und Pausen/ Stille, Gerdusche und Musik“*%. Es ist vor allem wie alle Spiele

besonders geeignet fir die Arbeit in der Gruppe.

Charakteristisch fir das Horspiel ist die Verwendung bestimmter Strukturelemente
(Wort, Stimme, Ton, Gerdusche und Musik), die als akustische Zeichen das Horspiel
entscheidend gestalten (\Vgl. Weber 2000, S. 134)%.

3.12.1.2 Sprache und Stimme

Sprache und Stimme im Horspiel sind zwei direkt miteinander verbundene Elemente,
denn sprachliche Inhalte konnen nur Gber die Stimme Ubermittelt werden
(Vgl. SCHMEDES 2002, S. 72)**.

Zu den sprachlichen Elementen des Horspiels gehodren der Monolog sowie der
szenische Dialog der Figuren untereinander. Neben diesen verbalen Codes enthalt das
Horspiel zusétzlich auch nonverbale Codes, wie z.B. Laute ,,Hm, Lachen, Weinen,
Schreien* (SCHMEDES 2002, S. 74). Anhand der Stimme kann meist erschlossen
werden, ob der Erzahler ein Kind oder ein Erwachsener ist sowie ob es sich um einen
Mann oder eine Frau handelt (Vgl. WICKE 2016a)%>. Sprache und Stimme stellen
also ein wichtiges Zeichensystem des Horspiels dar, mit dessen Hilfe Inhalte
dargestellt, Figuren gestaltet und Stimmungen artikuliert werden kénnen. Dennoch

stellen sich auch fir das Horspiel andere konstitutiven Strukturelementen dar wie;

%2Horst, Grone: Der Fremdsprachige Unterricht. 13. Aufl., Scriptor, Germany 1979, S. 4

»3\Weber, Wibke: Neue Entwicklungen und traditionelle Formen: Das Kinderhorspiel. In: Karin, Richter und
Sabine, Riemann (Hrg.): Kinder, Literatur, ,,neue Medien, Schneider-Verlag Hohengehren, Diskussionsforum
Deutsch, Bd. 1, Institut fir Angewandte Medienwissenschaft, Baltmannsweiler 2000, S. 133- 142, S. 134
?Schmedes, Gotz: Medientext Horspiel: Ansétze einer Horspielsemiotik am Beispiel der Radioarbeiten von
Alfred Behrens, Internationale Hochschulschriften, Bd. 371, Waxmann Verlag, Minster, Miinchen, Berlin [u.a.]
2002, S.72

»>Wicke, Andreas (2016a): Kinderhorspiel. kinderundjugendmedien.de. Online verfiighar unter
http://www.kinderundjugendmedien.de/index.php/begriffe-und-termini/1491-kinderhoerspiel, zuletzt aktualisiert
am 04.02.2016, zuletzt geprift am 07.09.2017. Zugriff am 25.12.2022 um 21:35
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3.12.1.3 Gerausche

Geréusche konnen nach SCHMEDES (2002, S. 78) verstanden werden als ,,akustische
Merkmale dynamischer Prozesse“*°. Sie gehoren zu den zentralen Bestandteilen des
Zeichensystems ,,Horspiel“ und konnen seinen Inhalt bereichern und konkretisieren.
Mit der Verwendung von Gerduschen ist aulerdem eine bestimmte Funktion
verbunden; so kann ein Gerdusch ein narratives oder dramatisches Handlungselement

darstellen, symbolisches Ausdrucksmittel sein oder leitmotivisch verwendet werden.

Daran ankniipfend stellt BOCKELMANN (2002, S. 101) fiir die Verwendung von
Gerduschen fest: ,,In jedem Fall ist die Werkfunktionalitdt der Gerdusche zwingend,
aus diesem Grund durfen sie das gesprochene Wort nur dann ersetzen oder erganzen,
wenn sie einen eigenen inhaltlichen Aussagewert haben und tber die Bedeutung einer

akustischen Illustration hinausgehen.“257

3.12.2. Zum Spiel und der produktiven Fertigkeit ,,das Sprechen*

Huneke und Steinig (2002, S.128) schreiben, dass Sprechen die Haupttatigkeit ist,
,wenn man die Aufmerksamkeit anderer auf sich lenken mochte, wenn man in der
Interaktion mit anderen etwas erreichen mochte, wenn man Situationen oder das
Verhalten von Gesprachspartnern den eigenen Intention gemaR beeinflussen
mochte“®®. Daraus kann es schlieRen, dass man immer minimum zwei Personen

braucht, um eine sprachliche Kommunikation zu erreichen.

Nach Storch (2009, S.) kommuniziert man, ,,um in einer bestimmten Situation, im

Rahmen eines bestimmten Themas, innerhalb eines bestimmten Mediums und einer

26Schmedes, Gotz: Medientext Horspiel: Ansétze einer Horspielsemiotik am Beispiel der Radioarbeiten von
Alfred Behrens, Internationale Hochschulschriften, Bd. 371, Waxmann Verlag, Munster, Minchen, Berlin [u.a.]
2002, S.78

»’Byckelmann, Angelika: Horspiele fiir Kinder. Kinderliteratur als Vorlage fiir Horspiele - Otfried PreuRler als
Autor — Bewertungskriterien, Diss. Dortmund Univ. Athena Verlag, Dortmund 2002, S.101

»8Huneke, Hans, Werner; Wolfgang, Steinig: Deutsch als Fremdsprache: Eine Einfiihrung, 3., tiberarbeitete und
erweiterte Auflage, Erich Schmidt Verlag, Berlin 2002, S 128
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Textsorte eine bestimmte kommunikative Absicht auszudricken bzw. ein

kommunikatives Ziel zu erreichen*>®

Das Spiel hat eine wichtige Rolle bei der Entwicklung der Sprechfertigkeit des

Lerners, es hilft ihm seine Aussprache zu entwickeln z.B. beim:

3.12.2.1 monologischen Spiel gehéren Ubungen zu den wichtigsten Elementen, um
korrekte Wiedergabe von Textinhalten zu erreichen; sie erleichtern fiir den Lernern die
Formulierung ihrer Gedanken bei der mindlichen und schriftlichen Wiedergabe,
entweder von Auswendiggelernten Nacherzahlungen oder selbstandigen AuRerungen.

Anschauungsmittel tragen zur Steuerung des monologischen Spiels z.B.
a) Wandtafel

»Die Wandtafel gehort seit altersher zum Unterricht. Sie ist ein vielfdltig verwendbares
visuelles Medium*?®. Tafelanschriften dienen der Vermittlung der Sprache, also des
Schriftbildes von Wortern und Strukturen. Die Tafel ist in allen Lehr- und Lernphasen

einsetzbar.

Tafelzeichnungen eignen sich fir die Lehr- und Lernphasen der Vermittlung, der
Festigung und der Anwendung. lhre didaktischen Funktionen sind Motivation,
Wissensvermittlung, Anleitung zur Arbeit und Anregung zu sprachlichen AuBerungen.
Tafelzeichnungen unterstiitzen das HoOrverstehen durch Illustration, regen zum
Sprechen und Schreiben an und helfen, Kenntnisse sprachfunktionaler und

landeskundlicher Art zu veranschaulichen, zu schematisieren oder zu semantisieren.

Viele Schiler merken sich etwas, weil es an bestimmter sinnvoller Stelle an der Tafel
gestanden hat. Sie werden noch mehr lernen, wenn die Elemente der Tafelanschrift
auch in der Anordnung ihre Bezlige untereinander erkennen lassen. Die Planung des
Tafelanbildes, besonders des Anteils des vom Schiiler Angeschriebenen, ist einer der

wichtigsten Teile der Unterrichtsvorbereitung.

?9storch, Giinther: Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik Theoretische Grundlagen und praktische
Unterrichtsgestaltung, 1. Auflage, Wilhelm Fink Verlag, Miinchen 1999, S. 219

20Rijtter, Markus: Computer und handlungsorientierter ~ Unterricht:  Zur  allgemeinen  und
fremdsprachendidaktischen Reichweite eines neuen Mediums. Reihe Schule und Unterricht,1. Auflage, Ludwig
Auer Verlag, Donauwdrth 1995, S.13
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b) Fotos, Dias

Diese visuellen Medien werden meist fertig bezogen, sie vermitteln sachinhaltlich-
landeskundliche Informationen und dienen als Stimuli fir zusammenhangenden
sprachlichen aber auch schriftlichen AuRerungen, d.h. Sprechen auch Schreiben lassen
sich mit ihrer Hilfe erreichen. Sie helfen den Lernern besonders bei der Beschreibung
und bei der Erzahlung von Geschichten. Darlber hinaus motivieren sie, sei es als
Illustration, oder als Medium der Abwechslung. Bilder regen zum Sprechen an und

lassen sich auch in der Lehrzielkontrolle verwenden?®:.
c) Spielfilme

Die fremdsprachliche Spielfilmdidaktik geht der Frage nach, wie der Erwerb einer
Sprache im Fremdsprachenunterricht durch den Einsatz von ganzen Spielfilmen oder
von einzelnen Szenen und Sequenzen aus Spielfilmen gefordert werden kann. ,,Sie
formuliert entsprechende Lernziele, untersucht, ob bestimmte Filme fir den
fremdsprachlichen Unterricht geeignet sind, und entwickelt Lehrmaterialien mit

Spielfilmen als zentralem Bestandteil.«?%?

Der eigentliche Beginn der fremdsprachlichen Spielfilmdidaktik lag in den

«263  gchrittmacher  der

»diebzigerjahren  des  vergangenen  Jahrhunderts
fremdsprachlichen Spielfilmdidaktik war zundchst der Franzésischunterricht und dort
vor allem der Literaturunterricht (Einsatz von Literaturverfilmungen), schon bald
folgten jedoch Publikationen zu anderen Zielsprachen; vor allem zum Englisch-, DaF-

und Spanischunterricht?®*,

Der Einsatz von Filmen im Fremdsprachenunterricht bietet umfassendes Potenzial fir
das interkulturelle Lernen, fur den Spracherwerb anhand des originalsprachlichen

Films sowie das Kennenlernen der jeweiligen Filmkulturen. In dem Leitfaden ,,Film

%lgyfe, Wolfgang; Deichsel, Ingo; Dethloff, Uwe (Hrsg.): Fernsehen und Fremdsprachenlernen:
Untersuchungen zur audio-visuellen Informationsverarbeitung Theorie und didaktische Auswirkungen, Narr
Verlag, Tlbingen 1984, S. 265

2Giinter, Burger: Spielfilme im Fremdsprachenunterricht: Eine chronologische Bibliografie. Hamburg:
Universitdt Hamburg, Institut fir Germanistik 2010 (Medienwissenschaft: Berichte und Papiere 112). DOI:
https://doi.org/10.25969/mediarep/12742, Zugriff am 26.04.2023 um 22 :03

263 ejtzke-Ungerer, Eva (Hrsg.): Film im Fremdsprachenunterricht. Literarische Stoffe, interkulturelle Ziele,
mediale Wirkung, Ibidem Verlag, Stuttgart 2009, S.19

“Hildebrand, Jens : Film: Ratgeber fir Lehrer, 1. Auflage, Aulis Verlag Deubner & Co. KG, Kéln 2001, S. 227
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im Fremdsprachenunterricht werden einfiihrend die Dimensionen, Kompetenzen und
Zielsetzungen umrissen, welche den Umgang mit Film im Fremdsprachenunterricht
charakterisieren. Darauf aufbauend werden Aspekte wie (Kulturkunde, Sprach und
Verhaltensmuster fir sozialgemessens Verhalten, Emotionalitdt) zur Filmauswahl

sowie zur Organisation des filmbezogenen fremdsprachlichen Unterrichts behandelt?®°.

3.12.2.2 Das dialogische - und Rollenspiel

<266

,Dialogspiele verbinden Horen, Verstehen und Sprechen In Dialog- und

Rollenspielen konnen die Lernenden ein spontanes- und freies Sprechen entwickeln.

Bei den Rollenspielen Ubernehmen die Lerner Rollen von Schauspielern. Alle
Situationen gehen vom wirklichen Leben aus. Die Lerner kdnnen probieren, wie sie in
solchen Situationen reagieren, z.B. beim Einkaufen, um Hilfe bitten, fragen nach der
Richtung des Weges usw. Diese Rollenspiele dienen dazu, dass sich die Lerner einige

Hilfsmittel aneignen, die ihnen helfen, in einigen Situationen schneller zu reagieren.

Im Dialog bemiiht sich der Lehrer eine Gesprachsatmosphare zu schaffen; er lenkt und
organisiert die Aussprache der Lerner und fasst die Ergebnisse der Diskussion
zusammen, die Prdasenz der Partner sowie der aufl3ersprachlichen Determinieheit ist
also am groRten®’. Die Lerner sprechen nicht nur um zu sprechen oder um Elemente
der Sprache zu realisieren, sondern vielmehr um bestimmte gegenstandlich- praktische
oder theoretische Tatigkeit mit bestimmten Motiven und zu bestimmten Zwecken

auszudricken.
3.12.2.3 Das Gesprachsspiel

Im Rahmen der Beziehung zwischen dem Spiel und der Sprechfertigkeit spielt das
Gespriach eine wesentliche Rolle, es ist ,,das grundlegende Kommunikationsereignis

der direkten Kommunikation, durch das die Partner verbal mit Hilfe des

265Faulstich, Werner: Grundkurs Filmanalyse. 3. aktual. Aufl., Brill | Fink Verlag, Paderborn 2013, S. 24
266Dvofaikovei, Dana: Spiele im Deutschunterricht, Diplomarbeit, Briinn 2007, S. 54
%"Dreke, M.; Lind,W.: Wechselspiel, Langenscheidt KG, Berlin 1986, S.76
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Sprechrollenwechsels und unter konkreten sozialhistorischen Bedingungen, bestimmte
Titigkeitsziele realisieren“?*®Techtmeire, B. ( 1988, S. 3).

Das Gesprach hilft den Lernern sich frei zu &uBern und Rollen zu spielen und so

konnen sie ihre Sprechfertigkeit entwickeln.

Neben dem Gesprach wird der offenen Diskussion im Rahmen der Entwicklung der
Sprechfertigkeit besonders Augenmerk gewidmet. In diesem Zusammenhang weisen
verschiedene Autoren wie LUSCHOW/ MICHEL (1999, S.46) darauf hin, dass offene
Diskussion im Zentrum kommunikativer Sprachaneignung stellen sollte. ,,Die offene
Diskussion ist die meinungs- und handlungsorientierte Kommunikationsform par

269
Exellence*

Ziel der Diskussion besteht darin, dass die Lerner die Mdglichkeit haben ihre eigenen
Meinungen mit den Anderen zu vergleichen, in dem sie sich fur oder gegen einen

Standpunkt entscheiden kénnen.

Sie hilft dem Lehrer auch beim Erkennen von personlichen Erfahrungen seiner Lerner
und so fordern die Beide (d. h. der Lehrer und seine Lerner) ein Vertrauensvolles

Verhéltnis zwischen ihnen, weil ihre Probleme ernst genommen werden.

Die Lerner kénnen z. B. in einer konkreten Situation ihr Wissen uberpriifen und
gleichzeitig am Gesprach oder an der Diskussion teilnehmen; die Themen dieses

Gesprachs oder dieser Diskussion sollten aber ausgewahlt sein.
3.12.2.4 Das Interview

In den Interviews sollten die Lerner zuerst lernen, wie sie ihre Fragen stellen. Diese
Fragen sollten so geordnet werden, dass eine Reihenfolge entsteht (Vgl. BEGHDADI
1999, S. 118).

2%8Techtmeire, B.: Konversations —und Gesprachsbiicher -Ein Beitrag zur Lehr—und Lerbmitteltypologie. In:
Susanne, Miller (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. 2. Aufl., Tibingen- Narr Verlag, Leipzig 1988, S. 3

29 jjschlow, F.; Michel, G.: Das Gesprach-ein Weg zum mindigen Lernen. Miinchen 1996, S. 110. In:
Beghdadi, Fatima: Zur Entwicklung der Sprechfertigkeit im Deutsch als Fremdsprache, Magisterarbeit,
Universitat Oran 1999. S. 46
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Durch Gruppenarbeit kénnen die Lerner Interviews durchfuhren, der Lehrer teilt die
Klasse in zwei Gruppen aus. Die erste Gruppe ist der Experte und die Zweite ist die

Fragenden.

Die Lerner stellen Fragen zu einer geordneten sinnvollen Folge, dann fassen sie diese

Fragen in Stichworten zusammen.
3.13 Fazit

Nachdem ich im ersten Teil meiner Forschung einige theoretischen Grundlagen tber
das Sprachlernspiel als Ubungsform dargestellt habe, habe ich festgestellt, dass das
Sprachlernspiel ein wirkungsvolles Mittel beim Fremdsprachenlernen ist, es macht
Spal® und flhrt zum motivierenden und intensiven Lernen und das hat auch Kdobele,
Wolf in seiner Sammlung von 30 Lernspielen erldutert und hat gesagt: ,,Spiele sind

jedenfalls geeignet, die Motivation zu steigern‘?’°

Gerade das Sprachlernspiel im Unterricht zeigt vielféltige Formen von Phantasie und
Kreativitét, es ist jedoch nicht zweckfrei, sondern ein zielgerichteter Versuch zur
Entwicklung der sozialen, kreativen, intellektuellen und &sthetischen Kompetenzen der
Lerner. Es zielt also auf ein mehrdimensionales und mehrperspektivisches

Wircklichkeitsverstandnis®’

Zum theoretischen Teilschluss bin ich auch gekommen, dass verschiedene Spielarten
eine grolle Rolle beim Erwerb von Kenntnissen und Fertigkeiten haben und teilweise
den fehlenden Bezug zum Zielsprachenland kompensieren, d. h. sie entwickeln die
interkulturelle Kompetenz des Lerners. Sie konnen auch dazu beitragen,

Sprachhemmungen zu Uberwinden, Regeln und Wortschatz besonders gut einzutiben.

Zusammenfassend aber relativ habe ich auch festgestellt, dass es in einem
»spielgestiitzten“ Lernen darum zum einen geht, Bedeutungszusammenhinge der
Realitdt zu erschlieBen und einen fremdkulturellen Kontext zu erstehen und zum

anderen, das subjektive Vermdgen des Lerners und seine eigene Krafte zu steigern.

"% gbele, Wolf: Spiele im Konversationsunterricht. Eine Sammlung von 30 Lernspielen. Zagreb 1981
(Manuskript) In: Ronald, Grétz: von Spielen- Leben- Lernen. In: Pavlovic, Kristina (Hrsg.), Klett International:
Fremdsprache Deutsch — Spielen- Denken- Handeln, Heft 25, Goethe Institut, Stuttgart 2001, S.5-8, S. 6
?"Duncker, Ludwig: Lernen als Kulturaneignung. Schultheoretische Grundlagen des Elementarunterrichts, Beltz
Verlag, Berlin 1994, S. 8
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Viele wichtige Prinzipien wie der Auswahl der Spielarten und der Sozialformen und
die Wirkung der Sprachlernspiele bei der Entwicklung der Sprechfertigkeiten sollte
der Lehrer bei dieser Ubungsform beachten.

Diese theoretische Uberlegungen reichen aber nicht aus, um die echte Bedeutung der
Sprachlernspiele zu verstehen, deshalb habe ich mich fir eine empirische
Untersuchung entschieden, bei der ich zwei DaF- Lehrblcher analysiert und einige
Ubungen und Bilder darstelle ( sieche Methode der Untersuchung S. 22)
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4. Zur Analyse und Auswertung des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch “ unter

dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel -

Das vorliegende Kapitel untersucht zwei bandigen aktuellen algerischen gymnasialen
Lehrbuchern ,, Vorwdrts mit Deutsch *“ darzustellen, dann zu analysieren. Dabei wurde

gepruft, ob die Sprachlernspiele als Art Ubung betrachtet sind.
4.1. Das DaF- Lehrwerk und das DaF- Lehrbuch im Fremdsprachenunterricht

Gestitzt auf die Ergebnisse und Erkenntnisse des ersten theoretischen Teils und
besorgt um die Uberpriifung der eingangs aufgestellten Hypothese, versuche ich in
dieser Hinsicht zwei Lehrbiicher, ndmlich Vorwarts mit Deutsch Band 1 (fur das 2.
Studienjahr) und Vorwarts mit Deutsch Band 2 (flir das 3. Studienjahr) der Analyse zu

unterwerfen.
4.1.1Ziel und Begrindung

Die theoretischen Erkenntnisse reichen allerdings nicht aus, um die Bedeutung der
Sprachlernspiele hervorzuheben, wenn sie nicht in der Praxis eingefuhrt werden.
Deshalb werde ich mich fir eine empirische Untersuchung entscheiden und versuche
zu bestimmen; Hauptanliegen der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts (FSU) ist es
im Allgemeinen, den Lehr- und Lernprozess fiir den Lehrenden bzw. den Lernenden
zu erleichtern. Fir das Erreichen dieses Anliegens sind die adaquaten Lehr- und
Lernmaterialien, zu denen das Lehrwerk / das Lehrerhandbuch gehort, wichtig. Ohne

es sind die Unterrichtsziele schwer realisierbar.

Gestutzt auf die Erkenntnisse und Ergebnisse des ersten Teils dieser Arbeit stellt der
zweite Teil der Analyse ausgewdéhltes DaF- Lehrbuchs Vorwarts mit Deutsch unter
dem Aspekt ,,Ubungen mit besonderer Betonung des Ubungstyps ,,Sprachlernspiel
in den Vordergrund. Dieses Lehrbuch ist dem kommunikativen interkulturellen Ansatz

verpflichtet.
Bei dieser Analyse sttze ich mich auf den Stockholmer Kriterienkatalog.

Der zweite Teil meiner Dissertation besteht aus drei Kapiteln, das erste
praxisorientierte Kapitel verfolgt zundchst einmal die Analyse des Lehrbuchs

,, Vorwdrts mit Deutsch* Band 1 und Band 2. Das Ziel der folgenden Analyse und
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Auswertung ist es herauszufinden, ob sich die von mir aufgestellte Teilhypothese, die
lautet ,,das Sprachlernspiel ist nicht nur eine Zeitauflockerung, sondern auch eine
geplante Abwechslung der Unterrichtsaktivitditen und Sozialformen in den
unterschiedlichen Unterrichtsphasen. Trotzdem wird ihm im DaF- Lehrwerk nicht
genug Rechnung getragen® als richtig erweist. Im Lehrbuch ,, Vorwdrts mit Deutsch

ist der Fall in meiner Forschung.

Aber bevor geht es darum, einen kleinen Unterschied zwischen dem Lehrwerk und
dem Lehrbuch darzustellen. Ein Uberblick iiber das Lehrbuch , Vorwirts mit
Deutsch® wird genommen, einige Basisinformationen sowie dessen Aufbau bilden

einen wichtigen Schwerpunkt in diesem empirischen Kapitel aus.

Dies hilft auf einer Seite dem Leser, grundséatzliche Erkenntnisse iber das geforschte
DaF- Lehrbuch zu erwerben und gilt auf anderer Seite als Hinflhrung in seine Analyse

und Auswertung.
4.1.2 Begriffsbestimmung: Lehrbuch, Lehrwerk

Die Abgrenzung der Begriffe Lehrwerk und Lehrbuch ist ziemlich kompliziert. Nach
Neuner verstent die Fachwissenschaft unter einem Lehrbuch ein in sich
abgeschlossenes Druckwerk mit einem fest umrissenen didaktischen und
methodischen Konzept (Zielsetzung, Lernstoffprogression, Unterrichtsverfahren), das
im selben Druckwerk auch alle fiir das Lernen bendtigten Hilfsmittel, wie Texte,
Ubungen, Grammatikdarstellungen, Vokabular usw. enthalt. Das Lehrwerk hingegen
besteht aus unterschiedlichen Teilen, wie Schulerbuch, Arbeitsheft, Glossar,
Grammatikbeiheft, Zusatzlesetexte sowie auditive und visuelle Medien. Auch
Diaserien, Folien sowie Lehrerhandbiicher gehdren hierher?’,

Das Lehrbuch entwickelte sich zum Lehrwerk im Zusammenhang mit dem Wandel der
Unterrichtsmethoden. Diese Erweiterung des Lehrbuchs zum Lehrwerk ist wegen den
Anforderungen an gesprochene Sprache und alltdgliche Kommunikationssituationen
entstanden, die eine Veranderung der Zielsetzung dargestellt hat. Heutige Lehrwerke

bestehen in der Regel aus einem Lehrbuch, einem Arbeitsbuch, einem Lehrerhandbuch

??Neuer, G.: Lehrwerke. In: K.-R. Bausch, (Hrsg.) Handbuch Fremdsprachenunterricht. 3. iiberarbeitete und
erweiterte Auflagen, Francke, Tibingen 1995, S. 292

129



Kapitel 4 Zur Analyse und Auswertung des Lehrbuchs ,,Vorwiirts mit Deutsch “ unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel -

sowie auditiven und visuellen Medien, die systematisch gegliedert sind und die den
Lernenden ihre Interessen und Bedurfnisse besser unterstitzen konnen (Chikhi, A.
2019, S.6)%".

4.1.3 Lehrwerke im Fremdsprachenunterricht

In jedem Sprachunterricht versucht der Lehrer seine Lernenden etwas Verstandnis zu
machen. Das Erreichen dieses Ziels setzt sich die Verwendung von Lehrmaterialien im
Vordergrund voraus wie das Lehrwerk, das eine bedeutende Rolle im Sprachunterricht
spielt. ,,Ein gutes Lehrwerk ist ein Programm zur Entfaltung der Lehr- und Lernarbeit,
in dem allgemeine didaktische und pédagogische Prinzipien beriicksichtigt werden
miissen‘?",

Obwohl die Lehrwerke nicht obligatorisch im Unterricht eingesetzt werden miissen®”,
fordert Barkowski die Verwendungsnotwendigkeit von Lehrwerken hinsichtlich ihrer
zahlreichen positiven Aspekte. Er betrachtet das Lehrwerk ,,als ein Grundmittel flr

den Lerner und den Lehrer bei der Arbeit im Sprachunterricht“276

Das Lehren und das Lernen einer bestimmten Fremdsprache sind die zwei groben
Ziele der Fremdsprachendidaktik. Um dieses Ziel zu erreichen, kommen verschiedene
Unterrichtsvoraussetzungen im Vordergrund wie das Lehrwerk, das als Lehrmaterial

im FSU eine groRe Bedeutung zukommt.

Neuner betrachtet das Lehrwerk als ein visuelles komplexes und gebundenes Lehr-
und Lernmittel in Form eines Buchs, in dem die bestimmten Fachthemen und die
Bereiche des bekannten Faches methodisch eingeordnet und didaktisch gestaltet sind;

»lm Lehrwerke finden wir (...) die wichtigsten Elemente einer bestimmten

2B3Chikhi Amel : Die Bedeutung und Charakteristik der Lehrwerke im Deutschunterricht. Eine Lehrwerkanalyse.
Akademische Arbeit, Taschenbuch, 1. Auflage, GRIN Verlag, Berlin 2019, S.6

?"*Miiggenburg, Carla: Kriterien fiir autonomieférdernde Lehrwerke fiir den Fremdsprachenunterricht Eine
exemplarische Analyse von A plus! 4 und Découvertes 4. Masterarbeit im Studiengang Lehramtsmaster ISS /
Gymnasium, Fachbereich Philosophie und Geisteswissenschaften Institut fir Romanische Philologie, Freie
Universitat Berlin 2019, S. 33

“®Nouah,  Mohamed:  Gesprachskompetenz ~ bei  algerischen ~ Germanisten:  Bedeutung  und
EntwicklungsmaBnahmen. Dissertation. Universitat Algier 2015, S. 147

2%Barkowski, Hans: Kommunikative Grammatik und Deutschlernen mit auslandischen Arbeitern- Ein Modell.
2. bearb. Aufl., Werkmeister, Mainz 1992, S. 121
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fachdidaktischen und methodischen Konzeption gebilndelt und veranschaulicht
vor“?’" Nouah, M. (2015, S.148)

Das Lehrwerk besteht also aus verschiedenen Lehrwerkteilen wie Schulerbuch,
auditiven Medien (z.B. Kassette mit HOr- bzw. Sprechprogramme), visuellen Medien
(z. B. Wandbilder, Filme), Glossar, Arbeitsheft, Grammatikheft, zusatzlesetexten,
Lehrerhandreichnungen und Lehrbtcher, wessen Funktion fir die Lerner einerseits
liegt, dass sie sich nicht nur Erkenntnisse, sondern auch andere Teile der Bildung
aneignen und fir den Lehrer andererseits, dass er nach dem Lehrbuch die
Lernstoffinhalte planen, im Unterricht présentieren und die Ergebnisse der Lernenden

bewerten kann.

4.1.4 Die Bedeutung der Lehrwerke im Fremdsprachenunterricht

Nicht nur die traditionelle Arbeit mit dem Lehrwerk, sondern auch die modernen
Techniken und Mittel wie z. B. visuelle Hilfsmittel oder auditive Hilfsmittel, die den
Unterricht auflockern kdnnen, sind einigen der wichtigsten Unterrichtsmittel, die fir
den Fremdsprachenunterricht zur Verfligung stehen und einen sehr wichtigen

Bestandteil des Lehr- und Lernprozesses darstellen.

Fery, Renate (2000, S.125)°"® findet den Sprachunterricht ohne Lehrwerk zu
aufwandig, im Grunde nicht leistbar und fir Lehrer und Schuler nicht wiinschenswert.
Er stellt sich die Frage: ,,Was macht ein Schiiler, der ldngere Zeit krank ist?* Seine
Antwort ist klar. ,,Er kann anhand des Lehrwerks nacharbeiten®”®. Nach Renate sollte
das Lehrwerk selbsterklarend sein, damit der Schiler das Lehrbuch ohne Lehrer
benutzen konnte. Eine weitere Funktion von Lehrwerken ist ihre Orientation an das

Curriculum oder Prifungen, womit sie ihre Verwendungschancen erhdhen. Sie haben

""Neuer, G.: Lehrwerkforschung - Lehrwerkkritik. In: Neuer, G. u.a. (Hrsg.): Zur Analyse, Begutachtung und
Entwicklung von Lehrwerken, 2. Aufl., Langenscheidt, Berlin und Miinchen 1996, S. 8 In: Nouah, Mohamed:
Gespréchskompetenz bei algerischen Germanisten: Bedeutung und EntwicklungsmaBnahmen. Dissertation,
Universitét Algier 2015, S. 148

"®Fery, Renate; RADDATZ, Volker: Lehrwerke und ihre Alternativen, Verlag Peter Lang, Frankfurt am Main
2000, S. 125

?®Ebenda, 2000, S. 125
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bestimmte Lehr- und Lernziele im Bereich der Grammatik und der Texte und

vermitteln verschiedene Lernstrategien oder das interkulturelle Lernen®®.

Lehrwerke haben eine wichtige Rolle fir die Lehrer/innen, obwohl man eine lange
Zeit der Meinung war, dass ,,Lehrwerke fiir Schiiler festgelegt sind.* Sie sind Quellen,
mit deren Hilfe die Lehrer/innen den Inhalt des Lernstoffes planen und diesen Inhalt
im Unterricht auch préasentieren. Sie helfen dem Lehrer mit der Realisation und mit der

Klassifikation der Bildungsergebnisse®".

4.1.5 Zur Lehrwerkforschung

Zu den wichtigsten Prinzipien des FSUs, um die Inhalte des Lehrwerks den lebendigen
Angeboten und Bedulrfnissen der Lernenden gemé&l zu erstellen, gehort der
Lehrwerkforschungsprozess, wessen Ziele sind, verschiedene grammatische,
aussprachliche, und landeskundliche Informationen zu den Lernenden leichter und
besser zu vermitteln. D.h. die Lehrwerkforschung beschéftigt sich sowohl mit dem
Einfluss der Lehrmaterialien auf den Lernprozess, auf das Lehrbuch und auf den
Sprachunterricht, als auch mit den landeskundlichen Inhalten im Zusammenhang mit
Grammatikprogression und Themen, die zur Entwicklung der Gesprachskompetenz

und der anderen Teilkompetenzen der Lernenden filhren®®.

Go6tze(1990, S. 62)geht von folgenden Voraussetzungen zur Auswahl und zum Einsatz

von Lehrwerken aus:

el ehrwerke mit unterschiedlicher didaktisch- methodischer Konzeption sollten zur

selben Zeit zur Verfiigung stehen.

280Bausch, Karl-Richard / Christ, Herbert / Konigs, Frank G. /Krumm, Hans — Jirgen: Die Erforschung von
Lehr- und Lernmaterialien im Kontext des Lehrens und Lernens fremder Sprachen Arbeitspapiere der 19.
Frihjahrskonferenz zur Erforschung des Fremdsprachenunterrichts, Gunter Narr Verlag, Tubingen 1998, S. 119
281Prflcha, Jan: Theorie und Analyse des Bildungsmediums, Lehrbuch, Paido, Briinn 1998, S. 111

%2Bimmel, Peter; Kast, Bernd; Neuner Gerhard: Deutschunterricht planen: Arbeit mit Lehrwerkslektionen. In:
Neuner, Gerhard [Hrsg.]: Fernstudienprojekt zur Fort- und Weiterbildung im Bereich Germanistik und Deutsch
als Fremdsprache - Teilbereich Deutsch als Fremdsprache, 18, Deutsches Institut fir Fernstudien ; Deutsches
Institut fur Fernstudienforschung, Langenscheidt, Berlin; Miinchen; Wien; Zurich [u.a.] 2007. S. 15-17,S .16
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elLehrbuch zum Lehrwerk sollte mit Lehrwerkteilen unterschiedlicher Funktion
ausgeweitet werden®.

Um das zu uberpriifen, versuche ich das ausgewéhlte DaF- Lehrbuch ,,Vorwéarts mit
Deutsch* der algerischen gymnasialen Stufe unter dem Gesichtspunkt

»Sprachlernspiel” anhand eines bestimmten Kriterienkatalogs zu analysieren.

4.1.6 Das Lehrbuch im Fremdsprachenunterricht

Das Buch stellt das wichtigste Lernmittel dar, obwohl es viele modernen technischen
Madglichkeiten der Medien gibt. Lehrblcher, die in der Unter- und Mittelstufe
verwendet werden, sind systematisch nach dem Lehrgang eingebaut und
beriicksichtigen vor allem die Grammatik, die Aussprache, den Wortschatz und das
Sprachkénnen®*. Je nach der Stufe benutzt man verschiedene Techniken als
Ergadnzung zum Lehrbuch. Zum Beispiel fur den Anfangsunterricht gibt es VVorkurse
flr die auditive Schulung, die aber vom Buch unabhéngig sind oder Arbeitsbiicher, die

fur Hausaufgaben und zur Festigung des Gelernten benutzt werden®®.

Johann Amos Comenius®®, der zu den gréRten Personlichkeiten der Padagogik gezahlt
wird, brachte interessante Bemerkungen zum Lehrbuch fiir Fremdsprachenunterricht,
er hat in seiner Didactica magna vor rund 400 Jahren ins padagogische Stammbuch
geschrieben ,,Schulbiicher sollen alles allgemeinverstandlich darstellen und dem
Lernenden in jedem Fall Hilfe bieten, so dass er alles von selbst ohne Lehrer verstehen

kanncc287

8Gotze, L.: Lehrwerkanalyse. In: Kast, B / Neuner, G. (Hrsg.): Goethe- Institut: Handbuch fiir Spracharbeit,
Teil 3, 1990. S. 63- 65 S.64. In: Nouah, Mohamed: Gesprdchskompetenz bei algerischen Germanisten:
Bedeutung und Entwicklungsmalinahmen. Dissertation, Universitat Algier 2015, S. 156

284Schmitt, R.: Beschreibung und Analyse von Lehrwerken. In: Henrici, G. u.a. (Hrsg.): Einfilhrung in die
Didaktik des Unterrichts Deutsch als Fremdsprache. Band 2, Schneider Verlag, Baltmannsweiler 1994, S. 397-
413, S. 402

\/alynseele-Grosse, Waltraud: Deutsch — Lehrbiicher im Ausland. Eine vergleichende Analyse der im
fremdsprachlichen Deutschunterricht verwandten Lehrbiicher der Sekundarstufe Il in Europa, Verlag Alfred
Kimmerle, Goppingen 1974, S. 29

286Chikhi Amel : Die Bedeutung und Charakteristik der Lehrwerke im Deutschunterricht. Eine Lehrwerkanalyse.
Akademische Arbeit, Taschenbuch,1. Auflage, GRIN Verlag, Berlin 2019, S.9

*"Ependa,2019, S.9
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4.2. Zur Analyse und Auswertung des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwirts mit

Deutsch® unter dem Gesichtspunkt ,,Sprachlernspiel*

Das Lehrbuch im algerischen gymnasialen DaF- Unterricht ist eine der wichtigsten
und obligatorischen Lernmaterialien- und Medien, es hat eine didaktische Funktion
und beschéaftigt sich mit der Entwicklung der vier Fertigkeiten; Horen, Lesen,
Sprechen und Schreiben?®®, Es spielt auch eine Mittelrolle zwischen Lehrplan,
Methode und Unterrichtspraxis. Es ist nach Leupold®®ein geschlossener Komplex von

Arbeitsmittel fir den Lehrer und den Lerner.
4.2.1. Vorstellung des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch*

Zuerst wird das Lehrbuch vorgestellt und danach analysiert. Zwei Bénde bilden den
Lernkomplex, nédmlich Vorwérts mit Deutsch Band 1 flr das zweite gymnasiale
Studienjahr und Band 2 fir das Dritte. In diesem empirischen Kapitel wird es auf die

beiden Bande néher eingegangen, d.h. Band 1 und Band 2.

Im Rahmen des Deutschunterrichts als dritte Fremdsprache in algerischen Gymnasien
lernen die Lernende zurzeit mit dem Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band 1 und
Band 2 als Nachfolge des Lehrbuchs ,,Ich wihle Deutsch Band 1, 2 und 3420 Eg jst

also ein Beispiel der Reformpédagogik in algerischen Gymnasien.

Das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch® ist auf der Basis der in den neuen Lehrpldnen
liegenden Empfehlungen, direktiven und zu erzielenden Kompetenzen hergestellt

worden.

Die Verwendung des neuen Lehrbuchs verlauft nicht wie friiher, denn es geht nicht nur
um den Ansatz mit bestimmten gestrebten Lernzielen, sondern um die Anndhrung mit
Kompetenzen, weil die Lerntétigkeit auf dem Schler und nicht auf dem Lehrer und
dem Lehrbuch beruht.

?88pe|z, Manfred: Pragmatik und Lernzielbestimmung im FSU. 1. Aufl., Quelle & Meyer Verlag, Heidelberg
1977, S.92

289 Borgwardt, UIf: Kompendium FSU. 1. Aufl., Max Hueber Verlag, Ismaning, 1993, S. 67

20yettou, Boualem: Ich wahle Deutsch, Band 1, 2 und 3 Deutsch als dritte Fremdsprache in Algerien, ein Lehr —
und Ubungsbuch, ONPS Verlag, Algerien 1998 — 1999
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Der Lernende ist der Anziehungspunkt des Lernprozesses, genauso wie eine Blume,

die von Bienen umgeben wird.

Das erste Lehrbuch d.h. Vorwérts mit Deutsch Band 1 ist fir die Niveaustufe Al
Deutsch als Fremdsprache (DaF) und besteht aus 224 Seiten. Es ist im Jahre
2006- 2007 erscheint und von Ahmed ELAHCENE, Mohamed DJAIRENE und
Hocine DJEGHJOUGH geschrieben, aber von Frau Dr. Albrecht aus Minchen
beaufsichtigt’*. Das Zweite d.h. Band 2 gilt fur die Niveaustufe A2 und umfasst 175
Seiten. Es erschien im 2008 und ist von Ahmed ELAHCENE, Frau llhem Issad
KUADJOUDJ und Frau Nacéra Benkhoucha BENDRIS geschrieben. Und was zu
bemerken ist, dass es jedes Jahr eine neue Auflage gibt, da man in diesen Bénden
Fehler gegeben hatte und man wollte sie verbessern (siehe Anhang2 (Zusatzdokument
zum Lehrbuch Vorwarts mit Deutsch 2°AS auf Seite I1)

Das DaF- Lehrbuch Vorwarts mit Deutsch wurde komplett in deutscher Sprache
geschrieben. Jeder Teil beginnt mit dem identischen VVorwort von den Autoren, wo €s
Basisinformationen gibt und wobei es Uber die Zielsetzung der einzelnen Lektionen
informiert wird. Die Lernenden und der Lehrer werden mit den Themenbereichen, mit

der Grammatik und mit den Texten bekannt gemacht.

Dieses Lehrbuch ist normalerweise von einer Horkassette oder CD begleitet, aber aus

unbekannten Griinden stehen diese Begleitmaterialien noch nicht zur Verfiigung.
4.2.1.1 Layout vom DaF- Lehrbuch ,,Vorwiirts mit Deutsch*

Die zwei Bande des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch® unterscheiden sich von
einander, die duflere Gestaltung des Bands 1 ist gekennzeichnet durch helle Farbe. Im

Gegenteil mit der duReren Gestaltung des Bands 2, die ein bisschen Dunkel ist.

Das Deckblatt des Bandsl ist hellgriin, mit einem schwarzen roten Titel, der lautet
,Livre d’ allemand Vorwarts mit Deutsch 2° AS“ und mit vier kleinen Bildern, welche

die Motivation beim Start in das Lernen der Fremdsprache Deutsch bereiten lassen.

#lE|ahcene, Ahmed/ Djairene, Mohamed/ Djeghjough, Hocine: Vorwarts mit Deutsch 2° AS. 1. Auflage,
INRE Verlag, Algier 2006-2007
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Das Deckblatt vom Lehrbuch Vorwérts mit Deutsch Band 2 ist blau und gelbbraun
durch die Farben der deutschen Fahne getrennt und durch einige Bilder (Gber
Deutschland und Algerien gezeichnet, was die hauptséchliche Zielsetzung von dem
gesamten Lehrbuch deutet und auch der Lerngruppe eine Art- Hoffnung bringt. Es

triigt den Titel ,,Vorwirts mit Deutsch 3° année secondaire*

Das Inhaltverzeichnis ist klar strukturiert und in jeder gestalteten Lernlektion stehen
der Titel und die Seiten, die Grammatik ist daneben nur durch Beispiele vorgestellt.
Einige Symbole sind zu bemerken wie z.B. auf dem Deckblatt des Bands 2 findet das
Symbol des Martyrersorts Algeriens und einige wichtige bekannte Gebdude in
Deutschland.

Die skizzierten Bestandteile kommen in vertikaler Weise vor, namlich: Lektion, Seite,

Titel der Lektion, Grammatik mit grauen blauen und orangen Farben gekennzeichnet.

Das Bilderungsprinzip, die abwechslungsreichen Figuren sowie die lebhaften Farben

werden als Lernmittel betrachtet.

4.2.1.2 Wichtige Informationen zum DaF-Lehrbuch ,Vorwirts mit
Deutsch*

Das DaF- Lehrbuchs , Vorwirts mit Deutsch® wurde von dem Verlag INRE
herausgefunden. Es ist flr die Lernenden orientiert, das Deutsch als Fremdsprache

lernen. Die Lernenden erreichen nach beiden B&nden das Sprachniveau A2.

Das Globalziel des DaF- Lehrbuchs Vorwarts mit Deutsch liegt nach den Autoren
darin, einen kommunikativen Unterricht zu erreichen und das ist mit Hilfe von vielen
Lesetexten mit Aufgaben, die sich nach Alltagsituationen, Themen und sprachliche
Handlungen. D.h. die Lernenden konnen am Ende des gymnasialen Studiums

authentische alltagliche Situationen in der Zielsprache — Deutsch- bewaéltigen.

Am Ende jedes Bandes des DaF- Lehrbuchs Vorwérts mit Deutsch stehen die

Bildquellennachweise?*? und die Textquellennachweise®®.

*?Ependa, 2006-2007, S. 223
23Elahcene, Ahmed / Ilhem Issad Kuadjoudj/ Benkhoucha Bendris, Nacéra: Vorwérts mit Deutsch 3° année
secondaire. 2. Auflage, INRE Verlag, Algier 2018, S. 175
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eBilderquellennachweis Band 1 und 2
Die Bilder und Fotos sind den Zeitschriften entnommen und zwar: «Juma» 2002,
2003, 2004, «Jugendscala» April, Mai 85 und «Tatsache tberDeutschland1998»

e Landkarten aus: «Deutschland» 2000-2004.

eDie Wetterkarten aus: « Willkommen! 3°/ Nathan/ Lehrbuch, «Maison Modern», aus
«CD- 25000 Bilder».

e Umweltverschmutzung in Deutschlandaus: «Encarta Enzyklopedie 2006».
e\Webseiten teilen auch an Aufbau des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwérts mit Deutsch* teil,
namlich Bilder tber Algier aus: «http: visalgerie- site voila- fr-150758547»,

o Verteilungskarten der deutschen Bevolkerung aus: «www.google.frs».

e Textquellennachweis Band 1 und 2

- Ein Montag bei Familie Berger aus: «das neue Deutschmobil» Lehrbuch.

- Kochrezept aus: « Ich wahle Deutsch Band 2» ;

- Stadtplan von Berlin aus: « Aufwind LV1/ 3°/ Didier»

- Der ideale Lehrer von (Aachen bis Zwiskau, InterNationes 93)

e Duden Grammatik und Ubungsgrammatik fiir Anfanger aus: « Hueber»

4.2.1.3 Aufbau vom DaF-Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch*

Das DaF- Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch fiir die gymnasialen Niveaustufen Al
und A2 besteht aus zwei Banden, das erste Band umfasst 09 Lektionen und das Zweite
enthalt 08 Lektionen. Diese Lektionen sind klar und einfach strukturiert und vielmehr
praxisorientiert, d.h. sie orientieren sich am Unterrichtsverlauf und sind fir die Lehrer

und Lernende leicht nachvollziehbar.

Was das Inhaltverzeichnis betrifft, ist das DaF- Lehrbuch nicht in Folge von Lektionen
aufgeteilt, sondern vom Leichten bis zum Schwierigen strukturiert. Das sieht aber nur
im Band 1 aus, wo die Themen eng verbunden- und nach einander sind. (siehe Anhang

3 Inhaltsverzeichnis auf Seite IX)

Am Ende jeder Lektion im Band 1 hat die Ausspracheschulung unter dem Titel
»Phonetik* einen grofen Teil, wo es auch vom Einfachsten zum Schwierigsten geiibt
ist und den Unterschied zwischen langen und kurzen Vokalen und Silben durch

Beispiele erkléart ist. Das aber findet man nicht im Band 2.
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Die vier Fertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben) spielen eine groRe
Rolle bei der Fixierung des schon Gelernten; das kommt auch im Teil der
,»Wiederholung®. Jede Lektion ist auch durch wichtige ,Informationen‘

zusammengefasst.

Die Ubungen sind mit Bildzeichen begleitet; was zum besseren Verstandnis fiihrt und
bei den Lernenden Interessen und Neugier erwacht und vielmehr ihre Motivation
erhoht.

Das DaF-Lehrbuch ,,Vorwarts mit Deutsch* 1dsst sich durch klaren Aufbau und leichte

Navigation auszeichnen und ihre Gestaltung ist einfach prasentiert.
4.2.2 Kriterienkatalog zur Analyse vom Lehrbuch ,,Vorwérts mit Deutsch*

Die Lehrwerkkritik habe nach Neuner (1994)**‘die Aufgabe, die Vorzige und
Schwachen eines Lehrwerks aufzuzeigen. Lehrwerkkritik versucht in dieser Hinsicht
also die wissenschaftlichen Erkenntnisse fir das Fremdsprachenlernen mit der
Unterrichtspraxis in Verbindung zu setzen, wobei didaktisch-methodische Konzepte

im Vordergrund der Lehrwerkkritik stehen.

Die Lehrwerke bilden nach Gétze **seit dem Weltkriegsende in ihrer Form und mit
ihren bedeutenden Funktionen im Fremdsprachenunterricht einen wichtigen und
interessanten Unterrichtsgegenstand, den man im Rahmen der Fremdsprachendidaktik
und der Bezugswissenschaften wie Psychologie, Linguistik, Pragmatik etc.

untersuchen kann.

Krumm, H.- J./ Funk, H. und Neuner, G.”® haben mit ihren Arbeiten: Stockholmer
Kriterienkatalog, Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse und Lehrwerkbegutachtung fir

die Praxis fir die Lehrstoff-, Lehrer- und Lernerperspektive eine Art

2%Neuner, Gerhard: Lehrwerkforschung-Lehrwerkkritik. In: Kast, Bernd; Neuner, Gerhard (Hrsg.): Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fur den fremdsprachlichen Deutschunterricht, 1. Aufl.
Lagenscheidt Verlag, Berlin 1994, 8-22, S.17

?%Gotze, L.: fiinf Lehrwerkgenerationen. In: Kast, B / Neuner, G (Hrsg.): zur Analyse, Begutachtung und
Entwicklung von Lehrwerken fur den fremdsprachlichen Deutschunterricht, 1. Auflage, Langenscheidt Verlag,
Berlin 1994, 29-30, S. 30

2%k rumm, Hans-Jirgen / Funk, Hermann/ Neuner, G.: Lehrwerkforschung — Lehrwerkkritik In: Kast, Bernd/
Neuner, Gerhard (Hrsg.): Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den
fremdsprachlichen Deutschunterricht, 1. Auflage, Langenscheidt Verlag, Berlin 1994, 8-22, S. 21
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Orientierungshilfe fur die Lehrkréfte im Bereich DaF und DaZ erarbeitet und
entwickelt, die praktisch den tatigen Deutschlehrkréaften helfen, die Lehrwerke, sowie
die Lehr- und Lernmaterialien zu beurteilen und sie fir ihren Deutschunterricht

einzusetzen.

Die Beschreibung und Erstellung von Kriterienkatalogen oder Kriterienrastern zur
Beurteilung und Evaluierung von Lehrwerken bleiben im DaF- Kontext als
ausdauernde Arbeit und hangen meistens vom Lehr- und Lernkontext mit allen seinen
Faktoren ab.

E. Leupold %’

meint auch, dass die Einfiihrung eines Lehrwerks von der Akzeptanz
der Lehrerinnen und Lehrer und von fachlicher Kompetenz und persénlichen Interesse

abhéangt.

Nach Leupold kénnen daher die Lehrerinnen und Lehrer einer Schule Kriterien
erforschen, nach denen sie Lehrwerke beurteilen, da sie einerseits die wichtigsten
Akteure im Unterricht sind und damit sie andererseits die potentiellen Angste und
Befurchtungen bei der Einfihrung innovativer Lehr- und Lernmaterialien

entgegenwirken konnen.

Nach Brill (2005, S. 29) braucht jede Lehrwerkanalyse einen bestimmten
Kriterienkatalog, der immer relativ bleibt. Je nach ihrer Gewichtung kann nur nach
personlichen Préaferenzen vorgenommen werden und unter Beriicksichtigung der

Situation®®®

NEUNER (1981, S. 14) sagt mit Recht, dass das ,,moderne Lehrwerk nicht nur
Speicher von Regeln und Sprachstoff, sondern auch ein Programm zur Entfaltung der
Lehr- und Lernarbeit ist. In modernen Lehrwerken sind vielfaltige Angebote von
Ubungsformen und eine sinnvolle Strukturierung von Ubungen zum Textverstandnis

und zur Entwicklung der fremdsprachlichen AuRerungsfahigkeit (miindliche- und

" _eupold, Eynar: Ein Lernbuch fiir Lehrwerkphase In: Bausch, Karl- Richard/ Kénigs, Frank G./Krumm,
Hans- Jurgen (Hrsg.): Die Erforschung von Lehr- und Lernmaterialien im Kontext des Lehrens und Lernens
fremder Sprachen, Narr Verlag, Tibingen 1999,138-145, S. 142

2%8Brill, L. M.: Lehrwerke, Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als
Fremdsprach, Shaker Verlag, Aachen 2005, S. 29
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« Das Lehrwerk - und das Lehrbuch in

schriftliche AuBerung) beriicksichtigt
unserem Fall spielt eine wichtige Rolle, indem es das Leben der Zielsprache in
Schulen und in der Freizeit vorstellt. Jedes Lehrbuch hat bestimmte Zielsetzung (en)

und jedes Lernprogramm darunter enthalt bestimmte Ziele.

Die Feinziele eines Lernprogramms sollen mit Ubungen in kleinen Schritten erreicht
werden. Die Ubungen sind deshalb nicht nur als Zeitauflockerung am Ende der
Unterrichtsstunde, sondern vielmehr ein Teil des Unterrichts und des Lehrbuchs
betrachtet. Dieser Ubungsteil lasst den erfahrenen Lehrer aber auch relativ rasch
erkennen, ob er mit dem Buch einen lebendigen oder langweiligen, einen

abwechslungsreichen oder nur sturen Unterricht gestalten kann.

Ausgehend davon schlieRe ich die Auffassung von NEUNER an, dass gerade der
Ubungsteil eines Lehrbuchs dem Lehrer einen ,,Spielraum* geben muss, damit er das
Programm an die speziellen Bedirfnisse seiner Lernergruppe anpassen kann und, dass

gerade der Ubungsteil fir die konkrete Unterrichtsgestaltung entscheidend ist.

Die DaF- Lehrbucher, die ich in meiner Forschung unter dem Gesichtspunkt
»Sprachlernspiel” zu analysieren versuche, sind die Lehrbiicher ,,Vorwarts mit Deutsch

Band 1 und ,,Vorwarts mit Deutsch Band 2 “.

Jede Lehrbuchanalyse braucht Kriterien. ,,Diese erfiillen mindestens zwei Funktionen;
zum einen versuchen sie die Beurteilung von Lehrwerken stérker zu objektivieren und
zum anderen den Entscheidungsprozess transparent und einseitig zu machen“*®. Diese
Kriterien bleiben jedoch relativ, der Lerner sollte deshalb mit den Kriterienrastern zur

Lehrwerkanalyse immer vorsichtig umgehen.

Aus den bestehenden Kriterienrastern in der DaF-Didaktik bzw. im Bereich der
Lehrbuchanalyse,- kritik und- begutachtung mdchte ich mich hauptséchlich mit dem
Kriterienkatalog von KRUMM. (1975) beschéaftigen, der im Stockholmer
Kriterienkatalog zum Aspekt ,,Ubungen* sieben Kriterien mit 15 Fragen vorschlagt
(Siehe den vollstandigen Stockholmer Kriterienkatalog in Anhang 5 S. XI1).

?%Gerhardt, Neuner: Zur Analyse fremdsprachlicher Lehrwerke, Peter Lang Verlag, Frankfurt 1979, S. 5- 39,
S. 14

300yettou, Boualem: Der Aspekt Ubungen in den Kriterienrastern zur Lehrwerkanalyse. Oran 2005. In : Revue
LAROS Nr. 2 : Le manuel dans tous ses états Oran 2005. S. 9-15,S. 9
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Jedes DaF-Lehrbuch ,,Vorwarts mit Deutsch Band 1¢ und ,,Vorwarts mit Deutsch
Band 2 versuche ich der Analyse zu unterzichen. Besonderes Augenmerk werde ich
bei dieser Analyse dem Ubungsteil und ganz besonders den spielerischen Ubungstypen

widmen. Fir den Belang der Analyse werde ich von folgenden Kriterien ausgehen:
a- Fragestellung

- Sind die Ubungen eindeutig?

- In welcher Sprache sind sie formuliert?

- Wie werden die Lernenden angesprochen (Du / Sie / Anrede)?

b- Fertigkeiten:

Zu den Fertigkeiten werde ich untersuchen, ob alle vier Fertigkeiten in ausgewogenem

Verhaltnis gelibt werden?
c- Ubungstypen und Aufbau

Nach den Ubungstypen und dem systematischen Aufbau der Ubungen wird auch
gefragt, d.h. ob die Ubungen eine schrittweise Einilbung nach dem Muster

ermoglichen:
- Verstehen (HOren —Lesen)?
- Reproduzieren (Sprechen —Schreiben)?
- Sprechen und Schreiben in vorgegebenen Rollen und Situationen?
- freie AuRerung (miindlich und schriftlich)?
d- Ubungsformen
Zu den Ubungsformen kommen folgende Fragen in den Vordergrund:
- Variieren die Ubungsformen?
- Werden kreative Ubungen betont, z.B. alter gerechte Spieliibungen?
- Fordern die Ubungen selbstandige Arbeiten und selbstandiges Lernen?

e- Differenzierung
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- Dem Kiriterium der Differenzierung und hier werde ich untersuchen, ob es
geniigend und verschiedene Ubungen gibt, um die Differenzierung innerhalb

heterogener Gruppe zu ermdglichen?
f- Wiederholung

- Zu der Wiederholung versuche ich auch zu uberprifen, ob es systematische

Wiederholungen gibt, um das Lernen leichter zu machen?
g- Sprachlicher und thematischer Zusammenhang

- Zum letzten Kriterium versuche ich zu zeigen, ob es ein sprachlicher und

thematischer Zusammenhang zwischen Textteil, Grammatik und Ubung besteht?

4.2.3 Analyse des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch* Band 1 flr die

zweite Klassenstufe unter dem Gesichtspunkt ,,Sprachlernspiel*

Das Lehrbuch ,, Vorwdrts mit Deutsch* wurde nach einem kommunikativ kognitiven
Ansatz gestellt. Man spricht heute h&ufig vom Ansatz anstatt Methode. In diesem
Lehrwerk wird der Kompetenzbasierte Ansatz (L’approche par Compétence) stark

betont indem alle Unterrichtsmethoden implizit angewendet wurden bzw. werden.

Das Lehrbuch ,,Vorwarts mit Deutsch Band 1 ist ein iibersichtlich aufgebautes

Lehrbuch, das Unterricht und Lernen leicht macht.

Es erfolgt nach reiflicher Uberlegung tiber die Stelle der deutschen Sprache an unseren
Gymnasien und wendet sich in erster Linie an Lerner mit dem Alter von 17/18 Jahren,
die Deutsch als 3. Fremdsprache gewéhlt haben. Es entspricht unserer Hauptsorge,
allerhchsten den neuen Lehrplénen treu zu sein und zugleich bei unseren Schiilern die

Neugier fir Deutsch zu wecken®**

Es besteht aus 09 klar strukturierten Lektionen, die behandelten Themen beziehen sich
auf Tatsachen, wofr sich die Schuler interessieren und erzielen von Anfang an einem
mindlichen und schriftlichen praxisbezogenen Fremdsprachenunterricht, der den
Schiilern erlaubt, progressiv eine gebrduchliche Sprache und dabei eine gewisse

Autonomie zu erwerben.

301Eahcene, Ahmed/ Djairene, Mohamed/ Djeghjough, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, 1. Auflage,
INRE Verlag, Algier 2006-2007, S.2
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Andererseits findet die Interkulturalitdt einen auserwahnten Platz in fast allen
Lektionen. Dies bietet den Lernenden die Mdglichkeit, die Kultur und die
Lebensweise der Burger in den Deutschsprachigen Landern mit ihrer eigenen Kultur

und Lebensweise zu vergleichen.

Das Lehrwerk besteht aus 224 Seiten und umfasst neun Lektionen, die

folgendermafen angeordnet sind:

- Lektion 01: ,,Personliches Leben®,

- Lektion 02: ,,Familie und Haus*®,

- Lektion 03: ,,Schule und Unterricht®,

- Lektion 04: ,,Zeit und Wetter®,

- Lektion 05: ,,Freizeit®,

- Lektion 06: ,,Mensch und Gesundheit®,
- Lektion 07: ,,Essen und Trinken®,

- Lektion 08: ,,Familienkreis,

- Lektion 09:,,Leben in der Stadt und auf dem Land*.
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Tabelle 1: Angaben Uber das Vorkommen des Ubungskriteriums im Lehrbuch

., Vorwdrts mit Deutsch Band 1

Kriterien L1 |L2 |L3 |L4 |L5 L6 |L7 |L8 |L9
a-Fragestellung - Sind die Ubungen eindeutig? |+ |- |+ |+ |+ |+ [+ [+ |+
b- Fertigkeiten ) L
- Werden alle vier Fertigkeitenin | . | . [+ |+ |+ |+ |+ |+ |+
ausgewogenem Verhaltnis gelibt?
¢- Ubungstypen - Ermoglichen die Ubungen
und Aufbau eine schrittweise Einlibung nach S R T A B R ) +
dem Muster?
) - Variieren die Ubungsformen?
d-Ubungsformen - Werden kreative Ubungen A R L A I I e o
betont?
- Gibt es genugend und
verschiedene Ubungen, um die
e-Differenzierung | pifferenzierung innerhalb LA R L I L L A
heterogener Gruppe zu
ermoglichen?
- Gibt es systematische
f-Wiederholung Wiederholungen, um das Lenen |+ | F [F |+ |+ |+ | *F F 7
leichter zu machen?
g- Sprachlicher - Bestehtes ein sprachlicher und
und thematischer | thematischer Zusammenhang + 1+ 1+ 1+ |+ |- + + |-
Zusammenhang zwischen Textteil, Grammatik
und Ubung?

Quelle: Eigene Darstellung

Legende: L: Lektion; +: das entsprechende Kriterium ist vorgekommen; -: dieses

Kriterium ist nicht vorhanden.
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a-Sind die Ubungen eindeutig?

Die Untersuchung des Lehrbuchs ,Vorwarts mit Deutsch Band 1“ beruht auf
auserwahlte Kriterien fur Lehrwerkanalyse und steigt zundchst mit dem Kriterium

Eindeutigkeit der Ubungen ein.

Die Lektion 1 , Personliches Leben* auf den Seiten 5-28 behandelt Aspekte der
Biographie. Zu diesem Thema findet sich eine Reihe von Ubungen in verschiedenen

Typen wie:

Ubungen 3 und 4 auf der Seite 8 ,,Ubt Sie zu zweit wie im Beispiel. “, Ubungen 1 auf
der Seite 10 und 3 auf der Seite 11 ,,H6r zu und dann bt zu zweit. “, Ubungen 14 und
15 auf der Seiten 14 und 15 ,,Ergénze. “, Ubungen 5 auf Seite 11 und 24 auf der Seite
19 ,,Schreibe die Antworten.”. Nach der Analyse zeigt sich, dass das Kriterium

Eindeutigkeit vollig berlcksichtigt wurde.

Auf der Lektion 2 , Familie und Haus“ auf den Seiten 29-55 sind nach der
Beobachtung nicht alle Ubungen identisch dargestellt. In den Ubung 6 ,,Jetzt bist du
dran? und 7 ,,Ubt zu dritt wie im Beispiel.* auf der Seite 36 haben die Lernenden
keine Ahnung Uber die Pluralform, daher kann man keineswegs von Eindeutigkeit aller

Ubungen referieren.

In der Lektion 3 |, Schule und Unterricht” auf den Seiten 56-76 sind die
grammatischen Strukturen nicht vorgestellt, wobei der Akkusativ und der Dativ nicht
behandelt werden. Abseits von Ubungen 4 bis 11; Ubungen 5 und 9 ,,Ubt zu zweit wie
im Beispiel!* und Ubungen 6 und 8 ,,Frage deinen Schulfreund/ Klassenfreundin wie
im Beispiel.“ auf den Seiten 60 und 62: Fiir wen ist der Kugelschreiber? Mit wem

sprichst du denn? sind die Ubungen durchaus eindeutig.

Ein Uberblick tber die Lektion 4 , Zeit und Wetter* auf den Seiten 77-103 macht
deutlich, dass die Ubungen nicht systematisch den grammatischen Strukturen
entsprechen, wie: Ubung 1 iiber das Datum und die Jahreszeiten ,,Hor zu und iibt zu

zweit.* auf der Seite 85,Von wann bis wann hat Mozart gelebt?, Ubung 2 auf Seite 87
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,wann hast du das gemacht?* Die Lernenden antworten mit einem Satz im Perfekt.

Das Kriterium wird hier nicht in allen Ubungen beibehalten.

Was die Lektion 5 , Freizeit“ auf den Seiten 104-128 angeht, treten Ubungen auf:
Ubungen 4 Seite 106, 1 Seite 109, 1 Seite 111, 1 Seite 113 und 2 Seite 116 ,,Hort zu,
sprecht nach und variiert das Gesprach®, worauf 106ldsst sich aussagen, dass die

Ubungen dieser Lektion ganzlich eindeutig verfasst werden.

Auf der Lektion 6 ,, Mensch und Gesundheit* auf den Seiten 129-149 fallen folgende
Ubungstypen auf Ubungen 3 und 4 auf Seite 132 und 6 auf Seite 133 ,,Ubt zu zweit
wie im Beispiel*, Ubungen 2 und 3 Seite 135, 2 Seite 137, 3 Seite 142 ,, Ergéinze®,
Ubungen 1 auf Seite 130, 1 Seite 134, 1 Seite 137, 1 Seite 141 ,Lies“. Die
Erforschung dieser Ubungen zeigt auf, dass das Kriterium Eindeutigkeit in Riicksicht

genommen wurde.

Die Auseinandersetzung mit der Lektion 7,, Essen und Trinken‘ auf den Seiten 150-
179 zeigt auf, dass folgende Ubungen zu rechnen sind: (Ubung 4 auf Seite 154
,,Schaut euch die Bilder an und spielt Minidialoge*, Ubung 1 auf Seite 159 ,,Schau dir
die Spielkarte an und hor dann den Dialog zu*, Ubung 6 auf Seite 162 ,,Lest und spielt
Dialoge*. Diese Ubungen sind ebenso mit Bildern illustriert wie: Ubung 1 auf der

Seite 152, Ubung 4 auf der Seite 156 und weisen auffallend an Eindeutigkeit auf.

Was die Lektion 8,, Aussehen und Charakter auf den Seiten 180- 205 anbetrifft, lasst
sich nachpriifen, dass in den Ubungen Ubung 2 auf Seite ,,Wie sehen diese Personen
aus®, Ubung 5 auf Seite 185 ,,Schau dir die Fotos an und vergleiche®, Ubung 7 auf
Seite 186 ,,beschreibe deinen Klassenfreund, Ubung 3 auf Seite 194 ,,Schreibe einen
Einladungsbrief*, Ubung 2 auf Seite 195 ,,Wie findest du deine Eltern?*, Ubung 2 auf
Seite 197 ,,Was denkst du liber Erziechung?*, das Arbeitsverfahren fiir diese Lektion

verfolgt wurde, dennoch fallt das Kriterium Eindeutigkeit in diesen Ubungen weg.

Abschliel’end tritt nun die Lektion 9,, Leben in der Stadt und auf dem Land* auf den
Seiten 206-222 auf, die gerade eine geringe Zahl von Ubungen halt, Ubungen 1 und 2
auf Seite 208 ,,Hort zu, sprecht nach und variiert das Gesprich®, Ubung 1 auf der
Seite 209 ,,Erginze im Passiv*, Ubungen 2 auf der Seite 208 und 2 auf der Seite 214

146



Kapitel 4 Zur Analyse und Auswertung des Lehrbuchs ,,Vorwiirts mit Deutsch “ unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel -

,Erginze die Tabelle. Abgesehen von diesen, sind die Ubungen nicht eindeutig, da

die grammatische Struktur vorerst nicht dargestellt wurden.
b- Fertigkeiten

AnschlieBend erfolgt nun die Lehrbuchuntersuchung unter dem Aspekt Fertigkeiten,
wobei nachgepruft wird, in wieweit die vier Fertigkeiten Horen, Lesen, Sprechen und

Schreiben angerechnet werden.

Zunachst stellt sich die Lektion 1 auf den Seiten 5-28 dar, wobei alle vier Fertigkeiten
berticksichtigt werden. Uberdies werden die angesprochenen Fertigkeiten am Ende

der Lektion ausdriicklich wiederholt.
Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 ,,Ubt zu zweit wie im Beispiel** auf Seite 24,

Zum Lesen, Ubung 1,,Lies die E-Mail von Sabine“ und Ubung 2 ,,Lies den Text auf
Seite 25,

Zum Horen, Ubung 1 ,,Hor gut zu und ergénze*, Ubung 2 ,, Hor den Text zu und dann

antworte* und Ubung 3 ,,Hor zu und schreibe* auf Seite 26,

Zum Schreiben, Ubung 1 ,Erginze den Text“ und Ubung 3 ,, Stell deinen

Klassenfreund/in vor* auf Seite 27.

Im Nachhinein manifestiert sich die Lektion 2 auf den Seiten 29-55, in der die vier

Fertigkeiten ebenfalls Rechnung getragen werden:
Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 ,,Ubt zu zweit wie im Beispiel* auf Seite 51,

Zum Lesen, Ubung ,Lies den Text“ und Ubung 2 ,Lies die E-Mail von Malek*
Seite52,

Zum Horen, Ubung lund 2 ,,Hor gut zu* Seite 53,

Zum Schreiben, Ubung 3 ,,Stell deine Familie vor* und Ubung 5 , Beschreibe sein

Zimmer Seite 54.
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In der Lektion 3 auf den Seiten 56-76 werden die gefragten Fertigkeiten ebenso

beibehalten:
Zum Sprechen, Ubung 2 ,,Und du? Stell deine Schule vor* Seite 72,

Zum Lesen, I"Jbung 2 , . Thomas findet seine Schultasche nicht. Lies seinen Zettel*

Seite 73,
Zum Horen, Ubung 3, Hor zu und erginze die Worter* Seite 74,

Zum Schreiben, Ubung 2 ,,Schreib Nabila auch eine E- Mail“ und Ubung 3 ,,Erzihle

von deiner Klasse* Seite 75.

Auf der Lektion 4 auf den Seiten 77-103 werden die sprachlichen Fertigkeiten

gleichermalien aufrechterhalten:

Zum Sprechen, Ubungen 1, 2 und 3 ,,Sprecht zu zweit und variiert™ Seite 99,
Zum Lesen, Ubung 2 ,,Lies die Wetterbericht* Seite 100,

Zum Héren, Ubung 2 ,,Hor und ergiinze die Uhrzeiten* Seite 101 und

Zum Schreiben, Ubung 1 ,,Schau dir den Wetterbericht und schreibe Satze®, ["Jbung 3

»Schreibe einen Text iiber den Sommer in Siidalgerien* Seite 102.

Die Lektion 5 auf den Seiten 104-128 schliellit ebenfalls alle sprachlichen

Fertigkeiten ein, diese werden in derselben Weise am Ende der Lektion wiederholt:

Zum Sprechen, Ubung 1 ,,Hort zu und variiert das Gesprich® und Ubung 3 ,,Sprecht

miteinander Seite 122,

Zum Lesen, Ubung 2 ,Lies den Text von Karima und beantworte die Fragen*

Seite 125,
Zum Horen, Ubungen 1 und 2 ,,Hér zu und lies mit* Seite 126 und

Zum Schreiben, Ubung 1 ,,Erginze die fehlenden Wérter im Text“, Ubung 3 ,,Setze

den Text ins Prateritum® Seite 127.
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In der Lektion 6 auf den Seiten 129-149 werden die vier Fertigkeiten im gesamten
Verlauf der Unterrichteinheit behandelt und wiederum am Ende der Lektion

angerufen:
Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 ,,Ubt zu zweit wie im Beispiel* Seite 145,

Zum Lesen, Ubung 2 , Was erzihlt Rudolf? Lies den Text und beantworte die
Fragen* Seite 146,

Zum Héren, Ubung 1 ,,Hor den Text und erginze die Verben* Seite 147 und
Zum Schreiben, Ubung 1 ,,Rekonstruiere den Dialog* Seite 148.

Was die Lektion 7 auf den Seiten 150-179 angeht, l&sst sich ausdriicken, dass das
Kriterium Fertigkeiten bei der Auslegung der Ubungen vollig beriicksichtigt wurde,

vielmehr werden diese wiederholt im Anhang dargestellt:

Zum Sprechen, Ubung 1 ,,Lest den Dialog und iibt zu zweit* auf den Seiten 173 und
174,

Zum Lesen, Ubung 2 ,,Lies den Text und beantworte die Fragen® auf der Seite 175,
Zum Héren, Ubung 1 ,,Hor zu und erginze* auf den Seiten 176 und 177,

Zum Schreiben, Ubung 2 ,.frau Muller méchte Kuskus kochen. Schreib ihr das
Kochrezept* auf der Seite 178.

In der Lektion 8 auf den Seiten 180-205 sind die vier Fertigkeiten im Anhang

ausdricklich demonstriert:

Zum Sprechen, Ubung 1 ,Spielt Kurzdialoge wie im Beispiel* und Ubung 3
,Diskutiere diese Spriiche* auf der Seite 199,

Zum Lesen, Ubung 1 ,,Lies den Text* auf den Seiten 200,

Zum Hoéren, Ubung 2 ,,Hor den Dialoge zu und beantworte die Fragen auf der Seite

202 und
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Zum Schreiben, Ubung 1 ,,Welche Meinungen gast du iiber Erziehung? Schreibe
Sédtze* auf Seite 203.

Was abschlieRBend die Lektion 9 auf den Seiten 206-222 angeht, wird das Kriterium
Fertigkeiten im Anhang der Lektion festgehalten:

Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 ,,Spielt Kurzdialoge mit Wortern aus dem Kasten*

und Ubung 3 ,,Sprecht miteinander iiber das Stadt und Landleben* auf Seite 218,
Zum Lesen, Ubungen 1 und 2 ,,Lies den Text* auf Seite 219,

Zum Horen, Ubungen 1 ,,HOr zu und erginze die fehlenden Worter* und Ubung 2

,,HOr zu und lies mit* auf Seite 220 und

Zum Schreiben, Ubung 1 ,,Schreib anhand der folgenden Stichpunkte ein Interview
iiber das Stadt- und Landleben* und Ubung 2 ,, Schreibt einen Paragraf zu folgenden
Themen (Gruppenarbeit)“ auf Seite 221.

c- Ubungstypen und Aufbau

Nachkommend geht es bei der Lehrbuchanalyse um das dritte Kriterium und zwar
Ubungstypen und Aufbau, wobei im Endeffekt nachgesehen wird, in welcher Art und

Weise Ubungen im ,,Vorwdrts mit Deutsch* Band 1 skizziert und aufgebaut werden.

Die Uberpriifung der Lektion 1 auf den Seiten 5-28 weist auf, dass die
Arbeitsanweisungen der Ubungen eindeutig und variierend sind, den Lernenden
werden Arbeitsschritte deutlich geboten und in verschiedenen Typen ausgelegt wie:
Ubung 6 auf Seite 12 ,,Erginze die Fehlenden Wérter!, Ubung 7 auf Seite 12 ,,Wer
ist das?“, Was den Aufbau der Ubungen anbelangt, sind beinahe alle Ubungen
gleichermaBen gestaltet wie: Ubungen 14 auf Seite 14 und 1 auf Seite 15, auch
Ubungen 23 auf Seite 20, Frage/ Antwort, Erginzungen, Ubungen 3 ,,Schreibe wie
im Beispiel“ und Ubung 4 ,,Ergiinze: der- die- das und ordne die Worter* auf Seite

21, die tabellarisch vorgestellt ist.

Auf der Lektion 2 auf den Seiten 29-55 dndern sich die Arbeitsanweisungen im

Kontrast zu der vorigen Lektion. Sie fangen wie folgt an: Ubung 3 auf Seite 31 ,,Stell
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deine Familie vor!*“ Ubung 5 auf Seite 36 ,,Was gehort zusammen?* Ubung 11 auf
Seite 38 ,,Schreibe die Antworten!“

Aufbauend lassen sich Aufgaben und Ubungen andersartig skizzieren, diese sind
durch Bilder illustriert wie: Ubung 1 auf der Seite 42, Ubung 8 auf der Seite 44.

Die Lektion 3 auf den Seiten 56-76 erweitert die gleich gestellten Arbeitsverfahren
der vorigen Lektion, Anderungen werden vorwiegend bei den Arbeitsmethoden
gerechnet, in denen wird unmittelbar auf Fragen eingegangen wie: Ubung 2 ,, Welche
Schulsachen hast du in deiner Mappe? Antworte* auf Seite 65, Ubung 5 ,,Welche
Ficher magst du? Was fiir eine Note hast du?* auf Seite 67, Ubung 4 ,,Was hast du
gestern gemacht? Auf Seite 70 und Ubung 2 auf Seite 59, Fragen zu den Bildern.

Auf der Lektion 4 auf den Seiten 77-103 sind die Arbeitsanweisungen progressiv im
Gegeniiber der vorigen Lektionen, zu den Texten treten Ubungen wie richtig/ falsch
im Spiel auf: Ubung 1 ,,Richtig oder falsch“ und Ubung 3 ,,Schreibe die Antworten*
auf Seite 79, Ubung 2 ,,Was stimmt? Was stimmt nicht?** auf Seite 89.

Ferner werden Ubungen entweder durch Bilder gestaltet wie: Ubung 6 ,,Schau die
Wetterkarte und vergleiche die Temperaturen® auf der Seite 80 und Ubung 7
,» Vergleiche den Winter in Algerien und in Deutschland® auf der Seite 81, oder durch
Tabellen wie Ubung 2 ,.Schreibe auf der Seite 85, und Ubung 2 ,Hoér zu und
schreibe die Uhrzeit* auf der Seite 91.

In der Lektion 5 auf den Seiten 104-128 sind Ubungen anhangend mit Bildern und
deutlichen Arbeitsanweisungen dargestellt. Ubung 3 ,,Ordne die Bilderunterschriften
den Bildern zu*“ auf Seite 105, Ubung 2 ,, Fragt und antwortet“ und Ubung 4

»Erginze die fehlenden Reflexivpronomen* auf der Seite 112.

In der Lektion 6 auf den Seiten 129-149 werden Ubungen reichhaltig angeboten, um
die Motivation zu erheben, die Lernenden werden sowieso ohne Zweifel am
Unterricht teilnehmen. dafiir lassen sich beispielhalber folgende Typen von Ubungen
verzeichnet: Ubung 2 ,,Schau die Bilder an und schreibe* auf der Seite 121, Ubung 6
,,Lies den Text und beantworte die Fragen* auf der Seite 136, Ubung 3 ,,Was hast du
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gestern gemacht? Erzihle auf der Seite 137, Ubung 1 ,,Schau die Bilder an. Wie ist
der Unfall passiert?* auf der Seite 139.

Bezuglich der Lektion 7 auf den Seiten 150-179 sind die Arbeitsverfahren der
vorigen Lektion erweitert. Abweichungen werden lediglich bei Arbeitsmethoden
gerechnet wie: Ubung 1 ,,Schau die Bilder an und den lies den Text* auf der Seite
151, Ubung 3 ,Herr und Frau Skander sind zur Zeit in Berlin. Sie gehen ins
Restaurant. Schreibe einen Dialog® auf der Seite 160 und Ubung 1 ,,Schau dir die

Lebensmittelpreise an. Was ist teuer? Was ist billig?* auf der seite167

Die Lektion 8 auf den Seiten 180-205 rechnet eine erhebliche Menge von Ubungen,
die binnendifferenziert sind, ihr Aufbau ermdglicht es, die Neugier der Lernenden zu
erhohen. Ubung 4 Schau euch diese Fotos an und iibt zu zweit* auf der Seite 184,
Ubung 5 ,,Schau dir die Fotos an und vergleiche* auf der Seite 185, Ubung 1 ,,Lies
und dann iibt zu zweit*“ auf der Seite 187, Ubung 7 ,,Wer ist das? Ubt zu zweit®,

Ubungen 2 und 3 ,,Ergiinze die Personalpronomen* auf der Seite 194.

Auf der Lektion 9 auf den Seiten 206-222 ist die Zahl der Ubungen begrenzt, nun
gibt es deutliche und strukturierte Typen von Ubungen mit Tabellen wie: Ubung 1
,Die Stadt Berlin ist sehr grof3. Sie hat Vorteile und Nachteile. Ergdnze die Tabelle*
auf der Seite 208, Ubungen 1 auf der Seite 215, Variation von Gespréchen.

d- Ubungsformen

Anhand dieses Kriteriums wird versucht, die Ubungsformen im Lehrbuch ,, Vorwirts

mit Deutsch Band 1 “ zu untersuchen.

In der Lektion 1 auf den Seiten 5-28 werden Ubungsformen variierend und kreativ
dargestellt wie: Ubung 1 ,,Hor zu, sprich nach und buchstabiere” auf der Seite 6 und
Ubung 6 ,,Schreibe die fehlenden Wérter auf Seite 9, Ubung 20 ,,Lies und ergiinze*
auf Seite 17, Ubung 24 ,,Schreibe die Antworten® auf Seite 19.

Die Lektion 2 auf den Seiten 29-55 liefert eine Variation von Ubungen mit Dialogen,
Tabellen und Bilder wie: Ubung 6 ,Hor zu“ auf der Seite 32, Ubung 1 ,,GroB oder
klein? auf der Seite 35 fiir Dialoge, Ubung 4 ,,GroB oder klein?* auf der Seite 36,
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Ubung 10 , Ergiinze wie im Beispiel* auf der Seite 37 fiir Tabellen, Ubungen 1 ,,Wie
heiBt das auf deutsch?* auf der Seite 42 und Ubung 8 auf der Seite 44 fiir Bilder.

In der Lektion 3 auf den Seiten 56-76 wird Analog wie in der vorigen Lektion
vorgegangen, Arbeitsanweisungen werden in derselben Weise erweitert: Ubung 1
,,Ubt zu zweit wie im Beispiel* auf der Seite 58, Ubung 1 ,, Hort zu und variiert” auf
der Seite 63 fiir Dialoge, Ubungen 4 ,Erginze®“, 5 ,,Welche Ficher magst du?
welche Ficher magst du nicht? und 6 ,,Ubt zu zweit wie im Beispiel* auf der Seite
67 fiir die Tabellen, Ubung 2 ,,Ubt zu zweit wie im Beispiel* auf der Seite 59 fiir die
Bilder.

Auf der Lektion 4 auf den Seiten 77-103 wird der Arbeitsprozess differenziert
ausgedacht, da es mit Lesetexten erarbeitet wird, wobei folgende Formen
herausgestellt werden: Ubung 1 , richtig/falsch® auf der Seite 79, Ubung 2 ,,Was ist
richtig? Was ist falsch? Kreuze an“ Seite 89, Ubung 7 iiber Schreibkompetenz
,» Vergleiche den Winter in Algerien und in Deutschland. Verwende die Worter rechts*

auf der Seite 81.

Die Lektion 5 auf den Seiten 104-128 rechnet eine Menge von Ubungen in
verschiedenen Formen und Typen wie: Fragen zum Text, richtig/falsch, Rollenspiele

'C‘

und Erginzungsiibungen. Ubung 1 ,,Was stimmt? Was stimmt nicht? kreuze an!* auf
Seite 105, Ubung 4 ,,Hort zu, sprecht nach und variiert das Gesprich auf Seite 106
Rollenspiele, Ubung 2 ,Verbinde die Sitze mit weil* auf Seite 109

Ergénzungsibungen.

Auf der Lektion 6 auf den Seiten 129-149sind die Ubungsformen und —typen
ausdriicklich abweichend dargestellt wie: Ubung 2 ,,Schau die Bilder und schreibe*
auf der Seite 131 Benennungen, Ubung 7 ,FErginze“ auf der Seite 133,
Ergéinzungsiibung, Ubung 2 ,,Was sagt Ryad? Schreibe im Priiteritum* auf der Seite
140 und Ubung 4 ,,Schreibe Relativsitze* auf der Seite 142 Umformungsiibungen.

In Bezug auf Lektion 7 auf den Seiten 150-179werden die gleichférmigen
Arbeitsprozesse betrieben, zwar sind Ubungen hierher variierend und in

mannigfaltigen Formen dargestellt: Ubung 4 ,,Schaut euch die Bilder an und spielt
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Minidialoge* auf Seite 155 Rollenspiele, Ubung 12 ,,Schau dir die Bilder an. Wo
steht die Flasche?* auf Seite 165 Benennungen, Ubung 2 ,, Schreibe Sitze mit bevor*

auf Seite 169 Erganzungsubungen

In der Lektion 8 auf den Seiten 180-205sind Ubungen vielfaltig geformt und mit
Bildern illustriert: Ubung 1 ,,Wie sehen diese Personen aus?*“ auf der Seite 183,
Ubungen 5 ,,Schau dir die Fotos an und vergleiche® auf der Seite 185, Ubung 7
,,Beschreibe deinen Klassenfreund oder deine Klassenfreundin® auf der Seite 186,
Ubung 6 ,,Wie verstehst du dich mit deinen Eltern? Schreibe auf der Seite 189,

Ubung 4 ,,Was passiert bei deinen Familien? Kommentiere* auf der Seite 192.

Auf der letzten Lektion 9 auf den Seiten 206-222gibt es nur einzelne Ubungen, die
nicht im Ganzen variiert sind. Es sind einfache Gespréache, die man variieren soll:
Ubungen 1 und 2 ,,Hort zu, sprecht nach und variiert das Gesprich* auf Seite 210
Sprechen aufgrund von Sprechanlidssen, Ubung 3 , Erginze die fehlenden Verben im

Passiv Préteritum® auf Seite 209 Ergadnzungsubungen.
e- Differenzierung

Im Verlauf der vorliegenden Analyse werden Ubungen im ,,Vorwiirts mit Deutsch

Band 1 nun unter Verwendung vom Kriterium ,,Differenzierung * erforscht.

Zunéchst zeigt sich bei der Untersuchung der Lektion 1 auf den Seiten 5-28, dass die
Ubungsformen und Ubungstypen sich im Verlauf der Lernprogression variieren,

daher wird der Aspekt Differenzierung in dieser Lektion planmaRig angerechnet.

In der Lektion 2 auf den Seiten 29-55gibt es so eine augenféllige Differenzierung

zwischen den Ubungen sowie im Kontrast zu der ersten Lektion.

Die Lektion 3 auf den Seiten 56-76bietet eine Menge von Ubungen, die wiederum

differenziert aber in &hnlicher Weise der vorigen Lektionen erarbeitet werden.

Was die Lektion 4 auf den Seiten 77-103 angeht, weicht die Darstellung der Ubungen

von den anderen Lektionen ab, da hier erheblich mit Lesetexten konfrontiert wird.
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In der Lektion 5 auf den Seiten 104-128variieren sich sowohl die Ubungsformen als
auch die Ubungsarten im Verlauf des Lernprozesses. Hier werden in der fiinften
Einheit Fragen anhand von Bildern gestellt, die dann in kleineren Gruppen oder im

Klassenverband besprochen werden kénnen.

Auf der Lektion 6 auf den Seiten 129-149wird der gleiche Arbeitsprozess bei den
Ubungen wie bei der vorigen Lektion verfolgt, wodurch Aufmerksamkeit der
Lernenden und ihre Motivation flr eine intensivere Arbeit durch Bilder bezweckt

wird.

In der Lektion 7 auf den Seiten 150-179 findet sich kaum eine Differenzierung zu den
anderen Lektionen, zwar tben die Lernenden besonders hier die Schreibkompetenz
wie bei der Ubung 3 ,Was mdgen diese Personen nicht? was essen sie lieber?

Schreibe* auf Seite 155 und Ubung 2 ,,Schreibe Sitze mit bevor auf Seite 169.

Beziiglich der Lektion 8 auf den Seiten180-205befinden sich Fragen zum
Leseverstehen, \ergleichsiibungen und Beschreibungsiibungen, diese sind mit
Bildern unterstitzt, die die Schreibkompetenz der Lernenden bezwecken, daher gibt
es eine gewisse Differenzierung. Ubungen 2 ,Wie sind deine Eltern, deine
Geschwister, deine Freunde, deine Lehrer? Erginze“ auf der Seite 187, Ubung 5
,,Eltern und Kinder haben nicht immer dieselben Ideen. Die Eltern sind autoritar und
die Kinder wollen mehr Freiheit haben. Was meinst du? Diskutiere* auf der Seite189
und Ubung 10 ,,Beschreibe deinen besten Freund/ deine beste Freundin® auf der Seite

190.

Die Lektion 9 auf den Seiten206-222enthalt Tabellen, Ubungen fiir Liickentexte, die
ganz verschieden von den anderen Lektionen sind wie: Ubung 2 ,Erginze die
Tabelle.“ auf Seite 208 Diskussionsiibung, Vorteile / Nachteile, Ubung 2 ,.iiber das
Stadt- und Landleben. Ergénze die Tabelle* auf Seite 214.
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f-Wiederholung

Anschliellend erweitert sich die Lehrbuchanalyse mit dem Gebrauch des Kriteriums
Wiederholung, darlber hinaus erweist sich nach der Untersuchung, dass fir den

Aspekt Wiederholung folgende Ergebnisse zum Ausdruckgekommen sind:

Wiederholungen sind im Lehrbuch ,, Vorwdrts mit Deutsch* Band 1 deutlich in allen

Lektionen aufzufinden wie:

Lektion 1 auf den Seiten 5-28,im Anhang der Lektion von der Seite 22 bis Seite 28.
Lektion 2 auf den Seiten 29-55 , im Anhang von der Seite 51 bis Seite 55.

Lektion 3 auf den Seiten 56-76 , im Anhang von der Seite 72 bis Seite 76.

Lektion 4 auf den Seiten 77-103 , im Anhang von der Seite 97 bis Seite 101.

Lektion 5 auf den Seiten 104-128 , am Ende der Lektion sowie im Anhang der Seite
124 bis der Seite 127.

Lektion 6 auf den Seiten 129-149 , im Anhang von der Seite 145 bis der Seite 149.
Lektion 7 auf den Seiten 150-179 , im Anhang von der Seite 174 bis der Seite 179.
Lektion 8 auf den Seiten 180-205 , im Anhang von der Seite 200 bis der Seite 205.
Lektion 9 auf den Seiten 206-222 , im Anhang von der Seite 219 bis der Seite 222.
g- Sprachlicher und thematischer Zusammenhang

AbschlieBend wird der sprachliche und thematische Zusammenhang in dem

ausgesuchten Lehrbuch nachgesehen.

In der Lektion 1 ,,Personliches Leben® besteht ein Zusammenhang zwischen
Dialoge, Ubungsteil und Grammatikteil. In den Ubungen werden sowohl die
Grammatik als auch die Themen der Texte behandelt und wiederholt. Die

Sprache ist klar und deutlich.
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Auf der Lektion 2 ,, Familie und Haus* ist die Sprache in den Dialogen und Aufgaben
stets der Situation angemessen und der Kontext kann erkannt werden. Es gibt eine
Weitersetzung der Themen (persénliches Leben fiir die Lektion 1, dann Familie und
Haus fir die Lektion 2).

Bezuglich der Lektion 3 ,,Schule und Unterricht* ist die Sprache fir die Lernenden
zuganglich und verstandlich, enthdlt keine dialektalen Worter, es gibt einen

Zusammenhang und eine Koharenz zwischen den verschiedenen Lektionen.

In der Lektion 4 , Zeit und Wetter“ wird die Kontinuitat erkannt, zwischen allen
Themen gibt es einen Ubergang. Es beginnt mit dem persénlichen Leben, Familie
und Haus, dann Schule und Unterricht und dann kommt es zu Zeit und Wetter in einer

klaren und deutlichen Sprache.

Die Lektion 5 , Freizeit” begreift vorwéarts den Zusammenhang in Sprache und

Thematik ein und wird in einer ganzen klaren Sprache dargestellt.

In der Lektion 6 ,, Mensch und Gesundheit* gibt es keinen wirklichen Haupttext, das
Thema wird nur durch Bilder und Fragen behandelt. Manchmal gibt es Dialoge, die
auch in einem sprachlichen Zusammenhang sehr deutlich und klar dargestellt. Hier

erscheinen viele neue Worter, die den Lernenden unbekannt sind.

In der Lektion 7 ,, Essen und Trinken* wird das Thema aus dem Alltag der Lernenden
abgeleitet, obwohl es viele neue unbekannte Worter enthélt, aber es wurde in einem
sehr einfachen sprachlichen Kontext vorgestellt. Es handelt sich um einen Ubergang
zwischen den beiden vorhergehenden Lektionen (Lektion 5 und 6) und den
verbleibenden Lektionen (Lektion 7, 8 und 9).

Die Lektion 8 ,, Aussehen und Charakter* beginnt mit Texten, Ubungen, die auf die
zielende Kompetenz der Lernenden Bezug nehmen namlich eine Person beschreiben,
auch Uber seine Qualitaten und Méangel sprechen, und all dies wird in einem flissigen
und verstandlichen und vor allem fiir die Lernenden zuganglichen Kontext

dargestellt.
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Die Lektion 9 ,,Leben in der Stadt und auf dem Land‘ enthélt wenige Texte und
Ubungen, hierher wird ein Vergleich zwischen dem Leben in der Stadt und dem
Leben auf dem Land angestellt. Die Texte sind ziemlich lang und enthalten viele
neue und unbekannte Worter und es gibt sogar grammatische Strukturen, die die
Lernenden noch nicht behandelt haben wie das Passiv in den verschiedenen
Zeitformen. Deshalb ist es schwer und kompliziert fir die Lernenden diese Texte zu
sprechen, obwohl der sprachliche Zusammenhang in einer guten Sprache dargestellt

ist.
4.2.4 Analyse des DaF- Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch” Band 2 fiir die

dritte Klassenstufe unter dem Aspekt ,,Sprachlernspiel*

Die Sekundarstufe ist im Vergleich zu allen anderen Stufen eine sehr wichtige Stufe,
weshalb die Entwicklung der Lehr- Lernsituation in dieser Stufe erforderlich ist. Die
deutsche Sprache ist eine Fremdsprache, die parallel zur Muttersprache funktioniert,
deshalb mussen die verschiedenen Hilfsmittel mobilisiert werden, um den Lernenden
zu helfen, diese Sprache zu beherrschen. Spielende Aktivitdten sind eines der
Lehrmittel, das das Erlernen der Zielsprache und die Liebe zur Zielsprache erleichtern
soll. Es wurde eine Studie durchgefiihrt, die sich mit der Bedeutung von spielerischen
Aktivitdten beim Erlernen eines deutschen Kurses bei Lernenden vom dritten
Schuljahr (3AS) befasst.

Das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch® Band 2 ist gemiB den neuen Lehrpldnen
hergestellt worden und hilft dem Lehrer, sinnvoll und kreativ zu arbeiten und die
erzielten Kompetenzen bei den Lernenden zu installieren. Von den Lernenden wird
vor allem erwartet, dass sie am Ende des 3. Unterrichtsjahres bei der Schlussprifung
(dem Abitur) einen Text behandeln und Fragen dazu schriftlich korrekt beantworten.
Trotzdem wird der Kommunikationsbereich nicht vernachlassigt und dabei werden
nicht nur Texte, sondern auch Dialoge im Lehrbuch vorgesehen. Diese Dialoge dienen
grundsétzlich der Entwicklung des Sprechkompetenz (Sprechen und Horen). Sie
erlauben den Lernenden einen bestimmten Wortschatz zu erwerben, der sich auf die

behandelten Themen bezieht und der in bestimmten Situationen verwendet werden
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soll. Die gewéhlten Texte und Dialoge beziehen sich auf aktuelle Themen, die dem

Alter der Lernenden entsprechen und sie interessieren.

Der von den Lernenden erworbene Wortschatz erlaubt ihnen, sich geschickt und
ungestort Gber die Lehrplanthematik auszudriicken, freie Diskussionen darlber zu
flhren, ihre Meinung dartber zu auRern, Kritikfahigkeiten zu zeigen und eine Stellung

zu jedem erdrterten Problem zu nehmen.

Das Lehrbuch wurde von Herrn Elahcene Ahmed (IEF) mit Hilfe von Frau Ilhem Issad
Kouadjoudj (PES) und Frau Nacera Benkhoucha Bendris (PES) geschrieben (Auflage
2009/ 2010), besteht aus 176 Seiten und umfasst 8 Lektionen, die folgendermalen

angeordnet sind:

- Lektion 01: ,,Die deutschsprachigen Lander und Algerien®,
- Lektion 02: ,,Das Kiinstlerleben®,

- Lektion 03: ,,Der technische Fortschritt®,

- Lektion 04: ,,Umweltprobleme*,

- Lektion 05: ,,Die Massenmedien®,

- Lektion 06: ,,Die Kommunikationsmittel*,

- Lektion 07: ,,Jugendprobleme*,

- Lektion 08: ,,Arbeitswelt.

Es umfasst das offizielle Programm auf allen Seiten. Die Konsequente Anzahl der
Unterrichtstunde (5 Stunden pro Woche) (Siehe Anhang 3 Seite7) erlaubt dem Lehrer,
den Inhalt des Lehrbuchs fristgerecht mit den Lernenden zu behandeln und die
erwarteten Ergebnisse zu realisieren. Die vorgeschlagenen Texte sind nicht leicht
verarbeitet worden, deswegen konnen die Lernenden ihren Inhalt nur zum Teil
begreifen. Dagegen sind die Dialoge authentisch behalten und enthalten einige
schwere Worter, die aufmerksam mit der Hilfe eines entsprechenden Lehrmaterials
erlautert werden sollen, damit die Lernenden den eventuellen heiklen Wortschatz nicht
beflrchten, ihn gut verstehen und frei verwenden konnen. Der Lehrer wird gefordert,

das Lehrbuch den spezifischen Besonderheiten seiner Klasse anzupassen, alle
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Lernenden ohne Ausnahme auf gleicher Ebene zu behandeln, damit sie sich auf
gleicher Weise und in gleichen Bedingungen die vermittelten Kenntnisse aneignen.
Das Lehrbuch bringt sicher das offizielle Programm zum Ausdruck aber es bleibt nur
ein Teil der verschiedenen Lehrmittel, die dem Lehrer helfen, die offiziellen
Lehrplédnen in Praxis zu setzen, weil die Kompetenz des Lehrers im Vergleich zur

Verfugbarkeit moderner Unterrichtsmedien immer eine vorrangige Stellung einnimmt.

Die behandelten Themen sind aktuell, wichtig und beziehen sich auf vielfaltige
Tatsachen ber Algerien und die deutschsprachigen L&nder und dienen auch der
Installierung und der Entwicklung der ,transversalen wund der interkulturellen

Kompetenzen bei den Lernenden. Sie wurden sorgféltig gewahlt, denn sie tragen zur

Entfaltung der Lernenden, zur Entwicklung ihrer Motivation und Kritikféhigkeit und

auch zu ihrem Auswurf in die Weltoffenheit bei.

Die Einheiten wurden von Elahcene, Ahmed (IEF), Ilham Issad Kouadjoudj (PES),
und Nacéra Ben khoucha Bendris (PES) in verschiedenen Zusammensetzungen
entwickelt. Diese Lehrbiicher sind normalerweise von einer Horkassette oder CD
begleitet, aber aus unbekannten Grunden stehen diese Begleitmaterialien noch nicht

zur Verfugung.

Das Lehrbuch mit Ubungen besteht, wie vorhergesagt, aus 8 Lektionen, die
fristgerecht behandelt werden konnen. Jede Lektion bildet eine Einheit mit Texten
oder Dialogen, Grammatik, Wortbildung, Phonetik und Ubungen. Die Ubersetzung
findet auch einen auserwahlten Platz, damit die Lernenden die Funktionen der
Muttersprache mit denjenigen der deutschen Sprache vergleichen und die
Unterschiede dazwischen entdecken. Jede Lektion endet mit der Wiederholung und

Kontrolle der 4 Kompetenzen (Sprechen/Lesen/Horen / Schreiben).

Zusatzlich gibt es eine Seite, die den Lernenden Informationen allgemeinen Charakters
gibt. Ein Wortschatzregister am Ende jeder Einheit umfasst die von den Lernenden
behandelte Lexik und nebenbei gibt es eine Liste der unregelméaligen Verben. Bei der
letzten Seite des Buches gibt es sowohl einen Bildquellennachweis als auch einen
Textquellennachweis. Diese Auflage wurde 2009/2010 vom nationalen Amt fur

Schulveroffentlichungen (ONPS) in Algerien verdffentlicht. Sie wurde sogar von der
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Authentifizierungs-

und

Akkreditierungskommission

des

Instituts

fur

Bildungsforschung (INRE) unter der Schirmherrschaft des Bildungsministeriums
ratifiziert - gemaR dem Dekret Nr. 1850/BC/08 vom 22. Oktober 2008.

Tabelle 2: Angaben iber das Vorkommen des Ubungskriteriums im Lehrbuch

., Vorwdrts mit Deutsch Band 2 “*

Kriterien L1 (L2 |[L3 |L4 |L5 |L6 |L7 |L8
- <ind die Ubunaen eindetitio? + |+ [+ |+ |+ |+ |- |+
b- Fragestellung Sind die Ubungen eindeutig®
b-Fertigkeiten i .
- Werden alle vier Fertigkeiten in n + |+ 1+ |4+ + + +
ausgewogenem Verhaltnis gelbt?
- Ermdglichen die Ubungen eine
c-Ubungstypen | gcprittweise Einiibung nach dem P R A D R P
und Aufbau Muster; Verstehen (Horen —Lesen)?
Reproduzieren (Sprechen —Schreiben)?
d-Ubungsformen | - Variieren die Ubungsformen? v o0+ |+ 1+ e 1+ |- +
- Werden kreative Ubungen betont?
- Gibt es gentigend und verschiedene
e-Differenzierung Ubungen, um die Differenzierung N T I T ) +
innerhalb heterogener Gruppe zu
ermdoglichen?
- Gibt es systematische
f-Wiederholung Wiederholungen, um das Lernen S S A e (S A R
leichter zu machen?
g- Sprachlicher | _ gestehtes ein sprachlicher und
und thematischer | \hematischer Zusammenhang zwischen |+ | * |- |- |* |t |* |*
Zusammenhang | yexiteil, Grammatik und Ubung?

Quelle: Eigene Darstellung

Legende: L: Lektion; +: das entsprechende Kriterium ist vorgekommen; -: dieses

Kriterium ist nicht vorhanden.
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a- Sind die Ubungen eindeutig?

Bei der Analyse des Lehrbuchs ,Vorwarts mit Deutsch Band 2* wird auf die
ausgewdahlten Kriterien aufgestiitzt, wobei die Aufgaben und Ubungen zunéchst unter
dem Aspekt der Eindeutigkeit von Ubungen untersucht werden.

Auf der Lektion 1 ,, Die deutschsprachigen Léinder und Algerien ' auf Seite 05finden
sich die folgenden Ubungen: Ubung 2 ,,Was ist richtig? Kreuzen Sie an!*“ und Ubung
3 ,,Wie heiit das Gegenteil?* auf Seite 8, die jeweils an Eindeutigkeit zukommen.
Nur die Ubung 5 auf Seite 14 kann aber eine Behinderung fiir die Lernenden sein, da
es in dieser Ubung Antworten mit Sitzen ins Passiv in allen Zeitformen (Prasens,
Prateritum und Perfekt) gibt, z.B. Heute werden viele Autos exportiert, Friher
dagegen wurden mehr landwirtschaftliche Produkte exportiert, vor einigen Jahren ist
die Nanotechnologie gefdrdert worden. D.h. die Analyse weist auf, dass das
Kriterium beriicksichtigt wurde. Die Ubungen sind klar und eindeutig dargestellt.
Was die Lektion 2 ,, Das Kiinstlerleben * auf Seite 31 angeht, lasst sich konstatieren,
dass Alle Ubungen 2, 3 auf Seite 34 ,, Ergiinzen Sie*, Ubungen 1 auf Seite 35 und 1
auf Seite 38 ,,Stimmt das? Stimmt das nicht? Kreuzen Sie an®“. Usw. den Aspekt
Eindeutigkeit behalten haben. Sie sind einfach und fur die Lernenden erreichbar.

In der Lektion 3 , Der technische Fortschritt” auf Seiten 49 geht es in den
dargestellten Ubungen vorwiegend darum, dass die grammatischen Strukturen gelernt
werden: (der Finalsatz mit damit und um...zu), worauf dann die Ubungen 1, 3 ,,Uben
Sie zu zweit wie im Beispiel”, 2 und 4 ,,Bilden Sie Sédtze mit um...zu und damit* auf
der Doppelseiten Seite 52/53 fur die Lernenden ganz eindeutig sind. Nur eine Frage
zum Text ,,Der technische Fortschritt”, die vielleicht die Antwort der Lernende
erschweren kann. Sie lautet: Inwiefern hat der technische Fortschritt negative
Konsequenzen? Die Lernende kennen die Struktur nicht mit ,,indem®. Auflerdem gibt
es auch die Ubung 4 auf Seite 61, die etwa schwer fir die Lernenden ist. Andere
Beispiele: ,,Sollen wir dagegen beweisen, dass die Technik die Umwelt zerstort?
Unbedingt. Wir missen gegen die Zerstdrung der Umwelt demonstrieren®.

Bei der Auseinandersetzung mit der Lektion 4 ,,Umweltprobleme * auf der Seite 71
stellt sich fest, dass zu den Lernzielen dieser Lektion gilt, den Relativsatz zu tben,

Beispielsweise: Ubung 1 ,,Uben Sie zu zweit wie im Beispiel“ auf Seite 74 (Die
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Umwelt, die uns umgibt, ist in Gefahr), und Ubung 3 Seite 77 ,Bilden Sie
Relativsditze!* (Die Umwelt muss gerettet werden. Eine Gefahr droht unsere
Umwelt.). Ubungen dieser Lektion weisen Eindeutigkeit auf.

Was die Lektion 5 , Die Massenmedien* auf den Seiten 93 anbetrifft, werden die
Ubungen ebenfalls ganz eindeutig dargestellt; dies ldsst sich vor allen Dingen in den
folgenden Ubungen beobachten: Ubung 1 ,,Was passt zusammen? “ und Ubung 2
, Richtig/ falsch? Kreuzen Sie an!“ auf Seite 94, sowie Ubung 6 auf Seite 95
 Antworten Siel*, und Ubung 2 auf Seite 99
(Bilden Sie Scitze mit entweder ...oder . Die Ubungen sind eindeutig und wurden in
einer klaren Sprache vorgestellt

In der Lektion 6 ,, Die Kommunikationsmittel auf der Seite 111wird das Kriterium
der Eindeutigkeit abseits von Ubung 2 auf Seite 117 in den ubrigen vollig gehalten,
die Arbeitsanweisung in dieser Ubung 2 ist etwa zu kompliziert und lautet ,,Sie
wollen lhren Freund /Ihre Freundin anrufen. Was muss tun? Verwenden Sie bei der
Darstellung der einzelnen Vorgange die folgenden Konjunktionen: bevor, nachdem
und wenn!*

Ein Uberblick tiber die Lektion 7,, Jugendprobleme  auf der Seite 129 macht deutlich,
dass im Kontrast zu den Ubungen 1 auf Seite 144 und 3 auf Seite 145, die Ubungen 1
und 2 auf Seite 144 durch ihre Arbeitsanweisungen undeutlich sind. Beispiel: Ubung
1 Seite 144 , Traume und Gedanken kennen keine Schranken® sagt ein Sprichwort/
Was traumen Leute von heute?*, Ubung 4 Seite 146 ,,Uberlegen Sie: Hatte die Jugend
frither die gleichen Probleme wie heute?*

In der Lektion 8 ,, Arbeitswelt* auf der Seite 153 wird von dem Arbeitsverfahren der
restlichen Ubungen abgesehen, die Eindeutigkeit ist in den Ubungen 1 und 3 auf
Seiten 156 ff erkennbar, wodurch Schranken fiir die Lernenden gebildet werden.

b- Fertigkeiten

Im Nachhinein erfolgt die Untersuchung des Lehrbuchs ,, Vorwdrts mit Deutsch*
unter dem Kriterium Fertigkeiten. Damit wird nachgepruft, ob die verfassten
Ubungen alle Fertigkeiten Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben gleichermaRen

Beachtung schenken.
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Auf der Lektion 1 stellt sich nach der Analyse fest, dass alle vier Fertigkeiten, wie
folgend geschildert, gehalten werden.

Zum Sprechen, Ubung 3 auf Seite 22,

Zum Lesen, Ubungen 1 und 3 auf den Seiten 23,

Zum Horen, Ubung 1 auf den Seiten 25,

Zum Schreiben, Ubungen 1 und 2 auf Seite 27.

Am Ende der Lektion 1 werden zur Festigung Wiederholungen uber alle erwéahnten
Fertigkeiten gegeben.

In der Lektion 2 werden die angesprochenen Fertigkeiten gleich beachtet.

Zum Sprechen, Ubung 1 auf Seite 43,

Zum Lesen, Ubung 1 auf Seite 44,

Zum Horen, Ubungen 1 und 2 auf Seite 45,

Zum Schreiben Ubungen 1 und 2 auf der Seite 46.

In der Lektion 3 werden die sprachlichen Fertigkeiten ebenso in den Ubungen
aufrecht erhalten.

Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 auf den Seiten 62 und 63,

Zum Lesen, Ubung 1 auf Seite 64,

Zum Horen, Ubung 1 auf den Seiten 65 und 66,

Zum Schreiben, Ubungen 1 und 2 auf der Seite 67.

Auf der Lektion 4 lassen sich alle Fertigkeiten genauso in den Ubungen darstellen.
Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 auf den Seiten 86 und 87,

Zum Lesen, Ubung 1 auf der Seite 88,

Zum Hoéren, Ubungen 1 und 2 auf Seite 89,

Zum Schreiben, Ubungen 1, 2 und 3 auf Seite 90.

Die Lektion 5 schlieBt ebenfalls alle sprachlichen Fertigkeiten in den Ubungen ein,
diese Fertigkeiten werden wiederholt am Ende der Lektion vorkommen.

Zum Sprechen, Ubungen 1 und 2 auf der Seite 105,

Zum Lesen, Ubung 1 auf der Seite 106,

Zum Horen, Ubungen 1, 2 und 3 auf Seite 107,

Zum Schreiben, Ubungen 1, 2 und 3 auf Seite 108.
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Auf der Lektion 6 werden die Fertigkeiten gerade am Ende der Lektion zum Einiiben
angeboten.

Zum Sprechen, Ubung 2 auf Seite 122,

Zum Lesen, Ubung 1 auf der Seite 123,

Zum Horen, Ubungen 1 und 2 auf Seite 124,

Zum Schreiben, Ubung 1 auf Seite 125.

Auf der Lektion 7 sind Fertigkeiten vereinzelt in der Phase Wiederholung im Anhang
der Lektion verlegt.

Zum Sprechen, Aufgaben 1 und 2 auf den Seiten 144 und 145,

Zum Lesen, Aufgaben 1 und 3 auf Seite 146,

Zum Horen, Aufgaben 1, 2 und 2, 5 auf Seite 147 und 148,

Zum Schreiben Aufgaben 1, 2 3 und 4 auf Seite 149).

In der Lektion 8 werden Fertigkeiten ebenfalls am Ende der Lektion beigesellt

Zum Sprechen Aufgaben 2 und 3 auf der Seite 165,

Zum Lesen, Aufgabe 1 auf den Seite 166,

Zum Horen, Aufgaben 1, 2 3 und auf den Seite 168 und 169,

Zum Schreiben, Aufgaben 1 und 2 Seite 170.

c- Ubungstypen und Aufbau:

Beiliegend handelt es sich bei der Lehrbuchuntersuchung um den dritten Kriterium
und zwar Typen und Aufbau von Ubungen im ,, Vorwdrts mit Deutsch *.

In diesem Sinne ist auf der Lektion 1 auf den Seiten 5- 29 zu beobachten, dass die
Ubungen ganz verschieden und variiert konzipiert wurden und, dass die
Arbeitsanweisungen fiir samtliche Ubungstypen eindeutig und gut geklart sind.
Ubung 5 auf der Seite 9 ,,Schreiben Sie Antworten!

Ubung 7 auf der Seite 9 ,,Uben Sie zu zweit wie im Beispiel!

Was den Aufbau anbelangt, sind die Ubungen auf den gleichen Aufbau konstruiert
(Frage/Antwort sowie Erganzungen) und einige sind tabellarisch dargestellt wie:
Ubungen 7 ,, Uben Sie zu zweit, wie im Beispiel  auf der Seite 9,

ubung 5 ,, Horen Sie zu, sprechen Sie nach und variieren Sie das Gesprdch. “ auf der
Seite 14,

Ubung 1 ,, Ergiinzen Sie die Tabelle. “ auf der Seitel7,
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Ubung 1,,Uben Sie zu zweit wie im Beispiel! auf der Seite 18,

Ubung 4 ,,Uben Sie zu zweit wie im Beispiel! auf der Seite 18.

In der Lektion 2 auf den Seiten 31- 48 dndern sich im Gegensatz zu der Lektion 1 die
Ubungstypen und deren Anweisungen:

Ubung 01 ,,Was stimmt! Was stimmt nicht!* auf der Seite 32,

Ubung 2 ,,Antworten Sie? “auf der Seite 32,

Ubung 4 ,,Ubersetzen Sie ins Arabische! * Seite 38,

Die Ubungen sind gewissermafen verschieden aufgebaut und mit Bildern illustriert:
Ubung 1, Was stimmt, was stimmt nicht? Kreuzen Sie an.” auf der Seite 32,

Ubung 2 ,, Erst oder nur* auf der Seite 33,

Ubung 3 ,, Ergiinzen Sie* auf der Seite 41,

Ubung 2 ,, Bilden Sie Siitze wie im Beispiel “ auf der Seite 42,

Was die Lektion 3 auf den Seiten 49- 69 anbetrifft, l1&sst sich festlegen, dass die
gleichgestellten Arbeitsverfahren der obigen Lektion 2 beibehalten werden; Es
kommt direkt auf Fragen wie bei Ubung 1 ,,Wozu dient der technische Fortschritt?“
auf der Seite 51 oder Fragen zu den Bildern wie bei Ubungen 1 und 2 ,, Richtig oder
falsch? Kreuzen Sie an‘ auf der Seite 54.

Bei der Lektion 4 auf den Seiten 71- 92 sind die Ubungstypen und deren
Arbeitsanweisungen abweichend von den vorigen Lektionen, hier gibt es schwierige
Texte, bei denen die Ubungen falsch oder richtig im Spiel treten. Sie sind wie folgt
aufgebaut:

Ubung 3 , richtig/falsch!* auf der Seite 73,

Ubung 6 ,, Antworten Sie. “ auf der Seite 73,

Der Aufbau ist entweder durch Bilder oder durch Tabellen angegeben;

Ubung 4 und Ubung 6 auf der Seite 76 mit Bildern kombinieren,

Ubung 1 und Ubung 2 ,, Ergiinzen Sie die Tabelle* auf der Seite 74,

Ubung 4 ,, Was passt zusammen * auf der Seite 79,

Ubung 1und Ubung 3 ,,Ergiinzen Sie den Imperativ. “ Seite 80 in Tabellen beschildert.
In der Lektion 5 auf den Seiten 93- 110 sind die Ubungstypen mit Bildern und
augenfalligen Arbeitsanweisungen dargestellt und folgendermalen erarbeitet:

Ubung 1 ,, Wer informiert sich wie “ auf der Seite 97,
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Ubung 1 und 2 ,, Was fillt Ihnen ein zu, lesen Sie den Text und Kreuzen Sie an* Auf
der Seite 101.

Was die Lektion 6 auf den Seiten 111- 127 angeht, werden Ubungen vielfiltig und
nach verschiedenen Typen aufgebaut, was die Motivation der Lernenden so grof}
macht, Sowieso werden sie ohne Zweifel am Unterricht teilnehmen:

Ubung 4 ,,Ersetzen Sie die Worter durch Synonyme* auf der Seite 113,

Ubung 6 ,,Bilden Sie Adjektive* auf der Seite 115,

Ubung 4 ,,Was passt zusammen?* auf der Seite 120,

Ubung 2 ,,Beantworten Sie die Frage** auf der Seite 121

Auf der Lektion 7 auf den Seiten 129- 151 sind die Ubungen und deren
Arbeitsverfahren einstimmend sowie der Lektion 6 und werden derart aufgebaut:
Ubung 3 und 4 ,, Was wiirden Sie machen, wenn Sie Politiker?“ auf der Seite 133,
Bildung von Konditionalséatze durch Fragen,

Ubung 5 , Setzen Sie die Verben des folgenden Gedichtes in die richtige Zeitform
ein!“ auf der Seite 133 Erganzung mit KllI,

Ubung 2 ,, Was wird an Eltern gelobt? Was wird an Eltern kritisiert? “ auf der Seite
135 Argumentationstibungen,

Ubung 4 ,,Bilden Sie richtige Sitze* auf der Seite 142, Ubung zur MeinungsauRerung.
In der Lektion 8 auf den Seiten 153- 171 findet sich ndmlich ein Menge von
Ubungstypen, die unterschiedlich voneinander und tabellarisch aufgebaut sind, der
Aufbau der Ubungen ist so konstruiert, dass er die Neugier der Lernenden erhoht
und sie zwingt, mehr zu arbeiten. Nicht so viele Ubungen, da die Lektion sehr kurz
ist,

Ubungen 1 und 2 ,,Lesen Sie und variieren Sie** auf der Seite 156,

Ubung 1 und 3 ,,Uben Sie zu zweit*“ auf der Seite 159,

Ubung 3 auf den Seiten 168 — 169, Variation von Gespréchen

d- Ubungsformen:

Mithilfe des Kriteriums Ubungsformen wird anschlieRend versucht, die Ubungen und

Aufgaben im Lehrbuch ,,Vorwdrts mit Deutsch* zu erforschen.
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Ein Ruckblich auf die Lektion 1 auf den Seiten 5- 29 ldsst erkennen, dass die
Ubungen variierend und kreativ erarbeitet werden:

Ubungen 1 ,,Richtig oder falsch*, 2 , Kreuzen Sie an*“, 3 , Wie heifsit das
Gegenteil? “ auf der Seite 8,

Ubungen 5 ,, Schreiben Sie die Antworten*, 6 ,, Ubersetzen Sie ins Arabische‘ auf der
Seite 9,

Ubung 5 ,, Héren Sie zu, sprechen Sie nach und variieren Sie das Gespréch‘ auf Seite
14,

Ubung 3 ,.Sprechen Sie iiber die Geschichte Algeriens!“ auf Seite 22 zum Sprechen,
wobei die Lernenden Uber die Geschichte Algeriens sprechen sollen. Die Frage ist:
»Was ist geschehen am 5./7.1830. 8./5.1945.. Um diese Frage beantworten zu
konnen, muss der Lernende alle Lernféhigkeiten in Anspruch nehmen.

In der Lektion 2 auf den Seiten 31- 48 findet sich eine Vielfalt von Ubungen, die mit
Rollenspielen, Tabellen und Bildern beschildert werden.

Ubung 1 ,, Uben Sie zu zweit wie im Beispiel! “ auf Seite 33-34 Rollenspiele,

Ubung 2 ,,Ergéinzen Sie* auf Seite 34-36,

Ubung 2 ,.Ergéinzen Sie die Tabellen!* auf der Seite 46,

Ubung 4 ,, wie heifien diese Musikinstrumente? “ auf Seite 43 fiir Bilder.

Bei der Befassung mit Lektion 3 auf den Seiten 49-69 wird bemerkt, dass die
Ubungen analog wie in der Lektion 2 aufgebaut werden:

Ubung 3 auf Seite 52 und Ubung 1 auf Seite 56 ,, Uben Sie zu zweit wie im
Beispiel. “, fur Rollenspiel,

Ubung 1, 2 und 3 , richtig/falsch, kreuzen Sie an“ auf den Seiten 54-55, fiir Tabellen,
Ubung 1, wie sehen Sie die Zukunft? Und Sie? “auf Seite 62, fiir Bilder.

Die nachfolgende Lektion 4 auf den Seiten 71-92 legt progressiv im Kontrast zu den
vorigen Lektionen veranderte Ubungsformen bereit. Der Arbeitsprozess wurde etwas
verdndert, da hier in dieser Lektion mit schwierigen Texten begonnen wird, was diese
Anderung durch den Eintritt der falsch oder richtig Ubungen erklart,

Ubung 3 ,,richtig/ falsch* auf Seite 73,

Ubung 1, richtig/falsch! Kreuzen Sie an“ auf der Seite 75,
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Ubung 1, 2 und 3 ,,unser Planet ist in Gefahr, was konnen Sie selbst tun, um ihn zu
schiitzen? “ auf Seite 90, wo man sich ganz direkt an die geschriebene Kompetenz
zuwendet.

In der Lektion 5 auf den Seiten 93- 110 gibt es bezuglich der Thematik dieser Lektion
eine Abweichung von Ubungen derart:

ubung 2 ,, richtig/falsch* auf Seite 94, Fragen zum Text,

Ubung 1, 3 ,, Uben Sie zu zweit wie im Beispiel “ auf Seite 96, Rollenspiele,

Ubung 4 , Erginzen Sie die unterstrichenen Worter durch mogen* auf Seite 96,
Ergénzungsibung,

ubung 3 ,, Was passt zusammen * auf Seite 100, Ubungen zum Wortspiel.

Die folgende Lektion 6 auf den Seiten 111 -127 rechnet ebenso differenzierte Formen
von Ubungen ein:

Ubung 2 auf Seite 112 und Ubung 1 ,, Ergéinzen Sie folgenden Tabelle “ auf Seite 114,
Ergénzungen von Tabellen,

Ubung 4 , Ersetzen Sie durch Synonyme aus dem Text” auf Seite 113,
Synonymbildung,

Ubung 6 ,,Ubersetzen Sie ins Arabische “ auf Seite 113, Ubersetzungsiibung.

Ubung 1 ,, Uben Sie zu zweit wie im Beispiel  auf Seite 116, Rollenspiele,

Ubung 3 , Erginzen Sie die Konjunktion* auf Seite 117,Erganzungen  sowie
Wortbildung.

Was die Lektion 7 auf den Seiten 129- 151 angeht, so stellt sich nach der
Beobachtung fest, dass die Ubungen dieser Lektion und deren Arbeitsvorgaben
gleichformig aber vielfaltig gegenliber den vorigen angesehenen Lektionen
zusammengetragen werden:

Ubungen 1 auf Seite 132 und Ubungen 1 und 3 ,, Uben Sie zu zweit wie Im Beispiel”’
auf Seite 137, Rollenspiele,

Ubung 2 und 4 ,, Bilden Sie Scitze auf Seite137, Satzbildung,

Ubung 2 auf Seite 138 und Ubung 3 auf  Seite 141 ,Erginzen Sie.*

Ergénzungsiibung ,
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Ubung 3 ,, Stimmt? stimmt das nicht* auf Seite 130 und Ubung 1 auf Seite 141,
richtig/falsch,

Ubung 4 , Ersetzen Sie durch Synonyme oder gleichbedeutende Worter “ auf
Seite135, Synonymbildung,

Ubung 6 ,, Ergiinzen Sie mit dem Gegenteil “ auf der Seite 131,Antonym-Bildung,
Ubung 8 ,, Antworten Sie* auf Seite 131, Fragen zum Text.

Die darauf folgende Lektion 8 auf den Seiten 153- 171 bietet Ubungen mit
Illustrationen und Bildern an. Diese Ubungen sind in vielfaltigen Formen
anzumerken:

Ubung 1, Was passt zusammen? ““ auf der Seite 154,

Ubung 3 ,, Antworten Sie* auf Seite 158,

Ubungen 1, 2, 3und 4 ,, Stimmt das? Stimmt das nicht? “ auf den Seiten 161-162,
Ubung 1 , Schreiben Sie Sctze* auf Seite 164, es sind einfache Gespriche, die
verandert sollen,

Ubung 6 auf Seite 160 und Ubung 6 ,Erginzen Sie. auf Seite 163,
Ergénzungsiibungen.

e-Differenzierung

Im Rahmen der Lehrbuchuntersuchung werden Ubungen im ,, Vorwdrts mit Deutsch*
unter dem Kriterium ,, Differenzierung “ nachgesehen.

Eingangs werden Ubungen in der Lektion 1 auf den Seiten 5- 9 ausgewertet. Die
Ubungsformen und- typen wandeln gemaR der Thematik der Lektion und dem
Verlauf der Lernprogression ab und sind daher differenziert.

In der Lektion 2 auf den Seiten 31- 48 werden die gleichférmigen Ubungen sowie der
Lektion 1 wahrgenommen, daher sind diese nicht differenziert.

Auf der Lektion 3 auf den Seiten 49- 69 sind entsprechend der Lernaktivitaten in der
Ubungsphase im Vergleich zu den vorigen Lektionen folgende Differenzierungen
wahrzunehmen:

Ubung 2 ,,Wussten Sie schon, dass...“ auf der Seite 60,

Ubung 4 ,,Verbinden Sie diese Siitze mit folgenden Konjunktionen. “ auf der Seite 60.
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In der Lektion 4 auf den Seiten 7- 92 sind beziiglich des zureichenden Textangebots
unterschiedliche Ubungen zu beobachten, da man mit schwierigen Texten anfangt:
Ubung 2 ,.Sammeln Sie Worter und Ausdriicke zum Thema ,, Miill und Abfall* auf
Seite78,

Ubung 3 ,,Was gehort zusammen? *“ auf der Seite 79,

ubung 4 ,,Weniger Miill produzieren. Wie kann man das machen? * auf der Seite 79.
Was die Lektion 5 auf den Seiten 93- 110 anbelangt, sind die Ubungsformen bzw. die
Ubungsarten im Verlauf des Lernprozesses variierend erarbeitet. Bemerkenswert sind
in der flnften Einheit Fragen anhand einer Tabelle gestellt, die dann in kleineren
Gruppen oder im Klassenverband besprochen werden kénnen.

Ubung 1 ,,Wer informiert sich wie? Kreuzen Sie an! “auf der Seite 97.

Des Weiteren erscheint nach der Auswertung der Lektion 6 auf den Seiten 111- 127,
dass in dieser Lektion das gleiche Ubungsangebot abgesetzt wird, damit wird
namlich versucht, die Aufmerksamkeit der Lernenden und die Motivation fir eine
intensivere Arbeit durch Bilder zu wecken, um die Monotonie abzubrechen:

Ubung 1,.Ergcinzen Sie die folgende Tabelle mit Informationen aus dem Text!* auf
der Seite 112.

Ubung 2 ,, Beantworten Sie““ auf Seite 121,

Die Lektion 7 auf den Seiten 129- 151 enthalt eine Anzahl von Ubungen, die nicht
differenziert mit den anderen Lektionen sind, dennoch wird hier insbesondere mit
dem Ubungsangebot beabsichtigt, die Schreibkompetenz bei Lernenden zu fordern
Ubung 4 ,, Bilden Sie richtige Siitze * auf der 142,

Ubung 4 ,,iiber welche Probleme sprechen Nicole und Alexander? Bilden Sie richtige
Sdtze! ““ auf der Seite 142,

Ubung 5 ,Wirden Sie gerne an einem Schiileraustausch teilnehmen? Wenn ja, in
welches Land mochten Sie gerne? “ auf der Seite 148.

Die letzte Lektion 8 auf den Seiten 153- 171, die unter Verwendung des Kriteriums
Differenzierung untersucht wird, zeichnet sich durch vielfaltige Ubungstypen wie
Fragen zum Text, Rollenspiele, Liickentexte und Erganzungstbungen. Diese werden
ebenso mit Bildern gefordert, um die Schreibkompetenz der Lernenden aufzubauen,

daher wird hier von gewisser Differenzierung berichtet:
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Ubung 1 ,, Lesen Sie und variieren Sie.“ und Ubung 3 ,, Lebenslauf. Erzihlen Sie. "
auf der Seite 156,
Ubungen 1, 2 und 3 ,, Uben Sie zu zweit wie Im Beispiel” auf der Seite 159.

f-Wiederholung

Im Hergang der vorliegenden Analyse bediene ich mich nun das Kriterium
Wiederholung, wobei Lektionen von ,, Vorwdrts mit Deutsch* und die innenliegenden
Ubungen Gegenstand der Untersuchung sind.

Lektion 1 auf den Seiten 5- 29: Es gibt im Anhang der Lektion von Seite 22 bis 29.
Lektion 2 auf den Seiten 31- 48: Im Anhang von Seite 41 bis 48.

Lektion 3 auf den Seiten 49- 69: Im Anhang von Seite 62 bis 69.

Lektion 4 auf den Seiten71- 92 : Im Anhang von Seite 86 bis 92.

Lektion 5 auf den Seiten 93- 110:Am Ende der Lektion. Im Anhang von Seite 105 bis
110.

Lektion 6 auf den Seiten 111- 127: Im Anhang von Seite 122 bis 127.

Lektion 7 auf den Seiten 129- 151: Im Anhang von Seite 144 bis 151.

Lektion 8 auf den Seiten 153- 171: Im Anhang von 165 bis 174.

g- Sprachlicher und thematischer Zusammenhang

Zum Abschluss wird der sprachliche und thematische Zusammenhang in dem
ausgewdhlten Lehrbuch nachgepruft.

Die Lektion 1 weist einen Zusammenhang zwischen Texten, Ubungsteil und
Grammatikteil auf. In den Ubungen werden oft sowohl die Grammatik als auch
die Themen der Texte behandelt und wiederholt. Die Sprache ist klar und deutlich.
Nur einige neue schwierige Worter erscheinen in dieser Lektion wie entspringen in,
munden in, durchflieRen, die Bewdsserung usw.

Auf der Lektion 2 ist die Sprache in den Texten und Aufgaben der Situation
angemessen und der Kontext kann erkannt werden. Es gibt keine Weitersetzung der
Themen (die deutschsprachigen Lander und Algerien fur die Lektion 1, dann
Kunstlerleben fur die Lektion 2).

In der Lektion 3 wird die Sprache fiir die Lernenden einigermaRen nicht zugénglich,
da man mit wissenschaftlichen Themen mit einem gewissen und schwierigen

Wortschatz beginnt, Inhalte sind schwer verstandlich mit schwierigen Wortern. Es
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gibt keinen Zusammenhalt sowie keine Kohédrenz zwischen den verschiedenen
Lektionen.

Die Lektion 4 behalt die Bestandigkeit, zwischen allen Themen gibt es keinen
Ubergang. Es beginnt mit den Themen ,Die deutschsprachigen Linder und
Algerien®, dann ,,Kiinstlerleben* und dann kommt es zu ,,Der technische Fortschritt*
in einer unklaren und undeutlichen Sprache, die Schwierigkeiten an die Lerner stellt.
Auf der Lektion 5 geht es weiter mit den aktuellen Themen, die Interesse der
Lernenden wecken, diese sind in wissenschaftlicher Sprache aber verstandlich
dargestellt.

In der Lektion 6 gibt es einen authentischen Haupttext, der lediglich durch Bilder und
Tabelle behandelt wird. Inhalte werden mit Lickenergédnzungen getlibt, die auch in
einem sprachlichen Zusammenhang deutlich und Kklar dargestellt sind. Hier
erscheinen neue Worter zum Erlernen, die den Lernenden unbekannt sind, aber sie
behindern das Verstandnis der Texte nicht.

Die Lektion 7 behandelt Themen aus dem Alltag der Lernenden. Es geht um die
Probleme der Jugend. Obwohl es viele neue unbekannte Worter enthalt, aber es
wurde in einem sehr einfachen sprachlichen Kontext vorgestellt. Es handelt sich um
einen Ubergang zwischen den beiden vorhergehenden Lektionen (Lektion 5 und 6)
und den verbleibenden Lektionen (Lektion 8 und 9).

Die letzte Lektion 8 beginnt mit interessanten Texten und Ubungen, die auf die
Kompetenz der Lernenden Bezug nehmen. Es handelt sich von der Arbeitswelt und
diese wird in einem flussigen und verstandlichen und vor allem fur die Lernenden
zuganglichen Kontext dargestellt.

In dieser letzten Lektion, die nur wenige Texte und Ubungen enthalt, wird Gber die
Trdume der Jugendlichen und ihre zukinftigen Lebensberufe gesprochen. Die Texte
sind in kleinen Texten geteilt, wo die Jungen ihre Meinungen Uber ihre Traumberufe
sprechen. Diese Texte enthalten viele neue und unbekannte Worter, deshalb ist es
allgemein verstandlich und kompliziert fur die Lernenden diese Texte zu verstehen,

da der sprachliche Zusammenhang auffallend ist.
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4.25 Auswertung der Analyse vom DaF- Lehrbuch ,,Vorwirts mit
Deutsch* Band 1 und Band 2

In diesem ersten Teil meiner Analyse habe ich zwei in algerischen Gymnasien
verwendete Lehrbicher auf Grund des Stockholmer Kriterienkatalogs analysiert. Zum
einen habe ich das Band 1 ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“ fiir die zweite Klassenstufe
und weiterhin das zweite Band ,,Vorwirts mit Deutsch 3° AS* fiir die dritte Klassenstufe
gewahlt. Beide Bande wurden in Algerien ungefahr zur gleichen Zeit hergestellt (2009 /
2010), sie wurden im gleichen Verlagshaus herausgegeben, das das Nationale Amt fir
Schulveréffentlichungen ist (ONPS) (Office National des Publications Scolaires).

Ich habe den Stockholmer Kriterienkatalog gewahlt, weil er explizit fur die Lernenden
der Lander, die Deutsch als Fremdsprache gewéhlt haben, entwickelt wurde. Zundchst
habe ich die Lehrbiicher kurz allgemein vorgestellt und im Anschluss versucht, sie

anhand der Kriterien, die im Katalog genannt werden, objektiv zu analysieren.

Das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch® Band 1 wurde 2009 / 2010 im ONPS- Verlag in
Algerien herausgegeben. Es besteht aus neun Einheiten, die in einzelnen Biichern
gedruckt wurden. Die erste Einheit besteht jeweils in ihren Lektionen aus einer
Einfiihrung zum personlichen Leben, Dialogen, denen dazugehdrigen Vokabelteil,

verschiedenen Ubungen, Horverstehen, weiteren Lesetexten und Sprechaufgaben.

Am Ende der Einheit findet man eine Seite von Phonetik mit verschiedenen Ubungen
uber Lange oder kurze Vokale (Seite 22) und schlieBlich beendet sich die Einheit mit
Wiederholungen zu den vier Fertigkeiten (zum Sprechen auf Seite 23), (zum Lesen auf
Seite 25), (zum Horen auf Seite 26) und (zum Sprechen auf Seite 27) , eine
Informationsseite (Seite 28) mit Informationen Uber Deutschland und seine 16
Bundesstaaten, die mit Fotos illustriert wird und zwei Wortspiellibungen. Bei diesen
Wiederholungen wird der vorher gelernte Wortschatz nochmals reaktiviert. Dies ist eine
gute Sache fiir den Lernenden, damit er nicht vergessen kann, was er bereits gelernt hat,

und vor allem, die erlernten Worter in verschiedenen Kontexten zu verwenden.

Die zweite Einheit beschéaftigt sich mit der Familie und Haus auf witzige Art und Weise.
Sie beginnt mit einem grofRen von einer deutschen Familie; diese Familie steht vor

einem Haus und besteht aus dem Vater, der Mutter und zwei Kindern (einem Sohn und
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einer Tochter) (Seite 31). Vor jeder Person wird ein Pfeil angebracht, der die Person mit
dem Artikel und dem ersten Buchstaben des Nomens zeigt und die Lernenden miissen
in diesem Fall die betreffende Person identifizieren (Beispiel: Der V.... / Der Vater).
und auf der ndchsten Seite (Seite 32) folgt ein kleiner Text, in dem ein junges Madchen
seine Familie vorstellt, danach folgen eine Reihe Ubungen (Sprechspiele / Dialoge) auf

Seite 33, (Horspiele mit den Possessivpronomen) auf Seiten 33 /34 / 35.

Die Lernprogression wurde gar nicht berticksichtigt, da es eine Mischung von Lektionen
in dieser Einheit gibt. Das beginnt von den Possessivpronomen, gro und klein
schreiben, bestimmte Artikel, Pluralbildung, Zahlen von 20 bis 100 und endet mit der
Negation mit kein und nicht. Alles ist durcheinander gemacht ohne eine klare Idee zu
geben, was man wirklich damit will und was das Ziel von diesen Lektionen ist. Das
beginnt von der Seite 36 bis Seite 47. Dann gibt es einen Dialog ,,Mein Fotoalbum “ mit
einer grammatischen Lektion ber die Demonstrativpronomen auf Seite 48 und dann

eine Reihe von Ubungen, die gar nicht zu tun mit der Lernprogression hat auf Seite 49.

Am Ende der Einheit wird es gleich verfahren wie die erste Einheit mit einer Seite
uber Phonetik (Seite 50) und anderen Seiten Uber Wiederholungen zu den vier
Fertigkeiten (VVon Seite 51 bis Seite 55).

Was ich in allen anderen Unterrichtseinheiten festgestellt habe, ist in &hnlicher Weise
mit einem gewissen Fortschritt in der Thematik und einer Diversifizierung der Arten
von Ubungen geschehen, beginnend mit Dialogspielen, Kreuzwortratsel usw. Die
behandelten Themen beziehen sich auf Tatsachen, woflr sich die Lernenden
interessieren und erzielen von Anfang an einen mindlichen und schriftlichen
praxisbezogenen Fremdsprachenunterricht, der den Lernenden erlaubt, progressive

eine gebréuchliche Sprache und dabei eine gewisse Autonomie zu erwerben.

Die Einheiten wurden von Elahcene Ahmed (IEF), Mohamed Djairene (PES), und
Djeghdjough Hocine (PES) in verschiedenen Zusammensetzungen entwickelt. Eine
Liste der Kriterien des Stockholmer Kriterienkatalogs kann im Anhang dieser Arbeit

gefunden werden. (Siehe Anhang 5 Seite XI)

Jetzt werde ich das Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch® Band 2 ins Detail vorstellen.

Wie vorhergesagt, es wurde in der gleichen Zeit mit Band 1 veroffentlicht und das war
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im Jahre 2009 / 2010 im ONPS- Verlag in Algerien herausgegeben. Es besteht aus 08
Einheiten, die zwischen ihnen sowieso ein enges Verhéltnis haben. Aber was es mir
Leid tut, dass es zwischen Band 1 und Band 2 keinen Ubergang gibt, da der Lernende
von leichteren zu schwierigen Themen Ubergegangen ist, mit einem starken und fast
unverstandlichen VVokabular, das die Lehrer gezwungen hat, alle Lehrmittel flr ihren

Unterricht zu nutzen, damit die Lernenden ihre Unterrichte verstehen kénnen.

Ich mochte dies bezlglich Uber ein Experiment sprechen, das mein ehemaliger
algerischer Deutschlehrer im Gymnasium ,,Zakaria Medjdoub* durchgefiihrt hat, das
unglaublich effektiv war, indem er Videos mit Bildern benutzt und gleichzeitig den
Text darin versteckt hat. Der Lernende konnte so sehen, zuhoren, sprechen und
schreiben. Das bedeutet die vier Fertigkeiten sind drinnen in diesen Videos integriert.

Er hat sie Fotofilme benannt®®.

Die behandelten Themen sind aktuell, wichtig und beziehen sich auf vielfaltige
Tatsachen Uber Algerien und die deutschsprachigen Lander und dienen auch der
Installierung und der Entwicklung der ,transversalen und der interkulturellen
Kompetenzen bei den Lernenden. Sie wurden sorgféltig gewahlt, denn sie tragen zur
Entfaltung der Lernenden, zur Entwicklung ihrer Motivation und Kritikfahigkeit und
auch zu ihrem Auswurf in die Weltoffenheit bei.

Die Einheiten wurden von Elahcene Ahmed (IEF), Ilham Issad Kouadjoudj (PES),
und Ben khoucha Bendris Nacéra (PES) in verschiedenen Zusammensetzungen
entwickelt. Diese Lehrbiicher sind normalerweise von einer Hoérkassette oder CD
begleitet, aber aus unbekannten Griinden stehen diese Begleitmaterialien noch nicht

zur Verfligung.

Wahrend meiner Analyse des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch® Band 2 fiir das
dritte Schuljahr habe ich einen groRen Unterschied zwischen dem Band 1 und dem
Band 2 festgestellt, zwischen beiden gibt es weder bei den Textthemen noch bei den
grammatischen Strukturen und vor allem nicht bei der Auswahl des Wortschatzes

einen Ubergang. Von einfachen Themen aus dem Alltag der Lernenden wie

%20 | : Deutsch Lernen mit dem Professor Cheikh Saad: Eine Seite auf Facebook, die Lehrvideos im Bereich
DaF unter dem Titel ,,Madjido 1 production® verdffentlicht.
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,personliches Leben®, ,,Familie und Haus™ oder ,,Schule und Unterricht™ werden
Themen wissenschaftlicher, geografischer, wirtschaftlicher oder geradezu sozialer Art
wie ,,der Technische Fortschritt”, , Deutschland ein geografischer Uberblick®, ,.die
deutsche Wirtschaft”, ,,Jugendprobleme™ usw. gewéhlt und sogar mit einem schr
wissenschaftlichen Wortschatz und einer fir das Verstdndnis der Lernenden
schwierigen Terminologie. AuBerdem lassen die Darstellung und Anordnung der
Texte und Ubungen zu wiinschen Ubrig, was die Arbeit fir den Lehrer und die
Lernenden nicht erleichtert. Es gibt keinen Zusammenhang zwischen den
verschiedenen Themen, was uns zeigt, dass sie nicht rational ausgewahlt wurden.
Selbst die Grammatiklektionen gibt es zwischen ihnen weder Zusammenhalt noch
Koharenz; sie werden implizit erldutert. Entscheidend ist jedoch, dass die Lehrer jetzt
uber ein didaktisches Material verfuigen, das es ihnen erlaubt, ihre Unterrichtsaufgaben

unter guten Bedingungen zu erfullen.

Ich habe festgestellt, dass dieses Lehrbuch viele Fehler enthdlt, sei es Tippfehler,
Schreibfehler von Grammatikfehlern oder gar Fehler in wissenschaftlichen
Erkenntnissen. Als Beispiel kann ich Thnen in der Lektion Nr. 1 mit dem Titel ,,Die
deutschsprachigen Linder und Algerien auf Seite 9 und in Ubung 5 (Schreiben Sie
die Antworten!) zitieren; die Frage lautet: - Wo miindet die Donau? Normalerweise ist
es, wohin mundet die Donau? miinden in + Akkusativ (Bewegung, also wohin). Immer
auf der gleichen Seite in Ubung Nr. 7 haben wir die Waérter ,,wiedervereinigung* und
»Schiffe, die in Kleinbuchstaben statt in Gro3buchstaben geschrieben sind. Wahrend
im Text ,,Algerien heute* auf Seite 16 wurde die Oberfliche von Algerien falsch

angegeben ,,2.376.391 km? ““ anstatt ,,2.381.741 km? “.

Was Wissensfehler betrifft, ist der Text von ,,Osterreich® auf Seite 20 voll davon. Fast
alle Nachbarlander Osterreichs sind auf anarchische und falsche Weise geschrieben
und das wichtigste Land, das Ungarn ist, das mit einer gemeinsamen Geschichte mit
Osterreich hat, wurde im Text Uberhaupt gar nicht erwéahnt. Es wurde auf folgende

Weise geschrieben:

,Jm Norden grenzt Osterreich an die Tschechische Republik, im Nordwesten an die

Slowakei, im Osten an Slowenien und Italien, im Stiden an die Schweiz, im Westen an
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das Lichtenstein und Deutschland.“*® Was grundsétzlich nicht stimmt, sollte wie

folgt, lauten:

,Im Norden grenzt Osterreich an Deutschland und an die Tschechische Republik,
Slowenien und Italien im Siden, die Slowakei und Ungarn im Osten sowie die

Schweiz und Liechtenstein im Westen. <%

Ich habe eine geographische Karte Osterreichs hinzugefiigt, um meine Aussage zu

beweisen.
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Abb.5 geographische Karte Osterreichs®*

Was die grammatischen Fehler betrifft, kann ich im Folgenden einige Beispiele

nennen:

e [ektion 3,,Der technische Fortschritt™ Seite 60 ,,Ich stelle mir vor, dass im Jahre

3000... “Falsch; ,,Ich stelle mich vor, dass im Jahre 3000...” richtig.

%3Elahcene, Ahmed/ Issad Kuadjoudj/ llhem Benkhoucha/ Bendris, Nacéra Vorwarts mit Deutsch 3° année
secondaire, 2. Auflage, INRE Verlag, Algier 2018, S. 20

0%http://www.Stepmap.de, Zugriff am 26.08.2000, um 18:45

%Epbenda, um 18:46
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e Lektion 5 ,,Die Massenmedien Seite 103 Konjugation von Konjunktiv II — du
warst anstatt du wéarest, — ihr wart anstatt ihr wéret.

e Titel vom Text Seite 101 ,,Neuen Medien* anstatt ,,Neue Medien®.

e Lektion 7 ,Jugendprobleme* 132 Konditionalsatz — Wenn die Jugend sicherer
waére, brauchte sie keine Droge anstatt Wenn die Jugend sicherer wére, wiirde sie keine
Droge brauchen.

Ab Seite 22 startet dann die Wiederholung an erster Stelle mit ,,zum Sprechen™ dann
,zum Lesen™ auf Seite 23/ 24, anschlieBend ,,zum Horen™ auf Seite 25/ 26 und
schlieBlich ,,zum Schreiben™ Auf Seite 27. Dies zeigt die Arbeitsmethode dieses
Lehrbuchs, die vor allem auf dem Einsatz der vier Lehr- und Lernféhigkeiten beruht.
Es werden unterschiedliche Texte im Lehrbuch angeboten. Diese Texte variieren sehr
in Themen und auch den Textarten, ich zitiere als Beispiele fir die Themen diese:

o Kinstlerleben auf Seite 31,

e der technische Fortschritt auf Seite 49;

o Umweltprobleme auf Seite 71; und flr die Texte diese:

e _ Osterreich “auf Seite 20,

e _ Die Schweiz “auf Seite 21,

e ,.Goethe “auf Seite 32,

e . Mozart, das Wunderkind‘ auf Seite 35,

e _.Computer, eine technische Revolution® auf Seite 54.

Sie sind in jedem Fall gut recherchiert und sachlich richtig. Da in den Texten vor
allem die Themengebiete junger Menschen behandelt werden, sind sie auch
altersgerecht gestaltet. Die Textarten sind ausgewogen im gesamten Lehrbuch verteilt.
Aber was die Dialoge anbelangt, so gibt es nicht zu viel, zum Beispiel in der ersten
Lektion gibt es nur einen Dialog und das bei der Wiederholung ,,zum Hdoren* auf Seite
25 unter dem Titel ,,Wo war es am schonsten?”’

Sie werden immer wieder in unterschiedlichen, aber passenden Situationen gelibt. Die
Themen sind auch problemorientiert, da vielerlei Themen behandelt werden und diese
haufig zu Diskussionen fuhren koénnen, mit denen sich die Lernenden
auseinandersetzen konnen und vermutlich wollen. Die Texte sind abwechslungsreich

gestaltet und somit erfillen sie das Kriterium der Unterhaltung. Der Lernende kdnnte
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sich Spal} dabei empfinden mit immer neuen Textarten und auch Themen, die seinem
Erlebnishorizont entsprechen, auseinanderzusetzen. In den Texten werden auflerdem
viele kulturkontrastive Aspekte behandelt.

In allen anderen Lektionen verlief es ahnlich mit einem gewissen Fortschritt in der
Thematik und einer Diversifizierung der Ubungsarten, beginnend mit Fragen zum
Text, Kreuzwortrétseln, Rollenspiele, Synonymie, Antonymie usw. Die behandelten
Themen sind Fakten, an denen die Lernenden interessiert sind und die von Anfang an
einen mindlichen und schriftlichen Unterricht praktischer Fremdsprachenermdglichen,
der den Lernenden ermdglicht; dies ist ein wesentliches Element.

In allen Einheiten des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit Deutsch® Band 2 gibt es also einen
Haupttext, weitere Lesetexten, einen Arbeitsteil, mit vielen verschiedenen Ubungen,
und ein Worterverzeichnis, das jeweils auf die behandelten Texte abgestimmt ist
jedoch erscheinen die einzelnen Teile nicht deutlich voneinander getrennt, da es,
auller dem meist farbigen Rand, keine oder nur wenige Hervorhebungen und
Abgrenzungen auf den Lektionsseiten gibt. Jeder Lektionsteil beginnt auf einer
neuen Seite, Es wird versucht, den Rand der Seiten sehr Gbersichtlich zu halten, da
sich dort viele Informationen zu verschiedenen Teilbereichen befinden. Neben den
Aufgaben gibt es dort auch Informationskastchen fir Grammatik.

Der Grammatikteil befindet sich gleich nach dem Ubungsteil Gber Wortschatz, die
Grammatik wird oberflachlich und implizit behandelt, und dies nur in einer Reihe von
Ubungen wie zum Beispiel: in den folgenden Ubungen 1 auf Seite 10 und 5 auf Seite

14 der ersten Einheit ,,die deutschsprachigen Lander und Algerien®

eUbung 1/ Seite 10:

e Uben Sie zu zweit wie im Beispiel!

e\/on wem sprichst du?

e Ich spreche von dem Prasidenten.

Hier werden Verben mit Prapositionen behandelt, ohne klare, prézise Erklarungen zu
geben.

eUbung 5/ Seite 14

Horen Sie zu, sprechen Sie nach und variieren Sie das Gesprach!
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e Heute werden viele Autos exportiert.

o Friher dagegen wurden mehr landwirtschaftliche Produkte exportiert.

¢ \Vor einigen Jahren ist die Nanotechnologie gefordert worden.

Hier wird das Passiv in den verschiedenen Zeitformen (Prasens / Prateritum /Perfekt)
behandelt, ohne klare Regel zu geben, es gibt nur késtchen, wo kleine Regeln stehen.
(Seite 14 Regel iiber Passiv) — (Passiv: werden + Partizip 1)

Alle Einheiten des Lehrbuchs sind in der gleichen Farbe (Braun / weil}) gebunden
Andererseits ist die dullere Erscheinung der Einheiten eher unscheinbar, aber
keinesfalls nicht ansprechend. Das Lehrbuch selbst ist sehr farbenfroh gedruckt, da es
auch durch Bilder illustriert wird, die das Lehrbuch lebendig machen und fiihren die
Lernenden zu einer groRen und gewissen Motivation.

Zusammengefasst spielt das Lehrbuch bei Lehrern und Lernenden eine dominante
Rolle; denn es ist ein Mittel zum Zweck und ein Angebot, dass der Lehrer und die
Lernenden erst zum Leben erwecken. Dem Lehrwerk kommt in dem
Fremdsprachenunterricht eine groRe Bedeutung zu. Allen Lehrbtichern, die heutzutage
auf dem Markt zu bekommen sind, liegt nur ein Ziel zugrunde, und zwar die
Fremdsprache in ihrer Komplexitat zu vermitteln und den Erwerbsprozess jeweiliger
Sprache zu erleichtern und zu steuern.

Weiterhin dient das Uben dazu, bereits Verstandenes zu festigen und unter veranderten
Bedingungen anwendbar zu machen. Dabei werden drei Schritte verfolgt. Zunéchst
sollte die Aufgabe erklart werden, sodass die Ubung durchgefiihrt werden kann und
dann mussen die Ergebnisse besprochen werden. Um den Lernenden zum Uben zu
motivieren, muss der Lehrer angemessene Ubungen aussuchen, sie am richtigen
Ort einsetzen, sie verstandlich erklaren, in angemessenen zeitlichen Abstanden
iben und auf das Verhalten der Lernenden wahrend und nach der Ubung
angemessen eingehen. Bevor der Lehrer eine Ubung einsetzt, muss er tiber den Zweck
der Ubung, die Zeit, die Art der Ubung und die Einfihrung und Durchfihrung

entscheiden.

Eine weitere F&higkeit des Lehrers ist es Gespréache zu leiten. Dabei werden
Gesprache unterschieden, die eine Fragestellung behandeln, fir die es nur eine Lésung

oder ein Ergebnis gibt, und Gespréache, bei denen das Ergebnis weitgehend offen ist.
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Bei ersterem wird mit den Lernenden eine Losung flr ein bestimmtes Problem
erarbeitet, bei letzterem werden die Lernenden angeregt, moglichst viele Lésungen zu

finden.

Der Unterricht selbst wird nicht vom Lehrbuch, sondern vom Lehrer und
den Lernenden gepragt. Das Lehrbuch ist ein Mittel zum Zweck und ein Angebot, dass
der Lehrer und die Lernenden erst zum Leben erwecken. Der Lehrer und die
Lernenden verbringen im Allgemeinen viel Zeit mit dem Lehrbuch und den dazu
gehdren den Begleitmaterialien, sowohl vor dem Unterricht, beispielsweise bei der
Unterrichtsplanung anhand des Lehrbuchangebots, und auch im Unterricht selbst.

Dabei verbringt der Lehrer noch mehr Zeit mit dem Lehrbuch als der Lernende.

Bei der Vorbereitung des Unterrichts muss dem Lehrer beachten, was das Lehrbuch
und die anstehende Lektion bieten. Auch die Lernziele, die das Lehrbuch und die
anstehende Lektion verfolgt, und die Lernziele, die der Lernende verfolgt, missen
verglichen werden. Der Lehrer muss entscheiden, wie er die Lehrbuchteile sinnvoll
kombinieren kann, was im Lehrbuch fehlt und welche zusatzlichen Texte, Ubungen
und Materialien er braucht. Es ist auch wichtig zu entscheiden, wie der Lehrer den
Unterrichtsverlauf aufbauen mochte, dabei muss er entscheiden, ob das Lehrbuch
sinnvolle Vorgaben gibt oder ob er es anders machen mochte. Dann muss er auch
entscheiden, welche Texte, Ubungen und Grammatikerklarungen er direkt Gbernimmt
und welche er anders durchfiihrt oder adaptiert. Zudem muss er auch immer beachten,
was seine Lernenden interessiert und wie er sie motivieren kann und auch wie er
Abwechslung in den Unterricht bringen kann. Der Lehrende muss auch entscheiden,
wie er verschiedene Arbeits-und Sozialformen organisiert und initiiert, was an der
Tafel stehen soll, welche Folien er vorbereiten muss und was die Lernenden ins Heft
schreiben sollen. Zuletzt muss er entscheiden, welche Aktivitaten er aus dem
Unterricht heraus verlagern kann und ob das Lehrerbuch, einige dieser Fragen

beantworten kann.

Das Lehrbuch spielt bei Lehrern und Lernenden eine wichtige Rolle. Uber seine
konkrete Rolle im Unterricht entscheiden aber die Lehrer und die Lernenden selbst,

denn erst durch Handlungen mit ihm wird das Lehrbuch zum Teil des Unterrichts.
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Ein gutes Lehrbuch garantiert einen guten Unterricht und genauso bedeutet ein
schlechtes Lehrbuch einen schlechten Unterricht. Fir die Qualitdt des Unterrichts
sorgen die Inszenierungen des Lehrers und der Lernenden. Das braucht sorgfaltige

Vorbereitung des Unterrichts und einen souverdnen Umgang mit dem Lehrbuch.

4.3 Vergleich zwischen den zwei Banden

Dieses Analysekapitel mdéchte ich hier durch einen Vergleich der beiden Bande
abschlieRen. Im Zuge dessen mdchte ich die auffélligsten Unterschiede hervorheben.
Dazu finden sich im Anhang detaillierte Tabellen, die anhand des Stockholmer
Kriterienkatalogs und der Analysen erstellt wurde. (Siehe Anhang 20 Seite XXXII)
Die zwei Bénde ,,Vorwirts mit Deutsch Band 1° und ,,Vorwérts mit Deutsch Band 2
sind ungefahr zur gleichen Zeit entstanden und machen auf den allerersten Blick auch

einen ahnlichen Eindruck.

Wahrend in den beiden Banden jeweils eine Seite im ganzen Buch jede Lektion
komplett mit Textteil unter dem Titel ,,Information* zusammenfasst, findet sich am

Ende jeder Lektion im ,,Vorwérts mit Deutsch Band 2° immer eine Worterliste.

Die beiden Bénde sind normalerweise von einer Horkassette oder CD begleitet, aber

aus unbekannten Griinden stehen diese Begleitmaterialien noch nicht zur Verfligung.

Die zwei Bande wirken durch ihre Gestaltung wahrscheinlich attraktiver auf Lerner,

weil sie Deutsch als neue Sprache und auch als neues Fach entdecken.

Beide Lehrbiicher versuchen das Layout durch Farben und Symbole (bersichtlich zu
halten und

beide entsprechen den Vorgaben des Lehrplans inAlgerien fur Deutsch als
Fremdsprache. Auch bei der Sprache sind die beiden Bande komplett auf Deutsch

geschrieben.

Beide Lehrblcher haben jeweils einen grollen abschliefenden Grammatikteil, in dem
Regeln verfasst, erklart und Beispiele angefuhrt werden. Durch die einfache Nennung

im Inhaltverzeichnis kdnnen auch die Lerner das Gelernte besser nachempfinden.
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AuBerdem gibt es am Ende jeder Lektion in den beiden Banden bessere Moglichkeiten
zur Wiederholung der vier Fertigkeiten.( zum Sprechen, zum Lesen, zum Hdéren und

zum Schreiben).

Wiederum sind die Arbeitsanweisungen und die Arten der Aufgaben und der

Ubungen eher ahnlich in den beiden Lehrwerken.
4.4 Fazit

Das Lehrwerk und darunter das Lehrbuch spielen im FSU eine grof3e Rolle, weil sie
einen Bestandteil des Lehr- und Lernprozesses darstellen. Sie sind nicht nur ein
Speicher von Regeln und Sprachstoffen, sondern auch ein Programm zur Entfaltung
der Lehr- und Lernarbeit, d. h. sie sind nicht nur fur die Lernende festgelegt, sondern
sie helfen auch dem Lehrer bei der Realisation und bei der Klassifikation der

Bildungsergebnisse.

In dem ersten praktischen Kapitel meiner wissenschaftlichen Arbeit stand im
Mittelpunkt die Analyse und Auswertung des zweibdndigen Lehrbuchs ,,Vorwirts
mit Deutsch 2° AS“ fiir die zweite Sekundarstufe und ,,Vorwérts mit Deutsch 3° AS*
fur die Dritte. Ich wollte mich in diesem Kapitel mit einigen empirischen und
konzeptuellen Fragen der Lehrwerkanalyse vom Stockholmer Kriterienkatalog,

namlich den Ubungskriterien, beschaftigen.

Durch die Analyse der zwei Bé&nde habe ich mich zum Ziel gesetzt zu zeigen,

inwiefern die Sprachlernspiele behandelt und vermittelt werden.

Die Analyse hat sich ergeben, dass das Sprachlernspiel den Lernern die Moglichkeit
gibt, sich im FSU zurechtzufinden, denn es motiviert sie sich frei auszudriicken und
hilft ihnen, das schon Gelernte zu behalten. Diese Ergebnisse bleiben jedoch immer

relativ und kdnnen nicht verabsolutiert werden.

Aus der Analyse von zwei Lehrbiichern, ,,Vorwérts mit Deutsch®, Band 1 und 2 unter
dem Aspekt ,,Sprachlernspiele” geméll einem verarbeiteten Kriterienkatalog, kommt
deutlich hervor, dass die entsprechenden Kriterien in den meisten Lektionen dieser

Bande oft berticksichtigt wurden;
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- Die Arbeitsanweisungen fir die Ubungen sind sehr eindeutig und nur in einer
deutschen Sprache formuliert. Sie erkldren gut, was der Lerner in diesem
Arbeitsschritt zu erledigen hat

- Im gesamten Buch hat man bei der Erfassung des ersten Eindrucks das Gefihl, dass
das zweite Kriterium bezuglich der vier Fertigkeiten vollstandig berlcksichtigt ist; alle
Fertigkeiten werden im gleichen Verhaltnis gelibt. Jedoch werden vor allem das
Sprechen, Horen und Lesen geubt. Schreiblbungen kommen erst spater im groReren
Umfang vor.

- Was das dritte Kriterium tiber den systematischen Aufbau der Ubungen betrifft, ist
es festzustellen, dass fast alle Ubungen sind auf der gleiche konstruiert (Frage/
Antwort oder Erganzungen). Sowieso sind die Arbeitsanweisungen bei anderen
Lektionen ein bisschen unterschiedlich, da es normale Texte gibt, bei denen treten die
Ubungen falsch oder richtig im Spiel. Der Aufbau ist entweder durch Bilder oder
durch Tabellen angegeben, ein klares Muster ist selten zu erkennen. Andererseits
fordern Ubungen die Lerner nur zum Reproduzieren und zum Wiederholen auf und
bieten ihnen nicht die Mdglichkeiten, etwas Neues zu bringen. Das fuhrt zur
Langweile und begrenzt die Sprechféhigkeit der Lerner, deren Lernleistung deswegen
beeintrachtigt wird.

- Was das vierte Kriterium angeht, wird es versucht, die Ubungsformen zu variieren
und kreative Ubungen zu betonen. Die Ubungen, die einen spielerisch- kreativen
Umgang mit Sprache ermdglichen, sind so gefordert werden. Der gleiche
Arbeitsprozess wurde in einigen Lektionen des ersten Bands angewandt, es gibt eine
groRe Variation, was die Ubungen betrifft Es geht von Rollenspiel (Ubung 1 Seite
155), Benennungen (Ubung 4 Seite 156) und Erganzungen, (Ubung 3 und 4 Seite 159).
Im zweiten Band wird es versucht, die Ubungsformen zu variieren und kreative
Ubungen zu betonen wie den Ubungen 1, 2, 3, 4 und 5 Seite 8. Weiterhin gibt es
sowieso eine groRe Variation der Ubungen durch Rollenspiel, Tabellen und Bilder,
z.B. Ubung 1 Seite 33. In Lektion 2 wurde es analog vorgegangen (als Beispiele gibt
es die Ubungen 3 Seite 52 und 1 Seite 56 fiir Rollenspiel), z. B. (Uben Sie zu zweit

wie im Beispiel!). Die Ubungen erscheinen altersgerecht.
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- Zu der Wiederholung als nachkommendes Kriterium ist es ganz klar und deutlich zu
bemerken, dass es in den beiden B&nden und am Ende aller Lektionen systematische
Wiederholungen gibt, und das hilft den Lernern sehr bei der Wiederholung- und
Festigung des schon Gelernten.

- Hinsichtlich des sprachlichen und thematischen Zusammenhangs zwischen Textteil,
Grammatik und Ubung kann festgestellt werden, dass die Sprache in den Dialogen und
Aufgaben immer den Situationen angemessen ist und der Kontext erkannt werden
kann. Es gibt eine Weitersetzung der Themen. Sie ist flir die Lernenden zugénglich
und verstandlich; es gibt auch einen Zusammenhalt und eine Kohdrenz, eine
Kontinuitat und auch einen Ubergang zwischen den verschiedenen Lektionen. Das
bedeutet, dass es in den beiden Banden schon ein Zusammenhang zwischen den
Dialogen, dem Ubungsteil und der Grammatikteil. In den Ubungen werden oft sowohl
die Grammatik als auch die Themen der Texte behandelt und wiederholt. Die Sprache

ist klar, deutlich und einfach.

Das Ziel der Analyse von zwei biandigen Lehrbilichern ,,Vorwirts mit Deutsch 1 und 2
unter dem Aspekt ,,Sprachlernspiel liegt vor allem darin, die Beriicksichtigung der
didaktischen Kriterien nachzuweisen, um die Lehrbuchqualitdat auf Grund seiner
Wichtigkeit zur Entwicklung der verschiedenen Teilkompetenzen der Lernenden zu
verbessern. Es kommt deutlich hervor, dass die entsprechenden Kriterien in den

meisten Lektionen dieser zwei Bénde oft beriicksichtigt wurden.

Damit ich objektiv mit der Analyse des Sprachlernspiels im algerischen gymnasialen
Deutschlernen weiter durchfiihren kann, beschréanke ich mich nicht nur auf die
Ergebnisse des Lehrbuchs ,,Vorwérts mit Deutsch Band 1 und 2%, sondern ich
versuche auch diese Ubungsform bei den Lernenden in drei Gymnasien in Sougueur
und Tiaret im Sprachunterricht zu analysieren und die erzielten Ergebnisse
auszuwerten und das kommt weiter im kommenden Kapitel der Unterrichtsanalyse

unter dem Gesichtspunkt ,,Sprachlernspiel®.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

5.1. Sprachlernspiele im Sprachunterricht

5.1.1 Einfuhrung

Das Spiel begleitet uns von klein auf. Durch das Spiel beginnen wir zu lernen. In der
Unterstufe der Grundschule ist das Spiel sogar die wichtigste Unterrichtsform. Je alter

wir sind, desto mehr horen wir auf, das Spiel fir ein Mittel des Lernens zu halten.

Meine Arbeit betont, dass der spielerische Aspekt beim Fremdsprachen erlernen sehr
wichtig ist und der Lehrer darf es nicht vergessen. ,,Im Unterricht sollten die Spiele
selbstverstandlich ihren Platz haben, aber die Erzieherisch-bildungsinstitutionen

bevorzugen manchmal eher das mechanische Biiffeln .

5.1.2 Ziel und Begriindung

In diesem Teil meiner Arbeit werden Praxiswissen von wissenschaftlichem Wissen
differenziert. Beide diese Wissenstypen haben in einem DaF Unterricht, der
praxisorientiert ist, eine komplizierte wechselseitige Beziehung zueinander. Diese

Beziehung beeinflusst dann auch die Lehrwerkgestaltung.

,»Mit der Differenzierung von wissenschaftlichem Wissen und Praxiswissen wird
eine  Vorannahme deutlich: Lehrende verfiigen aufgrund ihrer praktischen
Unterrichtserfahrungen iiber eine andere Form von Wissen, als es das ,,Wissen® im
Sinne wissenschaftlichen Wissens darstellt; das bedeutet ,,Wissen iiber Unterricht® und
»Handlungsfahigkeit im Unterricht™ sind nicht identisch. Wahrend wissenschaftliches
Wissen (Theoriewissen) objektive, explizite und faktische Aussagen enthélt, scheint
das auf durch Alltagserfahrung und Praxis gewonnenes Wissen nicht in gleichem
MalRe zuzutreffen; ein solches Wissen scheint zundchst subjektiv zu sein und aus

Vermutungen, Meinungen und nicht bewiesenen Schliissen zu bestehen. "’

Lilli, M.B., (2005, S. 66)

%%Eva, Kolafova: Der spielerische Aspekt beim Fremdsprachenlernen. Bakkalaureatsarbeit, Pidagogische
Fakultat der Masaryk-Universitat; Briinn 2007, S. 11

%71 jlli Marlen, Brill: Lehrwerke/ Lehrwerkgenerationen und die Methodendiskussion im Fach Deutsch als
Fremdsprache. Inaugural-Dissertation an der Ludwig-Maximilians-Universitdt Munchen, Shaker Verlag, Aachen
2005, S. 66
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Meine Doktorarbeit hat sich der Thematik ,,Effizienz von Sprachlernspielen im
algerischen gymnasialen DaF- Unterricht “ aus der Perspektive der Lehrenden
gewidmet. Die kontrastive Ausrichtung der Arbeit hat sich einerseits aus meinen
Unterrichtserfahrungen als DaF- Lehrerin im algerischen Kontext sowie aus der
Tatsache ergeben, dass Deutsch in Algerien als eine Fremdsprache unterrichtet wird.
Andererseits wurde vermutet, dass wegen der groRen geographischen Entfernung von
Deutschland und Algerien Unterschiede in der Sprachenpolitik, Unterrichtskultur und
Lehrerausbildung der Lander bestehen, so dass den kontrastiven Vergleich interessant

machen konnte.

Das Sprachlernspiel hat sich in der Unterrichtspraxis fiir mich erstens als ein effektives
Motivierungsmittel fir die unterschiedlichsten Lernenden in den unterschiedlichsten
Unterrichtskontexten erwiesen. Mit seiner Hilfe konnte leistungsschwache Lernenden

zum Mitmachen motiviert werden.

Zweitens hat sich das Sprachlernspiel fiir mich als eine duRRerst flexible
Unterrichtstechnik herausgestellt. Es kann einfach variiert und zur Ubung
verschiedener Sachen eingesetzt werden, von grammatischen Ph&nomenen und

Wortschatz ber Landeskunde bis zur kommunikativen Handlungsféahigkeit.

Drittens habe ich mir wahrend meiner Unterrichtstatigkeit oft Gedanken dartber
gemacht, welche Funktion die unterschiedlichen Spiele wahrend der Entwicklung der

Kommunikationsfahigkeit der Lernenden haben.

Gegenstand folgendes zweiten Kapitels des praktischen Teils meiner Arbeit ist die
Analyse einer Unterrichtssequenz unter dem Gesichtspunkt ,,Sprachlernspiele” mit
dem Ziel, die eingangs aufgestellte Hypothese, die lautet: ,,das Sprachlernspiel im
Deutschunterricht bzw. in Texten, Bildern und anderen optischen Medien kommt nicht
ausdrtcklich in den vier sprachkommunikativen Fertigkeiten zum Vorschein, Es wird
nur immanent behandelt" zu verifizieren. Um dies zu erreichen, habe ich untersucht,
Hospitationsprotokolle in den beiden gymnasialen Niveaustufen (zweites- und drittes
Studienjahr), das Deutsch als dritte Fremdsprache lernen in verschiedenen Gymnasien
in Tiaret durchzufihren. Daflr ist eine tiefere Kenntnis der algerischen

regionalspezifischen Rahmenbedingungen notwendig. Deshalb unternehme ich eine
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Einsicht in die algerischen Lehrplanziele-undinhalte und die Ubungsform Lernspiel in
ihrem Wechselverhéltnis zu den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben.
SchlieRlich werden fiir die Uberpriifung der Hypothese die Analyseergebnisse und
Auswertung einer Unterrichtssequenz sowie Analyseinstrumente (Kriterien flr

Unterrichtsanalyse und Fragebogen) vorgestellt.
5.2. Lernziele des Deutschunterrichts

Im Allgemeinen versuchen der Lehrer und die Lernenden im Sprachunterricht die
inhaltlich- pragmatischen Bereiche (Themen, Textsorten) und die sprachlichen Mittel
(Grammatik, Wortschatz) zusammenzustellen; das habe ich versucht, durch

Hospitationen in den beiden 2.- und 3. Niveaustufen zu erkl&ren.
5.2.1 Vorstellung der Hospitationsprotokolle

Bei dem Hospitationsprotokoll werden zuerst Angaben Uber Gymnasium, Fach,
Klasse, Tag, Uhrzeit, Anzahl der Teilnehmer, Thema und Zielsetzung der
Unterrichtsstunde angezeigt. Dann verschiedene Schwerpunkte werden hospitiert wie
z.B.: didaktischer Aufbau der Unterrichtsstunde, Lehrer- und Lernenden-Anteil,
soziale Verhalten- und Methodik des Lehrers, Korpersprache des Lehrers und der

Lernenden u. A.
5.2.2. Zur Unterrichtsanalyse unter dem Aspekt ,,Sprachlernspiele*

Die Didaktik des FSUs ist eine verallgemeinernde pédagogische Lehr- und
Forschungsdisziplin, deren Ziel darin besteht, ein rationales und effektives Lehren und
Lernen durch bestimmte Prinzipien, Methoden und Verfahren zu erreichen. Ubungen
im Allgemein und das Sprachlernspiel als Ubungsform sind eines dieser Prinzipien,
Methoden und Verfahren. Es soll deshalb auch in einer organisationellen Umgebung
stattfinden und abhdngig von bestimmten didaktischen und methodischen

Voraussetzungen erreicht werden.
5.2.2.1 Lernziele des Deutschunterrichts

Im Mittelpunkt jedes Faches steht ein unabdingbares Zeichen des Menschseins: die
Sprache. Sprache ist und bleibt das zentrale Mittel der Verstandigung in unserer

Lebenswelt. Das Beherrschen von Sprache in Wort und Schrift ermdoglicht
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Selbstbestimmung, WelterschlieBung, Toleranz und Teilhabe am kulturellen,

gesellschaftlichen und politischen Geschehen der Zeit®®.

Deutsch ist ein Leitfach gymnasialer Schulbildung. Es leistet einen wichtigen Beitrag
zur Umsetzung der Bildungsziele des Gymnasiums und zur Kompetenzentwicklung

der Schilerinnen und Schiiler bis zur Allgemeinen Hochschulreife.

Der Deutschunterricht im Gymnasium strebt die Erweiterung, Differenzierung und
Vertiefung der sprachlichen Kompetenz der Lerner an. Sie begreifen und gebrauchen
die deutsche Sprache in miindlicher und schriftlicher Form als Mittel der Darstellung
und Verstandigung sowie als Medium und Gegenstand des Denkens. Dariiber hinaus
leitet der Deutschunterricht an zu Kritikfahigkeit und Selbstreflexion. Er verhilft den

Lernenden dazu, Fantasie auszubilden und Problemstellungen kreativ zu l6sen.

Der Deutschunterricht im Gymnasium beféhigt zum geistigen Arbeiten, indem er
Techniken des Wissenserwerbs und der Wissensverarbeitung weitergibt, die in Schule,
Studium und Beruf von zentraler Bedeutung sind: das Verstehen und Verfassen von
schriftlichen und mindlichen Texten, das sichere Umgehen mit Medien sowie das

zielgerichtete Anwenden von Methoden.

Am Ende der Gymnasialzeit verfiigen die Lerner somit ber differenzierte sprachlich-
literarische und kommunikative Kompetenzen, die literarische Bildung und kulturelles
Wissen einschlieBen. Die Lernenden sind mit Methoden geistigen Arbeitens und
vielfaltigen Formen sprachlichen Ausdrucks vertraut und schatzen den Wert von
Literatur. Das Fach Deutsch im Gymnasium vermittelt somit Fahigkeiten, die fir alle
Facher der Schule, das Studium, die Berufsausbildung und erfolgreiches,

wertebezogenes Handeln im Beruf und in der Gesellschaft erforderlich sind.

Der Deutschunterricht im Gymnasium ist integrativ angelegt und seit jeher auf
Kompetenzerwerb ausgerichtet. Langfristigkeit und Nachhaltigkeit, bewusste
Bewidltigung  situationsgebundener  und  anwendungsbezogener  Aufgaben,

Selbstandigkeit und Eigenverantwortlichkeit, Individualisierung und

%https://home.gymnasium-fridericianum.de/deutsch-fachprofil/:Warum ist das Fach Deutsch so wichtig?
Gymnasium Friedericianum Erlangen, Humanistisches Gymnasium. Zugriff am 18.01.2020 um 17:44
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facheriibergreifendes Arbeiten verlangen vom Deutschunterricht eine enge Vernetzung
der verschiedenen Teilbereiche des Faches. Deutschunterricht muss integrativ
erfolgen, um einerseits adéquat an die bereits erworbenen Kenntnisse und Féhigkeiten
der Lerner anzuknipfen und andererseits diese in Hinblick auf die Bewaltigung
kommender Anforderungssituationen konstruktiv auszubauen. Sinnvolles Uben und
die Ausbildung von Routinen, insbesondere beim Verfassen und Uberarbeiten eigener

Texte, haben hierbei eine zentrale Bedeutung®®.

5.2.2.2 Kiriterien zur Analyse eines Unterrichts unter dem Aspekt

»Sprachspiele*

Bei der Analyse von Lernspielen im Sprachunterricht sollten auch Kriterien
beriicksichtigt werden. Damit wird in diesem Teil der Arbeit versucht zwischen

Theorie und Praxis zu verbinden.

Im Vergleich zur Lehrwerkslektion ist der Unterricht eine dichte Verflechtung von
Feinzielen. Im Deutschunterricht (DU) kommt es vor allem darauf an, erworbenes
deutschsprachiges Wissen und Konnen verfugbar zu halten und systematisch
auszubauen. Im Zuge eines kommunikativ-orientierten DU sind die sprachlichen Ziele
untrennbar, denn alle missen simultan und gleichberechtigt geférdert werden. Dabei
werden die Lerner zur Entwicklung der mindlichen Kompetenz dazu befahigt,
AuRerungen wie Aufforderungen, Fragen, Bitten, kurze Mitteilungen, Gesprache zum
personlichen Leben sowie zur Verstandigung im Alltag, auch kurze Berichte und
Beschreibungen tber die Geschehnisse in Deutschland und in Algerien zu verstehen.
Solche AuRerungen sollen inhaltlich einfach und tbersichtlich gegliedert sein, aus
stilistisch einfachen Satzen bestehen, gegebenenfalls auf mehr miteinander verbundene
Themen bezogen sein und neben bekannten Sprachmaterialien auch visuelle

Unterrichtsmaterialien enthalten.

Die Sprechféhigkeit ist auf Grundlage von dialogischen- und monologischen

Gesprachen zu entwickeln. Die Lerner werden befahigt, kurze Gespréche

$https://www.gymnasium-beilngries.de/deutsch.html: Fachschaft Deutsch, Das Fach Deutsch am Gymnasium,
Zugriff am 18.01.2020 um 18:00
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(Mikrodialoge) zu fuhren. Sie sollen sich Uber ihr personliches Leben &uRern,
Informationen austauschen und Eindricke vermitteln, Meinungen Uber das Leben in
Algerien und in Deutschland in einfacher Form austauschen. Die Gespréache sollten
weitere Gespréachstypische Wendungen enthalten z. B. zum Ausdruck von einladen,
ablehnen, sich vorstellen, bedauern, zweifeln, gefallen, missfallen usw. Sie sind in der
Regel nach Vorbereitung, auf der Grundlage verbal Impulse oder bildlicher Stiitze voll
verstandlich und im Wesentlichen Normgerecht zu fiihren. Die Lerner sind in der
Lage, in einfacher Form uber erlebte, gehorte oder gelesene Geschehnisse zu
berichten, einfach vorgelesene Texte nachzuerzéhlen und tber kulturelle Ereignisse zu
berichten. Sie kdnnen sich je ein Lied oder ein Gedicht laut, richtig und ausdrucksvoll

aus dem Gedachtnis vortragen.

Der schriftliche Bereich umfasst die Lesefahigkeit und die Schreibféhigkeit. Die
Lerner sollen sich inhaltlich und sprachlich bekannte und unbekannte Texte laut lesen,
die landeskundlichen Informationen enthalten und vollstdndig erfassen, das inhaltlich
wesentliche von Texten sachlich informieren und der Art aus dem Leben in Algerien

und in Deutschland verstehen.

Die Lerner sollen in der Lage sein, kurze Aufsitze in Form von Kkurzen
zusammenhéngenden Darstellungen wie Beschreibungen eines Handlungsablaufes und
kurzen gewohnlichen Briefen abzufassen. Dabei werden folgende Einzelziele

angestrebt.

- Beherrschung der Rechtschreibung von Einzelwortern im Rahmen des aktiven

Wortschatzes.

- Beherrschung der orthographischen Regeln, die durch die Grammatik vorgegeben

sind.

- Beherrschung eines aktiven Vokabulars der schriftlichen Darstellung, dass im
Wesentlichen Ubereinstimmend mit dem aktiven Sprachvokabular zu bestimmten

Themen sein kann.

Im nachfolgenden Kapitel widme ich mich der Analyse des Sprachunterrichts unter

besonderer Beriicksichtigung der spielerischen Ubungstypen. Gleich wie bei der
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Analyse von Lehrbuchern bedarf auch die Analyse einer Unterrichtssequenz

bestimmter Kriterien.

Erstes Kriterium

Werden spielerische Ubungstypen im Sprachunterricht verwendet?
Zweites Kriterium

Entsprechen diese spielerischen Ubungstypen dem Niveau der Lerner?
Drittes Kriterium

Konnen die Lerner ihre sprachlichen sowie ihre wissenschaftlichen Kenntnisse bei

diesen spielerischen Ubungstypen zum Ausdruck bringen?

Viertes Kriterium

Bringen die spielerischen Ubungstypen eine gewisse Motivation fiir die Lerner?
Funftes Kriterium

Werden die grammatischen Schwerpunkte wahrend dieser spielerischen Ubungstypen
behandelt?

Sechstes Kriterium

Helfen diese spielerischen Ubungstypen den Lernern, um ihre Sprechfahigkeit zu

entwickeln?
Siebtes Kriterium

Werden in diesen spielerischen Ubungstypen alle Sozialformen verwendet?

5.3. Analyse und Auswertung der Unterrichtssequenz

Nachdem ich diese didaktischen Kriterien theoretisch dargestellt habe, versuche ich zu
uberprifen, ob sie im algerischen gymnasialen Sprachunterricht berticksichtigt werden
und ich habe bemerkt, dass der Lehrer fir die Auswahl und Anordnung sowie fir die
Vermittlung der Lerninhalte und die dazu passenden Aktivitaten von den offiziellen

Lehrplanen abhéngig ist.
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Da aber die Sprachlernspiele augenmerklich nicht zu den Prioritaten dieser Lehrpléne
gehdren, fiel es mir bei Anlass der Unterrichtsbeobachtungen schwer, meine Analyse
durchzufiihren. Daher haben die Lehrerinnen, bei denen ich hospitiert habe, meinen

Winschen nach einige Lernspiele in ihren Unterrichten eingeplant.

Bei den Klassen, in denen ich meine Hospitation durchgefiihrt habe, handelte es sich
um die zweite Klasse (2° AS LV) in den Gymnasien: Kadiri Khaled, Zakaria
Medjdoub in Sougueur und um die dritte Klasse (3° AS LV) im Gymnasium Bekhaled
Khaled auch in Sougueur und auch um die dritte Klasse (3° AS LV) im Gymnasium
Ben Mestoura Larbi in Tiaret. (Siehe Zulassungen von Direktoren der Gymnasien im
Anhang 21-24 auf den Seiten XXXVIII-XLI). Alle Lerner waren anwesend
(ungefahr 13 oder 14 Lernern in jeder Klasse. Jede Klasse oder Lerngruppe besteht aus
der Halfte der ganzen Klasse, weil die andere Halfte Spanisch als dritte Fremdsprache

ausgewahlt haben und / oder lernen.

Jeder Lerner verfligt Gber einen eigenen Tisch, so dass das Arrangieren von
Tischgruppen zum gemeinsamen Arbeiten keine Schwierigkeiten bereitet. Im

Klassenzimmer stehen eine Tafel, Textmarker, Tische und Stiihle zur Verfligung.

Im Bereich der vier kommunikativen Fertigkeiten sind folgende Inhalte und Aufgaben

obligatorisch; Die Lerner sollen

a) nach mehrmaligem Horen authentische Texte (z. B. Nachrichten) verstehen,
b) Informationen aus Texten entnehmen und Inhalte zusammenfassen,
und an Methoden und Lerntechniken soll den Lernenden lehrplangeméaR vermittelt

werden.
In Falle meines Unterrichtsprojekts sind dies insbesondere:

a) Reflexionsfahigkeit flr den Lerngegenstand und -prozess,
b) selbststandiges Arbeiten,
c) Methoden der Informationsbeschaffung und -verarbeitung,
d) inhaltliche und zeitliche Planung des Lernprozesses,
e) Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit sowie
f) Konfliktfahigkeit.
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5.3.1. Vorstellung der Hospitationsprotokolle

Bei dem Hospitationsprotokoll werden zuerst Angaben Uber Fach, Gymnasium,
Klasse, Anzahl der Teilnehmer, Tag, Uhrzeit, Thema und Zielsetzung der
Unterrichtsstunde angezeigt. Die Unterrichtsphase, Sozialformen, Medieneinsatz
sowie Anmerkungen werden festgelegt und erdrtert. Der Einstieg, die Erarbeitung, die
Festigung und die Ergebniskontrolle werden als das verwendete Phasenschema
bezeichnet, mit dem es eine schriftliche Dokumentation des Verlaufs jeder hospitierten

Unterrichtsstunde errichtet werden kann.

5.3.1.1 Hospitationsprotokoll 01 fiir die erste Lektion ,,Personliches Leben*
Gymnasium: Kadiri Khaled

Klasse: 2. Schuljahr (2°AS LV) Anzahl der Teilnehmer:18
Tag: 17.09. 2019 Uhrzeit: 10:00-11:00
Thema der Stunde: Dialog ,,Guten Tag! Ich heif3e...

Zielsetzung: das Alphabet / sich selbst und andere vorstellen / Jemanden begriiRen

und sich verabschieden / Sprache und Nationalitét
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Tabelle 3: Erklarung der Hospitationsprotokoll 01

Daue Unterrichtsphase/ Lehrer und Sozialform Material/ Anmerkungen
Lernertatigkeit Medien
15 Einstieg Frontalunterricht/ | Bilder, Tafel, | Alle Lerner
Min. | - BegrifRung auf Deutsch / Partnerarbeit Textmarker, | richteten ihre
Anwesenheitsliste Schwamm, | Aufmerksamkeit
- Dialogbehandlung ,,Guten Tag! ich Landkarte, | auf das neue Fach
heifle...” Seite 5 (Siche Anhang 6 S. Bucher, und neue Sprache
XIX) Tische
- Erkldrung des Dialogs: ,,Wie heif3t und Stihle
du...? Seite 7 (Siehe Anhang 7 S. XX)
- Dieser Dialog dient als
Ausgangspunkt fur die Erklarung
folgender grammatischen Strukturen:
- Présens Indikativ (Ich — du — er —sie)
- W- Frage (wie? — wer? — wo?)
15 Erarbeitung Partnerarbeit Tafel, Die neuen
Min. - Ubungen 1-2-3-4 Seiten 7/ 8 Textmarker, | unklaren Worter
- Erweiterung zum Wortschatz und zur Schwamm, | miindlich
Grammatik Bucher, entschlisselt. Die
- Verbesserung der Ubungen Tische Lehrerin
- Rekapitulation zum schon und Stihle korrigiert die
behandelten Wortschatz orthographischen
Fehler
10 Festigung Plenum / Tafel, Orientierungs-
Min. -Das Alphabet Einzelelarbeit Textmarker, | phase von der
-Ubungen 1 Seite 6 (Siehe Anhang 8 S. Schwamm, | Lehrerin
XXI) Bucher,
- Ubungen zur Rekapitulation der Tische
vorhererklarten grammatischen und Stihle
Strukturen sind vorzusehen.
20 Ergebniskontrolle Plenum / Tafel, Wiederholen als
Min. - Présens von ,,sein® Partnerarbeit / Textmarker, Konsolidieren/
-Ubungen 12—13-14-15 Seiten 14 / 15 | Kleingruppenarbe | Schwamm, Alles was
(Siehe Anhang 9 S.VVII) it Blicher, mundlich erklart
- Présens von ,,haben* Tische Wird, wird
-Als Hausaufgabe fir die n&chste und Stthle Schriftlichfixiert

Stunde sind Ubungen 16—17-18-19
Seiten 16 / 17 von der Lehrerin
vorgeschlagen. (Siehe Anhang 10 S.
XXII)

- Landeskunde (Deutschland durch
Bilder vorstellen)

- Einen kurzen geographischen und
geschichtlichen Uberblick Giber
Deutschland geben.
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(Eigene Darstellung)

An der Unterrichtsstunde vom Fach ,.Deutsch als dritte Fremdsprache “ im zweiten
Schuljahr im Gymnasium: ,, Kadiri Khaled* in Sougueur, nehmen 18 Lernende teil;
das ist die Halfte der ganzen Klasse, weil die zweite Hélfte derselben Klasse

»Spanisch* als dritte Fremdsprache ausgewéhlt hat.

Nachdem sich alle Lerner in ihren Reihen in der Klasse gesellt haben, hat die Lehrerin
die Anwesenheitsliste aus einem speziellen Register fiir die Gymnasiumverwaltung

vorgelesen.

Die erste Phase ist dadurch gekennzeichnet, dass die Lehrkraft die Unterrichtsstunde
mit einer Dialogerklarung beginnt. Zuerst einmal versuchte die Lehrerin die Lerner auf
Deutsch zu begriRen, dann sich zum ersten Mal vorzustellen und so hat sie zum

Thema hingefuhrt (Lenkung auf das Thema).

Guten Tag!

Ich heiBBe.../ Ich bin.../ Mein Name ist...

(selbst erstellt)

Die Lehrerin hat die Frage mit Gestik und Mimik gestellt und die Lerner haben

beantwortet:

Und du? Wie heifdt du?

Ich heif3e.../ Ich bin.../ Mein Name ist...

Das ist eine Arbeit an die Tafel (selbst erstellt)

Diese Anfangsphase, in der der sprachliche verbale Austausch im Vordergrund steht,
gilt als Ubergangsphase in die Erarbeitung, wobei die sprachlichen Fertigkeiten mit
konkreten Beispielen sowie anhand eines Unterrichtsgespréchs entwickelt werden. Das
Unterrichtsgesprach wird gelenkt und kontrolliert und ist die dominante Sozialform,

also die Arbeitsform ist dialogisch.

In der Festigung werden die Informationen basierend auf die Reproduktion entwickelt
und vertieft.
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Durch Reihenlbungen und nach 2- oder 3-maliges Vorlesen ohne Buch versuchten die

Lernende kurze Dialoge zu reproduzieren

1. ,,Guten Tag! Ich heif3e...Und du? Wie heil3t du?*

2. ,,Guten Tag! Ich heif3e...*

3. Dann haben sie durch schriftliche Ubung zum globalen Hérverstandnis des Dialogs
,,und du?“ auf Seite 7 im Lehrbuch ,,Vorwirts mit Deutsch Band 1% fehlende

Worter erganzt:

Amel: ...Tag! ... heille...
Sabine: ... ...! Ich ...Sabine.

Manfred; Mein ... ist ...

(selbst erstellt)

Eine Art Anwendung der vermittelten Stoffe taucht in der vorletzten Phase auf. Die
Lehrerin hat in der Semantisierungsphase neue Worter und Wendungen gebracht; sie

stellte sich zum zweiten Mal vor:

,»Guten Tag! Ich heifle ...* | ,,Ich komme aus ... ,,Jch wohne in ...“

(selbst erstellt)

Die Lerner haben gehért und danach die neue eingefiihrte Lexik durch Reihenibungen

reproduziert.

,»Guten Tag! Ich komme aus ... Ich wohne in ... Und du?*

(selbst erstellt)

Nachdem sie das Gehorte reproduziert haben, lesen sie die Dialoge mit verteilten
Rollen laut und die Lehrerin hat ins zwischen ihre Aussprache - und Intonationsfehler

korrigiert.
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Die Grammatik hat auch einen wichtigen Teil des Unterrichts genommen; die Lehrerin

hat die Verben ins Préasens Indikativ Singular in Kombination mit den Frageworten:

(wie — wer — wo) konjugiert. Die Lerner haben durch miindliche Ubung gefragt und

beantwortet und die Regel und Strukturen fixiert (Partnerarbeit).

Die Studierenden bearbeiten eine Aufgabe, der ein mindlicher Arbeitsauftrag

vorausgegangen ist. Handlungsstruktur wird anhand Handlungsmuster geregelt.

In der letzten Phase des Unterrichts haben die Lerner die Aufgabe die Satze

zuzuordnen und danach zu schreiben:

Guten
Ich
Ich
Ich

Und du?

wohne in Algier.
komme aus Oran.
heilRe Linda.

Wie hei3t du?

Tag!

- Guten Tag!

5.3.1.2 Hospitationsprotokoll 02 fiir die vierte Lektion ,,Zeit und Wetter*

Gymnasium: Zakaria Medjdoub

Klasse: 2.Schuljahr (2°AS LV)

Tag: 08.12.2019

Thema der Stunde: Textbehandlung ,,Das Jahr hat vier Jahreszeiten* S.78, Arbeit

(selbst erstellt)

mit Bildern S. 77 und am Text S. 78, Ubung 2 S.79.

Zielsetzung: - Zeitadverbien (implizit) + Komparativ / Superlativ (Pradikativ)

Anzahl der Teilnehmer: 16

Uhrzeit: 10:00-11:00
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Tabelle 4: Erklarung der Hospitationsprotokoll 02

Dauer Unterrichtsphase / Lehrer und Lernertatigkeit Sozialform Material/ Anmerkungen
Medien
15 Min. Einstieg Frontalmethode/ Tafel, Eine klare
- BegrifRung/ Anwesenheitsliste Plenum. Textmarker, Strukturierung
- Arbeit mit Bildern Seite 77 (Siehe Anhang 13 S. XXV) Schwamm, wird gesichert.
- Textbehandlung ,,Das Jahr hat vier Jahreszeiten* Biicher, Tische
- Arbeit am Text Seite 78 (Siehe Anhang 14 S. XXVI) und Stuhle
- Ubung 2 Seite 79 (Siehe Anhang 15 S. XX V1)
15 Min. Erarbeitung Plenum. Tafel, Eine lineare Progression
- Erweiterung zumText Textmarker, vom
- Verbesserung der Ubung Schwamm, Unterrichtsstoff

- Rekapitulation zum schon behandelten Wortschatz

Bucher, Tische
und Stiihle
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10 Min. Festigung Plenum / Tafel, Bei der Semantisierung
-Neue Lexik Kleingruppenarbeit | Textmarker, unbekannter Lexik spielen
-Ubungen zur Semantisierung vorplanen (Substitutions- Schwamm, Wandplakate, Bilder und
Umformungs- Komplettierungs- Erganzungs- und Bucher, Tische | andere verschiedene
Ubersetzungsiibungen) und Stuhle Unterrichtsmedien eine
- Grammatik: Komparativ / Superlativ wichtige Rolle im Erwerb
- Ubungen 5 und 6 S. 80 (Siehe Anhang 16 S. XXVI1I) neuer Worter.

20 Min. Ergebniskontrolle Plenum / Tafel, Arbeit mit Muster dient
- Kompsita (Substantiv+Substantiv) Partnerarbeit Textmarker, grundsatzlich zur
- Daten und Uhrzeit Schwamm, Entwicklung des Verstehens.

- Als Hausaufgabe sollten Zun&chst einmal die Lerner an
einem Projekt jenach dem Thema der Lektion arbeiten. Das
Thema ist vom Lehrer vorgeschlagen und von Lernern
akzeptiert.

- Die Lehrerin bittet die Lerner, ihre Projekte néchste

Woche zu préasentieren.

Bucher, Tische
und Stihle

Sie bieten fur den
Sprachunterricht groRe
Vorteile und kénnen
unmittelbar praktisch

angewendet werden.

(Eigene Darstellung)
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Nachdem sich alle Lerner in ihren Reihen in der Klasse gesellt haben, hat die Lehrerin
die Anwesenheitsliste aus einem speziellen Register fur die Gymnasiumverwaltung
vorgelesen. Dann hat sie versucht mit ihnen zu wiederholen, was sie in der letzten

Stunde zusammen gemacht haben.

Dann hat Sie ein neues Thema angefangen und zwar die vierte Einheit unter dem Titel:
,.Zeit und Wetter™.

Zum Erreichen der Zielsetzung , Entwicklung des verstehenden Lesens® hat die
Lehrerin die alte Lexik reaktiviert und auch versucht, eine neue Lexik einzufiihren und

erst zu fertigen. Dann bittet sie ihre Lerner, still danach laut zu lesen.

Folgende Schllsselworter hat die Lehrerin erklart: das Jahr (e), die Jahreszeit (en), der
Monat (e), das Wetter. Die Lerner haben Fragen; mit richtig oder falsch zu

beantworten.

Tiefer geht die Lehrerin anderen wichtigen Wortschatz zuerwé&hnen und durch
verschieden Beispiele zu erklaren wie z.B. die Zeit (e), der Morgen, der Vor- und
Nachmittag (e), der Frihling, der Sommer, der Herbst, der Winter, die Woche (en),

kurz, lang usw.

Die Lerner haben mit verteilten Rollen gelesen und die Lehrerin hat zwischen Zeit ihre
Aussprachefehler und Intonation korrigiert. Sie haben auch auf Fragen zum Text

beantwortet und andere Wortschatziibungen gelst.

Beim Grammatikteil haben sie sich beide (Lehrerin und Lerner) besser geduRert; die

Lehrerin hat die Beispiele erwéhnt und die Lerner haben sich die Regeln ausgedacht.
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5.3.1.3 Hospitationsprotokoll 03 flr die erste Lektion ,Die

deutschsprachigen Linder und Algerien*

Gymnasium: Bekhaled Khaled

Klasse: 3.Schuljahr (3°’AS LV) Anzahl der Teilnehmer:16
Tag:16.09.2019 Uhrzeit: 08:00 — 09:00
Thema der Stunde: Deutschland, ein geografischer Uberblick

Zielsetzung: Die erworbenen Kenntnisse aktivieren. Uber ein deutschsprachiges Land

und Algerien geografisch und wirtschaftlisch sprechen und schreiben
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Tabelle 5: Erklarung der Hospitationsprotokoll 03

Dauer | Unterrichtsphase/ Lehrer und Lernertatigkeit Sozialform Material/ Anmerkungen
Medien

15 Min. | Einstieg Frontalmethode/ | Landkarte Dank der allgemeinen
- Begruflung / Anwesenheitsliste Plenum. Deutschlands Kenntnisse, die die Lerner
- Durch die Landkarte Deutschlands Seite 6 (Siehe Anhang 17 Tafel, in den Fachern ,,Geschichte
S. XXIX) Textmarker, und Geographie fordert die
- stellet die Lehrerin einige Fragen und die Lerner antworten: Schwamm, Lehrerin sie auf, sich tber
1.Wo liegt Deutschland? Biicher, Tische | die deutschsprachigen
2.Wie heiRen die Nachbarlander? und Stihle Lander aussudrucken.
- Textbehandlung ,,Deutschland, ein geografischer Uberblick*
Seite 7 (Siehe Anhang 18 S. XXX)

15 Min. | Erarbeitung Plenum. Tafel, Fragen von der Lehrerin,
- Erweiterung zum Text; die Lerner haben den Text still Textmarker, ob die Lerner
gelesen und Notizengenommen. Schwamm, Textverstandnis gesichert

- Fragen zum Leseverstandnis (richtig oder falsch).

- Rekapitulation zum schon behandelten Wortschatz

Bucher, Tische
und Stihle

haben.
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20 Min. | Festigung Plenum / Tafel, Aussprache — und
- Lautes Lesen; die Lehrerin liest den Text. Partnerarbeit Textmarker, Intonationsfehlerkorrektur
- Die Lerner lesen mit verteilten Rollen Schwamm, von der Lehrerin
- Semantisierung : Biicher, Tische
Deutschland i: liegen und Stuhle
Das Herz
Das Nachbarland
Grenzen an + Akkusativ— die Grenze (en)
Die Oberflache (35700 Km?)
Der Fluss = der Strom ...
10 Min. | Ergebniskontrolle Plenum / Tafel, Der behandelte
- Ubung 1 S. 8 (Einzelarbeit). Einzelarbeit Textmarker, Fachwortschatz zum
- Als Hausaufgabe fordert die Lehrerin die Lerner auf, ber die Schwamm, Thema die

deutschsprachigen Lander zu sprechen.

- Die Lerner sollten Zundchst einmal an einem Projekt tiber
das Thema der Lektion arbeiten.

- Die Lehrerin bittet die Lerner, ihre Projekte n&dchste Woche

Zu présentieren.

Bucher, Tische
und Stuhle

deutschsprachigen L&nder
und Algerien erweist sich

fur wichtig.

(Eigene Darstellung)
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Das Hospitationsprotokoll 03 betrifft die erste Einheit fiir das 3. Schuljahr. An dieser
Unterrichtsstunde nehmen 16 Studierende teil. Der Einstieg dauert 15 Minuten, wobei
die Lehrerin mit Bildern und mit der Europakarte des Lehrbuchs gearbeitet hat, die als
handlungsorientierte Methode in dieser Phase geeignet sein konnte. Diese Methode ist
von dienender Rolle fiir den Einstieg genauso wie fiir die Erarbeitung des Textes,
wobei die Frontalmethode die verwendete Sozialformist, die in drei Unterrichtsphasen

vorzufinden ist (Erarbeitung, Festigung und Ergebniskontrolle).

Die Lehrerin fordert die Lerner auf, sich Gber Deutschland und die deutschsprachigen
L&nder auszudriicken, dank den allgemeinen Kenntnissen, die sie in den F&chern
,Geschichte und Geografie® erworben haben. Das Tafelbild soll rational ausgenutzt
werden.

Die Lehrerin hat den Text ,,Deutschland, ein geografischer Uberblick ,,Seite 7 erklirt
und hat versucht, den Wortschatz zu erweitern und einige Ubungen aus dem Lehrbuch

hinzufiigen und so kdnnten die Lerner ihre landeskundlichen Erkenntnisse erweitern.
5.3.1.4 Hospitationsprotokoll 04 fiir die fiinfte Lektion ,,Die Massenmedien“
Gymnasium: Ben Mestoura Larbi

Klasse: 3.Schuljahr (3°AS LV) Anzahl der Teilnehmer:17

Tag:19.01.2020 Uhrzeit: 10:00 — 11:00
Thema der Stunde: Text ,,Die Massenmedien*

Zielsetzung: Die alten und neuen Medien nennen / Uber Vorteile und Nachteile der

neuen Medien sprechen und schreiben.
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Tabelle 6: Erklarung der Hospitationsprotokoll 04

Dauer Unterrichtsphase/ Lehrer und Lernertatigkeit Sozialform -MaterlaI/ Anmerkungen
Medien
10 Einstieg Frontalmethode/ Bilder tber das Die Lerner fanden es
Min. - BegriRung / Anwesenheitsliste Plenum. Thema interessant, Uber dieses Thema
- Die Lehrerin stellt die Frage: Tafel, Textmarker, | zu sprechen, da es ihren
Wie informiert sich die Jugend uber wichtigste Schwamm, Biicher, | Neigungen und Interessen im
Ereignisse? Tische Hinblick auf die Entwicklung
- Uber alte und neue Kommunikationsmittel und ihre und Stihle der Kommunikationsmittel und
Rolle sprechen. die Bedeutung des Internets
- Gesprach mit den Lernern tiber die verschiedenen dient.
Massenmedien. Arbeit mit Bildern des Lehrbuchs oder
anderen vom Lehrer gewéhlten Bildern
15 Erarbeitung Frontalmethode/ Zeitung, Tafel, Ubersetzungsiibung tiber das
Min. | Texterkldrung ,,Die Massenmedien“(Siche Anhang 19 S. | Einzelarbeit Textmarker, Thema ins Arabische und

XXXI)
- Fragen zum Leseverstandnis; Ubungen 1, 2 auf dieselbe
Seite:

- 1. Was passt zusammen?

Schwamm, Biicher,
Tische
und Stihle

Feststellung, inwieweit die
Lerner Konzepte und nicht
Worter verstehen und

Ubersetzen kdnnen
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- 2. Richtig oder falsch? Kreuzen Sie an.

- Rekapitulation zum schon behandelten Wortschatz

25

Min.

Festigung

- Erweiterung zur Texterklarung Ubungen 3,4,5,6,7 Seite
95)

- Die Lehrerin behandelt Ubungen, wobei die Lernenden
die Synonyme in Ubung 4 S. 95 und die Gegenteile in
Ubung 5 auf dieselbe Seite von jedem Wort aussuchen
sollen.

- Die Lehrerin forderte die Lerner auf, einen kurzen
Absatz im Bereich des Themenbereichs ,,Massenmedien®
zu schreiben, dann hat einer der Lerner seinen Versuch
gelesen und ihn an die Tafel geschrieben. Die Lehrerin
hat ins zwischen korrigiert.

- Der Grammatikteil ,,Sinne der Modalverben: diirfen,

madgen) in Ubungen 1, 2, 3 und 4 S.96 ist eingebettet.

Plenum /

Einzelarbeit

WorterblicherTafel,
Textmarker,
Schwamm, Blicher,
Tische und Stiihle

Die Lehrerin korrigiert die
schriftlichen- und Aussprache —

oder Intonationsfehler.
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10 Ergebniskontrolle Frontalunterricht / | Tafel, Textmarker, | Gibt Anweisungen wahrend der
Min. Erweiterung des Grammatikteils (die Mehrteilige Einzelarbeit Schwamm, Biicher, | Beschaftigung mit den
Konjunktionen: entweder...oder, weder...noch) ist Tische und Stithle | Ubungen.

zuné&chst einmal erklart und den Lerner als Hausaufgabe
gegeben.

- Die Lerner sollten Zundchst einmal an einem Projekt
uber das Thema der Lektion arbeiten.

- Die Lehrerin bittet die Lerner, ihre Projekte nachste

Woche zu présentieren.

(Eigene Darstellung)
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Das Hospitationsprotokoll 04 bezieht sich auf ein Thema, das fir die Lerner von
grolRem Interesse ist, weil sie sich um Modernitat und Entwicklung kiimmern, vor
allem im Bereich der Technologie und Kommunikation (Twitter. Facebook, Handy).
An dieser Unterrichtsstunde nehmen 17 Lernende teil. Der Hauptzweck dieser

Unterrichtsstunde ist der Erwerb vom neuen Wortschatz tiber das Thema.

Der Beobachtung zufolge ist der Grammatikteil (Modalverben: dirfen und mdgen,
auch die Mehrteilige Konjunktionen: entweder...oder, weder...noch) als Feinziel
betrachtet. Die zweite und dritte Phase ,,Erarbeitung und Festigung® schlielen die
Korrektur der Aufgaben ein, ndmlich das Aussuchen der Synonyme und Gegenteile

und des Absatzes tiber den Themenbereich ,,Massenmedien®.

Die Lernatmosphére ist gekennzeichnet durch die gesamte Beteiligung aller Lerner.
Der Unterricht ist nicht nur lehrerzentriert aber auch lernerzentriert, wobeli
Lehrervortag wird ebenso im ndchsten Schritt eingerdumt, bei dem die Motivation bei
den Lernenden sich aufrechterhalten lasst nicht nur wegen Medieneinsatzes, sondern

auch wegen des interessanten Themas ,,Massenmedien‘

Lehrerfragen und - aufforderungen sind die Urteilsformen, nach denen die Lerner die

Aufgaben bewaltigen werden.

5.3.2 Vorschlage eigener Sprachlernspielen in den beiden Niveaustufen
(2.- und 3. Schuljahr)

Bei meinem Besuch eines gymnasialen Deutschunterrichts in verschiedenen Klassen
des zweiten- und dritten Schuljahres und nach der Beobachtung verschiedener
Einheiten, habe ich versucht herauszufinden, inwiefern das Sprachlernspiel als
besondere Ubungsform im Unterricht behandelt ist, und ich habe den Lehrerinnen
vorgeschlagen, meiner eigenen Sprachlernspielen einzubeziehen und/ oder
einzubauen. Mit diesen Spielen kdnnen sich die Lernenden auf das Sprechen und
Interagieren im Alltag vorbereiten und schon frih Deutsch verwenden. Die

Lehrerinnen haben mir sehr geholfen und ich bin ihnen sehr dankbar.
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Die folgenden Sprachlernspiele sind gemaR dem offiziellen Programm vorgeschlagen,
sie représentieren die Lernziele, die auch in den meisten anderen Lernmaterialien fir
die Zielgruppe eine Rolle spielen. In den Spielen sprechen die Lernenden Uber sich
selbst und tber ihren Alltag. Dabei geht es auch darum, sich neue Worter zu merken;
Worter lesen und wiedererkennen, verstehen und nachsprechen. Vor diesen Spielen
mussen die neuen Worter und Strukturen schon eingefiihrt und ihre Bedeutung geklart

werden.

Durch spielerische Aktivitaten in kleinen Gruppen oder auch mit wechselnden
Partnern gibt es viel Gelegenheit fur jede/n Einzelne/n zu sprechen, deshalb habe ich
versucht, einige Spiele so zu programmieren oder vorzuschlagen, die die sprachliche
Interaktion zwischen den Lernenden anregen. Durch haufiges Wiederholen bekommen
die Lernenden Sicherheit beim Sprechen. Grammatische Strukturen sind auch
berucksichtigt und in festen Wendungen angeboten und so gelibt. Aullerdem pragen
sich die Spielenden ,,Bilder von Wortern* ein, was ihnen spéter auch beim Schreiben

auf Deutsch helfen wird.
5.3.2.1 Vorschlag bei der ersten DaF- Niveaustufe (2. Schuljahr)

Wir (ich und die Lernende) haben das Sprachlernspiel mit ,,Mein Tag* betitelt. Sein
Ziel war zu erzahlen, was man jeden Tag oft macht; zu beschreiben, wo man wohnt,
was es in der Wohnung gibt und auch Worter fir Wohnungseinrichtung zu
memorieren. Dieses Spiel dauerte 15-20 Minuten und ist in einer Gruppe von 4
Teilnehmer/ In gespielt. Was als Spielmaterial brauchten die Teilnehmer A 4-Blétter in

zwei Farben (nicht weil?), Scheren.

Der Spielleiter verteilte an die Gruppen bunte Blatter und Scheren. Er zeigte an der
Tafel ein Muster fiir die Spielkarten (Siehe Anhang 26 Einkaufen auf Seite XLIV)
oder ein Wort in der Muttersprache oder in einer anderen (gemeinsamen)
Fremdsprache auf einer Karte in der ersten Farbe, das deutsche Wort auf einer Karte in
der zweiten Farbe. Die Teilnehmer/Innen bereiteten dann in Gruppen Spielkarten vor -
16 oder 20 Paare- zu den Themen ,,Aktivititen im Alltag” und ,,Wohnen®, sie legten

die Karten auf den Tisch verdeckt in Reihen zu einem Quadrat aus und drahen reihum
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jeweils zwei Karten in unterschiedlicher Farbe um, dann lasen sie das Wort / die
Worter laut vor. Passten die beiden Karten zusammen, durfte ein Teilnehmer die
Karten behalten und zwei weitere Karten umdrehen. Passten sie nicht zusammen,
musste der Teilnehmer sie wieder an den urspringlichen Platz zuriicklegen und der
néchste Teilnehmer war dran. Gewonnen hat der Teilnehmer, der am Ende die meisten
Kartenpaare hatte. Die Gruppen konnten im Anschluss ihr Spielmaterial austauschen

und weiter spielen.

5.3.2.2 Vorschlag bei der zweiten DaF- Klassenstufe (3. Schuljahr):
Klassenspaziergang

Das Ziel dieses Spiels war Lebensmittel und Mengenangaben zu nennen, um etwas zu
bitten und nach dem Preis zu fragen. Es dauerte ungefdhr 20 Minuten und ist in
Plenum aber auch in Partnerarbeit gespielt. Die Teilnehmer brauchten Tafel,

Papierstreifen, Spielkarten, Papier und Stift.

In der Gruppe ist gemeinsam geklart, wie ein Einkaufsgespréch funktionierte. Der
Spielleiter konnte vorher die AuBerungen eines einfachen Dialogs einzeln auf Streifen
schreiben und diese dann zusammen mit den Teilnehmern ordnen. Danach legte der
Spielleiter die Spielkarten zu (Siehe Anhang 25 Mein Alltag auf Seite XLI) auf den
Tisch. Die Teilnehmer erstellten eine Liste von 10 Sachen, die sie kaufen wollten.
Dann sind alle Karten gemischt und gleichméaRig verteilt. Sie hielten ihre Karten
verdeckt. Der Spielleiter erkléarte die Regel und spielte ein Gesprach zwischen einem
Verkaufer und einem Kunden mit einem Teilnehmer vor. Die Teilnehmer gingen dann
herum, suchten einen Partner und spielten Dialoge: Sie fragten den Partner nach einer
Sache von ihrer Liste. Hatte der ,,Verkdufer diese Karte, sagte er Ja, bitte sehr! Dann
fragte der ,,Kunde“, was die Sache kostete, der ,,Verkdufer* nannte den Preis, der
,,Kunde*“ bedankte sich und streicht in seiner Liste das Wort durch. Hatte der
., Verkdufer die Karte und damit die Sache nicht, sagte er Tut mir Leid. Haben wir
(heute) nicht. Dann sind die Rollen gewechselt, der neue Dialog ist gespielt und

danach sind neue Partner gesucht. Die Karten sind nicht ausgetauscht, jeder behélt
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wahrend des ganzen Spiels seine Karten! Gewonnen hat, wer zuerst alles gekauft hat,

was auf seiner Liste stah®'°.
5.3.3 Ergebnisse und Auswertung des Beobachtungsbogens

Beim Anzeigen des Beobartungsbogens ist es ermittelt, dass die Lernenden selten tiber
den geplanten Stundenverlauf informiert sind. Dieser Aspekt der Strukturierung des
Lehr- und Lernprozesses als wichtiger Aspekt ist eher nicht zugetroffen.

Die Gliederung der ausgewéhlten Unterrichtsinhalte in den meist hospitierten
Lektionen war klar. Der Unterricht entwickelte sich fortschrittlich von dem Einstieg
uber die Erarbeitung bis zur Festigung dann die Ergebniskontrolle. Die
Lehrerinsprache war verstandlich. Dies wusste darauf hin, dass es im
Deutschunterricht eine sprachliche Klarheit der Lehrerinsprache bestand, deshalb ist
die Mdoglichkeit der Verstandigung und der Kommunikation zwischen Lehrenden und
Lernenden gewonnen und das hat ihnen auch (d. h. die Lerner) geholfen sich aktiv mit
dem Unterrichtsstoff zu beschéftigen.

Zu dem Unterrichtsklima war es anzumerken, dass es im Allgemeinen um gute
lernfordernde Sequenzen ging. Es wurde erfasst, dass der algerische gymnasiale
Deutschunterricht  sich  durch  zufriedene  Stimmung und eine positive
Arbeitserledigung auszeichnete

Bezogen auf die Hospitationsprotokolle kann erschlossen werden, dass die Lernenden
an der Unterrichtsdurchfiihrung teilnahmen und das sinnstiftende Kommunizieren
starkten, wenn sie sich Gespréache eingetauscht haben. Die Lehrerin erklérte standig
den Sinn der Aufgaben und gab ihnen die Gelegenheit mehr Fragen zu stellen, damit
sie mehr und besser verstehen konnen.

Zur Methodenvielfalt des Lehrens kommt es bei der Auswertung zu dem folgenden
Befund, dass ein Mix der Sozialformen zuzutreffen ist. Die verschiedenen
Sozialformen waren die frontale Form und das Unterrichtsgesprach, die Einzelarbeit,
die Partnerarbeit und auch die Klein- sowie Groligruppenarbeit. Es ist ebenso

anzumerken, dass diese Sozialformen beriicksichtigt sind.

$19)udit, Szklenar: HANDREICHUNG Sprachlernspiele Deutsch fir den Anfang Spielen. Lernen. Verstehen.
Spielesammlung, Goethe-Institut e.\V. Miinchen 2012, S.30
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Wahrend der Hospitation wurde herausgestellt, dass sich auf die modernen Medien im
gymnasialen Deutschunterricht wie Internet nie stiitzen lieR. Der Unterricht ist nie
durch neue Medien wie Computer gestaltet, sondern nur die herkdmmlichen Medien
waren die standig verwendeten Unterrichtsmittel, wie Bilder, Tafel, Textmarker,
Schwamm, Landkarte, Blcher, Tische und Stiihle. Es l&sst sich erklaren, dass es keine
Variation der Unterrichtsmittel gewonnen wird.

Die Klassenraume im Gymnasium waren nicht funktional bzw. nicht geeignet fur den
offenen FSU, wobei auch andere erforderlichen Unterrichtsmaterialien bereitgestellt
sind, wie Desktop, Beamer, DVDs u.A. Die Gestaltung der Klassenraume verhalf also
nicht dazu, optimale Unterrichtsgespréche fuhren und einwirken zu kénnen.

Was den Ubungsteil betraf, ist anhand der Hospitation beurteilt, dass durch Ubungen
die behandelten Unterrichtsstoffe in erster Linie besichert, vertieft und transferiert
sind. Alle Ubungsaufgaben stimmten vollstindig mit der Zielvorstellung der
Unterrichtsstunde tberein.

5.3.4 Fazit

Das letzte Kapitel des zweiten praxisorientierten Teils setzte sich mit der
anwendungspraktischen Studie auseinander. Diese Studie duferte sich in die Analyse
und Auswertung der Protokolle von Hospitationen. Bezogen darauf konnten die
Befunde von dem Beobachtungsbogen nach dem Gesichtspunkt ,Sprachlernspiel
interpretiert werden. Es hat sich ergeben, dass Spiele die Kreativitat, die
Kooperationsbereitschaft und die F&higkeit fordern, sich in die Rolle anderer zu
versetzen. Spiele erleichtern den Kontakt in der Gruppe, manchmal vermitteln sie
zwischen eigener und fremder Erfahrung. Lernende im Kontext Integration sind in
ihrem Lerntempo, in ihren Lernstrategien, in ihren Vorkenntnissen und in ihren
Lernbedirfnissen sehr unterschiedlich. Dies ist beim Spielen nicht von Bedeutung.

Alle kdnnen mitspielen und dabei relevante sprachliche Mittel auf Deutsch tiben.

Eine Korrektur wird nur notwendig, wenn die Spielenden einander nicht verstehen.
Dadurch reduzieren Spiele Hemmungen, die Konzentration auf das Spielziel verdrangt
die Sorge, sprachliche Fehler zu machen. All diese Aspekte tragen dazu bei, dass die

Lernenden motiviert sind und mit Spa Deutsch lernen
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Mein Vorschlag an das Bildungsministerium ist, am Ende jeder Einheit
Gedankenspiele einzubauen oder hinzuzuflgen, wie es bei der Wiederholung der Fall
ist, damit sie mehr verstehen.

5.4. Zur Analyse und Auswertung der schriftlichen Befragung

In dem vorherigen Kapitel meiner Arbeit wurde die Funktionen der Spiele im
Fremdsprachenunterricht vorgestellt. Es wurde festgestellt, dass das Spiel ein
wirkungsvolles Mittel beim Sprachenlernen sein kann. Trotzdem wird es oft als
Unterrichtsmethode unterschéatzt. Die Rolle des Lehrers ist dulRert wichtig: er ist immer
der Lehrer, der letztendlich tber die Unterrichtsmethode entscheidet, und wenn er den
Spielen gegentiber negativ eingestellt ist, setzt er wahrscheinlich auch keine Spiele im

Unterricht ein.

In diesem letzten empirischen Kapitel meiner Dissertation méchte ich herausfinden,
was flr Einstellung die algerischen gymnasialen Deutschlehrer zu Spielen haben: wie
oft Sie Spiele im Unterricht einsetzen, was fir Spiele Sie bevorzugen, was fir
Motivationen sie zum Gebrauch von Spielen haben bzw. wie Spiele in Lehrmaterialien
berucksichtigt werden und wie das Spiel die Lehrerrolle beeinflussen kann (siehe
Lehrerbefragung im Anhang 27 auf Seite XLIV)

Auf  Grund meiner eigenen Erfahrungen als Schilerin, Studentin und Lehrerin
vermute ich, dass viele Lehrer der Meinung sind, dass die Lerner in der gymnasialen
Oberstufe Spiele kindlich finden, und deswegen spielen sie nicht. Als ich mein
Lehrerpraktikum machte, wurde mir aber klar, dass auch &ltere Lerner gern spielen,
wenn die Stimmung gut ist und das Spiel sorgféltig den Bedirfnissen gerade dieser

Lerner angepasst wird.
5.4.1 Lehrerbefragung

In der Befragung werde ich also fragen, wie die Lehrer das Spielen mit
unterschiedlichen Lernenden finden: Ist das Alter ein wichtiger Faktor, oder gibt es

andere Faktoren bzw. Eigenschaften der Lernenden, die das Spielen beeinflussen.
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Dieser Teil besteht aus einer schriftlichen Befragung. Sie ist in Form eines
Fragebogens dargestellt und enth&lt 16 Fragen. Es gibt sowohl offene, geschlossene als

auch halbstrukturierte Fragen.

Die Befragungen fanden am 13. 09. 2020 per Mail statt, die Fragen wurden an
Lehrerinnen und Lehrer in Algerienim Alter zwischen 25 und 62 erteilt, das Deutsch
als dritte Fremdsprache im Gymnasium seit unterschiedlichen Zeiten unterrichtet

haben.

Nachfolgend sind einige Angaben:

- Gymnasien: aus verschiedenen Stadten Algeriens: Tiaret, Oran, Boumerdes, Bedjaia,

Sidi Bel Abbés, Mascara, Mostaganem.

- Die Adressaten: Germanistiklehrerinnen aus Algerien
- Das Jahr: 2019 / 2020.

5.4.2 Ergebnisse der Analyse

Im Sinne des gewéhlten  methodologischen  Ansatzes, n&mlich  der
,»lriangulierungsstrategie”, von der die Rede in der Einleitung dieser Arbeit war,
konnte ich mich nicht lediglich mit den Ergebnissen der Unterrichtsanalyse begniigen,
weil ich sie wegen ihrer kleineren Reprdasentativitdt (Hospitationen konnten nur bei
vier Lehrerinnen durchgefihrt werden) habe ich mich fir eine représentative
Lehrerbefragung aus verschiedenen Regionen und Stadte unserer geliebten Heimat
entschieden. Bei dieser schriftlichen Befragung habe ich 50 Lehrerlnnen per Mail um
ihre Meinung Uber verschiedenen Stichworten zu erbeten und bei der Rickgabe der

Befragungen wurden 49 Antworten gezahlt.
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Angaben zur Person

- Geschlecht:
Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
Mannlich 20 40,8 %
Weiblich 29 59,2 %
Gesamt 49 100,0 %
B Mannlich
= Weiblich

Insgesamt nahmen 49 Teilnehmer der Gymnasiallehrer aus verschiedlichen Stadten

per Mail an der Umfrage teil. Der Groliteil der Teilnehmer, ndmlich 29 war weiblich,

20 Teilnehmer waren mannlich.
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- Alter:
Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
Junger als 33 19 38,8 %
Alter als 33 30 61,2 %
Gesamt 49 100,0 %

Die Mehrheit der Befragten waren etwa 30 Befragte, die dlter als 33 Jahre alt mit

einem Prozentsatz von 61,2 % und die Minderheit waren 19 Befragte, die jlinger als 33

Jahre alt mit dem Prozentsatz von 38,8 % der gesamten Teilnehmer.

M Jiinger als 33

m Alter als 33
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

- Gymnasium :

Aufgrund der Umstande, in denen wir aufgrund des Corona-Virus leben, konnte ich
eine grofRe Anzahl von Lehrern nicht erreichen, um die Befragung auszufillen. Ich
habe jedoch versucht, mit Hilfe einiger Kollegeneiniger Sekundarlehrer aus
verschiedenen Wilayaten zu kontaktieren und zwar; Tiaret, Oran, Boumerdes, Bédjaia,

Sidi Bel Abbés, Mascara und Mostaganem und ich bleibe ihnen sehr dankbar fir ihre
Mitarbeit und Antworte auf meine E-Mail.

Ich habe auch versucht, Sekundarschullehrer in sudlichen Wilayaten wie Tindouf zu
erreichen, aber mir wurde gesagt, dass es keine deutsche Sprache dort im Gymnasium

gibt, sondern nur Spanisch.

Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
Tiaret 21 42,9%

Oran 04 8,2 %
Boumerdes 05 10,2 %
Bédjaia 01 2,0%

Sidi Bel Abbes | 07 14,3 %
Mascara 05 10,2 %
Mostaganem 06 12,2 %
Gesamt 49 100,0 %

H Tiaret

m Oran

B Boumerdés

M Bédjaia

m Sidi Bel Abbés
B Mascara

Mostaganem
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

- Seit wann sind sie als Lehrer tatig?

Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
Mehrals 5 21 42,9 %
Weniger als 5 28 57,1 %
Gesamt 49 100,0 %
B Mehrals 5

H Weniger als 5

Die Mehrheit der Befragten (28 Befragten) ungefahr 57,1%, haben mehr als 5 Jahren

Deutsch im Gymnasium gelehrt und der verbleibende Prozentsatz sind etwa 21

Befragte (42,9 %) haben weniger als 5 Jahren Deutsch unterrichtet und hier stellt sich

die Frage, ob sie (die neue Lehrer) Uber ausreichende Erfahrungen und Fahigkeiten

verfligen, um intellektuelle — und oder Sprachlernspiele in verschiedene Einheiten zu

integrieren, die dem Lerner helfen, mehr zu verstehen.

221



Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

- Welche Lernstufen/ Altersgruppen lehren Sie?

Antwort Zahl der Befragten |Prozentsatz
2. Schuljahr und 3. Schuljahr |49 100,0 %
2. Schuljahr und 3. Schuljahr
ml

Alle Lehrer missen beide Niveaus lehren, da es in jedem Gymnasium nur einen

Deutsch- auch Spanischlehrer gibt.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

1. Zu den Sprachlernspielen im DU

Das Ziel dieser Frage ist es zuerst zu prifen, ob Sprachlernspiele im Deutschunterricht

eingesetzt werden oder nicht und, wenn ja, wie oft?

Verwenden Sie Sprachlernspiele im DU?

Zahl der
Antwort Prozentsatz
Befragten
Oft 31 63,3 %
selten 2 41 %
manchmal 16 32,7%
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
100,00%
80,00%
H Oft
60,00% M selten
B manchmal
40,00% m Gesamt
20,00%
0,00% —— - .
Oft selten manchmal Gesamt

Zur einfihrenden Frage zu den Sprachlernspielen im DU ,Verwenden Sie
Sprachlernspiele im DU?*“ hat sich die Mehrheit der Lehrkrifte (etwa 63,3 %)
geéulert, so die Grafik, dass sie oft Sprachlernspiele im DU verwenden, dies lasst
sich meines Erachtens, dass sie eigene Ubungen vorschlagen, da das offizielle
Lehrplan gar keine Spiele enthélt. Im Gegensatz dazu gibt es nur eine Minderheit, die

selten Sprachlernspiele in ihrem DU verwenden.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Welche Spielarten verwenden Sie?

Zahl der
Antwort Prozentsatz
Befragten
Schreibspiele 03 6,1 %
Sprechspiele 02 4,1 %
Schreibspiele+Sprechspiele+Lesespiele 39 79,6 %
Schreibspiele+Lesespiele 02 4,1 %
Schreibspiele+Sprechspiele 02 4,1%
Schreibspiele+Horspiele 1 2,0 %
Gesamt 49 100,0 %
Welche Spielarten verwenden Sie?
120,00%
100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

000% - M Prozentsatz
e 2 [ o I S X
&\e} %-\25 ‘_)Q@ \,Qg—?’ c)Q& \z.pk"’q e"lb&
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Was die zweite Frage anbelangt ,,Welche Spielarten verwenden Sie?*, sind die
Ergenbisse wie oben in der Tabelle- und unten in der Graphik gezeigt, dass
Schreibspiele, Sprechspiele und Lesespiele im Unterricht als gebrauchte Ubungen
angewandt werden und in erster Stelle vorkommen (etwa 79,6 %). Es gibt aber
nur 2,0 % flr die Horspiele als wenigste gebrauchte Strategie, weil das Gymnasium

keine Audiogerate - oder Materialien zur Verfugung stellt.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Wann spielen Sie?

Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
wahrend des Unterrichts? 6 12,2 %
am Ende des Unterrichts? 43 87,8 %
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
100,00%
87,80%
80,00% —
60.00% G wihrend des Unterrichts?
. : . : . j B am Ende des Unterrichts?
40,00% ST © Gesamt

20,00% 12,20% o —

0,00% T T 1
wahrend des am Ende des Gesamt
Unterrichts? Unterrichts?

In Bezug auf die dritte Frage im ersten Teil der Befragung ber die Zeit des Spielens
seht die Mehrheit der Lehrkrafte, dass das Ende des Unterrichts die besteund an der
besten geeigneten Zeit zu spielen ist. In diesem Rahmen haben sie uns bestatigt, dass

die Lerner das schon Gelernte durch Spiele besser verstenen wiederholen kénnen.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Haben die Schuler bestimmte Freiheit beim Spiel im Unterricht?

Antwort

Zahl der Befragten

Prozentsatz

Ja

49

100,0 %

120,00%

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Haben die Schiiler bestimmte Freiheit beim Spiel im Unterricht?

HlJa

In der vierten Frage nach der Freiheit der Lerner beim Spiel im Unterricht ,,Haben die

Schiller bestimmte Freiheit beim Spiel im Unterricht?“haben alle Lehrer(rund 100,0 %)

bestétigt, dass Sie (die Lerner) vollig frei sind, weil das ihnen hilft, sich besser und

freier auszudriicken aber auch ihre Angst und Schiichternheit zu vermeiden.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Warum spielen Sie?

Antwort Zahl der Befragten | Prozentsatz
Zeit auszufillen? 1 2,0%
das Gelernte zu wiederholen? 3 6,1%
Um besser zu verstehen? 8 16,3 %
das Gelernte zu wiederholen? -um besser
37 75,5 %
Zu verstehen?
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
0,00% — — 1 : : m Sériel
Q Q Q, O X
.~\\‘?'° & \\@Q 2" (,)’b@
O <° <& & &
o 2 & o®
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In der fiinften Frage ,,Warum spielen sie im Unterricht?* haben die meisten Lehrer

ca75,5 % gemeint, dass Sprachlernspiele sehr hilfreich sind, um das Gelernte zu

behalten und besser zu verstehen und das sieht ganz klar aus in den Antworten: ,, um

besser zu verstehen —um das Gelernte zu wiederholen®.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Welches Material benutzen Sie beim Spiel im Unterricht?

Antwort Zahl der Befragten |Prozentsatz
Bilder 2 41 %
Tabellen 1 2,0%
Karten 1 2,0%
Bilder -Karten 25 51,0 %
Bilder - Tabellen 7 14,3 %
Bilder -Tabellen-Karten 9 18,4 %
Bilder - AndereMaterialien 2,0 %
Tabellen - Karten 6,1 %
Gesamt 49 100,0 %

120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%
W Sériel
0,00% +— - T T T
< Q Q Q Q Q Q
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In Bezug auf die sechste Frage Uber die Wichtigkeit der Lehrmaterialien beim Spiel im
Unterricht sieht die Mehrheit der Lehrer (51,0 %), dass alle Unterrichtsmittel nitzlich
zur Entwicklung der Lernfahigkeiten der Lernenden sind. Die Ausniitzung der
Materialien beim Sprachlernspiel im Unterricht unterscheidet sich von einem Material
zum Anderen. In diesem Rahmen haben die Befragten uns bestétigt, dass sie im
Sprachunterricht oft die klassischen Mittel wie z.B. Bilder, Karten und Tabellen
verwenden. VVon den modernen Medien wie z. B. Videos und Internet kdnnte nicht die

Rede sein.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Wie lange dauert das Spiel im DU?

Was die siebte Frage anbetrifft ,,Wie lange dauert das Spiel im DU?“, haben die

Lehrer wie folgt reagiert:

Antwort zabl der Prozentsatz
10 Minuten 2 41 %
15 Minuten 36 73,5%
20 Minuten 10 20,4 %
30 Minuten 1 2,0%
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00%
60,00% L.
W Sériel
40,00%
20,00% l
0,00% — . . .
10 Minuten 15 Minuten 20 Minuten 30 Minuten Gesamt

Aus diesen Ergebnissen kann festgestellt werden, dass die Mehrheit der Lehrkréfte
(73,5 %) 15 Minuten beim Spiel im Unterricht braucht, gefolgt durch 20,4 %, dass sie

20 Minuten brauchen, als letzte Position findet es 2,0 %, die mehr als 20 Minuten

bendtigen. Das wirkt sich meiner Meinung nach aber auf den Ablauf des Unterrichts

und die Einhaltung des Programms aus.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

1. Zum Rollenspiel
Rollenspiel ist beim Sprachlernspiel im FUS von groRer Bedeutung, deshalb habe ich
dazu gefragt und auch dariber Vorschldge gegeben ( offenes- oder geschlossenes

Rollenspiel)

Verwenden Sie Rollenspiel im DU?

Antwort Zahl der Befragten | Prozentsatz
oft 27 55,1 %
selten 6 12,2 %
manchmal 16 32,7 %
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00%
60,00% L.
W Sériel
40,00%
20,00% I
0,00% T - T T 1
oft selten manchmal Gesamt

Der zweite Teil der Befragung betrifft den folgenden Aspekt ,,Zum Rollenspiel*“: Auf
folgende Frage; ,,Verwenden Sie Rollenspiel im DU?“kann ich die Antworten wie

folgt darstellen:

Das Rollenspiel ist auch eine der wichtigsten Spielarten, die viele Forscher wie
STELLFELD in ihren Arbeiten beschrieben haben. Darlber habe ich auch solche
Frage in meinem Untersuchungsfragebogen gestellt. Die Mehrheit der Befragten (55,1

%) hat bestétigt, dass sie Rollenspiele oft im Unterricht verwendet.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Welches Rollenspiel verwenden Sie?

Antwort Zahl der Befragten | Prozentsatz
Halbgeschlossenes Rollenspiel? | 22 449 %
Offenes Rollenspiel? 15 30,6 %
Geschlossenes Rollenspiel?-

_ 11 22,4 %
halbgeschlossenes Rollenspiel?
Geschlossenes Rollenspiel?-
_ 1 2,0%
offenes Rollenspiel ?
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% . .
0,00% . . . M Sériel
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In Bezug auf die Art des Rollenspiels selbst in der zweiten Frage bemerke ich, dass
die Lehrer meistens halbgeschlossenes Rollenspiel verwenden (rund 44,9 %). Sie
geben den Lernern die Gelegenheit und die Mdglichkeit in der Klasse zu reproduzieren
aber auch selbst zu produzieren. Andere Befragte ungeféhr 30,6 % haben betont, dass
sie offenes Rollenspiel verwenden, damit die Lerner sich beim Rollenspiel ganz frei
aulRern konnen. Ca. 22,4 % der Lehrer sehen, dass geschlossenes — auch
erfolgreichsten  ist, besonders  beim

halbgeschlossenes  Rollenspiel am

Auswendiglernen einiger Informationen oder Regeln.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

2. Zur Rolle des Lehrers
Der Lehrer spielt beim Spiel im FUS eine grof3e Rolle, und dafir wollte ich wissen,

wie wichtig ist sie und welche Rolle er spielt.

Nehmen Sie auch selbst an den Spielen teil?

Antwort Zahl der Befragten | Prozentsatz

Ja

49 100,0 %

120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00%

Nehmen Sie auch selbst an den Spielen teil?

mJa

Was die offene Frage Uber die Rolle des Lehrers beim Sprachlernspiel in dem dritten
Teil der Befragung betrifft, haben alle Befragten (100,0 %) behauptet, dass sie (die

Rolle des Lehrers) sich im Vergleich mit dem normalen Unterricht unterscheidet, denn

sie ist lustig und motivierend. Dadurch wird auch der Lerneffekt groer. Der Lehrer

soll, sondern muss mit seinen Lernern im Unterricht spielen, um sie zu ermutigen, sich

frei zu auRern und am Unterricht teilzunehmen.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Wenn Ja, ist Ihre Rolle die Rolle

Antwort Zahl der Befragten |Prozentsatz

des Spielleiters 1 2,0 %

des Mitspielers 16 32,7 %

des Helfers? 12 24,5 %

des Mitspielers des Helfers? |20 40,8 %

Gesamt 49 100,0 %
120,00%

des es
Spielleiters Mltsplelers

100,00%
80,00%
60,00%
M Sériel
40,00%
0,00%

des Helfers? Gesamt

Mltsplelers
des Helfers?

Aufgrund dieser Angaben scheint es sinnvoll, dass im Gegensatz zum normalen

frontalen Unterricht sich die Rolle des Lehrers unterscheidet, wenn es sich um einen

spielerischen Unterricht geht. Er kdnnte als Berater, Vertrauensperson, Schlichter und

Helfer bei Lernerkonflikten- und aktivitaten betrachtet, er nimmt auch eine Rolle und

spielt mit seinen Lernern (40,8 % der Befragten haben beantwortet, dass ihre Rolle die

Rolle des Mitspielers und des Helfers ist) und das schafft eine motivierende

Atmosphére in der Klasse und hilft nattirlich bei ihrem besseren Verstehen und beim

Wiederholen des schon Gelernten.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

3. Zu den Sozialformen
Sprachlernspiele wahrend des Unterrichts sind Zweifellos in Sozialformen gespielt;
daher wollte ich durch folgende Frage erkennen, welche Sozialformen am h&ufigsten

vorkommen.

Wie spielen die Schiler im DU?

Zahl der
Antwort Prozentsatz
Befragten
Zu Zweit ? 1 2,0%
in einer Gruppe? 36 73,5 %
zu Zweit? - in einer Gruppe? 11 22,4 %
Individuell — zu Zweit? 1 2,0 %
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00% ——
60,00% ——
Sériel
40,00% ——
20,00% ——
0,00% T T T T 1
ZuZweit? ineiner zuZweit? - Individuell— Gesamt
Gruppe? ineiner  zu Zweit?
Gruppe?

Bezuglich der ersten Frage des vierten Teils der Befragung Uber die gute Sozialform,
durch die die Lehrer Sprachlernspiele in den Unterricht einbeziehen kdnnen, sind sich
die meisten Befragten (73,5 %) daruber einig, dass die Gruppenarbeit als beste
Sozialformen betrachtet wird, Andere Lehrer (22,4 %) meinten, dass die Arbeit zu
Zweit wie in einer Gruppe die am besten geeignete Sozialform, damit die Lernenden
die behandelten Informationen im Sprachunterricht miteinander austauschen, neue
Kenntnisse erwerben, ihre Lernféhigkeiten entwickeln und ihre Fehler selber

verbessern konnen.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Was bevorzugen Sie als besonderes Spiel und als besondere Sozialform im DU? und
warum?

Anhand der zweiten Frage des vierten Teils der Befragung wurde untersucht, was die
Lehrer als besonderes Spiel und als besondere Sozialform im DU bevorzugen? und
warum? Die Befragten bevorzugen Miteinander Schreib- Sprech - und
Wortschatzspiele und auch wenn mdglich, mit dem Computer zu spielen, denn diese
Spiele dienen zur Festigung des schon Gelernten. Als Sozialform schlagen sie die
Arbeit im Plenum und in kleinen Gruppen vor, weil diese Sozialformen ihnen helfen,

ihre Angst und Hemmungen abzubauen.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

4. Zum Sprachlernspiel in den DaF- Lehrbucher

Eine der wichtigsten Fragen kommt dartiber hinaus; ob es mit Lehrbuch in der

Sekundarstufe gelernt ist, und ob dieses Lehrbuch sogar Sprachlernspiele enthalt;

Haben Sie schon mit Lehrbiichern gearbeitet?

Antwort

Zahl der Befragten

Prozentsatz

Ja

49

100,0 %

120,00%

Haben Sie schon mit Lehrbiichern gearbeitet?

100,00%

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Zur ersten Frage des fiinften letzten Teils der Befragung: ,,Haben Sie schon mit

Lehrbiichern gearbeitet?* haben alle Lehrer (100%) mit ,,Ja* geantwortet und bestitigt,

dass sie mit dem Buch gearbeitet haben, da es vom Ministerium fiir Nationale Bildung

entschieden wird und es als wichtigstes Lehrmittel in der Klasse betrachtet. Dieses

Buch war ,,Ich wihle Deutsch* fiir die alte Lehrer (die mehr als 10 Jahren unterrichtet

haben) und ,,Vorwirts mit Deutsch* fiir die Lehrer ab 2005.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Beinhalten diese Lehrbiicher verschiedene Ubungsformen?

Zur Beantwortung der zweiten Frage des funften Teils der Befragung, némlich:
,,Beinhalten diese Lehrbiicher verschiedene Ubungsformen?* haben die Befragten wie

folgt geantwortet;

Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz
Ja 40 81,6 %
Nein 9 18,4 %
Gesamt 49 100,0 %
120,00%
100,00%
80,00%
. = Ja
60,00% o _
™ Nein
40,00% __::::::::: M Gesamt
20,00%
0'00% ......... I ........ I
Ja Nein Gesamt

Die Grafik zeigt, dass die Lehrblcher, mit denen die Lehrer arbeiten, verschiedene
Ubungsformen beinhalten, dies lasst sich meines Erachtens so interpretieren, dass die
Ubungen im Lehrbuch einen bedeutenden Platz genau wie Grammatik und Wortschatz
einrdumen und das sieht ganz klar aus anhand aller Einheiten und auch am Ende jeder
Einheit unter dem Titel: ,,Wiederholung des Lesens, des Sprechens, des Schreibens

und des Horens*.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

Hat das Sprachlernspiel unter diesen unterschiedlichen Ubungsformen einen

besonderen Platz?

Die dritte Frage des letzten Teils des Fragebogens betrifft die Stellung der
Sprachlernspiele zwischen den verschiedenen Ubungen in Lehrbiicher, die Ergebnisse

lassen sich folgendermalien prasentieren:

Antwort Zahl der Befragten Prozentsatz

Ja 1 2,0 %

49 100,0 %

120,00%

100,00%

80,00%

60,00%

B Sériel

40,00%

20,00%

0,00% T
Ja Nein Gesamt

Das Diagramm stellt an einer erheblichen Zahl dar, dass fasst alle Lehrer (98,0 %) mit
einer negativen Antwort reagiert haben, d.h. das Sprachlernspiel hat unter diesen

unterschiedlichen Ubungsformen tiberhaupt keinen besonderen Platz.

Schreiben Sie ihre Meinungen Uber Sprachlernspiele im DU!

Was nun die letzte Frageanbetrifft, sind die meisten Befragten der Auffassung, dass
das Sprachlernspiel interessant ist und eine wichtige Rolle im DU hat, weil es die
Lernenden motiviert und ihnen hilft, den gelernten Wortschatz zu festigen. Damit wird
der Unterricht dartber hinaus nicht monoton. Die Lehrer sind der Ansicht, dass die
Lerner im Unterricht ofters spielen sollten, denn durch das Sprachlernspiel kénnen sie

am Unterricht teilnehmen und eine neue und lernfreundliche Atmosphare schaffen.
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Kapitel -5- zur Analyse des Sprachunterrichts und der schriftlichen Befragung unter dem Gesichtspunkt- Sprachlernspiel —

5.4.3 Auswertungen der Analyse

Die Analyse der schriftlichen Befragung algerischer Deutschlehrenden in
verschiedenen  Stadten  Algeriens  hat ergeben, dass die befragten
Gymnasiallehrerinnen die Fragen aus eigener Perspektive, hinsichtlich ihrer

Erfahrungen als Lehrer im Bereich Deutsch als Fremdsprache beantwortet haben.
Aufgrund dieser Befragung ergaben sich insbesondere folgende Schlussfolgerungen:

- Zur Beantwortung der ersten Frage des ersten Teils der Befragung stehen den
Lehrerinnen und Lehrern je drei Optionen (oft — selten - manchmal) zur Verfugung.
Die Antworten sollen Aufschluss dartiber geben, ob sie Sprachlernspiele im DU
verwenden? Es scheint deutlich, dass die meisten Lehrer Sprachlernspiele oft in ihren
Unterrichten verwenden, d. h. Das Sprachlernspiel nimmt schon einen bestimmten
Platz im DU ein.

- Da im Deutschunterricht schon nach den befragten Lehrern gespielt ist, beschéaftigt
sich die Frage 1.2 mit der Art des Spiels ,,Welche Spielarten verwenden Sie?*“. Vier
Antwortvorschlage wurden die Lehrer vorgestellt und die Meisten (79,6 %) haben
bestimmt, dass sie Schreibspiele, Sprechspiele und Lesespiele verwenden, Horspiele
sind aber nur gering eingesetzt (2,0 %), Aufgrund des Mangels, sondern vielmehr
Fehlens von Audiogerate im Gymnasium.

- Was die Zeit des Spiels angeht, hat die Mehrheit der befragten Lehrer ungefahr (87,8
%) gesehen, dass das Ende der Stunde die beste Zeit zu spielen ist, damit die Lerner
was sie schon gelernt haben im Kopf festigen und vielmehr behalten kénnten, daneben
haben andere Lehrer (etwa 12,2 % der Befragten) behauptet, dass wenn die Lerner
wéhrend des Unterrichts speilen, kdnnten sie besser und mehr verstehen und am
Unterricht teilnehmen.

- Beim Sprachlernspiel im DU steht der Lerner nach der Meinung fasst aller Lehrer
(100,0 % der Befragten) in erster Stelle, d.h. der Lerner kann sich ganz frei beim Spiel
aulern. lhnen zufolge ist die Freiheit des Lerners beim Spiel ein Faktor fur die
Entwicklung ihrer Kompetenzen.

- Laut den Lehrern (75,5 % der Befragten) hilft das Sprachlernspiel den Lernern, den

Unterricht besser zu verstehen und vielmehr das Gelernte zu wiederholen.
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- In Bezug auf die kommende Frage (ber das benutzte Material beim Spiel im DU seht
es ganz deutlich, dass es sich nur um klassischen Materialen wie Bilder, Tabelle und
Karten handelt, Von den modernen Medien wie z.B. Videos und Internet kdnnte nicht
die Rede sein.

- Die durchschnittliche Spieldauer betragt bei den meisten Lehrern (73,5 % der
Befragten) etwa 15 Minuten, Andererseits tberschreitet die Spielzeit fir einige Lehrer
nicht 10 Minuten.

- Auf die Frage zum Rollenspiel sind die meisten Befragten der Ansicht, dass
verschiedenen behandelten Lerntechniken wie ,,Rollenspiel*“ den Lernern helfen, sich
frei zu &uBern und am Unterricht teilzunehmen; halbgeschlossene-und offene
Rollenspiele dienen beim Erwerb neuer Sprachkenntnisse als auch bei der
Selbstauswertung der Lernfahigkeit, die Lernenden koénnen auch miteinander
Informationen austauschen. Aufllerdem zielt das geschlossene Rollenspieldarauf ab,
den gelernten Wortschatz und die Grammatikregeln im Geddchtnis zu fixieren.

- Die Frage ,Nehmen Sie auch selbst an den Spielen teil? ¢ hat den aktuellen Stand
beabsichtigt, in dem der Lehrende die motivationalen und die affektiven Kréfte der
Deutschlernenden weiterhin in Gang setzt. Der Lehrer wird beim Sprachlernspiel als
Mitspieler auch Helfer und nicht als Lehrer wie beim normalen frontalen Unterricht
entdeckt.

- Die Frage ,Wie spielen die Schiiler im DU? © hatte zu erkennen, welche Sozialform
sie (die Lehrer) besser zur Entwicklung der Fahigkeiten — und Fertigkeiten ihrer
Lernenden finden. Es ist festzustellen, dass die Einzelarbeit (individuell) wurde ihr
seitens des gymnasialen Deutschlernenden beim Sprachspiel kein Augenmerk
geschenkt (2,0 %). Bemerkenswert hat die Gruppenarbeit (73,5 %) bei der
Bewaltigung der Ubungen die Erststellung eingenommen. In Bezug auf die
Partnerarbeit (zu Zweit) lag die Antwort der Minderheit bei ca. (22,4%), selbst wenn
diese Arbeitsform die Sprechfahigkeit starkt.

- Beziglich der nachkommenden Frage Uber die gute Sozialform, durch die die
Lernenden ihre Sprachkompetenzen entwickeln konnen, sind sich die meisten
Befragten daruber einig, dass die Arbeit im Plenum und in kleinen Gruppen als gute

Sozialformen betrachtet werden, damit die Lernenden die behandelten Informationen
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im Sprachunterricht miteinander austauschen, neue Kenntnisse erwerben, ihre
Lernfahigkeiten entwickeln und ihre Fehler selber verbessern konnen, weil diese
Sozialformen ihnen helfen, ihre Angst und Hemmungen abzubauen. Trotzdem
erschweren manchmal die existierenden Rahmenbedingungen wie z. B. die
festgeschraubten Stuhle und Tische in der Klasse die Gruppenarbeit, sagten die
befragten Lehrern.

- Zum Sprachlernspiel in den DaF- Lehrbichern sind die Lehrer befragt, ob sie schon
mit Lehrbiichern gearbeitet haben?“. Alle Lehrer (100%) haben mit ,,Ja* geantwortet
und bestatigt, dass sie das Buch obligatorisch benutzen, da es vom Ministerium fur
Nationale Bildung entschieden wird. Im Rahmen der Schulbuchentwicklung lassen
sich zwei Generationen von Schulblchern identifizieren, die dem Wandel der
Lehrmethoden entsprechen. Das erste Buch war ,,Ich wéhle Deutsch* und das zweite
und aktuelle Buch ist ,,Vorwirts mit Deutsch* fiir die Lehrer ab 2005.

- Auf die Frage ,Beinhalten diese Lehrbiicher verschiedene Ubungsformen?* hat die
Mehrheit der Befragten (81,6 %) bestimmt, dass die Lehrblcher, mit denen sie
arbeiten eine Vielzahl von Ubungsformen und eine Reihe von Ubungen zum
Textverstandnis, Lese- und Horverstehen und zur Entwicklung der Féhigkeit, sich in
einer Fremdsprache auszudriicken, wie mundliche und schriftliche Ausdriicke,
enthalten.

- Ziel der gestellten Frage ,,Hat das Sprachlernspiel unter diesen unterschiedlichen
Ubungsformen einen besonderen Platz?, istes herauszufinden, ob die Sprachlernspiele
zwischen den verschiedenen Ubungen einen Bedarf und sogar einen Wert im Buch
haben. Die Grafik zeigt, dass die Mehrheit der Lehrkrafte (98,0%) negativ antwortete,
dass es Uberhaupt keinen besonderen Platz einnimmt.

- Beim Abschluss der Befragung wurden die Lehrenden um ihre Meinung beztiglich
der Sprachlernspiele gebeten, um so diese Ubungsform aus ihrer Sicht zu evaluieren.
Hier kann ich noch auf ihre Antworten zuriickgreifen, da sie es ganz interessant finden
und bestatigt haben, dass wenn die Arbeit und- oder das Lernen SpalR macht, dann

wird vermutlich mehr Zeit damit verbracht, was zu besseren Ergebnissen fuhrt.
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5.4.4 Fazit

Die durchgefiihrte Befragung wurde unter besonderen Umstanden aufgrund des
Corona-Virus durchgefihrt und zwar im September 2020, als es Kkeinen
Prasenzunterricht gab, sodass ich mich mit den Lehrern nicht treffen konnte, aber mit
Hilfe einiger Kollegen aus verschiedenen Stadten (Tiaret, Oran, Boumerdes, Bedjaia,
Sidi Bel Abbés, Mascara und Mostaganem) war es mir moglich sie per E-Mail zu
kontaktieren und ihnen den Fragebogen zu schicken; sie haben mir alle geantwortet

und sie sind sehr dankbar.

Nach der Analyse und Auswertung der Lehrerbefragung méchte ich zusammenfassend

jedoch folgendes hervorheben;

Die befragten Gymnasiallehrerinnen haben die Fragen aus eigener Perspektive,
hinsichtlich des offiziellen Programms des Bildungsministeriums, und bezogen auf

ihre Erfahrungen und auch Dauer ihres Deutschlehrens beantwortet.

Ausgehend von der Interpretation dieser Befragung steht fest, dass die Lehrer
Sprachlernspiele in ihren Unterrichten verwenden; an ihren Antworten haben sie sich
gezeigt, dass heute der Einsatz von Spielen im Fremdsprachenunterricht eine wichtige
aber auch notige Praxis ist, denn Spiele machen SpaR und wenn sie zum passenden
Zeitpunkt didaktisch richtig und vernlnftig eingesetzt werden, verbessern und

erleichtern sie den Lernern den Erwerb der Fremdsprache.

Aus ihrer Sicht betrachteten die befragten Lehrer Spiele als einen qualitativen Faktor

im FSU; das kann ich ihren Antworten entnehmen, die haufigsten Argumente waren

z. B.: ,,... sie lernen und wiederholen mit mehr Spal}*, ,,... das Gelernte wird
einpragsamer (Wortschatz, Grammatik, Redewendungen usw.)“, ,,... lockere und
positive Atmosphére®, ,,... die Spiele lockern den Unterricht auf*, ,,... sie unterstiitzen

die Zusammenarbeit unter den Schiilern usw.*.,,Allerdings*: sagten sie aber auch, wird
die Vermittlung dieser Ubungsform im Fremdsprachenunterricht vernachlassigt, dafiir
stehen nicht genligend Lehr- und Lernmaterialien und es werden keine wirksamen
Strategien zu deren Starkung verfolgt, auch wenn es von Zeit zu Zeit Bedarf dafur

gibt. Und ,,das wird in den vom Bildungsministerium geltenden Biichern festgehalten*
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haben sie hinzugefiigt.(Hier sind paar Beispiele Uber die Lehrerdusserungen als Zitate

einiger offenen Fragen.)

Sprachlernspiele haben einen groRBen Einfluss auf den Erwerb einer neuen
Fremdsprache wie ,,Deutsch® von gymnasialen Deutschlernenden, fiir Lehrer sind die
Lernenden nicht begeistert und motiviert, weshalb empfehlen sie ihnen, mehr

Offenheit und Interesse an dieser Ubungsform zu zeigen.
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Zusammenfassung und Ausblick

Sprachlernspiele als besondere Ubungsform dienen nicht allein der Auflockerung des
Unterrichts, sie konnen auch als Pausenfiller am Ende der Stunde oder als Belohnung
eingesetzt werden. Spiele sind kein blofRer Motivationskdder, sondern das beste Mittel,
um immer wieder authentische Kommunikationssituationen im Klassenzimmer
herzustellen: bei der Einflihrung, der Verarbeitung und der Anwendung von Themen,
zur Ubung von Wortschatz und Strukturen, zum Fertigkeitslernen, zum orientierenden
und interkulturellen Lernen. Sie stehen also im Mittelpunkt jedes Lehrgangs und auch
bei Anlass der vorliegenden Doktorarbeit meiner Reflexion und daher habe ich
theoretische Grundlagen Uber das Sprachlernspiel als Einfiihrung ins Thema

untermauert.

Das Sprachlernspiel hat sich in der Unterrichtspraxis fur mich als ein effektives
Motivierungsmittel fur die unterschiedlichsten Lernenden in den unterschiedlichsten
Unterrichtskontexten erwiesen. Mit seiner Hilfe konnten sogar leistungsschwache
Lernende zum Mitmachen motiviert werden. Ich wollte aber mehr wissen Uber das
Ph&nomen im Spiegel der Fachliteratur sowie Uber die Erfahrungen anderer Lehrenden.
Welchen didaktischen Platz nimmt das Sprachlernspiel im Unterrichtsgeschehen ein?
Welche Lehrziele kdnnen durch den Spieleinsatz verfolgt werden? Welche Rolle wird
dem Spiel als Ubungsform im Sprachlernprozess bzw. bei der Steigerung der

Motivation zugeschrieben?

Als ich zur Literatur zum Spieleinsatz griff, um mich mit den wissenschaftlichen
Erkenntnissen zu befassen, habe ich in der vorgelegten Untersuchung den Versuch
unternommen, das Thema ,Effizienz von Sprachlernspiclen im algerischen
gymnasialen DaF-Unterricht™ zu behandeln und seine Bedeutung durch folgende

Kernfragen zu zeigen:

- Inwiefern wird das Sprachlernspiel im algerischen gymnasialen DaF- Unterricht

effizient vermittelt bzw. getibt?

Um diese Hauptfrage zu beantworten, bin ich von der Annahme ausgegangen, dass
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das Sprachlernspiel nicht nur eine Zeitauflockerung ist, sondern auch eine geplante
Abwechslung der Unterrichtsaktivitdten und Sozialformen in den unterschiedlichen
Unterrichtsphasen. Trotzdem wird ihm im algerischen gymnasialen DaF-Unterricht

nicht genug Rechnung getragen.

Am Ende meiner theoretischen und praktischen Uberlegungen bin ich dazu
gekommen, dass die Untersuchungen im Bereich ,,Sprachlernspiele® eine der
wichtigsten didaktischen Untersuchungspunkte seit Mitte der siebziger Jahre sind und,
dass die Sprachlernspiele eine groRe Rolle beim Erwerb und bei der Festigung der

fremden Sprache spielen.

Dies habe ich auch wversucht, in meiner Untersuchung zu zeigen. In diesem
Zusammenhang habe ich zuerst im Kapitel drei unter dem Titel ,,Grundlagen des
Sprachlernspiels im Fremdsprachenunterricht™ ( nachdem ich den kommunikativen
Fremdsprachenunterricht in Kapitel eins - und den DaF- Unterricht im algerischen
Gymnasium zwei angesprochen habe) auf einige theoretische Uberlegungen zum
Begriff ,,Sprachlernspiel“ gestiitzt, z. B. Definitionen und Funktionen des
Sprachlernspiels, sein/ e Ziel/ e und seine Rolle im Sprachunterricht, die
verschiedenen Spielarten, seine Beziehung mit den Sprech- und Horfertigkeiten usw.
dann geht es weiterhin mit anderen theoretischen Titeln bis zum zweiten Teil dieser

Untersuchung, der typisch analytisch ist.

In dem ersten Teil meiner Analyse habe ich zwei in algerischen Gymnasien
verwendete Lehrbicher auf Grund des Stockholmer Kriterienkatalogs analysiert. Zum
einen habe 1ch das erste Band ,,Vorwérts mit Deutsch® fiir die zweite Klassenstufe und
weiterhin das zweite Band ,,Vorwirts mit Deutsch* fiir die dritte Klassenstufe gewéhlt.
Beide Bande wurden in Algerien ungefahr zur gleichen Zeit hergestellt (2009 / 2010),
sie wurden im gleichen Verlagshaus herausgegeben, das Nationale Amt flr

Schulveréffentlichungen ist (ONPS) (Office National des Publications Scolaires).

Ich habe den Stockholmer Kiriterienkatalog gewéhlt, weil er explizit fur die
Lernenden der Lander, die Deutsch als Fremdsprache gewahlt haben, entwickelt

wurde. Zunéchst habe ich die zwei Lehrbicher kurz allgemein vorgestellt und im
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Anschluss versucht, sie anhand der Kriterien, die im Katalog genannt werden, objektiv

zu analysieren.

Durch die Analyse der beiden Bénden ,,Vorwirts mit Deutsch® habe ich mich zum

Ziel gesetzt zu zeigen, inwiefern die Sprachlernspiele behandelt und vermittelt werden.

Die Analyse dieser zwei Lehrbtcher hat sich ergeben, dass das Sprachlernspiel den
Lernern die Mdglichkeit gibt, sich im FSU zurechtzufinden, denn es motiviert sie sich
frei auszudricken und hilft ihnen, das schon Gelernte zu behalten. Diese Ergebnisse

bleiben jedoch immer relativ und kénnen nicht verabsolutiert werden.

Die Ergebnisse meiner Analyse der beiden Banden unter dem sprachlernspielerischen
Aspekt tragen einerseits zur Bestatigung meiner Hypothese, die besagt, dass dem
Sprachlernspiel im algerischen gymnasialen DaF- Lehrbuch nicht genug Rechnung
getragen ist, weil einige Kriterien zur Analyse der DaF- Lehrwerke nicht
beriicksichtigt sind, wie z.B. das dritte Kriterium Uber den systematischen Aufbau der
Ubungen; ungefahr alle Lektionen, die ich analysiert habe, legen keinen Wert auf das
schrittweise Verstehen. Sie fordern die Lerner nur zum Reproduzieren und zum
Wiederholen auf und bieten ihnen nicht die Mdglichkeiten, etwas Neues zu bringen.
Das fuhrt zur Langweile und begrenzt die Sprechféhigkeit der Lerner, deren

Lernleistung deswegen beeintrachtigt wird.

Diese Erkenntnisse stehen andererseits teilweise im Widerspruch zu meiner Meinung,
nach welcher das Sprachlernspiel im Sprachunterricht nur immanent behandelt ist. Das
Lernspiel wird im Sprachunterricht (besonders an dem ich teilgenommen habe bei der
dritten Klassenstufe) gar nicht verwendet, doch aber im Unterricht der zweiten

Klassenstufe.

Der Einsatz und die Anwendung von Sprachlernspiele kénnen nur anhand einer
effizienten  Unterrichtsmethode erfolgen. Die Unterrichtsmethode ist mit
Unterrichtsziel, Unterrichtsinhalt und Unterrichtsmitteln in einer padagogischen
Situation eng verbunden, wobei es beachtet werden soll, dass die Auswahl vom
Unterrichtsinhalt einer Reihe von Kriterien entsprechen soll, wie die Relevanz des

dargebotenen Inhalts, Bereitstellung des Interesses, der Freude usw.
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Die Analyse der Unterrichtssequenz unter dem Gesichtspunkt ,,Sprachlernspiel im

Sprachunterricht* hat ergeben, dass zu einem bestimmten Mal3e:

- das Sprachlernspiel im Unterricht bei der zweiten Klassenstufe schon vermittelt und

gelbt ist.
- die spielerischen Ubungstypen dem Niveau der Lerner entsprechen.

-die Lerner ihre sprachlichen sowie wissenschaftlichen Kenntnisse bei diesen

spielerischen Ubungstypen zum Ausdruck bringen konnen.
- die spielerischen Ubungstypen eine gewisse Motivation fiir die Lerner bringen.

- die zur Verfiigung stehenden spielerischen Ubungstypen eine Art von Hilfe fir den

Lernprozess der Lerner sind, um eine Fremdsprache zu erlernen.

-die grammatischen Schwerpunkte wahrend dieser spielerischen Ubungstypen

behandelt werden.

- die spielerischen Ubungstypen den Lernern helfen, um ihre Sprechfahigkeit zu

entwickeln.

-das Erlernen der deutschen Sprache auf der Grundlage dieser spielerischen

Ubungstypen erfolgen kann.

- Das Sprachlernspiel ist meiner Meinung nach eines der wichtigsten Unterrichtsmittel,
die den Lernern helfen, eine Fremdsprache zu erwerben, weil die Lerner gern spielen
wollen und dadurch das schon Gelernte (Wortschatz, Grammatikstrukturen,

Aussprache usw.) beibehalten kénnen.

Am Schluss des vorgelegten zweiten Kapitels des praktischen Teils kann zugegeben
werden, dass dem Sprachlernspiel bei Lehrern und Lernern bekannt ist. Allerdings

kommt dieser Ubungsform keinen gebiihrenden Platz im Sprachunterricht zu.

Angesichts der didaktisch-padagogischen Vorteile, die es fur den Lerner und den
Unterrichtprozess mit sich  bringt, sollte zur Foérderung aller vier
sprachkommunikativen Fertigkeiten das Sprachlernspiel im Sprachunterricht Ofter

eingesetzt werden.
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Bei meinem Besuch eines gymnasialen Deutschunterrichts in verschiedenen Klassen
des zweiten- und dritten Schuljahres und nach der Beobachtung verschiedener
Einheiten, habe ich versucht herauszufinden, inwiefern das Sprachlernspiel als
besondere Ubungsform im Unterricht behandelt ist, und ich habe den Lehrerinnen
vorgeschlagen, meiner eigenen Sprachlernspielen einzubeziehen und/ oder
einzubauen. Mit diesen Spielen kénnen sich die Lernenden auf das Sprechen und
Interagieren im Alltag vorbereiten und schon frih Deutsch verwenden. Die

Lehrerinnen haben mir sehr geholfen und ich bin ihnen sehr dankbar.

Bei meiner Beobachtung habe ich festgestellt, dass eine Klasse mit 15 bis 20 Personen
ideal flr den Einsatz von Sprachlernspielen ist, da sie abwechslungsreiche Interaktion-

und Kommunikationsmaoglichkeit mit sich bringt.

Man kann traditionelle Ubungen mit Hilfe von richtigen motivationsférdernden
Wettbewerbs-  sowie  Gllckselementen als  Sprachlernspiele  adaptieren.
Sprachlernspiele haben also viele Vorteile gegeniiber traditionellen Ubungen. Sie
kénnen flr jede Unterrichtsphase und fir viele Lernziele eingesetzt werden, solange
Lernziele und Rahmenbedingungen fir die jeweilige Zielgruppe bewusst geplant

werden.

Die Analyse des Lehrersfragebogens hat sich ergeben, dass die Lehrer schon
Sprachlernspiele in ihren Lektioneneinfiige, in ihren Antworten haben sie bestétigen,
dass der Einsatz von Spielen im Fremdsprachenunterricht ein notwendiger Bedarf ist,
weil Spiele SpaR machen, den Erwerb der Fremdsprache von den Lernern und
erleichtern und/aber vielmehrverbessern, besonders wenn sie zum passenden Zeitpunkt

didaktisch richtig und verniinftig eingesetzt werden.

Sprachlernspiele haben einen groRen Einfluss auf den Erwerb einer neuen
Fremdsprache wie ,,Deutsch® von gymnasialen Deutschlernenden, fiir Lehrer sind die
Lernenden nicht begeistert und motiviert, weshalb empfehlen sie ihnen, mehr

Offenheit und Interesse an dieser Ubungsform zu zeigen.

In der vorliegenden Arbeit sind auf Basis der Literatur Hypothesen zur konstruktiven

Unterstiitzung von Lernern im Deutsch als Fremdsprachenunterricht durch das Spiel
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getatigt worden, deren Glltigkeit es allerdings noch weiter zu Uberprifen und zu
erforschen gilt. Zusammenfassend hat sich gezeigt, dass das Sprachlernspiel im
algerischen gymnasialen DaF- Unterrichtbereit vielfach eine eigenstandige
Unterrichtsmethode darstellt, deren didaktische Begriindung allerdings noch nicht

allen Lehrenden bewusst ist.

Als zukiinftige Perspektive schlage ich vor, das Lehrbuch Vorwarts mit Deutsch® zu
aktualisieren, da es damit seit den Jahren 2006-2007 gelehrt wird, mit der Aufnahme
von intellektuellen Spielen in das neue Buch.

Im algerischen schulischen Bereich und besonders in Gymnasien konnte auch das
Freifach ,,Medien eingefiihrt werden, indem es auch auf Deutsch lehren sollte. Darin
konnten die unterschiedlichen Zugénge und auch die Rechte und Pflichten des Nutzers
/der Nutzerin bearbeitet werden. Weiterhin kénnte der Bereich der Online-Rollenspiele
einen Teil des Unterrichts ausmachen, um die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die flr die

Lehre zustandig sind, zu steigen und zu férdern.

Als Fortbildungsmoglichkeiten kénnen vor allem flr den Sprachbereich ausgewahlte
Online-Rollenspiele dienen und somit Reaktionsgeschwindigkeit oder kognitives
beziehungsweise intuitives Lernen ermoglichen. Dabei kdnnen
Multiplayeratmosphédren einen wahren Motivationsschub fir die Spielerinnen

vollbringen.
Die Angst vor dem Sprechen in einer Fremdsprache geht durch den Kontakt verloren.

Computerspiele sind ihrer Seits wie Online-Rollenspiele ein relativ junges Phdnomen,
das als Symbol fir Rollenspiele gilt. Sie werden von Jugendlichen selbst als
Sozialisationsinstanz gesehen.  Weiterhin versuchen sich die Jugendlichen einen
eigenen Bereich in der Lebenswelt zu schaffen, um den eigenen jugendlichen Stil zu

finden, Langeweile und Einsamkeit zu vertreiben.

Diese Jugendkultur sollte auch in der Padagogik und damit im Schulalltag ihre
Anwendung finden, da unser ganzes Leben von der Technologisierung profitieren
kann. Voraussetzung dafiir ist jedoch das kompetente Erlernen des digitalen Wissens

und der dazugehdrenden Gefahren. Bei Problemen kdnnte eine Vertrauensperson mit
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digitalem Wissen in der Schule ernannt werden, an die sich die Lernenden bei

Problemen wenden kdnnen.

Dennoch wird oft auf die positiven Lerneffekte und die Kompetenzgewinne bei
Computerspielen verwiesen. Das wird vor allem deutlich, wenn man sie nicht nur von

der digitalen Seite ansieht, sondern sie als Spiele wahrnimmt.
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Anhang

Anhang 01: Verschiedene Zungenbrecher in: ,Sprachspicle fiir den Unterricht,
erstellt von Sabine Ludwig-Szendi fir den Wiener Bildungsserver in:
www.lehrerweb.at - www.kidsweb.at - www.elternweb.at, S. 12 Zugriff am 22.08
2020um: 11:25

* Biacker Braun backt braune Brezeln. Braune Brezeln backt Biacker Braun.
» Blaukraut bleibt Blaukraut und Brautkleid bleibt Brautkleid.
 Bierbrauer Bauer braut braunes Bier, braunes Bier braut Bierbrauer Bauer.

* Der dicke Dachdecker deckt dir dein Dach, drum dank dem dicken Dachdecker, dass
der dicke Dachdecker dir dein Dach deckte.

* DreiBBig Greise treten drei Treppen krumm, drei Treppen krumm treten dreiBig

Greise.
* Esel essen Nesseln nicht, Nesseln essen Esel nicht.
* Fischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische fischt Fischers Fritz.

* Hinter Hermanns Hannes Haus hdngen hundert Hemden raus, hundert Hemden

h&ngen raus hinter Hermanns Hannes Haus.
« Kleine Kinder kénnen keine kleinen Kirschkerne knacken.
* Der Koch roch auch noch in der Nacht nach Knoblauch.

* Mischwasserfischer heilen Mischwasserfischer, weil Mischwasserfischer im

Mischwasser Mischwasserfische fischen.

» Der Flugplatzspatz nahm auf dem Flugplatz Platz. Auf dem Flugplatz nahm der
Flugplatzspatz Platz.

 Auf den sieben Robbenklippen sitzen sieben Robbensippen, die sich in die Rippen
stippen, bis sie von den Klippen kippen.

e In einem Schokoladenladen laden Ladenmadchen Schokolade aus, Ladenmadchen

laden in einem Schokoladenladen Schokolade aus.

» Schneiders Schere schneidet scharf. Scharf schneidet Schneiders Schere.


http://www.elternweb.at/

Anhang

* Ein sehr schwer sehr schnell zu sprechender Spruch ist ein Schnellsprechspruch,

auch ein nur schwer schnell zu sprechender Spruch heif3t Schnellsprechspruch.
* Zehn Ziegen zogen zehn Zentner Zucker zum Zoo.
 Der Zahnarzt zieht Zahne mit Zahnarztzangen im Zahnarztzimmer.

Anhang02:Zusatzdokument zum Lehrbuch Vorwérts mit Deutsch 2AS:Ministerium
fur Nationale Bildung. Generalinspektion fir Padagogik. Direktion fur allgemeine

sekundére und technologische Bildung

Bei der Erfassung der Dialoge und Texte im Lehrbuch haben sich einige Fehler

eingeschlichen. In diesem Dokument werden diese Fehler korrigiert.
Vorwort
- Anndherungsversuch (nur ein ,,r*)
- Schiler/innen (zwei ,,n%)
- Lehrer/innen (zwei ,,n“)
Zum Inhalt
Rubrik Familienkreis: vom ,,Alltag™ sprechen

Rubrik Personliches Leben, Grammatik:Substantive im Singular (Singular grofR
geschrieben)

Lektion 1
Seite 6, U. 1: ,,was* (klein geschrieben)
Seite 8, Prasens Indikativ:Die Personalpronomen sollen grof geschrieben werden
»Wie“ heift du? (Wie grol’ geschrieben)
Seite 12, U. 7: ......ist Deutscher
Seite 16 (sechzehn), U. 17: Sie.......eine Brieffreundin in Algier
Seiten 20,21: Euro nimmt kein ,,s¢ im Plural.
,»Buch® (grof geschrieben)

Seite 22: Christa sagt:,,AuchEnglisch ist nicht einfach*
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Seite 24: ,,Dialog:*“ Es ist schon 18 Uhr (statt 6 Uhr)
Seiten 25,52,73: Lies das E-Mail (nicht die)
Seite 25: Franzosisch (grol3 geschrieben)
Seite 26, U. 2:Lernen sie Brieffreunde Franzosisch? (zwei f)
Seite 27, U. 3: Meine Klassenfreundin heipt.......
Lektion 2
Seite 30: ich (ich klein geschrieben)
meine Schwester (meine klein geschrieben)
Seite 31: Mein Beruf? Ich bin noch Schiilerin!
,Wohnt* (groB3 geschrieben)
Seite 32, U. 6: ,,Wohnt* (groB geschrieben)
Seite 36, U. 6: ,,Jetzt* bist du dran! (Das ,,t** fehlt)
Seite 42: ein Wohnzimmer (ein ohne ,,e%)
Das Fernsehen oder der Fernseher
Seite 43,U. 2: Mask., Fem., Neut. (groR geschrieben)
Seite 46: Schaut euch die Bilder auf Seite 42 an (statt 38)
eine Lampe
....... Lampe (statt Computer)
Seiten 46, 47: ,,Negation* (sansaccent)
Seite 47, U. 12: ,,die Waschmaschine* (,,die* klein geschrieben)

Seite 48, U. 2: Dieser Mann, Diese Dame, Dieses Kind,Diese zwei Manner (groR

geschrieben)
Seite 49: die dreiRigste Woche

Seite 51, U. 2: links (klein geschrieben, siehe die Tabelle)
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Lektion 3
Seite 58: Meine Schulsachen (es gibt kein ,,e%)
Seite 60, U. 9: fur +Akkusativ
Seite 62:0mar nimmt den Bus.......seinem Lehrer
Seite 65, U. 2: Welche Schulsachen hast du in deiner Schultasche?
Seite 66, U. 1: Schau dir den Stundenplan von Alex an
Seite 72,U. 1: Ibn Rochd,(siehe die Tabelle)
28 Klassenzimmer (siehe die Tabelle)
1 Bibliothek (siehe die Tabelle)
Videothek (ohne ,,e* am Ende) (siche Tabelle)
sympathisch (mit einem ,,h*) (siche die Tabelle)
Seite 73, U. 1/ Liesdas E-Mail
Seite 75, U. 2: Schreib Nabila auch ein E-Mail
dein E-Mail finde ich super
Lektion 4
Seite 77: der Winter, der Fruhling (Artikel klein geschrieben)
Seite 78, Text ,,Zeit und Wetter: Das Jahr hat 4 Jahreszeiten: den Frihling, den
Sommer, den Herbst und den Winter
Im Winter ist es kalt (statt kalter)
Seite 79: Richtig oder falsch? (Das Fragezeichen wurde nicht geschrieben)
Seite 85, U. 1: 09.Dezember 1990
Seite 89, U. 2: Lisa steht um 6 Uhr auf
Die Schule ist um 17 Uhr aus
Seite 99, U. 1: gruiRdich

In Urlaub fahren
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Seite 100, U. 2: Lies die Wetterberichte (Plural)

Seite 101, U. 1: Lieber Hans (statt Peter) Grig.....

Seite 102, U. 1: Schau dir den Wetterbericht an

U 2: GriR bitte alle von mir!

Lektion 5

Seite 105, Was stimmt? Was stimmt nicht? Antwort Nr. 3: auf den Fufballplatz
U. 3: Fupball spielen

Seite106, U. 4: Fupball spielen

Seite 109, ,......... weil“........... Verb (weil klein geschrieben)

Seite 110, U. 2: Montagnachmittags ( nicht Montagsnachmittags)
Seite 113, Titel: Wie komme ich zum Brandenburger Tor?
Seite114: die Siegessaule

Seite 117, U. 4: Um 18 Uhr am Eingang

ins Kino........... um 18 Uhr

ins FuBballstadion........... um 17 Uhr
ins Schwimmbad............. um 16 Uhr
INS MUSEUM........cecvvernne. um 15 Uhr

Seite 118, U. 1: ,,wann‘“(mit 2 n)
U2: ,Wo“est a remplacer par ,,Wer*“? ,Was* ? et ,,Wann* par ,,Warum ?
Seite 121, lange und kurze Vokale
U. 1: lange Vokale: Land und Stadt miissen gestrichen werden
U. 4, drei Silben: ,,an-der* miissen gestrichen werden
Seite 122, U. 2:* fernsehen* soll klein geschrieben werden
Seite 123, U. 4: Warum haben die Schiiler Sport nicht gern?

Seite 125, Text ,,Fullball in Deutschland: FuBballpldtzen , FuB3ballvereins
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Seite 128: FulRballweltmeisterschaft, FulRballspiele
darunter 1,5 Million Auslénder (nicht Millionen)
Lektion 6

Seite 131, Text: La Phrase ,,Andere konnen nicht horen, sie sind taub* est a remplacer

par la Phrasesuivante: ,,Andere kdnnen nicht sprechen, sie sind stumm »

Seite 132: Unter den Bildern soll das Personalpronomen,,ich® grof3 geschrieben

werden
Seite 134, U. 1: Dr. M. Kunz
Leserbrief

Seite 135, U. 4: Modalverb (en un seul mot)
Seite 137, U. 3: um16 Uhr in die Apotheke gehen
Seite 140, U. 1: Herr Miiller ( unter dem Bild)

U. 2: GroBvater und Montagnachmittags
Seite 142, U. 3:,,nochviel schaden® est a remplacer par ,,noch mehr schaden*
Seite 146, U. 2: nichts Schlimmes (groB geschrieben)
Seite 147, U. 2: Réntgenaufnahme
Lektion 7
Seite 151, U. 1: Schau dir die Bilder an
Seite 152, U. 1: der Fisch

Seite 153, Text ,,.Die Mahlzeiten in Deutschland“: um halb 7 est a remplacer parum
18Uhr 30

Seite 154, U. 1: Kaffee (mit zwei ,.e*)
U. 2: Ubt zu zweit
Seite 156, U. 5: ,,kénnen* (klein geschrieben)

Ajouter le Point d’interrogation a la forme de Politesse

\
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,.konnen Sie heute nicht einkaufen?

Seite 157, U. 1. Personalpronomen sollen groR geschrieben werden+

Pointd’interrogationa la forme de Politesse
Seite 158, U. 4: ,,wollen* (klein geschrieben)
Seite 159, U. 1: hor dann den Dialog zu (Dialog ohne ,,e*)

Seite 160: Der Dialog ist nicht der richtige,er muss durch den folgenden Dialog ersetzt

werden:

Herr Wagner:Bitte, Herr Ober! Wir mochten bezahlen.

- Ober: Zusammen oder getrennt ?

- Herr Wagner: Getrennt, bitte.

- Ober: Was bezahlen Sie?

- Herr Wagner: Ich bezahle einen Rindersteak mit Pommes Frites, eine
Gemusesuppe und einen Orangensaft.

- Ober: Das macht 22 Euro 20.

- Herr Wagner: 23 Euro

- Ober:Vielen Dank! Und Sie, bitte?

- Herr Muller: Kotelett mit Bratkartoffeln, Kése mit Weil3brot und einen

Traubensaft.

- Ober: Das macht 12 Euro 60

Herr Muller: 13 Euro; bitte.

Ober: Vielen Dank

Seite 162 U. 7 Kartoffeln
Seite 164 Milchprodukte
frisches Gemiuse

Seite 166 U. 14 Das Fragezeichen fehlt nach Dativ

VI
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Ergénze (Akkusativ? Dativ?)
Seite 167 U. 1frisch und billig
Seite 168 Zubereitung: Dann in die Schiissel reiben.
Seite 175 der erste Text : SURigkeiten
Text zum Lesen: eingrolRes Problem
Ubung , richtig/falsch, Antwort 3: gewdhnlich (mit ,,h*)
U. 2: ,,beantworte die Fragen
Lektion 8
Seite 187, U. 1: ,,ruhig* (klein geschrieben)
Seite 189, U. 7: ,, Adjektivdeklination“en un seul mot
Seite 194, U. 2: bis ,, morgen* (klein geschrieben )
Seite 198, Phonetik, U. 1: ,,zwei*,, drei*,,,viere, , funf“(klein geschrieben)
Seite 202, U. 2: Hor den Dialog zu (Dialog ohne ,,e)
Lektion 9:
Seite 207, Text™ Berlin heute®: Dort sind die Daimler City und das .......
Seite 210, U. 5: Die Mauer wurde zerstort (statt ge6ffnet)
Seite 215,U. 3": Partnerinnen
Seite 217, U. 1: und ,,markiere*
Seite 218, U. 3: das Stadt- und Landleben (letiret a rajouter)
Seite 219, Was stimmt? Antwort 3: Ful’igangerzone
Seite 221, U. 1: Uiber das Stadt- und Landleben

in einer Grof3stadt

Vi
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Anhang03

:Inhaltsverzeichnis  verfasst

VONnELAHCENE, Ahmed/

DJAIRENE,

Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag:
INRE, Algier 2015-2016, S. 3

Inhali

7;;_3_6nlichés Leben ]
| = Sich selbst und andere vorstellen

i | = Jemanden begriiRen und sich verabschieden

as

,lig

| + Einen Ort lokalisieren ’
| = Eine Person erfragen (Name, Vorname, Alter,

Herkunft)
» Etwas kaufen und bezahlen

| = Zahlen (von 0 bis 20)

| Familie und Haus

| = Familienmitglieder benennen

% | » Nach einer Person fragen

- | = Sich entschuldigen

| « Telefonnummer erfragen

| « Fragen (wie bitte ? Ich verstehe nicht)
| + Ordnen ;

| * Haus und Wohnung beschreiben

| = Besitzverhaltnisse erfragen

| = Zahlen (von 20 bis 100)

TN

‘| Schule und Unterricht

» Uber Schule sprechen (Lehrer - Schiiler - Schulfa-
cher - Schulsachen - Klassenzimmer)
* Um Hilfe bitten (zum Sprechen / Verstehen)

| * An einer Diskussion teilnehmen wollen
‘| * Vergangenes besprechen

* Zahlen (von 100 bis 1000)

Zeit und Wetter
| » Uhrzeit (Privat / Offiziel)

= | * Tage, Monate, Wochen
| = Jahreszeiten / Wetter beschreiben

= | + Zahlen ab 1000

* & Sich informieren Uber : Abfahrt / Ankunft der Ziige,

der Flugzeuge

s

/

| + Indikativ - Prasens (Singular /

Grammatik

Plural)

« W- Fragen (wer, was, wie, wo
woher, wohin, wieviel)

= Ja/ Nein / Doch - Fragen

= Substantive im singular (def/
indefinierte Artikel)

Grammatik

» GroRschreibung

= Possessivpronomen (Sing/Plural)

* Plural der Substantive

» Negation (nicht / kein)

» Demonstrativpronomen (Sing/
Plural)

* Dativ (implizit)

» Ordnungszahlen

Grammatik

» Substantive im Akkusativ
» Komposita : Subst + Subst

= Substantive im Dativ

* Interpunktion

« Perfekt der regelmaRigen Verben
* Prapositionen (fiir / ohne)

« Prapositionen (mit / von)

Grammatik

» Zeitadverbien (implizit)

« Perfekt der regelmaRigen Verben
(Verben mit : be, emp, ent, er, ge,
miss, ver, zer/...ieren)

» Stellung des Verbes im Satz

» Komposita (Subst + Subst)

= Komparativ / Superlativ

(Pradikativ)
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Anhang 04:Inhaltsverzeichnis verfasst von ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE,
Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag:
INRE, Algier 2015-2016, S. 4

+ Uber Hobbys sprechen : Sport, Lesen, * Perfekt der Hilfsverben
Fernsehen, Musik... * Reflexive Verben

* Nach dem Weg fragen * Préteritum der regelmaBigen

* Verkehrsmittel nennen Verben

* Sich verabreden * Prateritum der Hilfsverben (sein
* Eine Einladung akzeptieren / ablehnen und haben)

* Lokaladverbien : hier / dort

* Nebensatz mit «weil»

* Prapositionen + Dativ

Freizeit ' R
|
|
|

Lekfion 5 Seite 104

Mensch und Gesundheit Sirammatik A

| » Korperteile benennen * Prateritum und Perfekt der unre-

'+ Schmerzen lokalisieren gelméaRigen Verben

|* Ratschlage geben / um Ratschlage bitten * Modalverben (diirfen, sollen,

» Erzahlen, wie etwas passiert ist miissen)

» Sanitare Anlagen benennen '+ Relativsatz mit Relattvpronomen
im Nominativ / Akkusativ

* Substantive im Genitiv

\>

l@kﬂﬂn b Selte 129

Essen und Trinken GSrammatik

» Essgewohnheiten in Algerien und in Deutschland |+ Modalverben (mégen, wollen,

* Im Restaurant bestellen und bezahlen konnen)

* Reklamationen und Komplimente im Restaurant | * Nebensatz (bevor, wahrend, |
* Lebensmittel auf dem Supermarkt / auf dem Markt | nachdem)

Lekfion 7 Seite 150

einkaufen * Gemischte Prapositionen (Akkus
/ Dativ)
____ |*Komposita (Subs + Subs)

=1 Familienkreis Garammimm. ik 2
g% - Vom Altagsleben sprechen + Komparativ (Wiederholung)
& |* Personen beschreiben und vergleichen + Personalpronomen im Akkus /
4 |+ Uber Eltern / Kinder - Verhaltnisse sprechen Dativ
% * Gemischte / schwache Adjektiv
g . - deklination
= « Infinitivsatz
. * Dass - satz

Leben in der Stadt und auf dem - Grammmatik

Land ; * Passiv 4 |
% |+ Vorteile des Stadtlebens / Landlebens nennen « Nebensatz (als / wenn) ‘
* Etwas unerwartetes ausdriicken |* konzessivsatz (obwohl / trotzdem)
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Anhang 05: Stockholmer Kriterienkatalog

Krumm, Hans-Jiirgen/ Funk, Hermann/ Neuner, G.: ,Lehrwerkbegutachtung und
Lehrwerkkritik” [In:] Kast, Bernd/Neuner, Gerhard (Hrsg.): ,Zur Analyse,
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fir den fremdsprachlichen
Deutschunterricht”, Berlin, Langenscheidt Verlag 1994, S. 121

Stockholmer Kriterienkatalog

Liste der Kriterien des Stockholmer Kriterienkatalogs nach Kast, Bernd, Neuner,
Gerhard (Hrsg.) 1996: Zur Analyse, Beurteilung und Entwicklung von Lehrwerken fir

den Fremdsprachlichen Unterricht, Langenscheidt, Berlin, nach Krumm, H.-J. 1994
a. Aufbau des Lehrwerks

Es sollen unbedingt vorhanden sein:

- Textteil

- Arbeitsteil/Arbeitsbuch

- Grammatikteil (im Textbuch oder besonderes Grammatikbuch)

- Worterverzeichnis (im Textbuch mit phonetischen Angaben, wo nétig)

- Tonband/Kassette

Gibt es zusétzlich noch...?

- Lehrerhandbuch mit zusédtzlichem Material wie Bilderserien, Spiele, Tests,

Liedertexte etc.

- Bildmaterial (Folien, Dias)

- Zusitzliche Tonaufnahmen (authentische Texte, Lieder,...)
- Losungen zu den Aufgaben

- Tests

b. Layout

- Ist die auflere Aufmachung ansprechend?

- Ist die Gestaltung der Lektionen und Lehrbuchseiten tbersichtlich?

Xl
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- Ist die graphische Gestaltung (Fotos, Zeichnungen) motivierend?
- Sind die Materialien gut verarbeitet und haltbar?

- Sind Bild und Text paddagogisch aufeinander abgestimmt?

c. Ubereinstimmung mit dem Lehrplan

- Entspricht die Konzeption des Lehrwerks den Anforderungen des Lehrplans (z.B.

ubergreifende Lernziele, kommunikative Lernziele)?
d. Inhalte — Landeskunde

Soweit entsprechende Texte und Informationen im Lehrwerk vorhanden sind, ist zu

fragen, ob sie

- sachlich richtig sind

- altersgerecht sind

- ausgewogen sind

- problemorientiert sind

- unterhaltend sind

- abwechslungsreich gestaltet sind

- und ob kulturkontrastive Aspekte berlicksichtigt werden

1. Die Menschen, die im Lehrwerk vorkommen

- Gibt es Personen, mit denen sich die Schuler identifizieren kénnen?
- Gibt es Personen, fur die sich die Schuler interessieren kénnten?

- Tauchen ménnliche und weibliche Personen zu ungefdhr gleichen Anteilen im

Lehrwerk auf?

- Werden Rollenklischees (z.B. Frau nur als Hausfrau) vermieden?
2. Der Alltag im Lehrwerk

- Wird das Leben in der Stadt und auf dem Land vorgestellt?

- Wird das Leben in Familie, Schule, bei der Arbeit und in der Freizeit thematisiert?

Xl
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- Tauchen Menschen aus verschiedenen sozialen Schichten auf?
- Wird das Alltagsleben in allen deutschsprachigen Landern behandelt?
3. Geographie und Wirtschaft

- Enthdlt das Lehrwerk Karten und Fotos zur Darstellung von Geographie und
Wirtschaft (Vielfalt der Landschaftstypen, Industrie etc.)

4. Die Gesellschaft (politische, wirtschaftliche und gesellschaftliche Verhéltnisse)

- Werden die verschiedenen politischen Systeme der deutschsprachigen Lander

vorgestellt?

- Werden die verschiedenen wirtschaftlichen Systeme und Lebensbedingungen in den
deutschsprachigen Landern behandelt?

- Enthdlt das Lehrwerk aktuelle Beziige, z.B. Fragen der Umwelt, der Arbeitswelt
(Arbeitslosigkeit), der Computergesellschaft, der Handelsbeziehungen zwischen den

deutschsprachigen L&ndern und dem Heimatland?

5. Kultur

- Werden Feste, Sitten und Gebrauche vorgestellt?

- Wie weit werden Kunst, Musik, Theater und Film etc. einbezogen?
- Werden auch Jugend- und Alternativkultur angesprochen?

6. Literatur

- Werden im Lehrwerk auch literarische Texte (Gedichte, Kurzgeschichten etc.)

vorgestellt?
7. Geschichte

- Werden auch wichtige geschichtliche Informationen vermittelt? (z.B. solche, die die
Beziehungen zwischen den deutschsprachigen Landern und dem Heimatland
beeinflusst haben)

8. Darstellung des eigenen Landes

- Bietet das Lehrwerk die Mdglichkeit

Xl
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- A. die besonderen Beziehungen deutschsprachiger Léndern zu eigenen Land zu

verhandeln?

- B. Uber Verhéltnisse im eigenen Land, z.B. Sitten und Brdauche, Wirtschaft, soziale

Sicherung sich auf Deutsch [sic] zu duf3ern?
e. Sprache
- Orientiert sich das Lehrwerk an der Standardsprache?

- Bietet das Lehrwerk Beispiele fir die sprachliche Vielfalt, z.B. Umgangssprache,

Jugendsprache, Werbesprache, Fachsprache, literarische Sprache?

- Ist die Sprache im Lehrwerk der Situation angemessen, und ist ein Kontext
angegeben?

- Enthélt das Lehrwerk eine Vielfalt an Textsorten (Dialoge, erzdhlende Texte, Sach-

/Fachtexte, Zeitungsartikel usw.)

- Enthélt das Lehrwerk genligend Material zur Rezeption (H6ren und Lesen) und

Produktion (Sprechen und Schreiben) von Sprache?
- Ist die Sprache authentisch oder wirkt sie kiinstlich (Lehrbuchsprache)?

- Ist die Sprache fur die jeweilige Lernstufe zu schwierig (zu viele neue Worter,

komplexer Satzbau) oder zu leicht (langweilig)?

- Sind zusammenhéngende Lesetexte vorhanden (ausgewogenes Verhéltnis zwischen

Lang- und Kurztexten)?
- Werden wichtige Redesituationen in Dialogen vorgefiihrt?
- Werden unterschiedliche Sprechfunktionen verdeutlicht?

- Regen die Lehrbuchtexte zur kreativen Weiterarbeit an (Diskussionen, eigene Texte

schreiben, Dramatisieren und Rollenspiele)?

- Fuhren die Texte auch die emotionalen Ausdrucksmdglichkeiten der Sprache vor?
(Dazu gehort auch das Vorhandensein von Spielen, Liedern, Reimen, aber aus

Ausdricken fir Freude, Wut, Angst etc.)

- Werden Worter und Ausdriicke gentigend erkl&rt?

XV
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- Werden sprachliche Verwandtschaften zur Lernerleichterung ausgenutzt?

- Werden kulturell-sprachliche  Unterschiede beriicksichtigt (z.B. Du-Sie-

Konventionen)?

1. Aussprache und Intonation

- Werden Fragen der Aussprache und Intonation systematisch behandelt?
- Werden die kontrastiv schwierigen Laute besonders bertcksichtigt?

- Werden Intonationshilfen (z.B. Farbe, Fettdruck, Pfeile) gegeben?

2. Tonbander/Kassetten

- Klingen die Aufnahmen authentisch?

- Werden auch Sprachvarianten vorgefuhrt (z.B. verschiedene Sprecher, eventuell
dialektale Farbung)?

f. Grammatik
- Sind die Texte im Hinblick auf die Grammatik konstruiert?
- Sind die Texte nach kommunikativen Gesichtspunkten ausgewahlt?

- Gibt es eine systematische Behandlung (Progression) der Grammatik im Laufe des

Lehrwerks? Wird auch die pragmatisch-kommunikative Grammatik beriicksichtig?
- Ist die Progression flach oder steil?

- Werden die grammatischen Probleme wiederholt und dabei vertieft (,,konzentrische

Progression‘)?

- Gibt es im Lehrwerk eine systematische Grammatikubersicht (vor allem fir die
Grundstufe)?

- Verweist das Lehrwerk auf eine umfassendere grammatische Darstellung?

- Werden die Strukturen im Deutschlehrwerk so beschrieben und analysiert wie im
Unterricht der Muttersprache? (Welche Grammatiktheorie, welches Grammatikmodell

liegt zu Grunde?)

XV
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- Wird dabei eine grammatische Terminologie benutzt, die den Schilern schon

bekannt ist?

- Werden die grammatischen Begriffe erklart, wenn sie zum ersten Mal erwahnt

werden?

- Werden grammatische Regeln gegeben? Mit Beispielen und Vergleichen zur
Muttersprache?

g. Ubungen

1. Arbeitsanweisungen

- Sind die Arbeitsanweisungen eindeutig?

- In welcher Sprache sind die Arbeitsanweisungen formuliert?

- Wie werden die Lernenden angesprochen (Du/Sie-Anrede, Ton)?

- Geben die Arbeitsanweisungen Hinweise auf die (Sprech-)Situation

(Regieanweisungen)?

2. Fertigkeiten

- Werden alle Fertigkeiten in ausgewogenem Verhéltnis gelbt?
3. Ubungstypen

- Welche Ubungstypen kommen vor?

- Sind die Ubungen systematisch aufgebaut und ermdglichen sie eine schrittweise

Einiibung nach dem Muster:

1. Verstehen (Horen — Lesen)

2. Reproduzieren (Sprechen — Schreiben)

3. Sprechen und Schreiben in vorgegebenen Rollen und Situationen?
4. Freie AuRerungen (miindlich und schriftlich)?

4. Ubungsformen

- Variieren die Ubungsformen?

- Werden kreative Ubungen betont, z.B. altersgerechte Spieliibungen?

XVI
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- Fordern die Ubungen die Zusammenarbeit der Schiiler? Gibt es Partneriibungen und

Ubungen, die fir (Klein-)Gruppen geeignet sind?
- Fordern die Ubungen selbststandiges Lernen?
5. Zusammenhang

- Besteht ein sprachlicher und thematischer Zusammenhang zwischen Textteil,
Grammatik und Ubungsteil?

6. Differenzierung

- Gibt es geniigend und verschiedenartige Ubungen, um eine Differenzierung

innerhalb heterogener Gruppen zu ermdoglichen?
7. Wiederholung

- Gibt es systematische Wiederholungen?

- Gibt es ein ausreichendes Angebot an Ubungen?
h. Die Perspektive der Schiiler

Anschlielend sollte gefragt werden, wie das Lehrmaterial von den Schulern aufgefasst

wird.
Stellen Sie sich aus der Sicht der Schuler folgende Fragen:

- Werde ich Uberfordert durch insgesamt zu schwierige Inhalte, Sprache oder

Aufgabenstellungen?

- Sind die Anforderungen insgesamt zu gering (keine Herausforderung, Langeweile)

im Hinblick auf Inhalt, Sprache oder Aufgabenstellungen?
- Bieten die Inhalte, Textsorten, Ubungen geniigend Abwechslung?
- Geben die Inhalte Mdglichkeiten und Anstol3e zu eigenstandiger Weiterarbeit?

- Habe ich die Mdglichkeit, meine eigenen Gedanken und Erfahrungen einzubeziehen,
die eigene Perspektive zur Sprache zu bringen? Kann dies den Lernprozess

beeinflussen (z.B. im Hinblick auf Auswahl von Themen, Texten)?

- Sind fir mich Lernziele und Lernfortschritte erkennbar?
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- Kann ich eigenstandig Stoff nachholen und ohne direkte Hilfe durch den Lehrer

Licken auffillen?
- Bin ich am Lernprozess beteiligt?

Anhang 06:Personliches Leben. In:ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/
DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier
2015-2016, S. 5

/' Guten Tag !

"7 IchheiBeAmel.
V — Ich wohne in Algier.

Hallo ! Ich bin Sabine. Ich
komme aus Berlin. Und du ?
Wie heift du ?

Mein Name ist
Manfred Bauer.
Ich komme aus Deutschland.

fiinf
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Anhang 07:Inhaltsverzeichnis verfasst von ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE,

Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag:
INRE, Algier 2015-2016, S. 7

e e m 9

1- Und du ? Antworte !

heiBe Sabine. Ich
wohne in Berlin.
Wo wohnst du ?

Karl

Ich wohne auch
hier in Berlin. Und wer ist
das ?

Das ist Alex. Er wohnt
auch in Berlin.

sieben
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Anhang 08:Das Alphabet. In:ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/
DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier

2015-2016, S. 6

em) | (en) (0) ®e) | (@i ] 60

L (es) (te) (u) (vau) (we)

_—

ix)

|
(ypsilon) | (zet) | (a-Umlaut) | o - Umlaut | u- Umlaut | (eszet) 1
1- Hor zu, sprich nach und buchstabiere. i

A-l-g-erien ;ré.,;.:_.. ....... T S =3 o Syt o0
3 erganze- schon fiinf Koln | far

Midchen | - 8 S T = =

ey = - i3
-
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Anhang 09:Grammatik: Indikativ- Prasens vom Hilfsverb: sein (Singular / Plural).
In:ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwiérts
mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier 2015-2016, S. 14

12- Hort zu und macht dann Kurzdialoge.

Sabine : Hallo, Inge !

Prasens Indikativ

Wie geht’s ? O — 2
Inge :Danke, gut ! Sag mal | SéIn: ich b?f‘
Sabine ! Wie alt du  bist |
Bist did ? er/sie st |
! : d
Sabine : Ich bin ?16 Jahre alt. :/;11: i:;l d
Und du ? sie sind
Inge :Ichbin18. sind Sie ?
‘ Peter | Monika | Alex Paul

| =78 16 18 16

13- Hor zu ! ﬁ

Peter : Hallo, Ryad !
Bist du 17 Jahre alt ? a7 Noin 2 Déch
Ryad : Ja, ich bin 17. SRy
Peter : Und Karim ? Bist du 16 ? Ja.
Ister auch 17? 2 :
Ryad : Nein, er ist 16.  Bist du 20 ? Nein.
Peter : Seid ihr nicht aus HeiRt du nicht Ryad ? Doch.
Algerien ? — e e
Ryad : Doch, wir sind aus Algerien, aus Algier.

14- Erganze.

C S0 | O  —— ich bin 15 Jahre alt.
. e sssssssssssnsrnes  sesssssss
Ot A2 ... , das ist Nabil.
. e
® ......nichtausAlgier? ..., ich komme aus Algier.
. e . ..
® .....ausTunesien? ..., wir sind aus Algerien.
. s sesestssseststtes SeSEEESEESEIANIENISEEtattatERtRttNEtIE  SEENEINIENIeNaNtEstINItTteIIIrtTItIRsrsTattstes®
l‘#él[{m / m
XXI
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Anhang 10:Indikativ- Préasens vom Hilfsverb: haben (Singular / Plural).
In:ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwiérts
mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier 2015-2016, S. 15

15- Erginze den Dialog. .

Ryad : Guten Tag ! Ich heif3e Ryad.
' Karl + Peter : Guten Tag ! Wir kommen aus Deutschland. Wir
machen Urlaub in Algerien.

S  Ryad :Freut michsehr. ... ihr beide Freunde aus
% Berlin ?
% Karl + Peter : Ja, Wir ... Freunde seit langem. Oh, der
,* Bus kommt ! Auf Wiedersehen !

Ryad > Auf Wiedersehen !

- Ryad :Guten Tag, Kamel !

z 26- Hort zu und iibt zu zweit. i

Prasens Indikativ

? Wie geht’s ? .
~ Kamel : Danke, gut. Und dir ? haben : :ic:' v ::l;te
" Ryad : Auch gut. Sag mal, er/sie/es hat
‘ Kamel ! Hast du wir hab en
Brieffreunde ; ihr hab t
in Deutschland ? sie hab en
Kamel : Ja, ich habe zwei P R0 T hab en Sie ?

Brieffreunde. ‘

Sie wohnen in Miinchen. Und du ?
> Ja, ich habe auch einen Brieffreund. Er wohnt in Berlin.

Linda Karim Alex
eine einen einen
Brieffreundin | Brieffreund Brieffreur)xd
in Koln in Bonn in Annaba
| D —
fiinfzehn
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Anhang 11:Eine Person erfragen (Name, Vorname, Alter, Herkunft), S. 16 in:
ELAHCENE Ahmed, DJAIRENE Mohamed und DJEGHJOUGH Hocine: ,,Vorwirts
mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier 2015-2016

Das ist Peter. Er wohnt in Berlin. Er einen
: § Brieffreund in Algier.
Das ist Amel. Sie wohnt in Algier. Sie einen
. Brieffreundin in Berlin.
Das ist Karl. Er wohnt in Berlin. Er ... auch
einen Brieffreund in Algier.
Herr Schneider : Guten Tag, Herr Bauer !
Herr Bauer - Guten Tag ! Wie geht’s IThnen ?
Herr Schneider : Danke, gut. Und IThnen ?
Herr Bauer + Auch gut, danke | ... Sie Kinder, Herr
Schneider ?
> . Herr Schneider : Ja , ich......... 2 Kinder. Sie sind noch jung.
r-[ﬂé-tion / %
sechszehn
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Anhang 12:Eine Person erfragen (Name, Vorname, Alter, Herkunft). In.ELAHCENE,
Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2°
AS*, OPNS Verlag: INRE, Algier 2015-2016, S. 17

19- Was sagen die Personen ? Erganze.

~2lh - o5

bin Karola. ich \Q

wohne in Miinchen. \

ok eine Brieffreundin.
Sie wohnt in Algier.

s Sttt o it
)

Karola :

Wir sind
. Freunde. Wir wohnen
beide in Berlin.
A auch freunde in
Algier. Und ihr 7 ................. ihr
. Freunde in Deutschland ?

) Lies u a
Amel Das ist
Algier Sie wohnt in
Deutsch Sie lernt :

Das ist ..... Ryad

........................... A Algier

................................... . Deutsch
] Lohtion 1

siebzeh
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Anhang 13:Zeit und Wetter. In:ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/
DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier
2015-2016, S. 77

| o S DT Winter J i Der Friihling =

—r—

siebem)ndsiebzig
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Anhang 14:Tage, Monate, Wochen. In.ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/
DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier
2015-2016, S. 78

Dayyahighaigdyyanieszeiient

1- Lies.

as Jahr hat 365 Tage. Am

1 Morgen geht die Sonne
!auf und am Abend geht sie
Eunter. Am Vormittag sagt man :
'Guten Morgen ! Am Nachmittag
'sagt man : Guten Tag ! und am
'Abend sagt man : Guten Abend !
‘Wer schlafen geht, sagt : Gute
'Nacht ! .

Die Zeit vergeht schnell und |
'das Wetter andert sich jeden Tag. |
Das Jahr hat 4 Jahreszeiten: |
der Frithling, der Sommer, |
der Herbst und der Winter. Im
Friihling ist der Tag so lang wie
die Nacht, aber im Sommer wird
die Nacht kiirzer als der Tag,
und die Sonne wird warmer. Im
Winter ist es kalter : es regnet
stark und es schneit oft. Der
'Friihling ist am schonsten.
' Das Jahr hat 12 Monate:
Januar, Februar, Mirz, April,
Mai, Juni, Juli, August,
September, Oktober, November
und Dezember. Das Jahr hat
auch 52 Wochen. Jede Woche
‘hat 7 Tage: Montag, Dienstag,
|Mittwoch, Donnerstag, Freitag,
\Samstag  (Sonnabend) und
Sonntag.
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Anhang 15:Grammatik: Komparativ / Superlativ (Pradikativ). In:ELAHCENE,
Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/ DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2°
AS*“, OPNS Verlag: INRE, Algier 2015-2016, S. 79

2- Richtig oder falsch.

1- Das Jahr hat 365 Tage.

2- Das Wetter dndert sich nicht.
3- Das Jahr hat 3 Jahreszeiten.

4- Im Sommer ist es sehr kalt.

5- Die Tage sind lang im Sommer.
6- Es schneit im Sommer.

7- Ein Jahr hat 40 Wochen:

8- Eine Woche hat sieben Tage.

3- Schreibe die Antworten.

richtig | falsch

e Wieviele Tage hat das Jahr ? e Wie ist das Wetter im Winter ?
e Wie heiflen die Tageszeiten ? ® Wann regnet es stark ?
* Wie heifRen die Jahreszeiten ? ® Wann ist es sehr warm ?

4- Was sagt Amel ? Hor zu. ‘

In Algerien ist das Wetter oft
schén. Im Friihling ist der Tagso lang
wie die Nacht. Im Juli und August ist
die Sonne warmer als im Juni. Im Mai
ist das Wetter am schonsten. Im Sommer

?\bleibe ich lieber zu Hause. Im Friihling
\\ arbeite ich mehr undbesser.

Komparativ

Superlativ

lang |so langwie |langer als
warm [0 warmwie |wirmer als
gut so gut wie  |besser als
gern |so gernwie |lieber als

viel soviel wie {mehr als

neunundsiebzig

schon

warm

am schonsten
am warmsten
am besten

am liebsten

am mesten

Lektion 2
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Anhang 16:Wetter beschreiben. IN.ELAHCENE, Ahmed/ DJAIRENE, Mohamed/
DJEGHJOUGH, Hocine: ,,Vorwirts mit Deutsch 2° AS“, OPNS Verlag: INRE, Algier

2015-2016, S. 80

5- Erginze. (Komparativ ? Superlativ ?)

e April ist ———— —— Februar. (lang)

- o Im Winter ist es im Friihling. (kalt )
¢ Im Friihling sind die Tage ————— die Nachte. |(lang)
e Algerien ist ——— ——— Tunesien. (groB)
e Der Frahling ist ——— ——— der Winter. (gut)
¢ Im Sommer gehen die Leute an den Strand. (gern)
¢ Im Winter ist das Wetter - im Herbst. (schlecht)
e Februar ist nicht April. (lang)
¢ Im Friihling ist das Wetter in Algerien —— ———— : (schon)
¢ Es regnet stark. Wir bleiben zu Hause. (gern)
* Im Sommer ist es in Algerien ———— ! (warm)
L machen wir Urlaub in Tipaza ! (gut)

6- Schau die Wetterkarte und vergleiche die Temperaturen.

5 SR V4
'm o /j.:;‘.?g' AR l {
° - P NG g & [
3°=3 Gradt} 45
=<7 -
/ g
¥ =
- <
¥
e
7 y o,
"df P ? i <%
P4 s 5
L R ‘
- \}‘\ — L § ( 7'1’% X —\‘\
= ‘»J SO o Cx
5 ¥ A Bl ~
B oaT . L) AN
- L°'r "5‘*, ':;j agzu. “\,.i\,v“
B L, .
. e 1° <
5 g Mailand , _
/ W 3§ —
‘/ It e 3\ — \\ £y 7'(“//
B u.éﬁa S \l}g.!“ < A
14 e , \ ~ -\v .
\ Y } ﬁ = e
& 05 =8 - "'"*C ‘z;f o
/ <X 0 N > e
| = o ,/__,‘/"'\Alzg?' - . 4 <
| 5 iE o5V O
e
et ==
achtzig

XXVIII
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Anhang 17:die deutschsprachigen Lander und Algerien. In: ELAHCENE, Ahmed/
KUADJOUDJ, Illhem- Issad und BENDRIS, Benkhoucha, Nacéra: ,,Vorwirts mit

Deutsch 3°annéesecondaire®, OPNS Verlag: INRE, Algier 2018, S. 6
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Anhang

Anhang 18:Text: Deutschland, ein geografischer Uberblick. In: ELAHCENE, Ahmed/

KUADJOUDJ, Ilhem- Issad und BENDRIS, Benkhoucha, Nacéra: ,,Vorwarts mit

Deutsch*  3°annéesecondaire”, OPNS Verlag: INRE, Algier 2018, S.7

-

' S SN
=S e

Deutschland liegt im Herzen Europas. Seine Hauptstadt ist Berlin. Es besteht aus 16
Bundesldndern und gehért zur Européischen Union. Im Norden grenzt Deutschland an
“D8nemark und an zwei gréRere Meere : die Ostsee und die Nordsee, im Osten an Polen

and die Tschechische Republik, im Stiden an Osterreich und die Schweiz und im Westen an

#rankreich, Belgien, Luxemburg und Holland.

Der Siden ist bergig und der Norden eine groe Ebene. Die Gesamtoberfliche betragt
357000 Quadratkilometer.

i Deutschland gibt es zwei groRe Fliisse :

Den Rhein mit einer Gesamtldnge von 1320 Kilometern.

Erentspringt in den schweizerischen Alpen und durchflieRt Deutschland in westlicher Richtung

&ler 700 Kilometer und miindet in die Nordsee in Holland.

&= spielt eine wichtige Rolle in der deutschen Okonomie : 20% aller Waren, die in der BRD

¥=nsportiert werden, werden auf dem Rhein transportiert.

Der zweite Fluss ist die Donau, sie hat eine Gesamtlange von 2850 Km und entspringt im

Schwarzwald. Sie fliet in dstlicher Richtung durch viele Lander und miindet ins Schwarze
Meer in Ruménien. Die Donau spielt eine wichtige Rolle in der Produktion von Elektrizitat und

| der Bewasserung von Agrargebieten.

#Andere Fliisse in Deutschland sind die Elbe und die Oder.

Sie flieRen von Stiden nach Norden und miinden in die Nordsee bzw. in die Ostsee. Alle

Fsse in Deutschland filhren viel Wasser.

Das Klima in Deutschland ist gemaRigt, d.h. im Sommer ist es warm und im Winter Kalt. Die
- Bemperaturen steigen von Minusgraden im Winter bis zu iiber 30 Grad im Sommer.

s regnet zu allen Jahreszeiten. Friihling und Herbst sind die schénsten Jahreszeiten.

Deutschland ist ein waldreiches Land. Uber ein Viertel seiner Oberfliche ist mit Waldern
Bedeckt. Diese helfen, die Luft sauber zu halten.

XXX



Anhang

Anhang 19:die Massenmedien. In: ELAHCENE, Ahmed/ KUADJOUD)J, Ilhem- Issad
und BENDRIS, Benkhoucha, Nacéra: ,,Vorwirts mit Deutsch® 3°annéesecondaire,

OPNS Verlag: INRE, Algier 2018,S. 93




Anhang

Anhang 20: verarbeitete Vergleichtabelle

311

Erstellte Vergleichstabelle zu den Analysen des Lehrbuchs ,,Vorwirts mit

Deutch* Band 1und band 2 anhand des ,,Stockholmer Kriterienkatalogs*

Aufbau des Lehrbuchs

Vorwarts mit Deutsch

Vorwarts mit Deutsch

(Band 1) (Band 1)
Unbedingt vorhanden
Textteil ja ja
Arbeitsteil ja ja
Grammatikteil ja ja
Worterverzeichnis nein ja, in jeder Einheit

Zusatzlich

zusatzliche Tonaufnahmen

keine CD erhaltlich

keine CD erhaltlich

Ldsungen zu den Aufgaben

Tests

nein

nein

Layout

Ansprechend ?

ja, mit Farben

ja, mit Farben und

grol3e Bilder

motivierend?

ja, R&nder und Farben

schilerfreundlich

ja, Farben und Bilder
Lernprogression

erkennbar

gut verarbeitet, haltbar?

gut verarbeitet zum Teil,

haltbar nein

gut verarbeitet zum

Teil, haltbar nein

Teile aufeinander

nein

nein

311Turon, Nadine: Deutschlehrwerke in Finnland

Lehrwerkanalysen der Lehrwerkreihen ,,Genau“ und

,Panorama Deutsch*, Pro-Gradu Arbeit, Germanische Philologie Universitit Oulu 2015, S. 65
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Abgestimmt?

Ubereinstimmung mit  dem
Lehrplan
verstehendes Horen entsprechend entsprechend
Sprechen entsprechend entsprechend
Leseverstehen entsprechend entsprechend
Schreiben entsprechend entsprechend
Inhalte/Landeskunde
sachlich richtig? zumTeil nicht immer
altersgerecht? ja ja
ausgewogen? ja ja
problemorientiert? ja ja
kulturkontrastive Aspekte? nicht nicht
1. Menschen
Identifikationspersonen? ja, jung ja, aberselten
ja,

interessante Personen?

ergleichbareLebensverhéltnisse

Ja, aberzumTeil

gleicher Anteil ménnliche u

und weibliche Personen? nein nein
2. Alltag
In Stadt und Land? ja ja
Familie, Schule, Arbeit, Freizeit? ja nein
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verschiedene soziale Sichten? ja fast nicht
alle deutschsprachigen Lander? nur Deutschland ja
3. GeografieundWirtschaft
Karten, Fotos, usw.? ja, besondersBilder ja, vielfiltig
4. Gesellschaft
verschiedene politische Systeme? nein nein
verschiedene Wirtschaftssysteme? nein |, vor allem Deutschland
aktuelle Beziige? ja ja

5. Kultur

Feste, Sitten, Gebrauche?

einwenig in Texten

fast gar nicht

Kunst, Musik, Theater, Film? nur Theater keine
Jugend-undAlternativkultur? zumTeil einwenig
6. Literatur
literarische Texte? zumTeil zumgroften Teil
7. Geschichte
wichtige geschichtliche Infos? nein einwenig

8. Darstellung des eigenen

Landes

Beziehungen zum Zielland

ja, in einigenTexten

ja, in manchenTexten

Verhaltnisse im eigenen Land

zuwenig

ja, aberselten

Sprache
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Situationsangemessen? ja, manchmal nein
Vielfalt an Textsorten? einwenig einwenig
Material zu Rezeption und ) ]
_ zuwenig zuwenig
Produktion?
zu schwierig fir ~ Lernstufe? nur am Ende des Buches ja
zusammenhéngende Texte? zumTeil ja
Redesituationen in Dialogen? ja sehrwenig
Unterschiedliche o
_ sehr oft es gibtnicht
Sprechfunktionen?
kreative WeiterarbeitmitTexten? nein nein
emotionale Ausdrucks-
. . nein nein
maoglichkeiten ?
Glossar am Ende jeder
wortergentgend erklart? nein o
Einheit
kulturell-sprachliche Unterschiede gibt es nicht gibt es nicht
1. Aussprache und Intonation
systematisch behandelt? ja fast nie
kontrastiv schwierige Laute ) )
nein nein
behandelt?
2. Tonbander/ Kassetten
Aufnahmen authentisch? es gibtnicht es gibtnicht
Sprachvarianten vorgefiihrt? gar nicht gar nicht
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Grammatik
Texte fur Grammatik konstruiert? wenig, unauffallig zum Teil
Texten nach kommunikativen _ _
Ja Ja
Punkten?
Progression? ja ja
Wiederholen und vertiefen? manchmal oberfl&chlich
systematische Grammatik-
) Sehroft sehroft
ubersicht?
Strukturen wie im
. nein nein
Mutterspracheunterricht?
gleiche grammatische
. . ja ja
Terminologie? J J
grammatische Begriffe erklart? nein nein
grammatische Regeln gegeben? sehrselten sehrselten
Ubungen
1. Arbeitsanweisungen
eindeutig? ja, aber nicht immer ja
Sprache? nur Deutsch nur Deutsch

2.Fertigkeiten

alle Fertigkeiten ausgewogen?

ja

ja

3. Ubungstypen

Welche?

Grammatik, reproduktiv

Grammatik, Wortschatz
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systematischnach Muster

ja, sehr oft ja, immer
eingelibt?
4. Ubungsformen
Variationen? ja ja
kreative Ubungen? nein nein
Zusammenarbeit? ja ja

selbststandiges Lernen?

ja, wird sogar gefordert

ja, steht im Mittelpunkt

5. Zusammenhang

sprachlicher und thematischer

fast gar nicht

Zusammenhang? Ja
6.Differenzierung
gentigend? ja Ja
verschiedenartig? ja ja
7. Wiederholung
systematische Wiederholung? ja ja
ausreichendes Angebot? zum Teil ja
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Anhang 21:Zulassung vom Direktor des Gymnasiums Kadiri Khaled in Sougueur

A monsieur le directeur du lycée M™ Bouharkat Lebia

,Kadiri Khaled*

Objet: Demande d’autorisation pour assister & un cours d’allemand

Monsieur,

Qu’il me soit permis de venir trés respectueusement solliciter votre
haute compétence de bien vouloir accepter ma demande citée en
marge aujourd’hui le 17.09.2019.

Jattire votre attention que cela me servira dans ma recherche de
doctorat visant L’amélioration de I’enseignement / apprentissage de la

langue allemande au lycée.

Veuillez accepter, monsieur le proviseur, mes sinceéres Salutations
/ | /1 L

L’intéressée

XXXVIII



Anhang

Anhang22:Zulassung vom Direktor des Gymnasiums ZakariaMedjdoub in Sougueur

A monsieur le directeur du lycée M™ Bouharkat Lebia

“Zakaria Medjdoub”

Objet: Demande d’autorisation pour assister & un cours d’allemand

Monsieur,

Qu’il me soit permis de venir trés respectueusement solliciter votre
haute compétence de bien vouloir accepter ma demande citée en
marge aujourd’hui le 08.12.2019.

Jattire votre attention que cela me servira dans ma recherche de
doctorat visant L’amélioration de I’enseignement / apprentissage de la

langue allemande au lycée.

Veuillez accepter, monsieur le proviseur, mes sincéres Salutations

L’intéressée

XXXIX



Anhang

Anhang 23:Zulassung vom Direktor des Gymnasiums Bekhaled Khaled in Sougueur

A monsieur le directeur du lycée M™ Bouharkat Lebia

,, Bekhaled Khaled *
Objet: Demande d’autorisation pour assister a un cours d’allemand

Monsieur,

Qu’il me soit permis de venir tres respectueusement solliciter votre
haute compétence de bien vouloir accepter ma demande citée en

marge aujourd’hui le 16.09.2019.

J’attire votre attention que cela me servira dans ma recherche de
doctorat visant L’amélioration de I’enseignement / apprentissage de la

langue allemande au lycee.

Veuillez accepter, monsieur le proviseur, mes sinceres Salutations

L’intéressée
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Anhang 24:Zulassung vom Direktor des Gymnasiums BenMestoura Larbi in Tiaret

A monsieur le directeur du lycée M™BouharkatLebia
,» Ben Mestoura Larbi ¢
Objet :Demande d’autorisation pour assister a un cours d’allemand

Monsieur,

Qu’il me soit permis de venir trés respectueusement solliciter votre haute
compétence debien vouloir accepter ma demande citée en marge aujourd’hui le

19.01.2020.

J’attire votre attention que cela me servira dans ma recherche de doctorat visant

L’amélioration de I’enseignement / apprentissage de la langue allemande au lycée.

Veuillez accepter, monsieur le proviseur, mes sinceres Salutations

L’intéressée
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Anhang 25:Judit, Szklenar. In: Sprachlernspiele Deutsch fiir den Anfang Spielen.

Lernen. Verstehen, Goethe-Institut e.VV. Goethestr. 20 80336 Minchen Deutschland,
S.70
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Anhang 26:Judit, Szklenar. In: Sprachlernspiele Deutsch fur den Anfang Spielen.
Lernen. Verstehen, Goethe-Institut e.\VV. Goethestr. 20 80336 Minchen Deutschland,
S.66

Einkaufen

—————— &
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Anhang 27: Lehrerbefragung
Lehrerbefragung
Liebe Lehrer / innen,

Mein Thema lautet: ,Effizienz von  Sprachlernspielen im algerischen
gymnasialen DaF- Unterricht*. Im vorliegenden Fragebogen kommt es mir darauf
an, zu wissen, welche Ubungen im Deutschunterricht (DU) wichtig sind? Und ob das
Sprachlernspiel als besondere Ubungsform betrachtet und einen groRen Platz

einnimmt?

Ihre Teilnahme ist von groem Nutzen, denn sie wird dazu beitragen, dass ,,das

Sprachlernspiel beim Lernen wichtig ist.

Es wird versichert, dass die personenbezogenen Daten nicht an Dritte weitergeleitet

werden und vor unbefugtem Zugriff geschitzt werden.
Angabenzur Person

Geschlecht:

Alter:

Gymnasium:

Seit wann sind sie als Lehrer tétig?

Welche Lernstufen/ Altersgruppen lehren Sie?

1. Zu den Sprachlernspielen im DU

1.1 Verwenden Sie Sprachlernspiele im DU? oft? selten? [] J
Manchmal? [ nie? O

1.2 Welche Spielarten verwenden Sie? Schreibspiele

Sprechspiele

[]

[]
Horspiele [
Lesespiele [
[]

Andere Spiele
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1.3 Wann spielen Sie?

am Anfang des Unterrichts? [
wéhrend des Unterrichts? ]

am Ende des Unterrichts? L]

1.4 Haben die Schiler bestimmte Freiheit beim Spiel im Unterricht? Ja? [Cein?

1.5 Warum spielen sie?

um Zeit auszufillen? ]
das Gelernte zu wiederholen? []

um besser zu verstehen? ]

1.6 Welches Material benutzen Sie beim Spiel im Unterricht?

(wenn andere, dann préazisieren Sie?).......

1.7 Wie lange dauert das Spiel im DU? .....

2. Zum Rollenspiel

2.1 Verwenden Sie Rollenspiel im DU?

2.2 Welches Rollenspiel verwenden Sie?

Bilder? L
Tabellen? ]
Karten? O

Andere Materialien? [

..................... Minuten.
oft? ]
selten? ]

manchmal? [

nie? L]

geschlossenes Rollenspiel? L]
halbgeschlossenes Rollenspiel? [
offenes Rollenspiel? [l
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3. Zur Rolle des Lehrers
3.1 Nehmen Sie auch selbst an den Spielen teil? Ja? [ Nein? []
3.2 Wenn Ja, ist Ihre Rolle die Rolle
des Spielleiters [
des Mitspielers [
des Helfers? L]
4. Zu den Sozialformen

4.1 Wie spielen die Schiler im DU?

individuell? ]
zu Zweit? O
in einer Gruppe? O

4.2 Was bevorzugen Sie als besonderes Spiel und als besondere Sozialform im
DU 2 e et h e be et et e b e ebe e beehe et e e be et e be e e e teeabeeteenteabeaneas

WVBIUIM? ..ttt ekt et e e s a b e e e e et e e e st e e e e nbe e e e nbeeeennneas
5. Zum Sprachlernspiel in den DaF- Lehrbichern
5.1 Haben Sie schon mit Lehrbtichern gearbeitet?

Ja? O Nein? [
Wenn Ja, welche sind diese LENrDUCNEI? .......coovveeieeee e
5.2 Beinhalten diese Lehrblicher verschiedene Ubungsformen?

Ja? [ Nein? []

5.3 Hat das Sprachlernspiel unter diesen unterschiedlichen Ubungsformen einen

besonderen Platz? Ja? O Nein? O

5.4 Schreiben Sie ihre Meinungen (iber Sprachlernspiele im

Danke schon fur die Mitarbeit
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