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«L’apport des nouvelles technologies au developpement de la compétence scripturale

cas des éléves au secondaire»

Résumé : Mon travail se concentre sur I'étude des usages des technologies de l'information et de la
communication (TIC) dans le domaine de I'écriture, spécifiquement chez les lycéens. Il vise a explorer la
relation entre les TIC et les compétences rédactionnelles des éléves du cycle secondaire. L'objectif
principal est d'observer comment les lycéens utilisent les environnements informatiques, tels que les
logiciels de traitement de texte, pour réaliser des taches d'écriture. Ces environnements numeériques
offrent des fonctionnalités variées qui facilitent la création, la révision et la publication de textes,
influencant ainsi la maniere dont les éléves développent et expriment leurs compétences linguistiques et
communicatives. En analysant ces interactions entre les TIC et I'écriture, mon étude cherche a identifier
les bénéfices et les défis associés a l'utilisation de ces technologies dans le contexte éducatif du
secondaire, visant ultimement a informer les pratiques pédagogiques et a améliorer les stratégies
d'enseignement de I'écriture a I'ére numérique.

Mots-clés : TIC, Traitement de texte-Ordinateur-écrit- apprenants- apprentissage-compétences rédactionnelles.

«The contribution of new technologies to the development of writing skills in secondary school students»

Abstract : My work focuses on studying the use of Information and Communication Technologies (ICT)
in the field of writing, specifically among high school students. It aims to explore the relationship
between ICT and students' writing skills in secondary education. The main objective is to observe how
high school students use computer environments, such as word processing software, to complete writing
tasks. These digital environments offer various features that facilitate the creation, revision, and
publication of texts, influencing how students develop and express their language and communication
skills. By analyzing these interactions between ICT and writing, my study seeks to identify the benefits
and challenges associated with the use of these technologies in the secondary educational context,
ultimately aiming to inform pedagogical practices and improve writing teaching strategies in the digital
age.

Keywords: TCl, Word processing-Computer-writing-learners-learning-.writing skills
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Introduction

Ce travail s’inscrit dans le domaine des usages des Technologies de 1’Information et de
la Communication (TIC) se rattachant essentiellement a I’écrit, comme champ d’étude que
nous developperons ici. Il est en conséquence centré sur la relation entre les TIC et I’écrit des
apprenants du cycle secondaire, en Algérie. Il s’agit notamment d’observer des lycéens
effectuant des taches d’écriture dans des environnements informatiques, tel le traitement de
texte (en anglais word processing) qui, rappelons-le consiste & mettre en forme un texte sur un

support numerique.

Pour arriver a établir un plan de recherche, il nous a semblé primordial de comprendre

les divers rapports qu’entretiennent les apprenants avec 1’écriture, lors de son apprentissage.

De tout temps, 1’apprentissage a suscité¢ de nombreuses réflexions, notamment chez les
psychologues et les pédagogues. L’objet de la psychologie du développement est de
comprendre comment I’enfant se développe : pourquoi les processus mentaux (aspects
cognitifs, affectifs, sociaux) et les comportements se modifient. Nous verrons que 1’évolution
se décrit actuellement depuis le développement prénatal (période de la grossesse). Tandis que
pour les pédagogues, [’apprentissage est un ensemble de mécanismes qui permet d’acquérir

des compétences par 1’observation, I’imitation, ’application.

Généralement, la définition de 1’apprentissage varie selon les approches du processus
d’apprentissage, comme historiquement les approches behavioristes, la pédagogie Freinet, les

approches socio-constructivistes, constructivistes, I’apprentissage social...

Nous en résumons |’essentiel, chronologiquement, de mani¢re a mieux comprendre

comment ce concept d’apprentissage, lié actuellement aux résultats neuroscientifiques.

Par exemple, avec Ivan Pavliov (1890), médecin physiologiste, la théorie
psychophysiologique nous aide a comprendre I’apprentissage a travers le conditionnement

Stimulus-Réponse. Watson (1914) psychologue fondateur du behaviorisme voulait faire de la

psychologie une science objective loin des théories philosophiques. («behavior » signifie

« comportement »). B.F. Skinner (1953), psychologue, considére que la psychologie doit
s’appuyer sur les comportements en tant que science du comportement, mesurable, et non sur
les états mentaux, pour analyser les relations entre les stimuli (S) de I’environnement et les
comportements réponses (R) qu’ils suscitent. L’approche behavioriste ou comportementaliste

se développe lors des apprentissages.
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Celestin Freinet (1947), pédagogue, préconise, contrairement au behaviorisme, des
techniques d’apprentissage naturelles. Il se base sur une pédagogie active et participante de
’apprenant. Cette pédagogie s'inscrit dans le mouvement de 1'Education nouvelle qui date de
1899, avec les divers courants (Ferriere, Edouard Claparéde, Ovide Decroly,
Roger Cousinet, ...).

L’approche socioconstructiviste de 1’apprentissage des années 1960 met I’accent sur les
facteurs sociaux, suite a la théorie historico-culturelle du psychisme de Lev Vigostky (1926).
Psychologue et pédagogue, il explique que I’interaction sociale et le langage jouent un role
majeur dans le processus d’apprentissage : « L’apprenant est donc un acteur actif dans la
construction de ses connaissances ».

Jean Piaget (1970), biologiste et psychologue, se base sur les processus d’adaptation par
lesquels 1’étre humain integre des connaissances, par deux notions cognitives a la fois
opposées et complémentaires : 1’assimilation et I’accommodation. Pour définir la construction
cognitive, Piaget s’appuie sur les stades de développement, comme un processus dynamigue.

Albert Bandura (1976) psychologue dont la publication du livre : Social Learning
Theory (Apprentissage social), aura un impact important sur I’orientation de la psychologie.

L’apprentissage est donc un processus a la fois individuel, social, environnemental,
culturel. En d’autres termes il peut étre considéré comme une performance, suite a

I’acquisition de compétences.

Il s’agit par conséquent d’appréhender les mécanismes de la compréhension pour
caractériser la notion de compétence qui nous intéresse ici, en particulier la compétence de

I’écrit. Les méthodes, techniques, théories de I’apprentissage sont diverses ou se completent.

A présent, des études neuroscientifiques apportent des eléments qui viennent décrire, de
maniére scientifique, grdce a I’imageric cérébrale, ce qui était cité comme un fait de

conscience et d’esprit.


https://fr.wikipedia.org/wiki/%C3%89ducation_nouvelle
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Les neurosciences, dont le champ de recherche est interdisciplinaire, étudient
effectivement le systeme nerveux, sa composition anatomique et ses activités cérébrales : le
cerveau étant le principal organe. Ainsi les neurosciences cognitives reliant le systéme
nerveux et la cognition (ensemble de processus mentaux comme la mémoire, le langage,
I’apprentissage, 1’intelligence, la perception, I’attention...). Les neurosciences cognitives
s'élargissent ensuite aux neurosciences affectives et sociales qui considérent 1’affect, les
émotions, le relationnel, reconnus a présent comme fondamentaux pour 1’acquisition et
I'apprentissage des compétences ». (Boutaleb D. 2022)*

Etant donné la notion d’ « acquisition » de compétences, il nous semble utile de
concevoir les tout débuts d’acquisition, voire d’apprentissage, a savoir des la vie in utéro. Ce
qui permet d’explorer de nouvelles pistes de recherche s’ajoutant aux activités cérébrales.

Boutaleb résume 1’évolution de 1’étre humain : « des la période embryonnaire, puis la
formation du feetus, du troisiéme mois de la grossesse, jusqu’a la quarantiéme semaine, nous
assistons au développement sensoriel, des cing sens et des organes comme le cerveau, le
cceur, les poumons, les membres, etc...de méme a leur fonctionnement psychophysiologique
et environnemental. 1l existe donc de véritables interactions entre le feetus, la maman qui le
porte, le milieu contextuel, particulier de la famille et la société dans laquelle elle vit ».

Catherine  Gueguen, pédiatre, (2014) s’est appuyée sur les résultats du
neuropsychologue (Allan Schore, 2014), et d’autres neuroscientifiques dont les travaux ont
largement démontré les débuts d’acquisition et d’apprentissage de compétences des la période
feetale. Les compétences sensorielles cognitives émotionnelles et interactionnelles continuent
d’évoluer apres la naissance.

Dans son article, Boutaleb schématise I’évolution des neurosciences : « Steve Masson
(2019), pédagogue, tente de « Comprendre la neuroplasticité pour mieux apprendre » et
s'intéresse a 1’impact des pratiques d’enseignement sur le cerveau. Dés 2012 il utilise et
explique le concept de «neurodidactique des sciences» et d’autres notions telles que la
« neuropédagogie », « neuroéducation » et la « santé neurodéveloppementale », notamment
dans un de ses intéréts de recherche : le « réle de I’inhibition dans les apprentissages

difficiles », comme la dyslexie ».

! Boutaleb, D, (2022) : Neurosciences affectives : Langage et apprentissage®, revue Passerelle. ...
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https://fr.wikipedia.org/wiki/Neurosciences_cognitives
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La neuroplasticité cérébrale est la découverte la plus importante de la recherche
neuroscientifique de base, ces 20 derniéres années. Le terme de « neuroplasticité » signifie

que le cerveau est capable de se régénérer, de s’autoréguler et de s’adapter a un

environnement changeant, interne comme externe. Ce qui montre I’importance de

I’apprentissage pour développer et acquerir des compétences.

Talbi Sidi Mohamed et Khelif Khadija? dans leur étude, explorent la lecture d'un point
de vue neuroscientifique. Leur objectif est de démontrer le lien entre I'apprentissage de la lecture
et les processus neurocognitifs impliqués. Bien que de nombreuses recherches se concentrent
sur I'enseignement et I'apprentissage de la lecture, il y a un manque d'études examinant
comment le cerveau fonctionne pendant cette activité. Cet article cherche a combler cette
lacune en mettant en lumiére certains aspects neuroscientifiques essentiels a I'apprentissage

de la lecture, en utilisant une approche neurocognitive.

Ryl, I., & Ponce, J. (2023) 3. expliquent dans l'article du Monde que les neurosciences et
I'intelligence artificielle (1A) s'influencent mutuellement. Historiquement, les modeles de
neurones artificiels comme le perceptron de Rosenblatt et le néocognitron de Fukushima
s'inspirent de la biologie pour modéliser des systemes tels que la perception visuelle
humaine. Les avancées dans les réseaux convolutifs et la technique de rétropropagation,
développées par Le Cun et ses collegues dans les années 1980, ont mené a la
révolution de I'apprentissage profond.

La capacité des réseaux de neurones a apprendre et représenter des données a été une avancée

majeure.

Ainsi , un travail, rédigé par M. Sissaoui Abdelaziz® de I'Université de Jigel, vise & examiner
Les mécanismes mentaux impliqués dans la rédaction chez les étudiants de premiére année en
Lettres et Langues Francaises. L'étude se concentre sur la maniére dont ces rédacteurs novices
utilisent leurs connaissances déclaratives et procédurales, en s'appuyant sur les résultats de la
psychologie cognitive. L'objectif est de mieux comprendre la gestion de ces connaissances par

les étudiants pendant I'écriture.

2 Talbi, S M & Khelif, K(2019) « La Lecture Au Carrefour Des Neurosciences. », revue Passerelle
8 Ryl, 1., & Ponce, J. (2023) « Comment neurosciences et intelligence artificielle s’inspirent mutuellement »
le monde .fr article

* Sissaoui Abdelaziz (2022) « De la comprehension du texte & la production écrite : ’apport de la recherche en psychologie cognitive,

revue The teachers forum.


https://www/
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Dans cette étude, nous nous intéressons en particulier a la compétence de 1’écrit. Ce qui
nous amene a la définir et a la situer parallélement en tant que zone cérébrale de 1’écrit, de
manicre a mieux appréhender I’apport neuroscientifique dans 1’apprentissage scolaire de cette

discipline.

Ainsi, il est possible d'observer pendant le processus d'apprentissage, ce qui a été appris

ou réalisé (comportement, compétence).

Quatre domaines sont généralement distingués dans le processus d’apprentissage : le
cognitif, l'affectif, le psychomoteur et le volontaire. Dans la plupart des cas, chaque
comportement contient les quatre caractéristiques et que 1’'un d’eux domine les autres pour
’acquisition de compétences.

La compétence est définie comme une aptitude, capacité a réaliser une tdche donnée,

notamment dans le domaine scolaire que nous étudions.

Sylvie Van Lint (2016) chercheure en sciences de I’éducation a 1’université libre de
Bruxelles a commenté dans son article que : « la notion de compétence a fait son entrée dans
le monde de I’éducation. En effet, cette notion n’appartenait pas jusqu’alors au champ du
monde de 1’éducation : on parlait de compétence en termes de linguistique, avec la
compétence innée de I’apprentissage de la langue maternelle (Chomski, 1955) d’une part ; on
parlait de compétence dans le monde de I’entreprise par opposition a la qualification apportée
par I’école et la formation d’autre part ». De nombreux pays ont alors fourni une définition
institutionnelle.

Ainsi, écrit-elle : « En Algérie, la compétence est définie comme la capacité a mettre en
ceuvre un ensemble organisé de savoirs, savoir-faire et attitudes permettant d’accomplir un
certain nombre de taches. C’est un savoir-agir fondé sur la mobilisation et 1’utilisation

efficace d’un ensemble de ressources. (Référentiel général des programmes, 2009, Algérie).

Ce référentiel est élaboré effectivement selon la mise en conformité avec la loi n° 08-04 du
23 janvier 2008.

La définition quasi unanime de la compétence scolaire a engendré la révision des
méthodes d’enseignement, des programmes et des manuels pédagogiques. De cette maniere
une nouvelle « approche par compétence » se développe en permettant a I’apprenant

d’améliorer ses competences.
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L’approche par compétence développée par George D. Kuh, (1988) pédagogue, a pour
objectif d’intégrer le processus d’apprentissage scolaire avec le processus de formation et

d’emploi dans le monde réel.

Le Ministére de ’Education Nationale algérien a recommandé d’adopter ’approche par
les compétences des 2002, dans les trois paliers de son systeme : le Primaire, le Moyen et le
Secondaire. Cette approche par compétence est congue pour rompre avec l’approche par
objectifs. « Cette approche par compétence privilégie « une logique d’apprentissage centrée
sur 1’éléve, sur ses actions et réactions face a des situations-problémes » aux dépens de celle

de I’enseignement.

De nombreux travaux algériens portent sur cette problématique pédagogique, comme

ceux de

- Bouzid Drissi . Rachid Alouane (2016) : Approche Par Les Compétences : These, Antithése

Al s e laia) o dall 4y 4 3all Adsall Volume 3, Numéro 6, Pages 34-53 2016-06-19
- M’hand Ammouden (2018) : « L’approche par les compétences en Algérie : de la théorie a
la pratique » https://journals.openedition.org/multilinguales/3733 19 DEC 2022.
-Naim Boumegoura, Sociologue spécialisé en sociologie du travail et des organisations,
Université Abderahmane Mira, Bejaia.
-L’approche par compétences dans 1’école algérienne https://123dok.net/article/l-approche-

par-comp. https://www.christianpuren.com/2016/10/08/publication-d-une-thd-berkaine-2015/-
19 DEC 22

La compétence de I’écrit demeure a 1’école une discipline a part entiére. Elle est
souvent définie comme 1’opposée de la compétence de 1’oral, que nous ne développerons pas

dans ce travail, quoique cela en est certainement un des éléments d’analyse.

Aprés avoir décrit la notion de « compétence », 1’écriture est représentée comme un
moyen de communication du langage « a travers l'inscription de signes sur des supports
variés ». Nous remarquons néanmoins qu’elle s'appuie sur les mémes structures que la parole,

comme le lexique, son style, la morpho-syntaxe et la sémantique.


https://www.asjp.cerist.dz/en/article/71641#76745
https://www.asjp.cerist.dz/en/article/71641#76745
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/259
https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/259
https://journals.openedition.org/multilinguales/3733
https://univ-bejaia.academia.edu/
https://123dok.net/article/l-approche-par-comp
https://123dok.net/article/l-approche-par-comp
https://123dok.net/article/l-approche-par-comp
https://fr.wikipedia.org/wiki/Communication
https://fr.wikipedia.org/wiki/Langage
https://fr.wikipedia.org/wiki/Signe_(%C3%A9criture)
https://fr.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9mantique
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L’équipe de chercheurs de I’Institut du Cerveau et de la Moelle épiniére
(Neuropsychologie et Neuroimagerie Fonctionnelle) comme Paolo Bartolomeo INSERM,
Laurent Cohen et Lionel Naccache, Sorbonne Université a signalé que quels que soient
I’alphabet et la culture des différents peuples, c’est la méme région cérébrale du cortex visuel
de I’hémisphére gauche qui nous permet d’identifier les lettres que nous voyons. Par
consequent c’est le lobe occipital de la vision qui se « spécialise » dans la lecture.

(https://institutducerveau-icm.org/fr/actualite/cerveau-lecture-et-ecriture/ (22/12/22).

Ces chercheurs ont utilisé I’imagerie par résonance magnétique « de diffusion » — qui
permet de suivre les fibres de substance blanche qui font communiquer entre elles les

différentes régions du cerveau.

IIs ont ainsi montré que « la région de reconnaissance des lettres a des liens privilégiés
avec les régions qui assurent la compréhension et la production de la parole, alors que la
région de reconnaissance des visages est plus connectée a des systémes impliqués dans les

émotions et les relations sociales.

L’anatomie des voies de communications cérébrales est donc décisive dans la facon

dont une invention culturelle comme 1I’écriture trouve sa place dans notre cerveau ».

Nous développerons plus d’éléments explicatifs dans le premier chapitre. Cette
introduction des définitions se rapportant a I’apprentissage et les compétences, nous permet de
nous positionner par rapport a la compétence de 1’écrit en lien avec notre problématique de
départ sur Il'impact du traitement de texte, particulierement dans le cycle secondaire en

Algérie.

Aussi le besoin d’innover de la part du systeme éducatif des lycéens, mais aussides

enseignants demeure plus que nécessaire.

Concernant le traitement de texte, dans les annees 1960, des chercheurs comme Douglas
Engelbart ont commencé a expérimenter des idées telles que les outils d'écriture numérique, la
souris et I'hypertexte un objectif central était de découvrir comment les systemes
informatiques pouvaient augmenter la capacité humaine de lire, d'écrire et de penser. Ces

expériences ont jeté les bases d'une nouvelle génération d'outils d'écriture.


https://institutducerveau-icm.org/fr/actualite/cerveau-lecture-et-ecriture/
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Avec l'avénement de I'informatique dans les années 90, les outils d'écriture numérique

sont devenus la premiére application de 1’écriture sur PC: appelés « traitement de texte ».

Toujours en utilisant des métaphores de machine a écrire, des logiciels comme, Apple
MacBook’et Microsoft's Word ®ont rapidement consolidé le concept contemporain d'édition

de texte numérique.

Pour toutes les fonctionnalités avancées du traitement de texte numérique fournis aux

auteurs, les outils actuels ne répondent pas & de nombreuses questions fondamentales:

Comment puis-je écrire une bonne histoire? Comment puis-je trouver l'inspiration et
surmonter les pannes d’écriture ? Dans ces domaines, I'écriture est restée la méme pour tous:

L'humain fait le travail créatif, la machine imprime des mots.

Aujourd'hui, de nouvelles techniques sont en train de redéfinir notre relation avec nos

outils d'écriture.

Depuis les debuts d’Auto-Correct, I'écriture assistée par ordinateur a évolué pour
devenir un domaine de recherche actif. L'université et l'industrie ont adopté une gamme de
techniques d'apprentissage automatique et de traitement du langage maternel pour
comprendre, manipuler et générer le langage humain. Ainsi, la compétence de 1’écriture est
devenue I’essence de cette recherche nouvelle. « Le traitement de texte par ordinateur garantit
a I’étudiant une rédaction facile a réviser et a ajouter des idées ou a supprimer des

déclarations vagues »

5« 16 mai 2006 : commercialisation du MacBook. Durant ses 5 ans d'exploitation, le MacBook a connu trois designs différents : une
premiére coque en polycarbonate (déclinée en blanc et en noir), puis une coque monocorps ("Unibody") en aluminium et enfin une version
monocorps & nouveau en polycarbonate. Le MacBook demeure un succes public sans précédent pour Apple. « journal Le Parisien, 23-01-
2014.

b« En 1983, la premiére version de Windows (1) est lancée. Peu & peu, l'informatique cessera d'étre une suite de 1 et de 0

pour devenir un outil accessible a tous. Aujourd'hui, un peu plus del,5 milliard de PC sous Windows seraient utilisés dans le

monde. », journal le figaro, le 05-02-2014.

"Graham, S. (2008) la puissance du traitement de texte pour I'écrivain; renaissance lecture. USA : Renaissance Learning, Inc, p
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Cela encourage souvent les apprenant a faire plus d’écriture, contrairement au travail
écrit a la main ou une fois qu’une erreur est faite, tout le document doit &tre réécrit. Cette
facilité avec laquelle les éléves peuvent écrire, avec une varieté de travail les encouragent a

améliorer ainsi leurs compétences en écriture.

En effet, le fait que le programme de traitement de texte indique aux apprenants, qu’il y
a un probléme de grammaire au niveau de la destructure de phrases et d’orthographe, en
soulignant les erreurs, cela les incitent a s’impliquer davantage dans leurs écrits, les poussant

a la reflexion.

Partant de cette nécessité, nous nous sommes posés des questions sur les méthodologies
de travail en mesure de répondre aux attentes des nouvelles approches des apprentissages.
Face a cette « prise de conscience » de ’'urgence d’adopter une autre facon d’aborder la
question d’apprendre, nous nous sommes orientés vers des outils d’apprentissage innovants,

les « Technologies de I’Information et de la Communication » (TIC).

Meéthodologie de la Recherche
e Problématique de la recherche

Comment les changements pédagogiques au sein de I'éducation nationale en Algérie
peuvent-ils favoriser I'intégration des méthodes d'apprentissage actives des Technologies de
I'iInformation et de la Communication (TIC) dans l'enseignement du Francais Langue
Etrangére (FLE) au niveau secondaire, afin d'améliorer spécifiquement la compétence en

écriture a travers les prédispositions motivationnelles et le traitement de textes ?

e Hypothéses de la recherche

Notre hypothése principale, qui a nécessité une recherche sur I’histoire du francgais, en
tant que langue et de la place qu’elle occupe en Algérie, a travers des questionnaires, au

chapitre 4, se formule ainsi en H1, H2, H3 :

H1 : En quoi 1’usage du frangais en Algérie peut il influencer ou redefinir la perception de

I’importance de 1’écrit dans les contextes éducatif, culturel, linguistique et sociétal?

C’est ce que nous tenterons d’expliquer d’abord en théorie dans le premier chapitre
puis, par le biais de questionnaire, nous déterminerons la place de 1’écrit en langue francaise

chez les apprenants algériens.
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Enfin, une seconde partie des questionnaires aura pour but de répondre a cette question :
Les TIC pourraient répondre aux engagements de réussite des apprentissages que visent les

réformes éducatives, en Algérie ?

Les réponses attendues de cette seconde partie de questionnaire, nous permettront de
découvrir la place qu’occupent les TIC dans la vie des apprenants, mais aussi de celle des
enseignants.

H2, notre deuxiéme hypothése de recherche aborde I’image du texte et son orthographe qui
pourraient déterminer le role des outils informatiques en classe de langue étrangére. En effet,
nous supposons que 1’intégration des TIC, en classe, permettrait d’apporter un changement
dans la maitrise de la compétence de 1’écrit du FLE. Un changement trés positif pour

I’apprenant puisqu’elle ’aménerait a améliorer son écrit.

Pour se faire, 58 copies de productions écrites réalisées par des apprenants, sur trois
années d’apprentissage, nous ont aidés a affirmer ou non notre deuxiéme hypothése de

recherche.

Et la crédibilité de la réponse obtenue a pu se faire grace a une comparaison des deux
types d’€criture, a savoir I’écriture manuelle que connait I’école depuis des millénaires et qui
est toujours d’actualité dans nos écoles et ’autre, plus contemporaine-, commence a étre
utilisée dans les lieux éducatifs. Cette derniere est I’écriture électronique ou informatique ;

c'est-a-dire, écrire en utilisant un clavier d’ordinateur.

H3 : notre troisiéme et derniere hypothese aborde la question de la motivation a écrire par le
biais des ordinateurs. Nous supposons que 1’outil informatique occasionne la motivation a
écrire chez les apprenants. Pour valider cette hypothese, nous avons propose un questionnaire

de 21 questions a 150 apprenants.

e Preésentation du corpus

Durant trois années de recherche, nous avons pu réaliser avec les apprenants d’un méme
palier éducatif, a savoir le secondaire, en deuxiéme année, différentes productions qui portent
sur des consignes treés variées pour, justement, voir s’il y a eu lieu d’une amélioration de
I’orthographe ou non. Cela s’est fait a travers deux écritures tres différentes de par leurs
caractéristiques graphiques ; I’une étant plus ancienne par rapport au si¢cle de son apparition

(I’écriture a la main) ou manuscrite et 1I’autre, plus contemporaine (1’écriture électronique).
10
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Compte tenu de l'importance de la forme, le vocabulaire et la grammaire dans le
développement des compétences de ’écrit, cette étude veut montrer que la combinaison de
ces domaines linguistiques avec la technologic permettra 1’amélioration des erreurs

d’orthographe commisent par les apprenants en difficultés.

e Pragmatique de la recherche

D’abord nous tenterons, dans le chapitre 4, d’analyser la place qu'occupe le francais

chez les apprenants lycéens, a travers des questions concernant leur rapport a 1’écrit.

L’objectif est de répondre partiellement a notre premiére hypothése de recherche a
savoir : Est-ce que la langue utilisée peut faire basculer I’importance de 1’écrit ? Ensuite, la
deuxieme partie de notre questionnaire, qui porte sur 1’usage de I’outil informatique,
actuellement, par les apprenants et les enseignants, tente d’obtenir des éléments de réponse a
la deuxieéme partie de notre premicre hypothése de recherche a savoir si Les TIC pourraient
répondre aux engagements de réussite des apprentissages que visent les réformes éducatives,

en Algérie.

Pour répondre a cette hypothése de recherche nous utiliserons une méthode
comparative ®, beaucoup utilisée dans les sciences sociales®, des deux méthodes d’écriture a
savoir & la main et 1’autre a 1’aide d’un clavier. Cette expérience, nous permettra de répondre
a notre deuxieme hypothése de recherche a savoir que : « L écriture a la main différe de
I’écriture a ’aide du traitement de texte de par sa forme que par sa qualité scripturale. Le
traitement de texte aiderait & améliorer 1’orthographe des apprenants, grace a son correcteur

automatique »

8De Verdalle, L., Vigour, C. &Le Bianic, T. (2012). PP. 5
%« Lasociologie, la démographie, I’anthropologie, les sciences du langage et la psychologie sociale sont souventdésignées par
le termes générique de « sciences sociales »
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Démarche

Notre recherche qui consiste a expliquer que 1’usage de I’ordinateur pour écrire
améliore la compétence de 1’écrit chez les apprenants, s’oriente vers les sciences du langage et
plus précisement, vers la didactique du francais. Cette derniere « est une discipline qui a
commencé a se développer dans les pays francophones vers 1970. Associée de maniére
générale a I’enseignement (le mot didactique vient du grec didaskein « enseigner »), la
didactique place au cceur de ses préoccupations les savoirs a acquérir (théoriques et
pratiques), alors que la pédagogie, la psychopédagogie s’intéressent a la relation entre 1’¢leve

et I’enseignant, quelle que soit la matiére.

Notre domaine de recherche des sciences du langage et faire référence a la didactique
pour pallier notre recherche est primordiale. La didactique des langues étudie les langues, par

conséquent, elle se réfere aux sciences du langage, tout particulierement a la linguistique

Faire appel a la méthode de la comparaison, dans une classe de francais langue
étrangere, fait partie de la recherche en didactique pour approuver ou non une théorie. Nous
en avons fait I’usage pour établir une liaison entre les sciences du langage et la didactique du
FLE. Cette liaison est importante pour d’un c6té mettre en ceuvre nos hypotheses de recherche
dans un lieu ou le travail sur le langage est la raison d’étre et d’un autre coté cet endroit en

question est le lieu d’actions des didacticiens de langues.

Pour finir, nous utiliserons pour valider ou non la troisiéme hypothése de recherche le
questionnaire comprenant 21 questions soumises aux apprenants des trois groupes
expérimentaux. Les réponses obtenues, nous aiderons a aboutir a une réponse pour la dernicre
hypothéese de recherche a savoir que : « L’outil informatique occasionne la motivation a écrire

chez les apprenants ».

La méthode du questionnaire sera utilisée pour valider la premiére et la derniére
hypothése de recherche. Cette méthode est beaucoup utilisée dans les sciences du langage.

Elle est un moyen d’enquéte sur le terrain qui apporte des éléments de réponse infaillibles.

12
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« Dans le langage propre a la science empirique, on dit ; adopter une maniere de
recueillir de data ou des données, c’est-a-dire des faits empiriques qui permettent de tester
I’hypothése de recherche par leur analyse méthodique et objective »

Madeleine Grawitz'® présente dans son livre « méthodes des sciences sociales » trois

techniques de collectes de données ;

. Le documentaire : cette techniqgue demande beaucoup de matériel colteux et de
temps.
. Les techniques vivantes : tel que le questionnaire et c’est cette technique de

recherche scientifique et de collecte de données qui nous intéresse dans ce travail de

mémoire.

. Les techniques d’études, de collectivités et de groupe : cette méthode nous en avons
fait ’'usage dans notre partie expérimentale, en effet, selon Madeleine Grawitz c’est une
enquéte sur le terrain, a caractére tres expérimentale, elle peut étre réalisé en laboratoire et

recherche-action ou comme c¢’est notre cas dans le terrain.
On citera, également, pour ce genre de méthode de recherche, les travaux de Maurice

Angers™ | qui distinguera trois méthodes de travail :

- La méthode expérimentale, la méthode historique et enfin la méthode d’enquéte

Et pour chacune de ces méthodes de recherche, six techniques de recherche

principales, parmis elles « le questionnaire » que Maurice appellera, également, le sondage.

Sur ces six techniques, nous retrouverons gquelques-unes que nous avons utilisées pour
les besoins de 1’enquéte sur le terrain, a savoir, [’analyse du contenu et [’analyse statistique,

qui sont indissociables par leur fonction trés approximative du résultat.

1% Grawitz, M. (2000), p. 741

" Maurice Angers détient une maitrise en sociologie et un dipléme d'enseignement de I’Ecole normale

supérieure de I'Université Laval. Il enseigne la sociologie et la méthodologie depuis 1971.

Au cours de sa carriere, il a été directeur du Département des sciences sociales du college de Maisonneuve, coordonnateur
provincial du comité pédagogique provincial de sociologie du ministére de I'Enseignement supérieur du Québec, conseiller-
expert auprés du ministére de I’Education, du Loisir et du Sport du Québec
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e Choix d’un instrument de mesure

Nous avons privilégié la méthode qualitative. Notre objectif de la recherche étant
d’expliquer « le sens de propos recueillis ou de comportements observés » Angers M. Et
nos données ne sont pas sous forme de comportements, mais il s’agit bien de mots. D une
part, L’instrument d’analyse portant sur la qualité des écrits réalisés, a suscité une totale
impartialité.  L’évaluation selon la meéthode active, pronée dans les lieux
d’enseignement/apprentissage, privilégie la globalité de la réponse fournie. C’est-a-dire que
les fautes d’orthographe pourraient étre moins sujet a la sanction et ainsi prendre en compte

quel contenu en entier de la réponse de 1’¢éléve et non la fagon dont il a rédigé la réponse.

D’autre part, nous avons fourni un effort considérable en décrivant la réalit¢ telle
qu’elle est. Et cette réalité s’est centrée sur la place du frangais en Algérie. Etant enseignante
de francais, nos valeurs et nos pensees, vis-a-vis de ce qui fait notre raison d’étre envers la

langue francaise, ont été mises de c6té pour apporter des réponses réelles, crédibles et valides.

La fidélité et la validité permettent 1’objectivité de la recherche. D’ailleurs certains
scientifiques affirment que 1’objectivité d’une recherche qualitative dépend de la fidélité et
de la validité de ses observations.?

On a également utilisé la méthode quantitative, en totalisant le nombre de fautes

commises lors de 1’écriture manuscrite et 1’écriture électronique.

Selon certains chercheurs, la méthode quantitative serait plus objective que la méthode
qualitative. En effet, ’exactitude des informations récoltées ainsi que la précision du résultat

obtenu font la crédibilité de la recherche.

Enfin, pour éviter de tomber dans une interrogation portant sur la crédibilité de notre
recherche scientifique, nous avons opté pour les deux méthodes de recherche, a savoir, le

questionnaire et la comparaison.

12 Berthier, N. (2000) Les techniques d'enquéte en sciences sociales, méthodes et exercicescorrigés. Armand Colin, Paris. P. 23
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Plan de la thése

Afin de développer nos idées de recherche, notre travail se structure en deux parties
une présentant le volet théorique et ’autre présentant le volet analyse et résultats de cette

recherche.

*Notre premiére partie théorique est, en effet intitulée « Champs de réflexions théoriques »
Elle se compose de trois chapitres

Le chapitre 1 retrace I'histoire des méthodes d'enseignement et I'évolution des écoles afin

de justifier I'intérét de notre objet d'étude : le traitement de texte. En examinant les changements
dans le systeme éducatif au fil des siécles, nous renforcons la crédibilité de l'utilisation du
traitement de texte en classe. Ce chapitre présente donc les éléments majeurs de notre recherche,

a savoir les méthodes d'enseignement et le contexte de notre étude.

Le chapitre 2 nous allons définir dans un contexte, plus historique, 1’évolution de 1’écriture qui
est la compétence travaillée dans notre these dans la partie pratique. Notre objectif est
de distinguer 1’écrit de 1’oral a travers les siécles afin de comprendre, en premier lieu,
la complexité de 1’écrit contrairement a I’oral et en second lieu, 1’écrit qui s’apprend en milieu

éducatif et donc son cquisition peut étre plus difficile et plus longue.

Le chapitre 3 examine le traitement de texte et l'ordinateur, en évaluant leur impact sur
I'enseignement du frangais et des langues étrangéres. Nous présenterons I'histoire de cet outil
pour mieux le comprendre et donnerons des exemples de son intégration en classe de langues

étrangeres.

*Nous poursuivrons avec la deuxieme partie expérimentale intitulée : « Analyse et interpretations

des résultats», qui est également constituée trois chapitres

Le chapitre 4 marque le début de la partie pratique de la recherche. Nous analyserons deux
types de questionnaires destines aux enseignants et aux apprenants pour évaluer l'usage et
le rapport aux TIC en classe et en dehors. Avant de réaliser notre expérience, il est crucial

de déterminer si les classes et leurs professeurs possédent les compétences nécessaires a

l'utilisation des TIC.
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Le chapitre 5 présente d'abord notre méthodologie et le choix du corpus, ainsi que les objectifs
de notre travail. Ensuite, il décrit notre expérience en classe basée sur des observations

écrites, en comparant 26 copies manuscrites et électroniques. L'objectif est de déterminer
laquelle des deux méthodes d'écriture, manuscrite ou informatique, permet aux éléves de faire

moins de fautes d'orthographe.

Le chapitre 6, le dernier chapitre, répondra de maniere positive a notre problématique.
L'expérience a montré que I'écriture électronique via le traitement de texte facilite
I'apprentissage de I'écriture chez les éléves de seconde. Un questionnaire sur la motivation

et les ressentis des éléves a validé nos hypotheses de recherche.
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Chapitre 1 Contexte de I’étude : Le systéeme éducatif dans le Monde et en Algérie

Ce chapitre expose un bref historique de 1’évolution des méthodes d’apprentissage pour

revenir a I’impact de ce dernier sur les réformes qu’a subit le systéme éducatif algérien.

Le but est de faire prendre conscience, d’abord, du rapport ambigiie qu’entretient la
langue francaise avec le peuple algérien, aux lecteurs, a savoir 1’histoire qu’elle a vécue avec
le colonisateur francais, mais aussi la guerre civile qui a eu comme conséquence, la
disparition de la langue frangaise dans les écoles durant une période bréve, dés 1975, ce qui

n’est pas sans conséquences.

Tout d'abord, le présent chapitre livre un apercu du changement du paradigme de
I’enseignement en celui de I’enseignement/apprentissage, qui est le principal facteur, externe,
de la réforme éducative, en Algérie et qui fut possible, a la fin de la guerre civile. Ensuite, la
structure éducative algérienne est expliquée. Puis, nous développons 1’évolution de

I’enseignement des langues étrangéres, en Algérie, depuis 1830, jusqu’a nos jours, en 2022,

Cette évolution s’étendra sur cingq périodes historiques, qui ont bouleversé 1’ Algérie.

Nous nous focalisons sur le progres, qui s’est réalisé, dans I’enseignement des langues.
L’importance de ce chapitre est d’identifier la place des langues étrangeres en Algérie,

et d’observer si les réformes éducatives qu’elle a subies, récemment, apres la stabilité du pays,

ont un rapport avec 1I’évolution de I’enseignement dans le monde, en général, et des langues,

en particulier.
1-Du paradigme d’enseignement au paradigme d’enseignement/apprentissage

L'enseignement des langues a distingué de nombreux changements dans ses idées sur
la conception des programmes et de ses méthodologies, au cours des 50 dernieres années.

Nous pouvons, aisément, en citer trois périodes ;
1.1- L’approche traditionnelle (jusqu'a la fin des annéees 1960)

« Le talent inspire le talent, et le contact d’un grand modele agit, comme I’étincelle

électrique, sur Pesprit du jeune écrivain. » *

Les approches traditionnelles de l'enseignement des langues ont donné la priorité a la

compétence grammaticale comme base, de la compétence linguistique.

LFilon, A. (2016) Elément de rhétorique francaise. Paris, Hachette Livre, BNF, P. 294,
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Ils reposaient sur la conviction que la grammaire peut €tre apprise par l'enseignement
direct et par le biais d'une méthode qui a fait un grand usage de la pratique répétitive et le

forage.

« Héritée de I’enseignement des langues anciennes (latin et grec), basée sur la méthode
dite de grammaire-traduction et en usage général dans I’enseignement secondaire Francais

dans la seconde moitié du 19%iécle.»?

L'approche de I'enseignement de la grammaire était déductive : on présentait aux
apprenants les regles de grammaire, puis on leur donnait l'occasion de pratiquer leur
utilisation, par opposition a une approche inductive dans laquelle les étudiants donnent des
exemples de phrases contenant une regle de grammaire et on leur demanderait d'élaborer la

regle par leur propre chef.

L'apprentissage des langues signifiait la construction d'un vaste répertoire de phrases et
de structures grammaticales et a les reproduire, rapidement, avec de la précision dans une

situation appropriée.

Une fois que la langue est établie par le forage et la pratique orale controlée, les quatre
compétences sont introduites, habituellement dans la séquence de parler, écouter, lire et

écrire.

Les techniques souvent employées comprenaient la mémorisation des dialogues, la
pratique de questions et réponses, des exercices de substitution et diverses formes de parler et
d'écriture guidée et pratiquée. Une grande attention a la prononciation exacte et précise et la
maitrise de la grammaire sont soulignées, des les premiéres étapes, du début de
I'apprentissage des langues, car il est supposé que si les éleves ont fait des erreurs, celles-ci

seraient, rapidement, intégrées dans le discours de I'apprenant.

« Une activité intellectuelle consistant a apprendre et a mémoriser des regles et des

exemples en vue d’une éventuelle maitrise de la morphologie et de la syntaxe de L2» *

2 Puren, Ch. (1988) Histoire des méthodologies de I’enseignement des langues. Paris, CLE nternational, P. 23.
3 Berard, E. (1991) L'approche communicative. Théorie et pratiques, Coll. Techniques de classe, Pari, Clé International, 150 p
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1.2 L'enseignement classique des langues de communication ( 1970 a 1990)

Dans les années 1970, une réaction aux approches de I'enseignement des langues

traditionnelles commence & se faire et se répandit bient6t dans le monde entier.

La centralité de la grammaire, dans l'enseignement des langues, a été remise en
question, car la capacité linguistique était plus importante que la compétence grammaticale.
Bien que cette derniére soit nécessaire pour produire des phrases grammaticalement correctes,
l'attention était plus centrée sur les connaissances et les compétences nécessaires pour utiliser
la grammaire ainsi que d'autres aspects de la langue, a des fins différentes de communication
telles que faire des demandes, donner des conseils, des suggestions, décrire des souhaits et
besoins. Ainsi, 1’usage de la langue devient un intérét de la compétence langagiére de

communication. Ce fut un concept plus large que celui de la compétence grammaticale.

La notion de compétence communicative est développée dans la discipline de la
linguistique (ou plus précisément de la sociolinguistique) au sein de la profession
d'enseignement des langues, qui ont fait valoir que la compétence communicative, et non la

compétence simplement grammaticale, devrait étre 1'objectif de la langue d’enseignement.

«Dans l'approche communicative, il ne s’agit plus de s'attarder sur des structures

grammaticales & apprendre par cceur, mais avant tout sur le sens de la communication » *

Le résultat s’avére étre I'enseignement des langues de communication qui a créé
beaucoup d'enthousiasme quand il est apparu comme une nouvelle approche de
I'enseignement des langues dans les années 1970 et 1980. Les enseignants de langues et les
établissements d'enseignement dans le monde entier commencent a repenser a leur
enseignement, aux programmes €t aux matériels pédagogiques. Les approches
communicatives, incitent a des séances d’enseignement ou la grammaire n’est plus le point
de départ, alors, de nouvelles approches de I'enseignement des langues deviennent

nécessaires.

Au lieu de préciser, simplement, aux apprenants la grammaire et le vocabulaire a
maitriser, ils ont fait valoir qu'un programme devrait identifier les aspects de l'usage des

langues, afin d'étre en mesure de développer la compétence communicative de I'apprenant.

*Germain, Cl. (1993) « Evolution de 1’enseignement des langues: 5000 ans d’histoire », CLE International, Paris. P. 103.
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1.3 L'enseignement des langues de communication en cours : (fin des années 1990 a

nosjours)

« Tous les secteurs des systemes éducatifs sont touchés : préscolaire, secondaire,

collégial et universitaire : aucun d’eux n’échappe a I’ Approche par compétences (APC). » °

L’approche par compétences est apparue dans le monde entier, presque au méme
moment, dans 1’objectif de combler les failles des approches traditionnelles. Mais sa
définition fut multiple ; beaucoup de chercheurs se sont penchés sur cette question. En 1990,
Spencer établit un dictionnaire de 21 compétences, sur la base d’une interview faite sur 286

organismes. Ce dictionnaire marqua la recherche sur la question de la compétence.

« Elle a envahi d’abord le systéme scolaire américain deés la fin des années 1960 [...]
Assez rapidement, I’APC s’est imposée dans le monde de 1’éducation d’abord aux Etats-Unis,
en Australie et ensuite en Europe. Le Royaume-Uni, la Suisse et la Belgique ont été parmi les
premiers pays a vouloir repenser leurs systémes éducatifs selon cette approche. C’est ainsi

que les décideurs sont passés de la culture des objectifs a celle des compétences »°

Les compétences combinent les connaissances et les compétences. Les compétences

sont définies comme :

« Des capacités cognitives et des aptitudes apprises pour résoudre certains problémes.
Elles demandent également de la motivation et de la préparation sociale pour résoudre les

problémes dans des situations variables avec succes et de maniére responsable. » ’

Les compétences, dans ce sens, sont les compétences et les capacités a gérer les
probléemes complexes.« Une combinaison de connaissances, de compétences, de capacités
formées dans le processus d'apprentissage d'une discipline particuliere, ainsi que la possibilité

d'effectuer toute activité » ©

>Spenser, L.-M., & Spener, S.-M, (1993 : 20)
®Wiater, W. (2007 : 27-28)

"Azimov, E. (2009 : 23)

8Zeitter, S., Koller, O. et Tesch, B. (2006 : 24)
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Puisque ce sont des constructions, elles ne sont pas directement, observables. Les
aspects sociaux et relationnels sont pris en considération puisqu’ils apportent leur lot de
motivation a apprendre. « Ils influencent également le comportement correspondant a une

compétence dans une situation d'applications observables. » ’

En d’autres termes, la compétence serait une mobilisation des connaissances générales

et des connaissances opérationnelles.

De plus, les compétences méthodologiques sont également importantes, ce sont
d’ailleurs les compétences d'apprentissage. Elles constituent un répertoire large et varié de

stratégies et de méthodes qui augmentent la probabilité de succes.

Ainsi, les compétences donnent des informations sur ce qu’il est possible faire de trois
facons: « En regardant ses connaissances, sa capacité a gérer et sa volonté d’entrer en relation

avec les choses et les compétencesy» *°

Nous abordons ainsi : - Les compétences de base selon la Commision européenne, - Le
développement des compétences en tant qu'objectif d'école, - La durabilité des compétences, -
L’apprentissage individualise, - et La tdche des enseignants dans 1’optique de

I’individualisme.
- Les compétences de base

L'éducation générale en tant qu’objectif scolaire « est I'acquisition de compétences de
base autant que possible, de tous les domaines de la vie pour l'examen critique de I'ensemble

de la réalité physique et spirituelle de la vie » **

*Rothboch, J. (2010 : 261)
Oliechowski, R. (1997 : 368)
"“Beer, R. (2007 : 15-16)
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Ces compétences de base comprennent trois pratiques selon la Commission européenne :

1. La simple acquisition de connaissances de base, dans un domaine spécifique

d'apprentissage ou de connaissance.

2. La création de prérequis dapprentissage pour la poursuite de l'acquisition des

connaissances.
3. La création d'une base pour un éventuel «transfert d'apprentissage» *?

Ce transfert d'apprentissage passe par un soutien effectif pour établir, activement, des

liens entre les savoirs et les faits.
« Les compétences de base fournissent la base d'une discussion critique.» *3

L'apprentissage permanent, d’aprés la commission européenne (2002), nécessite
I’acquisition des compétences clés, telles que : la communication dans la langue maternelle et

dans les langues étrangeres, la manipulation des TIC.

Nous notons d’autres matieres comme la maitrise des mathématiques, des connaissances
en sciences et en technologie, des compétences sociales, des compétences civiques, voire le

savoir en géneral.

Le concept de normes éducatives met ’accent, en particulier, sur l'acquisition de
p q

compétences techniques de base.

Ces compétences de base liées aux maticres citées ci-dessus comme exemple, sont les

principaux domaines de contenu d'un sujet éducatif. De méme ils sont liés au programme.

IIs sont donc importants pour le développement des compétences.

2Commission européenne (éd.) Les compétences clés dans I’Economie (2002)
BDelors, J. (1998 : 286)
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- Le développement des compétences en tant qu'objectif d'école

I1 est basé sur un concept étendu de 1’apprentissage. Il est compris comme un rejet de
I'éducation "rentable" et de la simple réception des connaissances. Les objectifs de I'école

sont de dévoiler les compétences et les talents de chaque apprenant.

«Quelques-uns de ces talents comprennent: la mémoire, le raisonnement, I'imagination,
la capacité physique, le sens esthétique, l'aptitude & communiquer avec les autres et le
charisme naturel du chef de groupe, tous exigent la nécessité d'une plus grande connaissance

. 14
de soi.»

Ces compétences sont pour I'éducation et la formation continue « une vie entiere

d’apprentissage » 1

- La durabilité des compétences

«Chaque fois que l'apprenant répond positivement, le processus d'apprentissage
progresse avec la vitesse maximale. »° Cela correspond & un type d’apprentissage que

I’apprenant intégre durant sa scolarité.

« Les étudiants, les plus actifs, fagconnent les processus d'analyse et de compréhension,
d'autant plus qu’ils deviendront plus présents, plus ils se sentiront impliquer, plus, ils

utiliseront les compétences. » */

Cela conduit, automatiquement, a une plus grande durabilité et développera a une plus
grande confiance en soi vu la motivation a apprendre. Ainsi la connaissance peut étre

considérée comme une base aux compétences, contribuant a leur durabilité.

« Cette durabilité souhaitée des compétences a des conséquences importantes, comme la

nécessité d'inclure leur plasticité et parcequ’ils ne sont pas pratiquées et renforcées, ils

peuvent étre perdus & nouveau. »*®

YBifie, (éd.) (2010 : 2)

15 Olechowski, R. (199 : 215)

Muller, A. (2006 : 19)

YSchott, F. & Ghanbari, A. (2008 : 40)
8Jank, W. & Meyer, H. (2009 : 78)
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- L’apprentissage individualisé

Il'y a plus de 200 ans, Johann Friedrich Herbart écrivait : « La diversité des tétes est
telle qu’un grand obstacle de toute éducation ? Ne pas préter attention a cela est 1'erreur

fondamentale de toutes les lois scolaires qui favorisent le despotisme des maitres d'école ! » °

Les termes techniques d’ « individualisation » et de « différenciation » se retrouvent

dans chaque programme et sont actuellement tres débattus.

« La pédagogie différenciée s’appuie d’abord sur un constat anthropologique
indiscutable : 1’hétérogénéité entre les humains est ce fait qui constitue la justification

principale de la différenciation de la pédagogie. » %

Dans ce cas, avec l'aide de la didactique et des compétence des enseignants « Il n’existe
pas deux éléves qui sont traités exactement de la méme maniere de la part d’un
enseignant »*, ainsi, I'hétérogénéité de la communauté d'apprentissage se voit étre relative

aux objectifs sociaux du systéme educatif.

En revanche, le terme «apprentissage personnalisé» a davantage a voir avec la personne

méme. Le "Je" est directement impliqué dans I'apprentissage et embrasse les contenus.

« Personnaliser 'apprentissage devrait activer les dimensions personnelles et sociales,
afin que les gens aient un acces personnel au contenu d'apprentissage et I'importance de leurs

propres expériences d'apprentissage dans leur vie. » %

En résumé, le terme individualisation peut étre décrit comme celui du potentiel
intellectuel, social, affectif et moteur que posséde chaque personne. Pour y parvenir, il faut de
la promotion, par exemple & travers des outils d'enseignement / apprentissage, des
environnements d'apprentissage et des comportements appropriés et surtout par l'attitude des

enseignants.

« L'attitude, I'etat et I'image du professeur conditionnent l'attitude des éléves et

I'ambiance de la classe. » %

Robbes, B. (2009 : p 5)

20 Robbes, B. (2009 : p 8)

“'Radnitzky, E. et Westfall- Geiter, T. (2009 : 14-15)
ZClerc, S. (2009 : 1)

ZClerc, S. (2009 : 6)
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Dans ce contexte, les normes éducatives doivent également étre vues. Ils tournent autour
des apprenants, des parents et des enseignants, mais leur efficacité reste pour le moment

principalement limitée aux enseignants et a I'enseignement.
Indépendamment de cela, les processus d'apprentissage individuels sont une force.
- La tache des enseignants dans I’optique de I’individualisme

La tache des enseignants est d'aider les éléves a apprendre dans 1’objectif de les guider,
de leur fournir des informations, de leur apporter des opportunités d'apprentissage et de leur

fournir la signification du contenu. Mais cela signifie, également, que :

« Les apprenants sont encouragés et habilités a apprendre de maniere indépendante ; ils
renforcent leur concept par eux-mémes et ils sont libres dans les espaces d'évaluation pour le

développement des inclinations individuelles. » *

Par conséquent, l'individualisation devient concreéte a différents niveaux:

des apprenants (responsabilité personnelle, réussite, auto-activité, etc.),
- des enseignants (temps, demande / soutien, confiance, etc.),

- de I'environnement d'apprentissage (espace, opportunités, lieu d'apprentissage / lieu de

vie, etc.)
- de la communauté (hétérogénéité, sécurité, estime, etc.)

- "Si l'enseignement veut promouvoir chaque ¢léve de fagon optimale, [...] et rendre les
étudiants plus sociaux, il doit développer des compétences de contact et de
coopération et Selon Klafki %, la différenciation interne est possible et se divise en
deux formes de base : d’abord, par les méthodes et ensuite par les les contenus et les

objectifs d'apprentissage.

# Clerc, S. (2009 : 6)
“Thurn, S. (2006 : 6-9)
2K lafki, W. (1996 : 181)
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Dans le cadre dun enseignement individualisé, les considérations scolaires et
pédagogiques sont généralement examinées en compétences et en un apprentissage individuel
centré sur 1'éléve. Cependant, 'hétérogénéité des apprenants a différents aspects comme les

lecons et la culture de I’enseignement :

A- Les lecons

Probablement l'une des mesures les plus courantes pour concevoir des legons
personnalisées / individualisées est la variation du niveau de difficulté des taches, en offrant
des possibilités d'apprentissage personnalisées. Parmi les pratiques d’individualisation de
I'enseignement, les différents mesures de soutien (utilisation de livres, d'ordinateurs portables,
d'Internet, de modéles, d'aides au calcul...) et la difficulté du degré d'une tiche qui dépend,
notamment, du contexte social dans lequel elle est résolue. Le soutien d'un partenaire

d'apprentissage ou travailler de maniere hétérogene sont des conditions d'apprentissage réussi.
Cela s’apparente au coaching.

« Le coaching est compris comme une relation de conseil, délibérément initiée. Sa
qualité est, principalement, basée sur le volontariat, l'acceptation mutuelle et la confiance ou
la discrétion est déterminée. Le coaching est une combinaison de contenu individuel aidant
dans le traitement de diverses préoccupations et de la consultation personnelle, au niveau du
processus et ou l'entraineur ne propose pas de solutions directes, mais soutient la personne

. . 27
pour développer ses propres solutions »

L'utilisation de différents supports pédagogiques (visualisations aux modeles en objets)
peut étre faite, sélectivement et de maniere différente, en utilisant une méthode
d'enseignement choisie par I’apprenant. C’est un moyen de travail différencié, ou le sujet de la
motivation doit étre valorisé. Par exemple, le libre choix peut étre guidé a travers les
différentes motivations des apprenants, ce sont des mesures individualistes. Enfin, la

possibilité d'un « timing » différent dans le traitement des taches doit étre indiquée.

Les conditions préalables a une pédagogic différenciée, dans ce point sur
I’individualisme, sont la compétence diagnostique qui est « le diagnostic et 1’observation

intensive de I'éléve dans ses processus et ses organisations de travail » 2

’Rauen, C. (2008 : 2)
%Bonsch, M. Kohnen, H. ; Mollers, B. et al. , A. (2010 : 64)
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Dans ce contexte, c’est I’évaluation qui est mise en valeur, elle appartient aux savoirs
de D’enseignant qui sont « des critéres de jugements appropriés sur le comportement

d'apprentissage et de performance des éléves. »*°
B- La culture de I'enseignement

Depuis le 17¢me siecle, la répartition des taches a I'école est déja établie. Aujourd’hui,
I’objectif de la didactique est celui d'explorer la méthodologie d'enseignement qui aiderait les
enseignants & moins « enseigner » et les apprenants a apprendre a apprendre. Apprendre seul

est un apprentissage ou I’activité est « un processus d'auto-formation » %0

Actuellement, les schémas de mise en scéne de I'enseignement traditionnel n’ont servi
ni les apprenants ni les enseignants parce que les conditions de vie ont changé. Malgré cela,
cet enseignement encore orienté vers l'enseignant, rappelle les formes classiques suivantes
de :

- "Présenter et montrer" qui jouent un réle dominant en classe.

- La compréhension des apprentissages qui se rapporte aux activités de stockage de

I'information.

- Lareproduction (linguistique) qui se base sur la mémorisation aide a la production du

contenu transmis et a sa reproduction visant des compétences psychomotrices données.

L'enseignant, selon cet enseignement, prépare le contenu a enseigner et enseigne. Quant

aux éléves, ils s'y assistent ; c’est une attitude de consommateur.

« Ils attendent ce qui va venir et sont sur les documents de travail heureux "mentalité de
hamster" et des essais de peur. Mais la relation enseignement-apprentissage n’est pas une
relation de sujet-objet, mais une relation sujet-sujet ou les doctrines et 1'apprentissage doivent

étre organisés différemment. »*

“paradis, L. Linser, H. J.et Greving, J. (2007 : 55)
% Muller, A. (2006 : 110)
# Bonsch, M. Kohnen, H., Mollers, B. & al. (2010 : 7-11)
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2- Vers un enseignement actif

Schratz (2010) propose de quitter la perspective du coté de I’enseignant et de prendre
la perspective de « apprendre de l'enseignement ». Si l'on prend la perspective de
"l'enseignement de l'instruction" on se voit d'abord en tant que professeur / enseignant qui

centralise la classe autour de sa personne.

Et si, d'un autre c6té, nous choisissons la perspective « apprendre de l'instruction »,
alors, I'accent sera mis sur I’apprenant, dans le groupe social et dans le contexte du processus

d'enseignement / apprentissage et 1’enseignant se retrouvera derriére 1’éléve.

Pour cette transformation de 1'enseignement vers une autonomie, de plus en plus, dirigée
vers un apprentissage méthodologique ol I’équipe et le projet d’apprentissage ne se limitent

plus a des considérations subjectives de 1’utilité du corps enseignant.

Les apprenants, les parents et les représentants de la politique de I'éducation et de

1'économie deviennent le pilier de la réussite des apprentissages.

Dans cette nouvelle méthode de 1’enseignement/apprentissage actif, 'action et le gain

de connaissances Se fait avec la construction et I’acquisition de compétences.

« Les chercheurs en psychologie cognitive qui s'intéressent de prés aux avantages des
TIC en matiere d'apprentissage, de mémorisation et de compréhension, nous disent que
généralement on retient 20% de ce qu'on entend , 30% de ce qu'on voit , 10% de ce qu'on lit ,

80% de ce qu'on dit et 90% de ce qu'on fait. » >

Ces chiffres nous apprennent que lorsqu'on apprend par I’action, différents sens se

développent puis se complétent, comme 1’audition et la vision, la parole et la pragmatique.

Néanmoins, « Les étudiants, qui utilisent les matériaux d'apprentissage pour les
¢laborer, les structurer, les documenter, les présenter, les archiver et les répéter, ont,

manifestement, des taux d'oubli tres faibles. » **

¥2Schratz, M. (19 avril 2010) « Conférence LEA Alpbach »,.
*Ngassi Ngakagni, G. (2010 )
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2.1-Les normes educatives de I’apprentissage actif

Elles ouvrent une variété d'initiatives a 1’école pour développer un regard autre que
celui centré sur la lecon, donnant a 1’école un nouveau dynamisme, « Pour découvrir des

perspectives [...] donnant une nouvelle lumiére qui pousse a réfléchir de maniére critique » *°

Du point de vue de l'enseignement, au moins trois points importants peuvent étre

identifiés ci-dessous :

1- Tl'orientation Vers les compétences passe par la clarté des objectifs opérationnalisés

pris en charge.
2- Les domaines deviennent ceux du développement des compétences.

3- Le matériel et le contenu permettent d'atteindre au mieux 1'objectif d'apprentissage (les

compétence).

Cet enseignement actif met I’apprenant au centre de ses apprentissages. Autrement dit,
l'individualisation, en classe active, signifie maintenant que chaque apprenant est au centre de
la pensée pédagogique. La découverte devient alors inévitable. Elle est essentielle a I’éveil du
potentiel créatif de tous les €levs permettant la connectivité en classe avec des expériences,

dans les situations d'apprentissage quotidiennes.

C’est pourquoi « La recherche et la découverte ne doivent pas étre simplement

sélectionnées en étant réservées qu’aux occasions d'apprentissage spéciales. »*

%Beer, R. (2010 : 222)
%Beer, R.., Miller, W. et Bertman, K. (2008 : 76-79)
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Structuration

—> Se concentrer

Un ensemble de lecons axees sur des objectifs planifié.

v A un ordre scolaire et social

Néc&ssite un environnement pédagogique (par exemple
une classe).

v

Constitue des cours faits par du personnel qualifié

Schéma n° 1 : schéma adapté au modele didactique de Jank& Meyer. 3’

%7 Jank, W. & Meyer, H., 2009, p. 46.
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Hilbert Meyer * définit le « bon enseignement » ainsi que ses caractéristiques selon
une inspiration démocratique. En effet, I’enseignement selon lui est issu d’un travail d’équipe
entre les membres €ducatifs dans dont le seul objectif est la réussite de tous. Et dont le but
commun est de contribuer, de fagon durable, au développement de compétences chez tous les

apprenants.
Il formule, ensuite, dix caractéristiques du « bon enseignement » :

1) Une structuration claire: clarté des processus, des objectifs et du contenu, clarté des réles,

une consultation des régles, des rituels et des espaces ouverts.

2) une forte proportion de temps d'apprentissage réel : réalisable grace a une bonne gestion du

temps, de la ponctualité et en rythmant avec la routine quotidienne

3) le climat propice a l'apprentissage: un respect mutuel, un respect des régles, 1’adoption des

responsabilités.

4) Clarté du contenu: accessibilité de la tache, vraisemblance de la thématique, la clarté et

I'engagement des résultats.

5) une communication significative: par la participation a la planification, la culture de la

discussion, des conférences, les journaux d'apprentissage et commentaires des étudiants.
6) Variété de méthodes: richesse des techniques de mise en scene, variété de modéles d'action.

7) le soutien individuel : par la différenciation interne et l'intégration, la création d'espaces
ouverts avec de la patience et du temps, grace a des analyses individuelles du statut

d'apprentissage et a des plans de soutien coordonnés.

8) pratique intelligente: par la connaissance des stratégies d'apprentissage, des exercices

appropriés, une assistance ciblée.

9) des attentes de performance transparentes : par des lignes directrices /des normes
éducatives orientés, la performance de l'apprentissage qui correspondent aux étudiants et

grace a des commentaires sur les progres de I'apprentissage.

% Jank, W. & Meyer, H., 2009, p. 46.
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10) environnement prépare: par ordre approprié, facilité fonctionnelle et outil d'apprentissage

utile » 3

Donc, les legons réussies dépendent, non seulement du développement de
I'apprentissage professionnel des enseignants, mais aussi des exigences individuelles de
I'apprenant. Les conditions familiales, culturelles et historiques de I’apprenant peuvent, a cet

égard, en étre influencés, mais aussi le climat de la classe.

Lipowski *° (1975) déclare, sur la base de plusieurs études, qu’un maximum de 30% de

I'apprentissage cognitif des apprenants progresse sur la base de ces trois facteurs :

(1) les caractéristiques de I'enseignant telles que la formation, 1’écoute, le suivi et qui croit en

ses capacités, ses qualités et ainsi motiverait ses éleves...

(2) les caractéristiques de la legon qui impliqueraient tous les éléves telles qu’une image, une

vidéo se rapportant a leur vécu.

(3) et la composition de la legon comme une partie qui serait consacrée aux consignes et

consolidations.

C’est alors que « Les possibilités pour les enseignants d'influencer activement les
apprenants sont limitées, mais juste a cause des possibilités de leur existantes, elles devraient

étre considérées comme possible. » !

L'orientation vers l'action place le produit d'apprentissage, c'est-a-dire la performance,
au centre du processus d'enseignement. Hutterer 42 (1998) I’explique comme étant celle qui
permet a I’apprenant d’expérimenter, de planifier, d’étudier, de traiter, de structurer, de
visualiser, de présenter, etc. Quant a l'enseignement, il s’oriente vers l'action, en s’appuyant
sur I'intellect humain, sur ses valeurs et sur la mobilit¢ de I’apprenant 1’encourageant a

participer dans tout ce qu’il apprend.

3 Jank, W. & Meyer, H., 2009, p. 17-18.
40_ipowski, Z. J. (1975 : 199-221)

41Epert, V. & Koliander, B. (2009 : 22)
“2Hutterer, R. (1998 ; 20)
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Prensky 43 (2001) tire des conclusions d'idées sur les jeux informatiques et soutient que
l'apprentissage a lieu la ou les apprenants font leurs propres choix pour atteindre un résultat

souhaité.

Une telle action peut finalement juste étre personnelle parceque les choix personnels
sont des faits et les expériences, les informations et les concepts sont interprétés pendant le

processus d'apprentissage, par I’apprenant.

Enfin, le paradigme d’enseignement/apprentissage, qui préne une approche des
compétences, appelle a un enseignement créatif et vise la mobilisation des compétences au

service de la mobilité des apprenants.
2.2- Le réle de I’éléve dans ses apprentissages

L’enseignant, dans ce nouvel air éducatif, n’est plus celui qui détient le savoir et

I’apprenant celui qui le recoit et le reproduit, de fagon calquée.

Aujourd’hui, la réalisation de compétences est un processus long puisqu’il Se construit

et se reconstruit a chaque expérience pédagogique vecue.

L’éducation, inspirée de la société, veut développer ce processus dans ces paliers

éducatifs, dont I’objectif est celui de répondre a la demande du marché du travail.

L’apprenant devient I’¢élément vital de la réalisation des compétences et I’enseignant

doit en prendre conscience pour y travailler dans ce sens-la.

« Nous devons radicalement changer les points de vue de la société sur l'enseignement,

du modele d'usine d'hier au modele professionnel de demain ou les enseignants étaient

vénérés comme des penseurs, des dirigeants et des batisseurs de la nation. »

“43Prensky, M. (2001 ; 1-6)
“Stewart, V. (2012 : 9)
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3- Etat des lieux de I’enseignement du francais en Algérie

Les observations tirées de I’enseignement du frangais en Algérie va nous permettre d’analyser

les structures du systéme éducatif algérien comprenant le systeme scolaire et administratif.
3.1- Les structures du systeme éducatif algérien

L'école est l'institution centrale de 1'éducation dans les sociétés du XXlIe siecle. Alors
que la famille constitue le développement du langage et du cognitif de base, du mental et du

social ainsi que celui de la santé.

Les enfants ont la responsabilité d’aller a I'école pour répondre aux exigences du
développement et de [I’apprentissage, mais aussi pour perpétuer la transmission des
connaissances et des compétences par la société occupant une fonction de qualification qui est

considérée comme nécessaire.

L’école contribuant aussi a la médiation des fondamentaux, par les valeurs, les normes

et les comportements, est considéréé par la société comme étant au coeur du systéme politique

et social puisqu’ils occupent la fonction de socialisation.

Enfin, la certification, qui prouve 1’acquis de l'apprentissage a la fin de la scolarité,

occupe quant & elle « la fonction d'attribution et de sélection. » *°

La question de savoir ce qui constitue une bonne école est recherchée par les chercheurs

en sciences de 1'éducation et les éducateurs pour les générations a venir.

Aussi, les débats actuels, autour des compétences scolaires, les horaires de travail des
enseignants, les normes d'enseignement, 1’évaluation des performances, etc., cherchent a
déterminer et a influencer la qualité de I'école. L'accent est mis sur 1'enseignement, méme s’il

est difficile de définir, un bon enseignement.

« En général, les activités didactique-pédagogiques de l'enseignant sont comprises
comme faisant partie du processus d'apprentissage et d'enseignement dont la plupart se

déroulent a l'écolex %

*peyss-Lausitz, U. (2009 : 95)
“®Wiater, W. (2007 : 16)
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Cependant, il convient de noter que « des lecons ont également eu lieu dans des
domaines extrascolaires, comme dans les clubs de sport, de danse et de musique ou les

communautés religieuses » 4/

En Algérie, I’enseignement peut étre divisé en deux sous-structures: le systeme scolaire

et le systéme d'administration.
- Le systéme scolaire

Le systeme scolaire, en Algérie, est structuré en trois étapes: L'enseignement primaire,
moyen et secondaire. L'école primaire comprend deux cycles qui durent 3 ans chacun. A la

fin du cycle 2, les éléves subissent un examen national intitulé« Examen de I'école primaire ».

Ils terminent généralement leur enseignement primaire a I'age de 12-13 ans. Ceux qui
passent leur examen a l'école primaire passent au cycle 3, qui est appelé college. La période
d'études au cycle 3 était de trois ans avant 2003, mais fut maintenant étendue a quatre ans
dans le cadre de l'initiative du gouvernement de réformer le systéme éducatif. A la fin du
cycle 3, les collégiens sont soumis & un examen national qui leur permet de progresser a
I'école secondaire. L'examen est appelé « Certificat d'enseignement fondamentale» (BEF), qui

a changé d’appelation en 2003 pour le « Certificat d‘enseignement moyen » (BEM).

Les apprenants passent au lycée, qui leur permettra d’étudier une année qui comprend

un mélange de cours spécialisés. Les spécialisés qu’offre le systeme éducatif au lycée sont:
a) des courants littéraires qui comprennent des études en sciences humaines et sociales.

b) des filiéres scientifiques qui comprennent des études en biologie, mathématiques, physique

et chimie.
c) des flux technologiques ou les éléves étudient la technologie appliquée.

La durée de ces cours spécialisés est de trois ans et se termine par un examen du
Baccalauréat (BAC), que les lycées doivent passer pour étre en mesure de poursuivre des
études superieures. Aprés la réussisse au BAC, ils sont désignés par le Ministére de
I'Education Nationale, en collaboration avec le Ministére de 'Enseignement Supérieur et de la

Recherche scientifique pour étudier un dipldme de premier cycle dans un domaine qui est

" Arnold, K. -H. (2009 ; 15)
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orienté selon les notes obtenues au résultat du Bac. Par conséquent, les étudiants qui
obtiennent de bonnes notes sont en mesure de faire leurs choix dans les domaines qu'ils
souhaitent alors que ceux qui ont des notes moyennes ne sont, généralement, pas en mesure de
faire un choix et sont appelés a d'autres domaines selon les places disponibles dans les

universitaés. Les lycéens terminent leurs études secondaires en moyenne a I'age de 18-19 ans.

Les ¢éléves qui ne réussissent pas non plus a l'examen du collége ou de I'examen de
1'écol dai ils 1 hai hoisir d’ | i le ministg
école secondaire peuvent, s'ils le souhaitent, choisir d’autres alternatives que le ministére en

partenariat avec d'autres ministéres leur offrent.

Ils peuvent, par exemple, s’intégrer au niveau des Centres de formation pour acquérir
une qualification professionnelle ou ils peuvent faire l'apprentissage a distance avec 1'école
ouverte nationale (CNEG). Ce dernier offre les mémes enseignements que 1'école secondaire
et conduit, également, au BAC (voir Annexe 1 pour les choix alternatifs pour I'éducation et la
formation). Une chose importante a souligner est que toute 1'éducation en Algérie est basée

sur la passation des examens.

Les lycéens qui ne réussissent pas leurs examens ne seront pas en mesure de progresser
a des niveaux supérieurs. Par conséquent, les examens en Algérie représentent des objectifs

importants pour les personnes qui souhaitent poursuivre des études supérieures.
- Le systeme d'administration

Le ministére de I'Education travaille, habituellement, en partenariat avec le ministere de
I'Emploi et de la Formation ainsi que le ministére de I'Enseignement supérieur et de la
recherche pour s’assurer que les étudiants suivent des itinéraires appropriés pour leur
éducation et leur formation. Le ministére de 1'Education est l'organisme responsable du
systéme scolaire en Algérie, tandis que les deux autres ministeres agissent comme des
altenatives pour les lycéens apres leur scolarité terminée. L'administration décrite dans cette

section est celle qui reléve du ministére de I'Education.

La structure de la section d'administration du ministére de I'Education Nationale en
Algérie peut étre décrite comme pyramidale puisque, habituellement, les questions différentes
sont traitées par les administrateurs a différents niveaux de la hiérarchie, c’est ce qu’on

appelle une procédure descendante.
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Le ministére de I'Education est la source de toutes les décisions et I'élaboration des
politiques. Il est dirigé par un Ministre de 'Education, qui représente la plus haute autorité au
sein de ce ministere. Dans le processus de I'¢laboration des politiques, le ministeére consulte
I'inspection générale de I'éducation, département nommé par le ministéere et dirige par
l'inspecteur général de 1'éducation. L'Inspection générale de 1'éducation a des succursales dans

toutes les villes d’Algérie.

Le role des inspecteurs est de suivre les normes de I’enseignement/apprentissage et de
controler la bonne mise en ceuvre des politiques pédagogiques, didactiques, et des procédures
au niveau des écoles. Toutes les décisions et politiques de 1’éducation sont ensuite transmises
aux directions locales de 1'éducation, dont la tche est d'interpréter ces politiques et de faciliter
leur mise en ceuvre et, par conséquent, d'allouer les ressources humaines et matérielles
nécessaires. La Direction de 1'éducation est dirigée par le directeur de 1'éducation qui ne rend

compte qu'au ministre.

Au niveau des écoles, I'établissement est dirigé par le chef d'établissement en
collaboration avec le directeur des études, les superviseurs et les secrétaires pour former le
personnel administratif. Les enseignants doivent souvent, dont la tiche est d'interpréter les
politiques et de faciliter leur mise en ccuvre et par conséquent, d'allouer les ressources
humaines, faire un rapport a leur chef d'établissement, mais aussi un rapport a leurs
inspecteurs locaux en méme temps (voir 1'Annexe 2 pour la structure de 1'administration

scolaire)
3.2- Histoire politique de I'enseignement des langues étrangéres en Algérie

La situation de I'enseignement des langues étrangéres en Algérie est liee aux
événements passés socio-politiques et historiques. L'histoire du pays compte cinq grandes
périodes: La période coloniale (1830 - 1962), la période post-indépendance (1962 -1979), la
période économique libérale (1980 - 1991), la période politique-crise (1992 -1999) et la

période de réconciliation nationale (2000).
- La période coloniale (1830 - 1962)

Au cours de la période coloniale, la politique éducative de la France est axee sur la

réalisation de ce qu'ils appelaient leur « mission civilisatrice» *® le processus était d'infliger un

“Murphy, D. (1977 ; 1)
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changement dans la culture et la langue des Algériens et par conséquent, d'assimiler les

Algériens a la culture francaise.*®

La politique de 1'éducation générale était de diffuser la langue frangaise comme langue

nationale et officielle® alors que le statut de I'arabe est affaibli et marginalisé >*

« La France a fermé toutes les écoles communautaires ou l'arabe est enseigné et a

introduit ’arabe comme langue seconde dans certaines écoles » °

Le colonisateur frangais a, également, choisi des Algériens connus pour « leur loyauté

envers les Frangais » en leur offrant la possibilité de rejoindre les écoles frangaises alors que

2

d'autres algériens ne sont pas autorisés a accéder a I'éducation. >

Algériens Europeens d’Algérie
Population (%) 8 450, 000 984 000
Taux de mortalité infantile (%) 181 % 46 %
Scolarisation dans le primaire 20 % 100%
(%)
Taille moyenne des 14 hectares 10 hectares
exploitationsagricoles

Tableau n® 1 Algériens et Européens en 1954%

“ Murphy, D. (1977 ; 3)

% Murphy, D. (1977 ; 3)

>'Ennaji, M. (1999)

*?Ezzaky, A. et WAGNER, D.A (1992 :15)

*Chaker, S. (1997 ; 81-99)
54Manuel d’histoire de 3 éme du collége frangais, (2016 : 144)
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Néanmoins, en 1931, les enseignants algériens ont réussi a mettre en place des écoles
clandestines ou ils enseignaient 'alphabétisation en arabe et en sciences islamiques, mais ils

ont également utilisé les écoles pour diffuser des idéologies nationalistes et anticolonialistes.
55

Pour résumer, I’école a ouvert la voie a une révolution le ler Novembre 1954. Et Elle
n’était pas composée que d’individus algériens, mais €galement tunisiens et marocains et
d’autres nationalités dans le seul but commun était la libération du pays du colonisateur
frangais. L'indépendance de I’Algérie n’a pu étre faite que huit années plus tard, en 1962.
Durant cette période, le francais était la langue officielle en Algérie alors que l'arabe est

encore marginalisé.
- La période post-indépendance (1962 - 1979)

Le gouvernement algérien aprés l'indépendance avait une orientation socialiste.”®
L'enseignement était alors, gratuit et obligatoire pour tous les algériens et un processus
d'arabisation du systéme éducatif a été lancé. Des 1975 l'objectif derriere la politique
d'arabisation était, selon le gouvernement®’, de rétablir I'néritage arabo-islamique de I'Algérie

et de renforcer la position stratégique de I'Algérie dans le monde arabe™.

Cependant, bien que I’Algérie revendiquait la souveraineté politique, elle dépendait en
grande partie de la France dans de nombreux secteurs et principalement dans celui de la

science et de la technologie. *°

Par conséquent, cette période est caractérisée par un systeme éducatif bilingue. La
langue francaise est utilisée dans l'enseignement de la science et de la technologie, alors que

I'arabe a été utilisé dans I'enseignement des sciences sociales.
Deux grands événements ont marqué cette période ;
- En 1969, une inspection générale de I'anglais a éte créée.

- L’arabisation est devenue la politique qui stipule I’officialisation de la langue.

%5Elzeine. T. 1989.
%6Malley, R. (1996)
5"Mize, D.W. (1978 ; 5)
%81bid, p.6

59Hayane, L. (1989)
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- lalangue arabe fut utilisée dans tous les niveaux du contexte officiel algérien

principalement dans celui de I'éducation.

La politique qui impliquait I’arabisation du systéme éducatif fournissait aux enseignants
arabes des matériaux écrits en arabe. Les programmes d'alphabétisation ont également été

lances dans toutes les villes algériennes.

En 1972, le gouvernement a décidé d’ « Algérianiser » ®° les manuels d'enseignement de
l'anglais et des méthodes d’enseignement. Autrement dit, la vulgarisation des langues
étrangeres devint importante pour que les éleves puissent s’identifier dans ce qu’ils

apprennent plus facilement.

En ce qui concerne la fourniture des enseignants en matériels, le ministere de
I'Education comptait beaucoup sur les expatriés de partout dans le monde pour compenser le
manque d'enseignants, au méme moment, il a commencé un processus de recrutement rapide

et la formation des futurs enseignants algériens.

L’enseignement au primaire fut accordé a des personnes sans aucune formation
formelle. Les enseignants au collége ont dii suivre un cours de formation d'une année a
I'Institut de 1'éducation (ITE), les enseignants du secondaire ont di suivre en parallele de leur

travail d’eneignant des études supérieures de trois ans (la Licence)
- La période économique libérale (1980 - 1991)

Dans cette période, la politique économique et politique du gouvernement est devenue

libérale et ouverte vers 1'Ouest.

Sa premicre tache était de se répandre sur le marché économique algérien, au-dela du
marché frangais et a celui d'autres pays du monde, principalement au Royaume-Uni et aux

Etats-Unis.

Puis, dans les années 1990, le gouvernement a poursuivi sa politique d'arabisation du
secteur de 1'éducation. L'arabe est devenu la principale langue a enseigner et le francais est
resté une langue étrangere enseignée a partir de la quatrieme année primaire. Enfin, I'anglais

était enseigné a partir de la deuxiéme année du collége.

80Mize, D.W. (1978 ; 52)

41



Chapitre 1 Contexte de I’étude : Le systéeme éducatif dans le Monde et en Algérie

Les cours de formation des enseignants ont également été réformés et étendus a 2 ans a
I’ITE pour les enseignants des écoles primaires et secondaires et au degré de licence de quatre
ans pour les enseignants du secondaire. A ce moment-1a, le nombre d'enseignants algériens a

augmenté pour dépasser le nombre d'expatriés.

L'événement le plus important dans cette période reste le processus de réformes

politiques, économiques et éducatives.

Une autre politique économique est née celle qui consiste a encourager le tourisme en
Algérie et de fournir une force de travail potentielle qui parle les langues étrangeres. Par
conséquent, la nécessité d'utiliser des langues étrangéres était nécessaire pour atteindre des

objectifs économiques.

Le gouvernement a formé de plus en plus d’enseignants et d’inspecteurs en langues
étrangeres. Il a ouvert plusieurs départements de langues étrangeres dans les universités sur

tout le territoire-algérien.

Un rappor‘t61 a ensuite été soumis au gouvernement en mai 1989 qui soulevait un point
important sur l'enseignement des langues étrangeres ; celui de faire de 1’anglais la langue
seconde a enseigner a 1’école, plutot que le frangais, a savoir que cet avis €tait fait par une

majorité d’éducateurs et de parents.
Les réformes éducatives ont été gelées jusqu'a nouvel ordre suite aux événements de 1992.
- La période politique-crise (1992 - 1999)

Quelques évenements importants ont eu lieu au cours de cette période, parmi eux,
I’arabe fut encore confirmé dans la constitution de 1996 comme la « seule » langue nationale
et officielle. La Loi de juillet 1998%, autorise 1’arabe a étre généralisé et utilisé dans tous les
secteurs de 1'Etat. Cette loi a également déclaré qu'il était strictement interdit d'utiliser une

langue étrangére dans les délibérations officielles, débats et réunions. *

Cependant, cette loi est passée au détriment des langues minoritaires, a savoir le berbére.

61K heir ellah, K. A. (1997 : 2)
62Sweeney, J. (1997 ; 25)
83Gradguillaume, G. (1997: 383)
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Puis, au cours de cette période, le gouvernement a introduit I'anglais comme premicre

langue étrangére dans les écoles primaires au lieu du francais. ®*

En 1993, l'anglais est introduit dans la quatriéme année de certaines écoles primaires
pilotes avant d'étre généralisé sur tout le territoire algérien au début de 1’année 1995. Ce fut
un changement considérable dans 1'histoire de I'enseignement des langues étrangeres en
Algérie ®® (voir Annexe 4, p. 284)

- La période de réconciliation nationale (2000)
Des facteurs internes ont contribué aux nouvelles réformes de 1'éducation ;

- L'exposition considérable des jeunes algériens a de nouveaux appareils technologiques

tels que les smartphones.
- L’usaged'Internet.

Ces deux facteurs internes ont contribué a la transformation sociale. Par exemple, « L’usage

d'Internet a fortement augmenté, passant de 16,5% en 2013 & 46% en 2015 »%.

« Selon les informations regues, un plan d'installation d'un réseau Internet dans chaque
école secondaire est lancé conjointement par le ministére de I'Education et le ministére des
TIC ».%

Les réformes de 1'éducation n'ont pas non plus réussi a sortir de la culture du transfert de

connaissances.

Sur le plan économique, I'Algérie a connu un retour des investissements étrangers
massifs dans tous les domaines économiques, y compris les écoles privées et les instituts de
formation bien qu'il soit reconnu que la bureaucratie reste un élément génant a tous les

niveaux des différents ministéres algeériens.

La neutralité apparente de la mise en ceuvre de ces mesures de réforme, en pédagogie
est plus susceptible de ressembler a un appel a l'action®® pour construire une pédagogie

néolibérale plutdt qu'un cadre politique consolidé adapté aux besoins locaux.

64Congrés Mondial Amazigh. (1997: 1)

85Cambell, C. (1996: 31)

%Ministére de I'Education. Préparation et formation des enseignants et Educateurs. (2006)
STARPT (2015 : 9)

68Bouakba, A. (2006 :5)
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L'événement le plus important dans cette période est la réforme éducative, entre autre le

CNRE:

En 2000, I’état crée une commission nationale pour la réforme de 1’éducation
(CN RE)GQ. Ses membres ¢€taient des enseignants et des politiciens. L’objectif de ce nouveau
réseau était d’évaluer le systeme éducatif algérien et d’apporter des solutions aux manques ou
aux failles qu’il pourrait y avoir afin de suivre les démarches de 1’état vers des idées plus
démocratiques du pays. Le CNRE apporte du changement dans la structure de 1’école et le
collége a savoir la suppression d’une année scolaire a I’école et I’ajout d’une quatriéme année

au collége. Ainsi donc, I’école perd une année alors que le college gagnera une année de plus.

Le francais fut rétabli comme la seconde langue étrangere du pays et enseignée a partir
de la troisiéme année scolaire. L’anglais, cependant, est supprimé de 1'école primaire pour étre

enseigné dés la premiére année du collége. Le tableau, ci-dessous, présente un résumé de ces

réformes.
Primaire College Secondaire
X (4 ans - age .
(6ans-age 6-11) 12 - (3ans - age 16 - 18)
15)
L’enseignement _ .
Francais de la 3°™ oo oo ©
_ o delal Del™ ala
dufrancais annee jusqu’ala 5 o ame sme
e annéea 4 3
année. ] )
année. année.
L’enseignement de la 1% e - ,
de L 1%® ala 3°™ année.
année a
I’anglais 4°™ année.

Tableau n° 2 : Nouvelle structure pour I'enseignement des langues étrangeres, Algérie, 2018

69Freire, P. (1985 : 4)
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Suite a ces réformes, de nouveaux programmes pour l'anglais et 1'enseignement du
francais sont introduits. De nouveaux manuels scolaires et du matériel didactique sont
congus. Les programmes de formation des enseignants sont initiés pour permettre

I’adaptation des enseignants aux nouveaux programmes. '°

3.3- Lenouveau programme d'enseignement des langues étrangéres

Les réformes récentes qui ont affecté le systéme éducatif ont conduit a la redéfinition des buts
et objectifs de l'enseignement et 1'apprentissage des langues étrangeres a 1'école algérienne.
Un nouveau programme d'enseignement a donc été congu pour répondre aux principes et
philosophies qui sous-entendent ces réformes. Cela s’est traduit par le programme de réforme
du frangais qui comprend les points suivants : - les objectifs d’apprentissage, -L’introduction
des TIC dans le programme de la formation professionnelle des enseignants et I’approche par
compétences, - Les conditions de travail des enseignants (comme les problémes

professionnels, socio-économiques).
- Les objectifs d’apprentissage

Le ministére de 1'Education a résumé la politique du gouvernement algérien de

I'apprentissage des langues etrangéres comme Suit:

« L'enseignement des langues étrangéres [...] doit étre pergu dans les objectifs de
«fournir & I'apprenant les compétences nécessaires pour réussir dans le monde de demain [...]
Il aide notre apprenant a rattraper la modernité et de se joindre a une communauté linguistique

qui utilise [ces langues étrangeres] ... dans tous les transactions.

L'apprenant développera les capacités et les compétences qui leur permettront d'intégrer
leur société, d'étre au courant de leur relation avec les autres, apprendre a partager et a
coopérer [...] Cette participation basée sur le partage et I'échange d'idées et scientifique,
culturelle et civilisationnelle expériences leur permettront de s'identifier et d'identifier d'autres

a travers un processus de réflexion constante [...]

Dans la maitrise des langues étrangéres [...] Chaque apprenant aura la chance de

connaitre la science, la technologie et la culture universelle et en méme temps pour éviter

REFOMRME DU SYSTEME EDUCATIF. Disponible sur le site [http : http://www.education.gov.dz/fr/systeme-educatif-
algerien/priorites-et-preoccupations-actuelles/],consulté le 20/03/2018.
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l'acculturation. Par conséquent, ils fleuriront dans un monde professionnel et universitaire et

développeront la pensée critique, la tolérance et l'ouverture vers les autres» ™

Selon le ministére de I'éducation, les objectifs de 1'enseignement et 'apprentissage des
langues étrangeres ne sont pas seulement fonctionnels, mais sont aussi sociaux et

idéologiques. Ces objectifs se focalisent autour des trois points suivants :

a) une plateforme acadéemique qui développe des compétences linguistiques pour rattraper son

retard avec la science et la technologie dans le monde.

b) une plateforme culturelle qui permet aux étudiants de communiquer avec eux et de

connaitre des gens d'autres pays, des cultures et d'échanger des idées et des expériences.

) une plateforme socio-cognitive qui permet aux éléves de réfléchir sur eux-mémes et sur

leur environnement et donc de s'identifier dans leur société.

Ces objectifs semblent refléter une philosophiec globale basée sur une approche
socioconstructiviste de 1'éducation " que le gouvernement semble avoir adopté pour I'école
algérienne dans le cadre de ses réformes. On a vu dans la premiere partie du chapitre que le
socioconstructivisme implique l'accent sur « L’importance des éleves a réfléchir et la
construction du sens par l'intéraction avec les autres sur des problemes complexes et

authentiques »

Dans cette approche, 1'é¢tudiant interagit avec les enseignants et la communauté par la
négociation des connaissances basées sur la réflexion critique afin de les utiliser dans son

. . T4
contexte social et communautaire’".

L'enseignement des langues étrangeres est considéré comme un moyen pour la
construction de connaissances autour des sciences, de la technologie et de la communication
interculturelle. A cet égard, le ministére de 1'Education en 2005 définissait I'apprentissage
comme: « ... comprendre, en changeant les représentations mentales, mais surtout 1'intégration

et non l'accumulation de connaissances. L'apprentissage est l'interaction de ce que nous

711, T. (2006 ; 2)

?Nouveau programme de frangais de 1 eére année secondaire, 2005. Disponible sur I'URL
http://www.oasisfle.com/documents/nouveau_programme de_francais_lere_annee_secondaire.htm, consulté le 30/03/2018.
8Anderson, L. M., Raphael, T.E., Englert, C.S., Stevensen, D.D. (1991 : 1)

7 Anderson, L. M., Raphael, T.E., Englert, C.S., Stevensen, D.D. (1991 : 6)
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savons avec ce que les autres savent qui conduirait a créer de nouvelles connaissances que

I'individu réinvestit et utilise dans le monde social. »
Le réle de I'étudiant est donc défini comme sulit :

« [L] apprenant engage [s] dans un processus de construction de la connaissance ... Il /
elle sera responsable de son apprentissage et sera par conséquent en mesure de transférer ses
connaissances a son / ses activités académiques et sociales. Il / elle aura développé certains

l'autonomie, la créativité et un sens de initiative et responsabilité. » '

La mission des enseignants ,qui estde remplir les principes ci-dessus, est définie

comme Suit :

L'enseignant devient un médiateur entre le savoir et l'apprenant. Il /elle doit créer un
environnement qui favorise l'apprentissage et le développement de l'apprenant. Sa tache sera
de quider, de stimuler, d’accompagner et d’encourager l'apprenant dans son parcours

d'apprentissage. ’’

Néanmoins, il est intéressant de souligner que ces réformes de 1'éducation sont encore
dans leur phase de pilotage, par conséquent, les résultats attendus de cette approche nouvelle

des apprentissages ne seront connus qu’a la fin d’une année scolaire.

Le Ministere de 1'éducation nationale algérien a introduit encore une fois, en 2000, un
autre nouveau programme de réforme décrivant un plan pour soutenir la création de
compétences pédagogiques et technologiques supérieures. Cependant, l'analogie entre
l'utilisation de la technologie et les objectifs pédagogiques est restée considérablement

dissociée, ce qui a encore élargi I'écart entre le résultat souhaité et la politique congue "

Avant ’année 2000, la formation des enseignants était différente. En effet, il y avait
deux types de formation des enseignants en Algérie. Ceux-ci ont eté gérés par deux
organismes: le ministére de 'Enseignement supérieur et de la recherche, a l'université, pour
les enseignants du secondaire (PES) et le ministére de I'Education nationale, a 1'Institut de

1'éducation (ITE) pour les instituteurs :

SKemmis, S., Cole, P. et Suddet, D. ( 1983 : 52)

"6Ministére de I’éducation nationale. lere Année Secondaire. Algérie : Commission Nationale des Programmes. Janvier
2005. Disponible sur ’'URL http
/lwww.oasisfle.com/documents/nouveau_programme_de francais lere annee secondaire.htm, consulté le 30/03/2018.
" www.oasisfle.com/documents/nouveau_programme_de_francais lere annee secondaire.htm, consulté le 30/03/2018.
8 www.oasisfle.com/documents/nouveau_programme_de_francais_lere annee_secondaire.htm, consulté le 30/03/2018.
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A- L’enseignement pour 1’obtention d’une « Licence en francais / anglais » dans les
universités algériennes se déroulait d'abord sur une durée de trois ans pour répondre aux
besoins urgents des enseignants algériens, mais a, ensuite, été étendu sur quatre ans, en 1988.
Il a été exécuté sur une base a temps plein au cours de laquelle les étudiants devaient assister

aux modules obligatoires, tout au long du cursus universitaire.

Les cours de licence visant a préparer les futurs enseignants des écoles secondaires
¢taient structurés de telle sorte qu'a la fin, les étudiants devaient ont acquérir la connaissance
du contenu de la langue francaise / anglaise, de sa culture et de ses connaissances

pédagogiques7g.

B- La formation a I'Institut de 1'éducation (ITE) était différente des cours de licence, a bien
des égards ; tout d'abord, les cours suivis étaient sur une durée d’une année, puis ils ont été

étendus a deux ans et apres a trois ans, jusqu’a la fermeture des ITE, en 1999.

Ensuite, les cours de I'ITE étaient une combinaison de théories et de pratiques ou les
éleves-enseignants étaient tenus d'assister a des séances d'enseignement pratique, alors que les

cours de licence étaient, la plupart du temps, théoriques.

Enfin, Le nouveau systéme d'éducation et de formation des enseignants reléeve de la
politique du gouvernement pour former des enseignants selon les principes qui sous entendent
des réformes du systeme €ducatif dans 1’objectif est de répondre aux exigences et défis du

nouveau programme.

En d’autres termes, Le nouveau systéme de formation des enseignants est devenu plus
qualitatif et orientateur que l'ancien systeme qui faisait ’accent sur la quantité que sur la

qualité.

Le ministére de I'Education, en 2006, énonce la philosophie générale de la formation
des enseignants comme suit: La formation est un processus continu pour tous les éducateurs, a
tous les niveaux et son but est de permettre 1’acquisition des connaissances professionnelles et
d'améliorer les compétences, la culture et la sensibilisation des éducateurs envers cette
nouvelle mission.( traduit de 1’arabe) 80 Aujourd’hui, tous les enseignants a tous les niveaux

scolaires, primaires, moyens et secondaires sont maintenant formés a I'Ecole nationale des

"*Navia, P. et Valasco, A. (2003 : 15)
8Ministére de 1'Education. Les programmes pour l'anglais - 1¥, 2e et 3e années, Alger: Département de I'enseignement
secondaire (1993)
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enseignants (ENS)®! menée en partenariat avec le Ministére de I'Education et le Ministére de

I'enseignement supérieur.

En général, les candidats titulaires du baccalauréat qui choisissent de devenir des

enseignants pourront s’inscrire a 1’école normale supérieur du professorat.

Par conséquent, il y a ceux qui étudient quatre ans pour devenir enseignants des écoles
primaires et secondaires (appelé PEF) et ceux qui étudient cinq ans pour devenir enseignants

du secondaire (appelé PES).

Le tableau, ci-dessous, présente un résumé du systeme actuel de formation des

enseignants de langues francaise et anglaise a I’ENS :

Matiére PEF PES

Francais Bac + 4 ans Bac + 5 ans

Tableau n°® 3 : Formation des enseignants de langue francaise en Algeérie

81Ministére de I'Education. Les programmes : Formation initiale pour les professeurs d'anglais de base. Alger : Département
de la formation. (1992)
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- L’introduction des TIC dans le programme de la formation professionnelle des

enseignants et I’approche par compétences

Un vaste projet de formation 4 travers I'Algérie appelé «e-éducation»®’est introduit, ciblant &
la fois les administrateurs et les enseignants. L'objectif est d'équiper le personnel avec de

bonnes ressources sociales et professionnelles aux travers des compétences numeriques.
La formation comprenait quatre modules:

o Alphabétisation numérique de base.

o Utilisation des TIC.

o Intégration des outils TIC et éducation en ligne.
o Et éducation en ligne.

Ainsi, plus de « 50 000 enseignants du secondaire et 102 000 enseignants du primaire y

ont été formés entre 2001 et 2007 » &

Néanmoins, la stratégie du ministére de 'Education en matiére de renforcement des
capacités des employés n'a pas atteint ses objectifs principaux. Les enseignants, par exemple,
se sont plaints du manque de temps, de matériel et de techniques TIC pour adapter les

connaissances acquises en classe. 3

La mise en place de nouvelles méthodes d'enseignement a savoir 1’usage des TICE,
aura, énormeément, affecté les pratiques d'enseignement/Apprentissage. D'ou l'introduction de
I'approche basée sur les compétences, connue également sous le nom d'APC, dans la plupart

des cours enseignés aux écoles primaires et secondaires en Algérie, en 2008.
- Les conditions de travail des enseignants

La situation actuelle des enseignants est difficile comme rapporté dans la presse. En

géneral, les problémes des enseignants en Algéerie comprennent deux catégories:
a) les problémes professionnels.

b) les problémes sociaux et économiques.

8Ministére de I'Education. Préparation et formation des enseignants et des éducateurs, 2006. [Traduit de I'arabe]
www.meducation.edu.dz.francais / congre / congre / form_cadre.php [consulté le 19/12/2016]

8]der, M. (2011 : 10)
84 1der, M. (2011 : 10)
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- Les problémes professionnels

Les problémes signalés comme d’ordre professionnel sont liés a I’incompréhension
générée par les innombrables difficultés; ou les enseignants se sont retrouves a exécuter des
instructions ministérielles, sans discussion et participation possibles aux débats des

commissions nationales de I’Education. .

Par exemple, les journaux de L'Expressionss, Le Jour d'Algérie 8 ou encore Le Soir d'Algérie
87 ont signalé que les enseignants avaient décidé d'aller en gréve a cause de la décision de
transfért de certains enseignants. Cette décision de transfert a été refusée, catégoriquement,
par les enseignants parce que les syndicats les ont averti qu'ils pourraient étre menacés de
licenciement. Ce qui est également signalé, c’est le manque de dialogue entre le ministere et

les syndicats des enseignants ®

I a été signalé, aussi, que les enseignants étaient marginalisés en étant jamais consultés
au sujet de quoi que ce soit, en matiére d'éducation et d'enseignement®. Enfin, il y a le
mangue drastique des ressources dans les écoles ce qui rendait I'enseignement et

I'apprentissage 'une tache assez difficile. Par exemple, dans le journal EI Khabar %,

il a été constaté que des milliers de salles de classe ne disposaient pas de chauffage en

hiver, ce qui compliquait la tdche de 1’enseignement.
- Les problémes sociaux et économiques

Les enseignants souffraient de l'incapacité a faire face aux dépenses quotidiennes de
leur famille parce que leurs salaires étaient en dessous des normes. Les syndicats ont tenté
d'exprimer leur préoccupation afin de pousser le ministere a réévaluer le salaires des

enseignants, mais ce fut en vain®.

I1 a été rapporté par exemple a El Khabar % « La situation économique et actuelle a
contraint la majorité des enseignants a accepter des emplois supplémentaires, que ce soit sur

le marcheé alimentaire ou dans les magasins, ou encore travailler comme chauffeur de taxi, en

8 Benalda, L. (2013 : 160).

8 Benalda, L. (2013 : 160).

87 L Expression. Universités et Lycée: les enseignants montent au créneau. . (16/01/17)105- Le Jour d’Algérie. Malgré les
Assurances de la Tutelle la Gréve des Lycée Maintenue.

8L_e Jour d’Algérie.. Malgré les Assurances de la Tutelle la Gréve des Lycée Maintenue. (16/01/17)

8L e Soir d’Algérie.. Actualités: gréve des lycées techniques — un taux de suivi de 65.31%, selon la coordination. (17/01/07)
9], B. Les enseignants partent en gréve a Alger. (09/10/14)

91 1.B. Les enseignants partent en gréve a Alger. 13/12/06.

921.B. Les enseignants partent en gréve a Alger. 21/12/06.
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dehors, de leurs heures de travail, dont le but est de répondre aux exigences de leur famille ....
[...] les enseignants ont regretté 1’acces a la profession enseignante, surtout quand ils voient

leur salaire qui ne répond pas du tout aux efforts qu’ils fournissent dans leur travail. » %

Les apprenants ne sont plus des récepteurs passifs de l'information transmise par les
enseignants, ils sont plutot impliqués de fagon active dans leur apprentissage ; ils collaborent
en étant actif, utilisant leurs capacités mentales, sociales et individuelles pour transformer

l'information transmise par les enseignants en connaissances.

Le role de l'apprenant est d'intégrer, de produire et d'étendre les connaissances en
prenant une part active a leur propre apprentissage et en travaillant pour devenir des
apprenants autonomes. Ils apprennent a penser de maniere critique et a adapter et transférer

les connaissances dans une variété de contextes.

En raison de cette conception de l'apprentissage, 1'apprenant interroge, continuellement,
ses propres convictions. Ce questionnement, permanent, amene l'apprenant a réviser ses
connaissances antérieures et représentations en les comparant a celles de ses camarades de
classe. Il recherche des informations et les valide aux travers diverses sources de

documentation ou de personnes en possession d'informations.

« Pour le constructivisme, acquérir des connaissances suppose [’activité de
manipulation d’idées, de connaissances et de conceptions. Activité qui vient parfois
bousculer, contrarier les manieres de faire et de comprendre qui sont celles de 1’apprenant.
L’éléve est donc le protagoniste actif du processus de connaissance et les constructions

mentales qui en résultent sont le produit de son activité. Cette approche :
e  considére davantage 1’éléve comme I’artisan de ses connaissances

e  place en activités de manipulation d’idées, de connaissances, de conceptions, de manieres

de faire, etc.

e valorise les activités d’apprentissage en mettant 1’éléve en position centrale dans les

dispositifs d’enseignement/Apprentissage. »*

% |.B. Les enseignants partent en gréve a Alger. 09/10/06.
%Tenkodogo, D. (2013 : 9-10)
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Ce chapitre, nous a permis de comprendre les méthodologies d’apprentissage adoptées
dans le monde et principalement, en Algérie. Nous pouvons observer qu’elles ont connu une

constante évolution, que ce soit dans les pays occidentaux ou en Algérie.

L’Algérie a réagi a ce bouleversement mondial dans ses pratiques éducatives au
moment de la réconciliation nationale qui a générée une forte envie de répondre aux attentes

sociales nouvelles d’un pays démocratique.

Maintenant que I’approche par compétences a intégré nos programmes scolaires a
travers une pédagogie de projet, nos questionnements vont maintenant s’orienter vers les

pratiques enseignantes de 1’écrit en classe du francais langue Etrangére (FLE en Algérie).

Nous essayerons de répondre a notre premicére hypothése de recherche, a savoir que,
I’écrit a toujours occupé une place importante, dans nos vies et cela depuis des millénaires. En
effet, I’écriture fait partie de notre quotidien, d’autant plus que son importance est culturelle,
sociale et éducative. Avec 1’évolution technologique de I’homme par le biais des ordinateurs,
I’écriture se voit bouleversée dans ses codes qu’a toujours connue la société, a savoir

I’écriture manuelle.

Actuellement, comme décrit et analysé dans ce premier chapitre, les réformes
éducatives veulent réussir leur engagement, conformément a 1’évolution de cette écriture
technologique. La question posée sur cet aspect est : est-ce-que I’intégration des TIC en

milieu scolaire, pourrait correspondre le mieux, a de telles attentes ?
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Ce chapitre a pour but de nous faire découvrir I’histoire de I’écriture, théme principal
de notre recherche. Comprendre son histoire et son développement pour la technologie que
nous allons utiliser comme support d’apprentissage, semble étre important, pour connaitre les
composantes de I’écriture et pouvoir interpréter au mieux 1’objectif des méthodes actives de la
compétences de 1’écrit. Car I'usage des TIC en classe du FLE en Algérie constitue un support
aux objectifs fixés par les programmes nationaux de 1’enseignement du frangais, au niveau du

secondaire.
Ce chapitre se déploie ainsi :

Tout d’abord, nous présenterons plusieurs définitions de 1’écriture, afin d’avoir un
apercu plus approfondi de cette compétence. Ces définitions s’orienteront sur le domaine
historique de 1’écriture, ensuite, nous nous pencherons sur 1’écriture a 1’école
particulierement dans la classe des langues étrangeres. Enfin, nous expliquerons 1’'impact de
I’apparition des TIC sur la société mondiale et sur I’environnement éducatif algérien en
particulier. L’objectif étant de nous approprier le theme de notre recherche, des éléments qui
¢tablissent la compétence de I’écrit et des outils qui aideront & son assimilation en classe,

aujourd’hui.

1- L’écriture, quelles définitions ? (de la philosophie a la linguistique et aux
neurosciences)
« Les hommes qui ont inventé et mis au point I'écriture étaient de grands linguistes et ce

sont eux qui ont créé la linguistique. »*

L'écriture nous accompagne depuis plusieurs milliers d'années, nous verrons pourquoi
et comment elle est plus importante que jamais, de nos jours. Bien que, encore de nos jours,
de nombreuses personnes soient encore incapables de lire et d'écrire, ( taux de scolarisation
des enfants dans le monde, Annexe p..... ), or I'humanité repose sur la langue orale et sur

I'écriture, devenue actuellement langue de base et de partage.

Nous verrons qu’il est tout a fait concevable qu’aujourd'hui, plus de communications
aient lieu par le biais de I'écrit que par le mode oral. L'explosion d'Internet-a montré que

I'écrit n’est pas considérée comme une communication secondaire.

! Unesco. Rapport mondial 2014 de suivi sur I’éducation pour tous de I’'Unesco. Unesco, observatoire des
inégalités, 2014. Disponible sur I’'URL : https://www.inegalites.fr/Pres-de-800-millions-d-adultes-analphabetes-
dans-le-monde?id_theme=26, consulté le 31/03/2018.
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Les livres conservés dans les bibliothéques, dans les banques de données et aujourd’hui
dans les réseaux d'information, rendent un des aspects de la vie contemporaine et moderne

influencé et impacté par ’écrit.

Nous pouvons ainsi penser qu'une société du savoir, passe par la culture de 1’écrit.
L'écriture offre des moyens de rétablir la collecte des données du passé, ce qui lui confere de

devenir une des compétences fondamentale pour structurer la présente société.

La capacité des ordinateurs a fonctionner en mode écrit, pour traiter et organiser le
langage écrit, a dépassé les facultés de I'nomme. La maitrise de I'écrit sous sa forme

électronique est donc devenue capitale.

Ainsi, Il est difficile de fournir une définition précise de I'écriture . Cela, en partie &
vu sa longue histoire et son importance avérée. Néanmoins, au moins cing significations de
«écriture » peuvent étre distinguées selon les dictionnaires Dubois,  Larousse et d’autres

auteurs :

(1) la composition artistique; « L'écriture est I'art des arts, ¢ ’est assez dire pour démontrer

ce que la raison fait apercevoir & tout homme sensé. » (Dubois, J., 1772)

(2) une activité professionnelle : « L’écriture fait partie du travail intellectuel » * (Delcambre, P.,
1997)

(3) le résultat de cette activité, est un texte; et la forme particuliére d'un tel résultat, est un
style de script tels que la rédaction de lettres; « Dans divers milieux sociauxl employant
'écriture peut revetir des formes variées, adaptées aux besoins du moment, qu’il s’agisse de

notes , de journaux, de récits ou d’autres . »* (Fraenkel, B., 2009)

(4) l'activité de mettre un tel systeme en action; « Le geste d'écrire est souvent plus vaste que

les attentions initiales qu’elles soient explicites ou implicites de [ ‘auteur.’ (Cantillon, Gaiavarini,

Schapira, 2016)

% Dubois, J., 1772. P. 5.

® Delcambre, P., 1997. P. 210.

* Fraenkel, B., 2009, pp. 99- 118.

® Cantillon, A., L. Gaiavarini, R., N., Schapira, N., 2016, 296 p.
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(5) un systeme de langage d'enregistrement au moyen de marques visibles ou tactiles;

« Systéme de signes visibles, tracés, représentant le langage parlé. » ® (Larousse, 2022)

Les différentes utilisations de 1’« écriture » révélent les nombreuses évolutions et
cultures des différentes sociétés. L'anthropologue culturel Jack Goody ’ I’a appelé, & juste
titre, « la technologie de l'esprit ». Elle peut étre étudiée dans plusieurs domaines
scientifiques ; la Philologie, I’histoire, la pédagogie, la psychologie perceptive et cognitive,
I’anthropologie culturelle, la typographie, la programmation et la linguistique, tous ont une
relation spécifique avec 1’écrit, sur la base de leurs disciplines. De plus, dotée d’une
technologie qui a évolué au fil des années, il y a peu de raisons de croire que 1'écriture ne

signifie pas la méme chose dans différents contextes linguistiques ou culturels.

La signification des théories passées et contemporaines de I'écriture sont subordonnées

a son historique et a 1’aspect culturel :

L'écriture maya est un bon exemple, I’anthropologue Michael Coe %a montré comment
le refus de reconnaitre les Maya a influencé la reconnaissance de leur écriture « Glyphes »
que la linguistique a mis longtemps & déchiffrer, la compréhension de cette écriture a permis
de comprendre que I’écriture est multiforme. Donc la définition de 1’écriture qu’on peut
trouver, est en constante évolution. De multiples définitions proposées par de grandes
personnalités qui ont marquées I’humanité vont nous permettre de mieux comprendre ce

phénomene.
1.1- Définitions philosophiques : Aristote (décédé en 322 av. J.C)

Ce qui est, probablement, le plus largement cité, en tant que définition de I'écriture, a été

livré par Aristote.

I1 apporte des explications sur des concepts et des signes. Avant de discuter des noms et
des verbes en tant que parties des phrases, Aristote démontre comment ces entités

linguistiques se rapportent aux idées et aux choses du monde matériel. Il commente :

« Des paroles prononcées sont des symboles d'affections ou des impressions de I'ame;

les mots écrits sont des symboles de paroles. Et tout comme les lettres ne sont pas les mémes

® Dictionnaire Larousse (2021)
"Goody, J. (1979; 48)
8Coe, M., Stephane, D., et Houston, D. (2015 : 320)
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pour tous les hommes, les sons ne sont pas les mémes non plus, bien que les affections
directement exprimées par ces indications sont les mémes pour tout le monde, comme le sont

les choses dont ces impressions sont des images. » °

La principale préoccupation d'Aristote ici n’était pas 1’écrit. Au contraire, son but était
d'alerter ses lecteurs sur la nécessité de clarifier les relations complexes qui naissent entre les
choses, les idées et les mots, comme condition au développement de la pensée logique ».
Rappelons en effet que Aristote se detache de Platon pour créer « un nouvel instrument de

penser : la logique.

C’est ainsi qu’il ne traitait que de 1'écriture parce que les mots se sont manifestés sous
deux formes différentes : les sons produits par la voix et les lettres. Expliquer la relation entre
les deux était une question d’organisation, de logique donc et d'ordre terminologique. Cette
bréve déclaration est devenue, extrémement influente chez les chercheurs sur 1'écriture. On a
beaucoup écrit a ce sujet. Sa déclaration que « les paroles prononcées sont des symboles

d'affections ou des impressions de I'Ame »*°

Cela signifie ce que nous appelons des concepts ou des idées, tandis que les mots écrits

sont des symboles de mots prononcés qui permettent l'interprétation.

Aristote ’appelle « symbolon »™* qui est généralement traduit par « symbole » en
frangais. D'autres propositions de traductions ont préféré le terme « signe », qui est un sens
plus général et rend ainsi plus facile d'accepter la relation entre les entités non perceptible
(impressions de I'dme) et les entités sensibles (mots prononcés) qui devrait étre de méme
ordre que la relation entre les entités sensibles de deux sortes différentes (les mots parlés et les

mots €EcCrits).

L'élément commun de chacun d'eux est I'hypothése implicite que cette relation
caractérise par la linéarité plutét que la similitude. La pensée, ici, précéde la cognition qui
précede la langue qui, a son tour précede l'alphabétisation. L'élément central de la définition
d'Aristote est « qu'il détermine la fonction de 1'écriture comme formant des signes pour

d'autres signes que leurs référents ».

%Aristore. (2004 ; 89-94)
YA ristore. (2004 ; 25)
Chateau, D. et Leman (2003 : 25)
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L'écriture est non seulement précédée, mais aussi subordonné a, la parole vocale. Cette
hypothése refléte la pratique de l'alphabétisation de l'antiquité grecque. La notion que les

lettres représentent des sons a été fermement établie.

Les lettres n’avaient pas de sons. L'écriture grecque, était un systéme de signes
secondaires servant le seul but de se substituer ou représentant le systéme principal des signes
qui est, la parole vocale. Lorsque 1'écriture a été inventée, une telle relation de représentation
linéaire entre la parole et I'écriture n'existait pas, mais ce n'était que des préoccupations

d'Aristote, lui-méme.

Il avait identifié¢ le changement que les conséquences de l'alphabétisation ont fait sentir
dans la société. « Les lettres ne sont pas les mémes pour tous les hommes » 12 L'écriture est
secondaire, dépendant de la parole et, par conséquent, mérite de n’étre étudiée que comme un
moyen d'analyser la parole. Tel est le sens de la définition de 1'écriture d'Aristote. Bien que
I'écriture s'appuie sur les systemes symboliques, elle reste basée sur les régles du langage oral,

elle nécessite la connaissance d'un systéme de symboles alphabétiques.
- L’écriture chez LIU XIE (465 env.-522)

Il a fait valoir que la définition d'Aristote est une conséquence directe de la nature de

I'alphabet grec, qui est dit étre le premier systéme complet d'écriture.

Ainsi, les systémes d'écriture, plutdt que d'étre des instruments neutres sur le plan
conceptuel, on pensa qu’ils agissaient sur notre facon de penser. A cet égard, une explication
de ce que I'écriture est et d'ou elle est venue, a émergé dans le contexte de la culture littéraire
chinoise et avait un certain intérét. Elle porte une ressemblance avec Aristote, mais sur un
examen plus approfondi. Elle differe, néanmoins sur des points importants. Dans son célébre
essai «Le Cceur de la littérature et la Sculpture des dragons» 1’écrivain et philosophe Liu Xie

(465-522) stipule que:

« Quand l'esprit est & I'ccuvre, la parole est prononcée. Quand la parole est prononcée,
1'écriture est produite. Le Tao inspire 1'écriture et 1'écriture illumine le Tao. L’idée lorsqu'elle

est exprimée dans le discours est une poésie. N’est-Ce pas ce que nous faisons lorsque

2 Aristore. (2004 : 89-94)
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I'écriture se précipite pour enregistrer la réalité ? L'écriture est née lors de I'élaboration de la

trace des oiseaux faite en tricotant la chaine remplacée. »*3

Cette définition partage un certain nombre d'éléments avec Aristote. Un esprit au travail
est ce qu'Aristote appelle les « affections de 1'ame ». L’ame produit la parole qui génére a son

tour l'écriture.

Le Tao correspond a la nature, qui est, les choses dont les idées sont formées dans
I'esprit. Cependant, la déclaration de Liu Xie contient aussi un élément qui n'a pas de
contrepartie dans la définition d'Aristote. L'écriture est créditée d'un potentiel créatif: elle
illumine le Tao. De plus, le Tao inspire 1'écriture, sans intermédiaire de la parole. Une idée
dans l'esprit est exprimée par la parole, mais aussi par I’écrit qui est utilisé pour attester de la

réalité.

Alors qu’Aristote met clairement la parole entre les idées et les mots écrits, Liu Xie
admet la possibilité¢ que les idées sont exprimées poétiquement dans le discours ou en écrivant

ou la relation entre les deux n’est pas nécessairement a sens unique.

Cela ne signifie pas qu’a la différence du philosophe grec, les Chinois ont nié¢ que
'écriture était liée a la langue, mais ne conclut pas que I'écriture est un simple substitut a la

parole.

C’est ce que les neuroscientifiques tentent d’expliquer actuellement (cf. ci-dessous 1-7.

« Ecriture et neurosciences » p. ...)
- L’écriture chez Platon (428/427 av. J.-C- 348/ 347 av. J.-C).

En Occident, la définition d'Aristote a été¢ la base de la majeure partie des relations
scientifiques avec I'écriture, mais, depuis, il a également été reconnu trés tot, que I'écriture

est une aide a la mémoire. Elle représente la parole mais peut jamais la remplacer.

B Jullien, F. (1982)
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- L’écriture chez Zen (du VI°® au XI11°)

Aristote a rencontré la méfiance similaire dans la tradition orientale. Par exemple,

considérons le slogan de Zen « les mots écrits sont inutiles » **

Le zen est une branche japonaise du bouddhisme hérité du chan chinois (méditation

silencieuse).

Bien que les adeptes du Zen aient nié la valeur cognitive de I'écriture, ils ont pratiqué

I'art de I'écriture.

Il existe une contradiction sur I'écriture. En effet, il est courant, en linguistique,
d'ignorer le caractére paradoxal d'écrire la langue, de la traiter comme achronique ; de
I’opposer a I’oral. La linguistique, malgré ses prétentions a l'universalité, est une science

occidentale bien ancrée dans la tradition aristotélicienne.

La distinction des catégories qui sont inhérentes a l'objet de l'observation (les mots
écrits) de ceux qui sont dans la téte (les mots parlés) demeure un probléme fondamental dans
la linguistique, et toutes les sciences empiriques. L'écriture suggére alors la stabilité des mots,

des syllabes et des lettres (les graphémes).

Les systemes d'écriture faisaient 1'objet d' observation afin de découvrir leurs relations
structurelles entre les éléments constitutifs. Cependant, ils sont souvent étudiés pour ce qu'ils

révélent sur la nature de la langue, ainsi que les processus mentaux qu’ils sous-tendent.

L'existence méme de 1'écriture est considérée comme la preuve que la langue peut étre
¢tudiée comme si elle était un objet stable composé de parties fixes. Méme si elle est reconnue
comme « seulement » une représentation de la parole, ses catégories sont autorisées a étre

étudiés par la linguistique.

YBradbury, R. (2016 : 208)
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- L’écriture chez les égyptiens (fin du 1'V® millénaire avant notre ére)

«L’écriture est le début de I'enseignement pour dégager I'esprit, pour instruire les
ignorants et pour apprendre toutes les choses qui existent. C’est donc Ptah, le créateur, qui
crée les hiéroglyphes, en méme temps que les choses parce que Thoth ne fait que noter ce que

Ptah crée. Les choses sont déja des hiéroglyphes, il ne fait que les copier sur papyrus » *°

Par conséquent, I’on remarque qu’une relation directe entre les choses et les signes

écrits, a été assumée par les Egyptiens.

« L’écriture hiéroglyphique égyptienne est un systéme d’écriture figurative distingant

trois catégories de signes :

o les signes-mots (ou idéogrammes) qui représentent un objet ou une action par
métonymie.

« les signes phonétiques (ou phonogrammes) sont des symboles utilisés pour représenter
les sons. lls peuvent noter les consonnes et les voyelles.

o les déterminants, signes « muets » qui indiquent le champ lexical auquel appartient le
mot.

Apparue a la fin du IV® millénaire avant notre ére en Haute-Egypte (partie Sud de
I’Egypte actuelle), I'écriture hiéroglyphique est utilisée jusqu’a I'époque romaine, soit pendant

plus de trois mille ans »

L’égyptologue Jan Assmannlsexplique que le cceur envisage les formes, la langue les
voix comme des mots, qui, par des puissances démiurgiques, [démiurgique : adjectif
démiurge, relatif au démiurge : nom masculin (grec démiourgos, artisan, Nom donné par les
platoniciens au dieu Qui crée le monde, constitue les étres. C'est un étre identique et/ou
complémentaire a I'étre que les platoniciens appellent 1'esprit. Littéraire. Personne qui crée

quelque chose d'important.] *

15 Jan Assmann, né le 7 juillet 1938 a Langelsheim, est un célebre égyptologue allemand, historien des religions
et professeur a l'université de Heidelberg, a renouvelé en profondeur notre connaissance des origines et de la
nature du monothéisme. Il est l'auteur de différents ouvrages traduits en frangais, notamment Moise 1'Egyptien
(Aubier, 2001) et Le prix du monothéisme (Aubier, 2007). Disponible sur le site http
https://www.babelio.com/auteur/Jan-Assmann/63629, consulté les 30/05/2018.

16 Assmann, J. (2000 : 107-127)

' Dictionnaire la rousse. (2017 ; 1088)
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Les choses sont modélisées comme 1'écriture suite a leur vocalisation par la langue et
sont transformées en entités sensibles du monde phénoménal « Il y a une congruence virtuelle

entre le corpus de signes et le corpus des choses »'®

Selon ce point de vue, les signes précedent les choses, sont des modeles plutét que des
images. La création est un acte d'articulation qui fixe I’expression en signes écrits d'abord,

puis dans la parole

La compréhension égyptienne de 1'écriture différe du grec (Aristote) en raison de la
relation iconique entre les signes et les objets de facon frappante dans I’écriture égyptienne.
Cette explication, encore une fois, suppose, implicitement, que les propriétés des systemes
d'écriture ont des répercussions sur les conceptions de ce qui est écrit. Sur ce terrain, 1'idée
égyptienne de l'écriture pourrait étre, facilement, écartée. Elle serait non pertinente pour une
théorie de I'écriture proprement dite, qui consiste dans la représentation des mots plutdt que

des choses.

Cependant, les Egyptiens ne sont pas seuls, aprés l'alphabétisation qui avait fagonné les
idées occidentales d'écriture depuis plus de deux millénaires et demi, au XIXe siécle, Nicolas
Massias a publié en 2013 un livre intitulé « Influence de I'écriture sur la pensée et sur la

langue » *°

A 1'époque, l'écriture attirait beaucoup d'attention chez les intellectuels notamment
européens vu que le déchiffrage de Champollion de la pierre de Rosette en 1822 23vait
montré au monde que les hiéroglyphes égyptiens pourraient, effectivement, étre lus et

constituaient ainsi I'écriture, mais d'un genre tout a fait différent de I'écriture alphabétique.

Comme beaucoup de ses contemporains, Massias a pensé que 1'écriture, en particulier
I'écriture phonétique, est étroitement li¢e a la langue. Il pensait qu’elle était, non seulement, le
moyen de représentation de la langue ou de la culture, mais essentiellement ce qui permet a la

langue de se développer pleinement:

« Voici donc I'homme, capable par la langue, la pensée parlée et écrite, de communiquer

avec lui-méme et avec ses similaires présents et absents...mais ces langues se résolvent, elles

18 Massisas, N. (2013 ; 178)
9 eclant, J.-M. (1972 : 563)
2 |eclant, J.-M. (1972 : 563)
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sont limitées par la parole écrite. L'écriture donne son nom a la grammaire, ostéologie et cadre

. 21
du discours. »

L'écriture, pour lui, est au cceur de toutes les langues. La pensée, la langue parlée et
écrite sont regroupées en la parole écrite. Comme un code idéal, il articule, activement, plutot

que reproduit l'articulation réalisée dans le discours vocal.

Dans le compte égyptien hiéroglyphique, les écrits sont des modeles de choses créées.
Chez Massias 22, la grammaire, la structure et le cadre du discours sont tracées comme écrit

dans l'esprit.

Cette vision de 1’écriture a ouvert, plus tard, la voix a une nouvelle science qui est celle
de la cognition.Comme nous le verrons, l'idée que l'écriture est un modele, plutdt qu'une
représentation de la parole n’est .pas aussi excentrique que cela puisse paraitre, méme si

aujourd'hui la plupart des linguistes la rejettent.

1.2- L’écriture chez les linguistes

Il est reconnu que les langues changent au cours du temps et que la possibilité que leur
nature peut étre affectée par des facteurs externes tels que I'écriture est strictement refusée,
sans doute, au motif que 1'écriture ne pouvait pas avoir exercé une influence sur la faculté de

langue parce qu'elle est une invention, trop récente. 2

La linguistique diachronique est essentiellement historique?*, parce que, en tant que défi
des capacités de la race humaine, la langue n'est pas censée changer en vertu d'une
technologie humainement artificielle. Ceci est une simplicité de la linguistique. Comme la
langue est congue comme une partie essentielle de la nature humaine, I'écriture semble étre
une simple technologie. Les effets de I'écriture sur le langage et la complexité de leurs

relations restent alors largement inexplorés.

Les spécialistes des sciences du langage tel que le linguiste Saussure (1857-1913) qui ne
croient pas que l'invention ou la découverte de 1'écriture ne fait pas de différence, entre notre
rapport a la langue et la facon dont nous pensons a elle, sont en minorité. Ferdinand de

Saussure a fait de I’organisme aristotélicien une pierre angulaire de la linguistique moderne,

2! Massisas, N. (2013 ; 5)
22 Chriss, J.-L, Puen, C. (1983 ;5)
% Massisas, N. (2013 ; 5)
% Bibeau, G. (1983 ; 94)
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qui est que la langue et I'écriture sont deux systeémes distincts de signes; le deuxiéme existe
dans le seul but de représenter la premicre. « L'objet linguistique n'est pas a la fois I'écrit et les

formes parlées de mots ; les formes parlées constituent seules I'objet. » 2

Le linguiste norvégien Arild Utaker (1996) développe la réflexion suivante : « Il revient
a Ferdinand de Saussure d'avoir su dénouer ces deux cercles. Il rompt la complicité entre la
parole et I'écriture et entre les mots et les choses. La parole est déliée de I'écriture pour étre
liée a l'oreille et le mot est délié de la chose pour étre lié a l'ouie. 1l s'en suit une nouvelle
théorie de la parole et de la voix étroitement liée a une nouvelle théorie du signe. Dans la
pensée de Saussure, ces deux mouvements expriment le méme geste qui est de ne pas
considérer le langage a partir de I'écriture et a partir d'une métaphorique optique. Ainsi surgit
le probléme du son - un probleme qui ne peut plus étre posé ou refoulé a partir de ces deux
cercles traditionnels ». (Texte paru dans Les papiers du Collége international de philosophie,
1996, n° 23, p. 41-58, cité par le linguiste et philosophe Arild UTAKER, University

of Bergen, Norvéege).

A la suite de cette instruction normative, les manuels d'introduction de la linguistique
comprennent simplement la problématique de I'écriture comme un examen superficiel d'un
certain nombre de systémes d'écriture, au dernier chapitre. Cela est tout a fait différent dans la

tradition orientale de I'étude scientifique de la langue.

En Occident, I’on pense a toutes les langues humaines comme étant €gales, dans le sens

ou elles sont des expressions de la méme faculté innée du langage.

En 1957, Noam Chomsky publie le livre Structures syntaxiques, ou il affirme que « le

langage humain vient d'une capacité innée » 2

Les concepts et les théories de la langue écrite doivent avoir une relation fixe avec la
langue parlée, afin que les gens puissent communiquer la méme pensée, dans deux médias
différents, simultanément, comme en lisant les uns aux autres. Ces éléments donnent a

I'écriture ses caractéristiques de permanence et d'exhaustivité.

Contrairement a la langue parlée, 1'écriture a une qualité durable et permanente. La

langue écrite est moins redondante, plus planifiée. Le sens et les nuances du sens sont

% Saussure, F. (1959; 23)
26 Juignet, P. (2015)
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véhiculés par des mots, soigneusement, choisis et placés. Le sens peut étre modifié en
supprimant, en éditant et en changeant autrement les mots écrits, a la différence du langage
oral, ou une fois que les mots sont prononcés a voix haute, ils ne peuvent pas étre non-dits,

seulement expliqués.

A partir de la seconde moiti¢ du 20 Mesiscle, ils partagent la conviction que la langue
doit étre enseignée dans son ensemble. Cette nouvelle vision est venue contredire la pratique
précédemment privilégiée qui négligeait, complétement, certaines parties du langage (par
exemple la communication orale dans la méthode grammaire-traduction) ou l'enseignement
des langues fragmentée dans l'acquisition, le renforcement et la pratique des compétences /

aspects du langage, étaient complétement séparés.

Cette notion de considérer le langage dans son ensemble sera renforcée par 1’apport des

études cognitives et neuroscientifiques que nous développons dans le sous chapitre suivant.

1.3- L’écriture selon les neuroscientifiques (Institut du cerveau-icm, 2014)

Dr Marieke LONGCAMP et Jean-Luc VELAY, chargeé de recherche au CNRS, ont
exposé dans leur article « cerveau et production écrite » que 1’écriture est a la fois langage et
motricité. Langage, car pour exprimer des idees il faut choisir les mots, former des phrases
grammaticalement correctes, respecter 1’orthographe. Motricité, car il faut coordonner
finement les mouvements des doigts et du poignet pour tracer ces mots sur le papier. Ecrire

implique donc une cascade de processus cognitifs.

La recherche publiée en 2014 par les chercheurs neuroscientifiques de 1’Institut du
Cerveau, (a I’Hopital Pitié-Salpétriére, Paris) explique, grace a 1’imagerie cérébrale, que
« I’anatomie des voies de communications cérébrales est donc décisive dans la facon dont une

invention culturelle comme 1’écriture trouve sa place dans notre cerveau ».

Dans cette étude il est affirmé que : « a la naissance, rien ne distingue le cerveau d’un
bébé contemporain et d’un bébé né il y a dix mille ans, bien avant ’invention de 1’écriture.
Notre cerveau n’est donc pas spécialement prédisposé a la lecture. Or, lorsqu’un enfant
d’aujourd’hui apprend a lire, il le fait exactement grace aux mémes régions cérébrales, quels
que soient la langue, ’alphabet, la culture dans lesquels il est élevé.

En particulier, ¢’est toujours la méme petite région du cortex visuel de 1’hémisphere

gauche qui apprend a reconnaitre les lettres que nous voyons.»
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Depuis le sicecle dernier, voire auparavant, les travaux neuroscientifiques avaient
effectivement distingué deuxs régions cérébrales de langage : la zone de Broca (1871) pour
identifier 1’aire de la production de la parole et la zone de Wernicke (1874) celle de 1’aire de

la compréhension et de la perception.

- La zone ou I’aire de Broca (rouge) est située dans le lobe frontal du cerveau (jaune), qui est
la plus grande partie du cerveau. D’aprés le neurologue frangais Paul Broca a identifié¢ ’aire

de Broca la premiére région spécifique du cerveau a etre associée a une fonction cognitive.

- La zone de Wernicke est localisée dans le lobe temporal gauche, proche du cortex auditif

primaire.

Wernicke's
area

Broca's area

Image n°1 : Aire de Broca (production) et Aire de Wernicke (compréhension)
https://fr.images.search.yahoo.com/ (2023)
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Ces deux régions (Broca et Wernicke) sont reliées entre elles par un faisceau de fibres
nerveuses : le « faisceau arqué », formant un circuit pour la compréhension du langage et la

production de la parole.

central sulcus

(fissure of Rolando)

arcuate
fasciculus

S \

Wernicke's area
lateral sulcus

(fissure of Sylvius)

Image n° 2 : Circuit (en noir) de la compréhension a la production
Shématiquement, le cerveau humain comprend deux hémispheéres, gauche et droit. Ainsi les
zones de langage de Broca (production) et de Wernicke (compréhension) se situent dans

I’hémisphére gauche.
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Hémisphére GAUCHE Hémisphére DROIT
Détail Gobalité
Logique Intuition
Effort Creéativité
Langage Emotion
analytique Artistique

Mémoire auditive Mémoire visuelle

Image n° 3 : Eléments cognitifs compris dans ’Hémisphére gauche et droit

Nous observons que la zone du langage se situe bien au niveau de I’hémisphére gauche.

Chaqgue hémispheére (gauche et droit) comprend quatre lobes aux fonctions distinctes mais
nterconnectees : - le lobe pariétal, - le lobe frontal, - le lobe temporal, - le lobe occipital.
De méme que - le cortex insulaire, considéré anatomiquement comme une 5eme région ou

lobe cérébral.

Nous décrivons succinctement ci-dessous la fonction des quatre lobes cérébraux
principaux, afin d’indiquer la zone de la production écrite qui nous intéresse dans ce
travail.

Nous visualiserons donc dans les pages qui suivent : lmage n° 5 : Aire d’Exner (1881),

zone de la production écrite.
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Ainsi, schématiquement la localisation des quatre lobes cérébraux :

Tronc cérébral = Cervelet

Image n° 4 : Les quatre lobes cérébraux
(\Valeria Sabater, https:/nospensees.fr/2021)

La lecture et I'écriture, contrairement a la parole, ne font pas intervenir les zones du

langage. Elles impliquent le traitement visuel ou tactile, selon le support utiliseé.

Le langage est la faculté chez I'hnomme, de communiquer en utilisant des signes vocaux,
c'est-a-dire la parole, ces signes pouvant aussi étre transcrits graphiquement (il s'agit alors de

I'écriture).

LOBE FRONTAL

Les lobes frontaux sont 1’essence méme du résultat de 1’évolution humaine. Situés
dans la partie frontale de la téte, juste en-dessous des os frontaux du crane et pres du
front, ils constituent la région la plus affinée de notre cerveau, celle qui a mis le plus de
temps a apparaitre et a évoluer. Ainsi, parmi les différentes taches que ce lobe peut

réaliser, nous retrouvons:
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o La production du langage grice a ’aire de Broca, une région exceptionnelle qui

nous permet de traduire nos pensées en mots.

o Le lobe frontal se caractérise surtout par ses processus cognitifs, ces taches
exécutives sophistiquées qui nous permettent de planifier, de fixer notre attention, de
mémoriser des données a long terme, de comprendre ce que nous voyons, de

réguler nos émotions, etc.

e Il nous permet aussi de comprendre les sentiments des autres et d’y réagir,

comme I’empathie.

o La régulation de la motivation et la recherche de récompenses : la majorité des

neurones sensibles a la dopamine du cerveau se trouvent dans le lobe frontal.

La zone de Pécriture :

CORTEX
PREFRONTAL

AIRE DE
BROCA |

Image n° : Aire d’Exner (1881), zone de la production écrite?’

?T(https://www.universalis.fr/encyclopedie/cerveau-et-production-ecrite/1-un-centre-du-geste-graphique-dans-le-
cerveau/ consulté le 31 /01 /23
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Cette région localisée dans le lobe frontal, plus précisément dans le cortex prémoteur,
est depuis communément dénommeée aire d’Exner.

Aprés I’identification, en 1861, par Paul Broca d’un centre du langage parlé
(production-expression orales) dans le cerveau, les scientifiques se sont questionnés sur
I’existence possible de zones cérébrales dédiées a 1’écriture. Une lésion de ces régions du
cerveau pourrait expliquer les troubles présentés par des patients incapables d’écrire
(agraphie). Sigmund Exner, physiologiste autrichien qui, en 1881, a mis le premier en
évidence un centre cérébral des images motrices graphiques aprés 1’examen post-mortem des
cerveaux de quatre patients devenus agraphiques. Cette région localisée dans le lobe frontal,
plus précisément dans le cortex prémoteur, est depuis communément dénommeée aire

d’Exner?8,

LOBE PARIETAL

o Le lobe pariétal se trouve au-dessus du lobe occipital et derriere le lobe frontal. Il
a de multiples fonctions mais s’il y a bien quelque chose qui définit cette aire
cérébrale, c’est son role au niveau de la perception sensorielle, du raisonnement

spatial, du mouvement du corps et de notre orientation.

o C’est aussi dans cette aire qu’est captée 1’information sensorielle relative a la
majorité de nos organes sensoriels. C’est 1a que sont traitées et régulées la

sensation de douleur, la pression physique, la température, etc.

e Par ailleurs, grace a I’aire pariétale, nous pouvons comprendre la nature des

chiffres. Sa relation avec les compétences mathématiques est donc trés grande.

% (https://www.universalis.fr/encyclopedie/cerveau-et-production-ecrite/1-un-centre-du-geste-graphique-dans- le-
cerveau/ consulté le 31 /01 /23
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LOBE OCCIPITAL

Parmi les quatre lobes cérébraux, le lobe occipital est le plus petit. Il se situe pres de la
nuque et n’a pas de fonction concrete. Le lobe occipital est un peu comme une route de

passage sur laquelle s’organisent et se connectent la majorité de nos processus mentaux.

Il participe aux processus de perception et de reconnaissance visuelle?®.

Le lobe occipital joue aussi un role clé dans tout ce qui est relatif & notre

vision. Son cortex integre différentes aires visuelles, traite 1’information et

I’envoie a d’autres aires.

Il nous aide & différencier les couleurs.

Il participe aussi a I’élaboration des émotions et des pensées.

LOBES TEMPORAUX

Presque collés a la tempe et aux deux c6tés de notre cerveau se trouvent ces lobes qui
régulent une grande quantité de processus. Comme nous avons pu le voir jusque I3, il est
tres compliqué d’associer une fonction particuliere a chacune de ces structures. Elles
dépendent toutes les unes des autres, sont connectées entre elles et favorisent cette

harmonie parfaite qui permet aux lobes temporaux de réaliser des taches essentielles :

. Ils nous aident a reconnaitre des visages.

. Les lobes sont liés a I’articulation du langage et a la compréhension des

sons, des voix et de la musique.

. lIs facilitent I’équilibre.

. Ils participent a la régulation des emotions comme la motivation, la rage,

I’anxiété, le plaisir...

% (https://institutducerveau-icm.org/fr/actualite/cerveau-lecture-et-ecriture/ (consulté le 25 /12/ 23)
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Le cortex insulaire

Nous avons décrit sommairement notre cerveau organisé en quatre lobes. Or, d’un point
de vue neuro-anatomique, de nombreuses études révelent une cinquiéme région :

« I’insula », un lobe caché juste en-dessous des lobes temporaux, frontaux et pariétaux. Il
s’agit d’une toute petite aire, difficile d’accés, qui se trouve entre différentes *°veines et

arteres.

Ainsi I’image suivante des hémispheéres droit et gauche résume quelques fonctions des lobes

cérébraux décrits :

Vision séquentielle Vision globale, hollistique

Non verbal

Numérique Image
Déductif Analogique
Logique, analyse Symbolique

Objectif Subjectif

Image n°® 6 : Quelques fonctions cérébrales (Cerveau et Communication, 2020)

Cette image illustre schématiquement le fonctionnement du cerveau humain représenté
par les deux hémispheres : « Notre type de communication et nos représentations des choses

dépendent de quelle partie de ces hémisphéres nous utilisons en priorité »**

Cette connaissance fonctionnelle du cerveau va donner la possibiliter de penser et
d’appliquer une nouvelle perspective sur I'enseignement des langues : les langues ne sont
donc pas pratiquées dans l'isolement, on ne peut pas apprendre a parler sans aussi écouter,

voire imaginer, etc. et d’autres compétences. ..

*® LLinda Crampton (2016) https://fr.fusedlearning.com/brain-brocas-wernickes-areas (consulté le 25 /01/23)
*! https://cerveau-et-communication.fr/les-deux-hemispheres-du-cerveau/ (consulté le 3/03/23)
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Ce point de vue pragmatique des langues considéré comme des facilitateurs de la
communication entre les individus a d'abord été utilisé par Widdowson*comme un argument
en faveur d'une approche intégrée des compétences linguistiques dans le programme pour

I'anglais, a des fins spécifiques dans les universités.

I1 a fait valoir qu'une approche intégrée des compétences linguistiques est le moyen le
plus approprié de créer un débat constructif dans une langue étrangére plutét que des
productions linguistiques artificielles. Son approche va a [I’encontre des méthodes
traditionnelles et vise une théorie d’apprentissage plus active ou le cadre social de la langue

est fortement valorisé.

C’est pourquoi I'écriture peut prendre de nombreuses formes, « comme une liste
d'achats, agissant comme aide-mémoire, a travers des lettres formelles et informelles, des
textes académiques comme ce mémoire. Chaque type d'écriture affiche une variété de
caractéristiques qui peut étre observé dans la phrase au niveau de la grammaire, et au-dela au

niveau de la structure du texte. »>

Par conséquent, chaque type d'écriture nécessite, plus ou moins, des habilités, et plus

complexe, des compétences qui sont les plus essentielles.

L'écriture est une compétence productive que suggére Nunan (1999), elle partage
certaines fonctions caractéristiques avec le discours oral , mais affiche aussi des éléments
uniques qui ne sont pas commune & la fois. Harmer (2004)**, d'autre part, le type d'écriture

détermine comment le discours €crit et parlé sont similaires.

Il décrit trois objectifs principaux pour l'écriture, & savoir « l'action » (y compris les
signes publics, les étiquettes des produits, etc), «l'information » (y compris les journaux et
magazines, etc.) et « divertissement » (y compris les bandes dessinées, romans,

caractéristiques de journaux, etc.). Il semble donc que I'écriture a de multiples facettes.

¥ Forlot, G. (2014 ; 2)
% Harmer, J. (2004 ; 384)
34 Nunan, D. (1999 ; 275).
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2- L'écriture dans la classe des langues étrangeres

Raimes (1997) * identifie deux types d'écriture dans I’enseignement de la langue 2, a
savoir I'écriture pour 'apprentissage qui comprend ; la rédaction, la révision et 1'édition, avant
I'écriture et I'écriture pour l'affichage qui a un caractére d’évaluation comme I'écriture

d'examen.

Dans 1'écriture d'affichage, la compréhension des exigences de la question estessentielle
a la réussite. Cette compétence est mieux pratiquée en étant travaillée avec les autres, mais les
contraintes de la nature et de la solitude durant les examens, obligent les étudiants a étre en

mesure de se soumettre a la planification rapidement et seul.

De plus, la langue écrite stéréotypée doit étre maitrisée. Les étudiants qui peuvent
utiliser naturellement la langue telle qu'elle est utilisée par le locuteur natif, ont de meilleurs
résultats que ceux dont les ressources linguistiques sont des traductions de leur langue

maternelle.

Brown (2001) % soutient que l'écriture en classe de L2 est moins variée que pour les

utilisateurs en L1.

De plus, les besoins d'écriture varient selon le niveau de L2 et des raisons de leur
apprentissage, qui affectent, généralement, I'enseignement. Les étudiants, ayant a écrire a des
clients étrangers, auront besoin d'apprendre la langue utilisée dans les formules de lettres
d'affaires et des e-mails, ainsi, 1’écriture de la L2, dépendrait du public visé, alors que les
apprenants qui veulent discuter en ligne pour faire des amis préferent, plus, I’écriture des

conversations informelles.
2.1- La compétence scripturale chez ’apprenant de langue 2

L'écriture est une compétence, comme la lecture, qui doit étre enseignée dans les écoles
7 .
en L1 et, comme Nunan (1999)3 le souligne, chez « ces apprenants de langue seconde les

défis sont énormes. »

Blanc et Arndt *sont d'accord, faisant valoir dés 1991 que « la maitrise de la langue ne
peut pas, en soi, rendre 1'écriture plus facile.» Ils ajoutent que les apprenants qui écrivent dans

une langue étrangére sont face aux mémes problémes qu’ils rencontraient lors de

3 Raimes, A. (1987 ; 466)

%6 Brown, J. D. (2001)

37 NUNAN, D. (1999 ; 271)

38 White, R. et Arndt, V. (1991 ; 3)
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I’apprentissage de leur langue maternelle. Par conséquent, si 1'écriture de fagon cohérente est
clairement une compétence chez les locuteurs natifs qu’ils trouvent difficile, de nombreux
utilisateurs en L2, trouveront, inévitablement, des difficultés a I’apprendre qui leur prendra du

temps et des efforts considérables.

Les mémes questions qui se fondent au niveau des difficultés d’apprentissage des
langues étrangéres, se posent, ¢galement, au niveau de la compétence d’écriture dans une
langue étrangére. Comme Brown >°le souligne en 2001 : « Il est clair qu'une personne

utilisera toute expérience qu'il a eu avec la langue afin de faciliter la deuxiéme ».

D'autre part, les problémes linguistiques se posent en partie parce que, comme Nunan
I’affirme, le discours écrit n’est, généralement, pas seulement une question d'écrire ce que
nous disons. Il ajoute que « Linguistiquement parlant, la langue écrite tend a se composer des
clauses qui sont complexes a l'intérieur ... » Vet beaucoup d'étudiants ne disposent pas des
ressources nécessaires pour produire un langage plus complexe. De plus, chaque type
d'écriture exige des éléves la maitriser d’un nouveau vocabulaire, de son format et le son
registre et cela signifie que la capacité d'écrire dans un genre ne signifie pas la maitrise d’un
autre. Tous ces facteurs influent sur la motivation des éléves, qui, sans aucun doute, joue un

role important dans leur réussite.
2.2- La complexité de I’enseignement de I’écrit

Brown explique en 2001) que : « Une vision simpliste de 1'écriture supposerait que la

langue écrite est simplement la représentation graphique de la langue parlée ... » **

L'écriture est plus complexe que cela; d'ou I’'importance de la pédagogie de 1’écriture.
Brown prétend que I'écriture est « aussi différente de parler que la natation est de la marche »
%2 Ceci est soutenu et développé par Hedge en 2005, pour qui I'écriture est plus que la
production de phrases précises et complétes, en guidant les étudiants pour « Produire des
morceaux entiers de communication, lier et développer des informations, des idées ou des

arguments en faveur d'un lecteur ou un groupe de lecteurs ... » ®

3 Brown, Br., D. (1987 : 82)
40 Nunan, D. (1999 ; 277)

41 Brown, J. D. (2001 : 335)

42 Brown, J. D. (2001 : 335)

43 Hedge, t. (2005 ; 10)
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Par conséquent, I'écriture, efficace, exige plusieurs choses comme un haut degré
d'organisation en ce qui concerne le développement et la structuration des idées, des

informations et des arguments.

Egalement, « un haut degré de précision, des dispositifs de grammaire complexes, un
choix judicieux des structures de vocabulaire et de phrases afin de créer le style, le ton et

l'information appropriée pour les lecteurs d'un texte écrit. »**

Tous ces points font de 1'enseignement de 1'écriture une question complexe, car tout cela
doit étre pris en considération pour un apprentissage actif et compétent des stratégies

d'écriture.

Cushing Weigle regarde la capacité d'écriture de plusieurs points de vue, par exemple,

comme un phénoméne social et culturel et comme une activité cognitive *°

Ces deux aspects sont brievement présentés ci-dessous : en tant que phénomeéne socio-

culturel et cognitf :
- L'écriture en tant que phénoméne social et culturel

L’écriture accomplit le but de communiquer et apporte des messages. Ceci est 1'un des
critéres d'écriture en tant qu’un phénomene social et culturel. Cushing Weigle (2002) fait
référence a Hayes: « L'écriture est aussi sociale, car elle est un artefact social et est réalisée

dans un cadre social.

Ce que nous écrivons en ligne, la fagon d'écrire et a qui nous écrivons, est faconné par

. . . . . 4
une convention sociale et l'interaction sociale »*°

Il faut garder a l'esprit en ce qui concerne l'aspect culturel de I'écriture de 1'enseignement
en classe des L2, qu'il pourrait y avoir des différences culturelles en matiere de structure et de
discours. A titre d'exemple, Brown évoque I'étude de Kaplan, qu'il résume en affirmant que
« les apprenants de l'anglais ont des prédispositions qui viennent de leur langue maternelle, en

ce qui concerne la structuration de leur écriture »*’

4 Hedge, t. (2005 ; 7)
4 Weigle, S. C. (2002 ; 14)

46 Weigle, S. C. (2002 ; 19)
47 Brown, J. D. (2001; 338)
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Cushing Weigle (2002) apporte la méme réflexion sur I'écriture comme étant un

phénoméne culturel 2

Nous constaerons dans ce qui suit que le phénomeéne social et culturel s’explique aussi

par I’aspect cognitif.

- L'aspect cognitif
Tout au long de nombreuses années de recherche, des neurolinguistes ont suggéré des
1980 des modeéles pour 1'écriture en tant que processus d'activités cognitives. Qu'est-ce qui se

passe quand un scripteur crée un texte ? Comment s’organisent Ses pensées ?

Cushing Wiegle écrit en 2002 que la recherche permet de « mieux comprendre l'activité
mentale et le processus de prise de décision de I'écrivain comme il ou elle exécute une tache

d'écriture » *°

En outre, il écrit que « les auteurs passent beaucoup de temps a la planification et a
modifier leur travail tant pour I'organisation et le contenu, tant que pour la prise en

considération du public » >

Stromquist (2007) fait référence au « modele Hayes-Flower » de 1981, « Une théorie
de processus cognitif de 1'écriture », et écrit, que « les différentes étapes par lesquelles un
€crivain passe, lors de 1'écriture, sont controlées par un composant dans la capacité d'écriture

de I'écrivain, & travers lequel les différents processus. De pensée de I'écriture ont lieu » >

Brown argumente que I’écrit et la pensée sont reliés d'une maniere treés simple: « Les

produits écrits sont souvent le résultat de la pensée » >2

Dans son chapitre sur I'écriture d’enseignement®, il évoque qu'il est important qu’il y
ait un processus d’équilibre entre les origines culturelles et littéraires qui permet une

production authentique de 1’écriture.

Dans son ouvrage, Christine Barré-De Miniac (2015) quant a elle, consacre dans la

premiere partie les modes de fonctionnement des scripteurs ou sont analysés les aspects

% \Weigle, S. C. (2002 ; 20-21)

“\Weigle, S. C. (2002 : 22)

50 Weigle, S. C. (2002 p. 22- 23).
S1Strompquist, N. P. (2007 ; 32)
52Brown, J. D. (2001 ; 335)

53 Brown, J. D. (2001 ; 334-360).
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psycho-affectifs, les aspects cognitifs et les aspects socio-cognitifs. En effet, 1’auteure
commente : « Qu’il s’agisse des ¢éléves ou des étudiants aux différents niveaux de la scolarité,
ou des professionnels aux différents niveaux et types de postes, 1’écriture représente un enjeu
important et incontournable. Et pourtant, a tout moment peuvent rencontrer des difficultés
d’apprentissage, des blocages ou des abandons. Comme si, en mati¢re d’écriture, rien n’était

jamais défini »

D’ou I’importance de connaitre les aspects cognitifs de fagon a comprendre quelque peu

le fonctionnement de 1”écrit.
2.3- Le role de la composante cognitive : les processus d’écriture

Nous comptons 1’approche processus et I'approche Genre puis les comparant. Il est ajouté
d’autres processus d’écriture comme I’approche du produit et les forces et faiblesses de

I'approche processus.
- L’approche processus

Avec le processus d'écriture, 1'accent est mis sur les différentes étapes par lesquelles
passe I’écrivain, lors de la production du texte. Stromquist >*écrit que l'enseignement
traditionnel de 1'écriture a, principalement, mis l'accent sur I'évaluation des produits écrits a
moindre erreur. Elle ajoute que le caractere psychologique auquel appartient 1’€criture, fut

longtemps, négligé par la recherche.

: " e oA 55
Toutefois, elle affirme que beaucoup de recherches ont été menées récemment ~c’est

ainsi que Hayes et Flower dans une citation, définissent leur modele comme : « Cette
approche émergée d’'études de chercheurs, dresse des étapes qu’ont accompli des écrivains en
se livrant a I’écrit : la planification et 1'organisation des idées, traduire les idées en texte et

I'examen et la révision du résultat»*®

Pour Cushing Weigle les différentes parties de I'écriture engagent « Des interactions
entre les quatre composantes: la mémoire de travail, la motivation, les processus cognitifs et

la mémoire & long terme »°’

54Strompquist, N. P. (2007 ; 17)

55 84Strompquist, N. P. (2007 ; 17)
SFlower, L. et J.R. HAYERS, J.R. (1981 ; 90. 56)
5"Weigle, S. C. (2002 : 25)
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Weigle 58ajoute que I'écriture de processus est basée sur I'écriture de la premicre langue,

mais qu'il convient aussi a I'écriture de la langue seconde.

Stromquist (2007) atteste que l'écriture comprend différentes phases qu'un écrivain doit
vivre. Elle écrit en outre que le niveau de prise de conscience en ce qui concerne quand et
comment ces phases se produisent peuvent différer. Cette idée spécifique forme la base de la

pédagogie de I'écriture connue sous le nom d’écriture de traitement >

Stromquist affirme que le processus d'écriture est plus compliqué qu'un systéme avec
des étapes pédagogiques. La rédaction et la révision constituent des phases complexes de
I’écriture : Stromquist I’explique par le fait que les étudiants ont la possibilité d'utiliser a la

fois I'écriture expressive et I'écriture comme outil d'apprentissage et de réflexion.

Il indique, en outre, que 1'écriture de processus est non seulement une méthode, mais un

processus COl’l’lplGXG. 60

Weigle indique que « se livrer a I'enseignement, a I'écriture de processus implique
l'acceptation d'une approche -. Une attitude fondamentale envers l'écriture dans sa propre
écriture est percue comme un processus compliqué et complexe qui laisse des traces dans

I'enseignement »%*

« L'écriture des compétences acquises dans la langue maternelle se transférera avec

succes a une deuxiéme langue? » *

Elle ajoute que les étudiants, en L2, ont besoin d'une assistance linguistique telles que la

syntaxe et la grammaire, mais ils doivent aussi apprendre a organiser leurs textes et idées.

®*Brown est un autre auteur qui suggere l'écriture de processus dans la classe de la
langue étrangere ; il mentionne I'écriture de processus comme une méthode efficace dans

I'enseignement des langues ®

58 Weigle, S. C. (2002 : 24)

S59Strompquist, N. P. (2007 ; 20)
80 Strompquist, N. P. (2007 ; 38.)
61Hedge, t. (2005; 54)

62 Weigle S. C. (2002 : 55)

63 Weigle S. C. (2002 : 55)
84Brown, J. D. (2001; 335-337)
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- L'approche Genre
Des approches fondées sur le genre a I'écriture d'enseignement ont commencé a
apparaitre dans les années 1980. Ces idées ont commencé en Australie puis sont appliquées

dans I’enseignement de l'anglais, en Australie, Nouvelle-Zélande et les pays voisins.

Ce modele d'approche est situé¢ loin de l'apprentissage du langage. Il est une approche
fonctionnaliste; « Les approches genre de I'écriture sont basées sur un modele fonctionnel de
la langue ; c'est une perspective théorique qui met I'accent sur le social de la langue qui est le

caractére qui la construit»®

Le texte est considéré comme un processus social %°. Ceci est encore soutenu par Unger

et Fleishman, qui apportent une citation de Sperling et Freedman :

« Nous voyons, maintenant, 1’écrit, non seulement, comme un processus qui se déroule
dans la téte d'un auteur, mais comme un acte de collaboration influencé par des facteurs

sociaux complexes et interdépendants » ©/

Ceci est une approche dans 1'écriture d'enseignement qui met l'accent sur la création de
I'écriture authentique a 1'école. Hyland écrit que « Le Genre est un terme pour regrouper les
textes ensemble, ce qui représente la fagon dont les auteurs utilisent généralement la langue

pour répondre & des situations récurrentes »

Il explique que « les adhérents au Genre soutiennent que les gens ne font pas seulement

qu’écrire, ils écrivent quelque chose pour atteindre certains objectifs » 69

L'approche genre fait plus qu’enseigner I'écriture & des fins de pratique de la structure

de la grammaire ou l'apprentissage, elle met, I'accent sur le contexte et le public.

Hyland (2004) affirme que « Le concept de genre permet aux enseignants de regarder
au-delad du contenu, de la composition des processus et des formes textuelles pour voir

I'écriture comme une tentative de communication avec les lecteurs, pour mieux comprendre la

85Watkins, M. (2005: 9)

66 Watkins, M. (2005: 13)

§7Unger, J., et Fleischmann, S.(2004; 4)
8Hyland, K. (2004; 4)

8Hyland, K. (2004; 5)
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fagon dont les mode¢les linguistiques sont utilisés pour accomplir la prose cohérente, ciblée»
70

Ce point de vue est soutenu par Watkins et Knapp en 2005 qui écrivent sur le but de
cette approche en termes de fourniture « aux étudiants la possibilité d'utiliser les codes
d'écriture ... efficace et efficiente. Sans ces codes le processus d'écriture peut étre un processus

frustrant et improductif » "*

Ces codes sont les différents genres « processus tels que la description et en faisant
valoir ... » '? Les partisans de cette théorie affirment souvent que ce genre d'écriture est le
moyen le plus efficace et moderne de I'écriture dans I'enseignement, car elle sensibilise a la

fois la culture et les moyens d'écriture.

La structure d'un texte est en partie liée a la culture, il est produit « ... comme un moyen

d'aider les apprenants & accéder aux genres dominants de notre culture ... » 3

En outre, I'approche genre est, généralement, présentée avec des avantages tels que
d'étre systématique, l'autonomisation et de prise de conscience. Elle est systématique car elle
« intégre a la fois le discours et les aspects contextuels de l'utilisation des langues » ™ et rend
I'éleve apte a prendre conscience, du public, de la variation textuelle et de la structuration de

I'écriture.

« Pourquoi les écrivains font certains choix linguistiques et rhétoriques et comment

d'utiliser ces genres efficacement »”

Ce questionnement améne les analyses pédagogiques car l'avantage du genre est qu’il
développe chez les étudiants la réflexion et la critique sur « la fagon dont les connaissances et
lI'information sont organis€es et construites dans les textes écrits en anglais »' Knapp et

Watkins sont d’accord avec cela, et parlent du « Genre comme modéle de processus social»’’

Tres en phase avec le point de vue de Cushing Weigle sur la langue en tant que

phénomeéne social, ce modeéle signifie que « les formes de texte (genres) sont le résultat des

0 Hyland, K. (2004; 5)

"Knapp, P. & Watkins,M. (2005; 17)

2 Knapp, P. & Watkins,M. (2005; 21).
BHyland, K. (2004; 18)

7473Hyland, K. (2004; 12)

58Hyland, K. (2004; 14)

.7873Hyland, K. (2004; 15)

TKnapp, P. & Watkins, M. (2005; 24)
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processus de production sociale » et que « la connaissance des caractéristiques des textes et de

leur place sociale et leur pouvoir peuvent et doivent faire partie de tout programme ... » "°

- En comparant les processus et I'approche Genre

La différence la plus évidente entre les deux théories est le véritable objet d'une tache
d'écriture. Comme indiqué plus haut, 1'écriture de processus se concentre sur les différentes
¢tapes de production de textes alors que l'approche genre est plus axée sur le comment et le

quoi ecrire afin d'atteindre le lecteur.

Hyland (2004), en tant que porte-parole de I'approche genre, critique l'approche
processus pour ce faire, il déclare que « les apprenants mettent l'accent sur les stratégies

d'écriture au lieu de se concentrer sur les différents textes et modéles de langue »"°

Les partisans de I'écriture de processus, d'autre part, remettent en question l'approche
genre pour ses éléments de reproduction qui font obstacle a la créativité des éleves et
l'expression de soi. Hyland se réfere a Dixon qui écrit que « les genres peuvent étre
enseignées comme des moules dans lesquels le contenu est versé, plutot que de faire des

. . 80
significations »

Une autre critique en ce qui concerne 1'écriture de processus et d'un point de vue plus
pratique ; Graham ®!affirmait en 1997 que I'écriture de processus prend du temps en raison de
I'accent mis sur les différentes étapes de la production de textes (rédaction et réécriture). Il
écrit en outre que « les étudiants peuvent é¢galement réagir négativement en retravailler le

méme matériau »%

Hyland suggere qu'il n'y a pas besoin d'un conflit; il prétend méme que 'approche genre
et l'approche processus « peuvent utilement étre considérés comme complémentaire les uns

aux autres » &

I explique cette affirmation : « L'écriture est une activité sociocognitif qui implique des
compétences dans la planification et la rédaction, ainsi que la connaissance des langues, des

contextes et du public » %

8 3Hyland, K. (2004; 24)

.® Hyland, K. (2004 ; 8)

8 Hyland, K. (2004 ; 19).

81 Sawanson, S., Harris, H. L., K. R. et Graham, S. (codir.) (1997; 323-344)
82 Sawanson, S., Harris, H. L., K. R. et Graham, S. (codir.) ( 1997; 335).

8 Hyland, K. (2004; 20)

84 Hyland, K. (2004; 20)
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Blanc et Arndt identifient six procédures non-linéaires ou processus lors de I'écriture. La
figure suivante montre ces procédures et la facon dont ils se rapportent entre le role de

I'enseignant et I'éleve qui se distinguent.

/ Redaction \
Structuration \ i
Re- visualisation

— g

Générer des idées ay
Evaluation

Schéma n® 2 : Un modele d’écriture

Ce schéma révele que I'enseignant, au lieu de revétir uniquement, le role du
linguistique, il devient un lecteur répondant a ce que les éléves ont écrit. Alors, les étudiants,
plutét que de, simplement, fournir des preuves de maitrise des formes linguistiques,
produiraient des expériences, des idées, des attitudes et des sentiments a partager avec le

lecteur &°

Pour l'essentiel, 1'approche processus, comme son nom l'indique, se concentre sur le
processus d'écriture, y compris la conception d'idées, de décider quelles idées sont pertinentes
au message, puis utilisant la langue pour communiquer ce message, dans un processus qui

évolue comme il se développe.

L'idée principale derriere cette approche, congue en 2000 par Badger et blanc 8 st que
1'écriture implique la connaissance de la langue, du contexte dans lequel 1'écriture se produit et
surtout dans le but de [I'écriture, des compétences dans l'utilisation de la langue. Le
développement de I’écriture se produit en extraillant des apprenants leur véritable potentiel et

en fournissant des commentaires auxquels les éleves peuvent répondre.

8 Hyland, K. (2004; 11)
8Badger, R., & White, G., (2000; 157-158)
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Ainsi, cette approche permet aux apprenants de bénéficier de leurs avantages, mais

d’éviter leurs faiblesses.

Pour résumer, on mentionne les avantages suivants offerts par cette approche:

* se concentre Sur le processus (pas sur le produit final).

« offre une variété de techniques

* I'enseignant joue le role de guide, d'animateur et de lecteur.

» la grammaire est un outil (un moyen, pas une fin).

» |a signification est essentielle (pas la forme).

« c'est un processus créatif.

« I'évaluation et le feedback sont donnés de maniere permanente (pas seulement a la fin).

Dans la salle de classe cela se traduit par des exercices de réflexion de groupe, de
discussions générales et des activités de planification du groupe. La correction par les pairs et

I'évaluation du groupe sont, également, encouragés. (Co-évaluation)

Pour Allal (2006) : « Elle implique aussi la participation du formé a son évaluation dans

des situations d’auto et de co-évaluation » &’

- D’autres processus d’écriture
- I’approche du produit

Ceci est la fagon traditionnelle d'enseigner [I'ecriture. En 2000, Badger et
White®signalent que « I'une des descriptions les plus explicites des approches de ce produit
est, principalement, sur les connaissances linguistiques, avec une attention appropriée axee

sur I’utilisation du vocabulaire, de la syntaxe et de la cohésion. »

Néanmoins Pincas ® identifiait déja en 1984 quatre étapes a l'écriture: la familiarisation,

I'écriture contrdlée, 1’écriture guidée et I’écriture libre.

87 Allal, L. (2006 ; 225)
8 Badger, R., & White, G. (2000 : 153)
8 Pincas, A. M. (1984 ; 220-221)
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Cette approche est, souligne, Nunan « en accord avec le niveau de la phrase

linguistique, structuraliste et traitement ascendante. »*

Le role de l'enseignant est qu’il est le fournisseur d’un langage modéle et guide des

exercices et les corrections d'erreurs pour que le produit final soit correctement établi.

« L'approche produit s’est fondée selon 'approche audio-linguale, qui était une méthode
d'enseignement largement utilisée dans I’enseignement des langues étrangéres, dans les
années 1950 et 1960. Les principes sous-jacents de cette approche sont les suivants: la
maitrise d'une langue est dans la production de la parole, et cela doit étre réalisé par des

exercices et des répétitions »°*

Selon Pincas¥, partisan de cette approche, l'apprenant devrait intérioriser les modéles
fixes, des petits composants de la phrase avant de procéder aux plus grandes unités tel que le

paragraphe ou méme le texte.

Avec cette approche, les enseignants se concentraient, sur la fagon dont le produit final
des éléves se mesurait, en d’autres termes, sur une liste de critéres incluant «contenu,
organisation, vocabulaire, utilisation grammaticale et considérations mécaniques telles que

l'orthographe et la ponctuation »°

L'approche produit a ses mérites ainsi que ses lacunes. L’avantage de cette approche est
que les étudiants ont une idée claire de 'organisation d'un texte particulier, car I'imitation est

un moyen efficace de développer le vocabulaire et la structure en écriture.

Cependant, cette approche, qui se concentre sur 1'écriture des taches dans lesquelles les
¢tudiants imitent, copient et transforment les modeles fournis par les enseignants, est au total,
centré sur l'enseignant et axé sur le produit ou le rendement, et la créativité des €leéves est peu

considéreée.

Leur développement des compétences en écriture est également ignoré.

% Nunan, D. (1999 ; 272)
% Silva, T. (1990 ; 11-23)
92 Pincas, A. (1982 ; 46)

9 Brown, D. (1987 ; 320)
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Badger et White * affirment que la théorie du genre est « une extension de I’approche
produit» Les similitudes étant que les deux voient I'écriture comme « essentiellement

linguistique ».

Ils affirment que la théorie du genre différe de I’approche produit, car elle admet que
I'écriture « varie selon le contexte social dans lequel elle est produite. » lls suggerent, et

croient qu'il ya plusieurs éléments d'un genre qui déterminera la langue choisie pour 1’écrit.

Ce sont principalement les « buts » de 1'écriture, mais aussi « les idées de 1'étudiant sur

le sujet, les relations entre I'écrivain et le public, et le modéle d’organisation. » %

Le role de I'enseignant est donc de fournir la langue modéle et de faciliter chez

I'apprenant «La compréhension de l'objet et le contexte de I'écriture »*’
-Les forces et faiblesses de I'approche processus

Badger & White ® soutiennent que l'approche processus a évolué & partir de
l'insatisfaction des autres approches, plus traditionnelles, qui se rapprochent de I’approche
produit citée en haut. Ces insatisfactions se traduisaient au rejet de la mise au point du produit
final qui était un calque des anciens praticiens de la langue, la considérant comme ancienne et

inefficace.

L’approche processus, cependant, n’est pas réellement efficace. Tout d'abord, elle
nécessite un investissement important de temps, en classe, pour réussir. De plus, elle a été
développée pour répondre aux besoins de la classe maternelle, ou les apprenants, qui parlaient
déja couramment la langue, élément nécessaire pour répondre a la question de 1'écriture et par
conséquent, elle néglige I'élément linguistique de la langue écrite. White et Arndt 99proposen‘[
d’introduire une étape assez particuliére pour remédier a cette faiblesse. Elle consiste dans la
reformulation, ou l'enseignant fournit ’effort de reformuler la langue, sans perdre le sens
original de I'écrivain. Cela peut prendre la forme d'explication du vocabulaire qu'ils ont
utilisé. Cependant, il faut aussi un investissement supplémentaire dans le temps de

I'enseignant, comme chaque étudiant est susceptible d'avoir son propre probléme et par

% Badger, R., & White., G. (2000 : 155)
% Badger, R., & White., G. (2000 : 156)
% Badger, R., & White., G. (2000 : 155)
97 Badger, R., & White., G. (2000 : 155)
% Badger, R., & White, G. (2000 ; 156)
9 White, R. et Arndt, V. (1991 : 3)
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conséquent chaque morceau de I'écriture doit étre traité, individuellement, a ce stade pour

aboutir a une amélioration.

D'autre part, les étudiants du Frangais langue étrangere comme ceux de 1’anglais,

pourraient ne pas avoir de vastes ressources linguistiques en L2.

Mais ils ont une expérience du monde et la connaissance des conventions dans leur
propre langue, qui peuvent aider dans le processus d'apprentissage lors de l'utilisation de

100

l'approche processus et que Brown identifie dans le raffinement et I’é¢tendue des

caractéristiques du langage écrit.

3- L’impact de ’apparition de I’'imprimerie sur I’écriture traditionnelle

L'imprimé a conduit, non seulement, a l'expansion de l'alphabétisation, mais au
développement progressif d'un certain nombre de facteurs ayant des impacts cognitifs et
expressifs profonds.

Imprimer concrétise la permanence de 1'écriture. Jusqu'a l'imprimerie, 1'écriture était
fragile et sa permanence dépendait de la préservation d'un morceau de parchemin ou de

roseau souvent unique.

L'imprimé a introduit la durabilité et les copies multiples, et «a intégré le mot dans

I'espace (visuel) plus définitivement» *™*

. Il a également introduit des hiérarchies, qui a leur
tour ont Introduit des listes et des index. Le développement de l'imprimé était significatif en
ce sens qu'il renforgait la linéarité et la séquentialité¢ de I'écriture tout en se concentrant sur la

pensée hiérarchique, essentielle & I'épanouissement, de la science moderne.

La nature permanente de 1'imprimé a également conduit a la préservation du langage, ce

qui nous semble capital sur le plan linguistique et pédagogique.

« La diffusion massive de textes imprimés impliquait a la fois I’'immobilité et la

standardisation du contenu ». *%

L’imprimante a arrété le recul linguistique, le langage normalisé et finalement a conduit
a la codification délibérée de la langue écrite. La prolifération des textes imprimés a

également, mené a la mise en place de la recherche et au développement de la méthode

100 Brown, D. (1987 : 82)

101 Ong, W. J. (1992: 123)
102 EjsenStein, E. (1991 : 354)
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scientifique. L'élément analytique introduit par 1'écriture a été renforcé par 1'impression, avec
un accent correspondant sur la logique. La disponibilité et 1'accessibilité accrues des textes
imprimés ont permis le développement du systéme éducatif moderne, ou I'é¢tudiant peut guider
une enquéte sur un ensemble de connaissances plutbt que de se fier uniquement a la

connaissance d'un seul enseignant **

Print a également joué un réle important dans le développement du sens moderne de la
vie privée et de la propriété privée. A mesure que les livres devenaient portables et
abordables, la lecture devint une activité solitaire plutdt que sociale '%, et les gens voulaient
posséder les livres qu'ils lisaient en privé. L'imprimerie a jeté les bases des modeles actuels

d'écriture commerciale, introduisant les concepts de propriété et de publication en masse.

Beaucoup pensent que les effets nombreux et importants de l'imprimerie ont conduit
directement a I'ére industrielle et électronique qui a produit l'ordinateur.3-1- Les ordinateurs et
1'écriture traditionnelle L'ordinateur, développé au milieu du XXe siécle, est indéniablement le

produit d'une société lettrée et technologique.

Des chercheurs comme Ong (1992) %°, Heim (1987) *®et Bolter (1996) **’ considérent
les ordinateurs comme des développements tardifs de I'ére de I'imprimerie. Cependant,
considérer les ordinateurs, simplement, comme une extension de la page imprimée *® revient

a ignorer leur nature unique **

103 EjsenStein, E. (1991 : 354)
104 Ong, W. J. (1992; 123)
105Bolter, J. D. (1996: 11.10)
106Hgim, M. (1987; 130)
WIONG, W. J. (1992; 123)
1%8Ferris, L. (1996; 55-60)

109 Ferris, L. (1996; 58-59)
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3.1- L’ordinateur et I’écriture a la main

Elle s’attache a analyser I’impact de 1’écriture électronique, en décrivant le processus de

I’ Alphabétisation & l'oralité et la qualité traditionnelle vis-a-vis de 1I’¢re du numérique.

- L'écriture électronique
Elle est un produit singulier de I'ére informatique, et I'écriture électronique permise par

les ordinateurs a considérablement affecté 1'écriture traditionnelle.

Parce que l'écriture électronique prend de nombreuses formes, sa signification devrait
étre clarifiée. Telle qu'utilisée ici, I'écriture électronique fait référence au « conglomérat » de
I'écriture, assemblage qui peut étre fait sur et par l'intermédiaire d'un ordinateur en réseau.
Cela inclut 1'écriture pour la communication interpersonnelle décalée (comme dans le courrier

¢lectronique, les listes de diffusion, les forums et les groupes de discussion),
- De I’alphabétisation a I'oralité

Bien que ce document se concentre sur la compétence de 1’écrit, il est utile d'examiner
les effets d'autres types d'écritures électroniques et leurs heéritages. Les ordinateurs

réintroduisent de nombreuses caractéristiques orales dans I'écriture électronique.

Par exemple, la communication assistée par ordinateur réintroduit les qualités de
l'immédiateté temporelle, de la communion phatique, de 1'utilisation de dispositifs stéréotypés,
de la présence de contenus textuels supplémentaires et du développement d'une communauté

qui des caractéristiques de la communication orale.

Ces caractéristiques ameénent de nombreux chercheurs a reconsidérer la communication
assistée par ordinateur, ce qu’on 10appelle T'oralité «secondaire», une idée soutenue par

d'autres chercheurs (voir par exemple Lee ', Ferris L. '*).

100ng, W. J. (1982; 96)
11 ee, J. Y. (1996; 20)
H2Ferris 1. (1996; 52)
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Cependant, les ordinateurs sont uniques en ce sens qu'ils introduisent des
caractéristiques qui vont au-dela de 1'oralité secondaire évidente dans la télévision, le cinéma

et d'autres médias électroniques.

Par exemple, bien que les ordinateurs reposent sur un lexique alphabétique ou
symbolique, ils sont plus qu'une imprimante parce que la communication assistée par
ordinateur permet au lecteur de manipuler le contenu. Il devient encore moins «alphabétisé»

que l'imprimé dont il provient.

Le lecteur peut interagir avec le texte sur un niveau physique immédiat; les rbles des
écrivains et des lecteurs deviennent donc flous. L'expérience devient fragmentaire et

1

malléable, ou orale, plutot qu’unifiée et stable, ou alphabétisée 13, et l'information conserve

une fluidité dans la communication assistée par ordinateur qui lui manque dans

l'alphabétisation traditionnelle**

L'écriture ¢€lectronique est caractérisée par l'utilisation de conventions orales par rapport
aux conventions traditionnelles, par l'argument de I'exposition et par la réflexion de groupe
sur la pensée individuelle. Les conventions orales sont évidentes dans la facon dont les gens
retournent ou abandonnent les conventions traditionnelles de la grammaire et de la

ponctuation dans I'écriture électronique.

Le sens est tres souvent véhiculé par des indices reconnus seulement par les utilisateurs

de la communication assistée par ordinateur.

Quelques exemples sont des acronymes comme MDR (mort de rire) et LOL
(doucement), et l'utilisation spécialisée de la typographie - par exemple, * mot * pour signifier
l'italique et I'utilisation d'icones non verbales ou émoticones comme un smiley :-) qui different

des indices textuels traditionnellement reconnus.

Bolter'°considérait en 1991 que l'utilisation de tels graphiques est la contribution la

plus originale des ordinateurs a I'écriture.

133udol R. A.(1993; 32)
Y4 angston, M. D. (1986; 20)
115Bolter, J. D.(1991; 45)
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Les chercheurs ont été fascinés par les approches décomplexées, parfois méme

agressives, de la communication assistée par ordinateur (Kiesler,

118
h

, Kiesler, Siegel et

McGuire **", que Maylath™*® dit étre agoniste et orale dans ses racines.

La pensée du groupe est évidente dans l'accent mis sur «l'unification» des utilisateurs
dans un «village planétaire», une métaphore largement acceptée dans la communication

assistée par ordinateur, bien qu'elle dépende toujours d'utilisateurs isolés 119

Enfin, les utilisateurs d'ordinateurs traitent souvent 1'écriture électronique comme un
moyen oral : la communication est souvent fragmentée, la communication assistée par

ordinateur est utilisée pour la communion phatique et des dispositifs stéréotypés sont apparus.

A l'instar de l'oralité primaire, la communication électronique est souvent un «langage

. 120
d'action»

L'écriture électronique transforme ainsi I'écriture traditionnelle en introduisant des
¢éléments oraux qui la différencient de l'oralité secondaire, c'est-a-dire la «nouvelle» oralité

introduite a I'age des médias.

Les ordinateurs incorporent une nouvelle oralité en apportant de nouvelles perspectives
a la manipulation et a la compréhension de 1'écriture. Le texte devient plus immédiat, plus
fragment¢ et fluide, et le média offre une plus grande capacité de participation individuelle et

d'interactivité.

Cependant, alors que les ordinateurs modifient 1'écriture en réintroduisant des ¢léments
oraux, ils restent aussi basés sur la technologie et fondés sur les modes de pensée abstraits,

analytiques et alphabétisés qui régissent de I'écriture traditionnelle.

De nombreux chercheurs considerent les ordinateurs comme un moyen basé sur le texte

et reposant sur les conventions de l'alphabétisation (Karovsky, 19924

, Killingsworth,
1993'?2 \/an Mersbergen, 1994%). Ce point de vue est étayé par le fait qu'aujourd'hui 1'ére de

1'¢lectronique n'a pas entrainé une baisse de I'écriture, mais semble avoir entrainé une

116 Kiesler, S.(1987; 32)

UK iesler, S., Siegel, J., et Mcguire, T.W (1984; 20)
H18Maylath, B. (1993; 23)

19Metz, J. M. (1996; 45)

120Murray, D. E. (1985: 111)

121Karovsky, P. (1992; 30)

122 Killingsworth , J.(1993; 125)

123\van Mersbergen, A. M. (1994; 10)
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«augmentation significative des artefacts de l'alphabétisation>>124, les appareils €électroniques

produisant davantage de documents imprimés.
- Qualité traditionnelle et I’ére du numérique

Une caractéristique singuliere de I'écriture électronique est qu'elle permet a toute

personne ayant acces a un ordinateur en réseau de «publier» sur Internet.

Le logiciel sophistiqué et convivial d'aujourd'hui permet aux rédacteurs débutants de

publier leurs écrits sur le Web. Grace a des moteurs de recherche mondiaux et des liens.

Les cyber-écrivains ont le potentiel d'atteindre un large public de lecture, et écrire a un
large public devient donc une option non ouverte a la plupart des écrivains dans 1'impression
non ¢lectronique. La portée d'Internet fait de la qualité un enjeu important: idéalement, un

média aussi puissant ne devrait présenter que le meilleur.

Pourtant, I'écriture électronique est un moyen vaste et démocratique, librement
disponible pour de nombreux écrivains et lecteurs, et englobant une immense variété de
genres et de buts d'écriture. Au cours des siecles, la fiction, la poésie, la prose, le journalisme,
la publicité et I'érudition ont tous développé leurs conventions et normes reconnues. Le Net
englobe toutes ces formes spécialisées d'écriture, y compris leur typographie reconnaissable,
et permet aux €crivains de créer de nouvelles formes uniques au cyberespace (tel que le Web).
Tous ces ¢léments sont combinés sur le Net pour fournir le plus grand volume d'écriture qui

n’ait jamais été disponible.

En raison de leurs racines dans I'écriture et l'impression, les ordinateurs sont
actuellement considérés comme des extensions ¢électroniques des modeles d'alphabétisation, et

I'écriture électronique est généralement comparée a l'impression.

Il est facile de comprendre pourquoi les chercheurs sont arrivés a cette conclusion: bien
que I'écriture électronique exige que les auteurs apprennent de nouvelles technologies,
integrent de nouvelles techniques interactives et acquierent une expertise dans les questions
de présentation liées au design, les conventions et les traditions de l'imprimé demeurent la

référence.

124 Ong, W. J. (1982; 135)
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Alors que I'écriture électronique peut exiger que les auteurs apprennent de nouvelles
technologies, reconnaissent la nécessité¢ d'incorporer de nouvelles techniques interactives et
acquicrent une expertise dans les questions de présentation liées au design, la métaphore de
I'impression considére 1'écriture électronique comme suite aux conventions et traditions de

I'imprimé.

Cependant, la métaphore de l'impression dominante peut nécessiter un réexamen, car
1'écriture électronique peut étre trés différente du texte traditionnel dans son oralité. Peut-étre
que les chercheurs devraient baser leurs points de vue sur I'écriture €lectronique sur une
métaphore orale parce que 'ordinateur est un moyen interpersonnel. Le courrier électronique,
les listes de diffusion, les groupes de discussion et les forums de discussion utilisent du texte,

mais ils se modélent eux-mémes sur la conversation.

Méme si le modele d'impression prévaut, les ordinateurs sont encore en développement
et la possibilité d'un changement de concept existe. Quel que soit le modeéle qui sera accepte,
il influencera la pratique et la compréhension de I'écriture électronique. Passer d'une
métaphore imprimée a une métaphore orale mettra I'accent sur I'importance de l'interactivité

plut6t que sur les formes de I'écriture traditionnelle.
3.2- L’enseignement de la compétence discursive a I’écrit

Cette activité peédagogique traite la pratique de I’écriture créative / expressive, -

I'écriture fonctionnelle et argumentative :

La nature de I'écriture est souvent compliquée. Méme s'il y a plus de temps pour
planifier la production d'un texte écrit par rapport a un texte parlé, il y a des aspects de

I'écriture qui sont beaucoup plus difficile.

Les textes écrits exigent une précision linguistique (grammaire, syntaxe, vocabulaire) et
une présentation systématique du contenu; ils ont besoin de continuité et d'étre structurés de
manicre logique, y compris les dispositifs qui lient le texte ensemble. En bref, cela s'appelle
cohérence et cohésion. L'écriture est un acte de communication entre 1'écrivain et le lecteur.
Le lecteur et l'auteur peut étre la méme personne, par exemple dans les situations ou nous

écrivons des listes de courses, des notes ou agendas.

Mais dans la plupart des cas, nous écrivons pour un ou des lecteurs spécifiques, en téte,

dans le sens ou le but de I'écriture peut varier considérablement. Cela peut aller de lettres
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personnelles a des écrits commerciaux ou professionnels. Les raisons d'écrire peuvent étre,
formuler en des consignes d’écriture, au travers les verbes suivants : Décrire, informer,

A - , . 125
divertir, persuader, raconter des événements, énoncer un avis.

Les aspects du genre sont des notions clés dans le discours. Les caractéristiques se
développeront a mesure que les éléves miriront et que les connaissances augmenteront. Ainsi,

la connaissance implique la maitrise de différents genres d’écrits.

Au final, nous pouvons regrouper les genres en trois catégories principales dans un

. 126
contexte scolaire

- Ecriture créative / expressive

Ce type d'écriture est typique du niveau intermédiaire, ainsi que de la partie inférieure et
supérieure du niveau secondaire. C'est le cas parce que c'est la forme d'écriture la plus
pratiquée a la fois dans la langue maternelle et dans la salle de classe L2. Cette catégorie peut
inclure les genres suivants: récits personnels, récits (histoires), poemes, dialogues et picces.

De tels genres peuvent étre assez ouverts et basés sur une expérience personnelle ou inventée.

Ainsi, il peut devenir plus facile pour I'éléve d'écrire. Les dialogues et les piéces de

théatre peuvent faire le lien entre la langue orale et la langue écrite

- Ecriture fonctionnelle

Le développement de I'écriture fonctionnelle est évident & un niveau plus avancé.
L'écriture est courante en dehors de 1'école car elle fait partie de la vie quotidienne. Les genres
qui peuvent étre de nature fonctionnelle, par exemple: Lettres, courriels, cartes postales,

descriptions, rapports, instructions, publicités, articles, agendas et journaux.

Certains de ces genres avoir ont des fonctions pratiques évidentes. Ecrire pour une
candidature a un poste est trés important pour un éléve du supérieur. Ecrire un rapport ou un
journal en connexion avec un projet fait en classe ou dans un travail (par exemple, un hopital)

sont d'autres exemples d'écriture fonctionnelle ou d’écrits fonctionnels définis comme suit :

125Drew, I. &Sgrheim, B. (2004; 68)
126 Drew, I. &Sgrheim, B. (2004; 69-72) .
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« Il s’agit d’écrits présents dans la vie quotidienne sont essentiels a cconnaitre, a
maitriser, a reproduire pour diverses raisons et obligations sociales : situations de la vie,

apprentissages, besoins, échanges, communication ».

Quels genres d’écrits ?

» des écrits qui fournissent des renseignements, des informations

» des écrits qui servent & communiquer

» des écrits qui servent a faire ». http://www.ien-gennevilliers.ac-versailles.fr/spip.php?article72
(consulté le 04/04/2023)

L'enseignement de 1'écriture fonctionnelle devrait sensibiliser les ¢éléves a la manicre
dont la langue est organisée et utilisée dans différents contextes. Simultanément, une pratique
de I'écriture fonctionnelle peut profiter & d'autres taches d'écriture a 1'école. Par exemple, les
descriptions sont des caractéristiques importantes dans 1'écriture narrative, ou les descriptions

des personnes, des lieux ou articles, sont nécessaires pour obtenir une image compléte.

- Ecriture argumentative

Les textes argumentatifs (annexe 12, théme le racisme) ont pour but de discuter ou
d'argumenter un point de vue ou un probléme. Les apprenants sont encouragés a trouver des
arguments solides qui pourraient manifester leur point de vue sur des questions qui pourraient
par exemple étre en désaccord. Ces questions peuvent, par exemple étre des questions
politiques ou des cas de la communauté locale. Un genre argumentatif trouvé dans les
manuels pourrait, par exemple, €tre une lettre a I'éditeur ou un argumentaire d’un article. Dans
d'autres activités de ce genre, on demande simplement a 1'éléve de donner son opinion a

propos de certaines questions.

Certains aspects de 1'écriture de divers genres ont besoin d'étre clarifiés. Par exemple, le
récit simple (comparer écriture créative / expressive ci-dessus) se compose normalement de

trois ou quatre parties :
1. Orientation : introduction des caractéres et réglage
2. Complication : introduire un probléme
3. Résolution : le probléme est conclu - bon ou mauvais

4. Partie optionnelle : la morale de I'histoire
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En 2004, Drew & Sgrheim®?’ font écho 4 la méme structure de textes que «la régle de
trois». Leur revendication est que cette structure est fondamentale a tout travail écrit: il devrait

y avoir un début, un corps principal et une fin.

L'organisation de l'information dans les textes peut avoir différents modeles. Les
informations organisées selon l'ordre du temps auront des mots ou des signaux tels que:
« premier », «suivant », « dernier », «au début », «bientbt », « finalement », « finalement »,
« plus tard », « sur », « en attendant ». «En outre, les informations dans les textes seront
normalement comparer et contraster certaines questions ou choses. Les mots qui indiquent
une comparaison ou uUn contraste peuvent étre : « de la méme maniere », « Similairement»,
«correspondent a», «mais», «différent», «cependant», «contrairement a», «au contrairey,

«Encore», «a la place», «d'autre part».

L'information peut étre organisée comme une collection de descriptions telles que la
liste des faits et des idées sur le méme sujet. Des mots d'addition pourraient étre: «beaucoupy,
«quelques», «quelques-uns», «premier», «deuxieme», «troisiéme», «enfin», «a la place»,

«d'autre part».

Enfin, l'information peut étre organisée en termes de relation cause-effet / effet-cause,
afin de montrer les causes ou les effets d'une situation donnée. Mots qui signalent un motif de
cause a effet peut-étre: «conduire a», «en raison de», « arriver »,« par conséquent », « en tant

que résultat »,« parce que / a cause de »

Il y a une caractéristique importante du discours écrit, a savoir le paragraphe. Qu’est-ce-
donc, cet aspect du discours écrit, quelle est son importance dans 1’apprentissage d’une langue

étrangere ?

127 Drew, 1. & Sgrheim, B. (2004, 74)
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3.3- Le paragraphe : élément indénouable du discours écrit
Plusieurs linguistes suivants ont expliqué ce qu’est le paragraphe et son role.

e En 1986, chez Rice et Burns *?®un paragraphe se constitue de trois parties

principales qu’ils définissent comme suit :

- La premiere partie du paragraphe est appel¢ la phrase du sujet. Il introduit le lecteur a I'idée

principale du paragraphe.

- La deuxieme partie du paragraphe s‘appelle le corps. Le corps est composé de plusieurs

phrases qui soutiennent, prouvent ou expliquent la déclaration faite dans la phrase thématique.
- Latroisiéme partie du paragraphe s'appelle la phrase finale.

Cette phrase résume ce qui a été dit. Si un paragraphe contient tous ces éléments, il sera bien

structuré.

e Une définition d'un paragraphe est donnée par Bates en 1994 :
« Un paragraphe est un groupe de phrases qui développe un point central. Un écrivain souvent
énonce directement ce point dans une phrase pres du début du paragraphe, cette instruction est
appelée une phrase du sujet. L'auteur développe ensuite la phrase du sujet plus complétement

dans le corps du paragraphe. »°

* Bjork et Raisanen™®

(2003) ont défini le paragraphe comme suit :
« Une unité de pensée avec une phrase de sujet. Un paragraphe traite d'une idée ou d'un sujet

principal, ou un aspect d'un grand sujet. »

Un paragraphe se concentre sur une idee principale, comme nous le voyons dans les

définitions ci-dessus, la phrase sujet est une caractéristique importante du paragraphe.

Dans les textes narratifs, la phrase de sujet se trouve normalement dans la premiere

phrase du paragraphe et permettra de determiner la spécificité du paragraphe.

L'objectif de I'enseignant de la L2 doit étre de sensibiliser les éléves au paragraphe en

tant que dispositif discursif lors de I'écriture. Une approche peut étre d'isoler un paragraphe

128Rice, K. et Burns, J. U. (1986 ; 29)
129Bates, E. (1994 ; 7)
130Bjork, L. et Raisanen, C. (2003 ; 172)
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spécifique et de I'analyser. Une autre activité peut étre de diviser un texte en paragraphes, de

les mélanger et de laisser les apprenants essayer d'organiser les paragraphes en un texte unifié.

On peut, également, demander aux éleves d'identifier les schémas d'organisation des
paragraphes par étiquetage selon «l’ordre chronologique», «comparaison / contrastey,
«collection de description» ou «cause / effet ». De telles activités peuvent aider I'apprenant a

construire des paragraphes sur la base d'une structure familiere.

De plus, une question importante concernant le développement de la compétence en
discours écrit devrait étre prise en considération. C'est le role de l'exposition au texte. Divers
textes servent de contribution linguistique et deviennent des sources d'idées et d'informations,

qui agira comme une fondation pour €crire et parler.

Graves it que les jeunes apprenants (enfants) qui lisent abondamment deviendront
des «lecteurs, des écrivains et des penseurs a vie». L'exposition de différents genres pourrait

géneérer des idées sur la fagcon de construire le texte.

Les structures de texte et la compréhension en lecture ont été discutées, entre autres,

dans les années 1990 par Connor 132 Elle réfléchit aux notions que certains textes explicatifs,

peuvent créer une conscience pour les modéles de discours **

131 Fitzgerald, J. & Graves, M. F. (2005 ; 13)
132 Connor, U. (1990; 141.142)
133 Connor, U. (1990. 173.
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Ce chapitre nous a permis de comprendre ce qu’est I’écriture, ainsi que son impact sur

I’humanité en tant qu’élément de preuve, éternelle, irréversible et irrévocable.

L’on aura compris que 1’écriture, également, est assez ambigue dans son apprentissage,
puisqu’elle demanderait un temps assez important pour étre acquise, et manipulée a la

demande de son acquéreur.

Pour se faire, ’apprentissage de cette compétence du discours, prend du temps. Il aurait
besoin d’outils qui ne sont pas étrangers aux apprenants, mais encore, qui faciliteraient la

tache de I’apprentissage de 1’écrit, en langue étrangeére.

Nous nous sommes intéressés dans ce cas, & l’outil informatique qui est apparu
récemment dans le monde et qui aujourd’hui fait partie intégrante de la vie de la plupart dess

étre humains.

Cet outil, nous allons le voir dans le prochain chapitre, est I’'une des innovations qui a

marqué I’humanité et qui aujourd’hui ne peut étre dissociable de la vie humaine.

Comme le phénoméne du téléphone portable, I’ordinateur est devenu presque 1’outil

indispensable du quotidien, chez les personnes.

Cet outil apporte un changement inattendu qui est celui d’améliorer la compétence de

’écrit.

Jusqu'a présent, le role de I'écriture, a été dépeint dans les sociétés qui ont marqué le
monde par leur évolution. Nous avons constaté que son apparition dans la vie humaine était
d’abord timide étant moins importante que la place que tenait 1’oral, jusqu’a son apogée grace

a I’outil informatique.

Nous allons passer, maintenant, au dernier chapitre3 ou nous développons notre
troisiéme hypothése qui aborde le traitement de texte, un outil d’apprentissage de la langue

francaise écrite, chez les jeunes apprenants algeériens.
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Chapitre 3 Traitement de texte et ordinateur, quels enjeux pour
I’enseignement/apprentissage du Frangais Langue Etrangére

Ce troisieme chapitre a pour objectif de montrer I’intérét croissant pour l'utilisation
technologique dans le domaine de 1'enseignement des langues étrangéres. Via l'application de
ces outils techniques, 1’apprenant participe a son apprentissage, en effet, selon Kroll en
2001 : « Les étudiants apprennent plus efficacement s'ils sont des participants actifs dans le
processus d'apprentissage que quand ils restent, passivement, a suivre les instructions du

1
professeury.

Kroll’souligne que la réalisation de la compétence d'écriture est le plus difficile a
obtenir par rapport a d'autres compétences comme la lecture, la compréhension ou encore la

parole.

De nombreuses suggestions, continue-t’il, ont été élaborées pour trouver les fagons
d'enseigner 1'écriture. « La production d'une piece réussie de l'écriture peut étre accomplie a

condition que I'on a un contrdle simultané dans les systémes linguistiques »

Hinkel * suggére alors en 2006 que la réalisation des compétences a 1’écrit, dans une
langue étrangere, passe par I’enseignement de la grammaire par des moyens explicites et que

le besoin de la connaissance du lexique est reste néanmoins primordial.

Hinkel ° ajoute que les programmes d'instruction d'écriture de L2, doivent étre
composés de la grammaire et du vocabulaire. Warschauer ® souligne également que les
ordinateurs peuvent étre utilisés pour enseigner les nouveaux types d'écriture en tenant
compte de I'age de ’apprenant. De plus, il stipule que les nouvelles technologies peuvent

nous aider a enseigner I'écriture en langue seconde.

En outre, Sullivan disait en 1996 que les éleves, en classe assistée par ordinateur, ont
démontré, non seulement plus d'intérét dans la discussion, et par la suite, plus de pratique a

1écrit, il déclare : « Ils étaient plus concentrés sur la tAche que les éléves en classe d’oral. »’

Kroll, B. (2001 ; 14)

?Kroll, B. (2001 ; 16) .

*Kroll, B. (2001 ; 25)

* Hinkel, E. (2006; 120)

> Hinkel, E. (2006; 109)

® Warschauer, M., & Healey, D. (1998 ; 60)
7 Sullivan, N & Pratt, E. (1996; 500)
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Avec l'utilisation de la technologie, les e-mails ont commencé a étre utilisés comme un
outil de communication. Cet outil a de méme été utilise dans le développement de

compétences, en ecriture.

Toujours dans la méme idée, en 2001 Gonglewski et al. 8 soulignent que le courriel,
entrepris entre I'enseignant et les apprenants en langues étrangeres, les aident a acqueérir de

l'auto-assurance ainsi que de I'expérience contrairement & 1’échange traditionnel.

Torii et Williams °

ont employé en 2004 le courrier électronique comme un outil
d'échange entre les locuteurs natifs et les apprenants en langues étrangéres. Le résultat de leur
expérience est que les éleves ont appliqué les courriers €lectroniques a des fins réelles, ils

ont affirmé qu'il a contribué a 'amélioration de leur niveau de maitrise en anglais.

Nous comprenons, par ces expériences d’apprentissages, que ’outil informatique est
remarquable dans ses résultats d’usage en classe de langues étrangeres. Un élément encore
plus important plusqu’il s’agit du domaine choisi pour effectuer notre expérience, est celui de

I’évaluation qui nous permettra de répondre a nos hypothéses de recherche.

L’évaluation permet d’apporter les résultats d’apprentissage. Cette compétence chez
I’enseignant mais aussi et chez 1’apprenant, connue sous le nom d’auto-évaluation, et entre les
apprenants de co-évaluation, a subi un changement grdce aux nouvelles méthodes
d’apprentissage dues a la prise de conscience des éducateurs et du rdle joué chez I’apprenant.
En effet, elle n’est plus privilégiée seulement chez 1’enseignant mais doit étre utilisée par
I’apprenant. Dans ce sens, 1’objectif est de lui permettre de tenir son vrai réle d’apprenant en

classe, a savoir étre un apprenant actif.

Les évaluations traditionnelles sont axées sur la mémorisation des faits et 1'application
de procédures simples a mettre en place. Elles ont des enjeux élevés qui déterminent l'avenir
scolaire de 1'étudiant. Elles ne sont donnés qu'a la fin de I'année ou au fin de semestre, au

cours cursus scolaire de I'étudiant.

La réforme de 1'évaluation met l'accent sur la nécessité d'évaluer une nouvelle série de

compétences qui ne sont pas traditionnellement mesurés par des évaluations normalisées

® Gonglewski, M. et al. (2001 ; 79)
*Torii-Williams, E. (2004 ; 110)
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(Société internationale pour la technologie dans 1'éducation [ISTE], 2007; Commission

européenne, 2010).

Elle dévoile la nécessité d'une évaluation continue qui est intégrée dans l'activité
pédagogique réguliere et continue, impliquant de nouvelles méthodes d'évaluation
comprenant des évaluations, des taches de performance et des portefeuilles (Pellegrino,
Chudowsky et Glaser, 2001 *°, Mislevy, Steinberg, Almpond, Haertel et Penuel, 2003

Les TIC peuvent étre un facteur critique de ces changements et de I'évaluation qui

devrait étre une partie importante de la politique des TIC.

A cet égard, le travail de recherche Master 2 MEEF (Métier de I’enseignement, de
1’Education et de la Formation), mention PIF (Pratiques et Ingénierie de la Formation), parcours le-
FUN (Ingénierie des e-Formations et des Usages du Numérique) de Marie Alam, Désirée Ghanem et
Caroline Younan®? & 'université de Reims Champagne-Ardenne, qui consiste & Intégrer le numérique
dans Dapprentissage par résolution de problémes, démontre que les simulations et les cas
multimédias peuvent fournir aux étudiants des résolutions de problémes qui intégrent les

concepts et les principes clés d'un domaine dans des situations réelles.

Les TIC peuvent soutenir la production d’éléments de connaissances, tels que des
rapports, des présentations et des ceuvres créatives pour évaluer les compétences des éléves
dans l'application de l'information, la résolution de problémes, la collaboration, la

communication, dans leur analyse en utilisant une gamme d'outils technologiques.

10pellegrino, J., Chudowsky, N., et Glaser, R. (2001 ; 25)
1Mislevy, R., Steinberg, L., Amande, R., Haertel, G., et Penuel, W., (2003 ; 13)

12 Alam, M. Ghanem, D. et Younan, C. Intégrer le numérique dans I'apprentissage par résolution de probléemes.
Education. (2020; 14). Disponible sur 'URL/https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-03142413

105



Chapitre 3 Traitement de texte et ordinateur, quels enjeux pour
I’enseignement/apprentissage du Frangais Langue Etrangére

1- Les TIC et I’école ; quels changements, quels enjeux

Les TIC peuvent jouer un rdle considérable dans la restructuration de 1'organisation

sociale et concréte de 1'école.

Le modgle traditionnel de 1'enseignement, comme celui reflété dans 1’éducation de base
et I’acquisition de connaissances, se résumait en une architecture de la classe limitée a un seul

enseignant et un groupe d’étudiants.

Or, la technologie peut commencer a briser ces limites d’apprentissage en élargissant
ses capacités. Avec I’approfondissement des connaissances, les TIC peuvent étre utilisés pour
soutenir une restructuration significative du calendrier scolaire. Celui-ci est nécessaire pour
s’étendre, dans le monde réel, en intégrant des problémes multidisciplinaires et en offrant un
accés aux personnes et aux ressources multimédias numériques. Elles permettent a

I’apprenant d'explorer en profondeur les concepts et principes clés de la langue a apprendre.

Faisant partie intégrante, de la nouvelle vision que veut apporter les nouvelles
approches d’apprentissage, les TIC peuvent avoir un impact encore plus approfondi sur
l'organisation scolaire, comme une technologie omniprésente et des réseaux sociaux utilisés
pour soutenir & tout moment, en tout lieu » la production de connaissances, la collaboration et

le partage des connaissances, dans et en dehors de 1'école.
1.1-La technologie a I’intérieur de la classe de langue

La technologie elle-méme est un élément clé de la politique des TIC qui doivent
résoudre les problémes liés au matériel, aux logiciels, au développement de contenus, des

réseaux et au soutien technique.

Les responsables de 1'éducation peuvent prendre ces décisions dans un contexte plus
large qui relie l'utilisation des TIC aux résolutions importantes liées a la pédagogie, les

programmes, I'évaluation et la formation des enseignants aux matériels.

Les politiques des TIC comprennent souvent « la fourniture et l'allocation budgétaire

pour le matériel informatique »"

13 Quale, A. (2003.40)
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Cela met généralement I'accent sur les politiques dans les premieres étapes de
l'utilisation d'un pays des TIC dans 1'éducation. Ces plans comprennent habituellement les
montants, le type d'ordinateur et le matériel multimédia qui seront achetés. En dehors du
matériel informatique, les médias diffusés tels que la radio et la télévision peuvent jouer un
role marquant dans les pays en développement ou l'accent est mis de plus en plus sur la
participation de « l'éducation de base »'*. Historiquement, la radio a été une ressource
importante, car elle est un moyen peu cotteux pour diffuser des informations pour un grand

nombre de personnes a la fois dans les écoles et a la maison ou dans d’autres lieux.

Comme pour les ordinateurs, le colt de la radio et de la production de la vidéo est ainsi

en baisse et cela peut &tre mis & profit pour I'éducation et le développement *°

Une approche de la distribution de matériel est le programme « One Laptop par enfant »
16qui capitalise sur la baisse spectaculaire du colt du matériel pour développer des ordinateurs

spécifiqguement fonctionnels pour les besoins des pays en développement

Ainsi, I'usage des ordinateurs dans les classes devient assez important puisque des
unions telles que 'UNESCO, ont permis de faciliter son acceés dans les écoles du monde

entier.

Il est établi que 1'écriture est une forme d'art antique. De Papyrus a MS-Word, les outils
que nous utilisons pour écrire ont défini le comment et ce que nous écrivons. Aujourd'hui, les
outils d'écriture assistée utilisent des techniques d'apprentissage automatique pour

comprendre, manipuler et générer le langage humain. Les implications en sont profondes.
1.2- Le traitement de texte
Depuis tres longtemps, les hommes ont écrit du texte, assistés par des machines.

Les premiéres machines a écrire commerciales dataint des années 1860, aux ordinateurs
portables, d'aujourd'hui. L'écriture a radicalement changé, mais demeure la méme ; nous
utilisons nos doigts et un clavier pour traduire notre imagination. L’étre humain fait le travail

créatif tandis que la machine imprime des mots.

14 Quale, A. (2003.42)
15 UNESCO, (2013).
16 Kramer, K., Dedrick, J. and Sharma, P. (2009; 67)
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Dans les années 1960, des chercheurs comme Douglas Engelbart'’ ont commencé a
expérimenter des idées comme les outils d'écriture numérique, la souris et 1'hypertexte Un
objectif central était de découvrir comment les systémes informatiques pouvaient augmenter
la capacité humaine de lire, d'écrire et de penser. Ces expériences ont alors jeté les bases d'une

nouvelle génération d'outils d'écriture.

Avec l'avénement de l'informatique personnel, les outils d'écriture numérique sont
devenus courants telle la premicre application de I’écriture sur PC appelée traitement de

texte.

Des logiciels comme, Apple MacBook'®et Microsoft's Word *° ont rapidement

consolidé le concept contemporain d'édition de texte numérique.

Cependant, pour toutes les fonctionnalités avancées du traitement de texte numérique
fournis aux auteurs, les outils actuels ne répondent pas toujours & de nombreuses questions

fondamentales suivantes :

Comment puis-je écrire une bonne histoire? Comment puis-je trouver l'inspiration et
surmonter les pannes d’écriture ? Dans ces domaines, 1'écriture est restée la méme pour tous :

L'humain fait le travail créatif, la machine imprime les mots.

Aujourd'hui, de nouvelles techniques sont en train de redéfinir notre relation aux outils
d'écriture. Depuis les débuts d’ « Auto-Correct », I'écriture assistée par ordinateur a évolué
pour devenir un domaine de recherche actif. L'université et l'industrie ont adopté une gamme
de techniques d'apprentissage automatique et de traitement du langage maternel pour

comprendre, manipuler et générer le langage humain.

17« Né dans 1'Oregon, il s'était installé au Sud pour devenir chercheur au Stanford Research Institute, aprés des études
d'ingénierie électrique et informatique dans les années 1950, une époque ou les ordinateurs occupaient encore des picces
entieres. Ses recherches ont ainsi porté sur la visioconférence, la téléconférence, le courrier électronique, les "fenétres" et le
lien hypertexte mais il est surtout connu pour avoir inventé la souris d'ordinateur », journal LE MONDE, le 03-07-2013.

184 16 mai 2006 : commercialisation du MacBook. Durant ses 5 ans d'exploitation, le MacBook a connu trois designs
différents : une premiére coque en polycarbonate (déclinée en blanc et en noir), puis une coque monocorps ("Unibody") en
aluminium et enfin une version monocorps a nouveau en polycarbonate. Le MacBook demeure un succes public sans
précédent pour Apple. « journal Le Parisien, 23-01-2014.

19« En 1983, 1a premiére version de Windows (1) est lancée. Peu a peu, l'informatique cessera d'étre une suite de 1 et de 0
pour devenir un outil accessible a tous. Aujourd'hui, un peu plus del,5 milliard de PC sous Windows seraient utilisés dans le
monde. », journal le figaro, le 05-02-2014.
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1.3- Bref historique de la création des ordinateurs

L'ordinateur tel que nous le connaissons aujourd'hui a vu le jour avec un professeur de

mathématiques anglais du XIXe siécle, Charles Babbage %°

En 1822, il a présenté le premier prototype de la premicre calculatrice. Puis il a congu le
moteur analytique : ce que cent ans plus tard étaient les fondations qui ont donné naissance a
I'ordinateur. C'est ainsi sur cette conception que repose le cadre de base des ordinateurs

d'aujourd'hui.

D'une maniére générale, les ordinateurs peuvent étre classés en trois générations. (1937-

1946 ; 1947-1962 ; et a partir de 1963).

Chaque génération a duré pendant un certain temps, et chacune nous a donné soit un

ordinateur nouveau et amélioré ou une amélioration a l'ordinateur existant.

- Premiere génération : 1937 — 1946
En 1937, le premier ordinateur numérique électronique a été construit par le Dr John V.

Atanasoff et Clifford Berry®’. Il s'appelait Atanasoff-Berry Computer (ABC)
En 1943, un nom d'ordinateur électronique le Colosse a été construit pour I'armée.

D'autres développements Se sont poursuivis jusqu'a ce qu'en 1946, le premier ordinateur

numérique général, I'Electronic Numerical Integrator and Computer (ENIAC) # est construit.

Les ordinateurs de cette génération ne pouvaient exécuter qu'une seule tache et n'avaient

aucun systéme d'exploitation.

- Deuxiémes générations: 1947 - 1962
Cette génération d'ordinateurs utilisait des transistors au lieu de tubes a vide plus
fiables. En 1951, le premier ordinateur a usage commercial a été présenté au public :

l'ordinateur automatique universel (UNIVAC 1) 23

20« Charles Babbage [....] va canaliser son mental envahissant grice a un petit bijou de technologie, ’ordinateur le plus
évolué de 1’époque, la machine différentielle (une espéce de machine qui occupait une piéce et pouvait réaliser des opérations
complexes), journal le Figaro, le 08-03-2017.

21 piguet, C. (2004; 73)

22 Une équipe de I'université de Pennsylvanie a congu en 1943 1’énorme calculateur électronique Eniac », journal CNRS,
le 04-09-2014.

23 Edwin D. (2003 ; 265)
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En 1952, les ordinateurs des séries International Business Machine (IBM) 701 **ont fait
leur marque dans le monde de l'informatique. Au cours de cette génération d'ordinateurs, plus
de 100 langages de programmation informatique sont développés, les ordinateurs avaient

pour ce faire de la mémoire et des systemes d'exploitation.

Des supports de stockage tels que des bandes et des disques sont également utilisés

comme imprimantes pour la sortie.

- Troisiéme génération: 1963 - présent
L'invention du circuit intégré apporte la troisiéme génération d'ordinateurs. Avec cette
invention, les ordinateurs sont devenus plus petits, plus puissants, plus fiables et sont capables

d'exécuter de nombreux programmes différents en méme temps.

En 1980, Microsoft Disk Operating System (MS-DOS) % est né et en 1981 IBM *° a

introduit l'ordinateur personnel (PC) pour la maison et le bureau.

. 27 s ' . . - . ,
Trois ans plus tard, Apple “'présente I'ordinateur Macintosh avec son interface pilotée
I 28

par icone et dans les années 1990 le systeme d'exploitation Windows est fonctionne
A la suite des ces diverses améliorations au développement de l'ordinateur, I'ordinateur
est utilise dans tous les domaines de la vie quotidienne. C'est un outil trés utile qui continuera

a faire I'expérience de nouveaux développements, au fil du temps.

24Carroue, L. Collet, D. Rhiz, C. (2005 ; 189)
ZCarpenter, T. (2012 ; 19)

26 Ppjsani, F. et PIOTET D. (2008 ; 200)

27 Giannoula, E. (2000; 20)

28 Mathon, F. (2003; 8)

110



Chapitre 3 Traitement de texte et ordinateur, quels enjeux pour
I’enseignement/apprentissage du Frangais Langue Etrangére

2- Historique de Microsoftword

En 1975, Microsoft fut crée par Bill Gates et Paul Allen?®, dans I'Etat de Washington

dont I’Entreprise fini par devenir, une grande société technologique multinationale.

Microsoft fut associé¢ & windows qui fut créé et lancé en 1981%. Ce logiciel intégrat de

nouvelles options tel qu’un menu pour démarrer.

Suite a cette innovation-a la fin des années 1990, Internet apparu : le logiciel Microsoft

se propagea ainsi dans le monde entier.
2.1 Traitement et compétence de I’écrit chez les apprenants

Graham (2008) explicite que « Le traitement de texte par ordinateur garantit a I’étudiant

une rédaction facile & réviser et & ajouter des idées ou & supprimer des déclarations vagues » **

Cela encourage souvent les écrivains a faire plus d’écriture contrairement, au travail
écrit a la main ou une fois une erreur faite, tout le document doit étre réécrit. La facilité avec
laquelle les écrivains peuvent écrire, avec une variété de travail les décourageant peu,

améliorant ainsi leurs compétences en écriture.

Le fait que le programme de traitement de texte indique aux apprenants, qu’il y a un
probléme, de grammaire’ de structure de phrase et d’orthographe, en soulignant les erreurs,
cela les encourage & s’impliquer davantage dans leurs écrits, en faisant des recherches,

correctement, pour éviter de telles erreurs.

Les éducateurs et les chercheurs ont exprimé plusieurs points de vue sur l'importance du
traitement de texte comme une technique d'enseignement précieuse pour améliorer les

performances d'écriture des éleves.

Alors, que les méthodes traditionnelles tels que les livres de cours sont centrés sur
l'enseignant. Ils ont commencé a reconnaitre le potentiel de favoriser le développement de
I'écriture des apprenants en utilisant le traitement de texte dans un contexte d'enseignement

mettant l'accent sur le processus d'ecriture.

29 Heudin, J.-P. (2007 ; 112)
30 yoir I'article “Microsoft, de retour vers le future” paru le 06/06/2018, dans le journal LE Figaro.
31Graham, S. (2008; 6)
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2.2- Expériences menées en classe assistees par ordinateur
De nombreuses informations sont écrites sur 1'écriture assistée par ordinateur comme
étant une méthode d'enseignement capitale pour améliorer l'attitude des €léves, la motivation

et le développement de leurs performances d'écriture.

« Les technologies de I’information et des communications, leurs différents domaines
d’utilisation et leur potenticl de développement sont au cceur des changements, des
transformations, des enjeux et des défis qui se présentent au monde de I’éducation
d’aujourd’hui. »3

En 1993, selon Bangert-Drowns33, en utilisant I'ordinateur pour 1’écriture cela permet,
aux ¢leéves, d'apporter des modifications au texte, qui auraient été plus lourdes, sur le papier. 11
soutient que ces changements plus substantiels qui vont de 1'addition, la suppression et a la

révision, permettent a I'étudiant d'accomplir une réflexion d'ordre supérieur, plus approfondie.

Par conséquent, les utilisateurs de l'ordinateur peuvent écrire des €crits, plus longs, et en
plus, se livrent a une révision de leur écriture qui sur le papier avec un crayon, serait plus
long. II ajoute que la facilité de révision combinée a I'amélioration de I'apparence des produits
d'écriture et a D’excitation d'utiliser une haute technologie, sont autant de causes qui

contribuent a I'amélioration des attitudes des éléves envers I'écriture.

Shaw® stipule que les ordinateurs permettent aux étudiants de créer, d'organiser,

d'expérimenter et réviser sans avoir a réécrire. Cela rend I'écriture et la réécriture plus facile.

Polin *indique que le traitement de texte aide aux remue-méninges, a 1'édition, au

déplacement du texte et & la suppression, tout en conservant les informations.

Le traitement de texte facilite la révision et rend 1’apprentissage plus léger et
complaisant. Il peut étre utilisé pour améliorer toutes les étapes du processus d'écriture. Smith
%affirme (1991) que le traitement de texte encourage les éléves & prendre des risques avec
I'écriture. Il aide les eléves a formuler des idées, d'éditer et de revoir leur travail. Il les assiste

a P’organisation des idées et de voir la structure de I'essai avant et aprés le fait. Kelm*’

32Graham, S. (2008; 6)

33 Bangert-Drowns, R. L. (1993 ; 72-75)
34 Shaw, T. (1987 ; 12)

35 polin, L. (1991; .6-7)

36 Smith, R. (1991; 29-30)

37Kelm, 0. (1992. 442)
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constate une année plus tard en 1992 en outre que la discussion assistée par ordinateur soulage

les étudiants du stress de contribuer immédiatement, avec I'enseignant.

Par conséquent, les éléves peuvent déterminer le moment d'écrire. Ils peuvent prendre
leur temps libre d'écrire , de réviser, de modifier et de taper des textes quand ils sont satisfaits
de leur écriture. En 1995, Berge & Collins %estiment que les possibilités offertes par
l'ordinateur peuvent augmenter la prise de conscience des capacités de I’apprenant a la

pratique et d'améliorer ses compétences en écriture.

Se rendant compte que les lecteurs ne peuvent pas assumer des questions spécifiques a
la culture de 1’écrivain, les étudiants devront clarifier et mieux expliquer leur production
écrite. Cela les encourage & développer et a reconsidérer leurs opinions ou idées et de

s'exprimer de maniére plus efficace.

Ainsi, au lieu d'écrire a I'enseignant uniquement a des fins d'évaluation, 1'écriture prend

désormais sa fonction réelle, celle de communiquer.

38Berge & MP Collins (Eds.) (1995; 10)
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2.3- Traitement de texte en langue étrangere

Pennington % observe de méme en 1996 que la facilit¢ de la saisie et la capacité de
traitement de texte pour manipuler des textes peut, en outre, permettre aux auteurs de L2
d'écrire librement, et conduirait a 1'amélioration des attitudes envers I'écriture dans la langue

étrangére.

L'élimination des difficultés par écrit en L2 et la facilité de manipulation des textes peut
engendrer des écrivains de L2, moins résistants a la révision de leurs projets écrits. En

conséquence, ils peuvent écrire plus, écrire différemment et écrire mieux.

Ortega 40 ajoute en 1997 que l'apprentissage des langues assisté par ordinateur motive
les €léves a explorer et a élargir leurs ressources linguistiques pour répondre aux besoins du
traitement de texte dans un contexte social. Comme ils tentent de négocier le sens, leurs
discussions s’impliqueront par maladresse ou négligence d’exprimer leurs opinions, en

clarifiant et en demandant la confirmation.

Ces discussions intensives sont tenues de motiver les éléves a découvrir l'expression de
soi. La fréquence par écrit et les commentaires de la communauté virtuelle les encourageront

a expérimenter le langage et les formes plus complexes de I'écriture.

Stevens *'a recommandé en 1999 dutiliser l'ordinateur pour I'apprentissage /
enseignement de 1'art de 1'écriture. Il supposait que le traitement de texte a un effet positif sur
le développement de la réussite des éleves par €écrit. Il a congu plusieurs exercices et activités

dans la classe d'écriture informatique, parmi elles, ce qui suit:
* Trouver le mot manquant et I'écrire.
» Utilisation de la recherche et de remplacer les lettres dans un certain texte.
« Un double clic sur un mot, couper, et demander a un éléve de le coller dans le bon endroit.

» Montage: I'enseignant présente un texte avec des erreurs, et les éleves travaillent

individuellement ou en coopération (en groupes ou paires) pour le réviser.

39 Pennington, M. (1996; 26)
40 QOrtega (1997; 52)
41Stevens, V. (1999)
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* Fin du cours : I'enseignant donne aux éléves un certain nombre de phrases ouvertes ou

exercice de cl6ture pour terminer.
3- Leseffets du traitement de texte sur I’amélioration de I’écriture

Le traitement de texte comporte des inconvénients et des avantages que nous présentons :

nous posant la question du réle de I’ordinateur.

3.1- Les avantages du traitement de texte

Un grand nombre de chercheurs a étudié les effets du traitement de texte sur
l'amélioration de la qualité de la performance d'écriture des éléves. En outre, ils ont souligné
que le traitement de texte améliore les compétences de I'écriture et facilite la communication

et l'interaction entre les apprenants que ceux qui utilisent un stylo et du papier

D'autre part, ces études différent largement de par leurs études, en raison de divers
facteurs tels que la conception des études, 1'échantillon de 1'étude et la durée pendant laquelle

les étudiants sont exposés au traitement de texte.

Toutes ces études sont menées sur différents échantillons tels que les étudiants de
I’école primaire, le secondaire et sur les étudiants universitaires en langues étrangeres.
Dailleurs, peu d'études expérimentales sur l'utilisation du traitement de texte aborde la
question des compétences en ecriture de I'enseignement par le traitement de texte dans des

environnements d’enseignement du frangais langue étrangere, en Algérie.

Par conséquent, la présente étude & examine l'effet de l'utilisation du traitement de texte
sur la compétence d'écriture chez les étudiants, dans le but de savoir si son usage améliore la
qualité de I'écriture chez les étudiants lorsque la formation est fournie et lorsque les

participants -sont exposés a 1’écriture assistée par ordinateur sur une période de temps limitée.

Kane & Brown “ont étudié plus tot en 1983 comment les éléves de huitiéme année (8°
Année) ont utilisé un systéeme de traitement de texte informatique pour I'écriture. Cing
étudiants ont utilisé la technologie pour dix séances de classe. Les données ont été recueillies
au moyen d'entrevues avec les éléves, l'observation en classe et le texte final qu'ils ont
produit. Cette étude concluait que leur processus d'écriture est, absolument, linéaire et

séquentielle.

42 Kane, M. J. & Brown, A. L. (1983; 498)
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La plupart des révisions porte sur l'orthographe et la ponctuation.

Cette étude a observé que le traitement de texte ne peut pas apprendre aux éléves a étre
de meilleurs écrivains. Il fournit seulement un moyen d'écrire plus facilement plutét qu'avec

un stylo et du papier.

Fitch*a examiné en 1985 l'effet du traitement de texte sur la révision des éléves des
compositions et des attitudes envers 1'écriture. Soixante éléves de septiéme année ont été
assignés, au hasard, soit a l'expérimentation ou le groupe témoin. Le groupe expérimental a
utilisé un traitement de texte pour toutes les étapes et aspects de I'écriture, tandis que le

groupe témoin a utilise, exclusivement, le stylo et du papier.

Bernard *a étudié plus tard en 1999 la relation entre les styles d'apprentissage de
1'écriture a 1'aide des ordinateurs par rapport a la méthode traditionnelle manuscrite. Les sujets
de I'¢tude étaient des étudiants en douziéme année dans une école publique du Mississippi
(Etats-Unis). Une mécanique de liste de vérification d'écriture a été utilisée pour obtenir des
résultats pour les compositions. L'analyse des données n'a révélé aucune différence

significative entre la réalisation des apprenants.

Tous les sujets sont écrits en sept paragraphes, au cours de la période de traitement de
texte qui a duré neuf semaines. Aucune différence significative n'a ét€ observée dans l'attitude
des éléves envers I'écriture mesurée avant et apres le traitement par lI'enquéte a la suite du
traitement de texte. Cette étude a conclu que le traitement de texte n'a eu aucun effet sur
l'orthographe des €leves et la ponctuation. Le groupe expérimental a effectué plus de révisions

que le groupe de témoin.

L'étude a conclu que, bien que le traitement de texte n'a pas d'incidence sur l'attitude des
éleves envers l'écriture ou leur capacité a reconnaitre des signes de ponctuation ou
d'orthographe incorrecte, il n'aider les éléves qu’a réviser plus et a un niveau supérieur. Les
groupes experimentaux ont apporté des modifications beaucoup plus importantes que le
groupe témoin. L'étude de Hult *a congu une étude visant & déterminer les effets du

traitement de texte sur I'exactitude de I'écriture des éléves.

43 Fitch (1985; 450)
44Bernard, M. (1999; 19-87)
45 Hult, C. (1985; 38)
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Hult* a analysé l'exactitude des documents en utilisant le traitement de texte par rapport
a ceux produits sans traitement de texte. Les sujets de 1'étude sont placés au hasard dans les
sections de premicre année en anglais au Texas. Les éléves ont appris le traitement de texte a
travers le guide de l'utilisateur de laboratoire, mais n'ont pas regu un enseignement explicite
dans le traitement de texte, en classe. Aussi, ce qui été fourni aux étudiants, dans cette
expérience, est un programme de correction d'épreuves, un programme d'analyse stylistique
quianalyse des caractéristiques telles que I'imprécision, et un programme de commentaires qui

interpréte les données du programme d'analyse pour les étudiants.

Hult *’a conclu que les erreurs grammaticales et d'utilisation faites par les étudiants du
groupe informatique ne disparaissent pas lorsqu'ils utilisent des ordinateurs a l'exception de
l'orthographe, les erreurs faites des éleves étaient les mémes dans le groupe écrit a la main et

le groupe informatique.

Robinson-Stavely et Cooper “®ont mené une étude en 1994 auprés des étudiants de
composition anglaise des colleges communautaires. Certains étudiants ont fait leurs écrits sur

des ordinateurs et d'autres avec du papier et un crayon.

L'analyse a montré que, dans les domaines de la lisibilité, I'orthographe, la grammaire,
le nombre de phrases, de mots, de phrases complexes, et la durée moyenne de la peine, les
essais des étudiants qui ont travaillé sur l'ordinateur ont été évalués nettement supérieurs a

ceux utilisant un stylo et du papier.

Cunningham *° a examiné l'utilité du traitement de texte pour les étudiants. L'analyse
des données a montré que les éleves ont trouvé la classe d'écriture assistée par ordinateur ni

difficile et trés confortable.

Les étudiants s’apercoivent que le traitement de texte les a aidé a améliorer leur
performance a 1'écrit. Ils ont également signalé que l'utilisation du traitement de texte leur a
permis de concentrer leur attention sur certains aspects de leur écriture, comme la grammaire,

le choix des mots et de I'organisation. Les résultats qui ont été rapportés par Cunningham ont

46 Hult, C. (1985; 30)

47 Hult, C. (1985; 32)

48 Robinson-Stavely et Cooper (1994; 42 )
43 Cunningham (2000; p. 45)
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indiqué que le traitement de texte a été positif et a contribué¢ a améliorer les capacités

d'écriture en augmentant la volonté d'écrire, de réviser et de partager des idées avec les autres.

De son coté, en 2006 AbuSeileek *° a exploré l'effet de l'utilisation de traitement de
texte sur le développement de la performance a écrire, des apprenants en langue étrangere,
enquétant sur leur attitude envers I'écriture assistée par ordinateur. L'échantillon de 1'é¢tude a

été divise en deux groupes :

- Le groupe expérimental qui a étudié 1'écriture par l'intermédiaire d'un traitement de

texte dans le laboratoire de langue d'apprentissage en ligne

- le groupe témoin sur la méme compétence dans la méthode traditionnelle. Un essai a
été fait pour trouver l'effet de l'expérience. En outre, une enquéte est menée pour étudier

I'attitude des éleves vers I'écriture assistée par ordinateur.

Les résultats de I'étude indiquent que le groupe expérimental a obtenu de meilleurs
résultats dans le test d'écriture par rapport au groupe témoin. L'étude a, également, révélé que
les membres du groupe expérimental ont eu une attitude positive envers l'utilisation de

I’écriture assistée par ordinateur.

Finalement, Li& Cumming®'ont mené une étude en2009 pour déterminer si le
traitement de texte peut changer les processus d'écriture d'une langue seconde (L2) chez
I’apprenant et peut améliorer la qualité de ses essais sur une période de temps relativement

longue.

Ils ont travaillé a partir de I'hypothése que la recherche comparant le traitement de texte
au stylo et papier, a tendance a montrer des résultats positifs lorsque les études comprennent
beaucoup de collecte de données. Ils ont comparé les procédés et produits de L2 d’apprenants,
agés de 29 ans, de sexe masculin avec un niveau intermédiaire en anglais. Durant 8 mois, 14
compositions ont été faites, regroupées en 7 paires comparables de sujets, en, alternance entre
les utilisations d’un ordinateur et de stylo et de papier. Toutes les frappes ont été enregistrées
¢lectroniquement dans I'environnement informatique, des enregistrements visuels de tous les

changements de texte ont été faits pour I'écriture au style.

50 AbuSeileek (2006, p. 67)
51Li & Cumming (2009)
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Les analyses indiquent des avantages pour le traitement de texte en termes de fréquence

de révisions.

De nombreuses études ont ét¢ menées au niveau international, alors que peu d'études (a
la connaissance du chercheur) ont été réalisées au niveau local pour enquéter sur 1'utilisation

du traitement de texte pour améliorer I'écriture des apprenants en francais langue étrangere.

Ce que I’on peut conclure, que certaines de ces études ont révélé que le traitement de
texte améliore les performances d'écriture chez les étudiants en langues étrangeres
(BangertDrowns1985°2, Robinson-Stavelyet Cooper 1994°%, Cunningham 2000, Abu
Seileek, 2006, Li et Cumming2009%°, tandis que d'autres études ont montré que le d'écriture
des éléves Kane (1983)°", le traitement de texte n'a eu aucun effet sur les capacités
Fitch(1985)%, et Hult (1985)%°. En outre, certaines de ces études ont indiqué que le traitement
de texte améliore l'attitude des éléves vers l'utilisation de 1'écriture assistée par ordinateur
(AbuSeileek, 2006, et Smith, 1991%° et développe leur motivation & écrire en L1 et L2
(Wepner, 1987, Cunningham, 2000; et Ortega, 1996).

52Bangert Drowns 1985.
53Robinson-Stavely et Cooper 1994.
54Cunningham, (2000, p. 67)

55Abu Seileek (2006)

56Li et Cumming (2009)

57Kane (1983)

S8Fjtch (1985)

5%Hult, C. (1985).

80AbuSeileek, 2006, et Smith, 1991
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3.2-Inconvénients du traitement de texte
« Les chercheurs ne sont pas d'accord sur les effets de I'utilisation du traitement de texte
sur la qualité¢ de 1’écriture chez I'étudiant » %1 Owston, Murphy et Wideman nous informent

que « les résultats, & ce jour, sont équivoques » %

Joram et al. expliquent que, en ce qui concerne la croyance d’accepter que les
ordinateurs facilitent la révision, « il y a peu de recherche qui teste directement cette

réclamation » %

Collier et Werier trouvent que « la recherche sur les changements qualitatifs effectués

par écrit sur ordinateur ont été soit contradictoires ou non concluants. ... »*

En dépit de la capacité douteuse de I'ordinateur a obtenir des améliorations au niveau de

la compétence scripturale, il ne 'améliore qu’a des niveaux plus spécifiques.

Si nous devions couper l'acte d'écrire en des parties constitutives plus spécifiques, nous
pourrions reformuler notre question initiale: quels éléments particuliers du processus
d'écriture sont améliorés en utilisant des ordinateurs ? Une fois que nous avons analysé 1'effet
des ordinateurs sur les différents ¢léments constitutifs de l'acte général de I'écriture, nous
serions mieux en mesure de décider si les avantages d'écriture assistée par ordinateur

I’emportent sur les inconvénients.

- Qu'est-ce que les ordinateurs peuvent et ne peuvent pas faire ?

Les avantages de I'écriture assistée par ordinateur commencent & s’accroitre, comme les
inconvénients. En fin de compte, cela détermine la valeur des ordinateurs en classe d'écriture;
mais avant d'entrer dans une telle discussion, nous allons découvrir les avantages et les

inconvénients sous forme de liste :

610wston, Murphy et Wideman p 270.
6261Qwston, Murphy et Wideman p. 251.
83Jorametal. P, 168.

64Collier et Werier
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Les avantages (par rapport aux étudiants qui écrivent au stylo)

- Les éléves écrivent mieux &

Ils produisent des textes plus longs ®°

Des textes plus nets; étre fiers de la propreté des textes &
- lIs produisent plus de textes sans erreur ®

- Les apprenants sont plus autonomes, se considérent comme des personnes qui sont « dans

la presse »%

- Prendre plus d'initiative; passer plus de temps sur les affectations et plus de temps a la

tache; sont plus impliqués dans les affectations "
- lIs sont plus disposés & expérimenter et prendre des risques "

- Montrer plus d'enthousiasme, une attitude plus positive 2

- Ils sont plus conscients de récursivité et du processus d'écriture "

- Plus aptes et disposés & réviser *

- Sont plus aptes et disposés a lire et & écrire ou & jauger par les pairs ™
- D'interagir socialement’® et de forger une identité de classe unifiée *’

- Mieux préparés pour I'entreprise / monde de l'industrie ou dans le monde « réel »"

65pennington, M. (1996; 59. 83 )

56\Wolfe et al; Kantrov, p. 63; Pennington, M. (1996; 59), Hawisher, p. 11.

67Wolfe et al 270;.Kantrov 70)

6884- Wolfe et al; Kantrov 63; Hawisher 10).

69Gruber 29; Kalmbach 59)

70Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 90, 94; 49)

71Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 96; Kantrov 65-66.

72Kantrov 63, 60 Pennington, M. (1996) Hawisher 13, Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 90-91; Crafton 318
73Takayoshi 247; Collier et Werier 51.

740wston, Murphy, et Wideman 249; Kantrov 64; Pennington, M. (1996; 60; Monroe 48-49; Sabik 49; Klonoski 74; Collier et
Werier 47

750wston, Murphy, etWideman 250; Dowling 228; Wolfe et al 270

76Hawisher 16; Takayoshi 247

77Sands 37.

78Ruenzel 26, Cuba, Avant-propos xi
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- 1l est plus facile pour I'enseignant d'intervenir / d’entrainer (en raison de la présentation

soignée, ou du texte sur un écran)
- Plus d'initiative
- Amélioration de I'écriture &

- Les inconvénients (par rapport aux étudiants qui écrivent au stylo)

Difficulté accrue pour les écrivains de base %

L'ordinateur peut étre une distraction 83

L'acces inéquitable aux ordinateurs: plus d'acces pour les riches, moins pour les pauvres ;

en outre les étudiants qui obtiennent de faibles résultats sont plus susceptibles d'utiliser des
ordinateurs pour forger des compétences, mais moins susceptibles d'utiliser des Ordinateurs

pour l'écriture ®
- Plus de désordre dans la salle de classe %

Plus de temps d'arrét %

Pour I’autonomie : une difficulté a maintenir I'intérét des éléves &’

Moins d'écriture pour le plaisir, comme une lettre écrite %

- Une attitude de cybernaute : les étudiants en déduisent que I'équipement est plus important

que I'enseignant %

- Une wvulnérabilité accrue aux intéréts commerciaux et [alliance commerciale/

technologique » qui espére engager des travailleurs futurs et des consommateurs™

7Rohan 20-21.

80Sandholtz, Hawisher 14) Ringstaff et Dwyer 95);
81Crafton 318, 323-25)

825andholtz, Ringstaff et Dwyer 59)

83Cuba, Avant-propos xi)

84Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 60)

85 Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 60)
86Sandholtz, Ringstaff et Dwyer, 1997, p. 102.
8’Dowling, p. 234

88Crafton; p. 321

89Mbnke, « Web et la charrue » p.34
%0Hawisher, p. 16
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- Moins de réécriture.®*

- unsens déformé du public: T'ordinateur devient le public; un public non humain
impersonnel, remplace un public humain®
- Des problemes centrés sur les révisions : les étudiants confondent révision avec correction

derreur %

- Bricolage avec la correction d'erreur au niveau de la surface tandis que dans le processus

des résultats des formes écrites sont plus pauvre **

- Les éléves font en fait moins de révision parce qu'ils ne doivent pas recopier™

- Larévision est rendue plus difficile en raison de la petite taille de I'écran *°

- Les éléves écrivent plus mal en raison de la petite taille de I'écran et le fait de voir qu'une

petite partie du texte ¥’

- L'accent et mis plus sur les caractéristiques du traitement de texte (police), par opposition

au « processus » de texte de qualité *

- Les ordinateurs causant une surcharge de la mémoire *°

Ce résumé de la liste vise a donner un apercu des avantages et des inconvénients de
'écriture avec des ordinateurs. Mais dans ce cadre général de travail, certaines questions
ressortent comme plus importantes que le reste et la valeur de 1’étude. Ce sont les questions de
révision, du public, de I'écriture avec un stylo, de l'interaction sociale, et l'attitude / un grand

enthousiasme envers les ordinateurs.

91Kantrov, p. 67

92Heilker 65-68, 231-32 Dowling, Crafton, p.324

93Crafton, Joram et al 169.).

%Joram et al 169-70;.Heilker 61, 63; 73-74 Klonoski; Dowling 233; Crafton 318, 319, 325; 66 Kantrov ;Sharples 222
95Kantrov 64).

%Dowling 228).

97Kantrov 68, Owston, Murphy et Wideman 250, Takayoshi 253)

%8Crafton 319; Kantrov 70; Sandholtz, Ringstaff et Dwyer 98; Dowling 230)

9Joram et al 190.)
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3.3- les réponses aux questions que souléve le traitement de texte
Nous allons répondre, maintenant, a chacune de ces questions a tour de réle.
- Larévision

A un moment donné, les partisans de l'instruction d'écriture assistée par ordinateur
revendiquaient la facilité¢ de la révision comme un avantage évident et indiscutable de 1'usage
d'ordinateurs pour enseigner I'écriture. Aujourd'hui, certains inconvénients sur la révision par

le biais du traitement de texte ont été identifiés.

L’inconvénient est le traitement de texte, lui-méme, car il permet au texte d'étre si
facilement manipulé, qu’il ne fait qu’aider a une révision non profonde. Par conséquent, les

apprenants sont beaucoup plus susceptibles de se livrer a une révision partielle.

Cette concentration accrue sur la révision de surface porte avec elle le probléme
compromettant source de diminution de la concentration sur la révision en profondeur. « Une
évaluation précoce dans le processus créatif peut interférer avec la fluidité qui est nécessaire

pour générer des idées » 1%

Carolyn Dowling a remarqué une tendance inquiétante, aussi bien chez les étudiants que
chez les écrivains professionnels, estimant que les auteurs produisent souvent des textes qui
semble étre « une agrégation de modules de texte » pour étre plus précise, leur production

mangquent « de flux conceptuel et de cohérence stylistique » %

Des fonctionnalités telles que couper-coller, supprimer, insérer, le correcteur
orthographique, et vérifier la grammaire peut étre, sont en train de redéfinir le concept de
révision en pire. Pendant ce temps, un autre ensemble de fonctionnalités, ceux du traitement
de texte qui modifient I'apparence du texte sur la page, pourraient exprimer leurs propres sous-
entendus dans l'esprit des étudiants, telles que la taille de la police, le style de police : gras,
italique, la justification des marges, et le centrage du texte donnent « I’impression illusoire de

102
productivité » 0

100|bid, p. 169.
101Carolyn Dowling, p. 233.
102|hid, p. 230
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James Kalmbach nous rappelle que « les étudiants ont toujours trouvé des fagons de se

focaliser sur l'apparence plutdt que sur le contenu » %

Ces étudiants ne sont pas entiérement & blamer, car ils pensent imiter « ce qu'ils

percoivent comme les valeurs de la société littéraire » 1%

Cette génération d'écrivains/étudiants produirait une écriture qui manque de profondeur

en raison d'un sentiment prématuré de fatuité avec leurs textes.

Nous avons vu que l'engouement de 1'écrivain/étudiant des « activités de déplacement »
1%5comme le comptage des mots, de grammaire, etc., peut avoir trois résultats négatifs sur

eux:
1. Développer une révision insuffisante qui remplacerait la révision en profondeur.

2. Diminuer la créativité et la continuité logique qui devrait étre la principale caractéristique

de la pré-écriture ou la rédaction ;

3. préter un faux sentiment de sécurité qui donne l'impression e produire une écriture de

qualité.

Nous pourrions ajouter un quatriéme résultat négatif qui est la perturbation du processus
d'écriture qui est un schéma d'alternance de périodes d'écriture active avec des périodes de

réflexion.

Mike Sharples souligne, a ce propos, que les auteurs emploient des rythmes différents,
pour écrire, et tous doivent renforcer leur écriture avec des périodes de réflexion. Mais avec
l'avenement du traitement de texte, les étapes de réflexion du rythme d'un écrivain sont
maintenant remplacées par un wagon qui transporte l'écrivain vers des caractéristiques de

manipulation de texte que le processeur du traitement de texte offre.

Le résultat est que « les rythmes d'écriture a venir sont, de plus en plus, complexes et

e 1
syncopés » 1%

103James Kalmbach, p. 58.
104 James Kalmbach, p. 58
105Sharples, p. 222.
106Mike Sharples, p. 222.
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Dans son « culte de la révision et l'ordinateur en tant que public, » Paul Heilker

Wretrace I'évolution de la révision comme une bonne idée qui a mal tourné.

Le probleme, souligne Heilker, est que ce qui devrait étre naturel est devenue
synthétique et institution. Les ordinateurs ont seulement aggravé la situation parce qu’ils ont
facilité le processus de révision ce qui a encouragé a mettre de cOté certaines périodes de
classe, programmées pour les révisions. Et pour couronner le tout, les étudiants qui révisent
regoivent des notes plus élevées que ceux qui ne le font pas, favorisant ainsi la pratique des

étudiants contestables de la révision par ordinateur.
- Le public

La question sur la révision suscite des réponses mitigées. Il y a ceux qui disent que
l'utilisation des ordinateurs pour enseigner 1’écriture améliorent et définissent, plus fortement,
le sentiment d'audience d'un étudiant. Une étude récente menée par Edward Wolfe et al.
conclue que « les étudiants qui ont choisi de prendre leur évaluation de 1'écriture sur un
traitement de texte étaient plus susceptibles de regarder I'écriture d'autres étudiants que les

étudiants qui ont pris I'évaluation de I'écriture avec un stylo et du papier» %

Sandholtz, Ringstaff et Dwyer considerent que 1'ordinateur est supérieur a la plume et

du papier, permettant & I'étudiant desurmonter « les constructions privées » *%°

Heilker et Dowling, d'autre part, dans ce qui peut sembler le recours a la science-fiction,

voient « la relation écrivain-ordinateur supplanté et remplacé la relation écrivain-public dans

la situation rhétorique »*'°

Heilker note deux définitions d'audience:
(1) «une habillé du publique, » les étres humains de la vie réelle qui liront le texte, et

(2) « invoqué le public, » le public que I'écrivain imagine lui-méme . Le texte est le lieu

d'audience que l'ordinateur peut usurper.

107pgul Heilker

108Edward Wolfe et al. P. 270.
109Heijlker p. 65

110 Heilker p. 66.

111 Heilker p 66.
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Heilker émet I'hypothése que les qualités de penser pseudo humaines des ordinateurs
nous permettent de les investir facilement avec des qualités humaines: « Mais parce que nous
pouvons, en quelque sorte, identifier facilement avec nos ordinateurs (répondeurs,
commentateurs, interrogateurs, enseignants, collaborateurs et alliés) comme notre public, nous
ne devons pas et ne n’engageons pas d'autres personnes pour réaliser cette identification, pour

surmonter cette séparation »it2

Le souci est que si les ordinateurs ont envahi le territoire autrefois réservé aux étres
humains, nous courons le risque de perdre la dimension humaine de I'écriture, méme de

perdre une partie de notre propre humanité.
- Le processeur Pro-Word

Dans cette section, nous comparons l'écriture avec un traitement de texte et 1’écriture
avec un stylo et du papier, ce qui souligne les avantages du traitement de texte, a premicre

vue, opposant la plume contre le high-tech peut sembler opposer David a Goliath.

Bien sir, les avantages du traitement de texte sont nombreux et évidentes, en particulier

pour ceux qui ont quitté « les barriéres existantes pour une technologie plus récente » 3

La facilité de révision est peut-étre 1'avantage le plus important. Il est vrai que la section
précédente sur la révision énonce de nombreux arguments de l'efficacité de la révision avec
les ordinateurs, mais ces arguments sont dirigés contre l'ordinateur lui-méme, et non pas
contre l'ordinateur par rapport a un stylo et du papier. Owston, Murphy et Wideman

rapportent que « le travail de réécriture & la main peut étre un obstacle 4 la révision » ***.

L'avantage de I'ordinateur est non seulement qu'il permet de « modification du texte

beaucoup plus facile », mais qu'il enléve « la pénibilité de recopier une composition » *°

La facilité¢ de révision marque une différence entre les ordinateurs et un stylo et du
papier. Avec l'ordinateur, le terrain de jeu intégrait las apprenants qui ont une mauvaise

écriture jugés sur la méme base que ceux qui ont une écriture soignée.

112 Heilker p p. 67.

113 Heilker p. 56.

114 Owston, Murphy et Wideman

115 Owston, Murphy et Wideman p250
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Le résultat est que les producteurs de tout texte seront évalués sur le contenu
uniquement. La conséquence est que les étudiants sont de plus en plus conscients du facteur
d'apparition ; Wolfe et al. rapportent que, en raison de l'apparence plus soignée du texte, « les
¢tudiants sont favorables a 1'écriture avec un traitement de texte lorsque leur écriture sera lu a

. . . . . . . 116
des fins d'information ou évaluative, comme une évaluation de 1'écriture »

L'utilisation des ordinateurs pour les évaluations d'écriture peut avoir l'air d’une
question excessive. Dans une salle de classe de composition assistée par ordinateur, 1’écrit et
la cohérence dicteraient que les €léves ont la possibilité par le biais du traitement de texte

d’étre évalués.

Ce méme principe devrait également étre appliqué a des tests normalisés, pour lesquels

des tests écrits a la main sont la norme.

Dans «L'écriture d'un mal », Jack McGarvey est en faveur pour la conversion des tests
standardisés écrits a la main en des textes €crits par le traitement de texte, et que ce soit

optionnel.

McGarvey est « tout a fait convaincu que les tests écrits a la main ne mesurent en rien,

la qualité de I'écriture des enfants »**’

. Il raconte 1'histoire d'un groupe d'étudiants qui, « apres
avoir connu la facilité et la vitesse de frappe tactile [...] étaient frustrés qu'ils écrivent quelque

chose de si brut sous la forme d'un stylo »®

Il faudrait aussi éviter l'extréme écriture que par le traitement de texte pour I'évaluation
ou l'écriture de tests standardisés, étant donné que certains étudiants préférent le stylo et le
papier. Néanmoins, dans un test réalis€¢ par Richard Collier et Clifford Werier, les étudiants
d'écriture a la fois au stylo et avec 1’ordinateur, ont regu des scores identiques sur différents

ensembles d'essais*®

16Wolfe et al.

117 Wolfe et al p. 52.

118 Wolfe et al p. 52.

115Rjchard Collier et Clifford Werier p, 56.
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Les avantages de I’écriture au stylo sur I’apprentissage
Dans la section précédente, nous avons énuméré les avantages de l'ordinateur sur le
stylo. Nous examinons a présent les motifs sur lesquels le stylo, qui peuvent étre considérés

comme Supérieurs & 'ordinateur.

Bien que I'écriture avec un ordinateur présente de nombreux avantages, avec notre
entrée dans 'environnement de haute technologie, ce qui en est gagné est une forme d'écriture
décrite comme « moins personnel » %t ce que nous avons perdu est une forme d'écriture
tracée comme plus « physique », qui fournit plus de « proximité » et « le plaisir de
I'implication du corps » 121

Cette forme d’écriture donne une « intelligence entre les mains » et une « fagon
kinesthésique de savoir »mqui permet plus de « contact intime » avec le texte et qui nous
permet de « sentir les rythmes, la syntaxe, les choix de mots d’une manicre que la lecture ne

permettra pas » '%*

Dans « Qui a besoin d’inscription suspendue ? » Chandler explore plus en profondeur la
nature tangible et physique du texte écrit a la main, « le processus de génération du texte. . .

124

au moins aussi important que. . . le produit final »“° Quand un texte est généré, il est

engageé dans le processus de découverte.

Par l'intermediaire d'un texte écrit a la main, le processus de découverte a toujours un
aspect tactile. Peut-étre d'une certaine fagon métaphysique, le corps est utilisé comme un
moyen de réflexion. Sans la nature matérielle rassurante du stylo et du papier, il en résulterait
que notre le processus initial de conversion de pensée par écrit devienne au moyen

d'ordinateur inférieur a ce qu'il était auparavant.

Un autre point conjectural de comparaison découle de la question de la vitesse.
Chandlerlzssuggére que la rapidité avec laquelle les pensées sont exprimées par le traitement
de texte, peut empiéter sur leur profondeur. Avec le traitement de texte, le danger existe, c’est-

a-dire, que I'écriture aussi rapide, ne laisse suffisamment pas de temps a la réflexion.

120Kantrov 71.
121Berry 192)
122Chandler 195)
123Crafton 325).
124Chandler p, 194.
125 Chandler p, 194
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Enfin, Chandler suggere que la petite taille de I'écran d'ordinateur perturbe 1'unité d'un
texte : Les auteurs qui préferent « étaler leurs feuilles d'écriture devant eux sur un bureau, sol
ou au mur semblent [...] .obtenir une meilleure idée de la forme de leur texte et de leurs idées

comme manipulable, comme les objets physiques »'?°

Ces écrivains ne sont pas capables d'aborder le travail de révision majeure, jusqu'a ce

qu'ils aient d'abord imprimé une copie/papier de leurs textes.

3.4- Une place pour deux modes d’écriture

Plusieurs études abordent le traitement de texte par rapport au stylo et du papier, ils ne
démontrent pas qu'un mode d'écriture est supérieure a l'autre, mais comparent les forces et les
faiblesses des deux modes. Il s’agit de reconsidérer chacun des deux modes comme une

écriture qui s’adapte mieux a certains types d'écriture.

« Pour encourager les ¢léves a développer leurs propres combinaisons par le crayon et
du papier et des stratégies d’écriture par ordinateur »'*" les étudiants & la dixiéme année de

différents niveaux de capacité d'écriture, ont fait I'objet d'un test mené par Edward Wolfe et
al.128

Les étudiants ont eu le choix de choisir quel mode d'écriture, pour I'écriture
d'information, 1'écriture narrative et l'écriture personnelle. Les résultats: 80 pour cent des
étudiants utilisaient le traitement de texte pour l'écriture d'information, et 83 pour cent
utilisaient le stylo et du papier pour 1'écriture personnelle, alors que 1'écriture narrative a eu 50

pour cent de résultat.

Dans une comparaison plus soutenue entre les deux modes d’écriture, Daniel

Chandler**fait ces observations:
- Le traitement de texte est plus rapide, bien que la révision puisse ralentir le produit final.
- L’écriture au style est plus «directe et immédiate ».

- Le traitement de texte est plus «indirecte et retardé. »

126 Chandler p. 197-198
127Rodrigues et Rodrigues 16).
128Edward Wolfe et al

129 Edward Wolfe et al p. 192.
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Le stylo et le papier fournissent «la disponibilité immédiate du texte intégral sur le papier».

Le traitement de texte fournit un «acces sélectif au texte » (en raison du petit écran)

Le texte est plus facile a modifier et a réorganiser au biais du traitement de texte.

130

La révision au stylo « préserve » I'évolution du texte

Sur la base de ces comparaisons et d’une enquéte aupres des écrivains professionnels,
Daniel Chandler tire un ensemble de choix d'écriture allant de personnel au public.Il déclare
que les écrivains ont «un sens au stylo, appropri¢ pour plus d'écriture personnelle qu’avec une

machine a écrire ou un traitement de texte» 3t

Chandler note, également, que dans de nombreux cas, les deux modes d'écriture
peuvent étre mutuellement bénéfiques, cela lorsque les deux modes sont utilisés ensemble
pour produire un seul texte, comme dans le cas ou les auteurs utilisent le plus souvent un stylo
et du papier pour les « phases initiales provisoires » de production de textes et ils utiliseront
le traitement de texte pour « 1’étapes ultérieures du développement des idées » ces étapes

deviennent comme «associées pour une plus grande formalité »'*?

-L’interaction sociale

Selon le crédo constructiviste, une salle de classe de composition appropriée est
marquée par une augmentation de l'interaction sociale entre les ¢éleves. Il peut sembler que la
nature méme de 1'ordinateur lui-méme aurait tendance a faire de I'expérience de chaque éleve
dans la classe un moment plus solitaire, mais plusieurs études indiquent que ce n'est pas le
cas. Peut-étre en raison de la facilité¢ avec laquelle un ¢€leve peut lire 1'écriture d'un autre, les
ordinateurs ont tendance a promouvoir la collaboration entre les éléves. Gail Hawisher note «
un esprit de coopération plutdt que de la compétitivité I'emporte dans une salle de classe avec
ordinateurs » **

Peter Sands décrit comment « une classe peut développer un nouveau sens du groupe

comme état un ensemble »'3*

130Daniel Chandler.

131 Daniel Chandler. p. 193.
132 Daniel Chandler. p. 193.
133Gail Hawisher, p. 16.
134peter Sands, p. 37.
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- La motivation de I’utilisation des ordinateurs chez les apprenants
La plupart des €léves ont une attitude positive envers le traitement de texte, ce qui, a son

tour, donne & I’enseignement de ’écrit, une meilleure opinion. **

136yantent les salles de classe a forte intensité

Sandholtz, Ringstaff et Dwyer
technologique, ainsi les ordinateurs portables pour tous les €éléves et les nombreux avantages
apportés par l'écriture avec des ordinateurs ont particuliecrement avantagé 1'amélioration des

attitudes chez les éléves.

Les auteurs nous informent que « les ¢éléves ont appris plus rapidement » et que « leur
intérét ont renforcé les efforts des enseignants » B7 Les enseignants ont signalé une multitude
de changements qui était bienvenue dans le comportement des ¢éleéves, parmi eux une volonté,
inébranlable, de travailler jusqu'a la derniere journée d'école et une augmentation des

inscriptions dans les classes informatiques.

Cette recherche veut soutenir que les enseignants de langue étrangere devraient
favoriser 1'utilisation des ordinateurs pour enseigner 1'écriture, tout en évitant l'attitude trop
focalisée sur 1’usage des ordinateurs. En tant que tel, ce chapitre examine la place des

ordinateurs dans I'enseignement de I'écriture.

Apres avoir pesé les avantages et les inconvénients de l'enseignement, en écriture
assistée par ordinateur, nous avons découvert que, méme si l'avantage de 1’ordinateur sur le
stylo et du papier est indiscutable lors de la révision, le stylo a encore sa place, dans

I’enseignement/apprentissage de 1’écriture.

L'argument le plus accablant a I'écriture assistée par ordinateur est que, malgré
I'enthousiasme avec lequel nous continuons a approvisionner nos salles de classe avec des
ordinateurs, la recherche indique que les étudiants qui écrivent sur les ordinateurs montrent

une légére amélioration ou non de la qualité de leur écriture.

D'autre part, on ne peut écarter l'enthousiasme avec lequel étudiants se livrent a

I'écriture assistée par ordinateur, par opposition a lI'écriture avec un stylo et du papier.

135SHawisher 13).
136Sandholtz, Ringstaff et Dwyer
137peter Sands, p. 37.
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- Est-ce que les avantages I'emportent sur les inconvénients ?

Est-ce que I'importance de I’enthousiasme est assez significative pour pouvoir dire que
I’ordinateur peut combler les difficultés d’acquisition de la compétence de I’écrit en classe de
langue ? Pour répondre a cette question, nous allons examiner la théorie et la pédagogie de

Daniel Fader **®de la lecture nouvelle des livres.

Fader fait valoir que seul le plaisir doit dicter ce que lire veut dire aux étudiants. La
plupart des étudiants, plutét que d'étre autorisés a lire des livres qui les intéressent, sont
assignés au régime de textes classiques, uniquement. Il est vrai que certains étudiants se
développent sur un régime de livres classiques, mais beaucoup ou la plupart apprennent, par

ce systeme sélectif du choix de lecture, a ne pas aimer la lecture.

L'enseignement de textes choisis par les programmes scolaires ou 1’enseignant,
n’empéchent de bonnes intentions d’apprentissage, mais avec les nouvelles approches
pédagogiques a savoir 1’approche actionnelle, 1’apprenant doit participer au choix de sa

lecture est un cas de bonnes resoluttions..
Fader suggere, dans ce cas, que les étudiants soient autorisés a lire pour le plaisir.

Ainsi, les écoles devraient étre inondées de livres de poche et, idéalement, les enfants
lirons de plus en plus, mais aussi les anciens non-lecteurs, avec des livres en peluche dans

leurs poches arrieres.

Ces ¢étudiants, toujours d’apres la théorie de Fader, apprendraient a profiter de la lecture.
Finalement, cet amour de la lecture se reportera sur leurs années, plus tard. Contrairement aux
¢tudiants nourris de textes classiques, qui arréteront la lecture pour toujours, a la fin du
secondaire. Enfin, les éléves qui lisent pour le plaisir développeront I'habitude de la lecture, a

vie.

Paradoxalement, ces mémes étudiants qui lisent pour le plaisir se distinguent des

lecteurs classiques, aussi longtemps qu'ils continueront a lire pour le plaisir.

Il est fait appel a cette théorie d’apprentissage qui porte sur une toute autre compétence
langagiere, a savoir, la lecture, pour venir légitimer la théorie suivante qui est :
que si le principe du plaisir peut étre appliqué a la lecture, il semble logique qu'il puisse étre

appliqué a I'ecriture aussi.

138Daniel Fader
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Si les étudiants quittent les salles de classe avec un dégott pour I'écriture, le fait qu'ils
ont appris quelque chose sur I'écriture sera, a long terme, peu important. A l'inverse, si les
éléves apprennent a apprécier 1'écriture, il importe peu que les ordinateurs améliorent 1’écrit

chez les étudiants.

Ce qui importe est que les étudiants aient la volonté d’écrire; cela leur permettra de

poursuivre cette habitude sur une longue durée.

L'enthousiasme et 1'attitude, constituent donc la justification globale de I'utilisation des

ordinateurs pour enseigner I'écriture.

Ainsi, selon cette recherche théorique sur I’importance de 1’écrit a 1’école, nous avons
pu constater la complexité de cette compétence langagiére, a la fois dans son évolution a
travers les siccles, dans le second chapitre, mais aussi ’impact de la technologie sur cette
compétence, qui entre dans un nouvel air plus évolué. Nous avons également, démontré a
travers la description de diverses expériences menées en classe de langue, que 1’ordinateur, en
tant qu’outil éducatif est capable de relever les défis de 1’enseignement/apprentissage de la

compétence scripturale, chez les apprenants d’une langue étrangere.

Nous allons présenter une une expérience, portant sur le méme objectif de la
recherche, c’est-a-dire, réaliser des améliorations a 1’écrit chez des apprenants, en frangais

langue étrangére, en Algérie, par le biais des ordinateurs, voire le traitement de texte.

Durant trois années de recherche, nous avons pu réaliser avec les apprenants d’un
méme palier éducatif, le secondaire, en deuxieme année, différentes productions qui portaient
sur des consignes tres variées, pour, justement, observer si il y a eu lieu d’'une amélioration de

I’orthographe, ou non, a travers deux écritures tres différentes.

De par leurs caractéristiques graphiques, 1’une étant plus ancienne, par rapport a notre
siecle, qui est I’écriture a la main, et l’autre plus contemporaine, qui est 1’écriture

¢lectronique.

Compte tenu de l'importance de la forme, le vocabulaire et la grammaire dans le
développement des compétences d'écriture, 1'é¢tude veut tenter de montrer que la combinaison
de ces domaines linguistiques avec la technologie, permettra 1’amélioration des erreurs

d’orthographe commisent par les apprenants en difficulté.
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Dans ce chapitre, nous cherchions & démontrer 1I’importance du contexte choisi.

La deuxiéme année secondaire, est une année trés importante pour préparer 1’apprenant

a son passage pour une année critique puisqu’elle constitue 1’année du baccalauréat.

Mais aussi, ses objectifs d’apprentissage furent choisis puisqu’ils établissent les

stratégies d’apprentissage Visées par notre étude.

Nous avons reéalisé des discussions, sous forme de questionnaires, destinés aux

enseignants du francais langue étrangére et aux apprenants du secondaire.

Ces questionnaires aborderont, premi¢rement, 1’état de la place qu’occupe la langue
francaise chez les apprenants, ensuite, les difficultés que rencontrent les apprenants en classe

d’apprentissage du francais langue étrangere.

Enfin, nous nous adresserons aux enseignants du francais en Algérie, afin de déterminer
le degré des difficultés d’apprentissage de leurs apprenants, mais aussi de leurs perspectives

de remédiassion et leurs avis sur I’intégration de 1’outil informatique en classe.
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Chapitre 4 : Enquéte sur I’état des lieux de ’apprentissage de I’écrituredu Francais
Langue Etrangere en Algérie

Ce chapitre4 représente le début de notre expérimentation, qui va nous permettre
d’abord d’enquéter sur 1’état des lieux de I’apprentissage de I’écriture du francais langue
étrangere, en Algérie, afin de répondre a notre premicre hypothése de recherche qui est la

suivante :

« Le francais occupe une place seconde, dans la vie des apprenants et cette situation
constitue 1’une des causes des problémes rencontrés par les apprenants lors de 1’apprentissage
du francais en Algérie.

L’outil informatique pourrait aider a rompre cette conjoncture, en facilitant le rapport a
I’écrit en francais et ainsi réduire ainsi les difficultés de rédaction rencontrées chez les

apprenants de francais en Algérie ».

Il s’agira d’aborder D’analyse issue des réponses aux questionnaires aux apprenants,

mais aussi aux enseignants pour déterminer la crédibilité de notre hypothése.

A cette situation particuliere de la langue francaise, vient s’ajouter un autre élément
perturbateur, qui est la complexité de la compétence scripturale dans son apprentissage
développée dans le chapitre2 qui grace aux recherches et données bibliographiques
effectuées, I’écriture dans son apparition et son apprentissage fut incommensurable, voire
illimitée.

La place de I’écriture dans la société a vécu des épisodes pénibles et laborieuses pour

arriver au statut de compétence significative.

Ainsi, les deux premiers chapitres développent I’hypothese que I’écriture par son passé
d’existence et la langue francaise par son passée particulierement douloureux historiquement
et politiquement parlant en Algérie, peuvent expliquer les pénibilités rencontrées chez les

apprenants algériens, lors de leur apprentissage du francais en tant que langue étrangere.
Dans cette étude, nous avons opté pour le questionnaire et I’entretien comme outils de

recherche. Ils sont adressés aux apprenants et aux enseignants en gardant les mémes

thématiques : « le rapport a I’écrit » et « 1’acces aux technologies »
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1- Questionnaires adressés aux apprenants : ils sont au nombre de 2 : le premier
questionnaire comprend 8 questions ayant pour objectif « le rapport a I’écrit » et le deuxiéme

questionnaire compte 10 questions portant sur « I’acces aux technologies ».

2- Questionnaires adressés aux enseignants : ce sont aussi deux questionnaires dont le
premier comprend 4 questions sur le «rapport a I’écrit » et le deuxieme 8 questions sur leur

« acces aux technologies »

e Chaque réponse représentée par un histogramme ou un diagramme est complétée par
une observation résumant et expliquant les données recueillies.

3- Entretien avec les apprenants : Il s’agit de rassembler leurs allégations, spontanées et

orales, afin de s’exprimer sur leurs pratiques et leurs représentations.

4- Entretien avec les enseignants : Nous avons tenté d’obtenir des réflexions pour faciliter la
pédagogie de I’écriture. Les entretiens favorisent des témoignages pragmatiques et précieux

sur I’apprentissage de la langue écrite du francais en Algérie.
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I- Questionnaires adressés aux apprenants :

Ces deux questionnaires furent proposés a :

- plus de 100 lycéens,

- 4gés de 15 a 17 ans en classe de seconde,

- de la wilaya de Sidi Bel Abbes (Ouest algérien),

- entre 2012 et 2016, sur leur rapport a I’écrit (1.1) , puis, 1’accés aux technologies (1.2) :

1.1-Le rapport a I’écrit

Question 1 : Aimez-vous les langues étrangéres, précisément, la langue francaise ?

Taux d'intérét a la langue francaise
70

60
50 -
40
30
20 |

10

Apprenant intéressé a la langue frangaise Apprenant non intéressé a la langue francaise

Observation
65% des apprenants déclarent intéresser a la langue francaise.

Les 35% des apprenants affirment négliger la langue francaise pour raison de sa difficulté, au
niveau de sa compréhension.
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Question 2 : En quelle langue vos parents vous parlent-ils le plus souvent ? En arabe ou en
francais ?

La langue la plus parlée au milieu familial
90

80
70 -
a0 -
50
40
30
20 -

10 -

Arabe Frangais

Observation

La langue la plus parlée dans le milieu familial donne les pourcentages suivants :

- 9.76% des apprenants, issus de familles cultivées, ont une aptitude a apprendre,
facilement la langue frangaise ce qui n’est pas le cas des apprenants issus de familles qui
donnent moins d'importance aux savoir et culture.

- Alors qu'une majorité de 67.24% reconnait qu'ils n'utilisent pas le francais a la maison.
Nous pensons que ceux qui appartiennent aux familles aisées, portent un intérét, particulier, a

I'apprentissage et leurs acquis sont en développement permanent et constant.
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Question 3 : D'apres vous, savoir écrire en frangais , c'est...

L'importance de I'écriture chez les apprenants
70

a0 .
50
a0
30
20

10

o I L

Peu important Assez important Important Trés important

Observation :

- 60% des éléves déclarent que 1’écriture est importante,

- 20% d’entre eux prétendent qu’elle n’est pas assez importante, ils disent qu’ils «ne savent
pas suffisamment écrire».

C’est pourquoi, ils ne donnent pas une tres grande importance a I’écriture.
- 15% affirment qu’elle est trés importante.

- 5% pensent qu’elle est peu importante : ce sont des apprenants qui n’aiment pas la langue

écrite c’est pour cela qu’ils négligent 1’acte d’écrire.
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Question 4 : A quelle cadence écrivez vous ?

La fréquence d'écriture en dehors de ce qui est demandé

80
70 :
60
o0 W Jamais
40 W Parfois
30 W Assez souvent
20 -~ S ] ! _ WTrés souvent
10 - - - - - -

0

Des récits Un journal Des lettres  Des chansons Du clavardage
personnel

Observation :

L’écriture électronique semble étre trés récurrente chez le plus grand nombre des
apprenants.

En effet, 62% des apprenants ont répondu qu’ils écrivaient des SMS tres souvent.
Ilsemblerait que 1’écriture manuscrite n’est pas trés populaire : moins de 20 % de 1’ensemble
des apprenants disent écrire assez ou trés souvent des lettres, des chansons et des poémes et
moins de 10 %, un journal personnel et des récits.

Ainsi la correspondance et la tenue d’un journal personnel sont des pratiques presque

exclusivement féminines, d’apres les réponses obtenues.

Question 5 : Quand vous écrivez les textes en francais, vos enseignants sont-ils exigeants en

ce qui concerne le contenu, la qualité, la présentation et les fautes
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Perception des éleves concernant les exigences de leurs
enseignants
T0%
60%
B Le contenu des textes
50%%
40% B La qualité des textes
30%
B La présentation écrite des
20% textes
10% B Les fautes de francais
0%
Pasdutout  Peuexjgeant Assez exigeant Trés exigeants
exigeant

Observation :

* Globalement, les ¢léves affirment que les erreurs de langue sont prises en considération
pour la note. 60 % d’entre eux signalent que les erreurs comptent souvent ou toujours dans

les textes rédigés et que leurs enseignants sont trés exigeants.

» Quant a la présentation, 20 % affirment que la présentation compte toujours, & Ce propos,

ils montrent que leur enseignant est assez exigeant.

« Pour le contenu des textes 50% déclarent que leurs enseignants ne sont pas du tout
exigeant , a condition que les fautes d’orthographe ne soient pas conséquentes, a ce propos, ils
mentionnent I’importance de ce critére et son exigence de la part de leurs enseignants avec

60% de taux de réponse.
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Question 6 : Combien de temps passez-vous a écrire, en moyenne, dans un cours de

francais ?

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%

Le temps d'écriture en classe

B Moins de 10 min
M Entre 10 et 30min

Plus de 30min

Observation :

En ce qui concerne le temps passé a écrire pendant les cours de frangais, il en ressort, en

toute cohérence, que la pratique la plus investie est I’écriture étant donné que 58.11% des

éleves nous informent passer entre 10 a 30 minutes a écrire sur papier.

Nous pouvons avancer que I’enseignant donne a cette tdche une grande importance.
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Question 7 : Au lycée, l'activité de production écrite, en L2, vous la trouvez: facile, moyenne
ou difficile?

Perception de I'activité de production écrite chez les
apprenants

70%

60%

50%

40% B Facile
H Moyen

30% = Difficile

20%

10%

0%

Observation :

Nous concevons que les éléves considerent cette activité d'écriture comme difficile et
d’une part, les questions précédentes ont recues des réponses affirmatives sur ce point la.
D'autre part, atteindre un niveau acceptable de 1'écriture, demande plus d’initiatives de la part

des enseignants, en étant plus & I’écoute de leurs éleves.
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Question 8: Quand vous devez écrire un texte, en francais, quel type de difficulté
éprouvez-vous ?

Les difficultés rencontrées pendant I'écriture

45,00%

40,00%

35,00% I
M Utilisation des bons mots

30,00%
B Trouver des idées
25,00%
20.00% B Structurer le texte
15,00% B Remettre un travail bien
présenté
10,00%
B Remettre un texte sans fautes
5,00%
0,00%
Jamais Parfois Assez  tréssouvent
souvent

Observation :

Généralement, les éléves se considérent moins compétents lorsqu'ils rédigent des textes
en frangais. De fait, la majorité des éléves affirment avoir trop de difficulté a remettre un
texte bien présenté et sans trop de « fautes », a le structurer, a utiliser les bons mots et a
trouver des idées.

Toutefois, en analysant les résultats, nous pouvons constater qu'il semble un peu plus
difficile d'utiliser les bons mots pour 91 % des éléves.

Les éléves algériens apprennent le francais comme langue étrangere. L’arabe et le
francais n’ayant pas la méme origine, ni la méme évolution linguistique, d’importantes
différences marquent ces deux langues, non seulement au niveau phonologique, mais aussi
aux niveaux lexical et morpho- syntaxique.

Ces différences présentent une grande difficulté aux lycéens algériens de 2 A.S.

En plus d'étre une préoccupation importante chez les éleves, la présentation des textes semble

étre une de leurs forces, du moins, ils affirment étre tres compétents a effectuer cette tache.
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93 % des éléves affirment n’avoir pas ou peu de difficulté a remettre un travail bien
présenté.
Ajoutons a cela, que les filles sont plus nombreuses (81 %) que les gargons (55 %) a

affirmer n'avoir jamais de difficulté pour la présentation des travaux.

1.2 Acces aux technologies

Afin de déterminer lI'importance du contexte d'usage des Nouvelles Technologies de

I’information et de Communication, une série de questions sont posées aux participants.

Questionl : Avez- vous un ordinateur a la maison ? Avez-vous une connexion internet ?

120

100 —

| Ouwi
| Mon

40

20 -

Posséde un ordinateur Connexion internet

Observation :

Nous notons, que les taux d'équipement et de connexion sont importants. Les résultats
révélent que 79.64% des apprenants possedent leur propre ordinateur et que 92.78%
bénéficient d'une connexion Internet a la maison.

Parmi-eux, 43,9% ont un portable et 51,8% ont un ordinateur fixe.

Ceux qui n'ont pas d'ordinateur recourent, le plus souvent, aux cybercafés, car le prix d'une

heure de connexion Internet reste accessible.
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Parmi les éléves qui ne possédent pas leur propre ordinateur, ils déclarent, toutefois,
pouvoir bénéficier d'un acces a un ordinateur, que ce soit I'ordinateur familial, aux ordinateurs

disponibles au lycée ou chez des amis.

Question 2 : Avez-vous déja utilisé un ordinateur?

La fréquence de |'utlisation de |' ordinateur

60,00%

50,00%

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00% .

Oui souvent Oui mais rarement Mon jamais

Observation :

Cette question a permis d’avoir une idée plus concréte du pourcentage d’usage de la
part des éleves, concernant l'informatique.

Ainsi, ils avaient déja tous utilisé un ordinateur et la plupart en possédaient un chez
eux.

Les principes de base tels qu’allumer et éteindre un poste et manipuler une souris étaient

donc a leur portée.
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Question 3 : Si vous comparez écriture sur papier et écriture avec un ordinateur, Que diriez

vous ?
Comparaison de l'écriture sur papier/écriture sur
ordinateur
90
80

70
60
50
40
30
20
10

B Sur papier

W Pourcentagel

m Sur ordinateur

M pourcentage2

o Pareil

B Pourcentage3

c'estplus c'estplus c'estplus c'estplus c'estplus c'estplus

rapide propre motivant  agréable facile de efficace
d'écrire d'écrire d'écrire d'écrire  corriger ses  d'écrire
fautes

Observation :
72% des personnes interrogées préferent écrire  sur ordinateur et 43% optent pour une

écriture sur papier alors que 22 % trouvent que les pratiques sont équivalentes.

Question 4 : Place des TIC dans votre vie?

La place des TIC dans la vie de I'éleve

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

B |mportante M |ndispensable
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Observation :

Les résultats indiquent qu'une majorité des €éléves a 65.25%, sans distinction du genre,
accorde une place importante a ces technologies. Ils sont encore 34.75% a les déclarer
indispensables. L'importance des outils numériques s'apprécie également par le temps passé a
les utiliser.

Il faut cependant noter que 1'estimation d'une moyenne de temps par jour constitue une
mesure imparfaite, d'abord parce qu'elle prend peu en compte les variations sur la semaine
(week-end), ensuite parce qu'avoir son ordinateur allumé et connecté a un réseau social
comme Facebook pendant un devoir de mathématiques différe, singulierement, en terme
d'engagement d'une activité recourant exclusivement au support informatique comme

I'écriture dans un forum.

Question 5 : Combien de temps, en moyenne, estimez-vous passer chaque jour sur

I’ordinateur?

La moyenne du temps passé chaque jour
sur l'ordinateur

0,5
0,45
0,4
0,35
0,3
0,25

0,2

0,15

0,1

0,05 .
U S

Moins d'une heure Entre 1h et 2h Entre 2h et 4h Plus de 4h

Observation :

En moyenne, 21,6% des éleves declarent passer moins d'une heure a utiliser leur
ordinateur, 45,9% des autres passent entre une heure et deux heures a manier I’ordinateur,
puis, 24,3% y passent entre deux et quatre heures et enfin, 8,3% travaillent plus de quatre

heures par jour avec un ordinateur.
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Il existe un écart significatif (p=0,051) entre les gar¢ons qui passent, en moyenne,
davantage de temps que les filles a se sevir de leur ordinateur, méme si, au final, le temps

passe a utiliser ces outils reste assez mesure.

Question 6 : Comment voyez-vous votre compétence a utiliser les ordinateurs ?

Evaluation de l'usage des ordinateurs par les apprenants
60,00%
50,00%
40,00%
® Bonne
30,00% ® Trés bonne
= Faible et trés faible
20,00%
10,00%
0,00%

Observation :

Les apprenants ont une appréciation subjective qui fournit cependant, des indications
concernant la confiance de cette population a utiliser les ORDINATEURS.

Les jeunes interrogés estiment que leur compétence a utiliser les ordinateurs est bonne
(53,2%) ou méme trés bonne (16,1%).

Seule une minorité d’entre eux, considere-avoir une compétence faible ou trés faible

(5,3% en cumulé).
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Question 7: A quelle la fréquence vous utilisez les Ordinateurs?

L'usage de I'ordinateur
100,00%

90,00% .
M Faire des recherches sur
80,00% internet
70,00% M Regarder ou télécharger des
60.00% vidéos ou de la musique
’ B Tenir un blog

50,00%
40,00% H Envoyer des e mails
30,00% M Jouer a des jeux
20,00%
10,00% participer a des reseaux sociaux

0,00%

Participer des réseaux sociaux
Chaque jours 1a2fois/ 1a3fois/ Jamais (Facebook, etc.) 2
semaine mois

Observation :

L'activité numérique est la plus courante (75,64% quotidiennement), a part égale entre
filles et gargons. Internet reste donc la possibilité offerte dans le bassin d'informations
disponibles.

Les réseaux sociaux tels que, Facebook , Chat, Skype MSN, etc . intéressent les
lycéens.

Ils sont ainsi 69.96% a déclarer utiliser chaque jour ce genre d’outils.

Nous constatons grace aux entretiens que Facebook est mis au fond d'une autre activité,
permettant de maintenir le lien et d'alterner devoirs et échanges en ligne comme I'a remarqué
Fluckiger “le contenu de 1’échange important finalement moins que le fait de manifester le
lien social, [...], ces outils de communication s’inscrivent dans le processus de construction
identitaire des adolescents"

L'utilisation du courrier électronique (envoyer des emails, si courant dans le monde

professionnel, est trés contrasté pour les lycéens, cet outil étant surtout utilisé

occasionnellement (22.54% des éléves déclarant y avoir recours une a deux fois par mois).

! Fluckiger, C. (2008).
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Sans doute I'échange de courriels est-il réservé a des écrits plus formels alors que les échanges
écrits informels avec les pairs se font par le biais des réseaux sociaux.

Parmi les outils préférés des jeunes, ceux qui permettent de regarder ou de télécharger
des clips vidéo ou musicaux (50.36% pour une utilisation quotidienne) occupent une place de
choix. Ceci explique que ce genre d’applications atteste les aspirations de ce public lycéen.

Les jeux en ligne sont beaucoup masculins, la tenue de blogs et forums est beaucoup
plus rare.

Question 8 : A quelle fréquence utilisez- vous les outils numériques pour faire vos

devoirs?
Fréquence d'utilisation des outils numériques pour les
devoirs
60,00%
40,00%

20,00% .
0,00%

B Souvent B Rarement Jamais

Observation :

55.20% des participants déclarent avoir souvent recours a I’utilisation des ordinateurs.

Il semble donc que les ordinateurs sont intégrées dans les pratiques d'étude de cette

population lycéenne et sont reconnues comme une aide efficace pour le travail scolaire.
Nous remarquons donc que les ressources numériques sont utilisées par les lycéens, non

seulement, pour des pratiques de sociabilité électronique mais aussi pour les pratiques

scolaires.
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Question 9: A quelle fréquence vous utilisez les ordinateurs pour l'apprentissage des

Langues étrangeres ?

La fréquence d'utilisation des TIC pour I'apprentissage
des Langues Etrangéres

50,00%
45,00% M Préparation des travaux comme
exposés...etc
40,00%
35,00% m Utilisation des dictionnaires en
% ligne, traducteurs... pour corriger
30,00 vos productions écrites
25,00%
B Révision des cours et lecons
20,00%
15,00%
W Faire des exercices
10,00%
5,00%
m Echanger avec les camarades de
0,00% classe ou le professeur
S
o

Observation :

Les ordinateurs semblent, globalement, étre utilisés par les éléves comme une ressource
documentaire pour effectuer des recherches :

- 81,86% régulierement ou assez souvent) et 42.56% trés souvent en préparation d'un
expose.
Internet serait une solution naturelle a la recherche d'information sans que les moyens
traditionnels (livres, dictionnaire..etc.) soit pour autant délaissés.

- 50.54%, proportion importante des participants, affirme user des fonctions de
collaboration échangé avec les camarades de classe quand il s'agit de travailler en groupe,

une telle pratique est réguliére entre cette population de jeunes.
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Internet fournit également des ressources pour produire des énoncés en langue étrangere
et corriger les productions écrites.

En revanche, la fonction d'exercices, est une pratique marginalisée.
43.51% d’entre eux déclarent, avoir recours aux ordinateurs réguliérement et assez souvent
pour regarder des films ou des séries/films afin d’améliorer la compréhension orale et le
vocabulaire d’une langue étrangére.

Il s’agit pour eux d’une méthode agréable et trés efficace pour apprendre et faire des progreés.

Question 10 : Utilisez-vous les technologies dans le cours de frangais ?

L' appréciation des éleves sur |'utilisation des TIC
dans le cours de langue (le francais)
120,00%
100,00%
B Vidéo projection
80,00% W Lecteur CD
60,00% M Tableau blanc Intéractif
H Logiciel traitement de texte
40,00%
H Blog
20,00% mMP3
0,00%
Oui Non

Observation :

Selon ces réponses, le taux élevé du « NON » est avéré pour ce qui est de 1’usage de
I’outil informatique, en classe de frangais.

Il semblerait que les enseignants de langues utilisent cet outil seulement pour des vidéos

ou des CD.
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2- Questionnaires adressés aux enseignants :

Tout d’abord nous présentons le profil des enseignants interrogés.

Le tableau ci-dessous nous permet de récapituler les informations générales qui décrivent

notre population.

Matiere )
Age Sexe ' Expérien Effec Pourcenta
d’enseigneme ce tif ge
nt
De (-30, 40) 36 69.23%
De (50 et 16 30.76%
plus)
Fémini 41 78.85%
n
Mascul 11 21.15%
in
Frangais 52 100%
-5 9 17.30%
5-20ans 38 73.07%
20-30ans 5 9.61%

Tableau n°4 : Présentation des données

Selon les données présentées, dans le tableau n° 1, nous remarquons qu’une majorité

féminine domine dans le secteur de 1’éducation, au cycle secondaire, avec le pourcentage de

78.85 %, par rapport & une minorité masculine qui ne représente que 21.15 %.

Quant a I’age, nous constatons que la catégorie d’enseignants agés de moins de 30 ans

et de 30 a 40 ans représente 69.23 %, et la catégorie des enseignants plus agés, qui ont 50 ans

et plus, représente 30.76 %.

Nous pouvons conclure que la nouvelle génération des enseignants de frangais, au cycle

secondaire, est surtout constituée de jeunes et de majorité de femmes.

La recherche effectuée a porté sur 52 enseignants sur 4 établissements de
I’enseignement. Ces enseignants ont une moyenne d’ancienneté d’environ 5 et 20 ans ans, ils
exercent dans des établissements situés dans la ville de Sidi Bel Abbes et dans des villages.
92,3% d’entre eux ont suivi des études supérieures pour 1’obtention du diplome de licence de

francais et les 7.7% restants, continuent leurs études supérieures.
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2.1-Rapport a’écriture:

Question 1: Comment jugez- vous les performances de vos éléves a I’écrit ?
A partir de cette question nous voulons savoir le jugement que les enseignants portent
sur la production écrite de leurs éleves.

Les réponses se résument comme suit:

Soit le diagramme suivant

Perception des enseignants sur les performances de leurs
éleves a l'écrit

60

50

40 H Faible

® Moyenne
30
Assez bonne

20 B Bonne
10

0 | |

Observation:

57% des enseignants déclarent que les performances en écriture des €léves sont faibles,
tandis que 35% d’entre eux disent qu’elles sont moyennes, 8% des enseignants qui restent,
affirment que leurs apprenants ont des performances assez bonnes a 1’écrit.

lls se plaignent en affirmant que :

« Les apprenants écrivent comme ils parlent », «Marre des fautes d’orthographe »,
« Les ¢éleves écrivent, de plus en plus mal, avec des fautes, de plus en plus, nombreuses, ils
lisent peu ».

Le discours enseignant pointe I’absence de « cohérence » et les profondes lacunes sur le

plan de la maitrise de la langue qui rendraient ces écrits difficiles a corriger.
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Nous pouvons donc dire que les productions écrites des apprenants ne sont pas

bonnes.

Question 2: Dans les écrits de vos éleves, vous intéressez-vous a la cohérence du texte,
construction des phrases, utilisation d’un vocabulaire approprié ....
Par cette question, nous visons a connaitre les critéres de base adoptés par les enseignants

lors de I’évaluation des productions écrites des éleves

Les criteres de base pour I'évaluation
des copies des apprenants

25,00%

20,00%

15,00%

10,00%

5,00%

0,00%
M Adaptation a la situation d’écriture
M Cohérence du texte
Utilisation d’un vocabulaire approprié
M Construction des phrases et ponctuation appropriées
Orthographe d’usage

M Orthographe grammaticale

Observation:
Ces critéres se traduisent comme suit :

Trois critéres sont classés, en premiére place, ils sont jugés par les enseignants comme
critéres de base nécessaires dans toute évaluation des écrits des éleves.
Ces critéres sont :

L’adaptation & la situation d’écriture ; c’est & dire le respect de la consigne, la
cohérence du texte et 1’orthographe d’usage et de la grammaire.

En deuxiéme place nous trouverons le respect de la structure du texte et la pertinence

des idées et enfin en troisieéme place, elle est occupée par la mise en page et la ponctuation.
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Ces criteres sont adoptés par les enseignants lors de 1’évaluation des productions écrites
des €leves, par conséquent, les critéres de base sur lesquelles s’appuient les enseignants sont
le respect de la consigne demandée ainsi que les points de langue nécessaires a la
compréhension du texte rédigé, sans négliger le respect de la structure du texte et la
pertinence des idées.

Ces criteéres regroupés constituent le fond et la forme du texte rédigé. La construction
des phrases et ponctuation appropriées sont les derniers points auxquels I’enseignant se base

pour évaluer.

Question 3: Diriez-vous que la nature des fautes d’orthographe chez vos éléves sont plus
évidentes au niveau du fond ou de la forme du produit ?

Voici le diagramme suivant :

Type d'erreurs comises par les éléves en production écrite

80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

H Erreurs de contenu B Erreurs de forme

Observation:

- 75% des enseignants ont révélé que les erreurs de forme sont les plus fréquentes dans
les écrits des apprenants, telle que les erreurs linguistiques, syntaxiques, lexicales,
morphologiques et orthographiques (par exemple : I’emploi des temps des verbes,
I’orthographe déficiente, la ponctuation, ’ordre des mots qui n’est pas respecté, ou un
vocabulaire restreint...)

- 25% d’entre eux ont rajouté les erreurs de contenu.
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Nous pouvons annoncer que les apprenants font des erreurs d’orthographe, de
conjugaison et que tous les enseignants les prennent en considération dans le but de pousser
I’apprenant a améliorer ses acquis.

Aussi des erreurs d’inadéquation de la ponctuation et de la mise en page sont percues

lors de la correction.

Question 4 : Lorsque vous trouvez des erreurs fréquentes dans un grand nombre de

productions écrites, comment réagissez-vous ?

Les réponses a cette question se résument comme suit:

Réaction des enseignants face aux erreurs commises
de leurs éleves

70,00%

60,00%

50,00% B Faire une séance de
rattrapage

40,00%

30,00% B Faire des activités de
remédiation lors du compte

20,00% rendu

10,00%

0,00%

Observation :
- 35.73% des enseignants font le recours aux séances de rattrapage.
- 64.27% des enseignants optent pour la correction collective avec des activités de
remédiation.

Pour certains enseignants le recours aux séances de rattrapage est un moyen efficace
pour éviter les erreurs rédactionnelles et combler les lacunes.

D’autres enseignants utilisent la correction collective lors du compte rendu avec des

activités de remédiation.
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D’aprés ces réponses, l’intérét des activités de la remédiassion, par rapport au
rattrapage, est a la fois, une action préventive de I’échec dans la mesure ou le
diagnostic intervient dés que les difficultés d’apprentissage se manifestent.

La remédiation est fondamentalement corrective.

2.2 Accés a Pordinateur

Question 1: Avez-vous acces a un ordinateur a votre domicile?

Familiariser a un outil informatique
100

a0
7o
50
30

20
10

EOUl mNON

Observation :

L’environnement informatique était familier pour la majorité des enseignants : 90.65%
car ils ont tous acces a cet outil et la plupart en possédent un chez eux.

(1ls se sont tous servi de I’ordinateur pour faire au moins des préparations de cours.)
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Question 2 : Quelle est votre perception sur 1’équipement matériel de votre établissement

concernant l'utilisation de I'outil informatique ?

La perception des enseignants sur I’équipement matériel
dans leur établissement

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

B Bijen équipé B Moyennement équipé Pas d’équipement

Observation :
Globalement, quant & 1’équipement, l'utilisation de I'outil informatique dans
I'enseignement montre que ces enseignants sont moyennement équipés en mateériel.
Les résultats montrent que 89 % des enseignants possédent des ordinateurs personnels,
52% d’entre eux disposent, d’au moins, deux ou trois ordinateurs au laboratoire des lycées et
85 % disposent d’une trentaine d’ordinateurs dans la salle d’informatique.
Le recours a des ressources matérielles constitue un facteur essentiel dans l'instauration
d'une structure adéquate facilitant I'accés a l'utilisation de l'outil informatique dans le
processus d'enseignement-apprentissage des langues.
Les ressources différent d’un établissement & un autre.
Les enseignants disent que leur établissement dispose d’un enseignant d’informatique et
posseéde-une salle multimédia.

En outre, certaines recherches comme celles de Lebrun, M. (1999) affirment que
“I’outil technologique ainsi que sa qualité ne doivent pas représenter un obstacle”
Le lycée concerné par notre étude semble présenter le minimum des ressources

nécessaires en matériel informatique a savoir 13 ordinateurs.

? Lebrun, M. (1999).
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Question 3 : A quelle fréquence vous arrive-t-il d'utiliser les ORDINATEURS, en classe,

avec vos éléves ?

La fréquence de |'utilisation des ordinateurs

35,00%
30,00%
25,00% -
20,00%
15,00% - -
10,00% —— - -

5,00% —— - -

0,00%

Souvent et assez Occasionnellement Rarement Jamais
souvent

Observation :

L’on peut remarquer que pratiquement 25.14% des enseignants (es) jeunes et ayant le
moins d’expérience professionnelle semblent utiliser davantage les technologies a des fins
scolaires (souvent et assez souvent).

Ils offrent, ainsi, une image tres positive des ORDINATEURS pour créer un cadre
motivant, faciliter I’entraide et accroitre I’autonomie des éléves.

L’outil informatique doit pouvoir motiver les enfants a la communication écrite (lecture-
écriture) par la qualité des documents produits et par 1'étendue des interlocuteurs possibles.

Les ORDINATEURS apportent, tant d’avantages que des inconvénients dans leur
usage. (Chapitre 3)

Par contre 18.30% des répondants &gés de moins de (40-50 ans) semblent en faire un
usage, surtout, occasionnel, ils pensent que c’est une obligation institutionnelle

Pour la catégorie plus agés (plus de 55ans) le taux est important (26.84% + 29.72%)

d’entre eux déclarent rarement utiliser 1’outil informatique, dans leur enseignement.
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Nous expliquons cela par le fait qu’ils sont issus de 1’école ancienne. IIs ne veulent pas
changer leurs méthodes d’apprentissage traditionnelles et qu’aussi les ORDINATEURS
introduisent des fatigues, supplémentaires, pour les apprenants.

Et qu’ils ne développent pas le sens du travail car ils sont trop ludiques.

Dans les cas extrémes, la maitrise des outils prend le pas sur les apprentissages

disciplinaires et enleve de la souplesse dans le déroulement d’une séance.

Ces réponses correspondent sans doute a une frange d’enseignants pour laquelle la

maitrise des outils reste une difficulté et apparait étre inefficace devant leurs éléves

Les résultats montrent que 40.38% des enseignants utilisent 1’outil informatique relié a
la connexion Internet (recherche documentaire, prendre des connaissances sur le monde,
construction de figure géométrique, création des sites web, CDROM scientifiques et la

messagerie électronique)

- 32.69% des éducateurs utilisent 1’outil informatique pour un traitement de texte afin

de présenter des énoncés de devoirs, des éléments de cours+(exercices)

- Et enfin, 17.30% d’entre eux, 1’utilisent pour d’autres fins personnels ; - tant dis que

9.63% n’ont pas répondu.

Ces résultats laissent entendre que 1’acces a 1’outil informatique est réguler et efficace

par les enseignants.

167



Chapitre 4 : Enquéte sur I’état des lieux de I’apprentissage de I’écrituredu Francais
Langue Etrangere en Algérie

Question 4 : Quels sont les différents outils informatiques que vous estimez avoir besoin

entant que soutien technique dans vos cours de francais.

Les différents outils informatiques estimant avoir besoin
entant que soutien technique dans le cours de frangais
30
B Traitement de texte (ex.:
Word)
25
B Excel
20 B powerPoint
15 B Résaux sociaux: Face book,
youtube, skype twiter
10 B Les jeux éducatifs
B Internet
5
= Aucun
0

Observation :

20.65% et 16.35% des enseignants ont participé, respectivement, a 1’usage des
logiciels.

Pour eux, la technologie est un support de développement et de soutien au cours de
frangais notamment lors de 1’écriture.

37% d’entre eux rapportent utiliser, fréqguemment, power point et le traitement de texte.

Les enseignants estiment avoir recours a 1’usage d’Internet avec les éléves, pour la

recherche d’informations et de documentaire.

En revanche, peu d’enseignants pensent a 1’usage des réseaux sociaux tels que
facebook, le blog ou encore twiter, parceque selon eux, leur utilisation est en dehors du
contexte scolaire. Pourtant, beaucoup de chercheurs ont utilisé le blog et twiter comme
soutien au développement de la compétence scripturale telle que Laurence Juin, une

enseignante de lettres expérimente depuis la rentrée scolaire 2009, 1’utilisation de Twitter
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avec une classe de terminale. Sur son blog, elle explique que « la genése et le déroulement de

cette expérimentation a suscité beaucoup de curiosité et d’enthousiasme dans son lycée »*

Question 5: Avez vous pensé a introduire les ORDINATEURS dans I’apprentissage de

I’écrit au secondaire ou 1’éléve éprouve des difficultés en compétence scripturale ?

Intégration des ordinateurs dans |'apprentissage de

I'écrit face au difficulté de cette compétence
100
80
60 M oui
40
20

M non

Observation :

Il nous semble que 1’utilisation des ORDINATEURS, en générale, ne semble pas encore
accrocher la majorité des acteurs du systeme éducatif.

Dans un contexte ou ’apprentissage de 1’écriture, au secondaire, est une problématique
centrale : 19.65% des enseignants déclarent la nécessité de changer les pratiques enseignantes
en intégrant 1’'usage des ORDINATEURS pour aider les éléves dans leur apprentissage de
I’écrit.

Enseignant A « La quasi-totalité des éléves affectionne I’emploi des technologies en
situation d’écriture ».

Certains éléves ayant des difficultés en écriture, ont du mal quand il s’ait de planifier le
contenu. L’utilisation d’un organisateur graphique « permet a 1’éleve d’organiser
I’information, de visualiser les liens entre différents éléments d’information et de planifier la
rédaction d’un projet d’écriture »*

71.35% des enseignants conservent des pratiques appartenant aux approches dites

classiques.

* Article de Lucile Donnat 14 avril 2010 Une expérimentation pédagogique avec Twitter
* Rousseau, (2010 ; 80)
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Les enseignants ont déclaré que cette méthode les aide a retenir et a s’approprier les
apprentissages. Elle permet aussi le développement des compétences langagieres et des

savoirs chez les éléves les menant ainsi a la réussite.

Question 6: Pouvez-vous nous indiquer les différents types d’outils que vous avez utilisé

pour I’apprentissage de 1’écriture, en frangais?

Les différents types d’outils utilisés pour 'apprentissage
de l'écriture en Frangais

120
100

80 -
60
40
20

0 1—
Traitement de Power Point Excel Logiciel de Contexte scolaire
texte (ex.: Word) questionnaires (blog, twitter)
intéractifs (Quiz,
Examens...)

m Souvent ® Occasionnellement ™ Rarement ™ Jamais

Observation :

Globalement, une minorité des enseignants utilisent, occasionnellement ou rarement, le
traitement de texte soit (17.78%) et power point (14.77%)

Ces deux outils d’apprentissage deviennent des outils principaux pour 1’écriture, les
éleves font moins de fautes grace aux correcteurs automatiques quand ils écrivent avec un
ordinateur.

Ceux qui sont munis d’un ordinateur portable, en salle de classe, ils en tirent profit : «
je pense que c’est plus facile pour eux d’écrire avec un ordinateur et ils connaissent mieux les
outils qui existent sur Internet et sur leur ordinateur que le Bescherelle ou les dictionnaires en
version papier » déclare Asma , Enseignante de francais.

5.45% utilise I’Excel et 1.39% le logiciel de questionnaire interactif.
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Correspondance en ligne, au travers facebook, twitter et autres réseaux sociaux ne sont
pas explorés pour I’apprentissage de 1’écriture, en contexte scolaire. Bien qu’ils soient,
largement, utilisés par les jeunes a des fins personnelles, leur utilisation en contexte scolaire
demeure marginalisé et ignorée ou inconnue, pourtant, on sait qu’un média social tel que le
blogue peut procurer un contexte d’écriture authentique aux éléves, ainsi qu’accroitre leur
productivité et leur motivation a écrire (Allaire, Thériault & Lalancette, 2010)°

Selon nos analyses, nous observons que beaucoup d’enseignants continuent de
dispenser leurs cours, magistralement, et sur support papier alors que les ORDINATEURS

sont, de plus en plus, utilisés dans I’apprentissage, a travers le monde.

Question 7: D’aprés vous a quel(s) moment(s) du processus d’écriture (planification, mise en
texte, révision) les ORDINATEURS peuvent intervenir pour soutenir la compétence a écrire

des éléves? Pourquoi ?

Le moment d'intervention du processus d'écriture pour
développerla compétence a écrire des éléves
60

50 :
40 S—
30 - : -
20 L I
10

., I | I

m Planification ™ Mise en texte ™ Révision

Observation :

D’apres les réponses obtenues écrire demeure 1’une des taches les plus complexes pour
I’ensemble des éléves.

Les enseignants utilisant les ORDINATEURS ont observé un autre phénoméne
surprenant mais, tout a fait, logique. En effet, le processus d’écriture des €leves s’est trouvé

complétement transformé par 1’'usage des technologies.
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L’usage des ORDINATEURS pour écrire concerne les processus de planification, de
mise en texte, de révision et de correction, impliqués dans 1’acte d’écrire. Ces processus
s’enchainent, continuellement, lors de la production d’un texte.

10.40% des enseignants estiment que les ORDINATEURS sont encore peu utilisés
pour la phase de planification. Pourtant, ils considérent qu’ils sont utiles a cette étape, parce
qu’ils permettent de faire de la recherche d’informations et pour la prise de notes.

Néanmoins, 89.6% des enseignants s’entendent pour dire que les technologies sont
davantage utilisées pour les phases de mise en texte.

Plusieurs enseignants ont mis I’accent sur 1’utilit¢ des ordinateurs pour la mise en texte.
Comme les enseignants, de langue francaise, déclarent que lors de la mise en texte, il est
possible de pouvoir modifier un passage a la ligne sans avoir a réécrire toute la page. La
structure d’un texte est quelque chose de fondamentale, et 1a, les ordinateurs deviennent
utiles, car on peut les modifier a I’envie.

Etant donné que le processus d’écriture est récursif, les deux phases (la mise en texte et
la révision) demeurent inter reliées par le fait méme que la mise en texte et la correction se
font surtout durant ces deux phases par le recours a des correcteurs orthographique et
grammatical, des dictionnaires électroniques, qui sont des outils d’aide, mais également, un
gagne-temps pour 1’¢leve.

Pour ce qui est de la révision textuelle, les dictionnaires, les correcteurs orthographique
et grammatical, ils sont les outils ordinateurs qui sont, fréquemment, utilisés par les
apprenants, selon les observations des enseignants.

Grace a 'usage de ces outils, les enseignants remarquent que les fautes d’orthographe
sont moins fréquentes dans les textes transcrits que manuscrits, mais les éléves commettent
plus d’erreurs syntaxiques.

Les apprenants ayant recours aux correcteurs automatiques d’orthographe seraient
moins attentifs lorsqu’ils rédigent en FLE. Ils ne font aucun effort pour penser I’écriture du
mot et par conséquent la présentation des travaux écrits par ordinateur n’aide pas au

développement de la compétence scripturale, ajoutent les formateurs interrogés.

Lorsque les éleves écrivent sur une feuille de papier, ils suivent, généralement, la
séquence « copie, brouillon », puis « copie propre ». Ils feront rarement le geste d’effacer un

paragraphe, d’ajouter une phrase dans un autre, de modifier une structure de phrase, etc.

Le processus d’écriture se passe alors, en mode plutdt linéaire.
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Or, en rédigeant a I’ordinateur, la séquence d’écriture se trouve changée par les
possibilités offertes a I’écran : « Tant les €léves que les enseignants ont ainsi souligné les

avantages des fonctions copier, coller ou déplacer pour améliorer le texte produit ».

Le fait de rédiger a I’ordinateur permet facilement aux éléves d’insérer de nouveaux
paragraphes, phrases ou mots aux endroits de leur choix.

Il est, regalement, plus facile pour eux de revenir sur ce qu’ils ont déja écrit pour
modifier ou effacer. Les actions de planifier, rédiger, réviser et corriger un texte se déroulent

donc en simultané pour les éléves et ceux-ci ont su en tirer profit pour améliorer leurs textes.

3- Entretien avec les apprenants :

Nous allons a présent nous pencher sur les entretiens des apprenants, I’analyse repose
principalement sur les propos recueillis lors des entretiens et retranscrits littéralement.

Il s’agit donc de déclarations faites oralement par les éleéves qui se sont exprimés, de
maniére relativement libre, sur leurs pratiques et leurs représentations. Nous avons choisi de
citer les propos tenus, oralement, tels qu’ils sont, ¢’est-a-dire sans réécriture de notre part afin
de ne pas en déformer la teneur

Lorsque nous demandons aux éléves, si la langue frangaise leur est importante, nous
attendons qu’ils nous disent non ou un peu, mais ils nous ont surpris comme le déclarent

quelques-uns dans ce qui suit :

e Yasmine : « J'aime le francais parceque lorsqu'on le parle ca differe de 1'anglais de
plusieurs fagons, le contact des yeux, le contact physique, le ton de la voix, la posture,
les gestes et l'apparence. Je crois que le francais commence a €tre utilis€ comme

I’anglais ».

e Nasrine: « Moi j’apprécie beaucoup de choses de la langue frangaise, c'est sa beauté
peut étre ce que j'aime le plus. J'en suis sir, vous avez remarqué la musique du
francais, quand on parle c’est un plaisir d’écouter quelqu’un dire quelque chose en

francais. C’est une langue particuliere .c’est juste magnigique ! ! »
e Djamel : «Parler une langue étrangére nous aide a apprendre une autre langue, on

apprend a communiquer avec un autre peuple et sert aussi a participer et s’ouvrir sur

d’autres cultures différentes » .
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e Farida : « La langue frangaise est trés unique pour différentes raisons. En fait c'est une
langue amusante, mais aussi difficile et complexe. . Le frangais est rarement facile

comme il est méme plein de piéges »

Savoir écrire est important ? Ou peu important ?

La plupart des interviewés pour d’entre eux 1’écriture représente une tache importante.
Mais elle s’avere, pratiquement, étre difficile, pour certains, a cause de sa mobilisation des
habilités diverses et au méme temps : la grammaire, 1’orthographe, la formation des lettres, le
vocabulaire, la ponctuation, 1’utilisation de majuscules, 1’élaboration du contenu et la
conformité aux consignes des professionnels de I’enseignement, sont autant d’habilités qui
pour produire un texte cohérent et compréhensible, doivent se mobiliser de maniére spontanée
et expéditive.

Voici ce que déclarent quelques-uns de ces €léves qui éprouvent des difficultés a 1’écrit,
VU, justement, ces habilités :

e Imene : Je fais moins d’efforts a écrire en langue étrangére et je me sens
découragée, tout simplement je suis incapable d’écrire sans obtenir 1’aide de
quelqu’un, en outre trois heures par semaine au lycée est vraiment
insuffisante »

e Amel : «En ce qui me concerne, j’ai des difficultés a écriture j’évite souvent
les tdches d’écriture sur papier »

e Nabil : « Notre professeur de frangais nous fait écrire plus de 20 minutes
c’est ennuyant et épuisant automatiquement je fais des fautes parceque je ne
maitrise pas les régles de la langue »

e Jihad : « Savoir écrire est important, c’est aussi un plaisir les enseignants
doivent susciter la motivation chez les apprenants ».

Quand nous demandons aux éléves en dehors de ce qui est demande a 1'école, a quelle
fréquence écrivez-vous ? lls déclarent :
e Siham : « Moi personnellement je n’aime pas écrire non seulement en francais »

e Sara : «J’aime trop mon prof de francais mais je ne sais écrire suffisamment
c’est trop difficile »

e Narimene : «J’aime écrire mon journal personnel chaque jour »
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e Rafik : «Je suis tres romantique j’aime rédiger  des poemes pour exprimer ses
sentiments »

e Qussama : « En dehors de I’école j’aime écrire des lettres d’amour a ma
copine »

e Ali: «Jai une belle voix et je suis doué a écrire des paroles de chanson »

Au moment ou nous demandons aux ¢léves de nous dire ce qui pour eux distingue
I’écriture avec un stylo de I’écriture avec un ordinateur, 59% des personnes intérrogées,

préferent écrire sur ordinateur , 41% optent pour 1’écriture sur papier IIs soulignent :

e Ahmed : « Quand je suis au lycée j’écris au stylo sur papier mais c’est pénible
a cause de ma douleur au poignet . De toute fagon j'aime mieux direct sur
clavier, je vais plus vite, je sais modifier direct, en plus je me corrige a travers le
correcteur , cela veut dire automatiquement Vvoila».

e Nour Eddine : « Moi, je préfere bien écrire a la main sur une feuille vierge
surtout mes exposés pour bien organiser mes idées , mais je suis aussi d'accord
avec ceux qui choisissent 1'ordinateur. En fait ca dépend des gouts de chacun ».

e Halim : « J'ai I'impression que c'est plus organisé d’écrire manuellement. Mais
quand il s'agit de la rédaction je la fais sur I'ordinateur. De plus, les idées fusent
vite, et je pense souvent a un bloc de phrases en méme temps donc si je tarde
trop j'oublie un mot que je voulais employer . Alors connaissant bien mon
clavier, cette facon de faire me permet d'écrire presque en méme temps que je
pense! ».

e Farid : « Avant j'écrivais sur papier .Maintenant impossible d'écrire ailleurs que
sur PC tout simplement pour une seule et bonne raison : je suis perfectionniste,
et trés minutieux je ne tolérais pas la moindre rature sur ma feuille sinon je
recommence tout, méme Si c'est un brouillon.
Idiot je sais, mais .... bon, c'est comme ¢a, chacun son truc ben voila ».

e Salma : «Précédemment, je faisais directement sur ordinateur, et quand j'avais
des pannes d'inspiration, j’essayais de la retrouver sur papier. A la fin du premier
jet, je relisais tout et corrigeais. La pour mon travail recherch¢ demandé par mon
prof j'ai tout écris sur papier. J'ai écris deux a trois fois plus vite et ai réussi a

écrire tous les jours, chose que je n'arrivais pas a faire sur I'ordinateur. Ensuite,
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je retape sur ordinateur et corrige, ca me fait office de premiére correction du
coup et franchement j'adopte cette méthode qui booste mon inspiration et ma
créativité ».

Dés I’instant ou nous demandons aux éléves quels sont, selon eux, les avantages des
technologies, en classe. Le premier avantage pour eux est ’acceés a ’information. Ils sont
28,8 % a trouver que les TIC fournissent des informations illimitées.

e Naila : « ... Je pourrais donner 1000 avantages d’avoir un ordinateur, mais un
des plus importants pour moi c’est de pouvoir trouver de I’information
facilement et surtout rapidement [...] par rapport a avoir a perdre des heures a
chercher dans des livres dans notre bibliothéque ».

Ils sont, aussi, 25,2 % a souligner que les technologies leur permettent d’étre plus
organisés dans leur travail. Ils soulignent que les technologies leur permettent d’étre plus
organisés dans leur travail. Les extraits suivants illustrent bien cette perception des éleves :

e Omar : « Je pense qu’utiliser un ordinateur pour réaliser mes travaux me permet
d’étre beaucoup plus compétent et efficace a 1’école que si je devais écrire a la
main [...] pour de multiples raisons » .

Pour les éléves, le fait de pouvoir écrire « plus et plus vite » arrive au troisiéme rang des
avantages de faire usage des technologies avec (23,8 %) :

e Hichem : « Je prends plaisir de manipuler les ordinateurs portables a I’école
parce que cela me fait gagner beaucoup de temps, je peux écrire en toute hate
d’une maniére plus rapide que si j’écrivais a la main sur une feuille
manuscrite ».

Pour les éleves, I’écriture semble étre réellement au coeur des avantages de 1’usage des
technologies en classe, puisque « faire moins de fautes a I’écrit » semble trés important pour

les éléves avec (10,3 %) de réponses positives a cet avantage.
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Vous pensez que I’ordinateur vous aide bien a écrire ?

e Aziz : « L’ordinateur est un outil qui m’aide a corriger mes fautes quand j’écris
[...], alors commettre des erreurs devient moins un probléme pour moi »

Vient ensuite la motivation qui, méme si elle n’est soulignée que par 8,5 % des éleves,
demeure une dimension importante de 1’usage des technologies a 1’école pour les éléves :

e Nasro : « Je pense que le fait de se servir des technologies nous aide, nous les
éleves, a étre captives, tres intéressants et plus impliqués a 1’école [...], aussi
quand on fait nos devoirs ou travaux »

Bien que la motivation ne soit pas fortement rapportée par les €léves de leur propre
initiative, il est évident qu’elle n’est pas pour autant absente de leur utilisation des
technologies en classe.

En effet, la faible mention de la motivation par les éléves proportionnellement a la
mention faite par les enseignants peut en partie s’expliquer par le fait qu’ils 1’expriment
difféeremment, notamment en termes de « plaisir ».

En effet, quand on demande aux éléves leur degré d’accord avec certains €noncés
portant sur les technologies en classe, 94,3 % répondent aimer utiliser I’ordinateur a 1’école et
94,2 % apprécient chercher de I’information sur Internet.

Enfin, pour 89,3 % des 200 éleves interrogés, 1’'usage des technologies en classe leur
permet de mieux apprendre. Ces résultats témoignent de I’engouement des jeunes pour les
technologies, non pas uniquement, a des fins ludiques, mais aussi pour apprendre ou chercher
de I’information.

Soulignons enfin, que les éleves soutiennent que 1’usage des technologies, en contexte
scolaire, augmente leur sentiment de compétence a 1’école (3,4 %) :

Firefox, Word, PowerPoint, Excel, GarageBand, iMovie, iPhoto, Smartboard... Tous ces
programmes m’aident & apprendre et & comprendre a 1’école.

e Mohamed : « .... Je sens que je connais beaucoup de chose et qu’a 1’école je
’utilise pour m’en sortir ....... Cela est utile , il m’aide dans mes travaux et a

obtenir de bonnes notes et des recompenses ».

177



Chapitre 4 : Enquéte sur I’état des lieux de ’apprentissage de I’écrituredu Francais
Langue Etrangere en Algérie

4- Entretien avec les enseignants

Le taux de réponse par questionnaire n’est pas toujours satisfaisant par ailleurs les
entretiens peuvent permettre d’approfondir certains axes.

Notre choix s’est porté sur I’apprentissage de 1’écrit au secondaire, et donc, tout
naturellement, nos questions et interviews, ont étaient prévus pour les enseignants de ce
secteur en question.

Nous avons sélectionné des questions précises pour faciliter le discours sur I’écriture et
de maniére a pouvoir croiser plus aisement les réponses.

Nous avons sollicité 11 enseignants: 5 femmes et 6 hommes. Ils ont accepté
I’entretien, en répondant a nos questions relatives aux pratiques d’écriture de leurs éléves, en
classe.

Les entretiens, dont on trouvera le canevas, ci-dessous, ont abordé les mémes thémes et
comporté les mémes questions pour 1I’ensemble des personnes interrogees.

Tableau n° 5: Canevas des Axes et questions relatives a I’entretien

AXes Questions

1- Avez-vous remarqué, dans votre

enseignement, des difficultés chez

Difficultés des éleves face a I’écriture et - r
vos éleves concernant 1’écriture ? Les

lesactivités de remédiation - , L1 .
difficultés des éléves confrontés a la

production écrite.

2- Pourriez-vous préciser la nature de

ces difficultés ?

: . 3-Comment vous Y prenez-vous pour
Intégration des TIC a yp pour'y

e, ) remédier ?
I’activitépédagogique

telle que I’activité décriture. 4 Vous n’avez pas pense a changer
votre méthode et a élaborer de
nouvelles pratiques pédagogiques
dans ce domaine, en intégrant par
exemples, les TIC comme support

d’aide ou amélioration
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5-D’apreés vous y a-t-il une différence
entre 1’écriture manuscrite et celle a
I’ordinateur ?

6-D’apres vous, quels sont ou seraient les
effets principaux sur les apprenants de
I’utilisation des TIC dans un cours

d’écriture en langue seconde ou étrangére
2

Observation

Le fait de rédiger, a I’aide de I’ordinateur, développe chez les apprenants la compétence
de remédiation, en effet, effacer n’est plus une étape qui prend du temps; trouver un effaceur
ou méme mettre entre parenthéses.

Ce qui prendrait de la place, au niveau de la feuille de rédaction créant, ainsi, une

feuille sale qui empéche sa lecture.

Les actions de planifier, rédiger, réviser et corriger un texte se déroulent donc en

simultané pour les éléves et ceux-ci ont su en tirer profit pour améliorer leurs textes.

5- Analyse des entretiens :
Cette analyse regardera les lacunes des apprenants au niveau de 1’écriture et la possibilite de

remédiation :

5.1- Difficultés des éleves face a I’écriture :

L’écriture est une compétence propre a la discipline du frangais, mais qui, peu a peu,
devient transversale dans toutes les disciplines, d’ou son importance.
Il semble nécessaire que tout, futur enseignant, s’intéresse et se questionne sur les problémes
que peuvent rencontrer les éléves dans leurs productions écrites.

En effet, c’est uniquement en analysant des productions d’éléves que les enseignants

peuvent réguler leurs activités afin de s’adapter aux difficultés propres des éléves.
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L’écriture exige I’utilisation de plusieurs habiletés en méme temps : 1’'usage de la
grammaire, de 1’orthographe, de la formation des lettres, du vocabulaire, de la ponctuation,
I’utilisation de majuscules, 1’¢laboration du contenu et la conformité aux consignes des
professionnels de 1’enseignement.

Pour que I’écriture soit efficace, toutes ces habiletés doivent étre appliquées,
spontanément. Pour la plupart d’entre nous, cela représente une tache importante.

La majorité des personnes interrogées ont répondu a cette question par un oui dans la
quasi-totalité des cas.

Les difficultés énoncées par les enseignants lors des entretiens peuvent étre de nature

trés variée :

Ce que disent quelques enseignants :

« En Algérie, le francais est appris comme une langue étrangére. On a remarqué que ces
mémes lycéens essaient face a la difficulté de compréhension de frangais langue étrangere de
faire recours a leur langue maternelle. Cet événement est le fruit d’'un manque de pratique du

FLE, en dehors de I’école. »

« Les ¢€leves ne maitrisent pas toutes les regles de 1’orthographe qui est la conséquence
de notes désastreuses a I’écrit ».

« Lire ne fait pas également partie de leur vocabulaire, et cet acte si négligé de leur part,
leur semblant anodin, et donc le seul capable de leur éviter les erreurs de langue qu’ils

commettent réguliérement. ».

« Parfois, la langue familiére frangaise prend le pas dans leur production écrite, mais

pas chez tous les apprenants, seuls ceux qui parle la langue assez bien. »

« Les productions écrites sont devenus pour nous une calamité ; en effet, nos lectures
s’arrétent, malheureusement, aux premiéres phrases, pour cause de mal formulation et
d’autres erreurs d’orthographe ».

« Et c’est dernieres anneées, cette situation n’a pas eu I’air de s’arranger, bien au
contraire, cela touche tous les apprenants, sans exception ! » .

« Les eléves ne respectent pas le régles de la syntaxe, surtout celles de I’orthographe ».
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« Leurs écrits sont dépourvues de cohérence et de cohésion. A la langue notre métier
commence a devenir pénible a la lecture et surtout au moment des corrections des productions
écrites ».

« Ecrire n’est pas, surtout au début de son apprentissage, ou 1’on doit maitriser une
langue étrangeére qui n’a rien avoir avec notre langue maternelle ».

« C’est deux mondes différents. Les compétences linguistiques, si riches et si important
dans la réalisation d’une tache €ecrite, ne sont pas acquis chez nos apprenants. »

« Y a beaucoup d’apprenants qui veulent réussir, mais malheureusement pour un
manque de temps, d’attention pour cause de surcharge des clases algériennes, ils sont
délaissés et finissent par adhérer a 1’idée d’abandon que tous nos apprenants, d’aujourd’hui,

acceptent ».

5.2- La remédiation des erreurs a I’activité d’écriture :
De maniere géneérale, afin de venir en aide aux éléves en difficulté d’écriture
I’enseignant essaye d’adopter des stratégies trés variées pour palier a ce genre de difficultés

mises en évidence précédemment.

A ce propos TAGLIANTE Christine (1994, p34), a écrit :

« Les erreurs sont bien inséparables du processus d'apprentissage, mais doivent étre
considérées par l'enseignant plutét comme une aubaine que comme un inconvénient. Si, pour
l'éleve cette démarche est un moyen de progresser, elle est pour l'enseignant une source
d'information, d'analyse des besoins individuels et collectifs en vue d'un choix "cible" des

activités d'apprentissage ».

L’erreur est, également, un indicateur de progrés ou non, en effet, il est un élément indéniable

de I’évaluation qui mesure le degré d’acquisition des apprentissages.
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Voici les réponses les plus souvent données par les enseignants, sur leurs solutions pour

résoudre le probléme lié & I’écrit, en Francais Langue Etrangeére :

Réponse 1 : «Des séquences supplémentaires, dont 1'objectif principal serait un objectif
d'écriture. ».

Réponse 2 : « Les faire écrire, tres régulierement, pour décomplexer 1'acte méme d'écrire ».
Réponse 3 : «Cerner ces problémes et les organiser par degré de difficultés, en mettant en
place, en début d'année, une évaluation diagnostique. »

Réponse 4 : « Etablir une progression pendant les apprentissages, I’objectif étant de revenir
sur ’acte d’écrire, afin de revoir les acquis des précédents cours, mais surtout de travailler la
production écrite chez ceux qui éprouvent des difficultés a produire a 1’écrit ce qu’ils
pensent. ».

Réponse 5 : « Prévoir de vraies séances specifiques a I'apprentissage. ».

Réponse 6 : « Donner des exercices de vocabulaire pour, justement, combler les lacunes au
niveau du lexigue qu’on retrouve au moment de nos évaluations des productions écrites. ».
Réponse 7 : « A cause d’un programme surchargé, malheureusement, pour nous et surtout les
étudiants, les aider a rédiger semble impossible. La solution serait que ces derniers prennent
en compte que la rédaction en frangais pourrait s’améliorer s’ils faisaient des efforts de lecture
et de rédaction en dehors de 1’école, au travers des cours privés, mais encore, d’un effort
personnel d’investissement de leur part, sinon, les productions écrites, au niveau de la langue
frangaise, seraient et continueraient & étre un moment trés pénible a 1’évaluations de la part
des enseignants. »

Réponse 8 : « La solution de remédiation pour les apprenants en difficultés, dans
I’apprentissage de la langue francaise, serait que le francais devienne une langue
d’apprentissage dés la premiére année scolaire, puisque c’est a cet &ge scolaire, que
I’apprenant est plus apte a apprendre plus d’une langue étrangére. »

Réponse 9 : « Il y a le soucis de la place de la langue frangaise, en Algérie, en effet, cette
langue commence a disparaitre au niveau de la société algérienne, par conséquent, s’attendre a
ce que son apprentissage se réalise facilement et qu’il obtienne des résultats satisfaisants,
serait stupide. Une langue s’apprend a I’école et a la maison, sans la garantie de ces deux
éléments de la vie de I’enfant, il ne pourra réussir a 1’école. Et, en Algérie, les parents
d’aujourd’hui, sont, majoritairement, analphabétes en langue frangaise, seuls quelques-uns y

échappent. La cause n’est pas le systéme scolaire, loin de 1a, mais serait la société qui depuis
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quelques années, a changé de programme télévisé qui est devenu 100% en langue arabe, ce
qui a, donné un colt de massue a I’apprentissage du francais. Disparu de la pratique
langagiere des algériens, le francais devient une langue morte dans la société algérienne. La
solution a ce KO serait de supprimer ’accés a ce satellite arabe qui, en plus de bannir
I’apprentissage du francais chez les algériens, a illettré ces derniers, qui coupés du monde,
ignorent tant de choses de 1’évolution sociale mondiale, et cela a fait d’eux, une société ignare
et fragile, incapable de se protéger et de penser de fagon réfléchie et efficace face a

I’adversité.»

Observations et Analyse :
Dans ce chapitre, nos questionnaires aux apprenants du secondaire et aux enseignants,

nous ont permis de déterminer la place de la langue francaise en Algérie le role des TIC.

Nous avons constaté d’aprés 1’analyse des réponses aux questions que la place de la
langue francaise chez nos jeunes apprenants est importante, avec 65% d’entre eux qui avouent
aimer les langues étrangéres, malgré que 60% d’entres eux révelent éprouvé des difficultés

lors de la rédaction des écrits en francais langue étrangére.

Cette difficulté peut s’identifier de la non maitrise du vocabulaire francais (41% des

éléves n’arrivent pas & utiliser les bon mots, et cela trés souvent)

Les réponses pour la premiére partie du questionnaire qui avait comme objectif de
déterminer le degré d’importance du frangais en Algérie chez les jeunes lycéens, révélent que
la langue francgaise en Algérie n’occupe pas une place aussi importante que la langue

officielle du pays qui est 1’arabe.

Les familles algériennes n’utilisent pas cette langue comme moyen de communication

et sa maitrise a I’écrit, au lycée, est déplorable.
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Le premier chapitre de cette recherche, nous a documenté sur I’histoire de la langue

francaise en Algeérie, et I’on peut dire, elle est souillée par la guerre.

La langue francaise n’est pas une langue comme toutes langues étrangeres en Algérie,

elle entretient un passé difficile avec les algériens.

Et cela a une retombée négative sur son apprentissage.

Le fait qu’elle est enseignée qu’a partir de la troisieme année secondaire, qu’elle n’est
pas la langue familiale des milliers d’algériens, qu’elle est une langue étrangére, autant de
facteurs qui n’aident pas au bon fonctionnement de son apprentissage au niveau des

établissements éducatifs.

Quand aux TIC, notre seconde partie des questionnaires nous a révelé que malgré
I’'usage des moyens de technologies au quotidien , 1’ordinateur reste trés peu utilis¢ comme

alternative aux apprentissages de la langue frangaise, chez nos enseignants.

Notre premiere hypothése semble étre concrétiser puisque notre enquéte, auprées des
éleves et des enseignants, nous a révélé que la langue dominante détermine le degré

d’importance de la langue écrite.

Le francgais n’est pas la langue dominante en Algérie, elle arrive au second plan face a
I’arabe et cette situation assez critique la rend difficile a s’acquérir a 1’écrit, au niveau des
écoles algériennes.

Quand aux TIC, ils font partie du quotidien des algériens mais leurs usages en tant

qu’outil d’apprentissage est encore precaire.

Notre prochain chapitre va nous permettre de développer notre expérience de 1’écrit du

frangais dans une classe de deuxiéme année au secondaire.

L’objectif est de déployer notre seconde hypothése qui porte sur 1’usage des TIC et leur

impact positif sur I’amélioration de 1’écrit chez les apprenants.
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Dans ce cinquieme chapitre, deux types d’écriture seront comparés, a savoir, 1’écriture a
la main et 1’écriture assistée par ordinateur, par la méthode de 1’approche exploratoire-
pédagogiquel I’écriture a la main sera exploitée pour démontrer la différence de la qualité du
rendement de la production écrite, au niveau de I’image du texte produit et de 1’orthographe

utilisée, avec 1’écriture a 1’aide du traitement de texte de 1’ordinateur.

Cette étude nous révélera la différence au niveau de 1’orthographe, mais aussi
constituera une preuve indiscutable et authentique de I’efficacité du traitement de texte sur la
compétence scripturale. Il ne s’agit en rien de démontrer que 1’outil informatique est capable
de permettre aux étudiants, qui sont en difficultés de rédaction, de rédiger d’'une maniére
extraordinaire, mais de prouver que cet outil peut combler quelques lacunes orthographiques

des apprenants.

Accéder a une nouvelle année d’apprentissage, suppose 1’acquisition de compétences

des années précédentes, chez I’apprenant.

Pour ce faire, le Ministére de 1’éducation nationale en Algérie, pour chaque année
d’enseignement/apprentissage, a établi une liste de capacités que 1’apprenants doit avoir
acquis pour pouvoir prétendre au passage, au niveau supérieur de son cursus scolaire

d’étudiant.

Cette liste est la suivante pour les deux profils, a savoir celui de I’entrée en deuxieme

année secondaire, et de sa sortie :

1- Profil d’entrée et de sortie de la classe de deuxiéme année (Selon le ministére de

I’éducation nationale, 2018)
1.1- Le profil d’entrée en deuxieme année secondaire

L’apprenant est capable de :

- comprendre et interpréter des textes écrits en vue de les restituer sous forme de résumé a
I’intention d’un ou de plusieurs destinataires précis ;

- produire un texte écrit/oral sur un des thémes choisis pour I’année en respectant la situation

de communication et I’enjeu communicatif et en mettant en ceuvre un modele étudié.

! Allwright et Lenzen (1997)
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1.2- Profil de sortie a I’issue de la deuxiéeme année secondaire :

- Produire un discours écrit/oral sur un des thémes choisis pour 1’année en respectant la
situation de communication et I’enjeu communicatif et en choisissant le modele le plus

adéquat parmi les modeles étudiés.

2- L’environnement d’étude :

2.1- Effectif des classes d’étude (2011-2014) :

_ Année de )
Wilaya o Nombre d’éleves Année de d’étude
scolarisation
o 2°™ année gestion
Sidi Bel Abbes 2011/2012 24 '
et économie
By 2°™ année
Sidi Bel Abbes 2012/2013 43 _ )
littéraire
28 2°™ année
Sidi Bel Abbes 2013/2014 sclence
TOTAL : 95

Tableau n° 6 : Effectif des éleves de la Wilaya de Sidi Bel Abbes
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2.2- Programme scolaire et objectif des consignes de production écrite :

Ce travail a été réalisé avec trois classes de deuxiéme année secondaire et durant trois

années scolaires : comme le révéle le tableau ci-dessus.

- Le texte argumentatif au secondaire, un objectif d’apprentissages visés par les

productions écrites :
Le texte argumentatif est 1’un des objectifs d’apprentissage du programme éducatif de
la deuxiéme année secondaire le programme officiel de cette année d’étude, selon le

ministére de I’éducation nationale est le suivant :

PROJET : Argumenter pour plaider une cause ou la discréditer :

Le plaidoyer et le réquisitoire

SEQUENCE : Plaider une cause / Dénoncer une opinion,

un point de vue / Débattre d’un sujet d’actualité

TYPES DE SUPPORTS : Textes a organisation rhétorico-logique,

a visée argumentative.

) Négociation des projets et répartition des
Séance 1 Négociation
travaux

Oral Repérage des arguments et contre arguments /
ral :
) ) Elaboration d’un discours argumentatif pour
Seance 2 compréhension/ . ' '
) plaider ou discréditer une cause.
Expression

Justifier et défendre un choix (expression
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libre) / Débattre d’un sujet d’actualité

Séance 3

Lecture analytiquel

situation

visée : convaincre ou

texte argumentatif. /

ceux liés aux sentiments.

Organisation d’une argumentation. / Analyse de la

d’énonciation/ mise en évidence de 1’énonciateur /

persuader / Plan de I’argumentation / Visée du

Distinction entre les arguments liés a la raison et

Ce programme est retenu puisqu’il constitue une étape importante de la vie de

I’apprenant, étant donné qu’il le suivra en 3™ année secondaire, dans I’appel et le débat

d’idée, comme on peut le voir dans la progression semestrielle de la troisiéme année

secondaire :
Pratique Thématiques
discursives et - . , Techniques (savoir
_ _ Objets d'étude Notions clés ‘ civilisationnel)
intentions d’expression
communicatives
Argumenter . .
. - Les stratégies | _1, compte Les défisdu
pour faire ] 38
) argumentatives e eme
réagir (pour les S rendu critique o
et incitatives. millénaire
classes L’appel - Lettre de
littéraires motivation. La
uniquement) mondialisation
- Les différents | |attre

types

des échanges
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d'arguments

Dialoguer pour
confronter des Le débat d’idee

points de vue

- Lastructure

de I'appel

- Les figures de
rhétorique: la
concession,
l'atténuation,
'opposition, la
restriction,
I'euphémisme,

I'emphase.

La solidarité
La justice

Les droits de

I'homme

-Le texte argumentatif a I’Université :

Il est aussi requis par I’enseignement universitaire, pour la licence de frangais, du

systtme LMD, dont le programme ci-dessous du module d’écrit de la

année licence, en

2009 disponible sur le site « http://fle.univ-alger2.dz/index.php/departements/departement-de-

francais/licence-francais » :

SEMESTRE 2
o Contenus
Intitulé de la
Semestre 2 ] spécifiques/Objectifs de la Supports
seance
Le texte argumentatif :
, Le texte Texte support
Séance 1 ) - Comprendre le
argumentatif Exercices
fonctionnement du texte
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argumentatif :
démonstration,
réfutation, confrontation,

persuasion.

- Maitriser les rapports
logiques ; cause,

, Le texte conséquence, but, _
Séance 2 Exercices

argumenatif opposition, concession...

- Exercices.

- Maitriser les rapports

logiques ; cause,
) Le texte _
Seance 2 ) conséquence, but, Exercices
argumenatif

opposition, concession...

- Exercices.

- Identifier les modes de

raisonnements de

] Le texte ,
Séance 3 ] I’argumentation : Textes supports
argumentatif

syllogisme, déduction,

induction. ..
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- Les différents plans de
, texte I’argumentation : le o
Séance 4 ) Application
argumentatif dialectique, I’analytique
et le comparatif.
- Trouver les mots clés.
- Identifier le(s)theme(s)
Séance 5 dans un texte Texte support
argumentation.
- Application.
- Rédiger un
texte
. Test argumentatif en
Séance 6 ]
d’évaluation appliquant le
plan
thématique.
- Exercices sur le pour et
le contre pour identifier
Séance 7 Exercices
la thése, 1’antithése et la
syntheése.
- Etudier un texte
Seance 8 Texte
argumentatif.
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- Défendre une thése

. e Modgeles de
- Bilan sur I’écriture

textes rédigés
Séance 9 argumentee des étudiants par des
étudiants et

- Exercice. )
correction.

- Etudier un texte
argumentatif.
Séance 10 Texte

- Dégager le plan du texte

- Application.

- Dégager les grands
themes du texte.
Séance 11 Texte support

- Analyser les points

convergents et divergents

- Bilan sur
. Le plan ’écriture
Séance 12 ' ]
comparatif argumentée des
étudiants
. Reécapitulatif - Savoir
Séance 13
sur les produire un
différents texte
Plans Argumentatif
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. ) ) Le texte
Seéance 14 Examen Evaluation sommative )
argumentatif
Tableau n® 7 Programme scolaire et objectifs des consignes de production écrite

3- Collecte des données quantitatives de I’expérience :

3.1- La premiére production :

Elle est destinée a des apprenants de deuxieme année secondaire, sélectionnés selon

leurs difficultés orthographiques de rédaction, durant I’année scolaire de 2016/2017
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rédigées a la main (cf. Annexe)

- Leur Réécriture a I’aide de I’outil informatique :

- Thémes

Copies

Textes

Les hommes sont nés libres et égaux des leur Les hommes sont nés libres et égaux
des leur naissance. Ni la couleur de la peau, ni la religion ne peuvent supprimer leurs
droits, et comme si I’homme dans la vie est pour but d’approuver son existence, il
doit avoir le respect et ces droits définis dans la déclaration des droits de ’homme de
1789.

D’abord, moi, personnellement, je trouve que quand on donne les droits aux hommes,
aussi, on évite les phénomeénes sociaux, et évidemment, la prospérité de la paix dans
le monde.

Enfin, pour avoir une vie agréable, bien protéger c’est nécessaire de donner tous les
droits aux hommes.

naissance. Ni la couleur de la peau, ni la religion ne peuvent supprimer leurs droits, et
comme si ’homme dans la vie est pour but d’approuver son existence, il doit avoir le
respect et ces droits définis dans la déclaration des droits de ’homme de 1789.
D’abord, moi, personnellement, je trouve que quand on donne les droits aux hommes,
aussi, on évite les phénomenes sociaux, et évidemment, la prospérité de la paix dans
le monde.

Enfin, pour avoir une vie agréable, bien protéger c’est nécessaire de donner tous les

droits aux hommes
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L’égalité est un principe selon lequel les individus au sein d’une communauté doivent
étre traités de la méme fagon. Cette derniére a été déclarée dans les déclarations des
droits de I’homme de 1789. Est-il si important de respecter cette déclaration ?

Il et clair qu’on ne peut vivre dans une société ou 1’égalité est absente.

D’abord, I’égalité permet aux individus de s’exprimer, librement, sans avoir le
sentiment d’étre discrimine.

Ensuite, elle permet aussi aux citoyens d’exercer des métiers de leur choix, selon
leurs niveaux.

Enfin, 1’égalit¢ a un rdle primordial, vu qu’elle contribue & 1’amélioration et

I’assistance sociale des individus.

Pour ma part, les hommes naissent et demeurent libres et égaux en droits, chaque
homme d’Etat gouvernant un pays doit impérativement, prendre au sérieux cet article.
Aucun corps, aucun individu, ne peut exercer de I’autorité sur autrui. Je pense qua ma
liberté se termine 1a ou commence celles des autres.

Pour cela, on doit se respecter, mutuellement. Je trouve que les déclarations des droits
de I’homme sont I’une des constitutions les plus importantes des ces derniers et qu’il

faut savoir faire bon usage.

D’apres les principes de la déclaration des droits de I’homme de 1789 qui déclare que
« tous les hommes naissent libres et égaux « je trouve qui estprimo nécessaire de
préciser les droits fondamentaux de ’homme afin de contribuer au bonheur de tous et
de réduire les causes des malheurs publics.

Les droits de ’homme incluent le droit a la vie et a la liberté, ils impliquent que nul
ne sera tenu en esclavage, ainsi que nul ne sera soumis a la torture, chacun a le droit &
la libert¢ d’opinion et de I’expression, au travail, a 1’éducation et enfin tous les

hommes ont le droit d’exercer leurs droits sur un pied d’égalité et sans discrimination.
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Toute personne a droit a accéder dans des conditions d’égalité aux fonctions
publiques, de son pays.

Car, premicrement, la liberté fait partie des premieres conditions des droits de
I’homme, alors que la plupart des peuples dans le monde n’en profite pas de leurs
conditions de vie pour cela, c’est une preuve que la dignit¢ de I’homme n’est pas
connue.

Au final, on dit que la déclaration des droits de ’homme n’est pas pour tout le monde.

Texte fondamental de la constitution frangaise, la déclaration des droits naturels de
I’homme.

Parmi ces droits, le droit a I’emploi ou a la gréve, mais encore, le fait que les hommes
naissent égaux et libres -chose vraie- cependant, ces droits sont, souvent, bafoués, par
ceux méme qui les ont érigés.

Aucun homme de quelle couleur ou origine qu’il soit, ne devrait étre oppressé, car

nous sommes, tous, né égaux en tant qu’homme.

Les droits de I’homme devraient exister depuis la création de 1’univers.

En premier lieu, I’humanité est toute libre, personne n’aurait dii inventer la théorie de
la supériorité d’une race sur les autres races.

En second lieu, tout étre humain est né non raciste, non communiste, non sexiste, non
religieux, mais en grandissant la société lui pourri le coeur, ’ame et le cerveau. Elle
lui apprendra a en devenir un.

Pour finir, ’homme a, toujours, été en retard dans tous les domaines, comme par
exemple la déclaration des droits de ’homme qui était faite qu’on 1789.

Enfin, je suis neutre en ce qui concerne les droits de I’homme, car chacun doit

connaitre ses droits et ses devoirs envers tout le monde et comment se comporter.
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L’homme est né libre et indépendamment de sa condition sociale, mais I’ignorance et
I’oubli de ses droits sont les causes des malheurs publics et de la corruption des
gouvernements. Pour empécher cette corruption, une déclaration des droits de

I’homme a été exposée en 1789.

Cette déclaration a été mise en place pour rappeler a I’homme sans cesse ses droits et
ses devoirs. Chaque homme est né et demeure libre et égal en droit, et nul individu ne
peut exercer d’autorité¢ sur lui, il n y a pas de supériorité, ni d’infériorité entre les
races et les peuples, ni d’un quelconque groupe social ou individu par rapport a un
autre. Et I'un des plus précieux de ses droits est la libert¢é de communication des
pensées et des opinions, tout citoyen peut parler et s’exprimer librement. Et il y a

d’autres droits et devoirs inscrits dans cette déclaration.

Afin de construire une société¢ meilleure, ces droits doivent étre respectés et éliminer

tous ceux qui sont censés faire obstacle a cette édification.

De ma part, je trouve que la déclaration des droits de ’homme adoptée en 1789, est
tout a fait juste, car elle est conforme a la nature humaine.
Se basant principalement sur I’abolition de 1’esclavage, la liberté d’expression et des

droits égaux pour tous le peuple, et cela était une révolution a 1’époque.

10

Depuis des siecles, I’humanité a connu une évolution des mceurs ; on est passé de la
haine envers 1’autre a une totale tolérance.

D’apres ce qu’on remarque, il y a une certaine égalit¢ humaine appréciable, de notre
point de vue s’entre-aider est important pour mener la société a un meilleur
aboutissement.

S’il n'y avait pas eu la déclaration des droits de I’homme, on ne serait jamais arrive la

ou on est aujourd’hui.

11

En 1789, en France, vit le jour de la déclaration des droits de I’homme.

Cette dernicre, soutient légalité entre tous les hommes de toutes les races, origines et
religions et qu’ils jouissent des mémes droits ; cette révolution de I’humanité ouvre de
nouvelles perspectives et donne une toute autre tournure a 1’histoire ; elle libére les
opprimés et aide au bon développement et 1’évolution des sociétés.

En conclusion, cette déclaration a fait de I’humanité un meilleur monde et a positivé le

futur.
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12

Dans notre vie, chaque personne est née libre, cette liberté constitue les droits de
I’homme. Quelles sont les droits de I’homme ?

Dans plusieurs pays dans le monde, il existe beaucoup de droits qui sont respectés par
la loi et parmi ces droits, la liberté¢ de I’homme.

D’abord, les droits de ’homme sont reconnus dans les pays occidentaux par la loi, par
des normes de valeurs constitutionnelles ou par des conventions internationales afin
que leur respect soit assuré. Ensuite, ’homme a le droit d’avoir un nom, un travail, un
logement, une famille, donnes sa parole de tous.

Enfin, cette derniere, protege I’€tre humain de tous les problémes comme 1’esclavage.
La déclaration des droits de I’homme est importante dans la vie pour qu’ils vivent dans

un état calme et sécurisé.

Tableau n° 8 : Liste des textes d’étude (1ére production écrite)

3.2- La seconde production :

Elle est destinée a des apprenants de deuxiéme année secondaire, Sélectionnés selon leurs

difficultés orthographiques de rédaction, durant I’année scolaire de 2015/2016

- Treize copies écrites a la main

- Leur réécriture a I’aide de ’outil informatique

Copies

Textes

L’humanité a tendance a toujours boire le verre a moitié vide, peu importe tout ce qu’on
lui donne elle est la a désespérer sur son sort se répétant qu’elle ne peut pas réussir ce
qu’elle entreprend en abandonnant des les premiéres difficultés

Personnellement, je trouve que cet extrait des « vraies richesses » de Jean Giono dit vrai
pour une grande majorité d’entre nous les clés de la réussite et du bonheur sont entre nos
mains et se résument en deux mots : la jeunesse et le savoir en d’autres termes la science.

Toute personne usant d’intelligence est a méme de prévoir les conséquences et de la
mettre a profits ; la sagesse nous évite de commettre des erreurs par exemple ; croire aux
calomnies et réaliser des accusations males fondées. Et lorsqu’une faute est commise, la
jeunesse prend la reléve du savoir et nous permet de recommencer il n’est jamais trop tard
(si nous nous ¢loignant d’une personne qui nous est chére, il est possible de renouer le
contact avec le temps)
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Puis, finalement, en combinant la jeunesse et le savoir des projets & longs termes nous sont
possible, ainsi nous avancant a notre rythme en profitant de chaque moment.

La vie est un jeu, le but est de réussir mais avant tout de s’amuser et de profiter donc
mettant nos deux meilleurs pic¢ces ‘jeunesse et science’ au service de notre bonheur.

Dans la vie, il faut vivre car c’est la plus belle et grande réussite du monde. La vie est une
grande connaissance parceque quand on la vit, elle nous permet d’étudier, d’apprendre et
de connaitre I’histoire, la science, la technologie, ............... Pleines d’informations dans tout
les domaines étant jeunes car malgré toutes les connaissances quand connait et les
compétences requises, le role de la jeunesse nous permet de corriger nos fautes dans la
vie.

2 Nous permets aussi de s’ouvrir au monde extérieur.

Nous permet d’apprendre des informations dans tous les domaines et connaitre d’autres
cultures.

L’étre humain est né libre pour vivre, pour savoir parler, écrire, étudier et puis travailler et
surtout profiter de sa vie précieusement et sa jeunesse.

Tout d’abord, dans la vie on a pleins de choses a découvrir comme la joie, la peur, la
tristesse, 1’injustice...etc. Mais il ne faut jamais baisser les bras. Ensuite, parlons de la vie
des domaines professionnels qui est son but pour la plus part des gens, c’est gagner de
I’argent, ils passent toute leur vie a pense qu’a cela, alors, qu’au final, ils se rendent
compte qu’ils ont juste gaché leur jeunesse et que I’argent sa part et sa revient.

Enfin, parlons du domaine social qui est la base pour réussir sa vie, y a des gens qui ne
profitent pas et préférent étre seuls, qui trouvent leur tranquillité en étant seul mais ils ne
savent pas qu’ils vont regretter plus tard, car y a beaucoup de choses a faire dans la vie,
par exemple ; sortir, s’amuser, faire du sport, du shopping...

Pour conclure, pour toutes ces raisons et bien d’autres, je dirais qu’on a une seule vie, faut
savoir la gérer et vivre chaque chose a son age profiter le maximum et penser qu’a votre
bien, joie « la réussite c’est savoir vivre sa vie et profiter
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Le plus important droit de I’homme est de vivre, mais la vie n’est pas, seulement, de boire
et manger, ca veut dire qu’il faut pratiquer d’autres fagons pour réussite et pour gagner des
joies.

On a non seulement, la science mais on a encore la jeunesse pour on montre notre

4 présence dans la vie. D’abord, ¢’est I’homme qui est obligé de présenter sa personnalité et
son vouloir dans la vie, par exemple, quand tu seras un homme cultivé, tout le monde te
respectera.

Ensuite, étre humaine, responsable de désigner son destin quand tu travailles beaucoup, tu
peux améliorer ta vie et tu peux gagner des joies.

La science est un monde trés large qui ne se termine jamais, au court du temps, la jeunesse
est temporaire et chacun comment profite. La science est collective par contre la jeunesse
est individuelle.

D’abord, il faut a chaque individu de rentrer et faire des recherches dans la science pour
plusieurs aura besoin dans leur travail communication....

5 Aussi, il fallait profiter de la jeunesse et s’approfondir dans la science pour réussir mieux
vivre dans la vie. La science est la révolution de 1’époque.

Enfin, la science c’est découvrir et inventer des machines et matériels importants pour une
véritable vie.

Pour conclure, la science et la jeunesse les deux sont une véritable richesse qui fait une
meilleure vie.

Ce passage veut dire tant de chose. De nos jours, tout le monde est désespéré surtout les
jeunes et de mon point de vue, ils ont raison de 1’étre.

D’abord, ils n’ont pas d’avenir assuré¢ c’est vrai qu’ils étudient mais apres est-ce qu’ils
trouveront des portes de travail ? Par exemple, un étudiant qui fait des efforts et termine
ses études mails il ne trouve pas de quoi gagner sa vie.

6 Ensuite, I’environnement et la société ne leur permet pas de vivre leur jeunesse
correctement.

De nos jours, la plupart des jeunes étudient et travaillent méme soit un vendeur ou bien un
livreur.

Alors, la société ne les aide pas a bien vivre leur jeunesse. Enfin, la plupart ont une

mauvaise vision de 1’avenir alors cela affecte leur ie et c’est devenu comme une épidémie.
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7 La science est tres importante dans la vie pour vivre heureux.
D’abord, c’est un outil pou une vie trés facile avec 1’argent on peut faire beaucoup de

choses par exemple, acheter une maison, visiter le monde.

Ensuite, moi je te dis ‘avec I’argent la vie est trés sympa et formidable et aussi il protege
la santé : quand tu es malade tu peux aller a I’étranger.)

Enfin, la plus grande réussite du monde parceque avec 1’argent on peut faire des
recherches, des études dans le monde, et aussi on gagnera le respect et la science pour une
vie tres facile.

Tant qu’on est jeune, il faut vivre méme si on n’est pas cultivé, car la science a nos jours,
présente, tellement, de maux a coté de ses bienfaits. Vu les conséquences dont la
technologie a cause aux hommes.

Ensuite, le divertissement et la paix mentale sont les deux seules critéres pour garder un
esprit ouvert. La jeunesse ne dépend jamais a un age précis mais dépend d’un esprit de la
personne.

Finalement, il faut profiter au maximum, de la vie car la science avant toit c’est la sagesse
et cette derniére se résume sur le savoir vivre.

Pour conclure, ’homme est fait pour se divertir pour savoir qu’il faut consacrer chaque
seconde de sa vie a savoir étre en paix et garder son ame toujours jeune quoi qu’il arrive.

Pour moi quand on est le mieux armé de tous et quand on a non seulement la science mais
la jeunesse qui la corrige.

D’abord, la jeunesse est la période la plus essentielle dans la vie de I’homme, dans cette
période, on formule notre vie.

En plus, les jeunes peuvent faire tout dans cette période, et sont prét de tout pour réaliser
9 ses réves, notamment, ils font des efforts pour réussir a ses études pour avoir du bon
niveau.

Enfin, tous les jeunes veulent un meilleur avenir alors qu’ils travaillent jour et nuit pour
qu’ils soient les meilleurs.

Pour conclure, la jeunesse est un trésor, il faut qu’on profite le maximum dans cette
période.
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10

Tout le monde a connu des obstacles et des épreuves dans sa vie, mais certains arrivent a
les dépasser avec patience et sans se sentir désespérer.

Souvent, les gens mélent la joie avec I’argent ou d’autres choses mais, en effet, le vrai
sens de cela est d’apprendre a vivre sans prendre en considération le coté éphémere
[I’argent, la classe sociale...]

Personnellement, je suis pour la citation qui dit que [I’argent ne fait pas le bonheur]
parceque, il y a beaucoup de gens qui possédent de 1’argent mais ils vivent malheureux,
d’autre part, on rencontre souvent des gens qui vivent dans la supériorité mais ils souffrent

des problémes et cela qui va les pousser a étre désespérer.

La vie est faite pour étre écu, donc il faut profiter afin d’éviter de vivre la vie sans respect.

11

Tant que je suis jeune, je préfere vivre chaque moment, sans étre furieux de 1’avenir que je
ne sais méme pas si je serais vivantes et ce qu’il a confirmé 1’écrivain Deyl Carneiji dans
son livre « stop worring and start living » il incite ses lecteurs a vivre le moment et de
pratiquer toutes les choses qui leur font sentir la joie par exemple un homme qui se marie
avec une femme qu’il n’aime pas, il gaspille sa vie et que la vie profite de toi. Ensuite, une
personne désespérée il attire tous qui sont négative dans sa vie et ce qu’il a prouvé les
psychologues ; tous on a remarqué que si on sort de la maison décu ou mal a I’aise tous les
problémes vont nous suivre et nous déranger ¢a ce qu’il a bien expliqué Zig Ziglar dans
son titre « the time of attraction » Donc, quand on sourit on verra beaucoup de choses, je
sais que j’al une mere qui m’aime plus que d’autres personnes dans le monde. Enfin, je
suis jeune donc je suis en forme et plus forte avec ce que j’ai et ce que dieu me donne, je
dors en disant merci dieu parcequ’il m’a donné un jour en plus, donc il faut jamais étre
désespérer.
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12

On se rend vite compte que la vie n’est pas si simple que I’on croit, au contraire, elle est
dure et difficile.

La jeunesse c’est la plus belle période que tout le monde doit en profiter. Etre jeune
signifie fort et prét a tout pour rendre sa vie heureuse et joyeuse et qui résistent jusqu’a la
fin malgré les obstacles qui viennent tout basculer et désespérer 1’€tre humain.

Pour bien savoir vivre, faut étre plus posé et plus réfléchie pour étre la meilleure de tout
surtout prét a tous les sacrifices.

L’étre humain dans la vie doit avoir le courage, la foi, la patience, le choix et le fait de les
assumer qu’importe les conséquences.

La personne faut qu’elle soit battante et avoir un caracteére increvable afin de ne pas
désespérer ou lacher prise.

Avoir un esprit ouvert et plus avertit permet de gagner une vie pleine de joie, la seule
chose qui copte c’est 1’esprit ouvert, le savoir vivre et profiter de la vie, correctement.

En guise de conclusion, selon moi, la vie est courte, faut tout faire pour profiter afin de ne
pas avoir des regrets, le bonheur est en nous, il suffit juste d’apprendre a voir les choses
autrement pour réussir.

13

La réussite est le but de tout le monde et & la vie on essaye de réussir, mais parfois on
désespeére.

Le désespoir peut étre i, obstacle devant notre but, a mon avis, je pense qu’il faut
combattre a la vie pour réaliser la réussite et toujours il faut penser positivement, j’ai
pass€ une période tres dure, j’étais déprimée et ma dépression m’avait vraiment tué, je
peux dire que la réussite est la source de la vie encore la réussite est la positivité absolue
et j’envisage qu’afin d’étre réussite a la vie il faut qu’on soit positif et espérer toujours le
meilleur.

Finalement, la réussite est la joie de la vie il faut la réaliser a notre vie.

Tableaun®9: liste des textes (2eme production écrite)
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3.3-La troisieme et derniére consigne sur I’année 2014/2015

- 13 copies redigees a la main (Cf. Annexe) ,

- Leur réécriture a I’aide de I’outil informatique

Copies

Textes

Les pays sous développés comme 1’Algérie, 1I’Egypte...Sont des pays qui ne sont pas
développés par rapport a la technologie, et plusieurs d’autres choses. Ils connaissent une
grande ignorance.

Ils raménent toutes les choses modernes des pays développés ce qui concerne la
mécanique comme les voitures et aussi les appareils électroniques. Ces pays la, vont rester
toujours sous-développés car ils ne veulent pas apprendre ou inventer quelque chose par
eux-mémes, ils transportent tout d’ailleurs, que ce soit des machines ou autres parcequ’ils
ne veulent jamais se casser la téte ou découvrir.

IIs ont un mangque méme de transport si I’on veut se déplacer d’une ville a une autre, on va
attendre presque une demi-heure des fois une heure pour qu’un bus ou un taxi passe.

Les pays développés, maintenant, utilisent le 56 et il y a qui utilisent 66, tandis que les
pays sous-développés utilisent le 36.

Ce qu’on remarque c’est que les pays sous-développés apportent toutes les constructions

modernes des autres pays développés alors qu’eux ne fabriquent rien.

La facilité a communiquer les pensées, a dessiner 1’ignorance qui est la gardienne des états
biens policés, contrairement aux pays sous-développés.

L’ignorance est parmi les actions qui nous rendent non développé et c’est la situation des
plus forts des pays qui nous rend enfermer, elle vient par plusieurs motifs, comme la peur
de I’étranger.

La plus part des gens préferent rester enfermés en gardant leur pensée, les traditions, leur
histoire sans rien changer c’est ce qu’il les rende sous-développés et c’est le cas de notre
pays natale en Algérie.

On n’accepte pas de nouvelles choses et on ne veut pas changer, ni changer quoi que soit.
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Cette affirmation est trés marquante, car I’ignorance est la clé de la durabilit¢ d’un état
bien policé, en faisant plonger une nation dans une profonde bulle d’ignorance et la faisant
distraire cela empéche la prolifération de la contamination révolutionnaire.

Il y a plusieurs formes d’ignorance, pour empécher une nation de se révolter contre son
état dictateur. En premier lieu, la haine et le racisme religieux qui empéche les gens
d’effectuer des relatons amicales avec les autres communautés, nous illustrons comme
exemple I’Iran, pays des chats prosperes, aprés I’apparition des parties religieuses qui
3 incitaient les iraniens a rompre toute relation communautaire avec 1’étranger.

De nos jours, des manifestations se sont soulevées contre 1’état actuel qui interdit sous des
prétextes religieux, toutes formes de liberté.

La misogynie, les violences contre les femmes, I’humiliation des femmes en les faisant
cacher leur visage sous des déguisements (le nigab et la burka) la femme est la clé de la
prospérité, car c’est elle qui forme le génie de la nation, en la faisant plonger dans des

idées noires qui n’ont rien a voir avec la religion.

De nos jours, beaucoup de personne essayent d’ignorer 1’existence de certaines réalités
surtout dans les pays développés. Pourquoi cette ignorance existe-t-elle toujours ? Et et-il
vrai que cette expression « 1’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des états bien
policés » serait vraie ?

Cette affirmation est vraie car tout d’abord, la nation nous démontre une partie de la
réalité des connaissances, par exemple, dans les livres d’histoire d’Algérie ils essayent de
la cacher pour garder que le bon coté du pays qui est I’amour de la patrie. Puis, pour
certain, cette ignorance est le seul moyen pour dissiper une vérité comme la situation
politique d’aujourd’hui.

En guise de conclusion, la liberté d’expression est le seul moyen pour dissiper I’ignorance.

Notre monde se divise en trois types; les pays développés, les pays en cours de
développement et les pays sous-développés ou le tiers monde. Le facteur majeur de
comparaison dans le pays c’est le degré de 1’ignorance ou de connaissance dans le pays.
Pourrait-on dire que I’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des états bien policés ?
5 En effet, quand o voit ce qui se passe dans les pays ou 1’ignorance est répondue dans les
pays du tiers monde on comprend vite le sens de cette affirmation car dans un premier

lieu, dans ces pays le peuple ne connait pas ses droits ce qui donne aux gérants du pays le

pouvoir d’exercer 1’injustice sans aucunes contraintes ni scrupules.
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En second lieu, dans un pays ou la connaissance n’est que minoritaire on ne connaitra
jamais le progrés industriel ou technologique par conséquent, le pays en question
n’évoluera point et restera dépendant des autres pays développés.

Enfin, ’'impact de 1’ignorance n’est pas que matériel mais, également, mental, quand une
personne évolue dans un milieu ou 1’ignorance régne, elle resterait a jamais renfermée,
cloitrée sur ses idéologies, ses convictions et sa culture, que ce soit dans les aspects
positifs ou négatifs.

En guise de conclusion, I’affirmation ci-dessus est bien vraie, mais comprend,

malheureusement, un sens péjoratif..

Le monde cache la véracité des pays sous-développés qui ne sont pas développés. C’est un
sujet se fait tourner a chaque fois ou bien chaque année. Et parmi ces pays on trouve notre
pays I’ Algérie est surtout les pays arabes et aussi I’Afrique. En général, c’est a cause du
manque de culture, on va expliquer ¢a dans ces trois arguments :

L’ignorance d’avoir plus la culture et les recherches qui nous aident pour améliorer nos
pays soit dans ’agriculture ou bien la mécanique et de nos infrastructures.

On a le manque d’employés qui ne travaillent pas, le pauvre est démuni. Si chaque pays
impose a chaque personne de travailler on peut diminuer ce probleme et détruire la

pauvreté.

Si chaque pays donne une chance aux jeunes et les laisse faire des recherches qui
6 concernent leur spécialité et aussi des exposés qui peut faire du bien a la société ¢ca nous
permet d’étre un pays développé mais le probléme est qu’il y a la société qui ne donne pas
la permission a ceux qui terminent leurs études de faire ceux qu’ils faut faire c’est pou
pour travailler ¢a on voit les jeunes qui ne vivent pas dans ce pays, parcequ’ils trouvent
pas les moyens pour travailler « la dégradation » a cause du manque de liberté de vivre ou
bien de travailler comme 1’en veut.

I1 faut étre organisé dans la vie, il faut faire son possible pour son bien et sortir de ce petit
monde qui concerne les pays sous-développés et étre comme les pays riches dans leur
culture et dans tous les domaines. Il faut juste mettre des plans et des lois qui peuvent

nous sauver. Et ne pas ignorer les choses les plus importantes et courir derri¢re I’argent.
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Certains pensent que ’ignorance est la gardienne est la gardienne et la sauvegarde des
Etats bien policés mais moi, je ne le vois pas encore comme ¢a.

A mon avis, I’ignorance est un aspect négatif. D’abord, elle peut déclencher des guerres
comme au Mali ou on trouve une guerre entre eux. On voit aussi dans 1’ Afrique centrale
des régions qui vivent une vie misérable, pas de moyens, malgré leur richesse naturelle.
Ces derniers temps, on remarque qu’il y a des terroristes qui tuent des innocents au nom
d’Allah, ils croient bien faire. Malheureusement, s’ils on lu le Coran, ils sauraient
qu’Allah puni celui qui tue, puis une personne ignorante est plus influencable. Enfin, il
faut prendre exemple sur les pays développés ou on trouve tous les moyens pour vivre

heureux.

Beaucoup de pays exact les sous développés ignorent ce qui se passe dans le monde, alors,
les pays développés profitent de ¢ca pour augmenter leurs industries comme les états unis
qui profitent des autres en le leur donnant de la nourriture et en revanche ils prennent le
pétrole. Les pays ignorent leur plan car ils sont trés intelligents.

Des recherches disaient qui les américains sont en avance de 50ans dans tous les domaines
méme en Algérie tout est mené par soit disant des minutes.

Pour conclure, 1’ignorance est vraiment la gardienne des Etats bien policés.

La plupart des pays sous développés sont soit en guerre ou meurent de faim et de maladies
contagieuses a cause des enjeux politiques qui se passent dans le monde.

Les pays développés tel que les Etats-Unis lorsqu’ils voient un pays sous-développés en
train d’essayer de s’enrichir et d’améliorer sa situation, ils cherchent a le faire reculer pour
qu’ils aient tout le temps besoin d’eux dans tous les domaines. Alors, ces derniers sont

restes dans un état dont ils ne pourront jamais s’en débarrasser.

10

Aujourd’hui, on vit autour d’un peuple et un état aveugle qui ne voit rien et ne fait rien,
une ignorance car pour eux l’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des états bien
policés comme c’est le cas dans les pays sous-développés cela fait mal au coeur un cas
comme celui 1a. Personnellement, je suis contre 1’ignorance.

Tout d’abord, tout ce qu’on voit dehors dans les rues dans les lycées, les €coles, les lieux
de travail, une sorte de violence, de mort d’innocents, des victimes mais personne ne
réclame. Je cite ’exemple de la fille Bouchra 17ans, kidnappée devant le lycée par des
jeunes et devant tout le monde, mais ni vu, ni connu. Tout le monde a ignoré la question
ou est I’état ? ou est la réussite! L’humanité ! La réponse a cette question c’est la

présence de I’ignorance.
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Ensuite, notre pays est un pays sous-développé et un peuple sous-développé qui souffre de
toutes leurs pensées vers la vie et de la vie chére mais un pays en avant on ne le trouve pas
car I’ignorance le tue. Un monde vide rempli que par des choses pourries qui ne servent
pas a développer et a résoudre des problémes I’exemple mentionné les massacres qu’ont
fait les algériens pour la chereté de la vie un peuple qui veut que manger et remplir sa
bouche avec des esprits fermés malheureusement.

En dernier, I’ignorance faut qu’on 1’utilise dehors de I’humanité mais pour mieux vivre en
paix et en sécurité, il ne faut jamais ignorer ca y a toujours une solution pour chaque

probléme.

11

Dans chaque pays sous-développés, il y a des droits non respectés et donc est-ce-que
I’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des Etats biens policés ?

Tout d’abord, aurait tant de choses qui ne sont pas présentées dans les pays sous-
développés, tel que I’ Afrique par exemple, dans ces pays, on ne trouve pas les droits de
I’homme, ni de la femme, ni de I’enfant, ni de droit au niveau du travail, ni sur la route, ni
dans aucun milieu. Prenant I’exemple de 1’ Algérie, un pays dit sous-développé mais il est
sur la route du développement, cette expression est dite depuis des années , mais on a rien
du de ¢a, car tout simplement, le peuple de ce pays est tellement, fasciné des pays
modernes ne veut pas étre connue, on a la femme par exemple, on peut dire qu’elle n’ pas
de droit sauf d’étre une femme dit juste par la parole qu’elle est libre, mais la vérité est
tout le contraire car I’homme est toujours représenté par I’individu le plus puissant.
Ensuite, les enfants sont les étres les plus fragiles, ils n’ont pas le droit de s’exprimer, de
parler, de donner leur point de vue, pourquoi ? parceque, tout simplement, ils sont
considérés comme des étres sans valeurs donnant un exemple des écoles, les profs
méprisent les enfants, leur font peur, les frappent, au lieu d’étre leir deuxiéme péere ou
mere et cela produit une génération méprisante, mais surtout non cultivée et donc non
développement et non modernisation du pays.

On passe maintenant a la troisiéme catégorie et la derniére qui a causé€ que le pays n’a pas
gouté a la modernisation, n’a pas connu le verbe « ordonner » ce dernier est représenté au
niveau du travail que ce soit dans une société ou bien n’’importe quel travail parceque
ceux-ci ne travaillent jamais, par exemple, le retard : tous les ouvriers dans ce pays
arrivent en retard, comme si ¢’était tous des directeurs.

Pour conclure, il faut dire que c’est vrai; I’ignorance est une catastrophe que peut

connaitre UNe société.
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12

L’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des états bien policés, elle est I’élément
majeur qui garantit la continuité de la dureté de certains systéemes politiques notamment au
tiers monde.

Elle est derriére tout une politique qui a pour but de maintenir la gestion de la situation en
empéchant le peuple de connaitre la réalité et voir I’image vraisemblable de son pays, qui
est le cas en Algérie, malheureusement.

Dans un pays I’ignorance était 1’outil efficace qui ont souffert du méme probléme, qui est
la colonisation (Les pays colonisateurs avaient comme objectif de rendre les hommes
ignorants en les éduquant a leur manicre)

Aprés I’indépendance de ces pays, ils ont poursuit le méme cheminement que celui de leur
colonisateur, ils n’ont pas pu mettre fin a cette problématique.

A travers les médias, on peut rendre un peuple important aussi, on lui véhiculant I’image
et les informations qu’on veut qu’il sache (Le produit médiatique est trés important car il
refléte la société, autrement dit il est son miroir)

La corruption mene a 1’ignorance aussi prévient (par exemple, les €lections dans les pays
du tiers monde sont corrompues pas mal de fois, mais & cause de 1’ignorance le peuple ne

peut jamais savoir le résultat 1égitime et les conséquences)

13

« L’ignorance est la gardienne et la sauvegarde des états bien policés »

L’imprimerie ou les livres, on peut dire, est un élément important dans 1I’apprentissage de
I’étre humain.

Dans les pays sous-développés le livre n’est pas trop utilis€, on ne trouve pas souvent, les
gens qui lisent des romans. Les livres c’est ennuyeux pour eux, ils préferent la nouvelle
technologie.

Moi je vois que les anciens livres ont beaucoup d’importance et ils traitent des sujets
importants qui nous aident a s’ ouvrir I’esprit et de réveiller le génie de notre cultivateur.

A force de lire, on devrait étre plus dynamique, plus calme et plus respectueux. Les livres
nous facilitent, aussi, la communication avec les gens. Ce qui est intéressant c’est qu’on

trouve tous les genres et tout ce qu’on aime.

Tableau n° 10 Liste des textes (3éme production écrite)
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Notre choix s’est porté sur la deuxiéme année secondaire avec des consignes de travail
portées sur la rédaction, puisque c’est la compétence scripturale et 1’étude des erreurs

d’orthographe qui nous intéressent.

Les trois productions portent sur la consigne de rédaction d’un texte argumentatif, elles nous

ont permis de réaliser nos échantillons, pour établir notre analyse.

Le chapitre suivant, nous permettra d’analyser les productions a la main et celles
rédigées a 1’aide de I’outil informatique. Dans 1I’objectif de déterminer si le traitement de texte

aide a I’amélioration de la compétence scipturale.
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Chapitre 6 Analyse des corpus et Interprétations des résultats

Ce dernier chapitre 6 va entreprendre I’analyse de la forme de présentation et du fond de
chaque production rédigée a la main et puis celles rédigées a ’aide du traitement de texte,

pour répondre a la deuxiéme hypothése de recherche a savoir que le traitement de texte

aiderait a I’amélioration de 1’écriture chez les apprenants de francais langue étrangere.
1- La forme et le fond des trois productions :
1.1- L’écriture a la main de la premiére consigne :

Copie 1:

- La forme :

La production présente deux paragraphes et 1’écriture est moyennement lisible.
- Le fond :

« I’homme est né libre est égale depuis sa naissance » une phrase male formulée, au lieu
d’étre formulée aux pluriels, elle I’a été au singulier ce qui a crée un malaise de
compréhension lors de son évaluation.

« Et comme si » est une expression qui ne convient pas au sens voulant étre vehiculé par
la phrase qui introduit une cause.

« D’abord, moi personnellement » cette expression est, formulée, assez souvent, par
les évalués, est-ce un probléme d’apprentissage acquis, ultérieurement ? Pour ’instant ce
qu’on remarque, c’est que cet apprenant veut exprimer son opinion, mai il utilise deux
expressions qui expriment la méme idée. « Moi » et « Personnellement ». « On va constatés »
une erreur de conjugaison qui va a I’encontre de la régle bien connue qui est « Quand le
premier verbe est conjugué, le deuxieéme se met a I’infinitif » La dernieére phrase est mal

formulée.

Copie 2
- La forme :

La production présente 3 paragraphes et I’écriture est lisible.
- Le fond :

« Est-t-il » une erreur de grammaire. « Au individus » I’accord du pluriel n’est pas
respecté. « L’égalité a un role primordiale » 1’ajout du « e » du féminin qui est incompatible
avec le nom masculin « role »

« L’assistance social des individu » I’accord du féminin et du pluriel ne sont pas

respectés. Et enfin, La conclusion est male formulée.

213



Chapitre 6 Analyse des corpus et Interprétations des résultats

Copie 3
- La forme :
L’écriture des paragraphes, au niveau de la forme, est inacheveée.
- Le fond :
Au deuxieme paragraphe, on trouve I’accord du pluriel qui n’est pas respecté dans « Les

déclaration », « des constitution » et enfin, dans la dernicre phrase, le COD y manque. »

Copie 4
- La forme :
L’on remarque qu’il y a bien un paragraphe au début du texte, mais le deuxiéme
paragraphe n’est pas visible.
- Le fond :
Quelques fautes d’ordre de ponctuation, et pour ce genre de texte, elles y sont

primordiales.

Copie 5
- La forme :

En premier lieu, I’écriture est illisible.

En deuxiéme lieu, le premier paragraphe, est bien distinct,
mais le second paragraphe, est disproportionné par rapport au premier paragraphe.
- Le fond :

A la huitiéme ligne, I’écriture de « ont érigés » est une erreur d’accord de 1’auxiliaire
« avoir »,

et la derniére et neuvieme phrase, toujours 1’on y trouve le probléme d’accord de
I’auxiliaire mais étre cette fois-Ci,

dans « nous sommes tous nais égaux »

Copie 6
- La forme :
L’écriture est au début assez accessible, mais a la fin, elle est inaccoutumée par rapport
au début du texte. L’écriture en paragraphe est négligée.
- Le fond :
A la deuxiéme phrase, 1’on remarquera une formulation fausse par rapport au sens de la

phrase, de I’expression « dans des conditions » qui ici, doit étre « a des conditions » et puis le
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sens de la premicre phrase est incompréhensible.

A la huitiéme phrase, I’accord du pluriel est négligé avec « des peuple », cette phrase,
aussi est male formulée.

La conclusion est correcte. Et enfin, ’avant derniére phrase, il y manque un articulateur

de liaison qui est le « et ».

Copie 7
- La forme :

L’écriture en paragraphe est respectée, puisqu’on distingue, bien, les paragraphes. Et
I’écriture est lisible.
- Le fond :

a la premiere phrase du deuxiéme paragraphe, il y a une omission du mot « lieu » a

I’articulateur d’énumération du texte argumentatif. Dans la méme phrase, 1’accord du féminin
manque au mot « égal ». Méme probléme dans le troisiéme paragraphe, avec 1’articulateur

d’énumération. La derni¢re phrase de ce paragraphe est inachevée.

Copie 8
- La forme :

L’écriture en paragraphe est assez distincte. L’écriture de 1’apprenant est lisible.
- Le fond :

La derniére phrase du premier paragraphe, il y a une faute d’accord de 1’auxiliaire avoir
avec « a été exposer »

Le deuxiéme paragraphe, a la deuxiéme ligne, I’accord du pluriel n’est pas respecté
avec « les droit » , enfin, a I’avant derniere ligne de ce paragraphe, 1’ajout du COD, dans

«droits et devoirs » avec le « en » qui renvoie a ce COD, en question est une erreur de
grammaire.

Au dernier paragraphe, a la deuxieme ligne, I’accord de ’auxiliaire étre n’est pas
respecté. Dans la méme ligne, ’accord du pluriel, cette fois-ci, est négligé. A la derniére

phrase, le mot « sensé » est mal écrit.
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Copie 9
- La forme :
L’écriture en paragraphe est négligée. L’écriture est accessible.
- Le fond :
A la cinquieéme ligne, il y manque les points de ponctuations, a savoir les virgules,

pour donner du sens a la phrase.et enfin la derniére phrase est a reformuler.

Copie 10
- La forme :
L’écriture en paragraphe n’est pas respectée. L’écriture est assez difficile a lire.
- Le fond :
a la troisiéme ligne, le pronom possessif est mal écrit : « ¢a » au lieu de « sa ». A la

sixieme ligne, 1’accord de I’auxiliaire avoir n’est pas respecté : « ont défendent »

Copie 11
- La forme :

L’écriture en paragraphe est respectée. Et I’écriture de 1’apprenant est lisible.
Le fond :

A la premiere ligne, I’accord de ’auxiliaire étre est négligé avec « est nés », ensuite,
I’ajout du pronom relatif qui n’a pas sa place dans la phrase formulée. A la cinquiéme ligne,
encore une faute d’accord de 1’auxiliaire étre dans « qui sont respecté ». La derniére phrase,
du deuxieme paragraphe, est male formulée.

Au dernier paragraphe, il y a un probléme d’accord du pluriel dans « de droit » et enfin une

male formulation dans la dernicre phrase avec « en bon état ».
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1.2- L’écriture a la main de la deuxieme consigne :

Copie 1
- La forme :

L’écriture en paragraphe est négligée. L’écriture est assez petite, presque génante a la
lecture.

- Le fond :

A la troisiéme ligne, faute de grammaire dans « a abondonnant » la régle du gérondif
n’est pas respectée. Ensuite, a la neuviéme ligne, 1’accord du pluriel du féminin est omis dans
« des accusations mal fondées », « deux meilleur piéces » et aussi le pluriel, cette fois-ci, du
masculin qui est négligé avec « longues termes ». Enfin, des fautes d’orthographes dans «

rithme »

Copie 2
- La forme :

Il n y a pas de paragraphes distincts. L’écriture est illisible.
- Le fond :

Dans la deuxieme et troisieme ligne, des fautes de conjugaison et de grammaire, sont
remarquees dans « c’est une grande », « quand on la vivons » et « elle nous permettre ».
A la cinquiéme phrase, et derniére, on remarque qu’il n y a pas d’accord du pluriel dans « tout
les connaissance », « tout les domaines », « d’autre cultures »

Enfin, des erreurs de conjugaison dans « compétences requis », et « quand connaient ».

Copie 3
-La forme :

On arrive a distinguer, difficilement, les paragraphes. L’écriture est petite, presque
illisible.
- Le fond :

A la 4éme ligne, il y a omission de la majuscule aprés le point dans « ensuite ». A la
Seéme phrase, dans « du domaine personnel », est une faute d’ordre grammatical qui corrigé
donnerait « dans le domaine professionnel », ensuite viens une faute de formulation avec «

qui est son but pour plupart » qui corrigé donnerait « qui est le but de la plupart ».
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A la 6eme ligne, le pluriel du feminin n’est pas respecté avec « tout leur vie », ensuite,
dans la méme ligne, le verbe « penser » est conjugué au présent, alors qu’il devrait étre a
I’infinitif.

A la huitiéme ligne, la majuscule, encore une fois est négligée dans « enfin », dans la
méme ligne, le pronom personnel est supprimé dans « ya des gens », ensuite, le verbe «
profiter » est conjugué a la premiere personne du singulier au lieu de 1’étre a la troisiéme
personne du pluriel du singulier.

Au dernier paragraphe, a la deuxiéme ligne, encore une fois, le pronom « il » est
oubli¢ dans I’expression informelle de « il faut », et enfin, a la derniére ligne, le verbe «

penser » est conjugué a la deuxiéme personne du pluriel, alors qu’il devrait étre a 1’infinitif.

Copie 4
- La forme :

On distingue, malgré une écriture assez difficile, & cause des ratures, deux
paragraphes.
- Le fond :

A la deuxieme ligne, du premier paragraphe, on remarque 1’usage de 1’expression
«ga» qui on francais n’existe pas, et est plus connue sous I’orthographe « cela », ensuite, le
verbe « vouloir » est mal conjugué, au lieu d’étre écris comme ceci « cela veut dire ». La
derniére phrase de ce paragraphe est male formulée.

Au deuxieme paragraphe, deuxieéme ligne, il y a une faute de conjugaison pour « on
montrent », puis, également, a la phrase suivante, avec « de présenté »

A la huitiéme phrase, la majuscule n’est pas utilisée aprés le point avec «par exemple»
, ensuite, le verbe « respecter » n’est pas a l'infinitif aprés la préposition de, dans «te
respecte».

Enfin, a la derniére phrase, le verbe travailler n’est pas bien conjugué avec le pronom
tu dans «tu travaille », mais aussi, une faute de grammaire dans « tu peux améliorer notre Vvie

» au lieu de « tu peux améliorer ta vie ».
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Copie 5
- La forme :

Beaucoup de ratures qui empéchent une lecture facile de la production, ensuite,
I’€criture en paragraphe est respectée.
- Le fond :

Dans le premier paragraphe, I’on remarque une formulation assez maladroite dans « la
science est dividuelle par contre la jeunesse qui est individuelle »
Dans le second paragraphe, dans la premiere phrase, I’on remarque, une faute de grammaire
dans « il faut a chaque individu », et dans « leur travail communication »
Dans le troisiéme paragraphe, a la premiére ligne, il y a une faute d’orthographe dans «
proffiter » ensuite les deux idées de la premiére phrase ne sont pas reliées par un articulateur
de liaison.

Dans le quatriéme paragraphe, 1’accord du pluriel est négligé dans « des machines et
matériels importants »

Enfin, dans la conclusion, male formulation, avec une répétition du sujet de la phrase

dans « la science et la jeunesse » et « les deux »

Copie 6
- La forme :

L’écriture en paragraphe n’est pas respectée, quand a I’écriture de I’apprenant est
assez bien lisible, malgré quelques ratures.
- Le fond :

A la quatrieme ligne, il y a une faute de conjugaison dans « tout le monde est
désespérer » et aussi dans « 1’étres »

A la sixiéme, septiéme, dixiéme, et onziéme ligne, des fautes de conjugaison se
remarquent dans « ils étudie », « ils trouverons » « I’environnement et la société ne lui
permet» « des jeunes étudient et travailles » et d’orthographe dans « esque », « leurs jeune ».

Enfin, le texte manque, cruellement, de point de ponctuation.
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Copie 7
- La forme :

Les paragraphes sont imperceptibles et 1’écriture est assez incompréhensible.
- Le fond :

A la premiére ligne, il y a I’accord du féminin qui n’est pas respecté¢ dans « tres
important ». A la troisiéme ligne, la phrase est male formulée parcequ’il n’y a pas de liaison
entre les deux idées dans la méme phrase.

A la quatriéme ligne, le verbe acheter et visiter ne sont pas a I’infinitif, et le pronom «
un » doit étre au féminin.

A la neuvieme ligne, la majuscule est négligée au début de la phrase, ensuite,
I’omission du « e » du féminin, a ’adverbe « grand » s’accompagne, a la onziéme ligne,
d’une faute d’orthographe dans « du monde » au lieu « dans le monde » et enfin, le verbe qui
suit n’est pas accompagné de son pronom personnel et la phrase en elle-méme, est male
formulée.

A la septiéme ligne, le pronom « il » n’est pas au féminin, ensuite ce qui est entre

parentheses, il y manque le verbe et le deuxiéme verbe employé n’est pas bien conjugué)

Copie 8
- La forme :

L’écriture en paragraphe n’est pas respectée et 1’écriture de 1’apprenant, et
moyennement lisible.
- Le fond :

Cette production présente des fautes de grammaire sont : « tant qu’on est jeune faut »,
« anos jour », « deux seules criteres a garder un esprit ouvert », « ne dépend jamais a un age

précis ».

Copie 9
- La forme :
Les paragraphes sont, si I’on peut dire, perceptibles, mais 1’écriture est, moyennement
lisible.
- Le fond :
A la troisiéme ligne, I’usage de la majuscule est inadéquat, 1’oublie du « e » au verbe

«faire », et puis, le féminin est négligée au mot « essentiel ». A la phrase suivante, 1’'usage du
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verbe « formuler » est irrationnel, dans la phrase.

A la sixieme ligne, encore, un usage abus¢ de la majuscule, ensuite, on trouve des
fautes d’ordres grammaticales dans « tous » au lieu de « tout », et une d’orthographe qui s’en
suit dans « das ».

Dans la ligne 7, ’oublie du pronom « ils », le « de » au lieu de du « a », et puis, le
pronom possessif qui ici doit étre « leurs » au lieu de « ses ». « du bon niveau » au lieu de «un
bon niveau ».

A la huitieme phrase, des fautes d’orthographe dans « notament », « des efores » et des
problémes d’accord du pluriel, dans « a ses études ».

A la lignel0, encore la majuscule qui est utilisée dans « Jeune », puis 1’oublie du « s » & «
alors », puis, a la ligne suivante, la conjugaison a la troisieme personne du pluriel est male
réalisee.

Enfin, au dernier paragraphe, une faute d’orthographe se remarque au mot « conclu »,
ensuite un usage de la majuscule abusif, et I’ajout du « e » du féminin a I’articulateur indéfini

est inapproprié, mais aussi I’oubli du « t » dans « il fau »

Copie 10
- La forme :

L’écriture des paragraphes n’est pas respectée, et 1’écriture est lisible.
- Le fond :

A la premiére phrase, la majuscule y manque et a la phrase suivante, le pronom « qui »
n’a pas sa place.

A la neuviéme phrase, on retrouve le mot « beaucoup » qui est mal écrit. A la
douziéme phrase, le mot « supeérierité » est mal écrit, puis la conjugaison du verbe « faire » est

incorrecte.

la 14éme phrase, dénote un probléme de conjugaison dans « la vie est faite pour étre

vécu ».Cette production comporte beaucoup de phrases avec un sens incompréhensible.
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Copie 11
- La forme :
Il n’y a pas de distinction qui permet d’identifier les paragraphes.

L’écriture est illisible parcequ’il y a des ratures qui empéche la lisibilité du texte.

- Le fond :

La premiére phrase est male formulée. A la troisiéme ligne, I’éléve répéte le sujet qui
est « I’écrivain » par son pronom « il ». Ensuite, beaucoup de fautes de grammaire,
s’enchainent, a savoir dans, « de pratiquer toutes choses qui les faire », « une femme qu’il
aime pas » « « un personne », « « il attire tous qui est mal », « toutes problémes » « on verra
beaucoup de chose de positive de nos vie » « j’ai ma santé qu’elle est plus cheére », « un jour

en plus » « il faut jamais désespérer »

Copie 12
- La forme :

L’écriture en paragraphe n’est pas respectée dans la majorité de la production.
L’écriture est, difficilement, lisible.

- Le fond :

Une faute de grammaire dans « la plus belle période qui tout le monde doit en
profiter» le pronom « qui » doit étre remplacé par « dont », ensuite, a la ligne 4, I’apprenant a
oublié la majuscule dans le verbe « étre », et d’ajouter ce méme verbe apres « signifie ». La
phrase est male formulée.

A 1la ligne 9, I’accord n’est pas respecté dans « prét a toutes les sacrifices », ensuite a
la ligne 12, une faute de grammaire dans « qu’elle soit battante », et dans la méme ligne,
I’apprenant a utilis€ un mot qi n’a pas de sens « incrétable »

A la ligne 15, il y a une répétition de Darticulateur d’addition « et ». Ligne 17,
I’apprenant a mis une majuscule au mot « selon » alors qu’il n’est pas au début de sa phrase.
Et enfin, a la derniere ligne, I’apprenant, a mal formuler sa phrase dans « pour construire une

réussite vie »
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Copie 13
- La forme :

On distingue trois paragraphes, dans la production numéro 13. L’écriture y est lisible.
- Le fond :

Dans la premiére phrase, I’apprenant a fait une faute de grammaire avec « et a la vie »,
alors qu’il devait formuler cela comme « et dans la vie ».

A la ligne 7, 9,et 11, il y a des fautes d’orthographe dans les mots « vriment », «
posétivité », « posétive ».

Enfin, ce qui s’enchaine par la suite et une série de male formulation dans « que afin

d’étre réussite a la vie » « il faut la réaliser a notre vie »

1.3- L’écriture a la main de la troisiéme consigne :

Copie 1
- La forme :

Quelques paragraphes sont perceptibles quand a 1’écriture elle est peu compréhensible.
- Le fond:

A la premiére ligne, I’apprenant a utilisé la majuscule pour le mot « comme » alors qu’il
n’était pas au début de la phrase. La phrase qui s’en suit, il y a une faute de conjugaison dans
le verbe « développer ». On remarque, aussi, une faute d’orthographe a I’expression « et
plusieurs d’autres choses »

A la ligne 5, I’accord du pluriel du féminin n’est pas respecté dans « ils ramenent tout
les choses modernes » 1’usage de la majuscule est abusif dans « Les choses », «La
mécanique» et « les constructions ». Ce qui s’en suit est une lecture assez difficile due aux
multitudes de phrases males formulées.

A la derniére ligne, il y a une faute de conjugaison dans « qu’eux ne fabrique rien »

Copie 2
- La forme :

Les paragraphes ne sont pas distincts et 1’écriture est assez difficile a lire.
- Le fond :

Le premier paragraphe ne contient pas de verbe.
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Un probléme de conjugaison dans la ligne 6, dans « qui nous rende » la phrase qui s’en
chaine par la suite est male formulée. Ensuite, a la ligne 8, il y a une faute de grammaire dans
« ces a cause » et a la fin de la phrase, une faute d’orthographe dans « étrangés »

A la ligne 10, une faute de grammaire, dans « préfére de rester » et un probléme de
I’accord du pluriel s’enchaine dans toute la phrase, en question.

A la ligne 14, un probléme de 1’accord du singulier du masculin, se remarque dans «
notre pays natale »

Enfin, dans les dernieres lignes, d’abord, il y a la regle de négation qui n’est pas
respectée dans « on accepte pas » et dans « on veut pas ».

Ensuite, la phrase est male formulée dans « on veut pas se changer ni de changer quoi

que ce soit »

Copie 3
- La forme :

L’écriture des paragraphes semble étre un saut de ligne entre chaque paragraphe.
- Le fond :

A la premicere ligne de cette production, I’on remarque un faute de vocabulaire dans «
pointante », ensuite, la marque du pluriel au mot « policés » est fausse.

Dans le deuxiéme paragraphe, 1’apprenant a omis la majuscule au mot « en premier lieu », et
dans cette méme phrase, il y a une faute de conjugaison dans « la haine et le racisme
empéche».

Dans la cinquiéme ligne de ce méme paragraphe, 1’accord du pluriel n’est pas respecté
dans « les autres communaute ».

Ensuite, s’en suit, des phrases males rédigés dans « nous illustrons comme exemple »
ici les illustrer et exemple, veulent dirent la méme chose, et « des parties religieux qui incitait
» I’accord du pluriel et la conjugaison sont negliges,

ainsi que dans cette phrase « de nos jours des manifestation » apres, 1’apprenant
semble utilisait I’imparfait comme temps dominant dans son discours, mais le respect de la
conjugaison de ce temps la est négligé, dans « elle éleve leur enfant » ,

Ici, ’apprenant ne marque pas le pluriel de son sujet, ne conjugue pas a I’'imparfait et

enfin, I’oublie la marque du pluriel dans son COD.

224



Chapitre 6 Analyse des corpus et Interprétations des résultats

Copie 4
- La forme :

Les paragraphes sont bien distincts, et y en a 3. L’écriture est assez lisible.
- Le fond :

Au deuxiéme paragraphe, ligne 2, I’apprenant a oubli¢ I’article dans « une partie de
vérité » et «la vraie histoire d’Algérie » ensuite, 1’accord du pluriel est négligé dans « des
connaissance » et enfin, dans le méme paragraphe, I’apprenant, n’a pas fait attention a la
négation dans « on nous montre pas » et une male formulation dans « ¢a I’essaye de la

cacher».

Copie 5
- Laforme:

Les paragraphes sont bien distincts et il y en aurait 5. L’écriture de 1’apprenant est
moyennement compréhensible.
- Le fond :

Au premier paragraphe, 3éme ligne, I’apprenant omet la majuscule audébut de sa
phrase. Au troisieme paragraphe, il y a une mal formulation dans « la connaissance n’est que
minorité ».

Au dernier paragraphe, la majuscule au début de la phrase n’est pas bien écrite. Et

enfin, I’oubli d’accorder le féminin dans « I’affirmation ci-dessus est bien vrai »

Copie 6
- Laforme :

Les paragraphes sont au nombre de 4, et I’écriture est assez difficile a lire.
- Le fond :

L’usage de la majuscule est erronée dans « La Vvéracité », « les pays arabes »,
«L’afrique », « La culture » « Les recherches », « L’agriculture », « La mécanique », « La
pauvreté », « La chance », « Leur spécialité », « La société ».

Ensuite, 1’on remarque beaucoup de confusion dans 1’'usage du « est » et du « et »,
dans « est surtout Les pays arabes », « la culture est La recherche », « la pauvreté et

déminuery, « ce probleéme est détruire la pauvreté », « est les laisse ».
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Et des problémes au niveau de la maitrise de la langue dans, les lignes ; 3, 5, 7, tout le

paragraphe 2, ligne 2, 3, 4, 6 et 7 du dernier paragraphe.

Copie 7
- La forme :

Il y’aurait d’apreés 1’agencement de ce texte, deux paragraphes, et 1’écriture est lisible.
- Le fond :

Au deuxiéme paragraphe, I’apprenant a confondu entre le verbe « avoir » et « étre »,
ensuite, a la deuxiéme ligne, le verbe qui suit un verbe conjugué n’est pas mis a I’infinitif
dans « elle peut déclenché » et dans la méme ligne, il y une phrase assez male formulée qui
est la suivante « on trouve une guerre entre eux ».

Une faute d’orthographe dans « téroristes », et de conjugaison dans « serait » au lieu

de « sauraient ».

Copie 8
- La forme :
Les paragraphes ne sont pas distincts, et I’écriture est, moyennement lisible.
- Le fond :
A la premiére ligne, on y trouve une male formulation de la phrase avec « beaucoup de
pays exact les sous-développés ». A la quatrieme ligne, septieme et huitieme, les phrases sont,

aussi, males formulées, au point que le sens est incompréhensible.

Copie 9
- La forme :
D’apres I’agencement du texte, les paragraphes sont au nombre de deux. L’écriture est lisible.
- Le fond :

A la deuxieme ligne, I’apprenant a oubli¢ de conjuguer le verbe « mourir » a la
troisiéme personne du pluriel. A la derniére phrase de cette production, il y a, également, le

soucis de conjugaison dans « ces derniers sont resté ».
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Copie 10
- La forme :
D’aprés la présentation de cette production écrite, il y aurait 4 paragraphes, et
I’écriture est, moyennement, lisible.
- Le fond :
Le texte est truffé de phrases males formulées, au deuxiéme, troisiéme et quatrieme

paragraphe

Copie 11
- La forme :

Le texte présente quatre paragraphes et 1’écriture est, moyennement lisible.
- Le fond :

A la premiére ligne, I’ajout d’un article indéfini est une faute de vocabulaire. Ensuite, au
deuxieme paragraphe, il y manque, a la deuxieme ligne, le pronom relatif « qui », puis une
faute de conjugaison se présente dans « ne sont pas présenté ».

A la 7 eme ligne, il manque le pronom relatif « que » & « tel I’ Algérie ». apres, s’en Suit,
I’oublie de la majuscule au début de la phrase. A la ligne 11, il y a une faute de conjugaison
dans «1’Algérie un pays dite ». La ligne 14, on remarque 1’usage erroné de la majuscule dans
« Tout simplement ». A la ligne 17, I’apprenant, a oubli¢ le « que » dans « sauf étre une
femme »

Au troisieme paragraphe, a la premicre ligne, ’apprenant n’a pas mis de verbe a sa
phrase. Et a sa dernic¢re ligne, on y trouve une faute de grammaire a « une génération
méprisante mais surtout non cultivés » et cette phrase se termine par une male formulation du
Sens.

Au dernier paragraphe, premicre ligne, il y a une faute de conjugaison et une omission
de larticulateur « la » dans « on passent maintenant a troisieme catégorie ». A la troisieme
ligne, I’apprenant n’a pas établit 1’accord avec 1’auxiliére avoir dans « le pays n’a pas gouter»,
ensuite, une male formulation dans « le gotit de modernisation », omission, apres du pronom

«elle », et puis ce qui s’en suit est incompréhensible.
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Copie 12
- Le fond :
Le respect de I’écriture du texte en paragraphe n’est pas respecté, ici, dans cette présente

production. L’écriture de I’apprenant est illisile.

- Le fond :

A la quatrieme ligne, une faute d’orthographe s’identifie dans « polytique ».

A la ligne 5, I’apprenant n’accorde pas le pluriel dans « les réalité ». Dans la ligne 8, la
majuscule est négligée au début de la phrase, apres 1’écriture ne nous permet pas de continuer

I’évaluation.

Copie 13
- La forme :

Le texte ce présente avec 5 paragraphes et une écriture lisible.
- Le fond :

La premiére phrase est assez difficile a cerner, ensuite a la deuxiéme phrase, un ajout de
la marque du pluriel s’est fait dans « un élément essentiels »

A la ligne 4 et 5, I’apprenant a répété le sujet de sa phrase dans « le livre il », puis une
faute de conjugaison dans « il n’est pas trop utiliser », tout de suite apres, le « ne » de la
négation est absent dans « on trouve pas », dans la ligne suivante, une faute de conjugaison se
fait dans « les gens lire ».

Dans la ligne 7, I’apprenant écrit mal le mot « technologie ».
Enfin, ’accord du pluriel n’est pas respecté dans « les anciens livre », a la ligne 9, et la

derniere phrase est male formulée.

228



Chapitre 6 Analyse des corpus et Interprétations des résultats

2- Les productions présentées a I’aide d’un ordinateur :
2.1-Les productions de la premiére consigne :

Copie 1
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiere ligne et un saut de ligne

pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
On retrouve cinq fautes au totale, d’orthographe qu’on a souligné dans le texte en

question. Pour ce qui est des problémes de formulation du sens, ils ne se posent plus.

Copie 2
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien s€paré ses paragraphes par un espace a la premiere
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

On retrouve une seule faute du domaine de la conjugaison avec « il et clair »
I’apprenant a omis de conjuguer le verbe étre au présent, il a mis a sa place le « et » qui est un

articulateur de liaison. Par contre, tout le texte est assez bien.

Copie 3
- La forme :
La encore la question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

On retrouve quelques fautes qui sont soulignées dans le texte.
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Copie 4
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’¢écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :
La, également, on retrouve quelques fautes qui sont soulignées dans le texte.
Et I’on remarquera une répétition, au deuxieme paragraphe, troisieme ligne, des deux mots de

méme sens « opinion » et « expression ».

Copie 5
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

L’on retrouve une seule faute qui est celle de grammaire,

en effet, I’apprenant a formulé ainsi « toute personne a droit a accéder » alors qu’il devait la

rédiger ainsi « toute personne a droit d’accéder »

Copie 6

- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.

Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Toujours 1’on retrouve la premiére phrase de cette copie qui manque de verbe. Quand a la

suite, tout a I’air correct.

230



Chapitre 6 Analyse des corpus et Interprétations des résultats

Copie 7
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’¢écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

Un probléme de vocabulaire se pose dans le verbe utilisé puisqu’il ne concorde pas au
sens voulant étre véhiculé, ce verbe est « inventer ».

Au second paragraphe, la derniére phrase est énigmatique, en effet, le dernier mot « a
en devenir un » ne détermine pas qui est ce « un ».

Ensuite, le dernier paragraphe semble étre juste.

Copie 8
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Au deuxiéme paragraphe, ligne 8, D’apprenante a formulé d’une maniére assez
particuliere la liberté d’expression, en « la libert¢ de communication de communication des
pensées et des opinions »

Au dernier paragraphe, il y a aussi une faute appartenant au domaine du vocabulaire
puisque le mot « censés » n’exprime pas le sens véhiculé qui devrait étre remplacé par le

verbe « pouvoir ».

Copie 9
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Au second paragraphe, I’apprenant a male formulé le sens de sa phrase, puisque le verbe

y est absent, et le «et cela» doit étre supprimé pour récupérer le verbe qui suit cette
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expression. Il y a aussi dans le méme paragraphe, un faute d’accord du pluriel dans « tous le

peuple »

Copie 10
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Au troisiéme paragraphe, il y a omission du complément de la phrase dans « ou on est

aujourd’hui » et la correction est « ou 1’on est aujourd’hui »

Copie 11
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Pas de fautes d’orthographe.

Copie 12
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Au troisiéme paragraphe, I’enchainement des idées n’est pas achevé par un articulateur
de liaison « et » & la fin de la phrase. Et il y a une faute de conjugaison dans le verbe utilisé
qui est « donnes ». La phrase, en elle-méme est male formulée.

Au cinquiéme paragraphe, deuxiéme ligne, le sujet de la deuxiéme idée de la phrase n’est pas

déterminé qui devrait étre « les hommes ».
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2.2- Les productions de la deuxieéme consigne :

Copie 1
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :
Pas de fautes d’orthographe dans ce texte, sauf qu’il y manque les points de

ponctuation pour donner du sens a sa lecture.

Copie 2
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant n’a rédigé qu’un seul paragraphe.
- Le fond :
Aux lignes 5, 6, 7 et 8, le sens est mal formulé.

Et & la derniere ligne, il manque le « de » dans « et connaitre d’autres cultures »

Copie 3
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité¢ de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Pour les fautes d’orthographe se sont les mémes produits dans la production rédigée a la main.

Copie 4
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiere ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Au premier paragraphe, ligne 3 le mot « fagon » doit étre remplacé par « choses »
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Au second paragraphe, ligne2, il ya une erreur de conjugaison dans « pour on montre »
ensuite,

un probléeme de lexique dans « et son vouloir dans la vie » qui devrait étre formulé ainsi
« et sa volonté dans la vie »

La premiére phrase du dernier paragraphe manque d’un verbe.

Et la fin de cette phrase est male formulée.

Copie 5
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiere ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

La phrase du premier paragraphe est male formulée en dernier.

Le second paragraphe présente, également, une male formulation dans « il faut & chaque
individu de rentrer et faire » ensuite, « pour plusieurs aura » et « communication » ces deux
participe a I’incompréhension de la phrase.

Au troisiéme paragraphe, il y a une faute de conjugaison avec « il fallait », le temps
employ¢ devait étre le présent.

Au quatrieme paragraphe, il y a, également, I’accord du pluriel qui n’est pas respecté
dans « matériels » et la phrase de ce paragraphe est male formulée a la fin.

Et au dernier paragraphe, il y a I’ajout du mot « deux » qui n’a pas sa place.

Copie 6
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :
Au second paragraphe, la phrase est male formulée, au début.
Puis, a la derniére ligne, le verbe « trouver »devrait étre conjugué au futur simple au lieu du
présent de I’indicatif.
Le troisiéme paragraphe 1’apprenant fait deux fautes de grammaire dans « leur permet »

et « leur jeunesse »
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alors que son exemple portait sur une seule personne.
Au quatrieme paragraphe, il y a une faute de grammaire dans « méme soit un vendeur »
alors que cela devait étre formulé ainsi « méme comme vendeur »

Le dernier paragraphe est correct.

Copie 7
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Au dernier paragraphe I’apprenant a omis le verbe de sa premiere phrase.

Copie 8
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Au premier paragraphe, I’apprenant fini male sa phrase, alors qu’elle devait finir ainsi
« VU les conséquences de la technologie sur I’homme »

Au second paragraphe, I’apprenant fait une faute de grammaire dans «a un age » qui
devrait étre « d’un age » mais aussi, dans « d’un esprit » qui devrait étre « de I’esprit »

Au paragraphe qui suit, derniére ligne, il y aune faute de grammaire dans « se résume
sur le savoir vivre » qui devrait étre formulée ainsi « se résume dans le savoir vivre »

Au dernier paragraphe, il y a un manque de liaison entre les idées présentées.

Copie 9
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un saut de ligne pour chacun de ses
paragraphes.

- Le fond :

Le premier paragraphe manque de verbe.
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Le deuxiéme paragraphe, il y aune répétition de I’expression « cette période », ensulite,
dans le paragraphe qui suit, a la deuxieme ligne, il y a une faute de grammaire dans « prét de
tout », et le probléme des pronoms possessifs se pose par la suite. Enfin, toujours dans ce
paragraphe, a la derniére ligne, on trouve une faute de grammaire dans « du bon niveau »

Le paragraphe numéro quatre, il y a un probléme de conjugaison dans « pour qu’ils
soient les meilleurs »

Enfin, au dernier paragraphe, une faute de grammaire se remarque dans « dans cette

période »

Copie 10
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Les lignes 12 et 13 présentent un probléme de formulation du sens, et enfin a la derniére

ligne, 1l y a une faute d’accord de I’auxiliaire étre dans « vécu »

Copie 11
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé son paragraphe par un espace a la premiere ligne.
- Le fond :

Le paragraphe présente trop de formulations fausses dans « que je ne sais méme pas Si
je serais vivantes », « il gaspille sa vie et que la vie profite de toi. ». Et ce qui est souligné

dans cette production, sont des fautes de grammaire.

Copie 12
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Il ya deux fautes de grammaire dans « que tout le monde » et « battante », « faut »
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Copie 13
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’¢écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :
Des fautes de grammaire dans « & la vie » répétée dans les lignes 2, 4 et 9.

Mais aussi dans « afin d’étre réussir »

2.3-Les productions de la troisieme consigne :

Copie 1
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :
Une faute de vocabulaire dans le second paragraphe avec « transportent » alors que les

pays « importent »

Copie 2
- Laforme :
La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

Les lignesl, 2, 5 et 6 présentent des idées males formulées.

Copie 3
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiere ligne et un saut de ligne

pour chacun de ses paragraphes.
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- Le fond :
Au premier paragraphe, a la troisiéme ligne, I’apprenant a omis le « en » du gérondif.
Au deuxiéme paragraphe, a la derniére ligne, il y manque un verbe a la phrase. Le dernier

paragraphe est mal formulé.

Copie 4
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Il ny a pas de fautes d’orthographe.

Copie 5
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Une répétition au second paragraphe, a ligne 1 et 2.

Copie 6
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité¢ de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiéere ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Le texte contient des phrases males formulées, que I’on a souligné, precédemment.

Copie 7
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiere ligne et un saut de ligne

pour chacun de ses paragraphes.
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- Le fond :

Une faute de conjugaison, au deuxiéme paragraphe, a la premiere ligne, dans
« I’ignorance est », puis, a la troisiéme ligne, une faute de grammaire est faite dans «dans
I’ Afrique ».

Au dernier paragraphe, une faute de conjugaison se remarque, a la troisi¢éme ligne dans

«ilsonlu»

Copie 8
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
Une faute de vocabulaire a la premiere ligne du premier paragraphe dans « exact » et

une autre de grammaire dans « qui », au deuxiéme paragraphe.

Copie 9
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien separé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :

Au deuxiéme paragraphe, aux lignes 3 et 4, I’apprenant a mal formuler sa phrase.

Copie 10
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére

ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

Le deuxiéme paragraphe présente des idées males formulées.

Et le dernier, il y maque le pronom « il » a la premiére et derniére ligne mais, aussi le «en ».
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Copie 11
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

Au premier paragraphe, a la ligne 1, la question posée est male formulée, et aux
derniéres lignes, il y a des idées males formulées, également.

Au paragraphe 2, a la derniere ligne, 1’idée est male formulée.

Copie 12
- La forme :
La question de lisibilité et de qualité de I’écriture ne se pose plus.
Pour la présentation, I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére
ligne et un saut de ligne pour chacun de ses paragraphes.
- Le fond :

Au troisiéme paragraphe, a la ligne 1, la phrase est male formulée.

Copie 13
- La forme :

La question de lisibilité et de qualité de 1’écriture ne se pose plus. Pour la présentation,
I’apprenant a bien séparé ses paragraphes par un espace a la premiére ligne et un saut de ligne
pour chacun de ses paragraphes.

- Le fond :
A la derniere ligne du dernier paragraphe, I’apprenant n’a pas mis de verbe.
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3- Comparaison entre les deux types de productions ( main/ordinateur) ;

3.1- Compte-rendu

Poucentage d'erreurs de rédaction

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

B |3 forme

Le fond

Production ala Production au
main micro

Observation

L’écriture assistée d’un ordinateur révele un grand pourcentage d’erreurs
d’orthographe qui n’est as assez différent de celui des erreurs concernant la forme de
la production. (barres a droite ci-dessus)

L’écriture a la main démontre une plus grosse concentration concernant le fond
qui est plus intéressant alors que la forme est négligée (Barres a droite du graphique

ci-dessus)

- Les productions rédigées a la main :

L’on remarque que le pourcentage d’erreurs de la présentation des textes, rédigés a la
main, est extrémement élevé.

Nous déduisons que les apprenants ne font pas attention a cet €lément important de la

rédaction.
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Pour ce qui est de I’écriture qui est I’'un des caractéres de la forme, chez la majorité des

apprenants, elle serait, moyennement, lisible.

Ce qui a ¢levé le pourcentage d’erreurs de la forme, c’est alors, 1’écriture en
paragraphes. Ce pourcentage est de 74%
Pour ce qui est du fond du texte présenté, les apprenants ont tous commis des erreurs

d’orthographe, avec un pourcentage de 95%.

- Les productions rédigées a I’aide d’un ordinateur :

Dans la forme des textes rédigés a 1’aide de ’outil informatique et de son traitement de
texte, on nous avons distingué une différence trés importante entre les deux types de
rédaction, en effet, le pourcentage d’erreurs de la présentation de la production écrite est
infime (5%), car tous ont soigné leur rédaction avec des paragraphes bien distincts : mais
surtout le probléme de la qualité calligraphique ne se pose plus.

Pour ce qui du fond, malheureusement, le changement est insignifiant, les apprenants
continuent de répéter leurs erreurs, malgré quelques corrections par le biais du traitement de
texte qui ont été observées dans la majorité des productions, mais leur nombre n’est que de 3

%.

3.2- Le taux d’erreurs chez les productions des apprenants :

Poucentage d'erreurs d'orthographe

90
80
70
60
50
40
30
20
10

B Consigne 1

Consigne 2

W Consigne 3

Production a Production au
la main micro
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Observation
Voici le taux d’erreurs d’orthographe chez les productions des apprenants. Le graphique
est clair, il démontre que la différente entre une écriture manuelle et une écriture électronique

est assez mince.

Consigne 1 :
En effet, pour la consigne 1, illustrée ci-dessus, en bleu, la différence entre les deux
types d’écriture est au taux de 17%. A savoir que le taux d’erreurs chez la production

manuelle est de 85% et celui de 1’écriture électronique, elle est de 68%.

Consigne 2 :
Pour la consigne 2, qui est illustrée ci-dessus, en vert, la différence entre les deux types

d’écriture est infime, avec un taux de 9%.

Consigne 3 :

Et pour finir, a la consigne 3, illustrée, ci-dessus, en rouge foncé, la encore, la différence
entre les deux types d’écriture est minuscule, au taux de 80%.

Nous terminons cette analyse que la consigne 1, est la seule qui a permis d’obtenir un

taux assez €levé que les autres de différence.
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3.3- Questionnaire d’analyse de I’écriture assistée par ordinateur

Dans le tableau suivant, nous relevons les réponses des différents avis (20 AVIS) :

Avis Non Neutre Oui

1- Je peux voir le nombre total des
mots que j'ai écrit avec "compte de 5% 2% 87%

mots" sur l'ordinateur

2- Je peux envoyer mon

article a mon professeur en
_ _ 15% 10% 65%
ligne et recevoir des

commentaires

3- Il est plus facile de faire des
_ _ 7% 2% 91%
corrections sur l'ordinateur

4- Je peux vérifier mes écris
avec "vérificateur

8% 4% 89%
d'orthographe et de

grammaire™ sur I’ordinateur

5- Mes écris sont plus organise
o . 69% 10% 21%
quand j'écris sur l'ordinateur.

6-Je peux faire mes changements
trés facilement quand j'écris sur 3.2% 15% 81.8

I'ordinateur

7- Je fais plus attention a I'orthographe 15% 20% 65%

lorsque j'écris sur ordinateur
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8- Je fais plus attention a
I'organisation de mes écris quand 56%0 10% 34%

j'écris sur l'ordinateur

9- Ecrire sur l'ordinateur est
7% 23% 70%
amusant

10-L'ordinateur m'aide a mieux
o 5% 20% 60%
écrire

11- Ecrire sur l'ordinateur est
beaucoup mieux que d'écrire a la 2.3% 8% 57%

main.

12- Je peux comparer mon travail
avec mes amis quand j'écris sur 3% 6% 45%

I'ordinateur.

13- Je fais plus attention a la
présentation quand j'écris sur 6% 7% 80%

I'ordinateur

14- L'écriture sur lI'ordinateur me
_ 10% 3% 87%
motive

15- Je suis prudent avec ma
grammaire quand j'écris sur 8% 17% 75%

I'ordinateur.
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16- Je fais plus attention au choix des
o ) 27% 6% 56%
mots quand j'écris sur I'ordinateur

17- Je suis moins inquiet quand j'écris
) 2.3% 87.6% 10%
sur l'ordinateur

18- Je peux écrire plus longtemps
o ) 61% 9% 30%
quand j'écris sur l'ordinateur.

19- Beaucoup d'idées me viennent a

I'esprit quand j'écris avec des

ordinateurs. 70% 16.2% 13.7%

20- Je passe plus de temps sur
I'ordinateur que sur I'écriture 63.3% 15.8% 2.9%

manuelle.

Tableau n° 11 : Analyse de 20 avis sur I’écriture assistée par ordinateur

246




Chapitre 6 : Analyse des corpus et Interprétations des résultats

3.4- Interprétation des Résultats et Analyse :

Comme suite aux résultats de 1'étude expérimentale, le questionnaire ci-dessus a été
administré pour explorer les attitudes des participants dans le groupe expérimental.
Les scores globaux illustrés dans le tableau, ci-dessus, révelent que presque la plupart des
apprenants des groupes expérimentaux ont déclaré avoir des attitudes positives envers

['utilisation de l'ordinateur en classe.

Compte tenu de l'ordre statistique des questions, concernant leurs scores moyens

la question numéro 1 a le score le plus élevé avec 87%.

Dans les devoirs d'écriture, les étudiants sont tenus de produire des paragraphes qui
nécessitent l'utilisation d'une certaine quantité de mots. Imposer des contraintes sur le nombre
de mots dans 1'écriture est susceptible d'inhiber le potentiel des ¢éléves a étendre les idées
existantes qu'ils veulent transmettre par I'écriture. En réponse au role des ordinateurs dans
I'affichage du nombre exact de mots écrits, la plupart des étudiants ont convenu que le
«compte de mots» les aide beaucoup a écrire car ils peuvent réellement voir combien de mots

ils ont écrits.

- Le deuxieme score le plus élevé du questionnaire est le numéro2, qui implique
I'énoncé «Je peux envoyer mon article a mon enseignant en ligne et obtenir des
commentaires» avec un score moyen de 65% des participants qui étaient tout a fait d'accord.
Les éleves ont estimé qu'ils pouvaient obtenir de précieux commentaires de leurs enseignants
en ligne, ce qui pourrait constituer un moyen pratique de superviser les enseignants. En tant
que tel, la fourniture de commentaires pour la rédaction des éléves peut aider a développer le
sens de la coopération entre I'enseignant et les étudiants ainsi et dans une atmosphére non
menagante. Une telle atmosphere, comme 1'a affirmé Gu (2002), renforcerait la motivation a

travailler et la volonté d'apprendre en collaboration.

La plupart des participants a I'étude (91%) pensaient que le traitement de texte était un

outil efficace qui les aidait a faire des corrections sur I'ordinateur. (Questions 3 et 4)

Dans le cas des changements sur l'ordinateur, 81,8% des participants avaient une
attitude positive envers l'utilisation de l'ordinateur, ce qui les a aidés a faire des changements

tres facilement lorsqu'ils écrivaient sur l'ordinateur.
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En ce qui concerne la question numéro 18, 13, 75% des sujets ont convenu qu'ils
n'étaient pas inquiets lorsqu'ils écrivaient sur l'ordinateur. Seulement 2,35% ont déclaré

s'inquiéter lors de I'écriture sur I'ordinateur.

63,6%, des sujets ont fait remarquer qu'ils ne passaient pas plus de temps sur ordinateur
que l'écriture manuelle. Cela montre clairement que les ordinateurs peuvent idéalement
remplacer 1'écriture manuscrite en vue d'utiliser efficacement le temps dans le processus

d'écriture.

Pour la question 20 avec un score moyen de 2,9% les participants ont exprimé que

l'informatique ne faisait pas beaucoup de différence dans la génération d'idées.

Un fait intéressant, est que 70% des participants ont convenu que beaucoup d'idées ne
leur venaient pas a l'esprit lorsqu'ils écrivaient avec des ordinateurs, tandis que pres de 30%
ont déclaré avoir fait des progrés dans la production d'idées en écrivant des instructions avec
des ordinateurs. Cela nous améne a nous concentrer, non seulement, sur I’avantage d'utiliser
des ordinateurs pour des méthodes manuscrites, mais aussi, pour la qualité et la quantité de

I'écriture des éléves.
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Ce chapitre nous a fournis des résultats sur notre expérience. Ils nous démontrent que
I'écriture avec 1’ordinateur est propice au développement des compétences en écriture et que

les apprenants en tendance a utiliser 1'ordinateur pour écrire.

La question de la motivation a écrire ne se pose plus, a partir des réponses obtenues, ci-
dessus, mais la réponse a notre hypothése de recherche « Va-t-il y avoir un changement dans
la maitrise de la compétence scripturale du FLE, apres I'intégration des TIC, en classe ? Ce

changement, est-il positif ou négatif ? »

Il serait positif, du moment que la participation et la motivation des apprenants étaient
présentes mais le résultat des taux d’erreurs dans la production écrite, ne différe que de peu

avec celui de 1’écriture manuelle.
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Conclusion:

L’écriture est utilisée quotidiennement dans la vie pour communiquer ce que l'on
ressent et pense. Cette compétence a fait I’objet de recherche de plusieurs chercheurs dans
nous aujourd’hui, a travers cette thése de recherche. En effet, nous citerons la thése de
recherche en doctorat de Alam, M. Ghanem, D. et Younan, C. Réalisée en 2020) sous l’intitulé;
Intégrer le numérique dans [’apprentissage par résolution de problemes, a Univerité Reims
Champagne-Ardenne. Leur public était constitué d’écoliers, de collégiens et de lycéens libanais. Leur
résulat s’est avéré concluant, en expliquant que la pratique du numérique favorise de nouveaux
savoirs de part la motivation des apprenants, présentant tous des compétences « a utiliser les fonctions

de I’ordinateur en autonomie ».
De nombreux travaux algériens cités dans notre introduction portent sur cette capacité.

Notre recherche a pu satisfaire nos hypotheses de recherche; en effet, le traitement de
texte est I’une des nouvelles formes de technologie qui sont constante évolution. Gréce a la
technologie intégrée en classe, davantage de possibilités et de stratégies sont possible pour

accroitre la capacité des ¢éléves a rédiger des écrits plus clairs et grammaticalement corrects.

La recherche et l'analyse de nos données (chapitre 4 et 5 de ce corpus), nous ont permis
de constater que le traitement de texte devrait faire partie de I’environnement de la classe pour
soutenir les éleéves, en particulier ceux qui ont des problemes de motricité, parce que ces

donnés indiquent que les ¢éléves sont plus enclins a écrire avec I’assistante d’un ordinateur.

Nous avons pu, grace aux résultats de nos questionnaires (Chapitre 4), comprendre que
la langue frangaise, en Algérie a basculé d’un statut de langue officielle a un statut de langue

étrangere.

La langue francaise, en tant que langue €trangére, aujourd’hui, en Algérie, n’a pas la
méme importance, ni la méme valeur qu’une langue officielle. A cause de cela, le francais
chez les apprenants algériens connait des difficultés d’acquisition. Les résultats collectés
suite a plusieurs questions dans le chapitre 4, destinés aux enseignants de frangais langue
étrangere, au secondaire et aux apprenants du méme palier, affirment cette hypothese de

recherche.

Le chapitre 2 de notre recherche développe 1’idée de la complexité de la compétence
scripturale dans son acquisition. En effet, ’écriture a mis longtemps a se démarquer de 1’oral,
c’est grace aux Egyptiens que 1’écriture est apparue et par la suite son importance a, petit a

petit, touché les esprits et a fini par occuperle méme rang que 1’oral dans la société.
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Nos observations sur des apprenants, dés leur premiére année a faire des corrections /
révisions sur le travail, nous ont fait constaté I’énergie positive et le renforcement du travail
en groupe, chez les €léves par le biais de la technologie en salles de classe. En effet, c’était

intéressant a voir constater en raison des interactions positives entre les étudiants.

Les traitements de texte peuvent donner aux apprenants plus de liberté que I'écriture au
stylo, car ils peuvent écrire de maniere séquentielle ; insérant et enlevant des idées, a tout

moment, dans n’importe quel lieu du texte.

Il est nécessaire, également, d'évaluer chaque contexte d'enseignement-apprentissage en
tenant compte des besoins et des caractéristiques des apprenants afin que les objectifs
d'apprentissage soient plus éclairés et réalistes, tout en tirant pleinement parti de la

technologie.

La technologie a changé notre facon de faire les choses, ce changement s’identifie
principalement, dans la communication écrite. En effet, la plupart des personnes dépendent de

la technologie au quotidien pour communiquer par e-mail et par SMS.

Les écoles d'aujourd'hui, consentent d'avoir acceés a des ordinateurs et a des tablettes
pour la recherche et des taches écrites. Cependant, les ¢leves passent environ 70% de leur
journée un stylo a la main. L’écriture manuelle— demeure ainsi la premicre forme de
communication écrite dans les salles de classe des €coles, colléges, lycées et universités, cela
n’est pas une chose condamnable, puisque des études montrent qu’un processus neurologique
se produit chez les apprenants qui écrivent manuellement, améliorant, non seulement, les
compétences en écriture, mais aide, également, les enfants a apprendre a lire. Ce processus est
complexe, se produisant lorsque la main crée, graphiquement, les lettres et que le cerveau
interprete. Il est, a la fois, visuel et kinesthésique, aidant ainsi les enfants a établir une
connexion entre les yeux, le cerveau et la main qui ne se produirait pas lors d’une écriture

¢lectronique.

Dans cette vision, nous avons propos¢ les TIC pour améliorer les méthodes
d’apprentissage de I'écriture. 1l ne s’agit pas de bannir I’écriture manuelle puisque nous avons
expliqué son importante ci-dessus, mais de ’incorporer, de fagon séquentielle aux activités
d’apprentissage. Les ordinateurs peuvent aider la ou le temps et l'attention des enseignants

sont insuffisants.
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L’usage de la technologie, telle que Facebook ou autres, est une tendance populaire a
I'heure actuelle, donc elle n’est pas inconnue chez les éléves. L’introduire, dans les taches

quotidiennes d'écriture, en classe, semble étre une tache familiére chez eux.

Pour aller plus loin et déboucher sur une future recherche scientifique. Nous
supposerons que 1’oral est une compétence facile a acquérir, mais a condition de le pratiquer

des le plus jeune age, dés ’acquisition des premiers mots, vers 18 mois environ.

L’écrit est une compétence qui s’apprend, cela complique son acquisition et fait que
son apprentissage soit plus long et plus soutenu ; c’est-a-dire, 1’apprenant doit étre motivé
pour pouvoir acquérir la langue écrite. Pour ce faire, I’enseignant doit doubler d’efforts et
d’imagination pour apporter cet environnement presque identique a celui de la langue

maternelle pour arriver a un meilleur résultat-

L’outil informatique, aujourd’hui, vérifié au niveau du chapitre 3, fait partie de la vie de
I’apprenant, au quotidien. Cet instrument, dot¢ d’une technologie raffinée grice a des
ordinateurs plus intelligents, (mais encore, a des tablettes tactiles ou alors, plus petits, comme
les smartphones), peut s’intégrer, facilement, dans un milieu scolaire. Il apporte
effectivement cet aspect familial qui nous semblait essentiel puisqu’il est source de

motivation, dans 1’objectif d’améliorer la compétence scripturale.

Les enseignants de francais langue étrangére en Algérie, constat du chapitre 4, se
trouvent face a des apprenants en difficultés. Leurs tentatives de remédiation n’intégrent pas
néanmoins 1’outil informatique. Mais encore, beaucoup d’entre eux ne pensent pas a utiliser

I’ordinateur, en classe.

Cette problématique nous pousse a croire que les enseignants de francais langue
étrangere en Algérie, n’ont pas la volonté du chercheur prét a faire usage de nouvelles
méthodes d’enseignement/apprentissage pour arriver a faire améliorer les acquis des

apprenants et en développer d’autres dans I’objectif de progresser pour réussir.

Nous ne voulons en aucun cas apporter un jugement de valeur sur les enseignants
interrogés mais nous en concluons que : les conditions déplorables des lieux de travail et les
multiples plaintes du personnel educatif algerien (Chapitre 1) mais encore, la suppression de
I’ITE, ont fait que 1’enseignant algérien d’aujourd’hui manque de formation continue et se

sent seul, isolé dans sa classe. Il est dépourvu de tout soutien professionnel et pédagogique et
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d’outil technologique, avec un salaire ne correspondant pas a ses efforts, se sentant condamne
a obtenir des résultats, qu’ils soient bons ou pas de ses apprenants. Aujourd’hui, on est face a
des enseignants qui ont baissé les bras et ne ont aucun effort pour apporter un enseignement

de qualité avec des résultats meilleurs.

Si la recherche scientifique devient, aussi, I’une des prérogatives du domaine de
1I’éducation nationale et non que celui de I’enseignement supérieur, les enseignants seraient en
mesure de penser aux méthodes actives, comme nous le proposons modestement dans cette
recherche, a savoir les TIC, qui pourraient répondre aux besoins d’apprentissage rencontrés,

dans leur classe.

Le systeme éducatif est en pleine évolution, répondant a la demande sociale et
économique, au niveau mondial. Ce mouvement incite les enseignants a revoir et réviser leur

méthode d’apprentissage en y incluant 1’apprenant comme 1’¢lément clé de sa réussite.

Cet apprenant est appelé a s’intégrer dans une société ou il sera seul a relever les défis
de la vie professionnelle et sociale. Cette autonomie dans 1’action, face a des taches
complexes, inconnues, nécessite la mobilisation de savoir, savoir-faire et savoir —étre, de

fagon spontanée, pour les résoudre.

Cet objectif d’apprentissage, identifiant une activité réussie chez 1I’apprenant, a pour but

de garantir aux apprenants I’assurance d’une vie épanouie et en harmonie avec leur société.

« Cet apprentissage va mettre 1’apprenant en action pour lui permettre de participer a
son apprentissage, afin qu’il ait du sens pour lui et ainsi il développera une habitude a étre
autonome. L’intérét d’un tel apprentissage c’est d’apporter du sens dans la vie scolaire de
I’enfant pour que son rendu soi, d’abord, représentatif de sa personnalité et de son ambition
d’apprendre et ensuite cela va transformer I’éléve passif en un apprenant coopératif et
chercheur. C’est ce qui est développé en psychopédagogie en particulier par Gilles Billotte en
2015 dans son article, in Contrastes, intitulé « La psychopédagogie, une aide essentielle a la

scolarisation des enfants en difficulté ».

En effet, la motivation qui est 1’élément de réussite scolaire, professionnelle et sociale,
est visée par ce renouveau du systeme scolaire. Il est question de rechercher ce qui peut rendre
I’apprenant actif en classe et en dehors de la classe. Pour se faire le milieu social dans lequel il

grandit est un lieu d’inspiration pour tout pédagogue qui inspire a la réussite de ses €léves.
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La langue maternelle est une langue qui a incité a 1’application de beaucoup de
méthodes d’apprentissage. En effet, cette langue, s’acquiére deés le plus jeune age,
I’apprentissage des langues est réussi lorsqu’il est opéré dés la petite enfance. Ainsi, les

enfants entre 4 et 6 ans, seraient capables d’acquérir plusieurs langues en méme temps.

Mais encore, les situations d’apprentissage qui imitent les situations familiéres de la vie
de I’enfant dans son milieu familial, sont autant de méthodes qui ont pu voir le jour grace a la

langue maternelle.

On le sait maintenant que la langue est assez difficile a apprendre quand tant d’éléments

familiers a I’enfant ne sont pas présents.

Dans cette ¢tude, 1’outil informatique est un €lément familier de I’apprenant puisqu’il
fait partie de l'une des créations technologiques extraordinaires de I’homme et qui,

aujourd’hui, font partie probablement du quotidien de tout citoyen dans le monde.

Introduire cette technologie en classe ne peut que motiver 1’apprenant puisqu’elle ne lui

est pas étrangere et que son usage fait partie de son quotidien.

La motivation, attendue par 1’usage de cet outil, va mettre 1’apprenant en activité de
fagon autonome, accomplissant ainsi, I’un des objectifs du renouveau du systéme éducatif qui

est I’action.

Dans le chapitre 5, nos observations sur le traitement de texte sont qu’il n’apporte pas
de correction au niveau du sens des phrases, mais seulement des mots et de quelques regles de
grammaire. 1l est vrai, aussi, que cet outil s’il arrivait a corriger le sens d’une phrase ou un
paragraphe, son usage en classe ne serait qu’une perte de temps, pensons-nous, €tant donné
que 1’on n’a pas besoin de substituer 1’apprentissage de 1’écrit par une machine, mais d’utilise

la machine pour écrire.

Ce fait a permis aux apprenants de réduire le taux de leurs erreurs d’orthographe d’une
maniere presque insignifiante face a leur taux d’erreurs orthographiques, mais I’élément
positif de cette expérience, est que la production des apprenants est plus lisible et plus
ordonnée dans ces paragraphes. Cette situation a ainsi permis une évaluation plus rapide et

plus efficace.
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Les résultats de notre expérience, qui a eu comme public des lycéens, en deuxiéme
année secondaire, durant trois années d’enseignement, nous fait constater un léger
changement au niveau des erreurs d’orthographe, un grand changement au niveau de la
présentation des productions écrites et enfin une motivation presque toujours présente chez les

apprenants, tout au long de 1’'usage de cette expérience.

La technologie peut aider a la réalisation d’un apprentissage réussi et son intégration
dépendrait du soutien économique des lieux d’apprentissage, et aussi des capacités de

manipulation des enseignants des outils informatiques.

L’écriture de la langue francaise est une compétence nouvelle chez les jeunes
apprenants, contrairement a son oral, en France. Alors qu’en Algérie, cette langue est classee
comme langue étrangére, et son apprentissage oral est quasi inexistant et insignifiant dans les
programmes scolaires, ajoutant a cela sa disparité a ’extérieur de 1’école, sauf chez quelques
familles algériennes appelées « francophones » du fait de la pratique du francais dans le
milieu familial . Alors, pourquoi cette disparité ?

Nos futures questionnements pour de probables recherches se porteraient sur cette
problématique qui peut avoir des réponses en étudiant tout ce qui se rapporte au milieu
familial de I’apprenant, a savoir les programmes de télévision, les professions des parents, les

politiques du gouvernement..etc

Les programmes de télévision d’aujourd’hui nous incite a nous demander si
I’intégration du satellite appelé « Nil Sat » serait a 1’origine de la disparité de la langue

francaise parlée, chez les algériens.

Aujourd’hui, les enfants utilisent peu le francais et dans ce sens ne lui donne aucune

crédibilité dans leur vie actuelle et méme futur.

Cette porte fermée envers la langue frangaise appelle a I’'urgence de trouver la cause de
ce fait. En tant que chercheuse en sciences du langage, ce phénoméne serait un excellent

tremplin dans mon domaine de recherche.

Ainsi, aujourd’hui, le francais souffre d’un désintéressement de la part des algériens.
Notre future recherche se portera sur des questionnaires qui s’adresseront a des gens vivant
dans les grandes villes et les villages. La crédibilité du résultat obtenu dépendra, également,

du taux des réponses.
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Conclusion:

Nous concluons que 1’outil informatique faisant partie du monde actuel, peut apporter
beaucoup de changements au niveau de la production écrite, en classe d’apprentissage du
francais langue étrangére, en Algérie, non sans oublier, comme perspective, le role des études
neuroscientifiques comme celui de I’imagerie cérébrale et de la plasticité cerébrale, dans les
cas ordinaires et les cas dits pathologiques, sur le plan interdisciplinaire des Sciences du

langage.
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ANNEXE 2

Structure du systéeme éducatif algérien

/ \
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el '\
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Commun Commun Technologie
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R T
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Enseignement Fondamental Cycle 1 (primaire)
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ANNEXE 2
L administration du systéme éducatif algérien

Ministére de Ministere de I'éducation Ministére de L’Emploi et De
hﬁlﬁEntramement (Controle la
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L’Education (Contrdles et
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transmettre les instructions

) normes nationales)
et fournir des ressources)

\‘\’/

Ecoles
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ANNEXE 3

L'ancien systeme de formation des enseignants en langues
étrangéres en Algérie
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e ~
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BA Dipléme en (ITE)
Francais /
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ANNEXE 4

La scolarisation des enfants dans le monde

Taux net de en % au secondaire

2000 2015 2000 2015
Dans le monde 84 90 55 65
Pays en 82 89 49 61
développemen
t
Pays développés 98 96 88 92
Afrique 60 78 20 33
subsaharienne
Asie du Sud et de 91 41 60
I'Ouest 16
Asie de I'Est et 95 95 66 77
Pacifique
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Etats arabes
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ANNEXE 5

Liste des schémas Schémal-Schéma adapté au modele P31
et images didactique de Jank& Meyer
Schéma 2- Un modeéle d’écriture P85
Imagel- Aire de Broca (production) et Aire P67
de Wernicke (compréhension)
https://fr.images.search.yahoo.com/ (2023)
Image 2- Circuit (en noir) de la P63
compréhension a la
production
Image 3  Eléments cognitifs compris P69
dans I’Hémisphére gauche et droit
Image 4- Les quatre lobes cérébraux P70
(\Valeria Sabater,
https :/nospensees.fr/2021)
Image 5- Aire d’Exner (1881), zone de la P71
production écrite
_ P74
Image 6- Quelques fonctions cérébrales
(Cerveau et Communication, 2020)
Liste des tableaux - Tableaul : Algériens et Européens en 1954 P39
P44
- Tableau 2 : Nouvelle structure pour
I'enseignement des langues étrangeres,
Algérie,
P49
-Tableau 3 :Formation des enseignants de
langue francaise en Algérie
-Tableau 4 : Présentation des données P159
-Tableau 5 : Canevas des axes et questions 178
relatives
- Tableau 6 : Effectif des éleves de la Wilaya P187

de Sidi Bel Abbes
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-Tableau 7: Programme scolaire et P194
objectifs des consignes de production écrite
-Tableau 8 : Liste des textes d’étude (lére P199
production écrite)

P204
-Tableau 9 : liste des textes
(2eme production écrite)

P210
-Tableau 10 Liste des textes (3éme
production écrite)

P246

-Tableau 11 : Analyse de 20 avis sur I’écriture

assistée par ordinateur

289




ANNEXEG6

COPIEL

290



ANNEXE7

} .\,Mxﬂﬁ.,wvw{rsmé_\\ Ja&.. \«.J.&)%Qa—w\. )ﬁ, -

e W\w av\ \”

At Los ) kit

B EJ\WS?FQ W

B R BT R e R 4 A

R a Y|
BE)
=
‘h
S
3
3
s
‘Q

GGy

SR | s i g iy, e \ Rt ] B ¥ e e KSR P 58 ..,\.1 B4 i g

=asy WaSs R SURY SARN N

291



ANNEXES8

COPIE 3

e php. 3ok e s i s o kS
T@.;@LMS?&&&ITMMM%“‘A. R TF
o o Y b W e imant B ot
e S, | 5 P, !

292



ANNEXE9

COPIE4

ZA //DNolv\-"oq t"Lh.z.; :

NNepres lea il e & (o, Ja"]un ‘-\'w\ des

@
c’(m'lﬁ cJL -R'b\om\t Je A1€8 1»«' Jéc‘q(c ollvc." fous
W N«"»’Cu&' Lelsres & 1 M", Je rmm.
‘t:"fﬂ 4.&:} ;Mo Wi ies8nale J:‘J wc‘useckfcc if:l‘t
| o
;wJﬁMd““M# Jf. J'L\ONWQ "N Jf- wC:“scs Jca
laonfeve e bous | o o Wit (es
‘ e L‘.‘ N . |
\;“th é:‘xs-\cha’Q'lAeuwc mc\ue«" fe ok & le. vie
o &\ (e beelke! | ile }M/)M’w:u}- ve
o e dminge 8 TE )y G L, Gberk
& - ot bure ,;_(mcw L :
Cj'o Hien 0“0"0‘ (e ska O ) Um
c& 4‘&% 'C.Sr ‘ewﬂé

293



ANNEXE10

COPIES

- - — -
R ——-- -l
N SRS N T T T S L [ A W

\ i { { ’ {
R bt 140 1 A N A
[ gt T WIS AU VRN | i SEXSOTI U 0TS O O D ARSI, .|
e 4 mb\e.sm_..:__spnkwxfm_.gm L\A«.sej*eﬁm ,,,,,, %
‘ ! [ 1 i : | i i } el i [ } 0
| 1 5 1 1 \ 3 t ¥ } ) 1 \ ¢ i ¥ 0
AL TS oo { o ,__~’ : ik e A.,;,......_v‘v..,_. - ,.,,T.- e v _..}.__.,5.....

294



ANNEXE 10

COPIEG

295



ANNEXE

COPIE7

)n, Yaome Loy \t\’t& el e ol .

8l Lo OwEmes “%"A“““‘ *S‘ ot ;\ £

9 i ! , -al ¢ ‘e €% » 553 ) A \‘M‘K‘e 3 /,’ v
% \0: \t“ :;. » Wen, <X ,:%pk nghm A ?(avmi'& Ay S
B smene WS \Q“qﬁs\‘\m Q.L¥ To Q?‘ t i P (\L\“‘\-Ahmf
l,L\ vf,",a«\u\" 5 T & T ’Luﬂy"“’k ﬁ\ M}uk % o RY -
- .s,q..a.\:-e'as_.s A ™ o
e i %\uz G N
A 4 “Lls L G s w‘»u\* .5&% a0
PR g" 3 " ;t“’" o . 2 B
“: ,“"”H )

2 s ‘_ ! omesit: NG c(@{@“ }

L s um\n-ﬁ s ki y PREAORRE
- ‘; e }(\'\umxu ¥ wu&ujgﬂ\f;gfw e S8
ks |

axte |
3 \W“’-’ . \:,::&,. a&,;q.\g, e W&
uwu&'.v(. ﬁ- A o est " . : e’&qt -
o ax&.& Nt w v
Ew “w*k \w“: fus et en B %M\: . .ce,x\é-u:a oo
gl M:‘t\m% & .3:\ Mtvm & Nk SRR W
-I ) \’m : | .Q“.' ‘} N
e . ) SRR < C
.w;( 4 i\E e cekafé B Fe!

; 2.~ ' > S
QO\A( %n\“ v DNaima” & ¥M“'§ &q(,\&(o)haw Aﬂb A‘ w

o A X ‘
RO, RDEE RO _:t;.:z»@\t o .‘
'é W Y %be gz‘:*lwqm coniiech
| E*&* 'Bt o Xxce wx
: g & ~'§z TRRNEA
N vm\e cal c\t.ocun ¢ u g,ﬁw‘m"

- e M&& u.\:‘ tmmca\: ; ‘.3 )(/{b&

296



ANNEXE 12

COPIE 8

st

AT

fir EF £ (0% s 3

£

297




ANNEXE13

COPIE 9

L PRODUCTION ECRITE : (14 POINTS)

kanmdhmdcmmmm:moumm { |
pnmpudelldédnbondudwmdolhumcelm /

omen.. Qo f\,..ke»\m v Do el ion don,

o&; ”,(“'E‘"" """ &b.x?fu” PSS NP o %H .
(b'irc.a_«.tﬁsm c““ﬁ“w?\ RO e

298



ANNEXE 14

COPIE10

L P et 5 R 1 T
'fﬁ; ci?ﬁm;v_l;‘z 4l I

e
E ol ol PR T

299



ANNEXE 15

COPIE 11

wh--va1 O Irrio

. = ltk.'r-e

C...... fijg .ac. ,-vE11ly.U.y9,

J b:m;_, Jet!,--1- tri-, N1 131

) : C'u}. c;as.m‘u oM D\ug
oo B b-. Rornwes cle 'Euﬁtua»@s haker
= &‘}\m’} c" e ..n‘@\—\m_— o G\\- &.n N :‘ykh&‘
l\,); Sds Y nan -Qu:\.\a Leﬁ %u&g’\m
Ve N m»m_u\; e Ao tnaizelba
\LMP&!—‘W& (’C‘\h\ A} TR tbv-ﬂ cu..sk
i B PR el N, e
e ~"q.~.we,9 & oide s Yow g,\av\f-»ﬂlo\\u.\’

P ‘l’- 3= 2 -\;"{‘V;Q-.'.\'-ifn Aers ’S\\fb.““

{4 ..'- & Lo iaiiam , Cotfe Azd\endtion
\’\' e ; o ‘;isu} A ¥ Reomatni®e’ won e B
‘\-_'""l | KSV"T-%)-?. Q.kc\\ Pﬁ{‘nuﬁk L %-i‘;l-kg

300




ANNEXE16

301



ANNEXE17

Réécritures des copies al’aide de I’outil informatique :

THEME 1

COPIES

TEXTES

Les hommes sont nés libres et égaux des leur
naissance. Ni la couleur de la peau, ni la
religion ne peuvent supprimer leurs droits, et
comme Si I’homme dans la vie est pour but
d’approuver son existence, il doit avoir le
respect et ces droits définis dans la
déclaration des droits de I’homme de 1789.

D’abord, moi, personnellement, je trouve que
quand on donne les droits aux hommes,
aussi, on évite les phénoménes sociaux, et
évidemment, la prospérité de la paix dans le
monde.

Enfin, pour avoir une vie agréable, bien
protéger c’est nécessaire de donner tous les
droits aux hommes.

L’égalité est un principe selon lequel les
individus au sein d’'une communauté doivent
étre traités de la méme fagon. Cette derniere
a été déclarée dans les déclarations des droits
de I’homme de 1789. Est-il si important de
respecter cette déclaration ?

Il et clair qu’on ne peut vivre dans une
société ou I’égalité est absente.

D’abord, 1’égalité permet aux individus de
s’exprimer, librement, sans avoir le
sentiment d’étre discriminé.

Ensuite, elle permet aussi aux citoyens
d’exercer des métiers de leur choix, selon
leurs niveaux.

Enfin, I’égalit¢ a un r6le primordial, vu
qu’elle contribue a I’amélioration et
’assistance sociale des individus.
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Pour ma part, les hommes naissent et
demeurent libres et égaux en droits, chaque
homme d’Etat gouvernant un pays doit
impérativement, prendre au seérieux cet
article. Aucun corps, aucun individu, ne peut
exercer de 1’autorité sur autrui. Je pense qua
ma liberté se termine 1a ou commence celles
des autres.

Pour cela, on doit se respecter, mutuellement.
Je trouve que les déclarations des droits de
I’homme sont I’'une des constitutions les plus
importantes des ces derniers et qu’il faut
savoir faire bon usage.

D’apres les principes de la déclaration des
droits de I’homme de 1789 qui déclare que
« tous les hommes naissent libres et égaux «
je trouve qui estprimo nécessaire de préciser
les droits fondamentaux de I’homme afin de
contribuer au bonheur de tous et de réduire
les causes des malheurs publics.

Les droits de I’homme incluent le droit a la
vie et a la liberté, ils impliquent que nul ne
sera tenu en esclavage, ainsi que nul ne sera
soumis a la torture, chacun a le droit a la
libert¢ d’opinion et de I’expression, au
travail, a 1’éducation et enfin tous les
hommes ont le droit d’exercer leurs droits sur
un pied d’égalité et sans discrimination.

Toute personne a droit a accéder dans des
conditions d’égalité aux fonctions publiques,
de son pays.

Car, premierement, la liberté fait partie des
premicres conditions des droits de I’homme,
alors que la plupart des peuples dans le
monde n’en profite pas de leurs conditions de
vie pour cela, c’est une preuve que la dignité
de ’homme n’est pas connue.

Au final, on dit que la déclaration des droits
de I’homme n’est pas pour tout le monde.
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Texte fondamental de la constitution
frangaise, la déclaration des droits naturels de
’homme.

Parmi ces droits, le droit a ’emploi ou a la
gréve, mais encore, le fait que les hommes
naissent égaux et libres -chose vraie-
cependant, ces droits sont, souvent, bafoués,
par ceux méme qui les ont érigés.

Aucun homme de quelle couleur ou origine
qu’il soit, ne devrait étre oppressé, car nous
sommes, tous, né égaux en tant qu”homme.

Les droits de I’homme devraient exister
depuis la création de 1’univers.

En premier lieu, ’humanité est toute libre,
personne n’aurait di inventer la théorie de la
supériorité d’une race sur les autres races.

En second lieu, tout étre humain est né non
raciste, non communiste, non sexiste, non
religieux, mais en grandissant la société lui
pourri le cceur, I’ame et le cerveau. Elle lui
apprendra a en devenir un.

Pour finir, I’homme a, toujours, été en retard
dans tous les domaines, comme par exemple
la déclaration des droits de ’homme qui était
faite qu’on 1789.

Enfin, je suis neutre en ce qui concerne les
droits de I’homme, car chacun doit connaitre
ses droits et ses devoirs envers tout le monde
et comment se comporter.

L’homme est né libre et indépendamment de
sa condition sociale, mais I’ignorance et
I’oubli de ses droits sont les causes des
malheurs publics et de la corruption des
gouvernements. Pour  empécher cette
corruption, une déclaration des droits de
I’homme a été exposée en 1789.

Cette déclaration a été mise en place pour
rappeler a I’homme sans cesse ses droits et
ses devoirs. Chaque homme est né et
demeure libre et égal en droit, et nul individu
ne peut exercer d’autorité sur lui, il n y a pas
de supériorité, ni d’infériorité entre les races
et les peuples, ni d’un quelconque groupe
social ou individu par rapport a un autre. Et
I’'un des plus précieux de ses droits est la

304




libert¢ de communication des pensées et des
opinions, tout citoyen peut parler et
s’exprimer librement. Et il y a d’autres droits
et devoirs inscrits dans cette déclaration.

Afin de construire une société meilleure, ces
droits doivent étre respectés et ¢liminer tous

ceux qui sont censés faire obstacle a cette
édification.

De ma part, je trouve que la déclaration des
droits de I’homme adoptée en 1789, est tout a
fait juste, car elle est conforme a la nature
humaine.

Se basant principalement sur 1’abolition de
I’esclavage, la libert¢ d’expression et des
droits égaux pour tous le peuple, et cela était
une révolution a 1’époque.

10

Depuis des siecles, I’humanité a connu une
évolution des mceurs ; on est passé de la
haine envers 1’autre a une totale tolérance.

D’aprés ce qu’on remarque, il y a une
certaine égalité humaine appréciable, de
notre point de vue s’entre-aider est important
pour mener la sociét¢ a un meilleur
aboutissement.

S’il n'y avait pas eu la déclaration des droits
de ’homme, on ne serait jamais arrivé 1a ou
on est aujourd’hui.

11

En 1789, en France, vit le jour de la
déclaration des droits de I’homme.

Cette derniere, soutient 1égalité entre tous les
hommes de toutes les races, origines et
religions et qu’ils jouissent des mémes
droits ; cette révolution de 1’humanité ouvre
de nouvelles perspectives et donne une toute
autre tournure a I’histoire ; elle libere les
opprimés et aide au bon développement et
I’évolution des sociétés.

En conclusion, cette déclaration a fait de
I’humanité un meilleur monde et a positivé le
futur.
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12

Dans notre vie, chaque personne est née
libre, cette liberté constitue les droits de
I’homme. Quelles sont les droits de
I’homme ?

Dans plusieurs pays dans le monde, il existe
beaucoup de droits qui sont respectés par la
loi et parmi ces droits, la libert¢ de I’homme.

D’abord, les droits de I’homme sont
reconnus dans les pays occidentaux par la loi,
par des normes de valeurs constitutionnelles
ou par des conventions internationales afin
que leur respect soit assuré. Ensuite,
I’homme a le droit d’avoir un nom, un
travail, un logement, une famille, donnes sa
parole de tous.

Enfin, cette dernicre, protége 1’étre humain
de tous les problémes comme I’esclavage.

La déclaration des droits de I’homme est
importante dans la vie pour qu’ils vivent
dans un état calme et sécurisé.

306




ANNEXE18

COPIE1

v g Do Jiamitiier Sots

r.”rolt.fma:ra & -(cu,ae

L

& Gt e e sy e i mmmesneat :3{!.:
.(”&a ,(ﬁ—'dav- Ao oA
b3 lﬂf':’ et B visde lganmeramise dz Fanoeur .

0 @%%ﬁﬁ%ﬁ*fﬁ%ﬁﬁ%w@&{&wmﬁ |

6 o e B e desepencesyunmd jies e imion e de Lo, suand U as mon smidgs SEIEE T
ok jotesss qui iecormpr © .

Cv'cmprnsceesnos T R wo cing Wati srgustsntal il oo dizalor G lgre on juniliug voin poies & |

VOO [N OIS argunsents pesinens: NW“”Q an

' «?'L......s‘j{fw & b?m.am K ittane. & il ndt.,‘fu..qnwfd-uu-r‘;\

: ?mw,whm.”dmdufm, f&..alm..ﬁim'#"
};.dw.oflﬁ..o«m’&.,f%& - MLP’-“ i
T et o, k,ﬂua&o&.u’.‘v\.m vl fnd T s araen e Fpnad b

BRI < 1 PRI+ W -

307



ro

ANNEXE19

COPIEZ2

&+, Quel;qﬂr k\m un.)nn £ v.u e m’)xm{
1S

%
n‘k t: ma-
Ou&k ni Tavisy uaunnmwh e Cuitenn
VAPEE. Ryl b otk B Ko . R“ka\m Be..

h\o T cndl @ W lEsespdrer quasid 10 @ (e LU NG 0 TaiEs, WIANE 305y Do Wenie 2-d SRUET
oY IO)eUiieos i 2 Cursige o o

Doy
M}.n&&k '
Avin . sua.,\gmx R

U
,r

Oen peescyo vous T RESEReR W GIUIT Tex1e giordmrant < uns dizaine delipnc oo jumbiad vore grobedy

VaIE eT SR8 dpnienls periaknis, IuFrEe pardes excmpies.
o O SN gy »455_&(—‘!!&--(5

.B ........... oy .“I—QM - u

apb cle, oA R e d
o«&:_,ﬁ,_. W‘ &&0 -W ml‘? VP Gme T T VB R MR
D ikt Bk s, “W-M s b abi s ol ana Aot
Abvoaiatn . EX sk

-“EW o mal Lok = 18 griam il
4')Ma‘.a.)x‘....dc M Lﬁmﬁ-;&\mu—j S PR RO TR g
~ mm;m.d R ».w i e e MM&\&
-...mm{m«d py‘ ola. M.@MM AMJM ieu(w el

308



Qs proser- s Rédigen un Cosm texte argtimentanl A une Jdizsiie de bgne en jusd

ANNEXE21

COPIE 3

4f;m| mbxvpei& e mws: par Uausear }us:zﬁwm

e b Yt epaat 9 8 . e W
'ﬁnd‘t{ﬁw ey d-‘eu 'add % m F

e e T v unwmmtul

y&; Mw Selafeske o&u@w&é e

6\ Yna}ﬂiwdﬂnmqmwcskmmx*lméewuaqsmdu.asm‘
o0 T Fhes g 14 commipe v.

S science iy

wotie poim 46
VU par mis arguments peinents, iThstees p«rdes exempln

E?lk%m oxid s w&m M.m i exam tolel
ﬁmmm ‘k'mnl.'?‘k @em

B A e B0, mdbudp M&mw e, B
Nebsnie. AL o ok, i )10 Qo o b Senlona ot be. Mm

bl i dewannt grdpsimel]. s S bomli g 8. e il s g b

i'W*’WJa&Wm‘%V& FRuk.fa. o, qup. Quad ..
. xm&.@.«ﬁ,@wy& spde B joumny. o5 quu fp”

..... v qu Wkp@ E%W ¥ red 4 mwt.ﬂmwﬁh.en
 Brouk il T dnwmm q..\&m Yedraio mm\m%qwck

gom&wid«% s

~~~~~~~~~

309



K. mﬂ@hmwhtmg.

ANNEXE22

COPIE4

4 Qmmmm&’ SR qyn.p; ,,.mx ¥ m - =
S P gl Lototen v«»\ ' ol

s Qdk esiu\w SEPSTICEE {autenr 2 n g _

. A VATINRG sk S v o O Q.J:u b Gw%f vrﬁ:hb‘h

6\ o acn i«m«u qunit 31k €310 wicEs wme &6 s, suamd 15 a5 mv t:g.sfcimi- s ?5’«

| Nue wuou:mwmw‘r«‘ "Q . "
| a{?&awa& 5 S T B T T
AR,V I AL ,”m Ww‘i‘k m P ) a w..:.L

,,,,, \t s«L i‘Ng} b SR desepuse
&wﬁa pabn il focs ’&?“"%u’i.,_if
- S mxg»&wfk %WMM St

g .f.sufw: i o &h
M&&\hﬁm A2 -
”""’“_ Gz .wmﬁ“‘“’ﬁ* Z’;ﬁa,

310



ANNEXE23

COPIES5

ML ._...--..‘__ i

es«éaawdésewtqtmd & le micus anmé de tous, mmnmm CF TR
1 lfjﬁﬁcm VAR e v 2y
' e Pelisvi- vous Y Redies d oty exie arguneniaif smdzmm e ligne & justifiant v Wﬂﬂ de

i par trls ngu.umm pemuenis illasires por dey c\xmpt

e

T

t?w Q&
: e .s?:;m X

.......

TR (b g an

2 m {s,skzﬂ

......

#.,.f«'@m,m _L‘dmlw;tn et Iaventr dol)
o««!’g ei} t‘mpg; Eouks. pw s ek, ’f\kﬂ uu:

= PJ_"" Cﬂ‘s‘-t‘
\\Sw MA&E&- ‘\)«L

....................................

.......

e,

311



ANNEXE?24

COPIE6

b \;\mcﬂ e !\‘p?m fakwmnmn umru\w rarl ml\m iumm PR npc TP

R S o S e ————

s, Quémx unfmm i e “‘“6‘“’ ¥

b\ o exdih ge desespéier q\uw.l wies ltmﬁ": e dg TS guind 15 4s e sen
hicard B fethesse qa 1 cottige

Thi s Sgiendy miuis

Ost'en penssz- vous 7 REHH: wir ooty texte wrgumencti! 3 une dizsine de i ligne o fustiffant cofie-poine &
Vue par teois arg\zmcm E:.-nmcnts, Wlusindy par des xompies.

Toal sk she iSew. e TR e w&hu qu.ud ]
,tm:. G S(Mu. O B CEILE M jem&m 34
dung Taut e ck VN g ‘fmi amde eat
Faﬁlmujmi &wd c}«m dzwe,xﬁ ot tausod
.Dabmd J.P Jarmt M "Kmm qwu/i M
.ap,cé/s ed”qmt ‘t::umm .:t.h'mm.&. A wmp?e
me&eqmwm Smuue ..... {f;uuammmukek@o.
awmciele me BAL penmel. pun. e viare. /Méum fmxevl
le. . Hoab. a. ijm e&..éam‘mw..éllahénrei. o m?me
; ‘ %W%M&MMAMuwu &«maum
il o pluspart, el @ ot smassivint..ulsntn. de Ladenond
L&Qq. .mﬁec.lc. '&ms wie. el clest deveai. GO Lume.. ol

312




ANNEXE25

COPIE 7

a \1@& T P O Ao CHTRSIYE: POF Y AERE 37 PIIRITE, e rpmrme -

B 8 ¢ mec»ﬁ# Mrm&”—wrﬂw MW‘: &lul\ 4
Vi i s A :

%;:Eck 5 tpsis ?m &J* f‘w—kw uL’,.«f*’ﬂ L“‘ﬂ‘;la.d Q. o

b\ ]o P hwdh:n;\-m WUl e 18 hicUs wene g Tous, Guaed 16 7 nim e BeTee) 45 5 TR TR
Fonns W REDOssE AU 1a woltiye «

Du'we wm,.a Vs ? Rdages (b cour festy urw»emm.uu e Statine € Tgnc e m-‘ poinds
yue. p-r troik m\r«m pvd:mns. umszm pur d=$ e:n:lp!ﬂ

”f ‘sahm 441. n,..«.\ sm.pnhm.t 4»& ? Vm inx\hslu.
«D Mg PR GM Jfam Jmu._ TR 7 SAJL
D pmt,-ﬁm« h:au»-uuia Ju)n-sv.o
-n'.ij.& w...fi. . Q&J,Z%@*m iside, L ..
ik et .S@ te «L:. PEEEIR e ?‘mﬁwi’ ? e etz
B e e G ,m.t.;y.j‘ Aot
..i(‘__qu»m& o 7 Aa. T pc.u.ﬁ TR Q‘L(&mﬂﬁ. ‘]
Lzm&\...,_,f. phes 3&»-& Ak Sk P . At

Rl ol Pu\ﬁtwl. vawtﬂ.g.w J;u e : c)nm '£u. &Xsd—u
'ﬁ. qmufulsk&e ku..

a!awm

313




ANNEXE26

COPIE 8
. ‘«\-‘ﬂﬂl lwptm :mntmt.munpnupnr Arenr Y Fisies S

fw’" ﬁ,é:;“*“*“"’“‘“}”&[ﬁ«“"‘}“b fa‘zm. o a’f’bﬁt«% s

| 6\ mmﬁmemm. quumsmr 1 mienuy aeme Ge Tous, qugnd 2u'as mef seubernent la science s
coeate i peiftess et b oup g - -

O Qulen pensed-vous T Rodipes un LQII RXIC argutcitafit & e duaind e digic o Jostiant voir pojns d¢
VR pnr lmsztpmmm pertinenms, sy ;:ar des 2xemaplos
WO —' mw e

4‘” ,c..em Caé: . &

- Lom g e it B ’bzc‘w: Coude..
Enimh E,dmw ,et ﬁ\:‘ ﬂ M

e TERTR p) TS =
; o tnia dr Nos. Jownd. .. Ahacate .
tfffmaal' ,J.rf e %ﬁ s th\’: V. 90-.

314




ANNEXE27

COPIE 9

b tentd . aepls A0 N VW S
gc‘*»;euuqu {,u«f"f o a“'ﬁm:.“:..a G il

thc wla m tpumsanath g Je lo.\uw
el &:;:“*W* ol
Aam seriieinzm 1o srees

™ lanulwmﬂw 4.: o) 1y 19 fivFoUN aring OF s
coene brpetfiessr g b

Quie penacys vai T g COUr etz QTaneTTIT T haaine JE TEges it o0 g s O¢

o I'W b u‘nuu:z -: |mcm skhclm par des excrmplen =8
R e S X R PIPR, P ORDO—- .......-;-‘;

Jg &Mdm&qQA«i&uJA-&a»am;qu‘htuud¥¢A
Lo ncilinis s snon Lo SM%&A wgt

| Da.w e O glan owiiel
| dn«, A w.u& e u.u:c M b &w\—%_{,_

AN en

gwde@nﬁwtpd ,%ggéeam

—

. P = . _

b e A ,,m;;ar;;%h; el
’ dﬁ g&rb&'?r ‘ ﬁ%

X%tua L Wg

315



ANNEXE 28

COPIE10

AL nél:sl}g_npe_dt SOTROTL IR :
2, Ouglie et T s GrEmentative 42 Satenr e e R, _ ' o
i hte 2 ot R § it s cions fodr b e facks pown BA v |

P Toesfx Wi enespdier Tuand 10 g5 le michs aeme de fous. Guand T ks en seulement 30 SCHNDC BTN
o T jemifeseu qut a Somige ©

O o prirtresss vosis 7 Rediges yo wimtt texte Argwneotatl e dizding de e e st B vt pomt de
| VAME s TR T gImIe Ny pertinends. Hllustres par des «:xcmelca..

3 atatndlas. ed oleds LQauus. olavs
Lesmanad . by ol Patlen. . anec
g AERRIRENL. o | e RAE N T

W o Sl 3 A s {

N _ck_ ..qw..:‘.,
oent.. Pint Felmauls’

wdavie of ik poun. Ve

R A (P NV PNV P CSBI VE

316



ANNEXE29

COPIE 11
d 4 Qm}umxpcdcrm (s ucmmpﬁo{;.au' au’cm’ *mm‘uzwm fc}‘ﬂntu 5
le S,P"' D¢, For sovaeominl e lV‘N SRS '\Q\.\ tvbvy-c L\'?h Q’b f
& BOYL. Bot Tax

A q}”.}l(vlul\' ¥ saa u n)o o \cc-\vv v T
) ueh féﬁ q ’ Ni
5. Quril: esl

v q.r. v d.luuu :
’.? 1 luunxnum N i kmmmtﬂ.{‘(\ M!\ t«w? u,s
P“" lum tands u»&“

\ T '(OM‘
b ) T esiihte EaDgTery s 2 €5 le midun apmsd d t\wm d 2u A nom euiemend Lasucmc_'r_w\

Enenré T Jembesse il i coamigi v,
et .

Quien perbes- vous 2 REdiger un cotet lexic Argumersalit ¢* wne | dizging ik hg (0 e votee peine-de

Ve gz LS Brgmets Dertinents. iLofReEpar

..... PRSEROPNER SR [

q;,gu‘} 1_“ g f‘m”?f’ Pn{i«r.,'&mm«. c\wpmmh
Mﬂl—/m& . KA b bt m_tw.mm-.m = nxmu,,,\,pd-(‘w
‘i Yes e k.06, TN ‘9« n';m | Ectinmin” M,a\ Larwn gl Beenk. son ke
.- :\EP_M “ﬁm‘\ u\ ku:\u& D il s Necknicy S 's&wte.,.lgmafm\;.z}‘m..
y;..vam‘uwb; 5. *. e wulivpyla jee pat exesple wa bemovs..
G M maie. - SNEL e, }\nm Lﬁ“ﬁh sasite e ¥ gt
lavie. {M{E}&Mh mt« mgdk&em Mseiftux A n{hre ﬁ;?%’. P 'm
“?hi Lattie el ce. ‘Y‘ %1 i h hs h&) Zaa. ruih'a}q.,
14 ¢uht} De. L. pweion.. bc.gm v omals h\ug, :}.g b\ Crnas,. i&"’nr
My re e veos. hrum‘hﬁ’ gq &\‘u\ o hrien tx?\qu 2133«&“ M;.)Mkf‘r\‘l. M\uo&
Dot quemol PR \: oM NETE hn.uuur I theg M?en h‘ﬁm RN
.(SM e el quAvuk' ?Lu dau’:.u{u b op. D el f Ko
o D e tr.x 0 oina. #A ka T
;'.& Wik, M& ‘uﬁs hfﬂbﬁ*p\u fn"t: a‘l::« R ¢n ot G
que. i mhm,.fuhumb\m\‘ PN, bnupnx,u wata, dana.

wq-n “?‘w: bewe il {J.m-u A R MR i i i
S, &mfm ?" ..... ' R

317



ANNEXE 30

COPIE12

SR AL Wpe ae m:mmmi eenfm y:imrc BRI T PUSHDIEZ YA repay -
em. ...... B e M %\d S d» ol

e .{_f;md..hmq- LA IR 3&1

3 & le qﬂ [t visde prgamuticive de e 7 ‘

'WW‘&“G}‘ Praben k. W Nes Leskaiaa p{... e B ot

AR~
T T A 4e deses pa 13 uu_anl e To e avme de toud, quand t as nof selenmen fn soende taas

erjoure d pefiease Gui e /
Qu'en gensiz- vous T 1RG0 pe My court texte arpumentarif 3w dizsawe e Tgme \.; e soge poimt Je

Yie pm troks nrwnmpcnuwma..x.]%p““ww -
..... TR Rad 8 cample ,..O.wa ot ,ymsom-w%iw (V5 o
M‘O&Mreu‘ tk‘ S WO d&%‘l&g ﬁ;’”r

R il gr Y..ax s L.d-u o
P ,gw S ﬁa,i

W S , Ao S\ CeAY J Jf&m

‘S{w il axwmiﬁwm.&m ket e Gopusitme

Y- is.'wm A I

s 5
e
P fe e by ok 04 1Y B ! PO RE TS

318



ANNEXE31

IECOP13

M
|
A, O 2 fe epe de ralsivanement emptove par Vautess - RiSiffier sty tépomse

=8 e JE Sy emEmtevbles bon Ul ulaun |
5 Wll; ‘g‘,‘t)‘.\\ug mgumcmzli\cd:!‘gulcw"' @_ Ei . ]

: -
D Viixes or\t.au.mmx.:mﬁghﬂia@m.ea\: s i

O Tawndd Aneibesespnt guand 10 e Te mics anmi e lons. giand 2 s sn suletsent Hisciends smils
cnome i jeriesss v b curmige .

Qilen pettser-eonn T Réiliges un court texte rpunentatif dame dizsine ¢ ligoe ¢a j;.l;h?‘{ﬂfc e e
W gar ot arguiseas portinents; itustds par des exemples,
o 2o rebuo oSl Sk do Jouk fo meshole. ok

1 e N R A

319



ANNEXE 32

Réécriture a I’aide de I’outil informatique

COPIES

TEXTES

L’humanité¢ a tendance a toujours boire le
verre a moiti¢ vide, peu importe tout ce
qu’on lui donne elle est la a désespérer sur
son sort se répétant qu’elle ne peut pas
réussir ce qu’elle entreprend en
abandonnant des les premiéres difficultés

Personnellement, je trouve que cet extrait
des « vraies richesses » de Jean Giono dit
vrai pour une grande majorité d’entre nous
les clés de la réussite et du bonheur sont
entre nos mains et se résument en deux
mots : la jeunesse et le savoir en d’autres
termes la science.

Toute personne usant d’intelligence est a
méme de prévoir les conséquences et de la
mettre a profits ; la sagesse nous évite de
commettre des erreurs par exemple ; croire
aux calomnies et réaliser des accusations
males fondées. Et lorsqu’une faute est
commise, la jeunesse prend la reléve du
savoir et nous permet de recommencer il
n’est jamais trop tard (si nous nous
¢loignant d’une personne qui nous est chere,
il est possible de renouer le contact avec le
temps)

Puis, finalement, en combinant la jeunesse
et le savoir des projets a longs termes nous
sont possible, ainsi nous avangant a notre
rythme en profitant de chaque moment.

La vie est un jeu, le but est de réussir mais
avant tout de s’amuser et de profiter donc
mettant nos deux meilleurs piéces ‘jeunesse
et science’ au service de notre bonheur.
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Dans la vie, il faut vivre car c’est la plus
belle et grande réussite du monde. La vie est
une grande connaissance parceque quand on
la wvit, elle nous permet d’étudier,
d’apprendre et de connaitre 1’histoire, la
science, la technologie, ................. Pleines
d’informations dans tout les domaines étant
jeunes car malgré toutes les connaissances
quand connait et les compétences requises,
le r6le de la jeunesse nous permet de
corriger nos fautes dans la vie.

Nous permets aussi de s’ouvrir au monde
extérieur.

Nous permet d’apprendre des informations
dans tous les domaines et connaitre d’autres
cultures.

L’étre humain est né libre pour vivre, pour
savoir parler, écrire, étudier et puis
travailler et surtout profiter de sa vie
précieusement et sa jeunesse.

Tout d’abord, dans la vie on a pleins de
choses a découvrir comme la joie, la peur,
la tristesse, 1’injustice...etc. Mais il ne faut
jamais baisser les bras. Ensuite, parlons de
la vie des domaines professionnels qui est
son but pour la plus part des gens, c’est
gagner de I’argent, ils passent toute leur vie
a pense qu’a cela, alors, qu’au final, ils se
rendent compte qu’ils ont juste gaché leur
jeunesse et que 1’argent sa part et sa revient.

Enfin, parlons du domaine social qui est la
base pour réussir sa vie, y a des gens qui ne
profitent pas et préférent étre seuls, qui
trouvent leur tranquillité¢ en étant seul mais
ils ne savent pas qu’ils vont regretter plus
tard, car y a beaucoup de choses a faire dans
la vie, par exemple ; sortir, s’amuser, faire
du sport, du shopping...

Pour conclure, pour toutes ces raisons et
bien d’autres, je dirais qu’on a une seule
vie, faut savoir la gérer et vivre chaque
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chose a son age profiter le maximum et
penser qu’a votre bien, joie « la réussite
c’est savoir vivre sa vie et profiter »

Le plus important droit de I’homme est de
vivre, mais la vie n’est pas, seulement, de
boire et manger, ¢a veut dire qu’il faut
pratiquer d’autres fagcons pour réussite et
pour gagner des joies.

On a non seulement, la science mais on a
encore la jeunesse pour on montre notre
présence dans la vie. D’abord, c’est
I’homme qui est obligé de présenter sa
personnalité et son vouloir dans la vie, par
exemple, quand tu seras un homme cultivé,
tout le monde te respectera.

Ensuite, étre humaine, responsable de
désigner son destin quand tu travailles
beaucoup, tu peux améliorer ta vie et tu
peux gagner des joies.

La science est un monde tres large qui ne se
termine jamais, au court du temps, la
jeunesse est temporaire et chacun comment
profite. La science est collective par contre
la jeunesse est individuelle.

D’abord, il faut a chaque individu de rentrer
et faire des recherches dans la science pour
plusieurs aura besoin dans leur travail
communication....

Aussi, 1l fallait profiter de la jeunesse et
s’approfondir dans la science pour réussir
mieux vivre dans la vie. La science est la
révolution de 1I’époque.

Enfin, la science c’est découvrir et inventer
des machines et matériels importants pour
une véritable vie.

Pour conclure, la science et la jeunesse les
deux sont une véritable richesse qui fait une
meilleure vie.

Ce passage veut dire tant de chose. De nos
jours, tout le monde est désespéré surtout
les jeunes et de mon point de vue, ils ont
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raison de [’étre.

D’abord, ils n’ont pas d’avenir assuré c’est
vrai qu’ils étudient mais apres est-ce qu’ils
trouveront des portes de travail ? Par
exemple, un étudiant qui fait des efforts et
termine ses études mails il ne trouve pas de
quoi gagner sa vie.

Ensuite, I’environnement et la société ne
leur permet pas de vivre leur jeunesse
correctement.

De nos jours, la plupart des jeunes étudient
et travaillent méme soit un vendeur ou bien
un livreur.

Alors, la société ne les aide pas a bien vivre
leur jeunesse. Enfin, la plupart ont une
mauvaise vision de [’avenir alors cela
affecte leur ie et c’est devenu comme une
épidémie.

La science est trés importante dans la vie
pour Vvivre heureux.

D’abord, c’est un outil pou une vie tres
facile avec I’argent on peut faire beaucoup
de choses par exemple, acheter une maison,
visiter le monde.

Ensuite, moi je te dis ‘avec I’argent la vie
est tres sympa et formidable et aussi il
protége la santé : quand tu es malade tu
peux aller a I’étranger.)

Enfin, la plus grande réussite du monde
parceque avec l’argent on peut faire des
recherches, des études dans le monde, et
aussi on gagnera le respect et la science
pour une vie tres facile.

Tant qu’on est jeune, il faut vivre méme si
on n’est pas cultivé, car la science a nos
jours, présente, tellement, de maux a coté de
ses bienfaits. Vu les conséquences dont la
technologie a cause aux hommes.

Ensuite, le divertissement et la paix mentale
sont les deux seules critéres pour garder un
esprit ouvert. La jeunesse ne dépend jamais
a un age precis mais dépend d’un esprit de
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la personne.

Finalement, il faut profiter au maximum, de
la vie car la science avant toit c’est la
sagesse et cette derniére se résume sur le
savoir vivre.

Pour conclure, ’homme est fait pour se
divertir pour savoir qu’il faut consacrer
chaque seconde de sa vie a savoir étre en
paix et garder son ame toujours jeune quoi
qu’il arrive.

Pour moi quand on est le mieux armé de
tous et quand on a non seulement la science
mais la jeunesse qui la corrige.

D’abord, la jeunesse est la période la plus
essentielle dans la vie de I’homme, dans
cette période, on formule notre vie.

En plus, les jeunes peuvent faire tout dans
cette période, et sont prét de tout pour
réaliser ses réves, notamment, ils font des
efforts pour réussir a ses études pour avoir
du bon niveau.

Enfin, tous les jeunes veulent un meilleur
avenir alors qu’ils travaillent jour et nuit
pour qu’ils soient les meilleurs.

Pour conclure, la jeunesse est un trésor, il
faut qu’on profite le maximum dans cette
période.

10

Tout le monde a connu des obstacles et des
épreuves dans sa vie, mais certains arrivent
a les dépasser avec patience et sans se sentir
désespérer.

Souvent, les gens mélent la joie avec
I’argent ou d’autres choses mais, en effet, le
vrai sens de cela est d’apprendre a vivre
sans prendre en considération le coté
éphémere [I’argent, la classe sociale...]

Personnellement, je suis pour la citation qui
dit que [I’argent ne fait pas le bonheur]
parceque, il y a beaucoup de gens qui
possédent de [’argent mais ils vivent
malheureux, d’autre part, on rencontre
souvent des gens qui vivent dans la
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supériorité mais ils souffrent des problémes
et cela qui va les pousser a étre désespérer.

La vie est faite pour étre écu, donc il faut
profiter afin d’éviter de vivre la vie sans
regret.

11

. Tant que je suis jeune, je préfére vivre
chaque moment, sans étre furieux de
I’avenir que je ne sais méme pas si je serais
vivantes et ce qu’il a confirmé 1’écrivain
Deyl Carneiji dans son livre « stop worring
and start living » il incite ses lecteurs a
vivre le moment et de pratiquer toutes les
choses qui leur font sentir la joie par
exemple un homme qui se marie avec une
femme qu’il n’aime pas, il gaspille sa vie et
que la vie profite de toi. Ensuite, une
personne désespérée il attire tous qui sont
négative dans sa vie et ce qu’il a prouvé les
psychologues ; tous on a remarqué que si on
sort de la maison décu ou mal a I’aise tous
les problémes vont nous suivre et nous
déranger ca ce qu’il a bien expliqué Zig
Ziglar dans son titre « the time of
attraction » Donc, quand on sourit on verra
beaucoup de choses, je sais que j’ai une
mere qui m’aime plus que d’autres
personnes dans le monde. Enfin, je suis
jeune donc je suis en forme et plus forte
avec ce que j’ai et ce que dieu me donne, je
dors en disant merci dieu parcequ’il m’a
donné un jour en plus, donc il faut jamais
étre desespérer.

12

On se rend vite compte que la vie n’est pas
si simple que I’on croit, au contraire, elle est
dure et difficile.

La jeunesse c’est la plus belle période que
tout le monde doit en profiter. Etre jeune
signifie fort et prét a tout pour rendre sa vie
heureuse et joyeuse et qui résistent jusqu’a
la fin malgré les obstacles qui viennent tout
basculer et désespérer 1’étre humain.

Pour bien savoir vivre, faut étre plus posé et
plus réflechie pour étre la meilleure de tout
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surtout prét a tous les sacrifices.

L’étre humain dans la vie doit avoir le
courage, la foi, la patience, le choix et le fait
de les assumer qu’importe les
conséquences.

La personne faut qu’elle soit battante et
avoir un caractere increvable afin de ne pas
désespérer ou lacher prise.

Avoir un esprit ouvert et plus avertit permet
de gagner une vie pleine de joie, la seule
chose qui copte c’est I’esprit ouvert, le
savoir vivre et profiter de la vie,
correctement.

En guise de conclusion, selon moi, la vie est
courte, faut tout faire pour profiter afin de
ne pas avoir des regrets, le bonheur est en
nous, il suffit juste d’apprendre a voir les
choses autrement pour réussirdans la vie.

13

La réussite est le but de tout le monde et a la
vie on essaye de réussir, mais parfois on
désespere.

Le désespoir peut étre 1, obstacle devant
notre but, & mon avis, je pense qu’il faut
combattre a la vie pour réaliser la réussite et
toujours il faut penser positivement, j’ai
passe une période trés dure, j’étais deprimée
et ma dépression m’avait vraiment tué, je
peux dire que la réussite est la source de la
vie encore la réussite est la positivité
absolue et j’envisage qu’afin d’étre réussite
a la vie il faut qu’on soit positif et espérer
toujours le meilleur.

Finalement, la réussite est la joie de la vie il
faut la réaliser a notre vie.
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ANNEXE 46

Leur rédaction au PC

COPIES TEXTES

1 Les pays sous développés comme
I’Algérie, I’Egypte...Sont des pays qui ne
sont pas développés par rapport a la
technologie, et plusieurs d’autres choses. Ils
connaissent une grande ignorance.

IIs raménent toutes les choses
modernes des pays développés ce qui
concerne la mécanique comme les voitures
et aussi les appareils électroniques. Ces
pays la, vont rester toujours sous-
développés car ils ne veulent pas apprendre
ou inventer quelque chose par eux-mémes,
ils transportent tout d’ailleurs, que ce soit
des machines ou autres parcequ’ils ne
veulent jamais se casser la téte ou
découvrir.

IIs ont un manque méme de transport
si I’on veut se déplacer d’une ville a une
autre, on va attendre presque une demi-
heure des fois une heure pour qu’un bus ou
un taxi passe.

Les pays développés, maintenant,
utilisent le 56 et il y a qui utilisent 66, tandis
que les pays sous-développés utilisent le 36.

Ce qu’on remarque c’est que les pays
sous-développés apportent toutes les
constructions modernes des autres pays
développés alors qu’eux ne fabriquent rien.

2 La facilit¢ a communiquer les
pensées, a dessiner 1’ignorance qui est la
gardienne des états biens  policés,
contrairement aux pays sous-développés.
L’ignorance est parmi les actions qui
nous rendent non développé et c’est la
situation des plus forts des pays qui nous
rend enferr, elle vient par plusieurs motifs,
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comme la peur de 1’étranger.

La plus part des gens préferent rester
enfermés en gardant leur pensée, les
traditions, leur histoire sans rien changer
c’est ce qu’il les rende sous-développés et
c’est le cas de notre pays natale en Algérie.

On n’accepte pas de nouvelles choses
et on ne veut pas changer, ni changer quoi
que soit.

Cette affirmation est trés marquante,
car I’ignorance est la clé de la durabilité
d’un état bien policé, en faisant plonger une
nation dans une profonde bulle d’ignorance
et la faisant distraire cela empéche la
prolifération de la contamination
révolutionnaire.

Il y a plusieurs formes d’ignorance,
pour empécher une nation de se révolter
contre son état dictateur. En premier lieu, la
haine et le racisme religieux qui empéche
les gens d’effectuer des relatons amicales
avec les autres communautés, nous
illustrons comme exemple I’Iran, pays des
chats prosperes, apres [’apparition des
parties religieuses qui incitaient les iraniens
a rompre toute relation communautaire avec
I’étranger.

De nos jours, des manifestations se sont
soulevées contre 1’état actuel qui interdit
sous des prétextes religieux, toutes formes
de liberté.

La misogynie, les violences contre les
femmes, I’humiliation des femmes en les
faisant cacher leur visage sous des
déguisements (le nigab et la burka) la
femme est la clé de la prospérité, car c’est
elle qui forme le génie de la nation, en la
faisant plonger dans des idées noires qui
n’ont rien a voir avec la religion.

De nos jours, beaucoup de personne
essayent d’ignorer 1’existence de certaines
réalités surtout dans les pays développés.

345




Pourquoi cette ignorance existe-t-elle
toujours ? Et et-il vrai que cette expression
« I’ignorance est la gardienne et Ila
sauvegarde des états bien policés » serait
vraie ?

Cette affirmation est vraie car tout
d’abord, la nation nous démontre une partie
de la réalit¢ des connaissances, par
exemple, dans les livres d’histoire d’Algérie
ils essayent de la cacher pour garder que le
bon coté du pays qui est I’amour de la
patrie. Puis, pour certain, cette ignorance est
le seul moyen pour dissiper une vérité
comme la situation politique d’aujourd’hui.

En guise de conclusion, la liberté
d’expression est le seul moyen pour dissiper
I’ignorance.

Notre monde se divise en trois types ;
les pays développés, les pays en cours de
développement et les pays sous-développés
ou le tiers monde. Le facteur majeur de
comparaison dans le pays c’est le degré de
I’ignorance ou de connaissance dans le
pays. Pourrait-on dire que 1’ignorance est la
gardienne et la sauvegarde des états bien
policés ?

En effet, quand o voit ce qui se passe
dans les pays ou I’ignorance est répondue
dans les pays du tiers monde on comprend
vite le sens de cette affirmation car dans un
premier lieu, dans ces pays le peuple ne
connait pas ses droits ce qui donne aux
gérants du pays le pouvoir d’exercer
I’injustice sans aucunes contraintes ni
scrupules.

En second lieu, dans un pays ou la
connaissance n’est que minoritaire on ne
connaitra jamais le progres industriel ou
technologique par conséquent, le pays en
question n’évoluera point et restera
dépendant des autres pays développés.

Enfin, ’impact de I’ignorance n’est
pas que materiel mais, également, mental,
quand une personne évolue dans un milieu
ou I’ignorance regne, elle resterait a jamais
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renfermée, cloitrée sur ses idéologies, ses
convictions et sa culture, que ce soit dans
les aspects positifs ou négatifs.

En guise de conclusion, I’affirmation
ci-dessus est bien vraie, mais comprend,
malheureusement, un sens péjoratif.

Le monde cache la véracité des pays
sous-développés qui ne sont pas
développés. C’est un sujet se fait tourner a
chaque fois ou bien chaque année. Et parmi
ces pays on trouve notre pays 1’Algérie est
surtout les pays arabes et aussi 1I’Afrique.
En général, c’est a cause du manque de
culture, on va expliquer ¢a dans ces trois
arguments :

L’ignorance d’avoir plus la culture et
les recherches qui nous aident pour
améliorer nos pays soit dans 1’agriculture ou
bien la mécanique et de nos infrastructures.

On a le manque d’employés qui ne
travaillent pas, le pauvre est démuni. Si
chaque pays impose a chaque personne de
travailler on peut diminuer ce probléme et
détruire la pauvreté.

Si chaque pays donne une chance aux
jeunes et les laisse faire des recherches qui
concernent leur spécialité et aussi des
exposés qui peut faire du bien a la société ¢a
nous permet d’étre un pays développé mais
le probleme est qu’il y a la société qui ne
donne pas la permission a ceux qui
terminent leurs études de faire ceux qu’ils
faut faire c’est pou pour travailler ¢a on voit
les jeunes qui ne vivent pas dans ce pays,
parcequ’ils trouvent pas les moyens pour
travailler « la dégradation » a cause du
manque de libert¢ de vivre ou bien de
travailler comme 1’en veut.

Il faut étre organisé dans la vie, il faut faire
son possible pour son bien et sortir de ce
petit monde qui concerne les pays sous-
développés et étre comme les pays riches
dans leur culture et dans tous les domaines.
Il faut juste mettre des plans et des lois qui
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peuvent nous sauver. Et ne pas ignorer les
choses les plus importantes et courir
derriere ’argent

A mon avis, I’ignorance est un aspect
négatif. D’abord, elle peut déclencher des
guerres comme au Mali ou on trouve une
guerre entre eux. On voit aussi dans
I’Afrique centrale des régions qui vivent
une vie misérable, pas de moyens, malgré
leur richesse naturelle.

Ces derniers temps, on remarque qu’il
y a des terroristes qui tuent des innocents au
nom d’Allah, ils croient bien faire.
Malheureusement, s’ils on lu le Coran, ils
sauraient qu’Allah puni celui qui tue, puis
une  personne  ignorante  est plus
influengable. Enfin, il faut prendre exemple
sur les pays développés ou on trouve tous
les moyens pour vivre heureux.

Beaucoup de pays exact les sous
développés ignorent ce qui se passe dans le
monde, alors, les pays développés profitent
de c¢a pour augmenter leurs industries
comme les états unis qui profitent des autres
en le leur donnant de la nourriture et en
revanche ils prennent le pétrole. Les pays
ignorent leur plan car ils sont tres
intelligents.

Des recherches disaient qui les
américains sont en avance de 50ans dans
tous les domaines méme en Algérie tout est
men¢ par soit disant des minutes.

Pour conclure, [I’ignorance est
vraiment la gardienne des Etats bien
policés.

La plupart des pays sous développés
sont soit en guerre ou meurent de faim et de
maladies contagieuses a cause des enjeux
politiques qui se passent dans le monde.

Les pays développés tel que les Etats-Unis
lorsqu’ils voient un pays sous-développés
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en train d’essayer de s’enrichir et
d’améliorer sa situation, ils cherchent a le
faire reculer pour qu’ils aient tout le temps
besoin d’eux dans tous les domaines. Alors,
ces derniers sont restés dans un état dont ils
ne pourront jamais s’en débarrasser

10

Aujourd’hui, on vit autour d’un
peuple et un état aveugle qui ne voit rien et
ne fait rien, une ignorance car pour eux
I’ignorance est la gardienne et la sauvegarde
des états bien policés comme c’est le cas
dans les pays sous-développés cela fait mal
au cceur un cas comme celui la.
Personnellement, je suis contre I’ignorance.

Tout d’abord, tout ce qu’on voit
dehors dans les rues dans les lycées, les
¢coles, les lieux de travail, une sorte de
violence, de mort d’innocents, des victimes
mais personne ne réclame. Je cite I’exemple
de la fille Bouchra 17ans, kidnappée devant
le lycée par des jeunes et devant tout le
monde, mais ni vu, ni connu. Tout le monde
a ignoré la question ou est I’état ? ou est la
réussite ! L’humanité ! La réponse a cette
question c¢’est la présence de I’ignorance.

Ensuite, notre pays est un pays sous-
développé et un peuple sous-développé qui
souffre de toutes leurs pensées vers la vie et
de la vie chére mais un pays en avant on ne
le trouve pas car l’ignorance le tue. Un
monde vide rempli que par des choses
pourries qui ne servent pas a développer et a
résoudre  des  problémes  I’exemple
mentionné les massacres qu’ont fait les
algériens pour la chereté de la vie un peuple
qui veut que manger et remplir sa bouche
avec des esprits fermés malheureusement.

En dernier, I’ignorance faut qu’on 'utilise
dehors de I’humanité mais pour mieux vivre
en paix et en sécurité, il ne faut jamais
ignorer ca y a toujours une solution pour
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chaque probléme

11

Dans chaque pays sous-développés, il
y a des droits non respectés et donc est-ce-
que l’ignorance est la gardienne et la
sauvegarde des Etats biens policés ?

Tout d’abord, aurait tant de choses qui
ne sont pas présentées dans les pays sous-
développés, tel que I’Afrique par exemple,
dans ces pays, on ne trouve pas les droits de
I’homme, ni de la femme, ni de 1’enfant, ni
de droit au niveau du travail, ni sur la route,
ni dans aucun milieu. Prenant I’exemple de
I’Algérie, un pays dit sous-développé mais
il est sur la route du développement, cette
expression est dite depuis des années mais
on a rien du de ¢a, car tout simplement, le
peuple de ce pays est tellement, fasciné des
pays modernes ne veut pas étre connue, on a
la femme par exemple, on peut dire qu’elle
n’ pas de droit sauf d’étre une femme dit
juste par la parole qu’elle est libre, mais la
vérité est tout le contraire car ’homme est
toujours représenté par l’individu le plus
puissant.

Ensuite, les enfants sont les étres les
plus fragiles, ils n’ont pas le droit de
s’exprimer, de parler, de donner leur point
de wvue, pourquoi ? parceque, tout
simplement, ils sont considérés comme des
étres sans valeurs donnant un exemple des
écoles, les profs méprisent les enfants, leur
font peur, les frappent, au lieu d’étre leir
deuxiéme pére ou mere et cela produit une
génération méprisante, mais surtout non
cultivée et donc non développement et non
modernisation du pays.

On passe maintenant a la troisiéme
catégorie et la derniére qui a causé¢ que le
pays n’a pas gouté¢ a la modernisation, n’a
pas connu le verbe « ordonner » ce dernier
est représenté au niveau du travail que ce
soit dans une sociét¢ ou bien n’’importe
quel travail parceque ceux-ci ne travaillent
jamais, par exemple, le retard : tous les
ouvriers dans ce pays arrivent en retard,
comme si ¢’était tous des directeurs.

Pour conclure, il faut dire que c’est
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vrai ; I’ignorance est une catastrophe que
peut connaitre une société.

12

L’ignorance est la gardienne et la
sauvegarde des états bien policés, elle est
I’élément majeur qui garantit la continuité
de la dureté de certains systémes politiques
notamment au tiers monde.

Elle est derriére tout une politique qui
a pour but de maintenir la gestion de la
situation en empéchant le peuple de
connaitre la réalit¢ et voir 1’image
vraisemblable de son pays, qui est le cas en
Algérie, malheureusement.

Dans un pays 1’ignorance était 1’outil
efficace qui ont souffert du méme probléme,
qui est la colonisation (Les pays
colonisateurs avaient comme objectif de
rendre les hommes ignorants en les
éduquant a leur maniére)

Aprés 1’indépendance de ces pays, ils
ont poursuit le méme cheminement que
celui de leur colonisateur, ils n’ont pas pu
mettre fin a cette problématique.

A travers les médias, on peut rendre
un peuple important aussi, on lui véhiculant
I’image et les informations qu’on veut qu’il
sache (Le produit médiatique est treés
important car il refléte la société, autrement
dit il est son miroir)

La corruption meéne a I’ignorance
aussi prévient (par exemple, les ¢€lections
dans les pays du tiers monde sont
corrompues pas mal de fois, mais a cause de
I’ignorance le peuple ne peut jamais savoir
le résultat 1égitime et les conséquences)

351




13

« L’ignorance est la gardienne et la
sauvegarde des états bien policés »

L’imprimerie ou les livres, on peut
dire, est un ¢lément important dans
I’apprentissage de I’étre humain.

Dans les pays sous-développés le livre
n’est pas trop utilisé, on ne trouve pas
souvent, les gens qui lisent des romans. Les
livres ¢’est ennuyeux pour eux, ils préferent
la nouvelle technologie.

Moi je vois que les anciens livres ont
beaucoup d’importance et ils traitent des
sujets importants qui nous aident a s’ouvrir
Iesprit et de réveiller le génie de notre
cultivateur.

A force de lire, on devrait étre plus
dynamique, plus calme et plus respectueux.
Les livres nous facilitent, aussi, la
communication avec les gens. Ce qui est
intéressant c’est qu’on trouve tous les
genres et tout ce qu’on aime.
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