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 ملخص الدراسة:

مستوى الوعي الفونولوجي و القراءة عند الأطفال الذين يعانون من الشلل    تقييمهدفت هذه الدراسة إلى    
و التي تنص على    الفرضية الرئيسيةمتمثلة في:  كإجابة مؤقتة لبحثنا تم وضع الفرضيات ال   الدماغي، و

، و  على مستوى الوعي الفونولوجي و القراءةصعوبات  من  يعانون  الشلل الدماغي  المصابين بطفال  الأ  أن
على  صعوبات  يعاني أطفال الشلل الدماغي من  :  الأولى  الفرضية الفرعيةالمقسمة لفرضيتين فرعيتين،  

  الوعي بالمقطع ،  الوعي بالقافيةتخص   فرضيات جزئية، و المقسمة بدورها إلى  مستوى الوعي الفونولوجي
على مستوى  صعوبات  يعاني أطفال الشلل الدماغي من  :  الفرضية الفرعية الثانية. أما  الوعي بالفونيمو  
و لنفي   ،قراءة النصو    قراءة الكلمات،  قراءة شبه الكلماتتخص    لفرضيات جزئيةقراءة، كذلك قسمت  ال

حالتين مصابتان بشلل  تتكون من    بشكل عشوائي بحيث   عينةالتم اختيار    أو التحقق من هذه الفرضيات 
سنوات، مصابة    8سنوات مصابة شلل دماغي تخبطي رباعي(، )الحالة الثانية    9دماغي )الحالة الأولى،  

والاعتماد على اختبار الوعي    و كلتا الحالتين متمدرستين "السنة الثانية إبتدائي"  بشلل دماغي تشنجي سفلي(
ة )بعدي شبه الكلمات و  ، واختبار القراءة لنفس الباحثمن طرف الباحثة أزداو شفيقة  المكيفالفونولوجي  

واختبارالكلمات( غلاب،     "العطلة"  القراءة  ،  صليحة  الباحثة  طرف  من  المنهج    المكيف  بتطبيق  وذلك 
النتائج أهمها: بأن الطفل الذي يعاني من الشلل الدماغي يعاني من    وصفيال تم التوصل إل جملة من 

 صعوبات في مستوى الوعي الفونولوجي و مسستوى القراءة.

 الشلل الدماغي ، القراءة، الوعي الفونولوجيالكلمات المفتاحية: 
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Le Résumé: 

   Le but de cette étude scientifique est d’évaluer le niveau de conscience 

phonologique et de lecture chez les enfants atteints de paralysie cérébrale. 

En réponse temporaire à notre recherche, les hypothèses suivantes ont été 

proposé: l'hypothèse principale, selon laquelle Les enfants atteints de 

paralysie cérébrale ont des difficultés au niveau de la  conscience  

phonologique et la lecture, et Elle est divisée en deux sous-hypothèses, la 

première sous-hypothèse: Les enfants atteints de paralysie cérébrale 

souffrent des difficultés au niveau de la conscience phonologique, cette 

sous-hypothèse se divise en hypothèses partielles liées à la conscience des 

rimes, à la conscience des syllabes , et à la conscience des phonèmes. 

Quant à la deuxième sous-hypothèse : Les enfants atteints de paralysie 

cérébrale souffrent des difficultés au niveau de la lecture. Elle se divise  aussi    

en hypothèses partielles liées à la lecture des pseudo-mots, à la lecture 

des mots et à la lecture de texte. Pour nier ou vérifier ces hypothèses, 

l'échantillon de l'étude a été choisi aléatoirement. Et se compose de deux cas 

atteints de paralysie cérébrale (le premier cas, âgé de 9 ans, atteints de 

paralysie cérébrale dyskinétique  Quadriplégie), (le deuxième cas, âgé de 8 ans, 

atteints de paralysie cérébrale spastique Diplégie). Les deux cas Scolarisés en 

«deuxième année primaire». Et s'est appuyé sur le test de conscience 

phonologique adapté par la chercheuse Azdaw Shafiqa, et le test de lecture 

du même chercheuse, et le test de lecture « Vacance » adapté par la 

chercheuse Saliha Ghallab, en appliquant l'approche déscriptif , nous avons 

obtenus les résultats suivants: que l'enfant qui atteint de paralysie cérébrale 

souffre de difficultés au niveau de la conscience phonologique et au niveau 

de la lecture. 

Mots-clés : conscience phonologique, lecture, paralysie cérébrale 
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 شكر وتقدير:  

إلى    شكر و التقديرقدم هذا الن الداسية، و    نالإنهاء هذه الخطوة من مسيرت   االحمد لله الذي وفقن 
بالمعلومات    نا، وكيف أنها ساهمت في إثرائ ناالأستاذة '' حرحيرة وهيبة'' على كل ما قدمته ل

و إلى كل لجنة    في الوصول إلى هذه المرحلة وقامت بما يفوق طاقتها وواجباتها،   االقيمة وأيدتن 
 . خير  م كلأسأل الله أن يرزقه المناقشة و الأساتذة في مسارنا الجامعي، و 

 كما اشكر كل أخصائيي عيادة الحاسي و الحالتين على السماح لنا بإتمام هذا البحث 
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 الإهداء: 

 

 طاهير صافية نور الهدى

 الحمد لله الذي أنار لي درب العلم ووفقني في إتمام هذه المسيرة و ألهمني الصحة والعافية.    

الشكر و التقدير و أجمل عبارات   حترام والتقدير، أتقدم بجزيلالا من قلوب فائضة بالمحبة و 
 الامتنان. 

إليك يامن زرع المبادئ و    إلى من كرمها المولى جلا وعلا بالجنة تحت الأقدام......أمي.  
الغالي. يا أبي  إليك ....  العلم  إلى من    الأخلاق في، يا من ساعدني على مواصلة دروب 

محمد.  و  ياسمين ، مهدي  إخوتي:  وشبابي،  أيام صبايا  صديقاتي،  قاسمتهم    منار  إلى كل 
 . ومنال وملاك وشيماء

 إلي وقدم لي معلومة.  ىدم بالشكر الجزيل إلى كل من أسدكما لا يفوتني أن أتق  
 قدور أحمد منار نور

 الحمد لله الذي أنار لي درب العلم ووفقني في إتمام هذه المسيرة و ألهمني الصحة والعافية.    

الشكر و التقدير و أجمل عبارات   حترام والتقدير، أتقدم بجزيلالا من قلوب فائضة بالمحبة و 
 الامتنان. 

إليك يامن زرع المبادئ و    إلى من كرمها المولى جلا وعلا بالجنة تحت الأقدام......أمي.  
الغالي. يا أبي  إليك ....  العلم  إلى من    الأخلاق في، يا من ساعدني على مواصلة دروب 

و إلى وفاء و مريا و    . و سليمان و محمد  أسامة،    سارةقاسمتهم أيام صبايا وشبابي، إخوتي:  
 . صافية، صديقتي إلى  لينا و

 إلي وقدم لي معلومة.  ىدم بالشكر الجزيل إلى كل من أسدكما لا يفوتني أن أتق  
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 مقدمة:  -

  عند   الأكاديمية  والقدرات   اللغة   تطوير  في  الهامة  الأسس   من   الفونولوجي   والوعي  القراءة  مهارات   تعتبر
 اللغة،   في  بالأصوات   والتلاعب   التعرف  على  القدرة  يتضمن  والذي  الفونولوجي،  الوعي  يلعب   بحي  .الأطفال

  الدماغي   الشللطراب  إض ب  المصابون   الأطفال  يواجه  ذلك،  ومع.  القراءة  مهارات   اكتساب   في  حاسما    دورا  
  عصبي  اضطراب  هو الدماغي الشلل. و والمعرفية  الحركية لصعوباتهم نظرا   المجال هذا  في كبيرة تحديات 

 اللغوية   القدرات   على  مباشرة   وغير  مباشرة  تأثيرات   له  تكون   وقد   العضلي،  والتنسيق   الحركة  على  يؤثر
  مدى   لفهم  ضروري ا  أمر ا  يعد   الأطفال  هؤلاء  لدى  القراءة  ومهارات   الفونولوجي  الوعي  تقييم  فإن  لذا،.  والمعرفية

أخذ  بحيث ي.لدعمهم  المناسبة  التعليمية  الاستراتيجيات   وتحديد   الأكاديمي  تطورهم  على  الاضطراب   هذا  تأثير
قي نقص كبير في الدراسات وقد لكبيرا في ميدان الارطوفونيا    عند الطفل حيزا  عصبيضطراب الهذا الا

 .حسب حدود إطلاع الباحث   لدمج المدرسي بصفة عامةااللغوية بصفة خاصة وفي التكفل و 

الوعي الفونولوجي و   ،جانبين هذين ال  في دراستنا هذه ركزنا اهتمامنا على هذه الفئة من الأطفال بدراسة
الـ الـمـنهـج  باتباع  الفئة.  هذه  عند  عـلـىوصفيالقراءة  طـبـقـنا  الـمـجـالـيـن  هـذين  ولـتقـيـيم  ثـلاث  ،  ،  حـالـتـيـن 

، و اختبار القراءة (Delpeche, George & Nok, 2001)اخـتـبـارات، اخـتـبـار الـوعـي الـفـونـولـوجـي للباحثان  
 Le Favrais.P)  لنفس الباحثان وقامت بتكييفهما الباحثة "أزداو شفيقة"، و اختبار القراءة "العطلة" للباحث 

تمت هذه الدراسة الميدانية وسط صعوبات واجهتنا في إيجاد هذه العينة المتمثلة في رفضنا    دوق  ،(1965
 . رفض تقديم الحالات من أجل الدراسة المتكرر و

فيما يلي: إشكالية الدراسة، فرضياتها، أهميتها وأهدافها والمفاهيم  ويتلخص محتوى الدراسة والذي نعرضه      
''، يحتوي على  الشلل الدماغي، فصل تحت عنوان ''فصول  3الأساسية لها. في الجانب النظري تطرقنا إلى  

، كذلك تصنيفاته، أسبابه، أعراضه، والاضطرابات المصاحبة له،  الشلل الدماغيعناصر وهي مفهوم    خمس
الفصل الثاني "الوعي الفونولوجي"  يتضمن خمس عناصر وهي مفهوم الوعي الفونولوجي، وحداته، مراحل  
نموه، ثم  مستويات الوعي الفونولوجي ، وبعدها العي الفونولوجي عند الأكفال الصابين بهذا الإضطراب، 

عناصر، مفهوم القراءة، أنواعها، مراحل نموها، نماذجها، ثم    أما الفصل الثالث "القراءة" فيحتوي على ستة
. و بالنسبة للجانب التطبيقي  إستراتيجياتها، و بعدها القراءة عند هذه الأطفال المصابون بالشلل الدماغي
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هو الرابع   الفصل  فصلين،  على  الاستطلاعية،    فيحتوي  للدراسة  قسمناه  للدراسة''  الميدانية  ''الإجراءات 
الذي هو  الفصل الرابع    ، ومنهجها، عينة الدراسة، الأدوات المستعملة، والاطار المكاني والزماني للدراسة

تحت عنوان ''عرض  ومناقشة نتائج الدراسة''، أين احتوى على عنصرين هما عرض وتحليل لنتائج الدراسة   
و مناقشة عامة لما استخلصناه من التحليل .   لنتائج الاختبار لكلتا الحالتين  ان أدرجنا تحليلا كميا و كيفييأ

وفي الأخير خاتمة عن ما تمحور عنه الموضوع وعن أهم النتائج التي تم التوصل إليها.
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 : ة ــــــــــدراســـلــــــا ـــلــــــــ ـدخــــ ـــم
 إشكالية الدراسة ✓
 فرضيات الدراسة ✓
 أهمية الدراسة ✓
 أهداف الدراسة ✓
 المفاهيم الأساسية للدراسة ✓
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 إشكالية الدراسة:  -1

من أهم أجهزة جسمه إذ يقوم بالسيطرة على أجهزة الجسم المختلفة و  يعد الجهاز العصبي عند الإنسان    
و قد تحدث   ذلك من أجل ضبط و تكييف و تنظيم العمليات الحيوية الضرورية للحياة بانتظام و توافق تام،

صيب الحبل الشوكي و منها يصيب الدماغ و  ي  الجهاز العصبي المركزي منها مافي  صابات  الإالعديد من  
   .الشلل الدماغي: من تلك الإصابات 

يعد الشلل الدماغي أحد الإضطرابات العصبية الأكثر شيوعا لدى الأطفال ، و ينتج عن تلف في الدماغ    
ولى من حياة الطفل ، هذا الإضطراب يؤثر بشكل رئيسي  الأيحدث غالبا قبل أو أثناء الولادة أو في السنوات  

نتيجة ا العضلي  التنسيق  الحركة و  الدماغ  على  النمو.لإصابة على مستوى  إلى    غير مكتمل  بالإضافة 
ا الدماغي من  بالشلل  المصابون  يعاني الأطفال  الحركية ،  طرابات معرفية يمكن أن تؤثر  ضالصعوبات 

  (Jacobsson, Nigel, all, 2007, p10).بشكل كبير على تطورهم الأكاديمي و الإجتماعي

على  إضطرابات    أن هذه الــفــئــة مــن الأطفال يعانون من  1968ة  ــنــس  (Tardieu)  الباحث     هأكد هذا ما  و    
ما ــب ، (Institut Motricité Cérébrale Formation et Documentation, 2010) ،مستوى الوظائف المعرفية

راب ـطـدة الإضـوتعود ش  (،Ozal,A, 2017, p129)ة. ــذي ــيــفــنــتالدرات  ــقالاه ،  ـبــتــنلاة ، اــلــامــعــرة الــذاك ــك الــي ذلـف
،  هاـدتـة و شـابــر الإصـمـع  ي...( وـجـنـشـت ، طـلـتـخـي )مـاغـدم ـل الـلـشـوع الـن  ىـف إل ــائــوظــذه الـوى هـتـسـى مـلـع

م  ـهـديـان لـي كـفـصـنـي الـاغـدمـل الـلـشـن الـون مـانـع ـن يـذيـال الـفـأن الأط  2019سـنـة    زـيـنـيـارتـمفـقـد وجـدت  
 Martínez)،  هـذا الإضـطـراب   نـدة مـر شـثـال أكـك ـن أش ـون مـانـعـن يـذيـك الـئـأولـة بـارنـقـل مـضـرفي أفـعـأداء م

et Smith, 2019, p245-260) . 

  ى اضطرابات علإلى جانب تلك الإضطرابات المعرفية يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من    
الشفهية    ى مستو  الفم  و  الكلام    منها ما يمس  اللغة  تناسق في حركة مجموعة من عضلات  إلى  يحتاج 

.  مشاكل على مستوى الفهم  والإنتاج الشفهي  كما أنهم قد يواجهون ،  نطقيةصعوبات  و بالتالي    واللسان
(Institut Motricité Cérébrale Formation et Documentation, 2010) 
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ل  ـوامـعـن الـلة مـمـها جـلـر لأجـافـظـتـة تـبـسـتـكـارة مـهـة مـغـلـى أن الـلـعن  ـيـثـاحـبـالن  ـد مـدي ـعـق الــفــد ات ــوق    
از  ــهـ ـة جــلامــسا  ـهـنـمة   ـيـوجـولـزيـيـفـدرات ال ـــقــالن  ـة م ـوعـمـجـة مـنـمـضـتـمـو ال  مـلـعـت ـمـرد ال  ــفــالـة بـ ـقــلـعـتـم ـة الـيـذاتـال
  ـم دى أهـو إح  ي،ـرف ـعـمـالأداء الة  ـلامـن سـا مـهـنـج عـتـن ـا يـم  و  ةـيـنـذهـة الـلام ــســذا الــوك  ت،ـويـصـتـق و الـطـنـال
الـ ـوامـ ـعــال الـيـذاتـ ـل  بـقـلـعـتـم ـة  الـسـتـاكـة  م ـغـلـاب  يـة  بـعـا  الـوعـالـرف  إدراك    عـلـى  ةـيـلـابــقـلا  وهـو ي  ـجو ـولـونـفـي 
  . ات ـمـل ـك  نـويـكـتـا لـهـب ـيـركـوات وتـالأصو  ،  يـواف ـقـال،  عـاطـقـم ـالـك،  ةـيـه ـفـشـة الـغـلـة لـيـعـط ـقـمـالدات   ـوحـال  لـيـثـمـت
((Zorman.M , 1999, p139. 

عند الأطفال المصابين    فنجد أن بعض الأبحاث أبرزت وجود اضطرابات على مستوى الوعي الفونولوجي   
بقياس قبلي وبعدي لهذا المستوى عند حالة واحدة   (Typhele favre)بالشلل الدماغي، حيث قامت الباحثة  

الكلمات المتشابهة من حيث عن  بحث  "الفي    قبليفي التقييم الف  لتحسينه،  قبل وبعد تطبيق برنامج علاجي
البحث عن الكلمة المختلفة من حيث  "% من الإجابات(. وعند  54على )نسبة    حالةحصلت الت،  "القافية

% من  38حصلت على أدنى نتيجة )نسبة  تكما    ،% من الإجابات( 76)نسبة    " تحصلت على المقطع الأول
عوبات خاصة  ص  الحالة  ة ي لوحظ مواجه، أ"بحث الكلمة المختلفة من حيث الفونيم الأول" الإجابات( في  

 ات ـويـتـسـمـال  عـيـمـج  يـة فـالـحـالأداء    نـسـحـت  تـطـبيــق الـبـرنـامـج الـعـلاجـي لـوحـظد  ــعــب،  مـيـونـفـالـي بـوعـفي ال
 مـيـونـفـث الـي ـن حـة مـف ـلـتـخـمـال  ةـمـلـكـال  نـحث عـبـي الـف  داـديـحـر تـثـأك  لـكـشـب  نـكـل  و  ،يـوجـولـونـفـي الـوعـي الـف

 ( Typhele favre, 2003, p 245-260) الأول.

 أنـه يـمـكـن مـلاحـظـة صـعـوبـات ،  ( Ruth Card &Barbara Dodd)في هذا الجانب الباحثان    أضافكما    
ال ـوعـالفـي   الـفـئـةدـل  يـوجـولـنـفـي  نـفـس  مـلـع  ى  الـويـتـسـى  ال ـطـقـمـات  خـاصـة  مـيـونـف ـوالي،  ـظـفـلـع  ة ـزئـجـت. 

الـف  عـاطـقـمـال الـيـات غـمـلـك ـي  الـوفـألـمـر  بـلاعـتـة، و  بـمـيـونـفـالـب  الـيـيـغـتـات  ة ـمـلـاء كـطـم الأول و إعـيـونـفـر 
 (. Ruth Card &Barbara Dodd, 2009, p 149-159)جديدة. 

لى أنها عملية عقلية معرفية، تشمل  عتعرف  التي اكتساب القراءة الوعي الفونولوجي دورا فعالا في  يلعب   
تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طريق حاسة النظر، فيقوم بتعيين شكل صوتي وإعطاء معنى وشكل 

الأطفال  لدى  وبما أن عملية القراءة قد تكون متضررة  ،  ((Critten, Valerie, 2013, p8مورفولوجي للكلمة  
تـقـيـيـم هـذه في    (Typhele favre)  دراسة  العديد من الدراسات من بينها  ت المصابين بالشلل الدماغي نشأ
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ة ـمـيـلـعـي تـف  %55  الـحـالـة عـلـى  تـلـصـحتـ  حـالـة واحـدة مـصـابة بـهـذا الإضـطـراب، بـحـيـث دى   ــلالـعـمـلـيـة  
تم تفسير هذه الصعوبات بأنها راجعة  ، و "الكلمات غير المألوفة لها"واجهت صعوبات في  و    ،"قراءة الكلمات "

 ( Typhele favre, 2003, p 245-260) .مستوى فك التشفير لمشاكل على

القادرين    الأطفال من هذه الفئةأن    (Vandervelden. M, Siegel. L)  في نفس المجال  بين الباحثانو     
كما  .  الطبيعي لأعمارهم  ولكن لا يقع ضمن النطاق   القراءةيمكن أن يحققو مستوى من    على التواصل لفظيا

بحيث يصبحون أكثر  ،  مع نموهم  القراءة التقطيعية لاستراتيجية    العاديين يقل استعمالهم  لوحظ أن الأطفال
القراءة  اعتيادا المصابين ،  على  الأطفال  أن  حين  استمروا  في  الدماغي  تفكيك  بالشلل   في الإعتماد على 

 ( (Vandervelden. M, Siege. L, 1999, p 208 .أطول من الزمن الكلمات لفترة

  المقابل و ب  بتطور ناجح للوعي الفونولوجي  للقراءة يتميز  بأن التطور الناجح  و معظم النظريات تعترف  
الفونولوجي التمثيل  ضعف  الكتابي  يربط  الجانب  وانتاج  بصعوبات في  فهم  من  هذه   ،للغة  تأكيد  تم    وقد 

  الوعي الفونولوجي بالقراءة عند أطفال الشلل الدماغي   فنجد في دراسة علاقة   الصعوبات في عدة أبحاث 
  الخاصة بالمعالجة الصوتية   أداءا أقل في المهام  اللتان لاحظتا  (Vandervelden. M, Siegel. L)  الباحثان

كما أظهرت ، مهام إداراك القافيةخاصة في ، و الوعي الفونولوجي عند مجموعة من الأطفال من هذه الفئة
 (Vandervelden. M, Siege. L, 2006, p 855). و التهجئة صعوبات في تعلم القراءة  نفس المجموعة

س ـفـد نـنـي عـرائـقـوى الـتـسـمـالـؤ ب ـبـنـتـي الـد فـاعـسـي تـتـل الـوامـعـد الـديـحـتـب،  ةـلاق ـعـذه الـهـرق لـطـتـم الـا تـمـك  
  ي  ـر هـيـايـعـمـم الـأن أه  والــوص ــث تــيــحـ، ب(Asbell. S, Donders. J & others)  نـي ثـاحـبـبل الـن قـة مـئـفـال
ر ذو  ـيـأثـتا  ـهـث لـيـحـبة  ـيـم ـسـجـة أو الـقـيـدقـة ال ـيـركـح ـدرات الـقـلو ا  ي، ـوجـولـونـفـي الـوعـي، الـمـجـع ـمـد الـيـرصـال

ر  ـثـكأ  ات ـوبـعـن صـون مـانـعـم يـهـى أنـل إلـوصـتـم الـتذا  ـى هـة إلـافـالإضـب،  قراءةلى الـة عــيــائــصــة إحـــدلال
ذف و ـحـلث اـيـح  نـأ مـطـخـال  ةـبـسـن  ت ـفـاعـضـت  ث  ـيـح،  ردةـفـنـم ـة الـمـلـكـوى الـتـس ـن مـم  ةـلـمـجـوى الـتـسـى مـلـع

 (Asbell S, Donders J, & others, 2010, p 319). ة.ـبـكر  ـمـلل اـمـجـلاي ـفدال ـبالإ
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ل ـار كـب ـتـق اخـيـبـطـتـن بـيـتـالـد حـنـراءة عـقـي و الـوجـولـونـفـي الـوعـل من الـكتقييم  ـم بـتـهـنهـذه  ا  ـنـتـي دراسـفو    
 ة:ـيـالـتـاؤلات الـسـتـرح الـطـة بـدراسـال نـبـدأ، و ـنـهـمـام

 الرئيسي: التساؤل  -

 على مستوى الوعي الفونولوجي و القراءة؟ صعوبات الشلل الدماغي من ب المصابون  طفالالأهل يعاني 

 فرعية:التساؤلات ال

الأول:   ❖ الفرعي  المصابالتساؤل  الأطفال  يعاني  من    ون هل  الدماغي  على  صعوبات  بالشلل 
 مستوى الوعي الفونولوجي؟ 

 : التساؤلات الجزئية -
o  على مستوى القافية؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى المقطع؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى الفونيم؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 

 
على  صعوبات  بالشلل الدماغي من    ون المصابهل يعاني الأطفال  التساؤل الفرعي الثاني:   ❖

 مستوى القراءة؟ 
 التساؤلات الجزئية:  -
o  على مستوى شبه الكلمة؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى الكلمة؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى النص؟ صعوبات هل يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من 
 الفرضية الرئيسية:  -2

 على مستوى الوعي الفونولوجي و القراءة.صعوبات  يعاني أطفال الشلل الدماغي من 

 الفرضيات الفرعية:
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على مستوى  صعوبات  بالشلل الدماغي من  ون  يعاني الأطفال المصابالفرضية الفرعية الأولى:   ➢
 . الوعي الفونولوجي

 الفرضيات الجزئية:-
o على مستوى القافية. صعوبات  بالشلل الدماغي من  ون يعاني الأطفال المصاب 
o على مستوى المقطع. صعوبات  بالشلل الدماغي من  ون يعاني الأطفال المصاب 
o على مستوى الفونيم.صعوبات  بالشلل الدماغي من  بون يعاني الأطفال المصا 

 
  على مستوى صعوبات  يعاني الأطفال المصابين بالشلل الدماغي من  الفرضية الفرعية الثانية:   ➢

 القراءة.
 الفرضيات الجزئية: -

o  على مستوى شبه الكلمة. صعوبات  يعاني الأطفال المصابين بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى الكلمة. صعوبات  يعاني الأطفال المصابين بالشلل الدماغي من 
o  على مستوى النص. صعوبات  يعاني الأطفال المصابين بالشلل الدماغي من 
 أهداف الدراسة:  -3
o  الوعي الفونولوجي و القراءة عند أطفال الشل الدماغي.صعوبات التعرف على 
o  الشلل الدماغي على مستوى القافية. التي يعاني منها أطفال صعوبات التعرف 
o  التي يعاني منها أطفال الشلل الدماغي على مستوى المقطع. صعوبات التعرف 
o  التي يعاني منها أطفال الشلل الدماغي على مستوى الفونيم. صعوبات التعرف 
o  التي يعاني منها أطفال الشلل الدماغي على مستوى شبه الكلمة. صعوبات التعرف 
o  التي يعاني منها أطفال الشلل الدماغي على مستوى الكلمة. صعوبات التعرف 
o  التي يعاني منها أطفال الشلل الدماغي على مستوى النص.صعوبات التعرف 

 الدراسة:  مية أه -4
في كون أنها تفيد في توضيح ما إذا كان بإمكان الأطفال المصابين بالشلل الدماغي الوصول لمستوى    -

 النمو العادي في الوعي الفونولوجي و القراءةمشابه للأطفال ذو 
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 تطوير برامج التكفل مستقبلا خاصة في الوعي الفونولجي و القراءة -

 التكفل أكثر بهذه الحالات و إنشاء مراكز أكثر خاصة بالدمج و التدريس. -

 المفاهيم الإجرائية:  -5

هو اضطراب عصبي مركزي يترجم بخلل على مستوى تنظيم الحركات و  الشلل الدماغي:   •
الإشارات وهو ناتج عن إصابة دماغية وقعت قبل الولادة أو في المراحل الأولى من الطفولة 

مصابتين    في دراستنا  حالتينحيث أن ال  المبكرة، وهذا الضرر يؤثر بشكل دائم على الحالة.
  الحالة الثانية سنوات وتعاني من شلل دماغي تخبطي و    8  الحالة الأولى  تبلغشلل الدماغي  ب

   .ينت متمدرس، سنوات تعاني من شلل دماغي تشنجي 9
الفونولوجي:   • للكلام و إجراء مختلف  الوعي  الفونولوجية  المكونات  التعرف على  القدرة على 

وات ـن الأص ـيـلاف بـتـه و الاخـابـشـتـى إدراك الـلـدرة عـقـع الـة، مـديـصـورة قـصـا بـهـيـلـات عـيـل ـمـعـال
وتـتـمـثـل فـي الـوعـي بـالـقـافـيـة، الـوعـي بـالـمـقـطـع،   ات ــمــلـــكــط الــي وســردة أو فــفـــت مــانــواء كـس

المكيف من    يجـو لـو نـو ـفـي الـوعـار الـبـت ـار اخـيـتـاخـب  اـنـمـذه قـا هـنـتـي دراسـف  و  ،و الـوعـي بـالـفـونـيـم
 شفيقة" طرف الباحثة "أزداو 

هـي نـشـاط مـعـرفـي وهـي عـمـلـيـة ربـط أصـوات بـرمـوز وشـكـل مـورفـولـوجـي،  القراءة:   •

، حيث في دراستنا لـتـفـسـيـر  الـكـلـمـات ونـطـقـها بـشـكـل صـحـيـح مـع مـراعـاة الـحـركـات 

الثاني    و  ،طرف الباحثة "أزداو شفيقة"المكيف من  الأول    راءةـقـال  يار ـب ـتـاخاخـتـيـار  ب  هذه قمنا
. المكيف من طرف الباحثة "صليحة غلاب"اختبار القراءة "العطلة" 
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 ــــــب ــــ ــــــــــانــــــــــج ـــــــــــالــ

 ري ــــــظــــــــــنــ ــالـــــ
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 ـل الأول: ـــــ ـــــــصـــــــــــــفـــــلا
 الـــــشــــلـــــل الــــدمـــــاغــــي 

 تمهيد 

 ماغيشلل الد/ مفهوم ال1

 الشلل الدماغي أسباب/ 2

 الشلل الدماغي عراض/ أ3

 الشلل الدماغي تصنيفات/ 4

 / الإضطرابات المصاحبة للشلل الدماغي5

 خلاصة 
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 تمهيد:
لإشكالية دراستنا إلى مفهوم الشلل الدماغي، سنشير في هذا الفصل الأول من الجانب النظري و بعد التطرق  

 أنواعه، أسبابه، أعراضه، و الإضطرابات المصاحبة له. 
 : )paralysie cérébrale)  مفهوم الشلل الدماغي  .1

حالة مرضية متعلقة بخلل غير متطور على مستوى  على انه    1982  سنة  لامباغ وسيغون قام بتعريفه    
الأنسجة الدماغية وغير قابل للشفاء وتظهر هذه الحالة في الفترات قبل، أثناء أو بعد الولادة و تــتــمـيـــز  

   (31، ص 2017)مسالتي نفيسة، خــاصـــة بــاضــطــرابــات حـركيـة. 

ناجمة  و تكون    "،شلل"  أي  إعاقة حركية  و أضاف "فريمان ويلر" في تعريفه أنه نجد في الشلل الدماغي  
  (Freeman.M, 2005, p3)."دماغيأي "ماغ د متطور في ال رعن ضرر ثابث وغي

مجموعة من الإضطرابات    فقد ذكرت أن هذه الحالة ليست بإضطراب واحد إنما هي  ،أما في تعريف ماريون   
ي تؤثر عــلى حـركــات الشخص، يتسبب في الــنمــو غير الطـبـيـعي للدمــاغ والاصابة غالبا قبـــــل  تة اليالدماغ

كالحمى   الأمــراض  أو  المــبــكرة  الــطــفـــولــة  إصابات  فإن  ذلك  ومع  بالــشــلــل  يالـــولادة،  الإصــابــة  إلــى  ؤدي 
مـــرحــلـــة    %10الدمــاغـــي ل   فـــي  الدمـــاغـــي  الشــلـــل  أعــراض  لاحــقــا  تظهر علــيــهم  الــــذــين  الأطــفــال  من 

 (Héloïse. R, 2012, p6). الـــطــــفولــة

من قبل "المعهد الوطني للإضطرابات العصبية و الــســكــتــة    شلل الدماغيلل  وقد تم تقديم مفهوم شامل   
أنــه   عــلــى  تــعــريــفــه  تــم  بــحــيــث  ال ــبــســالالــدمــاغــيــة"،  لإعــســيــرئ ــب  الأطــاقــي  ويــفــات  عـعـال،  أنــلــرف   هــى 

ة المبكرة و تؤثر بشكل دائم  ــول ـفــطــة الــلــرح ــي مــر فــهــظــي تــتــالة  ــيــبــصـــع ــات الــرابــطــن الاضــة مــوعــمــجــم
على حركة الجسم وتنسيق العضلات، في بعض الحالات لا تتطور مناطق الدماغ المشاركة في حركة  

يكون الضرر نتيجة لإصابة في الدماغ إما قبل الولادة    كما قد كما هو متوقع أثناء نمو الجنين،    ت العضلا
صلاح الضرر وتكون الإعاقة دائمة، ولكن لا  إأثناءها أو بعدها، وفي كلتا الحالتين لا يمكن التراجع و  

تكون شديدة دائما فقد لا يحتاج المصاب بالشلل الدماغي الخفيف إلى أي مساعدة أو مساعدة طفيفة بينما  
ة مدى الحياة. لا يوجد علاج  معدات خاصة ورعايقد يحتاج الشخص المصاب بالشلل الدماغي العميق إلى  
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الدماغي، المهارات   للشلل  تحسين  على  تساعد  أن  يمكن  والجراحة  والأدوية  الداعمة  العلاجات  لكن 
 (Anindita. R, 2023)الحركية.

 . أسباب الشلل الدماغي: 2  

 أسباب قبل و أثناء الولادة: .1

 وأثناءها. سنذكر بإيجاز أهمها: حدث قبل الولادة ت ي تتتنوع أسباب الشلل الدماغي ال  

: وهو نزيف في دماغ الطفل مما يؤدي إلى  (L'hémorragie intra-crânienne)  النزف داخل الجمجمة  –
 . اتوقف تدفق الدم إلى أنسجة المخ، مما يؤدي بالتالي إلى تلفه

ال ــــتــــاع  – عــــاتـــــنــــال اغ  ــــدمــــلال  نـــــج  وانـــــيــــجـــــس ـــــالأوكص  ـــــقــــن  تـــــفــــخــــن  الـــــدفــــــاض                                                 دم ــــ ــــق 
(ischémiques-Les encéphalopathies anoxo) وهو حادث يرتبط إما بانخفاض مفاجئ في تدفق الدم :

 .الشرياني، أو إلى خلل في تنظيم هذا التدفق
: من بين الالتهابات الأكثر شيوعا   ( foetales-Les infections materno)  الأمومية الجنينيةتهابات  الا  -

(، والالتهابات الفيروسية في الفترة المحيطة بالولادة )مثل  Bنجد الالتهابات البكتيرية )مثل بكتيريا العقدية  
الحصبة الألمانية، وداء المقوسات، والفيروس المضخم الهربس( والاعتلالات الجنينية المعدية المبكرة )مثل  

 (Revol,, 1998) للخلايا(.
على الكحول على سليل  : خلال الحياة الجنينية، يمكن أن يؤدي إدمان الأم  دويةالتسمم بالمخدرات والأ  –

أثناء الحمل وبعض العلاجات الكيميائية إلى تلف دائم وشديد في الدماغ عند    المثال أو التعرض للأشعة
 الرضيع.

 الآثار اللاحقة للخداج: الخداج هو السبب الأكثر شيوع ا لمؤشر كتلة الجسم ويتعلق بالأطفال المولودين   –
 أسبوع ا من انقطاع الطمث.  37قبل 

بيليروبين الدم: البيليروبين هو نتاج تحلل الهيموجلوبين )المكون الرئيسي لخلايا الدم الحمراء، إرتفاع    –
ملجم/ لتر فإن سميته على   200والمخصص لنقل الأكسجين في الدم(. وعندما يزيد مستواه عن تركيز  

 (Crunelle. D, 2006). العقد القاعدية تكون كبيرة
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 أسباب بعد الولادة: .2

ا عند     الأطفال حديثي الولادة أو الرضع الذين تتراوح أعمارهم بين  يمكن أن يحدث الشلل الدماغي أيض 
 يوم ا إلى عامين، وذلك لأسباب مختلفة، والتي سنذكرها بإيجاز أدناه:   28

اعتلال السحايا الجرثومي أو الفيروسي )الفيروس  و  أسباب معدية، مثل الآثار اللاحقة لالتهاب السحايا    –
 المضخم للخلايا، داء المقوسات أو فيروس نقص المناعة البشرية(.

ة، مثل الكحول، ثاني أكسيد الكربون، الزئبق أو الأدوية )مضادات الصرع، مضادات  تسمميالأسباب ال   –
 التخثر( التي يمكن أن تسبب تلف الدماغ.

الآفات  أ  - وخاصة  والأورام  الطفل(،  هز  متلازمة  المنزلية،  )الحوادث  الرأس  صدمات  مثل  أخرى  سباب 
 (Lucile.G et Muriel.V, 2013, p 7-8) .الثانوية للتدخل الجراحي أو العلاج الإشعاعي

 . أعراض الشلل الدماغي: 3  
أولى العلامات التي تظهر هي صعوبات في تنمية المهارات الحركية: صعوبة شد الرأس وصعوبة   -

 الحبو بمساعدة الأطراف السفلية و بطئ في الجلوس وحده، و يستخدم يد واحدة فقط.
خلال الأيام الأولى للطفل من ولادته يكون رخو وقد يبدو عاديا ولكن النمو يكون بطيء مقارنة   -

 بالأطفال في سنه. 
 يأ كثيرا أو يختنق. ق يت  البلع والمضغ،  حيث يبدي الطفل صعوبات في الرضاعة،  مشاكل في التعذية، -
 يب جسمه. صحمله أو إلباسه أو اللعب معه، وهذا راجع للتشنجات التي ت  د جسم الطفل يتشنج عن -
 .خاوفم زاجية، ـم بات ـلتق  ملاحظة حيث يمكن يةـسلوك اضطرابات  -
صعوبة الإدراك الحسي الحركي فهي كصيرة ومتواترة كذلك هناك صعوبات   إضطرابات معرفية: -

 في ترتيب و تنظيم حركات المهمة.
نطقية: - النطق،   إضطرابات  عضلات  شلل  فنجد  الدماغ،  في  العضوية  الإصابة  بسبب  وهذا 

  (Christos, 2018, p 154) الأبراكسيا، فقدان النطق. 
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 الدماغي: تصنيفات الشلل .  4  

 . حسب موقع الإصابة:1.2 
 : )(paralysie cérébrale spastiqueالشلل الدماغي التشنجي  ..2.11

من الحالات، يشار إليه أيضا باسم الشلل الدماغي مفرط   %77هو الشكل الأكثر شيوعا، وهو يمثل    
حيث يعاني معظم الأفراد  ، منطقة الإصابة في الفص الجبهي خاصة القشرة الحركية،  hypertoniqueالتوتر

متشنجة وحركات  عالية  عضلية  قوة  من  النوع  هذا  من  يعانون  فيها  الذين  الدماغي ،  مبالغ  الشلل  يحدث 
ا عن تلف المسالك  التشنجي بسبب تلف القشرة الحركية للدماغ، التي تتحكم في الحركة الإرادية. وينجم أيض 

ال تـــتــالهرمية،  عـــســــي  نــلـــاعد  الإشــقـــى  الــل  إلى  بـــــضلات ــعــارات  أيــــضــا  فــــيــــســــمــــى  ل  ــــل ــــشـــال، 
الشكل ،   (Centers for disease control and prevention, 2022)الدماغي"الهرمي". وتكون أعراضه على 

 التالي:

o  مقبوضتين و المفاصل مطوية، جوران القدم إلى الداخل أحيانا.   تكون اليدان 
o  .عند إيقاف الطفل للمشي فإنه يقف على رؤوس أصابعه 
o  .تأخر اكتساب المهارات و الحركات مثل: التقلب، الجلوس والمشي 
o  .عدم اتزان وضع الرأس والرقبة والكتفين 
o   صعوبة في بعض الأعمال كإمساك الكأس وبالإضافة إلى المشاكل الحركية فإن هؤلاء يعانون من وجود

 ( Stanton. M, 2008, p12مشاكل سمعية بصرية، صعوبات النطق سيلان اللعاب، نوبة الصرع. )

 

 

 

 (: منطقة الإصابة في الشلل الدماغي التشنجي 1الشكل رقم )

 : ) athétoïde/dyskinétiqueparalysie cérébrale(الشلـل الـدماغي التخبـطـي  .2.1.2

 ٪ من  20تتمركز الإصابة في الجزء الأمامي الأوسط من الدماغ، وتبلغ نسبة الحالات من هذا الهوع   
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الحالات ومن أهم أسبابه اليرقان الناتج عن عدم توافق فصيلة الدم. يتصف هذا النوع من الإعاقة بحركات 
ثابت، تظهر الأعراض في السنة الأولى على شكل تأخر في  إلتوائية غير منتظمة، وتوتر عضلي غير  

اكتساب المهارات الحركية مثل التقلب،الحبو الجلوسو المشي، يلاحظ كذلك وجود حركات لا إرادية مشتكرة  
في الأطراف تختفي عند النوم، تحتاج هذه الفئة الكثير من الجهد عند محاولة القيام بعمل معيم مثل الإمساك  

تناغم وتناسق الحركة و وجود ارتعاشات، و يصاحب هذا الشلل اضطرابات نطقية و سيلان  بكأس لعدم  
 ) Lavender. K(2021 ,اللعاب ونوبات الصرع.

 

 

 

 (: منطقة الإصابة 2رقم ) شكلال

 في الشلل الدماغي التخبطي  

 : Paralysie cérébrale ataxiqueالشلل الدماغي الإختلاجي  .3.1.2
ينتج هذا النوع من الشلل عن إصابة المخيخ،و هو الجزء المسؤول عن التوازن والتناسق الحركي و احسي،   

النوع   بهذا  الحالات،  5تيلغ الاصابة  من  من  ٪  الرنح  الدماغي  بالشلل  المصابون  الأفراد  يعاني  ما  غالب ا 
الحسي  دراك  الإمشاكل في  ق،  التنسيضعف  أو مستوى الشد العضلي،    ارتعاشات وانخفاض في قوة العضلات 

 . المباعدة بين القدمين عند المشي، لعمقل
 

 

 
 ة في الشلل الدماغي الإختلاجي (: منطقة الإصاب3رقم ) شكلال

 : paralysie cérébrale mixteالشلل الدماغي المختلط . 4.1.2
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 في بعض الحالات، لا يقتصر الضرر الذي يلحق بالدماغ النامي على مكان واحد. وعندما يحدث ذلك،   
.  طـلـتـخ ـمـي الـاغــدم ـل الــلــى بالشـمـسـصاب الطفل بأكثر من نوع من أنواع الشلل الدماغي، وهو ما يـن أن يـكـمـي

النوعيحدث   الدماغي.  هذا  الشلل  من  أكثر  أو  نوعين  أعراض  الطفل  يظهر  حوالي    عندما  تشخيص  يتم 
  alsy Guide, 2023)P(Cerebral % من جميع الحالات على أنها شلل دماغي مختلط.15.4

 

 

 

 

 

 

 (: منطقة الإصابة في الشلل الدماغي المختلط 4رقم )  شكل ال

 . حسب نوع الشلل :2.2
وهو شلل تشنجي يشمل جميع أعضاء  :  ( Quadriplégie spastique). الشلل التشنجي الرباعي  1.2.2

عادة ما تتأثر الساقين أكثر من الذراعين. قد يسبب الشلل الرباعي سيطرة محدودة على  الجسم العليا والشفلى. و 
وهنا لا تت الحالة  التح ف وضعة الرأس، كما أن القدرة على التنقل والحركة تكون ضعيفة    عضلات الوجه

جدا وللا يستطع الحافظة على توازنه ولا يمكنه العيش باستقلالية فيعتمد بشكل كلي على الآخرين في تلبية  
 (. 48، ص2010)محمد علي، حاجاته الأساسية. 

هو شلل تشنجي يسود بشكل واضح في الأطراف :  (Diplégie spastique)الشلل الشنجي السفلي  .  2.2.2
السفلية، وتحدث في معظم الحالات عند الأطفال المولودون قبل الأوان، ويستطيع المصاب التحكم بوضعية  

 رأسه إلى حد ما. 
الطرفي:.  3.2.2 التشنجي  نادر    الشلل  نوع  فقط. يحدث  هو  واحدة  ساق  أو  ذراع  تتأثر                                             عندما 

(Cerebral Palsy Guide, 2023) 
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يؤثر على جانب واحد كامل من الجسم. :  (Monoplégie spastique). الشلل التشنجي النصفي  4.2.2
متصلب فلا يستطيع المصاب تتأثر الذراع عموم ا أكثر من الساق وتتميز بثني المعصم أو المرفق بشكل  

   نزيف الدماغ قبل الولادة يمكن أن يؤدي إلى شلل نصفي. فتحها،
الثلاثي  5.2.2 التشنجي  الشلل   .(Triplegie spastique)  :  في شلل  أطراف هو                            ثلاثة 

الجسم واحدة ،  من  وذراع  الساقين  كلتا  تستطيع  لا  عندما  ذلك  على  الأمثلة                                     ومن 
 (Cerebral Palsy Alliance Research Foundation, 2023) التحرك بحرية.

 . الإضطرابات المصاحبة للشلل الدماغي: 5
 الاضطرابات المصاحبة نجد: من أهم   

يحدث بسبي زيادة مفرطة في الحركة العصبية في الدماغ ويحدث على شكل نوبات مما    الصرع: -
 يؤدي إلى خلل وظيفي في الدماغ.

 يمكن الإشارة إلى أن شدة الشلل الدماغي ليس لها علاقة بحدوث الإعاقة العقلية.   الإعاقة العقلية: -
تعتبر من الإعاقات الشائعة إذ تصل نسبة الحالات التي تعاني من إعاقة سمعية    الإعاقة السمعية: -

 ٪. 15مصاحبة ل  
البصرية:  - الإدراك    الإعاقة  مشكلات في  إلي  إضافة  وهذا  العضلي،  العصبي  الخلل  نتيجة  تكون 

 (Fiona. S & Eve. B, 2000, p110) البصري الحركي.

 خلاصة:

يتميز   هو مجموعة من الإضطرابات العصبية  و   شلل الدماغي ال  فهومتطرقنا في هذا الفصل لم  
، وللأسباب الوراثية  تحدث بسبب خلل إما قبل أو أثناء أو في الطفولة المبكرة  بإضطرابات حركية، و

، كما يمكن أن  ضطرابات المعرفيةضطرابات اللغوية و الإلإنجد االأعراض  ومن  منها والمكتسبة،  
يصاحب هذا الاضطراب إعاقة عقلية، أو سمعية أو بصرية. 
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 ي: ـ ـــــــانـــــــــــثـــــــل الـــــــصــــالـــــفـــ

 الــوعــي الــفــونــولــوجــي

 تمهيد 

 الوعي الفونولوجي  مفهوم/ 1

 الوعي الفونولوجي  وحدات/ 2

 الوعي الفونولوجي  نمومراحل / 3

 الوعي الفونولوجي  مستويات/ 4

 بالشلل الدماغي ون / الوعي الفونولوجي عند الأطفال المصاب5

 خلاصة 
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 تمهيد:
الثاني إلى مفهوم الوعي الفونولوجي، وحداته، نموه، بعد تعرفنا على الشلل الدماغي، سنتطرق في الفصل  

 مستوياته، وما مدى وجوده بالشلل الدماغي

 :(La conscience phonologique)الوعي الفونولوجي  مفهوم  (1  
على أنه القدرة على التعرف على المكونات الفونولوجية للوحدات المكونة للكلام،   (gombert)قام بتعريفه     

 (Gombert.J, 1990, p18)وإجراء مختلف العمليات عليها بصورة واعية.

  على ة  ـيـلـابـقـال  هـى أنـل ـه عـرفـث عـيـدات ح ـوحـي لـوجـولـونـفـي الـوعـم الـيـسـقـتـام بـق  ( Zorman)  في تعريف  و   
إن وتـتـإدراك،  ال ـوحـالل  ـيـثـمـاج  غـيـعـطـقـتـدات  الـيـة  لـيـدلالـر  ال ــغـلـة  الـويـفـشـة  أي  الـاطـقـمـة،  ات،  ـيـاف ـقـع، 

 .Zorman.M , 1999, p139)) وات. ـوالأص

ة أجزاء الكلمة و ـيـيل بنـلـى تحـلـدرة عـالقعـلـى أنه    ه ـفـريـم تعـي تـونـوفـوس الأرطـامـقـال  سـب ـوح   

دات ـها وحـنضمـتي تتـية الـالكلام  ةـسلـلـيل السـمتتابعة في تشكـمات الـي ـونـن الفـدد مـود ع ـي بوجـالوع

ة ي الفونولوج  ات ونكـلف المتن مخي ي ـعتية  ـهر ذلك من خلال إمكانـو يظ  ،يةـو القاف  عطـقـيم المـغة، الفونـالل

ب ـعـدة عن طريق الل ـديجات  ـلمـيل كـتشكب مح  ـسي ذف الذي  ـالح  و  تعويض(،ل ل )اـبديـب، التـلـكالضم، الق

 (60، ص2004 ،)القاموس الأرطوفوني الأصوات ـب

الــلــغويـة    كــمــا أضــاف حـــمــودي لــعــوامــن فـــي تــعــريــفــه، أنــه يــســاهــم فــي إنـــتــاج و اســتــقــبـال الــرســالــة   
أثــنــا وتــجــمــيــعا  تــجــزئــة  تــركــيــبــا،  و  تــحــلــيــلا  عــقــلــيــة  عمليات  إجراء  في  استعماله  يتم  الــعــمــل  بحيث  ء 

 ( 301، ص 2006)حمودي لعوامن، الــذهــنــي. 

 اختلفت تقسيمات الوحدات الفونولوجية من باحث لآخر، فنجد منهم:   الوعي الفونولوجي:  وحدات  (2  
مهما إذ تم اعتماده وحدات، ويعتبر تقسيمه  3: قسمها إلى  (Zorman, 1999)الباحث زورمان    نموذجأ.  

  سنة(  Giasson and Vandecasteele)  من قـبـل بـاحـثـيـن، فـنـجـد منهم الباحثين غياسون و فانيكاستيل

 وتتمثل الثلاث وحدات فيما يلي: ، 2012

 يعد الوعي بالقافية مهمة أخرى مهمة للوعي الصوتي، حيث يشير إلى إدراك الكلمات الوعي بالقافية:    -   
 بالقافية     وعي   لديهم   الذين   الأطفال   سيكون    المثال،   سبيل   لها قافية والكلمات التي لا قافية.على التي  

 وليس   قمة[،-بطة  -: ]قطةةــوع ــمــجــمــال ذه ــه من   ةــيــافــقــمــات الـــمــلـــكــال  على    التعرف  على قادرين 
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 للوعي   بالقافية     المتشابهة. كما قسم الوعي القافية     يتم تحديد الكلمة حتى   تهجئة     رؤية الضروري     من
 (Jing. L, Vermeire. K & others, 2019, p110 )وانتاجها.  بها
في   ،عملية القراءة  ت خلاليسهم تطوير الوعي بالقافية مباشرة في تطوير القدرة على فك ترميز الكلما  

وأكدوا أن    بين الوعي بالقافية وفك الترميز  لاقةع  ند لان وغروسلا وميكر، وجد برايانت وبرادلي  لإطاهذا ا
قة بتطوير قدراتهم  لاناشيد التي يتعلمونها، له عالأمن  لاقا  الحضانة، انط  مرحلة  لالبالقافية خ  لأطفالوعي ا

  كبير بالقافية.   طفال لهم وعيبتدائي. وإلى جانب ذلك، يبدو أن الألا مرحلة ا  لالترميز الكلمات خ  على فك
مختلف   أن  نجد  اللعب فيلأالذلك،  أجل  من  يبتكرونها  التي  وعيهم    ناشيد  قائمة على  المدارس  ساحات 

القافية  في تخزين الكلمات في الذاكرة، وإلى دورها في إضفاء    بالقافية. ويرجع السبب في ذلك إلى دور 
 ( 2019، 5، ص بن عابد جميلة، بن الطاهر التجاني)لام التنغيم على الك

تضمن الوعي بالمقطع أنشطة مثل العد أو النقر أو المزج أو تقسيم الكلمات إلى   الوعي بالمقطع:  -   
عظم ـمـون لـكـيـل. سـى الأقـلـة عـلـمقاطعها. يمكن تقسيم كل كلمة إلى مقاطع. يحتوي كل مقطع على حرف ع

أيـاطـقـلمـا ب ـ ضـع  )ال ـدايـا  ال ـحـة  ق ـاكنـسـروف  حـبـة  الـل  ونـلـعـرف  )الـايـهـة(،  الـح ـة  بـنـاكـسـروف  ح ـعـة  رف  ـد 
إن مهارة الوعي بالمقطع ينبغي التحكم فيه كمهارة سمعية قبل ربطه    .(TeacherVision Staff, 2019)ة(. ـعلـال

بالتعرف على الكلمات المكتوبة، ويسهم الوعي بالمقاطع في التعرف على الكلمات وقراءتها، لأنه يمثل احد 
ن  أهم الطرق التي تأتلف بها الصوتيات، داخل بنيات الكلمات التي تتكون استنادا إلى المبدأ الالفباتي، وم 

 ( 350، ص2017)سميرة ركزة و فايزة بنت صالح،  هنا تاتي اهمية الوعي بالمقطع في قراءة الكلمات. 

الفردية في الكلمات ومعالجتها الوعي الصوتي هو القدرة على التركيز على الفونيمات  الوعي بالفونيم:    -   
يجب على الطلاب تطوير فهم الكلمات   ، لذامؤشرا قويا لنجاح القراءة  فونيميتعتبر القدرة على الوعي ال

 (ReadNaturally, 2012) .المنطوقة والأصوات 

 

 

  

 

 Zorman, 1999وحدات الوعي الفونولوجي نموذج  (: 5الشكل رقم ) 
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قسم الوعي الفونولجي إلى اربع وحدات )الوعي بالقافية، المقطع، الفونيم    ، (Lecocq)الباحث "لكوك"  نموذج    ب.  
ثم لاحظ أن الأطفال قادرون على التعرف على القافية منذ سن الرابعة ثم المقطع ثم الفونيم    ثم الكلمات(، حيث 

في   في الكلمة/الجملة  هذه التقطيعات يتم التعرف عليها نوعا ما بسهولة وفقا لوضعيتها  الكلمات كوحدة أخيرة،
  سيتم   التي   العمليات  لنوع     وفقا   يتغير   أن   يمكن الترتيب،   غير أن هذا    ها،ثم في وسط   تها، نهاي تهابداي

 (Lecocq, 1993, p9) ا.تنفيذه

على تقسيمات فقد حدد في نفس السنة خمسة مستويات من الوعي الفونولوجي فقد اضاف    (الباحث "موري"  -ت
القدرة على التعرف على قافية  بالتعرف على النغمة، ثم  الفونولوجية التي تسمح للطفل  لكوك الوعي بالسلاسل 
الكلمة دون النظر إلى معناها، ثم الوعي المقطعي، ثم الوعي الفونيمي، وأخيرا الوعي بالكلمات وهو أعلى مستوى 

 Morais, 1991, p97)) من التجريد.

يز أربعة تقسيمات، حسب تعقيدها اللغوي على الشكل التالي: ي مقاموا بت  :جوسوامي و برايننموذج الباحث    -ث
 (Goswami.U and Bryan.P, 2016)الكلمة، المقطع، الوحدات تحت المقطعية، والفونيم. 

اقـق  :الباحثون ديمارسي و بانزين و هويننموذج    -ج ب ـوعـال   ،دات ـوح  5  او ـرحـتـد  الـكـوات الـصـأي  يـتـلام  م   ـتـي 
تـلـدرة عـقـال،  الـفـي الأطـانـات أغــيــافــلال قــن خــا م ـهــيــل ــرف عـعـتـال تـيـمـجـى  الــمـ ـلــك ــل الــابــقــع أو  تــتــات  وي ــتـ ـحــي 
أصـلـع مـى  مـهـابـشـتـوات  او  فـفـلـتـخـة  فـتـدايـب  يـة  وسـها،  فـهـطـي  أو  عـقـال،  رهاـخآي  ـا،  جـلـدرة  تـمـى  أو  ع ـيـطـقـع 
ات ـمـلـاج كـتـلان  ات ـمـيـونـفـة ال ـج ـالـعـى مـل ـدرة عـقـال، و  عـطـقـي م ـات فـمـيـونـفـزل الـالقدرة على ع،  عـاطـقـى م ــل إ  ات ـم ـلـكـال
 .(Demarcy. D, Benzin. C, & Guylain. H, 2006) .دةـيد ـج

 

 الفونولوجي: نمو الوعي  مراحل   (3  
ت الباحثين  قسيم  تم  قبل  من  الفونولوجي  المعتم  إلىالوعي  الفونولوجية  السلوكات  الطفل  د محورين:  عند  ة 

 ، وسنبين فيما يلي نمو كل منهما: لمعالجة اللغة، و حسب الوحدات الفونولوجية
 صريحة:و التي بدورها تنقسم إلى نوعين، ضمنية و  حسب السلوكات الفونولوجية: -3-1

 : (les comportements épiphonolgiques)السلوكات الفونولوجية الضمنية  -

خلال النشاط الصوتي اللغوي   سنوات  3بصفة مبكرة منذ سن   و  للمعالجة الفونولوجية يمستوى أولكيظهر 
للطفل، والذي سرعان مايؤدي به إلى أنتاج القوافي والحكم عليها، خاصة في وضعية استجابة، كما أنه في  
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وات ـنـس  5و    3نفس الوقت يصبح قادرا على التمييز مابين صوت لغوي وغيره من الأصوات ثم مابين  
، غـيـر أن هـذه الـسـلـوكـات هـي نـتـيـجـة لـتـجـارب يـومـيـة يـقـوم بـها الـطـفـل، عـيـطـقـتـات الـاطـشـى نـر أولـهـظـت

المرحلة.  هـذه  فـي  الـمـسـتـعـمـلـة  الـمـعـرفـيـة  لـلـسـيـرورات  والآلـيـة  الـواعـيـة  غـيـر  بـالـصـفـة  تـتـمـيـز  أي 
(Gombert.J,1990, p22) 

 : (les comportements métaphonologiques)السلوكات الفونولوجية الصريحة  -
سنوات أي بعد أن تترسخ السلوكات الفونولوجية الضمنية لدى الطفل، وتكون    5تظهر في حوالي السن  

لــجــيــتــن ت ــصــحــة  بــي ــســدريــص  كــط ــيــســة  أنــمــة،  تــا  مــك ــها  بــفــحــون  الــدايــبــزة  الــيــل ــع ــتــة  لــم ــرســم  ة  ــغــلــي 
ويمكن لهذا الانتقال من السلوك الأولية "الضمنية" إلى السلوكات  ، (EZ-zaher.A, 2009, p51)ة.  ــوبــتــكــمــال

ـــى  الثانية "الصريحة" أن يحدث قبل تعليم الــقــراءة، بــســبــب نــشــاطــات تـــمــريــنــيــة. و قــد وصــفــت دراســــة عــــل
الا أن  والأبــتــدائــي  الــتــحــضــيــري  أقــســام  من  الــســلــوكــات  أطــفــال  مــابــيــن  الــمــوجــودة  الــنــمــائــيــة  ســتــمــراريــة 

 . (Ecall and megnan, 2002, pg6)الــفــونــولــوجــيــة الـــضــمــنــيــة والــصــريــحـــة.  

 الفونولوجية: حسب الوحدات  3-2 
 أن نمو وحدات الوعي الفونولوجي يكون بداية من القافية، ثم المقطع ثم الفونيم حيث:   1999أظهر زورمان  

فتظهر المستويات الأولى من  ،  تلاحظ القافية في مراحل مبكرة جدا من النمونمو الوعي بالقافية:    -  
على مستوى الكلمة ككل عن طريق اظهار حساسية    ةالوعي عندما يبدأ الطفل بالانتباه إلى البنية الفونولجي

شهرا أي   30- 24نحو التشابه الفونولوجي بين كلمتين من حيث القافية، حيث أن الوعي بالقافية يكون بين  
وجودها عند الأطفال ذوي   و لقد أكد  شهرا.  36- 30سنوات أما القابلية لإنتاج القافية فيكون بين    3-2بين  

طريق  3 عن  إكتسابها  لوحظ  أين  المدرسي،  الدخول  قبل  بالقافية  الوعي  بدراسة  القيام  تم  عندما  سنوات، 
  (Kid Sense Child Development, 2014)تجارب لغوية من المحيط.

على مستوى الكلمة يبدؤون    بعد ان يظهر الأطفال حساسية نحو البنية الفونولوجية نمو الوعي بالمقطع:    -  
يمكن   المقاطع  الكلمة متعددة  أن  يدركون  بداية  للكلمة  المكونة  الدخيلة  للعناصر  متزايد  وعي  إظهار  في 

سنوات،   5سنوات ويتمكن منه في    4يلاحظ نمو الوعي الفونولوجي بداية من سن    و  تجزئتها إلى مقاطع،
 ( 28، ص 2007)لواني يمينة، فيمكن اكتسابها قبل التمدرس. 
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يختلف عن السابقين فهذا الأخير يشترط تعلم واضح وينمو متصلا مع تعلم  نمو الوعي بالفونيم:    -  
الفونولوجية السابقتي الذكر، فيجب الانتظار حتى سن   سنوات حتى يكون    6-5القراءة عكس الوحدتين 

 ( 29، ص 2007)لواني يمينة،   اكتشاف الأصوات ممكنا.

 مستويات الوعي الفونولوجي: (  4  
الصوتية التي تتكرر بين الكلمات   ين يظهر الاطفال حساسية نحو الأنماطأالمستويات السطحية:    4-1

وداخل الكلمات نفسها، وعلى سبيل المثال قد يدرك في هذا المستوى وجود تشابهات فونولوجية بين كلمتي  
)نار/دار( ولا يلاحظ الاشتراك بين كلمتي )كأس/و كرسي(، فلن يتمكن من تفسير اوجه التشابه التي يمكن  

 رصدها في هذه الكلمتين.
حين يصل الأطفال لهذه المستويات من الوعي الفونولوجي يتمكنون من مقارنة  المستويات العميقة:   4-2
دات الفونولوجية و التعامل معها والتحكم فيها، فقياسا على المثال السابق في المستويات السطحية،  حالو 

في  اشتراكهما  استنتاج  و  للكلمتين  الفونيمية  البنية  مقارنة  )كأس/كرسي(  كلمتي  في  الطفل         يستطيع 
فونيمين. وكذا في المستويات العميقة يتمكن الطفل من التعامل الواعي مع الكلمات، كحذف الأصوات أو 

  ونــيــمــاتتعديل الكلمات، حــيــث يــدرك الــطـــفـــل أن كــل كــلـــمــة أو مــقـــطــع مــتــكــون من ســـلــــســـلـــة مــن الــفــ
 ( 42، ص 2007)بلعجال لطيفة، الـمـنـفــصلـة 

 : الوعي الفونولوجي عند الأطفال المصابين بالشلل الدماغي ( 5  
لدى أطفال ما قبل المدرسة   فونولوجيالوعي ال لفحص  بدراسة ، 2007قام بيترز و فان و آخرون سنة   

وتم اعتبار الوعي بالقافية    تتطور بشكل طبيعي   ضابطةالمصابين بالشلل الدماغي بالمقارنة مع مجموعة  
سجل الأطفال المصابون بالشلل الدماغي أقل من أقرانهم الذين  حيث    .كمؤشر مبكر للوعي الفونولوجي

ال  ـفـأطة  ـوعـمـجـم  مـديـقـتـان بـثـاحـبـا الـامـما قـك  ،يـوجـولـونـفـي الـوعـالـبق  ـلـعـتـما يـيـي فـعـيـبـل طـكـشـورون بـطـتـي
ر  ـيـكـفـتـارات ال ـهـمـق ا ل ـن وفـيـتـوعـمـجـى م ـا إلـض  ـأي  ي ـاغـدمـل الـلـشـالـن بـو ابـصـال مـفـطأادي و  ـو عـمـذات ن

العام. حصلت مجموعة  ـيـغ الذكاء  اللفظي لدى الأطفال، أي معدل  الدماغي على  ر  بالشلل  المصابين 
الطفال ذات النمو العادي، بحيث وجد فارق كبير في الوعي بالمقاطع و الوعي  درجات أقل من مجموعة  

 (peeters. M, Verhoeven.L, Van Balkon.H, & van Leeuwe. J, 2007, P68-78)الفونيمي. 
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الباحثة     أكدت  المصابين  ،  Typhelle Favreكذلك  الأطفال  لدى  الفونولوجي  الوعي  لتقييم  دراسة  في 
دة  ــوح  يــات أي ف ــمــيــون ــفــالــب بــلاعــتــة ال ــمــهــي مـــف فــعــج أضــائــتــى نــلــوا عــلــص ــحــن تــي، أيــاغــدمــبالشلل ال

بــوع ـــال نــلــوا ع ــل ــصـحــم وتــيــونــفــالــي  القافية، ــفمتوسطة    جـــائــتــى  أي وحدة   ي التعرف على الكلمات بنفس 
 (Typhelle Favre, 2003, p252) .الوعي بالقافية

في    أين اهتم،  Fazioولكن نجد رغم هذا أنه تم تحديد ضعف على على مستوى القافية من قبل الباحث    
دم ـــل لأن عـــوصــــد ت ـــوات، وقـــنـــس  7ل    5ن  ـــيــي ب ــاغـــل دم ــلـــالات شـــد حـــنـــال عـــفــي الأطــانــــأغب  ته  دراس

ي  ــــف الأداء فـــعــضــؤ بـــبــنـــتــر في الــيــبــر كـــؤشـــرة مــكــبــم ــة الـــولــفـــطـــي الـــي ف ــانـــد الأغــــردي ـــى تــلـــدرة عـــقــال
 . )p65), Jacqueline, et alLeybaert ,2004 ,. القافية

كذلك للتحقيق في وحدة الوعي بالمقطع قام ونغ بدراسة على أطفال الشلل الدماغي وتوصل لنتيجة أن    
المقاطع   تحديد  من  أكثر  الكلمة  وسط  في  الموجودة  المقاطع  تحديد  في  صعوبة  وجاهت  الحالات  أغلب 

 ( (Ga Young Ha, and Young Tae Kim, 2012, p255الموجودة في أخر أو بداية الكلمة. 

 خلاصة: 
، وحسب  من خلال ما تم ذكره نستنتج أن الوعي الفونولوجي هو القدرة على إدراك  و تمثيل وحدات اللغة

سنوات، ثم  2، و تنمو أولا القافية في سن القافية، المقطع، الفونيم هذه الوحدات تتمثل في 1999زورمان 
الفونولوجي  مستويين السطحي  و هو الأسهل و العميق و هو الأصعب،  المقطع و بعدها الفونيم، و للوعي  

بالمقطع و الوعي   و حسب الدراسات فإن أغلب حالات الشلل الدماغي تعاني من صعوبات في الوعي 
بالفونيم. 
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 / إستراتيجيات القراءة5

 / القراءة عند الأطفال المصابون بالشلل الدماغي6
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 تمهيد:  
بعد التعرف على الوعي الفونولوجي و أساسياته، سنتطرق في فصلنا هذا لمفهوم القراءة، أنواعها،    

 مراحل نموها، نماذجها، الاستراتيجيات المستعملة فيها، و القراءة عند الأطفال المصابين بالشلل الدماغي. 

 :la Lectureفهوم القراءة م (1
إن عملية القراءة لا تتمثل في ادراك الحروف و فهم المعنى بل هي تحليل و تركيب  ،  (Guerra).  ترى   

معقد، هدفها بلوغ معنى جديد انطلاقا من التعبير اللساني اللغوي ، و هذا لا يتحقق إلا إذا كانت هاتان  
 (Guerra,A1995)العمليتان المتكاملتان  

  تستدعي   التي  و  المكتوبة  الرموز  على  التعرف  عملية  هي  القراءة  ،(1998  حافظ   الفتاح  عبد )  حسب و    
 مضمونها  إدراك  كذلك  و  مفاهيم  صورة  في  للقارئ   السابقة  الخبرة  خلال  من  تكونت   قد   تكون   معاني

  الخبرة  تدخل  تتطلب   القراءة  عملية  أن  يبين  ان  هنا  الباحث   يحاولف  ،(22، ص1998)عبد الفتاح،  .  الواقعي
  يستلزم   التي  المعرفية  العمليات   إلى  يشر  لم  انه  إلا  المكتوبة،  النص   رموز  على  للتعرف  للقارئ   الشخصية

 .المقروء المقروء لفهم توظيفها
 الخاصة  القواعد   كل  الطفل  اكتساب   على أنها  القراءة  عملية  ، فقد عرفPlaza),1999(أما الباحث    

 شكل   على  المعلومات   تخزين  تعلم  عليه  أن  كما  مقطعية،  وحدات   لانتاج  الحركات   و  الحروف  بتجميع
 (Plaza,M,Cohen 1999p133-160) .لا ام مكتوبة كانت  سواء بها  النطق من يتمكن  حتى مستقرة كلمات 

  نشاط   هي  ها عمليةأن  منهما  كل   يعرف:  (Leybaert.J et Alegria.J)كما تطرق للقراءة الباحثان    
  الإدماج   و  المعاني  على  التعرف  الكلمة،  على  التعرف:  هي  للمعالجة  ميكانيزمات   عدة  تدخل  يتطلب   معقد 

 (Bouchard1999). الدلالي و  التركيبي
  بأنها عملية فهم المكتوب و التي تتضمن عمليتي  (lapp et Anderson 1988) و يعرفها أيضا    

 ( 32ص 2010)عبد الباري ما:عملية فك الشفرة و عملية تركيب الشفرة. ه  فرعيتين

 أنواع القراءة:  (2
 هي تلك القراءة التي يقوم بها الفرد في ذهنه دون أن يصدر أي صوت فهي القراءة الصامتة: -1

   استقبال الرموز المطبوعة ,و إعطاؤها المعنى المناسب المتكامل في حدود خبرات القارئ السابقة 
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مع تفاعلها بالمعاني الجديدة المقروءة، و تكوين خبرات جديدة و فهم جديد دون استخدام أعضاء  
الكتابية و أدرك مدلولاتها و   الرموز  القراءة قد فسر  يكون خلال هذه  الفرد  يعني أن  النطق هذا 

لك بالدقة معانيها ، دون تحريك الشفاه. فهي إذن تمثل حلا للرموز المكتوبة و فهما لمعانيها، و ذ 
تعد القراءة الصامتة أكثر الأنواع شيوعا و سرعة في الأداء لأن القارئ ، و و السهولة كونها داخلية

يقرأ لنفسه لا لغيره ، و ذلك دون بدل جهد. إذ نستطيع القول إن هذا النوع من القراءة يساعد على  
 الفهم العميق و الدقيق للمعاني و الأفكار في النص المقروءة. 

هي تلك القراءة التي تشتمل على ما تتطلبه القراءة الصامتة من تعرف بواسطة   القراءة الجهرية: -2
البصر على الرموز المكتوبة، و إدراك فعلي لمعانيها، لكن زيادة عليها يكون التعبير بواسطة جهاز  
النطق. و بهذا فهي أصعب من القراءة الصامتة نظرا إلى تعدد الأجهزة المستخدمة لأدائها، فهي  

أ سلامة  عملية  و  النطق  صحة  مراعاة  مع  اللغة  قواعد  بحسب   ، مسموع  بصوت  المكتوب  داء 
الكلمات، و إخراج الحروف من مخارجها و تمثيل المعنى، أي أنه يجب مراعاة قواعد التلفظ لسلامة  

في الرموز  بنية الكلمات و ضبط أواخرها. و يعتمد هذا النوع من القراءة على ثلاثة شروط: الدقة  
المقروءة، نشاط ذهني في إدراك معنى الرموز، تلفظ بصوت يعبر عما تدل عليه تلك الرموز، فهي 
تتطلب إذن المهارات الصوتية و حسن إلقاء و تنظيم اصوات بتجسيد المشاعر و العواطف التي 

 ( 87- 86ص 2002)مراد عيسى يعد قصدها الكاتب.
 مراحل نمو القراءة:  (3

تتعلق بأول خطوة للطفل نحو التعامل مع اللغة المكتوبة ، فإذا   المرحلة الأولى "المرحلة اللوغوغرافية":
إلا أنها ثلاث سنوات من التعرف على كلمة "كوكاكولا"، هذا ما قد يثير دهشة والديه ،  التمكن الطفل ذو  

ليست "قراءة" بالمعنى المعتاد و لكن الطفل عرف الشكل العام للمؤشرات الخارجية: شكل الحروف ، اللون  
و المظهر العام للكلمة. و لتأكيد أن الطفل لم يقم بقراءة الكلمة يكفي أن نظهر له كلمة مختلفة تماما و لكن  

رأ حقا للكلمة ،لأنه عموما سيقرأها مرة أخرى  مكتوبة باستخدام نفس الخصائص الخطية لندرك أنه لم يق
تعرف على  ال  من الطفل    المرحلة يتمكنفي هذه  فا لا يعني القراءة   نإن التعرف على الكلمات ه."كوكاكولا"

 5في سن  عدد من الكلمات و هذا بمساعدة بعض المؤشرات البصرية.و هذه القدرة التي يتم استخدامها  
م القراءة من خلال التعرف على بعض الكلمات كليا. لكن في الحقيقة أنه لا  يتوهم الطفل بأنه تعلفسنوات  
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توجد قراءة بمعنى الكلمة ، أن الطفل لم يستعمل بعد المراسلات بين الحروف و الأصوات و التي هي  
 (Ehri,L.c.1995p116-125) أساس المرحلة الثانية.

الكتابة التي  بداية تطور تعلم  و من المفارقات في هذه المرحلة ، هو    المرحلة الثانية "المرحلة الأبجدية":
سوف تساعد على تطوير مهارات القراءة خلال المرحلة الابتدائية و بفضل الكتابة سوف يطور الطفل نظام  

شكال البصرية و ما يقابلها من  الأأساسي الذي يعتبر قاعدة القراءة. و هذا ينص على جعل العلاقة بين  
ن أن هناك نظام في الخلايا العصبية في الدماغ مكرس خصيصا لهذه  نحن نعلم الآ ف ، ليةآ  علاقةأصوات  

المهمة. و هذا النظام، يستخدم أولا لإعطاء صوت لكل حرف. ثم يكون قادر على تحويل مجموعة من  
 (Adams ,M.j.1990) الحروف لأصوات متسلسلة.

التي يكون فيها الطفل قادرا على التعرف على الكلمة ككل، بفضل   الإملائية":مرحلة  الثالثة "المرحلة  ال
ن لا نعرف كيف يعمل هذا المعجم ، لكن يبدو  الآو لحد    "المعجم الهجائيب"التكون التدريجي لما يسمى  

آلية بالنسبة إلى كل كلمة نقرأها وفقا لإجراء من نوع خطي، مما يتيح    القراءة  رجع يأنه مثل القاموس الذي  
التعرف السريع ثم الوصول الفوري إلى المعنى. و هذه الطريقة الخطية )تصور،تعرف،فهم( تتطور بعد ذلك 

تبين لنا إذن أن تعلم القراءة و إتقانها يتم عبر  ،  لتصبح أكثر فعالية تدريجيا و تصبح القراءة أكثر إتقانا
،   5في سن  حلة اللوغوغرافية(. التي تكون  مراحل مختلفة من نمو الطفل بدءا بمرحلة الشكل الخطي )مر 

و فيها يتم التعرف على الحروف و ربطها بأصواتها و هذا   7أو 6إلى المرحلة الأبجدية التي تكون في سن  
التي تسمح بالتعرف على الكلمة ككل    8في سن  ،  ملائيةلكلمات المنتظمة فقط، ثم المرحلة الإلبالنسبة  

و حتى تصبح عملية القراءة آلية و متقنة بما فيه الكفاية ،لا بد أن يتدخل في    بفضل المعجم الهجائي
نشاطها عدد من القدرات و المهارات )قدرة بصرية،قدرة سمعية ،ذكاء ، ذاكرة عاملة انتباه ،ادراك بصري،  

 Ehri,L.c.2005p167-188)) .إدراك سمعي، وظائف تنفيذية(

 نماذج القراءة:  (4
   من يتمكن  حتى الطفل يتعلمها  أن يجب  التي المكانيزمات  تصف  بعرضها نقوم  سوف التي النماذج إن  

،ونجد المكتوبة  الكلمات   على  التعرف  عن  المسؤول  الجهاز   بتطوير  يقوم  أن  الطفل  بإمكان  يكون   حيث   القراءة،
 ".Seymourو"   "Frithالباحثان " طرف  من مقترحين نموذجين حاليا
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  3  على  يحتوي   نموذجا  اقترح  الذي(:  Frith.U;   1985(  القراءة  لاكتساب  التطوري   النموذج -أ
 :  التالي لمخطط وفقا المكتوبة الكلمات  على للتعرف مختلفة استراتيجيات 

 

 

 

 

 
 ( Frith.U;   1985( القراءة لاكتساب التطوري  (: يمثل النموذج1الجدول رقم )

 : (Logographique): اللوغوغرافية الاستراتيجية -
  هنا   تكون أي لا    فقط  بصري   نوع  من  تكون   التي  و  للكلمات،  الكلية  بالمعالجة  الإستراتيجية  هذه  تتميز

  في  خلتد ي  الذي  الأول   الحرف  على  التعرف  في   هاما  دورا  تلعب   التي  فونولوجية  طبيعة  من  المعلومة
  يعتبر   الذي  ،فقط  بصري تعتمد المعلومة على الشكل ال  (ث يفر )  حسب   بل  ،الكلمة  على  التعرف  إعادة

 .البصرية المفردات  بتطوير ذلك بعد   ليسمح ة،يهذه الاستراتيج في المسيطر العنصر
 :  (alphabétique) بجديةالأ الاستراتيجية -
يتحصـ  فونولوجية   الجةعبم  يقوم  فالطفل  الترميز،  فك  إعادة  على  الاستراتيجية  هذه  تقوم   على    لحتى 

  بنفس التنظيم   في سلسلة مكتوبة في حروف  الحروف المنظمة  معرفة  تتطلب هذه الاستراتيجية  الأصوات،
 مراحل: وم على ثلاثةــقتــ أي كما نسمعها، وهذه الاستراتيجيةالذي يكون عليه في الكلام 

حرفا بحرف حيث  مرحلة التحويل الخطي الحرفي: تستعمل هذه الطريقة في فك الترميز الجزئي هي   -
تقوم على معالجة بنية العلاقة بين الشكل الخطي و الحرفي. لذا فهي تتطلب معرفة تقطيع الكلمات 

فالمبتدئ يعالج الحروف واحدة تلوى ة. إلى الحروف )الوعي الفونولوجي(و معرفة الحروف الأبجدي
الأخرى و ينطقها محاولا الإحتفاظ بها أثناء معالجة الحروف الموالية ثم بعد ذلك يحاول جمع كل  

 .الحروف بطريقة تجعله يتحصل على مجموع قابل للنطق و تكوين الكلمة الصحيحة 
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اع  جحيث تعطي وحدات توسطية بين الكلمة و الحرف و يتم ذلك باستر   مرحلة التجميع الفونولوجي: -
 .  المفهوم المراد من ذاكرة الكلمات المتشابهة

الكتابية: يتطلب اكتساب القراءة معرفة الحروف الابجدية كونها تسمح بجمع و  مرحلة التماثلات   -
بط بين الحرف و الصوت يكون أسهل ر ربط صوت بكل حرف يكون الكلمة ، و هذا النوع من ال

 . بط بين الكلمة و الرمز البصري من حيث التخزينر من ال
 :(orthographiqueالمعجمية) الاستراتيجية -
  معلوماتي   نظام  على  القائمة  التجميع  على  وقدرة  واسعة  لغوية  ثروة   بوجود   الاستراتيجية  هذه  تتميز -

 الخط   قواعد   استعمال   دون   مباشرة  بطريقة  فيها  قراءةال  وتكون .  الأبجدية  من   وتحضير   تهيئة  أكثر
  مباشرة   بصرية  معرفة  على  تقوم  الخطية  الأشكال   أو  الكلمات   معرفة  أن  بهذا  ويقصد   الفونولوجي،

 كلمات   لتكون   بينهما  فيما  متجمعة  الحروف  تكون   حيث   الكلي،  المرئي  المظهر   إلى  بالرجوع  وذلك
 (Goswami, 1992).  الشفهي المعنوي  السند  مع

النموذج  هذا  القراءة في تعتبر  :(Seymour) ل القراءة لاكتساب  الأساس الثنائي النموذج  - ب
 .لأخر مركب  من المعلومات  وتصف تدفق مختلفة مركبات  من فتتكون  المعلومة، لعلاج كنشاط

 

 

 

 

 

 

 

 Symour(: يمثل مخطط النموذج الثنائي الأساس لاكتساب القراءة ل6الشكل رقم )
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تختص هذه المرحلة في التحليل البصري و في معرفة الأشكال الخطية المتعارف عليها  المرحلة المرئية :  
 ت،الكلمابقياسات:حروف ،مجموعة حروف 

تعتبر هذه المرحلة كنظام لإنتاج الكلام وتتكون من قسمين متميزين:قسم مفرداتي   المرحلة الفونولوجية:
قسم فونيمي و هو  ، و له علاقة بالمخزن المفرداتي ، أي المجموع اللغوي المخزن على شكل فونولوجي

 . الحروفمختص في تحليل الكلام إلى وحدات بقياس حرف و مجموعة من 

اس ــة أسـلـرح ـمـذه الــر هــبــتــعــت ة وــيــدلال ــدات الــوح ــل ال ــيــلــحــى تــلــة عــل ــرحــمــذه الــوم هــقــت المرحلة الدلالية:
م ــيــاهــفــمــة لل ــويــنــع ــمــات ال ــمــســن الــيــيــعــي تــل فـدخــا تــم ــل، كــعــفــلام أو الــكــريق الــن طــر عــبــعــم ـــم الــهـفــال
 (Seymour, 2003, p143-174) وذجــمــنــي الــة فــيــهــفــشــال

 استراتيجيات القراءة:  (5
ال  أظهرت   القراءةعصبي- نفسوالأبحاث  مهارات  اكتساب  حول  وترميز    ،ة  لقراءة  طريقتين  نستخدم  أننا 

الكلمات. الطريقة الأولى تشمل التعرف على التوافق بين الحروف والأصوات، وتقسيم الكلمات إلى وحدات  
 التجميع". ب القراءة ب"ستراتيجية لاصغيرة ثم تجميعها، وتُسمى هذه ا

لاختبار هذه الطريقة عند الأطفال أو البالغين )الذين فقدوا مهارات القراءة بعد    استراتيجية التجميع: -
إصابات أو حوادث تؤثر في الدماغ(، يُطلب منهم قراءة كلمات غير موجودة ولم يتم تخزينها في  
الذاكرة، بحيث يمكن قراءة هذه الكلمات بدون استخدام التوافق بين الحروف والأصوات واستخدام  

 (blachman, 1991, p51-65) التجميع.طريقة 
الطريقة الثانية تتضمن التعرف على الكلمة كشكل ثابت ودقيق دون الحاجة إلى التجميع، وتُعرف هذه   

 .الطريقة بـ "التوجيه"
حيث يتوجه الشخص بشكل مباشر إلى الكلمة المخزنة في المفردات الإملائية.    استراتيجية التوجيه: -

لاختبارها، يُقدم للطفل أو البالغ كلمات غير منتظمة تفلت من التوافق بين الحروف والأصوات )مثل 
الأطفال والبالغين الذين يتبعون الطريقة التجميعية يقرؤون هذه   .[[fam[ التي تقُرأ  femmeكلمة ]

  (fountas et pinnell, 1996) الكلمات دون التعرف عليها، كما لو كانت كلمات غير موجودة.
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صعوبة في   يجد  التجميع،  وطريقة  الأبجدية  المرحلة  الطفل  يتقن  لا  ال  امتمإعندما  الأبجدي  يرمتقواعد  ز 
الوصول ويصعب عليه الوصول إلى المرحلة الإملائية وطريقة التوجيه. عند فك تشفير الكلمات، يحاول  

الحروف والأصوات، والجمع بين الحروف والصوتيات، ولكن بسبب فهمه الضعيف لرمز اللغة، بين  تطابق  لل
  (fountas et pinnell, 1999)يقع في الأخطاء معظم الوقت.

 القراءة عند الأطفال المصابين بالشلل الدماغي:  (6
اكتشاف    مستوى  على  صعوبات  من  يعانون  الدماغي  بالشلل  المصابين  الأطفال  أن  الأبحاث    أظهرت 

 هذه  فتعلم(.  الحروف  مجموع   و  الحروف)  تقابلها  التي   الإملائية  الوحدات   الصوتية و  الوحدات   بين  العلاقة
  تتطلب   لأنها  بطيئة  الأولى  المرحلة  في  تكون   التي  الترميز   فك  إجراءات   بتموضع  يسمح  الأولى  المتطابقات 

و بالمقارنة مع    ثم تتطور لتصبح أسهل ولا تتطلب جهدا.  الإنتباه  بإضافة  وطوعي  واعي  عمل  الطفل  من
 . الأطفال العاديين

 منها: وقد تم تحديد عوامل تؤثر على قدرة القراءة عند هذه الفئة من الأطفال،   
المهارات البصرية و التي تتمثل في التمييز البصري و الذي يجعل تتبع السطور و تمييز الحروف خاصة    -

 .المتشابهة من حيث الشكل المورفولوجي/ الرمز تشكل صعوبات،
 . بات في ترجمة الحروف إلى أصوات و القدرة على فك التشفير أي صع -
الذاكرة العاملة: أي حفظ و استرجاع المعلومات: بحيث تؤثر قدرتهم على تذكر المعلومة المقروؤة في    -

 ربط الأثوات بالرموز المناسبة لها.
الــبــتــالإن  - و  يــيــركــتــاه  عــعــجــز:  هــل ــل  الــى  مــئــفــذه  الأطــة  الإــفــن  فــمــتــسال  الــرار  لــقــي        رات ــتــفــراءة 
 (Annemarie.M, Benjamin.B & Joanne.A, 2023)ة. ــلــويــط

 خلاصة:
ذكره نستخلص أن القراءة عملية معرفية، ومن المهارات الأولى التي يتعلمها الطفل    من خلال كل ما سبق

سنوات إلى  3مراحل من  3، يتطلب نموها المكتوبة الرموز على التعرففي بداية التمدرس،  و تتمثل في 
سنوات، كما تتطور من استراتيجية التجميع التي تخص الكلمات غير المألوفة إلى استراتيجية التوجيه    7

 ن من أكثر الصعوبات التي يواجهها هي  ، وحسب الأبحاث فإالتي تستعمل لقراءة الكلمات المعتاد عليها
مشاكل في تتبع السطور، و القدرة على فك التشفير.
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 الـــــــــــــــجــــــــــــــــانـــــــب 

الــــــتـــــطــــــبـــــيـــقي
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 : ـعــ ـــباـــــر ــــصــــل الــــف ــ ـالـــ
 للـــــدراســــة   دانـيـة ـــيــــــــمال ــالإجــــراءت 

 تمهيد  -

 / الدراسة الاستطلاعية1

 / منهج الدراسة 2

 الدراسةحالات / 3

 / أدوات الدراسة4

 / الإطار المكاني و الزماني للدراسة5

ةخلاص
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 تمهيد:

بعد التطرق إلى أهم مفاهيم الدراسة و أهم عناصرها، سنتناول بداية في الجانب التطبيقي وفي هذا الفصل 
بالتحديد لإجراءات الدراسة الاستطلاعية والمنهج الذي اعتمدناه، العينة ومواصفاتها، والاختبار الذي استندنا  

 والزماني لدراستنا هذه. عليه ، ثم الإطار المكاني 

 ( الدراسة الاستطلاعية: 1
ا ـمـة كـيـاسـة الأسـدراسـى للـة الأولـنـبـل الل ـثـمـة، وتـدراسـى للـل الأولـراحـمـي الـة فـيـلاعـطـتـوث الاسـحـبـدم الـخـتـسـت 
الـر مـبـتـعـت ال ـدراسـن  للـديـي ـهـمـتـات  ال ـحـبـة  للـفـريـعـي، وتـم ـلـعـث  فـتـيـي سـتـروف ال ـظـها  الـيـم  المحمودي  )  ،ثـحــبـها 

 ( 57، ص2019، سرحان
التي   و  ،  شلل الدماغيتم تحديد موضوع دراستنا انطلاقا من الملاحظات الميدانية للحالات التي تعاني من ال  

و  ،  الوعي الفونولوجي الذي هو أساسي في اكتساب اللغة الشفهية  تعاني من مشاكل لغوية. وتم اختيار جانب 
 . عنصر هام في اللغة المكتوبةالذي هو  جانب القراءة 

بالوعي الفونولوجي للباحثين )دلباش،   الاختبار الأول الخاص   خترنااأما فيما يخص اختيارنا لأداة القياس،      
يسمح بالتطرق  لأنه    أزداو شفيقة الذي اقتبسته الباحثة    (Depeche, George & Nok, 2001)جورج و نوك(  

و الاختبار الثاني الخاص بالقراءة كذلك للباحثين    .لأهم وحدات الوعي الفونولوجي )القافية، المقطع، الفونيم(
أين اخترنا    وقامت بتكييفه الباحثة أزداو شفيقة،  (Depeche, George & Nok, 2001))دلباش، جورج و نوك(  

 سنة   (Lefavrais)  و الاختبار الثالث كذلك يخص القراءة للباحث لوفافري   ،جزئي شبه الكلمة و الكلمة فقط

 باحثة غلاب صليحة بتكييفه. ، و الذي قامت ال1965

، ثم قمنا بالبحث في العيادات اقصدناه  عيادةتم ايجاد العينة متكونة من طفلين من الحالات الموجودة في      
لتوسيع   تمالخاصة  ولكن  البحث  فقطعينة  حالتين  مع  التعامل  من  البحث اتجهنا    حيث   .كنا  بداية  عن    في 
كنستال أين تم رفض تقديم الحالات المتواجدة فيه و قدم لنا الملف الطبي   الأطفال   مستشفى الحالات أولا في  

توجهنا بعدها إلى كما  باب إدارية،  لأسإلا أنه تم رفضنا    نوفمبر  أول  الجامعية  الاستشفائية  المؤسسة  فقط، و
 ناسب سن المتغيرين )الوعي الفونولوجي و القراءة(.تمرفال إلا أن الحالات لم  عيادة خاصة متواجدة ب
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كلتا الحالتين في العيادة المتخصصة في تقويم الأعضاء 'إعادة التربية الوظيفية لضحايا حوادث العمل' وجدنا   
 - مسرغين -

 2024جانفي   29إلى غاية  2023أكتوبر   19تمت الدراسة الإستطلاعية ابتداءا من 

 ( منهج الدراسة: 2
 ، الأنسب لدراستنا هذه، بحيث: وصفييعتبر المنهج ال   

يهدف هذا المنهج إلى دراسة الظاهرة كما هي في الواقع، و يهتم بوصفها وصفا دقيقا من خلال التعبير النوعي  
التعبير الكمي الذي يعطي وصفا رقميا يوضح مقدار و حجم  الذي يصف الظاهرة و يوضح خصائصها أو  

 (. نقوم فيه باتباع طريقة: 74، ص 2007الظاهرة )عباس  

الـحـالـة   يـحـصـل  (case study)دراسـة  الـتـي  الـنـتـائـج  و  الـمـعـلـومـات  كـل  فـيـه  تـنـظـم  الـذي  الإطـار  فـهـي   ،

عـلـيـهـا مـن الـفـرد، وذلك عـن طـريـق: الـمـلاحـظـة، الـمـقـابـلـة تـاريـخ الـحـالـة، و الـخـبـرة الـشـخصية، الاخـتبارات  

 (. 21، ص2016)د.صبحي، المناسبة و الفحوص المكملة. 

 الدراسة:  حالات ( 3
و في الجدول التالي سنعرض مواصفات    عشوائية  بصفة  و التي تم اختيارهادراستنا في حالتين    حالات ثلت  مت

 :كل حالة

 
 مواصفات العينة  :(: يمثل2الجدول رقم )

 
 

 التكفل الأرطوفوني  المستوى الدراسي الإضطرابات المصاحبة نوع الشلل السن  الحالة 
الأولى 

 )أ.ه(
 رباعي  9

 التخبطي 
 البصرية: لا توجد -
 السمعية: لا توجد  -

 إبتدائي  2السنة 
 غير معيدة

 سنوات  3

الثانية  
 )ب.س( 

 السفلي 8
 التشنجي 

 البصرية: لا توجد -
 السمعية: لا توجد  -

 إبتدائي  2السنة 
 غير معيدة

 سنوات  3
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 أدوات الدراسة:   (4
 :  العياديةالمقابلة -

و تعرف المقابلة بأنها محادثة أو حوار موجه بين الباحث من جهة و شخص أو أشخاص آخرين من جهة  
 بالإضافة إلى   التاريخ المرضي لديها،أخرى، بغرض الوصول إلى معلومات شاملة حول الحالة، معرفة 

 و التي  يحتاج الباحث الوصول إليها كأحد أهداف دراسته. ، المعلومات المتحصل عليها من الملفات الطبية
 :  العياديةالملاحظة -

تعرف الملاحظة على أنها المراقبة الدقيقة الموضوعية لسلوك أو ظاهرة معينة و تسجيل ملاحظات أول بأول  
كذلك الإستعانة بأساليب الدراسة المناسبة لطبيعة ذلك السلوك أو تلك الظاهرة بغية تحقيق أفضل النتائج و  

 الحصول على أدق المعلومات.
 اختبارات:  3لدراسة في ل الاختبارات التقييمية تتمثل -

  :المكيف من طرف الباحثة "أزداو شفيقة" الوعي الفونولوجي اختبار تقديم -أ
يهدف لقياس مستوى الوعي الفونولوجي بتقييم    (Depeche, George & Nok, 2001)للباحثين  هو اختبار  

فما    أشهر  6و    الوعي بالقافية، الوعي بالمقطع و الوعي بالفونيم، يمكن تطبيقه على حالات من ست سنوات 
 . بإعداد سبعة مهام من الاختبار الاصلي، 2012وقامت بتكييفه سنة  ,اقتبسته الباحثة "أزداو شفيقة" فوق، 

( بنود، ماعدا الخامسة  3(، كل واحدة من هذه المهام تحتوي على ثلاثة ) 7مهام الوعي الفونولوجي، عددها )
 على ثلاث بنود.( التي تنقسم إلى ثلاث مهام جزئية، التي بدورها تحتوي كل منها 5)

 تتغير حسب المهمة.التعليمة: 
 .(بقر/حجر) :المث .يجب على الطفل أن يقرر إذا كانت أزواج الكلمات تقفي الحكم على القوافي: -1
يجب على الطفل أن يبحث في قائمته المعجمية على كلمة  إنتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة:   -2

 ل: )يد/ خد، جد، مد...(. ا. مثمن حيث القافية الكلمة المقترحة تناسب 
يجب على الطفل أن يختار من بين ثلاثة كلمات مقترحة،  إختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة:   -3

 الكلمة التي تناسب  الكلمة المقصودة من حيث القافية. 
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يجب على الطفل أن يختار من بين ثلاثة كلمات مقترحة، الكلمة اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة:   -4
 التي تنتهي بنفس الصامتة مع الكلمة المقصودة، مثال: )بصل/راس، رجل، كلب(.

 تنقسم إلى ثلاثة مهام جزئية:حذف المقاطع:  -5

)بداية الكلمة( ويتلفظ بما تبقى من الكلمة، مثلا  في الأولى: يجب على الطفل أن يحذف المقطع الأول  -
 [qaraثم يتلفظ بما تبقى ] [baفي كلمة "بقرة" يجب على الطفل أن يحذف ]

 [baqa[ ثم يتلفظ بما تبقى من الكلمة ]raفي الثانية: يحذف المقطع الأخير )آخر الكلمة( ] -

 [ bara[ ثم يتلفظ بما تبقى من الكلمة ]qaفي الثالثة: يحذف المقطع الأوسط )وسط الكلمة( ] -

الناقص  -6 حذف :  الصوت  مع  الأولى  الكلمة  من  تتكون  الثانية  الكلمة  بحيث  كلمتين،  للطفل  نسمع 
 الحرف الأول، يجب على الطفل أن يجد ماهو الصوت المحذوف، مثال: )ضباب/باب(. 

ستبداله بآخر بشكل يمكنه من  يتعلق الأمر بحذف الحرف الأول للكلمة و    ستبدال الفونيم الأول:إ -7
 تشكيل كلمة جديدة. مثال )توت/ حوت...(. 

 طريقة تطبيق لاختبار: -
دقيقة، و    30و  20يتم تطبيق الاختبار بصفة فردية، في هدوء تام في القاعة، يتمحور متوسط الاختبار بين 

 تقدم التعليمات باللغة العربية العامة.
البند مرتين، كما يجب تجنب    الذاكرة يمكن تكرار تعليمة  يتطلب إشتراك  بما أن الإختبار أساسه شفهي و 
 ستعمال الكلمات مثل )قافية، مقطع، فونيم(، إذ هي ليست معروفة لدى الأطفال.إ

 الحالة.  يلفت كثيرا إنتباهلا لكل حالة ورقة تنقيط، تدون عليها الإجابات بشكل  

 طريقة تنقيط الإختبار: -
 عدد   حسب   أقصى  كحد   نقاط(  3)  ثلاثة  على   واحدة من المهام   كل  تنقيط  تم، ي الصحيحة  الإجابات   على  بناءا  

، ما الأصلي  الإختبار  في  المستعمل  التنقيط  نظام  هو  و  ،(لكل إجابة صحيحة  واحدة  نقطة  منح  تمي  إذ )  البنود 
  من   واحدة  لكل   نقاط  ثلاث   بنظام  أقصى  كحد   نقاط (  9)   الى  يصل مجموعها  التيعدا مهمة "حذف المقاطع"  

 .نقطة( 27) الكلي المجموع بذلك يكون   و. الجزئية الثلاثة المهام
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 : شبه الكلمة و الكلمة مهمتي : المكيف من طرف الباحثة "أزداو شفيقة" اختبار القراءة تقديم -ب
للباحثين   اختبار  مستوى    (Depeche, George & Nok, 2001)للباحثين  هو  لقياس  يمكن  القراءةيهدف   ،

و   سنوات  ست  من  بداية  حالات  على  شفيقة  6تطبيقه  "أزداو  الباحثة  بتكييفه  قامت  سنة  أشهر،   '2012 ،  
 بالإعتماد نظريا على نفس المهام الموصوفة في الإختبار الأصلي. 

( مهام: قراءة شبه الكلمات، قراءة الكلمات، قراءة النص، وفهم النص، ولكن في 4الاختبار من أربعة )   يتكون 
 دراستنا هذه قمنا باختيار مهمتي شبه الكلمة و الكلمة فقط، حيث أن النص الذي تم تقديمه من قبل  

 الباحثة يحتوي على كلمات معقدة و تعابير مجازية كثيرة.
 .إقرأ الكلمات التالية التعليمة: 

( بنود ويكون بذلك 6( قوائم، بحيث كل قائمة تحتوي على )6) ستة  تحتوي على  قراءة شبه الكلمات:   -1
( شبه كلمة  18( شبه كلمة قصيرة )تتكون من مقطعين أو ثلاثة( و )18( بندا، منها )36المجموع )

 طويلة )تتكون من أربعة أو خمسة مقاطع(.
بنود ويكون بذلك المجموع    6( قوائم، وكل قائمة تحتوي على  4تحتوي على أربعة )قراءة الكلمات:   -2

 ( كلمة طويلة.12( كلمة قصيرة و )12( بندا، منها )24)

 طريقة تطبيق لاختبار: -
يتم تطبيق الاختبار بصفة فردية، في هدوء تام في القاعة، ليس هناك زمن محدد للإختبار، كما يجب تقديم  

 التعليمة بالللغة العربية العامة.
يتم تقديم كل بند على ورقة مقوى، و التي يتوجب منه قراءتها بصفة متتالية. كما يتم استعمال مسجل أثناء 

 الإختبار و ذلك قصد الفحص الدقيق و تدوين الأخطاء.
 لكل حالة ورقة تنقيط، تدون عليها قراءة الحالة بالتنسيخ الصوتي. 

 .مهمتي شبه الكلمات والكلمات  تنقيط الإختبار:طريقة  -
بالنسبة لقراءة شبه الكلمات: تمنح نقطة لكل شبه كلمة مقروءة بشكل صحيح، ويتحصل الطفل بذلك على    -

 ( نقطة. 36مجموع )
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بالنسبة لقراءة الكلمات: تمنح أيضا نقطة لكل كلمة مقروءة بشكل صحيح ويتحصل الطفل بذلك على مجموع    -
 ( نقطة. 24)

 : المكيف من طرف الباحثة "صليحة غلاب"  (L’alouette) "العطلة" القراءة تقديم اختبار  -ت

 هدف لمعرفة المستوى القرائي لتلاميذ الطور الأول والثاني  ي  (Le Favrais.P, 1965) للباحث هو اختبار   

، تم تكييفه  ضطرابات تعلم القراءة عند تلاميذ المدارس الإبتدائيةإمقارنة بالعمر الزمني، كما يسمح بتشخيص 
 . 1997من قبل الباحثة "غلاب قزادري صليحة" سنة 

كلمة، ويحتوي على أربع فقرات مجسدة في جمل قصيرة و بسيطة   267يتجسد الإختبار في نص مكون من  
   روفظالعلى  إشتمل (، كما ثمّ  ف، و،)  الرّوابط إلى إضافة فعلية و اسمية جملكذلك  هناك وجمل معقدة.

 .أيضا الوقت  و يف،صص ال فصل صباح، مغيب،: "مانيةز ال أما ،" الوسط و الجنوب، الشمال، :المكانية

  صورة النّورس، الشّاطئ، الزّوبعة، النّخلة، الرّملية، الكُثبان الغُراب، الجمل،: " في متمثلة النّص  صور أمّا
 ".تمر  به  صحن و منزل، باخرة،  يتحدّثان،  طفلان

 . ؤيةر كتب النص بخط مختلف من فقرة لأخرى قصد التأكد من عدم وجود أي مشكل على مستوى ال
 طريقة تطبيق لاختبار: -

مراقبة الجلوس الصحيح للحالة، ثم نقدم لها النص وعليها أن تقرأه قراءة تحضيرية صامتة. ثم بعد    أولا يجب
دقائق  3الإنتهاء من القراءة الصامتة، على الحالة قراءة النص قراءة جهرية واضحة، على الحالة أن لا تتجاوز  

 لتالية دون إكمال السابقة. في الفقرة الواحدة، و إذا تجاوزت نطلب من الحالة الإنتقال للفقرة ا
إستعمال العداد الكرونومتر لتقدير مدة قراءة النص، واستعمال المسجل لتسجيل عدد الكلمات المقروءة، عدد  

 . الاخطاء
 طريقة تنقيط الإختبار: -

  الكلمات   عدد   فيها،  المقروءة  الكلية  الكلمات  عدد   زمنها،  بحساب   القراءة  وتقييم  التصحيح  في  الفاحص   يراعي
 يسمى   ما  هذا  ،حالات ال  لدى   الأولى  الثلاث   الدقائق  من   دقيقة  كل  في  أيضا    وهذا  الأخطاء  عدد   الصحيحة،
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  ذاتي،   تصحيح  تكرار،  حذف،  من  المسجلة  الأخطاء  تصنيف  فيخص   للقراءة  الكيفي  التقييم  أما  الكمي،  بالتقييم
 (.طبيعية عادية  بطيئة، سريعة،)  الأطفال قراءة  وإيقاع ريتم تحديد  ثمة ومن  وتبديل، تقطيع، توقف،

 الإطار المكاني والزماني  للدراسة:( 5
المكاني:  5-1 حوادث    الإطار  لضحايا  الوظيفية  التربية  'إعادة  تقويم الأعضاء  المتخصصة في  العيادة 

 - مسرغين-العمل' 
 الإطار الزماني:  5-2
 2024  جانفي 29  ابتداءا من -
2024  أفريل 20إلى غاية:   -
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 : رابــــــــــعــــــــــال ـــلـ ـــــصــــــــفــــــــلـــا

 نــــتـــائـــج الـــدراســـة  عــرض و مــنـاقــــشــــة

 تمهيد  -

 عرض وتحليل النتائج/ 1

 على ضوء الفرضيات لنتائجا مناقشة/ 2
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 تمهيد:  -   
سنتطرق في  ،  هاو الأدوات المستخدمة في حالات الدراسة    المنهج المتبع و   بعد التعرف على

 . مناقشة هذه الأخيرة، و النتائج إلى عرض وتحليل الجانب التطبيقي  في رابعالفصل ال
 : الدراسة عرض وتحليل نتائج / 1   

ف ـعـنـس يـيـرض  تـلـما  لـيـلـحـي  لـائـتـنـل  مـكـج  اخـل  مـيـقار  ـبـتـن:  الـتـسـاس  الـوع ـوى  للـجو ـون ـفـي    ـين ثـاحـبـي 
Delpeche George & Nok  ،  قياس مستوى القراءة جزء شبه الكلمات و الكلمات لنفس    ي اختبار و

، وذلك بعد تطبيقه على حالتين مصابتين بشلل   Le Favrais.P، و اختبار نص العطلة للباحثة  ينالباحث 
 دماغي الحالة )ب.أ( و الحالة )ح,ف(.

 عرض الحالات:  1-1
 : ة الأولى تقديم الحال

عائلية سابقة،  إخوة، لا يوجد أي إضطرابات   3بين  ول ، الطفل الأسنوات  9الحالة )ه.أ(، تبلغ من العمر 
السنة الثانية إبتدائي،  ةباللغة العربية العامية، متمدرس ةناطق الحالة ،لايعاني الوالدين من أمراض مزمنة

 . رباعي تخبطيعاني من شلل دماغي ت
 الإضطرابات المصاحبة: الصرع 

كان مبرمج ولادة قيصرية للأم، تم تأجيل الولادة إلى أشهر.،  9الحمل كان عادي حتى  تاريخ الحالة:
أسبوعا أين تم إلغاء الولادة القيصرية وتمت الولادة بطريقة طبيعية ولكن كانت عسيرة، بعد الولادة   42

النمو   الأولى و إزرقاق  كل الجسم، حيث تم وضع الحالة في الإنعاش لمدة أسبوع.لوحظ غياب الصرخة 
شهرا(، و أول كلمة  24شهرا(، تأخر في شد الرأس ) 13النفسي الحركي للحالة تميز بتأخر في الجلوس )

 سنوات  3كانت في سن  
أعصاب الأطفال بأنها تعاني من شلل  أخصائيالحالة من طرف طبيب شخيص تم ت الفحوصات المكملة:

 من قبل الأخصائية الأرطوفونية بالعيادة( )لكن لم يتم إعطاؤنا الاختبار IRMباستخدام دماغي 
من   إعطاؤنا الاختبارلكن لم يتم )، في سن العام ، بسبب ظهور نوبات صرع EEGكما تم تطبيق اختبار 

طبيب الأعصاب بسبب ظهور الصرع ولكن تم  مع   بداية المتابعة. (قبل الأخصائية الأرطوفونية بالعيادة
 .سنوات   4في سن  دوية بالأ علاجه
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 :الحالة الراهنة
 تمكنت الحالة من  و مستوى اللغوي: تمكنت الحالة من مستوى الجملة في اللغة الشفهية أم اللغة الكتابية   

 قراءة الأحرف منفردة
 تكرر سهو الحالة.المستوى المعرفي: مدة التركيز عند الحالة قليلة، حيث 

 صعوبة في النفخ.: حركية فمية وجهيةإضطرابات 

 عاني من اضطرابات تنفسية. تالاضطرابات التنفسية: لا 

   .الإضطرابات النطقية: حسب ملاحظتنا تعاني الحالة من إضطراب نطقي في بعض الفونيمات 

 تقديم الحالة الثانية:  -

إخوة، لا يوجد أي إضطرابات عائلية سابقة،   4الطفل الثاني بين ، سنوات  8الحالة )ب.س(، تبلغ من العمر 
ناطقة باللغة العربية العامية، متمدرس السنة الثانية إبتدائي،  و الحالة ،  لايعاني الوالدين من أمراض مزمنة

 يعاني من شلل دماغي سفلي تشنجي. 

النفسي الحركي في الأشهر الخمس الأولى عادي  الولادة كانت عادية. النمو  الحمل عادي،   تاريخ الحالة:
 أشهر مما تسبب في الشلل الدماغي. 6في سن   AVC Ischémiqueالحالة ب  أصيبت  ولكن

 لا تعاني من اي إضطرابات مصاحبة الإضطرابات المصاحبة: 

تم تشخيص الصدمة الوعائية الجمجمية من طرف أخصائي أعصاب الأطفال   الفحوصات المكملة:
من قبل الأخصائية الأرطوفونية   ، )لكن لم يتم إعطاؤنا الاختباروفحوصات اشعاعية IRMباختبار 
 بالعيادة(

تم تشخيص الحالة من طرف طبيب مختص في أعصاب الأطفال بأنها تعاني من شلل دماغي بعد  
 . الإصابة بالحبسة

 :الحالة الراهنة
 تمكنت الحالة من  و مستوى اللغوي: تمكنت الحالة من مستوى الجملة في اللغة الشفهية أم اللغة الكتابية   
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 قراءة الأحرف منفردة
 المستوى المعرفي: قدرة التركيز عند الحالة جيدة. 

 في الوجه و اضطرابات على مستوى المضغالإضطرابات البلعية: تعاني الحالة من تشنجات 

 من اضطرابات تنفسية حسب الأخصائية الأرطوفونية.  الحالة عانيتالاضطرابات التنفسية: لا 

 : لاحظنا أن إيقاع الحالة كان ثقيل.في الكلام ضطرابات إ

 : )ه.أ( الحالة الأولىعرض و تحليل نتائج   

 الفونولوجي:.أ(، لنتائج اختبار الوعي هسنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة )  
 أولا/ محور القافية:  -

 نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور القافية  (:3الجدول رقم )

في   بنود   3أصل    من  درجات   3على  (، تحصلت الحالة  3حسب النتائج المقدمة أعلاه في الجدول رقم)  
 أما في مهمة  ، "إختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة" و المهمة الثالثة  "الحكم على القوافي"المهمة الأولى 

 ور المح المهام  عدد البنود  البنود   عدد الإجابات 

  حليب -طبيب 1

3 

 :الحكم على القوافي

يجب على الطفل أن يقرر إن كانت  
 أزواج الكلمات تقفي أو لا تقفي

 

 

 

 الـــــــقـــــافــــيـــــة

 خيط -خبز 1

 دمعة-شمعة 1

  راس  1

3 

انتاج كلمة تقفي مع الكلمة  
 :المقصودة

يجب على الطفل أن يبحث في  
قائمة مفرداته كلمة لها نفس القافية  

 مع الكلمة المقترحة 

 علم 0

 قلب  1

  باب -حلوى -دودة  قهوة:  1

3 

اختيار كلمة تقفي مع الكلمة  
 :المقصودة

يجب على الطفل أن يختار ما بين  
هذه الكلمات الثلاثة، الكلمة التي لها  

 القافية نفس 

 سروال -مسطرة-مربع أصبع: 1

 أعلام-طباشير- دراهم عصافير: 1
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 . بنود   3من أصل  درجات  2على تحصلت  " "إنتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة

 : إجابات الحالةنعرض فيما 
 أجابت الحالة ب }نعم{ في كل البنود الثلاثة، أي أنها تعرفت على الإجابات   مهمة "الحكم القوافي":في     -

   الصحيحة.
مهمة    - المقصودة":في  الكلمة  مع  تقفي  كلمة  الكلمتين    "إنتاج  تناسبان  كلمتين  بإنتاج  الحالة  أجابت 

 .المقترحتين من ناحية القافية 
o  ]            [ حيث في البند الأول أجابت الحالة ب ]            [ لتناسب كلمة 
o ]             [ لتناسب كلمة ]             [ و كذلك في البند الأخير أجابت الحالة ب 
o [ لم تتمكن الحالة من تقديم أي إجابة بحيث لم تجد أي كلمة تناسبها           في البند الثاني ]     أما

 من حيث القافية، كما لاحظنا أن الحالة استغرقت وقت أطول للإجابة في هذه المهمة.
قامت الحالة باختيار إجابات صحيحة في كل البنود  "إختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة":  في مهمة    -

، حيث أجابت ب ]             [ و ب ]            [ و الثلاثة، أي أنها تعرفت على الإجابات الصحيحة
 ب ]              [. 

 

 

 

 

 

 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور القافية 1البياني رقم )التمثيل 

 (، نلاحظ أن نسب الحالة الأولى مرتفعة و أعلى في بعدي "الحكم على  1حسب التمثيل البياني رقم )  
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 المقصودة".القوافي" و "اختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة" أكثر من بعد "انتاج كلمة تقفي مع الكلمة 

 ثانيا/ محور المقطع: 

 عدد الإجابات  البنود  البنود  عدد المهام  ورالمح

 

 

 

 

 ع ــــطـــقـــمـــال

 :اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة
يجب على الطفل أن يختار الكلمة التي 

 تنتهي بنفس الصامتة مع الكلمة المقصودة

 

3 

 1 شمس  -جيب -عنب: ليل

 0 سكر  -شتاء -ظهر: عين

 0 كراس -دواء -طفل: غزال

 : المقطع حذف
بداية  من  المقطع  نزع  يجب 
الكلمة، ثم من نهايتها، ثم من  

 وسطها 

  الأول 

 

 

9 

 0 زربية

 0 مفتاح

 1 عصفور 

 0 زربية الأخير

 0 مفتاح

 1 عصفور 

 0 زربية الأوسط 

 0 مفتاح

 0 عصفور 

 نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور المقطع(: 4الجدول رقم )

تحصلت    "ختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة"االمهمة الأولى    في  (،4في الجدول رقم)  حسب النتائج المقدمة
من أصل   2تحصلت الحالة على   "حذف المقطع"أما المهمة الثانية  بنود،  3من أصل  1الحالة على درحة  

، و لكن 3من أصل    1الجزئين الأول و الثاني فقد تحصلت الحالة على درجة  فنلاحظ أن في  إجابات    9
 درجة. 0في البند الأخير لم تجب بأي إجابة وبالتالي  

 :إجابات الحالةنعرض فيما يلي 
 "اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة":في المهمة الأولى  -

o في البند الأول، قدمت الحالة إجابة صحيحة ]              [. 
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o   في كلمة ]             [    كلمتين خاطئتين حيث أجابت الحالة    اختارت أما في البندين الثاني و الثالث
 ب ]               [ و أجابت في كلمة ]           [ ب ]             [. 

 والتي قسمت التعليمة المقدمة لثلاث أجزاء: "حذف المقاطع":  في المهمة الثانية  -

o   فأجابت ب   المقطع الأول: تمكنت الحالة من حذف المقطع الأول في الكلمة الثالثة فقطفي حذف
أما في الكلمة الأولى و الثانية فقد تعرفت على المقطع الذي يجب حذفه ولكن لم   ]            [

 تكرار نفس الكلمة. [ أجابت الحالة ب                حذفه، مثل ]تتمكن من  
o الثالثة فقط الكلمة  الثاني في  المقطع  الحالة من حذف  المقطع الأخير: تمكنت  حيث    في حذف 

الحالة على المقطع و لم تتمكن من    تعرفت، أما في الكلمة الأولى فقد  أجابت ب ]           [
، و لكن في الكلمة الثالثة لم تتعرف الحالة نفس الكلمة المقدمة ]              [حذفه أي أجابت ب

 . نفس الكلمة المقدمة ]              [المقطع و بالتالي لم تقدم الإجابة الصحيحة حيث اجابت بعلى  
o الكلمة الأ المقطع الأوسط في  الحالة على  المقطع الأوسط: تعرفت  الثالثة ولم    ولى في حذف  و 

، أما الكلمة من الاختبار ]              [ و ]                [  أجابت بنفسو    تتمكن من حذفه
]            [، لم تتعرف الحالة على المقطع و بالتالي لم تتمكن من حذفه أين    ثانيةفي الكلمة ال

 أجابت بتكرار الكلمة المقدمة نفسها. 

 

 

 

 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور المقطع 2التمثيل البياني رقم )

(، نلاحظ أن نسب الحالة الأولى ضعيفة في كل من بعدي "اختيار كلمة 2حسب التمثيل البياني رقم )
 تنتهي بنفس الصامتة" و "حذف المقاطع".
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 ثالثا/ محور الفونيم: 

 عدد الإجابات  البنود عدد البنود  المهام  المحور 

 

 

 الــفـــونـــيـــم

 الصوت الناقص:
تمثل   الثانية  الكلمة  كلمتين،  للطفل  نقدم 

لها   يحذف  أن  بعد  الأولى  المقطع  الكلمة 
 الأول، يجب على الطفل أن يجد هذا الأخير

 
3 

 1 سماء/ ماء 

 1 تراب/ راب 

 1 حجارة/ جارة 

 تعويض الحرف الأول:
الحرف   نقدم للطفل كلمة، يجب أن يحذف 
كلمة   ليقدم  آخر  بحرف  ويعوضه  الأول، 

 جديدة.

 
3 

 0 طريق 

 0 جسم 

 1 كلب 

 الحالة الأولى )ه.أ( في محور الفونيم نتائج (: 5الجدول رقم )

بنود أما    3من أصل   3(، تحصلت الحالة الأولى على درجة 5حسب النتائج المقدمة في الجدول رقم )  
تحصلت الحالة   "تعويض الحرف الأول"ولكن في المهمة الثانية ، "الصوت الناقص"في المهمة الأولى 

 بنود. 3من أصل   1درجة 

 :إجابات الحالةنعرض فيما يلي 
تمكنت الحالة من الإجابة بشكل صحيح بتقديم الحرف الناقص   "الصوت الناقص":في المهمة الأولى  -

 في كل الكلمات الثلاثة رغم طول الكلمة.
 "تعويض الحرف الأول": في المهمة الثانية  -

o  أجابت الحالة بطريقة صحيحة، بتقديم الكلمة ]           [ لتعويض الكلمة في البند الثالث
]ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ[ وقد لاحظنا أن هذه الكلمة فد مرت من قبل على الحالة في المهمة الثانية في  

 محور القافية.
o   أما في البند الاول و الثاني تمكنت الحالة من حذف الفونيم لكن لم تتمكن من استبداله بفونيم آخر

لـــتــقـــديـــم كلمة صحيحة المعنى، حيث أن الحالة قامت هنا بــتــجـــربــة فـــونـــيــمـــات أخرى وتــــقـــديـــم 
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[ ولاحظنا أن الحالة                      كلمة ]  في [                    كـــلــمــات جـــديــــدة خاطئة، مثل ]
 كانت تجرب بطريقة عشوائية عند تقديم إقتراحات للإجابة الصحيحة. 

 

 

 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور الفونيم 3التمثيل البياني رقم )

(، نلاحظ أن نتائج الحالة كانت متباعدة بين البعدين، حيث كانت جيدة في 3حسب التمثيل البياني رقم )  
 بعد "الصوت الناقص" بينما كانت ضعيفة في بعد "تعويض الحرف الأول". 

 الحالة الثانية )ب.س(: عرض و تحليل نتائج ( 1-2
 لنتائج اختبار الوعي الفونولوجي:(، س.ب سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة )

 أولا/ محور القافية:  -

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في محور القافية  (:6الجدول رقم )

 المحاور المهام  عدد البنود  البنود عدد الإجابات 

 حليب -طبيب 1

3 
 :الحكم على القوافي 

يجب على الطفل أن يقرر إن كانت أزواج  
 الكلمات تقفي أو لا تقفي 

 الـــــــقـــــافــــيـــــة

 خيط-خبز 1

 دمعة -شمعة 0

 راس  0

3 
 :نتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة ا

يجب على الطفل أن يبحث في قائمة مفرداته  
 كلمة لها نفس القافية مع الكلمة المقترحة

 علم 0

 قلب  0

 باب-حلوى -قهوة: دودة 1

3 
 :اختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة 

يجب على الطفل أن يختار ما بين هذه 
 الثلاثة، الكلمة التي لها نفس القافية الكلمات  

 سروال -مسطرة-أصبع: مربع 1

 أعلام -طباشير -عصافير: دراهم 0
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"الحكم على القوافي"  في مهمة    2على درجة  (، تحصلت الحالة  6حسب النتائج المقدمة في الجدول رقم)  
بنود، أما في مهمة "إنتاج كلمة تقفي مع الكلمة   3من أصل  "اختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة"  و مهمة  

 بنود.  3درجة من أصل  0المقصودة" لم تقدم الحالة اي إجابة صحيحة وتحصلت على 

 :إجابات الحالةنعرض فيما يلي 
في البندين الأول والثاني. أما في البند الثالث   بإجابة صحيحة  أجابت الحالة  القوافي":"الحكم  في مهمة     -

 أجابت الحالة ب }لا{ أي إجابة خاطئة. 
الحالة واجهت صعوبة، بحيث لم تقدم أي إجابة فلم    "إنتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة":في مهمة    -

 تتمكن من إنتاج اي كلمة تناسب الكلمات المقدمة من حيث القافية.
قامت الحالة بتقديم إجابتين صحيحتين في البندين   ":"إختيار كلمة تقفي مع الكلمة المقصودةفي مهمة  -

الأول و الثاني حيث أجابت ب ]             [ و ب ]              [، و قدمت إجابة واحدة خاطئة، حيث 
لجأت الحالة لإختيار آخر كلمة مقترحة من الإجابات في كلمة ]              [ من الكلمات المقترحة 

 . [            فاختارت الحالة ]     
 

 

 

 

 

 

 

 

 ة(: نتائج الحالة الأولى )ب.س( في محور القافي 4التمثيل البياني رقم )

(، نلاحظ أن نسبة الحالة كانت جيدة في بعد "اختيار كلمة تقفي مع الكلمة 4حسب التمثيل البياني رقم )
 المقصودة"، على عكس بعد "انتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة"، أين كانت نتائج الحالة منعدمة.
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 ثانيا/ محور المقطع: 

 عدد الإجابات  البنود  البنود  عدد المهام  ورالمح

 

 

 المقطع

 :اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة
التي   الكلمة  يختار  أن  الطفل  على  يجب 

 الصامتة مع الكلمة المقصودةتنتهي بنفس 

 

3 

 1 شمس  - جيب  -عنب: ليل 

 0 سكر  -شتاء  -ظهر: عين

 0 كراس  -دواء  - طفل: غزال

 : المقطع حذف
بداية   من  المقطع  نزع  يجب 
من   ثم  نهايتها،  من  ثم  الكلمة، 

 وسطها 

  الأول 

 

 

9 

 0 زربية

 1 مفتاح

 0 عصفور 

 0 زربية الأخير

 1 مفتاح

 1 عصفور 

 1 زربية الأوسط 

 1 مفتاح

 1 عصفور 

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في محور المقطع (: 7الجدول رقم )

الجدول رقم) المقدمة أعلاه في  النتائج  بنفس الصامتة" المهمة الأولى  في  (،  7حسب    "اختيار كلمة تنتهي 
كانت أعلى درجة   "حذف المقطع"المهمة الثانية    بنود، أما في  3تحصلت الحالة على درجة واحدة من أصل  

بنود، ثم في الجزء    3درجات من أصل    3في الجزء الثالث "حذف المقطع الأوسط" حيث تحصلت على  
بنود، و في الجزء الأول تحصلت على درجة واحدة فقط من   3الثاني تجصلت على درجتين من اصل  

 بنود. 3أصل 

 :إجابات الحالةنعرض فيما يلي 
في البند  قدمت الحالة إجابة واحدة صحيحة    "اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة":في المهمة الأولى    -

، و أخطأت في البندين الثاني و الثالث، مثل ]                  [ أين أجابت الحالة ب ]               [ الأول
 قدمت الكلمة المألوفة لديها.حيث 
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 والتي قسمت التعليمة المقدمة لثلاث أجزاء:   "حذف المقاطع":في المهمة الثانية  -

o   :الأول المقطع  حذف  الثانية  في  الكلمة  في  صحيحة  واحدة  بإجابة  الحالة  ب  أجابت  أجابت  و 
ولكن لم تتمكن من حذفه،   للثة[، وتعرفت على المقطع الأول من الكلمة الأولى و الثاـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ]

]              [، وفي كلمة ]            [    ففي كلمة ]ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ[ أجابت الحالة بتكرار نفس الكلمة
 بتقديم نفس الكلمة.أجابت 

o   :و الثالثة    ولىتحصلت الحالة على إجابتين صحيحتين في الكلمتين الأ في حذف المقطع الأخير
بحيث لم    ثانيةحيث أجابت ب ]            [ و ب ]                [، و أخطأت في الكلمة ال

 [.              ستتعرف على المقطع و لم تتمكن من حذفه فأجابت بتقديم نفس الكلمة ]
o   :أجابت الحالة بصورة صحيحة في كل الكلمات الثلاث، فأجابت ب  في حذف المقطع الأوسط

 . ]ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ[ و ب ]              [ و في الكلمة الثالثة ب ]                [

 

 

 

 

 

 

 

 

 (: نتائج الحالة الأولى )ب.س( في محور المقطع5التمثيل البياني رقم )

 

(، نلاحظ أن نتائج الحالة الثانية كانت جيدة و أحسن في بعد "حذف المقطع"  5حسب التمثيل البياني رقم )   
 من بعد اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة. 
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 ثالثا/ محور الفونيم: 
 عدد الإجابات  البنود عدد البنود  المهام  المحور 

 
 

 الــفـــونـــيـــم

 الصوت الناقص:
للطفل   تمثل  نقدم  الثانية  الكلمة  كلمتين، 

المقطع   لها  يحذف  أن  بعد  الأولى  الكلمة 
 الأول، يجب على الطفل أن يجد هذا الأخير

 
3 

 0 سماء/ ماء 
 1 تراب/ راب 

 0 حجارة/ جارة 

 تعويض الحرف الأول:
الحرف   نقدم للطفل كلمة، يجب أن يحذف 
كلمة   ليقدم  آخر  بحرف  ويعوضه  الأول، 

 جديدة.

 
3 

 0 طريق 
 0 جسم 
 0 كلب 

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في محور الفونيم (: 8الجدول رقم )

بنود في   3(، تحصلت الحالة على درجة واحدة فقط من أصل  8حسب النتائج المقدمة في الجدول رقم )  
  3من أصل    0لم تتحصل على أي درجة     "تعويض الحرف الأول"، أما في مهمة  "الصوت الناقص"مهمة  

 بنود.

 :إجابات الحالةنعرض فيما يلي 
ــحيح في الكلمة الثانية فقط، : تمكنت  "الصــوت الناقص"في المهمة الأولى   - ــكل صـ الحالة من الإجابة بشـ

وأخطأت في الكلمتين الأولى و الثالثة، ولاحظنا أن الحروف التي لم تتمكن من تحديدها كانت خاصــــة في 
ــريبية مثل في كلمة ]               [ و ]                 [ على عكس الحروف الإنفجارية   الحروف التســـ

 دها بسهولة في كلمة ]                 [.أين تمكنت من تحدي
: لم تتعرف الحالة على الفونيم الذي يجب حذفه واســــــــــــــتبداله، "تعويض الحرف الأول"في المهمة الثانية    -

وكانت تتجه دائما للفونيم الأوســــــــــــــط من الكلمات وتحاول حذفه وتغييره، مثلا في الكلمة ]               [ 
 اين قامت بحذف الفونيم "ر" وحاولت تغييره بفونيمات أخرى.

 

 

 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في محور الفونيم 6التمثيل البياني رقم )
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(، نلاحظ أن نتائج الحالة كانت ضعيفة في بعد "الصوت الناقص"، و 6حسب التمثيل البياني رقم )  
 منعدمة في بعد "تعويض الحرف الاول". 

 و كنتيجة من إجابات الحالتين نستخلص مايلي  
 

 

 

 

 

 (: نتائج الحالتين في اختبار الوعي الفونولوجي 7التمثيل البياني رقم )

(، نلاحظ أن نتائج الحالة الأولى أعلى من نتائج الحالة الثانية في محوري  7حسب التمثيل البياني رقم )  
 القافية و الفونيم على عكس محور المقطع أين كانت نتائج الحالة الثانية أعلى من نتائج الحالة الأولى. 

 :(2001)، (Delpeche, George & Nok)القراءة اختبارعرض وتحليل نتائج  (1
 ( عرض و تحليل نتائج الحالة الأولى )ه.أ(:  2-1

سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة )ه.أ(، لنتائج اختبار القراءة جزء شبه الكلمات المتكون  -أ
 "إقرأ بصوت عال هذه الكلمات."  هي التعليمةبحيث أن  بند: 36من 

 الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة 
 1 ملابش 1 باد 0 فاكثة  1 جثل  0 ظاولة  1 بروف

 0 تلاميغ  0 قرج  1 مزهعة  0 عقن  1 مرتقال 0 صتاب 
 1 أطباخ  1 أزهان 0 طماقم  1 هاشف  0 نصطبة  1 غلفاز
 0 مسطراد  0 لائر 1 نسارات  1 طانر 1 جنفية  0 طئب 
 0 حيواناز 1 قطاك  0 دواجة  0 ضلوس  0 طشيبات  0 قراس 

 1 موظفير 0 قلح 1 خزاعة  1 مضس  0 دقمشة  1 كبشور
 بند  36من أصل   18                                                        المجموع 

 %50                                                        نسبة الإجابة 
 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في جزء شبه الكلمات 9الجدول رقم )
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(، لاحظنا أن الحالة أجابت بنصف الإجابات بطريقة صحيحة  9حسب النتائج المقدمة أعلاه في الجدول رقم)
 الخاطئة كانت بنفس النسبة. ، وبالتالي الإجابات % 50بنسبة 

 هذه الحالة:ل، نعرض النتائح الخاصة الحرف المتغيرو  لمعايير الطولبتحليل جزء شبه الكلمات تبعا 
 نسب الإجابات  عدد الإجابات  نوع شبه الكلمات حسب 

 %56 10 بند 18قصيرة:  الطول 

 %44 8 بند  18طويلة: 

 الحرف 

 :المتغير

 

 %42 5 بند  12الأول: 

 %58 7 بند  12الأوسط: 

 %50 6 بند  12الأخير: 

 نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في جزء شبه الكلمات حسب النوع (: 10الجدول رقم )

(، في "شبه الكلمات حسب الطول" كانت الإجابات الصحيحة  10رقم )  حسب النتائج المقدمة في الجدول  
، أما في شبه  %44كانت  "شبه الكلمات الطويلة"  و في    %56بنسبة  الكلمات القصيرة"  شبه  "متفاوتة ففي  

 ، فكانت نسبة الإجابات متقاربة. ""الحرف المغيرالكلمات حسب 

 الملاحظة: الأخطاء -
o   الكلمة المعروفة مثلا في كلمة ]             [ أجابت الحالة ب ]             [  قراءة الكلمة على أنها

 خاصة في شبه الكلمات المتميزة لتغيير الحرف الأخير. 
o ـ[ التقريب إلى الكلمة المألوفة والمعروفة مثلا في كلمة ]             [ أجابت الحالة ب ]ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 كما لاحظنا: -
 أن الحالة تقرأ شبه الكلمات القصيرة أسرع من شبه الكلمات الطويلة.

 ]              [ أجابت ب ]               [ ، مثلا في كلمة تكرار الحرف الأول

 [ أجابت ب ]                 [ ]                 مثلا:    الكلمات   حذف الحروف خاصة من وسط و آخر شبه

مثل كلمة ]          [ أنتجت  إبدال الحالة للحرف الأوسط بحرف مشابه من حيث الكتابة، كذلك، لاحظنا
 الحالة ]           [. 
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 سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة )ه.أ(، لنتائج اختبار قياس مستوى القراءة جزء  -ب 

 د:بن  24الكلمات المتكون من  

 إقرأ بصوت عال هذه الكلمات.  التعليمة: -

 الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  

 0 شحرور 1 طحال  1 عاج 1 معلمة 1 تلفاز 1 أبي 

 0 نشويات  1 منتدى  1 صهر 1 تماسيح  1 أشجار 1 جدة 

 0 زمهرير  1 سبانخ  1 عروة 1 محفظة  1 مدرسة 1 فيل 

 1 إستمارة  1 قناديل  1 ماجن 1 سيارة  1 دجاجة  1 غرفة

 21 المجموع 

نسبة  
 الإجابة 

88 % 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في جزء الكلمات 11الجدول رقم )

نسبة إجابات الحالة كانت مرتفعة وجيدة (، لاحظنا أن  11حسب النتائج المقدمة أعلاه في الجدول رقم)  
 . %88بنسبة 

 هذه الحالة: ب، نعرض النتائح الخاصة الحرف المتغيرو  لمعايير الطولبتحليل جزء شبه الكلمات تبعا 

 نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في جزء الكلمات حسب النوع  (:12الجدول رقم )

 جابات نسب الإ عدد الإجابات  نوع الكلمات 

 %100 12 بند  12قصيرة: 

 %75 9 بند  12طويلة: 

 %100 12 بند  12مألوفة: 

 %75 9 بند  12رة:  دنا
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الجدول   المقدمة في  النتائج  بعد  12رقم )  حسب  القصيرة" و  "الكلمات  بعد  الإجابات في  أن  (، نلاحظ 
، أما في بعد "الكلمات الطويلة" و بعد "الكلمات النادرة" نلاحظ  %100"الكلمات المألوفة" كان بنسبة مرتفعة  

 . %75أن نسبة الإجابات كانت أقل 
 وقد لاحظنا التالي:   

لاحظنا أن الأخطاء كانت فقط في الكلمات الطويلة و بنسبة    "الكلمات القصيرةو "  "الكلمات الطويلةفي "
قليلة وكل الأخطاء تمثلت في حذف الحروف الأخيرة من الكلمات، مثل كلمة ]          [ أنتجت  

 الحالة ]             [. 
لاحظنا أن الأخطاء تمثلت في تشويه الكلمات الناذرة فقط،    ""الكلمات المألوفةو    الكلمات النادرة"في "

مثلا ]               [ أجابت الحالة ]                [ و كانت القراءة باللجوء للتقطيع بالأخص في  
 الكلمات الناذرة

"العطلة" لقياس مستوى )ه.أ(، لنتائج اختبار    الأولى  سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة  -ت 
 كلمة:  260المتكون من   قراءة النص 

 (: نتائج الحالة الأولى )ه.أ( في قراءة النص13الجدول رقم )
عدد الكلمات المقروءة أقل من عدد كلمات  (، لاحظنا أن  13حسب النتائج المقدمة أعلاه في الجدول رقم)

 . زمن القراءة كان قليل، وبالتالي النص 
 التالي:لاحظنا ومن قراءة الحالة للنص   

 تكرارها في النص  الأخطاء  تكرارها في النص  الأخطاء  تكرارها في النص  الأخطاء 
 60 التوقفات  61 حذف الحرف  20 الإبدال 
 30 التقطيع  71 الكلمة حذف  30 الإضافة 
 الملاحظات:   101 تكرار الحرف  15 التشويه 

 لم تقم الحالة بالتصحيح الذاتي  -
 لم تتبع الحالة السطور  -

 (: إجابات الحالة الأولى )ه.أ( في قراءة النص14الجدول رقم )

(، نلاحظ أن أقل خطأ ارتكبته الحالة تمثل في تشويه الكلمات، في المقابل  14حسب نتائج الجدول رقم )  
 أكثر خطأ تكرر هو تكرار الحروف، و حذف الكلمات. 

 زمن القراءة  زمن القراءة المتوقع  عدد الكلمات الصحيحة  عدد الكلمات غير المقروؤة  عدد الكلمات المقروءة  عدد كلمات النص 
 6:10 دقائق  9أقل من  63 71 199 260
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 كما لاحظنا عدم تمكن الحالة من التصحيح الذاتي عند الخطأ، وعدم تتبعها لسطور النص.

 حيث:  

في زمن    لم تستغرق مدة طويلة، فبالرغم من أنها  ةفي قدرة القراء  متوسطةتحصلت الحالة على نتائج    
 . تعدي الحالة السطور أكثر من مرةالقراءة إلا أن هذا ليس راجع للقراءة السهلة أو السريعة بل سببه  

حيث كان يتوقف لمدة ليواصل القراءة بعدها، فيتوقف ويصمت مدة ظاهرة    بتوقفات دائمةالحالة كانت تقرأ 
 من الزمن بعد قراءة كل جملة قصيرة. 

 كما لاحظنا عدم التتبع بالأصبع أثناء القراءة، بل كانت القراءة بصرية فقط و بدون تشكيل.  

 و الحالة لم تكن تشعر بارتياحية عند القراءة مما أدى إلى ظهور أخطاء متعددة:

 إضافة فونيم في الأخير ]                [.مثل كلمة ]              [  :الإضافة 

بتعويض حرف بحرف آخر يشبهه كتابيا مثلا في كلمة ]               [ أين قرأت الحالة الكلمة   الإبدال:
 ]                [، أين لاحظنا التباس بصري بين حرف "ح" و حرف "خ". 

مثلا في كلمة ]             [ قامت الحالة بحذف حرف "ه" في آخر الكلمة وقرأت الكلمة   :حذف الحروف 
 بالشكل الآتي ]             [.

 تكرر بكثرة نتيجة لعدم تتبع الأسطر و التسرع في القراءة.  حذف الكلمات أما 

لاحظنا أن معظمه كان في بداية الكلمات خاصة المعقدة مثلا في كلمة ]              [    :تكرار الحروف
أين قرأت الحالة الكلمة بالشكل الآتي ]             [، وقد لجأت الحالة في نفس الكلمات للتقطيع عند 

 القراءة.

 ( الحالة الثانية: 2-2    
 شبه  (، لنتائج اختبار قياس مستوى القراءة جزء  س.ب سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة ) -أ

 بند:  36الكلمات المتكون من  
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 إقرأ بصوت عال هذه الكلمات.  التعليمة: -

 الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة 
 1 ملابش 1 باد 0 فاكثة  0 جثل  0 ظاولة  0 بروف
 1 تلاميغ  1 قرج  1 مزهعة  1 عقن  1 مرتقال 1 صتاب 
 1 أطباخ  0 أزهان 1 طماقم  1 هاشف  0 نصطبة  1 غلفاز
 0 مسطراد  1 لائر 1 نسارات  1 طانر 0 جنفية  1 طئب 
 1 حيواناز 0 قطاك  1 دواجة  1 ضلوس  1 طشيبات  1 قراس 

 1 موظفير 1 قلح 0 خزاعة  1 مضس  1 دقمشة  0 كبشور

 بند  36من أصل   25                                                        المجموع 
 %69                                                        نسبة الإجابات 

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في جزء شبه الكلمات (: 15الجدول رقم )

، وبالتالي  % 69(، لاحظنا أن الحالة أجابت بنسبة 15) حسب النتائج المقدمة أعلاه في الجدول رقم  
 .كانت نسبة الإجابات قريبة من الجيد 

 ، نعرض النتائح الخاصة لهذه الحالة:الحرف المتغيرو  لمعايير الطولبتحليل جزء شبه الكلمات تبعا 

 جابات نسب الإ جابات عدد الإ نوع شبه الكلمات حسب 

 %72 13 بند  18: قصيرة الطول 

 %67 12 بند  18: طويلة

 تغيير 

 :الحرف

 

 %58 7 بند  12: الأول

 %75 9 بند  12: الأوسط

 %75 9 بند  12: الأخير

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في جزء شبه الكلمات حسب النوع (:16الجدول رقم )
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  لم يكن الفارق كبير بين(، في "شبه الكلمات حسب الطول" 16رقم ) حسب النتائج المقدمة في الجدول  
، أما في "شبه الكلمات   %67 بعد "شبه الكلمات الطويلة" و% 72بعد "شبه الكلمات القصيرة" بنسبة  

مكان تغيير الحرف"، كانت نسبة الإجابات في بعد "شبه الكلمات بتغيير الحرف الأوسط" و بعد   حسب 
 . %75"شبه الكلمات بتغيير الحرف الأخير هي الأكبر بنسبة 

 الملاحظة: الأخطاء -
o   ]             [ أجابت الحالة ب ]             [ قراءة الكلمة على أنها الكلمة المعروفة مثلا في كلمة

فكانت تجيب بكلمات مخزنة لديها من قبل، أي لم تحاول قراءة شبه الكلمة المقدمة بل إعتمدت  
 .)الصورة الذهنية المخزنة من قبل لدى الحالة و المشابهة لشبه الكلمة في الاختبار(على 

o ـ[ التقريب إلى الكلمة المألوفة والمعروفة مثلا في كلمة ]             [ أجابت الحالة ب ]ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

 كما لاحظنا: -
 .في أغلب الأحيان  للتقطيعكانت تلجأ  لكن  شبه الكلمات بطريقة صحيحة و    معظمبقراءة    قامت   الحالة   أن  -

o مثلا في شبه الكلمة ]            [ أجابت الحالة ب تكرار الحرف الأولفي    تمثلت الأخطاء ،
 [ حيث لم تكن معتادة على قراءة شبه الكلمات في البداية.ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ]
o مثل شبه الكلمة ]           [ أين أجابت  إبدال الحروف بحروف مشابهة من الناحية الكتابية ،

 الحالة ب ]            [. 
o في وسط الكلمة، مثلا في شبه الكلمة ]            [ أجابت الحالة ب  أغلبها كانت    الإضافة

 [. ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ]
o مثلا في شبه الكلمة ]          [ أجابت الحالة ب ]          [كان فقط في الأخير  حذف الحرف ، . 

 
 (، لنتائج اختبار قياس مستوى القراءة جزء  س.ب سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة )  -ب 

 د:بن  24الكلمات المتكون من  

 . إقرأ بصوت عال هذه الكلمات  التعليمة: -
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 الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  الإجابة  الكلمة  

 0 شحرور  1 طحال  0 عاج 1 معلمة 0 تلفاز 1 أبي

 0 نشويات 1 منتدى 1 صهر 1 تماسيح  1 أشجار  1 جدة 

 1 زمهرير  0 سبانخ  0 عروة  1 محفظة  0 مدرسة  1 فيل 

 1 إستمارة  1 قناديل 1 ماجن 1 سيارة  1 دجاجة  1 غرفة 

 24من أصل    17 المجموع 

نسبة 
 الإجابة 

71% 

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في جزء الكلمات (:17الجدول رقم )

 . %71نسبة إجابات الحالة كانت جيدة بنسبة  (، لاحظنا أن 17حسب النتائج المقدمة في الجدول رقم)  

 ، نعرض النتائح الخاصة بهذه الحالة: الحرف المتغيرو  لمعايير الطولبتحليل جزء شبه الكلمات تبعا 

 نتائج الحالة الثانية )ب.س( في جزء الكلمات حسب النوع  (:18الجدول رقم )

د "الكلمات المألوفة" كانت كلها (، نلاحظ أن الإجابات في بع18رقم )  حسب النتائج المقدمة في الجدول  
"الكلمات القصيرة" و "الكلمات الطويلة" و "الكلمات النادرة كانت   ، أما في أبعاد % 100صحيحة بنسبة  

 .%75نسبة الإجابات جيدة و متشابهة 

 نسب الأخطاء  عدد الإجابات  نوع الكلمات 

 %75 9 بند  12قصيرة: 

 %67 8 بند  12طويلة: 

 %83 10 بند  12مألوفة: 

 %42 5 بند  12رة:  دنا
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 و قد لاحظنا التالي:   

 : "الكلمات القصيرة"و بعد  "الكلمات الطويلة"في بعد  -

، مثلا  حذف الحروف وخاصة في آواخر الكلمات نلاحظ أن الأخطاء في بعد "الكلمات الطويلة" تمثلت في 
 [.في كلمة ]           [ قامت الحالة بحذف حرف "  " و أجابت ب ]            

، مثلا كلمة ]ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ[  ابدال الحرف الأولأما في بعد "الكلمات القصيرة"، تمثل الخطأ الوحيد في  
 أجابت الحالة ب ]ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ[.

 :"الكلمات المألوفة"، و بعد "الكلمات الناذرة" في بعد  -
 حذف الحروف الأولى واجهت الحالة صعوبة أكثر في بعد "الكلمات الناذرة"، وتمثلت الأخطاء في   -

من الكلمات مثلا كلمة ]             [ أجابت الحالة ب ]             [ و كذلك لجأت الحالة  
 للقراءة بالتقطيع في هذا البعد. 

بحروف مقاربة من حيث المخرج، مثل في كلمة ]             [ أصدرت الحالة    حروفالابدال   -
 الكلمة ]              [. 

 

 

 

 

 

 (: نتائج الحالتين في اختبار شبه الكلمات و الكلمات 8التمثيل البياني رقم )

البياني رقم ) - الفارق بين الحالتين ليس كبير، حيث نلاحظ أن نسب 8نلاحظ في التمثيل  (، أن 
 نتائجهما تقاربت في كل من جزء "شبه الكلمات"  وجزء "الكلمات". 

سنقدم في هذا الجزء التحليل الخاص بالحالة الثانية )ب.س(، لنتائج إختبار "العطلة" لقياس مستوى    -ت 
 كلمة:  260قراءة النص، المتكون من  
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 (: نتائج الحالة الثانية )ب.س( في قراءة النص19الجدول رقم )
الحالة قامت بقراءة كل الكلمات، مما أدى (، لاحظنا أن  19في الجدول أعلاه رقم)  النتائج المقدمةحسب  

 لاستغراق الحالة زمن أطول في قراءة النص.

 ومن قراءة الحالة للنص لاحظنا التالي:  
 تكرارها في النص  الأخطاء  تكرارها في النص  الأخطاء  تكرارها في النص  الأخطاء 
 51 التوقفات  44 حذف الحرف  30 الإبدال 
 192 التقطيع  0 حذف الكلمة  26 الإضافة 
 الملاحظات:   98 تكرار الحرف  47 التشويه 

 الحالة بالتصحيح الذاتي  قامت -
 السطور  من تتبع الحالة تمكنت -

 (: إجابات الحالة الأولى )ب.س( في قراءة النص20الجدول رقم )

(، نلاحظ أن أقل الخطاء التي ارتكبتها الحالة تمثل في حذف الكلمة و 20حسب نتائج الجدول رقم )  
 الإضافة، في المقابل أكثر الخطاء المتكررة هي التقطيع، و تكرار الحروف.

 كما لاحظنا أن للحالة القدرة على التصحيح الذاتي، كما تمكنت من تتبع سطور النص وعدم تعديها. 

 حيث:

تحصلت الحالة الثانية على نتائج متوسطة في القدرة على قراءة النص، وقد لاحظنا أن الحالة كانت تقرأ    
 بشكل متقطع، إلا أنها تمكنت من قراءة بعض الكلمات بدون تكرارت في البداية.

الحالة لم تشعر بالخوف و القلق أثناء القراءة، حيث قامت في عدة مرات بعد قراءة الكلمات بشكل خاطئ    
 بالتصحيح ذاتي وقراءة الكلمة من جديد بطريقة صحيحة.

عدد كلمات  
 النص 

عدد الكلمات  عدد الكلمات غير المقروؤة  عدد الكلمات المقروءة 
 الصحيحة 

زمن القراءة  
 المتوقع 

 زمن القراءة 

 8:28 دقائق  9أقل من  82 0 260 260
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الحالة واجهت   النص، مما يدل على أن  الحالة وقتا طويلا في قراءة  القراءة استغرقت  على حسب زمن 
 صعوبات أثناء القراءة، و قامت بأخطاء من نوع:  

 تكرار الحرف: تكرار الحرف تكرر بكثرة في بداية الكلمات ، مثلا في كلمة ]               [. 
 ل. ]                     [ : مثلا في كلمة ]              [ قامت بحذف المد في المقطع الأو الحذف

كلمة بكلمة أخرى لها نفس المؤشرات البصرية، مثلا كلمة ]             [ بكلمة   إبدالكما لاحظنا   
 .]...............[ 

 مثلا كلمة ]             [ أضافة مصوتة في الأخير ]                     [. :الإضافة 
 

 

 

 

 ( نتائج الحالتين في اختبار قراءة النص 9التمثيل البياني رقم )

(، نلاحظ أن قراءة الكلمات الصحيحة لدى الحالة الثانية أكثر من الحالة  9حسب التمثيل البياني رقم )  
 اأولى

 
 (: إجابات  الحالتين في اختبار "العطلة" 10التمثيل البياني رقم )
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البياني رقم )   التمثيل  تكرار 10حسب  تقاربت في كثير من الأخطاء ك  (، نلاحظ أن أخطاء الحالتين 
الحروف و التوقفات و الإضافة، ولكن في المقابل نلاحظ فارق كبير في طريقة قراءة الكلمات بحيث لجأت 

الحالة الأولى قامت بالحذف على عكس الحالة  حيث أن  الحالة الثانية للتقطيع بكثرة، كذلك حذف الكلمات،  
 الثانية التي لم تحذف أي كلمة.
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   :لنتائج الدراسة عامة مناقشة  (2
في هذه الدراسة و من خلال النتائج المتوصل إليها، يمكننا إثبات تحقق الفرضيات المطروحة، العامة و  

 سنحاول تفسيرها اعتمادا على الجانب النظري و الدراسات السابقة.، بحيث الفرعية منها
بالشلل ين  الأطفال المصابالتي تنص على ان "  الفرضية الفرعية الأولى "الوعي الفونولوجي":نتائج  مناقشة  

 ."على مستوى الوعي الفونولوجيصعوبات من يعانون الدماغي 

تحققت    نتائج إختبار الوعي الفونولوجي على حالتين تعانيان من شلل دماغي،في ضوء الدراسة وبعد عرض  
الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون من إضطرابات   على أنتنص  الفرضية الفرعية الأولى و التي  

و تبث ذلك من خلال تحقق الفرضيات الجزئية الثلاثة: الأولى "الأطفال  ،  وعي الفونولوجيالعلى مستوى  
الأطفال المصابون بالشلل    ، الثانية "القافيةالمصابون بالشلل الدماغي يعانون من صعوبات على مستوى  

، الثالثة "الأطفال المصابون بالشلل الدماغي يعانون من  المقطعالدماغي يعانون من صعوبات على مستوى  
 .الفونيمصعوبات على مستوى 

تنص على أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون   التي  ،الفرضية الجزئية الأولىتحققت  بحيث    
في بعد القافية،    الإختبار و تبين ذلك من خلال عرض و تحليل نتائج  "،  القافية"من صعوبات على مستوى  

لحالتين تعانيان من شلل دماغي. لاحظنا أنه يوجد صعوبة في مهمة انتاج كلمة تقفي مع الكلمة المقصودة 
أين كانت الإجابات (، مقارنة مع المهمتين الأخريتين  %67  -  %0)  بين  و التي ترواحت فيها الإجابات 

(. وقد تبث ذلك من خلال أخطاء الحالتين والتي تمتلث الصعوبة في القدرة على  %100  -  %67بين )
 استحضار الكلمة المناسبة. 

تنص على أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون من  التي  ،  ثانيةالفرضية الجزئية التحققت  و    
تمثلت الصعوبة في بعد المقطع، أكثر في مهمة إختيار كلمة تنتهي بنفس  مقطع"،  ال"صعوبات على مستوى  

، وظهر ذلك من أخطاء الحالتين باختيار الكلمة المعروفة %33الصامتة إذ أجابت كلتا الحالتين بنسبة  
    .لديه

تنص على أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون من  التي ،  ثاثةالفرضية الجزئية الكما تحققت    
و تميز بعد الفونيم، بصعوبة أكثر في مهمة تعويض الحرف الأول أين  فونيم"،  ال"صعوبات على مستوى  
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(، و تبث ذلك من خلال الخطأ الذي يرتبط بصعوبة في استحضار  %33  -  %0تراوحت الإجابات بين )
 راجع إلى ضعف في الرصيد المفرداتي النشط.يمكن أن يكون  الكلمة، 

توصلنا إلى تحقق الفرضية الفرعية الأولى، التي تنص على وجود صعوبات بعد تحقق الفرضيات الجزئية    
ك مــفي  الــل  ال ــيــافــقــن  الــطــقــمــة،  و  بــيــونــفــع  تــيــحــم،  مـــدرجــث  الأصــت  إل ــعــن  الأســب  بــهــى  ط  ــوســتــمــل 
فــابــالإج الــة  يــمــن كــيــتــالــحــي  ال ــلــا  الفون%39ع  ــطــقــمــي:  ال%42م  ــيــ،  فــك.  %67ة  ــيــافــقــ، و  ي  ــما ورد 
أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي  ،  Ruth Card &Barbara Doddو    Typhele favreالباحثة    ةــدراس

 عطاء كلمة الجديدة.إ صعوبات أكثر في تجزئة المقاطع و تغيير الفونيمات و يواجهون 

بالشلل الدماغي  ين  لأطفال المصاب االتي تنص على أن "  نتائج الفرضية الفرعية الثانية "القراءة":مناقشة  
 قراءة".على مستوى الصعوبات  من  يعانون 

و  تحققت الفرضية الفرعية الثانية،   عرض نتائج إختباري القراءة على حالتين تعانيان من شلل دماغيبعد  
و تبث  القراءة،  التي تنص على أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون من إضطرابات على مستوى  

ذلك من خلال تحقق الفرضيات الجزئية الثلاثة: الأولى "الأطفال المصابون بالشلل الدماغي يعانون من  
، الثانية " الأطفال المصابون بالشلل الدماغي يعانون من صعوبات على  شبه الكلمةصعوبات على مستوى  

 . النص ، الثالثة "الأطفال المصابون بالشلل الدماغي يعانون من صعوبات على مستوى الكلمةمستوى 
تنص على أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي يعانون  التي  ،  ولىالفرضية الجزئية الأ حيث تحققت    

الكلمة""من صعوبات على مستوى   النتائج في بعد شبه  ،  شبه  تبين ذلك من خلال عرض و تحليل  و 
  %50أين ترواحت الإجابات بين )  د الشبه الكلمات الطويلة  في بع  بحيث واجهت الحالتين صعوبة  الكلمات،

التي ظهرت في قراءة شبه الكلمات على أنها كلمات معروفة، و إضافات الأخطاء    في  تبث ذلك(، و 69%  -
 في شبه الكلمات للتقريب من الكلمات المخزنة لديهم.

تحققت     الالفرضية  و  من  ثانيةالجزئية  يعانون  الدماغي  بالشلل  المصابين  الأطفال  أن  على  تنص   ،
الطويلة و كانت الإجابات في بعد الكلمات  بصفة ضئيلة    ، ظهرت الصعوبةكلمة"ال"صعوبات على مستوى  

(، إذ تبث عن طريق الأخطاء التي قامت بها الحالتين وتمثلت في حذف أواخر %88- %71متراوحة بين )
 الكلمة، كما كانت تقوم بتشويه بعض الكلمات.
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تحققت    الكما  الجزئية  من  ثالثةالفرضية  يعانون  الدماغي  بالشلل  المصابين  الأطفال  أن  على  تنص   ،
الفونولوجية في  ،  نص"ال"صعوبات على مستوى   ظهرت الصعوبة عند كلتا الحالتين من خلال الأخطاء 

(، التشويه  30  - 26(، الإضافة )66  -44الحرف )الكلمة حيث ظهرت أكثرها من حيث العدد في حذف  
(، كما لاحظنا أن قراءة النص عند الحالتين المصابة بالشلل الدماغي  24  -20( و الإبدال )47  -15)

(، أما في طريقة القراءة فتظهر  60  -51(، توقفات )101  -98تتميز بتكرار الحرف في الكلمات عددها )
، كالآتي: حذف الكلمة، التقطيع، التصحيح الذاتي، و تتبع السطور، مما بين  أنها تختلف من حالة لأخرى 

 اختلاف المدة المخصصة لقراءة النص و يبدو هذا متعلقا بنوع الشلل الدماغي. 
( خلال 192ففي الحالة الثانية التي تعاني من شلل دماغي تشنجي، ظهرت عندها عدد تقطيع مرتفع )  

ثانية، كما تميزت القراءة بالقدرة على التصحيح الذاتي، و    28دقائق و    8قراءة النص، إذ أنها استغرقت  
من شلل دماغي تخبطي    تتبع السطور و بالتالي عدم حذف الكلمات، في حين الحالة الأولى التي تعاني

ثواني، كما تميزت   10دقائق و    6فاستغرقت    خلال قراءة النص،(  30التقطيع بنسبة قليلة )  هاظهر عند 
 ( راجع لعدم تتبعها للسطور.71القراءة بعدم القدرة على التصحيح الذاتي، و حذف الكلمات )

بعد تحقق الفرضيات  الجزئية توصلنا إلى تحقق الفرضية الفرعية الثانية، التي تنص على وجود صعوبات   
حيث تدرجت من الأصعب إلى الأسهل بمتوسط الإجابة في في كل من شبه الكلمة، الكلمة، و النص، ب

في دراسة الباحثان    ، فكما ورد  %80، و الكلمات  %60، شبه الكلمات  %37الحالتين كما يلي: النص  
Vandervelden. M, Siege. L  ،أن الأطفال المصابين في الشلل الدماغي القادرين على التواصل لفظيا  

 Typheleالطبيعي لأعمارهم و في دراسة    ولكن لا يقع ضمن النطاق  يمكن أن يحققو مستوى من القراءة

favre    الفئة بأنها  ، و "الكلمات غير المألوفة لها"واجهت صعوبات في  أن هذه  تم تفسير هذه الصعوبات 
 . مستوى فك التشفير راجعة لمشاكل على

بالشلل الدماغي يعانون من  تحققت بذلك فرضية بحثنا العامة التي تنص     على أن الأطفال المصابين 
بتحقق الفرضيتين الفرعيتين الأولى التي تنص على  ،    صعوبات على مستوى الوعي الفونولوجي و القراءة

تنص على وجود صعوبات في القراءة، وقد توصلنا وجود صعوبات في الوعي الفونولوجي، والثانية التي  
بصفة عامة أن في الوعي الفونولوجي تواجهان الحالتين صعوبة أكثر في الوعي بالمقطع و الوعي بالفونيم  

وقد أثبت نظريا أن الوعي    .أما في القراءة فتعانيان صعوبة أكثر في قراءة شبه الكلمات و قراءة النص 
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من بينها القراءة المقطعية في الوعي    الفونولوجي له علاقة بالقراءة نظرا إلى ارتباط الاستراتيجيات المستعملة
، أظهرا أن للوعي الفونولوجي  Asbell. S, Donders. J & othersدراسة الباحثان    هذا ما اكدتهو بالمقطع  

 تأثير على مستوى القراءة.  

 إستنتاج عام: 
بعد عرض و تحليل النتائج المساهمة في تحقيق فرضيات دراستنا، و التي أثبتت وجود صعوبات على   

سنوات و   9مستوى الوعي الفونولوجي و القراءة عند كلا الحالتين المتمثلة في الحالة الأولى التي تبلغ  
اني من شلل دماغي سفلي  سنوات و تع  8تعاني من شلل دماغي رباعي تخبطي، و الخالة الثانية التي تبلغ  

يمكن تفسير هذه الصعوبات    الوعي الفونولوجي تشنجي، و بعد مناقشة هذه النتائج الخاصة بالحالتين في  
على أن هذا المستوى يأخذ منحى آخر غير النمو عند الأطفال العاديين من حيث وحداته )القافية، المقطع،  

أن الأطفال العاديين تكون مراحل نمو    1999الفونيم(، إذ أنه تبث من خلال منظور الباحث زورمان سنة  
  الوعي بالمقطع سنوات، ثم    3في سن    الوعي بالقافية:  هذه الوحدات عندهم حسب السن على الشكل الآتي

 سنوات و بالتالي فكل مرحلة تكون أصعب من سابقتها.   6في سن    الوعي بالفونيمسنوات، بعدها    5في سن  
أما في دراستنا هذه توصلنا أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي، تتدرج مراحل وحدات الوعي الفونولوجي   

، ثم  %39: المقطع بمتوسط إجابات  الآتيلديهم حسب الصعوبة بناءا على متوسط النتائج على الشكل  
   الشكلين الآتيين:   في  سنوضحهما    وهذا.  %67،و بعدا الفونيم بمتوسط إجابات  %42الفونيم بمتوسط إجابات  

 

 

 طفال العاديين حسب زورمان (: يمثل تدرج وحدات الوعي الفونولوجي عند الأ7الشكل رقم )

 

 

 

 طفال المصابون بالشلل الدماغي الفونولوجي عند الأ(: يمثل تدرج وحدات الوعي 8الشكل رقم )

 المقطع

 الفونيم  الـــقـــافـــيـــة

 الفونيم

 المقطع الـــقـــافـــيـــة 
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يمكن تفسير هذه الصعوبات على أن هذا المستوى لا  قراءة  الأما بعد مناقشة النتائج الخاصة بالحالتين في 
القراءة، فقد تبث حسب  يتناسب مع النمو عند الأطفال العاديين من حيث الاستراتيجيات المستعملة في 

أن مراحل نمو الاستراتيجيات عند الأطفال العاديين تكون على الشكل   1985منظور الباحث فريث سنة  
سنوات،وبعدها    7إلى    6في سن    المرحلة الأبجديةسنوات، ثم    5في سن    المرحلة اللوغوغرافيةالآتي:  

 سنوات و كل مرحلة تصبح القراءة أسهل من سابقتها. 8في سن   مرحلة الإملائيةال
  في دراستنا هذه توصلنا أن الأطفال المصابين بالشلل الدماغي، قد تمكنوا من الاستراتيجية اللوغوغرافية و    

وذلك في شبه الكلمات حيث كانوا يخطؤون بقراءة شبه الكلمات على أنها كلمات معروفة فيعتمدون على  
في قراءة الكلمات المعقدة و النص وبرز ذلك من خلال   ، و الاستراتيجية الأبجديةالشكل العام للكلمة فقط
معجمية بحيث اعتمدوا عليها  ولكن واجهوا صعوبات في استعمال الاستراتيجبة ال  اعتمادهم على التقطيع،

 هذا ما سنوضحه في الشكل الآتي:  وفي قراءة بعض الكلمات المألوفة 
  

 

          

 حسب فريث  استراتيجيات القراءة عند الأطفال العاديين(: 9الشكل رقم )

 

               

 

 

 

 بالشلل الدماغي مصابون استراتيجيات القراءة عند الأطفال ال(: 10الشكل رقم )
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 ة: ــمــاتخــال 
في الوعي   الأطفال الذين يعانون من شلل دماغي  مستوى الهدف الأساسي لدراسة بحثنا حول    تمحور  
الـوجـولـونـفـال و  مـكـمـتـلـولراءة،  ـقـي  دراسـن  هـن  الـة  قـوضـمـذا  بـنـمـوع  بـإجـا  الـبـاتـبث  ـح ـراء           جـهـنـمـاع 
ة أزداو ـيثـاحـبـال    رفـن طـف مـيـكـم ـي الـوجـولـونـفـي الـوعـار الـبـتـق اخـيـبـطـتـة بـالـح ـة الـة دراسـقـريـط  ي وـفـوصـال

للقراءة المكيف من طرف  و اختبار النص "العطلة"    ثة، واختبار القراءة المكيف من طرف نفس الباح   شفيقة
سنوات. و خلصت دراستنا على    9و    8حالتين تعانيان من شلل دماغي تبلغان  على  ،  صليحة غلاب  ةلباحثا

، أما في  المقطعنتائج، أنه يعاني الأطفال المصابون بالشلل الدماغي من صعوبات بنسبة أكثر في الوعي ب
ثر في قراءة شبه الكلمات و النص، كما أن هذين الاختبارين  كأصعوبات  مستوى القراءة فقد واجهت الحالتين  

ساهموا و بشكل دقيق في وصف الوعي الفونولوجي و القراءة عند هذه الفئة إذ ظهرت من خلال مهام 
الفونولوجي و قراءة شبه الكلمات، الكلمات و النص  ، كما برزت صعوبة قامت بها الحالات في الوعي 

لتي تقفي مع الكلمة  الحالتين بصفة متشابهة في بعض المهام من الوعي الفونولوجي كمهمة إنتاج الكلمة ا
المقصودة و مهمة اختيار كلمة تنتهي بنفس الصامتة، كذلك في مهمة تعويض الحرف الأول، و في بعض  

 قراءة شبه الكلمات و قراءة النص. المهام من القراءة كمهمة
 :مايليو من هذه الدراسة نقترح 

بالشلل الدماغي لتنمية الوعي الفنولوجي  تصميم مناهج تعليمية تتناسب مع قدرات التلميذ المصاب   -
 و القراءة. 

بالشلل   - المصابون  الاطفال  فئة  عند  القراءة  و  الفونولوجي  للوعي  وعلاجية  تدريبية  برامج  إعداد 
 الدماغي 

 توسيع العينة في الدراسات القادمة -
البحث في العمليات المعرفية لدى هذه الفئة.  -
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