


    
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pedagogical Support Tailored for Second-year Students Majoring in 

Educational Psychology. 

 

Prepared by: Dr. Khetib Zoulikha( MCA) 

 

 

  

 

Academic Year 2022/2023 

 

 

 

 

 

Ministry of Higher Education and 

Scientific Research 

University of Oran 2 Ahmed Ben 

Ahmed 

Faculty of Social Sciences 

Department of Educational Sciences 

Pedagogical Support 

Educational Research  Methodology 



 

 

 

 

 

 

University University of Oran 2 Ahmed Ben Ahmed  

Faculty Faculty of Social Sciences 

Section Department of Educational Sciences 

Target Group For second-year Students Educational Sciences 

Modules  Educational Research Methodology (1) and (2) 

Unit Type Methodological Educational Unit  

Balances 03 

Coefficient 02 

Time Tuesday from11:00 to 12:30 

Lecturer Dr. Khetib Zoulikha(M-C- A-) 

Email address Khetibzoulikha71@yahoo.fr 

khetib.zoulikha@univ-oran2.dz 

 

 

 

General Information about the Module 

mailto:Khetibzoulikha71@yahoo.fr
http://univ-oran2.dz/


 

Course: Educational Research Methodology 1 

Professor: . Khetib Zoulikha 

Educational Objectives: 

The student should become familiar with the methodology of scientific research. 

Prerequisite Knowledge: 

- The student should have knowledge of some principles of research methodologies and their 

schools. 

Course Content: 

1. Selection of research topic and primary sources. 

2. Research problem. 

3. Research hypotheses. 

4. Research methodologies and design of educational research. 

* Remaining elements in the third semester. 

Assessment Method: 

Written exam at the end of the semester for lectures. 

Continuous assessment throughout the semester for practical assignments. 

Note: Detailed elements not covered in lectures will be explored by students in application sessions 

for research and expansion. 

Semester: Fourth 

 

 

 

 

 

 



 

 

Course: Educational Research Methodology 2 

Professor: . Khetib Zoulikha  

Educational Objectives: 

The student should become familiar with scientific research techniques and their application. 

The student should learn about the methods of documenting scientific research. 

Prerequisite Knowledge: 

- The student should have sufficient knowledge about research methodologies. 

Course Content: Continuing from the fourth semester: 

5. Literature review and its utilization in research. 

6. Methods of selecting research samples and their criteria. 

7. Techniques for collecting research data. 

8. Documentation of research in educational research: 

   1. Footnote method. 

   2. American Psychological Association (APA) style. 

Assessment Method: 

Written exam at the end of the semester for lectures. 

Continuous assessment throughout the semester for practical assignments. 
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1- Course Description: 

The prerequisite knowledge required for this course mainly involves the student's familiarity 

with some principles of research methodologies and their schools. Through the course 

content, which consists of several lectures, we will cover the essential foundations of 

selecting research topics and primary sources, research problems, research hypotheses, and 

research methodologies and the design of educational research. 

The evaluation of students at the end of the semester includes a written exam for the lectures 

and continuous assessment throughout the semester for practical assignments. The elements 

not covered in detail during the lectures will be explored by students in application sessions 

for research and expansion. 

As for the fourth semester, the prerequisite knowledge required is that the student has 

sufficient information about research methodologies. 

 The objective of this course is for the student to become familiar with scientific research 

techniques and their application, as well as to learn about methods of documenting scientific 

research. This will be achieved through the course content presented in the form of lectures, 

covering the following topics: literature review and its utilization in research, methods of 

selecting research samples and their criteria, techniques for collecting research data, and 

documentation of research in educational research, including familiarity with the footnote 

method and the American Psychological Association (APA) style. 

The assessment concludes with evaluating the students through a written exam at the end of 

the semester for the lectures and continuous assessment throughout the semester for the 

practical assignments. 

 

 

 

 

 



 

2- General Objectives of the Course: 

The general objectives of this course are as follows: 

- Familiarize students with the methodology of scientific research. 

- Familiarize students with the methodology of selecting research topics and primary 

sources. 

- Familiarize students with the methodology of formulating research problems. 

- Familiarize students with the methodology of formulating research hypotheses. 

- Familiarize students with the methodology of formulating research methodologies and 

designing educational research. 

- Familiarize students with the methodology of presenting and utilizing previous studies and 

how to employ them in research. 

- Familiarize students with the methods of selecting research samples and their criteria. 

- Familiarize students with the techniques of scientific research and their application. 

- Familiarize students with the methods of documenting scientific research. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Third Semester: Educational Research 

Methodology (1) 

Selection of Research Topic and its primary 

sources. 

 

1. Selection of the Research Topic. 

1.1. Choosing A Good Research Topic 

1.1.1. Novelty and Originality. 

2.1.1. Personal Interest and Capability. 

3.1.1. Accuracy and Clarity. 

4.1.1. Access to Information (availability). 



 

 

Introduction:  

To define the concept of scientific research, we need to address the following key points: its 

definition, characteristics, types of scientific research, and the tools used in scientific 

research. 

In language, research means to inquire, request, or investigate a specific matter. In technical 

terms, there are several definitions, including: "Scientific research is the organized 

compilation of all available information to the researcher on a specific topic, arranged in a 

new way that supports previous knowledge or makes it clearer and more explicit." It is also 

defined as "a methodical and precise means of inquiry and investigation carried out by the 

researcher with the purpose of discovering new information or relationships, as well as 

developing, correcting, or achieving existing knowledge. This inquiry and investigation 

follow the steps of the scientific method and involve selecting the necessary methods and 

tools for the research." It is also defined as "the meticulous attempt to solve problems that 

trouble and puzzle humans." 

Therefore, it can be inferred that the means is scientific research, and the goal is knowledge. 

Based on the aforementioned definitions, we can extract some objective characteristics of 

scientific research, including the following: 

1. Scientific research is organized and structured. It is a systematic, precise, and 

planned mental activity. Laws and theories are realized and discovered through 

organized and well-prepared mental activities, not by chance. This ensures complete 

confidence in the results of scientific research. 

2. Scientific research is a dynamic and innovative process, which means that it always 

involves the renewal and addition of knowledge through continuous and ongoing 

replacement of evolving knowledge. 

3. Scientific research is comprehensive and universal, meaning that information and 

knowledge are generalized and accessible to everyone in order to acquire the 

scientific characteristic. It is comprehensive because it encompasses all fields of 

science. 



These are the characteristics shared by all scientific research. However, there are specific 

characteristics that apply to certain types of research, such as the experimental feature in 

experimental research, as well as the interpretive feature that distinguishes interpretive 

research. 

The selection of the research topic is the first and most important challenge faced by 

students after completing their required studies and embarking on the preparation of their 

thesis. This selection must be extremely accurate, as this stage is arduous. The more 

successful the choice, the more significant problems are resolved. Many researchers 

attribute the difficulties encountered at the beginning of research to personal, general, and 

influential factors affecting the selection of a scientific research topic, in addition to 

economic and external factors. 

 

1. Sources of Research Topic Selection: 

The process of selecting a research topic requires prior knowledge that enables the 

researcher to develop an initial detailed understanding of it. 

 It also involves stating the motivation for choosing the topic and the reasons behind this 

choice, as well as the sources and references to be relied upon and the expected or 

anticipated results of the research (Mahdi Fadlallah, 1998). BelkacemFerhati (2011) 

indicates that the process of selecting a research topic relies on the student themselves and 

their general subject, especially since the student has no experience in the research process 

or independent thinking.  

This is because the choice of research topic determines the quality of the study, the 

methodology, the research plan, the tools, and the type of data that needs to be obtained. 

It is worth noting that in academic research, the selection of research topics at different 

stages of study, whether at the undergraduate, master's, or doctoral level, varies. If the 

purpose of the initial stage thesis is to add something new to the student's knowledge, then 

the novelty added by a doctoral dissertation should be clearer, stronger, and at a higher level 

suitable for the advanced academic degree (Marwan Abdul-Majeed, 2000, p. 87). 



The researcher and the supervisor play a crucial role in the selection of the research topic. 

Ghazi Annaya (2000) indicates that the method of choosing a research topic can be 

narrowed down to two main approaches: the first is for the researcher to choose the topic 

themselves, and the second is for the topic to be chosen by the supervisor. 

 It is recommended that the supervisor discusses three aspects with the student regarding the 

research topic: the scientific importance of the topic, the suitability of the topic for research, 

and the student's capabilities and personal readiness to engage with the research topic 

(Mahdi  Fadlallah, 1998, p. 38). 

Fundamental criteria that both the student researcher and the supervisor should consider 

include the emotional and psychological connection between the researcher and the research 

topic, as well as the preparedness and self-competence. Academic research requires mental 

abilities, psychological readiness, material resources, and ethical qualities, which are 

essential criteria to be taken into account (Belkacem Ferhati, 2011). 

Apropos of the sources for selecting a research topic, previous personal experiences, 

contracting and serving others, observing the environment, exchanging previous opinions 

and scientific theories in the research field are considered fundamental aspects (Abdul 

Karim Bouhafs, 2001). In this regard, Fodil Delio (2014) states that important reference 

sources for selecting a research topic include encyclopedias, journals, domains, conferences, 

study days, scientific discussions, dissertations and theses, websites, and paying attention to 

various social, economic, political, cultural, religious, local, national, and international 

environmental factors. 

2- Criterion for Selecting a Research Topic: 

2.1. Novelty and Originality: 

 This criterion refers to the need for the topic to be new within the scope of the subject 

matter to which the study belongs. The more the topic is new, the more it exhibits the 

element of originality in the research. In other words, there should be a genuine contribution 

to scientific research and an expected addition to the specialized field, which is the ultimate 

goal of a university dissertation. This means that the research should aim to address 

scientific problems in its field, be innovative, and usually avoid repetition. 



 The research should be linked to contemporary priority issues, and the student should 

comprehend the targeted topics within the general plans, considering their various 

dimensions. The research should adapt its subject to serve one of those issues. The more 

successful the student is in this aspect, the more valuable their research becomes 

scientifically for the community, in addition to its academic value (Marwan Abdul-Majeed, 

2000). 

Tarek Abdel-Raouf (2010) points out a common misconception about scientific research, 

where repetition may be intentional to confirm the validity of previous research results or to 

prove the opposite. In this regard, Ghazi Annaya (2000) states that the reason for not 

accepting topics that have been addressed in master's or doctoral theses is to avoid 

plagiarism in literary and scientific forms. Marwan Abdul-Majeed (2000) suggests that if a 

topic with previous treatments is chosen, the research should aim to provide a new 

evaluation or introduce a new concept that was not present in the previous research. 

 

2.2 Personal Interest and Capability: 

 This element is considered a fundamental condition in selecting the topic, and it refers to 

feeling a particular emotional connection towards it. This connection serves as a motivation 

to persevere even when facing difficulties during the research (Mr. Hawari, 2012, p. 25). It 

is important to fulfill one's personal desire to tackle a specific problem.  

The more a certain topic captures the student's special interest compared to other topics, the 

more it becomes an effective driving force for their intellectual energy, pushing them to 

continue and follow with utmost care. Michel Beaud (1999) states in this regard that the 

topic should be able to inspire and maintain your interest for several years, remaining a part 

of your vision for a long time. 

 

 

 

 



2.3 Accuracy and Clarity: 

 This criterion pertains to the limited scope and clear dimensions of the topic. It addresses 

the meaning and purpose of the research. 

 The research topic should be clear in its meaning, precise in its treatment of ideas, and 

skillfully articulated in its formulation and expression (Ghazi Annaya, 2000, p. 40). Marwan 

Abdul-Majeed (2000) further clarifies that the selected research should have a narrow 

horizontal scope and a deep vertical dimension. It should focus on a key central point, 

delving into its intricacies rather than covering multiple points, regardless of their close 

connections.  

This supports the idea expressed by Ralph Berie that "research is about zooming in from the 

outer circle to the core and delving into it deeply. The completion of research should be 

feasible, as choosing a topic that lacks references or obtainable data would be meaningless. 

Therefore, it is necessary to ensure the possibility of obtaining all the necessary data" (Mr. 

Hawari, 2012, p. 26).However, an in-depth and advanced description does not imply that the 

student is familiar with all aspects related to their research topic, including primary and 

secondary interrelationships, in order to precisely and clearly determine the research subject 

in relation to other topics. 

2.4 Information Availability: 

 Ensuring the appropriate topic selection relies on the student researcher's extensive 

exploration of relevant primary and secondary books and references, both old and 

contemporary.  

This condition is crucial in topic selection, and the student should avoid topics with scarce 

references. Therefore, it is necessary not to rush into choosing enticing topics. Some 

scholars emphasize the scientific value of research through the abundance of sources and 

references, particularly specialized primary references (Ghazi Annaya, 2000, p. 41). This 

includes the availability of material, cultural, and scientific access to the sources and 

references of the intended research topic, meaning they can be obtained and utilized. 

Additionally, the student should have ample time to complete their research (Fodil Dalliou, 



2014, p. 121). Thus, the student should conduct a comprehensive survey of information, 

relying on their personal efforts in this regard. 

Michel Beaud (1999) adds five criteria for the quality of topic selection, stating that there 

are no good or bad topics, which can be determined by considering a set of criteria: 

First: The researcher personally - Does the topic interest, motivate, and excite them? Do 

they have something to say about the topic? Do they feel ready to work in this field for 

several years? 

Second: The supervising professor - Does the research topic align with their research 

interests? 

Third: Research situation - Has the topic not been extensively addressed in previous 

research? 

Fourth: Relevance - Is there anything new that warrants research in the topic or new 

research areas and developments worthy of study? 

Fifth: Alignment with research and professional projects - Does your research topic serve 

your research and professional endeavors? Does it fall within your areas of specialization 

and future interests? 

In this regard, it is generally necessary for the student researcher, supervisor, administration, 

and academic councils to share the responsibility of selecting and choosing topics in all 

scientific disciplines.  

The importance of teamwork in raising awareness about topics of practical significance at 

both individual and collective levels is emphasized. As highlighted by Belkacem Ferhati 

(2011), there is a need to avoid rushing in establishing standards and criteria for the overall 

quality of academic research, taking into account global quality theories and making them 

accessible to students. 

 This ensures that both the supervisor and the student adhere to an acceptable level of 

quality in registered research, which is evaluated based on those standards. 

 



4- Criterion for Choosing Research Topic 

There are intrinsic factors related to the researcher and objective factors associated with the 

nature of the research. 

Firstly, the researcher-related factors influencing the choice of the topic can be summarized 

as follows: 

1) Psychological inclination: 

 This initial attraction towards a specific research topic stem from the researcher's 

psychological desire to study, delve into, and specialize in it. This creates a sense of 

personal and emotional connection between the researcher and the research topic, which can 

alleviate the difficulties and physical fatigue faced during the research process, turning the 

desire into a source of enjoyment and passion. 

2) Personal capabilities: 

 These are among the crucial considerations for the researcher when selecting a topic, 

including: 

- Intellectual capabilities: The researcher's ability to objectively and competently address all 

aspects of the topic, as well as their command of complementary sciences, requires honesty 

and self-awareness. 

- Physical capabilities: It is essential for the researcher to be physically fit and free from any 

impairments that may hinder their ability to keep up with the research. They should avoid 

burdening themselves beyond their capacity. 

- Social and financial status: Certain research projects may entail substantial expenses or 

require the researcher to travel, including international travel. If the researcher has family 

responsibilities, it may limit their freedom to travel and be away from home. 

- Proficiency in foreign languages: Proficiency in foreign languages enables the researcher 

to access studies and references in those languages, particularly in comparative studies. 

- Specialization in the subject matter: The chosen topic should align with the researcher's 

scientific specialization, whether it is a general or specific field. For example, a researcher 



specialized in law should consider their sub-specialization, such as general law or specific 

branches like civil or commercial law. 

- Professional specialization: It is recommended that researchersproceed research within 

their professional specialization, where their job provides the necessary resources for 

research. Furthermore, they can benefit from professional advancement by enhancing their 

academic qualifications. 

Secondly, factors related to the nature of the research influencing the topic selection 

include: 

1) Time frame:  

This refers to the designated period for completing scientific research, determined by the 

relevant authorities overseeing specialized studies. Therefore, the researcher should choose 

topics that are feasible within the given time frame to avoid potential revocation of the 

research license. 

2) Scientific value of the research topic:  

The research should be innovative and capable of uncovering new facts or, at the very least, 

supporting existing knowledge to make it clearer and more refined. 

3) Academic degree attainment: Whether pursuing a master's or doctoral degree or aiming 

for professional promotion, the researcher's choice of topic may be influenced by the desired 

degree they aspire to achieve. 

4) Research references and sources: The availability of diverse and abundant references 

plays a crucial role in selecting the research topic. The more extensive and varied the 

references, the richer and more informative the research becomes. Conversely, limited 

references diminish the reliability and scientific value of the research outcomes. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

Introduction: 

 

1- Defining Research Problem. 

2- Selecting Research Problem. 

3- Sources for SelectingResearch Problem. 

4- Criteria for Quality Formulation of the 

Problem. 



Introduction: 

The process of formulating research problems is considered the second step after 

determining the research topic. It involves intellectual and scientific challenges and requires 

a conceptual understanding of the subject and its interests. It is a necessary step that the 

researcher cannot bypass, as it allows them to delve into the core of the subject (Abdul 

Fattah Al-Duwaydar, 2005, p. 406). 

1- Definition of Research Problem: 

 In research methodology, the problem represents a state of contradiction, ambiguity, or 

difficulty that manifests at a specific level of the phenomenon in its structure, form, or 

significance. It is posed as an existential issue, seeking to explore the truth of the 

phenomenon as a concept (Belqassem Ferhati, 2011, p. 40). 

 Typically, the research problem appears in the form of a perplexing and ambiguous 

question that lacks scientific legitimacy regarding the phenomenon, as there are no answers 

based on the available scientific knowledge due to its deficiency.  

This stimulates the researcher's motivation to conduct a scientific study to provide answers 

(Bashir Maamria, 2007). Generally, the problem represents an unsatisfied need, an obstacle 

to fulfilling our needs, or a mysterious situation that lacks a specific explanation (Abdul 

Rahman bin Abdullah Al-Wasil, 1999, p. 62). 

The research problem, as actuality, is the process of subjecting the problem to scrutiny in 

order to determine the most suitable approach for its study, and it produces a result. The 

research problem is the culmination of the questions raised in the research introduction, 

where the subject and its actual choices are presented, along with how to address or treat 

them. The research problem is a theoretical approach adopted by the researcher to deal with 

the posed problem through a question as a starting point. 

Two formulations can be used in writing the research problem in the research plan: the 

narrative-expressive formulation and the question formulation. In the narrative-expressive 

formulation, the problem is written using a regular sentence. 



 However, the interrogative formulation presents the problem in the form of a question. For 

example, the problem can be written in the narrative-expressive formulation as follows: 

"The impact of noise on the academic achievement of high school students." On the other 

hand, the problem can be written in the interrogative formulation as follows: "Does noise 

affect the academic achievement of high school students?" 

 The narrative-expressive formulation is more commonly used than the interrogative 

formulation, as it provides a more expressive format for the problem and its aspects. 

Additionally, the narrative-expressive formulation allows for a broader connection of the 

problem to its aspects and direct use of phrasing (Madinat Al-Manarah Blog, 2023). 

2- Selection of Research Problem: 

 The process of selecting the research problem is one of the most important and challenging 

steps that a researcher goes through. Testing the problem affects matters related to testing 

the methodology, the research sample, the necessary data collection tools, and the statistical 

methods used for analysis (Abdul Fattah Al-Duwaydar, 2005, p. 406).  

The research problem represents the final stage in testing the subject. It defines and justifies 

the approach through which it will be addressed. Additionally, it explains and provides 

scientific legitimacy for addressing the subject by presenting the indicators and practical 

reasons that directed the researcher to the studied topic (Abdul Karim Bouhafs, 2009, p. 35). 

Those interested in scientific research have established a number of criteria that assist the 

researcher in selecting the research problem. Some of these criteria are related to the 

researcher himself, while others are related to external social factors. The most important of 

these criteria, according to Ubaydat et al. (2004), are the personal criteria, such as the 

researcher's interests, abilities, time factor, availability of financial resources, availability of 

data and supportive administrative information.  

As for the scientific and social criteria, they include the scientific benefit of the research, the 

extent to which its results can be generalized, and its contribution to the development of 

other research (Wael Abdul Rahman Al-Til and Issa Mohammed Qahl, 2007, pp. 31-

32).When selecting a research problem, there are fundamental principles that need to be 

considered, as outlined by Abdul Fattah Al-Duwaydar (2005). 



 These include having a sense of the problem and being interested in it, recognizing the 

importance and scientific value of the problem, fostering communication and continuity in 

scientific research, taking into account the element of time, assessing the researcher's ability 

to study the problem, ensuring the availability of sources and references from which to 

gather the necessary data for the research, and having the necessary material and human 

resources to facilitate the research. To make a research problem worthy of study, it should 

possess the following essential elements: novelty in knowledge, validity and authenticity, 

research feasibility, significance, and usefulness (Bashir Maamari, 2007). 

 

3- Guidelines for Writing the Research Problem in the Research Plan: 

 The process of writing the research problem in the research plan follows several guidelines 

that must be adhered to. These guidelines focus on the nature of formulation, as well as the 

order and overall editorial aspect. When reading these guidelines, one must be aware of the 

general structure in which this element is written in the research plan, as mentioned in the 

previous paragraph. Now, we move on to the most important of these guidelines: 

1. The first guideline is that the presentation in the plan should fully and accurately 

express the research problem. This means that when the reader reads this element in 

the research plan, they should have a genuine and clear idea about the problem that 

the researcher will address in the rest of the research content. 

2. Adhere to a maximum word count of 150 words, which is a guideline followed by 

most universities. However, some universities allow a higher word count, reaching 

200 words or sometimes even 300 words, especially in research with social issues. 

3. The single-paragraph system is the adopted format for writing the research problem 

in the plan. It is incorrect to divide this content into multiple paragraphs. Punctuation 

marks should be considered within this paragraph. 

4. The explanation provided by the researcher when writing the research problem in the 

plan should include key information such as the nature of the problem, a brief 

overview of the reasons for its selection, and the resulting effects. (Al-Manarah Blog, 

2023) 



4- Sources for Selecting the Research Problem: 

Some important sources for selecting the research problem, we find personal experience and 

the researcher's interests, critical reading, studies and previous research in the specialized 

field, as well as experts and specialists in the researcher's area of expertise (Wael Abdul 

Rahman Al-Tall and Issa Muhammad Qahal, 2007). 

 Additionally, important sources for obtaining the research problem include the researcher's 

specialization and academic degree, the sense of the problem and awareness of it, scientific 

discussions and theoretical frameworks, future reading and critical analysis, and previous 

studies (Abdul Fattah Al-Duwaydar, 2005, p. 402). McMillan and Schumacher (1984), Goy 

(1990), Ary et al. (1996) emphasize that there are several sources to refer to in formulating 

the problem, including personal experience, various educational and psychological theories, 

previous research and social issues, scientific perspectives, and non-educational sources in 

general (Raja Mahmoud Abu Al-Am, 2001, p. 105). 

 

Benefits of the Research Problem: 

 Just as any machine cannot start functioning without a map of its operations, the research 

problem represents the solid structure of the research from start to finish. In other words, the 

problem is the main driving force behind the execution of the research. Without the 

existence and identification of the problem, there would be no research to begin with. This 

thread leads to numerous other benefits of the research problem, the most important of 

which are as follows: 

1. When a researcher finds a specific topic they want to dedicate their efforts to 

understanding, their thinking becomes focused on that topic, protecting them from 

distractions. This is a general benefit of identifying and articulating the problem. 

2. All research elements, including the research plan, theoretical framework, previous 

studies, and sub-elements such as hypotheses, methodologies, and samples, are 

intricately linked to the problem. Every piece of information in the research content 

is directly related to the problem. 



3. Precisely defining the problem means presenting what matters to the audience, thus 

attracting readers to the research. It is crucial to ensure that the problem is defined in 

a way that is relevant to the public and has real-world implications. 

4. Based on the identification of this problem, the research is fully classified in terms of 

its disciplinary affiliation. For example, if the problem revolves around a specific 

disease and its treatment methods, the problem would be classified within medical 

research on the library shelf (Al-Manarah Blog, 2023). 

5- Formulation of a Good Research Problem: 

 Raja Mahmoud Abu Al-Am (2001) summarized these criteria into four points as defined by 

Moor (1983). These criteria are as follows: 

1. The problem formulation should be in a specific statement or clear question. 

2. The problem should clarify the relationship between variables while specifying the 

population included in the study. 

3. The variables identified in the problem should align with the variables addressed by 

the study's tools, both in terms of the specific part and the procedures. 

4. The population specified by the problem should correspond to the research sample or 

individuals included in the study. 

Furthermore, the problem should be researchable or empirically verifiable (Raja Mahmoud 

Abu Al-Am, 2001, p. 28). 

A. Formulating Research Problem: 

 The primary criterion for formulating the problem is that it should be clear and specific, 

either in the form of a declarative statement or an interrogative sentence.  

This criterion serves as the fundamental and organizing criterion for other aspects. Some 

phrases may carry important ideas, but in the traditional sense, they refer to a set of 

circumstances that require discussion, testing a decision, finding a solution, or obtaining 

information. However, in the context of research problems, the meaning encompasses the 

possibility of empirical study, including data collection and analysis.  

 



 

This is the technical meaning of research (Mcmillah& L. Shumacher, 1989). Therefore, 

phrases that include vague proposals or evaluative questions are not suitable as research 

problems, such as questions of value, such as "Which one is better? Which one of the 

following is desirable, better, or worse?" Although such questions may have meanings for 

observers, parents, teachers, philosophers, and political leaders, they are not suitable for 

empirical research. However, they can be useful as a starting point. 

 Generally, this methodological point falls within the framework of what is known as 

problem identification, which involves formulating it in clear, understandable, and specific 

terms that express the content and scope of the problem, distinguishing it from other 

domains (Wael Abdul Rahman Al-Tal & Issa Mohammad Qahal, 2007, p. 33). 

One of the rules that contribute to defining the research problem is knowledge of the field. 

The researcher should be familiar with the field on which the research focuses by attempting 

to write some analytical studies in the area of the problem of interest. 

 Expanding the area of expertise is also important, as interaction with colleagues or other 

journals closely related to the field can help overcome many barriers that hinder the 

identification of the research problem. Furthermore, the use of brainstorming techniques 

aids in generating numerous ideas in the researcher's mind, facilitating their crystallization. 

The brainstorming strategy is considered one of the many methods to stimulate thinking and 

creativity, with over thirty methods in the United States and over a hundred methods in 

Japan, used in solving various problems (Mas'ad Mohammad Ziyad, 2015). 

 The researcher must avoid rushing in formulating the problem by posing a problem that 

cannot be studied due to its general nature or the data collection method associated with it. 

Additionally, choosing a problem that has already been selected and addressed by other 

researchers in a similar manner should be avoided (intentional repetition) (Raja Mahmoud 

Abu Al-Am, 2001, p. 101). 

 

 



 

B. Identifying Variables and the Population:  

 It is necessary to clearly specify all the main variables in the research problem. 

Additionally, the population should be clearly defined, ensuring that the problem is not 

overly general or incomplete. In this regard, Razaan Salah (2016) recommends not 

exceeding four variables as a maximum in research, as exceeding this limit would make the 

problem complex, involving multiple groups to study, leading to more than one population, 

which further complicates the task.  

In any field of scientific research, a problem typically involves variables. In cases of 

ambiguity or multiple variables with relationships and interconnections within a specific 

system that is not subject to chance or spontaneity, their interdependence usually follows a 

particular system, requiring the researcher to uncover these relationships among the 

variables that constitute this organization (Belkacem Ferhati, 2011, p. 51). 

C. Achieving Compatibility among Research Components: 

 The third criterion of problem validity reflects the compatibility of the research 

components, meaning that the variables specified in the problem should align with the 

variables measured by the research tools. This agreement helps facilitate the research 

process naturally and leads to its coherence and integration. Raja Mahmoud Abu Al-Am 

(2001) emphasizes the importance of defining the research topic and problem precisely, 

ensuring that the study's title is not the same as the research problem, as this would make the 

title itself the formulation of the problem (Ahmed Ibrahim Khudair, 2013, p. 36). 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Research hypotheses. 

 

1. Definition of hypotheses. 

2. Functions of scientific Hypotheses. 

3. Characteristics of a Good Hypothesis. 

4. Formulating Hypotheses. 

5. Classification of Types of Hypotheses. 

6. Standards for a Good Scientific 

Hypotheses. 



Introduction:  

The process of formulating hypotheses is considered the most crucial stage in scientific 

research. Hypotheses play a pivotal role in the steps of scientific inquiry as they either test a 

hypothesis or answer a research question. All scientific research activities rely on 

hypotheses, making them the primary tool in scientific investigations. The value of a 

scientific hypothesis lies in its contribution to constructing scientific facts and establishing 

connections between them to reach a solution for an existing problem. 

1. Definition of Hypotheses: 

 The scientific hypothesis, as described by Fouad Abu Hatab and Amal Al-Sadiq (1991), 

goes by several terms such as research hypothesis, fundamental hypothesis, or experimental 

hypothesis. However, the common term used is research hypothesis, based on the function it 

serves in research. It is defined as a good guess or a reasonable expectation of the outcome 

that the research will arrive at. 

 The word "hypothesis" derives from the French term "hypothèse," which means conjecture 

or assumption. It represents a stage of lesser certainty because the word is composed of two 

parts: "hypo" meaning less than, and "thèse" meaning thesis. Therefore, a hypothesis 

signifies something lesser than a thesis and is an educated guess that guides towards a 

solution (Bashir Maamria, 2007, p. 41). 

A similar definition of the hypothesis was presented by Fodil Dallio (2014) from a 

terminological perspective. The word "hypothèse" in French means "lower" (hypo) and 

"position" (thèse), or the foundation or support of something. It can be synonymous with the 

words assumption or thesis, assuming the existence of something to obtain a result, discover 

vague data, or propose a testable suggestion. Abdul-Ati Sayyad (1983) defines it as a 

temporary solution to a problem that the researcher adopts until the results emerge, 

accepting or rejecting it. 

 The scientific hypothesis is also defined as a temporary or potential explanation, thus being 

a mere guess with limited explanatory value. It is important for the researcher and is 

considered a step in the scientific research process, assisting the researcher in designing and 

conducting experiments or tests (Bashir Maamria, 2007, p. 23). John Dewey considers it as 



an important tool for the researcher, helping in experimental design and preparation 

(Belkacem Ferhati, 2011, p. 108).  

In this context, Kerlinger suggests that hypotheses are the most powerful tools for achieving 

the knowledge that can be relied upon for testable confirmations, decisions that can be 

tested to verify their accuracy or error, serving as reference solutions without interfering 

with the researcher's beliefs or values during the testing process (Fodil Dallio, 2014, p. 139). 

Although the scientific hypothesis is important, it is not necessary in all types of research. 

The types of hypotheses are linked to the research objectives. 

 If the research aim is to describe or diagnose a phenomenon, analyze the characteristics of a 

community, discover something, or examine the life of an individual or the activities of an 

institution, the hypothesis is not necessary. 

 In such cases, the researcher's goal is not to solve a problem but rather to survey or explore, 

gather information, and justify facts about a phenomenon, person, or institution. However, 

the facts and information collected may become sources for scientific hypotheses (Bashir 

Maamria, 2007). 

2. Functions of Research Hypotheses: 

The scientific hypothesis serves two important functions in the process of scientific 

research, as defined by Rajaa Mahmoud Abu Al-Aalam (2001): theoretical construction and 

formulation of theory components in a testable format. Snow (1979) presents six levels of 

theory, with the first level involving the formulation of hypotheses on which the theory is 

based.  

At this level, the theory creator possesses a strong intuitive sense based on theories, 

experiences, and previous observations. One of the functions of the scientific hypothesis is 

to provide us with a temporary explanation of phenomena. It provides the researcher with a 

specific relationship that can be directly tested in the research.  

The hypothesis guides the research by directing the relationship between variables, thereby 

determining the nature of subsequent procedures, required data, sample, appropriate tools, 

statistical methods, and the overall scope of the study. 



Bashir Maamria (2007) describes the functions of the psychological scientific hypothesis as 

a bridge between experimental and field research theories, performing several functions.  

It serves as a tool to test the validity of the theory, aids in developing knowledge, helps the 

researcher anticipate specific results, assists in outlining research steps, guides the 

researcher in selecting an appropriate methodology, facilitates the selection of necessary 

research designs, aids in choosing suitable statistical methods for data analysis in a 

comprehensible and discussable manner, assists in evaluating the tools and research 

methods used, helps organize scientific knowledge related to problem-solving, facilitates the 

formulation and organization of a scientific theory that enables the presentation of results in 

an easily understandable and discussable manner, and helps generalize the obtained results 

to the original community of the research sample.  

In general, the hypothesis should be characterized as a guiding mentor for the research from 

its inception to its conclusion, throughout all its processes and stages. 

Characteristics of a Good Research Hypothesis: 

Characteristics of a good hypothesis have been identified by Ghaleb Freihat (2011) as 

essential criteria that must be possessed. Among the most important characteristics are 

verifiability, plausibility, explanatory power, and consistency. Bashir Maamria (2007) 

points out that characteristics of a scientific psychological hypothesis include being derived 

from a scientific and systematic framework, identifying variables, inclusiveness and 

consistency, absence of contradiction, multiplicity, simplicity, and conciseness. 

 According to the sources cited by Castillo Bautista (2009), hypotheses should be 

conceptually clear, empirically referential, specific, indicate the utilized factors, be relevant 

to available techniques, and be related to their theoretical framework (Fodil Dallio, 2014). 

B.U. Tuckman (1978) identified three characteristics of a good research hypothesis: the 

ability to predict, formulation in an informative sentence, and testability. According to 

Bashir Maamria (2007), important characteristics of well-formulated hypotheses include 

clarity of language, conciseness, inclusion of a relationship, compatibility with existing 

knowledge, formulation in a non-interrogative informative statement, and the ability to 

explain relationships between variables. Additionally, Mohammed Abdel-Fattah and Hafez 



Al-Sayoufi (2001) add the characteristics of non-contradiction, probabilistic formulation, 

multiplicity, and testability, contributing to the determination of the theoretical and 

statistical framework of the research structure. 

4. Formulating Hypotheses: 

 There are several methods for formulating hypotheses according to Marfa Antonieta Tapia 

B (2000). Among these methods, we find contradiction, parallelism, cause-effect 

relationship, cumulative form, and aggregative form. Contradiction expresses the inverse 

relationship between variables, while parallelism signifies a direct and simultaneous 

relationship between variables. 

 A cause-effect relationship occurs when a hypothesis reflects one variable as a result of 

another variable. Hypotheses formulated in cumulative or aggregative form consist of 

several explanatory elements for the dependent or influencing variable (Fodil Dallio, 2014).  

In our discussion of hypothesis formulation, there is a fundamental point that needs to be 

addressed to clarify the nature of formulation. Hypotheses have different types of 

formulations, the most important of which are probabilistic formulation and conditional 

formulation. 

 It is worth noting that some researchers resort to using what is known as the original 

hypothesis (affirmative) and the scientific hypothesis (null), but this approach is incorrect 

and should only be used in statistical analysis of the hypothesis. Statistical analysis requires 

dividing the hypothesis into an original hypothesis and a null hypothesis because the 

hypothesis should be formulated in a probabilistic form. 

5. Classification of Hypotheses: 

 The classification of hypotheses varies depending on the categorical influences used, such 

as their nature, source, research type, and the type of relationships between variables. Here 

are some classifications: 

a) Classification by Buendia, Colas, and Hernandez (1998): They classified hypotheses into 

inductive/deductive hypotheses and statistical hypotheses (null/alternative) based on their 

experimental or statistical nature and their theoretical or field source (Fodil Dallio, 2014). 



b) Classification by Soriano, Sprinthal, Sirois (2012): This classification is based on the 

number of variables, relationships, and designated attributes (Fodil Dallio, 2014). 

c) Classification by Maria Antonieta Tapia (2000): This classification is based on the 

expected nature of the relationships between variables, categorizing them as 

simple/complex, directed/undirected, research-based/statistical (Fodil Dallio, 2014). 

Bashir Maamria (2007) provided a classification of scientific hypotheses based on the 

number of variables, objectives, and their position in the research, as well as their statistical 

treatment. 

 Types of hypotheses in Arab academic research can be classified into two categories: the 

Anglo-Saxon category, which leans towards induction and relies on procedural and 

empirical methods in research design and reporting (influenced by utilitarian pragmatism); 

and the rational hypothetical classification, known as the Francophone category, which 

focuses on the description of rational tendencies and analysis of qualitative epistemology as 

a methodological approach in academic research. 

 While the first category is characterized by specificity and classification, the second 

category is distinguished by in-depth analysis.  

The first category lacks depth, while the second category lacks specificity and 

methodological precision. Generally, the first category is predominantly associated with 

difference and linear correlation hypotheses, while the second category is more commonly 

used for conditional, operational, predictive, and causal hypotheses (Belkacem Ferrahati, 

2011). 

6- Criteria OF Good Scientific Hypotheses: 

 Through a review of research literature, it becomes evident that the criteria for the quality 

of hypotheses are not only related to the formulation of the hypothesis itself, but also to the 

characteristics of the diligent and attentive researcher striving for precise and specific 

formulation. These criteria can be divided into two main aspects: those related to the 

researcher and those related to the methodological formulation of the scientific hypothesis. 

 



1. Criteria for Quality Related to the Researcher (External): 

In this field, Moore (1988) and Ary et al. (1996) mention several criteria, some of which are 

similar to the criteria for problem formulation. These criteria include conciseness and 

clarity, specifying the relationship between variables, interpretive power, feasibility of 

selection, logical coherence, and reliance on theoretical foundations. 

a) Conciseness and Clarity:  

This criterion requires the hypothesis to be concise and clear to the extent possible. Factors 

that contribute to this include avoiding unnecessary details, using the fewest possible words, 

simplicity, breaking down broad general hypotheses into specific ones, and avoiding the use 

of vague concepts. 

b) Specifying the Relationship between Variables: 

 The hypothesis must determine the expected relationship between variables, and the 

specified relationship in the hypothesis should involve only two variables. In the case of 

composite hypotheses, multiple hypotheses are formulated, each addressing a specific 

aspect of the problem. 

c) Interpretability: 

 It refers to the hypothesis's ability to provide an explanation for the relationship between 

variables, offering the necessary explanation with the fewest assumptions and variables 

possible. This criterion is highly significant in evaluating hypotheses. 

d) Testability: 

 It refers to the possibility of collecting data using the research-defined methods to 

determine the validity of the hypothesis. It is worth noting that the clarity of the hypothesis, 

the specification of the relationship between its variables, and their measurability contribute 

to achieving this criterion. 

 

 

 



2.6. Quality Related to the Researcher (Internal): 

 According to Samia Lotfy Al-Ansari's study (2011), among the criteria for the quality of a 

scientific hypothesis related to the researcher are their familiarity with the subject, breadth 

of knowledge, imagination, and diligence. This aligns with the findings of Mohammed 

Abdel Fattah and Hafez Al-Sayoufi (2001), and specific scientific conditions are outlined by 

Douqan Obaidat et al. (2014).  

These conditions include broad knowledge representation, effort, and exertion. Broad 

scientific knowledge requires clear intellectual effort, as knowledge alone is insufficient. 

The researcher must also possess openness, flexibility, and the courage to approach matters 

from multiple perspectives through their broad culture, extensive knowledge, and scientific 

experience. As for imagination, it signifies the researcher's broad ability to imagine, 

visualize, and break free from traditional thinking patterns to explore unexplored issues. 

 Regarding effort and diligence, the distinguished researcher must dedicate a considerable 

amount of time to study and constantly contemplate their research. They engage in ongoing 

discussions with colleagues and specialists, presenting their problem for continuous debate. 

In addition to all these characteristics, Bashir Maamari (2007) adds an important attribute, 

which is the ability to analyze during the process of deriving hypotheses. 

 This analysis provides two benefits. Firstly, it enables the researcher to identify the 

direction of scientific facts and available information regarding the behavioral phenomenon 

under study, so as not to overlook them when formulating hypotheses. Secondly, it helps in 

understanding aspects of the behavioral phenomenon that are still subject to scientific 

debate or surrounded by ambiguity until the formulation of testable hypotheses. 

 A testable hypothesis is one that can be verified, meaning it can be subjected to empirical 

observation. One of its prerequisites is the clarity of concepts and terminology. 

 

 

 



 

3.6. Logical Criteria and Theoretical Foundation: 

 This criterion emphasizes the presence of a logical foundation that supports the hypothesis 

and is based on a theory, previous research, or personal experience. Samia Lotfy Al-Ansari 

(2011) identified six fundamental criteria in constructing scientific hypotheses. 

 Firstly, the criterion of plausibility, which means that the hypotheses should be in line with 

scientific facts. Secondly, the criterion of measurability and experimental testing.  

Thirdly, the criterion of economy in constructing hypotheses, especially in formulating 

specific hypotheses to ensure accuracy and comprehensiveness. Fourthly, the criterion of 

consistency, both overall and in parts, in constructing hypotheses, enabling the researcher to 

prove them and achieve significant scientific progress. As for the criterion of simplicity, a 

simple hypothesis is one that explains the phenomenon with the fewest possible 

complexities. It is noteworthy that the criteria for constructing hypotheses do not occur in 

isolation from personal experiences. Therefore, researchers who attempt to study a problem 

without sufficient preparation end up studying issues that have already been examined, 

rather than contributing to the existing knowledge in the research field. 
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Introduction:  

In order for a research study to be comprehensive and thorough, and for the results obtained 

to be accurate, the researcher should utilize a scientific research methodology and an 

appropriate research design. Therefore, we will discuss research designs and the most 

important methodologies in social research. 

1. Research Designs: 

 After the researcher has identified the research problem and determined the type of study, 

they begin to develop a research design that enables them to effectively and accurately 

answer their research questions.  

The research design represents the strategy or technique used by the researcher in 

conducting their study, and it differs from the research plan, which outlines the steps for 

conducting the research and includes a timeline. 

 There are various research designs from which the researcher can choose the most suitable 

one for their research question (Hamed Bouadi Atiya, 1993, p. 33). In this regard, Rashidi 

Ta'ima (2004) points out that researchers sometimes neglect discussing the research 

methodology and design they intend to use, leaving it for future chapters. It is preferable to 

address this aspect in the first chapter. 

2. Definition of Research Design:  

The design is a comprehensive plan developed by the researcher, which they adhere to 

while collecting data characterized by accuracy and reliability, and analyze this data in a 

manner that enables them to answer the research questions (Adel Ryan, 2014).  

The design is the framework prepared by the researcher, which we assume will allow them 

to answer the research questions, provided that they adhere to the steps, stages, and 

procedures included in that framework (Mohamed El-Shafi'i, 2014). Thus, the research 

design serves as the guide and mentor for the researcher throughout all stages of their study, 

helping them avoid randomness and improvisation. 

 



 

3. Importance of Research Design: 

 The presence of a research design provides the researcher with confidence in the expected 

results, as they are attributed to the effect of variables that will undergo manipulation and to 

procedures characterized by increased precision and objectivity (Mohamed El-Shafi'i, 

2014). According to Adel Ryan (2014), the design works to control various sources of 

variation resulting from the experimental variable, extraneous variables, or errors arising 

from the measurement process. 

 The general importance of research design can be inferred from the general characteristics 

of scientific methodologies upon which designs are built. Bruce Tuchman summarized these 

characteristics as: regularity, logic, objectivity, experimentation, abstraction, applicability, 

and generalizability (Belkacem Ferhati, 2011). 

The task of the researcher remains defined in their diligent attempt to develop a design that 

achieves the objectives of their study while adhering to the constraints and standards of 

scientific research. In this regard, we quote the opinion of one of the prominent researchers 

in psychotherapy, Shapiro (1989), who stated, "The art of obtaining accurate results from a 

specific research design lies in the fact that these results subsequently become one of the 

creative auditing processes that provide us with a clear understanding of the opportunities 

we have envisaged from the beginning" (Mohamed Naguib El-Sabbouh et al., 1999, p. 234). 

4. Essential Components of Research Design:  

Mohamed El-Shafi'i (2014) identified the most important components for developing an 

accurate research design, which are as follows: the foundation upon which the research is 

based (specifically defining the problem area and its background), determining the intended 

measures to be used (tools and their levels), namely the appropriate measures, tests, and 

specified levels of measurement for the variables that will undergo manipulation, 

determining the study sample or research population, or conceptualizing the sample and the 

original population, specifying the statistical methods and data analysis techniques in light 

of the employed methodology and the nature and levels of the research variables. 



 The researcher utilizes various statistical methods to analyze their research data, as the 

statistical method used for data analysis is an important step in the research design process 

(Al-Assaf, 1996). In a study conducted by Kamal and Ahmed (1995) on the problems of 

educational and psychological research in the Arab world, the researchers identified seven 

research problems, including issues related to the ineffectiveness of research results in 

educational practice. Additionally, Al-Najjar's study (1991) examined several errors in the 

use of statistical methods (Saad bin Awad Al-Omari bin Ajeer Al-Harith, 2012). 

Therefore, the existence of challenges in selecting the appropriate statistical method for the 

chosen design leads us to discuss the importance of suitable statistical methods for each 

design. 

 

5. Statistical Requirements for Dealing with Research Design: 

 This element is associated with a fundamental skill of scientific research and its quality, 

which is the skill of identifying the appropriate statistical method based on the scientific 

methodology of the employed research design.  

This skill involves accurately and appropriately determining a range of statistical methods 

that align with the researcher's adopted design when conducting statistical analysis of the 

research variables' data (Mohamed El-Shafi'i, 2014). 

 From this perspective, research methodologies have varied as diverse forms within the 

context of the general scientific methodology, giving rise to what is known as clinical 

methodology, descriptive methodology, comparative methodology, and others 

(BelkacemFerhati, 2011). 

 As an example, Mohamed El-Shafi'i (2014) mentioned the statistical methods used to detect 

the nature of the hypothetical relationship between variables (Pearson correlation 

coefficient, Spearman correlation coefficient, Kendall's tau-b, coefficient of determination, 

compatibility coefficient, and others), the statistical methods used to examine the 

relationship between one variable and multiple other variables (multiple correlation 

coefficient) or a set of variables with another set (canonical correlation coefficient).  



These coefficients are used in multiple regression analysis, discriminant analysis, and 

analysis of variance, and the path analysis. As for factorial analysis and cluster analysis, all 

the variables used are considered independent variables, while the dependent variables are 

represented by the factors resulting from the analysis, which in turn are independent factors 

for the analyzed phenomenon. Generally, we note that the process of adjusting the statistical 

method is an important process upon which the credibility of research results depends and 

their reliance as facts resulting from the scientific research process. 

6. Classification of Research Designs: 

 There are several classifications of research designs, each of which is based on different 

foundations, including those based on objectives and purposes, those based on the 

qualitative or quantitative nature of the study, and those based on experimental and quasi-

experimental methods. In this field, Mr. Abu Hisham (2013) indicates that research designs 

are divided into quantitative designs and qualitative designs. Quantitative designs, in turn, 

are further divided into experimental designs and non-experimental designs. 

 Experimental designs include true experimental designs and quasi-experimental designs, 

while non-experimental designs encompass all descriptive designs, which can be evaluative 

or survey-based, relationship designs, and developmental designs. 

 Hamed Bouadi Atiya (1993) classifies designs based on their purposes into three types: 

descriptive studies, correlational studies, and causal studies. Additionally, Cook and 

Campbell (1966, 1979) proposed a classification of research designs, distinguishing 

between quasi-experimental designs and experimental designs. They defined quasi-

experimental designs as experiments that have interventions and measures to monitor results 

and experimental conditions, but the researcher does not use random assignment of 

experimental conditions, making it impossible to infer causality or attribute observed 

changes to the experimental treatments. 

 These two approaches (experimental and quasi-experimental designs) are reflective of the 

two main frameworks from which scientific psychology originates, as explained by 

Cronbach (1957-1975) and Mohammed Najib Al-Sabbouh et al. (1999). Abdulrahman 

Obeid Msaikir (2012) adds that common research designs include: 



a) Prospective: Individuals who are followed after the study design. 

b) Retrospective: Tracking individuals who experienced an event prior to the study design, 

such as obtaining information from medical records. 

c) Descriptive Study. 

d) Case-Control Study. 

e) Cross-Sectional Study. 

f) Longitudinal Study. 

g) Experimental Study. 

h) Laboratory Study. 

7- Research Methodology in the Humanities and Social Sciences: 

Methodology refers to the approach adopted by a researcher to achieve their intended 

objective. In the social sciences, its function is to discover the principles that govern socio-

educational phenomena. Research methodologies in the humanities and social sciences are 

commonly divided into three categories: descriptive, historical or documentary, and 

experimental approaches. 

 

7.1 - Descriptive Methodology:  

Ferdinand de Saussure is recognized as the codifier and spiritual father of the descriptive 

methodology. He focused on studying descriptive or linguistic phenomena with the aim of 

identifying their evident characteristics. As a result, the use of historical methodology in 

social research was limited. Early Arab scholars were among the first to employ the 

descriptive method, albeit in a somewhat random and unstructured manner. 

 This is evident in Arab literature and poetry from the pre-Islamic era, which relied on the 

descriptive style. Detailed descriptions depicted the Arab environment, including wars, 

deserts, and tribal conflicts. The situation evolved after the spread of Islam, relying on the 

vast linguistic foundation established by religious sciences.  



This was evident in literary works during the Umayyad and Abbasid eras, and so on. 

(Mubtath Blog, 2023).The descriptive methodology has evolved over time and has become 

an important means for studying scientific research. It can be said that the establishment of 

the scientific foundations of the descriptive method was a response to the need for decisive 

means to describe the various phenomena and problems faced by modern society in various 

fields. 

The descriptive methodology is associated with studying problems related to the humanities 

and social domains, as well as studying various natural phenomena. It focuses on providing 

an accurate interpretive description, based on available facts, by expressing them 

qualitatively through describing the phenomenon and clarifying its characteristics, or 

quantitatively through describing the phenomenon with numerical values that indicate its 

magnitude. 

 This is achieved through the adoption of the following types of descriptive studies: survey 

studies, correlational studies, developmental studies, and case studies (Wael Abdul Rahman 

Al-Tal and Issa Mohammed Qahel, 2007). This methodology is employed in research and 

studies that investigate the current state of specific phenomena, events, and issues in human 

life or society. It utilizes methods and tools for collecting facts, information, and 

observations, including observation, interviews, tests, and surveys, for each specific 

phenomenon or event (Aziz Dawood, 2006, 6). 

The Objectives of the Descriptive Methodology:  

When employing the descriptive methodology, research aims to achieve the three objectives 

of scientific inquiry, which can be explained through the following example. Let's say you 

are studying the fertility trends among Algerian families, your study will be based on the 

following stages: collecting a substantial amount of information about a truly representative 

sample of the study population, organizing and categorizing this information, and then 

interpreting and analyzing it, ultimately leading to control and precision, followed by 

generalization and prediction. 

 

 



Process of Descriptive Research: 

 If the researcher follows the descriptive methodology in their study, they should adhere to 

the following steps (Wael Abdul Rahman Al-Tal, 2007): 

1. Identifying and gathering information and data related to the research problem. 

2. Defining the research problem and formulating it into one or more main questions. 

3. Formulating initial hypotheses as potential solutions to the problem, guiding towards the 

optimal resolution. 

4. Establishing the assumptions upon which the research will be built. 

5. Selecting the research sample, determining its size, and choosing the appropriate 

sampling method. 

6. Choosing the suitable research tool. 

7. Collecting the required data in an organized manner. 

8. Reaching results, organizing and classifying them. 

9. Analyzing and interpreting the results, and issuing generalizations. 

Advantages of the Descriptive Methodology: 

 The descriptive methodology is characterized by its realistic approach to addressing the 

research problem, as the researcher is situated at the heart of the field or the relevant study 

location. This methodology is suitable for scientific research topics revolving around social 

and human phenomena or problems.  

It allows for qualitative description, which involves observing external behaviors of 

phenomena, as well as quantitative description, which involves accessing numerical data 

related to the problem or the phenomenon, or numbers that have significance in relation to 

surrounding phenomena. The descriptive methodology minimizes researcher interventions, 

thus presenting results objectively, derived through precise methods.  

For example, the descriptive methodology does not dwell on certain questions that may 

have different interpretations, such as "Is it possible to say...?" Instead, it focuses on what is 



observable and evident. The descriptive methodology facilitates comparisons between the 

nature of phenomena in multiple locations. For instance, when studying the issue of divorce, 

it enables the comparison of the phenomenon across different countries.  

Additionally, the descriptive methodology assists in making informed decisions related to 

the study by providing clarifications and explanations specific to the research. It also 

enables formulating opinions and experiences to develop plans and future perspectives for 

addressing certain critical phenomena. 

Foundations of Descriptive Studies: 

 Utilizing various tools, such as interviews, tests, and others, selecting truly representative 

samples of the population, attempting abstraction and isolation of specific phenomena 

(which has been challenged by natural science scholars due to the complexity and interplay 

of phenomena and their impossibility of isolation). 

 In response, it can be argued that social phenomena vary in complexity, similar to physical 

phenomena, but a precise scientific approach must be adopted to avoid errors in isolation. 

Prediction and generalization: (which has also been objected to by natural science scholars, 

stating the difficulty and impossibility of generalization, considering the challenges of 

formulating a universal law that governs society as a whole due to the freedom and 

individual differences inherent in society.  

It is impossible to predict due to the rapidity of social change (despite this, it does not 

negate the existence of general behavioral patterns that allow for the establishment of 

general rules). Regarding the rapidity of social change, the response is that speed affects 

research tools, so it is necessary to pay attention to the psychometric properties of the tools, 

especially reliability) (Ibrahimi Shibli, B.S.). 

7.2. The Experimental Method: 

 The experimental method emerged through the work of Francis Bacon, following criticisms 

directed towards the deductive method and the general contemplative philosophical trend. 

Initially, the experimental method did not merely represent a scientific approach but rather 

formed a philosophical inclination known as the experimentalist trend, contrasting with the 

rationalist tendency established by the deductive method. 



 It marked a significant turning point in the history of science, leading some to argue that 

knowledge not subject to experimentation cannot be considered true science. Therefore, 

what is the concept of the experimental method, and what are its foundations and stages? 

Currently, experimentation is considered a crucial requirement in the field of humanities 

and social sciences. The distinctive feature of the experimental method lies in its refusal to 

settle for merely describing a situation or phenomenon or identifying its characteristics, 

whether in the present or the past. 

 Instead, it relies on the manipulation of specific factors under precise and controlled 

conditions to ascertain the manner in which they occur and determine the causes that led to 

their occurrence. However, this can only be achieved by the researcher by controlling all the 

variables involved in the experiment, except for one, as experimentation essentially involves 

intentional and controlled alteration of the specified conditions of a phenomenon while 

observing and interpreting the changes that occur. Thus, the experiment becomes a 

purposeful observation confined by conditions that place it under the researcher's 

monitoring and supervision, representing a deliberate and controlled alteration initiated by 

the researcher (Abdul Karim Bouhafs, 2011). 

Definition of the Experimental Method: 

 There are several definitions of the experimental method, including: (It is the method used 

when we start with facts outside of reason, whether they are completely external or hidden 

within.) 

Experimental research is the deliberate and controlled alteration of the specified conditions 

of a specific phenomenon, observing the resulting changes in the phenomenon itself and 

interpreting them. 

Experimental research involves an attempt to control all the major factors influencing the 

independent variable(s) in the experiment, except for one factor that the researcher 

manipulates and changes in a specific manner to determine and measure its impact on the 

dependent variable(s). 



Experimental research is primarily based on the scientific experiment approach, which 

reveals the causal relationships between different variables that interact with the forces 

occurring in the experimental situation. 

Experimental research is the type of research that utilizes experimentation to test a specific 

hypothesis that establishes a relationship between two factors or variables, through the study 

of controlled situations that regulate all variables except for the variable that the researcher 

is interested in studying its impact. 

Characteristics of the Experimental Method: 

 Based on the previous definitions, we can infer some of the advantages of the experimental 

method, which can be summarized as follows: 

A) The experimental method is the closest approach to the scientific method. This 

characteristic has led some scientists to advocate for the necessity of distinguishing science 

by its experimental feature, considering that knowledge that does not accept 

experimentation is not true science. However, this opinion is extreme as it denies many 

sciences that are not subject to experimentation. 

B) The experimental method is an external scientific method as it relies on experimentation 

outside of the mind. The experiment here is not conducted within the mind but comes from 

the external world to impose its results on the mind. In this regard, it differs from the 

deductive method, which relies on internal tools, and the experimentation it involves is an 

internal mental experiment. 

C) It is also described as an objective method. The results obtained through experimentation 

impose themselves on the mind, even if they contradict the researcher's desires or 

psychological inclinations. 

Foundations and Stages of the Experimental Method: 

 The experimental method includes a set of foundations and components that some people 

confuse with the stages, which may have similar wording but differ in terms of content or 

objective. Therefore, in the first section, we will clarify the foundations and components of 



the experimental method, while in the second section, we will define the stages or steps 

followed when using the experimental method. 

1. Foundations and Components of the Experimental Method: 

 The experimental method consists of three fundamental components: observation or 

hypothetical observation, scientific hypotheses, and experimentation. 

A) Scientific Observation: 

 Scientific observation is the initial step in scientific research, and it is one of the most 

important elements of the experimental method and the most significant because it serves as 

the primary driving force for the rest of the components.  

Observation, in its broad general sense, refers to the spontaneous attention to an incident, 

event, or phenomenon without intention, premeditation, will, or deliberate effort. On the 

other hand, scientific observation refers to intentional, organized, and precise sensory 

observation of events, objects, and phenomena with the aim of discovering their causes, 

laws, and theories by examining, defining, describing, and classifying them into groups and 

categories. All of this occurs before the formulation of hypotheses and experimentation. 

Jurists divide observation into two types: simple observation, which occurs through 

spontaneous attention without prior preparation, and armed scientific observation, which is 

intentional, organized, and precise. Among the most important conditions for scientific 

observation are the following: 

- Observation must be comprehensive, meaning the researcher must observe all factors, 

causes, facts, and phenomena related to the subject or phenomenon. No element can be 

neglected if it is relevant to the topic or phenomenon. 

- Scientific observation must be impartial, objective, and unbiased, free from preconceived 

assumptions and emotions. 

- Scientific observation should be organized, structured, and accurate. The researcher should 

employ intelligence, alertness, and mental precision, as well as use measurement tools, 

recording techniques, weighing, and technological scientific observation. 



- The observer must be qualified, capable, specialized, and knowledgeable in their field. 

- All observations must be recorded accurately and systematically, while avoiding errors 

originating from the observer themselves or the devices and tools used. 

B) Scientific Hypotheses: 

 Hypothesis or hypotheses refer to a language of intelligent guessing, inference, or 

assumption regarding the possibility of a specific event being true or not, and subsequently 

deriving results based on that. They are proposals and outcomes that require examination, 

testing, and experimentation to verify their validity. 

 As a technical term, hypotheses are temporary interpretations of certain facts and 

phenomena that are still separate from examination. After examination, they become laws 

that explain the phenomenon. The origins and sources of hypotheses can be external or 

internal to the researcher's mind, depending on the nature of the studied phenomenon. 

Hypotheses play a vital and important role in the extraction of theories, laws, justifications, 

and scientific explanations of phenomena, facts, and objects. 

 They indicate a creative mind, imaginative thinking, and foresight. Among the most 

important factors that aid in the creation of scientific hypotheses internally are induction, 

idealization, communication, continuous contact, and repetition. As for the conditions for 

the validity of hypotheses, they must originate from scientific observations. They should be 

testable, free from contradictions, comprehensive, interconnected, and also multiple and 

diverse for a single event or phenomenon. 

C) Experimental Process: 

 Following the formulation of hypotheses, the experimental process is undertaken to verify 

their validity and soundness. The process of experimentation to validate hypotheses requires 

several principles, including the principles of experimental variation, experimental 

prolongation, and experimental transfer, all of which were established by Francis Bacon. 

Once the hypotheses are scientifically and conclusively proven, they transform into 

established and general principles, becoming scientific theories that reveal and explain 

phenomena and exert control over them. 



Rules of Experimental Design in Experimental Research: 

 The five rules established by Stuart Mill serve as the cornerstone for designing 

experimental research, and only minor modifications have been made to these rules with the 

discovery of complementary principles. These five rules, as defined by Wael Abdul Rahman 

Al-Tal (2007), are as follows: 

1. Rule of Agreement:  

The rule of agreement suggests that if all conditions leading to a particular phenomenon 

share a common factor, there is a possibility that this common factor is the cause of the 

studied phenomenon. 

2. Rule of Difference: 

 The rule of difference can be demonstrated by the presence of similarity between two or 

more groups in all factors or conditions except for one. If a result appears only when this 

factor is present, it is likely to be the cause of that result. 

3. The Joint Rule: 

 The joint rule is based on combining the methods of agreement and difference, along with 

their respective conditions, to determine the cause of a phenomenon conclusively. If both 

methods (agreement and difference) lead to the same result, it indicates the determined 

cause of the phenomenon with certainty. 

4. Residual Rule: 

 The residual rule, also known as the method of residual factors, aims to search for the 

remaining factor that may account for the occurrence of the residual parts of the 

phenomenon after identifying the factors responsible for the major aspects of the 

phenomenon. It serves as the ultimate goal of the research. 

5. Rule of Concomitant Variation:  

The concept of the rule of concomitant variation is based on the idea that if two things 

change together or vary simultaneously in a regular manner, the changes that occur in one 



are necessarily due to those occurring in the other. There is a single common cause that 

necessarily affects both things simultaneously. 

7.3. Historical Methodology:  

To grasp the true meaning of the historical methodology, we first examine the definition of 

the science of history and then the definition of the historical method. 

1. Definition of History as a Discipline: 

 Humer Hochet defined it as "the written record of the past or past events." Allen Ne vins 

defined it as "the description of past events or facts and their documentation with a critical 

spirit and the search for complete truth." Meanwhile, Carter V. Good sees history as vast as 

life itself, encompassing the comprehensive field of human history. 

2. Definition of the Historical Method: 

 It is the tool of the science of history in achieving its objectives by realizing the mentioned 

processes and matters. It is also the means by which history reaches generalizations or laws 

that aid in predicting the future. Therefore, the historical method is the path followed by the 

researcher in gathering information about events, examining them, criticizing and analyzing 

them, presenting and arranging them, interpreting them, and deriving generalizations and 

overall results from them in order to plan for the future. 

Among the precise and comprehensive definitions that encompass the elements of the 

historical method is the definition that states it can be defined as "the set of methods and 

techniques followed by the historical researcher and historian to reach historical truth and 

reconstruct the past in all its details, angles, and as it was in its time and place, with all the 

interactions of life within it." This approach is always susceptible to evolution and 

integration with the development and integration of human knowledge and its acquisition. 

The historical method describes and records past facts and events by the researcher utilizing 

the material contained in various types of documents to connect them to the same events 

that have become distant due to temporal or spatial gaps. To achieve this endeavor, the 

researcher employs the method of content analysis to analyze the documents that are 

relevant to the phenomenon under investigation (Abdul Karim Bouhafs, 2009, p. 232). 



Some of the most important sources of information in historical research include records 

and documents, artifacts, newspapers and magazines, eyewitnesses, memoirs and 

biographies, and previous studies (Wael Abdul Rahman Al-Tall and Issa Mohammed Qahel, 

2007). 

Steps of Historical Research:  

The historical researcher follows the steps of scientific research in studying the problem. It 

begins with identifying and defining the problem, formulating hypotheses, collecting 

information to prove these hypotheses, and reaching conclusions: interpreting them, making 

generalizations, and distinguishing itself from other types of research in the following 

aspects: 

1. Sources of information:  

These vary in historical research and include records and documents, artifacts, newspapers 

and magazines, eyewitnesses, memoirs and biographies, and previous studies. 

2. Critique of sources of information: 

 Most of these sources are secondary sources and are susceptible to forgery. Additionally, 

personal testimonies are also prone to falsehood and forgetfulness. Therefore, there is a 

degree of skepticism regarding the authenticity of sources, and in such cases, the researcher 

must follow a scientific approach in critiquing historical sources (Wael Abdul Rahman Al-

Tall and Issa Mohammed Qahel, 2007). 
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Introduction: 

 Literature Review on the research topic constitute an essential component of the theoretical 

aspect of the research as a scientific background on which to rely when approaching the 

same topic from different perspectives in terms of applied tools, adopted methodologies, 

research sample, and temporal and spatial aspects. Therefore, it is incumbent upon the 

researcher to seek and gather relevant and significant studies to enrich the theoretical 

dimension of their research. 

1. Definition of Literature Review: 

 Previous studies refer to the studies and research conducted in the field that the researcher 

is considering (Mohammed Abdel Fattah Hafez Al-Sayoufi, 2001, p. 93). Beshir Maamria 

(2007), Rashdi Taema (2004), and Fodil Delio (2014) have all agreed on the importance of 

previous studies in the following points: 

a. Literature Review help in developing, expanding, or complementing the research topic. 

b. Literature Review contribute to the formation of a theoretical background on the subject. 

c. They practically save effort in selecting the theoretical framework and appropriate 

methodological steps. 

d. They enlighten us about the anticipated challenges and obstacles faced by those who 

preceded us. 

e. They indirectly highlight what distinguishes our study and what it may contribute 

intellectually and scientifically. 

f. They help us avoid duplicating previous studies if we do not intend to replicate them. 

2. Components of Literature Review:  

Previous studies include literature review and the examination of previous reports on the 

same subject, utilizing them as a source of information such as books, journals, research 

presented at conferences and symposiums, as well as academic studies encompassed in 

dissertations and theses. 



 

The American Psychological Association stated in its sixth edition that citing and 

acknowledging relevant works is part of the scientific and professional responsibility of the 

author. When summarizing previous works, it is advisable to avoid unnecessary details and 

instead focus on the core findings, relevant methodological issues, and key conclusions 

(Diab Badayneh, 2012, p. 45). 

Literature review represent a scientific legacy upon which researchers rely to enrich the 

theoretical background of their research. Theories and concepts are a collection of 

hypotheses, principles, and provisional estimations that are still under scientific scrutiny, 

whereas the results of previous studies are the outcome of this scrutiny (Beshir Maamria, 

2007). 

Due to the necessity of reviewing previous studies when preparing research, it has become 

imperative for student researchers to undergo intensive training that enables them to acquire 

these skills in a correct manner, free from errors. Boote and Beile (2005) observed that 

graduate students seeking guidance or assistance to improve their literature review found 

guidance in publications and previous writings specifically addressing the principles and 

rules of scientific research writing. 

 However, these students did not receive systematic training that would assist them in 

analyzing and extracting relevant previous studies in their respective fields of specialization 

(Faisal Ahmed Abdel Fattah, 2011). Previous studies are of significant importance in 

saturating the research topic with prior knowledge. 

- Presentation of Previous Studies:  

 When presenting previous studies, several key points should be considered, as follows: the 

title of the study, its research questions, the methodology used, the tools employed, and the 

most significant results obtained by the study (Ahmed Ibrahim Khudair, 2013, p. 35). 

Mohammed Abdel Fattah Hafez Al-Sayoufi (2001) further elucidates this by proposing a 

model for presenting previous studies, as outlined below: 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

                                   Mohammed Abdel Fattah Hafez Al-Sayoufi, 2001, p. 97. 

 

The process of presenting previous studies, in cases of plurality, follows a logical 

chronological order, meaning from the oldest to the most recent. 

 The content of these studies is presented according to the documentation data, including the 

author, title, time, and location. In terms of the theoretical background, methodological 

strategy, study type, research questions, hypotheses, methodology, results, and their 

relevance to the current study (Fodil Daliou, 2014, p. 187). In order to evaluate the process 

of reviewing previous studies, Boot and Beile proposed several criteria for assessing the 

quality of the review, which include comprehensiveness, coverage, objectivity, coherence, 

integration with the methodology, significance, writing style, and language of 

communication (Faisal Ahmed Abdel Fattah, 2011, p. 17). 

4- Common Errors in Documenting Previous Studies: 

Rashdi Ta'ima (2004) indicates that some of the most important errors researchers make in 

this field include the following: 

a) Researchers sometimes exaggerate in presenting numerous previous studies, mistakenly 

believing that this strengthens their research, even though these studies may not be closely 

related to the research topic. 

Study on: ...................................................................... 

                            Author Name / Year of Publication 

- The problemunderstudy: 
................................................. 

- Studyvariables: ...................................................... 
- Sample: ............................................................... 
- Data collection method: 

.................................................... 
- Data Analysis: .......................................................... 
- Results:.............................................................. 

Summary of results: ......................................................... 



b) Occasionally, the discussion of previous studies lacks the indication of their sources, 

selection criteria, and criteria for preference among them. 

c) Researchers may limit the presentation of previous studies to a limited number, claiming 

that it is what was available to them. However, this excuse is no longer acceptable in light 

of modern technologies. 

d) Sometimes, the treatment of studies in the literature review remains superficial. The 

researcher merely lists the author's name, the title of the study, and provides a summary, as 

if performing a bibliographic exercise rather than a scholarly work. This superficiality is 

also evident in the summary of the study and the lessons learned from it. 

e) Researchers occasionally make mistakes in classifying previous studies, resulting in 

overlapping categories where a single study could be classified twice. 

f) Failing to adequately reference the relevant literature and the inability to provide 

sufficient and appropriate examples from previous studies and research, giving the reader 

the impression that all researchers start from scratch and that the literature review section is 

merely an academic trick that can be dispensed with. 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Criteria for Selecting Sample Design  

 

Introduction: 

 

1. Definition of sample. 
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   2.3 Non-random sampling. 

4. The difference between probability and non-

probability sampling. 

5. Variables determining sample size. 

6. Criteria for sample quality. 



 

Introduction:  

Sample selection procedures are considered one of the most important steps in applied field 

research, particularly when dealing with a large population. Any error in the selection 

process affects the quality and accuracy of the results. 

1. Sample Definition:  

sample refers to a limited number of units that the researcher will engage with 

systematically. Through this interaction, the researcher records the required primary data. It 

is essential for this number to be representative of the research population in terms of 

characteristics and attributes (Mohammed Abdel Fattah Hafez Al-Sayoufi, 2001, p. 316). 

 The sample is a subset of the whole target population, selected to achieve and handle the 

obtained results through the process of sampling from the total population, ensuring the 

credibility of the studied sample. The drawn sample must be representative of the 

population (B. Bathelot, 2015, Echantillon représentatif).  

One of the significant challenges faced by researchers is the selection of the sample, as it 

holds great importance since many aspects depend on it. All measurements and results 

derived from the research rely on the sample. Often, researchers are compelled to conduct 

their studies on a small sample from the population due to the cost and effort associated 

with researching the entire community (Marwan Abdul Majeed, 2000, p. 157). 

 By studying this sample, the research objectives are achieved, and it saves the researcher 

from the laborious task of studying the original community, allowing for generalization of 

the findings to the study population (Engineer Ahmed Qasim, 2011). 

2. Sample Design Procedure: 

 The research sample can be representative of the original population if the researcher 

follows methodological procedures in selecting this sample and ensures impartiality in these 

procedures. The process of selecting the sample involves the following steps: 

 



a. Identifying the Sampling Unit 

which may pertain to an age group, a human category, along with its temporal and spatial 

determinants and the reasons for its selection (Marwan Abdul Majeed, 2000, p. 159). 

 The sampling unit refers to any individual or observation among the qualitative units under 

study. It is the independent element that constitutes the sample after its presence and 

interaction with other elements (Mohammed Abdel Fattah and Hafez Al-Sayoufi, 2001, p. 

176).  

This assertion is supported by both Wael Abdul Rahman Al-Tall and Issa Mohammed 

Qahal (2007). It is crucial to identify the variables related to the research problem and the 

nature of differences in those variables by clearly and precisely defining them. 

b. Determining the Sample Population:  

In this regard, Marwan Abdul Majeed (2000) states that if the sampling unit is 

comprehensive, then the sample population includes all the units and groups. For example, 

if the sample consists of students, the individual unit would be a single student.To determine 

the individuals in the research population, the researcher needs to prepare a list containing 

the names of all these individuals, ensuring their accessibility (Wael Abdul Rahman Al-Tall 

and Issa Mohammed Qahal, 2007, p. 40). 

c. Determining the Sample Size: 

 The sample size is determined based on several considerations, including the desired level 

of precision between the sample and the original population, the degree of variation within 

the population expressed by the standard deviation, and the sampling method, such as 

random or purposive sampling, among others (Marwan Abdul Majeed, 2000, p. 159). 

The research sample is representative of the population to the extent that the researcher 

adheres to accuracy in executing the selection stages or chooses appropriate sampling 

methods for the study (Hamdi El-Badawi, 2013, p. 54). 

There is no typical number for the sample size, but there are general guidelines, such as 

representing 1/10 of the study population, with a minimum of 35 as a general sample size. 

Additionally, the number of individuals in a cell should not be less than five. Generally, the 



study sample is governed by the study's circumstances, and sometimes the researcher can 

only find a single case to study, in which case that case must be treated as the study sample. 

3. Types of Sampling Design: 

 The process of determining the types of sampling is considered a crucial step in sample 

design, in addition to determining its size and key variables. Typically, the methodological 

aspect of research includes two types of sampling: probability sampling and non-probability 

sampling. 

 

3.1 Probability Sampling: 

 Probability sampling relies on the researcher's knowledge of the study population (Kish, 

Leslie, 1972, p. 41). It is sometimes used as a guide or initial attempt to determine the later 

random sampling or to study hidden or special cases, as their selection is intentional or 

purposive rather than random. On the other hand, probability samples are characterized by 

each element having a known and non-zero probability of being included in the sample 

(Fodil  Dalio, 2014, p. 196). 

 Some forms of probability sampling include cluster sampling and systematic sampling 

(Engineer Ahmad Qasim, 2011). In general, the term "probability" reflects the researcher's 

unbiasedness in selecting the sample for their research. This means that this method 

provides equal opportunities for each individual in the original population to be represented 

without any bias or influence from the researcher (Wael Abdul Rahman Al-Tall and Issa 

Mohammed Qahal, 2007, p. 41). 

 It is worth noting that there are several classifications of sampling based on the targeted 

data indicators in media studies, including field study samples (audiences) and analytical 

study samples (media), which are mostly binary with various qualitative branches 

(FadilDalio, 2014, p. 199). 

 

 



3.1.1- Simple Random Sampling: 

 It is a subset of the statistical population where every member of the population has an 

equal chance of being selected as a sample. This means that all individuals in the population 

have an opportunity to be chosen, and it is attributed to the homogeneity of the population. 

If a sample is selected from it, it can represent all its characteristics and features. 

 Wael Abdul Rahman Al-Tall and Issa Mohammed Qahal (2007) state that simple random 

sampling is conducted when two essential conditions are met: first, the individuals of the 

original population are known, and second, the research population is homogeneous. Simple 

random sampling can be selected through one of the following methods: 

1. Drawing Lots: 

 The sample is drawn without replacement. The researcher needs to obtain a list of 

individuals in the research population or prepare one. The individuals in the original 

population are sequentially numbered, and the numbers are written on folded pieces of 

paper, which are then placed in a box. The numbers are drawn one by one without 

replacement. 

2. Using Random Number Tables:  

These tables contain numerous random numbers. The researcher selects a series of random 

numbers vertically or horizontally, ignoring any repeated numbers. 

3.2.1- Stratified Sampling:  

Stratified sampling is employed when the relative composition of the original population is 

known and the population consists of multiple distinct strata based on one or more 

characteristics. 

 The purpose of using stratified sampling is to ensure that all those strata are represented in 

the selected sample. Typically, the stratified sample is heterogeneous between strata but 

homogeneous within each stratum. For example, in a clothing market with several sections 

such as children's section, boys' section, men's section, and women's section, these sections 

can be considered as strata. In this regard, Wael Abdul Rahman Al-Tall and Issa 



Mohammed Qahal (2007) indicate that to determine the sample in this case, the researcher 

needs to: 

1. Identify the strata that make up the research population. 

2. Determine the number of individuals in each stratum. 

3. Select a sample from each stratum using simple random sampling, ensuring a fixed 

sample proportion for each stratum. 

3.1.3- Cluster Sampling: 

 Cluster sampling differs from stratified sampling in terms of the principle of clusters, where 

clusters are heterogeneous within themselves but homogeneous between clusters, unlike 

stratified sampling. Using the same example as in stratified sampling, in cluster sampling, 

the market would not have separate sections. Instead, all the clothing items would be 

available in a single store, catering to children, boys, men, and women. 

 This is what we mean by heterogeneity within the clusters. However, homogeneity between 

clusters would be represented by having multiple markets following the same structure. 

Therefore, you can find all your items in one store. 

 This is the case in cluster sampling.In a single cluster, you can find all the individuals of the 

population, and you don't need to visit each cluster.  

This allows you to disregard the rest of the clusters because they possess the same 

characteristics. This is not the case in stratified sampling, where the strata are divided based 

on a specific attribute that is not present in the other strata. Therefore, you must go through 

all the strata (sections) to find everything you need, and you cannot do without any stratum 

or section. 

3.1.4- Systematic Sampling: 

 Systematic sampling involves selecting units based on dividing the total population size by 

the desired sample size and then distributing the original population units evenly and 

regularly based on the resulting quotient. For example, if the total population of students in 

a particular college is 3000, and the required sample size is 150 students, the distribution of 



the original population units would be as follows: 3000 ÷ 150 = 20. Based on this, the 

sample number, i.e., the first student's name, is determined to be less than the number 20, 

let's say it is 3, and it is chosen randomly. Then, the researcher proceeds to distribute the 

sample among the remaining names as follows: the second number is 3 + 20 = 23, the third 

is 43, then 63, 83, 103, and so on until reaching 2983. With this approach, we provide an 

opportunity for every individual from the population, consisting of a total of 3000 students, 

to be included in the sample in a systematic and regular manner. 

2.3- Non-probability Sampling: 

 This type of sampling is used when the original population is unknown, resulting in a 

sample that is not fully representative of the population. In some research studies, it is 

difficult to determine the individuals of the original population, making it challenging to 

ensure equal representation for all members of the population. This may be due to the 

sensitivity of the research community or the difficulty in accessing the population members. 

In such cases, researchers rely on non-probability sampling methods to select their research 

sample (Wael Abdulrahman Al-Tal and Issa Mohammed Qahal, 2007, p. 44). 

Onwuegbuzie and Collins (2007) cited the works of Patton (1990) and Miles, Huberman 

(1994) in their article, where they discussed the distribution of non-probability samples into 

maximum variation samples, homogeneous samples, critical case samples, theoretical 

samples, confirmation and disconfirmation samples, snowball samples, extreme case 

samples, typical case samples, density samples, politically important case samples, 

purposive random samples, purposive stratified samples, convenience samples, 

opportunistic samples, mixed convenient samples, quota samples, and multi-stage purposive 

samples (Fodhil  Delio, 2014, p. 198). 

Chris Barker, Nancy Pistrang, and Robert Elliott (1999) add that estimating the sample size 

by analyzing statistical power for any study involves four interrelated indicators: sample 

size (n), beta, effect size, and choosing alpha and beta levels when determining the desired 

effect size. By specifying the desired effect size and selecting alpha and beta levels, one can 

calculate the required sample size. This process is known as calculating statistical power, 

and it is worthwhile to conduct such calculations before finalizing the research design. 



 

3.2.1- Convenience Sampling: 

 In this type of sampling, the researcher tends to select cases based on convenience, such as 

asking the first 100 people encountered on the street before others. In the field of media, 

Wael Abdulrahman Al-Tal and Issa Mohammed Qahal (2007) mention that this is the 

sample left to chance. 

3.2.2- Purposive Sampling:  

In this type of sampling, the researcher selects cases believed to represent the community in 

the aspect being investigated. For example, the researcher may choose a specific area that 

they believe is most suitable for conducting the research. This method saves the researcher a 

lot of time and effort in selecting the sample. However, it requires knowledge of the 

statistical characteristics of the original population, especially regarding the units the 

researcher intends to select, which may not always be feasible. 

3.2.3- Quota Sampling: 

 This type of sampling is commonly used by social researchers, especially in public opinion 

surveys, due to its speed. The researcher divides the community into strata or categories 

based on specific characteristics and aims to represent each category in the sample 

proportionally to its presence in the community.  

The field researcher is given the freedom to select the individuals within the quota, as long 

as they adhere to the predetermined numerical or qualitative boundaries of the sample. 

However, there is a concern that the original community may not be accurately represented 

if the researcher is not bound by specific numerical proportions that were chosen for 

community-based reasons. 

 

 

 

 



 

Table 01 shows the Types of Sampling based on the two Types of Data 

(quantity/qualitative) 

 

Source: 12, 1997Pires Alvaro, Ref: (FadilDelio, 2014, 200) 

 

4- Variables Determining Sample Size: 

  There are several variables that determine the sample size, including statistical factors, 

factors related to the studied population, temporal constraints of the research, as well as 

financial and human aspects. Mohamed Abdel-Fattah and Hafez El-Sayoufi (2001) 

identified two fundamental variables as key statistical factors in determining sample size: 

Quantitative Research (Numbers) Qualitative Research (Characters) 
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a) Determining the significance level of the mean of the research population. The 

significance level refers to the true difference between the mean of the sample and the mean 

of the population. The significance level is established after determining the desired level of 

confidence the researcher wants to work with in general. Significance levels typically range 

from (+5%) to (+1%). 

b) Understanding the standard deviation of the research population from which the sample 

is selected. This value can be estimated by the researcher based on their previous study of 

the homogeneity or heterogeneity among the elements of the population. In a study by 

Samia Lotify Al-Ansari (2011) on good inspection practices within her original community, 

she indicated that the appropriate sample size depends on several factors, including the 

homogeneity or heterogeneity of the population. 

 The more homogeneous the population, the easier it is to select the sample. Additionally, 

the research method used and the type of experimental design also influence sample 

selection. Does the researcher use a descriptive, survey, or experimental method? What type 

of experimental design is employed? Surveys require representative and sufficient samples, 

while experimental studies that involve multiple control groups require larger sample sizes 

in addition to the desired level of precision. Therefore, researchers aiming for accurate 

results must rely on large sample sizes that provide confidence in generalizing their findings 

to the larger original population. 

5- Criteria for A Good Sample Selection: 

 Mohamed Abdel-Fattah and Hafez El-Sayoufi (2001) identified three fundamental criteria 

for sample quality that must be fulfilled within the framework of sampling: 

a) Inclusiveness: 

 This criterion requires that the sample population possesses the same characteristics used to 

describe the research population (e.g., gender, age, ethnicity) and other traits that allow for 

the classification of the population into categories. 

 

 



b) Exhaustiveness:  

This criterion ensures that the actual size of the research population is accurately reflected 

and not underestimated, as it affects the determination of the true population size. The 

framework should be comprehensive, complete, and not lacking in terms of values and 

records. 

c) Adequacy: 

 The adequacy of the framework is linked to meeting the needs and requirements of the 

sampling system or selection methods. For example, a framework that includes only 

residents of a university in a single room does not reflect all students, and the same applies 

to considering only males or faculty members. These requirements need to be considered by 

the researcher because the absence of any of them can lead to errors that affect sample 

selection.  

Discussing the topic of quality criteria leads us to address some common errors in sample 

selection that hinder the achievement of quality standards in the sampling process. Samia 

Lotify  Al-Ansari (2000) has identified some of these errors. 

One of the most common errors in the sampling process is the failure to clarify the method 

by which the research sample was selected, and the researcher should not mention the 

existence of a preliminary research sample or an original research sample, as this is not 

permissible. Badr Al-Ansari (1989) identified types or forms of errors in sample selection, 

which can be summarized as follows: bias errors, chance errors, and instrument errors.Bias 

is an error that occurs as a result of the method by which the researcher selects the study 

sample from the original population. 

 Chance errors are errors that result from the sample size not accurately representing the 

original population due to non-response to study questionnaires, incomplete interviews, or 

failure to observe the characteristics of the study population. Instrument errors are errors 

that arise from the respondents' reactions to a tool or measurement instrument. 

Bashir Maamari (2015) clarifies that negative sampling is represented by a sample that is 

representative of its original population from which it was drawn, and the process of 

sampling is not an unorganized process. There are several good methods for sampling, and 



the researcher should balance between the different sampling methods and follow the most 

suitable and appropriate method for their research objectives. It should be noted that the 

sampling process is organized, systematic, and precise, subject to fundamental and precise 

steps, standards, and conditions to ensure its quality, accuracy, and validity as a starting 

point in research preparation. 
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Introduction:  

After the researcher poses the research questions and provides tentative answers, they 

should consider how to measure the variables included in the research hypotheses. Once the 

researcher has reviewed all available documents, they should search for or design 

appropriate research tools for data collection, enabling them to answer the research 

questions. The researcher should strive for these tools to exhibit a high level of accuracy and 

credibility through their psychometric properties. 

1- Definition of Data Collection Methods: 

 When the researcher begins to identify the type and topic of the research, they must specify 

the method they will use. Data collection method is the method or means by which data is 

collected. Data collection methods vary depending on the type of research and its 

objectives. 

 These methods include observation, interviews, surveys, questionnaires, projection 

methods, documents, and others. Sometimes, these tools are referred to as research 

instruments. Regardless of the data collection tool used, it must meet the criteria of validity, 

reliability, and objectivity, which provide the necessary confidence in its ability to collect 

data to test the study hypotheses (Abdulrahman bin Abdullah Al-Wasil, 1999). 

2- Types of Data Collection Methods: 

 The process of selecting appropriate research method is subject to precise criteria, which 

involve identifying the tool that is suitable for the research population and achieves the best 

results in collecting the required information (Abeer Abu Ayash, 2015). 

We can, hence, infer that one of the fundamental criteria for choosing a research tool or 

tools is that they align with the type of research and its requirements. Additionally, the 

purpose of the research should be considered, whether it is exploratory, predictive, 

interpretive, or based on individual or group samples. It is not possible to mention all 

research tools here, as methodology books and references extensively cover this topic. What 

is important in this context is to acknowledge their existence and mention the key quality 



criteria that research tools should meet to ensure credibility, accuracy, and objectivity. This 

leads us to discuss the topics of validity and reliability in scientific research. 

2.1- Observation: 

Observation is one of the most important methods used in collecting facts and data from the 

field. It is not less important than other data collection methods; in fact, it distinguishes 

itself from these tools by enabling the researcher to closely observe the behavior, 

relationships, and interactions of the subjects in natural social and economic conditions 

(Abdulkarim Bouhafs, 2009, p. 168). 

The observation tool is characterized by allowing the researcher to gather information by 

observing the phenomenon in its realistic conditions, which increases the accuracy of the 

information and grants the researcher a significant ability to predict results.  

It also has the advantage of being applicable to a small sample of research or study samples 

in different situations and various age stages. As for the limitations of this tool, the most 

significant is that it requires a long time and significant effort, and it can be costly. 

 Additionally, observation may sometimes lead the researcher to bias if influenced by the 

observed phenomenon. Furthermore, it can be challenging to apply observation to certain 

types of research phenomena, such as marital relationships. 

 Observation can be divided into different types based on various classification criteria 

(Rabhi Aleyan, Othman Ghaneem, 2000). Othman Al-Mukashfi (2013) summarizes 

observation as the precise observation and monitoring of a specific behavior or 

phenomenon, recording observations about it, and employing appropriate study methods to 

the nature of that behavior or phenomenon in order to achieve the best results and obtain the 

most accurate information. 

Observation, as a tool in scientific research, should possess a set of characteristics. The most 

important of these is that it should be carefully prepared so that the researcher sees what is 

supposed to be seen. It should be directed towards a specific purpose and organized. 

 The observations should be recorded accurately and diligently, and the researcher should 

distinguish what could be an interpretation of the phenomenon or case if it helps in 



connecting the data together, provided that objectivity and anticipation of events are 

maintained. It is preferable to postpone interpretation and specific evaluation until the data 

collection process is complete, enabling the researcher to have a comprehensive picture of 

all the facts. 

 Observation should adhere to basic principles such as precision in determining the 

questions that need to be answered, scientific integrity, and objectivity, similar to other tools 

of scientific research (Al-Tal and Isa, 2007, p. 78). 

There are several types of observation, including simple observation, systematic 

observation, participatory observation, and non-participatory observation. 

2.2- Testing: 

Testing is defined as a set of stimuli (oral or written questions, images, illustrations, or 

specific devices) prepared in an organized manner to measure a sample of behavior 

(content) quantitatively, qualitatively, or to predict what may happen to a phenomenon or a 

specific condition. 

 The test provides a score or value for the examinee and determines the extent of the 

phenomenon or condition. Tests are used in various fields and domains. In the field of 

education, for example, they are used to assess students' abilities and measure their 

academic achievement. In the field of management, tests are used to assess employees' 

comprehension of their job tasks and determine their performance and personal 

competencies (Wael Abdul Rahman Al-Tal and Isa Muhammad Qahal, 2007, p. 78). 

According to Makashfi Othman (2013), tests are a collection of questions designed to 

measure certain values and phenomena quantitatively or qualitatively. There are 

standardized tests ready for use, especially in educational, psychological, and social fields, 

developed by a group of experts, such as intelligence tests and personality assessment tests. 

Good test characteristics include objectivity, validity, and reliability. 

Types of Tests: Tests can be classified into the following categories (Imad Hussein Al-

Murshidi, 2020): 

 



1. Types of Tests Based on Administrative Procedures: 

   - Individual Tests: Designed to measure a specific characteristic of an individual. 

   - Group Tests: Designed to measure a specific characteristic of a group. 

2. Types of Tests based on Instructions: 

- Oral Tests: Administered verbally. 

- Written Tests: Administered in written format. 

3. Types of Tests based on the Measured Construct: 

   - Aptitude Tests: Measure cognitive abilities and mental preparedness. 

   - Achievement Tests: Used to measure acquired knowledge and skills. 

   - Interest Tests: Used to measure and assess individual preferences. 

   - Personality Tests: Used to measure an individual's self-perception, perceptions of others, 

and suitability for specific situations. 

   - Attitude Tests: Measure an individual's general inclination and its influence on their 

behavior. 

2.3- Interview: 

Abdul Kareem Bouhafs (2009) states that an interview is a distinctive method of data 

collection through direct interaction between at least two individuals. It allows for the 

recording of non-verbal responses and is a common tool in research. The interview is an 

effective verbal personal communication process based on trust, conducted between the 

researcher and one of the individuals in the research sample. Its purpose is to obtain data 

that contributes to a deep, accurate, and clear understanding of the research problem and to 

find appropriate solutions for it (Wael Abdul Rahman Al-Tal and Isa Muhammad Qahal, 

2007, p. 73). 

 

 



 

 

Types of Interviews: 

 Interviews can be classified into several types, including closed interviews, open 

interviews, structured interviews, individual interviews, and group interviews. Each type 

adheres to a set of controls and features. 

Types of Interviews Based on the Degree of Freedom Given to the Respondent: 

- Structure Interview: In this method, the researcher poses questions and the respondent 

answers without being given an opportunity for extensive elaboration. 

- Unstructured Interview: 

 The respondent is given complete freedom to speak without time or style constraints. 

- Semi-Structured Interview:  

The researcher has the freedom to rephrase the question and request further clarification 

from the respondent. 

Types of Interviews based on the method of administration: Face-to-face Interviews and 

Telephone Interviews. 

Types of Interviews based on the number of participants: Individual Interviews and Group 

Interviews (Hadeel  Shalash, 2020). 

 

 

 

 

 

 

 



 

Advantages and Disadvantages of Interviews: 

Advantages 

 

Disadvantages 

 It is useful in collecting data from 

people who are not able to read and 

write like illiterate people 

 It is useful in the event that the 

examinees are elderly or have special 

needs 

 Provides depth in answering for the 

ability to clarify and re-ask questions 

 Provides non-verbal indicators that 

support answers and clarify emotions, 

such as tone of voice, body 

movements of hands, and eye gaze 

 Reduce the likelihood of passing the 

answer from others 

 Provides accurate and detailed 

information about others 

 The interview takes a long time 

 The interview may be affected by the 

psychological state of the interviewer 

and the respondent as well. 

 Difficulty in recording answers and 

difficulty in preparing recording tools 

at the interview venue specified by 

him 

 Reduce the opportunity to think and 

review the files and data in the 

respondent's possession, because the 

interview requires direct answers 

 Variation of individuals in terms of 

style and language used 

 The respondent may be biased to 

appear appropriate in front of others 

if the interview is ingroup, alone, 

televised, or recorded. 

 

 

2.4- Questionnaire:  

It is a data collection tool that relies on a set of questions answered by the respondents (Al-

Makashfi, 2013, p. 66). The questionnaire is considered a preferred and suitable instrument 

for obtaining facts, information, or data related to a specific condition or problem, provided 

that it is properly constructed.  



In comparison to other research tools, it is the most efficient as it requires less time, incurs 

lower costs, and allows for data collection from a larger sample size (Wael Abdul Rahman 

Al-Tal and Isa Muhammad Qahal, 2007, p. 66). The questionnaire has different types, 

similar to interviews based on the types of questions asked. 

 The various formats of questions range from closed-ended questions to open-ended 

questions, including multiple-choice questions (Abdul Kareem Bouhafs, 2011, p. 194). 

Types of Questions in a Questionnaire: 

 The questionnaire consists of a number of appropriately organized questions, which are 

distributed to specific individuals for completion. There are several types of questionnaires, 

including: 

Closed-ended Questions:  

This type of questionnaire presents questions in a multiple-choice format, where the 

respondent is required to choose one or more answers from a given list. This type of 

questionnaire is characterized by its clarity and high response rate. It allows for easy 

handling of questions by respondents and facilitates the categorization, tabulation, and 

analysis of responses. However, it restricts respondents to specific answer options, and 

sometimes the researcher may omit certain choices or answers (Sami Muhammad Mulhim, 

2000). 

Open-ended Questions: 

 In this type of questionnaire, respondents are given complete freedom to provide their own 

answers in their own words. This type is characterized by not restricting respondents to 

predefined answer options, resulting in a wide variety of responses. However, its drawbacks 

include the possibility of respondents providing different interpretations if they do not 

understand the question, and the researcher may face challenges in categorizing and 

analyzing the responses. 

 

 



Restricted Open-ended Questions:  

In this type of questionnaire, the researcher provides a set of answer options, and the 

respondent selects the appropriate answer and adds any additional comments. This type 

combines the characteristics of both closed-ended and open-ended questions. 

 

Advantages and Disadvantages of Questionnaires: 

 

QUESTIONNAIRE What are questionnaires? What type of data do they produce? What are 

the advantages and disadvantages of using questionnaires in Sociological. - ppt download 

(slideplayer.com) 
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3. Criteria for Good Research Tools: 

3.1. Validity and Reliability Criteria of Research Tools: 

 The accuracy and credibility of the research findings are related to the credibility and 

appropriateness of the methodology followed in its execution. 

 The methodology varies depending on the field of study, as well as within the same field, 

based on the research topic, objectives, and level of control over its variables. The accuracy 

and credibility of the measurement tools used, as well as the representativeness of the 

sample for the population, also contribute to this aspect (Abdulhafiz Mokadem, 2011). The 

properties of validity and reliability are considered essential characteristics of a good 

measurement tool. Without these properties, one cannot rely on the tool's ability to measure 

what it is designed to measure or the accuracy of the obtained results when using it to 

measure different attributes (Al-Ghamdi, 2003, p. 13). In this regard, SamiaLatifi Al-Ansari 

(2011) emphasizes that researchers need to ensure the psychometric properties of the tools 

and measures, which can be achieved by verifying the validity, reliability, and internal 

consistency of these measures. 

In this field, Abdulhafiz Mokadem (2011) points out that Donald Campbell is considered 

one of the most important scientists who contributed to the development of research 

methods in the social sciences during the second half of the twentieth century. His focus 

was on experimental and quasi-experimental design. He was the first to propose a 

classification of validity in scientific research in 1957, categorizing validity into internal 

validity and external validity. He further developed this classification with Stanley, Shadish, 

and Cook, expanding it to four types: internal validity, external validity, construct validity, 

and statistical conclusion validity. Cronbach, known for the creation of the alpha technique 

to measure test reliability, was also influential in advancing the concept of validity, 

especially in the form of construct validity, which is considered essential for psychological 

and educational studies. It can be said that the criteria of validity and reliability are 

originally associated with quantitative research. However, this does not mean that 

qualitative research is entirely devoid of reliability and scientific rigor; they are also pursued 

within the boundaries of their qualitative nature. 



3. 1.1. Criteria for Validity and Reliability in Quantitative Research:  

The criteria for validity and reliability are closely related (both theoretically and 

procedurally) to quantitative research due to its essential need for them. Therefore, they are 

integral and indispensable to quantitative research, and they usually adhere to the principles 

of the descriptive school of social sciences: controllability, repeatability, predictability, 

observation, segmentation, contextual and researcher bias isolation. The most important and 

commonly used criteria for quantitative validity and reliability are as follows (FadilDaliou, 

2014, p. 276). 

A. Validity: 

 Specialized literature mentions various types of validity, including internal validity and 

external validity, and the validity of content structure or core concepts (Bachlet, 2012). 

Cook and Campbell have defined criteria as indicators of validity in scientific research, 

which include theoretical or construct validity, internal validity, statistical conclusion 

validity, and external validity. William Trochim argues that the relationship between the 

four types of validity is cumulative, meaning that each one builds upon the others, while 

Ron Elrick suggests that the relationship between the four types of validity is interrelated 

(Abdulhafiz Said Mokadem, 2011). AniyoGobuzi and Collins (2007) propose reimagining 

traditional concepts of validity through new labels, and Lincoln and Guba (1985) offer 

alternative terms: credibility instead of internal validity, transferability and comparability 

instead of quantitative external validity. 

B. Reliability and Confirmability: 

 Instead of the quantitative concept of objectivity, Fodil Daliou (2014) suggests alternative 

terms: credibility for what was previously known as internal validity, reliability and 

confirmability for quantitative external validity, and dependability for objectivity.  

It's worth noting that researchers often resort to testing the validity of data collection tools 

by using survey studies, such as field arbitration and expert judgment on the data collection 

instrument (e.g., questionnaire), while calculating the agreement among experts regarding 

its components.Accordingly, we can draw a comparison between these four types of validity 

and the chapters or sections of a thesis or research paper. 



 

 Theoretical validity is more closely related to the first two chapters, where the researcher 

focuses on establishing the concepts of the topic, defining their relationships through 

questions and hypotheses.  

The second chapter (the theoretical framework) is dedicated to establishing the theoretical 

background of the concepts discussed in the first chapter. Internal validity, which is 

concerned with experimental design, is associated with the chapter on research procedures. 

Statistical conclusion validity is linked to the chapter on results.  

External validity is related to more than one chapter because the generalizations made 

between chapters are based on the criteria outlined in the other three types of validity 

(Abdulhafiz  Mokadem, 2011, p. 21). 

C. Reliability:  

apropos of reliability, we find statistical measures such as the test-retest coefficient (t-test) 

and internal consistency, which are measured using several well-known tests. 

 One of these tests is Cronbach's coefficient, used to assess the consistency among 

respondents' answers, and Cronbach's alpha (ranging from zero to one, with an average of 

0.6).  

The split-half correlation coefficient is used to measure the consistency between two partial 

samples or between responses. Correlation analysis (to test concurrent validity) and the 

matrix of multiple correlations (to test multiple traits and multiple methods) are also used. 

Reliability studies include content analysis research, such as Holsti's agreement equation 

among coders, and there are other classifications of reliability in analysis (Fodil Daliou, 

2014). 

It is worth noting, as mentioned by Morrisson, K. (2007), Cohen, L., and Manion, L., the 

relationship between validity and reliability in quantitative research. It is indicated that 

having validity may be sufficient for having reliability, but it is not necessary. On the other 

hand, reliability is a necessary prerequisite but not sufficient for the validity of research 

instruments (Fodil Daliou, 2014). 



 

3.1.2- Validity and Reliability in Qualitative Research:  

The qualitative nature of research allows for a comprehensive understanding of the study's 

subject. Flexibility in qualitative research enables researchers to adapt, modify, and 

gradually develop their methodology as they progress in their research project. 

 However, a method characterized by comprehensiveness and complexity in its flexibility 

may lead to credible and reliable research. Of course, credibility and reliability require the 

application of rules related to validity and reliability when using qualitative techniques 

(Fodil Daliou, 2014, p. 279). Generally, qualitative research is an attempt to gain a deep 

understanding of the meanings and definitions provided by researchers regarding a 

particular stance, rather than quantitatively measuring their behavioral characteristics 

towards that stance (Ahmed Khaled Mustafa Hagar, 2003, p. 134). 

a. Qualitative Validity: 

 Validity in qualitative research refers to the degree of independence of answers from 

situational factors in the research.  

The use of validity in qualitative designs is complex in terms of repeatability indicators 

because the study is often conducted in a unique natural environment where reproducing 

some of the studied cases is usually not possible due to the dynamics of behavior (Fodil 

Daliou, 2014, p. 279). Due to this difficulty, there have been several attempts to develop the 

use of validity standards in qualitative research, including contributions from Kirk and 

Miller, Likert and Bressell, and Lecompte and Preissle, as well as Guba (1985) and Lincoln 

(1986, 1996) (Khaled Ahmed Mustafa Hagar, 2003, p. 142). Maxwell (1922) proposed a 

common classification of validity in qualitative research, suggesting five types of validity: 

descriptive validity, interpretive validity, theoretical validity, evaluative validity, and 

generalizability, which is corresponded to by Lincoln and Guba's concept of transferability 

and comparison (Foil Daliou, 2014). 

 

 



 

b. Qualitative Reliability: 

 In this field, determining reliability, according to Perez Serrano (1988), requires estimating 

the extent to which responses represent reality accurately. 

 It also involves assessing whether the constructs designed by researchers represent or 

measure genuine aspects of the human experience. In this type of research, internal 

reliability depends on data collection and analysis techniques.  

This is affirmed by indicators such as researcher immersion, which indicates adaptability 

during conducted interviews as one of the primary sources. 

 The participant's observation as a primary source reflects the participants' life experiences 

with greater accuracy. Self-monitoring is another indicator, achieved through techniques 

like skepticism and reevaluation, a process referred to as self-monitoring (Compte&Gaetz, 

1988) (FadilDaliou, 2014). 

Some argue that the strength of the qualitative approach lies in its high degree of validity 

and reliability, which are achieved through its unique procedures. Here, researchers utilize 

their experience, insight, and analytical abilities to go beyond mere numbers, rigid 

mathematical equations, and other apparent characteristics (Khaled Ahmed Mustafa Hagar, 

2003, p. 145). 

Fodil Daliou (2014) also points out that we can obtain reliable estimates in qualitative 

research through various means, such as triangulation, saturation of information, 

adjudication by other researchers, and others. 
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Introduction:  

Scientific research has fundamental requirements that bestow upon it the attribute of being 

scientific. One of the most important of these requirements is scientific documentation, 

which pertains to the references used by the researcher in preparing and citing their 

research. Therefore, documenting these references is considered essential for scientific 

integrity. 

1. Criteria for Scientific Documentation:  

Hamdi El-Badawi (2013) indicates that the criteria for scientific documentation are related 

to the two main aspects of scientific research: honesty and accuracy.  

Honesty means attributing knowledge or information to its rightful owner and only citing 

the references that have actually been used.  

Accuracy means clearly indicating the source of the information, whether obtained from a 

personal interview, an unpublished lecture, an unpublished report, or a published book. The 

American Psychological Association in its fifth edition states that documenting references 

supports the data related to the literature of the subject. All documentation in the manuscript 

should appear in the reference list, and all references should be cited in the text (Diab 

Badayneh, 2012). 

Furthermore, the accuracy of presenting references requires clear indication of the source of 

information, leading to the following functions: highlighting the value of the research by 

referencing the sources and references relied upon by the researcher.  

The sources and references that the researcher relies on serve as indicators of their expertise, 

breadth of knowledge, and keeping up with new developments.  

The list of sources and references reveals the timeliness and diversity of information that the 

researcher relied upon, showcasing their awareness of the scientific advancements in their 

research field through publication dates, authenticity, and value of the references.  



The list of sources and references should also encompass topics related to their research 

(Hamdi El-Badawi, 2013). The reference list should be concise and not overly detailed, 

providing the necessary support for your research. 

 Choose your references wisely and quote them accurately, as standardized citation 

procedures confirm the accuracy, completeness, and usefulness of the references for 

researchers and readers (Diab Badayneh, 2012). References are considered an aspect of the 

researcher's efforts and their ability to access them, serving as a source of information and 

data that the student benefited from in their research.  

They also help readers become acquainted with published material on the topic (Hamdi El-

Badawi, 2013). 

1. Common Errors in Academic Writing and Scientific Documentation: 

 When discussing the standards of quality in academic writing and proper scientific 

documentation, it is essential to address the most common errors in this field. This is based 

on the principle of identifying mistakes in order to avoid them. In this regard, SamiaLotfi 

Al-Ansari (2011) identified some of the common errors in writing, including: 

- Failure to follow a standardized methodology in referencing sources. 

- Not mentioning the page numbers of the references within the text of the research. 

- Writing Arabic references using family names, which can lead to confusion between 

different individuals. 

- Including some references within the text of the research while omitting them from the 

reference list, or vice versa. 

Concerning the writing of the theoretical framework, the most significant errors were as 

follows: failure to sequence and interconnect the presented material with the research 

problem, lack of adherence to information documentation and referencing sources, the 

researcher referring to themselves using the first-person pronoun, excessive elaboration on 

concepts and models without utilizing them to serve the research problem or expressing the 

researcher's viewpoint on the presented material. In order to avoid common errors, Marwan 

Abdul Majeed (2000) proposed a set of guidelines, including: refraining from presenting  



 

unsubstantiated results without evidence and proof, avoiding deception, and ensuring 

smooth transitions between chapters by providing the reader with a clear path for 

navigation. It is also important to avoid linguistic and spelling errors, as well as mistakes, 

while steering clear of exaggeration and relying on evidence based on accepted principles. 

Furthermore, it is advisable to minimize engaging in contentious debates or opening the 

door to disagreement with the reader. 

3. Documenting Information Using the APA Style: 

 There are several methods of documentation, including citation, which can be either direct 

quotations or paraphrases. Footnotes, sometimes referred to as endnotes, and references 

encompass all the sources utilized by the researcher in their study. It is essential for the 

information about each source to be complete and accurate. While different schools may 

adopt various methods of research documentation, they all aim to enhance the credibility 

and scientific rigor of the study. To standardize the documentation process, which is known 

as bibliography preparation, the Central Library recommends using the APA style. 

3.1. Footnote Documentation According to APA Style: 

a) Footnotes should be immediately documented after being referenced in the body of the 

research, including the author's last name and the page number. 

b) In the reference list, the edition should be mentioned after the author's name, followed by 

the place of publication and publisher (if applicable). 

c) All references should be included, and it is necessary to specify or clarify the date of the 

interview, the location of the meeting, and the full name of the individuals or groups 

involved in the meeting. 

d) When documenting journals and periodicals, the article's title should be enclosed in 

quotation marks, followed by the journal's name, volume number, month, year, and the 

original reference. Page numbers and mentioned references should also be included. 

2.3. In-Text Documentation: The documentation of references within the text follows the 

APA system as follows: 



References are cited at the beginning of the paragraph by mentioning the author's last name 

and the publication year in parentheses. For example: (Al-Ali, 2005) indicated... 

In case of a single author work: 

At the end of the paragraph, the last name of the author and the publication year are written 

within parentheses, like this: (Al-Ali, 2005). 

Page numbers are mentioned only in the case of direct quotations, such as (Al-Ali, 2005, p. 

20). 

In foreign language citations, it is written as follows: (Luce, 1959, p. 5). 

In case of multiple authors: 

At the beginning of the paragraph, the authors' last names are mentioned, for example, Al-

Jaraf and Al-Fatlawi (2001). 

At the end of the paragraph, the citation is written as (Al-Jaraf& Al-Fatlawi, 2001). 

In the case of direct quotations, it is written as (Al-Jaraf& Al-Fatlawi, 2001, p. 20). 

In case of a group of authors (more than 6): 

We write the last name of the first author followed by "et al." and the year, for example: 

(Abu Al-Qasim Farhati et al., 2011). 

In the case of a work produced by an institution, association, or organization: 

For example, we write (American Psychological Association, 2012). 

In the case of authors with the same last name: 

For example, Mahmoud Al-Dweidar and Ahmed Hamed Al-Dweidar, we write (M. Al-

Dweidar, 2011) - (A.H. Al-Dweidar, 2006). 

3.3. Documentation within the Reference List: 

a) All entries should be arranged alphabetically in a single list, regardless of whether they 

are books or articles. There should be no separation between books and articles. 

b) Definite articles should be ignored when alphabetizing Arabic sources. 



c) A blank line should be left between each entry. 

d) The reference list should be placed on a separate page from the article or research. 

e) If the reference list includes sources in both Arabic and English, separate lists should be 

created for each language. The list should begin with the sources in the language used for 

the research. 

The essential components of documentation in the reference list include: author's name, 

publication year, title of the work, and publisher information. 

Examples: 

Book: 

Danielson, Charlotte. (2001). "Teaching Profession: Practice and Enhancement. Arab 

Education Office in Arab Gulf Countries, Riyadh, Saudi Arabia." 

Master's Thesis: 

Abu Aisha, Zahida Jameel. (1997). "The Level of Psychological Stress and Its Sources 

Among Educational Supervisors and School Principals in the West Bank." Master's thesis, 

Faculty of Education, An-Najah National University, Palestine. 

Journal Article: 

Jabr, Mohammed. (1996). "Some Demographic Variables Associated with Psychological 

Security." Journal of Psychology, Vol. 3, No. 39, pp. 80-93. 

Electronic Source: 

Al-Nassar, Saleh. (2001). "A Study on the Developed Vaughan Scale for Measuring 

Teachers' Attitudes towards Teaching Reading in Academic Subjects." Paper presented at 

the Reading and Knowledge Association Conference. Cairo. Retrieved on 1/11/2011 from 

http://www.arabicl.org/seerah/Vaughan1.php. 

Weinstein, C. S., &Mignano, A.(1993). "Organizing the elementary school classroom: 

Lessons from research and practice". New York: McGraw-Hill.  

http://www.arabicl.org/seerah/Vaughan1.php


 

Journal Article 

Gage, N. L. (1989). "The paradigm wars and their aftermath: A “historical” sketch of 

research on teaching since 1989". Educational Research, 18, 4-10.  

Newspaper 

Gage, N. L. (1989). "New drug cuts risk of heart failure". (1993, July 15). The 

WashingtonPost, p. A12.  

Electronic Media 

Weinstein, C. S (1999). "Electronic reference formats recommended by the American 

Psychological Association". (2000, August 22). Washington, DC: American Psychological 

Association. Retrieved August 29, 2000, http://www.apa.org/journals/webref.html 
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: وصف المساق - 1
 
أف يككف لمطالب دراية ببعض  إف  المعارؼ المسبقة المطمكبة  ليدا المقياس تتمثؿ أصلب في 

مبادئ مناىج البحث كمدارسو ك مف خلبؿ محتكل المادة ك المتمثؿ في  عدة محاضرات 
  اختيار مكضكع البحث كمصادره الأساسية ، مشكمة البحث ،  سنتطرؽ إلي أىـ أساسيات

. فركض البحث ، ك مناىج البحث كتصميـ البحكث التربكية 
امتحاف كتابي في نياية السداسي ك تتـ عممية تقييـ الطمبة في نياية السداسي مف خلبؿ 

تقييـ متكاصؿ خلبؿ السداسي بالنسبة للؤعماؿ التطبيقية أما    بالنسبة لممحاضرات ك
العناصر الغير مفصمة في المحاضرات  تترؾ لمطمبة في حصص التطبيقات لمبحث كالتكسع 

 .
أما بالنسبة لمسداسي الرابع  فالمعارؼ المسبقة المطمكبة ىي أف يككف لمطالب معمكمات كافية 

عف مناىج البحث العممي ك اليدؼ  مف محتكم ىدا المقياس ىك أف يتعرؼ الطالب عمى 
تقنيات البحث العممي ككيفية تطبيقيا ، ك أف يتعرؼ عمى طرؽ تكثيؽ البحث العممي ، ك ذلؾ 

الدراسات : مف خلبؿ محتكم مقدـ في شكؿ محاضرات ك المتمثمة في المكاضيع التالية 
السابقة ككيفية تكظيفيا في البحث ،   طرائؽ اختيار عينة البحث كشركطيا ، تقنيات جمع 

 طريقة التيميشبيانات البحث ،   تكثيؽ البحث في البحكث التربكية مف خلبؿ التعرؼ عمي 
 (APA).في أسفؿ الصفحة ك طريقة الجمعية الأمريكية لعمـ النفس 

ك يختـ المقياس بعممية تقييـ الطمبة بامتحاف كتابي في نياية السداسي بالنسبة لممحاضرات 
 . تقييـ متكاصؿ خلبؿ السداسي بالنسبة للؤعماؿ التطبيقية  ك
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 :الأىداف العامة لممساق - 2

 :الأىداؼ العامة ليدا المقياس ىي 
 أن يتعرف انطانب عهى منهجية انبحج انعهمي

 .أن يتعرف انطانب عهى منهجية  اختيار مىضىع انبحج ومصادره الأساسية

 صياغة مشكهة انبحج  أن يتعرف انطانب عهى منهجية  

 صياغة فروض انبحج أن يتعرف انطانب عهى منهجية  

صياغة مناهج انبحج وتصميم انبحىث انتربىية  أن يتعرف انطانب عهى منهجية  

 .أن يتعرف انطانب عهى منهجية  عرض و استغلال اندراسات انسابمة وكيفية تىظيفها في انبحج

 .أن يتعرف انطانب عهى طرائك اختيار عينة انبحج وشروطها

 أن يتعرف الطالب على تقنيات البحث العلمي وكيفية تطبيقها

 أن يتعرف الطالب على طرق توثيق البحث العلمي

  



12 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

( 1)منيجية البحث التربوي :  السداسي الثالث
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.   اختيار موضوع البحث ومصادره الأساسية
 
 

 
  . البحثموضوع اختيار- 1

 .معيار الجودة في اختيار موضوع البحث - 1.1

 .معيار الحداثة والأصالة -  1.1.1

 .معيار الرغبة والقدرة الشخصية - 2.1.1

 .معيار الدقة والوضوح  -  3.1.1

 .معيار الوفرة المعموماتية - 4.1.1
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 :تمييد - 

تعريفو : لتحديد مفيكـ البحث العممي يتعيف عمينا التطرؽ إلى النقاط الأساسية التالية
 .كخصائصو كأنكاع البحكث العممية ككذا الأدكات المستخدمة في البحث العممي

البحث لغة معناه أف تسأؿ أك تطمب أك تستخبر عف شيء معيف، كاصطلبحا ىناؾ عدة 
البحث العممي تجميع منظـ لجميع المعمكمات المتكفرة لدل الباحث عف (: تعريفات مف بينيا

مكضكع معيف كترتيبيا بصكرة جديدة بحيث تدعـ المعمكمات السابقة أك تصبح أكثر نقاءا 
كسيمة للبستفياـ كالاستقصاء المنظـ كالدقيؽ الذم يقكـ بو (كما عرؼ أيضا بأنو  ).ككضكحا

الباحث بغرض اكتشاؼ معمكمات أك علبقات جديدة بالإضافة  إلى تطكير أك تصحيح أك 
تحقيؽ المعمكمات المكجكدة فعلب، عمى أف يتبع في ىذا الاستعلبـ كالاستقصاء خطكات المنيج 

المحاكلة الدقيقة لمتكصؿ (كما يعرؼ بأنو  ).العممي كاختيار الطرؽ كالأدكات اللبزمة لمبحث
كعميو يمكف استخلبص أف الكسيمة ىي  ).إلى حؿ المشكلبت التي تؤرؽ الإنساف كتحيره

. البحث العممي كالغاية ىي العمـ
 المكضكعية لمبحث العممي الخصائصكمف خلبؿ التعريفات السابقة يمكف استخراج بعض 

: نذكر منيا
.    البحث العممي بحث منظـ كمضبكط

أم أف البحث العممي نشاط عقمي منظـ كمضبكط كدقيؽ كمخطط، حيث أف القكانيف 
كالنظريات قد تحققت كاكتشفت بكاسطة نشاط عقمي منظـ كمييء جيدا كليس كليد الصدفة 

. مما يحقؽ لمبحث العممي عامؿ الثقة الكاممة في نتائجو
.  البحث العممي بحث حركي تجديدم

ضافة معرفية عف طريؽ استبداؿ  مما يعني أف البحث العممي ينطكم دائما عمى تجديد كا 
. مستمر كمتكاصؿ لممعارؼ المتجددة

  : البحث العممي بحث عاـ كمعمـ
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أم أف المعمكمات كالمعارؼ تككف معممة كفي متناكؿ الجميع حتى تكتسب الصفة العممية، 
. كىي عامة لأنيا تتناكؿ كؿ مجالات العمكـ

ىذه ىي الخصائص التي تشترؾ فييا كؿ البحكث العممية، لكف ىناؾ خصائص تخص بعض 
أنكاع البحكث دكف غيرىا مثؿ خاصية التجريب بالنسبة لمبحث التجريبي، ككذا خاصية 

. التفسير التي يتميز بيا البحث التفسيرم
طالب بعد انجاز دراستو  المقررة ، اؿاختيار المكضكع البحث ،ىك أكؿ كأىـ مشكمة تكاجو َ إف

كشركعو في إعداد رسالتو كيجب أف يتـ ىذا الاختيار في منتيى الدقة ، إذ  تعتبر ىذه 
. أنو كمما كاف الاختيار مكفقان  كمما تُذَلَؿُ الكثير مف المشاكؿ الميمةحيث  . المرحمة شاقة

إلى العكامؿ الذاتية كالعامة  حيث يرجع الكثير مف الباحثيف صعكبات البحث في بدايتو
 ك كالمؤثرة عمى اختيار مكضكع أك مشركع البحث العممي، إضافة إلي عكامؿ اقتصادية

 .خارجية 
 :  البحثموضوع اختيار مصادر  -1

 اطلبعان مسبقان يُمَكِنو مف كضع تصكر تفصيمي أكّلي لو  عممية اختيار مكضكع البحث تتطمب
، إضافة إلى ذكر الدافع لاختيار المكضكع أك أسباب ىذا الاختيار ، ككذا المصادر كالمراجع 

كيشير . ) 1998( ميدم فضؿ الله  )المعتمدة كالنتائج المتكقعة أك المتكخاة مف البحث 
 ك  ذاتو  البحثي تعتمد  عمى الطالب اختيار المكضكع أف عممية ) 2011(بمقاسـ فرحاتي
الطالب ليس لو أم خبرة  في العممية البحثية  أك التفكير َ ، خاصة كأفمكضكعو العاـ 

المستقؿ ذلؾ أف اختيار مكضكع البحث قد تترتب عميو نكعية الدراسية كمنيج كخطة البحث 
 .كأدكاتو كنكعية البيانات التي يجب الحصكؿ عمييا 

 البحث فى مختمؼ أف اختيار مكاضيع ( بنا أف نشير إلى جانب البحث الأكاديمي بجدر ك 
ختمؼ ، فإذا كانت رسالة المرحمة ت  أك ماستر ك دكتكراه  الماجستيراطكار الدراسة ليسانس

الأكلى مف المفركض أف تضيؼ جديدا لثقافة الطالب ، فالجديد الذم تضيفو أطركحة 
 )الدكتكراه ينبغي أف يككف أكضح كأقكل كفي مستكم أعمى يناسب الدرجة العممية العالية

 ) 87 ،2000مركاف عبد المجيد،)
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أف طريقة اختيار مكضكع البحث تكاد تنحصر في                  )2000(ك أشار غازم عناية 
الأكّلى كىي أف يتـ اختيار المكضكع مف قبؿ الباحث ، كالثانية أف يتـ :طريقتيف أساسيتيف 

كمف المستحسف أف يتدارس الأستاذ المشرؼ مع .اختيار المكضكع مف قبؿ الأستاذ المشرؼ 
مدل أىمية المكضكع مف الناحية العممية :الطالب ثلبثة أمكر ، تتعمؽ بمكضكع بحثو ىي 

،مدل صلبحية المكضكع لمبحث فيو ك مدل إمكانية كقدرات الطالب لمعممية الفعمية 
  )38 ، 1998، ميدم فضؿ الله(كالشخصية لمتصدم لمكضكع بحثو 

كمف المعايير الأساسية التي يجب مراعاتيا مف طرؼ الباحث الطالب كالمشرؼ نجد الارتباط 
النفسي العاطفي بيف الباحث كالمكضكع المبحكث ، الاستعداد كالقدرة الذاتية ذلؾ أف البحكث 

 قدرات ذىنية كاستعدادات نفسية كمادية كصفات أخلبقية كالتي ىى مف إلىالأكاديمية تحتاج 
)  2011 )بمقاسـ فرحاتي.المعايير الأساسية 

رات الشخصية ب أف مف أساسيات اختيار المكضكع الخكفي مجاؿ مصادر اختيار المكضكع 
 ملبحظة المحيط ،تبادؿ الآراء السابقة كالنظريات العممية ، التعاقد ك خدمة الآخريف ،السابقة

)  .  2001 ،عبد الكريـ  بكحفص(.في مجاؿ البحث 
أنو مف أىـ المصادر المرجعية لاختيار  )2014 )في ىذا المجاؿ  يصرح فضيؿ دليك

مكضكع البحث نجد المكسكعات ،الدكريات ، المجالات ، الممتقيات كالندكات كالأياـ الدراسة ، 
كالمناقشات العممية كالمذكرات كالرسائؿ الجامعية ، كالمكاقع الالكتركنية ، كالانتباه لبعض 

. متغيرات المحيط الاجتماعي كالاقتصادم كالسياسي كالثقافي كالديني المحمى كالكطني كالدكلي
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:  معيار اختيار موضوع البحث - 2
: معيار الحداثة والأصالة -  1.2

 ، فكمما اسةردفي محيط  المادة التي   تنتسب إلييا اؿ(كيقصد بو أف يككف المكضكع جديدان 
ىناؾ مساىمة حقيقية َ كاف  الأمر كذلؾ كمما كاف طابع الأصالة متكفران في البحث ، أم أف

ضافة متكقعة في حقؿ الاختصاص كىي غاية تنشدىا الرسالة الجامعية،  في البحث العممي كا 
كمعني ذلؾ أف يككف البحث ىادفان لمعالجة المشاكؿ العممية في مجالو أف يككف جديدان ، 

كالجديد يقتضي عادة عدـ التكرار كأف يرتبط البحث بالمشكلبت المعاصرة ذات الأكلكية كعمى 
 تمؾ المكضكعات المستيدفة في الخطط العامة  استيعابالطالب 

بأبعادىا المختمفة كتطكيع مكضكعو لخدمة إحدل مشاكميا ككمما كفؽ في ىذه الناحية  كمما 
مركاف عبد ( )كانت أبحاثو ذات قيمة عممية بالنسبة لممجتمع فضلبن عف قيمتو الأكاديمية

).  2000 ، المجيد
إلى أف جدة البحث معتقد خاطئ بالنسبة لمبحث العممي  )2010(ك يشير طارؽ عبد الرؤكؼ 

لانو قد تككف المشكمة مف الأىمية بحيث تبحث أكثر مف مرة ك يككف التكرار مقصكد بيدؼ 
. تأكيد صحة نتائج بحكث أخرل فيككف ذلؾ تدعيـ لمبحث أك يككف إثبات العكس 

أف عدـ قبكؿ المكضكعات التي سبؽ   )2000(يشير في ىذا الشأف غازم عناية  كما 
لسرقة الأدبية كالعممية أشكاؿ ا  ككاعدت فييا رسائؿ الماجستير كالدكتكراه سببو تحاشي ظكاىر

أنو في حالة اختيار مكضكع فيو معالجات سابقة مف ( ) 2000(مركاف عبد المجيد   كيقكؿ .
المفركض أف يستيدؼ البحث عندئذ    تقكيمان جديدان ، أك ماىية جديدة لـ تكف في البحث 

.  السابؽ 
:  معيار الرغبة والقدرة الشخصية - 2.2

أف تشعر نحكه  (: يعد ىذا العنصر مف الشركط الأساسية في اختيار المكضكع كيقصد بو 
 بانفعاؿ خاص حتى يككف ذلؾ دافعان لؾ عمى الاستمرار حتى في حالة مكاجية الصعكبات 
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كذلؾ مف أجؿ كتحقيؽ رغبتو الشخصية  لمتصدم  ) 25 ، 2012 السيد ىكارل(أثناء البحث 

اىتمامان خاصان لذم الطالب كسكاه مف المكاضيع  ما لقي مكضكع معيف ؿلمشكمة معينو  ، فؾ
ك تقكؿ   )ستمرار كالمتابعة بعناية فائقة للب ك دفعوكمما كاف ذالؾ محركان فعالان لطاقتو العممية 

  ىك المكضكع القابؿ أك القادر عمى تحميسؾ )beaud  Michel ) 1999في ىذا  المجاؿ 
. كلا يفقد اىتمامؾ بو لعدة سنكات ك يبقى جزءا مف تصكرتؾ لعدة أعكاـ 

: معيار الدقة والوضوح  -  3.2
 (: كيقصد بو النطاؽ المحدكد كالأبعاد الكاضحة  كيتناكؿ ىذا الشرط المعنى ك  الغرض 

فمكضكع البحث يجب أف يككف كاضحان في معناه كدالان عمى المراد دقيقان في تناكلو للؤفكار 
كيكضح  أكثر مركاف عبد   ) 40 ، 2000غازم عناية،  ()كمتقنان في الصياغة كالتعبير 

أف تتسـ البحكث المختارة بنطاؽ أفقي محدكد كعمؽ عمكدم (:  قائلب  )2000(  المجيد
ككأف مساحة البحث في ىذا الكصؼ نقطة رئيسية كاحدة كيبحث في ثناياىا كليس في عدة 

 . )نقاط ميما كانت صلبتيا كثيقة 
البحث ىك أحذ نقطة كاحدة مف محيط كالتعمؽ  ( Ralf Berieكىذا ما يدعـ فكرة رالؼ بيرم 

بيا إلى القاع ، كأف يككف استكماؿ البحث ممكنان فميس ىناؾ معنى كراء اختيار المكضكع 
ليس لو مراجع أك بيانات يمكف الحصكؿ عمييا لذا يتطمب الأمر التأكد مف إمكانية الحصكؿ 

إلّا أف الكصؼ العميؽ ك  . ) 26 ، 2012السيد ىكّارم ،  ()عمى كافة البيانات اللبزمة 
مف علبقات . المتقدـ لا يعنى الطالب مف الإلماـ الكاسع بكؿ ما يتصؿ بمكضكع بحثو 

. ترابطية رئيسية كجانبية لمكقكؼ عمى مكضكع البحث بدقة ككضكح إزاء المكضكعات الأخرل 
: معيار الوفرة المعموماتية - 4.2
ضماف الاختيار السميـ لممكضكع يكمف في مدل الاطلبع الكاسع مف قبؿ الطالب الباحث َ إف

عمى الكتب كالمراجع الأصمية كالثانكية القديمة كالحديثة ذات الصمة بالمكضكع ، كيعتبر ىذا 
الشرط الأساسي في اختيار المكضكع كعمى الطالب  أف يتجنب المكاضيع التي تتصؼ بندرة 

 ـ بعض َكيقك. المراجع كمف ىذا تقتضي الضركرة عدـ التسرع في اختيار المكاضع البراقة 
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 بكثرة المصادر كالمراجع ككذا لكثرة الاطلبع عمييا كعمى بحثالعمماء القيمة العممية  لؿ

كيدخؿ في  ىذا   ) 41 ،  2000غازم عناية  (الأخص المراجع الأصمية ذات الاختصاص 
الإطار كتكفر الإمكانيات المادية كالعممية كالزمنية للبنجاز، أم  أف تككف مصادر كمراجع 
المكضكع المراد دراستو متكفرة كمتناكلة ماديان كثقافيان كعمميان ، أم  يمكف الحصكؿ عمييا ك 

) 121 ، 2014فضيؿ دليك ، (الاستفادة منيا كأف يككف لديو متسع مف الكقت لانجاز بحثو  
كلذالؾ فعمى الطالب أف يجرل  مسح شامؿ عف المعمكمات معتمدان عمى جيكده الشخصية في 

. ذالؾ 
خمسة معايير عف جكدة اختيار المكضكع فتقكؿ لا    )Michel beaud)  1999  كتضيؼ 

: يكجد مكاضيع جيدة أك سيئة كنستطيع أف نجزـ ذالؾ بالنظر إلى مجمكعة مف المعايير 
   الباحث شخصيان ىؿ المكضكع ييمو يحمسو كيثيره  ؟ ىؿ لديو ما يقكلو حكؿ المكضكع :أولًا 
 ؟ىؿ ىك يشعر أنو مستعدن لمعمؿ في مجاؿ ىذا المكضكع لعدة سنكات ؟ 

ىؿ مكضكع بحثؾ ضمف اىتماماتو البحثية ؟ : لأستاذ المشرؼ ا: ثانياً 
 أخرل ؟ بحكثطِرؽ إليو في َىؿ المكضكع لـ يسبؽ أف تُ :  كضعية البحث:ثالثاً 
 المكضكع أك مجالات كمستجدات بحثية فيىؿ ىناؾ مف جديد يستدعي البحث : الجدة : رابعاً 

جديدة تستحؽ الدراسة ؟  
ىؿ يخدـ مشاريعؾ البحثية كالمينية كىؿ يدخؿ ضمف :مكضكع بحثؾ ىذا :خامساً 

اختصاصاتؾ كاىتماماتؾ المستقبمية  ؟ 
كنشير في ىذا المجاؿ عمكمان ضركرة تقاسـ كؿ مف الطالب الباحث كالمشرؼ كالإدارة 

كالمجالس العممية مسؤكلية اختيار المكاضيع كانتقائيا في كؿ الاختصاصات العممية ك أىمية 
العمؿ الجماعي في الكعي بالمكضكعات ذات الأىمية النفعية عمى مستكم الفردم كالجماعي 

الاستعجاؿ في كضع معايير كمقاييس  () 2011 (كىذا يقضي كما جاء بو  بمقاسـ فرحاتي .
 جكدة البحكث الأكاديمية في شكميا العاـ في ضكء نظريات الجكدة العالمية ككضعيا في 
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متناكؿ الطالب حتى يمتزـ كؿ مف المشرؼ كالطالب بمستكم مقبكؿ مف الجكدة في البحكث 
 .المسجمة كيتـ تقيميا في ضكء تمؾ المعايير 

 .عىامل اختيار المىضىع- 4
. ىناؾ عكامؿ ذاتية تتعمؽ بشخص الباحث كىناؾ عكامؿ مكضكعية تتعمؽ بطبيعة البحث

 .عوامل اختيار الموضوع المرتبطة بشخص الباحث: أولا
ىناؾ عدة عكامؿ تجعؿ الباحث يميؿ لاختيار مكضكع  ما دكف غيره مف المكضكعات، كىي 

: تتمثؿ في
 الرغبة النفسية كىي أكؿ ما يشد الباحث نحك مكضكع معيف لمدراسة كالتعمؽ كالتخصص (1

فيو، مما يخمؽ نكعا مف الانشداد النفسي كالكجداني بينو كبيف مكضكع البحث، مما قد يذلؿ 
. الصعاب التي قد تكاجو الباحث كالارىاؽ الجسماني تحكلو الرغبة إلى مجرد متعة كىكاية

  القدرات الشخصية لمباحث كىي مف بيف ما يجب عمى الباحث مراعاتو عند اختيار (2
: المكضكع كالمتمثمة في

ػ القدرات العقمية كىي تتمثؿ في قدرة الباحث في تناكؿ جميع جكانب المكضكع بكؿ مكضكعية 
. كاقتدار، كالتحكـ في شتى العمكـ المكممة لمبحث مما يتطمب الصراحة مع النفس

ػ القدرات الجسمانية كىي ضركرة سلبمة الباحث مف أم إعاقة تحد مف قدرة الباحث عمى 
. مكاكبة البحث، كأف لا يكمؼ نفسو ما لا تطيؽ

ػ الحالة الاجتماعية كالمالية لمباحث، حيث ىناؾ بعض البحكث تتطمب مصاريؼ كثيرة كقد 
تتطمب تنقؿ الباحث حتى إلى الخارج، فإذا كاف متكفلب بعائمة فيذا لا يسمح لو بالتنقؿ بحرية 

. كالغياب عف البيت
ػ إتقاف المغات الأجنبية كىي التي تمكف الباحث مف الاطلبع عمى الدراسات كالمراجع بالمغات 

. الأجنبية، خصكصا الدراسات المقارنة
 التخصص العممي بحيث يجب أف يككف المكضكع المختار يدخؿ مف بيف اختصاصات (3

 الباحث كتخصصو العممي سكاء كاف الخصص العاـ أك الخاص كمثاؿ ذلؾ فالباحث 
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المتخصص في القانكف يجب عميو أف يراعي تخصصو الفرعي أم قانكف عاـ أك قانكف 
ذا كاف قانكف خاص فيحدد التخصص الفرعي المدني أك التجارم . خاص، كا 

 التخصص الميني حيث مف المرغكب فيو أف يكاصؿ الباحث في نفس تخصصو الميني (4
بحيث تكفر لو الكظيفة الامكانيات الضركرية لمبحث ككذلؾ يستفيد مف الترقية المينية مف 

. خلبؿ رفع مستكاه العممي
 . عوامل اختيار الموضوع المرتبطة بطبيعة البحث: ثانيا

: مف بيف العكامؿ المؤثرة عمى اختيار المكضكع كالمرتبطة بطبيعة البحث نجد ما يمي
 المدة المحددة لإنجاز البحكث العممية كىي المدة الضركرية لإنجاز البحث كالمحددة مف (1

قبؿ الجيات الكصية عمى الدراسات المتخصصة، كعميو فعمى الباحث أف يختار المكضكعات 
. أك قد تسحب منو الرخصة المحددة لمتأىيؿ. التي تتناسب كالمدة الممنكحة لو لإنجاز البحث

  القيمة العممية لمكضكع البحث العممي، المطمكب في البحث أف يككف مبتكرا يمكف مف (2
الكشؼ عف حقائؽ جديدة أك عمى الأقؿ يدعـ المعمكمات السابقة بحيث تصبح أكثر نقاءا 

. ككضكحا
 الدرجة العممية المتحصؿ عمييا بالبحث، كىي إما أف تككف درجة الماجستير أك الدكتكراه (3

أك مف أجؿ ترقية مينية، مما يدفع بالباحث إلى اختيار مكضكع دكف غيره بما يتناسب 
. كالدرجة التي يصبكا الكصكؿ إلييا

 مراجع البحث كمصادره تعتبر عاملب ىاما في اختيار مكضكع البحث بحيث كمما تعددت (4
كبالمقابؿ كمما كانت المراجع قميمة . كتنكعت المراجع كمما كاف البحث ثريا كغنيا بالمعمكمات

. كمما كاف البحث غير مكثكؽ في نتائجو، كيقمؿ مف قيمتو العممية
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  :تمييد- 
عممية صياغة إشكاليات البحث تعد الخطكة الثانية بعد تحديد العنكاف ، كتنطكم عمى َ إف

صعكبة فكرية كعممية  ، فيي تحتاج إلى المجاؿ ألمفاىيمي لممكضكع كمصمحاتو ، فيي 
عبد (.خطكة ضركرية لا يمكف تجاكزىا إذ بيا يتمكف الباحث مف الدخكؿ إلى مركز المكضكع 

 ) 406 .2005الفتاح الدكيدار، 
تعريف مشكمة البحث  - 1

تعبر المشكمة في عمـ المنيجية ، حالة مف التناقض أك الغمكض أك صعكبة ما تظير عمى 
مستكم معيف مف الظاىرة في بنيتيا شكميا  ، ك صيركرتيا ، كتطرح كقضية كجكدية ، كبحث 

  ك عادة ما تجئ مشكمة  .) 40 ، 2011 بمقاسـ فرحاتي، (. عف حقيقة الظاىرة كنسؽ
البحث في ىيئة سؤاؿ غامض، كمحير لو شرعية عممية حكؿ الظاىرة لا تكجد لو إجابات فيما 

يتكفر مف معرفة عممية نظران لكجكد نقص في ىذه المعرفة مما يثير دافعية الباحث لإجراء 
كالمشكمة عمكما ىي حاجة لـ تتشبع .  )2007(  بشير معمرية . دراسة عممية للئجابة عنو  

 بف عبد الرحمف(.أك كجكد عقبة أماـ إشباع حاجتنا أك مكقؼ غامض لا نجد لو تفسيرا محددان 
 )  62 ،1999، عبد الله الكاصؿ 

ك الإشكالية  كصيركرة  ىي  عممية  المشاكمة المكضكع كمعنػػػػػػاه مساءلة  لأجػػػػػػػؿ تحديػد  
 ك الإشكالية ىي produit   un الطريقػػػػػػػػػػػػػػة  الأكثػػػػػػػػػػػػػر ملبئمػػػػػػػػػػػػة  لدراستو   ك كمنتكج  

حصيمة التساؤلات المطركحة في مقدمة البحث كالتي يطرح فييا المكضكع كاختياراتو الفعمية 
ككيفية التعامؿ معيا أك علبجيا ك الإشكالية مقاربة نظرية التي يتبناىا الباحث لأجؿ التعامؿ 

 .مع مشكؿ مطركح عف طريؽ سؤاؿ كانطلبقة 
كىاتيف . يمكف استخداـ صيغة مف صيغتيف في كتابة نمكذج مشكمة البحث في خطة البحث

فالصيغة الخبرية . الصيغتيف ىما الصيغة السردية الخبرية كالصيغة الثانية ىي صيغة السؤاؿ
كلكف الصيغة الاستفيامية ىي التي  . ىي التي يتـ فييا كتابة المشكمة باستخداـ جممة عادية
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عمى سبيؿ المثاؿ تُكتب المشكمة في الصيغة الخبرية . يتـ كتابة المشكمة فييا عمى شكؿ سؤاؿ

كلكف تكتب . )الضكضاء كأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي لطلبب الثانكية العامة(كما يمي 
ىؿ تؤثر الضكضاء عمى التحصيؿ الدراسي (المشكمة في الصيغة الاستفيامية كما يمي 

كالأكثر استخدامان ىي الصيغة الخبرية لا الصيغة الاستفيامية، . )لطلبب الثانكية العامة؟
. حيث أف الصيغة الخبرية لممشكمة تعتبر صيغة معبرة بشكؿ أكبر عف المشكمة كجكانبيا
ككذلؾ فإف الصيغة الخبرية فييا مساحة أكسع لربط المشكمة بجكانبيا كاستخداـ صياغة 

 )2023مدكنة المنارة ،  ) .مباشرة
: اختيار مشكمة البحث  - 2
عممية اختيار المشكمة مف أىـ كأصعب الخطكات التي يمر بيا الباحث ، يؤثر اختبار َ إف

المشكمة في أمكر تتعمؽ باختبار المنيج كعينو البحث كأدكاتو اللبزمة لجمع البيانات كالطرؽ 
كما تمثؿ   ) 406، 2005عبد الفتاح الدكيدار ، (الإحصائية المستخدمة لتحميميا  

الإشكالية ، المرحمة النيائية في اختبار المكضكع ،  فيي تمسح تعريؼ كتبرير الطريقة التي 
سيتـ مف خلبليا معالجتو، كما  أنننيا تشرح كتعطي شرعية عممية لتناكؿ المكضكع مف خلبؿ 

عبد (عرض المؤشرات ك الأسباب العممية التي كجيت الباحث إلى المكضكع المدركس 
كيضع الميتمكف بشؤكف البحث العممي عددان مف المعايير  ) 35، 2009الكريـ بكحفص، 

التي تساعد الباحث في اختيار مشكمة بحثو ،  كتتعمؽ بعض ىذه المعايير بالباحث نفسو 
كبعضيا يتعمؽ بعكامؿ اجتماعية خارجية كأىـ ىذه المعايير ىي حسب عبيدات 

المعايير الذاتية كاىتماـ الباحث ، قدرة الباحث ، عامؿ الكقت ، كتكافر  ) 2004(كآخركف
الإمكانيات المالية ، تكافر البيانات كالمعمكمات المساعدة الإدارية أما مف جانب المعايير 

العممية الاجتماعية فنجد الفائدة العممية لمبحث مدل مساىمتو في تقديـ المعرفة  ،مدل تعميـ 
 لعيسككائؿ عبد الرحمف التؿ  (نتائج البحث  ، مدل مساىمتو  في تنمية بحكث أخرل

كمف  الأسس التي يجب مراعاتيا عند اختيار البحث مشكمة )32- 31 ،2007محمد قحؿ، 
الإحساس    ) 2005 (عبد الفتاح دكيدار'البحث ،  تبعان لما جاء بو 



25 

 

 
بالمشكمة كالاىتماـ بيا ،أىمية المشكمة كقيمتيا العممية ،التكاصؿ في البحث العممي 

كالاستمرارية ،مراعاة عنصر الزمف ،  قدرة الباحث عمى دراسة المشكمة ، تكافر المصادر 
كالمراجع التي تجمع منيا البيانات اللبزمة لمبحث ، تكافر الإمكانيات اليادفة المادية كالبشرية 
التي تيسر البحث كلكي تككف مشكمة البحث جديرة بالدراسة ينبغي أف تتكفر عمى المقكمات 

بشير .  الجدة كالأصالة ، القابمية لمبحث ، الأىمية كالفائدة : التالية إضافة معرفة جديدة 
) 2007 (معمرية 

 :ضوابط كتابة المشكمة في خطة البحث- 3

تتـ عممية كتابة مشكمة البحث في الخطة كفقان لمعديد مف الضكابط التي يجب الالتزاـ بيا، 
كىذه الضكابط تتركز عمى طبيعة الصياغة ككذلؾ عمى طبيعة الترتيب كالجانب التحريرم 

العاـ، كعند قراءة ىذه الضكابط لابد أف تككف مدركان لمييكمية العامة التي يتـ فييا كتابة ىذا 
 :العنصر في خطة البحث كالتي أكردناىا في الفقرة السابقة، كالآف ننتقؿ إلى أىـ ىذه الضكابط

الضابط الأكؿ ىك أف يككف الطرح المكجكد في الخطة معبران بشكؿ كامؿ عف مشكمة  .1
البحث، بمعنى أف القارئ عندما يقرأ ىذا العنصر في خطة البحث يككف قد تككف لديو فكرة 

 .عامة حقيقية كصادقة عف المشكمة التي ستناكليا الباحث في باقي مضمكف البحث
 كممة كحد أقصى، يعتبر ضابط تعتمده أغمب الجامعات، 150الالتزاـ بعدد الكممات  .2

 كممة 300 كممة كأحيانان 200كلكف ىناؾ جامعات ترفع مف ىذا الحد الأقصى ليصؿ إلى 
 .لاسيما في الأبحاث ذات المشكلبت الاجتماعية

كمف الخطأ أف . نظاـ الفقرة الكاحدة ىك النظاـ المعتمد في كتابة المشكمة في الخطة .3
كيجب مراعاة علبمات الترقيـ في ىذه . يتـ تقسيـ ىذا المضمكف إلى أكثر مف فقرة كاحدة

 .الفقرة
الشرح الذم يقدمو الباحث عند كتابة المشكمة في الخطة لابد أف يخبر عف مجمكعة  .4

طبيعة المشكمة، نبذات عف سبب الاختيار كالآثار المترتبة (مف المعمكمات الرئيسية كىي 
 )2023مدكنة المنارة ، ( .)عمييا
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: مصادر اختيار مشكمة البحث - 4

مف أىـ مصادر اختيار مشكمة البحث، نجد الخبرة الشخصية كاىتمامات الباحث  ، القراءة 
الناقدة ، الدراسات كالبحكث السابقة في مجاؿ التخصص ذم الخبرة كالخبراء كالمتخصصكف 

 ) . 2007 ،عيسى محمد قحؿك كائؿ عبد الرحمف التؿ ( . كالباحثكف في ميداف اختصاصو
ك مف أىـ مصادر الحصكؿ عمى مشكمة البحث نجد تخصص الباحث كدرجتو العممية ، 
الشعكر بالمشكمة كالإحساس بيا المناقشات العممية كالأطر النظرية ، القراءة المستقبمية 

كيثير   )402 ،2005دكيدار،اؿعبد الفتاح (. كالتحميؿ الناقد ، الخبرة العممية الدراسات السابقة
   Mcmillan Lα shumacher, 1984,  Goy, 1990 Ary and al , 1996كؿ مف 

الخبرة الشخصية ،  : أننو ىناؾ عدة مصادر يمكف الرجكع إلييا في إعداد المشكمة كىي
النظريات  التربكية  كالنفسية المختمفة  ، كالبحكث السنابقة كالقضايا الاجتماعية ، كالمكاقؼ 

 ) 105، 2001رجاء محمكد أبك علبـ ،( .العممية كالمصادر غير التربكية بشكؿ عاـ 
:  فكائد مشكمة البحث  

كىذه الخريطة تككف مؤسسة عمى . لا يمكف لأم آلة أف تبدأ العمؿ دكف كجكد خريطة لعمميا
 مجسـكبالنظر إلى مشكمة البحث تجد أنيا تمثؿ . كجكد كظيفة أك ىدؼ تنفذه ىذه الآلة

فإذا لـ . بمعنى أف المحرؾ الرئيسي لتنفيذ البحث ىك المشكمة. البحث مف بدايتو إلى نيايتو
كىذا طرؼ الخيط الذم . تكجد المشكمة كلـ يتـ تحديدىا لف يككف ىناؾ بحث مف الأساس

 :يكصؿ لمعديد مف الفكائد الأخرل لمشكمة البحث كالتي نضع أىميا فيما يمي

عندما يجد الباحث أف أمامو مكضكع معيف يريد أف يسخر كافة مجيكده للئحاطة بو،  .1
فإنو بذلؾ يصر تفكيره في ىذا المكضكع كيحمي نفسو مف التشتت، كىذا مف الفكائد العامة 

 .لتحديد ككتابة المشكمة
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 كدراسات سابقة كغيرىا، ككذلؾ العناصر إطار نظرمكافة عناصر البحث مف خطة ك .2
الفرعية التي تندرج تحت العناصر الرئيسية مثؿ الفرضيات كالمناىج كالعينة في خطة البحث، 

كؿ ىذه الأمكر بلب استثناء أم معمكمة احدة في مضمكف البحث ترتبط ارتباطان كثيقان 
 .بالمشكمة

كبالتالي الحصكؿ عمى . تحديد ىذه المشكمة بشكؿ دقيؽ يعني تقديـ ما ييـ الجميكر .3
كىنا يجب التأكد عمى ضركرة أف يككف التحديد كفقان لمشكمة تيـ الجماىير كليا . قراء لمبحث

 .تأثير عمى أرض الكاقع
بناءان عمى تحديد ىذه المشكمة يتـ تصنيؼ البحث بشكؿ كامؿ مف ناحية الانتماء  .4

 كانت المشكمة حكؿ مرض معيف ككيفية علبجو فيتـ إذاعمى سبيؿ المثاؿ . لمتخصص
 )2023مدكنة المنارة ،(   .تصنيؼ المشكمة عمى رؼ المكتبة ضمف الأبحاث الطبية

 :معايير جودة  صياغة المشكمة - 5
 )Moor( كما حددىا أربع نقاط  فيىذه المعايير  )2001(د أبك علبـ كاختصر رجاء محـ

يجب أف تككف صياغة المشكمة في عبارة محددة أك سؤاؿ  : ىي كىذه المعايير  1983
كاضح ،يجب أف تكضح المشكمة العلبقة بيف المتغيرات مع تحديد المجتمع الذم تشممو 

الدراسة ، يجب أف تككف المتغيرات التي تحددىا المشكمة متفقة مع المتغيرات التي تعالجيا 
أدكات الدراسة في الجزء الخاص كالإجراءات ،  كما يجب أف يككف المجتمع كما حددتو 
المشكمة متفقا مع عينة البحث أك الإفراد الذيف تشمميـ الدراسة ، كيجب أف تككف المشكمة 

  )28، 2001رجاء محمكد ابكعلبـ ، ( قابمة لمبحث أك لمتحقؽ الإمبيريقي
: المعيار الأول  تحديد المشكمة . ا

 المعيار الأكؿ لصياغة المشكمة ىك أف تككف المشكمة كاضحة كمحددة ، إما ،عمى الصكرة 
عبارة إخبارية أك عبارة استفيامية ،  كيعتبر ىذا المعيار ىك المعيار الأساسي كالمنظـ 
 لممعايير الأخرل فبعض العبارات قد تحمؿ فكرة ىامة كلكنيا في المعنى التقميدم تعني 

 
 

https://www.manaraa.com/post/3597
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المشكمة مجمكعة مف الظركؼ التي تحتاج لممناقشة أك اختبار قرار أك حؿ أك بعض 

أما المعنى لمشكمة البحث ، فيتضمف إمكانية الدراسة الإمبيريقية بإمكانية جمع . المعمكمات 
. )  (Mcmillah& L shumacher,1989البيانات كتحميميا كىذا ىك المعنى الفني لمبحث 

كلذلؾ فإف العبارات التي تتضمف مقترحات غامضة لك أسئمة ذات الطابع ألقيمي لا تصمح 
مشكلبت لمدراسة مثؿ الأسئمة ذات الطابع ألقيمي مثؿ  أييما أفضؿ ؟ أييما مما يأتي مرغكب 

؟ مثؿ ىذه الأسئمة لا تصمح لمبحث الإمبيريقي رغـ أنيا قد تككف ليا  فيو أك أحسف أك أسكأ 
معاني لمنظار كالآباء ك المعمميف كالفلبسفة كالقادة السياسييف إلا أننو يمكف أف تككف مفيدة 

كعمكما تدخؿ ىذه النقطة المنيجية في إطار ما يسمى بتحديد المشكمة أم .كنقطة بداية 
صياغتيا في عبارات كاضحة كمفيكمة كمحددة كتعبر عف مضمكف المشكمة كمجاليا كتفصميا 

 33 ، 2007 عيسى محمد قحؿ،  ككائؿ عبد الرحمف التؿ(عف سائر المجالات الأخرل 
أم أف يككف الباحث  كمف القكاعد التي تساىـ في تحديد مشكمة البحث، نجد معرفة المجاؿ.)

مممان بالمجاؿ الذم يركز عميو البحث بأف يحاكؿ كتابة بعض الدراسات التحميمية في مجاؿ 
حيث أف الاحتكاؾ بالزملبء أك المجلبت  التكسع في مجاؿ الخبرةالمشكمة التي ييتـ بيا ، ك 

الأخرل القريبة مف مجالو قد تساعد عمى تخطي الكثير مف الحكاجز التي تقؼ أمامو عف 
 Brain (: ك استخداـ أساليب العصؼ الذىني الفكرم. محاكلة تحديد مشكمة البحث 

Storming (  ، حيث تساعد ىذه التقنية عمى التكليد الكثير مف الأفكار في ذىف الباحث
كيساعده ذلؾ  عمى بمكرتيا ،  كتعد إستراتيجية العصؼ الذىني كاحدة مف أساليب تحفيز 

التفكير كالإبداع الكثيرة كالتي تتجاكز في أمريكيا أكثر مف ثلبثيف أسمكبا  ، كفى الياباف أكثر 
ك  . )2015مسعد محمد زياد، (مف مائة أسمكب ، كيستخدـ في حؿ الكثير مف المشكلبت 

التسرع فى  صياغتو لممشكمة ،بكضع مشكمة لا يمكف دراستيا يجب عمى الباحث أف يتجنب 
أما مف حيث عمكمية المشكؿ كمف حيث طريقة جمع البيانات المتعمقة بيا ، أك اختيار مشكمة 

د أبك كرجاء محـ( )التكرار المقصكد(سبؽ لباحثيف آخريف اختيارىا كعلبجيا بشكؿ مرض 
 ). 101  ،2001علبـ ،



29 

 

 
المعيار الثاني تحديد المتغيرات والمجتمع . ب

يجب تحديد جميع المتغيرات الرئيسية  بكضكح  في  مشكمة البحث كما  يجب  تحديد  
المجتمع بكضكح حيث يجب ألَا تككف المشكمة عامة جدان ، أك ناقصة ، كيشير في ىذا 

إذ  يكصي بعدـ تجاكز متغيرات البحث  )2016 (المجاؿ ،إلى ما أكصى بو  رازاف  صلبح
لأف ذلؾ يؤدم إلى أف تصبح المشكمة معقدة بحيث تتعدد ،عف أربعة متغيرات كحد أقصى 

المجمكعات التي ندرسيا ،  كيصبح لدينا أكثر مف مجتمع مما يصعب الميمة أكثر ك 
في حالة غمكض أك .المشكمة في أم ميداف مف مياديف البحث العممي تنطكم عمى متغير

عدة متغيرات بينيا علبقة كركابط تتفاعؿ مع بعضيا في نظاـ معيف لا يقبؿ الصدفة ،  كلا 
يستكجب عمى  يككف كفؽ نظاـ خاص ما التمقائية  ، كارتباطيا يبعضيا البعض عادة ما

 2011بمقاسـ فرحاتي، (الباحث كشؼ ىذه الركابط بيف المتغيرات المنشئة ليذه المنظمة 
،51 ( 

:  المعيار الثالث تحقيق التوافق بين أجزاء البحث. ج
يعد المعيار الثالث مف معايير صلبحية المشكمة كيعبر عف تكافؽ أجزاء البحث بمعنى أف 

. التغيرات المحددة في المشكمة تككف متكافقة مع المتغيرات التي تقيسيا أدكات البحث 
كيساعد ىذا الاتفاؽ  عمى سير إجراءات البحث سيران طبيعيان ،  كما أنو يؤدم إلى تماسؾ 

ككتكصية بعد أف يحدد الباحث   )2001 (رجاء محمكد أبك علبـ. البحث كتكاممو  
يككف عنكاف الدراسة ىك نفسو مشكمة الدراسة َ مكضكعو بدقة ، كمشكمة البحث يراعى ألا

 ) 36 ،  2013 ،احمد إبراىيـ خضر  ( لأنو بذلؾ يصبح العنكاف نفسو صياغة المشكمة 
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 :تمييد 
يعد الفرض مف أىـ  كتعد عممية طرح الفركض أىـ مرحمة مف مراحؿ البحث العممي ،  حيث

العناصر في خطكات البحث العممي ، ذلؾ أننو لابد أف يختبر فرضا أك يجيب عف سؤاؿ فكؿ 
فعاليات البحث العممي تعتمد عميو كيعد الفرض العممي الأداة الرئيسة في البحث العممي كتتضح 

. قيمتو في أنو يساىـ في تأليؼ الكقائع العممية كالربط بينيما  لمكصكؿ إلى حؿ مشكمة قائمة
: تعريف الفرضيات - 1

لو عدة مسميات ، فرض   )1991( ماؿ الصادؽ فؤاد أبك حطب كآكما جاء بو الفرض العممي 
البحث ، الفرض الجكىرم، الفرض التجريبي ، لكف التسمية الشائعة ىي فرض البحث كفقا 

كيعرؼ بأنو حدس جيد  أك تكقع معقكؿ لمنتيجة التي سكؼ . لمكظيفة التي يؤدييا في البحث  
تعني في المغة الانجميزية الضَنية كىي مرحمة   ) (hypothèseككممة فرض،يتكصؿ إلييا البحث 

كتعني  )thèse( كتعني شيء اقؿ مف ك hypo(أقؿ مف التأكد لأف الكممة تتككف مف مقطعيف 
بشير (الأطركحة ،  فالفرض يعني  أقؿ  مف الأطركحة كىك عبارة عف حدس يرشد إلى الحؿ 

).  41 ،2007،معمرية 
مف جانب التعريؼ الاصطلبحي مع أف كممة  )2014(كنفس التعريؼ لمفرض قدمو فضيؿ دليك 

)hypothèse ( تعني أدنى)hypo( كمكقؼ)thèse(   ، أك حالة أم أنيا أساس الشيء أك دعامتو
كقد ترادفيا كممتي مسممة أك أطركحة بافتراض كجكد شيء لمحصكؿ عمى نتيجة أك اكتشاؼ 

ىك عبارة  عف : )1983(كيعرفو عبد العاطي صياد، . بيانات غامضة أك اقتراح قابؿ للبختبار 
 2007،بشير معمرية (حؿ مؤقت لممشكمة يتبناه الباحث إلى حيف ظيكر  النتيجة ليقبمو كيرفضو

كما يعرؼ الفرض العممي عمى أنو تفسير مؤقت أك محتمؿ كبالتالي فيك مجرد تخميف ذم . )23،
قيمة تفسيرية ضئيمة كىك ميـ لمباحث كيعد خطكة مف خطكات البحث العممي عند جكف ديكل 

عداد الاختبارات  أك تجريبيا  بمقاسـ فرحاتي (كيساعد الباحث عمى تصميـ التجربة كا 
أف الفرضيات ىي أقكل الأدكات لتحقيؽ  )kerlinger(كيشير في ىذا المجاؿ. )2011،108،
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 المعرفة التي يمكف التي يمنؾ الاعتماد عمييا، أنيا قرارات تأكيدات قابمة للبختبار كالتأكد مف 
صحتيا أك خطئيا كحمكؿ مرجعيو كمف دكف أف تتدخؿ معتقدات أك قيـ لمباحث في عممية 

كالفرض العممي رغـ أىميتو ليس ضركريا في كؿ أنكاع  .)139 ،2014فضيؿ  دليك ،(اختبارىا
البحكث، لأف أنكاع الفركض ترتبط بأىداؼ البحث،  فإذا كاف ىدؼ البحث ىك كصؼ أك 

ما أك حياة شخص ما أك نشاط ٌ تشخيص ظاىرة ما أك تحميؿ خصائص مجتمع ما أك اكتشاؼ أمر
مؤسسة ما، فإف الفرض ىنا ليس ضركريا لاف الباحث في ىذه الحالات لا ييدؼ إلى حؿ مشكمة 

بؿ يسعى إلى الاستطلبع أك الاكتشاؼ ، كجمع  المعمكمات كتبرير حقائؽ حكؿ ظاىرة ، أك 
الحقائؽ كالمعمكمات التي يجمعيا قد تصبح مصادر  لفركض عممية َ أفَ شخص ، أك مؤسسة ، إلا

). 2007 ،بشير معمرية(. 
: وظائف الفرض العممي - 2

كظيفتاف ىامتاف لمفركض في عممية البحث العممي  )2001(يحدد رجاء محمكد أبك علبـ
  Snowالبناء النظرم كصياغة أجزاء النظرية في قالب قابؿ للبختبار كيضع سنك: كىما 

ست مستكيا لمنظرية ، أكليا صياغة الفركض التي تقكـ عمييا النظرية، كفي ىذا  )1979(
المستكل يككف لدل كاضع النظرية شعكر حدسي قكم قائـ عمى النظريات كالخبرات 

كالملبحظات السابقة  ، كمف كظائؼ الفرض العممية أننو يزكدنا بتفسير مؤقت لمظكاىر ،  
يمد الباحث بصكرة عف علبقة معينة يمكف اختبارىا بشكؿ مباشر في البحث  ، يكجو 

الفرض البحث ، اذ يكجو العلبقة بيف المتغيرات كبذلؾ يحدد طبيعة الإجراءات المكالية مف 
طبيعة البيانات التي نحتاجيا ك العينة  كالأدكات كالكسائؿ الإحصائية المناسبة كمجاؿ 

.  الدراسة عمكما
كظائؼ الفرض العممي  النفسي ، بأنو جسر يصؿ بيف  )2007(كيصؼ بشير معمرية  

أنو أداة لاختبار مدل  صدؽ : نظرية البحث  التجريبي كالميداني ، كلو عدة كظائؼ  يؤدييا
النظرية ،أننيا أداة تطكير المعرفة ،يجعؿ الباحث يتكقع نتائج معينة،يساعد عمى رسـ  



33 

 

 
 

خطكات البحث ،يساعد الباحث عمى اختيار المنيج الملبئـ لبحثو،يساعد الباحث عمى 
اختيار التصميمات  البحثية الضركرية ،يساعد عمى اختيار ألأساليب الإحصائية الملبئمة 

في معالجة بيانات بطريقة سيمة لممناقشة كالفيـ ،يساعد عمى تقكيـ أدكات ك أساليب البحث 
المستخدمة ،يساعد عمى تنظيـ المعارؼ العممية المتعمقة بحؿ المشكمة ،أنو أداة تساعد عمى 
كضع كتنظيـ نظرم عممي ييسر تقديـ النتائج بطريقة سيمة لممناقشة كالفيـ ،أنو يساعد عمى 

كعمكما لابد أف تتصؼ .تعميـ النتائج المتكصؿ إلييا عمى المجتمع الأصمي لعينة البحث
. الفرضية بدكر المرشد المكجو لمبحث مف أكلو إلى آخره كفي جميع مجرياتو ك سيركراتو 

  :خصائص الفرض الجيد-  3
خصائص بناء الفركض الجيدة كمعايير أساسية لابد أف تتمتع ) 2011 (حدد غالب فريحات

كيشير . بيا كمف أىميا إمكانية التحقؽ، معقكلية الفركض، قدرتيا التفسيرية، ك اتساقيا
أنو مف خصائص الفرض العممي النفسي الاستنباط مف منظكمة عممية   )2007(معمربة 

كعممية ،تحديد المتغيرات ، الشمكؿ كالاتساؽ،الخمك مف التناقض ، التعددية ، البساطة 
 )2009(كالإيجاز كمف خصائص الفرضيات مف خلبؿ المصادر التي أكردىا  باككتيستا 

Castilo Bautista  ك يجب أف    يجب أف تككف الفرضية كاضحة مف الناحية المفاىمية ،
تككف مرجعيات إمبريقية  ك أف تككف محددة ، كما  ينبغي أف تشير الفرضية لممؤثرات التي 

فضيؿ ( . تستخدـ ،ك أف تككف ذات صمة بالتقنيات المتاحة ، ك ذات صمة بإطارىا النظرم
 )2014 ، دليك

 ثلبث خصائص لفرض البحث الجيد )B.u.Tukman , )1978 ك  تكماف .ككضع  ب
التنبؤ، كأف يصاغ فرض البحث في جممة إخبارية،  عمى أف يككف لفرض البحث القدرة:ىي

ف يككف قابلب للبختبار  كمف أىـ الخصائص الجيدة فى   . )2007،بشير معمرية (. كا 
 أف الفرضية ينبغي أف تصاغ بمغة كاضحة  )2012)صياغة الفرضيات يرل أمحمد تيغزة 
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كيجب أف تككف مختصرة  كمكجزة ، ك ينبغي أف تحتكم عمى علبقة،   ك يجب اف تككف 
متكافقة مع المعارؼ القائمة ، كاف تصاغ بعبارة إخبارية غير استفيامية ، كأف تقكـ بتفسير 

كيضيؼ عف ىذه الخصائص محمد عبد الفتاح،كحافظ الصيكفي . العلبقات بيف المتغيرات 
 خاصية عدـ التناقض كخاصية الصياغة الاحتمالية كالتعددية ك قابمية الاختبار (2001)

. كلممساىمة في تحديد ىيكؿ البحث بجانبية النظرم كالإحصائي
: صياغة الفرضيات- 4

  كمف Marfa.Antonieta.Tapia.B(2000(لصياغة الفرضيات ىناؾ عدة طرؽ حسب 
التضاد ، التكازم ، علبقة سبب نتيجة ،  الشكؿ التراكمي ،  كالتجميعي، : ىذه الطرؽ نجد

فالتضاد يعبر عف العلبقة العكسية بيف المتغيريف  إما  التكازم فيك يعبر عف العلبقة المباشرة   
ك المتزامنة  بيف المتغيريف  ك أما علبقة سبب نتيجة تككف عندما تعكس فرضية  متغير  

كنتيجة لمتغير آخر، أما الفرضية  التي تصاغ  في  شكؿ  تراكمي  أك تجميعي  فيي فرضية 
كفي  ) 2014،فضيؿ دليك ( متككنة مف عدة عناصر تفسيرية لممتغير التابع أك المؤثر فيو 

مجاؿ حديثنا عف صياغة الفرضيات ، ىناؾ نقطة أساسية لابد مف التطرؽ إلييا حتى تكضح 
لمفرضيات أنكاع مف الصياغات كأىميا الصياغة الاحتمالية، َ نكعية الصياغة ، إذ أف

كالصياغة الشرطية كيلبحظ أف بعض الباحثيف  يمجئكف عند صياغة الفرضيات  إلى استخداـ 
كىذا  الاتجاه  خاطئ ،   )الصفرم(كالفرض العممي   )الإثبات(ـ يسمى بالفرض الأصمي  

كلا يصح استخدامو  إلا عند  المعالجة الإحصائية  لمفرضية  حيث  تستمزـ المعالجة 
الإحصائية تقسيـ الفرضية إلى فرض أصمي كآخر صفرم لأف الفرضية يجب أف تصاغ في 

. شكؿ  احتمالي
: تصنيف أنواع الفرضيات- 5

يختمؼ تصنيؼ الفرضيات باختلبؼ المؤثرات التصنيفية المعتمدة كطبيعتيا، مصدرىا،نكع 
: البحكث، نكع العلبقات بيف متغيراتيا كفيما يمي بعض التصنيفات
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حيث صنفكا الفرضيات التي  Buendia.Colas.y.Hermandez(1998)( ػ تصنيؼا

كذلؾ حسب طبيعتيا  )بديمة / صفرية (ك التي  إحصائية   )استػنتاجية/ استقرائية (: بحثية
). 2014،فضيؿ دليك( . التجريبية أك الإحصائية كمصدرىا النظرم أك الميداني 

 .Rسيركاز شمكت، سبرينتاؿ، تصنيؼ سكريانك،. ب
Soriano,Sprinthal,Sirois(2012) 

) 2014(فضيؿ دليك.كالقائـ عمى أساس أك تبعا لعدد المتغيرات كالعلبقات كالأكصاؼ المنعكتة
كالقائـ عمى أساس طبيعة العلبقة  )Maria Antnieta.Tapia ) 2000:  ػ تصنيؼ تابياج

. المتكقعة لممتغيرات إلى الثنائيات 
فضيؿ  (  )إحصائية/بحثية( )غير محدد الاتجاه/ ذات اتجاه محدد(، )مركبة/بسيطة(

) 2014،دليك
بذكر تصنيؼ لمفركض العممية مف حيث عدد المتغيرات،  )2007( ػ جاء بشير معمريةد

. الأىداؼ، كمف حيث مكقعيا في البحث كأسمكب معالجتيا إحصائيا
الصنؼ الأنجمكساكسكني : كتصنؼ أنكاع الفركض في البحكث الجامعية العربية إلى صنفيف

كينحاز إلى الاستقراء ، كيعتمد الإجرائية كالكسائؿ الإمبريقية في تصميـ البحكث كتقرير 
التصنيؼ العقلبني الافتراضي ما يسمى  . )تأثير النزعة البراجماتية  النفعية  (خطكاتيا 

بالفرانككفكنية  كيقكـ عمى تكصيؼ النزعة العقلبنية كالتحميؿ لإبستيمكلكجي الكيفي كمقاربة 
فإذا كاف التصنيؼ الأكؿ يتميز بالتحديد كالتصنيؼ الثاني . منيجية في البحكث الأكاديمية

يتميز بعمؽ التحميؿ فإف الأكؿ يفتقر إلى العمؽ كالثاني يفتقر إلى التحديد كالضبط المنيجي 
كعمكما فإف الأكؿ يغمب عميو فركض الفرؽ كالارتباط بشكؿ خطى كالثاني يستعمؿ أكثر 

) 2011ل ،بمقاسـ فرحات(. لمفركض الشرطية ك العاممية ك التنبؤية كالسببية 
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 :معايير جودة الفرض العممي - 6

مف خلبؿ الاطلبع عمى أدبيات البحث اتضح أف معايير جكدة الفرضيات ىي معايير لا 
ترتبط فقط بصياغة الفرضية في حد ذاتيا بؿ ىناؾ معايير ترتبط بشخصية الباحث المتمرف 
كالمتمعف لأجؿ الكصكؿ إلى صياغة دقيقة كمحددة كبذلؾ نطرح ىذه المعايير في شقيف  

 .أساسييف منيا المتعمؽ بالباحث كمنيا المنيجية المتعمقة بصياغة الفرض العممي 
 :(خارجية)معايير الجودة المتعمقة بالفرضيات البحث. - 1.6 

 Ary and al   1)(1996 ك  Moore(1988)كفي ىذا المجاؿ يشير مكر كآرل كزملبئو
الاختصار :إلى عدد مف المعايير كبعض ىذه المعايير شبيية بمعايير صياغة المشكمة كىي

كلمكضكح ،تحديد العلبقة بيف المتغيرات ،القكة التفسيرية ،القابمية للبختيار،المنطقية ، ك 
 . الاستناد إلى أساس نظرم

يتطمب ىذا المعيار أف يككف الفرض مختصرا ككاضحا قدر : ا ـ معيار الاختصار والوضوح 
الأماكف ، كمف العكامؿ التي تساعد عمى ذلؾ ، عدـ ذكر المجتمع في الفرض،استعماؿ أقؿ 

عدد ممكف مف الكممات ، كالبساطة  ، كتقسيـ الفركض الكاسعة العامة إلى فركض 
. خاصة،كتجنب استخداـ المفاىيـ الغامضة
: ب ـ معيار تحديد العلاقة بين المتغيرات 

حيث يجب أف يحدد الفرض العلبقة المتكقعة بيف المتغيرات ، كيجب أف تككف العلبقة  
المحددة في الفرض بيف متغيريف فقط ، كفي حالة الفركض  المركبة تككف لدينا عدة فركض 

. يعالج كؿ منيا جانب مف المشكمة 
كىي قدرة الفرض عمى إعطاء تفسير لمعلبقة بيف المتغيرات ، : معيار القوة التفسيرية . ج

ممات كالمتغيرات كىذا المعيار جد ىاـ في  بأف يعطينا التفسير  الضركرم بأقؿ عدد مف المسن
 .تقكيـ الفركض 
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: د ـ معيار القابمية للاختبار

كمعناه إمكانية جمع البيانات بالكسائؿ التي يحددىا البحث حتى نتمكف مف صحة الفرض أك  
كضكح الفرض،كتحديد العلبقة بيف متغيراتو كقابميتو عمى لمقياس يساعد َ عدمو ، كيلبحظ  أف

. عمى تحقيؽ ىذا المعيار 
: (داخمية)معايير الجودة المتعمقة بالباحث. - .2.6

أنو مف معايير جكدة الفرض  )2011(في الأنصارم طسامية ؿ كجاء في ىذا المجاؿ دراسة
 كالمتعمقة بالباحث إلمامو بالمكضكع،سعة إطلبعو،كقدرتو عمى التخيؿ كاجتياده، كىذا العممي

مف تفكير ناقد جر إلى )2001 (ك حافظ الصيكفىعبد الفتاح محمد يتفؽ مع ما جاء بو 
التخيلبت تحقؽ كتعد عممية كضع لمفرض العممي في ىذا المجاؿ ليس بالأمر السيؿ بؿ 

تحتاج إلى خبرة عميقة بفنكف البحث العممي كتمكف جيد مف الإطار النظرم لمبحث كبطرؽ 
:  شركطا عممية خاصة بذلؾ أىميا(2014( ك آخركفاختيار الفركض كيحدد دكقاف عبيدات

المعرفة الكاسعة التمثيؿ كالجيد كالتعب فأما المعرفة العممية الكاسعة فيي تتطمب جيدا فكريا 
كاضحا كالمعرفة لكحدىا لاتكفي لابد مف تمتع الباحث بالتفتح  كالمركنة كالجرأة عمى تقميب 

طلبعو الكاسع كخبرتو العممية إلييا كالنظر الأمكر  أما مف زكايا متعددة مف خلبؿ ثقافتو كا 
 التفكير أنماطالتخيؿ فمعناه اف يمتمؾ الباحث قدرة كاسعة عمى التخيؿ كالتصكر كالتحرر مف 

 التفكير في القضايا غير مطركحة كفيما يخص الجيد كالتعب فالباحث المجد لا إلىالتقميدية 
 يخصص كقتا طكيلب لمدراسة كيفكر باستمرار في بحثو حيث يطرح مشكمتو لمنقاش أفبد 

. الدائـ مع زملبئو كالمتخصصيف
 خاصية ميمة كتتمثؿ في )2007 ( كؿ ىذه الخصائص يضيؼ بشير معمرية إلى إضافة

القدرة عمى التحميؿ في عممية اشتقاؽ الفركض فالباحث قبؿ اف يضع فركض بحثو يقكـ 
بتحميؿ شامؿ كمعمؽ لمنظرية كالمفاىيـ كالدراسات المتصمة بمكضكع بحثو لاف ىذا التحميؿ 

 التعرؼ عمى اتجاه الحقائؽ العممي كالمتكفرة حكؿ الظاىرة السمككية أكليماسيكفر لو فائدتيف 
ا عند طرح الفركض كثانييما التعرؼ عمى جكانب الظاىرة  لاينا قضومكضكع البحث حتى 
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أك   يكتنفيا الغمكض حتى طرح الفركضأكالسمككية التي لازاؿ الجداؿ العممي قائما حكليا 
  لمملبحظة الامبريقية إخضاعو يمكف أمالفرض القابؿ للبختبار فرض يمكف التحقؽ منو 

 كضكح المفاىيـ كالمصطمحات  الأكلىكمف مستمزماتو 
: المعايير المنطقية والأساس النظري. - 3.6
 المعيار عمى كجكد أساس منطقي يدعـ الفرض كيككف مستندا إلى نظرية أك  ىذا ينص

ستة معايير   )2011 (كحددت سامية لطفي الأنصارم . بحكث سابقة   أك خبرة شخصية
أساسية في بناء الفركض العممية، أكليا معقكلية الفركض أم أف تككف منسجمة مع الحقائؽ 

العممية  ، كثانييا القبمية لمقياس كالاختبار التجريبي كثالثيا معيار الاقتصادية في بناء 
الفركض خصكصا في كضع الفركض الجزئية لضماف دقة  كالشمكلية ، ك رابعيا اتساؽ 

الفركض كميا كجزئيا في بنائيا حتى يتمكف الباحث مف إثباتيا كتحقيؽ تقدـ عممي كبير، أما 
َ معيار البساطة فالفرض السيؿ ىك الذم يفسر الظاىرة بأقؿ تعقيدات ممكنة ، كيلبحظ أف

الباحثيف الذيف  َ معايير بناء الفرضيات لا تحدث في معزؿ عف الخبرات الشخصية لذلؾ فإف
يحاكلكف دراسة مشكمة دكف إعداد كاؼ ليا ينتيكف بدراسة مشكلبت سبؽ دراستيا بدلا مف 

. الإضافة إلى المعرفة القائمة في مجاؿ البحث
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 :   تمييد- 
حتى تتصؼ دراسة مشكمة البحث بالشمكؿ ك الكماؿ ، ك تككف النتائج التي يتكصؿ إلييا 

البحث دقيقة ، ينبغي أف يستعيف الباحث  بأحد مناىج البحث العممي  ك التصميـ المنيجي 
لذا فإننا سنتناكؿ  التصميمات البحثية كاىـ المناىج في البحكث . البحثي المناسب 

 .الاجتماعية 
: تصاميم البحث - 1

بعد أف ينتيي الباحث مف تحديد مشكمة البحث كتحديد نكع الدراسة ، فإنو يبدأ في إعداد تصميـ 
بحثي يمكنو مف الإجابة عف أسئمة بحثو بكفاءة دقيقة،كيمثؿ تصميـ البحث الإستراتيجية أك 

التقنية التي يستعمميا الباحث في تنفيذ بحثو ، كىك يختمؼ عف خطة البحث التي تبيف خطكات 
انجاز البحث يشكؿ جدكؿ زمني كىناؾ عدد مف تصاميـ البحث بإمكاف الباحث أف يختار مف 

 كيشير في ىذا المجاؿ (. 33، 1993حامد بكادم عطية،)بينيا التصميـ المناسب لمسألة بحثو 
 أف الباحث يغفؿ أحيانا عف الحديث عف منيج البحث كعف التصميـ (2004 (رشدم طعيمة

الذم يتكقع أف يستخدمو تاركا ذلؾ لفصكؿ قادمة كىك مف الأكلى الإشارة إليو في الفصؿ 
  . الأكؿ

:  تصميم البحث تعريف -2
التصميـ ىك عبارة  عف خطة شاممة تكضع مف قبؿ الباحث كيمتزـ بيا أثناء جمع البيانات التي 

عادؿ )تتسـ بالصدؽ كالثبات كتحميؿ ىذه البيانات بطريقة تمكنو مف الإجابة عف أسئمة البحث 
كالتصميـ ىك التخطيط الذم يعده الباحث كالذم نفترض أنو سيتمكف مف خلبلو . )2014 ،رياف

مف الإجابة عف أسئمة البحث كذلؾ في حالة التزامو السير في الخطكات كالمراحؿ كالإجراءات 
كبذلؾ يعتبر التصميـ البحثي  . )2014،محمد الشافعي       (المتضمنة في ذلؾ التخطيط 

بمثابة المكجو كالمرشد لمباحث في كؿ مراحؿ إجراء دراستو فيك يجنب الباحث العشكائية 
. كالارتجالية
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 :أىمية التصميم البحثي - 3

إف كجكد تصميـ بحثي يجعؿ الباحث مطمئنا إلى النتائج المتكقع الحصكؿ عمييا، إذ تعزل 
لى إجراءات تتسـ بمزيد مف الدقة  بالفعؿ إلى تأثير المتغيرات التي سكؼ تخضع لممعالجة كا 

عمى ) 2014 (لعادؿ رياف كيعمؿ التصميـ تبعا  . )2014 ،محمد الشافعي (. كالمكضكعية
ضبط مصادر التبايف المختمفة الناتجة عف المتغير التجريبي أك المتغيرات الدخيمة أك الأخطاء 

كنستشؼ أىمية التصميـ البحثي عمكما مف خلبؿ الخصائص .الناجمة عف عممية القياس
العامة لممناىج العممية التي تبنى عمى أساسيا التصاميـ حيث لخص بركس 

الانتظاـ ، المنطقية ، المكضكعية (:   ىذه خصائص فيما يميW.Tuchman Bruceتكماف
كتبقى .  (2011 ، بمقاسـ فرحاتي( )، التجريب ، التجريد ، القابمية لمتطبيؽ ، القابمية لمتعميـ 

ميمة الباحث تتحدد في محاكلتو جاىدا أف يضع تصميما أمثلب يحقؽ أىداؼ دراستو كيخضع 
لقيكد كمعايير البحث العممي كنقتبس ىنا رأيا لأحد الباحثيف المبرزيف في العلبج 

إف فف الحصكؿ عمى نتائج دقيقة مف تصميـ بحثي محدد :"حيف قاؿ)Shapiro)1989النفسي
يكمف في أف ىذه النتائج تصبح بعد ذلؾ إحدل العمميات التدقيقية ذات الطبيعة الإبداعية التي 

محمد نجيب الصبكة (.  تقدـ لنا فيما كاضحا لتضمينات الفرص التي أتحناىا منذ البداية
 .)234، 1999كزملبئو ، 

: مكونات الأساسية لمتصميم البحثيال - 4
أىـ المككنات الأساسية لكضع تصميـ بحثي دقيؽ كأجمميا  )2014(معلقد حدد محمد الشاؼ

، تحديد  )تحديدم مجاؿ المشكمة كخمفياتيا  (الأساس الذم يرتكز عميو البحث: في ما يمي
أم المقاييس كالاختبارات الملبئمة كمستكيات  )الأدكات كمستكياتيا(المقاييس المزمع استخداميا

القياس المحددة لممتغيرات التي سكؼ تخضع لممعالجة ، تحديد عينة الدراسة أك مجتمع 
البحث أك تصكر العينة كالمجتمع الأصمي  ،تحديد الأساليب الإحصائية كطرؽ معالجة 

البيانات في ضكء المنيجية المستخدمة كطبيعة المتغيرات البحثية كمستكيات قياسيا ، كيمجأ 
الباحث إلى استخداـ عدد مف الأساليب الإحصائية لتحميؿ بيانات بحثو إذ أف  
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.  الأسمكب الإحصائي المستخدـ لمعالجة البيانات خطكة ميمة مف خطكات تصميـ البحث

حكؿ مشكلبت البحث التربكم  )1995(احمد  كفي دراسة قاـ بيا كماؿ ك  .)1996(العساؼ
كالنفسي في الكطف العربي، تكصؿ الباحثاف إلى سبع مشكلبت لمبحث منيا مشكلبت عدـ 

التي أجريت عمى عدد مف )1991(فاعمية  نتائج البحث في الممارسة التربكية كدراسة النجار
سعد بف عكض العمرم بف عجير الحارث . الأخطاء عند استخداـ الأساليب الإحصائية 

)2012  . (
إذف كجكد مشكلبت في تحديد الأسمكب الإحصائي الناسب لمتصميـ المختار يقكدنا لمحديث 

. عف أىـ الأساليب الإحصائية المناسبة لكؿ تصميـ
: المتطمبات الإحصائية لمتعامل مع التصميم البحثي - 5

يرتبط ىذا العنصر بميارة أساسية مف ميارات البحث العممي كجكدتو ألا كىي ميارة تحديد 
تتعمؽ . الأسمكب الإحصائي المناسب عمى خمفية المنيج العممي لمتصميـ البحثي المستخدـ 

ىذه الميارة بالتحديد السميـ كالدقيؽ كالمناسب لطائفة مف الأساليب الإحصائية التي تتناسب 
مع التصميـ الذم يتبناه الباحث ، كذلؾ عند إجراء المعالجة الإحصائية لمبيانات الخاصة 

كمف ىذا المنطمؽ، قد تعددت المناىج  . )2014،محمد الشافعي (.بالمتغيرات البحثية 
باعتبارىا أشكاؿ متباينة داخؿ سياؽ المنيج العممي العاـ كىكذا انبثقت مف المنيج العاـ ما 

بمقاسـ (       .نسميو بالمنيج الإكمينيكي ، كالمنيج الكصفي ، كالمنيج المقارف كغيرىا 
الأساليب الإحصائية  )2014(ككمثاؿ عف ذلؾ  ذكر محمد الشافعي  . )2011،فرحاتي 

معاملبت الارتباط بيرسكف، (التي تستخدـ لمكشؼ عف طبيعة العلبقة الافتراضية بيف متغيريف 
، الأساليب  )سبيرماف، كانداؿ ، معامؿ الارتباط الثاني الأصيؿ ، معامؿ التكافؽ ك غيرىا 

الإحصائية التي تستخدـ في الكشؼ عف طبيعة العلبقة بيف متغير كاحد كعدد آخر مف 
معامؿ (معامؿ الارتباط المتعدد،أك مجمكعة مف المتغيرات مع مجمكعة أخرل (المتغيرات 

كىذه المعاملبت تستخدـ في تحميؿ الانحدار المتعدد ، ((Canonicolالارتباط القانكني
،كالتحميؿ ألترميزم ،كتحميؿ المسار، أما التحميؿ ألعاممي كالتحميؿ العنقكدم فإف  
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جميع المتغيرات المستخدمة ينظر إلييا بأنيا متغيرات مستقمة كالمتغيرات التابعة تتمثؿ في 
.  العكامؿ الناتجة عف التحميؿ كالتي تعتبر بدكرىا عكامؿ مستقمة لمظاىرة الخاضعة لمتحميؿ
كعمكما نشير أف عممية ضبط الأسمكب الإحصائي عممية ميمة كعمييا تعتمد عمى مدل 

. مصداقية النتائج البحثية كمدل اعتمادىا كحقائؽ ناتجة عف عممية البحث العممي
 :تصنيف التصميمات البحثية- 6

ىناؾ العديد مف التصنيفات البحثية كؿ منيا ينبني أساسو منيا القائمة عمى أساس الأىداؼ 
كالأغراض ، كمنيا القائـ عمى أساس نكعية الدراسة كمية أك نكعية ، كمنيا القائـ عمى أساس 

في ىذا المجاؿ أف  )2013(كيشير السيد أبك ىشاـ. المنيج التجريبية كشبو التجريبية 
التصاميـ البحثية تنقسـ إلى تصاميـ كمية ، كتصاميـ نكعية ، كتنقسـ التصاميـ الكمية بدكرىا 

إلى تصاميـ تجريبية ، كتصاميـ غير تجريبية ،كتحتكم التصاميـ التجريبية عمى تصاميـ 
حقيقية كتصاميـ غير حقيقية أم شبو تجريبية،أما التصاميـ غير التجريبية فتحتكم عمى كؿ 
ػ . التصاميـ الكصفية كالتي يقيميا إلى مسحية، تصاميـ العلبقات كالتصاميـ التطكيرية النمائية

ذم ينقسـ إلى  ؿتصنيؼ قائـ عمى أساس أغراضيا ك أ )1993(كيصنؼ حامد بكادم عطية
الدراسات  الإرتباطية  Dexriptive Studiesالدراسات الكصفية:ثلبثة أنكاع كىي

Corrélationnel Studies  إلى جانب ػ تصنيؼ ككؾ ككامبؿ حيث  اقترح . السببية و
تصنيفا   (Campbell , Stanley,1966,Cook,compbell,1979)كامبؿ  كزملبؤه 

لمتصميمات البحثية فقد قدمكا تميزا أساسيا بيف التصميمات شبو التجريبية كالتصميمات 
التجريبية،حيث عرفكا التصميمات شبو التجريبية عمى أنيا تمؾ التجارب التي تتكفر ليا 

معالجات كمقاييس لرصد نتائج كالظركؼ التجريبية، كلكف الباحث لا يستخدـ التنكع العشكائي 
لمظركؼ التجريبية التي يترتب عمييا لمكشؼ عف الأسباب كلا يمكنو إعزاء التغيير الحادث إلى 

المعالجات التجريبية، لأنو لـ يقـ بيا أصلب ػ كيعكس ىذاف   
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المتصلبف بالتصميـ البحثي،النظاميف المذاف  )أم التصميـ التجريبي كشبو التجريبي(المدخلبف

  Cronbach (1957- 1975 )ينطمؽ منيما عمـ النفس العممي
أنو مف )2012(كيضيؼ عبد الرحمف عبيد مصيقر. )1999،محمد نجيب الصبكة كزملبؤه (

: تصاميـ البحث الشائعة 
.  أشخاص تـ تتبعيـ بعد تصميـ الدراسة:Prospectiveا ػ 
 تتبع الأشخاص حدث قبؿ تصميـ الدراسة كأخذ معمكمات مف سجؿ :Retrospectiveب ػ 

. المرضى
 .Descriptive Studyج ػ دراسة الكصفية 
 .Cass -Control.Studyد ػ دراسة مقارنة  
 .Cass_ Sectional_ Studyق ػ دراسة مقطعية 
 .Longitudinal_ Studyك ػ دراسة طكلية    

 .Experimental_ Studyزػ دراسة تجريبية
. Loboratory_ Studyل ػ دراسة مخبرية

 : مناىج البحث العممي في العموم الإنسانية والاجتماعية- 7
المنيج ىك الطريقة التي يعتمدىا الباحث لمكصكؿ إلى ىدفو المنشكد ك كظيفتو في العمكـ 

الاجتماعية ىي اكتشاؼ المبادئ التي تنظـ الظكاىر الاجتماعية التربكية ك لقد اصطمح عمى 
المنيج : تقسيـ مناىج البحث في العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية إلى ثلبث أقساـ كىى 

 .الكصفي، ك المنيج التاريخي  أك الكثائقي ، ك المنيج التجريبي  
 :المنيج الوصفي  -  7.1

ىك المقنف كالأب الركحي لممنيج الكصفي، حيث اىتـ بدراسة " فرديناف دم سكير"يعد 
الظكاىر الكصفية أك المغكية، ىادفنا بذلؾ إلى التعرؼ عمى الخصائص الكاضحة ليا، ككاف 

 .مف نتاج ذلؾ الحد مف استخداـ المنيج التاريخي في الأبحاث الاجتماعية
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العرب القدامى مف أكائؿ مف استخدمكا المنيج الكصفي، غير أف ذلؾ تـ بطريقة عشكائية إلى 
حد ما دكف تنظيـ منيجي، كيتضح ذلؾ جمينا في الأدب العربي كالأشعار في العصر  

الجاىمي التي اعتمدت عمى أسمكب الكصؼ، فنرل مف يصؼ البيئة العربية بما تتضمنو مف 
 .حركب كصحارل كصراعات قبمية كصفنا دقيقنا

تطكر الكضع بعد انتشار الإسلبـ اعتمادنا عمى الصرح المغكم الضخـ الذم ساقتو العمكـ 
مدكنة  (.إلخ... الدينية، كظير ذلؾ في المنتجات الأدبية في العصريف الأمكم كالعباسي

 )2023مبتعث ، 

تطكر المنيج الكصفي في الكقت الحالي، كأصبح كسيمة ميمة لدراسة الأبحاث العممية، كمف 
الممكف أف نقكؿ إف كضع الأسس العممية لممنيج الكصفي جاء نتيجة الحاجة إلى كسائؿ 

 .حاسمة لتكصيؼ ما يكاجيو المجتمع الحديثة مف ظكاىر كمشكلبت في شتى المياديف

يرتبط المنيج الكصفي بدراسة المشكلبت المتعمقة بالمجالات الإنسانية ك الاجتماعية ، ك 
بدراسة الظكاىر الطبيعية المختمفة  ك ييتـ بكصفيا كصفا  تفسيريا دقيقا  بدلالات الحقائؽ 
المتكافرة ، كيعبر عنيا تعبيرا كيفيا بكصؼ الظاىرة ك تكضيح خصائصيا ، أك تعبيرا كميا  
بكصؼ الظاىرة ك صفا رقميا يكضح مقدار الظاىرة ، ك ذلؾ باعتماد احد أنكاع الدراسات 

كائؿ  (.دراسات مسحية ، دراسة العلبقة ، دراسات تطكرية ، دراسة الحالة : الكصفية التالية 
  )2007 ،  عيسى محمد قحؿ كعبد الرحمف التؿ

ك ىك المنيج الذم يتناكؿ الأبحاث ك الدراسات التي تبحث في ما ىك كائف ألاف في حياة 
الإنساف أك المجتمع مف ظكاىر ك أحداث ك قضايا معينة ، ك يستخدـ ىذا المنيج طرقا ك 

الملبحظة ، ك المقابمة ، ك : أدكات لجمع الحقائؽ ك المعمكمات ك الملبحظات منيا 
  ) 6، 2006عزيز داكد ، (.الاختبارات ، ك الاستفتاءات ، لكؿ ظاىرة أك حدث معيف 
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أىداف المنيج الوصفي 
تيدؼ البحكث عند استخداميا المنيج الكصفي إلى تحقيؽ الأىداؼ الثلبثة لمعمـ كيمكف  :

ىب أنؾ بصدد دراسة اتجاىات الأسرة الجزائرية نحك . شرحيا مف خلبؿ ذكر المثاؿ التالي 
الإنجاب فاف دراستؾ سترتكز عمى المراحؿ التالية جمع اكبر قدر مف المعمكمات عف عينة 

ممثمة فعلب لمجتمع الدراسة ثـ تنظيـ ىذه المعمكمات كتبكيبيا ثـ تفسيرىا كتحميميا كصكلا الى 
 3 : التحكـ كالضبط ثـ التعميـ كالتنبؤ كما ىك مكضح

: خطوات المنيج الوصفي
كائؿ عبد الرحمف  (دا اتبع الباحث المنيج الكصفي في بحثو فعميو إتباع الخطكات التالية  إ

 ):2007التؿ ، 
 الشعكر بمشكمة البحث ك جمع معمكمات ك بيانات حكليا 

 تحديد مشكمة البحث ك صياغتيا في عبارة أك سؤاؿ رئيسي أك أكثر مف سؤاؿ 
 كضع فرضيات كحمكؿ مبدئية لممشكمة يتجو بمكجبيا نحك الكصكؿ إلي الحؿ الأمثؿ 

 كضع مسممات التي سيبني عمييا البحث 
 اختيار عينة البحث ك تحديد حجميا ك أسمكب اختيارىا 

 اختيار أداة البحث المناسبة 
 القياـ بجمع البيانات المطمكبة بطريقة منظمة

 الكصكؿ إلي النتائج تنظيميا ك تصنيفيا 
 تحميؿ النتائج تفسيرىا ك إصدار التعميمات 

 مميزات المنيج الوصفي

يتميز المنيج الكصفي بطريقتو الكاقعية في التعامؿ مع مشكمة البحث، نظرنا لكجكد 
. الباحث في قمب الميداف أك المكاف المتعمؽ بالدراسة
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 التي تدكر حكؿ الظكاىر أك البحث العممييعد ذلؾ المنيج مناسبنا لمكضكعات 
المشكلبت الاجتماعية كالإنسانية، كمف ثـ الحصكؿ عمى الكصؼ الكيفي الذم 
يتمثؿ في سمكؾ خارجي لمظكاىر، كالكصؼ الكمي الذم يتمثؿ في الكصكؿ إلى 
أرقاـ تتعمؽ بالمشكمة أك الظاىرة، أك أرقاـ ليا دلالة في علبقة الظاىرة بالظكاىر 

. المحيطة

يحد المنيج الكصفي مف تدخلبت الباحثيف؛ لذا تظير النتائج بصكرة مكضكعية؛ 
نظرنا لاشتقاقيا بطريقة دقيقة، فعمى سبيؿ المثاؿ لا يقؼ المنيج الكصفي عمى 

؟، فيك ....ىؿ مف الممكف قكؿ: بعض الأسئمة التي تقبؿ تأكيلبت مختمفة، مثؿ
. ييتـ بما ىك مكجكد ككاضح لمعياف

يساعد المنيج الكصفي في إجراء المقارنات بيف طبيعة الظاىرة في أكثر مف مكاف، 
فعمى سبيؿ المثاؿ في حالة دراسة مشكمة الطلبؽ يمكف مقارنة الظاىرة في أكثر مف 

. دكلة

يساىـ المنيج الكصفي في اتخاذ القرارات الصحيحة المتعمقة بالدراسة مف خلبؿ 
. تقديـ الإيضاحات كالشركح الخاصة بيا

يمكف عف طريؽ المنيج الكصفي أف تتـ صياغة الآراء كالخبرات لكضع الخطط 
. كالتصكرات المستقبمية لمكاجية بعض الظكاىر الخطيرة

 

 

https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=209&title=%D9%85%D8%A7%20_%D9%87%D9%88%20_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB%20_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%9F
https://www.mobt3ath.com/dets.php?page=209&title=%D9%85%D8%A7%20_%D9%87%D9%88%20_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%AB%20_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85%D9%8A%D8%9F
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  :أسس الدراسات الوصفية

كغيره ... اختبارات / مقابلبت / الاستعانة بمختمؼ الأدكات 
اختيار عينات ممثمة فعلب لممجتمع  
كتـ الاعتراض عمى ذلؾ مف طرؼ عمماء العمكـ (محاكلة التجريد كعزؿ ظاىرة معينة  

الطبيعية ب تعقد الظكاىر كتداخميا كاستحالة عزليا، كيمكف القكؿ ردا عمى ذلؾ بأف الظكاىر 
الاجتماعية تتفاكت في التعقيد كما في الظكاىر الفيزيائية كلكف لابد مف اتخاذ منيج عممي 

  دقيؽ لتجنب أخطاء العزؿ
كتـ الاعتراض عمى ذلؾ مف طرؼ عمماء العمكـ الطبيعية أف ىناؾ (: التعميـ+ التنبؤ  

صعكبة كاستحالة في التعميـ باعتبار صعكبة إطلبؽ قانكف عاـ يحكـ عمى المجتمع ككؿ لأف 
أنو (مف خصائص المجتمع الحرية كالفركؽ الفردية، كيستحيؿ التنبؤ لسرعة التغير الاجتماعي 

كسرعة  )رغـ ذلؾ إلا أنو لا يمنع كجكد عادات سمككية عامة تسمح بالتكصؿ إلى قكاعد عامة
السرعة تؤثر في أدكات البحث لذا لابد مف الاىتماـ بالخصائص : الرد(التغير الاجتماعي 

 )س.م شبمي ، بإبراىيـ ( (السيككمترية للؤدكات خاصة الثبات
 :المنيج التجريبي - 2.7
 عقب كذلؾ ) ( Francis Bacon بيكون فرانسيس يد عمى التجريبي المنيج ظير

 يكف لـ كحينيا عامة، التأممية الفمسفية كالنزعة الاستدلالي لممنيج كجيت التي الانتقادات
نما عممي منيج مجرد عف يعبر التجريبي المنيج  النزعة سميت فمسفية نزعة شكؿ كا 

 منعرجا أحدثت كقد الاستدلالي، المنيج أسسيا التي العقلبنية النزعة تقابؿ كىي التجريبانية،
 بعمـ، ليس لمتجربة يخضع لا الذم العمـ بأف القكؿ إلى البعض دعا مما العمـ، تاريخ في ىاما
 كمراحمو؟ أسسو ىي كما التجريبي؟ المنيج مفيكـ ىك فما كعميو

يعد التجريب حاليا مطمبا ميما في مجاؿ العمكـ الإنسانية ك الاجتماعية ، لما يتميز بو المنيج 
 التجريبي الذم لا يكتفي بمجرد كصؼ مكقؼ أك ظاىرة ، أك تحديد معالميا ، سكاء 
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في الحاضر أـ في الماضي، ك إنما يعتمد عمى معالجة عدة عكامؿ معينة تحت شركط 
خاصة ك مضبكطة بشكؿ دقيؽ ، ك ذلؾ مف اجؿ التحقؽ مف كيفية حدكثيا ، ك تحديد 

لكف  ذلؾ لا يتيسر لمباحث إلا مف خلبؿ التحكـ في جميع .  الأسباب التي أدت إلى حدكثيا 
المتغيرات المتضمنة في التجربة باستثناء احد تمؾ المتغيرات ، لاف التجريب في جكىره ىك 
تغيير عمدم  ك مضبكط لمشركط المحددة لظاىرة ما مع ملبحظة التغيرات الكاقعة عمى تمؾ 

فالتجربة إذا ىي ملبحظة مقصكدة مقيدة بشركط تجعميا تحت مراقبة . الظاىرة ك تفسيرىا 
 ) 2011عبد الكريـ بكحفص ، (.الباحث ك إشرافو ، فيي تغيير مدبر يحدثو الباحث عمدا 

  . التجريبي المنيج  تعريف)1
 كقائع مف نبدأ حينما المستخدـ المنيج ىك:(بينيا مف التجريبي لممنيج تعريفات عدة تكجد

) فييا أكباطنة إطلبقا النفس عف خارجة كانت سكاء العقؿ عف خارجة
 التغييرات كملبحظة معينة لكاقعة المحددة لمشركط كمضبكط متعمد تغيير التجريبي البحث(

) كتفسيرىا ذاتيا الكاقعة ىذه في الناتجة
 أك المتغير في المؤثرة الأساسية العكامؿ كؿ لضبط محاكلة يتضمف التجريبي البحث(

 معيف نحك عمى كيغيره الباحث فيو يتحكـ كاحدا عاملب ماعدا التجربة في التابعة المتغيرات
 )التابعة أكالمتغيرات المتغير عمى تأثيره كقياس تحديد بقصد

 السببية العلبقات عف تكشؼ التي العممية التجربة أسمكب عمى أساسا يقكـ التجريبي البحث(
) التجريبي المكقؼ في تحدث التي القكل مع تتفاعؿ التي المختمفة المتغيرات بيف
 معيف فرض اختبار في التجربة يستخدـ الذم البحكث مف النكع ذلؾ ىك التجريبي البحث(

 ضبطت التي المتقابمة لممكاقؼ الدراسة طريؽ عف كذلؾ متغيريف أك عامميف بيف علبقة يقرر
) تأثيره بدراسة الباحث ييتـ الذم المتغير ماعدا المتغيرات كؿ
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   . التجريبي المنيج  مميزات)2
 المنيج بيا يتميز التي المميزات بعض نستنتج أف نستطيع السابقة التعريفات خلبؿ مف

: الآتي في إجماليا يمكف كالتي التجريبي
 بعض جعمت التي ىي الخاصية كىذه العممية، الطريقة إلى المناىج أقرب التجريبي المنيج) أ

 التجريب يقبؿ لا الذم العمـ أف اعتبار عمى التجريب بميزة العمـ تميز بضركرة ينادكف العمماء
. لمتجربة تخضع لا التي العمكـ مف الكثير ينكر لأنو متطرؼ الرأم ىذا لكف بعمـ، ليس
 أف أم العقؿ، عف الخارجة التجربة عمى يعتمد إذ خارجي عممي منيج التجريبي المنيج) ب

 بيذه كىك العقؿ، عمى نتائجيا لتفرض الخارج مف تأتي بؿ العقؿ داخؿ تتـ لا ىنا التجربة
 يتضمنيا التي كالتجربة داخمية، أدكات عمى يعتمد الذم الاستدلالي المنيج عف يختمؼ الميزة
 .داخمية عقمية تجربة ىي الاستدلالي المنيج

 تفرض التجربة طريؽ عف عمييا المتحصؿ فالنتائج مكضكعي، منيج بأنو كذلؾ يكصؼ) ج
ف حتى العقؿ عمى نفسيا .  النفسية ميكلاتو أك الباحث رغبة مع تتعارض كانت كا 
 .ومراحمو التجريبي المنيج أسس: ثانيا

 كالتي المراحؿ كبيف بينيا البعض يخمط كالمقكمات الأسس مف جممة التجريبي المنيج يتضمف
 في سنبيف كعميو. اليدؼ أك المضمكف حيث مف تختمؼ كلكنيا الألفاظ في تتشابو أف يمكف
 الخطكات أك مراحؿ نحدد الثاني الفرع كفي التجريبي المنيج كمقكمات أسس الأكؿ الفرع

. التجريبي المنيج استخداـ أثناء المتبعة
  . التجريبي المنيج ومقومات  أسس)1

 الفرضيات المشاىدة أك الملبحظة:ىي أساسية مقكمات ثلبث مف التجريبي المنيج يتألؼ
. التجريب العممية،
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 : العممية المشاىدة أو الملاحظة) أ

 المنيج عناصر أىـ مف كىي العممي، البحث في الأكلى الخطكة ىي العممية الملبحظة
  العناصر، لبقية الأساسي المحرؾ لأنيا أىمية كأكثرىا التجريبي

 دكف ظاىرة أك كاقعة أك حادثة إلى العفكم الانتباه ىي الكاسع العاـ معناىا في كالملبحظة
 المقصكدة الحسية المشاىدة فيي العممية الملبحظة أما إرادة، أك كتعمد إصرار سابؽ أك قصد

 عف كنظرياتيا كقكانينيا أسبابيا اكتشاؼ بغية كالظكاىر كالأشياء لمحكادث كالدقيقة كالمنظمة
 كفصائؿ، أسر في كتصنيفيا كتكصيفيا كتعريفيا الأشياء ىذه في النظر بعممية القياـ طريؽ
 ملبحظة إلى الملبحظة الفقياء كيقسـ. كالتجريب الفرضيات كضع عممية قبؿ يتـ ذلؾ كؿ

 العممية الملبحظة أما مسبؽ، استعداد دكف العفكم الانتباه خلبؿ مف تككف التي كىي بسيطة
. كدقيقة منظمة كتككف مسبؽ قصد عف تتـ التي كىي المسمحة

: يمي ما العممية الملبحظة شركط أىـ بيف كمف
 العكامؿ كافة الملبحظ الباحث يلبحظ أف يجب أم كاممة، الملبحظة تككف أف يجب ػ

. الظاىرة أك بالمكضكع صمة لو عنصر أم إغفاؿ يمكف كلا كالظكاىر، كالكقائع كالأسباب
 كأحاسيس بفرضيات تتأثر كلا كمجردة، كمكضكعية نزيية العممية الملبحظة تككف أف يجب ػ

. سابقة
 الذكاء يستخدـ أف عميو أم كدقيقة، كمضبكطة منظمة العممية الملبحظة تككف أف يجب ػ

 العممية كالملبحظة كالكزف كالتسجيؿ القياس كسائؿ يستخدـ ككذا العقمية، كالدقة كالفطنة
. التكنكلكجية

. ميدانو في كعالما مختصا كيككف كقادرا مؤىلب الملبحظ يككف أف يجب ػ
 مصدرىا يككف التي الأخطاء تجنب ككذا محكـ، كترتيب بدقة الملبحظات كافة تسجيؿ يجب ػ

. المستعممة كالأدكات الأجيزة أك نفسو، الملبحظ
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:  العممية الفرضيات) ب

 تحقؽ صحة إمكانية في ذكي افتراض أك استنتاج أك تخميف لغة تعني الفرضيات أك الفرضية
 تتطمب كنتائج اقتراحات ىي أك لذلؾ تبعا النتائج استخراج ثـ كمف تحققيا عدـ أك معينة كاقعة

  فيي اصطلبحا الفرضيات أما. صحتيا مدل مف لمتأكد كالتجريب كالاختبار الفحص
 تصبح امتحانيا كبعد الامتحاف، عف بمعزؿ تزاؿ لا معينة كظكاىر لكقائع المؤقت التفسير
 ذىف في داخمية أك خارجية الفرضيات نشأة كمصادر أسباب تككف كقد. الظاىرة تفسر قكانيف
. المدركسة الظاىرة طبيعة بحسب الباحث
 كالتعميلبت كالقكانيف النظريات استخراج مجاؿ في كىاما حيكيا دكرا الفرضيات تمعب

 كبعد مبدع كخياؿ خلبؽ عقؿ عف تنبئ كىي كالأشياء كالكقائع لمظكاىر العممية كالتفسيرات
 كالمثالية الجبرية داخميا العممية الفرضيات خمؽ عمى المساعدة العكامؿ أىـ كمف. النظر

 مف تبدأ أف يجب الفرضيات صحة شركط كمف. كالتكرار الاتصاؿ كالاستمرار كالتكاصؿ
 التناقض مف خالية تككف كأف كالاختبار لمتجريب قابمة تككف أف يجب كما عممية، ملبحظات

. الكاحدة الظاىرة أك لمكاقعة كمتنكعة متعددة ككذلؾ كمترابطة شاممة تككف كأف
:         التجريب  عممية)ج 
 سلبمتيا مدل لإثبات الفرضيات عمى التجريب عممية تأتي الفرضيات إنشاء عممية بعد

ثبات كصحتيا،  بينيا مف قكاعد عدة يتطمب التجريب عممية طريؽ عف الفرضيات صحة كا 
 كضعيا القكاعد ىذه ككؿ التجربة نقؿ كقاعدة التجربة إطالة كقاعدة التجربة تنكيع قاعدة

ذا. بيككف فرانسيس  ثابتة قكاعد الفرضيات تمؾ تتحكؿ كيقينيا عمميا الفرضيات صحة ثبتت كا 
. فييا كتتحكـ الظكاىر كتفسر تكشؼ عممية كنظريات كعامة،

 :قواعد تصميم التجارب في البحوث التجريبية 
لدراسة المشكلبت المتضمنة في البحكث  )ستيكارت ميؿ (تشكؿ القكاعد الخمس التي كضعيا 

 التجريبية الركيزة الأساسية لتصميـ التجارب البحثية ، ك لـ يطرأ عمي ىذه القكاعد 
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كائؿ عبد  (تحكؿ كبير إلا في اكتشاؼ بعض القكاعد المكممة ليا ، كىذه  القكاعد الخمس ىي 
 ):2007الرحمف التؿ، 

 :قاعدة الاتفاق 
تشير قاعدة الاتفاؽ إلي انو إذا ما اتخذت جميع الظركؼ المؤدية إلي ظاىرة ما في عامؿ 
كاحد مشترؾ ، فاف ىناؾ احتماؿ باف يككف ذلؾ العامؿ المشترؾ  ىك السبب في حدكث 

 . الظاىرة المدركسة 
 :قاعدة الاختلاف 

يمكف تبياف قاعدة الاختلبؼ مف خلبؿ كجكد تشابو بيف مجمكعتيف أك أكثر في العكامؿ أك 
الظركؼ فيما عدا عامؿ كاحد فإذا ما ظيرت نتيجة ما أثناء كجكد ىذا العامؿ فقط فاف مف 

 .المحتمؿ أف يككف ىك السبب في تمؾ النتيجة 
 :القاعدة المشتركة 

تقكـ القاعدة المشتركة عمي أساس المزج بيف طريقتي الاتفاؽ ك الاختلبؼ بشركطيا بيدؼ 
الاتفاؽ ك  (ك إذا ما أدت الطريقتاف . تحديد السبب في حدكث الظاىرة بشكؿ قاطع 

 . إلي النتيجة نفسيا فاف ذلؾ يشير إلي السبب المحدد لمظاىرة بشكؿ يقيني  )الاختلبؼ
 :القاعدة البواقي 

تيدؼ قاعدة البكاقي أك طريقة العكامؿ المتبقية ، إلي البحث عف العامؿ الأخير الذم يمكف 
أف يعزم إليو حدكث الأجزاء المتبقية مف الظاىرة ، بعد التعرؼ إلي العكامؿ التي تسببت في 

 .حدكث الجانب الأكبر مف أجزاء الظاىرة غاية البحث 
 :القاعدة التلازم في المتغيرات  

إف فكرة قاعدة التلبزـ في المتغيرات تقكـ عمي انو إذا كاف ىناؾ شيئاف يتغيراف معا ، أك 
 يتبدلاف في آف كاحد ك بطريقة منتظمة ، فاف التغيرات التي تحدث في أييما ناتجة بالضركرة 
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عف تمؾ التي تحدث في الآخر، ك أف ىناؾ سببا كاحدا مشتركا ىك الذم يؤثر بالضركرة أيضا 
 . في كلب الشيئيف معا 

 

: المنيج التاريخي - 3.7
 كمف التاريخ عمـ تعريؼ البداية في نستعرض التاريخي لممنيج الحقيقي المعنى عمى لمكقكؼ

. التاريخي المنيج تعريؼ ثـ
. التاريخ عمم  تعريف)1

 أك لمماضي المكتكب السجؿ ىك التاريخ(   Humer Hochet ىكشيث ىكمر عرفو
 أك الحكادث كصؼ ىك  ( Allen Ne vins) نفنس ألاف (عرفو كما.) الماضية للؤحداث
 جكد ػ ؼ كارترػ (أما.) الكاممة الحقيقة عف كالبحث النقد بركح ككتابتيا الماضية الحقائؽ

Carter.V.Good   الكمي الميداف يضـ كىك نفسيا الحياة كاتساع كاسع التاريخ أف فيرل 
. البشرم لمماضي الشامؿ

. التاريخي المنيج  تعريف)2
 أداة أنو كما كالأمكر العمميات مف ذكرناه ما بتحقيؽ ذاتو تحقيؽ في التاريخ عمـ أداة ىك

 كعميو لممستقبؿ بالنسبة التنبؤ في تفيد التي القكانيف أك التعميمات إلى الكصكؿ في التاريخ
 كفحصيا الأحداث عف المعمكمات جمع في الباحث يتبعو الذم الطريؽ ىك التاريخي فالمنيج

 أجؿ مف منيا العامة كالنتائج التعميمات كاستخلبص كتفسيرىا كترتيبيا كعرضيا كتحميميا كنقد
. لممستقبؿ التخطيط

 الذم التعريؼ التاريخي المنيج عناصر حصر في كالشمكلية بالدقة تتمتع التي التعريفات كمف
 كالمؤرخ التاريخي الباحث يتبعيا التي كالتقنيات الطرائؽ مجمكعة (بأنو تعريفو يمكف بأنو يقرر

عادة التاريخية الحقيقة إلى لمكصكؿ  في عميو كاف ككما كزكاياه دقائقو بكؿ الماضي بناء كا 
 تطكر مع كالتكامؿ لمتطكر دائما قابمة الطريؽ كىذه فيو، الحياة تفاعلبت كبجميع كمكانو زمانو
. اكتسابيا كنيج كتكامميا الإنسانية المعرفة مجمكع
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يصؼ المنيج التاريخي ك يسجؿ ما مضى مف كقائع ك أحداث مف خلبؿ استخداـ الباحث 
المادة المتضمنة في الكثائؽ بأنكاعيا  لتربطو بذات الأحداث التي أصبحت بعيدة عف متناكلو 

 كلتحقيؽ ىذا المسعى يستخدـ الباحث في المنيج . لكجكد فاصؿ زمني أك مكاني 
التاريخي أسمكب تحميؿ المضمكف لتحميؿ الكثائؽ التي تتصؿ مادتيا بالظاىرة مكضكع البحث 

  )232، 2009عبد الكريـ بكحفص ، (.
السجلبت ك الكثائؽ ، الآثار ، : ك مف أىـ مصادر المعمكمات في البحث التاريخي نجد 

كائؿ  (.الصحؼ ك المجلبت ، شيكد عياف ، المذكرات ك السير الذاتية ، الدراسات السابقة 
   )2007 ،  عيسى محمد قحؿ كعبد الرحمف التؿ

 : خطوات البحث التاريخي 
يعتمد الباحث التاريخي خطكات البحث العممي في دراستو لممشكمة ، فيك يبدأ بالشعكر 

بالمشكمة ك تحديدىا ، ككضع الفركض ك جمع المعمكمات لإثبات ىده الفركض ك الكصكؿ 
ك تفسيرىا ، ك إصدار التعميمات ، كىك يتميز عف غيره مف البحكث في : إلي ىذه النتائج 
 :الجكانب التالية 

مصادر المعمكمات إذ تتنكع ىذه الأخيرة في البحث التاريخي منيا السجلبت ك الكثائؽ ، . 1
 . الآثار ، الصحؼ ك المجلبت ، شيكد عياف ، المذكرات ك السير الذاتية كالدراسات السابقة

نقد مصادر المعمكمات إذ تعتبر معظميا مصادر ثانكية كىي عرضة لمتزكير ، كما أف .2
شيادات الأشخاص عرضة أيضا لمكذب ك النسياف لذا ثمة درجة شككؾ حكؿ صدؽ 
المصادر ك في ىذه الحالة يجب عمي الباحث أف يتبع منيجا عمميا في نقد مصادر 

   )2007 ،  عيسى محمد قحؿ ككائؿ عبد الرحمف التؿ (.المعمكمات التاريخية 
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( 2)منيجية البحث التربوي :  السداسي الرابع
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 :تمييد - 
تمثؿ الدراسات السابقة لمكضكع البحث مككف اساسى لمجانب النظرم لمبحث كخمفية عممية 
يعتمد عمييا للبنطلبؽ  في معالجة نفس المكضكع  مف ناحية مختمفة مف جانب الأدكات  

ك لذا عمى الباحث .المطبقة ، أك المناىج  المتبعة  ،أك العينة البحثية ، أك الزماف ك المكاف  
 . أف يسعى الى جمع الدراسات الميمة ك ذات الصمة لتغذية بحثو مف الجانب النظرم 

 :تعريف الدراسات السابقة  - 1
 التي جرت في المجاؿ الذم يفكر فيو الباحث الأبحاثكيقصد بالدراسات السابقة الدراسات ك 

كؿ مف بشير  كقد اتفؽ )93، 2001محمد عبد الفتاح حافظ الصيكفي،(
 الدراسات السابقة أىميةعمى )2014(كفضيؿ دليك )2004(،رشدم طعيمة )2007(معمرية

:  التالية كىي النقاطفي
.  الدراسات السابقة تساعد عمى تطكير اك تكسعة اك تكممة مكضكع الدراسةأف-ا
. الدراسات السابقة تساعد في تككيف خمفية نظرية حكؿ المكضكع -ب
.  النظرم ك بعض الخطكات المنيجية المناسبةالإطارتكفر عمميا بعض الجيد في اختيار -ج
. تبصرنا بالصعكبات المرتقبة ك المادية التي كاجيت مف سبقنا-د
. تبرز بطريقة غير مباشرة ما يميز دراستنا ك ما قد تضيفو معرفيا ك عمميا-ق
 .تجنبنا تكرار الدراسات السابقة في حالة عدـ رغبتنا في تكرارىا-ك
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: مكونات الدراسات السابقة - 2

تشمؿ الدراسات السابقة مراجعة الأدبيات، كالتقارير السابقة لممكضكع نفسو، كاعتمادىا 
 مثؿ الكتب ك المجلبت كالابحاث المعركضة في الاياـ الدراسية كمصدر لممعمكمات 

 كالممتقيات  ك الدراسات الاكادمية التي تتضمنيا المذكرات ك الااطركحات الجامعية ، 
 ذات الصمة الأعماؿ اقتباس إفجمعية عمـ النفس الأمريكية في طبعتيا السادسة   كجاء في 

 السابقة الأعماؿك عند تمخيص ..ك تقديرىا ىك جزء مف مسؤكلية المؤلؼ العممية كالمينية 
 صميـ البحث ك فيتجنب التفاصيؿ غير الضركرية ك بذلا مف ذلؾ ركز عمى النتائج الكاقعة 

   )45 ،2012دياب بداينة ،  (   .مكاضيع المنيجية ذات الصمة ك الخكاتيـ الرئيسية 
 الخمفية النظرية لبحثو ذلؾ انو  إثراء الباحث في إليو عمميا يستند إرثاتمثؿ الدراسات السابقة 

 كانت النظريات ك المفاىيـ مجمكعة مف الفرضيات ك المبادئ ك التقديرات المؤقتة التي لا إذا
بشير (زالت تحت اختبار عممي فاف نتائج الدراسات السابقة ىي نتاج ليذا الاختبار 

). 2007،معمرية
 البحث كاف لزاما عمى الطمبة إعداد مراجعة الدراسات السابقة عند إلىكبسبب الحاجة 

الباحثيف التدرب ك بشكؿ مكثؼ يمكنيـ مف اكتساب ىذه الميارات ك بطريقة صحيحة تخمك 
 طمبة الدراسات العميا أف) boote & beiled(2005 ( كلقد لاحظ بكت كبيؿ الأخطاءمف 

 السابؽ كجدكا للؤدب مساعدات تعينيـ في تحسيف مراجعتيـ أك إرشاداتالذيف يبحثكف عف 
 كتابة البحث العممي ك قكاعده بأصكؿتكجييا في المنشكرات ك الكتابات السابقة الخاصة 

ككذلؾ فاف ىؤلاء الطمبة لـ يحصمكا عمى تدريب منظـ ك كاف ساعدىـ في تحميؿ ك 
كتعتبر  )2011،فيصؿ احمد عبد الفتاح (.استخلبص الدراسات السابقة في مجاؿ تخصصيـ

.  بالغة في تشبع المكضكع البحث بالسكابؽ المعرفية أىميةالدراسات السابقة ذات 
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: عرض الدراسات السابقة - 3

 ترتب عمى التي ك الأساسيةيراعى عند عممية عرض الدراسات السابقة مجمكعة مف النقاط 
 التي النتائج أىـ ، ك الأدكاتعنكاف الدراسة ، تساؤلاتيا ،المنيج المستخدـ ،  : التاليالنحك 

). 35 ،2013 خضير ،إبراىيـاحمد  (    .  الدراسة إليياتكصمت 
ذلؾ باقتراح نمكذج لعرض الدراسات  )2001(ك يكضح محمد عبد الفتاح حافظ الصيكفى 

 : يميالسابقة كما ىك مكضح فيما 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

) 97 ،2001محمد عبد الفتاح حافظ الصيكفى ، (                                        
 

 المنطقيإف عممية عرض الدراسات السابقة في حالة تعددىا تككف تبعا لنظاـ التسمسؿ 
 مضامينيا فيككف عرضيا كفقا أما الأحدث إلى الأقدـال مف  )الزمني(      الكركنكلكجى 

، عنكانيا ، زمنيا ، ك مكانيا ف الخمفية النظرية ،    صاحبيا  (لمعطيات التكثيؽ 
 ك منيجيتيا ، النتائج  ،، فرضياتيا        المنيجية ، نكع الدراسة ، تساؤلاتيا الإستراتيجية

 

: ...................................................................... دراسة عن 
سنة النشر /                             اسم المؤلف 

 
 : .................................................المشكلة محل الدراسة  -
 .: .....................................................متغيرات الدراسة   -
 ......: .........................................................العينـــــــــــــــة -
 .: ...................................................طريقة جمع البيانات  -
 :..........................................................تحليل البيانات  -
 .....: .........................................................النتاــــــــــــئج   -
 : .........................................................ملخص النتائج   -
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 يتـ مف التيك لتقييـ العممية  . )187 ،2014فضيؿ دليك ، (.ك العلبقة مع الدراسة الحالية 
  عدة معايير Beile     Boot & خلبليا مراجعة الدراسات السابقة فقد  اقترح بكت ك بيؿ

لتقييـ جكدة المراجعة تتمثؿ في الشمكلية ك التغطية ، ك المكضكعية ،الترابط ك التكليؼ ف 
 2011فيصؿ احمد عبد الفتاح ، (. ، ك طريقة الكتابة ، ك لغة التكاصؿ الأىميةالمنيجية ، 

،17 . (
 
 : الأخطاء الشائعة في تدوين الدراسات السابقة- 4

  في ىذا المجاؿ يقع فييا الباحثالتي الأخطاء أىـ مف  أف)2004( طعيمة رشدميشير      
  :يميما 
 
 في عرض الدراسات السابقة كثيرة ظنا منو باف ىذا يجعؿ البحث أحيانايغالى الباحث  - أ

 . لا ترتبط فيو ىذه الدراسات كثيرا بمكضكع البحث الذم قكة في الكقت أكثر
 الانتقاء منيا ك أسس مف بياف مصادرىا ك أحيانايخمك الحديث عف الدراسات السابقة  - ب

 .معايير التفضيؿ بينيا 
يقتصر الباحث عند عرض الدراسات السابقة عمى عدد محدكد منيا بحجة اف ىذا ما  - ت

 . التقنيات الحديثة أماـكىذا عذر لـ يعد مقبكؿ .اتيح لو 
 يقتصر الباحث عمى سرد اسـ إذ. سطحية المعالجة أحيانايغمب عمى فصؿ الدراسات  - ث

 يقكـ بعمؿ ببميكغرافى لممكتبة ك ليس كأنوك . الباحث ك عنكاف بحثو مع ممخص لو 
 . منو المستفادة ىذه السطحية في تمخيص البحث ك في الدركس تبدكك . عملب عمميا 
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 في تصنيؼ الدراسات السابقة مما يخمؽ بينيا تداخلب حيث يصمح أحيانا الباحث يخطئ - ج

 . لاف يصنؼ مرتيف البحث الكاحد
 الصحيحة الكافية مف الأمثمة السابقة ك العجز عف ضرب للؤدبيات الجيد التك ضيؼعدـ  - ح

 مف الصفر ، ك يبدؤكف جميع الباحثيف أف القارئ السابقة مما يشعر الأبحاثالدراسات ك 
.  فصؿ الدراسات السابقة مجرد حيمة اكادمية يمكف الاستغناء عنيا أف
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: تمييد - 

تعد إجراءات تحديد العينة مف أىـ خطكات البحث الميداني التطبيقي،خاصة إذا كاف المجتمع 
. كأم خطأ في اختيارىا يؤثر عمى نكعية النتائج كدقتيا.   كبيرا

: تعريف العينة - 1
العينة ىي عبارة عف عدد محدكد مف المفردات التي سكؼ يتعامؿ الباحث معيا، منيجيا و  

كيسجؿ مف خلبؿ ىذا التعامؿ البيانات الأكلية المطمكبة كيشترط في ىذا العدد أف يككف 
، 2001محمد عبد الفتاح حافظ الصيكفي،(ممثلب لمجتمع البحث في الخصائص ك السمات 

ك ىي جزء مف الكؿ مف مجتمع قاعدم كالتي يتـ اختيارىا بعد أف يتـ تحديدىا تبعا  . )316
لتحقيؽ كالتعامؿ مع النتائج المتحصؿ عمييا عف طريؽ عممية السحب مف العينة الكمية مف 

أجؿ ضماف مصداقية العينة المدركسة،فالعينة المسحكبة لابد أف تككف ممثمة 
 Echantillon reprèsentatif (B.Bathelot.2015).لممجتمع
 عمى جانب كبير مف ككنيا اختيار العينة  مف أىـ المشاكؿ التي يكاجييا الباحث ،َ كلعؿ

الأىمية لأف عمييا تتكقؼ أمكر كثيرة،فعمييا تتكقؼ كؿ القياسات كالنتائج التي يخرج بيا 
الباحث مف بحثو ، كفي كثير مف الأحياف يضطر الباحث إلى إجراء بحثو عمى عينة صغيرة 

مركاف عبد المجيد )إجراء البحكث عمى المجتمع كمو يكمؼ جيدا كمالا َ مف المجتمع لأف
كتحقؽ أغراض البحث كتغني الباحث عف مشقات دراسة المجتمع الأصمي ( 157، 2000،

 (.مف خلبؿ دراسة ىذه العينة يتـ التكصؿ إلى نتائج يمكف تعميميا عمى مجتمع الدراسة  
) . 2011الميندس أمحمد قاسـ ،
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: اختيار عينة البحث- 2
أف عينة البحث يمكف أف تككف ممثمة لممجتمع الأصمي إذا قاـ الباحث بإتباع إجراءات 

منيجية في اختيار ىذه العينة ككاف في تمؾ الإجراءات غير متحَيز  ، كتمر عممية اختيار 
: العينة بالخطكات التالية

ا ػ تحديد كحدة العينة كالتي تخص إما مرحمة عمرية كفئة بشرية مع محدداتيا الزمنية 
كتعتبر كحدة المعاينة ىي . )159، 2000مركاف عبد المجيد ،(كالمكانية كأسباب اختيارىا 

كؿ مفردة أك مشاىدة مف المفردات العينية الخاضعة لمدراسة أم أنيا العنصر المستقؿ الذم 
محمد عبد الفتاح ك (تتككف منو العينة بعد تكاجده كتفاعمو مع تفاعمو مع العناصر الأخرل 

كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى كيدعـ ىذا القكؿ كؿ مف  . )176، 2001حافظ الصيكفي،
أم تحديد المتغيرات المرتبطة بمشكمة البحث كطبيعة الاختلبفات في  )2007 ( محمد قحؿ

. تمؾ المتغيرات كذلؾ بتحديدىا تحديدا كاضحا كدقيقا
أنو إذا كانت  )2000(ب ػ تحديد مجتمع العينة كيشير في ىذا المجاؿ مركاف عبد المجيد 

كحدة العينة كمية فمجتمع العينة ىك كؿ الكميات مع الجماعات كأف تتككف العينة مف طلبب 
كلتحديد أفراد مجتمع البحث يتطمب ذلؾ مف الباحث إعداد . ا ًكتككف المفردة  مف طالبا كاحد

كائؿ عبد (قائمة بأسماء جميع ىؤلاء الأفراد مع التأكد مف قدرتو عمى الكصكؿ إلى كؿ منيـ  
) 40، 2007الرحمف التؿ كعيسي محمد قحؿ،

درجة الدقة :  ج ػ  تحديد حجـ العينة كيتحدد حجـ العينة فى ضكء عدة اعتبارات منيا
المطمكبة بيف عينة المجتمع كالمجتمع الأصمي،  درجة التبايف بيف المجتمع كالمعبرة عنو 

مركاف عبد المجيد (بالانحراؼ المعيارم،  طريقة اختيار العينة كالعشكائية أك العمدية كغيرىا 
،2000 ،159 (

أف العينة البحثية تككف ممثمة لممجتمع قدر ما التزـ الباحث بالدقة في تنفيذ مراحؿ اختيارىا أك 
 ) 54، 2013حمدم البدكم،(كذا اختيار أنكاع المعاينة المناسبة لبحثو كيشير
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 مف 1/10أف تمثؿ :أنو ليس ىناؾ عدد نمكذجي لحجـ العينة كلكف ىناؾ قكاعد عامة منيا
 كحجـ عينة بشكؿ عاـ ،كأف لا يقؿ عدد أفراد الخمية 35حجـ مجتمع الدراسة ، لا تقؿ عف 

ك عمكما عينة الدراسة محككمة بظركؼ الدراسة فأحيانا لا يجد الباحث إلا حالة . عف خمسة 
. كاحدة فقط لمدراسة عمييا فينا لابد مف التعامؿ مع ىذا الحالة كعينة لمدراسة

: أنواع المعاينة- 3
تعتبر عممية تحديد أنكاع المعاينة أىـ عممية متعمقة بتصميـ العينة بالإضافة إلى تحديد حجميا 
كأىـ متغيراتيا كعادة ما يشمؿ الجانب المنيجي مف البحكث إلى نكعيف مف المعاينة العشكائية 

 )غير احتمالية(كالمعاينة غير العشكائية  )الاحتمالية(
: المعاينة العشوائية- 1.3

عمى خبرة الباحث بمجتمع الدراسة )  (kish.leslie,1972,41كتعتمد المعاينة العشكائية حسب
يفية اختيار عينة عشكائية في كقت ؾ، كيتـ استخداميا أحيانا كدليؿ أك محاكلة أكلية لتقرير 

لاحؽ ، أك لدراسة المجمكعات المستخفية أك الحالات الخاصة لأف اختيارىا عرضي أك قصدم 
العينات الاحتمالية فتمتاز بككف كؿ مفردة مف مفرداتيا ليا احتماؿ معركؼ َ  كليس احتمالي أما

: ك مف أشكاؿ لمعينة العشكائية )196، 2014فضيؿ دليك ، (كغير منعدـ لمظيكر في العينة 
كعمكما فمصطمح  . ) 2011الميندس أمحمد قاسـ، (. العينة العنقكدية،العينة المنتظمة

ك ىذا يعني . ىك عممي يعكس عدـ تحيز الباحث في اختيار عينة بحثو )الاحتمالية(العشكائية 
أف ىذا الأسمكب يكفر لكؿ فرد مف أفراد المجتمع الأصمي الفرص المتكافئة في التمثيؿ دكف أم 

، 2007 ،كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى محمد قحؿ(تحيز مف قبؿ الباحث أك التأثير عميو  
كتجدر الإشارة ىنا إلى كجكد عدة تصنيفات مف المعاينة تبعا لمؤشر  مصار البيانات . )41

كعينات الدراسة  )جميكرية(المستيدفة في الدراسات الإعلبمية إلى عينات الدراسة الميدانية 
فضيؿ (. كىي مع معظميا ثنائية مع تعدد كاختلبؼ تفرعاتيا النكعية  )كسائؿ الإعلبـ(التحميمية 

 ). 2014،199دليك،
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  :العينة العشوائية البسيطة- 1.1.3

ىي مجمكعة جزئية مف المجتمع الإحصائي ليا نفس الفرصة لتختار كعينة مف ذلؾ المجتمع، 
أم بمعنى أف جميع أفراد المجتمع ليـ فرصة في أف يُختاركا، كيرجع ذلؾ إلى أف المجتمع 
متجانس إذا اختيرت منو عينة كبأم طريقة تستطيع تمثيمو كتظير فييا جميع خصائصو 

إف  )2007 (كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى محمد قحؿك يشير فى ىذا المجاؿ  .كسماتو
اختيار العينة العشكائية يتـ فى حالة تكافر شرطيف أساسييف الأكؿ أف يككف أفراد المجتمع 

كيتـ اختيار العينة العشكائية . الاصمى معركفيف كالثاني أف يككف مجتمع البحث متجانس
:                                                                        البسيطة بإحدل الكسيمتيف التاليتيف

بسحب العينة دكف إرجاع ك ينبغي عمى الباحث بداية الحصكؿ عمى قكائـ : الأكلى القرعة  
أفراد المجتمع البحثي أك القياـ بإعدادىا ثـ القياـ بترقيـ أفراد المجتمع الاصمى ترقيما متسمسلب 

ثـ كتابة الأرقاـ عمى قصاصات مف الكرؽ تطكل  ك تكضع جميعيا في صندكؽ ثـ يتـ 
.                                                                                                                                                                                                                                                                                    السحب الأرقاـ  الكاحدة تمكل الأخرل  دكف إرجاعيا 

كىى جداكؿ تشتمؿ عمى أرقاـ عشكائية كثيرة يختار : الثانية اعتماد جداكؿ الأرقاـ العشكائية 
 الباحث منيا سمسمة مف الأرقاـ العمكدية أك الأفقية كعمى الباحث أف يتجاىؿ تكرار الرقـ نفسو 

 : العينة الطبقية - 2.1.3

لمعاينة الطبقية يُمجأ إلييا في حالة معرفة التركيب النسبي لممجتمع الأصمي عندما يككف ىذا  ا
المجتمع مككنان مف عدة طبقات بينيا اختلبؼ كاضح مف حيث أحد أك مجمكعة مف 

الخصائص فتختار طريقة العينة الطبقية حرصان عمى أف تمثؿ جميع تمؾ الطبقات في العينة 
سكؽ : المختارة كعادة تككف العينة الطبقية متباينة فيما بينيا كمتجانسة في داخميا، مثاؿ ذلؾ

فيذه الأقساـ  .. قسـ الأطفاؿ، قسـ الصبياف، قسـ الرجاؿ، قسـ النساء: ملببس بو عدة أقساـ
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كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى محمد   ك يشير في ىذا المجاؿ  . ىي عبارة عف طبقات  
تحديد الطبقات : انو  لأجؿ تحديد العينة  ىنا يتحتـ عمى الباحث القياـ بمايمى  )2007 (قحؿ

التي يتككف منيا مجتمع البحث ، تحديد العدد الذم تتككف منو كؿ طبقة  ، أف يختار مف كؿ 
 طبقة عينة تمثميا بالطريقة العشكائية البسيطة  مراعيا أف تككف نسبة العينة مف كؿ طبقة ثابتة 

: العينة العنقودية - 3.1.3

كىي تختمؼ عف المعاينة الطبقية في مبدأ العناقيد الذم يحدد أف تككف العناقيد متباينة في  
نفس المثاؿ في العينة الطبقية لكف ىنا .. داخميا متجانسة فيما بينيا أم عكس العينة الطبقية

يككف شكؿ السكؽ بدكف أقساـ أم جميع الملببس تكجد في محؿ كاحد بو الأطفاؿ، الصبياف، 
أما متجانسة فيما بينيا كأف تككف ىنالؾ . الرجاؿ النساء، كىذا ما نعني بو متباينة في داخميا

كىذا ما . كبالتالي يمكنؾ أف تأخذ جميع أغراضؾ مف محؿ كاحد. عدة أسكاؽ بيذا الشكؿ
يحدث في حالة العينة العنقكدية عنقكد كاحد تجد فيو جميع أفراد المجتمع كلا تحتاج أف تذىب 
لكؿ العناقيد أم يمكنؾ الاستغناء عف البقية لأنيا تحمؿ نفس الخصائص كىذا لا يحدث في 
العينة الطبقية حيث تقسـ الطبقات عمى أساس خاصية كاحدة محددة لا تتكفر في الطبقات 

لتجد كؿ ما تحتاج إليو كلا  )الأقساـ(الأخرل لذا لا بد عميؾ المركر عمى كؿ الطبقات 
 .تستطيع أف تستغني عف أم طبقة أك قسـ 

:  :(Systematic Sample) العينة العشوائية المنتظمة- 4.1.3

العينة المنتظمة يككف اختيار الكحدات منيا عمى أساس تقسيـ العدد الكمي لممجتمع عمى  
حجـ العينة المطمكبة ، كمف ثـ تكزيع كحدات المجتمع الأصمي كبشكؿ متساكٍ كمنتظـ عمى 

طالب كطالبة   )3000(إذا كاف العدد الكمي لممجتمع ىك : الرقـ الناتج مف ذلؾ التقسيـ مثلبن 
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طالب كطالبة  )150(مثلبن كىك رقـ يمثؿ عدد الطمبة في كمية ما، ككانت العينة المطمكبة ىي 
 20=150÷3000: فقط فيككف تكزيع الكحدات الكمية الأصمية لممجتمع عمى الشكؿ الآتي

بحيث يككف أقؿ مف -أم اسـ الطالب الأكؿ - كعمى ىذا الأساس يتحدد رقـ العينة 
ثـ يبدأ الباحث بتكزيع العينة عمى بقية الأسماء , مثلبن كيختاره عشكائيا )3(كليكف  )20(الرقـ

ثـ  )63(، ثـ )43(كالثالث  )23=20+3(، أما الرقـ الثاني فيك)3(أكؿ رقـ ىك: بالشكؿ الآتي
كبيذا المنطؽ أعطينا فرصة لكؿ فرد مف . )2983(تصؿ إلى  حتىالخ  ...)103(ثـ )83(

طالب كطالبة أف يككنكا ضمف أفراد العينة  )3000( المجتمع المتمثؿ بما مجمكعو أفراد
 .كبشكؿ منتظـ

: المعاينة غير العشوائية- 2.3
يستخدـ ىذا النكع مف المعاينة في حالة عدـ معرفة جميع أفراد المجتمع الأصمي كبالتالي 

فيناؾ بحكث  . )2011 (تككف العينة غير ممثمة لممجتمع بشكؿ دقيؽ  الميندس أمحمد قاسـ
يصعب معيا تحديد أفراد المجتمع الأصمي كبالتالي يصعب الاطمئناف إلى حصكؿ أفراد 
المجتمع عمى فرص متساكية في التمثيؿ كذلؾ إما لحساسية مجتمع البحث كأما لصعكبة 
الكصكؿ إلى أفراد المجتمع إذ تمكف الباحث مف تحديده فيعتمد في مثؿ ىذه الحالات عمى 

 كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى محمد قحؿ(أسمكب العينة غير العشكائية لاختيار عينة بحثو 
،2007 ،44  .(

في مقاؿ ليما   )Onwueg buzie&Collins  )2007كلقد أكرد كؿ مف أكنيغ بكزم كككليس
ىكبرماف  ك كمايمز,Patton )   1990 (معتمديف في ذلؾ عمى أعماؿ باتكف

Miles,Huberman,1994) ( ك انيغ يبكزم ك ليتش )2007  (Onwueg buzie& 
Leech  ،لقد حدد  كيفية  تكزيع  العينات غير العشكائية  إلى عينة التبايف الأقصى  

، الحالة   )بالسمسمة (المتجانسة ، الحالة الحرجة ،النظرية ، التأكيد ك النفي ، الكرة  الثمجية
القصكل ، الحالة النمكذجية ، الكثافة ، الحالة السياسية اليامة ، القصدية العشكائية،  
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القصدية الطبقية ، المعيارية  ، الانتيازية ،القصدية ، المختمطة المريحة ، الحصصية  ، 
). 198، 2014فضيؿ دليك، (. عشكائية  قصديو متعددة المراحؿ 

أف تقدير حجـ العينة  )1999(كيضيؼ كؿ مف كريس باركر كنانسي بيسترانج ركبرت اليكت
بتحميؿ القكة الإحصائية بالنسبة لأية دراسة ليا أربعة مؤشرات ترتبط فيما بعضيا البعض كىذه 

ذا حددت حجـ الأثر المطمكب كاخترت )ف(حجـ العينة:المؤشرات ىي ،بيتا،حجـ الأثر كا 
مستكيات ألفا كبيتا يمكنؾ أف تحسب حجـ العينة المطمكبة كيعرؼ ىذا بحساب القكة 

. الإحصائية  كمف المجدم القياـ بمثؿ ىذه الإحصاءات قبؿ الانتياء مف تصميـ البحث 
: (الصدفية أو المتوفرة )العينة العارضة - 1.2.3

 يتجو الباحث في ىذا النكع مف العينات إلى اختيار الحالات التي تصادؼ  أف يسأؿ الباحث  
ك يشير في  . .في المجاؿ الإعلبمي...  شخص الذيف يقابميـ قبؿ غيرىـ في الطريؽ100لػ 

بأنيا العينة التى يترؾ  )2007 (كائؿ عبد الرحمف التؿ ك عيسى محمد قحؿىذا المجاؿ 
اختيارىا لعامؿ الصدفة  

: (القصدية أو الغرضية )العينات العمدية - 2.2.3

يختار الباحث في ىذا النكع مف العينات، حالات يعتقد أنيا تمثؿ المجتمع في جانب الذم 
يتناكلو البحث، كأف يختار الباحث منطقة حسب اعتقاده ىي الأكثر ملبئمة لمقياـ بالبحث 

كتكفر ىذه الطريقة عمى الباحث الكثير مف الكقت كالجيد الذم يبذلو في اختيار العينة إلا .فييا
أنيا تستمزـ معرفة المعالـ الإحصائية بالنسبة لممجتمع الأصمي خاصة بالنسبة لمكحدات التي 

 .يرغب الباحث في اختيارىا كىك أمر لا يتيسر في كؿ الأحكاؿ
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: العينة الحصصية- 3.2.3

يكثر استخداـ ىذا النكع باحث المجتمع خاصة في استطلبعات الرأم العاـ لما يتميز بو مف  
سرعة حيث يقسـ الباحث المجتمع إلى طبقات أك فئات  إلى خصائص معينة كيعمؿ عمى 
تمثيؿ كؿ فئة مف فئات العينة بالنسبة لكجكدىا في المجتمع ، كيترؾ لمباحث الميداني حرية 

اختيار مفردات الحصة بشرط أف يمتزـ بالحدكد العدية أك النكعية لمعينة، إنما يخشى منو عدـ 
تمثيؿ المجتمع الأصمي تمثيلبن صحيحان إذ أف عدـ تقييد الباحث بنسب عددية لمضكابط التي 

 اختيرت عمى أسبابيا العينة المجتمعية،

: الفرق بين العينة الاحتمالية والعينة الغير الاحتمالية - 4

  جداكؿ 1987عاـ  Theimanيمف  ت كKramer ككريمر 1988قدـ لنا كؿ مف ككىف عاـ 
أنو يجب تقديـ أنكاع العينات كفؽ ( Pires, Alvaro 1997(لتصميمات متنكعة كيرل بيرس

مؤشر معالجة البيانات، إذ ينبغي التأكد مف أنو ىناؾ نكعيف رئيسيف مف البيانات ، أك الدلالة 
، أك طريقتيف كبيرتيف لجمع البيانات أك الدلالة الميدانية الكيفية كالذىنية بعد ذلؾ يقدـ عف كؿ 
نكع طرؽ المعاينات المختمفة كأنكاع العينات الخاصة بو لأف التقييـ التقميدم  في رأيو ينقص 
مف شأف العينات الكيفية بالإضافة إلى أف التمييز بيف الاحتمالية كغير الاحتمالية قد يككف 
غير مناسبا لمبيانات الكمية كليس مناسبا لمبيانات الكيفية بالنسبة ليذه الأخيرة يتـ التميز 

كمعاينة الحالات المتعددة   )Single case(المحكرم بيف المعاينة أحادية ذات حالة كاحدة 
) 199، 2014فضيؿ دليك، (كالجدكؿ المكالي يكضح ىذه المقاربة التصنيفية 
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 (كيفية/كمية) مبين لأنواع المعاينات عمى أساس نوعي البيانات 01الجدول رقم  
 

 
 ) 200 ، 2014فضيؿ دليك ،(:  المرجع .,1997Pires Alvaro، 12:المصدر

 : مبين لمفرق بين أنواع المعاينات 02الجدول رقم  

العينة غير الاحتمالية  العينة الاحتمالية  
ىي العينات التي يتم اختيار مفرداتيا وفق 

قواعد الاحتمالات، ىي التي يتم اختيار 
مفرداتيا من مجتمع الدراسة بطريقة 

عشوائية، بيدف تجنب تحيز النتائج عن 
   .اختيار المفردات

: أنوعيا 

عينة عشوائية بسيطة، عشوائية طبقية، 
متعددة  )عشوائية منتظمة، العنقودية 

 .(المراحل

ىي التي يتم اختيار مفرداتيا بطريقة غير عشوائية، 
حيث يقوم الباحث باختيار مفردات العينة بالصورة 

 التي تحقق اليدف من المعاينة ،

: أنواعيا 

 العينة العمدية، والعينة الحصصية ، العينة العارضة

 
      مف اعداد الباحثة

 (الأحرف )البحوث الكيفية  (الأرقام  )البحوث الكمية 
أو متعددة )معاينة من حالات متعددةمعاينة من حالة فريدة معاينة احتمالية معاينة غير احتمالية 

 (الحالات
 عينة عرضية

 عينة متطوعين
 عينة حصصية

 عينة قصديو
عينة كرة الثمج 

 عينة عشوائية بسيطة
 عينة منتظمة
 عينة طبقية

عينة مساحية 

عينة الفاعل 
 الاجتماعي

عينة الوسط 
المؤسساتي أو 

 الجغرافي
العينة الحديثة 

 (بالمقارنة)عينة التناقض
عينة الكرة )عينة بالتجانس
 (...الثمجية،النظرية

 عينة بالتناقض والتعميق
 عينة بالتنويع والتشبع

عينة البحث عن الحالة السمبية 
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 :المتغيرات التي تحدد حجم العينة- 5

ىناؾ مجمكعة مف المتغيرات التي تحدد حجـ العينة منيا الإحصائي كمنيا المتعمقة بالمجتمع 
المدركس، كمنيا المتعمؽ بالحيز ألزماني لظركؼ البحث كمنيا المتعمقة بالجكانب المالية 

متغيراف أساسياف كمتغيرات  )2001(كلقد حدد محمد عبد الفتاح كالصيكفي حافظ .كالبشرية
: إحصائية أساسية في تحديد حجـ العينة كىما

 ػ تحديد درجة الدلالة لمكسيط الحسابي لمجتمع البحث كيقصد بدرجة الدلالة ، الفرؽ الحقيقي ا
بيف الكسيط الحسابي لمعينة كالكسيط الحسابي لممجتمع كدرجة الدلالة كىذه تتحد بعد معرفة 

+ (مستكل الثقة الذم يكد الباحث أف يتعامؿ معو عمكما حيث أف درجات الدلالة تتراكح بيف
%) 1(+ك )5%
 ػ معرفة القيمة التقريرية ، الانحراؼ المعيارم لمجتمع البحث الذم نختار منو العينة كىذه ب

القيمة يمكف تخمينيا مف قبؿ الباحث عمى أساس مدل معرفتو مف خلبؿ دراستو السابقة 
كفي دراسة لسامية لطفي الأنصارم  . لمستكل التجانس أك عدمو بيف عناصر المجتمع 

حكؿ التزامات المعاينة الجيدة مف مجتمعيا الأصمي أشارت أف حجـ العينة المناسب  )2011(
تجانس أك تبايف المجتمع فكمما كاف المجتمع متجانسا كمما : يتكقؼ عمى عدة عكامؿ كىي

أسمكب البحث المستخدـ يؤثر عمى اختيار العينة َ أدل ذلؾ إلى سيكلة اختيار العينة كما أف
فيؿ يستخدـ الباحث الأسمكب الكصفي،المسحي أـ  التجريبي؟ كما نكع التصميـ التجريبي 

الدراسات المسحية تتطمب عينات ممثمة ككافية كالدراسات التجريبية َ الذم يستخدمو؟ حيث أف
التي تتطمب مجمكعات ضابطة  متعددة تحتاج إلى حجـ كبير لمعينة إلى جانب  درجة الدقة 

المطمكبة ، فالباحث الذم يريد الحصكؿ عمى نتائج دقيقة لابد أف يعتمد عمى عينة كبيرة 
. الحجـ تعطيو الثقة لتعميـ نتائجو عمى المجتمع الأصمي الكبير
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: معايير جودة العينة - 6

ثلبثة معايير أساسية لجكدة العينة كالتي  )2001(حدد محمد عبد الفتاح ك الصيكفى حافظ 
: يشترط أف تتحقؽ مع إطار المعاينة كىي

أم أف يتكافر في مجمكع المفردات الشيء الذم يضمنو نفس الخصائص :معيار الشمول.  ا
كغيرىا مف الخصائص التي  )النكع، العمر، السف(التي يتـ كصؼ مجتمع البحث مف خلبليا 
 .يمكف تصنيؼ المجتمع إلى فئات مف خلبليا

كذلؾ حتى يعكس العدد الحقيقي لحجـ مجتمع البحث فلب يككف منقكصا :معيار الكمال. ب
يؤثر في تحديد ىذا الحجـ الحقيقي،كذلؾ ينبغي أف يككف الإطار جديدا ككاملب غير منقكص  

 .في القيـ كالتسجيؿ
كترتبط كفاية الإطار بتمبية حاجات كمتطمبات تطبيؽ نظاـ العينات أك :معيار الكفاية.  ج

طرؽ الاختيار،فالإطار الذم يضـ المقيميف في الجامعة لغرفة كاحدة فقط لا يعكس كؿ 
الطلبب ككذلؾ الذككر فقط أك ىيئة التدريس كغيرىا مف متطمبات التي قد تعتبر ضركرية 

لبحث ما،كىذه الشركط يتأكد منيا الباحث لأف غياب أحدىما يؤدم إلى ظيكر أخطاء تؤثر 
 .في اختيار العينة

كالحديث عف مكضكع معايير الجكدة يقكدنا إلى الحديث عف بعض الأخطاء الشائعة في 
اختيار العينة كالتي تحكؿ دكف تحقؽ معيار الجكدة عمى عممية المعاينة فمقد حددت سامية 

مف أىـ الأخطاء الشائعة في عممية المعاينة ، عدـ تكضيح الطريقة  )2000(لطفي الأنصارم
التي اختيرت  بيا عينة البحث،كأف يذكر الباحث أف ىناؾ عينة البحث الأكلية،كعينة البحث 

أنكاع أك أشكاؿ مف الخطأ في  )1989(الأصمية كىذا لا يجكز كلقد حدد بدر الأنصارم 
 . )أخطاء التحيز ، أخطاء الصدفة ، أخطاء الأداة (اختيار العينة كالتي نمخصيا في ما يمي 

أما التحيز فيك خطأ يحدث نتيجة لمطريقة التي يختار بيا الباحث  عينة الدراسة مف مجتمعو 
الأصمي، كأما الصدقة فيي أخطاء تنتج عف حجـ العينة فلب تمثؿ المجتمع الأصمي نظرا  
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لعدـ إعادة الاستبيانات الدراسية أك عدـ إكماؿ المقابمة أك الملبحظة لمفردات مجتمع 

الدراسة،كأما خطأ الأداة ىي أخطاء تنتج عف ردكد فعؿ المبحكثيف نحك أداة أك كسيمة القياس 
أف المعاينة السمبية ىي التي  تسفر عنيا عينة  )2015(كيكضح عمى ىذا بشير معمرية.

ممثمة لأصميا العاـ الذم سحبت منو كعممية سحب عينة ممثمة ليست عممية غير منظمة 
فيناؾ عدة أساليب جيدة لسحب العينة كعمى الباحث أف يكازف بيف الأساليب  المختمفة لسحب 

كنشير أف عممية المعاينة عممية . العينة كيتبع الأسمكب الأفضؿ كالأنسب لأىداؼ بحثو
منظمة ك ممنيجة كدقيقة تخضع لخطكات كمعايير كشركط أساسية كدقيقة كذلؾ لضماف 

 .جكدتيا كصحتيا كصدقيا كنقطة ابتداء في إعداد البحث
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 .معايير الصدق والثبات في البحوث الكمية - 1.13
 

معايير الصدق والثبات في البحوث - 2.1.3
 .الكيفية
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  :تمييد - 
بعد طرح الباحث لمتساؤلات ك تقديـ إجابة مؤقتة ليا ينبغي عميو التفكير في كيفية قياس 

المتغيرات التي تضمنتيا فرضيات البحث بعد أف يطمع الباحث عمى كؿ الكثائؽ المتكفرة ، 
كىنا عميو أف يبحث أك يصمـ أدكات البحث المناسبة لجمع البيانات ك التي تمكنو مف الإجابة 

عف تساؤلات البحث ك أف يسعى إلى أف تتمتع ىذه الأدكات بقدر عالي مف  الدقة ك 
 .المصداقية مف خلبؿ خصائصيا السيككمترية 

 :تعريف أدوات البحث - 1
عندما يبدأ الباحث بتحديد نكع البحث كمكضكعو، فلببد مف أف يحدد الأدكات التي يستخدميا 
كالأداة ىي الطريقة لتي يستعمميا أك يستعيف بيا في جمع البيانات، كتختمؼ أدكات البحث 
باختلبؼ نكع البحث كاليدؼ منو، كبذلؾ تعدد أدكات البحث فمنيا الملبحظة ، كالمقابمة ، 

كالاستفتاء، الاستبياف، الأساليب الإسقاطية كالكثائؽ، كغيرىا تمؾ الأدكات تسمى أحيانا بكسائؿ 
البحث كميما كانت أداة جمع البيانات فإنو يجب اف تتكفر فييا معايير الصدؽ كالثبات 

. كالمكضكعية، كالتي تكفر الثقة اللبزمة بقدرتيا عمى جمع البيانات لاختبار فرضيات الدراسة
)  1999عبد الرحماف بف عبد الله الكاصؿ،(
 :أنواع  أدوات البحث - 2 

 لعؿ عممية اختيار الأدكات المناسبة تخضع لمعايير دقيقة كذلؾ بتحديد الأداة التي تتناسب 
 ،عبير أبك عياش(. مع مجتمع البحث كتحؽ أفضؿ نتيجة في جمع المعمكمات المطمكبة 

2015 .(
كمف ىنا نستنتج أنَو مف المعايير الأساسية لاختيار أداة أك أدكات البحث أف تمتزـ بنكع البحث 

كمتطمباتو في ذلؾ، ككذلؾ اليدؼ مف ىذا البحث  إف كاف مثلب مسحي أك تنبؤم، 
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 أك تفسيرم ككذلؾ عمى أساس  عينة البحث إف كانت تستعيف بمنيج الفرد الكاحد أك 

كلعؿ المقاـ لا يتسع لذكر كؿ  . المجمكعات كغيرىا 
كتب كمراجع المنيجية تطرح ىذا المكضكع بشكؿ مف التفصيؿ كالدقة كما َ أدكات البحث إذ أف

 ذكر أىـ معايير الجكدة التي يجب أف تتكافر في  الإشارة إلييا معييمنا في ىذا المقاـ ىك
أدكات البحث ضمانا لممصداقية كالدقة كالمكضكعية كىذا يقكدنا إلى الحديث عنى مكضكع 

. الصدؽ كالثبات في البحث العممي
 :  الملاحظة - 1.2

الملبحظة مف أىـ الكسائؿ المستخدمة في جمع الحقائؽ ك البيانات مف الميداف ،فيي لا تقؿ 
أىمية عف غيرىا مف كسائؿ جمع البيانات ،بؿ انيا تتميز عف ىذه الأدكات بحيث تمكف 
الباحث مف الاطلبع عف كثب عمى سمكؾ ك علبقات ك تفاعلبت المبحكثيف في ظركؼ 

 ) 168، 2009عبد الكريـ بكحفص،(. اجتماعية ك اقتصادية طبيعية
ز أداة الملبحظة بأنّيا تسمح لمباحث بجمع معمكماتو مف خلبؿ مراقبة الظاىرة في ظركفيا تمتا

الكاقعية ممّا يزيد مف دقة المعمكمات كيمنح الباحث قدرةن كبيرةن عمى التنبؤ بالنتائج، كما تمتاز 
أيضان بإمكانية تطبيقيا عمى عيّنة صغيرة مف عيّنات البحث أك الدراسة في مكاقؼ مختمفة ك 
مراحؿ عمرية متباينة، أمّا بالنسبة لعيكب ىذه الأداة فأىمّيا أنّيا تحتاج لكقت طكيؿ كجيد 

كبير، كقد تككف كمفتيا عالية، كما أنّيا قد تقكد الباحث لمتحيّز أحيانان في حاؿ تأثّره بالظاىرة 
التي يُلبحظيا، بالإضافة إلى صعكبة تطبيقيا عمى بعض الأنكاع مف الظكاىر البحثية؛ 

كالعلبقات الزكجية، كيُمكف تقسيـ الملبحظة إلى أنكع مختمفة حسب أسس تصنيؼ متعدّدة 
  )2000،ربحي عمياف، عثماف غنيـ (
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باف الملبحظة ىي المشاىدة ك المراقبة الدقيقة  )2013(ك يجمؿ القكؿ المكاشفى عثماف 

لسمكؾ أك ظاىرة معينة ك تسجيؿ الملبحظات عنيا ، ك الاستعانة بأساليب الدراسة المناسبة 
لطبيعة ذلؾ السمكؾ أك تمؾ الظاىرة بغية تحقيؽ أفضؿ النتائج ك الحصكؿ عمى أدؽ 

ك الملبحظة كأداة مف أدكات البحث العممي يجب اف تتكافر فييا مجمكعة مف .المعمكمات 
الخصائص اىميا اف تككف معدة بعناية حتى يرل الباحث ما ىك مفركض اف يراه، اف تككف 
مكجية لغرض محدد، ك اف تككف منظمة ، اف تسجؿ بدقة ك حرص ،ك اف يميز الباحث عما 
يمكف اف يككف تفسيرا لو عف الظاىرة اك الحالة اذا كاف ذلؾ يساعد في ربط البيانات بعضيا 

ببعض ،شريطة المكضكعية كعدـ استباؽ الاحداث ، ك اف كاف يفضؿ تاجيؿ التفسير ك 
التقييـ الخاص حتى تكتمؿ عممية جمع البيانات فتككف لديو الصكرة الكاممة عف جميع 

الحقائؽ، ك اف تخضع لمضكابط الاساسية كالدقة في تحديد الاسئمة التي يجب الاجابة عنيا،ك 
، 2007التؿ كعيسى ، (.الامانة العممية ،كالمكضكعية،ككؿ ادكات البحث العممي الاخرل

ملبحظة بسيطة كملبحظة مننظمة ك الملبحظة : ك لمملبحظة عدة انكاع نذكر منيا.)78
 .بالمشاركة ك الملبحظة غير التشاركية 

 :الاختبار-2. 2
،اك (يعرؼ الاختبار بانو مجمكعة مف المثيرات  اسئمة شفكية ،اك كتابية،اك صكر ،اك رسكـ

بطريقة كمية ،اك كيفية ) المحتكل(،اعدت بطريقة منظمة لتقيس عينة مف السمكؾ )جياز معيف
ك يعطي الاختبار درجة اك قيمة ما لممفحكص .،اك لمتنبؤ بما اف يحدث لظاىرة اك حالة ما 

ك تستخدـ الاختبارات في كافة المياديف ك المجالات ؛ . ،كيحدد مقدارا لمظاىرة اك الحالة  
ففى المجاؿ التربكل تستخدـ ،  مثلب ،  لمكشؼ عف قدرات المتعمميف ، ك قياس مستكل 

 كفي مجاؿ الادارة تستخدـ لمكشؼ عف درجة استيعاب العامميف .التحصيؿ الدراسي 
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 عيسى  ككائؿ عبد الرحمف التؿ (.لمياـ كظائفيـ،ك تحديد كفاياتيـ الادائية ك الشخصية  

 )78، 2007، محمد قحؿ
باف الاختبارات ىى مجمكعة مف الاسئمة تكضع بغرض  )2013(ك يشير  المكاشفى عثماف 

قياس بعض القيـ ك الظكاىر بطريقة كمية اك نكعية ، ك تكجد اختبارات مقننة جاىزة 
 ك النفسية ك الاجتماعية قاـ باعدادىا مجمكعة مف ةللبستخداـ خاصة في المجالات التربكم

كمف خصائص الاختبار الجيد . الخبراء كاختبار الذكاء ك اختبار قياس الشخصية  مثلب 
 . المكضكعية ،الصدؽ كالثبات:نجد

 : أنواع الاختبارات 
  ).2020عماد حسيف المرشدم، (:كتشتمؿ الاختبارات عمى الأنكاع الآتية

:  أنكاع الاختبارات كفؽ الإجراءات الإدارية [٦]
: اختبارات فردية

.   تُصمّـ لقياس سمةٍ ما لدل فرد
: اختبارات جماعية

.   تُصمّـ لقياس سمةٍ ما لدل مجمكعة
: أنكاع الاختبارات كفؽ التعميمات

.   اختبارات شفيية
. اختبارات مكتكبة

:  أنكاع الاختبارات كفؽ ما يُطمب قياسو
:  اختبارات الاستعداد

.  تقيس القدرات كالاستعدادت العقمية المعرفية
:  اختبارات التحصيؿ

 
 



81 

 

 
.  تُستخدـ لقياس المعمكمات كالميارات المكتسبة

: اختبارات الميكؿ
. تُستخدـ لقياس كمعرفة تفضيلبت الفرد

:  اختبارات الشخصية
.  تُستخدـ لقياس رؤية الفرد لنفسو كللآخريف، كأىميّتو لمكاجية مكاقؼ معينة

:  اختبارات الاتجاىات
 . تقيس الميؿ العاـ لمفرد كتأثير ذلؾ عمى سمككو

 

 :المقابمة-3.2
اف القابمة طريقة مميزة لجمع البيانات مف خلبؿ  ) 2009 (ك يشير عبد الكريـ بكحفص 

تفاعؿ  لفضى مباشر بيف شخصيف عمى الاقؿ ،كما تتيح امكانية  تسجيؿ  الاستجابات  غير 
ك المقابمة عممية اتصاؿ شخصى لفظى فعاؿ يقكـ . المفضية ك ىى بيذا اداة شائعة لاستخداـ 

عمى الثقة ، تجرل بيف الباحث ك بيف احد افراد عينة البحث ، بيدؼ الحصكؿ عمى بيانات 
تسيـ في تحديد جكانب مشكمة البحث بصكرة عميقة ك دقيقة ككاضحة ك ايجاد الحمكؿ 

 )73، 2007،  عيسى محمد قحؿ ككائؿ عبد الرحمف التؿ (.المناسبة ليا  
 : أنواع المقابمة 

 ك لممقابمة عدة انكاع منيا المقابمة المغمقة ك المقابمة المفتكحة  ك المقابمة المزدكجة ك المقابمة 
 .الفردية ك المقابمة الجماعية ك تحتكـ كؿ كاحدة منيا إلى مجمكعة مف الضكابط ك المميزات

: نكاع المقابلبت حسب درجة الحريّة التي تُعطى لممستجيب 
:  المقابمة المفتكحة

.  كفييا يُعطى المستجيب كامؿ الحرية لمكلبـ دكف محددات لمزمف أك الأسمكب
:  المقابمة شبو المفتكحة
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 كىي تُعطي الحرية لمباحث بإعادة طرح السؤاؿ بصيغة أخرل، ك الطمب مف المستجيب مزيدان 

. مف التكضيح
: المقابمة المغمقة

.  ك فييا يطرح الباحث الأسئمة، كيُجيب المستجيب دكف إعطائو فرصةن لمشرح المُطكّؿ
ّـ فييا :  أنكاع المقابلبت حسب الطريقة التي تت

.  المقابمة الياتفية ك المقابمة كجيان لكجو
:  أنكاع المقابلبت حسب عدد مف تتّـ مقابمتيـ

 . المقابلبت الجماعية ك   المقابلبت الفردية
 .)2020ىديؿ شمش  ،  (

 :المقابمة  مميزات وعيوب 
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 :الاستمارة-4.2
ىى كسيمة مف كسائؿ جمع البيانات ك تعتمد عمى مجمكعة مف الاسئمة يجيب عمييا 

ك تعد الاستمارة اداة  . )66  ،2013المكاشفى عثماف ،   (. الاشخاص المفحكصيف 
مفضمة ك ملبئمة لمحصكؿ عمى حقائؽ اك معمكمات اك بيانات مرتبطة بحالة معينة ، اك 

ك بالمقارنة مع ادكات البحث الاخرل فانيا تعد .مشكمة معينة ، شريطة بنائيا  بشكؿ سميـ 
اكثرىا كفاية لانيا تستغرؽ كقتا اقصر ، ك تكمفة اقؿ ، ك تسمح بجمع البيانات مف اكبر عدد 

ك . )66، 2007،  عيسى محمد قحؿ ككائؿ عبد الرحمف التؿ. مف افراد عينة البحث
للبستمارة انكاع مثؿ المقابمة تبعا  لانكاع اسئمتيا ؛  فالاشكاؿ المختمفة لكضع الاسئمة تتراكح 

عبد الكريـ (. بيف الأسئمة المغمقة ك الأسئمة المفتكحة مركرا بالأسئمة متعددة الاقتراحات 
 )194، 2011بكحفص،

 :أنواع الأسئمة في الاستمارة 
ستمارة تحتكم عمى عدد مف الأسئمة المرتبة بأسمكب مناسب، بحيث يتّـ تكزيعيا عمى الا إف

 )2000،سامي محمد ممحـ (:أشخاص معيّنيف لتعبئتيا، كيكجد عدّة أنكاع للبستبياف كىي كالآتي
  

: ة  المُقيّدالأسئمة 
 كىك الاستبياف الذم تككف أسئمتو عمى نمط الاختيار مف متعدد، بحيث يُكتب تحت كؿّ سؤاؿ 
عدد مف الإجابات كيككف عمى المستجيب اختيار أحدىا أك بعضيا، ك يمتاز ىذا النكع مف 

الاستبياف بكضكحو، كارتفاع نسبة الاستجابة لو؛ كذلؾ لسيكلة تعامؿ المستجيبيف مع الأسئمة، 
كما يُسيّؿ ىذا النكع مف الاستبياف تصنيؼ، كتبكيب، كتحميؿ الإجابات، إلّا أنّو يُقيّد 
المستجيبيف بإجابات محددة، كما أفّ الباحث قد يغيب عنو أحيانان بعض الخيارات أك 

. الإجابات
:  ة المفتكحالأسئمة 

في ىذا النكع مف الاستبيانات يُترؾ لممستجيب الحرية المطمقة في الإجابة عمى الأسئمة 
بطريقتو الخاصة، لذا يمتاز ىذا النكع بأنّو لا يُقيّد المستجيب بالإجابات ممّا يجعؿ الإجابات  

 

https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D9%85%D9%84%D8%AD%D9%85
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D9%85%D9%84%D8%AD%D9%85
https://www.neelwafurat.com/locate.aspx?mode=1&search=author1&entry=%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D9%85%D9%84%D8%AD%D9%85
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متنكعةن تنكّعان كاسعان، أمّا بالنسبة لعيكبو فيي أفّ المستجيب قد يُجيب بطريقة مختمفة إذا لـ 

. يفيـ السؤاؿ، كما أفّ الباحث قد يكاجو صعكبةن في تصنيؼ الإجابات كتحميميا
: ة المفتكحة المُقيّدالأسئمة 

 في ىذا النكع مف الاستبياف يُحدّد الباحث مجمكعةن مف الإجابات، فيختار المستجيب الإجابة 
 الملبئمة ثّـ يُضيؼ عمييا أمّ شيء مف آرائو، كيمتاز ىذا النكع مف الاستبياف بأنّو يجمع بيف 

  :مميزات وعيوب الاستبيان
 

 
 

 

 

 

 )  2022طارؽ العفيفي ، (المرجع 
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 :معاير جودة أدوات البحث - 3

: معيار صدق وثبات أدوات البحث- 1.3
دقة كمصداقية نتائج مكضكع البحث ترتبط بمدل مصداقية كملبئمة المنيج الذم اتبع في َ إف

انجازه ، كالمنيج يتنكع باختلبؼ العمـ ككما أنَو يتنكع ضمف العمـ الكاحد حسب مكضكع 
البحث كىدؼ كمستكل التحكـ في متغيراتو، كمدل دقة كمصداقية أدكات القياس المستخدمة ، 

 كتعتبر خاصيتي الصدؽ كالثبات .) 2011،عبد الحفيظ مقدـ (.كدرجة تمثيؿ العينة لممجتمع 
مف أىـ خصائص أداة القياس الجيدة كسماتيا ،  فبدكنيا لا يمكف الكثكؽ في قدرة الأداة عمى 

قياس ما صممت لقياسو كلا بدقة النتائج المتحصؿ عمييا عند استخداميا لقياس السمات 
) 2011( كتشير في ىذا الصدد سامية لطفي الأنصارم .)13 ،2003، ألغامدم(المختمفة 

إنَو عمى الباحث أف يتأكد مف الخصائص السيككمترية للؤدكات كالمقاييس ، كيككف ذلؾ مف 
خلبؿ التأكد مف صدؽ كثبات المقاييس كالاتساؽ الداخمي ليده المقاييس ، كيشير في ىذا 

يعتبر مف أىـ  )Donalde Compbell(أف دكنالد كمبؿ  )2011(المجاؿ عبد الحفيظ مقدـ 
العمماء  الذيف ساىمك في تطكير مناىج البحث في العمكـ الاجتماعية خلبؿ النصؼ الثاني 
مف القرف العشريف، ككاف تركيزه عمى التصميـ التجريبي كشبو التجريبي ك ىك أكؿ مف اقترح 

 كالذم صنؼ فيو الصدؽ إلى صدؽ 1957عاـ أكؿ تصنيؼ لمصدؽ في البحث العممي 
داخمي ، كصدؽ خارجي ، ثـ قاـ بتطكير ىذا التصنيؼ مع كؿ مف ستانمي كشاديش كككؾ 

الصدؽ الداخمي، الصدؽ الخارجي ،الصدؽ البنائي ، : حيث طكره إلى أربعة أنكاع  كىى
كالصدؽ الإحصائي ، كيعتبر كركنباخ المعركؼ بتقنية ألفا التي ابتكرىا لقياس ثبات 

الاختبارات الرائد في القياس النفسي ك لايقؿ أىمية كلا تأثيرا في تطكير مفيكـ الصدؽ خاصة 
َ القكؿ أف         كيمكف . ما سماه الصدؽ البنائي الذم يعتبره لب لدراسات النفسية كالتربكية 

    ىي في الأصؿ خاصة بالبحكث  reliability كالثبات validityمعايير الصدؽ كالصلبحية 
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الكمية لكف ىذا لا يعني أف البحكث الكيفية مجردة تماما مف أدنى درجات المكثكقية كالقكة 

. العممية بؿ ىي أيضا تتكخاىا في حدكد طبيعتيا الكيفية 
: معايير الصدق والثبات في البحوث الكمية - 1.1.3

جرائيا (ترتبط معايير الصدؽ كالثبات ارتباطا كثيقا  بالبحكث الكمية نتيجة حاجتيا  )نظريا كا 
الماسة ليا، لذلؾ فيي ملبزمة ليا دائما كتستجيب عادة لمبادئ المدرسة الكصفية لمعمكـ 

القابمية لمتحكـ، التكرار ، التنبؤ، الملبحظة، التجزئة، العزؿ عف السياؽ كعف : الاجتماعية
فضيؿ (كمف أىـ معايير الصدؽ كالثبات الكمية كأكثرىا استعمالا ما يمي  )الذات الباحثة

).  276 ،2014دليك،
 :الصدق  . أ

تذكر الأدبيات المتخصصة لمعديد مف أنكاع الصدؽ الداخمي كالصدؽ الخارجي، كصدؽ بنية  
كلقد حدد ككؾ ككامبؿ معايير كمحكات   )Bachlet, 2012 (المحتكل أك المفاىيـ الأساسية 
الصدؽ النظرم أك البنائي ، الصدؽ الداخمي كالصدؽ : لمصدؽ في البحث العممي كىي

الإحصائي ألاستنتاجي ، كالصدؽ الخارجي حيث يرل كلياـ تركشـ أف العلبقة بيف أنكاع الأربعة 
كؿ كاحد منيما  يبني عمى الآخر، بينما  يرل ركف الفيؾ َ مف الصدؽ  ىي علبقة تراكمية أم أف

كلقد  )2011،عبد الحفيظ سعيد مقدـ(.العلبقة بيف الأنكاع الأربعة مف الصدؽ ىي تداخميو َ أف
 Onwuey .Buzie ,Anthony .J.& Collins(2007)خمص كؿ مف انيك غبكزم كككلنيس

 المفاىيـ التقميدية عف طريؽ تسميات جديدة كاقترح لينككلف كقكبا  الى إعادة  تصكر صدؽ
)1985(Lincohn & Guba المصداقية  :  الأنكاع البديمة الآتيةcrédibility بدلا مف مفيكـ  

بدلا مف المفيكـ الكمي Extarnal validity الصدؽ الداخمي ، كالقابمية لمتحكيؿ كالمقارنة 
 بدلا مف  Reliability and Confiambilityلمصدؽ الخارجي ، كالتعميـ الاعتمادية كالتأكد 

كتجدر الإشارة إلى أنَو عادة ما يمجأ كلا   )2014،فضيؿ دليك . (المفيكـ الكمي لممكضكعية 
يزاؿ أحيانا إلى اختبار صدؽ أدكات جمع البيانات بالاستعانة بالدراسات الاستطلبعية كتحكيـ  
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مع حساب التناسؽ بيف آرائيـ  )الاستمارة مثلب(ميداني كاعتماد تحكيـ الخبراء لأداة جمع البيانات 

. في مككناتيا 
كمما سبؽ،  يمكف كضع مقاربة بيف ىذه الأنكاع الأربعة مف الصدؽ كفصكؿ الرسالة  

الجامعية أك أجزاء البحث ، فالصدؽ النظرم يرتبط أكثر بالفصميف الأكلييف حيث يركز 
الباحث في الفصؿ الأكؿ عمى تأسيس مفاىيـ المكضكع كتحديد العلبقات بينيا كمف خلبؿ 

يخصصو لتأسيس الخمفية النظرية  )الإطار النظرم (التساؤلات كالفركض ، كالفصؿ الثاني 
لممفاىيـ الكاردة في الفصؿ الأكؿ، أما الصدؽ الداخمي الذم ييتـ بالتصميـ التجريبي فيرتبط 
بالفصؿ الخاص بإجراءات البحث ، كيرتبط الصدؽ الإحصائي ألاستنتاجي بالفصؿ الخاص 

التعميمات التي  َ بالنتائج ، أما الصدؽ الخارجي فيرتبط بأكثر مف فصؿ لأف
 )21 ،2011مقدـ، عبد الحفيظ (بينيما تقكـ عمى المعايير الكاردة في الأنكاع الثلبثة الأخرل 

: الثبات  . ب

كالتناسؽ الداخمي كتستخدـ  )(t testبالنسبة لمثبات نجد معاملبت إحصائية كإعادة الاختبار  
 لاختبار التناسؽ بيف إجابات crombachلقياسو عدة اختبارات أشيرىا معامؿ كركمباخ 

كمعامؿ الارتباط نصفي  )0.6قيمتو بيف صفر ككاحد كمتكسطو (المبحكثيف ككركبمباخ ألفا 
لاختبار الصلبحيات المتزامنة (المقياس أك بيف إجابات عينتيف جزئيتيف ، تحميؿ الارتباط 

كمصفكفة  الارتباط المتعددة الخصائص كمتعدد الطرؽ معاملبت الثبات ىي بحكث تحميؿ 
. للبتفاؽ بيف المحكميف كىناؾ تصنيفات أخرل لثبات التحميؿ   Holstiالمحتكل مثؿ معادلة 

)  2014 ، فضيؿ دليك(
   & Morrisson, K(2007  cohen.L ; Manion ,L(كالجدير بالذكر ك تبعا لما جاء بو 

تكافر الصدؽ قد َ العلبقة بيف الصدؽ كالثبات في البحكث الكمية ، تككف الإشارة إلى أفَ أف
يككف كافيا لتكافر الثبات لكنو بالطبع ليس ضركريا لو ، أمَا الثبات فيك شرط مسبؽ ضركرم 

) 2014 ،فضيؿ دليك( .كلكنو غير كاؼ لصدؽ أدكات البحث 
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: معايير الصدق والثبات في البحوث الكيفية- 2.1.3 

تسمح الطبيعة الكيفية لمبحث بمقارنة فيـ شامؿ لمكضكع الدراسة ، فالمركنة في البحكث 
الكيفية تسمح لمباحث أف يتكيؼ كيعدؿ كيبني منيجيتو تدريجيا مع تقدمو في تنفيذ مشركع  
بحثو كمع ذلؾ فإف المنيج المتميز بالشمكلية كالتعقيد بالمركنة في تصميمو قد تؤدم إلى 
بحكث ذات مصداقية ك المكثكقية تتطمب طبعا أف يتـ تطبيؽ القكاعد المتعمقة بالصدؽ 

كالبحث الكيفي بشكؿ   )279، 2014فضيؿ دليك،(كالثبات في حالة استخداـ تقنيات كيفية   
عاـ ىك محاكلة الحصكؿ عمى الفيـ المتعمؽ لممعاني كالتعريفات التي يقدميا المبحكثيف 
لمكقؼ ما عند سؤاليـ حكلو بدلا مف القياس الكمي لمميزات سمككياتيـ تجاه ذلؾ المكقؼ 

) 134، 2003أحمد خالد مصطفى حجر،(
: الصدق الكيفي. ا

يشير الصدؽ في البحكث الكيفية إلى درجة استقلبلية الإجابات عف الظركؼ العرضية لمبحث 
َ كيعتبر استعماؿ الصدؽ في التصميمات الكيفية معقدا مف حيث مؤشر قابمية التكرار، لأف
إجراء الدراسة يككف عمى بيئة طبيعية فريدة عادة لا يمكف إعادة إنتاج  بعض الحالات 

 )279، ص2014فضيؿ دليك )المدركسة نظرا لديناميكية السمكؾ 
كمف أجؿ ىذه الصعكبة كانت ىناؾ العديد مف المحاكلات الرامية إلى تطكير استخداـ معيار 

ليككمنت كبرسيؿ ك  (Kirk& miller) الصدؽ في البحث الكيفي منيا إسيامات كيرؾ كميممر
leCompte&Preissle) (ك  كجكبا (Guba,1985)      ك) 1996,( ك ) 1986 لنككلف 

lincohn& Maxwel ).( ،142، 2003خالد أحمد مصطفى حجر ( 
 تصنيؼ شائع عف الصدؽ في البحكث الكيفية اقترح فيو )1922Maxwel( كقدـ ماكسكيؿ 

 خمسة أنكاع مف الصدؽ ، الصدؽ الكصفي،الصدؽ التأكيمي،الصدؽ النظرم،الصدؽ ألتقييمي،
 يقابمو التحكيؿ Lincohn&Criuba )1985(كىناؾ أيضا القابمية لمتعميـ كىك ما عبر عنو 

) 2014،فضيؿ دليك(  . كالمقارنة
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: الثبات الكيفي . ت

: يتطمب Perez,Serrano)1988(سيرانك في ىذا المجاؿ أف تحديد الثبات حسب بيريز 
تقدير مدل تمثيؿ الاستجابات لمكاقع تمثيلب حقيقيا ، ػ تقدير ما إذا كانت البني المصممة مف 
قبؿ الباحثيف تمثؿ أك تقيس مقاطع حقيقية مف التجربة البشرية ، كفي ما يخص ىذا النكع مف 
البحكث تعتمد درجة الثبات الداخمي عمى تقنيات جمع كتحميؿ البيانات كىذا ما يؤكده مؤشر 
التعايش مع ألمبحكثيف كمؤشر التكيؼ مع المقابلبت المنجزة باعتبارىا كاحدة مف المصادر 
الرئيسية،مؤشر الملبحظة بالمشارؾ كمصدر أكلى لمباحث التي تعكس كاقع تجارب حياة 
عادة التقييـ  المشاركيف بمزيد مف الدقة،مؤشر الرقابة الذاتية مف خلبؿ عممتيف التشكيؾ كا 

) . 2014،فضيؿ دليك     ( الذاتية  compte&Gaetz ( 1988 )كتسمى ىذه العممية عند 
كيذىب البعض لمقكؿ أف قكة المنيج الكيفي تكمف في الدرجة العالية لمصدؽ كالثبات التي (

يتمتع بيا كالتي تتحقؽ مف خلبؿ استخداماتو لإجراءاتو الخاصة بو كىنا يستخدـ الباحث كؿ 
ما لديو مف خبرة كبصيرة كمقدرة تحميمية تنفذ إلى ما كراء الأرقاـ كالمعادلات الرياضية الجامدة 

 ) 145، 2003خالد مصطفى حجر، ) )كالسمات الظاىرة الأخرل
أنو يمكننا الحصكؿ عمى تقديرات ثابتة في البحكث الكيفية ( 2014(كيشير فضيؿ دليك 

 Saturation كالتتبع Triangulationبكاسطة كسائؿ مختمفة مثؿ التقاطع الثلبثي أك المتعدد 
. ألمعمكماتي كتحكيـ باحثيف آخريف كغيرىا
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: الفروق والعلاقات  بين الصدق والثبات- 4
يعتبر الثبات أشمؿ مف الصدؽ ، حيث أف كؿ اختيار صادؽ ثابت،كليس كؿ : الفروق. ا

اختيار ثابت صادؽ ، بمعنى أف الثبات يشمؿ الاختبارات الصادقة كالاختبارات غير الصادقة 
، في الصدؽ يحسب  

دائما ارتباط الاختيار مع متغيرات أك أشياء خارجية أف مدل إثبات الاختيار مع غيره،إما في 
حالة الثبات فيحسب ارتباط الاختيار مع نفسو،كليذا تأتي معاملبت الثبات أكبر في قيمتيا 
الرقمية مف معاملبت الصدؽ ، يتـ حساب معامؿ الثبات بطريقة مباشرة،أما الصدؽ فيتـ 

حساب معاملبتو بضركرة غير مباشرة ،يكاجو الباحثكف صعكبة في حساب الصدؽ،بينما لا 
 .يجدكف صعكبة في حساب الثبات

: العلاقات. ب
الاختبار الذم ينسؽ مع غيره َ مف الناحية المنطقية،يككف الاختبار ثابتا إذا كاف صادقا، لأف 

ك  يككف معامؿ الثبات  )صدؽ البنكد(أكلى بو أف ينسؽ  مع نفسو  ،عندما تككف البنكد مميزة
مرتفعا كعندما تككف بعض البنكد مميزة كبعضيا غير مميز ينخفض معامؿ الثبات ك عندما 

رتشارد سكف  كمعامؿ ألفا،يرتفع / تككف البنكد متجانسة كما تقاس في الثبات بطرقتيف كيكدر
 ، معمريو بشير (.صدؽ البناء،لأنو يبدك أف البنكد لا تقيس خاصية كاحدة بؿ عدة خصائص 

2015 (
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: تمييد
لمبحث العممي شركط أساسية يطفى عميو صفة العممية ، كأىـ ىذه الشركط ، التكثيؽ العممي 
كالذم يخص المراجع التي استعاف بيا الباحث في إعداد بحثو ، كاستشيد بيا كلذا يعدّ مف 

 .الضركرم تكثيؽ ىذه المراجع عمى سبيؿ الأمانة العممية
: معايير قواعد التوثيق العممي- 1

 تتعمّؽ بأبرز اتجاىيف مف اتجاىات  التكثيؽ العممي أفّ القكاعد )2013( يشير حمدم البدكم
البحث العممي كىي الأمانة كالدقّة، فالأمانة تعني أف ننسب المعرفة أك المعمكمة إلى صاحبيا 
كأف لا نسجّؿ إلا المراجع التي استخدمناىا فعلب كالدقّة تعني أف نشير بكضكح إلى مصدر 
المعمكمة سكاء أخذناىا مف مقابمة شخصية أك مف محاضرة غير منشكرة أك مف تقرير غير 

كتشير جمعية عمـ النفس في إصدارىا الخامس أفّ تكثيؽ المراجع .مكتكب أك مف كتاب منشكر
يكثؽ البيانات المتعمّقة بأدبيات المكضكع،  فجميع التكثيقات في المخطكط يجب أف تظير في 

كما . )2012، دياب بداينة(.قائمة المراجع ك يجب أف تظير جميع المراجع في النص 
تقتضي عممية الدقة في تقديـ المراجع أف نشير كبكضكح إلى مصدر المعمكمة كصكلا إلى 

 قيمة البحث مف خلبؿ الإشارة إلى المصادر كالمراجع التي اعتمد عمييا إبراز:الكظائؼ التالية
الباحث،ك  تعتبر المصادر كالمراجع التي اعتمد عمييا الباحث مؤشرا لخبرتو كسعة اطلبعو 

كمتابعتو لكؿّ ما ىك جديد ، ك تبيّف قائمة المصادر كالمراجع حداثة المعمكمات كتعددىا كالتي 
اعتمد عمييا الباحث بمتابعتو لتطكّرات العمـ في ميداف بحثو مف خلبؿ تكاريخ نشرىا كمدل 
. أصالة المراجع كقيمتيا ، ك تكفر قائمة المصادر كالمراجع التي تناكلت مكضكعات أبحاثيـ

كيجب أف تككف قائمة المراجع مختصرة كليست مسيبة ك ببساطة  . )2013،حمدم البدكم(
قدـ المراجع الكافية لدعـ بحثؾ، اختر المراجع بحكمة  
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كاقتبس بدقّة إذ أفّ الإجراءات المعيارية للبقتباس تؤكّد أفّ المراجع دقيقة ،ككاممة،كمفيدة 
كتعتبّر المراجع عف جانب مف جيكد الباحث كقدرتو  )2012(لمباحثيف كلمقراء دياب بداينة 

عمى الكصكؿ إلييا فيي مصدر لممعمكمات كالبيانات التي استفاد منيا الطالب في بحثو، كما 
 .)2013،حمدم البدكم (.تفيد في اطلبع القارئ عمى ما نشر حكؿ المكضكع

: الأخطاء الشائعة في الكتابة و التوثيق العممي -1
إفّ حديثنا عف معايير الجكدة في الكتابة الأكاديمية ككذا التكثيؽ العممي السميـ يقكدنا إلى 

التطرؽ إلى أىّـ الأخطاء الشائعة في ىذا المجاؿ كذلؾ عملب بمبدأ معرفة الخطأ لتلبفيو، كفي 
بعض الأخطاء الشائعة في الكتابة )2011(ىذا المجاؿ حددت سامية لطفي الأنصارم

 عدـ ذكر صفحات المرجع بمتف البحث ، عدـ اتباع منيجية مكحّدة في تكثيؽ المراجع:أىمّيا
كجكد بعض  ، كتابة المراجع العربية بأسماء العائمة ممّا يؤدّم إلى الخمط بيف بعض الأسماء، 

 .المراجع بمتف البحث كعدـ كجكدىا بقائمة المراجع أكالعكس
عدـ تسمسؿ كترابط ما يتـ عرضو  :كأمّا مف جانب كتابة الإطار النّظرم فكانت أىّـ الأخطاء

أف يتحدّث  ، عدـ التقيّد بتكثيؽ المعمكمات كتكثيؽ مراجعيا كمصادرىا ، مع مشكمة البحث
أف يطيؿ الباحث في عرض مفاىيـ كنماذج دكف  ، الباحث عف نفسو باستخداـ ضمير المتكمّـ

 .تكظيؼ ذلؾ لخدمة مشكمة بحثو كدكف ابداء كجية نظره فيما يتّـ عرضو
مجمكعة مف النّصائح نذكر  )2000(كمقابؿ تلبفي الأخطاء الشائعة طرح مركاف عبد المجيد 

الابتعاد عف كضع نتائج غير مستدلة بالبراىيف ك الاثبات كالابتعاد عف التضميؿ كتجنّب :منيا
الانتقاؿ مف فصؿ إلى آخر دكف أف نميّد لمقارئ الطريؽ للبنتقاؿ مع تجنّب الأخطاء المّغكية 

ك مبادئ مسمـ بيا، اكالإملبئية كاليفكات مع الابتعاد عف المبالغات كالبراىيف عمى مسممات 
.  كالابتعاد قدر الامكاف عف الجدؿ كما يفتح باب الخلبؼ عمى الطالب
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 :(APA)توثيق المعمومات باعتماد طريقة    - 3

كىناؾ عدة طرؽ لمتكثيؽ منيا الاقتباس كىك عمى نكعيف الاقتباس الحرفي كالاقتباس الغير 
كاليكامش كىي ما يسمى أحيانا بالحكاشي كالمراجع كتتضمف جميع المصادر التي . حرفي

كمف الضركرم أف تككف المعمكمات عف كؿ مصدر كاممة . استعاف بيا الباحث في بحثو
كىناؾ مدارس تعتمد طرؽ مختمفة في تكثيؽ البحث ك لكنيا تيدؼ جميعان إلى .كصحيحة 

كلتكحيد عممية التكثيؽ التي تسمى عممية إعداد الببميكغرافيا . تعزيز مصداقية كعممية البحث
 : في التكثيؽ APAتنصح المكتبة المركزية باستخداـ أسمكب 

  (APA) حسبحواشي طريقة توثيق أل- 1.3

يتـ تكثيؽ الحكاشي فكريان بعد تكثيقيا في جسـ البحث بذكر اسـ المؤلؼ الأخير كرقـ - ا 
  .الصفحة

إف (في الفيرس يتـ كضع الطبعة بعد اسـ المؤلؼ متبكعة باسـ كمكاف النشر كالناشر - ب 
 )كجدت

يجب ذكر كؿ المراجع كيجب تخصيص أك تكضيح تاريخ يكـ المقابمة كمكاف الاجتماع - ج 
  . كالاسـ الكامؿ للؤفراد أك الجماعات الذيف تـ الاجتماع بيـ

عند تكثيؽ المجلبت كالدكريات يجب ذكر اسـ المقاؿ بيف علبمتي اقتباس كاسـ المجمة  - د 
الدكرية كرقـ النسخة كالشير كالسنة كالمرجع الأصمي كتضميف أرقاـ الصفحات كالمراجع 

  . المذككرة
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 :التوثيق ضمن النص- 2.3

 :كما يأتي (APA) تكثؽ المراجع داخؿ النص كفؽ نظاـ
: يشار إلى المصادر في بداية متف الفقرة بذكر الاسـ الأخير ثـ سنة النشر بيف قكسيف  مثاؿ

) . 2005(أشار العمي 

 :فى حالة كجكد عمؿ لمؤلؼ كاحد

  ) 2005العمي ، (أما التكثيؽ في نياية الفقرة فيكتب الاسـ الأخير كسنة النشر داخؿ قكسيف 

) 20، ص 2005العمي ، (كتذكر أرقاـ الصفحات في حاؿ الاقتباس الحرفي فقط مثؿ 

 (Luce,1959,p.5) :  يمي يكتب كما الأجنبيةكبالمغة 

 :كفى حالة كجكد عمؿ لعدة مؤلفيف

 )   2001( في بداية الفقرة  نكتب مثلب  الجرؼ ، الفتلبكل 

  ) 2001الجرؼ ، الفتلبكل ، (أما التكثيؽ فى نياية الفقرة  فنكتب 

 )    20 ف 2001الجرؼ ، الفتلبكل ، (كفى حالة الاقتباس الحرفي  نكتب 

 ):6تفكؽ (فى حالة مجمكعة مف المؤلفيف 

 نكتب اسـ العائمة لممؤلؼ الأكؿ متبكع ب آخركف مع نقطة  ك السنة

 )  2011،.ابكالقاسـ فرحاتى ك آخركف (: مثاؿ 
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 :في حالة منتج تابع لمؤسسة أك جمعية أك منظمة  

  )2012الجمعية  الأمريكية لعمـ النفس ،  (نكتب مثلب  

 :فى حالة مؤلفيف مف نفس الاسـ العائمي 

 –) 2011الدكيدار،. ـ (     نكتب الدويدار ك احمد حامد الدويدارمثلب محمكد 
 )              2006الدكيدار ،.ح.ا(

 :قائمة المراجعالتوثيق ضمن - 3.3

ترتب جميع المداخؿ ىجائيا في قائمة كاحدة سكاء كاف بالمؤلؼ أك العنكاف، كبحيث لا - ا
 يفصؿ الكتاب عف المقاؿ 

  .إىماؿ التعريؼ عند الترتيب اليجائي لممصادر بالمغة العربية- ب

  .بيف كؿ مدخؿ كآخر )سطر فراغ  (يترؾ مسافة - ج

  .تكضع قائمة المراجع في صفحة مستقمة عف المقاؿ أك البحث- د

إذا كانت القائمة تحتكم عمى مصادر بالمغتيف العربية كالإنجميزية، تكتب قائمة منفصمة  - ق
  .بكؿ لغة، عمى أف تبدأ القائمة بالمصادر كبالمغة التي كتب بيا البحث

 فاسـ المؤلؼ، سنة النشر، عنكا: ك مف المككنات الأساسية لمتكثيؽ في صفحة المراجع نجد
 . الناشرتالعمؿ، بيانا
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 أمثمة 
 :كتاب

 مكتب التربية العربي :مينة التدريس  ممارستيا كتعزيزىا. ")2001(.دانيمسكف، شارلكتي  
  .الرياض السعكدية ،بدكؿ الخميج العربي

  :رسالة ماجستير
مستكل التكتر النفسي كمصادره لدل المشرفيف التربكييف ." )1997(. أبك عيشة، زاىدة جميؿ 

جامعة النجاح كمية التربية ، رسالة ماجستير ، " كمديرم المدارس الحككمية في الضفة الغربية
 .الكطنية، فمسطيف

 مجمة  مقاؿ مف 

مجمة عمم ، م"بعض المتغيرات الديمكغرافية المرتبطة بالأمف النفس. ")1996(.جبر محمد  
  .93-80  ص،  ) 39(  ع (3)، ـ النفس

 :مصدر إلكتروني

المطكر لقياس اتجاىات المعمميف  (Vaughan)دراسة مقياس فكف . ")2001(. صالحألنصار
. بحث مقدـ إلى مؤتمر جمعية القراءة كالمعرفة". نحك تدريس القراءة في المكاد الدراسية

 /http://www.arabicl.org عمى الرابط 1/11/2011تـ استرجاعو في . القاىرة
seerah/Vaughan1.php 

 

 

 

http://www.arabicl.org/%20seerah/Vaughan1.php
http://www.arabicl.org/%20seerah/Vaughan1.php
http://www.arabicl.org/%20seerah/Vaughan1.php
http://www.arabicl.org/%20seerah/Vaughan1.php
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