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 داءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالإى

أىدي إليك أمي، إليك أبي ىذه الثمرة من بشار جهدي التي تلقيت عنكما أوؿ دروسو الدفيدة، فتقبلب متٍ مع الحب 

 والإحتًاـ وكذا الى العائلة التي إحتضنتتٍ ورعتتٍ كإبنة لذا منذ صغري وشجعتتٍ على مواصلة الدرب، جدتي '' عائشة

 '' وجدي الحبيب '' محمد ''

كما لا أنسى إخوتي : شهيناز، أسماء، محمد الأمتُ، ياستُ الى صديقاتي : عائشة، سعاد، وىيبة، صابرة الى من 

 ساعدتتٍ في طباعة ىذا البحث زكية 

 الى كل إنساف يحمل لي ذرة حب في قلبو ويتمتٌ لي الختَ والنجاح والى طلبة الإرشاد والتوجيو.

 

 

 

 

 

 

 

 

 كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلمة شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر
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أشكر لله سبحانو وتعالى على توفيقو لي لإبساـ ىذا العمل وأبضده على ىذه النعمة متمنية أف يلقى القبوؿ الحسن في 

 الوسط العلمي

 ق ال الرسول صلى الله عليه وسلم

 فإف لم بذدوا بدا تكافئوه فأثنوا عليو '''' إذا ساعدكم أحدىم فكافئوه 

أتقدـ بالشكر الجزيل الى الأساتذة الدشرفة '' قادري حليمة '' التي لم تبخل علي بتوجيهاتها ونصائحها القيمة طيلة فتًة 

 إلصاز ىذا البحث حفظها الله تعالى وأطاؿ في عمرىا

عماؿ إدارة معهد علم النفس وعلوـ التًبية خاصة، كما لا كما أتقدـ بالشكر الخالص الى كل أسرة التًبية والأساتذة و 

 يفوتتٍ أف أشكر كل من ساعدني من قريب أو بعيد.
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 ػػػػػػػػثػػػػػػػػػػػػػػػخص البحػػػػػػػػملػػػ
يتناوؿ ىذا البحث الدوضوع '' دور الإعلبـ الددرسي في عملية التوجيو '' والذدؼ منو لزاولة معرفة واقع الإعلبـ      

الددرسي وأثره في عملية التوجيو وكذا تسليط الضوء على أىم الجوانب التي بزص عملية التوجيو بغية الوقوؼ على 
 طرح التساؤلات التالية :حقيقتها وواقعها الديداني، بحيث إنطلبقنا في 

 ىل يتلقى التلميذ إعلبما كافيا أثناء مساره الدراسي ؟ -     
 إلى أي مدى يساىم الإعلبـ الددرسي في الإختيار السليم للتخصص لدى التلبميذ ؟ -     
د تكونت عينة وللئجابة على ىذه التساؤلات قمنا بالدراسة الديدانية بثانوية '' مكيوي مأموف '' بدعسكر. وق     

إناث يدرسوف بالسنة الثانية ثانوي إختبروا وطبقنا عليهم إستبياف عنوانو ''  60ذكور و 50تلميذا  110البحث من 
دور الإعلبـ الددرسي في التوجيو '' بعد حساب خصائصو السيكوميتًية والإستعانة بالأساليب التالية : النسب الدئوية، 

 للنتائج التالية : معامل إرتباط برسوف، وقد توصلنا
 التلميذ لا يتلقى الإعلبـ الكافي أثناء مساره الدراسي. -     
 يساىم الإعلبـ الددرسي بشكل فعاؿ في الإختيار السليم للتخصص لدى التلبميذ. -     
 الكلمات الدفتاحية : الإعلبـ الددرسي، التوجيو، الباحث.     
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 ة :ػػقدمػػالد

يعد الإعلبـ الددرسي من بصلة الأساليب التًبوية في عملية التوجيو الددرسي ولم يعد يخفى على أحد من الباحثتُ      
في التًبية والتعليم من الفعالية والدور في الخدمات التي يقدمها للتلبميذ عبر لستلف الدراحل الدراسية. ومن ىنا تبرز 

يتو في حياتنا اليومية وتأثتَاتو الكبتَة على بصيع الدستويات من حيث أنو يضمن أهمية الإعلبـ الددرسي كمفهوـ لو أهم
 النجاح للفرد في لستلف المجالات.

ذلك من إنفجار للمعلومات وتعدد التخصصات  ونظرا للتطورات التكنولوجية الحاصلة بدجاؿ التعليم وما لصم عن     
الدشاكل في شكل برديات، والتي بسثلت في إنتشار ظاىرة  والشعب والتغتَات التي طرأت عليو أخذت تظهر بعض

التسرب الددرسي، إرتفاع معدلات الفشل الدراسي، فرضت إعادة النظر في عملية التوجيو وفقا للدراسات والبحوث 
و، التي أجريت في الديداف وإف الفشل الدراسي من مسبباتو الأساسية والرئيسية ىو نقص الإعلبـ أثناء عملية التوجي

حيث يحدث الفشل أو التأخر في شعبة من الشعب بإختياره لذا بطريقة عشوائية ودوف أدنى دراية بدتطلباتها ولزتواىا 
الدراسي ليخلق لو العراقيل، إلا أف الإعلبـ الددرسي في بلبدنا لازاؿ بعيدا كل البعد عن مفهومو الحقيقي بإقتصاره على 

ستشار التوجيو في الدؤسسة. ولذلك حاولت التطرؽ لذذا الدوضوع لدعرفة ودراسة تلك الدعلومات البسيطة التي يقدمها م
ماىية الإعلبـ الددرسي ودوره في الحياة الددرسية للتلميذ وكذا بصلة الدشاكل التي تعتًض طريقو وبروؿ دوف آدائو لرسالتو 
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ومن ىذا الدنطلق كانت لدي دوافع ذاتية بالتًكيز على مدى الفاعلية والدور الحقيقي لو في عملية التوجيو الددرسي، 
 وأخرى موضوعية لإلصاز ىذه الدراسة، بحيث بسثلت دوافعي الذاتية في :

" دور  ، فلقد إرتأيت أف الدراسة لدوضوعكوني في إختصاص علم النفس وعلوـ التًبية " إرشاد وتوجيو "  -     
التي إىتم بها رجاؿ التًبية وقطاع التعليم لددى أهميتها ولإف  الإعلبـ الددرسي في عملية التوجيو " من حيث أىم الدواضيع

 لصاح التلميذ مرىوف بددى تفعيل دور الإعلبـ في عملية التوجيو خاصة والوسط الددرسي عموما.

 أما دوافعي الدوضوعية فقد بسثلت في :     

 نا بها.نقص البحوث في ميداف الإعلبـ الددرسي وىذا في حدود البحث التي قم -     

 الرغبة الدلحة على ىذا الدوضوع من حيث أنو شكل من أشكاؿ التًبية. -     
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 أىداؼ البحث : -

 يدكن أف أبصع الأىداؼ الرئيسية للدراسة على الشكل التالي :     

 إبراز أهمية الإعلبـ الددرسي من حيث أنو شكل من أشكاؿ التًبية لابد العناية بو وإدماجو في سنوات مبكرة. -     

 معرفة الدور الحقيقي للئعلبـ الددرسي في لصاح عملية التوجيو. -     

التعرؼ على آليات التوجيو الددرسي والإطلبع عن قرب على واقع الإعلبـ الددرسي والدشاكل التي تواجهو في  -     
 مؤسساتنا.

التعرؼ على مدى مساهمة الإعلبميتُ الددرسيتُ في إرشاد الفرد الى نوع الدراسة التي تتفق مع الإطار العاـ  -     
 علومات والحقائق والأخبار التي بردد مسارىم الدراسي.لشخصيتو وتوجيو التلبميذ عن طريق الد

 أهمية البحث : -2

إف موضوع الإعلبـ الددرسي والتوجيو من الدواضيع الذامة لاسيما الدتعلقة بالمجاؿ التًبوي والتعليمي تنمو من خلبلو      
ذ من معرفة لزيطو الإقتصادي شخصية الأفراد ويحدد إختياره الواقعي لدشروعو الدستقبلي وكذلك لتمكتُ التلمي

والإجتماعي دوف أي ضغط وىذا بإتباع أسلوب علمي في توجيو التلبميذ ورغباتهم وإستعداداتهم وبالتالي يتجو لضو 
التخصص الدناسب والذي يضمن النجاح والتوفيق في الدراسة وبالتالي يتجو لضو الدهنة الدناسبة، وىذا يؤدي الى النجاح في 

 اره.العمل الذي إخت

 الإشكالية :  -3
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لو تتبعنا كل ما جرى على مستوى مؤسساتنا التعليمية والتًبوية في بلبدنا على سائر الأنظمة الإجتماعية وفي لستلف      
المجالات الثقافية  رغم متطلبات الحياة الإجتماعية والإقتصادية لصد أنها قد أولت إىتماـ كبتَ للتعليم بصفة عامة وقد 

مكانيات مادية ومعنوية لزاولة بذلك الرفع من مستوى تعليم، لكن دوف جدوى بالرغم من الإصلبحات سخرت لذلك إ
التي ظهرت كنتيجة أماـ الخطر الذي يهدد لستلف مراحل التعليم وإختلبؿ التوازف بتُ التخصصات وعدـ تطابقها مع 

صص معتُ لسبب معتُ من الأسباب، كرغبة حاجيات المجتمع الراىنة، فأصبح التلميذ كنتيجة لذلك يقبل إختيار بز
الأولياء، الأساتذة والأصدقاء فإذا بو بعد مرور فتًة دراسية معينة يدرؾ بأف إختياره لم يكن صائبا، لشا يضيع عليو الكثتَ 
من الجهد والوقت وقد يضيع مستقبلو الدراسي. وبذلك فالإعلبـ الددرسي لابد وأف يتخذ شكل من أشكاؿ التًبية فهو 
لا يقتصر على البيانات الشفوية والدلصقات الحائطية بل يتعدى ذلك الى نشاطات لستلفة تعمل على بلورة وتنمية قدرات 
وإمكانيات التلبميذ حتى يجدوا في آخر مرحلة من مراحل التعليم أنهم قد تلقوا إعلبما كافيا يتستٌ من خلبلو الإختيار 

 وع الإعلبـ والتوجيو منها :الدلبئم، إذ ىناؾ عدة دراسات تناولت موض

 ( : 1981دراسة حامد عبد العزيز الفقي ) 

ىدؼ ىذه الدراسة ىو برديد العوامل الدؤثرة على التلبميذ في إختيارىم للتخصصات الأدبية والعلمية في الددارس      
تلميذ من الشعب  56و تلميذ من الشعب العلمية 98تلميذ،  249الثانوية بالكويت، وقد بلغ حجم العينة الددروسة 

 19من الشعب الأدبية وقد إعتمد الإستفتاء  73من الشعب العلمية و 78تلميذة من بينهم  151الأدبية، ومنها 
 سؤالا بذمع بتُ الدغلقة والدفتوحة بالإضافة الى الإعتماد على درجة إمتحاف نهاية السنة.

يل الجيد وبتُ إختيار الشعب والتخصص، وىذا يعتٍ أف إستخلص أف ىناؾ علبقة ذات دلالة إحصائية بتُ التحص     
الأفراد ذوي التحصيل الجيد يوجهوف الى الشعب العلمية. وقد تبتُ أف العوامل التي تؤثر في التخصص وىي : الديوؿ 

عبد  والرغبات والقدرات والإستعدادات، سهولة الشعبة والرغبة في الحصوؿ على معدؿ عاؿ في الثانزية العامة. ) حامد
 ( 89، 1981العزيز الفقي : 

 ( : 1995دراسة بوسنة محمود وآخروف )

كاف موضوع ىذه الدراسة الإعلبـ والتوجيو الدهتٍ في الجزائر ) وىي دراسة منشورة بالفرنسية (، وحدد الباحث       
 ىدفتُ لذلك :

 مها في ىذا المجاؿ.تشخيص الذياكل التي بسارس الإعلبـ والتوجيو الدهتٍ من أجل حصر مها -1     

مست ىذه الدراسة لستلف بصهور الشباب بهدؼ التعرؼ على مشاريعهم الددرسية والدهنية من جهة، والتعرؼ  -2     
 من جهة أخرى على ما بحوزتهم من معلومات حوؿ التكوينات الدهنية.
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 وقد طبق الباحث وزملبئو إستبيانا على عينة بصهور الشباب :     

 من تلبميذ التاسعة أساسي.عينة  -أ     

 عينة من متًبصي مراكز التكوين الدهتٍ. -ب     

 عينة من الشباب البطالتُ ) خارج النظاـ التعليمي (. -ج     

وقد أجرى الباحث وزملبئو مقابلبت مع القائمتُ على الذياكل الدختصة بالإعلبـ والتوجيو. وقد توصل الى أف النظرة      
يها الإعلبـ الحالي أقصت بساما البعد السيكولوجي، بدعتٌ أف الدساعدة التي ينبغي أف يقدمها الضيقة التي حصر ف

 الدستشاروف للشباب، مقارنة بدا يتصل بالصورة عن الذات، الإستعدادات، الإىتمامات والحوافز ىي غائبة.

قرار) الدراسي والدهتٍ (، بوضع كما أف ىذا الإعلبـ لم يخلق عند الشباب الشروط التي تسمح لو عند أخذ ال      
 التكيفات الضرورية بتُ رغباتو وإمكانياتو الحقيقية ومتطلبات العالم الدهتٍ الإجتماعي.

بالإضافة الى ذلك، يجد الشاب نفسو أقل برفيزا للبحث عن الدعلومات، لأنو يتطلب منو الإستناد الى عدة      
عنده " حقل الإمكانيات " ويعرضو للتأثر بدا يعطى لو من المجتمع والذي  إستًابذيات، وبهذا يكتفي بدا لديو، لشا يقلص
 ( 65-64، 2002-2001يكوف لزدودا وأحيانا خاطئا. ) ياستُ آمنو : 

 وبناءا عليو يدكن صياغة الإشكالية العامة التالية :

 إلى أي مدى يدكن أف يساىم الإعلبـ الددرسي في عملية التوجيو ؟ -     

 ج برت ىذه الإشكالية العامة عدة تساؤلات يدكن حصرىا في النقاط التالية :ويندر      

 ىل يتلقى التلميذ إعلبما كافيا أثناء مساره الدراسي ؟ -     

 إلى أي مدى يساىم الإعلبـ الددرسي في الإختيار السليم للتخصص لدى التلبميذ ؟ -     

 الفرضيات : -4

 إنطلبقا من الإشكالية صيغت الفرضيات التالية :     

 التلميذ لا يتلقى الإعلبـ الكافي أثناء مساره الدراسي. -     

 يساىم الإعلبـ الددرسي بشكل فعاؿ في الإختيار السليم للتخصصلدى التلميذ. -     

 الدفاىيم الإجرائية : -5
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إف برديد الدفاىيم الدستخدمة في البحث يعد خطوة أساسية لتمهيد الطريق أماـ الباحث لفهم إشكالية بحثو، وعليو      
 سأتناوؿ بالتعريف كل من :

ىو العملية التي بواسطتها توجيو التلبميذ لضوى لستلف التخصصات والدهن وفق قدراتو  التوجيو الددرسي : -     
 وإمكانياتو العامة.

يقصد بو العملية التي لضقق بواسطتها إندماج الفرد لضو التخصصات والدهن عن طريق تقدنً  الإعلاـ الددرسي : -     
 معلومات وخدمات كافية والتي من شأنها برديد الخبرات لدواجهة الدستقبل.

 

 

 صعوبات البحث : -6

تعلق الأمر بالجانب النظري أو التطبيقي، ىذه  لا يخلو أي بحث من صعوبات لإخراجو في صيغتو النهائية سواءا     
الصعوبات التي تعمل كميكانيزمات تساعد الباحث إلى العمل لتجاوزىا من خلبؿ التعاطي معها بشكل جيد، ومن بتُ 

 الصعوبات التي واجهتتٍ في البحث أذكر :

يقوـ بإرجاعها وخوؼ بعضهم من صعوبة بصع الإستبيانات بعد توزيعها على التلبميذ، خاصة أف بعضهم لا  -     
 ىويتها بالرغم من أنتٍ شرحت لذم الذدؼ منها.

 صعوبة التحصل على مراجع ودراسات من بعض الدكتبات. -     

 الإعػػػػػػلاـ الدػػػػػػدرسػػػي 
 تدهيد :

ات والشعب إف الإعلبـ الددرسي ومن خلبؿ الخدمات التي يقدمها للتلبميذ في لراؿ إمدادىم بدختلف التخصص     
لإكماؿ ستَتهم الدراسية يسعى للوصوؿ للغاية الدرجوة، ولكي يقوـ بواجبو الدنوط بو على أكمل وجو وجب إدماجو في 
السنوات الأولى من التعليم وتقديدو بطريقة ملبئمة وبوسائل تقنية مساعدة، كما لابد من أف يرافق التلبميذ عبر مراحل 

، 2011-2010صعوبة في مرحلة دراسية جديدة. ) مناد مصطفى والعبد لي أمينة :  ستَتهم الدراسية حتى لا يجدوا أي
06 ) 

 تعريف الإعلاـ الدراسي : -1

 يعرؼ الإعلبـ الددرسي على أنو :     
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" نشاط تربوي يقدـ للتلميذ وبصيع الدتعلمتُ مع الددرسة معلومات عن الدسار الدراسي، المحيط الإجتماعي      
هتٍ مع شروطها ومتطلباتها كما ىي موجودة في الواقع فعلب دوف لشارسة أية وصاية أو دعاية ودوف إصدار والإقتصادي والد

أحكاـ مسبقة على نمط دراسي أو مهتٍ معتُ بغرض إنضاج شخصيتو ومواقف لتمكينو من حسن الإختيار وابزاذ 
 ( 15، 2009عمس :  القرارات التي يراىا أنسب لبناء مشاريعو الدستقبلية ". ) مصطفى نمرد

فالإعلبـ الددرسي إذف ركيزة أساسية من الركائز التي يعتمد عليها التوجيو حيث يساىم بذلك في السلوؾ الفردي      
 والجماعي ووسيلة ىامة وأساسية للنجاح الددرسي.

 

 

 أنواع الإعلاـ الددرسي : -2

للئعلبـ أنواع لستلفة وسنقتصر على ذكر بعضها أي تلك الدتعلقة بالجانب التًبوي والتعليمي وىي في بصلتها تسعى      
 الى مساعدة التلبميذ على تنمية مهاراتهم وقدراتهم وتطوير معلوماتهم.

الإكماليات والثانويات قصد ويتمثل خاصة في الإعلبـ الدوجو لتلبميذ الإعلاـ الدراسي العاـ ) العادي ( :  -     
تعريفهم بالقرارات البيداغوجية الجديدة والشعب وفروعها ومتطلباتها، وفيو يلعب مستشار التوجيو الدور الفعاؿ لزاولا أف 
يجعل من العملية عملية شاملة ومستقرة عن طريق الحصص الإعلبمية التي تقدـ الى الأفواج التًبوية مرة واحدة في الأسبوع 

 ف شهر أو شهر حسب برلرة قطاع كل مستشار.أو نص

وىو إعلبـ موازي للبرامج الدراسية التي تدرس في الددارس، الإكماليات، الثانويات وحتى الإعلاـ التعليمي :  -     
 الجامعات وىو إعلبـ تكميلي للئعلبـ الدوجود في تلك الدؤسسات التعليمية وىو موجو لتلبمذتنا.

يشارؾ في تربية الناشئة من خلبؿ مواضيعو الذادفة كونو الأداة الأكثر تأثتَا أو فعالية في ي : الإعلاـ التربو  -     
السلوؾ وأنماط التفكتَ، أما التًبية فهي في عمقها عملية إعلبمية بتزويدىا للؤفراد بالدعلوماتاللبزمة قصد التمكن من النمو 

 ( 65، 1992: والإندماج الإيجابي في المجتمع. )عبد الحليم بدراف 

في الأختَ يجب الإشارة الى كل أنواع الإعلبـ الددرسي ىذه وغتَىا التي لم نذكرىا تهدؼ لغاية واحدة وىي تزويد      
النلبميذ قصد الإندماج في وسطهم وبيئتهم الدراسية والتكيف معها، كما أنها تساىم في تعويض النقائص الدتعلقة 

 ا الفرد في مكاف وجوده بصفة عامة ومكاف عملو بصفة خاصة.بالدعلومات والدعارؼ التي يكتسبه

 مصادر الإعلاـ الددرسي : -3
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ىو ىيئة عمومية تابعة تقنيا لدديرية التًبية يديرىا فريق تقتٍ متكوف من لرموعة مركز التوجيو الددرسي والدهني :  -     
بوية عامة ومتابعة التلبميذ مدرسيا ومهنيا بصفة من مستشاري التوجيو مهمتها متابعة الدسار الدراسي للمؤسسات التً 

 ( 13، 1980خاصة. ) أبضد زكي بدوي : 

ىو القائم بعملية التوجيو الددرسي والدهتٍ، متحصل على شهادة الليسانس في علم النفس مستشار التوجيو :  -     
، ويتم توظيفو في ىذا السلك بعد وعلم الإجتماع وفي كل التخصصات التي تدخل في إطار علم النفس وعلوـ التًبية

إجتيازه لدسابقة جهوية، وبعد النتائج النهائية يوجو لدمارسة مهنة التوجيو الددرسي حيث يجسد مبادئ التوجيو داخل 
 ( 12، 1998الدراكز الدتخصصة والثانوية. ) أبضد ىاشمي وشارؼ بصيلة : 

سي يستقي معلوماتو ويزود خلية الإعلبـ من خلبؿ برقيقات أف مركز التوجيو الددر خلية الإعلاـ والتوثيق :  -     
وعمل مستشار التوجيو الددرسي في بصيع ميادين التكوين والنشاطات الدختلفة، وعن طريق ما يتلقاه من كتابات إعلبمية 

ية والددنية، وملصقات من مراكز التوجيو الددرسي لدختلف ولايات الوطن وكذا الدؤسسات التعليمية والتكوينية والعسكر 
وبعد إستغلبؿ لستلف ىذه الوثائق وفرز الدعلومات وإلصاز بطاقات إعلبمية، وبالتنسيق مع مستشار التوجيو تصبح خلية 
الإعلبـ والتوثيق مصدر ىاـ لإعلبـ التلبميذ والجمهور سواءا داخل الوسط الددرسي أو خارجو. ) مناد مصطفى والعبد 

 ( 14، 2011-2010لي أمينة : 

 الأطراؼ الدعنية بالإعلاـ الددرسي : -4

إف كوف التلميذ ىو المحور الأساسي للعملية التًبوية، فإف كثتَا من النظريات الحديثة تركز عليو إعلاـ التلاميذ :  -     
لتنمية قدراتو ومساعدتو على التكيف مع الوسط الدراسي والدهن مستقبلب وىذا لإعطائو حرية إختيار الدسار الدراسي 

 الدلبئم، وللئعلبـ دور كبتَ في توفتَ شروط التكيف الدراسي.

الأستاذ عنصر أساسي وعضو مهم لإيصاؿ الدعلومات وبالتالي إعلبـ التلبميذ فهو يساعد كل إعلاـ الأستاذة :  -     
عظم الوقت الذي من مستشار التوجيو ومساعدي التًبية والإداريتُ في تقونً التلبميذ بردد قدراتو وميولو، خاصة وأف م

 يقضيو في الددرسة يضيعو أماـ الدعلم.

يجب أف تكوف العلبقة وطيدة بتُ الأسرة والددرسة عن طريق تكثيف الإعلبـ لتتمكن الأسرة إعلاـ الأولياء :  -     
هتٍ الدتماشي ىي الأخرى من متابعة الحياة الدراسية لأبنائها وكذلك مساعدتهم في الإختيار السليم لتوجهم الدراسي أو الد

 ( 30-29، 1997-1996مع قدراتهم. ) بضودة جلوؿ : 



74 
 

ولذذا فعلى مستشار التوجيو مساعدة الأولياء عن طريق تقدنً الدعلومات الكافية والشافية لذم حوؿ نظم المحيط      
ناسب لديولاتهم الدراسي والشعب والتخصصات الددرسية والدهنية لتسهل عليهم مساعدة أبنائهم في إختيار التوجو الد

 وقدراتهم.

 مراحل الإعلاـ الددرسي : -5

 بصع معلومات حوؿ لستلف التكوينات وخاصة الدهنية وكل الدنافذ الدتاحة. -     

 برليلها ومعالجتها ) وضع وتهيئة الوثائق الدوجهة لدختلف فئات الجمهور (. -     

 تبليغها قصد تكوين الدعنيتُ. -     

 د التوجيو.تبليغها قص -     

 ( 32، 1992تقويدها. ) علي بن لزمود التويخي :  -     

 فترات الإعلاـ الددرسي : -6

 التدخل الأوؿ : -أ     

 ديسمبر الفصل الأوؿ : أكتوبر          

 التذكتَ بدهاـ مستشار التوجيو الددرسي والدهتٍ . -     

 تعريف التلميذ بخصائص نظاـ المحيط الجديد . -     

 كيفية القبوؿ والتوجيو الى السنة ثانية ثانوي .  -     

 التعرؼ بطاقات الرغبات الأولية وكيفية ملئها وحث التلبميذ على ضرورة إشتًاؾ أوليائهم في الإختيار. -     

 التدخل الثاني : -ب     

 فبراير الفصل الثاني : جانفي           

 غ بالتوجيو الدسبق.مناقشة نتائج الفصل الأوؿ وتبلي -     

شرح طريقة  التوجيو عن طريق لرموعات التوجيو ) إظهار نموذج من بطاقة الدتابعة والتوجيو الى السنة الثانية ثانوي  -     
 للجذع الدشتًؾ : علوـ تكنولوجية . آداب ( .

 التعرؼ بدتطلبات ولشيزات الشعب الدنبثقة عن الجذعتُ الدشتًكتُ . -     
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 دخل الثالث :الت -ج     

 بداية ماي الفصل الثالث : أفريل           

 مناقشة نتائج الفصل الثاني وتبليغ التوجيو الدسبق عن طريق إستمارات خاصة . -     

 مراجعة كما سبق الذكر في الحصة الإعلبمية السابقة لدعرفة مدى إستعاب وإىتماـ التلبميذ . -     

ف الدنافذ الدراسية والجامعية ما بعد البكالوريا للجذعتُ الدشتًكتُ من خلبؿ الأسبوع إعلبـ التلبميذ عن لستل -     
 الوطتٍ للئعلبـ .

 التعريف بعملية الطعن من حيث : الشروط، الفتًة الزمنية إستنادا للمنشور الوزاري . -     

، 2011-2010مصطفى والعبد لي أمينة،  الدنافذ التكوينية للتعليم والتكوين الدهتٍ في حالة الرسوب . ) مناد -     
15 ) 

 خلاصة :

يدكن القوؿ أنو لا يخفى على أحد الخدمات التي يقدمها الإعلبـ الددرسي عبر كافة الدستويات الدراسية، وبالتالي ىو      
التلميذ فقط بل  ينتَ الطريق للتلميذ عن طريق مده بالدعلومات التي تتماشى ومساره الدراسي. كما لا يقتصر الإعلبـ على

أيضا الأولياء، والأساتذة لشا يحقق الغاية الدنشودة والتي ترمي الى جعل التلميذ يعي مستقبلو وبذلك يحسن إختياره للتوجيو 
 وإدراكو لدا يحيط بو سواءا في الديداف الددرسي أو الديداف الإجتماعي.

 التػػػػػػوجػػػػػػيو الدػػػػػػدرسػػػي 
 تدهيد :

أماـ إنفجار الدعلومات في اعصر الحديث وتزايد وتعدد الثقافات أصبح الإلداـ بكل الأمور من الصعب برقيقو.      
فظهرت بذلك فكرة التخصص وبالتالي تولد عنها أيضا ما يسمى بػػػػػ" التوجيو الددرسي " أي أف الددرسة ىي التي أخذت 

للطلبة. فأضحى التوجيو الددرسي ضرورة حتمية لتحقيق التوازف بتُ  على عاتقها مهمة توفتَ التخصص العلمي الدناسب
 الأفراد وإمكانياتهم العقلية من جهة، وبتُ متطلبات البلبد من جهة ثانية، فأصبح جزءا لا يتجزأ من الدنظومة التًبوية.

 تعريف التوجيو الددرسي : -1

و الكبرى التي يكتسبها من الديداف الذي يطبق فيو وىو الددرسة يدثل التوجيو الددرسي أىم أشكاؿ التوجيو نظرا لأهميت     
 ومالذا من أثر كبتَ في حياة الأفراد والمجتمعات.
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وعليو إعتمدت في تعريفي للتوجيو الددرسي على لرموعة من الباحثتُ الأجانب والعرب، والذين وضعوا تعاريف      
 لفة.لستلفة تبعا لتخصصاتهم وإنتماءاتهم الفكرية الدخت

عرؼ " محمد مصطفى زيداف " التوجيو الددرسي على أنو : " لرموع الخدمات التي تهدؼ الى مساعدة الفرد على أف      
يفهم نفسو ومشاكلو وأف يشغل إمكانياتو الذاتية من قدرات ومهارات وإستعدادات وميوؿ ". ) لطفي بركات أبضد : 

1968 ،43 ) 

تلبميذ على الإختيار السليم لنوع الدراسة الدلبئمة لإمكانياتهم الخاصة من القدرات ويعرؼ على أنو : " مساعدة ال     
العقلية والإستعدادات والديولات وذلك لتكوف نسبة النجاح كبتَة والتحصيل العلمي جيد وبالتالي يتحقق الذدؼ الذي 

تهم ". ) حامد عبد السلبـ زىراف : نشأت لأجلو الددرسة وىو الإستمرار في الدراسة لكل التلبميذ والنجاح لأغلبي
1980 ،53 ) 

فالتوجيو الددرسي ىو عملية تربوية تهدؼ الى برستُ أساليب الأداء التًبوي وبرستُ مستوى التحصيل لدى      
التلبميذ، مع الإشارة الى أنها عملية تقوـ على تعاوف وتفاىم العديد من الأعواف من مديري الدؤسسة والدوجو الددرسي أو 

 التًبوي وكذلك التلميذ.

التوجيو الددرسي بأنو : " المجهود الدقصود الذي يبذؿ في سبيل لضو الفرد من الناحية  « Brewer »كما عرؼ       
العقلية وأف كل ما يربط بالتدريس أو التعليم يدكن أف يوضح في التوجيو الددرسي ". ) يوسف القاضي وآخروف : 

1981 ،48 ) 

التلبميذ وبالتالي إعطاء فكرة عن النشاطات  وعرؼ بأنو : " عبارة عن تنظيم للتطور الددرسي ودراسة برصيل     
 الدراسية ثم تنظيم الطريق الذي يجب إتباعو وبالتالي فهو برليل للعوامل الدؤثرة في ستَ النشاط الدراسي للتلميذ ". 

 (Anne de Vogue : 1973, 12 ) 

موع النشاطات التي تسمح للؤفراد التوجيو الددرسي على أنو : " يدثل لر 2004وقد عرفت الدنظمة الأوروبية سنة      
في كل الأعمار وفي كل الأوقات من حياتهم من خلبؿ برديد : قدراتهم ةكفاءاتهم ومصالحهم وإىتماماتهم لإبزاذ قرارات 
أنسب سواءا في لراؿ التًبية والتعليم، التكوين، العمل وتسيتَ مساراتهم في الحياة الدهنية، التًبوية،...وفي لرالات أخرى 

 ( Les dossiers de la veille : 2008, 6ين يدكن إستثمار وأستعماؿ ىذه الدؤىلبت ". ) أ

وبعبارة أخرى التوجيو الددرسي ىو : " الدساعدة على إختيار نوع الدراسة التي تتفق وميوؿ الشخص وقدراتو      
: النظاـ، الغياب، التأخر، التحصيلية كذلك، ويشمل أيضا التشخيص و العلبج للمشكلبت التًبوية مثل مشكلة 



77 
 

التحصيل، ضعف القراءة، عيوب الكلبـ وتنظيم خطوات التحصيل الجيد حسب مهاراتو التي تتطلبها التًبية والتعليم عامة 
 ( 63". ) مواىب إبراىيم عباد وليلى محمد الخذري : د ت، 

يقصد بو تقدنً يد الدساعدة للتلبميذ  ويتضح لشا سبق أف التعاريف في أغلبها تتفق على أف التوجيو الددرسي     
وإرشادىم الى نوع الدراسة التي تلبئمهم والتكيف معها، ويكوف ذلك على أساس إدراؾ فهمو لقدراتو، ميولو، إستعداداتو 

 وأىدافو في المجاؿ الإجتماعي أو الددرسي أو الدهتٍ.

 

 

 أنواع التوجيو الددرسي : -2

ة ىادفة في مضمونها الى مساعدة الفرد في رسم الخطط التًبوية والدتلبئمة مع قدراتو ىو عمليالتوجيو التربوي :  -     
وميولو وأىدافو، وأف يختار فرع الدراسة والدناىج الدناسبة التي من شأنها تيستَ سبل النجاح، ومن جهة ثانية ضماف 

، 2007رات الصائبة. ) سامي محمد ملحم : تشخيص وعلبج الدشاكل التًبوية لتحقيق التوافق التًبوي عموما بإبزاذ القرا
351 ) 

فيتضح أف ىذا النوع من أنواع التوجيو يعتمد على التفكتَ وبرمل الدسؤولية، ويحقق تكافؤ الفرص كما يهتم بالتلبميذ      
الك ويبتٍ قدراتهم وىذا بتدريبهم على الإعتمااد على أنفسهم من خلبؿ برستُ عملية التعليم، وفي إختيارىم للمس

 الدراسية التي يرغبوف فيها وتوجيو العملية التًبوية بتقونً عناصرىا، كما يساعدىم على حل مشاكلهم.

ىو عملية مساعدة الفرد على إختيار الدهنة الأنسب لو وفقا لديولو وظروفو الإجتماعية التوجيو الدهني :  -     
وـ بهذه الدهمة إختصاصيتُ في المجاؿ بدختلف الدهن الدنتشرة ومساعدتو في التأىل إليها وإعداده للئندماج في الشغل ويق

لزليا. وكذلك قياـ التلبميذ بزيارات للؤماكن الدهنية ىذا كلو يتعلق بدشكلة التلبميذ في إيجادىم للدراسات الدستقبلية 
ع ظروؼ العمل الداخلية أي والدهن الدتوفرة بعد التحوؿ الى ميداف الشغل فتقتصر مهاـ مستشار التوجيو الدهتٍ في فهم بصي

 ( 117، 1988الدوجودة بالدصنع ولزاولة وضع العامل الدناسب في الدكاف الدناسب. ) بلقاسم بن سالم : 

ىو الدساعدة النقسية التي تقدـ للتلبميذ والطلبة بهدؼ مساعدتهم في إختيار نوع الدراسة  التوجيو الددرسي :  -     
ى أنواع الدشكلبت التي تواجههم في الددرسة والبيت والتي تعيقهم عن التكيف الددرسي والإلتحاؽ بها، وفي التغلب عل

 ( 5، 1998وتؤثر سلبا على برصيلهم الدراسي. )الجمعية السورية للعلوـ النفسية : 

 أهمية التوجيو الددرسي : -3
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 وتظهر من خلبؿ :         

 ( 120، 1988الخدمة الخاصة بتعريف الطلبة بفائدة الدراسة والإستمرارية فيها. ) بلقاسم بن سالم :  -     

الخدمة الدتعلقة بتعريف الطلبة بالإمكانيات التًبوية الدختلفة، وتهدؼ ىذه الخدمة الى تعريفهم بإستعداداتهم  -     
لهم  ومقارنة ذلك ببعضهم البعض. ) حامد عبد السلبـ زىراف : وقدراتهم وميولذم وسماىم الشخصية، ومستويات برصي

1980  :33-34 ) 

الخدمة الدتعلقة بتعريف الطلبة على الدسالك الدراسية الدختلفة، ومساعدتهم على إختيار أحسنها التي تناسب  -     
 ( 120، 1988قدراتهم العقلية ورغباتهم. ) بلقاسم بن سالم : 

 ((Anne de vogue :1973,18قة بإكتشاؼ مشاكل الطلبة الدراسية منها التأخر الدراسي.الخدمة الدتعل -     

 Dictionnaire Encyclopédique de)الخدمة الدتعلق بالتكيف للدراسة والحياة الددرسية بوجو عاـ. -     
Psychologie : 1980) 

 الأسس التي يقوـ عليها التوجيو الددرسي : -4

 ( 32، 1968قاؿ أبضد بركات عن ) مصطفى محمد زيداف :      

" يعتبر التوجيو كغتَه من العمليات التًبوية الذادفة الى برستُ الدستوى والآداء لدى التلميذ، ومن بشو فإف مركز إىتمامو ىو 
صية الإنساف كل متكامل، التلميذ الذي يزاوؿ دراستو والذي يستعد لعملية التوجيو الى شعبة أو بزصص معتُ، ولأف شخ

لذا يصعب فصل جانب عن الآخر وعلى الدوجو أف يراعي ذلك فإف التوجيو يعتمد على بعض الأسس نوجزىا  فيما 
 يلي:

 الأسس النفسية : -     

لعقلية بتُ ذكاء التلبميذ وبتُ برصيلهم لابد من تطبيق الإختيارات التي تقيس القدرة االذكاء أو القدرة العقلية :  ·     
لأنها بذعلنا نفرؽ بتُ التلبميذ من حيث قدراتهم العقلية العامة لكي تتيح للمتفوقتُ منهم نوعا من التعليم يتفق 

 وإستعداداتهم، كما بذعلنا نكشف عن متوسطي الأذكياء والضعفاء ونوجههم وجهة صالحة.

دى الفرد أو ىي الفدرة الدمكنة أو الأداء الدتوقع وىي العادات والدهارات والقدرات التي لالإستعدادات الخاصة :  ·     
 (33، 1990أف يصل إليو فيما بعد والذي يدكن على أساسو التنبؤ بالقدرة الدستقبلية لعمل ما. ) قريشي عبد الكرنً : 



79 
 

ىذا الديل  كلما إزداد ميل الشخص الى عمل أو دراسة إزداد آداءه وبرصيلو، في حتُ إنعداـ مثلالديوؿ الدهنية :  ·     
قد ينتج بعض الدظاىر والسلوكات غتَ الدتوافقة مع الديداف الذي يدرسو الشخص أو يشتغل فيو، ومن ىنا كانت الديوؿ 

 ( 34، 1968الدهنية إحدى الأسس الذامة في عملية التوجيو الددرسي والدهتٍ. ) لطفي بركات أبضد : 

 تتلخص في :الأسس التربوية :  -     

ىتماـ بالتلميذ كطالب يدارس تعلمو في مؤسسة تربوية، ويوجو التوجيو البيداغوجي اللبئق الذي يدكنو من الإ -         
 النجاح في حياتو الدراسيىة والدهنية على سواء.

توسيع عملية التوجيو الى كافة الفعاليات يقوـ كل منها بالدور الدنوط بو، لشا يستلزـ أشراؾ الأسرة والمجتمع  -         
 وكل الذيئات ذات العلبقة، والتنسيق بينهم بصيعا لضماف اللئستمرار في تقدنً الخدمات التكاملية  لذذه العملية الدشتًكة.

صي التوجيو وخلق تعاوف بينهم وبتُ الطاقم الإداري والدربيتُ لإلصاح عملية التوجيو وتنشيط إعداد برنامج بدخت -         
 العملية التًبوية بشكل عاـ.

 إستغلبؿ عملية التوجيو في تطوير الدناىج وطرائق التدريس بتحقيق التكيف الفردي والجماعي للمتعلمتُ. -         

 تتلخص في :الأسس الإجتماعية :  -     

الإىتماـ بالتلميذ كفرد ينتمي الى بصاعة، لو حقوؽ وعليو واجبات إبذاه الجماعة وإبذاه نفسو، وحث الأبناء  -         
 على إكتساب الدعرفة وتبصتَىم بددى أهميتها في الحياة.

لف ما يزخر بو كل تربية النشئ على تقدير العمل وتوسيع لرالاتو في نظر الدتعلم والدتكوف وإطلبعو على لست -         
 لراؿ من حرؼ ومهن دوف التمييز بينهما أو التقليل من شأف بعضها أو إرغامو على إحتًاؼ أخرى.

 إعتبار الدؤسسة التعليمية الوسط الأليف والأقدر على لشارسة التوجيو الذادؼ والددروس. -         

الدتمدرستُ على مدار السنة وطواؿ الدسار الدراسي، تعميم عملية التوجيو بحيث يستفيد منها كل الأفراد  -         
 وتسختَ الإمكانيات الإعلبمية والدادية لو.

 وتتلخص في :الأسس العلمية والسلوكية :  -     

 إعتبار مشكلة الفرد كل متكامل لا يقبل التجزئة، يتناولذا الدوجو من كل الزوايا. -         

 الفرد على فهم ما يريد وما يريد منو الدتجمع.العمل بإستمرار لدساعدة  -         

 التحلي بالدرونة  في إستخداـ الوسائل والطرائق الدعتمدة في تشخيص الدشكلة وتوجيو الفرد. -         
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 وجوب معرفة الوقت الدناسب لإستعماؿ الوسائل والطرائق وإجراء التعديلبت اللبزمة عليها. -         

 ( 114-113، 1979لم في إختيار الطريق الدناسب لتوجيهو ". ) محمد خليفة بركات : إشراؾ الدتع -         

ولذلك فالتوجيو السليم يقوـ على مراعاة بصلة من الأسس والدبادئ سواءا تعلق الأمر بالتوجيو الذي يقدـ للمتعلم       
 خلبؿ مساره الدراسي والذي يكوف في نهاية مرحلة من الدراحل الدراسية.

 الدساهمين في عملية التوجيو الددرسي : -5

لو مسؤولية كبتَة مهاـ عدة منها ملبحظة إمكانيات التلبميذ وسلوكاتهم داخل القسم دور الأستاذ في التوجيو :  -     
لأنو يعتبر الوحيد الذي يقضي معهم وقتا كبتَا، ويستطيع التعرؼ على إمكانياتهم، وأىم طريقة في ذلك النقاط المحصل 

 يها في الإمتحاف.عل

لذا دور كبتَ في التوجيو الصحيح للطفل سواءا من ناحية العلبقة بتُ الأسرة والدوجو دور الأسرة في التوجيو :  -     
وتهتم بدستقبلو وتراقب  الددرسي أو من ناحية تقدنً العوف للتلميذ ومساعدة ىذا الأختَ على إختيار الشعب الدناسبة

 بصيع الأمكانيات.دائما أعمالو وموفر لو 

إف للئدارة دور كبتَ وفعاؿ وذلك بتقديدها الدعلومات الكافية والشاملة حوؿ دور الإدارة في التوجيو الددرسي :  -     
التلميذ الى الدوجو الددرسي، لأنها بسلك كل الدلفات الدتعلقة بالتلبميذ والتي تتضمن بالطبع كل النتائج المحصل عليها وحتى 

 ( 94، 1998تي يتميزوف بها. ) إبراىيم محمد عطا : السلوكات ال

إف الجماعة التي يلجأ إليها الفرد ىي بصاعة الرفاؽ يرجع إليها في تقييم سلوكو دور الزملاء في التوجيو الددرسي :  -     
عضائها عن طريق الحوار الإجتماعي ويتأثر بدعايتَىا وإبذاىاتها وتتيح للؤفراد إكتساب الأدوار وتساىم في إثراء الأفكار لأ
 ( 89، 1959والدناقشة لأف بتُ أفرادىا روابط يشعر الفرد في داخلها أنو خاضع لأوامرىا. ) عطية لزمود ىنا : 

لدستشار التوجيو دور فعاؿ في التقونً التًبوي، وفي معرفة القدرات الحقيقية للتلبميذ دور مستشار التوجيو :  -     
أيضا معرفة الدتخلفتُ عقليا والدتفوقتُ وعموما تتمثل في لرالتُ : لراؿ الإعلبـ، لراؿ التوجيو.     وإستعداداتهم الكامنة. و 
 ( 159-158، 2000) عبد الربضاف بن سالم : 

 الوسائل الفنية الدستخدمة في التوجيو الددرسي : -6

 The Comulative Recordالسجل المجمع :  -     

وىو السجل الذي يجمع معلومات عن التلبميذ في فتًة زمنية بستد الى سنوات قد تعطي تاريخ حياتو الدراسية           
 ( 24، 1997-1996كلها من بدايتها الى نهايتها. ) بضودة جلوؿ : 
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 Rating Scalesموازين التقدير :  -     

دراستها في لرموعة من الأفراد ثم برليلها في سلم تدريجي  وتهدؼ أساسا الى برديد عدد الصفات التي يراد         
لدظاىرىا، وتفستَ كل الدعاني الدقصودة لكل درجة من الدرجات تضفي قوائم الصفات الى عدد من الافراد الذين يدكنهم 

 ( 20، 1968أف يعطوا أحكاما صحيحة عن الأفراد الدراد دراستهم. ) مصطفى بركات أبضد ومصطفى محمد زيداف : 

 Interriewالدقابلة :  -     

ىي عبارة عن علبقة بتُ الدوجو والدوجو ) الدتمدرس ( يريد من خلبلذا الدوجو أف يحصل على بعض البيانات          
 ( 34، 1993والدعلومات التي يراىا ناقصة أو لازمة لعملية التوجيو. ) القرشي عبد الكرنً : 

لى أنها : '' علبقة إجتماعية ديناميكية تكوف وجها لوجو بتُ شخصتُ بحيث يحاوؿ ويدكن تعريف الدقابلة ع         
الباحث فيها أو الدكلف بعملية التوجيو،بصع معلومات معينةحوؿ موضوع ما يتعلق بالدبحوث )أو( التلميذ. بهدؼ حل 

لراؿ العلوـ الإجتماعية لجمع مشكلة بحيث يسودىا جو من الدشقة الدتبادلة بتُ ىذين الطرفتُ فالدقابلة تشتخدـ في 
 معطيات شفهية، بحيث يجعل المحقق والفرد موضوع البحث وجها لوجو بتحضتَ الأسئلة مسبقا ''. 

( Boudon. R : 2001,86) 

 Observationالدلاحظة :  -     

" تركيز الإنتباه أو الإىتماـ  من خلبلذا يستطيع الدوجو من إعطاء رأيو وإقتًاحاتو وإبذاىاتو في التلميذ كونها تعتٍ         
 ( 85، 2009الى شيء أو ظاىرة بشكا منظم عن طريق الحواس ". )سعيد عبد العزيز وجودت عطوي : 

أف الدلبحظة تعتبر عملية أساسية في توجيو الدتعلمتُ       « André Raffestin »وفي نفس السياؽ يرى          
 "Observation pour orienter  ."( Raffestin. A : 1972, 76 ) 

 Psychological Testsالإختبارات النفسية :  -     

بستاز الإختبارات بأنها أكثر موضوعية بالدقارنة مع الوسائل السابقة الذكر وىناؾ إختبارات التي يدكن تطبيقها في          
خصية والتحصيل والديوؿ. ) القرشي عبد عملية التوجيو تتمثل على الخصوص في إختبارات الذكاء والقدرات الخاصة والش

 ( 34، 1993الكرنً : 

 Case Studyدراسة حالة :  -     

 وتشتمل دراسة الحالة ما يلي :       
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تاريخ الفرد وحياتو وفيها البيئة والدستوى الإجتماعي والإقتصادي، القدرة العقلية العامة، التحصيل الدراسي،  -         
 الإستعدادات الخاصة والديوؿ والإبذاىات الجسمية، الشخصية وحالتها الجسمية.

ن حيث تطوره ونموه والعوامل التي أثرت فيو  ويستطيع الدوجو عن طريق دراسة الحالة أف يقدـ صورة عن التلميذ م         
كما يعطي فكرة واضحة عن مشكلبتو الراىنة التي يكوف بصدد دراستها إيجاد الحلوؿ الكفيلة بها، ولتمكتُ الدستشار في 

 ( Fermand Hatiyat : 1978, 215-216 )التوجيو أف يحصل على بصيع الدعلومات الخاصة بكل تلميذ. 

ذا العرض لأىم وسائل التوجيو يتبتُ لنا وجود تداخل بينها لذلك من الأحسن الإعتماد عليها من من خلبؿ ى         
 دوف التًكيز على البعض وإهماؿ البعض الآخر.

 

 الإعػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ الدػػػػػػػػػػػػػدرسػػػػػػػػي والتػػػػػػػػػػوجيػػػػػػػػػػػػػو 
 أهمية الإعلاـ الددرسي في التوجيو : -1

كثتَا ما يرغب التلميذ في الإلتحاؽ بدسار دراسي معتُ لأنو يقود الى مهن مشهورة في المجتمع دوف الإطلبع على      
متطلبات ىذا الفرع من قدرات وإمكانيات ودوف أي رغبة أو ميل فيجد نفسو في ميداف لا يستطيع التأقلم معو ولرابهة 

 وصل الى باب الفشل.مصاعبو ومن ىنا يصاب بالإحباط والدلل الذي ي

وتظهر أهمية الإعلبـ في التوجيو بالدرجة الأولى في الجهود الضائعة التي يبذلذا التلبميذ والطلبة لدتابعة بزصصات لا      
يقدروف عليها وبالتالي الخسارة تصيب ىؤلاء والمجتمع على السواء، ونظرا لأهمية الإعلبـ في التوجيو فقد إقتًحت الوزارة 

مي مرتبط بالأعماؿ الدتصلة بهذا المجاؿ يحدد أهمية ىذا النظاـ وإستًاتيجية تنظيمو والوسائل البشرية والدادية التي نظاـ إعلب
 ( 34، 1992تنسق مع الدناشتَ الإعلبمية في بصيع الدستويات. ) رابح تركي : 

 الإعلاـ الددرسي في التعليم الأساسي : -2

ويتمثل الإعلبـ في ىذه السنة في توزيع دليل السنة أولى أساسي يتضمن بيانات  الإعلاـ في السنة أولى أساسي :     
عن مناىج الدراسة والخدمات التي تقدـ للتلبميذ وكل ما يتعلق بنشاطهم ويشمل أيضا الدواد الدراسية والنظاـ الداخلي 

ليل الدسار الدراسي وبصع كل ما بإمكاف للمؤسسة التًبوية وأيضا تعريفهم بدستشار التوجيو ومهامو الدرتكزة أساسا على بر
 أف يوسع معرفة التلميذ.

الإعلبـ الددرسي يتخذ من ىذه السنة طابعا خاصا فإنتقاؿ التلبميذ الإعلاـ الددرسي في السنة الرابعة أساسي :  -3
صاح  الدختصة على من السنة الرابعة الى السنة الأولى ثانوي يشكل إشكالية تربوية تطرح نفسها وتعمل من خلبلذا الد
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إحداث إمكانيات التوافق بتُ القدرات العقلية للتلبميذ وبرصيلهم ورغباتهم من جهة والإلتزامات الدراسية والتًبوية في كل 
شعبة من شعب التعليم الثانوي أو مؤسسات التكوين من جهة ثانية بطريق تسهم في الزيادة في العملية التًبوية، لذى 

 الفردية والجامعيو مع التلبميذ قصد توضيح الصورة لذم من الدراحل الدراسية الدقبلة. الواجب عقد الجلسات

 الإعلاـ الددرسي في التعليم الثانوي : -4

يتمثل الإعلبـ الددرسي في ىذه السنة الدراسية في التعريف بدختلف التخصصات      في السنة الاولى ثانوي :  ·
روج من مرحلة والتوجو الى مرحلة جديددة ) الجذع الدشتًؾ ( ويتم ذلك والشعب كوف التلبميذ مقبلوف على الج

بالحملبت الإعلبمية الدكثفة والزيارات الديدانية لدختلف الدراكز التي لذا علبقة بالتخصصات الدوجودة في الثانوية.          
 ( 2010/2011) منشورات مركز التوجيو الددرسي والدهتٍ : 

في ىذه السنة وكما يعلم الجميع يعتبرىا جل التلبميذ السنة الدصتَية كونهم مقبلوف على ثانوي : في السنة الثالثة  ·
 إجتياز إمتحاف الباكالوريا وىنا يلعب مستشار التوجيو الددرسي الدور الأساسي والحساس حيث يقوـ بػػػػػػػ :

امة مناوبات بغرض إستقباؿ التلبميذ ضماف الإعلبـ الدستمر وضماف الإتصاؿ داخل مؤسسات التعليم وإق -     
 والأولياء وكذا الأساتذة.

تنشيط حصص إعلبمية بصاعية وتنظيم لقاءات بتُ التلبميذ والأولياء والدتعاملتُ الدهنيتُ طبقا لبرنامج يعد  -     
 مسبقا مع مدير الدؤسسة الدعنية.

تنشيط مكتب الإعلبـ والتوثيق في الدؤسسة بالتعاوف مع الأساتذة ومساعدي التًبية وتزويدىم بالوثائق التًبوية  -     
 ( 2012-2011قصد توفتَ الإعلبـ الضروري. ) منشورات مركز التوجيو الددرسي والدهتٍ : 

 خلاصة :

التلبميذ والأساتذة وكذا الأولياء الدعلومات اللبزمة يدكن القوؿ أف الإعلبـ في الوسط الددرسي يكمن في إعطاء      
لتكثيف الطاقات والجهود قصد برستُ عملية التحصيل الددرسي وتسهيل الإندماج الددرسي والدهتٍ، وقد إتضحت 

تويات العلبقة بتُ الإعلبـ الددرسي والتوجيو، فالتوجيو السليم يتوقف لصاحو على الدادة الإعلبمية والتي تشمل بصيع الدس
 الدراسية.
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 الإجراءات الدنهجية :

 : الدراسة الإستطلاعية 
 الذدؼ من الدراسة الإستطلاعية : -1
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إف برقيق الذدؼ الدنشود من إلصاز الدراسة يتطلب طريقة للعمل تتضمن الدراسة الإستطلبعية والأدوات الدعتمدة في      
خلبؿ الادوات الدعتمدة والوسائل الإحصائية  القياس لجمع البيانات، كما يتم برديد العينة المجرب عليها ويدرس ذلك من

 التي تعتمد على برليل الدعلومات والنتائج، وبذلك كاف الذدؼ من الدراسة الإستطلبعية التي أجريتها :

 التعرؼ على عينة الدراسة. -     

 إختيار الأداة الدناسبة لدوضوع البحث. -     

 حيث الصدؽ والثبات. دراسة الخصائص السيكوميتًية للؤداة من -     

 بصع الدعلومات الخاصة بدوضوع البحث. -     

لقد تم إجراء الجانب التطبيقي لذذه الدراسة على مستوى ثانوية " مكيوي مأموف "، وقد أخذت مكاف الدراسة :  -2
وكاف  26500ىا إسم الشهيد " مكيوي مأموف " الددعو " سي عبد الربضن " رمزا لذا. وتتًبع الثانوية على مساحة قدر 

 إناث. 232ذكور  382تلميذ منهم الخارجيوف ونصف الداخليوف،  709ذات طاقة إستعاب  1974تاريخ إفتتاحها 

لسابر، لسبر للئعرـ اللآلي، قاعة  4حجرة للتدريس،  22بروي الدؤسسة من الذياكل التًبوية والبيداغوجية      
 10ساتذة، ملعب للرياضة، بالإضافة للجناح الإداري يحوي على للتكنولوجية، مكتبة، قاعة للئجتماعات وقاعة للؤ

مكاتب، وحدة الكشف والدتابعة. بها بزصصات : تقتٍ رياضي، علوـ وتكنولوجيا، آداب وفلسفة، تسيتَ وإقتصاد، 
 لغات أجنبية.

لدراسة الإستطلبعية يوما منذ توزيع الإستبياف على المحكمتُ وعلى عينة ا 20دامت مدة الدراسة الإستطلاعية :  -3
 من التلبميذ، ثم تفريغ النتائج وحساب الصدؽ والثبات.

 ذكور، إختبروا بطريقة عشوائية. 10إناث و 10تلميذ موزعة بالتساوي  20قوامها عينة الدراسة :  -4

 أدوات الدراسة : -5

بعدة مراحل إنطلبقا من التًاث النظري مثل ما ىو الحاؿ عليو في أي إستبياف تم الدرور كيفية بناء الإستبياف :   -أ     
 2001بالإطلبع على الكتب التي لذا صلة بدوضوع دراستي مثل كتاب " الإعلبـ الددرسي أفكار وبذارب " لمحمود ناصر 

، بالإضافة الى لرموعة من الدراسات السابقة التي بحثت في لراؿ Sociologie de l’école » 2006 »وكتاب  
، دراسة حامد عبد العزيز الفقي...، دراسة يوسنة 1997الإرشاد، ويدكن أف أذكر منها : محمد دسوقي التوجيو والإعلبـ و 

تناولت بالدراسة الإعلبـ والتوجيو الدهتٍ بالجزائر، دوف أف أنسى مرجع مهم وىو الدناشتَ الوزارية  1995لزمود وآخروف 
، وكذا الإعتماد على كتاب لرموعة 2010أكتوبر، نوفمبر  الخاصة بدهاـ التوجيو أهمها تلك الصادرة بتواريخ سبتمبر،
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. ومن جهة أخرى الدساعدات الثمينة للؤساتذة الدشرفة 2011نصوص التوجيو الددرسي والدهتٍ الصادرة في جانفي 
ما  بالإطلبع على رسائل الداجيستتَ والدكتًاه لتتكوف لي فكرة واضحة ونظرة شاملة بسكنتٍ من إعداد فقرات الإستمارة

يساىم ويساعد أكثر في برديد لزتوى فقرات الإستبياف في أبعاده ولرالاتو، وكذا في برديد إبذاىات وأوزاف الدراسة، 
فقرة أغلبها ذات إبذاه موجب وأخرى ذات إبذاه سالب،  33وتوصلت إثر ذلك الى إعداد فقرات الإستمارة الدتكونة من 

تيار التخصص، بعد التوجيو، بعد دور الإعلبـ الددرسي، بعد رضا التلبميذ وىكذا تم التوصل الى أربعة أبعاد : بعد إخ
 عن التوجيو.

 دراسة الخصائص السيكوميترية للأداة : -ب     

لحسابو إعتمدنا على صدؽ المحكمتُ وىذا بتوزيع الإستبياف على لرموعة من أساتذة علم صدؽ المحكمين :  -         
رأيهم حوؿ السلبمة اللغوية للفقرات، وإذا كانت الفقرات ملبئمة وطبيعة الدوضوع وكانت النفس وعلوـ التًبية، وطلبت 

 نتائج التحكيم كالتالي :

 : ( يبين البيانات الشخصية قبل وبعد التحكيم11الجدوؿ رقم )     

 بعد التحكيم قبل التحكيم
 الجنس
 السن

 الشعبة
 تكرار السنة

 الدستوى التعليمي للؤب
 التعليمي للؤـالدستوى 

      // 
      // 

 الجنس
 السن

 الشعبة
 تكرار السنة

 الدستوى التعليمي للؤب
 الدستوى التعليمي للؤـ

 مهنة الأب
 مهنة الأـ

      

 

 

 

 ( يبين صدؽ المحكمين للإستبياف '' دور الإعلاـ الددرسي في التوجيو'' :12الجدوؿ رقم )     

 الفقرات البعد
 لا تقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس تقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػس

 الدلاحظة
 النسبة الدئوية التكرارات النسبة الدئوية التكرارات
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1 

 تقيػػػس 0 0 100 5 1
 تقيػػػس 0 0 100 5 2
 تقيػػػس 0 0 100 5 3
 تقيػػػس 20 1 80 4 4
 تقيػػػس 0 0 100 5 5
 تقيػػػس 0 0 100 5 6

2 

 تقيػػػس 0 0 100 5 1
 تقيػػػس 0 0 100 5 2
 تقيػػػس 40 2 60 3 3
 تقيػػػس 0 0 100 5 4
 تقيػػػس 20 1 80 4 5
 تقيػػػس 20 1 80 4 6

3 

 تقيػػػس 0 0 100 5 1
 تقيػػػس 0 0 100 5 2
 تقيػػػس 0 0 100 5 3
 تقيػػػس 20 1 80 4 4
 تقيػػػس 0 0 100 5 5
 تقيػػػس 0 0 100 5 6
 تقيػػػس 20 1 80 4 7
 تقيػػػس 0 0 100 5 8
 تقيػػػس 0 0 100 5 9
 تقيػػػس 0 0 100 5 10
 تقيػػػس 0 0 100 5 11

4 

 تقيػػػس 0 0 100 5 1
 تقيػػػس 0 0 100 5 2
 تقيػػػس 0 0 100 5 3
 تقيػػػس 0 0 100 5 4
 تقيػػػس 0 0 100 5 5
 تقيػػػس 0 0 100 5 6
 تقيػػػس 0 0 100 5 7
 تقيػػػس 20 1 80 4 8
 تقيػػػس 0 0 100 5 9
 تقيػػػس 0 0 100 5 10
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 صاح  نعيمة، ياستُ آمنة، ىامل منصور، عدة بن عتو، طباس نسيمة.

 تم قبوؿ الفقرات وإلغاءىا على أساس الجدوؿ التالي :         

 ( يبين نسبة قبوؿ وإلغاء فقرات الإستبياف :13الجدوؿ رقم )     

 النسبة الدئوية الحكم
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 % 50ما فوؽ  إبقاء
 % 50أقل من  إلغاء

( كيف تم إختيار فقرات الإستبياف النهائية من أجل تطبيقها في الدراسة الإستطلبعية حيث 03يوضح الجدوؿ رقم )     
، و في % 100و % 50أننا أخذنا كل الفقرات التي تم الإتفاؽ عليها من طرؼ المحكمتُ والتي كانت نسبتها ما بتُ 

من البعد  5ي فقرة بل أعيدت صياغة بعض الفقرات وىي الفقرة ىذا الإستبياف تم التعديل في الفقرات ولم يتم إلغاء أ
من البعد الرابع  ثم إضافة بعض الكلمات، وىذا الإستبياف يحتوي على  2من البعد الثالث، والفقرة  6الأوؿ، والفقرة 

التوجيو (، أما  فقرة مقسمة الى أربعة أبعاد ) إختيار التخصص، التوجيو، دور الإعلبـ الددرسي، رضا التلبميذ عن 33
 فيما يخص البيانات الشخصية بست إضافة مهنة الأب وكذا مهنة الأـ.

فقرة وىو الذي طبق على العينة وتم العمل  33وفي النهاية وبعد الضبط والتحكيم بقي الإستبياف على ما ىو عليو      
 بو وبرليل النتائج من خلبلو.

 ( يبين التعديلات التي تدت في الإستبياف :14الجدوؿ رقم )     

 فقرات الإستبياف بعد التعديل فقرات الإستبياف قبل التعديل رقم الفقرة رقم البعد

 ىل الشعبة الدختارة من ضمن قائمة الرغبات ؟ 5 1
ىل الشعبة الدختارة بسثل إختيارؾ الأوؿ في قائمة 

 الرغبات ؟

3 6 
بعد الإعلبـ الددرسي إختيارؾ ىل وجدت 

 ىل وجدت بعد الإعلبـ إختيارؾ للتخصص صائب؟ للتخصص صحيحا ؟

 ىل برققت رغبتك في التوجيو ؟ ىل حققت رغبتك في التوجيو ؟ 2 4
الأداة الى من أجل معرفة ما إذا كاف الإستبياف ثابتا قمنا بطريقة التجزئة النصفية التي تعتمد تقسيم ثبات الأداة :  -     

( وبتطبيق معامل برسوف " ر " وجدنا معامل الثبات      ر=  26-2( وقسم زوجي من )  27-1قسم فردي من ) 
0661. 

 (0661) 2ر           2                                                                               
 0676اف براوف كاف معامل الإرتباط : ر=            =                  = وبتطبيق معامل التصحيح لػػػػػػػ سيبرم   

 0661+ 1+ ر          1                                                                             
 وعليو فإف الأداة ) الإستبياف ( صادؽ وثابت حيث يدكن تطبيقو في الدراسة اللبحقة.     

 : الدراسة الأساسية 
لقد تم إجراء الجانب التطبيقي لذذه الدراسة على مستوى ثانوية " مكيوي مأموف " بدعسكر، وىو مكاف الدراسة :  -1

 نفس مكاف إجراء الدراسة الإستطلبعية.
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، بحيث إستغرقت 15/05/2013الى  28/04/2013أسابيع من  3دامت الدراسة الأساسية مدة الدراسة :  -2
 يوماز 20وزيع الإستبياف يومتُ ودامت عملية التفريغ وإستخراج النتائج وحسابها مدة ت

تم إختيار العينة بطريقة عشوائية، وىم التلبميذ الدتمدرستُ بالدستوى الثانوي من السنة عينة الدراسة ومواصفاتها :  -3
 أنثى (. 60ذكر،  50تلميذ )  110الثانية، وقد بلغ قواـ العينة 

 ( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية :15وؿ رقم )الجد     

 النسبة الدئوية التكرار الجنس
 % 45645 50 ذكور
 % 54655 60 إناث

وتليها نسبة الذكور بػػػػػػ  % 54655( يتبتُ لنا أف نسبة الإناث إحتلت الرتبة الأولى بػػػػ 05من خلبؿ الجدوؿ رقم )     
45645 %. 

 الدراسة :أدوات  -4

فقرة، والدوزعة على  33إستعنا في ىذه الدراسة بإستبياف عنوانو : '' دور الإعلبـ الددرسي في التوجيو ''، الدكوف من      
 أبعاد ىي : 4

 (.-) 21)+( _  15)+( _  10)+( _  1)+( _  12)+( _  5تضم فقراتو  بعد إختيار التخصص : -1     

 (.-) 3( _ -) 6)+( _  33)+( _  27)+( _  14)+( _  8راتو تضم فق بعد التوجيو : -2     

 28)+( _     20)+( _  22)+( _  16)+( _  18( _ -) 11تضم فقراتو  بعد دور الإعلاـ الددرسي : -3
 _ )+(7  _ )+(2  _ )+(25  _ )+(30  _ )+(32 .)+( 

 13( _ -) 29)+( _  24)+( _  19)+( _  9)+( _  17تضم فقراتو  بعد رضا التلاميذ عن التوجيو : -4 
(- _ )4  _ )+(26 (- _ )31 (- _ )23 (-.) 

 

 

 الأساليب الإحصائية : -5

 النسب الدئوية، معامل إرتباط برسوف.     

 متغير الجنس والسن : -     



91 
 

 ( يبين توزيع أفراد الدراسة الأساسية حسب الجنس والسن :16الجدوؿ رقم )     

 السن      
 الجنس

 المجموع [ 23 - 21]  [ 20 – 18]  [ 17- 15 ]
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 16 8 74 37 10 5 ذكور
 100 60 26666 16 68634 41 5 3 إناث

 100 110 21681 24 70692 78 7627 8 المجموع
 : النسبة الدئوية. %ؾ : التكرار، ملاحظة : 

[ بنسبة قدرت  20 – 18( أف أعلى نسبة إحتلتها فئة ] 06نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
وىي أعلى نسبة سجلت عند  % 68634ونسبة الإناث  % 74، حيث بلغت فيها نسبة الذكور  % 70692بػػػػػػ 

  %21681تياز إمتحاف الباكالوريا، ثم تليها نسبة الذكور على غرار كل مستويات العمر الأخرى، وىذا راجع الى سن إج

 % 26666[ حيث كانت نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور حيث بلغت  23 – 21الدسجلة في الفئة العمرية ] 
وىذا راجع الى التكرار في فتًات التعليم الإبتدائي، الأساسي، الثانوي، وبعدىا نسبة  % 16أما الذكور فكانت نسبتهم 

وىذا  % 5أما نسبة الإناث  % 10[ حيث كانت نسبة الذكور  17 – 15مسجلة في الفئة العمرية ]  % 7627
 راجع لعدـ الإلتحاؽ بالددرسة في سن مبكرة.

 متغير الجنس وتكرار السنة : -     

 ( يبين تكرار السنة لدى أفراد الدراسة الأساسية :17الجدوؿ رقم )     

 تكرارالسنة
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 78 39 22 11 ذكور
 100 60 88633 53 11666 7 إناث

 100 110 83663 92 16636 18 المجموع
للتلبميذ الذين لم يكرروا  % 83663( أف أعلى نسبة بػػػ 07نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

بالنسبة للتلبميذ الذين  % 16636. أما نسبة % 88633للذكور ونسبة الإناث  % 78السنة حيث بلغت فيها نسبة 
وسبب ذلك كما أقر بعض التلبميذ أف ذلك يعود لسوء  % 11666و % 22كرورا السنة حيث بلغت نسبة الذكور 

ما وكبتَا في خلق الحظ والبعض الآخر يرجعو لعدـ الإىتماـ بالدراسة. ولصد أف الدستوى الدراسي للؤبوين يلعب دورا ىا
 روح التولصل بتُ الأبوين والتلبميذ وىذا ما يدثلو الجدوؿ التالي الخاص بالدستوى التعليمي للبب والأـ.

 متغير الجنس والشعبة : -     
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 ( يبين توزيع أفراد الدراسة الأساسية حسب الجنس والشعبة :18الجدوؿ رقم )     

 الشعبة
 الجنس

 موعالمج تكنولوجي أدبي علمي
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 24 12 366 18 40 20 ذكور
 100 60 18634 11 31666 19 50 30 إناث

 100 110 20.91 23 33663 37 45645 50 المجموع
( أف أعلى نسبة سجلت للئناث في التخصص العلمي 08نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

بزصص تكنولوجي وىذا راجع  % 18634بزصص أدبي، وبعدىا نسبة  % 31666ثم تليها نسبة  % 50قدرت بػػ 
حيث سجلت  % 40الى أف الإناث مهتمات أكثر بالتخصصات العلمية وذلك عكس الذكور الذين قدرت نسبتهم بػ 
لتخصص في ا % 366ىذه السنة كأعلى نسبة للذكور من التخصصات وخصت التخصص العلمي ثم تليها نسبة 

مسجلة في التخصص  % 24الأدبي والتي كانت متقاربة مع نسبة الإناث في التخصص الأدبي، وبعدىا نسبة 
 التكنولوجي وىذا بالنسبة لكل التخصصات.

 متغير الجنس والدستوى التعليمي للوالدين : -     

 ( يبين الدستوى التعليمي للأب والأـ لكل الفروع :19الجدوؿ رقم )     

توى     الدس
 التعليمي
 الوالدين

 المجموع جامعي ثانوي متوسط إبتدائي أمي

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 110 56610 62 21681 24 13665 15 6636 7 1681 2 الأب

 100 110 50 55 23663 26 11683 13 10 11 4654 5 الأـ

 200 220 106636 117 45645 50 25645 28 16638 18 6636 7 المجوع

عند الآباء ونسبة  % 1681( أف نسبة الأمية تصل الى 09نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند الأمهات لنستنتج  % 10ونسبة  % 6636عند الأمهات، وبلغت نسبة الأولياء ذوي التعليم الإبتدائي  % 4645

عند الآباء ونسبة  % 665 13أف الدستوى التعليمي للآباء منخفض، ونسبة الأولياء ذوي التعليم الدتوسط قدرت بنسبة 
أما عند الأمهات  % 21681عند الأمهات ويلي ذلك نسبة الأولياء ذوي التعليم الثانوي والتي تقدر بػػػ  % 11683
يتُ. وأختَا وصلت نسبة التعليم الجامعي لدى الآباء وىذا ما يفسر تقارب بتُ ىذين الدستو  % 23663سجلت 
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وبذلك نستنتج أف نسبة التعليم الجامعي برتل الصدارة وبذلك يؤثر الدستوى  % 50وعند الأمهات  % 56636
 التعليمي للآباء في التوجيو الأبناء.

 متغير الجنس والدستوى الدهني : -     

 ( يبين الدستوى الدهني للأب والأـ لكل فرع :11الجدوؿ رقم )     

 الدهنة    
 الجنس

 المجموع لا يعمل يعمل
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 110 22672 25 77672 85 الأب

 100 110 29609 32 70690 78 الأـ

 200 220 51682 57 148618 163 المجموع

بحيث بلغت عند  %148618( أف نسبة العاملتُ مثلت 10نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند الأمهاتيعملوف كموظفتُ حكوميتُ، أساتذة، لزامتُ، طيارين، أطباء،  %70690ونسبة  %77627الآباء 

الخ. ىذه الوظائف تسمح بتوفتَ حاجات معلمتُ، مهندستُ، عماؿ في السونطراؾ، متعاقدوف في الجيش، إطارات...
الأبناء الدختلفة لشا يشجعهم على العمل والإجتهاد للحصوؿ على نتائج جيدة في دراستهم، فالدستوى التعليمي لذؤلاء 
اللآباء من جهة أخرى يساىم بدوره في مساعدة الأبناء سواءا في الدراسة أو في إختيار بزصصاتهم الدراسية والنجاح 

من الأمهات الداكثات في  %29609من لا يعملوف و %22672منهم  %51682مقابل ذلك ما نسبتو  فيها. في
البيت لتًبية الأطفاؿ وىذا ينعكس سلبا في بعض الأحياف على التلبميذ وما يتلقونو من مشاكل وصعوبات وفي ىذا 
الصدد أكد إحساف محمد الحسن من جهتو على '' أهمية حجم العائلة في ذلك، فصغر حجم العائلة يدكنها من الإعتناء 

 129، 2005التًبوية وصقل شخصيتهم وتطويرىا لضو الأحسن ''. ) إحساف محمد الحسن :  بالأبناء والإىتماـ بأمورىم
) 

 

 

 

 كيف تم توجيهك الى ىذا التخصص ؟الفقرة :  -     

 ( يبين أفراد العينة على الفقرة :11الجدوؿ رقم )     
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 الفقرة
 

 الجنس

 المجموع عوامل أو أطراؼ أخرى النقاط التحصيلية الأولياء رغبة شخصية

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 4 2 24 12 20 10 52 26 ذكور

 100 60 8633 5 20 12 18.33 11 53633 32 إناث

 100 100 6636 7 21681 24 19.11 21 52672 58 المجموع

إف توجيو التلميذ يتأثر بدجموعة من العوامل ) العائلة، الإختيار الفردي، عوامل أو أطراؼ أخرى...( ىذا من شأنو      
توضيح الأفكار بالنسبة للمتمدرس فيكوف على إطلبع بدختلف الشعب والتخصصات الدراسية  وشروط الإلتحاؽ بها، 

من الدتمدرستُ كاف توجيههم  % 52672نلبحظ أف ما نسبتو ( 11فمن خلبؿ الدعطيات الدوضحة في الجدوؿ رقم )
ويعبر ىذا من  % 53633، أما الإناث % 52للتخصص وفقا لرغبتهم الشخصية حيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور 

جهة أخرى عن برقيق رغبتهم الأصلية، ذلك أف الرغبة والديل ىي من بتُ الدوافع القوية الأولى التي تدفع بالتلميذ الى 
للذين صرحوا أف توجيههم كاف حسب نقاطهم  %21681إختيار نوع الدراسة التي تلبئمو، الى جانب ذلك ما نسبتو 

ببلوغها  %19611عند الإناث، لتليها رغبة الأولياء بنسبة  %20ور ونسبة عند الذك %24التحصيلية فسجلت نسبة 
عند الإناث ما يفسر تدخل العائلة كطرؼ في العملية التوجيهية من خلبؿ  %18633عند الذكور و %20نسبة 

ى بسثلت من التلبميذ وفق عوامل وأطراؼ أخر  %6636تقديدها للمساعدة وبعد التشاور فيما بينها. في حتُ أف نسبة 
في تأثرىم ببعض الأساتذة الذين درسوا على أيديهم بدا في ذلك قرار لجنة التوجيو، ليعد التوجيو بذلك آلية من شأنها 
إكتشاؼ مكامن الخلل والتنبيو اليها والعمل على مساعدة الدتمدرستُ لتجاوزىا قصد برقيق التكيف وضماف لصاحهم 

قبلهم من خلبؿ متابعتهم وإعلبمهم بتصحيح بسثلبتهم الخاطئة عن الشعب وموافقتهم طيلة مساراتهم الدراسية ومست
 الدراسية ومستقبلهم.

 

 

 

 

 ىل ترى أنو من ضروري عند الإلتحاؽ بأي بزصص أف :الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :12الجدوؿ رقم )     
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 الفقرة    
 الجنس

 المجموع يكوف إختيارؾ حسب نتائجك الدراسية التخصص الذي تريدهتختار  تعرؼ التخصص مسبقا
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 32 16 48 24 20 10 ذكور

 100 60 28633 17 53633 32 18633 11 إناث

 100 110 30 33 50690 56 19609 21 المجموع

ويرى أصحابها أنو من  %50690( أف أكبر نسبة ىي 12نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند  %48نسبة  %53633الضروري أف يختاروا إختصاصهم بدحض إرادتهم وقد بذاوزت نسبة الإناث الدقدرة بػػػ 

ا حسب النتائج الدراسية، ثم بعدىا نسبة التي تريد أف يكوف التخصص لستار  %30الذكور في ذلك، لتليها نسبة 
 التي تريد أف تعرؼ التخصص مسبقا. 19609%

 ىل التخصص يناسب إختيارؾ الدهتٍ ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :13الجدوؿ رقم )     

 الفقرة
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 30 15 70 35 ذكور
 100 60 26666 16 73633 44 إناث

 100 110 28618 31 71681 79 المجموع
من الدتمدرستُ يؤكدوف على أف  %71681( أف ما نسبتو 13نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

التخصص يناسب إختيارىم الدهتٍ، ما يفسر أف التخصصات الدراسية التي إختاروىا بسكنهم من حصوؿ على مهنة 
ىم الدتمدرسوف الذين يروف عكس ذلك  %28618مستقبلب ومشروعهم الدهتٍ لزدد حسبهم. وفي مقابل ذلك ما نسبتو 

بزصصات غتَ مهمة أو أنها ليست ذات قيمة في المجتمع بالنسبة لذم وىنا يلعب دوره  بساما وىو ما قد يفسر تواجدىم في
لستلف الفاعلتُ في حقل التوجيو الددرسي أهمية كبتَة في توضيح لستلف الدنطلقات التي من شأنها توعية الدتمدرستُ بأهمية  

ذات أهمية في المجتمع وكل واحدة كل بزصص دراسي وأنو لا يوجد بزصص ىاـ وآخر غتَ مهم بل بصيع التخصصات 
 منها بريل الى مهنة مستقبلب.

 

 ىل ترى أف التخصص لو مستقبل جيد ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :14الجدوؿ رقم )     
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 الفقرة
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 22 11 78 39 ذكور

 100 60 28633 17 71666 43 إناث

 100 110 25645 28 74654 82 المجموع

من التخصصات  %74654( قد أوضحت ما نسبتو 14نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
الدراسية التي إختارىا الدتمدرستُ بسكنهم من الحصوؿ على مستقبل جيد فكانت النسب متقاربة بتُ الذكور بنسبة 

وىذا ما يعكس برديدىم لدشروعهم المحدد حسبهم ويبرز تطلعاتهم الدستقبلية. وفي  %71666والإناث بنسبة  78%
من الذين صرحوا أف بزصصاتهم لن بسكنهم من الحصوؿ على مستقبل جيد حيث بلغت  %25645الدقابل ما نسبتو 

ىم في بزصصات غتَ مهمة أو إقبالذم ىذا ما يفسر تواجد %28633وعند الإناث نسبة  %22نسبة ذلك عند الذكور 
على بزصصات معينة على حساب بزصصات أخرى ليكوف ذلك سببا في إنتشار البطالة " إف كثرة الإقباؿ على 
التخصص الواحد يؤدي الى الإكتفاء فالى الفائض وىذا يعود على الدؤسسة التًبوية بالتعب وكثرة الدشكلبت التًبوية 

ة الدتخرجتُ، البطالتُ حيث يصتَ عدد الدوظفتُ أكثر من الوظائف الشاغرة أو الدطلوبة ".      الدادية كما يؤدي الى كثر 
 ( 147، 2010) برو محمد : 

وىذا ما يكلف الدولة والمجتمع وحتى الدتعلم نفسو خسارة ومتاعب لا حصر لذا، من ذلك كاف من الواجب التوفيق      
يهمل مصلحة الأمة، وىنا يلعب دور لستلف الفاعلتُ في حقل التوجيو بتُ توجيو لا يضحي بدصلحة التلميذ ولا 

الددرسي أهمية كبتَة في توضيح لستلف الدنطلقات التي من شأنها توعية الدتمدرستُ بأهمية كل بزصص دراسي، وأنو لا 
 مهنة مستقبلب.يوجد بزصص ىاـ وآخر غتَ همو بل بصيع التخصصات ذات أهمية في المجتمع وكل واحد منها يحيل الى 

 

 

 

 

 

 ىل الشعبة الدختارة من ضمن قائمة الرغبات ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :15الجدوؿ رقم )     
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 الفقرة
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 0 0 100 50 ذكور
 100 60 0 0 100 60 إناث

 100 110 0 0 100 110 المجموع
أف الشعبة  %100( أف لرموع أفراد العينة يقروف بنسبة 15نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

الدختارة من ضمن قائمة الرغبات وىذا ما يعبر عن الأهمية التي يدثلها التوجيو الددرسي بالنسبة إليهم والتي تتمثل في إحتًاـ 
رغباتهم وأخذىا بدحمل الجد الى جانب تقدنً رؤية جيدة وواضحة لذم حوؿ لستلف التخصصات والدنافذ الدهنية الدتفرعة 

 وا على إطلبع ويتمكنوا من حسن الإختيار.عنها وشرحها حتى يكون

 ىل تعتقد أف إختيارؾ للتخصص لو تأثتَ على الحياة الدراسية للتلميذ ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :16الجدوؿ رقم )     

 الفقرة
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 30 15 70 35 ذكور
 100 60 20 12 80 48 إناث

 100 110 24645 27 75645 83 المجموع
من التلبميذ يصرحوف بأف إختيارىم  %75645( أف نسبة 16نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

التخصص لو تأثتَ على الحياة الدراسية وىذا يعكس تأثتَ أي شعبة بالنسبة للتلميذ سلبا أو إيجابا في مقابل ذلك نسبة 
ترى عكس ذلك ما قد يفسر عدـ رضا ىذه الفئة بالشعبة التي وجهوا إليها أو يوحي بالإهماؿ وبالتالي يعود  24645%

 الدردود والتحصيل الدراسي وعدـ الفدرة على مواصلة الدراسة بها. بالسلب على

 

 

 

 ىل التوجو الصحيح ىو الذي يراعي :الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :17الجدوؿ رقم )     

 المجموع الدئويةالنسبة  يركز على النقاط التحصيلية الديوؿ والرغبات القدرات العقلية   
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 الفقرة
 الجنس

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 10 5 40 20 20 10 30 15 ذكور
 100 60 8633 5 53633 32 15 09 23633 14 إناث

 100 110 9609 10 47627 52 17627 19 26636 29 المجموع
( أف الأساس الذي يتم من خلبلو توجيو التلبميذ بحسب 17نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

 %53633أما الإناث نسبة  %40حيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور  %47627رأيهم ىو النقاط التحصيلية بنسبة 
حيح ىو الذي يراعي القدرات العقلية وإمكانيات من الدتمدرستُ الذين يروف أف التوجيو الص %26636وتليها نسبة 

تفسر مدى مراعاة التوجيو الصحيح  %17627عند الإناث، ثم نسبة  %23633لدى الذكور و %30التلبميذ بنسبة 
النسبة  %9609لديوؿ ورغبات التلبميذ الشخصية ومن ناحية أخرى يؤكد أفراد العينة أف التوجيو الصحيح يراعي بنسبة 

تاجة لكل شعبة وبذلك نستنتج أف التوجيو يركز على الطريقة التقليدية والتي تعتمد على توجيو التلبميذ على الدئوية المح
حسب نقاطهم التحصيلية بالدرجة الأولى مهملب بذلك دور التوجيو الصحيح في أف يراعي أسس وركائز ىامة وأساسية 

والتي لايدكن الكشف عنها إلا بإستعماؿ وسائل علمية في التوجيو الحديث كميولات ورغبات وإمكانيات التلبميذ 
وموضوعية، كالإختبارات النفسية والقياسية وغتَىا من الوسائل الفنية الحديثة في عملية التوجيو التي أشرنا لذا في الجانب 

 النظري.

 بواسطة من تم إطلبعك على ىذا التخصص ؟الفقرة :  -     

 ت أفراد العينة على الفقرة :( يبين إجابا18الجدوؿ رقم )     

   
 الفقرة
 الجنس

 المجموع وسائل الإعلاـ الأصدقاء الأساتذة مستشار التوجيو

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 16 8 20 10 40 20 24 12 ذكور

 100 60 8633 5 15 9 55 33 21666 13 إناث

 100 110 11681 13 17627 19 48618 53 22674 25 المجموع

 

( أف إطلبع التلبميذ في إختيارىم لشعبهم كاف بدساعدة الأساتذة 18نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )
بالنسبة  %22674ثم تليها نسبة  %55وعند الإناث نسبة  %40لتبلغ نسبة ذلك عند الذكور  %48618بنسبة 

الدستشار في عملية التوجيو وكذلك يعكس حقيقة  لدستشار التوجيو وىي نسبة منخفضة تعكس إهماؿ التلميذ لدور
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التوجيو وتأثتَىا على التحصيل الدراسي ليفرض الحضور الديداني لدستشار التوجيو بالدؤسسة، وكذلك إعتمادىم على 
وىذا راجع لحاجة التلميذ الى التوجيو الصحيح أماـ  %11681، ووسائل الإعلبـ بنسبة %17627أصدقائهم بنسبة 

 عب الدوجودة بالدؤسسة.لستلف الش

 ىل وظيفة التوجيو الددرسي ىي :الفقرة :      

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :19الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع تدكن التلميذ من التغلب على الصعوبات الدراسية ضماف الإستمرارية إختيار نوع الدراسة
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 18 9 36 18 46 23 ذكور
 100 60 15 9 26666 16 58633 35 إناث
 100 110 16636 18 30690 34 52672 58 المجموع

أف  %52672( أف أفراد العينة يروف وبنسبة عالية بلغت 19نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
تفسر وظيفة التوجيو في ضماف الإستمرارية في  %30690التوجيو الددرسي يهتم بإختيار نوع الدراسة للتلميذ لتليها نسبة 

عند الإناث وأختَا يؤكد التلبميذ وظيفة التوجيو الددرسي بأنها  %26666عند الذكور ونسبة  %36النجاح بنسبة 
 .%16636راسية بنسبة مساعدة التلميذ في التغلب على الصعوبات الد

 ىل ترى أف طريقة التوجيو تضمن لصاحك في الشعبة التي إختًتها ؟الفقرة :      

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :21الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 28 14 72 36 ذكور
 100 60 16666 10 83633 50 إناث

 100 110 12681 24 78618 86 المجموع
 

يروف بأف  %12618( أف نسبة قليلة من التلبميذ تقدر بػػػػ 20نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
وىي نسبة كبتَة  %78618الطريقة التوجيهية الحالية لا بزدـ إختيارىم السليم، في حتُ أف الأغلبية يقروف بعكس ذلك 

لضو طريقة التوجيو الحالية ولذذا الغرض يجب مراعاة كل الأسس التي  %83633وعند الإناث  %72بلغت عند الذكور 
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يقوـ عليها التوجيو مراعاة شاملة وكذا عدـ التًكيز في الإىتماـ بإختيار نوع الدراسة للتلميذ فقط بل يجب أف يتعداىا الى 
 يو الددرسي.القياـ بجميع مهاـ التوج

 ىل تساىم طريقة التوجيو في فشل التلبميذ الددرسي والدهتٍ ؟الفقرة :      

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :21الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 74 37 26 13 ذكور
 100 60 70 42 30 18 إناث

 100 110 71682 79 28618 31 المجموع
( أف طريقة التوجيو ساهمت في الفشل التلبميذ الددرسي 21نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

وىذا لتدخل عدة عوامل أخرى  %30وعند الإناث  %26حيث بلغت لدى الذكور نسبة  %28618والدهتٍ بنسبة 
لرموع أفراد العينة  %71682داخلية كانت أـ خارجية في الطريقة التوجيهية كالإعلبـ، الأسرة، في حتُ مثلت نسبة 

 الذين يروف عكس ذلك.

 ىل تلقيت صعوبات في عملية التوجيو ؟الفقرة :  -     

 رة :( يبين إجابات أفراد العينة على الفق22الجدوؿ رقم )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 86 43 14 7 ذكور
 100 60 85 51 15 9 إناث

 100 110 85646 94 14654 16 المجموع
من الدتمدرستُ تلقوا صعوبات في  %14645( أف ما نسبتو 22نلبجظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

إناث من معاناتهم من مشاكل التوجيو التي إستوجبت تقديدهم  %15ذكور و %14عملية التجيو حيث عبر ما نسبتو 
للطعوف لإعادة النظر في توجيههم الى مسالك تعليمية أخرى بهدؼ تصحيح مساراتهم على حد تعبتَىم وىو الأمر الذي 

مواصلة الدراسة ونفوره الدائم في بعض الدواد أو كلها وما ينجر عن ذلك من ضعف النتائج يفسر عزوؼ الدتمدرس عن 
ترى عكس ذلك ما يفسر توجيههم إختياريا حسب رغباتهم التي عبروا عنها في  %85646الددرسية في حتُ ما نسبتو 

 بطاقة الرغبات.
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 ىل كنت  تعرؼ بكل الشعب الدوجودة بالثانوية ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :23الجدوؿ رقم )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 26 13 74 37 ذكور
 100 60 18634 11 81666 49 إناث

 100 110 21682 24 78618 86 المجموع
( أف أغلبية التلبميذ كانوا يعرفوف كل الشعب الدوجودة في 23نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم)     

بينما  %81666وعند الإناث  %74حيث بلغت عند الذكور  %78618الثانوية قبل توجيههم وىذا بنسبة 
 ترى عكس ذلك. 21682%

 توجيهك ؟ ىل تلقيت إعلبما كافيا قبلالفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :24الجدوؿ رقم )     

 الفقرة     
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 60 30 40 20 ذكور
 100 60 65 39 35 21 إناث

 100 110 62673 69 37627 41 المجموع
( بأف الإعلبـ الددرسي شبو منعدـ من طرؼ مصاح  التوجيو 24نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

وإف كاف قد قدـ فإنو ليس بالقدر الكافي الذي يخدـ التلميذ)ة( إذ مثلت نسبة الإعلبـ غتَ الكافي لمجمل الشعب العلمية 
وىذا يدؿ على إهماؿ الجانب  %65وعند الإناث  %60لذكور حيث بلغت عند ا %62673والأدبية يقدر بػػ 

الإعلبمي الذي يجعل التلميذ ذا دراية تامة بدختلف الفروع التعليمية وشروط الإلتحاؽ بها وىذا ما يؤثر سلبا على برصيلو 
أف أغلبية  من التلبميذ يقروف بأنهم تلقوا إعلبما كافيا وبذلك يدكن القوؿ %37627الدراسي، في حيتُ أف نسبة 

التلبميذ لم تتلقى معلومات وإرشادات كافية عند إقبالذم على إختيار بزصصهم الدراسي وذلك يعود لعدـ الإىتماـ 
واللبمبالاة بالعملية التوجيهية التي يقوـ بها الدستشار التوجيهي أو الإدارة أو نتيجة لنقص التوجيو أو وسائل الإعلبـ 

 ذ في الأوراؽ.بالدؤسسة على حد تعبتَ التلبمي

 ىل إطلعت على الأدلة والسندات الإعلبمية ؟الفقرة :  -     



102 
 

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :25الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 58 29 42 21 ذكور
 100 60 51667 31 48633 29 إناث

 100 110 54655 60 45645 50 المجموع
من الدتمدرستُ قد برصلوا على  %45645( أف ما نسبتو 25نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     

 %54655مناشتَ وسندات إعلبمية من طرؼ مستشار التوجيو الددرسي والدهتٍ وإطلعوا عليها، في حتُ أف ما نسبتو 
وىي نسبة معتبرة من التلبميذ أنهم لم يطلعوا على الأدلة والسندات الإعلبمية ومنهم لم يتلقاىا حيث بلغت نسبة ذلك 

 .%51667وعند الإناث  %58عند الذكور 

 ىل تعتبر الإعلبـ الددرسي في التوجيو :الفقرة :  -     

 ( يبن إجابات أفراد العينة على الفقرة :26الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع غير ضوري ضروري ضروري جدا
 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 18 9 38 19 44 22 ذكور
 100 60 11667 7 28633 17 60 36 إناث

 100 110 14654 16 32674 36 52672 58 المجموع
( أف نسبة كبتَة من أفراد العينة تعتبر الإعلبـ الددرسي ضروري جدا في 26نلبحظ من خلبؿ نتائج الجدوؿ رقم )     

فهنا بلعب مستشار  %60وعند الإناث  %44حيث بلغت عند الذكور  %52672عملية التوجيو بنسبة وصلت لػػػ 
ـ وأىداؼ العملية التوجيهية خدمة لدسار التلميذ الدراسي التوجيو الدور الأساسي والفعاؿ في الربط بتُ  أىداؼ الإعلب

من لرموع أفراد العينة من يروف أف الإعلبـ الددرسي ضروري  %32674وخدمة لأىداؼ الدنظومة التًبوية لتليها نسبة 
 للتلبميذ الذين يقروف بعكس ذلك بساما. %14654وأختَا نسبة 

 

 إبذاىاتك وميولاتك السابقة ؟ ىل ساعد الإعلبـ في تغيتَالفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :27الجدوؿ رقم )     

 المجموع لا نعم الفقرة      
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 % ؾ % ؾ % ؾ الجنس
 100 50 60 30 40 20 ذكور

 100 60 45 27 55 33 إناث

 100 110 51681 57 48619 53 المجموع

من التلبميذ يروف أف الإعلبـ الددرسي  %48619( أف نسبة 27نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
في حتُ يقر  %55وتصل عند الإناث  %40يساىم في تغيتَ الديوؿ والإبذاىات بحيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور 

م لم يستفيدوا منو شيئا في تغيتَىم لإبذاىاتهم وميولذم لضو بأنه %51681غالبية الدتمدرستُ حسب نتائج الجدوؿ وبنسبة 
إختيار التخصصات وذلك ما يبرىن لرملب على إتصاؿ مستشار التوجيو بالتلبميذ قبل توجيههم لا يفي غرضو الدطلوب 

 ويعتبر نسبي.

 ىل وجدت بعد الإعلبـ إختيارؾ لتخصص صائبا ؟الفقرة :  -     

 ( إجابات أفراد العينة على الفقرة :28الجدوؿ رقم يبين )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 24 12 76 38 ذكور

 100 60 25 15 75 45 إناث

 100 110 24654 27 75645 83 المجموع

من التلبميذ يروف أف إختيارىم  %75645( أف ما نسبتو 28نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
ترى  %24654للتخصص صائب وذلك ما يفسر مساهمة طريقة التوجيو في إختيارىم لنوع الدراسة في حتُ ما نسبتو 

شاكل التوجيو كعزوفهم عن الدراسة وعدـ الإىتماـ عكس ذلك بساما وذلك ما ينجر عنو عدة صعوبات دراسية جراء م
واللبمبالاة كل ذلك يؤدي لضعف النتائج الدراسية لإقتناعهم بأف التخصصات التي يدرسوف فيها رغما عنهم غتَ صائبة 

 إلصرت عن سوء توجيههم كما صرحوا.

 

 ىل أنت قادر على متابعة الدراسة في ىذا التخصص ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :29دوؿ رقم )الج     

 المجموع لا نعم الفقرة    
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 % ؾ % ؾ % ؾ الجنس
 100 50 14 7 86 43 ذكور

 100 60 16666 10 83633 50 إناث

 100 110 15645 17 84655 93 المجموع

من التلبميذ غتَ قادرين على  %15645( أف ما نسبتو 29نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
مواصلة الدراسة في ىذا التخصص وذلك يعود الى عدـ تلبية رغبتهم وبالتالي برصيلهم الدراسي ضعيف ونظرا كذلك 

من التلبميذ قادرين على الدراسة في نفس  %84655للئهماؿ واللبمبالاة بتوجيهات مستشار التوجيو في حتُ أف نسبة 
 طابق رغباتهم بنتائجهم الدراسية وبالتالي برصيل دراسي جيد.التخصص، وىذا يعكس مدى ت

 ىل يساىم الإعلبـ الددرسي الحالي بشكل فعاؿ في الإختيار الصحيح للتلبميذ ؟الفقرة :  -  

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :31الجدوؿ رقم )     

 الفقرة     
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 44 22 56 28 ذكور

 100 60 26666 16 73634 44 إناث

 100 110 34654 38 65646 72 المجموع

من التلبميذ يقروف بأف الإعلبـ  %65646( أف ما نسبتو 30نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
وعند  %56الددرسي الحالي يساىم بشكل فعاؿ في الإختيار الصحيح للتلبميذ حيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور 

ذلك ما يفسر أف الإعلبـ الددرسي من بتُ أىم الوسائل الأساسية اللبزمة والذامة يضمن لصاح عملية  %73634الإناث 
و من توفتَ للمعلومات الدتعلقة بدختلف الدسارات الدراسية ولرالات التكوين وعالم الشغل، التعليم من خلبؿ ما يضمن

ويعتبر عملية يتم بدوجبها تهيئة التلميذ لإثراء معلوماتو وبناء مشروعو الدستقبلي من خلبؿ عملية تبادؿ الدعلومات والأفكار 
واضحة في ذىنو بسكنو من خط مساره بإقتناع وثقة كبتَة. في  بتُ ) الدعلم ، مستشار التوجيو والتلميذ ( لشا يعطيو رؤية

عند الإناث ترى عكس ذلك ما  %26666عند الذكور و %44أي ما نسبتو  %34654مقابل ذلك ما نسبتو 
يوضح أنهم غتَ مبالتُ ومهتمتُ يحتاجوف للتوعية والإرشاد وذلك ما يؤكده أحد الكتاب في قولو : " إف التلميذ بحاجة 

علومات تتصل بالنشاط الددرسي أو العملية التعليمية أو البيئة المحيطة...يحتاج إليهم بصيعا في شكل معلومة قصتَة، الى م
 ( 11، 2010سريعة، مفيدة، ىادفة وواضحة بزدمو في حياتو الدراسية والدستقبلية ". )لزمود ناصر : 

 ؟ ىل للئعلبـ الددرسي دور إيجابي في عملية التوجيوالفقرة :  -
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 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :31الجدوؿ رقم )     

 الفقرة     
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 26 13 74 37 ذكور

 100 60 10 6 90 54 إناث

 100 110 17627 19 82673 91 المجموع

ترى أف للئعلبـ الددرسي دور  %82673( أف ما نسبتو 31نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكزرة في الجدوؿ رقم )     
عند الإناث وذلك مايعكس أف الإعلبـ الددرسي لو دور  %90عند الذكور و %74إيجابي في عملية التوجيو بنسبة 

بتُ التلبميذ ومستشار التوجيو ويدكنهم من إختيار نوع الدراسة إيجابي بارز في لراؿ التوجيو الددرسي إذ أنو يوثق العلبقة 
أو التخصص الذي يتلبئم مع كل فرد منهم وفق رغباتو وميولو وقدراتو والوصوؿ بو الى إبزاذ أسلم القرارات قصد النجاح 

لدتوفرة وشروط فيها في ضوء ما يقدـ من مواد إعلبمية بدختلف أشكالذا ) مطويات، كتيبات،...( إضافة للمنافذ ا
الإلتحاؽ بها وكذا إجابات لدختلف التساؤلات والإنشغالات التي يطرحونها بالإضافة برضتَه للتلبميذ الدقبلتُ على إجتياز 

من التلبميذ  %17627الإمتحانات وإعدادىم من خلبؿ ما يقدـ من نصائح وإرشادات لذم في مقابل ذلك بسثل نسبة 
 الذين يروف عكس ذلك.

 ىل تقتًح إضافة حصص إعلبمية أخرى لتتعرؼ أكثر على مسارؾ الدراسي ؟فقرة : ال -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :32الجدوؿ رقم )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 18 9 82 41 ذكور

 100 60 14 7 88632 53 إناث

 100 110 14654 16 85646 94 المجموع

ىم الدتمدرسوف الذين يروف  %85646( أف ما نسبتو 32نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
إناث ما  %88632ذكور و %82بضرورة إضافة حصص إعلبمية أخرى ليتعرفوا أكثر على مسارىم الدراسي منهم 

يفسر وعيهم بأهمية الإعلبـ الددرسي في التوجيو لضو التخصصات وبالتالي بناء مشروعهم الدستقبلي، في حتُ ما نسبتو 
وعند الإناث  %18من الدتمدرستُ لا يقتًحوف إضافة حصص إعلبمية أخرى مثلت نسبتهم عند الذكور  14654%

14%. 
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 ىذا التخصص ؟ىل أنت راض عن توجيهك لضو الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :33الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 26 13 74 37 ذكور

 100 60 18633 11 81667 49 إناث

 100 110 21682 24 78618 86 المجموع

من الدتمدرستُ عبروا عن رضاىم  %78618( أف ما نسبتو 33نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
بالتخصصات التي يزاولوف الدراسة بها وىذا ما يدؿ أف ىؤلاء التلبميذ وجهوا وفق رغباتهم وكذا نتائجهم الدراسية ولتوافق 

أف يساعدىم على التحصيل الجيد خاصة في الإختبارات الددرسية من  ذلك مع مطالزهم وتطلعاتهم وىذا ما من شأنو
خلبؿ الدافعية التي توجو سلوكهم في العمل وتدفعهم إليو، وىذا ما يعبر عن الإىتماـ بالتعلم والإقباؿ على الدراسة ويخلق 

ع ما يصادفو من صعوبات في جو من النشاط والفاعلية ويقبل التلميذ على التعلم بدا يرغب فيو ويديل إليو فيتأقلم م
من التلبميذ  %21682دراستو، وىذا ما تسعى إليو عملية التوجيو في عمومها ومن خلبؿ أىدافها. في مقابل ما نسبتو 

عند  %18633عند الذكور و %26الذين صرحوا بعدـ رضاىم بالتخصصات التي يوجدوف فيها حيث سجلة نسبة 
أو حسب النتائج التي لا توافق الشعب التي يريدونها على حد تعبتَىم وىذا ما الإناث وىذا نتيجة عدـ تلبية رغبتهم 

يكوف نتاجو الفشل في غالب الأحياف، إذ أف العوامل التي تكوف في بعض الأحياف لزددات للنجاح يدكن أف تتحوؿ 
تي يدكن أف يقع فيها لمحددات للفشل الدراسي إذ لم تشغل وتستثمر حسب درجتها ومن بشة الى الدشاكل التًبوية ال

 الدتمدرس.

 

 

 ىل برققت رغبتك في التوجيو ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :34الجدوؿ رقم )     

 الفقرة  
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 22 11 78 39 ذكور
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 100 60 16666 10 83634 50 إناث

 100 110 19609 21 80690 89 المجموع

من التلبميذ قد حققوا رغبتهم في  %80690( أف ما نسبتو 34نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
التوجيو ما يفسر أف طريقة التوجيو الحالية تضمن لصاح التلميذ في الشعبة الى حد لا بأس بو في حتُ أف ما نسبتو 

إناث ترى أف التوجيو لا يراعي برقيق رغبة التلميذ  %16666ذكور و %22لدن يروف العكس منهم  19609%
 بالشكل الكافي وبذلك الطريقة التوجيهية لا تراعي كل الأسس التي يقوـ عليها التوجيو الصحيح.

 ىل الدراسة في ىذا التخصص :الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :35الجدوؿ رقم )     

 رةالفق

 الجنس

تتفق مع ميولاتك 
 وإىتماماتك

ملائمة لصورتك 
 عن نفسك

تساعك عند 
 تحقيقك لذاتك

بلوغ مكانة 
 إجتماعية مرموقة

مزاولة الدهنة التي 
 تحلم بها

 المجموع

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ
 100 50 20 10 12 6 10 5 24 12 36 18 ذكور
 100 60 21666 13 8633 5 5 3 25 15 41666 25 إناث

 100 110 20690 23 10 11 7627 8 24654 27 39609 43 المجموع
من التلبميذ يؤكدوف أف الدراسة  %39609( أف ما نسبتو 35نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )      

 %41666وعند الإناث  %36في التخصص الدوجهتُ إليو يتفق مع ميولاتهم وإىتماماتهم بنسبة تقدر عند الذكور بػػػ 
وىذا ما يدؿ عن برقيق رغبتهم الأصلية وأنهم وجهوا توجيها سليما وبالتالي يساعدىم على الدراسة بشكل جيد، وتليها 

لشن يروف أف الدراسة في التخصص ملبئمة لصورتهم عن أنفسهم ذلك ما يبتُ أف إختيار التلميذ لذذه  %24654نسبة 
جي ( ىو الرغبة والديل ثم لجنة التوجيو في إعتمادىا على النتائج الدراسية مع مراعاة الديوؿ الشعبة ) علمي، أدبي، تكنولو 

من التلبميذ يؤكدوف أف الدراسة في ىذا التخصص بسثل مزاولة الدهنة التي يحلموف بها  %20690والرغبات، أما ما نسبتو 
في إختيار التلميذ للتخصص الدراسي دور  عند الإناث وىذا ما يدؿ أف %21666عند الذكور ونسبة  %20بنسبة 

من لرموع أفراد العينة ترى أف الدراسة في ىذا التخصص  %10ىاـ في برديد الدشروع الدهتٍ، وفي مقابل ذلك ما نسبتو 
تساعد على بلوغ مكانة إجتماعية مرموقة وذلك ما يفسر برليهم بالإرادة والعزيدة وتصوراتهم بدستقبلهم الدراسي والدهتٍ 

 %10لدن يروف أف الدراسة في ىذا التخصص تساعد على برقيقهم لذواتهم بنسبة  %7627الزاىر، وأختَا ما ما نسبتو 
 عند الإناث وىي نسبة ضئيلة نوعا ما مقارنة مع حجم العينة الكلي. %5عند الذكور ونسبة 

 ىل رضاؾ عن التوجيو يساعدؾ على الدراسة بدوف عراقيل ؟الفقرة :  -     



108 
 

 ( يبن إجابات أفراد العينة على الفقرة :36الجدوؿ رقم )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 8 4 92 46 ذكور

 100 60 10 6 90 54 إناث

 100 110 9610 10 90690 100 المجموع

من التلبميذ يروف أف الرضا عن  %90690( أف ما نسبتو 36نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند الإناث وىو ما يفسر بالأرقاـ أف  %90عند الذكور ونسبة  %92التوجيو يساعد على الدراسة بدوف عراقيل بنسبة 

على أف التلبميذ وجهوا وفق رغباتهم ونتائجهم الدراسية وىذا ما  الرضا عن التوجيو عامل من عوامل النجاح وىذا ما يدؿ
أفادنا بو مستشار التوجيو في أف عملية التوجيو تتم حسب النتائج المحصل عليها مع الأخذ بعتُ الإعتبار الديوؿ ورغبات 

دـ تلبية إناث وقد يكوف ذلك ع %10ذكور و %8يروف عكس ذلك منهم  %9610التلبميذ في حتُ أف ما نسبتو 
 رغبتهم أو حسب النتائج التي لا توافق الشعب التي يريدونها.

 ىل تظن أف عدـ  الرضا عن التوجيو يؤدي للفشل الدراسي ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :37الجدوؿ رقم )     

 الفقرة     
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 16 8 84 42 ذكور

 100 60 10 6 90 54 إناث

 100 110 12672 14 87628 96 المجموع

من التلبميذ صرحوا بالأرقاـ على  %87628( أف ما نسبتو 37نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند الإناث  %90عند الذكور ونسبة  %84أف عدـ الرضا عن التوجيو يؤدي للفشل الدراسي حيث بلغت نسبة ذلك 

وىذا يعبر عن تعرض التلميذ للمعاناة أماـ الصعوبات الدراسية في الدرحلة الثانوية والتي تقف حاجزا بينو وبتُ بلوغو ىدفو 
الدراسي والتي قد تتًتب عن ذلك بالنقص في التحصيل الدراسي كما بذدر بنا الإشارة الى نوع الصعوبات التي بزتلف 

شعبة الى أخرى فنجد في الشعبة العلمية نوع الصعوبو في الفهم ثم في التكيف وبعدىا في الحفظ أما الشعبة الأدبية من 
من التلبميذ صرحوا بعكس  %12672في الحفظ ثم في الفهم وفي التكيف كنتيجة لعدـ الرضا، في حتُ أف ما نسبتو 

 على إحتًاـ رغبتو وميولو إضافة الى قرار لجنة التوجيو يتًتب عنو ذلك، ومنو نستنتج أنو إذا كاف توجيو التلميذ غتَ مبتٍ
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عدـ الرضا بدوف شك وبالتالي عذـ الإستقرار في الدراسة وتدني في التحصيل الدراسي لأف الرضا عن التوجيو عامل من 
 عوامل النجاح.

 ىل بذد صعوبة في التكيف مع الدراسة في ىذا التخصص ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :38لجدوؿ رقم )ا     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 72 36 28 14 ذكور

 100 60 81667 49 18633 11 إناث

 100 110 77627 85 22673 25 المجموع

ىم التلبميذ الذين وجدوا صعوبة  %22673( أف ما نسبتو 38نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
في التكيف مع الدراسة في التخصص، فالتلميذ إذ لم يوجو توجيها صحيحا لذذه الشعبة بالتأكيد لن يتكيف مع ىذه 

ترى عكس  %77627بيئة لأخرى، وفي مقابل ذلك ما نسبتو الدواد لأسباب نفسية أو إجتماعية عديدة قد بزتلف من 
ذلك بساما. وبذلك يدكننا القوؿ أنو بالرغم من أف التوجيو يلعب دور مهما في حياة التلبميذ الدراسية إلا أف ىذا الأختَ 

 )التلميذ( غالبا ما يستطيع أف يتكيف مع بزصصو الدراسي حتى ولم تكن لو يد في الإختيار.

 

 

 

 

 

 ىل تعتقد أف إختيارؾ في بطاقة الرغبات كاف مدروسا ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :39الجدوؿ رقم )     

 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 22 11 78 39 ذكور
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 100 60 10 6 90 54 إناث

 100 110 5645 17 84655 93 المجموع

من التلبميذ صرحوا أف إختيارىم  %84655( أف ما نسبتو 39نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
وذلك  %90ونسبة ذلك عند الإناث  %78في بطاقة الرغبات كاف مدروسا حيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور 

الذي يقوـ بو الدستشار والبحث عن الشعب  يعكس مدى وعي التلبميذ بأهمية الشعب الدوجودة في الوسط الإعلبمي
التي لذاا مستقبل مهتٍ بها وكذا البحث عن التخصصات الدطلوبة على الساحة الديدانية على حد تعبتَىم وفي مقابل ذلك 

إناث ترى أف إختيارىا في بطاقة الرغبات لم يكن مدروسا، فعلى حد  %10ذكور و %22منهم  %5645ما نسبتو 
 ىناؾ من إختار ىذه الشعب بطريقة عشوائية وىذا يدؿ على عدـ وعي وإىتماـ ىؤلاء التلبميذ بالعملية تعبتَىم الكتابي

 التوجيهية التي يقوـ بها الدستشار والإدارة أو نتيجة لنقص وسائل الإعلبـ في الوسط الددرسي أو خارجو.

 هد ؟ىل تشعر أف الدراسة في ىذا التخصص مضيعة للوقت والجالفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :41الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 62 31 38 19 ذكور

 100 60 81666 49 18633 11 إناث

 100 110 72678 80 27628 30 المجموع

من التلبميذ يروف أف الدراسة في  %72678( أف ما نسبتو 40نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
ىذا التخصص الدوجهتُ لو بإختلبؼ شعبهم ) علمي، أدبي، تكنولوجي ( ليست بدضيعة للجهد أو الوقت، بحيث بلغت 

وىذا لعلم التلبميذ بأثر التوجيو على مسارىم الدراسي وعملية  %81666وعند الإناث  %62نسبة ذلك عند الذكور 
التحصيل الدراسي بشكل عاـ أما الذين يروف أف الدراسة في ىذا التخصص مضيعة للوقت والجهد فكانت نسبتهم 

وىذا يدؿ على أنو لا توجد عملية التوجيو على  %18633وعند الإناث  %38حيث بلغت عند الذكور  27628%
اقع أي في الديداف وىذا ما يفسر غياب الدستشار وكذا وسائل الإعلبـ الددرجة ضمن عملية التوجيو لصاح  أرض الو 
 التلبميذ.

 ىل تشعر بالضيق والندـ لدزاولتك الدراسة في ىذا التخصص ؟الفقرة :  -     

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :41الجدوؿ رقم )     
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 الفقرة   
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 70 35 30 15 ذكور

 100 60 80 48 20 12 إناث

 100 110 75646 83 24654 27 المجموع

من الدتمدرستُ يشعروف بالضيق  %24654( أف ما نسبتو 40نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
عند الإناث وىذا إما راجع  %20عند الذكور و %30والندـ جراء مزاولتهم الدراسة في التخصص الدوجهتُ لو بنسبة 

لصعوبة البرامج فيها أو طريقة التدريس غتَ الدلبئمة أو أف التلميذ لم يوجو توجيها صحيحا لذذه الشعبة أو لم يتكف مع 
من الدتمدرستُ صرحوا بعكس  %75646ف حاجزا بينو وبتُ بلوغو ىدفو الدراسي. في حتُ أف ما نسبتو ىذه الدواد لتق

ذلك الأمر الذي يؤكد أهمية التوجيو الددرسي والخدمات التي يقدمها بالنسبة لذم في مساعدتهم في مواصلة مساراتهم 
لو : " أف عملية التوجيو الددرسي لا تقوـ على الإكراه أو الدراسية وبناء مشروعهم الدستقبلي، وىذا ما أكده برو محمد في قو 

الإجبار،...وتقدنً الحلوؿ الجاىزة، بل ينبغي أف تعمل على تهيئة الجو الدناسب الذي يسمح للقوة الختَة في التلميذ من أف 
 ( 103، 2010تتحر قيودىا فتدفعو الى أف يكتشف بنفسو إبذاىاتو وإستعداداتو وقدراتو ". ) برو محمد : 

 ىل تواجهك صعوبات دراسية تتوقع أف تعرقل مسارؾ الدهتٍ ؟الفقرة :  -   

 ( يبين إجابات أفراد العينة على الفقرة :42الجدوؿ رقم )     

 الفقرة    
 الجنس

 المجموع لا نعم
 % ؾ % ؾ % ؾ

 100 50 70 35 30 15 ذكور

 100 60 78633 47 21666 13 إناث

 100 110 74654 82 25646 28 المجموع

من التلبميذ تواجههم صعوبات  %25646( أف ما نسبتو 42نلبحظ من خلبؿ النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )     
ويفسر  %21666وعند الإناث  %30دراسية يتوقعوف عرقلتها لدسارىم الدهتٍ حيث بلغت نسبة ذلك عند الذكور 

ذلك نوع الصعوبات التي قد بزتلف من شعبة لأخرى، والتي قد تكمن في : الفهم، الحفظ، التكيف، الصعوبة البرنامج، 
من التلبميذ لا تواجههم صعوبات دراسية ولرمل القوؿ لدا  %74654طريقة التدريس...، وفي مقابل ذلك ما نسبتو 

دقة ووجد الدساعدة اللبزمة من لستلف الأطراؼ الفاعلة والإىتماـ بو  سبق أف الدتمدرس إذا إقتنع بتخصصو عن رغبة صا
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كعضو في لرتمعو، وأحس داخلو بدافع يحركو للعمل فإنو سيبذؿ قصار جهده حتى ينجح ويتفوؽ على الصعوبات 
 الدراسية التي تواجهو.

 : عرض ومناقشة نتائج الفرضيات 
جداوؿ السابقة يدكننا إثبات أو رفض الفرضيات التي إقتًحت في دراسة بعد عرضنا للنتائج وإنطلبقا من التحاليل لل     

 ىذا الدوضوع.

 مناقشة الفرضية الأولى : -1     

التلميذ لا يتلقى الإعلبـ الكافي أثناء مساره الدراسي، إذا كانت الددرسة تعد التلميذ للحياة نص الفرضية :           
لواقع معزولة عن البيئة الإجتماعية والإقتصادية، إذ تقتصر عادة على إمداد الطفل الدستقبلية والعملية فإنها تبدو في ا

بالدعلومات الدراسية النظرية دوف أف تعبأ بدستقبلو الدراسي والدهتٍ وىكذا فإف التلميذ يجهل كل شيء عن الواقع 
ذف وسيلة مكملة للتًبية بذعل عقل الإقتصادي عن إمكانيات التكوين وعن لستلف الوظائف والدهن. فالإعلبـ الددرسي إ

التلميذ يتفتح على الحياة والواقع، وبذلك يظهر كعملية أساسية في إختيار الفرد نفسو لدشاريعو الدستقبلية وفق قدراتو 
وإمكانياتو الشخصية مع مراعاة الحاجات الإجتماعية وبهذه الصورة يصبح الإعلبـ الددرسي عملية ديناميكية في بصع 

ت وطريقة فعالة نساعد بها التلبميذ في إعطاء أبعاد كل مهنة، لشا يساعد على الإندماج داخل الوسط الدعلوما
 الإجتماعي.

وإنطلبقا من ىذه الدعطيات تتم مقارنة الفرضية القائلة " التلميذ لا يتلقى الإعلبـ الكافي أثناء مساره الدراسي " مع      
لميذ من لستلف التخصصات ) علمي، أدبي، تكنولوجي ( أبصعوا بنسبة ت 69( حيث لصد أف 24نتائج الجدوؿ رقم )

إناث أنهم لم يتلقوا إعلبما كافيا وذلك ما يفسر النتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم  %65ذكور  %60منهم  62673%
وىي نسبة معتبرة أنهم لم يطلعوا على الأدلة والسندات الإعلبمية ومنهم  %54655تلميذا صرحوا بنسبة  60( بأف 25)

( أف 18، كما أظهرت نتائج الجدوؿ رقم )%58وعند الذكور  %51667من لم يتلقاىا وبلغت نسبة ذلك عند الإناث 
بالنسبة  %22674ثم تليها بنسبة  %48618إطلبع التلبميذ في إختيارىم لشعبهم كاف بدساعدة الأساتذة بنسبة 

لدستشار التوجيو وىي نسبة منخفضة تعكس إهماؿ التلميذ لدور الدستشار في عملية التوجيو، وكذا يعكس حقيقة التوجيو 
 %17627تلميذا بنسبة  19وتأثتَىا على التحصيل ليفرض الحضور الديداني لدستشار التوجيو بالدؤسسة، وقد إعتمد 

ى وسائل الإعلبـ الأخرى، وىذا راجع الى حاجة التلميذ الى التوجيو عل %11681تلميذ بنسبة  13على الأصدقاء و
وىي نسبة كبتَة ترى أف  %52672تلميذ بنسبة وصلت  58( أف 26الصحيح ما يتبتُ من خلبؿ نتائج الجدوؿ رقم )

وىنا  يؤكدوف أنو ضروري، %32674تلميذ يدثلوف نسبة  36الإعلبـ الددرسي ضروري جدا في عملية التوجيو ويليها 
يلعب مستشار التوجيو الدور الأساسي والفعاؿ في الربط بتُ أىداؼ الإعلبـ وأىداؼ العملية التوجيهية خدمة لدسار 
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وىي نسبة ضئيلة  %14654تلميذ يدثلوف نسبة  16التلميذ الدراسي خاصة وأىداؼ الدنظومة التًبوية عامة، وبعدىا 
 وجهوا إليها أو يوحي بنقص الإعلبـ أو الإهماؿ. ويؤكد ذلك من يقروف بعكس ذلك على رضا ىذه الفئة بالشعب التي

وىم يشكلوف أغلبية أفراد العينة بإضافة حصص  %85646تلميذ بنسبة  94( إذ يقتًح 32خلبؿ الجدوؿ رقم )
إناث ما يفسر وعيهم بأهمية الإعلبـ  %88632ذكور و %82إعلبمية أخرى ليتعرفوا أكثر على مسارىم الدراسي منهم 

الددرسي في التوجيو لضو التخصصات وبالتالي بناء مشروعهم الدستقبلي وعليو يدكن القوؿ أف الإعلبـ الددرسي ضئيل أو 
شبو منعدـ من طرؼ مصاح  التوجيو بالدؤسسة وإذف كاف قدـ فإنو ليس بالقدر الكافي الذي يخدـ التلميذ، وىذا ما 

 يتماش مع منطوؽ فرضيتنا.

النتائج يجب لزاما على الأخصائيتُ وعلى رأسهم مستشار التوجيو والإرشاد الددرسي والدهتٍ إعطاء وإنطلبقا من ىذه      
صورة واضحة للتلميذ عن العالم الدراسي والدهتٍ الذي يحيط بو، وذلك بالإعلبـ الدستمر والدوري والنظاـ لتنمية قدرة 

لك يدكن القوؿ أف الإعلبـ الددرسي ىو أساس التوجيو التلميذ على البحث وبرليل الدعطيات بصفة منطقية ومنظمة، وبذ
 .1997/ 1996السليم وىو يتوافق مع دراسة بضودة جلوؿ 

 مناقشة الفرضية الثانية : -2     

 يساىم الإعلبـ الددرسي بشكل فعاؿ في الإختيار السليم للتخصص لدى التلبميذ.نص الفرضية :           

و : " نشاط تربوي يقدـ للتلميذ وبصيع الدتعاملتُ مع الددرسة معلومات عن الدسار يقصد بالإعلبـ الددرسي أن     
الدراسي، المحيط الإجتماعي الإقتصادي والدهتٍ مع شروطها ومتطلباتها كما ىي موجودة في الواقع فعلب دوف لشارسة أية 

نضاج شخصيتو ومواقفو لتمكينو وصاية أو دعاية ودوف إصدار أحكاـ مسبقة على نمط دراسي أو مهتٍ معتُ بغرض إ
 ( 61، 2009من حسن الإختيار وإبزاذ القرارات التي يراىا أنسب لبناء مشاريعو الدستقبلية. ) مصطفى نمر دعمس : 

( أف ما نسبتو 30ذلك ما يدؿ على مساهمة الإعلبـ الددرسي في ميداف التوجيو إذ نلبحظ من خلبؿ الجدوؿ رقم )     
يقروف بأف الإعلبـ الددرسي يساىم بشكل فعاؿ في الإختيار السليم للتخصص بحيث بلغت من التلبميذ  65646%

عند الإناث، وىذا ما يؤكد أف الإعلبـ الددرسي من بتُ أىم الوسائل  %73634و %56نسبة ذلك عند الذكور 
ات الدتعلقة بدختلف الدسارات الأساسية اللبزمة والذامة لضماف لصاح عملية التعليم، من خلبؿ مايضمنو من توفتَ للمعلوم

( الدور الإيجابي الذي يلعبو الإعلبـ في 31الدراسية ولرالات التكوين وعالم الشغل، وقد تبتُ من خلبؿ الجدوؿ رقم )
عند الإناث  %90عند الذكور و %82673تلميذ من لرموع أفراد العينة بدا نسبتو  91عملية التوجيو، إذ أجاب 

ا يعكس وعيهم بدوره وأهميتو، فكلما كاف الإعلبـ الددرسي فعاؿ ملم بكل الدعلومات التي عند الذكور، وىو م %74و
بسكن التلبميذ من معرفة لستلف التخصصات الدوجودة بالثانوية التي بسكن التلبميذ من معرفة لستلف التخصصات 
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التي لذا علبقة بجملة من التخصصات والشعب وذلك بالحملبت الإعلبمية الدكثفة والزيارات الديدانية لدختلف الدراكز 
الدوجودة بالثانوية، إذ يدكن تأثتَ الإعلبـ في ىذا المجاؿ في بصع الدعلومات الخاصة بالدسارات الدهنية والدراسية وما يحتاجو 
من طاقات وإمكانيات ومدة الدراسة، وتقديدها بشكل مبسط للتلبميذ كي يستطيعوا بناء مشروع دراسي ومهتٍ يتماش 

إمكانياتهم وميولذم وطموحاتهم وىذا يعود لدور مستشار التوجيو في مساعدة التلميذ في إجاد التوافق بتُ متطلبات  مع
الفروع والشعب وبتُ إىتمامات التلميذ وقدراتو لأف الإختيار عن رضا ورغبة يساعده على بذؿ المجهودات اللبزمة 

تلميذ أي ما نسبتو  86( بأف 33نتائج الدذكورة في الجدوؿ رقم )للوصوؿ الى برقيق آمالو الدستقبلية وذلك بينتو ال
عبروا عن رضاىم بالتخصصات التي يزاولوف الدراسة بها ما يدؿ أف ىؤلاء الدتمدرستُ وجهوا وفق رغباتهم  78618%

أف  %52672تلميذا بسثلوف  58( أف 11وكذا نتائجهم الدراسية، وقد ظهر ذلك من خلبؿ نتائج الجدوؿ رقم )
توجيههم للتخصص كاف وفقا لرغبتهم الشخصية ذلك أف الرغبة والديل ىي من بتُ الدوافع القوية الأولى التي تدفع 
بالتلميذ الى إختيار نوع الدراسة التي تلبئمو وىذا ما من شأنو أف يساعدىم على التحصيل الدراسي الجيد الى جانب 

أف توجيههم للتخصص كاف حسب نقاطهم التحصيلية، من الذين صرحوا  %21681تلميذ يدثلوف نسبة  24ذلك 
ومن خلبؿ ذلك يتبتُ لنا أيضا أف إدراؾ التلبميذ وفهمهم  %19611تلميذ بنسبة  21وتليها رغبة الأولياء يدثلهم 

       الذاتي لرغباتهم وقدراتهم من العوامل الدؤثرة في إختيارىم للتخصص، وىذا ما بينتو دراسة )حامد عبد العزيز الفقي   
تلميذ أي ما يعادؿ نسبتو  89( أف 34( ومن جهة أخرى فقد فسرت نتائج الجدوؿ رقم ) 107:  1981

من  %71681تلميذ أي ما نسبتو  79( تبتُ 13قد برقتت رغبتهم في التوجيو، و في الجدوؿ رقم ) 80690%
تلميذ بأف  52( أقر 17الدتمدرستُ يؤكدوف أف التخصص يناسب إختيارىم الدهتٍ، كل ذلك تؤكده نتائج الجدوؿ رقم )

 %26636تليها القدرة العقلية وإمكانات التلبميذ بنسبة  %47627التوجيو يعتمد على النقاط التحصيلية بنسبة 
، فالتلميذ بقدر ما ىو %9609ة حسب الدقاعد الشاغرة بنسبة وأختَا النسب الدئوي %17627وبعدىا الديوؿ والرغبات 

بحاجة ماسة الى عناية نفسية وإجتماعية فالنجاح لا يتوقف على مستوى التحصيل بل يتعداه الى ما ىو أىم والدتمثل في 
لتحصيل الجيد، برقيق التكيف، وبذلك التوجيو القائم على إحتًاـ رغبات التلبميذ وقدراتهم يساىم في دفع التلبميذ ل

وىذا ما وضحتو بعض الدراسات التي تؤكد على أهمية الإبذاىات أو الديوؿ وأثرىا على التحصيل الجيد ومنها دراسة عبد 
(  66-33، 1992اللتتُ أوردهما )عبد الوىاب البابطتُ :  1967، جاكسوف، ىنري 1984القادر عبد الغفار 

بالإضافة دراسة سيد ختَ الله : بدوف  1982د السلبـ وآخروف ودراسة عب 1986وهما: دراسة شكري سيد أبضد 
( ومن ىنا إستنتج برقق منطوؽ الفرضية " يساىم الإعلبـ الددرسي بشكل فعاؿ في الإختيار السليم  2006طبعة، 

 للتخصص لدى التلبميذ.
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عماؿ الروتينية كالبيانات الشفوية وإنطلبقا من ىذه النتائج على الدسؤولتُ عن الإعلبـ الددرسي عدـ الإكتفاء بالأ     
والدلصقات بل من الأفضل أف تتاح للتلبميذ الفرصة للئحتكاؾ والإلتقاء في الدؤسسات التعليمية لتمكينهم من الإطلبع 
على أجهزتها وطرقها لتعمل بها إذ يفيد ىذا في تطوير العلبقات الإنسانية وبالتالي يكوف ىناؾ تأثتَ للئعلبـ الددرسي على 

 ل التلبميذ.ك

 الإقػػػػػػػػػػػػتراحػػػػػػػػػػػػات :

بدا أف موضوع البحث يتعلق بػػػػػ " دور الإعلبـ الددرسي في عملية التوجيو " أقتًح على الطلبة الدقبلتُ على التخرج أف      
 الدواضيع التي أقتًحها :تكوف مواضيعهم لدناقشة رسائل الليسانس والداستً الدقبلة تدور في نفس السياؽ، ومن بتُ 

 دور الإعلبـ الددرسي في مراكز التكوين الدهتٍ. -1     

 أهمية الإعلبـ الددرسي في بناء الدشروع الدستقبلي. -2     

 معايتَ التوجيو الددرسي في الدؤسسة التًبوية الجزائرية. -3     

 التوجيو الددرسي وإنعكاساتو على التوافق الدراسي. -4     

 فعالية التوجيو من وجهة نظر الأساتذة والتلبميذ. -5     

 التوجيو الددرسي من وجهة نظر الدتعلم. -6     

 نظرة الدوجو لوسائل التوجيو الدستخدمة في عملية التوجيو الددرسي. -7     

 

 

 

 

 

 خػػػػػػػػػاتػػػػػػػػػػػػػمة :

يكمن في إعطاء التلبميذ والأساتذة وكذا الأولياء الدعلومات ختاما يدكننا القوؿ أف الإعلبـ في الوسط الددرسي      
اللبزمة لتكثيف الطاقات والجهود قصد برستُ عملية التحصيل الدراسي وتسهيل الإندماج الددرسي والدهتٍ، وقد 

الإعلبمية والتي إتضحت جليا العلبقة التلبزمية بتُ الإعلبـ الددرسي والتوجيو، فالتوجيو السليم يتوقف إلصاحو على الدادة 
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تشمل بصيع الدستويات الدراسية فلب بد أف يلبزـ التلبميذ في مراحلهم الدراسية الدختلفة حتى يدكنهم من الإستعداد لكل 
 مرحلة دراسية والتكيف معها.

 البرنامج الإرشادي الدقترح :

 الجلسة الإرشادية الأولى : -

 ية.تعارؼ + بناء العلبقة الإرشادعنواف الجلسة :    

 بناء العلبقة الإرشادية من حيث :محتوى الجلسة :   

 التعارؼ بتُ مستشار التوجيو والتلبميذ. -          

 التعريف بأىداؼ البرنامج ومناقشتها. -     

 تزويد التلبميذ بعدد الجلسات ومواعيدىا وضرورة الإلتزاـ بذلك. -     

 الجلسة الإرشادية الثانية : -

 برضتَ التلبميذ لعملية التوجيو الددرسي والدهتٍ.عنواف الجلسة :    

 برسيس التلبميذ بأهمية متابعة مستشار التوجيو لذم.محتوى الجلسة :    

 .تذكتَ التلبميذ بدهاـ مستشار التوجيو ومركز التوجيو الذي ينتمي إليو 
  ) وبأماكاف الإستعلبـ الذاتي وضرورة إطلبعهم تعريف التلبميذ بخصائص نظاـ المحيط الجديد ) الثانوية

 على كل جديد يعلق على لوحة الإعلبنات.
 .تعريف التلميذ بطريقة القبوؿ والتوجيو للسنة الثانية ثانوي 
 .دفع التلميذ الى الدبادرة الشخصية وتعميق قدرتو في البحث عن الإعلبـ 

 

 

 الجلسة الإرشادية الثالثة : -

 ـ التلبميذ دراسيا ومهنيا.إعلبعنواف الجلسة :    

 توعية التلبميذ بدور الإعلبـ الددرسي في التوجيو وتعريفهم بدختلف الجذوع الدشتًكة وبزصصاتها.محتوى الجلسة :    
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 .تعريف التلميذ بالذدؼ الرئيسي من الإعلبـ الددرسي والدتمثل في بناء الدشروع الدستقبلي للتلبميذ 
  الى السنة الثانية ثانوي.إلقاء عرض حوؿ طريقة الإنتقاؿ 
 .تبصتَ التلبميذ بالتخصصات العلمية والأدبية الدتاحة وخصائصها ومتطلبات الإلتحاؽ بها 
  العمل على نشر الدعلومات التعليمية والدهنية بتُ التلبميذ من خلبؿ النشرات والدطويات والصحف

 واللوحات والمجلبت والأدلة والأفلبـ.
  والمحاضرات والدورات التعريفية وحلقات النقاش لتعريفهم بالمجالات التعليمية تنظيم اللقاءات والندوات

والعلمية والدهنية الدتاحة لإكسابهم الخلفية الكافية عنها وإبراز أهمية الإختيار السليم للمجاؿ أو الدهنة 
 الدستهدفة بدا يتناسب مع قدرات التلميذ وميولو في ضوء حاجة المجتمع.

 ختيار الدراسة أو التخصصات التي تتناسب مع ميولذم وقدراتهم وإستعدادتهم دوف تبصتَ الطلبب بإ
 إجبار.

   تنظيم زيارات ميدانية للجهات والدؤسسات التعليمية والتدريبية والدهنية ومواقع الأعماؿ والدراسة والتدريب
 كالدعاىد والكليات لإكساب التلبميذ الخبرة عنها.

 ة كالإذاعة والصحافة في تقدنً وتوضيح الدعلومات والبيانات الخاصة توظيف بصاعات الأنشطة الددرسي
 لمجالات الدراسة والدهنة.

  تبليغ التلبميذ بأهمية متابعة الدستشار لنتائجهم طواؿ السنة الددرسية وحضوره في لرلس الأقساـ لعرض
 نتائج الدتابعة بهدؼ تقييمهم بطريقة موضوعية.

 الجلسة الرابعة : -

 إستخداـ أساليب ومهارات في التوجيو والإرشاد الددرسي.عنواف الجلسة :      

 إستثمار طاقات التلميذ وإمكاناتو ليجيد توظيفها في التعامل مع الدواقف الإيجابية والسلبية.محتوى الجلسة :      

 : إكساب التلبميذ كأفراد ولرموعات الدعارؼ والدهارات والإبذاىات التالية 
  ر بالذات.تنمية الشعو 
 .الوعي بالفرص الدتاحة 
 .تعلم كيفية الإنتقاؿ من صف لآخر 
 .مهارات إبزاذ القرار 
 : عقد جلسات ومقابلبت إرشادية فردية أو بصاعية لتوجيو التلبميذ دراسيا ومهنيا تتناوؿ 
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  دراسة ومناقشة رغبة التلميذ في تغيتَ الدراسة أو التخصص قبل أف تضيق دائرة الإختيار بضياع
 الوقت.

  مساعدة التلبميذ على التوافق العلمي مع الدراسة أو التخصصات التي إختاروىا والتنسيق مع الذيئة
 التعليمية وأولياء الأمور في معالجة أي فشل قد يواجو التلميذ.

  تقدنً الدساعدة النفسية للتلبميذ من أجل التغلب على الصعوبات الدراسية في إطار الدقابلة الفردية أو
 اقشة إستبياف الديوؿ ليتمكن التلبميذ من مواصلة الدراسة بصفة عادية والتكيف معها.من
  تذكتَ تلبميذ ىذا الدستوى بأهمية الدرحلة التي يتجاوزونها بضرورة بذؿ الجهد في التحصيل الدراسي

 لتحقيق ما يرغبوف فيو.

 الجلسة الإرشادية الخامسة : -

 مج التوجيو والإرشاد التعليمي والدهتٍ.تنفيذ خدمات وبراعنواف الجلسة :    
مساعدة التلبميذ على برقيق أعلى درجات التوافق النفسي والتًبوي مع بيئاتهم ولرالاتهم التعليمية محتوى الجلسة : 

 والعلمية التي يلتحقوف بها.
 م وتوعيتهم توعية التلبميذ من خلبؿ برنامج وأنشطة توعوية لحثهم على طلب الدشورة فيما يتعلق بتوجيهه

 دراسيا ومهنيا.
  توظيف برنامج ) التهيئة الإرشادية ( للتلبميذ قبل وبعد إنتقالذم الى صفوفهم الدراسية الجديدة لتحقيق

 توافقهم النفسي والتًبوي وىم علىى درجة من التوافق الذاتي والبيئي دوف مواجهة أي صعوبات.
 على مستوى الثانويات وإدارات التعليم بدشاركة  تنفيذ برنامج ) الإرشاد الدهتٍ ( في كل عاـ دراسي

الجهات التعليمية والدهنية الددنية والعسكرية في القطاع الحكومي والخاص لدساعدة التلميذ على إبزاذ القرار 
 وتنفيذه وذلك بالإلتحاؽ بالدراسة والتكيف معها.

 لبميذ والعمل على تعديل الإبذاىهات الإستفادة من الجماعة الدهنية بالثانوية لنشر الثقافة الدهنية للت
 السلبية في بعض الدهن من خلبؿ إستثمار بصيع الوسائل والأساليب الدتاحة.

 .التعاوف مع الذيئة التعليمية في إدخاؿ أنشطة التوجبو الأكاديدي كجزء من الدقرارات الدراسية 
  على شبكة الأنتًنت للئستفادة منها.تبصتَ التلبميذ بدواقع التوجيو والإرشاد الددرسي والدهتٍ الدتاحة 

 الجلسة الإرشادية السادسة : -

 اللقاء مع الأولياء.عنواف الجلسة :    
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تبليغ الأولياء بضرورة تفهم أبنائهم ومنحهم الحرية لإختيار الدراسة أو التخصص وفقا لرغباتهم دوف محتوى الجلسة : 
 السيطرة أو التحكم في ذلك.

 وخاصة ذوي التحصيل الدنخفض وتنسيق العمل معها وتوعيتها حوؿ إتاحة  الإتصاؿ بأسر التلبميذ
 الفرصة لو بإختيار القرار الدناسب.

  عقد إجتماعات مع أولياء الأمور في التخطيط لدستقبل أبنائهم في لراؿ الدراسة والعمل وتوظيف لقاءات
 الآباء والأساتذة لذذا الغرض.

 الجلسة الإرشادية السابعة : -

 إنهاء البرنامج وتقويدو ) جلسة ختامية (.اف الجالسة : عنو    

 تقونً الجلسات الإرشادية والوقوؼ على نقاط القوة ونقاط الضعف في البرنامج.محتوى الجلسة :    

 : تقونً مستشار التوجيو ) الدرشد ( للعلبقة الإعلبمية من خلبؿ 
 عاب وإىتماـ التلبميذ للجلسة الإعلبمية.الأسئلة الدطروحة خلبؿ كل جلسة إعلبمية لدعرفة قدرة إست 
  التقونً الإبصالي للئعلبـ بعد الحصة الإعلبمية الأختَة ما يساعده على إختيار الدواضيع الإعلبمية

 للسنة الدقبلة بكل عناية ودقة في شكل إستمارة تقونً الإعلبـ الإبصالي.
 دؼ تصحيح توجيو التلبميذ وحثهم على تقونً النتائج الدراسية والإستعانة بذلك في لراؿ الإعلبـ به

 الرفع من لرهوداتهم قصد التطوير.
  معرفة النتائج التي توصل إليها التلبميذ من خلبؿ الطرؽ والأساليب التي إستخدمت من خلبؿ جلسات

 البرنامج.
  ذلك إرشاد التلبميذ بضرورة الإستعلبـ الذاتي لأقصى درجة من أجل الوصوؿ الى القرار السليم وتوظيف

 في حياتهم.
 

 

 

 التػػػػػػػػػػػػػوصيػػػػػػػػػػػػات :
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  تقدنً الخدمات الإرشادية النموذجية في لراؿ الإرشاد والتوجيو الددرسي والدهتٍ، وتوفتَ مكتبة خاصة
 برتوي على الكتب والدراجع والأدلة والنشرات والمجلبت والدطويات.

  ) ٍللرد على إستفسارات الطلبب وأولياء الأمور وتقدنً تدعيم مراكز التوجيو بخدمة ) الذاتف الدهت
 الإستشارة الإرشادية لذم في لراؿ التوجيو الددرسي والدهتٍ.

  إقامة أندية تربوية في لراؿ التوجيو الدهتٍ بالددارس الثانوية والدتوسطات تشمل على نشاطات كل بزصص
لطلببي ليتمكن الطلبب من لشارسة أو مادة دراسية بإشراؼ معلمي تلك الدواد بذلك دعم النشاط ا

 نشاطاتهم وىواياتهم بدا يدكنهم من التعرؼ على طبيعة تلك التخصصات.
  إيجاد لستبر مهتٍ إرشادي في كل مدرسة، متوسطة، ثانوية برتوي على بصيع ما يتعلق بالمجالات التعليمية

سابقات الدهنية للطلبب وأولياء والدهنية من معلومات وخبرات وتنظيم بعض اللقاءات وحلقات النقاش والد
 أمورىم من خلبلو وبدشاركة بعض الدختصتُ من ذوي العلبقة.

  إدراج مادة الإعلبـ في البرنامج السنوي خصوصا لتلبميذ السنة الرابعة أساسي والأولى ثانوي والثالثة
 ثانوي.

 تتفق مع التسميات الدعتمدة في العالم العربي. تغيتَ تسمية مستشار التوجيو الى تسمية '' الدرشد الددرسي '' فهذه التسمية

 
 
* 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 راجعػػػػػػػػػمة الدػػػػػػػائػػػػػػػػػػػػق
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