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  بسم الله الرحمان الرحیم

  

، وأشكره على أشكر الله عز وجل الذي أنعم علینا بنعمة الإیمان و الإسلام، وبنعمة العلم

  توفیقي لإنجاز ھذا العمل

بعید، وإلى كل الأساتذة الكرام كما أتقدم بجزیل الشكر إلى كل من ساعدني من قریب أومن 

والتي رافقتني فیھ . التي ساعدتني كثیرا في إتمام ھذا العمل" قادري حلیمة.د"وأخص بالذكر 

  منذ البدایة حتى النھایة 

   وأشكر أعضاء لجنة المناقشة على تشریفھم بتقییم ھذا البحث المتواضع

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  الملخــــــــــــص

  

إستراتیجیة تدریس تلامیذ بطيء التعلم في " دراستنا إلى إلقاء الضوء على موضوع  ھدفت
  : حیث طرحنا التساؤلات التالیة" المدرسة الابتدائیة 

  ھل یعتمد الأساتذة على إستراتجیة التدریس المباشر لمواجھة بطء التعلم؟ -

الذكور و (بین الأساتذة ھل یوجد فرق في اعتماد استراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم -
  ؟)الإناث

  :وللإجابة على التساؤلات انطلقنا من الفرضیات التالیة

  نعم یعتمد الأساتذة على إستراتجیة التدریس المباشر لمواجھة بطء التعلم-

الذكور و (لا یوجد فرق في اعتماد استراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم بین الأساتذة -
  )الإناث

أستاذ في الطور الابتدائي  50أو نفي ھذه الفرضیات قمنا بالدراسة المیدانیة على  لإثبات و
 طبقنا علیھم استبیان. من مدرسة الحسن الحسني و مدرسة النصر و مدرسة المستقبل

إستراتیجیة تدریس تلامیذ بطيء التعلم في المدرسة الابتدائیة بعد التأكد من خصائصھ 
  :لنتائج التالیة، توصلنا إلى ا السیكومتریة

  یعتمد الأساتذة على إستراتجیة التدریس المباشر لمواجھة بطء التعلم: قبلت الفرضیة الأولى -

لا فرق یوجد في اعتماد استراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم بین :قبلت الفرضیة الثانیة -
  )الذكور و الإناث(الأساتذة 

        بطء التعلم - إستراتیجیة التدریس :الكلمات المفتاحیة  
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  قائمة الجـــــداول

  

  

  الفرق بین صعوبات التعلم وبطء التعلم و التأخر الدراسي یبن) 1(جدول رقم  -

یبین نتائج تحكیم الأساتذة لاستراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم في ) 2(جدول رقم -
  المدرسة الابتدائیة 

  إبقائھایبین إلغاء الفقرات أو ) 3(جدول رقم -

  یبین متغیر الجنس و التخصص) 4(جدول رقم -

  متغیر الجنس و السن یبین) 5(جدول رقم -

  متغیر الجنس و الخبرةیبین ) 6(جدول رقم -

  یبین الأبعاد التي یتبناھا الأستاذ لتدریس تلامیذ بطيء التعلم) 7(جدول رقم -

في اعتماد استراتجیات تدریس ) الذكور والإناث(الفرق بین الأساتذة یبین ) 8( جدول رقم- 
  تلامیذ بطيء التعلم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 



لمقـدمـــــةا  

  

 

 

یبدل الأستاذ جھدا طوال الحصة ولكن في المقابل قد لا ترقى لھ إجابات بعض التلامیذ مما 

یدفع إلى الشك عن فاعلیة الإستراتیجیات التي یتبناھا وینتھجھا ویحاول البحث عن 

وصعوبات التعلم  وقد تنتابھ شكوك أخرى تتراوح بین التأخر الدراسي. استراتیجیات جدیدة

.ثم یبحث عن أفضل السبل لعلاج ھذه الظاھرة.... وبطء التعلم واستراتیجیات التدریس  

و في الآونة الأخیرة زادت المشاكل التي یعاني منھا الأستاذ، ولعل أھمھا بطء التعلم الذي 

جة ونتی. یطرح مشكلا تربویا یقع بشكل أكبر على عاتق الأستاذ و المدرسة وكذلك الأسرة

لخطورة ھذه الظاھرة تم إجراء ھذه الدراسة للوقوف على أھم استراتیجیات تدریس تلامیذ 

برنامج  بطيء التعلم من حیث وجودھا وتصنیفھا ومواصفاتھا وآثارھا وحاولنا اقتراح

   .إرشادي للتخفیف من حدتھا

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  



  :أھمیة الدراسة

ومواصفاتھ وأھم مظاھر ھذه  ء التعلمطيبعرف على التلمیذ تكمن أھمیة ھذه الدراسة إلى الت
الظاھرة كذلك التعرف على أھم استراتیجیات التدریس التي یعتمدھا الأساتذة للحد من ھذه 

  المشكلة

  :دوافع اختیار الموضوع

  أھمیة موضوع بطء التعلم في علم النفس وأثرھا على المجتمع -1

  تلامیذ بطيء التعلممعرفة أھم استراتیجیات تدریس  -2

  معرفة أھم الحلول للحد من ھذه الظاھرة -3

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  الیةــالإشك

  

  

تعد مرحلة الطفولة من أھم مراحل حیاة الإنسان، وللمدرسة دور كبیر في تحدید سمات 
شخصیتھ وسلوكھ ولذلك أصبح الاھتمام بمسألة التعلیم الیوم حتمیة لمل لھ من أھمیة في 

الاجتماعیة للفرد، خاصة أنھ یتیح الفرصة أمام التلامیذ الذین یعانون صعوبة تحدید المكانة 
  .والتكیففي التعلم 

ویعاني البعض منھم بطء التعلم لسبب أو لآخر والتي تؤدي إلى العدید من المشكلات سواء 
في الصف أو خارجھ وعلى اعتبار أن ھذه الظاھرة من المشكلات الخطیرة التي تؤثر على 

  .التلمیذ و الأستاذ و الأسرة و المجتمع على حد سواء

مشكلات التكیف "التي تناولت  1987ول سمیث ومن أھم الدراسات السابقة دراسة زید بھل
أجریت ھذه الدراسة في جامعة بغداد كلیة التربیة ابن الھیثم، " السلوكي للأطفال بطیئي التعلم

لدى التلامیذ بطیئي التعلم مقارنة بأقرانھم  وھدفت إلى الكشف عن مشكلات السلوك التكییفي
ق ذات الدلالة بین التلامیذ بطیئي التعلم و فضلا عن ذلك الكشف عن الفرو التلامیذ الأسویاء

تلمیذ و تلمیذة بطیئي  115التلامیذ الأسویاء في السلوك التكییفي وتألفت عینة البحث من 
مدرسة  15،تم اختیارھم من الابتدائيتلمیذة في مرحلة الصف الرابع 52تلمیذا و 63التعلم 

. ویاء تم اختارھم من نفس المدارستلمیذ وتلمیذة من الأس115فضلا عن . في محافظة بغداد
بھم على مقیاس واختیرت عینة الأسویاء عشوائیا لغرض مقارنة التلامیذ بطیئي التعلم 

تلمیذا و  230السلوك التكییفي الذي طبق على كل تلامذة عینة البحث البالغ عددھم الكلي 
ي السلوك التكییفي تلمیذة، وقد أظھرت ھذه الدراسة أن بطیئي التعلم یعانون من مشكلات ف

الاستقلالیة و لاتضاح ذلك في عدة مظاھر منھا تحمل المسؤولیة والتطور الحسي و الوظائف
والتوجھ الذاتي لاسیما أن الدراسة أظھرت أیضا أن بطیئي التعلم تظھر علیھم مظاھر 

الاضطراب في الشخصیة والسلوك وسوء التكیف الاجتماعي أكثر من أقرانھم الأسویاء 
ذلك في مظاھر العدوانیة والتمرد وضعف الثقة بالنفس والسلوك اللاإجتماعي و  وتمثل

الانسحاب مقابل المشاركة مما یدل ذلك على وجود فروق دالة بین بطیئي التعلم و الأسویاء 
  .لصالح الأسویاء

  :وانطلاقا مما ذكرنا آنفا نطرح التساؤلات التالیة

  لمواجھة بطء التعلم؟) التقلیدیة(ریس المباشرھل یعتمد الأستاذ على إستراتیجیة التد-

ذكور (ھل یوجد فرق في اعتماد إستراتیجیة تدریس تلامیذ بطيء التعلم بین الأساتذة-
   ؟ )ناثوإ

  



   :الفرضیات

   لمواجھة بطء التعلم) التقلیدیة(یعتمد الأستاذ على إستراتیجیة التدریس المباشر -

   )ناثذكور و إ(تدریس تلامیذ بطيء التعلم بین الأساتذةیوجد فرق في اعتماد إستراتیجیة  لا -

  :التعاریف الإجرائیة

مجموعة من الخطط و الطرق التي یتبناھا الأستاذ داخل القسم للوصول  :إستراتیجیة التدریس
  .بالتلمیذ لھدف معین

التعلمیة یطلق على الطفل الذي یكون غیر قادرا على مجاراة أقرانھ في العملیة  :بطء التعلم
  .بنفس الوتیرة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  استراتیجیات التدریس

  

تكمن أھمیة استراتیجیات التدریس في وضع خطة فعالة و مناسبة یستخدمھا المعلم : تمھید

  .  في التدریس لإیصال الدرس بأیسر السبل

  :مفھوم التدریس

  :حسب موسوعة المعارف التربویة

و مادي بین المدرس و التلامیذ، حیث یقوم المدرس  التدریس عبارة عن عملیة لقاء معنوي

بنقل المحزون المعرفي من عقلھ من خلال طاقاتھ المخزونة، وأحاسیسھ ومشاعره المكنونة، 

لذلك خلال عملیة التدریس لا یتفاعل المدرس مع التلامیذ من خلال حركات جسده فقط، بل 

  )906،ص 2006اھیم، مجدي عزیز إبر( .أیضا من خلال كیانھ الداخلي الكلي

  :عند علماء النفس

ھو مجموعة متكاملة من الأشخاص و المعدات و الإجراءات السلوكیة التي تشترك جمیعا في 

  . انجاز ما یلزم لتحقیق أغراض التدریس على نحو فعال

التدریس ھو نظام من الأعمال المخطط لھا بھدف إحداث عملیة نمو المتعلم في جوانب 

ة،  العقلیة و المھاریة و الوجدانیة،و ھذا نظام یتضمن أربعة عناصر الشخصیة المختلف

تتفاعل فیما بینھا تفاعلا دینامیكیا عبر . معلم،متعلم،مادة دراسیة،بیئة التعلم: رئیسیة ھي

وسائل اتصال لفظیة و غیر لفظیة و مجموعة من المناشط الھادفة لغرض إكساب المتعلم 

سھیلة محسن كاظم (. ت و الاتجاھات و المیول المناسبةالمعارف و المعلومات و المھارا

  )14،ص 2003، الفتلاوي

  :التدریس إستراتیجیة

أو (المقصود منھا طریقة التعلیم والتعلم المخطط أن یتبعھا المعلم داخل الصف الدراسي 

لتدریس محتوى موضوع دراسي معین بغیة تحقیق أھداف محددة سلفا، وینضوي ) خارجھ

المتتابعة و المتناسقة فیما ) الخطوات، الإجراءات( على مجموعة من المراحل ھذا الأسلوب

حسن حسین ( .بینھا المنوط للمعلم و الطلاب القیام بھا في أثناء السیر في تدریس ذلك المحتوى

  )6، ص 2003زیتون، 

كما تعرف على أنھا مجموعة من الأفعال وتتبع مخطط لھ من التحركات یقودھا المعلم، 

  .دي إلى الوصول لنتائج معینة و مقصودة و تحاول دون حدوث ما یعاكسھا أو یناقضھاوتؤ



وتھتم الإستراتیجیة التدریسیة بالوصول بالطالب إلى ھدف معین، كما أنھا تقي ھذا الطالب 

رمضان مسعد (. من أي نواتج سلبیة مثل الإھمال أو عدم الدقة أو الفشل أو فقدان الثقة بالنفس

  )40،ص 2003بدوي،

التدریس عبارة عن إجراءات التدریس التي یخططھا القائم بالتدریس مسبقا بحیث  إستراتیجیة

تعینھ على تنفیذ الدرس في ضوء الإمكانات المتاحة لتحقیق الأھداف التدریسیة التي یبنیھا 

   )266،ص2005كمال عبد الحمید زیتون،(. وبأقصى فعالیة ممكنة

  :التدریس تصنیف استراتیجیات

  :یمكن تصنیف استراتیجیات التدریس كالآتي  

  ) :التقلیدیة( استراتیجیات التدریس المباشرة  -1

التعلم من حیث التخطیط و التنفیذ -یتمثل دور المعلم فیھا السیطرة التامة على مواقف التعلیم و

نواتج المعرفیة للعلم و المتابعة بینما یكون التلمیذ ھو المتلقي السلبي، و یتركز الاھتمام على ال

  .من حقائق و مفاھیم و نظریات و من أمثلتھا طریقة المحاضرة

  :استراتیجیات التدریس الموجھ -2

یلعب المعلم دورا نشطا في تیسیر تعلم التلمیذ، و یكون التلمیذ نشطا مشاركا في عملیة  فیھا و

التعلم، ویرتكز الاھتمام على عملیات العلم ونواتجھ ومن أمثلتھا طریقة الاكتشاف -التعلیم

  .الموجھ

  :استراتیجیات التدریس غیر المباشر -3

ن خلال قیام التلامیذ بحل مجموعة یعتمد المعلم على استراتیجیات التدریس غیر مباشرة م

. من التمارین التطبیقیة على المعارف التي تم تدریسھا في القسم ومن أمثلتھا طریقة المناقشة
  )30،ص 2010/2011،عبد الحمید حسن و زمیلھ(

  :محكات اختیار المعلم الاستراتیجیات المناسبة للتدریس

أساسھا أو في ضوئھا الإستراتیجیة یمكن للمعلم اختیار ثلاثة محكات لكي یتخیر على 

  :المناسبة وھي

  .طبیعة أھداف التعلیم التي یراد تحقیقھا -1

الحاجة إلى إثراء خبرة التعلم، بحیث تروض الدافعیة الداخلیة المنشأ و الدافعیة الخارجیة  -2

 .المنشأ

 . قدرة التلامیذ المنغمسین في العمل -3



الفعلي عن الإستراتیجیة التي ینبغي استخدامھا یصدر عن التفاعل بین ھذه  و القرار

المتغیرات الثلاثة، والأمر یتطلب مھارة عظیمة وخبرة كبیرة نحقق التوازن بین متطلب 

  )294 ، ص2005، عبد الحمید زیتون(وآخر 

  :مواصفات الإستراتیجیة الجیدة في التدریس

  .قف و الاحتمالات المتوقعة في الموقف التعلیميبحیث تتضمن جمیع الموا الشمول، -

  .المرونة و القابلیة للتطویر، بحیث یمكن استخدامھا من صف لآخر -

  .أن ترتبط بأھداف تدریس الموضوع الأساسیة -

  .أن تعالج الفروق الفردیة بین التلامیذ -

  .)فردي، جماعي(أن تعالج نمط التدریس و نوعھ -

  .المتاحة بالمدرسةأن تراعي الإمكانات  -

و بالتالي فإن أحد دلائل جودة المعلم یتمثل في اختیاره لإستراتیجیة التدریس التي تحقق 

أھداف الدرس ومحتواه من ناحیة، و تتلاءم واحتیاجات  تلامیذه من ناحیة أخرى، حیث یعج 

المیدان التربوي باستراتیجیات عدیدة، قد یتداخل بعضھا البعض، وقد یتشابھ البعض منھا في 

ض الإجراءات لذا فإن المعلم الجید یمكنھ تطبیق مزیجا من ھذه الإستراتیجیات معا، تنفیذ بع

   )26/27،ص2011/  2010،  عبد الحمید حسن(. أو استخدام أحدھا طبقا لطبیعة محتوى الدرس

  :تحدید بعض الإستراتیجیات و طرق التدریس المناسبة للدرس

  :طریقة المحاضرة 

ي یتبع ھذه الطریقة بإلقاء المعلومات على الطلاب بأسلوب یقوم المعلم الذ: دور المعلم

  إخباري

یتلقى التلمیذ المعلومات جاھزة دون أي نشاط للبحث عنھا، فالتلمیذ سلبي الدور : دور التلمیذ

  و مھمتھ التلقي

  یكاد التفاعل بین المعلم و تلامیذه أن یكون معدوما في ھذه الطریقة: درجة التفاعل

  :قشةطریقة المنا    

  طرح الأسئلة، وإدارة وتوجیھ وتنظیم المناقشة: دور المعلم

  المشاركة الفعالة في المناقشة بكل ما لدیھ من أفكار و آراء : دور التلمیذ



تتصف ھذه الطریقة بوجود درجة عالیة من التفاعل بین المعلم وتلامیذه وذلك : درجة التفاعل

  من خلال استجابات التلامیذ وردود أفعالھم

  :الطریقة الاستقرائیة    

  من حالات خاصة)تعمیمات(ویقصد بھا استخلاص قاعدة عامة

یقوم المعلم بتقدیم أكبر قدر ممكن من الأمثلة أو الحقائق حول موضوع معین أو : دور المعلم

  ) نظریة، قانون: تعمیم(مشكلة معینة 

و الحقائق و الربط بینھا  یقوم التلمیذ بمساعدة المعلم بتحلیل ھذه الأمثلة: دور التلمیذ 

مع ملاحظة أن عملیة التحلیل ھنا )القانون أو النظریة(للوصول إلى المفھوم أو التعمیم 

تتضمن تحدید أوجھ الشبھ و الاختلاف، وأن عملیة الربط بین الحقائق إما أن تكون إیجابیة 

الحقائق في صفات  ، بمعنى أن تتحد ھذه الأمثلة أو)أوجھ الاختلاف( أو سلبیة) أوجھ الشبھ(

  معینة ولا تتحد في صفات أخرى 

یتفاعل المعلم مع تلامیذه بشكل جید أثناء القیام بتحلیل الملاحظات أو الأمثلة : درجة التفاعل 

  أو الحقائق و الربط بینھا

  :الطریقة الاستدلالیة    

  )عكس الاستقرائیة(یقصد بھا استخلاص نتائج خاصة من حالات 

م المعلم لتلامیذه القوانین العامة و النظریات و یطلب منھم التوصل إلى یقد: دور المعلم

  الحقائق و الأمثلة التي تطابقھا 

یقوم التلمیذ بتطبیق القوانین العامة والنظریات و یطلب منھم التوصل إلى : دور التلمیذ

  الحقائق و الأمثلة التي تطابقھا

  تتشابھ مع الطریقة الاستقرائیة: درجة التفاعل

  :طریقة حل المشكلات    

إعادة صیاغة المحتوى التعلیمي للدرس في شكل مشكلات، ثم یعرض : دور المعلم

  المشكلات على التلامیذ ویحثھم على حلھا ویشاركھم في ذلك 

  یقوم التلمیذ بمساعدة وتوجیھ من المعلم، بحل المشكلة في خطوات یحددھا المعلم: دور التلمیذ

  خل المعلم في أي خطوة من خطوات حل المشكلة إلا عندما یلزم ذلك لا یتد: درجة التفاعل

  :طریقة الاكتشاف الموجھ     



قاعدة بطریقة تتضمن اكتشاف التلمیذ لھذا المفھوم  أویعرف الاكتشاف بأنھ تدریس مفھوم 

  وعادة ما یتم بطریقة استقرائیة

یقوم بتصمیم الدرس بطریقة تسمح للتلمیذ بتوظیف عملیاتھ العقلیة لاكتشاف : المعلم دور

  المفاھیم و الأساسیات، وذلك من خلال مجموعة من الأسئلة الموجھة المعدة لذلك

یستخدم التلمیذ في عملیة اكتشاف المعلومات قدراتھ الذھنیة وأھمھا الملاحظة و : دور التلمیذ

  .....الاستنتاج

ھناك حوار ونقاش یتم بین المعلم وتلامیذه في صورة أسئلة موجھة من جانب : ة التفاعلدرج

 42/ 41، ص2003بدوي، رمضان مسعد (المعلم إلى التلامیذ بغرض المساعدة على الاكتشاف 

/43/44/45(  

  :كیفیة اختیار الإستراتیجیة الأفضل للتدریس

عملیة اختیار الإستراتیجیة الأفضل لتدریس موضوع معین عملیة معقدة و متعددة الأبعاد  تعد

وحتى تنجح في اختیار تلك الإستراتیجیة من بین العدید من الإستراتیجیات الموجودة یمكنك 

  :إتباع الخطوات التالیة

  تحدید الإستراتیجیات التي تناسب موضوع الدرس أو محتواه -1

  الإستراتیجیات التي یمكنك من خلالھا تحقیق أھداف الدرس التعرف على -2

تحدید استراتیجیات حسب خصائص التلامیذ فإن كل لدیھم مھارات الحوار و المناقشة  -3

  ......بدرجة عالیة فمن المناسب اختیار إستراتیجیة المناقشة وھكذا

  تعیین الإستراتیجیة التي تناسب عدد التلامیذ في الصف -4

  تراتیجیة التي یمكن تطبیقھا في حدود الزمن المخصصتعیین الإس -5

تحدید الإستراتیجیات التي یمكن تطبیقھا في حدود الإمكانات المادیة المتوفرة في  -6

  المدرسة

تعرف على الإستراتیجیات التي یمكن تطبیقھا في المكان المخصص للتدریس من حیث  -7

  .الاتساع وسھولة حركة المقاعد والطاولات بھ

لى تلك الخطوات وربما غیرھا یمكنك اختیار الإستراتیجیة الأفضل ومن تم تطبیقھا بناءا ع و

وبناءا على تقییمك لھا ربما تقرر اختیارھا فیما بعد لتدریس موضوع آخر أو تختار غیرھا 
  )11/12ص ،2003، حسن حسین زیتون(

ومن خلال ما تم عرضھ یمكن القول أن اختیار إستراتجیة التدریس یجب أن یتوافق  :خلاصة

  مع احتیاجات التلمیذ 



  بطء التعلم

  

أصبح بطء التعلم ظاھرة تعیشھا المدرسة و لیس ھناك أھم من أن نتعرف على ھذه  :تمھید

  الفئة لتقدیم ما یلزم من المساعدة لھا

  :مفھوم بطء التعلم

یطلق بطء التعلم على كل طفل یصعب علیھ تعلم المسائل : مصطفىمنصوري .تعریف د

العقلیة و الفكریة التي تتطلب التجرید و التحلیل فكان البطء مرتبط بالضعف في القدرات 

  .العقلیة

إن بطيء التعلم لا یحمل بالضرورة إعاقة عقلیة غیر أنھ بحاجة إلى قسم خاص وطریقة 

نھ لو ترك لفترة طویلة فسوف یواجھ المدرسة بصعوبة تدریس خاصة و لكن لفترة وجیزة لأ

 مصطفى.د(. لأنھ من المستوى القریب من المتوسط، ویضایقھ العزل في كثیر من الحالات

   )18،ص2005منصوري،

ومستویات تحصیلھم في ) 80- 70(التلامیذ الذین تقع نسبة ذكائھم بین: أما في تعریف آخر

وھم ینجزون انجازا ضعیفا لأنھم یتعلمون أبطأ من . الأدنى مادة دراسیة ما تقع في الإرباعي

زملائھم العادیین في الفصل، وغیرھم قادرین على التعلم بالسرعة التي یقدمھا المعلم لجمیع 

التلامیذ، ویدخل في ھذا التصنیف التلامیذ الذین لدیھم صعوبة في مواءمة أنفسھم لتعلم 

صور بسیط في ذكائھم أو قدرتھم على التعلم، ویقع المقررات الدراسیة في المدرسة بسبب ق

  )81، ص2003، حسن شحاتة وزمیلتھ(). 90-75(معدل ذكائھم ما بین

وھناك من یشیر إلى التلمیذ بطيء التعلم ھو الذي یحتاج إلى تعدیل في المنھاج التربوي 

أبو طالب (.موطرق التدریس لیستطیع السیر بنجاح في دراستھ وذلك بسبب بطء تقدمھ في التعل

  )378،ص1996صابر،

  

  

  

  

  



یبن الفرق بین صعوبات التعلم وبطء التعلم و التأخر الدراسي حسب ) 1(جدول رقم 

  رجب حسن.إیمان عباس و د.د

  التأخر الدراسي  بطء التعلم   صعوبات التعلم  المتغیرات
التحصیل 
  الدراسي

یظھر فشلا في  -
واحدة أو أكثر من 

  المجالات الأكادیمیة

منخفض في جمیع المواد  -
الدراسیة لعدم قدرتھ على 

  التعلم و الاستیعاب 

منخفض في جمیع  -
  المواد الدراسیة

أسباب 
انخفاض 
التحصیل 
  الدراسي

نمائیة تتمثل في  -
اضطراب العملیات 
العقلیة مثل الانتباه 

والذاكرة و التركیز و 
  الإدراك 

انخفاض في نسبة  -
  مستوى الذكاء 

جیة عوامل خار -
وداخلیة مثل الحرمان 

الثقافي أو نقص المثیرات 
البیئیة وفرص التعلم و 

التغیب الطویل من 
المدرسة وقصورا في 

الذاكرة وعدم القدرة على 
اختزان المعلومات 

وحفظھا وضعف الدافعیة 
  للتعلم   

القدرة 
  العقلیة

معامل الذكاء عادي  -
أو یتراوح 

  درجة فأكثر90بین

خفض إذ معامل الذكاء من -
  درجة  80-70یتراوح بین 

معامل الذكاء عادي أو  -
درجة 90یتراوح بین 

  فأكثر 
المشكلات 

  التعلیمیة 
صعوبة في فھم  -

المعلومات التي تقدم 
لھم باستخدام اللغة 

المنطوقة أو المكبوتة 
في تعلم القراءة أو 
  الكتابة أو التھجي  

بطء في الفھم  -
  والاستیعاب و الاستذكار 

جز عن مسایرة یع -
زملائھ في الدراسة أو 

ممن ھم في عمره الصفي 
في المھارات و القدرات 

  العددیة و المعلومات

المظاھر 
  السلوكیة 

  عدم الثقة بالنفس -  نشاط زائد -
  الاعتماد على الغیر -
  عدم احترام الذات     -

الإحباط بسبب الفشل  -
  المتكرر

  عدم الثقة في النفس -
  الغیرالاعتماد على  -
  العدوانیة و الانطوائیة -

الخدمات 
  المقدمة

یحتاج إلى خدمات  -
برامج (التربیة الخاصة

  )خاصة

یحتاج إلى خدمات  -
برامج (التربیة الخاصة 

ویمكن دمجھ مع ) خاصة
  التلامیذ في الصف العادي

یحتاج إلى الإرشاد  -
والتوجیھ من قبل المعلم 
أو المرشد التربوي أو 

 الوالدین
  

  



  : مواصفات بطيء التعلم

قد یكون البطء في التعلم في مادة واحدة كالریاضیات والقدرة علي التفكیر الحسابي أو قد 

  إلخ....الكتابةتكون الصعوبة في القدرة علي التعلم وإتقان 

العلماء و الأطباء على أن الصعوبة  وقد أشارت كثیر من الدراسات و الأبحاث التي قام بھا

في التعلم لدى الأطفال بطيء التعلم جزء من خلل القدرات الذھنیة المعروفة و في مناطق 

  معینة في الجھاز العصبي المركزي للطفل

  :و لا یعتبر الطفل بطيء التعلم إلا إذا توافرت فیھ المواصفات التالیة

  أن یكون ذكاءه ضمن الحدود الطبیعیة -1

  أن یعاني خلل أو عوق جسمي كضعف السمع أو البصر وغیرھا -2

  أن تكون المدرسة أو العائلة قد بذلا جھدا متواصلا في تعلیم الطفل بلا جدوى -3

أن تكون المواد الدراسیة مألوفة واعتیادیة نسبة لعمر الطفل الزمني و العقلي ولدرجة  -4

  )92،ص2014محمد حسن العمایرة،(.نموه النفسي و العاطفي

  :مظاھر بطيء التعلم

  :الصفات الجسمیة -1

أقل طولا، أقل تناسقا، أثقل وزنا، احتمال انتشار ضعف السمع، عیوب الكلام، سوء التغذیة، 

  )55ص 2002: توما جورج خوري(مرض اللوزتین و الغدد، عیوب الإبصار 

  :عوامل شخصیة -2

  )56ص 2002: توما جورج خوري(بالنفس الاعتماد على الغیر،الاحترام الزائد للغیر، عدم الثقة 

  :التعلم و الانتباه -3

ھناك دلائل على وجود عامل الكسل عند بطیئي التعلم ولكنھ یرجع إلى ضعف عام في 

. ال العادیینأما في مجال الانتباه فإنھ یبدو أقل من الأطف. الصحة و عدم التكیف مع المدرسة

توما جورج (فمدة ھذا الانتباه ومداه ھو المقصود في ھذا السیاق،كونھ مرتبط بالنواحي العقلیة 

  )57ص 2002: خوري

  :عوامل عقلیة -4



ویظھر . كلما ارتفعت عوامل التعلم العقلیة كلما زاد الفرق بین بطیئي التعلم و العادیین

كالتمییز و التحلیل والتركیب و التحلیل وسبب الاختلاف واضحا جلیا في بعض نواحي التعلم 

  ) 57ص 2002: توما جورج خوري(ھذه الفروقات ھو ارتباطھا واعتمادھا على عامل الذكاء 

  :خصائص التلامیذ بطيء التعلم

  :یتصف ھؤلاء التلامیذ بالخصائص التالیة

قد یكون البطء في التعلم في مادة دراسیة واحدة كالریاضیات، و القدرة على التفكیر  -1

الحسابي أو صعوبة في القدرة على تعلم وإتقان الكتابة و القراءة الأساسیة،و القراءة 

الاستیعابیة ، وجدیر بالذكر أنھ قد یعاني الطفل بطيء التعلم من حالة منفردة مما ذكرنا أو 

  )207،ص2001،أبونمرة وزمیلھ (. خلة من الصعوباتمجموعة متدا

یعانون من سوء التوافق الاجتماعي و الرفض من المعلم و الأقران، وھم أقل مرونة  -2

الطیب محمد عبد (.وقبولا اجتماعیا ، قلقین ویظھرون سلوكات غیر اجتماعیة

  )122،ص1994الظاھر،

البیلي محمد (.ة المدرسیة یعانون من صعوبات تكییفیة في علاقاتھم الأسریة -3

  )77،ص1991وآخرون،

یعانون من مشكلة التأخر الدراسي بشكل عام، و الضعف بالریاضیات و القراءة بشكل -4

 )21،ص1992منسي حسن،(.خاص

 یتصفون بالتھور و الاندفاع في الإجابة-5

 یمتازون بتدني مفھوم الذات -6

ظھور مشكلات لغویة تتمحور حول التعبیر الشفوي والاستیعاب السمعي، و الطریف في -7

 الأمر أن ھؤلاء التلامیذ یستخدمون تعابیر وكلمات وھمیة غیر موجودة أو معروفة في اللغة

حماس الأطفال بطيء التعلم لتلقي العلم واھتمامھم بالمادة الدراسیة یكون في الغالب  -8

 قصیر الأمد  

ؤلاء الأطفال تقدیرات منخفضة لذواتھم في مجالات التعلم الأكادیمي لكنھم في یظھر ھ -9

 المقابل لا یختلفون عن بقیة زملائھم العادیین في تقدیر ذواتھم في جوانب أخرى 

لا یكون الطفل بطيء التعلم في حالة عقلیة تسمح لھ ببذل الجھد المخلص، والتعاون  - 10

 الإیجابي مع زملائھ أو مع المدرسة

 یواجھون مشكلات في الذاكرة، و بخاصة للمثیرات السمعیة و البصریة - 11



یعانون من ضعف التوافق العضلي العصبي مما یسبب اضطرابات حركیة فقد  - 12

یواجھون صعوبة في استخدام عضلاتھم الدقیقة مثل عضلات أصابع الیدین، ویظھر 

 .....ذلك عند استخدام المقص، أو غلق أزرار القمیص

 التعلم لدیھم عن طریق التكرار  یزداد إتقان - 13

یعانون من تشتت في الانتباه، وقد یغرق ذلك إلى فشلھم في فھم ومعالجة المثیرات  - 14

 بعد انتباھھم إلیھا مما یؤدي إلى شعورھم بالإحباط وعدم الكفاءة. المرتبطة بالتعلم

علم لدى ھؤلاء ء في التمن العلماء والأطباء على أن البطأن نشیر ھنا إلى اتفاق كثیر  ونود

الأطفال ھي جزء من خلل في القدرات الذھنیة الموروثة وفي مناطق معینة من الجھاز 

العصبي المركزي للطفل كمناطق تحت القشرة الدماغیة، أو مراكز أخرى في الفص المھیمن 

   )92/93،ص2014محمد حسن العمایرة،(.في الدماغ 

  :على مدى بطء تعلم التلمیذالاختبارات التي یعتمد علیھا المعلم للوقوف 

تعتبر اختبارات الذكاء الفردیة حجر الأساس في التعرف : اختبارات الذكاء الفردیة -1

على الطفل البطيء التعلم و على الرغم من وجود عدد قلیل جدا من المدارس الذي 

حقھا یتبع ھذه الاختبارات، إلا أن الأكثریة الساحقة منھا تفتقر إلیھا وبالتالي لا تولیھا 

بالرغم من أنھا تستطیع الكشف عن المیول و الرغبات و القدرات . من الأھمیة

ومن الجدیر ذكره أن إجراء ھذا النوع عن الاختبارات یلزمھ . الخاصة عند الأطفال

 توافر إمكانیات لتطبیقھا 

تمتاز ھذه الاختبارات عن سابقتھا بسھولة تطبیقھا وقلة : اختبارات الذكاء الجماعیة -2

 .لفة في إجرائھا مما یساعد على استخدامھاالك

وتتشابھ ھذه الاختبارات مع الاختبارات المدرسیة التي اعتاد علیھا التلامذة سواء العادیین 

وینصح الخبراء في ھذا المجال باستعمال الاختبارات الجماعیة . منھم أو بطیئي التعلم

ما بین السادسة والثامنة لأن  التي تستخدم صورا كثیرة للأطفال الذین تتراوح أعمارھم

لم یتعلموا القراءة بعد لدرجة تسمح لھم بالقیام بھذه ) بشكل خاص(الأطفال البطیئي التعلم 

   الاختبارات اللفظیة 

على الرغم مما تحملھ نتائج ھذه الاختبارات  ولكن ما یجب أن یأخذ بعین الاعتبار وھو   

إذ أن احتمال وجود الخطأ أو سوء الفھم . بیرةمن مدلول لكن یبقى لتقدیر المعلم أھمیة ك

أو الفشل في تحدید ھذه العوامل التي تؤثر في تقدم التلمیذ في المدرسة فعلى المعلم أن لا 

لذلك . یتسرع في الوصول إلى النتائج ویحكم جازما بأن ھذا التلمیذ ھو طفل بطيء التعلم

عفة وخلق جو یحمل التلمیذ على یلعب المعلم دوره في ھذا المجال عبر بذل جھود مضا



العطاء والاھتمام خاصة وأن المعلم عبر تقدیره الذاتي یكون قد حصل على فكرة جیدة 

  )64/65،ص2002توما جورج خوري،(.عن خبرة التلمیذ العملیة

  :الحلول المقترحة لحل مشكلة بطیئو التعلم

  :تخفیف من حدتھا وھيھناك اقتراحات عامة من الضروري الأخذ بھا لحل المشكلة أو ال

معرفة الأسباب التي سببت بطء الطفل التعلیمي، وعدم وصولھ إلى المستوى الذي   -1

یعد ذلك عاملا ھاما في رفع قدر كبیر من القلق و الإحباط  و. یمكنھ من قدراتھ العقلیة

 والكبت لدى الطفل بطيء التعلم 

بحاجة إلى زیادة ھذا الوقت  زیادة الوقت الذي یقضونھ في التعلم، لأن ھؤلاء الأطفال -2

 بقدر الإمكان

العمل على التجدید المستمر لحماسھم لتلقي العلم، عن طریق تعدیل مستوى صعوبة  -3

نشاط التعلم ومن خلال توفیر موجھات واضحة و محددة تساعدھم على أدائھم وربط 

یعرف  المادة الدراسیة بالأطفال أنفسھم، أي بقدراتھم ومیولھم واھتمامھم، وھذا ما

 بالدافعیة التي تلعب دورا رئیسیا في عملیة التعلم

ھناك اقتراحات إجرائیة من الضروري الأخذ بھا لحل المشكلة أو التخفیف من حدتھا 

  :وھي

إبقاء الطفل مشغولا بطریقة فعالة وممتعة بحیث یشعر الطفل أن ما یتعلمھ الآن في   - أ

 ران الصف الصف ارتباطا وثیقا بواقعھ وموقعھ العام خارج جد

تشجیع الطفل على ربط خبرة التعلم بنشاط عملي، فالأشیاء التي یقوم بعملھا یتعلمھا    -  ب

 أسرع ویحتفظ بھا في ذاكرتھ بشكل أقوى

 :العمل على زیادة احتمالیة نجاح الطفل بطيء التعلم بإتباع الآتي  -  ت

 أن یكون المحتوى ذات صلة بحیاة التلمیذ حتى یشعر بقیمتھ -

برات تمكن ھذا الطفل من استغلال ما یملك من قدرات أحسن توفیر نشاطات وخ -

 استغلال 

تقسیم الأطفال من مجموعات ثنائیة أو زمریة لأن تعاون الطفل بطيء التعلم مع  -

 أحد زملائھ العادیین سیزید من احتمالات نجاحھ وبالتالي شعوره بالإنجاز   

ف لتوفیر الظروف توفیر مناح تعلیمي ایجابي وداعم في المدرسة وغرفة الص  -  ث

 الملائمة لتعلیم ھؤلاء الأطفال وتعلمھم

توفیر سلسلة من الأھداف التعلیمیة السلوكیة التي تتصل بھدف بنائي معین، واقتراح   - ج

النشاطات التعلیمیة المختلفة التي تساعد كل طفل على بلوغ تلك الأھداف بالطریقة 

         )95/96،ص2014محمد حسن لعمایرة،(.والسرعة والقدرة التي تناسبھ



یعتبر بطء التعلم مشكلا مثیرا لقلق المربین والأولیاء لحاجة الطفل إلى رعایة  : خلاصة

  وعنایة وتوجیھ خاص

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  الإجراءات المنھجیة

  :الدراسة الاستطلاعیة

  حسن الحسني، مدرسة المستقبل، مدرسة النصر مدرسة :مكان الدراسة

منذ توزیع الاستبیان على المحكمین و على عینة الدراسة  یوما 30دامت  :مدة الدراسة

  الاستطلاعیة من أساتذة ابتدائي و حساب الصدق و الثبات 

  أستاذ ابتدائي  15قوامھا  :عینة الدراسة

  :أدوات الدراسة

 :تدریس تلامیذ بطيء التعلم في المدرسة الابتدائیة إستراتیجیةبناء استبیان كیفیة  -أ 

  انطلاقا من التراث النظري و الدراسات السابقة مثل دراسة زید بھلول سمیث

  :دراسة الخصائص السیكومتریة -ب

لحسابھ اعتمدنا على صدق المحكمین وھذا بتوزیع الاستبیان على مجموعة من  :الصدق - 1

وطلبنا إبداء رأیھم حول السلامة اللغویة للفقرات و إن  *أساتذة علم النفس و علوم التربیة 

  : كانت الفقرات ملائمة و طبیعة الموضوع و كانت نتائج التحكیم كالآتي

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  طالب .ا -بن طاھر.ا -بولجراف.ا - جلطي.ا - بلعابد.ا -*



لاستراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم في یبین نتائج تحكیم الأساتذة ) 2(جدول رقم 

  المدرسة الابتدائیة

التكرار    

  الأبعاد
  لا تقیس  تقیس

  %  ك  %  ك

شر
بعــــــــــــــــــــــــــد مبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــا

  

1  4  80  1  20  

2  5  100  0  0  

3  5  100  0  0  

4  5  100  0  0  

5  5  100  0  0  

6  5  100  0  0  

7  5  100  0  0  

8  5  100  0  0  

9  5  100  0  0  

10  4  80  1  20  

11  5  100  0  0  

12  4  80  1  20  

13  4  80  1  20  

14  5  100  0  0  

15  5  100  0  0  

16  4  80  1  20  

17  4  80  1  20  

  18  5  100  0  0  

19  5  100  0  0  

20  5  100  0  0  

21  5  100  0  0  

22  5  100  0  0  

23  4  80  1  20  

غیر 
بعد 

1  4  80  1  20  

2  4  80  1  20  

3  5  100  0  0  

4  4  80  1  20  



5  4  80  1  20  

6  5  100  0  0  

7  5  100  0  0  

8  5  100  0  0  

9  5  100  0  0  

10  4  80  1  20  

11  5  100  0  0  

12  4  80  1  20  

13  5  100  0  0  

14  5  100  0  0  

15  5  100  0  0  

16  4  80  1  20  

17  5  100  0  0  

18  5  100  0  0  

19  5  100  0  0  

20  5  100  0  0  

21  5  100  0  0  

22  5  100  0  0  

23  5  100  0  0  

24  4  80  1  20  

  

  )100-50(نلاحظ أن جمیع الفقرات تتراوح ما بین ) 2(رقممن خلال الجدول : التعلیق   

  

  

  

  

  

  



  غي الفقرات أو نبقیھانل) 3(ومن خلال الجدول رقم 

  الحكم               

  الأبعاد
  %50أكثر من   %50أقل من 

شـــــــــــــر
مبـــــــــــــــــــــــــا

  

1    X 

2    X  

3    X  

4    X  

5    X  

6    X  

7    X  

8    X  

9    X  

10    X  

11    X  

12    X  

13    X  

14    X  

15    X  

16    X  

17    X  

18    X  

19    X  

20    X  

21    X  

22    X  

23    X  

  1    X  

2    X  

3    X  

4    X  

5    X  

6    X  



7    X  

8    X  

9    X  

10    X  

  11    X  

الغیـــــــــــــــــر 
شــــــــــــــــر

مبا
  

12    X  

13    X  

14    X  

15    X  

16    X  

17    X  

18    X  

19    X  

20    X  

21    X  

22    X  

23    X  

24    X  

  

   نبقیھا %50نلاحظ أن كل الفقرات التي تفوق ) 3(من خلال الجدول رقم

: ان إلى  نصفینالاستبیلحساب الثبات اعتمدنا على التجزئة النصفیة وھذا لتقسیم :الثبات - 2

وعند . بتطبیق معادلة بیرسون) 46-2) (ص(و نصف زوجي) 47-1) (س(نصف فردي

و ھذا المعامل مقبول إحصائیا مما جعل )  0,565( حساب معامل الثبات تبین أنھ سجل 

وبعد تطبیق معامل تصحیح جیتمان أصبحت . الأداة صالحة لأغراض الدراسة

   0.781النتیجة

  نفس مكان الدراسة الاستطلاعیة  :ساسیةالدراسة الأ

  یوما منذ توزیع الاستبیان و تفریغ البیانات وحساب النتائج 30دامت  :مدة الدراسة

  أستاذا ابتدائیا اختیروا بطریقة عشوائیة 60قوامھا  :العینة و مواصفاتھا



استعنا باستبیان إستراتیجیة تدریس تلامیذ بطيء التعلم في المدرسة  :أدوات الدراسة

  : فقرة موزعة على بعدین ھي  47الابتدائیة المكون من 

، 28، 27، 26، 25، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1: البعد المباشر فقراتھ ھي

29 ،30 ،31 ،32 ،33 ،34 ،35  

، 24، 23، 22، 21، 20، 19، 18، 17، 16، 15، 14، 13:البعد الغیر مباشر فقراتھ ھي

36 ،37 ،38 ،39 ،40 ،41 ،42 ،43 ،44 ،45 ،46 ،47  

المتوسط الحسابي، الانحراف المعیاري، النسبة المئویة، النسبة التائیة،  :الأسالیب الإحصائیة

 معامل الارتباط بیرسون

  :متغیر الجنس والتخصص-1

  :التخصصیبین متغیر الجنس و ) 4( جدول رقم 

ص
ص

خ
س   ت

جن
  

س
جن

  

   .ا  حقوق

  عربي

  .ع

  اجتماع 

  .ع

  نفس

  .ع  فرنسیة  بیولوجیا

  اسلامیة

تقني   ریاضیات  فلسفة

الكترون

  ي

  مج

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

إ
ث

نا
  

1
 

2
  22
  44
  

3
  6
  7
  14
  

1
  2
  5
  10
  

1
  2
  0
  0
  0
  0
  0
  0
  40
  80
  

ذكور
  

0
  0
  3
  6
  0
  0
  1
  2
  0
  0
  3
  6
  0
  0
  1
  2
  1
  2
  1
  2
  10
  20
  

ج
م

  1
  2
  25
  50
  

3
  6
  8
  16
  

1
  2
  8
  16
  

1
  2
  1
  2
  1
  2
  1
  2
  50
  100

  

  

 % 20مقابل نسبة الذكور  % 80من حیث الجنس، إذ بلغت نسبة إناثالعینة غیر متجانسة 

أما فیما یتعلق بالتخصص ظھرت . یمكن تفسیره بأن الإناث لھن رغبة في التدریس وھذا ما

أما  %16: لتلیھا علم النفس و الفرنسیة ب %50:أكبر نسبة عند تخصص أدب عربي ب

 وھذا. حقوق، بیولوجیا، فلسفة، تقني الكتروني تخصصات عند% 2:أصغر نسبة تمثلت ب

  راجع إلى شروط التوظیف في سلك التعلیم

  

  



  :متغیر الجنس و السن -2

  :یبین متغیر الجنس و السن) 5(جدول رقم 

  السن          

  الجنس

  مج   55فوق ما  55- 45  45- 35  35- 25

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

  32  16  0  0  50  8  12,5  2  37,5  6  ذكور

  68  34  2,94  1  29,41  10  23,52  8  44,11  15  إناث

  100  50  2  1  36  18  20  10  42  21  مج

  

لتلیھا ) سنة 35-25(بین  %42إذ بلغت أكبر نسبة  العینة غیر متجانسة من حیث السن،

 %2: أما أصغر نسبة تمثلت ب %20بنسبة ) سنة 45- 35(ثم % 36بنسبة ) سنة45-55(

  وھذا ما یمكن تفسیره بأن للشباب الرغبة في التدریس أكثر من غیرھم     . سنة55لما فوق 

  :متغیر الجنس و الخبرة - 3

  :یبین متغیر الجنس و الخبرة) 6( جدول رقم 

  الخبرة

  الجنس

  مج  30-35  25-30  20-25  15-20  10-15  5-10  1-5

  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك  %  ك

6  ذكور
  12
  

2
  4
  2
  4
  4
  8
  0
  0
  1
  2
  0
  0
  15
  30
  

12  إناث
  24
  

8
  16

  

2
  4
  5
  10

  

2
  4
  0
  0
  6
  12

  35
  70
  

18  مج
  36
  10
  20
  

4
  8
  9
  18

  

2
  4
  1
  2
  6
  12

  50
  100
  

  

ما بین سنة  %36نسبة ، إذ بلغت أكبر العینة غیر متجانسة من حیث سنوات الخبرة

 %2سنوات أما أصغر نسبة تمثلت في  10سنوات و  5ما بین  %20سنوات لتلیھا نسبة 5و

وھذا راجع إلى تقاعد أصحاب الخبرات الطویلة و تعویضھم . سنة30سنة و25مابین 

     بالمتخرجین من الجامعات حدیثا 

  

  



  مناقشة نتائج الفرضیات

  

لمواجھة بطء ) التقلیدیة(التدریس المباشر  إستراتیجیةیعتمد الأستاذ على  ):1(نص الفرضیة 

  التعلم 

  الأبعاد التي یتبناھا الأستاذ لتدریس تلامیذ بطيء التعلمیبین ) 7(جدول رقم 

  الترتیب  النسبة  الأبعاد  الرقم

  1  51,72  مباشر  1

  2  48,26  غیر مباشر  2

  

ویلیھ البعد ) %  51,72(البعد المباشر ھو أكبر نسبة یتبین أن ) 7(من خلال الجدول رقم 

وبالتالي فإننا نقبل الفرضیة التي تقول أن الأستاذ یعتمد على ) %48,26(الغیر مباشر بنسبة 

فیھا في السیطرة التامة على  التي یتمثل دور الأستاذو ) التقلیدیة(التدریس المباشر إستراتیجیة

وتدریب   ومراعاة الفروق الفردیة تخطیط و التنفیذ و المتابعةث الالتعلم من حی- مواقف التعلیم

مادیة (استخدام المحفزات تنمیة الدافعیة بالانتباه وعلى التركیز و  تلامیذ بطيء التعلم 

    بینما یكون التلمیذ ھو المتلقي فقط·والتشجیع )ومعنویة

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  



تدریس تلامیذ بطيء التعلم بین یوجد فرق في اعتماد استراتجیات لا  ):2(نص الفرضیة

  الذكور والإناث

الذكور والإناث في اعتماد استراتجیات تدریس یبین الفرق بین الأساتذة ) 8(جدول رقم 

  تلامیذ بطيء التعلم

  

ضیة
ص الفر

ن
  

    

  مستوى الدلالة  ت المحسوبة  الإناث  الذكور

  2ع  2م  1ع  1م

111,37  15,67  99  13,75  0,10  0,01  

   

أصغر من ) 0,10(ائیة المحسوبة المقدرة ب یظھر أن النسبة الت) 8( الجدول رقممن خلال 

فإننا نقبل ) 0,01(ومستوى الدلالة  78عند درجة الحریة ) 2,66(النسبة التائیة الجدولیة 

الإناث في اعتماد یوجد فرق بین الأساتذة الذكور و لا الفرضیة البدیلة والتي تقول 

فدور الأستاذ توفیر الجو الملائم لتسییر الدرس و . اتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلماستر

استخدام أكثر من إستراتجیة  لمساعدة جمیع التلامیذ على فھم واستیعاب الدروس بمراعاة 

الفروق الفردیة وتدریب التلمیذ بطيء التعلم على التركیز و الانتباه حتى لا یفشل إتمام المھام 

  ھة لھ ویتفاعل مع زملائھ الأسویاء الموج

   

  

  

  

  

  

  

  

 

  



  برنامج إرشادي مقترح لتبني الأساتذة الاستراتجیات لتدریس بطيء التعلم

  جلسة تمھیدیة: الجلسة الأولى

  دقیقة 60إلى  45جلسات مدتھا من  8برنامج إرشادي جماعي مكون من 

ف إلى مساعدة الأساتذة في تبني أفضل الاستراتجیات لتدریس تلامیذ بطيء التعلم بعد یھد

  الإشارة إلى خصائص كل إستراتیجیة للتدریس 

  بناء العلاقة الإرشادیة: الجلسة الثانیة

توقعات ملائمة المخصص لھم ومكوناتھ وبناء  الإرشاديبمفھوم البرنامج  الأساتذةتعریف 

  لھم

للتعارف بین الأساتذة وتقدیم نفسھم مع تقدیم المرشد نفسھ وطبیعة عملھ  إتاحة المجال -

  وشرح الإرشاد الجماعي وبناء الثقة 

الوصول إلى اتفاقیة مع الأساتذة على آلیة معینة وتحدد فیھا أماكن اللقاءات ومواعیدھا مع  -

  تأكید الالتزام بالقواعد والنظام المتفق علیھ

  ج وما یمكن أن یحققھالتحدث عن ھدف البرنام -

یطلب المرشد عن المسترشدین تسجیل جمیع ملاحظاتھم وانطباعاتھم :الواجب المنزلي

  بصدق وموضوعیة وحریة تامة حول الجلسة

  )استراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم(التعریف بالسلوك المستھدف: الجلسة الثالثة

نبدأ الجلسة الإرشادیة بمناقشة الواجب المنزلي وتقدیم تغذیة راجعة حولھ ثم إلقاء محاضرة 

تلامیذ بطيء التعلم فھي طریقة أو إجراءات أو مجموعة من حول استراتجیات تدریس 

الأفعال التي یخططھا الأستاذ مسبقا لتحقیق أھداف أو نتائج معینة وذلك لمساعدة تلامیذ 

الوصول إلى أقصى قدراتھم واستعداداتھم ویكون ذلك باختیار أحسن  بطيء التعلم إلى

  الاستراتیجیات 

  ما ھي أكثر إستراتیجیة تعتمد علیھا لتدریس تلامیذ بطيء التعلم؟: الواجب المنزلي

  )التعلم(النظریة التي یبنى علیھا البرنامج: الجلسة الرابعة

تغذیة راجعة ثم نقوم بمناقشة جماعیة تقدیم نبدأ الجلسة الإرشادیة بمناقشة الواجب المنزلي و

  حول موضوع استراتجیات تدریس تلامیذ بطيء التعلم

  یتحدث  كل أستاذ عن أھم الاستراتیجیات التي یتبناھا لتدریس تلامیذ بطيء التعلم -



  التركیز على نقاط قوة وضعف تلامیذ بطيء التعلم -

  معرفة الأسباب التي سببت بطئ التعلم -

وبما أن السلوك الإنساني یتسم بالمرونة والقابلیة للتغییر ویمكن تطویره وتحسینھ عن طریق 

  :مثل تلامیذ بطيء التعلم استراتجیات جدیدة لتدریس عملیة التعلم فمثلا یمكن تعلیم الأساتذة 

 وضعھم ضمن مجموعات صغیرة مع زملائھم العادیین لزیادة حماسھم في التعلم 

 وذلك بإثابة تلمیذ بطيء التعلم على سلوكھ السوي بكلمة طیبة أو ابتسامة أو  التعزیز

 الثناء علیھ أمام زملائھ وغیر ذلك مما یعزز ھذا السلوك ویثبتھ 

  تطبیق الاستراتجیات الجدیدة لتدریس تلامیذ بطيء التعلم: الواجب المنزلي

  تقییم ردود الأفعال: الجلسة الخامسة

 تأثیره تغذیة راجعة حول الموضوع ووتقدیم  الإرشادیة بمناقشة الواجب المنزلينبدأ الجلسة 

على التلمیذ والأستاذ والمدرسة والمجتمع ونقوم بتمثیل مسرحي لتلامیذ بطيء التعلم وكیفیة 

الفرصة للتنفیس حیث أن ھذا الأسلوب یظھر جوانب ھامة من تعامل الأساتذة معھم لنتیح 

  یساعد في فھم و دراسة الحالة شخصیة المسترشد وھذا

  ني انطباعاتك حولھا؟عة من المواقف المصطنعة أعطیلدیك مجمو: الواجب المنزلي

  التحضیر لنھایة البرنامج: الجلسة السادسة

نبدأ الجلسة الإرشادیة بمناقشة الواجب المنزلي وتقدیم تغذیة راجعة حولھ بتصحیح الأفكار 

  الاستجابة ونحضر المسترشدین إلى نھایة البرنامج بإعلامھم بذلكالخاطئة ونلاحظ إذا تمت 

  جلسة تقییم: الجلسة السابعة

إعادة تقییم نفس المقاییس التي طبقت في القیاس القبلي في القیاس البعدي لمعرفة الفرق 

  بینھما

  جلسة القیاس التتبعي: الجلسة الثامنة

لتدریس تلامیذ  ساتذة لأفضل إستراتیجیةبعد أسبوعین أو ثلاثة لمعرفة مدى تبني الأیكون 

بطيء التعلم ولا یجب أن یكون ھناك فرق بین القیاس البعدي و التتبعي فأثر البرنامج 

           الإرشادي لا یزول بزوال الوقت 

  

        



  مةــالخات

  

یؤدي بطء التعلم إلى العدید من المشكلات بین التلامیذ لإحساسھم بالفشل وینعكس ذلك على 

و غالبا ما یدفع بھم إلى التسرب من المدارس و العدوان وعدم القدرة . علاقاتھم بزملائھم

على الفھم و الاستیعاب والإحباط نتیجة الفشل المتكرر وعدم القدرة على التفاعل مع الزملاء 

الأستاذ في القسم ویفقد أدواتھ وأشیائھ ولا یحب التقید بالنظام و إذا لم یجد الاھتمام ومع 

و في المقابل ....). تربوي، نفسي، اجتماعي، صحي(الكافي لا یكمل دراستھ لسبب أو لآخر 

  إذا أحسن الاعتناء بھ یستطیع تجاوز ھذه المشكلة و اكتشاف میولھ و مواھبھ و ینمیتھا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  عــــــــــالمراج

  

أبو طالب صابر، ضبط و مواجھة مشكلات الطلبة في غرفة الصف، منشورات جامعة  -
  1996القدس المفتوحة، عمان الأردن، 

أبو نمرة، محمد خمیس، إدارة الصفوف، دار العلمیة للنشر والتوزیع، الطبعة الأولى،  -
  2007عمان الأردن، 

محمد وآخرون،صعوبات التعلم في مدارس المرحلة الابتدائیة بدولة الإمارات  البیلي -
  1991العربیة ،العدد السابع، جامعة الإمارات العربیة، 

الطیب محمد عبد الظاھر، مشكلات الأبناء وعلاجھا من الجنین إلى المراھقة، دار  -
  1994المعرفة، الطبعة الثانیة، الجامعة الإسكندریة مصر، 

مان عباس علي، ھناء رجب حسن،صعوبات التعلم بین النظریة و التطبیق برنامج ای -
  2003متكامل،دار المنھج،عمان،

توما جورج خوري،الطفل الموھوب والطفل بطيء التعلم، مجد المؤسسة الجامعیة  -
  2002للدراسات والنشر و التوزیع، الطبعة الأولى، 

ة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم،سلسلة حسن حسین زیتون،استراتجیات التدریس رؤی -
  2003أصول التدریس،الطبعة الأولى،

حسن شحاتة،زینب النجار،مراجعة حامد عمار،معجم المصطلحات التربویة والنفسیة،  -
  2003الدار المصریة اللبنانیة،

رمضان مسعد بدوي،استراتجیات في تعلیم وتقویم الریاضیات،دار الفكر للطباعة  -
   2003عة الأولى،والنشر،الطب

سھیلة محسن كاظم الفتلاوي،مدخل إلى التدریس،سلسلة طرائق التدریس، الكتاب  -
  2003الثاني،

  1992شاكر محمود أمین وآخرون،أصول تدریس المواد الاجتماعیة،بغداد،  -

الدبلوم الخاصة في (عبد الحمید حسن،عبد الحمید شاھین،استراتجیات التعلم وأنماط التعلم -
   2010مناھج وطرق التدریس،كلیة التربیة بدمنھور جامعة الإسكندریة،) التربیة

  2005كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجھ ومھاراتھ،عالم الكتب،الطبعة الثانیة، -

  2006موسوعة المعارف التربویة،عالم الكتب، الطبعة الأولى، مجدي عزیز إبراھیم  -



-مظاھرھا-الأكادیمیة -التعلیمیة-السلوكیة: (محمد حسن العمایرة، المشكلات الصفیة -
2014،دار المیسر للنشر والتوزیع والطباعة، الطبعة الرابعة،)علاجھا- أسبابھا  

فرنسي، دار - انجلیزي- ربيمدحت عبد الرزاق الحجازي،معجم مصطلحات علم النفس ع -
2012الكتب العلمیة،الطبعة الأولى،لبنان،  

مراد علي عیسى، ولید السید خلیفة، كیف یتعلم المح الموھوب ذو صعوبات التعلم، دار  -
الإسكندریة 2007الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الطبعة الأولى،   

شر والتوزیع، الطبعة مصطفى منصوري،التأخر الدراسي وطرق علاجھ،دار الغرب للن -
2005الثانیة   

منسي حسن،مشكلات الطلبة بطيء التعلم في الصفوف السابع و الثامن والتاسع، رسالة  -
1992ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة،جامعة الیرموك،عمان الأردن،   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  



 كلیة العلوم الاجتماعیة

 علوم التربیةقسم علم النفس و 

 

  

  )تي(أستاذي

استراتیجة :" في إطار تحضیر مذكرة شھادة الماستر في الإرشاد والتوجیھ الموسومة ب 
الذي أعد بناءا على " بطء التعلم"نضع بین أیدیكم استبیان " تدریس تلامیذ بطيء التعلم 

نرجو من حضرتكم إبداء ملاحظاتكم حول السلامة  لدى. الدراسات السابقة و التراث النظري
  اللغویة للفقرات وإن كانت الأبعاد مناسبة و طبیعة الموضوع 

  

  

  :البیانات الشخصیة

  ( ) أو ما فوق ( )   55- 45( )    45- 35( )    35-25: السن

  : الجنس

  :التخصص الدراسي

  :المدة المھنیة

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  :الإشكالیة

 استراتیجیة تدریسیة واحدة في مواجھة بطئ التعلم؟ھل یتبنى المعلم -

لمواجھة ھل یؤثر تخصص المعلم الدراسي على الاستراتیجیات التدریسیة التي یعتمدھا -
  تلامیذ بطيء التعلم؟

  

  :الفرضیات

  یتبنى المعلم استراتیجیة تدریسیة واحدة في مواجھة بطئ التعلمنعم 

لمواجھة یؤثر تخصص المعلم الدراسي على الاستراتیجیات التدریسیة التي یعتمدھا نعم 
  تلامیذ بطيء التعلم

  

  :المفاھیم الإجرائیة

استراتیجیة التدریس ھي طرق خاصة و عامة یتبعھا المعلم من أجل تحقیق أھداف محددة 
  سلفا

س مستوى زملائھ في التلمیذ بطيء التعلم ھو الطفل الذي لا یكون مستوى تحصیلھ في نف
  الدراسة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  :للتعبیر عن رأیك) X(ضع علامة 

لا   الفقرات  الأبعاد
  تقیس

غیر   واضحة  تقیس
  واضحة

  التعدیل

  
شر

ــا
ـــ

ـــ
بــ

لم
د ا

بع
ال

  

بیئة القسم تفتقر إلى بعض شروط  -1
  الصحة

          

تجد اھتماما من جھة أولیاء الأمور  -2
  بأبنائھم الذین یعانون من بطء التعلم 

          

اھتمام المدرسة بفئة بطيء التعلم  -3
  كافي لمساعدتھم

          

ھناك ازدیاد في نسبة تلامیذ بطيء  -4
  التعلم في الآونة الأخیرة

          

یتمتع البرنامج الدراسي بالقابلیة  -5
  على الفروق الفردیة للتكییف بناءا

          

عدم توفر الجو الملائم للمعلم لأداء  -6
  واجبھ

          

التغییر المستمر في مناھج التعلیم  -7
  یؤثر على التلامیذ

          

            صعوبة البرامج الدراسیة  -8
الإدماج المباشر للمتربصین في  -9

  سلك التعلیم بدلا من التكوین
          

            المتزاید داخل الأقسامالاكتظاظ  -10
تفضیل المعلم بعض التلامیذ عن  -11

  الآخرین
          

تستخدم أكثر من إستراتیجیة  -12
  تدریسیة في القسم

          

) الحلوى مثلا(تستخدم المحفزات  -13
  لتحفیز التلامیذ

          

تستخدم بعض الأسئلة الإضافیة  -14
  لمساعدة التلامیذ على تصحیح أخطائھم

          

إتاحة الفرصة أمام معظم التلامیذ  -15
  للاشتراك في المناقشة

          

تعتمد أغلب الوقت استراتیجة  -16
  المحاضرة 

          

تنمي دافعیة التلامیذ بطيء التعلم  -17
  عن طریق المكافآت و التشجیع 

          

تتحدث بصورة منتظمة عن  -18
الاستراتیجیات المستخدمة في التدریس 

  زملائكمع 

          

تقوم غالبا بالبحث عن  -19
  استراتیجیات جدیدة

          

          تراعي في تقدیم الدروس الفروق  -20



  الفردیة
أضع یدي على رأس تلمیذ بطيء  -21

  التعلم أثناء تجولي بین الصفوف
          

  
  
  

تدرب التلامیذ على التركیز و  -22
  الانتباه

          

تعتمد على الخبرة المباشرة في  -23
  تقدیم الدروس 

          

د 
بع

ال
مب

 ال
یر

لغ
ا

ـــ
ـــ

ـــ
ـــ

ـــ
ـ

شر
ا

  

            أنھي الدرس مھما كان الأمر -1
تقدیم النصح لتلمیذ بطيء التعلم لیس  -2

  من وظیفتي
          

یؤثر تخصص المعلم على  -3
استراتیجیات التعامل مع التلامیذ بطيء 

  التعلم

          

            یعاني التلمیذ من ارتباك داخل القسم -4
            یفشل في إتمام المھام الموجھة لھ -5
لیس لدیھ القدرة على الفھم و  -6

  الاستیعاب
          

یتشتت انتباھھ بسرعة بفعل  -7
  المثیرات داخل القسم

          

            یخضع لزملائھ بسھولة -8
            لا یحب التقید بالنظام و القواعد  -9

            لا یھتم بعملیة التعلم -10
            یفقد أدواتھ و أشیائھ -11
            یشعر بالملل في القسم -12
            لا یتفاعل مع زملائھ داخل القسم  -13
یجد صعوبة في التواصل  مع  -14

  زملائھ في القسم 
          

            یظھر سلوك العناد  -15
حركاتھ غیر قادر على إیقاف  -16
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  )ة(المعلم ) تي(عزیزي

حول إستراتیجیة تدریس تلامیذ بطيء التعلم في  في إطار تحضیر مذكرة شھادة ماستر
المدرسة الابتدائیة و الكشف عن العوامل و الأسباب المؤدیة لظھورھا والوقوف على أبعاد 

  .ھذه المشكلة

لذلك نرجو أن ینال ھذا الاستبیان اھتمامك وتعاونك لأن نجاح البحث یتوقف على استجابة 
ب أن أوجھ النظر إلى أنھ لا توجد في ھذا الاستبیان سیادتكم على عبارات ھذا الاستبیان وأح

إجابات نعتبرھا صحیحة و إجابات أخرى  خاطئة ، لأنھا تعبر عن وجھات نظر مختلفة ومن 
  .الضروري الإجابة على جمیع الأسئلة

   وشكرا لتعاونكم الصادق في الإجابة على أسئلة الاستبیان 

 

  :البیانات الشخصیة

  ( ) أو ما فوق ( )   55- 45( )    45- 35( )    35-25: السن

  : الجنس

  :التخصص الدراسي

  :المدة المھنیة

  

 

 :أمام العبارة التي تعبر عن رأیك ) X(ضع علامة 

  أبدا  أحیانا  دائما  الفقرات   
        بیئة القسم تفتقر إلى بعض شروط الصحة  1
        لمساعدتھماھتمام المدرسة بفئة بطيء التعلم كافي   2
یتمتع البرنامج الدراسي بالقابلیة للتكییف بناءا على الفروق  3

  الفردیة
      

        التغییر المستمر في مناھج التعلیم یؤثر على التلامیذ  4
        الإدماج المباشر للمتربصین في سلك التعلیم بدلا من التكوین  5
        بعض التلامیذ عن الآخرین فضلأ  6
        لتحفیز التلامیذ) مادیة أو معنویة(المحفزات ستخدم ا  7
        الفرصة أمام معظم التلامیذ للاشتراك في المناقشة أتیح  8
نمي دافعیة التلامیذ بطيء التعلم عن طریق المكافآت و أ  9

  التشجیع
      



        قوم غالبا بالبحث عن استراتیجیات جدیدةأ  10
على رأس تلمیذ بطيء التعلم أثناء تجولي بین  أضع یدي  11

  الصفوف
      

        عتمد على الخبرة المباشرة في تقدیم الدروسأ  12
        تقدیم النصح لتلمیذ بطيء التعلم لیس من وظیفتي  13
        یعاني التلمیذ من ارتباك داخل القسم  14
        القدرة على الفھم و الاستیعاب ى التلمیذلیس لد  15
        لزملائھ بسھولة یخضع  16
        لا یھتم بعملیة التعلم  17
        یشعر بالملل في القسم  18
        یجد صعوبة في التواصل  مع زملائھ في القسم  19
        غیر قادر على إیقاف حركاتھ المتكررة  20
        حساس بشدة لعملیة النقد  21
        یشعر دائما بالدونیة و النقص  22
مما یؤدي إلى الانطواء أو  رتكرفشلھ الم الإحباط نتیجةیشعر ب  23

  العدوانیة
      

        على المقعد ھسوجل یقوم بحركات ملتویة أثناء  24
بأبنائھم الذین یعانون من بطء  اھتماما أولیاء الأمور یولي  25

  التعلم
      

        ھناك ازدیاد في نسبة تلامیذ بطيء التعلم في الآونة الأخیرة  26
        الملائم للمعلم لأداء واجبھعدم توفر الجو   27
        صعوبة البرامج الدراسیة  28
        الاكتظاظ المتزاید داخل الأقسام  29
        ستخدم أكثر من إستراتیجیة تدریسیة في القسمأ  30
ستخدم بعض الأسئلة الإضافیة لمساعدة التلامیذ على تصحیح أ  31

  أخطائھم
      

        المحاضرة عتمد أغلب الوقت استراتیجةأ  32
تحدث بصورة منتظمة عن الاستراتیجیات المستخدمة في أ  33

  يالتدریس مع زملائ
      

        راعي في تقدیم الدروس الفروق الفردیةأ  34
        درب التلامیذ على التركیز و الانتباهأ  35
        أنھي الدرس مھما كان الأمر  36
التلامیذ یؤثر تخصص المعلم على استراتیجیات التعامل مع   37

  بطيء التعلم
      

        في إتمام المھام الموجھة لھ التلمیذ یفشل  38
        داخل القسم المثیربسرعة بفعل  ه التلمیذیتشتت انتبا  39
        التقید بالنظام و القواعد لا یحب  40
        یفقد أدواتھ و أشیائھ  41



        لا یتفاعل مع زملائھ داخل القسم  42
        یظھر سلوك العناد  43
        یبكي بسھولة  44
        ضعیف في الابتكار و حل المشكلات  45
        في الذاكرة اقصوریعاني   46
        لیس لدیھ القدرة على التركیز  47

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  



  

  

  



  




