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 الإهداء

 

 

 الحمد لله كفى و الصلاة و السلام على الحبيب المصطفى 

 على استكمال هذا العمل  أعاهنيالحمد لله الذي 

  اهدي بحثي هرا 

  لأبي و أمي 

  إخىتي و أخىاتي 

o إلى بزاعم أسزتي 

  ارا ًمزوة و عبد الزساق و خدًجة و لجين و إلى رشا و ماريه و إلى بشزي و 

  و إلى كل من ساهم في تعليمي و تكىيني وصىلا إلى هذه المزحلة 

  على هذه المبادرة العلمية و الذي  الإشزافمن تكزم بقبىل  إلىتحية طيبة

  سبع زابح ستا  ال  إلىهذا البحث العلمي  لإتمامشجعني و حفشوي 

  كل من كان سىدا و عىها في اهجاس هذا البحث  إلىفائق الشكز و العزفان 

 

 



 

- 3 - 
 

 خطت البحث

 

 ممدمة

 الإطار المنهجً    الجزء الأول .أ 

 إشكالٌة الدراسة .1

 أهداؾ الدراسةو أهمٌة الدراسة .2

 مصطلحات الدراسة .3

 الفرضٌات .4

 (بوجه الخصوص  الجزابرٌة)  الدراسات السابمة .5

 مدخل حول اللسانٌات الاجتماعٌة  .6

الممارسات اللؽوٌة فً الجزابر وأهمٌة المحٌط فً إثراء  لجزء الثانً ا .ب 

 الرصٌد اللؽوي   

 السابدة فً المجتمع الجزابرياللؽوٌة  الظواهر  .1

 الجزابريمجتمع الوالع اللؽوي فً ال .2

 الإعلام الأطفالرٌاض  الأسرة  الطفل لؽوٌا إثراءالمحٌط فً  أهمٌة .3

 المجتمع

  اللؽة الثانٌة واللؽة الأم  بٌن التداخل اللؽوي .4

 مصادر الأخطاء الصعوبات وتعلم اللؽة الثانٌة و إستراتٌجٌة الجزء الثالث

 اللؽوٌة

  إستراتٌجٌة تعلٌم اللؽة فً المدرسة الجزابرٌة .1

 صعوبات تعلم اللؽة الثانٌة .2

 و مصادرها أسبابها  الأخطاء اللؽوٌة .3

 الانعكاسات السلبٌة للضعؾ اللؽوي لدى الطلاب و الحلول لها .4

 الخاتمة

 الفهرس

 لائمة المراجع و المصادر



 

- 4 - 
 

  



 

- 5 - 
 

 مقدمت

 

 الإنسان بها اختص   مهارة وهً ،شرٌان العلوم فً جمٌع فروعها اللؽة هً  إن 

 و ،اتوالإشار الصوتٌ ة،ات والن ؽم ،اتوالل هج الكلمات، وتشمل ،للتواصل مع الؽٌر

 الولادة، منذ تلازمنا اللؽةو .للت عبٌر تستعمل أخرى رموز وأٌ ة والجسم، الوجه بٌراتع

من اخطر إذ بدونها ٌفمد الاتصال و التفاهم و الحٌاة أوجه جمٌع فً نستخدمها ونحن

لسانً  لأيفترة لبٌل دخوله المدرسة بحٌث لا ٌمكن  هً نمراحل النمو اللؽوي للإنسا

حٌث ٌتم  الإطلاقى من أهم مراحل التطور الحٌاتٌة عل تربوي تجاوزها فهً أو

كلما ازداد رسم دعابم شخصٌته فو الشخصٌة المستمبلٌة للفرد الأسسخلالها ؼرس 

نمت اللؽة بشكل تدرٌجً و اكسب من خلال ذلن ألفاظ و تعابٌر بمحٌطه احتكاكه 

الربط بٌن لؽة  انوها عن أحاسٌسه أداة ٌعبر بفهً تساعده على فهم ما ٌسمع و ٌدرن 

 لؽة اختلفت لؽة هذا المحٌط عن إنالمحٌط و لؽة المدرسة خطوة ضرورٌة لاسٌما 

و هو وضع اللؽة بالجزائر فالطفل  كبٌرا أمكان الاختلاؾ ٌسٌرا  إنالمدرسة سواء 

 أو الأجنبٌةحتى  أوزٌؽٌة ماٌكتسب من محٌطه ما ٌسمى بالعامٌة و لد ٌكتسب الا

للدخول  رسمٌةلبل سن  لتشكل لنا اللؽة الجزائرٌة بصفة عامة و تلن هذهمزٌجا من 

تواجهها عدة تحدٌات  فً المدرسةفإن تعلم اللؽة  الأساسو على هذا رسة مدال إلى

، مع  تواصلً اجتماعًة بعضها بٌداؼوجى و بعضها المدرسة الجزائرٌ فًخصوصاً 

 ًو تمترب منها فالمدرسٌة لد تبتعد عن اللؽة اللغة الجزائرية )العلم أن اللؽة الأولى 

مشكلة  أن إلاو بالرؼم من اتساع نطاق البحث اللؽوي و التربوي البنٌات اللؽوٌة 

تدنً مستوى المتعلمٌن  إنلحد ٌومنا هذا و  إلىتعلٌمٌة اللؽة المدرسٌة مازالت لائمة 

الخطأ على ٌتزاٌد ٌوما بعد ٌوم مما نجم عن ذلن تذبذب الفعل التعلٌمً و علاوة 

هذا و الطفل الجزائري ٌسبح فً بحر  كٌؾ الصحٌح بل فمدان اللؽة العربٌة لهوٌتها

لؽة التلفاز و لؽة  أخرىمن جهة و لؽة البٌت من جهة فمن اللؽات و اللهجات 

كلها تؤثر فٌه لؽوٌا و لكل تلمٌذ بداخلها من لؽة واحدة  أكثرتعاٌش فٌها المدرسة التً ت

بالسلب و ٌتجلى ذلن واضحا فً كتابته و محادثاته و حتى فً  أو بالإٌجاب إماذهنٌا 

ومنه سلطت الضوء فً  كالشعر و ؼٌرها الرالٌة  الأدبٌةللنصوص  لراءته

موضوعً هذا على العملٌة التعلٌمٌة و المتعلمة أساسا باللؽة المدرسٌة و مدى تأثٌر 

الوالع اللؽوي للمجتمع الجزابري فً تعلٌمٌة اللؽة العربٌة فوسمته ب أثر الوالع 

 فً تعلم اللؽة المدرسٌة   الجزابري  اللؽوي 

  أجزاءثلاث  إلىو لد لسمت بحثً هذا 
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   الجزء الأول خصصته لمعالجة الإطار المنهجً طرح الإشكالٌة المحورٌة و دراسة

الفرضٌات ومصطلحات الدراسة و كذا أهداؾ و أهمٌة  اختٌار البحث و الدراسات 

السابمة الجزابرٌة بصفة خاصة بحٌث موضوعً هذا ٌخص الوالع اللؽوي لجزابري 

 و المدرسة الجزابرٌة فمط

  فً الجزابر و الظواهر الممارسات اللؽوٌة  أهمفمد عالجت فٌه الجزء الثانً  أما

اللؽوٌة السابدة فً المحٌط الجزابري و أهمٌة هذا المحٌط فً إثراء الرصٌد اللؽوي 

لدى الطفل و ولد عنونته ب الممارسات اللؽوٌة فً الجزابر و أهمٌة المحٌط فً إثراء 

 الرصٌد اللؽوي 

 ٌر و المعنون ب إستراتٌجٌة تعلم اللؽة و الصعوبات و و بالنسبة للجزء الثالث و الأخ

مصادر الأخطاء اللؽوٌة  لخصت فٌه طرٌمة تعلٌمٌة اللؽة فً المدرسة الجزابرٌة و 

كدا الصعوبات و الأخطاء اللؽوٌة التً لد ٌمع فٌها الطفل و مصادرها و العلالة بٌن 

 اللؽوٌة  الأخطاءصعوبات اللؽوٌة و مصادر 

  فٌها نتابج البحث النظرٌة  و مجموعة من الالتراحات و التوصٌات الخاتمة لخصت

 تسهم فً تطوٌر المستوى اللؽوي فً الجزابر أنالتً ٌمكن 
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 ملخص الدراسة 

  على دور  التعرؾ إلىظاهرة من ظواهر اللؽة و تهدؾ الدراسة شملت هذه

المحٌط و الوسط الذي ٌعٌش فٌه الطفل و الوالع اللؽوي المعاش فً الجزابر بوجه 

 بصفة عامة  على اللؽة المدرسٌةوالطفل الخصوص و على تأثٌرات هذا الأخٌر على لؽة 

كذا  الصرفٌة واتٌة و التركٌبٌة و دفً مختلؾ البنٌات اللؽوٌة الصوتٌة النحوٌة و المفر

بالتالً الكشؾ  التعرؾ على الاستراتٌجٌات المعرفٌة المستعملة فً المدارس لتعلٌم اللؽة 

مٌسر أم معرلل فً تعلم اللؽة  اللؽة الأولى او اللؽة الأم عاملا و عنصرا  إن كانت

من دراسات سابمة و كتب و مراجع و لتحمٌك ذلن اعتمدنا على الجانب النظري  جدٌدةال

 رونٌة استنتجت من خلالها عدة نتابج  منها و ممالات الكت

 أن الوالع اللؽوي الجزابري المعاش ٌشكل لؽة خاصة بطفل الجزابري و تلن

الأخٌرة تؤثر فً كل البنٌات اللؽوٌة لدى الطفل ولا ٌمكن اعتبارها عاملا مٌسرا فً تعلم 

 اللؽة الجدٌدة 

 مٌمه فً المنهاج المدرسًمستوى المعلمٌن الل كفاءة من المستوى المراد تح 

  انه لا توجد رابطة أو علالة بٌن الاستراتٌجٌات التً وجب استعمالها فً تعلٌم

 المعلم اللؽة فً المدرسة و أداء 

لد تم إلؽاءه نظرا للظروؾ التً نعٌشها كما هو معلوم أما بالنسبة الجانب المٌدانً ف

 حالٌا 

الوالع اللؽوي  الأماللؽة   الأولىاللؽة  ظواهر اللؽة الكلمات المفتاحٌة

 المنهاج الدراسً المدارس لؽة الطفل اللؽة المدرسٌة الجزابري

Résumé 

Cette étude a pour objet l’impact de l’environnement 

linguistique social, en Algérie sur l’apprentissage de la langue 

scolaire. Notamment les effets de cet environnement sur les 

différentes étapes d’acquisition du vocabulaire, de la 

grammaire, de la syntaxe et la morphologie. Nous verrons par 

ailleurs les stratégies cognitives utilisées dans les écoles pour 

enseigner la langue scolaire afin de vérifier si la première 

langue ou la langue maternelle est un facteur intégratif ou un 
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élément obstructif dans l'apprentissage.  

 La langue algérienne d’usage affecte toutes les structures 

linguistiques de l'enfant et doit être considérée come un 

facilitateur dans l'apprentissage de la nouvelle langue. 

 

N.B :  La dimension pratique liée au terrain ,n’a  pa été 

effectuée en raison des conditions imposées par la crise 

sanitaire due ala Covd 19 

Mots cléle phénomène de la languela première langue 

la langue maternellela langue de l'enfant La réalité de la 

langue algérienne  la langue scolaire 

l'écolelesperformances des enseignants 

 

Abstract 

 This study included a phenomenon of the language and 

aims to identify the role of the environment and the 

environment in which the child lives and the lived linguistic 

reality in Algeria in particular, and the effects of the latter on 

the child’s language and the school language in general in the 

various grammatical and grammatical vocabulary structures 

and Synthetics and morphology, as well as learning about the 

cognitive strategies used in schools to teach the language, 

thus revealing whether the first language or the mother 

language is a factor and an easy or obstructive element in 

learning the new language. Through it I concluded several 

results, including  

The linguistic Algerian reality language specific to the 

Algerian child, and the latter affects all linguistic structures of 
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the child and cannot be considered as a facilitator in learning 

the new language. 

 The level of teachers is less efficient than the level to be 

achieved in the school curriculum 

 There is no link or relationship between the strategies 

that should be used in school and teacher performance  

As for the field side, as is well known, it has been canceled 

due to the circumstances we are currently living in 

language  phenomenon of the language  Key words

teaching the school language the first language the 

motherschool the strategies the new language Algerian 

reality language 
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 الجزء الأول   ًالإطار المنهج 

 فً محٌط معمد الطفل الجزائري   ةنشأعلى الرؼم من  : إشكالية الدراسة

ٌرسم من خلال فرضٌاته  لأنهو فضولٌة لا نظٌر لهما  بإبداعٌمتاز  إن إلالؽوٌا 

ل و ٌتخٌل و لكن سرعان ما ءفٌعبر و ٌسا  الأفكارمن  اهٌلامتنا الخاصة عددا 

لمجرد جلوسه على مماعد الدراسة ٌفرض علٌه التخلً عن  أخرم بوالع دٌصط

و من هنا   النالصة أوفتوصؾ لؽته بالمحرفة  بأخرىو استبدالها  مفرداتهبعض 

مٌسرة  أداةاللؽة الأم عاملا و ما كانت  إذمعرفة إلى البحث فً دراستنا  تنطلك

 عكس ذلن أوفً تعلم اللؽة المدرسٌة 

 الأتًعلى التساؤل   الإجابةفً  مشكلة الدراسة تحددتو

 ؟الطفل عندالرصٌد اللؽوي المدرسً  إثراءمعٌك  فً  أمدور مساهم  الأمللؽة  هل -

 أهمٌة الدراسةو أهداف 

  الرصٌد اللؽوي و  إثراءفً  الأم اللؽةدور  لإبرازتهدؾ هذه الدراسة

على المسار الدراسً  تأثٌره والمعرفً للطفل فً مرحلة التعلٌم الابتدابٌة 

إلماء الضوء على المواضٌع الهامة فٌما ٌخص علالة اللؽة و كذا  العام للطفل

 اللؽة المدرسٌة تعلم ب الأم

 اختٌار الموضوع أسباب 

اختٌار هذا الموضوع هً إلى ناالتً دفعت ب الأهداؾ إن 

 الذاتٌة الأسباب . أ

o   اختٌار موضوع ٌخص اللؽة و ذلن رؼبة فً التوجه نفس توجه الأستاذ

 المشرؾ باعتباره لدوة لً 

o  تعزٌز الحصول على خبرات تدرٌسٌة 

 الموضوعٌة الأسباب . ب

o  كون هذا الموضوع من المواضٌع الهامة التً تستحك الدراسة 

o  مواضٌع بكذاتدعٌم التراث فً علم الاجتماع التربوي 

 مصطلحات الدراسة .1
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المعرفة و تعتبر  أدواتمن  أداةموز تشكل رو ال الإشاراتهً نسك من  اللغة . أ

المجتمع فً جمٌع مٌادٌن الحٌاة و  أفرادوسائل التفاهم و الاحتكان بٌن  أهم اللؽة

 فأفكاربدون اللؽة ٌتعر نشاط الناس المعرفً ترتبط اللؽة بالتفكٌر ارتباطا وثٌما 

تصاغ دوما فً لالب لؽوي حتى فً حال تفكٌره الباطنً و من خلال  الإنسان

 الأشٌاء إلىاللؽة تحصل الفكرة فمط على وجودها الوالعً و اللؽة ترمز 

 فاللؽة هً المدرة على اكتساب و استخدام نظام معمد للتواصل  المنعكسة فٌها

 الذي ٌمضً عادة من البٌت أووالدٌه اللؽة التً ٌكتسبها الطفل من اللغة الأم :  . ب

 الأربعفٌه سنوات عمره المبكرة و هذه اللؽة تنمو و تكتمل فً حدود السنوات 

عادة ٌملدها الطفل من والدٌه و ٌثاب على ذلن و تنتهً  أنهاالنشأة و من 

ربٌحة وزان اثر الوالع اللغوي للمجتمع الجزائري فً تعلٌمٌة اللغة بالاكتساب 

العربٌة الفصحى دراسة لسانٌة اجتماعٌة جامعة الحاج لخضر باتنة  

  . 

العرب، فإن  إذا كانت العربٌة الفصحى مشتركة بٌن كل   :اللهجة العامٌة . ت

اللهجة العامٌة أو الدارجة على حد تعبٌر البعض تختلؾ من بلد لآخر ومن 

منطمة لأخرى، حٌث نجد لهجة أهل الشرق تختلؾ عن لهجة أهل الؽرب، 

ولهجة أهل الشمال تختلؾ عن لهجة أهل الجنوب، حتى لا ٌكاد بعضهم فهم 

 . الطرؾ الآخر

اللؽات البشرٌة  ألدمً واحدة من هاللغة البربرٌة   أوزٌغٌة االلغة الام . ث

ٌتحدث بها عدد كبٌر من السكان فً الجزابر و المؽرب و عدد للٌل من سكان 

لٌبٌا و تونس  و فً شمال مالً و شمال النٌجر و شمال بورٌكٌنا فاسو و 

بالجزابر عدة لهجات  أٌضابمصر و تتواجد  سٌوهمورٌتانٌا و فً واحة 

المزابٌة و ؼٌر ذلن حسب  أوالشاوٌة  أولٌة بزٌؽٌة تدعى بالمبااوتنوعات ام

 الشناوٌةالمناطك  تتوزع كالتالً اللهجة الشاوٌة بالشرق الجزابري اللهجة 

 بالوسط الجزابري اللهجة الزناتٌة بالجنوب الؽربً للجزابر الخ 

م إلا 1962بالرؼم من أن الجزابر نالت استملالها منذ سنة    :للغة الفرنسٌةا . ج

ر فرنسا على المجتمع الجزابري وخاصة من الجانب اللؽوي، حٌث أنه بمٌت آثا

نجد الفرنسٌة تسٌر جنبا إلى جنب العربٌة الفصحى، فالفرد الجزابري فً كلامه 

 . ٌدمج بعض الكلمات باللؽة الفرنسٌة ظنا منه أنها لؽة رالٌة ولؽة العصر

هو من درس أو تعلم و تلمى العلم و الدراسة بالمدرسة و هو  المتمدرس : . ح

تموم علٌه العملٌة التعلٌمٌة بحٌث ٌتلمى من خلاله الفرد  الذي الأساسًالهدؾ 

الخبرات و المعلومات بطرٌمة ما من المدرس و بذلن ٌتم تؽٌٌر ؾ السلون و 

 المجتمع. فًتمنحه المدرة على الدخول  التًالمهارات  اكتساب
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الهٌبات الرسمٌة فً المجتمع و التً تتولى وظٌفة تنشبة  إحدى تعد درسةالم . خ

 إلىو العمل على رفع لدراتهم و مهاراتهم فً شتى المجالات فهً تعمل  الأبناء

 ٌعرفهاو لدٌه الإنسانٌةفً التنشبة الاجتماعٌة للفرد و زرع المٌم  الأسرةجانب 

ؾ مثل وظٌفة من الوظاب هً نظام اجتماعً ٌموم بمجموعةرٌموند بدون 

و وظٌفة الحران الاجتماعً و هذا النظام التعلٌمً  ٌضم مجموعة من  الإدماج

جٌل جدٌد على كفاءة عالٌة و  إخراجٌتمٌزون بالمعرفة و هدفهم  الأشخاص

 العمل على استمرارٌة هذا النظام

 الإجرائٌةالمفاهٌم 

o التداخل اللغوي  الؽربٌوّن التداخل اللؽويّ، عادةً، بأن ه تأثٌر  اللسانٌنٌعرّؾ

أو إبدال عنصر من عناصر اللؽة  ,ءاللؽة الأمُّ على اللؽة التً ٌتعلمّها المر

وٌعنً العنصر هنا صوتاً أو كلمةً أو  .الأمُّ بعنصرٍ من عناصر اللؽة الثانٌة

 ً أو بالعكس، وسواء  ، سواء أكان الانتمال من اللؽة الأمُّ إلى اللؽة الثانٌة تركٌبا

 ً فإذا تأث رت اللؽة العربٌةّ الفصٌحة . كان هذا الانتمال شعورٌّاً أو لا شعورٌاّ

ًّ بلهجته العامٌةّ أو باللؽة الأجنبٌّة التً ٌتعلمّها،  بتكلمهاالتً  الطفل العرب

محكمة العدد  الأكادٌمٌةمجلة .فإننّا نعدّ ذلن من باب التداخل اللؽويّ كذلن

   جامعة مولود معمري دٌسمبر مجلد الثامن ال

o  للأجنبٌةاللؽة العربٌة المنمولة  الألفاظعن ذلن بعض  الأمثلةو لعل من 

 أنومنه نستنتج  عندي كنترول نروح نفلٌكسً نروح لٌكول ركبت التاكسً

 الأجنبٌةبعض العناصر اللؽوٌة من اللؽة  إلحامعملٌة التداخل تحدث نتٌجة 

  وظٌفة تبلٌؽٌة أداءو التً بدورها تموم تساهم فً  الأمفً اللؽة 

o اللغة العربٌة العامٌة و كما ٌسمى  أي ما ٌعرؾ باللهجات أو العامٌات

بالدارجات الجزابرٌة الموجودة بكثرة فً الجزابر و تختلؾ من منطمة 

و تواصلٌة بٌن الأفراد إذ ٌرتكز استعمالها  إلى أخرى لها وظٌفة تبلٌؽٌة

فً الشارع و الأوساط العابلٌة و بٌن الأصدلاء وكذلن فً الأدب الشعبً 

مثل الحكاٌات الشعبٌة و تتمٌز أنها شفوٌة ؼٌر مكتوبة على عكس 

  و الوالع اللغوي الجزائري ص  الأملاصب وردٌة اللغة الفصحى 

  

o التعددٌة اللغوٌة استخدام لؽات  بأنهتعرٌؾ للتعدد اللؽوي  تمدٌمٌمكن

وهو المعنى الذي تم الإشارة إلٌه جون دٌبوا فً متعددة فً مجتمع واحد 

لاموس اللسانٌات التعدد اللؽوي عندما تجتمع أكثر من لؽة فً مجتمع واحد 

أو عند فرد واحد لٌستخدمها فً مختلؾ أنواع التواصل ولا ٌكاد ٌخلو مجتمع 
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لأسباب تارٌخٌة نحو الاستعمار أو  العالم من التعدد اللؽوي سواء أو بلد فً

مظاهر التعدد اللغوي فً  حضارٌة فرضها التمدم العلمً التكنولوجً

و انعكاساته على تعلٌمٌة اللغة العربٌة نور الهدى حسنً جامعة  الجزائر

 محمد خٌضر بسكرة

o الازدواجٌة اللغوٌة  تصؾ الازدواجٌة مختلؾ الحالات التً تتسم

و الترح  يالفردباستعمال لؽتٌن سواء كان ذلن على مستوى الجماعً أم 

صلٌحة بوزٌد   أخرى أحٌاناو تختلؾ  أحٌاناالباحثون تعارٌؾ عدٌدة تتفك 

تعرٌف و تمتصر هنا على  اثار ازدواجٌة اللغة على النمو المعرفً للطفل

ازدواجٌة اللؽة هو الاستعمال المتبادل  إنالذي ٌرى    الباحث ماكاي

  عدة لؽات من لبل نفس الشخص أوللؽتٌن 

 نطلالا من نتابج الدراسات السابمة تم بناء الفرضٌات التالٌةا الفرضٌات .2

مٌسرا للعملٌة التربوٌة و تعلم اللؽة المدرسٌة  أولا تشكل عنصرا معٌما  الأماللؽة  . أ

 بوجه الخصوص

اللؽة الجزابرٌة باعتبارها مزٌجا من اللؽات  تشكل عنصرا فعالا لتعلم اللؽة  . ب

 الثانٌة

لد تكون معٌك  الألسنةاطك و نو اختلاؾ الم الألالٌمو بتنوعاتها حسب  الأماللؽة  . ت

 التعلٌمٌة  و اللؽوٌة بوجه الخصوص لصٌرورة

 الدراسات السابمة .3

ازدواجٌة اللغة المبكرة على النمو المعرفً  أثارصلٌحة بوزٌد  (1

ازدواجٌة اللؽة على النمو  أثار ماهٌةحول  الإشكالٌةتمحورت   للطفل

 سنوات فً مرحلة التعلٌم ما لبل المدرسة  والمعرفً للطفل بٌن 

 على نمو الطفل  أضرار اللؽةما كانت لازدواجٌة  إذحاولت الباحثة فٌها توضٌح

 كانت نتابج تتمثل فً انه ٌوجد فروق فً النمو المعرفً للطفل و  و اللؽوي المعرفً

 التً ٌمتلكها الطفل  اللؽاتالذكاء و الانتباه و الذاكرة باختلاؾ عدد 

ما  المرحلةالذي تخلفه ازدواجٌة اللسان فً  الأثرلمد صب اهتمام هذه الباحثة فً   النمد

من النمو المعرفً للطفل  من لؽة واحدة فً المرحلة المبكرة أكثرامتلان  أيلبل المدرسة 

التركٌب و الدلالة  فٌما ابتعدت تماما عن موضوعنا تمترب الباحثة من بحثنا هذا من حٌث 

  من حٌث الازدواجٌة المبكرة لبٌل المرحلة المدرسٌة

 الأمٌةمحو  ألسام أفرادلغة ’ دكتوراه( شهادة 3002مليكة كوداش ) (2

العربٌة المعٌارٌة ؾ الجزائر تمحورت الإشكالٌة ؾ كٌؾ ٌتم التحول و اللؽة  ‘
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اللؽة العربٌة الفصحى كانت النتائج  أواللؽة الثانٌة  إلىمن اللؽة الأولى  الانتمال

الناطمٌن بالعربٌة لد تعلموا الروابط اللؽوٌة عن طرٌك النمل  إنتتمثل ؾ 

العامٌة العربٌة  فًاللؽة الثانٌة  ذلن أنها موجودة  إلىمن اللؽة الأولى  الإٌجابً

المبائلٌة أما الناطمون بالمبائلٌة لد طبعوا الصحٌح عن  فًو لها ما ٌمابلها 

 اللؽة الثانٌة. إلى الأولىطرٌك الترجمة من اللؽة 

لم تبٌن الباحثة بشكل دلٌك مصدر الصعوبات و الاخطاء نظرا لصعوبة التمٌٌز بٌن   : النقد

فمط أما دراستنا سترتكز على  المعجمًاهتمت الطالبة بالجانب  ن اللؽة العربٌة نفسهاع

 الدلالٌة ةالتركٌبٌالبنٌات اللؽوٌة الصوتٌة و المعجمٌة و 

الأم فً تعلم  ةاللغ دور 2012 دكتوراهرسالة  فًخالد عبد السلام . (3

من  العربٌة الفصحى فً المرحلة الابتدائٌة فً المدرسة الجزائرٌة

العامٌة و المبائلٌة على تعلم اللؽة  الأولىتأثٌر اللؽة  اجل التعرؾ على مدى

إن كانت هذه الصعوبات خاصة بالناطمٌن التعرؾ العربٌة الفصحى ، و كذا 

أن الفرق  فًبالمبائلٌة أم إنها مشتركة مع الناطمٌن بالعربٌة و تمثلت النتٌجة 

بعض المستوٌات  فًالناطمٌن بالمبائلٌة  الموجود بٌن تلامٌذ الناطمٌن بالعربٌة و

بمدر ما لها علالة بإستراتٌجٌة التعلٌم أو العوامل  الأولىلٌس لها علالة باللؽة 

تمٌز الفرد ، هذه الدراسة تشبه دراستنا من ناحٌة  التً الاجتماعٌةالثمافٌة و 

  بالثانٌة. الأولىالموضوع علالة اللؽة 

طرٌمة تعلٌم التراكٌب العربٌة فً المدارس  الإبراهٌمً خوله (4

دى الطلاب ثلاث مدارس متوسطة بالجزابر ل المتوسطة الجزائرٌة 

و  فرنسٌة  عربٌة  ً ثمانٌة عشر لسما عشرة منها ثنابٌة اللؽة فالعاصمة 

 الأخطاءالتً تنتج عنها  الأسبابالثمانٌة البالٌة معربة فحاولت التعرؾ على 

اللؽة  تأثٌرطالب درجة  الأستاذةفً هذه الدراسة بٌنت والكتابٌة فً اللؽة العربٌة 

فً تعلم اللؽة الثانٌة فً مستوى متمدم من عمر التلمٌذ بمعنى فً سن  الأولى

 المراهمة 

اللؽوٌة نظرا لصعوبة  الأخطاءبشكل دلٌك مصدر الصعوبات و الباحثة لم تبٌن  النمد

 التطورٌة الأخطاءذاتها الناتجة عن اللؽة العربٌة الفصحى بحد  الأخطاءالتمٌٌز بٌن 

   الأجنبٌةاللؽة  أو الأولىالناتجة عن تداخل اللؽات اللؽة  الأخطاء و

غطاس شريفة ) التحول من اللغة العامية إلى اللغة العربية المعيارية  (5

 (  الجزائريالمدرسة لدى الطفل  فً
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 المدرسة الجزائرٌة  فً الجزابريألمت الباحثة الضوء على طبٌعة اللؽة لدى الطفل

ً و  لا ٌمكن تجاهل  الذيكون أن الجزائر متكونة من خلٌط لؽوٌة موروث تارٌخٌا

للطفل كمخاطب و كمستمع و ركزت الباحثة على التعرؾ على  اللؽوينمو  فًتأثٌره 

للثنائٌة اللؽوٌة العامٌة العربٌة أو العربٌة الفصحى و النمطة  الجزابريالطفل  تتمثٌلٌا

الإطار  فً اللؽويالتعرؾ على إستراتٌجٌات و عملٌات التحول  فًالثانٌة تمثلت 

، توصلت الباحثة أن اللؽة العامٌة العربٌة تشكل الأداة الأولى للتواصل  المدرسً

% ثم المبائلٌة 82للؽة الفرنسٌة ا تأتى بعدهاو المجتمع و  الأسرةداخل % 64بنسبة 

بعض الأحٌان من  فًتستعمل بشكل ضٌك على مستوى الآباء و  التً% 84بنسبة 

 لبل الأبناء الكبار فمط.

      تمثٌلأما بالنسبة لثنائٌة اللؽة العامٌة العربٌة الفصحى سجلت الدراسة أن 

 كالآتًالأطفال      

  أن اللؽة العربٌة العامٌة مثلت بالنسبة إلٌهم أحسن وسٌلة للتواصل و التفاعل الإجتماعى

السهلة لغة المنزل و الأصحاب لغة  اللغة الصٌػ الآتٌة المبحوثٌن استعملمع الأسرة حٌث 

 سهلة على لسانهم.

  لؽة المدرسة و الفكر و المؤسسات التعلٌمٌة  على انها  ؽة العربٌة الفصحىلالوتصنؾ

لمدرسة و لغة لغة القرآن و الرسول و لغة ا بصفة عامة و و عبروا عنها بالصٌػ الآتٌة 

عبروا على أنها و البيت. فًلا نتكلمها  التًفزيون و الإذاعة و اللغة الشعراء و لغة التل

بها بل ٌعتبرونها لؽة ؼرٌبة عن المحٌط  لاٌتحدثونٌعرفونها و  لا التًتلن اللؽة  هً

 المجتمع بصفة عامة أوساطفً الأسرى و

مشكلة اللغة العربٌة عند دراسة افرادٌة لسانٌة اجتماعٌة   نصٌرة لعموري .7

التً  لٌاتاهتمت الباحثة فً هذه الدراسة الاجتماعٌة بالا  الطفل الجزائري

تؤثر فلؽة الطفل من اسرة الى محٌط الى مجتمع و ؼٌرها افدتنً هذه 

 الدراسة 

النهوض باللغة العربٌة بٌن الوالع و المؤمول ولاٌة معسكر  ملٌكة صالح  .8

  عالجت هذه الباحثة فً بحثها هذا مشكلة الضعؾ اللؽوي فً الجزابر

بٌنما ٌبما دور اللؽة العربٌة باعتبار ان اللؽة الجزابرٌة هً اللؽة المستخدمة 

  شبه معدوما

التداخل اللغوي بٌن اللغة العربٌة و كرٌمة اوشٌش الجزائر العاصمة   .9

لمد صب اهتمام هذه الباحثة حول تبٌا اهم الممارسات اللؽوٌة فً  العامٌة 

المجتمع الجزابرٌة و التداخل  اللؽة العربٌة الحاصل بٌنها و بٌن الللؽة 

 و درجة تاثٌر اللؽة الجزابرٌة على اللؽة العربٌة  جمٌع مستوٌاتهاالجزابرٌة ب



 

- 18 - 
 

  مدخل حول اللسانٌات الاجتماعٌة .5

 تهتم اللسانٌات الاجتماعٌة بمواضٌع كثٌرة و متنوعة فبكونها الدراسة العلمٌة للأداء

اللؽوي فهً تدرس الأداء اللؽوي و الكلامً و اللؽة بصفة خاصة و استعمالاتها فً 

 المجتمع و فٌما ٌلً حصر لأهم اهتماماتها 

  الطبمٌة من حٌث اللهجات  أودراسة التنوعات اللؽوٌة فً مجتمع واحد

خصابصها الصوتٌة و التركٌبٌة و الدلالٌة و الاستخدامات اللؽوٌة المختلفة للؽة 

 مثل الإذاعة و لؽة الدٌن و السٌاسة و لؽة التعلٌم و العلالة بٌن اللؽة و الثمافة 

  دراسة مشكلات التواصل اللؽوي بٌن الأمم أو الجماعات التً تستخدم لؽات

ت اللؽوٌة التً تسببها الازدواجٌة اللؽوٌة أو التعددٌة مختلفة و كذلن المشكلا

اللؽوٌة  أو بالأحرى الظواهر اللؽوٌة فً الوطن الواحد و اكبر مثال على ذلن 

 هو الممارسات اللؽوٌة فً الجزابر ٌصعب من خلالها تحدٌد هوٌة الشخص

 فً تعبٌر الكتابً لدى و العامٌة  ةالفصٌحالتداخل اللغوي بٌن

السنة الثانٌة من التعلٌم المتوسط محمد صالح بن ٌامة   متعلمً

  

 

 

 الأولالمبحث خلاصة  

 

لمد تناولنا فً هذا المبحث الإطار المنهجً للدراسة حٌث استعرضنا الإشكالٌة و 

الفرضٌات ثم شرحنا المصطلحات الأساسٌة للدراسة و بعدها عالجنا اهم 

نفس موضوعنا الجزائرٌة بوجه الخصوص الدراسات السابمة التً تصب فً 

 باعتبار ان موضوعنا ٌخص الوالع اللغوي الجزائري و الطفل الجزائري
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الممارسات اللغوٌة فً الجزائر   الجزء الثانً  .أ 

    وأهمٌة محٌط الطفل فً إثراء رصٌده اللغوي

السابدة فً اللؽوٌة  الظواهر المبحث الأول  .1

 المجتمع الجزابري

الوالع اللؽوي فً المجتمع  الثانًالمبحث  .2

 الجزابري

الطفل  إثراءالمحٌط فً  أهمٌة المبحث الثالث .3

 الأسرة رٌاض الأطفال الإعلام المجتمع  لؽوٌا

 واللؽة الأم  بٌنالتداخل اللؽوي  المبحث الرابع .4

  اللؽة الثانٌة
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إثراء الرصٌد  وأهمٌة المحٌط فً الممارسات اللغوٌة فً الجزائر الجزء الثانً

    اللغوي

  بتعدد لؽاته فهنان اللؽة الدارجة ، المبائلٌة و  الجزابريٌعرؾ المجتمع

الولاٌات الجزائرٌة  فًاختلاق اللهجات  أٌضاالأمازٌؽٌة بجانب الفرنسٌة و 

و منها  الجزابريالمجتمع  فًالظواهر اللؽوٌة السائدة  فً، كما نبحث 

 لبابلًو  فرنسً عربًو  لبابلً عربًالثنائٌة اللؽوٌة فهنان مزدوج 

 و ؼٌرها. فرنسً

مما ورد فى هذا الجزء أهمٌة المحٌط ؾ إثراء الطفل لؽوٌا و أهمٌة المدرسة و 

تطوٌر مهارة الطفل اللؽوٌة و كذلن كٌؾ  فًالروضة و وسائل الإعلام و ؼٌرها 

 تعلم لؽة ثانٌة. فًتؤثر اللؽة الأم 

 

ٌستعمل المجتمع الجزابري عدة  زائريالوالع اللغوي فً المجتمع الج . أ

 خولهلؽات أي أن  اللؽة العربٌة لٌست لؽته الوحٌدة كما وصفته الأستاذة 

الجزائرٌون و المسالة اللغوٌة دار الحكمة   مجتمع معمد بأنه الإبراهٌمً

    الجزائر صفحة  

أو اللهجة العربٌة الجزابرٌة( هً لؽة التواصل  )المعروفة باسم الدارجة ،للؽة الجزابرٌة ا

٪ من السكان وتستعمل من طرؾ 88-75المشترن الأساسٌة فً الجزابر، اللؽة الأم لـ 

دخلت اللؽّة العربٌة الجزابرَ  .٪ من سكان الجزابر. وٌسمٌها المتكلمون بها دارجة95-188

الأمازٌؽٌة اللؽة السابدة. فلما دخل البربر بمدوم الفتح الإسلامً لشمال إفرٌمٌا. كانت لبلها 

 -الإسلام واختلطوا بالناطمٌن بالعربٌة لؽة الدٌن والدٌوان )الحكم(، نالها شًء من التؽٌٌر 

لأن ألسنة الأمازٌػ لم تتعود على الأصوات العربٌة والنطك  -كما فً لهجات أخرى كثٌرة 

مما أدى إلى تأثر اللؽة العربٌة فً هذه بها، كما أن العرب لم تتعود النطك بالأمازٌؽٌة، 

المنطمة )وفً المناطك الأخرى( باللؽة الأصلٌة، فتبنت كثٌرا من كلماتها وحتى من لواعدها 

                   https://www.alalamtv.net النحوٌة.

  فً دراسة له تحت عنوان ٌونس  أمٌنالدكتور حسب و  اللغة الأجنبٌة تعلٌمها و

 فان المجتمع الجزابري من المجتمعات الممٌزة و المصنفة  لؽوٌا40) الحالً ص دورها

باعتبار إن اللؽة الجزابرٌة تشمل و تحتوي على عدة لهجات محلٌة مستعملة من لبل 
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انه لا ٌعترؾ رسمٌا إلا بلؽة وطنٌة رسمٌة واحدة و هً اللؽة العربٌة فً  إلاالمجتمع 

مدٌر المجلة  الدكتور الأستاذٌعالج من جهة أخرى  و الإدارة و التعلٌم و الإعلام

الوضعٌة  رابح سبعكلٌة العلوم الاجتماعٌة وهران علوم الاجتماعٌة لل الجزائرٌة

اللسانٌة فً الجزابر فً كتابه بحٌث ٌمول انه بالرؼم من أن اللؽة الفرنسٌة ؼٌر رسمٌة 

إلا أنها تمثل ما هو رسمً من حٌث استعمالاتها الإدارٌة المختلفة و ٌضل المولؾ 

الجزائر و اللغة الفرنسٌة او   رابح سبع الجزابري متنالضا مع نفسه اتجاهها 

مع الإشارة إلى المرار المتخذ حالٌا حول و  الغٌرٌة المتشاركة منشورات فرانز فانون 

 عبدو الإمام لدكتوراو فً دراسة أخرى لام بها الاعتراؾ بالامازٌؽٌة كلؽة وطنٌة  

العربٌة العامٌة كما ٌمول انه لابد من إدراج اللؽة  بعد الامازٌغٌة الدارجةتحت عنوان 

   تم إدراج الامازٌؽٌة و الاعتراؾ بها كلؽة وطنٌة رسمٌة

  بجامعة فً كلٌة الآداب  أستاذ اللسانٌات والأدب العربً، بودربالةلدم الدكتور الطٌب
اللؽة العامٌة تستمد ؼالبٌة كلماتها من اللؽة العربٌة أو اللهجة  أن معطٌات أكادٌمٌةالجزابر 

على  ولٌس اللهجات الأمازٌؽٌة، وأصر فً حدٌثه مع مجلة العٌن الإخبارٌةلؽات أخرى 
، معتبراً أنه الألرب للحالة الجزابرٌة من مصطلحً "الدارجة أو اللؽة مصطلح اللهجة

  .العامٌة"؛ ذلن أن "اللهجة مرتبطة بكل منطمة فً الجزابر"

فً لهجات وإذا ما انتملنا من منطمة جزابرٌة إلى أخرى، فإننا نجد ا ً ً واضحا ختلافا
الجزابرٌٌن، فلسكان العاصمة الجزابرٌة لهجتهم الخاصة بهم، ولسكان الشرق الجزابري 
لهجتهم أٌضا، مع التمارب الكبٌر فً لهجات سكان المحافظات الحدودٌة الشرلٌة للجزابر 

ر، والترابها مع اللهجة التونسٌة، والأمر ذاته بالنسبة للمناطك الحدودٌة الؽربٌة من الجزاب
  .من اللهجة المؽربٌة، إضافة إلى لهجة سكان الجنوب الجزابري

 ،إن الجزابر تتمٌز بتعدد لهجاتها، ٌمول الدكتور الطٌب بودربالةومن خلال هذا التنوع" :
لدٌنا مثلاً لهجة خاصة بمنطمة الهضاب العلٌا )شرق وجنوب الجزابر( مثل محافظات 

  ."ٌرهاسطٌؾ، المسٌلة، باتنة وؼ

وكشؾ عن أن كثٌراً من الدراسات الأكادٌمٌة أثبتت بأن "لهجة منطمة الهضاب العلٌا 
فً الجزابر هً الألرب للؽة العربٌة"، وأضاؾ "بأنها لهجات مستمدة من المشرق 
العربً واحتفظت بكلماتها الأصلٌة وتمل فٌها الكلمات الدخٌلة، بٌنما نجد أن لهجة 

الجزابر( ولهجة الؽرب الجزابري مزٌجا من كلمات تركٌة محافظة جٌجل )شرق 
 ."ain.com/article/algerian-https://al-وأمازٌؽٌة وإسبانٌة وؼٌرهما

accent-arabic  

الذٌن ٌكتسبونها منذ الجزابرٌٌن  للأطفالبالنسبة  أولىكلها تعتبر لؽة  و هذه اللهجات

 المكونة للبنٌتهم المعرفٌة الأولٌةمٌلادهم و تشكل الرصٌد اللؽوي و الخبرات 

https://al/
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 اللهجة العامٌة العربٌة  ًتتنوع بتنوع مختلؾ الدول العربٌة و بتنوع  الأخرىوه

نسبة لسكان الجزابر  المناطك داخل الوطن الواحد كالجزابر مثل العامٌة العاصمٌة

العاصمة و العامٌة الوهرانٌة و العامٌة المسنطٌنٌة و العامٌة السطاٌفٌة و العامٌة العنابٌة 

خالد عبد    و العامٌة العربٌة و هً تستعمل فً الخطاب الشفوي الٌومً  و ؼٌرها

  فً تعلم اللغة العربٌة الفصحى  الأمالسلام دور اللغة 

تتكون من متؽٌرٌن ثنابٌتٌن  أنهاعلى  ملٌكةكوداش الباحثة  كما عبرت عنها و اللؽة

تكتسب منذ المٌلاد فً المحٌط الذي  اللؽة الأمفان  منهو  الجهوٌة و اللؽة المحلٌة

لاعدة و رأسمال و تشكل زٌؽٌة أو عامٌة عربٌة اسواء كانت امكل  الطفلٌعٌش فٌه 

 ل دخوله المدرسة ٌلؽوي لب

حسب الدراسة التً لامت بها  المجتمع الجزائري  لأفراداللغة الثانٌة 

على السوق الثمافٌة تهٌمن العامٌات الجزابرٌة  أنالتً أكدت الباحثة شرٌفة غطاس 

اللؽة العربٌة الفصٌحة و اللؽة  أماو تحمك تواصلا بٌن المجموعات اللؽوٌة المختلفة 

واضحة نحو المدارس و  الأماكنوفً طبمة من المثمفٌن  إلاالفرنسٌة فلا تستعملهما 

 تأدٌتهاالامازٌؽٌة لها  أنكما  الإدارٌة الأماكنالجامعات و المساجد بنسب متفاوتة و 

 شاوٌة المبابلٌة و مزابٌةو لد ٌوجد بٌنها اختلافات واضحة  لأخرىالمختلفة من منطمة 

الوضع اللؽوي ببلدان المؽرب   الذي لخص لنا لوٌس جون كالفًالباحث وحسب 

وظابؾ شدٌدة التنوع و  لأداءلؽات مستخدمة بتفاوت  أربعالعربً و منه الجزابر بوجود 

اللؽة الامازٌؽٌة  إلىالتً تنمسم  الأمهذه اللؽات هً العربٌة الفصٌحة و الفرنسٌة و اللؽة 

لوٌس جان  أخرىالفصحى فً مناطك  إلىفً بعض المناطك و لؽة عامٌة لرٌبة 

  كالفً حرب اللغات و السٌاسات اللغوٌة ص

 و تختار لنفسها مجموعة من الطموس و المفاهٌم و المماٌٌس  إلاوكل مجموعة لؽوٌة

مبادئ فً اللسانٌات  الإبراهٌمًطالب  خولهتضبط التبادلات اللؽوٌة فً كل حدٌث 

  ص  دار المصبة للنشر الجزائر 

 السائدة فً المجتمع الجزائري اللغوٌة الظواهر (1

 نستنتج مما سبك أن هنان أكثر من لؽة و لهجة متداولة بالجزابر العربٌة بلهجاتها و

الامازٌؽٌة بلهجاتها و الفرنسٌة و ٌمكن لهذه اللؽات و اللهجات التً تبرز لنا سمات 

 تولد لنا الظواهر اللؽوٌة التالٌة أنالوضع اللؽوي بالجزابر 

  la diglossieاللغوٌة الثنائٌة  (1
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الثنابٌة اللؽوٌة ؼالبا ٌتم ربطها و جعلها مرادفا للازدواجٌة اللؽوٌة. 

Mounin,Dictionnaire de linguistique, 4eme édition, 

Paris, 2004, p108.  G 

 أن الإبراهٌمًطالب  خولهتعرؾ الباحثة نعرؾ كل مصطلح ع حدا  أنومنه وجب 

 William لؽة واحدة و ٌؤكد أصلالثنابٌة اللؽوٌة هً استخدام مستوٌٌن مختلفٌن من 

marcais  وٌلٌام مارسٌه  ًباعتباره أول باحث لؽوي تطرق ف  ممالات إلى

الحدٌث عن الثنابٌة اللؽوٌة و بوجه الخصوص ثنابٌة اللؽة العربٌة بٌن الفصحى و 

العامٌة التً نطلك علٌها مصطلح اللؽة الأم فً بحثنا هذا و لد عرؾ هذا الأخٌر الثنابٌة 

بأنها التنافس بٌن لؽة أدبٌة  مكتوبة و لؽة عامٌة شابعة و اللؽة العربٌة المكتوبة هً تلن 

هً تلن اللؽة الرفٌعة و التً الباحثة خوله  طالب الإبراهٌمً حسب   اللؽة الكلاسٌكٌة

الأعمال الأدبٌة و العلمٌة و الممالات الصحفٌة و الوثابك المانونٌة و تستخدم فً كتابة 

 Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens etالرسابل الخاصة 

leur(s) langue(s), p44. 

  فً النصوص الإدارٌة أو فً أبدا أما اللؽة العامٌة الشابعة أي لؽة شفهٌة لا تكتب

ممابلات  إجراءفً حال  إلاالعامة  الأماكنهً لؽة المحادثة فً  إنماالوثابك المانونٌة 

 بصٌػ لؽة عامٌة وجب الكتابة بها  الإجابةوكانت 

 ثانٌة و التواصل لؽة أثناءونمصد فً بحثنا هذا الطفل الذي ٌستخدم  الازدواجٌة اللغوٌة

  رابح سبع الأستاذو لدٌنا الحالات التالٌة حسب تصنٌؾ  الأمللؽته  إضافة أكثر أوواحدة 

 لبائلٌة مزدوج عربٌة دارجة  .1

 فرنسٌة مزدوج عربٌة دارجة  .2

 فرنسٌةمزدوج لبائلٌة  .3

على أنها استعمال لؽتٌن لدى الفرد أو فً منطمة  Le petit  Robertٌعرفها لاموس و

 Paul Robert , p250.ما أو الاستعمال المتناوب للؽتٌن مختلفتٌن 

تصؾ و  من لؽتٌن فً مجتمع واحد أكثرالازدواجٌة اللؽوٌة هً تواجد وتعاٌش و

الازدواجٌة مختلؾ الحالات التً تتسم باستعمال لؽتٌن سواء كان ذلن على مستوى 

 عدٌدة تتفك أحٌانا و تختلؾ أحٌانا أخرى  رٌؾاتعالجماعً أم الفردي و الترح الباحثون 

 ازدواجٌة اللغة على النمو المعرفً للطفل أثارصلٌحة بوزٌد 

 ألسام الروضة   الآسرة  الطفل لغوٌا إثراءفً  المحٌط   أهمٌة . أ

  المجتمع و الإعلاموسائل التحضٌرٌة  
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 مفهوم التنشبة اللؽوٌة لطفل ما لبل المدرسة وركزنا على  نعالج فً هذا المبحث

التً ٌمكن المؤسسات المتعددة التً تعنى بالتكفل بتربٌة الطفل اللؽوٌة فبل المدرسة 

 والنمو والاجتماعً الشخصً التوافك على ٌساعد الطفل بما ضبطها أي التحكم فٌها

 من ورعاٌته وتنشٌطه استثارته الطفل ٌتم لدى النمو جوانب بمٌة شأن شأنه اللؽوي

  الخ.والمدرسة الإعلامو  الأسرة فً تتمثل التً البٌبة أو مجتمعإل جانب

 وتعُدُّ هذه المؤسساتُ الاجتماعٌةُّ أهم  وسابط التنشبة اللؽّوٌّة، لأنها منابعُ المَهارات

 فً مسارِ المعارؾِ  -إٌجاباً أو سلباً  -والمعارؾ الأولى التً ٌتلماّها الطّفلُ، والمؤثرُّ 

 التنشئة اللغوٌة للطفل ما لبل المدرسة مخبر تعلٌمٌة اللغة و تحلٌل الخطاب  اللّاحمَة

  سعاد عباسً جسور المعرفة 

إن الأسرة هً المؤسسة  لغة الطفل  إنماءو دوره فً  الأسريالمحٌط  .أ 

 و تمثل الركٌزة الأساسٌة  التربوٌة الأساسٌة فً المجتمع و التً تحتضن الطفل

التً بوجه الخصوص  فهً التً تعمل  على تزوٌده باللؽة  التعلمٌة  تهافً بداٌ

ستكون مرافمة له فً حٌاته حٌث على تشكٌل نظم الأطفال تبعا لثمافة السابدة فٌها  

الذي ٌتمثل فٌما  هانظامالتواصل و  لؽةالمستوى الثمافً للوالدٌن و  ومن بٌنها 

تتخذه البٌبة الاجتماعٌة من وسابل التفاهم و الاحترام و اكتساب الطفل لهذه 

جزء من الاندماج الحمٌمً فً البٌبة الاجتماعٌة التً تعٌش فٌها  إلاالأمور ما هو 

و لدى تعتبر الأسرة الجماعة الأولى التً تعمل على تلمٌن و تعلٌم الأطفال اللؽة 

و هذا من خلال ما وكدا المستوى الدراسً للإخوة و الأخوات  التً ٌمارسونها 

ٌلفظونه أمامهم من كلمات و ألفاظ ٌسمعها الأطفال و هً من المنظمات 

الاجتماعٌة الأكبر ثاثٌرا و أبماها أثرا فً نمو الطفل اللؽوي فهً تهٌا البٌبة 

عبد  سلوكه الاجتماعٌة التً ٌشرب الطفل معاٌٌرها و مثل والعها فً تفكٌره و 

  ص الرحمن الوافً المختصر فً عوامل اكتساب اللغة

 مثله مثل أي سلون آخر نتاج لعملٌة  السلون أنومنه ٌؤكد سكٌنز فً نظرٌة التعلم

فالآباء و المحٌطون بالطفل بشكل عام ٌدعمون ما ٌصدر عن الطفل من تدعٌم 

مماطع أو ألفاظ لؽوٌة دون ؼٌرها فٌظهرون سرورهم للأصوات التً تعجبهم و ذلن 

بان ٌبتسموا للطفل أو ٌحتضنوه أو ٌمبلوه أو ٌعبرون بكٌفٌة ما تدل ؼلى رضاهم فٌما 

ن الطفل و ٌستجٌب الطفل لذلن ٌهملون تماما ممابل ذلن بعض الأصوات الصادرة ع

والتكرار ٌربط الطفل ما   الإثابةو حصل من خلاله على  الأهلبان ٌكرر ما أعجب 

 إما الأساسدا على هذا و بذلن تكتسب اللؽة روٌدا روٌ لفظه بمدلوله إتمانتم 

تختفً و لا ٌتشجع الطفل  فإنهابتدعٌمها  اٌموموو لم  الأهل أهملهاالتً  الأصوات

  https://acofps.com/vb/23745.htmlعلى تكرارها
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 مؽاٌرة للؽة  هًو  الألفاظبسٌطة العبارات و  الأبناءٌسمعها  التًؼالبا ما تكون اللؽة

ممارستها و نطمها  الأبناءالكبار و تكون هذه اللؽة بسٌطة و متدرجة و هذا لٌسهل على 

 أبنابهمٌستعملها الآباء مع  التًبسهولة و ؼالبا ما ٌطلك على هذه اللؽة البسٌطة و السهلة 

كنؾ  فًٌتلماها الطفل  التًالمثٌرات السمعٌة  أولو ٌعد صوت الوالدٌن  الطفولةباللؽة 

ة بٌن ما العلال إدران فًالخبرات الصوتٌة و بمرور الولت ٌبدأ  أولىتكتسب  إذ الأسرة

ٌعٌش فٌها و من  التًالبٌئة  فً أشٌاءو  أشخاصو ما ٌوجد حوله من  أصواتٌسمعه من 

ٌحاكٌها الطفل و هكذا  أننماذج لؽوٌة ٌمكن  أفضلثم ٌتم احتكان الطفل بالبالؽٌن الراشدٌن 

الطفل بالكبار و الراشدٌن و بوالدٌه كلما مكنه ذلن من المدرة على الكلام  إٌصالكلما كان 

منوعة السنة  مجلة فصلٌة تربوٌة ثمافٌة الفصل الثالث العدد  الأجٌالبناة مبكرا 

 

 أوللطفل عند اكتسابه للؽة سواء أكان ذلن من ناحٌة الزمن  الأولالشخص  الأمو تعتبر 

الكلمات و لكن  أولىحٌث ٌتعلم الطفل  أبنابهاالاحتكان و التعامل مع  فًمن ناحٌة دورها 

ذلن إذن تشجٌع  فً الأسرة أفراد بالًوحدها بل ٌساهم  الأمهذا الدور لا ٌمتصر على 

على الكلام و التحدث ٌساعدهم على تطوٌر لدرتهم على الكلام حٌث ٌصبح الطفل  الأطفال

لٌتمكن من أن  الأدواتتوفٌر  وو الكلمات بصورة مستمرة  بالألفاظمحاكاة لؽوٌة تزوده  فً

  (  النمو اللغوي لدى الطفل سليمانو حميدةبنفسه  و تسمٌتها  ٌبتدع اللعب

 و دورها فً تنشئة الطفل لغوٌا الأطفالرٌاض  .ب 

دور الحضانة من أهم المؤسسات المساعدة فً تنمٌة لؽة الطّفل بعد الأسرة،  إن 
حٌث تستمبل الأطفال عادة من سنتٌن إلى ست سنوات بالنسبة إلى مدارس الحضانة 

 خمس سنوات بالنسبة لرٌاض الأطفالو من سنتٌن إلى 

تهتم بمدر كبٌر بتنمٌة لدرات الطّفل و شخصٌته من جمٌع الجوانب النفسٌة “هً و
و الجسمٌة والاجتماعٌة، عن طرٌك ما تمدمه من أنشطة مناسبة لعمره و هذا بهدؾ 
تحضٌره للحٌاة الاجتماعٌة بصفة عامة والتمدرس الإلزامً بصفة خاصة و نظرا 

ت الأمهات للخروج إلى العمل فلجأت للظّروؾ الماهرة التً تعٌشها الأسرة ،اِضطر
إلى رٌاض الأطفال لتكملة النمّص الذي ٌعتري الطّفل فً حٌاته المبكرة خاصة فً 
المجال المعرفً واللؽّوي، حٌث أنّ الطّفل ٌتعلم من الأسرة اللؽّة التً تلبً حاجاته 

 النفسٌة والبٌولوجٌة وكل ما ٌتعلك بحٌاته الٌومٌة، أما الروضة فكما لخصت
و خاصة المساعدة على نمو مختلؾ ملكات الطّفل “الؽاٌة منها   ”كٌركومارد“

الأستاذة: ملٌكة  لنهّوض بلغة الطّفل العربً بٌن الوالع والمأمولاالجانب اللؽوي

 معسكر، الجزائر –جامعة مصطفى اِسطنبولً–صالح، باحثة فً الدكتوراه 
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 لذا ٌجب على الروضة أن توفر أنشطة مختلفة لتعمل على تنمٌة مهارات
والعلمٌة و تنمً لدرته على التعّبٌر من   الطّفل اللؽّوٌة و المفاهٌم الرٌاضٌة

  خلال اللؽّة و الحركة ، و كما هو معلوم أن مهارات اللؽّة أربعة الاستماع ،
ٌصعب   ارات متشابكة و متداخلةالحدٌث ، المراءة و الكتابة ،و مع أنّ هذه المه

والفكرٌة العدد  الأدبٌةمجلة جٌل الدراسات فصلها عن بعضها 

 .129 الصفحة 54

 إكسابدور هام فً التحضٌرٌة  الألسامو الأطفالن لرٌاض ءفا أخرىجهة و من 

لواعد  مراعاةو صفات و الضمائر مع  أسماءمفردات و كبٌر من  طفل عدد ال

متفاوتة من التأنٌث و حروؾ الجر و حروؾ العطؾ بدرجات اللؽة كالتذكٌر و 

الجٌد و كدا  الإصؽاءترٌب الطفل على  إلى الأطفالو تهدؾ رٌاض  أخر إلىطفل 

رٌب الطفل على دعلى النطك الواضح السلٌم مع تنمٌة مفردات الطفل اللؽوٌة و ت

فً تسلسل سلٌم من خلال سرد لصص و منه تدرٌب الطفل على  الأحداثسرد 

خٌال  أفكارالتعبٌر الشفهً حول فكرة معٌنة و التعبٌر عما فً نفسه من مشاعر و 

تنمٌة لدرة الطفل على الحوار و  منهو الآخرٌن ألوالو  أفكارو المشاركة فً 

الكلمات الجدٌدة و وتدرٌبه على الاهتمام بمعرفة معانً  الرأيالمنالشة و اٌداء 

فرص الملاحظة و المشاهدة و الممارنة و التجرٌب و الاستنتاج و تهٌبة  إتاحة

  النمو اللغوي لدى الطفل سليمانو حميدة  الصفحة  الطفل للمراءة و الكتابة 

 ( السنة

 و الرسوم المتحركة على لغة الطفل  الإعلامدور وسائل  .ج 

 ًالهابل الذي نعٌشه فً هذه الفترة و تعدّد الوسابل نظرا للتطور التكنولوج
مصدرا للمعلومة بصفة عامة و للؽة بصفة  السّمعٌة و البصرٌة التً أصبحت

تأثٌر هذه على بحثنا هذا مخاصة و مدى تأثٌرها على الفرد و الطّفل سنركز فً 
أولات  فً ها نحو ٌتجهالطّفل  أنخاصة المدرسٌة للؽّة  الطفل الوسابل فً اكِتساب

واحد اللؽّة بالصّوت و الصّورة  آنتنمل له فً  ًعلٌه فه فراؼه لما لها من تأثٌر
تعلم عدد كبٌر من “دور فً  ولهاإضافة إلى الألوان الجذابة التً تثٌر اِنتباهه 

المفردات والمعلومات و الكلمات وتمكٌن الطّفل من تصحٌح أخطابه اللؽّوٌة بنفسه 
دمت النمّاذج و الشّخصٌات التً ٌمكن أن توجد معها خاصة إذا تكررت أو اِستخ

وٌموم بتملٌدها،  لذا وجب تفادي البث بالعامٌات لأن هذا الخلٌط اللؽّوي ٌدخل 
الطّفل فً دوامة تختلط فٌه العربٌة بالعامٌة حتى لا ٌكاد الطّفل ٌعتمد أن الكلمات 

مراجعة البرامج التً لذا وجب العناٌة بوسابل الإعلام و  .العامٌة هً لؽة فصٌحة
تبث فٌها خاصة المخصصة للأطفال كالرّسوم المتحركة التً لها دور فعال فً 

لنهّوض بلغة الطّفل العربً بٌن الوالع ا .تلمٌن الطّفل اللؽّة العربٌة الفصٌحة

http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2019/08/%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9-%D8%AC%D9%8A%D9%84-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AF%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AF%D8%AF-54.pdf
http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2019/08/%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9-%D8%AC%D9%8A%D9%84-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AF%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AF%D8%AF-54.pdf
http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2019/08/%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9-%D8%AC%D9%8A%D9%84-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AF%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AF%D8%AF-54.pdf
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جامعة مصطفى –الأستاذة: ملٌكة صالح، باحثة فً الدكتوراه  والمأمول

  معسكر، الجزائر –اِسطنبولً

 بمختلؾ تلعب البٌبة دور المجتمع فً اثراء الرصٌد اللغوي للطفل

ومن بٌن هذه  فً بناء الرصٌد اللؽوي للطفل الأهمٌة بالػ دوراً  مؤسساتها
المؤسسات ٌلعب المجتمع الجزابري دورا هاما فً اثراء الحصٌلة اللؽوٌة للطفل 

ؼٌرها  إلىثنابٌة لؽوٌة  إلىلؽوٌة ازدواجٌة من   باعتباره ٌتمٌز بعدة ظواهر لؽوٌة

 و أخرى لبابلٌة أو  فرنسٌة الأخرىعربٌة و  ألفاظٌتكلمون هنا عامة الناس فنجد

هجلة دراسات العلوم الإنسانية و  جملة واحدةٌربطون بٌن كل لؽة فً 

اثر اللغة الأم في تعلن اللغة الثانية العربية   هلحق الاجتواعية الوجلد

 للناطقين بغيرها نووذجا 

 vélo هاشرٌتل  مثال

 vélo  هاشرٌتل

 فرنسٌة عربٌة دارجة

 تلهارٌفٌزٌ مثال كلمة واحدةبالأحرى فً  أو

 اتلهرٌفٌزٌ                             

Revissé بالً الكلمة عربٌة دارجة لؽة فرنسٌة 

 تجعل الطفل الجزابري ٌتمٌز  من هنا نجد والعنا اللؽوي ٌتمٌز بخلٌط من لؽات مختلفة

   للمدرسة  به ٌأتًالذي  الثري رصٌده اللؽويل نظرا الأطفالعن ؼٌره من 

  اثر اللغة الأم في تعلن اللغة الثانيةالتداخل اللغوي و  .

ٌمبل متعلم اللؽة الثانٌة على تعلمها و هو ٌمتلن نظاما لؽوٌا متكاملا ٌتمثل فً 

اللؽوي الوحٌد الذي ٌستوعب  النظام الأمٌمثل نظام اللؽة  و ؼالبا ما الأملؽته 

تؤثر و تتدخل بشكل ملحوظ على  الأمالنظام اللؽوي الجدٌد لذلن نجد اللؽة 

لنحوي التركٌبً و المعجمً الدلالً عدة منها الصوتً و الصرفً و امستوٌات 

  المرجع السابك ص   و المفرداتً و الكتابً

 أنواع أكثر بأنهالصوتً  لالتداخٌوصؾ خل على مستوى الصوت االتد .1

عن  دٌعبر بها كل فر الأصوات إن إذمادة اللؽة  فالأصواتالتدخل شٌوعا 

الاستماع و المحادثة و  الأربعتشكل اللؽة و اللؽة بمهاراتها  فالأصوات أؼراضه

امتلاكه و ٌمكن  إلىاللؽوي الذي ٌسعى المتعلم  الأداءالمراءة و الكتابة تشكل 



 

- 28 - 
 

أداء استمبالً و هو حٌن ٌنتج المتعلم اللؽة و ربط الصوتً  الأداء إنتوضٌح ذلن 

  هذٌن النوعٌن من الأداء اللؽوي بتاثٌر اللؽة الأم ٌكون كالأتً 

نجد إن إذن المتعلم تعودت منذ الصؽر على سماع أصوات  الاستمبالمن حٌث  .2

ٌواجه المتعلم  أناللؽة الأم وتكٌفت على سماع هذه الأصوات و لهذا من الطبٌعً 

أمامه حاجزا عن الوصول  لد تمؾالتً المدرسٌة  مشكلة فً بعض أصوات اللؽة

و ٌكاد الاهتمام العلمً الآن ٌتوجه إلى  لما ٌمكن أن نسمٌه ب الكفاٌة الاستماعٌة

ما ٌحدث بالضبط حٌن ٌستمبل  إذهذا النوع  من الأداء الاستمبالً فً اللؽة 

   صفحة ٌالوت   الإنسان لؽة ما

 

 الأمالكلام بلؽته المتعلم لد تعود فً أثناء  أننجد و من حٌث الإنتاج أو الإلماء .3

النطك و شب  أعضاءمحددة من تحرٌن اللسان و الشفتٌن و ؼٌرها من  بأنماط

وجد  الأمالصوتٌة عن اللؽة  أنظمتهاتعلم لؽة جدٌدة تختلؾ  فإذاعلى ذلن 

فً التؽٌٌر من عادته النطمٌة التً شب علٌها فً لؽة الأولى وهو فً صعوبة 

عود الاختلاؾ و ٌ ذلن كمن تعود على نمط معٌن من المشً أو السباحة أو ؼٌرها

مخارج الصوت التجمعات الصوتٌة فً و اللؽة المراد تعلمها  الأمبٌن اللؽة 

و من هنا ٌمكن الجزم أن  مواضع النبر و التنؽٌم و الإٌماع و العادات النطمٌة 

الأخطاء اللؽوٌة التً ٌمترفها المتعلم بصفة عامة لا تأتً نتٌجة تداخل اللؽة الأم 

ة بل إن هنان أخطاء لا علالة لها بنظام اللؽتٌن كزلات اللسان و اللؽة اللؽة الثانٌ

  المرجع السابك  أو أسلوب المعلم أو طرٌمة التدرٌس أو بٌبة المتعلم

 خل على مستوى المفرداتالتدا .4

 و اللؽة الثانٌة فً لٌمة التمٌٌز الدلالً للكلمة و  الأمٌمثل اختلاؾ اللؽتٌن اللؽة

خال  أوعلى مستوى المفردات فكلمات عم خلات ادالت أنواع أهممساحته واحدا من 

دلالً أكثر من ذلن  صبتخصٌخالة فً العربٌة ٌتمتع كل مصطلح منها  أوعمة  أو

التً تمثل  ةالانجلٌزٌباللؽة  uncle باللؽة الفرنسٌة أو   oncleالذي ٌتمثل فً

باللؽة الفرنسٌة  tant العم والخال و زوج العمة و زوج الخالة و مصطلح 

  باللؽة الانجلٌزٌة و التً تدل على العمة و الخالة و زوجة الخال aunt  و

   صفحة ٌالوت 

  خل على مستوى التراكٌباالتد .5

نظام  أنهاللنطك و اللؽة و السمع المعروفة ب اشا اللؽة  الأمرٌكٌة ةعرفت الجامع

 م فً شتى أنواع التفكٌر و التواصلٌستخددٌنامٌكً معمد من الرموز المتفك علٌها 
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تركٌب اللؽة الأم ٌؤثر على تركٌب اللؽة الثانٌة ومنه ولوع المتعلم فً أخطاء  أنكما 

تتعلك بنظم الكلام  أي ترتٌب أجزاء الجملة  وفً استخدام الضمابر، وفً استعمال 

لإثبات، وأزمنة الأفعال، وحكم الكلام  مثل ا أل التعرٌؾمثل عناصر التخصٌص 

ٌتجلى المستوى التركٌبً للتداخل فً تسلط  و والنفً، والإستفهام، والتعجب

الخصابص النحوٌة لنظام اللؽة الأم على النظام النحوي للؽة الثانٌة وفٌه ٌبدو عدم 

التحكم فً استعمال الضمابر، وعدم التمٌٌز بٌن المذكر والمؤنث، والارتبان فً 

 الوالع فً اللغوٌة الازدواجٌة بنانً، أحمد  الٌنتوظٌؾ أزمنة الأفعال وهكذا دو

 والأدب، اللغة فً إشكالات مجلة مواجهتها، فً التخطٌط وفعالٌة الجزائري اللغوي

 109ص م،2015 دٌسمبر ،8 العدد

  التداخل على المستوى الصرفً .6

 تدخل صرؾ اللؽة الأم فً صرؾ اللؽة ” وٌكون التداخل فً هذا المستوي بـ

نجد أنها تمثل عببا كبٌرا فإننا الأولى ، فإذا أخذنا كمثال نظام الصٌػ و معانٌها 

استعمال صٌػ الجمع للدلالة على المفرد فً ذبح مٌات : بالنسبة للمعلم و المتعلم ،مثل

 اخلتد العربٌة، اللغة فً اللغوي التداخل أوشٌش، كرٌمة كبش عوض مبة كبش

 رسالة الأساسً، التعلٌم من الثالث الطور تلامٌذ لدى الفصحى فً العامٌة

 85-84ص م،2002 ماجستٌر،

  التداخل على المستوى المعجمً .7

مختلفٌن بمعنٌٌن واحدة كلمة لؽتٌن تضم عندما ٌحدث المستوى هذا فً التداخل 

 الدلالً مستواه فً فالتداخل لهجة دارجة لغة فرنسٌة لًٌفلٌكسمثل مصطلح 

 الأم لؽته بٌن المشتركة المفردات من مفردة على الثانٌة للؽة المتعلم اعتماد إلى ٌشٌر

 لؽته نظام من المستمى المفهوم إسماط إلى فٌمٌل مختلفٌن، بمعنٌٌن لكن الثانٌة، واللؽة

 فً اللغوٌة الازدواجٌة بنانً، أحمد الثانٌة اللؽة نظام ٌمتضٌه الذي المفهوم على

 اللغة فً إشكالات مجلة مواجهتها، فً التخطٌط وفعالٌة الجزائري اللغوي الوالع

 109ص م،2015 دٌسمبر ،8 العدد والأدب،

  المفرداتالتداخل على المستوى  .8

الأم اللؽة من كلمات التراض إلى المستوى هذا فً اللؽوي التداخل ٌؤدي حٌث 

 ولكن اللؽتٌن فً مستخدمة الكلمة كانت وإذا ، الكلام عند الثانٌة اللؽة فً ودمجها

 باللؽة  ٌتحدث وهو الأم لؽته فً بمعناها المتعلم ٌستخدمها فمد مختلفٌن، بمعنٌٌن
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 اللغوٌة، الممارسة مجلة اللغوي، والتحول اللغوي التداخل الماسمً، علًالثانٌة

  79ص

الغٌرٌة المتشاركةالجزائر واللغة الفرنسٌة أو فً كتابه رابح سبع الدكتور  عرّج  

 اللؽة تعلٌم بٌن محصورا كان والذي الاستعمار لبل الجزابر فً التعلٌم تارٌخ على

 الذي الفرنسً والتعلٌم المرآن، حفظ بهدؾ والزواٌا المساجد فً ولراءتها العربٌة

 التلامٌذ من% 3 نسبة 1898 سنة تتجاوز لم أنها حد إلى جدا للٌلة نسبته كانت

 من الممربة أو الؽنٌة العابلات من أؼلبهم الفرنسٌة، المدارس فً الجزابرٌٌن

 تعلٌمٌة مادة منها جعل وضعا العربٌة للؽة الفرنسً الاستعمار أوجد لمد. الاحتلال

 اللؽة تعلم فً الرؼبة بٌن ازدواجٌة بروز فً أسهم الوضع وهذا إجبارٌة، ؼٌر

 للعدوان ترمز أجنبٌة لؽة هاكون رفضها وبٌن ثمافة، من تحمله ما وممارسة الفرنسٌة

 وبعده الاستملال لبل سابدة كانت التً الأمٌةّ نسبة أنّ  التذكٌر علٌنا و  .الفرنسً

 تزل لم الإدارٌة المؤسسات لكون الفرنسٌة؛ اللؽة تواجد استمرارٌة فً ساهمت

 باللؽة دراستهم زاولوا آنذان الموظفٌن معظم أنّ  إلى نظرا اللؽة بهذه تتعامل

 الجزابر فً الآن ؼاٌة إلى الفرنسٌة اللؽة تواجد أسباب أهم من هذا. الفرنسٌة

 Rabah Sbaa  LAlgérie et la lougne  française ou 

Laltéité en partage p  

 

  لامث

  لٌوم  soutenance    عندي

                            

 لهجة دارجة        لؽة فرنسٌة      لؽة عربٌة 

 الكتابً خل على مستوىاالتد .9

 ًهذا المستوى ٌحدث عندما ٌمع المتعلم فً أخطاء فً الكتابة بسبب التداخل ف

حالتٌن: الأولى عندما ٌلفظ الحرؾ بصورة مختلفة فً لؽته أو لهجته الأم، فٌمٌل إلى 

، ”ٌشري“التاء دون ب”ٌشتري“مثلا  جزابريللفظه، كما ٌكتب التلمٌذ ال كتابته طبما

 وٌحدث والثانٌة؛ عندما تشترن اللؽتان الأولى والثانٌة فً استخدام نظام كتابً واحد



 

- 31 - 
 

 بمعنى الأم؛ اللؽة فً أصوات من المتكلم به ٌتلفظ ما حسب المستوى هذا فً التداخل

ٌعطونً  الأم اللؽة نظام فً أصوات من به ٌنطك ما حسب الثانٌة اللؽة نظام ٌكتب

 الممارسة اللغوي،مجلة والتحول اللغوي التداخل الماسمً، عل   ًًٌعط ول

 79ص اللغوٌة،

  فً تعلم اللغة الجدٌدة و فً  الأماللغة  تحدثنا فٌما سبك بشكل عام عن تأثٌر

 أنجمٌع المستوٌات اللغوٌة الصوتٌة و الصرفٌة و النحوٌة و الدلالٌة و تبٌن 

 اللغة الثانٌة والتً تتمثل فً  إلى الأممن اللغة  النمل اللغوي

ٌمع هذا النوع عندما ٌحاول الطالب فهم ما ٌسمع من اللؽة الثانٌة  الجانب الاٌجابً . أ

وهذا ما نلاحظه مثلا لدى الناطمٌن  أٌسرفهم اللؽة الثانٌة  أصبحبحٌث التً ٌتعلمها 

فهم ما ٌسمعونه من اللؽة الاٌطالٌة  الإنساناللاتٌنٌة حٌث ٌستطٌع الطلاب باللؽات 

الفرنسٌة التً ٌتعلمونها و لكن عندما ٌرٌد الطالب أن ٌستخدم كلمة فرنسٌة مثلا   أو

فهنالن فرق كبٌر بٌن تعلم كلمة و مشابهة لكلمة فً لؽته الأم فانه لد ٌمع فً الخطأ 

إلى إخضاعها إلى  بٌن كٌفٌة استعمالها فً الكلام و عندما ٌتعلم لؽة ثانٌة فانه ٌمٌل

 أنماط لؽته الأم 

ٌتكلم باللؽة الثانٌة  أنو ٌمع هذا التداخل للمتعلم و هو ٌحاول   السلبً جانبال . ب

 أوبعناصر من اللؽة الثانٌة  الأمحٌنما ٌستبدل بصورة لاشعورٌة عناصر من لؽته 

تً اللؽوٌة و الصعوبات ال الأخطاءصحٌح و ٌتسبب هذا النوع فً الكثٌر من العكس 

  علً الماسمً المرجع السابك صتواجه الطالب 

حاول بعض اللسانٌون وضع لوانٌن لتولع الصعوبات  تشخٌص التداخل اللغوي  . ت

الطالب فً تعلم لؽة من اللؽات و تولع الأخطاء التً سٌرتكبها فً  التً ٌواجهها

مسٌرته تماما كما ٌضع الفٌزٌابٌون مثلا لوانٌن لؽلٌان الماء عند درجة معٌنة من 

البشر أكثر من العناصر الطبٌعٌة ولا ٌمكن نولع سلوكهم  أنالتسخٌن ؼٌر مدركٌن 

ٌة استعمال الفرد للؽة التً ٌتحدث بها بالسهولة نفسها فلا ٌمكن التنبوء  تعمٌدا بكٌف

بنفس الطرٌمة التً ٌتنبأ فٌها الفلكً بكسوؾ الشمس و خسوؾ الممر و مع ذلن  

 ربٌحةالتً ٌرتكبها متعلم اللؽة الثانٌة الأخطاءهؤلاء اللؽوٌٌن طرٌمتٌن لتولع  ابتكر

   اثر الوالع اللغوي فً تعلٌمٌة اللغة العربٌة وزان 

 الفرق بٌن اكتساب اللغة الاولى و الثانٌة  . ث

من دون  نطبٌعٌٌ الأطفالو الذي ٌمر به كل حسب تشومسكً  الأولىاكتساب اللؽة  إن

ملاحظة ؼالبا و من دون تعلٌم منظم ٌمتاز بشكل محدد عن تعلم اللؽة الثانٌة فٌما بعد و 

و هً عمل ٌباشره المرء بشكل واع  الأولىعن دراسة المتعممة فً المدرسة للؽة الطفل 
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سلٌمانو حمٌدة   من الآخرٌن أو هً على الألل تعلٌم ذاتً معتمدو ٌتطلب تعلٌما 

    

 خلاصة المبحث الثانً

 

ٌبٌن اهم الممارسات اللؽوٌة المستخدمة فً المجتمع الجزابري و آراء بعض المفكرٌن و 

و اثر  الباحثٌن فً الظواهر المؤثرة فً التعددٌة اللؽوٌة و فً اللؽة الجزابرٌة بصفة عامة 

الاسرة و المجتمع و وسابل الاعلام و رٌاض الاطفال و ؼٌرها من مؤسسات  التنشبة 

اعٌة  و التداخل اللؽوي بجمٌع مستوٌاته بٌن اللؽة الام و اللؽة الثانٌة اللؽوٌة و الاجتم   
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إستراتٌجٌة تعلم اللؽة الثانٌة والصعوبات  الجزء الثالث . أ

 و مصادر الأخطاء اللؽوٌة

 المبحث الأول إستراتٌجٌة تعلٌم اللؽة فً المدرسة الجزابرٌة 

الشفوي التعبٌر الكتابً و التعبٌر ءالمراءة الإملا 

 ًالمبحث الثان صعوبات تعلم اللؽة الثانٌة 

 المبحث الثالث و مصادرها أسبابها  الأخطاء اللؽوٌة 

 المبحث الرابع  الانعكاسات السلبٌة للضعؾ اللؽوي لدى الطلاب و

 حلولها
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  الجزائرٌة المدرسة  فً تعلم اللغة إستراتٌجٌة .1

 أوٌوم فٌفرض علٌه عملٌة التهجً  أولٌستمبل الطفل من  أنٌجوز للمدرس  لا 

ٌمهد لذلن  أنوجب علٌه  إنمافرضا و  او التكلم باللؽة العربٌة الفصحى  المراءة

و سرد المصص و  للأطفالباستثارة نشاطه عن طرٌك اللعب و لراءة المدرس 

و على البطالات الموجودة  الأدراجالمكتوبة على  الأسماءالتلهً بالصور و رؤٌة 

صور المعلمة على الجدران و ما إلى ذلن مما ٌضع الطفل فً موالؾ تجعله تحت ال

 استعمال مفردات و مصطلحات باللؽة العربٌة  ٌحس بالحاجة إلى المراءة و الكتابة و

النمو  حٌنبذ ٌنتهز الفرصة لتشجٌع الطفل و تعلٌمه الهجاء بالطرٌمة الملابمة 

  اللغوي لدى الأطفال سلٌمانو حمٌدة 

ٌمر منهاج اللغة العربٌة لتلامٌذ فً المرحلة الابتدائٌة انه لتحمٌك و علٌه  -

على الوسائل وجب الاعتماد  المدرسٌة  الكفاءات المنشودة فً تعلم اللغة

  التالٌة 

  كتاب التلمٌذ الذي ٌتضمن تمارٌن ومسابل لؽوٌة متنوعة و لصص المطالعة 

  دلٌل المعلم الذي ٌوجهه فً كٌفٌة تنفٌذ مختلؾ الأنشطة و العملٌات التربوٌة  

 وزارة التربٌة الوطنٌةص  

  و بما أن الكتاب المدرسً هو احد الوسائل التً تدعم عملٌة التعلم فانه

  استراتٌجٌات مبنً على 

 التعرؾ على معانً الكلمات و المفردات التً فً النص المرابً   (1

الفهم للنص من خلال الإجابة على الأسبلة ذات علالة بمختلؾ مكونات النص  (2

 المرابً 

التعبٌر اللؽوي كتابٌا حول مواضٌع و المصص المشابهة للنص الذي تم دراسته  (3

 أو الفمرة التً تمت لراءتها

  اللؽوي من خلال تمارٌن متنوعة الإعراب تعٌٌن التدرب  و إثراء الرصٌد

  صوزارة التربٌة الوطنٌة  جمل اسمٌة مرادفات أضداد الخ 

 التعبٌر الشفوي ل  ومعارفه مكتسباته استؽلال المتعلِّم على الشفوي التعبٌر ٌسُهِّ

د وأٌضًا السابمة،  تم   التً العامة الفكرة إطار فً جدٌد لؽُوي مخزونٍ  بناءَ  له ٌمُهِّ
 بتركٌب فعلًٌّا اللؽة ممارسة عن المتعلِّم ٌَبحث ما فعادةً  النشاط، هذا خلال تناولها
س ٌَعرضو  بشد ة الحماس فٌه ٌبَثُّ  مما سلٌمة؛ بطرٌمة جُمَل  من مجموعةً  المدرِّ

 لانتباه وجالبة جاذبة وتكون السبورة، على معانٌها على والدالة الواضحة الصور
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ر ما المتعلِّم، س ٌستطٌع ذلن إلى إضافة أفكار، وطرح إجابات التراح له ٌٌُسِّ  المدرِّ
 الموضوع: فمثلًا  حمٌمٌة، مادٌة أدوات ٌَت خذ بأن الوسٌلة، هذه من أبعد إلى الذ هاب
 .والفواكه الخَضْراوات عن الحدٌث حول ٌدور

https://www.alukah.net/social/0/131143/#ixzz6INGA1U2
F 

ومنه إن إستراتٌجٌة تعلٌم اللؽة فً المدرسة الجزابرٌة مبنً على مبدأ التدرج  -

 فً تمدٌم المعلومات و المفاهٌم عن طرٌك تنوٌع الأنشطة اللؽوٌة 
كما ٌؤكد اؼلب المعلمٌن أن الكفاءة اللؽوٌة النهابٌة التً ٌصل إلٌها الطفل فً  -

 و لادرا على التعبٌر عن نهاٌة مرحلة التعلٌم الابتدابً هً انه ٌكون مؤهلا
 حاجٌاته  و أفكاره و سرد حكاٌات و لصص بلؽة شفوٌة فصٌحة 

من العابلة ملاحظة من خلال أي طفل  الأحٌانو لكن ٌمكننا فً اؼلب  -
متمدرس فً المرحلة الابتدابٌة فً المدرسة الجزابرٌة انه ٌمارس النشاط 

لد ٌجعل الكفاءات باللؽة  الكتابً فً المدرسة أكثر من النشاط الشفوي وهو ما

  الشفوٌة لد لا تحمك بالكٌفٌة المطلوبة

تعلمنا  لؽتنا العربٌة  أوعند تعلٌمنا  إلٌهالحاجة  بأشدو هذا ما نفتمده و نحن  -
الفصحى فنحن نتعرض ٌومٌا و فً كل لحظة إلى لهجتنا المحلٌة و هً لد 
تبتعد عن اللؽة الفصحى أو تمترب منها حسب المكان الذي نعٌش فٌه لذلن 
فجهودنا التً نمضٌها فً المدرسة لتعلم اللؽة المكتوبة أي الفصحى على 

ٌتكلم عددا محدودا من الجمل بلؽته  مدار سنوات الدراسة لا تشفع للدارس بان
الفصحى و ذلن لمصور معجمه السمعً نظرا لسٌطرة اللهجة المحلٌة و 

نظرٌات اكتساب اللغة الثانٌة و  حٌازتها المسط الأكبر من معجمه اللؽوي

  تطبٌماتها التربوٌة الجزء الثانً الصفحة 

 اللغوٌة الأخطاء .2

 الكثٌر من الكتاب جدٌرا بنا كناطمٌن  تواجه معضلة أصبحت اللؽوٌة الأخطاء إن

 الأرضشعوب  أكثربصفة عامة و اللؽة العربٌة كأبناءو  و متحدثٌن للؽة العربٌة

على  أوو فروعها  أسرارهانعرؾ  أنبلؽتنا و  الإحاطة جب علٌنادراٌة وعلما و

و من المجمع علٌه  إملابٌة أونحوٌة  أولؽوٌة  أخطاءنجٌد الكتابة من ؼٌر  أن الألل

اللؽات تعلما و اتمانا لكننا حصلنا على امتٌاز فً  أصعباللؽة العربٌة من  أن

 كانت  ما أجدادنالؽة  أنباللؽة العربٌة وفً الوالع  الإحاطةالخروج و العجز فً 

نت عربٌة فصحى و من فصاحتها و كا وإنماالبسٌطة و السهلة  الحالٌة لؽتنا نفس 

 مثلا المدٌم الأدبعن المراءة و فهم الٌوم عاجزٌن  ناات اؼلببلاؼتها ب

https://www.ts3a.com   

https://www.alukah.net/social/0/131143/#ixzz6INGA1U2F
https://www.alukah.net/social/0/131143/#ixzz6INGA1U2F
https://www.ts3a.com/
https://www.ts3a.com/


 

- 36 - 
 

  كما أن الأجٌال المتتابعة ذابت جمٌعها على نهج التبسٌط و التسهٌل حتى كاد

ضاع من نفوسنا و عمولنا و لؽتنا و حٌاتنا  بالأحرى أوٌضٌع منا الأصل و الفصٌح 

المدرسة و الفكر و فً  إلاعاد موجودا  ما  الباحثة شرٌفة غطاسو حسب 

بحٌث عبر المبحوثٌن عن اللؽة العربٌة فً بحثها المؤسسات التعلٌمٌة بصفة عامة و 

ٌػ بالص طفل الجزائري للالعربٌة المعٌارٌة فً المدرسة   التحول من اللؽة العامٌة

لغة القرآن و الرسول و لغة المدرسة و لغة الشعراء و لغة التليفزيون و  الآتٌة 

 البيت. فًلا نتكلمها  التًالإذاعة و اللغة 

 أسبابهااللغوٌة و  الأخطاءمصادر  .3

فً تعلم الستٌنات من المرن الماضً كان الرأي السابد أن أخطاء  الطلاب  أواخرفً 

اللؽة الثانٌة ناتجة صورة ربٌسة من تأثٌر اللؽة الأم على اللؽة الثانٌة و لكن البحوث 

التً أجراها اللؽوٌٌن ٌعد ذلن أظهرت أن لٌس جمٌع الأخطاء التً ٌمترفها المتعلم 

  عابدة لذلن السبب و إنما هنان عدة أسباب أهمها 

 فاذا علمنا مثلا ان اللؽة  ثانٌة خلو اللغة الاولى من عناصر توجد فً اللغة ال

العربٌة تخلو من صوت اؼن فانه ٌحك لنا تولع صعوبات ٌواجهها الطالب 

 العربً فً تعلم اصوات الؽنة الموجوة فً اللؽة الفرنسٌة 

 مثال الطالب الفرنسً الذي ٌتعلم اللؽة  على اللغة الثانٌة الأماللغة  تأثٌر

 Jaiمن أنا جوعان لان التعبٌر الفرنسً  بدلا  عندي جوعالعربٌة فٌمول 

faim   

  منها    محاولة المتعلم المتحدث باللغة الثانٌة على الرغم من للة تمكنه 

 فٌحاول تكوٌن عبارات جدٌدة على التعمٌم ما تعلمه السابك أو المٌاس علٌه

أو التعوٌض أو إعادة التركٌب تماما كما ٌخطا الطفل العربً الذي ٌتعلم 

 لؽته الأم فٌؤنث اسود على اسودة لٌاسا على صؽٌر صؽٌرة كبٌر كبٌرة الخ 

على ٌشتمل وإنما سب،فح الصوتً نظامها فً ٌنحصر لا تواصلً نظام اللؽة ولأن 
ً  خطأ ٌمترؾ لد الطالب فإن اللؽة، خارج من تواصلٌة عناصر  التعلم بسبب تواصلٌا
ً  ٌستعمل أو ممامها، أو سٌالها ؼٌر فً مثلاً، الصحٌحة، العبارة فٌستعمل النالص،  تنؽٌما

  wwwmanara comالاخطاء اللغوٌة و مصادرها .وهكذا للمعنى، مؽاٌراً 
  
 

 بالمتعلم تتعلك شخصٌة أسباب
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 الطفل ٌمترفها التً الأخطاء بعضهم ٌرد و ذلن إلى ما أو الارتبان أو الإعٌاء مثل 
 :هً ربٌسة أسباب خمسة إلى ، الألفاظ استخدام مجال فً الابتدابٌة المدرسة فً المؽربً

 اللهجة فً كما ،"فعلانة" على "فعلان" بتأنٌث مثلاً، الطفل، ٌموم حٌن الفاسد، المٌاس 1-
 فً إلا "فعلى" هو الفصحى بالعربٌة "فعلان" مؤنث أن حٌن فً ،"جوعانة" فٌمول العامٌة،
 .محفوظة ألفاظ
ً  الطفل ٌستعمل عندما المعجمٌة، العدوى 2-  على الأمثلة ومن بٌنهما لتشابه آخر مكان لفظا
 .الزكٌة وٌمصد }الزاهٌة{ الروابح" :الأطفال أحد كتبه ما ذلن
ً  المتعلم ٌخترع حٌنما الاختراع، 3-  أراد الذي الطفل ذلن أمثلة ومن معنى، عن للتعبٌر لفظا
 ٌكتب أن
 ."حمراء لبعة" فمال الطربوش عن
 عن للتعبٌر "الشتاء" مثلاً  فٌستعمل، نحوٌة، أو صرفٌة لاعدة الطفل ٌعمم عندما التعمٌم، 4-

 .المطر
 الفلاح ٌبالً لا :مثل منه، أشد هو فٌما فٌمع خطأ اجتناب الطفل ٌحاول عندما التصوٌب، 5-

ً  مضرة فجمع المشمات، وٌمصد بالمضرات، ً  جمعا  سالما

 ظاهرة الاخطاء اللغوٌة لدى الطفل فً المرحلة الابتدائٌة wwwunveloued 

dz 

  و مصادرها المدرسٌة صعوبات تعلم اللغة .4

 

 نتٌجة اللؽة المحلٌة الجزابرٌة أنهامصادر هذه ظاهرة فهنان من ٌرى  تعددت 

ثنابٌة بٌن المدرسة و الشارع و  إلىبصفة عامة و هنان من ٌرجعها  الوطنفً 

الكتب  أنسببها هو سوء تصمٌم المناهج الدراسٌة كما  أنمن الباحثٌن من ٌرى 

المدرسٌة ٌنمصها عنصر التشوٌك و الارتباط بوالع الطلبة و حٌاتهم و متطلباتهم 

و طرٌمة تدرٌسه و منهم من  تأهٌلهالمعلم  و  إلىتعود  أنهاٌمول و هنان من 

الطالب نفسه و عدم جدٌته و رؼبته فً التعلم و هنان من ٌحمل  إلىٌرجعها 

د العدٌد وج لرٌفو ملٌكه الدكتورةمسؤولٌة هذه الظاهرة كما تسمٌها  الإعلام

باللؽة العربٌة  ٌنطمونلاالذٌن  الأشخاصمن المشاكل و الصعوبات التً تواجه 

و من بٌن بعض  الجزائر تتمٌز بالتنوع  اللغوي  أنباعتبار  بوجه الخصوص

  ٌلً  هذه الصعوبات ما

 صعوبات مصدرها المعلم نفسه  

 فعلى بحٌث ٌكون المعلم لا ٌمتلن الكفاءة التً تمكنه من تعلٌم اللؽة العربٌة

ٌكون لدٌه المعرفة المناسبة فً  أنٌفهم جوانب اللؽة العربٌة كاملة و  أنالمعلم 

من اجل تلبٌة احتٌاجات الطلاب و تطوٌر مهارتهم اللؽوي و على المعلم  الأدب

ٌعرؾ كٌفٌة التواصل مع طلابه لان دوره لا ٌمتصر على نمل المعلومات فمط  أن
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اللؽوٌة  للأنشطةٌكون منظما و مٌسرا لعملٌة التدرٌس و مخططا  أنبل ٌجب 

التحدث باللهجات المحلٌة بدلا من  إلىو كدا مٌل الكثٌر من المعلمٌن المختلفة 

      wwwalfalqcom    اللؽة العربٌة الفصحى

  طالبة لو من خلال دراسة اجتماعٌة  لسانٌة حول تعلم اللؽة العربٌة

التحضٌر لرسالة الدكتوراه  إطارربٌحة وزان من جامعة باتنة فً 

من  الأساتذةالنتابج من خلال استبٌان  وزعته على عٌنة من  إلىتوصلت 

و كلهم ٌعملون بصفة دابمة و خبرة من  جامعة بجاٌة تراوح عددهم 

 إلى   كذلن  للأستاذما كان  إذسنة و ٌفٌدنا فً بحثنا هذا بتبٌان

 هذه الدراسة المعطٌات التالٌة  أفرزتالتدرٌس و لد  أثناءصعوبات 

 عوبات أثناء تدرٌس اللؽة العربٌةفً السؤال الخاص هل تعانون من ص 

    37نعانً من صعوبات أثناء التدرٌس لاأجابوا ب  منهم 

63     نعانً من صعوبات أثناء التدرٌس نعممنهم أجابوا ب 

 ٌتضح أن نسبة كبٌرة من أفراد العٌنة ٌمرون بوجود هذا الاستبٌان خلال  من

% 63ب مرتفعة جدا ممارنة هً% و  46صعوبات أثناء التدرٌس إذ كانت النسبة 

عم لدرة  إلىب نعم ٌمر بان السبب راجع  أجابالذٌن ٌمرون بالعكس واؼلب من 

التً ٌطرحها التلامٌذ وعدم لدرته فً التواصل مع  الأسبلةجمٌع  إجابةعلى  الأستاذ

و بعدها عن العادات اللؽوٌة للمجتمع و كذلن باللؽة المحلٌة الدارجة   إلاطلابه 

اثر الواقع اللغوي على  ربيحة وزان اطروحة دكتوراه صعوبة تطبٌك المنهاج.

  الجدول رلم  ص  جامعة باتنة تعليمية اللغة العربية الفصحى 

 

 صعوبات مصدرها الطالب 

الدافع و الحافز الذي ٌشجعه على تعلم اللؽة العربٌة و لد  إلىولد ٌفتمر الطالب  

  ٌكون الطالب ممصرا من ناحٌة بذل الجهد الكافً لتعلم اللؽة العربٌة

  صعوبات مصدرها طرٌمة التعلٌم المستخدمة  

 كالاعتماد بشكل كبٌر على  أومراعاة الفروق الفردٌة بٌن الطلاب ذلن كعدم

و كدا الفشل فً  ةالتعلٌمٌالعملٌة  أثناءالتلمٌن فً  أسلوبالترجمة و استخدام 

التعلٌم الموجه نحو الامتحان و كدا للة استخدام  أسلوب إلىمهارة المراءة  إتمان

التمنٌات الحدٌثة فً التعلٌم و التً من شانها جذب و تشجٌع الطلاب على الفهم و 

صعوبات تعلم و تعلٌم اللغة العربٌة لغٌر الناطمٌن بها  مجلة الجامع فً  التعلٌم

   الدراسات النفسٌة و العلوم التربوٌة صفحة 

 منهج التدرٌسها صعوبات مصدر 
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 لد ٌشكل منهج التدرٌس المستخدم فً الجزابر لتعلٌم اللؽة العربٌة لؽٌر

عابما أمامهم حٌنما ٌكون ذلن المنهاج الناطمٌن بها كالامازٌػ او الشلحة مثلا 

مشروحا بلؽة الخطاب المتداولة بٌن الناطمٌن بالعربٌة او لد المنهاج لا ٌوظؾ  

المرجع السابك  الصرفٌة توظٌفا صحٌحا فً الفهم و التحدثالمواعد النحوٌة و 

  ص 

 مثلا ممارنا بالمدرسة الفرنسٌة التً درس  و لد ضربت الأستاذة ملٌكة لرٌفو

بها معظم الجزابرٌٌن لدٌما و لم ٌصابوا بصدمة كبٌرة برؼم أنها لٌست لؽتهم 

الأم و ذلن راجع للطرٌمة التً تلموا بها اللؽة آنذان أدت إلى حبهم للؽة و حبهم 

بٌن  للأساتذة مؤكدة أن الجزابر الٌوم بحاجة أكثر إلى اللماء الحضاري المتحضر

 الطارف منتدى احمد بو منصورة ٌنبوع المعرفة مثمفٌها 

wwwmansoracom  

 الانعكاسات السلبٌة لضعف اللغوي لدى الطلاب 

الكتاب  إلىشرح المادة العلمٌة بالعامٌة و عندما ٌحاول الرجوع  إلى ٌستمع الطالب (1

  أخرىالمدرس الخصوصً لٌشرح له المادة مرة  إلىفهمه للمادة فٌلجا  أنٌجد 

ٌفهم الطالب المادة العلمٌة ٌجد صعوبة فً التعبٌر عنها كتابة فً الامتحان  أنبعد  (2

حفظ المادة  إلىلان موضوع الامتحان سٌطرح باللؽة العربٌة الفصحى لذلن ٌلجا 

ا فً الجزائر مجلة دراسات فً تعلم اللغة العربٌة و تعلمهدون فهم  أحٌاناؼٌبا و 

  ص 

 أونحو المراءة و المطالعة باللؽة العربٌة تتكون لدى الطالب العربً اتجاهات سلبٌة  (3

بن عامر سعٌد معلم بابتدائٌة  لٌست وسٌلة مملة لملا الفراغ أنهاؼٌرها باعتباره 

 وهران بوعمامة 

نتٌجة لحفظ المادة عن ظهر للب و دون فهم عمٌك  امة لا تمرا أنهمعن العرب ٌشٌع  (4

 ٌكون النمو المنطمً و المعرفً محدود 

 فً الصمٌم  الأمةو نتٌجة عن ذلن ٌنتج كره اللؽة العربٌة و هذه كارثة تصٌب  (5

التردد الواضح بل الرفض لتعلٌم الطب و الهندسة فً الجامعات العربٌة باللؽة  (6

 المرجع السابك نفس الصفحة   العربٌة

  ما تموم به المنظمة العربٌة التً ممرها بتونس اذ اعتبرت ان تموٌة اللؽة

ما ٌكون لتعمٌم استعمالها فً  أولالعربٌة و تنمٌتها واجب لومً ٌكون 

و الالتصادٌة و المالٌة  السٌاسٌةسابر وجوه الحٌاة الاجتماعٌة و العلمٌة و 

ثم بالنظر فً مناهج تعلٌمها فً مختلؾ المراحل وصولا الى صٌؽة 

العربٌة فً  الأجٌالو البناء مما ٌضع اللؽة العربٌة و  للإصلاحمتكاملة 
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و تحمٌما لهذه  الأمةالحضارٌة اتلً ٌفرضها وضع  المسؤولٌةمستوى 

النهوض باللؽة العربٌة فً  الؽاٌة تنفذ هذه المنظمة برنامجا دابما من اجل

ضوع اللؽة والوطن العربً ٌتناول عددا من المضاٌا ذات العلالة بم

و  أسبمٌتهاو ترتٌب العربٌة و منها تحدٌد مشكلات تعلٌم اللؽة العربٌة 

و لد  سلسلة النهوض لتعلٌم اللؽة العربٌة التراح الحلول لها 

ات لبحث جملة من عمدت المنظمة عددا من الندوات و المؤتمر

الموضوعات التً تتعلك بتموٌة تعلٌم اللؽة العربٌة كما الفت عددا من 

 تأثٌرالعربٌة و منها كتاب  بل التً تهدؾ إلى رلً اللؽة الكتب و الرسا

و كتاب تطوٌر   فً تعلم اللؽة العربٌة  الأجنبٌةتعلٌم اللؽات 

التعبٌر و مراحل التعلٌم العام فً  أسالٌبمناهج تعلٌم المواعد النحوٌة و 

و كتاب تدرٌب اللؽة العربٌة فً مرحلة التعلٌم  الوطن العربً 

 أنشأتفً المجتمع فمد  الأهلٌةلدور الجمعٌات  إدرانو   الأساسٌة

عددا من الجمعٌات بهدؾ الحفاظ على اللؽة العربٌة و الرلً بها و منها 

للدفاع عن اللؽة العربٌة و الجمعٌة المؽربٌة لحماٌة  الجزابرٌةالجمعٌة 

 هذه الجمعٌة  أهداؾاللؽة العربٌة و من 

  ؼرس الاعتزاز باللؽة العربٌة 

  التوعٌة باللؽة العربٌة 

  حث الهٌبات العامة و الخاصة على استخدام اللؽة العربٌة 

  و الؽٌر الناطمٌن بها  لنشاتسهٌل تعلٌمها 

  تنظٌم محاضرات للنهوض باللؽة العربٌة 

 و منه ٌمكن استخلاص بعض التوصٌات و الالتراحات منها 

 مد جاء لانون التوجٌهً المؤرخ فً ف   ٌناٌر الأحكامتحدٌد  إلى 

بمة على المنظومة التربوٌة الوطنٌة و كذا ضمان اكتساب طالم الأساسٌة

و تعلم اللؽة لٌس فمط   المواد التعلٌمٌة التلامٌذ لمعارؾ فً مختلؾ المجالات

و منه  فمن تعلم لغة لوم امن شرهم  الأللعلى  أجنبٌتٌنلؽتٌن  إنماالعربٌة 

 ًاٌجاب إنماسلبً ٌعٌك تعلم اللؽة و  شًء أوفاءن اللؽة الجزابرٌة لٌست بعاهة 

ار أن اللؽة الجزابرٌة ؼنٌة و عنصر فعال فً تعلم اللؽة الجدٌدة باعتب

منتدى احمد بومنصورة ٌنبوع دات متنوعة تثري الرصٌد اللؽوي للطفل بمفر

  الطارف المعرفة
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wwwmansora 

إسناد تدرٌس مادة اللؽة إلى أستاذ متخصص فً اللؽة العربٌة ذي كفاءة  .1

 فً النحو التعلٌمً  و إعادة النظر فً طرابك التدرٌس و تطبٌمهما 

2.  الأمثلة الوالعٌة لعرض لواعد اللؽة لأنه اعتماد النصوص الأدبٌة و

 كلما كان المثال معاشا كلما كان التركٌز جٌدا 

1.  اعتماد طرق لاستٌعاب الجٌد و الفهم الأحسن مثلا مطالبة التلمٌذ بانجاز

مشروع ٌتضمن تلن المواعد المدروسة أو عرض مسرحٌة أو كتابة لصة 

ل فً تعلم المواعد مشكلة الملو ذلن كمحاولة للحد من  أو سرد حكاٌة الخ

الدكتورة جدران طول الٌوم  كالتراح  أربعو عدم حصره بٌن  اللؽوٌة 

إخراج ب خلال  ندوة صحفٌة نشطتها بممر جرٌدة الحوار  ملٌكة لرٌفو

الطفل و تدرٌسه المادة العملٌة خارج المسم كعملٌة التشجٌر مثلا و فً نفس 

المرجع  المدرسٌة دابما بٌن المعلم و تلمٌذهالولت لؽة التواصل هً اللؽة 

  السابك

 

 

 

 خلاصة المبحث الثالث

 

اللؽة الجزابرٌة على اللؽة الثانٌة و إستراتٌجٌة  ٌوضح تأثٌر اللؽة الأولى

تعلم اللؽة المدرسٌة فً الجزابر و صعوبات و مصادر الأخطاء اللؽوٌة 

 لها التً لد ٌمع فٌها الطفل و الانعكاسات السلبٌة و بعض الحلول 
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 ةاتمالخ

 

 العدٌد من تعدد اللؽات اذ ٌتواجد فٌه ان المجتمع الجزابري مجتمع م

باعتبار أن الوضع اللؽوي و العربٌة الامازٌؽٌة الفرنسٌة  اللؽات

التً هً  من الواجب على الأسرة لؽوٌة فسٌفساءالجزابري ٌشكل لوحة 

المؤسسات التنشبة الاجتماعٌة و اللؽوٌة للطفل و مهما تعددت هذه  أهممن 

سلامة اللؽة المحافظة على  فً الأكثر تأثٌراهً  الأسرة الأخٌرة تبمى

 لأن هذا من المحال فً المنزل ، ولا نمول الحدٌث باللؽة العربٌة  المدرسٌة

تنمٌة الوعً بأهمٌة اللؽة العربٌة وؼرس محبتها  ٌجب على الأسرة ولكن

باعتبارها اللؽة المكتوبة التً ٌتم تلمٌنها للطفل بعد اللؽة  والإلبال علٌها

 جزابرٌة المنطولة مباشرةلا

الضوء على الدور الذي ٌلعبه الوالع  إلماءهذا البحث هً من  ةؽاٌال و

أن هذا الأخٌر ٌمتلن رصٌد اللؽوي للطفل الجزابري فً المدرسة لأجد 

لؽوي متعدد إلى درجة أن الطفل الواحد ٌستعمل أكثر من لؽتٌن تحول بٌنه 

و هذا الفضاء اللؽوي الواسع النطاق ٌلخصه او ٌمثله على و بٌن تحصٌله 

ه الخصوص المحٌط المدرسً حٌث تتعاٌش فٌه الكثٌر من اللؽات و وج

كما ان لواعد اللؽة  اللهجات التً أصبحت تنافس اللؽة العربٌة الفصحى

التلمٌذ حسب  أن إلاالعربٌة الفصحى و بالرؼم من كونها عماد الفصحى 

الدراسات السابمة ٌعانً عجزا و صعوبات كثٌرة فً استعمالها و كتابتها 

عدٌدة منها المحٌط اللؽوي الجزابري لذا  لأسباب درسةجرد التحاله بالمبم

تعدٌله و التملٌل منه بما من الضروري النظر فً لواعد اللؽة و لابد من 

ذلن ٌعتبر عاملا فً تدنً  أنٌفً المتعلم لان الكل ٌشتكً من كثافته و 

الطرٌمة المعتمدة فً التدرٌس اللؽة العربٌة  إنثم مستوى التلامٌذ فً اللؽة 

ٌسودها الكثٌر من الؽموض فلٌست هنان طرٌمة واضحة المعالم و 

الخطوات ٌمكن اعتمادها بشكل رسمً و ثابت مع جمٌع الدروس و اؼلبها 

ة لتعلٌمٌة لواعد طرٌمة ناجح إٌجادلذا فلابد من  لا ٌتوافك مع لدرات التلمٌذ
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و هً خدمة اللؽة العربٌة و استعمالها استعمالا  إلابدة ك الفااللؽة حتى تتحم

كما ان اؼلب التلامٌذ ٌنفرون من مادة المواعد سلٌما كتابة و مشافهة 

النحوٌة لأنهم ٌجدون فٌها صعوبات جمة فً استٌعابها و العامل الربٌسً 

معظم الأساتذة  أنلذلن هو ضعؾ المستوى اللؽوي للأستاذ  بحٌث 

ٌستطٌع التلمٌذ  عملٌة الشرح و منه لا أثناء لجزابرٌة اللؽة اٌوظفون 

 بشكل المطلوب فً المناهج الدراسٌة شفهٌا اكتساب اللؽة المدرسٌة 

 الأحٌانالسمعٌة البصرٌة التً تحتوي فً اؼلب  الإعلاموسابل  إلى إضافة

و  على مستوى  و بناء لؽوي متدنً و نطك خاطا لبعض المصطلحات

 أن إلااللؽوٌة  بأخطابهماو التلمٌذ على علم  الأستاذكلا من  أنبالرؼم من 

فٌنتج عن ذلن متعلم متخرج  الأحٌانكلاهما لا ٌحاول تصلٌحها فً اؼلب 

معلما فً طور معٌن ٌزال ضعٌؾ لؽوٌا لٌكون بدوره  من الجامعة و هو لا

  و هكذا دوالٌن 

  ٌمكن اعتبارها مشكلة  لالة التعددٌة اللؽوٌة سام أنو من هنا ٌمكن المول 

بل هً زاد ووسٌلة تمٌز الطفل الجزابري عن ؼٌره فً المجتمع الجزابري 

فاللؽة الجزابرٌة بصفة عامة ل العربٌة باعتباره ٌمتلن لؽة إضافٌة وفً الد

كل منهما له  أنمٌسر لتعلم اللؽة العربٌة باعتبار  عامل  عنصر فعال وهً 

عن اللسانٌن و الاجتماعٌٌن  اكبر ٌعبرو  مكانته الخاصة اللؽة الجزابرٌة

الدٌغلوسٌة   أوازدواجٌة اللسان الوضع اللؽوي الجزابري بمصطلح 

Diglossie   و هً ثنابٌة اللؽة تحدد الحالة التً ٌوجد فٌها نوعان آلا

تارٌخٌة و سٌاسٌة و  لأسبابمعٌن و لهما  إللٌملؽوٌان ٌتعاٌشان فً 

بٌن  الأدنى الأخرو  أعلىاجتماعٌة متمٌزة احدهما ٌمثل  ووظابؾ أوضاع

 إلىٌنتمٌان  أوٌكون هذان النوعان لهجات من نفس اللؽة  أنٌمكن  السكان

اللؽة الجزابرٌة  لؽة مزدوجة و اكبر مثال على ذلن أي لؽتٌن مختلفتٌن 

والعربٌة  الفصحى مكتوبة والتً  لها   داخل عامة المجتمع منطولة  هً 

ا الخاص فً كتابة الرسابل و الأطروحات و الأبٌات الشعرٌة و دوره

ٌنمد الوضع اللؽوي الدكتور رابح سبع فمن ضمن بحوث الأستاذ ؼٌرها  

الجزابري لأنه بنسبة للأستاذ اللؽة الجزابرٌة لؽة تتمٌز عن اللؽة العربٌة 

الدكتورة فمد ذكرت الخاصة مخالفة للعربٌة لان لها تركٌباتها و نحوٌتها 

فً كتابها  بعنوان المدرسة الجزابرٌة من ابن بادٌس الى  ملٌكة لرٌفو
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بافلوؾ فمد بٌنت الدراسة بالممارنة الدلٌمة ان اهداؾ تعلٌم اللؽة العربٌة فً 

الطور الاول هً نفس اهداؾ تعلٌم اللؽة الفرنسٌة فً السام التكٌٌؾ 

اج هذه اللؽة هو نفس الخاصة بالمتخلفٌن تخلفا بسٌطا بفرنسا و ان منه

من الحفاظ على  ؽة الجزابرٌةلى الو الحفاظ علمنهاج اللؽة فً هذه الالسام 

الدارجة ما  عبدو الإمامفمثال على ذلن ما جاء فً كتاب  الهوٌة الجزابرٌة

التربوٌة أٌام الاستعمار تخٌر التلامٌذ  ةبعد الامازٌؽٌة عندما كانت المنظوم

عد الفرنسٌة اللؽة الإجبارٌة إما الانجلٌزٌة أو بٌن الدراسة كلؽة ثانٌة ب

العربٌة الدارجة و كان اؼلب التلامٌذ ٌختارون الدراسة باللؽة العربٌة 

  الدارجة كتعبٌر منهم عن التمسن بالهوٌة 
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 الفهرس

 

 الصفحة المحتوٌات 
 03 الإهداء 

 04 خطة البحث

 06 الممدمة 

 09 ملخص الدراسة 

  الأول الإطار المنهجًالجزء 
 13 إشكالٌة الدراسة

 13 أهمٌة و أهداؾ الدراسة

 14 مصطلحات الدراسة 

 16 الفرضٌات

  17الجزابرٌةالدراسات السابمة

 18 مدخل حول اللسانٌات الاجتماعٌة
الممارسات اللؽوٌة فً الجزابر و أهمٌة محٌط الطفل فً إثراء الجزء الثانً 
 رصٌده اللؽوي

 

 20 الظواهر اللؽوٌة السابدة فً المجتمع الجزابري

 22 الوالع اللؽوي الجزابري

 23 أهمٌة محٌط الطفل فً إثراء رصٌده اللؽوي 

 27 إستراتٌجٌة تعلم اللؽة الثانٌة و صعوبات ومصادر الأخطاء اللؽوٌة الجزء الثالث

 31 إستراتٌجٌة تعلم اللؽة فً المدرسة الجزابرٌة

 32 الأخطاء اللؽوٌة أسبابها و مصادرها

 34 صعوبات تعلم اللؽة الثانٌة

 35 لانعكاسات السلبٌة للضعؾ اللؽوي لدى الطلاب و حلولهاا

  الخاتمة

  لابمة المصادر و المراجع
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 المصادر و المراجعلائمة 

 

 

 كتب و مراجع 

 مراجع باللغة العربٌة 

 دار فرانز فانون بالجزابر    الدارجةالامازٌؽٌة بعد عبدو الإمام  .1

  دار هومةلاصب وردٌة اللؽة الأم و الوالع اللؽوي الجزابري  .2

  دار النجوم  عبد الرحمن الوافً المختصر فً عوامل اكتساب اللؽة .3

الترجمة عبد الرحمان رشدي  لوٌس جان كالفً حرب اللؽات و السٌاسات اللؽوٌة  .4

   2001المبة الجزابر 

5.  دار المصبة الترجمة سامٌة مسعود خوله طالب الإبراهٌمً مبادئ فً اللسانٌات

    للنشر الجزابر 

 مراجع باللغة الفرنسٌة 
1. Rabah Sbaa  LAlgérie et la lougne  française ou 

Laltéité en partage Alger Frantz fanon2015 

2. Malika  Boudalia Greffou Lecol Algérienne de ibn badis 

a pavlov Alger Laphomic  

3. Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) 

langue(s), p44. 

4. Mounin,Dictionnaire de linguistique, 4eme édition, Paris, 

2004, p108. G 

5. Paul Robert , le Petit Robert, dictionnaire Alphabétique 

de la langue française, p250. 

6. Rabah Sbaa Larabisation dans les sciences sociales  

Edition Lharmattan 1996  

 ممالات و مجلات .1

  

 فً التخطٌط وفعالٌة الجزابري اللؽوي الوالع فً اللؽوٌة الازدواجٌة بنانً، أحمد .1

 189ص م،2015 دٌسمبر ،8 العدد والأدب، اللؽة فً إشكالات مجلة مواجهتها،

ربٌحة وزان اثر الوالع اللؽوي للمجتمع الجزابري فً تعلٌمٌة اللؽة العربٌة الفصحى  .2

  دراسة لسانٌة اجتماعٌة جامعة الحاج لخضر باتنة  
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 مولود معمري دٌسمبر جامعة مجلة الأكادٌمٌة محكمة العدد الثامن المجلد  .3

 

اثر اللؽة الام   ملحك مجلة دراسات العلوم الانسانٌة و الاجتماعٌة المجلد .4

 فً تعلم اللؽة الثانٌة العربٌة للناطمٌن بؽٌرها نموذجا

 79ص اللؽوٌة، الممارسة مجلة اللؽوي، والتحول اللؽوي التداخل الماسمً، علً .5

 منوعة السنة  بناة الأجٌال مجلة فصلٌة تربوٌة ثمافٌة الفصل الثالث العدد  .6

7.  النمو اللؽوي لدى الطفل سلٌمانو حمٌدة  

مجلة مخبر تعلٌمٌة اللؽة و تحلٌل الخطاب التنشبة اللؽوٌة للطفل ما لبل المدرسة   .8

 سعاد عباسً جسور المعرفة 

و انعكاساته على تعلٌمٌة اللؽة العربٌة نور الهدى  الجزابرمظاهر التعدد اللؽوي فً  .9

 حسنً جامعة محمد خٌضر بسكرة

   الجزابرٌون و المسالة اللؽوٌة دار الحكمة الجزابر صفحة   .18
 129 الصفحة 54 العدد والفكرٌة الأدبٌة الدراسات جٌل مجلة .11
صعوبات تعلم و تعلٌم اللؽة العربٌة لؽٌر الناطمٌن بها  مجلة الجامع فً  .12

   الدراسات النفسٌة و العلوم التربوٌة صفحة 

 

 رسائل و مذكرات  

  خالد عبد السلام دور اللؽة الأم فً تعلم اللؽة العربٌة الفصحى  .1

 ازدواجٌة اللؽة على النمو المعرفً للطفل أثارصلٌحة بوزٌد  .2

 مشكلة اللؽة العربٌة عند الطفل الجزائري نصٌرة لعموري  .3

دكتوراه اطروحة ،  لنهّوض بلؽة الطّفل العربً بٌن الوالع والمأمولا ملٌكة صالح .4

 معسكر، الجزابر –جامعة مصطفى اِسطنبولً–

 لدى الفصحى فً العامٌة تداخل العربٌة، اللؽة فً اللؽوي التداخل أوشٌش، كرٌمة .5

  م،2882 ماجستٌر، رسالة الأساسً، التعلٌم من الثالث الطور تلامٌذ

  طرٌمة تعلٌم التراكٌب العربٌة فً المدارس الجزابرٌة  خولة الابراهٌمً  .6

التحول من اللؽة العامٌة الى اللؽة العربٌة المعٌارٌة فً المدرسة ؼطاس شرٌفة  .7

 لدى الطفل الجزابري 

  شهادة دكتوراه لؽة افراد السام محو الامٌة  ملٌكة كوداش  .8

 

 ممالات الكترونٌة . ب
 

http://jilrc-magazines.com/wp-content/uploads/2019/08/%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9-%D8%AC%D9%8A%D9%84-%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AF%D8%A8%D9%8A%D8%A9-%D9%88%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%8A%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AF%D8%AF-54.pdf
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