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 ‌أ

 و تقدير شكر 

‌

الحمد‌لله‌الذى‌بنعمته‌تتم‌‌و‌الصالحات‌و‌تتحقق‌بفضله‌المقاصد‌و‌الغايات‌،‌فالحمد‌لله‌على‌

توقيفه‌و‌احسانه‌و‌فضله‌،‌و‌امتثالا‌لقوله‌صلى‌الله‌عليه‌وسلم‌:‌}‌لا‌يشكر‌الله‌من‌لا‌يشكر‌

فنا‌بإشرافه‌على‌الناس‌{‌،‌فإننا‌نتقدم‌بأسمى‌عبارات‌الشكر‌و‌التقدير‌و‌الامتنان‌الى‌من‌شر

‌انجاز‌مذكرتنا‌بحسن‌توجيهاته‌و‌نصائحه‌الدكتور‌إسماعيل‌لعيس‌حفظه‌الله‌و‌رعاه‌.

‌و‌نتقدم‌أيضا‌بأسمى‌عبارات‌الثناء‌و‌الشكر‌لأستاذتنا‌و‌قدوتنا‌السيدة‌تركية‌بوعكاز.

‌

‌المدارس‌ ‌مديري ‌و ‌مدرسي ‌من ‌كل ‌الى ‌العرفان ‌و ‌بخالص‌الشكر ‌نتقدم ‌ان ‌يفوتنا ‌لا و

ائية‌التي‌تم‌فيها‌اجراء‌الدراسة‌الميدانية‌على‌المساعدات‌و‌التسهيلات‌الممنوحة‌لنا‌و‌الابتد

على‌تعاونهم‌الإيجابي‌معنا،‌‌كما‌نشكر‌أيضا‌جميع‌افراد‌عينة‌الدراسة‌تلاميذ‌السنة‌الثانية‌

‌نتمنى‌لهم‌و‌لجميع‌ ‌و‌نحن‌بدورنا ‌و‌تفاعلهم‌الإيجابي‌معنا ابتدائي‌على‌تقبلهم‌الحسن‌لنا

تلاميذ‌التوفيق‌و‌النجاح.‌كما‌نشكر‌جزيل‌الشكر‌كل‌من‌قدم‌لنا‌يد‌العون‌و‌المساعدة‌و‌ال

‌.‌التشجيع

‌

‌إلى‌كل‌هؤلاء‌شكرنا‌و‌إمتناننا‌و‌إحتراماتنا‌.

‌

‌

‌

 

 



‌ب  

    اهداء

 احمد‌الله‌الذي‌انار‌لي‌دربي‌.

 ووفقني‌الى‌انجاز‌هذا‌العمل‌المتواضع‌‌الذي‌اهديه‌الى

 من‌اوصلتني‌الى‌هذا‌اليوم‌و‌ساندتني‌بدعائها‌‌‌‌

 امي‌الغالية‌

 الى‌الذي‌لم‌يبخل‌علي‌باي‌شيء‌،‌قرة‌عيني

 ابي‌الغالي‌

و‌اعز‌انسان‌الى‌قلبي‌الى‌سندي‌  

‌‌‌‌"عادل"  

اخص‌بالذكر‌رفيقتي‌في‌العمل‌"باية"‌و‌الى‌كل‌اخوتي‌و‌صديقاتي‌حفظهم‌الله‌

ي‌انجاز‌هذا‌العملإلى‌كل‌من‌ساهم‌من‌قريب‌أو‌بعيد‌ف  

 

نصيرة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  

 

 

‌

‌

 



‌ت  

 اهداء 

اهدي‌عملي‌المتواضع‌هذا‌إلى‌والدي‌الكريمين"‌عبدالقادر‌و‌نعيمة‌"‌‌أطال‌الله‌

في‌عمرهما‌اللذان‌لم‌يبخلا‌علي‌بدعواتهما‌الذي‌ساندان‌و‌دعمان‌ماديا‌و‌معنويا‌

‌و‌توجيهاتهما‌‌الدائمة‌طيلة‌مسيرتي‌الدراسية‌و‌إلى‌إخوتي‌‌

اشكرهم‌على‌دعمهم‌لي‌و‌،‌"سيدأحمد"،‌"آية‌"و‌"أبوبكر‌الصديق‌"‌كما‌"جميلة"‌

‌صبرهم‌علي.

إلى‌عمي‌المرحوم‌"بن‌شاعة"‌إلى‌أجدادي‌"عمور"،‌"أبوبكر"‌،‌"‌فاطمة‌"‌،‌

 "ربيعة"‌و‌إلى‌كل‌عائلتي‌الكريمة‌و‌كل‌من‌دعمني‌من‌قريب‌أو‌بعيد.

  »‌«  Fإلى‌سندي‌و‌أعز‌إنسان‌إلي‌قلبي

اخص‌بالذكر‌رفيقتي‌كما‌اهدي‌هذا‌العمل‌إلى‌أسرتي‌الثانية‌رفيقات‌الدراسة‌و‌

‌في‌العمل‌"نصيرة"‌و‌إلى‌كل‌من‌ساهم‌من‌قريب‌أو‌بعيد‌في‌انجاز‌هذا‌العمل.

 

 باية 

 

 

‌

‌



‌ث  

 : ملخص الدراسة

تستهدف‌الدراسة‌الحالية‌الكشف‌عن‌علاقة‌عسر‌القراءة‌بالتسمية‌السريعة‌و‌الانتباه‌البصري‌،‌كونهما‌

‌اختيار‌عينة‌ ‌تم ‌لتحقيق‌اهداف‌الدراسة ‌و ‌لدى‌الطفل‌. ‌القراءة ‌لتعلم يمثلان‌احدى‌المكونات‌الأساسية

ى‌مجموعة‌معايير‌تشخيصية‌في‌تلميذا‌يدرس‌في‌السنة‌الثانية‌من‌التعليم‌الابتدائي‌بناءا‌عل‌46قوامها‌

‌عاديين‌) ‌الى‌مجموعتين‌قراء ‌الافراد ‌تصنيف‌هؤلاء ‌تم ‌و ‌)38القراءة ‌و‌عسيري‌القراءة ‌تم‌8( ‌و )

تصنيف‌الافراد‌بصورة‌أولية‌على‌آراء‌المعلمين‌و‌النتائج‌في‌مادة‌القراءة‌،‌اعتمدت‌هذه‌الدراسة‌على‌

)‌المتداولة‌،‌غير‌متداولة‌و‌شبه‌الكلمات‌(‌،اختبار‌المنهج‌الوصفي‌.‌تم‌تطبيق‌اختبار‌قراءة‌الكلمات‌

التسمية‌السريعة‌و‌اختبار‌الشطب‌للانتباه‌البصري‌على‌جميع‌افراد‌عينة‌الدراسة‌للكشف‌على‌الفروق‌

الإحصائية‌المستخدمة‌فقد‌بالأساليب‌المتحصلة‌بين‌مجموعتين‌في‌هذه‌الاختبارات‌.‌‌اما‌في‌ما‌يتعلق‌

‌لنتائج‌الدراسة. (R)‌(‌للفروق‌و‌معامل‌‌الارتباط‌بيرسون‌ U)‌ينتيمان‌و‌استخدمنا‌اختبار

‌:‌بينت‌النتائج‌المتوصل‌اليها‌الى

‌ارتباط‌بين‌ - ‌وجود ‌عدم ‌و ‌ ،‌ ‌للحروف‌من‌جهة ‌السريعة ‌التسمية ‌و ‌القراءة ‌ارتباط‌بين وجود

 القراءة‌و‌التسمية‌السريعة‌للأشياء‌من‌جهة‌ثانية‌.

 الانتباه‌الصري‌.عدم‌وجود‌ارتباط‌بين‌القراءة‌و‌ -

‌درجة‌ ‌الى ‌بالنظر ‌القراءة ‌مهارة ‌في ‌الحروف ‌تعليم ‌أهمية ‌استنتاج ‌تم ‌النتائج ‌هذه ‌خلال من

‌الارتباط‌الدالة‌الموجودة‌بينهما‌،‌ثم‌تفسير‌و‌مناقشة‌النتائج‌في‌ضوء‌الدراسات‌السابقة‌.

‌

‌

 مفتاحية :الكلمات ال

‌ريعة‌،‌عسر‌القراءة‌.الأداء‌القرائي‌،‌الانتباه‌البصري‌،‌التسمية‌الس‌-

‌
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Résumé :  

La présente étude vise à découvrir la relation entre la dyslexie et le 

dénomination rapide d’un part , et d’autre part l’attention visuelle chez 

l’enfant scolarisé en 2éme années primaires. Les participants ont été 

sélectionnés sur la base d’un nombre de critères diagnostiques y 

compris les opinions de leur enseignants et leur résultats scolaires en 

matière de lecture  , ainsi ils ont été classifiés en deux sous –groupes de 

lecteurs , normaux (n=38) , et dyslexique (n=8) , après la passation des 

tests de lecture de mots et de pseudo mots , de dénomination rapide ( 

lettres , objets et couleurs ) , et de l’attention visuelle ( test de barrage de 

lettre ) , les principaux résultats montrent l’existence de : 

- Corrélation significative entre la lecture et la dénomination rapide 

des lettres , mais non pas entre la lecture et le dénomination des 

objets . 

- L’absence de corrélation significative entre la lecture et l’attention 

visuelle dans la tache de barrage . 

 

Ces résultats indiquent l’importance et le rôle de la dénomination rapide 

(RAN) dans le développement de la compétence de lecture , et elle est 

considéré comme le deuxième facteur responsable de dyslexie chez 

l’enfant   . 

 

Mots clés :  

 Performance de lecture ,la dyslexie , la dénomination rapide , l’attention 

visuelle    
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 المقدمة   
 

2 

 مقدمة

‌وسائل‌ ‌او ‌التعليمية ‌الوسائل ‌استخدام ‌في ‌او ‌أفكاره ‌نقل ‌في ‌يستخدمها ‌التي ‌الانسان ‌أداة ‌القراءة تعتبر

الاتصالات‌.‌كما‌انها‌وسيلة‌التواصل‌بين‌الشعوب‌و‌إن‌تباعدت‌المسافات‌بينهم‌،‌إضافة‌الى‌أنها‌مفتاح‌

م‌في‌بناء‌شخصية‌الإنسان‌عن‌طريق‌تساهتعلم‌اللغة‌،‌و‌بوابة‌لولوج‌مجالات‌العلم‌المختلفة‌.‌فالقراءة‌

‌تثقيف‌العقل‌،‌و‌تهذيب‌العواطف‌و‌الانفعالات‌.

تعد‌القراءة‌إحدى‌أهم‌وسائل‌اكتساب‌المعرفة‌،‌و‌الحصول‌على‌المعلومات‌و‌لها‌تأثير‌قوي‌في‌حياة‌

اب‌الفرد‌و‌المجتمع‌فهي‌أساس‌لنمو‌المعرفة‌و‌استمرارها‌و‌نقلها‌من‌جيل‌الى‌جيل‌،‌و‌إن‌كان‌اكتس

‌للطفل‌في‌مراحله‌ ‌أهمية ‌و ‌أكثر‌ضرورة ‌فهو ‌المجتمع ‌أفراد ‌من ‌ضروري‌لأي‌فرد مهارات‌القراءة

‌الأولى‌حيث‌يكتسب‌الكثير‌من‌خبراته‌و‌معلوماته‌من‌خلال‌القراءة‌.

‌الثاني‌،‌ ‌في‌الطورين‌الأول‌و ‌الابتدائية‌خصوصا ‌من‌أولويات‌المدرسة ‌القراءة يعتبر‌اكتساب‌مهارة

‌ ‌لأهميتها ‌،نظرا ‌المختلفة ‌الدراسية فهي‌‌القصوى‌في‌الحصول‌على‌المعارف‌و‌المكتسبات‌في‌المواد

.‌ ‌الدراسية ‌المواد ‌على‌النجاح‌في‌جميع ‌فيها‌‌وتعتبر‌عملية‌مساعدة ‌التي‌تتدخل ‌العمليات‌المعقدة من

‌الانتباه،‌خاصة‌الانتباه‌البصري‌و‌المعالجة‌الصوتية‌خا صة‌مجموعة‌من‌المهام‌و‌الوظائف‌من‌أهمها

‌ ‌السريعة ‌و‌فأيالتسمية ‌في‌القراءة ‌المهارتين‌يؤدي‌الى‌صعوبة ‌الأخيرة‌خلل‌يمس‌هاتين ضعف‌هذه

يؤدي‌إلى‌ظهور‌فئة‌من‌التلاميذ‌يعانون‌من‌صعوبات‌في‌تعلم‌القراءة‌،‌و‌هذه‌الأخيرة‌تعتبر‌من‌أهم‌

لى‌هذه‌الفئة‌من‌التلاميذ‌الابتدائية‌.‌لذلك‌فإن‌التعرف‌عاضطرابات‌التعلم‌و‌أكثرها‌انتشارا‌في‌المدارس‌

و‌‌و‌البحث‌عن‌برامج‌مناسبة‌لهم‌لكي‌تساعدهم‌على‌تجاوز‌هذه‌الصعوبة‌يعد‌أمرا‌هاما‌و‌ضروريا‌جدا

‌بمعرفة‌ ‌اهتم ‌فموضوع‌دراستنا ‌الصعوبة‌. قبل‌البحث‌عن‌ذلك‌يجب‌معرفة‌الأسباب‌المؤدية‌الى‌هذه

و‌لقد‌كانت‌‌.العادي‌مقارنة‌مع‌معسر‌قرائيا‌‌كيف‌تتم‌التسمية‌السريعة‌و‌الانتباه‌البصري‌عند‌القارئ

‌السريعة‌بالأداء‌ ‌التسمية ‌البصري‌و ‌ارتباطية‌بين‌الانتباه ‌دراسات‌تحدثت‌عن‌وجود‌علاقة هناك‌عدة

القرائي‌لكنها‌كانت‌مطبقة‌على‌لغات‌أجنبية‌و‌نظرا‌لعدم‌وجود‌دراسات‌اهتمت‌بهذا‌الموضوع‌باللغة‌

‌الدراسة‌على‌الأطفال‌الناطقين‌باللغة‌العربية‌.‌بهاتةالقيام‌العربية‌،‌فقد‌استجوب‌ذلك‌ضرورة‌

الفصل‌الأول‌التمهيدي‌،‌و‌‌و‌لقد‌احتوت‌هذه‌الدراسة‌على‌جانبين‌هما‌:‌الجانب‌النظري‌و‌الذي‌تضمن

‌ل ‌تقديم ‌عن ‌عبارة ‌ثم‌هو ،‌ ‌أهداف‌الدراسة ‌الفرضيات‌، ،‌ ‌ذلك‌بعرض‌الإشكالية ‌و ‌الدراسة موضوع

‌تغيرات‌الدراسة‌،‌و‌أهم‌الدراسات‌السابقة‌.التعريف‌الإجرائي‌لم

صص‌ل‌عسر‌أما‌الفصل‌الثاني‌فقد‌خصص‌لمتغيرات‌الدراسة‌أولا‌:‌القراءة‌و‌آلياتها‌،‌أما‌ثانيا‌فقد‌خ

‌القراءة‌.
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تمهيد‌و‌تعاريف‌القراءة‌،‌نظريات‌المفسرة‌للقراءة‌،‌عوامل‌أولا‌القراءة‌و‌آلياتها‌و‌قد‌ضم‌ما‌يلي‌:‌

‌،‌تعلم‌القراءة‌،‌مراحل‌التعلم‌القراءة‌،‌أهمية‌القراءة‌.اكتساب‌القراءة‌

‌ ‌يلي‌: ‌ما ‌فقد‌ضم ‌القراءة ‌عسر ‌ثانيا ‌تعاريف‌عسر‌أما ‌ثم ،‌ ‌القراءة ‌عن‌عسر ‌تاريخية ‌لمحة ،‌ تمهيد

،‌أنواع‌عسر‌القراءة‌،‌تشخيص‌عسر‌القراءة‌،‌أهم‌القراءة،‌مظاهر‌عسر‌القراءة‌،‌أسباب‌عسر‌القراءة‌

‌القراءة‌،‌و‌أخيرا‌خلاصة‌الفصل‌.طرق‌لعلاج‌عسر‌

‌الفصل‌الثالث‌فقد‌خصص‌أولا‌:‌للانتباه‌،‌أما‌ثانيا‌فقد‌خصص‌للتسمية‌السريعة‌.

أولا‌الانتباه‌و‌الذي‌ضم‌:‌تمهيد‌و‌تعاريف‌الانتباه‌،‌محددات‌الانتباه‌،‌أشكال‌و‌مكونات‌الانتباه‌،‌أنواع‌

‌للا ‌النظريات‌المفسرة ،‌ ‌وظائف‌الانتباه ،‌ ‌إلى‌الانتباه ‌ذلك‌تطرقنا ‌بعد ‌القراءة ‌في ‌الانتباه ‌دور ،‌ نتباه

‌تعريف‌الانتباه‌البصري‌و‌أسسه‌العصبية‌،‌نماذجه‌،‌و‌أخيرا‌علاقته‌بعسر‌القراءة‌.

ثانيا‌التسمية‌السريعة‌و‌الذي‌ضم‌:‌تعريف‌التسمية‌السريعة‌،‌مكوناتها‌،‌علاقتها‌بمهارات‌القراءة‌،‌و‌

‌أخيرا‌خلاصة‌الفصل‌.

‌الجان ‌الخاص‌أما ‌الرابع ‌الفصل ‌هما ‌فصلين ‌ضم ‌فقد :‌ ‌التطبيقي( (‌ ‌الميداني ‌الجانب ‌هو ‌و ‌الثاني ب

‌بالإجراءات‌الميدانية‌للدراسة‌،‌و‌الفصل‌الخامس‌الخاص‌‌بعرض‌و‌مناقشة‌نتائج‌الدراسة‌.

و‌قد‌احتوى‌الفصل‌الرابع‌على‌:‌إجراءات‌الدراسة‌الميدانية‌و‌كانت‌كالتالي‌:‌تمهيد‌و‌تعريف‌بمنهج‌

‌معايير‌ ،)‌ ‌البشرية ‌و ‌الزمنية ،‌ ‌الجغرافية (‌ ‌الدراسية ‌الحدود ‌تحديد ،‌ ‌الدراسة الدراسة‌،‌وصف‌عينة

)الخصائص‌السيكومترية‌(‌،‌و‌أخيرا‌الأساليب‌الإحصائية‌و‌خلاصة‌تصنيف‌الأفراد‌،‌أدوات‌الدراسة‌

‌للفصل‌.

لى‌عرض‌و‌مناقشة‌نتائج‌الدراسة‌أما‌الفصل‌الأخير‌لهاته‌الدراسة‌و‌هو‌الفصل‌الخامس‌فقد‌تطرقنا‌فيه‌إ

فقد‌خصص‌لعرض‌و‌مناقشة‌النتائج‌في‌ضوء‌الإطار‌النظري‌والدراسات‌السابقة‌.‌و‌أخيرا‌خلاصة‌

‌عامة‌للدراسة‌ككل‌.
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 الإشكالية:. 1

‌الولوج‌الى‌ ‌من ‌التي‌تمكنه ‌فهي‌البوابة ‌المتعلم، ‌في‌الحياة ‌الهامة ‌المهارات‌الأكاديمية ‌من ‌القراءة تعد

‌المعرفة‌بأنواعه،‌وبها‌يصبح‌أكثر‌وعيا‌ومقدرة‌على‌فهم‌الحياة‌ومجابهة‌تحدياته.

كانت‌القراءة‌تتضمن‌عمليتي‌فك‌الترميز‌والفهم،‌إلا‌أن‌هذه‌الأخير‌هو‌الغاية‌من‌القراءة‌والهدف‌‌وإن

الذي‌يسعى‌إليه‌كل‌متعلم‌لتنميته،‌بمهاراته‌المختلفة‌ومستوياته‌لدى‌الطلبة‌في‌مختلف‌الراحل‌الدراسية.‌

‌(24:،‌2010)الحلاق،

فتقدم‌المتعلم‌في‌الرحلة‌الابتدائية،‌مرهون‌بتقدمه‌في‌القراءة‌التي‌هي‌من‌أولويات‌وأهداف‌التعليم‌في‌

‌الى‌العمل‌ ‌توجه ‌الوطنية ‌التربية ‌لوزارة ‌الجديدة ‌في‌المناهج ‌وحتى‌التوصيات‌المدرجة ‌المرحلة، هذه

‌ال ‌لرموز ‌اكتساب ‌بعد ‌لاسيما ‌الواعية( ‌)القراءة ‌بالفهم ‌القراءة ‌ربط ‌خلال‌على ‌من ‌)الحروف( لغوية

‌(38:,‌2016التفاعل‌مع‌النصوص‌بتمثلها‌ومحاكاتها.‌)وزارة‌التربوية‌الوطنية،‌

ومن‌أهم‌ما‌ينمي‌مهارات‌الفهم‌القرائي‌لدى‌التلاميذ‌هو‌العمليات‌العقلية‌ودورها‌الفاعل‌فيها‌قصد‌جعل‌

يح‌بين‌الرمز‌والمعنى‌واخراج‌المتعلمين‌قادرين‌على‌فهم‌معاني‌النص‌واستيعابها،‌وعلى‌الربط‌الصح

المعنى‌من‌السياق،‌واختيار‌المعنى‌المناسب،‌وتنظيم‌الأفكار‌المقروءة‌وتذكر‌الأهداف‌واستخدامها‌في‌

‌(21-20:،‌2018)ركزة،‌الحمادي‌‌.بعض‌الأنشط‌الحاضر‌والمستقبلية

‌ا ‌تعلم ‌في ‌فاعلا ‌تلعب‌دورا ‌التي ‌العمليات‌العقلية ‌هذه ‌احدى‌أهم ‌الانتباه ‌يعتبر‌شرطا‌ويعد ‌إذ لتلميذ،

أساسيا‌للتعلم‌الجيد‌الانه‌هام‌لحدوث‌الإدراك‌الفعال،‌ويرى‌علماء‌النفس‌المعاصرون‌والمهتمون‌بمجال‌

‌الانتباه‌ ‌العلماء‌على‌أهمية‌عملية ‌هؤلاء ‌حيث‌يؤكد ‌لا‌يتعلم، ‌فإنه ‌الفرد ‌ينتبه ‌لم ‌إذا ‌أنه ‌والتعلم التعليم

لم‌لابد‌من‌توفر‌الانتباه‌بالدرجة‌الأولى،‌ولابد‌من‌المحافظة‌على‌بالنسبة‌لعملية‌التعلم،‌فلكي‌يحدث‌التع

‌شيء.‌ ‌أي ‌في ‌يفكر ‌أو ‌يتخيل ‌أو ‌يتذكر ‌أن ‌الفرد ‌يستطيع ‌لا ‌الانتباه ‌وبدون ‌ثانيا، ‌الانتباه هذا

‌(‌‌‌2014)العتوم،

‌الانتقائي‌الب ‌الانتباه ‌نجد ‌التلميذ، ‌التي‌يؤثر‌بشكل‌مباشر‌على‌تعلم صري‌الذي‌ومن‌بين‌أنواع‌الانتباه

‌من‌ ‌الأخير ‌هذا ‌كون ‌القرائي، ‌والفهم ‌كالقراءة ‌الأكاديمية ‌المهارات ‌اكتساب ‌في ‌رئيسيا ‌دورا يلعب

‌التركيز‌على‌المثيرات‌التي‌لها‌ ‌فيه ‌والذي‌يتم ‌النوع‌من‌الانتباه، ‌التي‌تستوجب‌هذا العمليات‌المعقدة

‌علاقة‌بالنص‌المقروء‌واستبعاد‌المثيرات‌التي‌لا‌علاقة‌له‌بها.

‌و ‌دراسة ‌بينها ‌من ‌ذلك ‌أكدت ‌دراسات ‌مجال‌‌ ( CONT , 1998 )هناك ‌في ‌الانتباه ‌درست التي

‌هاتين‌ ‌إحدى ‌فكانت ،‌ ‌الانتباه ‌إلى ‌الخاصة ‌نظرتها ‌منهما ‌لكل ‌مختلفتين ‌بطريقتين ‌التعلم صعوبات
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الطريقتين‌تقوم‌على‌افتراض‌أن‌صعوبات‌التعلم‌)‌من‌بينها‌صعوبات‌القراءة‌ِ(‌هي‌نتيجة‌القصور‌أو‌

الاضطراب‌في‌واحدة‌أو‌أكثر‌من‌مكونات‌الانتباه‌و‌هي‌:‌اليقظة‌العقلية‌و‌الانتقاء‌و‌الجهد‌،‌و‌كل‌من‌

‌هذه‌المكونات‌يؤثرتأثيرا‌ملموسا‌على‌فعالية‌الانتباه‌.

(‌على‌أهمية‌الانتباه‌خلال‌مختلف‌مراحل‌1995اس‌القراءة‌السليمة‌فقد‌أكد‌هايدي‌)‌فالانتباه‌شرط‌أس

‌مرحلة‌ ‌خلال ‌و ‌الاملائي ‌الشكل ‌معالجة ‌مرحلة ‌خلال ‌ضروري )‌ ‌البصري (‌ ‌فالانتباه .‌ القراءة

‌استخلاص‌المعنى‌و‌كذلك‌خلال‌مرحلة‌تقويم‌أهمية‌المعلومة‌و‌التركيز‌على‌المعلومات‌المهمة‌

‌.(545-544ر‌:‌)‌محمد‌جعف

‌اكدت‌دراسة‌ (‌،‌على‌ان‌المشكلات‌2010)‌Jones, Branigan, Hatzidaki, Obregonكما

الفونولوجية‌و‌مشكلات‌القراءة‌تنشأ‌أصلا‌عن‌الترميز‌البصري‌فأي‌مشكلة‌في‌اليات‌الانتباه‌البصري‌

للحروف‌و‌ترميزها‌التي‌تتحكم‌في‌المسح‌المتسلسل‌للحروف‌قد‌تؤدي‌الى‌مشكلة‌في‌المعالجة‌البصرية‌

الى‌أصوات‌،‌و‌بالتالي‌اضراب‌الوعي‌الصوتي‌،‌ان‌هذه‌النظرية‌تجعل‌النظام‌البصري‌أساس‌صعوبة‌

 القراءة.

(‌ ‌الديب ‌و ‌بدوي ‌دراسة ‌كذلك ‌القراءة‌2011و ‌بصعوبات ‌المصابين ‌استجابات ‌ان ‌تهدف‌الى ‌التي )

‌الزم ‌و‌طول ‌البصري‌ببطء ‌الانتباه ‌بالعاديين‌في‌اختبار ‌الظاهرة‌مقارنة ‌تعكس‌هذه ‌وقد ‌الرجعي‌، ن

‌هي‌ ‌القراءة ‌بصعوبات ‌المرتبطة ‌الانتباه ‌مشكلة ‌ان ‌فتبدو ،‌ ‌البصرية ‌المثيرات ‌في ‌عام اضطراب

‌اضطراب‌انتقائي‌عن‌طريق‌البحث‌البصري‌.

(‌:‌"الانتباه‌و‌الذاكرة‌العاملة‌لدى‌تلاميذ‌ذوي‌صعوبات‌التعلم‌"‌2016دراسة‌ضيف‌فاطنة‌)و‌تطرقت‌

‌كشف ‌الى ‌مع‌‌، ‌الانتباه ‌و ‌العاملة ‌الذاكرة ‌في ‌الوظائف‌المعرفية ‌اضطرابات ‌بين ‌الارتباطية العلاقة

معرفة‌الفروق‌الإحصائية‌بين‌‌ضايثالثة‌و‌الرابعة‌ابتدائي‌،‌و‌أصعوبات‌علم‌القراءة‌لدى‌تلاميذ‌سنة‌ال

تلميذا‌،‌تم‌‌528من‌عينتي‌الدراسة‌على‌مستوى‌أداء‌أنظمة‌الذاكرة‌العاملة‌،‌و‌قد‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌

‌على‌اختبار‌ ‌اعتمدت‌الباحثة ‌الدراسة ‌و‌لإجراء ،‌ ‌بالمدارس‌الابتدائية ‌القصدية ‌للطريقة ‌وفقا اختيارهم

القراءة‌للباحث‌الفرنسي‌‌لوفافري‌،‌و‌على‌اختبارات‌الذاكرة‌العاملة‌)‌اختبار‌النظام‌المركزي‌،‌اختبار‌

‌ ‌البصرية ‌ال–المفكرة ‌اختبار‌الحلقة ،‌ ‌اختبار‌الفضائية ‌و ،‌ )‌ الدي‌يتطلب‌التركيز‌على‌D2فونولوجية

‌تأكد‌‌tو‌استعانت‌بمعامل‌بيرسون‌و‌اختبار‌اه،‌مستوى‌الانتب ‌ ‌فتوصلت‌لنتائج‌ للكشف‌عن‌الفروق‌،

‌)ضيف .‌ ‌و‌صعوبات‌التعلم ‌بين‌عجز‌الانتباه ‌قوية ‌ارتباطية ‌وجود‌علاقة ‌منها ‌و ‌،فرضيات‌الدراسة

2016.) 

‌
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و‌كما‌تطرقنا‌ايضا‌في‌دراستنا‌هذه‌إلى‌مهارة‌التسمية‌السريعة‌و‌كيف‌تتم‌عند‌الطفل‌العادي‌مقارنة‌مع‌

الطفل‌العادي‌.‌فالتسمية‌السريعة‌تعد‌من‌ضمن‌مهارات‌المعالجة‌الصوتية‌فلقد‌أكدت‌دراسات‌من‌بينها‌

المنبئ‌الوحيد‌من‌بين‌مهارات‌دراسة‌""‌التي‌أكدت‌أن‌التسمية‌السريعة‌لدى‌الأطفال‌معسرين‌قرائيا‌هي‌

‌ ‌دراسة ‌مع ‌النتيجة ‌اتسقت‌هذه ‌و ‌القراءة ‌بمهارات ‌التنبؤ ‌على ‌القادر ‌الصوتية  & Plazaالمعالجة

Cohen (2004) على‌الأطفال‌المتحدثين‌باللغة‌الفرنسية‌حيث‌كانت‌التسمية‌السريعة‌هي‌منبأ‌مستقل‌‌

بنتائج‌مشابهة‌حيث‌بينت‌أن‌من‌أكثر‌المتغيرات‌(‌2012بالأداء‌القرائي‌،‌و‌جاءت‌دراسة‌أبو‌الديار‌)

‌الأساس‌النظري‌لنظرية‌ ‌يتفق‌مع ‌ما ‌هذا ‌و ‌السريعة ‌هي‌التسمية ‌بصعوبات‌القراءة ‌تنبؤا الفونولوجية

‌الخلل‌المزدوج‌و‌التي‌تدعي‌أن‌مشكلات‌التسمية‌السريعة‌تمثل‌عيبا‌مستقلا‌ثانيا‌لعسر‌القراءة‌.

أن‌التسمية‌السريعة‌معرف‌أفضل‌لعيوب‌دقة‌القراءة‌‌وهناك‌ب‌Goswami (2005)و‌هذا‌ما‌أكدته‌

توضح‌أن‌طلاقة‌القراءة‌ومرتبطة‌بالنسبة‌للتسمية‌‌ Lander & wimmer (2008)دراسة‌ألمانية‌

السريعة‌هي‌المشكلة‌الرئيسية‌للأفراد‌الذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌في‌القراءة‌،‌و‌تظهر‌كذلك‌العلاقة‌بين‌

‌.ة‌القراءة‌في‌بعض‌الدراسات‌على‌انها‌العلاقة‌الأقوى‌بين‌القراء‌الأضعف‌التسمية‌السريعة‌و‌كفاء

‌(‌17-‌2018‌:16،)‌نوف‌

(‌ ‌طيبة ‌جميل ‌نادية ‌ ‌دراسة ‌تطرقت ‌المعالجة‌2018كما ‌علاقة ‌الكشف‌عن ‌الى ‌الدراسة ‌هدفت :‌ )

‌في‌مهارا ‌اسهاماتها ‌و )‌ ‌الصوتية ‌الذاكرة ،‌ ‌السريعة ‌التسمية ‌الوعي‌الصوتي‌، (‌ ت‌القراءة‌الصوتية

‌قراءة‌ ‌طلاقة ‌النص‌، ‌قراءة ‌طلاقة ،‌ ‌الجملة ‌فهم ‌سرعة ،‌ ‌الجملة ‌فهم ‌دقة ،‌ ‌تعرف‌الكلمة (‌ المختارة

الكلمات‌غير‌حقيقية‌(‌باللغة‌العربية‌لدى‌كل‌من‌الأطفال‌العاديين‌و‌مقارنتها‌بذوي‌صعوبات‌التعلم‌،‌و‌

‌الد ‌و‌تكونت‌عينة ‌المنهج‌الوصفي‌الارتباطي‌، (‌طفلا‌من‌الصف‌121راسة‌من‌)استخدمت‌الدراسة

‌أدوات‌20الثالث‌و‌الخامس‌ابتدائي‌،‌منهم‌) (‌طفلا‌من‌ذوى‌صعوبات‌القراءة‌،‌و‌قد‌استخدمت‌عدة

منها‌اختبار‌معالجة‌العمليات‌الصوتية‌بفروعه‌الثلاث‌،‌و‌اختبارات‌الطلاقة‌في‌القراءة‌و‌الفهم‌المقروء‌

‌ا ‌المعالجة‌البصرية‌تميز‌الأطفال‌العاديين‌عن‌و‌الاملاء‌،‌أظهرت‌نتائج‌تحليل‌اختبار‌)ت‌( ن‌كفاءة

ذوي‌صعوبات‌القراءة‌،‌و‌ان‌مهارة‌الوعي‌بالأصوات‌‌اهم‌عامل‌مفرق‌بين‌الفئتين‌في‌كلا‌المرحلتين‌.‌

‌الوعي‌ ‌مهارات ‌بين ‌قوية ‌الى ‌متوسطة ‌علاقة ‌وجود ‌المتعدد ‌الخطي ‌الانحدار ‌تحليل ‌نتائج ‌اثبتت و

مهارات‌القراءة‌لدى‌الأطفال‌العاديين‌،‌في‌حين‌ان‌مهارة‌التسمية‌السريعة‌الصوتي‌و‌التسمية‌الريعة‌و‌

فقط‌هي‌التي‌تنبأت‌‌بمهارات‌القراءة‌عند‌لدى‌المعسرين‌قرائيا‌،‌اما‌الذاكرة‌الصوتية‌فقد‌أظهرت‌عدم‌

املائي‌في‌قدرة‌التنبؤ‌باي‌من‌مهارات‌القراءة‌المختلفة‌لدى‌الفئتين‌.‌تمت‌مناقشة‌نتائج‌فيما‌يتعلق‌بنظام‌

‌لتطوير‌ ‌نتائج‌او‌صوت‌الدراسة ‌و‌في‌ضوء ،‌ ‌المختلفة ‌أخرى‌في‌اللغة ‌بأنظمة ‌مقارنة ‌العربية اللغة

برامج‌تدعم‌مهارات‌المعالجة‌الصوتية‌بالصورة‌المباشر‌لتحسين‌اكتساب‌مهارات‌القرائية‌في‌مرحلة‌ما‌
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‌ب ‌على‌اجراء ‌شجعت‌الدراسة ‌كما ،‌ ‌الابتدائية ‌المرحلة ‌و ‌تتناول‌المعالجة‌قبل‌المدرسة حوث‌مستقبلية

‌الصوتية‌كبرنامج‌تدخل‌الأطفال‌من‌دوي‌صعوبات‌قرائية‌.‌

‌(.2018طيبة،‌)

و‌لأن‌التسمية‌السريعة‌من‌بين‌العوامل‌التنبؤية‌الجيدة‌في‌تحديد‌المستوى‌القرائي‌عند‌الطفل‌،‌من‌خلا‌‌

‌ ‌دراسة ،‌ ‌الدراستين ‌‌(castel.2008)هاتين ‌من‌dencla & Rudel (1976) و ‌تمكنوا ‌اللذين ،

‌الاختبار‌مستخدم‌لحد‌الان‌،‌ويحتوي‌على‌‌‌ "RANاعداد‌اختبار‌للتسمية‌السريعة‌" مع‌العلم‌ان‌هذا

الذين‌اظهروا‌‌( wolf & obergon )  مهام‌خاصة‌بالألوان‌و‌الاعداد‌و‌الحروف‌و‌الصور‌،‌اما‌

‌بص ‌و ‌السريعة ‌التسمية ‌اختبار ‌على ‌الأطفال ‌نتائج ‌بين ‌علاقة ‌القراءة‌وجود ‌صعوبات ‌و وت‌مجهور

‌لديهم.

سعت‌دراسة‌لعيس‌الى‌التعرف‌على‌المعارات‌المرتبطة‌بالقراءة‌المعرفية‌)‌الانتباه‌البصري‌و‌التسمية‌

السريعة‌و‌الذاكرة‌العاملة‌(‌التي‌قد‌تميز‌الأطفال‌الناطقين‌بالعربية‌المصابين‌بعسر‌القراءة‌في‌المستوى‌

‌د ‌و ‌الخامس‌، ‌و ‌لهذا‌الدراسي‌الرابع ‌ة ‌القرائي‌، ‌الفهم ‌الكلمات‌و ‌في‌قراءة ‌المساهمة ‌العوامل راسة

(‌و‌العسيرين‌n = 180الغرض‌تم‌اجراء‌تجربتين‌لهذا‌.‌في‌التجربة‌الأولى‌تم‌إعطاء‌القراء‌العاديين‌)

(n=23) ‌.مجموعة‌من‌مهام‌القراءة‌و‌الكتابة‌و‌الانتباه‌البصري‌و‌التسمية‌السريعة‌‌

    (2015)لعيس‌و‌اخرون،

و‌تبين‌من‌خلال‌‌النتائج‌ان‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌اظهروا‌قراءة‌اقل‌في‌‌مهارة‌الانتباه‌

طفل‌عسير‌القراءة‌مقارنة‌بالتحكم‌‌36البصري‌و‌المعالجة‌الصوتية‌،‌و‌تم‌تنفيذ‌التجربة‌الثانية‌على‌

تي‌و‌الذاكرة‌العاملة‌مع‌التعرف‌الزمني‌بالسن‌.‌و‌صممت‌هذه‌التجربة‌لتقييم‌العلاقة‌بين‌الوعي‌الصو

‌درجات‌معرفة‌ ‌المجموعات‌في ‌بين ‌اختلافات‌كبيرة ‌أظهرت‌النتائج ‌و ‌القرائي ‌الفهم ‌الكلمات‌و على

القراءة‌و‌الكتابة‌بالإضافة‌الى‌ذلك‌بينت‌الترابطات‌وجود‌علاقة‌قوية‌بين‌تمييزالكلمات‌و‌الفهم‌القرائي‌

ة‌اللفظية‌من‌جهة‌أخرى‌.‌و‌أظهرت‌تحليلات‌الحذف‌ان‌من‌جهة‌و‌لبوعي‌الصوتي‌و‌الذاكرة‌العامل

التسمية‌السريعة‌تربط‌الانتباه‌البصري‌و‌الذاكرة‌العاملة‌اللفظية‌ارتباطا‌ملحوظا‌بالقراءة‌و‌الكتابة‌كما‌

‌و‌الكتابة‌بالغة‌العربية‌،‌و‌ان‌أسباب‌ اكدت‌النتائج‌على‌أهمية‌المهارات‌المعرفية‌في‌اكتساب‌القراءة

‌الصعوبات‌لدى‌الأطفال‌عسيري‌القراءة‌هي‌أسباب‌متعددة‌.استمرارية‌
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لقد‌أجمعت‌كل‌الدراسات‌على‌أن‌أي‌خلل‌في‌مهارات‌المعالجة‌الصوتية‌)‌مهارة‌التسمية‌(‌و‌الانتباه‌

البصري‌يؤدي‌إلى‌خلل‌في‌الأداء‌القرائي،‌و‌كون‌مجتمع‌الجزائري‌يفتقر‌الى‌الاختبارات‌التشخيصية‌

‌تش ‌في ‌تساعدنا ‌المدارس‌الجزائرية‌التي ‌في ‌كبيرة ‌بصفة ‌منتشر ‌اصبح ‌الذي ‌الاضطراب خيص‌هذا

و‌الانتباه‌البصري‌‌تطرقنا‌في‌بحثنا‌هذا‌حول‌تطبيق‌مجموعة‌من‌الاختبارات‌الخاصة‌بالتسمية‌السريعة

لتلاميذ‌معسرون‌قرائيا‌و‌تلاميذ‌عاديين‌لكي‌نستخلص‌الفرق‌بين‌هاتين‌المجموعتين‌و‌من‌اجل‌تسهيل‌

‌لتشخيص‌ليسهل‌على‌الاخصائي‌الأرطوفوني‌وضع‌خطة‌علاجية‌مناسبة‌.عملية‌ا

‌التسمية‌السريعة‌و‌الانتباه‌‌- ‌الأساس‌يأتي‌البحث‌الحالي‌للكشف‌عن‌عمليتين‌هامتين‌هما و‌على‌هذا

‌.‌ينميذ‌العاديمقارنة‌مع‌التلاعسيري‌القراءة‌البصري‌كيف‌يتمان‌عند‌

‌:‌الدراسة‌الحالية‌في‌التساؤلات‌التاليةو‌بناءا‌على‌ما‌سبق‌يمكن‌ايجاز‌مشكلة‌

 : التساؤل الرئيسي

‌؟ بالأداء‌القرائيهل‌توجد‌علاقة‌بين‌‌التسمية‌السريعة‌‌و‌الانتباه‌البصري‌

 :‌الأسئلة الفرعية

‌بالأداء‌القرائي؟‌‌الة‌احصائيا‌بين‌التسمية‌السريعةهل‌هناك‌علاقة‌ارتباطية‌د‌-

 احصائيا‌بين‌الانتباه‌البصري‌بالأداء‌القرائي‌؟هل‌هناك‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌‌-

  :فرضياتال .2 

 فرضية الدراسة : 1.2

‌توجد‌علاقة‌بين‌التسمية‌السريعة‌و‌الانتباه‌البصري‌و‌الأداء‌القرائي‌.

 :‌‌الفرضيات الفرعية‌2.2

‌القرائي.توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌احصائيا‌بين‌التسمية‌السريعة‌‌و‌القدرة‌على‌الأداء‌ -

‌و‌القدرة‌على‌الأداء‌القرائي.توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌احصائيا‌بين‌الانتباه‌البصري‌ -

‌

‌
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 : . أهمية الدراسة3

 انتشار‌عسر‌القراءة‌بصفة‌متزايدة‌لدى‌التلاميذ‌في‌المرحلة‌الابتدائية‌.‌-

 ابراز‌أهمية‌و‌دور‌الانتباه‌البصري‌في‌القراءة‌السليمة‌.‌-

الوعي‌بهذا‌الاضطراب‌في‌الوسط‌التعليمي‌مما‌يؤثر‌سلبا‌على‌تحصيل‌الطفل‌الدراسي‌و‌قلة‌‌نسبة‌‌-

 .على‌سلامة‌حالته‌النفسية

‌القراءة‌،‌استكشاف‌العلاقة‌القائمة‌بين‌سرعة‌‌- التحقق‌من‌مدى‌اتقان‌التلاميذ‌لسرعة‌التسمية‌لمهارة

‌التسمية‌و‌عسر‌القراءة‌.

 : . اهداف الدراسة4

 :‌مجموعة‌من‌الأهداف ه‌الى‌تحقيقتسعى‌دراستنا‌هذ

‌في‌تفسير‌عسر‌‌- ‌دوره ‌القرائي‌و‌من‌تم ‌البصري‌على‌الأداء التعرف‌على‌مدى‌تأثير‌عامل‌الانتباه

‌القراءة.‌

‌التعرف‌على‌وجود‌علاقة‌بين‌القراء‌العاديين‌و‌عسيري‌القراءة‌في‌مجال‌التسمية‌السريعة‌.‌-

‌‌:المفاهيم الإجرائية .5

 : السريعة التسمية -

‌من‌‌ ‌التمكن ‌على ‌ ‌المستقبلة ‌بالقدرة ‌التنبؤ ‌و ‌الحالية ‌القدرة ‌التعرف‌على ‌ ‌على ‌تساعد ‌مهارة ‌هي و

‌ا ‌المعالجة ‌سرعة ‌قياس ‌على ‌نقوم ‌التطبيق ‌سهلة ‌اختبارات ‌استخدام ‌عبر ‌القراءة ‌في‌مهارات لذهنية

‌دكتور‌إسماعيل‌لعيس.استرجاع‌مكونات‌لغوية‌و‌التي‌تقاس‌عن‌طريق‌اختبار‌التسمية‌السريعة‌لل

 : الانتباه البصري -

‌المقصود‌ ‌بالتركيز ‌له ‌تسمح ‌التي ،‌ ‌الذهني ‌التهيؤ ‌و ‌الاستثارة ‌من ‌بحالة ‌الفرد ‌إحتفاظ ‌عن ‌عبارة هو

‌لانتقاء‌مثير‌بصري‌من‌بين‌المثيرات‌البصرية‌الأخرى‌.

‌تسمح‌بفك‌التشفير‌الفعال‌للكلمات‌ال‌ ‌مهارات‌تحليل‌بصري‌كافية ‌بالتوازي‌مع‌تتطلب‌القراءة مكتوبة

تطور‌الانتباه‌الموجه‌عند‌الطفل‌،‌وهو‌امر‌ضروري‌للقراءة‌ولتقليل‌‌من‌تأثير‌العوامل‌المشتتة‌للانتباه‌

‌و‌يقاس‌باستخدام‌اختبار‌شطب‌الحروف‌)‌نسخة‌أبيض‌والأسود(.‌اثناء‌القراءة‌.
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  : الأداء القرائي ) القراءة ( -

ى‌أصوات‌منطوقة‌و‌رة‌الرموز‌المكتوبة‌و‌تحويلها‌العمليتي‌فك‌شفالقراءة‌هي‌عملية‌تتطلب‌الربط‌بين‌

‌باستحضار‌مهارات‌لغوية‌و‌قدرات‌معرفية‌و‌خبراتية‌ بين‌عملية‌تفسير‌المعنى‌و‌الوصول‌إلى‌الفهم

غير‌المتداولة‌‌-(‌من‌حيث‌قراءة‌الكلمات‌)المتداولة‌2015و‌تقاس‌عن‌طريق‌اختبار‌أعده‌لعيس‌)‌لذلك

‌.شبه‌الكلمات(‌‌-

 : عسر القراءة - 

‌في‌التعرف‌على‌الرموز‌ ‌يتمثل‌في‌ضعف‌التلميذ ،‌ ‌القراءة ‌و‌مستمر‌خاص‌بتعلم هو‌اضطراب‌دائم

الكتابية‌و‌فهم‌معناها‌بفارق‌واضح‌عن‌الافراد‌في‌نفس‌السن‌الزمني‌،‌دون‌وجود‌خلل‌حسي‌او‌عقلي‌‌

‌ (‌ ‌الأصوات ‌بين ‌الربط ‌صعوبات ‌في ‌الاضطراب ‌هذا ‌يتميز ‌كما ‌الكت. ‌الرموز ‌و )‌ )‌ابيةالفونيمات

‌الجرافيمات‌(.‌

ات‌،‌و‌تشخص‌عسر‌القراءة‌في‌الدراسة‌أي‌عدم‌قدرة‌تلميذ‌السنة‌الثانية‌ابتدائي‌على‌التعرف‌على‌الكلم

  الحالية‌على‌أساس‌الدرجات‌التي‌يتحصلون‌عليها‌في‌اختبار‌قراءة‌الكلمات‌مقارنة‌بالتلاميذ‌من‌نفس‌

‌.‌المستوى‌الدراسي
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 تمهيد: 

كانت‌أول‌كلمة‌أنزلها‌الله‌سبحانه‌وتعالى‌في‌القرآن‌الكريم‌هي‌كلمة‌)اقرأ(‌في‌سورة‌العلق،‌لقوله‌تعالى‌

‌باسم‌ربك‌الذي‌خلق<<‌ ‌للقراءة‌من‌أهمية‌في‌حياة‌الشخص‌وتعلمه،‌فالقراءة‌هي‌الوسيلة‌>>اقرأ لما

من‌أعظم‌إنجازات‌الإنسان.‌فعالمنا‌عالم‌قارئ‌‌الرئيسية‌لكسب‌المعارف‌وجمع‌المعلومات.‌وتعد‌القراءة

‌النشاط‌في‌المدرسة‌أم‌في‌المنزل‌أم‌ ‌سواء‌كان‌هذا ‌أي‌نشاط‌لا‌يتطلب‌القراءة ومن‌الصعب‌أن‌تجد

العمل‌أم‌حتى‌في‌مجالات‌الترفيه.‌هذا‌فضلا‌عن‌أن‌القراءة‌تعد‌قناة‌لا‌غنى‌عنها‌للاتصال‌بعالم‌يشع‌

‌(‌2009‌:8،باستمرار.‌)د.أحمد‌السعيدي

I. القراءة: 

 تعريف القراءة: .1

‌من‌بين‌أهم‌التعاريف‌المتداولة‌نجد‌كل‌من‌:

‌القراءة‌هي‌موهبة‌معرفية‌مذهلة،‌وتحقيق‌ذلك‌يلتزم‌ Ludovic ferramdليدوفيك‌تعريف‌‌- عرفها

‌يإسترسال ‌الجمل‌والنصوص‌بدون‌صعوبة ‌مع‌ضرورة‌‌إدراك‌وفهم ‌تلوى‌الأخرى، الكلمات‌الوحيدة

‌ (Ludovic , 2007 : 10 ) الاحتفاظ‌بالمعلومات‌البصرية‌التي‌تمنح‌القارئ‌دلالة‌أو‌الهوية‌للكلمات.

- ‌ ‌عرفها ‌" mazauxولقد ‌أنها ‌يهدف‌إلىعلى ‌معقد ‌حسي ‌نفسي ‌من‌ نشاط ‌لمجموعة ‌معنى إعطاء

 البصر‌لفهم‌فكرة‌ما‌أو‌متابعة‌مسار‌تفكير‌صاحب‌الرموز."الرموز‌الخطية‌والتي‌تم‌التقاطها‌بواسطة‌

   ( mazaux ,1990 :178 .)‌

يرى‌أن‌فعل‌القراءة‌يتطلب‌جهدا‌ذهنيا‌يدرك‌بصعوبة‌إذ‌يجب‌أولا‌أن‌نلاحظ‌أشكالا‌‌ robinروبين‌ -

‌لكلام،‌مكتوبة‌ونستوعبها،‌ثم‌نقول‌هذه‌المرئيات‌إلى‌حركات‌آلية‌بمساعدة‌أعضاء‌التي‌نستعين‌بها‌ل

‌(‌‌‌‌‌‌‌‌‌2002‌:‌16وبالإضافة‌إلى‌ذلك‌على‌العين‌أن‌تعتاد‌على‌متابعة‌اتجاه‌خط‌الكاتبة‌)لعوامن‌

لقد‌عرف‌القراءة‌على‌انها‌تلك‌الخاصية‌والقدرة‌على‌معرفة‌الكلمات‌المكتوبة،‌‌‌  Moraisمورايس‌-

 رجم‌من‌خلال‌النطقبمعنى‌التعرف‌على‌كل‌كلمة‌من‌خلال‌الشكل‌النحوي‌الذي‌يحمل‌دلالة‌تت

 ludovic ,2007 : 07).)‌

‌المتخصص‌في‌مصطلحات‌الطب‌- ‌تدل‌على‌الاطلاع‌والتفسير‌للمواد‌تعريف‌المعجم النفسي‌"القراءة

‌(.‌153:‌والنصوص‌المقروءة."‌)الشربيني‌بدون‌سنة
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‌المكتوبة‌ ‌لرموز ‌البصري ‌الإدراك ‌يقف‌عند ‌الماضي ‌في ‌القراءة ‌مفهوم ‌كان ‌لقد ‌الشافعي: ‌حسن قال

والتعرف‌عليها‌والقدرة‌على‌قراءتها،‌إلا‌أن‌نتيجة‌تكاثف‌البحوث‌التربوية‌العامة‌والبحوث‌التي‌أجريت‌

‌كعم ‌القراءة ‌القرن‌وأصبح‌مفهوم ‌من‌خلال‌هذا ‌مفهومها ‌يتغير ‌خاصة، ‌يتفاعل‌على‌القراءة ‌عقلية لية

القارئ‌معها‌فبفهم‌ما‌يقرأ‌أو‌ينتقد‌ويستخدمه‌في‌حل‌ما‌يواجهه‌من‌مشكلات‌والانتفاع‌بها‌في‌المواقف‌

‌(2009‌:54)طكوك،‌ الحيوية.‌

 . النظريات المفسرة للقراءة:2

 . نظرية المعالجة اللسانية لتعرف على الكلمة المكتوبة:1.2

‌التمثلات‌أو‌- ‌الذهني‌يتألف‌من‌مجموعة ‌المعجم ‌أن ‌النفس‌اللغوي‌والمعرفي، ‌في‌علم ‌الباحثين يشير

التصورات‌الذهنية‌لكل‌الكلمات‌أو‌الألفاظ‌المعروفة‌في‌لغة‌ما‌مع‌مجموعة‌الخصائص‌الكتابة‌النطقية‌

‌والنحوية‌والصرفية.

في‌دراسة‌ seidenbery 1990 ‌ويشير‌أن‌المصطلح‌الخاص‌بالمعجم‌الذهني‌برز‌خلال‌دراسة -

‌حيث‌أوضح‌أن‌تمت‌تمثلات‌ذهنية‌لغوية‌مخزنة‌في‌الذاكرة.‌connexionnistesللنموذج‌

وعرف‌باحثو‌هذا‌الميدان‌بالتعرف‌على‌الكلمات،‌قراءة‌كلمات‌معزولة‌أو‌جمل‌أو‌نصوصا‌وعليه‌فإن‌

‌مثل:‌ ‌النظرية ‌التمثيلات ‌بمختلف ‌معرفية ‌مسارات ‌بين ‌الأساسية ‌الوحدة ‌تعتبر ‌الكلمة ‌على التعرف

‌ركيبي.المستوى‌البصري،‌المستوى‌الإملائي،‌المستوى‌الفونولوجي‌والمورفولوجي‌والدلالي‌والت

اقترح‌نموذج‌للقراءة‌منظما‌وفق‌مستويات‌متدرجة‌ ‌FERRAD.Lومن‌بين‌الاقتراحات‌التي‌أدلى‌بها‌

NIVEAUX HIERARCHIQUE ومستوى‌‌ ‌البصرية ‌الخصائص ‌مستوى ‌في ‌تتمثل للمعالجة،

‌ ‌الحروف ‌في ‌المتمثلة ‌المفردات ‌قبل ‌ما ‌الإملائية ‌‌GRAPHEMESالمعلومات ‌أي  LAوالقافية

RIME و‌L’ATTAQUE و‌مستوى‌المعلومات‌الفونولوجية‌ما‌قبل‌المفرداتية‌المتمثلة‌في‌المعلومات‌

‌(‌31الإملائية‌مثل:‌الصوام‌و‌المقاطع‌)نفس‌المرجع‌:

‌ثلاث‌مستويات: FERRAD.L وقد‌حدد‌

 Codage visuel et orthographique. الترميز البصري، الإملائي: 1.1.2

 ل‌عام‌للكلمة،‌ويتعلق‌الأمر‌بترميز‌موضعها‌في‌الكلمة‌دور‌العناصر‌البصرية‌والإدراكية‌بشك

‌
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‌

 : مصدر المعلومات في عملية القراءةيمثل  (1الشكل )

‌

فعملية‌المعالجة‌تحدث‌من‌خلال‌تحليل‌النبضات‌العصبية‌المنقولة‌عبر‌العصب‌البصري‌على‌مستوى‌

‌إدراك‌ ‌عملية ‌فإن ‌وإدراكها، ‌الضوئية ‌المثيرات ‌تلك ‌ماهية ‌تحديد ‌على ‌يعمل ‌الذي ‌البصري، السطح

ولا‌يمكن‌أن‌المعلومات‌البصرية‌التي‌تلتقطها‌العين‌أثناء‌القراءة‌ستحتاج‌إلى‌معلومات‌من‌نوع‌آخر،‌

يكون‌لها‌مكان‌غير‌الذاكرة.‌وهذه‌المعلومات‌تسمى‌بالمعلومات‌غير‌بصرية.‌ومن‌بينها‌معرفة‌القارئ‌

‌اللغة‌المكتوبة‌في‌النص.‌

ثلاث‌أنواع‌من‌المعلومات‌التي‌تمكن‌القارئ‌من‌التحليل‌البصري‌للكلمة‌الى‌‌FERRAD.Lولقد‌حدد‌

 ف‌المجردة‌والوحدات‌متعددة‌الحروف‌والشكل‌العام‌للكلمة.‌تمثيلها‌الإملائي‌اللفظي‌وتتمثل‌في‌الحرو

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 المعلومات غير البصرية المعلومات البصرية

 عملية القراءة
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‌

‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 FERRAD.L: الوحدات للتعرف على الكلمة حسب يمثل  (2الشكل )

‌

‌

 

‌

 شكل عام

Forme globale 

 تحليل بصري

Analyse visuelle 

 حروف مجردة

Lettres Abstraites  

 معجم إملائي
Lexique 

orthographe  

 وحدات متعددة الحروف

Unité multi lettre  
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  Codage phonologique. الترميز الفونولوجي: 2.1.2

‌فهناك‌دراسات‌أكدت‌ذلك،‌‌- ‌الصامتة‌لا‌الجهرية ‌بدور‌الترميز‌الفونولوجي‌بالقراءة يتعلق‌الأمر‌هنا

أهمها‌ما‌توصلت‌إليه‌الأبحاث‌في‌هذا‌الإطار‌الترميز‌الفونولوجي‌يكمن‌التوصل‌‌إليه‌بواسطة‌تجميع‌

ي‌والترميز‌الإملائي‌على‌الصوامت‌وتسمى‌بفونولوجيا‌ما‌قبل‌المفرداتية‌والفرق‌بين‌الترميز‌الفونولوج

‌(.33مستوى‌زمن‌التعرف‌على‌الكلمة‌لصالح‌الترميز‌الفونولوجي‌)نفس‌المرجع‌:‌

 . الترميز المورفولوجي: 3.1.2

يختلف‌تركيب‌الكلمات‌من‌ناحية‌المورفولوجية‌باختلاف‌لغات‌العالم‌وتنوع‌المورفيمات‌للكلمات.‌بحيث‌

‌ ‌للبنية ‌المورفولوجية ‌الوحدات ‌إضافة ‌فونولوجي‌عند ‌تعبير ‌إلى ‌الأساسي ‌المورفيم ‌يؤدي الأساسية

‌ ‌السوابق ‌المورفولوجية. ‌للوحدة ‌واللواحق‌ préfixationوإملائي ‌الكلمة ‌أول ‌في ‌إصافة وهي

suffixation ‌ ‌الأخير ‌والنوع ‌أخرها ‌في ‌الحذر)‌‌‌infixationإضافة ‌أي ‌الداخلية ‌للبنية ‌الإضافة تتم

‌(.‌‌32-2017‌‌:30شلابي‌،

‌تحدث‌ ‌التي‌تتمثل‌في‌كل‌من‌)الإدراك‌كما ‌بالعمليات‌المعرفية ‌القراءة ‌عن‌علاقة ‌أيضا ‌النظرية هذه

‌ذكرها‌ ‌في‌إحدى‌العمليات‌التي‌تتم ‌هناك‌خلل ‌كان ‌فإذا ‌الانتباه( ‌البصري‌الحركي، ‌التحكم البصري،

‌سابق‌لا‌تتم‌عملية‌القراءة‌بشكل‌سليم.‌

 . نظرية المسلكين: 2.2 

‌التمي ‌دورها ‌النظرية ‌المتماثلة‌هذه يز‌بين‌نوعين‌من‌الكلمات‌على‌أساس‌الشكل‌الإملائي‌وهي‌الكلمة

mots régulier النطق‌‌ ‌لقواعد ‌مطابقا ‌والفونولوجي ‌الاملائي ‌الشكل ‌بين ‌العلاقة ‌فيها ‌يكون والتي

‌ ‌المتماثلة ‌الغير ‌الحرفي‌ Mots Irréguliersوالكلمات ‌التحويل ‌تطبيق ‌يؤدي ‌استثنائية ‌كلمات وهي

‌الفونولوجي‌إلى‌نطق‌غير‌صحيح‌للكلمة‌

‌تكون‌ - ‌المتماثلة ‌الغير ‌الكلمات ‌أما ‌الحالتين ‌كلا ‌في ‌مطابقة ‌تكون ‌المتماثلة ‌الكلمات ‌قراءة فإن

قراءتها‌سليمة‌فقط‌في‌حالة‌تطبيق‌القراءة‌بواسطة‌الاعتماد‌على‌مخزون‌التمثيلات‌الاملائية‌المفرداتية‌

‌أن‌عملية‌تحليل‌الأخطاء‌المرnew combe‌(1973و‌marshalوحسب‌أعمال‌ تبكة‌بوجد‌(‌أكدوا

‌قدرة‌ ‌هو ‌الملاحظات ‌هذه ‌وأهم ‌المصاب. ‌المسلك ‌نوع ‌حسب ‌ترجمتها ‌يمكن ‌الاضطرابات ‌في تنوع

الشخص‌المصاب‌عبى‌القراءة‌كلمات‌نظامية‌)متماثلة(‌وفقدان‌هذه‌القدرة‌كليا‌عندما‌يتعلق‌الأمر‌بقراءة‌

 (.2013‌‌:82كلمات‌غير‌نظامية‌)غير‌متماثلة(‌‌)‌قلاب,

‌الثاني‌هو‌نتيجة‌‌(coltheart)‌ولقد‌تم‌نقد‌نظرية - على‌المستويين‌المفاهيمي‌والتجريبي‌والنقد

‌ملاحظة‌ ‌خاصة ‌النظامية، ‌وغير ‌الكلمات‌النظامية ‌بين ‌التمييز ‌جدوى ‌يوضح‌عدم ملاحظات‌تجريبية
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GLUSHKO‌(1979الذي‌يبين‌تأثر‌النطق‌أثناء‌القراءة‌بوجود‌طرق‌نطق‌مختلفة‌لنفس‌الصورة‌‌)

 .‌‌ville et fille:‌الحركية‌وذكر‌مثال

لا‌يمكن‌تفسير‌هذا‌التأثير‌لكن‌هذه‌الاعتقادات‌أدت‌‌coltheartوبالتالي‌حسب‌هذا‌الباحث‌أن‌النموذج‌

‌ ‌نظرية ‌في ‌تغيير ‌مسلكين‌‌coltheartالى ‌وجود ‌عن ‌تحدث ‌التي ‌لأساسية ‌بالمسلمة ‌المساس دون

‌مختلفين‌‌‌‌‌‌‌

‌(.2013‌‌‌:83لاب،غ‌)‌

ظ‌مشكل‌عندما‌يتعلق‌الأمر‌بالتأثيرات‌الإملائية‌المتقربة‌للمنبه‌بوجود‌كلمات‌وفي‌اللغة‌العربية‌نلاح‌-

‌القراءة‌ ‌أداء ‌في‌إصابة ‌يساهم ‌قد ‌لكن‌مختلفة‌نطقيا ‌إملائيا ‌في‌‌per forméeمتشابهة فتصبح‌الكلمة

الهيكل‌الصامتي،‌لكن‌يمكن‌التغلب‌عليها‌بإدراج‌الحركات‌النطقية‌خاصة‌عند‌ذوي‌الصعوبات‌ونقص‌

وأن‌هذه‌الصعوبة‌نجدها‌خاصة‌كتب‌أو‌كتب‌أو‌كتب‌مهارة‌القراءة‌مثال:‌كلمة:‌كتب‌احتمال‌تقرا‌في‌

عندما‌تكون‌منعزلة‌لكن‌بالعكس‌إذا‌كانت‌في‌محتوى‌النص‌فان‌القارئ‌يعتمد‌على‌السياق‌السليم‌للكلمة‌

 (.‌37-2017‌:36ضمن‌الموضوع‌‌)شلابي‌،‌

‌ال‌- ‌هذه ‌حسب ‌القراءة ‌لتعلم ‌بالنسبة ‌المعجم‌اما ‌الى ‌المرور ‌لمسلكين ‌آتي ‌تواجد ‌على ‌فأكدت نظرية

‌ ‌العنونة ‌الأول ‌المسلك ‌وهو ‌المعروفة‌ Adressage المفرداتي ‌الكلمات ‌بالتعرف‌على ‌يسمح الذي

 وربطها‌بشكلها‌المكتوب‌وتمثيلها‌البصري‌في‌الذاكرة.

‌المعلومات‌أي‌الكلم‌Assemblageوالثاني‌يعرف‌بالتجميع‌ ات‌الغير‌المعروفة‌الذي‌يسمح‌بمعالجة

 (.38وتحويل‌المعلومة‌البصرية‌إلى‌المعلومة‌الفونولوجية‌)نفس‌الرجع:‌

 عوامل اكتساب القراءة: 3. 

إنها‌عديدة‌و‌متنوعة,‌تدخل‌في‌كثير‌من‌العمليات‌العقلية‌كالفهم‌و‌الاستنتاج‌و‌التقويم,‌و‌تتكون‌عملية‌ -

‌نلمسه‌منها‌هو‌المثيرات‌فقط‌التي‌تحدث‌في‌القراءة‌من‌أحداث‌لا‌يمكن‌ملاحظتها‌في‌ذاتها,‌و‌ إن‌ما

البداية‌متمثلة‌في‌رؤية‌الرمز‌المكتوب‌و‌الاستجابات‌التي‌تأتي‌في‌النهاية‌في‌صورة‌سلوك‌يعبر‌عن‌

فهم‌الشخص‌لما‌يقرأ,‌‌ما‌الأحداث‌العقلية‌التي‌تحدث‌داخل‌الفرد‌و‌تتوسط‌بين‌المثيرات‌و‌الاستجابات‌

‌النفس‌يح ‌يزال‌علماء ‌التعقيدفما ‌أمر‌في‌غاية ‌هو ‌علميا ‌اولون‌الكشف‌عنها ‌‌:‌ ‌السيد ‌أحمد ‌محمود (

115.)‌
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و‌لأن‌القراءة‌تعتبر‌مجموعك‌من‌العمليات‌الذهنية‌و‌الحركية‌فلا‌بد‌من‌توفر‌عدة‌شروط‌قبل‌أن‌يصبح‌

‌عوامل‌تجعل‌الطفل‌ ‌عدة ‌استطاع‌المختصون‌النفسانيون‌أن‌يحصروا ‌ولقد .‌ الطفل‌قادر‌على‌القراءة

‌ؤهل‌لتعلم‌القراءة.‌م

‌:‌العوامل الجسمية 3-1

‌كان‌- ‌فإذا ‌السيد(، ‌أحمد ‌من‌حيث‌البصر‌والسمع‌)محمود ‌سليم ‌تحتاج‌إلى‌جسم ‌على‌التعلم إن‌القدرة

الطفل‌يعاني‌من‌أية‌أمراض‌يصعب‌عليه‌تعلم‌القراءة‌أو‌التركيز‌وتوظيف‌العمليات‌المتدخلة‌في‌القراءة‌

‌ومن‌بين‌هذه‌العوامل‌نجد‌

 الإبصار:  1.1.3

‌على‌رؤية‌ ‌القادرة ‌العملية ‌تتطلب‌هذه ‌إذا ‌القراءة، لا‌شك‌أن‌البصر‌السوي‌ضروري‌للنجاح‌في‌تعلم

قد‌يكون‌البصر‌سويا‌و‌لكن‌هدى‌الناشف"‌الكلمات‌بوضوح‌وملاحظة‌ما‌بينهما‌من‌اختلاف,‌و‌أضافت‌"

الطفل‌مستعدا‌للقراءة,‌و‌قدرة‌الطفل‌إدراك‌الطفل‌للمرئيات‌لم‌يبلغ‌نضجه‌الكافي‌بعد‌و‌من‌ثم‌لا‌يكون‌

على‌التنسيق,‌الإدراك‌البصري‌)العينين‌كأنهما‌واحدة(,لا‌تتأثر‌إلا‌في‌السن‌الخمسة‌أو‌السادسة‌و‌أنه‌

من‌بين‌مظاهر‌النضج‌الإدراك‌رؤية‌الشيء‌و‌إغفال‌تفاصيله,‌إما‌رؤية‌الشكل‌العام‌أو‌اللون‌أو‌الحجم‌

‌(.1999‌‌:33اشف‌،و‌إهمال‌الجزئية‌‌)هدى‌محمود‌الن

وإنما‌اكتساب‌الطفل‌الحركات‌البصرية‌المعقدة‌الخاصة‌تتبع‌أسطر‌الكتابة‌وتمييز‌الحروف‌فيما‌بينها‌من‌

‌(‌92:خلال‌عمل‌منسق‌بين‌عضلات‌العين‌‌‌)‌لعيس

 السمع:  2.1.3

للأذن‌أهمية‌كبيرة‌في‌عملية‌القراءة،‌فإن‌كان‌الطفل‌قادر‌على‌السمع‌الجيد‌فإنه‌سيجد‌صعوبة‌في‌‌‌‌‌

‌(34ربط‌الاصوات‌المسموعة‌بالكلمات‌المرئية‌التي‌تقدم‌له‌كمادة‌للقراءة‌‌‌)هدى‌محمود‌الناشف‌:‌

‌م ‌الى ‌تصل ‌أن ‌عليها، ‌كذلك‌كعضو ‌الأذن ‌العين، ‌على ‌تكلمنا ‌عند ‌الحال ‌هو ‌النضج،‌وكما ‌من رحلة

تجعلها‌قادرة‌على‌القيام‌بدورها،‌و‌المتمثل‌في‌تفكيك‌الرسائل‌المخزنة‌في‌الذاكرة‌المسموعة‌و‌إعطائها,‌

‌خطوات‌ ‌سيستدعي ‌كله ‌هذا ‌و ‌السابقة ‌الخبرات ‌بفضل ‌الصحيحة ‌المدلولات ‌الى ‌بالقارئ ‌تصل حتى

,‌من‌السهل‌على‌الفرد‌أن‌يسمع‌و‌متداخلة,‌فالسمع‌لا‌بد‌أن‌ينتهي‌بإدراك‌الفرد‌ما‌وصله‌من‌أصوات

لكن‌الإنصات‌ليس‌بنفس‌السهولة,‌أما‌فهم‌ما‌نسمعه‌فهو‌أمر‌أكثر‌صعوبة‌و‌الإنصات‌الجيد‌يعني‌تعلم‌

تنمية‌المهارات‌المطلوبة‌لتنفيذ‌مهمتين‌هما:‌التمييز‌بين‌الأصوات‌التي‌لها‌معنى‌و‌الأصوات‌التي‌ليس‌

‌(68معاني‌)‌د.‌مريامة‌عياد‌:‌‌لها‌معنى‌و‌كذلك‌ترجمة‌هذه‌الأصوات‌الى
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في‌أن‌تعلم‌القراءة‌يتطلب‌ربط‌العلاقة‌بين‌عناصر‌اللغة‌المكتوبة‌إسماعيل‌لعيس"‌وفي‌هذا‌السدد‌أكد‌" -

‌يتطلب‌بدوره‌ ‌لكن‌هذا ‌فلكل‌حرف‌صوت‌يقابله، ‌أي‌الأصوات، ‌الربط‌الشفهية ‌لكن‌هذا أي‌الحرف،

‌ا ‌من ‌الطفل ‌يتمكن ‌حتى ‌والسمع، ‌البصر ‌حاستي ‌التي‌نضج ‌والأصوات ‌الحروف، ‌بين لتمييز

‌(92ونضج‌حركي‌لأعضاء‌النطق‌للحصول‌على‌التلفظ‌الصحيح‌الحروف‌.‌)‌لعيس‌:‌ تقابلها،

‌أتبث‌من‌‌- أن‌الحركات‌النظر‌والسمع‌غير‌المنتظمة‌تشكل‌صعوبة‌في‌اكتساب‌طرف‌"جراي"‌ولقد

‌الحروف‌لا‌يعد‌مهيئا‌لتعلم‌القراءة.‌القراءة‌لذا‌الطفل،‌وأن‌الطفل‌الذي‌لا‌يستطيع‌أن‌يميز‌بدقة‌بين

‌‌"tomâtesتوماتيس‌لا‌بد‌أن‌تكون‌أعضاء‌النطق‌سليمة،‌خالية‌من‌أي‌خلل‌عضوي،‌حتى‌يتمكن"‌

الترابط‌الموجود‌بين‌اللفظ‌و‌السمع،‌و‌أن‌السمع‌السوي‌يؤدي‌إلى‌اللفظ‌السليم‌و‌لقد‌لوحظ‌بوضوح‌أن‌

‌دليل‌على‌ ‌أن‌القراءة‌تتطلب‌الطفل‌الذي‌لا‌ينطق‌بطريقة‌جيدة, أنه‌لا‌يسمع‌جيد‌في‌الوقت‌نفسه,‌إذا

‌(104أو‌الى‌النطق‌)محمود‌أحمد‌السيد‌:‌‌ استعمالا‌وظيفيا‌لكل‌من‌حاستي‌السمع‌و‌البصر‌بالإضافة

 العوامل العقلية: 2.3

‌جهاز‌عصبي,‌ ‌على‌وجود ‌يعتمد ‌القراءة ‌فتعلم ‌العقلية, ‌العوامل ‌فهناك ‌الجسمية ‌العوامل ‌إلى بالإضافة

يمتلك‌أولا‌القدرة‌الفيزيولوجية‌من‌حيث‌الفصوص,‌و‌مراكز‌التخزين‌و‌معالجة‌المعلومات‌,‌و‌اكتساب‌

‌فعمليات‌الادراك‌ ‌بوظائفها ‌قيامها ‌و ‌المراكز ‌من‌حيث‌نضج‌هذه ‌الوظيفية ‌القدرة ‌ثانيا ‌...الخ‌و اللغة

نمو,‌حتى‌يكون‌الطفل‌مؤهلا‌,الذكاء‌,التفكير,‌الإستعاب‌...الخ‌يقتضي‌هذا‌النضج‌و‌مرحلة‌متقدمة‌من‌ال

لتعلم‌القراءة‌و‌جميع‌المهارات‌الأخرى‌كالكتابة‌و‌الحساب‌مثلا‌و‌التي‌تحتاج‌على‌هذه‌الشروط‌الذهنية‌

سنوات‌6من‌اجل‌الاكتساب,‌و‌يرى‌الباحثون‌أن‌الحد‌الأدنى‌للعمر‌العقلي‌اللازم‌لبدء‌تعلم‌القراءة‌هو‌

‌7أشهر‌,في‌حيث‌يرى‌فريق‌ثالث‌أن‌يرتفع‌بالسن‌إلى‌7سنوات‌و‌6بينما‌يرى‌آخرون‌أنه‌لا‌يقل‌عن‌

 (.33سنوات‌فأكثر‌‌)هدى‌محمود‌الناشف‌:‌

وصعوبة‌تحديد‌العمر،‌تداخل‌العوامل‌التي‌تساعد‌الطفل‌على‌تعلم‌القراءة،‌هذا‌التداخل‌الذي‌لم‌ -

القراءة‌في‌‌يترك‌للباحثين‌مجالا‌للفصل‌في‌أولا،‌أي‌من‌العوامل‌هو‌الأهم،‌وثانيا‌إذا‌تعلم‌الطفل

السن‌الخمس‌سنوات،‌هذا‌يعني‌بأن‌جميع‌الأطفال‌مؤهلون‌وقادرون‌على‌تعلمها‌في‌هذا‌السن،‌

‌لا‌نستطيع‌التحكم‌في‌بعض‌ ‌بالإضافة‌إلى‌اننا ‌الفوارق‌الفردية‌بين‌الأطفال، ‌ندرك‌تماما لأننا

 العوامل‌كالعامل‌النفسي‌الذي‌يخص‌الطفل‌وحده.‌وتدخل‌فيه‌كذلك‌عدة‌شروط‌أخرى‌

و‌بالتالي‌نصل‌إلى‌خلاصة،‌هو‌أن‌العمر‌العقلي‌ليس‌العامل‌الوحيد‌المسؤول‌عن‌نجاح‌الطفل‌ -

القسم.‌و‌منها‌ او‌فشلت‌في‌تعلم‌القراءة،‌فهناك‌عوامل‌أخرى‌منها:‌المناخ‌التربوي‌الذي‌يسود

 (‌33مهارة‌المعلم‌كذلك‌)نفس‌المرجع‌:‌
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 العوامل الاجتماعية والاقتصادية:  3.3

‌إثراء‌ ‌للبدئ‌في ‌الطفل ‌تهيئة ‌في ‌مهما ‌دورا ‌للأسرة، ‌المرتفعة ‌والاقتصادية ‌الاجتماعية تؤدي‌العوامل

مثلا،‌يقرأ‌أطفال‌المحيط‌الاجتماعي‌‌ Gillyخبراته،‌ولقد‌أثبت‌هذا‌العامل‌عدة‌بحوث‌علمية‌ففي‌جيلي‌

‌(142الثقافي‌المرتفع،‌أفضل‌من‌الأخرين‌)محمود‌أحمد‌السيد‌:‌

 الطفل في القراءة:رغبة  1.3.3

‌والقدرات‌ ‌الخبرات ‌في ‌الاستعداد ‌وكذلك ‌والانفعالية ‌الشخصية ‌الاستعدادات ‌المختصون ‌العلماء يعتبر

بالإضافة‌الى‌الصحة‌العامة‌للمتعلم‌كعوامل‌ضرورية‌وأساسية‌من‌أجل‌نجاح‌عملية‌القراءة،‌والشيء‌

بد‌من‌ترغيبه‌وإعداد‌سيكولوجيا،‌حتى‌يتم‌الأهم‌في‌كل‌هذا‌هو‌تنمية‌رغبة‌الطفل‌لتعلم‌القراءة،‌أي‌لا‌

تعلم‌هذه‌المهارة،‌بفضل‌طلب‌الطفل‌ذلك،‌وإلحاحه‌على‌اكتسابها‌والتدريب‌عليها)هدى‌محمود‌الناشف:‌

39‌‌‌‌.)‌

فالطفل‌ما‌يكاد‌يبلغ‌الرابعة‌أو‌الخامسة‌حتى‌يبدي‌رغبته‌في‌تعلم‌القراءة،‌فنجده‌يقلد‌الكبار،‌وتعتبر‌هذه‌

‌(240على‌الآباء‌استغلالها‌من‌اجل‌حث‌الطفل‌على‌تعلم‌القراءة.‌)حنفي‌بن‌عيسى‌:‌‌المرحلة‌تمهيدية

 اكتساب مفهومي الزمان والمكان: 2.3.3

وفي‌الأخير‌لا‌بد‌أن‌نذكر‌بأن‌بعض‌الباحثين‌يؤكدون‌على‌دور‌اكتساب‌مفهومي‌المكان‌والزمان‌كعامل‌

‌تستلزم‌وجود‌ح ‌الأخيرة ‌القراءة‌لأن‌هذه يز‌من‌المكان‌تتوالى‌فيه‌الحروف‌والكلمات‌أساسي‌في‌تعلم

على‌السطر،‌فإذا‌انتهى‌السطر،‌فلا‌بد‌من‌استئناف‌سطر‌آخر,‌وبين‌كل‌سطر‌وآخر‌مسافة‌معينة‌لا‌بد‌

من‌مراعاتها‌حتى‌لا‌يترك‌القارئ‌شيئا‌مما‌يطالع،‌كما‌أن‌القراءة‌في‌اللغة‌العربية‌مثلا‌تكون‌من‌اليمين‌

ت‌الأجنبية‌ما‌عاد‌في‌اللغة‌الصينية‌التي‌تكون‌من‌الأعلى‌إلى‌الأسفل‌وهذا‌إلى‌اليسار‌والعكس‌في‌اللغا

‌(‌241كله‌يتطلب‌إدراك‌الابعاد‌والمسافات‌والاعتياد‌عليها‌)نفس‌المرجع‌:‌

‌تلخص‌في‌مقولة‌توريت‌ ‌ما ‌من‌أن‌يتقبل‌الطفل‌أولا‌هذا‌Touretteوهذا ‌لا‌بد ‌القراءة ‌حتى‌نتعلم :

لا‌بد‌ان‌يكون‌له‌مستوى‌دهني‌عادي‌والفاظ‌كافة‌حتى‌يقيم‌علاقة‌‌.جتماعيالنوع‌الجديد‌من‌الاتصال‌الا

بين‌الدال‌والمدلول‌)الكلمات‌والأشياء(‌لا‌بد‌ان‌يعاني‌الطفل‌من‌صعوبة‌في‌المعالم‌المكانية‌أي‌لا‌بد‌أن‌

متفق‌يميز‌بدون‌خطا‌بين‌اعلى‌وأسفل‌الورقة،‌اليمين‌واليسار،‌حتى‌يصبح‌قادر‌على‌احترام‌التوجه‌ال

عليه‌في‌القراءة‌)من‌اليمين‌إلى‌اليسار‌في‌اللغة‌العربية(‌لا‌بد‌ان‌لا‌يعاني‌من‌صعوبة‌في‌الزمان‌)قبل،‌

(‌حسب‌راي‌هذه‌الباحثة،‌إذا‌عرف‌الطفل‌تأخر‌في‌أحد‌هذه‌الجوانب‌فإنه‌يجد‌نفسه‌أمام‌صعوبة‌.…بعد

‌(‌Catherine Tourette : 101) تعلم‌القراءة‌
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 . تعلم القراءة :4

طرقت‌الأبحاث‌في‌الكثير‌من‌الميادين‌الى‌تعلم‌القراءة‌مثل‌الأبحاث‌في‌علم‌النفس‌،‌التربية‌،اللسانيات‌ت

،‌علم‌النفس‌اللغوي‌،‌و‌علم‌النفس‌المعرفي‌،‌و‌علم‌النفس‌المعرفي‌العصبي‌و‌التي‌اعتبرت‌الكثير‌من‌

‌نتائجها‌أساس‌نظريات‌تعلم‌القراءة‌.

 كيف يتم تعلم القراءة: 1.4

(‌على‌أن‌تعلم‌القراءة‌لا‌يتحقق‌بصورة‌1997)‌fawylo(‌و1993) ‌Boryantالباحثون‌مثل:‌‌أحد

يحتاج‌عادة‌ code alphabètiqueعفوية‌وطبيعية‌مثل‌تعلم‌اللغة‌الشفهية.‌فاكتشاف‌النظام‌الابجدي‌

‌واضح ‌تدخل ‌من‌ explicite الى ‌مجموعة ‌وتتدخل ‌نظامي، ‌تعلم ‌الى ‌يخضع ‌أي ‌طرف‌الراشد من

 في‌الشكل‌الاتي‌:‌ "magnanو"‌ "ecalleل‌الخارجية‌والداخلية‌في‌هذا‌التعلم‌قدمه‌الباحثان‌"العوام

 

 

 

 

 

 

 

‌

‌

‌

 

 

‌

‌



 الثاني                                                                     القراءة وعسر القراءة الفصل
 

24 

‌‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 ( : يمثل كيفية تعلم القراءة3شكل رقم )
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 عوامل عائلية

 توجيه‌السلوكات

 المتعلم:‌القارئ‌الكاتب

 المعرفة

 )حالة‌المعارف(

معارف‌اللغة‌المكتوبة‌

  المسارات‌تألية

 قارئ كاتب خبير

 

 

 

 

 

 متطلبات‌لسانية‌موضوع‌المعارف:‌اللغة‌

 ترميز‌أبجدي
بنية‌جملية‌

 ونصية
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"‌ ‌الباحثين ‌طرف ‌من ‌المفتوح ‌الخطط ‌خلال ‌ecalle من ‌و " "magna("2003الباحثان‌‌ ‌حاول )

مجموعة‌من‌التغيرات‌التي‌تتدخل‌وتحدد‌اكتساب‌اللغة‌المكتوبة،‌متغيرات‌متعلقة‌بالسياق‌العام‌تلخيص‌

‌متغيرات‌ ‌المكتوبة ‌اللغة ‌فيه‌تعليم ‌الذي‌يتم ‌اللغة ‌تحدد‌حسب‌نظام ‌متغيرات‌لسانية ‌التعلم ‌فيه الذي‌يتم

‌و ‌باختصار، ‌السياقية ‌المتغيرات ‌عن ‌التحدث ‌ويمكن ‌بالمتعلم. ‌علاقة ‌لها ‌بالعوامل‌فردية ‌أساسا تتعلق

 Habitus lectural  العائلية‌والمؤسساتية‌التي‌تتدخل‌في‌اكتساب‌اللغة‌المكتوبة‌ومنها‌ما‌يعرف‌ب

‌المؤسساتية‌ ‌العوامل ‌بالنسبة ‌بالقراءة. ‌المتعلقة ‌المواقف‌والسلوكات‌والتمثيلات‌الثقافية ‌مجموع ويشمل

‌المكتوبة‌من‌خلال‌اختيار‌الطريقة‌البيداغوجية‌‌مثلا‌‌الذي‌فيه‌تعلم‌اللغة‌‌‌Didactiqueالسياق‌التعليمي‌

‌.(90-2013‌:87قلاب‌، )‌‌

 مراحل تعلم القراءة:  2.4 

تعبر‌القراءة‌من‌المهارات‌التعليمة‌الأكثير‌تعقيدا‌التي‌يكتسبها‌الطفل‌خلال‌أولى‌سنواته‌العمرية،‌وهذا‌

اختلاف‌حولها‌الباحثون‌والمختصون،‌وفي‌هذا‌‌الاكتساب‌لا‌يتم‌الا‌تدريجيا،‌وتعتبر‌النقطة‌الحاسمة‌التي

‌"Firthالصدد‌سوف‌نركز‌على‌تصنيف‌مرتحل‌تعلم‌القراءة‌لدى‌الباحث‌"فريث‌

,‌وقد‌توصل‌الى‌إدراج‌ثلاث‌مراحل‌أساسية،‌يتعلم‌الطفل‌خلال‌بداياته‌الأولى،‌ويضيف‌أن‌1985سنة‌

المراحلة‌الموالية‌هذه‌المراحل‌مرتبة‌كل‌مراحله‌تقسم‌بمجموعة‌من‌الخطوات‌يتمكن‌بالطفل‌تنقل‌الى‌

‌كالتالي:‌

1.2.4‌‌ ‌اللوغوغرافية ‌التعبير‌‌ le phase logographiqueالمرحلة ‌بمرحلة ‌يمكن‌ترجمتها ‌و :

الإشاري,‌تكون‌ما‌قبل‌القراءة‌إذ‌تسمح‌للطفل‌بالتعرف‌على‌عدد‌محدد‌من‌الكلمات‌حوالي‌مائة‌كلمة‌

‌إن‌صح100) ‌شكليا ‌صورها ‌أن ‌للطفل ‌سبق ‌تقريبية‌‌( ‌و ‌عامة ‌صورة ‌لديه ‌تصبح ‌عليه ‌و التعبير,

للكلمات,‌فهو‌لا‌يعرف‌الوحدات‌المكونة‌لها‌)الحروف,‌المقاطع(,‌و‌في‌هذا‌الصدد‌نذكر‌تجربة‌قام‌بها‌

,‌حيث‌قدما‌الى‌الأطفال‌يبلغون‌ست‌سنوات‌1986"‌سنة‌adler"‌و‌أدلر‌‌soymourالباحثين‌"سمور‌

‌ل ‌معنى ‌لا ‌متفرقة ‌كلمات ‌وقوع‌مجموعة ‌هي ‌الجوهرية ‌الملاحظة ‌كانت ‌و ‌قراءتها, ‌منهم ‌طلبا ‌و ها

‌)بن‌ ‌مسبقا ‌يعرفونها ‌أخرى ‌كلمات ‌مع ‌شكلا ‌الكلمات ‌تلك ‌تشابه ‌بسبب ‌معجمية ‌أخطاء ‌في الأطفال

 (‌2001‌‌:14،صافية

‌لشكل‌ ‌المدود ‌البصري ‌تخزين ‌من ‌الطفل ‌تمكن ‌اللوغوغرافية ‌الاستراتيجية ‌أن ‌ذلك ‌من ونستخلص

 ا‌لا‌تمكنه‌من‌التعرف‌على‌الكلمات‌المكتوبة‌التي‌لم‌يراها‌مسبقا.الكلمات.‌لكنه

‌

‌
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:‌تسمح‌هذه‌المرحلة‌بالتعرف‌على‌الكلمات‌ le phase alphabétiqueالمرحلة‌الهجائية:‌‌2.2.4

انطلاق‌من‌العلاقة‌بين‌الحرف‌و‌صوته,‌و‌بهذا‌يتمكن‌الطفل‌من‌القراءة‌بعض‌الكلمات‌بعد‌تقسيمها,‌و‌‌

‌ ‌هنا ‌"شيوارت‌تبرز ‌من ‌ويرى‌كل ‌السابقة, ‌المرحلة ‌في ‌كما ‌البصرية ‌ليست ‌و ‌الفونولوجية الأخطاء

stewart و‌"كولثر‌‌"coulterبأن‌الأطفال‌خلال‌سن‌السادسة‌يمارسون‌بعض‌الأخطاء‌الفونولوجية‌‌"

 جية.و‌البصرية,‌لكن‌مع‌تطور‌قدراتهم‌اللغوية‌تتلاشى‌الأخطاء‌البصرية‌و‌تزداد‌حدة‌الأخطاء‌الفونولو

وعليه‌فإن‌هذه‌المرحلة‌تعتمد‌على‌الطريقة‌التب‌يتعلم‌بها‌الطفل‌الربط‌بين‌الحروف‌وأصواتها،‌فيتعرف‌

ويربط‌بين‌الحروف‌الصائتة‌والصامتة‌ويقسم‌ويجمع‌المقاطع،‌فيتمكن‌الطفل‌من‌اكتشاف‌الرمز‌الذي‌

‌يسمح‌له‌بالتعرف‌عبى‌الكلمات‌اللغة.‌

‌المكتوب‌"‌بأن‌montessoriيرى‌"مونتيسوري‌ ‌الصوتي‌للحرف‌يجب‌تكراره‌وربطه‌برمزه التقييم

حثى‌يتحقق‌التعرف‌الجيد‌لنوع‌تلك‌العلاقة،‌وبعدها‌ينتقل‌للخطوة‌الموالية‌أين‌نطبق‌ذلك‌على‌المقطع‌ثم‌

"‌مع‌هذا‌الرأي‌ويوضح‌بأنه‌على‌الطفل‌أولا‌التعرف‌على‌تلك‌‌inizanعلى‌الكلمة،‌ويتفق‌"‌إنيزان‌

الخروف(،‌ثم‌المرور‌الى‌تخزينها‌وبعدها‌يصل‌الى‌مرحلة‌الربط‌ليشكل‌مقاطعا‌ثم‌الوحدات‌الصغيرة‌)

‌(14كلمات‌ثم‌جمل‌)نفس‌المرجع‌:‌

المرحلة‌الاملائية:‌هي‌أخر‌مرحلة‌تعلم‌القراءة‌وقد‌اقترحها‌الباحث‌"‌فريث‌"‌وفيها‌يتم‌التعرف‌‌3.2.4

‌و ‌المكتوبة‌على‌مستوى‌المقاطع‌أو‌صور‌الكلمات، ‌الاستراتيجية‌على‌الكلمة الطفل‌الذي‌يستعمل‌هذه

يمكنه‌أن‌يحدد‌في‌الكلمة‌المكتوبة‌مقطعا‌ينتمي‌الى‌كلمات‌أخرى،‌وينطق‌بنفس‌الطريقة،‌ففي‌المرحلة‌

الهجائية‌يربط‌الصورة‌بالحرف،‌أما‌في‌هذه‌المرحلة‌فالكلمة‌المكتوبة‌تعتمد‌أساسا‌على‌ما‌خزن‌سابقا‌ثم‌

 استدعاءه‌بشكل‌مباشر.

‌الط ‌هذه ‌كتابة‌إن ‌إعادة ‌من ‌بالتعرف‌والتخزين ‌الثانية ‌الاستراتيجية ‌في ‌تحكم ‌الذي ‌الطفل ‌تمكن ريقة

‌الكلمات‌على‌شكلها‌الإملائي،‌ونذكر‌استراتيجيتين‌التعرف‌على‌الكلمات:

 الى‌‌ ‌الكلمات ‌وتقسيم ‌وصوته، ‌الحرف ‌بين ‌العلاقة ‌التعرف ‌على ‌ترتكز ‌التجميع: استراتيجية

 ا‌وحداث‌صغيرة‌ثم‌يعاد‌تجميعه

 على‌‌ ‌المرور ‌دون ‌وثابت، ‌محدد ‌كشكل ‌الكلمة ‌على ‌بالتعرف ‌تتصف ‌الارسال: استراتيجية

المرحلة‌التجميع،‌وقد‌سميت‌بسيرورة‌الارسال‌الأن‌القارئ‌يستدعي‌مباشرة‌الكلمة‌المخزنة‌في‌

 (‌2001‌:14،معجمه‌الإملائي‌)بن‌صافية

كل‌من‌المرحلة‌اللوغوغرافية‌والهجائية‌(‌"‌قد‌اعتبر‌أن‌1996وفي‌ختامنا‌لهذا‌نذكر‌أن‌"‌سيمور‌"‌)

‌موجودتين‌عند‌الطفل‌منذ‌بداياته‌في‌تعلم‌القراءة‌وتعدان‌قاعدة‌معرفية‌لتحضير‌الاستراتيجية‌
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‌عوامل‌معيقة‌لعملية‌القراءة‌:

‌ينتج‌عن‌ أظهرت‌البحوث‌و‌الدراسات‌ان‌الضعف‌في‌القراءة‌"‌لا‌يرجع‌لعامل‌واحد‌منفرد‌،‌و‌إنما

امل‌المتشابكة‌،‌فهناك‌عوامل‌ترجع‌الى‌الجوانب‌التعليمية‌،‌مثل‌:‌الكتب‌،‌و‌المحتوى‌مجموعة‌من‌العو

و‌عوامل‌ترجع‌الى‌عوامل‌اجتماعية‌و‌الاقتصادية‌،‌و‌عوامل‌ترجع‌الى‌الخبرات‌السابقة‌ ،‌و‌المدرس.

ع‌،‌و‌عوامل‌ترجع‌الى‌النضج‌العضوي‌،‌و‌عوامل‌ترجع‌الى‌عوامل‌بصرية‌و‌سمعية‌،‌وعوامل‌نرج

‌احمد‌ ‌الباحثين‌" ‌يمكن‌اتباع‌تقسيم ‌و ."‌ ‌الانفعالية ‌و ‌إلى‌العوامل‌الشخصية ‌و ‌الجنس‌، ‌و الى‌الذكاء

 عبدالله‌احمد‌"‌و‌"‌فهيم‌مصطفى‌محمد‌و‌هو‌كالتالي‌:

 . عوامل ترجع للمتعلم :1

 .عجز‌المتعلم‌في‌القراءة‌بصورة‌لا‌تمكنه‌من‌فهم‌ما‌يقرا‌في‌يسر‌و‌وضوح‌ 

 قلي‌لفهم‌المعاني‌.ضعف‌الإستعداد‌الع 

 قلة‌الخبرة‌و‌ضعف‌الخلفية‌الثقافية‌عند‌المتعلم‌ 

 عدم‌القدرة‌على‌التركيز‌ 

 .نقص‌الاتزان‌الإنفعالي‌و‌القلق‌و‌الاضطراب‌النفسي 

 .ضعف‌الحصيلة‌اللغوية‌عند‌المتعلم‌ 

 . عوامل ترجع للمعلم : 2

 ،و‌عدم‌قدرته‌على‌توجيه‌تلاميذه‌نحو‌الفهم‌الصحيح‌‌ضعف‌المستوى‌العلمي‌و‌الثقافي‌للمعلم‌

 للغة‌و‌معانيها‌.

 .عدم‌فهم‌المعلم‌لطبيعة‌اللغة‌وفلسفتها‌وأهدافها‌و‌أساليب‌تعليمها 

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.عدم‌اكتراث‌المعلم‌في‌توجيه‌تلاميذه‌نحو‌إكتساب‌اللغة‌،‌و‌فهم‌ما‌تحمل‌من‌معان‌ 

 ترجع للمادة المقروءة :  . عوامل3

 .عدم‌تناسب‌المادة‌المقروءة‌لمستولى‌المتعلم‌من‌حيث‌المعاني‌او‌الأساليب‌او‌الصور 

 تقارب‌الأصوات‌بين‌بعض‌الكلمات‌،‌مما‌قد‌يؤدي‌الى‌اضطراب‌المعنى‌و‌فساده‌،‌و‌بالتالي‌

ع‌كل‌منهما‌الى‌العجز‌عن‌فهم‌المعنى‌المقصود‌،‌مثل‌كلمة‌)‌اضطلع‌(‌و‌)‌اطلع‌(‌إذا‌وض

 .(2010‌:74مكان‌الأخرى‌.‌)‌طكوك،‌
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 :‌. أهمية القراءة4 

‌القراءة‌أمر‌حيوي،‌وكل‌أنواع‌التعلم‌الأخرى‌تعتمد‌الى‌حد‌كبير‌على‌القراءة.‌

‌(‌2003‌:49)‌كولينجفورد‌سيدريك‌.‌

أن‌نمو‌الكلام‌عند‌أغلب‌الأطفال‌هو‌شيء‌طبيعي،‌لكن‌القراءة‌تحتاج‌الى‌التعلم،‌من‌ثم‌يعتبر‌

‌الأطفال‌أثناء‌العامين‌الأولين‌من‌المدرسة‌الابتدائية،‌ومن‌خلال‌ ‌يواجهها ‌مهمة‌هامة‌جدا ‌القراءة تعلم

‌(‌2005‌‌:22التدريس‌الجيد‌يتعلم‌أغلب‌الأطفال‌القراءة‌بسهولة.‌)‌داس‌.

ي‌القراءة‌للفرد‌وظائف‌متعددة‌بعضها‌معرفي‌وبعضها‌نفسي‌وبعضها‌الثالث‌اجتماعي...‌وتؤد

وتتمثل‌الوظيفة‌النفسية‌للقراءة‌في‌أنها‌تشبع‌في‌الفرد‌حاجيات‌نفسية‌كثيرة،‌فيها‌يشبع‌حاجته‌للاتصال‌

عتماد‌على‌بالأخرين‌ومشاركتهم‌في‌أفكارهم‌ومشاعرهم،‌كما‌تشبع‌حاجته‌للاستقلال،‌إذ‌تمكنه‌من‌الا

‌تشبع‌في‌الإنسان،‌ ‌أيضا نفسه‌في‌تحصيل‌المعرفة‌والاستقلال‌في‌ذلك‌عن‌والديه‌ومدرسيه،‌والقراءة

‌حاجته‌الى‌الاكتشاف‌ومعرفة‌عوالم‌كانت‌مجهولة‌أمام‌ناظره‌وحقاق‌كانت‌غير‌معلومة.‌

لى‌التكيف‌النفسي‌وهكذا‌تؤدي‌القراءة‌دورا‌فب‌إشباع‌حاجات‌الانسان‌النفسية‌والاجتماعية،‌وتساعده‌ع

فب‌مواجهة‌الصراع‌وحالات‌الإعاقة‌أو‌القصور‌عن‌تحقيق‌الأهداف،‌فقد‌يلجأ‌الفرد‌الى‌قراءة‌القصص‌

‌القراءة‌ ‌وتساعد ‌يعانيها، ‌التي ‌النفسية ‌الضغوط ‌بعد ‌لتنفيس‌عن ‌ملجأ ‌أنها ‌على ‌عام ‌بوجه ‌القراءة أو

‌قات‌الفراغ‌والاستماع‌بها.‌الانسان‌أيضا‌على‌تنمية‌ميوله‌واهتماماته‌والاستفادة‌من‌أو

‌(‌.‌1996‌:117-1995)‌محمود‌احمد‌،

‌قد‌ ‌صعوبات‌كثيرة ‌ولهذا ‌في‌الدقة، ‌كبيرة ‌يستلزم‌عمليات‌معارفية‌وحركية ‌القراءة، ‌قلنا ‌كما إن‌تعلم،

‌( Joseph Ndayisaba , nicole . 1999 : 280-281 ) تعرقل‌اكتساب‌هذه‌المهارة.

‌التب‌تحظى‌ ‌الأهمية ‌لهذه ‌أصبحت‌ضرورة‌ووسيلة‌تواصل‌وتحكم‌في‌ونظرا ‌رأينا ‌القراءة،‌وكما بها

‌العراقيل‌ ‌ودراسة ‌حتميا، ‌أمرا ‌أصبح ‌دراسته ‌فإن ‌العالم، ‌التي‌تجري‌عبر مجريات‌الأحداث‌السريعة

والصعوبات‌التي‌تعيق‌اكتسابه‌وتعلها‌من‌طرف‌بعض‌الأطفال،‌أصبح‌كذلك‌يشكل‌موضوع‌الساعة‌من‌

عسر‌‌¨الكثيرة‌التي‌ظهرت‌في‌الآونة‌الأخيرة،‌ومن‌بين‌هذه‌الصعوبات‌نجد‌خلال‌الدراسات‌والأبحاث‌

هذه‌الظاهرة‌التي‌أصبحت‌تهدد‌مستقبل‌الطفل‌من‌حيث‌تحصيله‌الدراسي,‌و‌الذي‌يعتبر‌جزاء‌‌¨القراءة

‌و‌ ‌الوقوف‌عند‌مسبباتها من‌الصعوبات‌التعلم‌التي‌يحاول‌التربويون‌و‌علماء‌النفس,‌و‌الأرطفونيون,

 .(‌45-2007‌:44ف‌عليها‌بالتالي‌إيجاد‌الحلول‌جذرية‌لها.‌)‌عياد‌مسعودة‌،‌التعر
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II. :عسر القراءة 

  :تمهيد

تعتبر‌عسر‌القراءة‌من‌المحاور‌المهمة‌و‌الأساسية‌لصعوبات‌التعلم‌الأكاديمي‌،‌حيث‌يرى‌العديد‌من‌

‌الذات‌و‌تقود‌ ‌يمثل‌السبب‌الرئيسي‌للفشل‌الدراسي‌،‌فهي‌تؤثر‌على‌صورة الباحثين‌ان‌عسر‌القراءة

‌التلميذ‌الى‌مختلف‌أنماط‌السلوك‌اللاتوافقي‌.

 :‌لمحة تاريخية عن عسر القراءة1. 

"‌ ‌الديسلكسيا ‌القراءة ‌ظهور‌عسر ‌بداية ‌الحالي‌Dyslexieتعود ‌التاسع‌عشر‌وحتى‌وقتنا ‌إلى‌القرن "

حيث‌انتشرت‌وجهة‌النظر‌التي‌ترى‌بأن‌القدرة‌اللغوية‌مركزها‌نقطة‌محددة‌في‌النصف‌الأيسر‌بالمخ‌

‌ ‌عن ‌الناتجة ‌تلك ‌وخاصة ‌العلمية ‌الدراسات‌والأبحاث ‌من ‌العديد ‌ركزت ‌وقد ‌"بروكا‌البشري، أعمال

Broka(‌"1865-1861"وأعمال‌"كارل‌فيرنك‌‌)Carl  fairnek‌(‌"1874على‌مشكلات‌اللغة‌‌)

‌الحالات‌باسم‌"أفازيا"‌وهي‌الخلل‌ التي‌تنتج‌عن‌إصابات‌مختلفة‌الأجزاء‌من‌المخ،‌وعرفت‌مثل‌هذه

‌ا ‌أو ‌الكتابة ‌أو ‌الكلام ‌خلال ‌من ‌التعبير ‌على ‌القدرة ‌فقدان ‌أو ‌الكلي ‌أو ‌اللغة‌الجزئي ‌فهم ‌أو لإشارة

‌المختصين‌في‌ ‌الحالات‌انتباه ‌وجذبت‌مثل‌هذه ‌أو‌مرض، ‌نتيجة‌لإصابة ‌المكتوبة ‌اللغة ‌أو المسموعة

 المجال‌الطبي‌إلى‌مشكلات‌فقدان‌اللغة‌والقدرات‌اللغوية‌بسبب‌الإصابة‌أو‌نتيجة‌لحادثة‌ما.

(‌عندما‌نشرت‌مقالة‌1896عام‌)"‌حتى‌Dyslesciaولم‌يبدأ‌البحث‌الأكاديمي‌في‌مجال‌عسر‌القراءة‌"

الطبيب‌البريطاني‌"برنجل‌مورجان"‌حالة‌عمى‌الألوان‌منذ‌الولادة‌في‌المجلة‌الطبية‌البريطانية،‌التي‌

‌الطبيب‌"برنجل‌مورجان‌ ‌فيها ‌الذي‌كان‌عمره‌‌Morganقام ‌الطفل‌يدعى‌"بيرسي" "‌بوصف‌حالة

‌المتوسط‌وتدري14) ‌من‌ذكائه ‌في‌(‌سنة‌والذي‌كان‌على‌الرغم ‌يعاني‌من‌صعوبات‌شديدة ،‌ ‌الجيد به

‌القراءة‌والإملاء‌)التهجئة(.

بوصفها‌حالة‌)عمى‌الألوان‌منذ‌الولادة(،‌كما‌قام‌‌إلى‌حالة‌الطفل‌"بيرسي"‌‌و‌أشار‌"برنجل‌مورجان"‌‌

‌أو"عمى‌ ‌"الألكسيا" ‌مصطلح ‌أو ‌مفهوم ‌بتقديم ‌كيروهيلنشوود" ‌"جيمس ‌أمثال ‌من ‌الأوائل المختصون

د‌اعتقدوا‌جميعهم‌أنه‌عمى‌الكلمات‌منذ‌الولادة‌هو‌صعوبة‌خاصة‌ناتجة‌عن‌مشكلات‌في‌الألوان"‌وق

المعالجة‌البصرية‌بدلا‌من‌كونها‌نابعة‌من‌مشكلات‌معرفية‌أو‌عقلية،‌وأنها‌تشكل‌ذلك‌النوع‌من‌عمى‌

‌ ‌"أورتن ‌يشجع ‌ولم ‌القراءة، ‌لمشكلات ‌رئيسي ‌سبب ‌الإدراكية ‌الإعاقات ‌بأن ‌اعتقدوا ‌كما "‌الكلمات

Ortain‌‌"أورتن"‌ ‌رأي ‌حسب ‌المصطلح ‌هذا ‌إذ ‌الولادة" ‌منذ ‌الكلمات ‌"عمى ‌مصطلح ‌استعمال "



 الثاني                                                                     القراءة وعسر القراءة الفصل
 

30 

مصطلحا‌مضلا‌من‌شأنه‌أن‌يزيد‌من‌الاعتماد‌على‌الصعوبات‌الكامنة‌عند‌الفرد‌مع‌التقليل‌من‌تأثير‌

‌مثل‌الا ‌منها ‌العامة ‌مثل‌طرائق‌التدريس‌أو ‌منها ‌الخاصة ‌أما ‌البيئية، ‌وقد‌الكثير‌من‌العوامل جتماعية

‌استعمال‌ ‌أورتن‌" ‌أن‌تشمل‌على‌‌فضل‌" ‌الكلمة‌من‌شأنها ‌حيث‌أن‌هذه ‌الولادة ‌نمائي‌بدلا‌منذ كلمة

‌الجوانب‌الوراثية‌والعوامل‌البيئية.

على‌الرغم‌من‌أن‌"أورتن"‌مثل‌"كوسمال"‌"مورغان"‌و‌"هنشليوود"‌قد‌ارجع‌سبب‌المشكلة‌إلى‌خلل‌‌

لم‌يكن‌مجرد‌عمى‌كلمات‌ولكنه‌"قلب‌للرموز"،‌وقد‌اعتقد‌"أورتن"‌‌في‌المعالجة‌البصرية،‌ولكن‌الخلل

‌يمكن‌ ‌رأى‌انه ‌كما ‌الأطفال‌الذكور‌أكثر‌من‌الإناث، ‌تحدث‌عند ‌لاحظ‌أنها ‌الحالة‌وراثية‌كما أن‌هذه

مساعدة‌هؤلاء‌الأطفال‌من‌خلال‌طرائق‌التدريس‌الملائمة،‌ولهذا‌فقد‌بدأ‌"أورتن"‌منذ‌ذلك‌الحين‌جذب‌

‌إ ‌الانتباه ‌ذات ‌التربوية ‌الأسباب ‌الديسلكسيا.‌لى ‌أو ‌القراءة ‌بعسر )أحمد‌‌‌الصلة

‌(2009:28،29السعيدي،

 :‌. أصل مصطلح عسر القراءة2

 :‌(‌مشتق‌من‌كلمة‌يونانية‌الأصل‌مكونة‌من‌مقطعين‌(Dyslexieمصطلح‌الديسليكسيا‌،‌

Dys‌‌‌،وتعني‌صعوبة‌‌‌:Lexie ‌.وتعبي‌الكلمة‌المقروءة‌:‌

م‌،‌للدلالة‌على‌1872بيرلين‌علا‌الاعصاب‌فرنسي‌هو‌اول‌من‌استعمل‌هذا‌المصطلح‌سنة‌رودولف‌

‌الصعوبات‌التي‌يجدها‌الفرد‌في‌القراءة‌،‌في‌العمر‌الطبيعي‌خارج‌نطاق‌أي‌إعاقة‌عقلية‌او‌حسية.

عسر‌القراءة،‌صعوبات‌تعلم‌القراءة‌او‌ :بالعربية‌يعرف‌المصطلح‌تغيرات‌حسب‌تطور‌استعماله‌نجد

‌التي‌ ‌القراءة ‌لتعلم ‌الدائمة ‌الخاصة ‌الاضطرابات ‌الى ‌يشير ‌المصطلح ‌وهذا ‌القراءة، ‌تعلم اضطرابات

‌بدون‌ ‌سمعية، ‌او ‌بصرية ‌حسية، ‌مشاكل ‌لي ‌بدون ‌عادي، ‌ذكاء ‌مستوى ‌ذوي ‌الأطفال ‌عند تظهر

‌(2016‌:48اضطرابات‌نفسية‌حادة،‌لديهم‌تمدرس‌عادي.‌)شلابي‌عبد‌الحفيظ‌،

ذا‌الاضطراب‌فهي‌عديدة‌لوجود‌عدة‌تخصصات‌اهتمت‌بدراسة‌هذا‌الاضطراب‌فيما‌يخص‌تعاريف‌ه‌‌

 وسوف‌نتطرق‌للبعض‌منها:

،‌عسر‌القراءة‌هو‌اضطراب‌في‌تحديد‌الكلمات‌المكتوبة‌واضطراب‌دائم‌Zesigner (2004)عرف‌  

،‌يحدث‌هذا‌الاضطراب‌عند‌القارئ‌الذي‌لا‌يعاني‌من‌أي‌إعاقة‌DSM 5في‌تعلم‌اللغة‌المكتوبة‌وفقا‌ل‌

‌حسية‌او‌ذهنية‌)عجز‌سمعي‌او‌بصري(،‌الذي‌ينشأ‌في‌بيئة‌اجتماعيه‌ثقافية‌تحفزه‌على‌التعلم.‌
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شهرا‌على‌الأقل‌‌18وفقا‌للتقييم‌الارطفوني،‌فالطفل‌المصاب‌بعسر‌القراءة‌لديه‌مستوى‌قراءة‌اقل‌ب‌

 CIM10(1994)،‌وأداءه‌يقل‌انحرافين‌معياريان‌اقل‌من‌المعيار‌العادي.‌‌‌‌مقارنة‌بعمره‌الحقيقي

،‌فان‌عسر‌القراءة‌النمائي‌يمنع‌الطفل‌من‌انشاء‌نظام‌فك‌ترميز‌الكتابة‌،‌ Bedoin(2016)وحسب‌

و‌تحديد‌الكلمات‌بسرعة‌و‌تلقائية‌بما‌يكفي‌للقراءة‌بطلاقة‌،‌فيخصص‌معظم‌مهاراته‌المعرفية‌لتطوير‌

‌ل‌العقلي‌للمحتوى‌الدلالي‌للجمل‌و‌النصوص.التمثي

‌في‌توضيح‌ ‌جاء ‌القرائي‌وهذا‌Ramus (2007)وكما ‌يعانون‌من‌ضعف‌الفهم ‌قرائيا ‌فالمعسرين ،

 ‌راجع‌لنقص‌فب‌فك‌الترميز،‌ى‌لكن‌ليس‌لديهم‌عجز‌في‌الفهم‌بشكل‌دقيق.

(Jukovic , Luciani , 2016 : 14) 

 :صابتعريف الفيدرالية العالمية لعلم الأع

عسر‌القراءة‌هو‌خلل‌يظهر‌في‌شكل‌صعوبة‌في‌تعلم‌القراءة‌رغم‌تعليم‌نظامي‌وذكاء‌عادي،‌وفرص‌

‌بعجز ‌يتعلق ‌وهو ‌مناسبة، ‌وثقافية ‌تكويني.‌اجتماعية ‌أصل ‌ذي ‌أساسي معرفي  

)pascalecolé,2012 :132( 

‌:تعريف الجمعية العالمية لعسر القراءة

‌ذات‌أص ‌خاصة ‌تعلم ‌صعوبة ‌هو ‌القراءة ‌او‌عسر ‌الدقيق ‌التمييز ‌في‌صعوبات‌في ‌تتمثل ‌عصبي، ل

‌الفونولوجي‌ ‌المكون ‌في ‌عجز ‌عن ‌الصعوبات ‌هذه ‌تنجم ‌ما ‌عادة ‌و ‌سيئة. ‌وتهجئة ‌للمفردات السريع

)الأصوات(‌للغة‌و‌الذي‌غالبا‌ما‌لا‌يتوقع‌ارتباطه‌بقدرات‌معرفية‌أخرى‌او‌توفير‌وسائل‌تدريس‌فعالة،‌

‌ال ‌لهذه ‌القراءة،‌وتتضمن‌النتائج‌الثانوية ‌و‌انخفاض‌في‌خبرة صعوبات‌مشكلات‌في‌استيعاب‌القراءة،

‌(2015:‌104.‌)موسى‌محمد‌عمايرة،الامر‌الذي‌يؤدي‌الى‌إعاقة‌تطوير‌المفردات‌و‌الخلفية‌المعرفية

 :Estiennتعريف استيان 

،‌ ‌تطويرها ‌و ‌اللغة ‌تنظيم ‌في ‌اضطراب ‌شكل ‌على ‌يظهر ‌عجز ‌و‌‌هي ‌الحسية ‌الكفاية ‌عدم بمعنى

 (Estienne,1980)الفونولوجية‌و‌كذلك‌تنظيم‌عقلي‌خاص‌.‌

 :‌((CIM10تعريف عسر القراءة حسب 

‌ ‌لمدة ‌ينتج‌عنه‌على‌الأقل‌تـأخر‌في‌القراءة ‌مما ‌المكتوبة ‌للغة ‌اضطراب‌دائم شهرا‌‌18عسر‌القراءة

‌مقارنة‌بالسن‌المدرسي‌للطفل‌.
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كان‌الطفل‌يتمتع‌بتمدرس‌عادي‌و‌لم‌يعاني‌من‌نقص‌في‌التعليم‌.‌لا‌يرجع‌‌نتحدث‌عن‌عسر‌القراءة‌اذا

‌الى ‌الاضطراب ‌أو‌‌ :‌هذا ‌امراض‌عصبية ‌او ‌الدماغ ‌في ‌تلف ،‌ ‌حركي ‌او ‌عقلي ،‌ ‌حسي ضعف

‌(2016:201إسماعيل‌لعيس، )‌‌.اضطراب‌في‌النمو‌

 : . مظاهر عسر القراءة3

‌(‌انه‌يمكن‌لطفل‌ان‌يعاني‌من‌العديد‌من‌هذه‌الاعراض‌دون‌ان‌يكون‌معسرا‌2016يوضح‌لعيس‌)

‌مع‌الاخذ‌بعين‌الاعتبار‌الاختلاف‌الكبير‌في‌الاعراض‌من‌الخفيفة‌الى‌الشديدة.

‌ولكن‌يمكن‌لهذه‌ ‌ان‌الطفل‌يعاني‌من‌عسر‌القراءة ‌المظاهر‌لا‌يعني‌بالضرورة فان‌وجود‌بعض‌هذه

‌تقود‌الاخصائيين‌الى‌فحص‌عن‌قرب‌قدرات‌تعلم‌القراءة‌عن‌بعد‌لدى‌الأطفال.‌الاعراض‌ان‌

‌(2016)إسماعيل‌لعيس،

‌تتمثل‌مظاهر‌عسر‌القراءة‌:

 اضطراب‌في‌قراءة‌الحروف‌المتماثلة‌و‌المتشابهة‌في‌الشكل‌)ر,ز‌,‌ذ,‌د‌(. -

 قلب‌الحروف. -

 صعوبة‌في‌فك‌رموز‌المعاني‌المعقدة. -

 حذف‌الحروف‌والمقاطع. -

 يض‌الحروف‌والكلمات‌بغيرها.تعو -

 حيرة‌وسرعة‌في‌القراءة‌سواء‌بصوت‌مرتفع‌او‌بصوت‌منخفض‌دائما‌بصفة‌غير‌عادية. -

 العودة‌الى‌الوراء‌اثناء‌القراءة. -

 (‌74::2011القفز‌من‌سطر‌الى‌اخر‌اثناء‌القراءة.)‌بن‌هبري‌عز‌الدين‌، -

 ‌:كما‌تظهر‌صعوبة‌القراءة‌في‌ثلاثة‌جوانب‌هي 

‌فيتصف‌الطفل‌الذي‌يواجه‌مهارات‌تمييز‌ ‌القرائية،‌والاستيعاب‌القرائي. ‌الطلاقة الكلمات،

‌هذه‌المشاكل‌بما‌يلي:

‌
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‌

‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌مشكلة‌في‌تمييز‌الكلمات

 صعوبة‌في‌التعرف‌على‌شكل‌الحرف‌او‌صوته. -

 صعوبة‌في‌تجزئة‌الكلمات‌الى‌اصواتها. -

 صعوبة‌في‌مزج‌الأصوات‌لتشكيل‌الكلمات. -

‌استخدام - ‌في ‌على‌‌صعوبة ‌التعرف استراتيجيات

‌مثل ‌و‌:‌الكلمة ‌تلميحات‌الصورة ‌البصري‌و الشكل

‌المعنى‌و‌النحو.

 تكون‌قراءته‌متقطعة‌وبطيئة. -‌مشكلة‌في‌الطلاقة‌القرائية

‌لا‌يراعي‌التنغيم‌في‌القراءة. -

‌

‌

‌مشكلة‌في‌الاستيعاب‌القرائي

‌النص‌ - ‌من ‌الرئيسية ‌استخلاص‌الأفكار ‌في صعوبة

 القرائي.

 في‌تلخيص‌المعلومات‌التي‌يحتويها‌النص.‌صعوبة -

‌صعوبة‌في‌استنتاج‌معلومات‌معينة‌في‌النص.‌ -

 

 ( : يمثل مظاهر صعوبة القراءة 1جدول رقم )

 

 . أسباب عسر القراءة:4

‌يتبادر‌الى‌اذهاننا‌عندما‌نلاحظ‌صعوبات‌القراءة‌عند‌الطفل‌هو‌طرح‌السؤال‌التالي:‌كيف‌ ان‌اول‌ما

‌بحيث‌معرفتنا‌لأسباب‌هذه‌المشكلة‌يساعدنا‌على‌معرفة‌علاجها،‌وكيفية‌التعامل‌معها.حدث‌هذا‌ولماذا؟‌

الا‌ان‌الإجابة‌على‌أسباب‌صعوبات‌القراءة‌لم‌تتبلور‌بعد‌وليس‌لها‌إجابة‌شافية‌الى‌حد‌الان،‌وعلى‌هذا‌

‌يمكننا‌تقديم‌بعض‌العوامل‌التي‌قد‌تؤدي‌بالطفل‌الى‌عسر‌القراءة.

 ية البيولوجية:. العوامل العضو1.4

تشير‌الدراسات‌التي‌أجريت‌بمعرفة‌مدرسة‌هارفارد‌الطبية‌على‌ذوي‌عسر‌القراءة‌الى‌وجود‌مظاهر‌

‌نفس‌المدى‌ ‌في ‌العاديين ‌بأقرانهم ‌مقارنة ‌الطلاب ‌هؤلاء ‌لدى ‌للمخ ‌الكرويين ‌النصفين ‌تميز تشريحية

‌العمري‌والتي‌تتمثل‌في:

 داخل‌ ‌اللاتماثل ‌او ‌اللاتساوي ‌التشاكل ‌الايسر‌‌غياب ‌الكرويين ‌النصفين ‌في ‌اللغة منطقة

 والأيمن‌من‌المخ.
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 بنية‌‌ ‌تشكل ‌التي ‌الخلايا ‌لوصلات ‌كيفيا ‌مختلفة ‌انماط ‌تشكل ‌فيسيولوجية ‌تغيرات وجود

 (2008:‌179.)فتحي‌الزيات‌،‌المخ

 وتنقسم‌العوامل‌العضوية‌البيولوجية‌الى‌ما‌يلي:

 . عوامل تتعلق بالسيادة المخية الجانبية:1.1.4

‌بينما‌ كشفت‌الدراسات‌ان‌النصف‌الايسر‌للمخ‌لدى‌العاديين‌يكون‌أكبر‌بوضوح‌من‌النصف‌الأيمن،

يتساوى‌النصفان‌لدى‌ذوي‌عسر‌القراءة،‌ويختص‌النصف‌الكروي‌الأيمن‌بالتجهيز‌والمعالجة‌البصرية‌

‌ ‌يختص‌النصف‌الكروي‌الايسر‌بالتجهيز‌والمعالجة ‌بينما السمعية‌للكلمات‌كأشكال‌اوصور‌او‌رموز،

‌لأصوات‌الحروف‌او‌الرموز‌اللغوية.

‌اللغوي‌والتعرف‌ ‌على‌النظام ‌السيطرة ‌لدى‌الشخص‌العادي‌تكون ‌أكبر ‌النصف‌الايسر ‌يكون وعندما

‌على‌ ‌السيطرة ‌بصعب‌على‌اللذين‌يعانون‌من‌صعوبات‌القراءة ‌بينما ‌ممكنة، ‌ومعالجتها على‌مفرداته

عن‌صغر‌منطقة‌اللغة‌في‌النصف‌الايسر‌منه‌وقلة‌عدد‌‌النظام‌اللغوي‌نظرا‌لتساوي‌نصفي‌المخ،‌فضلا

‌خلاياها‌مقارنة‌بالمنطقة‌المتشابهة‌لها‌في‌مخ‌الافراد‌العاديين.

‌. عوامل تتعلق باضطراب عصبي وظيفي يعتري الوصلات العصبية:2.1.4

‌يمكن‌تفسير‌هذه‌العوامل‌من‌خلال‌منحنيين‌على‌النحو‌التالي:

 ‌:يشير‌فريق‌جامعة‌هارفارد‌للبحوث‌العصبية‌الى‌تأثر‌الوصلات‌العصبية‌التي‌تربط‌بين‌ الاول

العين‌والمراكز‌البصرية‌في‌القشرة‌المخية‌لدى‌ذوي‌صعوبات‌القراءة،‌ينتج‌عنها‌بطء‌عمليات‌تجهيز‌

‌ ‌أشار ‌كما ‌المعلومات‌البصرية، ‌القشTallal ومعالجة ‌السمعي‌في ‌التجهيز ‌لمراكز ‌مماثل رة‌الى‌تأثر

المخية‌لدى‌هؤلاء‌الطلاب.‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌يعانون‌من‌صعوبات‌في‌الادراك‌البصري‌والادراك‌

السمعي‌يترتب‌عليهما‌بطء‌عمليات‌التجهيز،‌وتأخر‌الاستجابة‌للمثيرات‌البصرية‌والتي‌تتمثل‌في‌قراءة‌

 الكلمات‌والحروف.

 :عوبات‌القراءة‌حيث‌شبه‌الوصلات‌أشار‌له‌"ديفز"‌في‌تفسيره‌للرؤية‌المشوشة‌لذوي‌ص‌الثاني

‌من‌ ‌الرسائل ‌نقل ‌عند ‌ورأسيا ‌افقيا ‌الوصلات ‌تلك ‌فيها ‌تتقاطع ‌التي ‌بالشبكة ‌الانسان ‌مخ ‌في العصبية

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الأعضاء‌الحسية‌الى‌المراكز‌ال‌المختصة‌بتجهيز‌ومعالجة‌المعلومات‌والاستجابة‌لها‌في‌المخ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

وتستخدم‌تلك‌الرسائل‌الوصلات‌العصبية‌للوصول‌الى‌المراكز‌العصبية‌وتزداد‌قوة‌هذه‌الوصلات‌مع‌

تكرار‌استخدامها،‌وبطء‌هذه‌الوصلات‌او‌عدم‌استخدامها‌يمكن‌ان‌يسبب‌صعوبات‌القراءة،‌بسبب‌عدم‌

‌وليس‌ ‌يكمن‌الخلل‌في‌الوصلات‌العصبية، ‌الملائمة،‌ومن‌ثم في‌مراكز‌التجهيز‌نقل‌الرسائل‌بالكفاءة

‌(180-181،)مرجع‌سابق‌البصري.‌‌
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 . العوامل الوراثية:2.4

هي‌الدراسات‌التي‌قام‌بها‌الباحثون‌حول‌عائلات‌المصابين‌بعسر‌القراءة‌عند‌التوائم،‌و‌اول‌من‌تبنى‌

عند‌التوائم‌الحقيقية‌‌100 %فوجد‌التطابق‌"    Halargan هذه‌الفرضية‌هو‌السويدي‌"‌هالرغان‌

‌الى‌اصل‌مقارن ‌راجعة ‌القراءة ‌ان‌صعوبات‌تعلم ‌اكد ‌و ‌بالتالي‌افترض‌، ‌و ،‌ ‌الغير‌حقيقية ‌بالتوائم ة

‌تكويني‌وراثي.

‌

‌ ‌سنة ‌في ‌الفرضية، ‌تؤكد ‌بعده ‌أخرى ‌دراسات ‌جاءت ‌‌1985ثم ‌"ديكار ‌من ‌كل ‌و‌DEKERقام "

‌"فاندنبورج‌ Fulker"فولكار‌ ‌و "Vandenberg ان‌هناك‌تطابق‌‌ ‌فوجدوا ‌بدراسة، توائم‌ال%70"

‌عند‌التوائم‌غير‌حقيقية.43%الحقيقية،‌ونسبة‌

عائلة‌فيها‌عدد‌كبير‌من‌الدسليكسكيين‌وكانت‌دراستهم‌‌21ومساعديه‌درسوا‌» SMITH»اما‌سميث‌

‌ان‌هناك‌خلل‌يكمن‌في‌الكروموزوم‌‌على‌مستوى‌الكروموزومات ‌الخلل‌انتقل‌15فلاحظوا ،‌وأن‌هذا

‌(2014‌:114وراثيا‌مما‌أدى‌الى‌وجود‌اضطرابات‌في‌القراءة‌عند‌الافراد.)صديقي‌نوال‌،‌

 :. العوامل المعرفية3.4

   .الادراك البصري الانتباهي:1.3.4

القراءة‌يعانون‌من‌اضطرابات‌على‌‌فالأطفال‌الذين‌يواجهون‌صعوبة‌فيLeserne.N نتيجة‌لأعمال‌

‌ ‌العينية‌" ‌كبير‌من‌التوقفات‌‌activité oculaire مستوى‌الحركة ‌فعل‌بطيئة‌وعدد "‌ويمتلكون‌رد

 والحركات‌العينية‌غير‌ضرورية.

فالسبب‌في‌صعوبة‌التعرف‌على‌الكلمة‌والقراءة‌يرجع‌الى‌عجز‌ادراكي‌بصري‌يلاحظ‌هذا‌الأخير‌في‌

‌.d bيضا‌بالقلب‌الفضائي‌لبعض‌الحروف‌مما‌ينتج‌ابدال‌حرف‌باخر‌كأن‌يقلب‌أخطاء‌قلب‌الحروف‌وأ

كما‌تحدثت‌دراسات‌أخرى‌عن‌صعوبات‌الأطفال‌المعسرين‌قرائيا‌على‌مستوى‌التسمية‌السريعة‌لمادة‌

‌ ‌وتوضح ‌بصريا. ‌بين‌Tozinمقدمة ‌الروابط ‌بتثبيط ‌وذلك ‌القراءة ‌تعلم ‌تعرقل ‌قد ‌الصعوبات ‌هذه ان

ية‌وتلك‌الاملائية‌على‌مستوى‌تمثيلات‌الكلمات‌والوحدات‌المكونة‌للكلمات‌ومنه‌خفض‌النماذج‌الصوت

في‌نوعية‌الأنظمة‌الاملائية‌المخزنة‌في‌الذاكرة.‌ودائما‌في‌مجال‌الادراك‌الانتباهي‌نجد‌نسبة‌كبيرة‌من‌

 ‌الأخطاء‌لها‌علاقة‌بالأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌فرط‌النشاط‌الزائد‌والعجز‌في‌الانتباه.

(.2016‌:64)شلابي‌عبد‌الحفيظ‌،  

‌‌‌. الذاكرة العاملة:2.3.4

التشفير،‌التخزين‌والاسترجاع،‌وأي‌خلل‌على‌مستوى‌ يتجلى‌عمل‌الذاكرة‌العاملة‌في‌ثلاثة‌عمليات‌هي:

 هذه‌العمليات‌تؤدي‌الى‌صعوبات‌في‌مهارات‌اللغة‌ومنها‌القراءة.
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‌أوضح‌ ‌التشفير‌)الترميز(،‌بين‌الأطفال‌‌1984ومساعديه‌Lynnكما ان‌اهم‌مظاهر‌العجز‌في‌عملية

‌العاديين‌والمعسرين‌فرائيا،‌أوضحت‌الدراسة‌ان‌المستويات‌المعنية‌هي‌مستويات‌الترميز‌واستراتيجيته.‌
‌

‌
‌

والتي‌هي‌ phonological loop ان‌الدائرة‌السمعية‌1996وزملائه‌‌Baddleyكما‌جاء‌في‌دراسة‌

‌ ‌العاملة ‌الذاكرة ‌لنظام ‌المكونة ‌الأنظمة ‌اهم ‌وتعتبر ‌الفونولوجية ‌الكلمة‌‌–الحلقة ‌مقارنة ‌عن المسؤولة

‌يختزن‌لمدة‌ /‌ ‌وضح‌ان‌المخزون‌الفونولوجي، ‌كما ‌المعرفي‌للفرد، ‌هو‌مماثل‌في‌البناء ‌بما المقروءة

‌الموجودة‌به‌وتتلاشى.‌ثانيتين‌وإذا‌لم‌يتم‌استخدام‌استراتيجيات‌الترميز‌تحلل‌الوحدات‌المعرفية
‌‌‌

‌استراتيجيات‌‌‌‌ ‌على‌انه‌عجز‌واضح‌في‌استخدام ‌المعسرين‌قرائيا وبالتالي‌فسر‌العجز‌الموجود‌عند

‌وبالتالي‌ضعف‌المخزون‌اللغوي،‌ ‌وتلاشيها ‌يؤدي‌الى‌تحللها ‌مما ‌للكلمات‌المقروءة. ‌المناسبة الترميز

مل‌اثناء‌معالجتهم‌للرموز‌اللغوية‌تلاحظ‌لديهم‌والأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌عجز‌على‌مستوى‌ذاكرة‌الع

‌عدم‌التمكن‌من‌تركيب‌كلمة‌بعد‌فك‌ترميز‌مقطعين‌او‌ثلاثة‌منها،‌كما‌يمتازون‌بمعجم‌ذهني‌غير‌كاف.

‌ ‌من ‌كل ‌دراسات ‌نتائج ‌ذلك ‌على ‌اكدت ‌مشكلة‌Samuel , Laberg 1984كما ‌ان ‌بينت التي

‌وازن‌بين‌عمليتي‌الترميز‌و‌الفهم‌القرائي‌.الدسليكسيا‌تتمثل‌في‌عدم‌القدرة‌على‌إيجاد‌الت

‌(2006‌:267،268)علي‌الفرماوي‌،

‌. الوعي الفونولوجي:3.3.4

‌فالطفل‌‌ ‌والعكس‌صحيح، ‌القراءة ‌على ‌بالقدرة ‌يرتبط ‌الفونولوجي ‌الوعي ‌ان ‌دراسات ‌عدة أظهرت

ي‌بالقافية‌يكتسب‌بعض‌مهارات‌الوعي‌بالأصوات‌بفضل‌نضج‌قدرات‌معرفية‌لسانية‌خاصة‌منها‌الوع

 (Pascaecolé,2006)والوعي‌بالبنية‌المقطعية‌للكلام.

‌وذكرت‌ ‌فرائيا، ‌المعسرين ‌الأطفال ‌عند ‌انتشارا ‌الأكثر ‌الأسباب ‌من ‌الفونولوجي ‌الوعي ويعتبر

Touzin2000 المعلومات‌‌ ‌ترميز ‌في ‌المعسر ‌الطفل ‌منها ‌يعاني ‌التي ‌الصعوبات ‌ان ‌دراستها في

‌يح‌السمعية‌القصيرة‌وتفسر‌بصعوبات‌الادراك‌السمعي.‌الفونولوجية‌خاصة‌إدراك‌المفات

 (2016‌:68)شلابي‌عبد‌الحفيظ،

‌

 وتشمل:. العوامل الجسمية: 4.4

 العيوب البصرية:.1. 4.4

ان‌الطفل‌الذي‌يعاني‌من‌العيوب‌في‌النظر‌تصعب‌عليه‌عملية‌القراءة،‌لأنه‌لا‌يستطيع‌رؤية‌الكلمات‌

المقروءة‌رؤية‌صحيحة،‌ويعجز‌عن‌توجيه‌عينيه‌بدقة‌الى‌الكلمة‌المطبوعة‌لفترة‌من‌الزمن،‌وفقدانه‌

‌لموضع‌الكلمة،‌فهذه‌العوامل‌تعوق‌تقدم‌الطفل‌في‌القراءة.‌

‌معية:. العيوب الس2.4.4
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وأبرز‌مظاهرها‌الصمم‌والضعف‌السمعي‌ويمكن‌علاج‌ذلك‌عن‌طريق‌الأساليب‌السمعية‌التي‌تساهم‌‌

 في‌الادراك‌والتمييز‌السمعي‌وربط‌الأصوات‌السمعية‌المرتبطة‌بالحروف‌والكلمات.‌

‌وأي‌قصور‌في‌النواحي‌ ‌القراءة، ‌في‌عملية ‌سبق‌يتضح‌ان‌الأسباب‌العضوية‌تعد‌عاملا‌مؤثرا ومما

‌السمعية‌او‌البصرية‌ومن‌ناحية‌النطق‌والكلام‌يؤدي‌بلا‌شك‌الى‌التأخر‌والضعف‌القرائي.

‌(2010‌:214)عبد‌الواحد‌يوسف،

 . العوامل البيئية: 5.4

تساهم‌العوامل‌البيئية‌في‌الضعف‌القرائي،‌فالطفل‌الذي‌يعيش‌في‌جو‌غير‌مريح‌من‌الناحية‌الاسرية‌

‌ ‌يؤدي‌الى‌التوتر‌وعدم‌الإحساس‌بالأمان‌مما‌يضعف‌كإهمال‌الطفل‌وعدم‌اهتمام‌الاسرة بالتعليم‌فهذا

 توافق‌المتعلم‌مع‌المدرسة،‌ويؤدي‌الى‌ضعفه‌في‌القراءة.

‌وتشما‌العوامل‌البيئية‌العوامل‌المدرسية‌والتي‌تتمثل‌في:

‌التدريس:    ‌د طرق ‌والتقويم ‌والمتابعة ‌التعليمية ‌الوسائل ‌التدريس‌واستخدام ‌طرق ‌كفاءة اخل‌ان‌عدم

‌الفصل‌لهم‌دور‌في‌صعوبة‌القراءة‌لدى‌المتعلمين.‌

‌قادر‌على‌توفير‌ ‌فهو ‌سلبيا، ‌أو ‌إيجابيا ‌فيها ‌يؤثر ‌فقد ‌القراءة، ‌تعلم ‌في‌عملية ‌الأهمية ‌بالغ ‌دور للمعلم

‌(315المناخ‌المناسب‌لعملية‌التعلم،‌وتحقيق‌التوازن‌بين‌المهارات‌القرائية‌المختلفة.‌)مرجع‌سابق:‌

‌

 :النفسية . العوامل6.4

،‌الى‌ان‌هذا‌الاضطراب‌يرجع‌الى‌نقص‌ثقة‌الفرد‌بنفسه،‌كما‌أشار‌ Melequestأشار‌ملاكوسيت‌

،‌الى‌انه‌يرجع‌الى‌نقص‌الدافعية‌او‌الاهتمام‌،‌حيث‌ان‌البيئة‌النفسية‌للطفل‌قد‌,Andersoاندرسون‌

‌نقص ‌و ‌المدرسة ‌و ‌البيت ‌بين ‌نقص‌التعاون ‌أهمها ‌و ‌حدوث‌اضطرابات ‌الى ‌بالأمان‌‌تؤثر الشعور

العاطفي‌من‌الوالدين‌و‌الضغط‌الاسري‌على‌الطفل‌لإنجاز‌مستوي‌تحصيلي‌أعلى‌.)عبد‌الكريم‌حمزة‌

،2008‌:68)‌

ومما‌سبق‌عرضه‌من‌العوامل‌والأسباب‌التي‌تؤدي‌الى‌صعوبات‌ومشكلات‌القراءة‌فانه‌يمكن‌ايجازها‌

 في‌الشكل‌التخطيطي‌التالي:

 

 

‌

‌



 الثاني                                                                     القراءة وعسر القراءة الفصل
 

38 

 عوامل صعوبات القراءة

 

‌‌

‌

‌

‌عوامل‌نفسية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عوامل‌بيئية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌عوامل‌جسمية

‌اضطراب‌الإدراك‌السمعي‌تدريس‌غير‌ملائم‌اختلاف‌وظيفي‌عصبي

‌اضطراب‌الإدراك‌البصري‌فروق‌ثقافية‌أو‌حرمان‌ثقافي‌‌السيطرة‌المخية‌والجانبية

‌اضطرابات‌لغوية‌‌فروق‌لغوية‌اضطرابات‌بصرية

‌اضطراب‌الانتباه‌الانتقائي‌‌تصدعات‌أسرية‌‌اضطرابات‌سمعية‌

‌اضطراب‌الذاكرة‌مشكلات‌انفعالية‌اضطرابات‌وراثية‌جانبية‌

‌انخفاض‌مستوى‌الذكاء‌

‌

‌

 :  العوامل التي تقف خلف صعوبات القراءة يمثل  (4) رقم شكل

 

 :. أنواع عسر القراءة5

تصنيف‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌على‌أساس‌‌ Colthers ‌،Castlesحاول‌كل‌من‌

‌القراءة‌ ‌عسر ‌النمائي‌هما: ‌القراءة ‌يقترحان‌ان‌هناك‌نوعان‌مميزان‌من‌عسر .‌ ‌في‌القراءة مهاراتهم

‌ "‌ ‌الصوتي» dyslexie de surfaceالسطحي ‌القراءة ‌وعسر " ‌ ‌"dyslexie 

phonologiqueانه‌عجز‌في‌التعرف‌الكلي‌على‌الكلمات،‌‌"،‌حدد‌هؤلاء‌المؤلفون‌النوع‌الأول‌على

‌والنوع‌الثاني‌على‌انه‌عجز‌في‌اكتساب‌قواعد‌المحادثة‌من‌حرف‌لآخر.

صحاب‌عسر‌القراءة‌السطحي‌من‌صعوبة‌في‌قراءة‌الكلمات‌الغير‌منتظمة‌وفقا‌لهذا‌التصنيف،‌يعانون‌أ

"irrégulier»الكلمات‌‌ ‌شبه ‌قراءة ‌على ‌قادرين ‌غير ‌الصوتي ‌القراءة ‌عسر ‌أصحاب ‌ان ‌حين ‌في ،

 ."les non-mots، les pseudo-mots"والكلمات‌الزائفة‌
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 ان‌الفحص‌الدقيق‌لملامح‌عسر‌القراءة‌للأطفال‌ساعد‌Castles ,Colthers(1993)ا‌لاحظ‌أيضا‌كم

ismail layes,2016 : 208)‌على‌الإجابة‌على‌سؤال‌تنوع‌عسر‌القراءة‌النمائي .) 

 .‌عسر‌القراءة‌الفونولوجي:1.5

 -graphoهذا‌النوع‌من‌عسر‌القراءة‌يؤدي‌الطفل‌الى‌صعوبة‌في‌تنفيذ‌اليات‌التحويل‌

phonémique حرف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌صوت(‌،‌او‌اليات‌التجميع‌المرتبطة‌بعجز‌موضعي‌في‌المسار‌‌(

 الصوتي‌للقراءة‌.

،‌واسترجاع‌stockage،‌تخزين‌représentationيتميز‌هذا‌الاضطراب‌بنقص‌في‌تمثيل‌

récupération، .العناصر‌الصوتية 

‌ال ‌يعانون‌من‌نقص‌في‌المسار ‌الى‌الأطفال‌عسيري‌القراءة ‌الكلمات‌ ‌لا‌يتمكنون‌من‌تقسيم صوتي‌،

مكونات‌صوتية‌و‌يفشلون‌في‌قراءة‌الكلمات‌غير‌معروفة‌باستخدام‌استراتيجية‌تقريب‌بصري‌‌،و‌لكن‌

‌يمكنهم‌قراءة‌الكلمات‌المعروفة‌و‌هذا‌باستراتيجية‌التعرف‌الكلي‌.

مات‌بشكل‌عام‌.‌ومع‌ذلك‌،‌فان‌وبالتالي‌،‌فان‌القراءة‌تعتمد‌بشكل‌أساسي‌على‌قدرة‌التعرف‌على‌الكل

 هذه‌القدرة‌على‌تخزين‌الكلمات‌الجديدة‌يمكن‌ان‌تعوقها‌القدرة‌الضعيفة‌على‌فك‌التشفير‌.

‌من‌الأطفال‌المعسرين‌قرائيا‌. %70وحسب‌الأبحاث‌،‌تم‌الكشف‌عن‌هذا‌الاضطراب‌عند‌اكثر‌من‌

‌(‌‌209)مرجع‌سابق،

 . عسر القراءة السطحي:2.5

‌النوع‌من‌عسر‌القراءة‌تقع‌على‌مستوى‌المسلك‌المعجمي،‌حيث‌العجز‌يمس‌التعرف‌ الإصابة‌في‌هذا

الشامل‌للكلمات.‌والقراءة‌تتم‌أساسا‌بالتجميع،‌مع‌مشقة‌كبيرة‌في‌فك‌تشفير‌الكلمات‌المكتوبة،‌ضف‌الى‌

اضطرابات‌معرفية‌ذلك‌أخطاء‌في‌تحويل‌الكلمات‌غير‌منتظمة‌الى‌كلمات‌منتظمة.‌وغالبا‌ما‌تصاحب‌ب

‌مثل:

 غياب‌المعرفة‌المتخصصة‌حول‌كتابة‌الكلمات‌،‌بالرغم‌من‌انهم‌سبق‌لهم‌التعرف‌عليه. -

 لديهم‌كتابة‌سيئة‌فهم‌يكتبون‌كما‌يسمعون‌. -

‌الى‌جانب‌هذه‌ - ،‌ ‌تعريفها ‌او‌عند ‌بين‌وحدات‌الصوت‌سواء‌في‌كتابتها يقع‌هؤلاء‌في‌أخطاء

على‌مستوى‌الذاكرة‌البصرية‌تعانى‌منها‌بعض‌الحالات‌الاضطرابات‌المعرفية‌نجد‌اضطرابات‌

 و‌اضطرابات‌نوع‌بصري‌انتباهي‌.
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‌في‌تفس‌الوقت‌فهذا‌ ‌المعجمي( ‌)الفونولوجي‌و و‌في‌حالة‌حدوث‌خلل‌يؤثر‌على‌مسلكي‌القراءة

‌(ismail layes ,2016 :209)يؤدي‌بدوره‌الى‌عسر‌قراءة‌مختلط‌.‌

‌. عسر القراءة المختلط :5.3  

‌ ‌للكلمات‌هؤلاء ‌الكلي ‌الادراك ‌وصعوبات‌في ‌الأول( ‌)النوع ‌الصعوبات‌الصوتية ‌من ‌يعانون الأطفال

‌}التجميع،‌ ‌عنصري ‌إصابة ‌الى ‌راجع ‌وهذا ‌القراءة ‌في ‌كبيرة ‌بصعوبة ‌يتميزون ‌الثاني(، )النوع

‌إصابة‌ ‌عن ‌الناتج ‌القرائي ‌العمى ‌جدول ‌في ‌النوع ‌هذا ‌في ‌يدخل ‌ما ‌وعادة الارسال{،

 (pascalecolé :177)دماغية.

 يقترح‌habib (2012)ثلاثة‌متلازمات‌مسيطرة‌في‌عسر‌القراءة‌،‌: 

 :المتلازمة‌الصوتية‌syndrome phonologique)   هي‌الأكثر‌شيوعا‌،ترتكز‌على‌‌)

 فرضية‌العجز‌الصوتي‌.

 البصري‌ ‌الانتباه ‌تعتبر‌عجز‌Syndrome visuo-attentionnel) )‌:متلازمة عموما

 لانتباه‌.في‌عمليات‌تعديل‌مدى‌ا

 (متلازمة‌‌Dyspraxie):‌‌،وهي‌اقل‌انتشارا،‌يمكن‌لها‌ان‌تترافق‌مع‌الأعراض‌السابقة

‌(.2016‌:209كما‌يمكنها‌ان‌تحدث‌أيضا‌في‌عزلة.‌)لعيس،‌

‌تتميز‌المتلازمة‌الصوتية‌ب:

 عدم‌القدرة‌على‌ضبط‌المحادثة‌graph-phonémique. 

 تتعلق‌‌ ‌سوابق‌في‌العلاج‌الارطفوني، ‌او‌وجود ‌الكلام ‌تأخر ‌الشفوية، بصعوبات‌في‌اللغة

 تأخر‌اللغة‌البسيط.

 :عجز‌رئيسي‌في‌فك‌التشفير‌‌صعوبة‌القراءة(décodage)‌،أخطاء‌في‌تحويل‌)صوت‌،

حرف(،‌اضطراب‌الوعي‌الفونولوجي،‌اضطراب‌الذاكرة‌السمعية‌اللفظية‌واضطراب‌التسمية‌

 السريعة.

 .صعوبة‌في‌التنظيم‌المعجمي‌والبراغماتي 

 Wisc-IVمؤشر‌الفهم‌اللفظي‌‌‌: (ICV) يكون‌ضعيفا‌بشكل‌ملحوظ‌من‌مؤشر‌المنطق‌

 .(IRP)الادراكي‌

 تتميز‌متلازمة‌الانتباه‌البصري‌ب:‌

 .عسر‌القراءة‌المختلط 
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 .لا‌يوجد‌اضطراب‌اللغة‌الشفوية 

 .وعي‌فونولوجي‌عادي 

 .اضطراب‌نقص‌الانتباه‌واضطراب‌الذاكرة‌العاملة 

 : WISC IVؤشر‌الذاكرة‌العاملة‌و‌مؤشر‌سرعة‌المعالجة.تلف‌في‌م‌ 

 .الاضطراب‌السلوكي‌واضطراب‌فرط‌الحركة 

 : dyspraxieتتميز‌متلازمة‌

 .أخطاء‌بصرية‌في‌القراءة 

 .تأخر‌في‌اكتساب‌المهارات‌الحركية‌مقارنة‌باللغة‌،‌صعوبات‌نسبية‌في‌المهام‌الدقيقة‌ 

 و‌اضطراب‌عسر‌الحساب.‌عسر‌الكتابة‌واضطراب‌‌المكان 

 WISC IV‌ :.مؤشر‌المنطق‌الادراكي‌اضعف‌من‌مؤشر‌الفهم‌اللفظي 

 ‌(‌.مؤشر‌سرعة‌المعالجة‌ضعيف‌(smail layes ,2016 :210 

 . تشخيص القراءة:6

نظرا‌لصعوبة‌عملية‌تشخيص‌عسر‌القراءة‌و‌هذا‌راجع‌لتعقيد‌الاضطراب‌‌يجب‌المرور‌بعدة‌نقاط‌

‌.  حتى‌يتم‌التشخيص‌بدقة

  . التشخيص غير الرسمي لعسر القراءة:1.6

يقترح‌التربويون‌التشخيص‌غير‌الرسمي‌بدلا‌من‌التشخيص‌الرسمي،‌نظرا‌لما‌يتطلب‌هذا‌الأخير‌من‌

فحوصات‌واختبارات‌التي‌تستغرق‌وقتا‌وجهدا‌.فالتشخيص‌غير‌رسمي‌يقوم‌به‌المعلم‌داخل‌الفصل‌و‌

‌:‌الذي‌يتميز‌بالخصائص‌التالية

كبيرة‌من‌سلوك‌القراءة‌في‌حياة‌التلميذ‌الذي‌يتضح‌امام‌المعلم‌اثناء‌مهام‌التدريس‌و‌النشاط‌‌يمثل‌عينة

 داخل‌القسم‌و‌خارجه.

 يعطي‌فترة‌زمنية‌طويلة‌من‌نشاط‌القراءة‌‌على‌مدار‌العام‌الدراسي.

 يمكن‌استخدامه‌خلال‌عمليات‌التدريس‌اليومي‌و‌نشاطاته‌.

اهم‌هذه‌الاختبارات‌،‌اختبارات‌القراءة‌الجهرية‌حيث‌يتم‌اختيار‌نص‌‌كما‌يشير‌)البطانية‌و‌اخرون(‌بان

من‌مستوى‌عمر‌الطفل‌و‌يكون‌غير‌مألوف‌بالنسبة‌اليه‌و‌يقوم‌التلميذ‌بقراءته‌قراءة‌جهرية‌و‌المعلم‌

يستمع‌اليه‌و‌يدون‌ملاحظاته‌،‌و‌يكتب‌الكلمات‌‌التي‌يقرأها‌قراءة‌خاطئة‌وبعد‌ذلك‌يقوم‌المعلم‌بعد‌هذه‌

 الأخطاء‌و‌تصنيفها‌مثل‌أخطاء‌الابدال‌،‌الحذف‌،‌الإضافة‌و‌التوقف‌او‌قراءة‌كلمة‌معكوسة‌.

‌
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 :. التشخيص الرسمي لعسر القراءة2.6

 :‌(‌ان‌هذا‌النوع‌من‌التشخيص‌يقوم‌به‌الخبراء‌و‌الأخصائيون‌و‌يشمل2012يوضح‌أبو‌الديار‌)

 .الفحص‌الطبي‌العصبي‌بمعرفة‌الأطباء 

 .الفحص‌النفسي‌للقدرات‌العقلية‌و‌سمات‌الشخصية‌من‌قبل‌الأخصائيين‌النفسانيين 

 البحث‌الاجتماعي‌للبيئة‌المحيطة‌للتعلم‌في‌الاسرة‌و‌المدرسة‌بمعرفة‌الاخصائيين‌الاجتماعيين‌

‌هذه‌ ‌تشخيص ‌،ويتم ‌القراءة ‌صعوبات ‌أنواع ‌و ‌درجات ‌و ‌لمظاهر ‌التربوي ‌التشخيص و

 :‌ة‌من‌الاختباراتالصعوبات‌عن‌طريق‌مجموع

 وتستخدم‌فب‌مقارنة‌درجات‌‌التلميذ‌الذي‌يتم‌اختباره‌بدرجات‌‌ :‌الاختبارات‌جماعية‌المرجع

 بالمجموعة‌التي‌بتم‌تقنين‌الاختبار‌عليها.

 المرجع‌ ‌على‌مستوى‌معين‌‌:‌الاختبارات‌محكية ‌التلميذ ‌أداء ‌إمكانية ‌الى‌رصد وتهدف‌أساسا

 كمحك‌لكفاءة‌اداءه‌في‌القراءة‌.

 في‌مهارات‌:‌الاختبارات‌المسحية‌ ‌للطفل ‌العام ‌القرائي ‌النمو ‌المعلومات‌حول تهدف‌الى‌جمع

‌(2018‌:80)‌صالح‌شوشاني‌،‌ القراءة‌الفردية‌.

 . علاج عسر القراءة:7

سنوات(‌وإعادة‌التربية‌لعسر‌القراءة‌لابد‌‌7-8إن‌التشخيص‌اضطراب‌عسر‌القراءة‌لا‌يتم‌دون‌سن‌)

‌(‌et autres,pialoux,‌198: 1959التالية‌)أن‌تضم‌المبادئ‌

 الطريقة‌التربوية‌تكون‌فردية‌والفهم‌الكامل‌للحالة‌يسهل‌من‌تكيف‌الطريقة‌العلاجية‌حسب‌

 خصائص‌هذه‌الحالة.

 تعدد‌الحواس‌من‌خلال‌استثارة‌أكبر‌قدر‌ممكن‌‌ الطريقة‌التربوية‌لابد‌وأن‌تبنى‌على‌مبدأ

‌وا ‌لتوصيل‌من‌الترابطات‌بين‌الرموز‌الخطية ‌واستعمال‌كل‌الوسائل‌التقنية ‌الشفوية، للغة

‌وأخيرا‌ ‌للحرف ‌الفم ‌نطق ‌وكيفية ‌الحروف ‌لأشكال ‌البصري ‌كالإدراك ‌المعاني، مختلف

 التعرف‌على‌هذه‌الحروف،‌ونفس‌الشيء‌في‌الإدراك‌السمعي‌واللمسي.

 مع‌لا‌بد‌من‌التدرج‌من‌السهل‌الى‌الصعب‌ثم‌الأصعب،‌ومن‌المعروف‌الى‌غير‌معروف‌

 التأكد‌كل‌مرة‌من‌اكتساب‌المرحلة‌السابقة.

 أن‌إعادة‌للطفل‌عسير‌القراءة‌لا‌تتم‌دون‌تكاثف‌جهود‌الأولياء‌والمختص‌والمتكفل‌في‌حد‌

 (2014‌‌:46ذاته،‌عن‌طريق‌احتواء‌هذا‌الأخيرة‌ودعمه.‌)‌عامر‌حدة‌،‌
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‌:للقراءة Distarبرنامج ديستار 

‌البرنامج‌كل‌من‌"انجلمان‌وبر (‌وهو‌نظام‌قوي‌Engelman et Brouner"‌)1974ونر‌أعد‌هذا

‌يجمع‌ ‌وفيه ‌الثلاث ‌الصف ‌عبر ‌للتلاميذ ‌المتوسط ‌تحت ‌القراءة ‌مهارات ‌لتوصيل ‌جيدة ‌بطريقة ومعد

(‌ ‌عن ‌المجموعة ‌عدد ‌يزيد ‌لا ‌بحيث ‌مجموعات ‌في ‌أول‌05التلاميذ ‌لقدراتهم، ‌طبقا ‌وذلك ‌تلاميذ )

‌الم ‌في‌البرنامج‌مستويين‌في‌البرنامج‌يعملان‌على‌تأكيد ‌التلاميذ ‌ويعتمد ‌التلاميذ هارات‌الأساسية‌عند

‌على‌الواجبات‌المنزلية‌والكتب‌العملية‌التي‌تتضمن‌التمارين‌التالية:

 ألعاب‌لتعليم‌المهارات‌والوعي‌باتجاه‌اليمين‌واليسار. -

 تركيب‌الكلمات‌لتعليم‌التلاميذ‌الهجاء‌من‌نطق‌الكلمات‌بطريقة‌بطيئة‌ثم‌سريعة. -

 تمارين‌الإيقاع‌)الوزن(‌لتعليم‌التلاميذ‌العلاقة‌بين‌الأصوات‌والكلمات. -

‌البرنامج‌فيركز‌على‌القطع‌المكتوبة‌في‌العلوم‌والدراسات‌الاجتماعية‌مع‌ ‌المستوى‌الثلاث‌من‌هذا اما

‌التركيز‌على‌التصحيح‌لا‌خطاء‌التلاميذ‌ومراجعتها‌بطريقة‌منظمة.

 (:sel Edmark Reding programبرنامج "ادمارك" للقراءة )

‌البرنامج‌جمعية‌"ادمارك"‌وهو‌مصمم‌لتدريب‌ كلمة‌لتلاميذ‌ذو‌القدرات‌المحدودة‌‌150ولقد‌نشر‌هذا

‌درس‌من‌أربعة‌أنواع‌هي:‌277بطريقة‌الترديد‌خلف‌المدرس‌ويشمل‌على‌

 دروس‌للتعرف‌على‌الكلمة‌وكل‌درس‌يشمل‌على‌الكلمتين‌فقط. -

لى‌التلاميذ‌تتبع‌الخطوط‌والاتجاهات‌المطبوعة‌للوصول‌الى‌دروس‌كتب‌الاتجاهات‌فيجب‌ع -

 الكلمة.

 دروس‌الصور‌التي‌تتوافق‌مع‌العبارات. -

 قصة.‌16دروس‌الكتب‌القصصية‌حيث‌يقرأ‌التلاميذ‌ -

‌الدروس‌بطريقة‌مبسطة‌مع‌عمل‌مراجعات‌دورية‌ويسجل‌استجابات‌التلاميذ‌ ‌البرنامج‌تقسم وفي‌هذه

 بطريقة‌بيانية.‌

 (:Rebus approchوس )طريقة ريب

‌كلمة‌ ‌يتعلم ‌أن ‌الطفل ‌يريد ‌فعندما ‌الكلمات‌المكتوبة ‌من ‌الكلمات‌بدلا ‌صور ‌الطريقة ‌هذه ‌في يستخدم

شكل‌يقوم‌‌384كتب‌كل‌كتاب‌يحتوي‌على‌‌03"كلب"‌فإنه‌يرسم‌له‌صورة‌كلب‌وتتضمن‌هذه‌الطريقة‌

تالي‌إلا‌بعد‌أن‌يجيب‌إجابة‌صحيحة‌وبعد‌بتسمية‌هذه‌الأشكال‌بالقلم‌الرصاص،‌ولا‌ينتقل‌التلميذ‌للشكل‌ال

‌الانتهاء‌من‌هذه‌الكتب‌يوجد‌كتاب‌رابع‌عبرة‌عن:
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 قاموس‌من‌الكلمات‌المرسومة‌"أي‌توجد‌صورة‌قطة". -

 قاموس‌من‌الكلمات‌المعقدة‌ورسمها. -

 قطعة‌للفهم‌القرائي‌‌17 -

يدخل‌الطفل‌بعد‌ذلك‌مرحلة‌التحول‌لقراءة‌الكلمات‌والهجاء‌الصحيح‌لها‌بدلا‌من‌معرفتها‌عن‌طريق‌‌ثم

‌للكلمات‌ ‌المكتوبة ‌القراءة ‌مرحلة ‌ذلك ‌بعد ‌التلميذ ‌ويدخل ‌كبيرة ‌بحروف ‌الكلمة ‌تكتب ‌وفيها رسمها،

‌(‌.67-2013‌‌:65والجمل.‌)‌بطاطية‌و‌بوكاسي،‌

أسلوب‌من‌أساليب‌التعليم‌متعدد‌‌(:Stratégie Multisensoryإستراتيجية الحواس المتعددة )  -

(‌ ‌غريس‌فيرنالد ‌تهجئة‌‌Fernald 1943-1988الحواس‌أعدته ‌التعرف‌على ‌مبدأ ‌على ‌يعتمد ‌و )

‌التي‌تقوم‌على‌تهجي‌الكلمات‌كوحدة‌ ‌الكلية ‌الطريقة ‌ويستعمل‌أسلوب‌فيرنالد الكلمات‌بخطوات‌معينة

‌املة‌بواسطة‌الحواس‌المتعددة.واحدة‌بمعنى‌استعمال‌الكلمة‌الك

و‌‌ VAKTو‌هذه‌الطريقة‌تعتمد‌على‌استخدام‌عدة‌حواس‌لتعليم‌القراءة‌كما‌ذكرنا‌سابقا‌و‌تسمى‌ب‌

 الإحساس‌بالحركة‌Auditory ‌،  (K) السمع‌‌Visual‌ ‌،(A)الرؤية‌‌‌(V)تعني‌الحواس‌المختلفة‌

Esthetie KIN ‌ ‌‌،(T)يشير‌الى‌اللمس‌‌ ‌Tactile و‌هذه‌الطريقة‌تعتمد‌على‌أسلوبين‌،‌أسلوب‌‌‌

 ".‌)‌نفس‌المرجع( Gillingham"‌جلينجهام‌‌ "‌‌و‌أسلوب‌ Fernald"‌فرنالد‌

 

 

 

 

 

 

 

 

 

‌

‌

‌

‌
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 :الفصل  خلاصة

‌اكتسابها،‌ ‌في ‌تتدخل ‌التي ‌الأساسية ‌والشروط ‌مفهومها ‌من ‌بالقراءة ‌يتعلق ‌ما ‌لكل ‌النظري ‌السرد بعد

‌الى‌ظهور ‌تؤدي ‌التي ‌حيث‌نم‌‌والأسباب ‌القراءة، ‌عسر ‌ذلك ‌في ‌بما ‌لها ‌مصاحبا ‌اضطرابا ‌او خلل

التطرق‌الى‌كل‌جوانب‌عسر‌القراءة‌من‌مفهومها‌وتصنيفاتها،‌واعراضها‌التي‌تتجلى‌في‌بطء‌القراءة،‌

‌واهم‌العوامل‌المرتبطة‌بها،‌وبعدها‌التشخيص‌والعلاج.

‌

‌
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 تمهيد: 

يعتبر‌الانتباه‌من‌بين‌أهم‌المفاهيم‌الأساسية،‌لدوره‌الفعال‌في‌اكتساب‌العديد‌من‌المهارات،‌كما‌يتدخل‌

في‌التعلم‌بشكل‌كبير،‌ويعتبر‌أحد‌الدعائم‌بل‌وأهمها‌الذي‌تقوم‌عليه‌سائر‌العمليات‌المعرفية‌الأخرى.‌

‌وال ‌القراءة ‌تعلم ‌من ‌الطفل ‌يمكن ‌التي ‌الأولى ‌البوابة ‌الانتباه‌اكتفهو ‌الى ‌تطرقنا ‌الفصل ‌هذا ‌وفي بة

‌وأي‌خلل‌على‌هذين‌المستويين‌يؤدي‌الى‌ظهور‌صعوبات‌تعليمية‌لدى‌ البصري‌و‌التسمية‌السريعة‌

‌الطفل.

I:الإنتباه . 

 . تعريف الانتباه: 1

من‌‌الانتباه‌هو‌ذلك‌النشاط‌الانتقائي‌الذي‌يميز‌الحياة‌العقلية،‌حيث‌يتم‌حصر‌الذهن‌في‌عنصر‌واحد 

‌حداه،‌وهو‌تكييف‌حسي‌ينجم‌عنه‌حالة‌تصور‌من‌ ‌عما ‌العنصر‌وضوحا ‌فيزداد‌هذا عناصر‌الخبرة،

‌أو ‌أن‌يستجيب‌ التنبيه، ‌السهل‌عليه ‌الحي‌فيصبح‌من ‌العصبي‌لدى‌الكائن ‌في‌الجهاز حدوث‌استعداد

‌‌.والتشتتللمنبهات‌الأخرى،‌وقد‌يقاس‌الانتباه‌بالمدى‌مما‌يجعله‌يتعرض‌لتأرجح‌والتقلبات‌

 (14-2013‌:13)العدل,‌‌‌‌‌

"عبارة‌عن‌عملية‌تركيز‌الشعور‌على‌عمليات‌حسية‌معينة‌تنشأ‌‌(‌على‌أنه1992)‌عرفه‌الشرقاوي

من‌المثيرات‌الخارجية‌الموجودة‌في‌المجار‌السلوكي‌للفرد‌أو‌من‌المثيرات‌الصادرة‌داخل‌الجسم‌حيث‌

‌يرات،‌فإنه‌يختار‌ما‌يتفق‌مع‌حالة‌التهيؤ‌العقلي‌لديه".أن‌الفرد‌لا‌يستطيع‌أن‌يشبه‌الى‌جميع‌هذه‌المث

‌(‌‌‌‌‌‌‌1992‌,109)الشرقاوي‌‌‌‌‌

‌يوجه‌إدراك‌(Norbert Sillamyيعرفه‌ - ‌الانتباه‌هو‌تركيز‌الذهن‌على‌شيء‌ما،‌والانتباه :)

‌للفرد‌ ‌تابع ‌الأول ‌النوع ‌يكون ‌إرادي، ‌ولا ‌إرادي ‌نوعين: ‌وهو ‌معين ‌شيء ‌نحو الشخص

 ويكون‌الثاني‌تابع‌للعالم‌الخارجي‌وذلك‌في‌إطار‌تنظيم‌حقله‌الإدراكي.ومحفزاته،‌

‌‌‌‌‌(27‌:p1996,Norbert sillamy‌)‌

كما‌عرفه‌أيضا‌على‌أنه:‌"تركيز‌الوعي‌على‌الموضوع،‌والانتباه‌يعد‌ويوجه‌الادراك‌ويحرك‌ -

 (‌64الذهن‌ويثبته‌على‌فعل،‌حدث،‌أفكار"‌)نفس‌مرجع:‌

على‌انه‌"تهيؤ‌عقلي‌معرفي‌انتقائي‌تجاه‌Boise et posner  ‌(1971‌‌)ويعرف‌كل‌من‌ -

 موضوع‌الانتباه"‌
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 تعريف السيد عبيد: ‌ 

صورة‌خيالية(،‌أو‌في‌مثير‌‌-إحساس-هو‌القدرة‌على‌حصر‌وتركيز‌حواسه‌في‌مثير‌داخلي‌)فكرة

‌(‌2013‌:67موقف(،‌أو‌هو‌بؤرة‌في‌مثير‌معين‌)السيد‌عبيد,‌-شخص-خارجي‌)شيء

 الانتباه: . محددات2

هناك‌عدد‌من‌العوامل‌التي‌تحد‌من‌قدرة‌الفرد‌على‌ممارسة‌الانتباه‌بطريقة‌فعالية‌يمكن‌أن‌يضمن‌

‌مستويات‌مقبولة‌من‌الادراك‌لاحق‌ويمكن‌تصنيف‌أهم‌هذه‌محددات‌حسب‌التصنيف‌الاتي:‌

‌(‌Anderon1995,1995,‌منصور‌والأحمد‌1994)الزيات‌

 . المحددات المعرفية: 1.2

-‌ ‌كدرجة‌تش‌ ‌على‌الانتباه ‌من‌القدرة ‌التي‌تحد ‌من‌العوامل‌المعرفية ير‌الدراسات‌الى‌وجود‌عدد

الذكاء‌والخبرة‌السابقة،‌حيث‌أن‌قدرة‌الانتباه‌تزداد‌زيادة‌ذكاء‌الفرد‌وخبرته‌السابقة‌في‌موضوع‌

كون‌لديهم‌(‌الى‌أن‌أصحاب‌الذكاء‌العالي‌غالبا‌ما‌ي1994المثير‌الذي‌ننتبه‌اليه،‌ويشير‌الزيات‌)

حساسية‌أكبر‌للمثيرات،‌وسعة‌أكبر‌للذاكرة‌وقدرة‌أفضل‌في‌أسلوب‌معالجة‌المعلومات‌مما‌يخفف‌

‌الضغط‌على‌عمل‌نظام‌الذاكرة‌والمعالجة‌المركزية.‌‌

 المحددات المتعلقة بالدافعية: 2.2.

‌سهلت‌عليه‌ ‌المثيرات‌كلما ‌من ‌معين ‌لنوع ‌الأفراد ‌زادت‌دافعية ‌كلما ‌أنه ‌النفسية ‌الدراسات تشير

‌الانتباه‌لهذه‌المثيرات،‌وكلما‌أصبح‌هذا‌الانتباه‌أقرب‌للانتباه‌التلقائي‌

 المحددات الانفعالية والشخصية: . 3.2

‌الحساسية - ‌إفراط ‌من ‌يعانون ‌اللذين ‌الأفراد ‌أن ‌الدراسات‌الى ‌والاكتئاب‌‌تشير ‌والانطواء للنقد

والقلق‌الزائد‌يوجهون‌صعوبات‌أكثر‌في‌تركيز‌الانتباه‌بسبب‌انشغالهم‌الانفعالي‌وتشتت‌طاقتهم‌

 (.83-2012‌:81العقلية‌نتيجة‌هذه‌اضطرابات‌)العتوم,‌

   . أشكال الانتباه و مكوناته:3

‌سلط‌الضوء‌على‌هذه‌العملية‌المعرفية‌العقلية‌باعتبارها‌أساس‌النمو‌المعرفي‌للفرد.‌حيث‌بين‌‌

  (‌لوجود‌عدة‌اشكال‌للانتباه‌منها:1979)بورن‌وزملاؤه،‌

 :الانتباه‌موزعا‌على‌جملة‌من‌المنبهات. الشكل‌الأول 

 :المنبهات‌)انتقاء‌المنبهات(.توجيه‌الانتباه‌وانتقائه‌لمنبه‌واحد،‌ضمن‌مجموعة‌من‌‌الشكل‌الثاني 
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 :الثالث‌ ‌ينتقل‌‌الشكل ‌الحالة ‌هذه ‌وفي ‌جدا ‌الشخص‌يقظا ‌يكون ‌حيث ‌اليقظة ‌بعملية والمتعلق

 الانتباه‌بسرعة‌شديدة‌بين‌المنبهات‌المختلفة‌لكي‌ينتقي‌منها‌المنبه‌الذي‌يهتم‌به‌الشخص.

ية‌هي:‌البحث،‌التصفية‌والاستعداد‌أما‌عن‌ميكانيزم‌عملية‌الانتباه‌فهو‌مركب‌من‌ثلاثة‌مكونات‌أساس‌

‌للاستجابة،‌والتي‌تتم‌كالتالي:

وزملائه‌‌ Bosnerهو‌عملية‌لمحاولة‌تحديد‌موقع‌المنبه‌في‌المجال‌البصري،‌أوضح‌‌البحث: -1

  أنه‌يوجد‌نوعان‌من‌البحث:

‌لضوء‌‌ النوع‌الأول: -2 ‌مثل‌الانتباه ‌النوع‌من‌البحث‌يحدث‌لا‌اراديا ‌وهذا ‌‌‌‌‌والبحث‌خارج‌المنشأ

‌خاطف‌ظهر‌في‌المجال‌البصري.

‌النوع‌يشير‌الى‌عملية‌البحث‌الاختيارية‌المخططة‌ النوع‌الثاني: -3 فهو‌البحث‌داخل‌المنشأ‌وهذا

‌لمثير‌أو‌منبه‌ذي‌صفات‌محددة.

،‌ان‌عملية‌البحث‌تتحسن‌لدى‌Kowler، Martine، (1982)وكما‌جاء‌في‌توضيح‌كل‌من‌ -4

‌الأطفال‌بتقدم‌أعمارهم.‌

،‌ان‌عملية‌التصفية‌هي‌عملية‌انتقاء‌او‌اختيار‌Brundeson (1990)اء‌في‌رأي‌ج‌التصفية: -5

‌اتفق‌كل‌من‌ ‌كما  ،Ennsلمنبه‌معين‌من‌بين‌المنبهات‌التي‌تقع‌في‌مجال‌إدراك‌الشخص،

CAMERON (1987)مع‌هذا‌الرأي‌حيث‌بين‌ان‌عملية‌التصفية‌عي‌عملية‌انتقاء‌لمثير‌‌،

‌ما،

ات‌او‌الصفات‌الأخرى‌التي‌توجد‌في‌مجال‌ادراك‌الفرد،‌كما‌أو‌لصفة‌محددة‌وتجاهل‌المثير -6

،‌ان‌الدراسات‌الحديثة‌بينت‌ان‌عملية‌التصفية‌تتحسن‌لدى‌الأطفال‌مع‌Enns (1990)يوضح‌

  تقدم‌أعمارهم.

،‌ان‌عملية‌الاستعداد‌للاستجابة‌قد‌تسمى‌أحيانا‌Cameron (1987)بين‌ الاستعداد‌للاستجابة: -7

ظهور‌الهدف،‌او‌تحويل‌الانتباه‌للهدف،‌وهي‌تشير‌الى‌محافظة‌الفرد‌على‌بالتهيئة،‌أو‌بتوقع‌

‌أو‌ ‌تغييرها ‌او ‌القادم ‌للهدف ‌بها ‌يستجيب ‌لكي ‌السابق ‌للهدف ‌بها ‌استجاب ‌التي الاستراتيجية

 (2018‌:112،111تعديلها.)صالح‌شوشاني‌،‌
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‌ويمكن‌توضيح‌ميكانيزم‌عملية‌الانتباه‌في‌الشكل‌الاتي:

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 : يوضح مكونات الإنتباهيمثل ( 5)رقم  شكل

 . أنواع الانتباه: 4

  . الانتباه القسري )اللاإرادي(: 1.4

‌طلقة‌‌هو ‌سماع ‌يحدث‌عند ‌ما ‌ذلك ‌أمثلة ‌ومن ‌اختيار. ‌دون ‌أي ‌عنه، ‌رغما ‌بالمؤثر ‌الفرد ‌يشعر أن

‌مسدس،‌أو‌عند‌الإصابة‌بصدمة‌كهربائية.

 . الانتباه التلقائي: 2.4

‌في‌ ‌يمضي ‌الانتباه ‌أنواع ‌من ‌النوع ‌وهذا ‌يحبه ‌الشخص‌الى‌شيء ‌ينتبه ‌التلقائي‌يحدث‌عندما الانتباه

‌(.2006‌:230يبدل‌جهدا‌كبيرا‌في‌التركيز‌والانتباه‌)طارق‌كمال,‌‌سهولة‌ويسر،‌ودون‌أن

 . الانتباه الارادي:3.4

‌حيث‌لا‌ ‌خاطف، ‌ضوء ‌أو ‌الصوت‌مفاجئ، ‌الى ‌كالانتباه ‌الفرد، ‌بإرادة ‌المثير ‌الى ‌الانتباه ‌يتجه وفيه

‌ويتطلب‌هذا‌ ‌من‌المثيرات، ‌دون‌غيره ‌على‌الشخص‌فيرغمه‌على‌اختياره يفرض‌المثير‌نفسه‌فرضا

‌النوع‌من‌الانتباه‌في‌بعض‌الأحيان‌مجهودا‌ذهنيا.‌

 الإنتباهمكونات 

 الإستعداد للاستجابة  التصفية البحث

إنتقاء منبه معين ضمن  -

  مجال الإدراك

 توقع ظهور الهدف. -

 تحويل الإنتباه للهدف. -

المحافظة على  -

 الاستراتيجية السابقة.

  

 من حيث المنشأ طبيعة المنبه

 المتوازي: -
انتقاء منبه واحد 

 .ملة المنبهاتضمن ج
 
المتسلسل: منبه  -

واحد مع متابعة زمنية 

  مرحلية. 

داخلي اختياري  -

مخطط خارجي  -

  لا إرادي
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بدايته‌صناعيا،‌صم‌يصبح‌بالتكرار‌والعادة‌طبيعية‌ثابتة،‌ويمتاز‌هذا‌قد‌يكون‌هذا‌النوع‌من‌الانتباه‌في‌

‌النوع‌من‌الانتباه‌بمايلي:‌‌

 .يعتمد‌على‌الإرادة،‌فقد‌يوجه‌الانسان‌انتباهه‌بإرادته‌الى‌عمل‌او‌فكرة‌ما 

 يحتاج‌الى‌نوع‌من‌الجهد‌والتعب‌والسبب‌في‌هذا‌هو‌البيئة‌التي‌يعيش‌فيها‌الانسان‌التي‌تجذب‌

 .اهه،‌ويحاول‌ان‌يقاوم‌هذا‌التأثير‌من‌اجل‌ان‌يركز‌في‌العمل‌الذي‌يقوم‌بهانتب

 (2013‌:24)العادل‌،‌

  :.  وظائف الانتباه5

‌التذكر‌ ‌في ‌وقدرتهما ‌والادراك ‌التعلم ‌على ‌أثرها ‌تترك ‌محددة ‌وظائف ‌يؤدي ‌معرفية ‌عملية الانتباه

‌كالاتي:والتعرف‌على‌الأشياء‌مستقبلا‌ويمكن‌ايجاز‌وظائف‌الانتباه‌

توجيه‌عمليات‌التعلم‌والتذكر‌والادراك‌من‌خلال‌التركيز‌على‌المثيرات‌التي‌تساهم‌في‌زيادة‌فعالية‌‌-/1

‌التعلم‌والادراك‌وهذا‌سينعكس‌على‌زيادة‌فعالية‌الذاكرة‌

‌من‌خلال‌عدم‌‌-/2 ‌والتذكر‌والادراك‌لمشتتات‌الانتباه تعلم‌عزل‌المثيرات‌التي‌تعيق‌عمليات‌التحكم

‌التركيز.‌

‌مستمرة‌‌-/3 ‌عملية ‌هي ‌الانتباه ‌عملية ‌لان ‌الادراك ‌عملية ‌تخدم ‌التي ‌المثيرات ‌نحو ‌الحواس توجيه

‌ ‌الانتباه ‌من‌توجيه ‌لذلك‌لابد ‌الادراك. ‌الراس‌والعينين‌لاستمرار‌نجاح‌وفعالية‌عملية من‌خلال‌حركة

‌والأذنيين‌والأطراف‌الى‌مصادر‌المثيرات‌البيئية‌لضمان‌استمرار‌عملية‌الادراك‌بفعالية‌عالية.

‌على‌‌-/4 ‌المثيرات‌الحسية ‌بتراكم ‌يسمح ‌لا ‌فالانتباه ‌للإنسان ‌المحيطة ‌البيئة ‌تنظيم ‌على ‌يعمل الانتباه

سمع‌للدرس‌فقط‌واهمال‌باقي‌المثيرات‌الأخرى‌المحيطة‌حاسة‌واحدة،‌فمثلا‌على‌التلميذ‌أن‌يتعلم‌أن‌ي

‌(2012‌:81بالقسم.‌)العتوم،‌

 :. النظريات المفسرة للانتباه6

 :. نماذج الانتباه الانتقائي1.6

و‌يفترض‌‌(broodbent 1958)صاحب‌عذا‌النموذج‌هو‌‌(Broodbent)نموذج‌المرشح‌لبرودبنت‌

‌هذا‌ ‌يقوم ‌،و ‌الادراكي ‌التحليل ‌لمرحلة ‌سابقا ‌يكون ‌الترشيح ‌او ‌الانتقاء ‌او ‌الاختيار ‌ات ‌النموذج هذا

‌:‌النموذج‌على‌بعض‌الافتراضات‌التالية

 تتحدد‌فاعلية‌تجهيز‌و‌معالجة‌المعلومات‌كما‌و‌كيفا‌بسعة‌التدفق. -
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‌ينت - به‌اليه‌بسبب‌محدودية‌سعة‌يعتمد‌المخ‌على‌تكوين‌فرضي‌يسمى‌المرشح‌في‌انتقاء‌ما

 المعالجة‌من‌ناحية‌ومحدودية‌‌التدفق‌من‌ناحية‌أخرى.

 يتم‌التمييز‌بين‌الإشارات‌العالية‌والمنخفضة‌التردد‌اعتمادا‌على‌الحقائق‌الفيزيقية‌للمثير. -

،‌فيرى‌ان‌نظرية‌المرشح‌تبدو‌منطقية،‌اذ‌يقوم‌المخ‌بانتقاء‌فئة‌(Solso1979)اما‌سولسو‌ -

‌المرشح‌عبر‌جهاز‌الذبذبات‌ال ‌والتي‌تصل‌من‌خلال ‌معينة، تي‌تتميز‌بخصائص‌فيزيقية

 استقبال‌ينقلها‌المخ.

‌برودبنت‌ ‌قام ‌ ‌لتقسيم‌‌(Broodbent)وقد ‌جهاز ‌حيث‌استخدم ‌مفحوصين، ‌على بتجربة

‌ارقام‌ ‌ثلاثة ‌خلالها ‌من ‌قدم ‌اليمنى ‌تختص‌بالأذن ‌الأولى ‌قناتين ‌عبر المثيرات‌المسموعة

،‌ثم‌طلب‌من‌6،2‌،7تختص‌بالاذن‌اليسرى‌قدم‌من‌خلالها‌ثلاثة‌ارقام،‌،‌و‌الثانية‌4،9،3

‌المفحوصين‌طلبين:

 الأول:‌ان‌يسترجعوا‌الأرقام‌الخاصة‌بكل‌أذن‌قدمت‌من‌خلالها‌تلك‌الأرقام. -

‌اليسرى‌بالتناوب،‌ - ‌او ‌اليمنى ‌الادن ‌من ‌سواء ‌سماعها ‌بتتابع ‌الأرقام ‌ان‌يسترجعوا الثاني:

نسبة‌استرجاع‌صحيح‌فيما‌يخص‌‌65وقد‌اسفرت‌النتائج‌عن‌‌،‌6‌،4‌،2‌،9‌،7‌،3هكذا

 نسبة‌استرجاع‌صحيحة‌فيما‌يخص‌المطلب‌الثاني.‌‌20المطلب‌الأول،‌

 تلك‌النتائج‌كما‌يلي:‌(broodbent)وقد‌فسر‌برودبنت‌

فيما‌يخص‌المطلب‌الأول‌هنا‌المفحوص‌حول‌انتباهه‌مرة‌واحدة‌من‌اذن‌أخرى‌ومن‌قناة‌  -

‌س ‌قناة ‌الى ‌سمعية ‌نحو ‌على ‌)استرجاع ‌أخرى ‌6معية ،2‌ ،7‌ ،4‌ ،9‌ ‌استطاع‌3، ‌فقد )،

 المفحوص‌ان‌يحتفظ‌بصورة‌كلية‌للمثير‌في‌نظام‌الذاكرة.

فيما‌يخص‌المطلب‌الثاني‌نجد‌ان‌المفحوص‌هنا‌حول‌انتباهه‌ثلاث‌مرات‌على‌الأقل‌من‌ -

‌كما ‌اليمين، ‌الى ‌اليسار ‌من ‌ثم ‌اليسار ‌الى ‌اليمين ‌من ‌ثم ‌اليمين ‌الى ‌عليه‌‌اليسار يصعب

 الاحتفاظ‌بصورة‌كلية‌للمثير‌في‌نظام‌الذاكرة.

‌النموذج‌على‌افتراض‌اننا‌نركز‌انتباهنا‌على‌المثيرات‌او‌المدخلات‌‌‌‌‌:نموذج‌التوهين‌ يقوم‌هذا

‌بعض‌هذه‌‌ ‌لما ،‌ ‌معالجتها ‌و ‌تجهيزها ‌بالتالي ‌و ،‌ ‌لنا ‌بالنسبة ‌اكبر ‌أهمية ‌تشكل ‌التي الحسية

‌،‌فإننا‌نهمشها‌و‌يحدث‌لها‌اضعاف‌توهين‌بمعنى‌انها‌ المثيرات‌التي‌تشكل‌قيمة‌اقل‌بالنسبة‌لنا

 امش‌الذاكرة‌او‌المعالجة.على‌ه

‌هو‌‌ ‌الذي‌يحدق ‌والشيء ‌المرشح، ‌يفترض‌نموذج ‌نحن‌لا‌نحب‌بعض‌المثيرات‌كما وبالتالي

‌تباين‌فب‌تركي‌الانتباه‌للمثيرات‌او‌المدخلات‌الحسية.

 :( Dotch et Dotch Norman )نموذج‌دوتش‌و‌دوتش‌نورمان‌
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عقب‌عملية‌التحليل‌الادراكي‌اختيار‌وانتقاء‌‌يفترض‌ان‌كل‌المعلومات‌تخضع‌للتحليل‌الادراكي،‌ويتم

‌الاستجابة‌لبعض‌هذه‌المعلومات‌وتجاهل‌الاستجابة‌على‌البعض‌الاخر.

‌تعتمد‌هذه‌النظرية‌على:‌

 على‌الافتراضات‌التالية:(Norman1968)(،‌عدلهDotch1963ويقوم‌النموذج‌الذي‌اقترحه‌)

‌لت - ‌استقبالها ‌الإشارات‌التي‌يتم ‌المثيرات‌او ‌تمر‌في‌المضعف‌الذي‌تخضع حليل‌مبدئي‌ثم

 يخضع‌هذه‌المثيرات‌او‌الإشارات‌للتجهيز‌الاضافي‌في‌صيغة‌معدلة.

‌المثيرات‌ - ‌السبب‌تتراوح‌كل ‌ولهذا ‌محدودة ‌هناك‌خصائص‌تجهيزية ‌ان يفترض‌النموذج

 الموجودة‌في‌الذاكرة‌ويخضع‌للتحليل‌وإخفاء‌المعاني‌ثم‌يحدث‌ميكانيزم‌الانتقاء.‌‌‌

 (.1995‌:224،230يات‌،)فتحي‌الز

 . نظريات الكفاءة  السعة المركزية:2.6

 ذلك‌الانتباه‌‌ :‌نظريات‌المصادر‌الانتباهية‌ ‌و‌هو )‌ ‌المقسم ‌الانتباه ‌النظرية‌على‌) ‌هذه تعتمد

الممارس‌في‌كل‌الوضعيات‌التي‌تجرى‌فيها‌العديد‌من‌الأنشطة‌في‌ان‌واحد‌)‌بطريقة‌متزامنة(‌

نتقائي‌اين‌تستغل‌كل‌المصادر‌الانتباهية‌لأداء‌مهمة‌واحدة‌،‌و‌في‌،‌عكس‌وضعيات‌الانتباه‌الا

‌الظاهر‌بين‌مهمتين‌و‌اذا‌ ‌التشابه ‌الأداء‌هو ‌المقسم‌يلاح‌ان‌العنصر‌الأول‌الذي‌يحدد الانتباه

احتوى‌نشاطين‌على‌درجة‌كبيرة‌من‌التشابه‌فان‌هذا‌يؤدي‌الى‌ظهور‌"تداخل"‌و‌هذا‌الأخير‌

ورات‌المعالجة‌و‌في‌المقابل‌اذا‌كان‌النشاطين‌مختلفين‌جدا‌فاحتمال‌يحدث‌اضطراب‌في‌السير‌

‌احداثها‌للتداخل‌ضعيفا‌و‌بالتالي‌توفران‌فرصة‌اكبر‌لتحريك‌الانتباه‌.

 ‌ ‌كهنمان ‌وفق‌‌ (Kahnman)نظرية ‌تحليله ‌يمكن ‌معلومة ‌عنصر ‌كل ‌الباحث ‌هذا حسب

 مستوى‌عام‌و‌مستوى‌خاص‌.:‌مستويين

‌كهنم - ‌حسب ‌العام ‌المستوى ‌للإشارة‌ (Kahnman)ان ‌العامة ‌التنبهية ‌القيمة ‌في يتمثل

(signal)‌،القيمة‌‌ ،‌و‌يكون‌تحريك‌المصادر‌الانتباهية‌و‌مستوى‌المعالجة‌متوقفان‌على‌هذه

‌كانت‌هذه‌الأخيرة‌كبيرة‌فانه‌يتم‌تحريك‌العديد‌من‌المصادر‌الانتباهية‌و‌استعمال‌مظاهر‌ فاذا

 نت‌القيمة‌صغيرة‌فتصبح‌المعالجة‌سطحية‌.متعددة‌من‌المعالجة‌،‌اما‌اذا‌كا

‌الخصائص‌ - ‌تركيب ‌حواسي، ‌)مستوى ‌بالخصائص‌الظاهرة ‌الخاص‌فيتميز ‌المستوى اما

‌محللات‌ ‌طرف ‌من ‌تعالج ‌و ‌الاعتبار ‌بعين ‌تأخذ ‌(التي ‌ ‌،الخ ‌اللون ‌الشكل، الفيزيائية،

(Analyseurs) .متخصصة‌على‌كل‌بعد‌من‌ابعادها‌ 
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‌ ‌بنفس‌ (Kahnman)فكهنمان ‌يعملان ‌لا ‌انهما ‌ويعتبر ‌التنشيط، ‌من ‌النمطين ‌هذين ‌بين يميز

‌اما‌ ‌مسبقا، ‌محدد ‌طابع ‌ذات ‌فهي ‌وبالتالي ‌بيولوجية، ‌عصبية ‌هي ‌الشبكية ‌فالتنشيطات الكيفية،

‌بانتقاء‌ ‌تسمح ‌وهي ‌للشخص، ‌الفردية ‌اختيار ‌وفق ‌تتم ‌وهي ‌معرفية ‌فهي ‌الانتباهية التنشيطات

‌ا‌الإشارات‌الجديدة‌حتى‌يمكن‌اعطاؤها‌انتباه‌كبير‌نسبيا.‌بما‌فيه‌(Signaux)الإشارات‌

‌

‌الكيفية‌ ‌وفق ‌تحدد ‌انها ‌القنوات، ‌داخل ‌المرور ‌بسعة ‌النظريات‌السابقة ‌المعالجات‌التي‌ربطت‌في إن

‌ليست‌فقط‌ ‌وظيفتها ‌الأخيرة ‌هذه ‌و ‌مركزية، ‌الى‌سيرورة ‌حسب‌النظريات‌الحديثة ‌ترجع المستعملة،

‌كن‌أيضا‌تتكفل‌بتسيير‌المصادر‌الانتباهية‌،‌و‌بالتالي‌تقوم‌بالتحليل‌و‌التقييم‌.احتواء‌هذه‌السعة،‌و‌ل

‌لقد‌أجريت‌عدة‌بحوث‌حول‌إمكانية‌وجود‌خزان‌‌انتباه‌واحد‌ام‌عدة‌خزانات‌؟‌

،‌الذي‌تساءل‌ (Modulatité)المقياسية‌ (Foder 1983)ومن‌اهم‌الأبحاث‌نجد‌بحوث‌فودر‌‌‌ -

عن‌وجود‌خزان‌انتباهي‌عام‌و‌مركزي‌واحد‌‌ام‌هناك‌سلسلة‌من‌الخزانات‌الانتباهية‌الخاصة‌و‌

 غير‌المركزية‌.‌

نموذجا‌يدعى‌"نموذج‌متعدد"،‌ة‌الذي‌يسلم‌بوجود‌عدة‌‌(Wickens 1948)لقد‌درس‌ويكنس‌ -

‌ناتج‌لال ‌هو ‌التنشيط‌الانتقائي‌لاحداها ‌ان ‌متخصصة، ‌و ‌اربع‌خصوصيات‌خزانات‌متميزة تقاء

 ‌هي:

 سمعية‌او‌بصرية‌.‌:‌الكيفيات‌الحواسية 

 .أنماط‌الشفرات‌المعالجة 

 .المراحل‌المكونة‌للمعالجة 

 .الكيفيات‌المستعملة‌للتعبير‌عن‌الاستجابات 

‌انه‌أوضح‌بدقة‌الخصائص‌التي‌تميز‌كل‌تحريك‌انتباهي‌و‌ذلك‌ ‌النمط‌من‌المقاربة ‌هذا إن‌من‌مزايا

‌وى‌المثيرات‌المعالجات‌و‌الاستجابات.بتحديده‌على‌مست

لكن‌نظرا‌للفروق‌بين‌"‌الانتباه‌السمعي‌"‌و‌"‌الانتباه‌البصري‌"‌فان‌النتائج‌التجريبية‌المحصل‌عليها‌

‌.(Origine)تسمح‌بالفرضية‌القائلة:‌ان‌المصادر‌الانتباهية‌لها‌أصل‌خاص‌

 (2010‌:18)‌بن‌هبري‌عز‌الدين‌،
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 اءة :. دور الانتباه في القر7

‌العامل‌في‌العديد‌من‌الدراسات‌كأساس‌التعرف‌على‌الوحدات‌المكتوبة‌و‌تحديده‌ تم‌اظهار‌أهمية‌هذا

‌كأحد‌أهم‌العوامل‌المفسرة‌لصعوبات‌القراءة‌.‌

في‌تنمية‌مهارات‌القراءة‌عند‌‌ Attention focaliséeكما‌بينت‌دراسات‌أخرى‌دور‌الانتباه‌الموجه‌‌

‌النوع‌من‌الانتباه‌في‌تنمية‌التعرف‌و‌استخراج‌مؤشرات‌العادي‌او‌عند‌المعسر‌ ‌.‌و‌يتمثل‌هذا قرائيا

ذات‌دلالة‌كما‌برهنت‌دراسات‌أخرى‌على‌أن‌قدرات‌الانتباه‌خاصة‌البصري‌تتفاعل‌مع‌قدرات‌أخرى‌

‌كالقدرات‌الفونولوجية‌و‌قدرات‌التمييز‌التي‌لها‌علاقة‌مباشرة‌بالانتباه‌

و‌هو‌النوع‌الذي‌‌Attention sélectiveعلى‌ما‌يعرف‌بالانتباه‌الانتقائي‌و‌كما‌نحتاج‌أثناء‌الانتباه‌

‌المعنى‌مع‌الاحتفاظ‌في‌الذاكرة‌على‌تسلسل‌العناصر‌ يسمح‌للقارئ‌بالتعرف‌على‌أفكار‌النص‌و‌فهم

المكونة‌للنص‌.‌و‌صعوبات‌الانتباه‌تظهر‌أثناء‌القراءة‌في‌شكل‌صعوبة‌التركيز‌على‌عناصر‌أساسية‌

‌ال ‌علاقة‌للوحدة ‌له ‌القراءة ‌في ‌البطء ‌لأن ‌القراءة ‌على‌سرعة ‌تؤثر ‌الصعوبات‌لا ‌هذه ‌بينما .‌ مكتوبة

‌بصعوبة‌التخزين‌على‌مستوى‌ذاكرة‌العمل‌.

‌فيصبح‌هدف‌التعلم‌مرتبط‌ ‌تكييف‌مواقف‌التعلم‌حسب‌المتطلبات‌الانتباهية‌، ‌يجب‌أثناء‌التعلم و‌لهذا

‌و‌عليه‌يجب‌ .‌ ‌المتوفرة ‌الانتباهية ‌الرئيسية‌حسب‌الهدف‌ن‌عزل‌المهمات‌بالقدرة ‌التعلم تعريف‌مهام

‌‌‌‌‌ (2013‌:74لاب،)غ‌الثانوية‌بالإضافة‌إلى‌إنقاص‌من‌أثر‌هذه‌المهمات‌.

 II  . :الانتباه البصري 

 . تعريف الانتباه البصري:1

الخاصة‌‌ربما‌تكون‌طبيعة‌القدرات‌المحدودة‌لتشغيل‌او‌معالجة‌المعلومات‌المرئية‌اكثر‌وضوحا‌من‌تلك

بالمعلومات‌السمعية‌،‌فهناك‌قدر‌محدد‌من‌المجال‌البصري‌يكمن‌تسجيله‌أينما‌تنظر‌الى‌العالم‌المحيط‌

‌بعض‌المعلومات‌ ‌او‌تصفية ‌لتنقية ‌اختيار ‌في‌حالة ‌نحن‌نكون‌دائما ‌و ‌دون‌اخر‌، بالنظر‌الى‌مكان‌

‌الكامنة،‌و‌ان‌نصغي‌الى‌معلومات‌أخرى‌.

‌ ‌العين ‌شبكة ‌‌Retinaان ‌تتغير ‌الحدة ‌درجة ‌في ‌تتنوع ‌منطقة‌ Acuityاو ‌في ‌موجودة ‌اقصى بحد

صغيرة‌جدا‌فيها‌تسمى‌منطقة‌التركيز‌،‌فعندما‌تركز‌البصر‌على‌بقعة‌معينة‌،‌فنحن‌نقوم‌بإعداد‌العين‌

‌باختيار‌ ‌أيضا ‌التثبيت‌نقوم ‌مكان ‌اختيار ‌عند ‌فانه ‌هكذا ‌و ‌البقعة، ‌التركيز‌على‌تلك ‌منطقة بحيث‌تقع

قصى‌من‌موارد‌تشغيل‌الرؤية‌الى‌جزء‌معين‌من‌المجال‌البصري‌،‌و‌اضعاف‌المصادر‌إعطاء‌الحد‌الأ

‌البصرية‌الأخرى‌المعطاة‌و‌معالجة‌أجزاء‌أخرى‌من‌المجال‌البصري‌.
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ومع‌ذلك‌فالقضية‌ليست‌في‌انطباق‌تركيز‌الانتباه‌البصري‌على‌ذلك‌الجزء‌من‌المجال‌البصري‌كونه‌‌‌

كيز‌،‌ويمكن‌ان‌تكون‌المعلومات‌موجهة‌للمفحوصين‌بالتثبيت‌البصري‌تتم‌معالجته‌بواسطة‌منطقة‌التر

‌و‌الالتحاق‌بجزء‌اخر‌في‌غير‌هذه‌ ،‌ ‌مكان‌التركيز‌( ‌من‌المجال‌البصري‌)لمعرفة على‌جزء‌واحد

‌المنطقة‌من‌المجال‌البصري‌.

،‌بإجراء‌تجربة‌على‌عدد‌من‌المفحوصين‌Neisser , Bosner , Ogden (1978)وقد‌قام‌كل‌من‌

‌بزاوية‌ ‌‌لهم‌منبها ‌منهم‌التثبيت‌على‌نقطة‌معينة،‌ثم‌قدموا درجات‌من‌يسار‌او‌يمين‌نقطة‌‌7،‌طلبوا

‌ان‌يقع‌ ‌ينبغي‌للمنبه ‌المفحوصين‌عن‌أي‌جانب‌كان ‌تحذير ‌يتم ‌في‌بعض‌المحاولات‌كان ‌و التثبيت،

‌التنبيه ‌حالة ‌في ‌و ،‌ ‌التنبيه ‌او ‌التحذير ‌هذا ‌فيها ‌يتم ‌يكن ‌لم ‌أخرى ‌وحالات ‌كانت‌‌عليه، ‌التحذير او

من‌الوقت‌كان‌المنبه‌كان‌المنبه‌يظهر‌‌%‌20من‌الوقت،‌و‌لكن‌لمدة‌‌%80المحاولات‌صحيحة‌بنسبة‌

 في‌الجانب‌غير‌متوقع‌.

بالتحكم‌في‌حركة‌العين‌و‌توجيهها‌،‌و‌قد‌وجدوا‌ان‌المفحوصين‌كانوا‌قادرين‌:‌(1988كما‌قام‌بوسنر‌)

درجة‌من‌منطقة‌التركيز‌بالشبكة‌،‌بينما‌في‌تجارب‌مثل‌هذه‌‌(24على‌مشاهدة‌المواقع‌بزاوية‌قدرها‌)

يمكن‌ان‌يتحرك‌الانتباه‌البصري‌دون‌ان‌يكون‌مصاحبا‌لحركة‌العين‌،‌فالمفحوصون‌يحركون‌عيونهم‌

‌عادة‌لكي‌تقوم‌منطقة‌التركيز‌بمعالجة‌ذلك‌الجزء‌مجال‌الرؤية‌،‌و‌الذين‌يتوجهون‌اليه‌بالمشاهدة‌.

‌أشار‌بوسنر‌سنة) ‌او‌الضبط‌الناجح‌لحركات‌العين‌يتطلب‌ان‌تنظر‌الى‌:‌(‌1988كما الى‌ان‌التحكم

الأماكن‌التي‌تقع‌خارج‌منطقة‌التركيز‌،‌ذلك‌يجب‌‌ان‌ننظر‌و‌ان‌نحدد‌الجزء‌المثير‌للاهتمام‌خارج‌

‌الحد‌ ‌على ‌الحصول ‌من ‌لنتمكن ‌ذلك ‌و ،‌ ‌عليه ‌للتثبيت ‌اعيننا ‌لتوجيه ‌استطاعتنا ‌قبل ‌التركيز منطقة

‌سبق‌التواصل‌في‌‌الأقصى ‌ما ‌غالبا ‌فان‌تحويل‌الانتباه ‌البصر‌فب‌معالجة‌ذلك‌الوقع‌و‌هكذا من‌حدة

‌حركة‌العين‌.

هناك‌أحد‌البحوث‌يدور‌حول‌حجم‌هذه‌البقعة‌الضوئية،‌يقترح‌ان‌أحد‌درجات‌متنوع‌من‌زاوية‌الرؤية،‌

مجال‌الرؤية،‌وهو‌يمكن‌ان‌فكلما‌اتسع‌مجال‌الرؤية‌قلت‌الجودة‌التي‌يمكن‌ان‌يعالج‌فيها‌أي‌جزء‌من‌

‌يتمركز‌بؤريا‌فقط‌بطريقة‌تجعله‌يتسع‌فقط‌لدرجات‌قليلة‌من‌مجال‌الرؤية.

ان‌تصنيف‌البقعة‌الضوئية‌يعطي‌الحد‌الأقصى‌من‌المعالجة‌لذلك‌الجزء‌من‌مجال‌البصري،‌و‌لكن‌اذا‌

‌المجال‌فمن‌الضروري‌ان‌ي قوم‌بتحريك‌أراد‌الشخص‌معالجة‌مادة‌بصرية‌فب‌أجزاء‌أخرى‌من‌هذا

البقعة‌الضوئية‌و‌هذا‌ما‌يستغرق‌وقتا‌،‌و‌هكذا‌نجد‌ان‌السبب‌في‌ان‌المفحوصين‌يأخذون‌وقتا‌أطول‌

،‌لغير‌متوقعة‌في‌تلك‌التجربة‌و‌يظهر‌فيها‌ان‌المفحوصين‌يقوموا‌بتحليل‌انتباههم‌من‌%20تحت‌شرط‌

‌(2010‌:101موقع‌التركيز‌البؤري‌الى‌موقع‌اخر.‌)شرفية‌مونية‌،‌
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نستنتج‌من‌خلال‌هذه‌التعريفات‌هو‌ان‌الانتباه‌البصري‌يكمن‌في‌حاسة‌البصر‌،‌و‌له‌أهمية‌كبيرة‌في‌ما‌

استقبال‌و‌استيعاب‌التلميذ‌للخبرات‌التربوية‌،‌و‌بترتب‌عليها‌من‌صعوبات‌في‌عملية‌التعلم‌التي‌تعوق‌

‌نمو‌المهارات‌الأكاديمية‌.

 . الأسس العصبية للانتباه البصري :2

تجاه‌الجديد‌في‌علم‌النفس‌المعرفي‌الذي‌يسمى‌بالمعرفة‌العصبية‌في‌ظهور‌الاكتشافات‌الهامة‌يسهم‌الا

في‌علم‌الاعصاب‌و‌علوم‌الحاسوب‌،‌و‌انتشر‌تقريبا‌الى‌كل‌مجالات‌علم‌النفس‌المعرفي‌بما‌في‌ذلك‌

‌ ‌الأعصاب‌، ‌فسيولوجيا ‌النفس‌المعرفي‌بعلم ‌التطورات‌في‌مجال‌علم ‌حيث‌تتصل ،‌ ‌يسمى‌الانتباه و

‌و‌هو‌ ‌التكوين‌الشبكي‌( (‌ ‌بتركيز‌الانتباه ‌او ‌باليقظة ‌الوثيقة جانب‌الجهاز‌العصبي‌المعروف‌بعلاقته

‌الألياف‌ ‌من ‌شبكة ‌من ‌تتكون ‌لأنها )‌ ‌شبكية (‌ ‌تسمى ‌الأوسط‌و ‌المخ ‌في ‌المنتشرة ‌الخلايا ‌من يتكون

عدد‌من‌الممرات‌الصاعدة‌القصيرة‌و‌الأجسام‌الخلوية‌مع‌كثير‌من‌الوصلات‌العصبية‌،‌و‌هي‌تتضمن‌

‌(‌.‌2013‌‌:93التي‌تؤدي‌إلى‌اللحاء‌و‌الممرات‌النازلة‌التي‌تؤثر‌في‌الوظائف‌الحركية‌)‌العتابي‌،‌

‌الميكانيزمات‌‌- ‌لتلك ‌كثيرا ‌مشابهة ‌البصري ‌للانتباه ‌المحددة ‌العصبية ‌الميكانيزمات ‌أن ‌الواضح من

عي‌الموجه‌لأذن‌واحدة‌يعزز‌أو‌يقوي‌الإشارة‌اللحائية‌المحددة‌للانتباه‌السمعي‌،‌و‌كما‌أن‌الانتباه‌السم

‌اللحائية‌ ‌الإشارة ‌يعزز ‌يقوي‌أو ‌أنه ‌يبدو ‌مكاني ‌موقع ‌الى ‌الموجه ‌البصري ‌فالانتباه ،‌ ‌الأذن ‌تلك من

Cartical signal ‌‌(انتبه‌شخص‌إلى‌موقع‌مكاني‌محدد‌فإن‌هناك‌استجابة‌عصبية‌تمييزية‌‌ ،‌فإذا

مل‌ثانية‌بعد‌بدء‌‌90إلى‌‌70(‌في‌اللحاء‌البصري‌تحدث‌خلال‌ERPز‌يمكن‌تحديدها‌باستخدام‌جها

عمل‌المنبه‌،‌و‌من‌ناحية‌أخرى‌فعندما‌ينتبه‌الفرد‌الى‌الملامح‌أكثر‌أو‌على‌الأشياء‌‌)الانتباه‌للمقاعد‌و‌

مل‌ثانية‌‌200أكثر‌من‌موقع‌معين‌في‌المساحة‌،‌فإننا‌لا‌نرى‌استجابة‌أكثر‌من‌‌  ليس‌للطاولات‌مثلا(

،‌و‌هكذا‌يبدو‌أن‌الأمر‌يأخذ‌المزيد‌من‌الجهد‌لتوجيه‌الانتباه‌البصري‌على‌أساس‌المضمون‌بالمقارنة‌

‌(‌2007‌‌:93لما‌هو‌على‌أساس‌الملامح‌الطبيعية‌،كما‌هو‌الحال‌في‌الانتباه‌السمعي‌.‌)‌أندرسون‌،‌

  نماذج الانتباه البصري :. 3

 Gelade & treisman (1980-1985:). نموذج تكامل الملامح 1.3

‌الانتقائي‌Treisman  &Gelade  ‌(1980-1985 اقترحت ‌للانتباه ‌مفصلة ‌و ‌بسيطة ‌نظرية )

  .   ،‌هذه‌النظرية‌تفترض‌وجود‌مرحلة‌قبل‌التنبيه‌المتوازية‌ Boradbentالبصري،‌و‌متأثر‌بأعمال‌‌
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‌تسمح ‌التي ‌السيرورة ‌هو ‌الانتباه ‌حيث ‌للمثيرات. ‌البصرية ‌للجوهر ‌مستنفذة ‌الإجمالي‌‌وهي بالربط

‌الملكات ‌هذه ‌مجردةلا prapriete لمختلف ‌طرف‌ Abstraiteستحظارات ‌من ‌للتنقل ‌التأثر سريعة

 ¨  الرباط‌¨الفرد.‌وعليه‌الانتباه‌هنا‌يبقى‌تعاقبي‌ويعتبر‌كشعاع‌موجه‌ل‌

ما‌انصبت‌حول‌السير‌ورات‌الانتباهية‌التي‌يصنعها‌الفرد‌في‌الحسبان‌عند‌¨Treisman¨إذن‌الأبحاث‌

يبحث‌عن‌شيء‌في‌المحيط‌يحوي‌في‌نفس‌الوقت‌أشياء‌أخرى،‌ومنه‌الشيء‌الذي‌يكون‌الفرد‌بصدد‌

‌البحث‌عنه‌يعتبر‌هو‌الهدف،‌والأشياء‌الأخرى‌هي‌المشتتات.

(‌أن‌الهدف‌الذي‌يعرف‌بملمح‌ادراكي‌بسيط‌)اللون‌أو‌Gelade et treisma‌(1980فما‌لاحظته‌

‌ويقفز‌لعين‌الشخص ‌الذي‌يوزع‌من‌بين‌الأشياء‌الأخرى، ‌¨Saute aux yeux ¨الشكل(‌هو‌وحده

‌فمثلا‌حرف‌ ‌)التحديد( ‌انتباهي‌خاص‌لإيجاده ‌إذا‌¨O¨أو‌¨ T¨بدون‌أن‌يقوم‌باي‌جهد يقفز‌لعين‌الفرد

ملون‌بالأسود‌يقفز‌للعينين‌إذا‌ T (‌ملونة‌بالأخضر.‌وبالعكس‌حرف¨ O¨أو‌‌¨ T¨كانت‌مشتتات‌)حرف‌

 ملون‌كذلك‌بالأسود.‌¨O¨كان‌محاط‌بحرف‌

يرجع‌بفعل‌الوقت‌المستغرق‌من‌طرف‌الفرد‌لإعطاء‌إجابة‌ولا‌‌¨يقفز‌للعينين¨بطريقة‌عملية،‌التعبير‌

مضطر‌الاستقصاء‌كل‌مثير،‌‌يتحسس‌لعدد‌الأشياء‌الأخرى‌المعروضة‌في‌نفس‌الوقت‌إذا‌الفرد‌لا‌يكون

الوحد‌تلوى‌الأخر،‌لاكتشاف‌المثير‌الهدف‌الذي‌يجده‌مخبئ،‌في‌حين‌إذا‌كان‌الهدف‌مركب‌من‌الحرف‌

¨T¨مختلط‌مع‌مجموعة‌حرف‌‌‌ ملون‌بالأزرق‌هنا‌‌¨T¨ملون‌بالأخضر‌ومجموعة‌حرف‌‌¨X¨واحد

‌مقص‌بطري ‌مكان ‌كل ‌لتقصي ‌مضطر ‌يكون ‌حيث ‌السهولة. ‌نفس ‌يجد ‌برؤيا‌مفحوص‌لا ‌مركزة قة

للمقارنة‌بين‌ما‌يراه‌وبين‌ما‌يبحث‌عنه‌ومتابعة‌هذا‌البحث‌بما‌أن‌الهدف‌غير‌معروف‌أو‌إن‌أحد‌من‌

‌بعمق‌ ‌الهدف‌يغير ‌الأخرى‌من ‌الأنواع ‌أن ‌بسهولة ‌نفهم ‌)البحث‌المنهك( ‌يحوي‌شيء ‌لا ‌به المقصي

‌الاختلاف‌الملاحظ‌في‌الوقت‌ا لذي‌ليس‌فقط‌أطول‌من‌العالة‌طريقة‌تحقيق‌المهمة‌بطرقة‌عملية،‌هذا

‌القيس‌ ‌المشتتات‌تسمى‌تأثير ‌لعدد ‌الحساسية ‌هذه ‌المشتتات‌المعروضة، ‌لكن‌يتعلق‌كذلك‌بعدد السابقة،

L’effet de taille إذا‌ميز‌Gelada et Treismanأسلوب‌للاستكشاف‌من‌دون‌تأثير‌القيس‌الذي‌‌

لة‌)اللون,‌الشكل,‌درجة‌الكثافة,‌الحركات‌و‌يقابل‌البحث‌عن‌هدف,‌مسطر‌بقيمة‌فريدة‌على‌أبعاد‌متكام

التوجيه(‌و‌هي‌الوحيدة‌المسيطر‌عليها‌على‌هذا‌البعد‌الإدراكي‌كقيمة‌مختلفة‌عن‌الهدف‌,‌و‌هذا‌الشكل‌

من‌الانتقاد‌لا‌يستخدم‌الانتباه‌و‌هو‌يتعلق‌بجانب‌قبل‌الانتباهي‌في‌القيس.‌حيث‌يتركز‌على‌ميكانيزمات‌

ى‌يشحن‌لتنفيذ‌وتحليل‌الملامح‌الأولية‌بسبسة‌إدراكية،‌هذه‌السير‌ورات‌تحسب‌أوتوماتيكية‌لمستوى‌أدن

‌(115-2017‌‌:114القيم‌المستخرجة‌من‌المثير‌المعروض‌على‌بعد‌متكامل.‌)‌حدون‌،‌
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‌الشكل‌الثاني‌متأثر‌بعامل‌القيس‌ يطبق‌ contrôleالذي‌يعني‌بالجانب‌الانتباهي‌والمراقب‌‌tailleأما

كان‌الهدف‌ترتيب‌الملامح‌البسيطة‌على‌بعدين‌مختلفين‌)القيس‌والشكل،‌القيس‌واللون(‌‌في‌الحالة‌ما‌إذا

‌سيرورة‌ ‌الى ‌الاتصال ‌هذا ‌ينتقل ‌وعليه ‌تلقائيا، ‌التنسيق ‌هذا ‌يحققون ‌لا ‌الملامح ‌بتحليل ‌القائمون فهنا

يم‌هذه‌الملامح‌انتباهية،‌وبما‌أن‌الهدف‌يتحقق‌بمجموعة‌ملامح‌أساسية‌وبسيطة‌فالانتباه‌يكون‌مهم‌لتنظ

لموضوع‌معرفي‌حثى‌تقارن‌المثيرات‌المقدمة‌لمراجعة‌المطابقة‌)الهدف‌المستكشف(‌أو‌عدم‌المطابقة‌

‌العجز‌ ‌نوع‌من ‌هو ‌إذن‌الانتباه ‌مرفوضة(. ‌والمقترنة‌‌colle)مشتت‌أو ‌شكليا ‌المتميزة تبقي‌الملامح

لقدرات‌المعرفية‌المحدودة‌)لا‌بموضوع‌إدراكي‌فريد،‌ويكون‌هذا‌النوع‌من‌البحث‌بطيء‌لانه‌خاضع‌

يمكن‌معالجة‌كل‌المشتتات‌في‌نفس‌الوقت(‌لسبب‌أو‌لأخر‌الانتباه‌لا‌يمكن‌أن‌يلعب‌دوره‌في‌العجز‌

مثلا‌في‌حالة‌الانتباه‌المتوجه‌بعيدا‌أو‌استعراض‌سريع‌ومخفي،‌في‌هذه‌العالة‌الملامح‌يمكن‌أن‌تظهر‌

‌ها‌بطريقة‌غريبه.‌يعاد‌تنظيم ‌Flottants¨غير‌مستقرة¨بلا‌نتيجة‌

(‌ ‌عام ‌1984وفي ‌بين )la hneman‌‌ ‌تمثيلات‌مستقرة‌‌Treismanأو ‌ينشئ ‌المعرفي ‌النظام أن

 مجموعة‌من¨لمختلف‌الأشياء‌وهي‌تلتقي‌في‌كل‌الأحوال‌مع‌التجارب‌الادراكي،‌هذا‌البناء‌يجرى‌بفتح‌

‌بمجم‌¨fichier objet ¨الأشياء ‌تدريجيا ‌تسمح‌بالتحقق‌وتكون‌مجهزة ‌تشغل‌فريدة وعة‌ملامح‌مميزة

مختلفة‌لملف.‌هذه‌الخانات‌تحتوي‌مختلف‌الجوانب‌الجوهرية‌‌¨cassie –à-remplic¨الخانات‌للملأ‌

‌إدماجه‌ ‌ويتم ‌به ‌أحسنا ‌قد ‌الشيء ‌يكون ‌الحوادث‌أين ‌مجرى ‌في ‌حجزها ‌يتم ‌الحدث‌كالتي ‌أو للشيء

 Southerتقرة‌للأشياء‌فيما‌بعد‌اقتراح‌تدريجيا‌في‌هذا‌التمثيل،‌إذن‌الانتباه‌يؤدي‌الى‌بناء‌تمثيلات‌مس

et Treisman‌(1985(وجود‌خريطة‌البرو‌‌)carte de maitessو‌أشار‌للمواقع‌المسجلة‌من‌‌)

خلال‌عدم‌استمرار‌العملية‌الادراكية‌)انعدام‌التواصل‌الادراكي‌بمعزل‌عن‌كل‌معلومة‌ادراكية(‌و‌قد‌

العلامات‌الادراكي‌للبنود‌فيما‌بينها,‌و‌هي‌تجيب‌كذلك‌اختر‌منا‌أن‌هذه‌الخريطة‌الانتباهية‌تسمح‌بربط‌

تفسير‌و‌‌ ‌liage perceptifأو‌ pdalem binding على‌المشكل‌الكامن‌المتعلق‌بالرباط‌الادراكي‌

‌الشكل‌التالي‌يوضح‌هذا‌النموذج:‌‌‌‌‌
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‌

 Gelade & Treisman (1985-1980)ج تكامل الملامح لــــذ: يوضح نمو يمثل (6) رقم شكل

هذا‌النموذج‌حدد‌بوضوح‌العملية‌التي‌يتم‌من‌خلالها‌انتقاء‌المثيرات‌البصرية‌ومعالجتها‌وهذا‌من‌خلال‌

‌بعامل‌ ‌تتأثر ‌بحيث ‌الانتباهي ‌بالجانب ‌تعني ‌والثانية: ‌الانتباهي، ‌قبل ‌بالجانب ‌تعني ‌الأول: مرحلتين،

ي‌يعمل‌وفقها‌الانتباه‌الانتقائي‌يؤدي‌وظيفته‌المراقبة،‌التوجيه‌والكف‌وهذه‌هي‌المعطيات‌الأساسية‌الت

‌الانتقائي‌ ‌بالانتباه ‌الخاصة ‌بالمعالجة ‌المتعلقين ‌الجانبين ‌لكل ‌الأولوية ‌أعطى ‌حيث ‌وجه، ‌أكمل على

 .(‌117-116البصري‌والمتمثلة‌في‌المعالجة‌الفضائية.‌)‌نفس‌المرجع‌:‌

‌
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 :  ( kaheman ; 1973 ). نموذج السعة ل كاهنمان 2.3

‌ ‌التي‌نحتاجها‌يؤكد ‌الإدراكية ‌السعة ‌من ‌مقدارا ‌لدينا ‌بمعنى‌أن ،‌ ‌محددة ‌النفسية كاهنمان‌ان‌مصادرنا

لمواجهة‌المهام‌التي‌تواجهنا‌فالمهام‌المختلفة‌تتطلب‌كميات‌مختلفة‌من‌هذه‌السعة‌،‌و‌تحدد‌السعة‌التي‌

‌فأن‌تطلب ،‌ ‌في‌الوقت‌نفسه ‌النشاطات‌التي‌يمكن‌تنفيذها ‌كل‌نشاط‌عدد ‌تركيزا‌يطلبها ‌واحدة ت‌مهمة

‌توزيع‌ ‌آلية ‌هو ‌الانتباه ‌أن ‌يبين ‌التوجيه ‌هذا ‌و ،‌ ‌إضافية ‌لأي‌مهمة ‌السعة ‌من ‌يتبقى‌مجال ‌فلن مكثفا

‌أداء‌ ‌تنفذ‌وجود ‌لتحديد‌أي‌مهام ‌مهما ‌الانتباه ‌يعد ‌،‌و‌لهذا المصادر‌أو‌السعة‌على‌المدخلات‌المتعددة

‌المهام‌.‌

راد‌على‌القيام‌بالأعمال‌الذهنية‌و‌على‌صرف‌جهد‌إدراكي،‌و‌و‌يرى‌كاهنمان‌وجود‌حدا‌عاما‌لسعة‌الأف

لكنه‌يفترض‌أيضا‌ان‌للأفراد‌كمية‌لا‌بأس‌بها‌للسيطرة‌على‌كيفية‌توزيع‌هذه‌السعة‌على‌مهام‌مختلفة،‌

و‌يشير‌الى‌ان‌عدم‌قدرتنا‌على‌تأدية‌مهمتين‌في‌وقت‌واحد‌لا‌يعزى‌الى‌الاستهلاك‌غير‌المحدد‌لمنطقة‌

‌ر.محددة‌المصاد

إن‌الممارسة‌هي‌الآلية‌المسؤولة‌عن‌جعل‌بعض‌المهام‌تلقائية،‌فإن‌ممارسة‌شديدة‌الفعالية‌مهمة‌بالنسبة‌

للمهام‌التي‌تتطلب‌سعة‌معالجة‌حتى‌بالنسبة‌لتلك‌المهام‌التي‌لن‌تصبح‌تلقائية،‌إن‌الممارسة‌تولد‌التلقائية‌

‌الكفيلة‌بتخفيض‌المتطلبات‌الخاصة‌وتقلل‌من‌متطلبات‌مصادر‌الانتباه،‌و‌لكن‌الممارسة‌ليست‌و حدها

‌المهمة‌ ‌بنية ‌على ‌التلقائية ‌الممارسة ‌توليد ‌على ‌يعتمد ‌تحديدا ‌و ‌أيضا، ‌الممارسة ‌نوع ‌إنما ‌و بالانتباه،

‌(‌‌‌2018‌‌:54المطلوب‌أدائها.‌)‌ضرغام‌،‌

 . نموذج المرشح الانتقائي لدويش ودويش:3.3

‌ ‌الانتباه ‌دويش‌ان ‌دويش‌و ‌من ‌عكس‌يفترض‌كل ‌في‌مخرجات‌الاستجابات، ‌يؤثر ‌و ‌يعمل الانتقائي

الافتراض‌الذي‌يرى‌أن‌جميع‌المعلومات‌تصفى‌أو‌تمنع‌قبل‌التمييز،‌وتنشط‌جميع‌المعلومات‌رموز‌

الذاكرة‌طويلة‌المدى‌الخاصة‌بها‌أن‌هذا‌النموذج‌يقترح‌أن‌جميع‌المعلومات‌الداخلة‌يمكن‌تمييزها،‌إلا‌

في‌قدرته‌على‌تنظيم‌استجابات‌لجميع‌المدخلات‌الحسية،‌أي‌أننا‌لا‌نستطيع‌أن‌الجهاز‌البشري‌محدودا‌

‌المنشطة‌ ‌المعلومات ‌من ‌جزءا ‌نختار ‌أن ‌علينا ‌و ‌الذاكرة ‌تنشط ‌التي ‌المعلومات ‌جميع ‌على ‌نركز أن

‌لنستجيب‌لها‌.

‌ه ‌و ‌مستوى ‌أعلى ‌إلى ‌و )‌ ‌ذاته ‌الوقت ‌في ‌أي (‌ ‌بالتوازي ‌النموذج ‌هذا ‌في ‌المنبهات ‌جميع و‌تعالج

‌المدى‌،‌إلا‌أن‌ المستوى‌الدلالي‌حيث‌يتم‌تمييز‌و‌تصنيف‌كل‌رسالة‌تثبت‌النتائج‌في‌الذاكرة‌قصيرة

‌لم‌ ‌ما ‌للنسيان ‌النتائج‌عرضة ‌تجعل ‌المعلومات‌فيما ‌انحلال ‌سرعة ‌المدى‌و ‌قصيرة ‌الذاكرة محدودية

ن‌الترشيح‌لا‌يحدث‌يتمرن‌عليها‌،‌إلا‌إذا‌كانت‌ذات‌أهمية‌و‌كانت‌تحمل‌صلة‌شخصية‌بالفرد‌بمعنى‌أ
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‌الفرد‌ ‌فيه ‌يتحفز ‌الذي ‌الوقت ‌في ‌متأخرة ‌مرحلة ‌في ‌يحدث ‌إنما ‌و ،‌ ‌المعالجة ‌من ‌مبكرة ‌مرحلة في

‌(‌55-54للاستجابة‌،‌فالانتقاء‌يحدث‌للاستجابة‌أو‌الفعل‌أكثر‌مما‌يكون‌للمنبهات‌.)‌نفس‌المرجع‌:‌

 . علاقة الانتباه البصري بالعسر القرائي: 4

،‌بدراسة‌الانتباه‌البصري‌و‌الذاكرة‌السمعية‌ Bucholz , Aimola, Daves( 2006)قام‌كل‌من‌

وقد‌أجريت‌الدراسة‌على‌عينة‌من‌ثمانون‌راشدا‌ضعيفي‌القراءة‌يعانون‌من‌صعوبة‌فونولوجية،‌فعلى‌

‌اضطراب‌ ‌لديهم ‌منهم ‌وخمسة ‌صريح، ‌انتباه ‌اضطراب ‌من ‌يعاني ‌فقط ‌واحد ‌راشد ‌وجود ‌من الرغم

‌ ،‌ ‌السمعية ‌البصري‌الذاكرة ‌التثبيت ‌نقطة ‌عن ‌الانتباه ‌في ‌ضمني ‌تبديل ‌لديهم ‌العينة ‌أفراد ‌جميع الا

‌البصرية‌ ‌للمعالجة ‌المشتت ‌التوزيع ‌على ‌ادلة ‌وجود ‌عن ‌الأداء ‌تحليل ‌كشف .‌ ‌بالضابطة بالمقارنة

للمعلومات‌بين‌تصفي‌المخ،‌فهناك‌حالة‌ظهرت‌عندها‌ضعف‌في‌القدرة‌على‌الانتباه‌اعتمادا‌كبيرا‌على‌

عالجة‌المكانية‌لمنبها‌المقدمة‌الى‌نصف‌المجال‌البصري‌الأيمن‌وعدم‌القدرة‌على‌تحويل‌الانتباه‌مما‌الم

يعكس‌اضطراب‌في‌نصف‌المخ‌وبصورة‌عامة‌ظهور‌مشكلة‌لدى‌ضعيفي‌القراءة‌في‌معالجة‌المنبهات‌

‌المعروضة‌عرضا‌محيطا‌بعيدا‌عن‌نقطة‌التثبيت‌في‌المجال‌البصري.

باه‌البصري‌والذاكرة‌السمعية‌العاملة‌مع‌صعوبات‌القراءة،‌ويرتبط‌ارتباطا‌دالا‌مع‌تقترن‌عمليات‌الانت

القدرة‌الفونولوجية‌وبالتالي‌القدرة‌على‌القراءة.‌وتدعم‌هذه‌الدراسات‌نظرية‌الاضطراب‌لنظام‌الانتباه‌

المطلوب‌البصري‌لدى‌اللذين‌يعانون‌صعوبات‌القراءة‌لكن‌المشكل‌اضطراب‌يعتمد‌على‌طبيعة‌الأداء‌

‌أداء‌ ‌مقارنة ‌عند ‌البؤرة ‌وليس‌حول ‌المحيطية ‌لمنبهات ‌أخرى‌ضعف‌الانتباه ‌مرة ‌نتائجهم ‌أبدت وقد

‌مجموعة‌صعوبات‌القراءة‌العسيرين‌بالعاديين‌وتوجيه‌الانتباه.

أن‌بطء‌قراءة‌الكلمة‌عند‌ضعيفي‌القراءة‌قد‌تتبع‌اضطراب‌‌Hawalka (2005)كما‌جاء‌في‌توضيح‌

‌تتعلق‌ ‌ ‌وهي‌صعوبة ‌البصري‌، ‌الذي‌يعكس‌صعوبات‌في‌الانتباه ‌ارقام( ‌)حروف‌و ‌السلسلة معالجة

‌باستراتيجية‌المعالجة‌المتتالية.

صلا‌عن‌(،‌الى‌ان‌المشكلات‌الفونولوجية‌و‌مشكلات‌القراءة‌تنشأ‌أ2010كما‌يشير‌فيد‌بيساجر‌وبارم‌)

ضعف‌الترميز‌البصري‌فأي‌مشكلة‌في‌اليات‌الانتباه‌البصري‌التي‌تتحكم‌في‌المسح‌المتسلسل‌للحروف‌

قد‌تؤدي‌الى‌مشكلة‌في‌المعالجة‌البصرية‌للحروف‌وترجمتها‌الى‌أصوات‌و‌بالتالي‌اضطراب‌الوعي‌

‌شوشاني ‌صالح (.‌ ‌القراءة ‌صعوبة ‌أساس ‌البصري ‌النظام ‌تجعل ‌النظرية ‌هذه :‌2018،‌الصوتي،

113،112)‌
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III:التسمية السريعة . 

 : . تعريف التسمية السريعة1

‌يعرف‌ب‌ ‌ما ‌او ‌السريعة ‌التلقائية ‌و‌‌( RAN : Rapid Automatized Naming )التسمية ،

‌.(DRA : Dénomination Rapide Automatisée)بالفرنسية‌

(‌حيث‌تتمثل‌هذه‌المهارة‌(layes ismail,2016 :49تعد‌مهارة‌رئيسية‌لتعلم‌القراءة‌بلغات‌مختلفة،‌

‌بشكل‌متكرر‌وبترتيب‌عشوائي،‌ تسمية‌عدد‌ثابت‌من‌المنبهات‌في‌أسرع‌وقت‌ممكن‌التي‌يتم‌تقديمها

دون‌وجود‌منبهات‌او‌محفزات‌متطابقة‌تتبع‌بعضها‌البعض.‌ويتم‌قبل‌الاختبار‌تقديم‌خط‌تدريبي‌يتكون‌

‌عرف‌الكلمة‌المستهدفة‌المتوقعة.‌من‌كل‌عنصر‌وهذا‌للتأكد‌من‌ان‌الحالة‌)الطفل(‌ي

‌ويتم‌ ‌بسرعة، ‌نفس‌العائلة( ‌)من ‌المألوفة ‌المنبهات‌البصرية ‌على‌تسمية ‌القدرة ‌السريعة ‌التسمية تمثل

‌تعريفها‌على‌أنها‌مقياس‌سرعة‌الوصول‌الى‌المعجم‌الداخلي.‌

‌(Claire Besson, Emilie, 2015 :02) 

 . مكونات التسمية السريعة:2

 المقاييس:. 1.2

‌المقياس‌المهم‌و‌الرئيسي‌هو‌الوقت‌المطلوب‌من‌الحالة‌لتسمية‌جميع‌العناصر

‌(Norton ,Coll,2012)التصحيحات‌‌ ‌و ‌اجراءها ‌التي‌يتم ‌بعين‌الاعتبار‌الأخطاء ‌أيضا ‌نأخذ ‌كما ،

‌في‌التحليل‌النوعي‌.‌‌ (auto-corrections)الذاتية‌

 :‌. طبيعة المنبهات2.2

الألوان،‌الأعداد،‌الحروف،‌و‌الأشياء.‌بينما‌قدمت‌الأبحاث‌الحديثة‌المزيد‌من‌‌عا‌هي:اكثر‌المنبهات‌شيو

 (Anne ;Aline ,2015 :12 )التحفيزات‌كقراءة‌الكلمات،‌وصور‌الحيوانات‌....‌الخ.‌

يرتكز‌اختبار‌التسمية‌السريعة‌على‌تسمية‌سلسلة‌من‌المنبهات‌البصرية‌التي‌تقدم‌واحدة‌تلو‌الأخرى‌ -

‌المجموعة‌من‌المنبهات،‌و‌يمكن‌‌في‌اسرع وقت‌ممكن،‌و‌يكون‌الوقت‌هو‌المتغير‌المهم‌لتسمية‌هذه

 الصيغة‌الأولى‌مستمرة‌،‌اما‌الثانية‌فتكون‌منفصلة‌.‌ تقديمها‌بصيغ‌مختلفة:

النسخة‌المستمرة:‌في‌هذه‌النسخة،‌تأخذ‌العناصر‌التي‌سيتم‌تسميتها‌شكل‌المصفوفة،‌لتقرأ‌من‌اليسار‌‌ -

‌تكون‌معلوماتية‌الى‌اليمي ‌السرية ‌النسخة ‌اما ‌توضيح‌شروط‌القراءة. ن‌ومن‌الأعلى‌الى‌الأسفل‌مع

(Informatisée)وتتبع‌العناصر‌الواحد‌تلو‌الأخر‌،. 
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‌)الحروف‌‌ - ‌الرقمية ‌المنبهات‌الابجدية ‌تمييز ‌يتم ‌فقد ‌المنبهات، ‌حسب‌نوع ‌أيضا ‌يختلف‌الاختبار قد

‌مية‌)الأشياء،‌الأشكال‌والألوان(.رق–والارقام(‌عن‌المنبهات‌الغير‌ابجدية‌

‌بعد‌تعلم‌القراءة،‌وبالتالي‌ ‌المنبهات‌بمهارات‌معنية‌في‌القراءة‌وهذا بالنسبة‌لبعض‌الباحثين،‌تتنبأ‌هذه

‌الحروف‌ ‌عن ‌أما ‌القرائي، ‌بالفهم ‌فترتبط ‌الأشياء ‌اما ‌بالوظائف‌التنفيذية، ‌الألوان ‌تسمية سوف‌ترتبط

‌فترتبط‌بالمعرفة‌الاملائية.

‌لطبيعة‌المنبهات،‌طريقة‌تقديمها‌لاختلاف‌طبيعتها‌و‌و‌با لتالي‌تختلف‌خصائص‌التسمية‌السريعة‌وفقا

.‌فيتم‌. (Nahri, Cool,2004) هذا‌راجع‌الى‌تنوع‌العمليات‌المعرفية‌التي‌تنطوي‌عليها‌هذه‌المهام

‌لمحددة.‌تضمين‌اختبارات‌التسمية‌السريعة‌في‌التقييم‌التشخيصي‌لاضطرابات‌اللغة‌المكتوبة‌ا

Claire,Emilie,2015 :05).)‌

 . علاقة التسمية السريعة بمهارة القراءة:3

‌الأساسي‌لتغير‌ ‌المصدر ‌فهي‌تعتبر ‌المتسلسلة ‌عن‌طريق‌اختبارات‌التسمية ‌السريعة ‌التسمية ‌تقييم يتم

‌الدرجات‌في‌تطوير‌القراءة.

‌ ‌على ‌الشخص ‌قدرة ‌على ‌الفونولوجي ‌الوعي ‌مثل ‌السريعة ‌التسمية ‌المعلومات‌تعتمد ‌الى الوصول

‌الصوتية‌واسترجاعها.

والقراءة‌في‌عدد‌معين‌من‌العمليات‌الأساسية‌وخاصة‌‌(RAN)تشترك‌كل‌من‌التسمية‌الالية‌السريعة‌

‌الارتباط‌بين‌التمثيلات‌الاملائية‌والتمثيلات‌الفونولوجية.

‌ويمكن‌ان‌ ‌بمختلف‌اللغات، ‌للقراءة ‌هي‌مؤشر‌مهم ‌السريعة ‌التسمية ‌الدراسات‌ان ‌من أظهرت‌العديد

‌الشفافة‌ ‌التهجئات ‌في ‌القراءة ‌بكفاءة ‌التنبؤ ‌في ‌الفونولوجي ‌الوعي ‌من ‌أهمية ‌أكثرا ‌دورا تلعب

(Orthographe transparent).)أصوات‌‌‌ ‌‌‌ ‌التي‌تتميز‌بانتظام‌كبير‌في‌الارسال‌)حروف‌ ،‌‌

‌اللغات‌التي‌تمت‌ ‌في‌جميع ‌القراءة ‌لسرعة ‌عالميا ‌مؤشرا ‌السريعة ‌التسمية ‌الى‌ذلك‌تعتبر وبالإضافة

‌دراستها.

‌في‌ ‌سواء ‌القراءة، ‌اقوى‌المتنبئين‌بقدرة ‌من ‌واحدة ‌باعتبارها ‌الالية ‌السريعة ‌التعرف‌على‌التسمية يتم

 Orthographe)غير‌شفافة‌،‌او‌في‌التهجئات‌(Orthographe transparent) التهجئات‌الشفافة

Opaque)هي‌مؤشر‌‌‌ ‌السريعة ‌التلقائية ‌كشفت‌نتائج‌عمليات‌البحث‌بمختلف‌اللغات‌ان‌التسمية وقد

 مهم‌لأداء‌القراءة‌عند‌القراء‌العاديين.‌

‌ ‌اظهر ‌هذا ‌الى ‌)‌Vaessenوبالإضافة ‌والقراءة‌2010واخرون ‌السريعة ‌التسمية ‌بين ‌العلاقة ‌ان )

‌(Layes Ismail ,2016 :50) علم‌القراءة.تزداد‌أهمية‌مع‌تطور‌ت
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على‌نموذج‌دينكلا‌و‌رودل‌،‌ازداد‌البحث‌حول‌العمليات‌الكامنة‌وراء‌العجز‌في‌التسمية‌السريعة‌و‌

‌التنبؤ‌ ‌نستطيع ‌ان ‌الممكن ‌فمن .‌ ‌القراءة ‌ذوي‌عسر ‌او ‌العاديين ‌القراء ‌عند ‌سواء ،‌ ‌بالقراءة علاقتها

 ريعة،‌فقد‌عند‌ضعيفي‌القراءة‌وذوي‌عسر‌القراءة.‌بمستوى‌القراءة‌عن‌طريق‌التسمية‌الس

‌العديد‌من‌النظريات‌فسرت‌العلاقة‌بين‌التسمية‌السريعة‌والقراءة‌كالاتي:

 الوقت‌‌ ‌التوقف‌وبيان ‌بأوقات ‌)مقاسة ‌المحفزات ‌بين ‌التوقف ‌أوقات ‌بين ‌ارتباط ‌هناك سيكون

‌الانتباه‌ ‌المتغير‌سوف‌يشارك‌في‌توجيه ‌هذا ‌للحالة، ‌ومستوى‌القراءة ‌الإجابة(، ‌لإعداد اللازم

 (Georgiou , Coll,2009)اثناء‌القراءة.‌

 التي‌تنسق‌العوامل‌الزمنية‌المتاحة‌لأداء‌كما‌تأكد‌تفسيرات‌أخرى‌على‌أهمية‌الوظائف‌التنفيذية‌

 مهام‌التسمية‌السريعة.

 بالنسبة‌ل‌ ‌Torgesen , Cool 1997 يكمن‌الرابط‌بين‌التسمية‌السريعة‌و‌القراءة‌في‌‌،

‌و‌ ‌المدى ‌طويلة ‌الذاكرة ‌في ‌المخزنة ‌الصوتية ‌المعلومات ‌الى ‌الوصول ‌يتطلبان ‌انهما حقيقة

‌العمليتين ‌هاتين ‌تدعم ،‌ ‌بفك‌‌استعادتها ‌ترتبط ‌السريعة ‌فالتسمية ‌بالتالي ‌و ،‌ ‌الصوتية بالكفاءة

 التشفير‌الصوتي.

ان‌الأداء‌الذي‌تحقق‌في‌مهام‌التسمية‌السريعة‌بما‌في‌ذلك‌الأشياء‌و‌الحروف‌و‌‌ Wolff (2014)وجد‌

‌بمسا ،‌ ‌القراءة ‌فهم ‌يسهل ‌عامل ‌يفترض‌انه ‌بالتالي ‌و ،‌ ‌القراءة ‌بفهم ‌وثيقا ‌يرتبط‌ارتباطا عدة‌الأرقام

 (.2016‌:50استخدام‌الموارد‌لفهم‌معنى‌الكلمات‌المكتوبة‌،‌اثناء‌عملية‌الفهم‌القرائي‌.‌)لعيس‌،

 ‌ :. عسر القراءة و التسمية السريعة4

‌المهارة‌ ‌هذه ‌بين ‌الارتباط ‌قرائيا، ‌المعسرين ‌و ‌العاديين ‌القراء ‌مع ‌أجريت ‌التي ‌الدراسات أظهرت

ا‌بان‌العمليات‌المتداخلة‌في‌نشاط‌القراءة‌هي‌نفسها‌الموجودة‌في‌المعرفية‌و‌القراءة‌،‌كما‌استنتجت‌ايظ

مهام‌التسمية‌السريعة‌،‌بحيث‌تمثل‌هذه‌الأخيرة‌نظرة‌عامة‌على‌العمليات‌المتضمنة‌في‌القراءة‌،‌قبل‌

‌تعلمها‌الرسمي‌.‌

ان‌يتوقع‌‌و‌لذلك‌فان‌المهام‌الأداء‌الضعيف‌في‌مهام‌التسمية‌السريعة،‌في‌مرحلة‌الطفولة‌،‌من‌شأنه

‌(Claire, Emilie ,2015 : 02)اضطراب‌في‌القراءة‌في‌المستقبل.

،‌ان‌التسمية‌السريعة‌تعتبر‌ (Chung,Ho,Chan, Tsang, Lee 2011 )و‌كما‌جاء‌في‌توضيح‌

كعامل‌ثاني‌مسؤول‌عن‌عسر‌القراءة‌عند‌الأطفال‌،‌و‌في‌العديد‌من‌الدراسات‌تم‌تقديم‌تفسيرات‌على‌

‌وجود‌بطء‌

‌
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‌.‌ي‌مهام‌تسمية‌الاعداد‌و‌الحروفيميز‌الأشخاص‌‌الذين‌يعانون‌من‌عسر‌القراءة‌،‌فمستمر‌

(layes ismail,2016 :49)‌ 

‌ ‌اكد ‌ Levyكما (‌ ‌مساعديه ‌علاقة‌1999و ‌لها ‌التسمية ‌ات‌سرعة ،‌ ‌عديدة ‌دراسات‌تجريبية ‌بعد )

‌ا ‌في ‌البطيئين ‌الأطفال ‌مساعدة ‌اقترحوا ‌لذلك ‌نتيجة ‌و ‌القراءة ‌في ‌تنمية‌بالصعوبات ‌خلال ‌من لقراءة

‌ ‌مقطعية ‌تحت ‌لوحدات ‌التخزين ‌و ‌مستوى‌ unités subsyllabiquesالاحتفاظ ‌على ‌خاصة ،

 (.2013‌،118،‌.‌‌‌‌)‌غلابالصوامت‌،‌‌و‌لقد‌تأكدوا‌من‌نجاح‌هذا‌النوع‌من‌العلاج
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 :الفصل  خلاصة

المعرفية‌ألا‌وهي‌الانتباه‌وخاصة‌الانتباه‌تم‌التطرق‌في‌محتوى‌هذا‌الفصل‌الى‌مهارتين‌من‌المهارات‌

البصري،‌والتسمية‌السريعة،‌وكل‌ما‌يحيط‌بهم‌من‌معلومات‌تهم‌الدراسة،‌خاصة‌علاقة‌هذه‌القدرات‌

‌بالعسر‌القرائي‌ومدى‌تأثيرهما‌على‌الأداء‌القرائي‌للتلميذ.

 



 

 
 

 

 

 

 الجانب التطبيقي
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 تمهيد:

سنحاول‌في‌هذا‌الفصل‌تناول‌الإجراءات‌الميدانية‌بما‌في‌ذلك‌منهج‌الدراسة‌والعينة‌التي‌طبقت‌عليها‌

‌البشرية(،‌ومعيار‌تصنيف‌ أدوات‌الدراسة،‌ثم‌التطرق‌إلى‌حدود‌الدراسة‌)الحدود‌الجغرافية،‌الزمنية،

ية‌على‌شكل‌اختبارات‌لقياس‌الأفراد.‌وكذلك‌تطرقنا‌إلى‌التعريف‌بأدوات‌الدراسة‌وهي‌في‌دراستنا‌الحال

الأداء‌القرائي،‌الانتباه‌البصري‌والتسمية‌السريعة.‌وفي‌أخر‌هذا‌الفصل‌ذكرنا‌الخصائص‌السيكومتيرية‌

‌لهذا‌الأدوات‌)الاختبارات(‌ثم‌الأساليب‌الإحصائية‌المستخدمة‌ثم‌خلاصة‌الفصل.‌

 منهج الدراسة:  .1

‌الظواهر‌أو‌المشكلات‌العلمية‌م ‌لدراسة ‌،‌و‌من‌ثم‌هو‌طريقة ‌علمية ‌بالوصف‌بطريقة ن‌خلال‌القيام

الوصول‌إلى‌تفسيرات‌منطقية‌لها‌دلائل‌و‌براهين‌تمنح‌الباحث‌القدرة‌على‌وضع‌أطر‌محددة‌للمشكلة‌،‌

  و‌يتم‌استخدام‌ذلك‌في‌تحديد‌نتائج‌البحث‌.

 ( htt://mobt3ath.net/dets.php) 

ته‌لأي‌مشكلة‌لا‌يتبع‌المنهج‌وفق‌لاختياراته‌الذاتية،‌ومن‌هذا‌المنطلق‌هذا‌التعريف‌فإن‌الباحث‌في‌دراس

بل‌يأتي‌ذلك‌من‌خلال‌مقتضيات‌البحث‌والسيرورة‌العامة‌وفق‌ما‌تطرحه‌الإشكالية‌و‌أهداف‌الدراسة‌و‌

‌التسمية‌ ‌و ‌للقراءة ‌الكلية ‌الدرجة ‌بين ‌الموجودة ‌العلاقة ‌معرفة ‌يحاول ‌دراستنا ‌موضوع ‌طبيعة ‌أن بما

‌الهدف‌من‌خلال‌المقارنة‌بين‌الأداء‌القرائي‌السريعة‌و‌الانتباه‌ا لبصري‌يمكن‌التأكد‌أن‌الوصول‌لهذا

‌الأساس‌اعتمدت‌الدراسة ‌على‌هذا ‌و ‌القراءة ‌ذوي‌صعوبات‌تعلم ‌قراء ‌عاديين‌و ‌من‌قراء ‌بين‌عينة

‌الفرضيات‌و‌ ‌اختيار ‌بواسطته ‌يمكن ‌و ‌الموضوع ‌الذي‌يركب‌طبيعة ‌الأنسب‌و ‌فهو ‌الوصفي المنهج

‌.صدقها‌و‌عدم‌صدقها‌التحقق‌من‌

   الإطار الزماني و المكاني : .2

     الإطار الزماني : -

‌إجراء‌الدراسة‌في‌ ‌بلبنة‌قدور‌‌ إبتدائيات‌و‌هم‌:‌4تم ‌المدرسة‌الابتدائية ‌قدور، مدرسة‌كبداني‌محمد

‌الواقعات‌بحي‌فلاوسن1و‌المدرسة‌الابتدائية‌بوديفة‌حبيب‌فلاوس‌2فلاوسن‌ ‌،‌مدرسة‌تلمساني‌أحمد

‌ولاية‌وهران.

 الإطار المكاني : - 

‌12/03/2020إلى‌‌22/02/2020امتدت‌فترة‌الدراسة‌من‌
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 عينة الدراسة: .3

تمثل‌العينة‌جزء‌من‌المجتمع‌الكلي‌الأساسي‌للدراسة،‌وهي‌عبارة‌عن‌اختبار‌عدد‌من‌الافراد‌لدراسة‌

‌(2007معينة،‌بطريقة‌تجعل‌منهم‌ممثلين‌لمجموعة‌أكبر‌)أبو‌سنة‌

قراء‌‌42فرد‌وتنقسم‌‌46وقد‌أجريت‌هذه‌الدراسة‌على‌تلاميذ‌السنة‌الثانية‌ابتدائي‌وتكونت‌العينة‌من‌

‌سنوات‌.‌7/8عسيرين‌تبلغ‌أعمارهم‌ما‌بين‌‌‌8عاديين‌و

-و‌تم‌تصنيف‌أفراد‌العينة‌إلى‌مجموعتين‌قراء‌عاديين‌و‌عسيري‌القراءة‌بناءا‌على‌المعيار‌الإحصائي‌

فما‌أقل‌يصنف‌‌1-الدرجات‌الخام‌إلى‌درجات‌معيارية‌.‌فكل‌تلميذ‌تحصل‌على‌‌فما‌أقل‌بعد‌تحويل‌1

‌القيمة‌فهو‌يصنف‌ضمن‌ ‌كانت‌الدرجة‌المعيارية‌أكثر‌من‌هذه ‌اذا ‌اما ضمن‌مجموعة‌عسيري‌القراءة

‌مجموعة‌القراء‌العاديين‌

‌(‌يمثل‌متوسط‌الدرجات‌المعيارية‌كما‌هو‌معروف‌.0علما‌أن‌الصفر‌)

 (: يوضع توزيع افراد العينة 2جدول)                                 

‌

‌العدد‌أفراد‌العينة‌

‌‌38قراء‌عاديين‌

‌‌8قراء‌عسيري‌القراءة‌

‌‌46المجموع

‌

 . أدوات الدراسة : ‌4

‌على‌الملاحظة :  1.4 ‌نحصل ‌طريقها ‌عن ‌إذ ،‌ ‌العلمي ‌البحث ‌أدوات ‌من ‌هامة ‌أداة ‌الملاحظة تعد

‌ ‌لا ‌حقائق ‌تعني‌معلومات‌و ‌فالملاحظة ،‌ ‌الأخرى ‌الأدوات ‌على ‌بالاعتماد ‌عليها ‌الحصول ‌لنا يتسنى

الانتباه‌المقصود‌و‌الموجه‌نحو‌سلوك‌فردي‌أو‌جماعي‌بقصد‌متابعته‌و‌رصد‌تغيراته‌ليتمكن‌الباحث‌

‌(2012بذلك‌من‌وصف‌السلوك‌فقط‌،‌أو‌وصفه‌و‌تحليله‌أو‌وصفه‌و‌تقويمه.‌)‌ملحم‌،‌

‌
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من‌اهم‌أدوات‌البحث‌العلمي‌التي‌تساعد‌الباحث‌على‌جمع‌البيانات‌و‌الاجابة‌عن‌‌و‌هي:  المقابلة  2.4 

‌تحققه‌من‌اهداف‌قد‌لا‌تمكن‌أدوات‌البحث‌التساؤلات‌. و‌يستعين‌‌العديد‌من‌الباحثين‌بالمقابلة‌كأداة‌لما

‌العلمي‌الأخرى‌من‌الحصول‌عليها‌.

‌لوجه‌بين‌باحث‌قائم‌بالمقابلة‌و‌بين‌‌-‌‌‌ المقابلة‌التشخيصية‌و‌هي‌تعرف‌بانها‌حوار‌لفظي‌يتم‌وجها

‌شخص‌اخر‌او‌مجموعة‌من‌الأشخاص‌بغرض‌طرح‌بعض‌الأسئلة‌للحصول‌على‌المعلومات‌.

التعريف‌‌باضطراب‌عسر‌القراءة‌و‌شرح‌بعض‌المقابلة‌مع‌المعلمين‌و‌كان‌الهدف‌منها‌محاولة‌‌-‌‌‌

‌اكتشاف‌الأطفال‌الذين‌يعانون‌من‌ ‌بهدف‌تسهيل‌عملية ‌،‌و‌هذا ‌لعسيري‌القراءة الاعراض‌المصاحبة

‌اضطراب‌عسر‌القراءة‌من‌خلال‌طرح‌بعض‌الأسئلة‌على‌‌المعلمين.

 اختبار رسم الرجل : 3.4

 اختبار رسم الرجل: -

‌ه ‌عادي‌و ‌ذوي‌ذكاء ‌العينة ‌أفراد ‌أن ‌من ‌للتأكد ‌الاختبار ‌هذا ‌استخدام ‌)شرفوح‌تم ‌بالدكتور ‌اقتداء ذا

‌السلوك‌ ‌على ‌القراءة ‌عسر ‌انعكاس (‌ ‌عنوان ‌تحت ‌دكتورة ‌شهادة ‌لنيل ‌أطروحته ‌إطار ‌في البشير(

‌و‌استبعد‌الأطفال‌ذوي‌ ‌الاختبار‌على‌المعسرين‌قرائيا العدواني‌لدى‌المعسرين(‌حيث‌قام‌بتطبيق‌هذا

‌الذكاء‌المنخفض‌و‌الأقل‌من‌المتوسط.

 وصف الاختبار: 

‌يطبق‌الاختبار‌وفق‌الخطوات‌التالية‌

تقدم‌ورقة‌بيضاء‌و‌قلم‌رصاص‌للتلميذ‌و‌نعطيه‌التعليمة‌التالية‌ارسم‌لي‌رجلا‌و‌يجب‌ان‌لا‌تزيد‌المدة‌

‌دقائق.‌10الزمنية‌عن‌

(‌ ‌على ‌الاختبار ‌73يحتوي ‌ثم ‌الرسم ‌في ‌جزء ‌كل ‌على ‌نقطة ‌تعطى ‌و ‌صحيحا ‌جزءا ‌هذه‌( تحول

الدرجات‌إلى‌عمر‌عقلي‌بعد‌ذلك‌نقسم‌العمر‌العقلي‌على‌العمر‌الزمني‌بالأشهر‌و‌يضرب‌الحاصل‌في‌

)‌عياد،‌‌سنة(.‌‌14-3فنتحصل‌على‌درجة‌الذكاء‌و‌يتم‌تطبيق‌هذا‌الاختبار‌على‌الأطفال‌ما‌بين‌)100

‌(‌02انظر‌الملحق‌رقم‌)‌(‌2017‌‌:162

  × 100معامل الذكاء = 

 : القراءة اختبار

وضع‌هذا‌الاختبار‌لقياس‌القدرة‌القرائية‌لدى‌التلميذ‌و‌ذلك‌بتوجيه‌التعليمة‌للتلميذ‌لقراءة‌مجموعة‌من‌

‌كلمات‌شبه‌‌:‌الكلمات‌على‌ثلاث‌مستويات ‌قراءة ‌كلمات‌غير‌متداولة‌، ‌قراءة ‌كلمات‌متداولة‌، قراءة

‌كلمات.

 العمر العقلي 

 العمر الزمني 
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‌من‌ ‌العديد ‌في ‌واسع ‌بشكل ‌طبق ‌قد ‌و ‌طرف‌الباحث‌لعيس‌إسماعيل ‌من ‌الاختبار ‌هذا ‌بناء حيث‌تم

‌الأبحاث‌و‌الدراسات‌على‌مستوى‌ليسانس‌و‌الماجستر‌و‌الماستر‌و‌الدكتوراه‌.‌

و‌يعتبر‌اختبار‌القراءة‌اختبارا‌تشخيصيا‌يقيس‌القدرة‌و‌الأداء‌القرائي‌للأفراد‌،‌و‌يتكون‌الاختبار‌من‌

 :‌كلمة‌مقسمة‌كالاتي40كلمة‌تندرج‌ضمن‌ثلاث‌بطاقات‌كل‌بطاقة‌تحتوي‌‌120

 (‌كلمة‌متداولة‌مركبة‌.20(‌كلمة‌متداولة‌بسيطة‌و‌)20تحتوي‌على‌)‌ :‌كلمات‌متداولة‌-‌‌‌‌

(‌كلمة‌غير‌متداولة‌20(‌كلمة‌غير‌متداولة‌بسيطة‌و‌)20و‌تحتوي‌على‌)‌ :‌كلمات‌غير‌متداولة‌-

 غير‌بسيطة‌.‌‌

(‌كلمة‌عديمة‌المعنى‌مركبة‌.‌20(‌كلمة‌عديمة‌المعنى‌بسيطة‌و‌)20تحتوي‌على‌):‌ه‌الكلماتشب‌-

(Layes et all 2014) 

 : ‌ التعليمة‌و‌طريقة‌التطبيق

‌بطاقات‌‌- ‌يعرض‌عليه ‌للمفحوص‌و ‌يجلس‌الفاحص‌محاذيا ‌حيث ،‌ ‌فردية ‌بطريقة ‌الاختبار يطبق

ان‌يقرا‌الكلمات‌المقترحة‌بالترتيب‌،‌و‌نقوم‌اثناء‌ذلك‌‌الكلمات‌بالترتيب‌السابق‌الذكر‌،‌ثم‌يطلب‌منه

‌ (‌ ‌درجة‌1بالتنقيط ‌هي ‌الاختبار ‌مجموع ‌و )‌ ‌الخاطئة ‌للإجابة ‌صفر ‌و ‌صحيحة ‌إجابة ‌لكل ‌نقطة )

‌120الى‌‌0و‌من‌‌40الى‌‌0المفحوص‌في‌الاختبار‌،‌و‌حدود‌التنقيط‌)الدرجات‌(‌في‌كل‌بطاقة‌من‌

لديه‌اضطراب‌لغوي‌واضح‌،‌صعوبة‌‌:‌الحالات‌التالية‌لهذا‌الاختبار‌في‌الاختبار‌ككل‌.‌و‌قد‌استبعدنا

‌المواد‌ ‌ضعف‌دراسي‌كبير‌في‌جميع ‌تعليمات‌الاختبار‌، ‌فهم ‌استيعاب‌الاختبار‌و ‌و ‌في‌فهم كبيرة

‌(05)‌انظر‌ملحق‌رقم‌الدراسية‌.‌

  : اختبار الانتباه البصري 4.4

‌صمم‌هذا‌الإختبار‌من‌طرف‌دكتور‌لعيس‌:

 ‌:‌التطبيقالتعليمة‌و‌طريقة‌‌-

اختبار‌الشطب‌و‌هو‌عبارة‌عن‌بطاقة‌تحتوى‌على‌مجموعة‌من‌الحروف‌،‌نضع‌امام‌الطفل‌البطاقة‌ثم‌

نقول‌سأعطيك‌ورقة‌فيها‌حروف‌و‌ستقوم‌بشطب‌الحرف‌الذي‌سأخبرك‌به‌بواسطة‌القلم‌و‌بأسرع‌ما‌

‌تستطيع‌،‌و‌سأقوم‌بحساب‌الوقت‌.

‌‌:‌تنقيط‌اختبار‌الشطب



 الفصل الرابع                                                             الإجراءات الميدانية للدراسة
 

74 

لحساب‌الزمن‌المستغرق‌،‌و‌في‌حالة‌‌(chronomètre)بداية‌الاختبار‌نبدأ‌بإشغال‌الكرونوماتر‌‌في

‌(06انظر‌ملحق‌رقم‌)نقوم‌بتشجيعه‌لإنهاء‌الاختبار‌.‌تردد‌الطفل‌من‌الإجابة‌

 اختبار التسمية السريعة :  5.4

‌صمم‌هذا‌الإختبار‌من‌طرف‌الدكتور‌إسماعيل‌لعيس‌:

‌التعليمة‌و‌طريقة‌التطبيق:‌

هناك‌ثلاث‌اختبارات‌فرعية‌لقياس‌مهارة‌التسمية‌السريعة‌،‌و‌التي‌تقيس‌قدرة‌الطفل‌على‌الاسترجاع‌

‌السريع‌من‌الذاكرة‌طويلة‌المدى‌.‌

‌بطاقات‌‌،‌تحتوي‌كل‌بطاقة‌على‌:‌3اختبار‌التسمية‌السريعة‌عبارة‌عن‌

 مثل‌)‌ح‌،‌ع‌،‌ك‌....(.‌حرف‌متكرر30البطاقة‌الأولى‌:‌تتكون‌من‌‌-

 صورة‌متكررة‌لأشياء‌مختلفة‌مثل‌)‌دجاجة‌،‌وردة‌،‌كرسي‌...(.‌24البطاقة‌الثانية‌:‌تتكون‌من‌‌-

‌لون‌متكرر‌مثل‌)‌اسود‌:‌اصفر‌،‌اخضر‌،‌احمر‌(‌.‌‌30البطاقة‌الثالثة‌:‌تتكون‌من‌‌-

حيث‌نقول‌للطفل‌سنعطيك‌ورقة‌مكتوب‌عليها‌حروف‌،‌و‌بعض‌صور‌لأشياء‌،و‌بعض‌الاخر‌الوان‌،‌

‌(07انظر‌ملحق‌رقم‌)و‌نطلب‌منه‌تسميتها‌بسرعة‌و‌نحاول‌تشجيعه‌اذا‌ارتبك.‌‌

 : . الخصائص السيكو مترية لأدوات الدراسة5 

 :‌للكلمات اختبار القراءة‌-

تحقق‌من‌مصداقيته‌من‌طرف‌الباحث‌لعيس‌إسماعيل‌،‌كما‌هو‌مذكور‌‌‌‌‌‌‌‌‌الاختبار‌تم‌اعداده‌و‌ال:‌الصدق ‌

 في‌عدة‌دراسات‌منشورة‌سابقا‌.‌

معامل‌ألفا‌:‌لقد‌تم‌حساب‌ثبات‌اختبار‌قراءة‌الكلمات‌وشبه‌الكلمات‌،‌و‌كانت‌النتيجة‌ :الثبات  

‌،‌وهي‌قيمة‌عالية‌تدل‌على‌ثبات‌الاختبار.‌0.791=

  : اختبار الشطب‌-

تم‌التحقق‌من‌ثبات‌اختبار‌الشطب‌باستعمال‌طريقة‌التطبيق‌و‌إعادة‌التطبيق‌و‌كانت‌درجة‌الارتباط‌بين‌

 ‌(‌مما‌يعني‌ان‌الاختبار‌يتحقق‌فيه‌الثبات‌.‌0,68التطبيقين‌دالة‌احصائيا‌)ر‌=‌
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‌:‌اختبار التسمية السريعة -

درجات‌)تسمية‌الأشياء‌وتسمية‌‌الحروف‌(‌ثبات‌اختبار‌التسمية‌السريعة:‌تم‌حساب‌معامل‌ألفا‌لثبات‌ال

  ،‌وهي‌قيمة‌مقبولة‌تدل‌على‌ثبات‌الاختبار.0.680وكانت‌النتيجة‌ألفا=‌

   : الصدق

  :‌تم‌التحقق‌من‌الصدق‌بطريقة‌الاتساق‌الداخلي‌بحساب‌معامل‌الارتباط‌و‌كانت‌النتيجة‌كالتالي

‌مستوى‌الدلالة‌‌قيمة‌ر‌)بيرسون(‌‌المتغير‌

‌‌0.518‌0.000الأشياء‌‌تسمية

‌‌0.586‌0.000تسمية‌الألوان‌

‌‌0.492‌0.001تسمية‌الحروف‌

‌

يتبين‌من‌خلال‌الجدول‌أن‌‌درجات‌الارتباط‌بين‌الاختبارات‌الفرعية‌للتسمية‌السريعة‌كلها‌دالة‌احصائيا‌

الاتساق‌‌(،‌وهذا‌مؤشر‌على‌التناسق‌الداخلي‌للاختبار‌وبالتالي‌مؤشر‌على‌صدق‌0,001عند‌مستوى‌)

‌‌‌‌الداخلي.

 . الأساليب الإحصائية :6

إن‌استعمال‌التقنيات‌الإحصائية‌في‌الدراسات‌التجريبية‌تهدف‌للوصول‌الى‌مؤشرات‌كمية‌قابلة‌للوصف‌

‌والتحليل‌والتفسير‌والمناقشة.

قمنا‌بتحديد‌هذه‌التقنيات‌بناء‌على‌الضبط‌الإجرائي‌لمتغيرات‌الدراسة‌وللتحقق‌من‌صدق‌‌لذلك

‌استخدمنا‌خلالها‌التقنيات‌التالية: الفرضيات‌قمنا‌بإتباع‌خطة‌إحصائية

المتوسط‌الحسابي:‌الهدف‌من‌استخدامه‌الحصول‌على‌متوسط‌درجات‌الدرجة‌الكلية‌للقراءة‌‌-‌أ

 والقرار‌المعجمي.
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‌قانون‌متوسط‌الحسابي‌:‌

 

الانحراف‌المعياري:‌يبين‌مدى‌تشتت‌كل‌الدرجات‌)الدرجة‌الكلية‌للقراءة‌والقرار‌المعجمي(‌عن‌-ب

‌النقطة‌المركزية.

‌قانون‌الانحراف‌المعياري:‌

 

"ي":‌وهو‌اختبار‌لا‌معلمي‌بدبل‌لاختبار‌"ت"‌و‌هو‌يستخدم‌عندما‌تكون‌مان‌وينتي‌‌اختبار‌-ج

رية‌أو‌نسبية‌كاختبار‌"ت"‌و‌لكن‌لا‌تنطبق‌عليه‌شروط‌اختبار‌"ت"‌،‌و‌هو‌يستخدم‌مع‌المستويات‌فت

مجموعات‌مستقلة‌و‌يتعامل‌مع‌مستويات‌رتبية‌،‌نظرا‌لأن‌شروط‌"ت"‌لا‌تتحقق‌كأن‌يكون‌حجم‌العينة‌

‌صغير‌.

معامل‌‌لقياس‌فروض‌الدراسة‌واختباراتها‌إحصائيا‌استخدمنا‌اختبارات‌‌التي‌ذكرت‌سابقا‌،‌وحساب

الارتباط‌بيرسون‌بين‌درجات‌مختلف‌الاختبارات‌التي‌أجريناها‌وذلك‌بالاعتماد‌على‌نظام‌الحزمة‌

‌.spss :22الإحصائية‌للعلوم‌الاجتماعية‌النسخة‌

‌‌‌



 

 

 

 

 

 الفصل الخامس

 مناقشة نتائج الدراسة تحليل وعرض و
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 تمهيد :

بعد‌تعرضنا‌في‌الفصل‌السابق‌الى‌الإجراءات‌المنهجية‌للدراسة‌،‌سنحاول‌في‌هذا‌الفصل‌عرض‌اهم‌‌ 

 و‌مناقشتها.النتائج‌المتوصل‌اليها‌بعد‌تطبيق‌الأساليب‌الإحصائية‌

 .عرض النتائج :1

‌سوف‌نعرض‌الجدول‌التالي‌لتوضيح‌ان‌عامل‌السن‌لا‌يؤثر‌في‌الأداء‌القرائي‌:

 

 (  يبين الفرق بين المجموعتين من القراء ) العاديين و العسيرين ( في  السن :4جدول  رقم )

‌

  المتوسط الترتيبي مجموع الرتب  Uقيمة  الدلالة الإحصائية

0,42 

دالة‌غير  
124,50 

865,50 22,78 
 القراء‌العاديين‌

38ن=  

215,50 26,94 
 عسيري‌القراءة

8ن=  
 

يتبين‌من‌خلال‌هذا‌الجدول‌انه‌لا‌يوجد‌فرق‌دال‌احصائيا‌بين‌المجموعتين‌من‌القراء‌في‌السن،‌وبالتالي‌

فإن‌الاختلافات‌التي‌يمكن‌ملاحظتها‌في‌القراءة‌لا‌يمكن‌ردها‌إلى‌عامل‌السن‌بل‌إلى‌أداء‌الأفراء‌في‌

 كل‌مجموعة.‌

الفرق بين المجموعتين من القراء في قراءة الكلمات يبين (5جدول رقم )  

 

المتوسط  مجموع الرتب  Uقيمة  الدلالة الإحصائية

 الترتيبي

 

دال‌عند‌مستوى‌أقل‌

 من

0,001 

9,00 

1036.00 27.26 
 القراء‌العاديين‌

38ن=  

45.00 5.63 
 عسيري‌القراءة

8ن=  
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في‌الجدول‌أعلاه‌أن‌نتيجة‌اختبار‌مان‌ويتني‌)ي(‌دالة‌إحصائيا‌و‌هذا‌يشير‌‌U يتبين‌من‌خلال‌قيمة‌

‌قراءة‌ ‌يختلفون‌بشكل‌جوهري‌في‌مهارة ‌العاديين‌و‌عسيري‌القراءة إلى‌أن‌المجموعتين‌من‌القراء‌،

‌الكلمات‌.‌

 

الفرق بين المجموعتين من القراء في قراءة شبه الكلماتيمثل ( 6جدول رقم )  

ئيةالدلالة الإحصا المتوسط  مجموع الرتب  Uقيمة  

 الترتيبي

 

دال‌عند‌مستوى‌أقل‌

 من‌

0,001 

2,50 

1042.50 27.43 
 القراء‌العاديين‌

38ن=  

38.50 4.81 
 عسيري‌القراءة

8ن=  

 

في‌الجدول‌أعلاه‌أن‌نتيجة‌اختبار‌مان‌ويتني‌)ي(‌دالة‌احصائيا‌و‌هذا‌يشير‌إلى‌‌Uيتبين‌من‌خلال‌قيمة‌

أن‌المجموعتين‌من‌القراء‌العاديين‌و‌عسيري‌القراءة‌يختلفون‌أيضا‌بشكل‌واضح‌و‌جوهري‌في‌مهارة‌

‌قراءة‌شبه‌الكلمات‌التي‌تعد‌عنصر‌مميز‌أيضا‌لمستويات‌القدرة‌القرائية‌.

 :ملاحظة 

القراءة‌لدينا‌أقل‌‌لأنه‌مناسب‌للعينات‌الصغيرة‌لأن‌مجموعة‌عسيري‌(u)لقد‌استعملنا‌اختبار‌مان‌ويتني‌

‌أفراد‌.‌9من‌

 .عرض نتائج الفرضيات : 2

تنص‌الفرضية‌الأولى‌على‌أنه:‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌الدرجة‌الكلية‌للقراءة‌من‌ .1

‌. والحروف‌من‌جهة‌ثانيةجهة‌‌والتسمية‌السريعة‌للأشياء‌

 درجة الارتباط بين الدرجة الكلية للقراءة وتسمية الأشياء يبين (7جدول رقم )

 

 الدلالة الإحصائية قيمة   ر المتغيرات

‌القراءة
0,01‌

0,99 

‌تسمية‌الأشياء غير‌دالة

‌
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ارتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌يتبين‌من‌خلال‌‌البيانات‌المدونة‌في‌‌الجدول‌أعلاه‌‌أنه‌لا‌توجد‌علاقة‌

‌.‌‌التسمية‌السريعة‌للأشياء‌و‌الدرجة‌الكلية‌للقراءة

 

 درجة الارتباط بين الدرجة الكلية للقراءة وتسمية الحروف يمثل (8جدول رقم ) 

 

 الدلالة الإحصائية قيمة   ر المتغيرات

‌القراءة
- 0,31‌ 

‌دال‌عند‌مستوى‌

0,03‌‌‌‌‌ ‌تسمية‌الحروف

 

دالة‌إحصائيا‌بين‌تسمية‌الحروف‌و‌الدرجة‌الكلية‌‌هناك‌ارتباط‌دال‌يتبين‌من‌خلال‌هذا‌الجدول‌أنه‌

،‌و‌هذا‌ما‌يوضح‌ان‌العسر‌القرائي‌يرتبط‌بتسمية‌الحروف‌عكس‌‌030,للقراءة‌عند‌مستوى‌الدلالة‌

‌الأشياء‌.

بين‌الدرجة‌الكلية‌للقراءة‌والانتباه‌تنص‌الفرضية‌الثانية‌على‌أنه‌:‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيا‌‌-

‌(‌.نسخة‌أبيض‌و‌أسود‌البصري‌)شطب‌الحروف

 ( يمثل درجة الارتباط بين القراءة والانتباه البصري )شطب الحروف(9جدول رقم )

   

 الدلالة الإحصائية قيمة   ر المتغـيرات

‌القراءة‌
- 0,09 

0,95 

‌شطب‌الحروف‌ غير‌دال‌إحصائيا

 

هذا‌الجدول‌أنه‌لا‌توجد‌علاقة‌ارتباطية‌دالة‌إحصائيا‌بين‌القراءة‌و‌الانتباه‌البصري‌)‌‌يتبين‌من‌خلال

‌شطب‌الحروف‌نسخة‌أبيض‌و‌أسود‌(‌.

 

 

 

‌
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 : على ضوء الفرضيات النتائج تحليل و مناقشة .3

 مناقشة نتائج الفرضية الأولى :3 .1 

و‌الأداء‌التسمية‌السريعة‌بين‌ط‌دال‌احصائيا‌انصت‌الفرضية‌الأولى‌في‌هذه‌الدراسة‌على‌"‌وجود‌ارتب

لدى‌عينة‌الدراسة‌"‌.‌ويتبين‌من‌خلال‌عرض‌النتائج‌ان‌هناك‌ارتباط‌دال‌احصائيا‌بين‌التسمية‌القرائي‌

السريعة‌للحروف‌و‌الدرجة‌الكلية‌للقراءة‌و‌لا‌يوجد‌ارتباط‌دال‌احصائيا‌بين‌التسمية‌السريعة‌للأشياء‌و‌

‌ة‌.الدرجة‌الكلية‌للقراء

بينت‌نتائج‌هذه‌الدراسة‌ان‌اكثر‌المتغيرات‌الفونولوجية‌تنبؤا‌بصعوبات‌القراءة‌هي‌التسمية‌تاسريعة‌

بان‌التسمية‌السريعة‌معرف‌افضل‌لعيوب‌دقة‌(Goswami 2005 ) للحروف‌.‌و‌هذا‌ما‌أكدته‌‌

‌القراءة‌من‌الوعي‌الصوتي‌خاصة‌عندما‌تكون‌العلاقة‌مباشرة‌بين‌الحروف‌و‌اصواتها‌.

الى‌ضرورة‌تعليم‌أصوات‌الحروف‌،‌و‌لكل‌لغة‌أصوات‌‌Snowling 2000)و‌كما‌تتوافق‌دراسة‌)‌

محددة‌لرموزها‌،‌تتجمع‌هذه‌الأصوات‌لتعطي‌مقاطع‌،‌ثم‌كلمات‌،ثم‌جملا‌،‌و‌تعتبر‌الأصوات‌هي‌

اء‌التفسير‌المادة‌الخام‌للكلام‌.‌لذا‌فهي‌الخطوة‌الهامة‌التي‌يجب‌تدريب‌الأطفال‌عليها‌،‌و‌من‌هنا‌ج

المستوى‌:‌الأكثر‌شيوعا‌للعسر‌القرائي‌،‌و‌الذي‌يرى‌انه‌ناتج‌عن‌عجز‌في‌اولى‌مستويات‌اللغة‌و‌هو

‌الصوتي‌،‌بسبب‌الصعوبة‌في‌تجهيز‌أصوات‌الكلام‌لدى‌الفرد‌.‌

تتفق‌هذه‌النتائج‌مع‌دراستنا‌من‌حيث‌ان‌عجز‌التسمية‌السريعة‌للحروف‌تلازم‌العسر‌القرائي‌،‌و‌هذا‌

ل‌بين‌يفسر‌وجود‌ارتباط‌دال‌في‌القراءة‌و‌تسمية‌الحروف‌،‌و‌لكن‌توصلت‌الى‌عدم‌وجود‌ارتباط‌داما‌

‌‌القراءة‌و‌تسمية‌الأشياء‌.

 مناقشة نتائج الفرضية الثانية :  2.3 

نسخة‌أبيض‌‌القراءة‌)شطب‌الحروفالانتباه‌البصري‌و‌نصت‌الفرضية‌على‌وجود‌علاقة‌ارتباطية‌بين‌

‌وبينت‌أسود ‌ارتباط‌دال‌احصائيا(. ‌وجود ‌اختلفت‌مع‌ النتائج‌عدم ‌البصري‌ولقد ‌والانتباه ‌القراءة بين

‌ ‌الديب‌)يونيو ‌الله‌يدوي‌ومصطفى‌محمود ‌عبد ‌أمينة ‌الانتباه‌ (2011دراسة ‌كانت‌تحت‌عنوان التي

سة‌البصري‌و‌المعالجة‌البصرية‌للمعلومات‌لدى‌البنين‌ذوي‌صعوبات‌القراءة‌‌بحيث‌استهدفت‌هذه‌الدرا

‌النهائية‌شارك‌في‌الدراسة‌ ‌البصري‌لصعوبات‌القراءة التحقق‌من‌تفسير‌فرض‌الى‌اضطراب‌الانتباه

سنوات،‌مجموعة‌صعوبات‌‌10و‌9مجموعتين‌من‌البنين‌بالصف‌الرابع‌الابتدائي‌تتراوح‌أعمارهم‌بين‌

‌)ن= ‌)ن=15القراءة ‌الضابطة ‌والمجموعة ‌للان20( ‌اختبارات ‌لثلاث ‌المشاركون ‌استجاب ‌و‌(. تباه

(‌اختبار‌الكف‌الانتقائي‌2(‌اختبار‌الأداء‌المستمر‌لقياس‌الانتباه‌المركز‌المستمر،1المعالجة‌البصرية:‌

‌و‌ ‌القراءة ‌صعوبات ‌مجموعة ‌بين ‌فروق ‌عدة ‌عن ‌الدراسة ‌هذه ‌نتائج ‌كشفت ‌الانتقائي، لقياس‌الانتباه
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‌البصري‌الذي‌ظهر‌في‌ارتفاع أخطاء‌التداخل‌و‌بطء‌زمن‌‌المجموعة‌الضابطة‌تتعلق‌بضعف‌الانتباه

‌الرجع،‌كما‌ظهرت‌فروق‌ذات‌دلالة‌تتعلق‌ببطء‌الى‌استجابة‌للمثيرات‌المعروضة‌محيطيا‌في‌نصف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌المجال‌البصري‌الأيسر‌مما‌يعكس‌تجنيبا‌غير‌نمطيا‌للمعلومات‌لدى‌ذوي‌صعوبات‌القراءة.‌

‌أكدته‌دراسة‌ضيف‌فاطنة‌) ‌ما علاقة‌ارتباطية‌قوية‌بين‌عجز‌الانتباه‌(‌أيضا‌حول‌وجود‌2016وهذا

‌وصعوبات‌القراءة‌عكس‌ما‌توصلت‌إليه‌نتائج‌دراستنا‌.

‌

‌
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 :  الاستنتاج العام 

ما‌توصلت‌إليه‌دراستنا‌هذه‌و‌في‌ظل‌الأدوات‌المستخدمة‌و‌من‌خلال‌ما‌ما‌يمكن‌استخلاصه‌في‌ضوء‌

‌على‌النتائج‌التالية‌:‌‌تم‌عرضه‌و‌تفسيره‌تم‌التحصل

في‌الفرضية‌الأولى‌توصلت‌النتائج‌إلى‌وجود‌ارتباط‌بين‌القراءة‌و‌تسمية‌الحروف‌من‌جهة‌،‌وعدم‌

‌وجود‌ارتباط‌بين‌تسمية‌الأشياء‌و‌القراءة‌من‌جهة‌أخرى‌.

‌شطب‌ ‌البصري‌) ‌الانتباه ‌بين ‌ارتباط ‌وجود ‌عدم ‌إلى ‌النتائج ‌فتوصلت ‌الثانية ‌يخص‌الفرضية ‌ما أما

‌لحروف(‌و‌القراءة‌.ا

‌ان ‌في‌دراستنا ‌على‌التساؤلات‌المطروحة ‌جاوبنا ‌قد ‌نكونوا ‌.و‌بهذا ‌من‌النتائج‌المتحصل‌عليها طلاقا
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 : خاتمة

لقد‌كان‌الهدف‌الأساسي‌من‌هذه‌الدراسة‌هو‌محاولة‌معرفة‌العلاقة‌بين‌عسر‌القراءة‌و‌التسمية‌السريعة‌

‌كلمات‌ ‌على‌ثلاث‌مستويات‌) ‌القراءة ‌ذلك‌بتطبيق‌اختبار ‌و .‌ ‌الدراسة ‌البصري‌لدى‌عينة ‌الانتباه و

،‌ ‌اخ‌متداولة ‌و ،‌ ‌السريعة ‌التسمية ‌اختبار ‌و ،‌ ‌كلمات‌( ‌شبه ‌و ‌متداولة ‌)‌غير ‌البصري ‌الانتباه تبار

‌(‌.‌الشطب

‌و‌بناء‌على‌النتائج‌التي‌تم‌التوصل‌اليها‌من‌خلال‌هذه‌الدراسة‌يمكن‌القول‌بان‌:‌

‌وجود‌‌ارتباط‌بين‌القدرة‌القرائية‌‌و‌التسمية‌السريعة‌للحروف‌من‌جهة‌،‌و‌عدم‌وجود‌ارتباط -

 بين‌القدرة‌القرائية‌و‌التسمية‌السريعة‌للأشياء‌من‌جهة‌أخرى‌.‌

‌عدم‌وجود‌ارتباط‌بين‌القدرة‌القرائية‌و‌الانتباه‌البصري‌في‌شطب‌الحروف‌. -

‌

و‌من‌هنا‌نستنتج‌ان‌تسمية‌الحروف‌و‌التي‌تعتمد‌على‌الجمع‌بين‌الحرف‌و‌صوته،‌تمثل‌عنصر‌أساسي‌

تساب‌القدرة‌القرائية‌،‌و‌هي‌احد‌اهم‌الوظائف‌المعرفية‌التي‌تتطلبها‌في‌تعلم‌القراءة‌لدى‌التلاميذ‌في‌اك

‌مهارة‌القراءة‌،‌فبداية‌تعلم‌الطفل‌القراءة‌تكون‌بصورة‌الحروف‌ثم‌اصواتها‌.

 اقتراحات:توصيات و 

‌لهم:نحو‌مستقبل‌افضل‌‌والمضي‌نقترح‌التوصيات‌التالية‌للاهتمام‌بعملية‌تعلم‌التلاميذ‌

 

بتطوير‌المعلمين‌و‌الخريجين‌في‌مجال‌صعوبات‌التعلم‌خاصة‌عسر‌القراءة‌و‌اعدادهم‌الاهتمام‌ ‌-

‌. لمعرفة‌أثر‌ذلك‌على‌التحصيل‌و‌على‌بقية‌المواد‌الدراسية

و‌‌تدريب‌معلمي‌الصفوف‌الأولى‌كيفية‌التعامل‌مع‌عسيري‌الفراءة‌و‌كيفية‌تشخيصهم‌و‌تصنيفهم‌-

‌كيفية‌بناء‌البرامج‌العلاجية‌.

المزيد‌من‌الدراسات‌حول‌التسمية‌السريعة‌‌‌‌‌و‌عمل‌برامج‌تعمل‌على‌الكشف‌المبكر‌للأطفال‌‌اجراء‌-

‌ما‌قبل‌المدرسة‌فكلما‌كان‌التدخل‌في‌مرحلة‌مبكرة‌كانت‌النتائج‌افضل‌.

فيما‌يخص‌الفحص‌القرائي‌يجب‌ادراج‌التسمية‌السريعة‌للحروف‌،‌نطرا‌لكون‌هذه‌الوظيفة‌ان‌تميز‌‌-

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بين‌الفراء‌العاديين‌و‌عسيري‌الفراءة‌،‌و‌اعتبارها‌كعامل‌مسؤول‌عن‌عسر‌القراءة‌عند‌الأطفال‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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  مراجع باللغة العربية :

 .القراءة ، دار الثقافة للنشر والتوزيع(، سيكولوجية عسر 2008أحمد عبد الكريم حمزة ) -

 .، المطبعة الجزائرية للمجلات والجرائد بوزريعة طفل يل لعيس ) د، ت( ، اللغة عند الاسماع -

( مصر دار النشر 1منهجية )ط الاستراتيجية المعرفية والمداخل( ، صعوبات التعلم : 1994الزيات )  -

 .للجامعات

عوبات التعلم الاستراتيجيات التدريبية والمداخل العلاجية ، مصر : ( ص2008)الزيات فتحي مصطفى  -

 دار النشر للجامعات.

( الأسس المعرفية للتكوين العقلي لتجهيز المعلومات ، مصر ، الوفاء 1995الزيات مصطفى فتحي ) -

 .للطباعة والنشر والتوزيع

برنامج تدريبي لصعوبات القراءة، الأردن ، دار  ياسليكس( مدخل إلى الدي2009)السعيد احمد  -

  .اليازوري العلمية للنشر والتوزيع

(، دار الصفاء ، للنشر والتوزيع 2( ، صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها )ط2013السيد عبيد ماجدة ) -

 .، الأردن

فاعلية برنامج قائم على استخدام نشاطات القراءة في  (  2012)،  ليالشهري محمد بن هادي بن ع -

تنمية مهارات الفهم القرائي والاتجاه نحوها لدى التلاميذ الصف السادس ابتدائي رسالة دكتوراه منشورة 

 .جامعة أم القرى، كلية التربية 

المعرفية لدى طلبة وعلاقته بالاخفاقات ي ( : الانتباه الانتقائي البصر2013العتابي أزم عبد الكاظم ) -

 الجامعة ، رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية جامعة كربلاء.

 ( العمليات  المعرفية وتجهيز المعلومات " القاهرة، دار الكتاب الحديث. 2013العدل )  -

 .، علم النفس المعرفي ، النظرية عدنان يوسف والتطبيق الأردن دار المسيرة (2012)العلوم  -

يني لطفي ) الطب النفسي ( مركز تعريب العلوم الصحية ، الكويت ، مؤسسة الكويت للتعليم الغرب -

 .العلمي

سيكولوجيا ، معالجة اللغة واضطرابات التخاطب القاهرة، مكتبة نيورو( 2006)الفرماوي حمدي علي  -

 الانجلوالمصرية.
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 .( بيروت ، دار المشرق2001المنجد في اللغة العربية ، )  - 

( علم النفس المعرفي وتطبيقاته ، ترجمة محمد صبري سليط ورضا مسعد 2007اندرسون جون ) -

 .، دار الفكر، عمان1جمال، ط

الزائد المصحوبات تشتت الانتباه في ظهور حس ( علاقة النشاط 2013) كاسي بو زوليخةبطاطية ، -

سنوات ، مذكرة  9و  16حالات ( من القراءة عند تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ) دراسة ميدانية لسبع 

نسانية جامعة البويرة ، مقدمة لنيل شهادة الماستر في علم النفس المدرسي، كلية العلوم الاجتماعية والا

 الجزائر.

( ، دراسة بعض السيرورات المعرفية ) الانتباه ، الإدراك ، الذاكرة ( ، لدى 2011بن هبري عز الدين ) -

من صعوبات التعلم الأكاديمية ) عمر القراءة نموذجا ( ، مذكرة ماجستير ، جامعة  التلاميذ  الذين يعانون

 قسنطينة.

  2 أمراض اللغة والكلام ، جامعة بليدة، مذكرة لنيل شهادة ماستر في  (2017-2016)جدوث كثرة ،  -

 .بليدة

 .، ديوان مطبوعات الجامعية، الجزائر5علم النفس ط  ، محاضرات في(2003)في بن عيسى حن -

ري وعلاقتهما بالتحصيل الدراسي لدى عينة من ذوي بصنتباه والإدراك الالا، محمد جعفر ثابت  .د -

 جامعة الملك مسعود. ، والصف الثالث ابتدائي الاحتياجات السمعية الخاصة من طلاب الصف الأول

 ،قسنطينة ، 1عسر القراءة بين الاضطراب اللغوي والصعوبة الاكاديمية ط(2017)مريامة عياد  .د -

من خلافي الفتح ( دليل المعلم لتفسير صعوبات القراءة والعسر القرآني الناتج 2005ب )  –داس ج  -

 .حنان فتحي شيخ والبرمجيات مصر)

ديمية والاجتماعية ، القاهرة ، ( ، المرجع في صعوبات التعلم النهائية والأكا2010سليمان عبد الواحد ) -

 .مكتبة الانجلو مصرية

 طينة.ن( تأثير العب  الإدراكي على الانتباه البصري ، مذكرة ماجستير ، جامعة قس2000شرفية مونية ) -

 (، مصر، مكتبة أنور محمد ، أنجلو مصرية.1المعرفي )ط( النفس 1992شرقاوي )  -

 الابتدائية،( تصميم اختبار لتشخيص عنصر القراءة لأطفال المرحلة 2016شلابي عبد الحفيظ ) -

 جامعة تلمسان. للنمو، أطروحة دكتوراه في علم النفس المعرفي
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(، فعالية برنامج تأهيلي قائم على تنمية القدرات البصرية الحركية لتحسين 2018صالح شوشاتي محمد ) -

 بي لدى عسيري القراءة والكتابة، أطروحة دكتوراه في علوم التربية ، جامعة الوادي.الأداء القرائي والكتا

( ، اضطرابات الانتباه وعلاقتها بتحصيل القراءة، مذكرة ماجستير في التربية 2013)صديقي نوال  -

 الخاصة ، جامعة الجزائر.

ماجستير ، دراسة مقارنة بين نوي ( ، مذكرة لنيل شهادة 2018ي، )صصومكضرغام رضا عبد السيد ال -

 .جامعة بغداد طلبة الجامعة ،لانتباه الانتقالي البصري لدى ، في ا(الي الواطيعال) الكف المعرفي

 .( ، اساسيات في علم النفس العام مركز الاسكندرية للكتاب مصر2006طارق كمال ) -

 .الجامعة ، الجزائر ( أساسيات في علم النفس العام مؤسسة الشباب2006طارق كمال ) -

(، نشاط القراءة في الطور الأول،  رسالة ماجستير غير منشورة قسم علم النفس 2010طكوك حياة )  -

 وعلوم النفس وعلوم التربية والارطوفونيا،  جامعة فرحات عباس سطيف الجزائر.

مقارنة في ضوء ، تقييم الوظائف التنفيذية لدى الطفل عسير القراءة ، دراسة (2014)عامر حدة  -

المقاربة النفس ، حصيبة ، جامعة العربي بن مهديي أم بواقي مذكرة لنيل شهادة ماستر ، جامعة العربي 

 .بن مهيدي أم البواقي

 .( ، اللغة وصعوبات القراءة، عمان دار الفكر ناشرون وموزعون2015)عمايرة محمد موسى  -

دى الأطفال في والمكان وعلاقته بظهور عسر القراءة لاكتساب مفهومي الزمان (2007)عياد مسعودي  -

رسالة دكتوراه قسم علم النفس وعلوم التربية جامعة قسنطينة اخوة منصوري  دار ة المرحلة الابتدائي

 .ارطوفونيا

، دار الوفاء 1( الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات ط1995فتحي مصطفى الزيات ) -

 المنصورة، مصر. للطباعة والنشر،

في  ئري، اطروحة دكتوراها( عسر القراءة في الوسط العيادي المدرسي الجز2012قلاب صليحة ، ) -

  .2الارطوفونيا ، جامعة الجزائر

( تعلم القراءة عند الأطفال رؤية علاجية ترجمة، هاني مهدي العمل 2005)كولينفورد سيدريك  -

 .مجموعة النيل العربية ، القاهرة

( المظاهر اللسانية لاضطراب الفكر، القرائية رسالة ماجستير غير منشورة ، 2002لعواس حمودي )  -

 .قسم علم النفس والتربية والارطوفونيا جامعة فرحات عباس، سطيف ، الجزائر
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 .، منشورات جامعة دمشق، سوريا2( ، علم النفس اللغوي ط1996-1995محمود أحمد السيد )  -

 .( ، إعداد الطفل العربي للقراءة والكتابة ، دار الفكر العربي ، القاهرة 1999شف ) مدى محمود النا -

عة ريمية السسالت و الصوتية ذاكرةوال وعي الصوتيعلاقة مهارات ال(2017)صالح الجيد نوف محمد  -

عبد  بمهارات القراءة في اللغة العربية لدى الأطفال العاديين و ذوي صعوبات القراءة ،جامعة الملك

 العزيز.

 .، مصر: دار الفكر1( الاضطرابات السلوكية والانفعالية ط2000يحي ) 
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 : مراجع باللغة الأجنبية

- Anne Philippon Aline romain (2014 ) , les performances aux RAN , 

prédictives des performances Scolaires ? université paris IV 

- -Borel Maissonny , débraye Ritzen ( 1973) langage et dysorthographie. 

- Catherine Tourette Michele Guidelli (199-1998) introduction , a la 

psychologie du développement du bébé a l’adolescent , Armand colin , 

paris. 

- Claire Bessan , Emilie blanche (2015) intérêt de l’évaluation de la 

dénomination rapide dans le diagnostic de la dyslexie ? 

- Estienne ( 1980 ) méthode d’entrainement a la lecture et dyslexie , les 

stratégies de lire , Masson paris. 

- Joseph N dayixba et nicole de grand-mont ( 1999) les enfants différents , 

les éditions logique Québec . 

- Jukovic luciani (2016 ) difficultes des étudiants dyslexiques et 

remediation Visio attentionnelle , université Claude Bernard lyon1. 

- Larousse ( 1984) grand dictionnaire encyclopédie larousse,  v 06 , 6 , im 

paris librairie. 

- Layes smail (2016 ) la dyslexie développementale les universaux et les 

spécificités orthoptiques golden Souf 

- Le petit robert ( 1993) , le petit robert . 

- Le petit robert format dictionnaire de la langue française , par dictionnaire  

le robert. 

- Lodovic , Ferrard ( 2007(psychologie cognitive de la lecture 

reconnaissance des mot chez l’accueil 1 ère Edition Bruxelles , Edition de 

paris. 

- Norbert Sillamy , dictionnaire psychologie , Larousse Edition , France 

1996. 
- Pascal Colé et all ( 2012) lecture et dyslexie approche cognitive , dunod , 

paris . 
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 (  يمثل إختبار رسم الرجل للحالة الأولى1ملحق رقم )
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ل إختبار رسم الرجل للحالة الثالثة(  يمث3ملحق رقم )  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الملاحق

 

 

 اختبار رسم الرجلنتائج  (4ملحق رقم )

نتيجة اختبار رسم  أفراد العينة

 الرجل

 العمر الزمني   بالأشهرالعمر العقلي 

 بالأشهر

 نسبة الذكاء

 1  7  48  85 56  

2 17 87   93 106 

 3 20   96  91  105 

4 26 111  99 115 

5 14 81  95  88 

6 24 105  89  117 

7 26 111 99  112 

8 14 81  84   96 

9 25 108  94 118 

10 14 81   95  88 

11 13 78  89 87 

12 27 117  99 118 

13 30 126 89 123 

14 20  96  76 126 

15 16 84 82 102 
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إختبار قراءة (5ملحق رقم )  
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( إختبار الشطب6ملحق رقم )  
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( إختبار التسمية السريعة7ملحق رقم )  
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 SPSSبإستعمال برنامج نتائج حساب الانحراف المعياري والمتوسط الحسابي للدرجات  (8ملحق رقم )

22 

 

Descriptive Statistics 

 N 

المتوسط‌‌

Mean 

Std. Deviation 

 الانحراف

 Minimum Maximum  المعياري‌

Age 8.20 6.10 51. 7.19 46 السن 

Total Words 78.00 00. 19.60 52.76 46 الكلمات 

PseudoW 39.00 00. 9.55 24.41 46 شبه الكلمات 

TotalRead 117.00 00. 28.04 77.17 46 الدرجة الكلية 

Read1Minute القراءة في

 دقيقة 
46 31.71 14.67 .00 63.00 

      

 
 
 
 
Mann-Whitney Test 
 

Test Statistics
a
 

 Age TotalWords PseudoW TotalRead Read1Minute 

Mann-Whitney U13.50 00. 2.50 9.00 124.500 قيمة‌ 

Wilcoxon W 865.500 45.00 38.50 36.00 49.50 

Z -.800 -4.147 -4.33 -4.40 -4.04 

Asymp. Sig. 000.    دال  000.   دال  000.     دال  000.     دال 424. غير دال الدلالة الإحصائية‌ 

Exact Sig. [2*(1-tailed Sig.)] .433
b
 .000

b
 .000

b
 .000

b
 .000

b
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  SPSS 22رنامج بإستعمال مختلف متغيرات الدراسة ب( نتائج حساب درجات الارتباط بين 9ملحق رقم )

 الأستاذ لعيس اسماعيل اعداد من

 

  

RAN object 

 تسمية الأشياء

RAN letter  

 تسمية الحرةوف

Cancel   

 شطب الحروف

TotalWords Pearson  051.- 298.- 026.- قيمة  ر 

Sig. 735.   غير دال 044. 862.     غير دال الدلالة الإحصائية 

    

PseudoW Pearson  079. 294.- 056. قيمة  ر 

Sig. 603.    غير دال 047. 713.   غير دال الدلالة الإحصائية 

N    

Read1Minute Pearson  128.- 258.- 056.- قيمة  ر 

Sig. 397.  غير دال 084.   غير دال 713.   غير دال الدلالة الإحصائية 

N    

 


