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 : قدمةم

تعتبرررررررر حاسرررررررة السرررررررمع السرررررررليمة منرررررررذ الرررررررولادة عررررررراملا مهمرررررررا رئيسررررررريا و ضرررررررروريا ، و متطلبرررررررا أساسررررررريا 
لاكتسرررررراب اللغررررررة و تطورهررررررا ، كمررررررا تلعررررررب دورا بررررررارزا فرررررري تنميررررررة المهررررررارات الإدراكيررررررة و العقليررررررة الترررررري 
 تررررررتحكم بررررررالنمو و التطررررررور النفسرررررري و الاجتمرررررراعي و التعليمرررررري عنررررررد الأطفررررررال ، لررررررذا فالجهرررررراز السررررررمعي
هررررو جهرررراز معقررررد ذو حساسررررية عاليررررة ، و تنرررراام ذبررررذبي حرررراد ، و مرررردى دينرررراميكي عررررويص قررررادر علررررى 
التعامررررررل مررررررع إشررررررارات صرررررروتية متباينررررررة فرررررري شرررررردتها بشرررررركل فررررررائق ، فالوظيفررررررة السررررررمعية مررررررن الوظررررررائف 
المهمرررررة ، يشرررررعر الفررررررد بقيمتهرررررا حرررررين تتعطرررررل القررررردرة علرررررى السرررررمع بسررررربب مرررررا تعلرررررق برررررالأذن او أسرررررباب 

الررررررررى الصررررررررمم بدرجاترررررررره المتفاوتررررررررة و المتابينررررررررة تصررررررررل الررررررررى حررررررررد ان ادراك الاشررررررررارات أخرررررررررى ترررررررر دي 
الصررررروتية ايرررررر ممكرررررن ، و هنرررررا يكرررررون فقررررردان السرررررمع مشررررركلة علرررررى طرررررول الممرررررر مرررررن الاذن الداخليرررررة 
الرررررررررررررى المنررررررررررررراطق السرررررررررررررمعية فررررررررررررري الررررررررررررردما  فالمعينرررررررررررررات السرررررررررررررمعية تكرررررررررررررون ذات فائررررررررررررردة محررررررررررررردودة ، 

عصبالسررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررمعيعنطريققطبيزرعبداخلالأذنالداخليةفي قامالباحثينباكتشافوسيلةبديلةوهيحثال
هذهالحالةيتماستقبالالصوتبواسطةمكبرللصوتصغيريوضعخارجالأذن،ثميحولالصرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررروتليتممعالجتهتكنو 
لوجيابهدفتبسيطهبحيثيسررررررهلعلدالأذن دراكه وهرررررري قلررررررة الررررررزرع القرررررروقعي الترررررري تسرررررراعد علررررررى خلررررررق اشررررررارات 

قررررردرتهم علرررررى الكرررررلام ، كمرررررا تمرررررنحهم مهرررررارات  سرررررمعية  تزيرررررد مرررررن دقرررررة إدراك الصررررروت لررررردى الأطفرررررال و
التواصررررل مررررع  محرررريطهم الاجتمرررراعي ، و مررررن جهررررة أخرررررى تسرررراهم فرررري تطرررروير مهرررراراتهم اللغويررررة حيررررث 
تصرررررربح مفرررررررداتهم انيررررررة ، و تمكررررررنهم مررررررن الالتحرررررراق بالمدرسررررررة و تعلمهررررررم للقررررررراءة و الكتابررررررة ، يمكررررررن 

للعمليرررررة ، الا ان العديرررررد مرررررن البرررررراحثين و  اعتبرررررار ان تررررراثير الرررررزرع القررررروقعي علرررررى اللغرررررة تررررراثير ثرررررانوي
العيرررررراديين ي كرررررردون علررررررى اهميررررررة تطررررررور المهررررررارات اللغويررررررة كهرررررردف اساسرررررري و كسررررررب رئيسرررررري لعمليررررررة 
الررررزرع  و ذلررررك لرررريس فقررررط لان المهررررارات اللغويررررة ترررر ثر علررررى القرررردرات الادراكيررررة و لكررررن لانهررررا ضرررررورية 

 للنجاح في التمدرس و كذا المشاركة الاجتماعية 

فرررررري عمليررررررة الررررررتعلم عوامررررررل كثيرررررررة منهررررررا الاجتماعيررررررة ، الاقتصررررررادية و العقليررررررة والجسررررررمية تقرررررروم  تترررررردخل
علرررررى تهيئرررررة الطفرررررل للرررررتعلم و رابتررررره فررررري القرررررراءة وامتلاكررررره للقررررردرة الفيزيولوجيرررررة و الوظيفيرررررة مرررررن حيرررررث 
نضرررررج مراكرررررز فررررري الررررردما  ليصرررررل الرررررى مرحلرررررة متقدمرررررة مرررررن النمرررررو تمكنررررره مرررررن تعلرررررم القرررررراءة ، وايضرررررا 

ة الحررررررواس ففقرررررردان حاسررررررة السررررررمع يرررررر ثر علررررررى اكتسرررررراب اللغررررررة بشررررررقيها الاسررررررتقبالي و التعبيررررررري سررررررلام
حيرررررث ان الاطفررررررال المصررررررابيين بررررررالعجز السرررررمعي يصررررررلون فرررررري نمرررررروهم اللغررررروي فرررررري لغررررررة الاشررررررارة الررررررى 



 

2 
 

نفررررررس المعررررررالم و المسررررررتويات الترررررري يصررررررل اليهررررررا اقرررررررانهم مررررررن السررررررامعين فرررررري اللغررررررة المنطوقررررررة و مررررررن 
جهرررررون قصرررررورا واضرررررحا فيمرررررا يتعلرررررق بفهرررررم و اصررررردار اللغرررررة المنطوقرررررة فالمصرررررابون جانرررررب اخرررررر فهرررررم يوا

بفقرررردان سررررمعي قبررررل اكتسرررراب اللغررررة يعررررانون اكثررررر مررررن اقرررررانهم الررررذين اصرررريبو بصررررمم بعررررد اكتسرررراب اللغررررة 
، كمررررا سرررري ثر ايضررررا علررررى نشرررراط القررررراءة ، فتعلمهررررا يشررررتمل علررررى مقابلررررة الصررررورة الخطيررررة مررررع تمثيلهررررا 

مررررررة المكتوبررررررة ، حررررررين تكررررررون بنيررررررة الفونررررررام ايررررررر معرفررررررة بصررررررورة جيرررررردة مبتررررررورة الصرررررروتي لتعريررررررف العلا
علرررررررى المسرررررررتوى الادراكررررررري ، تمييرررررررز طرررررررابع الفونيمرررررررات مبنررررررري بشررررررركل خررررررراط  ، اذن هرررررررذا يررررررر ثر علرررررررى 
الطفرررررل الاصرررررم اثنررررراء القيرررررام بالمطابقرررررة للصرررررورة الصرررررحيحة و الغمررررروض السرررررمعي الرررررذي قرررررد يسررررربب لررررره 

ات القررررراءة مررررن خررررلال دراسررررتنا هررررذه بتقيرررريم مهررررار ا سررررنبحث فيرررره صررررعوبة فرررري اكتسرررراب القررررراءة و هررررذا مرررر
مهررررررارة  وز البصررررررري للرمرررررروز الحرفيررررررة التمييرررررر لقوقعررررررة الالكترونيررررررة مررررررن خررررررلالطفررررررل الأصررررررم الحامررررررل للل

مهرررررررارة  و للغويرررررررة المرمرررررررزة برررررررالحروف ،اقامرررررررة التطرررررررابق صررررررروت حررررررررف والتمييرررررررز السرررررررمعي للأصررررررروات ا
 مهارة تحليل و تركيب الكلمات استعاب نظام تتابع الحروف و الاصوات و 

و بهذا تتضمن دراستنا اربعة فصول يشتمل الفصل الاول نشاط القراءة و اكتسابها بحيث نقوم بتعريف 

القراءة و الاسس العصبية لعملية القراءة و عوامل و نماذج اكتسابها ومراحل تعلمها و ذكر القراءة عند 

انواع تلك الصعوبات ، اما الفصل الثاني فيتضمن الصمم  الطفل الاصم و مظاهرصعوبات تعلم القراءة و

بحيث نقوم بتعريف كل من الجهاز السمعي و اجزاء الاذن و كيفية استقبال الصوت ثم نتطرق الى ادراك 

الكلام  ، نذكر كل هذا حتى نقوم بالتعرف على العادي ثم نمر الى المرضي فنعطي تعريف للاعاقة 

موقع الاصابة و حسب العمر عند الاصابة و حسب شدة الاعاقة ثم نذكر السمعية و تصنيفاتها حسب 

اسباب الصمم و طرق القياس و التشخيص ثم نتكلم عن تاثير الاعاقة على جوانب النموو كذا خصائص 

الطفل الاصم ، و في الفصل الثالث تطرقنا الى الزرع القوقعي فقمنا بالتعريف به و تاريح ظهوره و  

هم المستفيدون من هذه العملية و كذا الية الزرع القوقعي و التدخل الارطوفوني قبل و بعد مقوماته و من 

عملية الزرع القوقعي ، اما الفصل الرابع نتطرق الى المنهج المتبع في الدراسة و الدراسة الاستطلاعية و 

نصل الى فصل الباحث الاطار المكاني و الزماني لاجراء الدراسة و العينة و اداة الدراسة ، بعد هذا 
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الذي نعرض فيه النتائج باجراء التحليل و التفسير ونختم  باستنتاج عام حول النتائج حسب مستوى اداء 

 القراءة في اللغة العربية ، و تنتهي دراستنا بخاتمة نلخص من خلالها كل معطيات دراستنا
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 : الإشكالية

حررررراث التررررري اهتمرررررت بدراسرررررة نشررررراط مرررررن نشررررراطات القررررردرات ينررررردرج موضررررروع دراسرررررتنا ضرررررمن مجرررررال الاب 

التررررري تنررررردرج  قوقعرررررة الالكترونيرررررةلل المعرفيرررررة اللسرررررانية و هررررري القرررررراءة بالنسررررربة للاطفرررررال الصرررررم الحررررراملين

 ضمن مجال الصمم و الاوديوفنولوجيا 

تعتبرررررر الإعاقرررررة السرررررمعية مرررررن برررررين المعيقرررررات التررررري تررررر دي إلرررررى تررررر خر فررررري النمرررررو عنرررررد الطفرررررل خاصرررررة 

مسررررررتوى النمررررررو اللغرررررروي والمعرفرررررري والأكرررررراديميا حيررررررث تمثررررررل حرررررراجز أمررررررام الطفررررررل فرررررري اكتسرررررراب علررررررى 

المعررررارف اللغويررررة و معالجتهررررا للجانررررب المعرفرررري علررررى كررررل المراحررررل الترررري يمررررر بهررررا الطفررررل مررررن المرررريلاد 

إلررررررى مرحلرررررره الدراسررررررة ا و مررررررع التطررررررور التكنولرررررروجي و ظهررررررور تقنيررررررات موجرررررره لهررررررذه الفئررررررة مثررررررل الررررررزرع 

معينرررررات السرررررمعية ظهرررررر توجرررررره و نهرررررج تربررررروي جديرررررد وهرررررو الرررررردمج الكلررررري لهرررررذه الفئرررررة فرررررري القررررروقعي وال

المرررررردارس العاديررررررة فرررررري أقسررررررام خاصررررررة مررررررع ترررررروفير كررررررل الشررررررروط المسرررررراعدة والتكفررررررل المتعرررررردد )التكفررررررل 

الارطفرررررروني ، النفسرررررري ، التربرررررروي( ، الررررررذي يهرررررردف إلررررررى ت هيررررررل الإدراك السررررررمعي للأصرررررروات و الكررررررلام 

رفيرررررة و الررررردمج التربررررروي ، ومرررررن برررررين أهرررررم الأنشرررررطة التررررري يجررررردها التلميرررررذ الأصرررررم لتنميرررررة الجوانرررررب المع

هررررررو نشرررررراط القررررررراءة والررررررذي يعتبررررررر مررررررن الأنشررررررطة والمهررررررارات القاعديررررررة للررررررتعلم فرررررري المدرسررررررة ا و الترررررري 

 تتطلب نضج عقلي و جسمي مع توفر الشروط اللازمة لتعلم القراءة

لإدراكيررررررة  تسررررررمح بتحويررررررل التمثرررررريلات الداخليررررررة  فررررررالقراءة  نشرررررراط  معرفرررررري و مجموعررررررة مررررررن العمليررررررات ا

الرررررى تمثررررريلات خارجيرررررة ، و تتكرررررون مرررررن احرررررداث  لا يمكرررررن ملاحظتهرررررا فررررري ذاتهرررررا ، اذ مرررررا نلمسررررره منهرررررا 

هررررو المثيرررررات الترررري تحرررردث فرررري البدايررررة المتمثلررررة فرررري ر يررررة الرمررررز المكترررروب و الاسررررتجابات الترررري ترررر تي 

مررررا يقرررررا ، أمررررا الأحررررداث العقليررررة الترررري تحرررردث فرررري النهايررررة فرررري صررررورة سررررلوك يعبررررر عررررن فهررررم الشررررخص ل

شررررررف هررررررذا ، فهررررررو داخررررررل الفرررررررد و تتوسررررررط بررررررين المثيرررررررات و الاسررررررتجابات فمررررررا زال العلمرررررراء يحرررررراولون ك

فحرراملي الررزرع القرروقعي لررديهم قرردرة محرردودة ،  ( Ferrand L .2007 : 8) دامررر فرري اايررة التعقيرر
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خصررررررائص الفيزيائيررررررة ( للإشررررررارة الصرررررروتية للترميررررررز خاصررررررة بالنسرررررربة للخصررررررائص الطيفيررررررة والزمنيررررررة )ال

والمطابقرررررة كميرررررا للخصرررررائص الموجرررررودة فررررري المرسرررررلة اللفظيرررررة العاديرررررة ، كمرررررا يعررررراني الاطفرررررال حررررراملي 

الررررررررزرع القرررررررروقعي مررررررررن صررررررررعوبات فرررررررري الادراك والترميررررررررز وتمييررررررررز النهايررررررررات الصرررررررروتية فرررررررري الكلمررررررررات 

النطررررق والجهررررر بالصرررروامت وكررررذا  المنعزلررررة المقدمررررة فرررري ثنائيررررة مغمقررررة تمررررس الصررررفات الصرررروتية كيفيررررة

 مخرج النطقللصوامت والصوائت  

وضمن هذا السياق نحاول من خلال هذا العمل البحثي دراسة لأداء القراءة عند الطفل الأصم الحامل 

للزرع القوقعي لتقييم مهاراته في القراءة و المستوى الذي بلغه من ناحية التفكيك و الترميز، و من 

ت كد على وجود ثلاث سيرورات لاكتساب القراءة ، بحيث لتيا "  Frithريت دراسة  "الدراسات التي أج

 المرحلة اللوقغرافيةيجب أن تتوافق هذه الاستراتيجيات لكي يتم التعرف على الكلمة المكتوبة  تنطلق من 

(Logographiqueالتي لا تسمح للنفاذ الى معاني الكلمات الكثيرة و التمييز بينها ثم تات ) ي المرحلة

المرحلة (  و صولا الى Alphabétique) الالفابتيةالتي تقوم على الوساطة الفونولوجية  و هي 

، اما " فيسمور"  ( frith , 1985)( اين يتم التحليل المباشر للكلمات Orthographique) الإملائية

لميتافونولوجيا و اكتساب القراءة في دراسته بين كيفية التحليل المقطعي للكلام و العلاقات المتبادلة بين ا

(Seymour , 1996)  و اهتم باحثين قخرين في تحديد الطريقة المعتمدة في القراءة اما بالتجميع ، 

 (l’assemblage ) او العنونة(l’adressage) . (Jaffré,1993) الاعتماد عليهما في ان واحد او

 "و قخرون Moraisوهذا ما تطرق إليه الباحثون" 

ية القراءة تعتمد أساسا على إدراك الفونيمات المشكلة للكلمة ومعالجتها من خلال تقطيعها إلى وحدات فعمل

صغرى وهذا يندرج تحت القدرات الميتالغوية أو الميتالسانية وهو ما يعرف بالوعي الفونولوجي والذي لديه 

ذي يتحدد في مجمل التمثلات دور هام في اكتساب و تعلم القراءة ، فقد ثبت ان الوعي الفونولوجي ال

و الصدر  Rimeالذهنية الصريحة لاصوات اللغة من مستوى المقطع و الصوتم )الفونيم( و القافية 
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l’attaque  يشكل المكون الحاسم في المراحل الاولية لتعلم القراءة ، حيث يعتبر من المهارات القاعدية

( أن  Casalis 1995وLecocqe 1991) لاكتساب نشاط القراءة ، أوضحت عدة دراسات من بينها

الاكتساب السليم للقراءة يرتبط أساسا بدرجة نمو الوعي الفونولوجي ، في حين ان الوعي المورفولوجي  

الذي يتحدد في مجمل التمثلات الذهنية المرتبطة بالجوانب المعجمية و التركيبية و الدلالية للغة لا يكون 

هذا الاكتساب ، و بالخصوص بالنسبة لمهارات الفهم و القراءة ، فتعلم هاما الا في المراحل المتقدمة ل

القراءة يتوقف على قدرات تقطيع الكلمات الى وحدات صوتية جد صغيرة من مستوى المقطع او الفونيم ، 

و على انشاء تطابقات بين هذه الوحدات الصوتية و بين الحروف التي تترجمها على صعيد الكتابة ، 

ليم القراءة اصبحت تقدم للاطفال كمهمة للتفكير حول علاقة الشفوي بالكتابي عبر النظام فسيرورة تع

وبالتالي كمدخل لبناء وعي فونولوجي يمثل اساس فهم اشتغال هذا النظام  Alphabétiqueالالفبائي 

ذا الكتابي ، فان لخصوصيات كل لغة مكتوبة و ظروف اكتسابها و مناهج تدريسها تاثير معين على ه

  (Fayol & Monteil , 1994).الوعي و على تعلم القراءة بهذه اللغة او تلك

و في الواقع ان هذا الميدان ما يزال في حاجة الى البحث و التقصي ، و الحقيقة ان دراسة " الزهير " 

ا التي تمحورت حول التمثلات الميتافونولوجية و تعلم القراءة في العربية تشكل اهم عمل علمي في هذ

فيرى ان تعليم القراءة بالعربية يستدعي  2008النطاق نظرا لقيمته النظرية واهمية نتائجه التطبيقية سنة 

 التركيز على المقطع كوحدة لتحليل اللغة و تفكيكها و بالتالي تسهيل ولوج الطفل عالم المكتوب 

(Ez Zaher , 2008) 

جزئيةلسماعالصوتفي حددالأذنين عدمالقابليةالكليةأوالكما تمثل الاعاقة السمعية    

 أوكلتيهماوتكونوفقتصنيفاتهاالثلاث درجةفقدانالسمعوالعمروموقعالإصابة 

( ، تتًرك ثارسلبيةعلدحياةالطفل ، فهذاالحرمانمنحاسةالسمعيعرقله 308   2007 : )الجراح ،

ممايجعلهلايكتسباللغةك قرانهمنالأطفالالسالمينسمعيا ، 
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اعبحاسةالسمعفي اراضالحياةالعادية ،والذيي ثربشكلسلبيعلدالأداءالتعليميللطفل، مماي ديلعدم مكانيةالانتف

ولاستدراك هذاالعجزوجدالتجهيزالذييساعدأكثرعلداكتساباللغةالشفوية عندالطفلالأصم ، إذ 

هذا يتوفرفيوقتناالحالي نواعكثيرةمنالمعيناتالسمعية ،الاأنهفيحالاتالصممالحاد العميق والكليلاتجدينفعا ، ول

السببوجدجهازالزرعالقوقعيوهوعبارةعنتجهيزسمعيحديثيعتبربمثابةأذناصطناعية 

إذتسمحبتحويلالأصواتالدتياركهربائيمشفريقومبتنبيهالعصبالسمعي ذيولدإشاراتكهربائيةوالتيفيالأخيريقومالمخبتًرج

 متهاإلد صوات ، يكمندورهافيتنشيط ليافالعصبالسمعي ،ممايحسنالقدرةعلدالاتصالاللفظي

،لايكونفعالاإلاباعادة التاهيلالمبكرةإذترتكزعلى مجموعةمنالنصائحوالارشادات 

هدفهاجعلالطفلالأصميندمجفيوسطهالاجتماعي ، التعليمي  بهدف اكتسابهللغةالشفوية و الكتابية  ، 

هذاالجهازصالحللاطفال 

معيناتالسمعيةالطبيةلإعطاءنتوالراشدينالذينلديهمصمممزدوج،عميق وكلي،مكتسب وخلقييستعملفيحالةعدمفعاليةال

( يكون هدفها الأسمى (VANEECLOO : 2000, P12ائج يجابيةراموجود إعادةتربيةأرطفونيةومدعمة 

الوصول الى مستوى قرائي و كتابي يتمكن من خلاله الطفل الاصم الحامل للزرع القوقعي تحقيق ما يود 

سن عند القيام بعملية الزرع القوقعي ، السن يعتمد هذا على مدى مقدرة السمع و درجته قبل الزرع ، ال

عند الالتحاق بالمدرسة ، الجو الدراسي و الوسائل التعليمية و ايرها من الاسباب التي تاثر على مساره 

في التحصيل الاكاديمي ، و من الم سف ان معظم الاطفال الصم يواجهون قصورا في تحصيلهم الدراسي 

قدان هو جانب القراءة نظرا لكونها احد المهارات اللغوية ، و في الغالب نجد و اكثر الجوانب تاثرا بهذا الف

ان ارتفاع التحصيل لدى البعض من الاطفال ذوي صمم عميق  متعلق بفعالية المشاركة الاسرية في 

مجتمع الطفل الاصم اولا و في تعليم طفلهما بالاخص بتشجيعه واظهار انها تتوقع منه مستوى مرتفع في 

 صيل التح
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 des) فالتعرفبصرياعلدالكلمةالمكتوبةيعتبرطريقامباشراللوصولإلدالقراءةحيثتكونالكلماتمختلفةفي     

homophones)  الجناسات وفينفسالوقت

الطريقمعقدمدعمبوجودكلماتلهانفسالخطالإملائيومتشابهةفيالسمعالإملائيلكنمختلفةفيالدلالة ، يتطلب 

ممعالجةاللغةالمكتوبة ، و الذي يكون موجود منقبلفياللغةالشفوية تعلمالقراءةوالكتابةإندماجخاصبنظا

وبصفةضروريةيمكن ن ناكد ان التعاملبالمكتوبيشترطفيتعلمهقدراتالمراقبةالذاتيةللمعارفاللغويةالسابقة ، كما 

حللت بعضالأبحاثالعلميةالتيتهتمبظهورالقدراتماوراءاللغويةأنهذهالأخيرةيمكن ن 

قبلالسنالسادسةوالسابعة    (J.E. Combert)تالتياختبرهاتكتشففي البيةالسلوكا

ويمكن نتظهرفيالسنالخامسةعنطريقالتدريباتوالتمريناتحولالقافيات  ويكونفيالمدارسالتحضيرية ، فتشير معظم 

الدراسات الى ان تاثير الصمم على التحصيل الدراسي يعتمد على مجموعة من العوامل اولها درجة و نوع 

، السن عند الاصابة ، وجود اعاقات مصاحبة ، نوعية التعليم المدرسي و التربوي المقدم  العجز السمعي

 ، و الدعم المتوفر في كل من البيت و المدرسة  

  2007و من الابحاث التي اجريت في هذا الصدد  دراسةيمينةبوسبتة 

والتيتناولتمددتاثيرالزرعالقوقعيعلداكتسابالقدرات 

لاصمالجزائريالناطقباللغةالعربيةواذاماكانيتماكتساب هذهالقدراتبنفسالطفلالعادي ، الفونولوجيةعندالطفلا

 ودراسةركزةسميرةوكانهدفهاعناهميةالزرعالقوقعيلتنميةاللغةالشفهيةوالمكتوبةعندالطفلالاصم 

نقيم  الى اننا عندما نريد تقييم الطلاب المعاقين سمعيا في القراءة يجب ان 1970فقد اشار " اودام " سنة 

قدراتهم في اللغة و يستلزم ذلك وجود مقياس لقياس تلك اللغة ، و اكثر محاولات التحصيل الأكاديمي 

 ت ثيرا بالإعاقة السمعية هي القراءة لانها تعتمد اعتمادا كبيرا على النمو و المهارات اللغوية 

اقين سمعيا قادرون على إلى أن نسبة معينة من الأفراد المع 1966" في  Frithكما أظهرت دراسة " 

الاستيعاب القرائي في مستوى ما بعد الثانوي ، و تتماشى قدراتهم على الكلام بسبب القصور الحسي في 
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جهاز النطق ، و يترتب على ذلك ضعف خبراتهم المعرفية ، و قد  بين  " بيير قيتي وروث " سنة 

رفي عند الأصم فعمليات التفكير تتضمن إلى وجود علاقة بين التقدم في القراءة و التطور المع 1982

مهارات القراءة الشاملة التي تتطلب قدرة عالية من الانتباه و الاستعاب القرائي ، و مستوى المعرفة للجمل 

 ( Gillet P, 1996 :56)و الرموز التي تتطلب مساعدة عالية ذات معنى من العمليات الاستعابية  

شتها لموضوع القراءة للطفل المعاق سمعيا الى ان عملية القراءة في مناق 1989و تشير " هارت " سنة 

 تتطلب مهارات الادراك و الفهم 

لمستوى مهارات القراءة و النطق السليم للكلمات عند الأطفال المعاقين  2004سنة  Gibbsاما دراسة  

ة اير مختلفة عن سمعيا توصل إلى ان قدرات و مهارات القراءة عند الأطفال ذوي إعاقة سمعية متوسط

الأطفال من العمر نفسه ، فلا يوجد علاقة بين مهارات القراءة و درجة الضعف السمعي ، و توجدعلاقة 

 متينة بين قوة السمع و اكتساب إدراك الأصوات الكلامية و نطقها بشكل سليم

 (  2000 : 153-154عبيد السيد ، (

القوقعة تساعد الشخص على سماع الأصوات المحيطة و من خلال ما سبق يمكننا القول ان تقنية زراعة  

به و الإيقاعات لأنماط النطق ، و تمكن الطفل  المتعلم القارئ من ان يكتسب مهارة إقامة التطابق 

الصوتي الحرفي وضبط و استعاب معنى دلالة الوحدات الكتابية ، والقدرة على تهجي الكلمات و الألفاظ 

للمكتوب ، بغض النظر عن طريقة او نوعية التدريس ، فالهدف من هذه و التعرف على البنية الكلية 

 : الدراسة

  تقييم كفاءة الطفل المتمدرس المستفيد من القوقعة السمعية الالكترونية لسيرورتي التفكيك و

 الترميز لفعل القراءة 

 لقراءة معرفة مستوى هذه الفئة من الاطفال لاداءتهم الفردية في اكتساب تقنيات و اليات ا 

  اكتشاف انواع الصعوبات التي يواجهونها المبحوثون خلال سيرورة تعلمهم لنشاط القراءة 
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ف داء القراءة تحكمه سيرورة نمائية متطورة تتمظهر وفق مراحل متدرجة ، تكمن اهمية دراستنا هذه في أن  

وعة من الرموز الكتابية يتمكن الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي من ايجاد الدلالة اللسانية لمجم

المستوى المعجمي "مشاركة إجرائية  : المتناسقة ، ومن معالجة مستويات المعلومة المكتوبة ) الكلمة

للكلمات المكتوبة بالعنونة و التجميع ( ، الجملة ) اجراءات البنية التركيبية للجملة و الدلالية ( ، النص ) 

صلة بين الادراك البصري لدال الخطي و المدلول الذهني  الوصل بين الجمل ( يقيم الطفل من خلالها

 عن طريق الادراك السمعي  

و هذا ما سنحاول عرضه في دراستنا هذه بتقييم مهارات قراءة الكلمة العربية لكل حالة و التركيز على 

من الوضائف الجوهرية لها عند الطفل الاصم الحامل للزرع القوقعي و هذا من خلال مراحل التدرج 

الحرف كصورة مرئية الى الصوت كصورة سمعية ، و الى الدال كرمز و المدلول كمفهوم ،حيث سينصب 

( للرموز l’encodage phonétiqueالترميزالصوتي )  : الاهتمام على تقييم كفاءة الطفل المتمدرس في

التمييزالسمعي  الحرفية وذلك بانشاء التطابق  صوت حرف و بالتالي تعيين الرمز الحرفي للفونام ،

للاصوات اللغوية المرمزة بواسطة الحروف ، استعاب النظام التتابعي للحروف و الاصوات ، القراءة 

السريعة للكلمات و بالتالي القدرة على تحليل تركيب الكلمة و التعرف بصريا على البنية الكلية للمكتوب ،  

 : التالي الإشكال( وعليه نطرح  7، ص  2014) احرشاو ، 

 ؟ هل تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في مهارات قراءة الكلمة العربية
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 : الفرعية التالية الأسئلةو يندرج ضمن هذا التساؤل 

 

هل تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في التمييز البصري للرموز  -

 ؟الحرفية

 

 ؟قامة التطابق صوت حرفملة للزرع القوقعي من صعوبات في إالعيادية الحا هل تعاني الحالات -

 

صوات من صعوبات في التمييز السمعي للأ هل تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي -

 المرمزة للحروف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الفرضيات
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 قراءة الكلمة العربية تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في مهارات 

 تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في التمييز البصري للرموز الحرفية 

  تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في اقامة التطابق صوت حرف 

 السمعي للاصوات  تعاني الحالات العيادية الحاملة للزرع القوقعي من صعوبات في التمييز

 المرمزة للحروف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : المفاهيم الاجرائية -
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 La Lecture )  : (القراءة

 هي القدرة على فك تشفير الرموز المكتوبة و تبيان مدلولها تتم وفق خطوات و مستويات لاكتسابها 
 

 : (La Surdité ) الصمم
طة و الشديدة جدا الى درجة تجعل الكلام هو فقدان جزئي او كلي للسمع تتراوح شدته ما بين البسي

 المنطوق ثقيل مع او بدون استخدام معينات سمعية نتيجة لسبب عضوي ولادي او مكتسب  

  : (L’implant cochléaire) الزرع القوقعي

هو جهاز يتيح امكانية سماع الاصوات و يحسن قدرة الاتصال للأشخاص الذين  لديهم صمم عميق 

عن جهاز متعدد القنوات يستخدم عددا من الالكترودات لنقل المعلومات الى الاذن اوحاد وهو عبارة 

 الداخلية تخلق اشارات سمعية تزيد من دقة ادراك الصوت لدى الاطفال و قدرتهم علدالكلام

 للرموز الحرفية البصري لتمييزا-

 ات معينة في الشكلهو فعل التخصيص البصري للرموز الحرفية التي ينطوي الكثير منها على تشابه

بحيث نشير الى ان حدوث اي قصور بصري ي دي الى صعوبات في تفكيك الحروف و تخصيصها و 

 ترميزها

 التطابق صوت حرف  اقامة-

الحرفية المطابقة للفونيمات  اصوات صائتة اصوات مركبة وتعيين الحرف الذي يطابق هي تعيين الرموز 

ام  جملة من الشروط على راسها العتبة السمعية المطلوبة ودقة الصوت الذي نطقه الباحث جهرا مع احتر 

 النبرة الصوتية
 

 التمييز السمعي للاصوات المرمزة بالحروف-

يقصد به دور الوظائف السمعية الايقاعية في تخصيص اصوات الوحدات الاسمية المتقاربة صوتيا
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 الإطار النظري
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 الفصل الأول
 

 القراءة و اكتسابها عند الطفل نشاط  

 

 

 

 

 

 

 

 

فككها ، و يظهر تعتبر القراءة مهارة يتمكن الطفل بفضلها ان يوضح المخارج و يعرف الحروف و ي
ى جراءات اخر إهوم القراءة امر ضروري لمعالجة  ظهارا صوتيا ، فان عملية تحديد مفإالرموز المخطوطة 
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ي هذا الفصل  مراحل نمونشاط القراءة عند الطفل عامة و سنحاول عرض فو داء ، نتبعها في هذا الأ
سس العصبية لعملية القراءة ، نماذج اكتساب في نشاط القراءة  ، الأالاصم خاصة ، كيفية تفكيك الرموز 

واعها و بعض مظاهر صعوبات تعلم القراءة في اللغة العربية و أن، التعرف على الكلمة العربية و القراءة 
 انواعها

 : وم القراءةمفه1-

مامه ليحصل أحليل الكلمات و الرموز الموجودة ثناءها على تأقراءة مدخل للتعلم يعمل التلميذ تعتبر ال
و هي  واحدة من القدرات المعرفية الأكثر تناولا بالدراسة منذ حوالي قرن ويتفق  و معنى،أمنها على فكرة 

( والتي لا يمكن Fauzard, Farid, 2001)العديد من الباحثين على أنها إحدى الأنشطة المعقدة. 
تحديدها بنوع واحد فقط من العمليات المعرفية، إذ تنطوي على عمليات منسقة من طبيعة مختلفة، تقوم 
على تنشيط مهارات عامة كالانتباه، الذاكرة، والمعارف العامة  ومهارات خاصة التي تساعد في معالجة 

ء النفس اللغويون يتميزون حاليا بين عنصرين رئيسيين في مجال المعلومة المكتوبة  وبالفعل ، فعلما
القراءة، هما التعرف على الكلمات وكذا الفهم، بحيث يتمثل الأول في تعيين شكل صوتي لكل كلمة بصفة 

 منعزلة، أما الثاني فيتمثل في إعطاء معنى للكلمات التي تم التعرف عليها. 

 (2004 Gombert&Dumont  ) 

دراك اللساني و المعرفي لجة للإعلى انها مجموعة من العمليات المعا Frédérique et autres : عرفها
مة لهذه للمعلومة البصرية المكتوبة ، تسمح للقارئ بالتفكيك ، الفهم ، التفسير ، للعلامات البيانية المرسو 

بحاث النفس لمراجع الأب اللساني ، و بالنسبة بجدية مكتوبة ( ، فمن الجانأاللغة ) تكون في أي لغة 
جرائية إلكلمة ) المستوى المعجمي مشاركة ا : معرفية هناك ثلاث مستويات لمعالجة المعلومة المكتوبة

للكلمات المكتوبة بالعنونة و التجميع ( الجملة ) اجراءات بناء الجملة و الدلالة ( النص ) الوصل بين 
 (Frédérique ,19 : 107)الجمل و التفاعل مع معارف القارئ حول العالم ( 

لقررررد شرررركلت القررررراءة موضرررروع بحررررث و اهتمررررام العديررررد مررررن البرررراحثين كررررل واحررررد مررررنهم عرفهررررا علررررى حسررررب 
تخصصررررره و منطلقاتررررره النظريرررررة ، فنجرررررد تعررررراريف تربويرررررة و اخررررررى نفسرررررية عصررررربية ، و كرررررذلك تعررررراريف 

 : قدمها المختصون في علم النفس اللغوي ، نذكرمنهم
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Plaza 1999) )  ان عمليررررة القررررراءة هرررري اكتسرررراب الطفررررل كررررل القواعررررد الخاصررررة بتجميررررع الررررذي يرررررى
الحرررررروف و الحركرررررات لانتررررراج وحررررردات مقطعيرررررة ، كمرررررا ان عليررررره تعلرررررم تخرررررزين المعلومرررررات علرررررى شررررركل 

 كلمات مستقرة حتى يتمكن من النطق بها سواءا كانت مكتوبة ام لا 

جات من مستويات مختلفة ، ابتداءا من فيعتبر القراءة عملية جد معقدة تشترك فيها معال  Bonnetما أ
 ص التعرف على العناصر الخطية " الحروف " وصولا الى اضفاء المعنى على مجمل الن

(Roulin , 1998 , p : 351 ) 

اير ان الدكتور" نبيل عبد الفتاح حافظ " يعرف القراءة بشكل اوضح في كتابه ) صعوبات النظم و 
عملية التعرف على الرموز المكتوبة او المطبوعة التي تستدعي معاني " هي  : التعليم العلاجي ( فيقول

تكونت من خلال الخبرة السابقة في صورة مفاهيم ادرك مضامينها الواقعية و مثل هذه المعاني يسهم في 
تحديدها كل من الكاتب و القارئ معا ، و يذكر ايضا ان القراءة تتطلب فهم الرموز اللغوية المكتوبة و 

الاولى معرفة الرموز اللغوية من حروف و كلمات تدخل في تكوين  : ة تستهدف القيام بوظيفتينمن ثم
نبيلعبدالفتاح ، جمل و فقرات ، و الثانية فهم ما تنطوي عليه من معاني و مضامين ترتبط بحياتنا " )

1998 :56) 

لا تتمثل فقط في ادراك فيعرف القراءة على انها عملية   (Ajuriaguerra)اما بالنسبة لاجورياجيرا
الحروف او فهم معنى الكلمة ، بل هي كل من عمليتي التحليل و التركيب التي تعطي معنى لشكل جديد 

 من التعبير اللساني ، و هذا لا يتحقق الا اذا كانت عمليتا التحليل و التركيب ممكنتين

(Muchelli R. Bourcier A. 1997, p48)  

 « Apprendre à lire comme on apprend à parler  »ها في كتاب Bouchardكما لخصت 
تجربتها الميدانية لتعليم القراءة قولها ان لايجاد معنى اي نص لا يمكن ان نكتفي بالتعرف على الكلمات 
او البنيات بل من الضروري ان نرتبهم حتى نتمكن من اعطاء معنى للكل ، و تقول ان التحكم الجيد في 

حتى تكون القراءة مرادفة للفهم و اعطاء كل الامكانات لتعلم القراءة يعني تطوير كل اللغة شرط ضروري 
 القدرات الابداعية الخاصة باللغة و ذلك يجعل الطفل نشطا ، مبدعا ، و قادرا على التصور

1999. p 169) M, J. Bouchard ) 
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الذهن أي الدما  نشاط مركزه  على انها ( القراءةGombert&Dumont 2004 ) كل من ويعرف 
تصاحبه عملية إدراكية  وأضاف صفة النوعية لأنها متخصصة في نوع من الإدراك وهو إدراك الوحدات 

 : المكتوبة ، و قد صنف مستويين من المعالجة

 معالجة ذات مستوى منخفض ، تخص التعرف على الكلمات. -

 حوبة بسلوك إدراكي نوعيمعالجة ذات مستوى عالي، تخص الفهم على أنها عملية ذهنية مص -

( في تعريفهما للقراءة إلى تدخل مساحات عصبية خاصة كثيرة Plaza& Raymandأشارت الباحثتان )
لنشاط القراءة بالإضافة لتدخل مهارات معرفية معقدة منها اللغة والإدراك والانتباه والقدرات البصرية 

" Apprentissage Expliciteنظام الرموز، ،"الحسية الحركية والتذكرية، إضافة إلى الحضور النفسي ل
للمتعلم، وتعلم القراءة يخضع إلى تعلم صريح وهذا النشاط مسجل في إطار مدرسي خاضع لبرامج 

 (Raymand; Plaza, 2006وتعليمات تربوية.)

أن القراءة هي نشاط معرفي يتمثل في معالجة  معلومة مكتوبة  Beaudouin" و "Tiberghienوقال "
 (Beaudouin; Tiberghien, 2007, p.105ف من هذه المعالجة هو بناء معنى لها . )والهد

"ا القراءة عملية معرفية تتمثل في تحليل رسالة مكتوبة  Launay 2008وضمن هذا السياق يعتبر " 
مشفرة بحروف وكلمات وجمل للوصول إلى معناهاا وترجم تعريفه للقراءة على شكل معادلة وهي كالتالي: 

 L = R x Cث: ،حي

 (Compétence en Lecture= الكفاءة في القراءة ، )L 

 (Reconnaissance des Mots Isolés= التعرف على الكلمات المعزولة )R 

Compréhension Orale Sémantique et Syntaxique ) = الفهم الشفوي الدلالي والتركيبي )C 

التعرف بالكلمات المعزولة بينما عملية الفهم بالسياق  وما نلاحظه في هذه الإضافة أن الباحث ربط عملية
التي ت تي فيه هذه الكلمات وهو ما عبر عنه بالفهم التركيبي والدلالي لأن الكلمة قد يتغير معناها ضمن 
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الجمل المختلفة وقد تحافظ على نفس المعنى لكن مكانها في المستوى التركيبي قد يغير من معنى الوحدة 
 ندرجت ضمنها الكبرى التي ا

تتطلب تدخل فالقراءة عملية عقلية معقدة تشتمل على تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طريق النظر  
 التعرفعلدالمعانيوالإدماجالتركيبيوالدلالي،  التعرفعلدالكلمة ،معرفةالكلمات : عدة ميكانيزماتللمعالجةهي

زوالأشكالالمتمثلةفيالحروف ونستنتج نّالقراءة عمليةعقلية ،تهدف لدتفسيرالرمو 
لد صواتوألفاظتدلعليها  والكلماتالتيتقعتحتالأنظارا 

،ويتمتفاعلالقارئمعالمقروءبربطالخبرةالشخصيةبتلكالمعانيمن جلفهمها ، فهي القدرة على ايجاد الدلالة اللسانية 
المتمدرس لمجموعة من الرموز الكتابية المتناسقة داخل الكلمات او نصوص بسيطة ، يتعرف الطفل 

خلالها على الرموز الصوتية داخل الرموزالخطية المكتوبة ) المدركة بصريا ( وبالتالي التمكن من تكوين 
وحدات اسمية ، و من جهة اخرى هي القدرة على تعيين مجموعة من الخطوط الحرفية عند وحدة فونيمية 

 صوتي لاستخلاص المدلول " مقطعية " ثم الانتقال من الدال البصري " الاسمي" الى الدال ال
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : سس العصبية لعملية القراءةالأ2-

 : مراكز القراءة في الدماغ
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، ان اصابة جزء من الساحة  1892في   Joseph Déjerineاكتشف طبيب الأعصاب الفرنسي 
مختلف البصرية الموجودة في الفص الايسر ي دي الى فقدان القدرة الكلية للقراءة ، و هذا يوجد لدى  

الافراد من مختلف الثقافات في نفس المنطقة ، و هذا ما اكد التصوير الاشعاعي ، فهذه المنطقة تتعرف 
 مباشرة على الكلمات المكتوبة حتى و ان قدمت بطريقة سريعة ) اي في مدة زمنية قصيرة (

وصلان الى ث نتائج هذا التحليل البصري الى الفص الصداي و الجبهي و هذين الاخيرين يتعو تب
حالة تعاني من اضطراب في  1887سنة  Déjerineالتعرف على اصوات و معنى الكلمة ، وجد 

التعرف على الحروف و ذلك بسبب عسرقراءة مكتسب ، وكل التجارب اوضحت ان المنطقة الخلفية 
 Occipito temporel gauche)للفص الايسر هي المصابة ) المنطقة القفوية الصداية الوسطى 

عف تنشيط هذه المنطقة المس ولة عندما تكون الكلمات التي يجب قراءتها متشابهة بصريا مثل يض
(Chasseur /Chasse) 

( Dehaene S.2007,pp142-143)   (  1 /2) الملحق 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : عوامل اكتساب القراءة3-
ية كالفهم الاستنتاج و ان عوامل اكتساب القراءة عديدة و متنوعة ، تدخل في كثير من العمليات العقل

التقييم ، و تعتبر القراءة نشاط معقد  تساهم فيه ميكانيزمات سمعية ، بصرية ، و حركية  لترجمة اللغة 
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المكتوبة الى اصوات و فهم معاني الكلمات مما يتطلب مشاركة الذكاء العام للشخص و تجربته ، و قبل 
 : دة شروط و هي كالتاليان يصبح الطفل قادرا على القراءة لابد من توفر ع

 : العوامل الجسمية1-

ان القرررردرة علررررى الررررتعلم تحترررراج الررررى جسررررم سررررليم مررررن حيررررث البصررررر ، السررررمع ، و النطررررق ، مررررن الناحيررررة 
الجسررررررمة اي انرررررره لا يعرررررراني مررررررن مرررررررض مررررررزمن فيصررررررعب عليرررررره تعلررررررم القررررررراءة او التركيررررررز و توظيررررررف 

 عملياته الحركية و الذهنية التي تحتاجها هذه العملية 

  : البصر

قد يكون البصر سويا و لكن ادراك الطفل للمرئيات لم يبلغ نظجه بعد و من ثم لا يكون الطفل مستعدا 
للقراءة ، و قدرته على الادراك البصري ) العينين و كانهما واحدة ( ، لا تاتي الا في سن الخامسة او 

ر ية الشيء و اافال تفاصيله ، اما السادسة ، و من بين مظاهر عدم نظج الادراك الصري بين الاطفال 
ر ية الشكل العام او اللون او الحجم و اهمال العناصر الجزئية ، فالنضج البصري ليس معناه عدم وجود 
امراض او عاهات بصرية ، و انما اكتساب الطفل الحركات البصرية المعقدة الخاصة بتتبع اسطر الكتابة 

ل منسق بين عضلات العين التي تقوم بوضيفتها ، من خلال و تمييز الحروف فيما بينها من خلال عم
وصولها الى درجة من النضج و هذا ما نحتاجه في عملية القراءة الى عدم وجود الخلل العضوي و تعتبر 
اولى مراحل تكيف الطفل مع العالم الذي تملئه الرموز و الصور هي ادراكهم للاشكال و ترجمة هذه 

 الاشكال الى معاني 

 : عالسم

فالطفل الغير القادر على السمعالجيد فانه سيجد صعوبة في ربط ،  للسمع اهمية كبيرة في عملية القراءة
الاصوات المسموعة بالكلمات المرئية التي تقدم له كمادة للقراءة ، تسمح الدورة السمعية السليمة اثناء 

ايضا الى مرحلة من النضج تجعلها القراءة بمراقبة الطفل لصوته بنفسه و التصحيح الذاتي و هي تصل 
قادرة على القيام بدورها ، المتمثل في تفكيك الرسالة المخزنة في الذاكرة المسموعة و اعطائها معاني حتى 
تصل بالقارئ الى المدلولات الصحيحة ، فالسمع لابد ان ينتهي بادراك الفرد ما وصله من الاصوات ، ان 

لانصات ، فالانصات الجيد يعني تعلم تنمية المهارات المطلوبة فهم ما نسمعه امر اكثر صعوبة من ا
لتنفيذ مهمتين هما التمييز بين الاصوات التي لديها معنى و الاصوات التي ليس لها معنى و كذلك ترجمة 
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 ابراهيم العيس(، فياكد الباحث 140 , 139ص1996 هذه الاصوات الى معاني ) محمود احمد السيد ،
ءة يتطلب ربط العلاقة بين عناصر اللغة المكتوبة اي الحرف و عناصر اللغة الشفوية في ان تعلم القرا

اي الاصوات ، فلكل حرف صوت يقابله ، هذا الربط يتطلب بدوره  نضج حاستي السمع و البصر ، 
حتى يتمكن الطفل من التمييز بين الحروف و الاصوات التي تقابلها ، و نضج حركي لاعضاء النطق 

 لى التلفظ الصحيح لهذه الحروف للحصول ع

 : العوامل العقلية2-

تعلم القراءة يعتمد على وجود جهاز عصبي ، يمتلك اولا القدرة الفيزيولوجية من حيث الفصوص ، و   
و معالجة المعلومات و اكتساب اللغة و ثانيا القدرة الوظيفية من حيث نضج هذه  اس"ث"لتخزينمراكز 

ا ، فعمليات الادراك ، التفكير ، الذكاء ، الاستعاب تقتضي النضج و مرحلة المراكز و قيامها بوضائفه
متقدمة من النمو حتى يكون الطفل م هلا لتعلم القراءة ، و يرى الباحثون ان الحد الادنى للعمر العقلي 

ريق اشهر، اما الف7و 6سنوات ، بينما يرى اخرون انه لا يقل عن سنوات  6الازم لبدء تعلم القراءة هو 
 (  33، 1999سنوات فاكثر ) هدى محمود ،  7الثالث فيرفع السن الى 

و صعوبة تحديد هذا العمر ، هو تداخل العوامل التي تساعد الطفل على تعلم القراءة ، فتعلم الطفل 
للقراءة في سن الخامسة لا يعني ان جميع الاطفال م هلون و قادرون على تعلمها في هذا السن ، لاننا 

يدا الفروقات الفردية بين الاطفال ، بالاضافة اننا لا نستطيع التحكم في بعض العوامل كالعمل ندرك ج
 النفسي و المناخ التربوي   

 : العوامل الاقتصادية و الاجتماعية3-

ت دي العوامل الاجتماعية و الاقتصادية المرتفعة للاسرة ، دورا مهما في تهيئة الطفل للبدء في التعلم ،    
ين ان المستوى الاجتماعي و الاقتصادي المتدني للاسرة يحرم الطفل من اثراء القراءة بنجاح ، مع في ح

 تدخل عامل التدريس

 : رغبة الطفل في القراءة-

يختلف الاطفال باختلاف قدراتهم و استعدادهم الشخصي و رابتهم في تعلم القراءة باختلاف البيئة الثقافية 
 التي يعيشون فيها 
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لعلماء المختصون الاستعدادات الشخصية و الانفعالية و استعداد في الخبرات و القدرات اضافة يعتبر ا
الى الصحة العامة للمتعلم ، كعوامل ضرورية و اساسية من اجل نجاح عملية القراءة ، و الشيء الاهم 

م تعلم هذه المهارة تنمية رابة الطفل في تعلم القراءة ، اي لابد من ترايبه و اعداده سيكولوجيا حتى يت
 بفضل طلب الطفل ذلك و إلحاحه على اكتسابها و التدريب عليها 

فالطفل ما يكاد يبلغ الرابعة او الخامسة من عمره حتى يبدي رابته في تعلم القراءة ، فنجده يقلد الكبار ، 
 (240 ،ص 2003 . حنفيعو تعتبر مرحلة تمهيدية هامة ) 

  اكتساب مفهومي الزمان و المكان -

ان بعض الباحثين ياكدون على دور اكتساب مفهومي المكان و الزمان كعامل اساسي في تعلم القراءة ، 
لان هذه الاخيرة تستلزم وجود حيز من المكان تتولى فيه الحروف و الكلمات على السطر ، فاذا انتهى 

مراعاتها حتى لا السطر لابد من استئناف سطر اخر ، و بين كل سطر و اخر مسافة معينة لابد من 
يترك القارئ شيئا مما يطالع ، فالقراءة باللغة العربية مثلا تكون من اليمين الى اليسار و العكس في 

اللغات الاجنبية ، و حتى يتعلم الطفل القراءة لابد ان يكون له مستوى ذهني عادي و الفاظ كافية حتى 
، و لابد ان لا يعاني من صعوبة في المعالم  يقيم علاقة بين الدال و المدلول ) الكلمات و الاشياء(

المكانية ، أي ان يميز بدون خطا بين اعلى و اسفل الورقة ، اليمين و اليسار حتى يصبح قلدرا على 
احترام التوجه المتفق عليه في القراءة ، و ان لا يعاني من صعوبة في الزمان )قبل ، بعد ( ، فحسب 

 تاخرا في احد هذه الجوانب فانه يجد نفسه امام صعوبة تعلم القراءة  الباحثة " توريت " اذا عرف الطفل

 حركة العين  -

هناك دراسات كثيرة اجريت لمعرفة نشاط العين اثناء القراءة ، بينت بان العين تتحرك فوق الصفحة باتجاه 
 السطر على صورة الفقرات ، تفصل بينها وقفات و القارئ يدرك الكلمات اثناء تلك الوقفات

(Poulin J. 1998 p 351) 

 الاذن و الجهاز النطقي  -

تشررررارك فرررري عمليررررة القررررراءة كررررل مررررن حاسررررة السررررمع و الجهرررراز النطقرررري ، فعنرررردما تقرررردم الكلمررررات المكتوبررررة 
علررررررى شرررررركل صررررررورة ، يجررررررب ان تقرررررردم مصررررررحوبة بلفظهررررررا ) خاصررررررة فرررررري السررررررنوات الاولررررررى مررررررن تعلررررررم 
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و تقترررررررررن الصررررررررورة السررررررررمعية بالصررررررررورة القررررررررراءة ( فيسررررررررمعها الطفررررررررل و يبصرررررررررها فرررررررري الوقررررررررت نفسرررررررره ، 
البصرررررررية للكلمررررررة ذاتهررررررا ، و يجررررررب ان يكلررررررف الطفررررررل بنطقهررررررا بعررررررد سررررررماعها ، و بعررررررد ر يتهررررررا مباشرررررررة 
لتقترررررررن الصررررررورة اللفظيررررررة ) الحركررررررة ( بالصررررررورة السررررررمعية )الصرررررروت ( و الصررررررورة البصرررررررية ) الكتابررررررة (  

 (186 ،ص 1998 .)محمدع

 مة استخدام السياق في التعرف على الكل -

يختلرررررف الصرررررغار عرررررن الراشررررردين مرررررن خرررررلال القررررردرة علرررررى اسرررررتخدام السرررررياق للتعررررررف علرررررى الكلمرررررات ، 
فالاطفررررال هررررم اقررررل قرررردرة و يرجررررع هررررذا الررررى نقررررص النضررررج عنرررردهم و كررررذلك الررررى بطررررئهم فرررري القررررراءة ممررررا 
يمررررررنعهم مررررررن ربررررررط المعنررررررى الكلرررررري و الفكرررررررة العامررررررة بكررررررل جررررررزء مررررررن اجررررررزاء الجملررررررة ، و الطفررررررل فرررررري 

للسرررريق يسررررتعين االبررررا بقدرترررره علررررى الفهررررم لكرررري يزيررررد مررررن حصرررريلته اللغويررررة ، لهررررذا لابررررد مررررن  اسررررتخدامه
 تدريبه على هذه المهارة لتساعده على التعرف على الكلمة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : مراحل نمو نشاط القراءة عند الطفل4-
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ستطيع الطفل يد تمر بمراحل حتى ي كى تدريب و تعليم و هي بالتإلتعتبر القراءة مهارة تحتاج     
 : ممارستها بطريقة عادية ، فتتمثل هذه المراحل في

 : المرحلة الرمزية-ا 

حيث " الشخبطة " ، " الكتابة المستعجل فيها " ، و الخطوط التي يتم القيام بها بشكل اعتباطي ،    
ة الغامضة ، حيث يعتبر الطفل الشخبطة في اهميية الكلمات التي يعرفها هو عادة ، حيث نسميها بالمرحل

 مثلا يقول الطفل بانه يريد كتابة كلمة ) قط ( ثم يشخبط شيا ليس له شبه بالكلمة 

 : المرحلة التصويرية-ب 

 حيث يتعرف على الكلمة كصورة و نمط الحروف بدون تحليلها كسلسلة مميزة من الحروف     

 : المرحلة الابجدية-ج 

 ( 2005 : 85 ا ) حنان فتحي ،حيث يدرك الطفل ان للحروف اصوات خاصة به   

 : المرحلة الاملائية-د 

حيث يبدا الطفل القراءة بطلاقة و يكون واعيا لطرق تمييز الحروف ، و لان القراءة عملية مركبة و معقدة 
نظرا لتداخل عدة عوامل لتعلمها ، فلم يصل بعد علم النفس اللغوي حيث يستطيع ان يتعلم و يتعرف على 

 ة تفسر كيف ان الطفل المكتسب للغة المنطوقة ، المرئية الرموز الى نظري

و لقد حاول العلماء وضع ما هو مناسب من وسائل حتى يتم تعلم هذه المهارة ، و يمر تعلم القراءة خلال 
العديد من المراحل ، حيث يبدا الطفل بقراءة الكلمات القصيرة كما هي ، و بعبارة اخرى ، لا يكون لديه 

و المقاطع و لا باصواتها ، حيث يقرا الطفل الكلمات من خلال مشاهدة شكلها اي من وعي بالحروف 
خلال ترجمة الصورة ، و كلما تقدم في المراحل القرائية ، تواجهه الكلمات اير المالوفة بالنسبة له و التي 

بناء على  لا يستطيع قراءتها من خلال المشاهدة ثم يلجا الى تقسيم تلك الكلمات الى اقسام و ذلك
 (: 30ن ( ) مرجع سبق ذكره  –وا  –المقاطع الصوتية الخاصة بكل قسم منها ، مثل ) حي 

 : مراحل القراءة -
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تقوم عملية القراءة على قاعدة من المكونات و العمليات المعرفية التي تشكل نظاما معرفيا خاصا بالقراءة  
 ء تعلم القراءة ، و لابد لهذه العمليات المعرفية ان تاخذ مكانها اثنا

لقد حاولت النماذج النمائية )التطورية السابقة( الخاصة بالقراءة ان تحدد مختلف المراحل التي يمر بها 
هذا النظام المعرفي اثناء عملية النضج اذ لابد لهذا النظام ان يعمل شيا فشيا حتى يصل الى نموذج 

 القارئ الراشد 

ين اللغة الشفهية و الكتابية ان تثبت ان القراءة وظيفة لغوية كما حاولت البحوث التي درست العلاقة ب
تشترك في عدد معين من المكونات و نظم المعالجة مع وضائف انتاج و فهم اللغة الشفهية ، فوجدت ان 

ضا أي طورتثناء تعلمه للقراءة ، و أيستعملها الطفل يملك العديد من نظم معالجة المعلومة التي سوف 
ة بالتحليل السمعي ، و نظاما للتعرف السمعي على الكلمات ، و يملك معجما فونولوجيا و القدرات الخاص

مجموعة من التصورات المخزنة في الذاكرة الخاصة بالشكل الصوتي للكلمات ، نظامه الدلالي يكون 
مشكلا سطحيا ، تبرز كذلك لدى الطفل قدرات خاصة بالتحويل النحوي وهي تسمح له بفهم و انتاج 

لجمل ، فنظم المعالجة هذه خاصة باللغة الشفهية ليست بالقراءة و لكنها تتدخل اثناء تعلم القراءة فغيابها ا
اذ التحكم الجيد في اللغة الشفهية سواءا في انتاجها او فهمها ، او اي تاخر في تطورها سيبط  تعلمها 

تراتيجيات في مكانها تسمح بربط هو م هل مهم لتعلم القراءة ، هذا التعلم يجب ان يقود الى وضع اس
صورة كتابية معينة ، سواءا كانت معروفة من قبل او اير معروفة بصورة شفهية تتوافق معها سواءا 

 كانت  هذه الصورة الشفهية تنتمي الى معجم الطفل ام لا  

ناءها وجود في الاالب تفترض النماذج النمائية الخاصة بالقراءة وجود مراحل متتابعة يستعمل الطفل اث
بناءا على الوضوح و البساطة احتفظنا   ،استراتيجيات مختلفة لكي يربط وحدات كتابية بوحدات شفهية 

هذا لا يعني ان المراحل اجبارية و  S.Valdoisبالطرح الذي جاءت به النماذج التطورية ولكن كما يرى 
موحدة بين الاطفال للانتقال من  لاتتبع بالضرورة تسلسلا صارما ، فثمة فروق فردية اذ لا توجد سن

مرحلة الى اخرى ، اضافة الى هذا فان الانتقال الى المرحلة اللاحقة لايعني الاستغناء عن استراتيجيات 
 ( S.Valdois , 1996 , p 81)المعالجة التي تم تطويرها في المرحلة السابقة

و هي تتمثل في وجود   U.Frith و فيما يلي عرض للاطوار الثلاثة لتعلم القراءة حسب نموذج     
 : ثلاث استراتيجيات
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  الاستراتيجية اللواووارافيةLes sratégies Logo graphiques  
  الاستراتيجية الحرفيةLes stratégies Alphabétiques  
  الاستراتيجية الاملائيةLes stratégies Orthographiques  

 :ueL’étape Logo graphiq  المرحلة اللوغوغرافية-1

سنوات ، يكون الطفل قادرا على التعرف على بعض  6و  4قبل اي تعلم واضح و اكيد للقراءة ، بين     
الكلمات و الوصول الى معانيها و ذلك بالعتماد على بعض الصفات البصرية البارزة للكلمة المكتوبة ، 

عمال الصفات البصرية  است، بعض الحروف او اشكال الحروف و كذلك السياق الذي جاءت فيه الكلمة 
 Phase de discriminationبفترة التمييز بضربة الخط Harris و Coltheatالبارزة يسميه كل من 
Pr coup de fiet  " او فترة النظر و التخمين voir et deviner  وهي تقود الطفل الى اختيار الاجابة"

 ها المحتملة اكثر) المرشح الافضل ( من بين الكلمات التي يعرف

تسجل " فريت " ايضا انه يمكن ان يحدث في هذا الطور تعرف تلقائي على بعض الكلمات المالوفة ) 
 Les )التي تعلمها الطفل عن ظهر قلب ( مثل الكلمات التي ترافق المنتوجات في الاعلانات الاشهارية 

Logos )   ع بصري و التي التي يمكنها ان تلعب دورا علامات سياقية يتعرف عليها الطفل كمجمو
سيرجح عرضها المتكرر في نفس السياق التعرف عليها لاحقا ، المهم ان هذا التعرف على الكلمات 
سواءا المتعلمة عن ظهر قلب او التي اكتشفت بالاعتماد على الصفات البصرية البارزة ) الخطية او 

 (L.spenger , 1996, p 23 )السياقية ( ستسمح للطفل بتكوين اول معجم كلي 

ولكن لابد ان نشير الى ان الاطفال في هذه المرحلة من التعرف ، لا يستعملون علامات خطية ) حروف 
الكلمة ( للتعرف على الكلمات ، فالتعرف في هذه الفترة يتم بفضل تحليل بصري سطحي للكلمة و في 

العلامات البصرية  اياب تلم للوساطة الفونولوجية ، لكن هذا التحليل البصري الذي يقوم على اساس
 الداخلية للكلمة لا يسمح للطفل بالتمييز بين كلمات متقاربة بصريا 

مع تنامي عدد الكلمات التي يتعرف عليها الطفل تتنامى سريعا عدد الالتباسات نظرا لصعوبة ايجاد     
بح اير و تخزين علامات مختلفة خاصة بكل كلمة جديدة ، يتضح ان الاستراتيجية اللواوارافية تص

  Gauth et Hillingerكافية للسماح بالتعرف على عدد متناهي من الكلمات حسب 

( Magan , Mars 1992 , p 52) 
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  ) :L’Etape Alphabétique  ( المرحلة الحرفية -2

على استعمال مصطلح المرحلة  Mortonو Frithتنوعت التسميات المعطاة لهذه المرحلة ففيما يتفق 
عن فك الترميزالفونولوجي  Colthearو  Harris" ، يتكلم  Phase Alphabétiqueالحرفية "

Décodage phonologique  اما ، "Marsh  فيفضل استعمال مصطلح المعالجة عن طريق الوساطة
" وهي تنقسم الى مرحلتين جزئيتين   Le traitement par médiation phonologiqueالفونولوجية " 

ى هي مرحلة فك الترميز الفونولوجي و التعاقبي ) حرف بحرف ( متبوعة بمرحلة تطورتين متعاقبتين الاول
 فك الترميز الفونولوجي التدريجي اين تاخذ القواعد السياقية بعين الاعتبار

L.Spenger,1996,p 24)) 

بح تتميز المعالجة عن طريق الوساطة الفونولوجية حسب الباحثين السابقين بكون العوامل الفونولوجية تص
 حرجة و عكس المرحلة السابقة هوية و ترتيب وحدات المعالجة يصبحان حاسمين 

هذه الطريقة تسمح للطفل بقراءة كل الحروف ، اي سلسلة من الحروف سواءا تلك التي توافق كلمات 
، لذلك تعتبر طريقة  Les pseudo - mots يعرفها اوتلك التي لا يعرفها او حتى الكلمات ايرالحقيقية

 على عكس الطريقة اللواوارافية   Générativeساطة الفونولوجية " توليدية " الو 

( ان المرحلة الحرفية ترتكز على  Le cerveau singulier : Dyslexieفي كتابه )  M.Habibيقول 
تعلم الربط بين صورة بصرية و صورة صوتية ، و هذا ما ي دي بالضرورة الى بروز ظاهرة حرجة تتمثل 

" معناه ان الطفل يستنتج ان   Unités sub lexicalesاك بوجود " وحدات تحت معجمية في الادر 
الكلمات التي يسمعها و يراها تتكون من وحدات اصغر حجما ، زيادة على ذلك يتعلم الطفل ان الروابط 

توافق بين الصورة الكتابية و الصورة الملفوظة لهذه الوحدات ليست اعتباطية و لكنها تخضع لقواعد ال
 (M.Habib, 112)صوت (  –النظامية ) حرف 

في الحقيقة لا يستطيع الطفل ان يستوعب كل هذه القواعد نظرا لتعقيدها لكون االبها يعمل بشكل 
اوتوماتيكي تحت تاثير الظهور المستمر لهذه الروابط بين الاصوات و الاشكال ، يدرك الطفل ايضا في 

ي يستعملها ، و كذلك التتابع في الزمن للوحدات الصوتية التي يوافقها ان واحد الطابع المنظم للرموز الت
تتابع للمكان في الوحدات الكتابية ، هذا الطابع التسلسلي للمدركات هو على الارجح واحدة من الوظائف 

 القاعدية لنظام تعلم القراءة ، و الذي يكون مضطربا اوناقسل عند الطفل المصاب بعسر القراءة 
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الواضح لهذه الطريقة التحليلية على تلك المستعملة في المرحلة اللواوارافية يعود الى كونها تسمح  فالتفوق
للطفل بقراءة كلمات جديدة ولو باخطاء كثيرة في البداية و لكن سرعان ما يحسن الطفل اداءه بمجلرد ان 

التوليد انطلاقا من صورة  يتعلم القواعد الاساسية ، و تحدث ظاهرة اريبة تنشا من ادراك الطفل لسحر
خطية خالية من المعنى و صورة صوتية توافق كلمة سمعها و يعرف معناها عندما يكتسب الطفل قدرات 

 Formesيشرع في تخزين روابط كاملة بين اشكال كتابية  Capacités de ségmentationالتقسيم 
écrites و اشكال لفظيةFormes parlés الكلمات المتقاربة بصريا تختفي ، حتى ان الالتباسات بين
مع نهاية السنة الاولى من تعلم القراءة يقرا الطفل عددا لا باس به من الكلمات المضبوطة ، تدريجيا 

 Représentationsقراءة صحيحة دالة على تخزينه لمجموعة من التصورات المعجمية 
orthographiques  الوقت الذي يطور فيه الطفل للكلمات مشكلة بذلك معجم من المفردات في نفس

نظاما للربط بين الوحدات التحتية المعجمية المكتوبة و الملفوظة ، في البداية تكون هذه المعالجة عن 
طريق الوساطة الفونولوجية بطيئة و شاقة عند الطفل فجل انتباهه يكون مركزا على فك الترميز 

 الفونولوجي 

ديد من العوامل التي تشترك لوضع طريقة القراءة ب " اعتمادا على ما سبق نستلخص ان هناك الع
اصوات ( و من –التجميع " في مكانها و من جهة قدرة التقسيم ، و ترتيب سلسلة الوحدات ) حروف 

جهة اخرى معرفة اسماء الحروف ، و اخيرا عنصر هام جدا على كل المستويات هو تعلم الكتابة ، و مع 
  كون الطفل قد اكتسب معرفة جيدة بقواعد تحويل الاحرف الى اصوات نهاية السنة الولى من التعلم ي
R.Santos, 1999 , p 18)) 

 

 

    :L’Etape orthographique المرحلة الاملائية -3

حسب النماذج ذات المراحل تستعمل هذه الطريقة الاملائية في المرحلة التطورية الاخيرة لتعلم القراءة ، و 
قواعد استعمال الطريقة الحرفية ، تتطور لديه استراتيجية توافق ميكانيزم القراءة  ذلك عندما يكتسب الطفل

هذا يعني ان الكلمة المقروءة عندما   Mécanisme de lecture par adressageعبر العنونة 
" يتعرف lexique interneيصادفها الطفل عدة مرات بشكل يجعلها مالوفة ترسل الى " معجم داخلي 
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المعجم اعتمادا على شكلها البصري العام دون الحاجة الى صورتها الصوتية ، هذه الاخيرة  عليها هذا
تستخرج هي الاخرى بشكل عام عن طريق ارسال الكلمة الى معجم اخر يتضمن الصور الفونولوجية 

ءة هذه الطريقة الاملائية تجعل الوصول الى معنى الكلمة سهلا و سريعا و عليه فان القرا، للكلمات 
" تتحقق بالاعتماد المتكرر على هذه الطريقة و كذلك التحكم فيها   la lecture experteالجيدة  "

 هذه الطريقة في فالراشد القارئ المتمكن لايستعمل تقريبا الا 

 & Mortonو لشرح كيفية عمل نظام المعالجة عن طريق العنونة نعتمد على نماذج الراشد لكل من 
Ellis  ان نظام المعالجة عن طريق العنونة يعمل كلوحة فوتغرافية تحتفظ في الذاكرة بالصورة وهما يقولان

العامة للكلمة على شكل اثر يكون اكثر وضوحا و اسهل نيلا كلما كانت الكلمة المالوفة صودفت عدة 
 مرات 

ات التي تحتوي ينتقل الطفل الى هذه المرحلة لان طريقة الوساطة الفونولوجية لا تسمح له بقراءة الكلم
زيادة على ذلك فهي لا تسمح  « femme »في كلمة  « e »حروف ذات نطق خاص مثل حرف 

،  « sceau , sot , seau , saut »بالتفريق بين الكلمات المتماثلة في النطق و المختلفة في كتابتها 
طريقة اير فونولوجية و هي فالكلمات السابقة التي جاءت في المثالين لا يمكن قراءتها الا بالاعتماد على 

الطريقة الاملائية التي تتميز عن الطريقة الحرفية بانها ليست فونولوجية ، كما تختلف عنها في الوحدات 
 Nonالمستعملة في المعالجة فاذا كانت الوحدات المستعملة في المعالجة الفونولوجية اير معجمية 

lexicale ئية توافق وحدات ذات معنى تسمى المورفيمات الوحدات المستعملة في المعالجة الاملاLes 
morphèmes  " التي تعتبر بالنسبة لFrith  وحدات ذات معنى ووحدات التقطيع المميزة للتحليل في "

  ( L.Spenger , p 26 )المرحلة الاملائية 

جة لسانية و ليست تتميز المرحلة الاملائية عن المرحلة اللواوارافية بكون المعالجة المستعملة فيها معال
بصرية فقط و بان الوحدات المعجمية تعالج بصفة متسلسلة و كلية ، زيادة على ذلك فان الوصول الى 

 le systéme sémantiqueالمعنى في المرحلة الاملائية يتم عن طريق النظام الدلالى اللفظي 
verbale  ، عن طريق نظام دلالي خاص في حين انه في المرحلة اللواوارافية تعالج الكلمة كالصور
 بالصور 
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يكون الدخول الى المرحلة الاملائية بالنسبة للاطفال الذين يتحكمون في طريقة الوساطة   Mortonحسب 
 : الفونولوجية مجرد نتيجة لتفاعل العوامل التالية في القراءة

 Procéssusو السير العام للتجريد  Les connaissances linguistiquesالمعارف اللسانية 
générale d’abstraction  تتميز كذلك هذه المرحلة بالوصول الى مرحلة القراءة المسترسلة ، حيث  ،

تصبح القراءة منسابة و سريعة لانها تعتمد على دخول مباشر للمعجم و ليس على فك ترميز فونولوجي 
وماتيكية اكثر فاكثر و لا نظامي و في هذه المرحلة يعتمد التعرف على الكلمات على استراتيجيات اوت

 يعطي اهمية كبيرة للانتباه 

في الواقع ان فعل القراءة يبدا في شكله الاولي عند مرحلة التعيين و الترميز الاسمي ، بحيث ان ر ية و 
سماع الكلمة ينشئان دالا معينا و ان الحرف ياخذ معناه ضمن الصوت الذي يرمز فكرة او واقعا معينا ، 

قارئ اذن ان يقيم الصلة بين الادراك البصري للدال الخطي و المدلول الذهني عن طريق فعلى الطفل ال
الادراك السمعي ، و بالتالي ان يقوم بقراءة صامتة قوامها الترميز الصوتي للدال الخطي ، و الحقيقة ان 

تخلاص مستويات هذا التحليل لفعل القراءة و كل ما ينفتح عليه من مستويات و مراحل التعلم ، يسمح باس
 ( 2014 : 16للتدخل التشخيصي و التصحيحي اذا كان الامر ممكنا ) الغالي احرشاو ، 

 

 

 

 

 

 مراحل القراءة  مهارة القراءة 
 حرف -تفكيك رمزي و انشاء تطابق صوت  صورة بصرية                     حرف 

 والمقاطع والكلمات  تعيين و ترميز الحروف صوت                      صورة صوتية
 تركيب و توليف ) تفكيك اسمي (  دال                          رمز
 فهم دلالي  مدلول                       مفهوم
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  -مجموعة من المدلولات     مركب دال ) افكار
 رسائل                                                    

    نشاط ذهني              
 مستويات نوعية الفهم        اسقاط مفهومي            

 تاويل و تفسير
 فهم تركيبي 

 

 خطاطة سيرورة القراءة و مراحلها يمثل : ( 1) رقم الجدول 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : القراءةنشاط كتساب إنماذج 5-

 ((Frith 1985النموذج التطوري لاكتساب القراءة  (1
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ث بمراحل متتابعة بداية من المرحلة اللواوارافية ، متبوعة بالمرحلة جعلت فريت عملية القراءة تمر بثلا
الهجائية وصولا الى المرحلة الاملائية ، و تتميز كل مرحلة باستراتيجية يستعملها الطفل للتعرف على 

 : الكلمات المكتوبة و فهمها و سنفصل كل مرحلة على حدة

 La phase Logographiqueالمرحلة اللوغوغرافية -أ

كلمة ( ، 100مرحلة ما قبل القراءة ، تسمح للطفل بالتعرف على عدد محدود من الكلمات ) حوالي  هي
التي يمكن القول بانه قد صورها ، و يتعرف عليها انطلاقا من بعض المميزات البصرية ، و تكون ر ية 

مثل شكل كلمة  عامة و تقريبية للكلمات لانه لا يعرف الوحدات المكتوبة منها ) حروف ، مقاطع ( ،
 Plaza L , 1999 : P 33 ) )  كوكاكولا

 La phase Alphabétiqueالمرحلة الهجائية ، الابجدية ، الحرفية -ب

هذه المرحلة تسمح بالتعرف على الكلمات ، انطلاقا من العلاقات الموجودة بين الحرف و صوته ، و بهذا 
يمها و هنا تكون الاخطاء المرتكبة فونولوجية يتمكن الطفل من قراءة بعض اشباه الكلمات انطلاقا من تقس

و ليست بصرية كما يحدث في المرحلة الاولى ، و الطفل العادي يكون موجه بشكل واعي الى هذا الربط 
-Correspondance Graphoاي الربط بين الشكل الخطي و الصوت المقترن به 

Phophonologique لى الربط بين الاصوات و الحروف ، بحيث يدرك بان القراءة هي عملية تعتمد ع
 المتعلقة بها ، وهو ما يسمح له بتعلم كلمات جديدة   

 La phase Orthographiqueخطيةالمرحلة ال -ت

هي اخر مرحلة من مراحل تطور القراءة التي اقترحها فريت ، و فيها يتم التعرف على الكلمة المكتوبة 
و الطفل الذي يستعمل هذه الاستراتيجية يمكنه  (Morphème)على مستوى المقاطع او صور الكلمات 

ان يحدد في كلمة مكتوبة ، مقطعا ينتهي الى كلمات اخرى ، و ينطق بنفس الطريقة و في المرحلة 
 الهجائية يربط الصورة بالحرف ، اما في هذه المرحلة فالكلمة المكتوبة تعتمد اساسا على طريق مباشر 

ذي يتحكم في الاستراتيجية الثانية بالتعرف ، تخزين و اعادة كتابة كما ان هذه الطريقة تسمح للطفل ال
 الكلمات على شكلها الاملائي ، و هذه الطريقة تسمح للطفل بالسرعة في عملية القراءة

    ( Gillet P , 1996 :p56 ) -ث
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ان يقرا تحقق هذه المرحلة الربط بين وضائف العنونة و التجميع ، يمكن للطفل ايضا  Frithفبالنسبة ل 
كلمات جديدة اعتمادا على كلمات يعرفها تشبهها او تماثلها ، لقد وصف هذا النموذج بصفة كلية سلسلة 

 من مراحل معالجة المعلومة الكتابية ، و لكنه لم يوضح كيف تتم معالجة المعلومة في كل مرحلة 

 (Double Fondation)نموذج البناء المزدوج 2) 

جيات الثلاث للقراءة في نموذج واحد ، بحيث اعتبر المرحلة اللواوارافية و قام سيمور بجمع الاستراتي
الهجائية موجودتين عند الطفل منذ بداية تعلم القراءة و يستعملان كقاعدة معرفية لتحضير الاستراتيجية 

 (   (Gillet P. 2000, p 53-54(1)الاملائية ، و يظهر ذلك من خلال الشكل التالي رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1996يمثل نموذج اكتساب القراءة " لسيمور"  (1) :رقم  الشكل

تسمح الاستراتيجية الواوارافية لبناء معجم بصري للمفردات ، او مقاطع بصرية للكلمات التي يعرفها 
الطفل في بداية تعلم القراءة يتعرف الطفل على بعض الحروف و يربطها مع اصواتها ، هذه القدرة توعي 

 lexique)بان الكلام المجزء الى وحدات صغيرة بحجم الحرف ، و المعجم الهجائي الطفل 
alphabétique )  فعمله الأساسي هو الاحتفاظ بالعلاقات التي توجد بين الحرف و صوته هذه

 التقديمات ذات الطبيعة الهجائية و اللواوارافية تساهم في بناء النظام المركزي للتحضير الاملائي 

 الاستراتيجية

 اللوغوغرافية  

 

 

 

 الوعي

 الفونولوجي

 الاستراتيجية

 الهجائية

 نظام التجهيز الاملائي        
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(Système central d’élaboration orthographique) و هذا لن يحدث الا بالتحريض ،
الميتافونولوجي الجديد ، عندما يعي الطفل بان الكلام يجزئ و هنا يمكن التطرق معه الى بنية المقطع 
هذا الوعي الجديد يسمح للنظام التحضيري الاملائي باعادة تعريف التمثلات البصرية للكلمات المكتوبة 

لموجودة في المعجم اللواوارافي ، و التعرف على الكلمات سيتحقق من خلال مقاطعها ، فيصبح الطفل ا
 يقرا كلمات جديدة ، انطلاقا من ربط مقاطعها بكلمات اخرى يعرف ان لديها نفس المقطع 

تحليل ف" سيمور " ادخل في نموذجه مراحل اكتساب القراءة التي اقترحها  " فريت " ، و بين كيفية ال
، حيث يلجا الاطفال في بداية المقطعي للكلام و العلاقات المتبادلة بين الميتافونولوجيا و اكتساب القراءة 

تعلم القراءة الى استلراتيجيتيتان ، فالاستراتيجية اللواوارافية التي سمحت بانشاء معجم من الكلمات 
جيا ، تماشيا مع نمو القدرات قبل الفونولوجية المتعرف عليها بشكل كلي يستمر استعمالها بينما تظهر تدري

Les capacités méta phonologiques  الاستراتيجية الفونولوجية و تاتي الاستراتيجية المعجمية ،
نتيجة الدمج بين الاستراتيجيتان السابقتان ، فاعطى هذا النموذج اهمية كبيرة للوعي الفونولوجي بكل 

 مكوناته 

 Morton ( 1985 ) : نموذج3) 

بحيث بين مختلف خطوات معالجة المعلومة في كل مرحلة  Frithصيااة اخرى لنموذج  Mortonاعطى 
دلالة الالفاظ ية لا يرتبط في النظام المعرفي بوهو يرى ان التحليل البصري للكلمات في المرحلة اللواواراف

Sémantique verbale  بل بدلالة الصورSémantique picturale   فان اضفاء المعنى و بذلك
 على الكلمات المكتوبة يكون من نفس طبيعة الصور 

عندما يطور الطفل نظاما دلاليا لفظيا يسمح له بفهم اللغة الشفهية ، يصبح قادرا على معالجة الكلمات 
المسموعة و المقروءة عن طريق عاملين مختلفين للنظام الدلالي بحيث تعالج الكلمات المسموعة عن 

دلالي لفظي في حين ان الكلمات المكتوبة او المقروءة تعالج عن طريق عامل دلالي خاص  طريق عامل
 بالصور و لكن رام هذا التفريق ، فهذان النظامان الدلاليان يعملان معا 

 Traitement logoخلال المرحلة الحرفية تختفي حسب " مورتون " تدريجيا المعالجة اللواوارافية 
graphique قبل الوصول الى مرحلة الربط بين الحروف  : لية مع نهاية هذه المرحلة فيقولحتى تزول ك

و الاصوات ، تقسم الكلمة المكتوبة الى سلسلة من الحروف التي تعالج و تخزن في الذاكرة ، حتي 
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تستعمل لاحقا في مرحلة تحويل الحروف الى اصوات ، ام المرحلة المعجمية فهي مميزة بظهور تحليل 
 (Sprenger, 1996 : p 27-29)الكتابية و تحويلها الى مورفيمات للوحدات 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : نواعهاأمفهوم الكلمة العربية و 6-

صوات المتنافرة ، و لذلك كانت بنية تخفيف و التيسير ما أمكن من الألى الإن منهج كل لغة هو الميل إ  
النطق ، و الجمال في السمع ، فكان للقوانين ساس ، و هو الخفة في كلمة في العربية تقوم على هذا الأال

 الصوتية الدور الاهم في تشكيل الكلمة العربية في بنيتها و ما يطرا عليها من التغيرات 
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جميع فروع الدراسة  بعاد الصوتية في النحو العربي لنفسها ظواهر مختلفة متباينة تتوزع علىفتتخد الأ
يف الجملة ، أينما تبحث عن اثر الصوت تجده أمامك ، يلزمك اللغوية ، بدأ من ت ليف الكلمة الى ت ل

 ،( 2007: 138 خاد سمت معين من الكلام ، صرفه نحوه و معجمه ) ربيح عمارإت

الوحدات صوات فيها دور بارز حيث يتم تحديد الصرفي من أهم الجوانب التي كان للأو يعد الجانب 
سس ر التركيبية في الصرف قائمة على أير من الظواهبنية و كثالصرفية من خلالها ، فالأوزان و الأ

صوات )  احمد كشك ، لا وجود لعلم الصرف بدون علم الأ " حين قرر انه Firthصوتية ، و لم يكن" 
7 : 1983 ) 

 : الصوت و بنية الكلمة-

صوات و هي صامتة ساكنة تكون خلوا من تت لف الكلمات بضم الأصوات بعضها الى بعض ، و الأ
ني ، بل لا يستطاع النطق بها حتى يتوصل الى ذلك بحروف اللين او الحركات ، قال الخليل " ان المعا

الفتحة و الكسرة و الضمة زوائد ، و هن ما يلحق الحروف ليوصل الى التكلم بها " ) سيبويه ، 
315 :1988  ) 

 : الكلمة و اقسامها-

 : الكلمة

اللفظة الواحدة ، اما في معجم مصطلحات الادب فقد عرفت جاء في معجم الوسيط " الكلمة " ، و الكلمة 
لفظة تدل على معنى في ذاتها " الفعل و الاسم " او باتصافها بسواها Mot / Parole  الكلمة   : كمايلي

 " الحرف " 

الصوت و المعنى فان جرسها عند التلفظ بها يقرع الاذن فيولد فيها اثرا رنانا  : و في الكلمة عنصران
ل الى الدما  حيث يتحول الى معنى يدل عليها ، و هكذا فالكلمة مادة الرمز الى المعنى ، و مادة ينتق

 التصوير و التعبير 

هي قول دالعلى معنى مفرد لا يدل جز ه على جزء معناه فاذا قسمنا كلمة " الاعمال " الى : لغة -أ
مة " الاعمال " ، فالكلمة ل " كل جزء منها لا ي دي جزء معنى كل -ما –اع  -" ال : مقاطعها

 في اللغة اللفظة الواحدة و هي اصغر وحدة تبنى عليها اللغة 
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هي اللفظة الدالة على معنى او بمعنى اخر اللفظ الموضوع لمعنى مفرد ، اذن يراد  : اصطلاحا-ب
" بالكلمة ما يقابل الجملة سواءا كانت لفظا واحدا مثل " كتاب " او اير واحد مثل " عبد الرحمان 
الا ان معناها مفرد و ليس بجملة لان المقصود منها الشخص المسمى بهذا الاسم و هو معنى 
مفرد ، اذا فالكلمة هي  " مبنى و معنى " لكل منهما سماته و خصائصه التي بها نستطيع ان 

 ( 2005 : 99) احمد عبد الغفار، نتعرف على الكلمات 

 : الكلمة من منظور صوتي لساني-

التي تهتم بمفردات اللغة و استعمالاتها لدى المتكلمين   La lexicologieالداسة المعجمية تنتمي الى 
 التي تلحقها و المعاني المتعددة التي تستفاذ من اللفظ الواحد 

  ( Morphème / Lexème )يتكون اللفظم من صرفام  -

ار بمساحة نصية هذا فالكلمة هي مجموعة من الصواتم التي يقع الفصل بينها على اليمين و اليس
 ( Niklas S ,2008 , p 13-15 )التعريف يخص الكلمة المكتوبة 

 : اقسام الكلمة في العربية -

 الحرف  –الفعل  –الاسم  : تنقسم الكلمة الى ثلاثة اقسام

كلمة دلت على معنى في نفسها و لم تقترن باحد الازمنة الثلاثة وضعا اي لادخال  : الاسم -
 ترنة بالزمان ، و لادخال بعض الافعال اير المقترنة بالزمان بعض الاسماء المق

ما يدل على حدث مقترن بزمن ، و الفعل من حيث دلائله على الزمن ينقسم الى ثلاثة  : الفعل -
 اقسام " الماضي ، المضارع ، الامر " 

نها كلمة دلت على معنى في ايرها فقد سميت بذلك لكونها على طرف من الكلام ، لا : الحرف -
 لا تكون مسندا و لا مسندا اليه 

فالكلمة في العربية اما اسما او فعلا او حرفا ، فان كانت حرفا فهي مبنية على و لا محل لها من 
 ( 1980 : 34الاعراب ) حلمي خليل ، 

 : سيرورة تعلم القراءة في العربية-
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عضويا بالقران و بالدين الاسلامي و تعتبر اللغة العربية من اللغات السامية ، كانت و لا تزال ترتبط   
تستعمل في كثير من مناطق في العالم ، فكتابتها تعتمد في تدوين لغات اخرى كالفارسية و الافغانية و 

و سريعة توجه من  Consonantiqueبعض اللغات الهندية و الافريقية ، هي كتابة الفابيئية صوامتية 
حرف يتخذ رسمها  27ات اختيارية ، و هي تتكون من اليمين الى اليسار و تصاحب صوامتها بحرك

اشكالا مختلفة بحسب موقعها في بداية الكلمة او وسطها او نهايتها ، فكثير من هذه الحروف يتشابه 
 فقط ( الموجودة فوق الحرف او تحته  3الى  1رسمها و لا تتميزالا بعدد النقط ) من 

عبارة  3منها عبارة عن حروف صامتة و : 27فونيم  30 و بلغة اللسانيات الحديثة ، فالامر يتعلق ب
عن حركات او مصوتات ) الفتحة ، الضمة ، الكسرة ( ، و اذا اضفنا اليها الاشياء الطويلة للحركات 

فونيم في المجموع هي التي تكون النظام الصوتي العربي ) تمام  33الثلاث ) ا ، او ، اي ( سنكون امام 
 ( 1974حسان ، 

لرام من ان اللغة العربية الفصحى تشكل لغة التعلم و القراءة ، فهي لا تحضى بوضعية مريحة و على ا
نظرا لتواجدها من جهة الى جانب العربية الدارجة و من جهة اخرى الى جانب لغات اجنبية كالفرنسية و 

لغة الام ، بل هي لغة الاسبانية و الانجليزية ، و عليه فاللغة العربية الفصحى لا تشكل في واقع الامر ال
ثانية يبدا في اكتسابها مع التمدرس ، فعلى الرام من التناام القائم بينها و بين العربية الدارجة ، الا ان 
فوارق هامة تفصلهما و تجعل المتمدرسين يواجهون لغة لا يعرفونها في الواقع ، بحيث ينخرطون في تعلة 

لا تشكل في الواقع لغتهم الام ، و هذا ما يتطلب منهم بذل القراءة و الكتابة بالعربية الفصحى التي 
مجهودات ضخمة للانتقال من لهجة من لهجة فرعية الى لغة مكتوبة ، و بالتالي مواجهة كثير من 

 الصعوبات اللسانية و البيدااوجية ، فكيف يعالج القارئ العربي اللغة المكتوبة 

  ( Ez-zaher، 2011 ، 2012 : 2008 ) احرشاو 

مستوى القراءة ) جيد و اير جيد ( و  : تستدعي الاجابة على هذا الس ال اخذ عاملين اثنين في الاعتبار
من جهة نوع الكتابة  ) مشكولة ، اير مشكولة ( ، في الواقع ان اليات القراءة تختلف بحسب نوعية 

سيكولوجيا المعرفية تقوم بوجود القارئ الذي قد يكون اما مبتدئا اما خبيرا ، و مما سبق توضيح ذلك فان ال
الاول للعنونة و الثاني للتجميع ، فيفضل القارئ الخبير العنونة  : اجراءين للتعرف على الكلمات المكتوبة

للتعرف على الكلمات المالوفة و يستعمل التجميع لتفكيك الكلمات الغير المالوفة و باعتمادالسياق احيانا ، 



 

40 
 

ضل عكس ذلك التجميع عن طريق الوساطة الفونولوجية التي تتميز بالبطء في حين ان القارئ المبتدئ يف
 و التردد للتعرف على الكلمات المكتوبة ولا يمكنه التخلي عن السياق في االب الاحيان 

عموما اذا كان هذا المنظور يصدق بالنسبة لمختلف اللغات ذات الكتابة الالفبائية ، و بالخصوص 
و الايطالية ، فما موقعه بالنسبة للغة العربية التي تختلف كتابتها بشكل جذري عن الانجليزية و الفرنسية 

هذه اللغات ، نبدا باهمية السياق في القراءة ، فابو ربيعة اعتبر ان القراءة في اللغة العربية تتوقف الى حد 
على السياق ليتعرف على بعيد على السياق ، فالقارئ العربي ، خبيرا كان ام مبتدئا يكون ملزما بالاعتماد 

الكلمات المكتوبة و بالخصوص حينما تكون اير مشكولة ،  فعدم تدوين الحركات في االبية الكتابات 
العربية عادة ما يرجع القراءة صعبة بالنسبة للقارئ الخبير و مستحيلة بالنسبة للقارئ المبتدئ ، فالحركات 

تي تسهل عملية التعرف على الكلمات و تفكيكها و تقلص تلعب دورا حاسما في القراءة بالعربية ، فهي ال
من الاعتماد على السياق سواءا بالنسبة للقارئ الخبير او المبتدئ ، لكن الحقيقة هي ان التباين في القراءة 
بالعربية لا يوجد فقط بين القارئ الخبير و القارئ المبتدئ ، بل كذلك بين القراءة القائمة على كتابة 

القراءة القائمة على كتابة اير مشكولة فهذه الخصوصية الارطوارافية للعربية هي التي حاولت مشكولة و 
بعض الدراسات مقاربتها من خلال مقارنة اداءات قراء جيدين و اير جيدين على نصوص مشكولة و 

 (  2008، بنعيسى ،   Abou-rabia , 1996 , 1997 ; Farid ,1996اخرى اير مشكولة )

 : مال اهم نتائجها في المظاهر التاليةو يمكن اج

يشكل تدوين الحركات ) كتابة مشكولة ( اجراءا مسهلا للقراءة عند القراء الجيدين و اير الجيدين  -
على حد سواء ، و في حالة عدم تدوين الحركات ) كتابة اير مشكولة ( فان السياق هو الذي 

 يساعد القارئ على تعيين الكلمات و فهمها 
لقارئ العربي الخبير امام مادة اير مشكولة كقارئ مبتدئ ، حيث يعتمد بدوره على يتصرف ا -

السياق على الرام من ادائه المرتفع مقارنة بادائ نظيره المبتدئ في قراءة الكلمات المشكولة و 
 اير المشكولة 

،  تصبح الكلمة اير المشكولة سهلة القراءة حينما توضع ضمن سياق محدد ) مع كلمات اخرى -
في جملة ، في نص ( ، في حين انها عندما تكون معزولة تصبح صعبة القراءة لدى القارئ 

 الخبير و المبتدئ على حد سواء 
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تبعا لهذه الوقائع ، يمكن التاكيد بان للحركات دور مسهلا في القراءة بالعربية ، و لتفادي مجال 
تعلمي القراءة ، عادة ما يتم الاعتماد على الصعوبات التي تطرحها الكتابة اير المشكولة امام صغار م

الكتابة المشكولة التي تسهل من الزاوية البيدااوجية عملية التعرف على الكلمات و فهمها ، ففي اطار 
هذا الشرط تصبح الكتابة العربية جد شفافة و لا يكون الطفل مجبرا على الاستناد الى السياق ، و الى 

الحرفية  –، فيكفيه ان يفكك الكلمات باستخدام قواعد التطابقات الصوتية  معارف لسانية محددة لكي يقرا
، و اذا كان التفكيك يشكل المدخل الضروري للقراءة في العربية ، فان اعتماد السياق يتوقف على التمكن 

لا  الحرفية ، على اساس انه لا يجب ان ننسى ان العربية المكتوبة –المسبق من هذه التطابقات الصوتية 
تمثل اللغة الام للمتعلمين القراء ، فكفاءتهم اللسانية ) التركيبية ، المعجمية ، الدلالية ( في هذه اللغة عادة 
ما تكون جد متواضعة مع بداية التمدرس ،  و من ثم لا يمكن للسياق اللساني ) الكلمات ، الجمل ، 

 (  Ez-zaher , 2008  قر ونه )النصوص ( ان يسعفهم في التعرف على الكلمات و على فهم ما ي

 

 

 

 

 

 

 : و آليتها استراتيجيات القراءة7-

لقد عمل المختصون في علم النفس المعرفي الذين اهتموا بالقراءة على صيااة نماذج للنشاط المعرفي 
الذي يقوم به القرئ المدرب تصف مراحل المعالجة التي تربط ادراك الاثر الخطي بالتعرف على الكلمات 

بتت بحوث ه ولاء المختصين ان ميكانيزمات القراءة يمكن ان تعمل بالفعل حسب طريقتين او و اث
 (Deux voies / procédure différentes ) : مسلكين مختلفتين
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 La procédure phonologique indirect par) : الطريق غير المباشرالفونولوجي1) 
assemblage  )  

ما يقابل كلمة جديدة اي لم يقرءها من قبل فيستعمل الطريق الفونولوجي ، يستخدم القارئ هذه الطريقة عند
فيقوم بتقطيع الكلمة الى حروف ثم يربط بين الحرف و الصوت الخاص به ثم يجمعها او يخزنها على 
شكل فونولوجي يسمح له ذلك بالتلفظ بها ثم يبحث عن الدلالة الخاصة بتلك الكلمة و تستعمل هذه 

 القراء المبتدئين و تسمح للقارئ بمعرفة او قراءة الكلمات الجديدة و حتى اشباه الكلمات الطريقة عند 

Kosir S .2000,p7-8)  ( 

 : ( La procédure lexicale directe par adressage)الطريق المباشرالمعجمي 2) 

مخزنة بالكلمة الجديدة فالقارئ في هذا الطريق يقوم بمقارنة او مطابقة الكلمة التي يعرفها من قبل و ال
فيقوم بقراءة تلك الكلمة ، و ذلك باستعمال الطريق المعجمي ، فالمعجم الاملائي يجمع او يحتفظ بكل 

 الاشكال البصرية للكلمات المقروءة من قبل 

سحضار الشكل الاملائي الخاصة بها قبل لن يعرف معناها ، ثم  عندما يرى الكلمة يقوم مباشرة ب فالقارئ
على الربط بين المعجم الدلالي و المعجم الاملائي دون المرور بالمعجم الفونولوجي فهذا الطريق يعمل 

مس ول او يهتم فقط بقراءة الكلمات المالوفة بالنسبة للقارئ ، فيلجا اليها هذا الاخير للبحث عن العلاقة 
 ون المرور بالصيغة الصوتية المباشرة بين الدال ) الشكل الاملائي ( و المدلول ) المعجم الدلالي ( د

 ( 2) الشكل 

 : من جهة اخرى نظريات علم النفس اللساني تميز طريقتين

" تعمل على ترميز الكلمات المكتوبة فونولوجيا عن طريق  الطريقة السطحيةالاولى تسمى "  -
 ميكانيزم خاص بتحويل الحروف الى اصوات و توافق الطريقة الفونولوجية 

" تستعمل لقراءة الكلمات بصفة شاملة كلية للوصول مباشرة الى   طريقة العميقةالالثانية تسمى "  -
 المعنى دون الاعتماد على الصورة الصوتية و هي توافق الطريقة المعجمية 

-  M.habib , 1999 , p 288 , 96  ) ) 
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 وفة ألءة كلمة جديدة و كلمة مفية قرايبين كي (2) : الشكل                          

 

" يستعمل القارئ الطريقتين المباشر و اير المباشرتبعا للحاجة ، يستعمل احدهما   Ferrandو حسب "
لى  إلوفة كثيرة التداول في حين يلج طريق المباشر لقراءة الكلمات المذ يستعمل الإي نفس الوقت ، ف

كدت عليه دراسة  " موريه "  و أشباه الكلمات ، مما او أالمباشر لقراءة الكلمات الجديدة الطريق اير 
  (3) مثلما هو موضح في الشكل رقم Morais et al ,2003 )قخرون )

 

 العنونة تركيب   

 

 

 معجم فونولوجي          

                    CGP 

 مستوى الحروف           

 الكلمة الجديدة              

 معجم دلالي                  

حروف               مستوى ال  

 الكلمة المالوفة                 

 الكلمة المقروءة

 

 

 

 

 

 

  Assemblage   

 

Adressage  

 معجم املائي                 
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 تقطيع ارافيمي                                                   معجم املائي

 

 معجم فونولوجي  تحويل ارافيم فونيم

 

 تركيب فونيمي 

 

 الذاكرة العاملة الذاكرة العاملة

 

 

 

Réalisation articulatoire 

 

 : آلية استراتيجيات القراءة

ان العديد من الدراسات تميز بين مرحلتين من تعلم القراءة ، مرحلة تكون فيها القراءة بطيئة و تحليلية لان 
خطاء أن الكلمات حتى يعيد ترميزها دون وف التي تكو الطفل يركز خلالها جل انتباهه على معالجة الحر 

 ي فك للترميز لسلسلة الحروف المكونة لا يقوم ب لية تصبح فيها القراءة سريعة لان الطفلق، و مرحلة 
ساسا بقدرة الطفل على تكوين رمز فونولوجي انطلاقا من معرفته بقواعد أللكلمة ، تتميز المرحلة الاولى 

المكتوبة و الملفوظة ، في حين انه يصل مباشرة الى " التصور الفونولوجي " و الربط بين الوحدات 
 المعنى في المرحلة الثانية 

 الحلقة الفونولوجية             

        La boucle phonologique  

يمثل كيفية القراءة حسب دوهان  (3 )  الشكل رقم  
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و عليه فان القراءة الخبيرة تتميز بالوصول المباشر و كذلك يجعل ميكانيزمات الترميز الية و يبدو انه 
ة الفونولوجية ضئيلا في حين تصبح عند القارئ الراشد يصبح الارتكاز على الانتباه و استعمال الوساط

المعالجة عن طريق العنونة الية ، فتعلم القراءة ينتهي بانشاء نظام تعرف على الكلمات المكتوبة 
طريقة فونولوجية  : يتضمن طريقتين اساسيتسن  Spécialisé et Automatisé متخصص و الي

 ( A.Van Hot , 1998 , p46 )بالتجميع و اخرى معجمية بالعنونة 

 طرق تعلم القراءة -

،  بما أن القراءة قدرة مركبة تتطلب عددا من العمليات المختلفة فان الاطفال يتعلمونها بطرق مختلفة
يلخص الاستاذ " علي تعوينات " في كتابه " صعوبات تعلم اللغة العربية المكتوبة في الطور الثالث من 

 : ءة خلال المرحلة الابتدائية في ثلاث نقاطالتعليم الاساسي " الاهداف العامة لتعليم القرا

 الوصول بالتلميذ الى القراءة السترسلة المعبرة و الم ثرة  -
 تنمية الفهم العميق لما يقرا مع تمكينه من الاداء الطبيعي لتطوير المعنى كالتعجب ، و الاستفهام  -
 تات و الجرائد الانتفاع بالقراءة في ااراض الحياة العامة كقراءة الاعلانات ، اللاف -

 : يميز الباحثون بين نوعين من الطرق الكلاسيكية

 La méthode synthétique ( syllabique )الطريقة المقطعية ) الحوصلة ( 

 La méthode analytique ( globale )الطريقة التحليلية ) الكلية ( 

(B.Dias,p 353) 

 : )Méthode globale  (الطريقة الكلية-ا

القراءة يجب ان تكون كلية و ذات معنى ، و ذلك بالتقاط الشكل البصري المرئي للكلمة ن أكد على  ت
 رفاقها مباشرة بالمعنى المدلول إ، ثم التعرف مباشرة عليها ، و ككل 

لا الصوت ، و لا المقطع ، و  الطفل في هذه الطريقة بتعلم  القراءة عن طريق الكلمة لا الحرف ، وأ يبد
وسع منها ، و لها معنى يفهمها الطفل ، ففي هذه أنها أ ألالم الوحدات اللغوية كسابقتها تعب أنها تبدأمع 
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الطريقة يقوم المعلمون بتعليم طريقة الكلمة الكلية من خلال استعمال الصور ، و البطاقات و تمتاز هذه 
 : الطريقة ب

  تعلم ما له دلالة و معنى 
 ي ذاتها كل و ليس جزء تتماشى مع طبيعة ادراك الطفل لان الكلمة ف 
 فادة منها لإتزود الطفل بثروة لغوية يمكن ا 
 خرىأطرق سرع في تعليمها من أ 
 (1 ،ص 2005 .تربط بين اللفظ و المعنى) دحالس 

الذي يرى ان كل عملية بيدااوجية يجب ان تنطلق من العموميات   Comeniusمن رواد هذه الطريقة 
 (300.25، ص 98_1997) الاب صليحة ،    « Gestalt théorie » الى التفاصيل 

 )Méthode syllabique( :الطريقة المقطعية -ب 

ظهرت هذه الطريقة نتيجة الانتقادات التي وجهت الى طريقة الكلمة ، و تعد الجملة في هذه الطريقة 
 : الوحدة التي يتم بها تعلم القراءة و تقوم على الاسس التالية

  مر على الجزئيات ول الأأت دون التركيز نفسي تبدا بالكلياساس أعلى 
  لى حروف ، و هذا ما يسمح للطفل بقراءة كلمات جديدة إتسمح للمتعلم بتحليل الكلمات 

بجدية ، ثم ينتقل العمل ة ، بحيث يبدا باكتساب الحروف الألى عدة اطوار تدريجيإتقسم تعلم القراءة 
 بشكل تدريجي الى المقاطع الكلمات ، الجمل فالنص 

عندما يتعلم الطفل قراءة كل وحدة اولية ثم كل مقطع أي عندما يتعلم فك الترميز ، و عليه ان يحوصل 
كل الرموز التي فك ترميزها على شكل قراءة شفوية ، يكتمل التعلم عندما يصبح للطفل القدرة عللى 

 تحويل الرسالة المكتوبة الى رسالة صوتية صحيحة 

همية التصور الصوتي للكتابة التي لابد ان يكرر أالتي بينت  M.Montessoriمن اصحاب هذه الطريقة 
صوت ( ، ثم ياتي دور تشكيل المقاطع الذي  –و يربط بالرموز الكتابية الى ااية التعرف الجيد ) حرف 

 ي دي الى تشكيل الكلمة  و هذا الاخير تنبثق عنه العلاقات الرابطة بين مختلف عناصر الجملة 



 

47 
 

 Perfectionالمتعلقة بالقراءة ، هي تتحدث خاصة عن اتقان النطق   S.B.Maisonnyو نجد ابحاث 
articulatoire  قبل أي تعلم ، و هي تدافع عن طريقة البدء من البسيط الى المركب و تضيف لهذه

 الطريقة الاشارة التي ترفق بالحرف ) الاب صليحة ( 

   ) : queMéthode analyti (الطريقة التحليلية التركيبية -ج 

يتبن من خلال استعراضنا لطرق التدريس السابقة ان لكل طريقة مزايا و عيوب و انه ليس هناك طريقة 
 تتمتع بكل المزايا ، فان الاتجاه الحديث يسعى الى الجمع بين الطريقتين السابقتين 

 : هافالطريقة المتبعة حاليا في التدريس هي التحليلية التركيبية التي من اهم عناصر 

  أنها معنية بتحليل الكلمات تحليلا صوتيا للتعرف على اصوات الحروف ، و ربطها برموزها ، و
 : بهذا تستفيد من الطريقة الصوتية ، فهي تستلزم و تركز على اربع خطوات

 مرحلة الاعداد و التهيئة  -
 مرحلة التعريف بالكلمات و الجمل  -
 مرحلة التحليل و التجريد  -
 مرحلة التركيب -

 

 

 

 : كيفية تفكيك الرموز في نشاط القراءة8-

عندما يقرا أي شخص ، فانه ينظر الى النص في عدد الفقرات تكون االبا من اليمين الى اليسار في 
في هذه الحركة ربع مرات في الثانية الواحدة و أهذه الفقرات تتراوح بين ثلاث او اللغة العربية ، و 
ى استعداد المشاهد اكثر من طبيعة ما يتم مشاهدته ، و لا يستغرق شياء علدراك الأإالمستمرة ، يعتمد 

جزء من الف من الثانية و يحتاج الاطفال الى تنظيم ما يرونه  50تلقي المعلومات و معالجتها اكثر من 
، و التنظيم هو القدرة على فهم مجموعة من الم شرات و التي تصبح سهلة بمجرد استعابها و لكن قبل 
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(، فعملية القراءة شكل  83، ص2003تبدو هذه الم شرات مهمة ) كولينجفورد سيدريك ،   ان يتم ذلك
 من اشكال الفهم البصري للم شرات الهامة 

ناء القراءة ، حسب مهارته و تجربته في القراءة ، و يحل أثخر قيختلف عدد التركيزات من شخص الى و 
سيق متوالي للمعاني الجزئية للكلمات التي تتبع من المعنى الكلي للجملة الى ذهن القارئ بتجميع و تن

التوقفات التي حصلت ، ففي كل نقطة تركيز تقوم بها العين ، يضيف القارئ المعنى الجزئي السابق 
للمعنى الجزئي الجديد ، و يسبق في ذهنه صورة او توقع عن المعنى الجزئي القادم قبل قراءته و هذا ما 

قواعد و النحو يساعدان في هذه العملية ، فعند قراءة جملة تبدا بفعل مثلا ، فاننا يسهل عملية القراءة ، فال
 (93اسماعيل العيس ، مرجع سبق ذكره ، ص  (ول ألمة الموالية تكون اسما كاحتمال ندرك مسبقا ان الك

يها من ن اللغة العربية لغة ، متنوعة المخارج و القواعد ، فهي تشكل صعوبة عند تلقأو ما نعرفه هو 
طرف التلميذ ، بالاضافة الى اختلاف نظام اللهجة التي يتكلم بها المحيطون به و نظام الفصحى الذي 

 : يجده داخل القسم ، و نستطيع ايجاز هذه الصعوبات فيما يلي

 هاذا ، هذا  / ذالك ، ذلك : وجود حروف تنطق ولا تكتب مثل

 الواو في "عمرو"  " الشمس " و :اللام في  حروف تنطق ولا تكتب مثل

و هنلك مشكلة تشابه في شكل الحروف ) الباء ، التاء ، الثاء ( او تشابه في نطقها مثل الداي ، الزال و 
 السين 

تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موقعه ، مثل حرف الجيم يكتب في وسط الكلمة ، بدايتها و نهايتها ، 
( صورة ) هدى محمود ،  400للغة العربية اربعمائة ) و ايره من الحروف ، و تبلغ صور الحروف في ا

 ( ، هذا بالاضافة الى وجود التنوين و الهمزة  67-68مرجع سبق ذكره ، ص 

 

 : و انواعها مظاهر صعوبات القراءة9- 
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قام الباحثون النفسيون و اللغويون بمحاولة الكشف عن المشكلات التي يواجهها التلاميذ اثناء القراءة ، و 
فة اسبابها و طرق علاجها ، فاهتدوا الى اربعة عناصر اساسية مجملة في بعض نقاط لوحظة اثناء معر 

 اداء  ذوي صعوبات التعلم لدروس القراءة 

 : مشكلات مرتبطة بالفونولوجيا -

الصوت اهم عنصر من عناصر القراءة ، خاصة اثناء القراءة الجهرية اين يستطيع المعلم الكشف عن 
تقويمه ، " و ي كد علماء النفس المعرفيون و الباحثون في القراءة على ذلك الدور الذي  خلل التلميذ و

يلعبه الوعي الفونيمي في تطور مهارات القراءة المبكرة حيث يرى بول و براتشمان ان التلميذ يجب ان 
الكلام او يدرك ان الكلمات يمكن تجزئتها الى مقاطع و فونيمات ، و ان الفونيم هو تلك الوحدة من 

مجرى الحديث التي يمكن تمثيلها عن طريق الرموز الموجودة في الحروف الهجائية ، فيبدو النسق 
الهجائي الذي يتضمن الحروف الهجائية بالنسبة للشخص الذي يتسم بتطور وعيه الفونيمي المحدود جدا 

 ( 523-524، ص  2007و كانه نسق عفوي ) دانيال هلالهان ، 

لتلميذ للكلمة و تكرارها و جب على المعلم عبر مراحل ان يبين اصوات الحروف المكونة فاثناء تهجئة ا
للكلمة و ان يمكن الطفل من وضعها في كلمات جديدة و تكريرها حتى يتم حفظها ، و توجد في لغتنا 

ي ، العربية عدة عوائق ت دي بالطفل الى ارتكاب اخطاء ، سواءا اكان ذلك من جانب فونولوجي او كتاب
 : ي دي بالطفل الى عدم ادائها صوتيا اداءا مناسبا و هي

  ض(  –ط ( ، ) ذ  –تقارب بعض الحروف في الصوت مثل ) ت 
  تعدد الحروف التي تكتب و لا تلفظ ، مثل الالف بعد واو الجماعة 
  ، 1994تعدد الحروف التي تلفظ و لا تكتب مثل الحرف المشدد و التنوين ) فهيم مصطفى  ،

 (76ص 

لكن التلميذ العادي يمكنه تجاوز مثل هذه التعقيدات عن طريق التكرار و الفهم ، اما الطفل الذي يعاني 
 صعوبات في التعلم فيجد صعوبة في استعابها الا عن طريق تدريبات خاصة 

 

 : المشكلات المرتبطة بفك الشفرة -
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مستعينين بخبراتهم السابقة ، لكن  يحاول التلاميذ فك الرموز المرئية الى اصوات مسموعة ، و تهجئتها
البعض يفشل في ذلك ، و من هنا تبدا معاناتهم و احباطهم المتكرر ، اذ تعتبر هذه المشكلات التي 
يواجهها التلاميذ فيما يتعلق بفك التشفير واضحة الى كل من يستمع الى اولئك التلاميذ و هم يصارعون 

مر فان الاستماع الى ذلك القارئ و هو يواجه مشكلات في عندما يقراون بصوت مرتفع ، و في واقع الا
عملية فك التشفير ، فان الكثيرين منهم يرتكبون العديد من الاخطاء التي يبدو بعضها مرتكزا على ما 
يبذله التلميذ من محاولات للوصول الى معنى معين للمقطع الذي يقراه ، فنلاحظ ان التلميذ يستبدل فكرة 

 ( 525هي فكرة اخرى مستخدما عبارة شائعة الاستخدام ) دانيل هلالاهان ، ص افضل بكلمة اخرى

 : فالاخطاء التي يرتكبها التلاميذ في اللغة العربية و التي تكون مظهرا من مظاهر صعوبات فك التشفير

  تعدد صور الحروف و تنوعها ، فلكل حرف صورة خاصة في اول الكلمة وسطها و في اخرها 
 حرف الواحد في الابجدية العربية تعدد اشكال ال 
  تشابه الكثير من الحروف بحيث يصعب على الطفل ادراك الفروق بينها 
  عدم رسم الحركات على الحروف في الكتابة العربية الشائعة في الكتب 

و من بين مظاهر صعوبات فك التشفير ايضا قلب الكلمة او الجملة ، و الحذف المترتب عن السرعة في 
الم دي الى عدم الالتفات الكافي للمحتوى الفكري ، اضافة الى قلة الانتباه ، و المشكلات اللغوية  القراءة

و المعرفية تجعلهم يواجهون مثل هذا الامر من الصعوبات ، لذا وجب الانتباه اليه في السنة الاولى حين 
المعقول ان ينتقل الى السنة  يبدا الطفل تعلم الحروف ، و الكلمات و حفظ شكلها و معناها ، اذ من اير

الثانية او الثالثة وهو لا يجيد قراءة جملة تامة بشكل صحيح من ناحية نطق صوت الحرف او اداء 
 ( 76حركته ) فهيم مصطفى ، ص 

 : المشكلات المرتبطة بالطلاقة -

ية فك شفرات ان زيادة الحصيلة اللغوية لدى الطفل ، و اتقانه نطق الحروف و الجمل ، و معرفته بفكيف  
اللغة المقروءة ، يكسبه مهارة السرعة و الطلاقة ، اذ ركز الباحثون في صعوبات التعلم منذ الستينات و 

على معدل  Lovitt (1967 )و  Deno & Mirkin ( 1977 )السبعينات من القرن الماضي كما يرى 
بطريقة صحيحة في دقيقة واحدة  القراءة اي عدد الكلمات التي يمكن للتلميذ ان يقراها بصوت مرتفع ، و

و ذلك كم شر هام لكفاءة القراءة ، و من هذا المنطلق فان الطلاقة تزيد بكثير عن معدل السرعة التي 
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 يقرا بها التلاميذ اذ انها تتضمن ثلاث مكونات هي معدل القراءة ، الدقة و التعبير، و يشير
Armbrusteler et al ( 2001) تشارية للقراءة و الهيئة القومية الاسNRP ( 2000 )  الى ان التلاميذ

يجب ان يكونوا قادرين على قراءة المقاطع المختلفة بشكل صحيح ، و ان تكون لديهم القدرة على التعبير 
 Good et، و ان يركزوا على الكلمات ، و الوقفات ، و تغير نغمة الصوت ، و ما الى ذلك ، و يرى 

al ( 2001) في القراءة لا ترتبط بالفهم القرائي من جانبهم فحسب ، و لكنها تنبا  ان طلاقة التلاميذ
ايضا بان مستوى ادائهم الجيد على الاختبارات المختلفة ، و تعد الطلاقة ذات اهمية كبيرة بالنسبة للقارئ 
ر لانها تسمح له بفك التشفير بطريقة الية  وهو الامر الذي يكون من شانه ان ي دي الى حدوث قدر اكب

 (526-527-528من الفهم من جانبه )  المرجع السابق ذكره ، ص 

 : المشكلات المرتبطة بالفهم -

ان الفهم هو جوهر عملية القراءة ، اذ بدونه لا يتم الفعل القرائي بشكل صحيح ، حتى و ان اتقن  
دليل على  التلاميذ تهجئة الحروف ، و قراءة الجمل و النصوص بسهولة و يسر، الا ان عدم فهمه لها

عدم تمكنهم من ربط الكلمات و الجمل بدلالاتها المناسبة ، سواءا كانت دلالات لغوية او مجتمعية ، و 
بهذا لا يستطيع التاقلم مع المجتمع ، و مع اقرانه داخل الصف و يرى مجموعة الباحثين في كتاب " 

اما في فك التشفير ، او في  صعوبات التعلم " ان المشكلات المرتبطة بالفهم تكون نتيجة لمشكلات
انه عندما تتعلق تلك المشكلات  Prefetti et al ( 1996 )القدرات اللغوية العامة او كليهما ، و يرى 

باوجه قصور في فك التشفير فانها عادة ما تنتج عن عدم قدرة التلاميذ على القراءة الجيدة التي تمكنهم 
نون من مشكلات تتعلق بالدقة و الالية في فك التشفير ، و من ربط الافكار بالنص ، اي انهم بذلك يعا

ام تتعلق بمشكلات في الدلالات اللفظية التي تنتج عن مشكلات في التجهيز المعرفي ) الذاكرة العاملة ، 
 و مراقبة الفهم ( ، او في المعلومات العامة ) معاني الكلمات ( 

خصص وقت كبير لتنمية قدرة الطفل في التعرف على و من الضروري  من خلال المرحلة الابتدائية ان ي
الكلمات و زيادة حصيلة منها ، و اذا تحسنت هذه المهارات يصبح لدى الطفل فرصة اكبر للتركيز عملية 
الفهم ، ثم يحدث بعد ذلك ان تزداد قدرات الطفل و تجاربه ، و يزداد نضجه القرائي و كفاءته في هذه 

انه في استطاعة القارئ ان يتوقف عن القراءة لكي يفكر و يقيم ما قرأ ، و المهارة ، و يرجع ذلك الى 
 يناقش في ذهنه ما قرا ، او يعيد اجزاء من المادة المقروءة 
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فمثل هذه المشكلات الاربع و التي تعتبر محور صعوبات القراءة ، و حب الانتباه اليها من طرف الاسرة  
العمل على علاجها ، ما دام جوهر عملية التعلم قد اعتراه خلل  و المربي او المعلم  على حد سواء ، و

 (  88، ص  1994لابد من معرفته و معالجته ) احمد عبد الله ، 

 : انواع صعوبات تعلم مهارة القراءة -

 : لقد تكلمنا سابقا عن نموذج القراءة ذو الاتجاهين الذي يتضمن

 تحويل الاحرف الى اصوات التي تعمل عن طريق نظام  : الطريقة الفونولوجية 
 التي تسمح بالوصول مباشرة الى الصورة الفونولوجية للكلمة انطلاقا من  : الطريقة المعجمية

 المعجم البصري للكلمات 

 : بين ثلاث انواع من صعوبات القراءة E.Boderانطلاقا من هذا النموذج ميزت 

الذي يظهر فيه  Dysphonétiquesتية يضم الاطفال الذين يعانون من العيوب الصو  : النوع الاول
عيب اولي في التكامل بين اصوات الحروف و ه لاء يعانون من عجز في قراءة الكلمات و هجائها ، هذا 
النوع هو الاكثر شيوعا و يوافق اصابة على مستوى الطريقة الفونولوجية ، بالنسبة للقراءة ت دي هذه 

 : ف الى اصوات و نلاحظالاصابة الى صعوبات كبيرة في تحويل الاحر 

 صوت  -خطاء في التحكم في قواعد الربط حرفأ 
 خطاء في الترتيب" أDes erreurs d’ordonnancement  قلب ، زيادة كل هذه الصعوبات "

و الذاكرة قصيرة المدى عند الطفل  La séquentialitéلها علاقة بالاضطرابات التعاقبية 
 المصاب بعسر القراءة 

 المتقاربة في الشكل و الصوت  استبدال الحروفu / n  ،b/d 
  صعوبات في التمييز الادراكي ي دي الى التباسات بين الاصوات المجهورة و المهموسةp/d , 

t/d 
  استبدال الكلمات المتقاربة خطيا 
  فك ترميز الكلمات الغير حقيقية صعب للغاية و قد يكون مستحيلا 
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ل جيد و تسمح للطفل بتخزين كم هائل من الكلمات و على العكس الطريقة المعجمية تعمل بشك
المضبوطة و اير المضبوطة ، و لكن عدم قدرة الطفل على تحويل الحروف الى اصوات يبطئه لذلك 
فهو تقريبا لا يقرا او يقرا بصعوبة بالغة الكلمات اير المعروفة ، يفهم الطفل الكلمات بشكل حسن اما 

 ا يصاحب هذا الاضطراب باضطراب في التمييز السمعي النصوص فيفهمها بشكل عام االبا م

من الحالات و هم يتميزون  °65نان الاطفال الذين يعانون من هذا الاضطراب يمثلو  E.Boderو ترى 
 : (A.Vanhout,p21 ) ب

  اكتسابهم لمعجم بصري ضعيف او ضئيل او ضعف التعرف المباشر على الكلمات 
 سبة للكلمات ذات المستوى الاعلى من سن الطفل في القراءة صعوبات كبيرة في فك الترميز بالن 
  مقاطع باكملها يمكنها ان تحدف او تضاف 

و يضم الاطفال الذين يعانون من عيوب اولية في القدرة على ادراك الكلمات ككليات : النوع الثاني
Dyseidetiqueكما لو كانو  ، و ه لاء يعانون من صعوبة نطق الكلمات المالوفة و اير المالوفة ،

 يواجهونها لاول مرة يجدون صعوبة في هجائها عند الكتابة 

تحدث صعوبة في القراءة في هذه الحالة نتيجة اصابة الطريقة المعجمية مع ان الطريقة الفونولوجية تكون 
 : سليمة ، فالوصول الى المعنى يكون مضطربا جدا ، و نلاحظ

 ة و اير الحقيقية فك ترميز حسن بالنسبة للكلمات المضبوط 
  معجم بصري ضئيل 
  معالجة الكلمات اير المضبوطة شبه مستحيل 
  صوت ( ، ايقاع القراءة يكون بطيئا  –المعالجة تكون ثقيلة لانها تعتمد فقط على الترميز ) حرف

زيادة على ذلك فانه لكون الرابط بين الكلمة المكتوبة و مدلولها اللفظي فاشل ، تكون صعوبات 
 كبيرة الفهم 

و يمتازون  °10االبا ما يصاحب هذا الاضطراب بذاكرة بصرية سيئة ، الاطفال المصابون بهذا يمثلون
 : ب

 يواجهون ه لاء الاطفال صعوبات في اعداد صورة بصرية ثابتة للكلم 
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  يمكنهم من استبدال الكلمات اير المضبوطة البسيطة 
  صوت ( ي دي عدا  –اعد الربط ) حرف قراءة ثقيلة الفهم من خلال تطبيق شاق و متعب لقو

 قراءة صحيحة و لكن بطيئة  : الكلمات اير المضبوطة الى

و يضم الاطفال الذين يعانون من الصعوبات الصوتية ) النوع الاول ( و الصعوبات في  : النوع الثالث
ءة و صعوبة في الادراك الكلي للكلمات ) النوع الثاني ( معا لدى يجدون صعوبة في فهم المادة المقرو 

 سرعة القراءة 

ان اخطاء القراءة   Newcombجاء هذا التقارب نتيجة تطبيق النموذج ذو الاتجاهين على دراسة 
المرتكبة من قبل الاشخاص الذين تعرضوا لاصابة دمااية كانوا قبلها يعرفون القراءة ، بعضها مختلفة 

خر اخطاء بصرية ، فميزوا بين نوعين من اخطاء متعلقة بضبط الكلمات اير المضبوطة و بعضها الا
المرضى النوع الاول يعاني من اضطراب خاص بقراءة الكلمات الخالية من المعنى التي لا يمكن قراءتها 
الا بالطريقة المعجمية اما الكلمات ذات معنى فيمكنهم قراءتها و على العكس النوع الثاني يقر ون بشكل 

في حين انهم يواجهون صعوبات الكلمات اير المضبوطة التي لا حسن الكلمات الخالية من المعنى 
 (M.Habib,p21)صوت (  –تخضع لقواعد الربط ) حرف 

مع فهمها و تخزينها ليست بالعملية اليسيرة ، فمن الصعب الوصول الى معاني فتفكيك الرموز المرئية 
ي و العقلي ، فالطفل بمقدوره ان الرموز المكتوبة ، فهي تحتاج الى تدريب بالاضافة الى النضج الجسم

حيان قد يظهر عجزا في القيام ط الازمة لذلك ، و لكن في بعض الأيتعلم مهارة القراءة اذا توفرت الشرو 
سباب جسمية ، حسية ، نفسية او تربويةية او يواجه الطفل صعوبات فيها لأبهذه العمل
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 الفصل الثاني
 ية الفيزيولوجية و المرضيةالاعاقة السمعية بين الاسس التشريح

 

 

 

 

 

 

 

 

 

تتطلب عمل و سلامة الاجهزة النطقية و السمعية بالاضافة الى الاجهزة العصبية  التواصليةالعمليةن إ    
، سنتطرق في هذا الفصل الى التعريف بحاسة السمع ، تشريح  ب العضوية الفيزيولوجيةو بالنسبة للجوان

وت حتى الى ان يدرك الكلام ، و ايضا التعريف بالاعاقة السمعية ، الاذن ، ذكر كيفية استقبال الص
تصنيفها ، اسبابها ، و طرق القياس و التشخيص المعتمدة ، و تاثيرالاعاقة على مختلف جوانب اللغة ، 

 و ذكر خصائص الطفل الاصم   

 : التعريف بحاسة السمع1- 
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ي من عملية السمع و من جهة اخرى  ن عضو حسي عصبي ، له وظيفة مزدوجة فهو من جهةالاذ  
يلعب دور جد مهم في عملية التوازن ، فللانسان اذنين على راسه ، و هما متماثلتان في الاجزاء و 
متشابهتان في الوضائف لحكمة بالغة ، فلو اصيب الانسان بمرض او تلف في احدى اذنيه يستطيع او 

عليه تحديد مصدر الصوت في الحالات التي يسمع باذن واحدة في الحالات العادية ، لكن يصعب 
 يصدر فيها الصوت من كل جانب 

و قد اكد العلماء عن الوجود المبكر لحاسة السمع و كيف يوضفها الجنين لاكتساب معارف هي في 
الحقيقة تحدث في العالم الخارجي الذي لا يعلم عنه شيئا ، فنجد ان تقول ان في الشهر السابع من تطور 

دا الاستجابة للمثيرات الصوتية الخارجية بواسطة حركات حيوية و هذا بعد سماع انبعاث ضجيج الجنين يب
، و تكون الاستجابة على اساس حلقي ) دائري ( ناتج عن وضيفة الجهاز العصبي القلبي للام و تكون 

الموسيقى  للطفل الرضيع استجابات حركية للوضائف السمعية الغير مميزة و نذكر من بينها الضجيج و 
فالسمع بصفة عامة هي عملية جد معقدة لكن هي جد مميزة ، فهي تعتبر العصب الحيوي الذي من 
خلاله يكسب الانسان المعارف و اللغة و هما عاملان مهمان لتواصل الفرد بالمجتمعه لاعتباره جزءا منه 

معي و فيزيولوجيته ، ومنه و مكملا له و لا يمكن فهم ووصف الية السمع دون معرفة تشريح الجهاز الس
 سنحاول القاء الضوء على الاسس الفيزيولوجية لحاسة السمع و التي تتمثل اساسا فيما يسمى بالاذن 

 

 

 

 : الأذنتشريح 2- 

و تنقسم كل اذن الى ثلاثة اقسام رئيسية هي الاذن الخارجية ، الاذن الوسطى ، و الاذن الداخلية و 
 على عدد من الاجزاء ، و هذا العضو يتكون من ثلاث اقسام اساسية يحتوي كل قسم من هذه الاقسام 

 و دورها التقاط الاصوات  : الاذن الخارجية -
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و هي قناة تجويفية متصلة بالبلعوم بواسطة ما يسمى بقناة اوستاش ، و تتكون  :الاذن الوسطى -
السندان ،  اساسا الاذن الوسطى من قناة اوستاش و سلسلة العضيمات الثلاثة ) الركاب ،

 المطرقة ( 

و هذين الجزئين المتمثلان في الاذن الخارجية و الوسطى يلعبان دورميكانيكي ، و اي عيب هنا ينتج 
 عنه صمم ارسالي و الذي يمكن علاجه بتدخل جراحي و العلاج بجهاو مكبر الصوت 

، الجانب الاول  هي العضو الاساسي في عملية السمع تتكون بدورها من جانبين : الاذن الداخلية -
 سمعي او ما يسمى بالقوقعة ، و الجانب الثاني يسمى بالدهليز يرتبط بعملية التوازن 

 ( Oreille externe ): الاذن الخارجية1) 

 : تتكون الاذن الخارجية من ثلاثة اجزاء ، و لكل جزء منها وظيفة خاصة به ، و هذه الاجزاء هي

 ) : Pavillon ( صيوان الاذن -

ين اضروفي خارجي يبدو واضحا على جانب الوجه في شكل حلزوني موجه نحو الامام ، و وهو تكو 
ينتهي بفتحة الاذن التي هي بداية الممر السمعي او القناة السمعية الخارجية ، تكمن وظيفته في استقبال 

لاضافة الى الاصوات خاصة القادمة من امام السامع ، و تحويلها عبر الممرالسمعي الى طبلة الاذن ، با
حماية القناة السمعية الخارجية ، حيث يمكن الضغط على الوتد ) الصيوان الصغير ( بالاصبع للتقليل 

 شدة الصوت 

 : القناة السمعية الخارجية -

هي قناة طولها سنتمتر ، يتكون ثلثها من نسيج اضروفي و ثلثين من نسيج عضمي ، تنتهي من الداخل 
، وظيفتها حماية الاجزاء الحساسة في الاذن من الصدمات ، و منع بغشاء رقيق يسمى طبلة الاذن 

دخول الاشياء اليها بسبب الشعيرات الموجودة في مدخل الاذن و المادة المعروفة بالصملاخ ، بالاضافة 
الى وظيفته السمعية بوصفه تجويفا رنانا و يقوم بدعم الترددات الصوتية و تضخيمها لتناسب الاجهزة 

 داخلية السمعية ال

  ):tympan ( طبلة الاذن -
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هي نهاية الطرف الداخلي للقناة السمعية ، و تشكل الجدار الجانبي للاذن الوسطى ، و تبدو في شكل 
اشاء رقيق جدا مقعر قليلا من ناحية الاذن الخارجية ، و لا يتجاوز سمكه مم ، و تبلغ مساحته من 

يب للذبذبات ، لا تزيد عن من السنتمتر ، و طبلة الاذن السنتمتر ، لكن المساحة الناشطة منه التي تستج
حساسة جدا للموجات الصوتية ، بحيث يحدث عند تحركها ترددات مطابقة للترددات الصادرة عن الجسم 
 المهتزالذي هو مصدر الصوت ، و حينئذ تقوم عضيمات الاذن الوسطى ) المطرقة ، السندان ، الركاب ( 

، و لا تقتصر وظيفة الطبلة على استقبال الاهتزازات و انما تقوم ايضا على  بمحاكاة اهتزازات الطبلة
 بوظيفة جدار يحمي التركيب الدقيق للاذن الوسطى 

 ( Oreille moyenne ) : الاذن الوسطى2) 

تبدا الاذن الوسطى حيث تنتهي الاذن الخارجية ، و يفصل بينهما الغشاء الطبلي و تنتهي حيث تبدا 
الداخلية ، و يتصل بطبلة الاذن من الداخل بتجويف صغير يحتوي على سلسلة من ثلاثة  اجزاء الاذن

عظام دقيقة و مترابطة ، تسمى العضيمات السمعية او العضيمات الاذنية ، و تملا الفرا  الواقع بين 
،  ندانعظم الس، عظم المطرقة : الغشاء الطبلي و قوقعة الاذن الداخلية ، و هذه العظام على الترتيب

، فعظم المطرقة مرتكز على السطح الداخلي للطبلة من طرف و متصل بعظم السندان من عظم الركاب 
طرف اخر ، و عظم السندان متصل من طرفها الاخر بعظم الركاب الذي يتصل بالنافذة البيضاوية 

 الغشائية التي تقود الى الاذن الداخلية 

بطة ببعضها و معلقة في تجويف الاذن الوسطى المملوءة وهذه السلسلة من العضيمات السمعية المرت
بالهواء بواسطة اربطة اضروفية مرنة تساعدها على الاهتزاز و الحركة و الاحتفاظ بوضع معين يكفل 
لها حرية التذبذب و التوازن ، بغض النظر عن الاوضاع التي يتخدها الراس او الجسم ، كما تساعدها 

، ووظيفة هذه العضيمات نقل الموجات الصوتية الواردة من الخارج عبر الممر في تكبيرالذبذبات الصوتية 
السمعي و تحويلها تكبيرا او تفخيما ، لتناسب الاجهزة الداخلية التي تستقبلها و ترسلها الى الاجهزة و 
 المراكز السمعية التي تليها ، فعندما يصل الصوت بتردد منخفض فان هذا الغشاء يهتز كله و عندما

 يصل الصوت بتردد مرتفع فان مناطق معينة من الغشاء تستجيب لنطاقات ترددية مختلفة 

لا تختلف كثيرا عما  –نتيجة تلقي الصوت  –و يلاحظ ان الاهتزازات التي تحدث في الاذن الخارجية س
دث يحدث لها في الخارج ، حيث تكون في شكل اضظرابات في جسيمات الهواء ، لكن هذه الاهتزازات تح
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في الاذن الوسطى في شكل اهتزازات الية للعضيمات الاذنية ، و هذا الاختلاف هو ما يفسر الوظيفة 
الاساسية للاذن الوسطى بجميع اجزائها ، فهي الوسيط لنقل الموجات الصوتية من الاذن الخارجية الى 

لداخلية ، و لو فرضنا ان الاذن الداخلية ، بعد تحويلها الى اشارات تناسب السائل الموجود في الاذن ا
الموجات الصوتية وصلت الى السائل السمعي مباشرة في شكل اهتزازات هوائية دون ان تحول الى 
اهتزازات الية فلن تنفد الى هذا السائل لصعوبة دخول الهواء الى السائل ، بسبب درجة المقاومة بينهما ، 

ها ، حيث يتضاعف الضغط الصوتي ثلاثين لهذا يحتاج الى محول يزيد الضغط الصوتي بجميع اجزائ
 ديسيبال تقريبا 

ذن الوسطى بجميع اجزائها وظائف اخرى ، بالاضافة الى التوفيق بين درجة المقاومة بين الهواء و و للأ
سائل القوقعة الاذنية ، من هذه الوظائف اضعاف الاصوات الصاخبة من خلال المنعكس الصوتي ، و 

متساوي على جانبي طبلة الاذن من التغيرات التي تحدث في الضغط الجوي المحافظة على ضغط هوائي 
، و ذلك بمساعدة القناة السمعية الخارجية ، و منها معادلة الضغط داخل الاذن الوسطى و التي تصل 

و البلعوم من  ( trompe d’eustache )بين الاذن الوسطى و خارجها و ذلك من خلال قناة اوستاش 
طبلة الاذن لا تهتز اهتزازا جيدا اذا كان ضغط الاذن الوسطى ، الثابت نسبيا ، يختلف  جهة الانف ، و

عن الضغط الخارجي المتغير عادة ، فعندما يقل الضغط الخارجي بسبب الارتفاع في جو السماء مثلا 
من  يدفع الضغط الموجود في الاذن الوسطى طبلة الاذن نحو الخارج ، فيسبب ازعاجا للانسان و يضعف

سماعه للاصوات ، و يزداد الامر سوءا في حالة الارتفاع و الانخفاض المفاج  في الجو في حالة ركوب 
الطائرة ، او في الانحدارات الجبلية في حالة ركوب السيارة ، و يمكن التخفبف من ذلك بابقاء القناة 

فسر توزيع مضيفي الطائرات السمعية مفتوحة من خلال المضغ او البلع او تحريك الفكين ، و هذا ما ي
حبات من العلك على المسافرين عند الاقلاع ، و يحدث عكس ذلك عندما يضيق بمجرى التنفس في قناة 
اوستاش المتصلة بالبلعوم او ينسد نتيجة اصابة الانسان برشح او زكام او نزلة برد ، فينتج عنه انخفاض 

الاذن من الداخل في ثر ذلك على عملية الاهتزاز  ضغط الهواء في الاذن الوسطى ، و تتقعر اشاء طبلة
 الصوتي و من ثم يضعف السمع 

 ( Oreille interne ) : الاذن الداخلية3) 

الاذن الداخلية اكثر الاجزاء تعقيدا ، و تبدا حيث تنتهي الاذن الوسطى ، و تتركب من عدد من الاجزاء 
 : مكون من ثلاث قنوات هلالية ) نصف دائرة ( ، هيالقوقعة و النظام الدهليزي المتصل بها ، ال : منها



 

61 
 

القناة الهلالية العليا ، و القناة الهلالية الخلفية ، و القناة الهلالية الجانبية ) الافقية ( ، بالاضافة هلى 
القناة اللمفاوية الداخلية و الدهليز ، و الاذن الداخلية مكونة من حاستين رئيسيتين لكل منها وظائف 

 -Canales semi )، و تمثلها القنوات الهلالية  ( Vestibulaire )احداهما الدهليزية  : معينة
circulaire )  التي تساعد في حفظ توازن الجسم ، و الثانية الحاسة السمعية التي تقوم بتحويل الاهتزازات

عي ، و الالية لعظيمات السمع التي تحولها الى نشاط عصبي يصل الى المخ عن طريق العصب السم
التي هي اهم اجزاء الاذن الداخلية عند الانسان ، و  ( Cochlée )هذه الحاسة تمثلها قوقعة الاذن 

القوقعة اخر حلقة في عملية السمع ، بل هي اخر حلقة في عملية الاتصال اللغوي حين يتم بين متحدث 
او تجويف داخل عظم و سامع ، و هي دهليز مغلق تماما و ذو جدران صلبة في شكل تركيب عظمي ، 

، ملتف على بعضه ثلاث مرات تقريبا على نحو يشبه محارة حلزونية ، و تحتوي القوقعة على سائل 
، تبلغ لزوجته ضعف لزوجة الماء تقريبا ، و مملوءة  ( Périlymphe )مائي يسمى البلغم المحيطي 

فتحة صغيرة يغطيها اشاء بعشرات الالاف من الاعصاب السمعية ، و مغطاة بغشاء حساس ، و فيها 
يرتكز عليه عظم الركاب ، اخر عظم في الاذن الوسطى ، و تنقسم القوقعة افقيا الى قسمين يفصل 
بينهما حاجز اشائي يسمى الفاصل القوقعي ، و يشكل هذا الفاصل حاجزا يفصل ما بين القسم العلوي 

ى بمرقاة الطبلة ، و يتكون الفاصل القوقعي من القوقعة ، المسمى بمرقاة الدهليز ، و القسم السفلي المسم
 مملوءة باللمف الداخلي  ( Conduit cochléaire )من قناة قناة القوقعة او المرقاة الوسطى 

( Endolymphe )  و عضو كورتي ،( L’organe de corti )  وهو عضو مغمور بسائل التيه
 رات السمعية الى مراكز السمع في الدما  الغشائي الموجود في قناة القوقعة ، و يقوم بتوصيل المثي

و في جذع الدما  تتقاطع معظم الالياف العصبية القادمة من كل اذن في طريقها الى الجهة الجانبية 
المعاكسة و في تلك النقطة تتم المقارنة بين الاشارات القادمة من كل اذن كي تحدد موقع الاصوات ، اما 

صحن عظم الركاب ، فتحدث اهتزازاته اضطرابات و تموجات في سائل عملية السمع ، فتتم عندما يهتز 
القوقعة ، ثم تحدث اهتزازات في قاعدة القنات الداخلية المسماة بالتيه الغشائي ، و تسري هذه الاهتزازات 
في السائل التيهي ، و تحدث فيه تموجات معينة ، فتنبه اطراف الاعصاب المغموسة فيه ، و تنقل هذه 

 ما تشعر به اطرافها من اشارات صوتية الى مراكز السمع في الدما  لتترجم الى كلام مفهوم  الاعصاب

و بعد هذه المرحلة تبدا مرحلة الفهم و الادراك التي تتم عمليتها في مناطقها في الدما  ، و تشير 
 500و 400الدراسات في هذا المجال الى ان الاصوات البشرية المستعملة في التخاطب تنحصر بين
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ذبذبة في الثانية ، و تسمى  15ذبذبة في الثانية ، ان الاذن البشرية لا تسمع الاصوات الواقعة دون 
ذبذبة في  24000ذبذبات تحت الصوت ، كما ان الاذن البشرية لا تسمع الاصوات اذا تجاوزت تواتراتها

 بما ت دي الى تلفها الثانية ، و تسمى حينئذ ذبذبات فوق الصوت ، و تسبب الاما للاذن ، و ر 

 

 ( Réception de sons ) : ستقبال الصوتإ3- 

تبدا مرحلة استقبال الصوت ، حيث تنتهي مرحلة انتقاله عبر الوسيط الناقل له ، اي فور وصوله لاول 
نقطة من الجهاز السمعي الذي يستفبل الصوت ، وهذه النقطة هي الجزء الخارجي من الاذن ) صيوان 

 بقناة السمع الخارجية ، تلك القناة التي تنتهي بالجدار الخارجي لطبلة الاذن  الاذن ( المتصل

و عندما تصل موجات الصوت الى صيوان الاذن يلتقط الصيوان ذبذباتها بطريقة سلسة هادئة بشكله 
الحلزوني ، و يوجهها نحو القناة السمعية الخارجية ، حتى تصطدم بالسطح الخارجي لغشاء طبلة الاذن ، 

 فيهتز هذا الغشاء بمجرد وصول الذبذبات الصوتية اليه و طوق سطحه 

الاصوات التي تستقبلها الاذن الخارجية مازالت في هذه المرحلة موجات صوتية ذات سمات و خصائص و 
معينة من التوتر و الشدة ، و لان اشاء الطبلة متصل من جهته الداخلية بالعظيمات الثلاثة في الاذن 

اهتزاز هذا الغشاء يهز العظم الاول من جهته ) المطرقة ( المرتكز على اشاء الطبلة من  الوسطى ، فان
الداخل ، و باهتزاز المطرقة يهتز عظم السندان ثم عظم الركاب المتصل به ، ثم تهتز النافذة البيضاوية 

ة الاذن بانتظام كاف المتصلة به و التي تشكل مدخل القناة الدهليزية في الاذن الداخلية ، و لا تهتز طبل
لتحريك العظيمات الثلاثة المتصلة بها ما لم يكن ضغط الهواء في الاذن الوسطى داخل الطبلة معادلا 
لضغط الهواء خارجها ، و يتحقق هذا التعادل من خلال قناة اوستاش المتصلة بالبلعوم الانفي الذي ينفتح 

 سطى عند الحاجة فتخفف من احتباس الهواء داخل الاذن الو 
 

 : ية السمعآل -

ان الصوت الذي كان على شكل موجات ضغط هوائية ، عندما كان في الاذن الخارجية ، يتحول عند 
دخوله الى الاذن الوسطى الى اهتزازات الية تناسب اجزاء هذه المنطقة و تمهد لتحويله الى تموجات 
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لذبذبات الصوتية قرابة ثلاثين ديسبال ، و سائلية في الاذن الداخلية ، وهذه الاهتزازات ت دي الى تكبير ا
تنظمها و تكيفها مع ضغط الهواء ، و تدفعها الى الاذن الداخلية حيث تصل الى الجزء الدهليزي الذي 
يحوي ثلاث قنوات هلالية متصلة بالسائل الموجود في قوقعة الاذن ، و عند وصول هذه الاهتزازات الالية 

ى ازاحات و تموجات في السائل القوقعي ، حيث يتحرك سائل القوقعة الى القوقعة تتحول مرة اخرى ال
نتيجة حركات الزوائد الشعرية الموجودة في القنوات الهلالية المتصلة به ، فتنتقل الذبذبات 

الناتجة عن التموجات الى الاعصاب الذبذبات الصوتية الى المراكز السمعية في الفصوص  الصوتية
 رية الدمااية الصداية و المناطق القش

ذا كانت الموجات الهوائية الضغطية تتحول الى اهتزازات الية في الاذن الوسطى ، ثم تتحول هذه ا  و 
الاهتزازات الى تموجات سائلية داخل القوقعة في الاذن الداخلية ، فان هذه التموجات السائلية تتعرض بعد 

كيماوية عبر العصب السمعي الى  خروجها لتغيرات اخرى ، حيث ترسل على هيئة نبضات كهربائية
 الفصوص الصداية في الدما 

 

 

 

 

 

  ( Perception ) : راك الكلامإد4- 

مصطلح لغوي يقصد به تمييز الصوت اللغوي او الكلام المسموع ، اي تمييز انواع الاصوات من حيث 
بات العصبية اللازمة لها خواصها و سماتها النطقية و الفيزيائية و السمعية ) الاكوستيكية ( ، و الاستجا

في مناطق اللغة من الدما  ، فادراك الكلام اذن عملية لا تقتصر على الجوانب السمعية و انما ترتبط 
بوظائف عصبية جانبية محددة في الدما  ، و ادراك الكلام مرحلة تلي استقبال الكلام المسموع و تسبق 
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يواجهون صعوبات في تحديد مرحلة ادراك الكلام مرحلة فهمه ، لكن الباحثين في علم اللغة العصبي 
 تحديدا دقيقا ، نتيجة صعوبة الفصل بين عمليات السمع و عمليات الادراك و عمليات الفهم 

ان ادراك الكلام مرحلة تبدا حيث تنتهي مرحلة سماعه ، ويمكن ان تكون هذه النهاية السمعية موجودة في 
ي عندما يصدر من فم المتكلم لا يسير عبر الهواء الى اذن القوقعة او في اخرها ، و الصوت اللغو 

السامع بالصورة اللغوية التحليلية التي يتحدث عنها اللغويين في دراساتهم لمستويات التحليل اللغوي ، و 
من ثم يختلف ادراكه في انتقال الصوت الكلامي لا يبدا بالفونيم فالمقطع فالكلمة ، بل ان الاصوات في 

 يدركها السامع مرتبة فوق الترتيب الذي يحدثه المتكلم ، فالفواصل الصوتية و الوقفات لا الكلمات لا
تسمع نتيجة للفواصل اللغوية بين الكلمات ، و انما تتحكم فيها الفروق في طبيعة نطق الاصوات داخل 

تي تحدثها الكلمة من ناحية و بين الكلمات من ناحية اخرى ، بالاضافة الى التشكيلات الصوتية ال
التجاويف الفموية و الانفية ، يبدو الفرق واضحا بين نطق الصوت معزولا عن الكلمة و نطقه في الكلمة 
او الجملة ، فبعض الاصوات يتغير نطقها بسبب مجاورتها لاصوات اخرى حتى تبدو اصواتا مختلفة عن 

م متصل ، حيث تتداخل اصلها ، و تزداد هذه الصعوبة اذا نطق الصوت في جملة او جمل ضمن كلا
 اواخر الكلمات مع اوائل الكلمات اللاحقة لها 

بالاضافة الى هذه المشكلات ، ثمة مشكلات اخرى تتعلق بدراسة الصوت نفسه ، و كيفية ادراكه ، و 
 : يمكن اجمال هذه المشكلات في النقاط التالية

 سرعة الصوت و استمراره بصورة متدفقة و متتابعة  (1
طبيعة النطق ، الذي ينعكس على طبيعة السماع ثم الادراك ، فالاصوات تختلف الاختلاف في  (2

 …جنس المتحدث ، عمره  : من نواحي عدة
بعض العبارات و الجمل في المحادثات العادية لا تسمع كاملة ، و تتضح هذه المشكلة عندما  (3

مادا على فهم السامع تسجل المحادثة على شريط و يعاد تشغيلها ، لان المتحدث لن يكملها ، اعت
و خلفيته عن موضوع الحديث ، او بسبب طبيعة الموقف ، او الاستعانة بحركات الجسم او اير 
ذلك ، هذه هي اهم المشكلات و الصعوبات النطقية و الفيزيائية التي ربما تكون سببا في عدم 

 وصول الصوت اللغوي على الوجه المطلوب لادراكه و فهمه  
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  :ة السمعيةتعريف الإعاق5-

في العالم  الصمم مشكلة جسدية لها أبعاد صحية ، تربوية ، إجتماعية و إقتصادية ، و طفل من ألف
و الصمم هو مستويات  ، : Prinz)  1 (بدرجات مختلفة و متفاوتة الشدة  )صمم(يولدون ب عاقة سمعية 

جدا، و خالفا   متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح بين ضعف سمعي بسيط و ضعف سمعي شديد
اعتقادات البعض ب ن الضعف السمعي ظاهرة يعاني منها الكبار في السن فقط ،ت كد الإحصائيات على 
أن المشكلات السمعية المتنوعة تحدث لدى الأطفال و الشباب ، و لذلك يصف الكثيرون الصمم ب نه 

عددت التعاريف التي تحدد (و قد ت27نوري ، ص (إعاقة نمائية بمعنى أنها تحدث في مرحلة النمو  
ماهية الإعاقة السمعية و مستواها ، و معظمها يتفق في مضمونها و محتوياتها و إختلفت هذه التعاريف 
في التصنيف فمنها ما هو حسب الدرجة و منها ما هو حسب النوع أو السبب و سوف نتطرق ألهم هذه 

  : التعاريف و هي

  على مدى العجز السمعي في فهم اللغة المنطوقة، و لذلك : يركز هذا التعريف التعريف الوظيفي
فهو يعتبر أن هذه الإعاقة هي إنحراف في السمع يحد من قدرة الفرد على التواصل السمعي 

   .اللفظي

 هي تلك الإعاقة التي تعتمد على شدة الفقدان السمعي عند الفرد و يقاس التعر يف الطبي :
 .بالديسيبل

 فتعتبر أن الإعاقة السمعية هي تلك القدرة السمعية الضعيفة ة للصحة تعريف المنظمة العالمي :
التي لا تمكن الفرد المصاب بها من تعلم لغة محيطه ولا تسمح له بالمشاركة في النشاطات 
العادية التي يمارسها من هم في سنه ، وتمنعه من مواصلة التعليم العادي و الإستفادة منه، كل 

الحساسية السمعية وتقسم الإعاقة السمعية إلى فئتين هما :الصم ، ذلك ي تي نتيجة اياب 
وضعاف السمع ، حيث توجد هناك حدود فارقة للتمييز بين الفئتين في الأاراض التربوية 
والقانونية، وحسب تعر يف اللجنة التنفيذية لم تمر المدير ين العاملين في مجال رعاية الصم 

ن الأصم هو الفرد الذي يعاني من عجز سمعي إلى درجة تحول بالولايات المتحدة الأمريكية ف 
دون إعتماده على حاسة السمع في فهم الكلام سواء باستخدام السماعات أو بدونها، حيث يصل 

ديسيبل ف كثر، أما ضعيف السمع فهو الفرد الذي يعاني من درجة فقدان  70الفقدان السمعي 
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بالإعتماد على حاسة السمع فقط ، سواء ب ستخدام  سمعي تجعله يواجه صعوبات في فهم الكلام
 ديسيبل 35-69السماعات أو بدون، و يصل الفقدان السمعي إلى 

 

  : تصنيف الإعاقة السمعية 6-

يوجد هناك العديد من التصنيفات والتي تختلف تبعا لاختلاف   تعريف الإعاقة وسبب الإعاقة السمعية، 
 : ام تبعا لعدة معايير نذكر ها كالآتيلذلك تصنف الإعاقة السمعية بشكل ع

 : التصنيف حسب موقع الإصابة -

)صمم إرسالي( : الخلل يكمن في عملية توصيل الصوت إلى الأذن  إعاقة سمعية توصيلية (1
الخارجية سببها مشاكل في الأذن الخارجية أو الأذن الوسطى، مثل : تجمع المادة الصمغية، 

سطى، وفي كثير من الأحيان يمكن تصحيح هذا النوع من التهابات، إصابة عظيمات الأذن الو 
 التلف بالأسباب الطبية والجراحية

)صمم إدراكي(: تحدث نتيجة وجود خلل في عضو السمع الحسي،  إعاقة سمعية حسية عصبية (2
نتيجة للإصابات الفيروسية والبكتيرية التي تصيب الطفل قبل أو بعد الوالدة، و هذا النوع من 

  .معي من الصعب عالجه نظرا للتلف المباشر في الألياف الحسية والعصبيةالفقدان الس
: يكون الخلل في أجزاء الأذن الثالثة ) إعاقة سمعية توصيلية، إعاقة  إعاقة سمعية مختلطة (3

سمعية حسية عصبية( وفي بعض الحالات تبدأ بالصمم الإرسالي وتمتد إلى إعاقة سمعية 
بصمم إدراكي بالإضافة إلى التهابات في الأذن الوسطى، وقد  مختلطة، والحالات الأخرى تبدأ

  .تكون السماعات الطبية مفيدة لمثل ه لاء الأشخاص
إعاقة سمعية مركزية : ترتبط المشكلة بتوصيل السيالات العصبية من جذع الدما  إلى القشرة  (4

اي قخر ، وفي هذا السمعية الموجودة في الفص الصداي في الدما  ، نتيجة الأورام أو تلف دما
  .النوع أيضا تكون المعينات السمعية ذات فائدة محدودة

  :التصنيف حسب العمر عند الإصابة -
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هو صمم والدي يحدث قبل تطور الكلام واللغة،   )Prés linguale : (الصمم ما قبل اللغوي (1
 م واللغةومشكلة الأطفال الذين يعانون من هذا الصمم هي أن هم لا يستطيعون إكتساب الكلا

بطريقة طبيعية، فهم لا يستطيعون تعلم سماع اللغة، مما ينعكس سلبا على تواصلهم مع الآخرين 
و يحتاج الطفل المصاب أن يتعلم اللغة والتواصل خلال مراحل العمر الطبيعية، إما بطريقة قراءة 

  .الشفاه أو باستخدام لغة الإشارة
و صمم مكتسب ي تي نتيجة الصدمات التي يتعرض ه  )post linguale :(الصمم ما بعد اللغوي (2

  .لها الطفل، مثل :السقوط من مكان عالي، و يكون ذلك بعد إكتسابه للغة
  :التصنيف حسب كشدة الإعاقة -

يعتبر هذا التصنيف واحدا من التصنيفات العديدة والمهمة للإعاقة السمعية، حيث أنه يساعد في 
لى شدة الإعاقة أو درجة الفقدان السمعي الذي يقاس بوحدة إختيار البدائل التربوية إعتمادا ع

  .الديسيبل

ديسيبل( : يوضع الأطفال ذوي هذا النوع في برامج  39إلى  20) من  الإعاقة السمعية البسيطة1-
التربية العادية، فهم يواجهون صعوبات بسيطة في السمع، لكنها ت ثر على التواصل واللغة والتحصيل 

 الأكاديمي  

ديسيبل( : يواجه الأطفال ذوي هذا النوع صعوبات  69إلى  40)من الإعاقة السمعية المتوسطة  2-
أكبر من الفئة السابقة في السمع و فهم الكلام، كما ب مكانهم الالتحاق بمدارس السامعين بشرط 

عيفي إستخدام المعينات السمعية، و هم أكثر الفئات المناسبة لعملية الدمج، يطلق عليهم ب " ض
 . "السمع

ديسيبل( : هنا لا يتم سماع الأصوات والمحادثة، و  89إلى  70) من  الإعاقة السمعية الشديدة3- 
يحتاج الطفل إلى مضخمات صوتية بالإضافة إلى برنامج تربوي خاص، حيث أنه يسبب مشكلات 

  .لغوية شديدة وذلك لعدم تطور اللغة والكلام تلقائيا

ديسيبل و ما فوق( : لا يعتمد الشخص ذو الفقدان السمعي  90) يدة جداالإعاقة السمعية الشد4-
الشديد جدا )العميق(على حاسة السمع في تواصله سواء إستخدم المضخمات الصوتية أم لم 

 ) 28: 2007نمر، ) .يستعملها
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 :أسباب الإعاقة السمعية7- 

  :تنقسم أسباب الإعاقة السمعية إلى ثلاثة مجموعات كما يلي

    :دةلالأسباب المتعلقة بالإعاقة السمعية قبل الو ا-1

% من  60% حتى  50تعتبر الوراثة السبب الرئيسي لكثير من الحالات، قد تصل إلى  : الوراثة
حالات الصمم، وقد تكون الإصابة بالصمم من خلال جينات سائدة عند أحد الوالدين، أو أنهم 

  .الأقاربيحملون جينات متنحية تجتمع معا بسبب زواج 

%  10تتسبب الحصبة الألمانية في ما يقارب  :(La Rubéole) إصابة الأم بالحصبة الألمانية- 
من حالات الصمم، و هي مرض بدائي من أعراضه الطفح الجلدي، إنتفاخ الغدد اللمفاوية والحمى 

الذي ينتج  و تعتبر الثالث أشهر الأولى من الحمل أشد خطورة للتعرض إلى هذا المرض،  الخفيفة
 عنه الإعاقة السمعية أو إعاقات أخرى، ولتجنب حدوثها يجب أخد التطعيم الخاص بالحصبة الألمانية 

 .و من حالات الصمم قبل الوالدة أيضا تعرض الأم للأشعة و الصدمات، 

     :دةالأسباب المتعلقة بالإعاقة السمعية خلال عملية الولا-2

ي حالة عدم إكتمال فترة الحمل، تبلغ نسبة الأطفال الذين لم يكتملوا حالات الوالدة قبل الأوان : ه- 
   .%من أطفال الصم 17نموهم 

نقص الأكسجين : هو عدم وصول الأكسجين إلى الدما  عند والدة الطفل، هذا ما يسبب تلف في - 
 المخ و هنا تنتج الإصابة بالصمم بالإضافة إلى احتمال وقوع إعاقات أخرى  

ق دم الجنين مع دم الأم : عندما يكون دم الأم سالب والجنين موجب تتكون مواد مضادة عدم تواف-
للأجسام الغريبة لألم وتدخل إلى المشيمة ثم إلى مجرى الدم متلفة الكريات الحمراء، كل هذا ي دي 

يصاب إلى اليرقان الحاد الذي ي دي إلى وفاة الطفل، أما من يبقوا على قيد الحياة كثيرا منهم من 
  .بالصمم أو إعاقات أخرى

   :الأسباب المتعلقة بالإعاقة السمعية بعد الوالدة و خلال مرحلة الطفولة- 3
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هو إلتهاب للأاشية الواقية للمخ والنخاع الشوكي، يظهر على   (Méningite) : الإلتهاب السحائي-
 . 2 %.5و  2ين شكل حمى خطيرة، وتقدر نسبة الإصابة بالصمم الناتج عن هذا العرض ما ب

إلتهابات المخ : من أهم الفيروسات المسببة لهذا االالتهاب " التهاب الغدة النكفية " المس ولة عن -
  .الإصابة بالصمم

  . أمراض تصيب الأذن الداخلية مثل االالتهابات- 

عصام ( . أمراض تصيب الأذن الوسطى مثل دخول أجسام اريبة للأذن أو ثقب طبلة الأذن- 
 ) 42 نمر،

 

 :طرق قياس و تشخيص الإعاقة السمعية8- 

  :يمكن تشخيص الإعاقة السمعية بواسطة طرق علمية شائعة نجد منها

ذبذبة / الثانية،  500و  250: هي عبارة عن شوكة ذات ذبذبات ما بين  طر يقة الشوكة الرنانة -
العضوي، ومن أهم طرائق تهدف إلى تمييز السمع التوصيلي عن الإدراكي، والكشف عن السمع اير 

 : فحوصات الشوكة الرنانة نجد

توضع الشوكة عمودية مع كتف المصاب في حالة الفحص ضمن  :  (Rinne)طريقة  رينيه    -أ
 .التوصيل الهوائي، وعمودية مع العظم الصداي في حالة الفحص الحسي العصبي

المفحوص عن مكان توضع الشوكة وسط الجبين و يس ل   (Weeber) : طريقة و يبر -ب
 الصوت، ففي الحالة الطبيعية يسمع من كلتا الأذنين 

  :يجرى الفحص ضمن الخطوات التالية ) :Audiométre (طريقة إستخدام جهاز قياس السمع -

  .وضع السماعات على أذن المفحوص -
  .500ضبط القرص الخاص بالذبذبات على نقطة معينة مثل -
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و عند سماع الصوت، يرفع المفحوص يده وتسجل  .تحريك المفتاح الخاص بشدة الصوت -
طط ر القدرة السمعية، وتسمى بالمخالنتيجة على بطاقة خاصة تظه

 )32عصام نمر يوسف ص(  (Audiogramme)السمعي

 

   :تأثير الإعاقة السمعية على مختلف جوانب النمو-9

ولى، وذلك بسبب الت ثير الواضح : تعتبر الإعاقة السمعية إعاقة لغوية بالدرجة األ النمو اللغوي - 1
على إكتساب اللغة، فالأطفال ذوي الفقدان السمعي فرصهم محدودة في السمع، ف نهم يعانون من 
مشكلات في تعلم اللغة، و يشير العلماء على أن النمو اللغوي يسبب مشكلات معرفية و تعليمية، 

 والتي تظهر خصوصا في مرحلة الطفولة المبكرة

: إن مستوى ذكاء الأشخاص المعاقين سمعيا لا يختلف عن مستوى ذكاء  رفيالنمو المع-2
الأشخاص العاديين، وأشارت الدراسات إلى أن المعاقين لديهم قابلية كبيرة للتعلم والتفكير، فالأشخاص 
المعاقون يقومون بالوظائف المعرفية ضمن المدى الطبيعي للذكاء، و يظهرون نفس التباين في 

 رات العقلية كما هي موجودة عند العاديينامتلاك القد

: تعتبر الإعاقة السمعية إعاقة تواصلية ت ثر على جوانب التكيف  النمو النفسي والاجتماعي -3
النفسي والاجتماعي، فضعف التواصل مع البيئة المحيطة ي دي إلى صعوبات ملحوظة في الاشتراك 

إبراهيمي،  (الوصول إلى الاستقلالية .في التفاعلات الاجتماعية، إضافة إلى ذلك صعوبة 
 ( 36.39ص

 

  :خصائص الطفل الأصم10- 

أثبتت الكثير من الدراسات حول خصائص المعوقين سمعيا أنه لا توجد خصائص مميزة خاصة بكل 
مصاب بالإعاقة السمعية، و إنما هناك خصائص ترتبط بالأفراد نتيجة لظروف بيئية معينة، وقد 

وبصورة عامة أشارت بعض  .بيئة ما عن بيئة أخرى، ومن مجتمع إلى قخر تختلف صفات الصم في
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الدراسات إلى أن حالة الفرد الأصم لا ت ثر على تكيفه داخل مجتمعه، و ا نما ت دي إلى انسحابه من 
المجتمع أو العيش راضيا بالأمر الواقع، و تساهم نظرة المجتمع أيضا في عزل المعوق سمعيا عن 

اعي. ومن هنا نذكر بعض الخصائص التي يتميز بها المعاقين سمعيا  وجود مشكالت المحيط الاجتم
   .سلوكية تفوق المشكالت لدى العاديين ممن هم في سنهم

 إستجابات الأطفال الصم الاختبارات الذكاء المقننة لا تختلف عن إستجابات الأطفال السامعين -

 عيا اير واضح تماماالتكيف الإجتماعي لدى الأطفال المعاقين سم-  

 أثبت أفراد الصم عجزهم في قدراتهم على تحمل المس ولية- 

 أثبتت اختبارات النضج الإجتماعي على أنهم أقل نضجا - 

 تظهر المخاوف لدى البنات الصم أكثر من الذكور- 

 هم أقل قدرة على القراءة و الاستيعاب من السامعين-

 )51عصام نمر، ص(صال كبير مع المجتمعميلهم إلى الأعمال التي ليست لها ات- 

الإعاقات بشكل عام والإعاقة السمعية بشكل خاص تعترف بالحدود الاجتماعية، كل الطبقات عرضة ف
عليها وعلى  لمثل هذه الإعاقات لذلك فقد حظيت باهتمام العلماء و الباحثين الذين حاولوا التعرف

مسبباتها وأعراضها ونقلوا لنا ما توصلوا إليه، ونحن بدورنا يقع على عاتقنا الاهتمام والعناية بهذه الشريحة 
من المجتمع، حتى تتسنى لهم فرصة التكيف مع بيئتهم، وهذا لن يحصل إلا عن طريق التواصل، لذلك 

الطفل المعاق لإعاقة السمعية و خصائص ا فيزيولوجية السمع و وجب علينا ك خصائيين أن نتعرف على
قة بذلك، و في هذا الإطار سنتطرق في الفصل الموالي للتقنية الزرع القوقعي حيث لاسمعيا وكل ما له ع

 . سنتحدث عن كل ما يخص هذه التقنية
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 الفصل الثالث
 

 الطفل الحامل للقوقعة السمعية الالكترونية
 

 

 

 

 

 

 

 : اريخية عن الزرع القوقعيلمحة ت1-

أما  eyries djorn في فرنسا على يد 1957كانت البداية الفعلية المكتوبة حول زراعة القوقعة عام 
حيث تمت زراعة جهاز ذو قطب  1961المحاولات الأولى قد بدأت في الواليات المتحدة الأمريكية عام
السنة أدت إلى تحسين السمع إلا أنه لم  واحد لدى مريض كما كانت هناك زراعة أجهزة أخرى في نفس

يستطع فهم الكلام لكن خلال عدة أسابيع تم تحسين الأجهزة بواسطة السيليكون و قد شجعت هذه النتائج 
و في  . على جعل أحد المهندسين يتخذ سنوات لتصميم كل من الأقطاب الخارجية و الأقطاب المزروعة

ين أجسام الخلايا في العقد العصبية بزرع مجموعة من ستة تمت محاولة في ستانفورد لتحس 1964عام 
أقطاب في المركز الرئيسي حيث استطاع المرضى أن يميزوا إشارات الكلام إلا أنهم لم يفهموا الكلام و 
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ترتب عن ذلك عدم الاهتمام بنتائج هذه الأبحاث إلا بقدر ضئيل جدا خاصة بعد أن عقد الم تمر 
و الذي كان مثيرا للجدل من خلال السلبيات الناتجة عن استخدام  1965عام الجراحي لزراعة القوقعة 

هذه الطريقة إلا أن هذا الجدل حمل العديد من الأطباء و الباحثين على تجريب هذه الطريقة و اختبارها و 
حيث ظهر الجيل  . هذا يظهر في عدد الدراسات و الأبحاث التي أجروها فيها و تضمنت ثالثة أجيال

بسلسلة من الاختبارات لزراعة القوقعة استخدم معها أنظمة  House حيث قام 1969ول في عام الأ
قطبية مكونة من خمسة أقطاب إلا أنه لم بالحظ أي تحسن في القدرة على تمييز الكلام لدى المرضى 

نيين حذرين و نتيجة لتجارب نتائج الأبحاث حول زراعة القوقعة بقي المه .للمقارنة بنظام القطب الموحد
في استخدام هذه الطريقة خاصة مع المقالات و الأبحاث المنشورة في المجالات المتخصصة إلا أنه في 

بدأ الاهتمام بجاهزة العالم أدى إلى تقديم عدة طلبات لتحويل الأبحاث حول زراعة  1978نهاية عام 
التي أكدت أن بعض المرضى القوقعة من قبل المركز الوطني الصحي و قد تم نشر نتائج الأبحاث و 

تحسنت قدرتهم على فهم الكلام كما زادت قدرة البعض على فهم أصوات البيئة فضال على أن زراعة 
أما الجيل الثاني فقد بدأ في بداية الثمانينات من  . القوقعة قد ساعدت المرضى على التحكم ب صواتهم

ت المتحدة الأمريكية و في أستراليا و باريس ا خلال زراعة الأقطاب المتعددة و قد حدث ذلك في الولايا
حيث أجريت العديد من الدراسات و التي أثبتتفاعلية زراعة الأقطاب المتعددة في فهم الكلام و في زيادة 

( في حين أخذ الجيل الثالث اتجاه تطوير 2014 283 , خوله أحمد يحيى ص(نحو الكلمات و الجمل. 
بتطوير معالج جديد  1985قوقعة حيث قام المعهد القومي للصحة عام الأجهزة المستخدمة مع زراعة ال

من  1987_ 1986يساعد زارعي القوقعة على فهم الكلام و الحديث كما أجريت تطورات أخرى في عام 
قبل مجموعة من الشركات التي أثبتت أن المرضى الذين يستخدمون هذه الأجهزة المطورة قد حصلوا على 

ختبار فهم الجمل ا كما تحصلوا على درجات في السمع تقارب السمع الطبيعي بعد أن عالمات كاملة في ا
  . أجريت عليهم اختبارات السمع

 

 : يتعريف عملية الزرع القوقع2-

 : مختلفة للزرع القوقعي وهي ريفهناك عدة تعا
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هو نظام إلكتروني موضوعي يخلق إحساس صوتي إبتداءا من تحريض  الزرع القوقعي -
ي للنهايات السمعية العصبية، هذا ممكن لان أعصاب الجسم الإنساني قادر على كهربائ

التقاط تيار مستمر للمعلومات، وهي تًتركب من شبكة معقدة الإرسال مقارنة بتيار كهربائي. 
الأعصاب تقوم  بارسال الإشارات الملتقطة من  طرف المستقبل الحسي إلى الدما  في حُين 

مم المستقبل الحسي الطبيعي "القوقعة" مصاب، فهذا النظام أنه في بعض حالات الص
الطبيعي المصاب يعوض بنظام اصطناعي يتكون من إلكًترونات مزروعة في الاذن الداخلية  

(DOMOUT P12, 1997)  
هي عملية جراحية يتم فيها زراعة جهاز إلكتروني يوفر  زراعة القوقعة بالأذن الداخلية -

المصابين بصعوبة شديدة في السمع ويحسن قدرة الاتصال الشعور بالسمع للأشخاص 
وخالفا للسماعة التقليدية فزراعة قوقعة بالأذن التي تضخم الصوت ولكن هي  .اللفظي

تكنولوجيا تتخطى الخلايا التالفة في الأذن الداخلية بتحويل الأصوات إلى إشارات إلكترونية 
– 498ة الخويطر. نورة السديري. ص منير  ( مباشرة إلى عصب السمع ومنه إلى الدما 

499) 

 : تعريف القوقعة السمعية الالكترونية -

ء صغير منه في القوقعة لتوفير التنبيه الكهربائي وعة هي جهاز إلكتروني يتم زرع جز إن القوقعة المزر 
المباشر لعصب السمع كما أنه يحتوي على أجزاء خارجية مثل معالج الكلام الموصول مع قطعة الرأس 
والميكروفون الذي يلتقط الأمواج الصوتية يحول المعالج هذه الأمواج إلى إشارات كهربائية ويرسلها إلى 

وتعتبر زراعة القوقعة من أحدث ما توصل إليه العلم الحديث  .الجزء الداخلي لتتحول إلى سيالة العصبية
 (124ص،   2016،  يىخولة أحمد يح (كمساعدة لأولئك الذين يعانون من صمم كلي أو شبه كلي. 

 

 : مكونات جهاز القوقعة الالكترونية -3

يتكون جهاز زراعة القوقعة من جزء خارجي يوضع على الأذن وجزء قخر داخلي يوضع بواسطة عملية  
 :جراحية وتتكون من
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 La partie externe :المكونات الخارجية  -أ

يث يعمل على استقبال ويوضع خلف الأذن بح  Microphoneأو مكبر الصوت الميكروفون- 
  .الأصوات

الذي يقوم باختيار وتنظيم الأصوات التي Speek processorمعالج يتم استقبالها من جهاز خارجي- 
  .قبل الميكروفون

قناة يعمل على تجميع النبضات الكهربائية وتنشيطها ومن ثم إرسالها إلى  24مكون من  سلك دقيق- 
 .المناطق المختلفة في العصب السمعي

و هو مغذى سواء بواسطة بطاريات أو بواسطة بطارية :vocal Processeur   المحرك الصوتي- 
قابلة للشحن والنقل، يعمل كحاسوب ينتقي و يرمز الأصوات، ثم يبعثها إلى الهوائي المحصن 

 . بمغناطيسبواسطة السلك الواصل

ميكروفون المحصن يسمى كذلك مرسل ال:Antenne aimantée لهوائيالمحصن بمغناطيسا- 
بمغناطيس ي تي في ماخرة الأذن، يرسل الأصوات المرمزة إلى  المستقبل  الموضوع تحت الجلد. ومرسل 

 .الميكروفون المحصن بمغناطيس والمستقبل المزروع ت الجلد ملتصقان وجها لوجه بواسطة المغناطيس

 La partie interne:المكونات الداخلية -ب

ومنبه، وزراعة القوقعة مصممة لإثارة العصب السمعي مباشرة، إذ تزرع  وهي تحتوي على إلكترودات
أقطاب كهربائية في القوقعة. القطب الكهربائي يكون مربوطا مع دورة كهربائية مزروعة في العظم 
الصداي، والإشارات الصوتية تستقبل بواسطة الدورة المزروعة، وعندما يستقبل القطب الكهربائي 

 (6.ص  2011لينا عمر الصديق.  (د القوقعة ب شارة كهربائية. الشارة، ف نه يزو 

 

 : معايير الترشح لعملية الزرع القوقعي4- 
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الزرع القوقعي يكون موجها أساسا للأشخاص الذين يعانون من صمم عميق والذين لم يستفيدوا من 
لسمع الشفهي الرمامات السمعية التقليدية ه لاء يجب أن ي كد عليهم من طرف مختص في قياس ا

 .وأن يبين بوضوح على المشكل الذي يعانون منه

  :على مستوى قياس السمع -أ

 لابد أن يكون الصمم مزدوج وليس هناك أي إدراك سمعي -

 .إذا كانت هناك بقايا سمعية قليلة ولم يستفد المصاب من التجهيز بمرور عدة سنوات - . -
شهر من طرف الفاحص  08إذا كانت هناك محاولات تربوية منذ السنة الأولى و
 الارطوفوني متخصص ولم تظهر أي نتائج إيجابية

  :على مستوى التقني-ب 

 الشكل العادي للأذن الداخلية -

 سلامة العصب السمعي ب جراء كل الفحوصات اللازمة ك شعة الفحص -

الت كد من أن الأولياء يساندون الأطفال بعد العملية الجراحية واستعدادهم واطلاعهم على  -
  .طار العمليةأخ

  .وجود فرقة عمل متخصصة لأخذ قرار الزرع القوقعي -

 ,Dumandt) أشهر على الأقل قبل الزرع القوقعي 16الخضوع للت هيل الخاص لمدة  -
Masson ,1995, P. 98) 

 أخذ السنبعين الاعتبار -

  :اختيار الأذن المناسبة -ج 

ب. فيتم تفصيل الأذن التي تخلو من هناك عدة عوامل ت خذ في الحساب عند اختيار الأذن الأنس
التشوهات ويتم الكشف عنها ب جراء الأشعة المقطعية للأذن، كما يتم اختبار الأذن التي من المتوقع 
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لكن هناك اعتبارات أخرى مثل توازن الجسم وتجنب   .أن تعطي أفضل النتائج وتكون أقل خطورة
 زارعة الأذن التي يعتمد عليها المريض في توازنه

  :لأشخاص المستفيدين منهاا -

 : يشير جرجر إلى أن زراعة القوقعة تصنف ضمن مجموعتين

اللذين لديهم فقدان سمعي شديد جدا و لا يستفيدوا من السماعات الطبية  : زراعة القوقعة للصغار
 .الاعتيادية ، يمكن أن يستفيدوا من زراعة القوقعة

غيرا أثناء إجراء عملية زراعة القوقعة كلما كان ذلك فقد أثبتت الدراسات أنه كلما كان عمر الطفل ص
أفضل وهذا ما أشارت إليه دراسة من أن الأطفال اللذين يقل عن أعمارهم عن خمسة سنوات هم أكثر 

 ) (Bertschy1997;. p9 استفادة من زراعة القوقعة إذا ما قورنوا بغيرهم 

صيبوا بالفقدان السمعي بعد الوالدة ويمكن أن الأشخاص الذين ولدوا صما أو أ :رزراعة القوقعة الكبا
 يستفيدوا من زراعة القوقعة خصوصا كمساعدة لقراءة الشفاه

ولقد أثبتت الدراسات التي أجريت بهدف معرفة أثر زراعة القوقعة على الكبار الذين ولدوا صما أن هناك 
 : اب أهمهاالقوقعة و ذلك لعدة أسب شكوك في مدى فهمهم للأصوات بعد عملية زراعة

o أن الفرد قد لا يكون لديه فكرة حول أحرف العلة و كيف تبدوا 
o  إن الجهاز السمع قد يكون مدمر ا نتيجة لحرمان الفرد من السمع لفترة طويلة ، وهذا ي ثر إلى أن

ن حجم خلايا الدما  في مركز السمع و الجهاز الى االنظام السمع لن يتجاوب مع الصوت 
 ت. العصبي تكون قد تقلص

في حين أشار القليل من الدراسات أن عددا قليل من الأفراد قد حققوا تقدما في فهم الكلام في مستوى 
مستفيدون من زر اعة القوقعة عادة ما نجد أن ،فال(  10،ص  2006لينا عمر بن صديق، (عالي 

ق، الذين لا فما فو  dB21الأطفال المصابين بصمم شديد إلى شديد جدا ممن يتراوح فقدانهم السمعي
يستطيعون الاستفادة من المضخات الم لوفة هم المرشحون لزراعة القوقعة حيث أن الصمم الشديد 
جدا ينتج عن فقدان وظيفة الخلايا الشعرية في القوقعة و التي ت ثر على توليد النبضات العصبية و 

،  (220، ص2003إبراهيم عبد هللا فرج الزريقات ، (النشاط الكهربائي في العصب السمعي
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بالإضافة ه لاء يجب أن ي كد عليهم من طرف مختصين في قياس السمع و أن يبينوا بوضوح 
 المشكل الذي يعانون منه

 شهرا مع تقدير مخاطر الجراحة 23أقل عمر يمكن زرع القوقعة فيه هو عمر  -
كثير من وجود فقدان سمعي حسي عصبي ثنائي في كلى الأذنين  مع الأخذ بعين الاعتبار أن ال -

، ص  2013الأطفال شديدي الإعاقة السمعية يمكن زرع القوقعة لهم )أسامة فاروق مصطفى ، 
 (الت كد من سالمة ألياف العصب السمعي 289

 الت كد من سالمة الجهاز النطقي -
 عدم وجود أي اضطراب عصبي أو نفسي مصاحب -
الخضوع للت هيل -مع  فشل حدوث تطور على مستوى النطق بعد تجربة معينات سمعية مناسبة -

 أشهر على الأقل 6الخاص وذلك لمدة 
 استعداد الأهل واطلاعهم على أخطار العملية الجراحية  -
 Domant A, P )       98( وجود حافز قوي عند الأهل لمتابعة الت هيل بعد العملية الجراحية -

 

 
 

 : خطوات زراعة القوقعة5-

    :هي مراحلترونية بثالث تمر عملية أو تجهيز الأصم بالقوقعة الإلك 

تعد الخطوة الأولى بعد اكتشاف الإصابة وهذا من خلال قيام الفرد  : فترة ما قبل الجراحة1- 
بالاختبارات و الفحوصات المطبقة قبل عملية الزرع فهي المبادرة باستشارة طبيب أنف أذن حنجرة ، الذي 

عي حيث يمكن تقييم مدى نجاح هذه العملية يقوم بتحويل المريض للمصحة المتخصصة في الزرع القوق
وذلك عن طريق إجراء مجموعة من الفحوصات الطبية و السمعية و النفسية ، كذلك الأشعة اللازمة 

و بحيث  ( : 26 2006لينا عمر بن صديق،  ) لقياس مدى الفائدة المحتملة من عملية الزرع القوقعي
  : يقوم بما يلي



 

79 
 

:هو اختبار جد بسيط يجرى في بضع دقائق بواسطة حقنة تخدر جلد  اختبار التنبيه الكهربائي -
إن  ،الأذن أو بواسطة تبنيج جزئي ، وذلك حتى يوضع الالكترود المنبه في المكان المناسب

الإحساس السمعي المحصل عليه أو إيجابية الاختبار يعلمنا بها المريض ، كما أن وظيفة 
النسب المئوية للخاليا العصبية المتبقية و نستطيع العصب السمعي هي في بعض الحالات قياس 

تقييمها بواسطة تسجيلات ف ذا كان الاختبار إيجابيا ف مكانية عالج الصمم الحاد والعميق عن 
الزرع القوقعي ممكنه ، ونوعية النتائج المتحصل عليها  PEA وذلك عن طريق EEG طريق

الاستجابات السمعية ،وقد لوحظ ب ن أالبية تتوقف على كمية التيارات الضرورية للتحصيل على 
الحالات يكون فيها الاختبار إيجابيا ،لكن يجب أن ن خذ بعين الاعتبار أن إيجابية الاختبار لا 
تعني أن العصب السمعي سليم بل أنه توجد بعض الألياف العصبية سليمة أو االبا ما يكون 

واحدة  أذن واحدة  افيجب أن يطبق على العدد قليل ، أما إذا كان الاختبار سلبي من جهة 
 المعطاة للأذنين سلبية . (Deriaz.M,2001 .p12)الأذنين ونادرا ما تكون الأجوبة 

:نحن نعلم أن الزرع القوقعي يوجه للمصابين بعجز سمعي عميق ،كلي وحاد  الفحص السمعي -
كد منها عن طريق قياس في هذه الحالة الجهاز السمعي ليس له فائدة وهذه النتائج نحددها ونت 

 السمع الصوتي 
: يسمح لنا بمعرفة أية تشوهات موجودة في الأذن أو تعديلات بالعملية الفحص الإشعاعي -

الجراحية عند اكتشاف أي خلل في القناة القوقعية أو ايرها وعلى الشخص أن يقوم 
الأذن ويسمح ألنه يسمح لنا بالتعرف على حالة ( Un Scanner) و( IRM) بالصورالإشعاعية

  .للجراح بالتعرف على جهة الأذن التي يجب أن تزرع

هذا الفحص يسمح لنا بالكشف عن وجود أية إصابة على مستوى الجهة الخلفية   :فحص التوازن  -
للأذن الداخلية والدهليز المس ول عن التوازن ويتم الفحص عن طريق وضع كمية من الماء في الأذن 

ا الفحص يسمح باختبار الأذن التي تجري لها عملية الزرع و معرفة مختلف لفحص وظيفة الدهليز. هذ
  (Dumont.A, 1996, p 10) .اضطرابات التوازن التي قد تظهر عندعملية  الزرع

يعتبر جد مهم فهو يساعدنا على الت ييد النفسي على إتباع برامج   :الفحص النفسي و الأرطوفوني -
 ةوي أيضا جد مهم في هذا الفحص ،والتطور اللغوي يرجع إلى نوعية الكفالالكفالة كما أن الاختبار اللغ
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: فحص له أهمية كبيرة لكن دوره معقد ويجب إعلام المفحوص بكل الخطوات التي  لفحص النفسيا -ا 
سيمر بها، فوجود جسم اريب في الجسم الأصم يعطينا في بعض الأحيان نتائج اير مراوب فيها ، 

خص طفل صغير ،فهذا الجسم الغريب قد يكون مقبولا و قد يكون مرفوضا ،فالاختبار خاصة إذا كان الش
النفسي يسمح لنا بمعرفة ما إذا كان الشخص مهي  لتحمل هذا الجسم الغريب ،وتتبع برنامج الكفالة 

لقوة الأرطوفونية وعلى المختص أن يشرح للشخص فائدة الزرع القوقعي وفائدة الكفالة. و كذا تحديد نقاط ا
  .والضعف التي يمكن أن تساعد أو تعيق التكيف قبل عملية الزراعة

 ::يهدف هذا الفحص قبل عملية الزرع القوقعي إلى الفحص الأرطوفوني -ب  

 تحليل األساليب و الطرق االتصالية - 
 دراسة الأساليب التعويضية- 
 تقييم اللغة الشفوية وتحليل الصوت- 
 الصوتمراقبة اياب أو استعمال - 

  :أما بالنسبة للصمم الحاد فالفحوصات قبل التحضيرية هي تقريبا نفسها بالإضافة إلى

فحص يسمح لنا بقياس درجة العجز السمعي ،يتحقق هذا الاختبار  : قياس السمع الصوتي -
ب عطاء كلمات للفحوص ذات شدة مرتفعة وذلك حتى يتمكن من سماعها بواسطة الجهاز ،ثم 

ادة حتى يتمكن الفاحص من تقييم كلامه، لما يكون رد المفحوص أقل من% يقوم المفحوص ب ع
 من الأشخاص ذوي السمع العادي بالرام من وجود الجهاز يصبح الزرع القوقعي مفروض 30

أقل أهمية من السابق ،ألا انه يكون دائما إيجابي ،والمفحوص يسمع  : الاختبار الكهربائي -
ز السمعي لكنه لا يفهم شيئا ،وبالرام من ذلك تكون لديه أصوات وضجيج مكبر عن طريق الجها

 .استجابة

عملية الزرع القوقعي تحتاج إلى عملية جراحية جد دقيقة ، تقوم   :فترة إجراء العملية الجراحية2- 
بتشريح أذني في الجهة الصداية وفي الجناح العلوي والخلفي للأذن ،متابعة العملية الجراحية تتم تحت 

عد فتح التجويف الهوائي ،الجراح يقوم بفتح الريزوس المتواجد بين العصب المقابل والغشاء المجهر ب
القوقعي وهذا ما يسمح بعرض الفتحة الدائرية والتي ت دي إلى القوقعة ، أما الجهاز المستقبل فيخرط من 

ا ما يسمح بمرور الجهة الخلفية للعظم الصداي وفي نفس الوقت تهي  الجهة العلوية للعظم الصداي وهذ
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اإللكترود الذي يزرع في القوقعة وأخيرا الجهاز المستقبل يثبت في الجهة العظمية ،تدوم العملية حوالي 
 .ثالث إلى أربع ساعات

بعد إلتآم الجرح يستعد الطفل لتثبيت الجهاز الخارجي في  " : " فترة إعادة الت هيلفترة ما بعد العملية3-
از . يبدأ مختص السمعيات ببرمجة معالج الكلام عن طريق وضعه في هذه مرحلة يتم تنشيط الجه

الكمبيوتر الخاص به ويبدأ تنشيط القنوات أو اإللكترودات وتستغرق برمجة الجهاز عدة جلسات " لعدة 
أسابيع " و أثناء الجلسة يقوم أخصائي السمعيات بقياس مستوى العتبة وهو أخفض مستوى صوتي ممكن 

في هذه المرحلة يتعاون كل من أخصائي الآلات السمعية و المختص  .توى مريح للطفلللطفل ،وأعلى مس
الأرطفوني في التكفل بالطفل المجهز و إعادة تربية اللغة عنده ، الأول يقوم بمراقبة الجهاز و ملاحظة 

طفل للمثيرات يقوم بمراقبة قدرة تحمل ال .ردة فعل الطفل و الوالدين في الأيام الأولى التي تلي التجهيز
السمعية ذات شدة عالية و يقدم النصائح اللازمة كيفية حمل الجهاز و المحافظة عليه ومدى تقبل الطفل 
للوضعية الجديدة في نفس الوقت يقوم المختص الأرطفوني ب عادة تربية اللغة و الكلام عند الطفل 

مختلفة الشدة و تدريب الطفل على المجهز بحيث مراقبة سلوك الطفل و ردة فعله اتجاه مثيرات سمعية 
الاستماع إلى مختلف المثيرات السمعية باستعمال اللعب الصوتية ثم الصوت ، بعدها يتعلم الطفل مختلف 

 )229، ص  2007حمري ، (الأصوات و الفونيمات المتواجدة في المنطقة التواترية للكلام خديجة 

في بعض الحالات حتى أربع سنوات في حالة ان   الكفالة الأرطوفونية تكون جد طويلة تدوم  
الإصابة الحادة . تسمح هذه الكفالة ب دراك الأصوات وتعلم التمييز السمعي كما يجب أن تعمل على 
تطوير السمع و إستعماله بصفة أولية وخاصة عدم الاعتماد على اللغة الشفهية، وبعد العملية تعطى 

  :ليللمريض بعض النصائح يمكن إيجازها فيما ي

 لا يجب اسل الشعر حتى يتم نزع الخيوط ويكون ذلك بعد أسبوع أو خمسة عشر يوما تقريبا -
 عند مغادرة المستشفى يجب على الشخص أن يضع قبعة أو وشاح -
 بالنسبة للنساء اللواتي يرابن في صبغ الشعر فمن الأحسن القيام بذلك بعد شهر من العملية -
 أربع وعشرين ساعة على الأقل يجب على المريض الاحتفاظ بالضمادات -
إن جهاز الزرع يحتاج إلى ضبط جد مدقق لكل إلكترود وذلك بين أسبوعين إلى ستة أسابيع بعد  -

 العملية
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 : الية ضبط و تعديل جهاز الزرع القوقعي6-

المكلف بهذه العملية هو أخصائي في قياس السمع، في الحصة الأولى يتم تشغيل الجهاز ثم يقوم 
ختبار فردي لكل إلكترود فينشط كل إلكترود على حدى مع العلم أن كل واحد مس ول المختص با

يستطيع أن يكون مسموعا من طرف الأصم إذا كان هناك تنبيه ( i]) على مجموعة من الحروف مثال
قبل هذا التنشيط ال تكون هناك  14و  07إذا نبه اإللكترودين ( a) و 19و  12لإللكترودين 

الشخص فيقوم المختص ببعث كميات متتابعة من التيار الكهربائي لكل إلكترود   استجابة من طرف
وعلى الشخص أن يقوم بحركة في الوقت الذي يستقبل فيه أصوات ، والصوت المسموع يكون على 

في الأول ذو مستوى أدنى ثم يبدأ بالارتفاع تدريجيا حتى يصل إلى المستوى ( bip un( شكل
د تدوم حوالي عشرين دقيقة أو أكثر وذلك حسب عدد اإللكترودات واستجابة المطلوب ،هذه الحصة ق

وضبط الجهاز لا يكون مرة واحدة فقط وانما يدوم على  .(A.Dumont p25,1996)  الشخص
مراحل طوال ، مدة الكفالة ،فعلى المختص الأرطوفوني أن يعطي تقرير كامل لنتائج الفحوص أثناء 

النتائج معرفة إن كان المفحوص يحتاج إلى ضبط إضافي أم لا ،وتكون  الكفالة ويتم من خلال تلك
المراقبة كل شهر وعند الحصول على مستوى جيد من الفهم يعني أن الضبط جيد ،في هذه الحالة 
تكون المراقبة كل عام تقريبا فالضبط يتماشى مع الكفالة الأرطوفونية حيث أن التمارين المطبقة في 

 (Heinberg & Hays , 2000)حدد لنا مستوى الفهم لدى الشخص   الكفالة هي التي ت

 

 : لمشاكل و التعقيدات الناجمة عن عملية الزرع القوقعيا -7

يث أن هذه : طةيالمشاكل البس   1- ظهور بعض الالتهابات، تعقدات ، اضطربات فيً الذوق ح 
 الأعراض جد عاد ية و سرعان ما تزول

م نشرت مصحة كندا إعلان 2002جول ة  07في :ب السحائي البكتيريالإلتها:المشاكل المعقدة 2- 
يث سجلت  للمستشفيات تحت عنوان "ملتقى الزرع القوقعي ب مكانهم التعرض الى التهاب سحائي" ح 

من  غينحالة على الأقل مصابة بالتهاب سحائي بكتيري شخصت في العالم عند الأطفال و البال 71
ن الزرع و ظهور يموتى، و المدة الزمنية الفاصلة ب   7هذه العمل ة سنة،وقد خلفت  41شهر حتى 00

أشهر، و النتائج المتحصل عل ها عن طر ق السائل   3إلى  2الإلتهاب السحائي تترواح بي ن 
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Cephalo rachidien  بوا برر رر  و أربعةPneunococcus لإحدى عشرة حالة سبعة منهم أص 
diplococci لتهاب السحائي تراوحت ب ن أربعة و عشر ون ساعة و خمسة و مدة ظهور أعراض  الا

 سنوات بعد عمل ية الزرع القوقعًي        

الهدف من ت هيل و تجهيز الطفل الأصم هو إجراء له عملية الزرع القوقعي ، ألا نها تعد أمال جديدا 
رجع السمع الطبيعي ، لأن لتعويض فقدان السمع إلا أنه لا يجب أن ننتظر نتائج باهرة معتقدين ب نه سيست

الزرع سيقدم لحامله فرصة جديدة لدخول عالم الأصوات بعد فشل الوسائل الأخرى ، لكن ذلك لن يتم إلا 
  : بتوفر مجموعة من الأساسيات أهمها

 سن حدوث الإصابة والزمن المنقض منذ حدوثها -
 اختيار أفضل أداة متاحة -
 ا بعد عم لية الزرع القوقعيالعمل الجر احي الجيد ، الت هيل ما قبل وم -

 

 : الحامل للزرع القوقعي القراءة عند الطفل الاصمنشاط 8- 

يتاخر تلاميذ ذوي اعاقة سمعية في االب الاحيان عن اقرانهم العاديين في المستوى الدراسي و كذلك 
ات زملائهم الذين القراءة على الرام من ان القدرات المعرفية و العقلية لدى ه ولاء التلاميذ مساوية لقدر 

لايعانون ضعفا في السمع اير ان الاداء الدراسي لا يعتمد فقط على القدرات المعرفية بل يحتاج ايضا 
 الى المهارات اللغوية فه لاء التلاميذ يعانون عجزا و تاخرا في هذه المهارات خاصة مهارة القراءة

 (2016: 61 ) انيم ، 

ة الاشارات البصرية الى اشارات سمعية و العكس ) الاشارات صعوبة الاستدعاء من الذاكرة في ترجم
 (  367،    2000السمعية الى كلام و الى كتابة ( ) حافظ ، 

ضعيف و سريع النسيان بالنسبة الى تهجي الكلمات او ارقام حسابية و عمليات الضرب و الطرح و 
 القسمة ) من خلال المسائل الحسابية الكلامية ( 
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و المصطلحات  و في تسلسل احرف الهجاء و ايام الاسبوع و التواريخ و اشهر السنة و  نسيان الاسماء
 التمييز بين الاتجاهات 

بط  في الاستدعاء من الذاكرة للرموز اللغوية البصرية و ي دي ذلك الى الارهاق الذهني و الملل و 
 الانسحاب من العملية التعليمية 

 : تدريب على الحروف و القراءة نوعانتشمل قراءة الكلمات و الجمل بعد ال

 : القراءة الجهرية و تستخدم مع جميع المراحل وتشمل الخطوات التالية: الاول

  البدء بحصة المحادثة لاقسام السنة الثالثة فما فوق 
  البدء بالقراءة الصامتة لاقسام السنة الرابعة فما فوق و يمكن الاعتماد على ذلك على وضع اسئلة

 ى السبورة و الطلب من الاطفال البحث عن اجابتها من خلال قراءة النص مباشرة عل
  قراءة الدرس جهريا من قبل المعلم لاقسام السنة الرابعة فما فوق 
  قراءة الدرس من قبل التلاميذ فقرات و امام كل التلاميذ على ان يتم اختيار التلاميذ الممتازين 
  مناقشة الكلمات الجديدة و معانيها 
 قشة افكار الدرس منا 
  ، (2007: 142-143الاجابة على الاسئلة ) درباس 

 

 : مستويات التحليل اللغوي للطفل الاصم الحامل للزرع القوقعينمو 9- 

 : ( le Niveau phonologique )المستوى الفونولوجي 

، و  la fonction distinctive de phonèmes  و يهتم هذا المستوى بالوظيفة التمايزية للفونيمات 
يندرج ضمن التقطيع الثاني للغة ، فالفونيمات هي اصغر الوحدات الصوتية عديمة المعنى في اللغة 

تشكيل الكلمات ثم جمل و الفقرات و النصوص اللغوية ، و هي اصوات  المنطوقة ، اذ يتم من خلالها
ريق تناسق من الاصوات و الكلام الفردي و التي يتم تمثيلها عن طريق رمز مفرد ، يتم انتاجها عن ط

التجاويفات الصوتية " الحنجرة و الشفاه و اللسان و الاسنان ، و عندما تعمل هذه الاعضاء جميعا بشكل 
جيد فانه يكون بمقدور شخص ما له معرفة باللغة المنطوقة ان يدرك و يفهم بسرعة الاصوات الناتجة ) 
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الم على عدد من الفونيمات اللغوية ، يختلف ( ، و تشمل اية لغة في الع2011-2012 : 56جنون ، 
عددها و مكوناتها من لغة الى اخرى و التي من خلالها يتم تركيب المفردات وفق قواعد اللغة لتصبح لها 

د (  –ل  –( ، فكلمة ولد مثلا عند تحليلها تصبح ) و  2004 : 204معنى و دلالة واضحة ) العتوم ، 
تسمح التمييز بين ) ولد ( و ) جلد ( او وحدات اخرى فالحرف ليس  فلكل وحدة او فونيم وظيفة مميز

صوت و انما سلسلة من الاصوات ، فنفس الحرف يمكن ان ينتج و يتحقق بطرق مختلفة ، و هذا حسب 
 الصفة التمايزية كالجرس و الشدة ، و لكن تدرك ننفس الحرف 

 : ( Le Niveau lexical )   المستوى المعجمي 

الصغيرة في اللغة و التي تحمل لوحدات الصوتية جوفاء و خالية من المعنى ، فان الوحدات اذا كانت ا
، و المقطع يتكون بدوره من بعض الفونيمات الاصغر و قد   ( Morphème )معنى ، تسمى مقاطع 

التي تكون المقاطع كلمات او اجزاء من الكلمات ، فالوحدة الاساسية في هذا المستوى هي " المونيم " و 
تندرج ضمن التقطيع الاول للغة ذات وجهين هما الدال و المدلول مما يدل على معنى ) شنافي ، 

79 :2008  ) 

 : ( Le Niveau Morphosyntaxique )المستوى المورفوتركيبي 

، اي القواعد التي تحكم الروابط بين المقاطع في  Syntaxeو يعنى هذا المستوى بتركيب او بنية الجملة 
بارات و الجمل ، و تهدف قواعد اللغة الى تحديد الالية التي يتم من خلالها ربط المقاطع و المفردات الع

و ادوات الربط لتكون جملة لفظية ذات معنى و دلالة لسامعها النحو الصرفي الذي يهتم بعملية تبويب و 
 تصنيف الوحدات اللغوية و تحديد المعايير المتبعة في تبويبها 

لتوليدي الذي يعنى بتحديد الخطوط العامة للقواعد التي تولد التتابعات الصوتية المقبولة و ذات و النحو ا
 (  2003 : 231المعنى ) الزالول ، 

او قارئها ، فمن خلال قواعد اللغة تستطيع ضبط الجمل بمراعاة الضمائر ، و ظروف المكان و الزمان و 
ة لتنتج جملة واضحة و مفهومة من قبل مرسلها ) العتوم ، الحال وادوات الربط و ايرها من قواعد اللغ

( ان العلماء في هذا المستوى يركزون على القوالب التي تجمع بين الكلمات في جمل  2004 : 264
ذات معنى و دلالة ، اضافة الى عملية الاشتقاق اللغوي و انتاج التراكيب اللغوية الجديدة فالنحو هو 

سة القواعد التي تحكم بناء الجملة و تركيبها و الضوابط التي تضبط كل جزء ، و العملية التي تختص بدرا
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علاقة هذه الاجزاء ببعضها و من هذا المنطلق فالنحو يوفر المبادئ التي تحكم اللغة ، و ينقسم الى 
 : نوعين

 : ( Le Niveau Sémantique ) المستوى الدلالي 

دلالات المرتبطة بالمفردات و الجمل و التعابير اللغوية الى هذا المستوى بدراسة المعاني و الو يهتم 
تحديد و فهم العملية العقلية التي يستخدمها المستمع في تمييز الاصوات المسموعة و تفسيرها ، كما يهتم 
بدراسة الشروط الواجب توافرها في الرمز اللغوي لكي يكون قادرا على اعطاء معنى معين ، يعنى هذا 

اي الكيفية التي من خلالها تعمل الوحدات اللغوية كرموز للدلالة على  : ان معاني المفرداتالمستوى ببي
اي  : الاشياء الخارجية وهو ما يعرف بالمعاني المعجمية ، و بيان معاني الجمل و العبارات اللغوية

غوية ، وهو ما يعرف الكيفية التي من خلالها تعمل الرموز للدلالة على العلاقات القائمة بين الوحدات الل
 (  : 233بالمعاني النحوية ) المرجع السابق 

 

 : ( Le Niveau Pragmatique)المستوى البراغماتي 

يهتم هذا المستوى بمعرفة اثر النصوص على المتكلم و التعرف على الوسائل المستعملة لهذا الهدف ، 
تحديده فالبرااماتية تدرس العلاقة بين فالنص الذي يوجه للمتكلم يكون له عادة هدف عام او خاص يمكن 

الاشارات و مستعمليها ، او هي دراسة الافعال ، فهي من هذا المنظور تعتبر عملية اتصال كفعل و 
" تظهر اللغة  : ( و في هذا المجال يقول ماسكو فيني : 80تفاعل في نفس الوقت ) مرجع سبق ذكره 

ة لاظهار هذا التفاعل " ، و ما يجب اخذه  بعين من جهة كوسيلة للتفاعل و من جهة اخرى كوسيل
 الاعتبار في التحليل اللساني هو الجانب الوظيفي في نظام اللغة و ذلك بادماج بعد البرااماتية 

 : الخصائص اللغوية للطفل الاصم

السمعي،  تعتبر اللغة بشقيها التعبيري والاستقبالي من أكثر جوانب النمو ت ثرا لدى الفرد المصاب بالفقدان
حيث أن الأفراد يعانون بشكل عام من قصور في اللغة التي يستخدمها السامعون في المجتمع الذي يعيش 
فيه ولكن قد لا يعني بالضرورة وجود قصور في اللغة التي يستخدمها ه لاء الأشخاص فيما بينهم: مثل 

هم اللغوي في لغة الإشارة إلى لغة الإشارة، حيث أن الأطفال المصابين بالعجز السمعي يصلون في نمو 
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وبة ومن جانب قخر ف ن تكقرانهم من السامعين في اللغة المنفس المعالم والمستويات التي يصل إليها أ
هناك حقيقة لا يمكن أن ننكرها وهي أن الأفراد ذوي العجز السمعي أو الفقدان السمعي يواجهون قصورا 

صدار اللغة المنطو   قة واضحا فيما يتعلق بفهم وا 

 : القدرات الفونولوجية و الكلامية

تظهر مشكلات لدى الصم في اكتساب بدايات و نهايات الكلمات كما تظهر مشكلات في عدم تشديد 
الكلمات و في العموم فان الصم يعانون من تاخر في القواعد الصرفية ، فالاطفال الصم يمرون بنفس 

الافراد السامعين و يظهر التاخر في التطور حتى سن التسلسل في اكتساب القواعد الصرفية كما هي لدى 
السادسة او اكثر ، كما يظهر الافراد الصم تاخر في المهارات النحوية مقارنة مع اقرانهم السامعين ، كما 

سنة لا يستطيع  10 – 18ان القواعد النحوية التي يستطيع الافراد السامعين اكتسابها ما بين العمر 
 سنة  18لو  سن الصم اكتسابها مع ب

صوت الطفل الاصم خافت مع نقص في حدة الطابع اما الارتفاع ، اي الصوت المنتج بواسطة  -
 الحنجرة فيكون االبا مرتفع اكثر مما يجب 

جمل الطفل الاصم تكون بايقاع عادي ، يعاني من اضطراب في الشدة الكلية تلاحظ بكثرة على  -
ناك ايضا توقف في الشدة داخل مقطعية التي من مستوى المقاطع و في كل مقطع يزداد ، و ه

 المفروض لا توجد في الكلام اضافة الى ان المدات جد مطولة 
يتعذر على الاصم معرفة كيف هو صوته ، و ماهي القيمة  : النطقية –اياب المراقبة السمعية  -

 (Launay , 1975 , pp 233,243 )الصوتية لنطقه 

 : المستوى الدلالي والبراغماتي

تشير بعض الادلة الى ان الافراد الصم يستخدمون الوظائف البرااماتية و الدلالية كما هي لدى اقرانهم 
السامعين اما البعض الاخر من الدراسات تشير الى ان الصم لديهم تاخر في المهارات الدلالية و 

ضعف البرامج  : ثيرة مثلاصعوبات في المفردات الاستفبالية و اللغة المجردة و قد يعود ذلك الى عوامل ك
التربوية في تحقيق هذه الاهداف و الى محدودية الخبرات ، و كذلك الى الاعاقة السمعية بحد ذاتها ، 
اضافة الى وجود فروق في المستوى الدلالي ، فان البعض يشير الى وجود تاخر في المظاهر الاجتماعية 

 ( 2005 : 303للغة لدى بعض الصم ) فرج الزريقات ، 
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 بالنسبة للصمم التوصيلي الغموض الصوتي يوجد خاصة في المجهورات من الصوامت 

بالنسبة للصمم الادراكي الاخطاء الكتابية تكون اير منتظمة ، الصوامت على العموم هي الاكثر اصابة 
و الكلمات المنتجة متشابهة سمعيا ، و في بعض الاحيان الطفل يعوض بعض الكلمات الغير مسموعة 

 ا بالمصطلح الذي يشير الى معناه طبعا بتفسير خاط  يستطيع انتاجه جيد

تعلم القراءة يشتمل على مقابلة الصورة الخطية مع تمثيلها الصوتي لتعريف العلامة المكتوبة حين تكون 
بنية الفونام اير معرفة بصورة جيدة مبتورة على المستوى الادراكي ، تمييز طابع الفونيمات مبني بشكل 

  ، اذ ان الطفل لا يمكنه القيام بهذه المطابقة بشكل صحيح و الغموض السمعي قد يسبب صعوبة خاط
 ( 2012 : 147في اكتساب القراءة ) جنون ، 

 

 : تاثير الصمم على اكتساب اللغة

ان الاضطرابات اللغوية التي يعاني منها الاطفال الصم ) من صمم عميق الى حاد ( يكون سببها 
ز على التمييز و الادراك السمعي ، بحيث ان استقبال و ادراك المثيرات الصوتية للرسالة الاساسي العج

اللفظية تكون مضطربة كليا او بنسبة كبيرة بالاضافة الى ان معظم المميزات الصوتية تكون صعبة 
  ( Mouvement des lèvres )بالنسبة للم شرات المرئية المصاحبة لعملية النطق القراءة على الشفاه 

من الاطفال  %90ينتج عن هذا الفقدان الحسي نقص في التفاعل اللغوي و فرص التواصل ، بالنسبة ل 
 Des parents )الصم الذين يولدون في عائلات لا يعانون من الصمم و بصورة خاصة الاولياء 

entendent ) ناذرا ما يكون  فان الاستقبال السمعي للغة الشفوية يكون جد محدود ، بالاضافة الى انه
الاولياء الاسوياء يتقنون لغة الاشارة ، فالاشارات التي يستخدمونها لا يمكن اعتبارها نظام لغوي مطور 

 عكس الاولياء الصم و كل هذه الظروف ت دي حتما الى تاخر في اكتساب اللغة 

ويات اللغة خاصة ان الدراسات حول الاطفال الذين يعانون من مختلف انواع الصم تفترض ان معظم مست
المفردات و المورفولوجيا و التراكيب تكون مضطربة الى حد ما اثناء استخدام اللغة و هذا حتى عند 

بمعنى مكتسب   ( Prélinguistique)ضعاف السمع ، في حالة الصمم العميق الوراثي او قبل اللغوي 
ان الاطفال يعانون تاخر كبير في  قبل ظهور الكلمات الاولى عادة في حدود السنة ، فان الابحاث تبين

 جميع جوانب النمو اللغوي سواء بالنسبة للجانب المفرداتي او التركيبي و كذلك البرااماتي 
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 )كما يفترض بعض الباحثين ان بعض جوانب اللغة كالجانب المورفولوجي يكون بطريقة اير سوية 
Atipique) يتضح لنا ان الجانب المفرداتي و كذا  و هذا ما ي دي الى اضطراب في اللغة ، و من هنا

التركيبي لا بد ان تكون طرفا من البحوث المعمقة حول اللغة عند الاطفال الصم و باختصار فان 
 : الابحاث و الدراسات قد بينت انه

 العجز السمعي ي دي الى تاخر واضح في الاكتسابات اللغوية  -
 من ايرها  افتراض ان بعض مستويات اللغة تكون اكثر اضطرابا -
 (  2001 : 111بعضها يفترض اضطراب لغوي يسببه النمو اللغوي الغير سوي ) الروسان ،  -

 : و هناك خصائص اخرى تتمثل في

 

 الخصائص العقلية والمعرفية: -

تشير بحوث عدة الى أن الأشخاص المصابين بالفقدان السمعي لا يوجد لديهم عيوب في الذكاء ولا يوجد 
قل مستوى من السامعين في النمو المعرفي حيث انهم يستطيعون القيام بالوظائف أدلة على أنهم أ

والمعرفية ضمن المدى الطبيعي للذكاء ويظهرون نفس التباين في الذكاء كما يظهر لدى أقرانهم 
السامعين، إلا أنه من المهم أن نضع في اعتبارنا قصور أداء ه لاء الأفراد في استخدام اللغة عندما نطبق 
عليهم أي اختبار في الذكاء، وبالتالي ف ن اختبارات الأداء المقننة على الصم هي التي تعطينا تقييما 
لمستوى الذكاء الفعلي لديهم بعكس الاختبارات التي تعتمد على الجوانب اللفظيةالتحصيل الأكاديمي: 

اسي يعتمد على مجموعة تشير معظم الدراسات الحديثة إلى أن ت ثير العجز السمعي على التحصيل الدر 
 من للعوامل:

 درجة ونوع العجز السمعي -
 السن عند الاصابه بالعجز السمعي -
 وجود إعاقات مصاحبة -
 نوعية التعليم المدرسي والتربوي المقدم للأطفال الصم -
 الدعم المتوفر في كل من المنزل و المدرسة -
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يلهم الأكاديمي وأكثر الجوانب ومن الم سف أن معظم الاطفال الصم يواجهون قصورا حادا في تحص  
ت ثرا بهذا الفقدان هو جانب القدرة على القراءة نثرا لكونها أحد المهارات اللغوية  وفي الغالب نجد أن 
التلميذ الأصم عندما ينهي دراسته الثانوية لا يتجاوز مستواه في القراءة مستوى التلميذ السامع في الصف 

هنا أن هناك بعض العوامل المتعلقة بالأسرة والتي تساعد على رفع مستوى الرابع ابتدائي، والجدير بالذكر 
 التحصيل الأكاديمي للأطفال الصم وهي:

 فاعلية المشاركة الأسرية في تعليم الطفل -
عاقته حتى تتمكن من توفير المرافقة  - سعي الأسرة الحصول على معلومات تتعلق بحالة الطفل وا 

 اللازمة له
ت -

 واظهار أنها تتوقع منه مستوى مرتفع في التحصيل شجيع الأسرة لطفلها
 عدم مبالغة الأسرة في حماية الطفل -
 اشتراك الأسرة مع طفلها في مجتمع الصم -

 الخصائص الاجتماعية:  -

يعاني الأطفال الصم من ت خر تطور مهارات التواصل مقارنة ب قرانهم السامعين، وتظهر هذه المعاناة 
لاجتماعي ويصبحون بحاجة إلى الاندماج في هذا المجتمع، وبالتالي ف ن جليا عندما يتوسع عالمهم ا

ونتيجة لذلك تظهر لديهم صعوبات في تعلم القواعد التي ،  فرصهم في التفاعل مع الأقران تكون ضئيلة
تضبط تواصلهم مع الآخرين، فالتواصل الضعيف والمحدود ي دي إلى كفاءة اجتماعية محدودة والكفاءة 

 ة تشمل عدة مهارات منها:الاجتماعي

 القدرة على التفكير باستقلالية -
 القدرة على ضبط الذات وفهم مشاعر وحاجات الآخرين -
 المرونة في التعامل -
 بالمحافظة على علاقات صحيحة مع الاخرين -
 القدرة على تحمل الإحباط -

 المشاكل النفس الحركية الناجمة عن الإعاقة السمعية:  -
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وخاصة الكلية منها على عملية التحكم الجسمي توازنا وتنسيقا مما يجعل المعاق ت ثر الاعاقة السمعية 
سمعيا يعاني من صعوبات في التحكم الجسمي وصعوبات على مستوى التنسيق البصري، الشيء الذي 
يجعله يحتاج الى متابعة نفسية حركية خاصة في المراحل الأولى من الحياة وهذا من أجل تمكينه من 

جسمه وكذلك التحكم في حركاته وفق الايقاع الخاص بكل حركة كذلك تمكينه من فهم الاحساس ب
العلاقات المكانية والزمانية بداية من جسمه وصولا إلى المحيط الخارجي مع التركيز على التوازن 
ز الجسمي والتحكم في عملية التنقل، إضافة إلى التحكم في تناسق الحركات الجسمية والقدرة على التركي

 أثناء الأداء الجسمي.

 

 

 

 : الارطوفوني للطفل الحامل للقوقعة السمعية الالكترونية التكفل - 10

مهارات التواصل و التي تعمل على تعزيز وعي يتمكن الطفل بفضل القوقعة السمعية الالكترونية من  
تمنحه  ، كمانطوقة لوصول إلى اللغة المو البيئة أصوات ا كلمعاق سمعيا و مساعدته على إدراالفرد ا

خاصة مهارة القراءة ، فيلعب المختص الارطوفوني دور فعال في التكفل المبكر علم الفرصة للبدء في الت
و الذي تطرقنا  للطفل الحامل للقوقعة السمعية الالكترونية حتى الوصول الى مستوى لاباس به من القراءة 

 له في هذا الفصل 

دة واير معروفة بشكل جيد ترتب عليها نقص في برامج الكفالة بما أن تقنية الزرع القوقعي جدي
حدى هذه البرامج والتي ترى أن أول مرحلة نقوم  هي تقييم لغة الطفل  Dumont. A الأرطوفونية وا 

 الأصم حتى نتمكن من تسطير برنامج علاجي مناسب وهي كالتالي

  :تقييم لغة الطفل الأصم-أ

لغة الطفل الأصم بصفة كاملة، ومن الضروري استعمال أدوات مقننة  قليل من المراكز تعمل على تقييم
واختبارات مكيفة على مختلف اللغات وذلك حتى تتمكن الفرق الأرطوفونية من مقارنة النتائج لتتمكن من 
توضيح الأسباب المتكهنة، هدف هذه الاختبارات اللغوية هو تقييم المستوى الأولي للاتصال وذلك حتى 
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مج علاجي حسب مستواه اللفظي ومتابعة كل التغيرات خطوة بخطوة عن طريق الزرع القوقعي نكون برنا
هذا التقييم هو بمثابة استراتجيات تسمح بالتحصل على صورة حقيقية وحيوية للوظيفة اللفظية للشخص 

  :ونقوم بالتقييم عن طريق . الأصم في مختلف السجلات اللغوية

ستراتيجي -  ة الاتصالملاحظة التفاعل وا 

ملاحظة التفاعل *  (A. Dumont, 1994, PP15-17) تحليل القدرات اللغوية  الفهم، التعبير  - 
 :واستراتيحية الاتصال

تتمثل في تحليل النماذج المستعملة من طرف الأصم للاتصال مع شخص قخر اير معروف نلاحظ ذلك 
إيماءات إشارات أو  – مركز على الر يةفي الدقائق الأولى من المقابلة وقد يكون الاتصال اللفظي 

تلميحات. وبالنسبة للأطفال الصغار ملاحظة التفاعل بينهم وبين أوليائهم يطلعنا على مختلف أنواع 
الاتصال المتعود استعمالها ،وبالنسبة للبالغين هذه الملاحظة ممكنة أيضا لأم ي تون نادرا لوحدهم أثناء 

حيان مصحوبين ب حد من أفراد العائلة يقوم هو عادة بالاتصال مع حصص التقييم لأم في الكثير من الأ
  . الفاحص أكثر من المفحوص

  :تحليل القدرات اللغوية*

 تحليل الفهم-

تقييم الفهم يتحقق عن طريق اختبارات مقننة، ونستطيع التحصل على المعلومات عن طريق الحوار، فهم 
بسيطة تتعلق بالأشخاص الموجودين أو الغائبين والتي  الكلمات منعزلة أو في نص أو عن طريق أسئلة

  .تسمح بتشجيع قدرات الطفل لفهم الرسالة وفك ترميزها

يقوم التعبير بتحقيق اختبارات تسمح بتحليل قدرات التمييز عند الطفل البالغ او الراشد  :اختبار التعبير–
  .القدرات النحويةعن طريق اختبارات متعددة التي تقيم الكفاءات الفونولوجية و 

هي ملاحظة كل التبادلات اللغوية و التحليلية خاصة في اختبارات التسمية  :تقييم الكفاءات الفونولوجية–
و تتمثل في تسمية مجموعة من الصور التي تتعلق بالجو العائلي للطفل الأصم. والتي تسمح بالأخذ 

سجيل النتائج الفونولوجية، هذا الاختبار بعين الاعتبار تعليم الطفل هذا من جهة و من جهة أخرى ت
يسمح بتحديد كمية الاستراتيجيات التعبيرية للطفل و تحليل قدراته الفونولوجية بالتتابع مع مرور الوقت 
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لتطوره الغوي. بالنسبة للراشدين رد الاعتبار الفونولوجي والإعلامي يكون عن طريق أسئلة مفتوحة و 
د أفراد العائلة، عمل كل فرد من أفراد العائلة( هذا يسمح بدراسة النظام مغلقة للحوار) مكان السكن، عد

 الفونولوجي و درجة الوضوح الشفوي و الخصائص الصوتية

يتحقق عن طريق اختبارات مقننة ومكيفة حسب سن المفحوص و هنا نختبر  :تقييم القدرات النحوية- .
 إلى اختبار مفردات اللغة عن طريق الصور بالإضافةVocin مفردات اللغة عن طريق اختبارات، مثل

-5سنوات و من  5-3تسمح بتقييم المعرفة للأطفال البالغين من العمر بين  :اختبارات مفردات اللغة- .
كما تسمح بالتعرف على ثلاثين كلمة ملموسة.وعلينا ملاحظة مدى قدرة الشخص على الشرح  .سنوات 8

 ل اللغة الشفويةلنتعرف على مفردات اللغة و كذا استعما

:Vocin اختبار موضوع من طرفlegey et dague  يسمح بكشف الفهم لثلاثة و عشرين كلمة و علينا
ملاحظة و تسجيل مدى استعمال مفردات اللغة بدون المرور بالاستحضار و كذا ملاحظة استعمال أو 

  .عدم استعمال بعض الكلمات الواردة

و لا تحتاج إلى اختبارات دقيقة و لكن عن طريق العينة الصوتية تتمثل في دراسة كمية  :دراسة الصوت*
  : المتحصل عليها من خلال مختلف اختبارات الفحص.من الأحسن أن نقارن بين

 الصوت الندائي : و ذلك عندما يريد الطفل أن يجلب انتباه الأشخاص الموجودين -

 خرينصوت الحوار: و ذلك أثناء اللعب أو الحوار مع أمه أو الآ- 

 الصوت أثناء اختبارات التكرار- 

الصوت في التعبير التلقائي: نلاحظ و نسجل الارتفاع، الشدة، النغمة و الإيقاع.و نسجل أيضا - 
  .استعمال التنفس أثناء الكلام

 حالة الصوت في الشدة : ضعيفة جدا، قوية جدا أو شدة حادة في بداية الكلام –

 ي، حاد، اليظ أو مزدوج، وضوح و اختلاف الطابع حالة الصوت في الطابع : عاد- .

حالة الصوت في النغمة : وجود نغمة تلقائية، القدرة على التعرف أو إعادة النغمات، تسجيل اكتساب - .
 أو فقدان استعمال النغمة،
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  .نوع النغمة : عالية أو منخفضة -

 :البرنامج العلاجي-ب

 A Dumont. كفالة الأرطوفونية لحامل الزرع حسب الباحثةتقييم لغة الأصم كمرحلة أولى من مراحل ال
اكتشاف العالم الصوتي،  :وذلك للوصو ل إلى وضع برنامج علاجي مناسب لهذا الأخير والذي يضم

التعرف على الكلمات، التعرف على الخصائص الصوتية، العمل على العناصر اللغوية، التعرف على 
 .الأزمنة في الحوار

  :الصوتي اكتشاف العالم*

إن اكتشاف العالم الصوتي عن طريق جهاز زرع القوقعة مميز في كثير من المظاهر وخاصة بالنسبة 
لظهور الصوت و عامل تنشيط الصوت فعند تنبيه الالكترودات و وصول المعلومات السمعية الأولى 

ثل : تفاج  االبا الشخص الأصم و أمام تنوع هذه الأصوات تظهر العديد من الأحاسيس م
البكاء،الضحك،الإحساس بشيء اريب.أن التعرف على الأصوات الخاصة بالكلام المكونة من المفاجئة و 
الجهد و بالنسبة للأرطوفوني يقوم في الأسابيع الأولى بمساعدة الشخص على الت قلم مع المحيط المليء 

ء الأشخاص جد قوي أحيانا بالأصوات و الضجيج و هذا ما يسمح بالتعرف اللفظي،فالتنوع العاطفي له لا
من الحماس إلى حالة التعب في فك الترميز.فسنوات الصمت الطويلة خلقت نوع من الانطواء و اللامبالاة 
للمحيط،لذلك فمن الضروري المرور من العمل الذي يتطلب استعمال الهزاز للسماح لهم بالتعرف على 

دريجيا استعمال فقط التنبيهات السمعية.ثم ينتقل الأصوات و استعمال الرموز الصوتية ثم اللمسية ثم ت
الأرطوفوني إلى استعمال قلات صوتية أو ضجيج بسيط )المشي، شيء داخل علبة، الق الباب(.ثم 
يطلب من الشخص الإشارة على اياب أو وجود الصوت و توضع لكل شخص قوائم من الأصوات التي 

و الحصول على تطور في إعادة التربية.نطلب من  تكون لها علاقة مع محيطه و هذا لتنمية الإدراك
الأصم أن يسجل يوما بعد يوم على الكراس كل الأصوات المسموعة.ونحن بدورنا نضع قوائم بحسب 
اهتماماته و خصائصه الصوتية و نحاول في الوقت نفسه تعليمه التعرف عليها حتى نصل إلى 

ذلك ب ظهار صور لها علاقة مع محيطه.نستطيع تسجيلها،كذلك نحاول العمل على التمثيل الذهني و 
أيضا استعمال الآلات الموسيقية لتطبيق تربية سمعية تبدو مشاة للتي يطبقها الارطوفونيين مع الأطفال 
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الصم اهزين.و لنجاح الكفالة نقوم ب رشاد الوالدين و يتم إرشادهم إلى تعليم ابنهم للأصوات المحيطة به 
  A Dumont, 1994,p14.)(15 .خاصة في البيت

يتمثل في التعرف و التمييز الشامل للإشارات أو رموز طويلة، إيقاع، نبرة،  : التعرف على الكلمات*
فعلى الطفل أن يقوم بالتعرف على الكلمات،الجمل المعروفة و المتداولة من طرف المخاطب الذي يكون 

 مقرب للطفل و ليس إلى مجهول

دة الشخص للدخول في علم المفردات و الوصول إلى مستوى أن هدف إعادة التربية هو مساع 
المعاني.في البداية نطلب من الشخص قراءة نص بصوت مرتفع و هذا حتى تنشط المسارات العصبية 
من جديد أو تعود إلى مكانها و السماح للطفل الأصم التعرف على الكلمات في الحياة اليومية،يجب 

 (A Dumont, 1996, P21) كون متداولة بكثرة من طرفه  وضع قوائم من الكلمات و تعابير ت

 :التعرف على الخصائص الصوتية *

يكون العمل في هذا المستوى على التعرف و التمييز بين الخصائص الصوتية مثل : حاد، اليظ فالعديد 
ذلك فهو من الحصص إعادة التربية بينت أن هذا النوع من التمارين من شانه أن ينبه التذكر السمعي ول

 جد ضرور

 :العمل على العناصر اللغوية*

الهدف من التمرين هو دفع الشخص لاستعمال النبرة و الإيقاع في جميع سيروراته اللغوية وذلك للتحكم 
في المعلومات، فهنا يقف الفاحص إلى جانب الطفل ويقوم بقراءة فقرات من نص معين.ويجب على 

لأرطوفوني يتبنى مجرى بطيء للكلام مع احترام النبرة والإيقاع. الطفل أن يتبع ب صبعه النص، حيث أن ا
فالشخص هنا يضع تحت تصرفه حرية اختيار نوع النصوص التي يريدها: جرائد، نصوص 
للمطالعة...كما على الأرطوفوني أن يكرر الكلمة الأخيرة حتى يتمكن الشخص من إيجادها ثم شيئا فشيئا 

  .زيادة في مجرى الكلام وتقديم نصوص تكون أكثر طولا وأكثر صعوبةنقوم بالتعقيد وذلك من خلال ال

نقوم بقراءة كل الجمل ثم نقترح على الشخص جملة واحدة من خلال اختيارين، حيث أن  :بالنسبة للجمل
 الجمل هنا تكون ذات طول واحد لكنها تختلف من حيث الإيقاع والنبرة
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حلة لغوية تسمح بالدخول في علم المفردات وهو نوع من هذه المر  :التعرف على الأزمنة في الحوار* 
القاموس الذهني، فالتعرف على الكلمات هي مرحلة ضرورية في الفهم اللغوي والتي تتطلب وضع علاقة 
ما بين الأنظمةالحسية والتمثيل الذهني. في البداية نقوم بتقديم كلمات كتابيا على شكل خمس مجموعات، 

مات بصوت مرتفع في الوقت نفسه الشخص يكتشفها بصريا وبالقراءة على الشفاه فنقوم بقراءة هذه الكل
ثم ننتقل للعمل على التعرف على الكلمات داخل الجملة حيث  .وعلى الشخص أن يقوم بالتعيين والإعادة

  .نطلب من الشخص التعرف على كلمة محددة مع تحديد وضعية هذه الكلمة

ند الكتابي يختفي، فنطلب من الشخص الحامل للزرع إعادة الجمل فهم الجمل:في هذه المر حلة الس–
وبصفة عامة البرنامج العلاجي  .لتسهيل التعرف عليها.فموضوع الجملة يعطى على شكل كلمة محددة

 لإعادة التربية يضم ما يلي 

الاكتشاف: يتمثل في تعرف الطفل على اياب أو وجود الصوت فالهدف هو تطوير وظيفة اليقظة - 
 والانتباه التي تلعب دورا أساسيا في السمع 

التمييز: هذه المرحلة تتمثل في مقارنة يقوم ا الشخص بين كلمتين هل هما متشاتان أو مختلفتان وفهم - .
 المحتوى هنا لا ي خذ بعين الاعتبار

و  التعرف: يتمثل في تمرينات خاصة بالتعرف على الكلمات الشفوية من خلال اختبارات مقترحة- .
مختلفة. فمن خلال قوائم مغلقة للكلمات والجمل، الشخص يصبح قادرا على اكتشاف العناصر التالية: 

شارات صوتية   المدة، الإيقاع، الشدة، النغمة وا 

الفهم: يتمثل في استقبال اللغة ثم معالجة الرسائل اللفظية عن طريق قناة واحدة وهي القناة السمعية، - 
ص في حوار هذا ما يجعله يسخر كل إمكانياته المعرفية والسمعية، في كذلك عن طريق وضع الشخ

البداية تقدم قصص قصيرة ثم شيئا فشيئا تكون طويلة نوعا ما، بعد التقديم الشفوي نطلب من الشخص 
إعادة تركيب القصة مع طرح أسئلة محددة فالنصوص المقدمة يجب أن تكون مناسبة وملائمة لسن 

لا بالنسبة للأطفال نستعمل نصوص بيدااوجية تلائم مستواهم البيدااوجي أما واهتمامات الشخص فمث
بالنسبة للبالغين نستعمل معهم مقالات، وانطلاقا من النتائج المحصل عليها عند كل اختبار نستطيع 

 ,A. Dumont) .تحديد المستوى الأول في إعادة التربية الذي يشمل: التعرف، الاكتشاف، التمييز والفهم
1994, PP17-19). 
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تعتبر وظيفة السمع التي تقوم  بها الأذن من الوظائف الرئيسية و المهمة للكائن الحي ولا يشعر الفرد 
بقيمة هذه الوظيفة إلا عند تعطلها مما يسبب ظهور الإعاقة السمعية، إلا أن عملية الزرع القوقعي أتاحت 

قوم بتعويض العجز السمعي ويساعد الشخص فرصة لحامليه على مواصلة حيام بطريقة عادية، لأنه ي
 على اكتساب المهارات الضرورية للفرد وأهمها الكلام والنطق
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 الإجراءات المنهجية للبحث الميداني

 

 

 



 

73 
 

 

 

 

 

 

تررررررري تتضرررررررمن الإجرررررررراءات و سرررررررنتناول فررررررري هرررررررذا الفصرررررررل اتبررررررراع مرررررررنهج لانجررررررراز أهرررررررداف الدراسرررررررة  ال 
الخطرررررروات قصررررررد اختبررررررار فرضررررررياتها ، حيررررررث قمنررررررا بتقررررررديم الدراسررررررة الإسررررررتطلاعية و عينررررررة الدراسررررررة و 
خصائصرررررها ، ثرررررم تطرقنررررررا الرررررى حرررررردود الدراسرررررة  ووصرررررف المررررررنهج و فررررري الأخيررررررر نقررررروم بعرررررررض أدوات 

 الدراسة 

 : الدراسة الاستطلاعية-1

لحالات و التكيف مع وسط الدراسة تعتبر الدراسة للتعمق اكثر حول ظروف التعرف الاولى على ا 

الاستطلاعية خطوة هامة في البحث العلمي نظرا لتطبيق ماهو نظري على أرض الواقع و هذا بالمعرفة 

الأولية لمكان الدراسة و إيجاد العينة ، مع إتباع الخطوات الإدارية بغرض التقرب إلى مجتمع الدراسة 

ينة و كذا تحديد الأدوات ، حيث مرت دراستنا الاستطلاعية أولا البحث عن الذي سنقوم باختيار منه الع

تم إجراءهذه العينة المناسبة و السن المناسب مع مراعاة عدم وجود اضطرابات أو أمراض مصاحبة 

وذلك بحكم   في مصلحة الأنف والأذن والحنجرة بولاية تلمسان الدراسة بالمستشفى الجامعي دمرجي

التي تتوفر المناسبة لدراستنا المس ول عن متابعة الحالات   ة على المكتب الارطوفوني احتواء المصلح

شروط تطبيق المقياس على  
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 :و خصائصها  عينة الدراسة2- 

تتكون عينة الدراسة من طفلين ) ذكر و أنثى ( قد خضعوا لزرع القوقعة السمعية الالكترونية في المركز 
سنة ، تم اختيارنا لأفراد هذه  11سنوات إلى  6سان، تتراوح أعمارهم مابين الاستشفائي الجامعي بتلم

العينة تبعا للملف الطبي ، ومزاولتهم للدراسة في أقسام عادية ، و كذلك بعض المميزات مثل السن و 
متابعة الحصص الأرطوفونية ، كانت المقابلة مع الحالات حيث تعرفنا عليهم و قمنا بتطبيق الاختبار 

 : ى هذه العينة بطريقة قصدية و هذا يرجع إلى أن العينة المختارة تمثلت فيها الخصائص التاليةعل

   كل الحالات تنتمي إلى عائلات تتكلم باللغة العربية الدّارجة تقطن في نفس الولاية 
  لا توجد لديهم أي اضطرابات مصاحبة كالتخلف العقلي ، الكفف البصري ، نوبات الصرع 

 ن العوامل التي تعرقل نمو لغتهم و ايرها م
  استفادت الحالات من التكفل الأرطوفوني قبل و بعد إجراء عملية زرع القوقعة الالكترونية ، لقد تم

 التكفل بهم من طرف الأخصائي المتواجد في المصلحة  
  التحقوا بمدارس عمومية وفي أقسام عادية و تمكنوا من فعل القراءة 
 مستوى دراسي لاب س به  
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 : و فيما يلي جدول يبين أهم خصائص أفراد العينة

 

 
 

 أهم خصائص عينة الدراسة يوضح) :  02)رقم  جدولال

 

 

 

درجة  نوع الصمم السن الجنس
 الصمم

سنة القيام 
بعملية 
زرع 

القوقعة 
 السمعية

مدة التكفل 
الارطوفوني 

 لعمليةل اقب

السن عند 
اجراء 
عملية 
الزرع 
 القوقعي

سنة 
الدخول 
الى 

 المدرسة

الوسط 
 اللساني

ولادي  سنة 11 انثى
 قي ()خل

عميق 
درجة أولى 

(90 – 
120 db) 

 الدارجة 2013 سنوات4  عام و نصف 2011

عميق  ولادي سنة 11 ذكر
 درجة أولى

 الدارجة 2015 سنوات3  أشهر6  2011
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 : م ( –تقديم الحالة الأولى ) أ 

بولاية تلمسان ، القاطنة بمدينة الرمشي تنتمي الطفلة إلى   25/04/2009م ( المولودة في   –الحالة ) أ 
مرت الأم بفترة حمل عادية مع إجرائها عائلة ذات مستوى معيشي متوسط ، تم تلقيحها بكل التلقيحات ، 

، اما بالنسبة للنمو النفس لكل الفحوصات المتطلبة كما أن الحالة كانت بصحة جيدة في مرحلة الولادة 
كي كانت قليلة المناااة  ، أما بالنسبة للإبتسامة ، الجلوس ، الحبو و المشي كانت في ظروف عادية حر 

تعاني الطفلة من صمم عميق خلقي من الدرجة الأولى و ليس لديها أي إعاقة حسب ما ذكرته الأم ، 
الموجودين  مصاحبة لديها أخت صغرى هي أيضا تعاني من صمم ، تم التكفل بها من قبل الأخصائيين

على مستوى المركز الإستشفائي الجامعي لمصلحة أنف ،أذن ، حنجرة ، حيث خضعت لتكفل أرطفوني 
قبل العملية بما  يقارب سنة و نصف ، ثم أجرت عملية زرع القوقعة السمعية الإلكترونية في 

ائي السمع ، كما قام أخصفي الأذن اليسرى و كانت من طرف البروفيسور الحاج علال  17/07/2011
بظبط الجهاز بعد شهر من الزرع  وواصلت التكفل الأرطفوني من بعد العملية الذي دام سنتين حتى 

للم سسة التعليمية صحراوي سيدي أحمد ،  أفادت الأم  2013دخولها للمدرسة ) قسم تحضيري ( سنة 
يث أعادة السنة الثالثة سي أقل من المتوسط حادر في تواصلها اللفظي لكن مستواه الأن الطفلة طبيعية 

 ، مرتين 

 : ش ( -تقديم الحالة الثانية ) ر

بولاية تلمسان ، القاطن بسيد الجيلالي من أب و أم  20/08/2009ش ( المولود في  –الطفل ) ر 
متقاربين ، لديهم مدخول معيشي لاب س به ، يعاني الحالة من صمم عميق خلقي من الدرجة الأولى 

ب أنها تمت في فبالنسبة لمرحلة الحمل سرد لنا الأ إعاقات أخرى مصاحبة ، مزدوج و ليست لده أي
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ظروف عادية لكن لم نتمكن من جمع أكبر عدد من المعلومات حتى بالنسبة أيضا للنمو النفس حركي لم 
الأخ الأكبر منه هو أيضا حامل للقوقعة السمعية الإلكترونية ، قدم ملفه  يستطيع تذكر تلك مراحل ،

لمصلحة أنف ، أذن ، حنجرة في عامه الأول و ستة أشهر فاستفاد الحالة من برنامج التكفل  الطبي
من قبل  15/03/2011الأرطفوني قبل الزرع القوقعي لمدة ستة أشهر ، ثم أجريت العملية في 

في  Chocléa Nucléus Ci24E « Contour Advanceالبروفيسور الحاج علال بجهاز من نوع 
و التي تمت بنجاح ، ثم ضبط الجهاز بعد شهر من إجراء العملية ، واصل التكفل الأذن اليسرى 

الأرطفوني بعد العملية و لكن كان متقطعا و دام مدة سنة فقط ، تم إدماج الطفل في قسم تحضيري سنة 
ي ، أفاد الأب أن نتائج الحالة ضعيفة نوعا ما حيث أعاد السنة الثانية مرتين و الآن هو يدرس ف 2015

 السنة الرابعة 
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 : حدود الدراسة–3

 :ة المكاني الحدود  -

دمرجي و الذي يقع في دائرة منصورة بولاية تلمسان، تيجاني  ى الجامعيفهذه الدراسة بالمستش إجراءتم 
 نجد عدة مصالح من بينها نذكر: إذأما بالنسبة للخدمات المقدمة كثيرة 

  مصلحة الجراحة العامة 
 حة أمراض القلب مصل 
  الأطفالمصلحة طب 
  الأعصابمصلحة طب 
  مصلحة أمراض الكلى و الجهاز البولي 

 : المتكونة من قسمين " Servise ORL" حنجرة، أذن ، قد أجريت دراستنا هذه في مصلحة أنف  و

 ،قاعات خاصة  و قاعة للفحرررص الأرطوفونرري و القسم الأول : يضم قاعة خاصة بالتشخيص
 ب المختص ، و قاعة خاصة بالفحص السمعيبالطبي

  و مكتب  للإدارةأما القسم الثاني : ي وي المرضى، و قاعة الجراحة، و جهة مخصصة
 البروفيسور
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فيعمل الطاقم الطبي من جهة و مجموعة من المختصين في اضطرابات اللغة و الكلام من جهة  
هم للقوقعة السمعية الالكترونية و بمختلف أخرى يقومون بالتكفل بفئة الأطفال الصم و الحاملين من
 و ايرها من الاضطرابات الأخرى اضطرابات الصوت و اضطرابات اللغة الشفهية و الكتابية 

 : ةنياالزم الحدود -

 16/ 03 / 2020إلى ااية  16 / 02 / 2020تم إجراء الدراسة  في الفترة الزمنية الممتدة من 

، وفي   00: 12إلى الساعة  30: 08و الخميس من الساعة ، في الفترة الصباحية يومي الأحد 
 00: 16إلى الساعة  00: 12  الفترة المسائية  يومي الاثنين و الثلاثاء و الأربعاء من الساعة

 

 : منهج الدراسة4- 

ان المنهج هو الطريقة التي يعتمدها الباحث للوصول الى هدفه المنشود ، ووظيفته في العلوم    
تكمن في استكشاف المبادئ التي تنظم الظواهر الاجتماعية والتربوية و الإنسانية بصفة عامة  الاجتماعية

و ت دي الى حدوثها حتى يتمكن من تفسيرها و ضبط نتائجها و التحكم بها ، و من اجل الوصول الى 
 الحقيقة في البحث العلمي لابد من اتباع منهج معين يخدم بحث الطالب  

ا في دراسة الحالة التي ينظم فيه الأخصائي العيادي  كل المعلومات و النتائج التي يتمثلمنهج دراستن
يحصل عليها من الفرد أو الحالة  فدراسة الحالة وسيلة هامة لجمع و تلخيص اكبر عدد من المعلومات 

ها و عن الحالة كفرد أو أسرة أو جماعة تكون موضوع الدراسة ، يدرس فيها الباحث الحالات بهدف علاج
الكشف عنها ، و ذلك عن طريق الملاحظة و المقابلة ،  التاريخ الاجتماعي ،  الخبرة الشخصية و 
الاختبارات السيكولوجية ، و الفحوص الطبية مستخدما في ذلك مجموعة من الاختبارات و الروائز المكيفة 

فهم شامل لتاريخ الحالة و حسب البيئة التي ينتمي إليها  ، بالإضافة إلى ما يستخدمه من طرق خاصة ل
تحديد التطور الذي مر به الفرد ذاته أو في محيطه الثقافي مع توضيح جميع الم ثرات التي اكتسبها أو 
المشاكل التي أثرت في تكوين شخصيته و اتجاهاته ، فيجري الباحث تطبيق لبعض الأسئلة و إجراء 

 لافراد للتخلص من مشكلتهم الاستفتاءات من أجل جمع المعلومات اللازمة لمساعدة ا
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 : أدوات الدراسة5- 

 حظة المقابلة و إستمارة جمع المعلوماتملااعتمدنا في دراستنا على منهج علمي يعتمد على ال

   تمت عملية الملاحظة و هي أولى الخطوات البحث العلمي في دراسة حالة و في   :الملاحظة
قة اير مباشرة من خلال الإطلاع على الملفات البحث الوصفي حيث قمنا بالملاحظة بطري

 الطبية
  كما سبق و ذكرنا فالمقابلات التي قمنا بها كانت عبارة عن التعرف على   الأطفال    :المقابلة

و كذا المقابلة مع الأولياء قمنا بجمع كل المعلومات تهمنا في بحثنا و لأخلاقيات  ممارسة 
لات و المعلومات   الشخصية كذا سنقوم بعرض فقط ما المهنة لا يمكن لنا عرض أسماء الحا

يهمنا في بحثنا. و المقابلة مع الأولياء كانت في الأول بعرض الموضوع على الآباء أولا حتى 
يتعرفوا على ما يهمنا تم نطلب المعلومات الشخصية من أسم لقب سكن هاتف ... تم نتطرق 

معلومات المتعلقة بالحالة، ثم المقابلة مع إلى تاريخ الحالة و تاريخ المرض و على كل ال
 .الحالات من أجل التعرف على الحالة بطريقة مباشرة

    إعتمدنا على تاريخ الحالة ك ول أداة لجمع البيانات ، فهي تعتبر حسب  :استمارات المعلومات 
(X Seron) في :  كخطوة مهمة تتشكل من المعلومات الأولية الخاصة بالحالة و تتمثل أهدافها
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تقديم الحالة و جمع المعلومات و تاريخ المرض و التعرف على طبيعة  الاضطرابات و كذا 
 جمع المعلومات حول الماضي الدراسي و المهني و العائلي للحالة كل ما يهمنا في دراستنا

 
 
 
 
 
 
 

 

 تقديم أداة الدراسة

لتقررررررويم الأداء فرررررري القررررررراءة  بنرررررراء مقيرررررراستحررررررت عنرررررروان "  للأسررررررتاذ الرررررردكتور الغررررررالي احرشرررررراوهرررررري اداة  
 "ي باللغة العربية عند الطفل المغرب

وبالترررررررررالي تررررررررروفير أداة  العربيرررررررررةءة باللغرررررررررة مقيررررررررراس لتقرررررررررويم الأداء فررررررررري القرررررررررراالهررررررررردف هرررررررررذا  يرررررررررتلخص
يسترشررررد بهررررا مختلررررف الفرررراعلين والسرررراهرين علررررى قطرررراع التعلرررريم الأساسرررري فرررري المغرررررب والعررررالم  قياسررررية

الترررررري يواجههررررررا بعررررررض الأطفررررررال فرررررري تعلررررررم القررررررراءة. والترررررري  العربرررررري عامرررررره فرررررري تشررررررخيص صررررررعوبات
وصررررررريااة مهامررررررره وبنررررررروده واسرررررررتخلاص س تكررررررروين أجرررررررزاء ومضرررررررامين هرررررررذا المقيرررررررا اسرررررررتلزمت عمليررررررره

أساسررررريه تضرررررمنت علرررررى ة اثنرررررين الأولرررررى اسرررررتطلاعيه والثانيررررر معررررراملات ثباتررررره وصررررردقه انجررررراز تجرررررربتين
سرررررنة .ويمكرررررن الإقررررررار بررررران هرررررذا  11و 6ن تلميرررررذ وتلميرررررذه وتترررررراوح أعمرررررارهم بررررري 300و 144التررررروالي 

اختبرررررار فرعيرررررا تتررررروزع علرررررى سرررررت أجرررررزاء كرررررل  13المقيررررراس الرررررذي يتكرررررون فررررري صرررررورته النهائيرررررة مرررررن 
بالإضررررررررافةإلى كونرررررررره يررررررررراهن علررررررررى تعيررررررررين الأطفررررررررال ذوي ة قرائيررررررررة محررررررررددواحررررررررد منهررررررررا يقرررررررريس مهارة

 يزمرررررراتلميكانالصررررررعوبات فرررررري القررررررراءة فهررررررو ينفررررررتح علررررررى مسررررررعى تشخيصرررررري قوامرررررره تحليررررررل طبيعررررررة ا
وتحديررررررررررد الأسرررررررررربابالكامنة وراء صررررررررررعوبات تعلمهررررررررررا مررررررررررع ترررررررررروفير الصرررررررررريغةالملائمة ،  القاعديررررررررررةللقراءة

وظيفةمزدوجررررة حيررررث يشرررركل مررررن جهررررةأداء لتشررررخيص  لتجرررراوز هررررذه الأخيرررررة فهررررو بهررررذا المعنررررى يرررر دي
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التطرررررور الدراسررررري لكرررررل مرررررتعلم ولمسرررررتوى تحصررررريله المعرفررررري وصرررررعوباته فررررري تعلرررررم القرررررراءة ويمثرررررل مرررررن 
أداء التشررررررخيص النفسرررررري الدراسرررررري وبالخصرررررروص علررررررى صررررررعيد مقاربرررررره أسررررررباب صررررررعوبات ى جهررررررةأخر 

و  ةمكونررررات نفسرررري القررررراءة فرررري علاقتهررررا بوضررررعيه اللاتوافررررق الدراسرررري وكررررل مررررا يحكررررم هررررذه الأخيرررررة مررررن
 وبيدااوجية ةواجتماعية معرفي

 

 

 

 

 

 كأداة للتشخيص : بالعربية القراءة مقياس

م توزيعهرررررررا علرررررررى تررررررراختبرررررررار فرعررررررري  13القراءةباللغةالعربيرررررررة يتكرررررررون مررررررن  مقيرررررراس تقرررررررويم الأداء فررررررري إن
ويرررررروفر سررررررلمان للتصررررررحيح وتنقرررررريط فرررررري مقيرررررراس ة قرائيررررررة محرررررردداجررررررزاء كررررررل جررررررزء منهررررررا يقررررررارب مهارة6

وفضرررررررلا عرررررررن كونررررررره يرررررررراهن علرررررررى تقويمالمهرررررررارات الناجمرررررررة عرررررررن اكتسررررررراب التقنيرررررررات الأساسررررررريةللقراءة 
يسرررررراهم ضررررررمنيا فرررررري تشررررررخيص كررررررل حالرررررره مررررررن مراحررررررل  وبالخصرررررروص تقنيررررررات التفكيررررررك والتعرررررررف فهررررررو

الجانرررب المرررادي للقرررراءة( وينفرررتح فررري جرررزء السرررادس علرررى تقرررويم قررردره المبحررروثين علرررى )le lireالمقرررروء
الفهرررررم فهرررررو بهرررررذا المعنرررررى يركرررررز علرررررى تقرررررويم المظررررراهر الماديرررررةللقراءة دون ان يتجاهرررررل الاهتمرررررام بتقرررررويم 

بتمييررررز التلاميررررذ الررررذين اكتسرررربوا تقنيررررات واليررررات القررررراءة  مظاهرهررررا الشرررركلية فعلررررى أسرررراس انرررره يسررررمح أولا
عررررررن أنظررررررارهم الفاشررررررلين فرررررري هررررررذا الإطررررررار وهررررررذا ثانيررررررا علررررررى تعيررررررين حقررررررول الصررررررعوبات عنررررررد هرررررر لاء 
الفاشررررررلين فهررررررو يقرررررروم بوظيفةمزدوجررررررة اذ يشرررررركل فرررررري نفررررررس الوقررررررت أداه لتشررررررخيص تطررررررور الدراسرررررري ثررررررم 

ذا كرررررران هررررررذا البعررررررد ا لأخيررررررر يشرررررركل الإطارالأساسرررررري لبنرررررراء المقيرررررراس أداء لتشررررررخيص الررررررنفس دراسرررررري وا 
 الحالي فان الأهداف الكامنة وراء بلورته تتوزع على صنفين  

 :الأهدافالداخلية
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بفعل تركيبه الاختيارية فان المقياس الراهن يسعى إلى تحقيق مجموعه من الأهدافالداخلية التي تهمالفعل  
 التشخيصي وتتجلى في أربعه نواع:

في القراءة بحيث ان الأداء الذي يقل عن معدلات  ةالذين يواجهون صعوبات فعليطفال تعيين الأ -
المقياس سيمثل الم شر المعبر عن هذا الضعف فالأمر يتعلق بتشخيص التطور الدراسي لكل 
تلميذ بناء على المعالجةالدقيقة لاداءاته عند مختلف أجزاء المقياس وعند معدلات الخاصة بكل 

 فرعي اختبار

اء كل تلميذ على كل جزء من أجزاء المقياس واختباراته الفرعية يكشف عن طبيعة المهارات أد إن
فعاليه استخدام التقنيات اللازمة لتفكيك الرموز الحرفية والتعرف على  دىالمكتسبة وبالخصوص مالقرائية

 13الجدول:  فاقل 5الكلمات فكل اداءينخفض عن هذا أو ذاك من معادلات المقياس )الدرجةالمعيارية 
من الملحق أ (يشهد على صعوبة تعيين الرموز الحرفيةأوالصوتية ويشكل بالتالي في 

 الوظيفةالإدراكيةالر يةأو السمع أو الاثنين معا والمعرفية التي تتطلبها عملية القراءة

التشخيص  ت المعيارية فان معالجه محتوى أجوبه التلاميذ المبحوثين وممارسه نوع منءادابعيدا عن الأ -
التحليلي على فئاتها وأصنافها تسمى حان بتحديد أنواع الصعوبات التي تخترق سيرورة اكتساب القراءة 

 لدى بعضهم.

 :الخارجية الأهداف

 إن هذا النوع من الأهداف القائمة على نتائج العملية لاستخدام المقياس تتوزع تبعا للإبعادالتالية

 طريررررررررق جعررررررررل التحليررررررررل السررررررررببي للصررررررررعوبات القررررررررراءة  توسرررررررريع الأفعالالتشخيصيةالسررررررررابقة عررررررررن
يتخررررررذ شرررررركل التشررررررخيص التفسرررررريري الررررررذي تحكمرررررره فرضرررررريات مبنيررررررة علررررررى التجميعررررررات التفييئيررررررة 
لتلررررررك الصررررررعوبات .لكررررررن نجرررررراح هررررررذا الإجررررررراء يسررررررتدعي ترررررردخل علمرررررراء الررررررنفس والتربيررررررة الررررررذين 

حضررررررورهم المحرررررردود  مررررراتزال م سسرررررراتنا التعليميررررررة تفتقررررررر إلررررررى خررررردماتهم نظرررررررا لغيررررررابهم التررررررام أو
 المحكوم بممارسة نوع من التوجيه المدرسي له اقل ولا أكثر.

  مثلمرررررررا سرررررررن كد علرررررررى ذلرررررررك أثنررررررراء التعليرررررررق علرررررررى نترررررررائج الشررررررركل النهرررررررائي للمقيررررررراس سرررررررنعرض
مشخصررررررات لأداءاتناالناقصررررررة فرررررري علاقتنررررررا بالعوامررررررل المفسرررررررة لصررررررعوبات القراءة.وهكررررررذا فيرررررررتم 
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المقيررررررراس واختبررررررراراتهم المختلفررررررة يمكرررررررن لأي مسرررررررتعمل تحديررررررد اداءات المبحررررررروثين علرررررررى أجررررررزاء 
لهررررررذا الأخيررررررر أن يسررررررتخلص تفسرررررريرا سررررررببيا لصررررررعوبات القررررررراءة بالعربيررررررة مررررررن خررررررلال الاحتكرررررراك 

 بها إلى تلك المشخصات .
  اتخرررررررراذ التحريررررررررات والمعاينررررررررات الناجمررررررررة عررررررررن اسررررررررتخدام المقيرررررررراس الحررررررررالي كموجهررررررررات فعليررررررررة

 للتدخل التعليمي والبيدااوجي .لتشخيص الدقيق لصعوبات المحتملة بتالي 
 الإجررررررراء الجمرررررراعي لمقيرررررراس تشخيصرررررري مررررررن هررررررذا النرررررروع. بقرررررردر مررررررا يررررررراهن علررررررى التفسررررررير  إن

السررررررررببي لصررررررررعوبات القررررررررراءة بالعربيررررررررة بقرررررررردر مررررررررا يفررررررررتح أفاقررررررررا تطبيقيررررررررة تسررررررررتجيب للحاجررررررررات 
 التعليمات المدرسية واكراهاتها  التكيفية والنفس بيدااوجية.

التطبيقيرررررة واقعررررة أن المقيرررراس الحررررالي يتميرررررز بسررررهولة كبيرررررة فرررري إجرائررررره  وتضرررراف إلررررى هررررذه الفوائررررد
ن اأو موجرررررره أو مربرررررري أو مقرررررروم يمكنرررررره  وتصررررررحيحه لمررررررا يتطلررررررب ترررررردريبا مخصصررررررا فكررررررل مرررررردرس

ليتعرررررررف بشرررررركل أفضررررررل علررررررى مسررررررتوى تلاميررررررذه فرررررري القررررررراءة ويطررررررور خططرررررره التدريسررررررية  يسررررررتخدمه
 والتصحيحية

 تحديررررررد مسررررررتوى سررررررهوله وصررررررعوبة بنررررررود المقيرررررراس  وتشررررررير فرررررري هررررررذا الاتجرررررراه إلررررررى انرررررره وبعررررررد
إلرررررى تنظيمررررره فررررري شررررركله نهرررررائي وذلرررررك  ومعررررراملات ثبرررررات وصررررردق مختلرررررف فررررري أجزائررررره ذهبنرررررا

بترتيررررب بنررررود كررررل اختبررررار فرعرررري بحسررررب مسررررتوى صررررعوبتها المتصرررراعدة وهررررذا أصرررربح المقيرررراس 
ده أجررررررزاء كررررررل منهررررررا يقرررررريس مهررررررارة قرائيررررررة محررررررد6يتكررررررون فرررررري صرررررريغته الكاملررررررة والنهائيررررررة مررررررن 

وينطرررروي علررررى مجموعرررره مررررن الاختبررررارات الفرعيررررة وقررررد فضررررلنا توزيررررع هررررذه الأجررررزاء السررررتة علررررى 
كراسرررررررتين منفصررررررررلتين كرررررررل واحررررررررده يتررررررررراوح فيهرررررررا سررررررررلم تنقرررررررريط المعتمرررررررد فرررررررري تصررررررررحيح اداءات 
المبحرررروثين علررررى اختباراتهررررا الفرعيررررة بررررين نقطرررره واحررررده لكررررل إجابررررة صررررحيحة وصررررفر نقطرررره لكررررل 

 همله     .أجابه خاطئة أو اامضة أو م

 الكراسة الأولى تضم ثلاثة أجزاء:

أن اختبرررررراره  بحيررررررث تقللللللويم مهللللللارة التمييللللللز البصللللللري للرمللللللوز الحرفيللللللةيسررررررعى إلرررررى  : الجللللللزء الأول
يركررررررز علررررررى قيرررررراس الخلررررررط بررررررين الحررررررروف فرررررري علاقتهررررررا  ذبنرررررر 30الفرعرررررري الوحيررررررد الررررررذي يتكررررررون مررررررن 
 (2005)وكسررررلر   لاسررررتبدال عنرررردفرررري إعررررداده علررررى اختبررررارات ا بررررالغوامض الإدراكيررررة وقررررد اسررررتندنا
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weschsler  (1976,1974)ثررررررررررم اختبررررررررررار التمييررررررررررز الإدراكرررررررررري للحررررررررررروف عنررررررررررد روييررررررررررلruel الجررررررررررزء
 ثلاثة الثاني يقوم على تقويم مهارة أقامة التطابق صوت حرف ويتكون من

،ويتكرررون مرررن ثلاثرررة اختبرررارات حلللرف–تقلللويم مهلللارة اقاملللة التطلللابق صلللوت يرررروم الرررى  : الجلللزء الثلللاني
 borel-maisonny(1966)ميزونرررررري–ة تررررررم الترررررراثر فرررررري بنارهررررررا بمررررررنهج اعررررررادة التربيررررررة لبوريررررررل فرعيرررررر

وثانيهرررررا ،  بنرررررود 5ويتكرررررون مرررررن  sons-voyellesالحركرررررات–:أولهمرررررا يرتكرررررز علرررررى تعيرررررين الاصررررروات 
بنررررررررد وثالثهمررررررررا  15ويتكررررررررون مررررررررن  sons-consonnesالصرررررررروامت–يركررررررررز علررررررررى تعيررررررررين الاصرررررررروات 

 .بنود 10ويتكون من  sons complexesركبةيركز على تعيين الأصوات الم

ويتكررررون مررررن  تقللللويم مهلللارة التمييللللز السللللمعي للأصللللوات المرمللللزة بلللالحروفيسررررتهدف  : الجلللزء الثالللللث
 اختبارين فرعيين تم الت ثر في بنائهما باختبار التمييز السمعي لكل من مارجريت ودروين  

 

(1976)doren  (1976)وكررررررررذلك روييررررررررل ruel الكلمررررررررات ذات المظهررررررررر ا ولهمررررررررا لتخصرررررررريص
بنرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررود  10السرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررمعي المتشرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررابه ويتكرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررون مرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررن 

. 

 

 

 الكراسة الأولى

 

تقويم مهارة التمييز السمعي 

 للأصوات المرمزة بالحروف

 

 

 

تقويم مهارة اقامة التطابق 

حرف–صوت   

تقويم مهارة التمييز 

 البصريللرموز الحرفية
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 رقم يمثل الكراسة الاولى  04) :  الشكل رقم ) 

 

 الكراسة الثانية تضم هيا الاخرى ثلاثة اجزاء :

 3ن يسررررعى إلرررررى تقرررررويم مهرررررارة اسررررتيعاب نظرررررام تترررررابع الحررررروف والأصررررروات ويتكرررررون مررررر : الجلللللزء الرابلللللع
ومرررررن اختبرررررارات التشرررررخيص loiseau (1969)اختبرررررارات فرعيرررررة ترررررم اسرررررتلهامها مرررررن مقيررررراس لررررروازو 

ترررررررررررم مقيررررررررررراس روييرررررررررررل   hoyt (1955)وهويرررررررررررت klymerوكليمررررررررررررbondلكرررررررررررل مرررررررررررن بونرررررررررررد 
ruel(1976.974)وأخيرا اختبار داروين doren(1957) : 

 

مرررررررا لتعيرررررررين الأصررررررروات وتانيه، بنرررررررد  12اولهمرررررررا لانتقررررررراء الكلمرررررررات المكتوبرررررررة بشررررررركل صرررررررحيح ويضرررررررم 
بنرررررد وثالثهمرررررا لتعيرررررين الاصررررروات المتشرررررابهة فررررري نهايرررررة الكلمرررررات  14الأصرررررلية المتماثلرررررة ويتكرررررون مرررررن 

 بندا 12ويضم 

 

 : (05 يمثل الكراسة الثانيالشكل رقم )              : (05 الشكل رقم )

 

 

 الكراسة الثانية

 تقويم مهارة الفهم

 

 

تركيب –مهارة تقويم تحليل 
 الكلمات

اب نظام تتابع مهارة استيع
 الحروف والأصوات

 

 

 يمثل الكراسة الثانية   : (05الشكل رقم ) 
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ويتكون من ثلاثة اختبارات فرعية تم  تركيب الكلمات–ل تقويم مهارة تحلييهدف الى  : الجزء الخامس
 (1976)وروييل  doren(1976)ودروين  gates(1949)التاتير في اعدادها باختبارات كل من جيتس 

ruel انيها لتقويم مهارة إتمام الكلمات الناقصة ويضم ثبنود و  10ا ولها للتعرف الكلي على الكلمة ويضم
 بندا 13ارة التعرف على كلمتين صغيرتين داخل كلمة كبيرة ويضم بند وثالثهما تقويم مه 15

ويتكون من اختبار واحد يقيس مهارة فهم نصوص بسيطة تقويم مهارة الفهميسعى الى  : الجزء السادس
 .ruel (1976)وروييل doren(1957) استندنا في بناءه باختبار كل من داروين 

 

 

 

 الكراسات

 

 

أجررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررزاء 
 المقياس

 

المهرررررررررررررررررررررررررررررارات 
 المقيسة

 

الاختبررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررارات 
الفرعيرررررة والمهرررررارات 

 المقيسة

 

 عدد البنود

 

 

التنقررررررررررريط مرررررررررررن 
 إلى

 الاولى

 

 

I.  .1 التمييررررررررررررررررررررررررز
البصررررررررريللرموز 

 الحرفية

قيررراس الخلرررط برررين  
الحررررررررررررررروف  فرررررررررررررري 
علاقتهرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررا 
برررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررالغوامض 

 الإدراكية

30 30-0 

 II.   إقامرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررة
التطرررررررررررررررررررررررررررررررررابق 
 -صررررررررررررررررررررررررررررررروت

 حرف

–تعيينالأصوات
 الحركات

–تعيينالأصوات
 الصوامت

صوات .تعيينالأ4

5 

 

15 

 

    5-
0 

 

15-0 
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  0-10 10 المركبة

 

 

 III.   التمييرررررررررررررررررررررررررررررررررررررز
السرررررررررررررررررررررررررررررررررمعي 
لأصرررررررررررررررررررررررررررروات 
اللغررررررة المرمررررررزة 

 بالحروف

.تخصيص 
الكلمات 

ذات 
المظهر 
السمعي 
 المتشابه 

.تعيرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررين 6
الحرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررروف 
المتشرررررابهة التررررري لا 
تتسررررررررررررررررررراوى فررررررررررررررررررري 

 إيقاعها

10 

 

 

 

 

10 

10-0 

 

 

 

 

10-0 

اسرررررررررررررررررررررررررررررتيعاب   .IV الثانية
ترتيررررررررب تتررررررررابع 
الحرررررررررررررررررررروف و 

 اتالاصو 

انتقرررررررررررراء الكلمررررررررررررات 
المكتوبرررررررررررة بشررررررررررركل 

 صحيح

تعيررررررررين الأصرررررررروات 
 الأصلية المتماثلة

تعيررررررررين الاصرررررررروات 
المتشررررررررررررررابهة فرررررررررررررري 

 نهاية الكلمات

12      

14 

 

 

12 

 

12-0 

14-0 

 

 

12-0 
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 V.   تقرررررررررويم مهرررررررررارة
–تحليرررررررررررررررررررررررررررررل 

تركيررررررررررررررررررررررررررررررررررررررب 
 الكلمات

للتعررررررررررررررف الكلررررررررررررري 
 على الكلمة

لتقرررويم مهرررارة إتمرررام 
 الكلمات الناقصة

تقرررررررررررررررررررويم مهرررررررررررررررررررارة 
ف علرررررررررررررررى التعرررررررررررررررر 

كلمترررررين صرررررغيرتين 
 داخل كلمة كبيرة

10 

 

15 

 

13 

 

10-0 

 

15-0 

 

13-0 

 I.   تقرررررررررويم مهرررررررررارة
 الفهم 

مهررررررارة فهررررررم قيرررررراس 
 نصوص بسيطة

1 1-0 

 
يمثللللل الكراسللللتين الاولللللى و الثانيللللة مللللن مقيللللاس تقللللويم الاداء فللللي القللللراءة  : (03الجللللدول رقللللم ) 

 باللغة العربية عند الطفل المغربي
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 الفصل الخامس



 

 

 نتائج و تحليل عرض

 
 
 
 
 
 
 
 

 : نتائج الحالة الاولى ) أ ، م (و تحليل عرض 
 الملحق ( ) للتمييز البصري للرموز الحرفية( من الجزء الاوّل 1عرض نتائج الحالة للاختبار )

 الجزء الاوّل  
 

 التنقيط  البنوذ الاختبالا الفرعي 

 
 ز التمييز البصري للرمو

 الحرفية 
 

 
قياس الخلط بين  1)

الحروف و علاقتها 
 بالغوامض الادراكية 

 

 بنذ                 15
 

 بنذ         15
 

   30من  30

 

 حرف –التطابق  صوت ( من الجزء الثاني لاقامة 4( ، )3( ، ) 2عرض نتائج الحالة للاختبار ) 

 الاختبارات الفرعية  الجزء الثاني 
 

 نقيط الت البنوذ

 
-اقامة التطابق صوت

 حرف
 

 –تعيين الاصوات  2)
 (S – Vالحركات )

 
 –تعيين الاصوات  3)

 ( S – Cالصوامت ) 
 

تعيين الاصوات  4)

 بنوذ   5
 
 

 بنذ15
 
 

 بنوذ 10

  5 من5 
 
 

  15من15 
 
 

  10 من10 
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 المركبة 
 

 

سزززملي للاصزززوات المرمزززز  للتمييزززز ال( مرررن الجرررزء الثالرررث 6( و )5عررررض نترررائج الحالرررة للاختبرررار )

 للحروف

 

 التنقيط  البنوذ  الاختبارات الفرعية  الجزء الثالث
 

التمييرررررررررررررررررررررز السرررررررررررررررررررررمعي 
للاصررررررررررررررررروات المرمرررررررررررررررررزة 

 للحروف 

الكلمرررررررررررررررررررررررررررررررررررات ذات  5)
المظهرررررررررررررررررررر السرررررررررررررررررررمعي 

 المتشابه 
تعيررررررررررررررين الحررررررررررررررروف  6)

المتشررررررررررررررررابهة الترررررررررررررررري لا 
 تتوافق في ايقاعها 

 بنوذ  10
 
 
 
 

 10 بنوذ
 

 10من 9 
 
 

 
10 من    8 

 
 : نتائج كل الإختبارات للحالة الأولى

 نسبة النجاح عدد الإجابات  الإختبارات

الخللللللللط بلللللللين الحلللللللروف و 1: 
 علاقتها بالغوامض الادراكية 

  30/30        100°/°    

 –تعيلللللللللللللللللين الأصلللللللللللللللللوات 2: 
 الحركات   

5/5       17°/°      

 –تعيلللللللللللللللللين الأصلللللللللللللللللوات 3: 
 الصوامت 

15/15     50°/°      

      °/°33     10/10 تعيين الأصوات المركبة 4: 

الكلمللللللللللللات ذات المظهللللللللللللر 5: 
 السمعي المتشابه 

9/10      66°/°      



 

118 
 

تعيللللين الحللللروف المتشللللابهة 6: 
 التي لا تتوافق في ايقاعها 

8/10      45°/°      

 الأولالكلية للحالة المقياس نتائج يمثل  :( 04رقم ) جدول 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : م ( –الكيفي للحالة الاولى ) أ لكمي و االتحليل 
 : تبين أن لمهارة التمييز البصري للرموز الحرفيةمن خلال نتائج الاختبار الاوّل 

الحالررررة تمكنررررت مررررن التعرررررف علررررى الحررررروف ) الترررري هرررري عبررررارة عررررن أشرررركال خطيررررة أفقيررررة وعموديررررة    
ي صرررررف النجمرررررة وملاحظرررررة الررررررقم و دائريرررررة فررررري العربيرررررة الفصرررررحى ( و ترميزهرررررا بالمعاينرررررة المدونرررررة فررررر

الررررذي يقابررررل كررررل حرررررف علررررى حرررردى ، مررررع اتمررررام كررررل البنرررروذ مررررن دون امرررروض بصررررري أو خلررررط بررررين 
ثانيرررررة  50الحرررررروف ، الا ان السررررررعة الادراكيرررررة لهرررررذه الاخيررررررة كانرررررت بطيئرررررة نوعرررررا مرررررا ، فقرررررد تجررررراوزت 

لأخيرررررة كانررررت بطيئررررة نوعررررا إلا أن السرررررعة الإدراكيررررة لهررررذه افرررري انجرررراز الاختبررررار الررررذي حرررردّد فيرررره الررررزمن 
ثانيرررررررة فررررررري انجررررررراز الاختبرررررررار الرررررررذي حررررررردّد فيررررررره الرررررررزمن وبالترررررررالي كرررررررل البنررررررروذ  50مرررررررا ، فقرررررررد تجررررررراوزت 

 °/°100صحيحة شكلت 
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 يمثل نسب النتائج لكل الإختبارات للحالة الأولى  : ((06م الشكل رق
الحرفررررررري " قامرررررررت بتعيرررررررين كرررررررل  –ة التطرررررررابق الصررررررروتي أمرررررررا بالنسررررررربة للجرررررررزء الثررررررراني " مهرررررررارة إقامررررررر   

الحررررروف المطابقررررة للأصرررروات المعروضررررة جهرررررا ) إثررررارة سررررمعية ( و مررررع ذلررررك قررررد أخطئررررت فرررري الصررررف 
الأوّل لتعيررررررين الرمرررررروز الحرفيررررررة المطابقررررررة للفونيمررررررات فبرررررردلا مررررررن أن تقرررررروم ب حاطررررررة الصرررررروت " س" فرررررري 

المواليررررررة و لكررررررن عنررررررد انتقالهررررررا للكلمررررررات  الكلمررررررة الأولررررررى أحاطررررررت بصرررررروت " د " لوجرررررروده فرررررري الكلمررررررة
المواليرررررة فقرررررد أدركرررررت خطئهرررررا و قامرررررت بتصرررررحيحه  و أكملرررررت بررررراقي الصرررررفوف بنجررررراح فتحصرررررلت علرررررى  

حرررررف ) حرررررف  –مررررن كررررل البنرررروذ ، فيتوقررررف هررررذا علررررى التفكيررررك الرمررررزي بتطررررابق صرررروت  °/°17نسرررربة 
ة صررررررررروتية ( صرررررررررور  –صرررررررررورة بصررررررررررية ( كمرحلرررررررررة أولرررررررررى و تعيرررررررررين و ترميرررررررررز الحرررررررررروف ) صررررررررروت  –

كمرحلرررررررة ثانيرررررررة دون أن ننسرررررررى دور الإدراك السرررررررمعي و الكفررررررراءة الإيقاعيرررررررة لإقامرررررررة التطرررررررابق الصررررررروتي 
 الحرفي  –

 

 

و ةََََََََََ–ر حََسَ مَ ََََََََََ–قطِ ارَََ–ةََََََََدَ و رَ ََ–ةََََََسَ رَ دَ مَ  ق ه 

-ََ

اب ةََََ–يَّار ةَسَ  ابََسَ –غ   يرسَ أ ََ–اب رِيقَََََ–ح 
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بالنسررررربة للاختبرررررارين الثالرررررث و الرابرررررع شررررركلت تناسرررررقا مرررررا برررررين النبررررررة الصررررروتية و الإدراك الكلررررري  أمرررررا    
للمتتاليررررررات الصرررررروتية مررررررع مصرررررردر الصرررررروت ، و بررررررذلك اسررررررتطاعت التعرررررررف علررررررى الرمرررررروز الحرفيررررررة و 
إدماجهرررررررا مرررررررع عمليتررررررري الإدراك و التمييرررررررز البصرررررررري السرررررررابقة الرررررررذكر وبالترررررررالي تمكنرررررررت مرررررررن مطابقرررررررة 

 – Sonsالحركرررررات )  –، بدايرررررة بتعيرررررين الأصررررروات  5/5و تحصرررررلت علرررررى حررررررف  –صررررروت 
Voyelles ) :       ففي الصف المقابل للعلامة 

 أحاطت صوت " ب " بدائرة في كل كلمة مقرو ءة ب معان 

 

 

اءَََََََََُ-أ بََََ ةَََََََََََ-ب ب غ  ب رَََََََََََََََ-ق اع  ََ-ص ب احَََََََََََ-أ ك 

اب ةََََََََ-ابلََََََََََََََََََََ لََََ-غ  ديق ةََََََ-طف  لا صََََ-ح  َإخِ 

بالاسرررررتماع و ب معررررران إلرررررى  : ( Sons – Consonnesالصررررروامت )  –ثرررررم تعيرررررين الأصررررروات 
 الصوت مثلا ) ش ( الموجود في الكلمات المعروضة في البنذ السابع  في صف      

 من كل البنوذ  °/°50وبذلك تشكل 

 

 

َ

ََََََََََََََ َ ل ةَ َ-شُع  ََ َ ََ-ط ريقَ َ رَ ه  َ-ش  ََ لَ ه  ََ-س  َ َ مش  ََ-مش 

م سَ َش 

 
مررررع قررررراءة كررررل كلمررررة ب معرررران ووضررررع  : (  Sons Complexesثررررم تعيررررين الأصرررروات المركبررررة )
 °/°33البنذ الثاني  الصوت " م " فتحصلت على  : دائرة حول الصوت المطلوب مثلا

َ

َ

دَََََََََ-رََََمَ أ سَ َََََََََ-جِنََََََََََ-حَََسِلا ََََََََ-لَََمَ جَ َََََ ََََ-ج 

ب احََََمَِ ارََََََََ-ص  دََََمَ ََََََ-ج  ةََََََََ-ج  اع  َةََمَ امَ حَ َََََ-س 

 
م ( الجرررررزء الثررررراني مرررررن المقيررررراس مررررررورا برررررثلاث اختبرررررارات اسرررررتطاعت قرررررراءة كرررررل  –أنجرررررزت الحالرررررة ) أ 

فررررررري الاختبرررررررار الثررررررراني و   °/°17صرررررررلت علرررررررى  كلمرررررررة معروضرررررررة فررررررري المسرررررررتطيل قرررررررراءة صرررررررامتة فتح
 °/°66كانت إيجاباتها في الاختبارين الثالث و الرابع على كل البنوذ صحيحة بنسبة 
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نسررررررتتج أن الحالرررررررة قررررررد مررررررررت بمراحررررررل مرررررررن التفكيررررررك الرمرررررررزي الررررررى تعيرررررررين الرمرررررروز الحرفيرررررررة المطابقرررررررة 
 للفونيمات لأصوات صائتة فصامتة ثم مركبة 

الثالرررررررث مرررررررن المقيررررررراس فقرررررررد أصرررررررابت فررررررري معظرررررررم البنررررررروذ ، بالنسرررررررة للاختبرررررررار  أمرررررررا بالنسررررررربة للجرررررررزء   
لخلررررط سررررمعي بررررين الكلمررررة  10الخررررامس للكلمررررات ذات المظهررررر السررررمعي المتشررررابه ف خطئررررت فرررري البنررررذ 

فحصررررررلت علررررررى تسررررررع بنرررررروذ  " يَسْللللللتَنْتجُون "و الكلمررررررة المتشررررررابهة سررررررمعيا  " يَسْللللللتَخْرجُون "المسررررررتهدفة 
 :  °/°45 صحيحة  تمثلت نسبتها في

َر ق م1ََ

م  عُق 

َ

مِيل3 َع 

مِيلَََََ َج 

َف أ س2َََ

َف أ ر

َ

و ن4 َع 

ي نََََََ َع 

 
أمررررا بالنسرررربة للإختبررررار السررررادس لتحديررررد الكلمررررة الترررري لا تتنرررراام مررررع برررراقي الكلمررررات فقررررد تحصررررلت علررررى  

ل ( فبرررردلا مررررن أن تضررررع الرررردائرة حررررو  ) سَلللليْر ، سَلللليْل ، ميْللللللغمرررروض سررررمعي فرررري البنررررذ الثرررراني  8/10
 " مَيْل "  وضعتها حول كلمة" سَيْر"كلمة 

لررررررم تقرررررروم بتعررررررين الكلمررررررات المتشررررررابهة فرررررري طَرْبُللللللوش ، كُللللللشُوس ، عُللللللرُوش ( و فرررررري البنررررررذ الثررررررامن ) 
و هرررررذا مرررررا شررررركل ،  طَرْبُلللللوشإيقاعهرررررا فاتضرررررح الغمررررروض مرررررابين الكلمرررررة المسرررررتهدفة " كُرررررُ وس " و كلمرررررة 

 من كل البنوذ  °/°40نسبة 
ى فاسررررررتطاعت تعيررررررين للأصرررررروات المرمررررررزة بررررررالحروف وتمييزهررررررا سررررررمعيا كررررررالبنوذ أمررررررا فرررررري البنرررررروذ الأخررررررر 

 : التالية

رِيع4َََََ َس 

َو دِيعَََََََ

ب ع ة5َََََ َس 

ع اد ةَ َس 
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التعررررررف علرررررى الرمررررروز الحرفيرررررة و القواعرررررد الصررررروتية و ربطهمرررررا ب قامرررررة علاقرررررة لقرررررد تمكنرررررت الحالرررررة مرررررن 
بررررررين الوحرررررردات الصرررررروتية للكلمررررررة و رموزهررررررا الحرفيررررررة عررررررن طريررررررق ربررررررط الفهررررررم الرررررردلالي بمجموعررررررة مررررررن 

 المدلولات أساسها التمييز السمعي 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 : ش  ( –نتائج الحالة الثانية ) ر  و تحليل عرض
 الملحق ( ) للتمييز البصري للرموز الحرفية( من الجزء الاوّل 1تبار )عرض نتائج الحالة للاخ

 الجزء الاولّ  

 

 التنقيط  البنوذ الاختبالا الفرعي 

   30من  30 بنذ                 15  

رِير ع ةََََََََس  َتسِ 

َسِرِيَّة9َََََ

َذُرِيَّةَََََََ

َال ةَ

مِعَ 10 َس 

ةَََََََ َم نا ع 

ةَََََََ َق ن اع 
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التمييز البصري 

 للرموز 

 الحرفية 

 

قياس الخلط  1)

بين الحروف و 

علاقتها بالغوامض 

 الادراكية 

 

 

 بنذ         15

 

 

 حرف –التطابق  صوت ( من الجزء الثاني لاقامة 4( ، )3( ، ) 2عرض نتائج الحالة للاختبار ) 

 الاختبارات الفرعية  الجزء الثاني 

 

 التنقيط  البنوذ

 

اقامة التطابق 

 حرف-صوت

 

تعيين الاصوات  2)

 – Sالحركات ) –

V) 

 

تعيين الاصوات  3)

 – Sالصوامت )  –

C ) 

 

وات تعيين الاص 4)

 المركبة 

 

 بنوذ   5

 

 

 بنذ15

 

 

 بنوذ 10

  5 من5 

 

 

  15من14 

 

 

  10 من  10

 

للتمييزززز السزززملي للاصزززوات المرمزززز  ( مرررن الجرررزء الثالرررث 6( و )5عررررض نترررائج الحالرررة للاختبرررار )

 للحروف

 

 التنقيط  البنوذ  الاختبارات الفرعية  الجزء الثالث

 

التمييرررررررررررررررررررررز السرررررررررررررررررررررمعي 

الكلمرررررررررررررررررررررررررررررررررررات ذات  5)
المظهرررررررررررررررررررر السرررررررررررررررررررمعي 

 المتشابه 

 بنوذ  10

 

 10من 8 
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للاصررررررررررررررررروات المرمرررررررررررررررررزة 
 وف للحر 

تعيررررررررررررررين الحررررررررررررررروف  6)
المتشررررررررررررررررابهة الترررررررررررررررري لا 

 تتوافق في ايقاعها 

 

 

 

 

 10 بنوذ

 

 

10 من    7  

 : نتائج كل الإختبارات للحالة الثانية- 

 نسبة النجاح عدد الإجابات  الإختبارات

الخللللللللللللط بلللللللللللين الحلللللللللللروف و علاقتهلللللللللللا 1: 
 ض الادراكية بالغوام

  30/30        100°/°    

      °/°17       5/5 الحركات    –تعيين الأصوات 2: 

      °/°47     14/15 الصوامت  –تعيين الأصوات 3: 

      °/°33     10/10   تعيين الأصوات المركبة 4: 

      °/° 40       8/10  الكلمات ذات المظهر السمعي المتشابه 5: 

تعيلللللللللين الحلللللللللروف المتشلللللللللابهة التلللللللللي لا 6: 
 تتوافق في ايقاعها 

 7/10      35°/°      

 الثانية الكلية للحالة المقياس نتائج : يمثل (05رقم )  جدول
 

 : التحليل الكمي و الكيفي للحالة الثانية ) ر ، ش (
 : نتائج الحالة الثانية للتمييز البصري للرموز الحرفية تمثلت في

لررررة لكررررل البنرررروذ و تمكنرررره مررررن التفكيررررك الخطرررري لجميررررع الرمرررروز الحرفيررررة عررررن طريررررق التمييررررز انجرررراز الحا
البصرررررري للأشررررركال الخطيرررررة المتماثلرررررة دون أي إجابرررررات اامضرررررة ، فقرررررام بالبحرررررث عرررررن رقرررررم كرررررل حررررررف 
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فرررري صررررف الهررررلال و فرررري صررررف المربررررع بتتبررررع بصررررري بطرررريء ممررررا أدى برررره إلررررى تجرررراوز الوقررررت المحرررردد 
 °/°100سبة قياس هذا الاختبار الفرعي ثانية ( ، تمثلت ن 50) 

 ح       

 

 د       ذ        خ       ب      ن     

1 2 3 4 5 6 

 

 

و بالترررررررالي فررررررران التمييرررررررز البصرررررررري للحرررررررروف المرمرررررررزة يسرررررررتلزم مجموعرررررررة مرررررررن الوظرررررررائف الإدراكيرررررررة و 
 الوظائف البصرية لكي يتم تمييز الأشكال الخطية و تفكيك الحروف و ترميزها 

الحرفرررري  –أمررررا بالنسرررربة للاختبررررار الفرعرررري الثرررراني مررررن الجررررزء الثرررراني لمهررررارة اقامررررة التطررررابق الصرررروتي    
( لكرررل البنررروذ ، ففررري البنرررذ الأول لصرررف الهرررلال فقرررد أحررراط  S – Vفرررتم تعيرررين الأصررروات الصرررائتة ) 

رررررري ار ة وراررررررم ذلررررررك أخررررررذ العلامررررررة كاملررررررة  لأن  5/5بكررررررل الأصرررررروات ماعرررررردا صرررررروت " س " فرررررري كلمررررررة س 
نون التنقرررريط يحتسررررب العلامررررة ككررررل اذا نجررررح فرررري تقررررديم أربررررع إجابررررات صررررحيحة و أيضررررا حتررررى و ان قررررا

 لكل البنوذ  °/°17أحاط بكل الكلمة ، و بذلك مثّل الاختبار نسبة 

 

 

رَ  د ةََََََََََ–ةََََََسَ م د  و ةََََََََََ–ر حََسَ مَ ََََََََََ–قطِ ارَََ–و ر  ق ه 

-ََ

يَّارَ ََََََََََََََََََ اب ةََََ–ةَس  ابََسَ –غ   يرسَِأ ََ–إبِ رِيقَََََ–ح 

 

 
( و بعرررد أن قررررأ الكلمرررات المكتوبرررة  و  S – Cو فيمرررا يخرررص اختبرررار تعيرررين الأصررروات الصرررامتة ) 

بنررررذ و خطرررر  فرررري  13اسررررتمع  لكررررل صرررروت موجرررره فرررري كررررل صررررف ب معرررران ، تمكررررن مررررن الإجابررررة علررررى 
 : بنذين

لررررروب تحديرررررده " ص " فررررري كرررررل الكلمرررررات المعروضرررررة أحررررراط بالررررردائرة علرررررى الصررررروت المط : البنرررررذ الثررررراني
 كما أحاط أيضا صوت " ظ " في كلمة " أُنْظُر" ما شكل عنده اموض صوتي 
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َ

د عَََضَََِ-رََظُأُنَ ََ-رََضَ أ خَ ََ-ب ابََضَ  ف رََََ-ف  َيع ةََضََِ-أص 

 
كمرررررا أحررررراط بالصررررروت المطلررررروب تحديرررررده " ع " فررررري كرررررل الكلمرررررات المعروضرررررة  : و البنرررررذ الثررررراني عشرررررر

ررررررن م " فرررررري نفررررررس الصررررررف يرجررررررع إلررررررى عرررررردم التمييررررررز بررررررين  أحرررررراط أيضررررررا بصرررررروت "   " فرررررري كلمررررررة " ا 
لكررررل البنرررروذ لأن قرررررانون  °/°47أي بنسرررربة   15/ 14الأشرررركال الكتابيررررة و بالتررررالي تحصررررل علررررى

التنقررررريط يمررررررنح نقطرررررة واحرررررردة لكرررررل بنررررررذ إذا نجررررررح المبحررررروث فرررررري تقرررررديم ثررررررلاث إحابرررررات صررررررحيحة علررررررى 
 أكثر من خط  واحد الأقل و لم يقع في 

 

 

 

َ

افلِ ةََََََََََََ وَََعَََََُ-ح  لَََِ-ض  اََ-ن مََََغَ ََ-ابََعَ لََُ-يَََع  َعصُد 

 

 
أمررررا بالنسرررربة للاختبررررار الرابررررع فتمررررنح نقطررررة واحرررردة لكررررل بنررررذ إذا نجررررح فرررري تقررررديم أربررررع إجابررررات صررررحيحة 

 10/10ركبررررة كلهررررا أي علررررى الأقررررل ولررررم يقررررع فرررري أكثررررر مررررن خطرررر ين فقررررام الحالررررة بتعيررررين الأصرررروات الم
أي تمكررررن مررررن التعرررررف علررررى الصرررروت المعررررروض عليرررره داخررررل الكلمررررة فرررري  °/°33و تمثلررررت فرررري نسرررربة 

 كل البنوذ من خلال الترميز الصوتي للحروف 

َ

َ

ر ةَََََََََََ ر ادَََََََََ-لا مََغََََُ-ب ق  ب ارََغََََُ-مُق دِم ةََََََََ-ر ةَََغ امَ َََ-أ ف 

-َََ

ب الََََََغَِ–قا ئقََََِحَ ََََََََََََََََ ر ةََََََََ-ر  َم ر ةَغا َمَََََََُ-فقِ 

ففررررري الاختبرررررارين الخرررررامس و السرررررادس للتمييرررررز السرررررمعي للأصررررروات المرمرررررزة برررررالحروف فتحصرررررل علرررررى 
برررررردلا مرررررن الكلمرررررة المتقاربررررررة  " نَخْلَلللللة "البنرررررذ الخرررررامس بكلمررررررة  (5)، لأنررررره أحررررراط فررررري الإختبررررررار  8/10

" برررردلا مرررن الكلمررررة المقررررروءة  عليررره فرررري البنررررذ  " يَسْللللتَنْتنجُونا أحررراط بكلمررررة ، كمرررر " نَحْلَللللة "شررركلا و هرررري 
فررررررالكلمتين ذات مظهررررررر سررررررمعي متشررررررابه و حتررررررى شرررررركلي نوعررررررا مررررررا لهررررررذا لررررررم يَسْللللللتَخْرنجُون "العاشررررررر " 

 °/°40يتمكن من تمييزها سمعيا فشكل نسبة 
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 كل الإختبارات للحالة الثانية يمثل نسب النتائج ل : (( 07الشكل رقم
أمررررا فرررري الإختبررررار السررررادس فصررررعب عليرررره التمييررررز لأنرررره كرررران مطالبررررا بتحديررررد مررررن ضررررمن ثررررلاث كلمررررات 
الكلمررررررة المعروضررررررة عليرررررره صرررررروتيا و الترررررري لا تتنرررررراام مررررررن حيررررررث حروفهررررررا و أصررررررواتها مررررررع الكلمتررررررين 

و ت ملرررررره جيرررررردا للكلمررررررات ، فبعررررررد قراءترررررره  °/°35أي بنسرررررربة  7/10المتقرررررراربتين نسرررررربيا ، فتحصررررررل علررررررى 
الرررثلاث الموجرررودة داخرررل كرررل إطرررار لرررم يرررتمكن مرررن تحديرررد الكلمرررة التررري لا تتوافرررق فررري إيقاعهرررا مرررع بررراقي 

 " سلللريعأحررراط بكلمرررة  4، وفررري البنرررذ  " سَللليْر " " بررردلا مرررن  " سَللليْلأحررراط بكلمرررة  2الكلمرررات فررري البنرررذ 
مرررررات المتشرررررابهة فررررري إيقاعهرررررا فاتضرررررح لرررررم يقرررررم بتعرررررين الكل8، و فررررري البنرررررذ  سَلللللرنير"" بررررردلا مرررررن كلمرررررة " 

 عُرُوش " و كلمة "  " كُشُوس "الغموض مابين الكلمة المستهدفة 
ش (  لرررررم تتوفرررررق بنجررررراح فررررري هرررررذا الجرررررزء مقارنرررررة برررررالأجزاء الأخررررررى و هرررررذا  –فاتضرررررح أن الحالرررررة ) ر 

مررررررا يفسررررررر دور الوظررررررائف السررررررمعية الإيقاعيررررررة فرررررري تخصرررررريص أصرررررروات الوحرررررردات الاسررررررمية المتقاربرررررررة 
 تيا صو 

 : الأولى و الثانيةللحالة خلاصة تحليل النتائج العيادية 3-
 نتائج الحالتين لإختبارات لدراسة آداء القراءة باللغة العربية  -
 الإختبارات  

    
 الحالات 

قيلللللللللللللللللاس  
الخلللللط بللللين 
الحللللللروف و 

تعيللللللللللللللللللللين 
 –الأصلللللوات 
 الحركات 

تعيلللللللللللللللللين  
-الأصللللوات 
 الصوامت 

تعيللللللللللللللللللللين 
صللللللللللللوات الأ

 المركبة 

الكلملللللللللللللللات 
ذات 

المظهلللللللللللللللر 

الحلللللللللللللروف 
المتشللللللللابهة 
التلللللللللللللللللي لا 
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الغللللللللللوامض  
 الإدراكية

السللللللللللللللمعي  
 المتشابه

تتوافللللق فللللي 
 إيقاعها 

الحاللللللللللللللللللللة 
 الأولى 

 م ( –) أ 

100°/° 17°/° 50°/° 33°/° 66°/° 45°/° 

الحاللللللللللللللللللللة 
 الثانية 

 ش( –) ر 

100°/° 17°/° 47°/° 33°/° 40°/° 35°/° 

 
 ختبارات لكلتا الحالتين يمثل نتائج كل الإ : ( 06جدول رقم )

 
 2و 1وكعررررررررض لنترررررررائج كلترررررررا الحرررررررالتين تبرررررررين أن نترررررررائج الحالرررررررة الأولرررررررى و الثانيرررررررة بالنسررررررربة للإختبرررررررار

بالنسرررررررربة  °/°17بالنسرررررررربة للتمييررررررررز البصررررررررري للرمرررررررروز الحرفيررررررررة  ، و  °/°100مثلررررررررت نفررررررررس النتيجررررررررة ) 
تا اخررررررررتلاف فرررررررري ، فيمررررررررا انهررررررررا سررررررررجلالحركررررررررات " (  –حرررررررررف " تعيررررررررين الاصرررررررروات -للتطررررررررابق صرررررررروت

، ففرررررررررري الخررررررررررامس اسررررررررررتطاعت الحالررررررررررة الاولررررررررررى مررررررررررن التمييررررررررررز السررررررررررمعي للكلمترررررررررران  6و 5الاختبررررررررررار 
المتقاربترررررران افضررررررل مررررررن الحالررررررة الثانيررررررة  بحيررررررث  انهررررررا  لررررررم تررررررتمكن مررررررن التمييررررررز بررررررين  الكلمتررررررين ذات 
مظهررررر سررررمعي متشررررابه و حتررررى شرررركلي نوعررررا مررررا امررررا فرررري السررررادس فرررران الحالررررة الاولررررى   تمكنررررت   مررررن 
التعررررررف علرررررى الرمررررروز الحرفيرررررة و القواعرررررد الصررررروتية و ربطهمرررررا ب قامرررررة علاقرررررة برررررين الوحررررردات الصررررروتية 
للكلمرررررة و رموزهرررررا الحرفيرررررة عرررررن طريرررررق ربرررررط الفهرررررم الررررردلالي بمجموعرررررة مرررررن المررررردلولات أساسرررررها التمييرررررز 
السررررررمعي عكررررررس الحالررررررة الثانيررررررة التيصررررررعب عليهررررررا التمييررررررز و لررررررم تقررررررم بتعررررررين الكلمررررررات المتشررررررابهة فرررررري 

ش (  لررررررم تتوفررررررق بنجرررررراح فرررررري هررررررذا الجررررررزء مقارنررررررة  –إيقاعهاممررررررا ممررررررا اوضررررررح لنررررررا   أن الحالررررررة  ) ر 
بررررررررالأجزاء الأخرررررررررى و هررررررررذا مررررررررا يفسررررررررر دور الوظررررررررائف السررررررررمعية الإيقاعيررررررررة فرررررررري تخصرررررررريص أصرررررررروات 

 الوحدات الاسمية المتقاربة صوتيا
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 النتائج حس  المهارات للحالة 

 النتائج حس  المهارات للحالة 

 حالتين العياديتينيمثل نسب النتائج لل: ((  08 الشكل رقم
 

( وضررررررررحت الإخررررررررتلاف بحيررررررررث أن الحالررررررررة الأولررررررررى  ,6,5,4,3فرررررررري حررررررررين أن الإختبررررررررارات المواليررررررررة ) 
الحرفررررررري و التمييرررررررز السررررررررمعي  –كانرررررررت أكثرررررررر تمييرررررررز و إدراك مرررررررن حيرررررررث إقامررررررررة التطرررررررابق الصررررررروتي 

 للأصرررررروات المرمررررررزة بررررررالحروف عررررررن الحالررررررة الثانيررررررة الترررررري لررررررم تررررررتمكن فرررررري بعررررررض البنرررررروذ مررررررن الترميررررررز
حررررررررف و فررررررري بنررررررروذ أخررررررررى مرررررررن التمييرررررررز  –الصررررررروتي للحرررررررروف و بالترررررررالي إقامرررررررة التطرررررررابق صررررررروت 

يقاعها (   السمعي  ) معرفة نظام تعاقب الأصوات وا 
 
 
 

 : مناقشة نتائج الحالتين العيادية 4-
بعرررررررد التحليرررررررل لنترررررررائج الإختبرررررررارات المتحصرررررررل عليهرررررررا كميرررررررا و كيفيرررررررا ، و تطبيرررررررق مقيررررررراس تقيررررررريم أداء 

لغرررررة العربيرررررة الرررررذي يقررررريس مهرررررارات الطفرررررل المتمررررردرس مرررررن تمييرررررز بصرررررري للرمررررروز الحرفيرررررة ) القرررررراءة بال
يسرررررتطيع مرررررن خلالرررررره القرررررارئ التفكيررررررك الخطررررري للرمررررروز الحرفيررررررة و بتررررردخل فعررررررل التخصررررريص البصررررررري 
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قامررررة التطررررابق الصرررروتي  الحرفرررري )  –الترررري ينطرررروي كثيررررر منهررررا علررررى تشررررابهات معينررررة فرررري الشرررركل (  وا 
تحكمهررررررا الكفرررررراءة الصرررررروتية " الإيقرررررراع و تعيررررررين الصرررررروت و إدراكرررررره الجيررررررد " ، و  يمثررررررل السرررررريرورة الترررررري

كررررررذا التمييررررررز السررررررمعي للأصرررررروات المرمررررررزة بررررررالحروف ) تتمثررررررل فرررررري الإدراك الجيررررررد و التعيررررررين المحكررررررم 
 للوحدات الصوتية للكلمة و هذا بوعي الطفل القارئ بنظام تعاقب الأصوات و إيقاعها ( ، 

 11و  6حرررراملين للقوقعررررة السررررمعية الإلكترونيررررة الررررذين تتررررراوح أعمررررارهم مررررا بررررين و هررررذا عنررررد الأطفررررال ال
 سنة 
الرررررذي يركرررررز علرررررى قيررررراس الخلرررررط برررررين  1و برررررالرجوع إلرررررى النترررررائج المتحصرررررل عليهرررررا فررررري الإختبرررررار    

الحرررررررروف و علاقتهرررررررا برررررررالغوامض الإدراكيرررررررة ، فلترميرررررررز الحرررررررروف تتررررررردخل عمليرررررررة الانتبررررررراه و المعرفرررررررة 
الحرررررروف المطلررررروب ترميزهرررررا صررررروتيا ، و هرررررذا بتررررردخل فعرررررل التخصررررريص البصرررررري  الضررررررورية لمختلرررررف

مررررن مجمرررروع كررررل البنرررروذ ) لررررم ترتكررررب أخطرررراء  °/°100الررررذي وضررررح برررر ن الحررررالتين تحصررررلتا علررررى نسرررربة 
فرررررري التمييررررررز الشرررررركلي (  الررررررذي يسررررررتلزم الوظررررررائف الإدراكيررررررة  كدقررررررة الفعررررررل التمييررررررزي ، أمررررررا الوظررررررائف 

م(  -ثانيرررررة ) أ 30كانرررررت بطيئرررررة عنرررررد كلتاهمرررررا فتجررررراوزت الرررررزمن المحررررردد البصررررررية كالسررررررعة الإدراكيرررررة 
ثانيررررررة و بالتررررررالي فرررررر ن جررررررودة التفكيررررررك الحرفرررررري تكررررررون فرررررري علاقرررررررة 45ش (  -الحالررررررة ) ر /ثانيررررررة 38

عضرررررروية مررررررع الوظيفررررررة الإدراكيررررررة الحسررررررية الترررررري مررررررن خلالهررررررا يسررررررتطيع القررررررارئ الررررررربط بررررررين الجانبيررررررة 
لفضرررررائي و مرررررن هنرررررا فالفرضرررررية الأولرررررى تحققرررررت لأن كفررررراءة الطفرررررل الوظيفيرررررة و القررررردرة علرررررى التنظررررريم ا

ترتكررررررررز علرررررررى التفكيررررررررك الكلمررررررررة العربيرررررررة الأصرررررررم الحامرررررررل للقوقعررررررررة السرررررررمعية الإلكترونيررررررررة لعمليرررررررةقراءة 
الخطررررري لمختلرررررف الرمررررروز الحرفيرررررة وهرررررذا مرررررا أظهرتررررره الحرررررالتين مرررررن خرررررلال تعرفهرررررا علرررررى الحرررررروف دون 

 اموض بصري 
(  لتعيررررررين الرمرررررروز الحرفيررررررة المطابقررررررة للفونيمررررررات  4,3,2علررررررق بالإختبررررررارات )أمررررررا الفرضررررررية الثانيررررررة فتت

 –التررررري تمرررررر علرررررى ثلاثرررررة أطررررروار بدايرررررة بتعيرررررين الحررررررف ثرررررم تعيرررررين الصررررروت وتعيرررررين التطرررررابق حررررررف 
صرررررروت و هررررررذا مررررررا يفسررررررر مرررررررحلتين مررررررن سرررررريرورة إكتسرررررراب القررررررراءة  بدايررررررة بالمرحلررررررة الأولررررررى و هرررررري 

( و المرحلرررررة الثانيرررررة بتعيرررررين و  صلللللورة بصلللللرية –حلللللرف )  حررررررف –التفكيرررررك الرمرررررزي تطرررررابق صررررروت 
( ، بحررررث كانررررت نتررررائج الحالررررة الأولررررى  صللللورة صللللوتية –صللللوت ترميررررز حررررروف ، مقرررراطع ، كلمررررات ) 

و هررررررذا لإمتلاكهررررررا القرررررردرة الذهنيررررررة لترجمررررررة الحرررررررف إلررررررى صرررررروت   °/°100للإختبررررررارات الررررررثلاث بنسرررررربة 
مكانيررررررة ( و بالتررررررالي تمكنررررررت مررررررن إنشرررررراء  –و تمثيلرررررره سررررررمعيا علررررررى شرررررركل صررررررورة صرررررروتية ) بصرررررررية 

علاقرررررررة التطرررررررابق برررررررين الصررررررروت و الحررررررررف ، مرررررررا نسرررررررتنتجه أن هرررررررذا التفكيرررررررك الصررررررروتي يعتمرررررررد علرررررررى 
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فررررري دراسرررررته والتررررري تعتبرررررر كمفتررررراح للقرررررراءة ب يجررررراد  Frithالوسررررراطة الفونولوجيرررررة التررررري حرررررددها الباحرررررث 
ت الخطيرررررة إلررررى وحرررردات صررررروتية التطررررابق بررررين الرمرررررز المكترررروب و الشرررركل المنطررررروق أي تحويررررل الوحرررردا

 "L’étapeAlphabétique  ( "Frith1985  وبنسررررررررررررررررربة ، )للحالرررررررررررررررررة الثانيرررررررررررررررررة لأن العتبرررررررررررررررررة  °/°97
السررررمعية لإدراك الصرررروت ضررررعيفة نوعررررا مررررا أي أظهررررر تواضررررعا فرررري بعررررض الجوانررررب الحسررررية  " نقررررص 

وقررررررع فيرررررره ( الررررررذي  2014: 48حاسررررررة السررررررمع ، إضررررررطراب التمييررررررز الإدراكرررررري " ) الغررررررالي أحرشرررررراو ، 
" فرررررري كلمررررررة " أُنْظرُرررررر" راررررررم أن الصرررررروت  ظالبنررررررذ الثرررررراني  ف حرررررراط بصرررررروت "  3الحالررررررة فرررررري الإختبررررررار 

" " و  ع" ) الرررررط صررررروتي ( ، و فررررري البنرررررذ الثررررراني عشرررررر أخلرررررط برررررين حررررررفين "  ضالمعرررررروض هرررررو " 
، و قرررررد  °/°47" نتيجرررررة لعررررردم التمييرررررز برررررين أشررررركلها الكتابيرررررة ) الرررررط شررررركلي ( و الرررررذي شررررركل نسررررربة  غ

( و مرررررررن هنرررررررا نسرررررررتنتج أن الوظرررررررائف  °/°33للأصررررررروات المركبرررررررة )  4عرررررررين التطرررررررابق فررررررري الإختبرررررررار 
فالحررررررالات العياديررررررة الإدراكيررررررة السررررررمعية تمثررررررل سررررررببا مررررررن أسررررررباب التعامررررررل مررررررع الأصرررررروات و الحررررررروف 

 حرف  –تعني من صعوبات في مهارة إقامة التطابق صوت 
ش ( لنظرررررررام  –م ( و الحالررررررة ) ر  –الرررررررة ) أ أمررررررا الفرضررررررية الثالثرررررررة قررررررد إتضررررررح الفررررررررق بررررررين وعرررررري الح

يقاعهررررررا ، حيررررررث أن الحالررررررة الأولررررررى مثلررررررت نسرررررربة  ف نهررررررا  5فرررررري الإختبررررررار  °/°66تعاقررررررب الأصرررررروات وا 
اسررررررتطاعت أن تميررررررز بررررررين الكلمررررررات ذات المظهررررررر السررررررمعي المتشررررررابه لتسررررررع بنرررررروذ وفرررررري البنررررررذ العاشررررررر 

اربتين صررررررروتيا مرمرررررررزة برررررررنفس أظهررررررررت خلرررررررط سرررررررمعي لأن أصررررررروات الوحررررررردات الإسرررررررمية للكلمترررررررين متقررررررر
فرررري  °/°45الحررررروف فلررررم تررررتمكن مررررن التعرررررف علررررى الكلمررررة المعروضررررة عليهررررا سررررمعيا ، ومثلررررت نسرررربة 

فررررررر ظهرت بالنسررررررربة للبنرررررررذين الثررررررراني و الثرررررررامن امررررررروض سرررررررمعي فلرررررررم ترررررررتمكن مرررررررن إقامرررررررة  6الإختبرررررررار 
ة مث ررررل نسرررربة أقررررل مررررن العلاقررررات بررررين الوحرررردات الصرررروتية للكلمررررة و رموزهررررا الحرفيررررة ، أمررررا الحالررررة الثانيرررر

( لأنرررررره لررررررم يرررررتمكن مررررررن التمييررررررز السررررررمعي للأصررررروات المرمررررررزة بررررررالحروف فرررررري  °/°40الحالرررررة الأولررررررى ) 
البنرررررذين الخرررررامس و العاشرررررر و لررررررم يسرررررتطيع تعيرررررين الحرررررروف المتشررررررابهة التررررري لا تتوافرررررق فررررري إيقاعهررررررا 

حالررررررة لرررررررم يسرررررررتدعي فرررررري البنرررررررذ الثرررررراني و الثالرررررررث و الثررررررامن ، مرررررررا يفسررررررر أن التمييرررررررز السررررررمعي لهرررررررذه ال
التعررررررف علرررررى الكلمرررررات و دلالاتهرررررا مرررررن خرررررلال إقامرررررة التطرررررابق برررررين الررررردلالات و المررررردلولات ومرررررن هنرررررا 

اللفظيرررررررة لأن الحالرررررررة تقررررررروم بتعيرررررررين مرررررررن ضرررررررمن الكلمترررررررين  –نسرررررررتنتج الررررررردور المهرررررررم للرررررررذاكرة السرررررررمعية 
المعروضرررررة  المتقررررراربتين صررررروتيا الكلمرررررة المعروضرررررة عليررررره و بتحديرررررد مرررررن ضرررررمن ثرررررلاث كلمرررررات الكلمرررررة

عليررررره صررررروتيا و التررررري لا تتنررررراام مرررررن حيرررررث حروفهرررررا و أصرررررواتها مرررررع الكلمترررررين المتقررررراربتين نسررررربيا فررررري 
و حركيررررررة لسررررررانية الترررررري تبرررررررز دورهررررررا  –الصررررروت و هررررررذا بترررررردخل مجموعررررررة مررررررن الوظررررررائف النفسحسررررررية 
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 فررررري التطرررررور النفسلسررررراني للطفرررررل بحيرررررث أن هنررررراك دراسرررررات بينرررررت أهميرررررة التوسرررررع المعجمررررري و الترررررداول
اللغرررروي و الغنررررى اللسرررراني فرررري تعلررررم القررررراءة ، بحررررث تتوقررررف علررررى قرررردرات تقطيررررع الكلمررررات إلررررى وحرررردات 
صررررروتية صرررررغيرة ) المقطرررررع ، الفرررررونيم ( و إنشررررراء تطابقرررررات برررررين الوحررررردات الصررررروتية و برررررين الحرررررروف و 

 بحيرررررث أنررررره يررررررى أن تعلررررريم القرررررراءة بالعربيرررررة يسرررررتدعي التركيرررررز علرررررى "الزهيلللللرهرررررذا مرررررا أكدتررررره دراسرررررة " 
( و فررررررري الوظرررررررائف البصررررررررية المكانيرررررررة  EZaher,2008المقطرررررررع كوحررررررردة لتحليرررررررل اللغرررررررة و تفكيكهرررررررا )

المتمثلرررررررة فررررررري التمييرررررررز الرررررررذهني للأخطوطرررررررات البصررررررررية و الرررررررتمكن مرررررررن الرمررررررروز الحرفيرررررررة و القواعرررررررد 
الصرررروتية ثررررم القرررردرة الفكريررررة علررررى إقامررررة العلاقررررات المطلوبررررة بررررين الوحرررردات الصرررروتية للكلمررررة و رموزهررررا 

حرفيرررررة ، نسررررررتنتج أن لمعالجرررررة أصرررررروات اللغررررررة المنطوقرررررة يُسررررررتدعى أولا الحساسرررررية السررررررمعية الجيرررررردة و ال
، فالحررررررالات العياديررررررة الحاملررررررة ثانيررررررا وعرررررري الطفررررررل بنظررررررام تعاقررررررب الأصرررررروات و إيقاعهررررررا فرررررري الزمرررررران 

للقوقعرررررة السرررررمعية الإلكترونيرررررة تعررررراني مرررررن صرررررعوبات فررررري مهرررررارة التمييرررررز السرررررمعي للأصررررروات المرمررررررزة 
ثير الصرررررمم علرررررى التحصررررريل الدراسررررري يعتمرررررد علرررررى مجموعرررررة مرررررن العوامرررررل اولهرررررا درجرررررة  تررررر،ف لحروفبرررررا

و نررررروع العجرررررز السرررررمعي ، السرررررن عنرررررد الاصرررررابة ، وجرررررود اعاقرررررات مصررررراحبة ، نوعيرررررة التعلررررريم المدرسررررري 
فرررررررررررري دراسررررررررررررتها  يمينللللللللللللة بوسللللللللللللبتةو هررررررررررررذا مررررررررررررا تناولترررررررررررره الباحثررررررررررررة    ……و التربرررررررررررروي المقرررررررررررردم 

 تسابالقدرات الفونولوجيةعندالطفلالاصمالجزائريالناطقباللغةالعربيةك ثيرالزرعالقوقعيعلد تل
و بتحقرررررررررق الفرضررررررررريات الثلاثرررررررررة تتحقرررررررررق الفرصرررررررررية الرئيسرررررررررية لهرررررررررذه الدراسرررررررررة أي أن الأطفرررررررررال الصرررررررررم 

يعرررررانون مرررررن صرررررعوبات فررررري مهرررررارات قرررررراءة الكلمرررررة العربيرررررة ، الحررررراملين للقوقعرررررة السرررررمعية الإلكترونيرررررة 
) أي بلغررررروا مسرررررتوى مرررررن التفكيرررررك و الترميرررررز ( مرررررن قداء القرررررراءة  معرررررينتمكنررررروا مرررررن بلرررررو  مسرررررتوى فقرررررد 

الرررررذي يعتمرررررد بالضررررررورة علرررررى الوظرررررائف الحسرررررية السرررررمعية و البصررررررية ثرررررم الوظرررررائف النفسرررررية المعرفيرررررة 
والحركيررررررة فضررررررلا عررررررن المهررررررارات الأدائيررررررة الجانبيررررررة المكانيررررررة والإيقاعيررررررة الزمنيررررررة و اللرررررروازم الضرررررررورية 

 للقراءة 
 
 

 : خاتمة
التي القراءة من بين المهارات التي يكتسبها الطفل و التي من خلالها يطور سيرورات التنشئة الإجتماعية 

تبتدئ باللغة الشفهية و تتطور من خلال ممارستهم و تدريبهم على أشكال اللغة المكتوبة فهي جملة من 
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، و يعد تدخل أعضاء وأجهزة النشاطات الإدراكية اللغوية و المعرفية التي تسمح للفرد بفك التشفير 
 كالجهاز النطقي و السمعي ضروري لآداء هذه المهارة و خصوصا إذا كان الجوهر هو اللغة العربية  

يلعررررب الجهرررراز السررررمعي دورا هامررررا ف صررررابته ترررر دي إلررررى فقرررردان كلرررري أو جزئرررري للسررررمع ) صررررمم كمررررا    
هررررررذا العجرررررز عررررررن طريرررررق تجهيررررررز ( ، مرررررا يولررررررد إضرررررطراب أو خلررررررل فررررري القرررررردرة اللغويرررررة ، فيررررررتم تررررردارك 

الأذن بسرررررماعات تعمرررررل علررررررى تكبيرررررر الموجرررررات الصرررررروتية ، و فررررري حالرررررة إصررررررابة الاذن الداخليرررررة الترررررري 
إصررررررطناعية تعبرررررر الجرررررزء الحسررررري العصررررربي فرررررري عمليرررررة السرررررمع يرررررتم زراعررررررة قوقعرررررة سرررررمعية إلكترونيرررررة 
برررررررر العصرررررررب تعمررررررل علرررررررى تحويرررررررل الموجرررررررات و الذبرررررررذبات الصررررررروتية إلررررررى إشرررررررارات كهربائيرررررررة تنتقرررررررل ع

السررررررمعي إلررررررى المراكررررررز السررررررمعية فرررررري المررررررخ و بعررررررد إجررررررراء هررررررذه العمليررررررة يررررررتمكن الطفررررررل مررررررن سررررررماع 
الأصررررروات ، و بالترررررالي يتحصرررررل هرررررذا الاخيرررررر علرررررى فرصرررررة لنمرررررو قدرتررررره اللغويرررررة ، فمرررررن أجرررررل دراسرررررة 
مهرررررررارة قرررررررراءة الكلمرررررررة العربيرررررررة و صرررررررعوباتها عنرررررررد الأطفرررررررال الحررررررراملين للقوقعرررررررة السرررررررمعية الإلكترونيرررررررة 
إعتمرررردنا علررررى مقيرررراس تقررررويم الأداء فرررري القررررراءة باللغررررة العربيررررة للأسررررتاذ الرررردكتور الغررررالي أحرشرررراو الررررذي 
طبقررررره علرررررى الطفرررررل المغربررررري ، و كانرررررت نترررررائج دراسرررررتنا أن الحرررررالات العياديرررررة الحاملرررررة للرررررزرع القررررروقعي 

وكررررذلك  تعرررراني مررررن صررررعوبات فرررري مهررررارات قررررراءة الكلمررررة العربيررررة و هررررذا راجررررع لمجموعررررة مررررن العوامررررل
يسررررتدعي ترررردخل وظررررائف عرررردة للررررتمكن مررررن التمييررررز البصررررري للرمرررروز الحرفيررررة و إقامررررة التطررررابق صرررروت 

حرررررررف و التمييررررررز السررررررمعي للأصرررررروات المرمررررررزة بررررررالحروف ، و هررررررذا بعررررررد تحليررررررل النتررررررائج المتحصررررررل  –
ة بعررررد عمليرررر يررررتمكن عليهررررا وجرررردنا أن الطفررررل الأصررررم الحامررررل للقوقعررررة السررررمعية الإلكترونيررررة إسررررتطاع أن

رع و الت هيررررررل الأرطوفرررررروني مررررررن معالجررررررة مسررررررتويات المعلومررررررة المكتوبررررررة و الوصررررررول إلررررررى مسررررررتوى الررررررز 
معرررررررين مرررررررن عمليتررررررري التفكيرررررررك و الترميرررررررز و التررررررري تبررررررريّن الإخرررررررتلاف فررررررري تلرررررررك المسرررررررتويات المدروسرررررررة 

 بالنسبة للطفل العادي 
ة أن مجرررررال و فررررري الأخيرررررر نرجرررررو أن ترررررتمكن هرررررذه الدراسرررررة مرررررن فرررررتح قفررررراق جديررررردة للبحرررررث ، و خاصررررر

الدراسررررة و البحررررث فرررري ميرررردان الررررزرع القرررروقعي فرررري الجزائررررر لازال ضرررريقا نوعررررا مررررا ، لررررذا نقرررردم مجموعررررة 
 : من التوصيات و الإقتراحات التي قد تساعد في تطوير الإهتمام بهذه الفئة من الأطفال

 توسيع نطاق البحث و ذلك بتوسيع العينة  -
دان خاصرررررة مرررررن طررررررف الاخصرررررائيين و المشررررررفين علرررررى فرررررتح المجرررررال أكثرررررر للبررررراحثين فررررري هرررررذا الميررررر -

 و الحصول على نتائج أكثر دقة و مصداقية هذه التقنية لتسهيل عملية البحث 
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تشررررررجيع العمررررررل التكرررررراملي و تحقيقرررررره علررررررى أرض الواقررررررع بررررررين المختصررررررين و القررررررائمين علررررررى التكفررررررل  -
 بالزرع القوقعي و الجهات المكلفة بالبحث و التعليم العالي 

هتمرررررررررام بالجانررررررررررب البراامرررررررررراتي و إسرررررررررتعمال اللغررررررررررة لرررررررررردى الطفرررررررررل و ذلررررررررررك بتنويررررررررررع الوضررررررررررعيات الإ -
 الإتصالية سواء في المدرسة أو البيت أو في حصص الت هيل 

 تحفيز الطفل على التواصل اللفظي و الإبتعاد عن لغة الإشارات في عملية الإتصال  -
، و هررررررذا عررررررن طريررررررق المشرررررراركة فرررررري تحسرررررريس و توعيررررررة العائلررررررة و حثهررررررا علررررررى تحمررررررل مسرررررر ولياتها  -

 عملية التكفل بالطفل الحامل للقوقعة السمعية الإلكترونية  
 المتابعة و الإرشاد الوالدي للأولياء و المس ولين عن الطفل  -
 تحقيق الإندماج الفعلي للطفل الحامل للزرع القوقعي مع الطفل العادي  -
 ة و أيفية التكفل بها تغيير الذهنيات السلبية نحو الإعاقة السمعي -
 إشراك الم سسات التربوية و تحسيسها بعملية التكفل و الإندماج الفعلي  -
حرررررث وسرررررائل الإعرررررلام علرررررى التوعيرررررة و التعريرررررف بالإعاقرررررة السرررررمعية أولا و بتقنيرررررة الرررررزرع القررررروقعي و  -

 المجتمع ذلك لتوعية 
عمليررررة التكفررررل بالطفررررل الحامررررل للرررررزرع إبررررراز دور الإمكانيررررات التكنولوجيررررة الحديثررررة الترررري تسرررراهم فرررري  -

 القوقعي مع توفير الإمكانيات لذلك من مراكز خاصة و م هلة 
الإسرررررررتفاذة مرررررررن تجرررررررارب الررررررردول المتقدمرررررررة فررررررري ميررررررردان التكفرررررررل بالطفرررررررل الحامرررررررل للقوقعرررررررة السرررررررمعية  -

 الإلكترونية ، مع تكييفها و تطبيقها على البيئة الجزائرية 

 
 
 
 

 

 : المراجع



 

135 
 

 : ةباللغة العربي

، بناء مقياس لتقويم الاداء في القراءة باللغة العربية عند الطفل  2014ا د الغالي احرشاو ،  (1
 المغربي ، الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربية للطبع 

التشخيص و العلاج ،  : ، اضطرابات الكلام و اللغة 2005ابراهيم ، عبد الله فرج الزريقات ،   (2
 ن ، الاردن ، دار الفكر ، عما 1ط 

،  ، عمان 1اقة السمعية ، دار وائل للنشر ، طالاع،   2003ج ،فر  اللهقات عبد ابراهيم الزري (3
 الاردن

 1 اضطراباتالنطقوالفونولوجيا،ط،  ( 2005 )  يمعبدللههإبرا (4
منشورات  : ، الوعي الفونولوجي و تعلم القراءة بالامازيغية ، الرباط 2012احرشاو الغالي ،  (5

 ملكي للثقافة الامازيغية المعهد ال
الطفل و مشكلات القراءة ، الدار ،  1994احمد عبد الله احمد و فهيم مصطفى محمد ،  (6

  -مصر  –بعة الثالثة ، القاهرة المصرية اللبنانية ، الط
، الاعاقة السمعية بين التعليم و التفكير ، دار المعرفة  2016احمد انيم ، محمد انيم ،  (7

  -مصر –درية الجامعية ، الاسكن
، من وظائف الصوت اللغوي ، مطبع المدينة بدار السلام ، القاهرة ،  1983احمد كشك ،   (8

 الطبعة الاولى   
 ، الذاكرة و اللغة ، اربد ، عالم الكتب الحديث  2008بنعيسى زابوش ،   (9

 الثالثمن الطور في المكتوبة اللغةالعربية تعلم ،صعوبات( 1998 )تعويناتع (10
 .ساسي،ديوانالمطبوعاتالجامعية،الجزائرالتعليمالأ

 مبناها و معناها ، القاهرة ، دار الثقافة  : ، اللغة العربية 1996تمام حسان ،   (11
حنان فتحي الشيخ ، دليل المعلم لتفسير صعوبات القراءة و العسر القرائي الناتج عن خلل في  (12

 ، مصر  2005المخ ، دار شتات للنشرو البرمجيات ، 
، ديوان المطبوعات الجامعية ، 5، محاظرات في علم النفس ، ط  (2003)سى ، حنفي بن عي (13

 الجزائر 
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،  1فونيا دروس في الصمم ، جسور للنشر و التوزيع ، طو رطلاا،  2014خولة أحمد يحيى ،  (14
 الجزائر

) الكتابة ( ، دار المعرفة  1د السيد احمد عبد الغفار ، الكلمة العربية كتابتها و نطقها ، ج   (15
 2005،  2الجامعية ، ط 

، ، فرع 1980د حلمي خليل ، الكلمة دراسة لغوية و معجمية ، طبعة الهيئة العامة للكتاب   (16
 ي العربدارالفكر الاسكندرية ، 

ة دانيال هلالهان و اخرون ، صعوبات التعلم ، مفهومها ، طبيعتها ، التعلم العلاجي ، ترجم (17
  2007، الطبعة الاولى ، -الاردن  -، عمان  رعادل عبد الله محمد ، دار الفك

، علم النفس المعرفي ، دار الشروق  ( 2003 )رافع النصير و الزالول ، عماد عبد الرحيم ،   (18
 للنشر ، عمان ، الاردن 

 2، ج  1988،  3سيبويه ، الكتاب ، عبد السلام هارون مكتبة الخنجي ، القاهرة ط   (19
النفس المعرفي النظرية و التطبيق ، دار المسيرة ، علم  ( 2004 )العتوم ، عدنان يوسف ،   (20

 للنشر و التوزيع و الطباعة ، عمان ، الاردن 
،  2ارت الثقافية ، ط ل المعاق ، دار الفاروق لاستثما، تربية الطف 2007عصام نمر يوسف ،  (21

 مصر
، مقدمة فيالاعاقة السمعية و اضطرابات 2007س ،عصام نمر يوسف ، احمد سعيد دربا (22

  –الاردن  –صل ، الطبعة الاولى ، دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة ، عمان التوا
 ، سيكولوجية الاطفال اير العاديين ، عمان ، الاردن  2001فاروق الروسان ،   (23
 -الطبعة الاولى ، القاهرة الطفل و القراءة ، الدار المصرية اللبنانية ،، 1994فهيم مصطفى ، (24

 -مصر
هاني مهدي الجمل : ، تعلم القراءة عند الاطفال ر ية علاجية ، ترجمة2003 ، ككولينجفو سيدري (25

 ، مجموعة النيل العربية ، القاهرة 
 ، زراعة القوقعة ، كلية دار الحكمة 2006لينا عمر صديق ،  (26
 ،تعليمالقراءةبينالمدرسةوالبيت،عمان،دارالفكرللطباعة و النشر ( 1998 )محمدع (27
، منشورات جامعة دمشق  2( ، علم النفس اللغوي ، ط 1995 -1996محمود احمد السيد ، ) (28

 سوريا
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 مكتبةزهرةالشرق، )صعوباتالنظموالتعليمالعلاجي ( ، 1998، نبيلعبدالفتاححافظ (29
، صعوبات التعلم و التعليم العلاجي ، الطبعة الاولى ، مكتبة 2000نبيل عبد الفتاح حافظ ،   (30

  –الاردن  –زهراء الشرق ، عمان 
 رةه،إعدادالطفلالعربيللقراءةوالكتابة ، القا( 1999 )،  مدالناشفددمحه (31
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 : رات و الرسائلالمذك 

 : باللغة العربية
( ، اكتساب المستوى المرفوتركيبي و الدلالي عند الطفل (2011 - 2012جنون وهيبة ،  (1

 الخاضع للزرع القوقعي ، رسالة ماجيستر ، جامعة الجزائر
، نشاط الحلقة الفيزولوجية عند األطفال المصابين بالصمم المتوسط  2007حمري خديجة ،  (2

 سنة ، جامعة الجزائر 11_  8صابين بالصمم الحاد ما بين و االطفال الم
، دراسة و تحليل سياقات النفاذ الى المعجم  ( 2009 - 2010 )شنافي عبد المالك ،  (3

 الذهني اثناء الانتاج اللغوي الشفوي عند الطفل الديسفازي ، رسالة ماجيستر ، جامعة الجزائر 
لمدرسة الاساسية ، بناء اختبار القدرة على الاب صليحة ، اضطرابات تعلم القراءة في ا (4

،ص 1997 – 1998  القراءة باللغة العربية ، رسالة لنيل شهادة الماجيسر ، جامعة الجزائر،
300-25 

 
 

 : باللغة الفرنسية
 

1) -Kosir s.(2000),l’évaluation de la lecture en orthophonie, mémoire 
2) de master 2, université Nancy. 
3) Farid , M.( 1996 ) ,Lidentification des mots écrit en arab : Etude 

psycholinguistique , thèse de doctorat ( non publier ) , Paris 7 ( Denis 
Diderot )    
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مجلة  : التقييم السيكولوجي للكفاءات ، الكويت2011 احرشاو الغالي ، (1
 47: -123112الطفولة العربية ، 

اعيل العيس ، اللغة عند الطفل ، المطبعة الجزائرية للمجلات و الجرائد ، اسم (2
 92بوزريعة ، ص 

مجلة العلوم الانسانية ، جامعة محمد خيضر بسكرة ، العدد الحادي عشر ،  (3
بنية الكلمة العربية و القوانين الصوتية ، ربيح عمار ، كلية العلوم الانسانية و الاجتماعية ، ماي 

2007  ،149 137 
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 : الملاحق

 –ل الإملائي يبين المناطق المس ولة عن القراءة و التي تتدخل في عملية التحوي   : ( 01الملحق رقم )
 الفونولوجي ) الجرافيم إلو فونيم (                                                        
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 يبين المناطق الخاصة بالقراءة : (02الملحق رقم ) 

 

 

 

 

 

 

 

 التعرف على الحروف 

) أي الشكل الكتابي (    

منطقة القفوية ال  

تتجه إلى الفص 
الصدغي الأيسر      

       

تتلللللللللللولى هلللللللللللذه 
المنطقلللة بتحويلللل 
الجلللللللللرافيم إللللللللللى 
 فونيم

ثم تصل إلى 

الفص 

الجبهي و 

بالضبط إلى 

 منطقة بروكا 
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 يمثل الميزانية الأرطوفونية للطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي : ( 03الملحق رقم ) 

 .…………………… يوم

 

 الميزانية الارطوفونية للطفل الاصم الحامل للقوقلة الالكترونية 

 

 تقديم الحالة 

 : اللق  : الاسم- 

 : تاريخ و مكان الازدياد- 

 : المستوى الدراسي- 

 : العنوان- 

 : الهاتف- 

 : الجهة الموجهة- 

  مللومات عائلية 

 متزوجين : وضلية الاولياء- 

 متفرقين 

  مطلقين 

                                  الا 

 : فصيلة دم   -: مهنت   -: اسم الا - 

 : الحالة الصحية  -: المستوى الدراسي- 

 : سن الا  عند ميلاد الطفل- 

  الام 
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 : فصيلة دمها -: اسم الام- 

 : الحالة الصحية -:  المستوى الدراسي- 

 : سن الام عند ميلاد الطفل- 

 : بين الوالدين هل هناك قرابة- 

 جيدة                 عادية                          مضطربة    : ما نوع العلاقة بينهما- 

 : المستوى الاقتصادي للاسرة- 

 : تقليدية                          : نوع الاسرة  نووية- 

 : معلومات اخرى- 

 السوابق اللائلية : 

 : عدد الاخوات -: عدد الاخوة- 

 : الحالة الصحية للاخوة- 

 : ترتي  الطفل بين اخوت - 

 : هل يعيشون في نفس العائلة- 

 : افراد اخرون في الاسرة- 

 : نوع العلاقة معهم- 

 : كم عددها -: هل هناك حالات اعاقة بالاسرة- 

 : ما نوع الاعاقة- 

 : سن اكتشافها- 

 : سن تشخيصها- 

 : النوع  -: الدرجة- 

 ظروف الحمل : 

 : هل هو طفل مرغو  في - 

 : الجنس مقبول- 

 : مدة الحمل- 
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 : هل تناولت الام الادوية اثناء الحمل- 

 : ما نوع الادوية او العلاج- 

 : هل اصيبت بمرض اثناء الحمل- 

 : هل تعرضت لصدمة عاطفية- 

 : هل حدث انفصال بين الوالدين اثناء الحمل- 

 : معلومات اخرى- 

 : مرحلة الميلاد

 : ل كانت الولادة طبيعيةه- 

 : هل حدثت في وقتها المحدد- 

 : سن الام عند الانجا - 

 : ما بلد الولاد 

 : صرخة الميلاد- 

 : هل تعرض لحالة انعاش- 

 : هل تعرض لتشنجات- 

 : هل تناول الطفل ثدي ام  للح ة الاولى- 

 معا  -   اصطناعية              -طبيعية                - : نوع الرضاعة- 

 : وزن الطفل عند الولادة- 

 : هل تعرض الطفل لامراض- 

 النمو النفس حركي : 

 المناغاة                            الابتسامة                         الجلوس - 

 الحبو                            المشي                   الاسنان

 الن افة       اللباس                       - 

 هل ل  صعوبات في الاتزان - 

 الكلمة الاولى - 
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 الجملة الاولى - 

 مللومات حول الاضطراب السملي : 

 : سن اكتشاف الصمم -

 : نوع الصمم -

 : كيف اصاب  -

 بعد مرض : 

 منذ الولادة : 

 بعد حادث : 

 : اسبا  اخرى -

 تاريخ التجهيز : 

 : غير موجود            : كلاهما            : يسرى         : يمنى       : الاذن المجهزة -

 تاريخ الزرع القوقلي : 

 : « Réglage »  تاريخ استثارة الالكترودات -

 : معا         : الايماءات        : اللغة الشفوية         : الاشارة    : وسيلة التواصل مع الطفل -

 : هل تابع حصص ارطوفونية من قبل -

    : الدق على البا          : السيارات        : التلفاز    : صوات التي يستمع لها الطفلما هي الا -

 اصوات  اخرى 

 : اللغة المستعملة من طرف الحالة -

 : اللغة المستعملة من طرف الوالدين -

 مرحلة التمدرس : 

 : هل الطفل التحق بالروضة -

 : هل دخل مدرسة قرانية -

 : دخول المدرسيالتاريخ الاول لل -

 : المستوى الدراسي -

 : المؤسسة التعليمية المسجل بها -

 : ملاح ات عامة عن التمدرس  -
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يمثل مقياس تقويم الأداء في القراءة باللغة العربية عند الطفل : ( 04الملحق رقم ) 
 المغربي

 

 مقياس تقويم الأداء في القراء  باللغة اللربية عند الطفل المغربي 

 حرشاوتاذ الدكتور الغالي ألاس

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) الكراسة الأولى (                                      
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 مللومات شخصية عن المبحوث 

 

 : ...……………… تاريخ التطبيق  ……………: الاسم و النس 

 : .……………………السن الحالي                                    : تاريخ الولادة

 : ..……………… المستوى الدراسي: درسةاسم الم

 : ..….……………………مهنة الام                                     : مهنة الا 

 : ……………………………………………….………… عنوان السكن

 

 التمييز البصري للرموز الحرفية  : الجزء الأول                          

 : (1)ختبارالإ

الحروف المكتوبة في الصف المقابل للنجمة ، فتحت كل حرف يوجد رقم ، ان روا جيدا إلى  : تلليمات

، و هكذا دواليك بالنسبة  2، و تحت الحرف " ن " يوجد الرقم  1مثلا تحت الحرف " ح " يوجد الرقم 

للحروف الأخرى ، الآن ان روا إلى الأسفل قليلا ، سترون في الصف المقابل للدائرة السوداء ثلاثة 

 سنبحث معا عن أرقامها في الصف المقابل للنجمة   .دون أرقام تحتها حروف لكن ب

 ح       

 

 د       ذ        خ       ب      ن     

1 2 3 4 5 6 

 

 

 ب       خ       ح        
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ثم  كان هذا مثالا فقط ، و الآن ان روا جيدا للحروف في صف الهلال و للحروف في صف المربع

 قم كل حرف و اكتبوا في الخانة التي تقابل  ابحثوا عن ر

 ح

 

 ح د ن ذ ب خ د ح ذ ن ح ذ خ ب

               

 ......…الأجوبة الغامضة                                    ..…… /30الأجوبة الصحيحة 

 (2) : ختبارالإ

دده لكم ، حاولوا أن تقرؤوا بإمعان الكلمات المكتوبة و أحيطوا بدائرة الصوت في كل صف اح: تلليمات

الذي سأطل  منكم تحديده ، لنقم جميعا بالمثال التالي في الصف المقابل للعلامة  )   ( ، ابحثوا عن 

 الصوت " ل" ان روا جيدا لكل كلمة على حدة و كلما وجدتم الصوت " ل " ضعوا دائرة حول  

 

 

ر ةََََ–ي لَل َََ ج  ن بَََ-م لا كََََ–ف ت اةَََ-ش  ائطَََِ–ك ل بَََ-أ ر  ََ–ح 

م دَََ–إبِلََِ َق ل بََ–أ ح 

 

 

كل   –ملاك  –ليل  : إذن في هذا المثال ، ستلاح ون إن الكلمات التي تحتوي على الصوت " ل " هي 

 قل   –ابل  –

أمامكم بخصوص كل صف و حاول وان  الآن انتبهوا جيدا و استمعوا بإمعان للصوت الذي سأردده 

 تحيطوه بدائرة كلما وجدتموه في الكلمات المعروضة 

 

 

ةََََََ ر س  د ةََََََََََ–م د  ر حََََََََََََ–قطِ ارَََ–و ر  و ةََََََََََ–م س  ق ه 

-ََ

يَّار ةَََََََََََََََََََ اب ةََََ–س  حا بَََََ–غ   أ سِيرَ–إبِ رِيقَََََ–س 

 

 

 د خ ب ح ن د ذ ن ح ذ خ ب ح د ذ
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ةَََََََََََ-ب ب غا ءَََََََََ-أ بََََ ب رَََََََََََََََ-ق اع  ََ-ص با حَََََََََََ-أ ك 

اب ةََََََََ-إبِلََََََََََََََََََََِ لََََ-غ  دِيق ةََََََ-طِف  صََََ-ح  لا  َإخِ 

 

 

 

 

ةََََََََََََََ اح  وِيرََََََََََََ-خُب زَََََََََ-د ج  ََََََ-ج م لَََََََََََََ-ت ن 

ابََ َََ-سِن ج 

ز رَََََََََََََََََََََ ي و انََََََ-إجِ اصَََََ-أ ك لََََََ-ج  زَّارََََ-ح  َج 

 

 

 

 

ارِعََََََ-م ح طَّةََََََََََََََََ اءَََََُ-ف أسَََََََ-ش  اطِئََََ-ح س  َََََََََ-ش 

َ-ب ق ر ةََ

ل ةََََََََََََََََََََََََََ ن بَََََ–ك أ سَََََ-م غ س  و اءََََََ–أ ر  ََأ ض 

 

 

 

 

 

زََََََََََََ-تلِ مِيذََََََ-ص غِيرََ ََ-تيِنَََََََََََََََ–ب ي ض ةَََََََََ-أُر 

ن بََََََََََََََََََ ةَََََََََ-أ ر  رَََََ–ث و بَََََ-تبِ نَََََََََََ-تُفا ح   ت م 

 

 

 ..……إغفال ..……الأجوبة الغامضة  ……الأجوبة الخاطئة .…..…/5الأجوبة الصحيحة

 (3 ) : الاختبار

في كل صف احدده لكم ، حاولوا تقرؤوا بإمعان الكلمات المكتوبة و أحيطوا بدائرة الصوت  : تلليمات

الذي سأطل  منكم تحديده ، الآن ، انتبهوا جيدا و استمعوا بإمعان للصوت الذي سأردده أمامكم 

 ضة بخصوص كل صف ، و حاولوا إن تحيطوه بدائرة كلما وجدتموه في الكلمات المعرو
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ل بََ  رََََ-ث ل جَََََََ-كتِ ابَََََََ-ث ع  ثََََ-ثيِ ابََََََ-ت م  َب ح 

 

 

 

َ

ض رََََ-ض ب ابََََََََََََ عَََََ-أُن ظرََََُ-أ خ  د  ف رََََ-ضِف  َضِيع ةَََ-أ ص 

 

 

 

ب رَََََََََ رِيجََََََََ-ض حِيَّةَََََََ-ص ابُونََََ-ص ن و  عا د ةَََََ-صِه  َس 

 

 

 

ر ار ةََََ-ب طَّارِي ةََََ-ط اوُوسََََ-ص ابُونََََ-ط ائرََََََََََِ َط ع امََََ-ح 

 

 

 

دِيق ةََََََََََ ي ةَََََََ-و ل دََََ-قرِ اء ةََََََ-ف ر سََََََ-ح  ةَََََ-ق ر  َق صِيد 

 

 

 

ت انََََََ-خُب زَََََََََََ ي رَََََ-فُس  ص اَََََ-خ  البَََََِ-ع  َفرِ اخََََ-م خ 

 

 

 

َ

ََََََََََ َ َ ل ة َ-شُع  ََ َ ََ-ط رِيقَ َ َ ر ه  َ-ش  ََ َ ل ه  ََ-س  َ َ مِش  ََ-مِش 

م سَ َش 

 

 

 

َ

دِين ةَََََ-ذ ك رََََََ-ذُرَّةََََََ-دُرُوسََََََ-ذُب ابَََََََََََ َذ اكرِ ةََََ-م 
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ز ل ةَََََََََََ بيَِّةََََ-م ه  ر ةََََ-ر بيِعََََ-ز ر  فِين ةََََ-ز ه  ةَََ-س  َز و ج 

 

 

 

ر قَََََََََََ تا حََََ-م و سِمََََ-ل ي لَََََ-ز و  عِدََََ-مِف  َو لا ءََََ-م و 

 

 

 

لَََََََََََ ق  د ةَََ-ز ب دَََََ-ر م ادََََ-قا رُور ةَََََ-ز ر اف ةَََََ-ع  َو ر 

 

 

 

َ

افلِ ةََََََََََ لِيَََََ-عُض وَََََََ-ح  ن مََََََ-لعُا بََََ-ع  َصُدا عََََ-غ 

 

 

 

 

 

دا مََََََََََََ رَََََ-هِن  رََََ-ب د  لََََ-هِلا لََََ-ن ه  َهِرَّةََََََ-طِف 

 

 

 

ز الََََ-غُرا بَََََ-صِر اعََََََ-غُلا مَََََََََََ لوُبَََََ-صُور ةَََََ-غ  َم غ 

 

م ك ةَََََََََََ  ةََََََ-دُكا نََََََ-س  رََََََ-م لكَََََََِ-كُر سِيََََََ-ق اع  َب ح 
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 ..……إغفال  ……الأجوبة الغامضة  .……الأجوبة الخاطئة.… /15..… لصحيحة الأجوبة ا

 (4) : الاختبار

في كل صف من الصفوف التي سأحددها لكم اقرؤوا بإمعان كل كلمة و ضعوا دائرة حول  : تلليمات

 الصوت الذي سأطل  منكم تحديده ، الآن انتباه سوف نبدأ 

َ

َ

ََََََ ال ةَ تُق  َ-بُر  َ َ َ َ ََ َ ََ-ظا لمِ َ َ َ َ َ َ َ َ َ ََ َ َ-ب طا رِيَّةَ َ َ َ َ َ ََ َ ََََََََ-ل ي مُونَ

َََ-ل ي لََ

َبابََََََََ-جنديََََََََ-سمادَََََََََََ-محبةََََََََََ-بطةَََََََََ

 

َ

َ

م لََََََََ م رَََََََََََََ-جِنََََََََََ-سِلا حََََََََََ-ج  دَََََََََ-أ س  ََََ-ج 

ب احَََََََََََ ارََََََََ-مِص  دََََََََََ-ج  ةََََََََ-م ج  اع  م ام ةَََََََ-س  َح 

 

َ

َ

ال ةََََََََََ رِيقَََََ-ح  رِيقَََََََََََ-ح  نََََََََََ-غ  ََََ-ر حِيقَََََََ-سِج 

امِخََََ ََََ-ش 

ر اثَََََََََََََََََََََََ ر ادَََََ-حِص انَََََََََ-ف رِيقََََََ-مِح  َج 

 

َ

َ

عََََََ-ن صَََََََََََ َََ-م ن زلَََََََََِ-ب ط لََََََََََ-فُن دُقَََََََََ-قُم 

ةََ ََ-ن تيِج 

َهجرةََََََ-كرةََََََََََ-نجاحَََََََََََ-تمرََََََََََََََََ

 

َ

َ

لََََََ-م صِيرََََََ-سِير ةََََََََََََ يَّار ةَََََََ-صِيَّاحََََََََ-ع س  َََ-س 

ر ةََََ َََ-ث و 

َسِرََََََّ-ص دِيقََََََ-قَََشُرُوَََ-م سِير ةَََََََََََََََ

 

َ

َ

رََََََََ-عُل ب ةََََََََََ امََََََََ-ل ي لَََََ-بئِ  ََ-لقِا ءَََََََ-زُجا جََََََ-ر سَّ

ارَََ ََ-ن جَّ
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رََََََََََََ-م لكََََََََََََََََََََِ َل و نَََََََََ-ف ج 

 

َ

َ

ر ةَََََََََََ ر ادَََََََََ-غُلا مَََََ-ب ق  ارَ َََ-أف  دِّم ةََََََََ-ةَََم غ  غُبا رَََََ-مُق 

-َََ

قائقََََََََََََََََََََِ با لَََََََََ–ح  ر ةََََََََ-غِر  ر ةَََََََ-فِق  َمُغا م 

 

َ

َ

رَََََ-ث و ابََََََََََ ي ةََََََََ-لا عِبََََََََ-ك لمِ ةََََََ-ت م  ارَََََََ-ق ر  ََ-ج 

رُوفََََََََ-مُدِيرََََََََََََََ رَََََََ-ر ابََََتََََََُ-م ص  َمِت 

 

َ

َ

اب ةََََََََََََ ر ةَََََََ-دِينََََََ-دِين ارََََََََََ-غ  دِين ةََََََََََ-ز ه  َََ-م 

ي اعََ ََ-مِذ 

لا قََََََََََ-ن اذِلَََََََََََََََ ي دا نَََََََ-ذُبا بََََََََََ-أ خ  َم 

 

َ

َ

و ىََََََََ-ظ لالطَََََََََََِ ك  و اجِدَََََََ-مُع لمََََََََََِ-ََََرِو اي ةََََََََ-ش 

-َََ

ل وِيَّاتََََََََََََ-ط بِيبََََََََََََََََ دَََََََ-ص ال ةَََََََ-ح  ظِيمَََََ-و ع  َع 

 

 .……إغفال  ..…الأجوبة الغامضة  .……الأجوبة الخاطئة  ..…/10الأجوبة الصحيحة 

 

 وات اللغة المرمز  بالحروف التمييز السملي لأص : الجزء الثاني                     

 (5) : الاختبار

في هذه الصفحة ستلاح ون ان  أمام كل رقم توجد كلمتان متقاربتان في الشكل ، سأقرا لكم  : تلليمات

كلمة من كل رقم و عليكم أن تستمعوا جيدا و أن تبحثوا عن تلك الكلمة ضمن الكلمتين المكتوبتين ثم 

 : ثال التاليأحيطوها بدائرة ، لننجز معا الم

 مصباح  3رؤوس                         2سماء                     1

 دماء                          فؤوس                           صباح  
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الآن بنفس الطريقة سأردد تباعا على مسامعكم كلمات محددة ، و عليكم ان تبحثوا عنها ضمن الكلمتين 

 :   كل رقمالمعروضتين الى جان

َر ق م1ََ

 عُقمََََ

َ

مِيل3َََ َع 

مِيلَََََ َج 

لة5ََََ َن خ 

ل ةَََََ َن ح 

لِي7ََََ َع 

ل ىَََََ َع 

فيِر9َََ َس 

َز فيِرَََََ

َف أ س2َََ

َف أرََََ

َ

و ن4ََََ َع 

ي نََََََ َع 

َمُر6ََََّ

َق رََََََ

م ك8َََََ َس 

م رََََََ َس 

10ََ

ت نتِجُون َي س 

ََََََ

رِجُون ت خ  َي س 

 

 .………الأجوبة الخاطئة ) خلط سمعي (                 ……/10وبة الصحيحة الأج

 (6) : الاختبار

اقرؤوا و تأملوا جيدا الكلمات الثلاث الموجودة داخل كل إطار من الإطارات الموالية ، و  :تلليمات

إذن قبل البدء  : حاولوا إن تحددوا من بينها الكلمة التي لا تتناغم مع باقي الكلمات ثم ضعوها في دائرة

 : لننجز معا هذا المثال

َمنجرة

َممسحةَ

َدراجة

 

َقطارَ

َوردةَ

َمطارَ

 

 : و الآن لتقوموا بنفس العملية بالنسبة للكلمات التالية

َشِت اء1ََ

َبُك اءَََََ

َبُك مََََ

ي ر2ََََ َس 

ي لََََََ َس 

َم ي لََََََ

ر ش3ََََ َع 

لََََََ َع س 

لََََََ َك س 

رِيع4َََََ َس 

َدِيعَوَ ََََََ

رِيرََََََ َس 

ب ع ة5َََََ َس 

عا د ةَََََََ َس 

ع ةَََََََ َتسِ 

اء6َََ بُوش8ََََسِل ع ة7َََََوِع  10ََََسرِيَّة9ََََََط ر  مِع  َس 
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اءَََََ َدُع 

َسُعا لََََ

َشِر اعََََََ

َصِر اعَََََ

َكُؤُوسَََََ

َعُرُوشَََََ

َذُرِيَّةَََََََ

َآل ةَََََََ

ةَََََََ َم نا ع 

َةَق نا عَ ََََََ

 

 ……الأجوبة الخاطئة ) الغموض السمعي (                .…… /10الأجوبة الصحيحة 

 

 

 مقياس تقويم الأداء في القراء  باللغة اللربية عند الطفل المغربي 

 لاستاذ الدكتور الغالي احرشاو

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) الكراسة الثانية (

 

 

 

 

 



 

159 
 

 

 

 

 

 

 

 مللومات شخصية عن المبحوث 

 

 : ...………………… تاريخ التطبيق  ……………: الاسم و النس 

 : .…………………… السن الحالي                                    : تاريخ الولادة

 : ..……………… المستوى الدراسي: اسم المدرسة

 : ..….……………………مهنة الام                                     : مهنة الا 

 : ……………………………………………….………… عنوان السكن

 

 استيلاب ترتيب تتابع الحروف و الأصوات:الجزء الرابع 

 

 (7) : الاختبار

في بداية كل صف ، فالى جان  كل رسم ، كتبنا باربعطرق ان روا جيدا الى الشكل المرسوم : تلليمات

مختلفة اسم الشيء او الكائن المرسوم ، حاولوا ان تحددوا الاسم المكتو  بطريقة صحيحة ثم احيطوه 

 : ائرة ، لننجز المثال التاليبد

 

 

 

 

 دفْضَع    -ضفْدَع    -دفْدَع    -ضـفْضَع    
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 : الآن حاولوا أن تقوموا بنفس العملية بالنسبة لكل صف من الصفوف الآتيةو 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 رَشَجَة    -شَجَرَة       -سَجَرَة         -جَشَرَة   

 

 

 

 

 

 دَرْوَة    -رَوْضَة       -   وَرْضَة     -وَرْدَة    
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 قُفَاز     -حذَاء        -ذَحَاء       -حرَاء  

 

 

 

 

 

 كَسْري    -رُكْسي      -كُرْسي     -سُرْكي   

 

 

 

 

 

 شَاعَة    -صَاعَة    -سَاعَة    -تعََاسَة   
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 حَمْلةَ    -نخَْلةَ      -نحَْلةَ      -نمَْلةَ    

 

 

 

 

 

 فَاهت    -هَاتفْ     -تاَفـه      -هَافتْ   

 

 

 

 

 

 حَافرَة   -فَاخرَة      -صَاخرَة       -باَخرَة    

 

 

 

 

 

 طاَرئـة    -طاَفرَة     -تاَئرَط       -طاَئرَة    

 

 .……المعكوسة   ……إبدال  .……إغفال  ……ة الغامضة الأجوب  ..…/12الأجوبة الصحيحة 
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 ( 8 ) : الاختبار

 ان روا جيدا لهذه الأشكال ففي كل صف يوجد رسمان تفصل بينهما اربع كلمات مكتوبة ، : تلليمات

وبجان  كل رسم يوجد فراغ يج  ملاه ، المطلو  منكم أن تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم 

نكم الصوت الذي يبدأ ب  اسم ذلك الشيء ، و بعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة تحددوا في أذها

بين الرسمين عن الكلمة التي تبدأ بنفس الصوت و اكتبوها في المكان الفارغ المخصص لها إلى جان  

 : الرسم ، لننجز معا المثال التالي

 

 

 

 

 

 بحَْر     

 شَارع    

 سَمَك    

 هوَايةَ    

  

 

 : و الان حاولوا ان تقوموا بنفس الشيء بالنسبة لكل صف من الصفوف الموالية

 

 

 

 

 

 

 صحيفة

 يومية 

 ساعة 

 بصلة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 شبكة 

 صديق 

 كتب

 دجاجة 
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 منقار 

 جرس

 ضرير

 صيدلية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 محطة 

 فراشة 

 قسمة 

  بستان

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 نعامة 

 حمامة 

 سحاب 

 جزار

 

 

 

 

 

 

 

 

 اسد 

 قميص
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 خضر 

 حذاء

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 حافلة 

 ببغاء 

 غرفة 

 عازف

  

 

 .……الأجوبة المعكوسة ..…الأجوبة الغامضة ...…الأجوبة الخاطئة  ..…/14الأجوبة الصحيحة 

 

 (9) : الاختبار

 ان تفصل بينهما أربع كلمات مكتوبة ، ان روا جيدا لهذه الأشكال ، ففي كل صف يوجد رسم: تلليمات

و بجان  كل رسم يوجد فراغ يج  ملاه ، المطلو  منكم ان تتأملوا جيدا الشيء الموجود في كل رسم ثم 

تحددوا في أذهانكم الصوت الذي ينتهي ب  اسم ذلك الشيء ، و بعد ذلك ابحثوا في قائمة الكلمات المكتوبة 

ي بنفس الصوت و اكتبوها في المكان الفارغ المخصص لها إلى جان  بين الرسمين عن الكلمة التي تنته

 : الرسم ، لننجز معا المثال التالي

 

 

 

 

 

 سجادة

 قفاز 

 ادوات 

 طائر

 

 

 

 : و الآن ، حاولوا ان تقوموا بنفس الشيء بالنسبة لكل صف من الصفوف الموالية
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 مصباح 

 زربية 

 كتاب 

 تبن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 طاولة 

  دموع

 نبات 

 عشب
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قطار 

 ثوب 

 شقة

 شريك

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لص 

 سكين 

 منزل

 كأس
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 قلم 

 ذراع 

 قلب 

 فتيات

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 عريق

 سيف

 موز

 مطار
 

 

 

 ..……الأجوبة الغامضة   ..……الأجوبة الخاطئة   ...…/12الأجوبة الصحيحة 

 

 تركيب الكلمة –تحليل : الخامسالجزء 

 

 (10) : ارالاختب

في كل خانة من الخانات الموالية توجد كلمات متشابهة ، حاولوا ان تبحثوا من بين كلمات نفس : تلليمات

 : الخانة عن الكلمتين المكررتين ثم أحيطوهما بدائرة ، معا المثال التالي

َقصَّةَ

َقَّطَّةَ

َقمَّةَ

َقطّةَّ

ارعَ َش 

المَ َع 

َب ارعَ

َلا معَ
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المََقُفَّة َع 

 

 : حاولوا أن تقوموا بنفس العمل بالنسبة لباقي الخاناتو الآن 

 كَلْب

 كَلامَ

 كُوب 

 كَأْس

 كَلْب

 

 مَنْزلةَ 

 نزََلَ 

 مَنْزل

 نُزْهَة

 مَنْزل

 طاَولةَ 

 طاَئرَة 

 باَخرَة 

 طاَولةَ 

 صُورَة

 ريشَة 

 سيرَة

 سَيدَة

 سيرَة

 سَعيدَة

 دَرَّاجَة 

ادَة   سَجَّ

 درَاسَة 

 جَريدَة

 دَرَّاجَة 

 ار بحََّ 

 بُخَار

ار  نجََّ

ار  بحََّ

 بقََّال

 

 مَطاَر 

 قطاَر

 فُطُور

 قطاَر

 أمْطاَر

 سَمعَ 

 سَلمَ 

 سَهرَ 

 رَسَمَ 

 سَهَرَ 

 

 سُرُور

 شُعُوب 

 شُرُود 

 شُعُوب

 شُعُور

 وَرْشَة 

 وَرْدَة 

 وَزَّة 

 وَرْدَة 

 وَمْضَة 

 

 ………الأجوبة الخاطئة           .……/10الأجوبة الصحيحة 

 

 (11) : الاختبار

، ستلاح ون ان كل كلمة  15إلى  1في هذه الصفحة ، ان روا للكلمات المصاحبة للأرقام من : تلليمات

ينقصها حرف او حرفان ، عليكم ان تتأملوا جيدا كل كلمة و بعد ذلك حاولوا ان تملاوا الفراغ الموجود 

 : بالحرف او بالحرفين المناسبين ، لننجز معا المثال التالي

 سْجد .…1

 

 …خرَ …. ب    2
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 : و الآن حاولوا أن تقوموا بنفس الشيء بالنسبة للكلمات الموالية

 ة  .…مَدْر .1
 اشة…ر .2
 ة …عم  .3
 سَابُ   …ال .4
 ع  …صَوُ  .5

 

 ة …شَ  …م 6

 رْبيَّة …7

 اخ…صُ    8

 …اح   …تُ    9

 لةَ …طا    10

 ور …طُ    11

 .…طا    …قُ      12

 ة …قَاط        13

 ة .…قن       14

 س  ..نُ  ..ف      15

 

 ..………الأجوبة الخاطئة           .……/15الأجوبة الصحيحة 

 (12) : الاختبار

، ستلاح ون أن كل واحدة منها  13الى  1ان روا جيدا الى الكلمات المصاحبة للأرقام من : تلليمات

، فعليكم إذن تتكون من كلمتين صغيرتين لكل منهما معنى واضحا و محددا يجعل منهما كلمتين مستقلتين 

، قبل ان تبدءوا لننجز  (/)بعد تحديد الكلمتين المقصودتين ان تفصلوا بينهما بواسطة خط مائل صغير 

 : أوّلا هذا المثال

 منهاج1َََ

َ

َقنطار2ََََ

 

ن حُوتَ 1 َم 
رُوفيَ 2  م ص 

رزادَ 3 ه   ش 

ب دَُاللهَ 4  ع 

 ج ديد 5

تر اع 6  اخ 

َكيلوُمت ر 7

َر بَّةَبي ت 8
 ك فّت ي نَ 9

 ب ريدَ 10

 ليلَق ب لَقَ  11

مَ 12  كُر ةَالق د 

َف رسَُالم اءَ 13
َ

َ
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 ...……الأجوبة الخاطئة           ..……/14الأجوبة الصحيحة 

 

 فهم نصوص بسيطة: السادسالجزء 

 (13) : الاختبار

في كل خانة من الخانات الموالية يوجد نص بسيط يعبر عن لغز ما ، لكي تحلوا مضمون كل : تلليمات

ل واحد من هذه النصوص ثم تعملوا بعد ذلك على تحديد من يكون لغز ، عليكم ان تقرؤوا جيدا ك

الشخص او الشيء المقصود في اللغز ، و تكتبوا اسم  على النقط الموجودة أسفل كل خانة ، قبل البدء 

 : في الإجابة لننجز معا المثال التالي

 : " ، من أكونأنا فاكهة " أرضها خضراء و بيوتها حمراء و سكانها سود و مفتاحها من حديد 

 البطيخ الأحمر 

عزيزيَيضلَفيَالعملَ،َيتعبَمنَالصباحَالىَالمساءَيوفرَمأكلناَو1ََََ

َ: ..…………َملبسناَوَيحققَكلَطلباتناَ،َاحترمهَوَأحبهَالىَالأبدَ،َانه

َ

َ

 

فوقَرفوفيَكتبَ"َوَقصصَ"َ،َيقصدنيَالصغارَوَالكبارَ،َيقرؤون2َََََ

َكلَنهارَليتعلمواَ

َ: ..……………َأكثرَ،َمنَاناَوَيتثقفواََ

َ

َ

 

بدونيَيموتَالجميعَ،َبدونيَلاَيزهرَالربيعَ،َفمنَالأمطار3َََََ

َتستمدنيَوَفيَالأنهارَتجدونيََ

َ: ……………َوَفيَالسدودَتخزننيَ،َمنَأناََ

 

َ
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لونيَازرقَامتدَعلىَبساطَواسعَمنَالأرضَ،َتسكننيَحيواناتَ"4َََََ

َََكثيرةَ"َوَتعبرونيَ"َبواخرَََََََ

  : .…………… وَسفنَ"َعديدةَ،َمنَأناَََ

َ

 

تعاونَالأطفالَعلىَعرسيَ،َوَغداَستكبرَأعشابيَوَتزهرَورودي5ََََ

ََوَتورقَأشجاريَفيفرحونَبمنظريَوَيتمتعونَبهوائيَالنقيَ،َمنَأنا

 

تدعوكَفيَسنَالسادسةَللحضورَ،َفتذهبَمعَأصدقائكَلتقضوا6ََََ

َداخلهاَوقتاَمسلياَوَمفيداَ

َ: ..…………نَأناَ،َمََ

َ

 

 : .……………الأجوبة الخاطئة                     ..……/6الأجوبة الصحيحة 
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