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 داءـــــالإھ

 

 دي ثمرة ھذا العمل المتواضع ـأھ

ن حرصا على اجتھادي، ومنحاني كل الدعم یإلى الوالدین الكریمین، اللذ
 .لي والتشجیع، حفظھما الله

 ي.ـواتـأخ ي وـوتـل إخـى كـإل 

 إلى كل من یحمل لقب بلخیر و سیني.  

 .اتيـائي وصدیقـــل أصدقـإلى ك    

 2001إلى كل طلبة قسم علم النفس مدرسي وتوجیھ مھني دفعة جوان 
 .2006ماجستیر إرشاد وتوجیھ طلبة و 

 .وأحبھا واحترمھا ظةـیـفـحإلى كل من عرف  
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 رــكـة شــمـلـك
 

 أشكره  أتوجھ بشكري � عز وجل الذي وفقني في انجاز ھذا العمل المتواضع    

 أحمده حمدا  كثیرا.و

 الذي تفضل "ھاشمي أحمد" بجزیل الشكر إلى الأستاذ الفاضل:أتقدم و     

ولا بوقتھ  الرسالة وكان نعم الموجھ، ولم یبخل عليّ بنصائحھ القیمّةبالإشراف على 
 .الثمین

  .مناقشة المذكرةعلى قبولھم جنة المناقشة لل ي الجزیلشكركما أتوجھ ب     

  .من جامعة دمشق على مساعدتھ ونصائحھ "عصمت رمضان"الأستاذ  أیضا وأشكر

بموس "الأستاذة "حبال یاسین" و، "بوطیبة عبد الغني"شكر كل من  الأستاذ أو           
 من جامعة سیدي بلعباس. "فوزیة

ولایة التوجیھ ب كل مستشاري السید غراف نور الدین بمدیریة التربیة و وأشكر 
  .سیدي بلعباس على مساعدتھم 

 .بعیدام ھذا العمل من قریب أو من شكر كل من ساعدني على إتمكما أ

 
 ج

 



 صـلخـم

بالتحدید و نجاح التلمیذ،في  إلى معرفة دور وأھمیة الأسرة دراسةلا هھذ تھدف       

 ھل ھناك فروق: كالأتي العام وكان التساؤل ،للتلامیذ المتفوقین دراسیالخلفیات الأسریة ا

بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین  الخلفیات الأسریة في إحصائیةذات دلالة 

 ؟دراسیا 

في الخلفیات  فروقالفرضیة التالیة: ھناك  للإجابة عل التساؤل العام اقترحت الباحثةو       

  الأسریة بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا.

 للتلامیذ الفصلین الأول والثانيوبالاعتماد على معدل  الفرضیاتللتأكد من صحة و       

 )غیر متفوق240و متفوق230(تلمیذ  470من  عینة متكونةطبق استبیان كأداة بحث على 

وبعد إجراء المعالجة الإحصائیة بواسطة  بلعباس.ولایة سیدي ب من قسم السنة الثانیة ثانوي

أین اعتمدت على الأسالیب الإحصائیة .SPSS الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة

التالیة:معامل الارتباط، تحلیل التباین أحادي الاتجاه،اختبار(ت) للفروق، معامل الانحدار 

 الخطي المتعدد.

دور انھ فعلا  للخلفیات الأسریة إلى الباحثة من خلال النتائج المتحصل علیھا  توصلت       

قة بین المستوى الثقافي للأسرة ھناك علا، حیث وجدت أن كبیر في تفوق التلمیذ دراسیا

ذات  اجدت فروقما وكونتائج التلمیذ الدراسیة،  وحجم الأسرة المستوى التعلیمي للوالدینو

دلالة إحصائیة في المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین 

و في مستوى المناخ في المستوى الاقتصادي للأسرة  افروقو، دراسیا وغیر المتفوقین

ووجود علاقة بین النمط التربوي  بین مجموعة المتفوقین وغیر متفوقین دراسیا، الأسري

، كما توصلت الباحثة إلى أن الذي یستخدمھ الوالدین في معاملة الأبناء والنتائج الدراسیة

تلمیذ، فھناك عوامل فردیة وشخصیة الخلفیات الأسریة تؤثر بدرجة متوسطة على تفوق ال

 تساھم في تفوقھ.
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Résumé  

Cette recherche a pour objectif une meilleure connaissance du rôle et de 

l’importance de la famille dans la réussite scolaire de l’élève . Dans ce sens, on a 

formulé notre questionnement comme suit : est-ce qu’il y a des différences 

statistiquement significatives entre des élèves qui sont performants dans leur 

scolarité et les autres qui sont dans une situation d’échec ?Pour répondre à ce 

questionnement général, l’étudiante chercheure a proposé l’hypothèse suivante : 

Il existe des différences dans les paramètres de référence à la famille entre les 

deux groupes d’élèves, ceux qui sont performants dans leur scolarité et ceux qui 

présentent une situation d’échec scolaire.                                                        

   Dans l’objectif de vérifier et de se prononcer sur la véracité ou non de 

l’hypothès travail et en s’appuyant sur les moyennes des élèves des deux 

semestres, un questionnaire a été distribué à un échantillon de 470 élèves (320 

élèves performants et 240 en situation d’échec)de la deuxième année secondaire 

dans un lycée de la wilaya de Sidi Bel Abbès.                                                         

Après la récolte des données et le traitement statistique effectué par le logiciel 

SPSS, l’étudiante chercheure à aboutai la conclusion qu’effectivement les 

paramètres de référence à la famille jouent un rôle essentiel dans la performance 

scolaire de l’élève, puisqu’on confirme l’existence d’une relation de corrélation 

entre le niveau culturel de la famille, le niveau d’instruction des parents, la taille 

de la famille et les résultats scolaires des élèves. Les résultats de l’enquête ont 

conclu à l’existence de différences statistiquement significatives entre le niveau 

du pouvoir d’achat ou le standard de vie, de divertissement de la famille et les 

résultats des élèves, de ceux qui sont performants dans leur scolarité et des 

élèves qui présentent une situation d’échec scolaire. Ainsi qu’à des différences 

entre les niveaux économiques de la famille, du climat familial entre le groupe 

d’élèves performants et le groupe d’élèves en échec scolaire                              

 
 ه

 



 

 
 و

 



 محتویات البحث

 ب .........................الإھداء .................................................

 ج ...................................كلمة شكر ....................................

 ......................................................... بالعربیة ملخص البحث

 ..........................................................ملخص البحث بالفرنسیة

 د

 ه    

 و ....................محتویات البحث .............................................

 ط الجداول ...................................................................قائمة 

 1 ..............................................................مقدمة .............

 5 ....................................................... الفصل الأوّل: تقدیم البحث

 6 .................................................البحث ............... إشكالیة-1

 10 ..............................فرضیات البحث ................................-2

 11 ....................دواعي اختیار البحث .....................................-3

 12 ................البحث ................................................أھداف -4

 12 ............أھمیة البحث .....................................................-5

 13 .........المفاھیم الإجرائیة ...................................................-6

 15 .............................. الثاني: التفوق الدراسي والتحصیل الدراسيالفصل 

 16 تمھید ............................................................................

 16 التفوق الدراسي ومحدداتھ .................................................. أولاً:

 16 المصطلحات المرتبطة بالتفوق ..........................................  -1

 23 ................................................... مفھوم التفوق الدراسي -2

 23 نظریات التفوق الدراسي ................................................. -3

 26 ........................................عوامل ومحددات التفوق الدراسي  -4

 32 ..................................خصائص المتفوقین دراسیاً ............. -5

 36 التحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیھ ................................... ثانیاً:

 36 .................................................مفھوم التحصیل الدراسي  -1

 37 العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي ................................... -2
 
 ه

 



 40 مبادئ التحصیل الجید .................................................... -3

 41 .........................................................................خلاصة 

 43 ......................... الفصل الثالث: الأسرة ودورھا في تنشئة وتفوق التلمیذ

 44 تمھید ...........................................................................

 44 الأسرة ودورھا في تنشئة الطفل ............................................ أولاً:

 44 مفھوم الأسرة ............................................................ -1

 45 تصنیف الأسرة .......................................................... -2

 47 .................................................وظائف الأسرة .......... -3

 50 دور الوالدین في تنشئة الطفل ............................................ -4

 53 ترتیب الابن وتأثیره على شخصیتھ ....................................... -5

 54 ................................................الأسرة وعلاقتھا بالمراھق  -6

 56 العوامل المؤثرة على تفوق التلمیذ دراسیاً .................................. ثانیاً:

 56 المستوى الاقتصادي للأسرة .............................................. -1

 57 ................................................المستوى التعلیمي للوالدین  -2

 58 حجم الأسرة ............................................................. -3

 60 أنماط تربیة الأبناء........................................................ -4

 63 ...........................................................المناخ الأسري  -5

 65 خلاصة .........................................................................

 66 ......................... الفصل الرابع: الطور الثانوي وأھمیتھ بالنسبة للمراھق

 67 ............................................................................تمھید 

 67 .......................................... الإصلاحاتالمرحلة الثانویة واھم  أولاً:

 67 درسة الثانویة ...................................................ممفھوم ال -1

 69 التعلیم الثانوي ....................................................أھداف  -2

 70 الھیكلة الحالیة للتعلیم الثانوي بالجزائر .................................... -3

 71 ...............................الخصائص الأساسیة للھیكلة الحالیة......... -4

 74 .........................................................الإصلاح التربوي -5

 
 و

 



 78 ...................الإعداد التربوي للمعلم في المرحلة الثانویة ............ -6

 78 ............................................ والتوجیھ نظام التقییم والانتقال -7

 79 حاجاتھ............................................المتمدرس واھم المراھق  ثانیاً:

 79 ................................ تلامیذ التعلیم الثانوي و حاجاتخصائص  -1

 81 ........................أھمیة مواد الدراسة و البرامج بالنسبة للمراھق -2

 83 .......................................................فاق الموقف من الر -3

 85 ......................واجبات الآباء والمعلمین نحو المراھق .............. -4

 86 ...................................................رعایة المتفوقین دراسیا -5

 88 .........................................................................خلاصة 

 90 .......................... الفصل الخامس: الإجراءات المنھجیة للدراسة المیدانیة

 91 تمھید ............................................................................

 91 الدراسة الاستطلاعیة ....................................................... أولاً:

 91 الھدف من الدراسة الاستطلاعیة .......................................... -1

 91 أدوات البحث ............................................................ -2

 95 ................................................الاستطلاعیةعینة الدراسة  -3

 95 ............................................الاستبیان .............. صدق -4

 97 ثبات الاستبیان............................................................ -5

 99 ..........................................................الدراسة الأساسیة ثانیاً: 

 99 اختیار العینة ............................................................. -1

 107 مواصفات العینة ......................................................... -2

 132 ............................................................ الدراسةمنھج  -3

 132 ........................................البحث وتطبیقھا .............. ةاأد -4

 133 .إجراءات تفریغ البیانات ..................................................-5   

 133 .......................................................الأسالیب الإحصائیة -6   

 136 ....كیفیة حساب التكرارات الخاصة بمحاور المقیاس .........................-7

 137 .....صعوبات البحث .........................................................-8

 
 ز

 



 137 .........................................................................خلاصة 

 138 ........................... الفصل السادس: عرض نتائج البحث حسب الفرضیات

 139 ............................................................تمھید.................

 139 ....الفرضیة الأولى ..................................عرض نتائج -1

 141 ....عرض نتائج الفرضیة الثانیة .................................. -2

 142 ....عرض نتائج الفرضیة الثالثة ...................................-3

 144 .....................................عرض نتائج الفرضیة الرابعة  -3

 145 .....عرض نتائج الفرضیة الخامسة ................................-5

 146 .....عرض نتائج الفرضیة السادسة ................................-6

 147 ......................................عرض نتائج الفرضیة السابعة-7

 148 خلاصة..........................................................................

 149 ......................................... الفصل السابع: مناقشة نتائج الفرضیات

 150 ...مناقشة نتائج الفرضیة الأولى .................................. -1

 156 ...نتائج الفرضیة الثانیة ...................................ناقشة م -2

 158 ...مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة ................................... -3

 163 ...مناقشة نتائج الفرضیة الرابعة .................................. -4

 166 .....................................نتائج الفرضیة الخامسة مناقشة -5

 169 .......مناقشة نتائج الفرضیة السادسة ..............................-6

 175 ..................مناقشة نتائج الفرضیة السابعة.................... -7

 185 ...........................................................................خاتمة 

 188 اقتراحات ........................................................................

 190 المراجع .........................................................................

 191 مراجع باللغة العربیة ............................................................

 206 مراجع باللغة الأجنبیة ............................................................

 207 الملاحق .........................................................................

 208 الأسئلة المفتوحة ........................................ تبیان): اس1ملحق رقم (

 
 ح

 



 209 للتلامیذ................... استبیان الخلفیات الأسریةورقة تحكیم  ): 2ملحق رقم (

 216 ................المتفوقین دراسیا استبیان الخلفیات الأسریة للتلامیذ ):3ملحق رقم (

 222 .......................................الاستبیانكیفیة تقدیر ثبات  ):4ملحق رقم (

 228 یبین طریقة التأكد من التوزیع الطبیعي لمتغیرات البحث...........):5ملحق رقم (

 spss.................................... 240حسب  ): المعطیات النھائیة6ملحق رقم (
 

 
 ط

 



 داولـجـمة الـائـق

 الصفحة عنوان الجدول الرقم

 35 یوضح الفرق بین الطلبة المتفوقون عقلیا والمتفوقون دراسیا  01

 93 .یبین إجابات الأساتذة على أسئلة الاستمارة المفتوحة 02

 96 الاستبیان قبل وبعد التعدیلعبارات یبین  03

 97 دلالة الفروق بین متوسط المجموعتین العلیا والدنیا.یوضح   04

 98 معامل  ارتباط "بیرسن" و "جتمان " الخاص بكل محور.یبین   05

 98 حساب معامل الثبات الخاص بكل بعدیبین كیفیة   06

 101 للثانویات المختارةتكرارات التلامیذ  في كل تخصص بالنسبة یمثل   07

 101 یبین لنا تكرار ونسبة التلامیذ بالنسبة لكل ملمح(تخصص) 08

 103 طریقة تحدید فئات المتفوقین دراسیا لرسم منحنى غوس یبین  09

 103 الثلاثة ملامحتكرارات كل فئة من فئات الیوضح   10

 107 عدد التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیایبین   11

 107 توزیع العینة حسب الجنس.یمثل   12

 108 توزیع العینة حسب التخصص.یمثل  13

 110 توزیع العینة حسب عدد الإخوة.یمثل  14

 111 توزیع العینة حسب ترتیب الإخوة.یمثل   15

 113 والمنقطعین عن الدراسة. توزیع العینة حسب الإخوة المتمدرسینیمثل  16

 114 انقطاع أخوة التلامیذ المتفوقین عن الدراسةسبب یبین   17

 116 توزیع العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین.یمثل   18

 119 الوالدین.مھنة توزیع العینة حسب یمثل  19

 122 یبین الدخل الشـھري للوالـدین 20

 125 .توزیع العینة حسب الدخل الإضافي للأسرةیوضح   21

 127 العینة حسب نوع السكن.توزیع یوضح  22

 128 توزیع العینة حسب طبیعة السكن.یمثل   23

 129 توزیع العینة حسب عدد الغرف.یمثل  24

 
 ي

 



 131 توزیع العینة حسب وجود غرفة خاصة.یمثل  25

 Kolmogrove-Smirov ( 133 سمنروف(-كولمجروفیبین  نتائج اختبار  26

 139 للأسرة ونتائج التلمیذ الدراسیة الثقافيعلاقة الارتباط بین المستوى یبین  27

 140 علاقة الارتباط بین المستوى التعلیمي للأب ونتائج التلمیذیبین  28

 140 علاقة الارتباط بین المستوى التعلیمي للأم ونتائج التلمیذ الدراسیةیبین  29

30 
الفروق في المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین مجموعتي التلامیذ یبین 

 المتفوقین وغیر المتفوقین 
141 

31 
) للفروق بین متوسطات مستویات Anovaتحلیل التباین أحادي المتغیرات(یبین 

 مھن أباء التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)
142 

32 
) للفروق بین متوسطات مستویات Anovaأحادي المتغیرات(تحلیل التباین یبین 

 مھن أمھات التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)
143 

33 
) للفروق بین متوسطات مستویات Anovaتحلیل التباین أحادي المتغیرات(یبین 

 دخل أباء التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)
143 

34 
) للفروق بین متوسطات مستویات Anovaتحلیل التباین أحادي المتغیرات(یبین 

 دخل أمھات التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)
144 

 144 معامل الارتباط لحجم أسر التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیایوضح  35

36 
مجموعتي التلامیذ المتفوقین الفروق في مستویات المناخ الأسري بین یوضح 

 وغیر المتفوقین دراسیا.
145 

 
37 

لأنماط التربویة لآباء  التلامیذ المتفوقین وغیر ابین معاملات الارتباط یوضح 

 المتفوقین دراسیا.
146 

38 

 

التلامیذ المتفوقین وغیر  مھاتلألأنماط التربویة بین امعاملات الارتباط یوضح 

 المتفوقین دراسیا.
146 

 147 ن نــموذج الانحــدار بین نتائج التلامیذ والخلفیات الأسریةیبی 39

 Anova  148قیم تحلیل التباین الأحاديیبین  40

 

 

 

 
 ك

 



 قــائــمـة الأشـكـال

 الصفحة عنوان الشكل الرقم
 73 بالجزائر التنظیم الحالي للتعلیم الثانويھیكلة یمثل   01

 104 )تقنيلاعتدالي للتلامیذ المتفوقین دراسیا، (ملمح بوضح المنحنى ا 02

 105 )ملمح علمي(لاعتدالي للتلامیذ المتفوقین دراسیا، المنحنى ایوضح  03

 106 )ملمح أدب(المنحنى الاعتدالي للتلامیذ المتفوقین دراسیا، یوضح  04

 108 یمثل عرض لتكرارات العینة حسب الجنس 05

 109 لتكرارات العینة حسب التخصصیمثل عرض بیاني  06

 110 عرض بیاني لتكرارات العینة حسب عدد الإخوةیمثل  07

 112 عرض یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب ترتیب الإخوة 08

09 
یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الإخوة المتمدرسون والمنقطعون عن 

 الدراسة
113 

 115 العینة حسب سبب الانقطاع عن الدراسةعرض بیاني لتكرارات یمثل  10

 116     (المتفوقین)عرض بیاني لتكرارات العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدینیمثل  11

12 
غیر (یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین

  )متفوقین
117 

 119 (متفوقین)الوالدینعرض بیاني لتكرارات العینة حسب مستوى مھن یمثل  13

 120 متفوقین)غیر  عرض بیاني لتكرارات العینة حسب مستوى مھن الوالدین(یمثل  14

 123 (متفوقین)عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الدخل الشھري للوالدینیمثل  15

 124 غیر المتفوقین)عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الدخل الشھري للوالدین(یمثل  16

 126 .عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الدخل الإضافي للأسرةیمثل  17

 127 عرض بیاني لتكرارات العینة حسب نوع السكنیمثل  18

 128 عرض بیاني لتكرارات العینة حسب طبیعة السكنیمثل  19

 130 عرض بیاني لتكرارات العینة حسب عدد الغرفیمثل  20

 131 حسب وجود غرفة خاصة عرض بیاني لتكرارات العینةیمثل  21

 134 شكل انتشار نتائج التلامیذ الدراسیة.یوضح  22

 

 
 ل

 



 دمةـقـم

ریعة التي ورات السالتنمیة لمواكبة التطمشروع ھدف أي مجتمع ھو تحقیق إن        

أي محاولة للتنمیة والتقدم لا تقاس بما لدى المجتمع من ثروات و ،یشھدھا العالم بأسره

مكانیات الإف ھو أھم بكثیر من ھذه الثروات الطبیعیة،تقاس بما بل  فقط، طبیعیة

 .تعد طاقة ھائلة ومصدر رئیسي لأي  مجتمع یسعى إلى الرقي بشریةالثروات الو

على اختلاف أنواعھم وتعدد میادین ن یحد ھذه الثروات البشریة الأفراد المتفوقأو        

الذي یعتمد علیھ أي مجتمع في تقدمھ أساس القوة  و ةمنابع ثرو یمثلونفھم   ،تفوقھم

 من بین ھؤلاء المتفوقین والموھوبین برز المفكرین والفلاسفة والمبتكرینو ،نھضتھو

  .ر الحضارة وتقدم الإنسانیةاتطویر وازدھفي  الكبیر الفضلكان لھم  نالذی

العلمي والتكنولوجي أصبح حتمیة یفرضھا التقدم  اورعایتھ ذه الشریحةفالاھتمام بھ       

 ومتطلبات التفجر المعرفي الذي یشھده العالم المعاصر. الحیاة، وتعقد أسالیب

مواھب وقدرات الأفراد إلى أقصى ما بتنمیة  الاھتمامالضروري  منأصبح  لذا 

اللازمة لھم مبكرا لتقدیم الرعایة  ھماكتشافالعمل على و ،تؤھلھم قدراتھم الطبیعیة

 ي بلدلأ الأساسیةالركیزة  لأنھم، ةنفسیال و ةجتماعیالاو ةتعلیمیال من الناحیة وجیھھموت

فھم استثمار  ،الأھداف لبناء مجتمع متماسكوعلى عاتقھم تقع مسؤولیة التطویر وتحقیق 

 .مستقبلا الوطنحقیقي لابد أن یستغل لخدمة 

یملكون قدرات عقلیة عالیة ویمثلون  ھم من بین الأفراد الذین والمتفوقون دراسیا

وتوفیر كل  لھا وتقدیم الدعم المادي والمعنوي أیضا رعایتھا بد منلا ،ثروة بشریة ھامة

 .مواھبھمتنمیة و الإمكانیات الضروریة لتطویر

ھي أول ف ،ھذه الفئة المتمیزةالأسرة المسؤول الأول في اكتشاف  تبروتع

فیھا  أوھي البیئة الأولى التي ینش في مرحلة طفولتھالتي یتعرض لھا الطفل  المؤثرات

الصحیة النفسیة والاجتماعیة المجالات في شتى  ویتلقى فیھا مختلف أنواع الرعایة
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وھي أولى الروابط الاجتماعیة التي یتفاعل معھا الطفل ویعتمد علیھا في  .والمعرفیة

  .مراحل عمره الأولى

عمل على إشباع حاجاتھ الأساسیة ت حیث في تنشئة الطفلھام دور  لأسرةفل       

لغة وثقافة  و ،معنى المسؤولیةفیتعلم مبادئ الحیاة الاجتماعیة  فیھا یتلقى ، كماوالثانویة

 تساھم فھي بذلك  ،سلیمةتشكیل سلوكھ وفق مبادئ وقیم  في  عدوتسا ،مجتمعھ واتجاھاتھ

 .الأفراد في تشكیل شخصیات بشكل كبیر

ویتمثل  ،من جوانبھا المختلفة مھمتشمل عملیة التنشئة الاجتماعیة على جانب  و       

 والتي لھا تربیتھمو التي یتبعھا الآباء في معاملة الأبناء الأنماط التربویة ھذا الجانب في

 . المدرسي في نجاحھمحتى  والنفسي والاجتماعي  دور مھم في تكیفھم 

وذلك من  الأبناء أھم العوامل المؤثرة في نجاح وتفوق بین منالأسرة تعد  اكم       

ما أیضا بو تشجیعھا وحسن معاملتھا لأفرادھا،مدى  و ،نحو الدراسة ھاخلال اتجاھات

لإظھار  هوتطویركافیة لاستثارة تفكیرھم  أدواتوبرات لازمة وسائل وخمن لھم  توفره

  .أو عدة مجالات في مجال معین على أحسن وجھ الموھبة و توظیفھا

 لھمالفرص  إتاحة من خلالھم اھتمامات تستثیربیئة غنیة  من لھم  ھتتیح بما أیضاو       

وتوفیر الكتب  والمختبرات والآثارزیارة المتاحف تشجیعھم على ك لاكتشاف بیئتھم

  على المطالعة وزیارة المعارض والمكتبات. حثھمو والمجلات

سرة ومستوى على الحالة الاقتصادیة والاجتماعیة للأطبعا ویتوقف كل ھذا 

 تكون سببا في إخفاق ھذه العوامل قد إلا أن ھذا لا یمنع من أن ،لھاالوعي التربوي 

  .الأبناء

بالرغم من أھمیة الأسرة في الكشف عن المتفوقین والعمل على تنمیة قدراتھم إلا        

 لمجتمعا ، بل تقع المسؤولیة أیضا على عاتقفحسبلا تعود للأسرة مسألة رعایتھم   أن

                       .في اكتشافھم والاھتمام بھم ھاما، حیث یلعب دورا بكل مؤسساتھككل 
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التلامیذ تعرف على قدرات ال التي علیھاالمدرسة  ،في مقدمة ھذه المؤسساتو 

كل  لھم توفر أنوإلیھا، ن تراعي في تعلیمھم الحاجات التي یحتاجون أواھتماماتھم و

مستقبلا  ملاستفادة منھھذا إن أرادت اتنمیة قدراتھم، ل اللازمة الوسائل المادیة والبشریة

 .في خدمة وتطویر البلاد

 :حیث تناولنا وقد تضمنت دراستنا لھذا الموضوع سبعة فصول       

یة البحث طرح إشكال حیث تم تقدیم البحث كان بعنوان الذي : الفصل الأولفي       

 الإجرائیة. وأھدافھ وأھمیتھ وكذلك المفاھیم وفرضیاتھ ودواعي اختیاره

 م الباحثة إلى مفھوكان بعنوان التفوق الدراسي، وتطرقت فیھ  :الفصل الثاني      

أین تم  مفھوم التفوق العقلي وتناولت بھ،ومحدداتھ والمصطلحات المرتبطة التفوق 

 خصائص  محدداتھ، بالإضافة إلى عواملھ و ، على التفوق الدراسي ونظریاتھ التركیز

 التحصیل وعواملھ ومبادئ التحصیل الدراسي، مفھومھ وتطرقت إلىالمتفوقین دراسیاً، 

 الجید.

واحتوى   ودورھا في تنشئة وتفوق التلمیذ كان بعنوان: الأسرة أما الفصل الثالث 

الأسرة، تصنیف الأسرة، وظائف الأسرة، دور الوالدین في على العناصر التالیة: مفھوم 

تنشئة الطفل، ترتیب الابن وتأثیره على شخصیتھ بالإضافة إلى العوامل الأسریة 

المسؤولة على تفوق التلمیذ دراسیا بما في ذلك المستوى الاقتصادي، التعلیمي للوالدین، 

 حجم الأسرة، أنماط تربیة الأبناء، المناخ الأسري.

كان بعنوان: أھمیة الطور الثانوي بالنسبة للمراھق. واستعرضت  الفصل الرابع       

مفھوم المدرسة الثانویة، مھارات مدیر التعلیم الثانوي، أھداف  العناصر التالیة: الباحثة

التعلیم الثانوي، الھیكلة الحالیة للتعلیم الثانوي بالجزائر، الإصلاح التربوي، المنھج 

یث، الدور الحدیث للمعلم، نظام التقییم والانتقال والتوجیھ، بالإضافة إلى التربوي الحد

خصائص وحاجات المراھق المتمدرس، أھمیة المواد الدراسیة والبرامج بالنسبة للمراھق 

 .رعایة المتفوقین دراسیاالعلاقات التربویة، الموقف من الرفاق، 
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خصص للجانب المنھجي، وكان بعنوان الإجراءات المنھجیة  الفصل الخامس،       

للدراسة المیدانیة، وتضمن الدراسة الاستطلاعیة والدراسة الأساسیة، حیث تناولت 

مع  بیانالأدوات التي استخدمتھا من استمارة وعینة البحث وخطوات تطبیق الاستالباحثة 

 ت.ذكر الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل المعطیا

عرض النتائج، حیث عرضت فیھ النتائج ب خاص ھو فصل الفصل السادس        

 الخاصة بفرضیات البحث.

لینتھي العمل   : ھو فصل خاص بمناقشة النتائج المحصل علیھا.الفصل السابع        

 الملاحق.ثم بخاتمة وبعض الاقتراحات، فالمراجع 
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 الإشكالیة )1

إلى مواكبة التطورات  أو من المجتمعات النامیة امتقدم كان سواءأي مجتمع  ىیسع    

وذلك بالاعتماد على  ،بأسره التي یشھدھا العالم لسریعةا والتكنولوجیةالعلمیة والفكریة 

لن ینجح  وبدونھاتعد أساس كل تطور التي  ھذه الأخیرة ،بشریةالوطبیعیة الو مادیةال ھثروات

 ، مھما بلغت ثرواتھ الطبیعیة ذروتھا لأنھ ي مجتمع في التقدم خطوة واحدة إلى الأمامأ

 یفتقد إلى الكفاءات العلمیة التي تسیر ھذه الثروات .ببساطة 

التي  الركیزة الأساسیةفھم ، الھامة الطاقات البشریةبین ھذه  من یعد الأفراد المتفوقین       

 ضرورة ملحةأصبح الكشف عنھم مبكرا الذي  و ،ورقیھ یعتمد علیھا المجتمع في تقدمھ

 .یفرضھا التقدم العلمي والتراكم المعرفي الذي یشھده العالم

 تقدیم الرعایةالاھتمام بھم و لابد منحتى یتمكن المجتمع من الاستفادة من قدراتھم و       

 .اللازمة لذلكوالوسائل توفیر كل الإمكانیات من خلال  لھم الكافیة

 دور كبیر فياجتماعیة رسمیة من مؤسسات المجتمع لھا مؤسسة  المدرسة بما أن       

على أسس سلیمة   موتنشئتھإعدادھم  من خلالذلك و ،الكشف عن المتفوقین ورعایتھم

  .روح الوطنیة والمسؤولیةال مغرس فیھن تبأو ،قواعد متینة وقیم وعادات صحیحةو

مدارس إھمالا لھذه الشریحة، فلا تشجعھم على الفي كثیر من  ما نلاحظھ إلا أن      

 ولا تحفزھم علىلا تقدم لھم أنشطة تتماشى مع احتیاجاتھم، فھي التفوق،  ولا على الإبداع 

الحصول على  الأساسي أصبح  ھدف التلمیذ فقد القیام بمھام تستثیر رغبتھم للتعلم والنجاح، 

لبعض الصعوبات التي  نظراو  ھذا من جھة، ومن جھة أخرى معدل جید فقط بأي طریقة

الخبرة لدیھ،  نقصكضیق الوقت وكثافة البرامج  و ملھ،ـأثناء ممارستھ لع یواجھھا المعلم

المھم ، ھمـواحتیاجات ، ولا یبالي باھتماماتھمأصبح لا یراعي الفروق الفردیة بین التلامیذ

فأصبح التلمیذ یعمل بصورة آلیة و بدون أي رغبة إنھاء البرنامج في الوقت المحدد، عنده 

 في التعلم، و یشعر بالممل بمجرد دخولھ القسم.
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تنمیة في تساھم اختیار الأنشطة التي  كبیرة في مسؤولیة المدرسة تقع على عاتق إذن        

وقدرة أكثر فعالیة   والیكون ،والتفوق النجاحالإبداع وعلى  متشجعھالتي و التلامیذ قدرات

  على خدمة بلادھم.

دورھا أھمیة عن  سة اجتماعیة وتربویة أخرى لا یقلإضافة إلى المدرسة ھناك مؤس        

 دور المدرسة.

في  بشكل كبیر تساھمو ،ینشأ فیھ الفرد وینمو ویتعلمالأول  الذي  ھي المكان  فالأسرة       

الانفعالیة والاجتماعیة، ومن خلالھا  ،العقلیة ،من جمیع النواحي الجسمیةتھ تكوین شخصی

 لخاصة بالمجتمع الذي ینتمي إلیھ. یتعلم الطفل العادات والتقالید والقیم ا

مصدر الأخلاق و بل ھي نظام ،لیست مجرد أساس وجود المجتمع فحسببذلك وھي        

والدعامة للضبط الاجتماعي، والإطار الذي یتلقى فیھ الإنسان أول دروس الحیاة 

 عرف الفضیلة من الرذیلة والمبادئ الإنسانیة السامیة.یوعن طریقھا  ،لاجتماعیةا

وتوفیر كل الاحتیاجات  للأبناءتھیئة الجو المناسب للنمو السلیم  فمن أھم وظائفھا   

لأقصى  المادیة، وإحاطة الطفل بمختلف المثیرات التي تجعلھ یستخدم قدراتھ -النفسیة

 .وھي بمثابة وسیط بینھ وبین باقي المؤسسات الاجتماعیة ،ھاتمیتن وممكنة  درجة 

ولھ في سلوك الفرد وفي می نھا التأثیرمن شأ یةأسرعوامل ھناك عدة إلا أن        

.    افيـالاقتصادي والاجتماعي والثق عاملال منھا ،سيارالدوتفوقھ  واختیاراتھ ونجاحھ

 المثیرات اللازمة توفر لھم كلوتستطیع تلبیة الحاجیات الضروریة لأبنائھا  فالأسرة التي

العقلیة  ھمھم على استغلال قدراتتساعدم بذلك تستطیع ،ستثارة خبراتھما التي تعمل على

 ھمحل مشاكلل تمنحھم فرصاو ،كتشاف والتعرف على الأشیاء الجدیدةالا في خدامھااستو

وجود علاقة ارتباطیھ في ) 1995(عبد اللطیف عبد الحمید  دراسة أكدتھوھذا ما  ،بأنفسھم

والاجتماعي والتوافق النفسي ادي بین التفوق الدراسي ومحفزات المستوى الاقتص

 )71:2009(الحسن،والمشكلات العاطفیة والعصبیة.
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من الدراسات التي أجریت على  ) مجموعة 31، ص 1992یظھر أحمد عبادة (و         

) Macdanial 1974( "یلنمكد"مرحلتي التعلیم الإعدادي والثانوي منھا دراسة 

 Jausenek "جوسنیك")، 1980عبد الحلیم محمود السید ( ،)Richard 1979"(ریتشارد"

دال للمستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي لیجابي ا) أكدت في معظمھا الأثر الا1981(

 ) 43 :2006(حسن،  .للأسرة على ابتكاریة الأبناء

ة الشھیرة التي أجراھا على المتفوقین عقلیا یعتبكما أكدت دراسة ''تیرمان'' الطویلة الت       

أن أكثر الأطفال الموھوبین یأتون من أسر ذات مستویات اقتصادیة، اجتماعیة أفضل من 

 )136 :2000 (المعایطة، البوالیز،.مستوى غیرھا في الغالب

في تنشئة الأفراد والاجتماعیة والثقافیة للأسرة العوامل الاقتصادیة أھمیة إضافة إلى        

حجم  ألا وھو، ھناك عامل أخر لا تقل أھمیتھ عن باقي العوامل الأخرى وتنمیة قدراتھم

قد  و طبیعة التفاعلات العائلیة حسب عدد الأبناء وسرة، حیث تختلف معاملة الوالدین الأ

الطفل الوحید یختلف عن الطفل الذي لدیھ عدد ف ،یختلف متوسط الرعایة حسب مركز الطفل

بمستواھا الاقتصادي  یرتبط حجم الأسرة ، ھذا من جھة و من جھة أخرىكبیر من الإخوة

 "وتن"و Douglas "دوجلاس"ھذه الجوانب الدراسات التي قام بھا  أكدتولقد  ،والتعلیمي

Wotton  ھالس"وHalsey  تبنس"و" Nisbet  على مدى أھمیة والتي ركزت جمیعھا

تصادي ـوالتعلیمي والثقافي للوالدین والمستوى الاقلعلاقة بین حجم الأسرة والمستوى ا

 مرون بھا.ـتلفة التي یمیة المخـجاز للتلامیذ وتقدمھم في المراحل التعلیـوالتقدم والان

 .)71 :2009(الحسن،

تنشئة الطفل، ففي  في المساھمةمن  بین العوامل  ھو الآخر المناخ الأسري یعدكما        

لف والذي تلبى فیھ احتیاجات الطفل حسب أولویتھا لمناخ الذي یسوده الاستقرار والتآحالة ا

شخصیة الفرد سویة،  ھناك احتمال كبیر في أن تكون كون، یتفریط وأوأھمیتھا دون إفراط 

من ساسیة فسي المتوتر والذي لا تشبع فیھ احتیاجات الطفل الأأما في حالة المناخ النف

  .تكون شخصیتھ مضطربةقد بالقلق والإحباط و شعورهإلى ذلك یؤدي  أنالمحتمل 
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أن  )1962(حیث أشار تورانس  ،بروز المواھب تدعیم ویساھم المناخ الأسري في و        

ھ علاقة بالقدرة على المناخ النفسي للأسرة بما في ذلك أنماط المعاملة الوالدیة ل

            )1982:137،(الطحان .حل نموھم المختلفةاالابتكاري عند الأبناء عبر مرالتفكیر

على ؤثر دمھا الآباء في معاملة أبنائھم تخالتربویة التي یست الأنماط  ذهوبدورھا ھ        

) 1968( "ستیبز"كدراسة  ما أكدتھ العدید من الدراسات حسب ھذاي، ودراسال ھمتحصیل

التي أظھرت وجود ) 1976دراسة "نیوتل"(و )1975(ر"محمد عبد القادر عبد الغفا"راسة ود

                                            )            51-49 :2007(النیال،  .علاقة بین الاتجاھات الوالدیة وإدراك الأبناء للتحصیل الدراسي

لأسرة في حیاة الطفل فھي ا الدور الكبیر الذي تلعبھ من خلال ھذه الدراسات یظھر        

ومن خلال دعمھا لھ وتشجیعھا  ،لب نموه المختلفةابما تقدمھ لھ من رعایة وتلبیة لمط

إذا لم یحظى قد تكون سببا في فشلھ لنجاح،  كما على ا تساھم في مساعدتھوتوجیھاتھا 

  .بالاھتمام والرعایة والمساعدة المتوقعة

 رغم تلبیتھا لاحتیاجات أبنائھا إلا أنھا تلقي المسؤولیة كاملة علىالأسر بعض  فھناك       

إلا في آخر السنة إن  ینالمدرسة سواء نجح ابنھا أم لا، وأحیانا لا تتصل بالمدرس عاتق

كانت نتائج التلمیذ غیر مرضیة، أو قد تلجأ إلى عقابھ بدل من معرفة سبب ھذه النتائج، و 

نجد أسر أخرى تجھل تماما مسار ابنھا الدراسي، ولا تشجعھ على بذل أي جھد وتترك لھ 

 .لا تتابع انجازه لواجباتھ و ،نشاط یریده بأيالحریة التامة في القیام 

للتلامیذ المتفوقین الأسریة  إلى معرفة الخلفیاتالباحثة  سعى، تسبقعلى ضوء ما        

في  إحصائیة فروق ذات دلالةھل ھناك  التالي: العام التساؤل طرح من خلال دراسیا

المرحلة في  وغیر المتفوقیندراسیا  المتفوقین التلامیذ تيمجموع بین الخلفیات الأسریة

   ؟الثانویة 
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 التالیة: الفرعیة التساؤلات علیھ یمكن طرحو       

نتائج الو للوالدین التعلیميالثقافي للأسرة والمستوى  اك علاقة بین المستوىھنھل  -1

 ؟للتلامیذ الدراسیة

ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین  -2

 ؟المتفوقینمجموعتي التلامیذ المتفوقین دراسیا وغیر 

ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في المستوى الاقتصادي للأسرة بین مجموعتي  -3

  ؟التلامیذ المتفوقین دراسیا وغیر المتفوقین

 ؟للتلامیذ نتائج الدراسیةالو الأسرةحجم علاقة  بین  ھناكھل  -4

 تيمجموع بین ذات دلالة إحصائیة في مستوى المناخ الأسري ھناك فروقھل  -5

 ؟ وغیر المتفوقیندراسیا المتفوقین التلامیذ 

 الأبناءالذي یستخدمھ الوالدین في معاملة النمط التربوي  ھل ھناك علاقة بین -6

 ؟والنتائج الدراسیة

 ؟میذ دراسیاما ھي درجة تأثیر الخلفیات الأسریة على تفوق التلا -7

 العامة التالیة:العام قمنا باقتراح الفرضیة تساؤل للإجابة عن ال فرضیات:ال )2

التلامیذ  تيھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في الخلفیات الأسریة بین مجموع  

  دراسیا. المتفوقین وغیر المتفوقین

 الفرضیات الفرعیة التالیة: ومنھا انبثقت 

 نتائج الدراسیةالو للوالدین الثقافي للأسرة والمستوى التعلیمي اك علاقة بین المستوىھن -1 

 .للتلامیذ

 .للتلامیذ نتائج الدراسیةالالثقافي للأسرة و اك علاقة بین المستوىھن 1-1

 .للتلامیذ نتائج الدراسیةالو  للوالدین المستوى التعلیمياك علاقة بین ھن 1-2
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ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین مجموعتي  -2

 .وغیر المتفوقین دراسیا التلامیذ المتفوقین

ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في المستوى الاقتصادي للأسرة بین مجموعتي التلامیذ  -3

 .وغیر المتفوقیندراسیا المتفوقین 

ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى مھن الوالدین بین مجموعتي التلامیذ  3-1

 .وغیر المتفوقین دراسیا المتفوقین

دلالة إحصائیة في مستوى دخل الوالدین بین مجموعتي التلامیذ ھناك فروق ذات  3-2

 .وغیر المتفوقین دراسیا المتفوقین

 .للتلامیذ نتائج الدراسیةالالأسرة وحجم علاقة  بین  ھناك -4

مجموعتي التلامیذ  بین ذات دلالة إحصائیة في مستوى المناخ الأسري ھناك فروق -5

 .وغیر المتفوقین دراسیا المتفوقین

ھناك علاقة بین النمط التربوي الذي یستخدمھ الوالدین في معاملة الأبناء والنتائج  -6

 الدراسیة.

 .منخفضةمیذ بدرجة على تفوق التلاالخلفیات الأسریة  تؤثر -7

  دواعي اختیار البحث: )3

كونھ یدرس ظاھرة مھمة، تساھم بشكل كبیر في تنمیة البحث  سبب اختیاریرجع 

 ویمس فئة تحتاج إلى كثیر من التفھم والدعم آلا وھي فئة المراھقین. البلاد،

وتحدید العوامل الأسریة المساعدة على  معرفة مدى مساھمة الأسرة في تفوق ابنھاو

 .التفوق

كما یعود سبب اختیار البحث إلى قلة الدراسات بالمجتمع الجزائري التي تناولت 

رعایتھا  وأیضا ة والاھتمام والدراسة للتكفل بھذه الفئالتفوق الدراسي كظاھرة تحتاج إلي 
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كونھا من أھم العوامل المؤثرة  ةتناول المواضیع ذات الصلة بالأسرالرغبة الشخصیة في 

 إثراء المكتبة بالبحوث العلمیة. وأخیرا، على شخصیة الفرد

 تتمثل أھداف البحث في:  أھداف البحث: )4

 للمتفوقین دراسیاً.تحدید الخلفیات الأسریة  )4-1

حجم الأسرة مستوى الاقتصادي، والتعلیمي وإظھار نوعیة العلاقة بین كل من: ال )4-2

 التربویة الوالدیة والمناخ الأسري، وتفوق التلمیذ دراسیاً. والأنماط 

تسلیط الضوء على فئة المتفوقین دراسیاً وضرورة الاھتمام بھذه الفئة لأنھا ثروة  )4-3

 في رقي المجتمع.بشریة تساھم 

  أھمیة البحث:)5

لتي زاد ا ،في حد ذاتھا ن أھمیة البحث في أھمیة ظاھرة التفوق الدراسيكمت         

وھذا الاھتمام المتزاید  النفس والمربین والأسر وغیرھم، اءالاھتمام بھا من طرف علم

راجع لكون المتفوقین یشكلون ثروة مجتمعھم وھم علماء المستقبل، والكفاءات التي تسیر 

 .مختلف قطاعات التنمیة بوطنھم

في إظھار دور الأسرة في تحفیز وتنمیة قدرات التلمیذ فھي كما تظھر أھمیة البحث         

وتنمیتھم اجتماعیا ونفسیا ومعرفیا، وبذلك یكون المسؤول الأول عن تنشئة الأبناء ورعایتھم 

أثرھا واضح على الطفل المتفوق، نظرا لما یتمیز بھ من خصائص وحاجتھ لأسالیب تنشئة 

 خصائصھ واحتیاجاتھ. مراعاةتشجعھ على الأداء الجید وتذوق طعم النجاح، و

فالھا وضرورة الأسرة في تنمیة قدرات أط إظھار دوركما تظھر أھمیة البحث في        

 خلق جسور التعاون بین المدرسة والأسرة بھدف تدعیم التفوق.

لذلك لا بد من إجراء العدید من  ،أھمیة مرحلة المراھقة بالنسبة للفرد والمجتمعوأیضا       

لھا واختیار أنسب الطرق الأبحاث حول ھذه الفئة لرعایتھا، ووضع برامج ومناھج مناسبة 
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 ودورھم الفعال في تنمیة قدرات التلمیذ نظرا ل ،أسس علمیة صحیحة وانتقاء المعلمین على

 .بدلا من ضیاعھا ھااستثمارمحاولة 

 ھیم الإجرائیة:االمف )6

والمستوى الاقتصادي للأسرة  المستوى المعیشي والترفیھي تشمل الخلفیة الأسریة:)6-1

المناخ الأسري ، التعلیمي للوالدین الثقافي للأسرة والمستوى وحجم الأسرة والمستوى

  .والأنماط التربویة الوالدیة

تعاون الأفراد  ومدى شعور الفرد بالأمان على مستقبل أسرتھ،  لمناخ الأسري:ا )6-1-1

  .مع بعضھم البعض والتضحیة، وأیضا مدى التزام أفراد الأسرة بالقیم الدینیة والروحیة

یقصد بھا الطریقة التي یتعامل بھا الوالدین مع أبنائھم  الأنماط التربویة الوالدیة: )6-1-2

نمط الحمایة الزائدة وتشمل النمط الدیمقراطي، النمط التسلطي،  ،وتوجیھھم بھدف تربیتھم

 الإھمال(اللامبالاة).نمط 

  .خوةالإیقصد بھ عدد حجم الأسرة:  )6-1-3

وتوفیر كل إشباع الأسرة لحاجات أعضائھا  ىمدالمستوى المعیشي والترفیھي:  )6-1-4

 كمالیات في البیت. ما یلزم من ضروریات و

 .، یقصد بھ دخل ومھنة الوالدینالمستوى الاقتصادي )6-1-5

مدى تشجیعھا سرة بمسؤولیاتھا اتجاه الأبناء و: درجة وعي الأالمستوى الثقافي )6-1-6

 لھم لتحقیق النجاح بشتى الطرق.

  ھو التلمیذ الذي یرتفع تحصیلھ بمقدور ملحوظ عن أقرانھ. الدراسي:التفوق  )6-2

العلوم  تخصص فما فوق في 14,58في بحثنا ھو التلمیذ الذي یتحصل على معدل و

  يفما فوق في تخصص 15,79و ،الأدب واللغات الأجنبیة فما فوق في 12,86و التجریبیة،

 .ریاضیاتو تقني ریاضي
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یمر بھا أي فرد، تحدث فیھا عدة تغیرات  من مراحل النمو ھي مرحلة المراھقة:)6-3

ھي و سنة) 18 -17(ھي مرحلة تتراوح ما بین فسیولوجیة نفسیة واجتماعیة، وفي بحثنا 

 .تعادل السنة الثانیة من التعلیم  الثانوي
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 يثانالل ـفصـال
 التحصیل الدراسيالتفوق الدراسي و

 
 تمھید

 .أولا: التفوق الدراسي ومحدداتھ

 .المصطلحات المرتبطة بالتفوق _ 1       

 .مفھوم التفوق الدراسي _2       

 .الدراسينظریات التفوق  -3       

 الدراسيعوامل و محددات التفوق  -4       

 .خصائص المتفوقین دراسیا _5       

 ثانیا: التحصیل الدراسي والعوامل المؤثرة فیھ

 .مفھوم التحصیل الدراسي _1      

 .العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي -2      

 .مبادئ التحصیل الجید _3      

 خلاصة

 

     یدـتمھ
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موضوع التفوق، بتنوع وتطور بلقد تنوعت التعاریف والمصطلحات التي اھتمت        

 متعددةمؤشرات د الباحثین على اعتمسبب تعدد ھذه المصطلحات وبالدراسات، والبحوث 

 .لتحدید ظاھرة التفوق 

وتحدید  من خلال ھذا الفصل سنحاول عرض بعض المصطلحات المرتبطة بالتفوق

 محكات التفوق الدراسي.نظریات ومفھوم وعوامل و 

 أولا: التفوق الدراسي ومحدداتھ

 من أكثر المصطلحات ارتباطا بالتفوق ما یلي: تحدید المصطلحات المرتبطة بالتفوق: )1
یعتبر ھذا المصطلح من أقدم المصطلحات حیث استخدم في القرن الثامن  :العبقریة 1_1

 أو إنتاج ،ن الاكتشاف البارز في مجال العلملیشیر إلى الملكة التي تمكن صاحبھا م ،عشرة

في القرن التاسع عشرة على مدى واسع لیدل  »جالتون«واستخدمھ  أصیل في مجال ما.

ا واستطاعوا أن یحققو على الأشخاص الذین ورثوا طاقات عقلیة ممتازة في العلم و الفن،

 ).24: 2002الشربیني،صادق ،( .لأنفسھم شھرة واسعة

ھي قدرة الفرد على الوصول إلى مركز  )1892( ”جالتون“فالعبقریة حسب        

ھنا  ، والمحكمرموق أو قیادي في مجال ما سواء كان فنیا أو سیاسیا أو عسكریا أو علمیا

 )40 :2000، (العزة .أن یحتل الفرد الصدارة في أي مجال من مجالات الحیاة

التي تمت تحت و "cox" "كوكس"دراسة  أھم الدراسات التي اھتمت بالعبقریة،  من       

وھي دراسة تقوم على أساس طریقة القیاس التاریخي وجمعت  ،”تیرمان“إشراف 

) 1850_1450(من مشاھیر الرجال ممن عاشوا بین سنة  301المعلومات فیھا عن 

كما سجلت أیضا الحوادث التي قد یكون لھا  ،واھتمت الدراسة بالسلوك في مرحلة الطفولة

المواد التي جمعت لثلاثة من الأخصائیین النفسیین لتحلیلھا و أعطت  ثم ،أثر في نمو الفرد

ولقد تبین من تقدیرات معامل الذكاء لمشاھیر الرجال في ھذه   ،حداتقویمھا كل على 

یلیھم الشعراء والمؤلفون  ،الدراسة أن الفلاسفة في أعلى مستوى بین أفراد المجموعة

 میزونتی نواكاو الفنانون ثم القادة العسكریونوالعلماء ثم الموسیقیون و ورجال السیاسة،
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 ،قباتـالع ةجھموافي  رارصوالإ والاستمرار فیھ،ل الجھد والثبات ذبالقدرة على ب

 .)1985:145، (جلال .ق في الإدراك والخلق والابتكارـوالتعم

 الإبداع : 2_1

في ابتكار  الإنسان لتكون وسیلتھ ،جلتلك السمة التي خص بھا الله عز والإبداع         

 )1997:261(العیسوي، .وخلق كل ما تزخر بھ الحضارة الراقیة عبر تاریخھا الطویل

أتیحت لھا أن تتفاعل مع المشاھدات الفرد وإذا فھو قدرات واستعدادات لدى        

لأنھا نشاط مقصود  فھي لا تتأتي من فراغ ،إلى الفعلالخبرات فإنھا تخرج من القوة و

قد یكون استجابة لحاجة أو لتحد  و یسعى الفرد إلى تحقیقھ لما في ذلك من فائدة للمجتمع،

 . ) 2006:23،(عبد العزیز .یواجھھ الشخص المبدع

ن المشكلات التي خاص م نوع او لكنھ ،ل من أشكال حل المشكلاتكفالإبداع ش       

أو حل سھل فھو یتطلب القدرة على التكیف مع المواقف الجدیدة  ،لیس لھا حل واحد

 )2010:262،أبو شعیرة ،غباري(.ویتطلب كذلك المرونة في التفكیر

 الإب�����داعي،التفكی�����ر  عل�����ىق�����درة عالی�����ة  أن ل�����دیھموم�����ن خص�����ائص المب�����دعین 

 .ةعبالتفاص�����یل وخلفی�����ة معرفی�����ة واس�����وذاك�����رة متفوق�����ة وق�����درة جی�����دة عل�����ى الإلم�����ام 

 .)85، 1992 قطامي، (صبحي،

الأعمال  لفي مجا) amabile :1986 ,13("یلابأم"وفي دراسة قامت بھا 

وجدت أن الإنتاج الإبداعي یحتاج إلى ما ھو أكثر من الموھبة  والاقتصاد والعلوم،

 للإبداع ورغبتھ فیھوأكثر العوامل أھمیة ھو حب المبدع  والشخصیة والقدرة المعرفیة،

المتعة وتحقیق  أن المبدعین یقومون بأعمالھم الإبداعیة لتحقیق ھدفین ھمالاحظت وقد 

 منھا الإشرافإبداعھم ویرى ھؤلاء أن عوامل كثیرة تعیق  ،عن الذات االذات والرض

 . ) 88 :1992،صبحي، قطامي (.ونظام المكافآت الجدول الزمني المحدد للإنتاج،
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لخلق أو  ،تفاعل الفرد مع بیئتھـلالإبداع ھو عملیة خلق شيء جدید یكون نتیجة إذا 

  .حل مشكل بأسلوب جدید

: قد شھد الإنسان ابتكارات عدیدة في عدة مجالات منذ القدیم، إلا أنھ لم الابتكار 3_1

 ي النصف الأخیر من القرن العشرینیشعر الإنسان بقیمة وحاجتھ إلى المبتكرین إلا ف

 حتى الآن.راسات بالابتكار منذ الخمسینات وحیث اھتمت البحوث والد

ومفھوم الابتكار لھ أبعاد كثیرة ومعاني عدیدة وغیر متفق علیھا، وھو یتمثل في        

، والابتكار كما لتي تظھر كمقدمة لھ أو نتیجة منھنتائج ومحصلة العدید من العوامل ا

 جوانب أساسیة یتكون منھا و ھي على النحو التالي: لھ عدة" Williams "ولیامز) یعرفھ (

 الطلاقة: وتعني القدرة على إنتاج عدد كبیر من الأفكار أو الأسئلة. -أ

نوع معین من  والتحولیر متنوع من الأفكار المرونة: وتعني القدرة على إنتاج عدد كب -ب

 من الفكر إلى نوع آخر.

إنتاج القدرة على وة أو التعبیر الفرید بطریقة جدیدالأصالة: وھي القدرة على التفكیر  -ج

 الأفكار الماھرة أكثر من الأفكار الشائعة أو الواضحة.

إنتاج أو فاصیل عدیدة وجدیدة على فكرة الإثراء بالتفاصیل: وھو القدرة على إضافة ت -د

 .)36 :2005الخلیلي ، معین.(

فالابتكار ھو قدرة مركبة ولیست بسیطة، ویتكون من عدة عوامل تزید من القدرة   

القدرة على التجدید لما ھو معروف ومتفق علیھ، والقدرة على إعادة التجدید كالابتكاریة، 

وإیجاد علاقات جدیدة لأشیاء معروفة، والقدرة على سرعة التكیف بالنسبة للمواقف 

والقدرة على الحساسیة للمشكلات  ،نة التلقائیة والتعبیر الحرالجدیدة والقدرة على المرو

 ).37 :2005(الخلیلي،  المحیطة بالشخص.

یتمیز الشخص المبتكر بالتفكیر التخیلي والتأملي والتلقائیة في السلوك والفكر         

والأصالة في الإنتاج والمرونة في الاستجابة، وحب الاستطلاع بفكر مفتوح وبروح 
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عبة والسخریة والشعور بالحریة وتحمل المجازفة. ویرى "ویتج" أن الشخص المبتكر المدا

بالتعقید،  تھیكون مرنا تماما في أنماط تفكیره ومھتما بالأفكار المعقدة، ویتسم نمط شخصی

ویمیل إلى أن یكون حساسا للجمال، مھتما بكل ما ھو غیر عادي وجدید ویبدي شخصیة 

 .)227-226 :2009(الخلیلي، متفتحة نسبیا.

الإبداع، حیث یعد الإبداع وجھا من علاقة بین الابتكار و نلاحظ مما سبق أن ھناك        

أوجھ الابتكار وصورة أدبیة وفنیة لھ، والابتكار في المفھوم العلمي ھو تطبیق لكل موقف 

لفنیة والإبداعیة جدید إزاء مشكلة من المشكلات، فھو یتضمن الجوانب الأدبیة والعلمیة وا

 یقة بینھما ویصلان لحد الترابط. فالصلة وث ،والإنسانیة أیضا

الإبداع نشاط عقلي إنساني یقوم على الجھد والإدارة و بھ بعض الإلھام وبعض و        

الصناعة أیضا، وھو لا یعني الجدة الكاملة أو الأصالة التامة، ولكن أخذ وصیانة بالإضافة 

   ).5: 2005خلیلي، الخلق وإضافة. (إلى الموھبة من 

یمكن القول أن الابتكار ھو أسلوب جدید یھدف صاحبھ من خلالھ إلى إنتاج شيء 

 جدید لا مثیل لھ لغرض مفید.

وقد اعتبر  اختص بھا الإنسان دون غیره من المخلوقات، ظاھرة فریدة : الموھبة 4_1

أما علماء النفس  ،"Cooly" "توماس كولي"الموھوب ھو الرجل القیادي كما اعتبره 

 فقد ربطوا مفھوم الموھبة بالقدرة على التعلم و التحصیل العالي. والتربیة

واعتبرھا الآخرون بأنھا القدرة  بارتفاع مستوى الذكاء "Binet" "بنیھ"وربطھا 

 لقد أخذ ھذا  و ،وقد ربطھا آخرون بالقدرة على التذكر والإدراك ،على الابتكار

العادیة عند الفرد للدلالة على القدرة الممیزة وغیر  -مفھوم العبقریة -المفھوم

  .كالقدرة على الاختراعات والاكتشافات العلمیة

الذین یظھر في أدائھم في أي  الموھوبون بأنھم )1960("ھافنجرست"وقد اعتبرت 

 .التي یعیشون فیھا تمیزا عن الآخرین ،مجال من المجالات التي تحظى بقبول الجماعة
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المستوى المرتفع في التحصیل الأكادیمي  واعتبرت من بین المؤشرات على الموھبة،

الإشارة وتجدر أو التقدمي.  لابتكارياالقدرة على التفكیر الإبداعي أو عداد العلمي ووالاست

 وغیرھا لا یعتبر كافیا كارـعلى التفكیر والابت ةقدر و ،بأن حصول الفرد على ذكاء مرتفع

  .)7 :2008 عبد العزیز،( .في مجال تقدره الجماعةانجاز  إلا إذا أنجز

الموھبة تكون نتیجة ذكاء مرتفع وخبرات سابقة تشیر إلى القدرات الخاصة التي ف      

 .)25 :2002صادق، الشربیني،توجد لدى الفرد.  (

ومواھب  ،البارزون الذین یتمتعون بذكاء عالالموھوبون ھم أولئك الطلبة إذن        

في المجالات المختلفة  یمتازون عن أقرانھم بمستوى أداء مرتفع یصلون إلیھ مرتفعة و

 .  یرتبط ھذا المستوى بالذكاء العام لھم ومستوى التحصیل الدراسي أیضا و ،للحیاة

في خصائصھم إلا أنھم بالرغم من أن الطلبة الموھوبین یختلفون عن بعضھم البعض        

 لى الاتصاف بالخصائص التالیة:عبشكل عام یمیلون 

 القدرة على التعلم بشكل أسرع وأسھل من أقرانھم من نفس العمر. -أ

 مرونة كبیرة في التعامل مع الأفكار و المھمات المطلوبة منھم. -ب

 یظھرون عملیات التفكیر المجرد في وقت مبكر. -ج

  )2009:332،لوان ع(ال.نضج انفعالي فوق المعدلولدیھم نمو اجتماعي  -د

 وجود علاقة بین التفوق الدراسي والموھبةعلى  ولقد أوضحت العدید من الدراسات       

وجدت أن ما یقارب التي  ن)یالطلبة الموھوب حتیاجاتاعن  سة أحمد فخروینأمنھا دراسة (

 %5ونسبة ما یقارب  ،الدراسيالموھوبات متفوقون في التحصیل من الموھوبین و 62%

 مستواھم متوسط أو عادي في التحصیل الدراسي، %22ونسبة ھم مستواھم جید جدا،نم

 .)251: 2009،المعادات  ي،نان(قط.مستواھم ضعیف %11ونسبة 

 مفھوم التفوق العقلي:) 5_1
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بتنوع وتطور  لقد تعددت التعاریف والمصطلحات التي اھتمت بالتفوق العقلي،       

فھناك من الباحثین من یرى أن التفوق العقلي یتمثل  ،البحوث والدراسات في ھذا المجال

أو في  ،ومنھم من یراه متمثلا في ارتفاع مستوى التحصیل ،في ارتفاع مستوى الذكاء

وھناك من یرجعھ إلى استعدادات وإمكانات في تكوین   ،الابتكاريارتفاع قدرة التفكیر 

 العصبي.الإنسان وبنیة الجھاز 

ھو ذلك  "Havighurt et Dehan" "ھافیغرت"و  "دیھان"التفوق العقلي حسب  أما      

التفوق الذي یسجلھ الفرد في أي مجال من المجالات التي تحظى بقبول الجماعة التي 

 وقد استخدم في التعرف على ھذه الفئة المؤشرات التالیة: یعیش فیھا،

 الأكادیمي.مستوى مرتفع في التحصیل -أ

 مستوى مرتفع للاستعداد العقلي. -ب

 مستوى مرتفع في القیادة الجماعیة. -ج

 )21 :2011ي،ض(ما .مستوى مرتفع في الفن أو إحدى الحرف -د

الفرد الذي یظھر قدرة  بأنھتفوق عقلیا مال )Runzulli,1977("رنزولي"  یعرف و

على و قدرة على الالتزام بأداء المھارات المطلوبة وبالقدرة  ،على الإبداع عقلیة عالیة

 )44: 2000، عزةال( .كیفتالسلوك الم

وحالة صحیة عامة ومعدل  ومن خصائص المتفوقین أنھم یتمیزون بتكوین حسي

ولدیھم قوة ملاحظة واعیة وتركیز انتباه لفترة أطول من غیرھم  نمو أفضل من العادیین،

وأكثر ثباتا انفعالیا من  ،النفس ومثابرة وإصرار وتحمل المسؤولیةوثقة واعتماد على 

كما لدیھم القدرة  ،موضوعیاولدیھم سعة فھم وتقییم للمعلومات والحقائق تقییما  العادیین

ولدیھم واقعیة للعمل والإنتاج أكبر من  ،مبادرة في أوجھ النشاط الاجتماعيوال على القیادة

 )298 : 2005(الخلیلي،. وقدرات عقلیة عالیة  غیرھم

 
21 

 



متمیز عن  اءوأد عالیة،ذلك الفرد الذي لدیھ قدرات عقلیة  ھو المتفوق عقلیاإذا     

بمجموعة من  یتمیزو ،موضع تقدیر الجماعة ھذا المجال حیث یكون في مجال ما العادیین

 .أقرانھ التي تمیزه عن الخصائص 

لتفوق العقلي والموھبة استخدم مصطلح القد  لفرق بین التفوق العقلي والموھبة:ا )1-5-1

  لكن ھذا لا یمنع وجود بعض التمایز بینھما. ،كمترادفین

في تعریفھ للموھبة والتفوق أن الموھبة تقابل القدرة على  "جروان"أرجع فقد        

والموھبة طاقة  ،فوق الأداء من مستوى فوق المتوسطبینما یقابل الت ،المتوسطفوق  مستوى

  .نشاط أو عملیة كامنة و

ارات بـباختوتقاس الموھبة  ،القدرة لتلكنتاج لھذا النشاط أو تحقیق  التفوق ھوأما        

فوق ینطوي على وجود موھبة ولیس ـلتاو ،نما یشاھد التفوق على أرض الواقعیب ةنمقن

(الشربیني ، صادق ،  ولیس كل موھوب متفوق. فالمتفوق لا بد أن یكون موھوبا ،العكس

2002 : 62(. 

نموذجا للتفریق بین ) Gargue 1985-1993( "فرانسوا جانیھ"ولقد قدم الباحث الكندي      

 بحیث یتضمن النموذج ثلاثة عناصر أساسیة و ھي: ،الموھبة والتفوق

والإبداعیة القدرات العقلیة  وھي: الموھبة ومجالات القدرات العامة والخاصة-أ

 والانفعالیة والاجتماعیة والنفس حركیة.

علاقات  قنیةت وتتمثل في مجالات أكادیمیة، :لتفوق ومجالاتھ العامة والخاصةا-ب 

 وریاضیة. فنیة،  مع الآخرین،

وتش�����مل المی�����ول والدافعی�����ة والاتجاھ�����ات  :المعین�����ات البیئی�����ة والشخص�����یة -ج 

  .)66 :1999 (جروان، .غیرھاو

 الدراسي:مفھوم التفوق ) 2
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یعرف المتفوق دراسیا أیضا، بأنھ الطالب الذي ارتفع إنجازه وتحصیلھ الدراسي        

 بمقدار ملحوظ فوق الأكثریة من أقرانھ، ویمكن أن نمیز بین نوعین من التفوق:

 : ویشمل عدة مجالات أكادیمیة.                التفوق التحصیلي العام-أ

 یكون في مجال معین أو مادة معینة.: التفوق التحصیلي الخاص-ب 

 .)16 :2009( القطیش،أمین،

أن التفوق الدراسي  )1971،93 (شابلن،) و 1968،9 ،(حسین فوره یرى كل منو       

أو التفوق في مھارة أو مجموعة من  ،ھو الإنجاز التحصیلي للتلمیذ في مادة دراسیة

ة نوالاختبارات الموضوعیة المقن ویقدر بالدرجات طبقا للاختبارات المدرسیة، ،المھارات

 .)12 :2001أحمد،،(سلیمان .أو غیرھا من وسائل التقویم

الطالب الذي یحصل على مجموع درجات یعادل  بأنھالمتفوق دراسیا كما یعرف 

تعقده وزارة للالتحاق بفصول المتفوقین الذي فأكثر من مجموع درجات الاختبار،  90%

 .)451: 2009(إبراھیم، التربیة والتعلیم.

حاولت تفسیر ظاھرة التفوق  ھناك بعض النظریات التي التفوق الدراسي:نظریات  )3

 منھا: نذكرالدراسي 

  :النظریة المرضیة )3-1
النظریة على ه لت تفسیر ظاھرة التفوق وتقوم ھذمن أقدم النظریات التي حاو       

وقد تأثرت  ،التفوق بأشكالھ المختلفة خاصة التفوق الابتكاري وبین الجنونالربط بین 

الثقافات القدیمة بھذه الفكرة التي نظرت إلى العبقریة على أنھا أسلوب شاذ یصعب فھمھ 

المرض العقلي  أن "Kretchmer  " "كرتشمر"و  Lambroso" "وزرمبلا "ویرى ،وتفسیره

 .)110 :1990(عبد اللطیف ،.مقارنة بالعادیینأكثر انتشارا بین العباقرة  

  النظریة الفسیولوجیة: )3-2
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نخاعي أدرینالیني والمتفوقین لدیھم نشاط الأذكیاء یفترض أصحاب ھذه النظریة أن        

بصفة  ةوالأدرینالین ھو ھرمون لدیھ دور فعال في الحالات الانفعالی ،كثر من العادیینأ

 "ماجنسون"و " "Bergman "رجمانیب"كل من  دراساتولقد أكدت  عامة،

"Magunuson " )1976-1974( أن أصحاب التحصیل العالي لھم إفراز أدرینالي  على

 و العادي.أأكثر من ذوي التحصیل المنخفض 

  النظریة الوراثیة: )3-3
یتحدد أكثر مما  بالعوامل الوراثیة دترى ھذه النظریة أن التكوین العقلي للفرد یتحد       

من الأفراد في  ةأي الجزء الأكبر من التباین في مستویات أداء مجموع ،بالعوامل البینیة

ترجع إلى عوامل وراثیة وذلك حسب الدراسات التي  ،اختبارات تقیس القدرات العقلیة

 .)وجونز جالتون، سیرفرانسیس،(قام بھا كل من 

  نظریة التحلیل النفسي:) 3-4

الذي فسر ظاھرة التفوق والابتكار في ضوء  "فروید" النظریة إلىترجع ھذه         

ولكن مع  تقبل الأنا للدافع الغریزي، "فروید"ویعني بھ  )sublimation(میكانیزم التسامي 

وھذه  ،موضوع بدیل ذي قیمة ثقافیة واجتماعیة إلى الأصليتحویل طاقتھ من موضوعھ 

 ."فروید"العملیة اللاشعوریة ھي التي تفسر لنا التفوق والعبقریة وعملیات الإبداع عند 

  نظریة علم النفس الفردي:) 3-5

الذي فسر ظاھرة التفوق في ضوء  A-adler""أدلر"ترجع ھذه النظریة إلى ألفرد        

یخلف عقدة ) Compensation(والتي تستوجب القیام بعملیة تعویض  ،عقدة النقص

وممارسة ھذا الحافز  من أقوى موجھات السلوك الاجتماعي،وحافز التفوق وھو  ،التفوق

ث أن الفرد یسعى للحصول على تقدیر الآخرین وقبولھم من حی أمر أساسي للنمو الفردي،

 خلال إنجازاتھ حتى یكون ھذا الفرد مرغوبا فیھ.

 "H.murray" "يمورا "النظریة ھنريومن أصحاب ھذه  نظریة الدافعیة للإنجاز:) 3-6
ن تحت حاجة أعم وأشمل وھي الحاجة رجایند ،افترض أن الحاجة والدافع للإنجازي الذ
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أن الدافع للإنجاز  "Fisher" "رشفی"و" Athinson"  "سوننكتا"ویرى  .إلى التفوق

ویمكن  الفشل،أو عبارة عن استعداد ثابت نسبیا عند الفرد ویتفاعل مع احتمالات النجاح 

 تفسیر ظاھرة التفوق من خلال دافعیة الفرد وحاجتھ للإنجاز.

  النظریة البیئیة:)3-7

وأن العوامل  على أساس أن التفوق یتأثر بالبیئة أكثر من الوراثةھذه النظریة تقوم         

 "Newman" "نیومان"ومن المؤیدین لھذه النظریة ، التفوقالبیئیة تساعد على 

 . " Holzinger" "ھولزنجر"و

  ):ةالنظریة الوصفیة(النوعی )3-8

إذ أن  تفسر ھذه النظریة العبقریة بعزلھا عزلا تاما عن قدرات الفرد العادي،       

من الاختلاف في الدرجة  أكثر الاختلاف بین العبقري والشخص العادي یكمن في النوع

طبق على نأي أن العباقرة یتمیزون بقدرات ومواھب لا تظھر عند الفرد العادي وھذا ما ی

 المتفوقین.

  النظریة القیاسیة: )3-9

أساسھ  الكمھو فرق في  ،رق بین المتفوقین وغیر المتفوقینترى ھذه النظریة أن الف      

 وغیر المتفوقین.تفاوت في درجة وجود السمات المختلفة لدى المتفوقین 

 للآتي: تبعامكن تفسیر ظاھرة التفوق ی النظریة المتكاملة:) 3-10

   ظاھرة التفوق تخضع لبعض العملیات والأنشطة الفسیولوجیة.إن  -أ

والتماس بعض القدرات  ،الدافعیة للإنجازو یحتاج المتفوق إلى قدر من الذكاء -ب

 المساعدة على التفوق.

الفرد توفیر الظروف البیئیة المناسبة التي من شأنھا أن تنمي استعدادات  -ج

 وقدراتھ على مواصلة التفوق.
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الفردیة في إیجاد الفروق  ،والأسالیب الإحصائیةبالمقاییس النفسیة الاستعانة  -ج

 ).113-112: 1990 ،(عبد اللطیف .تفوقلل

ھناك العدید من العوامل التي یمكن أن تؤثر في   التفوق الدراسي: تعوامل ومحددا )4

والبعض الآخر خاصة بالبیئة التي یعیش  عملیة التفوق الدراسي بعضھا عوامل فردیة،

 فیھا الفرد  ومن أھم ھذه العوامل:

 :العوامل ما یلي من أھم ھذه  عوامل فردیة : )4-1

قدرة الفرد على مواجھة أنھ  من بینھا، الذكاء تعریفات كثیرةقد عرف ل الذكاء:) 4-1-1

القدرة على الأداء وكذلك عرف على أنھ  ت جدیدة ملائمة،وذلك باستجابا المواقف الجدیدة

 .المعقدةتتضمن إدراك العلاقات البسیطة و وفي بعض الأعمال التيفي الاختبارات 

 .)158 : 2000، (العیسوي

  اتجاه عقلي محدد والاحتفاظ بھ إتباعالمیل على  بأنھ" Binet "نیھیب" كما عرفھ       

مع القدرة على النقد نھائي، للوصول إلى ھدف  ھاوالقدرة على إجراء تعدیلات وتكییف

  .)215 : 2007(معمریة ،  .الذاتي

یتألف الذكاء من مستوى عام في الأداء المعرفي، إضافة إلى مجموعة من القدرات        

الخاصة حیث ترتبط تلك القدرات مع بعضھا البعض ارتباطا موجبا،  ویختلف الأفراد عن 

   .)63-32 : 2007الھویدي ، ( بعضھم في مدى امتلاك تلك القدرات الخاصة.

الذكاء بشكل عام یعني قدرات الفرد في عدة مجالات مثل القدرات العالیة في و       

المفردات والأرقام والمفاھیم وحل المشكلات، والقدرة على الإفادة من الخبرات وتعلم 

المعلومات الجدیدة والتكیف في الحالات الجدیدة، أو تمیز الفرد بقدرة وأكثر من عدة 

      .   )32: 2009(قطناني، المعادات ، قدرات.

إلا أن كثیر من المختصین یتفقون  بالرغم من أنھ لا یوجد تعریف واحد للذكاء،        

والتعلم والتذكر  مثل الإدراك ،التي تدخل في مفھوم الذكاءعلى أنواع النشاط العقلي 

 
26 

 



والعوامل للفرد أن الذكاء یتأثر بالنظام الاجتماعي الثقافي كما  ،المشكلاتوالاستدلال وحل 

 الوراثیة.

إلى أن الذكاء  "فیرجسون"وھناك علاقة بین الذكاء والقدرة على التعلم حیث یشیر        

 ارتباطیھونظرا لوجود علاقة  ،ویمثل القدرة على حل المشكلات ھو عامل یتأثر بالتعلم،

بأنھ  ، فقد اتجھ بعض العلماء إلى تعریف الذكاء عالیة بین الذكاء والقدرة على التحصیل،

والنجاح في النشاطات العلمیة  ،القدرة على التعلم والقدرة على أداء العمل الدراسي

 . والأكادیمیة

على وجود علاقة بین الذكاء والقدرة على التعلم حیث  "Mussen" "ماسین" ویؤكد      

 غةلومواد القراءة وال ،ارتباط بین اختبار الذكاء للسنة الثالثة الإعدادیة ھناكوجد أن 

مستوى تحصیل ببؤ نتلل لاعتماد على ھذا الارتباطویمكن ا الأحیاء والھندسة،ووالتاریخ 

  )111 : 1990(القذافي ،  .الطالب في تلك المواد

 القدرات: )4-1-2

ومھمة في ظھور التفوق الدراسي، إلا أن   عامةعقیلة كقدرة إضافة إلى عامل الذكاء        

القدرة على كالقدرة اللغویة و ،ات ترتبط بالتحصیل الدراسيقدرمجموعة من الھناك 

لھا قدرات تساعد ك ،والقدرة على التحلیل والتركیب الفحص والمناقشة ،الاستدلال العام

 )116-115 : 1990(عبد اللطیف ،  .الطالب على استیعاب المادة العلمیة

 

 

   الدافعیة: )4-1-3

الفرد  تثیر من البیئة المحیطة، خارجیةنابعة من الفرد أو  قوة ذاتیة تعد الدافعیة        

وغیاب  .أھمیتھا المادیة أو النفسیة في حیاتھبوتحركھ وتوجھ سلوكھ لتحقیق غایة یشعر 

 )281 :2005، (محمود .الدافعیة یؤدي إلى نتیجة سلبیة للتعلم
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یتضمن تغیر في السلوك أما  الأخیرھذا كون أن  وھناك علاقة بین الدافعیة والتعلم،       

 )293 : 2004(سلیم ،  .الدافعیة فترتبط بحث ھذا السلوك على التغییر

ارة عن فھي عب David Maclelland""دیفید ماكالیلاند "أما الدافعیة للإنجاز حسب        

بحیث یمكن للشخص أن یقیس مدى نجاحھ  الامتیاز والتفوق،المنافسة من أجل النجاح و

قتھ في أداء عملھ بالمقارنة دوامتیازه وتفوقھ بالمقارنة مع إنجازه السابق أو بتحدید مدى 

  .مع إنجازات الآخرین

الرغبة أو  ھي تلكلإنجاز لدافعیة ال أنHenry Murray" "ھنري مورايویرى "       

  .)170: 2008،الزلیتني (.المیل إلى عمل الأشیاء بسرعة وعلى نحو جید بقدر الإمكان

بأن الدافع للإنجاز (النجاح) وتجنب الفشل یتواجدان ) Atkinson( "تكنسونأ"ویعتقد        

أن الأفراد الذین لدیھم الحاجة لتجنب  "أتكنسون"ویضیف  بدرجة متفاوتة عند الناس،

لإدراكھم بأنھم یختارون أھداف صعبة سھلة للتأكد من النجاح، أو  أھدافیختارون  الفشل

 ).261 :2005، طارقنو (عسكر. غالبا لا یسألھم أحد في حالة الفشل

 "انتویس���ل "ودراس���ة "Fisherش���ریف" م���ن الدراس���ات كدراس���ةاول���ت العدی���د لق���د تن       

Entwisle" �����وخلص�����ت نتائجھ�����ا إل�����ى أن�����ھ ثم�����ة  ،لإنج�����از بالدراس�����ة والتحلی�����للدافع ال

علاق����ة إیجابی����ة ذات دلال����ة إحص����ائیة ب����ین متغی����رات داف����ع الإنج����از وإنج����از الطال����ب 

 )23 : نفس المرجع( الدراسي.

إنجاز  كالانتباه للمعلمبمجموعة من الخصائص  یتمیز الطلبة ذوي الدافعیة العالیة،       

ویستمرون في  ون فیھا نوع من التحديـاختیار المھمات التي یك الواجبات المقدمة إلیھم،

كما یظھرون حماسا واھتماما  یضاعفون جھودھم لتحقیق الأھداف الصعبة و تحسین أدائھم

 .)286: 2009(العلوان ،  علم.في مواقف الت

أھمیة كبیرة كونھ من أھم العوامل المؤثرة في  یحتل الدافع للإنجاز الدراسي،إذا  

حتى یحرز  عبة،والقیام بالمھام الص مللمخاطرة والاھتما دفعھفی .تفوق التلمیذ دراسیا

  .النجاح ویبلغ ھدفھ
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عن الدراسة دور  یلعب الطموح والرضا عن الدراسة: مستوى الطموح والرضا )4-1-4

وجود علاقة بین  علىأكدت العدید من الدراسات  ولقد .مھم في تحقیق التحصیل الجید

 المدرسةطلبة " على سھام حطاب"الفرد عن الدراسة منھا دراسة  ورضاالتفوق الأكادیمي 

عن دراستھم كانوا أكثر تحصیلا من  رضاوجدت الباحثة أن الطلبة الأكثر حیث الثانویة 

 الصناعیة، على طلاب الثانویة  تالتي كان" اغولي أكاظم "ودراسة  ،رضاالطلبة الأقل 

رضا حصلوا على درجات أكبر من الطلاب إلى أن الطلاب الأكثر الباحث  أین توصل 

 .)116 :1990(عبد اللطیف،.في امتحانات نھایة العام الدراسي الأقل رضا،

ھو أول من عرف الطموح و )Hobby)1930 "ھوبي"الطموح الذي عرفھ  أما عن       

حیث عرفھ بأنھ أھداف  ،في مجال دراستھ عن علاقة النجاح و الفشل بمستوى الطموح

یتأثر الطموح بالعوامل  و ،ما ینتظر منھ القیام بھ في مھمة معینة وأالشخص وغایاتھ 

تتدخل التجارب الشخصیة من نجاح  و شئة المختلفة،نالت عوامل التدریبیة والالتكوینیة و

المواقف یحكم بھ على مختلف والتي تعمل على تكوین أساسي  وفشل التي یمر بھا الفرد

حیث یقدر  إلى أثر الظروف والقیم والتقالید والعادات والاتجاھات، إضافة .والأھداف

 .)190 :2007(فرج،  .ویقیم المواقف والأھداف من خلال ھذا الإطار

   مفھوم الذات: )4-1-5

فالتلمیذ الذي  ،دور مھم في تحقیق التحصیل الدراسيعب مفھوم الذات الأكادیمي ـیل       

فالتلمیذ  والعكس صحیح ،بكفاءتھ في المواد الدراسیة یكون تحصیلھ الدراسي مرتفع یشعر

وھذا ما وصلت إلیھ العدید  الذي یشعر بالعجز والفشل یكون تحصیلھ الدراسي منخفضا،

صیل ـالتح التي أشارت إلى أن )Byrne" )1984 بیرن"دراسة  ،منھامن الدراسات 

كما توصلت دراسة كل من  ،بمفھوم الذات الأكادیمیةارتباطا موجبا بط ـي یرتـالدراس

إلى أنھ توجد علاقة  )Marsh-Byrne-Shavelson"")1988ن" بیرن وشافلسو مارش و"

الة عند دھي و 0.47( .موجبة بین مفھوم الذات الأكادیمیة والتحصیل اللغوي وبلغت قیمتھ

 )52 :2008بدران،  (.)0.01 الدلالة مستوى
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  Herbert w.Marsh "مارشدبلیو   ھربرت "ات التي قام بھا إحدى الدراس وفي        

أسترالیا والتي كانت تھدف إلى معرفة العلاقة بین مفھوم الذات والتحصیل ب )1990(

تأثیر  أن ھناك جدو ،المستویات الدراسیة لكن طالب م 1456بلغت عینتھ حیث  الدراسي،

فلقد حصل الطلاب الذین لدیھم مفھوم ذات  ،الدراسيوالتحصیل متبادل بین مفھوم الذات 

 : 2010(الحموي، .العكس صحیحومعدلات عالیة في التحصیل الدراسي ى ـایجابي، عل

186( . 

التحصیل  مرتفعوتلامیذ الف ،إذن ھناك علاقة بین مفھوم الذات والتحصیل الدراسي       

  م تقدیرا واقعیا.أقدر على تقدیر أنفسھ

  العوامل البیئیة: )4-2

إلا أنھا لا یمكن أن تؤدي  بالرغم من أھمیة المحددات الوراثیة في النمو العقلي،      

   فالحریة في استغلال البیئة یساھم في نمو الذكاء  دورھا دون تدخل العوامل البیئیة.

تھ اقدر والطفل المتفوق بفضل للتعلم في سن مبكرة، كبیرة مقیدة تتیح فرصاالفالبیئة غیر 

وفي مقدمتھا الأسرة كبیئة تحتضن الطفل ، یمكنھ الاستفادة من البیئة إلى أقصى حد ممكن

تفوق الطفل یتأثر بما تھیئھ لھ أسرتھ من فرص تربویة وثقافیة واجتماعیة ف منذ ولادتھ،

   ).38 -37 :2001، (سلیمان. وبالمناخ الأسري السائد في الأسرة

 حیث طبقت )May ،1994مي (الدراسة التي قامت بھا لعوامل ھذه اأھمیة  تؤكدو       
على تكیف الطفل في الولایات المتحدة الأمریكیة لاستكشاف خبرات العائلة  دراسة حالة

وفھم الصعوبات التي واجھت  الموھوب في مجال التوافق الاجتماعي والتوافق الانفعالي

العوامل ساھمت في انخفاض مستوى التوافق وقد أظھرت النتائج أن العدید من  ھذا الطفل،

ناسبة لھ ودفاع والدیھ ـر البیئة الأسریة في تقدیم الرعایة المـن بین ھذه العوامل فقـم لدیھ،

وإتباعھ أسلوب الانسحاب عند مواجھة المشكلات المدرسیة  عنھ بصورة مستمرة،

  .)392: 2009(سعادة ،  .والحیاتیة
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 العلاقة بین العوامل الأسریة والتفوق الدراسي كدراسة ینتھناك دراسات أخرى بو       

) التي 1967 (داتا وبارلوف دراسةو )1962نجرربس) و(دراسة 1962اس وجاكسونتر(جی

على تشكیل سلوك أبنائھم وعلى نجاحھم  نبینت أن آباء المتفوقین دراسیا كانوا حریصی

المدرسي، كما كانوا یركزون على الاجتھاد والثقافة ویثیرون في أبنائھم روح الابتكار 

 .)3 :2011(عطا الله ،. والانفتاح على الخبرات الجدیدة

إطاره الأنماط السلوكیة التي تحدد ما  فيفالأسرة ھي الوسط الذي یتعلم الفرد 

، وھي القوة النفسیة للمجتمع والتي تسھم في عد في الجماعات الأخرىب سوف یكتسبھ فیما

 .)126: 2008(أبو عوف،  .السلوكیة المعاییر القیم، إكسابھ الاتجاھات،

ثم یأتي دور المدرسة باعتبارھا المؤسسة الاجتماعیة الثانیة التي تتولى تنشئة 

تزود الأطفال بالخبرات الاجتماعیة حیث  لھا دور بارز في رعایة المتفوقین.التي و الطفل

 والأخلاقي، يوتدربھم على صقل مھاراتھم المختلفة وتعرفھم على قواعد السلوك الاجتماع

الإبداعیة التي یتمیزون كما أنھا تساعد التلامیذ على التعامل مع المواھب والقدرات 

 .)175 :1996، (القذافي.بھا

أن المناخ  )Wizienberg ")1967زنبرغیو"و "Sprangerرنجربس"ویؤكد         

ھو الذي یسمح  الاحترام والدیمقراطیة والعدالة،سي الذي یتسم بالحریة والتسامح والمدر

 .)148: 2000(المعایطة ، البوالیز، .بنمو القدرات الابتكاریة للطفل

ر یفي تنمیة قدرات الطفل وذلك بتوف الدور فع إذا للبیئة الأسریة والمدرسیة،       

واستغلال قدراتھ  .على تنمیة مھاراتھ وتشجیعھ على التفكیرتھ الظروف اللازمة لمساعد

في فھم ما حولھ من ظواھر وتحفیزه  على مواجھة ما یتعرض إلیھ من صعوبات في 

 البیت والمدرسة.

التي  یتمیز المتفوقون دراسیا بمجموعة من الخصائص  خصائص المتفوقین دراسیا: )5

 .من الخصائص التي تمیز ھذه الفئة العدید الباحثین الذین قاموا بدراساتام حظیت باھتم

 ومن أھم ھذه الخصائص ما یلي:
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  :الخصائص العقلیة )5-1

وھذا  ،تعد الخصائص العقلیة من أھم الخصائص التي یتمیز بھا المتفوقون دراسیا

وثیق بین العدید من الدراسات والبحوث في ھذا المیدان حیث لوحظ وجود ارتباط  ثبتتھما أ

عبد القادر عبد محمد ومن بین ھذه الدراسات دراسة( .الذكاء والتفوق الدراسي

دفت ھذه الدراسة إلى التنبؤ بمستوى التحصیل الدراسي لطلاب ـحیث ھ )1979الغفار،

وتوصل  العقلیة والدافعیة والانفعالیة والبیئیة ،الثانویة من خلال علاقتھ ببعض العوامل 

إلى وجود علاقة موجبة دالة إحصائیا بین مستوى التحصیل الدراسي وكل من القدرة 

 م الآباء.یلدافع إلى الإنجاز ومستوى تعلا العقلیة العاملة،

) أھم الخصائص العقلیة التي یتمیز بھا Witty 1958 ،قدم دراسة (ویتيتو

القدرة على إدراك العلاقات  القدرة على الاستیعاب، دقة الملاحظة، المتفوقون وھي:

في سن مبكرة وأنھم زودوا بنوع من العقل الذي یمكنھم من التنظیم و الربط بین السببیة 

 .)77-76 :2011(الجلالي ،  .الخبرات التي یمرون بھا

  الخصائص الانفعالیة والاجتماعیة: )5-2

بمجموعة من السمات الانفعالیة والاجتماعیة التي  یتصف المتفوقون دراسیا،

في دراستھ التي ھدف  )Lewis 1941،لویس(من أقرانھم حیث یشیرتمیزھم عن غیرھم 

إلى أن التلامیذ  ،الفروق بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا معرفة إلى من خلالھا 

فھم یتسمون بأنھم  ،المتفوقین دراسیا یمتلكون عددا من الصفات الاجتماعیة المرغوب فیھا

 أكثر تكیفا من الناحیة الانفعالیة والاجتماعیة من ذوي التحصیل المنخفض.

في دراستھ لسمات  )Henry 1962ينرھ و Rosenberg وسنبرجقد وجد (رف

ذو دلالة    ارتباطا موجبا  ،الدراسي لطلبة المرحلة الثانویةالشخصیة المرتبطة بالتحصیل 

التقبل  التحمل بین التحصیل الدراسي وكلا من الثقة بالنفس، )0.01إحصائیة عند مستوى(

 الاجتماعي والإحساس بالمستویات الاجتماعیة والعلاقة الأسریة والعلاقات المدرسیة.
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 القدرة على تحمل المسؤولیة الاستقلالیة، النفس،في بالثقة یتمتع فالمتفوق دراسیا 

مستوى مرتفع من  الانفعالي، الاتزان التنظیم، الترتیب، التحكم الذاتي، القدرة على التكیف،

مساعدة  الشعور بالمسؤولیة الاجتماعیة، الشعور بالرضا والسعادة، التوافق النفسي

    )93-92 :2011،(الجلالي.یمیل إلى صحبة الآخرین وإلى النشاطات الاجتماعیةو الآخرین

 الخصائص الدافعیة: )5-3

إن التحصیل الدراسي یعتمد بالدرجة الأولى على قدرات الطالب وما لدیھ من    

كل ھذا لا یأتي بالنتیجة المرجوة ما لم  ،خبرة ومھارة وتدریب وما یحیط بھ من ظروف

ویعد  .یقترن بدوافع قویة تدفع الطالب نحو تحقیق أعلى درجات من الإنجاز والتحصیل

  الدراسي.من المكونات المھمة للنجاح  الدافع للإنجاز

یل إلى بذل محاولات جادة ـھم والمـجاز العالي بالفـراد ذو دافع الإنـوصف الأفـی       

، وصفات أخرى بینتھا إلى قدر كبیر من النجاح في كثیر من المواقف للوصول

أن الطلبة ذووا الإنجاز الدراسي العالي  حیث لاحظ )Oak Laud , 1969(دراسة

ي یعتبرون أكثر تنظیما وواقعیة وتعاون وامتثالا للعرف مقارنة بالطلبة منخفض

 .)300-295 :2009العبیدي ،(.الإنجاز

الطالب المتفوق دراسیا یتمیز عن  أن )1967(وزملائھرأفت محمد نسیم كما أشار       

   .الطالب العادي من طلاب المرحلة الثانویة بارتفاع مستوى المثابرة والتصمیم

لدیھم القدرة على  أن الطلبة المتفوقین دراسیا )Onoda ،1976ویوضح (أونودا   

  .الدافعیة عن غیرھم من الطلبةفھم یتسمون بقدر أكبر من  ،المثابرة والاستمرار

لأنھ  نجاز ما یطلب منھ من أعمال ومھاملإفالطالب المتفوق دراسیا یسعى دائما        

ویتمیز  ویبذل الجھد اللازم لإنجاز ھذه الأعمال، یشعر بقدرتھ على النجاح في أعمالھ،

فھو دائم النشاط للسیطرة على ظروف البیئة التي  ،والمنافسة من الطموحبمستوى مرتفع 

 .)79: 2011، (الجلالي. یعیش فیھا
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 ارات(عادات)الاستذكار:ھم) 5-4

 ویذكر المتفوقون بإتباعھم أنماط سلوكیة منظمة في مذاكرة دروسھمیتصف 

أن العلاقة بین مستوى التحصیل الدراسي ومھارات الاستذكار  )Clinger 1979(كلینجر

وأن المتفوقین دراسیا یتبعون عادت استذكار  تتمیز بأنھا إیجابیة ودالة إحصائیا. وعاداتھ

وأنھم خارج قاعات الدراسة یلجؤون إلى عدة أسالیب معروفة لاستذكار المعلومات  .سلیمة

  .التدریب التلخیص وو   كالقراءة

والاتجاھات بدراسة مقارنة في العادات  )(1983محمود عطا محمود حسین دمتقو

إلى معرفة الفروق  خلالھا ھدف من الدراسیة بین المتفوقین والعادیین والمتأخرین دراسیا،

قد  و .بین الطلاب ذوي المستویات التحصیلیة المختلفة في العادات والاتجاھات الدراسیة

عن أسفرت النتائج  بالمملكة العربیة السعودیة أجریت الدراسة على طلاب المرحلة الثانویة

وجود مجموعة من العادات الدراسیة التي یتمیز بھا الطالب المتفوق دراسیا عن غیره من 

الاھتمام بالعمل المدرسي و في مواعیدھاحل الواجبات المدرسیة  :ا وھيالمتأخرین دراسی

الحرص والشعور بالقدرة على و الانتظام في الحضور والدراسة منذ بدایة العام الدراسي،

 .طرق دراسیة مثلى إتباع و ،المدرسیة أداء الواجبات

راس����یة ی����نظم الم����ادة الد ،ف����المتفوق دراس����یا یح����اول فھ����م م����ا ھ����و مطل����وب من����ھ

كم���ا  .ھ���ا تس���اعده ف���ي ذل���ك قدرات���ھ العقلی���ةویعل���ق علییس���تخلص النق���اط الھام���ة  رتبھاـی���و

 كتاب���ة الم���ذكرات اختی���ار مك���ان الاس���تذكار، الوق���ت، بتوزی���عیمت���از المتف���وق دراس���یا 

والتع���رف عل���ى ط���رق  التأك���د م���ن ص���حة الإجاب���ة بع���د الامتح���ان، ،الاس���تعداد للامتح���ان

  .)82-81 :2011، (الجلاليات.الامتحان

المتفوقین دراسیا والمتفوقین لاحظ بعض الفروق في خصائص كل من یمكن أن ن       

 عقلیا، حسب الجدول الآتي:

 ) یوضح الفرق بین الطلبة المتفوقون عقلیا والمتفوقون دراسیا 1الجدول رقم (  
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 الطلبة المتفوقون دراسیا الطلبة المتفوقون عقلیا
 یھتمون بطرح الأسئلة. -

 لدیھم رغبة كبیرة في حب الاستطلاع. -

 یظھرون مستویات علیا من التفكیر. -

 یوظفون المعلومات. -

الأفكار والاقتراحات یستمتعون بطرح  -

 الجدیدة

 یدركون المجردات ویتعاملون معھا. -

 یمیلون إلى المنھج الذي یركز على التحدیات. -

 یرغبون في المناقشات العمیقة. -

 یظھرون قبولا للعقبات والصعوبات . -

 یمیلون إلى التعلم حسب قدراتھم. -

 یھتمون بالإجابة عن الأسئلة. -

 لدیھم أفكار جدیدة. -

 تفكیرھم تحلیلي . -

 یستوعبون المعلومات . -

 یستمتعون بالعمل الدقیق. -

 .تعملون المعلومات ویتعاملون معھایس -

 اھتمامھم بالمناھج العادیة. -

 لدیھم مھارات شفویة عالیة. -

 لدیھم طموحات عالیة . -

 لدیھم خطوات متسارعة في التفكیر. -

 

تمایز بین مصطلح الموھبة التي تشیر إلى أن ھناك ) 1(من خلال الجدول نلاحظ  

كما أن ھناك فروق بین الموھوبین والمتفوقین ، القدرة، والتفوق الذي یشیر إلى الأداء

دراسیا، كما أن ھناك صفات یتمیز بھا المتفوقون عقلیا، والتي قد تختلف عن الصفات التي 

 .)71 : 2009(سعادة ،  یتمیز بھا المتفوقون دراسیا.

ویمتاز  اعالی اتحصیلی ىھو ذلك التلمیذ الذي یظھر مستو إذا المتفوق دراسیا        

ولدیھ دافعیة أكبر للإنجاز تساعده على  ،بمجموعة من الخصائص العقلیة والاجتماعیة

 وبذل الجھد لتجنب الفشل. المتمثل في النجاح، ھبلوغ ھدف

 لتحصیل الدراسي:ا :ثانیا
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دراسیا، ھو التلمیذ الذي یحصل على درجات أعلى من درجات بما أن المتفوق        

وكونھ أكثر سرعة في أداء المھارات والتي تقدر بالدرجات، فیمكن القول بأن  زملائھ

 التحصیل الدراسي یعد محكا ومؤشرا من مؤشرات التفوق الدراسي.

 مفھوم التحصیل الدراسي: )1

للنش����اط العقل����ي وال����وظیفي عن����د یعتب����ر التحص����یل أح����د المظ����اھر الأساس����یة        

ولا ش���ك أن درج���ات التلمی���ذ ف���ي الس���جل المدرس���ي تعتب���ر مؤش���را س���ھلا ف���ي  الف���رد

الكش���ف ع���ن التلامی���ذ المتف���وقین ال���ذین س���جلوا نجاح���ا دراس���یا ممت���ازا كتعبی���ر ع���ن 

  .)2001:5عطا الله، ( .ھذا التفوق

ھو بلوغ  النفسي،والتحصیل الدراسي حسب موسوعة علم النفس والتحلیل        

یحدد ذلك و مستوى من الكفاءة في الدراسة سواء في المدرسة أو في الجامعة

     .)2008:268(محمد،.باختبارات التحصیل المقننة أو تقدیرات المدرسین أو الاثنین معا

ما یحصلھ التلمیذ من معرفة عن الدرس الواحد أو في الوحدة مقدار  ھوو       

ویقاس بالدرجة التي یحصل علیھا في الاختبار التحصیلي المعد  یتعلمھا،الدراسیة التي 

   ).235: 2009،  إبراھیم( .لذلك الغرض

على أنھ "مدى استیعاب التلامیذ لما  )1971عرفھ صلاح الدین علام (لقد و       

وتقاس بالدرجات التي یحصل علیھا  ،في مادة دراسیة مقررة تعلموه من خبرات معینة

 .)14: 2009أبو زید،  (النیال ، التلامیذ في الاختبارات التحصیلیة "

نتیجة  بأنھ مقدار المعرفة التي تحصل علھا الفرد، یعرفھ العیسوي:"كما        

 ).129 :1974العیسوي ، (.التدریب والمرور بخبرات سابقة"

ومدى تحقیق المتعلم والمعلم  مخرجات التعلم، ویعبر التحصیل الدراسي عن        

 ویقاس التحصیل الدراسي عادة بالاختبارات. للأھداف التربویة والمؤسسة التربویة
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ولكن لا یوجد اتفاق عام بشأن نوع الاختبارات واختیار التقییم الوحید  ،والتقییم المستمر

 . ).Annie,et el,1996:2( .والأفضل لقیاس المھارات والمعارف المكتسبة

فالتحصیل الدراسي آلیة رئیسیة یستدل من خلالھا على درجة تطویر المتعلم         

التي تعد جزءا ھاما من تقدمھ ونجاحھ المھني في  وقدراتھ،كفایتھ  و ومھاراتھلمواھبھ 

    . ) Nuthonop ,2007 :3(.المستقبل

مقدرا ما یحصل على أنھ  ،الدراسي التحصیل النظر إلى تقدم یمكنوعلى ضوء ما         

التي یحصل  مجموع الدرجاتعلیھ التلمیذ من معارف ومھارات، ویستدل علیھ من خلال 

 .متحاناتعلیھا التلمیذ في الا

التحصیل ھناك عدة عوامل تؤثر على العوامل المؤثرة على التحصیل الدراسي :  )2

ومن أھم حسب الظروف التي یعیش فیھا وحسب قدراتھ  وتختلف من تلمیذ لآخر الدراسي،

 یلي : ھذه العوامل ما

 ما یلي: نذكر منھا :عوامل فردیة )2-1

الذي قد یؤدي إلى التأخر و ،الذي یتأثر بسبب مرض سدي:الوضع الصحي والج) 2-1-1

 .)38 :2004نصر الله،(الدراسي. 

كالقدرة الطبیعیة على تحصیل العلم  لبعض القدرات، الافتقارإن  :عقلیةالعوامل ال) 2-1-2

قد یسبب صعوبات في التعلم نتیجة لشرود الذھن وتشتت  والتعلم والقدرة على التركیز،

   .) 1999:30، (عدس .الانتباه

  :عامل الذكاء )2-1-3

ع وأدق في الفھم وإدراك كما انھ أسر ،التعلملتلمیذ الذكي أقدر على التحصیل و ا       

  ) 112:2007(النیال، .تزداد ھذه الصلة كلما زادت المادة تعقیدا و ،العلاقات

  :یر الذاتتقد )2-1-4
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ویشعر بأنھ لا  یضعف من دافعیتھ نحو ذاتھالعجز وشعور التلمیذ بالنقص إن        

وإحراز النجاح وكأنھ یبحث عن الفشل ویمتد عدم رضاه عن  ،تھیستطیع أن یغیر في بیئ

  وتصبح أھدافھ غیر طموحة تصبح دافعیتھ نحو الدراسة متدنیة وبذلك ذاتھ إلى داخلھ،

 .)189 :1999العزة،جودت،( .وتفقد المعززات أثرھا في إثارة دافعیتھ

  العوامل الأسریة: )2-2

المسؤولة عن تربیة الأبناء بما في ذلك الإعداد التربوي والتحصیل  الأسرةتعد         

فقد تكون الأسرة ھي السبب الرئیسي في تدني تحصیل الابن وذلك بإلحاحھا  ،الدراسي

دون الأخذ بعین  علیھ لبذل جھده خاصة لرفع مستواه التحصیلي،وضغطھا المستمر 

وإلى   مما یؤدي إلى نتیجة عكسیة لدیھ  ،رغباتھ و میولھ الشخصیة و قدراتھ الاعتبار

إضافة إلى العوامل الاقتصادیة والاجتماعیة التي  .انھیار عصبي في كثیر من الحالات

بحیث یبدأ  لى تحصیل التلمیذ،تمر بھا الأسرة والتي من شأنھا أن تؤثر مباشرة ع

لمساعدة الأھل على تحسین وضعھم الاقتصادي  ،سرب والتغیب عن المدرسةبالت

 )38: 2004(نصر الله،.والمادي

 

 : عوامل بیئیة مدرسیة )2-3 

باعتبارھا المؤسسة  المدرسة من بین أھم العوامل المؤثرة على تحصیل التلمیذتعد        

وتشمل المدرسة على الكثیر من التغیرات والتي  المسؤولة رسمیا على العملیة التربویة،

 من شأنھا أن تؤثر على تحصیل التلمیذ منھا:

أو الكتاب المدرسي أو المقرر یتعامل مع إدراك  البرنامج وأالمنھج  ھج:نمال 2-3-1

التي تؤول في النھایة إلى تحصیل  ،المعلم والطلاب لإنتاج عملیات التعلم والتعلیم

 المتعلمین للمعارف والخبرات والمھارات والمیول المطلوبة.
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وإذا توفرت  وقد تلخص مشكلة المنھاج في كونھا غیر متوفرة للتعلم والتحصیل،       

ثم طرحت للمتعلمین بصیغة   ،تیرت وطورت بطرق شخصیة غیر علمیةكون قد اخت

  .ة موحدة ومكتوبة غالبا دون الأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة بینھمیجماع

المؤسسة التعلیمیة ھي المدرسة والكلیة والجامعة وأي وسیلة  المؤسسة التعلیمیة: 2-3-2

أنھا مباشرة ومركزیة في فلسفتھا التربویة تبدو في المؤسسة ومشكلة ھذه  ،أخرى للتربیة

غیر مؤھلة جزئیا أو كلیا لاستیعاب عملیات  كذلكوأنھا شكلیا  ،ینمعلتوتعاملھا مع الم

التعلم أو التحصیل بسبب افتقارھا للكثیر من الإمكانیات التربویة والمادیة والإداریة 

  )32 :1996(حمدان،. والبشریة الضروریة لعملیة التربیة

وترجع ھذه  یعد المعلم من أھم التغیرات التي تؤثر في العملیة التعلیمیة لمعلم:ا 2-3-3

بل یتسع  حیث لا یقتصر دوره على نقل المعرفة فقط الأھمیة لتعدد أدواره داخل الفصل،

التي تتضمن إكساب التلامیذ المھارات والاتجاھات  دوره لیشمل تحقیق الأھداف التربویة

فروق لل الانتباهلذا علیھ  إضافة إلى اكتسابھم المعرفة التي تسھم في بناء شخصیاتھم، والقیم

  )255 :1990(منسي، .الفردیة بین التلامیذ

 مھ للتلامیذیأن یختار وسائل موضوعیة تتماشى مع الأھداف التعلیمیة أثناء تقیو       

الوسائل في فكثیرا ما یغلب على نظام التقییم الطابع الشخصي وغیر المنضبط 

 . )33 :1996(حمدان ،. والإجراءات مما یؤثر على تحصیل التلامیذ

 وكثیرا ما نلاحظ عدم اھتمام المعلمین بالفروق الفردیة وخصائص المتعلمین 

 قبل ممارستھ لمھنتھ. للمعلمالإعداد الجید  وأ لدیھم التكوینلنقص وحاجاتھم  نظرا 

 مبادئ التحصیل الجید:) 3

منھا الاعتماد على  ،ھناك عدة عادات إیجابیة ترتبط بارتفاع مستوى التعلم والتفوق       

الطالب بدراسة الكل واستیعاب مجمل  یبدأالطریقة الكلیة للاستذكار والجزئیة وذلك بان 

فیقوم بتحصیلھا جزءا جزء  ،الصعبة الأجزاءثم یركز اھتمامھ بعد ذلك على  الموضوع،

 ).45 :2001(عبادة، .الكلي الإطارفي  الأجزاءكل  یدمجثم 
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بالممارسة وكیفیة الحكم  إلافالفرد لا یتعلم التفكیر  ،الاعتماد على النشاط الذاتيو       

 .)178:1997(العیسوي، .الذاتيعملیة التكرار والتسمیع  إلىو وتقدیرھا، الأشیاءعلى 

 شروط التعلم الجید أھمالنضج الذي یعد من وامل أخرى كع إلى إضافة 

لتحصیل الجید واستعدادات الطلاب وقدراتھم العقلیة بما في ذلك الذكاء والقدرة على ا

ومدى میلھ  ، التعلم في محتوى موضوع   السابقةخبرة  الطالب  و ،والقدرة على التذكر

یسھل على الطالب فھم وتذكر المواد التي یتفاعل  تىح ،تعلمھا دنوع المادة المراو للمادة

  .)2001:40،41(عبادة، .ذات قیمة وظیفیة أوبعضھا مع بعض مكونة وحدة مفھومة 

 ،مع قدرات التلامیذ تتلاءموھنا یتدخل دور المعلم في تبسیط المادة واختیار طریقة 

بھ وذلك من خلال المقابلات التعلم المفصلة لطلا أنماطیتعرف على  أن الأفضلومن 

المفضلة في  أنماطھموتحلیل نواتج التعلم ومساعدتھم وتشجیعھم على التعلم وتوظیف 

المفضل من قبل  الأسلوبد بالنمط ھنا ذلك والمقص( .والخبرات الأنشطةوتوسیع  ،التعلم

بدرجة  یتأثرومثل ھذا النمط  ،واستیعابھا وإدراكھافي تناول المعلومات ومعالجتھا   الفرد

معرفة المعلم لنمط التعلم  و ).كبیرة بالخصائص الشخصیة والبیولوجیة والتطوریة للفرد

عكس في مستوى الدافعیة ینمما  ،یساعد على تحسین اتجاھات المتعلم نحو موضوع التعلم 

  .)267-266: 2007المحامید،و  (الزغلول .والمثابرة لدیھ

ھناك عدة عوامل تساعد الطالب على التحصیل الجید منھا عوامل شخصیة  إذا       

 وعوامل ،الاستذكار لدیھ تفي حد ذاتھ كاستعداداتھ ومیولھ وقدراتھ وعادا دبالفرتتعلق 

التعلم والمادة الدراسیة في حد  وأنماطتتدخل فیھا البیئة المدرسیة من طرق تدریس  أخرى

وما تبذلھ لمساعدة وتحفیزھا ابنھا على التحصیل  الأسریةننسى البیئة  أندون  ذاتھا 

 الجید.

كقلة التنافس في  ،قد تؤثر على تحصیل التلمیذ أخرىعوامل مدرسیة  إلى إضافة      

عض بوعدم تقبل الطفل ل ،الأنشطةزیادتھ والروتین المدرسي وعدم تنوع  أوالفصل 

للتحدي سواء في المدرسة  یةص حقیقوعدم وجود فر ،المعلمین ومن ثم عدم الامتثال لھم

 .)256 :2009قطناني،المعادات،  (.في المقررات الدراسیة المختلفة أو
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منھا ما یتعلق بھ من  تؤثر على تحصیل التلمیذ ،أن من شانھا ھناك عدة عوامل  إذن       

 الأسرةومنھا عوامل مرتبطة بمعاملة واتجاھات ، وسلامة الجسم قدرات عقلیة ومھارات

 من مناھج ودور المعلم وما یستخدمھ من وسائل وطرق وعوامل مرتبطة بالمدرسة

  یؤثر على التحصیل الدراسي. أننھ أكل ھذا من ش ،التدریس والتقییم

 خلاصة

فھو لیس مجرد درجات  ،أسرتھ وكبیرة بالنسبة للفرد  أھمیةالتفوق الدراسي ذو 

ھو الوسیلة الضروریة  وإنما ،بنجاح یتحصل علیھا التلمیذ لیتجاوز المراحل الدراسیة

ویتمیز المتفوق  لاختیار نوع الدراسة والمھنة و الدور الاجتماعي الذي سیقوم بھ مستقبلا.

   نھ.اقرأالتي تمیزه عن   دراسیا بمجموعة من الخصائص العقلیة والاجتماعیة  والانفعالیة

عوامل من شانھا أن یعد التحصیل الدراسي محكا للتفوق الدراسي ، وھناك عدة و

 . منھا عوامل فردیة وعوامل أسریة ومدرسیة تؤثر على تحصیل التلمیذ

 كما أن ھناك عدة مھارات وعادات من شأنھا أن تساعده على التفوق الدراسي

 كعادات الاستذكار والمیل إلى المادة ومساعدة المعلم.
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 تمھید

تعد الأسرة من أھم الجماعات الإنسانیة، وأعظمھا تأثیرا على حیاة الفرد حیث تقوم        

بإشباع مختلف حاجاتھ النفسیة والثقافیة والتربویة والبیولوجیة، حتى تنمو شخصیتھ نموا 

 ویساھم في بناء مجتمعھ. ،سویا

 أولاً: الأسرة ودورھا في تنشئة الطفل

 :تعریف الأسرة )1

ویختلف فیھا العلماء تبعا  ،یعد مفھوم الأسرة من المفاھیم التي یصعب تحدیدھا        

 عموما یمكن تعریف الأسرة كالأتي:  ،لتوجھاتھم واختصاصاتھم

 .أسرة الرجل بمعنى عشیرتھ وأھل بیتھ لغویا: -أ

أخده  هوأسر ، و أسارایعني القید. یقال أسر أسراً  ووالأسرة في اللغة مشتقة من الأسر،   

والأسر ھنا یفھم منھ العبء الملقى على الإنسان أي المسؤولیة.فالأسرة حسب  ،أسیرا

 )15 : 2000 ،(الشربیني .عن المسؤولیة تنبئالمفھوم اللغوي 

ھیكل اجتماعي یتمیز بطابع ثقافي "ھي حسب معجم علم الاجتماع  الأسرة :اصطلاحا -ب

الثقافي السائد في الأسرة على طبع  نظامیعمل ھذا ال ،إلى  آخرختلف من مجتمع یممیز 

ویتعلم طبیعة التعامل مع  ،السلوك الاجتماعي المقبول وتلقین الفرد منذ نعومة أظافره

جزء من  ھيو .الاجتماعیة السائدة في المجتمع قیة النظمـالأفراد والعادات والتقالید، وب

طیتھ من ھذه نمالنظام السیاسي القائم في الدولة الذي یستمد دیمقراطیتھ أو سلطتھ أو 

 .)17: 2006،(أبو مملح  ."الخلیة الاجتماعیة (الأسرة)

أنھا مؤسسة اجتماعیة، قام بخلقھا المجتمع وأوكل إلیھا " یعرفھا محمد النجیحي: -ج

ھامة بالنسبة لتشكیل أفراده، فھي البیئة الأولى التي ینشأ فیھا الولید البشري الذي  وظائف

 .)179: 1981،(النجیحي  ."یتفاعل معھا، لیكون الخطوط البارزة لشخصیتھ
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على أنھا جماعة تحددھا علاقة جنسیة محكمة وب ")1971("وبیج ماكیفر"یعرفھا  -د

تھم، وقد تكون لھا علاقات بعیدة أو الأطفال وتربیمكنھا من إنجاب تدرجة من القوة 

 )16 : 2011،(شامخ ."أنفسھم وحدة متمیزةالذین یكونون مع  جانبیة من حیاة الأزواج معا

تشكل داخلھ شخصیة الفرد الأسرة ھي الوعاء التربوي الذي ": یعرف مرسي سرحان -ه

 )39 : 1974تشكیلا فردیا وجماعیا."(الخولي،

من الظواھر الاجتماعیة التي ینطبق علیھا تعریف "الأسرة  "المنعم نورعبد  یعرف -و

النظام الاجتماعي، فھي عبارة عن وظائف حیویة متشابكة ومتداخلة، محاطة بمجموعة 

تنسق عملھا وتسھل مھمتھا، و تربطھا بنظم أخرى كالنظم  ةمن المعاییر الاجتماعی

 )62 : 1973،التربویة والاجتماعیة والدینیة والاقتصادیة".(عبد المنعم

 من أھـم المـؤسسات الاجـتماعیة التي أقـامھا الإنـسان لاستمرار حیاتھ ھي و       

وتـنظیمھا، بل إنـھا قـاعدة لكل ھذه المؤسسات بحیث لا یكون لھا استمرار إلا باستمرار 

الأسرة كمؤسسة اجتماعیة، لھذا كانت العلاقة بینھما وثیقة ومتبادلة.(دبابنة، 

 )70: 1984،محفوظ،

وین النمو لى في تكأھم جماعات المجتمع الأولیة وھي البذرة الأومن  الأسرةف       

  والوحدة الوظیفیة المكونة من الزوج والزوجة والأبناء تربط  ،ناء الشخصیةب الفردي و

 بینھم صلة القرابة والرحم.

  تصنیف الأسرة: )2

لتعداد أشكال الأسرة نتیجة للظروف التاریخیة التي مرت بھا فانھ من ظرا ن        

یمكن تصنیف بناءا على ذلك الأسرة صفة تحدد شكلھا، و كلمة إلىتضاف  أنالملائم 

 یلي: الأسرة إلى ما
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  الأسرة النواة:)2-1

ھي الأسرة التي تتكون من الأب والأم والإخوة غیر المتزوجین یقیمون في نفس            

وتمنح ھذه الأسرة لأبنائھا فرص لتعلم  وتسمى أیضا بالأسرة الزواجیة، المنزل

 ) Henri,2006:173(الاستقلالیة وتقدیر الذات ومعرفة الحقوق من الواجبات

 : بأنھا رابطة اجتماعیة قوامھا زوج"نولیام اوجبر" الاجتماعیعرفھا عالم          

وزوجة وأطفالھما، أو بدون أطفال أو زوج بمفرده مع أطفالھ، أو زوجة بمفردھا مع 

 . )47 : 2004 الأحمر،( .أطفالھا

ماعة ـالسمات التي تتمیز بھا الج بعضلاقة تتمیز بـربط بین أفراد ھذه الأسرة عـت و       

 ناء. وـالآباء والأبما تظھر بوضوح دلائل المحبة والعواطف الصادقة بین ـالأولیة، ك

(عبد المنعم  .ومرتب الزوجة إن كانت تعمل یتركز دخل الأسرة النواة على دخل الزوج

،1973 : 62( 

قد یكون حجم الأسرة النواة صغیرا حیث یتكون من زوجین فقط، كما قد یكون  و        

أما  ،أربعة أبناءم الزوجین والأبناء غیر المتزوجین لا یتجاوز عادة ظحجمھما متوسطا فی

لا یصل عددھم م الزوجین والأبناء غیر المتزوجین ظالأسرة النواة ذات الحجم الكبیر فت

أن یكون أفراد الأسرة النواة یعیشون تحت سقف واحد ویشكلون  المھم ،عن خمسة أبناء

 )Endrée، 1986 : 265(وحدة اقتصادیة واحدة. 

  :بةالأسرة المرك)2-2

 أبنائھو ھتتكون من الزوج وزوجات فقد عدة أشكال،على  ھي و المركبةالأسرة           

الذین ینحدرون من أب  الإخوة الأشقاءوھما  الإخوةنوعین من  في ھذا الشكل قد نجد و

وقد یظھر مثل  ،وغیر الأشقاء الذین ینحدرون من الأب ولكنھم من أمھات مختلفة وأم،

ھذا النوع في حالة زواج الأرامل، الذین لدیھم أولاد من الزواج الأول وأولاد من الزواج 

ھ یمارس إلا أن ،إلى أسرتین مختلفتین انتمائھوفي ھذا النوع نجد أن الرجل رغم  ،الثاني
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جمیع فھو زوج لأكثر من زوجة وأب ل ،ة كل الوظائف نفسھادور واحد، فھو یقوم بتأدی

 .بنائھ من زوجاتھ المختلفاتأ
ولھ في كل  ،أسرتین مختلفتین إلىفقد یكون الرجل ینتمي  وقد تتخذ شكل آخر        

وفي الأخرى یمارس  ،الابنفھو في أحدھا یلعب دور  یختلف عن الآخرواحد منھا دور 

 )216 : 2006 ،(عمر وآخرون.دور الزوج والأب

 ثر تربطھم صلة القرابةأسرتین نوویتین فأكمن تتكون المركبة الأسرة ف        

 )39 : 1974 الخولي،(.والدم

دة في الماضي تتلاشى، نظرا للتطور ئلقد أصبحت الأسرة المركبة التي كانت سا       

شھده العالم والذي أثر على الأسرة العربیة من كل النواحي  ذيالعلمي والتكنولوجي ال

مما أثر بدوره على الأدوار الأسریة  ،بتعلیم الإناث الاھتماموزیادة  للعمل كخروج المرأة

 .الأمر الذي جعل الأسرة النواة تحتل الصدارة

سیما لا ھذه التغیرات، بمن الأسر العربیة تأثرت  ا، كغیرھوالأسرة الجزائریة       

القرابي  التحولات الاقتصادیة والاجتماعیة التي عرفتھا البلاد، والتي أثرت على النسق 

 كلھ .

 زواجیة،  أسرة أصبحت لا یعني أنھاالجزائریة  الأسرةشكل في  تغیر ال أن ھذالا إ       

، فانتظام الزیارات الإنجاب أسرةمع  الأخیرةنظرا لطبیعة العلاقات التي تقیمھا ھذه 

بذاتھا ، كلھا عوامل تمنع الأسر النوویة من الاستقلال الآباءوالاعتماد العاطفي وتدخلات 

 Addi,1999 :150) ( زواجیة. أسرةوین كوت

  وظائف الأسرة:)3

الأسرة ھي الركیزة الھامة التي یقوم علیھا البنیان الاجتماعي، وكل جزء من         

 : ذه الوظائف ما یليھ أجزاء ھذا البنیان لھ وظائف ھامة، أبرز

 

 

  الوظیفة البیولوجیة:)3-1
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ھي وظیفة تناسلیة حیث تقوم الأسرة بإنجاب الأطفال للمحافظة على النسل من        

ءات للنزعات الجنسیة للأزواج ضارإأجل استمراریة النوع البشري، وھي أیضا 

 ).278 : 1980،(عبد الباقي.والزوجات

  الوظیفة الاقتصادیة: )3-2

في التكامل الأسري لا یعني تحقیق مستوى معین لمختلف إن الوظیفة الاقتصادیة       

ي لمواجھة الاحتیاجات المادیة وجود موارد اقتصادیة للأسرة تكف، بل یعني  الأسر

عن أخرى إلا أنھ لابد من سرة تختلف المستویات الاقتصادیة لأ ، أي یمكن أنلأفرادھا

 ).108 : 1994 ،ھوريسن(ال.تحقیق الاحتیاجات الأولیة من أجل بقائھا واستمرارھا 

بعد أن ھیأ لھا المجتمع منظمات ، حت الأسرة وحدة اقتصادیة مستھلكةولقد أصب       

وتوفیر السلع والخدمات الأمر الذي أدى بأفراد  ،جدیدة تقوم بعملیات الإنتاج الآلي

 ).25 : 1993 ،(الجمیلي الأسرة السعي للعمل خارج محیط الأسرة.

  الوظیفة النفسیة: )3-3

في ظل الحیاة الجماعیة إلا  حتیاجات لا یمكن أن یشبعھا الفرد،ھناك بعض الا      

والحمایة كالدفاع عن الحریات والحمایة الجسدیة  ،الفرد في حاجة إلى الحب والاستقرارف

وھي احتیاجات لا تجد مجال لإشباعھا إلا عن طریق الجماعات والوقائیة والصحیة، 

 ).27 : 1993 ،(الجمیلي .مقدمتھا الأسرةوفي 

  الوظیفة الثقافیة والترفیھیة: )3-4

ائف التي تقوم بھا الأسرة، العمل على تعلیم الأبناء السلوك ـم الوظـمن أھ         

وحسب  ، الاتصال بین الآباء والأبناء عملیة الصحیح أو تقویمھ أو تغییره من خلال

 حیث، قصد إعداد الأبناء لمواجھة مواقف المجتمع المختلفة تشرة داخل الأسرةالثقافة المن

تلعب الثقافة الأسریة في المجتمع دورا كبیرا في تحدید مستوى وطبیعة علاقاتھا 

  ).33 : 2000،ةعز(ال .الخارجیة الاجتماعیة
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وفیر بعض الوسائل داخل المنزل من أجل تحقیق ـكما تھتم الأسرة الحدیثة بت       

 .التربویة والترفیھیة، لإنماء قدراتھم كتوفیر الألعاب للأبناء أثناء تواجدھم بالبیتالراحة 

 ).67 : 1984 ،(الخولي

  الوظیفة العقلیة:  )3-5

بالرغم من أھمیة الوراثة في تحدید الإمكانیة الأساسیة في النمو العقلي، إلا أن         

الصورة النھائیة لذكاء الطفل حیث  البیئة الأسریة بظروفھا تلعب دورا ھاما في تحدید

مع البالغین والفرص  ئھاتؤثر بدرجة ملحوظة على قدراتھ العقلیة، فعلاقتھ التي ینش

وتشجیع الأسرة ودرجة اھتمامھا بالنمو العقلي للطفل  ،المتاحة أمامھ لاكتساب الخبرات

 )18 : 2000 ،كامل( .ھقدرات على  تؤثر كلھا عوامل

خاصة في السنوات الخمس توفیر المثیرات المختلفة  فيدور الأسرة  و یظھر       

الأولى من حیاة الطفل أین تزداد فعالیتھ في الاحتكاك بالآخرین ویتعلم لغة قومھ،  كما 

 ).69 : 2004تساعده في اكتشاف العالم المحیط بھ.(شروخ، 

  :الوظیفة الدینیة )3-6

تعتبر ھذه الوظیفة من أھم الوظائف التي یجب القیام بھا بأفضل الطرق والأسالیب        

بأمور دینھم والواجبات التي تتطلب منھم  احیث تقع على الأسرة مسؤولیة تعریف أبنائھ

والابتعاد عن المحرمات وإتباع سنةّ نبینا محمد  ،أداء العبادات والتقرب إلى الله عزّ وجلّ 

 )41 : 2004 ،(نصر الله.لام علیھ الصلاة والس

  الوظیفة الانفعالیة: )3-7

یحتاج الطفل في نموه الانفعالي إلى إشباع حاجات نفسیة أساسیة عنده وتتأثر         

في وشخصیتھ بمدى إشباع حاجاتھ، وبالأسلوب التي تواجھ لھ ھذه الحاجات داخل أسرتھ 

بین وأي نقص في التبادل الانفعالي مقدمتھا العاطفة المتبادلة بین أمھ وأبیھ وأخوتھ. 

من أسرتھ، ینقص الفرص المتاحة لھ لتعلم سلوك انفعالي  إلیھالطفل وأي فرد یحتاج 
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یؤثر تأثیرا كبیرا على شخصیتھ وطباعھ ونموه  سوي وحرمانھ من الرعایة الوالدیة، 

 )18 : 2000 ،(كامل .الانفعالي

 : والاجتماعیة الوظیفة التربویة )3-8

ل وتعتني ـمن أھم الوظائف التي تقوم بھا الأسرة فھي تعمل على تنشئة الطف وھي        

ومن خلال الأسرة یكتسب الطفل شخصیتھ  ،وما یصاحب ذلك من تعلیم وتأدیب تھبتربی

وتكوین ذاتھ نتیجة احتكاكھ في حیاتھ المبكرة بأعضاء العائلة، وتساعد الأسرة على تنمیة 

سلوكھ الاجتماعي الذي یضمن لھ القدرة على استجابات الآخرین وإدراك المسؤولیة 

فالأسرة ھي   وذلك بتحقیق قدر مناسب من التجاوب الاجتماعي والنفسي ،الاجتماعیة

 ).47 : 2003 ،(رشوان.قاعدة التنشئة الاجتماعیة 

ا ھالاتصال التي لا تملكھا غیرھا من المؤسسات وفیكما أن الأسرة تملك وسائل        

وتعمل الأسرة على إرضاء حاجاتھ، ویقول الغزالي الحسیني  الأولیةیكون الطفل علاقاتھ 

في ھذا الصدد" الصبي أمانة عند والدیھ وقلبھ الطاھر جوھرة نفسیة ساذجة خالیة من كل 

 .)278 : 1980 ،(عبد الباقي .نقاش وصورة وھو قابل لكل نقش "

العامل الأول في تقدیم الصیغة الاجتماعیة لسلوك الطفل وھي  الأسرة تمثلو      

المسؤولة عن تنمیة مدركاتھ وتنمیتھ معرفیا، فمدارك الطفل ومعرفتھ ھي نتاج تفاعلھ مع 

 ).37 : 2005 ،مسعدو (متولي. ثقافة الأسرة التي نشأ فیھا 

 دور الوالدین في تنشئة الطفل: )4

إن مھمة تربیة وتنشئة الأبناء ترجع للوالدین معا، فالأم ھي النموذج الأصیل لكل         

 )22 : 1995 س،(عد .الصدق والقوةبمیز تعلاقة ت

تأثیرا في تكوین شخصیتھ  أكثرھاأقوى العلاقات و من بوالدیھ الطفلتعد علاقة و 

 ).68 : 2005،مسعدو متولي(.توجیھھوعاتقھا تقع أكبر المسؤولیات في إعداد الطفل  وعلى
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على أھمیة الحب في تكوین  "نزوبارس" و "فروید"لقد أكد  كما أنھا منبع للحب، و       

فالحب الذي یكون بین الأم والابن ھو أساس التماسك بین علاقة  ، الشخصیة وتفتحھا

  نظام الأسرة والبناء الاجتماعي بأسره. الطفل و

خصیتھ فیما ـبین الأم والابن لھا دور في تحدید نوع شلاقة التفاعلیة ـفطبیعة الع       

بعد، فإذا كانت ھذه العلاقة التفاعلیة فیھا إشباع للحاجات الأساسیة بطریقة سلیمة كانت 

ة وغیر متوازنة. وإذا اختل ھذا الإشباع كانت شخصیتھ مفكك، شخصیة الطفل متوازنة

 ).182 : 2001(الخمیسي، 

ضغوطات تفرضھا علیھا  كثر تعقیدا نظرا لتعرضھا لعدةأصبح أالمرأة ن دور ولأ       

العمل التي أصبحت متاحة أمامھا  صفر من ناحیة، و ھذا وجیةالتقالید والطبیعة البیول

یكن ھناك  ما لمالأسریة  حیاتھاقد یؤثر على  ، مماأخرى ناحیةمن  في عالم الوظیفة

  .اد الأسرةفرتفاھم وتعاون بین أ

رص ـدیم فـى تقـاعدھا علـع الأبناء یسـلاقة التي تقیمھا مـنوعیة الع م والأ فطبیعة       

 : 2011 ،وليخ(ال .ى النفسـتماد علـلم بالمنزل والاعـالتع رتھا وـعاون بین أفراد أسـللت

87.( 

وإذا كان وجود الأم ضروري ومھم في حیاة الطفل فللأب نصیب في عملیة        

فھو المسؤول عن تعریف الطفل بوظیفتھ  ، أھمیة عن دور الأمالتنشئة ودوره لا یقل 

یمكن أن یقوم  الاجتماعیة، وفي تكوین المفاھیم الذاتیة وفي تقبلھ إلى حقیقة الجنسیة، و

بقسط أوفر من الدور الذي تقوم بھ الأم، فیمكنھ أن یكون الحارس لطفلھ والحافز والمانع 

 ).19 : 1995 ،(عدس .والمربي

بعض  ھرتظحیث  ،جوده ضروري حتى في الأیام الأولى من حیاة الطفلفو       

سواء بطریقة مباشرة من خلال   الأب لتأثیرلبعض الحالات والتي ترجع بات االاضطر

غیاب  دعنالأم  تفاتصرل غیر مباشرة من خلا أو التي یظھرھا الأب، بعض السلوكات

 : Léon,1995) 329منذ الولادة.(الطفل -في تفاعل الأمیدخل  الأبوينظام لفا الأب،
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فدور الأب لیس بالسھل، كما یظن الكثیرون فھو مطالب بالقیام بعدة أدوار فھو        

رجل مثالي، حیث تقع علیھ المسؤولیة في تكوین  أخرى تارة أب، وتارة زوج وتارة

 .)(Fabrice ,2010 :120 أسرة متوازنة، و یساھم بشكل كبیر في تشكیل شخصیة أبنائھ.

بعض العوامل  بالرغم من أھمیة وجود الأب في تربیة وتنشئة أبنائھ إلا أن ھناك      

شكل أفضل كانشغالھ عن أسرتھ في معظم الأوقات بب بدوره التي تؤثر على قیام الأ

لارتباطھ بالعمل مما قد یقلل من متابعتھ لأبنائھ في البیت والمدرسة، أو كأن یفضل أحد 

 ).23 : 2002 ،(غنیم .فینمي فیھم الشعور بالأنانیة والغیرةأبنائھ على الآخر 

للوالدین دور مھم في تربیة وتنشئة أبنائھم وتوجیھھم، والأسرة الجزائریة على  إذا        

 غرار الأسرة العربیة تسعى إلى الاھتمام بأبنائھم من كل النواحي.

نمط ـلالازالت تراعي  إلا أنھا  العمل والدراسة فيھا ـنجاحمن فالأم بالرغم         

الأب بدوره  أصبح وإنجاحھم دراسیا، العمل على تسعى إلى تربیة أبنائھا و ، فھيالقدیم

والرغبة في عدم حرمان  ،ھ وتضحیتھ المادیة والمعنویة وتوفیر وسائل الترفیھنییظھر تفا

الصحیح للأبناء فطریقة تربیة الأبناء ووعي الوالدین بالتكفل  الأبناء من أي شيء.

والتضحیة من أجل الأسرة، أصبح أكثر وضوحا مقارنة مع التكفل الاجتماعي العائلي 

كا بشأن مسؤولیة الأسرة والإنفاق یا وإدراـثر وعـأصبح الوالدین أك و ،الواسع في السابق

 (.ا فقط. وترجع ھذه الوضعیة للابتعاد الجغرافي عن العائلةمتعود إلیھالتي 
(Boutefnouchet ,1982 :259 

الأسرة كانت تقوم بجمیع وظائفھا المرتبطة بإشباع حاجات  عموما یمكن القول بأن       

أفرادھا وتنظیم سلوكھم وتحدید أسلوب عملھم وطریقة حیاتھم إلى غایة ظھور المدن 

 الأسرة من ت السیاسیة وتطور المجتمع، أین انتزعت عدة وظائفالتكتلاتكون و

الأساسیة للأسرة في الوقت الراھن وأصبحت تدور حول الشخصیة صرت الوظیفة نحوا

  .فقط

یشیر إلى الأسرة الذي  "ارنست برجس"ویرى بعض علماء الاجتماع ومنھم        

وتنمیة  زوجینوأن التعاطف بین ال ،المعاصرة باعتبارھا وحدة لتفاعل الشخصیات

 .)17-16 : 1998 ،(الجولاني .شخصیة الطفل ھو محور حیاة الأسرة المعاصرة
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 وبالرغم من تخلي الأسرة عن بعض وظائفھا وإسنادھا لھیئات ومؤسسات أخرى      

إلا أنھا تظل عامل مھم وحاسم من عوامل تربیة وتنشئة الطفل ومدعم لباقي الھیئات 

 كالمدرسة.

  ترتیب الابن وتأثیره على شخصیتھ: )5

 "ادلر"الفرد "تأثر تفاعل الطفل بوالدیھ بترتیبھ بین إخوتھ في المولد، حیث نبھ ـی        

(A-Adeler)  المتغیر، فترتیب الطفل المیلادي یجعل لكل واحد بیئة  ذاأھمیتھ ھإلى

مختلفة عن بیئة الآخر، وھذا نتیجة التفاعل بین الوالدین خاصة الأم وكل ابن  ةلوجیسیكو

مع الطفل الأول یختلف عن تفاعلھا مع الطفل الثاني وتفاعلھا مع تفاعلھا ـف ،من أبنائھا

ل ـتختلف بالنسبة لك تيإضافة إلى الأوضاع الأسریة ال ، لیس كتفاعلھا مع الأخیر الثاني

 : 2009، فافيك(والاجتماعیة.الوالدین وإمكانیاتھما الاقتصادیة مار ـن ناحیة أعـفل مـط

129(  

ھتماما كبیرا من والدیھ من حیث الحب وتلبیة الطفل الأول في العادة ا يقد یلاقكما        

 یحتلھكان یحتل ولو بصورة جزئیة مركز وعندما یأتي الطفل الثاني ف ، البھكل مط

تھ وتنشأ الغیرة وینمو الطفل في ققد یھز في نفس الطفل الأول كثیرا من ث ناوھ، الأول

أن الطفل الثاني یكون أكثر صلابة وأقوى  أیضاویلاحظ الأنانیة.  شدیدكثیر من الأحیان 

من الطفل الأول من حیث الإرادة والتمسك بالرغبات، كما أنھ یعامل على انھ كبیر 

 بینما الطفل الثاني والأخیر یعاملان على أنھما لازالا من قبل والدیھ،  مكتمل النمو

  )31-30 : 2000 ،صغیران.(كامل

تنمیة  على فالتبادل بین الإخوة یساعد ،بین الأخوة مھمة جداتعتبر العلاقة        

خصائص العلاقة بین الطفل الأكبر وشقیقھ الأصغر تبعا لمراحل النمو وتتغیر  ،قدراتھم

معظم الأطفال بین الثالثة والخامسة من عمرھم من أن یكونوا مصدرا للأمن لإذ یمكن 

للأخ الأكبر أن یسھل تعلم مھارات  ویمكن ،بالنسبة للأخ الأصغر في حال غیاب الأم

  ).64 : 2008 ،اللعب.(عدس وآخرون
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في تكیفھم مع عالم  منھ نموذج للإخوة الأصغرفالمولود الأول غالبا ما یكون        

یعتبر نموذج للسلوك المتعلق بالممرات الاجتماعیة والنضج الاجتماعي وقد  الرفاق، و

 سیئا.  وأیكون تأثیر الأخ النموذج قوى على نمو إخوتھ وھذا التأثیر قد یكون جیدا 

كما یسھم الإخوة الكبار في توجیھ الأصغر سنا نحو السلوك المناسب من حیث        

صلتھ بالجنس الذي ینتمي إلیھ الطفل، وقد یكون الإخوة والأخوات بمثابة الأصدقاء 

كما قد یظھر نوع  ،للأصغر منھم ویشبعوا حاجاتھم من العاطفة والعلاقات ذات الأھمیة 

ن ھذا نتیجة التفاوت في الاھتمام والامتیازات التي من التنافس والغیرة بینھم وقد یكو

 ). 239 : 2007ان للأبناء. (شریم، یبدیھا الوالد

 المراھق والأسرة: )6

 راحلمر بھا الإنسان ضمن المیساسة التي الحالمراھقة من المراحل تعد فترة         

تغیرات  علیھالمختلفة، التي ینتقل فیھا الفرد من مرحلة الطفولة إلى الرشد وتطرأ 

 .مجموعة من التغییرات

 نفسیة فسیولوجیة ختلف عن باقي الأفراد كحاجاتتحاجات ى المراھق د لدتوجو       

من  إلى نوعبھ الأمر  یؤديـسفشل في إشباعھا فدث ھ لو حواجتماعیة، یجب إشباعھا لأن

تنعكس قد التي بسبب ذلك و المشكلات والانحرافات  واجھ الكثیر من وقد یسوء التوافق، 

 ).61 : 2004 ،الزراد یرخ.(مع ككلتوعلى المج شخصیتھبصورة سلبیة على 

 أدركواریب المسافة بینھم وبین أبنائھم المراھقین وھذا إذا ققد ینجح الآباء في تو       

زعجوا من تصرفات أبنائھم إذا لاحظوا علیھم بعض نلا ی عة ھذه المرحلة، وأنیطب

الاستقلال، بل علیھم تشجیعھا  إلىكمحاولة الاعتماد على النفس أو النزعة  تالسلوكا

أن یتدرب المراھق خلال ھذه الفترة على تحمل المسؤولیة  حیث أنھم من الضروري

 ).234 : 2007،(فرج .بالأدوار التي سوف یتطلبھا في المستقبلوالقیام 

، فیمیل المراھق إلى السلبي إلا أنھ یجب عدم السماح لھم في التمادي في الاتجاه       

و الاتجاه نحو الكذب، والسرقة وغیرھا من أنواع السلوك أالتھرب من المدرسة أحیانا 
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وین والافتقار إلى حنانھما ـیرجع إلى انعدام ھیمنة الأب الذي و وح،نالذي یتصف بالج

 ).228 : 1994 ي،.(الجسمانوتوجیھاتھما

حسب ف ،یكون المراھق في نزاع مع عائلتھ أن خلال ھذه المرحلة من الطبیعي        

العنف الذي یمارسھ المراھق ضد السلطة الأبویة، یعبر أحیانا عن أن  "1969"لیدز"

في  ھنفس وإقناعول إقناع والدیھ بوجھة نظره االضغط الذي یعیشھ المراھق عندما یح

 . نفس الوقت

كالتحولات  ،والدیھوالمراھق  المتوترة بین علاقةالتدخل في ھناك عدة عوامل تو       

 الخوف من الشھوات التي تؤدي إلى العلاقات المحرمة ،الجسدیة، النضج الجنسي

   .قرھا الوالدینأورفض البقاء في مرحلة الطفولة التي 

لك���ن لا  یمك���ن أن یح���تج أو ینتق���د الس���لطة الأبوی���ة والمراھ���ق "ویواص���ل "لی���دز"       

عل����ى ق����وم الص����راع ب����ین المراھ����ق ووالدی����ھ وق����د ی. "یتمن����ى أن یحطمھم����ا كنم����وذج

أكث���ر م���ن  الأب���وینعن���د إل���ى الص���عوبة الموج���ودة ، ویرج���ع الأجی���الص���راع  أس���اس

 : Léon,1995) 359(.عند المراھق

فالحالة تصبح  ،فقد التواصل بین الطرفین و وإذا تأزمت الوضعیة وأصبحت معقدة       

مرضیة خاصة وأن بعض الآباء یلجئون في ھذه المرحلة إلى الرجوع إلى ذكریات 

المراھقة والماضي، أو یظھرون نوع من محاولة التحكم في المراھق الذي یحاول بدوره 

-Danie)البحث عن الاستقلالیة والاعتماد على النفس، مما یؤثر على الحیاة الأسریة.

Alain,1988 :352)  
 حاجات  اأن یتفھموحتى یتجاوز الوالدین ھذا الصراع مع المراھق لابد  

في المحیط مرحلة الطفولة، والعمل على دمجھ نھ تجاوز أوعلى متطلبات ھذه المرحلة و

في  بحاجة إلیھما لازال نھألیس بالمثالیین و والدیھ أنفكرة  المراھق أن یتقبلو العائلي

 . ، و خاصة  في ھذه المرحلةحیاتھ

 العوامل المؤثرة على تفوق التلمیذ دراسیاثانیا:
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من  ،م الأسرةة والمستوى التعلیم للوالدین وحجیعد الجانب الاقتصادي للأسر        

المعاملة  لأنماطمن كل النواحي، كما أن العوامل المھمة التي تساعد على نمو الطفل 

وكل الظروف المحیطة بالأسرة دور في تطور قدرة التلمیذ على التحصیل  ةالوالدی

 الدراسي أو التفوق.

 المستوى الاقتصادي للأسرة: )1

ي تتمیز ـرة التـفالأس ،ؤثر المستوى الاقتصادي للأسرة على تفوق التلمیذـی         

فز ـحتسیة التي ـالحتلف المثیرات ـخـر لطفلھا مـصادي مرتفع یمكنھا أن توفـبمستوى اقت

(المعایطة،  .دیدةـلى خبرات جـفتاح عـضل للتعلم والانـأف اتوفر فرصنشاطھ العقلي، و

   ).142 : 2000 ،البوالیز

ا صتیح لھم فرتفالأسرة ذات الدخل المرتفع تیسر لأبنائھا وسائل العیش الكریم، و         

ة، ـوالمجلات والاشتراك في الأندیتعلیمیة مناسبة كشراء الكتب الثقافیة والعلمیة 

  .ھذا ما لاحظھ الكثیر من الباحثین و.وممارسة الریاضة ووسائل الترفیھ

على التلامیذ ذوي القدرات  أبحاثھمن خلال  )Wattenberg" (وتنبرج"فقد لاحظ        

قد أتوا من فالمتخلفین أما  ،من مستوى اقتصادي منخفض كانوا أن آباؤھم المنخفضة،

 ).240 : 2007 ،(معوض .بیئات اقتصادیة منخفضة

أن الأطفال من ذوي المستوى الاقتصادي المرتفع لھم " hallyھالي " لاحظو      

أو مقارنة مع الأطفال الذین ینتمون إلى طبقة متوسطة  درجات عالیة في الإبداع اللفظي

 )156 : 2001 ،، صادقشربیني(ال .منخفضة

أن الفقر یلعب دورا مھما في الحد من نمو ) 1982( "الرفاعينعیم "د ـولقد وج     

الذكاء لدى الأطفال، فقد تبین في إحدى دراساتھ التي تكونت من عدد كبیر من المتخلفین 

 .عقلیا أن ما یقارب نصف ھؤلاء المتخلفین ینتمون إلى أسر فقیرة جدا وضئیلة الدخل 

 )40 : 2001 ،أحمد ،(سلیمان
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فالعامل الاقتصادي یساھم إلى حد كبیر في تكامل شخصیة الفرد، فالوضع       

تماسك الأسرة وتكاملھا  علىمن شأنھ أن یؤثر  بالأمنوعدم الشعور  السیئالاقتصادي 

التي من شأنھا أن تؤدي بھم إلى  ،إلى مختلف الخبرات القاسیة الأطفالوبالتالي یعرض 

ونھ من نقص في توفیر جمیع الحاجات الضروریة نظرا لما یعانبالمدرسة  الاھتمامعدم 

 ).66 : 2009 ،(الحسن .وبالتالي انخفاض مستواھم التحصیلي

قلة الدخل والفقر، یؤثران بشكل سلبي على النمو العقلي للطفل لعدم  نیمكن القول أ    

نھا أن مثیرات ووسائل ترفیھیة التي من شأقدرة الأسرة على توفیر ما یحتاج إلیھ من 

 .تھتنمي قدرا

 المستوى التعلیمي للوالدین: )2

یساھم المستوى التعلیمي للوالدین، ودرجة الوعي المرتفعة لدیھم في إنماء         

رفھم العامة، عن طریق تھیئة الجو المناسب اویزیدون في معالقاموس اللغوي لأبنائھم 

لأبنائھا، تراقبھم وتسھر على توجیھھم  الذلك والمحفز. فالعائلة المثقفة تكون دائما مرصاد

 .دون أن تبخل علیھم بأي مساعدة أو تشجیع وتنمي فیھم الرغبة الدائمة في التفوق

 )26 : 2000 ،(غیث

 أباء أفراد عینتھ أن) 1947على عینة المتفوقین (في دراستھ   "تیرمان"ولقد لاحظ        

لأسرھم مكتبات لا یقل متوسط عدد  معظمھم قد تعلموا لمدة اثنتي عشرة سنة، كما أن

   الكتب فیھا ثلاث مئة وتسعة عشرون كتابا.

الآباء والكتب التي تشمل  ) إلى أن تعلم1969( "فراسر"یشیر  أخرىوفي دراسة       

علیھا مكتبة الأسرة وعادة القراءة عند الآباء، كلھا عوامل ترتبط بصورة ایجابیة مع 

كما أشار إلى صور العنایة المباشرة بالأبناء كالتشجیع على   ،الأبناءارتفاع مستوى ذكاء 

  ).143 : 2000 , (المعابطة، البوالیز.المطالعة وقراءة المجلات والصحف

تغیرات التي ترتبط بالتحصیل ممن أكثر ال للآباء والثقافي مستوى التعلیميالإن       

فالوالدین من ذوي التعلیم المرتفع أكثر قدرة ومھارة من الوالدین ذوي التعلم  ،الدراسي
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قدرة ومھارة في تقدیم  أكثرو ،في تقدیم بیئة غنیة تربویا لأبنائھمالمتوسط أو المنخفض 

أكثر إدراكا فھم مساعدتھم في حل مشكلاتھم حلا صحیحا. وتساؤلات وإجابات لأبنائھم 

وھما أقدر على  ،لأبنائھم والتي تؤدي إلى زیادة في تحصیلھم للظروف التربویة المناسبة

 وھما أكثر اتصالا بالمدرسة.  ،میتوفیر الأدوات والوسائل التي تزید من فاعلیة التعل

 ).536 : 2008 ،(عدس وآخرون

إذا یمكن القول بأن المستوى التعلیمي للوالدین دور فعال ومھم جدا في تفاعل         

الطفل مع البیئة المحیطة بھ، فالوالدین ذوي المستوى التعلیمي المرتفع یحفزان أبنائھم 

على خلق علاقات ایجابیة مع الجمیع من خلال یعملان  و ،على بذل الجھد للنجاح

 بكل النشاطات التعلیمیة للأبناء. ھتماملاعلى التعبیر وا  ھمتشجیع

 حجم الأسرة: )3

ونلاحظ أن كثیر من  ،الأسرةالعلاقات والتفاعلات داخل الأسرة بحجم  تتأثر         

الأسر العربیة تسعى إلى تحدید عدد أطفالھا، خاصة الفئات التي تحصلت على قدر من 

فالأسرة ذات الطفل الواحد تختلف  .ویؤثر حجم الأسرة على سلوك الأعضاء فیھا التعلیم.

وایجابیة مع كل اھتماما  أكثرأنماط حیاتھا عن الأسرة ذات الطفلین أو أكثر، كون الأولى 

لیس  أوغیر مرغوب فیھ  الأصغركبیرة الحجم، فقد تعتبر الطفل  الأسرةطفل عكس 

 واملكالع عواملعدة تتدخل  ھناو ،ثانيال أو الأولموضع الحب الكافي عكس الطفل 

 (بیومي  .ارق الزمني بین كل طفل وآخرفوال الأفرادتحدید عدد في  والاقتصادیةثقافیة ال

 ).135 : 2008 ،ناصر و

ؤثر الأسرة صغیرة الحجم تأثیرا ایجابیا على شخصیات أفرادھا وتطویرھم في ت       

لأنھم یجدون الاھتمام المناسب ، معظم الحالات، كما یتأثر المستوى التحصیلي لدیھم

عكس الأسرة كبیرة الحجم، أین یكون  المادیةوالمتابعة والمساعدة في حل مشاكلھم 

الاھتمام بھم قلیلا مما قد یؤدي بھم إلى إھمال الدراسة والتعلم وھذا بدوره یؤدي إلى 

 ).65 : 2009 سن،(الحلدیھم. انخفاض مستوى التحصیل الدراسي 
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تتأثر شبكة العلاقات والتفاعلات داخل الأسرة من ناحیة اتساعھا وتعقدھا كما        

 للاحتكاكفكلما زاد حجم عدد الأبناء في الأسرة قلت الفرصة أمام الآباء  ،بحجم الأسرة

حیث یقل الوقت للشرح والتفسیر ویزداد میل الآباء  ، كل فرد على حدةمن بھم والتقرب 

تتسع الفرصة للتفاعل بین  وار في العائلة، ولكندلأوتحدد ا للضبطإلى بعض القسوة 

في العلاقات العاطفیة بین أفرادھا وفي الأسرة صغیرة الحجم قد تتعمق الأسرة  ،الإخوة

 ،، بالإضافة إلى ضیق مجال تحرك الطفلللأطفالمما یترتب علیھ الحمایة الزائدة 

 .)100: 2001 ،صادق، بینيالشر(.الغیرة بین الأطفالتظھر تھ وقد خبروتعاملھ و

على "خاصیة حجم الأسرة وعلاقتھا بمتغیرات أخرى مثل الاتصال ویؤكد "بیلز"       

حیث یمكن النظر إلى حجم الجماعة باعتباره محددا لمقدار  ،والقیادة والمشاركة..الخ

ونوعیة الاتصال والتفاعل الاجتماعي بین أعضائھا، إذ أن الاتصال والتفاعل یؤثران في 

طبیعة الاتجاھات الشخصیة المتبادلة تجاه كل من الأعضاء وكذلك في خصائص ھؤلاء 

 )113 : 2008."(الزلیتني، ءالأعضا

اختلاف عدد  بأن عن تنظیم الأسرة وجدت "علیاء شكري"للدكتورة وفي دراسة       

 نیكون تبعا لعوامل مختلفة كالتعلیم والس ،بوجھ عام إنجابھم الأسرةالأبناء الذین تود 

 ).384: 2007 ،(محمد ن.مارسھ الزوجایوطبیعة النشاط التي 

بالإنجاب تمثل حقیقة "فریدمان" على أن المعاییر الخاصة  وفي ھذا الصدد یؤكد      

قیاسھا، یقول" إن مشكلة عدد الأطفال الذي  اجتماعیة یمكن التعرف علیھا وملاحظتھا و

ینجبھ الزوجان مشكلة تھم عددا كبیرا من الناس، ولھا نتائج اجتماعیة وشخصیة كثیرة 

جدا لدرجة تجعل عدم وجود معاییر ثقافیة خاصة بھا أمرا غیر طبیعي من وجھة نظر 

 .)202 : 2012الاجتماع".(رابح، علماء

ونجد في الأسرة الجزائریة التقلیدیة میل إلى إنجاب أكبر عدد ممكن من الأولاد        

دون الأخذ برأي الزوجة في ذلك، فالابن یمثل امتداد  للأجداد في المستقبل یحفظ بقائھم 

 ھم.من خلال اسمھم لذا تحرص الأسرة الجزائریة على إنجاب الذكور وتفضیل
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الإنجاب لإرادة الزوجین عن طریق تحدید عملیة  بإخضاعسرة الحدیثة الأ یزـتتمو     

عدد الأطفال وتوقیت ولادتھم مع التسلیم بوجود اختلافات وفقا للأجناس والبلاد.(نفس 

 )194 : المرجع

 أنماط تربیة الأبناء: )4

تعد أنماط تربیة الأبناء وتنشئتھم من المسؤولیات الھامة التي یقوم بھا الوالدین            

في تعاملھما مع الأبناء وتنشئتھم اجتماعیا واكتسابھم الاتجاھات والقیم لفھم الحیاة وطرق 

 التكییف معھا.

 مفھوم النمط التربوي: 4-1

الطرق المتكاملة أو المتقاربة مجموعة من الأسالیب أو  یقصد بالنمط التربوي          

   ).35 :2004 ،التي یمارسھا المربي في تصرفاتھ وسلوكھ وتعاملھ مع أطفالھ. (ھاشمي

في تطبیع وتنشئة الأبناء  التي یستخدمھا الوالدین حیث تساھم ھذه الأسالیب        

قاه من أي تحویلھم من مجرد كائنات بشریة إلى كائنات اجتماعیة، وما یعتن ،اجتماعیا

 ).57 : 1989 ،(كفافي .اتجاھات توجھ سلوكھم في ھذا المجال

التي  أنھا "الممارسات الوالدیةالأنماط التربویة  على إلى  "فاطمة الكتاني"وتشیر        

ترتبط بأي مظھر من مظاھر الشخصیة سواء النفسیة أو الاجتماعیة، وأن ھناك اتجاھا 

مجموعة من الأسالیب وھناك  ویعتبر سوي. والدي یؤدي إلى النمو في اتجاه ایجابي

 ).77 : 2000 ني،كتاال( "الوالدیة تؤدي إلى النمو في اتجاه سلبي ویعتبر غیر سوي

 

 یلي: الأنماط التي یستخدمھا الآباء مع أبنائھم ماومن بین أھم       

الأم لرأیھ على الطفل  وأیتمثل النمط التسلط في فرض الأب  النمط التسلطي: 4-1-1

ویتضمن ذلك الوقوف أمام رغبات الطفل التلقائیة أو منعھ من القیام بسلوك معین لتحقیق 

یتبعان الأسلوب الصارم في رغباتھ التي یریدھا حتى لو كانت مشروعة، أي أنھما 

 ).287 : 2004 ،(مختار .التنشئة
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ویتصف الأبناء في ھذه الحالة بعدم السعادة والانسحاب الاجتماعي وعدم          

المبادرة. ینطوي ھذا النمط على استخدام أسالیب العقاب البدني أو الوجداني، كإبداء 

كما قد یستخدم الوالدین أسالیب  ،الحزن وخیبة الأمل عندما یسلك الطفل سلوك سيء

 ).151 : 2005،(الكندري.فرض الرأيالنھایة لحاح فتكون لتھدید المختلفة أو الخصام أو الإا

أن  ثھ حول أبعاد السلوك الوالديبح) من خلال Becker )1964"بیكر"ولقد توصل        

أطفال عدوانیین، لأن  نأیستخدمان قدرا كبیرا من العقاب البدني ینش ناالوالدین اللذ

العقاب البدني یولد لدى الطفل الشعور بالإحباط، مما قد ینتج عنھ حالة من الغضب التي 

 .)50 : 2004،(عبد المعطي .تظھر على شكل سلوك عدواني

 یتمثل ھذا النمط في تلبیة جمیع رغبات الطفل كما یحب ویھوىالحمایة الزائدة:  4-1-2

 والمبالغة، حتى لو تعارض مع القیم والمعاییر الاجتماعیةبشكل فیھ نوع من الإفراط 

 .والقیام بجمیع الأعمال نیابة عنھ حتى القادر علیھا، دون تحمیلھ أي مسؤولیات

 ).75 : 2000،(خلیل

ولا یریدان أن یتعرض إلى  ،ى حمایة طفلھما من أي مكروهـدان علـمل الوالـیع و       

 ھـلھ درجة كبیرة من اللھف والقلق علیذیھ جسمیا أو نفسیا. ویظھران أي موقف یؤ

 .يءشطر من أي ـمن ممارسة أي نشاط لتوقعھما بان یتعرض للخ ھنعانـویم

 ). 78 : 2006،(كفافي

رصة للتصرف في كثیر من الأمور كالمصروف أو ـطیانھ أي فـفھما بذلك لا یع       

 .الدفاع عن النفس، فھما یتحملان عنھ كل ھذه الأموراختیار الملابس أو الأصدقاء أو 

 )153 : 2010 ،معن(

قد یخلق ھذا النوع من التربیة شخصا یخشى اقتحام المواقف الجدیدة، وغیر قادر         

 )64 : 2000 ،(العیسوي .على الاعتماد على الذات
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احة، ویتم فیھ الجمع یكون الوالدین حسب ھذا النمط أكثر سم  النمط الدیمقراطي: 4-1-3

حیث یكون الوالدان أقل درجة من التسلطیة ومن  ،بین دفء العلاقة والتوجیھ والشدة

وفي  ،على الطفل والتشجیع على الاستقلال واحترام الأبناء والثقة فیھم ضییقالت

 .)91 : 2005 ،(عبد الفتاح .إمكانیاتھم مما قد یؤدي إلى تنمیة قدراتھم

المزدوجة للأبوین اللذین یمكنھما القیام بدور الرقابة من السلوك إن الصورة        

وصورة  ،رة من ناحیةجوغیر الزاھي صورة الأب صاحب السلطة الفاعلة ، المنحرف

بحیث أن سلطة الأب تتحول إلى مرجع للسلوك عند  ،الأم صاحبة العاطفة المنعشة

الأبناء وحنان الأم یتحول إلى غذاء یساعد الأبناء على تخطي صعوبات العلاقات 

 ).135 : 2007 ،(مكي .الاجتماعیة خاصة في السنوات الأولى

رغبة في ھجر قل قلقا وأالتي تتمیز بالدیمقراطیة یكونون  الأسرإن الأبناء في       

مع القیم التي تعلموھا من  تتماشى بأنفسھماستعداد لاتخاذ قرارات  أكثرویكونون  ،لنزالم

 ).249 : 2008 ،(الخولي. أسرھم

 ،الطفل من جمیع الجھاتبالأسرة  لا تھتم ي ھذا النمط من التربیةف :نمط الإھمال 4-1-4

د من أي فر فلا یلقى الطفل أي توجیھ أو عنایة أو تشجیع، ولا یجد من یھتم بشؤونھ من

 .)111 : 2006،(العكایلة .أفراد أسرتھ

فھما غیر راغبان  ،نءویشان المجال لأبنائھم لفعل ما افالآباء في ھذا النمط یتیح       

وقد یرجع سبب ذلك إلى وقوعھم تحت سیطرة  ،بإزعاج أنفسھموغیر مھتمان 

  ).226 : 2007 ،(شریم .الضغوطات أو لأنھما غیر راغبان في الأطفال

ویترك����ان  وھ����ذا اتج����اه س����لبي لأن الوال����دین لا یقوم����ان ب����دورھما وواجباتھم����ا       

 .لأن���ھ ل���یس ل���ھ الق���درة عل���ى التوجی���ھ والقی���ادة ،یش���اء الاب���ن یتص���رف بطریقت���ھ كم���ا

 )75: 2004 ،ھاشمي(
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یصبح الابن یرأس والدیھ ویعاملھما بغیر احترام ویصبح غیر مطیع  في ھذا النمط     

وفي نفس الوقت واثق بنفسھ ویتمتع باستقلال  یتحدى السلطة عنید ومھمل، مسؤولوغیر 

 ).348 : (دسوقي، دون سنةذاتھ، فكثیرا ما یكون رأیھ في نفسھ مبالغ فیھ. 

عوامل  تتدخل عدةبھ على الطفل، و انویؤثر انالتربوي سلوك یقوم بھ الوالد النمط    

 انلدالطفل كالاتجاھات الوالدیة التي تمارس على الوالمناسب ل تربیة النمط  في اختیار

 التي تحیط بالأسرة.الاقتصادیة والاجتماعیة الظروف كل  اب. وبأو ش صغار  ماوھ

 المناخ الأسري  )5

یقصد بالمناخ الأسري الطابع العام للحیاة الأسریة، من حیث توفر الآمان           

یات، وأشكال الضبط ونظام الحیاة. وتحدید المسؤولوالتضحیة والتعاون ووضوح الأدوار 

یعطي  قد ،الأسرةونمط الحیاة الروحیة والخلقیة التي تسود  الأسریةفطبیعة العلاقات 

أسرة  ،ول أسرة سعیدة، أسرة قلقة، أسرة مترابطةنقحیث  ،شخصیة أسریة عامة

 ).16 : 2000(خلیل،  .متصدعة

یوفرانھ من أسباب النمو  ن واالتنشئة، مما یقدمھ الوالدفالأسرة من أھم وسائط          

تنمیة في  وتساھم الأسرة بقوة  ،للقیم الخلقیة والوطنیة والمدنیة والدینیة لدى الطفل

 .التفكیر الإبتكاري للطفل، من خلال تھیئة الظروف الأسریة المناسبة

الأسري الذي یسوده الآمان والتشجیع على المبادرة یساعد على نمو  فالمناخ       

 ).87 : 2005الابتكار والإبداع. (عبد الفتاح، 

الذي یسوده الاستقرار والتآلف والدیمقراطیة على  الأسريكما یساعد المناخ          

تكوین شخصیة سویة لان مثل ھذا المناخ یشعر الأبناء بالثقة والحب ویحترم الابن نفسھ 

یشعر بان أسرتھ تحترم فردیتھ. أما في حالة الأسرة التي تثور غاضبة لأتفھ  لأنھ

حت وطأة الصراع الحاد أفرادا مرضى ت تنشئالأسباب وتمیل إلى الانتقام والغیرة، 

 ).434 : 2000وآخرون،  يوالاضطراب (منس

الطفل، حیث یحقق المناخ دور مھم في تنمیة ملكات وقدرات  الأسريمناخ للف       

ھم مطالب النمو النفسي والاجتماعي للطفل، حیث یتعلم التفاعل الاجتماعي مع الملائم أ
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وتكوین الصداقات والاتصال بالآخرین، وتكوین الضمیر وتعلم المشاركة في  رفاق السن

الحیاة فھي بذلك تؤثر على اتجاھات الأبناء وسلوكھم، كما أنھا قد تساھم في تشكیل 

 ).36 : 2006(حسن، .الموھبة والإبداع 

العدید ویؤثر المناخ الأسري على شخصیة الأبناء وصحتھم النفسیة وھذا ما أكدتھ        

أثر الدفء العاطفي  التي تناولت )1966من الدراسات، منھا دراسة (محمود عبد القادر 

علاقة ارتباطیھ ، وتوصلت الدراسة إلى وجود والانسجام الأسري على شخصیة الطفل

فقد كان الأبناء الذین یعیشون في أسر  دالة بین تقبل الأبناء لأبنائھم والانسجام الأسري، 

وأكثر تحررا من عوامل  ،العاطفي والتوافق الأسري أكثر تقبلا لذواتھم یسودھا الدفء

 .)17، 2000(خلیل،  .أكثر شعورا بالرضا اانوأنھم ككما  .القلق 

قات الحسنة والمعاملة اللطیفة فالأسرة التي یسود بین أفرادھا التضامن والعلا       

الحازمة في نفس الوقت، تستطیع تنظیم الغرائز الطبیعیة للطفل وتوجیھھا نحو وجھة و

 محددة، ویكون بذلك سلوكھ نامیا من الوجھة الفردیة والاجتماعیة. 

التي تكثر فیھا المشاحنات والخلافات تساھم في تكوین  أما الأسرة غیر المتوازنة       

القدرة على الانسجام بین النزعات الفطریة شخص غیر مستقر، مما یؤدي إلى عدم 

 .)101: 2000لذي یرسمھ المجتمع.( أوزي، والمثال الأخلاقي ا

 :خلاصة

الأسرة ھي الخلیة الأولى للمجتمع، وتقع على عاتقھا مسؤولیة الحفاظ على ثقافة        

تجاھات، كما یتعلم الطفل من المجتمع، فھي التي تلقن الطفل العادات والتقالید والقیم والا

السلوك التربوي، فالأسرة ھي المسؤولة عن تشكیل الإطار العام للأنماط السلوكیة خلالھا 

في النمو النفسي والعقلي للطفل، بما توفر لھ من رعایة واھتمام وتؤثر بشكل واضح 

ل توفیر حاجاتھ الأساسیة، وتنمیة قدراتھ بتشجیعھ وتحفیزه على النجاح من خلا وإشباع

 من دعم مادي ومعنوي. إلیھما یحتاج 
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 الـرابـع لـصـفـال

 مراھقللبالنسبة أھمیتھ ثانوي والطور ال

 تمھید

 المرحلة الثانویة واھم الإصلاحات بھا ولا:أ

 مفھوم المدرسة الثانویة. -1
 أھداف التعلیم الثانوي. -2
 بالجزائر.الھیكلة الحالیة للتعلم الثانوي  -3

 الخصائص الأساسیة للھیكلة الحالیة -4
 الإصلاح التربوي. -5

 .الإعداد التربوي لمعلم المرحلة الثانویة -6
 ظام التقییم و الانتقال و التوجیھ.ن -7

 .ھم حاجاتھأالمتمدرس والمراھق  ثانیا: 

 .تلامیذ التعلیم الثانويت جاخصائص و حا-1     

 مج بالنسبة للمراھق.اأھمیة مواد الدراسة و البر-2         

 الرفاق.الموقف من -3         

 واجبات الآباء والمعلمین نحو المراھق. -4         

 رعایة المتفوقین دراسیا -5         

 خلاصة.
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 تمھید

، فھي بمثابة حلقة وصل بین ة الثانویة من أھم مراحل الدراسةتعد المرحلة التعلیمی 

، وھي تتزامن مع مرحلة المراھقة التي تشھد جملة من الجامعيالتعلیم الأساسي و التعلیم 

 .من شانھا التأثیر على المسار الدراسي للتلمیذ التي التغیرات

 أولاً: المرحلة الثانویة واھم الإصلاحات

 مفھوم المدرسة الثانویة: )1

ھي عبارة عن مدرسة ضخمة تجمع في رحابھا بین نوعیات مختلفة من التعلیم  

و ھي امتداد  .علیما حرفیا في وقت واحدتو –تعلیما عاما  لتلامذتھا بحیث تقدم الثانوي

 سنة. 19و  18سنة حتى نھایة  16لامیذ من سن ل التو تستقب ،للمدرسة الأساسیة

المواد المدرسیة العلمیة في كل العادة أقسام متخصصة  فيالمدرسة الثانویة تشمل و       

مجالات واسعة  ھفھي مدرسة ذات منھج عریض توجد ب ،الفنیة و التقنیةالأدبیة وو

 رسيكما یوجد بھا قسم ھام للتوجیھ المد إمكانیاتھم ،حسب میولھم و لاختیارات التلامیذ

 شخصیة و قدرة كل تلمیذ ھي تقییم مھمتھم الأساسیة  ،في علم النفس أخصائیونیتولاه 

 )116: 1982(تركي،.اختیار مسلكھ التعلیمي الصحیح ل على والعم

تمثل النقطة المركزیة للمراحل  ،المرحلة الثانویة في النظام التربوي الجزائريو       

فروعھا ممتدة إلى التعلیم مغروسة في التعلیم الأساسي وھا ث أن جذوریحبالتعلیمیة 

  .)14: 1972،زكي(.العالي

من تلامیذ  %50حوالي یستقبل رحلة التعلیم الأساسي، والتعلیم الثانوي یلي مباشرو م      

مرحلة التعلیم الأساسي على أساس استعداداتھم و قدراتھم لمواصلة الدراسة الثانویة. 

م، 1976أبریل  16المؤرخ في  76وتدوم مرحلة التعلیم الثانوي ثلاث سنوات طبقا للأمر 

 :  من مھامھ
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 دعم المعارف المكتسبة. -أ 

 التحضیر لمواصلة التعلیم العالي. -ب 

 التخصص التدریجي في مختلف المیادین.-ج

 ).138: 2008(فرج، التحضیر للالتحاق بالحیاة العملیة.-د

الاستقلال میة ، تتمتع بالشخصیة المعنویة ومؤسسات عمو ترعى ھذه المرحلة             

ویسیر كل مؤسسة مدیر یعین وفقا للشروط  تلغى بنفس الإجراءحدث بمرسوم وت ، المادي

بعد الاستفادة من فترة تكوینیة لمدة سنة بالمعھد الوطني لتكوین مستخدمي والمطلوبة 

  لھذه الوظیفة من بین: یرشحوھو المسؤول الأول عن المؤسسة و ،التربیة

 أساتذة التعلیم الأساسي. -أ

 مستشارو التربیة (المراقبون العامون). -ب

 الثانوي.التعلیم أساتذة -ج

حتى یقوم المدیر بدور فعال لا بد من توفر مجموعة من المھارات، و لقد وضع        

الفعال نظریة ھامة  في دراستھ عن مھارات المدیر )Robert-Katz( "روربرت ل. كاتز"

 عن الكفاءات اللازمة للمدیر یمكن تصنیفھا إلى:

 كوضع المیزانیة و التوظیف و جدولة العمل الإداري.  :كفاءات تقنیة -أ

أي المھارات الشخصیة التي یحتاجھا مدیر المدرسة لیعمل  كفاءات إنسانیة: -ب

 بنجاح مع الناس مھما اختلف الموقف الاجتماعي.

ھي تلك الكفاءات التي یحتاجھا مدیر المدرسة لیرى الصورة  :كفاءات إدراكیة -ج

 العلاقات بین أجزائھا المختلفة.والكلیة 

أن الشخص الذي یرید أن یكون مدیرا ناجحا، یحتاج إلى عدد من  "جورتن"یرى و      

 )356: 2000(حجي، المعتقدات الأخلاقیة أو قیم تمكنھ من توجیھ كفاءاتھ.
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یسعى التعلیم الثانوي إلى تحقیق مجموعة من الأھداف حیث  أھداف التعلیم الثانوي: )2

 : الأھداف ما یلي أھممن بین ع فلسفلة المجتمع و احتیاجاتھ، وتتماشى ھذه الأھداف م

المھارات العلمیة والفنون والأدب وتزوید الطلاب لما یحتاجون إلیھ من العلوم  -أ

 ن مواصلة الدراسة في التعلیم العالي.مما یمكنھم م

 إعداد الطلاب للمشاركة في الحیاة العامة في المجتمع. -ب

 و مواد المرحلة الثانویة. منھاجبین الجوانب النظریة و التطبیقیة في التكامل  -ج

 جة.ضبصورة سلمیة ناالأقران مساعدة الطالب على التعامل مع  -د

 .ھمساعدة الطالب على التكیف مع التغیرات الجسمیة التي تحدث ل -ه

وتنمیة المیول  ،مساعدة الطالب على الاستعداد لاختیار مھنة المستقبل -و

 الاھتمامات والھوایات المختلفة.و

 إعداد جیل من و ،مسایرة التطور التكنولوجي السریعالعالمیة ومواكبة التغیرات  -ز

 العلماء.

، من خلال مزاولة الأنشطة الغیر احترام رأيتعوید الطالب على إبداء الرأي و  -ح

 ).46-45: 2008(السید،.التربویة 

یسعى إلى تحقیق بعض الأھداف التي تتماشى مع  ،كما أن التعلیم الثانوي بالجزائر        

الثقافیة ، الاقتصادیة و ،الاجتماعیة ،تلف المیادین السیاسیةمخ فيالتوجھات الجدیدة للبلاد 

 لذا وضع المختصون مناھج تراعي ھذه التوجھات انطلاقا من المبادئ التالیة: 

 بناء الھویة الجزائریة. -أ

 المتغیر.تكوین نظرة على العالم  -ب

 التغییر.تنمیة القدرة على التأثیر و -ج

 تنمیة الشخصیة. -د

 رقیة الفنون.ت -ه
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 التحكم في اللغات. -و

 توظیف الریاضیات، العلوم ، التكنولوجیا في الحیاة الیومیة. -ر

ماي  10 – 50.(القرار الوزاري رقم الاھتمام بالعالم الخارجي بجمیع جوانبھ -ز

2005،2.( 

الالتباس إلى قد أدت  علم الثانوي ،تت الیاإن غا  :)2005-1992الحالیة (الھیكلة  )3

 تنظیم ما یلي :التشمل إعادة و . ھداف التي وضعت للتعلیم الثانويبسبب ازدواجیة الأ

 التكوین العالي.ي موجھ أساسا لمتابعة الدراسات وم ثانوي عام و تكنولوجیعلت -أ

 عمل انطلاقا من نمط تنویع دراستھوضع للتحضیر لسوق ال ،علیم ثانوي تقنيت -ب

 لكنھ یوجھ أكثر للتعلیم العالي مثلھ مثل التعلیم التكنولوجي.

 قاعدة  ةإقام، وتجنب الاختصاص المبكر قصد التمكن من تجانس المعارف -ج

 متینة للثقافة العامة.

تربویة یظھر من خلال التقني للسیاسة الإن البعد التكنولوجي والتوجھ العلمي و -د

   :ما یلي

 تنصیب أربع شعب تكنولوجیة. •

 التقنیة مقارنة بالشعب الأدبیة.أھمیة عدد الشعب العلمیة و •

 .الحیاةو ةـعـوم الطبیـة علـد لشعبـنح حصة الأسجیم الشعب التي تمـتح  •

 )7: 2005،مشروع وزاري(

 

 الخصائص الأساسیة للھیكلة الحالیة: )4

 ثلاث جذوع مشتركة منقسمة إلى:، ولى ثانويألسنة بالنسبة ل )4-1

 جذع مشترك آداب و علوم إنسانیة. •
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 جذع مشترك علوم. •

 جذع مشترك تكنولوجیا. •

 بة ابتدءا من السنة الثانیة ثانوي.عشخمسة عشرة بالنسبة للسنة الثانیة ثانوي:  )4-2

 خمس شعب للتعلم العام. )4-2-1

 آداب. •

 علوم شرعیة. •

 أجنبیة.آداب و لغات  •

 علوم الطبیعة و الحیاة. •

 علوم دقیقة. •

 أربع شعب للتعلیم التكنولوجي )4-2-2

 ھندسة كھربائیة . •

 ھندسة میكانیكیة. •

 ھندسة مدنیة . •

 اقتصاد .تسییر و •

 

 

 ست شعب للتعلیم التقني:  )4-2-3

 تقني. لكتروإ •

 إلكترونیك. •

 صنع میكانیكي. •
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 بناء و أشغال عمومیة. •

 كیمیاء . •

 المحاسبة.تقنیات  •

ت الشعب العامة كما تم الإبقاء على بكالوریا التعلیم الثانوي كوسیلة لتتویج دراسا       

 بكالوریا التقني كوسیلة لتتویج دراسات الشعب التقنیة.والتكنولوجیة.  و

ولقد وضع جھاز عملي للمرور بین الجذوع المشتركة للسنة أولى ثانوي. أما عن       

 للتعلیم الثانوي فیتم وفق مرحلتین:توجیھ المقبولین 

التوجیھ الأولي ابتداء من السنة التاسعة أساسي إلى الجذوع المشتركة للسنة أولى  -أ

 ثانوي.

مشروع التوجیھ الفعلي من الجذوع المشتركة إلى الشعب الثانیة ثانوي.(-ب

 :والشكل الآتي یوضح الھیكلة الحالیة للتعلیم الثانوي ).20058: ،وزاري

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

و. من التعلیم  2السنتان 
يالثانوي العام والتكنولوج  

ى جدع مشترك السنة الأول
 ثانوي

من التعلیم  3و 2السنتان 
 الثانوي التقني

یةھندسة میكانیك  
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 التربوي:)الإصلاح 5

واقع فكرة یراد تجسیدھا على أرض اللاح التربوي رؤیة تعكس فلسفة وـثل الإصــیم   

المتبادلة  لاقاتـوھو جزء من مجموعة معقدة من الع ،غایاتھابلتحقیق أھداف متفق بشأنھا و

 )2002،202(السنبل ،.ميـالاجتماعیة للنظام التعلیفي البنیة السیاسیة والاقتصادیة و

أو في جزء منھ نحو  ،الإصلاح التربوي ھو عملیة التغییر في النظام التعلیميو       

یمكن  بھو   ،سیاسیة من ھذا المفھوم معاني اقتصادیة واجتماعیة وغالبا ما یتضو الأحسن
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یقوم على وھذا إن كان الإصلاح التربوي  ،تجاوز أزمة التعلیم في المجتمعات النامیة

یحافظ علیھا النظام التي یقوم و ،الأھدافالمشاركة وأن تتفق أھدافھ مع نسق القیم و

 ).248: 1995(أحمد، .قضیة مجتمعیةكإلى التعلیم  بأن ینظرو ،السیاسي

فقد  ، نیة المنظومة التربویة الجزائریةالثانوي في بنظرا لأھمیة مرحلة التعلیم و

منذ أن  وذلك ،نھا ھذا القطاعم التي یعانيللنقائص جد حلولا تأن  الأخیرةھذه  حاولت

 . حدیثةجزائریة إصلاحا بھدف تأسیس جامعة  1971عامعرف التعلیم العالي 

تغیرات المتوسط التعلیم الابتدائي و 1980/1981ة عاش منذ السنة الدراسیو

من الضروري الشروع ابتدءا  نھأ جذریة تھدف إلى تحقیق المدرسة الأساسیة و قد ظھر

في إصلاح التعلیم الثانوي الذي كان في انتظار  1984/1985من الموسم الدراسي 

الاستقلال كانت عاجزة عن  ذلتعدیلات التي أدخلت علیھ منفا ،1978ریل بأ ذمنتنصیبھ 

یكون بھا أداة ھامة لتوفیر الإطارات  ،إعطائھ صیاغة جدیدةمؤسسة وطنیة و ھجعل

التطور الذي یعوض التعلم الأساسي اشى مع التطور العلمي من جھة، والمتوسطة التي تتم

 ).143: 1994(زرھوني ، .من جھة أخرى

 2003/2004من التجدید الذي حدث في المنظومة التربویة في الجزائر سنة و  

 بعض مفاھیم بیداغوجیة جدیدة أھمھا:ظھرت 

 التدریس بالكفاءات:)5-1

بمحتویات و أنشطة یتم إنجازھا داخل وضعیات معینة.  لكفاءة مفھوم إدماجي یھتما        

 .)17: 2009طیف،ل(عبد ال

 في ، بلة في حد ذاتھافالھدف من التدریس وفق المقاربة بالكفاءات لیس المعرو       

دریس بالمقاربة بالكفاءات ما ، و من ممیزات التكیفیة الحصول علیھا و تنظیمھا و توظیفھا

 :یلي
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منحھ فرصة بذلك خلال تعلمھ ومن  ،بالاستقلالیة یشعر : جعل المتعلممیتفرید التعل -أ

 إبداء أفكاره و تجاربھ و ھو ینجز أنشطة التعلم.

المھارات رف وایتم فیھ توظیف المع ذيتقویم أداء المتعلم ال :قیاس الأداء -ب

 بدلا من قیاس المعارف النظریة. القدراتو

الإعداد ون للمعلم دور فعال في التخطیط ویك :تمتع المعلم بنوع من الحریة -ج

 وفق حاجات المتعلمین و مستویاتھم. ،التعلیمیة للأنشطة

المعلومات في التعلم نحو بناء حیث یتم توجیھ أنشطة التعلیم و :دمج المعلومات -د

 .استخدامھا في حل المشكلات ثم یسمح بتنمیة الكفاءة ، مندمج إطار

لمواجھة إشكالیة  خبرات) ،ستغلال المكتسبات العقلیة (معارف: اتوظیف المعارف -ه

 معینة أو الخروج من موقف یشكل عائقا للمتعلم.

الإطار النظري إلى الإطار العملي من  إخراجھا: أي توظیفھا و المعارف ویلتح  -و

 ملحوظ. يسلوك أداءشكل في تت  حیث 

ل ھذه ـي ظـتعلم فـفالم :التربویةعلم محورا أساسیا في العملیة ـتبار المتـاع -ز

 .عى إلى تحقیقھاـداف التي یسـحدید الأھـیشارك في ت  ،أساسي صرـة عنـالمقارب

 ).100: 2012، حثروبي(

 

 المنھج التربوي: )5-2

ترى التربیة التقلیدیة أن المنھج ھو المقررات أو المواد الدراسیة التي تقدمھا        

ع الخبرات التربیة الحدیثة أن المنھج المدرسي ھو جمی بینما ترى ،المدرسة إلى تلامیذھا

 بھدف تحقیق النمو الشامل لشخصیة المتعلم. علیھا،تشرف التي تقدمھا المدرسة و

، حیث تتناول كافة تتصف بالشمول أنإن تكلمنا عن عملیة تطویر المناھج فیجب و       

 جمیعأھداف المنھج و بما في ذلك ،و العوامل التي تتفاعل معھ بھ المتصلةالجوانب 

 طرق التدریسرات الدراسیة والكتب المدرسیة والأنشطة والمقالخبرات الدراسیة و

 .)342: 2000(حجي، .و غیر ذلك ھاس و أدواتو التقویم و القی ،الوسائل التعلیمیةو
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ذلك بعد إكسابھ و -كأھم مخرجات التعلم–اھتم المنھج الحدیث بالطالب لقد و

ذلك بعد حدوث و ،كفایاتھلاتھ في جھود المعلم ودخالأھداف التربویة بینما تتمثل أھم م

یعتبر العلاقة بین عناصره  والمنھج كنظام ،بین الطالب في حجرة الدراسةالتواصل بینھ و

 ) 23 : 2002(إبراھیم ،  .علاقة عضویة متشابكة تبادلیة التأثیر

بل أصبح یشیر  ،لم یعد المنھج التربوي مقتصرا على المعارف التي تقدم للتلمیذ اإذ

 أین خبرات جدیدة تتناسب مع قدراتھ لإكسابھ  بعدیر في سلوك التلمیذ یإلى ذلك التغ

 .في وضعیات جدیدةیستطیع توظیفھا 

 الدور الحدیث للمعلم :   )5-3

إذ یقع علیھ العبء الأكبر في  ،في العملیة التعلیمیةالمعلم من أھم العناصر الفعالة   

تھتم المجتمعات بإعداد المدرسین في إطار و لذلك  ،و تھیئتھم للحیاة الكریمة النشءتربیة 

 تجعلھم قادرین على الممارسة. الفلسفة السیاسیة و الاجتماعیة في الحدود التي

لذا لا بد من توافر مجموعة من المھارات و القدرات الخاصة في المعلم حتى  

  ).372 : 2009اسم ، جیستطیع  أن یؤدي رسالتھ على أكمل وجھ (

یة ـنفسمسؤول عن تنمیة تلامذتھ في جوانبھم المختلفة العملیة ، الفكریة ، الالفھو 

المعاملة بین تلامذتھ في عطائھ في  یعدلعلیھ أن و الجمالیة.و الاجتماعیة ،العقائدیة

 تقویمھ لأدائھ.ورعایتھ و

الاستعداد المھني الضروریة التي یجب أن تتوفر في المعلم،  خصائصالمن  

 مشوقة و مساندة للتلامیذھتمام وأن یمتلك شخصیة دافعة و مثیرة للاو ،التفوق الأدائيو

أن  )Good , Brophy( "جود و بروفي"و ھنا یؤكد كل من  ،أن یمتلك الحماس للعملو

فیھا و نشاطھ و قوتھ   الاندماجف من اھتمامھ بالمادة الدراسیة وحماس المعلم یعر

 ).31 : 2002(راشد ،  .التزامھ إزاء تلامذتھوحیویتھ و
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طرق التدریس ـذ من خلال إتباعھ لـمیة الإبداع للتلامیـعلیھ أن یعمل على تنما ك 

 ھذا ما أظھرتھ نتائج التي توصل إلیھو  للنشاط الحر للتلامیذ،إعطاء فرص ودیثة ـالح

اختیار ك فیھا لتلامیذ المدرسة الثانویة بتجربة ترعندما قام ) PARNES  )1966بیرنس 

بواسطة أو  إما بطریقة مباشرة أو بمساعدة أحد المعلمین  ،أسلوب حل المشكلات الإبداعیة

أن أفضل طریقة لمساعدة التلامیذ على الأداء  وتوصل إلى ،رنامجي)التعلیم الذاتي (الب

التلامیذ یمیلون أكثر  انحیث ك ،ل المشكلات بمساعدة أحد المعلمینحطریقة  ي  الإبداعي

ت عن ذلك التلامیذ الذین حاولوا حل المشكلا بعدیلیھم  ،لدراسة المقرر الدراسي مع المعلم

ن ـم الذیـدرة على الأداء الإبداعي ھـذ قـالتلامیل ـقأ كان جي ، وـطریق التعلیم البرنام

 : 1990(منسي ،  .وع من أنواع المساعدةـاولوا حل المشكلات مباشرة دون أي نـح

251( 

إذن لا یقتصر دور المعلم على نقل المعرفة فقط ، بل لدیھ عدة أدوار لا بد أن 

تنمیة شخصیة تلامذتھ و مساعدتھم مسؤول عن فھو  ، یتقنھا من خلال التكوین المستمر

إعطاء فرصة والعمل، جماعات  نظیمعن بناء وتو ،على النمو الصحیح في كل المجالات

لذا علیھ أن یكون قدوة   و ھو المسؤول على نقل أخلاق المجتمع. لمبادرة،لكل تلمیذ ل

 أن یتبع أسلوب قیادي دیمقراطي في معاملتھ وتدریسھ. حسنة و

تذة یدرس في التعلیم الثانوي أنماط الأسا)الإعداد التربوي للمعلم في المرحلة الثانویة : 6

 التالیة :

س العلیا المدارالمدارس العلیا للأساتذة و أساتذة التعلیم الثانوي المتخرجین من  -أ

انس الذین تلقوا تكوینا معرفیا الحاصلین على شھادة اللیس ،لأساتذة التعلیم التقني

 سنوات . لمدة خمس مھنیاو

أساتذة التعلیم الثانوي الحاصلین على شھادات الدراسات العلیا بعد مسابقة تنظم  -ب

 على المستوى الوطني عند الحاجة.

 ن .رزوأساتذة التعلیم الثانوي المب -ج
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 الأساتذة المھنیون. -د

 الأساتذة التقنیون للثانویات. -ه

  :التوجیھظام التقییم والانتقال ون )7

یتمیز التقییم في التعلیم الثانوي بالاستمرار و یتم الانتقال إلى المستوى الأعلى بناء       

 :في الفروض و الاختبارات الفصلیةعلى النتائج المحصل علیھا 

یشعر الأولیاء بنتائج التقییم لأبنائھم بواسطة دفتر المراسلة أین تسجل العلامات  -أ

 نھایة كل مشروع بیداغوجي. والملاحظات الخاصة بكل أستاذ في

كشف النقاط لكل فصل دراسي الذي ینقل النتائج و الملاحظات الخاصة بكل -ب

 أستاذ.

تبین انتقال التلمیذ إلى القسم الأعلى أو  ون ملاحظة عامة في نھایة كل سنةتد -ج

 إعادة السنة أو إنھاء الدراسة.

الجذوع المشتركة إلى شعب التعلیم  ھ تلامیذفي نھایة السنة أولى ثانوي یوج -د

متطلبات الخریطة و ،نتائجھم الدراسیةقا لرغباتھم وـالتقني وفالعام أو الثانوي

 ).144 : 2008،(فرج.المدرسیة

 : المراھق والمدرسةثانیا

تقابل مرحلة التعلیم الثانوي مرحلة المراھقة، و بأن كل مرحلة من مراحل النمو         

 میة باختلاف المناھج و الوسائل.یبھا، كذلك تختلف كل مرحلة تعلمیزات خاصة  لھا

 :)خصائص وحاجات تلامیذ التعلیم الثانوي1

 :الخصائص العقلیة والانفعالیة)1-1

 
78 

 



ینمو نموا الذكاء الذي  ،من بین الخصائص العقلیة التي تمیز تلامیذ التعلیم الثانوي        

الثانیة عشرة ثم یتعثر قلیلا في فترة المراھقة نظرا لحالة الاضطراب النفسي  مطردا حتى

معین نمط  بروز أي في ھذه الفترة تظھر القـدرات الخـاصة، ، والسائدة في ھذه المرحلة

الكشف عن میولھ  على یساعدھذا ما ووك المعرفي والنمو العام للمراھقین، من أنماط السل

 في حوالي سن الرابعة عشرة و ملاحظتھادرة خاصة والتي یمكن التي غالبا ما ترتبط بق

 بالتالي یمكن توجیھھ توجیھ تعلیمیا ومھنیا.

من أھم العملیات العقلیة الذي یعد بدوره الانتباه بالإضافة إلى عامل الذكاء ھناك         

شعوره على یقصد بھ أن یبلور الفرد  العلیا لأنھ شرط لازم لكل عملیة عقلیة أخـرى، و

شيء ما في مجالھ الإدراكي، وتزداد مقدرة التعلیم الثانوي على الانتباه سواء في مدة 

 الانتباه أو مداه فھو یستطیع أن یستوعب كل مشكلة طویلة ومعقدة في یسر وسھولة.

المراھق نحو الخیال المجرد المبني على الصور  فیتجھ أما فیما یخص التخیل       

ا یساعده في مواد أخرى كالجبر والھندسة مما یصعب علیھ إدراكھا في اللفظیة، وھذا م

 المراحل السابقة.

استنتاج العلاقات الجدیدة بین الموضوعات من في أیضا قدرة یعتمد علیھا التذكر و      

 خلال الفھم التام وربطھ بالخبرات السابقة التي مر بھا.

یشغل نفسھ بأمور غیر مباشـرة،  وفي ھذه السن یصبح المراھق أكثر قدرة على أن      

ویظھر اھتمامھ بالأمور  أن یعالج أمورا معنویة تختلف عن المشكلات المحسوسة.و

 )158: 1983زیدان،   إمكانیة معالجتھا.( الاجتماعیة و

ردد كثیرا ـیتحیث ور بالكآبة ـالشععالیة، للمراھق المتمدرس ـومن الخصائص الانف       

ناس ولومھم، كما ـیثیر نقد ال أنشیة من ـعن انفعالاتھ فینطوي على ذاتھ خ احـالإفصفي 

ن جھة أخرى تتطور ـنجده مندفعا نحو انفعالاتھ فیصبح أكثر تھورا ھذا من جھة وم

ورا یمیزھا في جوھرھا عن مخاوف ـرھا تطـالمخاوف  لدیھ في موضوعھا ومظاھ
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 : كالمخاوف المدرسیة، صحیة، عائلیة، اقتصادیة، خلقیة جنسیة.(نفس المرجع لة،الطفو

162(  

مرحلة ھي والمراھقة  فترةمع  تزامن ھذه المرحلةت :تلامیذ التعلیم الثانويحاجات  )1-2

 حساسة تحتوي على العدید من الأمور منھا : 

 .المبادئبدایة تشكل القیم والمثل والمفاھیم و مرحلة -أ

 النفسیة الھائلة.مرحلة التغیرات الجسدیة و -ب

 مرحلة الثورة على كل شيء. -ج

 مرحلة الاستجابة و البناء. -د

 :الیب التدریس ھذه الصفات عن طریقلذلك یجب أن تستوعب المناھج و أس       

 الحرص على بناء القاعدة الفكریة و غرس المفاھیم الصحیحة. -أ

 أسلوب التلقین.الابتعاد قدر الإمكان عن -ب

رغباتھم و كذلك میولھمات الطلبة ونإمكااغة المنھج و الأسلوب بما یتفق وصی -ج

 حسن معرفتھاقادرة على الإحاطة بھذه المیول وتكون  ،وفق منھجیة مدروسة

 القدرة على توجیھھا.و

 دون إلغائھا. الصحیح جعل قوة الاندفاع الذاتیة مثمرة وفق الاتجاه-د

ذلك عن طریق الطرح و ،سلوكیاكسب ثقة التلامیذ علمیا وى ـرص علـالح -ه

 )65 : 2008المفتوح. (عابد ، 

 إذن على المدرسة أن تھتم بخصائص تلامیذ ھذه المرحلة من خلال:       

 العمل على تنمیة المعرفة وتحسین الأداء المھني.-أ

 تحسین علاقات العمل داخل المجموعة. -ب
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 والدخول في مرحلة البحث.توسیع حقل النشاطات -ج

 )Guy,1996 :13(استثارة دافعیة المراھق وتحفیزه على النجاح. -د

لابد على المربین أن یساعدوا المراھق على فھم ھذه المرحلة المھمة من مراحل        

الحیاة،  وذلك من خلال توضیح التغیرات التي تحدث لھ، وتزویده بمعلومات تساعده على 

 )Olivier,2007 :129.(اجتماعیة في مدرستھ وفي حیاتھ كلھاتكوین شخصیة 

 بالنسبة للمراھق :  لبرامجوا )أھمیة المواد الدراسیة2

 التدریب المدرسي للمراھق )2-1

المقبول عادة لیشمل عدة بحسب التقسیم الثقافي التقلیدي ویتوزع التدریب المدرسي 

 :میادین تأخذ بالنسبة للتلمیذ معاني متمایزة

مجموعة من التمارین التي تھدف إلى اكتشاف كالتي تبدو  :دراسة الریاضیات) 2-1-1

بواسطة طة استعمال معارف مكتسبة سابقا والنتائج بواسالعلاقات بین الفرضیات و

 راقبتھا الدائمة .م

النبات والحیوانات  ع نوعیةتبدأ بتبیان مدى اتسا :دراسة العلوم الطبیعیة) 2-1-2

علھ جمختلف ما ی يذلك ما یدخل المراھق في نسق معرفو ،تصنیفاتھا الممكنةوالصخور و

ر الخارجیة تخضع شف أن الظواھتو یك ،ینقطع عن العادات المدركة سابقا أو المعروفة

 قابلة للقیاس.لقوانین مقننة و

 اكتشاف تكییف اللغةا لھ بھجة التعبیر وفتقدم :دراسة لغة الأم و اللغة الأجنبیة) 2-1-3

 االروایة مثلا تفتح لھ آفاقفالقصة و ،مع الإحساسات الغامضة التي یشعر بھا المراھق

شاعر والأحاسیس مالیر مكتشفة من قبلھ تتعلق بالحب ومتعددة غنواحي تجددان أمامھ و

من معرفة أھم الشخصیات من الجنسین والأدب یسمح لھ بكما أن  العواطف الإنسانیة.و

یتلو  فھو ،منھ المعارف التي یستقیھا من الكتبالمقربین لى ھو یسقط عوحقبات مختلفة 

 یؤلف و یقارن.
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دوائر المعرفیة التوضح للمراھق مدى تنوع  :اللغات الحیةالتاریخ والجغرافیا و )2-1-4

 بالحركة التاریخیة لنضالالاكتشافات المتنوعة ووتعرفھ بالكون والإنسان و ،والمؤسسات

 الشعوب.

إمكانیة السیطرة على ف لذة التنظیم الإداري للحركات وتكش :البدنیةالتربیة  )2-1-5

 ).221 : 2004الجسد (فیاض ، 

     مسألة البرامج: )2-2

ن ـالتموضع في المجتمع الراھ على ظر المراھق من محتوى التعلیم أن یساعدهتین       

یود  و .مع الراشدینھ أو في تعامل ھمباشرة في مھمت ھمستعد للتخلي عن ما لا یخدمو فھ

 ھو قادر على اكتشافھا بفضل مجھوده الشخصي.فة الناحیة المخبأة من الأشیاء ومعر

ھدف المراھق في ھذه المرحلة ھو التعلم للتأثیر على الواقع و لیس للمعرفة فقط و      

 ید المتبع تربویا یجھل ھذه المتطلبات. لو التق .وكذلك لیجد لنفسھ موقعا اجتماعیا

 العلاقات التربویة:) 2-3

أن یسمح لھم حاجاتھم وتلامذتھ ومعرفة  ،یات منھاؤولمسللمعلم عدة أدوار و

المراھق بسبب الفكر المنطقي لدیھ یصبح حساسا جدا لأي ثغرة أو و ،بالتعبیر عن أنفسھم

 تناقض یراه في دور من أدوار المعلم.

سام تجاربھ تقاقادرا على  ،فیحب المراھق أن یجد في أستاذه شخصا متمكنا من ذاتھ

دائم  عادلا في علاقتھ معھم ،متفھما لتلامیذه ،معین لوأن یكون متعلقا بمث ،الإنسانیة

 .)224 : 2004(فیاض ،  .الاستعداد لدعمھم في لحظاتھم الصعبة

 فاق :ر)الموقف من ال3

صبح مصدرا تفجماعة الرفاق  ،إن المیل الاجتماعي یمیز العلاقات بین المراھقین       

  .تفقد طابعھا كمنبع لتبادل الفرحة التي كانت في فترة الطفولةأن لتبادل الخبرات دون 
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الأمن من خلال الاھتمامات المراھق بالفرحة وھذا الاھتمام بالجماعة یشعر و       

الرفاق یشكلون أول تجربة لتأكید الذات في المجتمع المستقبلي الذي سیشكل ، والمشتركة

، ومن خلال تعبیره الحر عن فالمراھق ینظر للرفاق ككاتمین أسرار  .فیما بعد مجتمعھم

نفسھ یحاول تحدید مشاریعھ و توسیع تمثلھ عن العالم بفضل المعلومات التي یقدمھا لھ 

 .ینالآخر

تمیز الفتاة كثیفة جدا في حوالي سن الثانیة عشرة إلى الثالثة عشرة ت تكون علاقاتو       

و في حوالي السن الخامسة عشرة یمكن للصداقات  ،نتقادالاو  المنافسة العلاقات بروحھذه 

  ،أو صور البالغین بشكل عام ،أن تعقد في نوع من الاحتجاج ضد نواقص الأسرة

    فالصدیقة تعطي للمراھقة الشجاعة و تقاسمھا أفراحھا و أحزانھا.

امتلاك أحكام عامة حول على الخروج من الطفولة و ، فالصدیق یساعدهأما الصبي       

حیث یعبر إذ یمكن النظر إلى جماعة الرفاق على أنھا متنفس للمراھق  ،الأفرادالمجتمع و

 .عن نفسھ بحریة و یشعر بالاستقلالیة الفردیة التي قد لا یجدھا في أسرتھ

كما قد تكون ض الذي یسوده العدوانیة، النوع المعارالأقران من قد تكون جماعة و       

 )228-227 : نفس المرجع( جماعھ تتوجھ نحو الأعمال الاستكشافیة.

الطلاب في ھناك ثلاث جماعات رئیسیة من  :في المرحلة الثانویة الأقرانجماعة ) 3-1

 :ھمالمدرسة الثانویة و

 :الصفات التالیة: یتمیزون بتلامیذ السنة أولى  )3-1-1

 من أجل المركز.المناورة  •

 مستقرة.غیر علاقة مضطربة و •

 تجربتھا.تنوع في الأدوار و •

 من سوف یفشل.و جحتوضیح و استقطاب من سوف ین •

 رفض مجتمع الكبار. •
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 البحث عن الھویة. •

 المعمم.المشاغبة و العدوان العشوائي و •

 غیر مرنة.قواعد جماعة الأقران صلبة و •

 :ما یليب یتصفون ، لامیذ السنة الثانیةت )3-1-2

 اح في المراكز.یاستقرار و ارت •

 الدور.تحدید تم توضیح  •

 بروز الإحساس بالھویة. •

 التبریر.تواجد الفردیة و •

 تجاه السنة الثانیة.امشاغبة أقل  •

 الخصائص التالیةبن یتمیزو تلامیذ السنة الثالثة : )3-1-3

التعبیر عن ثقة أكبر و .أقوىأن التفرد أصبح  قران ھامة إلاعلاقة جماعة الأ •

 الحكم الخلقي.

 مھاجمتھا.الثقة في رفض  المشاغبة و •

 شدیدة.یمكن أن تكون حادة والمشاغبة الملحة  •

 ).70 : 2000ان، كلاري، ق(سولی.القوةالتصرف للسلطة و إساءةیمكن حدوث  •

المعلمین ھناك عدة واجبات على الآباء و :المعلمین نحو المراھقت الآباء وواجبا )4

 تجاه المراھق و أھمھا:االقیام بھا 

سریع النمو في ونھ ـكداء المراھق ـبغ یةمن حیث العنا: من الناحیة الجسمیة أ)

 عبتال عدم تكلیفھ من الأعمال ما یرھقھ لأنھ سریعالعنایة بصحتھم وو ،ھذه المرحلة

 تشجیعھ على ممارسة الریاضة.وإعطائھ قدرا من الراحة و
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عقلي ـاختیار المواد التي تتناسب مع نموه ال ذلك من خلالو  :الناحیة العقلیة ب)

یة ـكذلك العنایة باختیار الموضوعات الأدبو ،ھمھاـواستخدام الأسلوب العلمي في تف

لى تفھم الاعتماد في الدراسة عو ،الفلسفیة التي تكون ذات قیمة في حیاتھ و تكوینھو

احة الفرصة لھ لإظھار إت، ومنطقیة ةالمعارف نظر رة إلىنظالالحقائق تفھما موضوعیا و

الجامعیة لمن التوجیھ المھني في المرحلة ار العلمي ویالاستعدادات تمھیدا للاختالمیول و

 .یرید مواصلة دراستھ

 

الم������ربین  ن وـعل������ى الوالدی������یج������ب  : الوجدانی������ةالناحی������ة الاجتماعی������ة و )ج

النھ����ي ع أس����لوب الإرش����اد ب����دلا م����ن الأم����ر وإتب����او ،الض����غطالإق����لال م����ن الأوام����ر و

تش�����جیعھ عل�����ى النق�����د  و الاحترامب�����إش�����عاره ود المراھ�����ق وتش�����جیعھ وـتق�����دیر جھ�����و

بالمث����ل العلی����ا الجمالی����ة  وإحاطت����ھ ،تعوی����ده عل����ى الاس����تماع لنق����د الآخ����رینوالمناقش����ة و

 ).247 : 1990، (تركي .النبیلة حتى یتربى عنده ذوق الجمال

 رعایة المتفوقین دراسیا )5

الذاتیة   ھمبإمكاناتلقد سبق وأن أوضحنا مدى ارتباط التحصیل الدراسي للتلامیذ 

أداء التلمیذ ففیھا (الأسریة و المدرسیة)  ونكما یرتبط أیضا بالبیئة الاجتماعیة التي یوجد

 یجة لتفاعل ھذه الظروف الاجتماعيیكون كنت

على  تقعفرد،  ـیاة الـفي حفالأسرة ھي المؤسسة الاجتماعیة والتربویة الأولى        

لھم أن تھیئ ب وھي ملزمة بناء شخصیة الأبناء،  أنھا تساھم فيعاتقھا مسؤولیة ھامة إذ 

ذات  كل الظروف الملائمة و توفر لھ الإمكانیات المناسبة و تحیطھم بالكثیر من  المثیرات

اتھم العقلیة العلاقة بمجالات التفكیر والنشاط الإبداعي، حتى یستطیعون استغلال قدر

ومواھبھم الكامنة، وإتاحة الفرصة لھم للتعرف على الأشیاء الجدیدة وتشجیعھم على 

 )173 : 1996القراءة والاطلاع. (القذافي،
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 فنجاح التلمیذ لا یمكن أن یستمر إلا بتوفیر بیئة اجتماعیة ثقافیة ثریة في أسرة        

 تتمیز بمناخ اجتماعي نفسي دافئ، یكون الوالدان فیھ أساسا للرعایة النفسیة الصحیة 

العقلیة  السلیمة لھذه الشخصیة المتفوقة، حیث یوفران لھ الجو النفسي المناسب لتفتح طاقاتھ

 ).94 : 2011ولتنشیط العملیات المعرفیة لدیھ.(الجلالي، 

لمراھق عقد على شكل مخطط للدراسة حتى یمكن أن تبرم الأسرة مع ابنھا او       

 تتحسن نتائجھ الدراسیة وفق الخطوات التالیة:

اختیار مكان مناسب للمراجعة بعیدا عن أي مثیرات قد تشتت تركیزه كالھاتف  -أ

 ...الخ.ءزیارات، الخروج مع الأصدقا

 اختیار وقت مناسب كل یوم، وفي نفس التوقیت مع وضع كراس خاص بذلك. -ب

 ویده على المراجعة یومیا وأن لا یفوت یوم واحد بدون مراجعة.تع -ج

 المتابعة الیومیة للمراھق إن كان فعلا یلتزم بھذا العقد. -د

ن یتعاملا أالدعم الكافي للمراھق ون یوفرا الجو المناسب للدراسة، وعلى الوالدین أف       

 )Jos,1995 :139(الوقت الكافي من الاھتمام والمتابعة.  یانھعطیمعھ بطریقة ایجابیة و

فھي  لا یقل أھمیة عن دور الأسرة الذي دور المدرسة في العنایة بالمتفوقینثم یأتي        

 میذ العدید من الخبراتالمؤسسة الاجتماعیة التعلیمة التي من خلالھا یكتسب التلا

المواھب  امل مع ـفي التععلى مساعدتھم عمل ـلذا لابد أن ت والقیم الاجتماعیة. والمھارات

 ة إھمالھا.والقدرات الإبداعیة التي یتمیزون بھا، حتى لا تضمحل في حال

یساعد  ذلك قدفمن الضروري الاھتمام بما ینتجھ التلامیذ في شتى المجالات، لأن        

یكون مقننة موضوعیة  تم اختبارااستخدالابد من  ، ومبكرا في التعرف على الموھوبین

  .ھدفھا التشخیص والتوجیھ قبل كل شيء

التلامیذ  إثارة دافعیة اختیار أفضل طرق التدریس التي تكون قادرة على  كما یجب       

داع والإب وھـنا یـشیر "بارنز"  إلى أن من الأمور التي یجب الاعتناء بھا لتنمیة التفوق 
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بعملیات التفكیر  لطلبة ودفعھم للقیام ھي طرق التدریس، فھي وحدھا قادرة على إثارة ا

إلى غیرھم من الناس".(القذافي،  رالمستقل، واختبار صحة أفكارھم، وتوصیل تلك الأفكا

1996 :179( 

 

 لا ننسى في ھذا المجال أن نذكر بدور المعلم الذي یجب أن یتمتع بقدرات عقلیةو  

 شخصیة التلامیذ وتطویروسمات شخصیة ومزاجیة ومھارات مھنیة تساعده في تنمیة 

تي تساعد التلامیذ على التكیف عن قدراتھم.  فعلیھ أن یكون قادرا على تھیئة الفرص ال

صفھ  إتاحة الفرص لھم لتحمل المسؤولیة، وأن یكون قادرا على قیادة طریق تشجیعھم، و

 ).183: 1996توجیھ المناقشات بین التلامیذ.(القذافي،و

الابتكار  میة ـ) أن تن5:6، ص ص1998محرز عبد الغنام( رى محمد السید عليوی      

ة، الدافعی ل في إطار عدد من الضوابط كاستثارة التلامیذ یتطلب من المعلم أن یص لدى

في كافة  تنوع أسالیب واستراتیجیات التدریس، الحرص على سیادة المدخل الإنساني

ارة، لیؤدي إلى س برة التقـویم خة، الحرص على أن یكون اللاصفیالتفاعلات الصفیة و

 ).54 : 2006المزید من التعلم.(حسن، 

والبحث كیر المدرسي دور فعال في مساعدة التلمیذ على التعلم والتففالمناخ       

ولن یتحقق ھذا إلا إذا أدركت مدارسنا بأنھ یجب إشباع كل طفل وبطریقتھ ، والاستكشاف

الفرصة لیمارس فیھا  اھتمامھ وقدراتھ، وتتیح لھ  الخاصة فضولھ واستطلاعھ، وتتابع فیھا

یقدر علیھ،  دون أن یمارس علیھ أي لون من ألوان  ما یرغب فیھ و بالمقدار الذي یریده و

 )33: 1995الضغط أو القھر و الإكراه.(عدس، 

 خلاصة

أیضا أسرتھ ، فھو وي مرحلة مھمة في حیاة التلمیذ وتعتبر مرحلة التعلیم الثان

تتزامن  ھذه المرحلة  أنبما عبور إلى مرحلة التعلیم العالي والحیاة المھنیة وبمثابة منعرج 

الحاجات التي و التي تتمیز بمجموعة من الخصائصذ ومع مرحلة المراھقة من حیاة التلمی
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 علىالعمل الحاجات و ھذه  مراعاة الأسرة والمربینعلى  ،باعھاشیسعى المراھق إلى إ

إكسابھ العدید من الاتجاھات و حاجاتھ إلى المعرفة  وإشباعمواھب التلمیذ قدرات و ةتنمی

توفیر برامج تراعي والمعنویة و ذلك من خلال توفیر الوسائل المادیة والقیم الأخلاقیة و

دون إھمال دور المعلم  النجاحو العمل  علىحفزھم تخصائص التلامیذ ووحاجات ھذه ال

كما یجب  ،ھذا من جھةوجھ  لیقوم بمھامھ على أحسن  المستمر التكوینحاجاتھ إلى و

 من جھة أخرى.  متطلبات المجتمع و قیمھ قبل أي تعدیل أو تجدید مراعاة
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 ســامـل الخـفصلـا

 للدراسة المیدانیة یةـالإجراءات المنھج

 تمھید.

 الدراسة الاستطلاعیة. أولاً:

 الھدف من الدراسة الاستطلاعیة. -1
 أدوات البحث. -2

 عینة الدراسة الاستطلاعیة -3
 صدق الاستمارة. -4
 الاستمارة.ثبات  -5

 ثانیاً: الدراسة الأساسیة.

 اختیار العینة. -1
 مواصفات العینة. -2
 منھج الدراسة. -3
 أدوات البحث وتطبیقھا. -4
 إجراءات تفریغ البیانات. -5
 الأسالیب الإحصائیة. -6
 كیفیة حساب التكرارات الخاصة بمحاور المقیاس. -7
 صعوبات البحث. -8

 خلاصة.
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 تمھید:

یعد الجانب التطبیقي امتدادا للجانب النظري، وأي بحث یحتاج إلى إطار منھجي      

في ھذا الجانب اختبار الفرضیات  الباحثةیتفق مع طبیعة موضوع الدراسة. ولقد حاولت 

 وذلك بالاعتماد على تطبیق أدوات الدراسة التي تساعدنا على جمع المعلومات. 

اسة الاستطلاعیة والمنھج المتبع، كیفیة اختیار وفي ھذا الفصل سنتطرق إلى الدر     

 العینة وخصائصھا، أدوات جمع البیانات، أدوات المعالجة الإحصائیة.

 أولاً: الدراسة الاستطلاعیة.

 الھدف من الدراسة الاستطلاعیة:)1

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة أساسیة وھامة في البحوث العلمیة، والھدف 

صلاحیة أدوات البحث  مدى عدد ممكن من المعلومات والتأكد منمنھا ھو جمع أكبر 

متھا لموضوع البحث، كما تساعد في معرفة أھم الصعوبات التي قد تواجھ ءومدى ملا

إجراء التعدیلات  من خلال والتعرف على أفراد العینة وضبط الموضوع بدقة،  الباحث

 اللازمة.

 أدوات البحث:) 2

موضوع البحث وذلك بالاطلاع حول بجمع معلومات  كخطوة أولى قامت الباحثة

التي  بعض الحصص التلفزیونیة،مشاھدة على الكتب، والمجلات، والدراسات السابقة و

تناولت الأسرة وحصص أخرى تناولت التفوق الدراسي، والاستفادة من بعض المقالات 

بإجراء  حثةباھذا من جھة، ومن جھة أخرى قامت ال لإنترنتبا والدراسات الموجودة

 وأیضا مع أولیاء التلامیذ.  دراسیا مع التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین ةمقابل

 مفھوم التفوق حولإلى الحصول على معلومات حیث ھدفت ھذه المقابلات 

ھو  ادراسیمتفوق أن ال قي الآباءوكانت إجابة  ،تحقیقھالمساعدة على والعوامل  الدراسي

 المراجعةووتكون لدیھ رغبـة في الدراسـة ، نتائجھ الدراسیة مرتفعةالذي تكون التلمیذ 
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أما عن دور الأسرة فقد أكد الجمیع دورھا في المتابعة  ،المتخلقھو التلمیذ  و الیومیة

 الیومیة للأبناء، وتوفیر الجو المناسب للدراسة في البیت.

كثیر   ھو التلمیذ الأول في القسم، دراسیا المتفوق أن فرأواالتلامیذ إجابة أما  

المشاركة،  یجیب إجابات صحیحة على الأسئلة التي یطرحھا الأستاذ و ینجز واجباتھ 

وعن دور الأسرة فقد أكد التلامیذ على المعاملة الوالدیة وأھمیتھا بالنسبة  ،كلھا  في البیت

لجانب المادي) كما ( ا للتلمیذ، إضافة إلى توفیر كل ما یحتاج إلیھ من كتب ومراجع

 أشاروا إلى أھمیة العلاقة بین الأستاذ والتلمیذ وطریقة التدریس المتبعة. كلھا عوامل 

 من شأنھا التأثیر على النتائج الدراسیة.حسب رأیھم 

بمدرسة  نسخ من استمارة مفتوحة وجھت للمعلمین بتوزیع باحثةكما قامت ال

قصد تحدید  بدائرة سیدي لحسن، "محمد بوضیاف"الأساتذة بثانویة و ،"جمیل عبد القادر"

 ذكر أھم والمساعدة على التفوق، والعوامل والتأخر الدراسي  ي التفوقمفھوم

 .دراسيالتفوق ال لمساعدة علىا قتراحاتالا

 لمین والأساتذة حسب الجدول التالي:و كانت إجابات المع

 

 

 

 

 

 

 

 الاستمارة المفتوحة على أسئلة) یبین إجابات الأساتذة 02الجدول رقم (
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مجموع  % ت            الـعبـارة         الـعبـارة 
 الأساتذة

 

التلمیذ المتفوق دراسیا 
 ھو التلمیذ الذي:

  40 8 لدیھ قدر عالي من الذكاء
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

20 

 50 10 تحصیل دراسي جید

 25 5 منضبط داخل القسم

 25 5 القدرة على التركیز

 

دراسیا  المتأخرالتلمیذ 
 ھو التلمیذ الذي:

 75 15 تحصیل ضعیف

 50 10 الغیابات المتكررة

 25 5 عدم الانضباط بالقسم

 30 6 القدرة على الاستیعابعدم 

 

 العوامل المساعدة
على تفوق التلمیذ 

 دراسیا

 75 15 المحیط الأسري

 20 4 الجید التركیز

 50 10 المحیط التربوي

 15 3 المتواصلالبحث 

 
الحلول المقترحة من 
ن طرف الأساتذة لتحسی
یة.نتائج التلامیذ الدراس  

 

 50 10 التخفیف من البرنامج

 40 8 التحفیز المستمر

 15 3 المطالعة التشجیع على  

 30 6 المتابعة الیومیة

 

حسب وجھة نظر المعلمین  دراسیا التلمیذ المتفوق نأنلاحظ من خلال الجدول        

یكون یلیھا أن ، %50 وظھر ذلك بنسبة یداھو الذي یكون تحصیلھ الدراسي جوالأساتذة 

لدیھ   أن تكون أخیرا ، و%40بنسبة الإجابةوظھرت ھذه  من الذكاء عالي لدیھ قدر

 .25%بنسبة منضبط بالقسمو  قدرة على التركیزال
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ھو الذي یكون تحصیلھ الدراسي ضعیف و ظھرت فأما التلمیذ المتـأخر دراسیا        

، ولیست لدیھ القدرة على %50و یكون كثیر الغیاب بنسبة %75ھذه الإجابة بنسبة 

  .%25و أخیرا یكون غیر منضبط بالقسم بنسبة 30%الاستیعاب بنسبة 

توفیر  يف فتمثلت إجابات العینة على تفوق التلمیذ دراسیا ةساعدالمعوامل ال أما عن       

یلیھا التركیز الجید  بنسبة %50تربويالثم المحیط  %75بنسبة المناسبالجو الأسـري 

 .%15بنسبة البحث المستمر و، %20بنسبة

  تخفیف البرنامج حتى نحسن من تحصیل التلامیذ یقترح الأساتذة والمعلمونو       

ن تكون ھناك متابعة یومیة ، وأ%40بنسبة المستمرتحفیزھم و 50%ظھرت بنسبة حیث 

المطالعة التشجیع على و ،30%بنسبةوظھرت  من طرف المعلمین والأسر

 )01(ملحق رقم .%15بنسبة

ن خلال المقابلات والاستمارة المفتوحة تم تحدید أھم العوامل الأسریة مو

 الاستبیان حسب المحاور التالیة:المساھمة في التفوق، وعلیھ تم ھیكلة 

للأسرة ویقیس الدعم المادي  المعیشي والترفیھيیتمثل في المستوى  المحور الأول: -

 وما توفره الأسرة من حاجات للتلمیذ ووسائل مادیة وترفیھیة تساعده على النجاح.

للوالدین ویقیس درجة الوعي عند  لثقافيیتمثل في المستوى ا لمحور الثاني:ا -

 لوالدین ومدى تشجیعھا للابن وتوفیر جو علمي یساعده على التفوق.ا

یتمثل في المناخ الأسري، ویقیس التفاعل الأسري والاتصال بین  المحور الثالث: -

 والجانب الروحي والدیني.ومدى التعاون بینھم أفراد الأسرة 

الأسالیب التي ویتمثل في أنماط المعاملة الوالدیة ویقیس مختلف المحور الرابع:  -

یتبعھا الآباء في تربیة ومعاملة أبنائھم، وتم التركیز على النمط الدیمقراطي، التسلطي 

 .(اللامبالاة)الحمایة الزائدة، ونمط الإھمال
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نادرا ، داتقدیر الدرجات:أب الطریقة الخماسیة في التصحیح و باحثةوقد اتبعت ال      

 المرتفعة على الوضع الأفضل. تدل الدرجةحیث  ، أحیانا، غالبا، دائما

 في العبارات الموجبة  5      4      3     2     1

 في العبارات السالب  1      2     3     4     5

 :عینة الدراسة الاستطلاعیة3) 

قبل التأكد من الخصائص السیكومتریة لأداة البحث، تم إجراء الدراسة 

، وثانویة "محمد بوضیاف"الاستطلاعیة على عینة أولیة من تلامیذ الستة الثانیة بثانویة 

من الاستبیان على عینة  نسخة 30حیث تم توزیع  سیدي بلعباس،ب "بولایة "ذراع فاطمة"

 2012كان ھذا في أواخر شھر نوفمیروأنثى)، 15ذكر،15تلمیذ( 30أولیة تتكون من 

 .بولایة سیدي بلعباس مستشاري التوجیھ والإرشادمن  بمساعدة 

بالنسبة للتلامیذ، ومعرفة الوقت  العباراتوكان الھدف من ذلك التأكد من وضوح       

 الذي قد یستغرقھ التلمیذ في الإجابة على أسئلة الاستبیان.

و إعادة صیاغة بعض العبارات غیر  المتشابھة تم جمع الأسئلة بناءا على ذلكو

لأنھا لا  المفھومة عند التلمیذ، كما تم الاستغناء عن بعض العبارات قي البیانات الأولیة

 .تخدم البحثمثلا كوجود الوالدین معا،

 :ستبیانصدق الا )4

 إشكالیة البحث، حیث تم إعداده بما یتناسب مع استبیانتمثلت أداة البحث في   

 استخدام الطریقتین التالیتین:  مت وفرضیاتھ، وللتأكد من صدق الاستبیان

قسم علم النفس باتذة سالأ: تم توزیع الاستبیان على مجموعة من صدق المحكمین 4-1

 ،راحي عباسومیدي عباس، فڤـبل ،منصور مصطفى(:على التوالي وھم ،بجامعة وھران

من جامعة  "بلعجال فوزیة"الأستاذة و) حشلافي محمد، قمراوي محمد، قادري حلیمة
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( بن عروم وافیة، عمار میلود، مرنیز عفیف) من جامعة  و الأساتذة بلعباس،

 )02(ملحق رقم .مستغانم

حیث وافقوا على ، كانت النتیجة أنھ لم یكن ھناك اختلاف كبیر بین المحكمین و

 تعدیلو ،اء بعض العباراتغإل باحثةولقد اقترح على ال، ستبیانمن عبارات الا 77%

  حسب الجدول الأتي: عبارات أخرى

 ) یبین عبارات الاستبیان قبل وبعد التعدیل03الجدول رقم (

 قبل التعدیل رقم العبارة
 

 بعد التعدیل

 
01 

 
 .لمصروفيمبالغ مالیة كافیة  ایدفع لي والدی

 
 یدفع لي والدي مبلغ مالي 

 یومیا.شراء ما أحتاجھ كافي ل
 

 
03 

 
 .یوفر لي والدي الوسائط الثقافیة

 یوفر لي والدي الوسائل الثقافیة
كالمجلات والأقراص المختلفة 

 .المضغوطة
 

 
28 

 
 .یحترم أفراد أسرتي  المواقیت المحددة

المواقیت  یحترم أفراد أسرتي
جتماعاتنا كالجلوس المحددة لا

 .حول مائدة الطعام
 

 
21 

 تدور بین أفراد أسرتي حوارات .أسرتي مناقشات علمیةتدور بین أفراد 
 .علمیة 
 

 
76 

متعلقة یجھل كل الأمور ال .لا یتابع نتائجي في المدرسة
 بمستواي الدراسي في القسم.

 
 

حذف  أوتعدیلات  وأمن اقتراحات  الأفاضل وعلى أساس ما تقدم بھ الأساتذة

أصبح لدینا ت، و بالعودة إلى اقتراحات التلامیذ في العینة الاستطلاعیة، االعبار لبعض

 )3ملحق رقم  ( .الاستبیان بصورتھ النھائیة
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تم حساب صدق الاستبیان عن طریق  إضافة إلى صدق المحكمین :ة الطرفیةنالمقار4-2

ومقارنة متوسط أداء  27ة الطرفیة(الصدق التمیزي) وذلك بأخذ نسبة نالمقار

 :تيالآوالنتائج موضحة في الجدول  ،"ت"المجموعتین العلیا والدنیا بحساب قیمة 

 ) یوضح دلالة الفروق بین متوسط المجموعتین العلیا والدنیا. 04الجدول رقم (

عدد  المجموعة
 التلامیذ

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 "ت"
 المحسوبة

 درجة الحریة

 10,89 15,67 403,63 8 العلیا

 

14 

 20,53 306,88 8 الدنیا
 

و ھي ذات   10,89 " المحسوبة تساويت "من خلال الجدول نلاحظ أن قیمة        

 الاستبیان. مما یدل على صدق ،0,01دلالة إحصائیا عند مستوى دلالة 

 :الاستبیانثبات  -5

تم حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة من خلال تطبیقھا على عینة من    

بتجزئة الباحثة طالبا، ثم قامت  30الطلبة خارج حدود عینة الدراسة الأصلیة بلغ عددھم 

بنود الاستمارة إلى نصفین متعادلین وجعلت العبارات ذات الأرقام الفردیة في نصف 

النصف الثاني، وتم حساب درجة الثبات الكلي یة في جولزوالعبارات ذات الأرقام ا

ومعامل ارتباط  "برسن"باستخدام معامل ارتباط  یان،وثبات كل محور من محاور الاستب

  وجاءت النتائج كما ھي بالنحو الموضح بالجدول الآتي: "جتمان"
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 ) یبین  معامل  ارتباط "بیرسن" و "جتمان " الخاص بكل محور.05الجدول رقم ( 

 "جتمان"معامل ارتباط برسن""معامل ارتباط  محاور الاستبیان المحور رقم
 0.82 0.82 المعیشيالمستوى  1

 0.88 0.89 لثقافيالمستوى ا 2

 0.81 0.86 المناخ الأسري 3

 0.71 0.64 المعاملة (الأم) نماطأ 4

 0.72 0.74 المعاملة (الأب) نماطأ 5

 0.87 0.88 الثبات الكلي المجموع

       

الجدول أن معامل الثبات المحسوب بطریقة التجزئة النصفیة خلال  یلاحظ من      

لكل محور من المحاور الأربعة إضافة إلى الثبات الكلي تعتبر  "نبیرس"حسب معادلة 

قیم مقبولة إحصائیا في مثل ھذا النوع من الدراسات لأنھ أعلى من الحد المقبول الذي ھو 

)0.60(.                     

حساب ثبات كل بعد في و  ،"ألفا كرونباخ"الثبات عن طریق  تقدیركما تم 

 :حسب الجدول التالي الاستبیان

 ) یبین حساب معامل الثبات الخاص بكل بعد06الجدول رقم (  

 معامل ألفا كرونباخ محاور الاستبیان رقم المحور
 0,74 المعیشيالمستوى  1

 0,72 الثقافيالمستوى  2

 0,67 المناخ الأسري 3

 0,72 نمط المعاملة (الأم) 4

 0,84 نمط المعاملة (الأب) 5

 0,87 الاستبیان ككل
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معامل الثبات مرتفع حیث یتراوح ما بین  أننلاحظ  )6من خلال الجدول رقم (        

 ).04ملحق رقم  ( على ثبات الاستبیان. مما یدل 0,84و  0.64

 الأساسیة. الدراسةثانیاً: 

بعدما حققت الدراسة الاستطلاعیة ھدفھا والمتمثل في التأكد من صلاحیة الأداة 

 وإمكانیة تطبیقھا، جاء دور الدراسة الأساسیة في التحقق من صحة الفرضیات.

 اختیار العینة: -1

بولایة سیدي  من جمیع تلامیذ السنة الثانیة ثانوي تألف المجتمع الأصلي للبحث       

من المجموع الكلي للتلامیذ بھذه المرحلة(الأولى والثانیة  6380عددھم  والبالغبلعباس 

 .ثانویة 39موزعین على والثالثة ثانوي) 

المرحلة الثانویة نظرا لما تمثلھ ھذه المرحلة من أھمیة في  ھذهتلامیذ  اختیارلقد تم        

حیث تبرز القدرات والفروق بینھم ویكونون  ،تلامیذللولأھمیة المرحلة العمریة  النظام التعلیمي

 الكثیر من التغییراتتشھد كما أنھا ترتبط بمرحلة المراھقة التي  ،أكثر تأثرا بالخلفیات الأسریة
 في ذلكالتي تؤثر على التلمیذ من حیث واجباتھ ومسؤولیاتھ وعلاقاتھ مع الآخرین بما 

 . تھأسرعلاقتھ ب

تم اختیار تلامیذ السنة الثانیة كونھم أكثر تكیفا مع الجو المدرسي مقارنة مع تلامیذ       

قل توترا وقلقا للدراسة من تلامیذ السنة الثالثة الذین سیجتازون أالسنة أولى ثانوي، و

من الأسرة خاصة ، حیث  یتلقون الدعم طیلة السنة من الإدارة و من شھادة البكالوریا

 .       المادي كتوفیر المراجع والدروس الخصوصیة الجانب

الموجودة على مستوى الولایة بسبب لصعوبة الاتصال بكل الثانویات  نظراو       

عن  مدینة ثانویات ال بعد بعض  و، في مرحلة الاستعداد للامتحاناتكانوا  الذین التلامیذ

شمال ( أربع مناطق جغرافیةتقسیم الولایة إلى الأمر الذي استوجب  سیدي بلعباس،

 .جنوب وشرق الولایة)، غرب، اسسیدي بلعب
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ثانویة  20واختیارمن ھذه المناطق، بكل منطقة  ةتم تحدید الثانویات الموجود بعدھا       

في كل المستویات( الأولى والثانیة والثالثة  تلمیذ 12461تظم  ،بسیطة بطریقة عشوائیة

  .ثانوي سنة ثانیةتلمیذ في ال  3569 منھم ثانوي)

أین  تحدید التخصصات الموجودة على مستوى كل ثانویة،ب الباحثةقامت  بعدھا       

كتخصص  وجود بعض التخصصات في ثانویات معینة وغیابھا في أخرى تحظلا

 في  وبعض  الثانویات  موجود فيكان  تخصص الریاضیات  كما أن ،اقتصاد وتسییر

تخصص علوم  بینما ،تخصص تقني ریاضي بدلا من الریاضیات ھناك أخرى كان

موجود بكل الثانویات، أما فیما یخص تخصص الأدب العربي فلقد اقترح كان تجریبیة 

بھذا  بان لا یكون ضمن العینة لعدم وجود متفوقین دراسیا الباحثةعلى  التوجیھ مستشاري

بوجود  تفوجئحیث ، ت التلامیذبعد النظر في معدلاتم التأكد منھ التخصص، وھذا ما 

آخر ألا وھو أدب ولغات تخصص إضافة لذا تم  ،عدد قلیل جدا من المتفوقین دراسیا

  أجنبیة .

والذي  أدبي ملمحو، والذي یظم تلامیذ العلوم التجریبیة علمي ملمحصبح لدینا فأ        

ریاضي یظم  ملمحو ،وتلامیذ أدب ولغات أجنبیة وعلوم إنسانیة یظم تلامیذ أدب عربي

 .اتریاضی تلامیذ تقني ریاضي و

السنة الثانیة  كل تلامیذ تم أخذحیث  ،بسیطة بطریقة عشوائیة العینة تم اختیار لقد 

 لقدو، مسبقا ثانویة التي تم اختیارھا 20صات المختارة الموجودة على مستوىمن التخص

 تلمیذ. 2405بلغ عدد التلامیذ الذین تم اختیارھم من مختلف التخصصات 

 

 

 

 

 
100 

 



 للثانویات المختارة) یبین تكرارات التلامیذ  في كل تخصص بالنسبة 07الجدول رقم (

 أدب ریاضیات ع.تجریبیة اسم الثانویة أدب ریاضیات ع.تجریبیة اسم الثانویة
 30 16 74 الحواس 33 13 62 ذراع فاطمة

 70 35 63 أینال 42 29 98 مفتاحي محمد
 84 10 32 یارو عكاشة 79 19 81 النجاح

 28 18 49 بلقندوز 42 12 55 دار عبید
 57 16 62 العربي بن مھیدي 53 18 55 عقبي علي

 96 15 94 محمد بوضیاف 60 17 35 زدور إبراھیم
 67 16 35 الوئام 55 19 55 بن مایسة
 46 9 85 الطیبي العربي 44 17 35 القدیمة  عین البرد

 55 25 35 المالك تالوتي عبد 29 13 35 الوراغي محمد
 28 10 21 لجدیدةا عین البرد 33 07 66 النقیب عبد الھادي

 

نلاحظ  في الجدول التكرارات الخاصة بكل تخصص بالنسبة للثانویات التي تم 

 اختیارھا بطریقة عشوائیة. 

كما تم تحدید تكرارات كل التلامیذ الموجودین بھذه الثانویات بالنسبة لكل تخصص        

 حسب الجدول الآتي:

 ) یبین لنا تكرار ونسبة التلامیذ بالنسبة لكل ملمح(تخصص) 08الجدول رقم (

 (%)النسبة التكرار الملمح
 14 334 ریاضي

 44 1092 علمي

 42 1031 أدبي

 100 2457 المجموع
 

كبر نسبة من التلامیذ كانت في الملمح العلمي( تخصص أنلاحظ من الجدول أن 

، یلیھا الملمح الأدبي(أدب وعلوم إنسانیة وأدب %44غت النسبة لعلوم تجریبیة) حیث ب

(ریاضیات وتقني  التقنيالملمح  نسبة التلامیذ في ، بینما%42ولغات أجنبیة) بنسبة
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فاوت في نسب التلامیذ، یرجع لإقبال ـھذا الت .%14بلغت  و منخفضةریاضي) كانت 

قیة ـبوجھ ـی ماـك، بنسبة كبیرة التلامیذ المتوسطین والمتفوقین على التخصص العلمي

، بینما تخصص ریاضیات بصورة آلیة التلامیذ إلى التخصص الأدبي( غیر المتفوقین)

المقابلة التي یلقى معارضة وتجنبا من طرف معظم التلامیذ.(وھذا حسب  وتقني ریاضي

 .أجریت مع بعض المستشارین)

خذ كل الأقسام في التخصصات الثلاثة، بسبب تزامن تطبیق أنظرا لصعوبة لكن و

وعدم وجود  لتلامیذغیاب لبعض االباحثة الدراسة مع نھایة الفصل الثاني، أین لاحظت 

الأمر الذي أدى   مقر الولایةھا عن بعد بعض إضافة إلىكل الأقسام بالثانویات المختارة، 

 .تلمیذ 1221التلامیذعدد  بذلك فأصبح ،عن بعض الأقسامالاستغناء  إلى

حساب المتوسط الحسابي تم وللحصول على التلامیذ المتفوقین دراسیا، 

تحدید الفئات   من أجل بالنسبة لكل الثانویات، كل تخصصب الخاص والانحراف المعیاري

 .لرسم منحنى غوس

  الخطوات التالیة: وفق يقنتللملمح البالنسبة  دراسیا تم اختیار المتفوقین :مثال 

لمعدلات كل التلامیذ بھذا التخصص، الذین تم اختیارھم من  حساب المتوسط الحسابي

یاري عراف المحالان، و12,37یساوي  الكلي المتوسط الحسابي وجدناو ،ثانویة 20

 الخطوات التالیة: وفقتحدید الفئات ب باحثةبعدھا قامت ال  .2,28یساوي

 8,95=2,28×)2÷3(-12,37أي ع ×)2÷3(-م) 1

 13,14=2,28×)2÷1( -12,73 نجد بالتعویضع )×2÷1(-م)2

 13,14=2,28×)2÷3( +12,73ع بالتعویض نجد ×)2÷3(م+ )3

 15,79=2,28×)2÷1( +12,73ع أي ×)2÷1(م+ )4

الثانیة تخصص ریاضیات السنة ھو المتوسط الحسابي لكل تلامیذ  :م حیث: 

 .ھو الانحراف المعیاري: ع و .وتقني ریاضي
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مع مراعاة معدل المواد  15,79ھو التلمیذ الذي تجاوز معدلھ  دراسیا المتفوقإذن 

وھذا ما  التخصصات المتبقیة فيالشيء بالنسبة لباقي المتفوقین دراسیا نفس و .الأساسیة

  :التالي یوضحھ الجدول

 منحنى غوس لرسمتحدید فئات المتفوقین دراسیا طریقة  یوضح ) 09الجدول رقم (

  تحدید الفئات الخاصة بمنحنى غوس           
عدد  الملمح

 التلامیذ
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  
 المعیاري

 -م
 ع)×2÷3(

) 2÷1( -م 
 ع×

 م+
 ع×)2÷3( م+  ع)×2÷1(

 15,79 13,14 11,23 8,95 2,28 12,37 249 تقني

 14,58 12,55 10,51 8,48 2,03 11,53 517 علمي

 1,61 10,44 455 أدبي
 

8,02 9,63 11,25 12,86 

 1221 مجموع
كل فئة من فئات  نحدد تكراراتس ،التلامیذ المتفوقین فئات بعد تحدید

 حسب الجدول التالي: التخصصات الثلاثة

 لثلاثة الملامح ن تكرارات كل فئة من فئات ی) یب10الجدول رقم (

 يـعلممح ـلـم يـأدب حـلمـم يـتقن حـلمـم
 كرارـالت ةـالفئ التكرار الفئة التكرار الفئة

 30 أقل من8,48 28 8,02من  لقأ 6 8,95قل من أ

8,95-11,23 40 8,02-10,44  001  84,8-51,10  100 

11,23-13,14 73 10,44-25,11  119  51,10-55,12  731  

13,14-15,79     70 11,25-612,8  70 55,12-58,41  110 

فما فوق 612,8 60 ما فوقف 15,79 فما فوق 58,41 66   104 

 517 المجموع 554 المجموع 249 المجموع

 بالنسبة للملمح التقني ھي تكرارا أن الفئة الأكثر  )10(نلاحظ في الجدول           

) 12,55-10,51(الفئة لمح الأدبي، و) بالنسبة للم11,25-10,44( و)11,23-13,14(

    .بالنسبة للتخصص العلمي
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بعدما تم تحدید الفئات بالنسبة لكل ملمح یمكن الآن رسم منحنى "غوس"، حسب        

 الشكل الآتي:

 

 

 

 

 

 

 

         

          

 

   )تقني (ملمحدراسیا، المنحنى ألاعتدالي للتلامیذ المتفوقین) بوضح  2الشكل رقم (    

 
104 

 



في  ن التلامیذ المتفوقین دراسیاأ) 2الشكل ( و) 10رقم (الجدول  نلاحظ من خلال       

أما  ،فأكثر 79،15ھم من تجاوز معدلھم  تخصصي الریاضیات والتقني الریاضي،

 )11,23-8,95(أقل منتكون معدلاتھم ضمن الفئةوقین دراسیا ـالتلامیذ غیر المتف

 

 علمي ملمح دراسیا، للتلامیذ المتفوقین ألاعتداليالمنحنى  )3الشكل رقم (
   

في  ن التلامیذ المتفوقین دراسیاأ) ب3الشكل (و) 10لجدول رقم (ا نلاحظ من خلال      

فأكثر، والتلامیذ غیر المتفوقین دراسیا  14,58ھم من تجاوز معدلھم  تخصص علمي،

 .)10,51-8,48(اقل منفئة الیقعون ضمن 
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 أدبللتلامیذ المتفوقین دراسیا، ملمح  ألاعتداليالمنحنى  )4الشكل رقم(  

في ن التلامیذ المتفوقین دراسیا أ) ب4الشكل (و) 10الجدول رقم ( نلاحظ من خلال     

 ما فوقف 12,86ھم من تجاوز معدلھم تخصصي أدب عربي وأدب ولغات أجنبیة، 

            )10,44-8,02 (أقل من فئةالوالتلامیذ غیر المتفوقین دراسیا یقعون ضمن 

 تلمیذ حسب الجدول التالي: 470وبذلك تصبح لدینا عینة تتكون من 

    

 

 

 

 التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا) یبین عدد 11الجدول رقم (
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التلامیذ غیر المتفوقین 
 دراسیا

  التلامیذ المتفوقین دراسیا

ملمح التلمیذ     

 تكرار % تكرار %
 تقني 60 26,09 40 16,66
 أدبي 66 28,69 100 41,66
 علمي 104 45,22 100 41,66

 المجموع 230 100 240 100
    

، أما التلامیذ غیر 230 ) أن عدد التلامیذ المتفوقین بلغ11نلاحظ من خلال الجدول(      

 تلمیذ. 240المتفوقین دراسیا بلغ 

 مواصفات العینة: -2
 الجنس:حسب  2-1

 توزیع العینة حسب الجنس.): یبین 12جدول رقم (

 التكرارات     
 

 الجنس
    

  متفوقین
 غیر متفوقین

 اتتكرارال
 

 (%) النسب المئویة  
 

 (%)النسب المئویة   اتتكرارال

 43 ذكور
 

18,70 
 

 
83 34,58 

 187 إناث
 

81,30 
 

 
157 65,42 

 100 240 100 230 المجموع
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 .لتكرارات العینة حسب الجنس بیاني ) یمثل عرض5شكل رقم(

 نسبة الإناث اكبر من نسبة الذكور أن )5(شكلالو )12(یلاحظ من خلال الجدول        

نسبة و %81,30حیث بلغت نسبة الاناث  ،(متفوقین وغیر متفوقین)في كلا المجوعتین

نسبة  بینما في المجموعة الثانیة بلغت ، في المجموعة الأولى،%18,70الذكور بلغت 

 . %34,58ونسبة الذكور  %65,42الإناث 

 حسب التخصص 2-2
 ) یبین توزیع العینة حسب التخصص13الجدول رقم (

 غیر المتفوقین المتفوقین التخصص   
 التكرارات

 التكرارات النسب المئویة(%) 
 (%) النسب المئویة  

 41,66 100 45,21 104 علوم تجریبیة
 

 100 28,70 66 آداب ولغات أجنبیة
 

41,66 
 

 16,66 40 26,09 60 ریاضیاتو تقني ریاضي
 

 المجموع
 230 100 240 100 
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 یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب التخصص )6شكل رقم(

تلامیذ قسم العلوم التجریبیة  عدد أن )6(والشكل  )13(یلاحظ من خلال الجدول       

 45,21، حیث بلغت نسبتھموریاضیات أدب ولغات أجنبیة وتقني ریاضيتلامیذ اكبر من 

بالنسبة  % 26,09و  % 28,70بینما بلغ عدد التلامیذ بقسم الأدب واللغات الأجنبیة  %

 في المجموعة الأولى . .وریاضیات لتقني ریاضي

قسم العلوم التجریبیة یتساوى مع عدد بتلامیذ العدد ففي المجموعة الثانیة أما 

 وریاضیات كبر من نسبة تقني ریاضيأوھي  %41,66 تلامیذ الأدب واللغات بنسبة

 .%16,66نسبة تي بلغتال

 

 

 حسب عدد الإخوة 2-3

 :) یبین توزیع العینة حسب عدد الإخوة14جدول رقم (ال
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 عدد الإخوة
 غیر المتفوقین المتفوقین

 (%)        التكرار (%)  التكرار
 14,58 35 21,74 50 2-1من

 50 120 55,65 128 4 -3من

 26,25 63 16,09 37 6 -5من

 9,16 22 6,52 15 فأكثر 7من 

 100 240 100 230 المجموع
 

 

 یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب عدد الإخوة )7شكل رقم(

بھا إخوة  %55,65أسرة بنسبة  128عددأن  )7(والشكل )14(نلاحظ من الجدول        

 بھا إخوة %21,74أسرة بنسبة  50وعدد  )،4-3( یتراوح ما بین للتلمیذ المتفوق عددھم
بھا إخوة للتلمیذ عددھم من  %16,09أسرة بنسبة  37وعدد )،  2-1عددھم من( للتلمیذ

 فأكثر. 7بھا إخوة للتلمیذ عددھم من  %6,25بنسبة  أسرة 15وعدد  ،)5-6(

 للتلمیذ إخوةبھا  %50رة بنسبة ـسأ 120كان عدد ـف ،دراسیا بینما غیر المتفوقین        

للتلمیذ عددھم  إخوةبھا  % 26,25بنسبةسرة أ 63 عدد ، و)4-3(نملمتفوق عددھم غیر ا
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 22، وعدد )2-1(بھا إخوة للتلمیذ عددھم من  % 14,58أسرة بنسبة 35عدد ، و)5-6(

 فأكثر. 7عددھم %9,16أسرة بنسبة 

 حسب ترتیب الإخوة: 2-4

 الإخوة) یبین توزیع العینة حسب ترتیب 15لجدول رقم (ا

 الترتیب
 غیر المتفوقین المتفوقین

 (%)  التكرارات (%)  التكرارات

 25 60 35 80 الأول

 56.25 135 24 55 الأخیر
 18,75 45 41 95 ترتیب آخر

 100 240 100 230 المجموع
     

 

 ) یمثل عرض یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب ترتیب الإخوة8شكل رقم(

من المتفوقین  95أن عدد  )8) والشكل رقم (15رقم (نلاحظ من خلال الجدول        

كان  %35بنسبة  80ن عدد أكان ترتیبھم ترتیب آخر في الآسرة، و % 41دراسیا بنسبة

 الأسرة.كان ترتیبھم الأخیر في  %24بنسبة 55ترتیبھم الأول في الأسرة وعدد
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ترتیب آخر وتلیھا مباشرة الترتیب الأول بین إذن كانت أكبر نسبة مئویة تقع في        

 الإخوة.

في الترتیب  %56,25بنسبة  135بینما التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا فكان عدد      

منھم وبنسبة  45في الترتیب الأول، وعدد  %25بنسبة 60الأخیر في الأسرة، وعدد

 كانوا في ترتیب آخر. % 18,75

 

 

 

 :ن عن الدراسةیالمنقطعو المتمدرسینحسب عدد الإخوة  2-5
 .ن عن الدراسةیالمنقطعو نیالإخوة المتمدرسعدد ) یبین توزیع العینة حسب 16(الجدول رقم 

 التكرارات
 الإخوة

 غیر المتفوقین المتفوقین

 (%)  التكرارات (%)  التكرارات

 41,67 100 77,83 179 نیالمتمدرس

 58,33 140 22,17 51 نیالمنقطع
 100 240 100 230 المجموع
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 الدراسةن عن ین والمنقطعی) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الإخوة المتمدرس9شكل رقم(

من إخوة  179عدد أن) 9) والشكل رقم ( 16نلاحظ من خلال الجدول رقم (

بنسبة   51یزاولون دراستھم، بینما عدد %77,83 التلامیذ المتفوقین دراسیا وبنسبة

 من إخوة التلامیذ المتفوقین انقطعوا عن الدراسة. 22,17%

انقطعوا  58,33%من إخوة التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا وبنسبة  140أن عدد و       

 من  إخوة التلامیذ یزولون دراستھم. %41,67بنسبة  100عن الدراسة وعدد 

دراستھم والتي بلغت إذن نسبة إخوة التلامیذ المتفوقین دراسیا الذین یزاولون 

 .%41،67كبر من نسبة إخوة التلامیذ غیر المتفوقین التي بلغتأ 77,83%

  سبب الانقطاع عن الدراسة 2-6

 ) یبین سبب انقطاع أخوة التلامیذ المتفوقین عن الدراسة17الجدول رقم (

سبب  
                  الانقطاع

 غیر المتفوقین المتفوقین
 (%)  التكرارات (%)         التكرارات
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 12,14 17 29,41 15 الطرد

 36,43 51 31,37 16 الرسوب

 5 7 35,29 18 إنھاء الدراسة

 46,43 65 3,92 2 عامل آخر 

 100 140 100 51 المجموع
 

 

 سبب الانقطاع عن الدراسة) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب 10شكل رقم(   

أن سبب انقطاع إخوة التلامیذ  )10والشكل رقم() 17(رقم یظھر من خلال الجدول       

الإخوة الذین المتفوقین دراسیا یرجع بالدرجة الأولى إلى إنھاء الدراسة، حیث بلغ عدد 

ثم الطرد  % 31,37یلیھا الرسوب بنسبة %35,29 بنسبة 18نھوا دراستھم أ

 .%29,41بنسبة

دراسیا فیرجع سبب الانقطاع عن الدراسة إلى بینما إخوة التلامیذ غیر المتفوقین        

یلیھا عامل الرسوب بنسبة  %46,43بنسبة 65عوامل أخرى، حیث بلغ عددھم 

 .%12,14ثم الطرد بنسبة 36,43%
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 توزیع العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین: 2-7

 ) یبین توزیع العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین.18الجدول رقم (

                           
المستوى 
 التعلیمي

 غیر المتفوقین المتفوقین
 الأم الأب الأم الأب

 (%)  التكرار (%)  التكرار (%)  التكرار (%)  التكرار
لا یقرأ ولا 

 یكتب
13 5,65 18 7.83 36 15 47 19,58 

 26,25 63 24,17 58 13.04 30 11,30 26 ابتدائي

 27,5 66 26,25 63 16,96 39 13,48 31 متوسط

 23,33 56 23,33 56 35.21 81 28,26 65 ثانوي

 3,33 8 11,25 27 26,96 62 41,30 95 جامعي

 100 240 100 240 100 230 100 230 المجموع

 

 

     (المتفوقین)) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین11شكل رقم(

من أباء المتفوقین دراسیا  95عدد أن  )11(والشكل  )18(الجدولنلاحظ من         

 لدیھم المستوى %28،26وبنسبة  65لدیھم المستوى الجامعي، وعدد %41,30وبنسبة 
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  %11,30بنسبة  26یھم مستوى متوسط، وعدد لد %13,48بنسبة  31الثانوي، وعدد 

 لدیھم مستوى ابتدائي.

إذن كانت أكبر نسبة مئویة للمستوى التعلیمي للآباء،  تعود للمستوى الجامعي  

 یلیھا مباشرة المستوى الثانوي. 

بالنسبة  %35,21بنسبة 81بینما أمھات التلامیذ المتفوقین دراسیا، ظھر عدد       

 بنسبة 39الجامعي، وعددستوى بالنسبة للم %26,96 بنسبة 62للمستوى الثانوي، وعدد

 للمستوى الابتدائي. % 13,04 بنسبة 30للمستوى المتوسط ، وعدد  16,96%

كبر نسبة مئویة للمستوى التعلیمي للأمھات ترجع للمستوى الثانوي یلیھ أإذن كانت        

 المستوى الجامعي.

 

 )غیر المتفوقین) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین(12شكل رقم(

من أباء التلامیذ غیر  63أن عدد  )12والشكل ( كما نلاحظ في نفس الجدول

 %24,17من الآباء وبنسبة  58لدیھم مستوى متوسط، وعدد  %26,25بنسبة المتفوقین

من  36، وعدد لدیھم مستوى ثانوي %23,33بنسبة  56وعدد  ،لدیھم مستوى ابتدائي

0

10

20

30

40

50

60

70

لا یقرأ ولا 
یكتب

ابتدائي متوسط ثانوي جامعي

الأب

الأم

 
116 

 



لدیھم مستوى   %11,25منھم وبنسبة 27سة، وعدد ردملم یلتحقوا بال %15الآباء وبنسبة

 جامعي.

 %27,5وبنسبة 66أما بالنسبة لأمھات التلامیذ غیر المتفوقین، فنلاحظ أن عدد        

 56وعدد لدیھن مستوى ابتدائي %26,25منھن وبنسبة 63لدیھن مستوى متوسط، وعدد

لم یلتحقن  %19,58وبنسبة 47لدیھن مستوى ثانوي، وعدد %23,33بنسبةمنھن 

 لدیھن مستوى جامعي. %3,33بنسبة 8سة، وعددمدربال

سیا لدیھم تقارب في المستوى التعلیمي انلاحظ أن والدي التلامیذ غیر المتفوقین در       

احتل المستوى المتوسط اكبر نسبة یلیھا المستوى الابتدائي، ثم مستوى الوالدین  حیث

 الذین لم یلتحقوا بمقاعد الدراسة.

 توزیع العینة حسب مھنة الوالدین: )2-8

 مستویات كالأتي: إلى أربع أفراد العینةأباء وأمھات  مھنةلقد تم تقسیم        

المستوى الأول: ویشمل مھن الخاصة بالأساتذة، الأطباء، رؤساء المصالح الإداریة.  -أ

 المجال العسكري.ضباط في 

 .المجال العسكريجنود في المستوى الثاني: یشمل معلمین، إداریین،  -ب

 عمال بالعقود.تجار، فلاحین، المستوى الثالث: یشمل  -ج

  .والأمھات الماكثات بالبیت البطالینالمستوى الرابع: یشمل الآباء  -د

 

 

 ) یبین توزیع العینة حسب مھنة الوالدین19الجدول رقم (

               
 نـھـالم

 
 المتفوقین

 

 غیر المتفوقین
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 الأم الأب الأم            الأب
 )%(  التكرار )%(  التكرار )%(  التكرار (%)  التكرار

 5 12 15,42 37 42,17 97 46,96 108 المستوى الأول

 4,17 10 5 ,22 54 6,52 15 30,43 70 المستوى الثاني

 2,08 5 53,33 128 2,17 5 20 46 المستوى الثالث

 88,75 213 8,75 21 49,13 113 2,61 6 المستوى الرابع

 100 240 100 240 100 230 100 230 المجموع

 

 

 ) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب مستوى مھن الوالدین(المتفوقین دراسیا)13شكل رقم(

 

 من أباء 108عدد  أن )13والشكل رقم () 19رقم (نلاحظ من خلال الجدول        

من آباء 70ن عدد أمن المستوى الأول، و مھنیشتغلون  %46,96 بنسبةالمتفوقین 

من أباء  46وعدد الثاني، لمستوىمن ا مھنیشتغلون  %30,43 المتفوقین بنسبة
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من أباء المتفوقین  6، بینما عدد لثالثا ستوىبالم مھنیشتغلون  %20 المتفوقین بنسبة

 .ینتمون إلى المستوى الرابع %2,61 بنسبة

 % 77،39من الآباء بنسبة 178نجد أن  ،الأول والثاني لو قمنا بجمع المستویین          

 من أباء المتفوقین یشتغلون بمھن راقیة وقیادیة.

من أمھات المتفوقین     113أما فیما یخص مھن الأمھات نلاحظ أن عدد        

من أمھات المتفوقین  97ن عدد ، وأینتمین إلى المستوى الرابع %49,13بنسبة

المتفوقین  مھاتمن أ 15الأول، وعدد ستوىمھن من المیشتغلن  %42,17بنسبة

المتفوقین بنسبة  مھاتمن أ 5عدد والثاني،  ستوىیشتغلن مھن بالم %6,52بنسبة

 الثالث. ستوىیشتغلن مھن من الم%.2,17

إذن أكبر نسبة كانت بالنسبة للأمھات اللواتي لا یمارسن أي مھنة والتي        

 .%49,13بلغت

 

 المتفوقین دراسیا) غیر ) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب مستوى مھن الوالدین(14شكل رقم(   

ن أباء م %53,33بنسبة 128عدد  أن )14والشكل رقم (الجدول نفس  یظھر لنا        

 54یزاولون مھن من المستوى الثالث، وعدد التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا 
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 %15,42 بنسبة 37أن عددو الثاني، یمارسون مھن من المستوى %22,5بنسبة

  لا یمارسون أي مھنة. %8,75بنسبة 21ن عدد الأول، وأ یمارسون مھن من المستوى

من أباء  182لو قمنا بجمع المستویین الأول والثاني من مھن الآباء، نجد أن       

 .و إداریة، یشتغلون مھن حرة %75,83التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا بنسبة 

لا  % 88,75بنسبة 213ن عددإأما أمھات التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا ف       

 وعددالأول،  یمارسن مھن من المستوى %5 بنسبةمنھن  12 مھنة، وعدد أيیمارسن 

یمارسن  % 2,08بنسبة 5وعدد  مارسن مھن من المستوى الثاني.ی %4,17بنسبة 10

 .مھن من المستوى الثالث

، أي أن أمھات  التلامیذ غیر % 88,75إذن احتل المستوى الرابع اكبر نسبة       

 المتفوقین دراسیا لا یمارسن أي مھنة.

 :للوالدینحسب الدخل الشھري  2-9

 الجزائري بالدینار دینـللوالھري ـ) یبین الدخل الش20ل رقم (الجدو

 دخل الوالدین 

 التــــلامـیـذ
 غیر متفوقین متفوقین

 الأم الأب الأم الأب

 التكرار
النسب 
المئویة 

(%) 
 التكرار

النسب 
 المئویة
(%) 

 التكرار

النسب 
المئویة 

(%) 

 التكرار

النسب 
المئویة 

(%) 
 88,75 213 5 12 53,48 123 2,60 6 لا یوجد

 0 0 4,58 11 0 0 1,74 4 6000أقل من 

6000-12000 8 3,48 1 0,43 32 13,33 2 0,83 

12000-18000 25 10,87 3 1,30 49 20,42 3 1,25 

18000-23000 6 2,60 1 0.43 39 16,25 4 1,67 

23000-29000 20 8,70 6 2.60 34 14,17 2 0,83 
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29000-35000 20 8,70 7 3,04 30 12,5 8 3,33 

35000-41000 29 12,61 48 20,87 17 7,08 4 1,67 

 1,67 4 6,67 16 17,83 41 48,70 112 41000أكثر من 

 100 240 100 240 100 230 100 230 المجموع

 

 

 (تلامیذ متفوقین)) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب الدخل الشھري للوالدین15شكل رقم(

 %48,70بنسبة  112أن عدد   )15) والشكل رقم( 20رقم( یتضح من الجدول        

 29ن عدد وأ دینار جزائري، 41000من أباء المتفوقین دراسیا یفوق دخلھم 

 25عدد و، دینار )41000-35000(یتراوح دخلھم الشھري مابین ھممن % 12,61بنسبة

 %8,70بنسبة  20عدد دینار، و )18000-12000(اوح ما بین یتر  %10,78 وبنسبة

نفس النسبة بالنسبة للدخل ما دینار و )29000-23000(یتراوح دخلھم ما بین
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 )12000-6000(یتراوح ما بین % 3,48بنسبة 8ار، وعدد دین )35000-29000(بین

دینار  6000من أباء المتفوقین یقل دخلھم عن  %1,74وبنسبة  4ن عدد وأدینار، 

 جزائري.

لیس لدیھن  % 53,48بنسبة  123أما بالنسبة لأمھات المتفوقین دراسیا فان عدد 

 )41000-35000(منھن یتراوح دخلھن مابین  %20,87بنسبة  48دخل، وان عدد 

من أمھات المتفوقین دراسیا یفوق دخلھن  %17,83سبة بن 41وعدد  جزائري دینار

دینار، ) 35000-29000(یتراوح دخلھن ما بین %3,04بنسبة  7وعدد  ،دینار 41000

 دینار جزائري.) 18000-12000(ما بین   %1,30بنسبة 3وعدد 

 

  حسب الدخل الشھري للوالدین(غیر متفوقین)) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة 16شكل رقم(

من أباء التلامیذ غیر  49أن عدد  )16) والشكل(20من خلال الجدول ( نلاحظ

 )18000-12000 (یتراوح دخلھم الشھري ما بین %20,42بنسبة والمتفوقین دراسیا، 

 دینار )23000-18000(بین یتراوح ما  %16,25بنسبة  39ینار جزائري، وعدد د
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بنسبة  32وعدد دینار، ) 29000-23000(یتراوح ما بین %14,17سبة نب 34عدد و

یتراوح ما بین  12,5بنسبة  30وعدد  )12000-6000(یتراوح ما بین  13,33%

دینار  )41000-35000(ما بین  % 7,08بنسبة  17وعدد  دینار) 29000-35000(

 لیس لدیھم  %5بنسبة  12دینار، وعدد  41000یتجاوز  %6,67بنسبة  16وعدد 

 .جزائري دینار 6000أقل من لدیھم دخل   %4,58بنسبة  11عدد و ،دخل

 %88,75وبنسبة  213عددن إف المتفوقین دراسیاالتلامیذ غیر  لأمھاتأما بالنسبة         

 )35000-29000(یتراوح دخلھن ما بین  %3,33بنسبة 8وعدد ،دخل أيلیس لدیھن 

الدخل نسبة دینار ونفس  41000دخلھنیتجاوز  %1,67بنسبة 4دینار جزائري، وعدد

 ،دینار )23000-18000(بالنسبة للفئة دینار، وأیضا  )41000-35000(للفئة  بالنسبة

 .دینار جزائري )18000-12000(ن ما بین ـیتراوح دخلھ % 1,25بنسبة  3وعدد 

 توزیع العینة حسب الدخل الإضافي للأسرة:) 2-10

 توزیع العینة حسب الدخل الإضافي للأسرة.) یبین 21الجدول رقم (

الدخل 
 الإضافي

 غیر المتفوقین المتفوقین

 التكرار
النسب المئویة 

(%) 
 التكرار

النسب المئویة 
(%) 

 31,25 75 19,13 44 نعم

 68,75 165 80,87 186 لا

 100 240 100 230 المجموع
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 العینة حسب الدخل الإضافي للأسرة) یمثل عرض بیاني لتكرارات 17شكل رقم (       

 بنسبة 186) نلاحظ أن عدد 17والشكل رقم ( )21من خلال الجدول رقم (         

 44من أسر التلامیذ المتفوقین دراسیا لا یملكون دخل إضافي، وعدد 80,87%

 لدیھم دخل إضافي.  %19،13بنسبة

 165دراسیا، فنلاحظ أن عددونفس الشيء بالنسبة لأسر التلامیذ غیر المتفوقین  

لدیھم  % 31,25بنسبة  75من الأسر لا یملكون دخل إضافي، وعدد  %68,75بنسبة 

 .دخل إضافي
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 توزیع العینة حسب نوع السكن. 2-11
 ) یبین توزیع العینة حسب نوع السكن.22الجدول رقم (

 نوع السكن     
 غیر متفوقین متفوقین

 النسب المئویة (%) التكرار النسب المئویة (%) التكرار

 3,75 9 21,30 49 فیلا

 57,5 138 33,91 78 حوش مستقل

 5,42 13 15,65 36 حوش مع الجیران

 33,33 80 29,13 67 في عمارة

 100 240 100 230 المجموع
 

     

 ) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب نوع السكن18شكل رقم(

سر أمن  78عدد  أنالسابق نجد  )18) والشكل رقم(22رقم( ل الجدولمن خلا       

 %29,13بنسبة  67یقیمون في حوش مستقل، وعدد %33,91المتفوقین دراسیا وبنسبة 

 %15,65 بنسبة 36 یقیمون فیلا، وعدد %21,30 بنسبة 49 یقیمون في عمارة، وعدد

 یقیمون في حوش مع الجیران.
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من أسر التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا  % 57,5بنسبة 138كما نلاحظ أن عدد        

 13یقیمون في عمارة، وعدد  %33,33بنسبة 80یقیمون في حوش مستقل، وعدد

 یعیشون في فیلا. %3,75بنسبة 9في حوش مع الجیران، و عدد % 5,42بنسبة

 :طبیعة السكنتوزیع العینة حسب  2-12

 .طبیعة السكن) یبین توزیع العینة حسب 23الجدول رقم (

 طبیعة السكن
 غیر متفوقین متفوقین

 النسب المئویة (%) التكرار النسب المئویة (%) التكرار

 92,92 223 93 213 فردي(الوالدین)

مع أھل الأب 

 أو الأم
17 7 17 7,08 

 100 240 100 230 المجموع
 

 

 طبیعة السكن ) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب19شكل رقم(            
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 %93 بنسبة 213أن عدد )19) والشكل رقم (23رقم ( یتضح من خلال الجدول         

 .الأھلیقیمون مع  %7بنسبة 17من أسر المتفوقین یعیشون في سكن فردي، وعدد

  %92,92بنسبة  223بالنسبة للتلامیذ غیر المتفوقین دراسیا، نلاحظ أن ماأ       

 .ویقیمون مع الأھل %7,08بنسبة  17یقیمون في سكن فردي(الوالدین فقط)، وعدد 

 توزیع العینة حسب عدد الغرف: 2-13

 ) یبین توزیع العینة حسب عدد الغرف.24الجدول رقم (

عدد غرف 
 البیت

 غیر متفوقین المتفوقین
 النسب المئویة (%) التكرار النسب المئویة (%) التكرار

 9,16 22 3.48 8 غرفتین

 44,17 106 39,57 91 ثلاث غرف

 29,17 70 22,17 51 أربع غرف

 13,75 33 13,48 31 خمس عرف

أكثر من خمس 

 غرف
49 21,30 9 3,75 

 100 240 100 230 المجموع
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 لتكرارات العینة حسب عدد الغرف) یمثل عرض بیاني 20شكل رقم(

 %39,57أسرة بنسبة  91أن عدد )20( ) والشكل رقم24( رقم یظھر من الجدول       

تقطن  %22,17أسرة بنسبة 51وعدد  ،%39,57تقطن في مسكن بھ ثلاث غرف بنسبة 

تقطن في مسكن بھ أكثر من  %21,30أسرة بنسبة  49في مسكن بھ أربع غرف،وعدد 

 8عدد و تقیم في مسكن بھ خمس غرف، %13,48أسرة بنسبة  31عدد خمس غرف، و

 في مسكن بغرفتین. %3,48أسر بنسبة 

غرف فأكثر، سنجد  أربعتقطن في مساكن مكونة من  لو قمنا بجمع الآسر التي

 .%57بنسبة 230بین أسرة من 131تصل إلى  أنھا

سیا یقیمون االتلامیذ غیر المتفوقین درمن  %44,17بنسبة 106عدد  نلاحظ أن

یقیمون في مسكن یتكون  %29,17بنسبة 70وعدد  ،في مسكن یتكون من ثلاث غرف

 22وعدد ن خمسة غرفمیقیمون في مسكن  %13,75بنسبة  33من أربع غرف، وعدد 

یقیمون في  %3,75بنسبة 9یقیمون في مسكن یتكون من غرفتین، وعدد  % 9,16بنسبة

 غرف. 5مسكن أكثر من 
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سنجد لو قمنا بجمع الآسر التي تقطن في مساكن مكونة من أربع غرف فأكثر، 

 .% 46,67بنسبة و  240من بین  أسرة112أنھا تصل إلى 

 حسب وجود غرفة خاصة:2-14

 .) یبین توزیع العینة حسب وجود غرفة خاصة25الجدول رقم (

وجود غرفة 
 خاصة

 غیر المتفوقین المتفوقین
 النسب المئویة (%) التكرار المئویة (%)النسب  التكرار

 28,33 68 49.13 113 نعم

 71,67 172 50.87 117 لا

 100 240 100 230 المجموع
 

 

 ) یمثل عرض بیاني لتكرارات العینة حسب وجود غرفة خاصة21شكل رقم(

من المتفوقین  117أن عدد )21والشكل رقم( )25نلاحظ من خلال الجدول رقم (       

لا یملكون غرفة خاصة وھي نسبة لا تبتعد كثیرا عن التلامیذ الذین  %50,87وبنسبة

 .%49,13بنسبة 113یملكون غرفة خاصة وكان عددھم 
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من التلامیذ غیر المتفوقین دراسیا لیس لدیھم غرفة  %71,67بنسبة 172ن عدد وأ       

 رفة خاصة.لدیھم غ %28,33بنسبة 68خاصة، وعدد 

 منھج الدراسة: )3

إن اختیار المنھج المستخدم للدراسة یتوقف حسب طبیعة مشكلة البحث، ولقد 

لھذه  مةءملالأنھ أكثر  لمقارنا في ھذا البحث على المنھج الوصفيباحثة اعتمدت ال

ً الدراسة التي تھدف إلى وصف ومعرفة الخ ومقارنتھا  لفیات الأسریة للمتفوقین دراسیا

 بالخلفیات الأسریة للتلامیذ غیر المتفوقین دراسیا.

 أداة البحث وتطبیقھا:)4

بزیارة  باحثةمن صدق وثبات أداة البحث، قامت ال بعد التأكدالمرحلة الأولى: 

مركز التوجیھ المدرسي والمھني حیث عرفت المستشارین بموضوع البحث وطلبت 

مساعدتھم في الحصول على معدلات تلامیذ السنة الثانیة في تخصصات الأدبي والعلمي 

والریاضي قصد استخراج عینة المتفوقین دراسیا وتوزیع الاستمارة علیھم، ولقد تم 

 المقابلة التالیة. الاتفاق على تحضیر المعدلات في

تم حساب المتوسط الحسابي  بعد الحصول على معدلات التلامیذ المرحلة الثانیة:

 واختیار "منحنى غوس"والانحراف المعیاري لكل تخصص، وحددت الفئات لرسم 

توزیع نسخ الاستمارة على أخذ مواعید مع مدراء الثانویات ل تم بعدھا ،المتفوقین دراسیا

من مدیریة التربیة التي  إذنخذ أبعد ھذا و ،مستشاري التوجیھ والتربیة التلامیذ بمساعدة

حیث تم ، 2013خلال شھر أبریل وتم ذلك ، بالثانویات الاتصالسھلت للباحثة مھمة 

تم شرح طریقة أین  أو المدرجات أو في المكتبة داخل القسم إما تطبیق أداة البحث

أمام (×) قراءة التعلیمات جیدا ووضع علامة ، وطلب من التلامیذ على الاستبیانالإجابة 

 ،  وكان التلامیذ أكثر تجاوبا وانضباطا. العبارة التي یرونھا مناسبة

 إجراءات تفریغ البیانات: )5
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استخدم الحاسوب الآلي في عملیة تفریغ وتحلیل البیانات، وتطلب ذلك ترتیب 

ترمیز المتغیرات الأساسیة، وبعدھا أدخلت والبیانات وتفریغھا وفق نظام الحاسوب، 

 .(SPSS)الدرجات المتحصل علیھا، وتم معالجتھا باستخدام برنامج 

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة:)6

، (SPSS)لقد تم استخدام برنامج تحلیل البیانات الإحصائیة في العلوم الاجتماعیة 

د من مدى تجانس متغیرات البحث، قبل اختیار الأسالیب الإحصائیة المناسبة، تم التأكو

 اختبار طبیعة التوزیع وكانت النتائج كالأتي:  و

 :    بالنسبة لمعدلات التلامیذ اختبار طبیعة التوزیع )6-1
              

 ریاضیا: )6-1-1  
 

-Kolmogrove (سمنروف-كولمجروف) یبین  نتائج اختبار 26الجدول رقم (
Smirov ( 

 

 
Kolmogrove-Smirov Shapiro-Wilk 

درجة  إحصائیا
درجة  إحصائیا الدلالة الحریة

 الدلالة الحریة

معدل 
 000, 470 8850, 0000, 470 2320, التلامیذ

 

 : )Kolmogorov-Smirnov( نأخذ باختبار إذن 50العینة اكبر من  أنبما  

أي أن   ،0.05قل من أ p   =0.000مستوى الدلالة  آن  الجدول نلاحظ من نتائج      

  . " لا یتبع التوزیع الطبیعيلتلامیذ"معدل االتابع المتمثل في متغیرال

 بیانیا:       )6-1-2
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 نتائج التلامیذ الدراسیة شكل الانتشار  یوضح )22شكل رقم(

 
 كانت العینة مسحوبة من مجتمع یتوزع طبیعیا فإن نقاط شكل الانتشار ستقع تقریبا  إذا

كانت تقع بعیدة عن الخط  فھذا یعني  أن البیانات لا تتبع  إذابمحاذاة الخط المستقیم ، أما 

 ، كما في الشكل الأتي:التوزیع الطبیعي

 
 التلامیذ لنتائج) یوضح المنحنى الاعتدالي 23شكل رقم (

 

 

 ).05ملحق رقم(كما تم التأكد بنفس الطریقة من المتغیرات المتبقیة 
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، وھذا رغم الاعتماد على متغیرات الدراسة لا تتبع التوزیع الطبیعي بما أن        

یمكن لعدم التساوي في عدد التلامیذ بالنسبة  إلا أنھالعشوائیة في اختیار عینة البحث، 

 الطبیعي.على توزیعھم  ثرألكل تخصص 

 non( ةغیر معلمی ةب الإحصائیاستخدام الأسالی إلىفي ھذه الحالة قد یلجأ الباحث        

paramétrique(، تمیةیغاروتلامیذ إلى درجات لال معدلاتتحویل  إلى أو. 

، وبما أن تمیة یوغارلقامت الباحثة  بتحویل معدلات التلامیذ إلى درجات  وفعلا       

 .الإحصاء البارامتريم أسالیب ااستخدیمكن فتلمیذ)  470العینة كبیرة الحجم (

أن الفرضیات تتمثل في فرضیات الفروق والعلاقة، فقد استخدمت الأسالیب وبما        

 الإحصائیة التالیة:

 میة كبیرة في العملیات الإحصائیةلھا أھ :والتكرارات والمتوسط النسب المئویة )أ

 و في معرفة خصائص أیضا  واستخدمت بغرض معرفة تكرارات مختلف المستویات و

 .العینة وتمثیلھامواصفات 

-One-Sample Kolmogorov"س��مرنوف  –اس��تخدام اختب��ار ك��ولمجروف ) ب 

Smirnov Test"  :لمعرفة ما إذا كانت البیانات تتبع  التوزیع الطبیعي 

الفروق بین مجموعتین لدراسة دلالة لاختبار یستخدم ھذا ا :اختبار ت )ج

التلامیذ  أو غیر مستقلتین، ولقد استخدم في ھذه الدراسة لمعرفة الفروق بین مستقلتین

ي والترفیھي للأسرة (المستوى المعیشالمتفوقین وغیر المتفوقین في المستویات التالیة:

 .التلامیذ والمناخ الأسري)

یستخدم لدراسة الفروق لأكثر من  :''ANOVA '' يحادالأتحلیل التباین  )د

مجموعتین واستخدم في ھذه الدراسة لمعرفة الفروق بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین 

 )وغیر المتفوقین دراسیا في(مستویات مھن الآباء، مستویات الدخل
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لاختبار الفرضیات حول العلاقة بین المتغیرات، و قد تم  :ر ) معامل الارتباطه

في حالات المتغیرات الكمیة، ومعامل ) parson( ن" واستخدام معامل الارتباط "برس

 في حالة المتغیرات الرتبیة.) Spearman(الارتباط "سبیرمان" 

بین نتائج التلامیذ  ولقد استخدم معامل الارتباط "برسون" في دراسة العلاقة         

 .المستوى الثقافي للأسرة، وأیضا حجم الأسرةالدراسیة و

ن" في دراسة العلاقة بین المستوى التعلیمي واستخدم معامل الارتباط"سبیرما         

 للوالدین ونتائج التلامیذ الدراسیة، والأنماط التربویة الوالدیة.

 لمعرفة ) Multiple Linear Regression( :الخطي المتعدد الانحدار) معامل و

 تأثیر الخلفیات الأسریة على التفوق الدراسي. درجة

 كیفیة حساب التكرارات الخاصة بمحاور المقیاس: -7

 المناخ الأسري: الثالثمثال عن المحور 

) ھذا یعني أن أدنى 5 -1عشرة بند منقطة من ( أربعةیحتوي ھذا المحور على 

) 70) وأعلى درجة ھي (1×  14) أي (14درجة یمكن أن یتحصل علیھا أي تلمیذ ھي (

) وبما أنھ تم 14 – 70) أي (56الفرق بینھا (المدى) یساوي ( ). و70=  5×  14أي (

فإن طول كل  المناخ الأسري،) من حیث منخفض، مرتفعتقسیم التلامیذ إلى مستویین (

ینتمون ) 42 -14على درجة من ( المحصلین). إذن التلامیذ 56/2) أي (28فئة یساوي (

نتمون ) فی70 -43على درجة من ( یحصلون، أما التلامیذ الذین منخفضإلى مناخ أسري 

 ، وھكذا تنطبق العملیة نفسھا على بقیة المحاور.عفمرتمناخ اسري  إلى

 صعوبات البحث: -8

عدم التمكن من استلام معدلات التلامیذ في الوقت  صعوبات البحث فيتتمثل 

 .صعوبة الاتصال بكل الثانویات، إضافة إلى غیاب التلامیذو المحدد.

 خلاصة:
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لقد تطرقنا في ھذا الفصل إلى الخطوات المنھجیة المتبعة في سیر الدراسة حیث 

 تفسیرھا وتحلیلھا. بجمع المعلومات والبیانات التي لھا صلة بالموضوع قصد لباحثةقامت ا
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 ادسـالفصل الس

 اترضیـرض نتائج الفـع

 تـمـھیـد

 الأولى عرض نتائج الفرضیة  -1          

 عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى.1-1          

 عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة. 1-2   

 الثانیة عرض نتائج الفرضیة -2          

 الثالثة عرض نتائج الفرضیة-3          

 عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى. 3-1          

 عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة. 3-2          

 عرض نتائج الفرضیة الربعة-4  

 عرض نتائج الفرضیة الخامسة-5  

 عرض نتائج الفرضیة السادسة-6  

 عرض نتائج الفرضیة السابعة -7          

 خـلاصـة

 

 یدـھـمـت
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لدراسة، سنقوم في ھذا الفصل بعرض بعدما تم تطبیق أدوات البحث على عینة ا

 وتحلیل نتائج الدراسة المیدانیة كما أفرزتھا المعالجة الإحصائیة للبیانات.

توجد علاقة ''  أنھتنص ھذه الفرضیة على   الأولى: العامة عرض نتائج الفرضیة)1

 ".میذالنتائج الدراسیة للتلاو والتعلیمي للوالدین للأسرة الثقافيبین المستوى  ارتباطیھ

أنھ '' توجد علاقة  إلىھذه الفرضیة  تشیر :)عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى1-1

 میذ".للأسرة والنتائج الدراسیة للتلا بین المستوى الثقافي ارتباطیھ

 الدراسیة. للأسرة ونتائج التلامیذ لثقافي) یبین علاقة الارتباط بین المستوى ا27الجدول رقم( 

 العینة المتغیرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ل ممعا
 الارتباط

مستوى 
 0.01الدلالة

المستوى 
 للأسرة الثقافي

470 

41,67 9 

0,37 0,000 
التلامیذ نتائج 
 الدراسیة

12,26 2,79 

       

)، وبلغت الدلالة 0,37بلغت ( "ر"قیمة  أن )24رقم(یتضح من الجدول        

 ارتباطیھ ھناك علاقة ، أي أن0,01قل من مستوى الدلالة أوھي  0,000المحسوبة

 التلامیذ الدراسیة.و نتائج  للأسرة الثقافيمستوى البین  موجبة

 

نھ '' توجد علاقة ارتباطیھ والتي مفادھا أ الجزئیة الثانیة:عرض نتائج الفرضیة )1-2

 . "میذللتلا الدراسیةنتائج الو والدینللبین المستوى التعلیمي 

 الدراسیة التلمیذونتائج للأب ) بین علاقة الارتباط بین المستوى التعلیمي 28الجدول رقم ( 
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 العینة المتغیرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

معادل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

0.01 

 المستوى التعلیمي للأب
470 

3,39 1,32 
0,40 0,000 

 2,79 12,26 نتائج التلامیذ الدراسیة

 

)، و بلغ مستوى الدلالة 0,40بلغت ( "ر"قیمة أن  )25( رقم یتضح من الجدول       

ارتباطیھ  علاقة  ،  أي أنھ توجد0,01قل من مستوى الدلالة أوھي  0,000المحسوبة 

 .0.01دلالة العند مستوى میذ الدراسیة، ونتائج التلامستوى التعلیمي للأب البین  موجبة

 میذونتائج التلا م) بین علاقة الارتباط بین المستوى التعلیمي للأ29الجدول رقم ( 
 الدراسیة

 العینة المتغیرات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

معادل 
 الارتباط

 مستوى الدلالة

0.01 

 مالتعلیمي للأالمستوى 
470 

3,12 1,28 
0,42 0,000 

 2,79 12,26 التلامیذنتائج 

       

)، و بلغ مستوى الدلالة 0,42بلغت ( "ر" ةأن قیم )29(یتضح من الجدول 

مستوى البین  ارتباطأن ھناك  ، أي0,01قل من مستوى الدلالة أوھي  0,001المحسوبة 

 . 0.01دلالة المیذ الدراسیة، عند مستوى ونتائج التلام التعلیمي للأ
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تنص ھذه الفرضیة على أنھ ''ھناك فروق ذات دلالة  عرض نتائج الفرضیة الثانیة:)2

التلامیذ  تيإحصائیة في المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین مجموعذات دلالة 

 وغیر المتفوقین ".دراسیا المتفوقین 

بین ة لأسرل معیشي والترفیھيالمستوى ال فيالفروق  یبین )30لجدول رقم ( ا

  .مجموعتي التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین

المستوى 
 المعیشي

 التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 ت
درجات 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة
0.05 

 0,08 1,03 245 منخفض
10,46- 468 0,000 

 0,09 1,12 225 عمرتف

   

بلغ  قد  و )-10,46(تساوي "ت"قیمة )أن  30خلال الجدول رقم (نلاحظ من        

صغر من مستوى الدلالة أوھي  ،468بدرجة حریة  0,000 المحسوبة مستوى الدلالة

في المستوى المعیشي والترفیھي ذات دلالة إحصائیة توجد فروق  ھمما یعني أن ،0,05

توى الدلالة ـد مسـن دراسیا عنـللأسرة بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقی

0,05. 

ھناك فروق ذات دلالة تنطلق ھذه الفرضیة من أنھ ''   :الثالثة عرض نتائج الفرضیة )3

وغیر  دراسیا التلامیذ المتفوقین تيبین مجموع الاقتصادي للأسرة مستوىالإحصائیة في 

 المتفوقین."

ھناك فروق الفرضیة من أنھ ''تنطلق ھذه   :الجزئیة الأولىعرض نتائج الفرضیة )3-1

دراسیا بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین  مھن الوالدین مستوىذات دلالة إحصائیة في 

 وغیر المتفوقین."
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) للفروق بین متوسطات Anova(الأحاديیبین تحلیل التباین ) 31الجدول رقم (

 متفوقین)مستویات مھن أباء التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر 

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

متوسط 
درجات  ف المربعات

 الحریة
 مستوى الدلالة

0.05 
داخل 

 المجموعات
 

0,34 
 

0,17 

12,67 

3 

0,000 
 بین المجموعات

 
4,25 

 

 
0,009 466 

 469  4,60 الكلي
          

قد بلغ و )12,67( تساوي "ف"أن قیمة  )31نلاحظ من خلال الجدول رقم (

 ھناك فروقمما یعني ، 0,05صغر من مستوى الدلالة وھي أ 0,000الدلالة  مستوى 

 .ومجموعتي التلامیذ مھنة الأب یات مستو فيذات دلالة إحصائیة 

 

 

 

) للفروق بین Anovaیبین تحلیل التباین أحادي المتغیرات() 32الجدول رقم (
المجموعة(متفوقین وغیر متوسطات مستویات مھنة أمھات التلامیذ حسب متغیر 

 متفوقین)

مجموع  مصدر التباین
 المربعات

متوسط 
درجات  ف المربعات

 الحریة
 مستوى الدلالة

0.05 

  داخل المجموعات
1,04 

 
0,35 45,64 

 
3 0,000 

 466 0,008 3,55 بین المجموعات
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        469  4,60 الكلي

بلغ مستوى ) و45,64(تساوي "ف")أن قیمة 32( نلاحظ من خلال الجدول رقم

أي أن ھناك فروق ، 0,05صغر من مستوى الدلالة أھي و ،0,000 المحسوبةالدلالة 

 دراسیا مھنة الأم بین مجموعتي التلامیذ المتفوقینذات دلالة إحصائیة في مستویات 

 وغیر المتفوقین.

ھناك فروق ذات دلالة نھ" التي تنص على أ :نیةالفرضیة الجزئیة الثاعرض نتائج  3-2

وغیر  دراسیا بین مجموعة التلامیذ المتفوقین الوالدینیات دخل مستوإحصائیة في 

 .المتفوقین

) للفروق بین متوسطات Anovaأحادي المتغیرات( ) یبین تحلیل التباین33الجدول رقم ( 

 حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)مستویات دخل أباء التلامیذ 

مجموع  التباینمصدر 
 المربعات

متوسط 
درجات  النسبة الفائیة المربعات

 الحریة
 مستوى الدلالة

0.05 
داخل 

 المجموعات
 

0,91 
 

0,22 

28,70 

3 

بین  0,000
 المجموعات

 
3,69 

 
0,008 466 

 469 0,23 4,60 الكلي  
مستوى ) و بلغ 28,70(تساوي "ف"أن قیمة  )33نلاحظ من خلال الجدول رقم(      

ھناك نھ أ، مما یعني 0,05صغر من مستوى الدلالة أوھي  ،0,000الدلالة المحسوبة

بین مجموعة التلامیذ المتفوقین یات دخل الأب مستوفروق ذات دلالة إحصائیة في 

 .دراسیا وغیر المتفوقین دراسیا

متوسطات مستویات ) للفروق بین Anova(ه الاتجایبین تحلیل التباین أحادي )  34الجدول رقم (

 دخل أمھات التلامیذ حسب متغیر المجموعة(متفوقین وغیر متفوقین)

 مستوى الدلالةدرجات  فمتوسط مجموع  مصدر التباین
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 0.05 الحریة المربعات المربعات

داخل 
 المجموعات

 
1,03 

 
,340 

44,67 

3 

0,000 
 466 080, 3,57 بین المجموعات

 469  4,6 الكلي
    

) و بلغ مستوى 44,67تساوي ( "ف")أن قیمة 34من خلال الجدول رقم(نلاحظ 

نھ توجد أ، مما یعني 0,05صغر من مستوى الدلالة أوھي  0,000الدلالة المحسوبة

بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین وغیر  ممستویات دخل الأ فيفروق ذات دلالة إحصائیة 

 .المتفوقین دراسیا

ھناك علاقة بین حجم الأسرة نھ "التي مفادھا أ :الرابعة الفرضیة )عرض نتائج 4

 ".للتلامیذ نتائج الدراسیةوال
 .ونتائجھم  الدراسیةالتلامیذ  إخوة بین) یبین معامل الارتباط  35الجدول رقم (

المتوسط  العینة المتغیرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

ل ممعا
 الارتباط

 مستوى الدلالة
0.01 

 الإخوةعدد       
470 

3,95 1,68 
 2,79 12,26 نتائج التلامیذ الدراسیة 0,000 0,20-

علاقة بین حجم الأسرة ونتائج ھناك أن  )35نلاحظ من خلال الجدول رقم (       

 0,000بلغ مستوى الدلالة المحسوبة ، و )0,20-("ر"بلغت قیمة  حیثالتلامیذ الدراسیة 

حجم  بین ارتباطیھ سالبة نھ توجد علاقةأبمعنى  0,01صغر من مستوى الدلالة أوھي 

 .للتلمیذ الأسرة ونتائج الدراسیة

ھناك فروق ذات دلالة منطلق ھذه الفرضیة أنھ: ''  :خامسةعرض نتائج الفرضیة ال )5

وغیر  دراسیا التلامیذ المتفوقین تيبین مجموعى المناخ الأسري مستوإحصائیة في 

 . المتفوقین "
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مجموعتي التلامیذ  بینالمناخ الأسري  في مستویات) یبین الفروق 36الجدول رقم (
 دراسیا. المتفوقین وغیر المتفوقین

المناخ 
 الأسري

 التكرار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 ت
درجات 
 الحریة

 مستوى الدلالة
0.05 

 0,10 1,07 296 منخفض
2,69- 468 0,007 

 0,09 1,09 174 مرتفع

        

بلغ مستوى قد و)، -2,69تساوي("ت"أن قیمة )36من خلال الجدول رقم (نلاحظ 

بمعنى تختلف  0,05وھي أصغر من مستوى الدلالة  ،468بدرجة حریة  0,007الدلالة 

 نتائج التلامیذ الدراسیة باختلاف مستوى المناخ الأسري.

 

 

 

 ھناك علاقة بین أنماط المعاملة التي مفادھا: ''   :لسادسةعرض نتائج الفرضیة ا) 6

 ".للتلامیذ نتائج الدراسیةالالوالدیة و

 التلامیذ الدراسیة الأنماط التربویة للآباء ونتائج ) یبین معاملات الارتباط بین 37الجدول رقم (

المتوسط  الأنماط التربویة للآباء
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

معامل 
 الارتباط

 مستوى الدلالة
0.01 

 0,000 0,18 8,51 42,94 دیمقراطي
 0,000 -0,14 6,88 18,42 متسلط
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 0,234 -0,05 8,12 33,84 زائدة حمایة
 0,000 0,17- 5,45 14,62 فوضوي

  2,79 12,26 نتائج التلامیذ الدراسیة

    

) أن ھناك علاقة بین النمط الدیمقراطي للأب 37نلاحظ من خلال الجدول رقم (   

)، كما توجد علاقة سالبة بین 0,18الدراسیة، حیث بلغ معامل الارتباط( ونتائج التلمیذ

)، وھي دالة إحصائیا عند -0,14النمط المتسلط ونتائج التلمیذ الدراسیة والتي بلغت (

، و نلاحظ أیضا وجود علاقة سالبة بین النمط الفوضوي ونتائج 0,01مستوى الدلالة 

) وھي دالة إحصائیة عند مستوى 0,17-الارتباط (التلمیذ الدراسیة حیث بلغ معامل 

 .0,01الدلالة 
   .الدراسیة التلامیذ ونتائجللأمھات لأنماط التربویة بین ا) یبین معاملات الارتباط 38الجدول رقم (-

المتوسط  الأنماط التربویة للأمھات
 الحسابي

راف ـالانح
 المعیاري

ل ممعا
 الارتباط

 مستوى الدلالة
0.01 

 0,111 0,07 7,58 43,89 دیمقراطي
 0,000 -0,17 6,57 17,76 متسلط
 0,000 -0,20 8,12 34,53 زائدة حمایة

 0,000 -0,21 6,95 17,34 فوضوي

  2,79 12,26 نتائج التلامیذ الدراسیة

ونتائج التلمیذ  للأم وجود علاقة بین النمط المتسلط(38)الجدول  نلاحظ من خلال

)، وھي قیمة سالبة ذات دلالة إحصائیة عند -0,17معامل الارتباط(لدراسیة حیث بلغ ا

ونلاحظ أیضا وجود علاقة سالبة بین نمط الحمایة الزائدة ونتائج  ،0,01مستوى الدلالة 

 ).-0,20التلامیذ، حیث بلغ معامل الارتباط (

كما نلاحظ بان ھناك علاقة بین النمط الفوضوي ونتائج التلمیذ الدراسیة حیث  

بین النمط الفوضوي ونتائج سالبة  أي أن ھناك علاقة)، 0,21-بلغ معامل الارتباط (

 التلامیذ الدراسیة.
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تؤثر الخلفیات الأسریة على تفوق "  ھالتي مفادھا أن ) عرض نتائج الفرضیة السابعة:7

 ".منخفضةبدرجة التلامیذ 

 بین نتائج التلامیذ والخلفیات الأسریة ن نموذج الانحداری) یب 39الجدول رقم (

 

 الانحدار نموذج
 

معامل الارتباط 
 . رالبسیط

 
 معامل التحدید

 2ر

 
معامل التحدید 

 2-ر المصحح

 
 الخطأ المعیاري

1 0,68 0,46 0,42 0,08 

      

، بینما معامل )0,68(بلغ  "ر" البسیط الارتباطنلاحظ من خلال الجدول أن معامل        

مما یعني أن  )2-ر()، في حین بلغ معامل التحدید المصحح 0,46بلغ ( "2ر"التحدید 

لة في نتائج التلمیذ من التغیرات الحاص )0,42(الخلفیات الأسریة استطاعت أن تفسر

 إلى عوامل أخرى.) یرجع 0,58الباقي(الدراسیة، و

 

 

 ن قیم تحلیل التباین الأحاديی) یب40الجدول رقم (

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 ف
درجات 
 الحریة

 مستوى الدلالة
0.05 

 0,06 1,40 داخل المجموعات

10,98 

22 

 0060, 1,67 بین المجموعات 0,000
 
28 
 

 309  3,08 الكلي
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) وھي دالة إحصائیا 10,98بلغت ( "ف") أن قیمة 40خلال الجدول (نلاحظ من        

، مما یؤكد على القوة التفسیریة لنموذج الانحدار الخطي  0,05عند مستوى الدلالة 

 .الإحصائیةالمتعدد من الناحیة 

 خـلاصـة

قصد إثباتھا أو نفیھا اعتمادا  الفرضیات تم في ھذا الفصل عرض وتحلیل نتائج       

 اقشة ھذه النتائج.ننقوم في الفصل الموالي بمس، وإحصائیةعلى جداول 
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  :الأولى العامةمناقشة نتائج الفرضیة  -1

 للأسرة الثقافي بین المستوى ھتوجد علاقة ارتباطی: ''نھعلى أالفرضیة  تشیر ھذه

 ''.والنتائج الدراسیة للتلمیذ التعلیمي للوالدینالمستوى و

 الأولى:  الجزئیةمناقشة نتائج الفرضیة  1 -1

بین المستوى الثقافي للأسرة  ارتباطیھنھ: " توجد علاقة ترى ھذه الفرضیة أ       

للتأكد من صدق الفرضیة استخدم معامل الارتباط 'برسن' و ".الدراسیة للتلمیذنتائج الو

 لحساب العلاقة بین المتغیرین.

موجبة بین  ارتباطیھأن ھناك علاقة  )27الجدول رقم( ولقد تبین من خلال 

) وھي 0,37حیث بلغ معامل الارتباط ( المستوى الثقافي للأسرة ونتائج التلمیذ الدراسیة،

وھذا یعني أنھ كلما ارتفع المستوى  ،)0.01دلالة (القیمة دالة إحصائیا عند مستوى 

 الثقافي للأسرة ارتفعت نتائج التلمیذ الدراسیة.

الثقافي للأسرة وبخاصة الوالدین في مستوى ال أھمیةعلى ھذه النتائج تؤكد  إن

  في جو ثقافي یولد عنده شعور بالرغبة في المطالعة أفالطفل الذي ینش ،تنشئة الأبناء

الرغبة  ھلا تكون لدی فقدفي أسرة فقیرة ثقافیا،  أعكس الطفل الذي ینش حب الاستكشافو

  .ذلكلأنھ لا یجد الحوافز المادیة أو المعنویة التي تشجعھ على  في التعلم أو المطالعة

الملائم الذي یحبب لھ العلم ویشجعھ على التفكیر  الجوفھي بذلك لا توفر 

تساؤلاتھ والمواقف التي یتعرض لھا في  لىموضوعیة ع یجد إجاباتالمنطقي، ولا 

 إلى التمویھ. أتلجعن الإجابة على أسئلتھ والأسرة  وقد تتھرب ، حیاتھ

ى التعبیر الحركي عن ونتیجة للحرمان الثقافي یمیل طفل الفئات المحرومة إل

ظاھرة الفقر اللغوي أثناء تحلیلھ ل"برنشتاین"  العالم ھلاحظ ھذا مامشاعره، وانفعالاتھ و

اللغة التي تستعملھا ھذه الفئة تتمیز بنوع من التصلب ف ،لدى أبناء الفئات المحرومة

ویشیر إلى أن أبناء  ،وتظل ترتبط بالواقع المحسوس وغیاب العلاقات السببیةوالقطیعة 
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ویتمیز كلامھم  ،ما یستعملون الصفات والمصادر وكلمات الوصلل ھذه الطبقات ق

 .بالتكرار والتردد

بسیادة كیف أن سلوك أطفال الفئات المحرومة یتمیز  "حجازي ىویبرز"مصطف 

، وسرعة إفلاس والاتصال بالعالم الخارجي الآخرینمع اللغة الحركیة في التعامل 

مرورا بالشتائم والعجز عن التفكیر المجرد  ،اشتباك بالأیدي إلىالحوار الذي یتحول 

 )103-2005:102محمد،  (. والتوقف عند حدود المحسوس"

م الحوار وقلة فرص التواصل ھذا ما یجعل الطفل یسلك سلوكا منحرفا، فانعداو

 .إلى الشارع لتفریغ ھذه الانفعالات حركیا عن انفعالاتھ و یتجھیجعلھ یعبر 

مشغل ثقافي بیولوجي، فھي بیولوجیة من حیث كونھا خیر  جیزل"" فالأسرة حسب       

افیة لأنھا تجمع تحت سقف واحد وبارتباط ـعایتھ، وثقرو مكان لإنتاج الطفل ووقایتھ

الموضوعات و قدید الطرائحت والجنس، یتولون ودي وثیق أشخاصا مختلفي العمر

الاجتماعیة التي یجري علیھا المجتمع، أي أنھ ینقل التقالید القدیمة ویخلق قیما اجتماعیة 

 )140 :1986جدیدة".(خوري،

ومتطلبات نموھم  اأكثر تبصرا وقدرة على فھم مشاعر أبنائھ الأسرة المثقفة تكونو       

التمییز في  الأساسیة المبادئعلى معرفة  أنھا تساعدھم كما ،معھم بأسلوب سوي تتعاملو

تساعدھم على استغلال  رات اجتماعیةبوخ م مھارات، وتكسبھوالصواب الخطأبین 

، الرغبة في فھم الحقائق وتثیر فیھموالاعتماد علیھا في تجاوز أي مشكل،  مقدراتھ

 علمیا وثقافیا.فیھا   تكونوا التي الطریقة على ھمتنشئو

مما  تھممحاكاالمبكرة إلى تقلید سلوك الكبار والأبناء في مرحلة طفولتھم یمیل و       

من خلال  لأبنائھمالحسنة القدوة  بإعطاءباء في أن یستغلوا ھذا المیل للآیتیح الفرصة 

حیث  من سرد القصص والإكثارز اتلفلة في ایثقیفتومشاھدة البرامج ال ،أمامھمالمطالعة 

 .الأطفال تأثرا كبیرا بالمیول السائدة في الأسرةتتأثر میول 
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في أن الأطفال یمیلون للتشبھ بآبائھم "بلانش ولسون" "فریدریك كودر" ور اشأفقد        

فمیول الآباء ھي بمثابة نماذج ھامة  ،ویحرصون على أن  یحظوا بحبھم ورضاھم

 )90 :2011(عامر، بالنسبة للأبناء.

وتنوع  المثقفة أفرادھا على الاستقلال في السلوك واتخاذ القراراتتشجع الأسرة و        

 ،من أنشطتھا الترفیھیة، وتعطي الفرصة لكل أعضاءھا في المشاركة في ھذه النشاطات

تؤكد على ضرورة الأنشطة العقلیة والاجتماعیة، و توجھ أبنائھا لممارسة مختلف كما أنھا

وتھیئ لھم  اھتمام أعضائھا نحو الانجاز والتفوق، التمسك بالقیم الدینیة والخلقیة، وتوجھ

 . اسلیم نموا یكون نموھم حتىجوا مستقرا 

إلا أن لل���تعلم ض���عیفة  اس���تعداداتھم مح���دودة و بن���اءالأحت���ى ل���و كان���ت ق���درات و       

یة لمس����اعدة كانات الض����رورـمل جاھ����دة عل����ى ت����وفیر ك����ل الإم����ـتع����المثقف����ة س����رة لأا

ذا ف���ي ھ��� یش���یرو، أدائھ���م زوتع���ز باس���تمراروتحف���زھم  ھمتش���جعأبنائھ���ا عل���ى النج���اح و

 خ����اص ب����المنزل أن التلامی����ذ ال����ذین یحص����لون عل����ى ت����دریس إل����ى"بل����وم"  الس����یاق

داتھم لل����تعلم ااس����تعد ب����الرغم م����ن انع����دام العلاق����ة ب����ین یتفوق����ون عل����ى زملائھ����م

وأن البیئ�����ة الاجتماعی�����ة ونق�����ص الثقاف�����ة والق�����راءة تع�����د م�����ن  ،وتحص�����یلھم الدراس�����ي

 )84 :2010(العربي، .الأسباب الكبرى في قصور التعلم عند التلامیذ

والأسرة المثقفة تعمل على توفیر كل الوسائل التثقیفیة التي من شانھا تنمیة ذكاء       

الأبناء منذ صغرھم، فحتى لو انشغلت بمسؤولیات أخرى فإنھا تسعى جاھدة لتعویض 

ویزید من  یدفعھم للقراءة والمطالعة ذلك بتوفیر كتب ومجلات وكل ما یستثیر الأبناء و

نزلیة التثقیفیة الغنیة بالعناصر ـبیئات المفي أن ال قاني"ـ"اللریشیحیث  ،درجة ذكائھم

ؤدي إلى رفع درجة ذكاء الطفل مقارنة مع البیئات المحرومة ثقافیا. ـوالوسائل الثقافیة ت

 )285 :1989(اللقاني، 

أول جماعة إنسانیة یتفاعل معھا ومن أھم المؤسسات الاجتماعیة  تظل فالأسرة      

عادات راد وتعریفھم بثقافة مجتمعھم من إعداد الأف ةمسؤولی عاتقھا علىالأبناء، وتقع 
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وقیم ومبادئ وتزویدھم بمختلف المعارف والمھارات حتى یصبحوا أعضاء قادرین على 

 المساھمة في ترقیة أنفسھم ومجتمعھم.

 : الثانیةمناقشة نتائج الفرضیة الجزئیة  2 -1

بین المستوى التعلیمي للوالدین  ھعلاقة ارتباطینھ: " توجد ترى ھذه الفرضیة أ       

 ".للتلامیذ نتائج الدراسیةالو

موجبة بین  ارتباطیھ) أن ھناك علاقة 28لقد تبین من خلال الجدولین رقم(       

) وھي 0,40المستوى التعلیمي للأب ونتائج التلمیذ الدراسیة، حیث بلغ معامل الارتباط(

 ). 0.01قیمة دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (

موجبة بین المستوى  ارتباطیھ) أن ھناك علاقة 29كما نلاحظ في الجدول رقم (     

) وھي قیمة دالة 0,42ونتائج التلمیذ الدراسیة، حیث بلغ معامل الارتباط( مالتعلیمي للأ

ارتفع المستوى التعلیمي  ). وھذا یعني أنھ كلما0.01إحصائیا عند مستوى دلالة (

 للوالدین ارتفعت نتائج التلمیذ الدراسیة، وكان من المتفوقین دراسیا.

المستوى التعلیمي المرتفع یسعون إلى توفیر كل الخبرات اللازمة  ذويالآباء من ف       

 ممكن إلى أقصى حد على استغلال قدراتھم العقلیة الأبناءوالمثیرات الممكنة التي تساعد 

تتیح لھم الفرصة للتعرف على الأشیاء الجدیدة من وحل مشاكلھم بأنفسھم، وتشجعھم 

ما  ، ھذاوف أو ترددـكتشاف البیئة المحیطة بھم دون خلاخلال منحھم نوع من الحریة 

) في أن الآباء من المستوى Roy ،1995(روي  دراسةالعدید من الدراسات كأظھرتھ 

حریة أكبر من التي یمنحھا الآباء من المستوى  التعلیمي المرتفع یمنحون أطفالھم

    .التعلیمي الأقل

أنھا تقضي معظم وقتھا دور الأب في تنشئة الطفل، خاصة ولا یقل دور الأم عن و       

بالنسبة  %49,13ماكثات بالبیت المھات الأ بلغت نسبة وكما لاحظنا(في البیت، 

كبر أي فھي بذلك تقض )متفوقینالبالنسبة لأمھات التلامیذ غیر 88,75% و للمتفوقین

یلعب المستوى التعلیمي دورا كبیرا في ذلك حیث و ،أطفالھاوقت في الاعتناء ببیتھا و
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یمكنھا من اختیار أفضل أسالیب التنشئة لأبنائھا، ففي دراسة أجرتھا" نجاة خضر" 

الأمھات المتعلمات وغیر المتعلمات ) حول مقارنة أسالیب تنشئة الأطفال عند 1973(

، علمات.(العربيـات غیر المتتوجدت أن الأمھات المتعلمات یتمیزن بالتسامح عن الأمھ

2010: 85(.          

) إلى أن الأمھات من المستوى التعلیمي المرتفع 1962 ،توصلت دراسة (یاروكما          

أكثر میلا للتسامح في عملیة الضبط من الأمھات الأقل تعلیما، كما أنھن أقل میلا 

 ).116 -115 :2005للإشراف المباشر. (الرشدان، 

تف���وقین دراس���یا ك���ن أكث���ر ) إل���ى أن أمھ���ات التلامی���ذ الم1971"ھلس���تید"( أش���ارو       

رعای����ة لأبن����ائھن و بن����اتھن ع����ن أمھ����ات التلامی����ذ غی����ر المتف����وقین دراس����یا، اھتمام����ا و

كم����ا كان����ت أمھ����ات المتف����وقین أكث����ر تش����جیعا لأطف����الھن عل����ى المناقش����ة والتس����اؤل 

واتخ����اذ الق����رار بحری����ة والتفاع����ل والان����دماج م����ع بقی����ة الأطف����ال ع����ن الأمھ����ات غی����ر 

 )1993:113سماعیل،إ( المتفوقین دراسیا.

أول علاقة یمارسھا ف  ،شخصیة الأبناء ذو تأثیر كبیر على مھم جدا والأم دور ف       

الطفل مع العالم الخارجي تبدأ مع أمھ، فھي المسؤول الأول عن شؤونھ واحتیاجاتھ 

 .النفسیة والبیولوجیة

بالع���الم تتوق���ف  ل بنفس���ھ وف���أن أس���اس ثق���ة الط )Erikson( "ریكس���ونإرى "ـوی���       

 لة المبك���رة م���ن نم���وه.ـعلاقت���ھ بأم���ھ ف���ي المرح���كیفی���ة ن���وع وإل���ى ح���د كبی���ر عل���ى 

 )2004:47،السبیعي(

 الآباء من المستوى التعلیمي المرتفع بنتائج أبنائھم ویقدمون لھم الدعم الكافي یھتم

ون بھا من المراحل التي یمر أي مرحلة مع أبنائھم ویجتازون ،لإحراز أحسن الدرجات

 المختلفة حاجات الطفلب على درایةلأنھم ، تواجھھمالتي قد  تكن العراقیلمھما بسھولة 

 ن، والاستعانةتواجھ الابقد ي عامل مع المشكلات التیعرفون كیفیة التو، إشباعھا طرقو

 . إذا استدعى الأمر ذلك الجھات المتخصصةب
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ة من حب للمطالعة یتعود الطفل منذ صغره على الجو السائد في الأسرعندما و         

الدافعیة نحو التعلم والرغبة في النجاح خاصة  تنمو لدیھ ،شافوحب الاكتوتبادل الآراء، 

كون للوالدین من ذوي المستوى المرتفع اتجاھات إیجابیة نحو یوأنھ في كثیر من الأحیان 

 تنمیة ھذه الاتجاھات عند الابن.قدر الإمكان   یحاولانو التعلم

یقومون  على أي إنجازا تشجیع أبنائھ على تعمل الأسرة المتعلمةما نجد وكثیرا          

نتائج  ھموإمكانیة بلوغ مفي قدراتھ ثقتھاعن  أدائھم، وتعبر مھما كان قلیلاً وتثني على بھ

اجتیاز أي  معندھا یكون من السھل علیھ ،موبقدراتھ أنفسھمأفضل، مما یزرع الثقة في 

 . مصعوبة تعترضھ

على إدراك حاجات أبنائھم التعلیمي للوالدین مدى قدرتھما  ستوىویعكس الم 

معاملتھم وكیفیة إشباعھا بالطریقة الصحیحة، واختیار النمط التربوي المناسب في 

) أن متوسط التسلط یتناقص بوجھ عام 1986حیث أكدت دراسة (القرشي،  وتوجیھھم،

 ).116 :2005 الرشدان، (ارتفع المستوى التعلیمي للوالدین. كلما 

على أحسن  للأسرةمي للوالدین دور في القیام بالوظائف المختلفة مستوى التعلیفال        

وجھ، حیث تساعدھم الخبرات التي مروا بھا أثناء تعلیمھم على إدراكھم لدورھم في 

واجباتھم  حثھم على إنجازتنشئة أطفالھم وتشجیعھم على النجاح من خلال متابعتھم و

  المنزلیة وتوفیر الظروف المناسبة للاستذكار.

نتائج إحدى  )Peterson( "بیترسون"و )Conger( "كونجر"ویورد كل من        

الدراسات التي أخذت بعین الاعتبار عوامل المكانة الاجتماعیة والذكاء والمستوى 

 ) 2004:380مولاي،  ( .في تفوق التلامیذ الدراسي للوالدین 

 )Pierre( "بوردیو"كل من  دراسةكمع دراسات أخرى اتفقت دراستنا  لقدو        

)"Bordieu(، باسون"و" )Passeron( )146، 2008 :عبد العزیز.(  

یعد من بین العوامل المھمة المؤثرة في تفوق للأسرة الثقافي التعلیمي و فالمستوى         

في شتى في ھذا العصر الذي یشھد الكثیر من التطورات  خاصة التلمیذ دراسیا
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حتى إلى المتابعة والتوجیھ من قبل الوالدین،  والدعم والمساعدة  فھو بحاجة ،المجالات

   .أھدافھ ذاتھ وبلوغ تحقیقیستطیع 

 .ھاقبول القول أن الفرضیة تحققت ویمكن إذا یمكن       

"ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في  أن مفادھا التي" مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة: -2

وغیر  دراسیا المستوى المعیشي والترفیھي للأسرة بین مجموعة التلامیذ المتفوقین

استخدم اختبار (ت) لدراسة تم الفرضیة الجزئیة الأولى  حةللتأكد من صو المتفوقین".

 وغیر المتفوقین دراسیا.الفروق في المستوى المعیشي بین مجموعتي التلامیذ المتفوقین 

 للأسرة لمعیشي الترفیھيالمستوى ا فيفروق ) وجود 30الجدول رقم (من  یتبین       

وھي ) -10,46( "ت"حیث بلغت قیمة  ،بین التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا

نھ توجد فروق في المستوى أ. وھذا یعني 0,05قیمة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة

 لمتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا.المعیشي الترفیھي للأسرة بین التلامیذ ا

 تعتبر منو یة الأولى التي تحتضن الفرد وترعاهـة الاجتماعیئالأسرة ھي البإن        

، ولن حیویةوتقوم بوظائف أساسیة توجیھھ والمؤثرات التي تتحكم بمسار نموه و أقوى

 إذا كان مستواھا المعیشي ضعیف.ھذه الوظائف  تنجح في القیام بكل

 فرص تعلیمیة وثقافیةتوفیر ب یسمح لھا المعیشي والترفیھي للأسرةلمستوى فا        

إشباع كل حاجات الأبناء الضروریة ووالمجلات العلمیة،  ، المعاجمكشراء الكتب مختلفة

ھم. وتوفیر وسائل الترفیھ المختلفة مسكنصحتھم ومن خلال العنایة بغذائھم وملبسھم، و

 .على ممارسة ھوایاتھم المختلفةومساعدتھم 

" أن الطلاب 1991محمد ماھر الجمال -وقد أكدت دراسة "تودري مرقص حنا       

اسر ذات مستوى ثقافي ومھني مرتفع، وأنھم متفوقون منذ الحلقة  إلىالمتفوقین ینتمون 

الإعدادیة وھناك علاقة بین تفوق الطلاب وعوامل شخصیة وأسریة 

 .)59 : 2007ومدرسیة.(عامر،
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 بصفة عامةعامل مھم من شانھ التأثیر على شخصیة الفرد  فالمستوى المعیشي        

 "فلمنج"البحث الذي قام بھ  ذاھ أكد اوقد، بصفة خاصة وعلى قدراتھ العقلیة

"Fleming"  جلاسجو "طفل في  2000علىGlasgow"  قسمت بیئاتھم إلى حیث

واضحة وھي أن ووكان من بین نتائج البحث حقائق ھامة  معیشیةخمس مستویات 

، قد أجابوا في اختبارات المعیشيالأطفال الذین جاءوا من بیئات عالیة في المستوى 

 والكتابة وكان امتیازھم في اختبار الذكاء أكبر من اختبارات القراءة.القراءة 

)، أن الصلة بین 1981وقد أظھرت نتائج دراسة (سالم، بن بلقاسم و عمار، الحبیب       

، وان التفاوت المعیشي بین أسر متینة لمعیشيایة للتلمیذ وبین المستوى سالنتائج المدر

فرص النجاح الدراسي المتاحة لأبنائھم حیث تكبر ھذه التلامیذ یولد حتما تفاوتا في 

أن و الفرص كلما ارتفع المستوى الاقتصادي الاجتماعي لأسرھم وتنخفض كلما انخفض

اجتماعیا تساوي أضعاف نسبة النجاح  -نسبة النجاح لدى الأبناء المحظوظین اقتصادیا

 .)82، 2002لدى أبناء العائلات الفقیرة.(أكرم، 

المتعددة أن التلامیذ من ذوي  من أبحاثھ )Wattenberg( "وتنبیرج"لاحظ  كما       

وھؤلاء یرجع أن  ،منخفض معیشيالقدرات اللفظیة المنخفضة كان آباؤھم من مستوى 

 ).243 :2007معوض،  ( .یصادفھم عدم التوفیق والنجاح في الدراسة 

العلاقات الشخصیة بین ویمكن أن یؤثر المستوى المعیشي للأسرة على شبكة        

نتیجة سوء التخطیط الاقتصادي  للأسرة  أو  لمعیشيفعدم تحقیق الاستقرار ا أفرادھا،

قد یؤثر على  كل ھذا عدم الموازنة بین الدخل وعدد أفراد الأسرة أو البطالة لدى الزوج،

تصدع یؤدي إلى مما  فتقل سلطتھ ویعجز عن السیطرة على أعضاء أسرتھ، الأب دور

قد أظھرت الدراسة التي قامت بھا الدكتورة "سامیة الخشاب" أن قدرة الأسرة الأسرة و

ف ـدوث أضرار للعلاقات الشخصیة المتبادلة یتوقـعلى القیام بالتوافق الضروري دون ح

، ھ(أبو أسعد، الختاتن ة.ـوى معین للمعیشـرة بمستـاء الأسـة ارتباط أعضـعلى درج

2011:261(. 
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 أي خلل  في المستوى المعیشي للأسرة، یؤثر على شبكة العلاقات الأسریة إذن       

ات بین الزوجین، فویولد عدة أنواع من الصراع والھروب من المسؤولیات، وتكثر الخلا

  یؤثر على شخصیة الأبناء. ما قدو

ھي المسؤولة الأولى على رعایة الأبناء والاھتمام ف عدة أدوار و وظائف سرةلأفل      

قد تواجھ الأسرة عدة مشاكل وبھم وتوفیر ما یحتاجون إلیھ في مراحل نموھم المختلفة، 

وضاع المعیشي ضعیف، بل قد تتأزم الأاھا إذا كان مستو وعراقیل أثناء قیامھا بوظائفھا

 الدراسي. وعلى مسارھم توافق الأبناء على تؤثرو

ھناك فروق ذات دلالة  "أن إلىتشیر التي  :العامة الثالثةنتائج الفرضیة  مناقشة -3

دراسیا وغیر  إحصائیة في المستوى الاقتصادي للأسرة بین مجموعة التلامیذ المتفوقین

 ".المتفوقین

تشیر الفرضیة إلى أن" ھناك فروق ذات الفرضیة الجزئیة الأولى:  نتائج مناقشة 3-1

دراسیا وغیر  في مستوى مھنة الوالدین بین مجموعة التلامیذ المتفوقیندلالة إحصائیة 

 ". وللتأكد من صدق الفرضیة استخدم تحلیل التباین أحادي المتغیراتالمتفوقین

Anova)( بین متوسطات المجموعات للفروق. 

 مھن في مستویات فروق ذات دلالة إحصائیةأن ھناك  )31رقم( الجدولمن  نییتب      

 "ف" قیمة ت، حیث بلغبین مجموعة التلامیذ المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا اءالآب

 .  0,05مستوى الدلالة وھي دالة عند  ،)12,67(

أن قیمة (ف)  )32م، فیظھر لنا من الجدول رقم (الأ مھنةأما بالنسبة لمستوى         

ھناك فروق انھ ، أي 0.05مستوى دلالة ) وھي قیمة دالة إحصائیا عند 45,64( بلغت 

بین مجموعة التلامیذ المتفوقین دراسیا وغیر الأم  مھنةیات مستوذات دلالة إحصائیة في 

 .المتفوقین دراسیا

 على نتائج التلمیذ تؤثرلمھنة التي یزاولھا الآباء أن ایمكن تفسیر ھذه النتیجة في        

 ترفع من مكانتھما الاجتماعیة خاصة إذا تدعمت بمستوى تعلیمي عالي فھي، الدراسیة
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. على نموھم العقليأیضا مقبول، ویؤثر  -فإن ذلك سیحفز الأبناء ویجعل سلوكھم حسن

 .وجود علاقة بین ذكاء الأطفال ومھن أبائھم في "1942مكثمار "إلیھ 69وھذا ما توصل 

 ).90 :2010(النیال، 

زید كلما ارتفعنا في ـالعقلي للطفل وھو ی وتؤثر على النممن شانھا أن مھنة الأب ف        

المجلس لیھا ـومن الدراسات التي تمت في ھذا المجال دراسة أشرف ع ،السلم المھني

وق ـنھم یفـم %20وبین أن  ، طفلا70.000 تناول حوث التربویةـللب الأسكوتلاندي

منھم  %66وجدت أن ـاء فـیة للآبـالمھنئات ـسب الفـھم حـعیتم توز ،نقطة 113ذكائھم 

 .من الآباء غیر المؤھلین %10أساتذة جامعیین ومن مھن حرة، مقابل 

  .)2005:147(خواجة،

) في دراستھا التي ھدفت إلى معرفة الفروق بین 2001كما لاحظت مھا زحلوق (  

في الأسر  یكون المتفوقین والعادیین في بعض المتغیرات، بأن ارتفاع نسبة المتفوقین

التي یعمل فیھا الآباء والأمھات في الطب والصیدلة، أو المحاماة، والھندسة أو التدریس 

تقل في الأسر التي یعمل فیھا الآباء والأمھات في وظائف إداریة ومكتبیة  في الجامعة و

 ). 2008:167، (أبو عوف .والمزارعین أو أعمالا بسیطة كالعمال

غیلة ـإلى أن أبناء الطبقة الشفي دراستھ   (Douglas)"دوجلاس" توصل  لقدو       

وأبناء العمال الیدویین على وجھ الخصوص كانت نتائجھم المدرسیة أضعف من نتائج 

ید" ـح الرشـاحث "فالـكما توصل البشتغل آباؤھم في وظائف غیر یدویة، أقرانھم ممن ی

لائھم ـاعیة علیا كانوا أفضل من زمـجتمإلى أن التلامیذ المصریین المنتمین إلى طبقات ا

 ).2004:369مولاي،  راء. (ـقـالف

 ھمعلى اتجاھات الأبناء نحو اختیاراء مھنة الآب تؤثر أن ومن جھة أخرى یمكن       

مشروع المھني في المستقبل مما یدفعھم لبذل المزید من الجھد لبلوغ وتحقیق ھذا لل

  نتائجھم الدراسیة. تحسینالمشروع من خلال 

 تحققت ویمكن قبولھا. الفرضیة القول أن یمكن       
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 الفرضیة الجزئیة الثانیةنتائج مناقشة  3-2

یات دخل مستوھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في "تشیر ھذه الفرضیة إلى أنھ   

تحلیل باستخدام و. "دراسیا وغیر المتفوقین بین مجموعة التلامیذ المتفوقینالوالدین 

 موعات.ج) للفروق بین متوسطات الم(Anovaأحادي المتغیرات  التباین

) 28,70) أن قیمة (ف) المحسوبة تساوي(33تضح لنا من خلال الجدول رقم (ا   

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أنھ )، أي  0,05مستوى الدلالة ( دالة عندوھي 

 .المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیابین مجموعة التلامیذ الأب  دخلیات مستو

 )أن قیمة (ف) بلغت34الأم، فیتضح من الجدول رقم ( دخلأما بالنسبة لمستوى       

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة أنھ  أي، 0,05الدلالة  ىمستو دندالة عوھي  )44,67(

 .دراسیا بین مجموعة التلامیذ المتفوقین دراسیا وغیر المتفوقینالأم  دخلیات مستوفي 

إن الدخل المرتفع للوالدین یمكنھما من اقتناء كل ما یحتاج إلیھ أفراد الأسرة         

الاعتناء بصحتھم  وكذا ،التي تساعدھم على النمو السلیم مستلزمات البیتوتوفیر كل 

توفیر الغذاء الصحي والملبس اللائق والمسكن الملائم من خلال الجسمیة والعقلیة، وذلك 

الحیاة، إضافة إلى  توفیر كل ما یساھم في رفع قدرات  مستلزماتوفر على كل الذي یت

 لعاب تربویة وكتب ومعاجم ووسائل ترفیھیة.أالأبناء من 

ؤثر على الجانب الصحي والنفسي والتربوي للأبناء، ولقد تبین یقلة الدخل و          

دراسیا أن معظم أفرادھا ) في دراسة لھ على عینة من المتخلفین 8، 1983(للطحان

 ). 2001:40ینتمون إلى مستوى اقتصادي واجتماعي دون المتوسط، (سلیمان، 

فالدخل الضعیف للأسرة قد یدفع الأبناء لترك مقاعد الدراسة والبحث عن عمل         

للتخفیف من الأعباء الاقتصادیة  معنھ االعمل رغم ونھم علىرغم، أو قد یلمساعدة آبائھم

فینشغل الطفل في العمل من أجل سد حاجیات أسرتھ ولا یجد الوقت الكافي   ،عن الأسرة

أكدت دراسة مقارنة للإھدار التربوي في دول الخلیج العربیة عام  ولقد ،لمراجعة دروسھ

اعدتھم في أو التغیب عنھا لمس ،بان ضغوط الآباء على الأبناء بترك المدرسة )1983(
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تساھم في الرسوب  ،بھم طمعا في الكسب المبكر اأعمالھم الخاصة أو مزاولة عملا خاص

 )1992:28ناصر،  المدرسي.(

                  .ي خطر أو شكل من أشكال الانحرافیجعلھم عرضة لأكما أن عمل الأطفال        

فقد مر تلجزائر ھو في تزاید مسعمل الأطفال باأن  إلى في ھذا الصدد نشیر أنولا باس 

مرصد حقوق الطفل الذي  أنجزهبالجزائر  الأطفالكشف تحقیق میداني حول تشغیل 

ینشط تحت لواء الھیئة الوطنیة لترقیة الصحة وتطویر البحث شمل ثماني ولایات من 

) سنة ینشطون 17—4ما بین( ارھمـأعمطفل عامل تتراوح  2979الوسط عن وجود 

السجائر والرعي وأخطرھا المتاجرة في المخدرات والدعارة، وفیما  في مجالات بیع

منھم السبب إلى الظروف  )%53بالظروف التي دفعتھم إلى العمل فقد أجمع (یتعلق 

دون عائلاتھم بالمال ـ) من الأطفال یم%75(أسرھم، و االمادیة الصعبة التي تعاني منھ

 ).61: 2012،ةبقادالذي یحصلون علیھ.(

الذي قد یكون في أحیانا جشع الوالدین یدفع الأبناء إلى العمل، الاحتیاج وإذن الفقر و      

أشكال الانحراف أو  ي شكل منأماكن بعیدة عن مقر سكناھم مما یجعلھم عرضة لأ

 الاعتداء.

كما قد یؤثر العوز والفقر على أداء التلمیذ لعدم امتلاكھ الوسائل المدرسیة كالكتب       

نجاز واجباتھ لعدم وجود ویصعب علیھ إ ،دروسلیعیق استیعابھ ل وھذا ماأو الكراریس 

  .ذلكتساعده على ت یمعینات بالب

الك��ریم عب��د "أك��د عل��ى نم��و ذكائ��ھ لیص��بح م��ن المتخلف��ین، فق��د  ض��اأیی��ؤثر  مم��ا       

) ع�����ن التخل�����ف الدراس�����ي ف�����ي المغ�����رب، أن ال�����دخل 1991(ف�����ي دراس�����تھ "غری�����ب

الش�����ھري لآب�����اء وأمھ�����ات المتخلف�����ین ك�����ان منخفض�����ا مقارن�����ة ب�����دخل آب�����اء وأمھ�����ات 

 )2008:67(منصوري،  .المتفوقین

 إلىرة الفقیرة إلى إھمال الأطفال اجتماعیا، وفي بعض الأحیان ـد تمیل الأسـوق

 إلىمما یؤدي  ،الرفض والنبذ الاجتماعي نتیجة للصعوبات الاقتصادیة التي یواجھونھا
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میل الأطفال إلى السلوك العدواني والعصیان في المدرسة والشعور بالاضطھاد والى 

ھذا ما أوضحتھ دراسة "سیموندز" وزملاؤه في دراسة حول نبذ  ،مشاكل سلوكیة كثیرة

 .)2011:91عامر،  الوالدین للأطفال.(

فقل���ة ال���دخل تجع���ل الأس���رة ع���اجزة ع���ن تلبی���ة متطلب���ات أفرادھ���ا مھم���ا كان���ت        

الدراس���یة،  الأبن���اء ی���ؤثر س���لبا عل���ى نت���ائج ق���د بس���یطة وخاص���ة منھ���ا المدرس���یة مم���ا

وفیر ك����ل ـعك����س الأس����ر مرتفع����ة ال����دخل الت����ي یمكنھ����ا س����د متطلب����ات أبنائھ����ا، وت����

تحفی���زھم مادی���ا عل���ى  العم���لوھم الدراس���ي تف���وقو الخب���رات اللازم���ة لنم���وھم العقل���ي

التن���زه ومعنوی���ا، والس���ماح لھ���م بممارس���ة ھوای���اتھم المفض���لة واس���تغلال العط���ل ف���ي 

حت����ى م بالض����جر والمل����ل والعنای����ة بص����حتھم وتغ����ذیتھوالس����یاحة، حت����ى لا یش����عروا 

 ).167 :2008، (أبو عوف .یكون نموھم نموا سلیما

المستوى الاقتصادي تشیر العدید من الدراسات على درجة الارتباط القویة بین       

في دراستھ التي كان  (Cotsh) "كوتش" فقد لاحظ ،دراسیا للأسرة وتفوق التلامیذ

الغرض منھا الكشف عن علاقة التفوق الدراسي بالمستوى الاقتصادي والاجتماعي التي 

من الطلاب الممتازین ینتمون إلى  %90) على أن 1940 -1930دامت عشر سنوات(

یا ینتمون إلى أسر من الطلاب الممتازین دراس %20أسر میسورة الحال بینما أقل من 

 ).1993:84لیزیدي، (. دخل منخفضذات 

وجبة ما بین المستوى ـة مـلاقـع )12ص ،1994( یشة حنفيـدت عـوجو         

(حسن،  دائیة.ـالابترحلة ـاء في المـفكیر الابتكاري للأبنـالاجتماعي والاقتصادي والت

2006:42.( 

 أذن یمكن قبول الفرضیة.       

التلامیذ حسب الدراسات المختلفة  بالرغم من أھمیة المستوى الاقتصادي في تفوق       

ونتائج الدراسة التي توصلنا إلیھا، إلا أن ھذا لا یمنع من أن  الأسر ذات الدخل الضعیف 

لال، لتغییر مستواھم الاقتصادي ـقد تعمل جاھدة على تشجیع أبنائھا على النجاح والاستق
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إلا ، ضعیف جدا توى دخلھمللأحسن. فھناك حالات كثیرة صادفناھا في دراستا كان مس

 .بل الموھوبین ھذا العامل لم یمنعھم من أن یكونوا ضمن المتفوقین دراسیاأن 

  :الرابعةمناقشة نتائج الفرضیة  -4

 نتائج الدراسیةالو الأسرةحیث حجم  علاقة بینھناك إلى أن: ''ھذه الفرضیة  تشیر        

" في دراسة برسن" لارتباطاستخدام معامل ا تم للتأكد من صدق الفرضیةو ".للتلامیذ

  .العلاقة بین المتغیرات

علاقة الارتباط بین حجم الأسرة ونتائج التلامیذ  أن )35من الجدول رقم ( یتبین       

دالة  إحصائیا عند وھي  )0,20-الدراسیة علاقة سالبة حیث بلغت قیمة(ر) المحسوبة (

 نتائج التلمیذ الدراسیة. كلما ارتفع حجم الأسرة قلتأي  ،)0,05( مستوى الدلالة

حجم الأسرة من العوامل المؤثرة  وحسب ما توصلت إلیھ الدراسة الحالیة في أن       

في عملیة التنشئة للطفل، حیث كلما ازداد عدد أفراد الأسرة قلتّ فرص التواصل بین 

عكس  ،مالآباء والأبناء، ولا یھتم الآباء بمراقبة ومتابعة المسار الدراسي لكل أبنائھ

المادي والمعنوي لأبنائھا وتحثھم دعم الأسرة صغیرة الحجم التي تقدم كل الرعایة وال

 )Douglas 1964دوجلاس () و1956أناستازي (على النجاح، وھذا ما لاحظتھ كل من 

أن الأطفال المنتمین إلى أسر ذات حجم كبیر  في )،1972وزملائھ ( )Davieدافي (و

غالبا ما یكون إنجازھم أقل مستوى من إنجاز نظرائھم المنحدرین من أسر محدودة 

إضافة إلى أنھم كانوا یضطرون إلى مغادرة مقاعد الدراسة قبل غیرھم من  ،العدد

 .)2004:378(مولاي،  التلامیذ المنتمین للأسر التي یقل عدد أفرادھا.

فالأسرة ذات الحجم الكبیر یصعب علیھا مراقبة كل فرد من أفرادھا ومتابعة        

، أو حتى ھوایتھل تھ، وتوفیر ما یحتاجھ في دراستھ أو في مزاولواجباتھ المدرسیة

 أحوالھ.الاتصال بالمدرسة لمعرفة 

ونظرا لعدم قدرة الأسرة كبیرة العدد على متابعة كل الأبناء، فقد ینظم بعضھم          

، كما قد یتساھل الآباء في معاملة شكل من أشكال الانحرافإلى جماعة ما ویمارس أي 
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فقد یتعلم الكذب أو سرقة الأدوات من زملائھ أو  مما یؤثر سلبا على سلوكھم،أبنائھم 

 كتعویض لما یفتقده في أسرتھ.الاعتداء علیھم، 

في دراستھ عن الأوساط الأسریة والجنوح، أن  )Cyril Burt(رت" ـفقد وجد "ب        

اكتظاظ المنزل بالأبناء والتساھل معھم، ھي من بین أھم العوامل التي تساھم في تشكیل 

 .)2005:107الجنوح لدى الأبناء. (العكایلة، 

ر كل یتوفوأبنائھا، أكثر فعالیة إذ یمكنھا مساعدة تكون  بینما الأسرة صغیرة الحجم       

وھي  مي قدراتھـإلیھ من مثیرات وخبرات وأنشطة التي من شانھا أن تنم ونما یحتاج

" لنیویتل"ففي دراسة  أبنائھا،مستوى أداء  المدرسین لمعرفةعلى اتصال دائم مع 

المستوى العقلي للأبناء یتأثر بعدد الإخوة خاصة وبعدد وجد أن  ) 1971( و"نیوتیل"

                       .الأفراد عامة

أنھ كلما زاد حجم الأسرة تعجز الأم عن منح الدفء الكافي  ت دراستھظھركما أ

لھا والعمل على اطفأتعرف على قدرات ویصعب علیھا ال  بھم، لأبنائھا والاھتمام اللازم

  .)2010:88(النیال، .تنمیتھا بالصورة المرجوة 

 أبنائھماملاحظة أي سلوك یصدر من  ایمكنھم لوالدین في الأسرة صغیرة الحجم فا       

في بحثھ عن الموھوبین " تیرمان"فقد یكون سلوك یخفي وراءه موھبة، وھذا ما لاحظھ 

العادیین، وبالتالي فإن أسرھم أقل حجما من الأسر إذ وجد أن إخوتھم أقل عددا من إخوة 

 .) 262 :2007(معوض،  .العادیة

الذي توصل إلى أن الإبداع مستواه  "Lewisلویس "دراسة  عواتفقت نتائجھ م       

 ).2002:157(الشربیني، صادق،  .أعلى لدى الأبناء في الأسر صغیرة الحجم

عامل مھم  ، إذ یعدعدد الغرفألا وھو ناك عامل أخر مرتبط بحجم الأسرة ھو

لقد لاحظنا بأن عدد غرف المتفوقین تتراوح ما  من شأنھ أن یؤثر على حجم الأسرة، و

  .ھموھذا عامل م قلـغرف فما فوق، والعینة تقریبا كاملة تعیش في مسكن مست 3بین 
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في كتابھ "إدراك المسكن"أن Ekambi1972) (وضح "اكمبي"  في ھذا السیاقو

ملكا لكل فرد أو عائلة زوجیة وأن حدوده یعتبر الذي  ،ایةـان الحمـالسكن یمثل للإنس

تعد الغرفة الخاصة بالطفل و ،أي "بیتي" و"بیت الآخرین "خارج"و "داخل"تتمثل من 

لیست مجرد مكان للنوم فقط بل مكان یستطیع فیھ الطفل أن یدرس ، یلعب، یستـقبل 

 )2011:108،جیتلي(.یة"أصدقائھ ویمارس ھویاتھ بكل حر

طر أن أعداد المتأخرین دراسیا یقل ـفي ق "لسلیمان الستاوي"ولقد أظھرت دراسة        

من الأسر لا توفر الجو  %23.7في المنازل التي یزید عدد غرفھا على ستة غرف و

(منصوري، دد الأفراد.ـ، ولكثرة عالدراسي الملائم لعدم توفر غرفة خاصة للاستذكار

2008:71.( 

سلبا على الحالة النفسیة والعقلیة  انفحجم الأسرة الكبیر، وعدد الغرف القلیل، یؤثر       

والصحیة للأبناء، حیث أن الاكتظاظ داخل الأسرة یمنع الطفل من المراجعة بھدوء ویقلل 

 الذي قد یكتسب منھ سلوكات خطیرة رعمن تركیزه، مما یجعلھ یمل ویتجھ نحو الشا

  ن في سن مبكرة أو المخدرات أو أي شكل من أشكال الانحراف.كتعلم التدخی

 ھا.قبول القول أن الفرضیة تحققت ویمكن إذن یمكن       

التي مفادھا 'ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في الفرضیة الخامسة:  نتائج مناقشة -5  

 ."دراسیا وغیر المتفوقین بین مجموعة التلامیذ المتفوقینیات المناخ الأسري مستو

 تم استخدام اختبار(ت) لدراسة الفروق بین المتغیرات. ةوللتأكد من صدق الفرضی

) أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى 36یتضح من الجدول رقم (       

المناخ الأسري بین مجموعة التلامیذ المتفوقین دراسیا وغیر المتفوقین دراسیا، حیث 

 ). 0.05) وھي دالة إحصائیا عند مستوى دلالة (-2,69قیمة ف (بلغت 

شخصیة الأبناء وعلى  على المؤثرةالعوامل  أكثرمن  المناخ الأسريیعد         

مستویات التحصیل العلمي للأسرة دور مھم ومؤثر في تحدید ف  ،الدراسيتحصیلھم 

 .لأبنائھا
 

165 
 



كف���افي" الت���ي اس���تھدفت دراس���ة العلاق���ة وھ���ذا م���ا أكدت���ھ دراس���ة "ع���لاء ال���دین        

ب�����ین بع�����ض المتغی�����رات الأس�����ریة والق�����درات العقلی�����ة عن�����د مجموع�����ة م�����ن ط�����لاب 

إل���ى وج���ود ف���روق ب���ین أف���راد  توطالب���ات المرحل���ة الثانوی���ة بمدین���ة الدوح���ة، وتوص���ل

العین����ة فیم����ا یتعل����ق ب����إدراكھم لطبیع����ة المن����اخ الأس����ري ال����ذي یعیش����ون ف����ي ظل����ھ 

وانص����بت ھ����ذه الف����روق عل����ى متغی����رات التوج����ھ العقل����ي والثق����افي، والتوج����ھ نح����و 

 ).38 :2006التحصیل والإنجاز والتماسك الأسري. (حسن، 

   ھمبل قد یكون سببا في انحراف بناءتنشئة الأفالدعم المادي لوحده لا یكفي في         

ھم بحاجة إلى دعم معنوي أكثر خاصة المراھقین، الذین یظھرون رغبتھم في ف

الاستقلالیة عن الأھل وكثیرا ما تتوتر العلاقة بین الآباء والأبناء في ھذه المرحلة بسبب 

بنھما لا ان بأن اتصرفات المراھق وطریقة تفكیره التي قد لا یتقبلھا الوالدین،  فقد یشعر

ھذا الأقران مما یزید في الصراع بینھما، و متمسك بمعاییر جماعة یتقید بمعاییر الأسرة، 

 إلى الانحراف أو المرض النفسي.  ما یدفعھ

بالآخرین، ویكون اتجاھاتھ من خلال علاقاتھ وتفاعلھ فالمراھق یستمد ثقتھ بنفسھ و       

في دراستھ  إلى وجود  ) Wentzel ("1998 مع أفراد أسرتھ، ولقد توصل "ونتزل"

 "سـ"لوی أیضا وھذا ما أشار إلیھ، بین دعم الأسرة والدافعیة للتعلمعلاقة طردیة 

ضل إذا كانت دافعیتھ إلى أن المراھق یتعلم بشكل أف )Lewis –cotton (كوتون" "و

 )1986:118 أقوى.( محمد،

، فالعلاقة فحتى یكون تحصیل التلمیذ جید لابد من توفیر ظروف تستثیر دافعیتھ       

والتقدیر والاھتمام یزید من دافعیتھ  إلیھاإحساسھ بالانتماء الحسنة بین المراھق وأسرتھ و

دراسة "بشیر معمریة" حیث وجد  ذلك وضحتا أو یكون من المتفوقین، و لقدنحو التعلم 

على الثقة بالنفس  والاعتماد علیھا، یحتاج إلى التشجیع یكون متفوقا أن المراھق حتى 

علاقة طیبة ـرتھ وإقامة راد أسـوالمساعدة على تجنب الفشل، ومناقشة كل أفكاره مع أف

 ).2011:146معمریة،(مرح بالبیت. توفیر جومن الأمن والأمان ووتوفیر جو معھم 
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حبط مع ـیر المـاخ الأسري غـإلى أن توفیر المن )Kallahan( "كما توصل "كالاھان       

في )  (Milgram "لقد أشار "میلجرامطفل یسھم في ابتكاریة الأطفال، واحترام أفكار ال

أن سلوك واتجاھات أفراد الأسرة وعدد ونوعیة الاھتمامات التي توجھ نحو الطفل 

والإبداع.  اركتلإبابالإضافة إلى تفاعل الأسرة معھ، تعتبر مؤثرات حاسمة على نمو 

 .)155 -2002:154(الشربیني، صادق، 

إن المناخ الأسري الذي تكثر فیھ النزاعات بین الوالدین وتضطرب فیھ الأدوار        

جعلھ یسلك وتھمل فیھ  المسؤولیات یؤثر على الحالة النفسیة للمراھق، والذي بدوره قد  ی

 التي قد تؤثر بدورھا على مساره الدراسي. سلوكات شاذة أو منحرفة، 

أن من بین أھم العوامل المؤدیة وجد ) 1991(في دراسة أجراھا بن شیخ بختيـف      

إلى الانحراف الوضع الأسري المضطرب الذي یدفع أعضائھ إلى ارتكاب الجرائم 

 )1993الرأسعبد القادر حمر (الدراسة التي قام بھا توصلت وتعاطي الممنوعات، كما 

 )2011:255 ،عامر( .إلى نفس النتائج

 شتىنجد بعض الآباء بدافع حرصھم على الاھتمام بمستقبل أبنائھم یسعون ب قدو

كلة إذا كان ـتوفیر الظروف المناسبة لضمان نجاحھم الدراسي، لكن المشإلى الطرق 

ق وحتى على ـللمراھالطموح زائد عند الآباء فسیكون تأثیره سلبي على الحالة النفسیة 

وق قدراتھ مما قد یشعره بالضغط وبأن والدیھ لا ـنتائجھ الدراسیة، كأن یطالب بنتائج تف

بأن یحقق أبنائھم ما حرموا منھ في طفولتھم ففي دراسة  ونیفھمانھ، فكثیر من الآباء یأمل

ة ) التي ھدفت للتعرف على المشكلات والحاجات الإرشادی1994( "جریس أبو"للباحثة 

للطلبة المتمیزین الموھوبین وغیر المتمیزین بالأردن وجدت أن ضمن ھذه المشكلات 

فة إلى مشاكل أخرى ایع، إضـھو إحساس الطالب بأن أسرتھ تطلب منھ أكثر مما یستط

 ). 2009:393سعادة، ل. (كتحیز المعلمین وشعوره بالمل

تفاعلات أسریة بین أفراده ومن علاقات اجتماعیة إن المناخ الأسري بما یتضمنھ        

ثر كبیر على شخصیة الطفل، فإذا ساد ھذا المناخ الانسجام والتفاھم والتضامن والتعاون أ

بین أفراد الأسرة وقلت الصراعات، وتفھم الآباء حاجات الأبناء فإن ذلك سیتیح إمكانیة 
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وعلى العكس  النمو الطبیعي على مختلف النواحي النفسیة والاجتماعیة والبیولوجیة...

سلبیة على  أثاراقد یترك المناخ الأسري الذي یسوده النزاع والصراع ذلك  من 

 .شخصیات الأبناء قد ترافقھم مدى الحیاة

 یمكن القول أن الفرضیة تحققت.       

ط المعاملة انمأتوجد علاقة بین " ھوالتي تشیر إلى أن :سادسةالفرضیة النتائج مناقشة -6

برسن" لدراسة العلاقة "لقد استخدم معامل الارتباط . و"الدراسیة للتلامیذ والنتائجالوالدیة 

 بین كل نمط تربوي ونتائج التلمیذ الدراسیة.

 للأب ) أن ھناك علاقة موجبة بین النمط الدیمقراطي37یتبین من الجدول رقم (       

دالة  إحصائیا ) وھي قیمة  0,18ونتائج التلامیذ الدراسیة، حیث بلغ معامل الارتباط (

. كما نلاحظ في نفس الجدول وجود علاقة سالبة بین النمط 0,01عند مستوى الدلالة 

)، وھي قیمة سالبة ذات 0,14-المتسلط ونتائج التلمیذ الدراسیة حیث بلغ معامل الارتباط(

، و نلاحظ  أیضا أن ھناك علاقة سالبة بین 0,01دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

)، وھي قیمة 0,17-وضوي ونتائج التلمیذ الدراسیة حیث بلغ معامل الارتباط (النمط الف

. بینما لا توجد علاقة بین نمط 0,01سالبة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة

) و ھي غیر دالة -0,05("ر" حیث بلغت قیمة ،ونتائج التلمیذ الدراسیة الحمایة الزائدة

 .0,05عند مستوى الدلالة

موجبة بین النمط التربوي  ) أن ھناك علاقة37إذن یظھر من الجدول رقم (       

یمقراطي في كلما استخدم الأب النمط الدي ترتفع نتائج التلمیذ الدراسیة أالدیمقراطي، 

لاحظنا وجود علاقة سالبة بین كل من النمط المتسلط والنمط معاملتھ مع أبنائھ، و

استخدام النمط الدراسیة كلما لجأ الأب إلى ذ وي،  بمعنى تنخفض نتائج التلمیالفوض

 المتسلط أو الفوضوي في معاملتھ مع أبنائھ.

 ارتباطیھ ) أن ھناك علاقة38تبین من الجدول رقم (فأما بالنسبة لنمط معاملة الأم،       

)  وھي دالة -0,17بین النمط المتسلط ونتائج التلمیذ الدراسیة حیث بلغت قیمة ر ( سالبة
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 سالب أن  ھناك ارتباط في نفس الجدول لاحظناكما ، 0,01إحصائیا عند مستوى الدلالة 

)، وھي دالة 0,20-ة ر(ـحیث بلغت قیم، ةـبین نمط الحمایة الزائدة ونتائج التلمیذ الدراسی

وجود علاقة سالبة بین النمط الفوضوي ونتائج و، 0,01إحصائیا عند مستوى الدلالة

لة إحصائیة عند مستوى ا) وھي د0,21-اط (ـحیث بلغ معامل الارتب ،الدراسیةالتلمیذ 

وبلغ مقراطي ونتائج التلمیذ الدراسیة لا یوجد ارتباط بین النمط الدی نما. بی0,01الدلالة 

 .0,01) وھي قیمة غیر دالة عند مستوى الدلالة0,07معامل الارتباط(

أو نمط الحمایة أو فوضویا،  متسلطا الأمخدمھ كلما كان النمط التربوي الذي تست أي      

 كلما نقصت نتائج التلمیذ الدراسیة. ،الزائدة

وجود علاقة بین النمط الدیمقراطي للأب ونتائج التلمیذ، بینما لم نجد  نلاحظإذن 

علاقة بین النمط الدیمقراطي للأم ونتائج التلمیذ. و قد یرجع سبب ذلك في كون الأب في 

الأسرة الجزائریة لازال ھو المسیر وسید الأسرة، بالرغم من التطورات الحدیثة التي 

، إلا أن الأب لازال یحتفظ بمكانتھ كما ت من أدوارھاوغیر أثرت على الأسرة الجزائریة

 ، وسرة، فھو النموذج الذي یقتدي بھكان في الأسرة الممتدة وغیابھ یؤثر غلى تماسك الأ

 بحكم موقعھ یكون بیده العقاب و الثواب.

وقد تناولت العدید من الدراسات موضوع الأسرة الجزائریة كدراسة        

 ورمانس"ب"و(Camilleri) "كمیلیري"و (Demerman)"و"دیمرسمان (Berque)"برك"

(Bormans) ،الثقافة والشخصیة التي كانت بعنوان " ودراسة عبد الغني مغربي

وشت" بعنوان "الأسرة الجزائریة تطورھا تفدراسة الباحث "مصطفى بوتالجزائریة" و

 ."وخصائصھا الحدیثة

الأسرة الجزائریة مع نظیراتھا العربیة  قد خلصت ھذه الدراسات إلى تشابھو       

 والإسلامیة في جوھرھا ومبادئھا و أخلاقھا وتكوینھا وبنیتھا ووظائفھا.

یكون  الذي مستبدالطابع تتمیز بالسر بعض ھذه الدراسات إلى أن ھذه الأتوصلت و       

 )119-2005:118طبال، ( فیھ النسب والسكن أبویا وسلطة الأب فیھا مطلقة.
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" أن الأسرة الجزائریة تتجھ من یشیر إلى  ’مصطفى بوتفنشت‘الباحث  أن إلا       

التقلیدي إلى نمط الأسرة الأبویة العربیة، ھذا النمط تكون فیھ سلطة الأب المستبد النمط 

بناء بعد الزواج على البقاء معھا أو الانفصال ولا تلزم ھذه الأسرة الأ أبویة توافقیة

 .)2012:35،حمانيد (عنھا.

العینة ھو  أفراد آباءعند النمط السائد  نأ الدراسة الحالیةفي ت الباحثة لاحظ لقدو       

 الوالدین سبب استخدام ھذا النمط إلى درجة الوعي عندالنمط الدیمقراطي، وقد یرجع 

بضرورة الاھتمام بالأبناء وتشجیعھم على الأداء الجید، والتسامح معھم في حالة 

حثھم و لدیھم یجابيإتعزیز أي سلوك  و حل مشاكلھم بأنفسھم ىالھفوات، ومساعدتھم عل

 .ممارسة ھوایاتھم المفضلةعلى 

لأنھ یتیح ، أبنائھممع  الآباء الأسلوب الأمثل في تعاملھو النمط الدیمقراطي إن        

لھم فرصة كبیرة للتعبیر عن آرائھم ویبث فیھم الثقة بأنفسھم والقدرة على تحمل 

المراھق بتقبل والدیھ وتفھمھما لحاجاتھ  ضبط الذات، كما أن شعورالمسؤولیة و

 یساعدانھ على التفوق والنجاح.بذلك  و ،وتشجیعھما لھ یشعرانھ بالأمن وتقدیر الذات

 ،Willcotوت" (ـ"لك ،)Kennedy(یة مع دراسة "كینیدي" ـالفرض وتتفق نتائج ھذه       

وقین دراسیا أعطوا استجابات ـفـلبة المتـید بأن الطـائج تفـوصلت إلى نتـي تـ) الت1963

تكشف عن سیادة الأسلوب الدیمقراطي للعلاقات السائدة في أسرھم. (الجلالي، 

2011:94.( 

) بأن الطلاب ذوي Welson ،1961، ویلسون Moreأوضحت دراسة (مور و

وكانوا  من قبل والدیھم معاملة تنم عن الثقة والمشاركة الوجدانیة لوامعالتحصیل المرتفع 

یحظون بتشجیع آبائھم على رفع مستواھم وتحصیلھم الدراسي،  ،موضع تقبلھم وعطفھم

ولا یحدون من حریتھم على عكس معاملة الوالدین لأبنائھما من ذوي التحصیل 

 المنخفض. 
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حول مدى تقبل الأبناء  "سناء محمد سلیمان"كما أكدت الدراسة التي قامت بھا        

یلھم الدراسي وعلاقة ذلك بمستوى المتفوقین والمتخلفین لاتجاھات آبائھم نحو تحص

لفین ـویة مع أبنائھم، بینما آباء المتخـاء المتفوقین كانوا على علاقة طیبة وسـالقلق، أن آب

ً على تحصیلھم الدراسيـرة وقـوا أكثر سیطـدراسیا كان (النیال،  .سوة مما أثر سلبا

2007:55.( 

والذي یتسم بالحوار والحریة  الآباءط الدیمقراطي الذي یستخدمھ ـیساعد النم

فھم  على تنمیة مھاراتھم وقدراتھم في التعلم،  ،الأبناءفي معاملة وعدم فرض الرأي 

ویتركون لھم حریة اتخاذ القرارات ، یشجعونھم على ممارسة أي نشاط عقلي أو یدوي

كل  ویتیحون لھم  فرصا كبیرة في اكتشاف عالمھم ،بأنفسھم دون تدخل أو ضغط من أحد

ثقة الأبناء بأنفسھم ویكون تقدیرھم لذاتھم إیجابیا مما یؤثر على تحصیلھم  من ھذا یعزز

 الدراسي.

التي جاءت  )Ane Roe( "دراسة آن رو"إلى  "فخریة بوحلیقة" الباحثة وتشیر       

بتحلیل الظروف التي تؤدي إلى التفوق العالي والإنتاج الممتاز عند ثلاث مجموعات من 

ي تنمالعلماء، فوجدت أن ھناك وقائع متكررة في إجابة ھؤلاء من قبل آبائھم وھي وقائع 

تم تشجیع جھود ھؤلاء في أثناء طفولتھم لحل  كمامباشر أو غیر مباشر،  شكلب قدراتھم

وتضاؤل  بالإضافة إلى الحریة ،التي تواجھھم بالاعتماد على إمكانیتھم المشكلات

تشجیع الذي وفره الوالدان ساعد بصفة عامة على تشكیل الوارتفاع مستوى  ،العقاب

 ).104 -2002:التفوق والموھبة. (الشربیني، صادق

)، 1989ة مع دراسة كل من ''رشیدة عبد الرؤوف قطب'' (ـفق ھذه الدراسـتتو

) بأن أسلوب 1998)، ''صالح محمد علي'' (1993''زین العابدین درویش'' وآخرین (

بل الوالدین للأبناء واستخدام أسلوب الإقناع وإشراكھم في تحمل المسؤولیة یرتبط ـتق

م الدراسي وتنمیة ـاحھـیسھم في تفوقھم ونج ، ووافق النفسي والاجتماعي لدیھمـبالت

ھم لھم بسوء التوافق النفسي ـاك الأبناء لرفض والدیرتبط إدرـنما یـصیتھم، بیـشخ
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ھم وإظھار صفات سلبیة في شخصیاتھم. (أبو ـویكون سببا في عدم تفوق ،والاجتماعي

 ).2008،129:عوف

فالأسرة التي تحترم حریة الفرد في التفكیر والتعبیر، وتعطي فرصة لكل أفرادھا 

ت غریبة أو غیر إلى أفكارھم مھما كانفي الاكتشاف والتعرف على الأشیاء، والإصغاء 

لا تتبع أسلوب العقاب أو القسوة على أي خطأ و ،حكام المسبقةر الأاصدإمألوفة، وتتفادى 

زید من تو ،الاعتماد على النفس وتقدیر الذات القدرة على نمي فیھمتأن  یمكنھا ،مھما كان

 .والنجاح نحو التفوق بأنفسھم مما یدفعھمثقتھم 

 فرصة  يأوتنتظر  ،على أي انجاز مھما كان أبنائھاالأسرة التي لا تشجع  أما       

 یمكنھا أن تتسبب في ،نھمأتقلل من ش إلى أفكارھم و يصغت لاللسخریة من أدائھم، و

 لدیھم.  انطفاء الموھبة

 أن الاتجاھات الوالدیة الخاطئة تربویا ونفسیا)1995،السید صبحي(وتبین دراسة        

لتذبذب والتفرقة في معاملة الحمایة الزائدة، الإھمال، وإثارة الألم النفسي وا(التسلط، 

 .) 141-2011الأبناء) تؤثر سلبا على قدرات التفكیر الابتكاري لدى الأبناء.(معمریة،

الأب  جانب أن  لىلأم في تنشئة الأبناء إا ولا یخفى على احد  الدور الذي تلعبھ       

، ومن الدراسات التي اھتمت بھذا الدور دراسة أھمیة عن دور الأمالذي لا یقل دوره 

محمود عبد القادر حول أسالیب الثواب والعقاب التي تستخدمھا الأسرة في تدریب الطفل 

 )65-2000 :(العناني وأثره على شخصیتھ.

لا توجد علاقة بین الأنماط التربویة الخاطئة ولاحظنا في عرض النتائج انھ         

مع  ھذه النتائج نتائج التلمیذ الدراسیة، وتتفق الفوضوي) و(المستبد، الإھمال،  مھاتللأ

وصل إلى أن أمھات المتفوقین ـالذي ت )Haider,S.J(" ھیدر دراسة"ـسات كض الدراـبع

دراسیا یمارسن لونا من الضبط الاجتماعي عن أمھات التلامیذ المتأخرین دراسیا، وبأن 

لیس لھن أي تأثیر في حیاة ، وللمتأخرین دراسیا نمط متساھلنمط التربیة 

 ). 32 -1980:الأطفال.(طلعت
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ارتباطات سالبة بین تسلط الأم  )Nichols 1974( "لنیكولز"دراسة  كما وجدت       

وكل من المرونة المعرفیة والمیل للبحث والنجاح المتوقع والاستقلال في الحكم والمیل 

الأبناء، ووجود ارتباطات سالبة كذلك بین الابتكاریة والبیئة الاجتماعیة إلى الأصالة لدى 

بممارسة أنواع و وخاصة المنزلیة التي تتسم بالصلابة وضیق حریة الحركة المسموح بھا

 .)2011:140( معمریة، .والإحباطمن الضبط والعدوان 

وجود  إلىالتي أشارت  ) 1989Zemore- et al("زیمور وزملاؤه"  دراسةو       

ن الاكتئاب لدى الإناث ارتبط أعلاقة ارتباطیة بین الاكتئاب والرفض والحمایة الزائدة، و

 الإھمالبالحمایة الزائدة من قبل الأم، أما الذكور فإن الاكتئاب لدیھم مرتبط بالرفض و

 .)2004:57، السبیعي(.الأبويوالتسلط 

حیث  "ھشام شرابي"في ھذا المجال الإشارة إلى إحدى دراسات  المھمومن        

الإتكالیة نیھ المجتمع العربي من السلبیة وأوضحت ھذه الدراسة أن سبب ما یعا

والخضوع یعود إلى نمط التنشئة الاجتماعیة الذي یتسم بالاتجاه التسلطي والذي یسود 

 .)2000:65لدى كثیر من الأسر العربیة.(العناني،

في معاملة أبنائھم، یؤثر بشكل واضح في  ینالذي یستخدمھ الوالدبوي لتراالنمط ف       

إما ف .رین، وفي نجاحھم وتفوقھم الدراسيشخصیتھم وفي اتجاھاتھم وعلاقاتھم نحو الآخ

د تساھم بعض ھذه قأن یكون تأثیرھا ایجابي أو سلبي على الجانب النفسي أو السلوكي، و

 التلمیذ وھذا ما أوضحتھ أغلب الدراسات.الأنماط في زیادة تحصیل 

دلیلا على أن الدافعیة  )1962ارجیل وروبنسون(تضیف الدراسة التي قام بھا و       

الدین لأبنائھم على حیث بینت أن حث الو للانجاز ترتبط بأنماط التنشئة الاجتماعیة

حد الأسالیب الأسریة ذات الأثر البالغ في ظھور وارتقاء  الدافعیة للانجاز الانجاز تعد أ

 .)186 : 2008الزلیتني،لدى الأبناء.( 

 )Marien-Winterbottom( )1953نتربروت��������ومو "م��������اریون(كم��������ا توص��������لت        

عل���ى ممارس���ة الس���لوك الاس���تقلالي  للأبن���اءأن ھن���اك علاق���ة ب���ین تش���جیع الوال���دین  إل���ى
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توى نم����و الدافعی���ة للإنج����از م����ن ـوتوقع���اتھم العالی����ة اتج���اه أبن����ائھم م����ن ناحی���ة، ومس����

 .)187(نفس المرجع،  .أخرىناحیة 

 إذن یمكن القول أن الفرضیة تحققت.     

التي مفادھا أنھ " تؤثر الخلفیات الأسریة على تفوق  نتائج الفرضیة السابعة:مناقشة 

 ".منخفضةالتلامیذ بدرجة 

للتأكد من درجة تأثیر الخلفیات الأسریة على تفوق التلمیذ الدراسیة، استخدمت و

من تفوق  )0,42(ما یعادل  )، فكانت النتیجة انھ39حدار المتعدد (الجدول رقم معادلة الان

 یعود إلى عوامل أخرى،  0,58الخلفیات الأسریة، و إلىالتلامیذ یعود 

معامل التباین ت الباحثة للتحقق من القوة التفسیریة لنموذج الانحدار، استخدمو       

) وھي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 10,98( تساوي "ف"قیمة  تالأحادي ووجد

تساھم في تفوق )، أي أن ھناك عوامل أخرى غیر الأسرة 40حسب الجدول ( 0,05

 التلمیذ دراسیا.

 ، فمن خلالھا تتكون شخصیتھیختلف اثنان حول أھمیة الأسرة في حیاة الفردلا       

بشكل  الأسرة تؤثرحیث التفاعلات والمعاییر الخلقیة التي یتعرض لھا،  نتیجة تتبلورو

 واضح وعمیق في العادات والاتجاھات والخبرات الاجتماعیة.

العدید من  فقد توصلت على تفوق التلمیذ دراسیا، تؤثر الخلفیات الأسریة و       

 إلى وجود علاقة ارتباطیة بین الخلفیة الأسریة والتحصیل الدراسي للأبناء الدراسات

عرض بعضھا، التي سبق وأن تطرقت الباحثة إلى ن الدراسات وھذا ما أظھرتھ العدید م

ي تفوق التلمیذ دراسیا، العوامل الأسریة فإضافة إلى دراسات أخرى أظھرت أھمیة 

في  )Fraser ( ریزرفي انجلترا وف )Ar-Visdon (  دونسفمثلا وجد كل من آر ف

الأسریة ) أن المتغیرات 301آخرون،) في استرالیا، في (التل وkeeves(دا، وكیفزاسكتلن

 ) 145 :2002، أكرمي.(لھا تأثیر واضح على طبیعة التحصیل الدراس
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تزداد فرص التفوق الدراسي للأبناء كلما ارتفع المستوى الثقافي والاقتصادي ف       

      . والاجتماعي للأسرة وتنخفض ھذه النتائج كلما انخفضت ھذه المستویات

 فتفوق التلمیذ یتأثر تأثرا بالغا بما توفره الأسرة من فرص اجتماعیة، وثقافیة       

بناء على الاستقلالیة والاعتماد على النفس والابتعاد لأل باءالآ كما أن معاملة واقتصادیة،

ر على تفوق التلمیذ ؤثمل تواكلھا ع توفیر مناخ  مستقر وھادئ، وعن الضغط والسیطرة

 تأثیرا واضحا. دراسیا

اھم ـرى تس���ـوامل أخ���ـع��� ناكـھ��� إلا أن نج���اح التلمی���ذ س���رة ف���ي الأ أھمی���ةرغ���م        

مق����دمتھا العوام����ل الوراثی����ة، حی����ث ی����رى الكثی����ر م����ن ف����ي  و ،دراس����یا ھف����ي تفوق����

) 1983، (أیزن����ك)، 1990) (عل����ي وطف����ة،2000مھ����ا زحل����وق، ال (ـن أمث����ـالباحثی����

) أن الف���روق ف���ي المواھ���ب عن���د الأطف���ال تع���ود ف���ي قس���م 1981غص���ون یاس���مین، (

عوام���ل وراثی���ة، وأن ھ���ذه حقیق���ة ثابت���ة لا نس���تطیع نكرانھ���ا، وأن الش���واھد  إل���ىمنھ���ا 

كثی���رة فم���ثلا ی���ذكر "آرث���ر جی���تس" أن الوراث���ة أھ���م بكثی���ر م���ن أي عوام���ل  عل���ى ذل���ك

 .)35 :2001ي تقریر الموھبة.(سلیمان، أحمد،أخرى ف

قد وإضافة إلى عوامل أخرى شخصیة خاصة بالفرد أبرزھا القدرات العقلیة لدیھ       

أشارت نتائج  أكدت العدید من الدراسات أھمیة ھذه القدرات في تفوق التلمیذ دراسیا، فقد

) على 1967الدراسة التي قام بھا (عبد السلام عبد الغفار، ومحمد نسیم، وفیلیب صابر،

عینة من طلبة المدرسة الثانویة حول السمات الشخصیة التي تمیز المتفوقین دراسیا عن 

قد تمیز عن الطالب العادي بارتفاع مستوى  العادیین، في أن الطالب المتفوق دراسیا

 .)75 :2011(الجلالي، .لمثابرة والتصمیم والاكتفاء الذاتيذكائھ وا

(حسن مصطفى عبد المعطي، ومحمد السید عبد  الدراسة التي قام بھا أسفرتو      

حول بعض متغیرات شخصیة المتفوقین دراسیا، والمتأخرین دراسیا   )1989الرحمن

المتأخرین دراسیا في كل إحصائیة بین المتفوقین دراسیا و على وجود فروق ذات دلالة

من الذكاء العام، والقدرة اللغویة، القدرة الاستدلالیة، التوافق الشخصي وذلك لصالح 

 .دراسیا المتفوقین
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) في دراستھ التي Zanul ،1989 زانول أظھرت  نتائج الدراسة التي قام بھا(و     

تحدید العلاقة الارتباطیة بین العوامل العقلیة وغیر العقلیة لطلبة الجامعة  إلىھدفت 

الاندونیسیة، عن وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین مستوى التحصیل الدراسي 

 .) 2011:77،ء لدى أفراد عینة البحث.(الجلاليوالذكا

 في أن الذكاء عامل أساسي للتفوق، وھو ) (Spearmanیشیر العالم "سبیرمان" و         

مسؤولة عن علاقات التمثیل الذھني سواء كان المكانیزمات من المجموعة عبارة عن 

ن التحلیل المنطقي ھو أفضل قیاس في بأو  بالنسبة للأشیاء المحسوسة أو الملموسة،

 .)Alain,1997:106.(عملیة التفوق الدراسي

 :المعرفي لخصھ في عاملین أساسین وھماوفي تفسیره للنشاط        

قدرة تشترك في كل الأعمال التي تعتمد على القدرة  و یقصد بھالعامل العام 

والعامل الخاص وھو لا  ، وھو ثابت لأنھ فطري تحدد مقداره عوامل وراثیة.المعرفیة

بأسالیب  یرا ما یتأثروھو غیر ثابت لأنھ كث، یتجاوز نطاق الظاھرة التي یقیسھا الاختبار

في أي مجال لابد أن یحظى بدرجة عالیة في كل من  ناجحاالفرد لكي یكون و ،التربیة

  .)2010:78.(النیال، العاملین العام والخاص

إضافة إلى تعتبر العوامل العقلیة من المحددات الرئیسیة للتفوق الدراسي، إذن        

كاتجاھات الطلبة نحو المدرسة واضح في عملیة التفوق الدراسي  تأثیرا ھأخرى ل عوامل

أن ھناك علاقة  )(.Alvord, D.J وتقدیر الذات الایجابي، فقد أظھرت دراسة "الفورد"

ذات دلالة إحصائیة بین التحصیل في مادة العلوم ومفھوم الذات بین الذكور والإناث في 

 )38  ،1980كل المستویات الدراسیة.(طلعت،

) 1975(لیل����ى ن����اجي،  دراس����ةكد توص����لت نت����ائج العدی����د م����ن الدراس����ات ولق����       

إل����ى  )رك����ي عیس����ى أحم����د الخطی����ب( ت ودراس����ة، )1977ودراس����ة (ن����وال حم����زة، 

التحص���یل الدراس���ي لم���واد دراس���یة لاق���ات موجب���ة ودال���ة ب���ین الاتجاھ���ات ووج���ود ع

 .)2011:101ددة.(الجلالي، مح
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فمنذ المساھمة في تفوق التلمیذ دراسیا یعد الرضا عن الدراسة من بین العوامل و       

تفضیلھ لمواد دراسیة معینة وعدم میلھ لمواد التلمیذ بالمدرسة یظھر رغبتھ و التحاق

 "Brodie"لـدراسة ، ففي دراسیة أخرى، وقد اھتمت الكثیر من الدراسات بھذا العامل

Mesure"سنة) وكان 16-15المراھقین الذین تتراوح أعمارھم ما بین(مجموعة من  على

التلامیذ  معرفة العلاقة بین الرضا والتفوق الدراسي، وأظھرت نتائجھ بأن ھاالھدف من

الراضین عن دراستھم تحصلوا على درجات عالیة في الاختبار التحصیلي مقارنة مع 

 .التلامیذ غیر الراضین عن الدراسة

نفس الدراسة على مجموعة من نفس سن العینة  "King"أعاد الباحث  1986وفي         

في  فروق تقریبا حیث وجدصل أیضا إلى نفس النتائج توو "Brodie" ھاالتي اختار

كما لاحظ أن التلامیذ  ، عن الدراسة نبین التلامیذ الراضین وغیر الراضیالتحصیل 

میذ غیر التلاأن ، في حین معینیظھرون كفاءة عالیة في نشاط الراضین عن دراستھم 

 أي كفاءة في أي نشاط. ونلا یتقن معن دراستھ نالراضی

أھمیة ھذا العامل بشدة في سن المراھقة لأنھا المرحلة التي تتزامن مع  ظھرتو       

 .)Evelyne,2004 :59توجیھ المدرسي.(ال

یعد من المكونات  الذي  لدافع للانجازا لا وھوأ عامل أخر لھ دور في التفوق       

اولات ـبذل مح إلىالعالي نجاز للادافع ال وذوالھامة للتفوق الدراسي، حیث یمیل التلامیذ 

للوصول إلى قدر كبیر من النجاح، وقد بینت العدید من الدراسات أھمیة ھذا العامل جادة 

التي أظھرت أن ) Oak Laud 1969(آواك لود  في تفوق التلمیذ، على غرار دراسة

التلامیذ من ذوي الدافع المرتفع یعتبرون أكثر تنظیما وواقعیة وتعاونا وامتثالا للعرف "

فروقا لھذا نلاحظ الانجاز، ویتأثر الانجاز بمؤسسات التنشئة و يضعیفمن الطلبة 

.( "واضحة بین شرائح المجتمع، وكذلك الفروق الثقافیة المختلفة، وذلك لاختلاف التنشئة

  .)2009:300العبیدي،

التي   تتعلق بالمدرسة الشخصیة العوامل ھناك عوامل أخرى لا تقل أھمیة عنو       

التي تساھم بقدر كبیر في تنمیة  المؤسسة الاجتماعیة والتربویة الثانیة بعد الأسرة تبرتع
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طرق  في من شخصیة الطفل من كل الجوانب خاصة العقلیة منھا، حیث تؤثر ھذه البیئة 

 .على شخصیة التلمیذ وتفوقھ تلامیذهعلاقة  المعلم مع القسم وطبیعة التدریس و

) أن المدرسة ھي 236:237ص ص  2000حسین البشیر(في ھذا السیاق یشیر و      

المكان المؤھل والقادر على الكشف عن الموھبة بدءا من مؤسسات التعلیم ما قبل 

 المدرسة.

ث، دیـتكاملة ومنطلقا للتطویر والتحوإذا نظرنا إلى المدرسة باعتبارھا منظومة م      

 -: حجرة الدراسةلیة التعلیمیة ھيلوجدنا أن العوامل المیسرة التي تتعلق بجوانب العم

طرائق واستراتیجیات  -برامج التدریب -المناھج والمقررات -التلمیذ العام

 .)2006:51التدریس(حسن، 

آخرون" أن المعلم یستطیع إكساب التلامیذ الشعور و باقرصباح " یؤكدو        

ن ینمي في تلامیذه حب المدرسة والعمل الأكادیمي عن طریق أ، وبالطمأنینة والأمان

 .)2010:82،العربي. ( علاقاتھ بالتلامیذ

) في دراسة حول میول الأطفال، أن كثیرا منھم مالوا 1945كما توصل" كلاسي(        

نحو عملھم المدرسي باعتدال حسب طرائق التدریس المستخدمة ونظم التعلیم والمعلمین. 

أن المعلم قد یحسن اتجاھات الأطفال، كما یتمكن من  )1956( واعتقد "أرفیدسون"

بي النزعة على أفضل ما عند المعلم من جھود. تحسین عملھ، وقد یتحصل صف ایجا

 ).83:(نفس المرجع

كبیر ـإذن ھناك عدة عوامل تتدخل في تفوق التلمیذ دراسیا إضافة إلى الدور ال       

ذكاء لیة (عقالعوامل كالناك عوامل ذاتیة أو شخصیة متعلقة بالفرد  ھالذي تلعبھ الأسرة، ف

(اتجاھاتھ نحو التعلیم، الرضا عن الدراسة، مستوى الطموح،  نفسیةالوقدرات عقلیة)، 

من طرائق  الأخیرالدافعیة..) وعوامل موضوعیة كعلاقتھ مع المعلم وما یستخدمھ ھذا 

 .في التدریس، ووسائل تعلیمیة، وطبیعة المنھاج...الخ

 إذا یمكن القول أن الخلفیات الأسریة تؤثر بدرجة متوسطة على تفوق التلمیذ.
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 ستنتاج العام:الا

یھا في الدراسة المیدانیة توصلنا إلى وصلنا إلي تتبعد عرض ومناقشة البیانات ال   

 ما یلي:

 والتعلیمي للوالدین ونتائج التلمیذ الدراسیة.ھناك علاقة بین المستوى الثقافي  -1

للأسرة بین مجموعة التلامیذ  والترفیھي ھناك فروق في المستوى المعیشي -2

 المتفوقین وغیر المتفوقین دراسیا.

ھناك فروق في المستوى الاقتصادي للأسرة بین مجموعة التلامیذ المتفوقین  -3

 وغیر المتفوقین دراسیا.

 ھناك علاقة بین حجم الأسرة ونتائج التلمیذ الدراسیة. -4

المتفوقین وغیر ھناك فروق في مستوى المناخ الأسري بین مجموعة التلامیذ  -5

 المتفوقین دراسیا.

 نتائج التلمیذ الدراسیة. ھناك علاقة بین أنماط المعاملة الوالدیة و -6

 على تفوق التلمیذ دراسیا.تؤثر الخلفیات الأسریة بدرجة متوسطة  -7

إذن فانطلاقا من نتائج الدراسة وفي ضوء ما تم عرضھ في الجانب النظري وكل        

بالتفوق الدراسي واعتمادا على البیانات الإحصائیة المتحصل علیھا وانطلاقا  علقما یت

معرفة الخلفیات الأسریة للمتفوقین دراسیا،  والمتمثل فيمن الھدف الرئیسي للبحث، 

 یمكن القول أن:

المتفوقین دراسیا یحظون بمستوى اقتصادي فوق المتوسط بوجھ عام ویعمل  -1

 كل ما یحتاجون إلیھ من میزاتیسعون إلى تلبیة متطلباتھم و، ون جیدةھوالدیھم في م

الشروط الصحیة اللازمة  یوفرون لھمو، لتنمیة قدراتھم وخبرات جدیدة ووسائل ترفیھیة

 كتشافلھم كل الفرص الضروریة لا یھیئون ومن مسكن وملبس وتغذیة صحیة، 

 الأشیاء الجدیدة.
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ولقد أكدت العدید من الدراسات أھمیة ھذا العامل في تفوق التلمیذ ونبوغھ على 

عبد الحلیم ()، Richard 1981ریتشارد ()، Macdonial 1974مكندیل (غرار دراسة 

 ).43 :2006). (حسن، Jausenek 1981جوسنیك ()، 1980محمود السید 

ً بمستوى  -2 تعلیمي عالي، وھو عامل مھم یتمیز آباء وأمھات المتفوقین دراسیا

حیث یشجع الآباء أبنائھم على بذل الجھد للتفوق  ،یساعد الأبناء على الأداء الجید

 واویكون تكون لدیھم اتجاھات إیجابیة نحو الدراسةلأنھ في الغالب  ابعون دراستھمـویت

نھم على اتصال دائم بالمدرسین، كما یحفزونھم على أي أداء مھما كان بسیطاً ویشجعو

 أھمیة التحصیل والإنتاج العلمي لأبنائھم على المطالعة وزیارة المكتبات، ویؤكدون

 یقومون بھ. إنجاز على أي یكافئونھم  ، ولبلوغ أسمى الأھداف

ما أكدتھ فالمستوى التعلیمي عامل مھم في تنشئة الأبناء وفي تفوقھم، وھذا  

(سمیحة كرم وفاطمة عبد العزیز )، 41، 2001(سلیمان، دراسة كل من ''مكارثي'' 

 ).2006:40)، (حسن، 1996

قون دراسیا إلى أسر ذات حجم صغیر، وھو من أكثر العوامل وینتمي المتف -3

المؤثرة في عملیة تنشئة الأبناء، حیث تكون رعایتھم والاھتمام بھم أكثر فعالیة مقارنة 

باء والأبناء، ویلجأ الآباء قل فرص التواصل بین الآـمع الأسر ذات الحجم الكبیر، أین ت

 إلى استخدام أسالیب تربویة تمیل إلى السیطرة والتشدد أو الإھمال. 

كما أن الأطفال في الأسر صغیرة الحجم یركزون على دراستھم أكثر من أي 

شيء آخر وقد یساعدھم آبائھم في ذلك. وقد تعجز الأسرة ذات الحجم الكبیر من تلبیة 

صة المدرسیة مما قد یضطر أفرادھا لترك مقاعد الدراسة كل متطلبات أبنائھا خا

 والتوجھ نحو الحیاة العملیة.

ولقد أكدت العدید من الدراسات على أن إنجاز الأطفال المنتمیین إلى أسر ذات 

المنحدرین من أسر محدودة  أقرانھمالحجم الكبیر غالبا ما یكون إنجازھم أقل من إنجاز 

 ).2007:88. (النیال، )1973( "مارولا" و "بلمونت "كدراسة كل من العدد
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كما أن الأسرة ذات الحجم الصغیر یسھل علیھا متابعة أبنائھا وإشباع حاجاتھم 

وھذا ما  ،حتى یكون نموھم سلیما في كل الجوانب، وتتبع معھم نمطا تربویا دیمقراطیا

 .)2009:399) (سعادة، 2001مي زحلوق (أثبتتھ العدید من الدراسات كدراسة 

ً في أسر تتعامل معھم بأسلوب دیمقراطي، حیث  -4 یعیش المتفوقون دراسیا

دراتھم ـتعاملھم باحترام متبادل، وتعمل على تھیئة الجو المناسب ومنحھم الثقة في ق

بع معھم أسلوب الإثابة لتشجیعھم ـعلى التصرف واتخاذ قراراتھم بأنفسھم، كما تت

 .وزیادة دافعیتھم نحو التحصیل

) E.V. Nuttall 1976( "نیوتل"العدید من الدراسات كدراسة  أكدت قدلو 

) عن وجود علاقة موجبة بین الأنماط التربویة 1979سناء محمد سلیمان(ودراسة 

 ). 2007:51، لالوالدیة والتفوق الدراسي للتلامیذ. (النیا

أن ھناك علاقة بین المستوى الاقتصادي والمستوى التعلیمي للوالدین  نلاحظ       

حیث أن المستوى الاقتصادي  بناء،الأواختیار النمط التربوي السوي في معاملة 

والتعلیمي المرتفع للوالدین، یمكنھما من توفیر حاجیات أبنائھم، وتھیئ لھم بیئة ثقافیة 

 .د من المشاكلومادیة تساعدھم على النجاح وتجنب العدی

بالمستوى  یتأثر للأبناءالتحصیل الدراسي  أن إلى "منسي والكاشف" أشاروقد         

والتحصیل  ھذه المستویاتبین تصادي للأسرة، والارتباط الجوھري الاجتماعي والاق

الأسرة ذات المستوى الاقتصادي المرتفع من إمكانات  الدراسي، قد یرجع لما توفره

المستوى الاقتصادي  ووجود ارتباط بین التحصیل الجید،ء على اثقافیة تساعد الأبن

 "محمود عبد الحلیم منسي"أكدتھ دراسة الأنماط التربویة الوالدیة ھذا ما والاجتماعي و

 ).2000:55(النیال، ).1982(حمود الكاشف"ھنیة م"و

واتفقت نتائج  على تفوقھ الدراسي، واضح الخلفیة الأسریة للتلمیذ لھا تأثیر إذاً 

بین الخلفیة  ارتباطیھ) الذي توصلت  إلى وجود علاقة 1993عثماندراستنا مع دراسة (

 ). 2002:144العلمي للأبناء.(أكرم، الأسریة ومعدلات التحصیل
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أن الظروف المنزلیة في شمولیتھا بما فیھا  ) Plowden  Report(ووجدت جماعة

المتاع والظروف الفیزیقیة، وعدد الأفراد، وجماعة الأصدقاء، ومھنة الوالد ودرجة 

التعلیم،..الخ لھا علاقة بالإنجاز المدرسي، وأن الاتجاھات الوالدیة أكثر تأثیرا من 

 .)2010:84(العربي، .الظروف المنزلیة على اختلاف التحصیل عند التلامیذ

أكد "علي الغامدي" من خلال  دراستھ المسحیة لنتائج الدراسات السابقة حول و

، أن الكثیر من الدراسات التي أجریت حول العالم قد أثبتت بوضوح ظاھرة التسرب

وجود علاقة وثیقة بین التسرب وبین مستوى دخل الأسرة، ومھنة الأب، وتعلیم الوالدین، 

اتجاھات لدیھما لا تقدر التعلیم، أو رغبة في ترك التلمیذ وما یرتبط بھذا من وجود 

 )1992:25للمدرسة لمعاونة الأب.(ناصر،

المستوى الثقافي والتعلیمي للوالدین ( للتلمیذ الخلفیة الأسریةن یمكن القول بأإذن  

من أھم  المستوى المعیشي والاقتصادي للأسرة، حجم الأسرة، الأنماط التربویة الوالدیة)

 .امل المؤثرة على تحصیل التلمیذ وحتى على مواصلتھ لدراستھالعو

بالعوامل الشخصیة وعلى  أیضاإلا أن ھذا لا یمنع من أن التفوق الدراسي یرتبط 

فإن القدرة الذھنیة والتحصیل الدراسي یخضعان " )Vernon( "فرنون"حد تعبیر 

 . ("الاستطلاع والاھتماماتلعوامل شخصیة وانفعالیة ودوافع عضویة واجتماعیة ولحب 

 ).2004:367مولاي، 

وأخیرا تظل الأسرة المؤسسة الوحیدة، التي تؤثر بشكل واضح في شخصیة 

الأبناء، خاصة المراھق الذي یتعرض في ھذه الفترة إلى جملة من التغیرات الجسمیة 

 تفوقھ الدراسي.  والانفعالیة والاجتماعیة، ویمتد تأثیرھا إلى تحصیلھ و

وللاستفادة من قدرات كل التلامیذ لابد من أن تھیئ المدرسة كل الظروف اللازمة 

استخدام وسائل لتنمیة قدراتھم، من استثارة لدافعیتھم والتنویع في طرق التدریس، و

 الاھتمام بتكوین المعلمین.تعلیمیة متنوعة، و
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 خاتمة

یعد موضوع التفوق الدراسي من أھم المواضیع في عصرنا الحالي، لأن المتفوق یعد        

ثروة لا بد من العنایة بھا، وأي مشروع تنموي في أي مجال من المجالات الاقتصادیة 

بدون مشاركة لھذه الثروة البشریة، الأمر الذي یستوجب من المجتمع والاجتماعیة لن ینجح 

 بكل مؤسساتھ الاجتماعیة الالتفاتة لھذه الفئة قصد رعایتھا والتكفل بھا مبكراً.

وتأتي في مقدمة ھذه المؤسسات الاجتماعیة الأسرة، فالمجتمع ككل یتأثر بما یقع في        

عل معھا الفرد منذ ولادتھ فیربى في جوھا ویتأثر فھي أول بیئة اجتماعیة یتفا  الأسرة

بمحیطھا وھي من تدعم وتنمي قدراتھ، وھي أول رابطة اجتماعیة یتعلم فیھا الفرد لغة قومھ 

 واتجاھاتھم وقیمھم، وتساھم بشكل كبیر في تشكیل شخصیاتھ.

نة مع العوامل وتعد العوامل الأسریة من أكثر العوامل تأثیرا على حیاة الفرد، مقار         

یة صحیة وتربویة البیئیة الأخرى فھي التي تعمل على إشباع حاجاتھ من حب وعطف ورعا

ھي من أقوى العلاقات، لأنھ من خلالھا یؤثر ویتأثر  وعلاقتھ بھا  بنھافعلاقة الأسرة با

تتطور وھي المؤسسة التربویة الأولى التي یعیش فیھا الفرد وتنمو ووتتكامل شخصیتھ. 

 .على تنمیتھا بتوفیر الجو الملائم لذلك الأسرة قدراتھ ومواھبھ، فتعمل

العوامل دي والاجتماعي والتعلیمي للأسرة من بین أھم ویعد المستوى الاقتصا        

یمكن لھا أن تلبي كل متطلبات أبنائھا  ھذه المستویات ، فمن خلالالمؤثرة في تفوق التلمیذ

وتوفیر كل وكل مستلزمات الدراسة   ووسائل ترفیھیة،، مشرب وملبس وصحة مأكل،من 

نھا أن تستثیر الأبناء وتنمي قدراتھم العقلیة، وتساعدھم على المراجعة المثیرات التي من شأ

 .وتتابع تقدمھم الدراسي

دراسیا، ھناك عامل آخر مھم من  على تفوق التلمیذ المؤثرة إضافة إلى ھذه العوامل          

آلا وھو النمط التربوي الذي تستخدمھ الأسرة  أن یؤثر على التفوق الدراسي نھ ھو الآخرشأ

تعاملھا مع أبنائھا وتوجیھھم، والذي یختلف من أسرة إلى أخرى وأحسن نمط ھو الذي  في

 أینارات، رللمناقشة وإبداء الرأي والمشاركة في اتخاذ الق مجالا یفتح للابن خاصة المراھق
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وأن  ،أن تتسم ھذه العلاقة بالحب والصراحةعلى ة العلاقة مع الابن یعمل الوالدان على تقوی

یظھرا التقدیر والاحترام للخبرات التي یمر بھا المراھق ویشجعانھ على الأداء الجید، من 

خلال تعرفھما على استعداداتھ وقدراتھ، ومحاولة توفیر كل الظروف الملائمة لتنمیة ھذه 

ن المتفوقین، فھو یحتاج إلى الكثیر من الاھتمام والرعایة م الابنالقدرات، خاصة إذا كان 

 لتطویر ھذه القدرات واستغلالھا بشكل إیجابي.

لكن نظراً لجھل بعض الآباء لدورھم في تنمیة قدرات أبنائھم قد یؤثر على العلاقة 

بین الآباء والأبناء، مما قد یؤثر على نجاحھم الدراسي، كل ھذا من شأنھ أن یشكل عقبة 

 مام تفوق التلمیذ دراسیاً.أ

وتأتي المدرسة كمؤسسة اجتماعیة ثانیة بعد الأسرة من حیث تأثیرھا على الطفل        

حیث یقضي فیھا الأطفال جزء غیر بسیط من أعمارھم من أجل التزود بالمعارف 

والخبرات والتعرف على قواعد السلوك الاجتماعي والأخلاقي، وتدعم ما اكتسبھ الطفل في 

 .رتھ من عادات وتقالید وقیمأس

فدورھا مدعم ومكمل لدور الأسرة لذا یتوقف مدى نجاح المدرسة في أداء وظیفتھا،        

وبلوغ أھدافھا التربویة على مقدار المساعدة التي تقدمھا الأسرة للمدرسة من خلال متابعتھا 

 المستمرة لأبنائھا.

بناء شخصیات الأفراد من أجل تمكینھم من فالتربیة عملیة اجتماعیة تھدف إلى        

نھا عملیة تعلیم وتعلم للأنماط السلوكیة حیاة الجماعة وعلى ھذا الأساس فإ مواصلة

واستمرار لثقافة المجتمع فكل مجتمع یحتوي على جماعات متفاعلة ویجب أن تقوم عملیة 

 داف التربویة.التفاعل على التعاون الجید بین المدرسة والأسرة من أجل تحقیق الأھ

 

ً  امتفوق التلمیذ سواء كان وعلى العموم، یحتاج إلى رعایة أسریة  أم لا دراسیا

اجتماعیة ومدرسیة، حتى یكون نموه سویاً ومستقراً، وعلى المجتمع أن یوفر لكل المتفوقین 
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، الرعایة اللازمة، لأنھم علماء الغد وھم الطاقة والأساس التي یتوقف علیھ رقیھ وحفظھ

 مكن استثمارھا.ین لدیھم أیضا طاقات الدعم والتحفیز لغیر المتفوقین لأو
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 قتراحاتالا

، وقبل ھذا یجب تھم الآباء والمربین قد تقدیم بعض الاقتراحات التي باحثةتود ال

الأسرة والمدرسة مؤسستین منفصلتین وإنما مؤسسة واحدة تكمل أحداھما أن لا نعتبر 

 والعلمیة. یساعد على تحقیق الأھداف التربویة اوالتعاون بینھمالأخرى وھذا التكامل 

لابد من توفیر  والنمو السلیم فحتى یضمن الآباء لأبنائھم التفوق والتحصیل الجید       

 ھذا ماواستخدام الأنماط السویة في معاملتھم وتوجیھھم، و داخل الأسرة الاستقرار

       على الأسرة أن:لذا   .والاجتماعیةمعظم الدراسات النفسیة إلیھ أشارت 

ذات والمثیرات المتنوعة  الإمكانیات المناسبة، والظروف الملائمة لأبنائھا تھیئ −

 .لأقصى درجة ممكنة  العقلیة مالعلاقة بمجال التفكیر، حتى یتم استغلال قدراتھ

توفیر إتاحة الفرص للأبناء لاكتشاف البیئة والتعرف على الأشیاء، ومحاولة  −

كتشجیع الأبناء على زیارة المكتبات  ،مجموعة من البرامج التربویة والأنشطة

 وقراءة الكتب والقصص. ضوالمعار

 أبنائھم وتوجیھھم.معاملة في السلیمة نماط التربویة ضرورة توعیة الوالدین بالأ −

 تخصیص الوالدین لقدر كبیر من وقتھما من أجل رعایة ومتابعة أبنائھم. −

 أو تردد ة للأبناء للتعبیر عن أفكارھم وحاجاتھم دون خوفإعطاء فرص −

وتشجیعھم على  ،ومشاركتھم في اتخاذ القرارات وذلك حسب تقدمھم في النضج

 تحمل المسؤولیة منذ صغرھم.

بناء كلما نجحوا في أداء مھامھم، وتشجیعھم على بث ومدح الأ تحفیزلا بد من  −

 الثقة في نفوسھم.
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لدیھا العدید من الأدوار في دعم وتنمیة قدرات التلامیذ لذا المدرسة ھي الأخرى  

 علیھا أن:

تقدم أنشطة متنوعة وأسالیب مشجعة على التفكیر الإبداعي، مثل القدرة على  −

 التخیل والقدرة على حل المشكلات، واختیار طرق تستثیر التلامیذ بالتفكیر.

م وتشجیعھم على التعبیر إتاحة الفرص أمام التلامیذ لاستغلال قدراتھم ومعارفھ −

 . التلقائي مع مراعاة الفروق الفردیة

التأكید على ضرورة الاتصال المستمر بین الأسرة والمدرسة حتى یكون ھنالك 

في تقدیم مشاركة أولیاء الأمور مع  ،انسجام وتفاھم بین عمل المدرسة والبیت

 والوطنیة والثقافیة.الملاحظات والدعم للمدرسة، والمشاركة في المناسبات الدینیة 

على الأسرة والمدرسة الاھتمام بالمراھق، ومعرفة مختلف مظاھر النمو في ھذه        

 مع العمل على تعزیز السلوكات نھا أن تؤثر على نجاحھ الدراسيي من شأالمرحلة، والت

   الإیجابیة فیھ.

في الأخیر ، نتمنى ان  تكون ھناك دراسات تركز عل كیفیة اكتشاف المتفوقین       

        والموھوبین مبكرا..وكیفیة التكفل بھم.
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I-المراجع باللغة العربیة 

 الكتب-1

. دار الفكر الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة ).2002إبراھیم، مجدي عزیز.( .1

 العربي: القاھرة.

سیكولوجیة ). 2011أبو أسعد، أحمد عبد اللطیف والختاتنھ، سامي محسن.( .2

 ). عمان: دار المسیرة للنشر والتوزیع.1. (ط.المشكلات الأسریة

 ).1(ط. .الأسرة والأبناء الموھوبون). 2008أبو عوف، طلعت محمد محمد.( .3

 صر: العلم والإیمان للنشر والتوزیع.م

. الإسكندریة: دار مقدمة في علم اجتماع التربیة). 1995أحمد، حمدي علي.( .4

 المعرفة الجامعیة.

). الأردن: دار الحامد للسكر 1.(ط.علم النفس التربوي).2009أحمد، فلاح.( .5

 والتوزیع. 

علم اجتماع الأسرة بین التنظیر والواقع المتغیر. ). 2004الأحمر، أحمد سالم.( .6

 ) بیروت: دار الكتاب الجدید المتحدة.  1(ط.

مشكلات الطفل السلوكیة وأسالیب المعاملة  ).1993إسماعیل، أحمد السید محمد.( .7
 : دار الفكر الجامعي.الوالدیة. الإسكندریة 

ت الشخصیة مستوى الأسرة وعلاقتھ بالسما). 2002أكرم، مصباح عثمان.( .8

 ). لبنان: دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزیع.1. (ط.والتحصیل للأبناء

). المملكة المغربیة: نداكوم 1. (ط.علم النفس التربوي).2000أوزي، أحمد.( .9

 للصحافة والطباعة.

) عمان: 1. (ط.التربیة والتنشئة الاجتماعیة). 2005( الرشدان، عبد الله زاھي. .10

 لتوزیع.دار وائل للنشر وا

). 1. (ط.التحصیل اللغوي وطرق تنمیتھ).2008بدران، عبد المنعم أحمد.( .11

 المعمورة: العلم والإیمان للنشر و التوزیع.
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).الجزائر: 2.(ط.القیاس النفسي وتصمیم أدواتھ).1997بشیر، معمریة.( .12

 منشورات الحبر.

 سیكولوجیة ذوي الحاجات الخاصة.). 2001بن سلیمان، عبد الرحمن.( .13

 ). القاھرة: مكتبة زھراء الشرق.1). (ط.(الخصائص والسمات

علم الاجتماع ). 2008حمد وناصر، عفاف عبد العلیم. (محمد أ بیومي، .14
 . الإسكندریة: دار المعرفة الجامعیة.العائلي

. علم الاجتماع العائلي).2008بیومي، محمد أحمد وناصر، عفاف عبد العلیم.( .15

 معیة. الإسكندریة: دار المعرفة الجا

 الجزائر: دیوان المطبوعات. أصول التربیة و التعلیم.). 1982تركي، رابح.( .16

). 1(ط. الموھبة والتفوق والإبداع.). 1999جروان، فتحي عبد الرحمن. ( .17

 الإمارات العربیة المتحدة: دار الكتاب الجامعیة.

سیكولوجیة الطفولة والمراھقة وحقائقھا ). 1994الجسماني، عبد العلي.( .18

 ). لبنان: الدار العربیة للعلوم.1(ط. ساسیةالأ

 .القاھرة:  دار الفكر العربي.المقاییس والاختبارات).1985جلال، سعد.( .19

).عمان: دار 1. (ط.التحصیل الدراسي). 2011الجلالي، لمعان مصطفى.( .20

 المسیرة للنشر والتوزیع.

 الاتجاھات المعاصرة في دراسة الأسرة). 1993الجمیلي، خلیل خیري. ( .21
 . الإسكندریة: المكتب الجامعي الحدیث.والطفولة

).مبادئ التوجیھ 1999العزة، سعید حسن.(وجودت، عزة عبد الھادي  .22

 ).عمان: مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع.1. (ط.الإرشاد النفسيو

. (تحلیل اجتماعي لبناء الأسرة الأسرة العربیة). 1998الجولاني، عمر فادیة. ( .23

 وتغیر اتجاھات  الأجیال). مصر: مركز الإسكندریة للكتاب.                                               

).الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتدائي 2012حثروبي، محمد الصالح.( .24

 للنشر والتوزیع. وفق النصوص المرجعیة والمناھج الرسمیة،الجزائر: دار الھدى

 
192 

 



). الإدارة التعلیمیة والإدارة المدرسیة. القاھرة: 2000حجي، أحمد إسماعیل.( .25

 دار الفكر العربي.

). بغداد: دار وائل 2(ط  علم اجتماع العائلة.).2009الحسن، إحسان محمد.( .26

 للنشر والتوزیع.

حة ). القاھرة: دار فر1. (طسیكولوجیة الإبداع). 2006حسن، نبیل السید. ( .27

 للنشر والتوزیع.

. دمشق وعمان: دار التربیة التحصیل الدراسي). 1996حمدان، محمد زیاد.( .28

 الحدیثة.

). عمان: دار 3(ط.المرجع في الصحة النفسیة.).2009الخالدي، أدیب محمد.( .29

 وائل للنشر.

خلیل، عمر ومعن، سلیم العزوي وفھمي، تراعد، عبد العزیز وعودة، النبوي  .30

). عمان : دار 1. (ط.المدخل إلى علم الاجتماع). 2006نایف والطاھر، جنان.(

 الشروق للنشر والتوزیع.

. القاھرة: سیكولوجیة العلاقات الأسریة). 2000خلیل، محمد محمد بیومي.( .31

 زیع .دار قباء للطباعة والنشر والتو

 .تنمیة قدرات الابتكار لدى الأطفال). 2005( الخلیلي، أمل عبد السلام. .32

 ). عمان:  دار صفاء للنشر والتوزیع.1(ط.

التربیة والمدرسة والمعلم. (قراءة اجتماعیة ). 2001الخمیسي، السید سلامة. ( .33

 ).الإسكندریة: دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر والتوزیع.1).(طثقافیة

. وھران: دار مبادئ في التنشئة الاجتماعیة). 2005خواجة، عبد العزیز. ( .34

 الغرب للنشر والتوزیع.

).علم النفس التربوي. لبنان: المؤسسة الجامعیة 1986خوري، توما، جورج.( .35

 للدراسات والنشر والتوزیع.

 . بیروت: دار النھضة العربیةالأسرة والحیاة العائلیة). 1974الخولي، سناء ( .36
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).الأردن: دار المسیرة 1.(ط.الأسرة والحیاة العائلیة). 2011خولي، سناء (ال .37

 للنشر والتوزیع والطباعة.

. مصر: دار المعرفة الأسرة والحیاة العائلیة). 2008الخولي، سناء حسیني.( .38

 الجامعیة. 

). بیروت: دار 1(ط. .الزواج والعلاقات الأسریة ).1984الخولي، سناء.( .39

 النھضة العربیة.

مشكلات المراھقة والشباب في الوطن ). 2004یر الزراد، فیصل محمد.(خ .40
 . لبنان: دار النفائس للطباعة والنشر والتوزیع.العربي

). سیكولوجیة الطفولة.الأردن: دار 1984دباینة، میشیل ومحفوظ، نبیل.( .41

 المستقبل لنشر والتوزیع.

بیروت: دار النھضة . النمو التربوي للطفل والمراھقدسوقي، كمال. (د.س).  .42

 العربیة.

). القاھرة:  دار الكتاب 1. (ط.علم اجتماع العائلة). 2012رابح، درواش. ( .43

 الحدیث.

خصائص المعلم العصري وأدواره. (الإشراف علیھ ). 2002راشد، علي. ( .44

 ). القاھرة :  دار الفكر العربي.1. (ط.وتدریبھ)

).عمان: 1شئة الاجتماعیة.(ط.). التربیة والتن2005الرشدان، عبد الله،زاھي.( .45

 دار وائل للنشر والتوزیع.

. مصر: مؤسسة شباب الأسرة والمجتمع). 2003رشوان، حسین عبد الحمید.( .46

 الجامعة.

. الجزائر:  بعد الاستقلالالتعلیم في الجزائر قبل و). 1994زرھوني، طاھر. ( .47

 المؤسسة الوطنیة للفنون المطبعیة. 

سیكولوجیة ). 2007( والمحامید، شاكر عقلھ. الزغلول، عماد عبد الرحیم،  .48

 ). عمان: دار المسیرة للنشر و التوزیع.1(ط. .التدریس الصفي
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القاھرة : دار  الأسس النفسیة للتعلیم الثانوي.). 1972زكي، صالح أحمد. ( .49

 النھضة المصریة.

أسالیب التنشئة الاجتماعیة ودوافع  ).2008( الزلیتني، محمد فتحي فرج. .50
 . طرابلس: مجلس الثقافة العام.الدراسیة الإنجاز

 دراسة سیكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم). 1983زیدان، محمد مصطفى. ( .51

 ). جدة: دار الشروق للنشر والتوزیع والطباعة.2. (ط.العام

الاكتئاب وعلاقتھ بالشعور بالوحدة  ).2004السبیعي، حصة بنت حمید.( .52

مكة المكرمة: معھد  ).1(ط. .الوالدیة النفسیة في ضوء بعض أسالیب المعاملة

 البحوث العلمیة.

. المنھج المدرسي للموھوبین والمبدعین). 2009سعادة، جودت أحمد. ( .53

 الإسكندریة: المكتب الجامعي الحدیث. 

. المنھج المدرسي للموھوبین والمتمیزین).2009سعادة، جودت أحمد.( .54

 الأردن: دار الشروق.

). لبنان: دار النھضة 1. (ط.النفس التربويعلم ). 2004سلیم،  مریم. ( .55

 العربیة.

المتفوقین عقلیا. ). 2001سلیمان، عبد الرحمن السید،  وأحمد، صفاء غازي. ( .56
 القاھرة:  مكتبة زھرة الشرق. (خصائصھم، اكتشافھم، تربیتھم، مشكلاتھم).

التربیة في الوطن العربي على  ).2002( السنبل، عبد العزیز بن عبد الله. .57

 الإسكندریة: المكتب الجامعي الحدیث. ).1(ط. مشارف القرن الحادي والعشرین.

الخدمة الاجتماعیة في مجال الأسرة ). 1994( السنھوري، أحمد محمد. .58

 : مكتبة المعارض الحدیثة للنشر والتوزیع.والطفولة الإسكندریة

د ). (ترجمة: طھ عب2007سولیقان، كیث و كلاري، ماري و سولیقان، جیني.( .59

سلوك المشاغبة في المدارس الثانویة(ماھیتھ وكیفیة العظیم حسین). 
 ).الأردن: دار الفكر للنشر والتوزیع.1).(طإدارتھ
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وظائف الإدارة المدرسیة بالمرحلة الثانویة العامة.  ).2008( السید، سید محمد. .60

 ). مصر: عالم الكتب للنشر.1(ط.

). 1. (ط.السلوك الاجتماعيالمرونة الأسریة و). 2011شامخ، كریم بسمة.( .61

 عمان: دار صفاء للنشر والتوزیع.

تنشئة الطفل وسبل الوالدین في ). 2001الشربیني، زكریا وصادق، یسریة.( .62
 القاھرة : دار الفكر العربي. معاملتھ ومواجھة مشكلاتھ.

(الموھبة  أطفال عند القمة.). 2002الشربیني، زكریا وصادق، یسریة.( ( .63

 ). القاھرة:  دار الفكر العربي.1(ط. .والإبداع)والتفوق العقلي 

).الأسرة على مشارف 2000الشربیني، منصور عبد المجید، زكریا أحمد.( .64

 . القاھرة.دار الفكر العربي.21القرن

. عنابة: دار العلوم علم الاجتماع التربوي). 2004شروخ، صلاح الدین.( .65

 للنشر والتوزیع.

). الأردن: دار المسیرة 1. (ط.لمراھقةسیكولوجیة ا). 2007شریم، رغدة. ( .66

 للنشر والتوزیع.

 الإبداع.مقدمة في الموھبة و). 1992صبحي، تیسیر وقطامي، یوسف. ( .67

 ). بیروت: المؤسسة العربیة للدراسات والنشر.1(ط.

. تونس: تربیة المتفوقین عقلیا في البلاد العربیة ).1982الطحان، محمد خالد.( .68

 والثقافة. المنظمة العربیة للتربیة

). 1(طسیكولوجیة التأخر الدراسي. ). 1980طلعت، حسن عبد الرحیم.( .69

 القاھرة: دار الثقافة للطباعة والنشر.

. ضعف التحصیل الدراسي. (أسبابھ وعلاجھ)). 2008عابد، رسمي علي. ( .70

 ). الأردن: دار جریر للنشر والتوزیع.1(ط.

التفوق والموھبة دراسات في ). 2007عامر، طارق عبد الرؤوف محمد.( .71
 . عمان: دار الیازوري العلمیة للنشر والتوزیع.والإبداع والابتكار
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). 1(ط.التنشئة الاجتماعیة والانحراف الاجتماعي. ). 2011عامر، مصباح( .72

 القاھرة   دار الكتاب الحدیث.

). 1. (ط.المذاكرة الصحیحة طریقك إلى التفوق). 2001عبادة، أحمد. ( .73

 اب للنشر.القاھرة : مركز الكت

 . ). دار الشباب للطباعة4.. (طالأسرة والطفولة). 1980عبد الباقي، زیدان. ( .74

الدراسي وعلاقتھ بالقیم الإسلامیة ). التحصیل 2010عبد الحمید، على أحمد. ( .75
 . لبنان: مكتبة حسن العصریة للطباعة والنشر والتوزیع. التربویة

). الأردن: دار الثقافة 1. (ط.الإبداعالمدخل إلى ). 2006عبد العزیز، سعید. ( .76

 للنشر والتوزیع . 

). عمان: 1. (ط.إرشاد ذوي الاحتیاجات الخاصة). 2008عبد العزیز، سعید. ( .77

 دار الثقافة للنشر والتوزیع.

). القاھرة: 2(ط.الابتكار وتنمیتھ لدى أطفالنا. ). 2005عبد الفتاح، إسماعیل. ( .78

 مكتبة الدار العربیة للكتاب.

). (تقدیم عوض، عباس محمد). 1990( اللطیف، مدحت عبد الحمید عبد .79

 بیروت: دار النھضة العربیة للطباعة.

 ).الصحة النفسیة والتفوق الدراسي.1990عبد اللطیف، مدحت عبد الحمید.( .80

 بیروت: دار النھضة العربیة للطباعة والنشر.

الدار  ).1ة.(ط.). إدماج وتقییم الكفایات الأساسی2009عبد اللطیف،الجابري.( .81

 البیضاء:مطبعة النجاح الجدیدة.

). 1. (ط.الأسرة ومشكلات الأبناء). 2004( عبد المعطي، حسن مصطفى. .82

  القاھرة: دار السحاب للنشر والتوزیع.

القاھرة: مكتبة القاھرة  المجتمع الإنساني. ).1973عبد المنعم، محمد نور.( .83

 الحدیثة.
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مبادئ التوجیھ ). 1999عبد الھادي، جودت عزة والعزة، سعید حسني. ( .84

    ). عمان:  مكتبة دار الثقافة.1. (طوالإرشاد النفسي

 عمان: ).1.(ط.علم النفس التربوي و تطبیقاتھ).2009العبیدي، محمد جاسم.( .85

 التوزیع.دار الثقافة للنشر و

، وخالد، یوسف. عدس، عبد الرحمن، وقطامي، یوسف، ومنیزل عبد الله .86

) علم النفس التربوي. مصر: الشركة العربیة للتسویق والتصدیرات 2008(

 بالتعاون مع جامعة القدس المفتوحة .

دار ). عمان:1ط.الآباء وتربیة الأبناء. ().1995عدس، محمد عبد الرحیم.  ( .87

 الفكر للنشر والتوزیع.

). عمان: 1(ط ). واقعنا التربوي إلى أین؟. 1995عدس، محمد عبد الرحیم. ( .88

 دار الفكر للنشر والتوزیع. 

. تدني الإنجاز المدرسي. (أسبابھ وعلاجھ)) 1999عدس، محمد عبد الرحیم. ( .89

 ) عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع.1(ط.

أنماط التفاعل وعلاقات التواصل في جماعة القسم  .)2010( العربي، فرحاتي. .90
 الجزائر: دیوان المطبوعات الجامعیة. اسي و طرق قیاسھا.الدر

).عمان: مكتبة دار 1. (ط.الإرشاد الأسري). 2000العزة، سعید حسن.( .91

 الثقافة للنشر والتوزیع.

).الأردن: دار 1. (ط.تربیة الموھوبین والمتفوقین). 2000العزة، سعید حسن.( .92

 الثقافة للنشر والتوزیع.

مدخل إلى علم النفس التربوي. ). 2005عسكر، علي والقنطار، فایز. ( .93

 التوزیع.مكتبة فلاح للنشر و). الكویت:  1. (ط.(التربیة من منظور نفسي)

اضطرابات الوسط الأسري وعلاقتھا بجنوح  ).2005العكایلة، محمد سید.( .94

 ).عمان:  دار الثقافة للنشر والتوزیع.1.(ط.الأحداث
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). الأردن: دار الحامد 1(ط. .علم النفس التربوي).2009فلاح.( العلوان، احمد .95

 للنشر والتوزیع.   

عمان:  ).1(ط. .الطفل والأسرة والمجتمع ).2000( العناني، حنان عبد الحمید. .96

 دار صفاء للنشر والتوزیع.

). 1. (ط.علم النفس التعلیمي). 2000( العیسوى، عبد الرحمن محمد.  .97

 الجامعیة، سوفنیر.بیروت: دار الراتب 

 سیكولوجیة الطفولة والمراھقة.). 1997العیسوى، عبد الرحمن محمد. ( .98

 ). بیروت:  دار النھضة العربیة للطباعة والنشر.1(ط.

.بیروت: ). القیاس والتجریب في التربیة1974العیسوى، عبد الرحمن محمد.( .99

 دار النھضة العربیة للطباعة والنشر.

). القدرات العقلیة بین 2010عیرة، خالد محمد. (غباري، ثائر أحمد وأبو ش .100

 التوزیع.ن: مكتبة المجتمع العربي للنشر و). الأرد1الذكاء والإبداع. (ط.

. عمان: مركز الكتاب مشكلات تربویة معاصرة). 2002غنیم، إسماعیل. ( .101

 الأكادیمي.

. (شاھین لطیف، مترجم). الإرشاد المدرسي). 2000غیث،  فرانسواھا. ( .102

 الأردن : مكتبة روعة للطباعة. )1(ط.

). عمان: دار الحامد 1. (ط.تحفیز التعلم). 2007فرج، عبد اللطیف حسین.( .103

 للنشر والتوزیع.

 ).1(ط. .العلاقة الذكیة داخل الأسرة ).2007( فرج، عبد اللطیف حسین. .104

 الأردن: دار الحامد للنشر والتوزیع.

. والتعلیم في الوطن العربينظم التربیة ). 2008( فرج، عبد اللطیف حسین. .105

 ) الأردن: دار الحامد للنشر والتوزیع.1(ط.

. الطفل والتربیة المدرسیة في الفضاء الأسري والثقافي). 2004فیاض، منى. ( .106

 ). بیروت: المركز الثقافي العربي.1(ط
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). الإسكندریة: 1(ط. .علم النفس التربوي ).1990( القذافي، رمضان محمد. .107

 لحدیث. المكتب الجامعي ا

الإسكندریة:  .رعایة الموھوبین والمبدعین). 1996القذافي، رمضان محمد. ( .108

 المكتب الجامعي الحدیث.

إرشاد الأطفال ). 2009قطناني، محمد حسین، والمعادات، سعد موسى. ( .109

 ). الأردن:  دار جریر للنشر والتوزیع.1(دلیل المعلم العربي). (ط. الموھوبین.

الموھبة والإبداع ). 2009( السعود وأمین، عبد اللطیف.القطیش، یحي علي  .110
 الأردن: دار عماد الدین للنشر والتوزیع. والتفوق.

. مصر: أسس تربیة الطفل بین النظریة والتطبیق). 2000كامل، أحمد سھیر. ( .111

 دار المعرفة الجامعیة.

تماعیة الاتجاھات الوالدایة في التنشئة الاج ).2000( الكتاني، فاطمة المنتصر. .112
 القاھرة:  دار الشروق وعلاقتھا بمخاوف الذات لدى الأطفال.

. (دراسة التنشئة الوالدیة والأمراض النفسیة). 1989كفافي، علاء الدین.( .113

 ). القاھرة: ھجر للطباعة والنشر والتوزیع.1إكلینیكیة). (ط.-امبریقیة

 الجامعیة . مصر: دار المعرفةالإرشاد الأسري).  2006كفافي، علاء الدین.( .114

). عمان: دار الفكر 1. (ط.علم النفس الأسري). 2009كفافي، علاء الدین.( .115

 للنشر والتوزیع.

). الكویت: مكتبة 3. (ط.علم النفس الأسري). 2005( الكندري، مبارك أحمد. .116

 الفلاح للنشر والتوزیع.

). 1. (ط.الطفولة بین الریاض والتثقیف). 1989اللقاني، فاروق عبد الحمید. ( .117

 لكویت: مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع.ا

المتفوقون وتنمیة مھارات التفكیر في ). 2011ماضي، یحي صلاح. ( .118
 عمان: مركز  دیبونو لتعلیم التفكیر. الریاضیات.
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مھارات التواصل بین ). 2005متولي، قندیل محمد ومسعد، بدوي رمضان. ( .119

 ) عمان: دار الفكر.1(ط.المدرسة والبیت. 

الأردن: دار غریب -. بیروتالمشكلات الدراسیة). 1989محمد، إسماعیل.( .120

 للطباعة و النشر.

الرؤیة المجتمعیة للمرأة والأسرة. (دراسات ). 2007محمد، شریف، فاتن. ( .121

). الإسكندریة: دار الوفاء لدنیا الطباعة 1. (ط.في الانثروبولوجیة الاجتماعیة)

 والنشر.

). الدار البیضاء: 1(ط.التنشئة الأسریة. ). 2005محمد، عباس نور الدین.( .122

 منشورات عالم التربیة.

سیكولوجیة الإدارة التعلیمیة والمدرسیة وأفاق ). 2008محمد، محمد جاسم. ( .123

 ). عمان: دار الثقافة للنشر والتوزیع.1. (ط.التطویر العام

تعلیم و تعلم مھارات التدریس في ). 2005محمود، صلاح الدین عرفة. ( .124

                                               ). القاھرة: دار علاء الكتب.                                                                                                  1. (ط.المعلومات عصر

. القاھرة: دار الأسرة وأسالیب تربیة الطفل). 2004مختار، توفیق صفوت. ( .125

 العلم والثقافة للنشر والتوزیع.

) 1. (ط.الموھبة والتفوق والإبداع). 1999مروان، فتحي عبد الرحمن. ( .126

 الإمارات العربیة المتحدة:  دار الكتاب الجامعیة.

). 2000المعابطة، خلیل عبد الرحمن،  والبوالیز ، محمد عبد السلام. ( .127

 . ). دار الفكر للنشر والتوزیع1. (ط.الموھبة والتفوق

). عمان: دار الشروق 1. (ط.التنشئة الاجتماعیة). 2010معن، خلیل العمر.( .128

 للنشر والتوزیع.

معن، خلیل عمر وفھمي، سلیم الغزوي وعبد العزیز، خزاعد ونایف، عودة  .129

).عمان: 1).المدخل إلى علم الاجتماع.(ط.2006النبوي، نایف وجنان، الظاھر.(

 دار الشروق للنشر والتوزیع.

 
201 

 



 ).5(ط. قدرات وسمات الموھوبین. ).2007( خلیل، میخائیل.معوض،  .130

 الإسكندریة: مركز الإسكندریة للكتاب.

). دینامیات الأسرة في عصر العولمة. (من 2007مكي، محمود عباس. ( .131

). بیروت: مجد 1(ط.  مجالات الكائن الحي تكنولوجیا صناعة الجینات).

 المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع.

 .علم النفس التربوي للمعلمین). 1990منسي، محمود عبد الحلیم. ( .132

 الإسكندریة: دار المعرفة الجامعیة.

منسي، محمود عبد الحلیم، ومیخائیل، مكاري نبیلة، وعباس، المغربي محمد  .133

 . الإسكندریة : مركز الإسكندریة للكتاب.علم النفس النمو).2000محمد.(

الأسرة على ). 2000منصور، عبد المجید سید والشربیني، زكریا أحمد. ( .134

 ). القاھرة : دار الفكر العربي.1(ط. .21مشارف القرن

). 3. (ط.التأخر الدراسي وطرق علاجھ). 2008منصوري، مصطفى.( .135

 وھران: دار الغرب للنشر والتوزیع.

تھا بالتحصیل ).نطق التحفیز المختلفة وعلاق2004مولاي، بودخیلي، محمد( .136

 .الدراسي.الجزائر: دیوان المطبوعات الجامعیة

أسباب ظاھرة التسرب في المرحلة ). 1992ناصر، بن عبد العزیز الداود. ( .137
(دراسة میدانیة). الریاض: شركة المتوسطة في المملكة العربیة السعودیة. 

 العبیكان للطباعة والنشر.

 بیروت: دار النھضة العربیة. .الفكر التربوي).1981النجیحي، محمد لبیب. ( .138

تدني مستوى التحصیل والانجاز ). 2004نصر الله، عمر عبد الرحیم. ( .139

 ). الأردن:  دار وائل للنشر والتوزیع.1(ط. المدرسي (أسبابھ وعلاجھ).

                                                                                                               .القاھرة: دار المعرفة الجامعیة.التنشئة الاجتماعیة).2007النیال، مایسة.( .140

(مبحث في علم النفس  .التنشئة الاجتماعیة ).2010( مایسة.، النیال .141

  الاجتماعي). القاھرة: دار المعرفة الجامعیة.
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علم النفس ). 2009أبو زید،  مدحت عبد الحمید.(أحمد و النیال، مایسة، .142
 مصر: دار المعرفة الجامعیة.  التربوي (قراءة ودراسات ).
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). عمان : دار أسامة 1. (ط.معجم علم الاجتماع). 2006أبو مملح، عدنان.( .146

 للنشر والتوزیع ودار المشرق الثقافي.

 :لاتـجـمـال )3

مدى توافر مناخ نفسي اجتماعي في الأسرة ). 2011بشیر، معمریة. (مارس .147
 مجلة أفكاردراسة میدانیة على تلامیذ التعلیم الثانوي.  لتنمیة الموھبة لدى الأبناء:
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 :الدوریات )4

 
203 

 



مشكلات الأحداث في بعض أحیاء ). 2012بقادة، زینب حمیدة. (جانفي  .150
. دراسات اجتماعیة. الجزائر: دار الخلدونیة المدن  بالجزائر وعلاقتھا بالجنوح

 .40-35)، 10للنشر والتوزیع، (

. علاقة الفضاء المنزلي بالتحصیل الدراسي). 2011جیتلي، فریدة. (ماي  .151

 .119-91)، 5دراسات نفسیة.  الجزائر: دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، (

. في إشكالیة نمط الأسرة الجزائریة).  2012دحماني، سلیمان. (جانفي .152

 .40-35)، 10دراسات اجتماعیة. الجزائر: دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، (

الأسرة  نماذج من التنشئة الاجتماعیة في). 2011طبال، لطیفة. (أبریل  .153

 .137-115)، 8دفاتر المخبر، (، بسكرة:  الجزائریة

 :المنشور الوزاریة )5

المتضمن تنصیب المناھج الجدیدة للتعلیم الثانوي  -50القرار الوزاري رقم  .154

 .2005 ،ماي الجزائر 10العام والتكنولوجیا المؤرخ في 

 التربیة الوطنیةوزارة  .مشروع إعادة تنظیم التعلیم والتكوین ما بعد الإلزامي .155
 . 2005 فبرایر (التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي).

 :الرسائل الجامعیة )6

الاقتصادیة ھمة متغیري المكانة الاجتماعیة ومسا ).1993(لیزیدي، كریمة. .156
معھد علم النفس وعلوم التربیة.  رسالة ماجستیر. .والجنس في الدافع للانجاز

 .جامعة وھران

 

 

 

II-   باللغة الفرنسیةالمراجع 

 
204 

 



157. Addi, Lahouari.(1999),les mutations de la société Algérienne. famille 

et lien social dans l’Algérie contemporaine. Paris .éd la Découverte. 

158. Alain,  Lieury.(1997).Mémoire et réussite scolaire. Dunod. Paris. 

159. Andrée Michel, (1972).sociologie de la famille et du mariage proses 

universitaires, France.   

160.   Annie, ward, Howard, stoker, Mildred Murray, ward.(1996). 

Achievement and Ability tests definition of the domain Educational 

measurements, university press of America. 

161. Boutefnouchet, Mostefa.(1982). La famille algérienne, société 

nationale d’édition et de diffusion, Alger. 

162. Danie Marcelli et Alain, Braconnier.(1988).psychopathologie de 

l’adolescent. Masson. Paris. 

163. Evelyne , Bouteyre.(2004). Réussite et Résilience scolaires chez 

l’enfant de migrants. Dunod .paris 

164. Fabrice, Garau .(2010). les pères. le cavalier Bleu. France. 

165. Guy, Avanzini.(1996). L’éducation des Adultes. Anthropos. Paris 

166. Henri  Mendras .(2006). Elément de sociologie. Armand  Colinditeur 

.Paris. 

167. Jos, Peeters. (2005).les adolescents difficiles et leurs parents. 

Bibliothèque nationale. Paris. 

168. Léon, Kreisler. (1995), le nouvelle enfant du désordre  

psychosomatique.. Dunod, paris. 

169. Nathanap, G.(2007)Genders analysis of  academic achievement 

among high school students. master the sic university. 

170. Olivier, Galland, (2007). Sociologie de la jeunesse. 4ème édition, 

Armand  Colin éditeur .Paris. 

 

 
205 

 



 
 الـــمـــلاحـــــق
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 )1الــــمـــلـحــق رقم(

 اســتـبـیــان الأســـئلــة المفتوحة

 سیدي(تي) 

" للمتفوقین دراسیاالخلفیات الأسریة "في إطار التحضیر لشھادة الدكتوراه بعنوان       

نتقدم إلیكم بھذه الاستمارة والتي تھدف إلى معرفة الخلفیات الأسریة للتلامیذ المتفوقین 

 .دراسیا، لذا نرجو منكم الإجابة على الأسئلة المطروحة، ولكم منا جزیل الشكر

 الباحثة:  بلخیر حفیظة

 المعلومات الشخصیة:
 ذكر(    )،      أنثى (   )       الجنس: -   

 :...............................سنةالسن  -   

 :.................................الأقدمیة  -  

 ....................علیھا:. ةالشھادة المحصل -  

 الأسئلة:

 .........حسب رأیك،  من ھو التلمیذ المتفوق الدراسي؟......................... -1

...................................................................................... 

 ....حسب رأیك، من ھو التلمیذ المتأخر دراسیا؟................................. -2 

...................................................................................... 

 ...الدراسي؟..................اعدة على التفوق حسب رأیك،  ما ھي العوامل المس -3

...................................................................................... 

 ....ماذا تقترح لمساعدة التلمیذ على التفوق؟.....................................  -4

...................................................................................... 
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 )2مـــلــحــق رقم(

ً  تحكیمورقة   استبیان الخلفیات الأسریة للتلامیذ المتفوقین دراسیا
 

 الأستاذة / الأستاذ .................................. المحترم
الخلفیات الأسریة "الباحثة بإعداد بحث علمي لنیل شھادة الدكتوراه بعنوانتقوم         

وكجزء من متطلبات ھذه الدراسة قامت الباحثة بتصمیم استبیان بھدف " للمتفوقین دراسیا

التعرف على الخلفیات الأسریة للتلامیذ المتفوقین دراسیا ومعرفة العلاقة بین ھذه الخلفیات 

مستعینة بالدراسات السابقة التي أجریت في ھذا المجال. و یتألف  الاستبیان وتفوقھم دراسیاً، 

 من قسمین:

: تتضمن البیانات والمعلومات الشخصیة عن أفراد عینة الدراسة كمتغیرات القسم الأول

 مستقلة.

عاملة الوالدیة والمناخ أنماط المالثقافي و: تضمنت المستوى المعیشي والترفیھي والقسم الثاني

 الأسري .
التي نماط ووفقا لذلك تم تحدید التعریف الإجرائي للخلفیات الأسریة على أنھا تلك الأ      

إضافة إلى الجانب الاقتصادي والمعیشي والثقافي  للأسرة یمارسھا الوالدان مع أبنائھم ،

ن على والمستوى التعلیمي للوالدین، والمناخ الأسري الذي یقصد بھ مدى شعور الأفراد بالأما

مستقبل الأسرة، ومدى تضحیة أفراد الأسرة، وكذلك التعاون القائم بین أفراد الأسرة للعمل 

الضبط یقة مناسبة دون إفراط وتفریط ، وومدى إشباع لحاجات أفرادھا الأولیة والثانویة بطر

 لسلوك  الأفراد، وطریقة تفاعل الأفراد مع بعضھم البعض، والحیاة الروحیة للأسرة بما في

 ذلك الالتزام بالقیم الدینیة والروحیة داخل الأسرة.  
ولكي تستفید الباحثة من معلوماتكم القیمة وخبرتكم في ھذا المجال، ترجو من حضرتكم       

.  إضافة إلى إبداء 100إلى  0الاطلاع على ھذه الاستبیان وتقدیم تقدیر نسبي یمتد من 

وح العبارات وخلوھا للسؤال الموضوع، ووض الملاحظات حول  مدى ملائمة بدائل الإجابة

،  وحول عبارات الاستبیان والدقة اللغویة لھا،   ومدى من الغموض. و صحة المادة العلمیة

  قیاس الاستبیان لما وضع لأجلھ.

                                                                ولكم مني جزیل الشكر   .                                 
 الطالبة: بلخیر حفیظة

 إشراف الأستاذ: ھاشمي احمد 
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 الملاحظات الوضوح القیاس 

غیر  واضحة 100% 75% 50% 25% 0% العبارة المحور الرقم
 واضحة

 

1  

 

 

 

 

المستوى 
المعیشي 

 والترفیھي

         �حرص والدي على شراء كل كتاب علمي أحتاجه في دراستي

         یدفع لي والدي م�الغ مال�ة كاف�ة لمصروفي 2

         یوفر والدي الوسائل التكنولوج�ة التي أحتاجها 3

         الثقاف�ةیوفر لي والدي الوسائط  4

         �شتري والدي المعاجم العلم�ة المتنوعة 5

         یتوفر لدى والدي المال الكافي لشراء كل ما احتاجه 6

         یزور والدي المدرسة �شكل دوري  7

         یتوفر في بیتنا مكت�ة تحوي كتب متنوعة 8

         والهاتف الثابت.یتوفر في بیتنا خدمة الانترنت  9

         �ستعین لي والدي �مدرسین خصوصیین لز�ادة مستواي التعل�مي. 10

         �شتري لي والدي الكتب والمجلات المتنوعة غیر المدرس�ة. 11

12  

 الثقافيالمستوى 

         �شجع والدي على متا�عة الفعال�ات الثقاف�ة

         للبرامج العلم�ة في التلفازیهتم والدي �متا�عتي  13

         تمتلك والدتي مستوى تعل�مي جید 14

         �حث والدي على متا�عة فروضي وواج�اتي المدرس�ة. 15

         �متلك والدي مستوى تعل�مي جید. 16
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 الملاحظات الوضوح القیاس  

  غیر واضحة واضحة 100% 75% 50% 25% 0% العبارة المحور الرقم
         �طلب الي والدي المطالعة المستمرة  17

         �شترك والدي �الملتق�ات العلم�ة. 18

         تدور بین أفراد أسرتنا مناقشات علم�ة. 19

         �شجع والدي على ز�ارة معارض الكتب. 20

         �سهم والدي في تحسین مستواي الدراسي. 21

         �شجع والدي عل ممارسة هوا�اتي. 22

23  
 
 
 
 
 
 

المناخ 
 الأسري

         تتمتع أفراد أسرتي �الاستقرار والتفاهم.

         تس�طر المشكلات والخلافات على ح�اة أسرتي. 24

         یلتزم كل فرد في الأسرة �أدواره المحددة. 25

         أفراد أسرتي.�غلب القناعة والرضا والتفاهم على  26

         �حرص أفراد أسرتي على أداء الشعائر الدین�ة. 27

         �حترم أفراد أسرتي المواقیت المحددة. 28

         یهدد والدي �عضهما �عضاً �الطلاق والانفصال. 29

تكون الأدوار والمسؤول�ات في أسرتي غیر واضحة  30
 ومحددة.

        

         أفراد أسرتي كفر�ق واحد یجمعه المح�ة. �عمل 31

         �س�طر القلق والخوف على حاضر ومستقبل أسرتي. 32

ینشغل الأب �أعماله والأم �أعمالها و�ض�ع الأبناء  33
 بینهما.

        

تخطط أسرتي أمورها ومشار�عها �شكل مدروس  34
 ومبرمج.
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         علاقات طی�ة بین أولادهما.�عمل والدي على بناء   35

تحافظ أسرتي على النظافة والترتیب والمظهر الجمالي  36
 للبیت.

        

تستهین أسرتي �مشاعر أفرادها ولا تعطي اهتماما  37
 لمشاعرهم.

        

         یرشد والدي أفراد الأسرة �الحكمة والموعظة الحسنة. 38

  المعاملة الوالد�ة نماطأ

         الد�مقراطي لنمطا أولا:

         �حترم والدي رغ�اتي الفرد�ة.  39

         ینبهاني والدي عندما أرتكب خطأ ما. 40

         �حاولا والدي فهم سبب تأخري في العودة إلى المنزل. 41

 
42 
 

 �سمح لي والدي �الخروج مع أصدقائي عند انتهائي من
 أعمالي.

        

         یبین لي والدي سوء تصرفي. 43

         �سمح لي والدي �أخذ قسط من الراحة عند شعوري �الملل. 44

         تكون إدارة أمور البیت �شكل تعاوني بیننا و�ین الوالدین. 45

         �قدمان لي والدي النصائح عند اخت�ار الأصدقاء. 46

         والدي عن سبب عدم تنفیذي للأوامر. �سألني 47

         �عتبرني والدي شخصا مهما . 48

         �كافئني والدي على أي عمل أقوم �ه 49

         �شجعني والدي على حل مشاكلي بنفسي. 50

         �عتبرني والدي شخصا ناضجا. 51
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 الملاحظات الوضوح القیاس

  غیر واضحة واضحة 100% 75% 50% 25% 0% العبارة المحور الرقم
         �عاملني والدي بنفس المعاملة التي �عامل بها إخوتي.  52

         یخبرني والداي كم �ح�اني. 53

         یهتم والدي �محاسني أكثر من عیو�ي. 54

         المتسلط النمطثان�ا: 

55  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

         الق�ام بخطأ ما. �عاقبني والدي عند

         �عاقبني والدي عند تأخري عن المنزل. 56

         �منعني والدي الخروج مع أصدقائي. 57

         ینوب عني والدي في الق�ام �ما یجب أن أقوم �ه. 58

         یتحكم والدي بجم�ع أعمالي. 59

         یتحكم والدي �اخت�ار جم�ع حاج�اتي. 60

         �عاقبني والدي �صورة مستمرة. 61

         �ضر�ني والدي عند عدم تنفیذي للأوامر. 62

         یهتم والدي �عیو�ي أكثر من محاسني. 63

         �شتمني والدي إذا لم  أنفذ أوامره. 64

         یو�خني والدي إذا أضعت أش�ائي الخاصة. 65

         والدي الق�ام �أعمال لا �مكنني الق�ام بها.�كلفني  66

         یتعمد والدي اهانتي أمام الآخر�ن. 67

         أتردد كثیرا عندما أر�د طلب شيء من والدي خوفا من ردة فعله القو�ة. 68

�سارع والدي إلى معاقبتي عندما �شتكي أحد مني حتى ولو لم أكن  69
 مخطئا.
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         �حدد لي والدي طر�قة تصرفي داخل المنزل وخارجه.  70

         یتخذ والدي  قرارات تخصني دون اخذ رأیي. 71

         �صر والدي على رأ�ه ولا �قبل أي نقاش 72

         �عاقبني والدي ولا یوضح لي سبب عقابي. 73

         أتحدث مع والدي �شكل رسمي ومكلف. 74

         �ضر�ني والدي عندما أكذب القول. 75

          لحما�ة الزائدةنمط ا ثالثا:

76  
 
 
 
 
 
 
 
 

         �فرط والدي بخوفه في حمایتي والمحافظة علي.

         ی�عدني والدي من الق�ام �أي عمل لوحدي خوفاً علي. 77

         یلبي لي والدي جم�ع مطالبي حتى لو كانت شاذة وغر��ة. 78

         �منعني والدي من الخروج مع أصدقائي خوفاً علي. 79

         �ظهر والدي خوفهم وقلقهم الشدید عند تأخري عن المنزل. 80

         یتجاهل والدي ولا یلومني عندما أسيء التصرف أو أرتكب خطأ ما. 81

         �قبل والدي اخت�اري لجم�ع حاج�اتي مهما كانت. 82

         یتساهل والدي معي دائما في البیت. 83

         یهتم والدي �محاسني و�تغاضى عن عیو�ي. 84

         �غضب والدي من أي احد ینقد تصرفاتي ولو كانت غیر صح�حة. 85

         عندما اخرج مع والدي �طلب مني أن أ�قى بجواره حتى لا یؤذیني احد. 86

         والدي لومي عندما اخطأ حتى لا اغضب.یتفادى  87

         ینجز والدي وج�اتي المدرس�ة خوفا من عقاب المدرس لي. 88

         �منعني والدي من اللعب مع أصدقائي خوفا من أن �صیبني مكروه. 89

 یخبرني والدي بدفء �أن الكذب سيء دون عتاب. 90
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         الفوضوي(اللام�الاة) النمط را�عا:

         لا ی�الي والدي عندما أرتكب أي خطأ.  91

         لا یهتم والدي بتأخري عن المنزل. 92

         �سمح لي والدي �الخروج من المنزل في أي وقت أر�د. 93

         یبتعد والدي عن ضر�ي مهما أسأت التصرف. 94

         �مشاهدة التلفاز في أي وقت أر�د.�سمح لي والدي  95

         لا یهتم والدي إذا تأخرت في العودة إلى المنزل. 96

         اشعر أن والدي �عتبرني عبء عل�ه. 97

         لا ی�الي والدي �اخت�اري لأصدقائي. 98

         �فضل والدي إن أظل خارج المنزل حتى لا أزعجه. 99

         یتغاضى والدي عن عیو�ي ومحاسني. 100

         �سمح لي والدي �اللعب في أي وقت. 101

         ینتقد والدي أفكاري كلها. 102

         لا ی�الي والدي سواء كذبت أم لا. 103

         لا �عرف والدي شیئا عن أحوالي في المدرسة. 104

         أصدقائي.لا یهتم والدي �معرفة  105

         اشعر أن والدي �عتبرني مصدر إزعاج له. 106

         ینسى والدي إحضار الأش�اء التي طلبتها منه. 107

 

215 
 



 )3مــلــحــق(

 استبیان الخلفیات الأسریة للتلامیذ

 

 عز�زتي التلمیذة / عز�زي التلمیذ.

بإجراء بحث علمي حول الخلفیات الأسریة للتلامیذ المتفوقین  تقوم الباحثة       
دراسیا، لذا نضع بین یدیك مجموعة من الأسئلة التي تتعلق ببعض البیانات 

 .علاقتك مع والدیكأسرتك، وبعض الأسئلة التي تتعلق بالشخصیة عنك و

ق الإجابة عنھا بكل صدثم  ،والمطلوب منك قراءة ھذه الأسئلة بتمعن        
أن  سوى علیكما یشمل كل سؤال على عدد من بدائل الإجابة،  و ووموضوعیة، 
أن المعلومات بعلما  ،أمام البدیل الذي ینطبق علیك بكل أمانة(× )  تضع العلامة

 لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي. سریة و

 إجاباتكلن تؤثر ونھ لا توجد إجابة صحیحة وأخرى خاطئة أكما نحیطكم علماً      
 الإجابة. شاكرین تعاونكم للصدق في ، على معدلك 

                                                                                                                                                     
 : بلخیر حف�ظة �احثةال

 حمدأ الأستاذ: هاشمي تحت إشراف                      
 ولاً:  الب�انات  الشخص�ة أ 

 السن:.....................................  

 : ذكر    ( )            أنثى ( )الجنس

 ،    إناث......................: ذكور..........  عدد الإخوة

 :.................ترتی�ك بین الإخوة

 :..................الدراسةعدد الإخوة الذین یزاولون 

ذا كان نعم ما هو سبب الانقطاع عن إ،  ( )لا  ،   ( ):   نعم  هل هناك أخ(ة) انقطع(ة) عن الدراسة

 ، آخر اذكره .............      ( )إنھاء الدراسة  ،    ( )،  الرسوب    ( )الطرد  : الدراسة
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آخر ،   ( )الخال(ة)      ( )،لعم (ة)    ، ا ( )الجد (ة)     ( )، لوالدین و الإخوةتع�ش مع: ا -

 أذكره.................

 متوسط   ( ) ،   ثانوي: ()،   جامعي( ).( ) ،   ابتدائي( ) ،   لا �قرا ولا �كتب: للأب المستوى التعل�مي

 )،  جامعي  ( )     ( ) ،  متوسط  ( )،   ثانوي: (( )،  ابتدائي:   لا تقرا ولا تكتب: للأم المستوى التعل�مي

ذا كان الوالدان منفصلان فھل : �ع�شان مع �عضهما( )،   منفصلان ( ) . االعلاقة الاجتماع�ة بین الوالدین

 ،  آخر أذكره.................... ( )، الأم   ( )أنت تعیش مع: الأب   

 یمارسھا)..............................:(إذا كان متقاعد أو متوفى أذكر المھنة التي كان مھنة الأب 

    ( ) 18000– 12000من   - ( ) 12000-6000من  -( )دج 6000اقل من  -( لا یوجد :دخل الأب الشھري

  ( ) 41000 -35000من   - ( ) 35000 -29000من  - )( 29000-23000من - ( )23000 -18000من 

 .( ) 41000أكثر من

 متقاعدة ما ھي المھنة التي كان تزاولھا)..............................................:( إذا كانت مھنة إلام

    )(18000- 12000من  - ( ) 12000-6000من  - ( )دج  6000قل من أ  -( )لا یوجد لشھري: االأم  دخل

   ( ) 41000 -35000من  - )( 35000 -29000من   - )( 29000- 23000 من - )(23000 -18000من 

               .  ( ) 41000أكثر من  -

إذا كان    ( )لا      ،( ): نعم   ھل ھناك فرد أخر في أسرتك یساھم في دعم الأسرة مادیا(دخل الأسرة) - 

         نعم من ھو...........................                                                             

          ، آخر أذكره........                                                                                                           ( )،  في عمارة   ( )،  حوش مع الجیران    ( )، حوش مستقل  ( )فبلا  : نوع سكنكم - 

   ( )لا      ( ): نعم     ھل لدیك غرفة خاصة  -:.....................عدد الغرف - 
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 ثانیاً: بنود الاستبیان: 

 ) في المكان الموافق لرأ�ك .  √یرجى منك عز�زي التلمیذ(ة) وضع إشارة(      

رقم 
 الع�ارة

 دائماً  غال�اً  أح�اناً  نادراً  أبدا الع�ارات

 الترفیهي للأسرةالمستوى المع�شي و  –أولاً 

      �حرص والد�ا على شراء كل كتاب أحتاج ال�ه في دراستي. 1
      یدفع لي والد�ا مبلغ مالي كافي لشراء ما احتاجه یوم�ا. 2
      یوفر لي والد�ا الوسائل الثقاف�ة، كالكمبیوتر والأقراص المضغوطة. 3
      كان ثمنها. �شتري  لي والد�ا المعاجم العلم�ة المتنوعة مهما 4
      تستدعي  والدتي خادمة لمساعدتها في الأعمال المنزل�ة. 5
      نقوم  �الس�احة داخل الوطن.  6
      یوجد في بیتنا أجهزة أتومات�ك�ة للتنظیف والطهي والغسیل. 7
      نقوم  �الس�احة خارج الوطن. 8
      یتوفر في بیتنا خدمة الانترنت. 9

      لوالد�ا الإمكانات الماد�ة اللازمة لدفع مستحقات الدروس الخصوص�ة. 10
 

11 
  

 لوالد�ا المال الكافي لشراء كل ما نحتاج إل�ه من طعام جید ول�اس أنیق.  
     

 
 
 

  المستوى الثقافي –ثان�اً 

      على متا�عة الفعال�ات الثقاف�ة. ا�شجعني والد� 12
      �متا�عتي للبرامج العلم�ة في التلفاز. ایهتم والد� 13
      أي كتاب احتاجه في دراستي. ایوفر لي والد� 14
      تحترم أسرتي المعلمین وتقدر دورهم. 15
      یجیب والد�ا على كل تساؤلاتي �شكل واضح. 16
      یتا�ع  والد�ا أدائي لفروضي وواج�اتي المدرس�ة. 17
      الجرائد الیوم�ة والمجلات المختلفة.یوجد �منزلنا  18
      ینصحني والد�ا �المطالعة المستمرة. 19
      تشجعني أسرتي على الاشتراك في المسا�قات الثقاف�ة. 20
      تدور بین أفراد أسرتي حوارات علم�ة. 21
      �شجعني  والد�ا على ز�ارة المكت�ات. 22
      الثقاف�ة المختلفة التي یبثها التلفز�ون والإذاعة.تهتم أسرتي �البرامج  23
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 ثالثاً : المناخ الأسري 

      تتمتع أسرتي �الاستقرار. 24
      تس�طر المشكلات على ح�اة أسرتي. 25
      �غلب القناعة والرضا على أفراد أسرتي. 26
      �حرص أفراد أسرتي على أداء الشعائر الدین�ة. 27
      �حترم أفراد أسرتي المواقیت المحددة  لاجتماعاتنا كالجلوس حول مائدة الطعام  28
      یهدد والد�ا �عضهما ال�عض �الانفصال والطلاق. 29
      تكون المسؤول�ات في أسرتي غیر محددة. 30
      �عمل أفراد أسرتي كفر�ق واحد في تجاوز أي مشكل یواجه أحدنا. 31
      القلق على حاضر ومستقبل أسرتي.�س�طر  32
      تخطط أسرتي أمورها �شكل مدروس. 33
      �عمل والد�ا على تحسین  العلاقات بیني و�ین إخوتي  34
      تحافظ أسرتي على المظهر الجمالي للبیت. 35
      لا تهتم أسرتي �مشاعر أفرادها. 36
      بین أفراد الأسرة.تكون إدارة أمور البیت �شكل تعاوني  37

 

:  إن أبي و  را�عاً: أنماط المعاملة الوالد�ة   
 أمي �عاملانني:"

 معاملة الأب معاملة الأم

 دائماً  غال�اً  أح�اناً  نادراً  أبدا دائماً  غال�اً  أح�اناً  نادراً  أبدا النمط الد�مقراطي -1

           �حترم رغ�اتي الفرد�ة. 38
           �حذرني عندما أرتكب خطأ ما. 39
یتفهم سبب تأخري في العودة إلى  40

 المنزل.
          

�سمح لي �الخروج مع أصدقائي عند  41
 واج�اتي.انتهائي من 

          

           �شرح لي سوء تصرفي �طر�قة حسنة. 42
�ستمع إلي عندما اكلمه دون أن  43

 �قاطعني.
          

�سألني عن سبب عدم تنفیذي للأوامر  44
 دون عتاب.

          

           �عتبرني شخصا مهما في البیت . 45
           �كافئني عندما أقوم �عمل جید. 46
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           �شجعني على حل مشاكلي  بنفسي. 47
�عاملني بنفس المعاملة  الحسنة التي  48

 �عامل بها إخوتي.
          

 النمط المتسلط -2
�عاقبني عند الق�ام بخطأ ما، عقا�ا  49

 غیر مقبول.
          

�منعني من الخروج مع أصدقائي دون  50
 أن یوضحا لي سبب ذلك.

          

یتدخل �اخت�ار معظم حاج�اتي  51
 كالملا�س.

          

           �أوامره.�ضر�ني �شدة عندما لا أتقید  52

الك ذیو�خني إذا أضعت أش�ائي ك 53
 الخاصة. كالكتب. و الكرار�س

          

�ضر�ني �شدة عندما �شتكي أحد مني   54
 حتى ولو لم أكن مذن�ا.

          

طر�قة تصرفي داخل المنزل �حدد لي  55
 وخارجه.

          

           یتخذ قرارات تخصني دون اخذ رأیي. 56

�صر على رأ�ه ولا �قبل أي نقاش من  57
 أي طرف.

          

  نمط الحما�ة الزائدة -3 
           یخاف علي �شكل مفرط. 58

�منعني من الق�ام �أي عمل خوفاً  59
 علي.

          

           یلبي جم�ع مطالبي مهما كانت. 60

�حاول منعي من الخروج مع أصدقائي  61
 خوفاً من أن �صیبني مكروه.

          

�ظهر قلقه الشدید علي عند تأخري في  62
 العودة إلى المنزل.

          

�قبل اخت�اري لجم�ع حاج�اتي مهما  63
 كانت كالملا�س.

          

دائما في البیت أكثر من یتساهل معي  64
 اللازم.
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�أخذني إلى الطبیب �مجرد شعوري  65
 بتعب �س�ط.

          

مني أن أ�قى بجواره حتى لا �طلب  66
 یؤذیني احد.

          

لومي عندما اخطأ حتى لا  یتفادى  67
 اغضب.

          

ینجز واج�اتي المدرس�ة بدلا عني خوفا  68
 من عقاب المدرس لي.

          

  النمط الفوضوي(اللام�الاة) -4 

           لا �حاسبني على أي خطأ أقوم �ه. 69

لا یهتم إن تأخرت في العودة إلى  70
 المنزل.

          

�الخروج من المنزل في أي �سمح لي  71
 وقت أشاء.

          

           أشاهد أي برنامج تلفز�وني أر�د.  72

           لا یهتم �معرفة من أصاحب. 73

�فضل أن أظل خارج المنزل حتى لا  74
 أزعجه.

          

           �سخر من أي عمل جید أقوم �ه. 75

یجهل كل الأمور المتعلقة �مستواي  76
 الدراسي في القسم 
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 )4مـــلـحــق رقــم(

ثبات الاستبیان   

معامل الثبات بطریقة التجزئة النصفیة -1  

Reliability Statistics 
 

Cronbach's Alpha Part 1 Value .808 

N of Items 59a 

Part 2 Value .745 

N of Items 58b 

 Total N of Items 117 

 Correlation Between Forms .788 

Spearman-Brown Coefficient  Equal Length .881 

Unequal Length .881 

 Guttman Split-Half Coefficient .876 

.. 

 
 

Scale Statistics 

 

 Mean Variance Std. Deviation N of Items 

Part 1 179.77 544.806 23.341 59a 

Part 2 178.30 409.114 20.227 58b 

Both Parts 358.07 1697.926 41.206 117 
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ألفا كرونباخ:معامل التناسق الداخلي بطریقة  -2  

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

Cronbach's Alpha Based 

on Standardized Items 
N of Items 

.877 .880 117 

 
معامل ارتباط كل بند بالدرجة الكلیة: -3  

 Corrected Item-Total 
Correlation 

Cronbach's Alpha if 

Item Deleted 

 875. 377. یحرص والدي على شراء كل كتاب أحتاج الیھ في دراستي.             

 879. 0.432 یوفر لي والدي الوسائل الثقافیة، كالكمبیوتر والأقراص المضغوطة.

 875. 336. تستدعي  والدتي خادمة لمساعدتھا في الأعمال المنزلیة.

 876. 214. یوجد في بیتنا أجھزة أتوماتیكیة للتنظیف والطھي والغسیل.

 879. -239.- یتوفر في بیتنا خدمة الانترنت.

 877. 085. لوالدي المال الكافي لشراء كل ما نحتاج إلیھ من مأكل وملبس.

 876. 270. بمتابعتي للبرامج العلمیة في التلفاز.یھتم والدیا 

 876. 198. تحترم أسرتي المعلمین وتقدر دورھم.

 874. 436. یتابع  والدیا أدائي لفروضي وواجباتي المدرسیة.

 876. 248. ینصحني والدیا بالمطالعة المستمرة.

 875. 286. تدور بین أفراد أسرتي حوارات علمیة.

 875. 295. بالبرامج الثقافیة المختلفة التي یبثھا التلفزیون والإذاعة.تھتم أسرتي 

 876. 257. تسیطر المشكلات على حیاة أسرتي.

 879. -142.- یحرص أفراد أسرتي على أداء الشعائر الدینیة.

 874. 397. یھدد والدیا بعضھما البعض بالانفصال والطلاق.

 874. 636. المحبة. في تجاوز أي مشكل اسري.یعمل أفراد أسرتي كفریق واحد یجمعھ 

 875. 422. تخطط أسرتي أمورھا بشكل مدروس.

 876. 334. تحافظ أسرتي على المظھر الجمالي للبیت.

 875. 355. تكون إدارة أمور البیت بشكل تعاوني بین أفراد الأسرة.

 876. 297. یحذرني عندما أرتكب خطأ ما.

 877. 108. أصدقائي عند انتھائي من واجباتي.یسمح لي بالخروج مع 

 875. 413. یستمع إلي عندما اكلمھ دون أن یقاطعني.

 877. 026. یعتبرني شخصا مھما في البیت .

 876. 397. یشجعني على حل مشاكلي  بنفسي.

 876. 484. یعاقبني عند القیام بخطأ ما، عقابا غیر مقبول.          
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 874. 429. حاجیاتي كالملابس. یتدخل باختیار معظم

 877. 089. یوبخني إذا أضعت أشیائي الخاصة. كالكتب. و الكراریس

 879. -215.- یحدد لي طریقة تصرفي داخل المنزل وخارجھ.

 878. -219.- یصر على رأیھ ولا یقبل أي نقاش من أي طرف.

 879. -248.- یمنعني من القیام بأي عمل خوفاً علي.

 877. 098. منعي من الخروج مع أصدقائي خوفاً من أن یصیبني مكروه.یحاول 

 873. 562. یقبل اختیاري لجمیع حاجیاتي مھما كانت كالملابس.

 874. 458. یأخذني إلى الطبیب بمجرد شعوري بتعب بسیط.

 874. 461. یتفادى  لومي عندما اخطأ حتى لا اغضب.

 877. 175. لا یحاسبني على أي خطأ أقوم بھ.           

 878. 216. یسمح لي بالخروج من المنزل في أي وقت أشاء.

 878. 275. لا یھتم بمعرفة من أصاحب.

 876. 241. یسخر من أي عمل جید أقوم بھ.

 877. 208. لا یشجعاني على أي انجاز  أقوم بھ.

 874. 456. یحذرني عندما أرتكب خطأ ما.

 876. 222. یسمح لي بالخروج مع أصدقائي عند انتھائي من واجباتي.

 874. 485. یستمع إلي عندما اكلمھ دون أن یقاطعني.

 877. 250. یعتبرني شخصا مھما في البیت .

 875. 311. یشجعني على حل مشاكلي  بنفسي.

 877. 233. یعاقبني عند القیام بخطأ ما، عقابا غیر مقبول.          

 874. 442. یتدخل باختیار معظم حاجیاتي كالملابس.

 877. 249. یوبخني إذا أضعت أشیائي الخاصة. كالكتب. و الكراریس

 875. 314. یحدد لي طریقة تصرفي داخل المنزل وخارجھ.

 876. 254. یصر على رأیھ ولا یقبل أي نقاش من أي طرف.

 876. 194. علي.یمنعني من القیام بأي عمل خوفاً 

 877. 261. یحاول منعي من الخروج مع أصدقائي خوفاً من أن یصیبني مكروه.

 874. 418. یقبل اختیاري لجمیع حاجیاتي مھما كانت كالملابس.

 873. 496. یأخذني إلى الطبیب بمجرد شعوري بتعب بسیط.

 873. 535. یتفادى  لومي عندما اخطأ حتى لا اغضب.

 874. 415. لا یحاسبني على أي خطأ أقوم بھ.           

 876. 223. یسمح لي بالخروج من المنزل في أي وقت أشاء.

 874. 388. لا یھتم بمعرفة من أصاحب.

 875. 299. یسخر من أي عمل جید أقوم بھ.

 875. 278. لا یشجعاني على أي انجاز  أقوم بھ.

 876. 268. لشراء ما احتاجھ یومیا.یدفع لي والدي مبلغ مالي كافي 

 876. 248. یشتري  لي والدي المعاجم العلمیة المتنوعة.
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 877. 316. نقوم  بالتنزه وأسرتي بسیارتنا الخاصة.

 881. -256.- لكل فرد من أفراد أسرتي ھاتف محمول خاص بھ.

 880. -375.- لوالدي الإمكانات المادیة اللازمة لدفع مستحقات الدروس الخصوصیة.

 876. 213. یشجعني والدیا على متابعة الفعالیات الثقافیة.                        

 876. 225. لا یتأخر والدیا عن توفیر أي كتاب احتاجھ.

 877. 098. یجیب والدیا على كل تساؤلاتي بشكل واضح.

 874. 464. لا بخلو منزلنا من الجرائد الیومیة والمجلات المختلفة.

 876. 398. تشجعني أسرتي على الاشتراك في المسابقات الثقافیة.

 872. 607. یشجعني  والدیا على زیارة المكتبات.

 875. 526. تتمتع أسرتي بالاستقرار.                                         

 875. 517. یغلب القناعة والرضا على أفراد أسرتي.

 877. 241. یحترم أفراد أسرتي المواقیت المحددة .كالجلوس حول مائدة الطعام 

 877. 206. تكون المسؤولیات في أسرتي غیر محددة.

 879. -161.- یسیطر القلق على حاضر ومستقبل أسرتي.

 874. 482. یعمل والدیا على تحسین  العلاقات بیني وبین إخوتي باستمرار.

 878. 322. بمشاعر أفرادھا.لا تھتم أسرتي 

 875. 360. یحترمني رغباتي الفردیة.                            

 879. -186.- یتفھم سبب تأخري في العودة إلى المنزل.

 875. 300. یشرح لي سوء تصرفي بطریقة حسنة.

 877. 201. یسألني عن سبب عدم تنفیذي للأوامر دون عتاب.

 874. 480. بعمل جید.یكافئني عندما أقوم 

 875. 341. یعاملني بنفس المعاملة  الحسنة التي یعامل بھا إخوتي.

 880. -266.- یمنعني من الخروج مع أصدقائي دون أن یوضحا لي سبب ذلك.

 877. -316.- یضربني بشدة عندما لا أتقید  بأوامره.

 878. -211.- یضربني بشدة عندما یشتكي أحد مني حتى ولو لم أكن مذنبا. 

 880. -328.- یتخذ قرارات تخصني دون اخذ رأیي.

 876. 256. یخاف علي بشكل مفرط.                                      

 875. 286. یلبي جمیع مطالبي مھما كانت.

 874. 467. یظھر قلقھ الشدید علي عند تأخري في العودة إلى المنزل.

 873. 511. أكثر من اللازم.یتساھل معي دائما في البیت 

 873. 546. یطلب مني أن أبقى بجواره حتى لا یؤذیني احد.

 878. -362.- ینجز واجباتي المدرسیة بدلا عني خوفا من عقاب المدرس لي.

 877. 159. لا یھتم إن تأخرت في العودة إلى المنزل.

 878. -013.- أشاھد أي برنامج تلفزیوني أرید. 

 878. -156.- خارج المنزل حتى لا أزعجھ.یفضل أن أظل 

 877. 377. لا یعرف شیئا عن أحوالي في المدرسة.
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 875. 328. یحترمني رغباتي الفردیة.                            

 877. 201. یتفھم سبب تأخري في العودة إلى المنزل.

 876. 252. یشرح لي سوء تصرفي بطریقة حسنة.

 876. 236. تنفیذي للأوامر دون عتاب. یسألني عن سبب عدم

 874. 420. یكافئني عندما أقوم بعمل جید.

 876. 187. یعاملني بنفس المعاملة  الحسنة التي یعامل بھا إخوتي.

 879. -207.- یمنعني من الخروج مع أصدقائي دون أن یوضحا لي سبب ذلك.

 878. -260.- یضربني بشدة عندما لا أتقید  بأوامره.

 877. 250. یضربني بشدة عندما یشتكي أحد مني حتى ولو لم أكن مذنبا. 

 880. -237.- یتخذ قرارات تخصني دون اخذ رأیي.

 874. 391. یخاف علي بشكل مفرط.                                      

 874. 439. یلبي جمیع مطالبي مھما كانت.

 873. 498. العودة إلى المنزل.یظھر قلقھ الشدید علي عند تأخري في 

 872. 642. یتساھل معي دائما في البیت أكثر من اللازم.

 873. 566. یطلب مني أن أبقى بجواره حتى لا یؤذیني احد.

 876. 255. ینجز واجباتي المدرسیة بدلا عني خوفا من عقاب المدرس لي.

 872. 566. لا یھتم إن تأخرت في العودة إلى المنزل.

 877. 237. أشاھد أي برنامج تلفزیوني أرید. 

 876. 220. یفضل أن أظل خارج المنزل حتى لا أزعجھ.

 875. 281. لا یعرف شیئا عن أحوالي في المدرسة.

 

 معامل ارتباط كل محور بالدرجة الكلیة -3
 
 

 
 
 
 
 

 

Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

 777. 262. المعیشيما 

 729. 515. ما الثقافي

 735. 496. الأسري

totalM .747 .662 

totalF .762 .617 

total 1.000 .593 
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معامل ارتبط كل محور من محاور أنماط المعاملة الوالدیة للام بالدرجة الكلیة للمحور.-4  
Item-Total Statistics 

 
Corrected Item-

Total Correlation 

Cronbach's 

Alpha if Item 

Deleted 

 m .251 .513 دیمقراطي

 m .013 .599 متسلط

 m .235 .526 حمایةزائدة

 m .185 .542 فوضوي

 Total M 1.000 -.364-a 

 
a. The value is negative due to a negative average covariance among items. This 
violates reliability model assumptions. You may want to check item codings. 
 

 معامل ارتبط كل محور من محاور أنماط المعاملة الوالدیة للام بالدرجة الكلیة للمحور.
 Corrected Item-Total 

Correlation 
Cronbach's Alpha if Item 

Deleted 

 F .248 .742 دیمقراطي

 F .314 .725 متسلط

 F .646 .619 حمایةزائدة

 F .551 .664 فوضوي

 Total F 1.000 .393 

   

وھي قیم  0.20الارتباط مقبول إحصائیا إذا إن قیم جمیع المحاور كانت أكثر من 
 مقبولة إحصائیا
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 )5مــلـــحـــق رقــم (

 طریقة التأكد من التوزیع الطبیعي لمتغیرات البحث

 [Ensemble_de_données1] C:\Documents and Settings\User\Mes documents\نھائي.sav 

Statistiques 

بللأالمستوى التعلیمي  الإخوة   لأمالمستوى التعلیمي ل  الأبمستوى مھنة    

N Valide 470 470 470 470 

Manquante 141 141 141 141 

 Moyenne 3,95 3,39 3,12 2,0362 

Ecart-type 1,677 1,319 1,280 ,93314 

Asymétrie ,705 -,345 -,177 ,402 

Erreur std. d'asymétrie ,113 ,113 ,113 ,113 

Aplatissement ,598 -1,056 -1,059 -,901 

Erreur std. d'aplatissement ,225 ,225 ,225 ,225 

Somme 1856 1595 1465 957,00 

 

Statistiques 

  
الأبمستوى دخل  الأم مھنة مستوى  ل الأمدخ مستوى   

N Valide 470 470 470 

Manquante 141 141 141 

 Moyenne 2,1766 3,2957 1,4830 

Ecart-type 1,68800 1,12530 ,82519 

Asymétrie 12,983 -1,142 1,186 

Erreur std. d'asymétrie ,113 ,113 ,113 

Aplatissement 237,217 -,408 -,434 

Erreur std. d'aplatissement ,225 ,225 ,225 

Somme 1023,00 1549,00 697,00 
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Histogramme 
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FREQUENCIES VARIABLES =خ مالتعلیمي ت totalM totalF   /STATISTICS=STDDEV MEAN SUM 
SKEWNESS SESKEW KURTOSIS SEKURT   /HISTOGRAM NORMAL   /ORDER=ANALYSIS. 
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Effectifs 
Remarques 

 Résultat obtenu 28-juin-2014 16:07:48 

Commentaires  
Entrée Données C:\Documents and Settings\User\Mes 

documents\نھائي.sav 
Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 
Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 
N de lignes dans le fichier 

de travail 
611 

Gestion des valeurs 
manquantes 

Définition des valeurs 
manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 
l'utilisateur sont traitées comme 

manquantes. 
Observations prises en 

compte 
Les statistiques sont basées sur toutes 

les observations dotées de données 
valides 

 Syntaxe FREQUENCIES VARIABLES=ت 
 totalM totalF خ مالتعلیمي

  /STATISTICS=STDDEV MEAN SUM 
SKEWNESS SESKEW KURTOSIS 

SEKURT 
  /HISTOGRAM NORMAL 

  /ORDER=ANALYSIS. 
 

Ressources Temps de processeur 0:00:01.266 
Temps écoulé 0:00:01.406 

[Ensemble_de_données1] C:\Documents and Settings\User\Mes documents\نھائي.sav 
Statistiques 

 totalM totalF سريأمناخ  لثقافيا م معیشيت ال  

N Valide 470 470 470 469 469 

Manquante 141 141 141 142 142 

 Moyenne 1,4787 41,67 1,3702 113,51 109,81 

Ecart-type ,50008 9,007 ,48338 15,217 13,978 

Asymétrie ,085 -,146 ,539 -,023 -,267 

Erreur std. d'asymétrie ,113 ,113 ,113 ,113 ,113 

Aplatissement -2,001 -,670 -1,716 1,074 1,972 

Erreur std. d'aplatissement ,225 ,225 ,225 ,225 ,225 

Somme 695,00 19586 644,00 53237 51499 

233 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المستوى الثقافي
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Explorer 

Remarques 

 Résultat obtenu 28-juin-2014 16:12:13 

Commentaires  
Entrée Données C:\Documents and Settings\User\Mes 

documents\نھائي.sav 
Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 
Filtrer <aucune> 
Poids <aucune> 
Scinder fichier <aucune> 
N de lignes dans le fichier de 
travail 

611 

Traitement des 
valeurs 

manquantes 

Définition des manquantes Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur 
pour les variables dépendantes sont traitées comme 
manquantes. 

Observations prises en 
compte 

Les statistiques sont basées sur des observations 
sans valeurs manquantes pour aucune des 
variables ni aucun des facteurs pris en compte. 

 Syntaxe EXAMINE VARIABLES=أم_مستو أب_مستو الاخوة 
 مستوىدخلام مستوىمھنةام مستوىدخل مستوىاب
  /PLOT STEMLEAF HISTOGRAM NPPLOT 
  /STATISTICS DESCRIPTIVES 
  /CINTERVAL 95 
  /MISSING LISTWISE 
  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 0:00:05.875 
Temps écoulé 0:00:06.296 

 المعیشيالمستوى 
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Tests de normalité 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

 000, 470 937, 000, 470 188, الإخوة

المستوى التعلیمي 
 للأب

,196 470 ,000 ,886 470 ,000 

المستوى التعلیمي 
 للأم

,193 470 ,000 ,904 470 ,000 

 000, 470 845, 000, 470 220, الأبمستوى مھنة 

 000, 470 350, 000, 470 300, الأبمستوى دخل 

 000, 470 628, 000, 470 430, الأم مھنة مستوى

 000, 470 583, 000, 470 448, مستوى دخل الأم

 a. Correction de signification de Lilliefors 

EXAMINE VARIABLES=خ ع ت totalM totalF   /PLOT BOXPLOT STEMLEAF   /COMPARE GROUP   
/STATISTICS DESCRIPTIVES   /CINTERVAL 95   /MISSING LISTWISE   /NOTOTAL. 
Explorer 

Remarques 

 Résultat obtenu 28-juin-2014 16:56:28 

Commentaires  
Entrée Données C:\Documents and Settings\User\Mes 

documents\نھائي.sav 
Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 
Filtrer <aucune> 
Poids <aucune> 
Scinder fichier <aucune> 
N de lignes dans le fichier de 
travail 

611 

Traitement des valeurs 
manquantes 

Définition des manquantes Les valeurs manquantes définies par l'utilisateur 
pour les variables dépendantes sont traitées 
comme manquantes. 

Observations prises en 
compte 

Les statistiques sont basées sur des observations 
sans valeurs manquantes pour aucune des 
variables ni aucun des facteurs pris en compte. 

 Syntaxe EXAMINE VARIABLES=خ ع ت totalM totalF 
  /PLOT BOXPLOT STEMLEAF 
  /COMPARE GROUP 
  /STATISTICS DESCRIPTIVES 
  /CINTERVAL 95 
  /MISSING LISTWISE 
  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 0:00:01.453 
Temps écoulé 0:00:01.500 
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Remarques 

 Résultat obtenu 28-juin-2014 16:58:13 

Commentaires  

Entrée Données C:\Documents and Settings\User\Mes 
documents\نھائي.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 

611 

Traitement des valeurs 

manquantes 

Définition des manquantes Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur pour les variables 

dépendantes sont traitées comme 

manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques sont basées sur des 

observations sans valeurs manquantes 

pour aucune des variables ni aucun des 

facteurs pris en compte. 

 Syntaxe EXAMINE VARIABLES=خ ع ت total M 

total F 

  /PLOT HISTOGRAM NPPLOT 

  /STATISTICS DESCRIPTIVES 

  /CINTERVAL 95 

  /MISSING LISTWISE 

  /NOTOTAL. 

Ressources Temps de processeur 0:00:04.266 

Temps écoulé 0:00:04.344 
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Tests de normalité 

 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification 

الثقافيت   ,353 468 ,000 ,636 468 ,000 

 000, 468 579, 000, 468 441, ع تعلیمي

 000, 468 610, 000, 468 409, مناخ اسري

totalM ,040 468 ,073 ,990 468 ,003 

totalF ,040 468 ,071 ,983 468 ,000 

a. Correction de signification de Lilliefors 
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)6ملحق رقم (  

البرامتریة)( الأسالیب الإحصائیة   Spss المعطیات النھائیة حسب    

)العلاقة بین المستوى الثقافي للأسرة ونتائج التلامیذ الدراسي1  

Corrélations 

لثقافيا.م نتائج    

 **Corrélation de Pearson 1 ,373 نتائج

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 470 470 

يلثقافا.م  Corrélation de Pearson ,373** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 470 470 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

 

العلاقة بین المستوى التعلیمي للوالدین ونتائج التلامیذ الدراسیة )2  

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart-type N 

 470 2,78734 12,2558 نتائج التلامیذ

بللأالمستوى التعلیمي   3,39 1,319 470 

 470 1,280 3,12 المستوى التعلیمي للأم
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Corrélations 

  
بللأالمستوى التعلیمي  نتائج  المستوى التعلیمي للأم 

نتائج 
 التلامیذ

Corrélation de Pearson 1 ,627** ,420** 

Sig. (bilatérale)  ,000 ,000 

N 470 470 470 

المستوى 
التعلیمي 

بللأ  

Corrélation de Pearson ,627** 1 ,422** 

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 

N 470 470 470 

المستوى 
التعلیمي 

 للأم

Corrélation de Pearson ,420** ,402** 1 

Sig. (bilatérale) ,000 ,000  

N 470 470 470 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

. 

ونتائج التلامیذ الدراسیة للأسرة  ) دراسة الفروق بین المستوى المعیشي والترفیھي3  

Test-t 

Statistiques de groupe 

 

 N Moyenne Ecart-type ترفیھي -معیشي م.
Erreur standard 

moyenne 

نتائج                          منخفض   245 1,0359 ,08295 ,00530 

     

 00637, 09557, 1,1221 225 مرتفع
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 Test de Levene sur 
l'égalité des variances 

Test-t pour égalité des 
moyennes 

 F Sig. t ddl 

نتائج                    Hypothèse de variances 

égales 

6,842 ,009 -10,464 468 

                      Hypothèse de variances 

inégales 
  

-10,402 445,436 

 

 Test-t pour égalité des moyennes 

 

Sig. (bilatérale) 
Différence 
moyenne 

Différence 
écart-type 

نتائج               Hypothèse de variances 

égales 

,000 -,08620 ,00824 

Hypothèse de variances inégales ,000 -,08620 ,00829 

 

 

 Test-t pour égalité des moyennes 

 Intervalle de confiance 95% de la 
différence 

 Inférieure Supérieure 

 Hypothèse de variances égales -,10239 -,07002   نتائج                  

Hypothèse de variances inégales -,10249 -,06992 
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 بین المتفوقین وغیر المتفوقین لآباءدراسة الفروق في مستویات مھن ا) 4

Test d'homogénéité des variances 

 نتائج

Statistique de Levene ddl1 ddl2 
Significati

on 

6,138 3 466 ,000 

 

 

بین المتفوقین وغیر المتفوقیندراسة الفروق في مستویات مھن الأمھات  )5  

Test d'homogénéité des variances 

 نتائج

Statistique de 
Levene ddl1 ddl2 Signification 

28,863 2 466 ,000 

 

 

 

ANOVA 

 نتائج

 
Somme des carrés ddl Moyenne des carrés F Signification 

Inter-

groupes 

,347 3 ,116 12,667 ,000 

Intra-

groupes 

4,250 466 ,009   

Total 4,597 469    
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ANOVA 

 نتائج

 Somme des 
carrés ddl Moyenne des carrés F 

Significati
on 

Inter-groupes 1,027 3 ,342 44,678 ,000 

Intra-groupes 3,570 466 ,008   

Total 4,597 469    

 

بین المتفوقین وغیر المتفوقین الآباءدراسة الفروق في مستوى دخل  )6  

Test d'homogénéité des variances 

 نتائج

Statistique de Levene ddl1 ddl2 Signification 

7,526 3 465 ,000 

 

ANOVA 

Log 

 Somme des 
carrés ddl Moyenne des carrés F 

Significat
ion 

Inter-
groupes 

,910 4 ,228 28,699 ,000 

Intra-
groupes 

3,686 465 ,008   

Total 4,597 469    
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بین المتفوقین وغیر المتفوقین الأمھاتدراسة الفروق في مستوى دخل  )7   

Test d'homogénéité des variances 

 نتائج التلامیذ 

Statistique 
de Levene ddl1 ddl2 Signification 

28,863 2 466 ,000 

 

ANOVA 

 نتائج التلامیذ

 Somme 
des 

carrés ddl Moyenne des carrés F 
Significati

on 

Inter-
groupes 

1,027 3 ,342 44,678 ,000 

Intra-
groupes 

3,570 466 ,008   

Total 4,597 469    

) العلاقة بین عدد الإخوة ونتائج التلامیذ الدراسیة8  

Statistiques descriptives 

 
Moyenne Ecart-type N 

 470 2,78734 12,2558 نتائج

 470 1,677 3,95 عدد الإخوة
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Corrélations 

   
 عدد الإخوة نتائج التلامیذ

Rho de 

Spearma

n 

 نتائج

 التلامیذ

Coefficient de corrélation 1 -,198** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 470 470 

عدد 
 الإخوة

Coefficient de corrélation -,198** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 470 470 

**. La corrélation est significative au niveau 0,01 (bilatéral)ة 

 

  .سري المناخ الأ المتفوقین وغیر المتفوقین من حیث دراسة الفروق بین )9
     Test-t  

 N Moyenne Ecart-type مناخ اسري

Erreur standard 

moyenne 

                                      منخفض

 نتائج

296 1,0678 ,10028 ,00583 

 00720, 09495, 1,0931 174 مرتفع
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Test de Levene sur l'égalité des 

variances Test-t pour égalité des moyennes 

 
F Sig. T ddl 

 Hypothèse deنتائج 

variances égales 

,634 ,426 -2,693 468 

Hypothèse de 

variances 

inégales 

  
-2,732 378,742 

Test d'échantillons indépendants 

  
Test-t pour égalité des moyennes 

   

  
Sig. 

(bilatérale) Différence moyenne 

Différence 

écart-type 

 Hypothèse de variances égales ,007 -,02530 ,00939 

Hypothèse de variances inégales ,007 -,02530 ,00926 

 

Test d'échantillons indépendants 

  
Test-t pour égalité des moyennes 

  
Intervalle de confiance 95% de la différence 

  
Inférieure Supérieure 

 Hypothèse de variances égales -,04376 -,00684 

Hypothèse de variances inégales -,04352 -,00709 
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دراسة العلاقة بین أنماط معاملة الأمھات ونتائج التلامیذ الدراسة) 10  

Corrélation 

زائدة حمایة متسلط دیمقراطي نتائج    فوضوي 

 Corrélation de Pearson نتائج
1 ,074 -,165** -,197** 1 

Sig. (bilatérale)  ,111 ,000 ,000  

N 
470 470 470 469 470 

 Corrélation de Pearsonدیمقراطي 
,074 1 -,373** ,362** ,074 

Sig. (bilatérale) 
,111  ,000 ,000 ,111 

N 
470 470 470 469 470 

 Corrélation de Pearson متسلط
-,165** -,373** 1 ,064 -,165** 

Sig. (bilatérale) 
,000 ,000  ,166 ,000 

N 
470 470 470 469 470 

 حمایة
 زائدة

Corrélation de Pearson 
-,197** ,362** ,064 1 -,197** 

Sig. (bilatérale) 
,000 ,000 ,166  ,000 

N 
469 469 469 469 469 

فوضوي        Corrélation de 
Pearson 

1 ,074 -,165** -,197** 1 

 Moyenne Ecart-type N 

 470 2,78734 12,2558 نتائج

اطيدیمقر  43,89 7,585 470 

 470 6,576 17,76 متسلط

زائدة حماي  34,53 8,123 469 

 470 2,78734 12,2558 فوضوي
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         Sig. 
(bilatérale) 

 ,111 ,000 ,000  

  N 470 470 470 469 470 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

 

 ونتائج التلامیذباء الآدراسة العلاقة بین أنماط معاملة )11

   Corrélation 

 

زائدة حمایة متسلط دیمقراطي نتائج    فوضوي 

 **Corrélation de Pearson 1 ,188** -,146** -,053 -,174 نتائج

Sig. (bilatérale)  ,000 ,002 ,249 ,000 

N 470 470 470 469 470 

 **Corrélation de Pearson ,188** 1 -,294** ,225** -,249 دیمقراطي

Sig. (bilatérale) ,000  ,000 ,000 ,000 

N 470 470 470 469 470 

 **Corrélation de Pearson -,146** -,294** 1 ,014 ,192 متسلط

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart-type N 

 نتائج
12,2558 2,78734 470 

 دیمقراطي
42,94 8,513 470 

 متسلط
18,42 6,880 470 

زائدة حمایة  
33,84 8,123 469 

 فوضوي
14,60 5,459 470 
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Sig. (bilatérale) ,002 ,000  ,762 ,000 

N 470 470 470 469 470 

زائدة حمایة  Corrélation de Pearson -,053 ,225** ,014 1 -,113* 

Sig. (bilatérale) ,249 ,000 ,762  ,015 

N 469 469 469 469 469 

 Corrélation de Pearson -,174** -,249** ,192** -,113* 1 فوضوي

Sig. (bilatérale) ,000 ,000 ,000 ,015  

N 470 470 470 469 470 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral). 

 

) حساب معامل الانحدار12  

Régression 

Remarques 

 Résultat obtenu 15-juin-2014 09:55:13 

Commentaires  

Entrée Données C:\Documents and Settings\User\Mes 
documents\نھائي.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 
travail 

611 

Gestion des valeurs manquantes Définition des valeurs 
manquantes 

Les valeurs manquantes définies par 
l'utilisateur sont traitées comme manquantes. 

Observations prises en compte 

 

Les statistiques sont basées sur des 
observations ne contenant aucune valeur 
manquante pour toute variable utilisée. 
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 Syntaxe REGRESSION 

  /MISSING LISTWISE 

  /STATISTICS COEFF OUTS R ANOVA 

  /CRITERIA=PIN(.05) POUT(.10) 

  /NOORIGIN 

  /DEPENDENT log 

  /METHOD=ENTER أم_مستو أب_مستو ترتیب الاخوة 
 ماقتصادي خ_غرفة أم_دخل أم_مھنة أب_دخل أب_مھنة
 الوالدین 2الاخوة الاسري مالتعلیمي

 totalF totalM الغرف مع_السكن المسكن مادي_دعم    
 أم_حالة أب_حالة

  /SCATTERPLOT=(*ZRESID ,*ZPRED) 

  /RESIDUALS HIST(ZRESID) 
NORM(ZRESID). 

Ressources Temps de processeur 0:00:00.922 
Temps écoulé 0:00:00.984 
Mémoire requise 17180 octets 
Mémoire supplémentaire requise 
pour les diagrammes résiduels 

744 octets 

 

[Ensemble_de_données1] C:\Documents and Settings\User\Mes documents\نھائي.s 

Variables introduites/supprimées 

Modèle Variables introduites Variables supprimées Méthode 

لتعلیمي, نوع ا-م-م حالة الأم, حالة الأب, ما 1
الذین یزاولون الدراسة,  الإخوةالمسكن, 

, مھنة الأب, وجود فرد totalMالسكن مع, 
, الأمآخر یساھم في دعم الأسرة مادیا, مھنة 

, الأسريلدیك غرفة خاصة, ترتیب, 
totalF ,الدخل الشھري للأب, عدد الغرف ,

المستوى التعلیمي للأم, المستوى التعلیمي 
لأم, , الدخل الشھري لمعیشي-م, الإخوةب, للأ

 aدینلالعلاقة الاجتماعیة بین الوا

. Entrée 

a. Toutes variables requises saisies. 

 

Récapitulatif des modèlesb 
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Modèle R R-deux R-deux ajusté 

Erreur 
standard de 
l'estimation 

1 ,676a ,457 ,415 ,07632 

a. Valeurs prédites : (constantes),  :یزاولون الذین الإخوة ,المسكن نوع ,التعلیمي م ,الأب حالة ,الأم حالة 

 غرفة لدیك ,الأم مھنة ,مادیا الأسرة دعم في یساھم آخر فرد وجود ,الأب مھنة ,totalM ,مع السكن ,الدراسة

 المستوى ,للأم التعلیمي المستوى ,الغرف عدد ,للأب الشھري الدخل ,totalF ,الأسري ,ترتیب ,خاصة

 دینلالوا بین الاجتماعیة العلاقة ,للأم الشھري الدخل ,يمعیش ما ,الإخوة ,الأب التعلیمي

b. Variable dépendante : log 

ANOVAb 

Modèle 
Somme des 

carrés ddl 
Moyenne 

des carrés D Sig. 

1 Régressio
n 

1,405 22 ,064 10,967 ,000a 

Résidu 1,672 287 ,006   

Total 3,077 309    
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