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 كممة شكـــــــــــــــــر

، فالحمد لله الذم أعانني عمى إتماـ ىذا  أولًا وقبل كل شيءللهإن الشكر والحمد 

 :العمؿ ثـ

، التي "نادية مصطفى الزقاي.د.أ: " أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى الأستاذة الفاضمة
أشرفت عمى ىذا العمؿ، بمتابعتيا الجادة كبإرشاداتيا المنيجية الدقيقة كبحرصيا 

 . المتكاصؿ عمى أف يككف البحث في أحسف صكرة، فكانت نعـ المشرؼ كنعـ المكجو

، الذم ساعدني "محمد الساسي الشايب.د.أ: " كأتقدـ بالشكر إلى الأستاذ الفاضؿ
 .بتكجيياتو القيمة كأتاح لي مكتبتو الشخصية

التي كافقت عمى إجراء " دليمة قكاميد: " كأتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى أستاذة الفيزياء
تجربة البحث، دكف أف تبخؿ عمي بتكجيياتيا، كتحمت بالصبر كالأمانة أثناء تطبيؽ 

التي شجعتني عمى تطبيؽ ىذا " سميمة قريشة: "تجربة البحث، كما أشكر أستاذة الفيزياء
البحث ككفرت لي الكثائؽ كالمطبكعات المتعمقة بمادة الفيزياء، كما أشكر أساتذة الفيزياء 

، "حاجي عثماف: "الأستاذ: الذم كافقكا عمى تحكيـ أدكات البحث بكؿ إتقاف كأمانة كىـ
: ، كالأستاذ"خمقاني السعيد: "، كالأستاذ"حبي صالح: "، كالأستاذ"رزكؽ سارة: "كالأستاذة

 ".زنخرم لكيزة: "، كالأستاذة"دريد محمد الحبيب"

سلاـ . أ"، "ياسيف محجر.د"،  "أحمد قندكز.أ: "          كأشكر أساتذة جامعة كرقمة
عمى تكجيياتيـ القيٌمة، كما أكجو الشكر الجزيؿ للأساتذة الأفاضؿ أعضاء لجنة " بكجمعة

 .المناقشة الذيف كافقكا عمى مناقشة ىذا العمؿ كتقييمو
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 ممخص البحث

ييدؼ ىذا البحث إلى دراسة فاعمية استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ  
الفيزيائية كالتكنكلكجيا عمى التحصيؿ الدراسي فييا، كقد استخدـ البحث التصميـ القائـ عمى 
 38)المجمكعتيف التجريبية كالضابطة مع القياس القبمي كالبعدم، تككنت المجمكعة التجريبية مف

، حيث يدرس تلاميذ المجمكعتيف بالسنة الثانية متكسط في متكسطة ( تمميذان 34)كالضابطة مف  (تمميذان 
 ".كرقمة"بمدينة " تخة إبراىيـ"

، كاختبار "الظكاىر الميكانيكية" صممت الطالبة الباحثة اختباران تحصيميان قبميان يغطي مجاؿ 
عمى " الظكاىر الكيربائية"، كمخططات دركس مجاؿ"الظكاىر الكيربائية"تحصيؿ بعدم يغطى مجاؿ

شكؿ خرائط مفاىيـ، كبعد التأكد مف الخصائص السيككمترية لأدكات البحث، طيبؽ الاختبار القبمي مف 
أحمد زكي "أجؿ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف في التحصيؿ القبمي، كما طيبؽ اختبار الذكاء المصكر لػػػ

لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف في الذكاء، كقد تـ تدريس المجمكعة التجريبية لممجاؿ التعميمي " صالح
باستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ، في حيف درِّست المجمكعة الضابطة نفس " الظكاىر الكيربائية"

المجاؿ التعميمي بالطريقة المعتادة، كبعد تطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدم، كأظير التحميؿ الإحصائي 
 :لفرضيات البحث النتائج الآتية

 .كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التحصيؿ البعدم- 

 .كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التذكر - 

 .عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الفيـ- 

 .عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التطبيؽ- 

 .عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف الذككر كالإناث مف المجمكعة التجريبية في التحصيؿ البعدم- 

 أيخضعت نتائج البحث لمحاكلة التفسير اعتمادان عمى الأبعاد الثقافية كالخصائص النفسية  
لعينة البحث كالبيئة التي أجريت فييا تجربة البحث، كعمى ضكء ىذه النتائج انتيت الدراسة ببعض 

 .المقترحات
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 :ممدمة البحث

عبارة كاسعة المعنى، شاممة لعدة مياديف، كالطب، "... التطكر التكنكلكجي "
، غير أف الأساس الأكؿ لتحقيؽ التطكر ...كالزراعة، كالصناعة، كالتجارة، كالسياحة

التكنكلكجي ىك التعميـ، الذم يعتبر الركيزة الأساسية لتنمية المجتمعات كالتحاقيا بركب 
التكنكلكجيا، لذا تضع الأنظمة السياسية في أم مجتمع نظمان تربكيةن لتحقيؽ غاياتيا 

كمخططاتيا التنمكية، فيي تخصص جزءان ىامان مف ميزانيتيا لرفع إنتاجية قطاع التربية 
كالتعميـ، كتعمؿ عمى تكفير المدارس كتككيف المعمميف في جميع المستكيات، كتدريبيـ 
صلاحيا مف حيف لآخر، ففي  أثناء الخدمة، كما أنيا تحاكؿ تقكيـ المنظكمة التربكية كا 

الجزائر مثلان تكالت عمميات الإصلاح التربكم، كشممت كؿ ما قد يؤثر عمى سير العممية 
كفاءة المعمـ، كأساليب الإدارة التربكية كالإدارة : التعميمية كنجاحيا، كمف بيف ىذه المؤثرات

الصفية، كالبنايات كالتجييزات، كالحكافز المادية كالمعنكية لممعمميف، غير أف المؤثر الأىـ 
في العممية التعميمية ىك البنية النفسية لممتعمـ، فالمناىج مثلان تيبنى عمى أسس تربكية 
تراعي خصائص نمك المتعمـ كطريقة تفكيره كأساليبو في التعمـ، كما أف استراتيجيات 
 .التدريس أيضان يجب أف تككف مناسبةن لممتعمميف حتى تسيؿ عممية التعمـ كالاحتفاظ بو

 تعددت الإستراتيجيات المستخدمة في التدريس بتعدد النظريات النفسية المفسرة 
التي ترل أف عممية التعمـ " النظرية المعرفية"لعممية التعمـ، كمف بيف ىذه النظريات نذكر 

ىي عممية إعادة تنظيـ البناء المعرفي بعد دمج الخبرات الجديدة فيو، كمف بيف 
الإستراتيجيات المعرفية نجد إستراتيجية خرائط المفاىيـ التي تقكـ عمى نظرية 

" Novak" "نكفاؾ"في التعمـ ذم المعنى، كالتي ظيرت عمى يد "  "Ausubel"أكزكبؿ"
 (.1972)سنة

 كقد أثبتت عدة دراسات فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في تحسيف مستكل 
التحصيؿ الدراسي لممتعمـ مقارنة باستراتيجيات مختمفة، غير أف دراسات أخرل أثبتت 
عكس ذلؾ، كىذا ما جعمنا في البحث الحالي نقؼ عند ىذه النتائج المتعارضة كنسعى 

إلى دراسة فاعمية ىذه الإستراتيجية في تحصيؿ التلاميذ لمادة العمكـ الفيزيائية 
 .كالتكنكلكجيا
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تككف البحث الحالي مف ستة فصكؿ، ثلاثة منيا نظرية كثلاثة أخرل ميدانية، 
حيث تضمٌف الفصؿ الأكؿ إشكالية البحث كفرضياتو كأىميتو كأىدافو كحدكده الزمنية 
كالمكانية ككذا التحديد الإجرائي لمتغيرات البحث، في حيف اىتـ الفصؿ الثاني بدراسة 

المتغير التجريبي لمبحث كالمتمثؿ في إستراتيجية التدريس باستخداـ خرائط المفاىيـ، ففي 
بداية الفصؿ تـ التطرؽ إلى مفيكـ الإستراتيجية ثـ مفيكـ إستراتيجية التدريس كبعض 

الأسس النظرية التي تقكـ عمييا إستراتيجية خرائط المفاىيـ، كما تـ عرض بعض المفاىيـ 
المتداخمة مع مفيكـ خرائط المفاىيـ، كتحديد أكجو التشابو كالاختلاؼ بينيا، كبعدىا تـ 

عرض تعريؼ خرائط المفاىيـ كأنكاعيا كخطكات بنائيا كأىميتيا في التدريس ككذا بعض 
 .مجالات استخداميا

 أما الفصؿ الثالث فقد خيصص لدراسة التحصيؿ في مادة العمكـ الفيزيائية 
، ثـ أىداؼ تدريس  كالتكنكلكجيا، فقد تـ في بداية الفصؿ عرض أىداؼ تدريس العمكـ
العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا في التعميـ المتكسط مع عرض محتكل المنياج، كما تـ 

التطرؽ إلى مفيكـ التحصيؿ الدراسي كالعكامؿ المؤثرة فيو كبعض مشكلات تحصيؿ مادة 
الفيزياء، كفي آخر الفصؿ تـ عرض أدكات قياس التحصيؿ كبعض أنكاع الاختبارات 

 .التحصيمية

 كما خيصص الفصؿ الرابع لعرض الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية، حيث 
تككف ىذا الفصؿ مف جزأيف، الأكؿ خاص بالدراسة الاستطلاعية كفيو تـ عرض 

خصائص العينة الاستطلاعية كالأدكات المستخدمة في الدراسة الاستطلاعية مع عرض 
طرؽ التأكد مف صدؽ كثبات ىذه الأدكات، أما الجزء الثاني مف ىذا الفصؿ فقد استيغًؿ 
جراءات تطبيؽ  لمتعريؼ بالمنيج المستخدـ في البحث كعرض خصائص عينة البحث كا 
البحث كعرض أدكات البحث في صكرتيا النيائية كالأساليب الإحصائية المستخدمة في 

 .تحميؿ البيانات

 كما تضمف الفصؿ الخامس عرض نتائج البحث بعد اختبار الفرضيات إحصائيان 
، كقد تـ (20)النسخة (SPSS)باستخداـ برنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية

 .تفسير نتائج البحث في الفصؿ السادس
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 :إشكالية البحث- 1

 إف الانفجار المعرفي كالتطكر التكنكلكجي السريع الذم يشيده العالـ جعؿ 
المنظكمة التربكية تعمؿ عمى مسايرة ىذا التطكر كتكييؼ مناىجيا حتى تصبح قادرةن عمى 
تحقيؽ الأىداؼ المرجكٌة، كىذا مف خلاؿ عمميات الإصلاح التربكم التي شممت المناىج 
كالكتب المدرسية كأساليب التدريس ككؿ ما يمكف أف يؤثر في العممية التعميمية، كمف أىـ 
مظاىر الإصلاح التربكم الاىتماـ الكاضح بالعمكـ التقنية، فقد أصبحت المناىج التربكية 

، كعمى (رياضيات، كفيزياء، ككيمياء، كعمكـ طبيعية)تركز عمى المكاد العممية بصفة عامة
العمكـ التقنية بصفة خاصة، ففي الجزائر مثلان ضيمنت مادة التربية العممية كالتكنكلكجية 

 .حتى في منياج السنة الأكلى ابتدائي

قد يتساءؿ البعض عف اليدؼ مف عمميات الإصلاح التربكم المتتالية، كقد يظف 
البعض أف اليدؼ مف الإصلاح التربكم ىك التغيير كالتجريب، غير أف اليدؼ الأساسي 

خياران سياسيان "لعمميات الإصلاح التربكم ىك التنمية كالتطكير، كيعتبر الإصلاح التربكم
يتضمف تغييرات جكىرية في الإستراتيجية التربكية التي تترجـ تكجيات السياسة التربكية 

العامة في المجتمع، كما أف قرارات الإصلاح مف مسؤكليات السمطات الحككمية أك 
، كالمعيار الأساسي لقياس مدل (42: 2008استيتية كسرحاف، )" الييئات التشريعية

فاعمية الإصلاح التربكية كنجاح عممية التعميـ ىك مستكل التحصيؿ الدراسي، حيث يتأثر 
التحصيؿ الدراسي بعدة عكامؿ منيا ما يتعمؽ بالمتعمـ كالذكاء كالقدرات العقمية كالعكامؿ 
الاجتماعية المحيطة بو، كمنيا ما يتعمؽ بالمدرسة ككسائميا، كالمناىج كأساليب التدريس 

إلى دراسات أكدت عمى أثر  (2005)"الحبيشي "أشاركالبيئة المدرسية بصفة عامة، فقد 
 :طريقة التدريس في التحصيؿ الدراسي كىي

 المدارس في العممي التخصص طلاب عمى أجراىا التي (ق1413) "المصكرم"دراسة - 
 العكامؿ أىـ مف التدريس في المعمـ طريقة أف، حيث أكد  التعميمية "أبيا" بمنطقة الثانكية
 التدريس طرؽ المعمميف اعتماد فإف المقابؿ كفي لمطلاب، الدراسي التحصيؿ في المؤثرة
 تثير التي الحديثة التدريس بطرؽ الاىتماـ كضعؼ الفيزياء تدريس في كالإلقاء التقميدية
 .العممي التحصيؿ في الطلاب مستكل تدني إلى يؤدم التفكير
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 الأكثر ىما كالإلقاء المناقشة طريقتي أفالتي أكدت  (ـ1995")الحديثي"دراسة - 
الحبيشي، ).نادرنا إلا تستخدـ فلا العمكـ تدريس في فاعمية الأكثر الطرؽ بينماان، استخداـ

 (37-36: 2005سمطاف بف مقبؿ، 

إلى كجكد انتقادات كثيرة عمى الأساليب في  (1976)"كاظـ كزكي"كما يشير   
، حيث ركزت عمى الحفظ الآلي الاستظيارم لممعمكمات كالحقائؽ كالمفاىيـ  تدريس العمكـ

المتضمنة في مقررات العمكـ بصكرة مجزأة غير مترابطة عمى حساب كضكح المعنى 
 (2ق، ص1423المدني، معف محمد عبد الفتاح ، ). كالفيـ السريع

 المستكيات عمى تركز المستخدمة التدريس طرؽ أف (2010)"الشكبكي"كما ترل 
عطاء الدنيا  بطريقة يكتسبيا مترابطة، يجعؿ المتعمـ غير بطريقة معمكمات لمتعمـ، كا 
 مكجكد ىك ما مع يستطيع ربطيا فلا عشكائي بشكؿ المعرفية بنيتو داخؿ ترتب متناثرة
 اليكمية، المشكلات في حؿ الجدكل قميمة معمكمات تككف كبالتالي المعرفية، بنيتو داخؿ
كالنسياف،  كىذا ما يبرر أىمية استخداـ استراتيجيات التدريس  الفقد إلى تتعرض أنيا كما

القائمة عمى نظرية التعمـ ذم المعنى التي تعتمد عمى المعرفة السابقة كربطيا بالمعرفة 
عادة تنظيـ البناء المعرفي لدل المتعمـ، كمف بينيا إستراتيجية خرائط  الجديدة كا 

 (3 :2010الشكبكي، فداء محمكد، ).المفاىيـ

لقد أكدت ىذه الدراسات عمى أف طرؽ التدريس الأكثر استخدامان ىي طريقة الإلقاء 
كالمناقشة، كالطرؽ التي تركز عمى الحفظ الآلي الاستظيارم لممعمكمات، كىذه الأساليب 

 .في التدريس تجعؿ المعمكمات متناثرة كغير مترابطة مما يجعميا عرضةن لمفقد كالنسياف

 لقد اىتمت العديد مف الدراسات بفاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ كأداة تدريس 
( 2007)"العتكـ كدم باز"كأثرىا عمى التحصيؿ في المكاد الدراسية المختمفة، أىميا دراسة 

 2004 ك1984التي أجرت تحميلان فكقيان لمجمكعة مف البحكث التربكية  التي أجريت بيف 
حكؿ أثر استخداـ الخرائط المفاىيمية في تحصيؿ الطمبة في المكاد العممية لممرحمتيف 

، كىي تشير إلى 0,67الأساسية كالثانكية كالتي تكصمت إلى أف قيمة معدؿ حجـ الأثر 
فاعمية عالية، كقد أشارت الدراسة نفسيا إلى دراسة أجراىا 

اىتمت بالتحميؿ الفكقي لأثر استخداـ خرائط والتي  ((Pankratius,1990"بنكراتيس"
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المفاىيـ في تحصيؿ طمبة المرحمة المتكسطة في مادة الفيزياء، كتكصمت إلى أف قيمة 
 .  أم ازدياد في التحصيؿ0,61معدؿ حجـ الأثر 

ىكرتكف "إلى دراسات أخرل منيا دراسة  (2007)"الخكالدة"كما أشار 
، التي بينت أف خريطة المفاىيـ أدت إلى حدكث أثر (Horton et al ;1993)"كزملائو

التي أكدت  (1990)"جيجيدم كزملائو"إيجابي في تحصيؿ الطمبة  كاتجاىاتيـ، كدراسة 
كجكد فركؽ في تحصيؿ طمبة الصؼ العاشر لمادة الإحياء بيف المجمكعة التجريبية التي 

درست بخرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية لصالح 
التي تكصمت إلى كجكد فركؽ في تحصيؿ  (1995)"محمكد"المجمكعة التجريبية، كدراسة 

مادة العمكـ العامة بيف المجمكعة التجريبية التي درست بخرائط المفاىيـ كالمجمكعة 
التي أظيرت تفكؽ طمبة  (1996)"عقركؽ"الضابطة لصالح المجمكعة التجريبية، كدراسة 

الصؼ الثامف أساسي الذيف تـ تدريسيـ بخرائط المفاىيـ في تحصيؿ المفاىيـ المتعمقة 
 (2007الخكالدة، سالـ عبد العزيز، ). بالصكت كالاحتفاظ بيا

( 1991Willerman and Mac Harg)"كيمرماف كماؾ ىارج"كتكصؿ كؿ مف 
إلى كجكد أثر لاستخداـ خرائط المفاىيـ كمنظـ متقدـ في تحصيؿ مادة الفيزياء لدل 

 (45: 2009الدعدم، سيا بنت دخيؿ، )". شيكاغك"تلاميذ الصؼ الثامف بمدينة 

كدراسة "  بالبحريف "(2002مكي، ىدل مكي محسف، )كما أكدت دراسة كؿ مف 
كجكد أثر إيجابي لخرائط المفاىيـ " بالسعكدية "(2002المدني، معف محمد عبد الفتاح، )

، كتكصمت دراسة  التي أكردىا  (2002)"البركاني"عمى تحصيؿ التلاميذ في مادة العمكـ
إلى كجكد أثر لاستخداـ خرائط المفاىيـ  ( 2010قباض، عبد الله عباس محمد أحمد، )

في التحصيؿ في  مادة الرياضيات كالتي أجريت عمى عينة مف طلاب المرحمة الإعدادية 
 داؿ فرقكجكد  (2007حسيف، إيماف كامؿ أحمد، )، كما أظيرت دراسة (بسمطنة عماف

 باستخداـ درسف اللاتي التجريبية المجمكعة تمميذات درجات متكسطي بيف إحصائيان 
 بالطريقة درسف اللاتي الضابطة المجمكعة تمميذات كدرجات خرائط المفاىيـ إستراتيجية
في مادة اليندسة  التحصيؿ المعرفي لاختبار المؤجؿ البعدم التطبيؽ في المعتادة

حسيف، )التجريبية المجمكعة تمميذات لصالح (التطبيؽ ، الفيـ ، التذكر) الثلاثة كمستكياتو
إلى كجكد أثر  (2010مقابمة كالفلاحات، )، كتكصؿ (02: 2007إيماف كامؿ أحمد، 
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لإستراتيجية خرائط المفاىيـ في تحصيؿ مادة المغة العربية لدل تلاميذ الصؼ الثامف 
 ".الأردف"أساسي في 

 الأكؿ الصؼ طالبات عمى التي أجريت (ق1420")ميقا"       كما تكصمت دراسة
 خرائط باستخداـ درست التي التجريبية المجمكعة تفكؽ إلى" المنكرة المدينة "في الثانكم
 بعض تحصيؿ في التقميدية بالطريقة درست التي الضابطة المجمكعة عمى المفاىيـ
 يتأجر التي( 2001) "الكسيمي "، كأكدت دراسة بالمعمكمات كالاحتفاظ الفيزيائية المفاىيـ
 التي التجريبي المجمكعة تفكؽ التعميمية" أبيا" بمنطقة المتكسطة المرحمة طلاب عمى

 التقميدية بالطريقة درست التي الضابطة المجمكعة عمى المفاىيـ خرائط باستخداـ درست
الحبيشي، سمطاف بف ).العمكـ مادة نحك كالاتجاه بالتعمـ كالاحتفاظ التحصيؿ اختبار في

 (30: 2005مقبؿ، 
إف النتائج التي تكصمت إلييا ىذه الدراسات حكؿ أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في 

تدريس المكاد المختمفة تؤكد أىميتيا كفاعميتيا في العممية التعميمية، غير أف دراسات 
: أخرل أكدت عدـ فاعمية خرائط المفاىيـ في التدريس منيا دراسة كؿ مف

التي تكصمت إلى عدـ كجكد أثر لخرائط المفاىيـ في استدعاء  (Gaines,1993)"جينس"
التي أظيرت عدـ كجكد أثر  (2004)"أبك سعيدم كالشحي"المفاىيـ الفيزيكلكجية، كدراسة 
السراني، )، كما تكصؿ (2010الزؽ، أحمد يحى، )لخرائط المفاىيـ عمى التحصيؿ

إلى عدـ كجكد أثر لاستخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مقرر الإحياء عمى  (ىػ1423
( 2002الدكسرم، )تحصيؿ كاتجاىات طلاب كمية المعمميف بحائؿ ، كتكصمت دراسة 

إلى عدـ كجكد أثر لخرائط المعرفة عمى تحصيؿ تمميذات الصؼ الخامس ابتدائي 
" أكداـ ككيمي"بالبحريف في مادة الاجتماعيات، كما تكصمت دراسة 

(Odem&Kelly,2001) إلى  (113: 2011الجنابي، طارؽ كامؿ داكد،)التى أكردىا
عدـ كجكد فرؽ داؿ في اكتساب المفاىيـ العممية في مادة الأحياء بيف أفراد المجمكعة 
التجريبية الذيف درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ كأفراد المجمكعة الضابطة الذيف درسكا 
بالطريقة الاعتيادية، كقد أجريت ىذه الدراسة عمى تلاميذ الصؼ العاشر كالحادم عشر 

 .ثانكم بأمريكا
 مف خلاؿ الدراسات التي اطمعت عمييا الطالبة حكؿ أثر استخداـ خرائط المفاىيـ 

في التدريس عمى تحصيؿ التلاميذ، لكحظ تناقض نتائج ىذه الدراسات، فمنيا ما تكصؿ 
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: إلى كجكد اثر لاستخداـ خرائط المفاىيـ عمى التحصيؿ مثؿ دراسة كؿ مف
، (1996")عقركؽ"، ك(2002")البركاني"ك (2002")المدني"ك (2002)"مكي"
 "ميقا"، ك (1993") ىكرتكف كزملائو"، ك(1990")جيجيدم كزملائو"، ك(1995)"محمكد"ك
، في حيف تكصمت دراسات أخرل إلى عدـ كجكد أثر (2001") الكسيمي"ك (ق1420)

، (ىػ1423)"السراني"ك (1993)" جينس"ليذه الإستراتيجية عمى التحصيؿ مثؿ دراسة 
 (.2001")أكداـ ككيمي"، ك (2002")الدكسرم"، ك(2004)"أبك سعيدم كالشحي"ك

 كعميو فإف الدراسة الحالية تسعى إلى الكقكؼ عند ىذا التناقض كدراسة فاعمية إستراتيجية 
خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا في تحصيؿ تلاميذ عينة 

ىل لاستخدام إستراتيجية خرائط : البحث ،  كقد تحددت إشكالية البحث في التساؤؿ الآتي
المفاىيم فاعمية في  تحصيل تلاميذ عينة البحث لمادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا؟ 

 وفي تذكر وفيم وتطبيق ما تم تحصيمو من معمومات؟

: تساؤلات البحث- 2  

بما أف البحث الحالي يسعى إلى دراسة فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في 
تحصيؿ تلاميذ عينة البحث لمادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كنظران لككف الفاعمية قائمة 
عمى المنيج التجريبي، كنظران لمتناقضات المكجكدة بيف نتائج الدراسات التي أجريت حكؿ 

 :ىذا المكضكع، فقد تـ تحميؿ إشكالية البحث إلى التساؤلات التالية

ىؿ لاستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ فاعمية في تحصيؿ التلاميذ لمادة العمكـ - 
 الفيزيائية كالتكنكلكجيا؟

 ىؿ لاستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ فاعمية في مستكل التذكر عند التلاميذ؟- 

 ىؿ لاستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ فاعمية في مستكل الفيـ عند التلاميذ؟- 

 ىؿ لاستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ فاعمية في مستكل التطبيؽ عند التلاميذ؟- 

ىؿ لاستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ فاعمية عمى تحصيؿ الذككر كالإناث عمى حد - 
 السكاء؟
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 : فرضيات البحث- 3

بعد الاطلاع عمى العديد مف الدراسات التي بحثت في أثر استخداـ خرائط المفاىيـ 
في التحصيؿ الدراسي في مكاد دراسية مختمفة، لكحظ اختلاؼ في نتائج ىذه البحكث غير 
أف أغمب الدراسات أكدت كجكد أثر إيجابي منيا دراسات التحميؿ الفكقي التي قاـ بيا كؿ 

، كما أف بعض الدراسات (2007العتكـ كدم باز، )، "العتكـ كدم باز"ك"  بنكراتيس"مف 
أكدت فاعمية ىذه الإستراتيجية عمى الذككر كالإناث عمى حد السكاء منيا دراسة 

، في حيف أكدت دراسة (138: 2005قطامي كالركساف، )المذككرة في (2002)"الجراح"
عمى فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ عمى  (2011حكراني، حنيف سمير صالح، )

 :الإناث أكثر مف الذككر، كعميو يتبنى البحث الحالي الفرضيات التالية

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في تحصيؿ العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا بيف المجمكعة - 1
التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة 

 .العادية في اختبار التحصيؿ البعدم

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التذكر بيف المجمكعة التجريبية التي درست - 2
 . باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الفيـ بيف المجمكعة التجريبية التي درست - 3
 .باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التطبيؽ بيف المجمكعة التجريبية التي درست - 4
 .باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث مف المجمكعة التجريبية في اختبار - 5
 .التحصيؿ البعدم

 : ييدؼ البحث الحالي إلى :أىداف البحث- 4

معرفة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا - 
 .عمى تحصيؿ التلاميذ فييا
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معرفة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا - 
 .عمى مستكل التذكر عند التلاميذ

معرفة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا - 
 .عمى مستكل الفيـ عند التلاميذ

معرفة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا - 
 .عمى مستكل التطبيؽ عند التلاميذ

معرفة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا في - 
 .تحصيؿ الذككر كالإناث ليذه المادة

 : أىمية البحث- 5

لقد أكصت العديد مف الدراسات بتكظيؼ الخرائط المفاىيمية في تدريس المكاد 
( 2002)"الدكسرم"الدراسية المختمفة بجميع المراحؿ التعميمية منيا دراسة 

، غير أننا لـ نحصؿ عمى أم دراسة في ىذا (2004")السعدكف"ك (ق1423)"السراني"ك
المكضكع أجريت في الجزائر، فأغمب الدراسات أجريت في أمريكا كالسعكدية كالبحريف 
كسمطنة عماف كالأردف، كركزت ىذه الدراسات عمى مادة العمكـ الطبيعية كالرياضيات 
كالمكاد الاجتماعية، كالمغة العربية، أما الدراسة الحالية فيي تركز عمى مادة العمكـ 

الفيزيائية كالتكنكلكجيا في المرحمة المتكسطة بالجزائر، كتتضح أىمية ىذه الدراسة في 
إمكانية اعتماد ىذه الإستراتيجية في التدريس إذا تـ الحصكؿ عمى نتائج إيجابية كالتأكد 
مف فاعمية ىذه الإستراتيجية في رفع مستكل تحصيؿ التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية 

 .اكالتكنكلكجي

كما تكمف أىمية ىذا البحث في اىتمامو بالمرحمة المتكسطة مف التعميـ، كىي فترة 
انتقالية بيف المرحمتيف الابتدائية كالثانكية، حيث يككف تلاميذ ىذه المرحمة في سف الطفكلة 
المتأخرة أك المراىقة، فاستخداـ استراتيجيات التدريس المناسبة يعيف عمى حسف الاستثمار 

 .في رأس الماؿ البشرم
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 :التحديد الإجرائي لمتغيرات البحث- 6

  :إستراتيجية خرائط المفاىيم- 1 .6

ىي إستراتيجية تدريس تعتمد عمى خطط دراسية في شكؿ مخططات لتمثيؿ 
المفاىيـ بشكؿ متدرج مف العاـ إلى الخاص، تستخدـ لتدريس الكحدات التعمُّمية لمجاؿ 

مف منياج مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية مف التعميـ " الظكاىر الكيربائية"
 .دركس نظرية (07)المتكسط، حيث يتككف ىذا المجاؿ التعميمي مف 

  :التحصيل الدراسي في العموم الفيزيائية والتكنولوجيا- 2. 6

ىك الدرجات التي يتحصؿ عمييا تلاميذ السنة الثانية متكسط عند الإجابة عف 
مف منياج مادة العمكـ " مجاؿ الظكاىر الكيربائية"مجمكعة مف الأسئمة تتضمف دركس 

الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كالتي تيدؼ لقياس مستكل التذكر كمستكل الفيـ كمستكل التطبيؽ، 
بالاعتماد عمى أداة مصممة ليذا الغرض كمككنة مف تمرينيف، الأكؿ عمى شكؿ أسئمة 

كيقيس مستكل التذكر كالفيـ، كالثاني عمى شكؿ  (أربع بدائؿ للإجابة)اختيار مف متعدد
 .أسئمة استجابات حرة كيقيس مستكل التطبيؽ

  :محددات البحث- 7

تخة "تقتصر الدراسة الحالية عمى عينة مف تلاميذ السنة الثانية متكسط بمتكسطة 
، كما تقتصر عمى تدريس 2013-2012بمدينة كرقمة، خلاؿ السنة الدراسية " ابراىيـ

مجاؿ الظكاىر الكيربائية مف مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كعمى استخداـ المنيج 
 .  التجريبي اعتمادان عمى اختبار تحصيمي قبمي كاختبار تحصيمي بعدم
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إستراتيجية خرائط المفاىيم في التدريس: الفصل الثاني  
 

تمييد-   

مفيوم إستراتيجية التدريس- 1  

بعض استراتيجيات التدريس المستخدمة- 2  

الأساس النظري لخرائط المفاىيم- 3  

 الخريطة المعرفية والخريطة الذىنية والخريطة المفاىيمية- 4

 ( Concept Map)مفيوم خريطة المفاىيم- 5

 أنواع خرائط المفاىيم- 6

 خطوات بناء خرائط المفاىيم- 7

 أىمية خرائط المفاىيم في التدريس- 8

 مجالات استخدام خرائط المفاىيم- 9

 خلاصة الفصل- 
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:تمييد-   

قي ىذا الفصؿ سيتـ التطرؽ إلى إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التدريس مف خلاؿ  
عرض مفيكـ إستراتيجية التدريس كبعض الاستراتيجيات المستخدمة في المؤسسات 
التربكية، كالإشارة إلى بعض النظريات التربكية التي تعتبر الأساس النظرم لظيكر 

إستراتيجية خرائط المفاىيـ، ثـ الإشارة إلى بعض المصطمحات المشابية لمصطمح خرائط 
المفاىيـ، كما سيتـ عرض بعض أنكاع خرائط المفاىيـ كخطكات بناء خرائط المفاىيـ 

 .كأىميتيا في التدريس كمجالات استخداميا

:مفيوم إستراتيجية التدريس- 1  

( Strategy)إلى المصطمح الإنجميزم"إستراتيجية"يعكد المفيكـ المغكم لكممة 
، كىي (Generalship)، كالتي تعني الجنرالية(Strategia)المشتؽ مف الكممة الإغريقية 
، أم أف "يقكد"، كتعني (Stratos)، ك"جيش"كتعني (Agein):كممة مككنة مف شقيف ىما

اليعقكبي، عبد الحميد ).كممة إستراتيجية تعني فف قيادة الجيكش أك أسمكب القائد العسكرم
 (.25ص. 2010صلاح،

جعمو يستخدـ في سياقات تتضمف  "إستراتيجية"إف الأصكؿ العسكرية لمصطمح 
نكعان مف الصراع، كيتضمف السمكؾ الإستراتيجي عمميتي التخطيط كالتنفيذ مع كضكح 

خطة محكمة لمكصكؿ "اليدؼ كالإصرار عمى بمكغو، كعميو فإف الإستراتيجية تشير إلى 
 (23: 2009عبيد، كليـ، )"إلى ىدؼ محدد

نمط مف الأفعاؿ كالتصرفات التي "أما اصطلاحان فتعرؼ كممة إستراتيجية عمى أنيا 
تستخدـ لتحقيؽ نتائج معينة، كىذه الأفعاؿ كالتصرفات تعمؿ عمى كقؼ تحقيؽ نتائج غير 

 (.90: 2004إبراىيـ، مجدم عزيز، )" مرغكب فييا

فيناؾ مف يعتبرىما مصطمحيف " طريقة"مع مصطمح " إستراتيجية"يتداخؿ مصطمح 
، إلى أف طريقة التدريس تعتمد في أدائيا عمى (1997)"ككجؾ"مترادفيف، فقد أشارت 

مجمكعة ميارات ينبغي أف يتقنيا المعمـ، لكي ينفذ الطريقة بصكرة جيدة تحقؽ الأىداؼ، 
تقاف المعمـ لتمؾ الطرؽ،  في حيف تتضمف إستراتيجية التدريس عددان مف طرؽ التدريس، كا 
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ككجؾ، ككثر )كفيمو لأساليب تنفيذىا كمقكمات نجاحيا يضمف نجاح الإستراتيجية 
 (.301: 1997حسيف، 

يشير ىذا التعريؼ إلى أف الإستراتيجية أشمؿ مف الطريقة، كعميو تبنى البحث 
 ".طريقة التدريس"بدلان مف مصطمح " إستراتيجية التدريس"الحالي مصطمح 

فف استخداـ الإمكانات "كفي المجاؿ التربكم تعرؼ الإستراتيجية عمى أنيا 
" كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ المتكخاة بدرجة عالية مف الإتقاف

 (.25: 2010اليعقكبي، عبد الحميد صلاح،)

 فيي عممية اتصاؿ بيف المعمـ كالمتعمـ، يقكـ مف خلاليا المعمـ  التدريسأما عممية
بإكساب الميارات كالمعارؼ لممتعمميف، كعميو فإف إستراتيجية التدريس ىي الخطة التي 

بأنيا خطة لمكصكؿ إلى " ىنت"يستخدميا المعمـ لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كقد عرفيا 
ىدؼ محدد، أك أسمكب أك ممارسة أك فعؿ تعميمي يقكـ بو المعمـ لمكصكؿ إلى اليدؼ 

 (16: 2005قطامي كالركساف، ).المحدد بأقؿ كقت كجيد ممكف 

  يرل عمماء التربية أف عممية التدريس ىي نفسيا العممية التعميمية كأنيا كؿ مايقكـ 
بو المعمـ مف إجراءات كنشاطات داخؿ غرفة الصؼ تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ تعميمية 

 (35: 2000دركزه، أفناف نظير، ). تعممية معينة

بأنيا خطة مف أجؿ تحقيؽ  (2009)"طريبو"أما إستراتيجية التدريس فقد عرفيا 
، عمى (2003" )زيتكف"، كعرفيا (10: 2009طريبو، محمد عصاـ، )الأىداؼ التعميمية

أنيا طريقة التعميـ كالتعمـ المخطط أف يتبعيا المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي لتدريس محتكل 
مكضكع دراسي معيف بغية تحقيؽ أىداؼ محددة مسبقان، حيث تنضكم ىذه الطريقة عمى 

المراحؿ كالخطكات كالإجراءات المتتابعة كالمتناسقة التي يتبعيا المعمـ كالطلاب أثناء 
 (5: 2003زيتكف، حسف حسيف، ).تدريس المحتكل

عمى أنيا مجمكعة الإجراءات كالأنشطة  (2005)"الحيمة كالغزاكم"في حيف يعرفيا 
كالأساليب التي يختارىا المعمـ أك يخطط لإتباعيا لمساعدة طمبتو عمى إتقاف الأىداؼ 

 (149: 2005الحيمة كالغزاكم، ).المتكخاة
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فقد أشار إلى أف إستراتيجية التدريس ىي جممة الطرؽ  (1992)"بف يمينة"أما 
المستخدمة لبمكغ الأىداؼ، كتراعي عدة عكامؿ منيا مستكل التلاميذ كقدرتيـ كاستعدادىـ 

 (1992بف يمينة، صالح، ).لمقياـ ببعض الأنشطة

مجمكعة مف التحركات "إستراتيجية التدريس بأنيا  (2002)"جاسـ"كيعرؼ 
المنتظمة كالخطكات المتتابعة التي يقكـ بيا المعمـ لتنظيـ المكقؼ التدريسي كذالؾ لتحقيؽ 

 (2002جاسـ، صالح عبد الله، )".الأىداؼ المنشكدة

مف خلاؿ التعاريؼ السابقة تمت الإشارة إلى أف مفيكـ الإستراتيجية يستخدـ في 
سياقات تتضمف نكعان مف الصراع، كىذا ما يبرر استخدامو أثناء عممية التدريس  لمتغمب 
: عمى العكائؽ التعميمية التي تحكؿ دكف تحقيؽ الأىداؼ المرجكة، كمف بيف ىذه العكائؽ

عدـ ملاءمة أسمكب التدريس لمحتكل المادة الدراسية كلمخصائص النمائية لممتعمميف كعدـ 
، كعميو يمكف تعريؼ إستراتيجية ...مراعاتو لمبنية المعرفية كالخبرة السابقة لممتعمميف

التدريس عمى أنيا الأسمكب أك الأساليب أك الطرائؽ المناسبة التي يستخدميا المعمـ 
لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، كتتحدد الإستراتيجية المناسبة حسب طبيعة محتكل المادة 

 .المتعممة كحسب طبيعة المتعمميف

 :بعض استراتيجيات التدريس المستخدمة- 2

الإلقاء، كالمحاضرة، كالحكار :  تتعدد الاستراتيجيات المستخدمة في التدريس منيا
، حيث لا يمكف ....كالمناقشة، كالاستكشاؼ المكجو، كحؿ المشكلات، كالمشركعات

تفضيؿ طريقة عف أخرل بؿ كؿ منيا ليا إيجابياتيا كسمبياتيا باختلاؼ المكقؼ كالمحتكل 
، لذا االتعميمي، كالبحث الحالي يدرس إستراتيجية تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجي
كاف التركيز عمى الاستراتيجيات البنائية التي تعد مف الاستراتيجيات المناسبة لتدريس 

 .العمكـ بصفة عامة

 تركز الاستراتيجيات البنائية في التدريس عمى بناء شخصية المتعمـ المعرفية 
كالعاطفية كالنفس حركية، كما أنيا تركز عمى العكامؿ الداخمية المؤثرة في عممية 

ككؿ ما يجعؿ التعمـ  (...الدافعية، كالمعرفة السابقة، كالفيـ، كالتذكر، كأنماط التفكير)التعمـ
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المعمـ، كالمنياج، كالأصدقاء، )ذا معنى، كتيمؿ العكامؿ الخارجية المؤثرة في التعمـ
 :، كيقكـ المنحى البنائي في التدريس عمى الأسس التالية(...كالمدرسة

 .المعارؼ لا تينقؿ مف المعمـ إلى المتعمـ، بؿ يبنييا المتعمـ بذاتو- 

 .يحتاج المتعمـ إلى بذؿ مجيكد فكرم كنفسي لتككيف المعاني- 

الناشؼ، سممى زكي، ).يقاكـ البناء المعرفي المتككف عند المتعمـ التغيير بدرجة كبيرة- 
2009 :83) 

 إف الأسس التي يقكـ عمييا المنحى البنائي تؤكد عمى جعؿ التمميذ محكر العممية 
التعميمية، كلا تجعمو  في مكقؼ سمبي يتمقى المعمكمات دكف القياـ بأم جيد، كما أف 
البناء المعرفي لممتعمـ مقاكـ لمتغيير لككنو ييدخؿ المعمكمات بإعادة تنظيميا في البناء 

 .المعرفي، كلا يدخميا بطريقة تراكمية

 : كمف بيف استراتيجيات التدريس البنائية نذكر ما يمي

 :إستراتيجية دورة التعمم- 1. 2

 Robert")ألكف كاربمس كمايركف ركبرت"عمى يد  (1962)ظيرت ىذه الإستراتيجية سنة
Karplus and Mayron Alkin) بياجيو" لنظرية عممينا تطبيقنا دكتع" "Piaget"تتألؼ، ك 

 : ىي مراحؿ أربعة مف التعمـ دكرة

 أك المعرفي تكازنو تفقده بدرجة معرفينا المتعمـ استثارة تعمؿ عمى : ؼالاستكشا مرحمة- 
 إلييا يصؿ جديدة معمكمات عف البحث عو إلىتدؼ كالتي ف، الاتزا عدـ حالة إلى تكصمو
 التمثؿ كعمميتا التكازف، استعادة عمى تعينو بحيث زملائو مع مناقشتيا خلاؿ مف أك بنفسو

 دكرة تكتمؿ كلكي ،"بياجيو" عند المعرفي النمك في المؤثرة العكامؿ أىـ مف ىما كالمكاءمة
 خلاؿ مف كذلؾ معرفي بنائو اؿمع المتعمـ اكتسبيا التي المعمكمات تنظيـ يجب التعمـ
 ممارستو خلاؿ كمف ، المفيكـ تطبيؽ مرحمة في المتعمـ  بيايقكـ التي التنظيـ عممية

 تصادفو فقد المرحمة تمؾ لأنشطة المتعمـ ممارسة كأثناء ، الاكتشاؼ مرحمة لأنشطة
 دكرة مف جديدة حمقة تبدأ كىكذا التمثيؿ بعممية أخرل مرة قيامو تستدعي جديدة خبرات
 .التعمـ
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 مرحمة مف عمييا حصمكا التي النتائج المتعممكف يعرض كفييا: المفيكـ تفسير مرحمة - 
 كذلؾ تعاكنية بطريقة المفيكـ بناء يتـ بحيث متعمميفاؿ تفكير المعمـ كيكجو الاستكشاؼ

 بناء عمى تساعد التي كالأسئمة المغة، بتقديـ المعمـ يقكـ ثـ كمف ، المعمكمات بتنظيـ
 . لممفيكـ ذاتي استكشافي

 يؤدم مما ، جديدة مكاقؼ في المعمكمات تكظيؼ  مرحمةكىي :  المفيكـ تطبيؽ مرحمة- 
 زيادة أجؿ مف إضافية بخبرات المتعمميف تزكيد يتـ كىنا ، كالنماذج النظريات فيـ إلى

 يؤدم كقد ، معالمجتك كالتكنكلكجيا العمـ بيف الترابط في بالبحث كذلؾ الاستقصاء ميارات
 . القادـ الدرس استكشاؼ إلى ىذا
 كما ، التعمـ دكرة أطكار مف طكر كؿ في مستمرنا التقكيـ يككف أف يجب: التقكيـ مرحمة- 

 البناء كلتشجيع الطمبة لتعمـ كمتكاملا مستمرنا التقكيـ ليككف متعددة إجراءات يتخذ أف يجب
 (42: 2008رزؽ، حناف بنت عبد الله، ). العممية كالميارات لممفيكـ المعرفي

 :إستراتيجية التعمم التوليدي- 2. 2

مع البنية المعرفية  الجديدة للأفكار النشط التكامؿ نظرية التكليدم يتضمف التعمـ
 :عناصر ىي أربع إلى التكليدم التعمـ استراتيجيات كتنقسـ لممتعمـ،

كييدؼ  لممتعمـ، المدل طكيمة الذاكرة مف المعمكمات سحب كيتـ عف طريؽ: الاستدعاء -
 تقنيات الاستدعاء كيتضمف الحقيقة، عمى تستند معمكمات إلى مساعدة المتعمـ عمى تعمـ

 .الذاكرة تقكية كأساليب مثؿ التكرار، كالتدريب، كالممارسة، كالمراجعة،
 إلى التكامؿ كييدؼ كالخبرة السابقة، الجديدة بيف المعرفة التكامؿ كيقصد بو: التكامؿ- 

 الصياغة،  إعادة تتضمف التكامؿ كطرؽ تذكره، يسيؿ شكؿ إلى تحكيؿ المعمكمات
 .التناظرات كتكليد الأسئمة كالتمخيص، كتكليد

في  الجديدة كالأفكار المفاىيـ كبيف كالأفكار الخبرة السابقة  بيف  ىك الربط: التنظيـ- 
 كالتصنيؼ، الرئيسية، كالتمخيص، الأفكار تحميؿ مثؿ تقنيات كيتضمف مغزل، ذات طرؽ

 .كالتجميع
 المتعمـ، عقؿ في الأفكار أك بالمعمكمات الجديدة المادة اتصاؿ كيتضمف: الإسياب- 

 الإسياب طرؽ كتتضمف الجديدة، المعمكمات إلى الأفكار إضافة إلى كييدؼ الإسياب
سياب الصكر العقمية تكليد  .جمؿ كا 
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 الفيـ إلى كيؤدم لمتصكرات النشطة العقمية المعالجة عمى يعتمد المعرفة بناء إف
 المعمكمات بيف الربط التكليدية المعالجة كتتضمف التكليدية، المعالجة ينتج مف الذم

 المعمكمات لترجمة ضركرية كىي اتقانان، أكثر معرفية تراكيب كالخبرة السابقة لبناء الجديدة
 .المشكلات كحؿ الجديدة

 قبؿ مف التكليدم التعمـ حالة في أفضؿ بشكؿ كما أنو يسيؿ تذكر المعمكمات
كيكٌلد  التعمـ عممية في نشط بشكؿ يشارؾ مجردة، لأف المتعمـ  تقديميا مف بدلان  المتعمـ
يدمج  جديدة يحمؿ المتعمـ مادة فعندما المفاىيـ، بيف العقمية الارتباطات بتشكيؿ المعرفة
 كتراكيب علاقات بناء يتـ المعمكمات ىذه تتطابؽ بالمعرفة السابقة كعندما الجديدة الأفكار

 (40: 2006الدكاىيدم، عزمي عطية أحمد، ) .لديو عقمية جديدة
 :إستراتيجية التغيير المفيومي- 3. 2

متعمميف اؿ لدل المكجكدة المفاىيـ الخاطئة استبداؿل ؿإ تيدؼ ىذه الإستراتيجية
 : التالية الخطكات كفؽ تتـك سميـ، عممي فيـب
  . معينة ظاىرة حكؿ متعمميفاؿ لدل المكجكد الخطأ الفيـ أنماط تصنيؼ - 
 .لمتلاميذ السابقة المفاىيـ بنية ئـتلا بصكرة الدراسية المادة تكييؼ- 
 :التالية الإستراتيجيات كفؽ الجديدة الخبرات تقديـ -
 الشرح طريؽ عف الجديدة بالمعرفة السابقة المعرفة ربط يتـ مف خلاؿك :ؿالتكاـ -أ

جراء كالمناقشة  .كالعركض التجارب كا 
دراؾ تمييز عمى القدرة متعمميفاؿ إكساب إلى كييدؼ :التمييز -ب  قبكؿ كتحقيؽ كفيـ كا 
 .ةالجديد فاىيـالـ
 إدراؾ نتيجةالمفاىيـ السابقة بمفاىيـ جديدة  استبداؿ إلى كييدؼ :المفاىيـ تبديؿ -ج

 .بينيماالمكجكد  لاؼتخلاؿ المتعمـ
 ذات مألكفة بخبرات المجردة الأساسية المفاىيـ ربط إلى كييدؼ: المفيكمي الربط -د
 (28: 2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، ). نىمع

عف  إلا يحدث أف يمكف لا المفاىيمي التغير فإف "Vygotsky""فيجكتسكي" كحسب
 تكسيع في لتساعدىـ بداية كنقطة الظكاىر االبديمة لممتعمميف تجاه الأفكار قبكؿ طريؽ

 ىك استخداميا كأساس كمفاىيميـ اليكمية المتعمميف أفكار إظيار مف معرفتيـ، كالغرض
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 يمكف شيء أخر يككف الذم العلاقات نظاـ داخؿ لمدخكؿ الجديدة، أك كنقطة لممعرفة
 الطبيعية، الظكاىر كلفيـ الجديدة الأفكار لتقبؿ طكيؿ يحتاج لكقت فيك فيمو، لممتعمـ
 الأفكار بعض كتغيير العممية كالمفاىيـ اليكمية لمقارنة المفاىيـ أطكؿ لكقت كيحتاج
 (38: 2006الدكاىيدم، عزمي عطية أحمد، ) .بعضيا كقبكؿ

 تقكـ إستراتيجية التغيير المفيكمي عمى أساس المفاىيـ التي يمتمكيا المتعمـ حكؿ 
المكضكع المراد دراستو، كالتحقؽ مف صحتيا كتغييرىا إذا كانت خاطئة، كذلؾ لككف 

المعرفة  الجديدة يتـ بناؤىا انطلاقان مف المعرفة المسبقة، كالتي يجب أف تككف صحيحة 
 .حتى لا يحدث عدـ تكازف لدل المتعمـ كالذم يعيؽ عممية التعمـ

 :إستراتيجية خرائط المفاىيم- 4. 2

 بتجميع تيتـ التي التدريس استراتيجيات مف المفاىيـ خرائط تبر إستراتيجيةتع
، متسمسمة ىرمية بنية في كضعيا ثـ تعممو، المراد بالمكضكع الخاصة العممية المفاىيـ
 المفاىيـ كتكضع الخريطة قمة في كشمكلية عمكمية الأكثر المفاىيـ فييا تكضعحيث 
 يتـ الربط بيف المفاىيـ أف عمى، قاعدتيا عند تحديدنا الأكثر ككشمكلية عمكمية الأقؿ
 مفيكميف أم بيف تربط التي الخطكط عمى تكتب عبارات أك كممات في شكؿ علاقاتب

ا متعمـاؿ تعمـم  أفبيدؼ  المعرفيةتو بني في المفاىيـ ىذه بقاء عمى يساعد معنى ذا تعممن
 (.29: 2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، ).طكيمة لفترة

إف استراتيجيات التدريس لا تقتصر عمى الاستراتيجيات المذككرة أعلاه، غير أف 
البحث الحالى اقتصر عمى عرض ىذه الإستراتيجيات الأربعة باعتبارىا تيتـ بالمفاىيـ 

كتساىـ في التعمـ النشط الذم يعتمد عمى نشاط المتعمـ، كما أف ىذه الاستراتيجيات تأخذ 
 .بعيف الإعتبار البناء المعرفي كالعمميات المعرفية المساعدة في عممية التعمـ

 :الأساس النظري لخرائط المفاىيم- 3

 :يمكف حصر الأسس النظرية لخرائط المفاىيـ فيما يمي 

 :نظرية تولمان- 1. 3

 أك قصديان، ففي غرضيان  يعدٌ  التعمـ أف" Edward Tolman""تكلماف إدكارد" يرل
تطكر  المتاىة في التجكؿ خلاؿ مف الفئراف أف إلى أشار الفئراف، تعمـ عمى تجاربو



20 
 

 إلى الكصكؿ تسييؿ أجؿ مف معرفية أم صكر عقمية لأبعاد المتاىة تدريجيان  خرائط
 المثيرات بيف الارتباطات مف سمسمة عبر كليس مختمفة، مف بدايات تنطمؽ عندما اليدؼ

ذا أغمؽ ممر مألكؼ فإف الفأر يسمؾ طريقان آخر بناءن عف العلاقات  كالاستجابات، كا 
 عمى ذلؾ ، كبناءن (251: 2000عبد الخالؽ، )المكانية المتمثمة في الخريطة المعرفية لديو

 (معرفية خرائط) مختمفة كتكقعات إدراكية عمميات يستخدمكف الأفراد أف تكلماف يرل
إلييا  يسعكف التي الأىداؼ إلى لمكصكؿ المتعددة التعميمية الخبرات مف عمييا يحصمكف
 (.51: ىػ 1431المينا، عادؿ بف سميماف بف محمد، ). تحقيقيا في كيرغبكف

 : نظرية التصور العممي في التفكير- 2. 3

 قد نتساءؿ ىؿ يفكر الناس في شكؿ كممات؟ أك في شكؿ صكر عقمية؟ أـ أف ليـ 
بدراسة حكؿ التفكير، حيث  (Galton)"فرانسيس جالتكف"لقد قاـ . أسمكبان آخر في التفكير؟

طمب مف بعض الأفراد التفكير في مائدة إفطارىـ كما كانت تبدك في الصباح، كسأليـ 
عف مدل كضكح صكرىـ العقمية، فكجد أف بعضيـ أحسف كصؼ الصكرة، بينما لـ يستدع 

 .الآخركف شيئان 

 إف الصكرة العقمية مككف ىاـ لأفكار كثير مف الناس، كقد قاـ عمماء النفس 
بدراسات تجريبية حكؿ التصكر العقمي، كالتي تكصمت إلى أف الأفراد يقكمكف بتككيف 
صكر عقمية، كىي مفيدة للإجابة عمى أنماط معينة مف الأسئمة حكؿ شيء ما، حيث 
تجعمو كما لك كاف مكجكدان بنفسو، كلا يككف الكصؼ المفظي مفيدان بدرجة فائدة الصكر 

 (383: 1983لندا، .دافيدكؼ، ؿ). العقمية

 إف عممية التعمـ ترتبط ارتباطان كثيقان بعممية التفكير، فالتفكير كسيمة مف كسائؿ 
ذا فيـ المعمـ الأسمكب الذم يفكر بو المتعمـ تسيؿ عميو عممية اختيار  التعمـ، كا 

 .الإستراتيجية المناسبة في التعميـ، كالتي تتكافؽ مع أسمكب تفكير المتعمـ
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 (: Piaget)نظرية بياجيو- 3. 3

 :أف لمتفكير كظيفتيف أساسيتيف ىما" بياجيو"يرل  

كتتمثؿ في نزعة الفرد إلى ترتيب كتنسيؽ العمميات المعرفية : (Organization)التنظيـ- 
 .في أنظمة كمية متناسقة كمتكاممة

كينقسـ إلى عمميتيف متكاممتيف ىما الاستيعاب كالمكاءمة، : (Adaptation)التكيؼ- 
فالاستيعاب ىك نزعة الفرد لأف يدمج خبرات مف العالـ الخارجي في بنائو المعرفي، أما 

الشيباني، بدر ). المكاءمة فيي نزعة الفرد لتغيير استجاباتو لتتلاءـ مع البيئة المحيطة بو
 (.70:  2000 ابراىيـ،

 تشير ىذه النظرية إلى مفيكـ التنظيـ الذم يؤكد عمى أىمية تنظيـ المعرفة، 
كمفيكـ الاستيعاب الذم ييدؼ إلى دمج الخبرات الجديدة في البناء المعرفي، حيث يعتبر 

 .ىذاف المفيكماف مف المبادئ الأساسية التي اعتمدت عمييا إستراتيجية خرائط المفاىيـ

 (: Bruner)نظرية برونر- 4. 3

أف الطفؿ يطكر منظكمة لمعالجة المعمكمات تساعده عمى تخزيف " بركنر" يرل 
إلى كجكد ثلاث مراحؿ لعمميات التمثيؿ  يتطكر " بركنر"خبراتو كاسترجاعيا، كقد تكصؿ 

 :مف خلاليا النمك المعرفي، كتتمثؿ ىذه المراحؿ فيما يمي

في ىذه المرحمة يحدث النمك المعرفي مف خلاؿ العمؿ كالفعؿ، : مرحمة التمثيؿ العممي- 
حيث يتعرؼ الطفؿ عمى الأشياء مف خلاؿ الممس أك الحؾ، أم أف الطفؿ يتعرؼ عمى 

 .بيئتو باستخداـ الميارات الحسية الحركية

في ىذه المرحمة يحدث النمك المعرفي مف خلاؿ التصكر : مرحمة التمثيؿ التصكرم- 
البصرم، أم أف تمثيؿ العالـ الخارجي يحدث عف طريؽ تخيؿ المدركات الحسية 

 .المختمفة، كىذا ما يبرر تطكر الذاكرة الصكرية خلاؿ ىذه المرحمة

خلاؿ ىذه المرحمة يتـ تمثيؿ العالـ الخارجي عف طريؽ المغة، : مرحمة التمثيؿ الرمزم- 
 (165: 1996نشكاتي، عبد المجيد، ).كيحدث النمك المعرفي عبر الرمكز كالأشكاؿ
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إف مراحؿ النمك المعرفي لا تتحدد بالمراحؿ العمرية لمطفؿ، فرغـ أف الطفؿ ينتقؿ 
مف مرحمة إلى أخرل، إلٌا أف ىذا لا يعني أف الراشد يقتصر عمى التمثيؿ الرمزم بؿ إف 

الطفؿ يصبح أكثر سيطرة عمى التمثيؿ الرمزم عند تقدمو في السف، كما أف الأفراد 
 .يستخدمكف التمثيؿ العممي كالتصكرم كالرمزم طيمة حياتيـ

 :نظرية مستوعب المغة المكتسبة- 5. 3

 ىدفت ىذه النظرية إلى تفسير الآلية التي يتـ مف خلاليا فيـ المغة كاكتسابيا، 
إلى أكؿ نمكذج حكؿ الذاكرة الدلالية كىك النمكذج  (Quillion,1968)حيث تكصؿ ككيلاف

، الذم يصؼ الذاكرة (Network Model of Semantic Memory)الشبكي لمذاكرة الدلالية
الدلالية بأنيا تأخذ طابعان منظمان عمى شكؿ شبكات متداخمة كمتشابكة ككؿ منيا يشتمؿ 
 :عمى مفيكـ معيف، كيتـ تمييز كؿ مفيكـ كالتعرؼ عميو مف خلاؿ نكعيف مف العلاقات

 .كتحدد الفئة الرئيسية التي ينتمي إلييا المفيكـ: العلاقات الرئيسية- 

كىي الخصائص التي تميز المفيكـ عف غيره في الفئة الكبرل التي : العلاقات الثانوية- 
 (.202: 2003الزغمكؿ كالزغمكؿ، ). ينتمي إلييا

 ترل ىذه النظرية أف تمثُّؿ المعمكمات في الذاكرة يككف عمى شكؿ شبكة مفاىيمية، 
يحتكل رأس الشبكة عمى العلاقات الرئيسية بيف المفاىيـ، ثـ تتدرج إلى العلاقات الثانكية 

 .التي تميز المفاىيـ عف بعضيا بأكثر خصكصية كتفصيؿ

 :(أداة التحكم التكيفي بالتفكير)نظرية اندرسون- 6. 3

 ىدفت ىده النظرية إلى تفسير العمميات كالبينى المعرفية التي تسيطر عمى الذاكرة 
أف الذاكرة طكيمة المدل "Anderson" "أندرسكف"كعمميات فيـ المغة كاكتسابيا، حيث يرل 

 :تتألؼ مف نكعيف مف المعارؼ

كىي معمكمات حكؿ : (Declarative knowledge)المعرفة الصريحة أو الإعلامية- 
الأشياء كخصائصيا، كتخزف في الذاكرة طكيمة المدل عمى شكؿ شبكات مفاىيمية تترابط 

الزغمكؿ كالزغمكؿ، ). فيما بينيا بعلاقات مشتركة، أك كفقان لأكجو التشابو فيما بينيا
2003 :208.) 
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 تتألؼ المعرفة الإجرائية مف نظاميف مف الأداء أك الإنتاج بحيث :المعرفة الإجرائية- 
 :يتألؼ كؿ منيما مف قسميف ىما

.  الشرط أك الظرؼ الذم يحدد مجمكعة الملامح الحقيقية كالصحيحة للأداء أك الإنتاج-  أ
الفعؿ الذم يحدد سمسمة التغيرات أك التعديلات التي يجب إحداثيا في الذاكرة في - ب

، أم إذا ظيرت (عندئذ- إذا)حالة تحقؽ الشرط السابؽ، فالأداء أك الإنتاج يعمؿ كفؽ مبدأ
 (.211: 2003الزغمكؿ كالزغمكؿ، ).حالة أك ظرؼ معيف، فعندىا يجب إجراء عمؿ معيف

في ىذه النظرية إلى المعرفة الصريحة كالمعرفة الإجرائية، كمف " أندرسكف" أشار 
خلاؿ تعريفو لكؿ منيما يمكف الاستنتاج أف المعرفة الصريحة ىي تكضيح لممفاىيـ 
كلخصائصيا، أما المعرفة الإجرائية فيقصد بيا العلاقات التي تربط بيف المفاىيـ كما 

 .يترتب عف ىذه العلاقات مف مفاىيـ جديدة كتغيير كتعديؿ في البناء المعرفي

 (:Gagne)نظرية جانيو- 7. 3
نمكذجان ىرميان " جانيو" تقكـ ىذه النظرية عمى تنظيـ المحتكل التعميمي، حيث اقترح 

لتنظيـ المحتكل التعميمي تتدرج فيو المعمكمات مف السيؿ إلى الصعب، كأكد عمى ضركرة 
 .تعميـ المتطمبات السابقة كالمعمكمات الأكلية اللازمة لتعمـ الميارات الجديدة

أف قدرات المتعمـ مركبة بطريقة ىرمية، كعميو يجب أف ينظـ محتكل " جانيو" يرل 
المنياج بطريقة ىرمية، كأف تتـ عممية التعميـ كالتعمـ كفؽ الطريقة التي نظـ بيا 

 (150: 2000دركزه، أفناف نظير، ).المنياج
 اىتمت ىذه النظرية بدراسة طريقة تنظيـ المحتكل التعميمي، فقد يرل البعض أنيا 

لا تعتبر أساسان نظريان لإستراتيجية خرائط المفاىيـ في التدريس، غير أننا اعتمدنا عمييا 
انطلاقان مف ككف العلاقة بيف تنظيـ المادة الدراسية كطريقة تدريسيا ىي علاقة متكاممة، 
 .فالطريقة الأنسب في التدريس ىي الطريقة التي تتفؽ مع أسمكب تنظيـ المحتكل الدراسي

 (:Norman)نظرية نورمان- 8. 3
بتنظيـ المحتكل التعميمي بطريقة شبكية، كذلؾ بتحديد الأفكار التي " نكرماف" اىتـ 

 .سيدرسيا المتعمـ كتكضيح العلاقات التي تربط بينيا في شكؿ خريطة أك رسـ
تعمؿ عمؿ الحاسكب في خزنيا لممعمكمات، "  نكرماف" إف ذاكرة المتعمـ حسب 

حيث تخزف الأجزاء المتشابية مف المعمكمات في مجمكعة كاحدة عمى شكؿ كحدات 
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عامة، كالتي بدكرىا تتجمع عمى شكؿ أنماط عميا أكثر عمكمية، كيستطيع العقؿ تصنيؼ 
 .المعمكمات الجديدة تحت ىذه الكحدات كالأنماط

 تقكـ إستراتيجية التعميـ حسب ىذه النظرية عمى تفصيؿ الأفكار عمى عدة مراحؿ 
دركزه، ). كتنظيميا مف العاـ إلى الخاص بشكؿ ىرمي، كتكضيح العلاقة بيف المراحؿ

 (154: 2000أفناف نظير، 
 :(Ausubel)نظرية أوزوبل- 9. 3

 ييتـ العاممكف في مجاؿ التربية كالتعميـ بنظريات التعمـ لككنيا الأساس النظرم 
لبناء المناىج كطرؽ التدريس، حيث تيتـ بعض ىذه النظريات بالسمكؾ الظاىرم لممتعمـ، 
كييتـ بعضيا الآخر بما يجرم داخؿ عقؿ المتعمـ مف عمميات عقمية تساعد عمى حدكث 

التي برزت في المجاؿ  (Ausubelأكزكبؿ )تعمـ أفضؿ، كمف بيف ىذه النظريات نظرية 
 .التربكم في منتصؼ السبعينيات مف القرف العشريف

 أطمؽ أكزكبؿ عمى نظريتو اسـ نظرية التعمـ المفظي ذم المعنى، كقد حدد بعديف 
 :لمتعمـ ىما

 بعد التعمـ الاستقبالي كالاستكشافي- 

 (14: ق1423المدني، معف محمد عبد الفتاح، ).بعد التعمـ ذم المعنى كالتعمـ الأصـ- 

أف التعمـ ذك المعنى ينطكم عمى اكتساب المفاىيـ مف خلاؿ تحديد " أكزكبؿ" يرل 
 . العلاقات ذات المعنى بيف المفيكـ الجديد كالمفاىيـ التي يممكيا المتعمـ مف قبؿ

Danielle Gryspeerdt,1991 : p8)) 

أف العامؿ الأكثر أىمية في عممية التعمـ ىك مقدار كضكح كتنظيـ " أكزكبؿ" يعتبر 
ما يعرفو المتعمـ مف قبؿ، كىك ما يسمى البنية المعرفية، كما يركز أيضان عمى التتابع 

الدقيؽ لمخبرات التعميمية، بحيث ترتبط المعارؼ الجديدة بما يسبقيا، كىذا الاتصاؿ بيف 
البنية المعرفية الراىنة لممتعمـ كالمادة الجديدة التي سكؼ يتعمميا ىك ما يجعؿ التعمـ ذا 

 (23: 2001الصادؽ، إسماعيؿ محمد الأميف محمد، ). معنى
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إلى أف التعمـ ذك المعنى يتطمب جيدان مف  (2006)"السعدني كعكدة" كما يشير 
جانب المتعمـ، كذلؾ لربط المعرفة الجديدة بالمفاىيـ كالمعاني ذات الصمة كالمكجكدة في 

 .بنيتو المعرفية، كيتـ ىذا الربط بشكؿ منطقي

 إف ربط المعمكمات الجديدة في البنية المعرفية لممتعمـ يتـ عف طريؽ تمثيؿ 
(assimilation) ىذه المعمكمات مف خلاؿ عممية التضميف(subsumption) كىي ،

عممية إيجاد العلاقات بيف المفاىيـ كالأفكار الجديدة كالمفاىيـ كالأفكار السابقة، كينتج عف 
 (362: 1996نشكاتي، عبد المجيد، ). ىذا نمك البنية المعرفية كتطكيرىا

 يحدث التعمـ ذك المعنى إذا استطاع المتعمـ تنظيـ المعارؼ الجديدة في بنيتو 
 :المعرفية، كىذه العممية تمر بثلاث خطكات ىي

حيث تحتؿ المفاىيـ كالمبادئ الأكثر شمكلان : التنظيم اليرمي لمبنية المعرفية- 1. 9. 3
، كتمييا المفاىيـ كالمبادئ الأقؿ فالأقؿ شمكلان   .قمة اليرـ

 إف المفاىيـ الأقؿ شمكلية :(التمايز المعرفي التدريجي)التمييز المتعاقب- 2. 9. 3
تصبح أكثر شمكلية كمما تعمـ الفرد مفاىيـ جديدة تندرج تحتيا، كتحتؿ مكاقع أعمى في 
التسمسؿ المعرفي، كىذه العممية تسمى التمايز المعرفي التدريجي، كىك تمييز المفاىيـ 

 .بصكرة أثر تفصيلان بعد كؿ تعمـ ذم معنى

 ىك قدرة المتعمـ عمى إدراؾ علاقات جديدة بيف مجمكعات :التوفيق التكاممي- 3. 9. 3
مترابطة مف المفاىيـ، كالربط بيف ىذه المفاىيـ كالتكفيؽ بيف ما قد يبدك ظاىريان اختلاؼ 

 (297: 2006السعدني كعكدة، ). أك عدـ اتساؽ بيف المفاىيـ

إف التعمـ ذا المعنى يجعؿ المتعمـ يحتفظ بما تعممو لمدة أطكؿ، كتؤدم المعمكمات 
المصنفة إلى زيادة عممية التمايز المعرفي لمتعمـ التالي بشكؿ أكثر سيكلة، كما أف 

المعارؼ المكتسبة عف طريؽ التعمـ ذم المعنى تترؾ أثران يساعد عمى تعمـ جديد مرتبط 
 (437: 2004إبراىيـ، مجدم عزيز، ). بيذه المعرفة

عمى مبدأ التنظيـ اليرمي لمبنية المعرفية، كتستخدـ ىذه " أكزكبؿ" تقكـ نظرية 
النظرية في تدريس المفاىيـ، خاصة المفاىيـ العممية التي قد تبدك مجردة كمعقدة في نظر 



26 
 

المتعمميف، كىذا ما جعميا تساىـ في ظيكر استراتيجيات تدريس حديثة منيا إستراتيجية 
 .خرائط المفاىيـ

 :الخريطة المعرفية والخريطة الذىنية والخريطة المفاىيمية- 4

 تتداخؿ مصطمحات الخريطة المعرفية كالذىنية كالمفاىيمية فيما بينيا، فيناؾ مف 
يعتبرىا مصطمحات مرادفة لمفيكـ كاحد، كىناؾ مف يميز بينيا، كمف أجؿ التمييز بيف 

 .ىذه المصطمحات سيتـ التطرؽ إلى مفيكـ كؿ مصطمح عمى حدا

  (:Cognitive Map)الخريطة المعرفية- 1. 4

تسمى الخرائط المعرفية بالمنظمات البيانية أك المنظمات المعرفية أك المنظمات 
البصرية، كيقصد بيا طريقة ربط المعمكمات باستخداـ الحد الأدنى مف الكممات مع 

 .الصكر الرمزية

الخرائط المعرفية بأنيا طريقة لمتصكرات المرئية التي تساعد  (أندرسكف)كيعرؼ 
عمى تذكر كتحديد شكؿ البناء المكاني لمبيئة مف حكلنا، كىي تمثيلات تخيمية لمعالـ الذم 

 (171: 2007أندرسكف، جكف آرم، ). نعيش فيو

بأنيا تنظيـ المعمكمات في أشكاؿ أك رسكمات تبيف مابينيا مف  (الشعلاف)كيعرفيا 
علاقات، كىي تسيـ في تقديـ المعمكمات كالمعارؼ بطريقة منتظمة، كتبرز الأشكاؿ 
الرئيسية بكضكح، كىذا ما يجعؿ التلاميذ يتعممكف بشكؿ أفضؿ، كتبقى المعمكمات في 
أذىانيـ لمدة أطكؿ، كتتميز الخريطة المعرفية بتنظيـ عدد مف الأفكار كربطيا بعلاقات 

خريطة الفقاقيع، كالخريطة : سببية أك كصفية، كتأخذ الخريطة المعرفية عدة أشكاؿ منيا
المعرفية المزدكجة، كالخريطة المعرفية عمى شكؿ صندكؽ، كالخريطة المعرفية عمى شكؿ 

. استمارة، كالخريطة المعرفية الانسيابية المتدفقة، كالخريطة اليرمية، كالخريطة السيمية
 (45: ق1430المينا، عادؿ بف سميماف بف محمد، )

بأنيا تقنية رسكمية قكية، تساعدؾ عمى  ( Tony Buzanتكني بكزاف)كما يعرفيا 
كممة، صكرة، عدد، ألكاف، : استخداـ طاقة عقمؾ بتسخير أغمب ميارات العقؿ مف خلاؿ
 (141: 2009الشقيرات، ). كىي أسمكب قكم يعطيؾ الحرية في استخداـ طاقات عقمؾ



27 
 

  (:Mind Map)الخريطة الذىنية- 2. 4

 نيائية تنظيمية تفكير أداة بأنيا الذىنية الخريطة (Buzan ,2002 )"بكزاف"يعرؼ 
 الخارطة تعتبر حيث البساطة، غاية في كىي التفكير استثارة أك التفكير تحفيز عمى تعمؿ

 كسيمة فيي المعمكمات، ىذه استرجاعك لمدماغ المعمكمات لإدخاؿ طريقة أسيؿ الذىنية
 (01: 2011حكراني، حنيف سمير صالح، ). الملاحظات لتدكيف كفعالة إبداعية

إف الخريطة الذىنية ىي إستراتيجية في التفكير البصرم، كيعد التفكير البصرم 
أكثر فعالية مف التفكير المفظي، فالمتعمـ يفكر بالصكرة كالمكف كليس بالكممات كالحركؼ، 

 (222: 2009عبيد، كليـ،). فيك يككف خريطة ذىنية ثـ يرسميا عمى الكرقة

الخريطة الذىنية بأنيا  (2008عبد الرحمف، أحمد عبد الرشيد حسيف، )يعرؼ 
أسمكب أك طريقة لترتيب المعمكمات كتمثيميا عمى شكؿ أقرب لمذىف، حيث تعتمد عمى 
تمثيؿ عناصر المكضكع المراد تعممو في أشكاؿ كرسكمات منتظمة، مما ييسر عمى 

 . كالفيـبالمتعمـ سرعة التعمـ كالاستيعا

 بأنيا عممية تمكف الفرد مف  (Margulies and Mall)"مارجيكلز كماؿ"كما يعرفيا 
تكليد الأفكار كتنميتيا كتقديميا إلى الآخريف، فضلان عف اكتساب القدرة عمى التمخيص 

المينا، ). الفعاؿ للأفكار التي يقدميا الآخركف خلاؿ المحادثات كالعركض كالاجتماعات
 (46: ق1430عادؿ بف سميماف بف محمد، 

كما تعرؼ الخريطة الذىنية أيضان بأنيا خريطة إبداعية تمثؿ رؤية الطالب لممادة 
الدراسية، كالعلاقات كالركابط التي ييقًيمييا بنفسو بيف أجزاء المادة،كىي عبارة عف عمؿ 

 (205: 2007عبيدات كأبكالسميد،)ملاحظات كمذكرات خاصة،كليس مجرد أخذ ملاحظات

اعتمادان عمى مجمكعة التعاريؼ السابقة يمكف تعريؼ الخريطة الذىنية بأنيا أداة 
يستخدميا المتعمـ لترتيب المعمكمات في شكؿ أقرب لمذىف حتى يسيؿ تعمميا 

 .كاسترجاعيا، كيعتمد أثناء بنائيا عمى التفكير البصرم
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  (:Concept Map)الخريطة المفاىيمية- 3. 4

خريطة المفاىيـ بأنيا  (Novak and Gowin, 2006)"نكفاؾ كجكيف"يعرؼ 
طريقة لتمثيؿ العلاقات ذات المعنى بيف المفاىيـ في شكؿ قضايا، كالقضايا ىي الربط 

بيف مفيكميف أك أكثر لتشكيؿ كحدة لفظية دلالية، كخريطة المفيكـ في أبسط صكرىا تمثؿ 
 .مفيكميف ارتبطا بكممة رابطة ليككنا قضية

كما يمكف تعريؼ خريطة المفاىيـ بأنيا أداة تخطيط لتمثيؿ مجمكعة مف معاني 
المفاىيـ المترابطة ضمف شبكة مف العلاقات، بحيث يتـ ترتيب المفاىيـ بشكؿ ىرمي مف 

الأكثر عمكمية إلى الأقؿ عمكمية، كيتـ الربط بيف ىذه المفاىيـ بخطكط يكتب عمييا 
 (276: 2007رياف، محمد ىاشـ خميؿ، ). كممات ذات معنى

 يشير تعريؼ كؿ مف المصطمحات الخريطة المفاىيمية كالخريطة الذىنية كالخريطة 
المعرفية، إلى كجكد بعض الاختلافات مف حيث الشكؿ الظاىرم لكؿ نكع، كدكاعي 

( 2005)استخداـ كؿ منيا، غير أف ىناؾ مف يعتبرىا مفاىيـ متشابية، فقد أشار الركساف
عبارة عف مفيكميف ارتبطا بكممة أك مجمكعة مف الكممات "إلى أف خريطة المفيكـ ىي

نا قضية مفاىيمية عمميات " بياجيو"، كأف التنظيـ الذىني عممية تكيفية أطمؽ عمييا " ليككِّ
التمثيؿ كالتكيؼ لمكصكؿ إلى حالة تكازف ذىني معرفي، كىذا التنظيـ الذىني يحتاج إلى 
الخريطة المفاىيمية، أم أف الخريطة الذىنية ىي تخطيط مفاىيمي يحدث داخؿ ذىف 

المتعمـ كيكتب عمى الكرقة ليصبح خريطة مفاىيمية، كالخريطة المعرفية ىي كؿ مخطط 
 .أك تمثيؿ صكرم لممعمكمات التي يريد المتعمـ تنظيميا في بنيتو المعرفية

إلى أف كؿ مف الخرائط الذىنية كالخرائط  (2011)" حكراني" كما أشارت 
. المفاىيمية ىي منظمات تخطيطية تساعد المتعمـ عمى تنظيـ المعرفة في بنائو المعرفي

 (11: 2011حكراني، حنيف سمير صالح ، )

إف مجمكعة التعاريؼ السابقة تشير إلى أف الخرائط المعرفية أكثر عمكمية 
كشمكلية فيي تشمؿ كؿ مف الخرائط الذىنية كخرائط المفاىيـ، كأف الخرائط الذىنية ىي 
الصكرة التي يرسميا المتعمـ في ذىنو أثناء مكقؼ التعمـ فيي كسيمة تعمـ، أما خريطة 

 .المفاىيـ فيي كسيمة تعميـ حيث يستخدميا المعمـ لتسييؿ عممية التعمـ
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إف تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا يرتكز عمى المفاىيـ العممية، كىذا ما 
جعؿ البحث الحالي يستخدـ خرائط المفاىيـ كإستراتيجية في التدريس، كقياس مدل 

 .فاعميتيا في الرفع مف مستكل التحصيؿ الدراسي

 (: Concept Map)مفيوم خريطة المفاىيم- 5

نيكيكرؾ -مف جامعة ككرنيؿ (Novak) ظيرت خرائط المفاىيـ عمى يد نكفاؾ
، كىي تطبيؽ عممي لنظرية أكزكبؿ في التعمـ ذم المعنى، لككنيا تشتمؿ (1972)عاـ

التنظيـ اليرمي لمبنية المعرفية، كالتمييز : عمى المبادئ النظرية لمتعمـ ذم المعنى كىي
 (189: 2008أحمد، صفاء محمد عمي، ).المتعاقب كالتكفيؽ التكاممي

خرائط المفاىيـ بأنيا أداة تخطيطية  (Wandersee,1990)"كاندرسي" يعرؼ 
. لتمثيؿ مجمكعة مف معاني المفاىيـ المترابطة ضمف شبكة مف العلاقات

(Mistades,2009) 

 تعتبر خرائط المفاىيـ رسكمان تخطيطية تدؿ عمى العلاقات بيف المفاىيـ، كتعكس 
التنظيـ المفيكمي لفرع مف فركع المعرفة، كيتـ مف خلالو تنظيـ المفاىيـ بطريقة متسمسمة 

 .ىرمية بيدؼ إحداث تعمـ ذا معنى كضماف بقاء ىذه المفاىيـ

يمكف تعريؼ خرائط المفاىيـ بأنيا تمثيؿ العلاقات بيف المفاىيـ، يتـ فييا تحديد 
العناصر الرئيسية في المكضكع ثـ المككنات الفرعية لممكضكع، التي تترابط فييا بينيا 

 .بأسيـ تمثؿ العلاقات

كما يمكف اعتبارىا أسمكبان تصكريان لتمثيؿ المعمكمات في شكؿ صكرم يحتكم عمى 
أحمد، صفاء محمد عمي، ). مفاىيـ مترابطة فيما بينيا بكاسطة ركابط تسمى العلاقات

2008 :191) 

خريطة المفاىيـ بأنيا  مخطط يعبر عف المفاىيـ كعف  (2012)"الشمرم" تعرؼ 
الطريقة التي ترتبط بيا ىذه المفاىيـ داخؿ البنية المعرفية لممتعمـ، فيي طريقة تساعد 
المتعمـ عمى الفيـ كاقتحاـ المعنى لمكصكؿ إلى فيـ المعاني المتضمنة في المحتكل، 
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عطاء صكرة كاممة لما يشممو  كاستخراج ما بو مف مفاىيـ بطريقة قائمة عمى المعنى، كا 
 (2012الشمرم، زينب حسف، ). المحتكل مف مضمكف كمعافو كمفاىيـ

بأنيا مخططات ىرمية تظير البنية  (2009مييدات كالمحاسنة، ) كما يعرفيا 
المتكاممة لمفاىيـ مكضكع ما، ثـ تنظميا بطريقة متسمسمة كمنطقية، حيث يكضع المفيكـ 

الرئيس في قمة اليرـ كتتدرج تحتو المفاىيـ الفرعية، كترتبط المفاىيـ بركابط تبيف 
 .العلاقات فيما بينيا

فقد أطمقكا عمييا اسـ مصكرات المفاىيـ " Martin & all" "مارتف كزملاؤه" أما 
ككصفكىا بأنيا أدكات ضركرية لمتخطيط كالتدريس، كيمكف أف تساعد المتعمميف عمى بناء 

المفاىيـ كتجنب التصكرات الخاطئة، كأنيا تطكٌر حديث يستخدـ بشكؿ كاسع كنمكذج 
 (130: 1998مارتف، رالؼ كآخركف، ). لمتعمـ البنيكم في تعميـ العمكـ

 : أنواع خرائط المفاىيم- 6

تشير الدراسات التي أجريت حكؿ خرائط المفاىيـ إلى كجكد أنكاع مختمفة مف 
: إلى خمسة أنكاع ىي (Mistades,2009)في  (Yin et al)خرائط المفاىيـ فقد صنفيا 

 Nguyen et)خرائط مفاىيـ خطية، كدائرية، كشجرية، كعنقكدية، كشبكية، كيشير
Tochon,1998)  إلى أف خرائط المفاىيـ تككف عمى شكؿ بيت العنكبكت، أك عمى شكؿ

 .شجرة ، أك عمى شكؿ شبكة دلالية

خرائط المفاىيـ اليرمية، : إلى ثلاثة أنكاع ىي (2011)" الجنابي"في حيف صنفيا 
( 2009مييدات كالمحاسنة، )كخرائط المفاىيـ المجمعة كخرائط المفاىيـ المتسمسمة، أما 
خريطة عظمة السمكة، : فقد قاما بتصنيؼ خرائط المفاىيـ إلى خمسة أشكاؿ ىي

 .كالخريطة الدائرية، كالخريطة المجمعة، كالخريطة اليندسية كالخريطة التكليدية

خرائط دائرية، كخرائط مزدكجة، كخرائط : إلى (ق1431)"المينا"كما يصنفيا 
المقارنة، كالخرائط العنقكدية، كالخرائط اليرمية، كالخرائط الانسيابية المتدفقة، كالخرائط 

 .العنكبكتية
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 إف الاطلاع عمى ىذه الأنكاع يبيف أنيا متداخمة فيما بينيا، كأف ىناؾ مف استخدـ 
تسميات مختمفة لنفس النكع مف الخرائط، كعميو يمكف عرض الأنكاع الرئيسية مف خرائط 

خرائط المفاىيـ اليرمية، كخرائط المفاىيـ المزدكجة، كخرائط المفاىيـ : المفاىيـ فيما يمي
 .الدائرية، كخرائط المفاىيـ العنكبكتية، كخرائط المفاىيـ المقارنة

 : خرائط المفاىيم اليرمية- 1. 6

في ىذا النكع مف الخرائط تككف المفاىيـ العامة في قمة الخريطة، كتندرج تحتيا 
المفاىيـ الأكثر خصكصية، كالأقؿ شمكلية، كتترابط المفاىيـ فيما بينيا بعلاقات، كيتناسب 

ىذا النكع مف الخرائط مع المكضكعات ذات الأجزاء أك الخصائص أك 
 (.  62: ق1431المينا، عادؿ بف سميماف بف محمد، ).المجمكعات

 :تأخذ خريطة المفاىيـ اليرمية الشكؿ الآتي

 

 

 

 

 

 

 مثاؿ     مثاؿ      مثاؿ                   مثاؿ      مثاؿ      مثاؿ      مثاؿ

 

 خريطة مفاىيم ىرمية: (01)شكل

(Novak&Gowin, 2006,p: 37) 

 مفيوم شديد العمومية

عاممفيوم  عاممفيوم   عاممفيوم   عاممفيوم    

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

أقل مفيوم 
 عمومية

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص

 مفيوم
 خاص
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، تككف المفاىيـ العامة   لقد سمي ىذا النكع بالخريطة اليرمية لأنو يتخذ شكؿ اليرـ
في قمة اليرـ ثـ تتدرج إلى المفاىيـ الخاصة، كما يتضح مف شكؿ الخريطة أف عدد 

 .مفاىيـ الدرس تتزايد تدريجيان بحيث يرتبط كؿ مفيكـ بالمفيكـ الذم يسبقو

  :خرائط المفاىيم الدائرية- 2. 6

يمكف كصؼ الخريطة الدائرية بالخرائط المتسمسمة، حيث تستخدـ لمتعبير عف  
مجمكعة مف الأحداث أك المفاىيـ المتسمسمة أك المتتابعة، كتأخذ الشكؿ الدائرم، مثؿ 
عادة تكرير المنتكجات البلاستيكية، كتأخذ خريطة المفاىيـ  دكرة حياة كائف أك تصنيع كا 

 :الشكؿ الآتي

 

 

 

 

 

 

 خريطة مفاىيم دائرية: (02)شكل

 (96: 2009مييدات كالمحاسنة، )

 تترابط المفاىيـ في الخريطة الدائرية بشكؿ تسمسمي، حيث يبدأ الدرس بمفيكـ ما 
كيمر بعدة مفاىيـ أخرل متتالية العلاقة فيما بينيا إلى أف يعكد إلى مفيكـ البداية، أم أف 

 .العلاقة بيف المفاىيـ علاقة دائرية

 : خرائط المفاىيم العنكبوتية- 3. 6

يسمى ىذا النكع مف الخرائط باسـ الخرائط التكليدية أك العنقكدية، كفييا يتـ كضع 
المفيكـ الرئيسي في مركز الخريطة كتحيط بو المفاىيـ الفرعية، كما تترابط بعض المفاىيـ 

 المرحلة الثانية المرحلة الأولى

 المرحلة الرابعة المرحلة الثالثة
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الفرعية فيما بينيا، كيستخدـ ىذا النكع مف خرائط المفاىيـ لمتعبير عف عدة أفكار رئيسية 
 :كعدة مفاىيـ متفرعة، كيأخذ ىذا النكع الشكؿ الآتي

  

 

 

 

 

 خريطة مفاىيم عنكبوتية : (03)شكل

 (81: 2005قطامي كالركساف، )

 : خرائط المفاىيم المزدوجة- 4. 6 

تجمع الخريطة المزدكجة بيف خريطتيف في خريطة كاحدة كعادةن ما تستخدـ 
براز أكجو الشبو كالاختلاؼ بينيما، كيأخذ ىذا  لممقارنة بيف مكضكعيف أك مفيكميف كا 

 :النكع مف الخرائط الشكؿ الآتي

 

      أكجو الاختلاؼ                  أكجو الشبو                      أكجو الاختلاؼ

 

 

 

 

 خريطة مفاىيم مزدوجة: (04)شكل

 (97: 2009أبك رياش كآخركف )

 مفيوم رئيسي مفيوم رئيسي

 مفيوم فرعي مفيوم فرعي

 مفيوم فرعي

 مفيوم فرعي مفيوم فرعي

 مفيوم فرعي

 مفيوم فرعي

 مفيوم فرعي

 خصائص المفهوم الثاني المفهوم الأول

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص
 خصائص

 خصائص

 خصائص

 خصائص
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  :خرائط المفاىيم الممارنة- 5. 6

يستخدـ ىذا النكع مف الخرائط لممقارنة بيف عدة مفاىيـ، حيث يكضع كؿ مفيكـ 
في دائرة تضـ خصائصو كتتقاطع ىذه الدكائر بحيث تككف أكجو الشبو في الجزء المشترؾ 

 :بيف دكائر المفاىيـ، كيمكف تمثيؿ ىذا النكع مف الخرائط في الشكؿ الآتي

 
 خريطة مفيوم ممارنة: (05)شكل

 (309: 1997ككجؾ، ككثر حسيف، )

 تختمؼ أنكاع خرائط المفاىيـ المذككرة في ىذا البحث باختلاؼ مجالات 
استخداميا، فقد نحتاج إلى استخداـ نكع محدد دكف غيره لككنو الأكثر ملاءمة كالأكثر 
مناسبة لممكضكع المراد دراستو، كالبحث الحالي يستخدـ خرائط المفاىيـ اليرمية لككنو 

نكفاؾ )يدرس تحصيؿ التلاميذ لممفاىيـ الفيزيائية في التعميـ المتكسط، فقد أشار 
إلى أف التعمـ ذا المعنى يسير بسيكلة أكثر عندما تتكضع المفاىيـ  (1995كجككيف،

الجديدة أك معاني المفيكـ تحت مفيكـ أكسع كأشمؿ، كأف خريطة المفيكـ ينبغي أف تككف 

1خصائصالمفهوم

خصائصمشتركة

3و1بين

خصائصمشتركة

 1و2بين

خصائص

2المفهوم

خصائص

مشتركةبين

المفاهيمالثلاث

خصائص

3المفهوم

خصائص

مشتركة

3و2بين



35 
 

ىرمية الشكؿ، بمعنى أف المفاىيـ الأعـ كالأشمؿ ينبغي أف تككف في قمة الخريطة، 
 .كتندرج تحتيا المفاىيـ الأكثر خصكصية كالأقؿ شمكلية

 كما أف الخريطة اليرمية تكضح مجمكعة العلاقات التي تكجد بيف مفيكـ كمفاىيـ 
أخرل خاضعة لو، فاليرمية تدؿ عمى تميز المفاىيـ كاختلافيا، كما أف التككيف اليرمي 
يسمح بأف تندمج خريطة مفيكـ خاصة في خريطة أعـ كأشمؿ، ككمما تقدمت دراسة 
. مكضكع ما فإف المتعمـ يستطيع إدراؾ علاقات جديدة بدت قبؿ ذلؾ أنيا غير مترابطة

 ( 117،118: 1995نكفاؾ كجككيف، )

 : خطوات بناء خرائط المفاىيم- 7

 مف خلاؿ الاطلاع عمى الأدب التربكم يمكف تحديد خطكات بناء خريطة المفاىيـ 
 :فيما يمي

 .تحديد اليدؼ مف مكضكع الخريطة- 

 .تحديد المفاىيـ التي تتعمؽ بالمكضكع- 

 .تصنيؼ المفاىيـ حسب درجة عمكميتيا كدرجة تجريدىا- 

 .كضع المفاىيـ الأكثر عمكمية كالأكثر تجريدان في قمة الخريطة- 

 .كضع المفاىيـ الأقؿ عمكمية كالأقؿ تجريدان في المستكل المكالي- 

 .(علاقات منطقية)تحديد العلاقات بيف المفاىيـ - 

 .إعادة مراجعة الخريطة المفاىيمية عدة مرات- 

 تستخدـ خرائط المفاىيـ في عدة كضعيات، كفي الدراسة الحالية سيتـ استخداـ 
، كمف خلاؿ اخرائط المفاىيـ كإستراتيجية لتدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجي

مجمكعة الخطكات المذككرة أعلاه يمكف تمخيص خطكات بناء خريطة مفاىيـ لدرس في 
 :مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا في مايمي
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يساعد تحديد اليدؼ مف الدرس عمى الكصكؿ إلى المفاىيـ : تحديد اليدؼ مف الدرس- 
الأكثر خصكصية كالأقؿ تجريدان أم أف المفاىيـ التي تمثؿ اليدؼ مف الدرس تتكضع في 

 .أسفؿ الخريطة المفاىيمية

 كىي المعارؼ السابقة لممتعمميف كالمتعمقة بمكضكع الدرس، :تحديد المكتسبات القبمية- 
في قمة  (المفاىيـ)حيث يتـ عمى أساسيا بناء التعمـ الجديد، لذلؾ تتكضع ىذه المعارؼ

 .الخريطة، ثـ يتـ التدرج إلى المفاىيـ الأقؿ عمكمية

كيتـ التعبير عف العلاقات بيف المفاىيـ بكممات أك عبارات تمثؿ : تحديد العلاقات- 
 .العلاقة المنطقية بيف مفيكميف

تساعد الأمثمة التكضيحية عمى تكطيد العلاقة بيف : استخداـ الأمثمة التكضيحية- 
 .المفاىيـ كترسيخ الفيـ لدل المتعمـ

 كىك إعادة بناء الخريطة عدة مرات لمتأكد مف مدل تمثيميا لممفاىيـ :مراجعة البناء- 
 .المراد تدريسيا

 :أىمية خرائط المفاىيم في التدريس- 8

إلى مجمكعة مف الأساليب التي يجب عمى المعمـ إتباعيا  (2005)"زيتكف " يشير 
 :لتدريس المفاىيـ العممية، كالتي تتمثؿ في مايمي

 .التككيد عمى خبرات المتعمـ كالانطلاؽ منيا لبناء التعمـ الجديد- 

 .التذكير بالمفاىيـ السابقة مف أجؿ تكسيع المفاىيـ- 

 .استخداـ الأمثمة التكضيحية- 

 .إبراز العلاقات المحتممة بيف المفاىيـ المختمفة- 

 (85: 2005زيتكف،عايش،).مراعاة التسمسؿ المنطقي كالسيكمكجي في تدريس المفاىيـ- 
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إف ىذه الأساليب تنطبؽ عمى مبادئ نظرية التعمـ ذم المعنى، كالذم تعد خرائط 
المفاىيـ إحدل استراتيجياتو لتعميـ المفاىيـ، كىذا ما يبرر الأىمية البالغة لخرائط المفاىيـ 

 .في العممية التعميمية، كضركرة استخداميا لرفع تحصيؿ التلاميذ

أسباب استخداـ خرائط المفاىيـ مف  (Melek ,Çakmak,2010)كما يمخص  
 :كجية نظر مجمكعة مف الباحثيف فيما يمي

 .لتنظيـ المعمكمات- 

 .لتمخيص أفكار المتعمميف- 

 .لربط المعمكمات الجديدة بالمعارؼ المكجكدة لدل المتعمـ- 

 .لمتأكد مف فيـ المتعمميف لممكضكع- 

 .لتحديد كتنظيـ المفاىيـ كتحديد علاقاتيا ببعضيا البعض- 

 .لمتعبير عف العلاقات بيف الأفكار- 

لجعؿ التعمـ عممية نشطة بتشجيع المتعمميف عمى ربط معارفيـ السابقة بالخبرات - 
 .الجديدة

 إف أىمية خرائط المفاىيـ لا تنحصر في ككنيا أسمكبان مناسبان في التدريس بؿ لأنيا 
قباض، عبد الله عباس محمد أحمد، )تساىـ في تحسيف مخرجات العممية التعميمية، كيرل 

 :أف خرائط المفاىيـ تساىـ في (2010

 .ربط المفاىيـ الجديدة بالمفاىيـ المتكفرة لدل المتعمـ- 

 .تمخيص المحتكل المعرفي بشكؿ منظـ- 

، فقد أشار -  إلى أف  (2010مقابمة كالفلاحات، )الإشارة إلى الأىمية النسبية لكؿ مفيكـ
التنظيـ اليرمي لممفاىيـ يساعد المتعمميف عمى زيادة الانتباه إلى المفيكـ المعني بالدراسة 

 .كالتركيز عميو

 .مساعدة المتعمـ عمى التعرؼ عمى العلاقات بيف المفاىيـ- 
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 مساعدة المتعمـ عمى ابتكار علاقات جديدة بيف المفاىيـ- 

 .تساعد عمى معرفة التصكرات الخاطئة لدل المتعمـ كالعمؿ عمى تعديميا- 

 .تساعد عمى إحداث تعمـ ذم معنى- 

تزيد مف قدرة المتعمـ عمى إبقاء أثر التعمـ كالقدرة عمى استرجاع المعمكمات بسيكلة، - 
التي أظيرت فاعمية خرائط  (2007)"حسيف، إيماف كامؿ أحمد"كىك ما أكدتو دراسة 

التي تكصمت إلى الأثر  (2002)"الدكسرم"المفاىيـ في بقاء أثر تعمـ اليندسة، كدراسة 
 .الإيجابي لخرائط المعرفة في تحصيؿ مادة الاجتماعيات كالاحتفاظ بالمعمكمات

 كما أف لخرائط المفاىيـ أىمية أخرل تكمف في ككنيا تكشؼ عف المخططات 
المعرفية السابقة عند المتعمـ، كتساعد المتعمـ عمى معرفة أكجو الشبو كالاختلاؼ بيف 

 (93: 2009الناشؼ، سممى زكي،)المفاىيـ، كتكفر لممتعمميف ممخصان عف المادة الدراسية

 :مجالات استخدام خرائط المفاىيم- 9

إلى أف ىناؾ اتجاىيف رئيسيف حكؿ استخداـ  (Pudelko &all,2003) تشير 
 ، خرائط المفاىيـ، يستند الاتجاه الأكؿ عمى المقاربة البنائية في التعمـ عند تدريس العمكـ

كتؤكد عمى أف خرائط المفاىيـ كسيمة لمبناء النشط لممفاىيـ، في حيف يستند الاتجاه الثاني 
 .عمى استخداـ خرائط المفاىيـ ككسيمة لتقييـ عممية التعمـ

إف استخداـ خرائط المفاىيـ لا يقتصر عمى حالات محددة بؿ يمكف استخداميا في 
الكضعيات التي تحتاج إلى تنظيـ المفاىيـ تنظيمان تدريجيان، كمف بيف ىذه الكضعيات 

 :نذكر ما يمي

 يمكف استخداـ خرائط المفاىيـ لتخطيط عممية التدريس، حيث يقكـ :التخطيط- 1. 9
المعمـ ببناء خريطة مفاىيـ للأفكار اليامة التي يمكف أف تؤخذ بعيف الاعتبار عند تدريس 
 مقرر دراسي كامؿ، كخرائط أخرل تكضح جزءان مف المقرر يقع تدريسو في مدة ثلاثة أك

 . أربعة أسابيع، كأخيران رسـ خريطة مفاىيـ لمكضكع يتـ تدريسو في يكـ أك عدة أياـ
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إف عممية التخطيط لا تخص المعمـ فقط بؿ يمكف لممتعمميف التخطيط لكتابة 
، كيمكنيـ الاعتماد عمى خرائط ...البحكث النظرية مثلان أك التخطيط لمشركع تكنكلكجي

 (339: 2006السعدني كعكدة، ). المفاىيـ

 يعتبر المنيج الدراسي عبارة عف سلاسؿ مبنية مف نكاتج :بناء المناىج الدراسية- 2. 9
التعمـ المقصكد، كىذه النكاتج يمكف أف تككف كجدانية أك معرفية أك سمككية، كمف أجؿ 
بناء المنيج يقكـ مصممكا المناىج، بالاعتماد عمى خرائط المفاىيـ، بكضع المفاىيـ 

 .العامة الأساسية في بداية المقرر الدراسي ثـ التدرج إلى المكاضيع المتفرعة عنو

 تستخدـ خرائط المفاىيـ كأداة لمتعمـ، حيث يستخدميا :أداة لمتعمم والتعميم- 3. 9
التلاميذ لتنظيـ بنيتيـ المعرفية عف طريؽ ربط معارفيـ السابقة بمعارفيـ الجديدة، 
كتستخدـ أيضان ككسيمة لممراجعة، كما يستخدميا المعمـ كأداة لمتعميـ أك كمنظمات 

متقدمة، كىي مكاد تمييدية عمى مستكل عاؿو مف التجريد كالعمكمية كالشمكلية تيعرض 
عمى التلاميذ في بداية الدرس، كتسمح لممادة الجديدة بأف تندمج في البنية المعرفية 

 .لممتعمـ

 إف استخداـ خرائط المفاىيـ كأداة تعمـ كتعميـ يؤدم إلى رفع مستكل تحصيؿ المادة 
أف تطابؽ أساليب تعمـ التلاميذ مع الأساليب  (Hunt)"ىنت"المتعممة، فقد أشارت دراسة 

 (350: 2000قطامي كقطامي، ). التي يستخدميا معممكىـ يرفع ناتج العممية التعميمية

 تستخدـ خرائط المفاىيـ كأداة لمتقكيـ التشخيصي :أداة لتمويم عممية التعمم- 4. 9
كالكشؼ عف المفاىيـ المكتسبة كالمفاىيـ الخاطئة لدل المتعمميف، كتستخدـ كأداة لمتقكيـ 
التككيني باستخداميا في عممية التدريس كتصحيح المفاىيـ الخاطئة، كما أنيا تستخدـ 

 .كأداة لمتقكيـ النيائي كقياس مستكل تحصيؿ التلاميذ لممكاد الدراسية

خرائط المفاىيـ لبناء أسئمة اختبار نيائي متكامؿ  (Bogden)"بكجدف"لقد استخدـ 
لمقرر الكراثة، حيث قاـ بترتيب ما شعر بأنو الإجابة النمكذجية، ثـ بنى منو خريطة 

خرائط )مفاىيـ نمكذجية، كقاـ بتقييـ نتائج الطمبة عمى أساس مدل تطابؽ إجابات الطمبة
 (.316: 2006السعدني كعكدة، . )مع الخريطة المفاىيمية النمكذجية (الطمبة
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 :خلاصة الفصل

 مف خلاؿ الإطلاع عمى الأدب التربكم لمكضكع إستراتيجيات التدريس تعرفنا عمى 
بصفة خاصة، فقد " إستراتيجية التدريس"لغةن كاصطلاحان كعمى مفيكـ " الإستراتيجية"مفيكـ 

لمدلالة عمى الإجراءات " إستراتيجية التدريس"استخدـ المختصكف في التربية مصطمح 
المنتظمة كالخطكات المتتابعة التي يقكـ بيا المعمـ لتنظيـ المكقؼ التعميمي كتحقيؽ 

 .الأىداؼ التربكية

 تختمؼ إستراتيجيات التدريس المعتمدة باختلاؼ مكقؼ التعمـ كالمادة التعميمية 
كالمستكل التعميمي لمتلاميذ، ككذا الاتجاه النفسي المعتمىد في تفسير عممية التعمـ، فحسب 

إستراتيجية دكرة التعمـ، إستراتيجية التغيير : الاتجاه المعرفي في تفسير التعمـ نجد
، كتقكـ إستراتيجية ...المفيكمي، إستراتيجية التعمـ التكليدم، إستراتيجية خرائط المفاىيـ

خرائط المفاىيـ عمى أسس نظرية مختمفة مف بينيا نظرية تكلماف، نظرية أندرسكف، نظرية 
التصكر العقمي في التفكير، نظرية بركنر، نظرية جانيو، نظرية نكرماف، كنظرية أكزكبؿ، 
حيث ترتبط ىذه النظريات بإستراتيجية خرائط المفاىيـ في تفسيرىا لعممية التعمـ، أك نمط 
تنظيـ المحتكل التعميمي، غير أف النظرية ذات العلاقة المباشرة بظيكر إستراتيجية خرائط 

كتطبيؽ عممي " نكفاؾ"، فقد ظيرت خرائط المفاىيـ عمى يد"أكزكبؿ"المفاىيـ ىي نظرية 
 .في التعمـ ذك المعنى" أكزكبؿ"لنظرية 

 إف استخداـ خرائط المفاىيـ في العممية التعميمية لا يقتصر عمى ككنيا إستراتيجية 
تدريس فحسب، بؿ إنيا تستخدـ أيضان كأداة لتخطيط التدريس كبناء المناىج كفي عممية 

 .التقكيـ بأنكاعو
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 :تمييد- 

 ييدؼ ىذا الفصؿ إلى دراسة متغير التحصيؿ الدراسي في العمكـ الفيزيائية 
كالتكنكلكجيا، ففي البداية تـ التطرؽ إلى أىداؼ تدريس العمكـ بصفة عامة ثـ التطرؽ إلى 
أىداؼ تدريس العمكـ الفيزيائية في التعميـ المتكسط، كما تـ عرض محتكل منياج مادة 
العمكـ الفيزيائية لمسنة الثانية متكسط، ثـ التطرؽ إلى مفيكـ التحصيؿ الدراسي كالعكامؿ 
المؤثرة فيو كبعض مشكلات تحصيؿ العمكـ الفيزيائية، كما تـ أيضاى عرض أدكات قياس 

 .التحصيؿ كبعض أنكاع الاختبارات التحصيمية

 :أىداف تدريس العموم- 1

 (..الفيزياء، كالكيمياء، كالأحياء، كعمكـ الأرض) تعتبر عمكـ الطبيعة بفركعيا
القاعدة الأساسية التي ينطمؽ منيا التقدـ التكنكلكجي الذم نشيده اليكـ في جميع 

 .المجالات

       لقد لقي تدريس العمكـ منذ القرف السابع عشر اىتمامان كبيران عمى يد الفلاسفة 
-Jean")جكف جاؾ ركسك"، كعمى يد (...Ratch. كراتخBacon.بيككف)الكاقعييف مثؿ

Jacques Rousseau)  في القرف الثامف عشر، أما في القرف التاسع عشر فقد كاف
مف أىـ المربيف الذيف اىتمكا بالحركة العممية  (Herbert Spencer)"ىربارت سبانسر"

في التربية كالتي نادت بأىمية العمكـ الحديثة، كانتقدت التعميـ القديـ، كدعت إلى إعطاء 
 . المركز اللائؽ لمعمكـ الطبيعية كالبيكلكجية في مناىج الدراسة لمختمؼ مستكيات التعميـ

 :أىـ أىداؼ التربية العممية فيما يمي" ىربارت سبنسر"لقد حدد 

 .الحصكؿ عمى القدر الكافي مف المعرفة- 

 .القدرة عمى استخداـ المعرفة المكتسبة- 

 .الاستمتاع بالتعمـ- 

الشيباني، عمر محمد ). إتاحة الفرصة لممتعمـ لمتعبير عف نشاطو الذاتي- 
 (287: 1977التكمي،
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 إزداد الاىتماـ بتدريس العمكـ في ظؿ التطكرات التكنكلكجية السريعة، كتختمؼ 
أىداؼ تدريس العمكـ باختلاؼ غايات كؿ مجتمع، غير أف الأىداؼ الأساسية لتدريس 

في " ىربارت سبانسر"العمكـ لكؿ مجتمع تتفؽ فيما بينيا لككنيا تستمد أصكليا مف فمسفة 
 .التربية العممية

إف جزءان كاملان : "معبران عف أىداؼ تدريس العمكـ (Durkheim)" دكركايـ" يقكؿ 
مف المنطؽ لعمو ليس أضعؼ أجزائو تعقيدان كلا أقميا أىميةن، ينتج عف العمـ كلا يسبقو، 

بيذه العبارة أف " دكركايـ"، كيقصد "كليذا لا نستطيع أف نتعمـ ما لـ نحيا الحياة العممية
 .دراسة العمكـ تمكٌف الفرد مف تعمـ التفكير المنطقي، كيحدث ذلؾ عف طريؽ التجريب

إف التاريخ الطبيعي تاريخ : " قائلان  (Henrie Gouhier)"ىنرم غكييو" كيضيؼ 
 (426- 424: 1977أكبير، ركنيو، )". إنو يمتقي مع تعميـ الفف كالأدب...ممتع

إلى أف اليدؼ مف تدريس العمكـ ىك تنمية قدرة الفرد  (1977)"أكبير" كما يشير 
عمى إدراؾ الصعكبات عف طريؽ مقارنة النتائج التي حصؿ عمييا بما كاف يجب أف 
دراؾ أف السير نحك الحقيقة العممية يرجع إلى زيادة الدقة في القياس  يحصؿ عميو، كا 

 .كجكدة أدكات القياس

 :أف تدريس العمكـ ييدؼ إلى (2005)"زيتكف" في حيف يرل 

 .مساعدة المتعمميف عمى اكتساب المعرفة العممية- 

 .مساعدة المتعمميف عمى التفكير العممي- 

الملاحظة، كالقياس، كالاستنتاج، )مساعدة المتعمميف عمى اكتساب عمميات العمـ- 
كالاستقراء، كالاستدلاؿ، كالتنبؤ، كاستخداـ الأرقاـ، كاستخداـ العلاقات المكانية كالزمانية، 

 .(الاتصاؿ

اليدكية، كالأكاديمية، : مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الميارات العممية المناسبة- 
 .كالاجتماعية

 .مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الاتجاىات العممية كتنميتيا- 
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إلى أف (2012سلاـ،بكجمعة، ) كتشير بعض الدراسات التربكية الحديثة مثؿ دراسة
تدريس العمكـ ينمي قدرة التلاميذ عمى استخداـ كظائؼ العمـ التي تتمثؿ في التفسير 

كالتحكـ كالتنبؤ، كالقدرة عمى التخطيط لأنكاع مف النشاط العممي الذم يؤدم إلى اكتشافيـ 
عمى ضركرة  (2012الحراحشة، ككثر عبكد، )لأشياء جديدة كتعمميا، كما أكدت دراسة 

أف تركز مناىج العمكـ الجديدة عمى إكساب التمميذ المعارؼ العممية كتزكيده بميارات 
 .التفكير العممي حتى يتمكف مف تطبيؽ ما تعممو في حؿ مشكلات الحياة اليكمية

 مف خلاؿ ما تـ عرضو مف آراء حكؿ أىداؼ تدريس العمكـ يمكف تمخيص أىداؼ 
 :تدريس العمكـ في مايمي

 .تعميـ التفكير المنطقي كطرؽ البحث العممي- 

 .التعرؼ عمى تاريخ العمكـ كأصكليا- 

 .تنمية قدرة التلاميذ عمى تكظيؼ المعارؼ- 

 .تنمية قدرة التلاميذ عمى التفسير كالتحكـ كالتنبؤ كالتخطيط- 

 .تعمـ ميارات البحث العممي- 

 يؤكد التربكيكف أف عممية تحديد أىداؼ تدريس أم مادة دراسية يساعد عمى اختيار 
النشاطات التعميمية المناسبة كاختيار طريقة التدريس المناسبة ككذا تقكيـ عممية 

، لذلؾ تيدؼ الباحثة مف عرض أىداؼ تدريس (46: 2005زيتكف، عايش، )التدريس
العمكـ في ىذه الدراسة إلى تكضيح مدل ملاءمة إستراتيجية التدريس المستخدمة في 

 .لتدريس مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا (خرائط المفاىيـ)البحث الحالي

 :أىداف تدريس العموم الفيزيائية والتكنولوجيا في التعميم المتوسط- 2

 إف تتبع مسار الإصلاحات التي شممت المنظكمة التربكية في الجزائر يجعمنا 
نممس الاىتماـ الكاضح بتدريس المكاد العممية في كافة مراحؿ التعميـ، مف خلاؿ تكفير 
الكسائؿ كالتجييزات كالمختبرات، كتخصيص الحجـ الساعي الكافي، كتككيف المدرسيف 

 .المختصيف في المكاد العممية
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 إف ىذا الاىتماـ بالمكاد العممية ليس اىتمامان اعتباطيان بؿ إنو ييدؼ إلى تحقيؽ 
التنمية الاجتماعية كالاقتصادية كالثقافية، كمسايرة ركب التطكر كالتقدـ التكنكلكجي، 
كتسعى الدراسة الحالية إلى تسميط الضكء عمى مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا في 

 .التعميـ المتكسط، كمعرفة أىداؼ تدريسيا كمشكلات تحصيميا

 إف تحميؿ كضعية برنامج التربية التكنكلكجية في الطكر الثالث مف التعميـ 
، يشير إلى عدـ مسايرتيا لمحاجيات الجديدة لممجتمع (قبؿ الإصلاحات الأخيرة)الأساسي

كتحكلاتو الاقتصادية كالسياسية كمشاريعو المتفتحة عمى كؿ المياديف بمختمؼ 
 (79: 2003منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، ).قطاعاتو

 أما المنياج الجديد المبني عمى أساس المقاربة بالكفاءات، فإنو أكثر مسايرة 
، حيث ييدؼ ىذا المنياج إلى تحقيؽ مايمي  :لمتطمبات التطكر كالتغير الذم نشيده اليكـ

 .إكساب التمميذ ثقافة عممية قاعدية لتفيـ العالـ الككني- 

تمكيف التمميذ مف التعبير عف الظكاىر الفيزيائية كالكيميائية بالقكانيف العممية كالمفاىيـ - 
 .المكحدة

 .التعبير عف قكاعد العمكـ التجريبية بصياغات رياضية- 

 .التفتح عمى التقنيات التي تعتمد عمى الفيزياء كالكيمياء- 

 .ممارسة الأسس العممية في البحث عف المعمكمة العممية- 

 .دراسة تاريخ الفيزياء- 

 .تحديد الشركط كالأسباب التي تتكقؼ عمييا الظاىرة المدركسة- 

 .(..تمكث الماء كالغذاء)الاستفادة مف الكيمياء في معالجة مشاكؿ البيئة- 

مساعدة التلاميذ عمى إنجاز بعض المشاريع التكنكلكجية التي تتطمب الربط بيف - 
 .النظرم كالتطبيقي

 (80: 2003منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، ). .تنمية الميارات اليدكية- 
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 مف خلاؿ أىداؼ تدريس العمكـ المذككرة سابقان كالأىداؼ التي حددىا منياج مادة 
العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، يتضح كجكد تطابؽ بينيما كيعكد ىذا التطابؽ إلى أف 

المنياج الدراسي يستخدـ لترجمة الأىداؼ العامة لتدريس المادة الدراسية في محتكيات 
 .محددة تتماشى مع طبيعة المجتمع كالظركؼ المحيطة بالمتعمـ

 :منياج العموم الفيزيائية والتكنولوجيا لمسنة الثانية متوسط- 3

الأىداؼ :  يتككف المنياج الدراسي لأم مادة تعميمة مف أربعة عناصر أساسية كىي
 .التعميمية، كمحتكل المادة الدراسية، كالكسائؿ كطرؽ التدريس كالتقكيـ

 :مفيوم المنياج- 1. 3

، كييقاؿ نيج " نىيىجى "مأخكذ مف الفعؿ " منياج" إف المفيكـ المغكم لكممة  مىؾى أم سى
الطريؽ أم سمكو، كنيج عمى منكالو أم سار عمى مثالو أك اقتدل بو، كنىيىج نىيٍجان الأمر 

، كيقاؿ (1095: المنجد الأبجدم)أم أبانو كأكضحو، كالمنيج لغةن ىك الطريؽ الكاضح، 
الفراىيدم، أبي عبد الرحمف الخميؿ بف أحمد، ). طريؽ نىيٍجه أم طريؽه كاضحه كاسعه 

2005 :990) 

( 1988)"حمداف" أما اصطلاحان فقد تعددت تعاريؼ المنياج الدراسي، فقد عرٌفو 
بأنو الكصؼ المفصؿ للأىداؼ كالمعارؼ كالأنشطة كالميارات التي يتبناىا المعمـ 
كالتلاميذ خلاؿ التربية الصفية، فيك كثيقة تربكية يرجع إلييا المعمـ لترشيد تدريسو 

كتضميف ما يناسب التلاميذ كينسجـ مع حاجات تعمميـ في مرحمة تعميمية 
 (18: 1988حمداف، محمد زياد، ).معينة

 كقد جاء في ندكة اليكنسكك في ىامبكرغ أف المنيج يتضمف النشاط التعميمي الذم 
 ( D’Hainaut, 1979,p83). تحدده المدرسة كالمكجو نحك ىدؼ معيف

بناء منطقي لعناصر المحتكل "المنياج بأنو  (1995بكعبد الله، لحسف، ) كيعرؼ 
أك ىك " عمى شكؿ كحدات بحيث أف التحكـ في كحدة يتطمب التحكـ في الكحدات السابقة

 "تخطيط لعممية التعميـ كالتعمـ، يتضمف الأىداؼ كالمحتكيات كالأنشطة ككسائؿ التقييـ"
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بأنو مجمكعة مف الخبرات التي سيتـ تشكيميا كالتي  (1995)"المقاني" كما يعرفو 
يتـ إتاحة الفرص لممتعمـ لممركر بيا، كىذا يتضمف عمميات التدريس التي تظير نتائجيا 
في ما يتعممو التمميذ، كقد يككف ىذا مف خلاؿ المدرسة أك مؤسسات اجتماعية أخرل 

تحمؿ مسؤكلية التربية، كيشترط في ىذه الخبرات أف تككف منطقية كقابمة لمتطبيؽ 
 (18: 1995المقاني، أحمد حسف، ). كالتأثير

بأنو كافة النشاطات الصفية كاللاصفية التي  (2000)"دركزة، أفناف نظير" كتعرفو 
تيدؼ إلى إخراط الطالب فييا كالتفاعؿ معيا، بغية اكتساب الخبرات التربكية التي تحقؽ 

 (40: 2000دركزه، أفناف نظير،).الأىداؼ المنشكدة

بأنو مجمكعة النشاطات المخططة " De Landsheereدكلاندشير " في حيف يعرفو 
لإكساب المعارؼ لممتعمميف، كيتضمف الأىداؼ كالمحتكل كالكسائؿ كأساليب التدريس 

 (De Landsheere, 1979, p65). كالتقييـ، كالإجراءات المتعمقة بتككيف المعمميف

بناء، :  تتضمف مجمكعة التعاريؼ السابقة التي أشارت إلى مفيكـ المنياج العبارات
فالمنياج لا ييقصد بو محتكل ...أنشطة تعميمية، تخطيط، الأىداؼ، المحتكل، التقييـ

المادة الدراسية فقط بؿ يتضمف أيضان أساليب التدريس كالتقييـ المناسبة لممحتكل المقترح، 
أم أف المنياج ىك الخطة التربكية المتكاممة التي تتضمف محتكل المكاد الدراسية كأساليب 

 .التدريس كالتقييـ كالأىداؼ المرجكة مف كؿ مادة دراسية

 إف مناىج التعميـ في الجزائر مبنية عمى أساس المقاربة بالكفاءات الذم يعتبر 
التمميذ المحكر الأساسي في العممية التعميمية، كتقكـ نشاطات المنياج عمى إكساب 
التلاميذ طرائؽ عممية لتكظيؼ المعارؼ ككصؼ كتفسير الظكاىر كالحكادث العممية 

 .كعمميات التحميؿ كالتركيب التكنكلكجية في محيطو

الكثيقة المرافقة ):  كتتمثؿ الكفاءات التي يسعى المنياج إلى تحقيقيا فيما يمي
 (89: 2003لممنياج، 

 .ىي الكفاءة التي يكتسبيا التمميذ في نياية المرحمة المتكسطة: الكفاءة الختامية- 

 .الكفاءة التي يكتسبيا التمميذ في نياية السنة الدراسية: الكفاءة الأساسية- 
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الكفاءة التي يكتسبيا التمميذ بعد دراسة كؿ المجالات المقررة في سنة : كفاءة المجاؿ- 
 .دراسية كاحدة

الكفاءات التي تتحكـ في الكصكؿ إلى تحديد ثـ تحقيؽ كفاءة الكحدة : مؤشرات الكفاءة- 
 .التعميمية

 :عناصر منياج العموم الفيزيائية والتكنولوجيا لمسنة الثانية متوسط- 2. 3

جمؿ أك عبارات تصؼ في مجمميا "الأىداؼ بأنيا  (1988)"حمداف"يصؼ : الأىداف- أ
نكع الإنساف المطمكب مف المنيج، كتشير لماىية القدرة أك السمكؾ الذم سيتخرج بو 

، كيشير ىذا التعريؼ إلى (31: 1988حمداف، محمد زياد، )" التلاميذ بعد التعمـ كالتعميـ
أف الأىداؼ ىي أكؿ عنصر يتـ تحديده عند بناء المنيج الدراسي، لأنيا تمثؿ ما يتكقع 

 .مف نتاجات تعميمية

 ييدؼ منياج مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط إلى تحقيؽ 
منياج العمكـ الفيزيائية )الكفاءات الأساسية لمسنة الثانية متكسط كالمتمثمة في 

 (82: 2003كالتكنكلكجيا، 

 :تتحقؽ الكفاءة العممية لممتعمـ عندما يصبح قادران عمى: الكفاءات العممية- 

 .التعرؼ عمى التأثيرات المتبادلة بيف المغانط كالتيار الكيربائي- 

 .التعرؼ عمى الحادثة الكيميائية كبعض خكاصيا- 

 .التمييز بيف الحركتيف الانسحابية كالدكرانية لمجسـ الصمب- 

 .تقدير رتبة المقادير الفيزيائية المقررة- 

 .أف يفيـ المصطمحات العممية كالتقنية كيستخرج الخلاصات مف النصكص العممية- 

 : كتيتـ بأف يصبح المتعمـ قادران عمى:الكفاءات التجريبية- 

 .تنفيذ خطكات التجربة بكيفية سميمة- 

 .تنفيذ مراحؿ كخطكات مشركع تكنكلكجي بطريقة سميمة- 
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 .دراسة كقراءة المخططات البيانية الجاىزة- 

 .إنشاء المخططات البيانية المناسبة- 

 .استعماؿ بعض الأجيزة المخبرية- 

 كىي كفاءات تتعدل اكتساب المعرفة الفيزيائية كتتكسع إلى المكاد :الكفاءات العرضية- 
 :الأخرل أىميا

 .الحصكؿ عمى المعمكمات كفرزىا كانتقائيا: - كفاءات مرتبطة بالمغة العربية- 

 .كصؼ الظكاىر العممية بمغة سميمة                                - 

 .كتابة تقرير عف الملاحظات كالنتائج                                - 

 .التعبير الشفكم السميـ عف الأفكار                                - 

 .القدرة عمى قراءة كتكظيؼ الترميز العممي                                - 

 .استخداـ أسس العشرة: - كفاءات مرتبطة بالرياضيات- 

 .استخداـ علاقات التناسب                               - 

 (..حساب المساحات،الحجكـ)استخداـ المفاىيـ اليندسية                              - 

 .استخداـ الحاسكب في تحرير الكثائؽ: - كفاءات مرتبطة بتقنيات الإعلاـ الآلي- 

القياـ بالبحث عف المعمكمات كتبادؿ                                                  - 
 .المعمكمات عف طريؽ البريد الالكتركني.                                          

 ييقصد بالمحتكل المكاد الدراسية كالأنشطة التعميمية التي يسعى المنياج :المحتوى- ب
مف خلاليا تبميغ المعمميف كالمتعمميف بأىداؼ العممية التعميمية، كيحتكم منياج العمكـ 
الفيزيائية كالتكنكلكجيا عمى ثلاثة مجالات، يشمؿ كؿ منيا كحدات تعميمية عمى شكؿ 
دركس نظرية كأعماؿ مخبرية كمشركع تكنكلكجي، تضـ الكحدة التعميمة درسان أك أكثر، 
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منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، ):كيمكف عرض محتكل المنياج في الجدكؿ التالي
2003 :94) 

 محتوى منياج مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا لمسنة الثانية متوسط: (01)جدول رقم

 المشاريع التكنولوجية الأعمال المخبرية الدروس الوحدات التعميمية المجالات

المادة 
 وتحولاتيا

 التحول الكيميائي
التمييز بين التحول الكيميائي  التحول الكيميائي

 والتحول الفيزيائي

تسخين الماء بالطاقة 
 الشمسية

انحفاظ الكتمة خلال 
  التحول الكيميائي

تفسير التحول 
الكيميائي بالنموذج 

 المجيري

النموذج المجيري لمتحول 
 الكيميائي

تجسيد التحول الكيميائي 
 بالنموذج الجزيئي

الصيغة الكيميائية 
تمثيل صيغة بعض االجزيئات  الرموز الكيميائية لمجزيء

 بالنموذج الجزيئي

الظواىر 
 الميكانيكية

 الحركة والمسار

 حركة أم سكون؟

 رسم المسارات
نمل الحركة في 

 الدراجة

حركة نمطة من جسم 
 صمب ومسارىا

 حركة نماط من جسم صمب
 مخطط السرعة السرعة السرعة

 نمل الحركة بوسائل مختمفة كيف يتم نمل الحركة نمل الحركة

الظواىر 
 الكيربائية

 المغانط المغانط
 الظواىر المغناطيسية

 صنع محرك

 تمغنط الحديد 

الحمل المغناطيسي المتولد  الحمل المغناطيسي
 عن المغناطيس

 

التيار الكيربائي 
 والمغناطيس

الحمل المغناطيسي والتيار 
 الكيربائي

التأثير المتبادل بين 
 المغناطيس والتيار الكيربائي

 كيفية صنع محرك

 كتتمثؿ في الكسائؿ التعميمية كطرائؽ التدريس المناسبة التي :الوسائل والطرائق- جـ
 .يستعيف بيا المعمـ لتطبيؽ أنشطة المحتكل الدراسي مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية

يقترح منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا استخداـ طريقة الكضعية الإشكالية، كىي 
طريقة يحدث فييا التعمـ كنتيجة لمعالجة التمميذ لممعارؼ كتركيبيا كتحكيميا حتى يصؿ 

 .بنفسو إلى معارؼ جديدة
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 أما الكسائؿ التعميمية فيي الكسائؿ الضركرية لتحقيؽ النشاطات التربكية منيا 
الكتاب المدرسي كالكثائؽ العممية كالتربكية كالأدكات التربكية المتمثمة في مكارد متكفرة في 

الكيرباء، الضكء، كالتجييزات المخبرية كالبطارية، المصباح، : المحيط أك المؤسسة مثؿ
منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، )...أسلاؾ التكصيؿ، مكبر الصكت، راديك، جميد

2003 :112) 

 : التمويم- د

يعرؼ التقكيـ بأنو عممية استخداـ البيانات أك المعمكمات التي يكفرىا القياس، بيدؼ 
إصدار أحكاـ أك قرارت تتعمؽ بالسبؿ المختمفة لمعمؿ التربكم أك بالتحقيؽ مف مدل 

نشكاتي، عبد )الاتفاؽ بيف الأداء كالأىداؼ أك بالتحديد مرغكبية كضع أك مشكمة ما
. (600: 1996المجيد، 

مرحمة الحصكؿ عمى : إف ىذا التعريؼ يحدد ثلاث مراحؿ لعمية التقكيـ ىي
معمكمات كىذا عف طريؽ القياس، كمرحمة كضع محكات لتحديد قيمة المعمكمات 

كأخيرا مرحمة اتخاذ القرار، بالنسبة للاتفاؽ أك عدـ الاتفاؽ بيف الأداء ، المحصؿ عمييا
. المنجز كالأىداؼ المسطرة

 ييدؼ التقكيـ المعتمد في منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط 
إلى تقكيـ السيركرة كالنتائج، حيث تتخمؿ مسارات التعمـ فترات لمتقكيـ التككيني الذم يأخذ 
أشكالان متعددة كيعتمد كسائؿ مكضكعية ذات معايير مضبكطة مسبقان كمحددة لمستكيات 

 .التمكف مف الكفاءات الأساسية لمسنة الثانية متكسط
 : مفيوم التحصيل الدراسي- 4

 يعتبر التحصيؿ الدراسي مف الأىداؼ السامية التي تسعى المجتمعات إلى تحقيقيا 
مف خلاؿ برامج التربية كالتعميـ، باعتبار التحصيؿ ىك المؤشر الأساسي لمعرفة مدل 

 .نجاح العممية التعميمية كتحقيقيا للأىداؼ المسطرة

ؿ، تحصيلان، كيقاؿ حصَّؿ   يعرٌؼ التحصيؿ لغةن بأنو مصدر الفعؿ حصٌؿ، ييحصِّ
الدَّيف أم جمعو، كحصَّؿ العمـ أك الشيء أم حصؿ عميو، كحصَّؿ الكلاـ أم ردٌه إلى 

 (369: 1967المنجد الأبجدم، ). محصكلو كمفاده
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بىقًيى : يعني" حصؿ"إلى أف الفعؿ " كتاب العيف"في (2005)"الفراىيدم" كما يشير 
، ك الفراىيدم، أبي عبد الرحمف الخميؿ بف أحمد، ). تمييز مايحصؿ: ىك" التحصيؿ"كثىبىتى
2005 :194) 

 : أما اصطلاحان فيمكف الكصكؿ إلى مفيكـ التحصيؿ مف خلاؿ التعاريؼ التالية

مقدار المعرفة أك الميارة التي "التحصيؿ بأنو (2009تيس، سيد عمي، )       يعرؼ 
مجمكعة المعمكمات "أك أنو" حصؿ عمييا الفرد نتيجة التدريب كالمركر بخبرات سابقة

كالمعطيات الدراسية كالميارات كالكفاءات التي يكتسبيا التمميذ مف خلاؿ عممية التعمـ، 
كما يحصمو مف مكتسبات عممية عف طريؽ التجارب كالخبرات ضمف إطار المنيج 

 " التربكم المعمكؿ بو

التحصيؿ الدراسي باسـ الإنجاز الأكاديمي  (2004)"مكلام بكدخيمي"كما يصؼ 
أك الإنجاز التربكم كيعرفو عمى أنو الثمرة التي يحصؿ عمييا التمميذ في نياية متابعتو 
لبرنامج دراسي معيف، كىك الثمرة التي يمكف تقييميا بالمجكء إلى اختبارات معينة تدعى 

 (326: 2004مكلام بكدخيمي، محمد، ). اختبارات التحصيؿ

 يشير التعريؼ السابؽ إلى أف مصطمح التحصيؿ يدؿ عمى النجاح الأكاديمي، 
الذم أشار إلى أف مصطمح  (2003)"طو كآخركف"كيتفؽ ىذا التعريؼ مع تعريؼ  

التحصيؿ يدؿ عمى القدرة عمى أداء متطمبات النجاح المدرسي سكاء في التحصيؿ بمعناه 
التحصيؿ بأنو ما يدؿ  (ق1420)"علٌاـ"العاـ أك النكعي لمادة معينة، في حيف يعرؼ 

عمى الكضع الراىف لأداء الفرد، أك ما تعممو أك اكتسبو بالفعؿ مف ميارات في برنامج 
الزىراني، ). معيف، أم أنو يعتمد عمى خبرات تعميمية محددة في أحد المجالات الدراسية

 (53: 2005رحمة بنت عبد الله محمد، 

( 2010كرككش، فتيحة، )المشار إليو في  (1992)"قطامي كبرىكـ" كما يعرؼ 
 بأنو الأداء الأكاديمي الذم يقكـ بو الطفؿ في مجاؿ معيف كفي المجالات العممية المختمفة
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بأنو مقدار ما يحققو المتعمـ مف أىداؼ تعميمية  (1997)"السالـ كالطراكنة" كيعرفو 
.  في مادة دراسية أك مجمكعة مكاد نتيجة مركره بخبرات كمكاقؼ تعميمية تعممية

 (33: 2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، )

فقد عرؼ التحصيؿ الدراسي بأنو النتيجة التي  (1995الزعيمي، محمد، ) أما 
يحصؿ عمييا التمميذ بعد إجراء عممية التعميـ كالتعمـ في برامج الدراسة كفي جميع 

 .المستكيات

بأنو مدل استيعاب التلاميذ لما يتعممكنو مف  (1971)"فاخر عاقؿ" كما عرفو 
خبرات في المكاد الدراسية المقررة، كيقاس بالدرجات التي يحصؿ عمييا التلاميذ عمى 

في بأنو الإنجاز التحصيمي  (1977)"رمزية الغريب"الاختبارات الدراسية، في حيف تعرفو 
لمتلاميذ في مادة دراسية معينو أك مجمكعة مف المكاد المقدر بالدرجات طبقان للامتحانات 

 (2010كرككش، فتيحة، ). التي تجرييا المدرسة في آخر السنة

بأنو كؿ ما يقكـ بو الطالب في المكضكعات المدرسية " ابراىيـ الكناني" كيعرفو 
المختمفة، كالذم يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجات اختبار أك تقديرات المعمميف أك 

 (47: 1991سعد الله، الطاىر، ). كلاىما

، الذم عرؼ التحصيؿ  (2001)"عبد الكريـ" حيث يتفؽ ىذا التعريؼ مع تعريؼ 
المعمكمات كالميارات التي يكتسبيا الطالب كتنمك لديو خلاؿ تعمٌمو "الدراسي بأنو 

لممكضكعات الدراسية المقررة، كيقاس التحصيؿ بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطالب في 
الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، )"اختبارات التحصيؿ أك التي يضعيا المعمـ أك كمييما

2005 :33) 

 مف خلاؿ تحميؿ مجمكعة التعاريؼ التي أدرجت حكؿ مفيكـ التحصيؿ الدراسي، 
 :يمكف تقسيـ ىذه التعاريؼ إلى ثلاث مجمكعات

لقد ناقشت المجمكعة الأكلى مف التعاريؼ مفيكـ التحصيؿ بمعناه العاـ كالشامؿ، 
كيشير ىذا المفيكـ إلى أف التحصيؿ ىك الميارات كالمعارؼ التي يكتسبيا المتعمـ عف 

 . طريؽ مركره بخبرات أك تجارب، أم عف طريؽ عممية التعمـ
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أما المجمكعة الثانية مف التعاريؼ فترل أف التحصيؿ ىك معيار النجاح أك التفكؽ 
 .الأكاديمي الذم يصؿ إليو المتعمـ

في حيف ركزت المجمكعة الثالثة عمى مفيكـ التحصيؿ بالإشارة إلى أسمكب قياسو، 
فقد أشارت ىذه التعاريؼ عمى أف التحصيؿ يقاس عف طريؽ اختبارات التحصيؿ أك 

 .تقديرات المعمميف

إف المعارؼ كالخبرات التي يكتسبيا التمميذ في مادة دراسية ما ىي أىداؼ تـ 
كضعيا مسبقان، كيتـ التحقؽ مف اكتسابيا بعد عممية التدريس مف خلاؿ اختبارات 

التحصيؿ، كعميو يمكف أف نعرٌؼ التحصيؿ الدراسي بأنو مقدار ما اكتسبو المتعمـ مف 
المعارؼ كالخبرات كالميارات المقترحة في المنياج الدراسي، كيتـ قياسيا باستخداـ 

 .اختبارات التحصيؿ

 :العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي- 5

 يعتبر التحصيؿ الدراسي المعيار الأساسي لمعرفة مدل تحقؽ الأىداؼ التربكية، 
فقد اىتـ التربكيكف بمكضكع التحصيؿ الدراسي كطرؽ تحسينو كالتحكـ في العكامؿ التي قد 

 .تؤثر فيو أكتعيؽ السيركرة الحسنة لعممية التعميـ كالتعمـ

إلى أف أىـ عكامؿ ضعؼ تحصيؿ طلاب  (2005)"الحبيشي" لقد تكصمت دراسة 
 :المرحمة الثانكية لممفاىيـ الفيزيائية تتمثؿ فيما يمي

 .ككف اليدؼ الأساسي لمعظـ المتعمميف ىك النجاح في الاختبار فقط- 

الانطباع السائد لدل المتعمميف بأف المفاىيـ الفيزيائية في غاية الصعكبة كبالتالي - 
 .يتعذر فيميا

 .عدـ كضكح الأىداؼ العامة لممقرر الدراسي- 

 .عدـ ربط المفاىيـ الفيزيائية بالجكانب التطبيقية الميمة في حياة المتعمـ- 

 .قمة تكافر كاستخداـ الكسائؿ التعميمية- 
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 (2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، ). كثرة أعداد المتعمميف في الصؼ- 

 إضافةن إلى ىذه العكامؿ يمكف أف يتأثر التحصيؿ الدراسي بعكامؿ أخرل منيا ما 
يتعمؽ بالتمميذ نفسو كالحالة الصحية كالنفسية كالميكؿ كالاتجاىات التي يتبناىا، كمنيا ما 
يتعمؽ بالبيئة المحيطة بو كالبيئة المدرسية كالبيئة الأسرية التي يعيش فييا، كعمية يمكف 

 :تصنيؼ أىـ العكامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي كما يمي

 :كتتمثؿ في العكامؿ المتعمقة بالمتعمـ مثؿ: العوامل الشخصية- 1. 5

 يتأثر التحصيؿ الدراسي بالحالة الصحية لممتعمـ كأف يككف مصابان :الحالة الصحية- 
بأمراض مزمنة تحتـ عميو الغياب المتكرر، أك نقص النظر أك السمع الذم يعيؽ عممية 

 .اكتساب المعارؼ كالميارات

 كتتمثؿ في طبيعة العمميات العقمية كالإدراؾ كالانتباه كالتفكير كالذكاء :الحالة النفسية- 
، ىذه العمميات ليا أىمية بالغة في عممية التعمـ، كأم خمؿ عمى مستكاىا يؤدم ...كالتذكر

إلى انخفاض مستكل التحصيؿ الدراسي، كما أف ىذه العمميات العقمية بدكرىا تتأثر 
 ...بالحالة النفسية لممتعمـ كالقمؽ أك الخكؼ أك الاكتئاب

 تؤثر الميكؿ كالاتجاىات في التحصيؿ الدراسي لمتمميذ، فإذا كاف :الميول والاتجاىات- 
التمميذ يميؿ إلى العمؿ اليدكم مثلان فإف تحصيمو في الأعماؿ المخبرية كالنشاطات التقنية 
يرتفع، كما أف الاتجاه السمبي نحك الرياضيات مثلان يجعؿ التمميذ يرل أنيا مادة صعبة كلا 

 .يمكف تعمميا كبالتالي ينخفض تحصيمو الدراسي فييا

 تتمثؿ العكامؿ الأسرية في استقرار الأسرة كمستكاىا الثقافي :العوامل الأسرية- 2. 5
كالاقتصادم، فالطفؿ الذم يعيش في أسرة مفككة يتأثر تحصيمو الدراسي بالمشاكؿ 

الأسرية التي يعاني منيا، كما أف الطفؿ الذم يعيش في أسرة فقيرة قد يعجز عف شراء 
بعض الأدكات كالكسائؿ المدرسية كقد يضطر لمغياب عف المدرسة كبالتالي ينخفض 
تحصيمو الدراسي، أما العامؿ الأسرم الآخر فيك المستكل الثقافي لمكالديف الذم يؤثر 

عمى اتجاىات الطفؿ نحك التعميـ مثلان، كيؤثر عف اىتمامو بالكاجبات المدرسية كبالتالي 
 .ينخفض تحصيمو الدراسي
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 كتتمثؿ في البيئة الصفية كالمعمـ ككؿ ما يتعمؽ بالمدرسة مف :العوامل المدرسية- 3. 5
 .مناىج كطرؽ تدريس ككسائؿ تعميمية

عداده كتككينو العممي : المعمم-  تتمثؿ العكامؿ المتعمقة بالمعمـ في خبرتو المينية كا 
كشخصيتو، حيث أف إعداد المعمـ كتأىيمو يساعده عمى فيـ مشكلات التلاميذ النفسية 

( 1987)"شمبي"كالسمككية كالتحكـ فييا كتزيد مف مكتسباتو المعرفية، فقد أكدت دراسة 
إلى تفكؽ المعمـ المؤىؿ  (36: 2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، )المشار إلييا في 

 .تربكيان عمى المعمـ غير المؤىؿ تربكيان في تنمية عمميات العمـ كالتحصيؿ لدل التلاميذ

 إف سكء اختيار الطريقة المناسبة لتدريس أم مكضكع دراسي يؤثر :طرق التدريس- 
عمى التحصيؿ الدراسي، كيحكؿ دكف تحقيؽ اليدؼ التربكم، كىذا ما أكدتو دراسة 

التي تكصمت إلى  (36: 2005الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، )في  (ق1413)"المصكرم"
مف أىـ العكامؿ المؤثرة في  أف طريقة المعمـ في التدريس كسمككو في التعامؿ مع طلابو

 .التحصيؿ الدراسي

إف عدـ تكفر الكسائؿ التعميمية المساعدة أك سكء استخداميا مف : الوسائل التعميمية- 
طرؼ المعمـ يعيؽ حدكث عممية التعمـ كاكتساب المعرفة كبالتالي انخفاض التحصيؿ 

الحبيشي، سمطاف بف مقبؿ، )المذككرة في  (1987)الدراسي، فقد أكدت دراسة تكفيؽ
التي أجريت عمى تلاميذ الصؼ التاسع، تفكؽ المجمكعة التجريبية التي  (38: 2005

القصة العممية، نمكذج قابؿ لمفؾ كالتركيب، )درست مكضكع الجياز اليضمي باستخداـ
 .عمى المجمكعة الضابطة في التحصيؿ الدراسي (برنامج مككف مف شرائح ممكنة

يتأثر تحصيؿ التلاميذ بالمنيج الدراسي عند عدـ ملاءمتو لقدرات : المنيج الدراسي- 
كرغبات كميكؿ كاتجاىات التلاميذ، كعند عدـ ارتباط محتكاه بالبيئة التي يعيش فييا 

التلاميذ، كعند عدـ تنظيـ محتكاه تنظيمان منطقيان، كما أف طكؿ محتكل المنياج مقارنة مع 
الكقت المحدد لو قد يؤثر سمبان عمى تحصيؿ التلاميذ، كما أف التحصيؿ يتأثر بالمنيج إذا 

غير متكاممة كمتناسقة مع  (المحتكل، كطرؽ التدريس، كالأىداؼ، كالتقييـ)كانت عناصره
 .بعضيا البعض
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 إف ىذه العكامؿ ليست ىي كؿ العكامؿ المؤثرة عمى التحصيؿ بؿ ىي العكامؿ 
الأكثر تأثيران كالتي يجب التحكـ فييا مف أجؿ ضماف السير الحسف لمعممية التعميمية 
 .التعمُّمية كتحسيف مخرجات التعميـ التي تظير في مستكل التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ

 :مشكلات تحصيل العموم الفيزيائية- 6

 تعد مشكمة تدني التحصيؿ الدراسي مشكمة عامة في جميع المستكيات كالمراحؿ 
التعميمية، غير أنيا تشمؿ المكاد العممية أكثر مف المكاد الأخرل، كأىميا مادة العمكـ 

التي أجريت عمى تلاميذ التعميـ  (2009بكجانة، عاشكر، )الفيزيائية، فقد أشارت دراسة 
الثانكم إلى انخفاض متكسط درجات التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية، كىذا المتكسط 

يؤثر في نجاح أك رسكب التلاميذ في شيادة البكالكيا، كأشارت نفس الدراسة إلى أف مادة 
العمكـ الفيزيائية تقكـ عمى مبادئ كأسس كميارات عممية، كىي تنمك كتتطكر بنمك كتطكر 

البناء المعرفي لممتعمـ، كأم نقص أك فيـ خاطئ في ىذا البناء سيؤدم إلى تدني 
 .التحصيؿ الدراسي

 إف تدني التحصيؿ الدراسي في العمكـ الفيزيائية يعكد إلى صعكبات تعمـ المفاىيـ 
بعض صعكبات تعمـ المفاىيـ العممية كلخصيا في  (2005)"زيتكف"العممية كقد ذكر 

 :مايمي

طبيعة المفاىيـ العممية، كصعكبة فيـ التلاميذ لممفاىيـ المجردة أك المعقدة أك المفاىيـ - 
 .ذات المثاؿ الكاحد

لممفيكـ كالمعنى المتداكؿ الذم يستخدمو التلاميذ  (الفيزيائي)الخمط بيف المعنى العممي- 
 ...الشعاع، كالذرة، كالتكتر، كالنكاة: في الحياة اليكمية مثؿ

 .عدـ تمكف التلاميذ مف التعممات السابقة التي يقكـ عمييا تعمـ المكضكع الجديد- 

الاعتماد في تعمـ المفاىيـ العممية عمى الحفظ الآلي الذم يجعميا أكثر عرضة - 
 (81: 2005زيتكف، عايش،).لمنسياف
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 :أدوات قياس التحصيل الدراسي- 7

 إف اليدؼ مف قياس التحصيؿ لا يتكقؼ عمى معرفة مدل تحقؽ الأىداؼ فقط، 
بؿ إنو عممية مستمرة تمكف مف تعديؿ الأىداؼ التعميمية الراىنة ككضع أىداؼ جديدة، 

 .كتخطيط محاكلات تعميمية أكثر فعالية في مجاؿ تحقيؽ الأىداؼ التعميمية

 يحتاج قياس التحصيؿ الدراسي إلى أدكات ككسائؿ مكضكعية حتى يتمكف المعمـ 
مف إصدار حكـ صائب عمى ما تعممو التمميذ كما تحقؽ مف أىداؼ، كىذا ما يتطمب 
 :الاعتماد عمى أدكات قياس متناسقة مع العمؿ التربكم، كمف بيف ىذه الأدكات ما يمي

 :الملاحظة- 1. 7
 في مراقبتو بقصد الطالب نحك المختمفة بحكاسو المعمـ فييا يتكجو إستراتيجية ىي

 تقكيـ كفي عميو، الحكـ في تفيد معمكمات عمى الحصكؿ أجؿ مف كذلؾ نشط، مكقؼ
 تصبح بحيث محددة معايير لملاحظة، كؿتفكيره كطريقة كأخلاقياتو كسمككو كقيمو مياراتو
 يجب كما العشكائية، عف البعد كؿ كتبتعد نكعية، راجعة تغذية تقدـ مكضكعية ملاحظة

 حدكثو كقت المستيدؼ السمكؾ يسجؿ كأف ملاحظتو، سيتـ ما مسبقا يحدد أف المعمـ عمى
 في المستغرؽ كالكقت( الرصد كقائمة التقدير كسمـ )المناسبة الرصد أداة استخداـ مراعيا
 .الملاحظة عممية

تعتبر الملاحظة إحدل أدكات قياس مستكل الأداء أم مدل قدرة المتعمـ عمى 
تكظيؼ المعارؼ التي تعمميا، حيث يلاحظ المعمـ السمكؾ المفظي لمتلاميذ كيسجؿ 

استجاباتيـ في غرفة الصؼ، مف خلاؿ مشاركاتيـ في الأسئمة كالأجكبة، كيمجأ المعممكف 
إلى استخداـ الملاحظة بدؿ الاختبارات الكتابية لقياس بعض الميارات كالميارة الذىنية، 

 ...القراءة السميمة، التعبير الجيد أك تصميـ تجربة عممية أك استخداـ القكاميس
إف استخداـ الملاحظة يككف أكثر فعالية إذا استخدـ المعمـ سجؿ الملاحظة، الذم 

 (113: 2007بكسنة، محمكد، ). يساعد عمى تحديد محكات الأداء كتحديد سمـ التنقيط
 : الممابلات الفردية أو الجماعية- 2. 7

 يمكف لممعمـ تحديد مستكل تحصيؿ تلاميذه لممعرفة المكجية ليـ كمدل تحقيؽ 
، كيتـ فييا (فردية أك جماعية)الأىداؼ التعميمية مف خلاؿ المقابلات التي يجرييا معيـ
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طرح الأسئمة الشفكية كمناقشتيا معيـ، حيث يساعد النقاش عمى تقدير مستكل اكتساب 
زيتكف، ). المعرفة كمستكل التفكير كالاتجاىات كالميكؿ التي يحمميا التلاميذ

 (343: 2005عايش،
 :تمارير الطمبة ومشروعات البحوث- 3. 7

 عمىته كقدر ما، عمؿ في الإبداع عمى متعمـاؿ قدرة لقياس الأدكات ىذه تستخدـ
حداث التخطيط  الآخريف مع العمؿ عمىته قدر إلى إضافة المعرفة، أجزاء بيف التكامؿ كا 
( 10: 2011الطراكنة، محمد حسف، ). حقيقية حياتية مكاقؼ في كتعاكف بنشاط

إف انجازات الطمبة التي تقدـ في شكؿ تقارير أك مشركعات بحث تستخدـ في 
عممية التقكيـ كتحديد مستكل التحصيؿ، حيث يتمكف المعمـ مف خلاليا مف التعرؼ عمى 

زيتكف، ).مستكل تقدـ التلاميذ نحك الأىداؼ التعميمية المتكخاة مف المنياج الدراسي
 (343،ص2005عايش،

 كييدؼ إلى ترؾ التلاميذ يحددكف مستكل ما تعممكه، كذلؾ :التمويم الذاتي- 4. 7
باستخداـ مقاييس التقدير كقكائـ الشطب كالاستبانات المصححة، مع ضركرة أف تتصؼ 

 .ىذه الكسائؿ بالمكضكعية كالدقة
 إف استخداـ أدكات التقكيـ الذاتي لا تساعد عمى قياس التحصيؿ فقط بؿ إنيا 

عامؿ ىاـ يمكف التمميذ مف معرفة مكاطف قكتو كضعفو كتقكيـ أدائو المستقبمي، كما أنيا 
عمر، محمكد ). كسيمة مساعدة لممعمـ لممقارنة بيف التلاميذ مستكيات تحصيؿ المتلاميذ

 (175: 2010أحمد كآخركف، 
 :اختبارات التحصيل- 5. 7

 تسمى اختبارات التحصيؿ باسـ الامتحانات المدرسية، كىي اختبارات يقكـ المعمـ 
بإعدادىا كالاعتماد عمييا مف أجؿ تقدير مستكل تحصيؿ تلاميذه، كتستخدـ اختبارات 

 : التحصيؿ بأنكاعيا لعدة أغراض منيا
 .كاختيار الأفراد لمدخكؿ إلى مدرسة عميا أك الالتحاؽ بمينة محددة: الاختيار كالتعييف- 
تحديد مناطؽ القكة كالضعؼ في التمميذ مف حيث تحصيمو الدراسي بغرض : التشخيص- 

 .تحسيف مستكاه
 .التغذية الراجعة- 
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إف عممية تقكيـ البرامج مف حيث صلاحيتيا كملاءمتيا كمدل فاعمية : تقكيـ البرامج- 
 .طرؽ التدريس المستعممة، تحتاج إلى قياس مستكل تحصيؿ التلاميذ

 :أنواع الاختبارات التحصيمية- 8

 تستخداـ اختبارات التحصيؿ في قياس ما تعممو التلاميذ كتزكيد المعمـ بمعمكمات 
تمكنو مف اتخاذ أكبر قدر مف القرارات ذات العلاقة بالنشاطات التعميمية المستقبمية، كما 

أف اختبارات التحصيؿ ىي الكسيمة الأكثر استخدامان لمعرفة ما تعمـ التمميذ في مجاؿ 
 : محدد، كيستخدـ المعممكف أنكاعان كثيرةن مف اختبارات التحصيؿ أىميا مايمي

 :الاختبارات الممننة- 1. 8

 تصمـ ىذه الاختبارات مف طرؼ المختصيف في القياس كبناء الاختبارات، بحيث 
تشمؿ مجالان كاسعان مف الأىداؼ التربكية، فيي اختبارات قابمة لمتطبيؽ في مجاؿ كاسع، 

كتستخدـ ىذه الاختبارات مف أجؿ إبراز الفركؽ بيف تلاميذ عدة مدارس فيما يخص 
مستكل تعميمي معيف، كبالتالي فإف مجاؿ القياس يشمؿ كؿ المكاد كالتعميمات في المستكل 

 .التعميمي المعني بالقياس كليس مادة كاحدة فقط أك جزء منيا

 قبؿ اعتماد أم اختبار كاختبار مقنف يتـ تحميؿ بنكده كتطبيقو عمى عينة مف 
التلاميذ مف أجؿ دراسة مدل صعكبة كسيكلة البنكد كقدرتيا التمييزية، كدراسة صدقيا 

كثباتيا، كىذه الخطكات الثلاث المتمثمة في تحميؿ البنكد كالصدؽ كالثبات ىي التي تجعؿ 
 (111: 2007بكسنة، محمكد، ). مف الاختبار اختباران مقننان 

 كمف أمثمة الاختبارات التحصيمية المقننة بطارية ستانفكرد لمتحصيؿ كالتي تضـ 
اختبار الفيـ كالقراءة، اختبار القكاعد، اختبار الحساب، اختبار التفكير :الاختبارات التالية

: 2007بكسنة، محمكد، ). الرياضي، اختبار العمكـ الأساسية، اختبار العمكـ الإنسانية
112) 

 : الاختبارات الأدائية- 2. 8

 يسمى ىذا النكع مف الاختبارات بالاختبارات العممية أك الاختبارات غير المفظية، 
كىي اختبارات يتـ فييا محاكاة المكقؼ الطبيعي بدرجة أكبر مما تسمح بو اختبارات 
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الكرقة كالقمـ، كيعتبر المكقؼ الطبيعي في ىذه الحالة محؾ الأداء، كتستخدـ ىذه 
الاختبارات لقياس مخرجات التعمـ المتعمقة بالأداء الحركي كالعممي، كأف تستخدـ في 

: 2007أبك علاـ، رجاء محمكد، ).مقررات العمكـ لقياس الميارات العممية في المخبر
389) 

 :كتصنؼ الاختبارات العممية إلى نكعيف ىما

كتقيس مستكل قدرة التمميذ عمى التحكـ بالأجيزة كالأدكات : اختبارات التحكـ- 
 .كتنفيذ نشاطات العمؿ المخبرم (العممية)المخبرية

كتقيس قدرة التمميذ عمى تكظيؼ معارفو لمتعرؼ عمى الأشياء كالمكاد : اختبارات التعرؼ- 
 (358: 2005زيتكف، عايش، ). المجيكلة

 : الاختبارات الشفوية- 3. 8

 ىي اختبارات عمى شكؿ أسئمة غير مكتكبة ييطمب الإجابة عنيا دكف كتابة، 
كتيدؼ إلى معرفة مدل فيـ التمميذ لممادة الدراسية كمدل قدرتو عمى التعبير عف نفسو، 
كييدؼ ىذا النكع مف الاختبارات إلى قياس قدرة التكاصؿ المعرفي كقياس مستكل التفكير 

كمدل سرعة الفيـ كالتفكير، كما أنيا تساعد عمى الكشؼ عف الأخطاء المفاىيمية 
كتعديميا، كتقيس قدرة التمميذ عمى المناقشة كالدفاع عف آرائو كتكشؼ أيضا عف اتجاىات 

 (358: 2005زيتكف، عايش، ). كميكؿ التلاميذ

 : مف أىـ عيكب الاختبارات الشفكية مايمي

 .تتأثر الاختبارات الشفكية بذاتية المعمـ- 

اختلاؼ مستكل صعكبة كسيكلة الأسئمة المكجية لمتلاميذ، فقد يحكـ المعمـ عمى - 
مستكل تحصيؿ تمميذ عمى أنو مرتفع، كيحكـ عمى مستكل تحصيؿ تمميذ آخر بأنو 

 .منخفضان، مع أنو كجو أسئمة سيمة لمتمميذ الأكؿ كأسئمة صعبة لمتمميذ الثاني

 .الأسئمة الشفكية لا تشمؿ جميع مكاضيع المقرر الدراسي- 
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. تتأثر الإجابة الشفكية بالقدرة المغكية لمتمميذ كقدرتو عمى مكاجية مكقؼ الاختبار- 
 (391: 2007أبكعلاـ، )

 يتميز كؿ نكع مف أنكاع الاختبارات التحصيمية عف غيره مف ناحية شكؿ الأسئمة 
كنمط الإجابة كمعيار التصحيح، غير أف النكع الأكثر استخدامان كشيكعان عند المعمميف ىك 

جابتيا، كمكضكعية كسيكلة  اختبارات التحصيؿ المكضكعية، لمكضكعية أسئمتيا كا 
تصحيحيا، كما أنيا تسمح بالمقارنة بيف مستكيات تحصيؿ التلاميذ، كقدرتيا عمى قياس 

 .تحصيؿ الجانب الأكبر مف المقرر الدراسي

 إف المميزات التي تتصؼ بيا اختبارات التحصيؿ المكضكعية لا يعني استخداميا 
كحدىا دكف غيرىا، بؿ أف المكقؼ التعميمي ىك الذم يحدد أداة القياس المناسبة، ففي 
اختبار القدرة عمى القراءة يستخدـ المعمـ الاختبار الشفكم، كفي التربية البدنية يستخدـ 

، كما أف تعدد أدكات قياس التحصيؿ في المكقؼ التعميمي الكاحد ..الاختبار العممي
 .يعطي نتائج أكثر دقة عف المستكل الحقيقي لمتحصيؿ

 :اختبارات التحصيل الموضوعية- 4. 8

عدـ قابمية "إلى أف كممة مكضكعية تعني  (Woolfolk,2010)" ككلفكلؾ"       تشير 
، كأف الاختبارات المكضكعية تشتمؿ عمى مفردات "ليست ذاتية"أك " الكثير مف التفسيرات

اختيار مف متعدد، كمزاكجة، كصكاب أك خطأ، كتكممة فراغات، كتصحيح الإجابات لا 
 (1181: 2010ككلفكلؾ، أنيتا، ).يتطمب تفسيرا

يسمى ىذا النكع مف اختبارات التحصيؿ باسـ الاختبارات المكضكعية لككنيا تتميز 
 :بما يمي

 .تمثؿ بنكدىا بدرجة كبيرة المكضكع المراد قياسو- 

 .تشمؿ مختمؼ عناصر المادة التعميمية- 

 .عدد بنكده كبير- 

 (105: 2007بكسنة، محمكد، ). بنكدىا دقيقة كتتطمب أجكبة دقيقة كمحددة- 
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 تعتبر اختبارات التحصيؿ المكضكعية عبارة عف مجمكعة مف الأسئمة ذات 
الإجابات القصيرة التي تساعد عمى قياس الاستدعاء كالتعرؼ، كيمكف الإجابة عمييا في 
الكقت المحدد لمدرس، كتككف الاختبارات المكضكعية مبنية عمى أسس سميمة يسكدىا 
التفكير المنطقي، كييراعىى فييا استبعاد ذاتية التمميذ عند الإجابة كذاتية المصحح عند 
تقدير درجات الإجابات، كما أف أسئمتيا تتصؼ بالكضكح كالدقة، كما أف أسئمتيا تأخذ 

اختبار متعدد الإجابات، اختبار الصكاب كالخطأ، اختبار التكممة، : أشكالان مختمفة مثؿ
 (1993تمار، ناجي، ). اختبار المزاكجة

 كمف أىـ مميزات اختبارات التحصيؿ المكضكعية أنيا سيمة التطبيؽ كالتصحيح، 
كأنيا تغطي أكبر جزء ممكف مف المادة التعميمية لكثرة عدد بنكدىا، كما أنيا تحدد 

المستكيات المتباينة لتحصيؿ الطلاب نظران لكثرة الأسئمة كتباينيا مف حيث درجة السيكلة 
 (618: 1996نشكاتي، عبد المجيد،). كالصعكبة

 :خلاصة الفصل

يعتبر ىذا الفصؿ مف البحث فصلان جامعان بيف التحصيؿ الدراسي كمنياج العمكـ  
الفيزيائية كالتكنكلكجيا، باعتبار المتغير التابع في ىذا البحث ىك التحصيؿ الدراسي، 
كالمادة الدراسية التي شممتيا تجربة البحث ىي مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، 

فالتحصيؿ في الفيزياء ىك مقدار ما يكتسبو التمميذ مف معارؼ كخبرات كميارات يحددىا 
 .المنياج الدراسي، كيتـ قياس التحصيؿ باستخداـ اختبارات التحصيؿ

 يتأثر التحصيؿ الدراسي بعدة عكامؿ منيا ما يتعمؽ بالمتعمـ كحالتو الصحية 
كميكلو كاتجاىاتو، كمنيا ما يتعمؽ بالبيئة المحيطة بو كالظركؼ الأسرية كالظركؼ 

المدرسية، كرغـ محاكلة المدرسة تكفير الظركؼ اللازمة لتحقيؽ عممية التعمـ، إلٌا أف 
التلاميذ يعانكف مف مشكمة تحصيؿ المكاد العممية بصفة عامة، كالفيزياء بصفة خاصة، 
كقد يرجع ىذا إلى صعكبة تعمـ المفاىيـ المجردة كالخمط بيف المعنى الصحيح لممفيكـ 

قد  (الأصـ)كالمعنى المتداكؿ عميو، كما أف اعتماد التلاميذ عمى التعمـ الاستقبالي الآلي
 .يجعؿ ماتـ تعممو عرضةن لمفقد كالنسياف
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 كما أف الحكـ عمى مستكل التحصيؿ يجب أف يعتمد عمى أدكات مكضكعية كمبنية 
الملاحظة، المقابمة، تقارير كمشاريع البحث، : عمى أساس تربكم، ك مف بيف ىذه الأدكات

التقكيـ الذاتي، كاختبارات التحصيؿ، كتعد اختبارات التحصيؿ بأنكاعيا ىي الأكثر 
استخدامان في عممية قياس التحصيؿ الدراسي، لذا يحتاج المعمـ إلى تحميؿ محتكل المنياج 

مف أجؿ بناء اختبار التحصيؿ، ككمما اتفؽ محتكل المنياج مع محتكل الاختبار كانت 
 .نتائج الحكـ عمى مستكل التحصيؿ أكثر مكضكعية
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 الدراسة الميدانية: الباب الثاني

 الإجراءات المنيجية لمدراسة الميدانية: الفصل الرابع
 

 تمييد- 

 :الدراسة الاستطلاعية: أولاً 

 .أىداف الدراسة الاستطلاعية- 1

 .عينة الدراسة الاستطلاعية- 2

 .أدوات البحث- 3

 .نتائج الدراسة الاستطلاعية- 4

 :الدراسة الأساسية: ثانياً  

 .المنيج المستخدم- 1

 .عينة البحث- 2

 .أدوات البحث في صورتيا النيائية- 3

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة- 4

 خلاصة الفصل

 

 



66 
 

 : تمييد

يحتكم ىذا الفصؿ عمى جزأيف، الجزء الأكؿ يتضمف تحديد اليدؼ مف الدراسة 
الاستطلاعية كتحديد مكاصفات العينة الاستطلاعية، كعرض أدكات البحث في صكرتيا 

الأكلية كالخطكات التي اتبعتيا الطالبة الباحثة في بناء ىذه الأدكات كمبررات استخداـ كؿ 
 .أداة، ثـ تكضيح طرؽ قياس الخصائص السيككمترية لكؿ أداة كطرؽ تصحيح كؿ أداة

أما الجزء الثاني مف ىذا الفصؿ فقد خصص لمدراسة الأساسية كفيو سيتـ عرض 
المنيج المستخدـ في البحث كالعينة التي طبؽ عمييا البحث كالتصميـ التجريبي المعتمد، 

كأدكات البحث في صكرتيا النيائية مع عرض خطكات تطبيؽ البحث كالأساليب 
 .الإحصائية المعتمدة لاختبار الفرضيات

  الدراسة الاستطلاعية:أولاً 

 : أىداف الدراسة الاستطلاعية- 1

تعتبر الدراسة الاستطلاعية الكسيمة التي يستخدميا الباحث لمتعرؼ عمى عينة 
البحث كمعرفة المشكلات التي قد تكاجو المفحكصيف أثناء تطبيؽ أدكات البحث كالتي لـ 
يتكقعيا الباحث أثناء التخطيط لمبحث ، كالعمؿ عمى تجنبيا مع عينة الدراسة الأساسية، 

 .كما أنيا تسمح بقياس كفاية أدكات البحث ك صدقيا كثباتيا

 : عينة الدراسة الاستطلاعية- 2

تككنت عينة الدراسة الاستطلاعية مف قسميف مف أقساـ السنة الثانية متكسط، تـ 
بمدينة  (الشطي الككاؿ)اختيارىـ بطريقة عشكائية بسيطة، القسـ الأكؿ أخذ مف متكسطة 

كىي المتكسطة التي أجريت فييا  (تخة ابراىيـ)كرقمة كالقسـ الثاني أخذ مف متكسطة 
الدراسة الأساسية، كقد تـ عرض مكاصفات أفراد العينة الاستطلاعية في الجدكؿ 

 (:02)رقـ
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 مواصفات أفراد العينة الاستطلاعية: (02)جدول رقم

 المجموع عدد الإناث عدد الذكور المتوسطة
 35 19 16 تخة ابراىيم

 40 16 24 الشطي الوكال
 75 35 40 المجموع

فردان،   (75)إلى أف عينة الدراسة الاستطلاعية تتككف مف (02)يشير الجدكؿ رقـ
تمميذان (24)، ك(تخة ابراىيـ)تمميذةن مف متكسطة  (19)تمميذان ك (16)حيث أخذ 

 (.الشطي الككاؿ)تمميذةن مف متكسطة(16)ك

 : تمثمت أدكات البحث في مايمي:أدوات البحث- 3

 .اختبار الذكاء المصكر- 

 .اختبار التحصيؿ البعدم- 

 .اختبار التحصيؿ القبمي- 

 ": أحمد زكي صالح"اختبار الذكاء المصور لـ - 1. 3

استخدمت الطالبة الباحثة اختبار الذكاء لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية  
 .كالضابطة في الذكاء مف أجؿ ضبط عامؿ الذكاء الذم قد يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي

 كقد تـ اختيار ىذا الاختبار لككنو مناسب لعمر عينة البحث، فيك مناسب للأفراد 
سنة، كما 14 ك12سنكات فما فكؽ، كأفراد عينة البحث الحالي أعمارىـ تتراكح بيف 8مف 

 .أف ىذا الاختبار غير لفظي، فنتائجو لا تتأثر بالقدرة المغكية كالكتابية لممفحكصيف

 : يحتكم اختبار الذكاء المصكر عمى الأجزاء التالية

  :وصف الاختبار- 1.1. 3

يحتكم ىذا الجزء مف الاختبار عمى اسـ صاحب الاختبار كالفئة العمرية التى 
يطبؽ عمييا الاختبار كالزمف المحدد لتطبيؽ الاختبار، كما يحتكم عمى تعميمات خاصة 

 .بالفاحص كتعميمات خاصة بالمفحكص، ككيفية تصحيح الاختبار كتقدير نسبة الذكاء
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 :تعميمات خاصة بالفاحص- 

 قبؿ البدء بالاختبار يجب التأكد مف كتابة اسـ المفحكص كسنو كتاريخ ميلاده- 

يمكف لمفاحص مساعدة المفحكص بالإجابة عف الأمثمة فقط حتى يتأكد مف فيممو - 
 .للاختبار

عمى الفاحص ألا يجيب عف تعميقات المفحكص في ما يخص كضكح الصكر أك - 
 .الأشكاؿ

عمى الفاحص سحب كراسة الاختبار ككرقة الإجابة مف المفحكص عند انتياء الكقت - 
 .المحدد لممفحكص حتى كلك لـ يكف أنيى الإجابة عف جميع الأسئمة

 :تعميمات خاصة بالمفحوص- 

 .عمى المفحكص أف يعمؿ بسرعة كبدقة، كألا يضيع كقتان طكيلان في سؤاؿ كاحد- 

 .عمى المفحكص الإجابة عف أكبر قدر ممكف مف الأسئمة،كلا يشيترط الإجابة عنيا كميا- 

في  (×)عمى المفحكص استخداـ القمـ الأحمر أك الأزرؽ فقط للإجابة، كأف يمتزـ بالرمز- 
 .الإجابة عف الأسئمة

 .عمى المفحكص ألا يسأؿ أم سؤاؿ يتعمؽ بمدل كضكح الصكر أك الأشكاؿ- 

 .عمى المفحكص الالتزاـ بالكقت المسمكح، كأف يضع القمـ فكران حينما ييطمب منو ذلؾ- 

 .عمى المفحكص ألا يقمب الصفحة التي بيا أمثمة الاختبار حتى ييطمب منو ذلؾ- 

صفحات، الأكلى تحتكم عمى ستة  (9)تحتكم كراسة الاختبار عمى: كراسة الاختبار- 
أسئمة، ثلاثة منيا مصححة كالثلاثة الأخرل يجيب عمييا المفحكصكف بمساعدة الفاحص، 

صكر، (5)سؤالان كؿ سؤاؿ يحتكم عمى (60)أما الصفحات الثمانية الباقية فيي عبارة عف 
 يطمب مف المفحكص تحديد الصكرة المخالفة لمصكر الأربعة الباقية في المجمكعة
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رقـ )تحتكل كرقة الإجابة عمى بيانات المفحكص كجدكؿ ذك بعديف: ورقة الإجابة- 
يلاحظ المفحكص الأسئمة المكجكدة في كراسة الاختبار كيضع  (السؤاؿ كرمز الصكرة

 . في الخانة المناسبة في كرقة الإجابة (×)علامة

 :الخصائص السيكومترية لاختبار الذكاء- 2. 1. 3

 أشار صاحب الاختبار إلى أف معاملات ثبات الاختبار بعد استخدامو في عدة 
، كأنو تـ التأكد مف صدقو عف طريؽ دراسة (0.80 -0.75)دراسات تراكحت بيف 

 .ارتباطو بغيره مف الاختبارات أك عف طريؽ التحميؿ العاممي

إلى عدة دراسات أجريت في الجزائر كأكدت صدؽ  (2011)"بكمكس" كما أشارت 
 (90: 2011بكمكس، فكزية، ): كثبات ىذا الاختبار نذكر منيا مايمي

 الارتباط بتقدير الاختبار صدؽ الذم قاـ بحساب (1990)"قمارم محمد"دراسة - 
 كمع (0,01)عند دالة الاختبارات مف مجمكعة مع الارتباطات فكانت خارجية لمحكات
 ثبات بحساب (1991)"جميمة شارؼ "، في حيف قامت (0,05)عند أخرل دالة مجمكعة

 زمني تمميذان كتمميذةن بفارؽ (15) قدرت  بػػ عينة عمى تطبيقو بإعادة كذلؾ الاختبار نفس
 (.0,01)مستكل عند داؿ كىك (0,95) لمقيمة مساكيان  الثبات معامؿ أسبكعيف، ككاف قدره
 كعلاقتو كالاجتماعي الاقتصادم المستكياف حكؿ ( 2000 ) "عباس بمقكميدم"  دراسة- 

 كذلؾ صالح،  زكي المصكر لاحمد الذكاء اختبار ثبات بحساب حيث قاـ بالتحصيؿ
 معامؿ قدر النصفية، حيث التجزئة بطريقة تمميذان كتمميذةن  36 مف عينة عمى بتطبيقو
 (.0,01 )الدلالة مستكل عند داؿ كىك ( =0,72ر)بػػ  الثبات
 الاختبار ليذا الثبات معامؿ بحساب الباحثة قامت حيث (2011)"فكزية بكمكس"دراسة - 
 ثبات عمى دالة قيمة ، كىي(0.92)بػػ معامؿ الثبات قدر حيث الفاكركمباخ طريؽ عف

 الثبات معامؿ قدر النصفية حيث التجزئة طريؽ عف الثبات حساب إلى الاختبار، إضافة
 (. 0,05)الدلالة مستكل عند داؿ كىك (=0.94ر)بػ

 يتبيف مف خلاؿ ىذه الدراسات التي استخدمت اختبار الذكاء المصكر، أف ىذا 
الاختبار تـ تجريبو عمى تلاميذ المدارس الجزائرية كتـ التأكد مف صدقة كثباتو، الامر 

 .الذم دعا إلى الاطمئناف إلى استخدامو في البحث الحالي 



70 
 

 :اختبار التحصيل المبمي في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا- 2. 3

 ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية 
كالتكنكلكجيا، مف أجؿ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة مف حيث 

 .التحصيؿ الدراسي قبؿ تطبيؽ التجربة

 قامت الطالبة الباحثة بتصميـ اختبار تحصيؿ مكضكعي يغطي المجاؿ التعمُّمي 
مجاؿ الظكاىر "الذم يسبؽ المجاؿ الذم سيطبؽ عميو البحث الحالي" الظكاىر الميكانيكية"

 :، كقد اعتمدت الطالبة الباحثة عمى الاختبار القبمي للاعتبارات التالية"الكيربائية

التذكر كالفيـ : يقتصر البحث الحالي عمى قياس التحصيؿ الدراسي بالمستكيات الثلاث- 
كالتطبيؽ، كعميو لا يمكف الاعتماد عمى الاختبارات المدرسية التي قد لا تككف مكضكعية 

 .كلا تشتمؿ عمى المستكيات الثلاث المقصكدة في البحث الحالي

 .الاختبار مكافئ لاختبار التحصيؿ البعدم- 

استخدمت أغمب الدراسات السابقة نفس اختبار التحصيؿ قبؿ كبعد التجربة، غير أف - 
الطالبة الباحثة استخدمت اختباران قبميان مكافئان للاختبار البعدم لضماف عدـ اطلاع أفراد 

العينة عمى محتكل الاختبار قبؿ التجربة كحجب أثر الذاكرة كالتدريب، كما أنيـ لا يمكنيـ 
 .الإجابة عمى أسئمة الاختبار قبؿ دراسة محتكل المجاؿ التعمُّمي الذم شممو البحث

 : خطوات بناء اختبار التحصيل المبمي- 1. 2. 3

  :تحديد الغرض من الاختبار- 

ييدؼ الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، 
كالتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التحصيؿ، كقد تـ اختيار مجاؿ 

مف منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، باعتباره المجاؿ الذم يسبؽ " الظكاىر الميكانيكية"
، كيحتكم (مجاؿ الظكاىر الكيربائية)المجاؿ التعممي الذم ستيجرل حكلو تجربة البحث

كحدات  (03)عمى خمس كحدات تعميمية، كيكضح الجدكؿ رقـ" الظكاىر الميكانيكية"مجاؿ 
 .المجاؿ كعدد دركس كؿ كحدة تعممية



71 
 

 "الظواىر الميكانيكية"الوحدات التعمُّمية لممجال التعمُّمي : (03)جدول رقم

 عدد الدركس الكحدة التعمُّمية المجاؿ التعمُّمي

 الظكاىر الميكانيكية

 02 حركة أـ سككف؟
 02 .حركة نقطة مف جسـ صمب كمسارىا

 01 .حركة نقاط مف جسـ صمب
 02 .سرعة المتحرؾ

 02 كيؼ يتـ نقؿ الحركة؟
 09 05 المجمكع
كحدات، أربع  (5)يضـ" الظكاىر الميكانيكية"إلى أف مجاؿ  (03)يشير الجدكؿ رقـ

 .دركس في المجاؿ ككؿ (9)كحدات تشمؿ درسيف، ككاحدة تشمؿ درسان كاحدان، بمجمكع 

، كتحديد الكزف (الظكاىر الميكانيكية)تـ تحميؿ محتكل مجاؿ : إعداد جدول المواصفات- 
النسبي لكؿ مكضكع كتحديد فقرات الاختبار مع مراعاة المستكيات المعرفية الثلاث 

 .(التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ)

إف النظاـ التربكم المعمكؿ بو في الجزائر يقكـ عمى المقاربة بالكفايات، كيشير 
إلى أف الكفاية الكاحدة تتضمف كبشكؿ تفاعمي عددان مف القدرات  (2004)"الدريج"

المعرفية كالكجدانية كالحسية الحركية، كتتحدد ىذه القدرات بالاعتماد عمى المجالات 
الثلاثة التي تمحكرت حكؿ معظـ صنافات الأىداؼ كىي المجاؿ المعرفي كالمجاؿ 

 (.35: 2004الدريج، محمد، ).الكجداني كالمجاؿ الحسي الحركي

 يقتصر البحث الحالي عمى قياس التحصيؿ مف خلاؿ مستكيات الأىداؼ المعرفية 
، كتعتبر ىذه المستكيات جزءان مف الكفاية المراد تحقيقيا (التذكر، كالفيـ، كالتطبيؽ)الثلاث

في كؿ مكضكع دراسي، أم أف أسئمة الاختبار التحصيمي تتحدد بالمستكل المعرفي المراد 
 .قياسو كبمؤشر الكفاءة لكؿ درس

 اعتمادان عمى منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط :تحميل المحتوى- 
إلى " الظكاىر الميكانيكية"المقترح مف كزارة التربية الكطنية، تـ تصنيؼ محتكل مجاؿ 

دركس ككحدات المجاؿ التعممي كالحجـ  (04)ثلاث كحدات تعممية، كيكضح الجدكؿ 
 :الساعي لكؿ درس
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 "الظواىر الميكانيكية"محتوى المجال التعمُّمي : (04)جدول رقم

المجاؿ 
 الكحدة التعمُّمية التعمُّمي

عدد 
 المحتكل الدركس

الحجـ 
 الساعي

الظكاىر 
 الميكانيكية

 02 حركة أـ سككف؟

 .الحالة الحركية لجسـ- 
  سا01  .الحالة السككنية لجسـ- 

 .نسبية الحركة- 
 .المرجع- 

  سا01 

حركة نقطة مف جسـ 
 صمب كمسارىا

02 

الحركة المستقيمة لنقطة مف جسـ - 
 .صمب
 .مسار الحركة المستقيمة- 

  سا01 

 .الحركة الدائرية لنقطة مف جسـ صمب- 
 .مسار الحركة الدائرية- 

  سا01 

حركة نقاط مف جسـ 
 صمب

مسارات نقاط مف جسـ صمب في حالة -  01
 الدكرانية- الانسحابية      :  - الحركة

  سا01 

 02 سرعة المتحرؾ

 .مفيكـ السرعة- 
 .سرعة نقطة مف جسـ صمب- 

  سا01 

 .السرعة الثابتة- 
 .السرعة المتغيرة- 
 .كحدة السرعة- 

  سا01 

 02 كيؼ يتـ نقؿ الحركة

 .عناصر ككسائؿ نقؿ الحركة- 
 .نقؿ الحركة بالاحتكاؾ- 
 .نقؿ الحركة بالتعشيؽ- 

  سا01 

 
 .نقؿ الحركة بالسيكر- 
 .نقؿ الحركة بالسمسمة- 
 .فكائد نقؿ الحركة- 

  سا01 

 09 / 09 05 المجمكع
" الظكاىر الميكانيكية"الكحدات التعمُّمية لممجاؿ التعمُّمي  (04)يكضح الجدكؿ رقـ

 .كمحتكل كؿ كحدة تعممية مع عدد الدركس كالحجـ الساعي لكؿ درس
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يحتكم المجاؿ التعمُّمي الظكاىر الميكانيكية عمى خمس كحدات تعممية، تضـ ىذه 
 :لكؿ درس ىك (نسبة التركيز) دركس نظرية، أم أف الكزف النسبي09الكحدات 

 =الكزف النسبي
 الكقت المستغرؽ لتدريس كؿ مكضكع

 ×100= 
1 

 ×100=11,11% 
 9 الكقت المستغرؽ في تدريس كؿ المكاضيع

 (207: 2004الدريج، محمد، )

 أسئمة مف كؿ مكضكع، بحيث يقيس كؿ سؤاؿ أحد المستكيات 03تـ اقتراح 
سؤالان مكزعة 27، أم أف عدد أسئمة الاختبار ىي(التذكر، الفيـ، التطبيؽ)المعرفية الثلاث

 تماريف، الأكؿ يقيس التذكر كالثاني يقيس الفيـ كالثالث يقيس التطبيؽ، حيث 03عمى 
 :أخذت أسئمة الاختبار مف كؿ كحدة تعممية ككاف الكزف النسبي للأسئمة كما يمي

 "الظواىر الميكانيكية"الوزن النسبي لوحدات المجال التعمُّمي : (05)جدول رقم

 الوحدة التعمُّمية
عدد  مستويات الأىداف المعرفية

 الأسئمة
الوزن 
 التطبيق الفيم التذكر النسبي

 %22.22 06 02 02 02 حركة أـ سككف؟
 %22.22 06 02 02 02 حركة نقطة مف جسـ صمب كمسارىا

 %11.12 03 01 01 01 حركة نقاط مف جسـ صمب
 %22.22 06 02 02 02 سرعة المتحرؾ

 %22.22 06 02 02 02 كيؼ يتـ نقؿ الحركة
 %100 27 09 09 09 المجمكع

 . مركبيف7 ك1 أسئمة فقط لككف السؤاليف 07يحتكم التمريف الثالث عمى : ملاحظة

كعدد " الظكاىر الميكانيكية"الكحدات التعمٌمية مف مجاؿ  (05)يبيف الجدكؿ رقـ
الأسئمة في كؿ مستكل مف المستكيات المعرفية ككذا الكزف النسبي لمكحدات التعممية 

 .حسب عدد أسئمة الاختبار

عمى التمميذ قراءة السؤاؿ كاختيار إجابة كاحدة مف بيف :التعميمات وطريمة التصحيح- 
 .الإجابات الأربع المقترحة، كيتحصؿ التمميذ عمى درجة كاحدة عف كؿ إجابة صحيحة
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 عيرضت الصكرة الأكلية للاختبار عمى :الاعتماد عمى الخبراء في بناء الاختبار- 
مجمكعة أساتذة ليـ خبرة مينية في تدريس العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كطيمب منيـ 

 أسئمة مف كؿ تمريف، حيث تـ دمًج التمرينيف الأكؿ كالثاني مع بعضيما 06اختيار
 :لككنيما عبارة عف أسئمة بإجابات ذات اختيار مف متعدد، فأصبح تكزيع الأسئمة كما يمي

 .أسئمة اختبار التحصيل المبمي قبل وبعد التعديل: (06)جدول رقم

 بعد التعديل قبل التعديل
 رقم السؤال رقم التمرين رقم السؤال التمرين

 الأول

1 

 الأول

1 
2 × 
3 2 
4 3 
5 4 
6 × 
7 5 
8 6 
9 × 

 الثاني

1 × 
2 7 
3 8 
4 9 
5 10 
6 × 
7 11 
8 × 
9 12 

 الثالث

1 

 الثاني

1 
2 2 
3 3 
4 4 
5 5 
6 6 
7 × 
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 .تدؿ عمى أف السؤاؿ تـ حذفو بعد ترتيب اختيارات الأساتذة الخبراء (×) الإشارة:ملاحظة

إلى ترتيب الأسئمة في الصكرة الأكلية للاختبار، كبعد عرضو  (06)يشير الجدكؿ رقـ
عمى الأساتذة كاختيارىـ للأسئمة، تـ إعادة ترتيب الأسئمة بعد التعديؿ، حيث كانت الصكرة 

 .سؤالان (18)سؤالان ، ثـ أصبح الاختبار يحتكم عمى  (25)الأكلية للاختبار تحتكم عمى

 : فمرات الاختبار- 2. 2. 3

بعد عرض اختبار التحصيؿ القبمي عمى أساتذة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، قاـ  
ىؤلاء الأساتذة باختيار مجمكعة مف الأسئمة مف كؿ تمريف، كاقترحكا دمج السؤاليف الأكؿ 

 :سؤالان مكزعة كما يمي18كالثاني، فأصبح الاختبار يتككف مف 

سؤالان بأربعة بدائؿ للإجابة ييطمب مف المفحكص كضع  (12)يتككف مف : التمرين الأول
أماـ الإجابة الصحيحة، حيث تقيس الأسئمة الستة الأكلى مف ىذا التمريف (×)علامة

 .مستكل التذكر في حيف تقيس الأسئمة الستة الأخرل مف ىذا التمريف مستكل الفيـ

 .أسئمة مفتكحة تقيس مستكل تطبيؽ التلاميذ لما تـ تعممو (6)يتككف مف: التمرين الثانى

  :زمن الاختبار- 3. 2. 3

تـ تجريب الاختبار عمى العينة الاستطلاعية مف أجؿ حساب الزمف المستغرؽ في 
 :الاختبار، كقد تـ حساب زمف الاختبار كما يمي

 =زمن الاختبار
 الزمن الذي استغرقو آخر تمميذ أنيى الاختبار+الزمن الذي استغرقو أول تمميذ أنيى الاختبار

2 
 

=               𝟓𝟒+𝟑𝟔

𝟐
  دقيمة45= 

مف أجؿ قياس : الخصائص السيكومترية لاختبار التحصيل المبمي- 4. 2. 3
الخصائص السيككمترية لاختبار التحصيؿ القبمي طيبؽ الاختبار عمى أفراد العينة 

 .، كتـ قياس صدقو كثباتو2013 فيفرم 11ك10الاستطلاعية يكمي 
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إف اليدؼ مف قياس الصدؽ ىك التأكد مما إذا : قياس صدق الاختبار- 1. 4. 2. 3
كاف الاختبار يقيس ما كيضع لقياسو، فالاختبار الحالي يقيس التحصيؿ الدراسي لمجاؿ 

مف منياج السنة الثانية متكسط، كقد تـ التأكد مف الصدؽ الكيفي " الظكاىر الميكانيكية"
 .بالاعتماد عمى المحكميف، كالصدؽ الكمي باستخداـ الطرائؽ الإحصائية

 تـ الاعتماد عمى رأم المحكميف في بناء الاختبار، فكانت :صدق المحتوى -1
 :التعديلات التي اقترحيا المحكمكف كما يمي

 (.7، 3، 1) في التمريف الأكؿ تـ تغيير صياغة بدائؿ الإجابة عف الأسئمة -
 (.5، 4)في التمريف الثاني تـ تغيير صياغة بدائؿ الإجابة عف الأسئمة -
 .دمج التمرينيف الأكؿ كالثاني -

عادة تغيير ترتيب أسئمة الاختبار-   (6لاحظ الجدكؿ رقـ). تـ حذؼ بعض الأسئمة كا 

 :حساب معامل السيولة والصعوبة- 2

 : تـ حساب معامؿ سيكلة كصعكبة كؿ سؤاؿ بالاعتماد عمى المعادلات التالية

  عدد الإجابات الصحيحة= معامؿ السيكلة

عدد الإجابات الخاطئة+عدد الإجابات الصحيحة
 (449: 1978البيي السيد، فؤاد، )  

 معامؿ السيكلة- 1=معامؿ الصعكبة

 : حساب معامل التمييز- 3

مف أجؿ حساب معامؿ التمييز تـ ترتيب الأفراد حسب الدرجة الكمية عمى 
 مف عدد الأفراد مف الفئة %27 مف عدد الأفراد مف الفئة العميا، ك%27الاختبار، كأخذ 

 :الدنيا، كاستخدمت المعادلة التالية لحساب معامؿ تمييز كؿ سؤاؿ

 =معامؿ التمييز
 عدد الإجابات الصحيحة في الفئة الدنيا-عدد الإجابات الصحيحة في الفئة العميا

 عدد أفراد إحدل الفئتيف
 (218 :2002أحمد مراد كعمي سميماف، ) 

كقد كانت نتائج حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز كما ىك مكضح في الجدكؿ 
 (:07)رقـ
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 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لأسئمة اختبار التحصيل المبمي: (07)جدول رقم

 معامل التمييز معامل الصعوبة معامل السيولة السؤال التمرين

 الأول

1 0.7 0.3 0.6 
2 0.6 0.4 0.5 
3 0.9 0.1 0.3 
4 0.7 0.3 0.8 
5 0.4 0.6 0.7 
6 0.5 0.5 0.4 
7 0.7 0.3 0.5 
8 0.6 0.4 0.2 
9 0.8 0.2 0.3 
10 0.5 0.5 0.6 
11 0.8 0.2 0.5 
12 0.6 0.4 0.2 

 الثاني

1 0.2 0.8 0.4 
2 0.2 0.8 0.7 
3 0.6 0.4 0.6 
4 0.6 0.4 0.7 
5 0.1 0.9 0.4 
6 0.5 0.5 0.6 

         السؤاؿ سيؿ جدان 0,9≤معامؿ السيكلة- 

         السؤاؿ صعب جدان 0,1≥معامؿ السيكلة- 

        السؤاؿ صعب جدان 0,9≤معامؿ الصعكبة- 

        السؤاؿ سيؿ جدان 0,1≥معامؿ الصعكبة- 

        السؤال مقبول0,9>معامؿ الصعكبة/ معامؿ السيكلة>0,1- 

 (219: 2002أحمد مراد كعمي سميماف، ).        السؤاؿ غير مميز0,2≥معامؿ التمييز- 

مف التمريف الأكؿ  (3)مف خلاؿ ىذه المعايير يتضح ارتفاع معامؿ سيكلة السؤاؿ
( 8)مف التمريف الثاني، كما يتضح انخفاض معامؿ تمييز السؤاليف (5)كصعكبة السؤاؿ

 .مف التمريف الأكؿ (12)ك
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 تـ ترتيب الأفراد تنازليا حسب درجاتيـ عمى الاختبار، :صدق الممارنة الطرفية- 4
 مف الفئة الدنيا، حيث تمثؿ ىذه النسبة %27 مف الفئة العميا ك%27كأخذت نسبة

75×27)فردان 20

100
تـ المقارنة بيف متكسط درجات الأفراد في ( ت)، كباستخداـ اختبار(

 :المجمكعة العميا كمتكسط درجات الأفراد في المجمكعة الدنيا، فكانت النتائج كما يمي

 بين درجات المجموعة الدنيا والعميا عمى أسئمة الاختبار المبمي( ت)نتائج اختبار: (08)جدول رقم

 مستوى الدلالة المجدولة (ت) المحسوبة(ت) رقم السؤال التمرين

 الأول

 0.01دال عند  2.7 4.81 1

 0.01دال عند  2.7 3.23 2

 0.01دال عند  2.7 2.85 3
 0.01دال عند  2.7 7.55 4

 0.01دال عند  2.7 5.28 5

 0.05دال عند  2.02 2.30 6

 0.01دال عند  2.7 3.59 7

 غير دال 2.02 1.32 8

 0.05دال عند  2.02 2.14 9

 0.01دال عند  2.7 4.06 10

 0.01دال عند  2.7 3.79 11

 غير دال 2.02 1.32 12

 الثاني

 0.01دال عند  2.7 2.84 1

 0.01دال عند  2.7 5.94 2

 0.01دال عند  2.7 4.98 3
 0.01دال عند  2.7 5.58 4

 0.01دال عند  2.7 3.21 5

 0.01دال عند  2.7 4.08 6

 0.01دال عند  2.7 17.56 الاختبار ككل
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المحسكبة لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار كقيمة (ت)قيمة (08)يبيف الجدكؿ رقـ 
مف التمريف الأكؿ  (12 ك8)المحسكبة لمسؤاليف(ت)للاختبار ككؿ، حيث قدرت قيمة (ت)

، كىك مايدؿ عمى عدـ صدؽ ىذيف (38)المجدكلة عند درجة حرية(ت)أقؿ مف قيمة
المجدكلة كىك ما يدؿ (ت)المحسكبة أكبر مف قيمة(ت)السؤاليف، أما باقي الأسئمة فإف قيمة

عمى دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات الفئتيف العميا كالدنيا، كبذلؾ فإف ىذه الأسئمة 
المحسكبة لدرجات الأفراد عمى الاختبار ككؿ فقد قدرت  (ت)صادقة، أما قيمة 

 .، كبالتالي فالاختبار عمى قدر مف الصدؽ(2.7)المجدكلة(ت)كىي أكبر مف  (17.56)بػ

 تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأفراد عمى كؿ :صدق الاتساق الداخمي- 5
 (:09)سؤاؿ كدرجاتيـ عمى البعد الذم يقيسو، فكانت النتائج كما ىك مكضح في الجدكؿ

 معامل الارتباط بين كل سؤال والمستوى المعرفي الذي يميسو في الاختبار المبمي: (09)جدول رقم

 مستكل التطبيؽ مستكل الفيـ مستكل التذكر السؤاؿ التمريف

 الأكؿ

1 **0.55   
2 **0.57   
3 **0.34   
4 **0.61   
5 **0.62   
6 **0.52   
7  **0.41  
8  **0.41  
9  **0.44  
10  **0.53  
11  **0.51  
12  **0.32  

 الثاني

1   **0.62 
2   **0.70 
3   **0.58 
4   **0.57 
5   **0.66 
6   **0.55 

 (.0.01)تدؿ عمى أف معامؿ الارتباط داؿ عند مستكل (**)الإشارة: ملاحظة
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معامؿ ارتباط أسئمة الاختبار بالمستكل المعرفي الذم  (09)يبيف الجدكؿ رقـ
كىي دالة عند  (0.32 ك 0.62)تقيسو، كتشير النتائج إلى معاملات الارتباط تتراكح بيف 

 .، كليذا يعتبر الاختبار عمى قدر مف الصدؽ كيمكف الاعتماد عميو(0.01)المستكل

 : بعد تطبيؽ إجراءات حساب الصدؽ تـ حذؼ مجمكعة مف الأسئمة كىي

عند حساب معاملات صعكبة أسئمة الاختبار، قدر : مف التمريف الأكؿ (3)السؤاؿ- 
كبالتالي يعتبر ىذا السؤاؿ سيؿ جدان  (0,9)مف التمريف الأكؿ بػػ (3)معامؿ سيكلة السؤاؿ

 .لذا تـ حذفو مف الاختبار

مف خلاؿ  (8)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ: مف التمريف الأكؿ (8)السؤاؿ- 
حساب معامؿ التمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية، حيث قدر معامؿ التمييز 

بيف درجات أفراد الفئتيف عمى ىذا ( ت)كىك معامؿ تمييز منخفض، كما أف قيمة  (0.2)بػػ
كالتي  (38)المجدكلة عند درجة حرية ( ت)التي تقؿ عف قيمة (1.32)السؤاؿ قدرت بػػ

كىك ما يدؿ عمى عدـ دلالة الفرؽ بيف درجات المجمكعتيف، كعميو فإف  (2.70)قيمتيا
 .لا يتمتع بالقدرة عمى التمييز بيف الفئتيف العميا كالدنيا (8)السؤاؿ

مف خلاؿ  (12)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ:  مف التمريف الأكؿ (12)السؤاؿ- 
حساب معامؿ التمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية كبطريقة الاتساؽ الداخمي، 

بيف ( ت)كىك معامؿ تمييز منخفض، كما أف قيمة  (0.2)حيث قدر معامؿ التمييز بػػ
المجدكلة ( ت)التي تقؿ عف قيمة (1.32)درجات أفراد الفئتيف عمى ىذا السؤاؿ قدرت بػػ

كىك ما يدؿ عمى عدـ دلالة الفرؽ بيف  (2.02)كالتي قيمتيا (38)عند درجة حرية 
 .غير صادؽ (12)درجات المجمكعتيف،  كعميو يعتبر السؤاؿ رقـ

تـ حذؼ ىذا السؤاؿ لأنو صعب جدان حيث بمغت قيمة : مف التمريف الثاني (5)السؤاؿ- 
 .كىك معامؿ صعكبة مرتفع جدان  (0.9)معامؿ الصعكبة بػػػ
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  :قياس ثبات الاختبار- 2. 4. 2. 3

 ييدؼ قياس الثبات إلى التأكد مف أف تطبيؽ الاختبار عدة مرات يعطي نتائج 
متسقة، كمف أجؿ قياس ثبات الاختبار تـ الاعتماد عمى معامؿ ألفا كركمباخ، كمعامؿ 

 .الارتباط بيف نصفي الاختبار، كذلؾ بعد حذؼ الأسئمة التي ثبت عدـ صدقيا

  :معامل ألفا كرومباخ- 1

، فأظيرت (SPSS.20)تـ حساب معامؿ الثبات ألفا كركمباخ باستخداـ برنامج
 . كىك معامؿ ثبات مرتفع0.72النتائج أف معامؿ الثبات بمغت قيمتو 

 :التجزئة النصفية- 2

بعد حذؼ أربعة أسئمة مف الاختبار بعد قياس الصدؽ أصبح الاختبار يحتكم  
سؤالان، قسـ الاختبار إلى نصفيف، النصؼ الأكؿ يضـ الأسئمة الزكجية (14)عمى 

كالنصؼ الثاني يضـ الأسئمة الفردية، كتـ حساب تبايف النصؼ الأكؿ كتبايف النصؼ 
 :التي نصيا كما يمي" Guttmanجتماف"الثاني كالتبايف الكمي كاستخدمت معادلة 

 -1)2= ر ؾ
 2 ع+1 2ع

2 ) 
 ؾ 2ع

 تبايف النصؼ الأكؿ مف الاختبار: 1 2ع:   حيث

 2         ع
 تبايف النصؼ الثاني مف الاختبار: 2

 2      ع
 (.282: 2012معمرية، بشير، )تبايف الاختبار كمو   : ؾ

 -1)2= ر ؾ
2.97+2.82 

) 
9.22 

   

 0.74(=  0.63 -1)2= ر ؾ

 .كىك ما يدؿ عمى ثبات الاختبار (0,74)يقدر معامؿ الثبات المصحح بػػػػ
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 :اختبار التحصيل البعدي- 3. 3

ييدؼ ىذا الاختبار إلى قياس تحصيؿ التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية 
كالتكنكلكجيا، بعد تطبيؽ تجربة البحث، كقد قامت الطالبة الباحثة بتصميـ اختبار تحصيؿ 

مكضكعي يغطي المجاؿ التعمُّمي الثالث مف منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة 
 "الظكاىر الكيربائية"الثانية متكسط، كىك مجاؿ 

 : خطوات بناء اختبار التحصيل البعدي- 1. 3. 3

 :لبناء الاختبار التحصيؿ البعدم تـ إتباع الخطكات التالية

 ييدؼ اختبار التحصيؿ البعدم إلى قياس تحصيؿ :تحديد الغرض من الاختبار- 
التلاميذ في مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا بعد المعالجة التجريبية، كقد تـ اختيار 

مف منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط، " الظكاىر الكيربائية"مجاؿ 
كحدات  (10)حيث يحتكم ىذا المجاؿ عمى أربع كحدات تعميمية، كيكضح الجدكؿ رقـ

 .المجاؿ كعدد دركس كؿ كحدة تعممية

 الوحدات التعمُّمية لممجال التعمُّمي الظواىر الكيربائية: (10)جدول رقم

 عدد الدركس الكحدة التعمُّمية المجاؿ التعمُّمي

الظكاىر 
 الكيربائية

 02 المغانط
 01 تمغنط الحديد

الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف 
 مغناطيس دائـ

02 

 02 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي
 07 04 المجمكع
كعدد " الظكاىر الكيربائية"الكحدات التعممية لممجاؿ التعممي  (10)يبيف الجدكؿ رقـ

دركس كؿ كحدة، حيث يتككف ىذا المجاؿ مف أربعة كحدات تعممية، تحتكم ثلاث منيا 
 .عمى درسيف، في حيف تحتكم الكحدة الأخرل عمى درس كاحد

 مف أجؿ إعداد جدكؿ مكاصفات اختبار التحصيؿ يجب :إعداد جدول المواصفات- 
كتحديد الكزف النسبي  (الظكاىر الكيربائية)تحميؿ محتكل المجاؿ الدراسي المعني بالدراسة
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التذكر، الفيـ، )لكؿ مكضكع كتحديد فقرات الاختبار مع مراعاة المستكيات المعرفية الثلاث
 .(التطبيؽ

بعد الاطلاع عمى منياج العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية : تحميل المحتوى- 
متكسط المقترح مف كزارة التربية الكطنية، تـ تصنيؼ محتكل مجاؿ الظكاىر الكيربائية 

 (:11)كما ىك مكضح في الجدكؿ رقـ

 .محتوى المجال التعمُّمي الظواىر الكيربائية: (11)جدول رقم

المجاؿ 
 التعمُّمي

 الكحدة التعمُّمية
عدد 
 الدركس

 المحتكل
الحجـ 
 الساعي

الظكاىر 
 الكيربائية

 02 المعانظ

 .مدخؿ إلى المغناطيسية- 
 .أشكاؿ المغانط- 

 سا01

 .التجاذب كالتدافع- 
 سا01 .قطبي المغناطيس- 

 01 تمغنط الحديد
التأثير المتبادؿ بيف المغناطيس - 

 .كالحديد
 .تمغنط قضيب الحديد- 

 سا01

الحقؿ المعناطيسي 
المتكلد عف مغناطيس 

 دائـ
02 

 .الحقؿ المغناطيسي- 
 سا01 .منحى كجية الحقؿ المغناطيسي- 

 سا01 .الطيؼ المغناطيسي- 

الحقؿ المغناطيسي 
 كالتيار الكيربائي

02 

الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف التيار - 
 .(تجربة أكرستد)الكيربائي

 سا01

تأثير الحقؿ المغناطيسي عمى التيار - 
 سا01 .(تجربة لابلاس)الكيربائي

 سا07 / 07 04 المجمكع
أف مجاؿ الظكاىر الكيربائية يحتكم عمى أربعة كحدات  (11)يبيف الجدكؿ رقـ

 :دركس نظرية، أم أف الكزف النسبي لكؿ درس ىك07تعممية، كتضـ الكحدات التعمُّمية 
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 =الكزف النسبي
 الكقت المستغرؽ لتدريس كؿ مكضكع

 ×100= 
1 

 ×100=14,29% 
 7 الكقت المستغرؽ في تدريس كؿ المكاضيع

 (207: 2004الدريج، محمد، )

 أسئمة مف كؿ مكضكع، بحيث يقيس كؿ سؤاؿ أحد مستكيات 03تـ اقتراح 
، أم أف مجمكع أسئمة الاختبار (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)الأىداؼ المعرفية الثلاث

سؤالان مكزعيف عمى ثلاث تماريف الأكؿ يقيس مستكل التذكر كالثاني يقيس مستكل 21ىي
 .الفيـ كالثالث يقيس مستكل التطبيؽ

 الوزن النسبي لأسئمة اختبار التحصيل البعدى: (12)جدول رقم

 الوحدة التعمُّمية
عدد  مستويات الأىداف المعرفية

 الأسئمة
الوزن 
 التطبيق الفيم التذكر النسبي

 28.57 06 02 02 02 المغانط
 14.29 03 01 01 01 تمغنط الحديد

الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف 
 مغناطيس

02 02 02 06 28.57 

 28.57 06 02 02 02 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي
 %100 21 07 07 07 المجمكع
إلى الكزف النسبي لأسئمة الاختبار البعدم حسب الكحدات  (12)يشير الجدكؿ رقـ
 ".الظكاىر الكيربائية"التعممية لمجاؿ التعممي 

عمى التمميذ قراءة السؤاؿ كاختيار إجابة كاحدة فقط :تعميمات الإجابة وطريمة التصحيح- 
مف بيف الإجابات الأربع المقترحة، كيتحصؿ التمميذ عمى درجة كاحدة عف كؿ إجابة 

 .صحيحة

 عيرضت الصكرة الأكلية للاختبار عمى :الاعتماد عمى الخبراء في بناء الاختبار- 
مجمكعة مف أساتذة مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا بالتعميـ المتكسط، مف أجؿ إبداء 
 .آرائيـ حكؿ صياغة أسئمة الاختبار كبدائؿ الإجابة، ككذا حذؼ الأسئمة غير المناسبة
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بالاعتماد عمى رأم الأساتذة، تـ تعديؿ صياغة بعض أسئمة الاختبار كحذؼ أسئمة 
أخرل، كما تـ دمًج التمرينيف الأكؿ كالثاني مع بعضيما، حيث أصبح الاختبار يحتكم 

 .تكزيع أسئمة الاختبار قبؿ كبعد التعديؿ (13)سؤالان، كيكضح الجدكؿ رقـ (19)عمى 

 .أسئمة اختبار التحصيل البعدي قبل وبعد التعديل: (13)جدول رقم

 بعد التعديل قبل التعديل
 رقم السؤال رقم التمرين رقم السؤال التمرين

 الأول

1 

 الأول

1 
2 2 
3 3 
4 4 
5 5 
6 6 
7 7 

 الثاني

1 8 
2 9 
3 10 
4 11 
5 12 
6 13 
7 14 

 الثالث

1 

 الثاني

× 
2 1 
3 2 
4 3 
5 4 
6 5 
7 × 

 .تدؿ عمى أف السؤاؿ تـ حذفو (×) الإشارة:ملاحظة

إلى ترتيب الأسئمة في الصكرة الأكلية للاختبار، كبعد  (13)يشير الجدكؿ رقـ
عرضو عمى الأساتذة المختصيف، تـ إعادة ترتيب الأسئمة بعد التعديؿ، مع العمـ أنو تـ 

 .دمج التمرينيف الأكؿ كالثاني فأصبح الاختبار يحتكم عمى تمرينيف فقط
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 :سؤالان مكزعة كما يمي (19)يتككف الاختبار مف : فمرات الاختبار- 2. 3. 3

سؤالان بأربعة بدائؿ للإجابة ييطمب مف المفحكص كضع  (14)يتككف مف : التمريف الأكؿ
 .أماـ الإجابة الصحيحة، كيقيس ىذا التمريف مستكل التذكر كمستكل الفيـ(×)علامة

 .أسئمة ذات إجابات مفتكحة تقيس مستكل التطبيؽ (5)يتككف مف : التمريف الثاني

 : زمن الاختبار- 3. 3. 3

تـ تجريب الاختبار عمى العينة الاستطلاعية مف أجؿ حساب الزمف المستغرؽ في 
 :الاختبار، كقد تـ حساب زمف الاختبار باستخداـ المعادلة التالية

 =زمف الاختبار
 زمف آخر تمميذ أكمؿ الاختبار+ زمف أكؿ تمميذ أكمؿ الاختبار

2 
 

 

 :الخصائص السيكومترية لاختبار التحصيل البعدي- 4. 3. 3

 مف أجؿ التأكد مف الخصائص السيككمترية لاختبار التحصيؿ البعدم، تـ تطبيقو 
 .، كتـ حساب الصدؽ كالثبات2013 أفريؿ29 ك28عمى العينة الاستطلاعية يكمي

 : قياس صدق الاختبار- 1. 4. 3. 3

مف منياج " الظكاىر الميكانيكية"يقيس ىذا الاختبار التحصيؿ الدراسي لمجاؿ 
السنة الثانية متكسط، كقد تـ التأكد مف الصدؽ الكيفي بالاعتماد عمى المحكميف، 

كالصدؽ الكمي بحساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز، كما تـ الاعتماد عمى 
 .طريقة المقارنة الطرفية كطريقة الاتساؽ الداخمي بيف أسئمة الاختبار

  :صدق المحكمين- 1

مف أجؿ التأكد مف الصدؽ الكيفي للاختبار تـ الاعتماد عمى رأم المحكميف في بناء 
 :الاختبار، كاعتمادان عمى آراء المحكميف تـ تعديؿ صياغة بعض أسئمة الاختبار كما يمي

 =زمف الاختبار
20 +70 

 2  دقيقة45=
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 (.1)تـ تغيير صياغة السؤاؿ ك بدائؿ الإجابة عف السؤاؿ رقـ:  في التمريف الأكؿ -
 (.6، 4)تـ تعديؿ بدائؿ الإجابة عف السؤاليف                  - 

 (.6، 5، 4، 3، 1)تـ تغيير صياغة بدائؿ الإجابة عف الأسئمة: في التمريف الثاني -
 (.7)تـ تعديؿ صياغة السؤاؿ كبدائؿ الإجابة عف السؤاؿ رقـ                  - 

 (.6، 5، 3، 2)، كتغيير صياغة الأسئمة(7، 1)تـ حذؼ السؤاليف: في التمريف الثالث- 

 .دمج التمرينيف الأكؿ كالثاني -
عادة تغيير ترتيب أسئمة الاختبار -  (13لاحظ الجدكؿ رقـ). تـ حذؼ بعض الأسئمة كا 

 :حساب معامل السيولة والصعوبة- 2

 : تـ حساب معامؿ سيكلة كصعكبة أسئمة الاختبار باستخداـ المعادلات التالية

  عدد الإجابات الصحيحة= معامؿ السيكلة

عدد الإجابات الخاطئة+عدد الإجابات الصحيحة
 (449: 1978البيي السيد، فؤاد، )  

 معامؿ السيكلة- 1=معامؿ الصعكبة

 : حساب معامل التمييز -2
إف اليدؼ مف حساب معامؿ التمييز ىك معرفة قدرة البند عمى التمييز بيف درجات 

التلاميذ المتفكقيف كدرجات التلاميذ الضعفاء، كقد تـ حساب معامؿ التمييز مف خلا 
 مف عدد الأفراد مف الفئة %27ترتيب الأفراد حسب الدرجة الكمية عمى الاختبار كأخذ 

 : مف عدد الأفراد مف الفئة الدنيا، كتطبيؽ المعادلة التالية%27العميا، ك
 

 =معامؿ التمييز
 عدد الإجابات الصحيحة في الفئة الدنيا-عدد الإجابات الصحيحة في الفئة العميا

 عدد أفراد إحدل الفئتيف
 (218 :2002أحمد مراد كعمي سميماف، ) 

بعد حساب معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز كانت النتائج كما ىك مبيف في 
 (:14)الجدكؿ
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 معاملات السيولة والصعوبة والتمييز لأسئمة اختبار التحصيل البعدي: (14)جدول رقم

 معامل التمييز معامل الصعوبة معامل السيولة رقم السؤال التمرين

 الأول

1 0.8 0.2 0.5 
2 0.9 0.1 0.3 
3 0.8 0.2 0.2 
4 0.8 0.2 0.5 
5 0.8 0.2 0.5 
6 0.3 0.7 0.2 
7 0.2 0.8 00 
8 0.8 0.2 0.3 
9 0.7 0.3 0.6 
10 0.9 0.1 0.2 
11 0.8 0.8 0.7 
12 0.5 0.5 0.6 
13 0.5 0.5 0.6 
14 0.7 0.3 0.6 

 الثاني

1 0.2 0.8 0.3 
2 0.5 0.5 0.7 
3 0.5 0.5 0.6 
4 0.2 0.8 0.4 
5 0.2 0.8 0.3 

معاملات السيكلة كالصعكبة كالتمييز لأسئمة الاختبار،  (14)يبيف الجدكؿ رقـ
 :كلتحديد مدل صعكبة كسيكلة الأسئمة كقدرتيا عمى التمييز اعتمدنا عمى المعايير التالية

         السؤاؿ سيؿ جدان 0,9≤معامؿ السيكلة- 

         السؤاؿ صعب جدان 0,1≥معامؿ السيكلة- 

        السؤاؿ صعب جدان 0,9≤معامؿ الصعكبة- 

        السؤاؿ سيؿ جدان 0,1≥معامؿ الصعكبة- 

        السؤال مقبول0,9>معامؿ الصعكبة/ معامؿ السيكلة>0,1- 

 (219: 2002أحمد مراد كعمي سميماف، ).         السؤاؿ غير مميز0,2≥معامؿ التمييز- 
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مف  (10، 8، 2)اعتمادان عمى ىذه المعايير يتضح ارتفاع معامؿ سيكلة الأسئمة 
 .مف التمريف الأكؿ (10، 8، 7، 3)التمريف الأكؿ كانخفاض معامؿ التمييز للأسئمة

 تـ ترتيب الأفراد تنازليا حسب درجاتيـ عمى الاختبار، :صدق الممارنة الطرفية- 4
 مف الفئة الدنيا، حيث تمثؿ ىذه النسبة %27 مف الفئة العميا ك%27كأخذت نسبة

75×27:)فردان أم(20)

100
 .تـ المقارنة بيف المجمكعتيف العميا كالدنيا( ت)، كباستخداـ اختبار(

 بين درجات المجموعة الدنيا والعميا عمى أسئمة الاختبار البعدي( ت)نتائج اختبار: (15)جدول رقم

 مستوى الدلالة المجدولة (ت) المحسوبة(ت) رقم السؤال التمرين

 الأول

 0.01دال عند  2.7 4.01 1

 0.05دال عند  2.02 2.51 2

 غير دال 2.02 1.24 3

 0.01دال عند  2.7 4.35 4

 0.01دال عند  2.7 4.01 5

 غير دال 2.02 1.46 6

 غير دال 2.02 00 7

 0.05دال عند  2.02 2.14 8
 0.01دال عند  2.7 4.25 9

 غير دال 2.02 1.83 10

 0.01دال عند  2.7 5.94 11

 0.01دال عند  2.7 4.12 12

 0.01دال عند  2.7 4.66 13

 0.01دال عند  2.7 5.33 14

 الثاني

 0.05دال عند  2.02 2.49 1

 0.01دال عند  2.7 6.10 2

 0.01دال عند  2.7 4.66 3

 0.01دال عند  2.7 3.21 4

 0.01دال عند  2.7 2.85 5

 0.01دال عند  2.7 19.07 الاختبار ككل
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الفرؽ بيف درجات الفئة العميا كالدنيا عمى كؿ سؤاؿ، كالفرؽ (15)يبيف الجدكؿ رقـ
( 10، 7، 6، 3)المحسكبة للأسئمة(ت)بيف درجاتيـ عمى الاختبار ككؿ، حيث كانت قيمة

، كىك ما يدؿ عمى (38)المجدكلة عند درجة حرية(ت)مف التمريف الأكؿ أقؿ مف قيمة
المجدكلة كىك  (ت)المحسكبة أكبر مف قيمة(ت)عدـ صدقيا، أما باقي الأسئمة فإف قيمة

ما يدؿ عمى دلالة الفرؽ بيف درجات الفئتيف العميا كالدنيا، أم ىذه الأسئمة صادقة، أما 
كىي أكبر مف  (19.07)المحسكبة لدرجات الأفراد عمى الاختبار ككؿ فقدرت بػ(ت)قيمة
 .، كبالتالي فإف الاختبار عمى قدر مف الصدؽ(2.7)المجدكلة التي تقدر بػ(ت)قيمة

 تيدؼ ىذه الطريقة إلى حساب معامؿ الارتباط بيف درجات :صدق الاتساق الداخمي- 5
 .الأفراد عمى كؿ سؤاؿ كدرجاتيـ عمى البعد المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ

 معامل الارتباط بين كل سؤال والمستوى المعرفي الذي يميسو في الاختبار البعدي: (16)جدول رقم

 مستكل التطبيؽ مستكل الفيـ مستكل التذكر السؤاؿ التمريف

 الأكؿ

1 **0.54   
2 **0.45   
3 **0.42   
4 **0.55   
5 **0.56   
6 **0.47   
7 **0.29   
8  **0.35  
9  **0.63  
10  0.22  
11  **0.62  
12  **0.60  
13  **0.60  
14  **0.53  

 الثاني

1   **0.54 
2   **0.64 
3   **0.49 
4   **0.59 
5   **0.56 
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 (.0.01)تدؿ عمى أف معامؿ الارتباط داؿ عند مستكل (**)الإشارة: ملاحظة

معاملات الارتباط بيف درجات الأفراد عمى لكؿ سؤاؿ مف  (16)يبيف الجدكؿ رقـ
أسئمة الاختبار كدرجاتيـ عمى المستكل المعرفي الذم يقيسو السؤاؿ، كتشير النتائج إلى 

بالمستكل المعرفي الذم يقيسو، كىك معامؿ ارتباط  (10)انخفاض معامؿ ارتباط السؤاليف 
غير داؿ إحصائيان، أما باقي أسئمة فقد تراكحت معاملات ارتباطيا بالمستكل الذم تقيسو 

 (.0.01)كىي معاملات ارتباط دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة (0.64 ك  0.29)بيف

 :كعميو، اعتمادا عمى ىذه النتائج تـ حذؼ الأسئمة التالية

لأنو سيؿ جدان، حيث قدر معامؿ  (2)تـ حذؼ السؤاؿ: مف التمريف الأكؿ (2)السؤاؿ- 
 ( .0,9)سيكلتو بػػ

مف خلاؿ  (3)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ: مف التمريف الأكؿ (3)السؤاؿ- 
حساب معامؿ التمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية، حيث قدر معامؿ التمييز 

بيف درجات أفراد الفئتيف العميا ( ت)كىك معامؿ تمييز منخفض، كما أف قيمة  (0.2)بػػ
المجدكلة عند درجة حرية ( ت)كىي أقؿ مف قيمة (1.24)كالدنيا عمى ىذا السؤاؿ قدرت بػػ

كىذا ما يدؿ عمى عدـ دلالة الفرؽ بيف درجات المجمكعتيف،  (2.70)كالتي قيمتيا (38)
 .غير صادؽ (3)كعميو فإف السؤاؿ

مف خلاؿ  (6)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ:  مف التمريف الأكؿ (6)السؤاؿ- 
حساب معامؿ التمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية، حيث قدر معامؿ التمييز 

بيف درجات أفراد الفئتيف العميا ( ت)كىك معامؿ تمييز منخفض، كما بمغت قيمة  (0.2)بػػ
المجدكلة عند درجة حرية ( ت)كىي أقؿ مف قيمة (1.46)كالدنيا عمى ىذا السؤاؿ 

كىذا ما يدؿ عمى عدـ دلالة الفرؽ بيف درجات المجمكعتيف،  (2.70)التي تقدر بػػػػ(38)
 .غير صادؽ (6)كعميو فإف السؤاؿ

مف خلاؿ  (7)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ:  مف التمريف الأكؿ (7)السؤاؿ- 
حساب معامؿ التمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية، حيث قدر معامؿ التمييز 

بيف درجات أفراد الفئتيف ( ت)كىك مايدؿ عمى أف السؤاؿ غير مميز، أما قيمة  (0)بػػ
المجدكلة عند درجة ( ت)كىي أقؿ مف قيمة (0)العميا كالدنيا عمى ىذا السؤاؿ فقد قدرت بػػ
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كىذا ما يدؿ عمى عدـ كجكد فرؽ بيف درجات  (2.70)التي تقدر بػػػػ(38)حرية 
 .المجمكعتيف، كعميو فإف ىذا السؤاؿ غير صادؽ

مف خلاؿ  (6)تـ التأكد مف عدـ صدؽ السؤاؿ رقـ:  مف التمريف الأكؿ (10)السؤاؿ- 
حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة كالتمييز كحساب الصدؽ بطريقة المقارنة الطرفية 

، كقدر معامؿ التمييز (0.9)كطريقة الاتساؽ الداخمي، حيث قدر معامؿ السيكلة بػػ
بيف درجات أفراد الفئتيف العميا ( ت)كىك معامؿ تمييز منخفض، كما بمغت قيمة  (0.2)بػػ

المجدكلة عند درجة حرية ( ت)كىي أقؿ مف قيمة (1.83)كالدنيا عمى ىذا السؤاؿ 
كىذا ما يدؿ عمى عدـ دلالة الفرؽ بيف درجات المجمكعتيف،  (2.02)التي تقدر بػػػػ(38)

كما أف معامؿ ارتباط درجات الأفراد عمى ىذا السؤاؿ كدرجاتيـ عمى المستكل 
كىك معامؿ ارتباط غير داؿ إحصائيان،  كعميو يعتبر ىذا  (0.22)قدرت بػػ (الفيـ)المعرفي

 .السؤاؿ غير صادؽ

  :قياس ثبات الاختبار- 2. 4. 3. 3

 إف اليدؼ مف قياس الثبات ىك التأكد مف أف تطبيؽ الاختبار عدة مرات يعطي 
نتائج متسقة، أم أف ىناؾ ارتباط داؿ إحصائيان بيف درجات الأفراد عمى الاختبار في كؿ 
تطبيؽ، كفي البحث الحالي قياس ثبات اختبار التحصيؿ البعدم بالاعتماد عمى معامؿ 

، 6، 3، 2)ألفا كركمباخ، كمعامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار، كذلؾ بعد حذؼ الأسئمة 
 .التي ثبت عدـ صدقيا (10، 7

  :معامل ألفا كرومباخ- 1

بعد حذؼ الأسئمة الخمسة التي تـ التأكد مف عدـ صدقيا قمنا بحساب معامؿ 
( 0.73)، حيث بمغت قيمة معامؿ الثبات (سؤالان 14)الثبات ألفا كركمباخ للأسئمة الباقية

 .كىك معامؿ ثبات مرتفع، أم أف الاختبار ثابت

 : التجزئة النصفية- 2

تـ حذؼ خمسة أسئمة مف الاختبار بعد قياس الصدؽ فأصبح الاختبار يحتكم 
سؤالان، ثـ قسـ الاختبار إلى نصفيف، النصؼ الأكؿ يضـ الأسئمة الزكجية (14)عمى 
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كالنصؼ الثاني يضـ الأسئمة الفردية، كتـ حساب معامؿ الثبات باستخداـ معادلة 
 :التي نصيا كما يمي"  Guttmanجتماف"

 -1)2= ر ؾ
 2 ع+1 2ع

2 ) 
 ؾ 2ع

 تبايف النصؼ الأكؿ مف الاختبار: 1 2ع:   حيث

 2         ع
 تبايف النصؼ الثاني مف الاختبار: 2

 2      ع
 (.282: 2012معمرية، بشير، )تبايف الاختبار كمو   : ؾ

 -1)2= ر ؾ
2.97+2.58 

) 
8.62 

   

 ( 0.64 -1)2= ر ؾ

 0.71=ر ؾ

 .كىك ما يدؿ عمى ثبات الاختبار (0,74)المصحح بػػػػ  يقدر معامؿ الثبات

ىدفت الدراسة الاستطلاعية إلى التأكد مف الخصائص : نتائج الدراسة الاستطلاعية- 4
السيككمترية لأدكات البحث، كبعد تطبيؽ الأدكات عمى عينة الدراسة الاستطلاعية تـ 
حساب الصدؽ كالثبات لاختبارم التحصيؿ القبمي كالبعدم، كقد بينت نتائج الدراسة 

الاستطلاعية أف بعض أسئمة الاختباريف القبمي كالبعدم غير صادقة، حيث تـ حذفيا 
كحيسب الثبات فبينت النتائج أف معامؿ الثبات لكلا الاختباريف مرتفع، كاعتمادان عمى نتائج 

 :حساب الصدؽ كالثبات تـ حذؼ الأسئمة التالية

مف التمريف الأكؿ (12، 8، 3)تـ حذؼ كؿ مف الأسئمة: اختبار التحصيؿ القبمي -
 .مف التمريف الثاني (5)كالسؤاؿ

مف التمريف  (10، 7، 6، 3، 2)تـ حذؼ كؿ مف الأسئمة: اختبار التحصيؿ البعدم -
 .الأكؿ
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 :الدراسة الأساسية: ثانياً 

  :المنيج المستخدم- 1

بما أف اليدؼ مف الدراسة الحالية ىك معرفة فاعمية استخداـ إستراتيجية خرائط 
المفاىيـ في تحصيؿ مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، فإف  المنيج المناسب ىك المنيج 
التجريبي، حيث تعتبر إستراتيجية خرائط المفاىيـ المتغير المستقؿ، كالمتغير التابع ىك 
التحصيؿ الدراسي في مادة الفيزيائية كالتكنكلكجيا، باعتبار اليدؼ مف البحث التجريبي 
ذا صيمـ البحث التجريبي  ىك فحص العلاقات بيف الظكاىر لمكصكؿ إلى الأسباب، كا 

 . بعناية فإنو يصبح أداةن قكيةن تساعد الباحث عمى اختبار فركضو

  :التصميم التجريبي- 1. 1

تعتبر التصاميـ التجريبية الحقيقية مف أحسف التصاميـ التجريبية لككنيا تشترط 
التكزيع العشكائي لأفراد العينة عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة ككذا التعييف 

ذا لـ يتكفر الاختيار العشكائي فلابد أف يتكفر التعييف  العشكائي لياتيف المجمكعتيف، كا 
، كالبحث الحالي سيتـ تطبيقو عمى (135: 1992عكدة كممكاكم، )العشكائي عمى الأقؿ

صفكؼ دراسية تـ اختيارىا مف طرؼ المؤسسة، فالاختيار العشكائي غير محقؽ غير أننا 
 .قمنا بتعييف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بطريقة عشكائية

إلى أنو عند استخداـ الصفكؼ التامة يككف  (2013)"آرم دكنالد كزملاؤه"يشير 
إدراؾ الأفراد لإجراء التجربة أقؿ مف إدراؾ الأفراد لإجراء التجربة في حالة سحب الأفراد 

، كعميو فقد استخدمنا (377: 2013آرم دكنالد كآخركف، )ككضعيـ في حصص تجريبية 
البعدم لمجمكعتيف، مع العمـ أف الاختبار القبمي يقيس تحصيؿ التلاميذ -التصميـ القبمي
كالاختبار البعدم يقيس تحصيؿ التلاميذ لممجاؿ " الظكاىر الميكانيكية"لممجاؿ التعمُّمي

، كما أف ىذيف الاختباريف متكافئاف مف حيث شكؿ الأسئمة، " الظكاىر الكيربائية"التعمُّمي 
كقد تعمدنا عدـ استخداـ نفس الاختبار قبؿ كبعد التجربة حتى لا تتأثر درجات التلاميذ 

 .بخبرتيـ بأسئمة الاختبار، كتذكرىا
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 :إف التصميـ المعتمىد في البحث ىك التصميـ التجريبي المكضح في الشكؿ التالي

 2               ـ           س1                    ت            س

 ع

 2                            س1                   ض            س

 البعدي لمجموعتين-تصميم الاختبار المبمي: (06)شكل رقم

 التعييف العشكائي: ع:   حيث

 المجمكعة التجريبية:         ت

 المجمكعة الضابطة:         ض

 الاختبار القبمي: 1       س

 الاختبار البعدم: 2       س

 مف أجؿ تحقيؽ التكافؤ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة تـ قياس الذكاء 
كالتحصيؿ الدراسي عند أفراد المجمكعتيف بالاعتماد عمى اختبار الذكاء المصكر كاختبار 
تحصيؿ قبمي، كما تـ التأكد مف تكافؤ أعمار التلاميذ في المجمكعتيف، كاستبعاد التلاميذ 

 .الذيف أعادكا السنة الثانية متكسط

 :خطوات التجربة- 2. 1

 تـ تطبيؽ اختبار الذكاء المصكر عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة :اختبار الذكاء- 
لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف في الذكاء، كيعتبر ىذا أحد إجراءات الضبط التجريبي 

 .لمتغير الذكاء حتى لا يؤثر عمى نتائج التجربة

طيبؽ اختبار التحصيؿ القبمي عمى المجمكعتيف لمتأكد مف : اختبار التحصيل المبمي- 
 .تكافؤ ىاتيف المجمكعتيف في التحصيؿ الدراسي قبؿ التجربة
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 يتمثؿ المتغير التجريبي في دركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـ، حيت :المتغير التجريبي- 
صممت الطالبة الباحثة مخططات دركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـ اعتمادان عمى المنياج 

كدليؿ الأستاذ كالكثيقة المرافقة مع الاستعانة برأم الأساتذة المختصيف، كتتمثؿ ىذه 
مف منياج العمكـ " الظكاىر الكيربائية"دركس نظرية لمجاؿ  (07)المخططات في

، كقد تـ تصميـ مخططات الدركس بإتباع الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط
 :الخطكات التالية

 .الاطلاع عمى الأدب التربكم الذم تناكؿ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التدريس مثؿ- 

 .(الظكاىر الكيربائية)تحديد المجاؿ التعمُّمي الذم سيطبؽ عميو البحث الحالي- 

الاطلاع عمى منياج مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا لمسنة الثانية متكسط، الصادر - 
 .عف كزارة التربية الكطنية

الاطلاع عمى الكثيقة المرافقة كدليؿ الأستاذ كالكتاب المدرسي، الصادر عف كزارة - 
 .التربية الكطنية

 .تحديد الكحدات التعمُّمية لممجاؿ التعمُّمي الظكاىر الكيربائية- 

 .المعدة بالطريقة المعتادة (الظكاىر الكيربائية)الاطلاع عمى مخططات دركس المجاؿ- 

 .تحديد مؤشرات الكفاءة لكؿ درس- 

 .تحديد المفاىيـ التي يغطييا كؿ درس- 

 .تصنيؼ مفاىيـ كؿ درس مف الأكثر عمكمية إلى الأقؿ عمكمية كالأكثر خصكصية- 

 .الربط بيف المفاىيـ بعلاقات ذات معنى- 

الاستعانة بالأساتذة المختصيف في العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا مف أجؿ التدقيؽ مفاىيـ - 
 .كمعمكمات كؿ خريطة مفاىيمية

                                                           

                                                                     (09)نظر الممحق رقمأ
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جراء بعض التعديلات  بعد عرض خرائط المفاىيـ عمى الأساتذة المختصيف كا 
عمييا، تـ استخداميا في تدريس تلاميذ المجمكعة التجريبية، أما تلاميذ المجمكعة 

 .الضابطة فقد تـ تدريسيـ بالطريقة الاعتيادية

بعد إدخاؿ المتغير التجريبي قمنا بالقياس البعدم باستخداـ : اختبار التحصيل البعدي- 
 .اختبار تحصيمي طيبؽ عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

   :عينة البحث- 2

تتككف عينة الدراسة مف أربعة أقساـ مف مستكل السنة الثانية متكسط مف متكسطة 
، تشمؿ المجمكعة التجريبية قسميف كتشمؿ المجمكعة الضابطة القسميف " تخة ابراىيـ"

الآخريف، عممان أف الأقساـ الأربعة يدرسكف مادة الفيزياء عند نفس الأستاذة، كيحتكم كؿ 
تمميذان كتمميذةن، كيمكف أف تتضح خصائص العينة بشكؿ أفضؿ مف  (40)قسـ عمى 

 .خلاؿ إجراءات الضبط التجريبي

 :إجراءات الضبط التجريبي- 1. 2

 تيدؼ عممية الضبط التجريبي إلى التحكـ في المتغيرات التي قد تؤثر عمى نتائج 
التجربة، ففي البحكث التجريبية يسعى الباحث إلى اختيار مجمكعتيف متشابيتيف قدر 
الإمكاف، لككف التشابو المطمؽ بيف مجمكعتيف مف حيث المتغيرات النفسية أك التربكية 
أمر مستحيؿ، غير أف الباحث في المجاؿ التربكم يركز عمى ضبط المتغيرات التي 

يجدىا أكثر تأثيران عمى المتغير التابع، ففي البحث الحالي قد يتأثر المتغير 
عادة السنة الدراسية  (التحصيؿ الدراسي)التابع بعدة متغيرات أىميا الذكاء كالعمر الزمني كا 

 .كالتحصيؿ الدراسي قبؿ إجراء التجربة

 مف أجؿ ضبط متغير البيئة المدرسية تـ :ضبط متغير البيئة المدرسية- 1. 1. 2
 .اختيار أفراد العينة مف نفس المتكسطة

 مف أجؿ ضبط متغير المدرس تـ اختيار أفراد عينة :ضبط متغير المدرس- 2. 1. 2
 .البحث مف أقساـ السنة الثانية متكسط التي تدرسيا نفس الأستاذة
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 إف عمر التلاميذ العادييف في السنة الثانية متكسط :ضبط متغير العمر- 3. 1. 2
، إلٌا أف التلاميذ الذيف سيجمكا في المدرسة قبؿ السف القانكني تبمغ (سنو13)ىك

، كما أف بعض التلاميذ سبؽ ليـ الرسكب مف قبؿ مرة كاحدة، كعميو فقد (سنة12)أعمارىـ
 .(سنة14)تـ استبعاد التلاميذ الذيف تفكؽ أعمارىـ

مف أجؿ ضبط ىذا المتغير تـ استبعاد التلاميذ : ضبط متغير إعادة السنة- 4. 1. 2
 .الذيف أعادكا السنة الثانية متكسط

  قامت الطالبة الباحثة بتطبيؽ اختبار الذكاء عمى :ضبط متغير الذكاء- 5. 1. 2
سنة الذيف لـ يسبؽ ليـ إعادة السنة الثانية،  (14-12)التلاميذ الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 

 :فكاف تكزُّع أفراد عينة الدراسة مف حيث نسبة الذكاء كما يمي

 توزيع أفراد العينة عمى المجموعتين التجريبية والضابطة حسب نسبة الذكاء: (17)جدول رقم

 
 نسبة الذكاء

 المجموع
 70أقل من 70-90 91-119 فأكثر120

 38 00 05 26 07 المجموعة التجريبية
 34 04 08 16 06 المجموعة الضابطة

 72 04 13 42 14 المجموع

     مف أجؿ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف مف حيث الذكاء تـ استخداـ اختبار حسف 
لمعرفة كجكد أك عدـ كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  (2كا)المطابقة 

 :يعزل لنسبة الذكاء، فتحصمنا عمى النتائج التالية

 الفروق بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير الذكاء: (18)جدول رقم

 المجموعة
درجة  نسبة الذكاء

 الحرية
 2كا

 المحسوبة
 2كا

 المجدولة
مستوى 
 70أقل من 70-90 91-119 فأكثر120 الدلالة

 00 05 26 07 التجريبية
غير  7.81 6.9 03

 04 08 16 06 الضابطة دال

 2 المحسكبة أقؿ مف قيمة كا2إلى أف قيمة كا (18)تشير نتائج الجدكؿ رقـ
، كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ بيف المجمكعتيف (03)المجدكلة عند درجة الحرية

 .التجريبية كالضابطة تعزل إلى نسبة الذكاء
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 :ضبط متغير التحصيل الدراسي- 6. 1. 2

 تـ التأكد مف تكافؤ المجمكعتيف التجريبية مف حيث التحصيؿ الدراسي في مادة 
العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا مف خلاؿ مقارنة متكسط درجات أفراد المجمكعتيف عمى 

 :الاختبار القبمي فكانت النتائج كالتالي

 الفروق بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي: (19)جدول رقم

 المجموعة
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 المجدولة(ت) المحسوبة(ت) الحرية

مستوى 
 الدلالة

 3.82 11.09 38 المجموعة التجريبية
 غير دال 1.98 1.89 70

 3.30 9.48 34 المجموعة الضابطة

كىي أقؿ مف قيمة  (1.89)المحسكبة تقدر بػ( ت)أف قيمة  (19)يبيف الجدكؿ رقـ
، كىك ما يدؿ عمى عدـ كجكد (1.98)كالتي تقدر بػػػػ (70)المجدكلة عند درجة حرية (ت)

 .فرؽ داؿ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة يعزل لمتحصيؿ الدراسي

  :أدوات البحث في صورتيا النيائية- 3

 : اختبار التحصيل المبمي- 1. 3

 :يتككف اختبار التحصيؿ القبمي مما يمي

 .الاسـ كالمقب، القسـ: معمكمات التمميذ- 

أسئمة تقيس مستكل (4)أسئمة تقيس مستكل التذكر، ك(5)يتككف مف: التمريف الأكؿ- 
 .الفيـ

 .أسئمة تقيس مستكل التطبيؽ(5)يتككف مف: التمريف الثاني- 

 ( نقطة13.5: المجمكع)نقطة لكؿ سؤاؿ1.5: التمريف الأكؿ: سمـ التصحيح- 

 ( نقطة6.5):                  التمريف الثاني

 :حيث يشير الجدكؿ التالي إلى أسئمة الاختبار المستكل المعرفي الذم يقيسو كؿ سؤاؿ
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 توزيع أسئمة اختبار التحصيل المبمي حسب المستوى المعرفي: (20)جدول رقم

 المستكل المعرفي رقـ السؤاؿ التمريف

 الأكؿ

 التذكر 1
 التذكر 2
 التذكر 3
 التذكر 4
 التذكر 5
 الفيـ 6
 الفيـ 7
 الفيـ 8
 الفيـ 9

 الثاني

 التطبيؽ 1
 التطبيؽ 2
 التطبيؽ 3
 التطبيؽ 4
 التطبيؽ 5

أف اختبار التحصيؿ القبمي يحتكم عمى خمسة  (20) يتضح مف خلاؿ الجدكؿ رقـ
 .أسئمة تقيس التذكر كأربعة أسئمة تقيس الفيـ كخمسة أسئمة تقيس التطبيؽ

 :اختبار التحصيل البعدي- 2. 3

 :يتككف اختبار التحصيؿ البعدم مما يمي

 .الاسـ كالمقب، كالقسـ: معمكمات التمميذ- 

 .أسئمة تقيس مستكل الفيـ(6)أسئمة تقيس مستكل التذكر،ك(3)يتككف مف:التمريف الأكؿ- 

 .أسئمة تقيس مستكل التطبيؽ(5)يتككف مف: التمريف الثاني- 

 ( نقطة13.5: المجمكع)نقطة لكؿ سؤاؿ1.5: التمريف الأكؿ: سمـ التصحيح- 

 نقطة كاحدة (1)السؤاؿ:                  التمريف الثاني
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  نقطة1.5( 2)                               السؤاؿ

  نقطة1.5( 3)                               السؤاؿ

  نقطة1.5( 4)                               السؤاؿ

 نقطة كاحدة (5)                               السؤاؿ

 :إلى تكزيع أسئمة الاختبار حسب المستكل المعرفي الذم تقيسيا (21)كيشير الجدكؿ رقـ

 .أسئمة اختبار التحصيل البعدي حسب المستوى المعرفي: (21)جدول رقم

 المستكل المعرفي رقـ السؤاؿ التمريف

 الأكؿ

 التذكر 1
 التذكر 2
 التذكر 3
 الفيـ 4
 الفيـ 5
 الفيـ 6
 الفيـ 7
 الفيـ 8
 الفيـ 9

 الثاني

 التطبيؽ 1
 التطبيؽ 2
 التطبيؽ 3
 التطبيؽ 4
 التطبيؽ 5

 

إلى تكزيع أسئمة الاختبار حسب المستكل المعرفي الذم يقيسو  (21)يشير الجدكؿ 
كؿ سؤاؿ، حيث يتككف الاختبار مف ثلاثة أسئمة تقيس التذكر كستتة أسئمة تقيس الفيـ 

 .كخمسة أسئمة تقيس التطبيؽ
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 :الأساليب الإحصائية المستخدمة- 4

 :تـ الاعتماد عمى الأساليب الإحصائية التالية 

لعينتيف مستقمتيف في الدراسة  (ت)لقد تـ الاعتماد عمى الاختبار: (ت)اختبار - 
الاستطلاعية كفي الدراسة الأساسية، حيث استخدـ في حساب الصدؽ بطريقة المقارنة 
الطرفية، كفي دراسة الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبارم التحصيؿ 

 .، كفي اختبار فرضيات البحث(تكافؤ المجمكعتيف في التحصيؿ)القبمي

كىك اختبار حسف المطابقة، كقد تـ استخدامو لمتأكد مف : لمتغير كاحد (2كا)اختبار- 
 .تكافؤ أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الذكاء

لقياس الفركؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة : اختبار تحميؿ التبايف المصاحب- 
 .في اختبار التحصيؿ البعدم

 : خلاصة الفصل- 

 تناكؿ ىذا الفصؿ إجراءات الدراسة الاستطلاعية كالدراسة الأساسية، ففي الدراسة 
الاستطلاعية تـ عرض خطكات بناء أدكات البحث، كبعد التأكد مف صدقيا كثباتيا حذفت 
أربعة أسئمة مف اختبار التحصيؿ القبمي كخمسة أسئمة مف اختبار التحصيؿ البعدم، كفي 
الدراسة الأساسية تـ عرض أدكات البحث في صكرتيا النيائية، كتتمثؿ ىذه الأدكات في 

سؤالان (14)كاختبار التحصيؿ القبمي الذم يحتكم عمى" أحمد زكي صالح"اختبار الذكاء لػػ
سؤالان، كما تـ عرض المنيج المستخدـ (14)كاختبار التحصيؿ البعدم الذم تحتكم عمى

في البحث كىك المنيج التجريبي باستخداـ التصميـ التجريبي بمجمكعتيف كاختبار قبمي 
تمميذان في (38)كبعدم، كما تـ عرض العينة التي شمميا البحث كالتي تتككف مف

تمميذان في المجمكعة الضابطة، كما تـ التطرؽ بالتفصيؿ إلى (34)المجمكعة التجريبية ك
إجراءات تطبيؽ البحث كالأساليب الإحصائية المعتمدة في الدراسة الاستطلاعية كفي 

 .الدراسة الأساسية
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 عــــــــــرض نتائج البحث: الفصل الخامس

 

 

 تمييد

 عــرض نتائج الفرضية الأولى- 1

 عــرض نتائج الفرضية الثانية- 2

 عــرض نتائج الفرضية الثالثة- 3

 عــرض نتائج الفرضية الرابعة- 4

 عــرض نتائج الفرضية الخامسة- 5

 خلاصة الفصل
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 :تمييد
 ييدؼ البحث الحالي إلى دراسة فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ كإستراتيجية 

تدريس في التحصيؿ في مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كمف أجؿ ذلؾ تـ تدريس 
تلاميذ المجمكعة التجريبية باستخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ، في حيف درس تلاميذ 
المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة، كبعد التأكد مف صدؽ كثبات أدكات البحث تـ 
تطبيقيا عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، ثـ تصحيح النتائج كتفريغ البيانات، 

كلاختبار فرضيات البحث كتحميميا إحصائيان اعتمدنا عمى برنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ 
، كفي ىذا الفصؿ سيتـ عرض نتائج التحميؿ  (20)النسخة (SPSS)الاجتماعية 

 .الإحصائي لفرضيات البحث

 :عــرض نتائج الفرضية الأولى- 1

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في تحصيؿ العمكـ : "  تنص الفرضية الأكلى عمى أنو 
الفيزيائية كالتكنكلكجيا بيف المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ 

، لاختبار "كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية في اختبار التحصيؿ البعدم
ىذه الفرضية سيتـ حساب دلالة الفرؽ بيف متكسطات درجات أفراد المجمكعتيف عمى 

اختبار التحصيؿ البعدم، كقبؿ ىذا تـ حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية 
 (:22)لدرجات المجمكعتيف ككانت النتائج كما في الجدكؿ رقـ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين التجريبية : (22)جدول رقم
 والضابطة عمى اختباري التحصيل المبمي والبعدي

 المجمكعات
عدد 
 الأفراد

 الاختبار البعدم الاختبار القبمي
المتكسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

 4.50 13.42 3.82 11.09 38 التجريبية
 3.94 11.39 3.30 9.48 34 الضابطة
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 مف أجؿ دراسة دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التحصيؿ 
البعدم مع الضبط الإحصائي لدرجات الاختبار القبمي تـ استخداـ اختبار تحميؿ التبايف 

، باعتبار درجات الاختبار البعدم كمتغير تابع كدرجات (ANCOVA)المصاحب 
 (364: 2013آرم، دكنالد كآخركف، ). الاختبار القبمي كمتغير تبايف مصاحب

 درجات متوسطات بين الفروق لدلالة (ANCOVA)المصاحب التباين تحميل نتائج(:23)جدول رقم
  عند ضبط درجات الاختبار المبمي البعدي الاختبار في الضابطة موعةلمجوا التجريبية موعةلمجا

 مصدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

 ؼ
مستكل 
 الدلالة

2 µ

 0.2 0.01 26.41 349.82 1 349.82 المتغير المصاحب
 0.2 0.01 10.38 137.50 2 275.01 المتغير التجريبي

    13.24 69 913.82 الخطأ
     72 12524.75 الكمي
، (ANCOVA)نتائج التحميؿ الإحصائي باستخداـ اختبار (23) يبيف الجدكؿ رقـ
، (7.76)التي تقدر بػػػ (70، 2ؼ)كىي أكبر مف قيمة (10.38)بػػ  (ؼ)حيث قدرت قيمة

بيف متكسط درجات المجمكعة  (0.01)مما يدؿ عمى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان عند
التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة عمى اختبار التحصيؿ البعدم، كعميو فإف 

 .الفرضية محققة

كىك حجـ أثر متكسط حسب  (0.2)المتحصؿ عمييا بػػػ" 2µمربع إيتا " تقدر قيمة 
معايير حجـ الأثر الذم تـ حسابو باستخداـ " ككىف"، فقد حدد(Cohen,1992)معيار

 :تحميؿ التبايف كما يمي

  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر ضعيؼ0.1 -
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر متكسط0.2 -
 (Cohen,1992) ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر كبير    0.4 -

 كعميو يمكف القكؿ أف إستراتيجية خرائط المفاىيـ ليا أثر متكسط عمى التحصيؿ 
 .الدراسي في مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا
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  :عــرض نتائج الفرضية الثانية- 2

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التذكر بيف : "تنص الفرضية الثانية عمى أنو
المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي 

 ".درست بالطريقة العادية

لممقارنة بيف متكسط درجات  (ت) مف أجؿ اختبار ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار
أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات أفراد المجمكعة الضابطة عمى الأسئمة التي 

 (:24)تقيس مستكل التذكر، كقد كانت النتائج كما ىك مبيف في الجدكؿ رقـ

 لمياس الفرق بين المجموعتين في مستوى التذكر( ت)دلالة اختبار: (24)جدول رقم

 ف 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 (ت)
 المحسكبة

 (ت)
 المجدكلة

مستكل 
 الدلالة

 1.03 3.75 38 المجمكعة التجريبية
70 2.49 1.96 

داؿ عند 
 1.22 3.08 34 المجمكعة الضابطة 0.05

إلى أف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية عمى  (24) يشير الجدكؿ رقـ
بانحراؼ  (3.75)أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل التذكر يقدر بػػػػ

، في حيف يقدر متكسط درجات أفراد المجمكعة الضابطة عمى (1.03)معيارم يقدر بػػ
بيف ىذيف ( ت)، كقد بمغت قيمة(1.22)كبانحراؼ معيارم قيمتو (3.08)نفس الأسئمة بػػػػ
كالتي  (70)عند درجة حرية( ت)كىي أكبر مف قيمة  (2.49)المتكسطيف 

، كىذا مايدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف في مستكل التذكر داؿ (1.96)قيمتيا
 .، كبالتالي فإف الفرضية محققة(0.05)إحصائيان عند مستكل الدلالة

 إف دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف في مستكل التذكر لصالح المجمكعة التجريبية 
يدؿ عمى أف استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ يؤثر عمى مستكل التذكر عند التلاميذ، 

 :كلحساب قيمة حجـ الأثر تـ الاعتماد عمى المعادلة التالية

𝐸𝑆 = 𝑡 
n1+n2

𝑛1𝑛2
 (2007العتكـ كدم باز، )         
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 حجـ الأثر: ES(Effect size): حيث

       t : المحسكبة (ت)قيمة 

      n1 :عدد أفراد المجمكعة التجريبية 

      n2 :عدد أفراد المجمكعة الضابطة 

𝐸𝑆 = 2.49 
38+34

38×34
  

𝐸𝑆 = 0.5  
معايير لحجـ الأثر حسب الاختبار المستخدـ لحساب  (Cohen,1992)لقد حدد  

لحساب قيمة حجـ الأثر كبذلؾ  (ت)قيمة حجـ الأثر، ففي البحث الحالي استخدمنا اختبار
 : تفسر قيمة حجـ الأثر في ىذه الحالة حسب المعايير التالية

  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر ضعيؼ0.2 -
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر متكسط0.5 -
  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ حجـ أثر كبير0.8 -

مف خلاؿ ىذه المعايير يعتبر حجـ الأثر متكسط، أم أف المتغير التجريبي يؤثر 
 .بدرجة متكسطة عمى مستكل التذكر عند التلاميذ

 :عــرض نتائج الفرضية الثالثة- 3

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الفيـ بيف : "تنص الفرضية الثالثة عمى أنو
المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي 

 ".درست بالطريقة العادية

لدراسة دلالة الفرؽ  (ت) مف أجؿ اختبار ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار
بيف متكسط درجات المجمكعة التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة عمى أسئمة 

اختبار التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل الفيـ، فكانت النتائج كما ىك مبيف في 
 (:25)الجدكؿ رقـ
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 لمياس الفرق بين المجموعتين في مستوى الفيم( ت)دلالة إختبار: (25)جدول رقم

 ف 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 (ت)
 المحسكبة

 (ت)
 المجدكلة

مستكل 
 الدلالة

 2.22 6.67 38 المجمكعة التجريبية
70 0.93 1.96 

غير 
 2.23 6.17 34 المجمكعة الضابطة داؿ

أف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية عمى  (25) يتضح مف خلاؿ الجدكؿ
بانحراؼ معيارم  (6.67)أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل الفيـ يقدر بػػػػ

، في حيف يقدر متكسط درجات أفراد المجمكعة الضابطة عمى نفس الأسئمة (2.22)قيمتو
بيف ىذيف المتكسطيف فقد قدرت ( ت)، أما قيمة(2.23)بانحراؼ معيارم قيمتو (6.17)بػػػػ
، كىذا (1.96)كالتي قيمتيا (70)المجدكلة عند درجة حرية( ت)كىي أقؿ مف (0.93)بػػ
يدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف في مستكل الفيـ غير داؿ إحصائيان، كعميو فإف  ما

 .الفرضية غير محققة

 :عــرض نتائج الفرضية الرابعة- 4

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التطبيؽ بيف : "تنص الفرضية الرابعة عمى أنو
المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي 

 ".درست بالطريقة العادية

لممقارنة بيف متكسطي  (ت)لاختبار صحة ىذه الفرضية تـ الاعتماد عمى اختبار
درجات أفراد المجمكعتيف عمى أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل 

 (:26)التطبيؽ، كقد كانت النتائج كما ىك في الجدكؿ رقـ

 لمياس الفرق بين المجموعتين في مستوى التطبيق( ت)دلالة اختبار: (26)جدول رقم

 ف 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 (ت)
 المحسكبة

 (ت)
 المجدكلة

مستكل 
 الدلالة

 2.17 3.00 38 المجمكعة التجريبية
70 1.87 1.96 

غير 
 1.69 2.13 34 المجمكعة الضابطة داؿ

أف متكسط درجات أفراد  (26)يتضح مف خلاؿ النتائج المبينة في الجدكؿ
المجمكعة التجريبية عمى أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي تقيس مستكل التطبيؽ يقدر 
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، في حيف يقدر متكسط درجات أفراد (2.17)بانحراؼ معيارم يقدر بػػ (3.00)بػػػػ
، أما (1.69)بانحراؼ معيارم قيمتو (2.13)المجمكعة الضابطة عمى نفس الأسئمة بػػػػ

عند درجة ( ت)كىي أقؿ مف قيمة  (1.87)بيف ىذيف المتكسطيف فقد قدرت بػػػ (ت)قيمة
يدؿ عمى أف الفرؽ بيف المجمكعتيف في مستكل التطبيؽ غير داؿ  ، كىذا ما(70)حرية

 .إحصائيان، كعميو فإف الفرضية غير محققة

 : عــرض نتائج الفرضية الخامسة- 5

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث مف "تنص الفرضية الخامسة عمى أنو 
 ".المجمكعة التجريبية في اختبار التحصيؿ البعدم

لممقارنة بيف تحصيؿ الذككر كالإناث مف المجمكعة  (ت)تـ استخداـ اختبار
 (:27)التجريبية فكانت النتائج كما ىك مكضح في الجدكؿ 

 في  من المجموعة التجريبية والإناثالفرق بين الذكورلمياس ( ت)دلالة اختبار:(27)جدول رقم
 التحصيل

 ف 
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

 (ت)
 المحسكبة

 (ت)
 المجدكلة

مستكل 
 الدلالة

 4.89 12.50 25 الإناث
 غير داؿ 1.96 1.80 36

 3.03 15.19 13 الذككر

إلى أف متكسط درجات الذككر مف التجريبية عمى أسئمة اختبار  (27)يشير الجدكؿ
، في حيف يقدر (3.03)بانحراؼ معيارم قيمتو (15.19)التحصيؿ البعدم يقدر بػػػػ

بانحراؼ  (12.50)متكسط درجات الإناث مف المجمكعة التجريبية عمى نفس الاختبار بػػػػ
كىي أقؿ مف  (1.8)بيف ىذيف المتكسطيف بػػػ( ت)، كقد قدرت قيمة(4.89)معيارم قيمتو 

، كىذا ما يدؿ عمى أف الفرؽ بيف الذككر كالإناث في (36)عند درجة حرية (ت)قيمة 
 .التحصيؿ البعدم غير داؿ إحصائيان، كعميو فإف الفرضية محققة
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 :خلاصة الفصل

 بعد إجراء تجربة البحث كتطبيؽ اختبار التحصيؿ البعدم، تمت المقارنة بيف 
 (التذكر، الفيـ، التطبيؽ)المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مستكيات التحصيؿ

ناث المجمكعة التجريبية، باستخداـ  مجتمعة كمنفصمة، كما تـ المقارنة بيف ذككر كا 
الأساليب الإحصائية المناسبة لكؿ فرضية، كقد أظيرت النتائج كجكد فرؽ داؿ إحصائيان 

في التحصيؿ الكمي كفي مستكل التذكر بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، غير أنو لـ 
يظير فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف عند مستكل الفيـ كمستكل التطبيؽ، كما أنو لـ 

يظير فرؽ داؿ إحصائيان بيف متكسط درجات الذككر كمتكسط درجات الإناث مف 
 .المجمكعة التجريبية عمى اختبار التحصيؿ البعدل
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 تفسير نتائج البحث: الفصل السادس

 

 تمييد

 تفسير نتائج الفرضية الأولى- 1

 تفسير نتائج الفرضية الثانية- 2
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 : تمييد

يتناكؿ ىذا الفصؿ تفسير النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ التحميؿ الإحصائي، 
كقد أظيرت النتائج تحقؽ بعض فرضيات البحث كعدـ تحقؽ البعض الآخر، كقد يعكد 

ىذا لبعض الأسباب منيا التربكم كالنفسي كمنيا ما يتعمؽ بإجراءات تطبيؽ البحث، كفي 
ىذا الفصؿ سيتـ عرض  بعض الأسباب التي أدت إلى تحقؽ أك عدـ تحقؽ كؿ فرضية 
مف فرضيات البحث اعتمادان عمى نتائج الدراسات السابقة كعمى التراث النظرم في ىذا 

 .المكضكع

 :تفسير نتائج الفرضية الأولى- 1

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في تحصيؿ العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا بيف : " نص الفرضية
المجمكعة التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي 

 "درست بالطريقة العادية في اختبار التحصيؿ البعدم

 دلت نتائج اختبار ىذه الفرضية عمى كجكد فرؽ بيف متكسط درجات المجمكعة 
التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة عمى اختبار التحصيؿ البعدم، فقد أظير 

كىي  (10.38)تقدر بػػ (72، 2ؼ)أف قيمة (ANCOVA)اختبار تحميؿ التبايف المصاحب
، كىذا ما يدؿ عمى دلالة الفرؽ (7.76)المجدكلة التي تقدر بػػػ (72، 2ؼ)أكبر مف قيمة 

 بيف المجمكعتيف في اختبار التحصيؿ البعدم عند ضبط التحصيؿ القبمي إحصائيان 

تتفؽ ىذه النتيجة مع عدة دراسات تجريبية استخدمت تصميـ المجمكعتيف 
التجريبية كالضابطة، حيث قامت ىذه الدراسات بتدريس أفراد المجمكعة التجريبية 

باستخداـ خرائط المفاىيـ كأفراد المجمكعة الضابطة بالطريقة المعتادة، كمف بيف ىذه 
 :الدراسات نذكر مايمي

التي أكدت الأثر الإيجابي لخرائط المفاىيـ عمى  (Horton et al ,1990)دراسة - 
التي أثبتت كجكد فرؽ داؿ  (1990)"جيجيدم كزملائو"التحصيؿ الدراسي، كدراسة 

إحصائيا في تحصيؿ  مادة الأحياء بيف طمبة الصؼ العاشر الذيف درسكا باستخداـ 
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الخكالدة،، سالـ عبد العزيز، ). خرائط المفاىيـ كأقرانيـ الذيف درسكا بالطريقة التقميدية
2007) 

التي أجريت عمى عينة مف طلاب كمية  (2009العمر، عبد العزيز بف سعكد، )دراسة - 
المعمميف بحائؿ كالتي تكصمت إلى كجكد أثر إيجابي لاستخداـ خرائط المفاىيـ عمى 

 .تحصيؿ الطمبة لبعض محتكل مقرر الفيزياء

التى أثبتت فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ  (2002جاسـ، صالح عبد الله، )دراسة  - 
 .  في رفع تحصيؿ الكيمياء لدل طمبة الصؼ الثاني الثانكم بالككيت

التي أجريت عمى طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم  (2006الخكالدة كالعميمات، )دراسة - 
العممي بالأردف، كأظيرت النتائج تفكؽ الطلاب الذيف درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ عف 

الطلاب الذيف درسكا بالطريقة التقميدية في تحصيؿ مادة الأحياء، ككانت الفركؽ بيف 
 (. 0.05)متكسط درجات المجمكعتيف دالة إحصائيان عند

التي أظيرت نتائجيا تفكؽ  (ق1430المينا، عادؿ بف سميماف بف محمد، )دراسة - 
تلاميذ الصؼ الثالث المتكسط الذيف درسكا بالطريقة الاستقرائية كخرائط المعرفة عف 

 .زملائيـ الذيف درسكا بالطريقة الاستقرائية في كتابة اليمزة المتكسطة

التي تكصمت إلى أف ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا  (2010مقابمة كالفلاحات، )دراسة - 
في تحصيؿ طمبة الصؼ الثامف لقكاعد المغة العربية بيف طمبة المجمكعة  (0.05)عند

 .التجريبية كطمبة المجمكعة الضابطة

، التي أظير الأثر الإيجابي لإستراتيجية خرائط (2010الشمبي، إلياـ عمى، )دراسة - 
 . المفاىيـ في تحصيؿ طمبة الصؼ التاسع لممفاىيـ العممية في مادة الأحياء

 غير أف دراسات أخرل أجريت بنفس المنيج الذم استخدمتو ىذه الدراسات أثبتت 
السراني، نكاؼ )عدـ فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التحصيؿ الدراسي منيا دراسة 

التي أجريت عمى طلاب كمية المعمميف بحائؿ كالتي ىدفت إلى  (ق1423بف مقبؿ، 
معرفة أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تدريس مقرر الأحياء عمى التحصيؿ الدراسي، 

فأظيرت نتائج ىذه الدراسة عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعة التجريبية 
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كالمجمكعة الضابطة في اختبار التحصيؿ البعدم، كنفس ىذه النتيجة أكدتيا دراسة 
التي أجريت عمى تمميذات الصؼ الخامس  (2002الدكسرم، لطيفة محمد أحمد، )

الإبتدائي، حيث أظيرت النتائج عدـ دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
 .التحصيؿ الدراسي

 تفسر الطالبة الباحثة تفكؽ تلاميذ المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ 
خرائط المفاىيـ عف تلاميذ المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المعتادة في اختبار 

 :التحصيؿ البعدم  بما يمي

مرحمة " بياجيو" سنة، كىذه المرحمة سماىا 14-12تتراكح أعمار أفراد عينة البحث بيف - 
العمميات العقمية المجردة، كفي ىذه المرحمة لا يتناكؿ الفرد المعطيات فقط، بؿ يعالج 

ذىنيان العبارات التي تعبر عف ىذه المعطيات، فيك يتناكؿ نتائج العمميات العيانية كيضعيا 
عباس، )في جمؿ أك عبارات، ثـ يبدأ في إيجاد العلاقات بيف ىذه القضايا، 

، كعميو فإف التنظيـ اليرمي لممفاىيـ باستخداـ خرائط المفاىيـ (127: 1997فيصؿ،
 .يجعؿ المعمكمات أكثر إدراكان مف طرؼ المتعمـ، لأنو تمثيؿ لمعلاقات بيف القضايا

إف تنظيـ كؿ مفاىيـ الدرس في صكرة كاممة عمى : المادة ذات المعنى أيسر في التعمـ- 
شكؿ خريطة مفاىيـ يجعؿ مفاىيـ الدرس ذات معنى كييسر عممية التعمـ، كىذا ما أكدتو 

حيث عرض عمى المتعمميف ثلاث أنكاع مف القكائـ  (Ebinghaus)"ابنجيكس"تجارب 
تتككف كؿ قائمة مف أزكاج مف المفردات، منيا ما يخص مقاطع لا معنى ليا، كمنيا ما 
يخص مقاطع ذات معنى، كمنيا ما يجمع بيف مقاطع ذات معنى كمقاطع لا معنى ليا، 
فلاحظ أنو حتى المقاطع التي لا معنى ليا يضفي عمييا المتعمـ بعض المعنى كيربطيا 

 (392: 1975الغريب، رمزية، ).بخبرات سابقة حتى يستطيع تعمميا

تبيف المقارنات التجريبية أف أغمب المتعمميف : التعمـ الكمي أفضؿ مف التعمـ الجزئي- 
الذيف يستخدمكف الطريقة الكمية يككف تعمميـ سريعان، في حيف أف القميؿ فقط مف الذيف 

، (229: 2004المميجي، حممي، )يستخدمكف الطريقة الجزئية يككف تعمميـ سريعان، 
كتعطي خريطة المفاىيـ الصكرة الكمية لمدرس، في حيف أف تجزئة المفاىيـ كتدريس كؿ 

 .جزء عمى حدا قد يجعؿ المتعمـ يتعمـ أجزاءن دكف أجزاءو أخرل
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تعطي خرائط المفاىيـ الطابع المنظـ كالمتسمسؿ لمفاىيـ الدرس، مما يجعؿ التلاميذ - 
 .أكثر استمتاعان بالدرس كأكثر انتباىان، كىذا ما يؤثر في عممية التعمـ

 :تفسير نتائج الفرضية الثانية- 2

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التذكر بيف المجمكعة التجريبية : " نص الفرضية
 "التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية 

 بعد اختبار ىذه الفرضية أظيرت النتائج كجكد فرؽ بيف متكسط درجات المجمكعة 
التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة عمى أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي 

باعتبار  (0.05)تقيس التذكر، كقد كانت ىذه الفركؽ دالة إحصائيان عند مستكل الدلالة
 (.0.05)المجدكلة عند المستكل (ت)المحسكبة أكبر مف قيمة (ت)قيمة

أظيرت نتائج التحميؿ الإحصائي ليذه الفرضية كجكد فرؽ داؿ إحصائيان في 
مستكل التذكر بيف أفراد المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ كأفراد 
المجمكعة الضابطة الذيف درسكا بالطريقة المعتادة، كتتفؽ ىذه النتيجة مع عدة دراسات 

تجريبية أجريت لتقصي أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في التدريس، مف بينيا دراسة 
التي أجريت في مادة العمكـ كطبقت عمى  (ق1421المدنى، معف محمد عبد الفتاح، )

تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالسعكدية، كالتي تكصمت إلى كجكد فرؽ داؿ 
في مستكل التذكر بيف تلاميذ الذيف درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ كالتلاميذ  (0.05)عند

 .الذيف درسكا بالطريقة المعتادة

( 0.05)كجكد فرؽ داؿ عند (ق1423السراني، نكاؼ بف مقبؿ، )كما أثبتت دراسة 
في مستكل التذكر بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بعد تطبيؽ اختبار تحصيؿ بعدم 

 .في مادة الأحياء عمى طمبة كمية المعمميف بحائؿ

التي أجريت في مادة  (2002جاسـ، صالح عبد الله، )بالإضافة إلى دراسة 
الكيمياء كطبقت عمى طمبة الصؼ الثاني الثانكم بالككيت، التي أكدت كجكد فرؽ داؿ 

 .في مستكل التذكر بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة (0.01)إحصائيان عند
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التي طبقت  (Willerman and Mac harg, 1991)في نفس السياؽ نجد دراسة
التي طبقت في مادة الكيمياء، كقد تكصمت كؿ (Huang, 1991)في مادة الفيزياء ك

منيما إلى كجكد فرؽ داؿ إحصائيان في التحصيؿ البعدم بيف أفراد المجمكعتيف التجريبية 
في مستكل  (0.05)كجكد فرؽ داؿ عند (2009)"الدعدم"كالضابطة،  كما أكدت دراسة 

التذكر بيف المجمكعة التجريبية الأكلى كالمجمكعة الضابطة، حيث طبقت ىذه الدراسة في 
الدعدم، سيا بنت ). قكاعد المغة العربية عمى تمميذات الصؼ الرابع ابتدائي بمكة المكرمة

 ( 45: 2009دخيؿ، 

كجكد فرؽ  (ق1430المينا، عادؿ بف سميماف بف محمد، )كما أكدت أيضان دراسة 
في مستكل التذكر بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كقد أجريت  (0.01)داؿ عند

ىذه الدراسة في مادة الإملاء كشممت عينة مف طلاب الصؼ الثالث المتكسط بمحافظة 
 .عنيزة

 يمكف تفسير نتيجة ىذه الفرضية بككف عممية التذكر ترتبط ارتباطان كثيقان بعممية 
الانتباه، كيتأثر الانتباه بطريقة عرض المعمكمات عمى المتعمـ، فالتنظيـ اليرمي الذم 
تقدمو خرائط المفاىيـ يزيد مف عممية الانتباه كعميو يسيؿ تذكرىا، فقد أثبتت دراسة 

أف استخداـ خرائط المفاىيـ يساعد في تعديؿ قصكر  (2011شريؼ، غصكف خالد، )
الانتباه، حيث أثبتت نتائج ىذه الدراسة كجكد فرؽ في تعديؿ قصكر الانتباه بيف تلاميذ 
المجمكعة التجريبية الذيف درسكا باستخداـ خرائط المفاىيـ كتلاميذ المجمكعة الضابطة 

 . الذيف درسكا بالطريقة المعتادة

إف عممية التذكر ىي عممية استرجاع المعمكمات مف الذاكرة طكيمة المدل، 
كصعكبة التذكر تعكد إلى خمؿ في إدخاؿ المعمكمات لمذاكرة طكيمة المدل، كلدارسة 

" William Jamesكلياـ جيمس"العكامؿ التي قد تحسف الذاكرة طكيمة المدل أجرل 
تجربة لاختبار إمكانية تحسيف الذاكرة بالمًراف، فتكصؿ إلى أف التدريب كحده لا يقكم 

بتقديـ بعض الكممات بترتيب " Gordon Bowerجكردف بكر"الذاكرة، في حيف قاـ 
إلى مجمكعة " جدكؿ متسمسؿ"عشكائي إلى بعض الطمبة، كقدـ نفس الكممات في شكؿ 

 مف الكممات، %19أخرل مف الطمبة، فلاحظ أف طمبة المجمكعة الأكلى تمكنكا مف تذكر
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لندا، . دافيدكؼ، ؿ).  مف الكممات%64في حيف تمكف طمبة المجمكعة الثانية مف تذكر 
1983 :361) 

تؤكد أف عممية التذكر " جكردف بكر"ك" كلياـ جيمس"إف ما تكصؿ إليو كؿ مف 
 .تتأثر بتنظيـ المعمكمات المراد تذكرىا أكثر مف تأثرىا بالتدريب كالمًراف

إلى مجمكعة مف معينات  (2003)"الزغمكؿ كالزغمكؿ"كفي نفس السياؽ أشار 
، التي تقكـ عمى تشكيؿ رابطة تخيمية بيف أجزاء المعمكمات "طريقة الربط"الذاكرة مف بينيا 

المراد حفظيا، أم تشكيؿ ركابط بيف الأفكار كفؽ تسمسؿ معيف، إذ يتـ تشكيؿ صكرة 
ذىنية تربط الفكرة السابقة مع تمؾ التي تمييا كىكذا، بحيث تشكؿ الفكرة السابقة مثيران 

، كيتجسد ىذا التسمسؿ (193: 2003الزغمكؿ كالزغمكؿ، )يسيٌؿ تذكر الفكرة اللاحقة، 
كالترابط بيف الأفكار بشكؿ كاضح في خرائط المفاىيـ، كىك ما يفسر فاعميتيا في عممية 

 .التذكر عند التلاميذ

 إف عممية التذكر تتأثر بالتكرار كالكضكح كالفيـ، ففي البحث الحالي تعرٌض تلاميذ 
خلاؿ نفس الفترة " الظكاىر الكيربائية"المجمكعتيف التجريبية كالضابطة إلى دركس مجاؿ

الزمنية أم أف عامؿ التكرار تعرضت لو كلا المجمكعتيف، كما أف المجمكعتيف تدرساف 
عند نفس الأستاذ كبالتالي فإننا نستبعد تأثير عامؿ الفيـ، في حيف أف تقديـ الدرس 

لممجمكعة التجريبية كاف عمى شكؿ خرائط مفاىيـ تمخص مفاىيـ الدرس بشكؿ منظـ 
كمختصر، كعميو فإف الدركس التي قدمت لتلاميذ المجمكعة التجريبية كانت أكثر كضكحان 
مما جعميـ يتفكقكف عمى أفراد المجمكعة الضابطة في مستكل التذكر بعد تطبيؽ اختبار 

 .التحصيؿ البعدم

 :تفسير نتائج الفرضية الثالثة- 3

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل الفيـ بيف المجمكعة التجريبية التي : " نص الفرضية
 "درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية 

 أظيرت نتائج اختبار ىذه الفرضية كجكد فرؽ بيف متكسط درجات المجمكعة 
التجريبية كمتكسط درجات المجمكعة الضابطة عمى أسئمة اختبار التحصيؿ البعدم التي 
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تقيس الفيـ، إلٌا أف ىذا الفرؽ غير داؿ إحصائيان، فيك فرؽ غير مكثكؽ باعتباره يرجع 
لمصدفة كليس فرقان حقيقيان، أم ىذا الفرؽ لا يؤخذ بعيف الاعتبار، كعميو يمكف القكؿ أنو 

 .لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الفيـ

التي أثبتت  (ق1423السراني، نكاؼ بف مقبؿ، )تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسة 
عدـ دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الفيـ بعد تطبيؽ اختبار 

 & 2008Boujoude)التحصيؿ البعدم، كما تتفؽ أيضان مع ما تكصمت إليو دراسة
Attieh, ) حكؿ أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ الكيمياء، التي أكدت نتائجيا 

عمى عدـ كجكد فرؽ في مستكل الفيـ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، غير أف 
تكصمت إلى أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان  (2009الدعدم، سيا بنت دخيؿ الله، )دراسة 

 .في مستكل الفيـ بيف أفراد المجمكعة التجريبية كأفراد المجمكعة الضابطة

 Vakilifard, Amirreza)كما تختمؼ نتائج اختبار ىذه الفرضية مع نتائج دراسة
التي أثبتت كؿ منيا فاعمية خرائط  (2002جاسـ، صالح عبد الله، )كدراسة  (2008

 .المفاىيـ في تحسيف مستكل الفيـ

الترجمة، كالتأكيؿ، كالتعميـ، : تكصؼ عممية الفيـ عمى أنيا ثلاث عمميات مختمفة
فالترجمة ىي نقؿ المضمكف إلى شكؿ آخر مع الحفاظ عمى المعنى الأصمي، أك القدرة 

، (302: 2008بمكـ كآخركف، ) (المجاز، الرمزية، المبالغة)عمى فيـ الأقكاؿ غير الحرفية
أما التأكيؿ فيك إدراؾ العلاقة المكجكدة بيف عناصر مضمكف ما كاستخلاص الأفكار 

عادة تقديميا في صكرة أخرل أكثر بساطةن ككضكحان  الشايب، محمد الساسي، )كالنتائج كا 
، في حيف يعدٌ التعميـ عممية سحب الآراء كالأفكار عمى مجالات أكسع مف (78: 1999

 (.49: 2000الدريج، محمد، )نطاؽ المعطيات التي تمت معرفتيا

تفسر عدـ دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل الفيـ بعدـ 
الترجمة )فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في العمميات الثلاث التي تتضمنيا عممية الفيـ

، حيث تعتبر ىذه العمميات قدرات كميارات ذىنية يقكـ بيا المتعمـ (كالتأكيؿ كالتعميـ
، غير أف الكقت  لتحقيؽ عممية الفيـ، كالتي تحتاج إلى بذؿ جيد عقمي خلاؿ زمفو كاؼو

المحدد لمحصص الدراسية قد لا يسمح بإتاحة الفرصة لممتعمـ لمقياـ بالنشاط العقمي 
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المتكقع، كما أف ارتفاع عدد التلاميذ في القسـ لا يسمح للأستاذ بإعطاء الفرصة الكافية 
 . لجميع التلاميذ

 إف عممية الفيـ عممية معرفية معقدة تحتاج إلى استخداـ المعرفة السابقة كتعتمد 
عمى الاستدلاؿ كالاستبصار كالذكاء كسرعة المتعمـ في إيجاد الحؿ، كقد يعكد عدـ كجكد 
فرؽ داؿ إحصائيان بيف أفراد المجمكعتيف في مستكل الفيـ إلى تجانس أفراد المجمكعتيف 

 .مف حيث الذكاء الذم يؤثر عمى مستكل الفيـ

 كما يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى عدـ تدريب الأستاذة التي قامت بالتجربة بشكؿ 
، فقد تتأثر عممية الفيـ بقدرة المعمـ عمى التدرج المنطقي بيف المفاىيـ أثناء الدرس،  كاؼو

 .كمساعدة التلاميذ عمى إدراؾ ىذا التدرج، كتسييؿ عممية الفيـ

 :تفسير نتائج الفرضية الرابعة- 4

تكجد فركؽ دالة إحصائيان في مستكل التطبيؽ بيف المجمكعة التجريبية : " نص الفرضية
 ".التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة العادية

" Boujoude & Attieh("2008)تتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة
حكؿ أثر استخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ الكيمياء، حيث أكدت النتائج عمى عدـ 

كجكد فرؽ في مستكل التطبيؽ بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كما تتفؽ أيضان مع 
التي أظيرت عدـ دلالة الفرؽ بيف  (ق1423السراني، نكاؼ بف مقبؿ، )دراسة 

 .المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التطبيؽ

غير أف النتيجة المتكصؿ إلييا عند اختبار ىذه الفرضية لا تتفؽ مع نتائج دراسة 
التي أكدت فاعمية استخداـ خرائط المفاىيـ في تحسيف  (2002جاسـ، صالح عبد الله، )

المدني، معف بف محمد بف عبد الفتاح، )مستكل التطبيؽ، كما لا تتفؽ مع دراسة 
التي أظيرت كجكد فرؽ داؿ إحصائيان في مستكل التطبيؽ بيف المجمكعة  (ق1422

التجريبية التي درست باستخداـ خرائط المفاىيـ كالمجمكعة الضابطة التي درست بالطريقة 
 .العادية
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الأىداؼ المعرفية إلى ستة مستكيات في شكؿ ىرمي، بحيث " بمكـ"لقد صنؼ 
يحتاج تحقيؽ كؿ مستكل إلى المستكل الذم يسبقو، فمثلان مف أجؿ تحقيؽ مستكل الفيـ 
يحتاج المتعمـ إلى التذكر، كمف أجؿ تطبيؽ المعرفة المكتسبة يحتاج المتعمـ إلى التذكر 

 .كالفيـ، كيحدث نفس الشيء مع المستكيات المعرفية الأخرل

دلت نتائج البحث الحالي عمى أف خرائط المفاىيـ ليس ليا أثر إيجابي عمى 
مستكل الفيـ، كىك ما يفسر عدـ كجكد فرؽ بيف المجمكعتيف في مستكل التطبيؽ باعتباره 

  (التذكر، الفيـ)يقكـ عمى المستكيات المعرفية التي تسبقو حسب تصنيؼ بمكـ

كما يمكف تفسير نتيجة ىذه الفرضية بالمستكل المغكم المتدني لأفراد المجمكعتيف 
التجريبية كالضابطة، حيث كانت الأسئمة التي تقيس مستكل التطبيؽ عمى شكؿ أسئمة 

إجابات حرة، كتعتمد الإجابات الحرة عمى المستكل المغكم لمتمميذ، كقد اتضح مف خلاؿ 
إجابات أفراد المجمكعتيف عمى السكاء عدـ قدرتيـ عمى التعبير المغكم عف الإجابة 

الصحيحة، بالإضافة إلى الأخطاء المغكية التي قد تغير منحى الإجابة مف الصحة إلى 
 .الخطأ أك العكس

 :تفسير نتائج الفرضية الخامسة- 5

لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث مف المجمكعة التجريبية : " نص الفرضية
 "في اختبار التحصيؿ البعدم

 تبيف مف خلاؿ تحميؿ نتائج ىذه الفرضية إحصائيان أنو لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان 
ناث المجمكعة التجريبية، كىذا بعد المقارنة بيف متكسط درجات الذككر  بيف ذككر كا 

 (ت)، حيث أظيرت النتائج أف قيمة(ت)كمتكسط درجات الإناث باستخداـ اختبار
المجدكلة، لذا يقبؿ الفرض الصفرم كيرفض الفرض  (ت)المحسكبة أصغر مف قيمة

 .البديؿ
التي أثبتت الأثر  (2002)"الجراح"تتفؽ ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة 

الإيجابي لاستخداـ خرائط المفاىيـ في تحصيؿ الذككر كالإناث عمى السكاء لممفاىيـ 
، (Harton,et al, 1993)العممية مف مقرر العمكـ البيكلكجية، كنفس النتائج أكدتيا دراسة 
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التي قامت بالتحميؿ الفكقي لعدة دراسات مف أجؿ استقصاء فاعمية خرائط المفاىيـ كأداة 
تدريسية، كقد كجدت ىذه الدراسة أف دراسة كاحدة فقط مف أصؿ تسع عشرة دراسة 

أظيرت فرقان في التحصيؿ بيف الذككر كالإناث، أما بقية الدراسات فمـ تظير فرقان بيف 
 (141، 138: 2005قطامي كالركساف، ).الجنسيف

كما تتفؽ نتيجة ىذه الفرضية مع النتائج التي تكصمت إليا دراسة 
، التي عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف الطمبة كالطالبات الذيف تعممكا (1998)"القاركط"

القاركط، دجمة صادؽ حسف، ). باستخداـ الخرائط الذىنية في تحصيؿ كحدة الكراثة
1998 :53) 

حكراني، حنيف سمير )في حيف تختمؼ نتائج اختبار ىذه الفرضية مع نتائج دراسة 
التي تكصمت إلى كجكد فرؽ داؿ  (2010الشمبي، إلياـ عمي، )كدراسة (2011صالح، 

 .إحصائيان بيف الذككر كالإناث مف المجمكعة التجريبية في التحصيؿ الدراسي

ناث المجمكعة التجريبية في   تفسر الطالبة الباحثة عدـ الاختلاؼ بيف ذككر كا 
 :اختبار التحصيؿ البعدم بما يمي

الظركؼ التعميمية التي يتعرض ليا الذككر كالإناث، ككذا البيئة المدرسية التي تحقؽ - 
التفاعؿ بيف الذككر كالإناث، كالبيئة الصفية التي لا تميز بيف الذككر كالإناث، فجمكس 
التلاميذ مثلان ليس لو معيار محدد كأف يجمس الذككر في الصؼ الأكؿ كالإناث في 

 . الصؼ الثاني أك العكس

تمثؿ المجمكعة التجريبية قسميف مف أقساـ السنة الثانية متكسط، كتدرس :  المدرس- 
 . ىذه المجمكعة عند نفس الأستاذ، كبالتالي يتعامؿ الذككر كالإناث مع نفس الأستاذ

لقد مر تلاميذ المجمكعة التجريبية بنفس مراحؿ التعميـ كنفس : المسار الدراسي السابؽ- 
 .المناىج الدراسية كذلؾ لأف نظاـ التعميـ في الجزائر نظاـ مركزم

لقد تـ تدريس أفراد المجمكعة التجريبية الذككر منيـ كالإناث بنفس : طريقة التدريس- 
 .طريقة التدريس كالتي استخدمت إستراتيجية خرائط المفاىيـ
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 إف عدـ دلالة الفرؽ بيف تحصيؿ الذككر كتحصيؿ الإناث الذيف درسكا باستخداـ 
يعتبر نتيجةن إيجابيةن تدؿ عمى فاعمية استخداـ خرائط  (المجمكعة التجريبية)خرائط المفاىيـ

المفاىيـ، أم أف ىذه الإستراتيجية لا تتأثر بعامؿ الجنس، فيي إستراتيجية فعالة  في 
 .الصفكؼ الدراسية المختمطة كفي صفكؼ البنيف كفي صفكؼ البنات عمى حد السكاء

 :خلاصة الفصل

إف تحقؽ فرضيات البحث المتكقعة ليس أمران حتميان في كؿ بحث، بؿ إف تعارض  
نتائج البحث مع ما ىك متكقع يفتح الباب لدراسات أخرل كقد يؤدم ذلؾ إلى ظيكر 
نظريات جديدة مخالفة لمنظريات المعمكؿ بيا، غير أنو في بعض الأحياف يعكد عدـ 
تحقؽ فرضيات البحث لأسباب منيجية كتطبيؽ إجراءات البحث كما ينبغي أك دقة 

كصلاحية أدكات البحث أك جاىزية أفراد عينة البحث أك المسؤكؿ عف تطبيؽ البحث، 
كيحتكل ىذا البحث عمى خمس فرضيات، ثلاث منيا محققة كاثناف منيا غير محققة، كقد 
تـ في ىذا الفصؿ تفسير ىذه الفرضيات مف خلاؿ إعطاء بعض التبريرات التي أدت إلى 

 .ظيكر ىذه النتائج
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 :خلاصة البحث واقتراحات

 استيدؼ البحث دراسة فاعمية استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ في التحصيؿ 
الدراسي في مادة العمكـ الفيزيائية كالتكنكلكجيا، كمف أجؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ تـ الاعتماد 
عمى المنيج التجريبي، حيث تمثمت عينة البحث في مجمكعة تجريبية درست باستخداـ 
خرائط المفاىيـ، كمجمكعة ضابطة درست بالطريقة العادية، كمف أجؿ تحقيؽ تكافؤ 

كاختبار تحصيؿ قبمي " أحمد زكي صالح"المجمكعتيف طيبؽ اختبار الذكاء المصكر لػػ
صممتو الطالبة،  كفي نياية التجربة طيبؽ اختبار التحصيؿ البعدم عمى أفراد 

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كبعد اختبار فرضيات البحث أظير التحميؿ الإحصائي 
 :النتائج التالية

 .كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التحصيؿ البعدم- 

 .كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التذكر- 

 .عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في  مستكل الفيـ- 

 عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان بيف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مستكل التطبيؽ- 

 عدـ كجكد فرؽ داؿ إحصائيان في التحصيؿ بيف الذككر كالإناث مف المجمكعة التجريبية- 

 :بناءن عمى ىذه النتائج تقترح الطالبة الباحثة مايمي

انطلاقان مف نتيجة اختبار الفرضية الأكلى التي أكدت فاعمية خرائط المفاىيـ في - 
تحصيؿ التلاميذ لمادة العمكـ الفيزيائية تقترح الطالبة الباحثة استخداـ خرائط المفاىيـ 

كإستراتيجية في تدريس مادة العمكـ الفيزيائية كتدريس المكاد الأخرل، كتدريب المعمميف 
 .عمى استخداميا، كما نقترح استخداميا ككسيمة لمتقكيـ

أثبتت الفرضيتيف الثالثة كالرابعة عدـ فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في كؿ مف - 
الفيـ كالتطبيؽ، لذا نقترح إجراء بحكث أخرل كفي مكاد دراسية مختمفة مف أجؿ التحقؽ 

 .مف ىذه النتيجة
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ختبار التحصيؿ القبميالصكرة الأكلية لا: (2)الممحق رقم  

 

 استمارة تحكيم

 

...أستاذم الفاضؿ، تحية طيبة كبعد  

فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في " في إطار إعداد مذكرة ماجستير حكؿ 
اختيرت مادة الفيزياء لتطبيؽ ىذا البحث كقد تـ بناء اختبار تحصيمي " التحصيؿ الدراسي

 .مكضكعي لقياس فاعمية الإستراتيجية التدريسية

 :كقصد الاستفادة مف خبرتكـ في بناء اختبارات التحصيؿ، نرجك منكـ

 .الاطلاع عمى ىذا الاختبار كتقديـ التصكيبات الممكنة حكؿ طريقة صياغة الأسئمة-  

 .أسئمة مف كؿ تمريف06اختيار - 

مف مجاؿ الظكاىر  (دركس9)عممان أف أسئمة ىذا الاختبار تغطي الدركس النظرية
أسئمة مكزعة عمى التماريف 3الميكانيكية لمسنة الثانية متكسط، حيث أيخذ مف كؿ درس 

كالسؤاؿ الثاني يقيس  (كضع في التمريف الأكؿ)الثلاث، السؤاؿ الأكؿ يقيس مستكل التذكر
كضع في )كالسؤاؿ الثالث يقيس مستكل التطبيؽ (كضع في التمريف الثاني)مستكل الفيـ
 .(التمريف الثالث
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 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

ذكر                أنثى:                                   الاسـ كالمقب  

لا/نعـ:  ىؿ أعدت السنة الثانية متكسط:                                         القسـ  

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

  :نمول عن جسم صمب أنو في حالة حركية- 1

إذا لـ يتغير مكضعو في الفضاء                      -   

إذا تغير كزنو                       -   

إذا تغير مكضعو في الفضاء                      -   

إذا لـ يتغير مكانو                      -   

  :نمول عن جسم صمب أنو في حالة سكونية- 2

إذا تغير مكضعو في الفضاء                            -   

إذا غير مكانو                            -   

إذا لـ يتغير مكضعو في الفضاء                             -   

إذا تغير كزنو                            -   

:مسار الحركة ىو - 3  

الزمف الذم يستغرقو الجسـ أثناء الحركة-                      

المكضع الذم يشغمو الجسـ كىك ساكف                     -   

المكاضع التي يشغميا الجسـ أثناء الحركة                   -   

السرعة المتكسطة لمجسـ المتحرؾ                   -   

  :المسار المستميم ىو المواضع المختمفة التي يشغميا المتحرك والتي تشكل- 4

خطان منحنيان                                              -   

خطان دائريان                                              -   

خطان مستقيمان                                             -   

خطان منكسران                                              -   
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:أثناء الحركة الانسحابية المستميمة لجسم تكون مسارات نماطو- 5   

  كميا متماثمة                                             -

غير متماثمة                                                    -   

دائرية                                              -   

منحنية                                             -   

:        تحسب السرعة المتوسطة بالعلاقة التالية- 6  

الزمف+المسافة-                                             

 
المسافةالزمف

 -                                           

                                            - الزمنالمسافة

                                            - المسافةالزمف                                2×

 

:     الوحدة الدولية لمياس السرعة ىي- 7  

ـ/ثا-                                                        

ثا× ـ                                                     -   

ثا/ـ                                                     -   

ثا/2ـ                                                     -   

 

: يتم نمل الحركة بين مسننين متلامسين عن طريق- 8  

الاحتكاؾ-                                                      

التعشيؽ                                                   -   

السيكر                                                   -   

السلاسؿ                                                   -   
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السلاسؿ- :يتم نمل الحركة بين مسننين متباعدين عن طريق- 9  

السيكر                                                        -   

التعشيؽ                                                       -   

الاحتكاؾ                                                       -   

:في خانة الإجابة المناسبة (×) أجب عن الأسئمة بوضع علامة:التمرين الثاني  

:       يتغير موضع جسم ما في الفضاء إذا كان ىذا الجسم- 1  

في حالة سككنية    -                                            

في حالة حركية                                         -   

كبير الحجـ                                         -   

صغير الحجـ                                         -   

:تكون الأشجار الموجودة بجوار الطريق- 2  

متحركة بالنسبة للأرض-                                

ساكنة بالنسبة للأرض                             -   

ساكنة بالنسبة لسيارة متحركة                             -   

متحركة بالنسبة لسيارة متكقفة                             -   

منحنيان - :   عندما يسمط جسم سموطاً حراً يكون مساره- 3                                             

مستقيمان                                                   -   

دائريان                                                    -   

غير ثابث                                                  -   

: عندما يتحرك جسم بحركة مستميمة فإن- 4  

مسارات كؿ نقاطو تككف منحنية-                           

مسارات كؿ نقاطو تككف مستقيمة                        -   

مسارات كؿ نقاطو تككف دائرية                        -   

مسارات كؿ نقاطو تككف كيفية                        -   
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ينقؿ الحركة إليو          - :      العنصر المنماد أثناء الحركة - 5  

يتحرؾ بمحرؾ                                        -   

يتحرؾ بذاتو                                        -   

لا يتحرؾ                                         -   

:     يمل الزمن المستغرق لمطع مسافة إذا- 6  

زادت سرعة المتحرؾ-                                       

نقصت سرعة المتحرؾ                                    -   

زادت المسافة المقطكعة                                    -   

تكقؼ المتحرؾ                                    -   

:       يتحرك جسم بحركة منتظمة إذا كانت- 7  

سرعتو متزايدة-                                            

سرعتو متناقصة                                         -   

سرعتو متغيرة                                         -   

سرعتو ثابتة                                          -   

: تزاد سرعة نمل الحركة بالمسننات - 8  

إذا زاد عدد الأسناف                                      -   

إذا نقص عدد الأسناف                                   -   

إذا استخدمنا السلاسؿ                                   -   

اذا استخدمنا السيكر                                   -   

:       من أجل تحريك جسم بالسلاسل نحتاج إلى- 9  

مسننيف-                                                  

دكلابيف                                               -   

بكرتيف                                               -   

ثلاث بكرات                                               -   
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:التمرين الثالث  

ـ، كأثناء 600بمسافة  (ب)عف نقطة الكصكؿ (أ)اتفؽ محمد كخالد عمى التسابؽ بالدراجات، حيث تبعد نقطة الانطلاؽ
السباؽ لاحظ محمد أف دراجة خالد ساكنة، غير أف الأطفاؿ المشجعيف الذيف يقفكف عمى حافة الطريؽ لاحظكا أنيا 

.تجرم  

.....................................................أييما كاف عمى حؽ، الأطفاؿ أـ محمد؟ برر إجابتؾ؟ - 1  

.................................................................................................................. 

.............................................................في ىذه الحالة أييما كاف الأسرع، محمد أـ خالد؟- 2  

................................................................................................................. 

أثناء السباؽ استغرب محمد لأف الأشجار كالبنايات عمى حافة الطريؽ كانت تجرم، فسر سبب ما لاحظو محمد - 3
....................................................................................................في ىذه الحالة  

.................................................................................................................. 

.(نحك الأماـ)قبؿ نياية السباؽ أحس خالد أف دراجة محمد تتراجع نحك الخمؼ مع أنيا كانت تسير في نفس الاتجاه  

...................................................في رأيؾ لماذا تراجعت دراجة محمد نحك الخمؼ؟- 4  

.................................................................................................................. 

تكقؼ محمد فجأة لأف سمسمة دراجتو انقطعت، فاستبدليا بسير بلاستيكي كأراد مكاصمة السباؽ فمـ يستطع، لماذا لـ - 5
..................................................................................ينجح محمد في إصلاح الدراجة؟  

.................................................................................................................. 

.......................................................................اقترح حلان آخر لإصلاح الدراجة- 6  

.................................................................................................................. 

ثا، أحسب السرعة المتكسطة لكؿ 50ثا بينما كصؿ محمد بعد 30بعد (ب)إذا عممت أف خالدان كصؿ إلى النقطة- 7
....................................................................................منيما  
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اختبار التحصيؿ القبمي بعد التحكيـ(: 3)الممحق رقم  

 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

:                              المسم:                                                                  الاسم والممب
        

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

 إذا لـ يتغير مكضعو                   - :نمول عن جسم صمب أنو في حالة حركية- 1

إذا تغير كزنو                                                                   -   

إذا تغير مكضعو                                                                  -   

إذا لـ يتغير لكنو                                                                  -   

 

الزمف الذم يستغرقو الجسـ أثناء الحركة- :                    مسار الحركة ىو - 2  

المكضع الذم يشغمو الجسـ كىك ساكف                                             -   

المكاضع التي يشغميا الجسـ المتحرؾ أثناء الحركة                                           -   

سرعة الجسـ المتحرؾ                                           -   

 

خطان منحنيان - : المسار المستميم ىو المواضع المتتالية التي يشغميا المتحرك والتي تشكل- 3     

خطان دائريان                                                                                 -   

خطان مستقيمان                                                                                 -   

خطان منكسران                                                                                 -   

 

  كميا متماثمة:            -أثناء الحركة الانسحابية المستميمة لجسم تكون مسارات نماطو- 4 

غير متماثمة                                                                                        -   

دائرية                                                                                  -   

منحنية                                                                                 -   
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 (s/m)   ـ/ثا- :                                    الوحدة الدولية لمياس السرعة ىي- 5

 (s×m)  ثا× ـ                                                                           - 

 (m/s)   ثا/ـ                                                                           - 

 (m2/s)  ثا/2ـ                                                                           - 

الاحتكاؾ- :                         يتم نمل الحركة بين مسننين متلامسين عن طريق- 6  

التعشيؽ                                                                                -   

السيكر                                                                                -   

السلاسؿ                                                                                -   

متحركة بالنسبة للأرض- :                   تكون الأشجار الموجودة بجوار الطريق- 7  

ساكنة بالنسبة للأرض                                                               -   

ساكنة بالنسبة لسيارة متحركة                                                               -   

متحركة بالنسبة لسيارة متكقفة                                                               -   

منحنيان - :                                عندما يسمط جسم سموطاً حراً يكون مساره- 8  

مستقيمان                                                                                -   

دائريان                                                                                -   

غير ثابث                                                                               -   

مسارات كؿ نقاطو تككف منحنية- :            عندما يتحرك جسم بحركة مستميمة فإن- 9  

مسارات بعض نقاطو تككف مستقيمة                                                        -   

مسارات كؿ نقاطو تككف مستقيمة                                                       -   

مسارات كؿ نقاطو تككف دائرية                                                       -   

تينقؿ الحركة إليو          - :                   العنصر المنماد أثناء الحركة ىو الجسم الذي - 10  

ينقؿ الحركة لجسـ آخر                                                                       -   

يتحرؾ بذاتو                                                                       -   

لا يتحرؾ                                                                        -   
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سرعتو متزايدة- :                              يتحرك جسم بحركة منتظمة إذا كانت- 11  

سرعتو متناقصة                                                                        -   

سرعتو متغيرة                                                                        -   

سرعتو ثابتة                                                                       -   

مسننيف- :                            من أجل تحريك جسم بالسلاسل نحتاج إلى- 12  

دكلابيف                                                                             -   

بكرتيف                                                                             -   

ثلاث بكرات                                                                             -   

:التمرين الثاني   

، كأثناء السباؽ لاحظ محمد أف  (ب)نحك النقطة (أ)اتفؽ محمد كخالد عمى التسابؽ بالدراجات، انطلاقان مف النقطة
.دراجة خالد ساكنة، غير أف الأطفاؿ المشجعيف الذيف يقفكف عمى حافة الطريؽ لاحظكا أنيا تجرم  

......................................................أييما كاف عمى حؽ، الأطفاؿ أـ محمد؟ برر إجابتؾ؟- 1  

.................................................................................................................. 

...........................................................في ىذه الحالة أييما كاف الأسرع، محمد أـ خالد؟- 2  

أثناء السباؽ استغرب محمد لأف الأشجار كالبنايات عمى حافة الطريؽ كانت تجرم، فسر سبب ما لاحظو محمد - 3
..........................................................................................في ىذه الحالة  

................................................................................................................ 

.(نحك الأماـ)قبؿ نياية السباؽ أحس خالد أف دراجة محمد تتراجع نحك الخمؼ مع أنيا كانت تسير في نفس الاتجاه  

........................................................في رأيؾ لماذا تراجعت دراجة محمد نحك الخمؼ؟- 4  

................................................................................................................ 

تكقؼ محمد فجأة لأف دراجتو تعطمت، فلاحظ انقطاع عنصر تمرير الحركة بيف العجمتيف فاستبدلو بسير بلاستيكي - 5
.............................كأراد مكاصمة السباؽ لكنو لـ يستطع، إذا كنت مكاف محمد ماذا تفعؿ لإصلاح الدراجة؟  

................................................................................................................. 

.............................................................إذا كنت مكاف محمد ماذا تفعؿ لإصلاح الدراجة؟ - 6  
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الصكرة النيائية لاختبار التحصيؿ القبمي(: 4)الممحق رقم  

 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

:                              المسم:                                                                  الاسم والممب
        

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

 إذا لـ يتغير مكضعو                   - :نمول عن جسم صمب أنو في حالة حركية- 1

إذا تغير كزنو                                                                   -   

إذا تغير مكضعو                                                                  -   

إذا لـ يتغير لكنو                                                                  -   

 

الزمف الذم يستغرقو الجسـ أثناء الحركة- :                    مسار الحركة ىو - 2  

المكضع الذم يشغمو الجسـ كىك ساكف                                             -   

المكاضع التي يشغميا الجسـ المتحرؾ أثناء الحركة                                        -   

سرعة الجسـ المتحرؾ                                           -   

 

  كميا متماثمة:        -أثناء الحركة الانسحابية المستميمة لجسم تكون مسارات نماطو- 3 

غير متماثمة                                                                                   -   

دائرية                                                                             -   

منحنية                                                                            -   

 

 (s/m)   ـ/ثا- :                                  الوحدة الدولية لمياس السرعة ىي- 4

 (s×m)  ثا× ـ                                                                        - 

 (m/s)   ثا/ـ                                                                        - 

 (m2/s)  ثا/2ـ                                                                        - 
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الاحتكاؾ- :                         يتم نمل الحركة بين مسننين متلامسين عن طريق- 5  

التعشيؽ                                                                                -   

السيكر                                                                                -   

السلاسؿ                                                                                -   

 

متحركة بالنسبة للأرض- :                تكون الأشجار الموجودة بجوار الطريق- 6  

ساكنة بالنسبة للأرض                                                            -   

ساكنة بالنسبة لسيارة متحركة                                                            -   

متحركة بالنسبة لسيارة متكقفة                                                            -   

 

مسارات كؿ نقاطو تككف منحنية- :          عندما يتحرك جسم بحركة مستميمة فإن- 7  

مسارات بعض نقاطو تككف مستقيمة                                                       -   

مسارات كؿ نقاطو تككف مستقيمة                                                       -   

مسارات كؿ نقاطو تككف دائرية                                                       -   

 

تينقؿ الحركة إليو          - :              العنصر المنماد أثناء الحركة ىو الجسم الذي - 8  

ينقؿ الحركة لجسـ آخر                                                                 -   

يتحرؾ بذاتو                                                                 -   

لا يتحرؾ                                                                  -   

 

سرعتو متزايدة- :                              يتحرك جسم بحركة منتظمة إذا كانت- 9  

سرعتو متناقصة                                                                        -   

سرعتو متغيرة                                                                        -   

سرعتو ثابتة                                                                        -   
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:التمرين الثاني   

، كأثناء السباؽ لاحظ محمد أف  (ب)نحك النقطة (أ)اتفؽ محمد كخالد عمى التسابؽ بالدراجات، انطلاقان مف النقطة
.دراجة خالد ساكنة، غير أف الأطفاؿ المشجعيف الذيف يقفكف عمى حافة الطريؽ لاحظكا أنيا تجرم  

.................................................أييما كاف عمى حؽ، الأطفاؿ أـ محمد؟ برر إجابتؾ؟ - 1  

................................................................................................................ 

........................................................في ىذه الحالة أييما كاف الأسرع، محمد أـ خالد؟- 2  

............................................................................................................. 

أثناء السباؽ استغرب محمد لأف الأشجار كالبنايات عمى حافة الطريؽ كانت تجرم، فسر سبب ما لاحظو محمد - 3
................................................................................................في ىذه الحالة  

............................................................................................................... 

.(نحك الأماـ)قبؿ نياية السباؽ أحس خالد أف دراجة محمد تتراجع نحك الخمؼ مع أنيا كانت تسير في نفس الاتجاه  

.......................................................في رأيؾ لماذا تراجعت دراجة محمد نحك الخمؼ؟- 4  

.............................................................................................................. 

تكقؼ محمد فجأة لأف دراجتو تعطمت، فلاحظ انقطاع عنصر تمرير الحركة بيف العجمتيف فاستبدلو بسير بلاستيكي - 5
 كأراد مكاصمة السباؽ لكنو لـ يستطع، إذا كنت مكاف محمد ماذا تفعؿ لإصلاح الدراجة؟

................................................................................................................. 
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الصكرة الأكلية لاختبار التحصيؿ البعدم(:5)الممحق رقم  

 

 استمارة تحكيم

 

...أستاذم الفاضؿ، تحية طيبة كبعد  

فاعمية إستراتيجية خرائط المفاىيـ في " في إطار إعداد مذكرة ماجستير حكؿ 
اختيرت مادة الفيزياء لتطبيؽ ىذا البحث كقد تـ بناء اختبار تحصيمي " التحصيؿ الدراسي

 .مكضكعي لقياس فاعمية الإستراتيجية التدريسية

 :كقصد الاستفادة مف خبرتكـ في بناء اختبارات التحصيؿ، نرجك منكـ

 .الاطلاع عمى بنكد الاختبار كتقديـ التصكيبات الممكنة حكؿ طريقة صياغتيا-  

 .تسجيؿ الملاحظات حكؿ بدائؿ الإجابة- 

مف مجاؿ الظكاىر  (دركس7)عممان أف أسئمة ىذا الاختبار تغطي الدركس النظرية
أسئمة مكزعة عمى التماريف 3الكيربائية لمسنة الثانية متكسط، حيث أيخذ مف كؿ درس 

كالسؤاؿ الثاني يقيس  (كضع في التمريف الأكؿ)الثلاث، السؤاؿ الأكؿ يقيس مستكل التذكر
كضع في )كالسؤاؿ الثالث يقيس مستكل التطبيؽ (كضع في التمريف الثاني)مستكل الفيـ
 .(التمريف الثالث
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 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

ذكر                أنثى:                                   الاسـ كالمقب  

لا/نعـ:  ىؿ أعدت السنة الثانية متكسط:                                         القسـ  

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

غرناطة - :نسبة إلى مدينة" مغناطيس"يعود أصل كممة - 1  

مغناطة                                                  -   

مغنيسيا                                                  -   

قرطبة                                                  -   

  قطب عمكم كقطب سفمي:     -يتكون المغناطيس من- 2 

قطب حديدم كبرادة حديد                                        -   

قطب شمالي كقطب جنكبي                                 -   

قضيب حديدم                                 -   

الحديد- :لتحديد جية ومنحى الحمل المغناطيسي نستخدم- 3  

الفكلاذ                                                    -   

برادة الحديد                                                  -   

                                             الإبرة المغناطيسية

ببرادة الحديد- :          يمكن أن يتمغنط الحديد- 4  

بدلكو عمى مغناطيس                                       -   

بالحديد                                       -   

بتسخينو عمى النار                                        -   

عمى قطبي المغناطيس- :  الطيف المغناطيسي ىو خطوط تشكميا برادة الحديد- 5   

حكؿ المعناطيس                                                          -   

عمى جانبي المغناطيس                                                          -   

عمى أحد جانبي المغناطيس                                                          -   
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تجسيد الطيؼ المغناطيسي- :        تستخدم تجربة أورستد لـــــ- 6  

تكليد حقؿ مغناطيسي                                       -   

الكشؼ عف حقؿ مغناطيسي                                       -   

التعرؼ عمى قطبي مغناطيس                                       -   

 

الكشؼ عف الحقؿ المغناطيسي- :       تستخدم تجربة لابلاس لـــــ- 7  

الكشؼ عف القكة الكيركمغناطيسية                                      -   

الكشؼ عف التيار الكيربائي                                       -   

التعرؼ عف الأجساـ المغناطيسية                                     -   

 

:في خانة الإجابة المناسبة (×) أجب عن الأسئمة بوضع علامة:التمرين الثاني  

المغناطيس الاسطكاني فقط- :                     ينجذب الحديد نحو- 1  

كؿ أنكاع المغانط                                            -   

الإبرة المغناطيسية فقط                                            -   

برادة الحديد                                             -   

القطبيف غير متماثميف- : يتنافر مغناطيسان عند تمريب قطبييما من بعضيما لأن- 2  

المغناطيس الأكؿ أكبر مف الثاني                                                             -   

القطبيف متماثميف                                                             -   

المغناطيس الأكؿ حمقي كالثاني اسطكاني                                                       -   

 

عندما نقكـ بممس المسمار بمغناطيس- :            تنجذب برادة الحديد نحو مسمار حديدي- 3  

عندما يككف المسمار كبير الحجـ                                                         -   

ؿ المسمار بالكيرباء                                                         -  عندما يكصَّ  

ؿ المسمار بمصباح                                                         -  عندما يكصَّ  
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لأنيا تتأثر باليكاء - :تنحرف إبرة مغناطيسية عن وضعيا عند تمريب مغناطيس منيا- 4  

لأنيا تتأثر بالتيار الكيربائي                                                                   -   

لأنيا تتأثر بالحقؿ المغناطيسي                                                                  -   

لأنيا تتأثر بالطيؼ المغناطيسي                                                                -   

تنجذب نحك القطب الجنكبي لممغناطيس- : عند نثر كمية من برادة الحديد حول مغناطيس- 5  

تنجذب نحك القطب الشمالي لممغناطيس                                                   -   

تأخذ شكؿ خطكط منحنية حكؿ المغناطيس                                                  -   

تبقى كما نثرت أكؿ مرة                                                  -   

المصباح قريب منيا- :             تنحرف الابرة المغناطيسية في تجربة أورستد لأن- 6  

القاطعة مغمقة                                                                  -   

القاطعة مفتكحة                                                                  -   

المصباح مغناطيسي                                                                  -   

لأف الكشيعة تتككف مف مغناطيس- :                     ينجذب مسمار نحو وشيعة- 7  

لأف الكشيعة مكصكلة بالكيرباء                                                     -   

لأف الكشيعة حديدية                                                     -   

لأف الكشيعة قريبة مف المسمار                                                       -   

:التمرين الثالث  

اشترل أحمد عمبة مسامير كبرادة حديد كمغناطيس حمقي كآخر اسطكاني، ككضعيا عمى الطاكلة فسقطت منو عمبة 
 المسامير عمى الأرض

.................................................جمع أحمد المسامير دكف لمسيا باليد، كيؼ فعؿ ذلؾ؟- 1  

........................................................................................................... 

..................................... ىؿ يستخدـ أحمد المغناطيس الحمقي أـ الاسطكاني؟ أييما أفضؿ؟ - 2
.......................................................................................................... 

.........................................لاحظ أحمد أف المغناطيسيف ينجذباف نحك بعضيما، فسر ذلؾ؟ - 3  

.......................................................................................................... 
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قاـ أحمد بدلؾ مسمار عمى المغناطيس الحمقي فلاحظ انجذاب مسمار آخر نحك ىذا المسمار، فسر ىذه الظاىرة؟- 4  

................................................................................................................ 

كضع أحمد برادة الحديد عمى الطاكلة فلاحظ أنيا تتحرؾ لكحدىا، ككمما جمعيا تحركت كأخذت مكضعان آخران -   

........................................................................لماذا تتحرؾ برادة الحديد دكف لمسيا؟ - 5  

....................................................................ماىك الكضع الذم تأخذه برادة الحديد؟ - 6  

عمؽ أحمد كشيعة مكصكلة بالكيرباء عمى حامؿ قابؿ لمدكراف، كعندما قرب منيا القطب الشمالي لمغناطيس لاحظ - 7
.انيا استدارت نحك كجييا الآخر كانجذبت نحك المغناطيس  

........................................لماذا انجذبت الكشيعة بعد أف استدارت كلـ تنجذب منذ البداية؟ -   

.................................................................................................................. 

:أستاذم الفاضؿ الرجاء تسجؿ الملاحظات الممكنة حكؿ كؿ سؤاؿ مف الاختبار كفقان لمجدكؿ التالي  

 التمريف الثالث التمريف الثاني التمريف الأكؿ السؤاؿ
    الأكؿ

    الثاني

    الثالث

    الرابع

    الخامس

    السادس

    السابع
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اختبار التحصيؿ البعدم بعد التحكيـ: (6)الممحق رقم  

 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

:                              القسـ:                                                                   الاسـ كالمقب
   

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

غرناطة                  - : نسبة إلى مدينة" مغناطيس"يعود أصل كممة - 1  

مغناطة                                                                    -   

مغنيسيا                                                                    -   

قرطبة                                                                    -   

 

  قطب جنكبي كقطب شرقي:                       -يتميز المغناطيس بــــ- 2 

قطبيف شمالييف                                                         -   

قطب شمالي كقطب جنكبي                                                   -   

قطبيف جنكبييف                                                  -   

 

الحديد- :              لتحديد جية الحمل المغناطيسي نستخدم- 3  

الفكلاذ                                                            -   

برادة الحديد                                                             -   

  الإبرة المغناطيسية-                                                           

 

بتقريبو مف البلاستيؾ- :                           يمكن أن يتمغنط الحديد- 4  

بدلكو عمى مغناطيس                                                       -   

بدلكو عمى البلاستيؾ                                                      -   

بتقريبو مف برادة الحديد                                                      -   



165 
 

بعيدان عف المغناطيس- : الطيف المغناطيسي ىو خطوط تشكميا برادة الحديد- 5    

حكؿ المغناطيس                                                          -   

فكؽ المغناطيس                                                          -   

عمى أحد جانبي المغناطيس                                                    -   

 

تجسيد الطيؼ المغناطيسي- :        تستخدم تجربة أورستد لـــــ- 6  

تكليد حقؿ مغناطيسي مؤقت                                       -   

الكشؼ عف القكة الكيركمغناطيسية                                       -   

التعرؼ عمى قطبي مغناطيس                                       -   

 

الكشؼ عف الحقؿ المغناطيسي- :               تستخدم تجربة لابلاس لـــــ- 7  

التعرؼ عف القكة الكيركمغناطيسية                                              -   

الكشؼ عف التيار الكيربائي                                               -   

التعرؼ عف الأجساـ المغناطيسية                                              -   

 

المغناطيس الاسطكاني فقط- :                          ينجذب الحديد نحو- 8  

كؿ أنكاع المغانط                                                  -   

الإبرة المغناطيسية فقط                                                  -   

كؿ أنكاع المعادف                                                  -   

:يتنافر مغناطيسان عند تمريب قطبييما من بعضيما لأن- 9   

القطبيف غير متماثميف-                                             

المغناطيس الأكؿ أكبر مف الثاني                                          -   

القطبيف متماثميف                                         -   

المغناطيس الأكؿ حمقي كالثاني اسطكاني                                         -   
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عندما نقكـ بممس المسمار بمغناطيس- :تنجذب برادة الحديد نحو مسمار حديدي- 10  

عندما يككف المسمار كبير الحجـ                                              -   

عندما يككف المسمار صغير الحجـ                                              -   

ؿ المسمار بمصباح                                              -  عندما يكصَّ  

: تنحرف إبرة مغناطيسية عن وضعيا عند تمريب مغناطيس منيا- 11  

لأنيا تتأثر باليكاء -                                                        

لأنيا تتأثر بالتيار الكيربائي                                                    -   

لأنيا تتأثر بالحقؿ المغناطيسي                                                    -   

لأنيا تتأثر بالجاذبية الأرضية                                                    -   

: عند نثر كمية من برادة الحديد حول مغناطيس- 12  

تأخذ شكؿ خطكط عمكدية عمى المغناطيس-                                          

تبتعد عف الحقؿ المغناطيسي                                       -   

تأخذ شكؿ خطكط منحنية حكؿ المغناطيس                                      -   

تبقى كما نثرت أكؿ مرة                                       -   

 

لأنو لا يكجد حقؿ مغناطيسي- : تنحرف الابرة المغناطيسية في تجربة أورستد - 13  

لأنو يكجد حقؿ مغناطيسي                                                     -   

لأف القاطعة مفتكحة                                                     -   

لأنو لا يكجد تيار كيربائي                                                     -   

 

لأف الكشيعة كبيرة الحجـ  - :  ينجذب مسمار نحو وشيعة موصولة بالكيرباء- 14  

لأف الكشيعة أصبحت مغناطيسان كيربائيان                                             -   

لأف الكشيعة حديدية                                           -   

لأف الكشيعة مصنكعة مف المغناطيس                                           -   
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:التمرين الثاني   

دخؿ أحمد إلى مخبر الفيزياء، كأراد إجراء بعض التجارب، كعندما فتح الخزانة لاقتناء بعض الأدكات سقطت عمبة 
.مسامير عمى الأرض  

.أراد أحمد جمع المسامير باستخداـ مغناطيس، فكجد في الخزانة قضيبان مغناطيسيان كمغناطيسان اسطكانيان - 1  

 أييما يصمح  لجمع 
.....................................................................................المسامير؟  

كضع أحمد قضيبيف مغناطيسييف فكؽ الطاكلة  فلاحظ أنيما يمتصقاف ببعضيما، فسر ذلؾ؟ - 2
........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

قاـ أحمد بدلؾ مسمار عمى قضيب مغناطيسي فلاحظ انجذاب مسمار آخر نحك ىذا المسمار، فسر ىذه الظاىرة؟- 3  

.......................................................................................................... 

........................................................................................................... 

 ، فلاحظ أف برادة Uكضع أحمد كمية مف برادة الحديد فكؽ كرقة مقكل، ككضع تحت الكرقة مغناطيسان عمى شكؿ - 
 . الحديد تأخذ كضعان محددان 

....................................................................... لماذا تأخذ برادة الحديد ىذا الكضع؟ - 4
............................................................................................................... 

.كضح بالرسـ الكضع الذم تأخذه برادة الحديد فكؽ كرقة المقكل- 5  
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الصكرة النيائية لاختبار التحصيؿ البعدم: (7)الممحق رقم  

 اختبار في مادة العموم الفيزيائية والتكنولوجيا

:                              القسـ:                                                                   الاسـ كالمقب
   

:في خانة الإجابة المناسبة (×)أجب عن الأسئمة بوضع علامة: التمرين الأول  

غرناطة                  - : نسبة إلى مدينة" مغناطيس"يعود أصل كممة - 1  

مغناطة                                                                    -   

مغنيسيا                                                                    -   

قرطبة                                                                    -   

 

بتقريبو مف البلاستيؾ- :                            يمكن أن يتمغنط الحديد- 2  

بدلكو عمى مغناطيس                                                        -   

بدلكو عمى البلاستيؾ                                                        -   

بتقريبو مف برادة الحديد                                                       -   

  

بعيدان عف المغناطيس- : الطيف المغناطيسي ىو خطوط تشكميا برادة الحديد- 3   

حكؿ المغناطيس                                                          -   

فكؽ المغناطيس                                                          -   

عمى أحد جانبي المغناطيس                                                    -   

 

المغناطيس الاسطكاني فقط- :                          ينجذب الحديد نحو- 4  

كؿ أنكاع المغانط                                                  -   

الإبرة المغناطيسية فقط                                                  -   

كؿ أنكاع المعادف                                                  -   
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:يتنافر مغناطيسان عند تمريب قطبييما من بعضيما لأن- 5   

القطبيف غير متماثميف-                                             

المغناطيس الأكؿ أكبر مف الثاني                                          -   

القطبيف متماثميف                                         -   

المغناطيس الأكؿ حمقي كالثاني اسطكاني                                         -   

: تنحرف إبرة مغناطيسية عن وضعيا عند تمريب مغناطيس منيا- 6  

لأنيا تتأثر باليكاء -                                                   

لأنيا تتأثر بالتيار الكيربائي                                                -   

لأنيا تتأثر بالحقؿ المغناطيسي                                                -   

لأنيا تتأثر بالجاذبية الأرضية                                                -   

: عند نثر كمية من برادة الحديد حول مغناطيس- 7  

تأخذ شكؿ خطكط عمكدية عمى المغناطيس-                                          

تبتعد عف الحقؿ المغناطيسي                                       -   

تأخذ شكؿ خطكط منحنية حكؿ المغناطيس                                      -   

تبقى كما نثرت أكؿ مرة                                       -   

 

لأنو لا يكجد حقؿ مغناطيسي- : تنحرف الابرة المغناطيسية في تجربة أورستد - 8  

لأنو يكجد حقؿ مغناطيسي                                                     -   

لأف القاطعة مفتكحة                                                     -   

لأنو لا يكجد تيار كيربائي                                                     -   

لأف الكشيعة كبيرة الحجـ  - :  ينجذب مسمار نحو وشيعة موصولة بالكيرباء- 9  

لأف الكشيعة أصبحت مغناطيسان كيربائيان                                        -             

لأف الكشيعة حديدية                                           -   

لأف الكشيعة مصنكعة مف المغناطيس                                           -   
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:التمرين الثاني   

دخؿ أحمد إلى مخبر الفيزياء، كأراد إجراء بعض التجارب، كعندما فتح الخزانة لاقتناء بعض الأدكات سقطت عمبة 
.مسامير عمى الأرض  

.أراد أحمد جمع المسامير باستخداـ مغناطيس، فكجد في الخزانة قضيبان مغناطيسيان كمغناطيسان اسطكانيان - 1  

.................................................................................... أييما يصمح  لجمع المسامير؟  

كضع أحمد قضيبيف مغناطيسييف فكؽ الطاكلة  فلاحظ أنيما يمتصقاف ببعضيما، فسر ذلؾ؟ - 2
........................................................................................................... 

........................................................................................................... 

قاـ أحمد بدلؾ مسمار عمى قضيب مغناطيسي فلاحظ انجذاب مسمار آخر نحك ىذا المسمار، فسر ىذه الظاىرة؟- 3  

.......................................................................................................... 

........................................................................................................... 

 ، فلاحظ أف برادة Uكضع أحمد كمية مف برادة الحديد فكؽ كرقة مقكل، ككضع تحت الكرقة مغناطيسان عمى شكؿ - 
 . الحديد تأخذ كضعان محددان 

....................................................................... لماذا تأخذ برادة الحديد ىذا الكضع؟ - 4
............................................................................................................... 

.كضح بالرسـ الكضع الذم تأخذه برادة الحديد فكؽ كرقة المقكل- 5  
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دركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـاؿمخططات الصكرة الأكلية ؿ: (8)رقم الممحق  

(01)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدةالظكاىر الكيربائية                                                      : المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

المغانط: الكحدة  

1المغانط: الكحدة التعممية  

التعرؼ عمى أشكاؿ المغانط الدائمة- التعرؼ عمى الأصؿ التاريخي لممغناطيس : مؤشرات الكفاءة  

  مغانط مختمفة الأشكاؿ، معادف، بلاستيؾ، زجاج:الكسائؿ

 

 

 

                                جمع كممة        نسبة إلى مدينة

                                   

                لو عدة                                             يجذب                 لا يجذب                 
                                                                                                                    

                

                                                                     تسمى                                تسمى

 

                                                                      مثؿ                                   مثؿ

 

 

 

 المغانط

 الأجساـ اللامغناطيسية

 مغنيسيا مغناطيس

 الأجساـ المغناطيسية

الأجساـ التي 
 لاتحتكم عمى حديد

الأجساـ التي 
 تحتكم عمى حديد

 أشكاؿ

سية
اطي
مغن
رة ال

الإب
 

سي
اطي
مغن
ب 
ضي

 ق

ف 
صا

 ح
ذكة
 ح
كؿ
 ش
عمى

س 
اطي
مغن

 

ي
وان
ط
س
ا
س
طي
غنا
 م

قي
 حم
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رؼ
 ح
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ناط
مغ

U
 

الفولاذ،الحديد،

 النيكل،الكوبالت

الذهب،البلاستيك،

 الألمنيوم،الخشب
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(02)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدةالظكاىر الكيربائية                                                   : المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

المغانط: الكحدة  

2المغانط: الكحدة التعممية  

التعرؼ عمى مفيكـ التجاذب كالتنافر- التمييز بيف قطبي مغناطيس:- مؤشرات الكفاءة  

مغناطيسف، حامؿ خشبي، خيط : الكسائؿ  

 

 
                               تتميز بػػ                                       ليا

 

             

                                                                                                          

          يحدث في حالة     يحدث في حالة                              عندما يككف المغناطيس حران يتجو نحك

 

 

 

 

 

 

 

انطالمغ  

 خاصية قطبان

ي جنوبقطة  التجاذب التدافع  شماليقطة 

الشمال 

 الجغرافي

الجنوب 

 الجغرافي

 قطثين متماثلين

S-S أو  N-N 

قطثين مختلفين 

S-N 
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(03)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا 1:المدةالظكاىر الكيربائية                                                      : المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

المغانط: الكحدة  

تمغنط الحديد: الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى قطبي مسمار باستعماؿ ابرة ممغنطة:- مؤشرات الكفاءة  

مسمار حديدم، معادف مختمفة: الكسائؿ  

 

                                           

                                             بعضيا                                        بعضيا

 

                                           ىي معادف قابمة لػ                                   ىي 

 

                                          يحدث عف طريؽ                                     مثؿ

                                       أك                أك

                        مثاؿ              مثاؿ               

 

                                           

                                           ينتج

                                     

                                                 لو

 

 

مسمار

 ممغنط

 المعادن

لا تسمؾ سمكؾ 
 المغناطيس

تسمؾ سمكؾ 
 المغناطيس

معادنغير التمغنط

 قابلةللتمغنط

النحاس،الألمنيوم، التيارالكهربائي الدلك اللمس

....الرصاص  

لمسمسمار

 بمغناطيس
دلكمسمار

 بمغناطيس

 قطبجنوبي قطبشمالي
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(04)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

الحقؿ المغناطيسي: الكحدة  

1 الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف مغناطيس:الكحدة التعممية  

 يتعرؼ عف الحقؿ –يكشؼ عف الحقؿ المغناطيسي باستعماؿ إبرة ممغنطة - :مؤشرات الكفاءة
 المغناطيسي

  برادة الحديد، إبرة ممغنطة، قضيب ممغنط:الكسائؿ

 

 

                                                             يسمى

 

                           يؤثر في                                        لو

 

         يحدث ليا                   يحدث ليا                                            يتحدد باستخداـ

 

          مثاؿ                       مثاؿ

            الإبرة المغناطيسية            برادة الحديد

 

 

 

 

 

 الفضاءالمحيطبمغناطيس

 الحقلالمغناطيسي

 إبرةمغناطيسية

 الأجسامالممغنطة الأجسامالحديدية منحىوجهة

انحراف

 عنوضعها

انجذابنحو

 المغناطيس
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(05)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

الحقؿ المغناطيسي: الكحدة  

2 الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف مغناطيس:الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى الطيؼ المغناطيسي: مؤشرات الكفاءة  

برادة الحديد، قضيب ممغنط: الكسائؿ  

 

 

 

                                               يتجسد بكاسطة

 

                                              تتكضع  

                                                 عمى شكؿ

                                               تسمى

 

 

 

 

 

 

 الحقلالمغناطيسي

 برادةالحديد

 حولالمغناطيس

 خطوطمنحنية

 الطيفالمغناطيسي
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(06)مخطط عمل لمدرس رقم   

 

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

التيار الكيربائي كالمغناطيس: الكحدة  

1 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي:الكحدة التعممية  

يعرؼ أف لمتيار الكيربائي أثر مغناطيسي: مؤشرات الكفاءة  

  بطارية، سمؾ ناقؿ، قاطعة، مصباح، أسلاؾ تكصيؿ، إبرة مغناطيسية:الكسائؿ

 

 

                                                       تتككف مف 

 

 

                                                       نركب               

                                                                       نضع تحت السمؾ الناقؿ

                                       إذاكانت                                                إذا كانت

                                      يمر             

                                   يكلد               جيتو تتعمؽ بجية

                                يؤدم إلى

 

 

 حقلمغناطيسيمؤقت

 انحرافالإبرةالممغنطة

 عدموجودحقلمغناطيسي

 عدممرورالتيارالكهربائي

 تجربةأورستد

بطارية،سلكناقل،

أسلاكتوصيل،

 قاطعة،مصباح

 إبرةممغنطة دارةكهربائية

 القاطعةمفتوحة القاطعةمغلقة

 التيارالكهربائي
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(07)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

التيار الكيربائي كالمغناطيس: الكحدة  

2 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي:الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى التأثير الناتج بيف المغناطيس كالتيار الكيربائي: مؤشرات الكفاءة  

 ، بطارية، حامؿ عازؿ، سمؾ ناقؿ، قاطعةUمغناطيس حرؼ: الكسائؿ

 

 

                                                    تتككف مف

                                            

 

                                                  نركب               ندخؿ السمؾ

                                                                     الناقؿ بيف فكي

                                     إذا كانت                                            إذا كانت           

                                                                                  تبقى

                                  بسبب

 

                              ىي التأثير المتبادؿ بيف

 

 

(لابلاس)تجربةالأرجوحة  

بطارية،سلكناقلمعلق

بحاملعازل،أسلاك

 توصيل،قاطعة

 Uمغناطيسحرف دارةكهربائية

 القاطعةمفتوحة القاطعةمغلقة

 القوةالكهرومغناطيسية

 الأرجوحةشاقولية تتحركالأرجوحة

 المغناطيس التيارالكهربائي
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الصكرة النيائية لمخططات الدركس عمى شكؿ خرائط مفاىيـ(: 09)الممحق رقم  

(01)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدةالظكاىر الكيربائية                                                      : المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

المغانط: الكحدة  

1المغانط: الكحدة التعممية  

التعرؼ عمى أشكاؿ المغانط الدائمة- التعرؼ عمى الأصؿ التاريخي لممغناطيس : مؤشرات الكفاءة  

  مغانط مختمفة الأشكاؿ، معادف، بلاستيؾ، زجاج:الكسائؿ

 

 

 

                                                    جمع كممة                نسبة إلى مدينة

                                   

            لو عدة                                         يجذب                             لا يجذب             

                                                                                                                    

                                                                    تُسمى                                تُسمى

 

                                                             مثل                                   مثل

 

 

 

 

 المغانط

 الأجسام اللامغناطيسية

 مغنيسيا مغناطيس

 الأجسام المغناطيسية

الأجسام التي 
 لاتحتوي عمى حديد

الأجسام التي 
 تحتوي عمى حديد

 أشكال
سي

اطي
مغن

ب 
ضي

 ق

سية
اطي

مغن
ة ال

لإبر
 ا

 

ن 
صا

 ح
ذوة

 ح
شكل

ى 
 عم

س
اطي

مغن
 

ي
ان
طو

س
 ا
س

طي
نا
مغ

 

مي
 حم

س
اطي

مغن
 

رف
 ح

س
اطي

مغن
U

 

الفولاذ، الحديد، النيكل، 

 الكوبالت

الذهب، البلاستيك، 

 الألمنيوم، الخشب
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انطالمغ  

  قطبان

 (N)شماليال القطة (S)يجنوبال القطة

 التجاذب التدافع

 الجنوب الجغرافي الشمال الجغرافي

  من تعضهماقطثين متماثلينتقرية 

S-S أو  N-N 

من تعضهما قطثين مختلفين تقرية 

S-N 

 إترج مغناطيسيح

 أحمر أزرق

(02)مخطط عمل لمدرس رقم   

 

سا1:المدةالظواىر الكيربائية                                                   : المجال التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظواىر الكيرومغناطيسية في الحياة اليومية: كفاءة المجال  

المغانط: الوحدة  

2المغانط: الوحدة التعممية  

التعرف عمى مفيوم التجاذب والتدافع- التمييز بين قطبي مغناطيس:- مؤشرات الكفاءة  

.مغناطيسين، إبرة مغناطيسية: الوسائل  

 

ليا                                                    

                                             نكشف عنيما باستخدام   

                               قطب يتجو نحو                    قطب يتجو نحو

                                 يُسمى                                  يُسمى

                  لونو                                                                  لونو

 

 

 

 

 

 

                  يحدث                                                          يحدث

 

S N 

  
 

N S 

S N 

  
 

N S 

N S 

 
 

 

S N 

S N 

  
 

N S 
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(03)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا 1:المدةالظكاىر الكيربائية                                                      : المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

المغانط: الكحدة  

تمغنط الحديد: الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى قطبي مسمار باستعماؿ ابرة ممغنطة:- مؤشرات الكفاءة  

مسمار حديدم، معادف مختمفة، سمؾ ناقؿ: الكسائؿ  

 

                                           

                                             بعضيا                                         بعضيا

 

                                       ىي معادن قابمة لـ                                   ىي 

 

                                       يحدث عن طريق                                     مثل

                   أو                أو                أو

  مثال               مثال              مثال                مثال

 

                               

 انجذاب برادة الحديد نحو المسمار لأن                            نحصل عمى

                                     

                        لو قطبين

 

 

 المسمار ممغنط

 المعادن

لا تسمك سموك 
 المغناطيس

تسمك سموك 
 المغناطيس

معادن غير  التمغنط

 قابلة للتمغنط

النحاس، الألمنيوم،  التيار الكهربائي الدلك اللمس

....الرصاص  

لمس مسمار 

 بمغناطيس
دلك مسمار 

 بمغناطيس

 قطب جنوبي قطب شمالي

 التأثير

نقرب مسمار من 

(دون لمس)مغناطيس  

نلف سلك ناقل حول 

مسمار ونمرر التيار 

 الكهربائي

 مغناطيس كهربائي
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(04)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

الحقؿ المغناطيسي: الكحدة  

1 الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف مغناطيس:الكحدة التعممية  

 يتعرؼ عف الحقؿ –يكشؼ عف الحقؿ المغناطيسي باستعماؿ إبرة ممغنطة - :مؤشرات الكفاءة
 المغناطيسي

  برادة الحديد، مجمكعة مف الإبرة الممغنطة، قضيب ممغنط:الكسائؿ

 

 

                                      نقرب منو مجمكعة مف

 

                                            

 

                                      ىو الذي أثر في

                                                 يُسمى

 

                                             نكشف عنو باستخدام 

 

 

 الإبر المغناطيسية مغناطيس

 الفضاء المحيط بالمغناطيس

 الحقل المغناطيسي

 الإبر المغناطيسية

 الإبرة المغناطيسية

نلاحظ

: 
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(05)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

الحقؿ المغناطيسي: الكحدة  

2 الحقؿ المغناطيسي المتكلد عف مغناطيس:الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى الطيؼ المغناطيسي: مؤشرات الكفاءة  

برادة الحديد، قضيب ممغنط، كرؽ مقكل: الكسائؿ  

 

 

 

                                 يتجسد   بواسطة

                                                ننثرىا فوق

                                                     نلاحظ

            

  

                                   

                                     تتوضع برادة الحديد عمى شكل

 

                                                  تسمى

                                   

                                 

 

 الحقل المغناطيسي

 المغناطيس برادة الحديد

 خطوط حول المغناطيس 

 الطيف المغناطيسي
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(06)مخطط عمل لمدرس رقم   

 

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

التيار الكيربائي كالمغناطيس: الكحدة  

1 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي:الكحدة التعممية  

يعرؼ أف لمتيار الكيربائي أثر مغناطيسي: مؤشرات الكفاءة  

  بطارية، سمؾ ناقؿ، قاطعة، مصباح، أسلاؾ تكصيؿ، إبرة مغناطيسية:الكسائؿ

 

                                                           تتككف مف 

 

 

                                                         نركب               

                                                                       نضع تحت السمؾ الناقؿ

                                       إذاكانت                                                إذا كانت

                                    يمر             

                  جيتو تتعمؽ بجيةيولد                             

                              يؤدم إلى

 

 

 

 حقل مغناطيسي مؤقت

 انحرافالإبرةالممغنطة

 عدموجودحقلمغناطيسي

 عدممرورالتيارالكهربائي

 تجربة أورستد

بطارية،سلكناقل،

أسلاكتوصيل،

 قاطعة،مصباح

 إبرةممغنطة دارةكهربائية

 القاطعةمفتوحة القاطعة مغلقة

 التيار الكهربائي
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 إذا أردنا زيادة شدة الحقؿ المغناطيسي ماذا نفعؿ؟

 

 

  بػػػػػػشدتو                                            تزيد 

                                                     أك

                                                                 نمؼ السمؾ لنحصؿ عمى

                                                                 نستخدميا في تجربة أكرستد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الحقل المغناطيسي المتولد عن التيار الكهربائي

 زيادة طول السلك الناقل زيادة شدة التيار الكهربائي

 وشيعة
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(07)مخطط عمل لمدرس رقم   

سا1:المدة الظكاىر الكيربائية                                                   :المجاؿ التعممي  

يفسر بظاىرة التمغنط بعض الظكاىر الكيركمغناطيسية في الحياة اليكمية: كفاءة المجاؿ  

التيار الكيربائي كالمغناطيس: الكحدة  

2 الحقؿ المغناطيسي كالتيار الكيربائي:الكحدة التعممية  

يتعرؼ عمى التأثير الناتج بيف المغناطيس كالتيار الكيربائي: مؤشرات الكفاءة  

 ، بطارية، حامؿ عازؿ، سمؾ ناقؿ، قاطعةUمغناطيس حرؼ: الكسائؿ

 

 

                                                    تتككف مف

                                            

 

                                                      نركب               ندخؿ السمؾ

                                                                          الناقؿ بيف فكي

                                     إذا كانت                                            إذا كانت           

                                                                                    تبقى

                                  بسبب

 

                                 ىي التأثير المتبادؿ بيف

 

 

(لابلاس)تجربةالأرجوحة  

بطارية،سلكناقلمعلق

بحاملعازل،أسلاك

 توصيل،قاطعة

 Uمغناطيسحرف دارةكهربائية

 القاطعةمفتوحة القاطعةمغلقة

 القوةالكهرومغناطيسية

 الأرجوحةشاقولية تتحركالأرجوحة

 المغناطيس التيارالكهربائي
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قائمة الأساتذة المحكمين: (10)الممحق رقم  

 

 

الخبرة المينية في 
 الرقم الاسم والممب الدرجة العممية الوظيفة الحالية التعميم المتوسط

سنة13  01 دليمة قكاميد ليسانس فيزياء أستاذ التعميـ المتكسط 
سنة13  02 لكيزة زنخرم ماجستير كيمياء أستاذ جامعي 
سنة13  03 سميمة قريشة ماجستير فيزياء أستاذ جامعي 
سنة20  04 صالح حبي ليسانس فيزياء أستاذ التعميـ المتكسط 
سنة27  05 عثماف حاجي ليسانس فيزياء أستاذ التعميـ المتكسط 
سنة15  06 محمد الحبيب دريد ماجستير كيمياء مفتش التعميـ المتكسط 
سنكات08  07 سارة رزكؽ ليسانس فيزياء أستاذ التعميـ المتكسط 
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 (SPSS) نتائج التحميؿ الإحصائي باستخداـ برنامج(:11)الممحق رقم

 

 



ملخص 

)38 ()34(
" "

"".ورقلة"
"""

" "

كي صالح  أحمد " " ز

" "

:-
وجود  -.

عدم وجود   -.
وجود فرق  عدم-.الفھمفي مستوىن المجموعتین التجریبیة والضابطة فرق دال إحصائیاً بی

عدم وجود فرق    -.
.دال إحصائیاً بین الذكور والإناث من المجموعة التجریبیة في التحصیل البعدي

:الكلمات  المفتاحیة 

؛ ؛؛ 
؛؛؛؛

. التصمیم التجریبي؛الكھربائیة

2013نوفمبر 03نوقشت یوم 
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