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ذإ كاهت إمتربية فنا فا ن ىذإ إمفن لا يعمل في مادة "  إ 

جامدة كفن إمنحت بل في مادة ثنطوي في ذإتها على مبدأ  

 "نموىا 

 *طوما إلا كويني*

دإرة إمتربية ردحا من إلدىر، أ ثعيد لك أ ن "  سلمني إ 

" أ قلب وجو إمعالم بأ سره

رإسمس*  *إ 
أ عتقد أ ن مهمة كل من يهتم بامتربية هي أ ن يصر على أ ن "

تكون إلمدرسة هي إموس يلة إل ولى وإمعامل إمناجح نلتقدم 

" وإلا صلاح الاجتماعي

 *جون ديوي*

 

 



 
 

 دا  ـــإهــــ
 

د  ـــد وتقديرد لهمـــدنا بفضمهمـــى ودلديّ عرفـــإل

  ف تتعيع دلقيم  ود ساهمذيندلتربوية دل دلفـمسفية ودلأسرة  ك  عضاا  إلى

 تقديرد لجهو هم وععااهم    دخك دلمدرسة لخدمة مجتمتهمدلتربوية

ودعتعدزد باانتماا إلى  سرتهم  
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 ِمذِخ
 

ـ أ  
 

 :مقـدمة

شكلتّ فلسفة التربٌة بمختلؾ مواضٌعها، مصدرا كبٌرا للتؤمّل والتفكٌر والعمل،  

لكون التربٌة شدٌدة الارتباط بواقع الأفراد، و حٌاة المجتمعات، وباعتبارها عاكسة ثقافة هذه 

المجتمعات، و ذلك بناء على سلوكاتهم وقٌمهم، فمن أجل فهم أي ظاهرة حضارٌة لمجتمع 

ٌّة ، خاصة تلك التً  ٌّة التربو ما علٌنا العودةُ إلى ظروؾ التنشبة الاجتماعٌة من خلبل العمل

س داخل إطار منظّم ٌكمن فً المدرسة  .تإسَّ

 فالبحث فً موضوع التربٌة لٌس شٌبا جدٌدا فً مٌدان الفلسفة، فقد تمت دراسته 

بعناٌة  شدٌدة من قِبل رواد الفكر الفلسفً، وأقطاب الدراسات التربوٌة التعلٌمٌة منذ القدم، 

إذ ظلت ركنا ثابتا فً مختلؾ مباحث الفلسفة عبر تارٌخها الطوٌل، منذ عصر أفلبطون إلى 

ٌومنا هذا، و مادامت المدرسة هً البإرة التً تعكس لنا نُظم  هذه التربٌة، وأهدافها داخل 

المجتمع، فقد حظٌت هً الأخرى بعناٌة خاصّة من قِبل الفلبسفة والمربٌّن الذٌن حاولوا 

ٌّتها وتؤثٌرها فً المجتمع  .الكشؾ عن فعال

مع إٌقاع السرعة والتؽٌر الذي أصبح السمة البارزة لهذا العصر، نتٌجة التطورات 

والتؽٌرات الاجتماعٌة والاقتصادٌة والسٌاسٌة، التً واكبت الثورات العلمٌة فً بداٌة القرن 

كان لزاماً حٌال هذه الطفرة العلمٌة إعادة تجدٌد النظرة إلى المجال التربويّ أٌضاً . العشرٌن

وقد استدعى ذلك ٌقظة مستمرة، وسعٌا إلى التفكٌر الدإوب الذي أصبح مفروضا على 

التربوٌٌن من باب أوْلى توجٌه الاهتمام بعلبقة المدرسة بالمجتمع، ذلك أن التقدم العلمً 

فلقد عاشت التربٌة فً هذا . والتقنً مرهون بالتطور التعلٌمً والتكوٌنً داخل المدرسة

الخضم الواسع من الأحداث التً ٌموج بها العالم فً الوقت الحاضر، منفعلةً بكل هذه 

ٌّؾ معها،  لكً تصبح الرابدةَ والقابدة فً المجتمع الحدٌث  . الأحداث محاولة الاستجابة والتك

 لذلك ٌبقى الحدٌث عن أزمة التربٌة والتكوٌن حدٌثاً مستمرا لا ٌنقطع فً كل الأمم 

وعلى مر التارٌخ، ومن البدٌهً أن هذه الأزمة تتلون بوعً المجتمعات وتطورها، ومن ثم 

وبتبنً هذا المعنى نرى أن التربٌة عملٌة  .تقدم الحلول تبعا لتصور الأزمة ونوعٌتها



 ِمذِخ
 

ـ ب  
 

دٌنامٌكٌة تتطلب بالضرورة تطوٌرا وتحدٌثا وتقوٌما جدٌدا للمحتوى، وللطرٌقة والآلٌة، 

ولطرح رإٌة جدٌدة ولتبنٌّها فً التعامل مع جوهرٌة العمل التربوي المدرسً فً الساحة 

 . التربوٌة على المستوى العالمً

لنفسها بنظرة فاحصة ناقدة،     فقد بدأت المجتمعات المتقدمة خاصّة، تعٌد النظر

وتعٌد تقٌٌم نظُمها التربوٌة وقٌمها التقلٌدٌة، كً تساٌر روح العصر، عصر التحولات 

السرٌعة، فوجد المربّون أن هناك إجابات متعددة ومتنوعة، متعارضة مع ما ٌدور فً 

فكرهم، حول دور المدرسة فً مواجهة العصر وتحدٌاته ومتطلباته، وأصبح من واجب 

كٌؾ ٌمكن أن نضمن تربٌة صحٌحة :  الفٌلسوؾ المربًّ أن ٌجٌب على سإال مهم وهو

وسلٌمة للطفل فً المدرسة تمكّنه من مساٌرة تحولات المجتمع ومواجهة تناقضاته؟ ومن 

ٌّتها التًّ توجّه  هنا ظهرت ضرورة وجود فلسفة تربوٌة اجتماعٌة داخل المدرسة وأهم

وإذا وصفنا القرن العشرٌن وصفا تربوٌا لقلنا إنه عصر الإقبال عل التعلم . جهود المربٌن

الذي أصبح حقّا مشروعاً للجمٌع، وهذا الإقبال على التعلم و انتشاره لا ٌعادله إلا الثورة فً 

 .أهداؾ التعلٌم وطرابقه ووسابله

  كانت هذه الحاجة إلى فلسفة تربوٌة تقوم على أسس علمٌة دٌمقراطٌة أبرز ما تكون 

فً أمرٌكا من أجل مواجهة مشكلبت المجتمع الأمرٌكً بما ٌحتوي علٌه من تناقضات، 

ٌّا لهذا الإصلبح التربوي الاجتماعً عن طرٌق تحدٌث المدرسة  فمثلت أمرٌكا نموذجا ح

وتوجٌه العناٌة بها، لأن تطورها ما هو إلا نتاج لاعتماد نظام تربوي فعال ومتكامل، هذا 

النظام الذي أرست قواعده ورسمت مناهجه عدة فلسفات أبزها الفلسفة البراؼماتٌة التً 

أثبتت جدارتها فً هذا المجال تحت لواء وزعامة أهم أقطاب الفكر التربوي الحدٌث 

، الذي اتجه وجهة اجتماعٌة شاملة بوضع "جون دٌوي" والمعاصر الفٌلسوؾ الأمرٌكً

والذي اتخذناه نموذجا . فلسفة تربوٌة مدرسٌة ذات برنامج إٌجابً إزاء مشكلبت المجتمع

محورٌا فً هذه الدراسة بالاعتماد على مختلؾ أفكاره الفلسفٌة والتربوٌة بتوظٌفها لصالح 

 .المدرسة محاولا تحدٌثها وتجدٌد وظٌفتها اتجاه الطفل والمجتمع



 ِمذِخ
 

ـ ج  
 

    استنادا على هذا المنطلق فإنّنا حٌن نتكلم عن التربٌة من وجهة تؤثٌرها فً 

المجتمع والحضارة، وفً مستقبل الإنسانٌة لابد لنا أن نتعرض للمدرسة من جهة أنها البٌبة 

وبناءً على هذه المعطٌات . الخاصة التً ٌعٌي فٌها الطفل لٌتلقى ما ٌرٌد المجتمع أن ٌكونهُ 

قد ركزت فً جزءها الكبٌر على البحث فً المسـابل " دٌوي"التً أوحت لنا أن فلسفة 

التربوٌة وخاصة باهتمامها بمشكلة المدرسة والمجتمع، بدى لنا أنّ عماد إشكالٌة بحثنا ٌكمن 

؟ وإلى أي "دٌوي" ما طبٌعة العلاقة بٌن المدرسة و المجتمع عند فً الصٌؽة التًّ مفادها 

، وعلى مدى ٌمكن ربط الظاهرة التربوٌة بعجلة الإصلاح الاجتماعً من خلال المدرسة؟

ضوء هذه الإشكالٌة المحورٌة أثارتنا عدة تساإلات فً سٌاق الموضوع، لكً تإتً التربٌة 

من المدرسة التقلٌدٌة؟ ، وما هً أهم " دٌوي"ما موقؾ : المدرسٌة ثمرتها، نوجزها كالآتً

الإصلبحات التربوٌة التً قدّمها من أجل تحدٌث المدرسة لربطها بالمجتمع؟ ثمّ هل 

المدرسة  بالنسبة له مجرد صورة مصؽرة للمجتمع بما فٌه من محاسن ومساوئ وفضابل 

ورذابل، أم ٌجب أن تكون نموذجا مثالٌا لما ٌنبؽً أن ٌكون علٌه المجتمع الفاضل؟ بمعنى 

وكٌؾ  .ابتكارٌة ؟أنّها وظٌفة تكرارٌة رجعٌة أم " جون دٌوي "عند  وظٌفة المدرسة هل

 المجتمع بالنزول إلى معركة مساٌرةتُجاه الطفل حتى ٌستطٌع ٌمكن أن تإديَ وظٌفتَها 

إلى أي مدى انعكست و بمعنى هل تُعِدُّ الطفل للمجتمع الراهن أم للمجتمع المقبل؟ ؟الحٌاة

 .فلسفته الأداتٌة فً ربط المدرسة بالمجتمع؟

:  نتحقق منها فً سٌر بحثنا هذاالإجابة بفرضٌات تلك هً الأسبلة التً كانت تتطلب 

  .نفترض من حٌث المبدأ أن طبٌعة العلبقة بٌن المدرسة والمجتمع علبقة تفاعلٌة تكاملٌة

 وهً تنبع من وجود القواعد النظرٌة التً ، منّا الإجابة على فرضٌات جزبٌةنبؽًولإثباتها ي

ه إذا كان المجتمع ٌمثل المجال الأوسع للتربٌة والتً لا وهً أن. ةويتإسس هذه الفلسفة الترب

تتحقق بدونه، فإن المدرسة هً نواة ذلك المجتمع من جهة أنها تعبّر عن حاجاته ومتطلباته، 

فالمجتمع . وهً فً الوقت نفسه مرآة تعكس لنا ما ٌقوم علٌه المجتمع من نظم وقوانٌن

ٌعتمد على المدرسة فً جل إصلبحاته، والمدرسة تطوّر نفسها بالاعتماد على ما ٌقدّمه لها 

 ًّ  .المجتمع من دعم ماديّ وبٌداؼوج



 ِمذِخ
 

ـ د  
 

 لمعالجة هذه الإشكالٌة والتؤكد من فرضٌات البحث جاءت موضوعات البحث فً 

 :مقدمة و ثلبثة فصول وخاتمة على النحو التالً

 .فٌها تمّت الإشارة إلى الموضوع وإلى طرح الإشكالٌة:  مقدمة- 

عبارة عن مدخل مفاهٌمً تارٌخً لا ، (من فلسفة التربٌة إلى المدرسة:)الفصل الأول- 

ؼنى عنه، تناولنا فٌه أهم المصطلحات التً ٌنبؽً شرحها، وكذا تطورها الفلسفً التارٌخً 

وذلك للوقوؾ على أهم التؽٌرات التً لحقت مفهوم التربٌة والمدرسة، كنقطة تمهد لنا 

التربوٌة وتسهّل علٌنا الولوج إلى نواة الموضوع الأساسٌة وهً " دٌوي"الدخول فً فلسفة 

 .المدرسة

تعرّضنا فٌه إلى الفلسفة البراؼماتٌة ، (البراغماتٌة ونقد المدرسة التقلٌدٌة):الفصل الثانً- 

بمنهجه الأداتً " دٌوي"بشكلها العام فً أصولها ومإسّسٌها مع التركٌز على براؼماتٌة 

كرافد من روافدها، وأهم مباحثها كؤساس لفلسفته التربوٌة وكذا نظرته لعلبقة الفلسفة 

 .بالتربٌة  وموقفه من المدرسة التقلٌدٌة

فً هذا الفصل رصدنا أهمّ ، (المدرسة التجرٌبٌة و علاقتها بالمجتمع): الفصل الثالث- 

على إقامتها، وأهم " دٌوي"الأسس التً قامت علٌها المدرسة التجرٌبٌة وهً التً عمل 

الإصلبحات التً أحدثها من أجل تجدٌدها وربطها بالمجتمع كمإسسة اجتماعٌة تعمل على 

من منظور " دٌوي"والعنصر الأخٌر من هذا الفصل وضعنا فٌه مشروع . تطوٌر المجتمع

ٌّنّا فٌه أهم التؤثٌرات التً أحدثتها فلسفته التربوٌة داخل الولاٌات المتحدة وخارجها   نقدي، ب

 .وبالمقابل معرفة أهم الانتقادات التً وجهت إلٌها والتً حاولت تجاوز أفكاره التربوٌة

عبارة عن حوصلة لأهم الأفكار التً توصّلنا إلٌها من خلبل تحلٌلنا لفلسفة التربٌة : خاتمة- 

 ".جون دٌوي"عند 

 بهدؾ تحلٌل أبعاد الفرضٌة التً حددناها وجدنا أن طبٌعة الموضوع تستدعً 

اعتماد المنهج التحلٌلً فً معالجة إشكالٌة هذا البحث، وذلك لأننا لسنا  فً مجال عرض 

التربوٌة فٌما ٌتعلق بنظرته للمدرسة والمجتمع فحسب، وإنما تحلٌل هذه  " دٌوي"أفكار



 ِمذِخ
 

ـ ه  
 

وقد اعتمدنا المنهج التارٌخً الوصفً هو الآخر من أجل . العلبقة وإبراز الاتجاه السابد فٌها

وقد التزمنا . تتبّع تطورات هذه العلبقة والظروؾ والعوامل التً أحاطت بها قصد تقٌٌمها

لتحقٌق الأهداؾ التً رسمناها وإثبات الفرضٌات التً وضعناها الموضوعٌة فً الطرح 

والأسلوب الفلسفً فً المعالجة، مع الاعتماد على النصوص التً استقٌناها من المصادر 

مباشرة، منها المترجمة إلى العربٌة وؼٌر المترجمة، كما دعمنا " لجون دٌوي"الأصلٌة 

مادتنا العلمٌة بمجموعة من المراجع المتخصّصة فً التربٌة وؼٌرها تلك التً تناولت 

 .الفلسفة العامة للفٌلسوؾ

  الأمر الذي دفعنا إلى اختٌار هذا الموضوع هو تلك الأفكار الثورٌة والتقدمٌة التً 

أكثر، وخاصة فً " دٌوي"حملتها الفلسفة البراؼماتٌة، والتً وجّهتنا إلى الاهتمام بفلسفة 

جانبها التربوي،  نتٌجة ملبحظتنا لمدى سرعة التفكٌر التربوي الأمرٌكً وتقدمه، وجعله 

ٌحتل مركز القٌادة خاصة فً العالم الؽربً فً القرن العشرٌن الذي بدأ تؤثٌره ٌمتد إلى 

قابدَ هذه الحركة الإصلبحٌة ذات الصلة الكبٌرة "  جون دٌوي" إذ ٌعتبر. العالم العربً أٌضاً 

بواقع المجتمع من خلبل تؤكٌده على دور المدرسة فً تحقٌق التقدّم الاجتماعً بربطها 

التربوٌة، هو  أننا كلما " دٌوي"و الأمر الذي ٌإكد لنا أهمٌة  فلسفة . بالحٌاة العامة الخارجٌة

تصفحنا أي كتاب  فً مجال التربٌة سواء فً علم النفس التربوي أو علم الاجتماع التربوي 

ٌّات تلك الإصدارات  بقوة أفكاره التربوٌة  أو فً فلسفة التربٌة إلا وجدناه حاضرا ضمن ط

 .البناءة التً حاول من خلبلها كٌفٌة  إرجاع الثقة التً فقُدت من المدرسة

 كما أن الكثٌر من العلماء والباحثٌن ٌرجعون المشاكل التً ٌتخبط فٌها المجتمع الٌوم 

إلى سوء التخطٌط والتنظٌم، وهً من المهام التً تحال إلى العملٌة التربوٌة ممثلة فً دور 

أما دوافع البحث . المدرسة التً تحاول جاهدة بناء جٌل جدٌد قادر على دفع عجلة التطور

الخاصة تبقى ممثّلةً فً أن هذا الموضوع لم ٌحظ بدراسات معمقة إذ أنّ جلّ الدراسات قد 

تناولت موضوع التربٌة فً شكلها العام، والواسع دون التركٌز على المدرسة باعتبارها 

كما أن قسم الفلسفة ٌفتقر كثٌرا . العنصرَ الحٌويّ والمحوريّ فً عملٌة التعلم داخل المجتمع



 ِمذِخ
 

ـ و  
 

لمثل هذه الدراسات التربوٌة التً أصبحت تدرسها علوم أخرى كعلم الاجتماع وعلم النفس 

 .ؼٌر أن الأصل فً دراستها ٌقع على عاتق الباحثٌن فً المجال الفلسفً من جهة أولى

بدراسات " دٌوي" فً إطار الحدٌث عن الدراسات التربوٌة، فقد حظٌت فلسفة 

مختلفة قام بها العدٌد من المربٌن والباحثٌن خاصة فً جانبها التربوي، إذ تناولت موضوع 

منها ما اطلعنا علٌها و منها ما تعذر علٌنا الاطّلبع علٌها، ومن . دراستنا من جوانب مختلفة

 :أهم  هذه الدراسات الأكادٌمٌة التً أنجزت حول ذلك والتً لها صلة بموضوع بحثنا  نجد

" جون دٌوي نوابػ الفكر الؽربً" بإصداره لكتاب بعنوان " محمد فإاد الأهوانً"دراسة - 

. وتناولاً لجلّ أفكاره الفلسفٌة" دٌوي"والذي نلمس فٌه عرضاً مفصّلبً لحٌاة . 1968عام 

وآرابه التربوٌة والأخلبقٌة والجمالٌة والسٌاسٌة، مع تذٌٌله الكتاب بمجموعة من النصوص 

 .باللؽة الإنجلٌزٌة وكذلك المترجمة إلى العربٌة" دٌوي"المختارة من مإلفات 

الذي نشره  " (جون دٌوي نموذجا)فلسفة الخبرة :" دراسة محمد جدٌدي، فً كتاب بعنوان- 

وتطبٌقاتها فً مجال المنطق والمعرفة " دٌوي"، تناول فٌه فلسفة الخبرة عند .2004سنة 

 . والتربٌة

الاتجاه التجرٌبً فً الفلسفة  )بعنوان " قام به سعٌد إسماعٌل علً"البحث الذي - 

، وهو عبارة عن رسالة ماجستٌر ؼٌر (المعاصرة، وأثره فً الفكر والتطبٌق التربوي

 .1965منشورة، بجامعة عٌن الشمس، كلٌة التربٌة، سنة 

النظرٌة الأخلبقٌة عند جون دٌوي ومدى صلبحٌتها للتطبٌق "دراسة محمد لبٌب النجٌحً - 

، و هً رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة  بمعهد التربٌة للمعلمٌن، جامعة "فً التربٌة المصرٌة

 .1994عٌن شمس، سنة 

، لنٌل شهادة الدراسات 1983- 1982فً نهاٌة الموسم الدراسً " طاٌبً ابراهٌم"دراسة -  

هدؾ " الفكر التربوي بٌن أبً حامد الؽزالً وجون دٌوي" المعمقة بجامعة الجزابر بعنوان 

الباحث من خلبلها إلى المقارنة بٌن موقؾ كلّ من الفٌلسوفٌن حول تحقٌق الكمال الإنسانً 

 .من خلبل تحسٌن العملٌة التربوٌة



 ِمذِخ
 

ـ ز  
 

، لنٌل شهادة الماجستٌر بجامعة 2001سنة " عبد القادر عٌسات" البحث الذي قدمه - 

 "التربٌة و الثقافة عند كل من مالك بن نبً و جون دٌوي" الجزابر حول 

 :   من الدراسات التً أنُجزت مإخرا وجدنا

، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر "الأخلبق عند جون دٌوي" دراسة زهٌة مناصري بعنوان - 

 .2007 – 2006فً الفلسفة، بجامعة الجزابر، 

وأهمٌتها فً " جون دٌوي"فلسفة التعلم بالعمل عند " دراسة حسٌن عبد السلبم حول - 

، مذكرة لنٌل شهادة الماجستٌر فً "استراتٌجٌة الإصلبح التربوي الجدٌد فً الجزابر

 .2008 – 2007بجامعة الجزابر لسنة " الفلسفة

  تبقى دلالة الرجوع إلى هذا البحث قابمة على الرّؼبة فً استنطاق جانب مهمّ فً 

التً تعطً للتربٌة مكانة مركزٌة، بهدؾ إعادة النظر والتؤكٌد على علبقة " دٌوي"فلسفة 

بإخراج العملٌة التعلٌمٌة من جدران المدرسة إلى المشاركة فً بناء . المدرسة بالمجتمع

المجتمع، ومعرفة أهم الإصلبحات التً جاء بها ومدى تؤثٌرها فً تؽٌٌر مختلق القٌم 

لأنه قد كثر الكلبم عن الوسابل المادٌة . الاجتماعٌة والسٌاسة والأخلبقٌة والاقتصادٌة

متناسٌن العودة إلى الحقٌقة . والسٌاسٌة للئصلبح والتقدم الاجتماعً فً هذا العصر

الأساسٌة فً أن الإنسان بذاته مصدر لكل إصلبح، هذا الإنسان الذي ٌحتاج إلى ترقٌة عن 

وقد أرٌد لهذا الجهد الارتقاء إلى مصاؾ العمل . طرٌق التربٌة التً تتكفل بها المدرسة

الجاد الذي ٌعتقد أنه دافع قوي إلى المزٌد من البحث التربوي نظرا لحٌوٌته وأهمٌته مع 

 .معالجة فلسفٌة فً تناول موضوع الدراسة

 



 

 
 

 

 

 

 

 :الفصل الأول

 من فلسفة التربٌة إلى فلسفة المدرسة 

 الإطار المفاهٌمً ونظرٌة التربٌة: المبحث الأول

 البعد الفلسفً لعلاقة المدرسة بالمجتمع :المبحث الثانً    
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 الإطار المفاهٌمً ونظرٌة التربٌة: المبحث الأول

 شبكة المفاهٌم الأساسٌة للبحث : أولا

لا ٌعتبر البحث فً أصل المفاهٌم اللؽوٌة ترفا علمٌا، بل محاولة منهجٌة مشروعة 

وهنا تبدوا الأهمٌة . ومهمة، حتى لا ٌساء فهمها أو تفهم بدلالات ؼٌر دلالتها المقصودة

الكبٌرة لاستخدام الكلمة فً سٌاقها وفقا للمعنى،  كل ذلك ٌساعد الباحث فً وضع إطار 

لعل من أهم المصطلحات المحركة . مرجعً ٌستخدمه فً التعامل مع مشكلة بحثه

أي . والمإسسة لهذه الدراسة التً لا ٌمكننا إؼفالها هً مصطلح التربٌة والمدرسة والمجتمع

أننا سنحاول فً هذا الفصل أن ندخل هذا المجال من بابه الواسع ألا وهو فلسفة التربٌة من 

خلبل تعرٌؾ مصطلح التربٌة وتتبع أهم التطورات التربوٌة فً تارٌخٌة هذا المفهوم 

وعلبقته بالفلسفة، لنصل إلى النواة الأساسٌة المإسسة لهذا الموضوع، وهً المدرسة 

 .باعتبارها أهم المإسسات التربوٌة داخل المجتمع  التً ستتمحور علٌها دراستنا

 :تعرٌف التربٌة- 1

فً أصل الكلمة فً معناها اللؽوي، نجد بؤنها مشتقة من الجذر  بالبحث: لغة- أ

 ، أي ٌقود خارجا، كما تعنً كذلك فعل E- ducer ، و من الفعل  Educationاللبتٌنً

.النمو
1

 

 أما فً معاجم اللؽة العربٌة فنجدها مؤخوذة من الفعل الرباعً، ربً فؤصلها ربا، 

.ٌربو أي زاد و نما، و أرببته بمعنى نمٌته
2

 

، فلب بد أن ٌجعل المصدر تربٌبا لا تربٌة، ٌقال ربّ "ربّ "  وهناك من جعل أصلها 

وقد وردت هذه الكلمة فً القرآن . القوم بمعنى ساسهم وكان فوقهم وربّ النعمة زادها

                                                           
1-Jean LEFRANK ,Nouveau Vocabulaire de la Philosophie et des Sciences Humaines , 

ARMAND COLIN , Paris,2005,  p151 . 
 .401، ص 1990، 1، دار الفكر، بٌروت، ط2ابن منظور، لسان العرب،ج-  2
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واخفض لهما "الكرٌم فً أكثر من موطن لها، فنجدها فً سورة الإسراء فً قوله تعالى

"جناح الذل من الرحمة وقل رّبِ ارحمهما كما ربٌّنً صؽٌرا
1

 ونجدها أٌضا فً سورة 

"قال ألم نربّك فٌنا ولٌدا و لبثت فٌنا من عمرك سنٌن" الشعراء فً قوله تعالى
2

 

 : من هنا نجد أن كلمة تربٌة لها أصول لؽوٌة ثلبثة

 .ربا ٌربو بمعنى زاد ونما- 1

فمن ٌكن سابلب عنً ": " ابن الأعرابً"وعلٌه قول . ربً ٌربً بمعنى نشؤ وترعرع- 2

 ".فإنً بمكة منزلً وبها ربٌت

.ربّ بمعنى أصلحهم وتولى أمرهم وساسهم- 3
3

 

 صفوة القول فإن التربٌة عند العرب كانت تفٌد معنى السٌاسة والقٌادة والتنمٌة، وكان 

فلبسفة العرب ٌسمون هذا الفن سٌاسة، والعرب قدٌما استخدموا لفظ التؤدٌب بدلا من 

 .التربٌة، فؤطلقوا على من ٌرب أو ٌعلم اسم المإدب

 :التعرٌف الاصطلاحً- ب

لٌس من الٌسر علٌنا أن نحصر كل التعرٌفات الاصطلبحٌة حول مفهوم التربٌة، لذلك  

 .سنكتفً ببعض التعرٌفات التً ٌمكن أن توضح لنا المعنى الأساسً لها

 ٌقال أن التربٌة هً تبلٌػ الشًء إلى كماله، أو كما ٌقول المحدثة، تنمٌة الوظابؾ 

بالتمرٌن حتى تبلػ كمالها شٌبا فشٌبا، نقول ربٌت الولد إذ قوٌت ملكاته ونمٌت قدراته 

.وهذبت سلوكه حتى ٌصبح صالحا للحٌاة فً بٌبة معٌنة
4

  

فالتربٌة إذن عبارة عن سٌرورة تستهدؾ النمو والاكتمال التدرٌجً لوظٌفة أو  

وتنتج هذه السٌرورة عن الفعل الممارس من طرؾ . مجموعة من الوظابؾ الإنسانٌة

                                                           
 .24سورة الإسراء، الآٌة -  1
 .18سورة الشعراء، الآٌة -  2
 .16، ص 2ناصر إبراهٌم، أسس التربٌة، دار عمان للنشر و التوزٌع، عمان، الأردن، ط-  3
 .266، ص 1994، الشركة العالمٌة للكتاب، بٌروت، 1جمٌل صلٌبا، المعجم الفلسفً، ج-  4
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الشخص الراشد على الطفل، فهً تنمٌة متكاملة تهدؾ إلى تطوٌر إمكانات الفرد البشري 

.النفسٌة والاجتماعٌة والجسدٌة والأخلبقٌة تٌسر له عملٌة إدماجه فً المجتمع
وتصبح  1

التربٌة بهذا المعنى عملٌة إعداد الطفل لٌصبح مإهلب لمواجهة متطلبات الحٌاة ومهٌؤ للعٌي 

.ضمن الجماعة
2 

 :من أشهر التعرٌفات الحدٌثة التً تناولت معنى التربٌة نذكر منها تعرٌفٌن 

التربٌة هً عملٌة نمو الفرد أي تنمٌة الشخصٌة البشرٌة الاجتماعٌة إلى أقصى درجة - 1

تسمح بها إمكاناتها واستعداداتها، بحٌث تصبح شخصٌة مبدعة خلبقة منتجة ومتطورة 

 .لذاتها

فنظرٌة التكٌؾ هذه ترى أن الإنسان . التربٌة عملٌة تكٌؾ أو تفاعل ما بٌن الفرد و بٌبته- 2

.مثل ؼٌره من الكابنات الحٌة ٌسعى للمحافظة على بقابه وتنمٌة قدراته
3

 

 ٌتضح لنا من خلبل هذٌن التعرٌفٌن، أن التعرٌؾ الأول أوسع وأشمل من التعرٌؾ 

فقدرات الفرد إذا وجهت توجٌها . الثانً، وذلك لأن النمو السلٌم ٌتضمن التكٌؾ مع المجتمع

 . صحٌحا فإنه سٌنمو نمو متكاملب وبالتالً تتحقق له القدرة على التكٌؾ مع البٌبة

 :وقد صنؾ العلماء التربٌة إلى نوعٌن

تعنً كل ما ٌكتسبه الفرد بشكل ؼٌر منظم من : (غٌر النظامٌة )التربٌة غٌر الرسمٌة  * - 

مواقؾ وقٌم ومهارات وخبرات ٌؤخذها الفرد من تجاربه الخاصة ومن تفاعله وتعاٌشه مع 

وٌندرج تحتها التعلم عن طرٌق مختلؾ مإسسات المجتمع التً تهدؾ فً . أفراد مجتمعه

المقام الأول إلى شًء آخر ؼٌر التعلٌم النظامً، وهذه المإسسات تشمل الأسرة والهٌبات 

.الاجتماعٌة الأخرى كالمساجد والكنابس ووسابل الإعلبم المختلفة
4

 

                                                           
1-Noëll Baraquin, Dictionnaire de philosophie, ARMAND COLIN, Paris, 3 Ed , 2005 , p 107.   

 .148، ص 200، 1جمٌل الحاج، الموسوعة المٌسرة فً الفكر الفلسفً والاجتماعً، مكتبة لبنان  ناشرون، ط-  2
، 2، مكتبة الشرق، حلب، سورٌا، ط2الأعسر ٌمٌن وآخرون، أسس التربٌة وعلم النفس فً المدرسة الابتدابٌة، ج-   3

 .13، ص1992
 .143، ص 2006، 1ناٌؾ القٌسً، المعجم التربوي وعلم النفس، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان، ط-  4
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ٌطلق علٌها كذلك تسمٌة التربٌة الفنٌة أو المقصودة وٌقصد :  (النظامٌة ) التربٌة الموازٌة*

وٌتمٌز . بها التعلٌم المنظم الذي ٌكون على أٌدي المدرسٌن والأساتذة فً المدارس والكلٌات

بؤنها عملٌة :" وٌمكن تعرٌفها. هذا النوع من التربٌة ببرامجها وأهدافها وطرقها المحددة

ضبط التعلٌم و توجٌهه نحو أهداؾ جٌدة التحدٌد، ٌمكن تحقٌقها على أٌدي هٌبة مدربة معدة 

إعدادا علمٌا للتعلٌم والإدارة والتنظٌم المدرسً بواسطة منهج دراسً محكم التخطٌط بمواد 

".ووسابل مناسبة
1

 

 :التعرٌف الفلسفً- ج

 سنحاول هنا أن نشٌر إلى أهم التعرٌفات التً تناولت معنى التربٌة من الناحٌة الفلسفٌة

السٌر فً صراط الواجب :" بؤنها ( ق م 551 – 478 ) Confuciusٌعرفها كونفٌشٌوس - 

 ".وخدمة النظام القابم والمحافظة على استقرار المجتمع

صٌاؼة النفس : "ٌقول إن التربٌة هً ( ق م 480 – 399) Socrate أما سقراط - 

".الإنسانٌة وطبعها على الخٌر و الحق و الجمال
2

  

إعداد العقل للتعلٌم كما :" ، بؤنها( ق م384 – 322 )  Aristote وعرفها ارسطو طالٌس- 

أن ٌستطٌع الفرد عمل ما هو - 1: وقد لخص أهداؾ التربٌة فً أمرٌن". تعد الأرض للبذار

أن ٌقوم الفرد بكل ما هو نبٌل وخٌر من الأعمال - 2. مفٌد وضروري فً الحرب والسلم

.لٌصل إلى حالة السعادة
3

 

إن واجب التربٌة هً أن تعمل : " ، ٌقولRousseau(1712 -1778) جون جاك روسو - 

"على تهٌبة الفرص الإنسانٌة كً ٌنمو الطفل على طبٌعته انطلبقا من مٌوله واهتمامه
4

 ،

 .هنا ٌرد التربٌة إلى الطبٌعة الإنسانٌة ولٌس إلى أصل آخر كالمجتمع مثلب" فروسو"

                                                           

. 39، ص 1992، 2عبد الكرٌم الشنطاوي وآخرون، أسس التربٌة، دار الصفاء للنشر والتوزٌع، الأردن عمان، ط-  1 
 .14ناصر ابراهٌم ، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .5، ص 10محمد عطٌة الأبراشً، روح التربٌة والتعلٌم، مطبعة الحلبً، القاهرة ، ط -  3

.15ناصر ابراهٌم، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  
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ترقٌة جمٌع أوجه " التربٌة بالنسبة له تتمثل فً: Kant  (1724 -1804)  اٌمنوٌل كانط- 

الجمال التً ٌمكن ترقٌتها بالفرد، وأن الهدؾ من التربٌة هو أن تنمً لدى الفرد كل ما 

ٌهتم كانط هنا بالتربٌة الجمالٌة التً تعمل على ترقٌة شعور الفرد ". تستطٌع من كمال

وإحساسه لكً ٌنمً فٌه تقدٌر الإحساس الجمالً والعمل على الرفع من مستوى الذوق 

 .الإنسانً العام

هً " ٌرى فروبل أن التربٌة : Friedrik Froebel("1782 -1852)" فرٌدرٌك فروبل -  

عملٌة تتفتح بها قابلٌات التعلٌم  الكامنة، كما تتفتح النبتات والأزهار أي أن الطفل مجموعة 

وما وظٌفة التربٌة إلا العمل فً سبٌل تفتح هذه القابلٌات  (الاستعدادات )من القابلٌات 

نجد أن فروبل ٌركز فً هذا التعرٌؾ للتربٌة على قدرات واستعدادات الأطفال ". ونموها

 .النفسٌة والعقلٌة التً ٌجب العمل على صقلها وتنمٌتها

التربٌة هً كل ما نقوم به : " Herbert Spencer( "1820 -1903) "هاربرت سبنسر-  

من أجل أنفسنا وكل ما ٌقوم به الآخرون من أجلنا بؽٌة التقرب من كمال طبٌعتنا وإعداد 

."الفرد للحٌاة المستقبلٌة
1

    

، Emile Durkheim (1858 -1917) أما الفٌلسوؾ الاجتماعً الفرنسً إمٌل دوركاٌم- 

إلا ذلك العمل الذي تمارسه الأجٌال الراشدة، من أجل الحٌاة " ٌرى أن التربٌة ما هً

 وهدفها أن تثٌر  لدى الطفل وتنمً عنده طابفة  من الأحوال الجسدٌة والفكرٌة .الاجتماعٌة

والخلقٌة التً ٌتطلبها منه المجتمع السٌاسً فً جملته وتتطلبها البٌبة الخاصة التً ٌعد لها 

أي أنها عملٌة تنشبة اجتماعٌة ٌقوم بها الكبار على مجتمع الصؽار، بهدؾ ." بوجه خاص

 .التكٌؾ مع المجتمع الذي ٌوجد فٌه

 : مفهوم التربٌة فً الثقافة العربٌة الإسلامٌة*

 ٌقصد بالتربٌة فً الثقافة العربٌة الإسلبمٌة تنمٌة ملكات الفرد وقدراته على اختلبفها 

من أجل بلوغ كماله العقلً والنفسً، وتنمٌة قدرات المجتمع من أجل تحقٌق تطور أفضل 

                                                           
 .15ناصر ابراهٌم، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
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- 1059 )وتقدم اجتماعً أكمل وفق المبادئ والقٌم الإسلبمٌة، وٌعرفها أبو حامد الؽزالً

معنى التربٌة ٌشبه فعل الفلبح الذي ٌقلع الشوك وٌخرج النباتات الأجنبٌة :" فً قوله" 1406

إن صناعة التعلٌم هً أشرؾ :" و ٌقول أٌضا." من بٌن الزرع، لٌحسن نباته وٌكمل رٌعه

الصناعات التً ٌستطٌع الإنسان أن ٌحترفها، وأن أهم أؼراض التربٌة هً الفضٌلة 

."والتقرب إلى الله
1

  

 استنادا إلى هذه التعارٌؾ المقدمة لمعنى التربٌة، وبإمعان النظر فٌها ٌتبٌن لنا أن 

مصطلح التربٌة له علبقة وطٌدة بمصطلحات أخرى ملبزمة لها وبعضها متضمنة فً 

النمو : معناها، و التً لا ٌمكننا فهمها إلا فً إطارها، ومن بٌن أهم هذه المصطلحات نجد

وسنحاول أن نركز على مصطلحً التعلٌم والبٌداؼوجٌا لنبٌن . التكٌؾ، التعلٌم، البٌداؼوجٌا

 .طبٌعة العلبقة بٌنهما وبٌن التربٌة

  Enseignementالتعلٌم - 1

عملٌة ٌتم من خلبلها تبلٌػ مجموعة منظمة من الأهداؾ والمعارؾ "ٌعتبر التعلٌم  

العامة والمهارات أو الوسابل وإٌجاد قرارات تسهل تعلم فرد ما داخل وضعٌة بٌداؼوجٌة 

."معٌنة
2

 

المعلومات على  حالات التدرٌس التً ٌعتمد فٌها إٌصال"  ٌصبح بذلك التعلٌم إحدى 

والتعلٌم ٌنتج عن معرفة .  فهو ٌتضمن مفهوم الحاجة إلى المعلم.التفاعل بٌن المعلم والطالب

"متقدمة الوجود تنتقل من جٌل إلى آخر بواسطة المعلمٌن والكتب ووسابل التعلٌم
3

. 

 الأمر الذي ٌجعل التعلٌم كعملٌة ذهنٌة، فنٌة ؼاٌته تثقٌؾ الإنسان وتكوٌن قدراته 

العقلٌة بنقل المعارؾ، جزء من العمل التربوي، لأن التربٌة إلى جانب اهتمامها بنقل 

المعارؾ إلى الطالب فإنها تولً أٌضا عناٌتها بإحداث تؽٌرات اٌجابٌة فً سلوك الفرد عبر 

                                                           
، دار الخطابً للطباعة (مصطلحات البداؼوجٌا و الدٌالٌكتٌك  )عبد اللطٌؾ الفاربً وآخرون، معجم علوم التربٌة -  1

 .89ص 1994، 1والنشر، ط
 .102المرجع نفسه، ص -  2
 .                 307، مرجع سبق ذكره، ص 1جمٌل صلٌبا، المعجم الفلسفً، ج-   3
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مختلؾ مإسسات المجتمع الأخرى كالأسرة مثلب، وذلك بتنمٌة القٌم الأخلبقٌة لدٌه وإكسابه 

.العادات السلٌمة فً التعامل مع الآخرٌن
1

 

 نجد من هذا أن لفظ المربً أوسع من لفظ المعلم، فالأول ٌهتم بالعلم والأخلبق معا، 

أما الثانً ٌفٌد قبل كل شًء تلقٌن العلوم وعرضها على الطلبب، وعلٌه فالتربٌة شًء 

وفً هذا الصدد ٌقول . والتعلٌم شًء آخر ؼٌر أن هذا لا ٌنفً تكاملهما وتداخلهما

 « Traité de pédagogieبحث فً البٌداؼوجٌة العامة كتابه  فً « Hubert »"هٌوبرت"

Générale   « "  إن التربٌة هً فن التعلٌم و التربٌة، وما هدؾ هذا الفن سوى فهم الأولاد

وجعلهم ٌفهمون معلمٌهم وإثارة اهتماماتهم وتشوٌقهم وهذا الفن لا ٌدرس، فبالتدرٌس 

".والتربٌة ٌصبح المرء مربٌا
2

 

 Pédagogieالبداغوجٌا - 2

، وهً مكونة من Paidagôgia مصطلح البٌداؼوجٌا نجده مؤخوذ من الجذر اللبتٌنً 

، والتً تعنً فعل ٌقود، لذلك كان Agien، وتعنً الطفل الصؽٌر، وPaidosمقطعٌن 

.البٌداؼوجً ٌقصد به العبد الذي ٌقود ابن سٌده إلى المدرسة
3

  

 أما المدلول الاصطلبحً لهذه الكلمة، تشٌر حسب التقلٌد الإؼرٌقً إلى مجموعة 

الخطابات والممارسات التً كانت ترمً إلى تدبٌر انتقال الطفل من حالة الطبٌعة إلى حالة 

.الثقافة، وأن تخلق مواطنا صالحا
4

 

لفظ عام ٌنطبق على كل :"  من أحدث التعرٌفات التً أعطٌت لمفهوم البٌداؼوجٌا أنها

فهً . ما له ارتباط بالعلبقة القابمة بٌن مدرس وتلمٌذ، بؽرض تربٌة أو تعلٌم الطفل والراشد

نشاط معرفً قوامه تفكٌر فلسفً وسٌكولوجً فً ؼاٌات وتوجهات الأفعال المطلوب 

                                                           
نواؾ أحمد سمارة، وعبد السلبم موسى العدٌلً، مفاهٌم ومصطلحات فً العلوم التربوٌة، دار المسٌرة للنشر -   1

 .56، ص 2008، 1والتوزٌع والطباعة، عمان، الأردن، ط
 .15، ص 1979، 1علً ماضً، فلسفة التربٌة و الحرٌة، دار المسٌرة للطباعة و النشر، بٌروت، لبنان، ط-  2
3 -Louis, Marie Morfaux, Jean Lefranc, Nouveau Vocabulaire de la philosophie et des sciences 

humaines, Armand Colin, Paris, 1Ed,2005, p 406. 
.155عبد اللطٌؾ الفاربً و آخرون، معجم علوم التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  
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فهً تهتم . إذ تستهدؾ تصرفات المعلم والمتعلمٌن داخل القسم. ممارستها فً وضعٌة التعلٌم

."إذن بطرق التدرٌس وتقنٌاته، ومحاولة توظٌفها فً وضعٌة تعلٌمٌة معٌنة
1

 

فموضوعها الأساسً هو بناء عقٌدة تربوٌة تكون فً الوقت ذاته نظرٌة وتطبٌقٌة فلٌست 

وإنما كل هذه الأشٌاء منظمة حسب ارتباطات . البٌداؼوجٌا إذن علما أو تقنٌة، أو فلسفة

فن تربٌة الأطفال ٌكون مإسس على معرفة علمٌة بكل من " وهناك من عرفها بؤنها. منطقٌة

طبٌعة الطفل والمربً، لٌصبح هذا الفن بالتدرٌج كتقنٌة أو علم طبٌعً ٌساهم فً تسهٌل 

."النشاط التعلٌمً
2

 

 من خلبل هذه التعرٌفات لمفهوم البٌداؼوجٌا، ٌتضح لنا صعوبة إعطاء تعرٌؾ واحد 

ومحدد لهذا المصطلح، وذلك لعدم وضوح الحدود التً تفصلها عن مفاهٌم أخرى قد شملتها 

هذه التعرٌفات وخاصة مفهوم التربٌة والتعلٌم، حٌث ٌظهر لنا التداخل بٌن البٌداؼوجٌا 

 . والتربٌة فً صعوبة الفصل بٌن طبٌعة كل منهما

بؤن :"  لقد حاول العدٌد من العلماء والباحثٌن فً المجال التربوي التمٌٌز بٌنهما فقالوا

وهناك من ٌعتبر أن . البٌداؼوجٌا هً بحث نظري أما التربٌة فهً ممارسة وتطبٌق

البٌداؼوجٌا هً علم التربٌة سواء كانت جسدٌة أو عقلٌة أو أخلبقٌة بحٌث تستند فً ذلك 

على معطٌات من حقول معرفٌة أخرى تهدؾ إلى تحقٌق تراكم معرفً، أي تجمٌع لحقابق 

أما التربٌة فتتحدد على المستوى التطبٌقً لأنها . حول المناهج والتقنٌات والظواهر التربوٌة

"تهتم قبل كل شًء بالنشاط العملً الذي ٌهدؾ إلى تنشبة الأطفال و تكوٌنهم
3

  . 

على ضوء ما سبق ٌتضح لنا عدم الاتفاق على تحدٌد معنى واضح لمفهوم التربٌة  

وإلى عدم . وٌرجع ذلك إلى اختلبؾ فلسفة المربً أو المنظر باختلبؾ مرجعٌته الفكرٌة

فمهما . إلا أن هذا الاختلبؾ قد ٌؽنً مجال البحث أكثر.ثبات الظاهرة التربوٌة أصلب

اختلفت الصٌػ الواردة حول مفهوم التربٌة سواء بمعناها اللؽوي أو الاصطلبحً وحتى 

                                                           
 .155عبد اللطٌؾ الفاربً و آخرون، معجم علوم التربٌة، مرجع سبق ذكره ، ص -  1
2-Paul Foulquie, Dictionnaire de La Langue Philosophique, Presse Universitaire de France- 

Saint Germain, Paris, 1Ed, 1962, P 521.    
 .155عبد اللطٌؾ الفاربً و آخرون، معجم علوم التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   3
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الفلسفً ٌمكننا أن نصل إلى تعرٌؾ جامع وشامل لكل أطراؾ العملٌة التربوٌة لها نقول 

التربٌة هً عملٌة أو نشاط عملً ٌهدؾ إلى تنمٌة الفرد تنمٌة شاملة وكاملة لجمٌع :" فٌه

جوانبه الروحٌة والعقلٌة والجسدٌة والجمالٌة والأخلبقٌة والاجتماعٌة، تجعله فردا قادرا 

وهً عملٌة مستمرة مدى الحٌاة تمس الطفل والراشد . على التكٌؾ مع نفسه ومع مجتمعه

على السواء، فهً إذن مفهوم واسع ٌشمل كل المإسسات الاجتماعٌة الرسمٌة وؼٌر 

 .الرسمٌة فً جوانبها المقصودة وؼٌر المقصودة

 هذا فٌما ٌتعلق بالتربٌة ومفهومها، وإذا قلنا بؤنها تمس أٌضا المإسسات المقصودة 

ولعل أهم هذه المإسسات هً المدرسة التً تتم فٌها عملٌة التربٌة النظامٌة، ورأٌنا كذالك 

أنه من بٌن أهداؾ التربٌة هً تحقٌق تكٌؾ الفرد مع مجتمعه، ومنه فما المقصود بمفهوم 

 كل من المدرسة  والمجتمع ؟

 : تعرٌف المدرسة- 1 

  إذا استقصٌنا المعنى اللؽوي لكلمة المدرسة فً أصولها اللؽوٌة نجد بؤنها اشتقت من الجذر 

".الفراغ"ومعناها   "Schola" اللبتٌنً
1

 

اتساع وتعقد التراث الثقافً وكذا موجات التطور " الفراغ"   ساٌر هذا المعنى 

والتحسن الاقتصادي الذي تجلى بشكل خاص فً بلبد الٌونان ، الأمر الذي خلق متسعا من 

الوقت لدى الطبقة الؽنٌة بسبب ابتعادها عن الاهتمام بكسب العٌي والمشاركة فً الحٌاة 

العامة فحاولت قضاء وقت فراؼها فً التعلم لاكتساب الثقافة والتمٌز عن عامة الناس الذٌن 

لم ٌكن لدٌهم الوقت لمتابعة المناشط التعلٌمٌة، فؤدى هذا إلى متابعة العلم من أجل العلم لا 

من أجل المساهمة فً الحٌاة، فؤصبحت التربٌة ؼاٌة فً حد ذاتها
2

 . 

                                                           
1 -Louis, Marie Morfaux, Jean Lefranc, Nouveau Vocabulaire de la philosophie et des sciences 

  humaines, op. cit, p 149 .                                                                                                                        
     

.45، ص 1976، 7،  دار المعارؾ، مصر، ط 3 صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج    - 2  
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  ثم تطور اللفظ بعد ذلك للئشارة إلى التكوٌن الذي ٌعطى فً شكل جماعً مإسسً 

وٌفٌد اللفظ حالٌا المإسسة . أو إلى المكان الذي ٌتم فٌه التعلٌم أو إتباع أستاذ معٌن

والمدرسة كمإسسة تربوٌة تعلٌمٌة تهدؾ إلى . الاجتماعٌة التً ٌوكل إلٌها مهمة التربٌة

إعداد التلبمٌذ علمٌا وأخلبقٌا واجتماعٌا وجسمٌا، وتعمل على مساعدتهم فً مواجهة 

 :وٌمكن تصنٌفها إلى عدة أنماط أهمها. ظروؾ الحٌاة ومتطلباتها

 .رٌاض الأطفال، ابتدابٌة، ثانوٌة، جامعة: حسب مرحلة التعلٌم الرسمً- 

ذرٌة مكونة من معلم و تلمٌذ و فراغ كافً لاستٌعابهما، أو معلم وعدة : حسب حجمها- 

 .تلبمٌذ فً أقسام دراسٌة

مدارس رسمٌة تتم إدارتها وتموٌلها من وزارة التربٌة : حسب نوعٌة تبعٌتها الإدارٌة- 

 .والتعلٌم، و مدارس خاص تكون تحت إدارة فرد أو مجموعة من الأشخاص

تكون تعلٌمٌة أكادٌمٌة كالمدارس والجامعات، أو مهنٌة علمٌة : حسب الطبٌعة التربوٌة- 

.كالمعاهد والكلٌات الفنٌة الصناعٌة والتجارٌة والصحٌة
1

 

أدبً  )   بالمعنى الواسع للكلمة تعنً جماعة من المفكرٌن ٌنتمون إلى مذهب واحد 

ولهم نظام حٌاة معٌن ومكان اجتماع وربٌس، فنقول مثلب المدرسة  الأرسطٌة  ،(فلسفً، فنً

التً هً عبارة عن اتجاه فلسفً لجماعة من الفلبسفة ٌشتركون فً تبنً مبادئ وأفكار هذه 

.المدرسة
2

 

نظاما معقدا ومكثفا ورمزٌا من السلوك الإنسانً ": تعتبر مفهومها السوسٌولوجً أما فً

"المنظم الذي ٌإدي بعض الوظابؾ الأساسٌة فً داخل البٌبة الاجتماعٌة
3

، الأمر الذي 

 . ٌكشؾ لنا عن مدى فاعلٌتها بالنسبة للمجتمع

                                                           

.83 -  82 ص عبد اللطٌؾ الفاربً و آخرون، معجم علوم التربٌة، مرجع سبق ذكره-  1  
، ص 1994، 1عبد الحلو، معجم المصطلحات الفلسفٌة، المركز التربوي للبحوث والإنماء، مكتبة لبنان، بٌروت، ط-  2

159.  
، (بنٌوٌة الظاهرة المدرسٌة ووظٌفتها الاجتماعٌة )علً أسعد وطفة، علً جاسم الشهاب، علم الاجتماع المدرسً-  3

  .113، ص2004، 1المإسسة الجامعٌة للدراسات والنشر، بٌروت، لبنان، ط
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 :تعرٌف المجتمع- 2

. بمعنى مشارك، مرافق، مرتبط « Societas » تشتق كلمة مجتمع من اللبتٌنٌة 
1    

 ومن الناحٌة الاصطلبحٌة فالمجتمع هو ذالك الإطار العام الذي ٌحدد العلبقات التً 

وهو عبارة عن .فً هٌبة وحدات أو جماعات تنشؤ بٌن الأفراد الذٌن ٌعٌشون داخل نطاقه 

من أربع عناصر ؼٌر قابلة للتجزبة، إن فقد عنصر من هذه العاصر فقد  وحدة واحدة تتكون

هً تلك عناصر . الناس والأفكار والمشاعر والأنظمة: المجتمع مفهومه كمجتمع وهً

التكوٌن الأساسٌة التً تكون المجتمع، فالناس هم النواة، والأفكار والمشاعر هً الرابط 

لذلك لابد من أنظمة تحدد هذه العلبقات التً تقوم على أساس المصلحة . الذي ٌربط الناس

.بٌن الناس
2

 

  هذه العلبقات الإنسانٌة التً تربط الأفراد وهم فً حالة تفاعل لابد أن تحدد طبٌعة 

المإسسات الاجتماعٌة الموجودة فً المجتمع، وتلك المإسسات هً التً ٌجب تنظم فعالٌات 

المنظمات وتشرؾ علٌها وتوجهها نحو سٌاسة معٌنة، بهذا ٌمكن استعمال كلمة مجتمع 

لترمز إلى تلك الشبكة المعقدة من العلبقات الاجتماعٌة التً قام الإنسان بتنظٌمها ورسم 

.معالمها الحضارٌة و التارٌخٌة
3

  

   بهذا ٌمكن أن نعتبر المجتمع ذو حركة دٌنامٌكٌة ٌعج بالحٌاة فً جمٌع مظاهرها، 

. عن طرٌق مإسساته التً تمثل قوة حٌوٌة وأداة ٌستخدمها بوعً وإدراك لبلوغ أهدافه

وخاصة المدرسة التً تمثل النسق التربوي الذي ٌسعى من خلبلها تحقٌق الضبط 

الاجتماعً عن طرٌق مشاركة الفرد فً الوعً الاجتماعً السابد واكتساب الأنماط 

 .السلوكٌة التً ٌقرها المجتمع دون استخدامه للقوة الفٌزٌقٌة فً ذلك

                                                           
1- Louis, Marie Morfaux, Jean Lefranc, Nouveau Vocabulaire de la philosophie et des sciences 

  humaines, Op. Cit, p 522.                                                                                                                  
  .418 -  417، ص 2006، 1عدنان أبو مصلح، معجم علوم الاجتماع، دار أسامة للنشر ، عمان، الأردن، ط-  2

، 1دنٌكن مٌتشٌل، معجم علم الاجتماع، ترجمة احسان محمد الحسن، دار الطلٌعة للطباعة والنشر، بٌروت، لبنان، ط-  3

  .226، ص 1981
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 تطور النظرٌات التربوٌة:ثانٌا

ٌحٌلنا البحث فً تطور النظرٌات التربوٌة أساسا بالممارسات التربوٌة عبر مختلؾ  

العصور، التً أجهد الفلبسفة المربون عقولهم فً الوصول إلٌها، وهً مجهدات شكلت 

عقلنا الٌوم وبسطت أمامنا أفكارا ٌتدبرها الجادون من رجال التربٌة، ذالك لأن النظم 

التربوٌة التً نعٌشها حالٌا ومهما حدث لها من تجدٌد فهً لا تخرج عن كونها ولٌدة مخاض 

تارٌخً طوٌل و تجربة إنسانٌة بعٌدة الجذور، فلب ٌوجد فً تارٌخ التربٌة و سواها  كما هو 

معروؾ خلق من عدم أو ابتداع من فراغ، فالأمر كله عبارة عن نضج متراكم عبر الزمان 

طوٌل وؼنً " جون دٌوي" و جهد موصول على مر الأٌام، لذلك فإن المسار التربوي قبل 

بالأفكار التربوٌة التً لا ٌمكننا تجاهلها كما لا ٌمكننا التحدث عنها جمٌعها، فهً أكثر من 

 .أن نستطٌع الإلمام بها كلها فً هذا العنصر

 سنحاول فً ذلك أن نعالج هذه التطورات التربوٌة فً خطوطها العامة ومعالمها 

 .البارزة ومحطاتها الكبرى من خلبل أهم روادها

 ٌجمع العدٌد من المإرخٌن والفلبسفة على أن البداٌات الأولى لعملٌة التفلسؾ ترجع 

إلى العصر الٌونانً، وهو عصر ارتقت أفكار فلبسفته إلى مرتبة النظرٌات العامة 

والمذاهب الفلسفٌة الكبرى، ومع ذلك فإنه لا مانع لنا بالرجوع فً عجالة قصٌرة إلى 

ممٌزات التربٌة قبل العصر الٌونانً، حٌث كانت هناك بعض الإرهاصات الفلسفٌة ذات 

 .الطابع التربوي تستحق منا الذكر والإشارة

 أهم ما ٌمكن ملبحظته على التربٌة فً الشعوب البدابٌة هو أنها تربٌة تسعى فقط 

للحصول على ضرورٌات الحٌاة للفرد، وتحقٌق التوافق والانسجام بٌنه وبٌن بٌبته المادٌة 

وٌعتبر المجتمع . والروحٌة، بوسابل ثابتة وطرق معٌنة لإنجاز مختلؾ الأعمال والعبادات
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فهً إذن تربٌة جامدة . بؤسره المسإول عن التربٌة، وذلك لؽٌاب المإسسات المتخصصة

.محافظة لا خلق ولا ابتكار فٌها تسٌر وفق نمط واحد
1

 

 أما بالنسبة للحضارات الشرقٌة، فإن مسؤلة البحث فً الألوهٌة والبعث والخٌر والشر 

والسعادة كلها أمور قد شكلت مصدر اهتمامهم، وٌمكننا أن نعتبر التربٌة الصٌنٌة نموذجا 

عملت على . واضحا للتربٌة الشرقٌة المحافظة إلى جانب التربٌة الهندٌة والبابلٌة والٌهودٌة

أن تجمع فً الفرد حٌاة الماضً من خلبل تنشبته على عادات وتقالٌد فكرٌة وعملٌة 

فكان نتٌجة هذا التوجه هو تمٌز الحٌاة الصٌنٌة بالرتابة والسكون الذي انعكس . موروثة

على التربٌة وأهدافها التً انحصرت فقط فً تدرٌب الأفراد على صراط الواجب الحاوي 

.على جمٌع أعمال الحٌاة، لا إلى تكوٌن شخصٌة الفرد المتكاملة
2

 

الممثل الربٌسً للتربٌة الصٌنٌة، الذي جسد لنا فكره فً قالب " كونفٌشٌوس " ٌعتبر 

محاولا . أخلبقً تربوي، اهتم بالإنسان وبفضابله وتنظٌم أمور حٌاته بعٌدا عن التشاإم

إرساء دعابم العلبقات بٌن الأفراد على أساسا المحبة والاحترام، فجاءت معظم كتبه محتوٌة 

.على مختلؾ القوانٌن والشرابع التً ٌتحتم على الصٌنً العمل بها
3

 وهكذا نجد أن التربٌة 

الأمر الذي ٌفسر لنا عدم اتساع . الصٌنٌة قد ربطت الفلسفة والتربٌة بالحٌاة الٌومٌة للناس

الهوة بٌن الفلبسفة والناس العادٌٌن، إذ ٌتواصلون عن كثب مع الحٌاة بالرجوع إلى محك 

 .التجربة الإنسانٌة

 إذا انتقلنا إلى التربٌة الٌونانٌة، نجد بؤنها لم تكن واحدة فً شتى العصور، ولم تؤخذ 

شكلب واحدا فً مختلؾ البلدان الٌونانٌة، وسنقتصر فً هذا على التربٌة الاسبرطٌة والتربٌة 

الأثٌنٌة اللتان كانتا فً عصر قد بلؽت فٌه الحضارة الٌونانٌة أعلى درجاتها وأصبحت 

ولنبدأ بالتربٌة الاسبرطٌة التً كانت متؤثرة فً طبٌعتها وأهدافها . خصبة لنهضة فلسفٌة

فموقعها الداخلً وانعزالها جعل اهتمامها الوحٌد . بالظروؾ الجؽرافٌة والسٌاسٌة لولاٌتها

                                                           
 .09، ص 1993، 1سعٌد التل و أخرون، المرجع فً مبادئ التربٌة، دار الشروق للنشر و التوزٌع، بٌروت، لبنان، ط-  1
 .34- 32، ص 1978، 3عبد الله عبد الداٌم، التربٌة عبر التارٌخ، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت، لبنان، ط-  2
محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة التارٌخٌة والاجتماعٌة والنفسٌة والفلسفٌة، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، عمان، -  3

 .61، ص 1999، 1الأردن، ط
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هو إعداد جٌي قوي على الدوام للدفاع عن كٌانها فتحولت إلى دكتاتورٌة ارستقراطٌة 

تسٌطر الدولة فٌها على جمٌع نواحً الحٌاة لما فً ذلك التعلٌم
1

. 

 فؤصبحت تربٌة عسكرٌة بالدرجة الأولى تعتبر القدرة الجسدٌة والحربٌة من الخصال 

المفضلة لدٌها، على حساب التربٌة العقلٌة والفنٌة والأخلبقٌة، فولدت لدى الاسبرطٌٌن جهلب 

وؼلظة فً الطباع وإن ساعدهم على خلق الشجاعة والبسالة، وهو ما عبر عنه أحد المربٌن 

لقد اتسمت ثقافتها بالجمود و انعكس ذلك كله على فكرها التربوي، لذلك استهدفت :" قابلب

إعداد الفرد للدولة واتخذت من الطاعة العمٌاء للقانون ومن التربٌة الجسدٌة والتقشؾ 

" أرسطو" وفً نفس السٌاق نقد ". وضبط النفس والشهوات وتحدي الصعاب وسابل لذلك

إنما هً فً مؤمن فً الحرب ولكنها تفشل فً السلم لأنهم لا ٌتعلمون :" هذه التربٌة فً قوله

كٌؾ ٌعٌشون وقت السلم
2

". 

 على الخلبؾ من ذلك نجد أن النظام التربوي الذي ساد مدٌنة أثٌنا قد تمٌز واختلؾ فً 

أهدافه ومثله العلٌا عن نظام التربٌة الساري فً اسبرطة، فإلى جانب الاهتمام بالجانب 

العسكري اهتمت أٌضا بالجانب العقلً  والروحً، وعلى هذا الأساس فقد اعتبر الأثٌنٌون 

وأن المتعلم ٌمتاز عن الجاهل كما ٌمتاز الحً عن المٌت، فقد . أن التربٌة لها مكانة أسمى

اتجهت إلى تحرٌر عقل الإنسان وتكوٌن اتجاه فكري ناقد نحو الحٌاة والمجتمع، وتنمٌة 

إذ .فاتخذ نظامها التربوي شكلب جدٌدا أكثر تنظٌما. الاتجاه التحرري الدٌمقراطً لدٌه

أصبحت له معاهده الخاصة وأهدافه المحددة التً ترمً إلى تكوٌن الرجل الكامل جسما 

فازدهر التعلٌم الذي ظهرت له العدٌد من المإسسات التهذٌبٌة الراقٌة وعلى . وعقلب وجمالا

") Platonأفلبطون "رأسها جامعة أثٌنا، التً برز فٌها العدٌد من الفلبسفة ومن أشهرهم 

(م. ق427- 337
3

 .، الذي قدم لنا نظرٌة تربوٌة تستحق منا الوقوؾ عندها باختصار

                                                           
- 26ص .1975، 2عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، دار الثقافة، بٌروت، لبنان، ط-  1

27. 
، ص 1998، 1خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، دار البازوري العلمٌة للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط-  2

135. 
 .57المرجع نفسه، ص-  3
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، وهو كتاب "الجمهورٌة"  لقد لخص لنا أفلبطون مجمل نظرٌته التربوٌة فً كتابه

ؼنً بالأفكار والآراء التربوٌة، رسم فٌه صورة مفصلة لمجتمع مثالً ثم وضع له نظاما 

تعلٌمٌا خاصا قصد إعداد النيء للحٌاة، وفً الكثٌر من آرابه التربوٌة نجده متؤثرا بؤستاذه 

سقراط، إذ ٌتفق معه على جعل الفلسفة متصلة بالإنسان وبشإون المجتمع، وكذا قوله 

المعرفة هً أساس الفضٌلة  بوضع قانون أخلبقً ٌعٌد للمجتمع الإؼرٌقً مجده القدٌم وبؤن

وأن الهدؾ الأساسً من التربٌة هو إصلبح المجتمع، ومع ذلك فقد كانت له نظرٌته 

الخاصة للتربٌة، التً اعتبرها عملٌة تدرٌب أخلبقً، أوهً المجهود الذي ٌبذله الجٌل القدٌم 

لنقل العادات الطٌبة للؤطفال، وكذا نقل حكمة الكبار التً وصلوا إلٌها بتجاربهم إلى الجٌل 

.الجدٌد
1  

فً كاتبه الجمهورٌة، هً " أفلبطون"لقد كانت الفكرة الربٌسة التً شؽلت فكر 

الفوضى وفقدان الانسجام والوحدة فً الدولة، واعتبر أن العلبج الوحٌد لأحوال لهذا الفساد 

الذي عم مجتمعه هو إقامة نظام تربوي فعال ٌبدأ منذ الطفولة، شرط أن ٌكون مبنٌا على 

ٌإمن بقوة العقل وٌناشد الفضٌلة، وٌرفع لواء العدالة، حٌث " فؤفلبطون." المعرفة والعقل

ٌرى أن ؼاٌة الدولة والأصل فً تكوٌنها هو أن تهٌا أحسن الظروؾ لتحقٌق الفضٌلة التً 

هً العلم عن طرٌق التربٌة، وهذه الفضٌلة لا تتحقق إلا على ٌد الذٌن من هم ٌملكونها، 

وٌقصد بذلك الفلبسفة الذٌن باستطاعتهم تحدٌد مٌول الإنسان والأشٌاء التً تإدي إلى التقدم 

.الأخلبقً وإلى الكمال النهابً للجنس البشري
2

:"  وفً هذا ٌقول فً كتابه الجمهورٌة

فالتربٌة والتهذٌب إذا ما أحسن توجٌههما، كونا أناسا أخٌارا، وهإلاء الأخٌار بدورهم إذا ما 

انتفعوا بتعلٌم كامل، ٌؽدون أفضل من كل من سبقهم وترتقً كل صفاتهم، ومنها الصفات 

."الموروثة
3

 ومن هذه الصفات التً ٌتمٌز بها الفلبسفة هو تعلقهم الشدٌد لأٌة صفة تكشؾ 

لهم عن شًء من تلك الماهٌة التً تظل باقٌة أبدا والتً لا تنال منها تقلبات الكون والفساد، 

                                                           
 .33عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .68عبد الله عبد الداٌم، التربٌة عبر التارٌخ، مرجع سبق ذكره، ص -  2
أفلبطون، الجمهورٌة، تقدٌم جٌلبلً الٌابس، سلسلة العلوم الإنسانٌة، المإسسة الوطنٌة للفنون المطبعٌة، وحدة رؼاٌة، -  3

 .126،ص1990الجزابر، 
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وتعلقهم بالصدق وكراهٌة الزٌؾ، والبحث عن الحقٌقة، وعدم قبول الكذب، والنزاهة وحسن 

.وأفضل صفة هً العمل على تحقٌق العدالة وحفظ القوانٌن والنظم فً المجتمع. المعاملة
1

 

 ذلك لا ٌتم عنده إلا بإعادة تنظٌم هرمٌة المجتمع الذي قسمه إلى ثلبث طبقات تبعا 

لتقسٌمه لقوى النفس، فالطبقة الأولى تضم العمال والمزارعٌن، وٌصطلح علٌها الطبقة 

النحاسٌة وظٌفتها تلبٌة الاحتٌاجات الاقتصادٌة للمجتمع وفضٌلتها العفة، أما الطبقة الثانٌة 

فتشمل الجند والمحاربٌن الذي من واجبهم حماٌة الدولة، وفضٌلتها الشجاعة، وبالنسبة 

للطبقة الثالثة فهً الطبقة الذهبٌة التً تضم الفلبسفة الحكام، عملها البحث عن المعرفة 

وفضٌلتها الحكمة، ثقافتهم فلسفٌة علمٌة فوق أنها أدبٌة وجمالٌة، هدفها توجٌه الطبقتٌن 

كفٌل بؤن ٌكشؾ عن مواهب " أفلبطون"وكان النظام التربوي الذي وضعه . الأولى والثانٌة

.الفرد وانتمابه إلى أي طبقة
2

 

  بالنسبة للمرأة فإن أفلبطون لم ٌقصٌها من نظامه التربوي، إذ دعا على أن تإسس 

وقد أظهر اهتمامه بالمرأة . تربٌة النساء على الأسس نفسها التً قامت علٌها تربٌة الرجال

عندما ناقي تؤسٌس الدولة المثالٌة وضرورة احتوابها على جمٌع مظاهر النشاط الاجتماعً 

لٌس للرجال فً إدارة :" الذي ٌقع على عاتق الكل، من خلبل نظام وضعه لمبدأ عام قوامه

الأعمال الحكومٌة وظابؾ ولٌس للنساء وظابؾ خاصة بهن، بل واجبات الرجال هً 

.واجبات النساء و لكن مواهب الطبٌعة موزعة بٌن الجنسٌن وما المرأة إلا رجل ضعٌؾ
3

 

 أما من جهة الأسرة والزواج فنظر إلٌهم نظرة جدٌدة مختلفة تماما عن المؤلوؾ 

فالؽرض من الزواج عنده هو إٌجاد الأفراد والمرأة مهمتها إٌجاد وإنجاب الأولاد، فاعتبر 

الأسرة والملكٌة مصدرا لكل شر لذلك ٌجب القضاء علٌه عن طرٌق الدعوة إلى مشاعٌة 

النساء والأولاد  الذٌن اعتبرهم ملكا للدولة التً تتحمل أعباء التربٌة بهدؾ تحقٌق التجانس 

ولتحقٌق ذلك دعا أفلبطون إلى إنشاء دور للحضانة ومعاهد للتعلٌم والتهذٌب، .التام للؤجٌال

                                                           
 .267- 262أفلبطون، الجمهورٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   1
 .180المرجع نفسه، ص -   2
ص . 1949، مكتبة النهضة المصرٌة، القاهرة، 1بول مونرو، المرجع فً تارٌخ التربٌة، ترجمة عبد العزٌز، ج-  3

141. 
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.وأوجب إتاحة إمكانات تحصٌل العلم للجمٌع
1

إن التربٌة الصالحة لو :"  وٌقول فً هذا

أنارت نفوس مواطنٌنا لأمكنهم أن ٌحلوا بسهولة كل المشاكل التً تركناها مإقتة وكذلك 

ؼٌرها من المشاكل كمشكلة اقتناء النساء، والزواج، وإنجاب الأطفال بحٌث نتبع فً هذه 

."الأمور القاعدة القابلة أن كل شًء مشاع بٌن الأصدقاء
2

 

التربوٌة نشٌر فقط إلى أنه إضافة إلى " أفلبطون" قبل أن نختم الحدٌث عن نظرٌة 

تضمن . الذي كان نتاج شٌخوخته" النوامٌس" أو" القوانٌن" كتابه الجهورٌة نجد كتابه الثانً

هو الآخر بعض الأفكار التربوٌة التً جاءت مخالفة لما ورد فً الجمهورٌة، ومن أهمها 

تخلٌه عن فكرة المثل العلٌا الروحٌة، واتسمت أفكاره بالصبؽة الدٌنٌة، حٌث دعا إلى عدم 

الكفر والإلحاد، كما استبعد فكرة الشٌوعٌة فً المال والزوجات، وتخلى عن فكرة حكم 

الفلبسفة للشعب، واستعاض عنهم بحكومة ملكٌة دٌمقراطٌة ٌشترك فٌها أفراد الشعب فً 

توجٌه الدولة، وذكر فٌه نوعان من التربٌة، التربٌة التً تهدؾ إلى تنمٌة الفضابل التً 

وهناك التربٌة التً . توصل بالمواطن إلى أرقى المستوٌات، وهً تربٌة تناسب الرجل الحر

.ٌبتؽى من ورابها كسب المال وتقوٌة الجسم، وهً تربٌة لا تلٌق بالأحرار
3

 

 أهم ما ٌمكننا قوله بناءا على هذه النظرٌة التربوٌة هو أنها قد حققت تقدم واضح فً 

مفهوم التربٌة وأهدافها من خلبل التوفٌق بٌن سعادة الفرد والمجتمع، وبٌن مطالب الجسم 

والروح إلا أنها اهتمت أكثر بتقوٌة الجانب العقلً فً الإنسان، ومجمل الأفكار التً 

" روسو"تضمنتها ٌمكننا أن نجد بذورها فً طٌات النظرٌات التربوٌة الحدٌثة، حٌث وصؾ 

جمهورٌة أفلبطون بؤنها أحسن ما كتب عن التربٌة، ومع ذلك فإنها تتضمن العدٌد من 

المآخذ التً ٌمكن أن نوجهها إلٌها، وهً أنها أفكار لٌست فً مجملها إلا طوبٌاء من نسج 

الخٌال بعٌدة عن الواقع، اهتم فٌها أفلبطون، بالجانب العقلً والأدبً على حساب الجانب 

العملً، كما أن سٌاسته التربوٌة التً جعلت من الفٌلسوؾ هو الحاكم فً  دولة المدٌنة هً 

 .سٌاسة الطبقٌة التً توسع الهوة بٌن الحاكم والمحكوم، وتعكس لنا نظرٌته الارستقراطٌة

                                                           
 .184، ص 1884، 1، المإسسة العربٌة للدراسات و النشر، بٌروت، ط1بدوي عبد الرحمن، موسوعة الفلسفة، ج-  1
 .162أفلبطون، الجهمورٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .123محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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"  إذا انتقلنا إلى العصور الوسطى، فإنه وبعد القرارات التً أصدرها الإمبراطور 

الأمر الذي . ، أصبحت المسٌحٌة تشكل الدٌن الرسمً للئمبراطورٌة الرومانٌة"قسطنطٌن

فكانت الحاجة بالنسبة للمجتمع فً القرون . أدى إلى إعادة تنظٌم السلوك تنظٌما جدٌدا

الوسطً إحلبل مثل أعلى ٌستطٌع مقاومة الانحلبل الأخلبقً الذي كان سابدا عند الرومان، 

وهً الحاجة التً عجزت عن تؤدٌتها التربٌة الٌونانٌة، فجاء الدٌن المسٌحً محاولا أن ٌنفخ 

كان من نتابجه أن وجهت العناٌة إلى . فً التربٌة روحا جدٌدة وٌضفً علٌها معنى آخر

.السلوك أكثر من العقل
1

  

 فكان هذا الانضباط الأخلبقً ٌرى أن كل ما له علبقة بهذا العالم شر، وأن كل ما 

ٌتصل بؤمور هذه الدنٌا من جمال وذوق هو جرٌمة فً حد ذاته،  فزال  بذلك كل عنصر 

عقلً أو نشاط فكري طوال المدة الفاصلة بٌن القرن السادس إلى القرن الثالث عشر وحتى 

عندما أدخل هذا العنصر العقلً من جدٌد كانت تطؽى علٌه دابما النظرة التروٌضٌة وفكرة 

النظام والخضوع، فكانت تربٌة معادٌة للنظرة الفردٌة التً جاء بها الٌونان والنظرة 

 2. الاجتماعٌة  التً جاء بها الرومان

 هذا بالنسبة للطابع العام للتربٌة فً العصور الوسطى ومع ذلك ٌمكننا أن نمٌز بٌن 

فقد كان اهتمام المسٌحٌة فً بداٌتها منصبا على . ثلبث مراحل أساسٌة قد مرت بها التربٌة

التً " خادم الرب" معرفة الرب التً تعتبر خٌر من معرفة الدنٌا ولذلك اهتمت  بتربٌة 

". المواطن الحر" حلت محل تربٌة 
3

 ، وعلٌه فقد اصطبؽت التربٌة المسٌحٌة فً العصور 

الأولى بالصبؽة الدٌنٌة الخلقٌة أول ما تهتم به هو تهذٌب الروح وتصفٌتها وتنمٌة روح 

الفضٌلة عن طرٌق الدعوة إلى حب الله والحٌاة التقٌة بكبح الشهوات، وكل هذا تجسد فً 

حٌث  .أسلوب حٌاة الرهبنة التً ظهرت بشكل واضح فً بداٌة القرن الرابع المٌلبدي

                                                           
 .53، ص 1981، 3فاخر عاقل، التربٌة قدٌمها و حدٌثها، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت، لبنان، ط-  1
 .58المرجع نفسه، ص -  2
 .156محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   3
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وجدت تشجٌعا من طرؾ الكنٌسة، فكانت حٌاة الراهب تقاس بمدى براعته فً ابتكار طرق 

.جدٌدة لعقاب البدن بالصوم والزهد والعزلة والرٌاضة
1

 

 تٌرتولٌان"  من بٌن الآباء الذٌن قامت المسٌحٌة فً بداٌة سواعدها علٌهم نجد القدٌس

"Tertullien  الذي ؼال فً التصوؾ وكان عدو لكل تربٌة وثنٌة فرأى أن الاعتماد على 

- Augustine ("354أؼسطٌن " الأدب أشبه بسرقة نسرق بها الله، ونجد أٌضا القدٌس 

الذي تراجع عن أفكاره فٌما ٌتعلق بالاعتماد على هذه الآداب اللبتٌنٌة وكذا بشعر  (430

القدماء، فبعد أن كان مولعا بها فً صؽره أنكر فٌما بعد كل هذه المٌولات والأهواء، أما 

فكان أكثر اعتدالا إذ أنه لم ٌمانع بؤن ٌنتهج الفتى خطباء " Saint Basileبازٌل " القدٌس 

. إلهاما للفضٌلة وإٌحاءا بحبها" هومٌروس" الأقدمٌن وشعرابهم، إذ كان ٌرى فً أشعار 

الذي كان ٌقول بؤن مسٌحٌته لن " Saint Jeronجٌرون " وعلى نفس الخطى سار القدٌس 

( م.ق 43 - م.ق106) "Marcus Tullius Ciceroشٌشرون " تحول بٌنه و بٌن ولعه بـ 

 فكتب رسابل حول تربٌة الفتٌات التً تعتبر من أثمن الوثابق التربوٌة فً العصور الوسطى

.ؼلبت علٌها العاطفة الدٌنٌة إلى حد التصوؾ واحتقار للبدن بلػ حد التقشؾ
2

 

  ما مٌز المرحلة الثانٌة من هذه الفترة هو ظهور النهضة التعلٌمٌة على ٌد 

الذي حاول أن ٌنعي الوضع  Charlemagne  ( 742 -814)شارلمان" الامبراطور

الفكري والخلقً للشعوب  التً كان ٌحكمها، فلم ٌقتصر العمل التربوي على الرهبنة فقط 

بل أنشؤ المدارس وأراد عن طرٌقها تكوٌن الصفوة الفكرٌة القادرة على أن توطد دعابم 

ولتحقٌق إصلبحاته التربوٌة استدعى مجموعة من الأساتذة . الإمبراطورٌة الجدٌدة

الذي  Alcuin ( 735 – 804 )" ألكوٌن" والمستشارٌن، وعلى رأسهم الأسقؾ الانجلٌزي

كان من أشهر المربٌن فً تلك الفترة، ومفكرا ومفسرا للكتب الدٌنٌة وجامعا لكل العلوم 

التً ذاعت فً عصره فجمع بٌن العلوم الدٌنٌة والأخلبقٌة، أوكل إلٌه عدة قضاٌا تثقٌفٌة 

كما . وكنسٌة طقوسٌة، فقد تسلم مدرسة بلبط الملك  وعمل على تحوٌله إلى مإسسة علمٌة

                                                           
 .53- 51عمر محمد التومً  الشٌبانً، تطور الأفكار والنظرٌات التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص - 1
 .109- 106عبد الله عبد الداٌم، التربٌة عبر التارٌخ، مرجع سبق ذكره، ص -   2
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ساهم فً نشر المدارس الدٌرٌة والكاتدرابٌة التً سٌتم التحدث عنها بنوع من التفصٌل فً 

 .  المبحث القادم

ظهرت حركة فكرٌة جدٌدة سمٌت " شارلمان"   بعد هذه النهضة العلمٌة التً جاء بها 

بالحركة المدرسٌة


 وهً حركة عقلٌة أهم أهدافها محاولة التوفٌق بٌن العقل والدٌن 

ومحاولة صٌاؼة العقابد الدٌنٌة فً عبارات منطقٌة وتدعٌمها على أساس من المنطق 

Anslem (1109 – 1134 )أنسلم " الأرسطً، ومن أهم ممثلً هذه الحركة نجد القدٌس 

أنا لا أبحث عن المعرفة لكً أومن :" الذي آمن بؤسبقٌة الإٌمان على العقل فً قوله المشهور

أبٌلبر " ، وعلى النقٌض من ذلك فإن القدٌس "ولكنً أومن لكً أصل إلى المعرفة

Abelard Pierre ("1079 -1142) إن العقل :" أقر بؤسبقٌة العقل على الإٌمان بقوله

".متقدم على العقٌدة، وأنه ٌمكن جعله أساسا لعقٌدة الكنٌسة
1

  

 فالقول بؤسبقٌة العقل على الإٌمان أو العكس، لا ٌنفً الهدؾ التربوي الموحد بٌنهم 

فكانت بذلك التربٌة المدرسٌة بمثابة التروٌض العقلً . وهو تقوٌة العقٌدة وتهذٌب الخلق

ومع ذلك فقد شكلت الحركة المدرسٌة فً أواخر القرون الوسطى خطوة . لصالح الدٌن

كبٌرة للتوسع فً الدراسات المتحررة للفلسفة الٌونانٌة وظهور بعض الإرهاصات العلمٌة 

 .Rروجر بٌكون " ذات الطابع التجرٌبً على ٌد الكثٌر من المدرسٌٌن المتؤخرٌن، أمثال 

Bacon ("1214 -1294)والتً لم تتحقق إلا فً عصر النهضة ،
()

.
2

 

 هذا العصر الذي جاءت تربٌته مخالفة للتربٌة السكولابٌة التً أخضعت الفكر لحدود 

ضٌقة، فؤصبح ٌنظر إلى التربٌة بنظرة أكثر تحرر تقٌم وزنا للصحة الجسدٌة والنفسٌة تعنى 

بتدرٌب الجسم كما تعنى بإطلبق سراح العقل وتحرٌره من قٌوده، والتؤكٌد على أهمٌة 

                                                           

-      تعبر على فلسفة العصور الوسطى المسٌحٌة التً نشؤت فً مدارس( Schola ) أو تطورت فٌها، أو تبناها ودافع ،

 تطلق على المدرس الذي ٌقوم بالتدرٌس، وعلى خرجً (Scholasticism )عنها خرٌجو المدارس، وقد كانت كلمة 

 "شارلمان" وانتشرت بكثرة فً عهد الإمبراطور . المدرسة
 .57عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور الأفكار والنظرٌات التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
   - ٌطلق على تلك الحركة الفكرٌة والاجتماعٌة والجمالٌة والأدبٌة،  التً بدأت  فً اٌطالٌا وامتد النهضةمصطلح 

تؤثٌرها فٌما بعد إلى باقً الدول الأوروبٌة، والأصل فٌها هو تلك الرؼبة فً حٌاة جدٌدة، امتدت من النصؾ الثانً من 
 . جاء كثورة على الأوضاع التً سادت القرون الوسطى.م16م إلى نهاٌة القرن 14القرن 

 .59عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور  النظرٌات  والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره،  ص -  2
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التربٌة الأخلبقٌة والجمالٌة التً كانت مفقودة فً العصور الوسطى، وكذا العناٌة بالطبٌعة 

لأنها عملت على " الإنسانٌة"الجامدة التً حقرت من قبل، وسمٌت هذه التربٌة بالتربٌة 

إحٌاء الدراسات الإنسانٌة والاهتمام بالآداب الكلبسٌكٌة القدٌمة كاللبتٌنٌة والٌونانٌة، وكذا 

توجٌه الاهتمام بالطبٌعة البشرٌة وبفردٌة الإنسان الذي كان محور العملٌة التربوٌة وبالتالً 

التً تسعى لتكوٌن الإنسان الكامل لصالح الاشتراك فً " الحرة" إحٌاء ما ٌسمى بالتربٌة 

" Pauls Vergeuisبولس فٌرجٌوس " وقد عبر أحد المربٌن الإنسانٌٌن. النشاط الاجتماعً

إننا نسمً دراسات حرة كل الدراسات اللببقة :" عن أهداؾ هذه التربٌة الحرة قابلب

وبالإنسان الحر تلك الدراسات التً نحصل بواسطتها على الفضٌلة والحكمة، وتلك التربٌة 

التً تنظم مواهب الجسد والنفس وتنمٌها وتسمو بها، وتعتبر بحق المنزلة الثانٌة بعد 

".الفضٌلة
1

  

 ؼٌر أن هذه التربٌة الحرة قد ضاق مفهومها فً القرن السادس عشر، فبعدما كانت 

العناٌة بالآداب فً بدئ النهضة وسٌلة لفهم الأعمال الخاصة بالنوع الإنسانً، أصبحت 

ؼاٌة التربٌة تعلم اللؽات والآداب بدلا من الحٌاة نفسها، فاتجهت الجهود التربوٌة نحو 

 .السٌطرة على هذه الآداب وامتلبكها والعناٌة بنواحً الفصاحة والبلبؼة فٌها

 هذه النظرة الضٌقة لمفهوم التربٌة حاول العدٌد من المربٌن توسٌعها، وعلى رأسهم 

الذي قضى حٌاته الطوٌلة  Erasmus  ( "1466 – 1535)اراسموس " المربً  الألمانً 

فً التبشٌر بؤن التربٌة الجدٌدة ضرورٌة فً الإصلبح الأخلبقً والدٌنً، فكانت كل كتاباته 

تربوٌة قصد منها إصلبح فساد المجتمع الذي كان سببه الجهل فً نظره، ونقد طرٌقة 

الشكلٌٌن التبشٌرٌة فً التدرٌس التً اهتمت بالدراسات القدٌمة شكلب وأسلوبا فقط، حٌث أن 

لم ٌرفضها  تماما وإنما امتدح دراستها دراسة واسعة من أجل تنمٌة المعرفة " اراسموس"

.والذوق والحكم السلٌم لا مجرد الحفظ والاستظهار
2

 

                                                           
 .74فاخر عاقل، التربٌة قدٌمها وحدٌثها، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .80المرجع نفسه، ص -  2
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 من آرابه التربوٌة التً قدمها أٌضا تمثلت فً وجوب التعلٌم، وأن ٌكون مجانٌا للنساء 

مع التشدٌد على الناحٌة الأخلبقٌة والدٌنٌة، وجعل العبادة جزءا من التربٌة، إضافة إلى 

العناٌة بالسلوك، حٌث أشار إلى أهمٌة دراسة حٌاة الطفل وتوجٌهه وتعلٌمه، فؤشاد بقٌمة 

عمل الأم التً تعتبر المربٌة الطبٌعٌة للطفل فً ذلك، كما أكد على قٌمة اللعب والتمرٌن 

.الرٌاضً ووجوب المحافظة على الصلة بٌن الحٌاة والمدرسة
1

 

قد كان لها أثر بالػ على كل من تلبه " اراسموس"  هذه الآراء التربوٌة التً جاء بها 

، التً "النزعة الواقعٌة للتربٌة"من المربٌن الذٌن ساروا على نهجه، وظهر ما ٌسمى بـ 

التً نشؤة من فكرة " التربٌة الواقعٌة الإنسانٌة" انقسمت على ثلبثة حركات أساسٌة، أولاها 

- Rabelais ( "1483رابلٌه " المربً " اراسموس" التربٌة الإنسانٌة الضٌقة ومثلها بعد 

الذي حارب هو الآخر التربٌة الكلبمٌة الشكلٌة وطالب بتربٌة تقود إلى حرٌة الفكر . (1553

.والعمل وتتضمن عناصر أخلبقٌة و دٌنٌة
2

 

 لقد مهدت جهود الواقعٌٌن الإنسانٌٌن إلى بروز اتجاه ثانً جدٌد فً التربٌة ٌقوده 

، Michel De Montagne (" 1533 -1592)مٌشال دي مونتانً " المربً الفرنسً 

لأنه كان ٌنظر إلى التربٌة على أنها وسٌلة لإعداد " التربٌة الواقعٌة الاجتماعٌة" أطلق علٌه 

. الفرد للحٌاة الاجتماعٌة الناجحة عن طرٌق تنمٌة قدراته واتجاهاته، مما ٌجعله عضوا نافعا

، وهً تربٌة أقرب إلى روح التربٌة "التربٌة الواقعٌة الحسٌة" والاتجاه الثالث ٌتمثل فً 

العلمٌة وإلى روح التربٌة الحدٌثة، أهم المبادئ التً تقوم علٌها هو إعلببها من شؤن 

.الحواس و من شؤن الإدراك الحسً فً اكتساب المعرفة
3

 

  أما إذا أردنا التعرؾ على أهم النظرٌات التربوٌة التً سادت العصر الحدٌث الذي 

نجد أن أهم ما مٌزه إلى جانب حركة التنوٌر التً سادت كل البلدان وعلى رأسها فرنسا 

 1712)"جون جاك روسو" فً التربٌة على ٌد المربً" النزعة الطبٌعٌة"ظهور ما ٌسمى بـ 

الذي مضى فً فلسفته إلى تؤلٌه الإنسان الطبٌعً الذي اعتبره بؤنه لٌس ذاك . (1778 –
                                                           

 .222، ص 1980محمد منٌر مرسً، تارٌخ التربٌة فً الشرق و الؽرب، عالم الكتب، القاهرة، -  1
 .40سعٌد التل و آخرون، المرجع فً مبادئ التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   2
 .108عمر محمد  التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3



  الفصل الأول                                    هن فلسفت التربيت إلى فلسفت الوذرست
 

24 
 

الذي ٌفكر تفكٌرا عقلٌا منطقٌا فٌحكم على كل شًء على أساس ما ٌحققه من نفع لشخصه، 

.وإنما ذاك الذي ٌشعر وٌتؤثر
1

 

التربوي الذي جمع نهجه فً " روسو" هذه النزعة الطبٌعٌة قد انعكست على فكر 

، حٌث عبر فٌه عن روحه الثابرة على المعتقدات والأسالٌب  "Emileامٌل " كتابه المتقن 

التً اختار أن تكون تربٌتها " امٌل" التربوٌة السابدة  فً عصره، وافترض فٌه شخصٌة 

.موضوعا لاقتراحاته و إرشاداته التربوٌة
2

 

:"  أكد روسو على هذه النزعة الطبٌعٌة فً التربٌة بعبارات افتتح بها كتابه ٌقول فٌها

إن كل شًء ٌكون حسنا عندما ٌخرج من بٌن خالق الطبٌعة، ولكن كل شًء ٌفسد عندما 

، فما ٌعنٌه هنا هو أن الأحكام الؽرٌزٌة والانفعالات البدابٌة هً أجدر "تتناوله ٌد الإنسان

بؤن تتخذ أساسا للعمل من كل تؤمل، ولٌس الأخلبق والدٌن ثمرة للتفكٌر الحكٌم بل ثمرة 

.للشعور الطبٌعً
3

 

، والتً ٌرجع سبب فسادها لا إلى "روسو" هذا ما ٌبٌن لنا الطبٌعة الخٌرة للئنسان عند 

طبٌعة الطفل نفسها وإنما عن طرٌق ما ٌتلقاه من تربٌة اجتماعٌة لا تحترم مقوماتها 

بل إنً  [...]" واستعداداتها الفطرٌة، وإنما تعمل على إفسادها بدلا من تقوٌمها و تنمٌتها 

أسؤلكم من أٌن لكم البرهان على أن تلك المٌول الخبٌثة التً تزعمون عملكم على شفابه 

."منها لٌست فً الواقع إلا ثمرة جهودكم لا ثمرة خلقته الفطرٌة
4

  

هو المحافظة على الإنسان الطبٌعً " روسو"   بهذا ٌبقى الهدؾ الأسمى للتربٌة عند 

الذي تساعده التربٌة على تفتح شخصٌته وصقلها وتشكٌلها، فالطفل ٌولد ولدٌه قدرات ٌجب 

أن تنمى وتحترم بالحرٌة التً تعتبر أكبر عون للعقل على تنمٌة الشخصٌة وتعوٌد الطفل 

أعدوه من بعٌد كً تسود حٌاته :" الاستقلبل والاعتماد على النفس، وفً هذا الصدد ٌقول

                                                           
 .104، ص 2000، 1سعٌد اسماعٌل علً، الأصول الفلسفٌة للتربٌة، دار الفكر العربً، القاهرة، ط-  1
 .160عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .،110سعٌد اسماعٌل علً، الأصول الفلسفٌة للتربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
 .81، ص 1958جان جاك روسو، أمٌل، تر نظمً لوقا، الشركة العربٌة للطباعة والنشر،القاهرة، -  4
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الحرٌة والقدرة على استعمال قواه كلها، تاركٌن لجسمه العادة الطٌبة، بحٌث ٌكون دابما سٌد 

".نفسه قادرا فً جمٌع الأمور على العمل بمشٌبته متى صارت له مشٌبة
1

 

ولا ". التربٌة السلبٌة" تسمٌة" روسو"  هذا الاعتماد على النفس هو ما أطلق علٌه 

ٌقصد بها أن لا تكون هناك تربٌة، وإنما هً التربٌة التً تعتمد على السٌر بمقتضى قوانٌن 

الطبٌعة، حٌث ترمً إلى تجنب الطفل أي تعلٌم مرتب على ٌد الآخرٌن بل توكل له تربٌة 

نفسه بنفسه، لأن ترك الطفل منذ صؽره حسب تكوٌنه الذاتً كفٌل بتربٌة إرادته وباستظهار 

: وٌشرح لنا هذه الفكرة قً قوله. قواه وملكاته الكامنة فٌه وما ٌبقى على التربٌة إلا توجٌهها

لا ٌنبؽً أن تلقن التلمٌذ دروسا لفظٌة، فالتجربة وحدها هً التً ٌجب أن تتولى تعلٌمه  " 

تلك التربٌة السلبٌة التً أكد علٌها ." وتؤدٌبه، فالتربٌة الأولى ٌنبؽً أن تكون سلبٌة خالصة

خاصة فً مرحلة الطفولة، كما أكد على أهمٌة الرحلبت الخارجٌة فً توسٌع آفاق المتعلم 

وقد اعتبر التربٌة عملٌة مستمرة تبدأ منذ الولادة وتنتهً بالموت، وأن لكل .وزٌادة معرفته

مرحلة من مراحل النمو


 خصابص معٌنة، لذلك ٌجب أن تتلبءم نوعٌة التربٌة وطرقها وفق 

عاملوا التلمٌذ بما ٌوافق عمره وضعوه أولا فً مكانه الطبٌعً ولا " هذه المراحل الطبٌعٌة 

."تحاولوا إخراجه منه ولا تسمحوا له بالخروج منه
2

  

الطبٌعٌة ونظرته للطبٌعة الإنسانٌة قد اعتبرت مرحلة هامة فً " روسو"  ففلسفة 

تارٌخ الفكر التربوي، فقد وجهت أفكار المربٌن إلى الطفل، الذي أصبح محور العملٌة 

التربوٌة بإمكاناته وقدراته التً ٌجب استؽلبلها وتنمٌتها بمراعاته لمراحل نموه، لأن مرحلة 

.الطفولة عنده هً ؼٌر مرحلة الرجولة
3

 

قد حملت فً طٌاتها معظم بذور " روسو" هذه الأفكار التربوٌة التً جاء بها 

الاتجاهات التربوٌة الحدٌثة فً القرن التاسع عشر، التً تعتبر امتدادا لها فً الكثٌر من 

                                                           
 .64جون جاك روسو، امٌل،  مرجع سبق ذكره ، ص -   1
   -سنوات، تعتمد على التربٌة الجسمٌة، 5-1الأولى  تمتد من : لقد قسم روسو مراحل تربٌة الطفل إلى أربعة مراحل 

 سنوات تتم فٌها التربٌة السلبٌة بالتركٌز على جسم الطفل 12 – 5عن طرٌق التمارٌن المفٌدة و الألعاب، و الثانٌة من 

 سنة تكون تربٌة عقلٌة تتم عن طرٌق التوجٌه لا التلقٌن بالتركٌز على 15 – 12وحواسه دون تدخل المربً، و الثالثة من 

 . سنة تخصص للتربٌة الخلقٌة 20 – 15العلوم الطبٌعٌة ، الفلسفٌة والاجتماعٌة، أما المرحلة الأخٌرة تمتد من 
 .96جون جاك روسو، امٌل،  مرجع سبق ذكره، ص -   2
 .15- 12،ص 1982نازلً صالح وسعٌد ٌسن، المدخل إلى التربٌة، مكتبة الأنجلو مصرٌة، القاهرة، -   3
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فً التربٌة والتً اعتبرت التربٌة " النزعة النفسٌة"أفكارها، وعلى ضوبها ظهر ما ٌسمى بـ 

عملٌة نمو تنبع من الباطن و تتضمن استخراج الاستعدادات الكامنة لدى الطفل وقواه، وهً 

لكن هناك فرق بٌن النزعة الطبٌعٌة والنزعة النفسٌة، فً ". روسو"نفس الفكرة التً أكدها 

أي بٌن مبدأ . محاولة هذه الأخٌرة التوفٌق بٌن مبادئ التربٌة القدٌمة ومبادئ التربٌة الحدٌثة

المٌل والاهتمام الذي هو شعارها، وبٌن فكرة بذل الجهد والتمرٌن الشاق لملكات الطفل 

وقواه وهو شعار التربٌة القدٌمة، فهً إذن تحاول أن تجعل العملٌة التربوٌة متماشٌة مع 

.طبٌعة الطفل وخصابصه النفسٌة
1

 

 -  Johan Heinrich Pestalozzi ( "1746 بستالوتزي "  الفكرة نفسها قد جاء بها

، الذي قال بؤن التربٌة هً النمو المتزن والمتكامل لملكات الشخص، واعتبر التربٌة (1827

:" وسٌلة من وسابل الإصلبح الاجتماعً عن طرٌق نمو مواهب الأفراد و بٌن ذلك فً قوله

لٌس الهدؾ الأسمى من التربٌة الوصول إلى درجة الكمال فً الأعمال المدرسٌة ولكنه 

الصلبحٌة للحٌاة، ولٌس اكتساب عادات عمٌاء كالطاعة المطلقة ولكنه إعداد لحٌاة العمل 

."الاستقلبلٌة
2

المبدأ الأول هو أن التربٌة لابد أن تكون :  وعلٌه فقد أكد على مبدأٌن أساسٌن

متماشٌة فً معناها وأهدافها ومناهجها مع طبٌعة الطفل ومع حاجاته وخصابص نموه، 

فالمبدأ . ٌعتبر أن التربٌة من أهم وسابل إصلبح المجتمع وتؽٌٌر أحواله: والمبدأ الثانً

الأول جعله من زعماء الحركة النفسٌة، والثانً جعله من رواد الحركة الاجتماعٌة فً 

.التربٌة
3 

، الذي رأى أن ( 1852 – 1772 )" فروبل" نجد تلمٌذه " بستالوتزي" إلى جانب  

هدؾ التربٌة ٌتمثل فً توجٌه الطفل جسمٌا وعقلٌا ووجدانٌا ووسٌلتها فً ذلك هً النشاط 

" فروبل" وٌعتبر . الذاتً لنمو الطفل الذي ٌنبع من الرؼبات ومن مٌول والدوافع الداخلٌة

أول من أسس رٌاض الأطفال حٌث نبه إلى أهمٌة اللعب الذي اعتبره الوسٌلة الوحٌدة التً 

أول من " فروبل" وٌعتبر. ٌستطٌع الطفل عن طرٌقها التعبٌر عن حٌاته ومشاعره الداخلٌة

                                                           
 . 202عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1

.23، مرجع سبق ذكره، ص3صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-  2  
 .213عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات و الأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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نادى بترابط المواد الدراسٌة والتً ٌجب أن تكون موضوعاتها مما ٌدور فً مجتمع الطفل 

.وبٌبته
1

  

، وهو من أحد أتباع (1903 – 1820 )" هاربارت سبنسر"  على الخطى نفسها سار 

نظر إلى " بستالوتزي" الحركة النفسٌة والعلمٌة، ومن أبرز المربٌن الذٌن تؤثروا بؤفكار 

التربٌة والتعلم على أنهما وظٌفتان  تتماشٌان مع قوانٌن الطبٌعة والنمو، وكان ٌرى فً 

الطبٌعة خٌر معلم للئنسان والتربٌة مإسسة اجتماعٌة لا ٌستؽنً عنها الفرد والمجتمع على 

المحافظة على الحٌاة، وتمكٌن الفرد : وقد لخص لنا أهدافها فً خمسة عناصر وهً. السواء

من الحصول على ضرورٌات الحٌاة والإعداد للحٌاة الزوجٌة والأبوة الصالحة، ومساعدة 

الفرد على بناء علبقات اجتماعٌة وسٌاسٌة سلٌمة، وكذا تمكٌن الفرد من استعمال وقت 

.فراؼه بشكل حكٌم
2

 

 .Mمرٌا منتٌسوري "استمرار لهذه الحركة النفسٌة للتربٌة نجد المربٌة   

Montissori ("1952 -1870) التً جاءت مبادبها منسجمة إلى حد كبٌر مع أفكار ، "

خاصة فً تؤكٌدها على حرٌة الطفل بإطلبق العنان لطبٌعته، ومن أهم الأفكار التً " روسو

أثارتها رفضها للتربٌة التلقٌنٌة، وضرورة تشجٌع انضباط الذات وتحمل المسإولٌة وربط 

فحاولت أن تخضع . النشاط الخارجً بالتربٌة الداخلٌة الذي ٌإدي إلى الانضباط الداخلً

التربٌة لأسس علمٌة تقوم على التجربة والملبحظة بتؤكٌدها على قدرة العقل البشري على 

الاستٌعاب، فجعلت المهمة الربٌسة للتربٌة هً تنمٌة الطاقة البشرٌة من خلبل استؽلبل 

.القدرات الكامنة للطفل
3

 

 أما فً القرن العشرٌن ظهر ما ٌعرؾ بالتربٌة التقدمٌة التً حمل لواءها الفٌلسوؾ 

الذي ستكون لنا معه وقفة فً الفصول التالٌة، بنوع من ".  جون دٌوي" والمربً الأمرٌكً

التفصٌل حول فلسفته الآداتٌة وآرابه التربوٌة من خلبل نظرته إلى المدرسة فً علبقتها 

 .بالمجتمع

                                                           
 249.27حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .29خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -   2
 .519- 518سعد مرسً أحمد، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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 هذا ما أمكننا قوله باختصار عن أهم التطورات التربوٌة التً عرفتها الثقافة الؽربٌة 

ولكً نستكمل الصورة التً رسمناها عن هذه التطورات علٌنا أن نؽٌر الوجهة تماما إلى 

 .الثقافة العربٌة الإسلبمٌة لنتعرؾ على أبرز الأفكار التربوٌة التً حملتها

 ٌعتبر القرآن الكرٌم والسنة النبوٌة الشرٌفة أصل التعلٌم والتربٌة الإسلبمٌة التً تستقً 

فهً تعبر بعمق عن روح الفلسفة الإسلبمٌة، أول ما بدأت كانت . منهما كل أهدافها وطرقها

على ٌد النبً صلى الله علٌه وسلم، الذي كان ٌعلم الناس كافة أمور دٌنهم  وٌرشدهم إلى 

الطرٌق المستقٌم فمثل بذلك أول معلم فً الإسلبم، ومن المعروؾ عنه أنه كان ٌفتدي أسرى 

.بدر لتعلٌم عشرة من أبناء المسلمٌن القراءة والكتابة
1

 ومنه فلب ؼرابة أن ٌمتاز الإسلبم 

 . بنوع خاص من التربٌة تختلؾ فً أهدافها ووسابلها عن ألوان التربٌة الأخرى

 فالإسلبم ٌعتبر التربٌة عملٌة مقدسة، لتحقٌق هدؾ أساسً فً الحٌاة وهو عبادة الله 

بؤوسع معانٌها، فالتربٌة صورة من أسمى صور العبادة، مٌدانها الكون ومحورها الإنسان 

وهدفها الحٌاة الٌومٌة، لذلك فرض التعلٌم على كل مسلم ومسلمة وجعله مستمرا مدى 

.الحٌاة
2

إلا دعوة صرٌحة " اطلبوا العلم من المهد إلى اللحد :"  وما قول الرسول الكرٌم

لمبدأ التربٌة المستمرة المستدٌمة الشاملة وفً هذا دعوة إلى استثمار العقل واستنارته وحفزه 

باستمرار الحٌاة وفً الوقت نفسه تمثل تلك الدعوة سلوكا اجتماعٌا تفاعلٌا ٌهم المجتمع 

.كله
3

 

 من جهة أخرى فإذا كانت الدنٌا هدؾ التربٌة عند الٌونان والرومان، وكانت الآخرة 

فإن الإسلبم قد حث على الجمع بٌن . والتحضٌر لها ؼاٌة التربٌة المسٌحٌة كما ورد من قبل

ٌّن ذالك فً قوله تعالى وابتػ فٌما آتاك الله الدار الآخرة ولا تنسى نصٌبك من :" الاثنٌن، و ب

."الدنٌا
4

اعمل لدنٌاك كؤنك تعٌي أبدا :"  ، وأٌضا فً قول رسول الله صلى الله علٌه وسلم

                                                           
  .08، ص 1975، 2أحمد فإاد الأهوانً، التربٌة فً الإسلبم، دار المعارؾ، مصر، ط- 1

 .37اسحاق أحمد فرحان، التربٌة فً الإسلبم، دار الشهاب للطباعة و النشر، الجزابر، باتنة، ص -  2
 .41، ص 2008احمد عبد الله العلى، العولمة و التربٌة، دار الكتاب الحدٌث، الكوٌت، -  3
 .22سورة القصاص، الآٌة رقم -  4
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وهكذا فقد كانت ؼاٌة التربٌة الإسلبمٌة أن تهٌا الطفل ". واعمل لآخرتك كؤنك تموت ؼدا

 . لدنٌا ٌعٌي فٌها كعضو نافع دون أن ٌصرؾ النظر عن آخرته

عمر ابن الخطاب رضً الله "هذه الرإٌة النفعٌة لمفهوم التربٌة فً الدنٌا قد أكدها  

أما بعد فعلموا أولادكم السباحة والفروسٌة ورووهم ما  [...]:"فً كتابه للولاة بقوله" عنه

"سار من المثل وما حسن من الشعر
1

من هنا سارت التربٌة الإسلبمٌة فً تكوٌن الإنسان . 

الصالح على النهج الصالح الذي ٌنظر به الإسلبم إلى الشخصٌة الإنسانٌة فً جوانبها 

الشاملة، فً إطار التوازن بٌن مطالب الروح ومطالب الجسم، فجمعت بذلك بٌن تؤدٌب 

وتثقٌؾ العقل وتقوٌة الجسم، تؤخذ بعٌن الاعتبار حاجات المتعلم  النفس وتصفٌة الروح

ومٌوله وقدراته بتوجٌهها نحو الفضٌلة، كما تهتم بالإنسان منشؤ وحملب ورضاعة وحضانة 

وطفولة وشبابا ورجولة، زٌادة على ذلك فهً تراعً فً منهجها التربوي طبٌعة الفرد 

والمجتمع و طبٌعة المعرفة التً ٌجب أن ٌسعى اكتسابها
2

. 

 فاستطاع المسلمون بهذه التربٌة الجامعة أن ٌشٌدوا حضارة قدمت للعالم زادا ثقافٌا 

علمٌا كان هو الأساس فً تطوٌر الحضارة الحدٌثة كلها، ولقد عرؾ الفكر الإسلبمً العدٌد 

من المربٌن الذٌن كانت لهم اهتمامات تربوٌة خاصة بهم، ولعل من أهم المربٌن الإسلبمٌٌن  

وابن " أبو حامد الؽزالً" الذٌن برزوا أكثر فً مجال التنظٌر التربوي والمنهجً نجد 

، الذٌن سنتناول بعض آرابهم التربوٌة خاصة فً مجال التعلٌم (1406- 1332 )"خلدون

 .المدرسً وطرقه فً حدٌثنا عن البعد الفلسفً للمدرسة

 على ضوء ما سبق ٌتضح لنا أن التربٌة قد احتلت منذ القدٌم مكانة خاصة فً حٌاة 

فشكلت الموضوع الربٌسً لمباحث الفلبسفة الذٌن اختلفت نظرتهم . الأفراد والمجتمعات

فكل نظام تربوي . للتربٌة وأسالٌبها وأهدافها نتٌجة لاختلبؾ المثل العلٌا للمجتمعات المتعددة

إلا وٌقوم فً أساسه على فلسفة خاصة به تجعله منسجما مع إٌدٌولوجٌة المجتمع الذي ٌنبثق 

منه، ونظرا لأن المثل العلٌا للمجتمعات مختلفة ومتؽٌرة دوما فإن هذه النظم التربوٌة فً 

                                                           

.23، ص 1987تركً رابح، دراسات فً التربٌة الإسلبمٌة، المإسسة الوطنٌة للكتاب، الجزابر، -  1
  

 .23المرجع نفسه، ص -  2
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تؽٌر مستمر، وهكذا تبقى التربٌة صدى فً كل أمة لفلسفتها وهً المعبرة عن روحها من 

 .خلبل مختلق مإسساتها ولعل المدرسة أهمها
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 البعد الفلسفً لعلاقة المدرسة بالمجتمع : المبحث الثانً

 لقد وجدت التربٌة من حٌث هً عملٌة فردٌة اجتماعٌة منذ أن وجد الإنسان على ظهر 

الأرض، وأول ما كانت علٌه هو أنها تربٌة ؼٌر مقصودة تتم بالتقلٌد أو بالاحتكاك المباشر 

بالبٌبة، و لذلك شكلت العابلة الأساس الأول لتعلٌم الأبناء الذي كان منصبا فً جوهره على 

استجلبب الرزق وتسٌٌر شإون الحٌاة الٌومٌة، ولكن بعدما أخذت الحٌاة الاجتماعٌة فً 

التعقد بتشعب متؽٌراتها الثقافٌة نتٌجة التراكم المعرفً، وظهور اللؽة المكتوبة، اتسعت 

مناحً التربٌة إلى درجة أصبح القٌام بشإونها ٌحتاج إلى إلمام بحقابق العلوم والفنون التً 

عجز المنزل عن أدابها، كل ذلك أدى إلى ضرورة وجود جهاز خاص أوكل إلٌه تسٌٌر 

شإون التربٌة والتعلٌم سمً بالمدرسة التً اتخذت طابعا مإسسٌا، أخذ كل من المجتمع 

.والدولة الإشراؾ علٌها وتوجٌهها
1

 

 هذا ما جعل المدرسة تحتل مركزا مهما داخل المجتمع بوصفها إحدى أهم مإسساته 

لما لها الرٌادة فً قٌادة العملٌة التربوٌة، فقد شكلت مصدر اهتمام العدٌد من الاتجاهات 

الفلسفٌة التً حاولت تحقٌق أهدافها الفلسفٌة والتربوٌة عن طرٌقها، الأمر الذي ٌدفعنا  بداٌة 

لنبٌن طبٌعة العلبقة بٌن الفلسفة والتربٌة  كعنصر أساسً ٌمهد لنا الحدٌث بعد ذلك عن 

 .المدرسة بتوجٌه نظرتنا للبعد الفلسفً لها  فً علبقتها بالمجتمع

 :علاقة الفلسفة بالتربٌة: أولا

قبل أن نتطرق للحدٌث عن العلبقة بٌن الفلسفة و التربٌة، علٌنا أن نوضح بداٌة معنى  

فلسفة التربٌة حتى ننطلق منها فً شرح هذه العلبقة أكثر من خلبل الإشارة إلى بعض 

 .التعرٌفات التً سنوردها لبعض المربٌن والفلبسفة

                                                           
 .14 – 13، ص 1958، 1علً عبد الوافً، عوامل التربٌة، مكتبة الأنجلو مصرٌة، ط -  1



  الفصل الأول                                    هن فلسفت التربيت إلى فلسفت الوذرست
 

32 
 

إن فلسفة التربٌة هً فهم التربٌة فً كلٌتها الاجمالٌة وتفسٌرها :"  ٌقول أحد المربٌن

بواسطة مفهومات عامة تتولى اختٌار قٌادتنا للؽاٌات والسٌاسات التربوٌة، فهً تتضمن إذن 

".تطبٌق الفلسفة الصورٌة على مٌدان التربٌة
1

 

هً عبارة عن الإطار العام من الآراء والمعتقدات الفلسفٌة التً :"  فً تعرٌؾ آخر لها

تدور حول الإنسان وحول العالم الذي نعٌي فٌه،  التً توجه عملٌة تربٌة هذا الإنسان 

ذلك النشاط الفكري الذي ٌتخذ من الفلسفة وسٌلة " أو". وتوحدها وتحدد أهدافها ونشاطها

لتنظٌم العملٌة التربوٌة وتنسٌقها وانسجامها، وتوضٌح القٌم والأهداؾ التً تصبو إلٌها إلى 

"تحقٌقها
2

 . 

 إذا أخذنا هذه التعرٌفات على محك النظر والتؤمل لتبٌن لنا أنه منذ القدم والعلبقة بٌن 

الفكر الفلسفً والفكر التربوي علبقة وطٌدة، إذ ٌصح لنا القول بؤن الفكر التربوي هو فلسفة 

ذلك لأن النظرة إلى الإنسان و الكون والحٌاة بفكر فلسفً هً التً . قبل أن ٌكون شًء آخر

وزبدة ".  مهدت السبٌل إلى النظرة لكل ذلك بفكر تربوي، فعلبقة التفاعل بٌنهما مستمرة 

هذا التفاعل هو خروج حد ثالث ٌحمل صفاتهما إضافة إلى صفات أخرى أطلق علٌه 

".فلسفة التربٌة" مصطلح 
3

  

 لتوضٌح ذلك أكثر نقول أنه إذا كانت التربٌة تتؤثر بالأوضاع الاجتماعٌة والاقتصادٌة 

والتارٌخٌة، فلب بد علٌها أن تقوم بدراسة هذه الأوضاع و المإثرات والاختٌار بٌنهما على 

ولما كانت الفلسفة تعنى . ضوء تصورات واتجاهات تحدد مستقبل المجتمع الذي توجد فٌه

بدراسة هذه الأوضاع ونقدها على أسس علمٌة لمواجهة التناقض والصراع بٌن الاتجاهات 

. المختلفة،  أصبح من الممكن علٌنا القول بؤن التربٌة وثٌقة الصلة بوظٌفة الفلسفة وأسالٌبها

وبعبارة أخرى إذا كانت الفلسفة هً ذلك النشاط الثقافً الذي ٌفسر فكرٌا أوضاع الثقافة 

                                                           
 .39، ص 1965فلٌب فنٌكس، فلسفة التربٌة، تر محمد لبٌب النجٌحً، دار النهضة العربٌة، القاهرة، -  1
 .135خالد الفضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .344محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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ومشكلبتها وٌحاول تعدٌلها وتطوٌرها، فإن التربٌة هً ذلك المجهود العملً الذي ٌهدؾ إلى 

.ترجمة قٌم هذه الفلسفة إلى عادات واتجاهات ومهارات  سلوكٌة
1

  

 الأمر الذي ٌإكد لنا اعتماد التربٌة فً مسارها العام على الفلسفة، بتحدٌد ملبمحها 

ومضمونها، فمن طبٌعة الفلسفة البحث فً مسؤلة الوجود والقٌم والمعرفة، وكل ذلك له صلة 

بالإنسان الذي ٌعتبر المحور الأساسً الذي تتوجه إلٌه العملٌة التربوٌة، والتً تعتمد على 

نتابج الفكر الفلسفً فً تحدٌدها لحقٌقة الوجود والقٌم والمعرفة ، فما فلسفة التربٌة إلا وجه 

.تطبٌقً لمختلؾ الآراء والنظرٌات الفلسفٌة
2

 

 بهذا تصبح الفلسفة والتربٌة وجهان لعملة واحدة، فإذا كانت الأولى تمثل فلسفة 

ولا شك أن . الحٌاة،فإن الثانٌة تمثل طرٌقة تنفٌذ هذه الفلسفة فً مختلؾ مجالات الحٌاة

تجدٌد أهداؾ التربٌة وؼاٌاتها ٌكشؾ لنا مدى الاشتراك بٌن الفلسفة والتربٌة، ذلك أن لفلسفة 

تحدد الهدؾ من الحٌاة، أما التربٌة فهً تقرر الوسابل العملٌة لتحقٌق ذلك الهدؾ، وعلٌه 

ٌمكن أن تعتبر أن الفلسفة هً الجانب النظري للحٌاة والتربٌة هً الجانب العملً لها، أي 

تشترك التربٌة :" اشتراكهما فً موضوع واحد، هذا الاشتراك ٌإكده أحد المربٌن فً قوله

إن موضوع التربٌة هو الإنسان والإنسان هو المحور الأساسً . والفلسفة فً الموضوع

لموضوعات الفلسفة، ما هً الوسابل التً ٌستخدمها كل منهما؟ فً الحقٌقة إن وسٌلة التربٌة 

عملٌة علمٌة تطبٌقٌة، أما وسٌلة الفلسفة فهً فكرٌة تؤملٌة،إن هذه الحقٌقة تحملنا على القول 

أن موضوع الفلسفة أكبر من موضوع التربٌة، أما وسابل التربٌة فهً أكثر من وسابل 

".الفلسفة
3

 

 القول بؤن موضوع الفلسفة أوسع من موضوع التربٌة، ٌمكن تبرٌره بؤن الفلسفة تعنً 

ذلك العلم الذي ٌراد منه الوصول إلى أكمل حٌاة مكنة، وهً العلم الذي ٌشهد جمٌع حقول 

المعرفة كوسٌلة تتفهم كلٌة الوجود وتؤوٌله، كما تعرؾ بؤنها وجهة شخصٌة موحدة تقوم 

بتوجٌه سلوك الفرد وتفكٌره، ذلك أن تصوراتها الفكرٌة عندما تتسق وتترابط تكون مذهب 

                                                           
 .21، ص 1972محمد الهادي عفٌفً، فً أصول الترٌبة، مكتبة الأنجلو مصرٌة، القاهرة، -  1
 .17الرشدان عبد الله و حسن نعٌم، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، دار الشرق، ص -  2
 .166، ص 1982، 7القاهرة، ط . حسٌن سلمان قورة، الأصول التربوٌة فً بناء المناهج، دار المعارؾ-  3
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ومنه ٌستخلص المربً فلسفته الخاصة التً تتصل بعمله . فلسفً تبنً علٌه مختلؾ الأحكام

والتً ٌطبقها فً دراسة قضاٌا التربٌة ومشاكلها ساعٌا وراء النمو الفردي والجماعً 

محاولا بذلك إٌجاد حٌاة فاضلة وسعٌدة للمجتمع، وهكذا فإن فلسفة التربٌة هً النظرٌة التً 

.تنبثق من النظرٌات والأفكار الفلسفٌة التً تظهر فً حضارة أو مجتمع معٌن
1

  

 ففلسفة التربٌة هً امتداد عضوي ووظٌفً لفلسفة أي نظرة للئنسان والكون  

والمعرفة والحٌاة، أي أنها بعد من أبعاد المجتمع لأن لكل فلسفة اجتماعٌة فلسفة تربوٌة 

تعبر عنها، وعلى هذا الأساس تستند التربٌة إلى أصول فلسفٌة، إذ تعالج الفرد فً إطار 

المجتمع الذي ٌنتمً إلٌه، حٌث تبنً عملها على مفاهٌم واضحة بشؤن طبٌعة الفرد وماهٌة 

.المجتمع وكذا نوع القٌم ونوع المواطن الذي ٌنبؽً علٌه أن ٌترجم فً سلوكه هذه القٌم
2

 

 نقصد هنا بالأساس الفلسفً الذي تنبثق عنه التربٌة، مجموعة المفاهٌم والمعارؾ 

والنظرٌات المنتظمة بشكل كامل متناسق فً إطار فكري شامل تقوم علٌه المإسسة التربوٌة 

كما تحدد وسابلها وأسالٌبها، فالفكر الفلسفً ٌعٌن المربً . التً تحدد الأهداؾ العامة للتربٌة

على مناقشة الفروض والمسلمات التً ٌقوم علٌها العمل التربوي سواء المتعلقة بطبٌعة 

الفرد أو بطبٌعة طرق التدرٌس وقواعده وأهداؾ المناهج ومكوناتها، وأثر ذلك على مختلؾ 

فالتفاعل بٌن الفلسفة والتربٌة ٌظهر لنا بمجرد طرح أسبلة من . القٌم التً ٌبتؽٌها المجتمع

لماذا نعلم؟ ومن نعلم؟ وماذا نعلم؟ وكٌؾ نعلم؟ ، وهً أسبلة فلسفٌة تربوٌة : هذا النوع

تكشؾ لنا عمق الارتباط بٌن الفلسفة والتربٌة، الأمر الذي دفع العدٌد من الفلبسفة إلى 

اعتبار الفلسفة أمًا للتربٌة، والتربٌة معملب للفلسفة، بحٌث توجه الفلسفة العملٌة التربوٌة من 

جهة، ومن جهة أخرى تختبر التربٌة الفلسفة فٌحدث بٌنهما ما ٌسمى بالتؽذٌة المرتدة بٌن 

الطرفٌن، فالتربٌة بدون فلسفة توجهها تصبح فارؼة المعنى، كما أن الفلسفة بدون مضمون 

.تربوي تفقد ركنا أساسٌا من أركانها
3

  

                                                           
 .41تركً رابح، اجتماعٌات التربٌة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزابر، ص -  1
 .21محمد الهادي عفٌفً، فً أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .137خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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 لذلك نجد أن جمٌع المذاهب الفلسفٌة تتضمن اتجاهات تربوٌة، وأصبح بذلك كل عمل 

. تربوي هو عمل فلسفً، وكل فٌلسوؾ هو مرب، وكل مرب صحٌح هو فٌلسوؾ حكٌم

فالفٌلسوؾ لا ٌكفٌه أن ٌكون محبا للحكمة فقط وإنما علٌه أن ٌسعى لاكتساب المعرفة وإلى 

كٌفٌة تطبٌقها، لأن الحكمة معرفة وحسن تصرؾ وذكاء، فعلى كل إنسان أن ٌكون حكٌما 

فً عمله، ولعل أهم حكمة هً حكمة المربً فً عمله التربوي وحكمة المعلم فً مهنته 

التعلٌمٌة، التً تتطلب منه أن ٌحسن تربٌة تلبمٌذه، وأن ٌبث فٌهم الشعور بالثقة فً قدرة 

الإنسان و إمكاناته على التطور والتقدم نحو الأفضل والأسمى وبالتالً السٌر بهم فً طرٌق 

.الخٌر
1

 

 ٌمكننا أن نختصر هذه العلبقة الموجودة بٌن التربٌة والفلسفٌة لنقول أنها علبقة تفاعلٌة  

تكاملٌة، إذ أن الفلسفة بحاجة إلى التربٌة لتإكد دورها وتحقق أهدافها، أما التربٌة فهً 

بحاجة إلى الفلسفة التً تستند فً أصولها علٌها لكً تستمد منها معارفها، بحٌث تدخل معها 

فً حوار وجدل عملً ٌنتج عنه ما ٌسمى بفلسفة التربٌة التً تصبح فً مجملها عبارة عن 

تساإل جذري عن الطبٌعة البشرٌة من أجل فهمها وتفهم تكوٌنها بؽٌة تربٌتها وإعدادها 

 .لمستقبل أفضل

 :البعد الفلسفً لعلاقة المدرسة بالمجتمع: ثانٌا

من فلسفة التربٌة ننتقل إلى فلسفة المدرسة بالتطرق إلى أهم الفلسفات التربوٌة  

المدرسة، ونشٌر هنا إلى أننا لما نقول التربٌة من خلبل ومختلؾ الأشكال الدٌنٌة التً تناولت 

 .المدرسة فإننا نقول التلمٌذ والمعلم وكذا مناهج وطرق التدرٌس وعلبقة كل ذلك بالمجتمع

 تعتبر الفلسفة المثالٌة:التربٌة المثالٌة والمدرسة- 1


 أقدم نظام فلسفً، ترجع أصولها 

 ، تقوم هذه الفلسفة "أفلبطون" القدٌمة إلى الهند فً الشرق وإلى الٌونان فً الؽربً بزعامة 

                                                           
 .1979، 1علً ماضً، فلسفة فً التربٌة والحرٌة، دار المسٌرة للطباعة والنشر، بٌروت، ط-  1
 - المثالٌة "Edialisme " اتجاه فلسفً ٌرجع كل وجود إلى الفكر بالمعنى الأعم، و ترى أن الأشٌاء الواقعٌة لٌست شٌبا

آخر ؼٌر أفكارنا نحن، و أنه لٌس هناك حقٌقة إلا ذواتنا المفكرة، أما وجود الأشٌاء فقابم  فً أن تكون مدركة عن طرٌق 
 .هذه الذات و لا حقٌقة لها وراء ذلك
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على الروح الإنسانٌة كؤهم عنصر فً الحٌاة والطبٌعة ؼٌر المادٌة للكون، فالإنسان عندها 

وٌعبر عن ذاته . ما هو إلا  كابن روحً ٌمارس حرٌة الإرادة وهو مسإول عن تصرفاته

.بطرق مختلفة تشمل الدٌن، الأخلبق، الفنون، والثقافة التً هً من صنع العقل والروح
1 

 هذه النظرة المثالٌة لطبٌعة الإنسان انعكست على مفهوم التربٌة ووظٌفة المدرسة عند 

" H. Horneهارمان هورن " المثالٌٌن، فؤصبحت التربٌة بذلك كما عرفها المربً المثالً 

العملٌة الخارجٌة للتوافق الممتاز مع الله من جانب الإنسان الحً الواعً الناضج : " بؤنها

."جسمٌا و عقلٌا، كما ٌعبر عن هذا التوافق فً بٌبة الإنسان العقلٌة والانفعالٌة والإرادٌة
2

 

 لذلك فالتلمٌذ المثالً ما هو إلا كابن روحً ؼاٌته فً الحٌاة التعبٌر عن طبٌعته 

الخاصة والتً من واجب المدرسة العمل على مساعدته لتحقٌقها، فتعلمه كٌفٌة احترام  

وطنه والمجتمع الذي وجد فً نطاقه بإدراك كل مقوماته الثقافٌة مع تنمٌة إحساسه بالولاء 

الأمر الذي ٌجعله فً انسجام مع الكل الروحً الذي ٌنتمً إلٌه . للمثل العلٌا السٌاسٌة لأمته

لأن الحٌاة الصالحة لا تكون إلا فً ظل مجتمع منظم تنظٌما عالٌا كما ذهب  إلى ذلك كل 

Heggel ("1770 -1831.)هٌجل "فً أكادٌمٌته وكذا " أفلبطون" من
3

 

  فالفرد لا ٌحقق ذاته لذلك إلا بكونه عضوا فعالا فً المجتمع، وهو مدٌن له بكامل 

ولابه لأنه ٌستمد منه طبٌعته الخلقٌة وحرٌته، لذلك ٌنبؽً على المدرسة أن تلتزم بنظام 

ووفقا لهذه الأهداؾ التربوٌة التً حددتها . دقٌق كً تنشا تلبمٌذها على النظام والطاعة

الفلسفة المثالٌة للمحافظة على كٌان المجتمع سطرت برنامجا خاصا لما ٌنبؽً أن تقدمه 

المدرسة للتلمٌذ، وعلى الدور الذي ٌنبؽً أن ٌقوم به المعلم وكذا على طرق ومناهج 

.التدرٌس
4

 

 فارتبطت وظٌفة المدرسة من وجهة نظر الفلسفة المثالٌة بالمحافظة على تراث 

المجتمع ونقله من السلؾ إلى الخلؾ إٌمانا منها بؤن البشر فً كل مكان متشابهون تماما 

                                                           
 .149خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .37، ص 1972نٌللر، فً فلسفة التربٌة، ترجمة محمد منٌر مرسً وآخرون، عالم الكتب، القاهرة، . ؾ.ج-  2
 .184شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
 .185- 184ص المرجع نفسه، -  4
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وأن وظٌفة الفرد قد تختلؾ من مجتمع لآخر ؼٌر أن وظٌفة الفرد كإنسان هً نفسها لا 

 . تتؽٌر على مر العصور وفً جمٌع المجتمعات، لأنها تنبع من طبٌعته الخاصة كإنسان

 لتحقٌق ؼاٌات المدرسة المثالٌة فً تكوٌن التلمٌذ وضعت الفلسفة المثالٌة وصفا للمعلم 

المثالً القادر على تنفٌذ برامجها، فالمعلم فً نظرها علٌه أن ٌكون نموذجا فكرٌا وأخلبقً 

وسلوكً، ٌمثل قدوة حسنة ٌلٌق بؤن ٌقلده الطالب، كما ٌجب علٌه أن ٌكون مإهلب تؤهٌلب 

كافٌا وذا بصٌرة إنسانٌة ٌستطٌع أن ٌكتشؾ مختلؾ القدرات والمواهب الكامنة فً التلمٌذ  

وهكذا فشؤن المعلم المثالً شؤن سقراط فً أنه ٌشرؾ على توطٌد الأفكار ولا ٌعدها خارجة 

عن نطاق التلمٌذ بإمكانات فً دخٌلته بحاجة إلى أن تتحقق بالفعل، و نه فالمعلم ٌمثل بالفعل 

قوة علمٌة وثقافٌة تمكنه من انتزاع المعرفة من التلمٌذ لأن المعرفة فً أفضل صورها كما 

.ٌجب أن تنتزع من الطالب لا أن تسكب علٌه" كانط " ٌعتقد 
1

 

 فكثٌرا ما ٌشبه المثالٌون المعلم بالبستانً الناجح الذي ٌبذل ؼاٌة الجهد وأقصى العناٌة 

بالأزهار، حتى تتفتح وصولا بها إلى كمالها المنشود، لأنه ٌعمل على تحقٌق البٌبة التعلٌمٌة 

فؤصبح بذلك ٌحتل المركز الأساسً . و المناخ المناسب لتعلٌم الطفل عقلٌا و روحٌا و جسدٌا

داخل المدرسة، فهو المحور والقابد الفعلً فً كل المواقؾ الدراسٌة، إذ بإمكانه أن ٌستخدم 

.العقاب البدنً والقسوة من أجل تدرٌب ملكات الطلبة على الصبر والتحمل وقوة الإرادة
2

 

ومنه فقد اعتبر المعلم عنصرا مهما واٌجابٌا فً العملٌة التعلٌمٌة بٌنما نظر إلى الطفل نظرة 

 .سلبٌة

 أما بالنسبة للمنهج الدراسً المناسب عند المثالٌٌن ٌنبؽً أن ٌكون ذا موضوعات ثابتة 

ؼٌر قابلة للتطور تنتقل من جٌل إلى جٌل، كما ٌجب علٌه أن ٌعكس جماع المعرفة 

إذ ٌشمل المواد الدراسٌة الأساسٌة التً تساعد التلمٌذ على نموه العقلً والخلقً، . والحقٌقة

وٌحتوي على كل خبرة بشرٌة تمكنه  من توسٌع فهمه للكون وللئنسان نفسه، فتربٌة الطفل 

من خلبل  تنظٌم قدراته وتنمٌة ذكابه ٌمكن أن تتحقق من خلبل توجٌه الاهتمام بالدراسات 

                                                           
 .55نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ. ج-  1
 .154خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة والتعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -  2
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الكلبسٌكٌة والاهتمام بمواد معٌنة كالتارٌخ والفلسفة والفنون الجمٌلة والدٌن، وقراءة الكتب 

والتً تعتبر كنزا للحكمة والمعرفة وتراثا . العظٌمة التً أنتجتها عقول الحكماء والمفكرٌن

.ثقافٌا ٌعبر عن الإنسان وأفكاره
1

 

 فالمنهج الدراسً وفق هذه النظرٌة ٌركز على مواد العلوم الإنسانٌة لأنها تساعد على 

صقل قٌم الطالب و تنمٌة روحه و تهذٌب أخلبقه، بٌنما تحظى العلوم الطبٌعٌة على درجة 

.أقل أهمٌة إذ لا صلة لها بالإنسان وروحه
2

 إلا أن بعض المحدثٌن من المثالٌٌن قد أضافوا 

" Harrisهارٌس " إلى ذلك دراسة بعض المواد الأخرى، فعلى سبٌل المثال نجد  المربً 

قد اقترح خمسة مجالات ترتكز علٌها الدراسة وهً الرٌاضٌات، العلوم والبٌولوجٌا، الآداب 

.والفنون، القواعد والنحو، والتارٌخ
3

 وقبله أفلبطون الذي ركز هو الآخر على الرٌاضٌات 

بحسبانها أعلى درجات التفكٌر الإنسانً من خلبل أكادٌمٌته، كما ركز على اللؽة وقواعدها 

 .لأنها فً نظره تفتح المجال أكثر للئطلبع على آفاق فكرٌة جدٌدة 

 بهذا نلبحظ أن التربٌة المثالٌة قد اهتمت بالمادة الدراسٌة أكثر من اهتمامها بالمتعلم 

فهً لم تقم وزنا إلا للمعرفة والحقٌقة، فعلى المعلم إذن شحذ عقول التلبمٌذ وتزوٌدهم 

بالمادة الدراسٌة المتمثلة فً خلبصة الفكر البشري، وما على التلمٌذ إلا أن ٌختزنها فً 

عقله فمنهج المدرسة المثالٌة منهج مقفل ٌعتمد على المادة والكتاب إذ لا ٌإمن بؤهمٌة 

 .النشاطات الخارجة عن المحتوى المقرر

 أما بالنسبة للطرٌقة المثلى فً التدرٌس فقد اتجه بعض المحدثٌن من مفكري هذه 

فلب ٌكفً أن . الفلسفة إلى تشجٌع طرق التدرٌس لتحصٌل المعارؾ والحقابق بطرٌقة نقدٌة

ٌعلم التلمٌذ كٌؾ ٌفكر، وإنما أن ٌعلم كٌؾ ٌفكر تفكٌرا ناقدا، وهً تلك الطرق التً تركز 

على إثارة اهتمام التلمٌذ بالمواد الدراسٌة، وتشجٌعه على تقبل قٌم الحضارة الإنسانٌة، 

وعلٌه فطرٌقة التدرٌس عنده تقوم على أساس المناقشة والحوار لا المحاضرة، وذلك لإتاحة 

                                                           
 .213شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .41، ص 1995شكري حامد نزال، الوجٌز فً التربٌة و العملٌة التعلٌمٌة، دار البشٌر، عمان، -  2
 .214شبل بدران، فاروق أحمد، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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.الفرصة للطلبب بالإطلبع على وجهات النظر المختلفة
1

 وقد تداول المثالٌون طرقا متعددة 

من التدرٌس، أهما طرٌقة الأسلوب السقراطً التً تعتمد على تولٌد الأفكار والحوار مع 

التلبمٌذ، بحٌث ٌضع المعلم تلبمٌذه فً موضع الحٌرة و الشك عن طرٌق محاورتهم بسإال 

ؼٌر أن هذه الطرٌقة .بعد سإال، من أجل الوصول إلى المعرفة الحقة الكامنة فً العقل

إضافة إلى استخدام . تتطلب مهارة فابقة من المعلم تتمثل فً قدرته على صٌاؼة الأسبلة

.طرٌقة أفلبطون التً تقوم على السإال والجواب
2

 

 : التربٌة الواقعٌة والمدرسة– 2

تتلخص نظرة الفلسفة الواقعٌة 


 للئنسان على أنه مزٌج من المادة والروح، وأن الروح 

والجسد ٌشكلبن طبٌعة واحدة، وإدراك الإنسان للحقابق ٌؤتً من فاعلٌة مزدوجة الفاعلٌة 

الآتٌة من الذات والفاعلٌة الآتٌة من الطبٌعة، أي ٌدركها من خلبل حواسه ولا ٌستقٌها من 

.الحدس و الإلهام
3

 

 فً ظل هذه الفلسفة الواقعٌة، تهدؾ المدرسة إلى تحقٌق حٌاة منطقٌة معقولة من خلبل 

نظام تعلٌمً ٌمكن الفرد بالتعاون مع الآخرٌن، بتوجٌه سلوكه عن طرٌق العقل، وهو ما 

الذي رأى أنه على المدرسة إعطاء الأولوٌة لصقل العقل، فالهدؾ الأسمى " أرسطو" ٌإكده 

للتربٌة المدرسً هو تحقٌق كمال الفرد من خلبل تدرٌب عقله على التفكٌر المنطقً لٌتمكن 

من فهم العالم الواقعً للئنسان والطبٌعة، وتحقٌق الانسجام مع بٌبته المادٌة والاجتماعٌة من 

.خلبل تزود بقدر من المعارؾ والعلوم عن هذا الواقع
4

 

 ؼٌر أن العقل هنا ٌتلقى المعلومات من العالم بدلا من أن ٌقوم اٌجابٌا بخلق عالمه 

الخاص أو إعادة خلقه كما ٌقول الفٌلسوؾ المثالً، فالعقل لم ٌعد ٌملً أوامره على الواقع 
                                                           

 .172 – 171، ص 1982محمد منٌر مرسً، فلسفة التربٌة، اتجاهاتها و مدارسها، عالم الكتب، القاهرة، -  1
 .347محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
  - الواقعٌة "Réalisme :" هً حركة فلسفٌة جاءت كرد فعل على الفلسفة المثالٌة، ٌرجع الأصل فً تسمٌتها بالواقعٌة

إلى الأساس الذي تقوم و هو الاعتقاد فً حقٌقة المادة، فالحقٌقة موجودة فً عالم الأشٌاء الفٌزٌقٌة ووجودها واقعً 
ومستقل، و لٌست مجرد أفكار فً العقول فهً تنكر على الذات قدرتها فً خلق الأشٌاء، و اتخذت الواقعٌة عدة اتجاهات 

 .منها الواقعٌة الساذجة، والواقعٌة  النقدٌة، والجدٌدة
 .346محمد حسن العماٌرة، أصول التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
 .62 – 61نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ. ج-  4



  الفصل الأول                                    هن فلسفت التربيت إلى فلسفت الوذرست
 

40 
 

وبذلك فالمدرسة لا تسعى إلى تحوٌل كل . بل أن الواقع هو الذي ٌملً أوامره على العقل

طفل إلى شًء نادر وفردي، وإنما تعمل على تمكٌنه من أن ٌصٌر شخصا متسامحا 

 .ومتوافقا توافقا حسنا مع مجتمعه

 ٌتفق الواقعٌٌن على أن أي نظام تربوي داخل المدرسة ٌنبؽً أن ٌتكٌؾ مع قٌم معٌنة 

حددت تحدٌدا جٌدا، ونظرا لأن المعارؾ والقٌم ذاتها ثابتة فكذلك الأهداؾ الحقٌقة للتربٌة 

تبقى ثابتة، فما تقدمه المدرسة للتلمٌذ ٌجب أن ٌتفق مع قد ثبت أنه أكثر القٌم دوما للئنسان 

.من خلبل التارٌخ
1

 

 هكذا فإن التلمٌذ عند الواقعٌٌن، ٌولد وعقله صفحة بٌضاء، وباتصاله بالواقع تنطبع فً 

لذلك ٌنبؽً على . ذهنه مجموعة من الأحاسٌس و المشاعر عن طرٌق الحواس والعقل

وذلك . المدرسة مساعدته للتعرؾ على العالم والبٌبة التً ٌعٌي فٌها لٌستطٌع التكٌؾ معها

بتزوٌده بالمعرفة التً ٌحتاج إلٌها فً حٌاته، والتً ستوفر له حٌاة آمنة وسعٌدة مع المراعاة 

وتبقى مسإولٌة التلمٌذ . فً ذلك مراحل النمو السٌكولوجً الطبٌعً للطفل، ومدركاته العقلٌة

أن ٌجٌد من تلك العناصر المعرفٌة التً أثبتت صحتها على مدى العصور، ولذلك فقبل أن 

.ٌقرر ما ٌمكن عمله اٌزاء العالم ٌنبؽً أن ٌتعلم ما ٌقوله المتخصصون عن حقٌقة العالم
2

 

والملبحظ هنا أن الواقعٌة تإكد على أهمٌة الموضوعات الدراسٌة أكثر من تؤكٌدها على 

 .الطالب

 من جهة المعلم فإنه ٌحتل المكانة الربٌسٌة فً هذه الفلسفة، فالمبادرة فً التعلٌم ٌجب 

أن تبقى فً ٌد المدرس الذي له مسإولٌة تقرٌر المادة الدراسٌة، وتحدٌد المعرفة التً على 

التلمٌذ تعلمها، ومن واجبه أن ٌنقل إلى التلمٌذ معرفة مكٌفة واقعٌة وسلٌمة عن العالم 

فلب ٌدع التلمٌذ ٌكتشؾ بنفسه كل ما ٌرٌد أن ٌعرفه، إذ أن ما ٌرٌد . الواقعً بطرٌقة منظمة

وعلٌه فحجرة الدراسة ٌجب . التلمٌذ أن ٌعرفه هو فً الؽالب أقل أهمٌة مما ٌنبؽً أن ٌعرؾ

أن تتمحور حول المعلم الذي علٌه أن ٌتصؾ بالموضوعٌة والحٌاد، وأن ٌكون على دراٌة 

                                                           
 .241شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .162خالد القضاة، المدخل إلى التربٌة و التعلٌم، مرجع سبق ذكره، ص -  2



  الفصل الأول                                    هن فلسفت التربيت إلى فلسفت الوذرست
 

41 
 

تامة بالمادة الدراسٌة، فهو لٌس المفكر أو الفٌلسوؾ بل العالم المتخصص فً علمه والخبٌر 

فً مادته العلمٌة ٌملك أحدث ما توصل إلٌه العلم من حقابق، لذا فالمعلم له مكانته وسلطته 

العلمٌة، ومشاركة الطلبب له متوقفة ومقٌدة بحدود ما ٌراه أو ٌعتقد أنه ٌساهم فً تحقٌق 

.تكٌفهم مع بٌبتهم
1

 

 كما ٌعتقد الواقعٌٌن أن المنهج الدراسً ٌحسن تنظٌمه على أساس المواد الدراسٌة فً 

ارتباطها بالمبادئ والأسس السٌكولوجٌة للتعلم، التً تدعوا للتدرج من البسٌط إلى المركب 

وٌجب أن ٌركز المنهج على دراسة العلوم الطبٌعٌة والرٌاضٌات داخل المدرسة وكذا المواد 

المهنٌة من أجل تنمٌة المهارات العلمٌة لدى المتعلم مع إعطاء أهمٌة لتدرس المواد 

التطبٌقٌة، فبعد القراءة والكتابة ٌجب أن ٌحتل العلم الطبٌعً أهم مكان فً المنهج باعتباره 

ٌوفر معظم المعرفة المعول علٌها والتً تساعد المتعلم على فهم واقعه الطبٌعً، والوقوؾ 

 .على البنٌان المادي و الاجتماعً للعالم الذي ٌعٌي فٌه

  أما بالنسبة للعلوم الإنسانٌة  فهً عندهم أقل شؤنا من العلوم الطبٌعٌة لأنها علوم 

لٌست موضوعٌة فً تقدٌر الواقعٌة، بالرؼم من عدم تجاهلها داخل المنهج المدرسً وقد 

الذي " فرنسٌس بٌكون"أكد على هذه النظرة العلمٌة العدٌد من الفلبسفة والمربٌن أمثال 

.ذهب إلى أن المهمة العظمى للتربٌة هً تعلم قوانٌن الطبٌعة
2

  

 فطرٌقة التدرٌس المثلى التً ٌعتمدها الواقعٌٌن هً التً تركز على أسلوب الإثابة 

والحوافز، لتشجٌع العادات المرؼوبة فً المتعلم، وعلى المدرس أن ٌقسم وحدات درسه إلى 

عناصره الأساسٌة بتحدٌد ما ٌسمى بالمثٌرات والاستجابات، ومن ثم ٌقدمها بطرٌقة تجعل 

.التلمٌذ ٌستجٌب الاستجابة الصحٌحة للمثٌر المحدد، وهو ما تنادي به المدرسة السلوكٌة
3

 

 هذه الطرٌقة فً التدرٌس تفرض على المعلم أن ٌطلب من التلمٌذ القدرة على 

استرجاع المعلومات وشرحها ومقارنة الحقابق وتفسٌر العلبقات بٌنهما واستنباط معانً 

طرقا  وٌمثل التقوٌم جانبا مهما من التدرٌس، إذ ٌجب على المعلم أن ٌستخدم. جدٌدة
                                                           

 .183 – 182محمد منٌر مرسً، فلسفة التربٌة، اتجاهاتها و مدارسها، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .179المرجع نفسه، ص -  2
 .247شبل بدران، أحمد فاروق محفوظ، مرجع سبق ذكره ، ص -   3
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موضوعٌة لتقوٌم التلمٌذ باستخدام الاختبارات بصورة متكررة لٌقؾ على مدى تقدم تلبمٌذه 

.وكذا الاستعانة بمختلؾ الآلات التعلٌمٌة لتسهٌل عملٌة التعلم
1

 

 فالمدرسة الواقعٌة إذن تسعى إلى تحقٌق تكٌؾ الفرد وانسجامه مع المجتمع الذي ٌوجد 

فٌه عن طرٌق استٌعاب كل مقوماته المادٌة والثقافٌة ؼٌر القابلة للتؽٌر، ولذلك تولً اهتمام 

كبٌر بالمادة الدراسٌة وبالمعلم الذي ٌقدمها جاهزة للتلمٌذ الذي علٌه هضمها جٌدا من أجل 

 .توظٌفها

 :أشكال التربٌة الدٌنٌة والمدرسة- 3

تدل حركة التارٌخ الإنسانً بوضوح على أن الدٌن كان ولا ٌزال من أضخم القوى  

المإثرة فً الحٌاة الإنسانٌة الدٌنٌة بمختلؾ أشكالها، وقد كان لها وزنها الكبٌر داخل 

وهو الأمر الذي لحظناه . المجتمع من خلبل توجٌه سلوك أفراده وفقا لما ٌقتضٌه وٌؤمر به

فً المبحث الأول، ؼٌر أننا فً هذا العنصر سنوضح انعكاس التربٌة الدٌنٌة على المدرسة 

 .فً علبقتها بالمجتمع بالتركٌز على التربٌة المسٌحٌة و الإسلبمٌة

 :التربٌة المسٌحٌة و المدرسة- أ

" جوستٌان"  مع  انحلبل الإمبراطورٌة الرومانٌة وتفككها، واعتناق الإمبراطور 

. المسٌحٌة الذي أصدر مرسوما بإؼلبق المدارس الوثنٌة وإفساح المجال للمدارس المسٌحٌة

فشكل ذلك نقطة تحول فً التربٌة المسٌحٌة، حٌث بدأ الكنٌسة بالتدرٌج  فً القٌام بالدور 

التعلٌمً لأوروبا، فؤنشؤت مدارسها الخاصة لهذا الؽرض، فؤصبحت بذلك المإسسة 

المركزٌة الوحٌدة القادرة على إدارة شإون التعلٌم منذ القرن السادس إلى ؼاٌة القرن العشر 

 :ولقد تنوعت المدارس التً كانت تشرؾ علٌها الكنٌسة ومن أهمها. مٌلبدي

                                                           
 .122، ص 1992، 202محمد منٌر مرسً، فلسفة التربٌة والمدارس الفلسفٌة العامة، مجلة التربٌة، العدد -  1
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وتعتبر من أول المدارس التً اهتمت بتعلٌم المسٌحٌٌن قواعد : المدارس التنصٌرٌة - *

وكانت . دٌنهم، فالمسٌحً لا ٌقبل الدخول إلى المسٌحٌة قبل أن ٌستوعب دٌنه وٌلقن أسسه

.هذه المدارس فً بداٌتها سرٌة
1

 

ظهرت عندما بدأ زعماء النصرانٌة ٌحتكون بمدارس الفكر :  المدارس الإستجوابٌة*

الٌونانً، إذ أصبح  من الضروري تزوٌد رجال الدٌن بمعلومات تعادل معلومات خصومهم 

وتمكنهم  من الرد علٌهم، فتمت دراسة علوم الٌونان وفلسفتم، وعلى اثر ذلك تم وضع فٌما 

 .بعد ما ٌسمى بعلم اللبهوت

كانت هذه المدارس من أهم المدارس التً وجدت فً ؼرب أوروبا  : مدارس الأدٌرة*

نظرا لتؤثٌرها البالػ فً الحركة العلمٌة فً الجزء الأول من العصور الوسطى، وقد زاد هذا 

التؤثٌر عندما أصبحت الأماكن الوحٌدة للتعلٌم بعدما اختفت ؼالبٌة المدارس التً أنشؤت فً 

وكان النظام داخل الأدٌرة صارما قاسٌا تستعمل فٌه مختلؾ . عهد الإمبراطورٌة الرومانٌة

وسابل العقاب، وكانت هذا المدارس تقبل الطلبب الذٌن ٌعدون أنفسهم لٌكونوا رهبانا بالدٌر 

أو خارجه، فمعظمها عبارة عن مراكز دٌنٌة أكثر منها مراكز فكرٌة  بالرؼم من احتفاظ 

الرهبان داخل الأدٌرة بالفكر الٌونانً والرومانً، بنسخ النصوص وكذا تؤلٌؾ المإلفات عن 

فقد امتلكت فً ذلك الكنسٌة سلطة الرقابة . حٌاة القدسٌٌن وتعلم القراءة والكتابة والحساب

.المطلقة على الشإون التعلٌمٌة
2

 

هً المدارس التً حلت محل مدارس الأدٌرة، وكانت بالإضافة : مدارس الكاتدرائٌات*

إلى الأعمال الدٌنٌة تقون برعاٌة المرض والفقراء والنواحً الأخلبقٌة، وكذا رعاٌة العلم 

والفن والتعلٌم، إذ كانت تقدم تعلٌما على مستوى رفٌع وهً أنواع متعددة من العلوم، اتخذت 

العدٌد من الكاتدرابٌات الكبٌرة مدارس للبهوت
3

. 

                                                           
 .45فاخر عاقل، التربٌة قدٌمها وحدٌثها، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .95، ص 1980محمد منٌر مرسً، تارٌخ التربٌة فً الؽرب و الشرق، عالم الكتب، القاهرة، -  2
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 وفً القرنٌن الثانً عشر والثالث عشر، اشتهرت بعض مدارسها مما جلب العدٌد من 

والطب إلى جانب الدراسات " أرسطو"الطلبة لٌدرسوا فٌها القانون الرومانً، وفلسفة 

الأكادٌمٌة والفنون العقلٌة السبعة، وقد انتظم إلٌها الطلبة الآتٌن من مناطق نابٌة وأٌضا 

الطلبة الأؼراب، فتكونت بذلك مجموعات من الطلبة وأساتذتهم ما ٌشبه بالنقابة، وأطلق 

 .  أي جامعةUniversitasعلٌها اسم 

فً اٌطالٌا والتً " بولونٌا"   من أمهات الجامعات الأوروبٌة فً ذلك الوقت جامعة 

اتسعت فٌها الدراسات فضمت إلٌها كلٌة الآداب وكلٌة الطب وكلٌة اللبهوت والحقوق، 

بفرنسا التً اشتهرت بالدراسات اللبهوتٌة والفنون " Notre Dameبارٌس " وجامعة 

بانجلترا التً أنشؤت فً بداٌة القرن الثالث عشر " أكسفورد" الحرة، إضافة إلى جامعة 

.متؤثرة فً تنظٌمها بجامعة بارٌس
1

 

 بالنسبة للتعلٌم فً هذه المدارس كان ٌدور بداٌة داخل مدارس الأدٌرة والفروع الأولى 

من الكاتدرابٌة حول تدرٌب التلبمٌذ القراءة اللبتٌنٌة والاشتراك فً الخدمة داخل الكنابس، 

والحد الأدنى من التعلٌم لكً ٌصبح الفرد قسٌسا هو قدرته على قراء اللبتٌنٌة ومزاولة 

الصلوات و الترانٌم والطقوس الدٌنٌة فً الكنابس، والطرٌقة الشابعة فً التدرٌس تتمثل فً 

قراءة المعلم بعض الكلمات أو العبارات من الكتاب وإملببها على التلبمٌذ الذٌن ٌكررونها 

بصوت مرتفع لٌتمكنوا من حفظها
2

وبالنسبة للتعلٌم العالً فقد كانت الفنون الحرة . 

السبعة


هً أهم ما ٌكون مناهج التعلٌم إلى جانب المواد المهنٌة فً القانون واللبهوت 

ومن المواد التً شجعت إضافتها إلى مناهج الدراسة فً المراحل العلٌا هً دراسة . والطب

أي هناك توسع فً الدراسات ". Ethics الأخلبق "منطق أرسطو وبعض الأجزاء من كتابه 

 .المتحررة

                                                           
 .64محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 . 195وهٌب ابراهٌم سمعان، الثقافة والتربٌة فً العصور الوسطى، مرجع سبق ذكره، ص -  2
   -  ًٌطلق علٌها تسمٌة الفنون الحرة، وذلك لأنها كانت تخص طبقة الأحرار فقط،  و التً تشمل ما ٌسمى بالتعلٌم الثلبث

 .(الحساب، الهندسة، الموسٌقى، الفلك )، والتعلٌم الرباعً الذي ٌضم (النحو، الجدل، البٌان )الذي ٌضم 
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من ضمن  الكتب " بطرس اللومباردي" ي اللبهوت فكان الكتاب المقدس وأقوال ؾ أما  

- T. Aquina ( "1225طوما الإكوٌنً "الدراسٌة المقررة إلى بالإضافة إلى أعمال القدٌس 

الذي ٌرجع له الفضل فً إقناع الكنٌسة بدراسة منطق أرسطو والاستمرار بالعناٌة  (1274

الذي ٌعتبر من أشهر ما أنجبت " خلبصة اللبهوت" بالفنون الحرة، من خلبل كتابه 

المدرسٌة من كتب وأوسع وأضبط ما كتب فً اللبهوت المسٌحً، إذ أصبح الممثل الرسمً 

وقد نظر إلى هذه الكتب على أنها مراجع أساسٌة تدلً بالآراء الحاسمة التً لا . لعقابدها

والؽرض من دراستها ٌتمثل فً إنماء القدرة الكلبمٌة وخاصة المناقشة . تقبل المناقشة

.والجدل أكثر من الاهتمام بتحصٌل المعرفة
1

 

 هذا ما ٌوضح لنا أن الكتاب قد مثل الأداة الأساسٌة للمنهج الدراسً نظر إلٌه نظرة 

احترام وتقدٌر، فكانت الكلمة المكتوبة تمثل جوهر السلطة لذلك أصبحت الملخصات 

والمختصرات والكتٌبات التً تضمنت علوم الماضً وفنونه بطرٌقة مبسطة هً الكتب 

 .الدراسٌة التً شاعت داخل المدارس المسٌحٌة

 الطرٌقة السابدة فً تؤلٌؾ الكتب تمثلت فً طرٌقة المتون والشروح والحواشً،  أما 

فً مجال التدرٌس فكان الطالب ٌتعلم فً الجامعات بثلبث طرق وهً المحاضرة أو 

التكرار وطرٌقة المناظرة، والمحاورة، وتعتبر هذه الأخٌرة من ضمن طرق التدرٌس 

الربٌسٌة فكانت المهارة فً الحوار وقٌادة المناظرات من الأهداؾ الربٌسٌة التً هدفت إلٌها 

الجامعات فً أواخر القرون الوسطى، فتحولت إلى تربٌة نظرٌة أكثر منها عملٌة
2

. 

 معلموا هذه المدارس كان أؼلبهم من رجال الدٌن ومن موظفً الكنٌسة والرهبان الذٌن  

ٌقٌمون بالجزء الأكبر من التعلٌم الذي أصبح ٌمثل لهم واجبا دٌنٌا أساسٌا، وما ٌلبحظ  

كذلك على أساتذة الجامعات هو احتلبلهم لمراكز ممتازة كقاعدة للنظام الاجتماعً داخل 

المجتمع بمعالجتهم للعدٌد من المشكلبت الفكرٌة والدٌنٌة التً كانت تهم الناس
3

. 

                                                           
 .200وهٌب ابراهٌم سمعان، الثقافة والتربٌة فً العصور الوسطى، رجع سبق ذكره ص -  1
 . 62محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .208وهٌب ابراهٌم سمعان، الثقافة والتربٌة فً العصور الوسطى، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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 بهذا تتضح لنا مهمة المدرسة الأساس داخل التربٌة الدٌنٌة المسٌحٌة، والتً انحصرت 

أما الاهتمام بنمو الفرد وإعداده . فً ؼرس الاتجاهات الدٌنٌة الصحٌحة فً التلبمٌذ

للبشتراك فً الحٌاة خارج الكنٌسة لم ٌكن من ضمن أهدافها، وبالرؼم من التحرر النسبً 

الذي طرأ على محتوى مناهجها الدراسٌة بإدخال الآداب الكلبسٌكٌة والفنون الحرة إلى 

فإن ذلك لم ٌخرج عن إطار النظر إلى هذه العلوم على أنها لا . جانب  الدراسات اللبهوتٌة

تحمل قٌمة فً حد ذاتها بل قٌمتها ترجع إلى أنها وسابلب لفهم الدراسات الدٌنٌة، وبذلك 

وبالتالً . اتجهت المدرسة فٌها إلى نواحً الإدراك والتؤمل وتنمٌة القوى الروحٌة الدٌنٌة

 .الابتعاد عن الحٌاة الاجتماعٌة خاصة فً بداٌتها الأولى

 :التربٌة الإسلامٌة والمدرسة- ب

 ٌقسم الدكتور أحمد شلبً أمكنة التعلٌم فً التربٌة الإسلبمٌة إلى حقبتٌن، الأولى قبل 

أٌن أنشؤت أول . هـ409إنشاء المدارس والثانٌة بعد انتشارها، والحد الفاصل بٌنهما هو عام 

فقبل انتشار المدارس تعلم المسلمون فٌما ٌسمى بالكتاتٌب التً كانت . مدرسة فً الإسلبم

 وكذا تعلٌم القرآن الكرٌم، وناهٌك عن ذلك اشتملت فٌها .مخصصة لتعلٌم القراءة والكتابة

وٌمكن . الدراسة على بعض الأحكام الدٌنٌة والشعر ومبادئ الحساب وبعض قواعد اللؽة

الإشارة إلى أن العرب قد عرفوا الكتاتٌب قبل ظهور الإسلبم، فقد مثلت بداٌة الطرٌق لتعلٌم 

كنت ٌتٌما فً حجر أمً :" رضً الله عنه" الشافعً" أعلى، ونستدل بذلك على قول الإمام 

فلما ختمت القرآن دخلت المسجد لطلب العلم والتوسع فً الثقافة  [...]فدفعتنً فً الكتاب 

".الدٌنٌة
1

 

 إلى جانب الكتاتٌب ٌعتبر المسجد المدرسة الأولى التً أنشؤها رسول الله علٌه الصلبة 

والسلبم، والذي لم ٌختلؾ حوله المسلمٌن فً أن الباعث الأول لإنشابه كان لأؼراض دٌنٌة 

مثلما استعمل المسٌحٌٌن الكنابس والمعابد، ؼٌر أن المسجد لم تقتصر حلقاته على العلم 

الدٌنً فقط بل شملت كل ما وصل إلٌه العقل الإسلبمٌة من معارؾ أدبٌة إنسانٌة وعلمٌة، 

فكان محكمة للتقاضً ومٌدانا لاجتماع الجٌي ودارا لاستقبال الفقراء ومن بٌن أهم المساجد 

                                                           
 .102سعد مرسً أحمد، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص-  1
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" عمر ابن العاص" ذات الشهرة الذابعة والتً لعبت دورا تربوٌا وتعلٌمٌا مهما، نجد جامع 

" بمصر، الذي بنً بؤمر من عمر ابن الخطاب الذي أصبح مركزا للثقافة ، وكذلك جامع 

.ببؽداد" المنصور
1

 

  كما اتخذت القصور أٌضا أمكنة للتعلٌم، فكان الخلفاء والأمراء ٌجعلون من قصورهم 

مجالس للؤدب والعلم، أٌن تعقد بها الندوات والمناقشات وكذا المحاضرات كما اتخذوا 

لأولادهم معلمٌن خاصٌن ٌتلقون منهم قدرا من الثقافة والمعرفة، وأطلق على هإلاء 

المعلمٌن لفظ المإدبٌن، وإلى جانب القصور نجد منازل العلماء التً لعبت هً الأخرى دور 

الذي اتخذه رسول الله صلى الله علٌه وسلم مكانا ٌعلم فٌه " دار الأرقم" التعلٌم، كمنزل 

اللذان كان " ابن سٌنا والإمام الؽزالً" المسلمٌن تعالٌم ومبادئ الدٌن الجدٌد، ومنزل 

 .ٌستقبلب تلبمٌذهما فً بٌوتهما

 باتساع رقعة العلم وكثرة المناقشات وحلقات التدرٌس أدى ذلك إلى ضرورة تخصٌص 

أمكنة ملببمة ٌجدوا فٌها المعلمون مجالات أوسع للنقاي والبحث والمجادلة وكذلك طرق 

فتم إنشاء المدارس التً اختلفت نوعا ما عن . أخرى تمكنهم من الارتزاق بحرفة بسٌطة

وهو ٌقابل قاعة المحاضرات الٌوم، وٌلحق " إٌوان"المساجد، ففً كل مدرسة ٌوجد بها 

والأمر المإكد أن المدرسة لم تعرؾ فً عهد . بالمدرسة مساكن للطلبة ومرافق أخرى

هم " نٌسابور" الصحابة والتابعٌن ولم تنشؤ إلا فً نهاٌة القرن الربع هجري، وٌعتبر أهل 

، حٌث كان لكل مدرسة "البٌهقٌة" أول من بنوا مدرسة فً الإسلبم وسموها بالمدرسة 

.أوقاؾ ٌصرؾ منها على الأساتذة والطلبة
2

 

  لقد انتشرت المدارس أكثر فً كافة أنحاء العالم الإسلبمً، وبصورة مذهلة فً 

وهو " نظام الملك" ببؽداد  التً أسسها " المدرسة النظامٌة" القرون الوسطى، ومن أهمها 

السلطان الحقٌقً للدولة الأولى للسلبجقة التً اعتبرت  بمثابة الأكادٌمٌة الحقٌقة فً الإسلبم 

                                                           
 .116، سعد مرسً أحمد، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 ..43أحمد عبد الله العلى، العولمة و التربٌة، دار الكتاب الحدٌث، مرجع سبق ذكره، ص - 2
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" تؤسست قصد تعلٌم العلوم الفقهٌة وبخاصة المذهب الشافعً، إضافة إلى المدرسة 

.الكبرى بدمشق" النورانٌة" بالقاهرة و المدرسة " الناصرٌة
1

 

 ألحقت هذه المدارس بالعدٌد من المكتبات التً أولى المسلمون إعجابهم واهتمامهم بها، 

ببؽداد وتعتبر أول " هارون الرشٌد" أو خزانة الحكمة التً أسسها " بٌت الحكمة" أهمها 

مكتبة عامة لها شؤن كبٌر، إذ كان ٌجتمع فٌها صفوة كبٌر ة العلماء والأدباء وفٌها نجد 

اعتناء كبٌر بالكتب الٌونانٌة من طبٌة وفلسفٌة، كما ترجمت فٌها العدٌد من المإلفات من 

بالقاهرة التً احتوت على كتب " دار الحكمة" لؽات أجنبٌة عدٌدة، وهناك أٌضا مكتبة

حٌث كانت تزخر . نفٌسة، ومخطوطات نادرة فً الدٌن والأدب والعلوم بفروعها المتعددة

دابما بالفقهاء والمنجمٌن والأطباء، الأمر الذي ساعد على انتشار وتوسع هذه المكتبات 

.التً أدت إلى كثرة الكتب بانتشار منتجات الورق" حوانٌت الوراقٌن" وظهور ما ٌسمى بـ
2

 

 فقد تم تزوٌد تلك المدارس بؤساتذة ممتازٌن، فالمعلم فً التربٌة الإسلبمٌة  قد حظً 

بمكانة خاصة، ٌمثل على السواء قدوة معرفٌة وأخلبقٌة بالنسبة لتلبمٌذه، لأن خٌر العلم ما 

جاء عن طرٌق المعلمٌن والعلماء والاحتكاك بهم، لذلك أدرك المربون المسلمون ضرورة 

قد أفرد فصلب كاملب فً " ابن خلدون" دراسة المدرس أصول مهنته، وفً هذا الصدد نجد 

إلى دراٌة وتدرٌب، ومهارة إذ لا  ، الذي ذكر فٌه أن التعلٌم صناعة تحتاج"المقدمة"كتابه 

وٌدل أٌضا على أن تعلٌم العلم :" .... ٌكفً أن ٌكون العلم وحده سلبح المعلم فً قوله 

صناعة اختلبؾ الاصطلبحات فٌه، فلكل إمام من الأبمة المشاهٌر اصطلبح فً التعلٌم 

ٌختص، شؤن الصنابع كلها، فدل على أن ذلك الاصطلبح لٌس من العلم إذ لو كان من العلم 

وملبزمة المجالس العلمٌة وكثرة الحفظ والعناٌة بتحصٌل  [...]لكان واحدا عند جمٌعهم 

                                                           
 .123سعد مرسً أحمد ، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره ، ص -  1
ص . 1996، 2عمر ٌوسؾ حمزة، معالم التربٌة فً القرآن والسنة، دار أسامة للنشر والتوزٌع، الأردن، عمان، ط-  2
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ومن أهم ما ٌلزم فً المعلم .... العلم لٌست جمٌعها بمانحة ملكة التصرؾ فً العلم وتعلٌمه

."قوة اللسان بالمحاورة والمناظرة والعمل على تحصٌل الملكة التً هً صناعة التعلٌم
1

 

إلى " إحٌاء علوم الدٌن" فً كتابه " أبً حامد الؽزالً"  فً نفس الفكرة أشار الإمام 

أهمٌة المعلم و الدور الكبٌر الذي ٌبقى على عاتقه باعتباره ٌملك سلطة توجٌه عقول ونفوس 

الناس، وعلٌه ٌتوقؾ نهوض الأمة باعتبار التعلٌم من أقدس وأخطر الصناعات لذلك على 

والمعلم متصرؾ  [...]:" المعلم أن ٌتمسك بآداب وأخلبق مهنته، وٌشرح لنا ذلك فً قوله

فً عقول البشر ونفوسهم وأشرؾ ما فً الإنسان عقله ونفسه، فحمل صناعة التعلٌم أشرؾ 

."الأشراؾ، ومن اشتؽل بالتعلٌم فقد تقلد أمرا عظٌما وخطر جسٌما فلٌحفظ آدابه ووظابفه
2

  

 إلى جانب المعلم فقد راعت التربٌة الإسلبمٌة داخل المدرسة العناٌة أٌضا بالمتعلم لأن 

تربٌة الأطفال تعتبر من أهم الأمور التً تتولاها كل من الأسرة والمدرسة باعتبار هذه 

الأخٌرة معهدا  لتعلٌم الأطفال وتثقٌفهم ؼرضها تربٌة كل طفل تجعله عضوا نافعا فً 

اعلم أن الطرٌق فً رٌاضة الصبٌان من أهم :"  المجتمع، وهو ما جاء على لسان الؽزالً

الأمور وأوكدها والصبً أمانة عند والدٌه، وقلبه الطاهر جوهرة نفٌسة ساذجة خالٌة هم كل 

فإن عود الخٌر وعلمه . نقي وصورة، وهو قابل لكل ما نقي ومابل إلى كل ما ٌمال إلٌه

."نشؤ علٌه وسعد فً الدنٌا والآخرة وشاركه فً ثوابه أبواه وكل معلم له ومإدب له
3

 إذن 

فالطفل ٌولد وهو صفحة بٌضاء لا ٌملك  أٌة خبرة أو تجربة بحٌث ٌتشكل من خلبل ما 

وأصل تؤدٌب الصبٌان عنده هو حفظه من . ٌتلقاه من مإثرات داخل المدرسة والمجتمع ككل

إضافة إلى ذلك فقد كان الؽزالً عالما . قرناء السوء، وتعلٌمه طاعة والدٌه ومعلمه ومإدبه

: " بنفسٌة الأطفال ومدى احتٌاجهم للعب خاصة فً سنهم المبكرة ووضح ذلك فً قوله

                                                           
 - 342، ص 2003، 8ابن خلدون، المقدمة، منشورات محمد علً بٌوضون، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، لبنان، ط-  1

343. 
، منشورات محمد علً بٌوضون، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، لبنان، 2أبً حامد الؽزالً، إحٌاء علوم الدٌن ج-   2

1998 ، 72. 
 .65ص. 1998،  دار الكتب العلمٌة، بٌروت، لبنان، 3أبً حامد الؽزالً، احٌاء علوم الدٌن، ج -  3
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وٌنبؽً أن ٌإذن له بعد الانصراؾ من الكتاب، أن ٌلعب لعبا جمٌلب ٌسترٌح إلٌه من تعب 

."المكتب
1

 

 فً طرٌق تعلٌم الأطفال أشار المربون المعلمون إلى أهمٌة التدرج فً التعلٌم  وهو ما 

:" فً وجه الصواب فً تعلٌم العلوم وطرٌقة إفادته" نقرأه لابن خلدون فً مقدمته فً فصل 

اعلم أن تلقٌن العلوم للمتعلمٌن إنما ٌكون مفٌدا إذا كان على التدرج شٌبا فشٌبا ٌلقى علٌه 

أولا مسابل من كل باب من الفن هً أصول ذلك الباب وٌقرب فً شرحها على سبٌل 

."الإجمال وٌراعى فً ذلك قوة عقله واستعداده لقبول ما ٌورد علٌه
2

  

 فالتدرج فً تلقٌن العلوم للتلمٌذ بالبدء من السهل والانتقال من الصعب ٌسهل عملٌة 

إلى عدم " ابن خلدون" استٌعاب وفهم الطالب لما ٌتلقاه من المعارؾ، إضافة إلى ذلك نبه 

الخلط بٌن علمٌن فً آن واحد، وعدم استعمال الشدة مع التلبمٌذ لأنها مضرة لهم بحٌث 

تحمل الطفل على الكذب والخبث والكسل، كما حث على أهمٌة الرحلة فً طلب العلم من 

.أجل توسٌع المعارؾ، وٌتم ذلك بلقاء المشاٌخ والعلماء ومباشرة الرجال
3

"  ونقرأه أٌضا 

أن ٌقتصر بالمتعلم على قدر فهمه فلب ٌلقً :" فً آداب المعلم وواجباته فً قوله " للؽزالً

نحن معاشر الأنبٌاء " إلٌه ما لا ٌبلؽه فٌنفره عقله أو ٌخبط عقله اقتداء فً ذلك بسٌد الخلق

."أمرنا أن ننزل الناس منازلهم ونكلمهم على قدر عقولهم
4

 

 الأمر الذي ٌستحق الإعجاب فً أسالٌب التربٌة الإسلبمٌة داخل المدرسة هو توجٌه 

التلبمٌذ فً اختٌار دراستهم حسب مٌولهم ومواهبهم والقابلٌات التً تإهلهم تلك 

فً " ابن سٌنا" الاستعدادات، وقد وقؾ العدٌد من المسلمٌن عند هذه النقطة، ومن أهمهم 

".لٌس كل صناعة ٌرومها الصبً ممكنة له ومواتٌة ولكن ما شاكل طبعه وناسبه:" قوله
5

 

                                                           
 .36، مرجع سبق ذكره، ص 3أبً حامد الؽزالً، احٌاء علوم الدٌن، ج -  1
 .461ابن خلدون، المقدمة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .464 – 462المرجع نفسه، ص -  3
 .59، مرجع سبق ذكره، ص 3أبو حامد الؽزالً، إحٌاء علوم الدٌن، ج -  4
 .187عبد الله عبد الداٌم، التربٌة عبر التارٌخ، مرجع سبق ذكره، ص -  5
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 طرق التعلٌم فً أؼلبها كانت عند المسلمٌن فردٌة أي محورها الفرد، حٌث ٌعنى فٌها 

المدرس بكل طالب على انفراد، و تعتمد فً البداٌة على طرٌقة الحفظ التً اعتبرت من أهم 

شروط التعلٌم ولاسٌما فً تعلٌم القرآن الكرٌم، إذ أن المسلمون ٌفخرون دابما بالعلم الذي 

حوته الصدور لا بالعلم الذي حوته السطور، أما فً المراحل العلٌة  من التعلٌم فقد تمٌزت 

طرٌقة التعلٌم بكثرة النقاي وشٌوع ما ٌسمى طرٌقة المناظرة التً تكمن أهمٌتها فً شحذ 

.العقول وتقوٌة الحجة وتعوٌد الثقة بالنفس وكذا استعمال البٌان
1

 

  كان تعلٌم القرآن الكرٌم ٌعتبر أولى مقررات المنهج الدراسً فً المدارس، لتتسع 

دابرة المناهج فٌما بعد، لتشمل العلوم الرٌاضٌة والطبٌعٌة خاصة فً المرحلة التً تقدمت 

- 870)" الفارابً " وفً هذا المجال صنؾ . فٌها آفاق البحث وتطورت مختلؾ العلوم

الإلهٌات أو العلوم الدٌنٌة والتً تعتبر بالنسبة له من أشرؾ العلوم : العلوم إلى قسمٌن (950

وأعظمها وهً تؤتً فً المرتبة الأولى، والقسم الثانً ٌشمل بقٌة العلوم والمعارؾ 

.الدنٌوٌة
2

 

  بناءا على هذا فإن أهم نقطة ٌمكن أن نلمحها فً المنهج التعلٌمً الإسلبمً هو ربطه 

بٌن العلوم الدٌنٌة والدنٌوٌة، و تركٌزه على الجانب الأخلبقً والاجتماعً لتوثٌق الصلة بٌن 

فؽرض المدرسة الإسلبمٌة هو العمل على تنشبة الإنسان الصالح . الإسلبم وواقع الحٌاة

الذي ٌعبد الله حق عبادته وٌخدم مجتمعه وفق العقٌدة الإسلبمٌة، ذلك أنها تتناول الطفل فردا 

الأمر الذي ٌعكس لنا اهتمام المسلمٌن بإنشاء . وتتناوله من حٌث هو عضو داخل مجتمع

المدارس وتعهدها بالرعاٌة والتوجٌه ووضع الأسس التربوٌة والمنهجٌة الصحٌحة التً نجد 

جذورها فً صمٌم التربٌة الحدٌثة كحرٌة ونظام التعلٌم الفردي ومراعاة الفروق الفردٌة 

وحسن معاملة الأطفال والعناٌة بالتربٌة الخلقٌة، وكذا تشجٌع الرحلبت العلمٌة والدعوة إلى 

استمرارٌة التعلٌم مدى الحٌاة إلى ؼٌر ذلك من المبادئ التً ٌركز علٌها علماء التربٌة 

 .المحدثٌن

                                                           
 .188عبد الله عبد الداٌم، التربٌة عبر التارٌخ، مرجع سبق ذكره ، ص -  1
 .189المرجع نفسه، ص -   2
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 بحدٌثنا عن البعد الفلسفً لعلبقة المدرسة بالمجتمع ٌمكننا القول بؤن المدرسة قد 

فهً أكثر من أي . عاشت على صور مختلفة تبعا لطبٌعة فلسفة المجتمع الذي وجدت فٌه

فلكل فلسفة تربوٌة إلا . مإسسة أخرى قادرة على أن تعكس ظروؾ الحٌاة و اتجاهات الناس

وكانت لها رإٌتها الخاصة فً التنظٌر التربوي داخل المدرسة، ؼٌر أن الأمر الوحٌد الذي 

اشتركت فٌه أؼلب هذه الاتجاهات الفلسفٌة والدٌنٌة هو أنها حاولت أن تربط بٌن المدرسة 

ؼٌر أن العلبقة الموجودة بٌنهما لٌست علبقة تبادلٌة وإنما علبقة تؤثٌر من جانب . والمجتمع

وهو المجتمع، بمعنى أن المجتمع هو الذي ٌفرض ما ٌجب أن تقدمه المدرسة التً 

انحصرت مهمتها فً إعداد جٌل ٌفهم الواقع الراهن للمجتمع، الذي ٌناشد الثبات ولا ٌقبل 

التؽٌٌر دون أن ٌكون لها حق تعدٌله أو تؽٌره، الأمر الذي ٌفسر لنا تبعٌة المدرسة للمجتمع 

" دٌوي"وانعزالها عنه فً الوقت نفسه، وهو ما سنوضحه أكثر فً الفصل التالً فً نقد 

 .للمدرسة التقلٌدٌة بناءا على نظرته  الفلسفٌة الأداتٌة



 

 
 

 

 

 

 الفصل الثـانً
الفلسفة الأداتٌة عند جون دٌوي ونقده 

 للمدرسة التقلٌدٌة

 من الفلسفة البراؼماتٌة إلى الأداتٌة:   المبحث الأول

الفلسفٌة التربوٌة              " دٌوي"عقٌدة :  المبحث الثانً

 ونقد المدرسة التقلٌدٌة
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 من البراغماتٌة إلى الفلسفة الأداتٌة : المبحث الأول

 البراغماتٌة والمجتمع الأمرٌكً:  أولا

 البراغماتٌة فً الدلالة اللغوٌة والاصطلاحٌة وأهم روادها- 1 

 التً تعنً pragmaمن الجذر الٌونانً  " Pragmatism"  اشتقت كلمة البراؼماتٌة 

.الفعل أو العمل، وهً مفهوم أسس على مبدأ الفعالٌة
1

وٌرى البعض أنها مشتقة من كلمة 

"pragmata "ومعناها الفعل أو من الفعل "prasso " أو"Pratoo" ومصدرها ، "

Prattein " أفعل" ومعناها.
2

 والذي ٌعنً كل فعل قصدي ٌهدؾ عبر إرادة الإنسان إلى 

التً " Practikos" تحقٌق هدؾ معٌن، وهذه الكلمة لٌس لها علبقة بالكلمة الإؼرٌقٌة

".Practical"اشتقت منها كلمة 
3

" كلمة البراؼماتٌة من خلبل تمٌٌز " بٌرس"  ولقد أخذ 

إذ تشٌر الأولى إلى البحث فً  ،"pragmatic" و" prgmatical" بٌن كلمتً " كانط

قواعد الفن الذي ٌشتق من التجربة، بٌنما تشٌر الثانٌة إلى القوانٌن الأخلبقٌة ذات الأساس 

.القبلً
4

 

ٌنظر إلى البراؼماتٌة بوجه عام باعتبارها ولٌدة الفلسفة الأمرٌكٌة، ولكنها ترتبط   

بالتراث التجرٌبً البرٌطانً الذي ٌإكد على الخبرة والتجربة الحسٌة، أما من حٌث ما 

هرقلٌطس "تنادي به من تؽٌر فمرجعه فً ذلك إلى فٌلسوؾ الصٌرورة والدٌمومة 

Héraclite ( "475 -535) الذي حارب مبدأ الثبات.
5

  

                                                           
1  -Elisabeth Clément, La Philosophie de A à Z , Hatier , Paris, 1994, P 285. 

، ترجمة محمد علً العرٌان، مكتبة الأنجلو "مختارات من مإلفاته" وٌن، قاموس جون دٌوي للتربٌة، . رالؾ ن-  2

  .45، ص 1964 نٌوٌورك، –مصرٌة، مإسسة فرانلكٌن للطباعة و النشر، القاهرة 
هانً ٌحً نصري، دعوة للدخول فً تارٌخ الفلسفة المعاصرةـ المإسسة الجامعٌة للدراسات و النشر، بٌروت، لبنان، -  3

 .339، ص 2000، 1ط
 . 37، ص2005، 1محمود فهمً زٌدان، ولٌم جٌمس، دار الوفاء لدنٌا الطباعة و النشر، الإسكندرٌة، ط-  4
  .68نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سٌق ذكره،  ص . ؾ.ج-  5



 الفصل الثاني                                  الفلسفت الأداتيت ونقذ الوذرست التقليذيت  
 

55 
 

، "الحوادث"  وتطلق الفلسفة البراؼماتٌة على كل من الحقابق الحسٌة أو العقلٌة تسمٌة 

و ذلك لسببٌن أولهما أن العلم الحدٌث لم ٌعد ٌتكلم عن الحقابق كحقابق موضوعٌة لها وجود 

فً ذاتها على حالة معٌنة، وإنما ٌرى العلم أن جمٌع هذه الحقابق المادٌة والعقلٌة لا تخلو 

من الزمن، فالزمن عنصر مهم فٌها، والسبب الثانً هو أن البراؼماتٌة تإمن أن جمٌع هذه 

.الأشٌاء والحقابق إنما هً جزء من الاختبار
1

 

 حتى وإن كانت الكلمة قدٌمة ومستخدمة  بمعانً مختلفة إلا أن  المعنى المعروؾ لها 

، Charles Sanders piers ("1839 – 1914)شال سندرس بٌرس " الآن هو ما قدمه 

الذي ٌعتبر المإسس الأول للفلسفة البراؼماتٌة، حٌث ظهرت أولى أفكارها من خلبل مقاله 

 (كٌؾ ٌمكن أن نجعل أفكارنا واضحة)، " How to make our ideas clear" الشهٌر

.1878الذي نشره سنة 
2

 Poupular Science" " البوبٌلبر ساٌنس مونتلً"  فً مجلة 

Monthly. " 

إنما هً مشروع أو خطة للعمل ولٌست حقٌقة فً " بٌرس" عند « idea » فالفكرة  

، أي أننا لا ندلل على "بٌرس"ذاتها وهذه هً الخطة الأولى فً البراؼماتٌة كما وضعها 

الموجودات بالمنطق أو بالقضاٌا العقلٌة من مقدمات ونتابج ضرورٌة تبعا لتلك المقدمات 

."وإنما نتوصل إلى إثبات وجودها بالآثار الحسٌة التً تنتجها
3

  

 ؼٌر أن التجربة لا تقؾ عند حدود الحس ذلك أن الإحساس ظاهرة نسبٌة وذاتٌة، ومن 

لكن الحقٌقة عنده ممكنة، وإمكان الحقٌقة ٌلزم منه أن تكون . ثم تكون الحقٌقة أمرا مستحٌلب

دلٌلب على  " The fixation of Beliefتثبٌت الإعتقاد " موضوعٌة ومطلقة، وعنوان كتابه 

هذا الإمكان، فالاعتقاد حكم أو فكرة تكون أساسا للقٌام بالعمل ، ولهذا فالإعتقاد عنده مرتبط 

.بالضرورة بنتابج عملٌة
4

 أي أن المعتقد لا ٌكون معتقدا إلا إذا كان له تؤثٌر على سلوكنا 

                                                           
  .216،ص 1985، 2ٌعقوب فام، البراجماتزم أو فلسفة الذرابع، ، دار الحداثة للطباعة و النشر، بٌروت، لبنان، ط-   1
2- Serge Hutin, La Philosophie Anglaise et Américain, 2 Ed, Presses universitaire de France, 

Saint- Germain- Paris, 1963, p99. 
  .148ٌعقوب فام، البراجماتزم أو مذهب الذرابع، مرجع سبق ذكره ص -  3
  .483، ص 1989محمد عزٌز نظمً سالم، دراسات و مذاهب، مإسسة الشباب، الإسكندرٌة، مصر، -  4
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، بمعنى أن المعتقد هو عادة "بالعادة "بحٌث ٌنظم هذا السلوك وٌإدي إلٌه وهو ما نسمٌه 

سلوكٌة ٌطورها كل كابن لنفسه وٌحقق بها حاجاته، وهذه العادات هً قواعد السلوك  التً 

تحدد لنا ما ٌمكن أن نفعله فً ظروؾ معٌنة لتحقٌق نتابج معٌنة
1

 وهً ما عبر عنها 

وفً هذا ٌقول  ". Laboratory Habit of mind العادة المخبرٌة للعقل " بمصطلح 

" أعظم توفٌق فً تسمٌته " بٌرس" البراؼماتٌة كاتجاه تمثل ما وفق "  عن بٌرس " دٌوي"

، وقد امتت لتشمل كل مٌدان فً وسع البحث أن ٌجري فٌه بثمرة "العادة المعملٌة للعقل

."وفلبح
2

 

باعتباره . هو الحل" البحث"    لكن إذا جاء الاعتقاد بنتابج مخالفة لما نتوقعه ٌكون

ٌربطه بالمنهج العلمً ذلك " بٌرس" وسٌلة  تإدي إلى الكشؾ عن الاعتقاد  والبحث عند 

لأن البحث ٌنشؤ من عدم الرضا أو عدم الارتٌاح وهدفه بلوغ حالة من الراحة والاستقرار، 

فالشخص ٌلجؤ إلى محاولة الهروب من حالة الشك إلى . ٌتم فٌها استبعاد المإثرات المقلقة

حالة الٌقٌن بالبحث عن أنجع الوسابل لتكوٌن الأفكار وترسٌخها فً ذهنه لتكون معتقدات 

ومرشدات للسلوك، وبهذا بجعل من طبٌعة العقل البشري القدرة على التعرؾ على الفروض 

.الصحٌحة
3

  

إسهاما أساسٌا فً مناقشته لمنطق الفروض، " بٌرس" أما فً نظرته لأهمٌة البحث قدم 

 " فقد اعتقد كثٌر من الفلبسفة على اختلبؾ اتجاههم بؤن الفروض هً إما هً نتٌجة استنباط

   Deduction "كما ٌرى العقلٌٌن، أو نتٌجة للبستقراء«  Induction »  عند التجرٌبٌٌن 

فالفروض هً حصٌلة عملٌة منطقٌة ثالثة . فرأى أن هذٌن الرأٌٌن ؼٌر كافٌٌن" بٌرس"أما 

وٌعنً به الأخذ « Abduction  » ومختلفة اختلبفا جذرٌا أطلق علٌها اسم الاستخلبص

ومنه فاعتبر أن الفرض نشاط ذهنً أساسً له منطقه . بفرض معٌن لأنه ٌفسر ظاهرة ما

                                                           
 . 1992عبد المنعم الحنفً، الموسوعة الفلسفٌة المختصرة، دار المعارؾ للطباعة و النشر، سوسة، تونس، - 1

  .125 ص 
  .46وٌن، قاموس جون دٌوي للتربٌة، مرجع سبق ذكره،  ص . رالؾ ن-  2
  .126عبد المنعم الحنفً، الموسوعة الفلسفٌة المختصرة، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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. الخاص
وعلٌه فإقراره بالمنطق العلمً وربطه بالسلوك هو ما جعله ٌؽٌر من كلمة  1

Pragmatism إلى  pragmaticism وذلك بسبب استعمالها فً ؼٌر معناها الحقٌقً من  

الذي أخذ منحى " دٌوي" الذي وظفها فً الجانب النفسً و" جٌمس" طرؾ كل من 

إلى ذلك معتمد استعمال الكلمة على درجة من القبح لا ٌسمح " بٌرس" اجتماعً، فلجؤ 

.بانتحالها كً ٌعبر بها عن نظرٌته فً المعرفة
2

 

المإسس الثانً للفلسفة البراؼماتٌة، التً " ولٌم جٌمس"ٌعتبر " بٌرس" إلى جانب 

.اعتبرها منهج فً التفكٌر أكثر منها مذهبا فلسفٌا
3

أن البراؼماتٌة " جٌمس"  وفً ذلك ذكر

من جهة أنها منهج فهً معادلة للمنهج التجرٌبً، ومن حٌث هً كذلك فلب تفرض أٌة نتابج 

مقدما، وإنما مجرد وسٌلة للتعامل مع العالم، وقوام هذا المنهج بوجه عام ٌقترن الرفض 

.للنظر إلى أٌة مسؤلة على أنها ٌمكن أن تنتهً فً أي وقت بصورة قطعٌة
 فهً إذن  4

طرٌقة فً الفلسفة أو طرٌقة لبحث القضاٌا الفلسفٌة التً تناولتها  مختلؾ النظرٌات قبل أن 

 .تكون هً قضٌة بنفسها أو حلب لبعض المشاكل الفلسفٌة

فً " بٌرس "أن ٌوسع و ٌواصل  مجال البحث فٌما ما توقؾ عنده  " جٌمس"   أراد 

ومنه فما ما هً . براؼماتٌته، فٌما ٌتعلق بمسؤلة البحث عن الحقٌقة ومعٌار صدق الفكرة

الأفكار الصحٌحة هً تلك الأفكار التً نستطٌع : " الأفكار الصحٌحة عنده؟ ٌقول جٌمس

والأفكار . هضمها وتمثٌلها ودمؽها بالمشروعٌة وتعزٌزها وتوثٌقها وإقامة الدلٌل علٌها

هذا هو الفرق العملً الذي ٌحدث لنا إذا كانت . الخاطبة هً تلك التً لا نستطٌع ذلك معها

."لدٌنا أفكار صحٌحة، ومن ثم فهذا هو معنى الحقٌقة
5

 

 

                                                           
  .179- 176، ترجمة فإاد زكرٌاء، عالم المعرفة، الكوٌت، ص 2بتراند راسل ، حكمة الؽرب، ج-  1
 .339هانً ٌحً نصرى، دعوة للدخول فً تارٌخ الفلسفة المعاصرة، مرجع سبق ذكره، ص -  2
3 -Marc Le Ny, découvrir  la philosophie contemporaine, groupe Eyrolle G1 bd Saint Germain, 

Paris, 2009 p 123.                 
 .182، مرجع سبق ذكره، ص 2بتراند راسل، حكمة الؽرب، ج-  4
ولٌام جٌمس، البراؼماتٌة، ترجمة محمد علً العرٌان دار النهضة العربٌة، مإسسة فرانكلٌن للطباعة والنشر، القاهرة، - 5

  .71 ، ص 1965نٌوٌورك، 
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   الحقٌقة عنده على نوعٌن لأن موضوع  التصور إما أن ٌكون شٌبا خارجٌا أو 

منهاجا عملٌا لإرضاء حاجة نفسٌة، ففً الحالة الأولى الفكرة الحقة عن موضوع ما هً 

التً تحدونا إلى القٌام بؤفعال تقودنا على ذلك الموضوع وفً الحالة الثانٌة القضٌة الحقة 

هً التً ٌستتبع تسلٌمها نتابج مرضٌة أي محققة لمطالبنا، وفً كلتا الحالتٌن لٌست الحقٌقة 

وبعبارة أخرى الحقٌقة هً التصور الذي نصٌؽه . تصورا مطابقا لشًء كما ٌعتقد الناس

.ونحققه فنجعله صادقا بتصدٌقنا إٌاه من خلبل العمل الذي ٌحققه
1

 

 بالنسبة لطبٌعة الصدق له ٌرى أنه لا وجود لشًء مطلق أو أزلً عن الصدق على 

الإطلبق، فهو لٌس كشفا مباشرا لحقٌقة واقعٌة معطاة مستقلة عن ذهن الفرد العارؾ، ولٌس 

أي لٌس شٌبا . تطابقا معها، فالصدق لٌس سوى علبقة بٌن أفكارنا البشرٌة وبقٌة تجربتنا

جاهزا موجودا فً العالم الخارجً، على العكس ٌحدثه الإنسان، هو توافق بٌن أؼراضه 

وبٌن العلم، فعندما نتحدث مثلب عن الصحة لا نشٌر إلى شًء مستقل فً أجسامنا ٌجعل 

وإنما هً كلمة تعنً أداء الجسم المتعدد لوظابفها العادٌة وعلى . قلوبنا تنبض بانتظام مثلب

.نحو ماثل لا ٌكون الصدق سوى أداء الأفكار لوظٌفتها العادٌة فً حٌاتنا ككل
2

 

" التجرٌبٌة الأصٌلة"   لقد طور جٌمس مفهوما دٌنامٌكٌا وشاملب للحقٌقة عرؾ باسم 

 موضوع هو تقابل وهمً كما أن العالم لٌس منتهٌا  لأنه دابم –التً مفادها أن التقابل ذات 

ومستمر ولا ٌحتوي على جوهر وماهٌة ، والحقٌقة لا ٌمكن إرجاعها إلى فرد واحد وإنما 

.إلى مجموعة من الأفراد
3

 وٌقدم جٌمس صٌاؼته الأكثر وضوحا لتجرٌبٌة المتطرفة فً 

 ". معنى الصدق"افتتاحٌة كتابه 

 بالرؼم من رفضه للمثالٌٌن المٌتافٌزٌقٌٌن إلا أنه اعترؾ بحقٌقة التجربة الدٌنٌة التً  

أعطاها مكانة هامة ضمن براؼماتٌته، تلك النظرة  التً أكد علٌها ووضحها بصورة كبٌرة 

لنا الحق فً اعتقاد أن :" ، حٌث ٌقول " The Well to Beliefإرادة الاعتقاد" فً كتابه 

                                                           
  .418، ص 5ٌوسؾ كرم، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مكتبة الدراسات الفلسفٌة، دار المعارؾ، القاهرة، ط-  1
، 2010، 1ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، ترجمة محمود سٌد أحمد،التنوٌر لطباعة والنشر،بٌروت، لبنان، ط -  2

  .494ص 
    Serge Hutin, la Philosophie Anglaise et Américain, Op. Cit, p 64- 65 - 3 
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العالم المادي لٌس إلا عالما ناقصا وأن لنا أن نكمله بنظام آخر روحً خفً، ما دام 

."افتراضه ٌحبب إلٌنا هذه الحٌاة وٌجعلها تبدو مستحقة لأن ٌظل المرء منؽمسا فٌها
1

 

ومبرراته فً ذلك هً أن الاعتقادات الدٌنٌة إذا كانت نافعة فهً تعتبر فروضا صادقة علٌنا 

لٌس فً وسعنا على أسس براؼماتٌة أن نرفض أي فرض إذا صدرت " الاعتقاد بصحتها 

." عنه نتابج نافعة للحٌاة
2

 

ٌقول بؤحقٌة الإنسان ومشروعٌته فً الإٌمان، لأن الإٌمان عنده عنصر " جٌمس"  فـ 

من الطبٌعة البشرٌة، وٌعرفه  بؤنه الاعتقاد بشًء ٌمكن أن نشك فً وجوده من الناحٌة 

النظرٌة البحتة، وحٌن ٌنكره الذهن لعدم وجود دلٌل علمً فإن مبرره ٌرجع إلى الوجدان 

والإرادة، لأن الطبٌعة البشرٌة تتضمن الذهن والوجدان، على هذا الأساس ٌكون هناك 

الدافع الأول وهو الذهن والدافع الثانً ٌتمثل فً الطبٌعة الؽرٌزٌة، : دافعٌن للسلوك الإنسانً

والملبحظ هنا أن فكرة الإٌمان دافع . وٌدافع عن هذا الأخٌر فً تقرٌر الاعتقاد الدٌنً

،ؼٌر أن هذا الأخٌر اقتصر الاعتقاد على الأفكار العلمٌة " من بٌرس" للسلوك مؤخوذة 

.استخدمها فً العقابد الدٌنٌة والخلقٌة" جٌمس"بٌنما . بالاعتماد على المنطق فقط
3

 

 فعالم الإحساسات هو النهابً لتجرٌبٌته، فقد شدد على مبدأ النشاط والجهد كما أكد 

على مجال التجربة الانفعالٌة لأن الطبٌعٌٌن قد جروا على استبعادها من العالم الموضوعً 

حق " جٌمس علٌها أي فً إرادة الاعتقاد أو كما سماها هو" دٌوي"وهذه النقطة التً وافق 

 .والتً ستبدو لنا جلٌة فً تطوره  الفلسفً" الإنسان فً أن ٌإمن

 الفلسفة البراغماتٌة انعكاس لحركٌة المجتمع الأمرٌكً -  2

تعتبر الفلسفة البراؼماتٌة خٌر تعبٌر عن البٌبة والمجتمع الأمرٌكً الذي منه انبثقت   

وإلٌه تعود، فقد تم اكتشاؾ وم أ فً عصر النهضة الأوروبٌة وبداٌة تحلل المجتمع الطبقً 

 أدت إلى .وما واكبه من تحولات سٌاسٌة واقتصادٌة وحروب واضطهادات دٌنٌة، الإقطاعً

                                                           

. 128، ص 1946ولٌم جٌمس، إرادة الاعتقاد، ترجمة محمود حب الله، دار إحٌاء الكتب العربٌة، -  1  
.316ولٌم جٌمس، البراؼماتٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   2  
.126محمود فهمً زٌدان، ولٌم جٌمس، مرجع سبق ذكره ، ص -  3  
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نشوء تٌار من الهجرة نحو العالم الجدٌد الذي أصبح ٌمثل أحد المعالم البارزة فً ذلك 

وكان ذلك فً شكل رحلبت استعمارٌة فً البداٌة، ثم تحول الؽرض إلى البحث . العصر

.عن فرص الرخاء و الثراء
1

 

 فشكل المجتمع الأمرٌكً بذلك نسٌجا من خامات مستوردة من مختلؾ أصقاع 

. حمل بذورها أناس ٌمثلون شرٌحة من المتعلمٌن والمؽامرٌن والرأس مالٌٌن،العالم
2

 الذٌن 

حملوا من ضمن ما حملوا أفكار تبشٌرٌة وتؤملبت دٌنٌة ونبوءات تواترٌة وفنونا جمٌلة 

. فً تشكٌل الفكر الأمرٌكً دورا كبٌراوفلسفات متنوعة قد لعبت كلها
3

 فكان من الطبٌعً 

 وأسالٌب الحٌاة فٌها وما كان ٌعج به العقل الأوروبً من أن تتفاعل هذه الأفكار الأوروبٌة

 مما أدى . مع ظروؾ البٌبة الأمرٌكٌة الجدٌدةمعتقدات وقٌم ثقافٌة ومظاهر الحركة والتمرد

ق مع التطورات السٌاسٌة والاقتصادٌة التً تبلورت فً صورة قإلى خلق فكر جدٌد ٌت

 خاصة بعد أن استقرت المعالم الربٌسٌة ،مذاهب فلسفٌة متمٌزة عن الأصول الفكرٌة

. م1776للمجتمع الأمرٌكً على إثر الحرب الأهلٌة وإعلبن الاستقلبل عن انجلترا عام 

الأمرٌكً فً هذه العقود الأخٌرة تمحور حول الدفاع عن حقوق الأفراد  الفكر ؾ 

 إذ كانت .الطبٌعٌة التً على أساسها أقٌمت السٌاسة والحكم وحتى العقابد الدٌنٌة

البروستنتانٌة معتنقة من طرؾ أؼلبٌة الأمرٌكٌٌن الذٌن رفعوا من شؤن إرادة الفرد فً أن 

هذا الذي جاءت فلسفة التنوٌر مإٌدة له، إذ و .ٌفكر حرا وٌعمل حرا وأن ٌحتفظ بثمرة عمله

جعلت أساس المجتمع تعاقد بٌن أعضابه ولكل فرد حقوقه الطبٌعٌة فً الحٌاة وفً الحرٌة 

. مهما اختلفت الأجناس فً المجتمع الواحدوهً حقوق فطرٌة لم ٌهبها أحد لأحد
4

  

 حول المفاضلة عمٌقاأثارت التركٌبة السكانٌة للولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة جدلاً   فقد 

قدرة البوتقة الأمرٌكٌة على صهر وتحلٌل هذه الأجناس ؼٌر أن بٌن الأجناس التً كونتها، 

.  إخراج عجٌنة أمرٌكٌة جدٌدة وسلٌمة دٌمؽرافٌاً واقتصادٌاً وسٌاسٌاً  مكنتها منواستٌعابها،

من هذه العجٌنة نشؤ جٌلٌ جدٌدٌ ترك خلفه نقابصه وعٌوبه، وراح ٌعمل وفق قواعد جدٌدة، 

                                                           

. 12 مصطفى عامر، مكتبة مصر، ص جمةهنري ستٌل كومجر، تارٌخ الولاٌات المتحدة، تر- ألن نفنز-  1  
.105، ص 1956عبد المنعم الشرقاوي، الولاٌات المتحدة أرضا و شعبا و دولة، النهضة المصرٌة، القاهرة، مصر، -  2 

.51، ص 1964هربرت شناٌدر، تارٌخ الفلسفة الأمرٌكٌة، تر جمة محمد فتحً الشنٌطً، دار المعارؾ، القاهرة، -  3  
.06، ص 1983زكً نجٌب محمود، حٌاة الفكر فً العالم الجدٌد، دار الشروق، القاهرة، -   4  
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.بعٌداً عن الكسل والفراغ، والاستسلبم للفقر والعبودٌة
1

  المهاجرٌن الروادوهو ما ورثه عن 

 التحرر من إضافة إلىالجرأة والإقدام والاعتماد على النفس، وحب المؽامرة صفات  من

 واعتبار التقدم المنجز والنجاح المادي الملموس ،التقالٌد وتوظٌؾ العقل فً تطوٌع الطبٌعة

وهذه السمة تمثل جوهر الفلسفة . دلٌلبً واضحاً على صحة السبل والوسابل التً ٌتبعونها

.ماتٌة غالبرا
2

  

م بدأ المجتمع الأمرٌكً ٌحدد ملبمح شخصٌته وٌرسم لنفسه 19فً منتصؾ القرن 

خرابط للفكر، وٌوجد لنفسه فلسفة خاصة به، ؼٌر أن الفلبسفة والمفكرٌن الأمرٌكٌٌن لم 

ٌتبعوا فً ذلك أسالٌب الفلسفة الأوروبٌة التً درجت على وضع صٌػ كاملة عن المسابل 

وإنما عبروا تعبٌرا واضحا بسٌطا عن . الكونٌة والعقلٌة والوجودٌة والأخلبقٌة وؼٌرها

 تإمن بؤن الروح الأمرٌكٌة وآمالها وفهمها للحٌاة، هذه الروح التً لا تإمن بالجبر بل

 وأن المثل الأخلبقٌة .ظروؾ الحٌاة ٌمكن تحسٌنها بالتصمٌم على العمل المستنٌر بالعقل

فارؼة وعقٌمة إذا انفصلت عن وسابل تحقٌقها، وأن الحقٌقة لٌست ثابتة، بل هً فً تؽٌر 

.دابم، وأن الإنسان قادر على إعادة تشكٌل الظروؾ بعزمه وإرادته
3

 

ماتٌة كفلسفة أمرٌكٌة تمقت البحث النظري العقٌم الذي ٌركز على غظهرت البراؾ         

كنه الأشٌاء ومصادرها ، وأخذت تركز على نتابج الأعمال وعواقبها ، وأجازت للئنسان أن 

ٌتخذ من أفكاره وآرابه ذرابع ٌستعٌن بها على حفظ بقابه أولاً، ثم السٌر بالحٌاة نحو السمو 

.والكمال ثانٌاً 
4

وبذلك جاءت كردة فعل لموجات الفلسفة المثالٌة التً حملها المهاجرون  

 ثم انتقلت بعد ذلك إلى ،الألمان  ووجدت صداها عند نفر من الشعراء والكتاب الأمرٌكٌٌن

" جوزٌا روٌس"نفر من الأساتذة الجامعٌٌن المختصٌن فً الدراسات الفلسفٌة، ومن أبرزهم 

".هارفرد"، الذي كان أستاذاً للفلسفة فً جامعة  (1916- 1855) 
5

 

 العوامل البٌبٌة والنظم الفكرٌة التً ساهمت فً بلورة هذه الفلسفة  أهمهً إذن تلك 

لتجعل منها أمرٌكٌة المولد، ولتعبر فً النهاٌة عن روح أمرٌكٌة جدٌدة عرفت باسم 

                                                           

.234، ترجمة ثابت رزق الله، النهضة المصرٌة، ص 2820 – 1750كٌتشام رالؾ، ثورة الفكر الأمرٌكً،   - 1  
.105عبد المنعم الشرقاوي، الولاٌات المتحدة أرضا و شعبا و دولة، مرجع سبق ذكره، ص -   2  
.83، ص 1978، 3، دار المعارؾ، ط(نوابػ الفكر الؽربً )محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي،-  3  
.56سعٌد اسماعٌل علً، فلسفات تربوٌة معاصرة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  

.32زكً نجٌب محمود، حٌاة الفكر فً العالم الجدٌد، مرجع سبق ذكره، ص -    5  
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"  جٌمس" و "بٌرس"  بعد منالبراؼماتٌة، التً حمل لوابها الفٌلسوؾ الأمرٌكً جون دٌوي

، فما هً ممٌزاتها وأهم "الأداتٌة"عرفت بـ ،أعطاها صٌاؼة أخرى تمٌز بهاالذي 

" بٌرس"للفلسفة للبراؼماتٌة على خلبؾ " دٌوي"  وما هو الجدٌد الذي قدمه .؟تطبٌقاتها

 .؟"جٌمس"و

 دٌوي و الفكر الآداتً: ثانٌا

 :من سٌرة الفٌلسوف و فكره- 1

ٌشكل البحث فً سٌرة حٌاة الفٌلسوؾ وأعماله الجزء الأكثر أهمٌة فً فلسفته، لأن كل  

ما ٌكون علٌه بالطبٌعة والتربٌة، ٌثري فهمه للئنسان والكون، وٌوجهه صوب فلسفة معٌنة، 

جون "وٌنطبق ذلك بوجه خاص على . التً ما هً فً النهاٌة إلا ترجمة لحٌاته و طموحاته

 الفٌلسوؾ والمربً الأمرٌكً  من موالٌد مدٌنة  ) John Dewe ( " 1853 - 1952 دٌوي 

وهً السنة التً نشر فٌها  ) Vermontفرمونت " بولاٌة  " Burlingtonبرلنجتون " 

داروٌن كتابه أصل الانواع، وكان بٌرس ٌضع النتابج المٌتافٌزٌقٌة والمنطقٌة لنظرٌة 

التطور، فً الوقت الذي كان العلماء عاكفٌن فقط على النتابج الطبٌعٌة والبٌولوجٌة 

(للنظرٌة
1

. 

القرٌبة من منطقته، وبعد " فرمونت" ، ودخل جامعة 1875 أكمل تعلٌمه الثانوي عام 

 عمل مدرسا فً إحدى المدارس الرٌفٌة، ؼٌر أن العمل بالتدرٌس 1979تخرجه منها عام 

- Torry"  (1835توري  " لم ٌمنعه من مواصلة اهتمامه بالفلسفة و بتشجٌع من أستاذه 

الافتراضات المٌتافٌزٌقٌة للمذهب " ، حٌث كتب أثناءها أولى مقالة له بعنوان (1909

 "، كما نشرها فً صحٌفة فرنسٌة 1982فً المجلة الفلسفٌة التؤملٌة عام " المادي

rouvieux "philosophiqueفشكل ذلك بداٌة لذٌوع اسمه خارج بلده  ، .
2

 

                                                           

.185محمود فهمً زٌدان، ولٌم جٌمس، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
.165- 164، ص 2009، 1عبد الكرٌم علً الٌمانً، فلسفة القٌم التربوٌة، دار الشروق للنشر والتوزٌع،ط-  2  
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" ، أٌن حصل على الدكتوراه على ٌد "جونز هوبكنز" واصل دراساته العلٌا فً جامعة 

باستفاضة " هٌجل"و" كانط"الذي درّس له . 1884عام "  George Morrisمورٌس. س.ج

 وؼٌره ،Caird  Edward" (1835 -1908) "إدوارد كٌرد " ودقة، وجعله ٌهتم بكتابات 

كتبه الأولى عن علم النفس " دٌوي"من الهجٌلٌٌن الجدد الإنجلٌز فً ذلك الوقت، وكتب 

رافق أستاذه . ، والأخلبق من وجهة نظره الخاصةLeibniz ("1646 -1816) لاٌبنتز"و

.متشجن، حٌث عمل مدرسا وأستاذا مساعدا للفلسفة" إلى جامعة" مورٌس"
1

 

" دٌوي"م، فترة حاسمة فً تطور 1904- 1894  تعتبر الفترة الممتدة من عام 

، التً أنشؤت "شٌكاؼو" الفلسفً والتربوي بتقلده منصب ربٌس قسم الفلسفة فً جامعة 

حدٌثا، و انسلخ حٌنها عن الهٌجٌلٌة الجدٌدة، واكتشؾ المبادئ الأساسٌة للرإٌة الفلسفٌة التً 

كما أسس . « Instrumentalism »والتً تعرؾ باسم الذرابعٌة . ناصرها ودافع عنها

مدرسة ابتدابٌة ألحقها بالجامعة وعمل مدٌرا لها، فسمح له ذلك بممارسة تجارب واسعة فً 

التعلٌم الابتدابً
 

.
، ؼٌر أن القابمٌن على "بالتربٌة التقدمٌة" ، وفٌها قام بثورته المسماة  2

 منتقلب إلى 1904شإون الجامعة لم ٌقروا هذه التجارب، فاضطر إلى الاستقلبل فً عام 

ومع ذلك فقد . 1930كلٌة المعلمٌن بجامعة كولومبٌا حٌث ظل بها حتى سن التقاعد عام 

ٌبدي نشاطا فً اتحاد المعلمٌن بنٌوٌورك إلى أن استطاع الٌسارٌون أن ٌتؽلبوا " دٌوي"ظل 

على السلطة فٌه، وعلى ذلك انتقل إلى الاتحاد الذي أنشؤه المعلمون ؼٌر الٌسارٌٌن وأسهم 

وكان أٌضا من مإسسً اتحاد الحرٌات المدنٌة للؤمرٌكٌٌن وجمعٌة أساتذة  .فً تنظٌمه

.الجامعات الأمرٌكٌٌن
3

 

بعد أن أصبح أستاذا متقاعدا، أقام فً المدٌنة وأخذ ٌكتب المقالات عامة ومتخصصة  

وٌإلؾ الكتب، وٌلقً المحاضرات وٌحضر مإتمرات، فقد كان مإلفا ؼزٌر الإنتاج، أربت 

مإلفاته على الأربعٌن فً مختلؾ المجالات، فكتب فً الفلسفة والسٌاسة والمنطق والأخلبق 

                                                           

.506- 505ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
.506المرجع نفسه، ص -  2  
. مرجع سبق ذكره ،وٌن، قاموس جون دٌوي للتربٌة، من مقدمة الكتاب. رالؾ ن-   3  
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والجمال وخاصة فً التربٌة التً كتب كمحترؾ فٌها واضعا لها مبادبها وأصولها وأفكارها 

 :الجدٌدة التً ترتبط دابما باسمه نذكر أهمها

 The" ، المدرسة والمجتمع"My Pedagogic Greet" عقٌدتً التربوٌة : فً التربٌة- 

School and Society " ًالطفل والمنهج الدراس ، "The child and Curriculum  "

 The" مدارس المستقبل"، "Democracy and Education الدٌمقراطٌة والتربٌة"

School of Tomorrow " التربٌة فً العصر الحدٌث ، "Education Today ." 

، كٌؾ " Studies in Logical Theory" دراسات فً النظرٌة المنطقٌة : فً المنطق- 

 Logic : The Theory of" ، المنطق أو نظرٌة البحث " How we Think"نفكر 

Inquiry  "نظرٌة القٌمة ،" Valuation   The Theory of." 

" أثر داروٌٌن فً الفلسفة  "  My Philosophy Greetعقٌدتً الفلسفٌة: "فً الفلسفة- 

The Influence of Darwi on Philosophy "تجدٌد فً الفلسفة ، "Reconstruction 

in Philosophy ،  " الطبٌعة البشرٌة والسلوكHuman nature and  conduct ." 

 ".، و المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة"Ethics" (مع  جٌمس تافتس  )الأخلبق: فً الأخلاق- 

 Arts and"، الفن والتربٌة "Arts as Experience" الفن كخبرة : فً الجمال- 

Education  ." 
1  

 "لجون دٌوي"المرجعٌة الفكرٌة - 

لقد تضافرت مجموعة من العوامل البٌبٌة والأسرٌة وكذا الفلسفٌة فً  تشكٌل الفكر  

الفلسفٌة والتربوٌة إلى حد ما رد فعل " دٌوي"تعتبر رإٌة . وتوجٌهه" لدٌوي"الفلسفً 

على حٌاة الؽرب الأوسط، فلقد تمٌزت المنطقة " Vermontفرمونت "شخص من ولاٌة  

التً عاي فٌها بكساد فادح وبانتعاي اقتصادي، إذ كانت الثروات فٌها تجمع بلمح البصر 

                                                           

.(فٌه شرح مفصل عن حٌاة دٌوي وأعماله) 17 – 16محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  1 
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وتفقد بالطرٌقة ذاتها، وكان الناس معتمدٌن على أنفسهم راؼبٌن فً العمل الجريء أكثر من 

العمل الثابت الآمن الذي ٌكلفهم الخضوع لقوانٌن الحكومة، فكانت الحٌاة كما شهدها 

فؤؼلب العمال كانوا مستؽلٌن استؽلبلا سٌبا ٌعٌشون فً ظروؾ صعبة . معرضة للخطر

 ".شٌكاؼو" خاصة فً المدن الكبرى مثل 

  فالؽلو فً الفردٌة والمذهب الفردي وما كان له شؤن عظٌم فً العصر الذي عاي فٌه 

ومع ؼٌاب المنهج الاجتماعً أو عدم كفاٌته فضلب عن الفشل فً تحدٌد مصادر " دٌوي"

ٌهتم " دٌوي"للفكر الاجتماعً لكً ٌتصدى لمشاكل الحٌاة الاجتماعٌة، كل ذلك جعل 

بحماس بالاستقرار الاجتماعً
1

كما أن تفكٌره قد ارتبط بالأمل الذي تولد عن إنتاج الآلة . 

فً " جورج راٌموند جاٌجر" والتؤثٌر العلمً البارع فً البٌبة الطبٌعٌة، وفً هذا ٌقول 

إن منهج دٌوي قد ٌعنً ثورة فً الفكر عند الطبقة الوسطى، ": " دٌوي"مقال ٌمدح فٌه 

."أشبه فً ضخامتها بالثورة فً الصناعة فً القرن الماضً
2

 

كان ٌعبر عن ثقافة " الإٌمان بالقدرات العقلٌة والتعلٌم وارتباطه بالفكر"   ففً كتابه

أنا لم أخترع هذا الإٌمان، وإنما اكتسبته من البٌبة من حولً، على قدر ما :" عصره، فٌقول

"تزخر به من الروح الدٌمقراطٌة
3

الوحٌد هو العمل على إٌجاد طرٌقة " دٌوي"فكان هم . 

 . لتحسٌن الأوضاع السابد فً مجتمعه

كان والده من المهاجرٌن الذٌن  كما لعبت كذلك بٌبته الأسرٌة دورها فً ذلك، ؾ

 عضوا فً كان كانت أعرق نسبا وأوفر ثروة وأؼزر علما، جدهاؾمه أما أ. ٌنشدون الحرٌة

 ؼرست فً أبنابها محبة . بالعدل والحكمةاشتهرأبوها قاضٌا ومجلس الشٌوخ بواشنطن، 

 كانت محبة للعلم، تحمل ثورة على الأوضاع التً" ألٌس" زوجته وما زاده تؤثرا. الثقافة

                                                           

.326 عام، ترجمة حسنً نصار، مكتبة الأنجلو مصرٌة، ص 200بٌتر كاز، تارٌخ الفلسفة فً أمرٌكا خلبل -  1  
، 1977بتراند راسل، تارٌخ الفلسفة الؽربٌة، ترجمة محمد فتحً الشنٌطً، الدار المصرٌة العامة للكتاب، القاهرة، -  2

  .486ص 
.225 عام، مرجع سبق ذكره، ص 200بٌتر كاز، تارٌخ الفلسفة فً -  3  



 الفصل الثاني                                  الفلسفت الأداتيت ونقذ الوذرست التقليذيت  
 

66 
 

إلى التخلً عن الاهتمامات الفلسفٌة  "يدٌوب"دفعت  الاجتماعٌة وما فٌها من ظلم ،

مشكلبت الحٌاة المعاصرة ب الاهتمام التجرٌدٌة العقٌمة، وتوجٌهه إلى
1

  .

نجد أٌضا أفكار العلماء والفلبسفة والمربٌن الذٌن اتصل بهم شخصٌا   من هذه العوامل

توماس " أو عن طرق كتاباتهم، فقد تؤثر فً مسٌرته بؤحد صناع الأنوار الأمرٌكٌة 

الذي كانت له مساهمة فعالة فً وضع  Tomas Gefferson ("1743 -1826)حٌفرسون 

مبادئ الدستور الأمرٌكً متؤثرا بتشرٌعاته فً إرساء قواعد الحرٌة وأسس التعلٌم، فقدم 

بصدده شهادات عدٌدة ابرز فٌها فضله على الأمرٌكٌٌن وما خلفه لهم من تراث " دٌوي"

"آراء جٌفرسون الحٌة:" عزز به دعابم أمرٌكا، فؤفرد له كتاب سماه
2

" هٌجل" كما تؤثر بـ 

فالعملٌة العقلٌة عنده " الكلٌات الموحدة" بفكرة الروح المطلق ولكن فً صٌاؼة جدٌدة هً 

لٌست إلا وسٌلة للوصول إلى هذه الكلٌات الموحدة وهً لٌست إلا ممارسة للؤسلوب العلمً 

.الذي ٌبدأ من الجزبٌات وٌنتهً عند الكلٌات
3

  

لتوماس " علم الفٌزٌولوجٌا"  أما فً اتجاهه الفلسفً فقد استمد من دراسته لكتاب 

صورة قوٌة عن وحدة الكابن الحً فؤخذ من البراؼماتبة فكرة العمل " T.Huxleyهكسلى 

عن " لدٌوي"النفسٌة  قد كشفت  " جٌمس" فكرة البحث،  كما أن دراسات " بٌرس"ومن 

.مبادئ علم النفس" الصفة النشطة للخبرة متؤثرا بكتابه 
4

"  وٌقول عن تؤثره هذا مخاطبا 

لست أدري إن كنت قد قلت لك إن لدي فصلب من أربع طلبب للدراسات العلٌا " :" جٌمس

علم النفس، هذا العام، وإلى أي حد قد استمتعنا جمٌعا به، إننً متؤكد أنك . ٌدرسون كتابك

وأي مورد للمواد الدراسٌة كان . ستسر أعظم السرور، لو رأٌت أي حافز للحرٌة العقلٌة

."كتابك بالنسبة لنا
5

  وفً توجهه التربوي تؤثر بالضؽط الكبٌر الذي واجهه من طرؾ حشد 

من الطلبب باعتباره كان أستاذا فً الجامعة حٌنها، طالب هإلاء الطلبب بؤن ٌكون عملٌٌن 

فٌما ٌدرسونه، وكذا الاهتمام بالمواد الدراسٌة ذات الصلة الوثٌقة بؤعمالهم المستقبلٌة 
                                                           

.25محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص-  1  
، 1مطارحات رورتٌة، الدار العربٌة للعلوم، منشورات الاختلبؾ، بٌروت، لبنان، ط: محمد جدٌدي، ما بعد الفلسفة-  2

  .168، ص 2010
 .485- 484محمد عزمً نظمى سالم، دراسات ومذاهب، مرجع سبق ذكره، ص -  3

.491سعد مرسً أحمد، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص -  4  
.360هربرت شناٌدر، تارٌخ الفلسفة الأمرٌكٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  5  
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ودعوتهم إلى إذابة تلك الفروق الموجودة بٌن مختلؾ السلبلات، فكل إنسان . والتجارٌة

.عندهم صالح للعمل، وما نقوم به لٌس سوى نتابج لعادات ٌمكن تعدٌلها عن طرٌق التربٌة
1

 

أن ٌوجه اهتماماته الفلسفٌة إلى الناحٌة الاجتماعٌة ووسٌلته فً ذلك  " دٌوي"  هكذا استطاع 

هً التربٌة متؤثرا فً ذلك بآراء العدٌد من المربٌن أمثال أفلبطون فً نظرته إلى التربٌة 

فالحركة التً اتخذت الطفل ". بستالوزي "و" فروبل " و" روسو "وربطها بالمجتمع وبـ 

مركزا للعملٌة التربوٌة بدأت مع روسو الثابر ضد الشكلٌة المجردة، وٌوجد هناك أٌضا 

، خاصة فً أفكاره عن النمو والتطور كهدؾ "فروبل"و"  دٌوي"تشابها كبٌرا بٌن أراء 

إضافة إلى مباحث علماء ". أصل الأنواع"فً كتابه " داروٌن" كما تؤثر بآراء .  للتربٌة

النفس المعملٌٌن ممتزجة مع بصٌرته الفلسفٌة فقد كونت مدركه الثالث عن الطبٌعة المتكاملة 

.الاتجاه الحدٌث فً علم النفس التجرٌبً" ستانلً هول" للبستجابات البشرٌة، وأخذ عن 
2

  

تلك هً أهم العوامل التً تؤثرا بها والتً ستظهر لنا فً ثناٌا مناقشتنا لأهم أفكاره الفلسفٌة 

 .والتربوٌة

 (وأسسها خلفٌاتها )الاتجاهات العامة فً الفلسفة الأداتٌة - 2

تعتبر الأداتٌة ضرب من ضروب الفلسفة البراؼماتٌة  التً تإكد على الجانب العملً  

على سبٌل -  أإكد  [...]إنً: " التجرٌبً للتدلٌل على صدق فكرة ما، ولهذا ٌقول دٌوي

 –لا ٌعنً إلا قاعدة إرجاع كل تفكٌر وكل الاعتبارات التؤملٌة " براؼماتً" أن لفظ - الجزم 

." على محك التجرٌب–إلى نتابجها للمعنى النهابً والاختبار 
3

فً " دٌوي" ، لذلك فضل  "

فرنسٌس بٌكون " متؤثرا بـ ".  Exprimentalismبالتجرٌبٌة " أواخر حٌاته تسمٌة فلسفته 

الذي اعترؾ له بالفضل الكبٌر بإرسابه لقواعد المنهج التجرٌبً العلمً بوصفه المإسس " 

 .الحقٌقً للفكر الحدٌث

                                                           

.508- 507ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص  -   1  
.491سعد مرسً أحمد، تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
.45وٌن، قاموس جون دٌوي للتربٌة،  مرجع سبق ذكره ، ص . رالؾ ن-  3  
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" أرسطو"و " أفلبطون"فإذا كان العقلٌون منذ عهد الإؼرٌق إلى القرون الحدٌثة أمثال  

، ٌعتبرون أن العقل إنما هو أداة للمعرفة، وهو الذي ٌستطٌع الوصول "ولاٌبنتز" سبٌنوزا"و

إلى الحقابق فً ذاتها، ثم جاءت البراؼماتٌة فزعمت أن الدلٌل على حقٌقة أي شًء إنما هو 

أثر هذا الشًء وعلله ووظٌفته، ؼٌر أنها تركت العقل كما هو أداة للمعرفة أي أن العقل 

قد تمكن من تخطً هذه الهوة وعدل عن هذه الوجهة تماما، " دٌوي"فإن . وجد لكً ٌعرؾ

، وإنما هو أداة « organ of Knouledg »" فرأى أن العقل فً الواقع لٌس أداة للمعرفة 

 « Instriment for promotinge life  »لتطور الحٌاة وتنمٌتها
1

ومن هنا أطلق على . 

فلسفته تسمٌة الأداتٌة، فالفكر له مٌزته الأداتٌة بحٌث ٌعمل على حل المشكلبت وتذلٌل 

كما ٌعمل على تحوٌل العالم لٌساعد على الانطلبق فً الحٌاة . الصعوبات وتصحٌح الخبرة

داخل المجتمع فً إطار العلبقة المستمرة بٌن الطبٌعة والإنسان البٌولوجً والعقلً، الذاتً 

.والموضوعً، وٌنفً عنه صفة التجرٌد و التحدٌد
2

 

 بهذا المعنى ٌعتبر الفكر فً أصل نشؤته خادما للحٌاة، إذ أن الناس لا ٌفكرون ما دامت 

وهم بتفكٌرهم هذا ٌحاولون أن ٌختطوا . حٌاتهم سهلة لٌنة، ولكنهم ٌضطرون إلى التفكٌر

أما صحة تفكٌرهم . لأنفسهم خطة ٌواجهون بها الصعوبات القابمة فً سبٌلهم لٌتؽلبوا علٌها

كل ما هدانا حقا ": " دٌوي" فتقاس بمقدار ما ٌحرزونه من النجاح، وفً هذا المعنى ٌقول 

".فهو حق
3

 

قد ٌظن الناس أن العلوم إنما تعنى بالمعرفة لذات المعرفة ولٌس لها مساس بما تتطلبه  

الحٌاة العملٌة من حاجات، فالواقع أن كل سعً وراء الحقٌقة لٌس سوى أسلوب منظم من 

أسالٌب البحث ٌراد به خلق الوسابل الناجحة التً ٌمكن أن نستخدمها فً حٌاتنا العملٌة، 

دابما أن موضوع التفكٌر لٌس شٌبا له وجود بالفعل، بل هو أمر ٌخلقه " دٌوي"ولهذا ٌرى 

                                                           

.156ٌعقوب فام، البراجماتزم أو مذهب الذرابع، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
2
 - Bodel , La Philosophie Au Xx

e
  Siècle, Champs Flamarior, Paris , 1999, P 18- 19 . 

، مكتبة الاسكندرٌة، 2 أبو العمر عفٌفً، سلسلة المعارؾ العامة، طجمةوولؾ، فلسفة المحدثٌن والمعاصرٌن، تر. أ-  3
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.العقل تدرٌجٌا بقوة فعله
1

 ومن أهم المواضٌع التً شكلت اهتماما كبٌرا فً نطاق نظرٌته 

 .المعرفٌة  نجد  نظرته للمنطق، والطبٌعٌة البشرٌة والكون

 : نظرته للمنطق- 1

. المنطق" "بالتجربة وبالبحث إلى مرحلة متقدمة جدا من خلبل كتابه " دٌوي"لقد دفع  

م ، حٌث رسم فٌه مسار المعرفة فً التجربة 1938الذي نشره عام " نظرٌة فً البحث

الحقة، والحلول الوسطى اتجاه وضعٌة مشكلة، بحٌث ٌمدنا ببٌان وصفً ومنظم ومختبر 

للطرٌقة التً ٌمضً بها نسق التفكٌر، وعلى أساس هذا الوصؾ ٌبرز لنا الطرابق التً بها 

سٌفٌد التفكٌر اللبحق من العملٌات و الإجراءات التً تفضً إلى النجاح وٌتحاشى تلك التً 

.تنتهً بالإخفاق
2

 ".بؤنه نظرٌة فً البحث"  ولذلك عرؾ المنطق 

الفعل هو الفكرة التً : " بؤن" منطق التحقق"ذلك فً مقالة بعنوان " دٌوي"   وضح 

إن الفكرة هً فعل ممكن موجود فً الذهن بشكل فرضٌة والصٌرورة " لاشًء ٌعارضها 

.التً بموجبها ٌصبح الفعل الممكن فكرة أو فعلب حقٌقٌا هً التحقق
3

"  فشكلت بذلك كلمتً 

فالتحقق أو ". جون دٌوي"مفاتٌح المذهب الطبٌعً أو الأداتً لـ" التحقٌق" و" التجربة 

التفكٌر عنده ٌرتكزعلى تحوٌل موقؾ ٌكون موضع تجربة أو خبرة محفوؾ بالؽموض 

"  ٚلذ ػشفٗ رم١ٕب ثأٔٗ .وعدم الٌقٌن، والتنافر والفوضى إلى موقؾ واضح متآلؾ ومنسجم

اٌزذٛي اٌّشالت أٚ اٌّٛجٗ ٌّٛلف غ١ش ِذذد إٌٝ ِٛلف ِذذد فٟ ر١١ّضارٗ ٚػلالبرٗ اٌّىٛٔخ 

."اٌزٞ ٠ذٛي ػٕبصش اٌّٛلف الأصٍٟ إٌٝ وً ِٛدذ
4 

ثشٕ٘خ ػٓ و١ف١خ ع١ش ػ١ٍّخ اٌزذمك فٟ ِضبي رٛظ١ذٟ أدسجٗ فٟ " د٠ٛٞ"٠مذَ ٌٕب   

ٌٕزصٛس أْ شخصب ِب ٠زٕضٖ فٟ غبثخ، : ، ٠مٛي ف١ٗ(? how we Think )"و١ف ٔفىش" وزبثٗ 

، ٠ٕظش إرا وبْ ثئِىبٔٗ اجز١بص٘ب (صؼٛثخ )ٚفٟ ع١شٖ اػزشظزٗ دفشح عذد ػ١ٍٗ اٌطش٠ك 

                                                           
  .109وولؾ، فلسفة المحدثٌن و المعاصرٌن، مرجع سبق ذكره، ص .  أ1، -  1
2

 -  Bodel , la philosophie au xx
e
  siecle,  Op. Cit, p 18. 

Gerard Deledalle, La Philosophie Américain, Edition L’ Age d’Homme Laussane, Suisse, 
3

 -

1983, p67 . 

. Gerard Deledalle, La Philosophie Américain, Op. Cit, p 175.  - 4  
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/ أدذاس  )، ف١جذ٘ب ٚاعؼخ جذا، ٚصٌمخ (ِلادظخ )، ف١زفذصٙب ثّؼب٠ٕخ اٌّىبْ (فىشح )ثمفضح 

، (ِلادظخ) ، ٠شٜ إْ وبْ ثئِىبٔٗ ػجٛس٘ب ِٓ ِٛظغ آخش ثزفذصٙب ١ّ٠ٕب ٠ٚغبسا (ِؼط١بد

ٌُ ٠جذ ِىبٔب أظ١ك ف١زشن ٘زا الالزشاح ٠ٚجذش ػٓ دً آخش، رمغ ػ١ٕٗ ػٍٝ لطؼخ ِٓ 

، ف١زجبدس إٌٝ رٕ٘ٗ دٍّٙب ٚٚظؼٙب ػشظب ػٍٝ اٌذفشح ١ٌغزخذِٙب (ٚالؼخ/ دذس )اٌخشت 

، فئْ أزمً إٌٝ رٕف١ز الالزشاح ٚدً الإشىبي فمذ ثٍغ غب٠زٗ، ٚإلا ثذش ِٓ جذ٠ذ (فىشح )وجغش 

ػٓ فىشح أخشٜ أوضش ِلائّخ ٌزجبٚص اٌّٛلف اٌّبصً أِبِٗ
1
. 

اٌفىشح اٌصذ١ذخ،  " د٠ٛٞ" ِٓ ٘زا اٌّضبي ٔغزشف أْ اٌفىشح اٌزٟ رٕجخ ٟ٘ ِب ٠غّٙب 

فجبجز١بص اٌّزٕضٖ اٌذفشح ٔغزط١غ اٌمٛي ثأْ فىشرٗ صذ١ذخ لأٔٙب رزٛافك ِغ الأدذاس إر رذممذ 

ٕ٘ب اعزجذي فىشح اٌزٛافك اٌجبِذ ٌٍزؼش٠ف اٌزم١ٍذٞ ثزٛافك " د٠ٛٞ"ِٓ خلاي اٌؼًّ، غ١ش أْ 

اٌفىشح ٟ٘ الأداح اٌزٟ ثٛاعطزٙب ٠جٕٝ اٌذذس أٚ اٌٛالؼخ، فبٌذذس ٘ٛ ٔز١جخ : د٠ٕب١ِىٟ ِؼٕبٖ 

اٌفىشح، ٚ ١ٌظ ِؼطٝ ف١ض٠بئ١ب د١ش اٌفىشح رصجخ ظٍٗ
2

 [...]إْ اٌزفى١ش : " ٚفٟ ٘زا ٠مٛي. 

٘ٛ أثؼذ ِب ٠ىْٛ ػٓ رٌه اٌشٟء اٌغبوٓ اٌزٞ ٠زُ فٛق ِمؼذ رٞ ِغبٔذ ٚفمب ٌٍضػُ اٌّفشٚض 

.ثشأٔٗ
3

ٚثزٌه سفط .  أٞ لا ٠مصذ اٌزفى١ش ِٓ أجً اٌزفى١ش ٚإّٔب ِٓ أجً اٌؼًّ اٌزوٟ

وجم١خ أرجبع اٌّذسعخ اٌجشاغّبر١خ أْ ٠زم١ذ ثبٌزصٛساد اٌزم١ٍذ٠خ ٌٍصٛاة ٚاٌخطأ وّب " د٠ٛٞ"

" ، ٚثذلا ِٓ رٌه رذذس "أفلاغْٛ" ٚ" ف١ضبغٛسط" رٛاسصزب٘ب ِٓ اٌفٍغفخ اٌش٠بظ١خ ػٕذ 

".ث١شط" ػٓ إِىب١ٔخ اٌذىُ ثطش٠مخ ِجشسح ٟٚ٘ فىشح ِغزّذح ِٓ " د٠ٛٞ
4
 

أ٠ٓ رٕشأ الأفىبس اٌّززبثؼخ ٚالأدىبَ  (رذذ٠ذ اٌّشىٍخ )  فزٍه ٟ٘ خطٛاد اٌزفى١ش اٌزأٍِٟ

ثؼعٙب ِٓ ثؼط، ٚثذػُ ثؼعٙب اٌجؼط، د١ش رىْٛ ٕ٘بن دشوخ ِغزّشح ٔذٛ اٌٙذف، أٞ 

ٌّٕبلشخ ٘زا اٌزفى١ش، ِغ اٌزشو١ض " و١ف ٔفىش" وزبثٗ " د٠ٛٞ"دً  ٔذٛ ِشىٍخ ِب، ٠ٚىشط 

ػٍٝ ِشىلاد رشث٠ٛخ ثصفخ خبصخ، إر رُ رذس٠ظ  ٘زا اٌىزبة ػٍٝ ٔطبق ٚاعغ فٟ اٌّذاسط 

اٌؼبد٠خ ٚوشعذ ٔصٛص ػذ٠ذح فٟ إٌّطك وبٔذ رذسط ٌطلاة اٌجبِؼخ أزجب٘ب ٌٍزفى١ش 

.اٌزأٍِٟ اٌزٞ ٘ٛ رٛظ١خ ١ِّض ٌفٍغفزٗ الأدار١خ فٟ رطج١مبرٙب الأوضش ِؼم١ٌٛخ
5
 

                                                           
1   -p105.  J – Dewey how, we think, Boston - d-c-heath and company,1933 ,  

 -Gerard Deledalle, La Philosophie Américain,  op. Cit, p 176. -
2
  

.74وٌن، قاموس جون دٌوي، مرجع سبق ذكره ص . رالؾ ن-  3  
.209، مرجع سبق ذكره، ص 2بتراند راسل، حكمة الؽرب، ج-  4  
.518، 515ص . ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص-  5  
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 أٞ اٌزفى١ش – فجؼً ِٓ إٌّطك ثذش فٟ إٌّب٘ج اٌزٟ ٠ّبسط ثٛاعطزٙب اٌجذش 

، ِٚٛظٛػٗ ِذذد رذذ٠ذا إجشائ١ب، ٚ رىْٛ الإجشاءاد ثبعزّشاس راد صٍخ ٚص١مخ - اٌزأٍِٟ

ثشٟء ِٛجٛد ٚ ِغزّش فٟ اٌؼبٌُ،  ٟٚ٘ إجشاءاد رغزخذَ فٟ ج١ّغ ١ِبد٠ٓ اٌجذش، ٚفٟ وً 

فٙٛ ٔظش٠خ غج١ؼ١خ، إر لا رٛجذ فجٛاد فٟ . اٌّذبٚلاد اٌزٟ رٙذف إٌٝ دً اٌّشىلاد

الارصبي ث١ٓ إجشاءاد اٌجذش اٌزٟ ٠ذسعٙب إٌّطك ٚالإجشاءاد اٌزٟ رغزّش فٟ عٍٛن 

ٚالاخزلاف الأعبعٟ ٘ٛ أْ اٌّخٍٛلبد اٌذ١خ الأدٔٝ رلائُ ٚعبئً . اٌذ١ٛأبد ٚإٌجبربد

ٌغب٠بد فٟ د١برٙب ثذْٚ اٌزفى١شٞ  اٌّزشٚٞ اٌٛاػٟ اٌّزعّٓ فٟ ِلائّخ اٌّٛجٛداد اٌّفىشح 

وّب أٗ ػٍُ اجزّبػٟ  لأْ إٌبط اٌز٠ٓ ٠ؼ١شْٛ فٟ جّبػبد ٌٚذ٠ُٙ . اٌزٟ ٠ذسعٙب إٌّطك

فىً ثذش إٔغبٟٔ ٠ّٕٛ ِٓ خٍف١خ صمبف١خ . ٌغبد ٚصمبفبد ِٛسٚصخ ٠ّبسعْٛ اٌجذش الإٔغبٟٔ

ثبٌزبٌٟ " د٠ٛٞ"ِٛسٚصخ ِٓ إٌبد١خ الاجزّبػ١خ، ٠ٕٚزٟٙ إٌٝ رؼذ٠ً ٌٙزٖ اٌضمبفخ، ٠ٚىشط 

فٙٛ لا : ا٘زّبِب ٍِذٛظب ٌٍؼلالخ ث١ٓ اٌٍغخ ٚ إٌّطك، ٚإٌّطك ِٓ ٔبد١خ صبٌضخ ِغزمً ثزارٗ

٠ؼزّذ ػٍٝ ا١ٌّزبف١ض٠مب، أٚػٍُ إٌفظ، إٔٗ ٠ذسط إٌّب٘ج اٌّغزخذِخ فٟ وً ١ِبد٠ٓ اٌجذٛس 

".ثذش فٟ اٌجذش" الأخشٜ ٠ٚصٛغٙب، إٔٗ 
1
 

 اٌشٟء اٌزٞ دشن فٟ ٔفغٗ ا١ًٌّ إٌٝ ٚظغ ٘زا إٌّطك اٌؼٍّٟ اٌّشزشن ٘ٛ سغجزٗ 

اٌصبدلخ فٟ رمذَ اٌذ١بح الاجزّبػ١خ، ٚفٟ رٌه ٠ؼزمذ أْ ِز٘ت اٌزسائغ أعبعب فٍغف١ب صبٌذب 

ٌٍٛصٛي إٌٝ رٌه اٌٙذف، لأٔٗ ٠زصذٜ ٌىً شٟء ِٓ شأٔٗ أْ ٠غجت اٌجّٛد ٚاٌضجبد أٚ ٠عغ 

اٌؼمجبد فٟ عج١ً اٌزطٛس الاجزّبػٟ، ٚإٔٗ ٠شدت ثىً رجشثخ جذ٠ذح ػٍٝ وً ِغّٝ ٠شاد ثٗ 

٠ؼزمذ أْ اٌذشوخ اٌفٍغف١خ اٌجٕبئ١خ فٟ اٌّغزمجً رظٙش " د٠ٛٞ"ٌٚىٓ . رٕظ١ُ ا١ٌٙئخ الاجزّبػ١خ

ػٕذِب رص١ش اٌؼٍَٛ ٚاٌفْٕٛ الاجزّبػ١خ ِٛظٛػب ٌٍجذش إٌظشٞ وّب وبٔذ اٌؼٍَٛ اٌطج١ؼ١خ 

ٚػٕذِب ٠ذسن ِؼٕب٘ب ٚأ١ّ٘زٙب رّبَ . ٚاٌش٠بظ١خ ِٛظٛػب ٌٍجذش إٌظشٞ فٟ اٌّبظٟ

.الإدسان
2
 

 

 

                                                           
 .520  ، صولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره-   1

.110وولؾ، فلسفة المحدثٌن و المعاصرٌن، مرجع سبق ذكره، ص . أ-   2  
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 : نظرته للطبٌعة البشرٌة والكون- 2

للطبٌعة البشرٌة بصورة تختلؾ عما كان سابدا من قبل وهً نظرة " دٌوي"لقد نظر  

تؤثرت بما قدمه علم الأحٌاء الذي أكد بؤنه حٌثما تكون هناك حٌاة ٌكون هناك سلوك 

وفاعلٌة، ولكً تستمر هذه الحٌاة و تبقى ٌجب أن تتصل هذه الفاعلٌة وأن تتلببم وتتكٌؾ مع 

أي أنها لا . وهذه الملببمة وهذا التكٌؾ مع الكابن الحً وبٌبته لٌست أمرا سلبٌا. البٌبة

تقتصر على تشكٌل تؽٌٌر فً هذا الكابن الحً نفسه و إنما تمتد إلى البٌبة التً ٌتفاعل معها 

 . وكلما ارتقى الكابن الحً فً سلم التطور ازدادت عملٌة تجدٌد الوسط الذي ٌتفاعل معه

مقارنة بٌن الإنسان الهمجً والإنسان المتحضر لبٌان نوع " دٌوي"لتوضٌح ذلك  ٌعقد  

لنفرض أن كلٌهما ٌعٌي فً صحراء مجدبة فإن الهمجً ٌتكٌؾ " هذا التؽٌر ومداه فٌقول 

بالأحوال التً تكتنفه وٌنفعل بها إلى أقصى حد ممكن، على حٌن لا ٌإثر هو فٌها إلا أقل 

فباستؽلبل بعض . تؤثٌر، فهو ٌتلقى الأمور التً حوله كما هً وبالشكل الذي ٌجدها علٌه

الكهوؾ واستخدام بعض الجذور وبعض البرك أحٌانا ٌستطٌع أن ٌعٌي عٌشة هزٌلة خطرة 

أما الإنسان المتحضر فنراه ٌمضً إلى الجبال البعٌدة . قلقة لٌس فٌها أي مجال للئطمبنان

وٌقٌم السدود على مجاري المٌاه، وٌكون الخزانات وٌخفر الترع، وٌرسل مٌاهها إلى ما 

".كان من قبل صحاري قاحلة
1

 

  هكذا نرى أن تفاعل الإنسان مع بٌبته ٌإدي إلى تكٌفه على نحو ٌٌسر له الانتفاع بهذه 

البٌبة وتؽٌٌرها وتطوٌرها حتى تحقق له حاجاته النفسٌة و البٌولوجٌة، وعلى هذا ٌكون كل  

على حرٌة الإرادة البشرٌة التً " دٌوي"وفً هذا ٌإكد . من الطبٌعة الإنسانٌة والبٌبة متؽٌرة

حرٌة " دٌوي"لابد أن ٌمتع بها الإنسان لكً ٌتمكن من مجابهة الظروؾ المختلفة، وٌفسر 

، أن فهم الظروؾ بصورة عقلٌة ٌستلزم  "دٌوي" إذ ٌرى ". هٌجل" الإرادة بطرٌقة تشبه 

إننا لا نكون أحرار عندما لا نفهم الظروؾ المحٌطة . قدرة ما توجه وتحكم مسار الأحداث

إننا نكون . بنا، ولا نكون أحرار عندما لا نعرؾ سوى أننا نخضع لها فقط بصورة سلبٌة

أحرار عندما نعرفها، ونخطط لكٌفٌة تؽٌٌرها، واستخدام تبصرنا بإمكانات لكً ندرك 
                                                           

.167جون دٌوي، تجدٌد فً الفلسفة، ترجمة أمٌن مرسً قندٌل، مكتبة الأنجلو المصرٌة، القاهرة، ص -  1  
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.الظروؾ المرؼوب فٌها من بٌنها بصورة كبٌرة
1

ٌعترؾ بثبات " دٌوي" ومع ذلك نجد أن 

بعض الحاجات الضرورٌة للئنسان وبوجود حاجات ثانوٌة لدٌه، إلا أن إٌمانه بالتطور 

جعله ٌرفض مبدأ ثبات الطبٌعة البشرٌة، وأقر بتؽٌرها ولكن تؽٌرها ٌكون نوعا ما بطًء 

.بالمقارنة مع باقً التطورات التً تحدث فً العالم
2

 

فالأفراد عنده مصنوعٌن . ما أما سماه بالفرد النمطً" دٌوي" على هذا الأساس رفض 

ولٌسوا مولودٌن، فهم إنما ولدوا فقط فً ظل ناموس كونً خاص ثم إنهم صنعوا من خلبل 

ولهذا كان الاهتمام بالأنظمة . مجموعة من الروابط أو الوشابج التً ٌتكون منها المجتمع

النوعٌة السٌاسة والاجتماعٌة والتربوٌة، بما ٌترتب من الآثار خلبل تكوٌن و تنمٌة قدراتهم 

فالفرد هو خلبصة التعبٌر المجرد عن . الشخصٌة بما ٌحقق رؼباتهم المتعاطفة و طموحاتهم

إجابات شاملة متنوعة تتناول تصرفاته وإمكاناته التً تتبلور من خلبلها علبقاته بالآخرٌن 

.وبالعالم الذي ٌعٌي فٌها
3

 

" فً الفلسفة الذي مثله" التراث التقلٌدي"  وفً نظرته لطبٌعة الكون أو العالم ٌرفض 

تلك المحاولات . وأنصارا لفلسفة المثالٌة المطلقة" هٌجل"و" كانط"و " أرسطو"و" أفلبطون

التً كانت تهدؾ إلى  اكتشاؾ نظام أزلً خارج تٌار الأحداث المإقتة المتؽٌرة التً تشكل 

وبٌن ذلك . الخبرة، بحٌث تحفظ القٌم فً هذا النظام الأزلً وتصان فهذه محاولات عقٌمة

، حٌث اعتبر أن كل ما هو موجود بالفعل خاضع للتؽٌر وأي "البحث عن الٌقٌن" فً كتابه 

محاولة لإثبات العكس تعتبر فاسدة، لأنها تمٌل إلى تقدٌس بعض القٌم التً تعتقد باستمرار 

أنها هامة، لكنها تحتاج فٌما بعد إلى مراجعة تامة شاملة ودقٌقة، فالٌقٌن الوحٌد والأمان 

الممكنان للئنسان ٌكمنان فً مواجهة المستقبل بعزٌمة وثبات وإعادة بناء الأحداث حتى 

تحقق أنواع من التكٌؾ المرضً ومعرفة تامة بؤن أي تجدٌد ٌتحقق مإقتا لابد أن ٌعدل فٌما 

.بعد لكً ٌواجه ظروفا جدٌدة عندما تظهر
4

 

                                                           

.528ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
2 - Dewey, John problems of men .N .y philosophical library,1946.p 184. 

.326- 325عام مرجع سبق ذكره، ص 200بٌتر كاز، تارٌخ الفلسفة الأمرٌكٌة فً -  3  
.528ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  
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 فتصور العالم فً حدود مقولات الوجود التً ٌنبؽً أن تكون مقولات للحركة بما فً 

كان من الٌسٌر علٌه " جٌمس" ذلك حركات الفكر، و بعد اكتشافه لعلم النفس البٌولوجً عند 

إن الإنسان وجمٌع " لدٌوي"تفسٌرا طبٌعٌا و بٌولوجٌا، وعلى ذلك فتبعا " النشاط" أن ٌفسر 

أفعاله جزء من العالم الطبٌعً للفعل، لأن أعمال الجنس البشري وآلامه ؼٌر منفكة عن 

فمن المستحٌل إذن أن نرسم أكثر من خط بٌن الأفعال المادٌة والأفعال . عالم التؽٌر الأعم

.العقلٌة أو بٌن المراحل التارٌخٌة والمراحل الباطنٌة للنشاط
1

 

الفلسفٌة المتعلقة بنظرته لطبٌعة الكون والإنسان وكذا " دٌوي" تلك هً بعض معتقدات 

بطبٌعة المعرفة، وقد كان لهذه الآراء الفلسفٌة تؤثٌر بالػ الأهمٌة فً أفكاره التربوٌة التً 

 .وظفها من خلبل المدرسة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .441بتراند راسل، تارٌخ الفلسفة الؽربٌة، مرجع سبق ذكره، ص - 1
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 .ونقده للمدرسة التقلٌدٌة" دٌوي"فلسفة التربٌة عند : المبحث الثانً

 الفلسفٌة والتربوٌة " دٌوي"عقٌدة : أولا

أفكر :" ٌقول" ألٌس" وظٌفته فً جامعة شٌكاؼو كتب إلى زوجته " دٌوي"فور تسلم   

"أحٌانا فً الكؾ عن تعلٌم الفلسفة مباشرة لأدرسها من خلبل علم التربٌة
1

" دٌوي"، ٌعتبر  

خٌر من وضع ووضح العلبقة بٌن الفلسفة والتربٌة فً إطارها السلٌم والتً صاؼها فً 

، بمعنى أن التربٌة هً فلسفة والفلسفة "الفلسفة هً النظرٌة العامة للتربٌة" عبارته الشهٌرة 

معلما للشباب، " سقراط"أول من قال بهذه الفكرة، فقد كان قبله " دٌوي"هً تربٌة، ولم ٌكن 

الجمهورٌة وبسط فٌها نظاما للتربٌة توجه بالفلسفة وافتح الأكادٌمٌة " أفلبطون" وكتب 

طرٌق للبحث ٌعتمد على " سقراط"ٌربً فٌها طابفة من الفلبسفة تربٌة فاضلة، فالفلسفة عند 

ضرب من الجدل ٌإدي إلى التبصر بالحقٌقة، أما بالنسبة للتربٌة " أفلبطون"التولٌد وعند 

عندهما  فهً سبٌل إلى عالم أفضل وبحث فً الإنسان وسلوكه ونظمه الاجتماعٌة ٌفضً 

.إلى ترقٌته
2

 

بروح هذه الفلسفة الٌونانٌة فً اتجاهها إلى البحث فً الأمور " دٌوي"  لقد أعجب 

الإنسانٌة، و محاولة الرقً بالمجتمع من أجل مساٌرة الظروؾ المتؽٌرة، وربط كل ذلك 

وهً أول فلسفة نظامٌة معروفة لم تنشؤ إلا تحت ضؽط - إن الفلسفة الٌونانٌة." بالتربٌة

مسابل التربٌة على عقول المفكرٌن، فجمٌع مسابل التربٌة هً نفسها مسابل الفلسفة، 

فالعلبقة بٌن الروح والجسم و بٌن المعرفة والأخلبق وبٌن الفرد والجماعة أمور تبحثها 

"التربٌة كما تبحثها الفلسفة فً كل زمان و مكان
3

 . 

أرسى أفلبطون المبدأ "  ٌضٌؾ فً قول آخر ٌبٌن فٌه احترامه وتقدٌره لأفلبطون 

الأساسً لفلسفة التربٌة عندما أكد على أنه من عمل التربٌة أن تكشؾ ما ٌناسب كل 

                                                           
 ، مطبوعات الٌونٌسكو، 1، عدد 1وستبروك، جون دٌوي، مجلة مفكرون من أعلبم التربٌة، المجلد . روبٌرت ب-  1

  .157،  ص 1993بارٌس، 
.35محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  2  

 .42، ص 1981، 3منٌر المرسً سرحان، فً اجتماعٌات التربٌة، دار النهضة العربٌة للطباعة والنشر، بٌروت، ط- 3
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شخص، لكً ٌقوم بتدرٌبه كً ٌتمكن من السٌطرة على الجانب الممتاز فٌه لأن مثل هذه 

."العملٌة التنموٌة تتضمن أٌضا الوفاء بالحاجات الاجتماعٌة بطرٌقة متناسقة تماما
1

 

بل تحول فٌما بعد إلى . لم ٌؤخذ بمحتوى هذه الفلسفة جملة و تفصٌلب" دٌوي" ؼٌر أن 

خصم وناقد للفكر الأفلبطونً والأرسطً، فهو الذي رفض الثنابٌات إلى حد المقت كما 

أشاعتها الفلسفة الٌونانٌة بٌن النظري والعملً، حٌث رفعت من شؤن التؤمل المجرد وحطت 

من قٌمة الجهد الفٌزٌقً متماثلة مع إٌدٌولوجٌة المجتمع الإؼرٌقً المكرس للطبقٌة 

.والعبودٌة
2

  

.  فابتعدت الفلسفة عن واقع الحٌاة الاجتماعٌة ومشاكلها، وأصبحت مجرد ألفاظ جوفاء

اختصت فقط بطبقة الفلبسفة المتكلمون بلؽتها الخاصة ووحدهم من ٌفقه معناها، فهم ٌطلبون 

إن خفاء الحقٌقة القابمة على ": " دٌوي"التفلسؾ من أجل التفلسؾ، وفً هذا الصدد ٌقول 

أن مصدر المشاكل الفلسفٌة هو وجود مشاكل عامة ٌشعر بها جمٌع الناس فً أسالٌب العمل 

إنما مرده إلى أن الفلبسفة وقد أصبحوا طبقة اختصاصٌة تستعمل لؽة فنٌة . الاجتماعٌة

فمن ٌطلب الفلسفة  [...]مؽاٌرة لتلك التً ٌعبر بها الناس عن الصعوبات المباشرة فً الحٌاة

. للفلسفة ٌكون عرضة دابما للخطر الذي ٌنشؤ عن اعتبارها رٌاضة بارعة وشدٌدة للفكر

".واعتبارها شٌبا لا ٌنطق به سوى الفلبسفة أنفسهم 
3

  

 فً هذا دعوة صرٌحة إلى إنزال الفلسفة من برجها العاجً والعالً إلى مستوى الواقع 

والحٌاة الحاضرة التً ٌعٌشها الأفراد، فعلٌها أن تتصل بالخبرة الإنسانٌة بؤن تحول رموزها 

" دٌوي"ومن ذلك فقد نظر . وأفكارها إلى اتجاهات فكرٌة وأنماط سلوكٌة تإثر فً الحٌاة

للفلسفة بنظرة جدٌدة حرٌصة على الارتباط بالواقع والاحتكام إلٌه، تنسجم تماما مع الدور 

 . الذي ٌنبؽً أن تلعبه فً واقع الناس

                                                           
تشارلز مورٌس،  رواد الفلسفة الأمرٌكٌة، ترجمة ابراهٌم مصطفى ابراهٌم، مإسسة شباب الجامعة، الاسكندرٌة، ص -  1

196.  
.161، ص 1996ترجمة حسنً نصار، مكتبة الأنجلو مصرٌة، / عام200بٌتر كاز، تارٌخ الفلسفة فً أمرٌكا خلبل -  2  

، 1964جون دٌوي، الدٌمقراطٌة و التربٌة، تر جمة متى ؼفراوي وزكرٌاء مٌخابٌل، لجنة التؤلٌؾ والنشر، القاهرة، - 3

  .339ص 
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ولكن كٌؾ ٌمكن " كٌؾ نعرؾ العالم"   فوظٌفة الفلسفة إذن، لٌس فً البحث عن 

سٌاسة هذا العالم وتحسٌنه، ووفقا لهذا الرأي نجد أن الفلسفة هً العلم الذي ٌتناول الصراع 

.الاجتماعً ولاسٌما بٌن العوامل التً تلعب دورا فعالا فً توجٌه المجتمع
1

، كالصراع بٌن 

من " دٌوي"فالفلسفة تنشؤ باستمرار كما ٌعتقد . الفرد والجماعة، والنظرٌة والممارسة

مشكلبت تنشؤ فً صعوبة الحٌاة الاجتماعٌة بحٌث تحاول أن تبلػ حكمة تإثر فٌها على 

مجرى الحٌاة، وٌكون للشخص مٌل فلسفً إذا كان لدٌه تركٌز على المسإولٌة الاجتماعٌة 

بل هً تفكٌر فً عملٌة فعلٌة مع إشارة إلى ما هو . وٌحس بها، فالفلسفة لٌست فكرا تاما

متوقع، إنها تحدد صعوبات وتفترض مناهج لمعالجتها، فهً قد توصؾ بؤنها تفكٌر ٌصبح 

فعندما ٌظهر النزاع بٌن المصالح العلمٌة  والدٌنٌة و الجمالٌة، أو بٌن اهتمام . واعٌا بنفسه

محافظ بالنظام و رؼبة تقدمٌة فً الحرٌة، ٌكون هذا النزاع صداما بٌن مثل مختلفة للسلوك  

تإثر على المجتمع بؤسره وتحتاج إلى تعدٌل عام تكون هناك الحاجة إلى الفلسفة، فمن 

المحتمل أن ٌجتهد كل فٌلسوؾ لٌقدم حلولا لذلك، وإذا أصبح مذهب أي فٌلسوؾ مإثرا فإن 

.ذلك ٌرجع إلى أنه ٌتضمن برنامجا للتوافق الاجتماعً
2

 

إن الفلسفة كالسٌاسة والأدب والفنون الجمٌلة هً نفسها ظاهرة من : "   فً هذا ٌقول

. ظواهر الحضارة الإنسانٌة، وعلبقتها بالتارٌخ الاجتماعً وبالحضارة علبقة ذاتٌة ملبزمة

ولٌست فلسفة الفٌلسوؾ إلا مرآة لمشكلبت زمانه، وكذلك الٌوم فهً أثر للصراع بٌن النظم 

أما القابلون بؤن الفلسفة تبحث عن الحقٌقة الأزلٌة المطلقة بصرؾ  [...]الثقافٌة القابمة 

النظر عن تؤثٌر الزمان والمكان فهم مضطرون إلى التسلٌم بؤن للفلسفة كٌانا تارٌخٌا 

."وطرٌقا زمنٌا، ومواضٌع فً شتى الأمكنة من العالم
3

 

 ٌترتب على هذا الموقؾ أن تصبح الفلسفة هً النظرة الشاملة المحٌطة بالعالم والحٌاة 

فً كل واحد متناسق، فهً نظرة شاملة إلى العالم تضم أشتات المعارؾ الجزبٌة التً ٌصل 

إلٌها العلم، فتعمل على تنظٌم أنواع السلوك المتضاربة داخل المجتمع مما ٌقتضً ضربا من 

                                                           

.266، مرجع سبق ذكره، ص 3صالح عبد العزٌز، التربٌة وطرق التدرٌس،ج-  1  
.513ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  2 

.337عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
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التنسٌق بٌنها، ولما كان المجتمع دابم التؽٌر فنحن فً حاجة إلى فلسفة تهدٌنا إلى التكٌؾ 

.الاجتماعً مع هذه الظروؾ المتؽٌرة
1

  

 فالفلسفة إذن لٌست مجرد انعكاس للحضارة القابمة، بل أكثر منها تعبٌرا عن النظم 

الثابتة فً المجتمع، إذ تهدٌنا إلى الحضارة الجدٌدة بما ترسمه من مثل وأهداؾ، وعلى كل 

فرد أن ٌتعلم كٌؾ ٌعٌي وسط هذه البٌبة الحضارٌة التً ٌوجد فٌها، وأن ٌرتفع إلى مستوى 

.نظمها المختلفة، وهذه العملٌة من التعلم هً التً تسمى تربٌة
2

 

فً هذه النظرة الجدٌدة إلى الفلسفة تجدٌدا لوظٌفتها " دٌوي" على هذا الأساس ٌرى 

فإذا كانت الفلسفة بهذه النظرة الجدٌدة، تعنى بالقٌم المختلفة بتوضٌحها وتحلٌلها . ولماهٌتها

فإن هذا التجدٌد فً الفلسفة ٌرمً إلى . وبٌان الأسس التً تقوم علٌها ومحاولة تبرٌرها

.إحداث تؽٌٌر فً العالم، ولعل التربٌة هً السبٌل الوحٌد لذلك
3

 

وبذلك ٌكون " :" دٌوي" علٌه تصبح العلبقة بٌن الفلسفة والتربٌة واضحة جلٌة، ٌقول 

أولهما نقد الأهداؾ الحاضرة بالقٌاس إلى وضع العلم الحاضر، وبٌان القٌم : للفلسفة مهمتان

التً أصبحت بالٌة بالقٌاس إلى ما بٌن أٌدٌنا من موارد، فضلب عن بٌان القٌم التً لا تعدوا 

أن تكون عاطفٌة لفقدان الوسابل إلى تحقٌقها، وثانٌتها تفسٌر نتابج العلم الاختصاصً من 

حٌث أثرها فً مساعً البشرٌة فً المستقبل، ولن تجد الفلسفة سبٌلب للنجاح فً مهمتها إلا 

والتربٌة  [...]أن ٌكون لهما ما ٌقابلهما فً التربٌة بما ٌدلنا على ما ٌنبؽً وما لا ٌنبؽً 

."حٌنبذ هً المخبر الذي تتجسم فٌه الفكرة الفلسفٌة وتمتحن
4

 

   بذلك تكون فلسفة التربٌة هً النشاط الفكري المنظم الذي ٌتخذ الفلسفة وسٌلة لتنظٌم 

فكل التؽٌرات الاجتماعٌة والسٌاسٌة والاقتصادٌة لا ٌمكن أن . العملٌة التربوٌة و تنسٌقها

ٌنتج عنها  أي تؽٌر أساسً وحقٌقً ما لم تكن التربٌة هً الوسٌلة لذلك  والمتصلة بالخبرة 

فتجدٌد الفلسفة والتربٌة والمثل العلٌا والأسالٌب :" ومن أجل هذا. الإنسانٌة المتعددة النواحً

                                                           

. 37محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي،  مرجع سبق ذكره ،ص -  1  
.43المرجع نفسه، ص -   2 

. 26لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
. 341 – 340جون دٌوي، الدٌمقراطٌة والتربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  4  



 الفصل الثاني                                  الفلسفت الأداتيت ونقذ الوذرست التقليذيت  
 

79 
 

فإذا كان ثم حاجة خاصة لتجدٌد التربٌة فً الوقت . الاجتماعٌة إنما ٌسٌر بعضه إلى جنب

. وإذا كانت هذه الحاجة ملحة فً تجدٌد الأفكار الأساسٌة للنظم الفلسفٌة التقلٌدٌة. الحاضر

فإن مصدر ذلك هو ما أصاب الحٌاة الاجتماعٌة من تبدل هابل مصاحب لتقدم العلم والثروة 

ومثل هذه التبدٌلبت لا ٌمكن أن تحدث دون أن تتطلب . الصناعٌة وارتقاء الدٌمقراطٌة

".إصلبحا تربوٌا ٌرافقها
1

   

  فإذا كانت الفلسفة تتصل بالخبرة الإنسانٌة لتحللها وتنقدها وتعٌد الانسجام إلٌها 

وتوضح الأسس والمسلمات التً تقوم علٌها وإذا كانت التربٌة خبرة إنسانٌة والعملٌة 

التربوٌة تمثل فً نقل الخبرات الإنسانٌة إلى الجٌل الجدٌد فإن فلسفة التربٌة هً تطبٌق 

النظرة الفلسفٌة فً مٌدان الخبرة الإنسانٌة الذي نسمٌه تربٌة
2

وفً الحق أن كل نظرٌة  " 

ذلك بؤن وجهة . فلسفٌة لا تإدي إلى تبدٌل فً العمل التربوي لا بد أن تكون مصطنعة

نظرٌة التربٌة تعنٌنا على تفهم المشاكل الفلسفٌة فً منابتها التً نشؤت فٌها وزكت، أي فً 

مواطنها الطبٌعٌة حٌث ٌإدي قبولها أو رفضها إلى تبدٌل فً الناحٌة العملٌة فً التربٌة وإذا 

رضٌنا بفهم التربٌة على أنها عملٌة تكوٌن النزعات الأساسٌة الفكرٌة والعاطفٌة فً الإنسان 

النظرٌة العامة : تلقاء الطبٌعة وأخٌه الإنسان، لم نخشى حٌنبذ تعرٌؾ الفلسفة بؤنها

."للتربٌة
3

  

 بهذا صار الخطاب الفلسفً فً كل إجراء تربوي أو سٌاسة إصلبح تربوي نافذ فً 

العمق التربوي، وٌتجلى ذلك على مستوى الأهداؾ والؽاٌات الكبرى باعتبار الخطاب 

الفلسفً المرجعٌة العلٌا لكل عمل تربوي، وفً ضوء المرجعٌات الفلسفٌة تتحدد وظٌفة 

.التربٌة كعملٌة إدماج وبناء المثل العلٌا فً كل تارٌخه
4

 

 

                                                           

.343جون دٌوي، الدٌمقراطٌة والتربٌة، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
.31محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
.340جون دٌوي، الدٌمقراطٌة والتربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  3  

. 2010، 14العربً فرحاتً، تطور خطاب الفلسفة فً التربٌة، مجلة دراسات فً العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، العدد - 4

  .295ص 
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 بهذا لا ٌمكننا تصورأي مشروع تربوي إلا من خلبل نسقه الكلً أو فً إطار فلسفة 

تربوٌة تإطره من حٌث النظرٌة وتوجهه نحو هدؾ ما من حٌث الممارسة البٌداؼوجٌة التً 

تتم سواء بطرٌقة مقصودة أو ؼٌر مقصودة، ؼٌر أنه كلما ازدادت الجماعات تعقدا فً 

تركٌبها وتنوعها فً مرافقها ازدادت الحاجة إلى التعلم والتعلٌم المقصودٌن داخل المدرسة 

فالتربٌة المقصودة الٌوم هً الٌوم أكثر ضرورة بعد التقدم الذي تشهده الإنسانٌة فً العصر 

ٌركز على المدرسة من خلبل نقده لها ومحاولة تجدٌدها فً " دٌوي"الحاضر وهو ما جعل 

 .الوقت نفسه بإضفاء علٌها الطابع العملً للمنهج الأداتً

  على محك النقدالمدرسة التقلٌدٌة: ثانٌا

بشؤن وظٌفة الفلسفة وعلبقتها بالتربٌة باعتبار " دٌوي"إن الطرح الفلسفً الذي قدمه   

. الفلسفة ما هً إلا نظرٌة عامة  للتربٌة وأن التربٌة تمثل من جهتها الجانب الحٌوي للفلسفة

الذي ٌساعدها على حل مختلؾ الصراعات الاجتماعٌة التً ٌعٌشها الفرد، هو ما جعله ٌعٌر 

المدرسة وما ٌجري فٌها من نشاط ثقافً وتربوي اهتمام كبٌر بإقدامه أولا على نقد 

المدارس التقلٌدٌة من خلبل الأسس التً تقوم علٌها والأهداؾ التً تبتؽٌها فً سٌاستها 

التربوٌة  التعلٌمٌة، محاولا بذلك تكملة بنابه الفلسفً والتربوي من خلبل المدرسة وعلبقتها  

 :و ٌمكننا أن نجمل هذه الانتقادات الموجهة للمدرسة التقلٌدٌة فً النقاط التالٌة. بالمجتمع

 التركٌز على المنهج الدراسً وإهمال مٌولات الأطفال وحاجاتهم الطبٌعٌة- 1 

أولا بنقده للمدرسة التقلٌدٌة  فً جانبها المادي أي " دٌوي" لتوضٌح هذه النقطة  ٌبدأ 

فٌرى أن الطرٌقة التً صممت  .الصحٌح من حٌث مبانٌها، التً ٌعتبرها ؼٌر مناسبة للتعلٌم

بها ؼرفها الدراسٌة وكذا التجهٌزات الموجودة فٌها، تترجم لنا بصورة واضحة محتوى هذا 

وهو ما . المنهج و طرق التدرٌس فٌه، وكذا أهدافه التً تنعكس سلبا على تعلم التلبمٌذ

لاحظه واستنتجه عندما أراد أن ٌبحث فً مخازن التجهٌزات المدرسٌة، محاولا إٌجاد 

                                                           
  - ،لا ٌقصد دٌوي بمصطلح المدرسة التقلٌدٌة مدارس العصور الماضٌة ، وإنما ٌقصد بها المدارس التً سادت عصره

والتً لازالت تستعمل الطرق التقلٌدٌة القدٌمة وتتمسك بمناهجها الدراسٌة بالرؼم من التطورات الحاصلة فً جمٌع 
 . المٌادٌن
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مناضد وكراسً تلببم إلى درجة ما حاجات الأطفال من الناجٌة الفنٌة والصحٌة وكذا 

وفً محاولته هذه أعجب بقول .  التربوٌة، إذ وجد  صعوبة كبٌرة فً الحصول على مبتؽاه

أحد الباعة الذي اعتبره أذكى من ؼٌره لأنه قد لخص له فعلب قصة المدرسة التقلٌدٌة 

إنً أخشى ألا تجد عندنا ما ترٌده، لأنك ترٌد أثاثا لٌستطٌع أن ٌعمل علٌه : " بعبارته 

"الأطفال، بٌنما كل ما تراه عندنا مصنوع للئصؽاء
1

. 

" الإصؽاء"   فالؽرؾ الدراسٌة الاعتٌادٌة إذن قد صممت فقط لتحقٌق هذا الؽرض أي 

بصفوفها من المناضد الكرٌهة والمزدحمة، " :"دٌوي" ولٌس للعمل، فهً تمتاز حسب تعبٌر

المرتبة فً نسق هندسً بصورة لا تترك إلا أقل مجال ممكن للحركة، وذات حجم واحد 

".تكفً فقط  لاستٌعاب الكتب والأقلبم لا ؼٌر ولا تحتوي إلا على مجال ضبٌل للعمل
2

 

  فالمنهج الدراسً التقلٌدي المتبع فً المدارس أصبح ٌركز فقط على الكتب وما 

تحتوٌه من معارؾ فً مجموعة من المواد الدراسٌة العقلٌة، المتمثلة خاصة فً القراءة 

"الرآت الثلبثة"والكتابة والحساب، والتً ٌطلق علٌها مصطلح 


، وعلى كٌفٌة إٌصالها إلى 

المتعلم بطرٌقة جد منظمة ومرتبة ووفق قواعد ثابتة، دون مراعاتها لطبٌعة مٌولات الطفل 

خاصة فً مرحلة التعلٌم الأولً، وٌظهر ذلك فً نوع المواد الدراسٌة المفروضة على 

فدراسة اللؽة القومٌة فً السنوات الأولى من حٌاة الطفل فً المدرسة الحالٌة قد . الطفل

مكانة الوثن فً التربٌة الذي حل محل وثن اللؽة الٌونانٌة سابقا، " دٌوي"شكل حسب  تعبٌر 

فهذا الإسراؾ فً تعلم اللؽة القومٌة قراءة و كتابة  بالنسبة له مناسب لظروؾ الماضً لا 

 .الحاضر

  فالقدرة على القراءة كانت تقرٌبا هً الوسٌلة الوحٌدة للحصول على المعلومات 

والاستحواذ على ما خلفته القرون، وما تجمع من ذخابر الحضارة الروحٌة والثقافٌة، ولم 

تكن الطرق العلمٌة من الملبحظة والبحث والتجرٌب معروفة لدى الجمٌع فهً محصورة 
                                                           

 ، ص 1963 ترجمة أحمد حسن الرحٌم، دار مكتبة الحٌاة للطباعة والنشر، بؽداد، جون دٌوي، المدرسة والمجتمع،-  1

51. 

.52المصدر نفسه، ص -  2  
 -أطلق على هذه المواد مصطلح الرآت الثلبثة وذلك لأنها تبدأ كتابة بحرؾ الراء فً اللؽة الإنجلٌزٌة (, Reckoning 

Writing  , Reading  
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فً نطاق ضٌق لا ٌعرفها إلا نفر قلٌل من الأخصابٌٌن الذٌن بلؽوا القمة فً المٌدان 

ما هً إلا . فالمكانة التً تشؽلها الكتب، والتعلٌم عن طرٌقها فً المدارس" و بذلك. التربوي

بقٌة العصر السالؾ الذي تسلط فٌه التقلٌد العقلً والرواٌة على البحث وتحكٌم العقل 

"المحرر من القٌود
1

. 

وإذا قمنا بموازنة بٌن "  الأمر الذي ٌنعكس سلبا على قدرات الطفل وملكاته الطبٌعٌة 

حاجات الطفل وقواه فً هذه الفترة وما نقدمه له من القراءة والكتابة والحساب لتكشؾ لنا 

."عن مؤساة محزنة
فً توضٌح هذه المؤساة التربوٌة على النتابج التً " دٌوي"، وٌعتمد  2

ذلك . توصل إلٌه كل من علم البٌولوجٌا وعلم النفس من خلبل دراستهما لطبٌعة نمو الطفل

أن علماء البٌولوجٌا ٌرون أن أعضاء الحس وما ٌتصل بها من الجهاز العصبً فً هذه 

السن المبكرة، لا تكون قد نمت بشكل ٌمكنها من العمل التحلٌلً المفٌد الذي تتطلبه القراءة 

فطرٌقة الكتابة وشكلها ٌتطلب استعدادا عضلٌا وخاصا، فٌه دقة وتعقٌد وبالتالً . والكتابة

إن : "موقفه بقول مدٌر أحد المدارس" دٌوي"وفً هذا ٌدعم . مجهود ٌفوق قدرات الأطفال

فحمل الطفل على ذلك ٌإدي إلى " استعمال القلم فً هذه السن أشق من استعمال السٌؾ

إرهاق أعصابه بتكلٌؾ مراكز عصبٌة ناقصة النمو القٌام بما لا تطٌقه، وفً الوقت ذاته 

.تهمل المٌول والدوافع المتعطشة للعمل والحركة
3

  

  النتٌجة نفسها قد توصل إلٌه علماء النفس الذٌن أكدوا مقدار ما ٌحتاج إلٌه الإدراك 

البصري من التحلٌل والتجرٌد فً معرفة الحروؾ وأشكالها المعقدة، فإرؼام الطفل على 

الانتباه إلى أشٌاء منفصلة وبعٌدة عن مراكز اهتمامه ونشاطه وكذا البٌبة المحٌطة به التً 

ٌنتبه إلٌه انتباها تلقابٌا، معناه استخدام قوي لحواسه دون الأوان، كما أن التفكٌر بمطالبة 

القوى العقلٌة بالتجرٌد ٌعوق التفكٌر ولا ٌساعده على النمو فً مراحله التالٌة، وٌمكن أن 

ٌإدي إلى انحطاط أو تعطل فً قواه العقلٌة، كل ذلك ٌإدي إلى حرمان الطفل من الحٌاة 

                                                           

.32جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث،  مصدر سبق ذكره،ص -  1  
.44المصدر نفسه، ص -  2  

. 37-36المصدر نفسه، ص-   3  
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حق " دٌوي"العقلٌة التركٌبٌة، حٌاة التعمٌم والاتحاد المباشر والدابم بالبٌبة التً ٌعتبرها 

.وامتٌاز طبٌعٌان له
1

 

وهً مدٌرة إحدى المدارس " جونسون" بموقؾ الآنسة " دٌوي"  فً نقده هذا ٌشٌد 

التً زارها من خلبل نظرتها إلى المدارس الحالٌة، التً أؼفلت فً رأٌها النمو الكامل 

للتلبمٌذ وأنشبت فقط لتسٌٌر عمل المعلم الذي ٌنبؽً علٌه تحقٌق نتابج ملموسة عاجلة 

فالطبٌعة فً نظرها لم تهٌا الطفل لٌحشر نفسه فً مكتب أو درج ضٌق ولم تكٌفه بحٌث 

هذا ما جعلها  . ٌمتص فً صمت وسكون من المناهج المكدسة تلك الحقابق العلمٌة المعقدة

خطة قتالة تشبه " تصؾ الخطة التً ٌركز علٌها التنظٌم المدرسً فً هذه المعاهد بؤنها 

البٌت الزجاجً الذي نرى فٌه النباتات، وهدفها العرض العقٌم بدلا من أن تكفل النمو 

"المتكامل من جمٌع النواحً
2

 . 

 فؤصبح النشاط أو المجهود العقلً هو الذي ٌملك فً حد ذاته قٌمة تربوٌة، فهدؾ 

التربٌة المدرسٌة هو صب الطفل فً قوالب من السلوك ؼٌر طبٌعته، حٌث ٌكون الدافع 

الطبٌعً مختفٌا وراء السلوك الذي ٌرضاه وٌفرضه مجتمع الكبار، فالمدرسون ٌرؼبون 

دابما فً أن ٌسٌطر تلبمٌذهم على المواد الدراسٌة سٌطرة إجبارٌة لو ترك للتلبمٌذ الخٌار 

لما أرادوها، وذلك لأنهم ٌعتبرون أنفسهم مسبولٌن أمام المجتمع عن إتقان تلبمٌذهم لهذه 

ولأن النظام الإداري ٌعتبر نجاح المدرس فً مهمته رهنا بعدد الناجحٌن . المواد الدراسٌة

فً امتحانات آخر العام بؽض النظر عما اكتسبوه من مهارات ومٌول وبصرؾ النظر عن 

.مدى استعدادهم لنوع معٌن من التعلٌم
3

أصبحت عناصر ": " دٌوي" وفً هذا ٌصرح 

فالتلمٌذ ٌنبؽً علٌه أن ٌحارب حربا مستمرة . الرسوب والفشل هً الشًء الواضح والأكٌد

لا هوادة فٌها كل العوامل التً تثبط من همته والتً توحً إلٌه دابما بؤنه لم ٌصل إلى 

".المستوى الذي قال عنه المعلمون إنهم ٌتوقعون أن ٌصل هو إلٌه
4

 

                                                           
 .38، صالتربٌة فً العصر الحدٌث،  مصدر سبق ذكرهجون دٌوي، -  1
 .72ص . جون دٌوي ، ودٌوي اٌفلٌن، مدارس المستقبل، ترجمة عبد الفتاح المنٌاوي، مكتبة النهضة المصرٌة-  2

.61- 60محمد لبٌب النجٌحً، الأسس الاجتماعٌة للتربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
  .328جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  4



 الفصل الثاني                                  الفلسفت الأداتيت ونقذ الوذرست التقليذيت  
 

84 
 

  على ذلك فإن المواضٌع الدراسٌة ٌقررها المربون على أساس من منطقهم وفهمهم 

وتقدٌرهم لحاجات الطفل إلٌها وفقا للحٌاة، فمنهج المواد الدراسٌة التقلٌدٌة منهج ٌقوم على 

تنظٌم منطقً ٌوضع مقدما لٌتعلمه الطلبب، ؼٌر أن هذا التنظٌم إذا كان مقبولا فً نظر 

لن ٌكون صحٌحا من الوجهة السٌكولوجٌة بالنسبة للؤطفال " دٌوي"الكبار فهو كما ٌقول 

فالطفل وهو صؽٌر لا ٌكون مستعدا للبدء بالخبرة التامة للكبار
1

. 

": دٌوي"وفً هذا ٌقول .  فالنظام إذن هو شعار أولبك الذٌن ٌقدسون مادة الدراسة

فالتدرٌب النظامً ٌتطلب من التلمٌذ أن ٌناضل فً سبٌل الوصول إلى أهداؾ لا ٌراها، "

ولذلك فإنه ٌضطر إلى الاستمرار فً العمل قسرا عنه بما تمنحه له المدرسة إٌاه من أهداؾ 

صناعٌة كالدرجات، والانتقال من فرقة إلى أخرى، وعن طرٌق عزله فً جو لا ٌستجٌب 

فٌه عقله و لا تستجٌب فٌه حواسه بصفة دابمة مستمرة لنداء الحٌاة الذي ٌهفوا هو إلٌه 

"وٌصبو
2

والسبب فً ذلك ٌرجع إلى من لهم سلطة الإشراؾ على التعلٌم داخل المدرسة . 

بما فً ذلك اختٌار الكتب والمواد الدراسٌة وؼٌرها  الذي ٌكون فً ٌد هٌبة من ؼٌر رجالها 

لا علبقة لهم بنظم المدارس ولٌس لدٌهم أٌة خبرة فً أمور التربٌة والطفل، فهً أهداؾ 

مستمدة من سلطة خارجٌة علٌا


 أي خارج نطاق الموقؾ التعلٌمً ذاته  بحٌث لا تدخل فً 

اعتبارها مطالب المواقؾ  التعلٌمٌة المعٌنة ولا شخصٌة المتعلم
3

. 

   تنظر هذه الطرٌقة إلى الأهداؾ التربوٌة داخل المدرسة على أنها عملٌة ٌفرضها 

وٌنتج عن تطبٌق هذه النظرٌة أن . الكبٌر على الصؽٌر والسلطات العلٌا على السلطات الدنٌا

تصبح الأهداؾ ثابتة بحٌث لا تستطٌع الهٌبة المدرسٌة تؽٌٌرها رؼم إٌمانها بعدم فابدتها أو 

وإنه لمن السخؾ أن : " فً قوله"  دٌوي"وهو ما ٌندد به . بعدم ملبءمتها للظروؾ الحالٌة

نحاج كؤن لدٌنا مجموعة من الوصفٌات التربوٌة التً ٌمكن أن ٌلجؤ إلٌها رجال التعلٌم 

                                                           

.33، ص 1988وهٌب سمعان ورشدي لبٌب، دراسات فً المناهج، مكتبة الأنجلو مصرٌة، القاهرة، -  1  
.332جون دٌوي، مدارس المستقبل،  مصدر سبق ذكره، ص -  2  

 -  ًحٌث كان ٌشرؾ على التعلٌم مجلس منتخب له ٌكون خارج   (و م أ)ٌشٌر دٌوي هنا إلى الوضع الذي كان سابدا ف
 على أساس خبرتهم فً التربٌة و إنما على أسس أخرى كالؽنى  عن إدارة المدرسة ،ؼٌر أن انتخاب أعضاءه لا ٌتم

 . والسلطة، و كان لهذا المجلس مطلق السلطة فً إدارة المدرسة من حٌث  مناهجها و أهدافها

. 77- 76جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  3  
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"لٌكونوا منها الوصفٌة التً ٌرٌدونها وٌقدمونها لمن هم فً حاجة إلى الؽذاء العقلً
1

وهً . 

فالهدؾ الذي لا ٌشكل على " أهداؾ تقؾ عثرة أمام التقدم والتطور لأنها تمجد الثبات 

أساس بحث الظروؾ الحاضرة التً تستخدم كوسٌلة لتحقٌقه ٌرتد بنا إلى عاداتنا القدٌمة، 

وبذلك لا نعمل ما نرمً إلى عمله، ولكن ما تعودنا عمله، أو نضرب فً طرٌق أعمى لا 

"وتكون النتٌجة الفشل. هدؾ له
2

. 

 فاعتماد المدارس على هذه الأهداؾ الصناعٌة فً نظره لا تمت بصلة إلى النشاط 

الخلقً الحق، فالفضابل التً تؽرس فً نفس الطالب المجٌد تتمثل فً الطاعة والانقٌاد 

والخضوع، هً فضابل سلبٌة  فً نظره، لأن الطفل لا ٌفعل شٌبا أكثر من أن ٌستعٌد 

.الدرس على الصورة التً هو علٌها فً الكتاب المقرر أو ما ٌسمعه من المعلم
3

 الذي 

ازدادت أهمٌته لأنه الوحٌد الذي ٌحتوي على نتابج عقول الأجداد وعصارة أفكارهم، وهكذا 

إننا نقول لأطفالنا إن الكتب هً :" فرضت على الأطفال مستوٌات ومعلومات خارجة عنهم 

مخازن الدنٌا، وأن هذه الكتب تحوي تراث الماضً الذي نصبح نحن من دونه متوحشٌن، 

ثم نعلمهم بطرٌقة تجعلهم ٌكرهون كتب المعلومات وٌبخسون قدر ما ٌقوله لهم المعلم، إن 

القصور و العجز ظاهرة عامة، لا لأن الناس لم ٌنالوا حظا وافٌا من التعلم وهم أطفال، بل 

."لأنهم لا ٌفٌدون مما تعلموا، ولا ٌقدرون على ذلك
4

 

  ٌنتج عن ذلك أن تصبح المدرسة عنوانا للملل بارتباط الدرس بالعبء والنفور وكذلك 

نتٌجة الاستعانة بالعقوبات الجسدٌة التً أصبحت تحتل مكانها فً المٌدان التعلٌمً إذ أصبح 

ٌنظر إلى التلمٌذ على أنه كابن سلبً ٌتلقى المعلومات التً ٌلقٌها علٌه المدرس بالطرٌقة 

هذا " دٌوي"الإلقابٌة فً سكون وهدوء وهو ما لا ٌقبله كل عقل ٌفكر بطبٌعة الطفل و ٌنتقد 

إن القول بؤن القمع أسمى من قوة التوجٌه أشبه ما : " الأسلوب فً التعلٌم من خلبل قوله 

                                                           

.57جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره ص - -  1  
جون دٌوي، الطبٌعة البشرٌة والسلوك الإنسانً، ترجمة محمد لبٌب النجٌحً، مإسسة فرانكلٌن للطباعة والنشر، -  2

  .249، ص 1963القاهرة، 
.328 دٌوي، مدارس المستقل، مصدر سبق ذكره، ص نجو-  3  
.78المصدر نفسه ،ص -  4  
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ٌكون بالقول بؤن الموت خٌر من الحٌاة، وأن النفً أرفع درجة من الإثبات، وأن التضحٌة 

."إن القمع لا ٌكون تربوٌا فقط إلا عندما ٌكون تابعا لقوة التوجٌه. أعظم من الخدمة
1

 

 تصبح المعرفة فً جلها تحتوي على تلك المادة الجاهزة التً توصل إلٌها أو اكتشفها 

الآخرون، وعملٌة التعلم هً امتلبك شًء من هذا المخزون الجاهز ولٌس اكتشاؾ شًء 

إذا اتجهنا شطر المدرسة فإننا لا نجد ما ٌثٌر النشاط  العقلً للطفل " ٌكتشفه فرد لنفسه 

. وذلك بسبب أن مجموعة من خبرات الؽٌر تقدم بالجملة والتجزبة وهً معدة ومجهزة

فالمدارس تمٌل إلى الإقلبل من النشاط الذهنً إلى درجة سلبٌة تجعل الفرد ٌنقل كل ما تقدم 

إلٌه، تجعله ٌعتمد على الاستظهار والحفظ مع استعمال عرضً للمنطق والتفكٌر والبحث 

" فتحصٌل المعلومات فً المدرسة حل محل التنقٌب والبحث عنها. التقنً الاٌجابً
2
الأمر .

الذي ٌإدي بالطفل إلى اكتساب العادات السلوكٌة الجامدة التً تعتمد على التقلٌد والمحاكاة 

فهً عادات آلٌة روتٌنٌة خالٌة من الذكاء والتً تكون . ولا تدعوا إلى الإبداع والتحرر

محافظة ورجعٌة بحٌث لا تستطٌع مواجهة الجدٌد وإنما وجدت فقط لتقابل مواقؾ تكرارٌة 

.تسٌر على وتٌرة واحدة
3

 

"   بهذا فالمدرسة قد أفردت وعزلت عن الظروؾ الاعتٌادٌة ودوافع الحٌاة فصارت 

المجل الوحٌد الذي ٌرسل إلٌه الأطفال من أجل النظام، المحل الوحٌد فً العالم الذي أصبح 

." أصعب من تحصٌلها فً أي مكان آخر–فٌه تحصٌل الخبرة، وهً أم النظام 
4

 ومعنى 

أولا أن تلبمٌذ المدارس التقلٌدٌة كانوا ٌتعرضون للخبرات فعلب، ":" دٌوي"ذلك بالنسبة لـ

وثانٌا أن المشكلة لم تكن مشكلة عدم وجود خبرات وإنما كانت فً نوعها الناقص الخاطا، 

."وكان نقصها من ناحٌة ارتباطها بما ٌؤتً بعدها من خبرات جدٌدة
5

 

                                                           
  .58جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -   1

.82جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث،  مصدر سبق ذكره، ص -  2  
. 196محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً  فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
40جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  4  

، ص 3جون دٌوي، الخبرة والتربٌة، ترجمة محمد رفعت رمضان ونجٌب اسكندر، مكتبة الأنجلو مصرٌة، القاهرة، ط- 5
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 هذه النتابج السلبٌة من جراء اعتماد المدارس على المواد الدراسٌة النظرٌة لم ٌقتصر 

تؤثٌرها على تلبمٌذ المراحل الأولى من التعلٌم، وإنما شملت أٌضا طلبة السنوات الأخٌرة 

من التعلٌم الثانوي، تجلى ذلك فً الاعتماد الكلً على الكتب، وفً عدم القدرة على 

استعمالها استعملب مجدٌا، ذلك أنهم أصبحوا عاجزٌن على انجاز أي موضوع من 

المواضٌع التً تطلب منهم داخل الصؾ دون الرجوع إلى الكتاب، إذ تظهر علٌهم علبمات 

العجز والكسل والحٌرة عندما ٌطالبون بالتوجه إلى الشًء نفسه لٌختبرونه وٌؤخذون منه ما 

والأمر نفسه ٌظهر بٌن طلبة الكلٌات وطلبة البحوث العلمٌة الذي . ٌحتاجون من معارؾ

ٌعملون للحصول على درجات عالٌة بحٌث ٌصرفون جهدا عظٌما ووقتا طوٌلب فً تعلم 

.طرٌقة استخدام الكتب والمصادر دون الاعتماد على مجهوداتهم الخاصة فً عملٌة البحث
1

 

  كان من نتابج ذلك استبعاد أي نشاط ٌمكن أن ٌتم خارج ؼرؾ الدراسة، و ٌمكن أن 

ٌسهم فً تنمٌة مهارات التلمٌذ الحركٌة وٌزٌد من ثقتهم بؤنفسهم، وكذا استبعاد  تنمٌة 

الاتجاهات النفسٌة السلٌمة، واكتساب طرق التفكٌر العلمٌة، فالجهد كله ٌصرؾ فً تحفٌظ 

الطلبة للمعلومات وفً استخدام الوسابل والطرق الكفٌلة بالكشؾ عن مقدار ما حفظوه
2

. 

 لذلك اعتبرت ملكة التفكٌر من أرقى القوى العقلٌة التً ٌعملون على تنظٌمها وتنمٌتها 

عن طرٌق الرٌاضٌات والمجادلات المنطقٌة واللؽة الرمزٌة ، كما اعتبرت الذاكرة العماد 

الذي ترتكز علٌه جمٌع الملكات الأخرى وقاسوا علٌها نجاح العملٌة التربوٌة، ولهذا أخذ 

.تدرٌب ملكة الذاكرة المكان الأكبر لأنها تناسب طرٌقة الحفظ والتلقٌن
3

إن طرابق :"  وعلٌه

التعلٌم القابمة الٌوم تعطٌنا أكثر من دلٌل وبرهان ٌإٌد الاعتقاد القابل بؤن العقل ٌكره التعلٌم  

أي ٌكره وظٌفته هو، ونحن نفشل فً إدراك أن مثل هذه الكراهٌة إنما فً حقٌقتها اتهام 

لطرابقنا ووسابلنا فً التعلٌم، وفً هذا إشارة إلا أننا نقدم للعقل ونعرض علٌه مادة علمٌة، 

."ٌشعر فً أنه فً ؼٌر حاجة إلٌها فً حالتها الراهنة من مراحل نموه
4

 

                                                           

.43- 42جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1  
.21 توفٌق أحمد مرعً ومحمد محمود الحٌلة، المناهج التربوٌة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص  2  

.16، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز، التربٌة  الحدٌثة، ج -    3  
.58جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  4  
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للمدرسة التقلٌدٌة  فً إهمالها " دٌوي" ٌمكننا أن نلخّص كل هذه الانتقادات التً وجهها 

وهو أحد المإسسٌن للمنظمة العالمٌة للتربٌة الجدٌدة " أدولؾ فرٌر" لمٌول الأطفال فً قول 

و : "بحٌث ٌوجه  فٌه اهتماما مشتركا للتربٌة التقدمٌة، ٌقول فٌه. م 1920الذي ألقاه سنة 

تبعا لتعلٌمات الشٌطان تم خلق المدرسة، ٌحب الطفل الطبٌعة فتم وضعه فً صلبت مؽلقة، 

. ٌحب الطفل أن ٌرى نشاطه ٌخدم شٌبا معٌنا، وقد جعل بشكل ما كما لو كان لا هدؾ له

ٌحب استعمال ٌدٌه ولم ٌجعلوه . ٌحب التعامل مع الأؼراض فجعل على تماس مع الأفكار

ٌحب استخدام الحجج، فجعلوه ٌستخدم . ٌحب الكلبم فؤجبر على السكوت. ٌستخدم إلا دماؼه

ٌحب الحماسة فتم استنباط العقاب . وٌحب البحث عن العلم فؤعطً كل شًء جاهزا. ذاكرته

."وحٌنبذ تعلم الأطفال كل ما تعلموه إلا هذا، تعلموا الخداع، تعلموا الكذب [...]
1

   

واقع خارج نطاق الطفل، إنه فً المعلم ": " دٌوي"فعلٌه ٌصبح مركز الجاذبٌة فً نظر  

".بل قل فً أي مكان تشاء عدا أن ٌكون فً ؼرابز الطفل [...]فً الكتاب المدرسً [...]
2

 

وبهذا فقد ركزت المدرسة التقلٌدٌة على المادة الدراسٌة دون اعتبار للتفاعل بٌن هذه المادة 

وبٌن حاجات الفرد وقدراته، ودون النظر إلى ما ٌنتج عن هذا التفاعل من اتجاهات نفسٌة 

 .فؤكدت بذلك على الموضوعات الخارجٌة النظرٌة التً فصلتها أٌضا عن جانبها التطبٌقً

 الفصل بٌن التعلٌمً الأكادٌمً والعمل المهنً  - 2

 لقد أدى اهتمام المنهج الدراسً التقلٌدي بالمواد الدراسٌة العقلٌة المجردة  إلى الفصل 

بٌن ما ٌدرسه التلبمٌذ وبٌن نواحً النشاط والدراسات العملٌة، أي بٌن الجانب العلمً 

ٌرجع إلى تلك الأسس " دٌوي " هذا الفصل بالنسبة لـ. والجانب التطبٌقً لهذه المواد

الفلسفٌة التً كانت تقوم علٌها النظرة إلى طبٌعة كل من الإنسان والعالم وهً نظرة مجدت 

تم تمٌٌز تدرٌجٌا :" الثنابٌات التً امتد تؤثٌرها لٌشمل الجانب التربوي، وفً هذا ٌقول

أحدهما أعلى ٌشمل على القوى التً تحدد مصٌر الإنسان فً جمٌع الأمور الهامة، : عالمان

                                                           
جون فرنسوا دو رتٌه، معجم العلوم الإنسانٌة، ترجمة جورج كتورة، المإسسة الجامعٌة للدراسات والنشر والتوزٌع، -  1

  .226، ص 2009، 1بٌروت، لبنان، ط
.54جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
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أما الآخر فٌشمل على الأمور الدارجة التً ٌعتد فٌها الإنسان على مهارته الخاصة وماله 

وورثت الفلسفة فكرة هذا التقسٌم وفً الوقت نفسه بلػ كثٌر من . من بصٌرة ٌملكها بالفعل

فعندهم إشارات . الفنون فً بلبد الإؼرٌق حالة من السمو رفعتها فوق مجرد المنزلة العادٌة

كانت تدل على القٌاس والترتٌب والانتظام فً المواد التً كانوا ٌستخدمونها وتدل على 

ونشؤ كذلك بسبب نمو الرٌاضٌات مثل أعلى من المعرفة . وجود نزعة عقلٌة فً أساسها

."العقلٌة الخالصة لها فً ذاتها  كٌان وطٌد وقٌمة
1

 

  بذلك فالمدارس لازالت تحافظ على المعنى الإؼرٌقً الذي استمدت منه فكرتها، وهً 

.فكرة الفراغ والخلو من العمل


 مفادها أن التعلٌم معناه تخفٌؾ الضؽوط التً ٌحملها 

الإنسان عل كاهله حٌث ٌناضل فً كسب عٌشه، والأطفال ٌنبؽً أن ٌعولهم ؼٌرهم من 

الكبار فً الوقت الذي ٌتعلمون فٌه، إذ ٌنبؽً حماٌتهم من الصراع العنٌؾ فً سبٌل البقاء 

فالتلبمٌذ لا . من الناحٌة المادٌة، لذلك ٌجب أن ٌكون هناك وقت حر للتعلٌم فً المدارس

ٌنبؽً أن ٌحضروا إلى المدارس وأجسامهم مرهقة، إضافة إلى أن عملٌات التفكٌر 

والاستجابة العاطفٌة فً العملٌة التربوٌة تتطلب عقولا متحررة من المشكلبت التً تثٌر فً 

.نفسه الضٌق والألم، فالتربٌة الحرة تتطلب جوا من الفراغ
2

 

فعندما " :" دٌوي"ٌقول .   فهً مستمد من نظرة فلسفٌة خاصة امتدت لتشمل التربٌة

تكونت الفلسفة الكلبسٌكٌة كانت ظروؾ الحٌاة الفعلٌة فً بلبد الٌونان عامة وفً أثٌنا 

خاصة تقٌم حدا صارما ٌفصل العمل عن المعرفة، ثم عمم هذا الحد فً سابر الأمور 

النظرٌة منفصلة تماما الانفصال عن الأمور العملٌة، وتجلى فٌه كذلك آنبذ النظام 

الاقتصادي الذي كان ٌقوم فٌه العبٌد وحدهم بالأعمال النافعة إلى حد كبٌر مما أدى إلى 

"إعفاء الأحرار من كل عمل كادح فصاروا بذلك أحرارا
3

. 

                                                           
 .282، ص1960جون دٌوي، البحث عن الٌقٌن، تر محمد فإاد الأهوانً، مكتبة عٌسى السٌاسً الحلبً، القاهرة، -  1

.و هو ما أشرنا إلٌه من خلبل تطرقنا لتعرٌؾ المدرسة فً الفصل الأول-    
. 266جون دٌوي،  مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -   2  
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 فكان من نتٌجة ذلك أن تمت التفرقة بٌن فصول الفراغ أو الترفٌه وفصول العمل 

فاستهدؾ التعلٌم فً المدارس التقلٌدٌة تحقٌق الؽرض الأول، و تماشٌا مع ذلك الهدؾ، فقد 

صممت المادة العلمٌة وطرق التدرٌس الذي تحققه خصٌصا من أجل أولبك الأثرٌاء الذٌن لم 

تكن لهم أٌة ضرورة تدفعهم للعمل فً سبٌل العٌي، فالتعلٌم الحر أصبح وقفا على  الطبقة 

الاجتماعٌة الراقٌة، الأمر الذي جعلهم  ٌنظرون إلى العمل الٌدوي بعٌون الاحتقار على أنه 

.وصمة عار ولا ٌلٌق بهم
1

 

  فقد أصبح النشاط الٌدوي والنشاط العقلً ٌسٌران فً اتجاهٌن متناقضٌن فكلما 

تناقصت جهود الجسم بصفة عامة وجهود الٌدٌن والحواس بصفة خاصة وقل استعمالهما 

كلما تزاٌدت المناشط العقلٌة ووصلت إلى مستوٌات علٌا،  فالتفكٌر الأصٌل وما ٌتبعه من 

معرفة حقٌقٌة ٌؤخذ طرٌقه كله داخل العقل، دون أن ٌكون للجسم أي نصٌب فٌه على 

الإطلبق، ومن ثم كانت الدراسات الوحٌدة التً تنتمً للتربٌة الحرة هً التً بدأت فً شكل 

.فلسفة و لاهوت، ورٌاضٌات ومنطق،  وؼٌرها من العلوم العقلٌة المجردة
2

  

 ٌلً هذه العلوم فً الأهمٌة دراسة الأدب واللؽة، من قواعد وبلبؼة، أما بالنسبة لما 

ذلك لأن النجاح فً . ٌسمى بالفنون الجمٌلة فقد استبعد لٌحتل مرتبة أدنى من تلك العلوم

التصوٌر والنحت ٌتطلب تدرٌبا ٌدوٌا فنٌا باستثناء الموسٌقى الصوتٌة، باعتبار أنها تتطلب 

وكان التهذٌب والأدب، ." تدرٌب الصوت حٌث استخدمت لأؼراض دٌنٌة تختص بالعبادة

وكانت الرقة وحاسة تذوق الجمال، وكانت معرفة الآداب القدٌمة، ودراسة اللؽات الأجنبٌة 

بحتة ولا توضع موضع التطبٌق " عقلٌة"وفروع العلوم التً ٌمكن أن تدرس بوسابل 

العملً، نقول كانت هذه كلها سمات الثقافة ، كما كانت سمات وقت الفراغ، والثراء 

بٌد أن التعلٌم المهنً كان ٌنظر إلٌه بشًء من التحقٌر والحط من قدره على  [...]الرفٌع

 حتى الوقت الحاضر ٌربطون النشاط –ولا ٌزال كثٌر من الناس  [...]نقٌض التربٌة الحرة

".العقلً بتسلٌم الجسم و خضوعه و إذعانه
3

 

                                                           

.272جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  1  
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 هذا النظام من التعلٌم قد رسم خطا فاصلب بٌن أوجه عدٌدة من المدارس التً أصبحت 

تعانً من نقص فً توحٌد أهدافها وفً التبام دراساتها وطرق التدرٌس فٌها، وٌستعرض 

مجموعة من المدارس التً نشؤت فً أوقات مختلفة وٌبٌن مدى عزلتها عن بعضها " دٌوي"

البعض فً المهام التً تنشدها كل واحدة منها، فٌرى أن المدرسة الأولٌة ؼرٌبة فً روحها 

عن مختلؾ الاستعدادات والمٌول الطبٌعٌة فً حٌاة الطفل مما ٌجعلها معزولة عن الروضة، 

ولهذا فإن المشاكل الماثلة فً الوقت الحاضر هً أن تقدم أسالٌب روضة الأطفال أو طرابق 

بصؾ الارتباط " تدرٌسها إلى المدرسة الأولٌة وهً المشكلة التً تدعى حسب دٌوي 

ولأجل اٌجاد ارتباط بٌنهما على المعلم أن ٌتسلق " ، أي فً مبادئ تكوٌنها "المفقود بٌنهما

".من الجدران بدلا من أن ٌدخل من الباب
1

 

   من ناحٌة الأهداؾ فإن النمو الخلقً والعاطفً هو الهدؾ الذي تسعى إلً تحقٌقه 

روضة الأطفال بٌنما تعلم القراءة والكتابة والحساب أصبح عملب ضرورٌا تقوم به المدرسة 

أما بالنسبة للمدارس النحوٌة التً ٌعود تؤسٌسها إلى عصر النهضة اهتمت بدراسة . الأولٌة

اللؽة كؤعلى معنى لها، خاصة اللؽة اللبتٌنٌة والٌونانٌة التً ربطت الناس بحضارة الماضً 

لذلك تعتبر اللؽات الكلبسٌكٌة السبٌل الوحٌد للهروب من حدود . بعالمً الرومان والٌونان

القرون الوسطى ؼرضها أن تضع بٌن الناس مفتاح الثقافة القدٌمة لعلهم ٌرون العالم بؤفق 

.أوسع
2

 

  من نتاجات القرن التاسع عشر ظهور ما ٌسمى بالمدارس الفنٌة ومدارس إعداد 

المعلمٌن، فبالنسبة للمدارس الفنٌة كمدارس الهندسة فقد نشؤت نتٌجة للظروؾ التجارٌة فً 

هذا القرن، وأما مدارس إعداد المعلمٌن نشؤت نتٌجة لضرورة إعداد المعلمٌن من أجل 

التدرٌس المهنً واكتساب الثقافة، وهً تحتل وسطا بٌن المدرسة الثانوٌة والكلٌة لأنها 

تتطلب الإعداد الثانوي وتشمل مقدارا معٌنا من عمل الكلٌة، ؼٌر أن هذه المدارس محرومة 

من مناهج الكلٌات فً الدراسة لأن ؼرضها تدرٌب بعض الأشخاص كٌؾ ٌعلمون لا ماذا 

ٌعلمون، وعلى العكس من ذلك فً الكلٌة التً تعانً جانبا آخر من العزل وهو أنها تعلمٌ ما 

                                                           
 ؟.79جون دٌوي، المدرسة و المجتمع، مصدر سبق ذكره،  ص -  1
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سوؾ ٌعلمونه مع عناٌة زهٌدة بطرق التدرٌس، فؤعضاإها ٌتقنون مقدرا كبٌرا من المادة 

تحت الطلب ولكن معرفتهم قلٌلة بما ٌربط هذه المادة العلمٌة بؤذهان أولبك الذٌن 

سٌدرسونها
1

. 

 فالشًء الهام الذي ٌمكننا ملبحظته بٌن هذه الأقسام المختلفة هو أن الدراسات فٌها 

أصبحت آلة عزل وتجزبة، فبعضها ٌضمن تحقٌق ؼاٌة الثقافة وبعضها الآخر ٌضمن 

وبٌنما ٌعد :" فكل قسم منها إلا وٌتمٌز بنظام تربوي خاص به.  تحقٌق ؼاٌة التدرٌب المهنً

التدرٌب على مهنة التعلٌم نوعا من الثقافة أو ٌعد تربٌة حرة، فإن تدرٌب المٌكانٌكً 

والموسٌقً والمحامً والطبٌب والفلبح والتاجر ومدٌر السكك ٌعتبر فنٌا وحرفٌا خالصا، 

فتكون نتٌجة ذلك أن نشاهد فً كل مكان أن ٌنقسم الناس إلى مثقفٌن وعمال وذلك فصل بٌن 

."النظرٌة والتطبٌق
2

فإن الهوة الشخصٌة التً تفصل العامل "  وٌضٌؾ فً موضع أخر

كما أنها من الملبزمات . هً دلالة ترمز للتجزبة العمٌقة بٌن الوظابؾ. المثقؾ عن الأجٌر

الممٌزة لهذا التجزبة التً هً انفصام بٌن النظرٌة والتطبٌق فً العمل الفعلً وتؤثٌر هذا 

."الانفصام ممٌت للثقافة من هذه الناحٌة
3

  

  ٌصبح التعلٌم ٌقتصر فقط على تلبٌة احتٌاجات طبقة واحدة من الناس، وتشمل هذه 

الطبقة أولبك الذٌن ٌهتمون بالمعرفة فً ذاتها وهم المعلمون والطلبب ورجال البحوث 

.والمشروعات
جون لوك " إلى الفٌلسوؾ الانجلٌزي" دٌوي"  وفً هذا السٌاق ٌشٌر 4

J.Locke  ( "1632 -1704)   الذي فً رأٌه أٌد تلك التفرقة، بالرؼم من أنه كان رجلب

" حرا مستنٌرا إلا أن رسالته التً كتبها فً التربٌة قد ركز فٌها على تعلٌم السٌد 

، حٌث كان فً اعتقاده أن تربٌته ٌبؽً أن تكون على أساس ٌختلؾ اختلبفا كاملب "الجنتلمان

.على تربٌة الطبقات العامة
5
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حٌث رفض الحٌاة العقلٌة المحضة ـ حٌاة التعلم " دٌوي"  هو الأمر الذي ندد به 

والعملٌة المجردة التً سادت المدارس الحالٌة، وكانت مٌزة للمدارس التقلٌدٌة فبعد أن كان 

" مصطلح أكادٌمً ومدرسً بالنسبة له عنوان شرؾ، فقد أصبح الٌوم محل ازدراء ونبذ 

فٌصبح محزنا لأن تربٌتنا الراهنة ضٌقة و ذات جانب واحد وطابع اختصاصً إلى درجة 

 مفهوم القرون الوسطى فً التعلم– بكاملها تقرٌبا –عالٌة فهً تربٌة ٌسٌطر علٌها 
1

 ". 

 بمعنى الاهتمام بالجانب العقلً والرؼبة فً السٌطرة على رموز التعلم دون الاهتمام 

فإن أصدقاء الدراسات الحرة التً ٌسمونها "  بدوافع الفرد فً الصنع والإنتاج والخلق 

دراسات ثقافٌة هم الذي ٌلبمون على هذه الحالة القابمة التً ٌحزنون لها، ذلك لأنهم كانوا 

ٌنظرون إلى العلم كؤنه مذهب تعبدي خاص بهم، وٌعتبرونه صنعة مقدسة بجب الاحتفاظ 

."بؤسرارها
2

 لأنه فً اعتقاد الناس أن الثقافة هً كل ما تقوم به الكلٌات وهو المثل الأعلى 

الذي ٌرٌده الأرستقراطٌٌن، وبالتالً فالجامعة عاجزة عن نزع تلك الحواجز التً تفصل 

 نعم إن الجامعة فإذا لم تنجح الجامعة فً تحقٌق ذلك فتبا لها" بٌن الثقافة والإنتاج العملً

تكون قد فشلت فً رسالتها إذا لم تشجع لا فً ربط ما بٌن الثقافة و الإنتاج العملً فقط، بل 

فً أن تكون أٌضا من أهم العوامل الربٌسٌة لوصل ما بٌن أعمال المجتمع بعضها ببعض 

وربط حرفه ومهنه برباط من الصلة المتٌنة، إذا لم تنجح فً ذلك فقد باءت بالإخفاء 

."الشنٌع
3

  

 :وبشدة هذه الثنابٌة بٌن الفراغ والعمل لاعتبارٌن أساسٌن" دٌوي" ٌهاجم 

طبقة العمال وطبقة الأحرار، أما فً : هذا التقسٌم لا ٌناسب إلا مجتمعا مكونا من طبقتٌن- 1

مجتمع مكون من طبقة واحدة هً طبقة الأحرار فهذا هو الظلم، فالإنتاج الصناعً كان من 

نتابجه أن سمح بالفراغ لكل شخص فبدلا من أن ٌكون هناك طبقة واحدة تتمتع بالفراغ تقوم 

                                                           

.48جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -   1  
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فٌه بالتفكٌر، وطبقة أخرى تقوم بالعمل، نجد الٌوم أن هناك طبقة واحدة ٌقوم كل فرد منها 

. بنصٌبه من العمل كما ٌتمتع بنصٌبه من الفراغ لٌجدد فٌه النشاط للعمل و للئنتاج العقلً
1

 

هذه الثنابٌة بٌن العمل والفراغ لأنه اعتبر أن هذا الفصل عبارة عن  " دٌوي"لقد رفض -  2

تفرقة خبٌثة لا مبرر لها قابمة على أساس سٌكولوجً خاطا، هو التفرقة بٌن الجسم والعقل  

لأن الفكرة السابدة ترى أن الثقافة العامة والفابدة المهنٌة . ولا تستند لأي منطق من الفلسفة

التطبٌقٌة مستقلة إحداهما عن الأخرى وهذه الفكرة لا تستطٌع أن تصمد لضؽط الحٌاة 

الحدٌثة و تفاعل مقوماتها، وهً كالفكرة القابلة بوجود فرق  شاسع وثابت بٌن نوعٌن من 

الناس نوع ٌصلح لأن ٌكون من طبقة الفلبسفة والحكماء بالفطرة ونوع لا ٌصلح إلا لٌكون 

من طبقة العمال وذوي المهن الٌدوٌة ، وهً التفرقة التً أباحها كل من أفلبطون وأرسطو 

بٌن تربٌة الطبقة العلٌا وتربٌة الطبقة الدنٌا وهً الثنابٌة التً لاحظها بٌن العقل والشهوة
2

 

وتعوج بفضل أعمال هذا التحدٌد الأدمؽة و تفسد وتنعدم ": " دٌوي"وٌنتج عن ذلك  بتعبٌر 

وتتحقق فكرة الفلبسفة. تؽذٌتها، مع أن الأدمؽة هً المصدر الدابم لتؽذٌة الروح


عن  

فً ألوؾ العمال الصناعٌٌن، وٌنتج عن تحقٌقها أجسام . الفصل التام بٌن العقل والجسم

".قانطة خابرة وعقول فارؼة ممجوجة
3

 

 إضافة إلى أن التعلٌم الأكادٌمً النظري ٌنتج لنا فً المستقبل مواطنون لا ٌمٌلون إلى 

عمل تمارسه الأٌدي، ولا ٌستجٌبون له ولا ٌشعرون إزاءه بؤٌة مشاركة وجدانٌة، هذا 

علبوة على أنه لا ٌعطً للتلبمٌذ على الإطلبق أي تدرٌب ٌساعدهم على فهم أؼلب 

المشكلبت الاجتماعٌة والسٌاسٌة الخطٌرة فً الوقت الحاضر، أما التدرٌب المهنً فإنه ٌنتج 

بالمقابل عمال المستقبل، عمال اكتسبوا من المهارات المباشرة مقدرا أكبر مما كان ٌنتظر 

سعة العقل، ولكنهم ٌفتقدون البصٌرة التً تمكنهم من إدراك ما ٌنطوي علٌه العمل الذي 

ٌزاولونه من دلالات علمٌة واجتماعٌة  كما ٌفتقدون التعلٌم الذي ٌساعدهم فً الاهتداء إلى 

                                                           

.84، مرجع سبق ذكره،  ص 3صالح عبد العزٌز، التربٌة وطرق التدرٌس، ج -  1  
 60جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -   2
 -(  من تقسٌم الناس إلى طبقات ومن احتقار العمل " ارسطو"فً جمهورٌته وكذا فلسفة " افلبطون"ٌشٌر إلى فلسفة

  (الٌدوي واعتبار العقل وحدة مستقلة سامٌة لا علبقة لها بما ٌحٌط بها من بٌبة
.114جون دٌوي، الفردٌة قدٌما وحدٌثا، مصدر سبق ذكره، ص -   3  
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ومن هنا تظهر العزلة . الطرٌق الذي ٌإدي إلى التوافق والتكٌؾ مع العالم الذي ٌعٌشون فٌه

.الحقٌقٌة عن المجتمع وما ٌنطوي علٌه من ظروؾ
1

 

 :نقد المدرسة فً عزلتها عن المجتمع - 3

بؤن المدارس الحالٌة لا زالت تعٌي فً معزل عن المجتمع بؤشكاله " دٌوي"ٌإكد لنا  

ومإسساته المختلفة، إذ أنها تستقبل الطفل صباحا لتطلق سراحه بعد الظهر أو المساء ثم 

تقطع صلتها به، فهً تعتقد أن عملها التعلٌمً إنما ٌنحصر ضمن جدرانها، وأن التلمٌذ إذا 

.خرج من المدرسة انقطعت مسإولٌاتها عنه
2

 

متؤت من " دٌوي" فالتلؾ أو الضٌاع الكبٌر فً التربٌة المدرسٌة على حسب تعبٌر 

عجز الطفل عن الانتفاع بما ٌكتسب من الخبرات خارج محٌط المدرسة انتفاعا تاما وحرا 

وهو فً الوقت ذاته ٌجد نفسه عاجزا عن استعمال ما ٌتعلمه . ٌجري داخل المدرسة نفسها

فإذا دخل . فً المدرسة فً حٌاته الٌومٌة، وهذه هً عزلة المدرسة، إنها انعزال عن الحٌاة

الطفل إلى المدرسة علٌه أن ٌنزع من ذهنه قسما كبٌرا من الأفكار والفعالٌات السابدة فً 

أدركنا الفكرة النموذجٌة التً تصور الفجوة الحاصلة بٌن خبرات : " وبهذا ٌقول. بٌبته

."الطفل الٌومٌة والمادة المعزولة التً تقدمها المدرسة على مدى واسع
3

 

  فؤصبح الاستٌعاب المجرد للحقابق والوقابع مسؤلة فردٌة، حتى أنها تمٌل بصورة 

طبٌعٌة إلى أن تصبح أنانٌة فهً لا تعمل على تكوٌن الكٌان الشخصً كما لا تحقق الدمج 

: " الاجتماعً بل على العكس تإدي إلى تمٌٌع المجتمع وإلى قٌام النزعة الفردٌة الأنانٌة

فلٌس من دافع اجتماعً لتحصٌل العلم المجرد، ولٌس من كسب اجتماعً واضح فً النجاح 

 مقٌاس تنافسً على الوجه – فً الؽالب –والحقٌقة أن المقٌاس الوحٌد للنجاح هو . فٌه

حتى أصبح الجو السابد أن مساعدة الطفل لطفل آخر فً  [...]السٌا من معنى هذه الكلمة

                                                           

.344جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره،  ص-  1  
.95فاخر عاقل، التربٌة قدٌمها وحدٌثها، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
.84جون دٌوي،  المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  3  
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."مهمته ٌعد جناٌة مدرسٌة
1

 إذ نجدها تعطً دروسا فً التربٌة الوطنٌة والأخلبق ولكن ماذا 

.ٌعمل التلمٌذ بهذه الدروس، إنه ٌحفظها فقط استعدادا للبمتحانات
2

  

  فالتركٌز الزابد على المعارؾ جعل المعلمٌن والمتعلمٌن على السواء ٌتصورون بؤن 

هذه المعارؾ ذات كٌان مستقل عن المصادر التً نشؤت عنها، مما أدى إلى انفصالهم عن 

البٌبة المادٌة والاجتماعٌة التً ٌعٌشون فٌها، ولا شك أن هذا سٌإدي إلى مشكلة التوافق بٌن 

المدرسة والمجتمع
3

فعادة تشجٌع  المدرسة على قبول العقل لكل ما ٌقدم له بلب تمٌٌز هً . 

عادة ٌسهل معها الخداع أي أنها تبعد الطفل عن الحقابق الموجودة فعلب فً بٌبته وتبعده عن 

.نقد كل ما ٌتعلمه من دراسته للتارٌخ والسٌاسة والاقتصاد
4

 وذلك لأن السابد فً  تقالٌد 

أصحاب هذه المدرسة التقلٌدٌة مفاده أن المدرسة الناجحة هً التً لا ٌمكنها أن تسبق فً 

وبعبارة أخرى أن ما ٌتطلبه الناس لا ٌخرج كثٌرا . تربٌتها و تعالٌمها الظروؾ المحٌطة بها

عما تعودوا علٌه وأن المدارس ما هً إلى ضرورة لهذه الظروؾ التً تنشد النظام 

.والثبات
5

 فكلما مجدنا الأمة وتقالٌدها ونظمها تمجٌدا أعمى كان من المحتمل أن تخرج 

 . المدرسة المواطن المخلص والمتشبع بالروح الوطنٌة الحقة

ذلك أن . لها من السلبٌات ما ٌجعلها ؼٌر صحٌحة" لدوي"  ؼٌر أن هذه الفكرة بالنسبة 

منع الطلبة من التعرؾ داخل المدرسة على الآراء والمعلومات الخاصة بالشإون 

الاجتماعٌة والسٌاسٌة، واقتصارهم فقط على ما ٌحصلون علٌه من مواد دراسٌة لا تمت 

بصلة إلى الحٌاة الخارجٌة، كل ذلك سٌدخلهم فً الحٌاة العملٌة من أجل تحمل تبعٌة 

العضوٌة فً المجتمع الإنسانً، وهم فً جهل تام بوجود المشاكل الاجتماعٌة والنقابص 

الاقتصادٌة والعٌوب السٌاسٌة، تجعلهم ٌعتقدون أن سبب الفشل فً الحٌاة المدنٌة راجع 

لاعتبارات فردٌة تتعلق بنقص شخصً فً الأخلبق لا  فً وجود خلل فً النظام المدرسً 

وإن المدرسة لتشدد فً عدم الاعتراؾ صراحة بالأمراض الاجتماعٌة أكثر . " والاجتماعً
                                                           

 .84جون دٌوي،  المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ، ص -  1
 .263،  دار المعارؾ، القاهرة، مصر، ص 1صالح عبد العزٌز، التربٌة و طرق التدرٌس، ج -   2
، ص 2000، 1توفٌق أحمد مرعً ومحمد محمود الحٌلة، المناهج التربوٌة الحدٌثة، دار المسٌرة، عمان، الأردن، ط -  3

21. 
 .186جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  4
 .49المصدر نفسه، ص -  5
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وهً كالمنابر فً أنها تستعٌض عن مناقشة المشاكل الاجتماعٌة . من الوعاظ على المنابر

."بإفاضتها فً نقد الرذابل الشخصٌة
1

 

، للمدارس التقلٌدٌة ٌإكد لنا أن المدرسة تعمل بقصد "دٌوي"  فهذا التشبٌه الذي وضعه 

بتجاهل هاته المشاكل الاجتماعٌة، الأمر الذي ٌإدي إلى وجود نقص فً التوعٌة لدى 

الأطفال بما ٌجري من حولهم، كما ٌنم على مدى قوة وسعة الانفصام الموجود بٌن جدران 

وعن الشقة التً تفصل فً كثٌر من الحالات بٌن واقع اجتماعً صار . المدرسة والحٌاة

شدٌد التشابك والتؽٌر، وبٌن نظم تعلٌمٌة تمتاز بالجمود وؼٌر قادرة على أن تلبً متطلبات 

وإذا تساءلنا عما إذا كانت المدارس فً الجملة تحقق أو : " وأهداؾ الجمهور وفً هذا ٌقول

تإدي ما ٌتطلبه الجمهور فإننا نستطٌع أن نجٌب بالإٌجاب ولكننا نجٌب بالنفً إلى حد كبٌر 

إذا وضعنا أمامنا المطالب المحدودة التً تنشؤ عن تطور المجتمع، وعن نموه فوق تجارب 

نعم نجٌب بالنفً إذا كنا نقصد أن المدرسة تكٌؾ وتؽٌر . الماضً وتقالٌده وعاداته وأمانٌه

أؼراضها والطرق والمواد التً وفقا بها لمطالب الجمهور الناشبة عن تقدم المدنٌة 

"الحدٌثة
2

 

حول تساإله عن مدى استجابة المدرسة لمتطلبات " دٌوي"   فالجواب الذي ٌقدمه 

المجتمع المتؽٌرة، هو جواب ٌتصؾ بالسلبٌة أي عدم قدرتها على تحقٌق هذا الهدؾ 

المنشود منها، و ٌتعلق ذلك بكل الأقسام الدراسٌة ابتداء من التعلٌم الأولً فً المدارس 

فالمدرسة الشعبٌة بالرؼم من اعتبارها بحكم الضرورة . الشعبٌة إلى التعلٌم العالً فً الكلٌة

أكثر المدارس اتصالا بحاجات الجمهور، فهً المدرسة العامة التً ترمً إلى تعلٌم جمٌع 

أطفال الشعب والتً ؼالبا ما تستجٌب لمتطلبات المجتمع ولكنها فً الوقت نفسه تكون 

عرضة لتذبذب وتضارب آرابه ومطالبه، مما ٌجعلها عرضة للتنوع والتؽٌر بسرعة وفق 

لهوى الرأي العام وعواطفه، فلٌس لها من الوزن والاستقرار ما لؽٌرها من المدارس 

الأخرى، والأمر نفسه ٌنطبق على الإكمالٌة التً تلً المدرسة الابتدابٌة، أما بالنسبة إلى 

الثانوٌة والكلٌة فهً منعزلة تماما عن المجتمع الذي توجد فٌه، وخاصة هذه الأخٌرة التً 

                                                           

.187، جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1  
.50المصدر نفسه، ص  2  
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تعٌي تحت سلطان نخبة من الزعماء والمثقفٌن والقادة الممتازٌن، ٌسودها نظام مستمر 

خاضع لمبدأ وسٌاسة خاصة، فهً معاهد ترجع فً أصلها إلى القدٌم باعتبارها حفظة 

للحكمة والبصٌرة  الأمر الذي ٌجعلها فً عزلة تامة عن المجتمع
1

 . 

فً ذلك تصوٌرا بلٌؽا ٌوضح فٌه عزلة الجامعة عن المجتمع ٌقول "  دٌوي"  ٌقدم لنا  

إنها لازالت توصم بوصمة الماضً، فهً فً نظر الناس تعٌي مع الأجٌال الماضٌة " فٌه 

أكثر مما تعٌي مع حضارة المجتمع الراهنة، تعٌي فً صوامع الرهبان وخلوات الفقهاء 

أكثر مما تعٌي مع الدنٌا الصاخبة العملٌة، تعٌي فً عالم المعنوٌات أكثر مما تعٌي فً 

."عالم العمل والإنتاج
2

  

 فتؤخذ الكلٌة بالتالً على عاتقها فقط مسإولٌة الاحتفاظ ببقاء تراث الماضً واستمراره 

إذ أنها تستهدؾ تحقٌق أؼراض عقلٌة و نظرٌة خالصة تماما تبتعد كلٌة عن مناشط .وتمجٌده

أما الٌوم، فإن تكدس المعرفة وتراكمها على اعتبار أنها : " الحٌاة الاجتماعٌة الراهنة

معلومات مجردة بعٌدة عن علبقاتها وارتباطاتها الاجتماعٌة، لا تعتبر عدٌمة الجدوى أو لا 

واكتساب المهارة دون أن نفٌد منها فً . طابل تحتها فحسب، بل إنها أسوأ من ذلك بكثٌر

تحقٌق فابدة المجتمع، وهً مهارة ٌنبؽً أن توضع لخدمة هذا الؽرض، إنما ٌعتبر جرٌمة 

".لا تفتقر
3

أجل إن المدارس الهندسٌة تقدم تدرٌبا فنٌا ممتازا "  وٌضٌؾ فً موضع آخر

ولكن أٌن هً المدرسة التً تهتم اهتماما منظما بالوظٌفة الاجتماعٌة للمهنة الهندسٌة و بما 

."تنطوي علٌه من احتمالات؟
4

 

لا ٌحمل المدرسة وحدها مسإولٌة ذلك، إنما ٌحمل هٌبات " دٌوي"  ومع ذلك فإن 

لأن المدرسة فً نظره لٌست القوة التكوٌنٌة القاطعة وإنما المنظمات .أخرى  داخل المجتمع

الاجتماعٌة والاقتصادٌة والاتجاهات الحرفٌة وطابع الترتٌبات الاجتماعٌة هً المإثرات 

                                                           

.51-50،  جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره-  1  
.52المصدر نفسه، ص -  2  

 .279جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  3

.110جون دٌوي، الفردٌة قدٌما وحدٌثا،  مصدر سبق ذكره، ص -   4  
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ومنه فعدم قٌام المدارس بوظٌفتها التعلٌمٌة . الأخٌرة المسٌطرة فً تشكٌل العقول وتكوٌنها

.بحرٌة هو الضؽط الذي تعانٌه من جراء تلك المإسسات الاجتماعٌة
1

    

 فالمهمة الأساس التً تقوم على عاتق المدرسة التقلٌدٌة هً مجرد وظٌفة محافظة 

. ولٌست ابتكارٌه، بمعنى الاحتفاظ بتراث الماضً وتمجٌده كما هو دون زٌادة أو نقصان

كما أن الحٌاة المدرسٌة تهمل . أي نوع من التقدٌس لهذا التراث الذي لا ٌمكن المساس به

الحٌاة الاجتماعٌة ومطالب المجتمع الذي ٌحٌا فٌه التلمٌذ، فتهمل الأعمال التً ٌحتاج إلٌها 

وهذا هو . الأفراد فً حٌاتهم، وتطالب التلبمٌذ بؤعمال لا تتصل ببٌبتهم ولا تمت إلٌهم بصلة

 .معنى العزلة  التً تعانٌها المدرسة

 :نقد الإصلاحات التربوٌة الجدٌدة- 4

نقدا لجملة الاصلبحات التً ظهرت مإخرا من أجل تحدٌث عمل " دٌوي"قدم  

 :المدرسة، وإصلبح مناهج التدرٌس فٌها، وذلك لعدة أسباب نوجزها فً النقاط التالٌة

هً عبارة عن تطورات قد بلؽت حد الانقلبب من الناحٌة النظرٌة، ولكن إذا نظرنا -  1

من قمة تلك " دٌوي"إلٌها من الناحٌة العملٌة الواقعٌة لم نجد ما ٌقابل هذا التطور، فٌحط 

الجهود النظرٌة فكلها بالنسبة له عبارة عن أفكار هزٌلة وضعٌفة بقدر بعدها عن الوقابع 

والأحداث التً كونتها وظهرت فٌها، فالآراء الجدٌدة فً التربٌة نابٌة ؼاضة وشكلٌة لا 

بالرؼم من الجهود التً ٌبذلها الطلبة فً معاهد . توصل إلى نتٌجة ولا تإدي إلى ؼاٌة

المعلمٌن ومدرسً التربٌة فً محاولة إٌجاد اتجاهات تربوٌة جدٌدة محدودة قابلة للتطبٌق 

ٌستخلصونها فً أصول العلم الحدٌث فإنها محاولات ٌكون مصٌرها الإبقاء على الطرق 

فالخوؾ وإتباع . والنتابج  القدٌمة مع إٌهام أننا نستعمل الأسالٌب التً عرفتها العلوم الحدٌثة

نظام خاص، واستحسان عمل الآخرٌن والوصول إلى النجاح بطرٌقة سهلة كل ذلك ٌقؾ فً 

.سبٌل تقدم التطبٌقات التربوٌة
2

 

                                                           

.111جون دٌوي، الفردٌة قدٌما وحدٌثا،  مصدر سبق ذكره  ص -  1  
.180، 175جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
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إن الادعاء بالتؽٌٌر فً ظل الظروؾ القابمة فً المدارس هو إدعاء باطل فهو تؽٌٌر لا - 2

ٌخرج عن مجرد تحسٌنات جزبٌة فً الوسابل والأسالٌب التربوٌة، ومثل هذا الأسلوب من 

أسالٌب الإصلبح المدرسً لا ٌعدوا أن ٌظهر التربٌة القدٌمة فً ثوب منمق عن طرٌق 

إصلبح بعض أجزابها العرضٌة وذلك لا ٌعتبر إصلبحا حقٌقٌا، إذ أننا لم نعمل إلا ما هو 

قدٌم معروؾ و لكن بؤسماء جدٌدة ولا قٌمة لهذا التؽٌٌر الظاهري إلا من حٌث الدعاٌة 

والإعلبن، فإذا كنا فً الماضً نضع منهجا دراسٌا خاصا قررته الهٌبات التعلٌمٌة لتدرٌب 

عقول الصؽار والآن فلم نؽٌر إلا منهجا بمنهج، وتم إحلبل القدٌم دراسة تراثنا الثقافً 

 . الحالً

  ٌظهر ذلك فً المواد الدراسٌة الجدٌدة التً أضٌفت داخل المنهج خاصة فً القرن 

التاسع عشر مع التطورات العلمٌة التً حدثت، إلا أن هذه المواد تعانً من عدم وجود 

الوحدة والانسجام فٌما بٌنها، ذلك أن مسؤلة الإكثار من المواد وما ٌتبعها من تضخم المناهج 

من   (مثلب بٌن المواد العلمٌة والمواد الأدبٌة داخل الكلٌات )والنزاع القابم بٌن مواد الدراسة 

أجل الحصول على المكان الممتاز داخل المنهج ، ومسؤلة محاولة إٌجاد حل وسط فً بعض 

مناهج الدراسة، بإلقاء الحمل على الطالب ومنحه حرٌة اختٌار منهج دراسته هذه المسابل 

.كلها هً رد فعل لفقدان الوحدة فً أنواع المناشط الاجتماعٌة نفسها لدى الطفل
1

 

إلا  (ظهور النزعة الفردٌة )بالرؼم من إدخال عنصر جدٌد وهو بالباعث الداخلً للطفل - 3

أن المنهج مازال ٌحافظ على المواد نفسها بحٌث ٌإكد على النواحً اللؽوٌة، فكٌؾ ٌمكن 

لهذه المواد أن تحقق حاجتٌن متناقضتٌن حاجة العقل إلى التهذٌب وحاجة الباعث الداخلً 

"  هٌربٌرت سبنسر"إلى التعبٌر عن نفسه، وهذا نقد موجه فً نفس الوقت لكل من طرٌقة 

فً التدرٌس، التً كان من أهم آثارها أن أخضعت عملٌة التعلم للبعتبارات المٌكانٌكٌة، 

وركزت اهتمامها على كسب المعرفة حتى أصبح شحن الذاكرة وملإها بالحقابق هو الشؽل 

.الشاؼل للمدرسة وكثٌرا ما كانت المادة العلمٌة بعٌدة عن الحٌاة الواقعٌة
2

  

                                                           

.178 – 175جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
.273، مرجع سبق ذكره، ص 3صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-  2  
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الهاربارتٌة إنما فً جوهرها عبارة عن علم نفس :"  عبرعلى طرٌقته فً التربٌة بقوله

بمعنى أنها تهتم بؤفضل الطرق التً تساعد المعلم على أداء مهنة التدرٌس وفً "المدرس

.المقابل تهمل نفسٌة الطفل المتعلم
1

فً ظل فلسفته الطبٌعٌة " لروسو"ونقد أٌضا موجه . 

وهً محاولة لتحرٌر الإنسان من " الإنسان العالمً"التً وسعت نطاق الفردٌة إلى درجة 

سلطة الرمزي ومنها الفعل التربوي الاجتماعً
2

، وٌقصد هنا تلك الآراء المتطرفة  التً 

التً تإكد احترام أفكار الطفل الفجة احتراما عاطفٌا، ورفض ما فً " روسو"قال بها 

إن هإلاء المصلحٌن الذٌن : " تجارب الكبار ومعارفهم الناضجة رفضا ؼٌر منطقً

ٌسرفون فً تؤكٌد مبدأ الفردٌة من ؼٌر اتزان وبعد نظر لٌنقضون بإسرافهم هذا الفكرة 

"الأساسٌة المقصودة بمبدأ الفردٌة
3

 

  فقد أهملت الجانب الاجتماعً فً عملٌة التعلم وركزت على شخصٌة المتعلم وقدراته 

ولسنا ننكر أن المدارس قد أخذت تعنى  ": دٌوي"وفً هذا ٌقول . وهو ما أوضحناه سابقا

ٌوما بعد ٌوم  بالاحتكام إلى العقل والتفكٌر وبالكفاٌة الشخصٌة، واستخدام الخبرة الشخصٌة 

باعتبارها شٌبا متمٌزا عن معلومات الكتب ولكن لم نصل إلى النقطة التً نستطٌع أن نقول 

فالعبء كله ما زال ٌقع على الحفظ . عنها أننا قلبنا هذه الطرٌقة التربوٌة رأسا على عقب

بمعنى حشو الأدمؽة بالمعلومات المعدة التً هً نتاج الآخرٌن، والمثل الشابع فً المدارس 

" الآن هو الحفظ المتقن لما ٌعطى من دروس ثم عرض ما حفظ فً ؼٌر خطؤ أو زلل
4

. 

وإذا صح أن المعرفة والعلم كؽاٌة فً حد ذاتها كانت فً :"  ٌضٌؾ فً الفكرة نفسها قابلب 

فإنه من المإكد أن ٌكون نمو العلم وزٌادة " محٌطا لا شاطا له ولا قرار،" " روسو"عهد 

المعرفة منذ عهد روسو حتى الآن، قد جعل قصر العملٌة التعلٌمٌة التربوٌة على تكدٌس 

."المعلومات وجمع المعرفة، شٌبا ٌتنافى مع العقل فلب ٌقبله
5

 

                                                           
 .08جون دٌوي، مدارس المستقبل، مقدمة المترجم،  مصدر سبق ذكره، ص -  1
، 2010، 14العربً فرحاتً، تطور خطاب الفلسفة فً التربٌة، مجلة دراسات فً العلوم الإنسانٌة و الاجتماعٌة، العدد- 2

 302ص 

.81جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره ، -  3  
.83المصدر نفسه، ص -  4  
.68جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  5  
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على السواء التصور السابد فً المدارس الأمرٌكٌة فً أواخر القرن " دٌوي"  هاجم 

التاسع عشر، القابل بؤن الطفل كابن سلبً ومهمة التربٌة والتعلٌم هً فرض المعارؾ على 

ذهنه، كما هاجم النظرة الجدٌدة فً أوروبا المضادة لهذه والقابمة على التمجٌد العاطفً 

للطفل، فالأولى أفرطت فً الاستهانة بذكاء الطفل والثانٌة أؼفلت أن الطفل لا ٌزال فً دور 

 .ؼٌر ناضج

السبب فٌما وصلنا إلٌه من تربٌة ؼٌر علمٌة هو التعجل فً وضع " دٌوي"  ٌرجع 

وهذه . مناهج دراسٌة محدودة، وأسالٌب خاصة معٌنة، ٌسٌر علٌها المدرسٌن أنفسهم

الإجراءات مستمدة من المعلومات النظرٌة فً علم الحٌاة وعلم النفس وؼٌرها من العلوم 

الأخرى، ولذلك لا ٌمكن الوصول إلى مبادئ سلٌمة ونتابج محددة إلا بعد أن ٌتم تؽٌٌر 

.عملً صحٌح فً صمٌم التربٌة المدرسٌة
1

 

إلٌها من " دٌوي"  ومنه فما هً التؽٌرات والإصلبحات التربوٌة الجدٌدة التً ٌدعوا 

أجل تشٌٌد فلسفة تربوٌة سلٌمة، تساعد المدرسة على القٌام بدورها المنشود كمإسسة 

 اجتماعٌة؟

                                                           

.159جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث،مصدر سبق ذكره،  ص -  1  
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  (مدرسة المختبر )التجرٌبٌة " دٌوي"خصائص مدرسة :  المبحث الأول

الوضع التربوي السابد فً المدارس التقلٌدٌة التً لازالت " دٌوي"بعدما صور لنا   

تتمسك بالطرق القدٌمة فً عملها من خلبل أهدافها ومناهج وطرق التدرٌس فٌها وهو وضع 

ٌحاول من خلبلها . ٌندد به، فقد دعا إلى تؽٌٌره وفق أسس فلسفٌة وقواعد تربوٌة جدٌدة

مع التؤكٌد فً هذه . عمل المدرسة، وتؽٌٌر المفاهٌم التقلٌدٌة السابدة فً نظامها تحدٌث

، صٌاؼة بدٌلب "دٌوي"وبذلك حاول . العملٌة الإصلبحٌة على الوظٌفة الاجتماعٌة للمدرسة

مدرسة "أو "  Dewey School مدرسة دٌوي"أطلق علٌه اسم . عن هذه المدرسة التقلٌدٌة

أراد عن . ، والتً تعتبر من أهم المدارس التقدمٌة الحدٌثة"Laboratory Schoolالمختبر 

وهو ما . طرٌقها تطبٌق كل أفكاره الفلسفٌة والتربوٌة، التً قدمها فً منهجه الأداتً

 .سنلبحظه من خلبل عرضنا للؤهداؾ ولأسس والتداعٌات التً قامت علٌها هذه المدرسة

أن ٌطور فلسفته البراؼماتٌته فً المٌدان التربوي الذي شكل له " دٌوي" حاول 

فنظر إلى وظٌفة الفكر كتجربة مستمرة تبحث فً . الأرضٌة الخصبة لنمو أفكاره الفلسفٌة

.النتابج البٌداؼوجٌة التً ٌجب توظٌفها من أجل تربٌة الطفل داخل المدرسة
1

 حٌث صاغ 

الذي حدد فٌه المعالم الأساسٌة " المدرسة والمجتمع" جل أفكاره الفلسفٌة التربوٌة فً كتابه 

فؤراد أن ٌترجم بالتعاون مع زوجته تلك الفلسفة . التً قامت علٌها مدرسته التجرٌبٌة

التً كان ٌدعوا إلٌها إلى فعالٌات ومناهج وسلوك نلمس أثارها بٌن جدران تلك . التربوٌة

 . المدرسة التجرٌبٌة ومحٌطها

 تلمٌذا ومعلمٌن، إلى أن 16، وبدأت عملها مع 1896 افتتحت هذه المدرسة فً ٌناٌر 

 مساعدٌن من خرٌجً 10 مدرس و 23 تلمٌذا وتستخدم 140، 1903أصبحت تستقبل سنة 

بحٌث كان آباء التلبمٌذ فً معظمهم ٌمارسون مهنة فكرٌة، وأؼلب التلبمٌذ كانوا . الجامعة

".مدرسة دٌوي" وسرعان ما اتخذ هذا المشروع اسم". دٌوي"أبناء أصدقاء 
2

 والتً ٌعترؾ 

بالفضل الكبٌر لزوجته والمعلمٌن " المدرسة والمجتمع" فً مقدمة كتابه  " دٌوي"فٌها 

                                                           
1
 - Marc Le Ny, Découvrir  La Philosophie Contemporaine, Op Cit, P 126. 

.164روبرت ب، وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -   2  
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والمدرسة نفسها بعملها التربوي لٌست إلا :" القابمٌن على شإون هذه المدرسة ٌقول فً ذلك

وإن أثر ذكاء زوجتً المدرب قد ظهر فً كل . مشروعا تعاونٌا شارك الكثٌرون فً تؤسٌسه

كما أن حكمة معلمً المدرسة وحصانتهم وولاءهم قد نقلت . جانب من جوانب المدرسة

خطط المدرسة الأصلٌة ؼٌر المتبلورة إلى شكل ومادة متمٌزٌن بحٌاتهم وحركتهم 

الخاصة
1

داخل  مشروع مدرسته " دٌوي" وعلٌه فٌما تتمثل هذه الخطط التً أشار إلٌها . 

 التجرٌبٌة؟

 الطفل محور العملٌة التربوٌة: أولا

، بؤن المدرسة هً الشكل الوحٌد المجرد للحٌاة 1896فً سنة " دٌوي" لقد صرح 

الاجتماعٌة الذي ٌعمل فً وسط مراقب، والذي ٌصلح للبختبار المباشر، وإذا كان للفلسفة 

".أن تصبح ٌوما علما تجرٌبٌا، فإن نقطة انطلبقها تكون ببنابها
2

إلى " دٌوي"، وقد وصل 

التً كان ٌود إنشابها بنفسه " المختبر- المدرسة"شٌكاؼو وعنده فكرة واضحة عن نوع 

تراود فكري ٌوما، بعد ٌوم : " فحاول تؤسٌسها لعرضٌن أساسٌن ٌتضحا لنا من خلبل قوله

ٌكون فٌها أي نشاط بناء حقا محور كل شًء ومصدر كل شًء،  [...]صورة مدرسة 

البعد الاجتماعً لذلك النشاط البناء من :  وٌنطلق العمل منها على الدوام فً اتجاهٌن اثنٌن

كل ذلك فً إطار  [...]جهة، والاتصال بالطبٌعة بما ٌإمن لها المادة الأولٌة من جهة ثانٌة 

"تدرٌب طبٌعً، محسوس واٌجابً، للعٌن والٌد
3

 

عقٌدته "   أكد على ضرورة الربط بٌن العنصر الاجتماعً والنفسً للطفل فً 

أنا أعتقد أن الفرد الذي ٌراد تربٌته هو فرد اجتماعً، وأن المجتمع هو وحدة " : " التربوٌة

فإذا ما نزعنا العنصر الاجتماعً للطفل لم ٌبقى سوى مجموعة من . منظمة من الأفراد

الؽرابز والمٌول والقوى المجردة المعنوٌة، وإذا نزعنا العامل الفردي من المجتمع لم ٌبقى 

فالتربٌة ٌجب أن تبدأ بدراسة نفسٌة، . سوى مجموعة من الناس وأفكار وقوانٌن لا حٌاة فٌها

                                                           
 .27جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  1

163روبرت ب، وستبروك، جون دٌوي ، مرجع سبق ذكره،  ص -  2  
163المرجع نفسه،  ص -  3  
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."وفهم للطفل وقواه الطبٌعٌة ومٌوله وعاداته
1

أي الجانب " دٌوي" ولنبدأ من حٌث ما أفاد به 

 .الطبٌعً النفسً للطفل، ثم نتطرق للبعد الاجتماعً من تؤسٌسه للمدرسة

  إذا كان المنهج الدراسً قد مثل مركز الثقل فً المدرسة التقلٌدٌة فإن الطفل قد مثل 

التً أكدت على أهمٌة " مدرسة المختبر" محور العملٌة التعلٌمٌة فً المدرسة التجرٌبٌة 

وفً الوقت :" الانطلبق من الطفل نفسه، أي من قابلٌاته ومٌوله وطباعه، ٌقول دٌوي

الحاضر نرى أن التؽٌر المقبل فً تربٌتنا هو تحول مركز الجاذبٌة، فهو تؽٌر أو ثورة 

لٌست ؼرٌبة فً تلك التً أحدثها كوبرنٌكس عندما تحول المركز الفلكً من الأرض إلى 

الشمس ففً هذه الحالة ٌصبح الطفل  الشمس التً تدور حول تطبٌقات التربٌة وهو المركز 

"الذي ننظمها حوله
2

 . 

 فركز على الأهمٌة البالؽة للطفل واعتبره المحور الأساسً الذي تدور حوله العملٌة 

التربوٌة بجمٌع عناصرها وأهدافها، وأن مٌول الطفل واتجاهاته المنطلقة من دوافعه 

وحاجاته المختلفة هً المحددات الأساس لفلسفة التربٌة وأؼراضها بعدما كان التركٌز 

وذلك ٌتطلب وعً تام ودراسة نفسٌة . منصبا على المعلم و المنهج فً المدرسة التقلٌدٌة

ٌنبؽً على قادة التربٌة أن ٌكونوا : "لطبٌعة الطفل من قبل القابمٌن على العملٌة التعلٌمٌة

أن ٌكون لدٌهم أساس كاؾ من الدراسة النفسٌة  [...]على دراٌة بعلم النفس التربوي الصحٌح

."للمادة تحقٌقا لضرورة ومؽزى ما ٌقومون به من عمل
3

 

فهً لٌست دار معلمٌن ولا دار لإعدادهم، إنها :"    لذلك ٌقول عن أهداؾ مدرسته

لٌست مدرسة نموذجٌة لأنها لا تنوي أن تطبق أٌة فكرة أو وجهة نظر معٌنة، ولكن مهمتها 

هً مشكلة استعراض تربٌة الطفل فً ضوء مبادئ الفعالٌة العقلٌة وعملٌات النمو التً 

".أصبحت معلومة باستخدام علم النفس الحدٌث
4

 ولذلك تبقى مشكلة المختبر من ناحٌتها 

التطبٌقٌة هً العمل على إنشاء منهج دراسة ٌنسجم مع التارٌخ الطبٌعً لنمو الطفل فً 

المقدرة والخبرة ، لأن التؤكٌد على نمو الطفل إنما هو تؤكٌد على تحرٌر قدراته العقلٌة من 
                                                           

 .19جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1
 .54جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره ص -  2

.119جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
.99جون دٌوي، المدرسة  المجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  4  
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قٌودها، وإتاحة الفرصة لها للبنطلبق حتى تستطٌع أن تستخدم بطرٌقة فعالة إمكانٌات البٌبة 

 .التً ٌعٌي فٌها

من النتابج التً توصل إلٌها علماء النفس المعاصر حول طبٌعة " دٌوي"  لقد استفاد 

فً وضع موضوعات الدراسة . نمو الأطفال و احتٌاجاتهم فً كل مرحلة من مراحل حٌاتهم

وكذا المناهج التً لابد فً نظره أن تستجٌب بصورة محددة لحاجات وقوى فترة معٌنة من 

النمو كما تستجٌب إلى أنماط من أعمال الإنسان التً تربط المواد الدراسٌة المختارة 

فإذا كان علم النفس التقلٌدي اعتبر العقل مسؤلة فردٌة محصنة . بصورة حٌوٌة فً النمو

وذات اتصال مباشر ومجرد بالعالم الخارجً ولم ٌثر إلا سإال واحدا وهو مسؤلة الطرق 

.التً ٌتم بها تبادل الاتصال بٌن كل من العقل و البٌبة
1

  كما أنه لم ٌكن إلا علم نفس معرفة 

. نظرٌة أي عقلٌة، فقد ألؽى من اهتمامه العاطفة والكفاح التً جعلها شًء عرضً وثانوي

فإن علم النفس المعاصر اعتبر عقل الفرد وظٌفة للحٌاة الاجتماعٌة بمعنى انه ؼٌر قادر 

على العمل أو النمو بنفسه بل إنه ٌتطلب تنبٌها مستمرا من وسابل اجتماعٌة بحٌث ٌجد 

 .ؼذاءه فٌما ٌمده به المجتمع

  كما تؤثر بالنظرٌة التطورٌة التً أكدت على أن عقل الطفل لا ٌمكن أن ٌكون ملكة 

وهو عملٌة نمو ولٌس . فردٌة محتكرة ولكنه ٌمثل حلول فً كفاح الإنسان وتفكٌر الإنسانٌة

ٌعتبره متؽٌرا ومعبرا عن أوجه متمٌزة فً القابلٌة " دٌوي"وهذا ما جعل . جوهرا ثابتا

حسب المراحل المختلفة من النمو، وهً كلها واحدة وذات نمط واحد من وجهة الاستمرار 

فً الحٌاة فلكل منها وسابله ووظابفه المختلفة، هذا التدرج فً النمو الذي ٌنبؽً احترامه 

".فالورقة أولا ثم السنبلة ثم الذرة كاملة فً السنبلة:" عبر عنه فً قوله 
2

 

 إذا أخذنا بهذه النظرة النفسٌة المعاصرة لاهتمامات الطفل ومٌوله فإن ذلك لا ٌتحقق 

إلا بالرجوع إلى تؽذٌة سلٌمة للبتجاهات النفسٌة السابدة عن طرٌق تشجٌع روح العمل 

 .والتؤكٌد على مجال الخبرة فً التربٌة التً تدخل ضمن اهتمامات الطفل ومٌوله

                                                           
 .99جون دٌوي، المدرسة والمجتمع،  مصدر سبق ذكره،ص -  1

.104المصدر نفسه، ص -  2  
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  (:learning by doingالتعلم بالعمل) الاتجاه العملً التجرٌبً  للمدرسة :ثانٌا

، فذلك إلى المدرسة على الناحٌة النظرٌة فقط" دٌوي" لم ٌقتصر الاهتمام الذي وجهه 

فقد أدى .  منتظرا من فٌلسوؾ براؼماتً ٌقدس العمل وإنما تعداه إلى الناحٌة التطبٌقٌةلٌس

تقدم العلوم التجرٌبٌة إلى رفض كل ما ٌسمى المعرفة الأصٌلة والفهم المثمر إلا ما مكان 

ناتجا عن الأفعال، فتحلٌل الحقابق وإعادة تنسٌقها لتنمٌة المعرفة وقوة الإٌضاح وحسن 

ٌجب أن " : لدٌوي" التنسٌق لا ٌمكن التوصل إلٌه عن طرق العقل وحده، فالإنسان بالنسبة 

ٌفعل شٌبا إذا كان ٌرٌد أن ٌعثر على شًء، ومعنى هذا أنه ٌجب أن ٌؽٌر الظروؾ القابمة، 

".وهذا هو الدرس الذي تقدمه الطرٌقة المعملٌة وهو الدرس الذي ٌجب أن تتعلمه التربٌة
1

 

وذلك " دٌوي"  ذلك هو العمل التجرٌبً الذي ٌجب أن ٌحال إلى المدرسة من منظور

بحكم تمجٌده للمنهج العلمً الذي رؼب فً تطبٌقه على العلوم التربوٌة مإكد فً ذلك على 

علم النفس التطبٌقً، باعتباره ٌهتم بدراسة سلوك الطفل ونموه وٌساعد على فهم طبٌعته 

. فإن مدرسة ٌدٌرها قسم فً الجامعة ٌلزم أن ٌكون لها وجه آخر: " لضمان تربٌة سلٌمة له 

وأهم قسم فً عمل المدرسة هو القسم العلمً حسب وجهة نظر الجامعة، فهو الذي ٌقدم 

فالهدؾ العلمً وحده وإجراء التجارب فً المختبر على شرط أن  [...]التفكٌر التربوي 

. ٌكون مماثلب لؽٌره من المختبرات العلمٌة هو السبب فً أن ٌكون للجامعة مدرسة ابتدابٌة

."لأن مدرسة من هذا النوع ما هً إلا مختبر لعلم النفس التطبٌقً
2

:"  وٌضٌؾ فً قول آخر

أما فً الوقت الحاضر فإنا أكبر خدمة ٌمكن أن تإدٌها أٌة مدرسة تجرٌبٌة للتربٌة هً فكرة 

نعم هً الطرٌقة التجرٌبٌة باعتبارها مثلب أعلى فً التفكٌر، وباعتبارها . التجربة نفسها

."الروح التً ٌجب أن نعالج بها أٌة مسؤلة اجتماعٌة
3

 

تعطً أمثلة حٌة " دٌوي"  لأن الطرق العلمٌة التً ٌتبعها العلماء و الباحثٌن  فً نظر 

وصحٌحة للمنحى الذي ٌسلكه ذكاء الطفل  داخل المدرسة عندما ٌعمل بإتقان وفً ظروؾ 

ملببمة، وفً هذا  ٌإكد على الخبرة المباشرة الشخصٌة للطفل، والاشتراك العملً الحسً 
                                                           

. 322- 321جون دٌوي، الدٌمقراطٌة و التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
.99 – 98جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  2  

 .145جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  3
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بجمٌع الأعضاء الحسٌة، وكذا استخدام السبل والمواد التً بها تتكون الخبرات والتجارب، 

بدلا من الوقوؾ فقط على ملخصات وقوانٌن وقواعد للنتابج التً حصل علٌها الآخرون، بل 

لابد أن تكون هناك محاولات اٌجابٌة ٌظهر فٌها نشاط الطفل، والتً تسمح لخبرته المباشرة 

.بالنمو
1

 : 

والنقطة الربٌسٌة هً أن تجربة من هذا النوع : " فً عبارته" دٌوي"  هذا ما ٌوضحه لنا 

ستزٌد أو تضٌؾ فً اقتناعاتنا المعقولة فما نحتاج إلٌه هو أن نضمن تنظٌمات تسمح لحرٌة 

البحث وتشجعها تنظٌمات تقدم ضمانا بؤن الحقابق المهمة لن تقصر على الانزواء كما 

تضمن وجود ظروؾ تمكن التطبٌق التربوي الذي ٌقول به البحث لٌنفذ بإخلبص من دون 

فبهذا . تحرٌؾ أو طمس ٌنجمان من اعتماد ؼٌر صحٌح على آراء تقلٌدٌة سبق أن أخذنا بها

."المعنى تصبح المدرسة مركز تجرٌب فً التربٌة
2

"  دٌوي"  وٌصبح التعلٌم بالعمل عند 

شعارا لمدرسته الذي ٌمكن أن ٌتخذه وسٌلة لتحقٌق توافق الطفل، لأن الطرٌقة العملٌة هً 

التً تعوض فشل التلمٌذ فً ذلك وتكسبه مجموعة من الخبرات المتناسقة بما تتضمنه من   

 .دراسات مختلفة تدخل ضمن خبرات الطفل الٌومٌة

 :التربوٌة داخل المدرسة أهمٌة الخبرة- 

بتطبٌقها للمنهج العلمً على الأمور الإنسانٌة التً تمتاز بالخبرة " دٌوي"تمتاز فلسفة  

أو معاناة الفرد لها فً مقابل الأمور الطبٌعٌة المستقلة عن الخبرة الإنسانٌة، ولقد ربط 

بشكل كبٌر بٌن الخبرة والتربٌة واعتبر أن  التربٌة هً عملٌة  إعادة بناء مستمر "  دٌوي"

للخبرة والنمو وتوجٌهها على أساس الذكاء ، ومٌز بٌن نوعٌن من الخبرات منها الساذجة 

ؼٌر التربوٌة التً لا تإدي إلى النمو، والخبرة  العلمٌة التً اعتبرها أساسا للتربٌة وهً 

تقوم على الفهم و الإدراك  ومعرفة العلبقات بٌن الأشٌاء مما ٌفٌد فً تكٌٌؾ الفرد لنفسه فً 

.البٌبة التً ٌعٌي فٌها و السٌطرة علٌها فً المستقبل
3

والخبرة التربوٌة هً التً تإدي إلى  

استمرار نمو الشخصٌة الإنسانٌة فً اتجاهها الصالح للفرد وللمجتمع بحٌث لا تضر بنمو 

                                                           

  .82جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص - 
.100جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
.276شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
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الفرد ولا بالأفراد الآخرٌن، وانحراؾ الخبرة عن الناحٌة التربوٌة معناه تقلٌل من قدرة 

.الشخص على الحصول على خبرات أؼنى فً المستقبل
1

معٌارٌٌن " دٌوي" ولقد وضع 

 :لفحص الخبرات واختٌار الصالح منها

ٌعتبر الاستمرار أو تواصل الخبرة التربوٌة من :  Continuity ) )مبدأ  الاستمرار - 1

وهذا المبدأ ٌبرز فً كل محاولة للتمٌٌز بٌن الخبرات " أهم معاٌٌر الخبرة التربوٌة السلٌمة 

ذات القٌمة التربوٌة و الخبرات التً لٌست لها هذه الصفة، وقد ٌبدو من نافلة القول أن نقول 

أن هذا التمٌٌز ضروري، لا لنقد الطراز التقلٌدي من التربٌة فحسب، بل لبناء طراز مخالؾ 

."له أٌضا، و السٌر بهذا الطراز إلى الهدؾ المقصود منه
، والمقصود باستمرار الخبرة  2

هو أن الخبرة الحاضرة تؤخذ من الخبرة الماضٌة وتشترك معها فً عوامل مختلفة كما 

تتصل أٌضا بالخبرة اللبحقة لتإثر فٌها وتتجه بها إلى مستوى أفضل  فهذا المبدأ ٌعمل على 

استؽلبل قدرات الفرد وإثارة روح الابتكار فً نفسه وتوجٌه نحو أهداؾ محددة تجعله قادرا 

إن كل خبرة قوة متحركة ولا :" دٌوي"على تخطً العقبات فً المستقبل و فً هذا ٌقول 

كما أن . ٌمكن تقدٌر قٌمتها إلا على أساس الهدؾ الذي تتجه نحوه و تعمل للوصول إلٌه

زٌادة نضج الخبرة التً ٌنبؽً أن ٌتمٌز بها الشخص الراشد بوصفه مربٌا تجعله فً موقؾ 

."ٌمكنه من تقدٌر قٌمة كل خبرة للصؽار بشكل لا ٌتؤتى لمن كانت خبرته أقل نضجا
3
  

المكان الذي أنيء " على أساس هذا المبدأ تصبح المدرسة على أساس المفهوم الجدٌد 

خاصة لتسهٌل عملٌة الحصول على التؽٌٌر المرؼوب فٌه فً الخبرة، وهً المكان الذي 

تقدم فٌه الخبرات الجدٌدة بشكل ٌهٌا أحسن المستوٌات لإعادة بناء وإعادة التنظٌم للخبرة 

التً لا ٌمكن أن نفرق بٌنهما وبٌن التربٌة، وبذلك تكون التربٌة على أساس هذا المعٌار 

. التربوي عملٌة نمو أو نضج مجالها فً الحاضر على الدوام
4

  

باعتبار  بتكوٌن طفل الحاضر لا طفل المستقبل" دٌوي"على هذا الأساس ٌنادي 

التربٌة كما عرفها هً الحٌاة ولٌس الإعداد للحٌاة، فإنه لا ٌمكن أن ٌكون سبب وجود 

                                                           

.82محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
.25جون دٌوي، الخبرة والتربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
.31- 30المرجع نفسه، ص -  3  
.90محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  
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المدرسة إعداد مواطن الؽد، فهً لا ٌمكنها فً أحسن الظروؾ إلا أن تخلق بما ٌتناسب مع 

الطفل المواقؾ التً سٌتواجد فٌها الٌوم إذا كان راشدا، فلب ٌمكن إعطاء حكم مسبق لما 

ٌشٌر إلى أن الطفل الذي ٌعٌي تجربته الخاصة المستمرة " دٌوي"ٌكون علٌه الؽد، و لكن 

سٌستعد بشكل أفضل لٌعٌي تجاربه المستقبلٌة التً لا ٌمكن التنبإ بها ولكنها امتداد لا ٌمكن 

.تجنبه لتلك التً ٌعٌشها الٌوم فً المدرسة
1

ٌنجم عن ذلك ضرورة عدم :"  وفً هذا ٌقول

تهٌبة مواطن المستقبل لوظٌفة بعٌنها، بل علٌنا أن نجعل منه شخصا فً حالة تعادل، أو 

."تابعا، أو طاقة حالٌة مإجلة انتظارا للعمل مستقبلب
2

  

الذي جاء قبله بالفكرة نفسها وعبر عنها " بروسو" متؤثرا " دٌوي" فً هذا الرأي نجد 

وماذا نقول فً التربٌة البربرٌة التً تضحً حاضر الولد من أجل مستقبله، :" فً قوله

."طمعا بسعادة بعٌدة مزعومة لا ٌوجد بها المستقبل أبداوتتعس هذا الحاضر 
3

 هذا المستقبل 

نظرا للتطورات والطفرات " لدٌوي" الذي لا ٌمكننا معرفته والتنبإ به بشكل كبٌر بالنسبة 

التً تحدث فجؤة وبدون تخطٌط مسبق فً مختلؾ المجالات، والتً قد تؽٌر من موازٌن 

لا ٌمكن أن . بظهور الدٌمقراطٌة، والظروؾ الصناعٌة الحدٌثة: "ٌقول بؤنهالتفكٌر السابدة 

وعلى هذا فمن المستحٌل إعداد الطفل لحٌاة . نتنبؤ بما ستكون علٌه المدٌنة بعد عشرٌن سنة

ولٌس معنى إعداد الطفل للمستقبل سوى . وظروؾ وأحوال لٌست معروفة على وجه الدقة

جعله قادرا على ضبط نفسه والسٌطرة علٌها، وتكوٌنه حتى ٌتمكن من استخدام جمٌع 

."مواهبه وقواه
4

  

 :  (Activity )مبدأ التفاعل أو الفاعلٌة - 2  

الجانب الداخلً و ٌتكون من الظروؾ الداخلٌة للفرد، :  تتضمن الخبرة التربوٌة جانبٌن

والجانب الخارجً وٌتكون من الظروؾ الخارجٌة للبٌبة، والخبرة هً ثمرة التفاعل بٌن 

" بالموقؾ" الظروؾ الخارجٌة والنزعات الداخلٌة، ومن هذا التفاعل ٌحدث ما ٌسمى

                                                           
 1 -Gérard Deledalle, la philosophie Américain, op . cit , p 179 

.27جون دٌوي،المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -   2  
، 4جرج شهلب وعبد السمٌع حربلً، الوعً التربوي ومستقبل البلبد العربٌة، دار العلم للملبٌٌن، بٌروت، لبنان، ط-  3

1878. 
 .19جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  4
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.وجوهره العمل على تعدٌل الظروؾ الخارجٌة بما ٌلببم حاجات الفرد وأهدافه
1

، وبذلك 

تتلبزم كلمتً الموقؾ والتفاعل، وٌلتقً مبدأ الاستمرار مع مبدأ التفاعل فً الخبرة التربوٌة 

لٌتكون الجانب الطولً والجانب العرضً لهذه الخبرة، فمبدأ الاستمرار هو الجانب الطولً 

لهذه الخبرة، على أنه سلسلة متصلة مترابطة الحلقات، أما التفاعل فهو الجانب العرضً 

.للخبرة الذي ٌحدد مدى عمق الخبرة التربوٌة وتؤصلها فً نفس الفرد وحاجاته ورؼباته
2

 

 بناءا على هذا المفهوم ٌتم التركٌز على التفاعل بٌن المادة الدراسٌة وبٌن الفرد مما 

وإلا فما قٌمة :" ٌنتج رؼبة فً متابعة التعلٌم وإلا فلب فابدة ترجى إذا فقد الطفل تلك الرؼبة

تحصٌل قدر مفروض من المعلومات فً الجؽرافٌا والتارٌخ، أو كسب القدرة على القراءة 

. أو إذا فقد الرؼبة فً تطبٌق ما تعلمه [...]والكتابة إذا فقد المرء نفسه أثناء هذه العملٌة 

وأهم من ذلك إذا فقد القدرة على استخلبص العبر من الخبرات التً تعرض له فً 

."المستقبل
3

، وٌدخل ضمن البٌبة الخارجٌة للطفل الجانب المادي للمدرسة من نوعٌة الأبنٌة 

و اتساع الحجرات وموافقتها للمواصفات الصحٌة، وكذا الكتب والأدوات المدرسٌة وحتى 

الحٌاة المنزلٌة للطفل، كل ذلك ٌإثر فً نوع الخبرات التً ٌمر بها التلبمٌذ، وٌدخل 

وتصبح الخبرة . المدرس ونوع الإدارة المدرسٌة عاملب مهما فً تكوٌن الخبرة التعلٌمٌة

على أساس هذا المبدأ تإدي وظٌفة اجتماعٌة تجمع بٌن الفرد والمجتمع من دون أن تمٌل 

 .لطرؾ دون الآخر، بحٌث تعمل على حفظ الاتزان

 تقوم الخبرة داخل المدرسة على عاملٌن مهمٌن هما العمل والمعاناة، فالعاملة الأول 

والخبرة من الناحٌة الفاعلٌة هً المحاولة والتجربة  . ٌجعلها فاعلة والعمل الثانً أنها منفعلة

ومن الناحٌة المنفعلة هً معاناة هذه المحاولة فالطفل عندما ٌمر بموقؾ معٌن فإنه ٌختبر 

هذا الموقؾ وٌتفاعل معه إضافة إلى ذلك فإنه سٌنتظر النتابج والآثار المترتبة على هذا 

العمل أٌن ٌحدث هناك تؽٌٌر فً الفرد والمجتمع، وٌدخل الذكاء كعنصر أساسً فً إدراك 

 .العلبقة بٌن العمل والمعاناة
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مثلب عن علبقة العمل بالمعاناة أي الشعور بالنتابج المترتبة عن "دٌوي "  ٌضرب لنا 

لٌس مجرد لمس الطفل النار بؤصبعه خبرة وإنما : " ٌقول فٌه. ذلك العمل داخل الخبرة

فلمس النار بعد ذلك معناه . الخبرة أن ترتبط حركة أصبعه بالألم الذي ٌعانٌه من جراء ذلك

الاحتراق، والاحتراق مجرد تؽٌٌر طبٌعً كمثل احتراق عود من الحطب ما لم ٌدرك الطفل 

".أنه نتٌجة لفعل آخر
1

، وعلٌه فكلما قام الذكاء بهذه الوظٌفة كلما ارتفعت العلبقة إلى 

مستوى عال من القدرة والتكٌؾ ومواجهة الأحداث التالٌة وربطها بالأحداث السابقة 

.ومحاولة السٌطرة على المستقبل وإخضاعه لمطالب الفرد والمجتمع
2

 

ٌجب أن تقود النهضة المدرسٌة إلى نقطة تصبح فٌها المدرسة بحق مكانا للبحث  منه  

والخبرة، أٌن ٌجد الطفل الفرصة الكافٌة لما ٌناسبه من تجارب و خبرات فً مستواه كما 

ٌحصل العالم على خبراته وٌبحث بقدر ما ٌسمح به استعمال المعمل والمكتبة فً مستواه 

وما نحتاج إلٌه لٌس ثورة انقلببٌة فً النظام المدرسً " :" دٌوي" الخاص، وفً هذا ٌقول

."وطرق التعلٌم، وإنما هو تنظٌم للعوامل والعناصر الموجودة فعلب فً المدرسة
3

 

  من هذه العوامل المتوفرة والتً ٌمكن الاستفادة منها تتمثل على سبٌل المثال فً 

إخراج الطفل إلى الهواء الطلق و توسٌع و تنظٌم خبرته بتوجٌهه واتصاله بالبٌبة التً ٌعٌي 

فٌها، ودراسة الطبٌعة وتتبعها عن طرٌق الملبحظة الدقٌقة المباشرة بدلا من دراستها فً 

نماذج لٌست بها أٌة حٌاة، إضافة إلى الآلات والوسابل من أجل العمل الإنشابً التركٌب 

، للقٌام بالعدٌد من الأنشطة، كالحٌاكة والنسٌج، وعمل نماذج من (التدرٌب الٌدوي)

الصلصال والطٌن ورسم الزخارؾ، واستعمال الآلات على الورق المقوى والخشب 

وهذه العملٌات المختلفة من النشاط . والحدٌد، أو تركٌب أجهزة بسٌطة وعمل اختبارات

العقلً والجسمً تتطور مع الوقت لتصبح عملٌات علمٌة تجرٌبٌة بسٌطة، منظمة 

ومضبوطة تسمح للطفل بؤن ٌحدد النتابج العقلٌة التً ٌصل إلٌها، وٌضبط العملٌات المنطقٌة 

.التً ٌزاولها
4

. وإن أهم وظٌفة طبٌعٌة للطفل هً أن ٌعمل وأن ٌنشط النشاط الطبٌعً " 
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 .113محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  2

. 83جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  3  
.85- 83المصدر نفسه، ص -  4  



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

114 
 

. وإن هذه الحقٌقة قد تجاهلتها المدارس أو كبتتها. وأن ٌجري التجارب وٌرى بنفسه نتابجها

."وعلى هذا اتجه نشاط الطفل إلى أن ٌجد له مخرجا فً التخرٌب أو الخروج عن النظام
1 

لا ٌمكن أن ٌنضج إلا باستقراء الحقابق، وكنتٌجة ": دٌوي"   لذلك فإن العقل حسب  

لذلك، فإن التعلٌم المإثر، الذي ٌترك طابعا فً الشخصٌة والفكرة ٌظهر عندما ٌؤتً 

الخرٌجون للئسهام فً نشاط جمعٌة تضم الراشدٌن وتضع توكٌدا مبالؽا فٌه على العمل 

وٌكون هذا النوع من التعلٌم فً أحسن حالاته وحٌد الطرؾ متحزبا أنه . ونتابج النجاح فٌه

".الأخصابً" العقل العملً" ٌعمل لٌخلق 
2

 

 ؼٌر أنه عندما تصبح المواد التً لها صلة بحاجات الطفل وقواه، والتً تزوده بما 

ٌحتاج إلٌه فً بناء خبرته من جمٌع النواحً جزءا  هاما من مكونات المدرسة ٌتؽٌر الأمر 

فبدلا من أن ٌخضع العقل لمادة خارجٌة معدة ٌصبح فعالا عاملب ذا سلطان على . حٌنها

لأن أهم ما ٌعنى به الطفل فً أثناء قٌامه بالتجارب والخبرات . المادة، وذا أثر فً تكوٌنها

التً ذكرناها سابقا لٌس هو الحقابق العلمٌة التً ٌصل إلٌها بقدر ما هو القدرة على استعمال 

تدربه على الانتباه . الأجهزة والآلات التً تتضمن مجهودا جسمٌا ونشاطا له قٌمته التربوٌة

بطرٌق مباشر وؼٌر مباشر، وعلى الخٌال الابتكاري والإنتاجً وقوة الحكم بحٌث تعمل 

فٌسٌطر هذا . جمٌع ملكاته الذهنٌة بطرٌقة متكاملة ولٌس مستقلة عن بعضها البعض

التدرٌب على الطفل من الناحٌة العقلٌة والجسمٌة، وٌفسح له المجال لظهور ؼرابزه ومٌوله 

.الطبٌعٌة وكٌفٌة إرضاء حاجاته الضرورٌة
3

  

"  فً إطار الحدٌث عن المواد الدراسٌة التً تكون المنهج المتبع فً التدرٌس، ٌإكد  

على  وجوب الارتباط والانسجام فٌما بٌنها، وعلى مرونة المنهج الدراسً أي " دٌوي

قابلٌته  للتؽٌر وإضافة مواد جدٌدة على حسب ضرورات الحٌاة الحدٌثة فلب ٌمكنه أن ٌستقر 

فً شكله النهابً المحدد، فهناك أنواع جدٌدة من الدراسات تظهر فً المٌدان التربوي 

كالتارٌخ وعلم الاجتماع وعلم السٌاسة والاقتصاد : تدرٌجٌا وتطالب بمركزها فً المنهج
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" السٌاسً، وهً مواد لا ٌمكن انكارها بحجة أنها من الدراسات الإنسانٌة، فهً حسب 

لها قٌمتها الجوهرٌة من حٌث الحٌاة البشرٌة ولأنها من نتاج الطرٌقة العلمٌة، بحٌث " دٌوي

فكل العلوم . لا ٌمكن تمٌٌزها عن العلوم التطبٌقٌة من علم الأحٌاء أو الطب، أو الزراعة

فمجموعة العلم واحدة : " عنده عبارة عن وحدة متناسقة لا ٌمكننا الفصل بٌن عناصرها

ولٌست . فإلؽاء عضو وبتر جهاز آخر ٌعتبر مستحٌلب تمام الاستحالة. وهً كابن روحً

ولٌست مسؤلة تبسٌط بالحذؾ والإلؽاء، . المسؤلة مسؤلة إلؽاء جزء وإنما هً مسؤلة تنظٌم

."وإنما إٌجاء الوحدة والانسجام بٌن المواد والمعلومات
1

 

بالتالً ٌختفً انعزال الدراسات عن بعضها البعض كما تختفً أقسام النظام 

المدرسً وتصبح للخبرة ناحٌتها الجؽرافٌة وجوانبها المإلفة من الجانب الفنً والأدبً 

وعندما ٌعٌي الطفل علبقات :" والعلمً والتارٌخً لتشترك كلها فً التكوٌن المعرفً للطفل

مختلفة وملموسة بالعالم المشترك فمن الطبٌعً أن تتوحد دراساته ولا ٌصبح  من الصعب 

ولٌس المعلم مضطرا إلى اللجوء إلى كل أنواع الوسابل لٌدمج قلٌلب  [...]ربطها ٌبعضها 

."من الرٌاضٌات فً درس التارٌخ وما شاكل، بل لٌربط المدرسة بالحٌاة
2  

الاعتماد على الكتب والإفادة من المجلبت، " دٌوي" فً اكتساب الخبرة لا ٌرفض 

شرط أن تساعد على اتساع الأفق العقلً وإٌقاظ الوعً حٌال المشكلبت العدٌدة التً تثٌر 

وإذا أصبحت الكتب ؼاٌة فً حد ذاتها، فإن : " الاهتمام، والتً تخلقها الظروؾ المعاصرة

أما إذا كان هناك شعور حً . عددا  محدودا ٌقتصر على فبة قلٌلة من أهل التخصص العالً

بالاهتمام بالشإون الاجتماعٌة فإن كل من ٌكون لدٌه هذا الشعور سٌتجه بطرٌقة طبٌعٌة إلى 

."الكتب التً تثٌر الاهتمام، كما ٌتجه إلى ؼٌرها من الأشٌاء التً ٌشعر بحاجة إلٌها
3

 

 وعلٌه فقد اكتسب الطفل خبرة فً تلك المدرسة بالدرجة الأولى، فكانت بذلك مدرسة 

معملب حٌث ٌصنع الأطفال أشٌاء وٌشرعون بعد ذلك فً أن ٌتعلموا الكثٌر عن " دٌوي"

طرٌق تجاربهم المعملٌة، تحت توجٌه المدرس الذي ٌبحث عن معلومات إضافٌة فً الكتب 
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فهً معملب بدلا من أن تكون حجرات دراسٌة لتدرٌس الكتب وتجٌب عن الأسبلة التً 

ٌسؤلها المدرس، وبدلا من أن ٌستاء التلمٌذ من مساعدة الآخر كما ٌحدث فً المدارس 

عمل الأطفال سوٌا فً أنشطتهم، ولم تكن أنشطة المدرسة مهنٌة بالمعنى  الرسمٌة فً الؽالب

الضٌق إذ لم ٌتدرب الأطفال على حرفة معٌنة، بل أرشدوا إلى دراسة كل مجالات البحث 

.التً ترتبط بحٌاة فعلٌة كما تدور فً العالم حول التلبمٌذ على استمرار وجودها
1

  

لسٌر العملٌة التعلٌمٌة داخل مدرسته من أجل اكتساب " دٌوي"  الطرٌقة الأمثل فً نظر

تلك الخبرات التربوٌة التً تحدث عنها تتمثل فً طرٌقة حل المشكلبت أو طرٌقة 

 المشروع، فما مفهوم هذه الطرٌقة؟ وما هً الأسس التً تقوم علٌها؟

 : عن طرٌق المشروعات  طرٌقة حل المشكلات كسر للجمود: ثالثا

ما ٌسمى . استعمالها فً مدرسته"  دٌوي"من الطرق الدراسٌة التً أوصى بها  

وهً من أهم طرق التدرٌس " Problem Solving method حل المشكلبت " بطرٌقة 

 كٌلباترك"التً تمٌزت بها الفلسفة العملٌة، و التً طورها فٌما بعد تلمٌذه المتؤثر به 

William H. Kilpatrick "(1965 -1871)  وأصبحت تعرؾ بطرٌقة المشروع ،

(Project method)  واضع الأسس العلمٌة التً قامت علٌها، على " دٌوي" وٌعتبر

، الذي كان ٌعتمد فً المدرسة التقلٌدٌة، هذه (Rote Learning)خلبؾ أسلوب التلقٌن 

وما ". النشاط" والمبنً على" دٌوي"الطرٌقة تدخل فً صمٌم المنهج الدراسً الذي نادى به 

التً تتٌح للمتعلم أن ٌعمل وٌفكر بطرٌقة جماعٌة ". النشاطات اللبصفٌة" ٌطلق علٌه تسمٌة 

.تعاونٌة تعتمد على توزٌع الأدوار حسب إمكانات وقدرات كل فرد فً المجموعة
2

 وهً 

الذي ٌقوم به التلمٌذ داخل المدرسة لٌحاكً به نوع العمل الذي ٌمارسه  نوع من النشاط الحر

فً الحٌاة الاجتماعٌة أو ٌكون موازٌا له، ومفتاح القٌام بالعمل هو مصادفة مشكلة أو 

الإحساس بوجود صعوبة ما تهم التلمٌذ، وتحفزه على حلها عن طرٌق القٌام  بمجموعة من 

وما ٌإٌد مبدأ النشاط العقلً الحر الضروري فً ": "دٌوي"وفً هذا ٌصرح . المشروعات
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، توجد دابما هناك (عن طرٌق الخبرة الشخصٌة )دراسة العلوم، هو أنه فً هذه الدراسة 

مشكلة ٌركز فٌها مجهود الطفل واهتمامه، و تلك المشكلة هً التً توجه الطفل وتضبطه 

فً جمٌع الحقابق ذات الصلة بها، وفٌها ٌمكنه أن ٌستخدم كل ملبحظاته فً الكشؾ عن 

. المعلومات وكذا ذاكرته التً تساعده على تذكر واسترجاع الوقابع، واستثارة ملكة خٌاله

هو أن ٌعمل : " باتخاذ أساس جدٌد. لأن ذلك ٌوحً إلٌه باقتراحات وحلول ممكنة للمشكلة

الطفل عقله وٌنشطه باشتراكه عملٌا و شخصٌا فً بناء مشاكله، والاشتراك فً حلها، ولو 

".أدى ذلك إلى التجربة والخطؤ
1

 

على المشروعات الجماعٌة التً تٌسر لهم القٌام بؤدوار منتجة فً " دٌوي"ٌركز 

 :المجتمع المعقدة، ولهذا النوع من المشروعات له فوابد ثلبثة

المشروع الذي ٌشترك فً أدابه جماعة من التلبمٌذ ٌكون بمثابة رباط اجتماعً قوي - 1

 ٌوثق الصلة بٌن أفراده

 .من شؤنه أن ٌجعل المدرس عضوا فً جماعة التلبمٌذ- 2

.المشروع الجمعً وسٌلة لتوثٌق الصلة بٌن المدرسة والمجتمع الخارجً- 3
2

 

فً مدرسته بتوزٌع التلبمٌذ على إحدى عشر " دٌوي" كمثال على تلك المشروعات قام 

فبة عمرٌة ٌنفذون تشكٌلة واسعة من المشروعات التً تتمحور حول مختلؾ الحرؾ 

ٌنصرفون إلى أنشطة مؤلوفة  ( سنوات5- 4 )الفبة الأصؽر سنا . التقلٌدٌة أو المعاصرة

 6 )لدٌهم شاهدوها فً منزلهم أو عند جٌرانهم كالخٌاطة والطهً والنجارة، وٌقوم أولاد 

،ببناء مزرعة بواسطة مكعبات وٌزرعون القمح والقطن، وٌتابعون تلك العملٌة (سنوات

، ٌكلفون مثلب بدراسة التارٌخ فً كهوؾ أقاموها ( سنوات7)حتى نهاٌتها، أما أطفال 

على مؽامرة البحارة الفٌنٌقٌٌن، ومؽامرات رواد  ( سنوات8 )بؤنفسهم، بٌنما ٌركز أطفال 

بالتارٌخ المحلً وعلى الجؽرافٌا،  ( سنوات9 )آخرٌن عاشوا فً عصورلاحقة، وٌهتم تلبمٌذ

                                                           

.83- 82جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1  
 .109، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-  2
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تارٌخ الاستعمار، وٌقومون بهذه المناسبة ببناء  ( سنوات10 )بٌنما ٌدرس من هم فً سن 

مسكن مصؽر على صورة المساكن التً كانت تبنى فً عصر معمري الأراضً، أما عمل 

الأكبر سنا فلب ٌتركز حصرا حول حقبة بعٌنها من التارٌخ، بل إن هذا العمل ٌنتظم 

بالأحرى حول تجارب علمٌة فً علم التشرٌح والمؽنطٌسٌة الكهربابٌة، والاقتصاد السٌاسً 

، فقد أسسوا نادٌا للمناقشات ( سنة13 )والتصوٌر الفوتوؼرافً، وبالنسبة للؤولاد فً سن 

وتشٌٌد مكان للبلتقاء، وقد سمح هذا المشروع التعاونً بتعببة طاقات جمٌع التلبمٌذ من 

.مختلؾ الأعمار
1

  

تفسٌرا سٌكولوجٌا استند إلٌه فً تقسٌم أعمال المشروع حسب الفبة " دٌوي" ٌقدم لنا 

 :العمرٌة

سنوات تكون فٌها الحاجة أكثر إلى ترقٌة العلبقة  [ 8 – 4 ]المرحلة الأولى الممتدة من - 1

لذلك فإن مادة الدراسة . بٌن الانطباعات والأفكار والفعل، أي حركة للتعبٌر ماسة ومباشرة

ولا تقدم المادة على . ٌنبؽً أن تنتخب من أوجه الحٌاة الداخلة فً محٌط الطالب الاجتماعً

هٌبة دروس وإنما على هٌبة شًء ٌدخل فً خبرة الطفل خلبل الفعالٌات التً ٌقوم بها فهو 

ٌذهب إلى المدرسة لٌلخص أو ٌركز أوجه نموذجٌة من خبرته خارج المدرسة لكً ٌوسعها 

وتكون فعالٌة الطفل فً هذه المرحلة فعالٌة إنتاجٌة بصورة . وٌؽنٌها ثم ٌشكلها تدرٌجٌا

.مباشر أكثر من كونها فعالٌة بحث
2

 

ٌتطور فٌها النمو الإدراكً : [سنة12 أو 11 – سنوات 9 أو 8 ]المرحلة الثانٌة من - 2

للطفل ، بحٌث ٌمكنه الحصول على نتابج موضوعٌة ثابتة للعمل الذي ٌقوم به والقدرة على 

السٌطرة على وسابل المهارة اللبزمة للوصول إلى هذه النتابج و طرابق تفكٌر راقٌة لتحقٌق 

فالواجب أن ٌترك الطفل هنا أن ٌنجز شٌبا ما وأن ٌقود نفسه نحو نتابج . أسمى ؼاٌاته

                                                           

.164روبرت ب، وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
 .107جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  2
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بحٌث ٌضمن لنفسه سٌطرة فعلٌة وعقلٌة فً أسالٌب من هذا النوع فً العمل . مقصودة

.والبحث
1

 

، ٌكون فٌها الطفل [ سنة14- 13 ]وتكون ملبصقة للمرحلة الثانوٌة من : المرحلة الثالثة- 3

على دراٌة كافٌة ومباشرة بؤنواع عدٌدة من الوقابع وبؤنماط من الفعالٌات، حٌث ٌكون قد 

أتقن إلى درجة كبٌرة طرابق التفكٌر والبحث والفعالٌة الملببمة لأوجه عدٌدة من الخبرة 

.ووسابلها لٌكون قادرا على الانتفاع من التخصص فً دراسات متمٌزة لؽاٌات فنٌة وعقلٌة
2

 

بمعنى العمل على تكٌٌؾ الؽاٌات المدرسٌة مع الواقع المعاصر فً مجال سلوكٌات العمل 

واكتساب القدرة على تحدٌد المعارؾ من خلبل وضعٌات معٌنة ٌقع فٌها التلمٌذ كحل 

المشكلبت النفسٌة وكذا ربط المعارؾ بوضعٌات معٌنة تسمح باستثمار وتوظٌؾ المهارات 

.والمعارؾ المكتسبة  مع مراعاة  قدرات التلمٌذ واهتماماته فً ذلك
3

 

لا بد من توفر عنصرٌن مهمٌن فً " دٌوي"ولكً تنجح طرٌقة المشروع  حسب 

بحٌث لا ٌمكن أن نفصل بٌنهما فً أداء . عنصر الاهتمام، وعنصر بذل الجهد: الطفل 

فإذا كان أصحاب النزعة الطبٌعٌة ٌإكدون على عنصر الاهتمام والمٌل . الطفل لعمله

وأصحاب النظرٌة التقلٌدٌة الذٌن ٌرون فً جهد الطفل واجب ٌإدي به إلى النجاح وٌحقق 

لأن الأشٌاء . ٌجمع بٌن العنصرٌن فً عمل الطفل" دٌوي" قٌمته التهذٌبٌة التعلٌمٌة، فإن 

التً تثٌر فً الطفل المٌل والاهتمام هً نفس الأشٌاء التً ٌحتاج أن ٌشتؽل علٌها وٌبذل 

.فٌها مجهودا لٌحل مشاكله وٌحقق توافقه مع نفسه ومع البٌبة التً ٌعٌي فٌها
4

 وفً هذا 

فالمشاكل الموجودة لا ٌقوم المدرس ببٌانها، بل التلمٌذ هو الذي ٌتبٌن صعوبتها :" ٌقول

وقسوتها، وأن أفضل نظام ٌجب أن ٌوجد فً المدرسة إنما هو ذلك الذي ٌقوم على مثال 

أعنً، من المواقؾ التً تتطلب مجهودا، وفً مجال - النظام  الذي ٌنشؤ بعٌدا عن المدرسة

."العمل الذي نحس بؤنه ذو قٌمة
5

  

                                                           
 .108جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ، ص -   1
 .115المصدر نفسه ص -  2
3  -   Meirieu Phillippe, La pédagogie entre le dire et le faire, édition E.S.F, Paris1995 p 51. 
 .232- 230جون دٌوي، مدارس المستقبل،  مصدر سبق ذكره، ص -  4
 .64جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  5
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وأهم ما ٌتمٌز به المشروع هو اهتمامه بوضع مٌول التلبمٌذ و نشاطهم فً المرتبة الأولى، 

ووضع المعلومات والحقابق فً المرتبة الثانٌة، والنظر إلٌها على أنها وسٌلة من ولٌست 

اختٌار : ؼاٌة فً حد ذاتها، وتتم هذه الطرٌق فً مجموعة من الخطوات تتمثل فً

ونشرح هذه . المشروع، وتحدٌد الؽرض منه، ورسم خطته، وتنفٌذه، وأخٌرا الحكم علٌه

كٌؾ "دٌوي فً كتابه "وهً تقرٌبا نفس المراحل التً تحدث عنها . المراحل باختصار

والتً أشرنا إلٌها عند حدٌثنا عن العملٌات المنطقٌة ومراحل التفكٌر المنطقً عنده " نفكر

 .إلخ...من الشعور بالمشكلة وتحدٌدها، وصٌاؼة الفروض 

 ( Purposing ):اختٌار المشروع وتحدٌد الهدف- 1

 فٌها ٌبدأ التلبمٌذ بتحدٌد أؼراضهم من المشارٌع تحت إشراؾ الأستاذ وتوجٌهه  

وٌنتهً هذا التحدٌد باختٌار أحد المشارٌع المقترحة من قبل التلبمٌذ، مع مراعاة فً ذلك أن 

ٌحمل المشروع قٌمة تربوٌة كؤن ٌتضمن فرص ٌكتسب فٌها التلبمٌذ مهارات ومٌولا 

وأن . مرؼوبا فٌها، وأن ٌكون ممكنا تحققها من حٌث قدرة الأطفال ومطالب الزمان والمكان

ٌكون موصلب للهدؾ الذي سطر له من قبل، وأن ٌكون مشتملب على أنواع متعددة من 

 .النشاط، وأن ٌكون متصلب بحٌاة التلبمٌذ و بالبٌبة و مناسبا لمراحل النمو

  : Planning: رسم الخطة- 2

 فً هذه المرحلة ٌعطى للتلبمٌذ حرٌة وضع الخطة التً عن طرٌقها ٌمكن تحقٌق 

أؼراضهم، فٌتناقي التلبمٌذ فً قٌمة وجدوى كل الطرق التً تإدي إلى تنفٌذ المشروع 

ودراسة المشكلبت التً قد تعترض تنفٌذ المشروع، فٌختارون أحسن الطرق وتعتبر هذه 

المرحلة مرحلة الدرس والبحث من أهم المراحل إذ تنبههم إلى الصعوبات، ودور المعلم 

فٌها ٌكون استشارٌا فقط، إذ ٌقبل أو ٌرفض تبعا لجدارة الرأي ولٌس على أساس سلطة 

.المدرس ونفوذه
1

 

 

                                                           
 .113، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز،التربٌة الحدٌثة، ج-  1



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

121 
 

  Executing : تنفٌذ المشروع- 3

  هً المرحلة التً تنتقل بها الخطة والمقترحات من عالم التفكٌر إلى حٌز الوجود 

والتنفٌذ هو الفرصة لكسب الخبرة بصورة طبٌعٌة ومباشرة، وهً أكثر الخطوات . والتحقٌق

وٌكون التنفٌذ عن طرٌق مواقؾ . أهمٌة وخطورة واستثارة لشوق التلبمٌذ واهتماماتهم

اجتماعٌة ٌقبل التلبمٌذ تنفٌذ الواجبات التً رسموها وفرضوها على أنفسهم، وفٌها تعاون 

بٌن الجمٌع، وتحمل المسإولٌة المشتركة، وفٌها ٌظهر دور المدرس فً إرشاد التلبمٌذ 

فواجبه فً هذه المرحلة هو العمل على . للقٌام بمختلؾ النشاطات التً رسموها من قبل

تهٌبة الظروؾ المساعدة على انجاز المشروع، كتشجٌعهم على إرضاء مٌولهم واستخدام 

.قدراتهم ومدهم بالمراجع، وتكوٌن لجان لبحث بعض المشكلبت
1

 

  فٌها ٌقوم التلبمٌذ بالحكم على ما توصلوا إلٌه من نتابج : Judgingمرحلة الحكم - 4

بمعنى هل تمكنوا من تحقٌق الأهداؾ التً رسموها فً المرحلة الأولى، فٌعرض كل تلمٌذ 

.ما ساهم به فً المشروع وما حققه من ؼاٌات
2

 

لم ٌقصد أن ٌظل التعلٌم  (حل المشكلبت )فً هذه الطرٌقة " دٌوي"نشٌر إلى أن 

قاصرا على حل المشكلبت فذلك لٌس هدفا فً حد ذاته و إنما وسٌلة تمكن الطفل من 

الانتقال من المجالات العملٌة إلى المجالات النظرٌة أي الارتقاء من مستوى المحسوس إلى 

ولهذا فالمدرسة الناجحة هً التً تقود التلبمٌذ من الاهتمام . المستوى التجرٌدي العقلً

بمشكلبت ذات الصبؽة الجامدة إلى اهتمام أكثر نضجا بحل مشاكل تنشؤ عن الفضول العقلً 

.وعن الرؼبة فً المعرفة المجرة
3

 

 "دٌوي"طرٌقة  نا أن نستنتج بعض الخصابص التً اعتمدت علٌهاٌمكن سبق مما

 : فً ممّثلة

                                                           
- 198، ص 1964، 4الدمرداي سرحان و منٌر كامل، الطرٌقة فً التربٌة، مطابع دار الكتاب العربً، مصر، ط-  1

200. 
 .114، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-  2
 .145نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ. ج-   3
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 والبحث للتفكٌر تحّفزه مشكلة على ٌنطوي حقٌقً وضع فً المتعلم ٌوضع أن وجوب 1-

ٌّفة، أو مفتعلة لا حقٌقٌة المشكلة تكون وأن   :ذلك وٌتضمّن مز

 ) .المتعلم وتجارب ةٌاب عن طبٌعٌة بكٌفٌة تصدر أن -أ

 والنقاط ترتبط وضعٌة الدرجات أو المعلم رضا نٌلل ؼرضها ٌكون لا أن -ب

 .للمتعلم شخصٌة مشكلة إلى تتحوّل أن ٌجب بل المطلوبة،

 قابلة علٌها تنطوي التً والصعوبات والأعمال والوقابع الحوادث التفكٌر مادة تكون أن -2

 .المتعلم متناول وفً متعة علٌها التؽّلب فً لٌجد لللح

 بالاعتماد وهذا سابقة، ومعارؾ خبرات تعٌد أن لا مستقبلٌة ؼاٌة العملٌة تستهدؾ أن  3-

 .المعلومات تكدٌس لا والإبداع الخٌال على

 وبذلك ،التجرٌب طرٌق عن واختبارها منها بالتحقق أعمال إلى أفكاره المتعلم ٌحوّل أن - 4

".حقٌقة وتعتبر معنى لها ٌصٌر
1

 

فً مدرسته إلى تكوٌن موقؾ تعلٌمً ٌجتمع فٌه وضوح " دٌوي"فبهذا هدؾ 

والنشاط التعلٌمً، و ٌمتزج فٌه النشاط العقلً بالنشاط الجسمً فً وسط اجتماعً . الؽرض

ٌشتمل على علبقات اجتماعٌة تحقق نمو التلمٌذ و تحوله إلى مواطن ٌتمكن من أن ٌعٌي 

 .فً مجتمع دٌمقراطً
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 علاقة المدرسة بالمجتمع: المبحث الثانً

 المدرسة كمؤسسة اجتماعٌة: أولا

إلى المدرسة على أنها مإسسة اجتماعٌة مهمة، إذ لا ٌمكن قٌاس عملها " دٌوي" ٌنظر 

من وجهة نظر فردٌة، بوصفها شٌبا بٌن المعلم والطالب تنحصر مهمتها بالتقدم الذي ٌحرزه 

وإنما المدرسة . الطفل من معارؾ وتحسن فً طباعه وعاداته وحمله على النظام والمواظبة

بحاجة إلى أن توسع من نطاق هذه النظرة لتشمل المجتمع ككل، لأن كل ما أنجزه المجتمع 

لنفسه قد وضع برعاٌة المدرسة رصٌدا لأعضابه فً المستقبل، والمجتمع ٌؤمل دابما أن 

ٌحقق أفضل الآراء عن نفسه خلبل الإمكانات الجدٌدة التً تتفتح فً المستقبل أٌن تتحد 

ولا ٌمكن للمجتمع أن ٌكون صادقا مع نفسه إلا إذا كان صادقا . الروح الفردٌة والاجتماعٌة

فً تسٌٌر النمو التام لجمٌع الأفراد الذٌن ٌإلفونه، ولٌس فً هذا التوجٌه شٌبا ٌعتبر مهما 

.كالمدرسة
1

 

إننً أعتقد أن :"    ٌوضح لنا ذلك فً عقٌدته التربٌة عند حدٌثه عن ماهٌة المدرسة

و لما كانت التربٌة عملٌة اجتماعٌة فالمدرسة . المدرسة معهد اجتماعً أولا و قبل كل شًء

تمثل الحٌاة الاجتماعٌة التً تتركز فٌها جمٌع العوامل والجهود وتتعاون على تربٌة الطفل 

وتمكٌنه من الاشتراك فٌما ورثه من الجنس البشري، وعلى جعله قادرا على استخدام قواه 

."ومواهبه لخدمة المجتمع
2

 

 ومشاركة الفرد فً مٌراث المجتمع الذي ٌعٌي فٌه ٌحدد دور المدرسة اٌزاء هذا 

 ":دٌوي"التراث الاجتماعً ٌؤخذ ثلبثة اتجاهات حسب 

تعمل المدرسة على تبسٌط التراث الثقافً للمجتمع، ذلك أن البٌبة التً ٌعٌي فٌها الطفل - 1

ٌتخللها  نوع من التعقٌد والتشابك فً موادها مما ٌصعب على الطفل استٌعاب كل 

أعتقد أن المدرسة، باعتبارها نظاما من النظم الاجتماعٌة ٌجب أن تبسط الحٌاة :" عناصرها

                                                           

.31جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  1  
 .20جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  2
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فالحٌاة الحالٌة معقدة لا ٌسهل على الطفل الاتصال بها . [...]الاجتماعٌة الحاضرة وتسهلها

."وتعرفها
1

 

تعمل المدرسة كمصفاة لذلك التراث الذي قد ٌتخلله شٌبا من الفساد، بحٌث ٌختلط فٌه - 2

الخٌر بالشر والفضٌلة بالرذٌلة، فتخلق للناشبة مجتمعا مصفى من الشوابب والعٌوب، وتإكد 

لهم ما فً المجتمع من محاسن، وبذلك تصبح أداة للرقً لأنها تطهر العادات الاجتماعٌة 

.الموجودة وتسمو بها، وبالتالً تقً الطفل شر الفساد وتقوٌه على مجابهة مفاسد المجتمع
2

 

إقرار التوازن بٌن عناصر البٌبة الاجتماعٌة من نحل دٌنٌة و أجناس متباٌنة مثل ما هو - 3

موجود خاصة فً البٌبة الأمرٌكٌة، فتكون المدرسة بذلك هً البوتقة التً ٌصهر فٌها أفراد 

.المجتمع وٌتقاربون فً مشاربهم و تقالٌدهم
3

٠ؼ١ش إٌبط ػ١شخ جّبػ١خ  ": وفً هذا ٌقول

ثفعً الأِٛس اٌزٟ ٠شزشوْٛ ف١ٙب، ٚاٌغج١ً إٌٝ دصٌُٛٙ ػٍٝ ٘زٖ الأِٛس اٌّشزشوخ ٘ٛ 

أِب اٌزٞ ٠جت ػٍٝ إٌبط أْ ٠شزشوٛا ف١ٗ ٌززأٌف ُِٕٙ جّبػخ أٚ . ارصبي ثؼعُٙ ثجؼط

ِٚؼٕٝ ٘زا أْ ٠ىْٛ ث١ُٕٙ رفبُ٘ أٚ . ِجزّغ فٙٛ الأ٘ذاف، ٚاٌؼمبئذ ٚالأِبٟٔ، ٚاٌّؼبسف

."رشبثٗ فىشٞ، وّب ٠غ١ّٗ ػٍّبء الاجزّبع
4

 

 فبػزجبس اٌغشض ِٓ اٌزشث١خ داخً اٌّذسعخ ٘ٛ رذم١ك إٌّٛ اٌّزٕبعك ٌمٜٛ اٌفشد 

ج١ّؼٙب ثؼ١ذا ػٓ أ٠خ صٍخ ثبٌذ١بح الاجزّبػ١خ ١ٌظ  وبِلا ٚشبِلا ٌٍؼ١ٍّخ اٌزشث٠ٛخ فٟ اػزمبد 

لأٔٗ ِٓ غ١ش اٌّّىٓ ِؼشفخ ِؼٕٝ إٌّٛ ٚالأغجبَ  ٚاٌمٛح إلا ثبٌٕغجخ ٌلاعزؼّبي ". د٠ٛٞ" 

أٞ اٌٛظ١فخ اٌزٟ رؤد٠ٙب داخً اٌّجزّغ ٚرٍه ٟ٘ ِشجؼ١زٙب، فبٌمٛي ثز١ّٕخ . اٌزٞ رٛظغ ف١ٗ

اٌزاوشح ٚاٌخ١بي ٚالإدسان ثطش٠مخ أؼضا١ٌخ ٠صجخ ِجشد س٠بظخ جٛفبء ػم١ّخ رزذ٘ٛس 

.ثبٌزذس٠ج
5
  

                                                           
 .20جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1
 .303جورج شهلب وعبد السمٌع حربلً، الوعً التربوي و مستقبل البلبد العربٌة، مرجع سبق ذكره، -  2
 .154، ص 1982تركً رابح، النظرٌات التربوٌة، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزابر، -  3
 .456جورج شهلب وعبد السمٌع حربلً، الوعً التربوي و مستقبل البلبد العربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  4

.29- 28جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  5  
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أْ اٌٛاجت اٌٍّمٝ ػٍٝ ػبرك اٌّذسعخ ٘ٛ خشٚجٙب ِٓ ػضٌزٙب " د٠ٛٞ" ِٓ رٌه ٠شٜ 

ٚأفشاد٘ب ٌزعّٓ اسرجبغب ػع٠ٛب ثبٌذ١بح الاجزّبػ١خ ِّضٍخ فٟ وً أٚجٗ ٔشبغبرٙب 

وٌوضح لنا ذلك برسم رمزي، ٌترجم لنا من خلبله ضرورة ارتباط نظام  ِٚؤعغبرٙب،

 : المدرسة بكل مجالات الحٌاة وانفتاحها على العالم الخارجً فً المخطط التالً

 

 كمؤسسة اجتماعٌة  الخرٌطة الهندسٌة لمدرسة المختبر
1

: 

 التجارة

                              الدكان                          صناعات الأقمشة

 (3 )   المبحث الصناعً                                 

 البٌت  (1)البٌت         الجامعة                                           (4         )

 المعلمون، المدارس

 المهنٌة، المكتبات، المعارض                                                 المطبخ

 الحدٌقة، الرٌف (2)

  

فً هذا المخطط تصمٌم هندسً لبناء المدرسة، ٌحاول من خلبله دمج " دٌوي" ٌقترح 

ٌمثل نظام المدرسة بكامله الذي  (أ )نلبحظ فٌه أن القسم . هذه الأخٌرة فً الحٌاة الاجتماعٌة

نلمح  (1 )وفً القسم الأول . ٌجب أن ننظر إلٌه بوصفه قسما مهما من حٌاة اجتماعٌة أوسع

وكذا التبادل الحر الحاصل بٌن حٌاة البٌت . خٌوط الاتصال الموجودة بٌن البٌت والمطبخ

إذ بإمكان الطفل أن ٌحمل معه ما تعلمه فً البٌت . والمدرسة فً التؤثٌرات والمواد والأفكار

لٌنتفع به فً المدرسة، كما ٌطبق فً بٌته الأشٌاء التً تعلمها فً المدرسة، وفً هذا ٌقول 

وهذان هما الشٌبان العظٌمان لفصم العزلة وإٌجاد العلبقة أو الصلة، وهما أن ": "دٌوي"

                                                           
 .88جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، بتصرؾ، ص -  1

 

 المدرسة التجرٌبٌة

-أ-   
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ٌجًء الطفل إلى المدرسة بكامل خبراته التً حصل علٌها من محٌطه خارج المدرسة 

". وٌخرج منها بشًء  ما ٌستعمله فً حٌاته الٌومٌة بصورة مباشرة
1

 ٌضٌؾ فً مكان آخر 

وأعتقد أن الحٌاة المدرسٌة، بقدر ما هً صورة :" ٌإكد فٌه على أهمٌة ربط المدرسة بالبٌت

مبسطة للحٌاة لاجتماعٌة، ٌجب أن تنبعث وأن تنمو نموا تدرٌجٌا من الحٌاة المنزلٌة، بمعنى 

و هً أٌضا  [...]. أنها ٌنبؽً أن تكون استمرارا لعمل المنزل ونشاطه الذي تعوده الطفل

الطرٌقة الوحٌدة التً بها نجعل تجارب الطفل الماضٌة التً مرت به فً المنزل أساسا 

."للآراء والمبادئ الجدٌدة التً تعطى فً المدرسة
2

 

 وفً القسم الثانً نلبحظ فً الأسفل علبقة المدرسة بالمحٌط الطبٌعً التً ٌجب أن 

.   أٌن ٌإخذ الأطفال إلٌها ومن ثم إلى الرٌؾ الواسع بكل حقابقه وقواه. تكون فً حدٌقة

وتظهر لنا أهمٌة ذلك فً الصلة الموجودة بٌن ؼرفة الطعام والمطبخ بالرٌؾ، فلب ٌمكن 

تدرٌس الطبخ فً المدرسة من دون ذكر صلته بالرٌؾ، فهو أصل المواد التً تدخل المطبخ 

وهً تؤتً من التربة وتكتسب حالتها الطبٌعٌة بتؤثٌرات من الضوء والماء، وهذا الامتداد 

ٌثٌر العدٌد من الأسبلة لدى الطفل عند دراسته للعلوم، إذ ٌستفسر مثلب أٌن تنبث تلك 

النباتات وما هً التربة الصالحة لنموها، وللئجابة على أسبلة من هذا النوع ٌتجه مباشرة  

وبالمثل ٌصبح الطبخ كذلك . إلى مكان وجودها ولٌس إلى الكتب، لٌكتسب خبرة مباشرة

أفضل واسطة طبٌعٌة لدراسة الكٌمٌاء من خلبل معرفة جملة التحولات والتحلٌلبت 

وعلٌه فالدراسة الحقٌقٌة للؤشٌاء تكون . الكٌمٌابٌة  التً تطرأ على مواد الطبخ أثناء طهٌها

. بالرجوع إلى محٌطها الطبٌعً وفً معرفة أوجه الإفادة منها فً الحٌاة الاجتماعٌة
3

 

إلى " دٌوي"  فً علبقة المدرسة بالحٌاة التجارٌة فً القسم الثالث من الرسم ، ٌشٌر 

أن وظٌفة المدرسة لا تنحصر فً إعداد الطفل لتجارة معٌنة، وإنما ٌجب أن تكون هناك 

رابطة طبٌعٌة لحٌاة الطفل الٌومٌة بالمحٌط التجاري الذي ٌكتنفه، ومن شؤن المدرسة أن 

توضح وتحرر هذه الرابطة عن طرٌق خلق وعً بهذه الحٌاة التجارٌة والاحتفاظ بهذه 

                                                           
 .87جون دٌوي، المدرسة والمجتمع،  مصدر سبق ذكره، ص -  1
 .21- 20جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  2

.88جون دٌوي، المرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  3
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العلبقة الحٌة، عن طرٌق تدرٌس الطفل مواد الحساب والجؽرافٌا، لٌس بوصفها أشٌاء 

معزولة بنفسها ولكن بالرجوع إلى محٌطها الاجتماعً، فالطفل ٌحتاج إلى التعرؾ على 

المصرؾ بوصفه عاملب فً الحٌاة الاجتماعٌة الحدٌثة وأن ٌعرؾ ما ٌإدي إلٌه من فابدة 

وتصبح بذلك عملٌات الحساب المعقدة وحل المسابل المتعلقة بنسب . لتطوٌر الواقع المعاي

الربح والخسارة والتً كانت تستهلك قوى الطفل وتقتل ذهنه ذات معنى مؽاٌرا لما كان 

:" ضده و ٌدعو إلى تؽٌٌره حٌث ٌقول" دٌوي"ٌستهدؾ التروٌض العقلً المجرد الذي ٌثور 

دع الطفل ٌشعر بالفابدة التً تنتج من استعمال العدد، دعه ٌشعر بوظٌفة العدد الحقٌقٌة، تجد 

".أنك اكتسبت نصؾ المعركة
1

 

  بالنسبة لمكتبة المدرسة فهً تعتبر المحل الذي ٌؤتً إلٌه الأطفال بخبراتهم وأسبلتهم 

ووقابعهم الخاصة التً وجدوها لٌبحثوها أو ٌناقشها بالرجوع إلى وجهات النظر المستقاة 

من خبرة الآخرٌن أو من حكمة البشرٌة المجتمعة التً ترمز إلٌها المكتبة للبستفادة منها، 

فالطفل لا ٌعمل أشٌاء وحسب، بل " ومن هنا توجد الصلة العضوٌة بٌن النظرٌة و التطبٌق 

له فكرة عما ٌعمله، وله من البداٌة مفهوم عقلً ٌدخل فً التطبٌق فٌوسعه، بٌنما تجد كل 

"فكرة بصورة مباشرة أو ؼٌر مباشرة استعمالا فً الخبرة وتؤثٌرا فً الحٌاة
2

. 

 بالرجوع إلى القسم الرابع نجده ٌمثل ارتباط المدرسة بالجامعة باعتبار هاته الأخٌرة 

مقرا للبحث وإجراء التجارب، و محل المكتبات والمعارض أٌن توجد أفضل المراجع 

والمصادر، فالجامعة بوصفها مإسسة تربوٌة لا بد أن تكون امتداد للمدرسة لا انفصال 

أن ٌحطم " دٌوي"بهذا ٌحاول . عنها، ونموذجا ٌعكس التوحٌد بٌن مختلؾ الأقسام الدراسٌة

كل الحواجز التً تفصل تربٌة الطفل الصؽٌر عن تعلٌم الطالب الناضج، وأن ٌقرن بٌن 

نرٌد هنا اتحادا أكثر :" التربٌة الدنٌا بالتربٌة العلٌا بحٌث تستفٌد كل واحدة منها بالأخرى

التباما حتى تضع الجامعة كل مصادرها الثقافٌة رصٌدا للمدرسة الابتدابٌة وتسهم فً تطور 

وتصبح المدرسة مختبرا ٌرى فٌه طلبة التربٌة . موارد منهجٌة قٌمة وطرق دراسٌة سلٌمة

                                                           

.48جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره،  ص -  1  
.90جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
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النظرٌات والآراء فً دور تطبٌقها واختبارها ونقدها و تنفٌذها كما ٌرون تطور الحقابق 

."إننا نرٌد أن تكون المدرسة فً علبقتها بالمدرسة نموذجا فعالا لتربٌة موحدة. الجدٌدة
1

  

ربط المدرسة بالحٌاة بؤوسع معانٌها وبصورة تجعل الخبرة التً " دٌوي" بهذا ٌحاول 

اكتسبها الطفل تنتقل إلى المدرسة وتستعمل فٌها، كما أن ما ٌتعلمه الطفل فً المدرسة ٌرجع 

به لٌستعمله فً المجتمع، فٌزداد نموه فً اتجاه الخدمة والمقدرة الاجتماعٌة والاتحاد بالحٌاة 

بصورة أوسع فتصبح المدرسة كلب عضوٌا بدلا من أن تكون خلٌطا من أشٌاء منفصلة 

وتختفً بذلك أقسام النظام المدرسً كما ٌزول انعزال المإسسات الاجتماعٌة عن بعضها 

كما أن . فإننا نعٌي فً عالم كل جوانبه مرتبطة معا." لتذوب فً كل موحد ٌسمى المجتمع 

".الدراسات تنشؤ من علبقتها فً عالم واحد مشترك
2

 

أن ٌجعل فً كل مدرسة حٌاة اجتماعٌة مصؽرة أو حٌاة اجتماعٌة فً " دٌوي" فٌحاول 

بداٌتها فعالة بؤنواع مهنها التً تعكس حٌاة مجتمع أكبر، وتتقدم بروح من الفن والتارٌخ 

فعندما تقدم المدرسة كل طفل لعضوٌة المجتمع وتدربه داخل مجتمع صؽٌر من هذا . والعلم

النوع تجعله ٌتشرب روح الخدمة و تجهزه بؤدوات التوجٌه الذاتً الفعال، ٌكون ذلك أحسن 

.ضمان لمجتمع أكبر ذي قٌمة وانسجام
3

على إعطاء الصبؽة الاجتماعٌة " دٌوي" فٌإكد 

 .للؤعمال التً تنجز فً مدرسة المختبر لٌعكس ذلك فً المجتمع

 :داخل المدرسة القٌمة الاجتماعٌة للأعمال المهنٌة

معمل "تفسٌرا للمناهج التً نفذها فً " المدرسة والمجتمع"  ٌقدم لنا دٌوي فً كتابه 

وتفسٌر ذلك أنه إذا رجعنا . من أجل تعلٌم الأطفال، والفلسفة التً كانت أساسا لها" مدرسته

إلى الفترة التً سبقت الثورة الصناعٌة وبحثنا عن الصورة النمطٌة للعمل الصناعً  لوجدنا 

بؤنها كانت تمارس فً البٌت الذي تجمعت حوله كل أنواع الحرؾ الصناعٌة، وكان الأطفال 

ومن نتٌجة ذلك أنهم اكتسبوا عادات النظام والعمل، والإحساس . ٌساهمون فٌها بشكل كبٌر

                                                           

.96جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
.94، ص   المصدر نفسه- 2  

.50المصدر نفسه ، ص -  3  
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ؼٌرأن . بالمسإولٌة، فكل واحد منهم شعر انه لابد أن ٌفعل شٌبا لٌساهم مع أفراد جماعته

النظام الصناعً الجدٌد الذي أسفرت عنه الثورة العلمٌة قد حطم تلك الاعتبارات السابدة 

التً تلبشت، فؤصبحت المشكلة العوٌصة بالنسبة لمدرسة المدٌنة الحدٌثة هً تقدٌم تدرٌب 

 .مماثل فً بٌبة أكثر تعقٌدا

  هذا التدرٌب ٌفرض على المدرسة أن تكون مجتمعا مصؽرا لصورة المجتمع الحدٌث 

لأن . بحٌث ٌصبح فٌه الأطفال مواطنٌن أذكٌاء و نافعٌن عن طرٌق صنع أشٌاء مشتركة

"التربٌة فً أصلها مهمة اجتماعٌة وعلم التربٌة هو قبل كل شًء علما اجتماعٌا"
1

 

ٌإكد على ضرورة  اكتساب القٌمة الاجتماعٌة للؤعمال التً " دٌوي"هذا ما جعل   

ٌقوم بها الأطفال داخل المدرسة، إذ لا ٌمكن أن نعتبرها دراسات محددة وإنا ٌجب أن 

ندركها ضمن أهمٌتها الاجتماعٌة بصفتها أنواعا من العملٌات التً ٌستطٌع بها المجتمع أن 

ٌسٌر نفسه، وبصفتها وسابل تعود على الطفل ببعض الضرورات الأساسٌة فً حٌاة 

بصفتها تجعل :" المجتمع، وطرق تسد بها حٌاة المجتمع بتنمٌة بعد نظر الإنسان وبراعته 

المدرسة صورة أصٌلة لحٌاة المجتمع الفعالة بدل أن تكون مكانا منعزلا ٌجري فٌه تعلٌم 

".الدروس
2

 لأن الطفل ٌولد وهو مزود بالرؼبة فً العمل والنشاط والمشاركة فً حٌاة  

فالطفل ٌولد و لدٌه الرؼبة الطبٌعٌة فً أن ٌنتج، وأن : " الجماعة بدلا من الجمود والانطواء

ٌعمل، أو بمعنى آخر ولد مطبوعا على أن ٌقدم لنا خدماته، وعندما ٌهمل استخدام هذا 

."فإن رد الفعل ضد الروح الاجتماعٌة ٌصبح أقوى مما نتصور [...]المٌل
3

 

ما هو إلا عدد من الناس المرتبطٌن ببعضهم لأنهم " دٌوي"    لأن المجتمع عند 

ٌعملون ضمن خطوط عامة وبروح وأهداؾ عامة مشتركة، تلك الأهداؾ تتطلب أن ٌكون 

هناك تبادلا نامٌا فً الأفكار ووحدة نامٌة فً الشعور الودي، والسبب الأساسً الذي لا 

                                                           

.113جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة،  مصدر سبق ذكره، ص -  1  
.37جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره،  ص -   2  
.35- 34جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره،  ص -  3  
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تستطٌع به المدارس فً الوقت الحاضر أن تنظم نفسها لتصبح وحدة أسٌاسٌة ٌرجع إلى 

.فقدان هذا العنصر وهو الفعالٌة الإنتاجٌة العامة
1 

أن ندرك أن الأشؽال الٌدوٌة تمرن الٌد أو العٌن وحدهما وأن " دٌوي" لا ٌكفً حسب 

هذا التدرٌب صالحا فً النمو الجسمً والعقلً، بل ٌجب أن نبحث أٌضا عن البواعث 

فإذا ما موصلنا إلى هذه النتٌجة : " الاجتماعٌة التً تثٌر المٌل إلى هذه الأعمال التطبٌقٌة

وتحققنا من القٌمة الصحٌحة للموضوعات التربوٌة، التً تعبر عنها الأشؽال الٌدوٌة، فإننا 

نكون بذلك قد وصلنا الأعمال الجسمانٌة بالحٌاة الاجتماعٌة، ونكون بذلك قد أدركنا قٌمتها 

."على أنها حققت مزاٌا وقٌما اجتماعٌة فً حٌاة الطفل
2

 

  وعلٌه لا ٌجب أن تفهم أعمال الخشب والخٌاطة والحٌاكة مثلب على أنها دراسات 

محددة و إنما على أنها إحدى طرق التعلم والمعٌشة تدرك ضمن أهمٌتها الاجتماعٌة بصفتها 

أنواعا من العملٌات التً ٌستطٌع المجتمع عن طرٌقها تسٌٌر نفسه، وبصفتها كذلك وسابل 

تعود على الطفل من جهة أخرى ببعض الضرورات الأساسٌة فً المجتمع وبتعبٌر 

بوصفها وسابل تجعل المدرسة صورة أصلٌة لحٌاة المجتمع الفعالة بدل أن تكون ": " دٌوي"

."مكانا منعزلا ٌجري فٌه تعلٌم الدروس
3

 

مثلب عن دور تلك المهن فً تؽٌٌر الجو السابد فً المدرسة  " دٌوي"   ٌضرب لنا 

فٌقول أنه إذا دخل أحد مطبخا مشؽولا فٌه جماعة من الأطفال تسعى بنشاط لتحضٌر الطعام 

فإننا نلبحظ الفرق النفسً والتؽٌر من حالة ردع وتسلم سلبٌة جامدة إلى حالة طاقة ظاهرة 

ومبهجة ٌسودها التعاون الاٌجابً، ذلك أن مساعدة الآخر ٌعتبر عونا فً تحرٌر طاقات 

الشخص المساعد وتقوٌة دوافعه عن طرٌق روح الاتصال الحر وتبادل الآراء 

فعلى المدرسة إذن أن تنظم نفسها على قاعدة اجتماعٌة تتماشى مع روح . والاقتراحات

.التعاون وحٌاة المجتمع
4

  

                                                           
 .38جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  1

.68جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  2  
.37جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  3  

 .39، ص المصدر نفسه،-  4
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ولٌس مثلنا الأعلى استخدام المدارس كؤدوات فً "  :  ٌوضح لنا هذه الفكرة فً قوله

خدمة النظم الصناعٌة القابمة، ولكنه الإفادة من الصناعة فً إعادة تنظٌم المدارس، ولٌست 

وظٌفة الصناعة فً المدرسة أن تعد التلمٌذ لممارسة مهنة أو حرفة إعدادا سرٌعا وإنما 

هدؾ الصناعة ٌتمثل فً إعطاء قٌمة عملٌة للمعلومات النظرٌة التً ٌنبؽً أن ٌحصلها كل 

تلمٌذ وأن ٌفهم التلبمٌذ ظروؾ بٌبتهم والمإسسات الموجودة فٌها، وعندما ٌتحقق هذا ٌكون 

.لدى التلمٌذ من المعرفة الأساسٌة  الضرورٌة ومن الذكاء ما ٌمكنه أن ٌحسن اختبار عمله
1

 

بتعلٌم الصناعات  داخل المدارس كان واضحا من أجل تدرٌب " دٌوي"  منه فاهتمام 

التلبمٌذ على التكٌؾ الاجتماعً فً مجتمعهم المتطور، وفً رأٌه أن المدرسة الناجحة هً 

التً تنظم على أنها شكل صادق من الحٌاة الاجتماعٌة النشطة، وأن التدرٌب الذي له قٌمة 

.ٌتطلب اشتراك الطفل فً مختلؾ المناشط الاجتماعٌة اشتراكا فعالا منتجا
2

 

     قٌم الدٌمقراطٌة و المبادئ الأخلاقٌة المدرسة والإصلاح الاجتماعً تمجٌد: ثانٌا

اجتماعٌة التربٌة المدرسٌة بعملٌة تمٌٌز بٌن الكابنات الحٌة " دٌوي"لقد حدد 

والكابنات الجامدة أولاً، ثم فً داخل سلسلة الكابنات الحٌة نفسها ثانٌاً، ولعل طبٌعة العصر 

الذي نعٌي فٌه تعد من أقوى الدعابم التً تتطلب توجٌه التربٌة توجٌهاً اجتماعٌاً سلٌماً،  

فالتقدم الذي حدث الٌوم فً المجالٌن التكنولوجً والاجتماعً لا ٌسٌران بشكل متقارب، فقد 

ٌسبق التقدم التكنولوجً التقدم الاجتماعً فٌسبب ما ٌسمى بالهوة الثقافٌة التً ٌترتب علٌها 

وكل هذا ٌبرر الدور الطلٌعً للمدرسة فً خدمة المجتمع. سوء فً التكٌؾ الاجتماعً
3

 .

"لأن التربٌة فً المدرسة هً أقصر الوسابل وأضمنها للبهتمام بمصلحة المجتمع وتقدمه"
4

  

ٌصرح به فً . بهذا الدور الطلٌعً للمدرسة قوي جدا وٌقٌنً" دٌوي"إن إٌمان 

أعتقد أن مهمة كل من ٌهتم بالتربٌة هً أن ٌصر على أن تكون المدرسة هً الوسٌلة :" قوله

الأولى والعامل الناجع للتقدم والإصلبح الاجتماعً، حتى ٌوقظ المجتمع لٌدرك ما أنشبت 

                                                           

.341 – 340جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره،  ص -  1  
.492سعد مرسً أحمد تطور الفكر التربوي، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
125.1995سعٌد اسماعٌل علً، فلسفات تربوٌة معاصرة ، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
.86جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  4  



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

132 
 

المدرسة من أجله، وٌتنبه إلى ضرورة تزوٌد المربً بكل ما ٌتطلبه لٌقوم بعمله على خٌر 

. "وجه
1

 وللمعلم دور كبٌر ونبٌل فً تكٌٌؾ النشاط الفردي للطفل على أساس المشاركة فً 

: " الطرٌق الوحٌد والمستقٌم للئصلبح الاجتماعً" دٌوي" الشعور الاجتماعً الذي ٌعتبره 

وأعتقد أن واجب كل مدرس أن ٌعرؾ كرامة مهنته، وخطر رسالته، وأنه خادم اجتماعً 

. خصص للبحتفاظ بالنظام الاجتماعً الصالح الصحٌح، ولضمان النمو الاجتماعً الحق

."وبهذه الطرٌقة سٌظل المدرس رسولا من الله سبحانه وتعالى هادٌا إلى المملكة الإلهٌة
2

  

هذه الخدمة التً تقدمها المدرسة للمجتمع تكون من خلبل ؼرس مجموعة من القٌم 

فً نفوس التلبمٌذ للمساهمة فً إصلبحه وتقدمه، نركز فً هذا على القٌم الدٌمقراطٌة 

   . كالآتً" دٌوي"نشرحها على ضوء موقؾ . والمبادئ الأخلبقٌة

 : المدرسة والقٌم الدٌمقراطٌة-  1

تعتبر الدٌمقراطٌة من أهم المسابل التً ٌثار حولها الجدل والاختلبؾ من حٌث  

المدافع الأكثر شهرة عن الدٌمقراطٌة التً كان " دٌوي"وٌعتبر . مبادبها وطرٌقة تحقٌقها

ٌصبوا إلى تحقٌقها طٌلة وظٌفته الأكادٌمٌة، محاولا إقحامها فً كل مٌدان من مٌادٌن 

الحٌاة، أي  البحث عن فلسفة دٌمقراطٌة تقدم فهما دٌمقراطٌا للتربٌة، والأخلبق والمنطق 

فبحث عن صٌاؼة شاملة عارض بها تلك الاهتمامات السٌاسٌة الضٌقة التً . وللبستاطٌقا

انحصرت فً الدولة والمإسسات الحكومٌة كشكل من أشكال الحكم
3

 . 

إن الدٌمقراطٌة أكثر من مجرد شكل من أشكال :"  فصاؼها فً تعرٌؾ دقٌق ٌقول فٌه

".إنها أساسا نمط من الحٌاة المشتركة والخبرات المتضامنة المتصلة. الحكومة
4

 فهً أوسع 

وأشمل بكثٌر من مبدأ سٌاسً معٌن أو طرٌقة معٌنة فً عمل القوانٌن وإدارة شإون الحكم 

عن طرٌق الانتخاب العام والتمثٌل النٌابً، فهً أسلوب وطرٌقة من حٌاة اجتماعٌة وفردٌة 

                                                           
 .28جون دٌوي، التربٌة الحدٌثة، مصدر سبق ذكره، ص -  1
 .29المرجع نفسه ، ص -  2
، ترجمة محمود سٌد أحمد، (من جون لوك إلى هٌدؼر )جوزٌؾ كروبسً و لٌوشتراوس، تارٌخ الفلسفة السٌاسٌة - 3

  .533، ص 2005، 1القاهرة، ط
.90جون دٌوي، الدٌمقراطٌة والتربٌة، مصدر سبق ذكره، ص-  4  



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

133 
 

مشتركة وركٌزتها ومفتاحها فً ذلك ٌكمن فً اشتراك كل فرد ناضج فً تكوٌن وابتداع 

.القٌم التً تنظم تعاٌي الناس معا لصالح الاجتماع العام والنمو الكامل للناس كؤفراد
1

   

 فالحٌاة الحدٌثة تعنً الدٌمقراطٌة، والدٌمقراطٌة معناها تحرٌر الذكاء تلقاء الفعالٌة 

وركٌزتها هً الإٌمان بقدرات . الاستقلبلٌة وتحرٌر العقل كجهاز مفرد لكً ٌإدي وظٌفته

الطبٌعة الإنسانٌة والإٌمان بالذكاء الإنسانً وبقوة وفعالٌة الخبرة التعاونٌة المشتركة 

.المجمعة لجهود وموارد الجماعة
2

 

" التً عبر عنها فً قوله " دٌمقراطٌة المشاركة"   فسعى بذلك لتؤسٌس ما ٌسمى بـ 

الدٌمقراطٌة لا تترقى إلا إذا اشتركت عناصرها فً توجٌه الأمور العامة التً ٌشترك فٌها 

."الناس جمٌعا
3

 بمعنى مشاركة كل فرد على قدر وسعه فً تقرٌر سٌاسة جماعته 

ومصٌرها، فالأرستقراطٌة والملكٌة أكثر مقدرة  وكفاءة من الدٌمقراطٌة ولكنها فً الوقت 

لأنه ٌرى فً تعدد . لا ٌثق بالدولة وٌفضل نظاما متعددا" دٌوي"ذاته أخطر منها، فـ

.المنظمات والأحزاب والشركات توفٌقا بٌن الفردٌة و العمل العام المشترك
4

 

بشكل كبٌر بٌن التربٌة والدٌمقراطٌة، وٌإكد عمق التواصل بٌنهما فً " دٌوي"  ٌربط 

."لا ٌمكن للعقٌدة الدٌمقراطٌة أن تنفصل عن العقٌدة أو التجربة التربوٌة: " قوله
5

 فإذا كانت 

الدٌمقراطٌة ضرورٌة للحٌاة، فإن التربٌة ضرورٌة أٌضا للحٌاة الحدٌثة، مما ٌمكن القول أن 

لفظً الدٌمقراطٌة والتربٌة عنده مترادفتٌن من الوجهة العملٌة أي فً كونهما دلالة على 

.ومن هنا صدر إٌمانه بالدٌمقراطٌة الذي لا ٌقل عن إٌمانه بالتربٌة. الحٌاة
6

  

  فتحقٌق الدٌمقراطٌة  فً المجتمع  لا ٌمكن أن ٌكون بعٌدا عن مجال التربٌة لأن ذلك 

ما الذي تدل " قد ٌفقدها أهم مجال ٌمكنها  فً إرساء قواعدها فً كل مجالات الحٌاة وإلا 

علٌه الدٌمقراطٌة سوى إعطاء الفرد فرصة للبشتراك فً مصٌر عمله وظروفه؟ ولا ٌمكن 

                                                           

.108وٌن، قاموس جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص . رالؾ ن-  1  
.111المرجع نفسه، ص -  2  

.335جون دٌوي، تجدٌد فً الفلسفة،مصدر سبق ذكره، ص -   3  
.630وٌل دٌوارانت، قصة الفلسفة، مرجع سبق ذكره، ص -  4  

  .113علً أسعد وطفة، علً جاسم الشهاب،  مرجع سبق ذكره، ص-  5

.255محمد جدٌدي، فلسفة الخبرة، مرجع سبق ذكره، ص -  6  
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 [...]أن ٌتم هذا بدون حرٌة كل فرد مستقل وتعاون هذا الفرد وانسجامه مع باقً الأفراد

فكٌؾ نبرر قبولنا مبادئ الدٌمقراطٌة فً جمٌع مرافق الحٌاة، ونحاول أن نبعدها عن جو 

."التربٌة؟
1

  

 من جهة أخرى ٌرى أن تقدٌس الدٌمقراطٌة للتربٌة أمر مؤلوؾ بسبب ما ٌمكن أن 

تقدمه لها من إفادة، فالحكومة التً تستند إلى حق الانتخاب العام لا ٌمكن أن تكون ناجحة ما 

.لم ٌكن أولبك الذٌن ٌنتخبون حكامهم و أولبك الذٌن ٌطٌعونهم متعلمٌن
2

، وهذا ٌذكرنا بقول 

إذا أرادت أمة ما أن تكون حرة وجاهلة فً دولة مدنٌة فهً تطلب ": " توماس جٌفرسون" 

."المستحٌل
3

 

 هناك العدٌد من الشواهد التارٌخٌة على أثر المدرسة فً المجتمع والدور الخطٌر الذي 

قامت به فً خلق الشعوب و بناء القومٌات، ولعل أطرؾ شاهدة على فعالٌة المدرسة فً 

ٌنا " ما جرى للؤلمان فً حربها مع فرنسا، فً معركة " دٌوي"العصر الحدٌث ٌذكر لنا 

ألمانٌا شر هزٌمة ، على أن  هناك أمر لم ٌتعرض له و هو أمر " نابلٌون "التً هزم فٌها "

المدرسة بدعوى أنه ٌضٌع وقته الثمٌن أن ٌنفقه فً أمور تافهة مثل الألؾ باء وعرٌها من 

Fichet ("1762  -1814 )فٌختة " حروؾ الهجاء، أما من جهة ألمانٌا فقد نادى الفٌلسوؾ 

بضرورة الالتجاء إلى نوع من التربٌة وبعث نهضة تعلٌمٌة تساعدها على تجاوز محنتها  

إن التربٌة وحدها هً التً تستطٌع أن تؽسل عار الهزٌمة، وهً التً :" تلك حٌث قال

."تستطٌع أن تنقذنا من الشر الذي وقعنا فٌه
4

 

:" أٌن هزمت ألمانٌا فرنسا، قال حٌنها بسمارك . 1870  وفعلب تحقق ذلك فً حرب 

وؼٌرها من معارك حرب السبعٌن إنما هو معلم " سادو"إن الذي انتصر فً معركة 

." ثم أضاؾ وإن الذي ٌدٌر المدرسة ٌدٌر مستقبل البلبد–المدرسة 
5

  وعلٌه فبالنسبة 

أن شهرة الألمان فً الأمور العقلٌة ترجع إلى تارٌخ هذا النصر والفضل فً " لدٌوي"
                                                           

.79- 78التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1  

.111وٌن، قاموس جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص . رالؾ ن-  2  
.119سعٌد وطفة وعلً جاسم الشهاب، علم الاجتماع المدرسً، مرجع ٌبق ذكره،  ص -. 6  

.32، مرجع سبق ذكره، ص 3صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-   4  
.46تركً رابح، تطور النظرٌات التربوٌة،  مرجع سبق ذكره، ص -  5  
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الحرب الحالٌة ٌرجع إلى نجاحهم فً التربٌة الفنٌة والمهنٌة التً ٌتلقاها التلبمٌذ فً كل 

مدرسة، ومقدرتهم لممارسة المسابل والمشاكل الفعلٌة ممارسة مستمرة وبعقول مدربة أي 

.اعتقادهم بالطرق العلمٌة واستخدامها بدقة حتى ولو كان ذلك ٌتعارض مع الدٌمقراطٌة
1

 

  إذا كان الوعً الدٌمقراطً ٌشكل شرط الضرورة التارٌخٌة لضمان استمرارٌة 

الوجود الدٌمقراطً فً مجتمع من المجتمعات فإن المإسسات التربوٌة تشكل قطب الرحى 

فً عملٌة بناء هذا الوعً وتشكلٌه، وإذا كان الفكر الدٌمقراطً رهٌنا بتطور الأبعاد 

الدٌمقراطٌة للحٌاة الاجتماعٌة بصورة عامة فإن المإسسات التربوٌة وعلى رأسها المدرسة 

تشكل الحلقات الأكثر أهمٌة وخصوصٌة فً عملٌة هذا الإنماء، فالعلم لا ٌنمو إلا بالإبداع 

والابتكار دابرتها  أسس الإبداع والتجدٌد
2

 . 

 ؼٌر أن المدرسة لا ٌمكنها أن تإدي دورها إلا فً أجواء من الحرٌة والمعانً 

الدٌمقراطٌة التً لابد أن تكرسها فً نظامها الداخلً حتى تستطٌع فٌما بعد ترجمتها فً 

المجتمع ككل، لأن إمكان تعلٌم الدٌمقراطٌة ٌستوجب على المدرسة ذاتها أن تكون 

دٌمقراطٌة، تلك الدٌمقراطٌة التً ٌمكن تحقٌقها عن طرٌق تخلص المدارس من اعتمادها 

على السلطة الخارجٌة فً تحصٌل المعارؾ و تنمٌة العقول، لأن ذلك ٌعوق تشجٌع الحرٌة 

إن قوى الحٌاة الاجتماعٌة ." والاستقلبل وتقوٌة الذاتٌة فً جمٌع نواحً الحٌاة الاجتماعٌة

والنتٌجة المحتمة هً  [...]ونظمها لتزحؾ على نظم المدارس التً ورثناها عن الماضً

."الفوضى إذا لم تتمسك بمبادئ الدٌمقراطٌة الحٌوٌة و بثها فً روح المدرسة وعملها
3

 

 والتخلص من ضؽط السلطة الخارجٌة معناه إعطاء حرٌة كاملة لطرفً المعادلة 

" دٌوي"التربوٌة داخل المدرسة أي المعلم والمتعلم، فبالنسبة للطرؾ الأول أي المعلم فإن  

ٌرى ضرورة أن ٌكون له أثر فً نظام التعلم بالمدرسة بحٌث ٌكون قادرا على أن  ٌعبر 

عن رأٌه فً مسابل التعلٌم العامة ، بحٌث ٌنتقد بشدة أولبك المدرسٌن الذٌن لا ٌشاركون فً 

وٌدعوا إلى إقامة نظام رسمً ٌسمح . صنع القرارات التً ستإثر فً سٌر التعلٌم الرسمً

                                                           

.105 – 104جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سٌق ذكره،  ص -   1  
.112علً أسعد وطفة، علً جاسم الشهاب، علم الاجتماع المدرسً، مرجع سبق ذكره،  ص -   2  
. 85جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  3  
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بإرجاع مسابل طرق التدرٌس والمناهج و الكتب إلى رأي أولبك الذٌن ٌقومون بالتدرٌس 

فعلب وٌشرفون على المدرسة
1

 . 

 الأمر الذي ٌسمح لهم بكٌفٌة التوفٌق بٌن خبرات الطفل ومقتضٌات المجتمع 

إن المربً الذي ٌعتقد أن مشكلبت الدٌمقراطٌة :" الدٌمقراطً، وإلى هذا أشار دٌوي

مشكلبت حقٌقٌة فعلب ٌرى أن الضرورة الحٌوٌة تظهر بوضوح أمام عٌنه فً شًء واحد، 

هو تلك العلبقة بٌن الطفل وبٌبته بحٌث تكون علبقة متكاملة ذكٌة واعٌة على قدر الإمكان 

."لخٌر الطفل و صالح الجماعة والمجتمع فً وقت معا
2

 

  فمن جهة الطفل ٌجب أن نضعه فً وسط ٌجعله ٌشعر بكامل حرٌته، دون أن ٌساء 

لا نقصد ترك الطفل " فهم طبٌعة الحرٌة الممنوحة له، وٌوضح معنى الحرٌة فً قوله 

لأهوابه ومزاجه من ؼٌر ضابط ، وإنما نرٌد أن نسمح له بالقدر اللبزم من الحرٌة، الذي 

بمنح الطفل أكبر ." ٌخلصه من الكبت، والذي هو ضرورة لنمو الذكاء نموا حرا متكاملب

فرصة لإظهار فردٌته بتوفٌر الوسابل والظروؾ التً تعطً المنفذ والاتجاه المناسب لنمو 

.الذكاء وبالتالً نحصل على الحرٌة العقلٌة الفكرٌة
3

  

    ذلك عكس نمط التربٌة المدرسٌة القدٌمة المبنٌة على أساس الطاعة والانقٌاد 

المفروض على التلبمٌذ، بتدرٌبهم على تلقً الأوامر وعلى أداء العمل الذي ٌعتبر نظاما 

فإن الأمر ٌختلؾ فً دولة تتبنى الدٌمقراطٌة  الحقة . ملببما كل الملببمة لمجتمع أوتوقراطً

ٌعطٌنا دلٌلب واضحا على ما ٌنطوي " حكومة الشعب، للشعب، وبالشعب"التً تعرؾ بؤنها 

علٌه المجتمع، فمسإولٌة سلوك المجتمع وتصرفه ومسإولٌة حكومته ٌرتكز على كل فرد 

من أفراد هذا المجتمع الذي ٌنبؽً أن ٌنال كل واحد من ألوان التدرٌب ما ٌمكنه لمقابلة هذه 

المسإولٌة وتحملها،  فالحرٌة هً أساس الدولة لذلك لابد أن ٌسمح للؤطفال فً المدارس 

بنصٌب من الحرٌة حتى ٌتعلموا معناها، ومدى الفابدة التً ٌحصلون علٌها حٌن ٌصبحون 

                                                           

.76جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره ،ص -  1  
.321جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -   2  
.81جون دٌوي،  التربٌة فً العصر الحدٌثة، مصدر سبق ذكره، ص -   3  
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وتنمٌة الصفات الاٌجابٌة صفات الإبداع والخلق والاستقلبل . الهٌبة الحاكمة المسٌطرة

.وسعة الحٌلة والدهاء لتدعٌم الحقابق والمثل الدٌمقراطٌة العلٌا
1

 

 ٌرى أن السماح بوجود طبقات اجتماعٌة ثابتة فكرة خطٌرة تقتل الدٌمقراطٌة، وتكرس 

التفرقة الآلٌة لأفراد المجتمع الواحد كاحتقار العمل الٌدوي والتفاوت فً الثروات وعدم 

القدرة على ضمان وجود نوع من التدرٌب ٌساعد الفرد على أن ٌشق طرٌقه فً الحٌاة 

ٌعود إلى المدرسة التً ٌضع " دٌوي"والحل فً القضاء على تلك الطبقٌة الاجتماعٌة حسب 

نظام المدرسة العامة هو العامل الأساسً الوحٌد الذي ننتظر الخٌر " ثقته فٌها فٌرى أن 

فالمادة العلمٌة للدروس، وطرابق التدرٌس ٌنبؽً أن تصمم بما ٌتفق مع هذه  [...]على ٌدٌه

."الؽاٌة بطرٌقة اٌجابٌة
2

 فبعدما كان التعلٌم فً المدارس حتى الٌوم ٌلبً احتٌاجات طبقة 

واحدة من الناس تشمل أولبك الذٌن ٌهتمون بالمعرفة، فإنه ومع انتشار الأفكار الدٌمقراطٌة 

وبداٌة إٌقاظ المشكلبت الاجتماعٌة بدأ الناس ٌدركون أن لكل إنسان الحق فً الحصول على 

نوع التعلٌم الذي ٌسد احتٌاجاته وهذا ٌنقلنا إلى أن المدرسة تعتبر فً المجتمعات 

الدٌمقراطٌة وسٌلة من وسابل الصمود فً السلم الاجتماعً، فهً تعمل على إذابة الفروق 

بٌن الطبقات وتداخلها واندماجها، وفً سبٌل ذلك ٌمكن القضاء على عدم تكافإ الفرص  

.التعلٌمٌة
3

  

 وبالتالً فإن نمو المثل الأعلى للدٌمقراطٌة ٌقتضً بالضرورة تؽٌٌرا فً العملٌة 

إن الدٌمقراطٌة التً تستهدؾ تكافإ الفرص كمثل . " التعلٌمٌة التربوٌة أي دٌمقراطٌة التعلٌم

أعلى لها، تتطلب نوعا من التربٌة و التعلٌم، تكون فٌه عملٌة التعلٌم وتطبٌقاته الاجتماعٌة، 

تكون فٌه الأفكار و الآراء و ممارستها العملٌة، ٌكون فٌه العمل وإدراك مفاهٌم ما ٌتم منه، 

".و نتابجه، كلها ،أمورا تمتزج و تتحد منذ بداٌة سن التعلم ولجمٌع المتعلمٌن
4

 

فإن تحقق الأساس الروحً للدٌمقراطٌة ٌضمن التقاء أقوى دوافع " دٌوي"  فً نظر 

دافع العطؾ والحنان والتجرد من : النشاط الإنسانً فً التربٌة المدرسٌة والمتمثلة أولا فً
                                                           

.234- 233جون دٌوي، مدارس المستقبل،  مصدر سبق ذكره، ص -  1  
 .243 – 242المصدر نفسه، ص -2

.164محمد لبٌب النجٌحً، الأسس الاجتماعٌة فً التربٌة، ص -  3  
.244جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -  4  
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الدافع الاجتماعً وتفتحه فً : وثانٌا. العواطؾ الكاذبة إلى إحاطة الطفل بالحب الصحٌح

: وثالثا. نظم المدرسة وحٌاتها الاجتماعٌة واهتمامها بسعادة المجتمع الخارجً وإصلبحه

الدافع العلمً والعقلً، الذي ٌتجلى فٌما ٌبذل من اهتمام بالمعرفة  العلم و بالحقٌقة لذاتها من 

" دٌوي" ؼٌر أن ٌعوقها أو ٌشوهها أي  سٌاسً أو دٌنً، وبتعاون تلك القوى الثلبثة ٌقول 

.أننا حققنا مثلنا الأعلى للدٌمقراطٌة فً المدرسة
1

 

 إذن فعلى عاتق المدرسة ٌقع جانب كبٌر من مسإولٌة تعلٌم الأطفال على القٌم 

باعتبارها تشكل . الدٌمقراطٌة عبر الحٌاة المدرسٌة والتفاعل التربوي الدٌمقراطً الحر

الإطار العام للعملٌة الدٌمقراطٌة فً المستوى التربوي، والتعلٌم لا ٌجب أن ٌقؾ عند حدود 

تعرٌؾ الأطفال بالمبادئ الدٌمقراطٌة أو كٌفٌة ممارستها، بل ٌجب أن ٌمتد إلى تولٌد معانً 

الحرٌة و القٌم الدٌمقراطٌة فً نفوس التلبمٌذ، اٌزاء مجتمعهم ، فتعلٌمها ٌشكل جوهر الحٌاة 

.الثقافٌة والاجتماعٌة
2

وعندما ٌمكن للطبٌعة والمجتمع أن ٌعٌشا فً : "  ٌصرح فً ذلك

ؼرفة الدراسة، وعندما تخضع أنواع وأدوات التعلٌم لمادة الخبرة فستكون حٌنذاك فرصة 

."لهذا التعرؾ، وستصبح الثقافة جواز المرور إلى الدٌمقراطٌة
3

  

  فالمدرسة إذن هً المرآة الأولى التً ترتسم فٌها أبجدٌات الإبداع والحرٌة والحاضن 

الطبٌعً لمعانً الدٌمقراطٌة بقٌادة حركتها وتوجٌهها، والحدٌث عن القٌم الدٌمقراطٌة فً 

المدرسة ٌجعلنا نتحدث عن قٌمة أخرى لا تقل أهمٌة عناها وهً القٌم الأخلبقٌة التً تعتبر 

للدٌمقراطٌة معنى أخلبقً ٌكمن فً أن أسمى مهمة لكل النظم السٌاسٌة . مكملة لها

 .والحكومات الصناعٌة هو فٌما تسهم به فً النمو الكامل الوافً لكل فرد من أفراد المجتمع

 تكرٌس مبادئ الأخلاق الاجتماعٌة داخل المدرسة -  2

أن فهم المشكلة الأخلبقٌة وحلها فً العصر الراهن، ٌترتب علٌنا " دٌوي"  ٌرى

وضعها فً إطار الحضارة الراهنة وما ٌقوم علٌه من نظم اقتصادٌة واجتماعٌة و ثقافٌة 

                                                           

.86- 85التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره،  ص -  1  
.120علً أسعد وطفة، علً جاسم الشهاب، علم الاجتماع المدرسً، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
.74جون دٌوي، المدرسة والمجتمع، مصدر سبق ذكره، ص -  3  
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وأهم ظاهرة ٌمتاز بها العصر الحاضر هو تقدم العلوم الطبٌعٌة، وتؽٌر الحٌاة الاقتصادٌة 

والاجتماعٌة، بما ٌقتضً تؽٌر فً القواعد الأخلبقٌة تبعا لذلك إذا دعت الضرورة من أجل 

الإصلبح الاجتماعً
1

لأنه لا ٌمكن للؤفراد أن ٌجدوا أنفسهم إلا إذا انسجمت أفكارهم  . 

.ومثلهم مع حقابق العصر الذي ٌعملون فٌه
2

 

 هذه المثل والقٌم التً تحدد مفهوم الحسن والسٌا، الحق والباطل، الجمٌل والقبٌح 

وإذا كانت التربٌة تعمل . تتصل اتصالا وثٌقا بالسلوك الإنسانً، إذ هً التً توجهه وتحدده

وأن أهم ما فً هذه . فً وظٌفتها الأولى على بقاء واستمرار ثقافة المجتمع الذي تعٌي فٌه

الثقافة هو قٌمها الأخلبقٌة فٌنبؽً علٌها أن تضمن وتنمً تلك القٌم للناشبة، ولما كانت 

المدرسة هً المإسسة الاجتماعٌة التً تقوم على تربٌة النيء الصؽٌر فإنها تحقٌقا لهذه 

الؽاٌة، تختار من الخبرات المختلفة التً توجد فً المجتمع وفً حٌاة الأفراد الذٌن ٌكونون 

هذا المجتمع ما ٌتناسب مع تحقٌق أهدافها، وهذا الاختٌار والتفضٌل عملٌة أخلبقٌة فً 

لأن موضوع أساسها، فهً تعمل فً موقؾ له أساسه التارٌخً والاجتماعً المحدد، 

الأخلبق هو سلوك الناس، وؼرضها أن تضع على نحو عام الفارق بٌن السلوك الحمٌد 

 لتإكد على نمو بعض الأنماط السلوكٌة الموجودة فً المجتمع فً حٌن والسلوك السٌا

.ترفض الأخرى
3

 

بذالك تكون المهمة الأولى للؤخلبق أن تتفهم طبٌعة هذه الكابنات العضوٌة 

البٌولوجٌة، والمهمة الثانٌة لها هً أن تتفهم أنواع المواقؾ المشكلة والتً تدفعنا إلى أن 

.نحاول التفرقة بٌن السلوك الحمٌد والسلوك السٌا
4

فٌصبح الواجب الأخلبقً الملقى على  

عاتق المدرسة هو مساعدة الطفل لفهم وحل المشكلبت والصعوبات التً تواجهه عن طرٌق 

استخدام ذكاءه و نموه الاجتماعً، وهذا التفكٌر الذكً ٌستمر فً كل مشكلة تقابل الفرد، 

والتنمٌة والنمو . فالأخلبق والنمو شًء واحد" بٌن الأخلبق والنمو" دٌوي"ومن هنا ٌربط 

هما نفس الحقٌقة عندما تمتد فً الواقع أو عندما ٌفحصها التفكٌر، وفً أعظم معنى لهذه 

                                                           
 .125أحمد، فإاد الأهوانً، جون دٌوي،  مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .53، ص 2001جون دٌوي، الفردٌة قدٌما و حدٌثا، تر خٌري حمادة،الهٌبة العامة المصرٌة للكتاب، -  2

.380- 378محمد لبٌب النجٌجً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   3 
 .121، ص 1993، 1فإاد كامل، الفكر الفلسفً المعاصر، دار الجٌل، بٌروت، ط-   4
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الأخلبق هً التربٌة، إذ أنها تعلمنا معنى ما نستهدفه، واستعمال هذا المعنى فً : الكلمة

."العمل
1

 

  إذن تتعلق الأخلبق بالتفاعل الحاصل بٌن الإنسان وبٌبته الاجتماعٌة، فالطبٌعة 

البشرٌة تعٌي وتعمل فً بٌبة اجتماعٌة متفاعلة معها، مستمرة مع طاقاتها، معتمدة على 

مساعدتها و نامٌة فً حدود استعمالها لهذه الطاقات، التً توجهها توجٌها ٌساعدها على فهم 

الظروؾ التً ٌعٌي فٌها، فالأخلبق لٌست لها مٌدان منفصل ٌسمو على الخبرة الإنسانٌة 

.وٌعلوا علٌها
2

  

من التربٌة الخلقٌة الملقاة على عاتق المدرسة عاملب مهما فً إصلبح " دٌوي"لقد اتخذ  

:" المجتمع و تقدمه ومن جهة أخرى ٌمكن أن تكون سببا فً تدهوره الأخلبقً  حٌث ٌقول

إذا كانت موازٌن الأخلبق منحطة فذلك ناشا عن نقص فً التربٌة التً ٌتلقاها الفرد فً 

."تفاعله مع بٌبته الاجتماعٌة
3

 ولقد وضح لنا نظرته تلك وبنوع من التفصٌل فً  الفصل 

 :المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، والتً ٌمكننا تلخٌصها فً النقاط التالٌة" الأول من كتابه 

 ٌعتبر الأخلبق المدرسٌة جزءا من النظرٌة الأخلبقٌة العامة، وهً ذات اتجاهٌن، جانب 

وبالنسبة له فالفرد والمجتمع لا ٌناقض أحدهما الآخر، ولا . فردي نفسً و آخر اجتماعً

فالمجتمع مجتمع أفراد والفرد دابما هو فرد اجتماعً، إذ لا . "  ٌنفصل أحدهما عن الآخر

وجود له بنفسه، فهو ٌعٌي فً المجتمع، وللمجتمع، وبالمجتمع، وهذا بالضبط أمر المجتمع 

."الذي لا وجود له إلا فً داخل الأفراد الذٌن ٌكونوه
4

 

  مع ذلك  نجده ٌإكد و ٌشدد على أهمٌة  بناء الأخلبق الاجتماعٌة داخل المدرسة 

باعتبار أنها تضم بٌن دفتٌها مجال السلوك جمٌعه، فالسلوك الأخلبقً ٌجب أن نحكم علٌه 

.من ناحٌة علبقته بالموقؾ الحٌوي جمٌعه ولٌس من ناحٌة علبقته بالشخص الذي ٌفعله
5

 

أي -  بالذات–فً جوهرها منشؤة أقامها المجتمع لتإدي عملب معٌنا : " لأن المدرسة عنده
                                                           

.295جون دٌوي، الطبٌعة البشرٌة والسلوك الإنسانً، مصدر سبق ذكره، ص -  1 

.283محمد لبٌب النجٌحً، مقدمة فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   2  
.346محمد عمر التومً الشٌبانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره،  ص -  3  
.20جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره، ص -  4  

.21المصدر نفسه، ص -5  
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لتمارس وظٌفة معٌنة محددة فً المحافظة على حٌاة المجتمع وتزوٌده برفاهٌة مطردة 

ومن ثم فإن النظام التربوي الذي لا ٌقر هذه الحقٌقة على أساس ما ٌترتب علٌها من . النمو

."مسإولٌة أخلبقٌة ٌصبح نظاما قاصرا بل خاطبا
1

  

 - لذلك فالفرد لٌس صانع المطلب النهابً للعمل الأخلبقً، بل الذي ٌقرر ذلك هو نظام

وتطور حٌاة أوسع ٌندرج هو فً إطارها، فالواجب الملقى على المدرسة هو أن تؤخذ الطفل 

على أنه عضو فً مجتمع بؤوسع ما فً ذلك من معنى بالتعرؾ على كل علبقاته 

الاجتماعٌة وتحمل مسإولٌة عضوٌته فً أسرته وفً مجتمعه حتى ٌإكد بقاء المجتمع 

 .واستمراره بمساهمته فً قٌم الحٌاة وإضافة شًء ما إلى آداب الحضارة و نعمها

  لكً ٌحقق ذلك علٌه أن ٌتلقى تدرٌبا كافٌا فً مٌدان العلم و الفن و التارٌخ والسٌطرة 

فالطفل الصالح . على مناهج البحث الأساسٌة وعلى الأدوات الجوهرٌة للبختلبط والتفاهم

فً مجتمع دٌمقراطً هو الذي ٌنشؤ على القٌادة والطاعة، أي لدٌه القدرة على قٌادة نفسه 

وعلى توجٌه الآخرٌن وفً نفس الوقت القدرة على تحمل المسإولٌة فً مواقفها، ولٌس 

مجرد شخص تابع للمجتمع بحٌث ٌضع كل قواه تحت مراقبة الآخرٌن، أو كمجرد مصوت 

 . فً الانتخابات أو رعٌة من رعاٌا القانون لٌعبر عن وطنٌته وإخلبصه

علبقة المدرسة الأخلبقٌة بالمجتمع فً اعددها للحٌاة الاجتماعٌة لا ٌمكن  أن تكون إلا إذا - 

قدمت من داخل نفسها ظروفا مماثلة تماما للحٌاة الاجتماعٌة، بمعنى ممارسة الحٌاة 

فتكوٌن عادات النفع الاجتماعً والقدرة على الإسهام :" الاجتماعٌة نفسها، وفً هذا ٌقول

فً خدمة المجتمع بعٌدا عن وضع اجتماعً قابم ، معناه حرفٌا، تعلٌم الطفل السباحة عن 

."طرٌق تدرٌبه على حركات العوم خارج الماء
2

 

  تبعا لذلك ٌرى أن عملٌة الفصل بٌن التنشبة العقلٌة والتنشبة الأخلبقٌة، وبٌن اكتساب 

المعلومات وتنمٌة السلوك ٌعبر عن الفشل فً إدراك وإقامة المدرسة كمنظمة اجتماعٌة 

تحمل فً طٌاتها ما لدى المجتمع من حٌاة اجتماعٌة وقٌم أخلبقٌة، وكلما استثنٌنا المدرسة 

                                                           

.25جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
 .31 ، صالمصدر نفسه -  2
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من النموذج الجنٌنً لحٌاة الجماعة فإن التنشبة الأخلبقٌة ٌنظر إلٌها على حسب تعبٌره على 

.أنها أساس مرضً من ناحٌة وشكلً من ناحٌة أحرى
1

 

  أي تصبح التنشبة الأخلبقٌة مرضٌة عندما نوجه اهتمامنا فقط إلى إصلبح الأخطاء 

فقط، فالمدرس جل ما ٌهمه هو الاهتمام برعاٌة الأطفال الذٌن فشلوا فً الانسجام مع 

القوانٌن المدرسٌة وحٌاتها الرتٌبة وهً قوانٌن تعسفٌة استبدادٌة وضعت فقط كقواعد لسٌر 

العمل المدرسً، وهً شكلٌة لأن تلك العادات المتعلقة بالنشاط والمثابرة والنظام 

والإخلبص فً أداء الواجبات ما هً إلا عادات ذات ضرورة أخلبقٌة متعلقة بالنظام 

ما جدوى الوعظ والتلقٌن :" المدرسً فقط و لٌست واجبات تتعلق بالحٌاة خارج المدرسة

لمبادئ البساطة الصادقة والقناعة عندما ٌتوجه المجتمع كله بمشاعر الإعجاب والتبجٌل 

للرجل الذي ٌنجح بؤي وسٌلة وٌجعل نفسه بارزا وناتبا وموضع حسد الؽٌر بسبب تحكمه 

."فً المال وؼٌره من أشكال القوة
2

  

إلى ضرورة إكساب الطفل نفس الدوافع للعمل الصحٌح وأن ٌحكم " دٌوي" لذلك ٌدعو 

بمعنى . علٌه فً المدرسة بنفس المعاٌٌر التً ٌحكم بها على الراشد فً الحٌاة الاجتماعٌة

الأمر . ٌنفً القول بوجود أخلبق تختص بالحٌاة داخل المدرسة والأخرى بالحٌاة خارجها

.الذي ٌوسع من معنى المسإولٌة الأخلبقٌة فً المدرسة
3

 

 -  أهمٌة جعل المواد الدراسٌة تتضمن معنى أخلبقٌا اجتماعٌا سواء فً شكلها أو

مضمونها، ذلك أن اعتبار المدرسة نظاما اجتماعً تمثٌلً ٌمكن تطبٌقه على مادة الدراسة 

وٌعتبر أن معٌار قٌاس القٌم . فً التعلٌم، وكذا القضاء على التفرقة بٌن العلم و الأخلبق

الدراسٌة ٌتمثل  فً مدى وطرٌقة الدراسة التً ٌمكن أن ترتفع بالتلمٌذ إلى مستوى الشعور 

والتً تمنحه القدرة على أن ٌفسر قواه الخاصة من وجهة نظر إمكانٌاتها . ببٌبته الاجتماعٌة

فً تقدٌم خدمات اجتماعٌة، فؤي دراسة تعٌن الطفل من جهة على الشعور بتركٌب وبنٌة 

الحٌاة الاجتماعٌة، ومن جهة أخرى تفتح له الطرٌق للتعرؾ على الأدوات التً ٌسٌر 

                                                           

.31- 30جون دٌوي، المبادئ الأخلبقٌة فً التربٌة، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
.105وٌن، قاموس جون دٌوي للتربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . رالؾ ن-   2  
. 33- 30جون دٌوي،المبادئ الأخلبقٌة، مصدر سبق ذكره، -  3  
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المجتمع بمقتضاها وإلى السٌطرة علٌها أي الوسابل والخطط الضرورٌة لضبط الحركات 

فالجانب الأول ٌمثل قٌمة المضمون، وأما الثانً هو ما ٌطلق علٌه قٌمة . الاجتماعٌة

.الشكل
1

  

مثلب عن الهدؾ من دراسة مادتً الجؽرافٌا " دٌوي" لإٌضاح هذه النقطة ٌضرب لنا 

والتارٌخ، فمادة الجؽرافٌا مثلب علٌها أن تعالج جمٌع أوجه الحٌاة الاجتماعٌة المتعلقة بتفاعل 

فالمعنى . حٌاة الإنسان و الطبٌعة، وأن تعالج العالم باعتباره مسرح للتفاعل الاجتماعً

الحقٌقً لكلمة بحٌرة، أو جبل لٌس معنى طبٌعٌا فقط بل هو معنى اجتماعً ٌحدد الدور 

وبالنسبة للقٌمة الأخلبقٌة . الذي تلعبه تلك الظواهر الطبٌعٌة فً تبدٌل العلبقة الإنسانٌة

لتدرٌس التارٌخ تقاس بمدى معالجته كمادة لتحلٌل العلبقات الاجتماعٌة القابمة على ضوء 

أي بمقدار ما ٌقدمه من بصٌرة لما ٌقوم علٌه بناء المجتمع وطرٌقة عمله بالاستفادة . ما سبق

من الأشكال النموذجٌة للتطور التارٌخً، لا بدراستها كمجرد وقابع تارٌخٌة حدثت فً 

وبذلك نكون للطفل عادة تفسٌر الأحداث الخاصة التً تقع والمواقؾ . الماضً وانتهت

وإلا فالتارٌخ سٌرتد إلى مجرد . المعٌنة التً تعرض نفسها بلؽة الحٌاة الاجتماعٌة كلها

.حكاٌة
2

 

  حصر دوافع وقوى الأخلبق فً أمور ثلبثة تتمثل أولا فً الذكاء الاجتماعً أي قوة 

ملبحظة وفهم الأوضاع الاجتماعٌة، وثانٌا القوة الاجتماعٌة أي القدرات المدربة على 

الثالوث " الضبط، وثالثا فً الأهداؾ والمصالح الاجتماعٌة، وأطلق على كل ذلك مصطلح 

، أما الوسابل التً تحققها فهً الحٌاة المدرسٌة أو المناهج وطرق التعلٌم "الأخلبقً للمدرسة

وطرق أداء العمل، ثم الدراسات المدرسٌة أو المناهج، فعلى قدر ما تقوم به المدرسة 

بروحها الخاصة من تمثٌل لحٌاة اجتماعٌة حقٌقٌة وعلى قدر ما هناك من تهذٌب وإدارة 

" ونظام ومواد ستمد الطفل بالشعور بالعالم الذي ٌتحتم علٌه أن ٌلعب فٌه دورا ما تعتبر 

."المدرسة منظمة على أسس أخلبقٌة
3

 

                                                           

.39- 38جون دٌوي،المبادئ الأخلبقٌة، مصدر سبق ذكره ، ص  -  1  
.46- 39المصدر نفسه ، ص -  2  

 .51 – 50المصدر نفسه، ص - 3
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  الإٌمان الأصٌل بوجود مبادئ أخلبقٌة قادرة على أن تكون ذات تطبٌق فعال فً الحٌاة 

إن ما نحتاج إلٌه هو أن تنزل هذه " الاجتماعٌة و لٌست أخلبق متعالٌة منعزلة عن الواقع

نحن فً حاجة لأن نرى . المبادئ الأخلبقٌة إلى الأرض وصٌاؼتها بلؽة اجتماعٌة ونفسٌة

نحن فً حاجة إلى أن  [...]أن قوانٌن الأخلبق لٌست استبدادٌة، وأنها لٌست قوانٌن متسامٌة

 [...]نترجم الفعل الأخلبقً إلى لؽة الظروؾ الواقعٌة وإلى القوى العاملة لحٌاتنا الاجتماعٌة

".وأنها فطرٌة فً حٌاة الجماعة وفً مجرى نظام الفرد
1

 

  فالمهم بالنسبة للمرء هو أن ٌفطن إلى المجرى الصحٌح للعمل الذي ٌقوم به، ولٌست 

الؽاٌات أو الخٌرات الأخلبقٌة وجود إلا إذا كان ثمة شًء لابد من عمله، وهذا دلٌل على أن 

وبالتالً فإن الخٌر الذي ٌتطلبه الموقؾ لابد أن . ثمة شرور ونقابص فً الموقؾ الراهن

ٌتخذ صورة كشؾ أخلبقً ٌكون علٌنا الاهتداء إلٌه فً ضوء العٌوب الحالٌة والنقابص 

صورة من صور البحث على اعتبار أن كل " دٌوي"الراهنة، فالحٌاة الأخلبقٌة فً نظر 

.بحث ٌتضمن بالضرورة إحلبل النظام و الاتساق والتوازن محل الفوضى والاضطراب
2

 

هو الذي هٌؤ للبشر فرصة التلبقً والمشاركة وعمل " دٌوي" فالبحث الذي ٌتحدث عنه 

من شؤن العقل والمعرفة " دٌوي"وهنا ٌعلً . على زٌادة التواصل الفكري بٌن الناس

لأن معظم القٌم الأخلبقٌة والمٌتافٌزٌقٌة والدٌنٌة التً دخلت فً تكوٌن تراث :" فٌقول

" و" البحث" و" العلم" انحدرت من " قٌم عرفانٌة" الإنسان الحدٌث إنما هً فً أصلها

ولما كان دور البحث هو إضفاء النظام والاتساق على الخبرات التً كانت فً ". الذكاء

هً بطبٌعتها اجتماعٌة تقبل " الخبرة المتسقة" أن " دٌوي"الأصل متصارعة متنافرة ٌقرر 

.المشاركة
3

 

إذن القٌم الأخلبقٌة هً أخلبق اجتماعٌة لا تنبع من الذات والضمٌر ولكنها تكتسب 

نتٌجة تفاعل الفرد مع مجتمعه، وٌمكن أن نعتبر أي عمل أخلبقً إذا ساعد على النمو 

الكامل للفرد وعلى النهوض بالمجتمع وحل مشاكله وعلى تحقٌق المصلحة العامة، ولهذا 

                                                           

.61- 60جون دٌوي،المبادئ الأخلبقٌة، مصدر سبق ذكره ، ص -  1  
.73زكرٌاء ابراهٌم، دراسات فً الفلسفة المعاصرة، مرجع سبق ذكره، ص -   2  
.74 المرجع نفسه، ص-  3  
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إن الحكم الأخلبقً :" دٌوي أن الأخلبق ظاهرة اجتماعٌة عبرعنها فً قوله"اعتبر 

والمسإولٌة الأخلبقٌة هما العمل الذي تخلقه البٌبة داخل أنفسنا هاتان الحقٌقتان معناهما أن 

كل الأخلبق اجتماعٌة لٌس لأننا ٌجب أن ندخل فً اعتبارنا نتابج أفعالنا على مصالح 

."الآخرٌن لكن هذه هً الحقٌقة
1

  

المتواضع أن تركز المدرسة على الأخلبق لتكملة " دٌوي"بذلك كان مطلب 

إصلبحها الاجتماعً، وهً التً ما ٌزال العالم ٌتركها لنا فً جبهة مفتوحة والتً ٌتعٌن 

علٌنا أن نحل جمٌع مشاكلنا الاجتماعٌة من خلبلها باعتبار أنها مشاكل أخلبقٌة وتربوٌة 

.بالدرجة الأولى
2

فالنمو والتطور هو الؽاٌة المنشودة من الأخلبق وأعظم الأشٌاء وأفضلها  

والذي جعل منه المقٌاس الأخلبقً ولٌس الخٌر المطلق، لأن الكمال عنده لٌس " دٌوي"عند 

هدفا فً الحٌاة بل الهدؾ هو عملٌة مستمرة نحو الكمال والنضوج والتصفٌة والتنقٌة، 

والإنسان السٌا مهما كان طٌبا وخٌرا فً الماضً هو الإنسان الذي ٌلجؤ فً الانحطاط 

والفساد وقل نمو فضله، والإنسان الفاضل  أو الطٌب مهما كانت أخلبقه ضعٌفة من قبل 

 .ٌتجه فً طرٌقه لتحسٌن نفسه

 إن مثل هذه النظرٌة تجعل الإنسان شدٌدا فً الحكم على نفسه و إنسانٌا فً الحكم 

. على الآخرٌن
و دابم البحث عن أحسن القٌم المناسبة للحٌاة الاجتماعٌة القابمة على الأخذ  3

الاجتماعٌة الأخلبقٌة لا تخضع الأفراد للتنظٌم الاجتماعً بل هً " دٌوي"والعطاء، وفلسفة 

فالهدؾ من ذلك أن ٌفطن المرء إلى مجرى العمل . تضع التنظٌم نفسه فً خدمة الأفراد

 .الصحٌح وأن ٌهتدي إلى الخٌر الحقٌقً الذي لا بد من التماسه

نظرته هذه للقٌم الأخلبقٌة التً أضفى علٌها الطابع الواقعً العلمً، جعلته ٌتخذ   

موقفا تحفظٌا اتجاه الدٌن والقٌم المطلقة، فاستبعد المذاهب الدٌنٌة التً تإكد هذه القٌم وتنسب 

إلٌها مصدرا وسلطة خارج الطبٌعة، فالدٌن بالنسبة إلٌه فً الؽالب محافظ للؽاٌة، وٌرٌد 

من ناحٌة أخرى بالخدمة التً " دٌوي"وٌعترؾ . إعادة بناء متؽٌر لكً ٌواجه ظروفا جدٌدة
                                                           

.169- 168، ص 2009، 1عبد الكرٌم علً الٌمانً، فلسفة القٌم التربوٌة، دار الشروق، عمان، الأردن، ط-  1  
.368عام ، مصدر سبق ذكره، ص 200بٌتر كاز، تارٌخ الفلسفة الأمرٌكٌة فً -  2 

، 1982، 6وٌل دٌوارنت، قصة الفلسفة، تر فتح الله محمد المشعشع،  منشورات مكتبة المعارؾ، بٌروت، لبنان، ط-  3

 .629ص 
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أداها الدٌن فً الماضً والتً تتجلى فً إحداث الوحدة، والإرادة الخٌرة والتعاون فً 

المجموعات الاجتماعٌة، وٌمكن أن ٌكون له مكانة فً المستقبل، لو أنه استطاع أن ٌتعلم 

التخلً عن صنوؾ المطلق، وٌنسلخ عن العادات والتقالٌد، والحرص على الدنٌا، وربط 

الرجال والنساء معا فً صداقة مشتركة، والعمل من أجل إصلبح الجنس البشري وتقدمه، 

إن مفهوم الله ٌمكن أن ٌبقى بناءا على هذه الشروط، فالانتباه سٌكون موجها نحو حاجات 

بشرٌة وطموحات من أجل مجتمع أفضل نعٌشه فً هذه الدنٌا
1

 . 

 بهذا تصبح العلبقة بٌن المدرسة والمجتمع علبقة متبادلة فً ما ٌتعلق بفابدة الأولى 

للثانٌة والعكس، فالمجتمع الذي ٌدرك أن مدارسه عامل قوي فعال فً مناشطه الوطنٌة 

سرعان ما ٌقدم هو بدوره كل ما لدٌه من مساعدة ومساندة إما بالتوسٌع فً استخدام 

إمكانٌاته الخاصة وما ٌهبه فً تٌسٌر للعملٌة التربوٌة التعلٌمٌة، وإما ما ٌقدمه من مقومات 

.مباشرة من مقومات العمل أو المال كلما كانت المدارس فً حاجة إلٌها
2

 وبمقدار ما تلعبه 

المدرسة من دور حاسم فً تكوٌن شخصٌة التلبمٌذ فً مجتمع معٌن تستطٌع أن تحول هذا 

المجتمع تحوٌلب جذرٌا، إذ تشكل بٌبة قادرة على التؤثٌر الفاعل فً مسٌرة تطور هذا 

.المجتمع
3

  

 فإصلبح الإفلبس الأخلبقً الاجتماعً المتفشً فً مختلؾ مجالات حٌاة الفرد متوقؾ 

على دور المدرسة على إضفاء الصفة الاجتماعٌة للمدلول الأخلبقً بدلا من المفهوم 

الأخلبقٌة إلى  بمعنى آخر محاولة تحوٌل أهداؾ التربٌة المدرسٌة .الفردي الضٌق لها

وتزوٌد المدرسة بنفحة من الحٌاة الأخلبقٌة الاجتماعٌة تجد صداها فً . اتجاهات اجتماعٌة

 .مجتمع دٌمقراطً ٌنبع بالحرٌة وٌكرس القٌم الأخلبقٌة من أجل صلبحٌة المجتمع

 

 

                                                           
 .523ولٌام كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  1

.246جون دٌوي، مدارس المستقبل، مصدر سبق ذكره، ص -   2  
 .168وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص . روبٌرت ب- 3
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 من منظور نقدي" دٌوي"مشروع :  المبحث الثالث

قد أثار جدلا كبٌرا فً الأواسط الفلسفٌة  " دٌوي"إن المشروع التربوي الذي جاء به  

والتربوٌة على السواء، بحٌث تضاربت الآراء و تعددت فً تقٌٌم عمله وأفكاره التً نجدها 

فمن هذه المواقؾ ما مجدته . لا تخلو من نقاط الجدة و القوة كما لا تخلو من نقاط الضعؾ

وسعت إلى تطبٌق نظرٌاته، ومنها ما رفضته جملة وتفصٌلب بنقده ومحالة تجاوزه، نشرح 

ذلك فً استعراضنا لتلك المواقؾ المتعارضة لمعرفة الأسس التً استندت إلٌها فً تحدٌد 

 . وجهة نظرها من هذا المشروع التربوي

 التربوي" دٌوي"أهمٌة مشروع : أولا

بمشروعه التربوي الذي نادى إلٌه فً إطار العمل المدرسً بصورة " دٌوي" لقد أثر 

ولا زالت تؤثٌراته مستمرة حتى ٌومنا داخل أمرٌكا . كبٌرة فً العصر الذي عاي فٌه

وخارجها، بمجمل أفكاره وبجوهر قناعته التً كرست المبادئ التحررٌة والدٌمقراطٌة التً 

قامت علٌها التربٌة التقدمٌة، حٌث ٌرجع  إلٌه الفضل باعتباره الواضع الأساسً لأسسها  

، إلا دلٌلب كافٌا على ذلك أٌن تم الاحتفال بمرور مابة سنة عن مٌلبد 1959وما عام 

حٌث أجمع المعجبون به ونقاده على السواء بؤنه قد ترك أثرا عمٌقا فً التربٌة " دٌوي"

هارولد " والتعلٌم لا فً الولاٌات المتحدة فحسب بل خارجها أٌضا،  فقال عنه أستاذ الفلسفة 

وكان هذا الاحتفال ". أقدر فٌلسوؾ أنجبته أمرٌكا:" بؤنه " Harold Larabyلارابً 

، وأعٌد طبع الكثٌر من مإلفاته، فكان "دٌوي" فرصت ظهرت فٌها العدٌد من المقالات عن 

.اسمه ٌتردد فً كل حجرة من حجر الدراسة
1

 وقد قدمت له عدٌد الشهادات اعترافا بقٌمة 

العمل الفلسفً والتربوي الذي قدمه من قبل العدٌد من الفلبسفة والمنشؽلٌن فً البحث 

 .التربوي

" الذي صرح فً مإلفه " بتراند راسل"   نبدأ تلك الشهادات بالفٌلسوؾ الإنجلٌزي    

:" ، افتتح حدٌثه بالثناء علٌه فً قوله"جون دٌوي" بإعجابه الكبٌر بـ" تارٌخ الفلسفة الؽربٌة

                                                           

.25جون دٌوي، مدارس المستقبل، من مقدمة برٌكمان، مصدر سبق ذكره، ص -  1  



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

148 
 

. وأنا أتفق فً الرأي تماما مع هذا التقدٌر. هو الفٌلسوؾ الحً القابد للفلسفة فً أمرٌكا [...]

فإن له نفوذا عمٌقا، لٌس فقط بٌن الفلبسفة، وإنما أٌضا بٌن طلبب التربٌة، والجمال 

وهو رجل على أسمى خلق، لٌبرالً فً نظرته كرٌم وعطوؾ فً . والنظرٌة السٌاسً

."علبقاته الشخصٌة، لا ٌتعب فً العمل، وأنا أكاد أتفق معه اتفاقا تاما فً معظم آرابه
1

  

العظٌمة فً الفكر الفلسفً، وخاصة اسهاماته التربوٌة داخل " دٌوي" بسبب مكانة 

"   Alfred North Whitehead  (1861 -1933) نورث هواٌتهد" أمرٌكا وخارجها وجه 

" الفٌلسوؾ الأمرٌكً الجنسٌة، البرٌطانً الأصل كلمة تحٌة له مدحا لفلسفته، بقول فٌها

" جون دٌوي"الفلسفة صناعة واسعة عٌر محدودة تحقق خدمات كثٌرة لتقدم الإنسانٌة و

ٌجب أن ٌوضع فً مرتبة الذٌن جعلوا الفكر الفلسفً موافقا لحاجات منهم، وهو من هذا 

 [...]الوجه ٌرتفع إلى مصاؾ قدماء الرواقٌٌن، وأوؼسطٌن، والأكوٌنً، وفرنسٌس بٌكون 

نتٌجة أعمالهم أن تلقت معظم النظم الاجتماعٌة فً زمانهم دفعة من التنوٌر ٌسرت لها 

وقد أدى جون دٌوي للحضارة الأمرٌكٌة  [...]تحقٌق أقصى ما ٌمكن تحقٌقه من أؼراض 

."خدمات شبٌهة بذلك، كشفت عن الأفكار العظٌمة المتصلة بعمل النظام الاجتماعً
2

  

   ٌظهر تؤثٌر هذه الأفكار واضحا جلٌا فً ؼالب الحركات والطرق التربوٌة التً 

ظهرت فً أمرٌكا بٌن الحربٌن العالمٌتٌن وذلك كظهور حركة التربٌة التقدمٌة التً استندت 

، فاتخذت التقدمٌة العقٌدة البراؼماتٌة القابلة بؤن التؽٌر لا "دٌوي"فً مبادبها على أفكار 

الدوام هو جوهر الواقع وأعلنت أن التربٌة دابمة فً سٌاق النمو وٌجب على المربٌن أن 

ٌكونوا مستعدٌن لتعدٌل الطرق والسٌاسات فً ضوء المعرفة الجدٌدة
3

التً كشفت عنها . 

مختلؾ العلوم من حقابق تتعلق بنمو الإنسان وطرق تعلمه وتكٌفه مع البٌبة المادٌة 

والاجتماعٌة، كما تعكس تطور المجتمع بما له من عناصر ثقافٌة متؽٌرة وما ٌواجهه من 

فهً تحاول الاستفادة من التقدم العلمً فً مجال التربٌة لتحقٌق . مشكلبت تتطلب حلولا

                                                           

.476بتراند راسل، تارٌخ الفلسفة الؽربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1  
.142ابراهٌم مصطفى ابراهٌم، نقد المذاهب المعاصرة، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
. 265، مرجع سبق ذكره، ص ، أصول التربٌة محمد حسن العماٌرة-  3  
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نموا أكبر للؤطفال بما ٌتناسب مع قدراتهم ومٌولهم، وٌساعدهم على القٌام بدورهم فً تؽٌٌر 

.العالم وتحسٌن الظروؾ التً ٌعٌشون فٌها
1

  

إرنست "  لعل من أكبر عبارات المدح ولثناء علٌه هً التً صرحت بها الأستاذة 

الكلمة الأخٌرة فً " دٌوي"لقد قال :" وهً من أتباع التربٌة التقدمٌة تقول فٌها" كارول مور

، وهناك انطباعات أعمق من ذلك أضفت مزٌدا من الضٌاء على عمله التربوي "التربٌة

الذي كتب عن William Bagley (1874 -1946 ") ولٌام باجلً"ومن هإلاء الأستاذ 

. إنها قٌادة و رٌادة، امتلك دٌوي ناصٌتها أكثر من أربعٌن عاما." 1939فً عام " دٌوي"

كان نفوذه و كانت شهرته، وكان جلبله ووقاره ٌتزاٌد فٌما ٌوما بعد ٌوم، حتى استطاع أن 

ٌتخطى حدود بلبده وقومه، فؤصبحت رٌادته وقٌادته تصطبػ بصبؽة عالمٌة حقة فً مٌدان 

."التربٌة النظرٌة
2

 

  هذه الرٌادة والقٌادة لفكره هً ما جعلت معاهد التربٌة وؼٌرها من المنظمات 

والمإسسات تقدر قٌمة العمل الذي قام به، فكان من نتٌجة هذا التقدٌر أن استدعً فً عام 

" م لٌحاضر فً الجامعة الأهلٌة فً بٌكٌن التً تم تقدٌمه فٌها باعتباره1921 و 1919

"كونفٌشٌوس الثانً
3

وفً ؼٌرها من جامعات الصٌن والٌابان، التً "  ووكذلك فً نانكنج

كما استطاع أن ٌشؽل وظٌفة مستشار . شكلت أرضٌة خصبة لانتشار أفكاره خارج أمرٌكا

، حٌث قام حٌنها بدراسة الشإون 1924فً شإون التربٌة والتعلٌم للحكومة التركٌة فً عام 

التربوٌة والتعلٌمٌة والظروؾ المحٌطة بها فً المكسٌك، وزار مدارس الاتحاد السوفٌتً 

 كتابا حلل فٌه المجتمع والحركة التعلٌمٌة التربوٌة السابدة فً تلك 1928ونشر فً عام 

.المدارس
4

 فبث فً القابمٌن على تلك  المدارس الإٌمان العمٌق بؤن التربٌة التً تهدؾ إلى 

خدمة المجتمع والتً تقوم على التعاون هً السبٌل إلى تحقٌق أهداؾ الثورة وبناء أمة 

جدٌدة، ذلك أن فلسفة روسٌا فً تلك الفترة كانت تتجه إلى تؽٌٌر النظم الاقتصادٌة 

                                                           

.210شبل بدران، الاتجاهات الحدٌثة فً تربٌة طفل ما قبل المدرسة، مرجع سق ذكره، ص -  1  
 .41- 40جون دٌوي، مدارس المستقبل، من مقدمة برٌكمان، مصدر سبق ذكره، ص -  2
 .109تشارلز مورٌس، رواد الفلسفة الأمرٌكٌة، مرجع سبق ذكره، ص -   3
 . 31جون دٌوي، مدارس المستقبل، من مقدمة برٌكمان، مرجع سبق ذكره، ص -  4
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والسٌاسٌة بما ٌقضً فً نهاٌة الأمر إلى تحرٌر جمٌع الأفراد وإطلبق ما فٌهم من قوى 

.كامنة
1

 

جورج كاونتس " نجد " جون دٌوي"  من المربٌن الذٌن تؤثروا إلى حد كبٌر بؤفكار 

George S. Counts "بوٌد بود "، وBoyd H. Bode "تشاٌلدز 150جون" و John 

Childs "هارولد رج " وHarold O. Rugg " (1886 -1960):  كارٌلتون واشبورن " و

Carleton W. Washburn  "ولٌام كلٌباترٌك"  و."
الذي لخص لنا تؤثٌره فً أمرٌكا فً  2

 :أمور أربعة هً

أنه أثار الاهتمام بالحٌاة المدرسٌة، والاهتمام بالطفل وكذا بالأمور الاجتماعٌة الراهنة - 1

 ".دٌوي" ولا شك أن التؽٌٌر الذي حدث فً المدارس الأمرٌكٌة ٌرجع الفضل فٌه إلى 

أثره فً المدرسٌن الذٌن أصبحوا مإمنٌن فً عملهم بمبدأ حفز دوافع الطفل وتشجٌع - 2

 .روح المسإولٌة فٌه

جعل المدرسة عاملب من عوامل رفع الثقافة والرقً بالحضارة ونشر مبدأ الدٌمقراطٌة - 3

ثم . فً داخل المدرسة لتكون أساسا للدٌمقراطٌة فٌما بعد، وجعل التربٌة تبدأ من التلمٌذ

 .وأصبح المجتمع موضع دراسة واهتمام. المدرسة ثم المجتمع ومشكلبته

تخلٌص الفكر والعمل من تراث الماضً الؽامض وإبراز أهمٌة القٌم الإنسانٌة وإنزالها  - 4

.منزلة الاعتبار مع تطبٌق المناهج العلمٌة على التربٌة وفً جملتها القٌم الإنسانٌة
3 

إن خٌر خدمة قدمتها : " فٌمدح أهداؾ طرٌقة المشروع فً قوله" رٌمونت"أما الأستاذ 

طرٌقة المشروع هً أنها أشركت التلبمٌذ فً العمل وجعلتهم ٌنهمكون انهماكا تاما فً عمل 

له ؼرض واضح، بدلا من سلسلة من الدروس العادٌة، ولٌس أسوء من تحرٌؾ هذه الفكرة 

                                                           
 .31محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .368عمر محمد التومً الشٌبانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  2
 .65محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي ، مرجع سبق ذكره، ص -  3
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والانتهاء بها إلى شكلٌة جامدة، وهً التً أرٌد بها بث الحٌاة فً المدرسة ونقل جزء من 

."نشاط الكبار خارج المدرسة فً مهرجان الحٌاة إلى داخل أسوارها
1 

التربٌة عن طرٌق النشاط " ٌقول الأستاذ إسماعٌل القبانً فً بحثه     فً نفس السٌاق

أثر بعٌد فً تطور نظرٌات التربٌة فً النصؾ " دٌوي"كان لفلسفة جون ":" لجون دٌوي"

أهم العوامل التً أثرت فً توجٌه حركة - بصفة خاصة- الأول من القرن العشرٌن، وكانت

التربٌة عن " وهً الحركة التً اتخذت من مبدأ  [...]أو التربٌة التجدٌدٌة" الحدٌثة" التربٌة 

."شعارا لها" طرٌق النشاط
2

 

المنطلق الأساسً لولادة علم الاجتماع " دٌوي" من جهة أخرى فقد شكلت أعمال 

، حٌث تمكن بعبقرٌته التربوٌة المعهودة، فً نسق من 20المدرسً الحدٌث فً بداٌة القرن 

من . أعماله المتواترة، أن ٌإسس منهجٌة علمٌة رصٌنة للبحث فً مجال المإسسة التربوٌة

.خلبل تجربته التربوٌة و سٌاسته التعلٌمٌة
3

المدرسة "  التً عرضها فً أشهر كتبه 

 .والمجتمع الذي كان لنا معه وقفة فً عرضنا لأهم الأفكار التً عالجها فً هذه الدراسة

و لازال ٌمارسه على الفكر الأمرٌكً العالمً لا " دٌوي"  ٌبقى التؤثٌر الذي مارسه 

. ٌمكن تقدٌر، فهو بمثابة المرآة  العاكسة لطموحاته والضوء الذي هداه إلى طرٌق النجاح

فنضاله من أجل تكوٌن شخصٌة . فلقد حملت نظرٌاته التربوٌة اسمه إلى أقاصً الأرض

إنسانٌة محترمة وإرساء دعابم دٌمقراطٌة صحٌحة أجبر كل الناس المؤخوذٌن بالعدالة إلى 

الإعجاب به، والتؤثٌر الكبٌر لفلسفته التربوٌة ٌقاس بدرجة صدق مبدبه العلمً عن 

الاستمرارٌة التجرٌبٌة وكلما تطابقت أفعالنا وأفكارنا مع هذا المبدأ الذي هو روح الحٌاة 

نفسها والفكر نتمكن من تؤمٌن السعادة الدٌمقراطٌة للبشرٌة جمٌعا
4

ولكن هل هذه التؤثٌرات . 

 والشهادات الاٌجابٌة لمشروعه التربوي تكفٌه وتمنع عنه سهام الناقدٌن؟

 

                                                           
 .118، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة، ج-  1
 .66- 65محمد فإاد الأهوانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص -  2

.9- 8علً أسعد وطفة، علم الاجتماع المدرسً، مرجع سبق ذكره، ص -  3  
Gerard Deledalle, la philosophie Américain, op .cit , p  -182, 4  
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 التربوي" دٌوي"نحو تجاوز مشروع : ثانٌا

وخاصة فً صبؽته التربوٌة  " جون دٌوي" بالرؼم من ما تمٌز به الطرح الفلسفً لـ

بتحدٌث المدرسة، من جرأة وعمل جدٌر بالانتباه أثر فً مربً القرن العشرٌن من 

المتحررٌن والتقدمٌٌن إلا أنه لم ٌسلم من انتقادات لاذعة وجهت إلٌه من المربٌن المحافظٌن 

ومن أتباع المذاهب والنزعات التربوٌة التقلٌدٌة، لأن المربً مهما حاول أن ٌقٌم فلسفة 

لكن دابما ثمة فجوات بٌن حقٌقة أي مذهب . صالحة للتربٌة وأن ٌضع نظاما صالحا للتعلٌم

وبٌن تطبٌقه، وعلى هذا المستوى فتحت العدٌد من نقاط النقد التً وجهت إلٌه حول فلسفته 

ؼٌر أننا سنحاول أن نركز على تلك التً لها علبقة مباشرة بموضوع بحثنا .بصورة عامة

 .أي فً جانبها التربوي

لتمد خارجها، حٌث نظر المربٌن    موجات النقد تلك قد بدأت من داخل أمرٌكا ذاتها

المحافظٌن الذٌن ٌمٌلون إلى التمسك بالأسالٌب القدٌمة ،إلى التربٌة التقدمٌة بنظرة سلبٌة 

ٌدعوا لأفكاره الجدٌدة  " دٌوي" معتقدٌن بؤنها السبب فً ضعؾ مستوى التعلٌم منذ أن بدأ 

مجموعة من الظروؾ الاجتماعٌة والاقتصادٌة " الدٌوٌة"ولقد شجعت موجات النقد للؤفكار 

والسٌاسٌة التً حدثت فً الولاٌات المتحدة خاصة الأزمة الاقتصادٌة الكبرى التً حدثت 

فً الثلبثٌنات، فهذه الهزة الاقتصادٌة جعلت المربٌن والمصلحٌن ٌهتمون بإعادة النظر فً 

الأسالٌب التربوٌة التقدمٌة السابدة فً ذلك العصر، فدارت الشكوك حول كفاٌتها ونسبت 

.إلٌها كل أخطاء ومظاهر الضعؾ التً وجدت فً التعلٌم الأمرٌكً فً ذلك الوقت
1

 

 من الظروؾ السٌاسٌة التً شجعت عملٌة استمرار النقد ضد فلسفته التربوٌة فً 

أمرٌكا التً كانت تعٌي حالة حرب باردة مع الاتحاد السوفٌتً، خاصة بعد إطلبق هذا 

فً الفضاء، فتحول ذلك الصراخ وبدأ " Sputnikسبوتنٌك " الأخٌر الصاروخ الروسً 

ٌرتفع ضد النظام التعلٌمً الرسمً، من جمٌع المستوٌات فً البلبد بدأ من الربٌس إلى آخر 

مواطن أمرٌكً، محملٌن تبعٌة هذه المؤساة وهبوط المستوى الفكري فً المدارس إلى 

                                                           
 .368عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
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".دٌوي"تلبمٌذ 
1

 ولم ٌسبق أي حادثة أن أثارت مثل ما أثارته هذه الحادثة من الهجوم على 

نظام التربٌة فً البلبد، فقد أقنع المحافظٌن من رجال التربٌة الأمرٌكٌٌن بؤن التربٌة 

الروسٌة كانت ؼٌر دٌمقراطٌة وتسلطٌة فكٌؾ ٌمكن تفسٌر هذا النجاح التكنولوجً المحقق؟ 

على . و تفسٌرهم فً ذلك هو وجود نظام تربوي فعال قادر على أن ٌخلق رجالا منتجٌن

عكس المدارس الأمرٌكٌة التً كانت تبذل اهتماما زابدا بالأطفال واهتماما أقل بموضوعات 

.مما ادعت الضرورة إلى وضع حد لهذا الفساد. الدراسة
2

 بمعارضة التعلٌم العابر عن 

طرٌق النشاط و الخبرة والدعوة إلى إعداد جٌل من الأطفال قادرٌن على تحمل مسإولٌاتهم 

المستقبلٌة و تعلٌمهم تعلٌما منظما فً الأساسٌات كالتارٌخ واللؽات، مع الاهتمام بالطاعة 

.والنظام
3

 

 أما حملبت النقد التً تلقاها من خارج موطنه فكانت عدٌدة، فبالرؼم من الأهمٌة التً 

وتؤثٌره على التربٌة فً الاتحاد السوفٌتً، إلا أن ذلك "  دٌوي"تلقاها المشروع الذي قدمه 

فسرعان ما انقلبت صٌحات الثناء علٌه إلى موجات نقد بلهجات شدٌدة بعد . لم ٌستمر طوٌلب

م أٌن أصدرت اللجنة المركزٌة للحزب الشٌوعً قرارا أعلنت فٌه معارضتها 1931سنة 

للتربٌة التقدمٌة، وبعد التقرٌر الذي تقدمت به لجنة تروتسكً، أطلق الشٌوعٌٌن فً كل 

ومن أمثلة . مكان من الاتحاد السوفٌتً والولاٌات المتحدة سٌلب من حملبت الذم والقدح ضده

وصفته " دٌوي"  وهً السنة التً توفً فٌها 1952هذا الموقؾ المضاد له أنه فً سنة 

دابرة المعارؾ السوفٌتٌة العظمى على أنه كان رجلب ٌثٌر نعرات التفرقة العنصرٌة 

والاعوجاج والبعد عن الاستقامة واللؤخلبقٌة، وأنه ٌعٌي فً أوهام الحركة الاستعمارٌة 

 س " وهناك أٌضا بحث نشره الأستاذ". لنٌن" و " ماركس" وعدو للنظرٌات التً نادى بها 

و رجل " منافقا دابما" و " عدو شرٌر للعلم" نعت فٌه هذا المربً الأمرٌكً بؤنه " شٌفكن 

                                                           
 .169وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص. روبٌرت ب-  1
 .154نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ.ج -  2
 .214، 212شبل بدران، الاتجاهات الحدٌثة فً تربٌة طفل ما قبل المدرسة، مرجع سبق ذكره، ص ص -  3
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ٌعمل على نشر الظلبم وٌحول دون نشر العلم ورجل ٌنشر الرجعٌة وأنه لٌس عدو للشعب 

".الأمرٌكً فحسب وإنما لكل الشعوب المحبة للحرٌة فً جمٌع أرجاء الأرض
1

 

فً مجموعة من المبادئ التً نادى بها فً إصلبحه المدرسً " دٌوي" انتقدت تربٌة  

 :نلخصها فً النقاط التالٌة

إن اعتبار العملٌة التعلٌمٌة مرادفة لعملٌة الحٌاة نفسها، وأن التربٌة لٌس لها أهداؾ خارج - 

عن تحقٌق التربٌة نفسها، ومناداتها بالاهتمام بشخصٌة الطفل ككل، وفً هذا توسٌع 

لمسإولٌات المدرسة بما ٌجعلها تعتدي على مسإولٌات المإسسات التربوٌة والاجتماعٌة 

 الأخرى و ٌجعلها ؼٌر قادرة على الإٌفاء بمسإولٌاتها على الوجه الأكمل 

إهمالها للجانب العقلً وتركٌزها على الجانب العملً التجرٌبً، ومبالؽتها فً تؤكٌد مٌول - 

 التلبمٌذ وحاجاتهم الحاضرة كؤساس لاختٌار المعارؾ والخبرات المدرسٌة وتنظٌمها

تؤكٌدها على وحدة المعرفة لدرجة تقلل من شؤن الترتٌب المنطقً للخبرات المدرسٌة ومن - 

قٌمة تقسٌم المعرفة إلى فروع ومواد مختلفة ومن قٌمة التخصص الذي أصبح من متطلبات 

وعدم إعطابها للمواد الأكادٌمٌة ما تستحقه من اهتمام مما جعلها تركز على . العصر

.الطرٌقة أكثر من تركٌزها على محتوى المادة
2 

الاستخفاؾ بالماضً وقٌمة التراث القدٌم فً الحضارة الإنسانٌة بدعوى أنه لا ٌفٌد فً - 

الحٌاة الراهنة، فكان نصٌب المتعلم فً المدارس الحدٌثة من هذا التراث ضبٌلب، وفً هذا 

 .انقطاع لصلة الإنسان بماضٌه

القول بؤن المدرسة هً المجتمع لا ٌقبله بعض النقاد، فالمدرسة بالنسبة لهم ما هً إلا - 

فهً لٌست . مرحلة تعلٌمٌة صناعٌة تكتنفها قٌود ونواحً تختلؾ عما ٌحٌط بالحٌاة ككل

عندما " بل مرحلة من مراحل الحٌاة ، وهناك تناقض ٌقع فٌه دٌوي" دٌوي"الحٌاة كما رآها 

ٌقول بؤن المدرسة هً صورة مصؽرة للمجتمع الخارجً وهذا ٌعنً أن دورها ٌكمن فً 

                                                           
 .43-42جون دٌوي، مدارس المستقبل، من مقدمة برٌمكان، مصدر سبق ذكره، ص -  1

.368 عمر محمد التومً الشٌبانً، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص  -2  
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على " دٌوي"وهنا ٌرى . تكرار صورة العناصر الموجودة فً المجتمع الأكبر لا ؼٌر

المدرسة أن تختار أفضل عناصر الحٌاة كما هً الآن و كما ٌجب أن تكون، ؼٌر أن التربٌة 

فً هذه الحالة لن تكون هً الحٌاة ذاتها بل الحٌاة كما ٌجب أن تكون وهذا هو التناقض 

".دٌوي" الذي وقع فٌه 
1

أن المدرسة لا تكتفً بؤن " Bodeبود "  وفً هذا ٌعتقد المربً

تقود الطفل إلى أن ٌحٌا بل ٌجب أن تجعله ٌسمو فوق وجوده الحالً وأن ٌتؽلب على أي 

عادة قد تعٌق وجوده الحالً كما أن الاهتمام بمتطلبات المستقبل علبوة على الاهتمام 

.بالحاضر هو جزء من الحٌاة العاقلة وبالتالً هو جزء من التربٌة ذاتها
2

 

أن النجاح النسبً الذي حققته مدرسته التجرٌبٌة ٌعود بمقدار كبٌر " دٌوي"لقد أؼفل -  

لكونها قد ظلت بعٌدة عن النزاعات والانشقاقات التً ٌتمٌز بها المجتمع الخارجً، مما 

ٌصعب عملٌة نقل تلك الأجواء خارج أسوارها، كما أن مدرسته  كانت محدودة العدد من 

حٌث التلبمٌذ المنتمٌن إلٌها بحٌث ٌتولى التعلٌم فٌها أساتذة مندفعون إلى العمل التربوي، 

مما ٌتعذر تعمٌم ذلك على . ٌنعمون بتؤهٌل رفٌع وٌلتقون مع مفكري إحدى أكبر الجامعات

باقً المدارس الرسمٌة
3

.  

فطرٌقة حل المشكلبت عن طرٌق  انجاز المشروعات التً طبقها فً مدرسته تحتاج 

إلى مدرسٌن ومدربٌن أكفاء، فالمعلم الذي ٌنفذ المشروع، لابد من إعداده إعدادا خاصا من 

، كما . حٌث دراسته لعلم النفس العام والنمو النفسً، وعلم نفس الاجتماع، وعلوم التربٌة

بحٌث تتطلب من الإمكانٌات والاستعدادات ما لا تستطٌع كل . أنها تحتاج إلى نفقات كثٌرة

 . المدارس توفٌره

القٌمة التربوٌة للنشاط لا تإدي بشكل مباشر إلى تحصٌل المادة الدراسٌة، فقد ٌستفٌد - 

التلمٌذ من المناقشة ومن الاتصال بالناس وجمع المصادر فابدة أعظم من مجرد استظهار 

 .الحقابق ، فهً تتطلب وقت طوٌل للوصول إلى أبسط المعلومات وأتفهها

                                                           
 .288- 287شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
 .287المرجع نفسه، ص -  2
 .167وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص . روبٌرت ب-  3
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طرٌقة  ٌعوزها التنظٌم فً المعلومات وٌصعب معها وضع المناهج، فهً تهمل الترتٌب -  

المنطقً للمواد الدراسٌة، فلب نستطٌع أن نعرؾ بالضبط ما ٌجب أن ٌتعلمه التلبمٌذ ولذلك 

ٌإدي إلى عدم تحصٌل التلبمٌذ لكثٌر من المعرفة التً ٌجب أن ٌحصلوها فهً لٌست 

الطرٌقة المناسبة لتؽطٌة كل أبعاد المعرفة التً ٌتوقع من المتعلم أن ٌحصل علٌها وأن 

كما أن التعلٌم عن طرٌق المشروعات ٌنتج عنه معلومات مفككة تفقد عنصر . ٌستوعبها

.الوحدة، فالتعلٌم العرضً لٌس كافٌا
1

 

تشجٌعه لمبدأ التعاون وتفضٌله على التنافس فٌه إجحاؾ لحقوق بعض الأفراد، وفً ذلك - 

ٌجمع النقاد على أن الفرد الذي ٌرؼب فً المساهمة فً الصالح العام قد ٌعجز أحٌانا عن 

لأن الرأي العام قد ٌعجز فً بعض الأحٌان على . التعاون لأن مبادبه لا ٌقرها معظم الناس

إدراك بعض الأشٌاء التً  قد لا ٌعجز عنها عقل الفرد، فالكثٌر من الإصلبحات جاءت عن 

.طرٌق المثابرة والشجاعة الفردٌة التً تشجع عن طرٌق المنافسة
2

  

أن الطفل سوؾ ٌتعلم عن طرٌق الخبرة وأن التربٌة والنمو شٌبا واحدا، " دٌوي"افترض - 

وأن النمو هو ؼاٌة التربٌة ولا ؼاٌة أخرى لها خارج النمو ذاته، ؼٌر أن ذلك ضرب من 

الوهم لأن الطفل ٌتعلم فً المدرسة والمدرسة جزء من المجتمع الذي ٌخضع لسٌاسٌة معٌنة 

وفلسفة خاصة ولا حٌلة للطفل الذي ٌدرس فً المدارس إلا أن ٌجري مع تٌار الفلسفة التً 

. فالأطفال لٌس هم الذٌن ٌصنعون هذه المذاهب و إنما ٌنشبون علٌها. ٌوجهها المجتمع

وتؽٌٌرها راجع إلى ظروؾ اجتماعٌة واقتصادٌة وسٌاسٌة، وقد ٌكون للتربٌة دخل فً هذا 

التؽٌٌر إذا رسمت الدولة سٌاسة خاصة فً التربٌة ترٌد بها تنشبة جٌل مستقبل على ضوء 

.هذا المذهب الجدٌد
3

  

فالنشاط الذي ٌإدي إلى النمو . هذه المدرسة بلب أهداؾ ولا تعرؾ إلى أٌن هً ذاهبة- 

وهدفه النمو فً حد ذاته لا ٌكون إلا فً حالة وجود هدؾ محدد ولٌس مجموعة من 

                                                           
 .117، مرجع سبق ذكره، ص 2صالح عبد العزٌز، التربٌة الحدٌثة،ج-  1

.153نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ.ج -   2
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.الأهداؾ المتصلة
1

التربوٌة التً نادى بها فً المدرسة " دٌوي" وصفت فلسفة  ولذلك

بؤنها تشبه مجموعة من الشباب ٌقومون . برفضها تؤسٌس قواعد ثابتة وأهداؾ من أي نوع

وٌنظر ". إننا لا نعرؾ إلى أٌن نذهب، لكننا سابرون فً الطرٌق: " برحلة ممتعة ٌقولون

إلى هذه التهمة على أنها ؼٌر منصفة، ذلك لأن التفكٌر التؤملً له مناهجه " دٌوي"أنصار 

فً البحث، التً تقوم على العلم، وإذا تؤمل الناس فقط من دون أن ٌنصرفوا بناءا على 

دوافع وعادات وأهداؾ وانفعالات لن تكون هناك حروب، ولا صراعات بٌن العمل ورأس 

.المال ولا انحرافات اجتماعٌة
2

 

" دٌوي" هذه الانتقادات وجدت فً الكثٌر من المإلفات التربوٌة التً تناولت فلسفة 

" و. William C. Bagley  ("1874 -1946) ولٌام باجلً" بالنقد ومن أشدهم نقدا لأفكاره 

" " هذه التربٌة الجدٌدة" من خلبل كتبه التً ألفها فً فلسفة التربٌة منها " هٌرمان هورن 

"فلسفة جون دٌوي
3

وهذا الكتاب الأخٌر كان تعلٌقا على " الفلسفة الدٌمقراطٌة للتربٌة " 

، وهو عبارة عن نقد موضوعً وشرح وتفسٌرا لهذا "الدٌمقراطٌة والتربٌة" كتاب دٌوي

".تٌه مهوي من الأفكار المثٌرة" الكتاب الذي وصفه بعد تحلٌله بؤنه 
4

  

 توجت بظهور حركات تربوٌة جدٌدة  التربوٌة"  دٌوي" هذه الانتقادات  الموجهة لأفكار 

 :من أجل تجاوز ما قدمه ومن أهمها

 :التواتــرٌة- 1

تقوم التواترٌة فً الكثٌر من مبادبها على الفلسفة الواقعٌة التقلٌدٌة وخاصة على فلسفة  

أرسطو وطوما الأكوٌنً، وتقول التواترٌة بؤن المبادئ الأساسٌة للتربٌة تتواتر ولا تتؽٌر، 

الذي كان عمٌدا لمدرسة " روبرت ماٌندر هتشنز" و " مورتٌمر آدلر" ومن أبرز رجالها

" شٌكاؼو"وارتفع إلى مصاؾ الشهرة عندما أصبح مدٌرا لجامعة " بٌل" الحقوق بجامعة 

                                                           
 .287شبل بدران، أحمد فاروق، أسس التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1

.521ولٌم كلً راٌت، تارٌخ الفلسفة الحدٌثة، مرجع سبق ذكره، ص -  2  
 .369- 368عمر محمد التومً الشٌبانً، تطور النظرٌات والأفكار التربوٌة مرجع سبق ذكره، ص -   3
 .36جون دٌوي، مدارس المستقبل، من مقدمة برٌكمان، مصدر سبق ذكره، ص -  4



 درست الوختبر وعلاقتها بالوجتوعمالفصل الثالث                                       

158 
 

وقد طبقت . حٌث قام بعدة هجمات جرٌبة على ما أسماه بلب معقولٌة التعلٌم العام المعاصر

"سان جون بانا بولس مٌرٌلبند" العقٌدة التواترٌة تطبٌقا وثٌقا فً كلٌة 
1

. 

، فً تؤكٌدها على أن العقل هو "الدٌوي"   فمبادبها جاءت مؽاٌرة تماما للمشروع 

أسمى صفات الإنسان لذلك ٌجب أن ٌستخدمه لتوجٌه طبٌعته الؽرٌزٌة لأهداؾ مختارة عن 

قصد، وأن واجب المدرسة أن ٌتكٌؾ الإنسان تبعا للحقٌقة لأنها خالدة ولٌس تبعا للعالم 

التربٌة تشمل التعلٌم :" فً عبارته المشهورة" هتشنز" وفً هذا ٌقول . المعاصر  المتؽٌر

و الحقٌقة فً كل مكان واحدة، ولذا فإن . والتعلٌم ٌشمل المعرفة، والمعرفة هً الحقٌقة

."التربٌة فً كل مكان ٌجب أن تكون واحدة
2

 سواء فً محتوى مناهجها من حٌث المواد 

 .الدراسٌة أو من حٌث أهدافها

 :الجوهرٌة- 2

  جاءت كرد هام على التقدمٌة ولكنها لم تنتسب إلى أي عقٌدة فلسفٌة، بدأت فً شكل 

حركة تربوٌة أساسٌة فً أوابل الثلبثٌنات، وضمت فً صفوفها بعض المربٌن البارزٌن 

وتختلؾ ". اٌزل كاندل" و" وتوماس برٌجز" " W. Bagleyباجلً . ولٌام ك" أمثال

الجوهرٌة عن التواترٌة فً أنها لا تتعارض مع التقدمٌة تعارضا شاملب وإنما ٌنحصر 

وسمٌت بالجوهرٌة لأنها تنادي بؤن هناك بعض الجوهرٌات . الاختلبؾ فً بعض العناصر

وكرست جهود الجوهرٌٌن الأساس . أو الأساسٌات التً ٌجب أن ٌعرفها كل إنسان متعلم

لإعادة فحص مواد المنهج للتفرقة بٌن ما هو جوهري و بٌن ما لٌس بجوهري فً البرامج 

المدرسٌة مع تؤكٌدها فً ذلك على وضع المواد الدراسٌة فً مكان المركز فً العملٌة 

.التربوٌة، وإعادة السلطة للمعلم فً حجر الدراسة
3

 

 بالرؼم من ذلك فهً لا تتفق مع التواترٌة فً أن المادة الدراسٌة الحقٌقٌة هً التً 

احتفظت بها الكتب العظمى فً المدنٌة الؽربٌة، وإنما تلك الحقابق ٌنبؽً تعلمها لا من أجل 

وتنبه دابما إلى ضرورة رفع المستوٌات الفكرٌة فً . ذاتها وإنما لتعد الطفل للحٌاة الحاضرة
                                                           

 .155نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره، ص . ؾ.ج -  1
 .158، ص المرجع نفسه-   2
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وقت تسبب فٌه تشتت الفرص التربوٌة المتٌسرة وفً هذا تنتقد التقدمٌة فً اهتمامها بحرٌة 

التً ٌنبؽً أن تكون منظمة تنظٌما منطقٌا لٌتمكن الطفل من . الطفل أكثر من المادة الدراسٌة

هضمها لأن الهدؾ من ذهاب التلمٌذ إلى المدرسة هو من أجل معرفة هذا العالم لا مجرد 

. تفسٌره على ضوء اهتماماته الخاصة
1

 

  من مبادبها أٌضا ضرورة التعلم عن طرٌق بذل الجهد وتصر على الضبط  

وبالرؼم من موافقتهم . والارتباط بؤهداؾ بعٌدة الأثر، لا القرٌبة من لحظات حٌاة الطفل

ؼٌر أنهم .فً قوله أن الاهتمام بموضوع أو مشكلة ؼالبا ما ٌولد الجهد اللبزم" لدٌوي"

على الاهتمام الذي فً نظرهم ٌبدأ فً .ٌصرون على أسبقٌة العمل الشاق وفرض المثابرة

وأن المبادرة فً التعلٌم تكون من جانب المعلم لا التلمٌذ . الظهور أثناء العمل لا قبل بداٌته

والمعلم ٌكون مسإولا مسإولٌة مباشرة على . لأن هذا الأخٌر بحاجة إلى رقابة وإرشاد

وٌعترؾ الجوهرٌٌن أن طرٌقة حل المشكلبت فٌها بعض المزاٌا ولكن . مراقبة نمو الطفل

لأن هناك نسبة من المعرفة جامدة بطبٌعتها ولا . من ؼٌر الممكن تطبٌقها طٌلة فترة التعلٌم

ٌمكن تجزبتها إلى مشكلبت، ولذلك من واجب المدرسة أن تحافظ على الطرق التقلٌدٌة 

.للتنظٌم العقلً
2

 

وهل استطاعت أن " دٌوي"  لكن إلً أي مدى قد أثرت تلك الانتقادات على أفكار 

. والإجابة على ذلك تكون بالنفً. توقؾ تسربها وتؤثٌرها على الفلسفات التربوٌة الجدٌدة؟

لأنه بعد عقدٌن من الزمن وبعد أن فقدت التقدمٌة قوة تؤثٌرها بذلت محاولات أخرى 

ومحاولة تجدٌدها عن طرٌق الاعتماد على الأسس التً قامت " دٌوي"لاستخدام فلسفة 

علٌها و فً نفس الوقت تجاوز نقاط الضعؾ التً وجهت إلٌها وظهر ما ٌسمى بالطرٌقة 

التجدٌد فً " بها احدى كتبه الفلسفٌة" دٌوي"وكلمة التجدٌد عنون . التجدٌدٌة فً التربٌة

فما هً . والذي قال فً مقدمة هذا الكتاب أن هذا المإلؾ سٌحتاج إلى تجدٌد أٌضا". الفلسفة

 وما هو التؽٌٌر الذي طالبت به؟" دٌوي" العناصر التً احتفظت بها فً فلسفة 

                                                           
 .165- 164نٌللر، فً فلسفة التربٌة، مرجع سبق ذكره ، ص . ؾ.ج -  1
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" مفكرو الحدود"   تعود جذور التجدٌدٌة إلى أوابل الثلبثٌنات أٌن  قامت جماعة تسمى

بمطالبة المدرسة بؤن تقود المسٌرة نحو خلق مجتمع أكثر عدلا بالولاء لنظام اجتماعً جدٌد 

ولكنهم طالبوا بؤن تحدد المدرسة لنفسها أهدافا اجتماعٌة محددة  " دٌوي" وهو ما سعى إلٌه 

" ومن أنصارها نجد . بدلا من التمسك بالهدؾ العام للنمو من خلبل التعاون الدٌمقراطً

هل "   و1930عام " الطرٌق الأمرٌكً نحو الثقافة" الذي كتب " Countsجورج كاونتس 

هارولد راج " و. 1932عام " تجرإ المدرسة على أن تبنً نظاما اجتماعٌا جدٌدا

Rugg"(1886 -1960) و ظهرت قوة . 1931عام " الثقافة والتربٌة فً أمرٌكا" فً كتابه

  Brameldتٌودور براملد" وٌعتبر. التجدٌدٌة أكثر فً النصؾ الثانً من القرن العشرٌن

أنماط من " واضع أسسها الاجتماعٌة عن طرٌق التربٌة بنشره لكتاب " (1989- 1904)

 1956فً عام "  فلسفة تجدٌدٌة للتربٌة"  و1950فً عام " الفلسفة التربوٌة
1

ومن المبادئ . 

 :الأساسٌة التً قدمها

الؽرض من التربٌة هو تقدٌم برنامج دقٌق وواضح للئصلبح الاجتماعً وأن النظام - 1

ٌحقق القٌم الأساس لثقافة المجتمع نفس الوقت .الجدٌد ٌنبؽً أن ٌكون دٌمقراطٌا أصٌلب

ٌستطٌع أن ٌتماشى مع القوى الاجتماعٌة والاقتصادٌة التً تتحكم فً العالم الحدٌث 

وهً تزخر باقتناع عمٌق . تلتزم قبل كل شًء بتؤسٌس ثقافة جدٌدة: " والتجدٌدٌة كما ٌقول

بؤن نخوض ؼمار مرحلة ثورٌة ٌجب أن ٌقل ما ٌسفر عنها عن السٌطرة على النظام 

الصناعً والخدمات العامة والموارد الثقافٌة والطبٌعٌة ولأجل عامة الشعب الذٌن كافحوا 

."على مر العصور فً سبٌل حٌاة وكرامة وسلبم لأنفسهم ولأولادهم
2

 

على التعرٌؾ الذي وضعه للخبرة بؤنها تفاعل بٌن الجهاز " دٌوي " وافقت التجدٌدٌة  - 2

الإنسانً مع بٌبته المادٌة والاجتماعٌة، ولكنه لم ٌقدم سوى الوسابل فقط دون الهدؾ   

عبارة :" بنقده للتقدمٌة بؤنها بطٌبة وؼٌر فعالة هً" براملد"والتركٌز على الحاضر وٌقول 

عن الجهد التربوي لثقافة مراهق تنوء بآلام النمو المستعذبة وبالانشؽال بإثارة الحوادث 
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الجارٌة وبمرحلة التجربة والتخبط الثقافً عندما تكون حماٌة الطفولة قد ولت فً حٌن تقمع 

وفً هذا ." سٌطرت مرحلة النضج فً انتظار التخطٌط والتنفٌذ لما ٌختص بالمستقبل

.ٌإٌدون التواترٌة والجوهرٌة فً أن النمو لٌس هدفا كافٌا فً التربٌة
1

  

 فٌجب على المدرسة أن تركز على المستقبل، فتمهد الطرٌق لنظام جدٌد وتقوم بتربٌة 

كما تشٌر إلى أهمٌة  . عقول وأخلبق تلبمٌذها لٌكونوا على استعداد لتقبل هذا النظام الجدٌد

لأن التقدمٌة فً نظرها بالرؼم من أنها لم تؽفل . تؤثٌر القوى الثقافٌة والاجتماعٌة فً ذلك

النظر إلى أهمٌة الطبٌعة الاجتماعٌة للئنسان وإلى أهمٌة الجماعة فً التربٌة ولكنها فعلت 

ذلك من وجهة نظر فردٌة فً محاولتها اٌجاد وسٌلة ٌتمكن بها الفرد من اكتشاؾ ذاته من 

 .خلبل المجتمع نجدها تهمل فً المقابل مدى تؤثٌر المجتمع فً الحالة التً وصل إلٌها الفرد

ٌجب أن تعاد صٌاؼة وسابل وأهداؾ التربٌة طبقا لنتابج العلوم السلوكٌة التً أثبتت - 3

لأول مرة فً التارٌخ أنه من الممكن تحدٌد أهداؾ إنسانٌة لا على أساس  أسباب عاطفٌة أو 

فؤهمٌتها . مذهبٌة ولكن على أساس ما ٌجرى تعلمه حول القٌم الثقافٌة المحلٌة أو العالمٌة

تكمن من اكتشاؾ أي القٌم الحقٌقٌة التً ٌإمن بها الناس إٌمانا قوٌا ومن تلك القٌم بمكن أن 

.نرسم نظاما اجتماعٌا ودولٌا مناسبا
2

 

التربوٌة التً حاول تطبٌقها " دٌوي" تلك الانتقادات ونقاط الضعؾ التً وجهت لفلسفة 

قد . فً مدرسته التجرٌبٌة آملب فً أن ٌمتد تؤثٌرها إلى باقً المدارس التعلٌمٌة الأخرى

أحس بها بنفسه واعترؾ بها، خاصة بعد الحرب العالمٌة الأولى إذ لم ٌعد نضاله متمحورا 

حول المدرسة، فقل تقدٌره الكبٌر لدور المدرسة فً بناء المجتمع، فلم ٌعد ٌضع حجرة 

وما كان ٌشكل فً فكره الوسٌلة الربٌسة لتحقٌق . الدراسة فً قلب رإٌته الإصلبحٌة

دٌمقراطٌة الحٌاة الأمرٌكٌة، لم ٌعد سوى وسٌلة وحسب من بٌن وسابل أخرى تساهم فً 

بؤن المدرسة بحكم ارتباطها الوثٌق ببنى السلطة القابمة، تشكل " دٌوي" ذلك، فقد اقتنع 

وأنه من . إحدى أهم أدوات تكرار المجتمع الطبقً الذي تتمٌز به الرأس مالٌة الصناعٌة

العسٌر جدا بالتالً تحوٌلها إلى أداة إصلبح دٌمقراطً، فجمٌع الجهود التً بذلت لجعل 
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المدرسة وسٌلة لتحقٌق دٌمقراطٌة أكبر للمجتمع قد جوبهت بمعارضة شدٌدة من جانب 

.المصالح الحرٌصة على صٌانة النظام الاجتماعً القابم
1

 ولن تشارك المدرسة فً التؽٌٌر 

الاجتماعً الدٌمقراطً إلا بمقدار ما تتحد مع هذه الحركة أو تلك من القوى الاجتماعٌة 

 . لأن عٌوب المدرسة تعكس عٌوب المجتمع برمته. القابمة

قد أسًء فهمها، وبالؽوا فً نقدها، " دٌوي"  ؼٌر أننا ٌمكن الإشارة إلى أن بعض آراء 

قد صرح فً " دٌوي" إذ تدخلت العاطفة أحٌانا فً وصفها المبالػ فٌه علمٌا، حتى أن 

إن أخطر ما ٌهدد التربٌة خضوعها تحت رحمة الأهواء العاطفٌة والمقصود :" عقٌدته قابلب

وأن الكثٌر من الأفكار . بها الانسٌاق والتهافت على الجدٌد دون وعً تام أو شبه كامل به

التً انتقد فٌها لم تنسب إلٌه وإنما كانت من أفكار تربوٌٌن آخرٌن من المدرسة التقدمٌة التً 

" فمثلب اتهامه فً المبالؽة بمٌول الأطفال ورؼباتهم تلك الفكرة كانت . كان ٌنتمً إلٌها

قد نبه فً كتبه التربوٌة بعدم الانسٌاق التام " دٌوي"بنظرٌته الطبٌعٌة فً التربٌة لأن " لرسو

وٌقول . وراء ؼرابز الطفل وإنما العمل على توجٌهها توجٌها صحٌحا ٌكفل لها النمو السلٌم

."وٌجب أن لا ٌدلل المربً هذه المٌول أو أن ٌحاول كبتها:" فً هذا
2

 كما أن تؤكٌده على 

أن الطفل الذي ٌعرؾ " دٌوي"حاضر الطفل لا ٌؽنً عدم الاهتمام بمستقبله، لأنه فً نظر 

كٌؾ ٌعٌي حٌاته و ٌتكٌؾ مع متطلبات عصره سٌتمكن بالتؤكٌد من مواجهة مستقبله حٌث 

 .تكون له مناعة قوٌة ضد المشاكل التً سٌتعرض لها لاحقا

بدت " دٌوي"   مجمل قولنا فً هذا الفصل أن مبادئ المنهج الأداتً التً ناد بها 

كؤسلوب "  التعلم بالعمل"التً بناها على قاعدة " مدرسته التجرٌبٌة"واضحة بشكل كبٌر فً 

البحث والتجرٌب واعتماد المنطق مع العناٌة بتوجٌه اهتمامه لمٌول الطفل ورؼباته التً 

تنبع بروح العمل وبذل الجهد، فاختار طرٌقة المشروع أو حل المشكلبت المناسبة 

والمساعدة على تحصٌل عملٌة الخبرة التربوٌة، وكل ذلك لا ٌشكل وحدة منفصلة ومنعزلة 

داخل المدرسة وإنما امتدت أهدافها لتبسط على المجتمع ككل من خلبل تكرٌس مجموعة 

من القٌم، فشكلت بذلك القٌم الدٌمقراطٌة والأخلبقٌة والعملٌة فً المدرسة القٌم الأكثر أهمٌة 

                                                           
 .169وستبروك، جون دٌوي، مرجع سبق ذكره، ص . روبٌرت ب-  1
 .26جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  2
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وبالرؼم من تلك الانتقادات التً وجهت إلٌه، . والمعول علٌها فً إصلبح المجتمع وتقدمه

ٌبقى إٌمانه بقوة المدرسة كبٌر ومقدرا  فً ذلك قٌمة العمل الذي قدمه وٌعلن عن ذلك فً 

وٌمكننا أن نجادل بؤن أسباب الفشل فً الماضً هً نتابج حتمٌة لعدم وجود تلك :" قوله

سنترك الحكم للمستقبل لٌقرر أٌهما أمٌل إلى .  المعلومات العلمٌة التً حصلنا علٌها الآن

، فؤقل [...]الصواب، أمدرسة الٌؤس أم مدرسة الأمل؟ أمدرسة التشاإم؟ أم مدرسة التفاإل؟

فإذا كان هناك من الأسباب ما ٌحملنا على الاعتقاد فً .ما نملك هو الأمر الذي سٌظل معنا

."أي شًء فلتكن التربٌة موضع اعتقادنا وإٌماننا
1

 

                                                           
 .169جون دٌوي، التربٌة فً العصر الحدٌث، مصدر سبق ذكره، ص -  1
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 :خــاتـــمة

 "   من كلّ الذّي سبق نخلص ونحن نتناول الموضوع الذّي أشرنا إلٌه آنفاً إلى القول إن

ٌّر مفهومها من . قد أعطى مفهوما آخر للفلسفة على خلبؾ ما كان سابدا" دٌوي بحٌث تؽ

ٌّاً ٌشكّل إحدى  كونها مجرّد تؤملبت مٌتافٌزٌقٌة عقلٌة مجردة إلى اعتبارها نشاطاً إنسان

القنوات المساعدة على إٌجاد أفضل الطرق الممكنة من أجل التقدم الإنسانً، فهً نابعة من 

الحدود " دٌوي" فرفع. الإنسان ذاته ومن واقعه الملموس ونتابجها فً النهاٌة تعود إلٌه

القابمة بٌن الفلسفة والحٌاة عن طرٌق التربٌة التً شكّلت ـــ و لا تزال ـــ حجر الزاوٌة  فً 

فلسفته الأداتٌة، فقد أدخل روحا جدٌدة إلى الفلسفة الحدٌثة لا تقدّر بثمن عن طرٌق اقتراحاته 

لإصلبح التربٌة، وتحلٌله المشرق لعملٌات المنطق، والتفكٌر التؤملً، وتوضٌحه لمثُل 

الدٌمقراطٌة، وإصراره على أن التربٌة ٌجب أن تتكامل مع الحٌاة، ومواجهته الشجاعة 

 .لصعوبات الحقبة الحالٌة التً ٌعوقها قصور العادات والتقالٌد

بدأها بشن هجومه على المدرسة التقلٌدٌة  " دٌوي"   فمحور الثورة التربوٌة التً قادها 

ٌُظهر إفلبسها والبرهنة على عدم صلبحٌتها للجٌل الحاضر فً معالجة  التً حاول أن 

مشاكله الجدٌدة التً خلفها المجتمع الصناعً؛ وهً مشاكل تختلؾ عن تلك التً عرفتها 

الأجٌال السابقة، والتً كان قوامها حشو التلمٌذ بمجموعة من المعلومات المدونة فً بطون 

تمتاز بمناهجها الجامدة وبطرقها السلبٌة فً التعلٌم، وبنظامها التسلطً . الكتب والأسفار

الدٌكتاتوري الذي جعلها بعٌدة عن تحقٌق القٌم الدٌمقراطٌة التً تسعى المدرسة الحدٌثة إلى 

 .تحقٌقها

لا " هً مدرسة المختبر" دٌوي"  على العكس من ذلك فالمدرسة التً نادى بها 

تحصر الطفل فً أربعة جدران وإنما هً مفتوحة على الحٌاة الاجتماعٌة بكل عناصرها 

تركزت مهمتها فً مساعدة الطفل على الارتقاء بمستوى مٌوله وطموحاته عن . الحٌوٌة

ٌّة التًّ تعٌنه على فهم كل القوى المعقدة فً حٌاته  طرٌق مبدأ النشاط والخبرة التّربو

الاجتماعٌة، لٌؤخذ على عاتقه فٌما بعدُ مسإولٌة المشاركة فً قٌادة هذا المجتمع، فٌتمكّن 

بدوره من المساهمة فً المحافظة على تراث مجتمعه وتطوٌره أو العمل على تؽٌٌر وتعدٌل 
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ما ٌجب تعدٌله، وكذا ابتكار عناصر جدٌدة من أجل تقدمه، فهً وسٌلة لتؽٌٌر المجتمع 

غشض اٌزشث١خ "د٠ٛٞ " وقد حدّد. ولٌست مجرد أداة لإعداد التلبمٌذ للحٌاة فً المجتمع 

 .دشوخ رخذَ اٌّزؼٍُ فٟ ٠ِٛٗ لجً غذٖثبػزجبس٘ب 

  هكذا تجاوزت هذه المإسسة فً آلٌات عملها واشتؽالها حدود الاتجاه الواحد 

باعتبارها مكاناً بسٌطاً ٌتلقى فٌه الطفل المعرفة إلى أن تصبح كٌنونة رمزٌة شاملة لكلّ 

عناصر الحٌاة ٌقتصر دورها على تشكٌل الإنسان وبناء المجتمع على الحٌاة الفضلى 

فشكلت القوة الربٌسٌة لإعادة بناء المجتمع الدٌمقراطً . وٌتمرن على التعاون الاجتماعً،

فالأداء الدٌمقراطً والأخلبقً  فً المدرسة ٌشكل الدورة الدموٌة للحٌاة . على أسس أخلبقٌة

المدرسٌة بما تنطوي علٌه من وظابؾ متنوعة كما ٌشكل مقدمة ضرورٌة لتقصً مستوى 

الحٌاة الدٌمقراطٌة، وطابعها فً المجتمع بصورة عامة، وذلك انطلبقا من  العلبقة الوشٌجة 

بٌن المدرسة والمجتمع، فالمدرسة تمثل الصورة الحاضرة والمستقبلٌة التً سٌكون علٌها 

 . المجتمع فً معارج نمابه وتطوره الداخلً

"   لدٌوي "   انطلبقا من دراستنا الفلسفٌة التربوٌة هذه توصلنا إلى أن الجهود الربٌسٌة

فً إطار مدرسته الابتدابٌة التً اتخذها حقلب لتجرٌب طرقه ونظرٌاته تتركّز فً مجال 

الإصلبح التربوي حول نقطة واحدة أساسٌة، هدؾ من خلبلها إلى إعادة تنظٌم المعاهد 

التعلٌمٌة القابمة ، وطرابق التدرٌس السابدة فً الوقت الحاضر، بحٌث تستطٌع هذه المعاهد 

 .  أن تستجٌب للتؽٌرات العامة التً تحدث فً ظل الظروؾ الاجتماعٌة

لم " دٌوي "المدرسة بالمجتمع ٌكشؾ لنا عن حقٌقة مهمة، وهً أن " دٌوي" إن ربط 

ٌعمد أبدا إلى وضع الفرد فً موقؾ مناهض للمجتمع ولم ٌجعل المجتمع ضد الفرد، فلقد 

دحضت أخلبقٌته الاجتماعٌة أيَّ نوع من الفردٌة الصارمة التً أٌدت استؽلبل الآخرٌن كما 

الذي فالمجتمع . دحضت أي تنظٌم اجتماعً ٌعمل على ؼمر الحقٌقة الفرٌدة للشخص

إنما ٌقوم على أٌدي أناس لدٌهم الشجاعة على التفكٌر باستقلبل، وفً  " دٌوي"ٌشجعه 

الوقت نفسه ٌربطون أنفسهم بالبٌبة الاجتماعٌة التً ٌحٌون فٌها، وهذا مجتمع ٌشجع على 

   .نزعة الذكاء والابتكار والروح الإنسانٌة
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نظر إلى  أٌن من توظٌؾ بصٌرته الفلسفٌة فً المجال التربوي" دٌوي"  فتمكن

قوة فاعلة قادرة على تعدٌل    المدرسة بعٌون براؼماتٌة تقدس العمل التجرٌبً، واعتبرها

ًّ الصّحٌح بالنسبة له هو الذي ٌحقق المرونة  النظام الاجتماعً وإصلبحه، فالنّظام المدرس

بعلبقة الفرد بالمجتمع الذي ٌنتمً إلٌه و ٌعٌي فٌه، فتجلت عبقرٌته فً ربطه الواعً بٌن 

التربٌة المدرسٌة والمجتمع والحٌاة، فؤهداؾ المدرسة التجرٌبٌة عنده تمتد خارج أسوارها 

المعلنة والمنظورة، لتصل بامتدادها هذا إلى داخل المجتمع كله بدءً من الأسرة كخلٌة 

صؽٌرة إلى باقً المإسسات الاجتماعٌة، ودابما فً إطار العلبقة التفاعلٌة مع هذه 

المإسسات بحٌث تؤخذ منها بالقدر التً تقدم لها من برامج ومناهج تساعدها على أداء 

 . دورها الاجتماعً

والتً واجهت الترحٌب والقبول من "  دٌوي"   تلك  هً أهم المبادئ التً صرح بها 

ؼٌر أن ما ٌهمنا فً خضم ذلك هو تلك . جهة كما لاقت الصد والرفض من جهة أخرى

الأفكار التربوٌة الثورٌة التً قدمها لمجتمعه وهو أنه عمل على إٌقاظ الوعً التربوي 

وروح النقد و الإبداع والتجدٌد المستمر، بجرأة وٌقٌن تام من إمكانٌة تحقٌق ذلك فً مجتمع 

ٌنشد الدٌمقراطٌة ملًء بروح الابتكار إذ أعطى صورة واضحة لما ٌجب أن تكون علٌه 

 المدرسة الحدٌثة

إذا أردنا نحن كذلك السٌر وراء ركب هذا الإصلبح المدرسً فعلٌنا أن نتحرى نقاط الخلل 

وفً ؼمرة هذا . و الضعؾ الموجودة فً منظومتنا التربوٌة لنحدد العلبج المناسب لذلك

الوعً التربوي الذي تشهده الدول المتقدمة ٌجدر بنا أن نؤخذ على عاتقنا ومسإولٌتنا فً أن 

نوضح لأنفسنا المفاهٌم الصحٌحة فً التربٌة وأهدافها وتطورها والاستفادة منها فً ضوء 

مع احترام خصوصٌة وطبٌعة مجتمعاتنا العربٌة دون أن ننصهر فٌها .إمكانٌتنا واحتٌاجاتنا

 .وهنا ٌؤتً الدور المهم الٌوم للفلسفة فً هذا المجال. كلٌة 

إننا نخالؾ نظرٌة العالمٌٌن المتطرفٌن القابلة بؤن المصلحة :"  لقد صرح أحد المربٌن بقوله

هذه التربٌة ٌجب أن ٌكون . القومٌة والولاء القومً لا محل لهما فً منهج التربٌة الحدٌثة

هدفها، فً رأٌهم، تنشبة الولد كعضو فً المجتمع الإنسانً، لا كفرد فً أمة معٌنة أو 
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إن المواطن الأمرٌكً ٌمٌل إلى فً الؽالب إلى توسٌع نطاق  [...]مواطن فً وطن حاصل 

ولابه لٌضم الإنسانٌة بؤسرها، ولكنه لا ٌمٌل إلى أن ٌكون مواطنا عالمٌا إذا كان ذلك ٌجرده 

وإن ما ٌنطبق على الأمة الأمرٌكٌة، من هذا القبٌل، ٌنطبق أٌضا  [...]من وطنٌته الأمرٌكٌة

".على معظم أمم العالم
1

 

ما موقفنا نحن؟ أقصد الوطن العربً أو :  لتحقٌق ذلك نطرح السإال الجوهري التالً

الجزابر خاصة من هذه الثورة التربوٌة؟، وكٌؾ ٌمكننا أن نستفٌد من تلك النتابج التً حققت 

على المستوى المدرسً، من أجل الارتقاء بمستوى التعلٌم؟  نجٌب ونقول إننا نحتاج إلى 

استنهاض وعً نقدي منظم لفعالٌة المدرسة العربٌة ووظابفها وممارستها فً دابرة 

عن طرٌق حمل المربٌن على إدراك جملة من التطورات المتقدمة فً المجال . المجتمع

 . من أجل تؤصٌل فلسفة تربوٌة تتماشى والمشاكل التً نعٌشها. التربوي على الصعٌد الدولً

 

                                                           
 .499جورج شهلب، الوعً التربوي ومستقبل البلبد العربٌة، مرجع سبق ذكره، ص -  1
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 بعض أسماء العلماء وفلاسفة التربٌة الواردة فً البحث
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فٌلسوؾ أمرٌكً ومربً اهتم : Theodore Brameld  (1904 -1989)تٌودور براملد - 

 .بإعادة البناء الاجتماعً عن طرٌق التربٌة، درس فً جامعة شٌكاؼو

سوٌسري  مربً Johan Heinrich Pestalozzi ( 1746 -1852:)بستالوتزي - 
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 .وخطٌب وكاتب رومانً درج على الفلسفة منذ نشؤته

 من أتباع الحركة الإنسانٌة : François Rabelais ( 1483 -1553)فرانسوا رابلٌه - 

 .المتؤخرٌن ومن أبرز العلماء الفرنسٌٌن الذي ساهموا فً إضعاؾ الحركة المدرسٌة

فٌلسوؾ ومربً ألمانً اشتهر بتؤسٌسه  Friedrick Froebel ( 1782 -1852:)فروبل - 

 .لرٌاض الأطفال

دكتورة اٌطالٌة اهتمت بدراسة  M.Montessori (1870 -1952:)مرٌا منتٌسوري  -

 . الطب ثم التربٌة

كاتب أمرٌكً وفٌلسوؾ له  Mortimer Hadler (1902 -2001:)مورتٌمر آدلر - 

 "How to read a Book" اهتمامات تربوٌة ومن أهم كتبه



 

 
 

 من المربٌن الإنسانٌٌن :Michel de Montaigne (1533 -1592)مٌشل دي مونتانً - 

مقالة عن تربٌة :" الفرنسٌٌن واعتبر ممهدا للمذهب الاجتماعً الواقعً، أهم رسالة كتبها

 ".الأطفال

 فٌلسوؾ ومربً انجلٌزي من Herbert Spencer ( 1820 -1903:)هاربارت سبنسر- 

  .أنصار النظرٌة التطورٌة ، ومن أبرز المشجعٌن للحركة العلمٌة فً التربٌة

مهندس ومإرخ أمرٌكً درس علم  Harold Rugg ( 1886 -1960:)هارولد راج - 

 .النفس وعلم الاجتماع وهو من أشهر علماء التربٌة كما ٌعد من أنصار الحركة التقدمٌة 

فٌلسوؾ انجلٌزي  Huxley. Tomas Henry (1820 -1890:)هكسلً توماس هنري - 

" هٌوم" من أتباع المذهب الطبٌعً، له أعمال بارزة فً علم الأحٌاء والتشرٌح ومن اتباع 

 . فً الفلسفة

 .فٌلسوؾ ومربً أمرٌكً: William Bagley (1874 -1946)ولٌام باجلً - 

فٌلسوؾ ومربً : William Torrey Harris  (1835 -1909) ولٌام توري هارٌس- 

 .أمرٌكً اهتم بمجال التؤلٌؾ المعجمً

ٌعد من أشهر الفلبسفة  William H. Kilpatrik( 1965 -1871:)ولٌام كٌلباترٌك - 

 ".دٌوي" الأمرٌكٌٌن ساهم فً تؤسٌس ما ٌعرؾ ببداعوجٌة المشروع، متبعا مسار أستاذه


