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 :مقدمة
لوجي وعالم و التكنو  التحولات التي شيدىا العالم في مجال التقدم العمميو  أثرت التغيرات

في الأنظمة التعميمية عمى  بداية الألفية الثانيةو  في مطمع التسعيناتالاتصالات و  المعمومات
 الميةالمنتديات العو  نادت كل المؤتمراتو  ،مختمف بمدان العالم بالخصوص المتقدمة منيا

 الإعلان إلى 0991"التعميم لمجميع" في جومتيان  بدءا من شعارصلاح التعميم، بأىمية إ
حول التعميم لمجميع  الإقميميالمؤتمر العربي و  دى دكار "التعميم المتميز لمجميع" تالعالمي لمن

مرورا بمؤتمرات اليونسكو لتطوير التعميم في تدعيم قدرة الأجيال عمى التعامل مع  0111عام 
م لقد بدأت المجتمعات في كل دول العاو  (74: 0112 محسن يوسف،و  )حامد عامر العولمة

لأن  ،الجودة فيياو  الديمقراطية العمل عمى تحقيقو  تعمل عمى رفع مستويات أنظمتيا التعميمية،
اعتباره أداة أساسية في النيوض و  أصبح ضرورة من ضرورات الحياة المعاصرة، التعميم

التحضير لتحسين مستوى التعميم الإعداد و منيا الجزائر في و  ول بالفعلأت الد  بدو  بالمجتمعات،
كذلك التطوير المبني عمى أساس المشاركة بين كل أطراف و  تربوية شاممة، بإدخال إصلاحات
ييا مقاربة حديثة العمل عمى تحديثو بتبن  و  المجمع المدني بكل مؤسساتو،و  العممية التعميمية

السابقة  التي لم تعد تخطي الأنظمة و  فعاليتوو  رفع كفاءتول تقدمةمول التعمل بيا أكثر الد
 . تواكب التقدم الحاصل

الكتاب المدرسي وغيرىا من و  بتغيير فعمي لمحتوى المناىج الدراسيةالجزائر قامت     
تغيير مس كل الاجراءات البيداغوجية الديداكتيكية العناصر الأساسية في المنظومة التربوية، 

 لاميذ بالميارات الأساسيةلى تزويد الت  صبحت الحاجة إحيث أ ين الموارد البشرية،لخاصة بتكو ا
أصبح الاىتمام و  توجيييم التوجيو الصحيح لرفع مستوى جودة التعميمو  تنمية قدراتيم ومواىبيمو 

ب الأساليو  التمميذ مختمف التجارب غات التي يستخدم من خلالياالم  و  بإكساب العموم العممية
 الممارسة الميدانية معتمدا عمى النشاط والتعمم الذاتيو  العممية مما يرسخ لديو أىمية  العمل

راسية ذات المفيوم قرىا المناىج الد  التي تٌ المفاىيم العممية الحديثة و  ميارات حل المشكلات،و 
 تحسين مخرجات التعميم التي من أىميا التحصيل الدراسي الجيد إلىبما يؤدي و  الحديث

كفاءة عالية و  خصائص تجعمو قادرا عمى التعامل بجدارةو  الممتاز لمتمميذ الذي يتمتع بصفاتو 
 مع مستجدات العصر الحالي.
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عادة البناء كمو، حتى لذلك يجب أن ييدف الإصلاح إلى ما ىو أبعد من الترميم، أي إ
 إقامةيعني  ،(00: 0112التحديات العالمية )صبري الحوت، و  يتلاءم مع الاحتياجات المحمية

التي و  الأىداف التربوية لممجتمعمراعاة يستمزم بالتأكيد ىذا  ،التعميمو  منظومة وطنية لمتربية
الاقتصادية و  الثقافيةو  الاجتماعيةو  ، وكذلك الجوانب السياسيةمستقبموو  حاضرهو  تتضمن تاريخو

تتم ىذه العممية في لا يجب أن و  عادة بناء المجتمع،لممجتمع أي ربط الإصلاح التربوي في إ
تربية شاممة متوازنة  إقامةالتحميل النقدي، بصورة تفرض عمييا و  غياب  أسموب  التفكير العممي

التعديل القائم عمى و  يجب أن تكون مفتوحة عمى التجديدو  العمميو  تيتم أكثر بالنشاط الذىني
  .التقويم المستمر

 سة عصرية تمبي حاجياتئر من خلال عممية الإصلاح أن تبني مدر االجز  تسعى
، في ضوء التصورات الحضارية ومتطمبات المجتمع بكل مؤسساتو  خصائص نمو المتعممو 

 التكنولوجي العالمي. وىذا استمزم توفير أطر مدربة أحسن تدريبو  المبنية عمى التقدم العممي
 قدراتوتطوير و  الاىتمام برفع كفاءة المعمم الجزائري نصبذات كفاءة مينية،  ومن ىنا او 
مياراتو، كعنصر فع ال في العممية التعميمية/ التعممية ولما لو من علاقة متينة بإثراء المناىج و 

من جية الاىتمام بالمتعمم و  ،من جيةترجمتيا إلى سموكات معينة و  تعديمياو  تقويمياو  ةالدراسي
كسابو معرفة عممية متطورة وفق طرق تدريسية حديثة و  أخرى ذه المعرفة تمكنو من توظيف ى ا 

حل المشكلات التي يتعرض ليا في مواقف ديداكتيكية، و  مختمفة تعميميةفي وضعيات 
 »الأخرى، في كونيا  ةبالخصوص في المرحمة الابتدائية التي تتميز عن المراحل التعميمي

منظومة فرعية من منظومات النظام التعميمي تستوعب جميع الأطفال المجتمع عمى اختلاف 
يتفاعمون معا في إطار عموميات الثقافة و  الاقتصادية ينصيرونو  الاجتماعيةو  افيةظروفيم الثق

  .(9: 0929)صلاح مصطفى، «  التي تشكل محتوى التربية الابتدائية
نجده يتجمى في ثلاث عناصر أساسية في ىذه المرحمة، تناولنا ميمة النظام التعميمي  إذا

ثقافة القيم الأساسية لعمى  الطفل تنشئةو  لسموكجانب تيذيب االتي تركز عمى و  لتربية: اىي
 المدرسة،و  ذلك من خلال تعاون الأسرةو  الصحيحة لمشخصية السويةضع القواعد و و  المجتمع

الطفل مختمف المعارف العممية عن طريق التعمم الذاتي  إكساب الذي  يتجو إلى التعميمكذلك و 
الطفل  إعداد الذي يركز عمى التكوين، بالإضافة إلى القائم عمى الأسس الديداكتيكية الحديثة

لبناء كفاءات مينية تتمثل في حل المشكلات التي يواجييا سواء داخل إطار 
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 النفسي وتكيفو مع محيطو.و  لتحقيق التوافق الاجتماعيالمدرسة أو خارجيا 
ميل التح إطارالتي تناولتيا في و  ليذا اىتمت ىذه الدراسة بيذه المرحمة الميمة

توجيات فكرية و  ضمنو واقعنا التربوي من خطابات أن نقر ، الذي نحاول أالسوسيولوجي الوصفي
يقي، مع الإشارة إلى أننا لا سواء تعمق الأمر عمى المستوى النظري أو التطبو  ونصوص رسمية،

ودة أن دراسة محدنرمي من وراء ىذه الدراسة أية إحاطة شمولية بكل مفيوم النظام التربوي، ذلك 
يمكن بناء عمييا  المنيجية التيو  تطمح سوى إلى طرح الأسس النظريةكيذه لا يمكنيا أن 

 تدارس أىم جوانب ىذه الدراسة العممية.
شملفصل تمييدي  ومن ثم قسمت ىذه الدراسة إلى و أربعة   الإطار العام للإشكالية ي

 مقدمة.الجانب الميداني، وُط ءَ ليم بو  بط بين الجانب النظري فصول تر
الإجراءات المنيجية  و الفرضياتو  يتضمن الإطار النظري للإشكاليةالفصل التمييدي 

  لمدراسة.  لأساسيةتحديد المفاىيم المبحث الميداني،  بالإضافة إلى 
تناول موضوع النظام التعميمي الجزائري، حيث حاولنا فيو تسميط ي الأول فصلال أما

ا النظام بدءا من العيد العثماني مرورا بالعيد الضوء عمى الصيرورة التاريخية ليذ
، 0920إلى  0280النقد منذ و  الاستعماري مع تناول السياسة التعميمية الاستعمارية بالتحميل

كذلك تطرقنا لمتعميم الحر في تمك الفترة حتى عيد الاستقلال الذي عرف نظام المخططات 
صولًا للإصلاحات الأخيرة التي و  ائجما آلت إليو من نتو  المدرسة الأساسيةو  الإصلاحية

مفيوم الإصلاح التربوي لأن لا و  ،بالخصوص التعميم الابتدائيو  شممت النظام التعميمي كمو
يمكن فيم عممية الإصلاح التربوي دون التطرق لتعريفو ثم التركيز عمى رأي المبحوثين في 

 .ىذه القضية
البداية ، حيث تم فيو في ائي بالجزائر"يندرج تحت عنوان" التعميم الابتد الفصل الثاني 
 أىميةو  إلى لمحة تاريخية ليذا النوع من التعميم، ثم تعريف المدرسة الابتدائية التطرق

مميزات ووظائف التعميم الابتدائي، وتقديم بعض الأمثمة عن التعميم الابتدائي لبعض الد ول و 
التي  المقاربات البيداغوجيةو  0118/0117المتقدمة، كما تناولنا مسار الإصلاحات الجديدة 

منذ الاستقلال حتى الآن، بالخوص المقاربة الجديدة  ةتبنتيا المدرسة الابتدائية الجزائري
   رأي المعمم في ذلك.و  "الكفاءات" وواقعيا بالمدرسة الابتدائية
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جاء حول "المنياج الدراسي" كعنصر أساسي من النظام التعميمي بصفة  الفصل الثالث
في المدرسة الجزائرية  قبل التطرق إليو أىميتو في التعميم الابتدائي بصفة خاصة، لكنو  عامة

لى مفيوم المناىج التقميديةو  تم التعرض إلى لمحة تاريخية  مميزاتياو  خصائصياو  الحديثةو  ا 
 أشكال صياغتياو  مكونات المناىجو  كذلك أنواعيا من المنيج الرسمي لمواقعي لمخفي،و 
تدعيم كل ىذا بالجانب التطبيقي الذي جاء في جداول و  لمقاربة بالكفاءات،بنائيا وفق او 

إحصائية أعطت صورة رقمية لاستفسارات المبحوثين حول موضوع المنيج الدراسي في 
 المدرسة الابتدائية.
الذي يندرج تحت عنوان "تكوين معمم التعميم الابتدائي" حيث تناولنا فيو  الفصل الرابع
أبعاده، كما و  أىدافو وأىميتوو  تعريفوو  لمفيوم التكوين من لمحة تاريخيةالإطار النظري 

دور عممية الإشراف التربوي في ذلك من و  قة التكوين بتنفيذ المنيج الدراسيتطرقنا لعلا
 الفرق بينيا.و  أنواع الإشراف التربوي، بالإضافة إلى أنواع التكوينو  خلال تعريف المشرف

دول المتقدمة في مجال تكوين المعمم الابتدائي، ولا يمكن أن كما تعرضنا لتجارب بعض ال
نتناول موضوع التكوين بدون التطرق لمواصفات المعمم الابتدائي في إطار المقاربة 

 اكم النظرة الحديثة لمتدريسو  بالكفاءات وكذلك خصائص برامج التكوين وفق ىذه المقاربة
 التكوين من معاىد التكنولوجية التربية ىدمعاو  صيرورة التكوين بالجزائر شمل ىذا الفصل

كل أنواع التكوين الذي طبقتو مديرية التكوين، بالإضافة و  المدارس العميا للأساتذةو  الجامعةو 
قراءة تحميمية لمخطاب  ، بالإضافة إلى تقديمالمعاىد بتكوينياتقوم الأنماط التي و  إلى البرامج

 .استفسارات المبحوثينىذا كمو مدعم بو الرسمي لمتكوين بالجزائر 
لتحوصل النتائج التي توصمت إلييا الدراسة سواء عمى المستوى  الخاتمةوأخيرا جاءت 

 النظري التحميمي أم المستوى التطبيقي الميداني.
ةو الفرنسيةو  العربية :ثم قائمة المراجع بالم غات الثلاث يزي ل ك  شممت الكتب الإن

    ، وأخيرا الملاحق.العناوين الالكترونيةو  لقواميساو  المجلات العمميةو  الرسائل الجامعيةو 
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 :الإشكالية
 مخططات التنمية الاقتصادية إطاربأولوية خاصة في  منذ الاستقلال حظي قطاع التعميم

ادئ الأساسية لتدعيم المبو  ،وسيمة لمتنمية الشاممةو  وذلك لاعتباره أداة لمتغيير، الاجتماعيةو 
ساىمت في خمق سياسة تعميمية  إصلاحاتقطاع عدة عرف ىذا ال. التي حددتيا الدولة

الدستور كوثائق مرجعية و  من الميثاق ةيالمعرفو  وطنية معاصرة، حددت معالميا الاديولوجية
المعنوي و  عم الماديعممياتو بالد  التي سطرت المبادئ و  مجموعة من التوجييات إلىأشارت 

الخطط لكل مرحمة من و  التصوراتتناول  نظام المخططات إنيذ. التنفو  لعممية التطبيق
صياغة النظام  إعادةعمى سير  الإشرافو  المتابعة مراحل تطور النظام التعميمي من خلال

نظام  إلى بناءالتي ميدت الطريق و  قبة،التعميمي الموروث صياغة جديدة عمى فترات متعا
شرع و  6532التي صدرت النصوص الرسمية ليا عام و  في "المدرسة الأساسية" تربوي تمثل

 . 6541في تعميميا عام 
التطوير قد استمر حتى بعد تعميم نظام و  بالتغييرأن الاىتمام  إليو الإشارةومما تجدر 
كان من المفروض أن يخمق ىذا و  الذي غير وجو المدرسة الجزائرية، التعميم الأساسي

 نحن نقصدو  عمى المستوى الاجتماعي أو الاقتصادي أو الثقافيتحولا عميقا المشروع 
التوازنات  إلغاءليذا الاصطلاح، أي Balandier) ) في ىذا الصدد مفيوم بالوندييو بالتحول

ولكن عرف النظام الأساسي ، (9115الكريم غريب، )عبد  أخرى جديدة إرساءالقديمة بيدف 
 ذلك لما أفرزتو فترة الثمانينياتو  تقدمو،و  عرقمة تطورهفي مسيرتو بعض العقبات التي 

 تو الجزائر بعد أحداث أكتوبرالتغيير السياسي الذي عرفو  ،ينات مجموعة من المشاكلعالتسو 
 ذلك من اضطرابات قفما راو  التعميم في أواخر الثمانينات أزمة، وضغوط 6544

ىذا عمى المستوى المحمي أما عمى المستوى  احتجاجات عمى سوء أوضاع التعميم.و 
معرفي ىائل جعل كل و  تطور تكنولوجيو  ،الخارجي شيدت ىذه الفترة تحولات عميقة

كما حدثت تحولات في الأنظمة  المعارف شبو موحدة داخل عالم القرية الصغيرة.و  المفاىيم
وتكوينو  التعميمية ووظائفيا نتيجة السياسات التي اتبعت في مجال استثمار الرأسمال البشري

فرة و  ستخدمين استغلاليا لتحقيقعلاوة عمى توظيف التكنولوجيا المتطورة التي تتطمب من الم
 الجودة المطموبة.و  الإنتاج
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اىتمام القيادة السياسية في الجزائر يتجو  اق ىذا التحرك العالمي والمحمي بدأوفي سي
 ساسعمى ىذا الأو  ،عميم كأحد العناصر الرئيسية في عممية التنمية البشريةتال إلىمن جديد 

تبنى المشروع التربوي  إذ ،التعميمي النظام عمى التعديلاتو  الإصلاحاتأدخمت العديد من 
دماجوو  "المقاربة بالكفاءات" كمقاربة تيدف لتأىيل الفرد وتعتمد  .في الوسط الاجتماعي ا 

مواقف و  عمى توظيف طرائق بيداغوجية الكفاءات المقاربة ناىج الدراسية القائمة عمىالم
ده بالوسائل يزو و  ،جو ومساعد لوالمعمم مو  فيجديدة تركز عمى خصوصية المتعمم، وترى 

 من ىنا أصبح الاىتمام برفع كفاءة المعمم .التجربةو  التعميمية التي تمكنو من الملاحظة
 الوطيدة لعلاقتو ضروري تتطمبو الحاجة وذلك أمرالتربوية و  ميارتو المعرفيةو  تطوير قدراتوو 

كان المعمم  إذاعديميا تو  دراسيةدة من تجديد المناىج اللفائا لأن ما المنياج وتقويمو، بإثراء
 .الواقعمطالب بترجمتيا في  ىو  التيو  غير متمكن من المادة العممية التي يتضمنيا المنياج

دخمت المدرسة الجزائرية تجربة التعميم بالكفاءات كأحد المكونات  الإطارفي ىذا 
 تنمية الاجتماعيةفي خدمة الو  منتجو  جزائري فاعل إنسان ءفي بنا الإستراتيجيةالأساسية 

ذاو  .الاقتصاديةو  م الابتدائي، التغيرات التي أدخمت عمى التعميو  كانت كل ىذه التعديلات ا 
 أىدافياتحقيق و  أن المشاكل المرتبطة بالمقاربة الجديدة إذتعين القيام بو، فان الكثير مايزال ي

ذا البحث أن نتعامل في ى اييمن و العمل بمرتكزاتيا ودعامتيا ماتزال تفرض نفسيا بكثرة،و 
 مع بعض جوانبيا المرتبطة بالمنيج الدراسي وتكوين المعمم في المرحمة الابتدائية فقط.

عمم  إطاريندرج في الذي  مشروعنا الفكري السوسيولوجي الوصفي،وانطلاقا من 
 كفاءة النظام التعميمي التي تؤثر عمىماع التربوي الذي ييتم بدراسة المشاكل التربوية الاجت

نحاول تقديم قراءة  .الظروف التي تؤثر فيياو التعرف عمى طبيعتيا  و في أداءه لوظائفو
يحممو من تشريعات قانونية  ماو  المنيجية لمخطاب الرسميو  لمخمفية النظريةوتحميمية تأويمية 

يطبق في الواقع  مقارنتيا مع ماو  عممية تكوين المعمم الابتدائيو  حول المنيج الدراسي
 الإيديولوجيي مايدرك في سياق الممارسة الميدانية، عمما بأننا لا نيتم بالمضمون أالمدرسي 

 لا بالمحتوى المعرفي ليذا الخطاب.  و
 :السؤال السوسيولوجي التالي وضمن ىذا السياق النظري نطرح

الخاص بالإصلاح التربوي الجديد الرسمي الخطاب ىل ىناك اختلاف بين محتوى  - 
  ؟داخل المدرسة الابتدائية الواقع الممارس من طرف المعممينو  الابتدائيمنظام التعميمي ل
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 التالية:  التساؤلاتمنو نطرح و   
يطبق من طرف معممين الكفاءات ب ةالمقارب ىل المنياج الدراسي القائم عمى - 1

 عميو الخطاب الرسمي ؟  كما نص التعميم الابتدائي
الكفاءات قابمة لمتطبيق في ضوء ب لمقاربةا ىل المناىج الدراسية القائمة عمى - 2

 الظروف الحالية لممدرسة الابتدائية حسب رأي المعممين؟
يسمح لو بتطبيق المنيج لممعمم الجزائري حاليا  المينيو  ىل التكوين التربوي - 3

 الكفاءات ؟المقاربة بالدراسي القائم عمى 
 

 الفرضيات:
الخاص بالإصلاح  لخطاب الرسميا بين محتوىىناك تناقض الفرضية العامة:  

داخل المدرسة  الواقع الممارس من طرف المعممينو  لمنظام التعميمي الابتدائيالتربوي الجديد 
 .الابتدائية

 

   الفرضيات الجزئية:

المنياج الدراسي القائم عمى المقاربة بالكفاءات لا يطبق من طرف معممين التعميم  - 6
 .للإصلاح التربوي الرسميالابتدائي كما نص عميو الخطاب 

لا تسمح بتطبيق المنياج  التعميميةالظروف الحالية لممدرسة الابتدائية كالوسائل  - 9
   المعممين.القائمة عمى المقاربة بالكفاءات حسب رأي  الدراسية
لمعممين المقاربة بالكفاءات  القائمة وفق المينيو  ضعف برامج التكوين التربوي - 3
  ئي تعرقل عممية فيم وتطبيق المناىج الدراسيةالابتدا التعميم
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 الإجراءات المنهجية لمبحث الميداني :
ىذه الدراسة تحاول من خلال سوسيولوجية التربية التدقيق في مختمف عناصر 

 الموضوع مع وصف الممارسات الميدانية داخل المدرسة الابتدائية الجزائرية. 

لتي تحدد المنيجية التي من خلاليا يمكن الإجابة عمى و بما أن طبيعة الموضوع ىي ا
 الخطوات المنيجية التالية: إتباععمدت الباحثة  التساؤلات المطروحة في الإشكالية،

ىي دراسة استكشافية تتم قبل البدء في المشروع أو الدراسة الاستطلاعية:  – 1
يسي واختيار الأدوات وتعديل الدراسة الرئيسية، ليا أغراض عدة كدراسة جدوى المشروع الرئ

 ( .651: 9111،بعض وجيات النظر)شوقي الشريف
أنيا دراسة تجريبية أولية يقوم بيا الباحث عمى عينة صغيرة قبل الانطلاقة في كما 

في اختيار  والفرضيات وكما تساعده ةللإشكاليالنظري  البحث الرئيسي بيدف تحديد الإطار
 .أدوات البحث الميداني

مدت ىذه الدراسة عمى نموذج البحث الاستطلاعي لتقصي الواقع وتحديد أىم لذلك اعت
جوانب البحث لأنو واسع النطاق، تتدخل فيو عدة متغيرات تمكنا من حصرىا بواسطة 

 .9115و شير جوان  تمت في فترة مابين شير أفريل الدراسة الاستطلاعية ، والتي
    مولود فرعون  6ل من المدارس التاليةكملء بطاقة الملاحظة كانت في  صفيما يخ     

 ىذا بمدينة وىران. بيغمراسن و بختي محمد ومطمع الفجر بالصاديقية
 .أما الإستمارة وزعت في بعض المدارس بمدينتي وىران و سيدي بمعباس     

 :أدوات ميدانية مختمفة تمثمت في مايمي  استخدمنا من خلال ىذه الدراسة
ملاحظة صفية تمكنا من خلاليا تحديد شبكة قمنا بإعداد  :شبكة الملاحظة  -1-1  

السموك التدريسي لممعمم ، إذا كان يتماشى والطرق الحديثة في التدريس والتي تنادي بيا 
 المقاربة بالكفاءات وفي نفس الوقت  ىي محددة في الوثائق الرسمية.

حضرناىا في مختمف  بنود شبكة الملاحظة من خلال الحصص التدريسية التي بملءقمنا  
 والسنوات الدراسية، وذلك في بعض المدارس الابتدائية بمدينة وىران.  المواد  العممية
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الملاحظة عمى ثلاث بنود رئيسية واحتوى كل بند منيا عمى عدد من شبكة * احتوت  
 .     تخدم عناصر موضوع الدراسة الموضوعات التي

 ل الصف.بند حول السموك التدريسي لممعمم داخ -6
 عممية تنفيذ الدرس. بند حول  -9      
 التقويم .بند حول   -3      

ساعدتنا كثيرا في التقرب أكثر من المعمم الابتدائي  شبكة الملاحظة""ىذه الأداة الميدانية 
 والتعرف عمى واقعو البيداغوجي والتربوي داخل المدرسة.

في الإشكالية، ولضرورة البحث في  بناءا عمى المعطيات التي وردة  الاستمارة: -1-2
الممارسة الميدانية لمتعميم الابتدائي من خلال المناىج الدراسية وتكوين المعممين وفي تحديد 

 دور ىذه العناصر في إنجاح عممية الإصلاح المنظومة التعميمية.
ة عمدت الباحثة عمى اختيار عينة استطلاعية من المفتشين التربويين والمعممين المرحم

الابتدائية بيدف استطلاع رأييم حول موضوع الدراسة ، ونشير ىنا أنو تم اختيار المفتشين 
التكوين التربوي عوض مدراء المدارس لأنو تبين لنا أنيم الذين يقومون بعمميتي الإشراف و 

 البيداغوجي لممعممين وليس مديري المدارس.
يوجد أربع محاور  و المغمقح و سؤال من النوع المفتو  99احتوت ىذه الاستمارة عمى  

 .معمومات خاصة بالمبحوث -رئيسية:  
 بالمناىج الدراسية.معمومات خاصة   -   
 .بالتكوين البيداغوجي التربويمعمومات خاصة  -  

 في إطار المقاربة بالكفاءات.متعمقة بالإصلاحات الجديدة كل ىذه المحاور كانت 
 مفتشين المرحمة الابتدائية. 61معمم و 21ة تتكون من قمنا بتوزيع ىذه الاستمارات عمى عين

و بعد استلام الاستمارات قمنا بتفريغيا وتبويبيا وضبطيا إحصائيا لاستخراج النتائج التي 
ساعدتنا كثيرا في تحديد وصياغة الفرضيات إلى جانب بناء الاستمارة الخاصة بالبحث 

 الأساسي.
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حيث نجد المفتشين ت بين إجابات أفراد العينة في ظيور تفاو نتيجة ىذه الدراسة تمثمت 
الذين يمثمون السمطة التنفيذية حسب رأييم أنيم في وضعية تنفيذ الأوامر وفقط والتي تأتييم 
من السمطة التشريعية وليس لدييم الحق في التعديل أو الحذف أو الإضافة ولكن مع خبرتيم 

راك الوضع القائم حتى يحافظون عمى سير القديمة في الميدان يحاولون بقدر المستطاع استد
 العممية التعميمية/ التعممية في ظروف حسنة سواء مع المعمم أو التمميذ.

ما المعممون حدث ولا حرج يشتكون من تأزم الوضع داخل المدرسة، صعوبة المناىج أ
ب الدراسية، نقص أو نقول انعدام الوسائل التعميمية التي تساعد عمى الفيم والاستيعا

 بالإضافة إلى عدم رضاىم عمى عممية التكوين.
إن ىذه المعطيات الميدانية دفعت الباحثة إلى التوجو نحو ضرورة الإجابة العممية الدقيقة 

 عن التساؤل المحدد في الإشكالية انطلاقا من الدراسة الأساسية.
 الدراسة الأساسية: -2

ا لمشكمة الدراسة الحالية عمى " اعتمدت الباحثة في معالجتيالمنهج العممي :  -2-1 
يتضمن وصف ظاىرة محددة عن طريق الميدان وذلك  والذي المنيج الوصفي التحميمي"

  بجمع المعطيات والمعمومات عنيا وتصنيفيا وتحميميا كما وكيفا.
المنيج الوصفي ييدف إلى دراسة الموضوع من الناحية الوصفية التحميمية اليادفة بشكل   -

لى ت  حديد سمات وخصائص الظاىرة تحديدا كميا وكيفيا . عام وا 
 الدراسةإن الأساس في اختيار العينة أن تكون ممثمة لمجتمع المجال البشري:  -2-2

لذلك قمنا بسحب أفراد العينة بطريقة عشوائية منظمة من معممين المرحمة الابتدائية أي ذلك 
 ت.الجزء من مجتمع البحث الذي سنجمع من خلالو المعطيا

 في مجموعة من المعممين المستوى الابتدائي في التعميم الإلزامي. تتمثل * العينة: 
 معمم ومعممة التعميم الابتدائي . 011تتمثل في  * حجم العينة:

روعي في اختيار عينة البحث عدد من المؤشرات اليامة وذلك لطبيعة * مؤشرات العينة: 
 :كالآتي الموضوع الذي تتداخل فيو عدة مؤشرات ىي

 حاممين شيادة التعميم التوسط -المؤىل العممي والتربوي والذي لو ثلاث مستويات:   (
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 ةالجامعي حاممين الشيادة -                                              
 (التأىيل التربوي )المعيد -                                              

 سنوات 61ذو خبرة أقل من  - :مستويات سنوات الخبرة لو ثلاث -  
 سنة 91أقل سنوات  61ذو خبرة أكثر من  -                                 
 .فأكثرسنة  91ذو خبرة  -                                 

 .التكوين قبل الخدمة بالمعيد  -التكوين البيداغوجي التربوي لو مستويين:  -
 خارج المعيد) أثناء الخدمة فقط( التكوين -                                     

 المجال المكاني و الزماني لمدراسة الميدانية: -2-3
 . 9115/9161تمت ىذه الدراسة في الفترة الزمنية الممتدة مابين 

  :في كل من الولايات الثلاث أما المكان ببعض المدارس الابتدائية
 سان(.) وىران و سيدي بمعباس و تمم

إن البحث الميداني يتضمن جمع المعطيات عن طريق   تقنيات البحث الميداني: -2-4
الاتصال المباشر بعينة البحث وىذا يتطمب استخدام تقنيات معينة لموصول لحقيقة الموضوع 

 .ووتحقيق أىداف
ىذا النوع من الملاحظة يتطمب الاندماج في مجال الملاحظة بالمشاركة :  -2-4-1
لأشخاص محل الدراسة مع مراعاة عدم تغيير أي شيء في الوضع ) موريس حياة ا
 (.641: 9112،أنجمس

 ىذه التقنية تسمح بالتوصل لممعنى الحقيقي ورسم صورة واضحة حول الممارسة الميدانية. 
بعد البحث الاستطلاعي والبحث النظري وانطلاقا من الإشكالية :  الاستمارة -2-4-2

 نقمنا ببناء الاستمارة في صورتيا الأولية وتوزيعيا عمى مجموعة م والفرضيات المصاغة،
صدار أحكاميم عمى مدى صلاحيتيا.   الأساتذة المختصين كمحكمين لتقويميا وا 
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فريغ ملاحظاتيم لكل سؤال عمى و بعد جمع الاستمارات التي قدمت لممحكمين تم ت
ثم قمنا بتصحيحيا تصحيحا  ، حيث اقترح المحكمون تعديل بعض الأسئمة وحذفت أخرهحدا

 نيائيا وبالتالي تحصمنا عمى الاستمارة في صورتيا النيائية .
( أن الاستمارة ىي : " تقنية مباشرة لمتقصي العممي 9112حسب موريس أنجمس)

بطريقة موجية والقيام بسحب كمي بيدف إيجاد  ستجوابيمو تسمح با تستعمل إزاء الأفراد،
 قارنات رقمية." علاقات رياضية والقيام بم

 ( سؤال منيا:11احتوت الاستمارة النيائية لمدراسة الأساسية عمى خمسين )
يتطمب ىذا النوع من الأسئمة اختيار المبحوث جواب من بين و موقةالمغالأسئمة  -  

 بين ثلاث أنواع من الأسئمة المغمقة فييا: عدد معين من  الإجابات. وىنا يمكن التمييز
الذي يجبر المبحوث عمى اختيار بين إجابتين نقصد بو السؤال ائي التفرع السؤال الثن -  

 .لا أو بين نعم و خطأأي بين صحيح و فقط، 
السؤال المتعدد الاختيار يمنح ىذا النوع من الأسئمة لممبحوث جممة من الأجوبة  -    
 قط. أي السؤال المتعدد الاختيار الذي يسمح بإجابة واحدة ف الممكنة المعقولة و
 السؤال     "          "          "       بتعدد الإجابات. و                

سؤال ترقيم الإجابة، يقتضي من المبحوث ترتيب كل عنصر من مجموعة عناصر  وأخيرا 
 ( .901: 9112 ،الإجابة بالنسبة إلى العناصر الآخرة ) موريس أنجمس

مبحوث ولا يمزمو بإجابة معينة بل يترك لو الحرية ىو سؤال لا يقيد ال الأسئمة المفتوحة: -
إجاباتو، وىذا النوع من الأسئمة يساعد الباحث كثيرا في المناقشة العامة ومعرفة  تقديمفي 

 ( محاور كبرى تمثمت فيما يمي: 0كما شممت الاستمارة عمى أربع ) وجية نظر المبحوث.
و في الأخير  المناىج الدراسيةو محور  المقاربة بالكفاءات و محور محور الإصلاح التربوي

 .التكوين البيداغوجي لممعممين محور
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 التقنيات الإحصائية : –3-4

بعد جمع المعطيات من الميدان تما فرزىا  وتفريغيا في جداول قصد معالجتيا إحصائيا 
ت . وقد مكنا ذلك من تحميل بياناSPSSباستعمال الرزمانة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 
 الدراسة الأساسية بالنسب المؤوية كأداة إحصائية.

 عدد التكراراتالنسبة المئوية = 
  .611عدد أفراد العينة 
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  تعريف المفاهيم الأساسية:
أىمية المفاىيم في البناء المعرفي يستدعي تحديد معنى ىذه المفاىيم وتعريفيا بدقة، وبما أن 

ة العممية، فإنو لابد من ربط معنى المفيوم بما يماثمو في الواقع ويتم الواقع ىو أساس المعرف
 (11: 6555ىذا بالتعريفات الإجرائية التي تدل عمى المعنى في الواقع)إبراىيم عثمان، 

اليدف من دراسة الواقع من خلال ما يتم اختياره وتحديده من مفاىيم عممية وتوضيح و 
ا تم  افتراضو والتوصل إلى استكشاف الواقع بما يمدنا بالفيم العلاقة فيما بينيا ىو التحقق مم

 والتفسير والتحميل.
  النظام التعميمي: - 6

ىو جزء من النظام التربوي العام وىذا الأخير جزء من النظام الاجتماعي بمفيومو 
العام وأي تغيير في أحد ىذه الأنظمة بطبيعة الحال يؤثر في النظام الآخر. لذلك أصبح 

يوم عمماء التربية ينظرون لمتعميم باعتباره نظام أي كل مركب من أجزاء مترابطة ومتناسقة ال
ومتداخمة، كل عنصر يؤدي وظيفة معينة يحددىا النظام العام لمبنية وكل عنصر يؤثر في 
العنصر الثاني. لمنظام التعميمي مدخلات ومخرجات تعمل ضمن قوانين تحددىا السمطة 

 المركزية.
ل قراءتنا في أدبيات التربية حول ىذا المفيوم توصمنا بأنو جزء من و من خلا

المنظومة التربوية التي تشمل كل مكونات المدرسة و ديداكتيكية التعميم والتعمم، لذلك جاء 
تعريفنا لمنظام التعميمي ىو كل العمميات الديداكتيكية التي تمارس داخل المدرسة من مناىج 

وكل الفاعمين من إدارة ومعممين وتلاميذ وكل الأفعال التي  دراسية بمفيوميا الحديث
 يمارسونيا داخل الوسط المدرسي وما يسمى بالثقافة المدرسية.

  :ميم الابتدائيالتع -9
ىو المرحمة الأولى من مراحل التعميم و القاعدة الأساسية  التي تبنى عمييا المراحل 

حتوي جميع الأطفال مابين السادسة والثانية الأخرى، فيو فرع من فروع النظام التعميمي ي
عشر عمى اختلاف ظروفيم الاجتماعية والثقافية والاقتصادي، يكتسب التلاميذ في التعميم 

 الابتدائي القواعد الأكاديمية الأساسية لمتعمم)القراءة والكتابة والحساب(.
من حيث  إن التعميم الابتدائي الحالي أصبح أكثر شمولا واتساعا من الماضي 

المحتوى المعرفي وطرائق التدريس المختمفة والمتنوعة والنشاطات التربوية وكل العمميات 



 العام للإشكاليةالإطار                                         :                                       تمهيديالفصل ال
 

 16 

التعميمية الحديثة والتي تساعد المتعمم عمى النمو الجيد والصحيح،  بالإضافة إلى الثقافة 
سية المدرسية التي تساىم في عممية التنشئة الاجتماعية لو وتحدد سموكو داخل الجماعة المدر 

 والوسط الاجتماعي عامة.
دا سياسيا واجتماعيا ومعرفيا في إطار الإصلاحات إن التعميم الابتدائي بالجزائر أخد بع

الأخيرة، أصبح ذو خمس سنوات بالإضافة لمقسم التحضيري وينتقل التمميذ إلى المتوسطة 
 بعد اجتيازه امتحان في آخر السنة الدراسية يسمح لو بالانتقال لممرحمة الثانية. 

مواد في السنة الأولى  و أصبح التعميم الابتدائي يحتوي عمى زخم  من المعارف خمس
 وثمانية ابتدءا من السنة الثالثة.

 9113/9110الخطاب الرسمي الحامل للإصلاحات الجديدة  نقصد بو  :النظري -3
والخاصة بكل القوانين الصادرة من الييئة المركزية)وزارة التربية الوطنية( وموجية لتسير 

متعمقة بالخصوص )المناىج و ية الجزائرية، خل المدرسة الابتدائالعممية التعميمية/التعممية دا
الدراسية وما تحممو من عناصر ومعاني في مفيوميا الحديث وكذلك موضوع تكوين 

 المعممين( أي المنيج الرسمي.
  ي:التطبيق -0

ىو الممارسات اليومية في الواقع المدرسي المعاش من طرف المعمم الجزائري داخل المدرسة 
المنيج الواقعي، أي كل الممارسات الديداكتيكية لممعمم داخل المدرسة الابتدائية وما يسمى ب

وكيفية تنفيذه كل التشريعات التي ينص عمييا الخطاب الرسمي والمتعمقة بالمنياج الدراسي 
 وتكوين المعممين والإصلاح التربوي في إطار المقاربة بالكفاءات.

  المنهاج الدراسي: -1
تربية الوطنية تحتوي عمى أنواع النشاطات التربوية والممارسات ىو وثيقة صادرة من وزارة ال

التعميمية التي تيدف لتعميم التمميذ، ويتم تطبيقو عمى كافة معممين التعميم الابتدائي في 
 المدارس الابتدائية العمومية عمى اختلاف مواقعيا وأعضائيا وبنياتيا...

يم والمحتوى المعرفي ومختمف الأساليب يتضمن المنياج الدراسي الأىداف التربوية لمتعم
والأنشطة التربوية وأساليب التقويم والمقررات الدراسية... و ىو يمثل المنيج الرسمي. وتظل 
عممية تطبيق ىذا النوع من المناىج الدراسية تختمف من مدرسة لأخرى حسب طبيعة 

دة نجد تنوع في طرق المنطقة )الحضرية والريفية( وفي بعض الأحيان داخل المدرسة الواح
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التدريس من معمم لآخر وطريقة الفيم والاستيعاب كذلك تختمف من معمم لآخر، وىذا ما 
 يطمق عميو بالمنيج الواقعي.

 التكوين:  -2
ىو عممية إعداد وتأىيل المعمم لممارسة مينة التعميم عمى المستوى الميني والتربوي 

في المعاىد والمؤسسات المخصصة لذلك أم البيداغوجي، ويكون التكوين إما قبل الخدمة 
أثناء الخدمة وىو مرتبط بالحصص الإعلامية والأيام الدراسية والمحاضرات والممتقيات كنمط 
واحد متكرر يدعم تكوين المعمم ويساعده عمى الاطلاع عمى المستجدات في  ميدان التربية 

مارسات تعميمية جديدة وطرق والتعميم خاصة في إطار المقاربة بالكفاءات التي تطالب بم
تدريسية متنوعة وحديثة يجب أن يتقنيا المعمم ويتحكم فييا لتحقيق الأىداف المسطرة لإنجاح 

نتاج كفاءات مينية تتطمبيا الحياة العممية.  التعميم وا 
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 الإجراءات المنهجية لمبحث الميداني:
 وع المعرفة السوسيولوجيةإن البحوث المتعمقة بسوسيولوجية التربية ىي فرع من فر 

تحميل العمميات الاجتماعية التي تتم داخل النسق و  مؤسساتو،و  تيتم بتحميل النظام التربويو 
 التربوي تحميلا عمميا.

فيذه الدراسة تحاول من خلال سوسيولوجية التربية التدقيق في مختمف عناصر 
 ية الجزائرية. الموضوع مع وصف الممارسات الميدانية داخل المدرسة الابتدائ

وبما أن طبيعة الموضوع ىي التي تحدد المنيجية التي من خلاليا يمكن الإجابة عمى 
 الخطوات المنيجية التالية: إتباععمدت الباحثة  التساؤلات المطروحة في الإشكالية،

ىي دراسة استكشافية تتم قبل البدء في المشروع أو الدراسة الاستطلاعية:  – 1
تعديل و  اختيار الأدواتو  ة، ليا أغراض عدة كدراسة جدوى المشروع الرئيسيالدراسة الرئيسي

 (.651: 9111، )شوقي الشريف بعض وجيات النظر
أنيا دراسة تجريبية أولية يقوم بيا الباحث عمى عينة صغيرة قبل الانطلاقة في كما 

ه في اختيار كما تساعدو  الفرضياتو  ةيدف تحديد الإطار النظري للإشكاليالبحث الرئيسي ب
 أدوات البحث الميداني.

تحديد أىم و  لذلك اعتمدت ىذه الدراسة عمى نموذج البحث الاستطلاعي لتقصي الواقع
البحث لأنو واسع النطاق، تتدخل فيو عدة متغيرات تمكنا من حصرىا بواسطة جوانب 

 :يمي في ماالتي استخدمنا من خلاليا أدوات ميدانية مختمفة تمثمت و  الدراسة الاستطلاعية،
يا قمنا بإعداد بطاقة ملاحظة صفية تمكنا من خلال الملاحظة:بطاقة  – 1 - 1  

التي تنادي و  الطرق الحديثة في التدريسو  ، إذا كان يتماشىتحديد السموك التدريسي لممعمم
 ىي محددة في الوثائق الرسمية. وبيا المقاربة بالكفاءات وفي الوقت نفس

لملاحظة من خلال الحصص التدريسية التي حضرناىا في ابطاقة بنود  بملءقمنا  
 مختمف المواد العممية والسنوات الدراسية، وذلك في بعض المدارس الابتدائية بمدينة وىران. 

  احتوى كل بند منيا عمى عدد من و  احتوت بطاقة الملاحظة عمى ثلاث بنود رئيسية
 خدم عناصر موضوع الدراسة.     ت الموضوعات التي
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 بند حول السموك التدريسي لممعمم داخل الصف. -6
 بند حول عممية تنفيذ الدرس.  -9
 .التقويم بند حول -3

الملاحظة" ساعدتنا كثيرا في التقرب أكثر من المعمم  ىذه الأداة الميدانية" بطاقة
 التربوي داخل المدرسة.و  عمى واقعو البيداغوجي التعرفو  الابتدائي
لضرورة البحث و  اء عمى المعطيات التي وردة في الإشكالية،بن  الاستمارة: - 2 - 1

في و  تكوين المعممينو  في الممارسة الميدانية لمتعميم الابتدائي من خلال المناىج الدراسية
 تحديد دور ىذه العناصر في إنجاح عممية الإصلاح المنظومة التعميمية.

المعممين المرحمة و  لتربويينعمدت الباحثة عمى اختيار عينة استطلاعية من المفتشين ا
نشير ىنا أنو تم اختيار المفتشين و  الابتدائية بيدف استطلاع رأييم حول موضوع الدراسة ،

ي التكوين التربو و  عوض مدراء المدارس لأنو تبين لنا أنيم الذين يقومون بعمميتي الإشراف
 ليس مديري المدارس. و  البيداغوجي لممعممين

يوجد أربع محاور و  المغمق.و  سؤال من النوع المفتوح 99مى احتوت ىذه الاستمارة ع 
 رئيسية: 
 معمومات خاصة بالمبحوث . -
 معمومات خاصة بالإصلاح التعميمي. -
 معمومات خاصة بالمناىج الدراسية. -
 معمومات خاصة بالتكوين البيداغوجي التربوي. -

 كل ىذه المحاور كانت في إطار المقاربة بالكفاءات.
مفتشين المرحمة  61معمم و 21وزيع ىذه الاستمارات عمى عينة تتكون من قمنا بت

 سيدي بمعباس.و  ذلك في كل من مدينتي وىرانو  الابتدائية
ضبطيا إحصائيا لاستخراج النتائج و  تبويبياو  بعد استلام الاستمارات قمنا بتفريغيا و

ستمارة الخاصة بالبحث صياغة الفرضيات إلى جانب بناء الاو  التي ساعدتنا كثيرا في تحديد
 الأساسي.
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فجاءت نتيجة ىذه الدراسة أن إجابات أفراد العينة قد تفاوتت فيما بينيا حيث نجد 
المفتشين الذين يمثمون السمطة التنفيذية حسب رأييم أنيم في وضعية تنفيذ الأوامر وفقط والتي 

ذف أو الإضافة ولكن مع تأتييم من السمطة التشريعية، وليس لدييم الحق في التعديل أو الح
خبرتيم القديمة في الميدان يحاولون بقدر المستطاع استدراك الوضع القائم حتى يحافظون 

 عمى سير العممية التعميمية/ التعممية في ظروف حسنة سواء مع المعمم أو التمميذ.
ما المعممون حدث ولا حرج يشتكون من تأزم الوضع داخل المدرسة، صعوبة المناىج أ

راسية، نقص أو نقول انعدام الوسائل التعميمية التي تساعد عمى الفيم والاستيعاب الد
 بالإضافة إلى عدم رضاىم عمى عممية التكوين.

إن ىذه المعطيات الميدانية دفعت الباحثة إلى التوجو نحو ضرورة الإجابة العممية 
 اسية.الدقيقة عن التساؤل المحدد في الإشكالية انطلاقا من الدراسة الأس

 الدراسة الأساسية: - 2
اعتمدت الباحثة في معالجتيا لمشكمة الدراسة الحالية عمى المنهج العممي:  - 1 - 2 

ذلك و  يتضمن وصف ظاىرة محددة عن طريق الميدان والذي "المنيج الوصفي التحميمي"
 تصنيفيا وتحميميا كما وكيفا.و  المعمومات عنياو  بجمع المعطيات

أحد مناىج البحث، يعتمد عمى دراسة الواقع أو الظاىرة كما  » المنيج الوصفي ىو:
المنيج و  يعبر عنيا تعبيرا كفيا أو تعبيرا كميا،و  صفا دقيقاو  ىي  في الواقع، ييتم بوصفيا

صف الواقع كما ىو فقط، بل الوصول إلى و  صف الظواىر أوو  الوصفي لا ييدف
التعبير عنيا كما و  تصنيف المعمومات تطويره كما يشملو  استنتاجات تساىم في فيم الواقع

 (.316 :9113، )زينب وآخرون«  وكيفا
المنيج الوصفي ييدف إلى دراسة الموضوع من الناحية الوصفية التحميمية اليادفة  -

لى تحديد سماتو  بشكل عام  خصائص الظاىرة تحديدا كميا وكيفيا. و  ا 
أن تكون ممثمة لمجتمع إن الأساس في اختيار العينة المجال البشري:  - 2 - 2
 الدراسة.



 العام للإشكاليةالإطار                                         :                                       تمهيديالفصل ال
 

 21 

لذلك قمنا بسحب أفراد العينة بطريقة عشوائية من معممين المرحمة الابتدائية أي ذلك 
 الذي سنجمع من خلالو المعطيات.)معممين التعميم الابتدائي(الجزء من مجتمع البحث 

  :لزامي.في مجموعة من المعممين المستوى الابتدائي في التعميم الإ تتمثل العينة 
 :معمم ومعممة التعميم الابتدائي 011تتمثل في  حجم العينة. 
  :ذلك و  روعي في اختيار عينة البحث عدد من المؤشرات اليامةمؤشرات العينة

 :تتداخل فيو عدة مؤشرات ىي كالآتيلطبيعة الموضوع الذي 
 التربوي والذي لو ثلاث مستويات: و  المؤىل العممي -

 .تعميم التوسطحاممين شيادة ال -
 .حاممين شيادة التعميم الجامعي -
 .حاممين شيادة التعميم التأىيل التربوي )المعيد( -

 سنوات الخبرة لو ثلاث مستويات: -
 .سنوات 61ذو خبرة أقل من  -
 .سنة 91سنوات أقل  61ذو خبرة أكثر من  -
 .فأكثر 91ذو خبرة  -

 التكوين البيداغوجي التربوي لو مستويين: -
 .التكوين قبل الخدمة بالمعيد  -
 .)أثناء الخدمة فقط( خارج المعيد التكوين -

 تقنيات البحث الميداني: - 3 - 2
 إن البحث الميداني يتضمن جمع المعطيات عن طريق الاتصال المباشر بعينة البحث

 .وتحقيق أىدافو  ىذا يتطمب استخدام تقنيات معينة لموصول لحقيقة الموضوعو 
ىذا النوع من الملاحظة يتطمب الاندماج في الملاحظة بالمشاركة:  - 6 - 3 - 9

مجال حياة الأشخاص محل الدراسة مع مراعاة عدم تغيير أي شيء في الوضع )موريس 
 (.641: 9112، أنجمس
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رسم صورة واضحة حول الممارسة و  ىذه التقنية تسمح بالتوصل لممعنى الحقيقي
 الميدانية.
عد البحث الاستطلاعي والبحث النظري وانطلاقا من بالاستمارة:  - 2 - 3 - 2

الإشكالية والفرضيات المصاغة، قمنا ببناء الاستمارة في صورتيا الأولية وتوزيعيا عمى 
صدار أحكاميم عمى مدى صلاحيتيا.  نمجموعة م  الأساتذة المختصين كمحكمين لتقويميا وا 

حظاتيم لكل سؤال عمى فريغ ملاوبعد جمع الاستمارات التي قدمت لممحكمين تم ت
ثم قمنا بتصحيحيا  ىحذفت أخر و  ، حيث اقترح المحكمون تعديل بعض الأسئمةحدى

 بالتالي تحصمنا عمى الاستمارة في صورتيا النيائية.و  تصحيحا نيائيا
تقنية مباشرة لمتقصي العممي  »( أن الاستمارة ىي: 9112) حسب موريس أنجمس

القيام بسحب كمي بيدف إيجاد و  بطريقة موجية موابيوتسمح باستج تستعمل إزاء الأفراد،
 . « القيام بمقارنات رقميةو  علاقات رياضية

الغرض من استعمال الاستمارة كتقنية منيجية لمدراسة، لأنيا أداة مباشرة لجمع 
منظمة و  العممي، كما تسمح لمباحث باستجواب المبحوث بطريقة موجية لتقصياالمعطيات و 

 لعلاقة بين عناصر موضوع الدراسة.بسحب كمي لإيجاد ا
 ( سؤال منيا:11احتوت الاستمارة النيائية لمدراسة الأساسية عمى خمسين )

يتطمب ىذا النوع من الأسئمة اختيار المبحوث جواب من بين و  موقةالأسئمة المغ -
 عدد معين من الإجابات.

 بين ثلاث أنواع من الأسئمة المغمقة فييا: ىنا يمكن التمييزو 
السؤال الثنائي التفرع نقصد بو السؤال الذي يجبر المبحوث عمى اختيار بين إجابتين  -

 ولا. خطأ، أو بين نعمو  أي بين صحيح، فقط
السؤال المتعدد الاختيار يمنح ىذا النوع من الأسئمة لممبحوث جممة من الأجوبة  -
 ، الممكنةو  المعقولة

 واحدة فقط.  أي السؤال المتعدد الاختيار الذي يسمح بإجابة
 السؤال المتعدد الاختيار الذي يسمح بتعدد الإجابات.و 
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وأخيرا، سؤال ترقيم الإجابة، يقتضي من المبحوث ترتيب كل عنصر من مجموعة  -
 (.901 :9112عناصر الإجابة بالنسبة إلى العناصر الأخرى )موريس أنجمس، 

جابة معينة بل يترك لو لا يمزمو بإو  ىو سؤال لا يقيد المبحوث الأسئمة المفتوحة:
ىذا النوع من الأسئمة يساعد الباحث كثيرا في المناقشة العامة و  الحرية في تقديم إجاباتو،

 ومعرفة وجية نظر المبحوث.
 ( محاور كبرى تمثمت فيما يمي: 0كما شممت الاستمارة عمى أربع )

 .محور الإصلاح التربوي -
 .المقاربة بالكفاءات محور -
 .ج الدراسيةالمناى محور -
 .التكوين البيداغوجي لممعممينمحور  -
 التقنيات الإحصائية: – 3 - 3

إن الاعتماد عمى الوسائل الإحصائية يسمح بوضوح العلاقات الارتباطية مابين 
 الظواىر الاجتماعية.

يقول بورديوا: أننا نستعمل الإحصائيات لمعالجة القطيعة الابستمولوجية في تحديد 
 .(P. Bourdieu, 2000 :20)لمظواىر الاجتماعيةمخطط السببية 

فرزىا وتفريغيا في جداول قصد معالجتيا إحصائيا  بعد جمع المعطيات من الميدان تم 
. وقد مكنا ذلك من تحميل بيانات SPSSباستعمال الرزمانة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 
 الدراسة الأساسية بالنسب المؤوية كأداة إحصائية.

 = لمئويةالنسبة ا
 عدد التكرارات
 611عدد أفراد العينة 
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 :الأساسية تحديد المفاهيم
 تعريفيا بدقة،و  أىمية المفاىيم في البناء المعرفي يستدعي تحديد معنى ىذه المفاىيم إن  

بما أن الواقع ىو أساس المعرفة العممية، فإنو لابد من ربط معنى المفيوم بما يماثمو في و 
)إبراىيم عثمان،  ىذا بالتعريفات الإجرائية التي تدل عمى المعنى في الواقعيتم و  الواقع
6555 :11) 
توضيح و  تحديده من مفاىيم عمميةو  اليدف من دراسة الواقع من خلال ما يتم اختياره و

 التوصل إلى استكشاف الواقع بما يمدنا بالفيمو  العلاقة فيما بينيا ىو التحقق مما تم  افتراضو
 التحميل.و  التفسيرو 

  النظام التعميمي: - 1
ىذا الأخير جزء من النظام الاجتماعي بمفيومو و  ىو جزء من النظام التربوي العام

أي تغيير في أحد ىذه الأنظمة بطبيعة الحال يؤثر في النظام الآخر. لذلك أصبح و  العام
 زاء مترابطةاليوم عمماء التربية ينظرون لمتعميم عمى اعتباره نظام أي كل مركب من أج

كل عنصر و  متداخمة كل عنصر يؤدي وظيفة معينة يحددىا النظام العام لمبنيةو  متناسقةو 
مخرجات تعمل ضمن قوانين تحددىا و  يؤثر في العنصر الثاني، لمنظام التعميمي مدخلات

 السمطة المركزية.
لمنظومة ومن خلال قراءتنا في أدبيات التربية حول ىذا المفيوم توصمنا بأنو جزء من ا

التعمم، لذلك جاء تعريفنا و  ديداكتيكية التعميم و التربوية التي تشمل كل مكونات المدرسة
لمنظام التعميمي ىو كل العمميات الديداكتيكية التي تمارس داخل المدرسة من مناىج دراسية 

 تلاميذ وكل الأفعال التي يمارسونياو  معممينو  كل الفاعمين من إدارةو  بمفيوميا الحديث
 ما يسمى بالثقافة المدرسية.و  داخل الوسط المدرسي

  التعميم الابتدائي: - 2
المرحمة الأولى من مراحل التعميم، كما يعتبر القاعدة الأساسية التي تبنى عمييا 
 المراحل الأخرى، فيو فرع من فروع النظام التعميمي يحتوي جميع الأطفال مابين السادسة

الاقتصادي، يكتسب التلاميذ في و  الثقافيةو  فيم الاجتماعيةالثانية عشر عمى اختلاف ظرو و 
 الحساب(.و  الكتابةو  )القراءة التعميم الابتدائي القواعد الأكاديمية الأساسية لمتعمم
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اتساعا من الماضي من حيث و  التعميم الابتدائي الحالي أصبح أكثر شمولا إن   
كل العمميات و  النشاطات التربويةو  المتنوعةو  طرائق التدريس المختمفةو  المحتوى المعرفي
الصحيح،  بالإضافة إلى الثقافة و  التي تساعد المتعمم عمى النمو الجيدو  التعميمية الحديثة

 تحدد سموكو داخل الجماعة المدرسيةو  المدرسية التي تساىم في عممية التنشئة الاجتماعية لو
 الوسط الاجتماعي عامة.و 

معرفيا في إطار الإصلاحات و  اجتماعياو  أخد بعدا سياسيا التعميم الابتدائي بالجزائر إن  
ينتقل التمميذ إلى المتوسطة و  الأخيرة، أصبح ذو خمس سنوات بالإضافة لمقسم التحضيري

 بعد اجتيازه امتحان في آخر السنة الدراسية يسمح لو بالانتقال لممرحمة الثانية. 
 رف خمس مواد في السنة الأولىمن المعامى زخم أصبح التعميم الابتدائي يحتوي ع و

 من السنة الثالثة. ثمانية ابتداءً و 
  :النظري

الخاصة بكل و  9113/9110الخطاب الرسمي الحامل للإصلاحات الجديدة  نقصد بو
موجية لتسير العممية و  )وزارة التربية الوطنية( القوانين الصادرة من الييئة المركزية

 لابتدائية الجزائرية.التعميمية/التعممية داخل المدرسة ا
معاني في مفيوميا و  ما تحممو من عناصرو  المتعمقة بالخصوص )المناىج الدراسية و
 كذلك موضوع تكوين المعممين( أي المنيج الرسمي.و  الحديث

  التطبيق:
ىو الممارسات اليومية في الواقع المدرسي المعاش من طرف المعمم الجزائري داخل 

سمى بالمنيج الواقعي، أي كل الممارسات الديداكتيكية لممعمم داخل ما يو  المدرسة الابتدائية
المتعمقة بالمنياج و  كيفية تنفيذه كل التشريعات التي ينص عمييا الخطاب الرسميو  المدرسة
 الإصلاح التربوي في إطار المقاربة بالكفاءات.و  تكوين المعممينو  الدراسي

  المنهاج الدراسي:
 التربية الوطنية تحتوي عمى أنواع النشاطات التربويةىو وثيقة صادرة من وزارة 

يتم تطبيقو عمى كافة معممين التعميم و  الممارسات التعميمية التي تيدف لتعميم التمميذ،و 
 بنياتيا...و  أعضائياو  الابتدائي في المدارس الابتدائية العمومية عمى اختلاف مواقعيا
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 مختمف الأساليبو  المحتوى المعرفيو  تعميمويتضمن المنياج الدراسي الأىداف التربوية لم
 ىو يمثل المنيج الرسمي.الخ، و  المقررات الدراسية...و  أساليب التقويمو  الأنشطة التربويةو 
تبق عممية تطبيق ىذا النوع من المناىج تختمف من مدرسة لأخرى حسب طبيعة المنطقة و 

نجد تنوع في طرق التدريس  في بعض الأحيان داخل المدرسة الواحدةو  الريفية(و  )الحضرية
ىذا ما يطمق عميو و  الاستيعاب كذلك تختمف من معمم لآخر،و  طريقة الفيمو  من معمم لآخر
 بالمنيج الواقعي.
 التكوين: 

 التربويو  تأىيل المعمم لممارسة مينة التعميم عمى المستوى المينيو  ىو عممية إعداد
المؤسسات المخصصة لذلك أم و  معاىديكون التكوين إما قبل الخدمة في الو  البيداغوجي،
الممتقيات كنمط و  المحاضراتو  الأيام الدراسيةو  ىو مرتبط بالحصص الإعلاميةو  أثناء الخدمة

 يساعده عمى الاطلاع عمى المستجدات في  ميدان التربيةو  واحد متكرر يدعم تكوين المعمم
طرق و  ت تعميمية جديدةالتعميم خاصة في إطار المقاربة بالكفاءات التي تطالب بممارساو 

يتحكم فييا لتحقيق الأىداف المسطرة لإنجاح و  حديثة آن يتقنيا المعممو  تدريسية متنوعة
نتاج كفاءات مينية تتطمبيا الحياة العممية.و  التعميم  ا 
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 :تمهيد

الدراسػػػة التاريخيػػػة لمنظػػػاـ التعميمػػػي فػػػي الجزائػػػر بكػػػؿ مكوناتػػػو ومجالاتػػػو وأبعػػػاده  إن
الفكرية والسياسػية والسوسػيوتاريخية والحضػارية المتداخمػة تسػاعد عمػى  فيػـ تطػوره وتحديػد 

 واقب التي واجيتو خلاؿ المراحؿ التي مر بيا.الع
 الزوايػػاو  ابانطلاقػػا مػػف العيػػد العثمػػاني الػػذي ميػػزه التعمػػيـ التقميػػدي المتمثػػؿ فػػي الكتػّػ

، واسػتمرت حتػى الإسػلامييف غػة العربيػة والػدّ ت دورا فعػاؿ فػي المحافظػة عمػى المّ التي لعبو 
حػاوؿ مػف خلاليػا تجسػيد المدرسػة  مميػزةعيد الاحتلاؿ الفرنسي الذي تبنى سياسة تعميمية 

تقمبػات مختمفػة ميزتيػا المراحػؿ التػي و  عرفت ىذه السياسة تحولاتو  الفرنسية لتعميـ الأىالي
التي عرفتيا فرنسا آنذاؾ، بالإضػافة إلػى التعمػيـ الحػر  تالإيديولوجياو  السياساتو  مرت بيا

توعيػة الشػعب و  يـ الفرنسػيالػدّور الػذي لعبتػو فػي محاربػة التعمػو  بزعامة الحركة الإصلاحية
فػػػي ىػػػذا  التحميػػػؿ المفصػػػؿو  لبحػػػثبا نتناولػػػوسػػػوؼ  ىػػػذا مػػػاو  الجزائػػػري بقضػػػيتو المصػػػيرية،

 الفصؿ.
ولػػة الجزائريػػة فػػي عمميػػة إصػػلاح السياسػػة التػػي تبنتيػػا الدّ و  لػػى فتػػرة الاسػػتقلاؿإوصػػولا 

ولات كػؿ التحػو  2114/ 2113حتػى الإصػلاحات الأخيػرة  1962عاـ منذ النظاـ التعميمي 
مػػف واقػػع أكثػػر التقػػرب و  تأثيرىػػا عمػػى المدرسػػة الابتدائيػػةو  ع الجزائػػريمػػالتػػي شػػيدىا المجت

 المعمـ داخؿ ىذه المدرسة.
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 الجزائري:التعميم  لمحة تاريخية عن –1

 عػف انتشػار إفّ العديد مف المصادر التاريخية قػد تحػدثت :في العهد العثماني -1–1
 تعداد الشػعب لمػتعمـ وحبػو لمعمػـ واحترامػود العثمػاني وعػف اسػالتعميـ في الجزائر خلاؿ العيػ

( حيػػث كػػاف التعمػػيـ خاصػػا يقػػوـ عمػػى جيػػود 316: 1988يف )أبػػو القاسػػـ سػػعد ا ، لممعممػػ
الأفراد والمؤسسات الخيرية، وكانت الصدقات والأوقػاؼ والنفقػات الخاصػة ىػي التػي تتكفػؿ 

 بػػأف التعمػػيـالتاريخيػػة  المصػػادر والشػػياداتبتمويػػؿ التعمػػيـ ولػػيس الدولػػة العثمانيػػة، فحسػػب 
% مػف المسػمميف 41حيػث سػجمت نسػبة  1831ا واسػتجابة فػي الجزائػر قبػؿ أكثر طمبًػ كاف

ذلػػؾ لكثػػرة و  ،(Maache Youcef, 2004:8الكتابػػة )و  الجزائػػرييف الػػذيف يعرفػػوف القػػرا ة
 الحضػػػرية المنػػػاطؽ فػػػي كػػػؿ اوانتشػػػارى(*)الرّباطػػػاتو  المسػػػاجد والزوايػػػاو  المػػػدارس الابتدائيػػػة

 الريفية الجزائرية.و 
فرة قبػػػػؿ مجػػػػي  العثمػػػػانييف قػػػػد اشػػػػتيرت بػػػػو  الزيانيػػػػةولػػػػة كانػػػػت تممسػػػػاف عاصػػػػمة الدّ 

كػاف بيػا عمػى  الابتدائيػةرغـ تدىورىا السياسي، فبالإضافة إلػى المػدارس المدارس والعمما  
مدرسػة  يفليػا خمسػالأقؿ خمس مدارس ثانوية وعالية، فإف الفرنسييف وجدوا فييا بعػد احتلا

، "الجػػػػامع الكبيػػػر ومدرسػػػػة أولاد الإمػػػػاـ"ابتدائيػػػة ومدرسػػػػتيف لمتعمػػػيـ الثػػػػانوي والعػػػػالي وىمػػػا 
وجػددىما )أبػو  ممسػاف أوقافيمػاوالمعروؼ أف الباي محمد الكبير ىو الػذي أعػاد لمدرسػتي ت

دارس فقػػػػػد كانػػػػػت مدارسػػػػػيا مػػػػػ(. ولػػػػػـ تكػػػػػف قسػػػػػنطينة أقػػػػػؿ عنايػػػػػة بال275 :1988القاسػػػػػـ 
قػػاـ الصػػال   العيػػد العثمػػاني، حيػػث فػػي العيػػد الحفصػػي وظمػػت كػذلؾ حتػػىكثيػػرة  دائيػةالابت

ة وسػيدي بػف خمػوؼ، وقصػيعبوىمػا سػيدي ثانويتاف  بنىو  أوقافياو  باي بالنيوض بالمدارس
وصػؿ عػدد المػدارس الابتدائيػة بيػا عنػد دخػوؿ الفرنسػييف حػوالي تسػعيف مدرسػة، أمػا حيث 

 جد الفرنسيوف سبع مدارس. فقد و  التعميـ الثانوي والعالي
 

                                                 

مع أدا  ميمة العمـ الرباطات: إفّ تأسيسيا ييدؼ بالدرجة الأولى إلى خدمة الجياد والدفاع عف حدود الإسلاـ  - *
 أيضا، فكاف الطمبة جنودا وعمما  في الوقت نفسو.

 فيي قلاعا مف جية وزوايا ومدارس متنقمة مف جية أخرى.
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أمػػػا فػػػي العاصػػػمة )الجزائػػػر( فقػػػد عرفػػػت تنػػػوع فػػػي المؤسسػػػات التعميميػػػة مػػػف زوايػػػا 
ومسػػػاجد وعػػػدد لا بػػػػأس بػػػو مػػػػف المػػػدارس حيػػػػث كانػػػت أقػػػػؿ وحػػػدة لمتعمػػػػيـ الابتػػػدائي ىػػػػي 

نػت الكتاتيػب منتشػرة فػي جميػع وكا (*)"مسػيد" اب، وكػاف يطمػؽ عميػو فػي العاصػمة اسػـالكتّ 
البايػات و  تفالباشػاوا، المجتمػعأفػراد بنائيػا وفتحيػا مػف جميػع  وكاف الواقفيف عمػى ، أحيائيا

والخيريػػػة )أبػػػو  اموف كػػػانوا يشػػػتركوف مػػػع الأىػػػالي فػػػي ىػػػذه الميمػػػة العمميػػػةالسّػػػ والموظفػػػوف
وتشػػير المصػػادر التاريخيػػة أنػػو لػػـ يكػػف لمدولػػة العثمانيػػة فػػي الجزائػػر  ،(27 :1988القاسػػـ 

نمػػا كػػاف طػػة أو برنػػامج رسػػمي لمنّ ولا خسياسػػة تعميميػػة  يػػوض بػػالتعميـ أو العنايػػة بأىمػػو، وا 
وكانػػػػت تعميمػػػػا خاصػػػػا تشػػػػرؼ عميػػػػو المبػػػػادرات الفرديػػػػة والمؤسسػػػػات الخيريػػػػة الإسػػػػلامية 

كانػت تبمػ   تو ينتشػر فػي كػؿ ربػوع الجزائػر، حيػثؿ ىذا التعميـ وجعمالأوقاؼ ىي التي تمو 
 (. 29 :1983)بساـ العسمي،  رية والزراعيةفي المائة مف مجموع الأملاؾ العقا 66نحو 

التعمػػيـ آنػػذاؾ تمثمػػت فػػي بػػرامج ف إ التعمرريم فرري العهررد العثمرراني:برررام   -1-1-1
وتربيػػة الأطفػػاؿ المسػػمميف وتنشػػئتيـ عمػػى قواعػػد الإسػػلاـ وعمػػى  الكػػريـ القػػرآفحفػػظ و  تعمػػيـ

 .  ةالتعميمي المراحؿذلؾ في مختمؼ و  ،النمط الاجتماعي العربي الإسلامي
ابػة القرا ة والكت ئـ الأطفاؿ مبادعمّ مة حيث تٌ المدرسة الابتدائية كانت جدا مي فوظيفة

إلػػى  كػػاف ييػػدؼالػػذي عمػػوـ العمميػػة كالحسػػاب البعػػض  لػػىتبعػػا لحفػػظ القػػرآف، بالإضػػافة إ
وىػػو معرفػػة الفػػرائض وقسػػمة التركػػات بػػيف الورثػػة، وعمػػى ىػػذا غػرض دينػػي بالدرجػػة الأولػػى 

وحسػػػب المفكػػػر أبػػػو القاسػػػـ سػػػعد ا   .أجػػػور التعمػػػيـ مػػػف الأوقػػػاؼالأسػػػاس كانػػػت معظػػػـ 
ا محصػػنا لا يوجػػد فيػػو إلا عػػدد قميػػؿ مػػف ( أف ىػػذه المدرسػػة كانػػت تعػػد شػػعبا متعممًػػ1988)

ة الاجتماعيػة، ولكنيػا كانػت يير العصػر والخاصػاالأمييف، حقا أنيا لـ تػرؽ بػالتعميـ ولػـ تسػ
 الأمية.  محاربةع خصوصا وظيفة أساسية في المجتم عمى كؿ حاؿ تؤدي

التػي لعبػت  كانت الزوايا والمساجد المتمثمة في الكتاب إلى جانب المدرسة الابتدائية 
في نشر التعمػيـ بجميػع أنواعػو حيػث كانػت بعػض الزوايػا عبػارة عػف مػدارس مػف دورا كبيرا 

جيػػػة ومسػػػاكف مػػػف جيػػػة أخػػػرى لمطمبػػػة الػػػذيف يدرسػػػوف بيػػػا، كمػػػا كانػػػت بعػػػض المػػػدارس 
                                                 

اب مخصص عادة لتحفيظ القرآف الكريـ وتعميـ مبادئ القرا ة بدوف شؾ محرؼ مف كممة مسجد، ذلؾ أف الكتّ  - *
 اح في المسجد معد لمغرض المذكور.والكتابة للأطفاؿ، وىي في الغالب حجرة أو جن
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دائيػػة ممحقػػة بالزوايػػا وأخػػرى ممحقػػة بالمسػػاجد وكػػؿ ىػػذه المؤسسػػات كػػاف ىػػدفيا واحػػد الابت
 يف الإسلامي ومحاربة الأمية.  وىو التعميـ القائـ عمى الدّ 

ي نظػػاـ تعميمػػػي ميمػػا كانػػت طبيعتػػو شػػروط ووسػػػائؿ لأ وسررائل التعمرريم: -1-1-2
 مادية:  أخرىو  ضرورية يقوـ عمييا تتمثؿ في عناصر بشرية

ف لػـ يكػػف لديػو مدينػػة معينػة أو مدرسػػة، : إف تكػػويف المعممػو المعممرون –1-1-2-1
ر و يدرس المشػلاب يقصػدوف المٌػفقد كانت شيرة المدرسة ىي التي تحدد مكانتو، وكاف الطّ 

نمػا كػانوا يأخػذوف  ولو بعدت شقتو ولـ تكف عنػد ىػؤلا  الطػلاب عواطػؼ إقميميػة أو قبميػة وا 
  (.321 :1988قاسـ سعد ا ، العمـ حيث وجدوه موفورا )أبو ال

إف إعػػداد وتكػػويف ىػػؤلا  المعممػػوف كػػاف تكوينػػا خاصػػا "ذاتػػي" حيػػث المعمػػـ ىػػو الػػذي 
مف خلاؿ بحثػو عػف العمػـ والمعرفػة فػي كػؿ  رصيده المعرفي ويقويويبحث عف العمـ ويزود 

كثيػػر فكػػاف ينتقػؿ خػػارج الجزائػر إلػػى المعاىػػد الإسػلامية، كمػػا كػاف يتتممػػذ عمػى يػػد ال ،مكػاف
مػػػف العممػػػا  غيػػػر الجزائػػػرييف الػػػذيف يقصػػػدوف الجزائػػػر سػػػوا  للاسػػػتقرار أو لمتػػػدريس فييػػػا 

ا لمعمـ والمعرفػة وىكػذا الكثير مف الطمبة طمبً  ـحولي عالية فيمتؼ  وبالتالي تكوف لدييـ شيرة 
معمميف لتمقي العمػـ مػف حيػث كويف والإعداد سوا  لمطمبة أو الكانت كؿ الأبواب مفتوحة لمتّ 

وفػػي فتػػرة العثمػػانييف كػػاف ىنػػاؾ نػػوعيف مػػف المعممػػيف: نػػوع مخصػػص لمتعمػػيـ فػػي  صػػولو.أ
وع الثػػػػاني فػػػػي الأريػػػػاؼ والقػػػػرى، وفػػػػي كػػػػلا النػػػػوعيف ىنػػػػاؾ المػػػػؤدب الخػػػػاص المػػػػدف والنػػػػ

ىقػػػة إلػػػى اوالمػػػدرس الخػػػاص لمفتيػػػاف ابتػػػدا  مػػػف سػػػف المر  ،بالصػػػبياف فػػػي التعمػػػيـ الابتػػػدائي
مػػػػف الأعمػػػػار شػػػػيا إذا كػػػػاف يػػػػدرس لمػػػػا فػػػػوؽ ذلػػػػؾ  العشػػػػريف نحوىػػػػا، ثػػػػـ ىػػػػو أسػػػػتاذا أو

 والمستويات. 
لتعمػػػيـ أبنا ىػػػا والمكػػػاف الػػػذي  عمػػػـففػػػي المدينػػػة كانػػػت العػػػائلات ىػػػي التػػػي تختػػػار الم

أوليػػا  لرقابػة  عمػػـىػذا الميخضػػع ويشػترطوف فيػػو شػروط معينػػة، ومػف ىنػا  ىػػؤلا يػدرس فيػو 
ار خصوصػا لتعمػيـ البنػات حيػث كػاف التلاميذ، لأنيـ ىـ الذيف ينفقوف عميػو، كمػا كػاف يختػ

إلػػى المنػػزؿ لتعمػػيميف تعميمػػا خاصػػا، وكػػاف المػػؤدب حػػرا لا يخضػػع لنظػػاـ  عمػػـيحضػػر الم
مػف  وحكػـ تعيينػفيو موظؼ عنػد الدولػة بيكف حرا  مدرس الثانوي أو العالي لـمعيف. بينما 
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وقيػػػػود مػػػػف رقابػػػػة مػػػػا عمػػػػى جميػػػػع المػػػػوظفيف ا خػػػػريف الباشػػػػا أو البػػػػاي، لػػػػذلؾ فػػػػإف عميػػػػو 
 وواجبات دينية واجتماعية وسياسية أحيانا.

مرتبطػػا بالزوايػػا فكػػاف المعمػػـ إلػػى جانػػب تحفيظػػو لمقػػرآف فيػػو  أمػػا التعمػػيـ فػػي الريػػؼ
 المعمػػػـ والمػػػؤدب والقاضػػػي والمفتػػػي والإمػػػاـ الػػػذي يصػػػمي بأىػػػؿ القريػػػة فػػػي المسػػػجد، وىػػػو

فمعيشػػتو تتوقػػؼ عمػػى  ارتباطػػا وعلاقػة بالأىػػالي،يختمػؼ عػػف مػػؤدب المدينػػة فػي كونػػو أشػػد 
رضػػػاىـ ومػػػف عطايػػػاىـ، وبيػػػذا كػػػانوا يجنػػػوف أمػػػوالا كثيػػػرة، وكانػػػت رواتػػػبيـ السػػػنوية مػػػف 

فرنؾ في الشػير عمػى كػؿ  31فرنؾ، وكاف المؤدب يأخذ حوالي  211و 111الأوقاؼ بيف 
كمػا أنػو كػاف محػؿ  ( بالإضػافة إلػى مػداخيؿ أخػرى،32 :1999طفؿ )عبد القػادر حمػوش، 

 ف الناس.بي احتراـ وتقدير
: أما التلاميذ فكانػت أعمػارىـ تتػراوح مػا بػيف السادسػة والرابعػة التلاميذ –1-1-2-2

عشػػػر، وفػػػي السػػػنة الأخيػػػرة يكػػػوف التمميػػػذ قػػػد خػػػتـ القػػػرآف الكػػػريـ مػػػرّة أو عػػػدة مػػػرات وتعمػّػػـ 
إمّػا يصػب  مسػاعدا  يختػار وفػي ىػذه الحالػة يف ومبادئ الحساب.القرا ة والكتابة وقواعد الدّ 

 مؤدب في تعميـ الصغار أو ينتقؿ لمتعميـ الثانوي لمواصمة تعميمو.لم
اب يتػراوح بػيف العشػريف والثلاثػيف، ويتوقػؼ العػدد عمػى وكاف عدد التلاميذ في كؿ كتػّ

 51( فػػػإفّ Emiriteكثافػػػة سػػػكاف الحػػػي وعمػػػى نجػػػاح المػػػؤدب وشػػػيرتو، وحسػػػب إميريػػػث )
تمميػذا،  1351ارس قسنطينة كاف بيا تمميذ، أما مد 2111مدرسة بتممساف كاف بيا حوالي 

تمميػػػػذ، وبيػػػػذا كػػػػاف كػػػػؿ الأطفػػػػاؿ  2111تقريبػػػػا بػػػػالجزائر العاصػػػػمة حػػػػوالي نفسػػػػو والعػػػػدد 
(، كمػػا أف ىنػػاؾ إحصػػائيات Emirite,1954 :202يتمدرسػػوف فػػي السػػف المحػػدد لمدراسػػة )
كػاف ؿ فّ عدد التلاميذ قبػؿ الاحػتلاأ(: » Foncineأخرى يذكرىا الكاتب الفرنسي فونسيف )

تمميذ، في حيف يصؿ عددىـ في التعميـ العالي إلػى  8111إلى  6111يقدر في الجزائر بػ 
نما تػدؿ عمػى Foncine,1983 :107« )طالبا  2111 ( وىذه الأرقاـ إف دلت عمى شي  وا 

انتشػػػار التعمػػػيـ بشػػػتى أنواعػػػو فػػػي الجزائػػػر قبػػػؿ الاحػػػتلاؿ وحػػػب الجزائػػػرييف لمتعمػػػيـ والػػػتعمـ 
 وتشجيعو.



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

35 

 

التعمػػيـ الثػػانوي والعػػالي فػػأمره يختمػػؼ، فيػػو أساسػػا تعميمػػا مجانيػػا ويختمػػؼ أعػػداد أمػػا 
رؼ أنػػو فػػي ، وقػػد عٌػػللأوقػػاؼ عيػػد إلػػى آخػػر ومػػف زاويػػة لأخػػرى، وىػػو تػػابعمػػف  والطمبػػة فيػػ

 يػوفتذلؾ العيد لـ يكف لمجزائر مؤسسة خاصة لمتعميـ العالي، حيث كاف الطػلاب الػذيف ين
وف فػي المزيػد مػػف العمػـ ينتقمػوف إلػى البمػداف العربيػة التػي كانػػت المرحمػة الثانويػة ويرغبػ مػف

بتػػػونس والقػػػروييف بفػػػاس والأزىػػػر بالقػػػاىرة،  ةبيػػػا جامعػػػات إسػػػلامية معتػػػرؼ بيػػػا كالزيتونػػػ
 لمواصمة تعميميـ.

منػػػػاىج التعمػػػػيـ آنػػػػذاؾ فػػػػي المرحمػػػػة  تتقتصػػػػر إ :الدراسررررية المنررررا   -1-1-2-3
ظ القػػػرآف واسػػتظياره، أمػػا طريقػػة التػػدريس فكانػػت جػػػد الابتدائيػػة عمػػى القػػرا ة والكتابػػة وحفػػ

بسػػػيطة ببسػػػاطة التعمػػػيـ نفسػػػو، حيػػػث كػػػاف يجمػػػس المعمػػػـ فػػػي صػػػدر الكتػػػاب متربعػػػا عمػػػى 
وس، بيػػده عصػػا حصػػيرة، مسػػندا ظيػػره إلػػى الجػػدار مرتػػديا عمامػػة وجبػػة وفوقيػػا أحيانػػا برنٌػػ

د كػػؿ واحػػد مػػنيـ لوحػػة طويمػػة يحفػػظ بيػػا النظػػاـ داخػػؿ الفصػػؿ، والتلاميػػذ يمتفػػوف حولػػو وبيػػ
درس الأمػػػس وعمػػػى الوجػػػو الثػػػاني وحػػػة مػػػف المّ تكتػػػب بيػػػا آيػػػات قرآنيػػػة، فعمػػػى الوجػػػو الأوؿ 

ذا حفػػظ التمميػػذ درس الأمػػس واسػػتظيره عمػػى ال ، وا  عمػػـ أجػػاز لػػو محػػوه وكتابػػة مدرس اليػػوـ
ؿ عجػػػػز فػػػػي الحفػػػػظ يصػػػػح  مباشػػػػرة درس جديػػػػد، وىكػػػػذا إلػػػػى أف يحفػػػػظ القػػػػرآف كمػػػػو، وكػػػػ

عقػػػاب الػػػذي كػػػاف يخضػػػع لػػػو المػػػتعمـ فػػػي حالػػػة الرسػػػوب يتمثػػػؿ فػػػي ضػػػربات ، فالبالعصػػػا
 (.Maache Youcef, 2004 : 11بالعصا عمى رجميو وما يسمى "بالفمقة" )

اب مػػرتيف ويعتمػػد التعمػػيـ عمػػى طريقػػة الحفػػظ والاسػػتظيار، ويػػذىب التلاميػػذ إلػػى الكتػّػ
 مساً .و  في اليوـ صباحا

دارة المػػدرس، فيػػو الػػذي يضػػع البػػرامج الدراسػػية لإأمػػا بػػرامج التعمػػيـ الثػػانوي فتخضػػع 
الإمػػلا . واقتصػػر و  ويحػػدد أوقػػات التػػدريس، وتتميػػز دروس ىػػذه المرحمػػة بالشػػرح والتفصػػيؿ

بػف يرة النبوية الشػريفة وقػانوف اوبعض كتب التاريا والسّ المّغوية و  ينيةالتعميـ عمى العموـ الدّ 
إلػػػى  عمػػى المعمػػـ وكيفيػػة تحبيبػػو ؼتوقػػسػػينا فػػي الطػػب، وكانػػت طريقػػة تػػدريس كػػػؿ عمػػـ ت

غوية فإف بعػض المدرسػيف كػانوا الطلاب أو إبعادىـ عنيا، ورغـ سيطرت العموـ الدينية والمّ 
 ييتموف بالعموـ التجريبية ولكف عددىـ قميؿ جدا. 
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فكانػػػت المنػػػاىج تحػػػدد فػػػي شػػػكؿ كتػػػب، ولػػػـ تكػػػف ىنػػػاؾ امتحانػػػات سػػػنوية أو فصػػػمية 
 نما يواصموف دراستيـ عمى ما يشاؤوف ويودوف مف الأساتذة. إمكانيات الطمبة، وا   لاختيار
 ورالعػػب التعمػػيـ آنػػذاؾ د: أ ررداف التعمرريم ايسررلامي فرري عهررد العثمررانيين -1-1-3

ميما في المحافظة عمى الشخصية الجزائرية ومحاربة الأميػة وكػاف منتشػرا فػي كػؿ منػاطؽ 
 :  طة تتمثؿ فيما يميواضحة جدا وبسي فواائر بمدنيا وأريافيا وكانت أىدالجز 

 نشر التعميـ بيف الناس عمى نطاؽ واسع. -   
مػػػا يتعمػػػؽ دريس وكػػػؿ مامػػػة والتػّػػيتولػػػوف أمػػػور القضػػػا  والإليف اؿ الػػػدّ إعػػػداد رجػػػ -  

 .  الدّينية بالشؤوف
 طمب العمـ مف أجؿ العمـ. -   
 مف الضياع والنسياف.غة العربية المّ و  عمى الدّيف الإسلامي ةفظاحالم -   
 عداد الفرد المسمـ إعدادا صالحا ليساىـ في خدمة مجتمعو ودينو.إ -   

وميمػػػػا كػػػػاف الأمػػػػر فقػػػػد عرفػػػػت الجزائػػػػر تمػػػػؾ الفتػػػػرة انتشػػػػار التعمػػػػيـ وكثػػػػرة المػػػػدارس 
بالخصػػػوص الابتدائيػػػة، وىػػػذا مػػػا جعػػػؿ جميػػػع الػػػذيف زاروا الجزائػػػر خػػػلاؿ العيػػػد العثمػػػاني 

: 1998 ،ة الأميػة بػيف السػكاف )أبػو القاسػـينبيروف بكثرة المدارس بيا وانتشار التعمػيـ ونػدر 
274 .) 

مازونػػػػػة مراكػػػػػز إشػػػػػعاع                         و  بجايػػػػػةو  وىػػػػػرافو  قسػػػػػنطينةو  لقػػػػػد كانػػػػػت الجزائػػػػػر العاصػػػػػمة
عممي تزخر بأكبر المؤسسات التعميمية والتربوية فػي الجزائػر قبػؿ الاحػتلاؿ الفرنسػي، غيػر 

والزيتونػػػة تقػػػوـ بتنظػػػيـ ف يمية( كػػػالأزىر والقػػػرويأنػػػو لا توجػػػد مػػػا نسػػػميو )بالجامعػػػة الإسػػػلا
اه، وبػػػالرغـ مػػػف ىػػػذا فكانػػػت دروسػػػيا ودروس مسػػػاجدىا تشػػػبو حػػػافظ عمػػػى مسػػػتو التعمػػػيـ وت

دروس التػػي كانػػت تعطػػى عمػػى مسػػتوى ىػػذه الجامعػػات لتنػػوع الدراسػػات فييػػا وتػػردد العممػػا  
 عمييا مف مختمؼ أنحا  العالـ الإسلامي. 

ومػػػا قالػػػو  1851( مػػػدير شػػػؤوف الجزائػػػرDumasسػػػي دومػػػاس )ونخػػػتـ باسػػػتنتاج الفرن
إف التعمػػػيـ الابتػػػدائي، كػػػاف أكثػػػر انتشػػػارا فػػػي  »حػػػوؿ التعمػػػيـ بصػػػفة عامػػػة قبػػػؿ الاحػػػتلاؿ: 

قاطعػػات الػػثلاث أف متوسػػط عمومػػا، وقػػد أظيػػرت علاقتنػػا مػػع أىػػالي المٌ  نعتقػػدالجزائػػر ممػػا 
لكتابػػػػة يسػػػػاوي عمػػػػى الأقػػػػؿ الػػػػذيف يعرفػػػػوف القػػػػرا ة وا مػػػػف جػػػػنس الػػػػذكورعػػػػدد الأشػػػػخاص 
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% مػػف دوف 41فينػػاؾ حػػوالي  المتوسػػط الػػذي أعطتػػو الإحصػػائيات الولائيػػة عػػف أريافنػػا...
إلػى  شؾ، لكف إف لـ يكف جميع الأطفػاؿ قػد تعممػوا القػرا ة والكتابػة، فػإنيـ قػد ذىبػوا جميعػا

القبائػؿ الأدعية وبعض آيات القػرآف، لقػد كػاف لجميػع  استظيارالمدرسة، وكانوا يستطيعوف 
أو  2111والأحيا  الحضرية معمـ مدرسة، قبؿ الاحػتلاؿ الفرنسػي، ويقػدر دومػاس بحػوالي 

روس فػػػػي كػػػػؿ مقاطعػػػػة، عػػػػدد الشػػػػباب الػػػػذيف يزاولػػػػوف فػػػػي المػػػػدارس القرآنيػػػػة الػػػػدّ  3111
عػػػدد أولئػػػؾ الػػػذيف يتمكنػػػوف مػػػف دراسػػػة عمػػػوـ القػػػانوف  211أو  611المتوسػػػطة وبحػػػوالي 

 (. 135: 2117ف، )إيفوف تيرا يفوعموـ الدّ 
 عمى ىذا النظاـ؟ ترى كيؼ كانت عواقب الغزو

   :حالة التعميم الجزائري غداة الاحتلال الفرنسي -2
عندما احتمت فرنسا الجزائر وجدت التعميـ في أوجو مف التطور والتقدـ، وىػذا مػا أكدتػو 

عمػوـ مزدىػرا بعض المصادر والوثائؽ الرسمية عمى أف التعميـ العربي الإسلامي كاف عمى ال
الجزائػػر بحممػػة عسػػكرية تنصػػيرية لممجتمػػع  احػػتلاليـ، ولكػػف قػػاـ الفرنسػػيوف فػػور 1831سػػنة 

يػػدـ وتػػدمير المسػػاجد ة والثقافيػػة والتعميميػػة وقػػاموا بومؤسسػػاتو الاقتصػػادية والسياسػػي الجزائػػري
الخػارج، والزوايا وكؿ شي  لو علاقة بالتعميـ ومصادرة الأوقاؼ ونفي العديد مف العمما  إلػى 

وتحويػػؿ المسػػاجد إلػػى كنػػائس لمنصػػارى كمػػا حػػدث مػػع مسػػجد "كتشػػاوة" بالعاصػػمة حيػػث تػػـ 
كمػا حولػت إلػى ثكنػات لمجػيش والشػرطة  ،تحويمو إلى كنيسة عرفت باسـ "كنيسػة سػاف فيمػب"

ا تعرضػت لػو العاصػمة واب وتعرضت كؿ المدف الجزائرية الأخػرى لمػواصطبلات لمخيؿ والدّ 
وتؤكػػػد مختمػػػؼ الكتابػػػات الفرنسػػػية عمػػػى ىػػػذه العمميػػػة وعمػػػى  ،(32 :1983 ،)بسػػػاـ العسػػػمي

اىا أف حػػدي نتيجػػة الاحػػتلاؿ، وقػػد جػػا  فػػي االإسػػلام/ حػػوؿ الػػذي أصػػاب التعمػػيـ العربػػيالتّ 
 روؼ الحػػػػرب مػػػػف جيػػػػة، والاسػػػػتيلا  عػػػػفالتعمػػػػيـ التقميػػػػدي قػػػػد توقػػػػؼ عػػػػف أدا  ميمتػػػػو لظػػػػ

ف جيػػػة ثالثػػػة، فقػػػد خربػػػت المػػػدارس مػػػف جيػػػة أخػػػرى وىجػػػرة المعممػػػيف أو نفػػػييـ مػػػالأوقػػػاؼ 
وايػػا القريبػػة مػػف مراكػػز الثانويػػة )وىػػي التػػي كػػاف منيػػا يتخػػرج العممػػا ( وغػػادر المتعممػػوف الزّ 

مػا انتقمػوا إلػى أمػاكف غيػر ينيػة دوف كتفوا بأدا  الشػعائر الدّ الاحتلاؿ، والأساتذة إما ا التعمػيـ وا 
 (.  25 :1998. محتمة )أبو القاسـ سعد ا 
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كػػػؿ مػػػف ذلػػػؾ باعترافػػػاتيـ حيػػػث جػػػا  عمػػػى لسػػػاف و  أكػػػده الفرنسػػػييف أنفسػػػيـىػػػذا مػػػا و 
 فقد أىممت جميع المدارس الابتدائيػة كارثيةكانت نتيجة سياستنا  »: ما يمي أوبافو  دوماس

رت جّػػػمراكػػػز الاحػػػتلاؿ ى   ة بالمػػػدارس )...( والزوايػػػا الأقػػػرب مػػػفرثػػػات الكبػػا )...( وحمػّػػتقري
ت اؼ البلاد التػي لػـ تكػف بعػد وقعػت تحػت سػيطرتنا كمػا تمّػالأساتذة إلى أطر  )...( وىاجر

 (.2115:137 .)إيفوف تيراف «بوس وفي باقي الأرجا  الحٌ  مصادرة أملاؾ
ولػػػـ تكػػػف عمميػػػة التػػػدمير البربريػػػة لممؤسسػػػات الثقافيػػػة والإسػػػلامية والمخطوطػػػات إلا 

لممجتمػػػع الجزائػػػري  الإسػػػلاميةالعربيػػػة دمير المػػػادي والمعنػػػوي لمقػػػدرة واحػػػدة مػػػف سياسػػػة التػّػػ
 وكانت الوسائؿ الأكثر خطورة ىي: 

 .ية لممسمميفالإبادة الوحشأعماؿ  -
ىماؿ الشؤوف الصحية -  .نشر الأمراض والأوبئة وا 
 إفسػاح المجػاؿ بعػد ذلػؾ للإرسػاليات التبشػيرية حتػى تكمػؿ عمميػا فيمػا أطمػؽ عميػو -

 ."نصيرسياسة التّ "ب
 (.33 :1983، )بساـ العسميستعمارية داؼ الامع الأىما يتوافؽ توجيو التعميـ ب -

حتيػػة لممجتمػػع الجزائػػري نػػى الفوقيػػة والتّ كػػؿ البٌ  عمػػى وبيػػذه السياسػػة قضػػى الاسػػتعمار
مػػػف محاصػػػرة الأوقػػػاؼ حتػػػى يصػػػب   ،د شػػػعبو وفػػػرض سػػػيطرتو عمػػػى كػػػؿ المجػػػالاتوشػػػرّ 

بعػػػاد تمويػػػؿالتعمػػػيـ بػػػدوف  بقػػػوانيف مثػػػؿ عتبػػػر كمغػػػة أجنبيػػػة التػػػي أصػػػبحت تٌ غػػػة العربيػػػة المّ  وا 
وبصػػدور قػػرار مجمػػس  ،« أف الجزائػػر أصػػبحت فرنسػػية » عمػػى الػػذي نػػصّ  1834قػػانوف 

غػػة الفرنسػػية أصػػػبحت المّ » أف  Chamtemps  (1838)وقػػرار شػػوتاف 1835الدولػػة فػػي 
غػة المّ  مسػتعمرال حػارب ىكػذاو  (Benali.M, 2007: 71) « غة الوحيدة والرسمية لمجزائػرالمّ 

غػػػة مّ اسػػػتبداليا بالو  الحػػػد مػػػف تعميميػػػا وانتشػػػارىاو  ومختمػػػؼ الأسػػػاليبالعربيػػػة بشػػػتى الوسػػػائؿ 
 لنػػا المجتمػػع الإسػػلامي أكثػػر جيػػلاً لقػػد حوّ » ( Tocquevilleح توكفيػػؿ )الفرنسػػية. لقػػد صػػرّ 

 ,Charles) « وأكثر بربريا مما كاف عميػو قبػؿ أف يعرفنػا، لقػد انطفػأت الأنػوار مػف حولنػا...

عمػػى مػػا قامػػت بػػو فرنسػػا مػػف تػػدمير وتخريػػب  الا تأكيػػدصػػري  إمػػا ىػػذا التّ و  (153 :1979
 لممجتمع الجزائري ومؤسساتو. 
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لاحػػػػتلاؿ الفرنسػػػػي حقيقػػػػة نوات الأولػػػػى مػػػػف اعتبػػػػر السّػػػػتٌ  :العسرررركري العهررررد - 2-1
يا الشػػػعب الثػػػورات الشػػػعبية التػػػي شػػػنّ  ىالعسػػػكرية المطبقػػػة لمتصػػػدي والقضػػػا  عمػػػة السياسػػػ

وثػػورتي  1847 ة الأميػػر عبػػد القػػادر بػػالغرب عػػاـكثػػور  حػػتلاؿ الفرنسػػي،الجزائػػري ضػػد الا
الثػػورات الشػػعبية ىنػػا  لػػى جانػػب ظيػػور بعػػضإ( ـ1881عمامػػة فػػي )بو و  (1871المقرانػػي )

  .نظيميا وقمة انتشارىاوىناؾ وكاف يتصدى ليا الاستعمار لضعؼ ت
عمػػػيـ المػػػزدوج عربػػػي/ ييػػػا سياسػػػة التّ سػػػيطرة الإدارة العسػػػكرية وتبنّ ىػػػذه الفتػػػرة بميػػػزت ت

قافػػة الفرنسػػية وسػػمخو مػػف شخصػػيتو العربيػػة الشػػعب الجزائػػري فػػي الثّ  إدمػػاجفرنسػػي قصػػد 
 تبػػػػػادؿميت بمػػػػػدارس التعمػػػػػيـ المٌ وسٌػػػػػ 1833الإسػػػػػلامية، وبػػػػػذلؾ فتحػػػػػت أوؿ مدرسػػػػػة عػػػػػاـ 

L’enseignement Mutuel  ّباشػرت فرنسػا فػي وبعػدىا  ،يػيف والييػودلتعميـ الأطفػاؿ الأورب
غػػة الفرنسػػية عمػػى أف يػػتعمـ الأطفػػاؿ المػػواد الأوليػػة مػػف المّ  انتيػػاج سياسػػة التعمػػيـ العمػػومي

غػػة العربيػػة، فكانػػت أوؿ مدرسػػة فتحػػت ضػػاؼ إلييػػا المّ والكتابػػة والحسػػاب كمػػا فػػي فرنسػػا ويٌ 
 ائيػػػة التػػػي سػػػميت بالمدرسػػػة العربيػػػة/غػػػة الفرنسػػػية ىػػػي المدرسػػػة الابتدلتعمػػػيـ الجزائػػػرييف المّ 

بالعاصػػػمة وخاصػػػة بالػػػذكور  1836نػػػت عػػػاـ وكا ،(Ecole Arabo-françaisالفرنسػػػية )
عمػػػػػيـ العربػػػػػي الإسػػػػػلامي بالزوايػػػػػا قصػػػػػد تقريػػػػػب وذلػػػػػؾ لمنافسػػػػػة التّ  1837وأخػػػػػرى بعنابػػػػػة 

كمػػػا تأسسػػػت أوؿ مدرسػػػة لمبنػػػات فػػػي  ،الجزائػػػرييف مػػػف الأوربيػػػيف الػػػذيف اسػػػتوطنوا بػػػالجزائر
ييف فػي عػاـ وكػاف عػدد التلاميػذ الجزائػر  ،ومػف مبػادرة خاصػة 1845العاصمة عاـ الجزائر 
 (. Mourlan,1903 : 33( تمميذ أوربي )111حوالي سبعة تلاميذ مقابؿ مئة ) 1844

الفرنسػػػػية وتمػػػػت السػػػػيطرة عمػػػػى التعمػػػػيـ التقميػػػػدي  /وىكػػػػذا تأسسػػػػت المػػػػدارس العربيػػػػة
ورجالػػو مػػع توجييػػو لأغػػراض المسػػتعمر، وكانػػت ميمػػة ىػػذه المػػدارس ىػػي بػػث ومؤسسػػاتو 

 مجزائر.يـ لحتلالضارة مف طرؼ الفرنسييف لتبرير االحعاية الاستعمارية ورسالة الدّ 
وقػػد تواصػػؿ إنشػػا  المػػدارس الابتدائيػػة الموجيػػة لمفرنسػػييف فػػي مختمػػؼ مػػدف الجزائػػر 

ىػػي المدعمػػة للاحػػتلاؿ،  الجاليػػات الفرنسػػية والأوربيػػة التػػي تعتبػػربيػػا التػػي كانػػت تسػػتوطف 
( 5وفػػػػي عنابػػػػة خمسػػػػة ) 1838( مػػػػدارس ابتدائيػػػػة سػػػػنة 4فقػػػػد فتحػػػػت فػػػػي وىػػػػراف أربعػػػػة )

مػػػدارس مػػػف ىػػػذا المسػػػتوى، بالإضػػػافة إلػػػى أف بعػػػض التعمػػػيـ الابتػػػدائي أصػػػب  فػػػي أيػػػدي 
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ينيػة أو الكنيسػية وىو ما نسػميو بالمػدارس الدّ  1838الأسقفية الكاثوليكية التي تأسست عاـ 
ائرية المدف الجز  في كؿ انتشر التعميـ الابتدائي ىكذا( و 293 :1998 ،)أبو القاسـ سعد ا 

مدرسػة بينمػا كػاف  223إلػى  1851حيث تشير الإحصائيات أف عدد المدارس وصؿ سػنة 
حيػػث كػػاف يػػدعـ مػػف طػػرؽ السػػمطات العسػػكرية والمدنيػػة معػػا  1846فقػػط سػػنة  52العػػدد 

 (. 291 :1998 ،سعد ا أبو القاسـ )
 ،فرنسػية بالعاصػمة مػدارس عربيػة/ (6بإنشا  سػتة ) 1851أوت  6قرار  أوصىكما 

ىػػػػػػراف وقسػػػػػػػنطينة وعنابػػػػػػػة وبميػػػػػػدة ومسػػػػػػػتغانـ وذلػػػػػػػؾ لتطبيػػػػػػؽ تعمػػػػػػػيـ العربيػػػػػػػة والفرنسػػػػػػػية و 
(Poulard .1910 :87وكػػاف عمػػى رأس كػػؿ مدرسػػة عربيػػة )/ فرنسػػية مػػدير فرنسػػي يشػػترط

 1851غػة العربيػة ويسػاعده جزائػري. ومػا بػيف فيو أف يكوف حػاملا شػيادة الكفػا ة لتعمػيـ المّ 
المػدف والقػرى ولكػف لػـ تمقػى إقبػالا واسػعا مػف طػرؼ  مدرسة في 36فتحت حوالي  1871و

بينمػا تعمػيـ  ،لأبنػا  الكولػوفالجزائرييف لأف في الحقيقة كػؿ ىػذه المػدارس كانػت مخصصػة 
 697ف، حيػػث وصػػؿ عػػدد المػػدارس الابتدائيػػة لمفرنسػػييف محػػؿ احتقػػار وتيػػاوٌ  الأىػػالي ظػػؿّ 

بالنسػبة  53.666التلاميػذ فيػو  مدرسة لمجزائرييف، أما عدد 21 سوى مدرسة بينما لا توجد
( 296: 1998 ،مػػف الجزائػػرييف )سػػعد ا  تمميػذ 3.112ومػػا ولكنػػو لا يتجػػاوز للأوربيػيف عم

الجزائر وىو تعميـ تمييزي عنصري حيػث كػاف عميـ الفرنسي في وىذا يوض  حقيقة سياسة التّ 
 خضػػع مباشػػرة لإشػػراؼالجزائػػر. كمػػا كػاف ي ىػذا التعمػػيـ إجبػػاري لمفرنسػييف وغيػػر إجبػػاري لأبنػا 

كػػاف التعمػػيـ العربػػي تابعػػا لػػوزارة الحػػرب الفرنسػػية بينمػػا كانػػت إدارة  1848الحػػاكـ العػػاـ وحتػػى 
 وش،مػػحدر رس الأوربيػػة تتبػػع مباشػػرة لػػوزارة التربيػػة والتعمػػيـ فػػي فرنسػػا )عبػػد القػػاالتعمػػيـ بالمػػدا

والتعمػػػيـ( لتشػػػرؼ  )مديريػػػة التربيػػػة تأسسػػػت أكاديميػػػة الجزائػػػر 1848وفػػػي سػػػنة  (.39: 1999
مفػػػتش عػػػاـ يسػػػاعده عمػػػى التعمػػػيـ، وتتصػػػؿ مباشػػػرة بػػػوزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ فػػػي بػػػاريس ويرأسػػػيا 

بعػػػػد ذلػػػػؾ ثػػػػلاث مناصػػػػب )فػػػػي كػػػػؿ مقاطعػػػػة( لمفتشػػػػيف خاصػػػػيف بػػػػالتعميـ  نائبػػػػاف، ثػػػػـ أضػػػػيفا
رنسػػػػية ظمػػػػت ( ولكػػػػف رغػػػػـ ىػػػػذا إلا أف الإدارة الف41: 1999 وش،مػػػػحعبػػػػد القػػػػادر الابتػػػػدائي )

اـ بالنسػػػبة التػّػػ والإىمػػػاؿ ييفلأوربىتمػػػاـ أكثػػػر بػػػالتعميـ الخػػػاص بػػػافالا ،رية فػػػي سياسػػػتياعنصػػػ
ورفضػػػيـ عب الجزائػػػري ليػػػذه السياسػػػة الشّػػػ المقابػػػؿ معارضػػػةفػػػي  لجزائرييف.لمتعمػػػيـ الخػػػاص بػػػا

إلػػى أف الإدارة بالإضػػافة  ،ذلػػؾإلػػى ىػػذه المػػدارس وكػػؿ الإحصػػائيات تشػػير إلػػى لبعػػث أبنػػائيـ 
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لممػػػدارس الحضػػػرية والقرويػػػة مػػػا عػػػدا الجزائػػػرييف جيػػػد لجمػػػب الأطفػػػاؿ أي تبػػػذؿ الفرنسػػػية لػػػـ 
رسػػاؿ أبنائيػػامحاولتيػػا فػػي كسػػب الفئػػة الغنيػػة  إلػػى فرنسػػا لمواصػػمة تعمػػيميـ والاطػػلاع  المثقفػػة وا 

نفػػػذ لمقاومػػػة بعػػػض الفرنسػػػييف لػػػو مػػػف جيػػػة أف ىػػػذا المشػػػروع لػػػـ يٌ  عمػػػى الحضػػػارة الغربيػػػة إلاّ 
 ف جية أخرى. ورفض الجزائرييف لو م

ورغػػـ كػػؿ القػػرارات الرسػػمية التػػي صػػدرت فػػي حػػؽ إقػػرار المدرسػػة المشػػتركة وتعمػػيـ 
غػػػة الفرنسػػػية وصػػػدور القػػػوانيف الحكوميػػػة لتنظيميػػػا وتوسػػػيع مجالاتيػػػا غػػػة العربيػػػة مػػػع المّ المّ 

الفرنسػية، فيػذه  الإمبراطوريةظمت ضعيفة في ظؿ إلا أنيا  ،بالكيفية التي يريدىا المستعمر
جػػاح لمعارضػػػة البمػػديات ليػػػا لأنيػػا كانػػػت تحػػت إشػػػرافيا الإداري سػػة لػػػـ يكتػػب ليػػػا النّ السيا

وعمى نفقتيا المالية وكذلؾ رفض الأوربيوف فكرة الاشتراؾ مع العرب بالإضافة إلى إشراؼ 
 لتحاؽ بيػايوف يمنعوف أولادىـ بالايف عمى ىذه المدارس مما جعؿ الأوليا  الجزائر رجاؿ الدّ 

 .  عمى ىذه المدارس ضئيؿ جدا الإقباؿىكذا كاف و  مف ىذا التعميـتخوؼ الأىالي و 
واليػػدؼ الرئيسػػي كػػاف واضػػحا مػػف تأسػػيس المػػدارس الحكوميػػة الفرنسػػية لػػيس لغػػرض 

نمػػا تكػػويف مػػوظفيف خاصػػيف أو إعػػداد معممػػيف لمتعمػػيـ العمػػومي فػػي كمتػػا المّ  اليػػدؼ غتػػيف وا 
فػي بػاريس عػاـ الشؤوف السياسية رئيس مكتب  (Felleman) الحقيقي كما صرح بو فيمماف

إف الػداعي لكػػؿ ىػػذه الجيػود ىػػو إعػػداد رجػاؿ يسػػاعدوننا مػػف خػلاؿ نشػػاطيـ مػػع »  1846
)إيفػوف  « المواطنيف مف بني جمدتيـ عمى تغيير المجتمػع العربػي وفػؽ لمتطمبػات حضػارتنا

 (.  81 :2117تيراف. 
فػػي فشػػؿ ىػػذه  ( أف العامػػؿ الأساسػػي1999وش )مػػأمػػا حسػػب المػػؤرخ عبػػد القػػادر ح

المدارس والسياسة التعميمية الفرنسية عمومػا يكمػف فػي العامػؿ الػوطني والمتمثػؿ فػي رفػض 
الجزائػػػرييف لمتعمػػػيـ الفرنسػػػي اليػػػادؼ إلػػػى إدمػػػاجيـ وربطيػػػـ بمصػػػير الأمػػػة الأوربيػػػة، بعػػػد 

مف أمتيـ العربية الإسلامية وبالرغـ مف طابع ىػذه المػدارس النصػؼ عربيػة، والتػي سمخيـ 
ا ومجانا، ظػؿ رفػض التلاميػذ الجزائػرييف واضػحا حتػى ينيأف تعطي تعميما ابتدائيا د حاولت

ا ت السياسػػة التعميميػػة فػػي بػػأف بعضػػيـ اعتبرىػػا صػػورة ىزليػػة لممدرسػػة القرآنيػػة، وبالتػػالي 
بالفشػؿ، ولػـ يكػف باسػتطاعة ىػذه المػدارس أف تسػتمر فػي البقػا  لمعارضػة  العيػد العسػكري

 .بإلغائياضد ىذه المدارس وطمبوا ، فقد كانوا منذ البداية يفيالجميور  مستوطنيفال
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الفرنسية في الجزائر خلاؿ ىػذه الفتػرة عػرؼ تأرجحػا بػيف إف تاريا المدرسة العربية / 
لمدني ليضػع حػدا ليػذه التطور البطي  في البداية ثـ النشاط ثـ الانييار حيث جا  الحكـ ا

المػدارس المشػتركة  رناىػا سػالفا وبالتػالي ألغيػتلأسباب ذك إلغا  المدارس نظرا فتـالسياسة 
 .  الإمبراطوريمع سقوط النظاـ 

 Jules Ferry تميػػػزت ىػػػذه الفتػػػرة بإصػػػدار قػػػوانيف جيػػػؿ فيػػػري :العهرررد المررردني -2-2
غييػػػر كػػػاف فػػػي الحقيقػػػة ظػػػاـ التعميمػػػي بػػػالجزائر وىػػػذا التّ بأفكػػػاره التوسػػػعية والتػػػي غيػػػرت وجػػػو النّ 

حيػػث اتخػػذ صػػورة حديثػػة ذات طػػابع حػػر وديمقراطػػي،  نسػػا نفسػػيا،فػػي فر  ةتغيػػرات مماثمػػنتيجػػة 
لزامػػيو  أصػػب  مجانػػا و  عمػػيـ الابتػػدائيراسػػية مػػف التّ سػػوـ الدّ فألغيػػت الرّ  كػػذلؾ لػػـ يسػػم  بتعمػػيـ و  ا 

قابػة فبعػد سػقوط المدرسػة المشػتركة وتخريػب العديػد منيػا وتشػديد الرّ يف في المدارس العامة. الدّ 
وايػػػػػا والمسػػػػػاجد وبعػػػػػد الإىمػػػػػاؿ المتعمػػػػػد الػػػػػذي عرفتػػػػػو فتػػػػػرة لزّ عمػػػػػى التعمػػػػػيـ الإسػػػػػلامي فػػػػػي ا

لمقػػػوؿ أف مػػػف مؤسػػػؼ  أمػػػر يقػػػوؿ: (Leroy-Beaulieu) ، حيػػػث كتػػػب لػػػروي بوليػػػوالسػػػبعينات
فعػؿ لا معقػوؿ عتبػره توقفنا تماما عػف العمػؿ التربػوي والتعميمػي للأىػالي وي 1891حتى  1871

   .(Charles, 1979:155) الشوفيةو  لمتعصب
ىتمػػػػاـ مػػػػف طػػػػرؼ بعػػػػض نػػػػوع مػػػػف الا فػػػػي ىػػػػذه الفتػػػػرة مػػػػيـ الابتػػػػدائي الفرنسػػػػيععػػػػرؼ الت

مؤسػػػػس المدرسػػػػة الفرنسػػػػية العممانيػػػػة والمجانيػػػػة بفرنسػػػػا عػػػػاـ جيػػػػؿ فيػػػػري السياسػػػػييف مػػػػنيـ 
الػػذي كػػاف وزيػػرا لمتعمػػػيـ آنػػذاؾ حيػػث خصػػص ميزانيػػػة مػػف وزارتػػو لبنػػا  المػػػدارس و  1883

ووصػؿ عػددىا عػاـ  1882ة وعموميػة عػاـ مدرسة ابتدائية خاصػ 111لي احو » بالجزائر، 
وصػمت حػوالي  1886مدرسة وكذلؾ ميزانيػة التعمػيـ الابتػدائي فػي عػاـ  1211إلى  1892

فرنػؾ موجيػة لمتعمػيـ العمػومي لممسػمميف، حيػث أصػب   94111مميونيف فرنؾ فرنسي منيا 
 « 1892عػػػػػػػػػػػػػػػاـ  114.116طفػػػػػػػػػػػػػػػؿ  53.666 ػبػػػػػػػػػػػػػػػ 1886عػػػػػػػػػػػػػػػدد المتػػػػػػػػػػػػػػػدربيف عػػػػػػػػػػػػػػػاـ 

(Charles,1979:155 ). 
إف ىذه الأرقاـ تعطي صورة جديدة عف التعميـ الفرنسي بالجزائر وعف انطلاقة 

في الحكومة، وىذه بعض القوانيف الصادرة  طرؼ التعميـ الأىالي الذي أصب  يدعـ مف
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 28جباريتو، قانوف ا  سمية لمجميورية الفرنسية الخاصة بتنظيـ التعميـ الابتدائي و الجريدة الرّ 
 .1882مارس 

الأخلاقي والمدني، القرا ة  : تنص عمى أف التعميـ الابتدائي يشمؿ التعميـ1دة الما
مفاىيـ القانوف جغرافيا والتاريا لفرنسا، وبعض غة الفرنسية إلى جانب الة، المّ والكتاب

 والرضيات...  والاقتصاد والسياسة وكذلؾ الفيزيا
ف يريدوف إعطا  تعميـ وـ راحة حتى يسم  للأوليا  الذي: يوـ الأحد ىو ي2المادة 

 ديني خارج إطار المدرسة.
سنوات وما فوؽ  6: التعميـ الابتدائي إجباري للأطفاؿ الذيف تفوؽ أعمارىـ 4المادة 

 لمجنسيف.و  سنة 13
 سير عمى سير التعميـ.: لجنة بمدية مدرسية تؤسس في كؿ بمدية ت5المادة 
بعد إجرا  امتحاف عمومي ابتداً  : شيادة التعميـ الابتدائي، تمن  لمتلاميذ 6المادة 

 (.Journal Officiel, 1882سنة ) 11مف سف 
يحمؿ تعديلات تخص المدرسة الفرنسية بصفة عامة سوا  في  1882كاف قانوف 

مطات المحمية فرنسا أو الجزائر إلا أف مشاريع تأسيس المدارس الجزائرية مف طرؼ السٌ 
 عادلا في توزيع المدارس عمى كؿ المناطؽتخضع لاستشارة المجمس البمدي الذي لـ يكف 

ظاـ الإجباري لـ يطبؽ جانب النّ  لىإ ،ت المدف أكثر مف القرى والأرياؼيظبؿ حٌ  الجزائرية
نما  ، الكبرى ناسيوناؿ بالقبائؿ منطقة فورفي بعض القرى كفي كؿ المدارس الجزائرية وا 

اريا وجغرافيا الجزائر وتشويو ت كما ركزت القوانيف في برامجيا التعميمية عمى مسا
فرنسا والغرض مف ذلؾ ىو إنكار الشخصية الجزائرية تاريا تجاىميا والتركيز عمى ب

والمساىمة في تحبيب فرنسا، حيث كانت ىذه البرامج تركز أساسا عمى عظمة فرنسا 
ذا يعني وتاريخيا وعمى قوتيا العسكرية متجاىمة عف قصد تاريا وجغرافيا الجزائر، وى

سيطرة الإدارة الفرنسية والأوروبية، لتتحكـ أكثر فأكثر في  لىميـ الجزائرييف إإخضاع تع
 .همصير 
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 المدارس الابتدائية مثؿ ضية تأسيسالذي يحمؿ في طياتو ق 1883مرسوـ  ثـ جا 
بتأسيس مدارس لاستقباؿ  تقوـأف  كؿ بمديةويقر في مواده الأولى عمى  ؿالميتروبو 
ولكف ىذا لـ يتحقؽ في الواقع بشكؿ جدي وفعمي،  ،د سوا الأوروبييف عمى حو  الجزائرييف

 فالمدارس الخاصة بالأوروبييف تأسست، أما الخاصة بالجزائرييف لـ تظير لموجود
صيرورة المدرسة  تاريا مسجؿ في 1883يعتبر عاـ »  واجيتيا مشاكؿ مختمفة.و 

مرة منذ  ، نلاحظ لأوؿ1898و 1883الاستعمارية في الجزائر وأكثر دقة ما بيف 
 (.Fanny. 1975 : 15) « للأىاليالاحتلاؿ وضع نظاـ تعميمي مؤسس وموجو 

 سيعطى» أف التعميـ  44و 43وبالخصوص في المادتيف  1883لقد جا  في مرسوـ 
غير أف الأمر أدى بالفرنسييف ليس إلى « في مدارس البمديات الأىمية بالفرنسية وبالعربية 

، بؿ القضا  تيا بشتى الوسائؿ )عبد القادر غة العربية ومحاربعمى المّ  إىماؿ ىذا المرسوـ
( Indigènes( وبموجب ىذا المرسوـ أصب  التعميـ الأىالي )144 :1999بوحوش، 

لزامي فقط في بعض المناطؽ، وفي السنة  مف صدوره كاف  يانفسمجاني وعمماني وا 
وكانت  ،(Paulard, 1910 : 115مدرسة ) 23تمميذ أىالي متمدرسيف في  3211ىناؾ: 

تعميـ الأىالي الذي عوض التعميـ ات سيئة لمغاية تعبر عف انطلاقة ىذه الإحصائي
( أف التعميـ ا ف اتجو إلى 1979المزدوج. وحسب المفكر الجزائري أبو القاسـ سعد ا  )

 ةتينيوح اللاّ تعميـ تسيطر عميو الرّ  وة، وىلصريحة تحت لوا  الجميورية الثالثالفرنسية ا
عالي الثقافي، وىذه ىي الفترة عا  بأنو تعميـ لائكي أو عمماني( والتّ مسيحية )رغـ الإدّ وال

ف أجدادىـ سكاف الغاؿ في كتبيـ بأ يقرؤواالتي أصب  عمى الأطفاؿ الجزائرييف فييا أف 
التعميـ الخاص بالأىالي كاف ذو طابع فرنسي شكلا ومضمونا ييدؼ إلى )فرنسا(. إف 

عميو معمميف فرنسييف ولكف  يشرؼ رنسية لدى الجزائرييف حيث كافلفغرس فكرة القومية ا
الفرنسية  كاف عدد المدارس العربية/ 1875نة في أقساـ خاصة، فحسب تقرير رسمي س

تمميذا مف بينيـ  1619مدرسة، وكانت تحتوي عمى  23الباقية مف المرحمة السابقة ىو 
مدرسة خاصة بالجزائرييف  55جدت و  1886فقط مف التلاميذ المسمميف، وفي سنة  737

 1883أنشئت منذ  19مدرسة فقط  55نوف وضمف معمموف جزائريوف ممرّ  28مع إضافة 
 :1979ئر )أبو القاسـ سعد ا ، تاريا المرسوـ الشيير حوؿ التعميـ الأىالي بالجزا
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ف عميـ العمومي في الجزائر الذي أكمؿ بمرسوـ ثاقانوف التّ  1883يعتبر مرسوـ  (.345
ىو ا خر بتأسيس المدارس الرئيسية والمدارس  أوصىالذي و  1/2/1885في 

حوؿ تنظيـ التعميـ  1886أكتوبر  31التحضيرية، وىذاف المرسوماف أكملا بمرسوـ 
 الابتدائي وقاـ بتصنيؼ المدرسة الابتدائية إلى:    

 المدارس التحضيرية وأقساـ لمطفولة. – 1
 .Ecoles primaires élémentairesسية المدارس الابتدائية الرئي – 2
 .1881ديسمبر  11كويف الميني كما يحددىا قانوف مدارس التّ  – 3

تسير اتجاه  ،وكانت ىذه القوانيف التي أصدرىا الجميورييف في حؽ تعميـ الجزائرييف
ت عمى إجبارية التعميـ ابقة بحيث أنيا نصّ إدماجي واض  مختمفة بذلؾ عف القوانيف السّ 

ميؿ كومب وأبالتالي توصؿ الجميورييف أمثاؿ جينيتو وتعميمو، و وعمما لفرد ؿ فيري وا 
المدرسة الخاصة بالجزائرييف المشابية لممدرسة في باريس لأنيا  رامبوا وغيرىـ مف فرض

( قد Indigènesتعميـ الأىالي )، وكؿ الوثائؽ تشير عمى أف ذات طابع فرنسي محض
حيث كانت سياسة  ،عاشو وتوجييو وجية عممية مينيةأي ضرورة انت ،أخذ نوعا ما يتغير

د عف فكرة التعميـ الجميورييف تكمف أساسا في إخضاع ىذا التعميـ للإدارة الفرنسية والابتعا
ألفرد رامبوا  في إطار سياستيـ الإدماجية، ويوض فرنسي( وذلؾ المشترؾ )عربي/

(A.Rambeau ّوالذي كاف وزيرا لمت )لقد » ورية الثالثة كتب يقوؿ: عميـ العاـ تحت الجمي
بتيدئة منطقة القبائؿ، ويتطمب  1871انتيى الغزو الأوؿ لمجزائر الذي تـ بالسلاح في 

يجب  ةأما الغزو الثالث فسيتـ بالمدرس ؿ الأىالي لتقبؿ إدارتنا وقضائنا،الغزو الثاني حم
رسا في أذىاف أف تحقؽ المدرسة الفرنسية تفوؽ لغتنا عمى مختمؼ الميجات المحمية وت

المسمميف فكرة عظمة فرنسا ودورىا في العمـ، وتستبدؿ الجيؿ والأفكار المسبقة 
 (.Fanny C , 1975 : 40« )والمتعصبة بالمبادئ الأولية لمعمـ الأوروبي 

يروف أف المدرسة ىي  Jules Ferryلجميورييف عمى رأسيـ جيؿ فيري وكاف ا
ماج السياسي والاجتماعي لممستعمرة في الكياف اجعة والمفضمة لتحقيؽ الإدالوسيمة النّ 

(، ورغـ تبنييـ ليذه السياسة إلا أنيـ عجزوا 94 :1999وش، الفرنسي )عبد القادر حم
خؿ البرلماف الفرنسي نفسو، عمى تطبيقيا وذلؾ لظيور العديد مف المعارضيف سوا  دا



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

46 

 

فضوا الجزائرييف ور واب الموافقة عمى فت  مدارس أىمية، تخص ما رفض بعض النّ  فكثيرا
لى جانب موقؼ الكولوف الأوروبييف الذي يعتبر أكثر تشددا دارس الأوروبية امإدماجيـ بال
ياسة ورفض تعميـ الجزائرييف بشتى الطرؽ، واستخدموا سمطاتيـ لمضغط عمى ليذه السّ 

ت رفض بالتاليو  ،عميـ وبنا  المدارس التي كانت مكمفة بذلؾالبمديات لتأخير مشاريع التّ 
عميـ الأىالي، رغـ أنيا ىي المسؤولة قانونيا، وداخؿ ىذا ىذه البمديات دفع ما عمييا لمتّ 

 راع الحاد ظيرت سياستيف استعماريتيف واحدة في باريس والأخرى في الجزائر.الصّ 
ا كؿ مف ميمثمي ف( سيطر عميو صراع اتجاىيIndigènesفتاريا مدرسة الأىالي )
بيوف: مدرسة الأىالي )خاصة بالتكويف( كما يريدىا الكولوف الجميورييف والكولوف الأورو 

د العاممة الكولوف يريدوف إعداد اليّ  ومدرسة )شاممة وحضارية( كما يريدىا الجميورييف.
( كلا الاتجاىيف يمثلاف Fanny C., 1975 : 41والجميورييف يريدوف تغيير الإنساف )

يريدوف تعميما شاملا معيف، فالجميورييف المدرسة الاستعمارية إلا أنو كؿ منيما لو رأي 
ياسة والثقافة الفرنسية، بينما يدؼ إدماجو في السّ حضاريا أي تغيير الإنساف الجزائري ب

أي تعميـ ميني  ،د العاممة التي تشتغؿ لدييـ بأجور رخيصةالكولوف يريدوف تكويف اليّ 
. وكاف يرى بعض النواب عميمي والثقافيفلاحي تطبيقي خاص دوف الاىتماـ بمستواىـ التّ 

زائرية وتجييزىا تبذيرا الذيف يمثموف الكولوف بأف الأمواؿ المختصة لبنا  المدارس الج
وأف الأىالي لا  ،مكانيا أف تستمر في مياديف أخرى تخدـ الفرنسييفمواؿ التي بإللأ

 يـ.عمى مصالحيروف في تعميميـ خطرا  واوكان طبيقي الميني،عميـ التّ التّ  لايناسبيـ إ
 الحكومة الفرنسيةو  المعارضة يشمؿ الحكومة العامة بالجزائرو  لـ يكف الخلاؼو 

نما شمؿ كذلؾ أعضا  مجمس النواب، و المستوطنيف و  يمكف أف نوض  الأوربييف فقط وا 
 موقؼ البرلماف الفرنسي مف التعميـ الجزائري في النتيجة التالية:

لإضافة  1887البرلماف في  ـأما (،A. Rozetقدـ بو روزي )الاقتراح الذي تففي » 
 فرنؾ لميزانية التعميـ الجزائري، كانت النتيجة ما يمي:  85111مبم  

  .377وعدد المعارضيف  141، عدد المدافعيف 517مف مجموع 
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متحمسيف لمتعميـ  واب ومجمس الشيوخ الفرنسي لـ يكوناعمى أف مجمس الن وىذا يدؿ
ع القروض المخصصة لمبمديات لتأسيس الجزائري رغـ تدخؿ بعض الشخصيات لرف

 (.99 :1999)عبد القادر حموش، « دارس الم
 تعميـ الجزائرييف أصب  يقوـ عمى مبدأيف اثنيف:   بقولو أفذىب السيد مارسيو يو 
 موجو إلى سكاف ىـ سياسيا فرنسيوف، ولكنيـ أجانب مف جية التاريا والعرؽ.     - 1
نب أف يحدث نظاـ جديد "لرعايا"، وليس أنو تعميـ يجب أف يكوف إلى جا – 2

 "لمواطنيف".
ذيف ذكرىما خدـ المبدأيف المّ و ىذا التعميـ فعلا توجييا خاصا يوميما كاف الأمر فقد وج

ولة الفرنسية، وعمى مارسيو، كونو لأجانب وكونو لرعايا، نعـ أجانب في بلادىـ ورعايا لمدّ 
ف تعميـ ذلؾ كالو  سيدىا وىو الفرنسي،ار و الأجنبي/الرعية أف يكوف في خدمة رب الدّ 

لى العمؿ الميني واليدوي في المزارع الفرنسية والوظائؼ المينية الجزائرييف الجديد ييدؼ ا
 (.355 :1988التي يحتاجيا الفرنسيوف كالطرز والنسيج )أبو القاسـ سعد ا ، 

مو الإدارة كما زعـ أيضا المعارضوف أف الجزائريوف لا يريدوف التعميـ الذي تقد 
الفرنسية ليـ وأنيـ أساسا رافضيف لو ولا يريدونو وبأنو يتنافى ومقومات الشخصية العربية 

، 1887، 1883الإسلامية، والحقيقة أف التعميـ الإجباري الذي نصت عميو قوانيف )
 ؾ( والتي نظمت بدورىا التعميـ الابتدائي في الجزائر والتي أراد مف خلاليا كذل1892

عض المناطؽ ظاـ المدرسي الفرنسي في الجزائر، لـ تطبؽ إلا في بوف تطبيؽ النّ الجميوري
وبعض غة الفرنسية روا عمى أف يكوف التعميـ منحصرا في تعميـ المّ لذلؾ أصو  مف الجزائر.

 د عاممة تحتاجيا المستعمرة.المواد المينية فقط لتكويف ي
يزانية وقمة القروض وتخفيؼ المبال  تعميـ الأىالي يتدىور نتيجة ضعؼ الموىكذا بدأ      

كما نقص عدد نعاش المدارس والتعميـ بصفة عامة، المخصصة لمساعدة البمديات عمى إ
% فقط أي ثلاثيف ألؼ تمميذ  4,3وصؿ إلى نسبة  1911، ففي عاـ المتمدرسيف كثيرا

لـ  1892في سف المدرسة ومعنى ذلؾ أف كؿ ما نص عميو قانوف  71.111مف مجموع 
فرنؾ فقط  215.111لابتدائي إلى فرنؾ ل 621.111حقؽ لانخفاض الميزانية مف يت
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عدـ دفع البمديات نصيبيا مف الماؿ لبنا  المدارس مف »  :رجع ذلؾ كما قاؿ برناردوي
قد توقفت الحكومة عمى دفع القروض لمبمديات، كما تردد المجمس المالي و  ميزانيتيا.

 :1988)أبو القاسـ سعد ا ، «  تعميـ الأىاليلر المعادية واشتدت معارضة العناص
358). 

والواقع أف أىداؼ السياسة التعميمية الفرنسية في العيد الجميوري لـ تكف أكثر 
اىتماما مف اىتماـ الإدارة العسكرية سابقا، فالإدارة المدنية كانت خاضعة كميا لنفوذ 

رافضة والمعارضة لتعميـ الأىالي الكولوف الأوروبييف المتمثؿ في البمديات الجزائرية ال
 بشتى أنواعو وفي أي منطقة مف الجزائر.

 1917عاـ  (Jeanmaire)تدىور قاـ الحاكـ العاـ جونمار وضع الموأماـ ىذا ال
فرنؾ( أيف  5111مدارس غير مكمفة ) (*)مدرسة "مدارس إضافية" 61بتقديـ مشروع بنا  
وذات  ،فرنؾ في السنة 911قدما  الجيش بػ  المتقاعديف والمدنييف أو فيدرس بيا الفرنسي

غة الفرنسية وسميت ىذه المدارس بػ "مدارس برامج ضعيفة جدا والتقميؿ مف تدريس المّ 
 ,Charles Rوالتي ما ىي إلا آلة حرب ضد التعميـ الأىالي ) ،Ecoles Gourbisربي" ڤ

الأىالي بوسائؿ  بيف ار مف خلاؿ مشروعو ىذا نشر التعميـ الفرنسيمن( فجو 162 :1969
مدارس لا تستجيب لأدنى شروط التعميـ وتحت إشراؼ تلاميذ معمميف  فة وأنشئغير مكمّ 

Élèves-Maitres  مراقبيف مف طرؼ الفرنسييف وغيرىا مف النقاط التي تجعؿ ىذا التعميـ
عمى  1918مارس  21أسفر مؤتمر الكولوف  في  يانفسوكذلؾ في الفترة  ضعيؼ جدا.
 ية:النقاط التال
 إلغا  التعميـ الابتدائي للأىالي. -
بمعمميف فرنسييف حيث قاؿ  أف تخصص لمتعميـ الفلاحي العمميالقروض يجب  -
إذا أعطيتـ المدارس للأىالي فالعنصر الأصمي يمتص العنصر »  :Delphiدلؼ 

فمـ يقبؿ الحاكـ جونمار بمثؿ ىذه التصريحات  (.Charles, R. 1979 : 162« )المييمف 
  .1918 نوفمبر 5 التالي تخمى عف منصبو فيي أفشمت مشروعو وبالت

                                                 

 مدارس إضافية أو مساعدة، لأنيا تختمؼ عف المدرسة الابتدائية العادية في كونيا إسلامية. - *
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نقص المدارس والأقساـ، لمتفشية في الجزائر والمتمثمة في لحؿ الأزمة التعميمية او 
عدد التلاميذ في  دوازدا ـببنا  بعض المدارس والأقسا 1914قامت الإدارة الفرنسية عاـ 

مدرسة عوض  161 لو، حيث تـ بنا لكف ليس بالشكؿ الذي كاف مخططا و  الابتدائي
وىكذا اتخذت الحكومة  (.Charles,1979 : 163معمـ فقط لمعمؿ ) 251وتوظيؼ  361

العامة التدابير اللازمة لتطوير سياسة التعميـ بطريقتيا وباختيارىا وأصب  تعميـ الأىالي 
 مف مسؤولية الحكومة. 

 إف الوضع بعد الحرب الأولى:ية التعميم الابتدائي بعد الحرب العالمية ضعو  -3–2
قد تغير نوعا ما وكانت ىناؾ انطلاقة جديدة في ميداف التعميـ خلاؿ  العالمية الأولى

العشرينات والثلاثينات بفضؿ النيضة الوطنية خاصة التي يمثميا كؿ مف الأمير خالد 
قيـ أصب  الزعما  الجزائريوف يطالبوف بتعميـ أولادىـ وبحقو  حيث ،وحركة ابف باديس
 العمما  فقاموا بتأسيس المدارسو  اىتـ المثقفوف الجزائريوف بالعمـ كماالمدنية والسياسية، 

كاف التمويؿ ذاتي و  اليباتو  بتمويميا عف طريؽ الصدقاتو  القرىو  الزوايا في المدفو 
التحدي في ىذا الميداف بإنشا  المدارس الخاصة ظيرت محاولات و  يؤمنو الشعب الجزائري.

يا مف قبؿ الجزائرييف أنفسيـ وأخذ ىؤلا  يطالبوف برخص فت  المدارس لتعميـ المتبرع ل
وتذكر ، ضغط عمى الحكومة الفرنسية لتوافؽ عمى مطالبيـ وتموؿ مشاريعيـالأولادىـ و 

فرنؾ مضاؼ إلييا حوالي  13.458.511بمغت  1924التقارير أف ميزانية التعميـ لسنة 
( وأصب  التعميـ 38 :1988)أبو القاسـ سعد ا ،  اتخمسة ملاييف فرنؾ لإنجاز البناي
عف  الفترة لإحصائيات لتمؾبعض ا ما تؤكده وىذا رسيف،الابتدائي يتقدـ وترتفع نسبة المتمد

 (1979)أحرزه التعميـ الابتدائي آنذاؾ حسب المفكر شارؿ روبير أجروف الذي مدى التقدـ 

Charles Robert ; Ageron, . 

 69.111عمى  46.111ارتفع عدد المتمدرسيف مف  1931 – 1921بيف  ما -
% 34,7ذ مسمـ وىذا العدد يمثؿ أكثر مف الثمث مف تلاميذ التعميـ العمومي )تممي

( أي أف الأغمبية كانوا ممتحقيف بالمدارس الأىمية أو الأقساـ 1928في عاـ 
الأقساـ  الخاصة أو المدارس الممحقة بالمدارس الأوروبية، والعدد الإجمالي ليذه

 (.%15,8قسـ ابتدائي ) 4349مف  1931عاـ  691الخاصة وصؿ إلى 
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 لمدارس الابتدائية الأىمية الىعدد الأطفاؿ الجزائريوف في اوصؿ  1934عاـ  - 
 تمميذ بالقسـ(. 52قسـ ) 1516تمميذا يدرسوف بػ  78111

 تمميذ مسمـ يترددوف عمى المدارس الأوروبية في 69111ىناؾ  1936 عاـ - 
 27111تمميذ بالقسـ( وفتحت  83مدرسة الأىمية ) 678أقساـ خاصة منيا 
 . فأقساـ عادية للأوروبيي

س درّ  ،خاص Talebمعمـ قرآني  3189بأف  نفسياتؤكد المصادر  يانفسوفي السنة 
 تمميذ لكؿ معمـ. 16قؿ مف أتمميذ ما يعادؿ  51193فقط 

مسمميف المسجميف بالمدارس عدد التلاميذ الوصؿ  1944 - 1939 بيفماما أ - 
 .Charles, Rبنت ) 22111يـ مف بين 114111التحضيرية إلى  الابتدائية

1979 : 534.) 
والملاحظ في ىذه الأرقاـ أف التطور البطي  لعدد التلاميذ الجزائرييف المسجميف في 

لانخفاض المدارس الابتدائية لـ يتجو دائما نحو الزيادة والارتفاع، فقد عرؼ أحيانا بعض ا
و  فيو أحسف بسابقي ورفروبية ليذا التعميـ ولكف إذا قخاصة عند اشتداد المعارضة الأو 

حيث الأرقاـ حتى أصب  لا يمكف التمييز بيف التعميـ العادي والتعميـ الخاص  بكثير مف
وعدد التلاميذ ولا سيما قضية الحضور المكثؼ  ـعدد المدارس والأقسا عبالأىالي لارتفا

الملاحظ أف ىذه الأعداد التي التحقت بالمدارس الفرنسية والأىمية كاف بعد و  .لمتلاميذ
التعميـ التي أزمة الخاص بتأسيس المدارس الإضافية قصد حؿ  1918صدور مرسوـ 

بطي  وفقا . ولقد اتسمت حركة تعميـ الجزائرييف بتطور 1883صدور مرسوـ منذ بدأت 
وظيور الوعي  ميزانيتيا وتعديؿ تنظيمياو ر المدرسة يسيت لمسياسة الاستعمارية في
 السياسي الوطني بالجزائر.

ربطيا بالمجتمع  يا انحرفت عف أىدافيا التربوية فيولكف مدرسة الأىالي في مضمون
نما أداة لفرض السيطرة والاستعمار، والحقيقة التي لا يمكف لـ لأنيا  تكف أداة تجديد أخلاقي وا 

لارتقا  الاجتماعي اريخي منذ الاحتلاؿ إلى اي مسارىا التّ تجاىميا ىو أنيا لـ تكف تيدؼ ف
البداية أف تجعؿ مف الجزائرييف أتباعا ليا يدافعوف عنيا وعف  ذمن لمجزائرييف، بؿ حاولت
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خاص عمى  منحيـ تعميـذلؾ عف طريؽ و  ياسة الإدماج الثقافي،مصالحيا وتحقيؽ س
يار الوطني مف جية وخوفا مف تحوؿ التّ  المدارس العربية الحرةىـ عف طريقتيا الخاصة لتبعد

 ضد الاستعمار الفرنسي مف جية أخرى.
 التعميم العربي ايسلامي في الجزائر: -3

المكاف الذي يتعمـ فيو الصبياف القرا ة والكتاب وأولويات ىو ب: الكتّا –3-1    
فيو  فظ في الأصؿ جمع كاتب وأطمؽ عمى المكاف الذي يتعمـالمعرفة العمومية والمّ 
 الصبياف بالمجاورة.

اب موضع تعميـ الكتاب وجمع : المكتب والكتّ أنو رب لابف منظورجا  في لساف الع
 اب كتاتيب وجمع المكتب مكاتب، والمكتب موضع التعميـ.  كتّ 

ب، كما يمقب أيضا بالمعمـ حسبما اب فيسمى المكتّ أما الشخص الذي يدرس في الكتّ 
اب فيسمى درس في الكتّ بيف" وأما الصبي الذي يلبياف والتورد عف الجاحظ في "ا

 العمـ" و"التمميذ". بؿ" و"طال"المحصّ 
وقد سميت الكتاتيب "بالمحاضر" أيضا في العصور الوسطى ومفردىا "محضرة" كما 

لتعميـ أبنا  الفقرا  والأيتاـ ولـ تنشأ ي رحمة ابف جبير، وىو مكاف مخصص جا  ف
ؿ أف ظيورىا تـ في عصر الفتوحات الكبرى )عبد الكتاتيب والمكاتب منذ الإسلاـ ب

 (.16 :1994بي وآخروف، اار طيؼ الفالمّ 
يني وعرؼ دروس المعرفة والتعميـ الدّ  واب في الجزائر مكاف تعطى فيشكؿ الكتّ  لقد

ىو الأساس لمتعميـ اب )جمع كتاتيب( ئرية، وكاف الكتّ انتشارا واسعا في كؿ المناطؽ الجزا
 ميو لاسيما في بعض المدف كالعاصمة اسـ "المسيد" أو الجامع.الابتدائي، ويطمؽ ع

عادة لتحفيظ القرآف الكريـ وتعميـ مبادئ القرا ة والكتابة للأطفاؿ،  صصّ اب مخوالكتّ 
ف تعميـ المّ يف الإسلامعميـ بو موجيا لحماية الدّ وكاف التّ  ة لجميع غة العربية بالنسبي، وا 

ف القرآف ىو قاعدة حتى لمتعميـ المسمميف معناه إعادة كتابة حروؼ ا لكتاب المقدس، وا 
( وكانت ىذه المدارس تكوّف الأطفاؿ للالتحاؽ 127 :2117الابتدائي )ايفري تيراف، 

خريجي  Tolbasس بيا مدرسوف جزائريوف بالتعميـ الثانوي المتمثؿ في الزوايا وكاف يدرّ 
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اىب في آف معا، وىو في والرّ  المدارس العربية القرآنية و"الطالب" كاف يمعب دور المعمـ
ائؿ العائمية المسالحقيقة الذي يؤذف لمصلاة ولأنو يعرؼ الكتابة والقرا ة فغالبا ما يقحـ في 

 (.131 :2117)ايفري تيراف، 
لخشب فظو واستظياره عمى ألواح اركز عمى قرا ة القرآف وكتابتو وحسة تادر كانت ال

عميـ أي ولـ تكف ىناؾ مواقيت محددة لمتّ ر الاستظيار ولـ تكف ىناؾ طريقة تدريس غي
نما الطالب ىو الذي يحدد وقت التدريس، وكاف التلاميذ الذّ  يف )استعماؿ الزمف( وا 

 سنوات.  11و 6اب صغار تتراوح أعمارىـ عموما بيف يمتحقوف بالكتّ 
الاستعمارية مف و  فاستطاعت ىذه المؤسسات التربوية خلاؿ الفترة العثمانية

اؿ بو والقياـ بدور فعّ  قافية الإسلامية في مستوى لا بأسغة العربية والثالمّ  المحافظة عمى
ىماؿ سمي لمتّ نظيـ الرّ في نشر العمـ ومحاربة الأمية في زمف غاب فيو التّ  عميـ الجزائري وا 
عميـ ومحاربتيا لو بشتى الوسائؿ إلا أنو الإدارة الفرنسية لو ورغـ تصدييا ليذا النوع مف التّ 

 نشر رسالتو التربوية التعميمية بالجزائر. استمر في
مؾ الأصالة مرابطيف أي عائمتو تم ؿ كؿ شي  ىي مدفف عائمةقبالزوايا:  –3-2

وحي ليذه المؤسسة عمى جميع نشاطاتيا فيما بعد، فقد ينية الوراثية وقد انعكس الأصؿ الرّ الدّ 
ف، عميـ والعلاج )ايفوف تيرالاة ثـ بعد ذلؾ مف أجؿ التّ اس يأتوف إلييا لأدا  الصّ كاف النّ 
2117: 132.) 

رباطا لمجياد ثـ تطورت إلى  » كما يعرفيا أبو القاسـ سعد ا  أنيا في الأصؿ
عميـ والعبادة وأخيرا أصبحت مقاما ثـ ضريحا ومزارا لأحد المرابطيف، ولكف ىذا مراكز التّ 

يا حامؿ البركة الشّ المفيوـ تطور أيضا حتى أصب  يدؿ في الزمف القريب منا عمى مقر 
سعد ا ، أبو القاسـ ) « عميـ والعبادةوالمتصوؼ الذي ليس لو علاقة بالجياد ولا بالتّ 

العيد العثماني مرورا بالاحتلاؿ الفرنسي إلى  منذ بذلؾ عرفت الجزائرو  (.117 :2117
ي ميـ العربمثؿ التعيومنا ىذا وجود الزوايا وانتشارىا بكثرة في كؿ مناطقيا، حيث ت  

 .الإسلامي التقميدي
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موزعة عمى كؿ القطر الجزائري  2111كاف عدد الزوايا  1871فحسب إحصا  
زاويا  91 وحدىا يوجد بيا تسعوف قسنطينة، تمميذ تقريبا 28.111 بيا شمالا وجنوبا
 41حوالي يوجد في نواحي تممساف أما ، 1873سنة ذلؾ و  تمميذ 14.111تحتوي عمى 

والحساب )الطاىر  مدرسة لتعميـ القرا ة والكتابة 1111صمة زاوية وفي الجزائر العا
بكثرة في المدف والأرياؼ  الزوايا (، وىذه الأرقاـ تدؿ عمى انتشار14 :1993زرىوني، 
 لاميذ إلييا.اؿ في انتشار التعميـ وجذب التّ ودورىا الفعّ 

ميذىا طمبة ويعتبر تلا ،ات والعطايا التي تؤمف رعايتياكانت الزوايا تستفيد مف اليب
(Taleb)  ّغة العربية والقرا ة والكتابة ويحفظ فييا القرآف ويعمـ المستقبؿ حيث يدرسوف الم

إلى جانب كوف ىذه المؤسسات كانت  ،فييا التاريا والجغرافيا والفقو والسنة والفمسفة الا
تألؼ مف الزاوية ت ». حيث يمن  الطالب سكنا ونفسمأوى وممجأ ومستوصؼ في الوقت 

سمة مف الغرؼ الصغيرة تكوف عادة مفتوحة عمى فنا  داخمي تشغمو منارة المؤذف سم
فيف الضرورييف ولة المسممة بالموظّ والحقيقة أف ىذه المدارس القرآنية كانت تمد الدّ 

اي بأمر مف مدير أملاؾ الحبوس يعينوف مف قبؿ الدّ  ةوكاف الأساتذالا،  كالمفتي والقضاة
دريس والمفتي الأملاؾ وكاف كثيرا منيـ يجمع بيف التّ ويعيشوف عمى عائدات تمؾ 

 (.134 :2117تيراف،  )إيفوف « قاضيوال
يف الجزائرييف الذّ في أوساط عميـ القرآني الإسلامي منتشرا التّ ظؿ بفضؿ ىذه المدارس 

تحت ولذلؾ حاولت فرنسا وضع الزوايا  ،بدورىـ حافظوا عمى ثقافتيـ العربية الإسلامية
قميؿ مف دورىا حيث انتقد ادتيا والتّ قبة تعميميا وبالتالي شنت عمييا حربا لإبالمجير ومرا

ؼ، وقامت بيدـ بعضيا ومصادرة أملاكيا الغامض المتصوّ  يينتعميميا ووصؼ بالتعميـ الدّ 
ومحاربة وطرد ونفي بعض معمّمييا إلى جانب تقميص تعميميا في حفظ القرآف الكريـ فقط 

والقرى لتمتص تلاميذ الزوايا  نشأت المدارس الابتدائية في المدفؿ أوفي المقاب ،دوف التفسير
دوؿ وتونس وبعض وىكذا فقد ىذا التعميـ تنظيمو وأصب  الطمبة يياجروف إلى المغرب 

 ص عدد التلاميذ.عربي لمواصمة تعميميـ وبالتالي نقالمشرؽ ال
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الإدارة الفرنسية عمى جييؿ التي شنتيا الرغـ مف استمرار سياسة القمع والتّ ولكف عمى 
الزوايا ومراقبة نشاطاتيا وتحركاتيا إلا أنيا ظمت قائمة عمى نشر رسالتيا التربوية التعميمية 

 وبقيت المركز الوحيد في الجزائر المحتمة لنشر التعميـ ومحاربة الأمية.
حتى تتمكف الإدارة الفرنسية  :Mederssasالمدارس الحكومية ايسلامية  -3-3

بعاد الجزائرييف عنرة عمى التعممف السيط و، حاولت إظيار ولا ىا للإسلاـ يـ التقميدي وا 
والمسمميف فجا ت بفكرة إنشا  مدارس إسلامية حكومية رسمية وكانت تسمى "بالمدارس 

( les Mederssasالحكومية الثلاث" وأطمقوا عمييا الاسـ العربي لممدرسة وىو )المدارس 
وقد نص عمى إنشا  ثلاث مدارس  1851سبتمبر  31وصدر مرسوـ إنشاؤىا بتاريا 

واحدة في قسنطينة وأخرى مقرىا تممساف وثالثة في المدية، كاف لكؿ مدرسة ثلاثة معمميف 
ىذه ( وتقوـ 371: 1998ة )أبو القاسـ سعد ا ، مسمميف جزائرييف أحدىـ مدير لممدرس

ة العربية، وكانت تحت إشراؼ غينية الإسلامية والمّ بتدريس الفقو والمواد الدّ المدارس 
     السمطات العسكرية. 

ورغـ أف إدارتيا كانت عربية ومعممييا مف العرب فيي مدارس تقع تحت إشراؼ 
الذي  1863الحاكـ العاـ، كانت الدراسة في البداية كميا بالعربية ولكف بعد صدور مرسوـ 

ضافة المّ  وأصب  يدرس ىذه ، ا الفرنسيغة الفرنسية والتاريقاـ بتعديؿ في بعض المواد وا 
ت برامجيا تساير ( حيث أصبح373 :1998المواد معمميف فرنسييف )أبو القاسـ، 

الفرنسية، وىذا ما دفع التلاميذ المسمميف مف مغادرتيا وكذلؾ أنيـ تيقنوا المدرسة العربية/
الحيا بأف ىذه المدارس ما ىي إلا وسيمة أخرى لتجنيدىـ في الإدارة الفرنسية وخدمة مص

تمميذا لكؿ مدرسة )أبو القاسـ،  29أي بمعدؿ  1878سنة  78حيث انخفض العدد إلى 
(، ولكثرة التعديلات التي أدخمت عمييا وكذلؾ نتيجة الإىماؿ والمعارضة 378 :1998

 الشديدة التي لقيتيا مف طرؼ المستوطنيف.
عاـ ة إلى فقد استمرت الدراسة عمى ىذا النحو في المدارس الحكومية الإسلامي

حوؿ القسـ نوي( بينما تتحولت إلى ثانويات ذات مستوييف )متوسط وثاحيث  1944
راسات الإسلامية العميا لإعداد إلى معيد الدّ  1946العالي التابع لمدرسة الجزائر سنة 
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أصبحت المدارس الثلاث ثانويات  1951يف، أما عاـ المدرسيف ورجاؿ الدّ 
اثناف في العاصمة وواحدة في قسنطينة والرابعة  Musulman- Franco ة/إسلاميةفرنسي

 1953سنة  تلامذتياعدد  وصؿو  ،ميمتيا التحضير لمبكالوريا في تممساف وأصبحت
خدمت الإدارة قد وف ىذه المدارس ىكذا تك  و  (.411 :1998تمميذا )أبو القاسـ،  471الى

الإسلامي ولا في في الفقو عميـ العربي الإسلامي لأنيا لـ تخرج عمما  الفرنسية وليس التّ 
ولكف رغـ ذلؾ فكانت نتائجيا معكوسة لـ يتوقعيا المستعمر حسب الطاىر  غة العربية.المّ 

( أف العديد مف طلابيا التحقوا بصفوؼ جبية التحرير الوطني بعد اندلاع 1997زرىوني )
ارس والمحاكـ في المد دوار التي قاموا بيا عمى مر السنيفالثورة الجزائرية زيادة عمى الأ
 والمساجد والأوساط الشبابية. 

ظيرت الحركة الإصلاحية التي يتزعميا  :ايصلاحيةفي ظل الحركة  التعميم -3-4
ذلؾ مف و  ومتدىورة زريةالعلامة ابف باديس في وقت كانت فيو أوضاع الجزائر جد م

ـ الشخصية ا  السياسية الاستعمارية التي عممت طيمة فترة الاحتلاؿ عمى طمس معالجرّ 
وكذلؾ غة العربية التي اعتبرتيا لغة أجنبية يف الإسلامي والمّ الجزائرية وشد الخناؽ عمى الدّ 

مؤسساتو وتيجير عميـ العربي التقميدي وغمؽ ى التّ بالقضا  عم قافة المحمية،تيميش الثّ 
يمثؿ  عمى الأوقاؼ التي كانت تمولو وتبدليو بتعميـ فرنسي، الذي  كاف  معمميو والاستيلا

يف واحد يطبؽ البرامج والأساليب الفرنسية موجية خاصة يعمى أرض الواقع نظاميف تعميم
لأولاد الكولوف الأوروبييف وفئة قميمة جدا مف الجزائرييف المحظوظيف، والنظاـ ا خر 

ىذه  (.Ben Ali, 2007 : 83والذي يحدد في سياستو الجيؿ والأمية ) يخاص بالأىال
يف والجمود الفكري الا حيث عف الدّ  الانحراؼو  انتشار الجيؿ والأميةالسياسة نتج عنيا 

مف  ظيور فئة مف الجزائرييف المتخرجيفإلى جانب  ،أدت بالتعميـ إلى أدنى مستواه
 المدارس الفرنسية تطالب بسياسة الإدماج. 

 بروز العشريفوبداية القرف  التاسع عشرية القرف نياشيد المجتمع الجزائري في 
يف إصلاحييف بالخصوص الذيف درسوا بالخارج ثـ عادوا ليساىموا بجيودىـ وأفكارىـ مفكر 

رجاع المّ ينية وطمبوا بإصلاح التّ النيوض بالحياة الفكرية والدّ العظيمة في  غة عميـ التقميدي وا 
وىكذا برزت الحركة الإصلاحية ما بيف الحربيف الأولى والثانية  .ةالسابق ياكانتلمالعربية 
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 تباعو الذيف عمموا عمى إصلاح الوضع في الجزائريود رائدىا ابف باديس وكؿ أبفضؿ ج
 محاربة الاستعمار بشتى الوسائؿ الممكنة.و 

يف الإسلامي مف الخرافات والبدع التي مت أعماؿ ىذه الحركة في تطيير الدّ فتمث
وتوعية ألصقت بو والممارسات السمبية التي لا تتفؽ مع تعاليمو ونشر العمـ والمعرفة 

غة العربية مف الناس وتحريرىـ مف ضعفيـ ومف الضغط الاستعماري عمييـ وبعث المّ 
ة بإرساؿ بعثات جديد وترقيتيا مف خلاؿ التعميـ والصحافة والكتابة، كما اىتمت ىذه الحرك

المجاورة طالبيف العمـ وليصبحوا إطارات لمتعميـ الحر، حيث كاف  طلابية إلى البلاد
طالب  Charles Robert  «1131حسب إحصائيات شارؿ روبير  1952عددىـ عاـ 

إلى المدرسة  251إلى الزيتونة ما بينيـ  911جزائري بعثوا لثلاث جامعات إسلامية، 
إلى الجامع الأزىر بالقاىرة  311طالب إلى القروييف بفاس و 211سية بقسنطينة ويالباد

 (.Charles,1979 :537« ) 1954في عاـ  1271والمجموع ىو 
كما كاف لابف باديس وحركتو الفضؿ في إنشا  المدارس والمعاىد عمى اختلاؼ 

يف الإسلامي، حيث غة العربية وقواعدىا وأصوليا ومبادئ الدّ أشكاليا ومراحميا لتعميـ المّ 
عنو كما ىي  التربوية تتلا ـ والبيئة التي يعيش فييا المتعمـ وليس غريبة  ججعؿ البرام

ـ المدارس الحرة التي أنشأىا العلامة ابف ىذا الصدد نشير لأى وفيية، في المدارس الفرنس
 باديس وىي:

مدرسة جمعية التربية والتعميـ الإسلامية بقسنطينة، التي كانت بمثابة النواة  -
 .1917الرئيسية لممشروع التربوي في منطقة الشرؽ الجزائري عاـ 

كبر المدارس التابعة وىي مف ا 1937دار الحديث يتممساف، تأسست عاـ  -
 لجمعية العمما  المسمميف الجزائرييف بالغرب الجزائري.

 في مدينة سكيكدة. 1929ية عاـ المدرسة الموفقّ  -
بمدينة بسكرة والتي كانت تسمييا بمدرسة الإخا   1921مدرسة الإخا  عاـ  -

 (.121 :1997تعبيرا عف روح الأخوة والتضامف ) مصطفى حميد اتوا، 
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المقاـ  يضيؽرس التي أنشأىا عبد الحميد ابف باديس بالجزائر كثيرة جدا، إف المدا
ببذؿ جيد جبّار الحركة الإصلاحية بيذا قامت و  لسردىا كميا وقد اكتفينا بما اشتير منيا.

في نشر التعميـ الحر في الجزائر وتصدييا للإدارة الفرنسية التي عممت جاىدة عمى 
 ةفقد أدركت جمعيغة الفرنسية والتنّصير والإدماج(، تطبيؽ مبادئيا الثلاث وىي )المّ 

العمما  المسمميف أىمية التربية والتعميـ في تحقيؽ أىدافيا العقائدية والفكرية، لذا عممت 
نشا  المدارس في كؿ مناطؽ الجزائر الحضرية والريفية  جاىدة عمى إحيائو وتدعيمو وا 

ابف باديس يوض  في ىذا السياؽ أىمية  والحرص عمى نشره وفؽ مبادئيا وتعاليميا، فنجد
التعميـ » عمييا فيقوؿ: بغة التي ينبغي أف يكوف إصلاح البرامج التعميمية مؤكدا عمى الصّ 

طبع المتعمـ بالطابع الذي يكوف عميو في مستقبؿ حياتو، وما يستقبؿ مف عممو ىو الذي ي
مف عمما  الإسلاـ، يأخذ عنو لنفسو وغيره... ونعني بالتعميـ الذي يكوف بو المسمـ عالما 

 (.  135: 1997طفى حميد اتوا، )مص« الناس دينيـ ويقتدوف بو فيو 
يني أكثر وذلؾ لتأثر ابف باديس إلى حد كبير بالطريقة لتعميـ الحر بالطابع الدّ ا تميز

وما أىؿ الأندلس » الأندلسية في التدريس والإصلاح والتي يصفيا ابف خمدوف بقولو: 
، ويقوؿ محمد البشير الإبراىيمي وىو مف مؤسس جمعية «ميـ القرآف والكتاب فمذىبيـ تع

العمما  المسمميف الجزائرييف ومف زعما  الحركة الإصلاحية واصفا الطريقة التي ارتضاىا 
نما تربيوىي ألا»  النش وابف باديس لتربية  عمى فكرة صحيحة،   تتوسع لو في العمـ، وا 
)حميد « ىذه التجربة في الجيش الذي أعددناه مف تلامذتنا  ت لنافتمولو مع عمـ قميؿ، 

حرص عمى الكيؼ أكثر مف حرصو عمى الكـ ييس دوكاف ابف با (.137 :1997اتوا، 
لمخيمة مف شحف الذاكرة، ومف ويرى في التركيز عمى الفيـ وأعماؿ الذىف وتشكيؿ القوى ا

ييف في التعميـ كمسعى لاكتساب ريقة التي اعتمدىا العمما  الجزائر تجمى لنا الطّ ىنا ت
ستخدـ فييا المتعمـ قدراتو ومعارفو لتحقيؽ ؼ وىي طريقة يالمعارؼ والميارات والمواق

اكرة أكثر مما تركز عمى حشوىا أىداؼ التعميـ بالتركيز عمى منطؽ الفيـ والاستيعاب والذّ 
ى تعميـ القرآف عمابف باديس إلى جانب ذلؾ ركز  وىذا ما تدعوا إليو المدرسة الحديثة.

غة العربية، عر وقوانيف المّ الكريـ الذي أ عتبر أساس التعميـ الحر كمو إضافة إلى تعميـ الشّ 
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را بذلؾ يا في الحياة اليومية لمفرد، مشيوأثرا برامجو بمادة الحساب والصنائع اليدوية لأىميت
 ف فييا.إلى ضرورة ربط دراسة التلاميذ وحاجاتيـ الضرورية بالبيئة التي يعيشو 

 ،في العممية التربوية ية دورهبإعداد المعمـ إعدادا صالحا وأكد عمى أىم كما اىتـ
صلاحيا مرتبط بصلاحو وعمي أف يكوف » رأيو:  و فإف أىـ صفات المربي المسمـ حسبوا 

التعميـ، قادرا عمى تفيـ نفسيات فف متمكنا مف العموـ والفنوف التي يدرسيا ممما بمبادئ  
)حميد « بعممو، صادقا في عممو نيوي عاملا ابع الدّ أف ينزه العمـ عف الطّ المتعمميف، و 

ور الذي يمعبو ظرة الواقعية أدرؾ ابف باديس أىمية الدّ وبيذه النّ  (.148 :1997اتوا، 
المعمـ في نجاح العممية التربوية وتطويرىا والتي لا يمكف ليا أف تتـ بدوف وجود عنصر 

ؿ ليذه العممية حيث اىتـ ابف باديس بو ر العنصر المكمّ ثالث وىو التمميذ الذي يعتب
ونادى بضرورة مراعاة الجوانب النفسية لمتلاميذ والأخذ بعيف الاعتبار الفوارؽ الفردية 

عيـ كؿ وطريقتو لكسب المعرفة وضرورة لاجتماعية(، كما حث عمى التعامؿ م)العقمية وا
 فكرية.   تعميميـ وفؽ استعداداتيـ وقدراتيـ العقمية وال

لا تناولو  وىكذا نجد أف ابف باديس لـ يترؾ أي عنصر في العممية التربوية وا 
رؽ الحديثة التي تطالب بيا المدرسة العصرية ا ف.حيث دقيؽ وفؽ الطّ بالتفصيؿ والتّ 

فجا  التعميـ الحر  ركز عمى الجسـ والعقؿ والروح معا،متكاممة و و  كانت لو نظرة شاممة
 النقاط التالية:ويمكف تمخيص أىدافو التربوية في ـ الفرنسي آنذاؾ التعمي امكانليحؿ 

مو مف مصادره اخمي في الفرد الجزائري بإرجاعو إلى دينو وتعمّ غيير الدّ التّ  ثإحدا -
خاليا مف البدع والشوائب ليحافظ عمى شخصيتو  "ب ا  وسنة رسولو الكريـاكت"الأصمية 

 العربية الإسلامية.
قي الاجتماعي والاقتصادي والسياسي والوصوؿ إلى درجات الرّ  ؽتأىيمو لتسمّ  -

 (.186 :1997ا خرة )مصطفى حميد اتوا، عوب الراقية فيسعدوف في الدنيا و مصاؼ الشّ 
وىكذا كاف لمسياسة التربوية التعميمية التي اتبعتيا الحركة الإصلاحية بالجزائر مف خلاؿ 

توعية الشعب وتحريره مف قيود الاحتلاؿ الفكري  دارسيا دورا كبيرا فيمبرامجيا وأىدافيا و 
ثقافتو العربية و  و يحافظ عمى دينو ولغتوتبحريتو وجعم ةوالاستيطاني ودفعتو لممطالب



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

59 

 

تراث الثقافي الإسلامية، كما أنتجت ىذه الحركة مثقفييا المحافظيف والمدافعيف عمى ال
لتي كانت تعيشيا مف جرا  سياسة يف الإسلامي رغـ الظروؼ الصعبة اغة العربية والدّ والمّ 

الإبادة والقير التي شنتيا الإدارة الفرنسية ضدىا، واستطاعت أف تخمؽ نيضة عربية 
كانت المصدر الرئيسي لمحركة الوطنية في و  إسلامية واسعة النطاؽ في الجزائر المحتمة

 تحرير الوطف.
ى تحقيؽ الوعود فبعد الحرب العالمية الثانية انتظر الشعب الجزائري بدوف جدو 

مطالبا بإلغا  كؿ القوانيف  1945الكاذبة التي وعدتو بيا فرنسا فثار عمييا في ماي 
 ا لجنبالجائرة في حقو والمطالبة بالاستقلاؿ، فواصؿ الشعب نضالو السياسي والثوري جنب

مع جمعية العمما  المسمميف والتي تصدى ليا الاستعمار بكؿ ما يممؾ مف قوة، فشرعت 
مف أي وقت مضى اضطياد الشعب الجزائري وتعذيبو أكثر رة الفرنسية مف جديد و الإدا

جف معمموىا وبقي معظميـ سوتيجيره وتخريب مؤسساتو، فأغمقت المدارس الحرة و 
 – 1953محروميف مف التعميـ، وىا ىي الأرقاـ لتوض  ذلؾ في تمؾ الفترة فما بيف 

تمميذ مف بينيـ  465.111ومدرسة  24.111قسـ في  11.881كاف موجود  1954
رية وصؿ عدد تاريا اندلاع الثورة التحري 1954مسمـ. وفي نوفمبر  322.111

ناث(  316.737في التعميـ الابتدائي العمومي إلى المتمدرسيف  مسمـ )ذكر وا 
سنة متمدرسيف وفؽ  14إلى  6طفؿ تتجاوز أعمارىـ مف  241.111مف  12.37% أي

وصؿ عدد  1958(. أما عاـ Charles, 1997 : 535الفرنسي )المعايير والنظاـ التعميمي 
 نة التي ت ّـوىي السّ  114.111لـ يسجؿ منيـ إلا و  في سف الدراسة 461.111التلاميذ 

فييا تطبيؽ مخطط قسنطينة الذي وضع لأسباب سياسية معروفة باسـ إجبارية التعميـ 
لثورة التحريرية الكبرى (. وىكذا مع اندلاع ا32 :1993العمومي )الطاىر زرىوني، 

ياد لنيؿ الحرية والاستقلاؿ، ضعفت ضاؿ والجواستمرارىا لمدة سبع سنوات ونصؼ مف النّ 
ترؾ المدارس  منيـ مفو  التحؽ بصفوؼ جيش التحرير نسبة المتمدرسيف منيـ مفكثيرا 

د إلى جانب غمؽ المدارس الحرة وتيجير تلامذتيا والضغط الشدي ،لثورةلتدعيـ االفرنسية 
 الذي ولتو الإدارة الاستعمارية عمى الأىالي لأنيا أدركت بأنيا النياية.
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وما يمكف أف نستخمصو مف التحميؿ السابؽ لوضعية النظاـ التعميمي الرسمي في 
نسييف والكولوف ظؿ الاحتلاؿ الفرنسي أنو كاف مسخرا لخدمة حاجات وأىداؼ الفر 

، في حيف ييف التي استفادت مف ىذا النظاـف فئة قميمة جدا مف الجزائر الأوروبييف كما أ
قد ظمت بعيدة عف المدرسة الفرنسية، وما ىذه الأرقاـ والإحصائيات إلا  أف الأغمبية منيـ

، 1962إلى  1931لتوض  بصورة دقيقة السياسة التعميمية للإدارة الفرنسية بالجزائر منذ 
وبية وأدخمتو في أزمة ثقافية والتي أورثت المجتمع الجزائري تعميما ذو قيـ حضارية أور 

يتخبط فييا بعد الاستقلاؿ وكانت انعكاساتيا  وجد نفسو ،ةولغوية واجتماعية واقتصادي
 شديدة عمى المنظومة التربوية المستقمة تحت الإدارة الجزائرية. 

 
 أوضاع التعميم غداة الاستقلال: -4

قافية والاقتصادية المتدىورة دا الوضعية الاجتماعية والثيإف الحقائؽ التاريخية تبيف ج
مف جرا  السياسة الاستعمارية  1962التي آلت إلييا الجزائر غداة الاستقلاؿ عاـ 

التخريبية والعدوانية تجاه المقومات الأساسية لممجتمع الجزائري وثوابتو و  التدميرية
عاممة في ال تالأمية في المدف والقرى وبنسبة مرتفعة وانعداـ الإطاراكانتشار الأصمية، 

مختمؼ المجالات الإدارية  والتعميمية والصحية إلى جانب الأوضاع الاقتصادية المزرية 
ياة، شبو خالية مف أدنى مرافؽ الح سسات وىياكؿ محروقة ومحطمة وقرى والبطالة ومؤ 

سياسة الأرض المحروقة، بالإضافة الجزائر طبؽ ب لأف الاستعمار الفرنسي أثنا  تواجده 
 التي لا تعد ولا تحصى.  المشاكؿ إلى

ىذا الوضع المأسوي أثرا كثيرا عمى سير عممية البنا  والتشييد والترميـ في جميع 
المجالات وجعؿ الجزائر تعيش مرحمة مضطربة اتسمت بالتحدي والعمؿ وتنظيـ الأوضاع 

تيا السائدة وتشريع القوانيف وتنظيميا خاصة التي تناولت قضية التربية والتعميـ التي جعم
 في بؤرة الاىتمامات الأولية.

إف تحديد الخطوط العريضة لمنظاـ التعميمي ولفمسفتو وأىدافو التي ىي عنصرا 
بط بالعوامؿ الاقتصادية ترئيسيا مف فمسفة المجتمع وثقافتو وتاريخو، بدوف شؾ ير 

ى ذكر مبلاد، لذلؾ حرصت كؿ وثائؽ الثورة ومواثيقيا عملاجتماعية والثقافية والسياسية لوا
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المقومات الأساسية لمشخصية الوطنية، فالنصوص الرسمية انطلاقا مف برنامج طرابمس 
الديمقراطية في الإطار  والذي تميز بإعلاف الثورة الشعبية 1962الذي انعقد عاـ 

تميز بإعلاف والذي  1964  ميثاؽ الجزائر عاـ العربي الإسلامي، ثـ جا المرجعي
ثائؽ السابقة وجا  ليؤكد عمى المبادئ السابقة لمثورة، وفي ىذا الاشتراكية وىو استمرار لمو 

جد مبادئ نوفمبر المجيد، قد صارت في ىكذا ن» يقوؿ عبد المالؾ حمروش:  الصدد
ر ميثاقا، لذلؾ استطاعت إعادة ئوماـ منيجا وفي طرابمس برنامجا، في الجزاالصّ 
 )عبد المالؾ حمروش، « ية للأمةة القيـ الحضارية والروحيناميكية المفقودة لمنظومالدّ 

ضمونيا عف بعضيا صوص الإيديولوجية لمثورة لا تختمؼ في م(، فكؿ النّ 28: 1986
مختمفة لكنيا تيدؼ إلى نفس الأىداؼ، وظؿ  شكاؿيد إنتاج نفسيا بأالبعض بؿ كانت تع

نمية فمسفية لمتّ  كس بشكؿ واض  كإطار نظري ومرجعيةالخطاب الإيديولوجي ينع
 .الاجتماعيةو  ديةالاقتصا

بطيئة جدا تفتقد لقوانيف  عمميات الإصلاح والتجديد ولكف بخطىوىكذا استمرت 
منطقية مدروسة وتخطيط مسبؽ وذلؾ لمحاجة والضغوط الظرفية مف جية ولحداثة عيدىا 
وضعؼ إمكاناتيا البشرية والمادية مف جية أخرى، وقد أدى ىذا الأمر بالنظاـ التعميمي 

 جاىيف متوازييف:يعمؿ في اتأف 
ادئ الأساسية التي تبنتيا المواثيؽ والنصوص الرسمية شمؿ المبيالاتجاه الأوؿ: 

 تدريس تاريا الجزائر...و  ديمقراطية التعميـو  رةالجزأو  كالتعريب
 از التربوي الموروث )المدرسة الفرنسية(.يالاتجاه الثاني: تعميـ التعميـ بواسطة الج

يف، بيف الفرنكفونيف والمعربية بالصراع الإيديولوجي القائـ آنذاؾ كما تأثرت السياسة التعميم
لجزائرية، مما نتج عنو فكؿ تيار ينادي بأفكاره ومبادئو ويطالب بتعميميا في المدرسة ا

 سميف: يـ منذ المرحمة الابتدائية إلى  قلغوية أدت إلى انقساـ التعم ازدواجية
 بية.غة العر عميـ فيو بالمّ قسـ معرب يتـ التّ  -
عميـ فيو بالمغة الفرنسية داخؿ مدرسة واحدة، وذلؾ ابتداً  مف قسـ مزدوج يتـ التّ  -

 السنة الثالثة ابتدائي، حيث انقسـ التلاميذ إلى قسميف.
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-63ولة في قضية التعريب منذ السنة الدراسية رغـ الأشواط الكبيرة التي قطعتيا الدّ 
ؼ الأربعة الأولى مف التعميـ الابتدائي كتعريب المواد العممية والاجتماعية والصفو  64

إلا أف  ...غة العربية في السنوات الأولىتعريبا شاملا وتأليؼ ونشر الكتب المدرسية بالمّ 
يرا عمى محتوى المدرسة مف جية وعمى ية أو النموذج الاستعماري أثرا كثغو الازدواجية المّ 

 لصراع قائـ بيف المعربيفوجودىا مف جية أخرى منذ الاستقلاؿ حتى ا ف ولا زاؿ ا
أنو لـ تتواصؿ الجيود وفؽ ما كاف »   وىذا ما يؤكده عبد القادر فضيؿ بقولو: الفرنكفونيو 

غة الفرنسية مسيطرة عمى ينتظر وبنفس العزـ الذي أظيره الخطاب السياسي، لذلؾ ظمت المّ 
كد في كؿ ؤ ي كاف يسمي الذرة الخطاب الرّ الاتجاه الثقافي، عمى الرغـ مف نبعميـ وعمى التّ 

طابا ختعميـ وتكويف ولكنو بقي  كمغةة العربية يجب أف تستعيد وظيفتيا غمناسبة أف المّ 
 (.29: 2119)عبد القادر فضيؿ، «  ريانظ

لقد ظمت السمطة تحرص عمى تكريس التزاوج بيف النمطيف الإيديولوجييف وىما 
خلاقي التربوي مف جية أخرى، مط الإسلامي الأنمط الاشتراكي السياسي مف جية والنّ الّ 

وىذه الثنائية الإيديولوجية في النص الرسمي تعكس الانقساـ عمى مستوى داخؿ السمطة 
نفسيا بيف تياريف متناقضيف ومتصارعيف ومتنازعيف حوؿ مركز السمطة وىما تيار 

لامية ولوجية الوطنية والإسالمتصمة بالإيديف كانوا يزاحوف إلى تمؾ المناصب المعربيف الذي
المتغربيف الذيف كانوا يستأثروف دائما تمؾ المناصب الإستراتيجية  فركفونييفالوتيار 

 (.212: 2111في السمطة )بركة مصطفى،  الحساسة
وقد أثر ىذا الصراع عمى المدرسة الجزائرية منذ الاستقلاؿ وجعميا تنمو في بيئة 

كـ والنوع والأصالة والغة حوؿ جدلية المّ دة اصعبة ومطبوعة بصراعات ومناقشات ح
% وعمى ذلؾ قامت ىذه المدرسة 91، ىذا في وقت بمغت فيو نسبة الأمية والمعاصرة..

لزاميتو والتعريب وغيرىا مف المبادئ  عمى مبادئ أساسية كحؽ كؿ المواطنيف في التعميـ وا 
 التي تعمؿ عمى نشر التعميـ والرفع مف مستواه.

ولة تولي لو اىتماـ ت اليامة التي جعمت الدّ فالنظاـ التعميمي كاف إحدى المجالا
معية  الأخرى، خاص وتعمؿ جاىدة عمى تطويره وجعمو نظاما متكاملا مع الأنظمة المجت

ظاـ التعميمي يجب أف يرافقو . فتطوير النّ الاقتصاديةو  البشرية نميةمتّ فيو ركيزة أساسية ل
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في المحافظة عمى  سيةار أسادو ذلؾ لما لو مف أو  لاجتماعي ككؿ،تطوير الواقع ا
ييره وفؽ إرادة اجتماعية مدروسة ومخططة، ولكف ىذا نظاـ الاجتماعي أو تغاستمرارية ال

التوجو لـ نممسو في نظامنا الجزائري، حيث بقيت الأمور تتأرج  منذ البداية بيف الخطاب 
اىج وطرؽ الرسمي والواقع، فظمت المدرسة محافظة عمى مضمونيا الفرنسي مف من

حداث تغيرات طفيفة تميد إلى بنا   س ومبادئ وغيرىا أيتدري الاحتفاظ بالوضع القائـ وا 
وتعدد  تشابؾنظاـ تعميمي وطني، مما جعؿ  الأوضاع التعميمية غير مستقره، لأف 

اخمية والخارجية واتساع امتدادىا إلى مكونات اجتماعية العوامؿ الذاتية والموضوعية، الدّ 
ية، كؿ ىذا جعؿ مف الصعب إنشا  نظاـ تعميمي في المستوى وسياسية وثقافية واقتصاد

زمة وضعؼ المطموب، بالإضافة إلى نقص التمويؿ ونقص الأطر الإدارية والكفا ات اللاّ 
 البنيات التحتية الضرورية.

عندما استقمت الجزائر مف الاستعمار الفرنسي الذي  المدرسة الموروثة: -4-1
يود المطموبة لبنا  دولة حاوؿ بذؿ كؿ الجّ تيا، جعت سياددة قرف وثلاثوف سنة واستر م ظؿّ 

 جديدة والتخمص مف مخمفات الاستعمار في كؿ المجالات.
فأصبحت الأنظمة السياسية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية خاضعة للإدارة 
الجزائرية التي استطاعت توفير بعض التعديلات والإصلاحات اللازمة لتحقيؽ أىدافيا 

مف أجميا وذلؾ لسبب افتقارىا إلى الأجيزة اللازمة والوسائؿ الكفيمة  حاربتدئيا التي ومبا
مناصب التي كاف يشغميا الفرنسيوف، لأف ذىاب الفرنسيوف والإطارات الجزائرية في ال

في الأجيزة الإدارية والتعميمية والتكوينية. ولما كاف الوضع ىكذا قامت  أحدث فراغا كبيرا
وية باتخاذ قرار وىو إبقا  النموذج الاستعماري مع إدخاؿ عميو بعض السياسة الترب

التعديلات التي تتماشى ومقومات المجتمع الجزائري وىكذا انطمؽ التعميـ مف المدارس 
القائمة التي خمفيا الاستعمار وذلؾ لضماف سيره وانطلاقتو، فاتخذت بعض الإجرا ات 

ة لإعطائيا صورة غير الصورة التي كانت عمييا والتغيرات الطفيفة عمى المدرسة الجزائري
مة التربوية إلى مخمفات الجيش الاستعماري و في السابؽ، وجرا  ذلؾ لجأت المنظ

وميملاتو وعمى الخصوص في الريؼ مف بنايات قصديرية وخشبية تركيا عند رحيمو 
المعمميف إلييا بذلؾ النمط مف  أتتا ومدارس، و ميا أقساملـ تعد صالحة، فاستعم لأنيا
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الاستثنائييف الذيف لـ يتمقوا إعدادا مينيا، ولا يحمموف شيادات دراسية أو عممية "الممرنوف" 
الذيف يحسنوف نوعا مف القرا ة والكتابة فقط ويصمحوف عمى الأقؿ لتمقيف القرا ة والكتابة، 

بلا الأرياؼ والمدف أيضا وىكذا تمت الانطلاقة مف لا شي  و  ؿبأية طريقة كانت لأطفا
س التي خمفيا (، فكانت الانطلاقة مف المدار 71 :1986شي  )عبد المالؾ حمروش، 

عب والتعميـ أما في الريؼ أيف كانت الأمية منتشرة لدى أغمبية الش الاستعمار في المدف،
قصديرية أو مكاتب أو سجوف  كانت المؤسسات عبارة عف قاعات لا يكاد يوجد لو أثر،

القرا ة والكتابة معتمدة عمى معمميف  ؿلى مدارس يتعمـ بيا الأطفاولة إحولتيا الدّ  ومباني
 ممرنيف ومعمميف متعاونيف أجانب.

وأماـ ىذا الوضع اعتمدت الحكومة الجزائرية إلى حموؿ استثنائية، حيث قامت 
والفرنسية، وكاف  غة العربيةبتوظيؼ كؿ مف تتوفر لدييـ مستوى مقبوؿ مف التعميـ بالمّ 

معمما  3.452توظيؼ  » التعميـ الحر أو المدرسة الفرنسية، وقد تـ يأغمبيـ مف خرج
 ةالباقي(. وتـ تغطية 42: 1993)الطاىر زرىوني،  « الأجنبيةلمغة  16.451لمعربية و

غة لأف ىؤلا  كانوا يحسنوف المّ والعراؽ... مف البمداف العربية كمصر وسوريا وفمسطيف
غة العربية ة ترسيـ المّ حيث  تبنت منذ الانطلاق ت الدولةالعربية، التي كانت مف اىتماما

كمغة رسمية وطنية مف خلاؿ كؿ المواثيؽ والنصوص الرسمية منذ بياف أوؿ نوفمبر، 
غة العربية في المقاـ الأوؿ باعتبارىا الوعا  الثقافي فنجد وثيقة طرابمس تخضع المّ 

بية ودينيا الإسلاـ )عبد والحضاري في المجتمع الجزائري المنتمي إلى حضارة لغتيا العر 
غة وىذا كإطار مرجعي لتحديد صورة مستقبمية لقضية المّ  (23: 1986حمروش،  القادر

 العربية في المنظومة التربوية الجزائرية.
ير قادرة عمى ث صعب الأمر أماـ الدولة وجعميا غإف طبيعة النظاـ التربوي المورو 

الية وتتماشى الانتقالمرحمة دئ ار عف مبتربوية مستقرة وواضحة تعبّ وضع سياسة 
يجاد العدد استحالة وضع برامج جديدة ف ىدعو والأىداؼ الوطنية، ب ي وقت قصير جدا، وا 

 حكـ احتياجاتيا إلى الظروؼ السياسيةالمعمميف الجزائرييف بالعربية، وبمف  الكافي
لمدرسة طيمة أدى ىذا الوضع إلى استمرار ا اللازمة. والإدارية الاجتماعيةو  الاقتصاديةو 

السنوات الأولى مف الاستقلاؿ عمى النموذج الاستعماري في نظاميا وبرامجيا ومناىجيا 
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شراؼ الإدارة الجزائرية عمى تسييرىا، فظؿ ىذا الوضع حتى  ورغـ تغيير محتواىا وتعريب وا 
والذي تعتبر كإعادة صياغة  1976إقرار نظاـ التعميـ الأساسي الذي جا ت بو أمرية 

 .الموروثة صياغة جديدة رسةالمد
موذج الاستعماري في مرحمة كانت ليا مبرراتيا ظاـ التربوي عمى النّ وىكذا سار النّ 

غيير لا يمكف أف يحدث إلا إذا تغير والسياسية والاقتصادية، لأف التّ  تماعيةجالاو  التاريخية
إصلاح  المجتمع كمو فكريا وأخلاقيا إلى مستوى عاؿ مف الوعي والعمؽ الفكري في ظؿ

تربوي جديد يقترب مف الواقع الجزائري. وأف ىذا التغيير لابد وأف يشمؿ الأىداؼ العامة 
والمحتوى التاريخي والداخمي لمنظاـ التربوي ويؤكد عمى التنمية التربوية ويرتبط بجميع 

 .القضايا الاجتماعية والاقتصادية والثقافية في البلاد

  :بالجزائر المدرسي التشريعسياسة  -5
سياسة  الاحتلاؿ وتوضي بعد و  بعد تشخيص الوضع الذي عرفتو الجزائر أثنا 

تاريخية حددت فييا مجموعة مف النقاط تتعمؽ بالقوانيف  فرنسا التعميمية عقب فترات
والمراسيـ والقرارات الرسمية التي اتخذت في مجاؿ التربية والتعميـ إباف فترة الاحتلاؿ، 

فييا مف اختصاص الإدارة الفرنسية، ىذا مف جية وفترة  حيث كاف التخطيط والتشريع
الاستقلاؿ وما عرفتو مف عقبات اقتصادية واجتماعية وتربوية وتعميمية وقفت أماـ كؿ 
المحاولات الرامية لمنيوض بالمنظومة التربوية والتخمص مف الرواسب الاستعمارية مف 

 جية أخرى.
ز  مف النظاـ السياسي، ، وىذا الأخير جفالمدرسة جز  مف النظاـ التعميمي لممجتمع

ينطمؽ مف المدرسة كنقطة انطلاؽ لاىتمامات الدولة وبالخصوص  والإصلاح فالتطوير
النظاـ التعميمي يتأثر بطبيعة ر في حقيا. لأف في مجاؿ التشريعات والقوانيف التي تصد

، لذلؾ بيا المرحمة التي يمر بيا وبكؿ ما تحممو مف تغيرات وخصائص ومميزات فيطبع
سة التاريخية لمنظاـ التعميمي في الجزائر بكؿ مكوناتو ومجالاتو وأبعاده الفكرية ادر فال
تاريخية والحضارية المتداخمة تساعد عمى فيـ تطوره وتحديد العواقب السوسيو و  السياسيةو 

 التي واجيتو خلاؿ المراحؿ التي مر بيا.
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وطرأت عميو تغيرات أساسية عامة  ،عرؼ ىذا النظاـ تعديلات كثيرة منذ الاستقلاؿ
و ومجالاتو، حيث غد الإصلاح ؿ التعميـ ومستوياتو وعمت جميع ميادينشممت جميع مراح

إصلاح إنما مستقؿ وتوقع مسيرتو المستقبمية، وأي ضرورة مف ضرورات المجتمع الجزائري ال
ص عميو تشريعاتو ح وتحر تربوية تعتبر أىدافا عامة يستيدفيا الإصلاو  ينطمؽ مف قيـ ثقافية

فالمدرسة لا يمكنيا أف  » ترسيا مقومات الوحدة الوطنية: الرسمية إلى جانبومؤسساتو 
تنفصؿ عف السياؽ الاجتماعي الذي يحتضنيا، فيي صورة معتبرة عف المج الذي يحتضنيا، 

وجد فيو تلممجتمع التي  تماعيةجتتعارض مع الضرورات الوظيفية والاولا يمكف لوظائفيا أف 
لقد كاف لمعوامؿ السابقة وغيرىا دور ىاـ في تشجيع  (.178 : 2114)عمي أسعد وطفة، «

الجزائر عمى القياـ بمحاولات إصلاحية لنظاميا التعميمي وتعزيزه بمرافؽ جديدة تكوف 
أكثر ملائمة مع متطمبات الوضع الجديد، مما أدى إلى تبني استراتجيات  تعميمية جديدة 

ائرية، فالسياسة السياسات التربوية التي عرفتيا المدرسة الجز  لمختمؼمميزة كظاىرة 
ولة مف أىداؼ وغايات وما تصدره مف قرارات وما تصنعو ما تحدده الدّ » تعني التعميمية

( 179 :2114سبتزر،  .)ديف ر« د ملام  كؿ مرحمة تعميمية مف خطط وبرامج تحد
مع مراعاة المتطمبات  ،وأبعادىا فبمقتضاىا يسير النظاـ التعميمي ككؿ وحسب توصياتيا

الاجتماعية والاقتصادية والمبادئ الوطنية والتاريخية، وصارت ىذه الظاىرة مف القضايا 
اليامة التي انشغؿ بيا التشريع الجزائري معتمدا في سف النصوص الخاصة بالتشريع 
 المدرسي عمى النصوص التشريعية والتنظيمية في البلاد وعف السمطات المختصة

استحؽ البحث العميؽ الابتدائي والوصية، ومف ىذه النظرة فإف موضوع إصلاح التعميـ 
 .     دراسة العممية التحميمية الواسعةوال

ىذه المرحمة الحساسة في الوسط التعميمي، إلى جانب لذلؾ انصب اىتمامنا عمى 
مساىمة في الكشؼ عف المعوقات والصعوبات التي تعيؽ أىدافو التربوية وتمنعو مف ال

 التنمية الاجتماعية والاقتصادية مساىمة تكوف في مستوى الأىداؼ المحددة لو. 
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مراحؿ تطور التشريع المدرسي يقدـ صورة مفسرة لف مف ىذا فإف البحث ولمتمكّ 
الابتدائي منذ الاستقلاؿ حتى ا ف مف خلاؿ الوثائؽ والنصوص الرسمية التي سنيا 

صلاحاتو المتعاقبة.المشرع الجزائري في حؽ عممية   التعميـ الابتدائي وا 
وقبؿ ذلؾ رأينا مف الضروري التعرض لتعريؼ بعض المفاىيـ الأساسية في قضية 

 التشريع بصفة عامة، حيث تبدو غامضة لبعض المعمميف ولا يفرقوف فيما بينيا وىي:
ىي مجموعة قواعد قانونية تصدرىا السمطة التشريعية  النصوص التشريعية: - 1

 البلاد متمثمة في:  في
 المجمس الشعبي الوطني.   -
 مجمس الأمة. -
 رئيس الجميورية. -
التشريعات في الدولة، ويشتمؿ عمى  ىو التشريع الأساسي وأعمىالدستور:  – 2

مجموعة مف القواعد القانونية التي تبيف نظاـ الحكـ وتحدد السمطات وتوض  حقوؽ 
 وواجبات وحريات الأفراد والجماعات.

عرض يعي يصوت عميو المجمس الشعبي ثـ يىو نص تشر  :la Loiالقانون  – 3
عمى مجمس الأمة لممصادقة عميو ويسير رئيس الجميورية عمى تطبيقو بعد المصادقة 

 عميو وصدوره في الجريدة الرسمية، وىو النص التشريعي الأوؿ.
الجميورية يصدره رئيس  ،ىو النص التشريعي الثاني: l’Ordonnanceالأمر  – 4

 في الحالات الاستثنائية المعروفة )الفراغ البرلماني، عطمة، حالات الطوارئ... الا(.
ىي نصوص تصدرىا السمطات التنفيذية والإدارية النصوص التنظيمية:  – 5

 المختصة في الدولة.
وضع في أغمب الأحياف لشرح وتوضي  ىو نص تنظيمي ي: Décretالمرسوم  – 6
 رقـ ويؤرخ.ـ ي، والمرسو القانوف

  .وىناؾ المرسوـ الرئاسي وىو نص تنفيذي صادر عف رئيس الجميورية
 أو مرسوـ يصدر عف رئيس الحكومة ويسمى مرسوـ تنفيذي.

 ىو نص تصدره سمطة تنفيذية عمى مستواىا.: Arrête  القرار – 7
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: وىو نص يصدر مثؿ القرار ليبث في قضايا مختمفة، la Décisionالمقرر  – 8
 ر مف سمطة تنفيذية دنيا.ويصد

ىو وثيقة إدارية ذات طابع تنظيمي، تأتي لشرح : Circulaireالمنشور  – 9
 القرار، صادرة مف السمطة التنفيذية.

ىي كذلؾ عبارة عف وثيقة إدارية ذات طابع : l’Instructionالتعميمة  – 11
شر وغير قابمة تنظيمي، وىي امتداد لنص أعمى منيا، ممزمة بالتطبيؽ الفوري والمبا

 لمنقاش.
قابمة  ،ىي عبارة عف وثيقة إدارية تدخؿ في باب الإعلاـالمراسمة الرسمية:  – 11

 .(*)لمنقاش والمشاورة
ويعتمد في سف النصوص الرسمية الخاصة بالتشريع المدرسي عمى النصوص 

تصة التشريعية والتنظيمية الصادرة عف السمطة التشريعية في البلاد وعف السمطات المخ
 والوصية.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

دار اليدى  –إعداد الأستاذ: سعيد لعبش ومراجعة إبراىيـ قلاتبي  –الجز  الأوؿ  –الجامع في التشريع الجزائري  -  *
 مف طرؼ الباحثة(. ، )النص مترجـ2111الجزائر،  –



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

69 

 

 يوض  الإدارة المركزية لوزارة التربية الوطنية:( 11:)رقـ شكؿ ال -
 

 الوزير  
    

 المفتشية العامة                              الديواف                             
 الأمانة العامة

 
 ةاليياكؿ المركزي

 
                                                      التربوية الرياضيةمديرية الأنشطة  –     سي.              مديرية التعميـ الأسا -
 مديرية التعميـ الثانوي العاـ.                والنشاط الاجتماعي. -
 مديرية التخطيط. –مديرية التكويف.                           -
 مديرية المستخدميف. –      مديرية التقويـ والتوجيو والاتصاؿ.  -

 المالية والوسائؿ. مديرية –                                                 
  .فوالتعاو  الدراسات القانونية مديرية –                                                   

 
 مراحل التشريع المدرسي الجزائري: -5-1
القانوف  13/12/1962في  صدر: 1967 – 1962المرحمة ما بين  -1–5-1 
يقضي بالاستمرار بالعمؿ بالقوانيف الفرنسية الصادرة عف السمطة  63/157رقـ 

لموقوع في الفراغ القانوني ريثما تصدر قوانيف جزائرية  االاستعمارية قبيؿ الاستقلاؿ تجنب
صياغة إف إعادة صياغة النموذج الاستعماري  (،31: 2111تعوضيا )سعد لعمش، 

جديدة كاف ىدؼ كؿ الإصلاحات الجزئية التي تبنيا النظاـ التعميمي الجزائري عمى فترات 
متعاقبة منذ البداية حيث تـ مواصمة المدرسة الفرنسية بمكوناتيا وتجييزاتيا وسارت 
 الأمور مع تعديؿ بعض القوانيف وتكييفيا مع مبادئ المجتمع الجزائري ودينو ولغتو

 مواثيقو.و 
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في الجزائر المستقمة بأعداد ىائمة في  1962وؿ دخوؿ مدرسي في أكتوبر كاف أ
كمي لـ تمثؿ ضغط التي الأخرى  التعميمية المراحؿ ، عكسالمرحمة الابتدائية بالخصوص
 .لمستوى الثانوي والجامعينسبة عالية مف الجزائرييف باىائؿ لأف الاستعمار لـ يترؾ 

غة العربية في جميع المدارس قضي بإدخاؿ المّ واتخذت وزارة التربية آنذاؾ قرارا ي
والمدنية والتاريا ينية والأخلاقية غة ولبعض المواد كالتربية الدّ الابتدائية ورد الاعتبار ليذه المّ 

، حددت 15/12/1962رىا ثـ شكمت لجنة وطنية عقدت اجتماعيا الأوؿ في والجغرافيا وغي
رة وديمقراطية التعميـ والتكويف الجزأو  في التعريبمتعميـ، تمثمت الاختيارات الوطنية الكبرى ل

 (.42 :1993تكنولوجي )الطاىر زرىوني، العممي وال
أوؿ مرسوـ في مجاؿ التشريع المدرسي في ىذه الفترة كاف يتعمؽ بتأسيس المعيد و 

والذي خصص  166/62تحت رقـ  31/12/1962التربوي الوطني الذي صدر بتاريا 
يـ تربصات ثقافية وتربوية لتمقيف المبادئ الأساسية لطرؽ التدريس لتقديـ تكويف أولي وتنظ

ومناىج التعميـ لكؿ مف تطوع لمتعميـ لبنا  المدرسة الجزائرية الجديدة واستخلاؼ المعمميف 
 الأجانب الذيف غادروا.

حممة كبيرة  1964 – 1963خوؿ المدرسي الثاني بعد الاستقلاؿ كما شيد الدّ 
ـ تعريب الصفوؼ الأربعة الأولى مف و ومكوناتو حيث تتدائي بكؿ سنواتلتنظيـ التعميـ الاب

الابتدائي تعريبا شاملا وتعريب كؿ المواد الاجتماعية وتعريب ثمث أقساـ المواد العممية، 
إدماج المدارس الابتدائية التابعة  تماو  جزائرية لكؿ المراحؿ التعميمية ووضع مناىج دراسية

لمسمميف في التعميـ العمومي، وضبط التصور القانوني لبنا  لمحزب وجمعية العمما  ا
ة الموروثة أي استمرار النموذج وطني رغـ أنو نظاـ تميزه خصائص المدرس نظاـ تربوي

الاستعماري لفترة معينة مف الزمف رغـ صدور العديد مف المراسيـ والقرارات والتي تمثمت 
 فيما يمي:
المتضمف إنشا  سمؾ المستشاريف  3/7/1963بتاريا  63/241المرسوـ رقـ  -

 التربوييف.
المتضمف إنشا  سمؾ مفتشي التعميـ  3/7/1963بتاريا  63/242المرسوـ رقـ   -

 الابتدائي.
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 المتضمف إنشا  سمؾ الممرنيف. ونفسالتاريا ب 63/243المرسوـ رقـ  -
المتضمف إصلاح الوظيفة  14/12/1963بتاريا  63/411المرسوـ رقـ  -
 مية.التعمي

المتضمف تأسيس بكالوريا التعميـ  31/12/1963بتاريا  63/495المرسوـ رقـ  -
 الثانوي.
المتعمؽ بإجرا ات البنايات المدرسية  22/5/1964بتاريا  64/144المرسوـ رقـ  -

 (.32 :1112)سعد لعمش، 
التربوية و  فيذه النصوص الرسمية الأولى التي صدرت بحؽ تنظيـ العممية التعميمية

نشا  المدرسة الجزائرية بكؿ ايجابياتيا وسمبياتيا رغـ كؿ الظروؼ التي أحاطت بيا لأف وا  
الاستعمار عمؿ عمى تحطيـ القاعدة المادية والاقتصادية التي يقوـ عمييا المجتمع وجعمو 
يعيش مرحمة مضطربة اتسمت بالأسموب الارتجالي في تشريع القوانيف وتنظيميا والسرعة 

ممر الزمف المتعاقب شيئا فشيئا  عمى ىخر ذا بالطبع ظيرت نصوص أنفيذىا. وىكفي ت
كمّفت خصيصا بحؿ المشاكؿ المتعمقة بالنظاـ التربوي  ،صوص الفرنسيةض النّ عوّ ت

الوطني. ومف بيف المراسيـ التي ظيرت نذكر عمى سبيؿ المثاؿ المتعمقة بتنظيـ التكويف 
يات التي يتطمبيا انتشار المدارس في والزيادة مف فاعميتو وفؽ التطور المستمر لمحاج

جميع المستويات وبالعدد اليائؿ، وتمؾ المتعمقة بمختمؼ الشيادات العممية وكذا لبعض 
لى جانب أنيـ لـ يكونوا حامميف المعمميف الجزائرييف لـ يكف كاؼ االأسلاؾ لأف عدد 

 لمشيادات المطموبة لذلؾ تمت ترقيتيـ بحكـ الضرورة.  
ىذه الفترة بمثابة مرحمة إصلاحية متتالية الواحدة تموى الأخرى،  كانت كؿ سنوات

التعميـ كاف مف الأولويات التي  وىكذا عرؼ التشريع المدرسي عدة خطوات أساسية، لأف
كاف عمييا أف تسارع في توفير  ية التيالجزائر  مكانة عالية في برامج الدولةيت بحظ

لتربوي تدريجيا مع متطمبات المجتمع والتنمية الموارد البشرية اللازمة وتكثيؼ الجياز ا
الاجتماعية والاقتصادية ومقتضيات الأىداؼ المحددة لو والتي تتمثؿ في مبادئ أساسية 

 ىي:   
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 غة العربية في كؿ المدارس الجزائرية بكؿ مراحمياالتعريب )تعميـ المّ  – 1
   .التعميمية(

طاراتيا(. – 2  الجزأرة )مضمونيا وا 
 إجباري.  تعميـ طية التعميـ وبالتالي تأميفديمقرا – 3
 إلزامية التعميـ. – 4

ة ممموسة ىو تزايد عدد التلاميذ قيلتي جعمت مف ديمقراطية التعميـ حقفمف العوامؿ ا
وذلؾ رغـ الصعوبات التي  ،سجيميـ بالمدارس غداة الاستقلاؿ بأعداد ضخمةـ تالذيف ت

(، والتعميـ 73 :1993لأساتذة )الطاىر زرىوني، اتواجو التعميـ لإيجاد العدد الكافي مف 
وتمكيف كؿ فرد مف مواصمة  "تكافؤ الفرص"حكـ مجانيتو وتوفره لمجميع مطالب بتحقيؽ ب

قامة العدالة المدرسية التي ىيالدراسة و  كاف  اشرط أساسي لتحقيؽ الديمقراطية. إذ ا 
واجب عمى الفرد وعمى  مف الناحية القانونية، فإنو فحقا مف حقوؽ الإنسا» التعميـ 

المجتمع مف الناحية الإنمائية، وىنا جا  مبدأ الإلزاـ... ممزما عمى الفرد ليعيش في 
 (.8 :1987سلاـ عمي جبوري، ) « وبناتو لأبنائو رهمجتمعو، وممزما لممجتمع أف يوف

زمة فيما يتعمؽ بمبادئ التعميـ التي تضمف بذلؾ وقد تحددت الاختيارات اللاّ 
ذلؾ تدخؿ الجزائر عصر التخطيط بو  الوطني بيف كافة أبنا  ىذا الوطف. الانسجاـ

( مف 1967 - 1962الاقتصادي والاجتماعي والتربوي إلّا بعد حوالي سبع سنوات )
 (.    141 :1991تاريا حصوليا عمى الاستقلاؿ )راب  تركي، 

كانػػت  إفّ الجزائػػر غػػداة الاسػػتقلاؿ (:1971 – 1967المخطررط الثلاثرري   -5-1-2
تعػػاني مػػف عػػدـ التػػوازف الإقميمػػي المنطقػػي بػػيف مختمػػؼ مناطقيػػا، حيػػث حظيػػت المػػدف فػػي 

يػػػؼ التعمػػيـ وتقػػدـ اقتصػػادي وثقػػػافي ثتنميػػة شػػػاممة وبنػػا  المػػدارس بيػػا وتكبعيػػد الاسػػتعمار 
المرافػػؽ الأساسػػية لمحيػػاة، وتوسػػع تربػػوي ونمػػو عمرانػػي حيػػث تتػػوفر فييػػا إلػػى حػػد لا بػػأس بػػو 

حػػرـ مػػف التعمػػيـ والمػػدارس ت عميػػو سياسػػة التجييػػؿ طيمػػة فتػػرة الاسػػتعمار و أمػػا الريػػؼ فطبقػػ
عمييػػػػػػا  يالشػػػػػػعبية وكانػػػػػػت معظػػػػػػـ أراضػػػػػػيو مسػػػػػػتولف حيػػػػػػث كػػػػػػاف منبػػػػػػع الثػػػػػػورات والمسػػػػػػاك

 المستوطنوف فكاف شبو محروـ مف كؿ شي . 
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ولعػػػػدـ التػػػػوازف الواضػػػػ  بػػػػيف المنػػػػاطؽ الجزائريػػػػة وضػػػػعت الجزائػػػػر سياسػػػػة التػػػػوازف 
نمية لكي تتدارؾ الخمؿ الخطيػر فػي البنػا  الاقتصػادي والاجتمػاعي والثقػافي الجيوي في الت

( وبالتالي إعطا  كؿ منطقة حقيا مف التنميػة 141 :1991 ،)راب  تركي والتربوي لممجتمع
مجموعػػػػة مػػػػف التصػػػػورات والبػػػػرامج  صػػػػلاحات، فجػػػػا  نظػػػػاـ المخططػػػػات الػػػػذي تنػػػػاوؿوالإ

لات وتغيػرات التربوي والػذي أدخمػت عميػو تحػو  اـالنظالخاصة بكؿ مرحمة مف مراحؿ تطور 
مخطػػط وطنػػي شػػامؿ لمتنميػػة  »( والػػذي يعتبػػر 1971 - 1967حمميػػا المخطػػط الثلاثػػي )

الاقتصادية والاجتماعيػة والتربويػة نفذتػو الجزائػر بعػد الاسػتقلاؿ والػذي وضػع كتجربػة أولػى 
 .(141 :1991، )راب  تركي«  دخمت بيا عصر التخطيط التنموي الشامؿ

لتػػػػزـ المخطػػػػط التنمػػػػوي بالتأكيػػػػد عمػػػػى أىميػػػػة التعمػػػػيـ باعتبػػػػاره أداة اعميػػػػو فقػػػػد  وبنػػػا ً 
بػػيف أعمػػاؿ الفػػروع فػػي جميػػع أنحػػا  المتمثمػػة فػػي التنسػػيؽ لمتغييػػر ووسػػيمة لمتنميػػة الشػػاممة 
يصػػاؿ المػػدارس إلػػى الػػبلاد، وتحقيػػؽ نػػوع مػػف التجػػ انس فػػي إنشػػا  المؤسسػػات التعميميػػة، وا 

مداد المناطؽ البعيدة بالمدرسيف والتجييػزات اللازمػة لنشػر التعمػيـ وكػذلؾ المناطؽ النائية  وا 
توفير الموارد المالية والإنفاؽ عمى العممية التعميميػة مػف خػلاؿ المتابعػة والإشػراؼ المباشػر 
عمػػى سػػير عمميػػة المخطػػط بالػػدعـ المػػادي والمعنػػوي لعمميػػة التطبيػػؽ والتنفيػػذ وذلػػؾ لإيجػػاد 

 لتنموي بما يكفؿ لأبنا  الجزائر الاستقرار والتعميـ العاـ. التوازف والتناسؽ ا
قػػد حػػاوؿ النظػػاـ التعميمػػي  :(1973 - 1971المخطررط الربرراعي الأول   -5-1-3

مػػػب الاجتمػػػاعي لمتربيػػػة أف يسػػػتجيب ضػػػمف حػػػدود معينػػػة لػػػبعض المقتضػػػيات الكميػػػة لمطّ 
Demande sociale de l’éducation  الطمػػب مػػرتبط فػػي تمػػؾ المرحمػػة سػػوا  كػػاف ىػػذا

بػػالأطر والكفػػا ات الوطنيػػة أو التجييػػزات الماديػػة أو تػػوفير التعمػػيـ لمفػػرد الجزائػػري بمختمػػؼ 
شػػرائحو الاجتماعيػػػة والرقػػػي بػػػو فػػػي مجػػػالات مختمفػػػة، لػػػذلؾ جػػػا  المخطػػػط الربػػػاعي الأوؿ 

( أف المجتمػػػع 1991ليحػػػدد سياسػػػة التػػػوازف الجيػػػوي فػػػي التنميػػػة حيػػػث يقػػػوؿ رابػػػ  تركػػػي )
كػػؿ جيػػات الػػبلاد حظوظػػا متسػػاوية تريػػد الثػػورة الجزائريػػة بنػػا ه ىػػو إعطػػا  » لػػذي العػػادؿ ا

فػػي التنميػػة والقضػػا  عمػػى التبػػايف الكبيػػر الػػذي تعػػاني منػػو الػػبلاد، وتسػػتند سياسػػة التػػوازف 
عمػػى النشػػاطات الجماعيػػة مػػف أجػػؿ القضػػا  عمػػى الفػػوارؽ نفسػػو الجيػػوي ىػػذه فػػي الوقػػت 
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الجيػػػات بواسػػػطة بػػػرامج خاصػػػة وبواسػػػطة توزيػػػع  وتحريػػػؾ الاقتصػػػاد الضػػػعيؼ فػػػي بعػػػض
 .« حكيـ لاستثمارات بشكؿ يؤمف فيو النمو المنسؽ لكافة أنحا  القطر

ت الجزائػػػر سياسػػػة التػػػوازف الجيػػػوي فػػػي إطػػػار المنظػػػور الاشػػػتراكي الػػػذي يراعػػػي بنػػػتف
 التوزيػػػع المتػػػوازي للأنشػػػطة الاقتصػػػادية عبػػػر الػػػبلاد وذلػػػؾ ببنػػػا  شػػػبكة مػػػف القػػػرى الفلاحيػػػة
النموذجيػػة تتػػوفر عمػػى كافػػة المرافػػؽ العصػػرية الأساسػػية لمقضػػا  عمػػى النػػزوح الريفػػي والأميػػة 
التػػي كانػػت منتشػػػرة بكثػػرة فػػػي تمػػؾ المنػػػاطؽ والػػذي شػػػرع فػػي تنفيػػػذه مػػع بدايػػػة تطبيػػؽ الثػػػورة 

فػػي ميػػاديف مختمفػػة، حيػػث تطمػػب تطبيػػؽ بالإضػػافة إلػػى مشػػاريع أخػػرى  1971الزراعيػػة عػػاـ 
 .  نجاحوالبشرية والمادية لإات جبارة وتجنيد كؿ الطاقات ىذا المخطط مجيود

ومػػػف الإجػػػػرا ات البيداغوجيػػػػة التػػػػي اتخػػػػذت فػػػي نطػػػػاؽ تطبيػػػػؽ ىػػػػذا المخطػػػػط، تمػػػػؾ 
التعػػديلات التػػي أدخمػػت عمػػى البػػرامج والمنػػاىج التعميميػػة وعمػػى الخريطػػة المدرسػػية التربويػػة 

 ،ىػونيميػة ومنطقيػة )الطػاىر زر يميـ عمػى أسػس عميػوالإدارية ومقػاييس توجيػو التلاميػذ وتق
امج تػدرس نػجعؿ كؿ مػواد البر بكتعريب السنتيف الابتدائيتيف الثالثة والرابعة   (،47 :1993

غػة الفرنسػية كمجػرد لغػة أجنبيػة أي تعريػب يتنػاوؿ مسػتوى مػف بالعربية مػع إبقػا  تػدريس المّ 
سػػػػـ والأشػػػػغاؿ ة والرّ يريس بعػػػػض المػػػػواد كالتربيػػػػة الموسػػػػيقعمػػػػيـ الابتػػػػدائي وتػػػػدمسػػػػتويات التّ 

سػػػاعة فػػػي الأسػػػبوع وتقسػػػيميا إلػػػى ثػػػلاث  24اليدويػػػة كمػػػا تقػػػرر رفػػػع توقيػػػت الأقسػػػاـ إلػػػى 
أىػػدافيا وضػػـ كػػؿ واحػػد منيػػا سػػنتيف، حيػػث كانػػت الأطػػوار الػػثلاث الأولػػى  أطػػوار حػػددت

التعمػػيـ فػػي إطػػار المدرسػػة الأساسػػية ذات الأطػػوار  لإصػػلاحتعتبػػر فػػي ذلػػؾ الوقػػت تمييػػدا 
 الثلاث. 

ىػػػذا لتحقيػػػؽ ي أنػػػو لػػػـ تكػػػف الطريػػػؽ سػػػيمة نزرىػػػو  يقػػػوؿ الطػػػاىرالإطػػػار وفػػػي ىػػػذا 
المخطػػط بػػؿ كانػػت شػػاقة لأف الأىػػداؼ المسػػطرة فػػي نطػػاؽ المخطػػط الربػػاعي الأوؿ كانػػت 

إلا أف  ،سػػػنة 132سياسػػػة التجييػػػؿ والحرمػػػاف والطغيػػػاف التػػػي دامػػػت  نتيجػػػة تظيػػػر وخيمػػػة
قػد أتػاح التغمػب عمػى مصػاعب كثيػرة ومكػف مػف  الجزائريػةعمى بنا  المدرسػة  يدالعزـ الوط

تلاميػػذ التعمػػيـ الابتػػدائي الحكػػومي إلػػى  انتسػػابرتفػػع معػػدؿ حيػػث اتحقيػػؽ منجػػزات عديػػدة، 
( 49 :1993 ،نيالطػػػػػػػػػػػاىر زرىػػػػػػػػػػػػو ) %.78.8بنػػػػػػػػػػػػوف  %53.46  ،)بنػػػػػػػػػػػات %.66.5

بالإضػػػافة إلػػػى التعػػػديلات التػػػي أدخمػػػت عمػػػى التعمػػػيـ المتوسػػػط والثػػػانوي مػػػف أجػػػؿ تحسػػػيف 
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حقػػػؽ ىػػػذا المخطػػط نتػػػائج إيجابيػػػة جزئيػػة فػػػي ارتفػػػاع نسػػػبة . وتطػػويرهبصػػػفة عامػػػة لتعمػػيـ ا
اصػػػػمة كالعيف فػػػػي المراحػػػػؿ التعميميػػػػة الػػػػثلاث وبالخصػػػػوص فػػػػي المػػػػدف الكبػػػػرى سػػػػدر مالمت

سػجمت بعػض الانخفػاض فػي نسػب الانتسػاب خاصػة إلػى ووىراف وقسنطينة أمػا ضػواحييا 
  المدارس وعدـ تسميميا في الوقػت المناسػب والفشػؿ التعميـ الابتدائي بسبب التأخر في بنا

عادة السنوات لا سيما في المناطؽ الريفية وعدـ إيجػاد المعممػيف الأكفػا  بالعػدد  المدرسي وا 
مػف ذا فقطػاع التعمػيـ لػـ يحقػؽ كػؿ الأىػداؼ المسػطرة لػو كػوى ،الكافي وغيرىا مػف المشػاكؿ

 خلاؿ المخطط السنوي.
( أف تػربط بػيف 1973 - 1971ي نياية المخطط الرباعي )ف وزارة التعميـ  رأتلذلؾ 

نظػػاـ التعمػػيـ عمػػى أف لالأىػػداؼ الكميػػة والكيفيػػة لممخطػػط والعمػػؿ بمقتضػػى إصػػلاح شػػامؿ 
تبػدأ مػف سػنة يسري أولا ىذا الإصلاح مف حيث المبػدأ عمػى الفتػرات الرباعيػة الػثلاث التػي 

صػلاح جػذري يرمػي إلػى إعػادة بنػا  ىذه التػدابير المتعمقػة بإو  1985وتنتيي بنياية  1974
ظػػػاـ المعمػػػوؿ بػػػو آنػػػذاؾ مػػػع مراعػػػاة المحػػػيط الاجتمػػػاعي والاقتصػػػادي والثقػػػافي لمػػػبلاد النّ 

ويضع تعميما أساسيا مدمجا يجعؿ مف الصمة بيف التربية والتكػويف والتشػغيؿ صػمة إجباريػة 
جديػدة )الطػاىر ومنطقية ويستيدؼ تعميما شاملا يسم  بالتحديث ويسيؿ تطبيؽ التقنيػات ال

 (.  51 :1993 ،نيزرىو 
حػداثاممة لمػبلاد و نميػة الشّػالتنموي الذي انطمػؽ مػف مسػممة التّ وضمف ىذا المنظور   ا 

غيير في مفاىيـ القػيـ والعمػؿ والإنتػاج وتعميػؽ معػاني الانتمػا  الػوطني والقػومي وتحقيػؽ التّ 
مػا يػوفره لمفػرد مػف ميػارات يشكؿ التعميـ إحدى الركػائز الأساسػية لمتنميػة ل ،التوازف الجيوي

لػػػو  ؽالاجتماعيػػػة فػػػي المجتمػػػع ومػػػا يحقػػػ تالحريػػػاوأدوات يترتػػػب عمييػػػا ضػػػماف  وكفػػػا ات
تعتبػػر أفضػػؿ وسػػيمة »  المشػػاركةي الحيػػاة الاقتصػػادية والسياسػػية، لأف المشػػاركة الفعالػػة فػػ

رد تػػدعيـ وتنميػػة شخصػػية الفػػرد ديمقراطيػػا وعمػػى جميػػع المسػػتويات ومػػف خلاليػػا يػػتعمـ الفػػل
 ،)رحػػوي عباسػػية« كيػػؼ يحػػؿ مشػػاكمو وينسػػجـ مػػع البنػػا  الاجتمػػاعي والسياسػػي لمجتمعػػو

1999: 171 .) 
ة الزمنيػػػػة مػػػػا كػػػػاف إلا امتػػػػدادا لتفػػػػاعلات سياسػػػػيفالنظػػػػاـ التعميمػػػػي فػػػػي تمػػػػؾ الحقبػػػػة 

بعػػػػيف الاعتبػػػػار الفئػػػػات  اجتماعيػػػػة تيػػػػدؼ إلػػػػى إعػػػػادة بنػػػػا  ىػػػػرـ المجتمػػػػع الجزائػػػػري آخػػػػذة
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رسػػا  تعمػػيـ  المحرومػػة وانتعػػاش الحركػػة الصػػناعية والزراعيػػة وتوسػػيعيا فػػي نطػػاؽ واسػػع وا 
موحػد ممركػز وجمػاىيري مسػاىـ فػي بنػػا  الدولػة الوطنيػة ذات المرجعيػة الثوريػة الاشػػتراكية 

 الإسلامية.
تميػزت ىػذه المرحمػة بتغيػر  (:1977 - 1974مخطط الرباعي الثراني  ال -5-1-4

تعقيػػػد والتػػػداخؿ، ة لممجتمػػػع الػػػوطني فػػػي اتجػػػاه اليػػػماعجتة والاالبنيػػػة الاقتصػػػادية والسياسػػػي
أكثػػر تنوعػػا وأكثػػر ديناميػػة يمزميػػا تمبيػػة حاجػػات حيػػث أصػػبحت حاجػػات التعمػػيـ والتكػػويف 

جديػػد غييػػر والتّ الفػػرد عمػػى أسػػاس تكػػافؤ الفػػرص.  وفػػي ذلػػؾ تتجػػو المخططػػات التنمويػػة لمتّ 
بالجوانػػػػػب الفنيػػػػػة  ةعميمػػػػػي والمتعمقػػػػػظػػػػػاـ التّ ة فػػػػػي النّ اخمػػػػػعميمػػػػػي والاىتمػػػػػاـ بالعوامػػػػػؿ الدّ التّ 

متجديػػد التربػػوي الػػذي حممػػو المخطػػط تنفيػػذىا، وكػػاف لب والطػػرؽ التػػي تسػػتخدـ فػػي والأسػػالي
عميمػػي ومكوناتػػو فػػي كثيػػر مػػف المراحػػؿ أثػػر واضػػ  عمػػى تشػػكيؿ النظػػاـ الت الثػػاني الربػػاعي
المرحمػػػة حيػػػث شػػػمؿ ىػػػذا المخطػػػط إصػػػلاحا جػػػذريا لممنظومػػػة التربويػػػة تقتضػػػيو  القادمػػػة،

إليػو ىػذه المرحمػة مػف  ومػا آلػترة تغيػالتاريخية لمبلاد والظروؼ الاجتماعية والاقتصادية الم
، الصػعبة، فتمكنػت مػف تحديػد المعػالـ الرئيسػية لسياسػتيا التربويػة بعض المشػاكؿلػتجاوزىػا 

مواقػػػؼ الجيػػػات المسػػػؤولة مػػػف  بويػػػة تجسػػػد الأىػػػداؼ التربويػػػة وتوضػػػ إف السياسػػػة التر » 
 ،)سييؿ عبيػدات«  المتعمقة بيا، وتترجـ بقوانيف ومراسيـ وأنظمة وبرامج وتعميمات القضايا
مف أجػؿ تحػديث كػؿ مسػتويات التعمػيـ العمػومي بمػا فػي (. ىذه السياسة تعمؿ 65 :2117

ذلؾ الأىداؼ والمنػاىج الدراسػية والطػرؽ التعميميػة وأشػكاؿ التنظػيـ والتقػويـ ووسػائؿ التعمػيـ 
لخطوط العريضة لبنية النظاـ التعميمي في الجزائر وما أدخؿ عميو مػف والتكويف، أي رسـ ا

الذي زكػى فعػلا ولػـ يشػرع فئػات مشروع أولي لإصلاح التعميـ الابتدائي » تعديلات ضمف 
صػػػوص ذات الأىميػػػة ( ولػػػـ تصػػػدر الن1977 - 1974إلا خػػػلاؿ الخطػػػة الثانيػػػة )تطبيقػػػو 

مػف  ابتػدا تنصيب المدرسػة الأساسػية إلا ولـ يشرع فعلا في  1976ريؿ القصوى إلا في أب
جنػػػػػة المركزيػػػػة لحػػػػزب جبيػػػػة التحريػػػػػر بعػػػػد قػػػػرارات المّ  1981 - 1981الموسػػػػـ الدراسػػػػي 

ديسػػمبر 31إلػػى  26فػػي دورتيػػا الثانيػػة مػػف الػػوطني حػػوؿ التربيػػة والتعمػػيـ العػػالي والتكػػويف 
 (. 52 :1993 ،ين)الطاىر زرىو  1979
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الموجػػػو المحػػػوري لمسياسػػػة التربويػػػة المركزيػػػة  ا فكػػػاف الخطػػػاب الرسػػػمي آنػػػذاؾ ىػػػوإذً 
نشػا   التي تتوقؼ عند إعادة بنا  النظاـ التعميمي المػوروث طبقػا لمبػادئ الأمػة ومواثيقيػا وا 

و تتضػمف قاعديػاسػية أسمدرسػة » المدرسة الجزائريػة الجديػدة فػي إطارىػا المرجعػي المحػدد 
إلػػى سػػف السادسػػة عشػػر وتمػػن  بتػػدا  مػػف سػػف السادسػػة ادراسػػة إجباريػػة لمػػدة تسػػع سػػنوات 

جػػػػػا  ىػػػػػذا المخطػػػػػط بإرسػػػػػا  القواعػػػػػد «.  Polytechnique متعػػػػػدد التقنيػػػػػاتتربيػػػػػة عامػػػػػة 
القانونيػػػػة لبنيػػػػة المدرسػػػػة الأساسػػػػية وذلػػػػؾ لرفػػػػع مػػػػردود ونوعيػػػػة النظػػػػاـ التعميمػػػػي وتحسػػػػيف 
مسػػػتوى التلاميػػػذ عػػػف طريػػػؽ تطبيػػػؽ منػػػاىج وطرائػػػؽ تدريسػػػية بوسػػػائؿ تعميميػػػة بيداغوجيػػػة 

 جديدة ملائمة. 
جديػػد فيػػو وتطػػويره بمػػا لعػػدد مػػف التعػػديلات والتجػػارب بغيػػة التخضػػع التعمػػيـ الابتػػدائي 

امي وليوافػػػؽ طبيعػػػة التحػػػديات التػػػي يواجييػػػا المجتمػػػع الجزائػػػري يتناسػػػب وواقػػػع المجتمػػػع النّػػػ
وكػػاف مػػف أىػػـ الإصػػلاحات فػػي ىػػذا القطػػاع ظيػػور المدرسػػة الأساسػػية والتػػي جػػا ت كػػنمط 

ة مػػف جيػػة يػػربط التعمػػيـ الجزائػػري بالبيئػػة المحميػػة ومبادئيػػا وقيميػػا وثقافتيػػا العربيػػة الإسػػلامي
 .  كاف سائدا آنذاؾ مف جية أخرىوكرد فعؿ لمنموذج الاستعماري الذي 

وفػػي سػػياؽ ىػػذه الشػػروط والتحػػولات كميػػا تمػػت صػػياغة الميثػػاؽ الػػوطني الػػذي صػػادؽ 
ر عػػػف شػػػريع والمعبّػػػوالػػػذي يعتبػػػر المصػػػدر الأساسػػػي لمتّ  1976الجزائػػػري عػػػاـ عميػػػو الشػػػعب 

إصػػلاحات كثيػػرة تمثمػػت فػػي النظػػاـ التعميمػػي  مػػىع صنػػولوجيػػة الثػػورة الجزائريػػة، والػػذي يإيد
الأساسػػي الػػذي أصػػب  كنظػػاـ بػػديؿ عػػف البنػػي القاعديػػة التقميديػػة والأكثػػر ملائمػػة واسػػتجابة 

عػادة لمتطمبات التنمية ومواكبة العصػر، حيػث كػاف مػف أىػـ أىدافػو مراجعػة سياسػة ا لتعمػيـ وا 
إلػػى الأىميػػة الكبػػرى التػػي أكتسػػبيا . أمػػا ا ف فيستحسػػف أف يشػػار نظمػػوو  ظػػر فػػي أىدافػػوالنّ 

يػػو عػػلاوة عمػػى أنػػو كػػاف بالنسػػبة لتػػاريا الثػػورة الجزائريػػة ف 1977 - 1976الموسػػـ الدراسػػي 
يشػكؿ مرحمػة حاسػمة فػي و  الأولى بعد المصادقة الجماعية عمى الميثاؽ الوطني يعتبر السنة

نػػص عميػػو المرسػػوـ و  منظومػػةكمػػا اعتبػػر ىػػذا الموسػػـ سػػنة توحيػػد التطػػوير النظػػاـ التربػػوي. 
الخاص بإدماج المؤسسات الحرة ضمف التعميـ العمومي الحكومي والذي دخػؿ حيػز التطبيػؽ 

ولكػػؿ ىػػذه الاعتبػػارات يمكػػف القػػوؿ أف المدرسػػة  1976- 1975منػػذ أواخػػر السػػنة الدراسػػية 
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)الطػػاىر  ةسػػن يفبعػػد تطػػور داـ أكثػػر مػػف عشػػر  1977 - 1976الجزائريػػة الحقيقيػػة ولػػدت 
 (.  55 :1993 ،ينزرىو 

الإصػػلاح ليػػذه الحقبػػة الزمنيػػة بخطػػوات واسػػعة فػػي إعػػادة ىيكمػػة تطبيػػؽ مرحمػػة بػػدأت 
ياتو بوضػػوح، كمػػا اتخػػذت إجػػرا ات وقػػرارات بتحقيػػؽ التعريػػب الشػػامؿ حديػػد مسػػتو التعمػػيـ، وت

في التعمػيـ والإدارة والمحػيط الاجتمػاعي والثقػافي والإعلامػي، لأف وطنيػة المنظومػة التعميميػة 
وري يفػػرض عمييػػا تػػأميف يمقراطي والثػّػابع الػػدّ غػػة العربيػػة، والطػّػعمييػػا مػػن  التعمػػيـ بالمّ  تفػػرض

لزامػػػي، كمػػػا نػػػص الإصػػػلاح عمػػػ امتحػػػاف الػػػدخوؿ إلػػػى عػػػف  الاسػػػتغنا »  ىتعمػػػيـ إجبػػػاري وا 
الإعدادي، والانتقاؿ عاديا بقرار لجنة خاصة تشػكؿ فػي كػؿ دائػرة عمػى أف لا يقػؿ الانتقػاؿ 

 :2117 ،)سػػػييؿ عبيػػػدات « عمػػػيـ الأساسػػػيالتالسػػػنة الأخيػػػرة مػػػف % مػػػف تلاميػػػذ 81عػػػف 
ة فػػػػػي النظػػػػػاـ التعميمػػػػػي إلا أف سػػػػػع(. وبػػػػػالرغـ مػػػػػف ىػػػػػذه المحػػػػػاولات الإصػػػػػلاحية الوا233

الإنجازات الحقيقية لـ تصؿ إلى الحػد الػذي رسػمتو الأىػداؼ العامػة فػي المخطػط التنمػوي، 
فصػػوؿ والتنػػاوب والفػػوارؽ بػػيف نسػػب الأبنيػػة المدرسػػية والاكتظػػاظ فػػي الحيػػث ظمػػت مشػػكمة 

الػػػذكور والإنػػػاث فػػػي التعمػػػيـ حيػػػث اقتصػػػر معػػػدؿ انتسػػػاب البنػػػات عمػػػى المسػػػتوى الػػػوطني 
% بسػبب 24كما ظمػت نسػبة المعممػيف المػؤىميف منخفضػة، إذ لػـ تتجػاوز  ،%61.2بنسبة 

عػػدـ وجػػود كميػػات عميػػا لتخػػريج أفػػواج المعممػػيف والسػػبب الأخػػر ىػػو انسػػحاب المعممػػيف مػػف 
ر الأمػػ أو السػػفر إلػػى الخػػارج،وظػػائفيـ التعميميػػة والانتقػػاؿ إلػػى وظػػائؼ أخػػرى فػػي الدولػػة 

ة وي تحػػػت مظمػّػػضػػػ، وتنمػػػف جنسػػػيات مختمفػػػة مدرسػػػيفالػػػذي فػػػرض عمػػػى الدولػػػة اسػػػتخداـ 
عميمي الذي بدوره غير قادر عمى التكيؼ مع متطمبات المرحمػة والخطػط التنمويػة ظاـ التّ النّ 

سياسػػات غالبػػا مػػا كانػػت تػػتـ خػػارج إطػػار البنيػػة التنمويػػة الشػػاممة المرسػػومة، بػػؿ أف ىػػذه ال
 (.234 :2117 ،لتمؾ الفترة مف نظاـ الدولة الجزائرية )سييؿ عبيدات

شػػػػممت ىػػػػذه المرحمػػػػة  :( ومررررا بعررررد ا1985 - 1981  المرحمررررة الخامسررررة -5-1-5
 - 1985( والمخطػػػػػػػط الخماسػػػػػػػي الثػػػػػػػاني )1984 - 1981) المخطػػػػػػػط الخماسػػػػػػػي الأوؿ

( مػػف مراحػػؿ تكػػويف السياسػػة التعميميػػة فػػي الجزائػػر مرحمػػة التقػػدـ والتطػػور الحقيقػػي، 1991
مرحمػػة إصػػلاحية ليسػػت إلا حمقػػة فػػي سمسػػمة إنجػػازات متعاقبػػة ومفتوحػػة بالضػػرورة » وكػػؿ 
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( وىػػذه 32 :2117 ،)عبػػد النبػػي رجػػواني « نػػا  والمراجعػػة والتطػػويرغعمػػى التراكمػػات والإ
تبمػػػور مشػػػروع إصػػػلاح التعمػػػيـ وصػػػودؽ عميػػػو ونشػػػر فػػػي  حيػػػث 1973السمسػػػمة تبػػػدأ عػػػاـ 

 (.1981 - 1981بتدا  مف سنة )اوما شرع في تطبيقو إلا  1976أفريؿ 
بالعاصػػمة ممتقػػى ضػػـ الإطػػارات العاممػػة فػػي  1979جويميػػة  فػػي بدايػػةد عقػػان لػػذلؾو 

مناسػػػػبة لػػػػوزير التربيػػػػة كػػػػاف و  (1981 - 1979)تحضػػػػير السػػػػنة الدراسػػػػية ل ،حقػػػػؿ التربيػػػػة
التربيػػة والتكػػويف ظػػاـ الػػوطني وأحكػاـ الأمػػر المتعمػؽ بمنطمقػػات وأسػس النّ مػػف خلالػو حػدد لي

وانطلاقػػا مػػف الحػػرص عمػػى توحيػػد المدرسػػة وتوحيػػد أفكػػار  1976ريػػؿ أب 16الصػػادر فػػي 
ئ المدرسػػة الأساسػػية ودورىػػا فػػي دالمتخػرجيف منيػػا. فبعػػد أف تكمػػـ الػػوزير عػػف أىػػداؼ ومبػػا

إف إصػػػلاح  ":متطمبػػات التطػػوير والإصػػلاح قػػائلاانتقػػؿ إلػػى  الجزائػػري الاجتمػػاعيالوسػػط 
ربػػوي وتحسػػيف مضػػامينو يسػػتوجب مراجعػػة شػػاممة لكػػؿ جوانبػػو العمميػػة والتربويػػة ظػػاـ التّ النّ 

 والظروؼ التي تجري فييا ويستوجب عمى الخصوص العمؿ عمى تحقيؽ ما يمي: 
فيف عمػػػى العمػػػؿ تطػػػوير المنػػػاىج وتحسػػػيف الكتػػػب ورفػػػع مسػػػتوى المعممػػػيف والمشػػػر  -

 التعميمي.
 توحيد التعميـ وتنظيمو وتقويتو وجعمو مستجيبا لمتطمبات التنمية.  -
 غة العربية محميا في النظاـ التعميمي باعتبارىا لغة تعميـ وتفكير وعمؿ. إحلاؿ المّ  -
 غات الأجنبية. دقيقة لتعميـ المّ و  وضع سياسة واضحة -
 التعميـ الأكاديمي.النيوض بالتعميـ التقني ودمجو في  -
 ترة مػػف التعمػػيـ الأساسػػي تحقيقػػا للالتزامػػاالتوسػػع فػػي نسػػبة القبػػوؿ بالمرحمػػة الأخيػػ -

 ولة في ميداف ديمقراطية التعميـ. الدّ 
 الإطارات العاممة في ميداف التعميـ والتكويف.  جزأرة -
 ة )الطػػاىرالتربويػػة الجديػػد للاتجاىػػاتتػػوفير البنايػػات المدرسػػية الكافيػػة والملائمػػة  -
( وقد عكست ىذه التوجييات والرؤى الشاممة وبما تحممو مف قوة فػي 68 :1993 ،ينزرىو 

عػػػػادة اليياكػػػػؿ البنائيػػػػة  الإدارة السياسػػػية الوطنيػػػػة الجزائريػػػػة حركػػػػة جديػػػػدة فػػػػي التحػػػػديث، وا 
لمنظػػاـ التعميمػػي بكافػػة جوانبػػو وأبعػػاده ومسػػتويات الإدارة ونمطيػػا، وحققػػت إنجػػازات واسػػعة 

عيد تكػػػافؤ الفػػػرص بػػػيف الجزائػػػرييف، وانخفضػػػت الصػػػراعات بػػػيف النخبػػػة المثقفػػػة عمػػػى صػػػ
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 الموسػػػػػػػـ الدراسػػػػػػػي( واسػػػػػػػتقرار الػػػػػػػرأي عمػػػػػػػى أف يكػػػػػػػوف 236 :2117 ،)سػػػػػػػييؿ عبيػػػػػػػدات
إلػػػػى نظػػػػاـ جديػػػػد يحمػػػػؿ معػػػػو  ظػػػػاـ المدرسػػػػي القػػػػديـريا بػػػػد  تحويػػػػؿ النّ تػػػػا 1981/1981

قػرار حػؽ التعمػيـ  ،الجزائريػة إصلاحات كثيػرة، حيػث أصػب  منتشػرا فػي كػؿ المػدف والقػرى وا 
دخاؿ المّ  غة العربية وتعميميا فػي كػؿ المػدارس بشػتى مراحميػا التعميميػة لكؿ طفؿ جزائري وا 

( وعمػػػؿ 1991 - 1985التػػػي أقرىػػػا المخطػػػط الخماسػػػي الثػػػاني )، وغيرىػػػا مػػػف الإنجػػػازات
قامػة اعمى  ذ كنػا لا ستكماليا وا  يػدؼ ىنػا نصػرح المدرسػة الأساسػية ذات التسػع سػنوات، وا 

لػػػـ نجعػػػؿ مػػػف ذلػػػؾ محػػػورا  تػػػوى ىػػػذا الميثػػػاؽ رغػػػـ أىميػػػة ذلػػػؾ، إذإلػػػى عػػػرض وتحميػػػؿ مح
ذكير بػػو فػػي ىػػذا الميثػػاؽ ىػػو ضػػرورة مركزيػػا ليػػذا البحػػث بالػػذات، فػػإف مػػف أىػػـ مػػا نػػود التػّػ

اعتمػػػػاد نظػػػػرة شػػػػمولية لسػػػػيرورة النظػػػػاـ التعميمػػػػي الجزائػػػػري والمراحػػػػؿ التػػػػي مػػػػر بيػػػػا منػػػػذ 
القػػوؿ أف النظػػاـ التعميمػػي الجزائػػري كػػاف لػػو توجػػو وطنػػي منػػذ بدايػػة وخلاصػػة  .الاسػػتقلاؿ
سػمطة الػوزارة  ركػز فػي أخػذ القػرار الػذي تمثمػووالذي تبقى خاصيتو الأساسية التمالاستقلاؿ 

فيػػػي السػػػمطة الوحيػػػدة التػػػي ليػػػا صػػػلاحية تحديػػػد السياسػػػة التربويػػػة التػػػي تنيجيػػػا المدرسػػػة 
 الجزائرية.

ائػػري يعتبػػر مػػف الأنظمػػة التعميميػػة الأكثػػر تمركػػزا فػػي العػػالـ، إف النظػػاـ التعميمػػي الجز 
فالسياسػػػػة التربويػػػػة ىػػػػي التػػػػي تػػػػؤطر العمػػػػؿ التعميمػػػػي داخػػػػؿ الوسػػػػط المدرسػػػػي مػػػػف أعمػػػػى 

حيػػػػث أصػػػػب  الخطػػػػاب التربػػػػوي الإصػػػػلاحي الجديػػػػد يحمػػػػؿ مفػػػػاىيـ تو إلػػػػى أدنػػػػاه، مسػػػػتويا
 مػػػؤطرث، كمػػػا أصػػػب  نظريػػػة وتصػػػورات ونمػػػاذج لمتجديػػػد والإصػػػلاح والتحػػػديومرجعيػػػات 

رتػػو أجز و  بالخطػػاب السياسػػي الػػذي يعتمػػد فػػي مجممػػو عمػػى توحيػػد التعمػػيـ وتعميمػػو وتعريبػػو
تطػرح مػف خػلاؿ الرؤيػة  كانػتمما يؤكد مشروعية الخطاب التربوي، فكػؿ القضػايا التربويػة 
 السياسية لمحالة الراىنة التي تمر بيا الدولة في تمؾ الفترة. 

بعػػػة الأساسػػػية لممنظومػػػة التعميميػػػة والمسػػػتمدة مػػػف التػػػاريا وأف صػػػياغة المبػػػادئ الأر 
والعقائديػػػة لمحضػػػارة العربيػػػة الإسػػػلامية فػػػي أبعادىػػػا الػػػوطني والقػػػومي ومػػػف القػػػيـ الثقافيػػػة 

نسػػػػؽ محيطيػػػػا الاجتمػػػػاعي العػػػػاـ بكػػػػؿ والكونيػػػػة والعمػػػػؿ عمػػػػى إدماجيػػػػا فػػػػي الخصوصػػػػية 
كضػػػػػػػرورة حضػػػػػػػارية مرتبطػػػػػػػة  مكوناتػػػػػػػو ومجالاتػػػػػػػو الاقتصػػػػػػػادية والسياسػػػػػػػية والثقافيػػػػػػػة...
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بخصوصيات المجتمع الجزائري حيث تبقى ىذه المبادئ منبع الفمسفة التربوية القائمة عمػى 
 .جميع الإصلاحات التربوية التي عرفيا النظاـ التعميمي منذ الاستقلاؿ حتى ا ف

 إصلاح النظام التعميمي: المتبعة في  السياسة -6
لتػػػي اجتاحػػػت العديػػػد مػػػف دوؿ العػػػالـ فػػػي مجػػػالات التغيػػػرات والتحػػػولات السػػػريعة ا إفّ 

مختمفػػة اقتصػػادية واجتماعيػػة وسياسػػية وتكنولوجيػػة بعػػد الحػػرب العالميػػة الثانيػػة كانػػت سػػببا 
يػدؼ تعػديؿ النمػاذج التقميديػة القائمػة ظمة التربوية بسػرعة كبيػرة، وذلػؾ بفي تغيير الأنقويا 

تمػػػع، وكػػػذلؾ تحػػػديث وعصػػػرنة التعمػػػيـ آنػػػذاؾ بمػػػا يتماشػػػى واحتياجػػػات الفػػػرد المػػػتعمـ والمج
 حسب التطور المعرفي والتكنولوجي اليائؿ. 

متزايػػد حيػػث تػػولي ىػػذه الػػدوؿ عنايػػة ى السياسػػات التربويػػة باىتمػػاـ عػػالمي تحظػػليػػذا 
خاصة بيا كونيا تمثؿ الإطار العاـ والقانوني والتشريعي التي تصدره الدولػة لتنظػيـ النظػاـ 

يميػػػة وترسػػػا عػػػف طريقػػػو المبػػػادئ الأساسػػػية التػػػي تػػػؤمف بيػػػا، التعميمػػػي بكػػػؿ مراحمػػػو التعم
نسػػػؽ مػػػف المبػػػادئ والموجيػػػات العامػػػة تنبثػػػؽ مػػػف » فالسياسػػػة التربويػػػة تعػػػرؼ عمػػػى أنيػػػا 

السػػياؽ الاجتمػػػاعي والاقتصػػػادي والسياسػػػي لمدولػػػة، ويعمػػػؿ النظػػػاـ التربػػػوي ضػػػمف إطارىػػػا 
ياسػػػة تعميميػػػة خاصػػػة ( ومػػػف المؤكػػػد أف ىنػػػاؾ س54 :2117 ،)سػػػييؿ عبيػػػدات«  الخػػػاص

ببعض الأمور في المنظومػة التعميميػة كطػرؽ التػدريس  تعديلات والتغيرات الجزئية تتعمؽبال
وسياسػػة أخػػرى  ،مػػف وقػػت  خػػروتعػػديؿ المنػػاىج الدراسػػية ميػػة يوالإكثػػار مػػف الوسػػائؿ التعم

مرتبطػػػػة بالإصػػػػػلاحات الجذريػػػػة الشػػػػػاممة وىػػػػػذه السياسػػػػة تنطمػػػػػؽ مػػػػف إصػػػػػلاح المنظومػػػػػة 
والطػرؽ التعميميػة وأشػكاؿ مية كاممة بكؿ مراحميا التعميمية وأىدافيا والمناىج الدراسية التعمي

وىػػػػذا مػػػػا عرفتػػػػو الجزائػػػػر فػػػػي سياسػػػػتيا التربويػػػػة منػػػػذ  .ؿ التعمػػػػيـ والتكػػػػويف..التنظػػػػيـ ووسػػػػائ
جزئيػة عرفيػا صػلاحات وتعػديلات ، حيث فػي البدايػة كانػت عبػارة عػف إالاستقلاؿ حتى ا ف

وذلػػػؾ  لتعػػػديلاتالمتمثػػػؿ فػػػي النظػػػاـ المػػػوروث الػػػذي أدخمػػػت عميػػػو بعػػػض ا يالنظػػػاـ التعميمػػػ
 قػرفلضيؽ الوقت والظروؼ الذي كانت تتخبط فييا مػف جػرا  الاسػتعمار الفرنسػي الػذي داـ 

مزريػػػػة حاولػػػػت الجزائػػػػر مػػػػف خػػػػلاؿ سياسػػػػتيا  اأوضػػػػاع ؼوخمػّػػػ( سػػػػنة 132) اثنػػػػي وثلاثػػػػيفو 
الوقػػت نطػػلاؽ المدرسػػة الجزائريػػة المسػػتقمة. وفػػي كػػف إنقػػاذه الميػػـ ىػػو االتعميميػػة إنقػػاذ مػػا يم
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جديػػد مػػف خػػلاؿ المخططػػات التنمويػػة  تعميمػػيت بتحديػػد الخطػػوط العريضػػة لنظػػاـ قامػػ ونفسػػ
التػػي تبنتيػػا فػػي التنميػػة الشػػاممة كمػػا أشػػرنا سػػابقا، وذلػػؾ بوضػػع المشػػروع الػػوطني لممدرسػػة 

وماتػو وتاريخػو وثقافتػو، التػي الجزائرية وفػؽ مبػادئ وشػروط ومتطمبػات المجتمػع الجزائػري ومق
عميـ فػي ىػذه ولػة لتحقيقيػا. فػالتّ الدّ  تسػعى جاح في تحقيؽ الأىػداؼ التػيتضمف ليا عوامؿ النّ 

الفتػػػرة عػػػرؼ إصػػػلاحات جزئيػػػة لػػػيس فػػػي مفيوميػػػا مواكبػػػة الأحػػػداث الاجتماعيػػػة والتاريخيػػػة 
ف كانػػػػت ىػػػػذه التعػػػػديلات قػػػػد سػػػػاىمت فػػػػي التّ  غييػػػػر عمػػػػى لمتغيػػػػرات والتحػػػػولات السػػػػريعة، وا 

فكيػر فػي وضػػع عػف الاسػتعمار، ومػف ثمػػة كػاف التّ  ةصػفات الموروثػػمالمسػتوى الشػكمي العػاـ ل
تتػػوخى بنػػا   اسػػتراتيجية» سػػتراتيجية شػػاممة لإصػػلاح المنظومػػة التعميميػػة إصػػلاحا جػػذريا، إ

مشروع يؤسس العمؿ التربػوي ويػنظـ التعمػيـ، ويرسػـ ملامػ  المدرسػة الوطنيػة التػي تعػوض 
( وتمثػػؿ ىػػذا المشػػروع فػػي المدرسػػة 35 :2119 ،)عبػػد القػػادر فضػػيؿ« روثػػة المو المدرسػػة 

، والػذي تضػمف مجموعػة مػف المبػادئ والتوجيػات 1976الأساسية التػي نػص عمييػا ميثػاؽ 
التػػػػػي تشػػػػػكّؿ بمجموعيػػػػػا الوجػػػػػو الجديػػػػػد لممدرسػػػػػة الجزائريػػػػػة وانعكاسػػػػػاتيا عمػػػػػى المجتمػػػػػع 

 ونشاطاتو المتنوعة وأبرز تمؾ المبادئ:
عمػػػيـ الأساسػػػي الػػػذي يعػػػوض التعمػػػيـ الابتػػػدائي والمتوسػػػط ويمػػػدد إقػػػرار نظػػػاـ التّ  – 1

 المرحمة الإلزامية إلى تسعة سنوات.
 تحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص وديمقراطية التعميـ والعدالة الاجتماعية. – 2
 المراحؿ التعميمية.في كؿ عميـ لغة التّ غة العربية جعؿ المّ  – 3
 لزامي مجانا لكافة الطمبة.اعتبار التعميـ الإ – 4
 ربط أنواع التعميـ ومناىجو بحاجات التربية العممية والتكنولوجية. – 5
 غات الأجنبية.الاىتماـ بتعميـ المّ  – 6

، الػػػػػذي جػػػػػا  ليسػػػػػاير 1976ىػػػػػذه أىػػػػػـ المبػػػػػادئ العامػػػػػة التػػػػػي نػػػػػص عمييػػػػػا ميثػػػػػاؽ 
بعػػد مجموعػػة  ،ع الجزائػريلممجتمػػ المسػتجدات الاقتصػػادية والسياسػية والاجتماعيػػة والتربويػة

مػػػف الأزمػػػات التػػػي عرفيػػػا قطػػػاع التعمػػػيـ، ويعتبػػػر منظومػػػة إصػػػلاحية تضػػػـ مجموعػػػة مػػػف 
فاليػػدؼ مػػف تطبيػػؽ  المبػػادئ والتوجيػػات والقػػيـ المطموبػػة لتغييػػر النظػػاـ التعميمػػي وتجديػػده.
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عمػيـ، ىذه المبادئ ىو إضفا  طابع الوطنية القائمة عمى العدالة الاجتماعيػة وديمقراطيػة الت
ي، وغيرىػا مػف المبػادئ التػي عريػب الكمػّغة العربية وتدعيميا عػف طريػؽ سياسػة التّ ونشر المّ 

سعى النظاـ لتحقيقيػا وترجمتيػا فػي الواقػع بالممارسػة الفعميػة، وتػدعيميا معنويػا وماديػا مػف 
 خلاؿ الشرعية التي يمتمكيا.

 في الجزائر: التعميم الأساسي -7
ي الجزائػػػػر بوضػػػع مجموعػػػة مػػػف المبػػػادئ والاتجاىػػػػات اىتمػػػت السياسػػػة التعميميػػػة فػػػ

لتنميػػػػة النظػػػػاـ التربػػػػوي وتوسػػػػيع مجالاتػػػػو، مػػػػف خػػػػلاؿ السػػػػعي المتواصػػػػؿ إلػػػػى الػػػػربط بػػػػيف 
د ظػري الػذي حػدّ الأىداؼ الكمية والأىداؼ النوعية، وقد أسس الإطار الفكري والسياسػي النّ 

فػػػي السػػػابؽ إلػػػى الأوضػػػاع ىويػػػة المدرسػػػة الجزائريػػػة واتجاىاتيػػػا وخصائصػػػيا، ولقػػػد أشػػػرنا 
لػػػى السياسػػػة التعميميػػػة التػػػي  الصػػػعبة التػػػي انطمقػػػت منيػػػا المدرسػػػة فػػػي بدايػػػة الاسػػػتقلاؿ، وا 
اعتمػػػدت فػػػي الفتػػػرة الانتقاليػػػة، والتػػػي كػػػاف ليػػػا الأثػػػر الواضػػػ  فػػػي تييئػػػة الظػػػروؼ لإنشػػػا  

د الخطػػوط العريضػػة الػػذي حػػدّ  77 – 74بالخصػػوص المخطػػط الربػػاعي  ،مدرسػػة جزائريػػة
سػػػمية عػػػاـ فػػػي قػػػوانيف ومراسػػػيـ تشػػػريعية، أصػػػدرت فػػػي الجريػػػدة الرّ قشػػػتيا ثػػػـ ترجمتيػػػا مناو 

ظػػاـ الأساسػػي كنظػػاـ تعميمػػي وطنػػي جديػػد، يتماشػػى فػػي مبادئػػو ومناىجػػو نػػة النّ مبيّ  1976
وخصائصو مػع السياسػة الجزائريػة وثقافػة المجتمػع وحاجاتػو ومتطمبػات النشػاط الاقتصػادي 

 .ومقتضيات الأىداؼ المسطرة لو
ولػػولا ىػػذا الاىتمػػاـ السياسػػي ومػػا تولػػد عنػػو مػػف إجػػرا ات تربويػػة مػػا عرفػػت المدرسػػة 
التغيػػػرات المتلاحقػػػة، التػػػي لػػػـ تكػػػف كافيػػػة، ومػػػع ذلػػػؾ غيّػػػرت كثيػػػرا مػػػف صػػػفات المدرسػػػة 
الموروثػػػة وحولتيػػػا مػػػف مدرسػػػة فػػػي الجزائػػػر إلػػػى مدرسػػػة جزائريػػػة... وتعمػػػيـ نظػػػاـ التعمػػػيـ 

 ة، وربػػػػط المدرسػػػػة بمحيطيػػػػا وبحقػػػػائؽممارسػػػػة التربويػػػػالأساسػػػػي ىػػػػو الػػػػذي غيػػػػر وجيػػػػة ال
 ،فظيػػػة )عبػػػد القػػػادر فوضػػػيؿمّ طحية والعصػػػرىا، وأزاؿ عػػػف التعمػػػيـ كثيػػػرا مػػػف صػػػفات السّػػػ

2119: 69.) 
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قيػؿ وكتػب كثيػػرا عػف المدرسػػة الأساسػية، حيػػث اىػتـ البػػاحثوف والمفكػروف التربويػػوف  
ا فػػي مناقشػػاتيـ وتحمػػيلاتيـ، فكػػاف ليػػا والييئػػات الرسػػمية والمػػؤتمرات والحمقػػات الدراسػػية بيػػ

 عميـ الأساسي:عريؼ بالتّ عرض لمتّ مؤيدوف ومنتقدوف ولذلؾ رأينا مف الضروري التّ 
ظيػػػػر مصػػػػطم  التعمػػػػيـ الأساسػػػػي فػػػػي المجػػػػاؿ  عمرررريم الأساسرررري:تعريررررف التّ  –7-1

 التربوي منذ بداية السبعينات، وكاف يسود في فترة الخمسينات والستينات اسػتخداـ مصػطم 
غػوي يشػير إلػى الجػز  الأسػفؿ مػف الييكػؿ أو ، والتعمػيـ الأساسػي بمعنػاه المّ ةالتربية الأساسػي

البنية الذي يكوف ملائما لإقامة أجزا  أخرى فوقو، كما أنو محتوى يوجد في صيغة مناسػبة 
ة التعميمية )عبػد تلائـ الحاجات الأساسية لمفرد، بمعنى مقابمة ما ىو أساسي بالنسبة لمعممي

وبيػػػذا المعنػػػى أنػػػو القاعػػػدة الأساسػػػية التػػػي يبنػػػى عمييػػػا  ،(195 :2111 رحمػػػاف الأزرؽ،ال
 عناصر البنية والتي تشكؿ الييكؿ العاـ.
الدوليػة فػي صػياغة  لاؼ الػرؤى بػيف البػاحثيف والييئػاتولعؿ حداثة المفيوـ أدى إلى اخت

ريؼ التػػػي اصػػػطم  تعػػػاوفيمػػػا يمػػػي بعػػػض ىػػػذه الّ  ظػػػاـ الأساسػػػي وتحديػػػد اتجاىاتػػػو،تعريػػػؼ النّ 
التعمػػيـ الأساسػػي ىػػو التعمػػيـ الػػذي يػػزود الفػػرد فػػي المجتمػػع بالمعمومػػات والاتجاىػػات » عمييػػا: 

امؿ المسػتمر، وتعػده لمتعامػؿ مػع غيػره مػف أفػراد مػو الشّػوالميارات الأساسية التػي تمكنػو مػف النّ 
البيئػػة وعمػػى تقػػدـ المجتمػع، والتفاعػػؿ النػػاج  مػػع بيئتػو والتعػػاوف مػػع غيػػره، عمػػى النيػوض بيػػذه 

 (.11 :1978 يف قطب،)صلاح الدّ « عموما لمجتمع احضارة 
عمػػيـ الأساسػػي يفيػػد القسػػط الضػػروري مػػف المعػػارؼ والمعمومػػات والقػػدرات الذىنيػػة والتّ 

والميػػػارات التػػػي ينبغػػػي لمفػػػرد أف يكتسػػػبيا فػػػي مرحمػػػة مػػػف مراحػػػؿ حياتػػػو، حتػػػى يتسػػػنى لػػػو 
وج إلػػػى الحيػػػاة العمميػػػة، والانخػػػراط فػػػي سػػػوؽ مواصػػػمة تعممػػػو فػػػي مسػػػتويات أرقػػػى أو الخػػػر 

 (.6 :1989 رى مجتمعية )محمد المنصؼ،الشغؿ أو القياـ بنشاطات أخ
كمػػا يقصػػد بػػالتعميـ الأساسػػي ذلػػؾ التعمػػيـ الػػذي يقػػوـ عمػػى توثيػػؽ الصػػمة بػػيف التعمػػيـ 

عمػػػؿ والتربيػػػة، بػػػيف المدرسػػػة والحيػػػاة، بػػػيف الدراسػػػة النظريػػػة والدراسػػػة العمميػػػة فػػػي اتجػػػاه ال
 (.73 :1979 د المتطور )ناصؼ إبراىيـ،المنتج المفي
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 –صػػػغارا وكبػػػارا  –والتعمػػػيـ الأساسػػػي ىػػػو التعمػػػيـ الػػػذي يعمػػػؿ عمػػػى تزويػػػد الأفػػػراد 
بالميارات الأساسية ويعتبر أساسا لمييكؿ التعميمي لمصغار، حيف يأتي في المرحمة الأولػى 

لاكتسػػػاب التلاميػػػذ الميػػػارات  مػػػف أعمػػػارىـ ويمثػػػؿ الحػػػد الأساسػػػي مػػػف التعمػػػيـ الضػػػروري
والاتجاىات الأساسية التي يتوقؼ عمييا ازدىار قدراتيـ واستعداداتيـ الكافيػة لػتعمـ الأسػس 
المختمفػػػة لممعرفػػػة، والميػػػارات والاتجاىػػػات التػػػي تسػػػاىـ فػػػي إعػػػدادىـ لمحيػػػاة، أو إعػػػدادىـ 

 (.2 :1992 التالية )شاكر محمد فتحي،لمواصمة التعميـ في المراحؿ 
إلػى أطفػاؿ المرحمػة التعميميػة  وبأنػو التعمػيـ الموجّػ»  كذلؾ بػالتعميـ الأساسػي:قصد وي

الأولػػػى داخػػػؿ المػػػدارس النظاميػػػة، وتتػػػي  ليػػػـ تعمػػػـ الميػػػارات الأساسػػػية، ويػػػوفر ليػػػـ الحػػػد 
فػي المجتمػع، وذلػؾ مػف خػلاؿ  الأدنى مف المعارؼ والخبرات لكي يكونوا مػواطنيف منتجػيف

المتصؿ بحياة الناشئيف، وواقع بيئاتيـ ىذا بالإضافة إلى ما يقدمو مػف شاط المنتج النّ  ألواف
 .« خدمات تعميمية لمكبار في المناطؽ الريفية

مػػػف التعمػػػيـ لمقاعػػػدة العريضػػػة مػػػف الجمػػػاىير، يشػػػكؿ  صػػػيغة » إفّ التعمػػػيـ الأساسػػػي
اد البنػػػػا  الأساسػػػػي مػػػػف المعػػػػارؼ والميػػػػارات والخبػػػػرات التػػػػي تػػػػرتبط بالحيػػػػاة وتييػػػػئ الأفػػػػر 

لاكتساب المزيد مف التعميـ، ومف ثـ فيو ليس مرادفا لمتعميـ الابتػدائي أو تمييػدا لػو، ولػيس 
نمػػا  مجػػرد دمػػج المػػرحمتيف )الابتدائيػػة والإعداديػػة( فػػي مرحمػػة واحػػدة، ولػػيس تعميمػػا مينيػػا، وا 
 ىو نمط جديد مف التعميـ الشامؿ يعوض التعميـ الابتدائي والمتوسط ويشكّؿ البنيػة الموحػدة

 (.195 :2111 )عبد الرحماف الأزرؽ، « والمضمونة لمجميع
وفػػي ضػػو  ىػػذه التعريفػػات يمكػػف أف نسػػتنتج أف التعمػػيـ الأساسػػي يؤكػػد عمػػى النقػػاط 

 التالية:
عمػيـ فػي نظامػو التربػوي مػف بمػد  خػر، لتصػؿ تختمؼ سنوات التّ عد تعميـ إلزامي، ي   -

 9لشػػػغؿ، أي تتػػػراوح مػػػا بػػػيف إلػػػى مرحمػػػة عمريػػػة تسػػػم  لمفػػػرد بالالتحػػػاؽ بميػػػداف ا
 سنة.  12و
 مفتوح لكؿ المواطنيف بدوف استثنا . -
 القاعدة الأساسية لبنا  المراحؿ التعميمية الأخرى. -
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مرحمة أساسية وميمة جدا لمواصمة الفرد تعميمو فػي المراحػؿ الأخػرى أو الالتحػاؽ  -
 بميداف الشغؿ.

 قي في التعميـ.قائـ عمى التنسيؽ بيف الجانب النظري والتطبي -
العمػػػوـ والميػػػارات حسػػػب بيئػػػة الفػػػرد المػػػتعمـ، أي و  يقػػػدـ المبػػػادئ الأوليػػػة لممعػػػارؼ -

 تتماشى والحاجيات الأساسية لمفرد.
مػع  فاعػؿعمى التّ تساعده يزود الفرد المتعمـ بالمعارؼ والميارات والاتجاىات التي  -

 ة المجتمع.بيئتو، وبالتالي التعاوف والتعامؿ مع أفراد جماعتو لخدم
 غاية التعميـ الأساسي ىو إعداد مواطنيف صالحيف ومنتجيف في مجتمعاتيـ. -

عػاريؼ، إلا أنػو يصػعب وضػع تعريػؼ واحػد قاط فػي ىػذه التّ ورغـ التقا  العديد مف النّ 
إلػى » مرسػي  نيػرلمفيوـ التعميـ الأساسي، وترجع صعوبة التعريؼ حسب الباحث محمد م

اتفاؽ بيف النظـ التعميميػة عمػى وظيفػة التعمػيـ الأساسػي، ومدتػو،  أنو لا يوجد اتفاؽ أو شبو
عمػػيـ الأساسػػي، أف كثيػػرا مػػف غمػػوض مفيػػوـ التّ عمػػى وبرامجػػو، بػػؿ ومدارسػػو، وممػػا سػػاعد 

عميميػػة فػػي مختمػػؼ بػػلاد العػػالـ قػػد عممػػت عمػػى زيػػادة مػػدة التعمػػيـ الأساسػػي، ولكػػف ظـ التّ الػنّ 
لمجموعػػػة أخػػػرى )محمػػػد منيػػػر  وؿموعػػػة الػػػدّ ىػػػذه المػػػدة تختمػػػؼ مػػػف دولػػػة لأخػػػرى ومػػػف مج

 (.214 :1991 مرسي،
إفّ مفيػػػوـ التعمػػػيـ الأساسػػػي تناولػػػو العديػػػد مػػػف البػػػاحثيف والييئػػػات الرسػػػمية العالميػػػة 

مػػف الدراسػػات التربويػػة والممارسػػات  أصػػب  شػػائعا فػػي العديػػد والمحميػػة بػػالتعريؼ، كمػػا أنػػو
بالخصػػػػػػوص فػػػػػػي فتػػػػػػرة السػػػػػػبعينات  التعميميػػػػػػة فػػػػػػي مختمػػػػػػؼ الػػػػػػنظـ التعميميػػػػػػة المعاصػػػػػػرة،

والثمانينػػات، وبعػػد مػػا قػػدمنا نبػػذة عػػف ىػػذه التعريفػػات لػػبعض البػػاحثيف، سػػنعرض فيمػػا يمػػي 
 تعريفات أخرى لمتعميـ الأساسي لبعض الييئات العالمية ومنيا:

التعمػػيـ الأساسػػي ىػػو التعمػػيـ الػػذي يػػزود المػػواطف بالمعػػارؼ » تعريػػؼ اليونسػػكو:  -
العممية الأساسية لمزاولة بعض الحرؼ البسيطة أو لزيادة دخػؿ الأسػرة  والخبرات والميارات

 «.في المجتمعات الريفية والحضرية 
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ولػػى بالمدرسػػة التػػي لأساسػػي ىػػو مرحمػػة التعمػػيـ الأالتعمػػيـ ا: » ؼاليونيسػػيتعريػػؼ  -
ف لػػػػو حػػػػدا أدنػػػػى مػػػػف المعػػػػارؼ ميـ وتػػػػؤمّ فكيػػػػر السّػػػػمػػػػدرس عمػػػػى طريقػػػػة التّ تّ تكفػػػػؿ لمطفػػػػؿ ال

رات والخبػػػرات التػػػػي تسػػػم  لػػػػو بػػػالتييؤ لمحيػػػػاة وممارسػػػة دوره كمػػػػواطف منػػػتج )عبػػػػد والميػػػا
 (.117 :1994طيؼ الفارابي وآخروف، المّ 

ولي: التعمػػػيـ الأساسػػػػي ىػػػو محاولػػػة لتمبيػػػة الحاجػػػات الأساسػػػػية تعريػػػؼ البنػػػؾ الػػػدّ  -
لممجموعػػات الكبػػرى مػػف السػػكاف الػػذيف لػػـ تػػتـ ليػػـ فػػرص الحصػػوؿ عمػػى الحػػد الأدنػػى مػػف 

لفرص التعميمية، وييدؼ إلى توفير تعميـ وظيفػي مػرف قميػؿ التكػاليؼ لا يسػتوعبيـ التعمػيـ ا
سػػمي ولػػيس منافسػػا لػػو )أنطػػواف ظػػامي الرّ عمػػيـ النّ ؿ لمتّ الرسػػمي أو فػػاتيـ فرصػػتو، وىػػو مكمّػػ

 (.8 :1979،رحمة
:و  تعريؼ المنظمة العربية لمتربية -  الثقافة والعموـ
المواطنيف وىو يعني المستوى الأوؿ مف نظاـ التربية سب لجميع اىو التعميـ المن» 

عميمية لأعداد كبيرة مف المدرسية ويمثؿ قاعدتو، كما أنو توفير لمحد الأدنى مف الفرص التّ 
منو بحكـ ظروؼ اجتماعية  الصغار والكبار الذيف لـ يحتفظوا بحقيـ في التعميـ أو تسربوا

  .( «316 :1979أنطواف رحمة،)
ه التعاريؼ أف التعميـ الأساسي جا  ليركز عمى توجيو وتوعية نستخمص مف ىذ

كيؼ في الوسط الاجتماعي والبيئة المحمية، وذلؾ بتزويدىـ ومساعدة الأفراد عمى التّ 
بالمعارؼ والخبرات والميارات العممية التي تساعدىـ عمى معرفة واجباتيـ وحقوقيـ وكذلؾ 

في إطار الخدمات النظامية التي تمتزـ بيا  يؤمف ليـ الحد الأدنى مف التعميـ الضروري
الدولة تجاىيـ، أي أنو نظاـ تعميمي إلزامي يشمؿ المرحمتيف الابتدائي والمتوسط، وفي 

كذلؾ يقع في إطار الخدمات غير النظامية التي تقدـ للأفراد الذيف لـ تسم   ونفسالوقت 
رص التعميـ أصلا، مثؿ ليـ الظروؼ بمواصمة تعميميـ في مراحؿ أعمى أو حرموا مف ف

   . .برامج محو الأمية، برامج تعميـ الكبار وبرامج النيوض بالمناطؽ الريفية.
وتبرز أىمية التعميـ الأساسي باعتباره نظاـ تعميمي الأكثر استجابة لمتطمبات 
التنمية الاقتصادية والاجتماعية والثقافية، ومف ىنا بدأ التحرؾ في اتجاه تطبيقو في كؿ 

ؼ مداه ومحتواه مف بمد  خر السبعينات والثمانينات، ولكف يختمؿ العربية في فترة و الدّ 
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لاختلاؼ الظروؼ الاجتماعية والاقتصادية والسياسية ومدى ما يتوفر لو مف تطور 
مكانات.  وا 

الأساسي لالة عمى مفيوـ التعميـ مما سبؽ يتض  تبايف التعاريؼ المستخدمة لمدّ 
 ترؾ في ما يمي:شلكنيا رغـ التبايف فيي ت

اعتبار التعميـ الأساسي تعميـ يضمف في إطار رسمي الحد الأدنى مف المعارؼ  -
دماجيـ في واقعيـ مساىميف بذلؾ في  والميارات والخبرات الضرورية للأفراد وا 

 تحقيؽ النيضة الشاممة.
مة ىو تعميـ مستمر يربط المنظومة التربوية بالحياة العممية وبخطة التنمية الشام -

 أي يركز عمى الربط بيف الجانب النظري والتطبيؽ لو.
 العالمية.و  ىو نظاـ متفت  عمى البيئة المحمية يالتعميـ الأساس -
رفع كفا ة النظاـ المدرسي عف طريؽ ربط الفكر بالعمؿ والمعرفة بالميارة والفرد  -

 بالمجتمع والتعميـ بالحياة.
في طياتو  يحمؿ 1976ميثاؽ جا   :أسس وتوجهات التعميم الأساسي -7-2
قتصادية نمية الاليساير التّ  ،امؿ في الجزائرالتعميمي الشّ و  الإصلاح التربويأسس و  مبادئ

والتربوية التي عرفتيا البلاد في تمؾ الفترة بعد مجموعة مف والسياسية والاجتماعية 
مراحمو  الأزمات والعوامؿ التي أدت في نفس الوقت إلى اتساع دائرة التعميـ وتعدد

واختلاؼ مجالاتو وتنوع معارفو وتخصصاتو مما جعؿ الطمب الاجتماعي عميو يرتفع، ولا 
سيما بعد أف أصب  ينص عمى المبادئ الأساسية: الالتزاـ والمجانية والديمقراطية 

ىو منظومة إصلاحية تضـ مجموعة مف المبادئ  1976فميثاؽ الجزأرة. و  والتعريب
لحة لتغير النظاـ الموروث وتجديده عمى جميع المستويات وا ليات والاتجاىات الصا

سة والانفتاح عمى محيط العممية قصد إنشا  مدرسة جزائرية مؤىمة وقادرة عمى المناف
ولكي تتجاوب  اقتصادي، ومواكبة كؿ التطورات العممية الجارية في العالـ.سوسيو 

تكويف الإيديولوجي، والسياسي المنظومة التربوية مع أىداؼ الثورة يجب عمييا أف تولي ال
يني والأخلاقي في برامجيا، الأىمية التي تستحقيا طبقا للاختيارات الأساسية والمدني والدّ 

عداد برامج ملائمة في مختمؼ مراحؿ التربية والتعميـ والتكويف، وتشكؿ ىذه  لمثورة وا 
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مطابقا لمقيـ الجوانب مف التعميـ محاور ىامة مف شأنيا ضماف تكويف الشباب تكوينا 
الأساسية )زرىوني الطاىر، الوطنية العربية الإسلامية بصورة تؤكد اختيارات البلاد 

1993: 8 - 9.) 
المدرسة الأساسية وأىميتيا في ضمانيا لكؿ  ردو وفي ضو  ىذا التصور يظير 

فة وتؤىمو لاستقباؿ تزوده فييا بالعمـ والمعر  ،راسة لمدة تسع سنواتطفؿ جزائري حؽ الدّ 
اؿ في ، أي يتحوؿ إلى عنصر فعّ ة بما يحصؿ عميو مف معمومات ومياراتلحياة المينيا

المجتمع، كما نصت ىذه الوثيقة عمى أف يتـ العمؿ في نطاؽ القيـ العربية الإسلامية 
ف للأطفاؿ مبادئ العدالة والمساواة بيف كؿ المواطنيف وركزت وتمقّ  ،والمبادئ الاشتراكية
غة العربية" وتعميميا في كؿ المراحؿ التعميمية بدوف ـ والتي ىي "المّ كثيرا عمى لغة التعمي

وكذلؾ ربط النظاـ التربوي بالتنمية الشاممة لممجتمع الجزائري بالإضافة أف  ،استثنا 
التعميـ بالمدرسة الأساسية ىو تعميـ إجباري لكؿ الأطفاؿ مف بيف السادسة إلى غاية سف 

 المراحؿ والمدارس التعميمية التربوية. السادسة عشر وىو مجاني في جميع
كما ركّزت الوثيقة عمى موضوع الجزأرة الذي شمؿ كؿ محتويات وبرامج التعميـ 

وىذه العممية كانت الانطلاقة فييا  ،التأطير والتشريع المدرسي بالتدريجو  وموظفي التعميـ
طني الذي أسس حيف تـ جزأرة الكتاب المدرسي عف طريؽ المعيد التربوي الو  1962منذ 
ولة، فالوزارة ىي الوصية ظاـ التربوي مف اختصاص الدّ ، وجعؿ النّ 31/12/1962في 

وحدىا دوف غيرىا عف الإصلاح وتتمثؿ حسب الوثيقة في وزارة التربية الوطنية وكؿ 
عميـ مركزي إداري محض يفتقد إلى المصال  تابعة ليا عبر ولايات الجزائر وىكذا يبدو التّ 

 عامة.المشاركة ال
 عمى تفرّع النظاـ التربوي عمى أربعة مستويات: 1976ريؿ أب 16نصت أيضا أمرية 

 .  لمدراسةالسف القانوني  االتعميـ التحضيري: وىو مخصص للأطفاؿ الذيف لـ يبمغو  -
التعميـ الأساسي: وىو يمتد عمى تسع سنوات موحدًا حيث عوّض المتوسط ذو  -

التعميـ الأساسي والذي اقتصر عمى ثلاث  أربع سنوات بالمرحمة الثالثة مف
سنوات، وىذا التعميـ ينقسـ إلى ثلاث أطوار: الطور الأوؿ مف السنة الأولى إلى 

أما الطور  السنة الرابعة إلى السنة السادسة،السنة الثالثة والطور الثاني مف 
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الثالث مف السنة السابعة إلى التاسعة أساسي وبالتالي ربط بيف المرحمتيف 
 لابتدائي والمتوسط.  ا
التعميـ الثانوي العاـ والتقني: وىو امتداد لممدرسة الأساسية وممرا إجباريا لمتعميـ  -

 العالي مف جية ونحو الشغؿ مف جية أخرى.
التعميـ العالي: ىي المرحمة التي يمكف الالتحاؽ بيا بعد الحصوؿ عمى شيادة  -

 الباكالوريا التي ىي مفتاح باب الجامعة.
 بعدة مميزات منيا:يمتاز التعميـ الأساسي  :يمميزات التعميم الأساس -7-3
تعميـ موحد لجميع الذكور والبنات ويوحد بيف الجانب النظري والتطبيقي،  – 1

 منتشر في كؿ المناطؽ الريفية والمدنية.
 تعميـ مرف يتكيؼ حسب خصائص ومميزات المجتمع المحمي. – 2
 ف مراحمو التعميمية.تسمسؿ وترابط تكاممي بي – 3
 يعمؿ عمى ربط التعميـ بالبيئة المحمية. – 4
 مينية.و  يعمؿ عمى تمقيف التمميذ تقنيات وميارات عممية – 5
 مدلوليا.و  تأكيد ديمقراطية التعميـ – 6
 ترسيا القيـ العربية الإسلامية الجزائرية في نفسية المتعمـ. – 7
 تماعيالاجو  لتي تحقؽ التوازف الفكريوالخبرات اارؼ والميارات تنويع المع – 8

 الا. النفسي...و 
عطائو قيمة حضارية. – 9  تأصيؿ العمؿ الميني وا 

 اقتصاديا.و  يعمؿ عمى تنمية البلاد اجتماعيا وثقافيا – 11
 (1976تي تناولتيا الوثيقة الرسمية )ىذه المميزات وبالإضافة إلى الكثير منيا ال إفّ 

التعميـ الأساسي جعمتو تعميما ذا فعالية عالية، وبذلؾ ىو  وبعض الكتابات التربوية حوؿ
يختمؼ عف التعميـ السابؽ في كونو يجمع بيف المرحمة الابتدائية والمتوسطة في مرحمة واحدة 

غة مدّتيا تسعة سنوات، إلى جانب كونو ييدؼ إلى تزويد التمميذ الجزائري بأساليب التعبير بالمّ 
 واسعا في عيد النظاـ الأساسي.العربية التي عرفت انتشارا 
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كما تواصمت عممية إقامتو مف خلاؿ تنصيب المراحؿ الدراسية كؿ سنة دراسية حتى 
نة التاسعة عميـ الأساسي في نياية السّ حؿ، والذي تنتيي بامتحاف التّ اتـ تنصيب كؿ المر 

(، BEM( عوض شيادة التعميـ المتوسط )BEFلمحصوؿ عمى شيادة التعميـ الأساسي )
السابعة )أي السنة ينظـ ىذا الامتحاف عمى المستوى الوطني. أما امتحاف الدخوؿ إلى 

امتحاف السادسة سابقا( فألغي وأصب  التلاميذ يقبموف في السابعة أساسي بصفة شبو آلية 
% في 81إلى  1979% سنة 54مف جاح "نسبة النّ قد قفزت  ،وبنسبة مئوية خارقة لمعادة

تمميذ انتقموا إلى السنة السابعة مف التعميـ  442.611% أي 85و 1985سبتمبر 
% وىذا غير 111في بعض الأحياف  ، وأصبحت ا ف تنياز1986ي سبتمبر الأساسي ف

معقوؿ نظرا لمستوى التلاميذ "الفائزيف" وعكس ما يشاىد بالنسبة لامتحاف شيادة التعميـ 
% في بعض 11وا ف أقؿ مف  % 23,90، 1985الأساسي الذي سجؿ في جواف 

 (.126 :1993الولايات )الطاىر زرىوني، 
أي بالطوريف الأوؿ والثاني،   إقامة التعميـ الأساسي بالسنوات الستوىكذا قد تمت 

الأخير مف مؤسسات الطور الثالث، الشي  الذي  عميـ الأساسي بالربعجز تعميـ التّ أن كما
ار الثلاثة وبعبارة أخرى بالأطو  1986 – 1985يدؿ عمى اكتماؿ تطبيؽ الإصلاح سنة 

توحيد التعميـ بالسنوات التسع، وبالتالي حققت المدرسة الأساسية تطورا ممحوظا مف 
 الناحية الكمية أي عدد التلاميذ والمؤطريف والمؤسسات التعميمية.

سمية تتحدث عف نجد جميع الوثائؽ الجزائرية الرّ : يأ داف التعميم الأساس -7-4
 ، ويمكف أف نمخصيا في النقاط التالية: يسعميـ الأساأىداؼ التّ 
إف التعميـ الأساسي يعمؿ عمى تكويف الإنساف الجزائري المتكامؿ والمتوازف  -

وطنو وقيـ مجتمعو ويواكب عصره وذلؾ بانتمائو  تالشخصية، الذي يحترـ ثواب
 يني. الحضاري والدّ 

جانب العممية التطبيقية الإعداد لمعمؿ وغرس الاىتماـ والميؿ لو منذ الطفولة إلى  -
 التي تساعد عمى ذلؾ.

 زمة لييئة العمؿ.المساىمة في تنمية البلاد بتوفير الأطر اللاّ  -
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 تأكيد ديمقراطية التعميـ وتعميؽ مدلوليا لتحقيؽ مجتمع متعمـ. -
معالجة سمبيات ونقائص التعميـ الابتدائي والمتوسط المتمثمة في سيادة التعميـ  -

ىماؿ   الجانب التطبيقي.النظري وا 
 توطيف التعميـ وتعميؽ الوعي القومي والانتما  الحضاري. -
 تطوير المدرسة الجزائرية وجعميا مدرسة عصرية. -
 ظاـ المسير ليا.تحقيؽ المدرسة الموحدة في البرامج والمناىج والنّ  -
 ترسيا القيـ العربية والإسلامية في نفوس المتعمميف. -
 رات والخبرات العممية.تنوع المعارؼ والميا -
 تنمية الثقافة التكنولوجية والاىتماـ بيا. -
 تحفيز العمؿ اليدوي، غرس حب العمؿ في نفوس التلاميذ. -
 تيذيب ذوؽ التلاميذ وأحاسيسيـ وتنمية مواىبيـ. -
 إحداث التكامؿ بيف المادة العممية وتطبيقاتيا العممية. -
 التي تجعميـ قادريف عمى استخداميا جيدا.الكفاية المّغوية  فالمتعممو اكتساب  -
 غة أداة اتصاؿ وتفاعؿ ووسيمة تعمـ وتفكير.المّ  -
 ومناىجيا الدراسية بالمحيط والبيئة المحمية. ةربط المدرسة الأساسي -

 يأخذ مكانة إستراتيجية بيف الأنظمة الأخرى.  يىذا ما جعؿ التعميـ الأساس
 :يأسباب فشل النظام الأساس -7-5

ابؽ لمفاىيـ وتعريفات النظاـ الأساسي بالجزائر أف ىذا النمط   مف الطرح السّ يتض
ولة، حيث معظـ الاستراتيجيات التي استيدفت مف التعميـ لقي إقبالا كبيرا مف قبؿ الدّ 

نحو توطيد العلاقة بيف المدرسة والبيئة وكذلؾ تحقيؽ التكامؿ  موجية تكان ولتنفيذ أىداف
والتطبيقية في التخطيط التربوي، كما يتض  أفّ مفيوـ التعميـ  بيف المجالات النظرية

الأساسي وتطبيقو قد اختمؼ باختلاؼ السياسات التربوية التي انتيجتيا وزارة التربية 
الوطنية والظروؼ الاجتماعية والاقتصادية والثقافية لو، لكنو رغـ ىذا نجد أف محتوى 

تمؾ الرسالة الاجتماعية الحضارية لبنا   الأىداؼ ظؿ نفسو، فالخطاب الرسمي ظؿ يحمؿ
 مجتمع جزائري عصري يؤمف بالتقدـ ويحترـ القيـ والمثؿ العميا لمعروبة والإسلاـ.
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ت الإصلاحية إلّا أف الواقع أثبت أف ىذا النظاـ التعميمي الأساسي طيمة مدة العمميا
ية المادية والمعرفية، التربوية البيداغوجية بالإضافة إلى ضعؼ البنظؿ يتخبط في المشاكؿ 

وىذا ما أكدتو كؿ الدراسات العممية الميدانية التي شكمت بدورىا مصدرا مف مصادر البحث 
ومرجعا مف مرجعياتو، حيث أمدتنا بمعطيات حوؿ نتائج ىذا النظاـ، ومف ىذه الأطروحات 

ات، ليست ىناؾ إصلاح »، حيث تقوؿ: (M,Griffou)رأي الباحثة الجزائرية مميكة غريفو
بؿ خطاباف متناقضاف، يقوؿ الأوؿ بضرورة خمؽ مدرسة عصرية، لكي تتـ مصالحنا مع 
العالـ، وينص الثاني عمى أف ىذه الإصلاحات تعود إلى عيد الخمسينات في أوروبا، إذ 

ركيز عمى القرا ة والكتابة والحساب )...(، إف ىذه الأىداؼ يستحيؿ تنفيذىا في يتـ التّ 
 :2111/2111،)بركة مصطفى« نيا تشترط أساسا حرية المعمـ لأ ةالمدرسة الأساسي

(، فالقرارات المدرسية عندنا مازالت خارج المدرسة )في المتوسطة/البمدية(، فكيؼ 312
 نحصر طفلا يمتمؾ حرية القرار ؟

بالإضافة إلى تعدد ا را  والدراسات التي تناولت الموضوع في العقود الأخيرة، وذلؾ ما 
خصائص وسمبيات أدت إلى تدىور المردود المدرسي في كؿ المستويات نتج عنو مف 

    (2008) حركات إيمافبف وسوؼ ندرج بعض النقائص التي أوردتيا الباحثة 
(I,Benharkat) :في دراستيا )النظاـ التعميمي الجزائري( والتي أشارت فييا إلى 

 لىإلـ تصؿ  ة( أف المدرسة الأساسي1998حسب المجمس الأعمى لمتربية ) -
، وفي استيعاب القيـ ةالمستوى المطموب في ترسيا روح المواطنة الأساسي

 الوطنية والعالمية والتطور الثقافي.  
(  فقد أكد عمى أف نتائج CNESأما تقرير المجمس  الاقتصادي والاجتماعي ) -

ريف، ونقص ىذا الضعؼ تظير بالخصوص في المعدؿ العالي لمتلاميذ المكرّ 
% 11ريف متنوعة عمى طوؿ المراحؿ الدراسية ما بيف نسبة المكرّ يف، فسر المتمد

 %.16و
 تمميذ يغادروف المدرسة كؿ سنة بدوف شيادة. 511.111حوالي  -
% مف التلاميذ الذيف يغادروف المدرسة قبؿ الطور 33يعني نسبة  ،ثمثال -

 المتوسط.
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 .   يالأساس % يحصموف عمى شيادة التعميـ31% إلى 25أخيرا، ما بيف  -
ىذا بالإضافة إلى دراسة قدميا المعيد الوطني لمدراسات والتحميلات مف أجؿ 

حيث تؤكد ىذه الدراسة عمى أف فئة الذكور  2115( وذلؾ عاـ CENEAPالتخطيط )
ىي الأكثر تعرضا لظاىرة التكرار والطرد المدرسي، وىذا راجع إلى أسباب راجعة إلى 

ة وأصبحوا لا يروف فييا ور الذيف فقدوا ثقتيـ بالمدرسعقمية الشباب وبالخصوص الذك
نظرا لنسبة البطالة المرتفعة بالخصوص عند الشباب  ،جاح الاجتماعينّ كوسيمة لم

% مف التلاميذ تتراوح 31الحامميف لشيادات الجامعية، ونفس الدراسة تشير إلى أف نسبة 
مج الدراسية الغير الملائمة سنة يغادروف المدرسة بسبب البرا 14و 11أعمارىـ ما بيف 

% مف بينيـ يرجعوف السبب لممشاكؿ مع 65، بينما نجد نسبة نفسو في الوقتوالصعبة 
وىذه الظاىرة تمس مختمؼ ولايات الوطف بدرجات متفاوتة، حيث نجد المناطؽ  الأساتذة.

%( وذلؾ راجع لانعداـ الوسائؿ 66رد المدرسي )تعرضا لظاىرة الطّ  الريفية أكثر
المدارس بالخصوص عند  ، ومف جية أخرى بعدمف جية يداغوجية المادية والمعنويةالب

قاليد التي تحتـ عمييف مغادرة المدرسة عند عانيف مف التّ الفتيات اللّاتي لازلف حتى ا ف ت
  (I,Benharkat, 2008:28).البموغ مرحمة 

راسات العممية، فيناؾ بالإضافة إلى كؿ ىذه النتائج المستوحاة مف الميداف عف طريؽ الد
الامتحانات السمبية التي آؿ إلييا النظاـ الأساسي منيا نتائج نتائج وقائع أخرى للأسؼ تؤكد ال

الذي اعتبر تقدير حقيقي يؤكد بطريقة واضحة عمى  1992امتحاف الباكالوريا  » بالخصوص
  .(Madjber, 2001: 19) « إخفاؽ المدرسة الأساسية

غوي في تدىور المّ أفّ مستوى التّمميذ توض  بركة مصطفى ث دراسة الباح ىاىيو  
نما يعود إلى طبيعة النظاـ التربوي المطبؽ في  مستمر وسبب ذلؾ لا يعود إليو بحد ذاتو وا 

% مف المعمميف الذيف 87ميداف التعميـ، لأف التلاميذ ىـ نتيجة لو حيث توصؿ إلى نسبة 
كوف التمميذ فيو درسة الأساسية اليوـ بدؿ أف ي  فحسب الباحث دائما أف نظاـ الم ،يؤكدوف ذلؾ

وبالتالي وحيف يمر  ،يتحكـ في لغة معينة فيو يؤدي في النياية إلى أف يجرده مف أي لغة
بالتالي، و  ..ارجة كممجأ لغوي.بكامؿ الأطوار فيو يصب  لا يتكمـ أي لغة ويمجأ بدوره إلى الدّ 

 (.   286 :2111/2111 ،ىلا الفرنسية )بركة مصطفعربية و غتيف لا الفالتمميذ لا يتحكـ في المّ 
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كما ندرج دراسة أخرى تؤكد ضعؼ ىذا النظاـ وىي دراسة الباحث بوعلاؽ محمد 
الذي توصؿ مف خلاليا أفّ المعمميف الذيف تخرجوا مف المعاىد التكنولوجية لمتربية في 

الفترة أو بعدىا فيما  الثمانينات لا يختمفوف عف المعمميف الذيف وظّفوا مباشرة، قبؿ تمؾ
يتعمؽ بالقدرة عمى التمييز بيف الأىداؼ التعميمية سوا  مف حيث المواصفات أو مف حيث 
المستويات أو مف حيث المجالات وبالتالي فإف ىؤلا  المعمميف غير قادريف في الوقت 

مف ىـ ممم  ىداؼ باعتبار أنيـ يفتقروف إلى أدريس بواسطة الأاىف عمى ممارسة التّ الرّ 
صياغة اليدؼ الإجرائي بشكؿ جيد وكامؿ، درس اليادؼ وىو ممم  القدرة عمى ملام  الم

 (.255 :1999دريس اليادؼ )محمد بوعلاؽ، إذ تعد ىذه القدرة شرطا مف شروط التّ 
ىناؾ سؤاؿ يتبادر إلى الذىف في ىذا السياؽ، كيؼ يمكف لمدرسة بكؿ ىذه 

  ؟طار الممارسة الميدانيةتنتج في إالمواصفات التي اتصفت بيا أف 

ىذه النتائج التي توصمت إلييا العديد مف الدراسات والبحوث العممية في السنوات 
في ليو مف نتائج سمبية، و وما توصمت ا ةالأخيرة والتي أشارت إلى فشؿ المدرسة الأساسي

 يؤكد عمى أنيا محركات تقنية يمكف تجاوزىا ببعض ظؿ الخطاب الرسمي المقابؿ نجد أف
  التعديلات والتغيرات.

الدراسات والبحوث العممية يتجمى وضع النظاـ الأساسي وما آؿ إليو ىذه في إطار و 
مف نتائج سمبية عمى جميع الجوانب عمى مستوى التمميذ وتكوينو، أـ المعمـ وممارستو 

ر حبر عمى ورؽ لـ تثم أىداؼ ىذا النظاـظمت  ىكذاو  ...ةالميدانية داخؿ المدرسة الأساسي
والأىداؼ ودعامات  الة عمى مستوى المنيجيةالفوارؽ الدّ  إلىفي الواقع المعاش، بالإضافة 

الإصلاح عمى مستوى التنمية البشرية، حيث أصبحت المدرسة تنتج أعداد مف حممة 
مة الشيادات ليظؿ في صفوؼ الانتظار، فانتشار ظاىرة البطالة والأوضاع الصعبة أزّ 

 الوضع أكثر.
خلاؿ القرا ات السابقة أف ىذه المدرسة اقتضتيا الضرورة الاقتصادية  كما يتض  مف

كيؼ مع قدرة المجتمع وكفا تو عمى توفير والاجتماعية والعممية ولكنيا لـ تستطيع التّ 
الشروط اللازمة لتنفيذىا، لأف ىذا يتطمب ميزانية قد تفوؽ المبال  التي خصصتيا الدولة 

تستطيع تخصيص الميزانية المطموبة  لـولة التي مشكمة لمدّ ف لنجاح ىذا النظاـ، وىذا يكوّ 
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الأساسي النظاـ إلى الفشؿ، وىذا واقع  أدىلنجاح عممية التعميـ الأساسي والتي يتطمبيا مما 
المدرسي والحياة عميـ لاؽ بيف التّ فالطّ » ، اقتصادهو  المجتمعيرورة صو  يتماشىلـ يعد الذي 

بي )عبد النّ « ا حثيثتحولا عميمية داخؿ مجتمع يعرؼ الت ود المؤسساتيتزايد نتيجة لجم
 (.13: 2117رجواني، 

 يةة والاقتصاديإفّ نتائج النظاـ الأساسي ظمت مرتبطة بالتوترات الاجتماعية والسياس
والأزمات التي عاشتيا البلاد، ناىيؾ عف السياؽ العالمي الذي كاف يفرض الاىتماـ بقطاع 

دولية، وىذا ما جعؿ كؿ الأنظمة التعميمية في مختمؼ دوؿ التعميـ مف خلاؿ المؤسسات ال
العالـ بكؿ نظمو، ومف  تجتاحغيير وذلؾ استجابة لموجة التغير التي العالـ تتعرّض لمتّ 

غيرات التي تمؾ التّ عاـ بمراحمو التعميمية المختمفة في الجزائر بالمفروض أف يتأثر التعميـ ال
عروؼ أف المدرسة عبارة عف مجتمع مصغّر يعكس حدثت والتي ستحدث مستقبلا، ومف الم

لاقتصادية والثقافية لنا حسب إميؿ دوركايـ المجتمع الخارجي بكؿ تناقضاتو الاجتماعية وا
 وىذا يؤثر سمبا عمى الفضا  المدرسي عموما.    والسياسية...

 :ايصلاح التربوي أسباب -8
 السياسيةو  الاقتصاديةع مف الأوضا ةمجموعشيدت فترة الثمانينات والتسعينات 

يمغرافي وزيادة معدلات البطالة وخاصة بيف المتعمميف غط الدّ تمثمت في الضّ ، الاجتماعيةو 
 .كميا عرقمة سير عممية التعميـ وتباطؤ النمو الاقتصادي وضعؼ الإنتاجية...

غيير السياسي الذي عرفتو الجزائر بعد أما عمى المستوى السياسي فتمثؿ في التّ 
والتي يسمييا الباحث محمد ىادؼ بأنيا "رسالة مف أجؿ القطيعة"،  1988أكتوبر أحداث 

فيذه الأحداث غيرت مجرى الحياة في الجزائر، عبّرت عف سخط الشعب ورفضو لواقعو 
و لممطالبة بحقوقو الذي لا يناسب واقعو المعاش ودفعالسياسي والاقتصادي والاجتماعي و 

صلاحات ومنذ  السياسية وبحرية التعبير. ىذا التاريا فكّرت السمطة في إحداث تعديلات وا 
عمى جميع المستويات لأنيا تعتبر فترة دخوؿ الجزائر مرحمة جديدة مف تاريخيا، وما 

 .ة وحرية الرأي..مة والديمقراطية والتعددية الحزبيترتب عف ذلؾ مف توسع لمحريات العا
قلابات المتعددة ابتداً  مف أحداث أمّا الجانب التربوي الثقافي انطلاقا مف تمؾ الان

الأمازيغية والاعتراؼ بيا رسميا مما  غةقافة والمّ ( حوؿ مشكمة الثّ 1981بيع الأمازيغي )الرّ 
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( 1982دفع السمطة لفت  ممؼ الثقافة الجزائرية، ثـ تمييا أحداث إضراب تلاميذ الثانوية )
 (.325 : 2111/2111 )بركة مصطفى،

لى جانب كؿ ىذا ظيور  ذلؾ  يـ في أواخر الثمانينات وما رافؽضغوط أزمة التعموا 
كاف ىذا عمى المستوى المحمي  ...يـمف اضطرابات واحتجاجات عمى سو  أوضاع التعم

 عمميةو  أما عمى المستوى الخارجي شيدت ىذه الفترة تحولات عميقة وتغيرات ثقافية
موحدة داخؿ عالـ القرية المعارؼ شبو و  تطور تكنولوجي ومعرفي ىائؿ جعؿ كؿ المفاىيـو 

وظائفيا نتيجة السياسات التي اتبعت و  الصغيرة. كما حدثت تحولات في الأنظمة التعميمية
تكوينو علاوة عمى توظيؼ التكنولوجيا الحديثة و  في مجاؿ استثمار الرأس الماؿ البشري

التي تتطمب كفا ات عالية لتحقيؽ وفرة الإنتاج والجودة التي أصبحت مطموبة في 
 الأسواؽ العالمية.

إف المجتمع الجزائري يتغير بسرعة فائقة في جميع المياديف السياسية والاقتصادية 
والاجتماعية والثقافية، ولابد لممنظومة التعميمية كذلؾ أف تواكب ىذا التغيير خاصة في 

تعميـ، والفعالية والتسيير العقلاني لقطاع التربية وال ةبالمردوديالكؿ يطالب فيو زمف أصب  
 .ي ومعرفيفي زمف عرؼ تحولات عميقة وتغيرات ثقافية وعممية وتطور تكنولوج

وفي سياؽ ىذا التحرؾ العالمي والمحمي بدأ طرح مشكؿ التعميـ وتحديد معالـ الأزمة 
التي أصب  يتخبط فييا جرا  تفاقـ الأوضاع والمشاكؿ ومعوقات التي أصبحت تعيؽ سير 

ولة في وضع استراتيجيات عجز الدّ  إلىآلا إلييا، بالإضافة  النتائج التيعممية تطويره و 
 واضحة لرفع مف مستوى التعميـ وتحسينو وتوفير المطموبة لذلؾ.

 تأسيس مجمس التربية الوطنية: -9
 ،سنة التي تمت تطبيؽ مشروع المدرسة الأساسية دى عشروفعرفت الجزائر عمى م

، وبذلؾ يمية بإرسا  قواعد النظاـ الأساستغيرات وتحولات عميقة شممت المنظومة التعمي
بذلت مجيودات كبيرة في مجاؿ اكتساب المعرفة ونقميا ونشرىا عف طريؽ التعميـ والتكويف 
وتحديث بعض بنيات المجتمع، وسف قوانيف تتعمؽ بالتعميـ التقني الوطني وتمديد إجبارية 

لزاميتو، وقد صار ىذا التعميـ إلى غاية سف السادسة عشر بالإضافة إلى مجانية الت عميـ وا 
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النظاـ يبدو كضرورة حقيقية يتعيف عمى الجميع الامتثاؿ ليا، ولقد كاف تزايد أعداد المتعمميف 
 ميمًّا بدوره، لإيمانيـ بدور المدرسة وقيمتيا العممية.

عف خمؽ الرغبة  ةغير أف ىذا الوضع ظؿ نظريا، والواقع أثبت عجز المدرسة الأساسي
صة وذلؾ راجع لممشاكؿ والمعوقات متقمّ  لا يمكف أف يكوف ليا إلّا قيمة أدائية وجدّ في المعرفة و 

فيذه واجتماعيا،  التي عرفتيا مف خلاؿ مسيرتيا الطويمة في ظؿ وسط فقير اقتصاديا وثقافيا
ود بالتالي لا تسع المدرسة إلّا أف تقو  ،ليا عمى أدا  دورىا في التنمية الاجتماعيةحوّ ات ت  قالمعو 

غة لدى تخمؽ إعاقات ثقافية حقيقية تمثمت في مشكؿ المّ  سلى الفشؿ والجيؿ، وعمى ىذا الأساإ
  ...يينالتعصب الدّ و  ؼظيور الفكر المتطرّ و  لاميذالتّ 

قييـ بمعنى مف زاوية الأىداؼ لمتّ ـ تكف ىناؾ محاولات فمنذ ظيور المدرسة الأساسية ل
عميا عرضة لأزمة حقيقية تترجميا عدة مظاىر الذي تنشدىا وممارستيا الميدانية، وىذا ما ج

عمى الساحة  أكدت عمييا تقارير بعض المنظمات الوطنية والدولية والدراسات العممية، وظيرت
عبت دورا ميما ديناميكية المجتمع المدني بدعـ مف المنظمات غير الحكومية، حيث لالسياسية 

ات الاجتماعية والسياسية والثقافية غير ظواىر جديدة أفرزتيا التّ  في المطالبة بمعالجة
ي لـ تعد مف أزمة في المنظومة التربوية الت مرافقياو  ، وفشؿ الحكومات السياسيةوالاقتصادية

تستجيب لحاجيات التشغيؿ، ولـ يتـ تحقيؽ ما نادت بو خطابات التعميـ الأساسي مف أىداؼ 
زائر في ضو  الممارسات التربوية كؿ التعميـ بالجلقد قادت ىذه التحولات إلى طرح مش ومبادئ.

الكشؼ عف  لتي تناسبيا، كما أدت ىذه التحولات إلىا بالمنشودة، والبحث عف أفضؿ الأسالي
جميع المستويات التعميمية، توجيات عامة تسعى لتقويـ عممية التعميـ بصفة عامة وعمى 

قيؽ قطاع سبيلا إلى تحتبعا لذلؾ يعد ىذا الو  مف بنا  إستراتيجية جديدة لو.بالتالي  وتمكف
ظاـ كمو رات التي وجدت في المدرسة الجزائرية بعد تجديد النّ غايات ومقاصد مف أىميا سد الثغ
 تقا  في أىدافو وتحسيف وضعو بصفة عامة.ر بتبني مقاربة جديدة وتمكينو مف الا

بدأ اىتماـ القيادة السياسية في الجزائر يتجو مف جديد إلى التعميـ كأحد  حيث
اصر الرئيسية في عممية التنمية البشرية والعوامؿ الميمة في إحداث التغيير العن
وتحقيؽ الأمف القومي، فاىتـ الخطاب الرسمي لمدولة بتناوؿ مظاىر أزمة  تماعيجالا

التعميـ ومشكلاتو وبالتالي تحددت رؤية الإصلاح التربوي في الخطاب الرسمي مف خلاؿ 
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و ورسـ أىـ الخطوط العريضة لمسياسة التعميمية الجديدة تغيير النظاـ التربوي بكؿ مكونات
صدارى في قوانيف  االتي تصدرىا السمطة السياسية التي تشيد ىي الأخرى عمى تنفيذىا وا 

 تحكـ وتنظيـ عممية التعميـ ووضعيا قيد التنفيذ.
وعمى ىذا الأساس أصبحت الحاجة ماسة إلى تجديد المدرسة الجزائرية كمؤسسة تربوية 

وىكذا تـ متميزة في أىدافيا وقيميا... تحة عمى محيطيا، ناجعة في مناىجيا وبرامجيا متف
إنشا  المجمس الوطني لمتربية تحت إشراؼ رئيس الجميورية، وىذا نص الخطاب كما 

 غة الفرنسية: جا  عمى لساف الرئيس بوتفميقة بالمّ 
Comme je l’avais annoncé, notamment de la célébration la journée 

de l’étudiant, je procède aujourd’hui à l’installation de la commission 
nationale de la réforme du système éducatif composée de cadres et de 
personnalités éminents de ce secteur qui,  au-delà de leurs compétences 
avérées, ont une conscience aigue de l’enjeu national et une idée élevée 
de la mission qui leur est confiée (discours réforme de l’état, 2000). 

شرع في تنصيب المجمس الأعمى لمتربية الذي  وانطلاقا مف ىذا الخطاب الرسمي
سيعمؿ كمركز خبرة واستشارة في مجاؿ وضع سياسات خاصة بالتعميـ وتقديـ دراسة 

صية لوضعية المدرسة الجزائرية، لأف أعضا  المجمس كميـ أساتذة وباحثيف تشخي
ظاـ السابؽ النّ تـّ  تقييـ جامعييف، وكذلؾ أف أي إصلاح لا يجب تطبيقو مباشرة إلّا إذا 

نتيجة ليذه الإصلاحات ولا يجب أف تأتي تمييدا  ،بالدراسة المعمقة والتقييـ الموضوعي
عية، حتى يمكف تطبيقو ا ىي نتيجة لمبحث والدراسة الموضو عميمات الفوقية أكثر مملمتّ 

 الثغرات التي كانت في النظاـ السابؽ. بطريقة سميمة وتخطى
ـ بأشد تيتمرار، فمقد لقي معارضة شديدة وأولكف ىذا المجمس لـ يكتب لو الاس

بإصلاح المنظومة يف أنصار مجمس التربية المكمؼ  الاتيامات، حيث حدثت اشتباكات ب
برئاسة بف زاغو وأنصار مؤيدي موقؼ عمي بف تحت وصاية رئيس الجميورية و  لتربويةا

جنة الذي يتيميا بأنيا لجنة مختمفة. المعارضة ليذه المّ  تووزير التربية السابقة بحرك محمد
جنة ردا عمى الذيف اعتبروا المّ »  مع جريدة الخبر،يد بف زاغو في حوار وىذا تصري  لمسّ 
إصلاح المنظومة  ستسييسياسية مختمفة وىذا ما جعميا تجمع لتيارات عمى أنيا مجرد 

يريد ممارسة السياسة فما عميو إلّا البحث  سة، ومفالمجنة غير مسيّ  إف» يقوؿ: ، « التربوية
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عف مكاف مناسب لذلؾ، وأظف أف الرئيس قد أعطى توجييات بيذا الشأف في رسالتو 
 (.  2111زاغو،  )بف« التوجييية وفي كثير مف تصريحاتو 

ابؽ يعارض ىذا المسعى عمي بف محمد وزير التربية السّ في الطرؼ ا خر نجد 
قجنة المّ ير بلائحة تربوية شعبية وطنية لإجياض تقر  الرئيس بالعدوؿ عنو لأنو لا  ناعوا 

يخرج عف كونو مشروعا استعماريا، وعميو يرى )...( أف المدرسة الجزائرية ممؾ الأمة 
ب وطني وتاريخي، وىو يرفض بقوة كؿ مشاريع الإصلاحات التربوية التي وتعريبيا مكس

ية الجماعية للأمة )بركة مصطفى، تتنكر لمثوابت الوطنية وفي مقدمتيا مرتكزات اليو 
منطقي مع أعضا  ىذا المجمس وتجميد أعمالو وعدـ ولعؿ التعامؿ اللاّ  (.287 :2111

ة لمتنمية الفعمية يضاع فرصة إضافـ، أمعمؿ والبحث في أوضاع التعميإعطائو فرصة ل
بالجزائر، وأساس ىذا الصراع كمو ىو النزاع الأبدي بيف دعاة الأصالة )المعربوف( ودعاة 

 ف، وتبقى المدرسة الجزائرية ضحيتو( والذي مازاؿ قائما حتى ا فالتجديد )الفرانكفونيو 
لأفكار والاتجاىات وكؿ بالدرجة الأولى لأنيا تحولت إلى ساحة سياسية تتضارب فييا ا

 مف.ينادي بما يريد ويشدد عمى تطبيقيا ميما كاف الثّ 
 إصلاح المنظومة التعميمية: -11

لممدرسػػػػػة الجزائريػػػػػة، يجػػػػػب ( 2113/2114)تنػػػػػاوؿ قضػػػػػية الإصػػػػػلاح التربػػػػػوي قبػػػػػؿ 
القرا ة واضحة مػف و  الاصطلاحية حتى تكوف الرؤيةو  غويةؼ بالمفيوـ مف الناحية المّ يالتعر 
 لجانب.ىذا ا

 وحًا: زاؿ عنو الفساد.مٌ صو  صم : صلاحًا :التعريف المّغوي للإصلاح –11-1
 والشي  كاف نافعا أو مناسبا ي قاؿ: ىذا الشي  يصم  لؾ.

 صَمََ  فيو صمي . –صَم َ : صلاحًا وصَم وحًا 
 الصلاح: الاستقامة والسلامة مف العيب.

ف عمي عطية وآخروف، الحا )حساستصم  الشي : تييأ لمصم ، أصمحو، عده ص
1972 :56.) 

ىناؾ العديد مف التعاريؼ التي تناولت  :التعريف الاصطلاحي للإصلاح –11-2
 مفيوـ الإصلاح بوجو عاـ ومف ىذه التعاريؼ ما يمي:



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

101 

 

وىو مصطم  لأي تجديد مخطط وذو دلالة، ويصمـ  الإصلاح ىو تغيير الشي  –
 (.32: 2118أو الأفراد )مديحة محمود،  مف أجؿ تحسيف النظاـ أو المؤسسة أو الجماعات

أما في تعريؼ آخر نجد أف الإصلاح ىو تعديؿ بعض الأشيا  القائمة، ويتضمف ذلؾ 
، أو ىو التحسيف أو التعديؿ إلى الأفضؿ وذلؾ ةتعديؿ الممارسات والسياسات المؤسساتي

 .(Henry.C.W, 1990 : 9481مف أجؿ إعادة تشكيؿ الفرد أو الأشخاص أو السمات )
ريؼ إلى دور عممية الإصلاح في تغيير الأشيا  مف حالتيا الأولى إلى اتشير ىذه التع

شرط أف يكوف ىذا الإصلاح قائـ عمى اىف ولكف بحالة أخرى جديدة، قابمة لمسايرة الوضع الرّ 
 خطة عممية مدروسة مف أجؿ تنظيـ وتطوير المجتمع بكؿ مؤسساتو وأفراده.

ليس ىدؼ، وأف التغييرات في الأوضاع والقوى إف الإصلاح ىو عممية و » 
)محمد  « لإصلاحالخارجية المحيطة بنظاـ التعميـ والمؤثرة فيو تخمؽ ضغوطا مستمرة ل

(، أي يجب وضع خطط تربوية واجتماعية واقتصادية وثقافية 18 :2118صبري الحوت، 
مف البنا  تباره عنصر باع يتشمؿ كؿ المحيط الخارجي التي يحيط بالنظاـ التعميم

، فمذلؾ ضرورة تكامؿ ىذه العناصر يتأثر بياو  في العناصر الأخرى الاجتماعي يؤثر
وتناسقيا حتى تتـ ىذه العممية بنجاح ولا يكوف ىناؾ تأثير سمبي مف خلاؿ القوى 
الخارجية المحيطة بو، وبالتالي يصب  ىدؼ الإصلاح أبعد مف عممية تعديؿ أو إصلاح 

نما إعادة البنا  كمو انطلاقا مف القاعدة حتى  ،أخرى جزئي يرتبط بعناصر عوض وا 
 .والتحديات العالمية المحيمةجات الأعمى حتى يتلا ـ مع الاحتيا

تغيير شكؿ الشي  وىو مصطم  واسع لأي تجديد أنو : آخرتعريؼ في كما نجد 
 «مخطط وذو دلالة ويصمـ مف أجؿ تحسيف النظاـ أو المؤسسة أو الجماعات أو الأفراد 

 (.31: 2114)فاروؽ عبده فيمة، 
فيؤكد ىذا التعريؼ عمى دور الإصلاح في تغيير مظير البنية وعناصرىا ويعمؿ 

 عمى تحسيف الأوضاع ويقوـ عمى أسس عممية وعمى خطة واضحة.
الإصلاح في المجاؿ التربوي يشير إلى عممية  إفّ  مفهوم ايصلاح التربوي: -11-3

وـ إلى ىذا طوير، وبالتالي يشير ىذا المفيفي جز  منو نحو التّ  غيير في نظاـ التعميـ، أوالتّ 
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عميـ، وىذا الإصلاح يؤدي إلى الأنشطة المرتبطة بالتّ و  دريسيحدث لمتّ  النوع مف الإثرا  الذي
بنا  محتوى معيف لمتعميـ في كافة مراحمو، حيث يؤدي إلى بنا  المعرفة والميارات العميقة 

 (.33: 2118حؿ اللاحقة )مديحة محمود، التي تقدـ لمطلاب في المرا
ىذا التعريؼ يوض  أف الإصلاح التربوي ييدؼ في مجممو إلى عممية التغيير 
والتعديؿ التي تشمؿ كؿ مكونات وعناصر النظاـ التعميمي مف ىياكؿ ومناىج دراسية 

 لتعميـ المتعمـ في كؿ المراحؿضافة إلى تغيير المحتوى المعرفي وتكويف وغيرىا بالإ
 التعميمية مف الابتدائي حتى الجامعي.

محاولة فكرية أو عممية لإدخاؿ تحسينات  » كما يشير الإصلاح التربوي إلى كؿ
عمى الوضع الراىف لمنظاـ التعميمي، سوا  كاف ذلؾ متعمقا بالبنية المدرسية أو الإدارة أو 

 .(1: 1993)شاكر أحمد، « البرنامج أو طرؽ التدريس، أو نظاـ التقويـ 
ظر للإصلاح التربوي مف خلاؿ ىذا التعريؼ عمى أنو عممية وبذلؾ يمكف النّ 

تتضمف تعديلات أساسية ميمة تيدؼ إلى تغيير كؿ مكونات وعناصر النظاـ التعميمي 
 بكؿ مراحمو وفؽ عممية تقويـ جيدة ومضبوطة.

ف عممية الإصلاح التربوي ليست عممية عفوية تحدث في أي وقت معيف أو  وا 
مكاف أو في أي عنصر مف عناصر النظاـ بؿ ىي عممية منظمة محكمة..  في أي
إلى التخطيط الاستراتيجي الواعي الذي ينطمؽ مف الواقع لذلؾ فيي تحتاج الا، 

 ويصب فيو.
وبالتالي الإصلاح التربوي ىو عممية تيدؼ إلى إدخاؿ تعديلات عمى النظاـ التربوي 

 دريسوطرؽ التّ تعميمية ووسائؿ دراسية مناىج القائـ وتجديد عناصره كميا مف مباني و 
... وفي ىذه الحالة يكوف الإصلاح كميا شاملا لكؿ عناصر العممية التعميمية التقويـو 

إدخاؿ تعديلات فقط عمى بعض العناصر التي تتطمب ك التّعممية، ويمكف أف يكوف جزئيا
 التغيير، وىو يستند عمى خطة عممية ومنيجية وتقويمية.

تقوـ سوسيولوجية  مفهوم ايصلاح التربوي من المنظور السوسيولوجي: -11-4    
التربية بتحميؿ المدرسة كمؤسسة اجتماعية تربوية تعميمية أي كبنية تتألؼ مف عناصر 
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مرتبطة ومتداخمة ومتناسقة، قائمة عمى نظاـ يتي  إنجاز وظائؼ محددة وأكثر اتساعا 
 ي:لمفرد والمجتمع ف بالنسبة أىميتوومدى 
النمو عمى التنشئة الاجتماعية المرتبطة بالثقافة السائدة في المجتمع والتي تساعد  -

 تبعًا ليذه الثقافة. ، وتحديد ملام  شخصيتوالاجتماعي لمفرد
بالنسبة لفئات  لمراتبيوالصعود  ياقتصادتأميف الحراؾ الاجتماعي السوسيو  -

 اجتماعية ىامة.
عمى رفع قدرات الفرد الفعمية والنفسية  تأميف مناخ سيكوسوسيولوجي يعمؿ -

 والفكرية.
التوافؽ الاجتماعي مع تحقيؽ الإدماج الاجتماعي الذي يساعد الفرد عمى  -

 محيطو.
المدرسي في ظؿ  يدراسة النظاـ التعميميقوـ عمى  فالتحميؿ السوسيولوجي لمتربية 

ساعدة في حؿ المشاكؿ حيث يطبؽ مبادئ عمـ الاجتماع لممالعاـ، التحميؿ السوسيولوجي 
التربوية باختيار فرضيات البحث عمى أساس معطيات تجريبية يتـ تشكيميا بفضؿ طرؽ 

 مختمفة، تيدؼ لمكشؼ عف العلاقات بيف العمميات التربوية والعمميات الاجتماعية.عممية 
عرؼ عمـ اجتماع التربية تطورا أكثر عند البريطانييف بعد الحرب العالمية الثانية 

ؾ طمبا لاحتياجات الحاكميف وانطمقت الدراسات مف القاعدة الكمية وما نسميو بػ وذل
l’arithmétique politique  ّمساواة الاجتماعي في المدرسة عند كؿ مف كرابؿ مسألة اللا

 .(Krabel &Halsey()1977) وىالسي
قاـ عمما  الاجتماع حيث أما فرنسا انتظرت حتى الستينات مف القرف الماضي 

ـ إلا أف في نياية القرف التاسع عشر قدّ  بريقية حوؿ النظاـ المدرسي.مفرنسييف بأبحاث إال
وفي  ىا شيئا أساسيا اجتماعيا في طبيعتويعتبر » دوركايـ دراسة تحميمية لممدرسة والتربية، فيو 

ونتيجة لذلؾ ترتبط نظرية التربية بصورة أشد وضوحا بعمـ الاجتماع أكثر  ،أصولو ووظيفتو
(، وقد فسّر رأيو قائلا أف الفروؽ في 45: 1998)عبد ا  الرشداف، « أي عمـ آخر مف 

المطبقة في  را رئيسيا في نمط البرامج التربويةالحاجات الاجتماعية الثقافية تمعب دو 
نما عممية ديناميكية نكالتربية ليست ظاىرة ستاتيكية سا المجتمعات المختمفة، كما أشار أف ة وا 
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ابع (، وبيذا أكد دوركايـ عمى الطّ 46: 1998رة عمى الدواـ )عبد ا  الرشداف، متحركة ومتغي
 الاجتماعي لمتربية.

شير إلى أكبر الأبحاث الإحصائية المنجزة ما بيف الستينات والسبعينات التي كما ن
ة التربية في حاولت أف تجيب عمى الانشغالات السوسيوسياسية لتمؾ الفترة مثؿ مشارك

تصادي وديمقراطية النظاـ التعميمي وغيرىا مف المواضيع التي أثارت اىتماـ و الاقالنم
 فذاالمّ  (Bourdieu & Passerons)أمثاؿ بورديو وباسروف  يفعمما  الاجتماع الفرنسي
مساواة الاجتماعية مف خلاؿ تمعب دور الشرعية و"التطبيع" اللاّ توصلا إلى أف المدرسة 

 تمرير معايير ثقافة الشرعية.
أف المدرسة مستمرة في » توصلا إلى  (Beaudelot & Establet)ما بودلو واستابمي أ

، ومثؿ ىذه الدراسات سمطت الأضوا  عمى الفوارؽ «إعادة إنتاج اللّامساواة الاجتماعية 
الاجتماعية عمى مستوى ولوج المدرسة والنجاح فييا، وجعموا مف مسألة الإدماج 

Intégration و الاىتماـ بتحميؿ طريقة ومف تـ ولّ  وسيولوجية التربيةسوضوع الرئيسي لالم
ف ذلؾ اىتماـ متزايد بمستويات ، أىمية بالغة لقد ترتب عتجمع الأفراد وخاصة بالمدرسة
في الذي اىتـ بالمدرسة ، يويما  منيـ المفكر الأمريكي جوف دتحميمية مف قبؿ العديد مف العم

أف المدرسة جز  لا يتجزأ مف المجتمع، وأف عممية وربطيا بالمجتمع وأوض  العممية أبحاثو 
 الحياة. مية إعداد لممستقبؿ بؿ إنما ىيالتربية والتعميـ ليست عم

وبدأت الحقيقة الاجتماعية للإنساف تفرض نفسيا بقوة مع التحولات الاجتماعية 
بدأ و  ،الجديدة والتي شيدىا المجتمع مف جية والمؤسسات التربوية مف جية أخرى

كروف يركزوف عمى أىمية العوامؿ الاجتماعية والمتغيرات الثقافية التي تؤىؿ في المف
 (.151: 2114تشكيؿ الإنساف عمى صورتو الاجتماعية )عمي أسعد وطفة، 

بدونيما لا حياة و  ،وىذا يدؿ عمى أف التربية والتعميـ عنصراف أساسياف مف المجتمع 
نظاما اجتماعيا في علاقتو التعميـ باعتباره لذلؾ مف الضروري النظر إلى و  ليذا المجتمع 

بالنظاـ الاقتصادي والسياسي والثقافي لممجتمع، واتخاذ المدرسة كتنظيـ اجتماعي ىي 
 إحداث وحدات التحميؿ السوسيولوجي التربوي الأساسية.



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

105 

 

وفي ظؿ ىذه الدراسات التي كانت دفعا قويا لمتطور الراىف لسوسيولوجية التربية 
توجيا نحو التقدـ المعرفي السوسيولوجي لمواضيع الظواىر المدرسية، ومف والذي يزداد 

"الإصلاح التربوي" مف المنظور السوسيولوجي  ىذا المنطمؽ يتجسد اليدؼ مف تناوؿ مفيوـ
المفيوـ بالدراسات التحميمية والقرا ات  واعند العديد مف العمما  والباحثيف الذيف تناول

 التأويمية وتوصموا إلى أف:
ىو الإصلاح الذي يتضمف عمميات وتغييرات سياسية واقتصادية ذات تأثير عمى » 

(، وىذا يعني 9: 1998إعادة وتوزيع معادؿ القوى والثروة في المجتمع )حسف البيلاوي، 
أف عممية الإصلاح مف المنظور السوسيولوجي تتضمف التغييرات التي تحدث عمى 

ي أي كؿ عناصر البنا  الاجتماعي التي بدورىا المستوى الاجتماعي والاقتصادي والسياس
يقوؿ الباحث فيميب  ىناو  ،نا تؤثر عمى النظاـ التعميمي الذي ىو عنصر ميـ مف ىذا الب

إف إصلاح التعميـ فعؿ سياسي بغض النظر عمى مسبباتو : » (perrenoud) بيرنود
لعمومية، فإصلاح الديموغرافية، وكما في السياسات او  ودواعيو الاقتصادية والتربوية

التعميـ مبادرة إنسانية معقدة، وبالتالي فيي ذات عقلانية محدودة ولا يمكف أف تكوف 
فرة لدى مختمؼ غاياتيا محؿ توافؽ شامؿ ولا موضوع تنسيؽ تاـ للإستراتيجيات المتو 

 ( «.21/22ي، الأطراؼ )مارؾ تون
ية بالدرجة الأولى إلى أف إصلاح التعميـ ظاىرة سياس (perrenoud) يشير بيرنود

بغض النظر عمى أسبابيا وفي الوقت نفسو مبادرة إنسانية لكف معقدة، لا تيدؼ إلى 
 لأطراؼ الموجودة بالمجتمع.االتنسيؽ مع مختمؼ 

أحد جوانب التحولات » ( الإصلاح التعميمي بأنو 1977كما يعرؼ كلاشينكوؼ )
لتعميمية المقترنة بالتغييرات في مات االكبرى في الس تالاجتماعية التي تصاحب التغييرا

 .(69: 1993)كماؿ نجيب، « الأىداؼ التعميمية القومية وفي تنظيماتيا وأجيزتيا 
وىذا التعريؼ يعطي صورة واسعة المجاؿ للإصلاح التعميمي وما يخفيو، أي أف    

أىداؼ الإصلاح تشمؿ كؿ العناصر التي تؤدي إلى تطوير وتغيير المجتمع بكاممو 
  وض بو.والني
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ىو عمميات أف الإصلاح التربوي » ( 1993نجيب ) كما ىناؾ تعريؼ آخر لكماؿ
ظاـ اجتماعي معيف اجتماعية ىادفة تتوسطيا الرموز وتسعى إلى إحداث تغيير بنية ن

يتضمف عمميات وتغييرات سياسية واقتصادية ذات  لإصلاح التربوي كذلؾاو  .« ووظيفتو  
: 2114القوة والثروة في المجتمع )فاروؽ عبده فيمة، تأثير عمى إعادة توزيع مصادر 

34). 
فالتعريؼ السوسيولوجي للإصلاح التربوي يرتبط مباشرة بعناصر البنا  الاجتماعي 

ضده، حيث  يتأثر بعناصره، فالمجتمع أوجد المدرسة لتكوف في خدمتو وليسو  ويؤثر
حدى فإذا كانت ىذه إئو، تعمؿ عمى إصلاح المجتمع وتطوره برفع مستوى كفا ة أعضا

فالواجب يقضي بالمجتمع أف يقدّر مثؿ ىذه الرسالة مف حيث البنا  » ميمات المدرسة، 
)مريس شربؿ، « والأثاث والمنيج والطريقة والمدرّس وغيره مف القائميف بالعمؿ فييا 

2116 :69.) 
بنا   وكما أشار البحث السوسيولوجي التربوي أف التربية عممية اجتماعية تيدؼ إلى

شخصية الفرد عمى مستوى يمكنو مف التكيؼ والتوافؽ الاجتماعي داخؿ بيئتو التي وجد 
فالتربية ىي  بيا أو ينتقؿ إلييا، وتحديد دوره الاجتماعي داخؿ الجماعة التي  ينتمي إلييا.

إنتاج لمتفاعؿ الاجتماعي وىي في النياية تجسيد لطابع الحياة الاجتماعية وىي الذي 
وجودىا مف نسا الحياة الاجتماعية، فإنيا تنتج وتعيد إنتاج مدة الحياة  تستمد فيو

 (.161: 2114الاجتماعية بصورة مستمرة )عمي اسعد وطفة، 
 :لاح التربوي وبعض المفا يم الفرق بين ايص -11

يتداخؿ مصطم  الإصلاح التربوي مع غيره مف المصطمحات الأخرى ومنيا 
ي توضي  الفرؽ بيف ىذه حاوؿ الدراسة فيما يمتسو  .التطوير والتجديد والتعديؿ..

تداوليا في عيد التسعينات والقرف الماضي وبداية الألفية وقد  ةكثر ل المصطمحات،
 استخدمت في أحدث الأدبيات التربوية لمدلالة عمى الإصلاح التربوي. 

يشير مصطم  التطوير إلى النمو والتغيير في البنية مفهوم التطوير:  –11-1
الوظيفة والتنظيـ الذي يشكؿ تقدما في اختلاؼ الحجـ والتعقيد والتكامؿ والقدرة والكفا ة و 

 (.Hans.P, 1984 : 1317والنضج )
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يعني ىذا التعريؼ أف التطوير يشمؿ النمو والتغيير في الشكؿ الخارجي والداخمي 
تطور لمبيئة مف حيث وظيفة عناصرىا والنظاـ الذي تسير عميو، وما ينتج عنو مف 

عطا ىا صورة جديدة مخالفة لمصورة السابقة  .، أي إثرا  الممارسات التربويةونضج وا 
التغيير الإيجابي المقصود والمخطط واليادؼ إلى ارتقا  » كما يقصد بالتطوير ىو 

 (.4: 1999)محمد منير مرسي، « بالمنظمات المجتمعية عمى اختلاؼ ألوانيا 
إيجابية تيدؼ إلى تحسيف الأوضاع بشرط أف  معنى ذلؾ أف عممية التغيير عممية

 تكوف وفؽ خطة محكمة وىادفة للارتقا  بالمنظمات عمى اختلاؼ أشكاليا.
وبالتالي يتجمى لنا تشابو بيف الإصلاح والتطوير في أىمية التخطيط ليما وأف 
و كلاىما ييدؼ لتغيير الشي  مف حالتو الأولى إلى حالة ثانية، ونرى أف الفرؽ بينيما ى

أف الإصلاح قد يكوف جزئيا أو كميا، أي يشمؿ فقط بعض عناصر البيئة أو كؿ 
 ا.عناصرىا بدوف استثنا ، أما التطوير فلابد أف يكوف شاملا بكؿ العناصر وكميً 

البرامج الجديدة والتغييرات أو التعديلات التنظيمية »  يقصد بو جديد:التّ  -11-2
 ,Oldroyd.D« )ختمؼ عف الممارسات القائمة عمـ والتي تدريس والتّ في عمميتي التّ 

(. يوض  التعريؼ أف التجديد ىو مجموعة مف البرامج الجديدة التي توضع 33 : 1993
ظـ التعميمية، دوف أف يوض  اليدؼ تعديؿ في إحدى عناصر الن  المف أجؿ التغيير أو 

 منو، فيذا التجديد إما يكوف إيجابي أو سمبي.
يير مقصود ومخطط يرمي إلى تحسيف التربية وكفاية الأدا  تغ» كما يقصد بالتجديد 

فييا، ويستند إلى البحث العممي، فيكوف تطويرا لنتائجيا وتطبيقا ليا في الواقع لما يحويو 
 (.11: 1982)عبد العزيز البساـ، « مف أفكار جديدة وحموؿ متكررة 

اده عمى البحث التعريؼ السابؽ إلى أف التجديد يقوـ عمى التخطيط باعتم أشار
ىو التحسيف ورفع الكفا ة لما يحممو مف أفكار جديدة وحموؿ  واليدؼ منأوض  و  العممي،
كلا المفيوميف  في أفالإصلاح والتجديد تكمف  ية، ويتض  مما سبؽ أف العلاقة بيفإيجاب

ولكف التجديد ربما يكوف تجديد إيجابي أـ سمبي حسب طبيعة استعمالو  ،ييدفا إلى التغيير
 ي الواقع المعاش مف طرؼ الشخص أو المؤسس المنفذ.ف
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لاح" أي أما الإصلاح فيكوف دائما ذو اتجاه إيجابي، يأتي المعنى مف "الصّ 
يجابية أحسف مف الأوؿ، والأمر في كلا  إصلاح الشي  وجعمو عمى صورة جديدة وا 

نما للأمر ب   ، حيث يمكف عدا آخرالمفيوميف لا يقتصر عمى مجرد تغيير النظاـ القائـ وا 
ديف وليس مصمحيف وعمى العكس فكؿ المصمحيف مجدديف، قد يحدث أف يكوف مجدّ 

تجديد في مجاؿ معيف ولكنو لا يؤدي إلى تحسينو وىو يتـ في نطاؽ محدود عكس 
الإصلاح والتطوير الذي يتسع مداىما عمى نطاؽ واسع وىذا يؤكد أف ىناؾ فرقا بيف 

يكوف عمى أساس نطاؽ التغيير، فالإصلاح يتـ  الإصلاح والتجديد، ىذا الفرؽ الذي
عمى نطاؽ واسع، وىو عادة ما يحدث عندما يحدث خمؿ في النظاـ التربوي القائـ أو 

جديد فقد يكوف توجو لو انتقادات، أو في جز  منو ويكوف دائما إصلاحا إيجابيا، أما التّ 
مستجدات تتطمب ظاـ بؿ قد يكوف ىناؾ تحولات طارئة أو سببو وجود خمؿ في النّ 

 جديد.التّ 
نيوي أي يتحوؿ شكؿ البنية غيير بأنو تحوؿ ب  يعرؼ التّ غيير: مفهوم التّ  -11-3

 وعناصرىا مف حالتيا الأولى إلى ظيور شكؿ جديد سوا  ذلؾ في عنصر أو أكثر.
والتغيير الذي يحدث قد يتجو نحو الإيجابي أـ السمبي، قد يؤدي إلى تحسيف الأوضاع أـ 

 العكس.
نحو الأفضؿ، غيير، حيث الأوؿ دائما يتجو تض  لنا الفرؽ بيف الإصلاح والتّ وي

مبي، وكذلؾ الإصلاح ينطمؽ مف دراسات عممية يجابي والسّ بينما الثاني نحو الاثنيف الإ
كف أف يكوف مغيير قد يحدث بطريقة غير منظمة، وكما يوخطط محكمة، بينما التّ 

 يكوف في نقطة محددة. غييري أو جزئي بينما التّ الإصلاح كمّ 
ىو مفيوـ يستخدـ لضبط الأمور أو زيادة فاعميتيا،  مفهوم التعديل: -11-4  

ث لتحسيف الأوضاع الراىنة، وذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ، أي تحسيف بعض دوىو عممية تح
أدا  وظيفتيا كما يجب أو خرجت عف  توقفت عفاصر في البنية التي تكوف قد العن

 العاـ لمبنية.النظاـ ي إطار د ليا فالمسار المحدّ 
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يؤدي إلى  ييدؼ إلى إصلاح الأوضاع القائمة، كماواتجاه التعديؿ اتجاه ايجابي 
نما يزيادة فاعمية عناصر البنية، وى  قوـ عمى أسس عممية.و لا يحدث بطريقة عشوائية وا 
 قوـ بيا جميع المؤسسات عمى اختلاؼ أشكاليا.وعممية التعديؿ يمكف أف ت

ما سبؽ يمكف تمييز الإصلاح التربوي عف غيره مف المفاىيـ السابقة ومف خلاؿ 
 كما يمي:
إف الإصلاح التربوي يشمؿ المنظومة التربوية كما ىي بكؿ عناصرىا ومكوناتيا  -

ع، فالإصلاح قد يكوف وىياكميا، وفي الوقت نفسو يؤثر عمى كؿ مؤسسات المجتم
 فلا تتسـ بالشموؿ. غييرجديد والتّ أما عمميتي التّ  كمي أـ جزئي،

رى مف تجديد وتغيير ربوي يتضمف كؿ المفاىيـ الأخإف مفيوـ الإصلاح التّ  -
قوـ بعممية الإصلاح مف أجؿ التجديد والتغيير والتعديؿ، ولكف وتعديؿ، حيث ن

 العكس ليس صحيحا بمعنى أف التجديد والتغيير قد لا يؤدي إلى الإصلاح.
ى الإيجابي والتحسيف وىو في ذلؾ يتفؽ مع إلدائما الإصلاح التربوي ييدؼ  -

 التعديؿ، أما التجديد والتغيير قد يؤدي إلى الإيجابي أو السمبي.
  :مفهوم ايصلاح التربويعلاقة  ذه المفا يم بحول  المبحثينرأي  -12

حاولت الدراسة أف تعرؼ رأي أفراد عينة البحث والمتمثمة في "معمميف المرحمة 
نى مفيوـ الإصلاح التربوي وعلاقتو بالمفاىيـ الأخرى، أي ىؿ مفيوـ الابتدائية" حوؿ مع

 ؟الجزائريالإصلاح التربوي يعني التطوير أـ التجديد أـ التغيير أـ التعديؿ في رأي المعمـ 
 التي يجسدىا الجدوؿ التالي:و  وجا ت النتائج التالية
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 :11الجدول رقم 
 النسبة % تكرارال المفاىيـ التي ليا علاقة بمفيوـ الإصلاح

 14,25 57 التطوير

 15 61 التجديد
 8,25 33 التغيير

 23 92 التعديؿ

 11,25 45 التطوير والتجديد

 7,5 31 التطوير والتعديؿ

 4,75 19 التطوير والتغيير

 8,5 34 التجديد والتعديؿ

 2,5 11 التجديد والتغيير

 5,00 21 كؿ المفاىيـ

 111 411 المجموع

خلاؿ الجدوؿ التالي أف مفيوـ الإصلاح التربوي عند أفراد العينة ىو نلاحظ مف 
% وىي أعمى نسبة سجمت بالجدوؿ، وىذا 23أقرب مف مفيوـ التعديؿ وذلؾ جا  بنسبة 

يدؿ عمى أف مفيوـ الإصلاح عندىـ ىو التعديؿ لا غير أي تعديؿ الأمور الغير 
التعميمي  ظاـ النّ  لأحياف كؿ عناصرالتي يشمؿ في بعض االحة في النظاـ التعميمي و صّ ال
يوازي مفيوـ التعديؿ أي  ، فمفيوـ الإصلاحىخر أإلى  مف بيداغوجية تربوية نتقاؿالا أي

وحسب المعمميف  التي أدت إلى نتائج سمبية،و  تصحي  الأخطا  الواردة في النظاـ السابؽ
ي النظاـ التعميمىذا ما يحدث بالمدرسة الجزائرية، كؿ يوـ تدخؿ تعديلات عمى عناصر 

ا فالإصلاح ... إذً التعميمية والوسائؿ المعمميف تكويفمف مناىج دراسية وطرؽ تدريس و 
 .ي ما ىو إلا تعديؿ الأمور السابقةالتربو 

ذيف يروف في معنى الإصلاح أنو مثمت الّ % والتي 14,25كما سجؿ الجدوؿ نسبة 
ثرا  الممارسات التربويةو  التطوير أي تحديث المنظومة تطويرىا وفؽ و  داخؿ المدرسة ا 
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المستوى العالمي، فالتطوير أصب  و  لمحميالمستجدات التي حصمت عمى المستوى ا
% ترى في الإصلاح ما 15وىناؾ نسبة التّغيرات العالمية، و  ة تقتضييا الأحداثضرور 

كؿ ظاـ التعميمي دوف أف يشمؿ ىو إلا عممية تجديد تربوي أي تحسيف بعض جوانب النّ 
كؿ ما ىو قديـ و  ىيكمة بعض العناصرو  بإعادة بنا النظاـ بأكممو، أي الاىتماـ عناصر 

ولا يساير متطمبات العصر الحالي والمتعمقة بالنواحي الفنية والأساليب والطرؽ التي 
غيير في النظاـ التعميمي تستخدـ في تنفيذىا، فالتجديد التربوي ىو محاولات مقصودة لمتّ 

 للارتقا  بو.
في مفيوـ  اليست متفاوتة بيف أفراد العينة الذيف رأو  نسب الجدوؿؿ كما سجّ 

يما وذلؾ ل عني الشي  نفسوالإصلاح مفيوميف متقاربيف أي ىو التطوير والتجديد الذي ي
سبة ترى بأف الإصلاح التربوي ما ىو إلا عمميتي التطوير %، ىذه النّ 11,25بنسبة 

رى بأف الإصلاح التربوي ما ىو % ت8,5بة والتجديد لعناصر النظاـ التعميمي، بينما نس
تغيرات إلا عمميتي التجديد والتعديؿ يعني استبداؿ عناصر بعناصر أخرى جديدة لإحداث 

 .ممموسة في الواقع المدرسي
رى أف الإصلاح التربوي ما ىو إلا عمميتي التطوير والتعديؿ أي % ت 7,5أما نسبة 

يـ... مما يترتب عميو تغيير في آرا  وأىداؼ التغيير في الحجـ وفي المضموف وفي التنظ
% ترى بأف الإصلاح التربوي ما ىو إلا 4,75الأفراد والنظاـ كمو، وكذلؾ سجمت نسبة 

 تماشى مع التحولات الحاصمة في العالـعمميتي التطوير والتغيير، أي تطوير المنظومة لت
نحو الأسوأ، وقد يؤدي إلى ، وقد يتجو ىذا التغيير نحو الأفضؿ أو إلى الأحسف وتغييرىا

% وىي نسبة قميمة ترى في مفيوـ 2,5تحسيف الأوضاع أو إلى تخمفيا، كما سجمت نسبة 
حديث في كؿ تإلى ال الانتقاؿ مف التقميدأي والتغيير، الإصلاح التربوي ىو التجديد

ى أف % التي تر 5في الأخير نجد نسبة و  تغيير المفاىيـ السابقة بمفاىيـ حديثة.و  مكوناتيا
جديد طوير والتّ التّ  ىيو  أقرب منو أخرىكمفيوـ عممي تربوي مرتبط بمفاىيـ الإصلاح 

 .ىالتي تتشابو في نقاط وتختمؼ في أخر  عديؿ أي كؿ ىذه المفاىيـغيير والتّ والتّ 
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 :الابتدائيتعميم ال يصلاحالتعميمية السياسة  -13

ة في إصلاح المدرسة الجزائر منذ الاستقلاؿ حتى ا ف سياسات مختمف بعتات
ماذج التقميدية في التعميـ وذلؾ بما يتماشى مع يدؼ تعديؿ وتحسيف النّ بالجزائرية، 

ومف جية أخرى م سايرة متطمبات العصر  ،الاحتياجات التعميمية لممجتمع والأفراد مف جية
 الحالي مف تطور تكنولوجي ومعرفي ىائؿ.

ستويات التعميـ بما في ذلؾ فالإصلاحات الأخيرة جا ت لضرورة تحسيف كؿ م
 الأىداؼ والمواد الدراسية والطرؽ التدريسية وأشكاؿ التنظيـ ووسائؿ التعميـ والتكويف.

وشعار الخطاب التربوي الحالي ىو إعادة بنا  النظاـ التعميمي الحالي طبقا لمبادئ 
، التي سميةالأمة ومقوماتيا وغيرىا مف الشعارات التي يحمميا الخطاب في مواده الرّ 

تيدؼ إلى تغيير أىداؼ وظائؼ المدرسة بالمعنى والمفيوـ الاجتماعي والاقتصادي 
 الشامؿ. 

عرؼ عمى كيفية تحديد وعندما نمقي نظرة فاحصة عمى ىذا الخطاب بيدؼ التّ 
يتـ ا ما تنجد أف الأىداؼ التعميمية تتسـ بالطابع العاـ وغالبً  ،أولويات التغيير والتعديؿ

طبيؽ في برنامج الإصلاح نفيذ والتّ نظيمية وعمميات التّ ي كما أف العوامؿ التّ وعبالجانب النّ 
مف الوثائؽ التي تتناوؿ برامج الإصلاح فإف كثير  عمى سبيؿ المثاؿا ما تكوف غائبة و غالبً 

 والتي أشرنا إلى بعضيا في الفصوؿ الأخرى نجدىا تبرز أىدافيا العامة بالشكؿ التالي:
 تعميـ بسوؽ العمؿ.الحاجة إلى ربط ال -
 الحرص عمى تحسيف نوعية التعميـ. -
 داع في التعميـ بإزالة كؿ المعوقات.تشجيع الوزارة الإب -
عبير عف قدراتيـ بقرار ذكي وتزويدىـ بالوسائؿ والمواد إتاحة الفرصة لممعمميف لمتّ  -

 عـ المادي.الضرورية والدّ 
 دريس.ة التّ ئيتطوير ى -
 بدع.مٌ و  ي، مٌنتجإنتاج مواطف صال ، ذك -
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ستراتيجيات في ضو  المؤشرات يا وضعت برامج وا  الإصلاحات أنتمؾ ف نتائج وم
بالخصوص المستوى و  النوعية لإمكانية تحقيؽ تعميـ التعميـ بكؿ مستوياتوو  يةالكمّ 

وبالتالي  .الحالية الذي ىو محور الدراسةو  ساسية لمتعميـ،القاعدة الأ الابتدائي باعتباره
مييز في الفعمي والمباشر لمبدأ ديمقراطية التعميـ وتكافؤ الفرص فيو وعدـ التّ طبيؽ التّ 

لكف اعتبارات كثيرة وعوامؿ لـ  ،اقتصاديةالتعميـ في ضو  المعطيات السوسيو خدمة 
قمبات السياسية بالإضافة إلى التّ  ،تؤخذ في الاعتبار كالمتغيرات الديمقراطية لمنمو السكاني

والواقع المعاش يثبت ذلؾ مف حيث تطبيؽ كؿ  ،والعالمية... وغيرىا والاقتصادية المحمية
ية أثبتت أف اندالقانوني المدرسي، فالدراسة المي شريعىذه الشعارات التي يحمميا التّ 

السياسة الإصلاحية في النظاـ التعميمي ىي "سياسة إصلاح صغيرة" وذلؾ لعدـ شموليتيا 
وازف بيف أفراد ختلاؿ التّ ، واستمرار اجتماعية ومناطقوكافة المجتمع الجزائري بكؿ فئاتو الا

اقية والأحيا  الشعبية المجتمع، فيناؾ اختلاؼ شاسع بيف المدارس الموجودة بالأحيا  الرّ 
بقمب المدف الجزائرية، ولا نتحدث عف المناطؽ النائية التي لـ تصميا بعد بوادر 

تدابير والإجرا ات وأساليب الانتقا  الإصلاح، فيذه الإصلاحات ما ىي إلا مجموعة مف ال
 والتقويـ والتصحي  التي تتبناه المنظومة في إصلاحيا.

إننا نعيش حالة تدىور القيمة الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والعممية لممدرسة 
أف النظاـ التربوي عجز بكؿ أنماطو » وكما يقوؿ الباحث المغربي مصطفى محسف 

ديمقراطية الشاممة لمتربية والتعميـ والتكويف يعني توزيع غير عادؿ ومستوياتو عف تحقيؽ ال
قيات وقد أكدت الكثير مف الممت«. لمرأسماؿ الرمزي والمادي لممياـ والأدوار والإمكانيات 

زائر إلى تكثيؼ الجيود مف أجؿ التجديد جالعممية حاجة ال والندوات الدراسية والبحوث
القياـ بعممية و  ي،ممشكلات التي تواجو النظاـ التعميموالتغيير التربوي الذي يتصدى ل

، في كؿ المناطؽ الجزائرية بدوف استثنا و  لكؿ عناصرهو  التطوير الحقيقي لوو  التجديد
 لكؿ ولاية.و  متطمبات التنمية المحمية لكؿ منطقةو  حتى يواكب التطور الحاصؿ في العالـ
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 : الابتدائي التربوي مجالات ايصلاح -14
أشرنا فيما سبؽ إلى سياسة : الأ داف العامة لممخططات التنموية -14-1

الجزائر لإصلاح المنظومة التعميمية وبالخصوص بنية التعميـ يا المخططات التي انتيجت
الابتدائي، وكاف ليذه الابتدائي التي كانت ىدفا مباشرا لكؿ اتجاىات تطوير التعميـ 

تعميمية في كثير مف المراحؿ التي مرّ بيا، ظـ الأثر واض  عمى تشكيؿ النّ  السياسة
والأىداؼ الأساسية لمجالات الإصلاح التعميمي خلاؿ الفترات الزمنية الماضية ظؿ 
يرافقيا التغيير الدائـ في كؿ مكونات وعناصر التعميـ مف أىداؼ ومحتويات برامج... 

 التعديؿ.و  وحسب الحاجة إلى الإصلاح
ركيز عمى ضرورة التّ  ،كثيرة ومتنوعة للإصلاح مواضيع وتجد الدراسة المتفحصة

عمى اعتبار أف كؿ عنصر مف مكونات المنظومة التعميمية ذلؾ و  تحقيقيا في أرض الواقع
تنفيذ مطمبا متجددا خصوصا وأف مجالات تطبيؽ و الجزائرية ما يزاؿ حتى يومنا ىذا 

النائية  ة بالخصوص البرامج الإصلاحية تسير ببط  شديد في كثير مف المناطؽ الجزائري
نما منيا.  توفير في فديمقراطية التعميـ لا تتحقؽ في توفير الفرص التعميمية لمجميع فحسب وا 

راسي بيف أفراد المجتمع بدوف تمييز فئة عف حصيؿ الدّ الإمكانيات والوسائؿ المتكافئة لمتّ 
أنيا:  ( G. Miliaret)عميـ حسب غاستوف ميالاريوأخرى ومنطقة عف أخرى، فديمقراطية التّ 

إمكانية متاحة، أماـ الأطفاؿ كافة، مف أجؿ الحصوؿ عمى تعميـ متكافئ يتكيؼ مع » 
استعداداتيـ العقمية الخاصة، وذلؾ بشكؿ مستقؿ عف تأثير الشروط الاجتماعية الخارجية: 

 (. G.Miliaret, 1979 : 199« ) ـكالوضع الاقتصادي والاجتماعي لعائلاتي
نمية عد المحور الرئيسي لمتّ إف التعميـ يٌ  التعميم الابتدائي: مؤشرات إصلاح -14-2

في سياؽ ىذا التحرؾ العالمي والدعوة إلى  قدـ والنيضة،الاجتماعية والاقتصادية وكذلؾ لمتّ 
ر الرئيسية في التنمية أف يكوف التعميـ لمجميع، بدأ اىتماـ الجزائر يتجو كأحد العناص

تناوؿ مظاىر أزمة التعميـ والتي يقوؿ عنيا بركة سمي بالخطاب الرّ  ـتىاو  البشرية
أف أزمة المدرسة في الجزائر تعود إلى غياب مشروع تربوي واض  ( » 2111مصطفى )

النظاـ )أزمة إصلاحات تربوية( وحدد رؤيتو لعممية الإصلاح مف خلاؿ زاويتيف، تغير 
خراج المدرسة الجزائرية مف دائرة المو  التعميمي وطرقو ومناىجو مف  «.شاكؿ التي تخنقيا ا 



 التعليم في الجزائر قبل وبعد الاستق لال     :                                                       وللأالفصل ا

115 

 

ىنا فقد تحددت أىـ الخطوات العريضة لمسياسة التعميمية اليادفة إلى الإصلاح الشامؿ 
مف التعميـ  ،لممنظومة التعميمية الجزائرية والمتمثمة في إحداث نقمة نوعية في التعميـ

ساب ـ الذاتي بدلا مف اكتعمركيز عمى التّ بالكفا ات، والتّ  بالأىداؼ إلى التدريس
وكذلؾ إعادة النظر في دور المدرسة كمؤسسة تعميمية تربوية  ،المعمومات الجامدة

شمؿ الأدوار ، بؿ أف ييقتصر دورىا عمى التعميـ فقط أف اجتماعية، حيث لا ينبغي
الأخرى المنوط ليا، وىذا لا يتـ إلا انطلاقا مف عممية تخطيط نظامية تستند إلى الأسموب 

غيير التربوي يعني الاىتماـ بالتخطيط، الة، لأف وضع إستراتيجية لمتّ العممي والمشاركة الفعّ 
غيير العفوي أو التمقائي خطيط ىو أكثر شمولا واتساعا مف التّ سند إلى التّ فالتغيير الذي يٌ » 
(، لأف الإصلاح ىو عممية تعديؿ وتجديد وتطوير 115: 2112)محمد أحمد موسى، « 

تحميؿ البنية معناه » ذه العممية يقوؿ محمد الجابري أف: ىفي و  لشكؿ البنية وكؿ عناصرىا.
  المجاؿ مطتيا وفتر مف سٌ حرٌ القضا  عمييا بتحويؿ ثوابتيا إلى تحولات ليس غير وبالتالي التّ 

وىذا النوع مف التحميؿ ىو ما يسميو بػ "التفكيؾ" ويقصد بو تفكيؾ  «لممارسة سمطتيا عمييا 
ر، دمة أبي نائتحولات )نا ديدؼ تحويميا إلى لا بنية إلى مجر العلاقات الثابتة في بنية ما ي

2118 :255.) 
ظاـ التعميمي، حيث تـ تفكيؾ عناصرىا واستبداليا وىذا ما يحدث في بنية النّ 

منيا بعناصر جديدة تتماشى والتطور الحاصؿ في العالـ، لذلؾ فعممية التفكيؾ لابد 
حميا بنية جديدة ذات طابع جديد وخصائص رى بأف تحؿ مبالتالي نو  لتجديد شكؿ البنية

 ومميزات حديثة وليس مجرد تحولات كما يقوؿ الجابري.
بالبحث العممي  ينتلذلؾ لابد أف توجد في أي بمد مؤسسات ومنظمات ومراكز تع
وتدرس مشكلات  ،وبالدراسة العممية لأوضاع التعميـ ولأىداؼ التخطيط العاـ لمتربية

لات الأخرى )النفسية والاجتماعية والفمسفية والدينية وغيرىا( التربية في صمتيا بالمشك
 (.633: 1983التي تعني التخطيط التربوي )عبد ا  عبد الدائـ، 
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 :التربوي صلاححول قضايا اي المبحثينرأي  -15
ىذا الأساس قمنا بطرح مجموعة مف الأسئمة عمى المبحوثيف لمعرفة رأييـ  عمى 

 نظومة التعميمية مستفسريف إجاباتيـ كما يمي:  حوؿ موضوع إصلاح الم

 لا يفيموف الإصلاح الجديد فيما  المعمميفف نسبة كبيرة جدا ومعتبرة مف إ
يسمكونو في المدرسة، ويرجع قادريف عمى تحديد الاتجاه الذي  كافيا يجعميـ

نية بالإصلاح عذلؾ في رأينا إلى انعداـ التواصؿ بيف مختمؼ الأطراؼ الم
 المعمـ، وىذه الحقائؽ توضحيا الجداوؿ التالية:و  التربوي
اىف ضروري في عميمي الرّ جا  ليوض  إذا كاف الإصلاح التّ  :(12الجدول رقم  

 الوقت الحالي أـ لا وذلؾ حسب رأي معمـ المرحمة الابتدائية:
 النسبة % التكرار العبارة
 % 84,25 337 نعـ
 % 15,75 63 لا

 % 111 411 المجموع
% مف أفراد العينة ترى في ىذا 84,25في الجدوؿ التالي أف ىناؾ نسبة  نلاحظ

الإصلاح التربوي ضروري لممدرسة الجزائرية في الوقت الحالي وذلؾ لما كانت تعانيو مف 
مشاكؿ بيداغوجية وتربوية وىيكمية عمى جميع المستويات، وبالتالي فيي نسبة كبيرة تؤكد 

تطور سريع في جميع مياديف الحياة، لذلؾ  يشيد الذيعمى أنو ضروري في الوقت الحالي 
 .الحاصؿ في العالـ عمى المدرسة الجزائرية أف تواكب ىذا التغيير السريع

 الدراسة الكافيةو  لكنو ينقصو التدرجو  الإصلاح التربوي ضروري في الوقت الراىف » -
 .  « التنظيـو  التجييزات كما ينقصو الضبطو  تحضير مسبؽ لموسائؿو 

 معممة جامعية ثلاث سنوات خبرة.                                                 
لكف الأساس يجب أف يكوف مبني و  إذا أردنا الإصلاح في أي مجاؿ لا ييـ الوقت » -

 .« توفير الوسائؿ المساعدة عمى ذلؾ تتماشى مع الواقع المعاشو  عمى قاعدة صحيحة
 سنة خبرة. 21معممة خريجة المعيد                                                
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 .« لف يصؿ إلى مبتغاهو  لكف ليس بيذه الكيفية ىذا إصلاح لـ يصؿو  نعـ ضروري » -
 سنة خبرة. 18معممة خريجة المعيد                                               

ظروؼ و  تقاليدهو  عليس عمى حساب المجتمو  نعـ ضروري ولكف بشكؿ عقلاني»  -
 سنة خبرة. 35معمـ خريج المعيد       .                            « معيشتو
 تخمؽ روح المبادرةو  تثقؼو  جديدة تنمي تنعـ ضروري لما عنده مف استراتيجيا » -

 سنة خبرة. 27معممة خريجة المعيد            .                « حث الدائـبالو 

ضروري في الوقت % ترى بأف ىذا الإصلاح ليس 15,75سبة وفي المقابؿ نجد ن
ؿ في أنيا تريد الإبقا  عمى المدرسة ثملي وىي الأخرى لأسباب خاصة بيا تتالحا

ذلؾ لما و  ،الأساسية ولـ تقبؿ التغييرات التي طرأت عمييا واستبداليا بنظاـ تعميمي جديد
لتحكـ في المفاىيـ الجديدة التي عدـ او  تعانيو مف مشاكؿ في عدـ فيـ المقاربة الجديدة

 .ما تتطمبو مف وسائؿ تعجز المدرسة الحالية عمى توفيرىاو  تحمميا،
 لا، لأف المدرسة لـ تعد قادرة عمى الاستجابة لحاجات المجتمع المشروعة » -

 .« سو  الترابط بيف مختمؼ الأطوار لممنظومة التربويةو  غياب الرؤية الواضحةو 
 سنة خبرة. 21معممة جامعية                                                    

 .« لا يوجد إصلاح تربوي بالمفيوـ الصحي  » -
 خبرة. سنة 22معمـ خريج المعيد                                               

نما تجارب تخاض عمى فئات مف الشعبو  لا نقوؿ عنو إصلاح » - ىو الذي و  ا 
 سنة خبرة. 21خريجة المعيد  معممة  .    « ه التجارب غير العقلانيةيدفع ضريبة ىذ

 

 اف الإصلاح التربوي مبني عمى عممية ذا كإ فيما يخص السؤاؿ التالي: ماأ
 لابد منو أـ الاثنيف معا. ىو عبارة عف قرار سياسيأـ التخطيط التربوي 

 جا ت إجابة المبحوثيف كما يمي:
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   (:13الجدول رقم  
 النسبة % التكرار ةالعبار 

 % 38,75 155 التخطيط التربوي
 % 51,50 216 قرار سياسي
 % 9,75 39 الاثنيف معا
 % 111 411 المجموع

%، تؤكد عمى أف معمميف 51,50يتبيف مف ىذا الجدوؿ أف أعمى نسبة سجمت ىي 
ادر ف قرار سياسي أي صفي عممية الإصلاح التربوي عبارة عالمرحمة الابتدائية يروف 

مية ممف السمطة المركزية العميا لا علاقة لو بالدراسات والأبحاث وليس منطمؽ مف ع
، إذا فيي ترى التربويالتخطيط التربوي التي ىي أساسية وضرورية في عممية الإصلاح 

 رضت عمى الدولةفٌ خارجية و  داخميةجا  لظروؼ معينة أنو فيو أي الإصلاح التربوي 
 .الجزائرية 
برنامج إيديولوجي فلا مجاؿ لممناقشة أليس لمقاعدة و  ظاـ جديدإذا جا  ن»  -

 سنة خبرة. 22معممة خريج المعيد                        .« المثقفة مجاؿ لمنقد البنّا 
 . « قرار غير مدروس مف مسئوؿ ليس لو دراية بالعممية التعميمية » -

 سنة خبرة. 22خريج المعيد  معمـ                                               
ح التربوي مبنية عمى عممية % ترى بأف عممية الإصلا38,75كما سجمت نسبة 
يحمؿ في أوراقو مفاىيـ ومصطمحات عممية جديدة لـ تعيدىا  التخطيط التربوي لأنو

اىيـ كؿ المفالدّيداكتيؾ و  تّعمـ الذّاتيالالمدرسة الجزائرية مف قبؿ وىي مفيوـ الكفا ات و 
عمـ الذاتي وجعؿ التمميذ عمى التّ  خرى المرتبطة بو، حيث حمؿ معطيات جديدة تركزالأ

محور العممية التعميمية/التعممية والمعمـ كمرشد وموجو، فيذه كميا أمور جديدة قائمة عمى 
 .لـ تعيدىا المدرسة الجزائرية مف قبؿ أسس عممية

لتربية كالنظرية الحالية نظريات عممية لمباحثيف في ميداف او  مبني عمى أسس » - 
 سنة خبرة. 32معممة جامعية       .                          « النظرية البنائية
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النفسية و  إف الأسس الأكاديمية موجودة لكف لا يوجد مراعاة الأسس الاجتماعية»  -
 معممة جامعية ثلاث سنوات خبرة.            .                      « لممتعمـ

% والتي ترى بأف عممية الإصلاح التربوية قائمة 15,75جؿ الجدوؿ نسبة كما س
في نفس الوقت و  ذلؾ لمركزية القرار،و  أي أنو جا  وفؽ القرارات السياسيةعمى اتجاىيف 

 .عممية التخطيط التربوي عمى أنو مبني
)يخدـ  السياسية تالقراراو التخطيط التربوي ىو حسب ما نعيشو خميط بيف  » -
 سنة خبرة. 21معممة خريجة المعيد                           .« البلاد فقط( سياسة

مف جانب كبير مجرد قرار و التخطيط التربوي مبني عمى أنو أظف مف جانب  » -
 سنة خبرة. 18معممة خريجة المعيد                                       « سياسي

ت مف القرف العشريف جزائري في التسعيناأدت الأزمات التي شيدىا المجتمع ال لقد
 لتعكس مبادئ التوجيات الجديدة التي ،العديد مف الإصلاحات التعميميةب إلى الدّعوة لمقياـ

قتصادية أو اجتماعية وثقافية أـ تربوية... حيث صار تبنتيا السياسة الجزائرية سوا  ا
والعوامؿ الميمة في إحداث  التعميـ كأحد العناصر الرئيسية في عممية التنمية البشرية

 التغيير الاجتماعي وتحقيؽ الأمف القومي.
ظاـ التعميمي ككؿ والتعميـ الابتدائي خاصة سوا  حدث تغيير كبير في النّ  وبالتالي

، ىذا بالإضافة إلى ميةمراحمو التعمي يـسية أـ مف حيث تقراسلدّ امف حيث تعديؿ الخطة 
لتي تتولى النيوض بيذا النوع مف التعميـ، فعمى مستوى إنشا  العديد مف المراكز التربوية ا

التخطيط عقدت وزارة التربية الوطنية عدة حمقات نقاشية تشاورية حوؿ تطوير التعميـ 
 الابتدائي كانت عمى المستوى المركزي.

 تمن  ةر عف اتجاىات إيجابية مختمفللأىداؼ التربوية تعبّ  إف القرا ة التحميمية -
أطراؼ المجتمع المدني لممشاركة ومتابعة العممية التعميمية وتوثيؽ الصلاحيات لكؿ 

 ، تقوؿ ليزنفيذخطيط أو مستوى التّ الصمة بيف المجتمع والمدرسة سوا  عمى مستوى التّ 
نما »  (lise & d’autres) آخروفو  لا يجب عمى المدرسة أف تعتبر كالعمبة السودا ، وا 

التي تسم  ليا عف طريؽ أفعاؿ أعضائيا و  ةىي مؤسسة تحتوي عمى نوع مف الاستقلالي
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«  تسيرىاو  الذيف يعتبروف الفاعميف الاجتماعييف الحقيقييف أف تعطي صورتيا الحقيقية
(Lise & d’autres,1998 :81). 

ة الفعمية ولكف الواقع الفعمي يحمؿ داخمو العديد مف المشاكؿ التي تحوؿ دوف المشكم
يـ ممثميف عف بوصفوالمعمميف ورجاؿ الإعلاـ...  ليؤلا  الأطراؼ كأوليا  التلاميذ

المجتمع، وبالتالي الحد مف المشاركة الفعمية لمؤسسات المجتمع، لأف المدرسة الابتدائية 
ي إطار السياسة العامة لمتعميـ، ليس لدييا الصلاحيات التي تمكنيا مف اتخاذ القرارات ف

تـ عمى بوية، لأف عمميات التخطيط تعدـ الاستقلالية في اتخاذ القرارات التر ىذا يعني 
المتعمقة ( وعمى ىذا الأساس فالأمور التربوية التربية الوطنية وزارةالمستوى المركزي )

ر عمى تنفيذىا المراكز الخاصة بذلؾ كمركز تطوير المناىج بالمدرسة الابتدائية تسي
 ومركز الامتحانات والتقويـ التربوي... 
ليا الحؽ في اتخاذ القرار فيي تعتمد عمى القوانيف وبالتالي، فإف المدرسة ليس 

والقرارات الوزارية التي تقيد نشاطيا ولا تترؾ ليا مجالا للإبداع والابتكار أو التفاعؿ 
ياز المركزي ىو صاحب القرار في اتخاذ القرارات التربوية، جالايجابي، وبالتالي فإف ال

ذه القرارات التي تممييا عمييا السمطة وىكذا تصب  وظيفة المدرسة الابتدائية تنفيذ ى
ىذا ما لا نجده في بعض الدوؿ الأوروبية مثلا كإنجمترا رغـ أف وزارة التربية  المركزية.

إلا أف  2111والعموـ ىي الييئة المركزية المسؤولة عف إدارة التعميـ الابتدائي منذ عاـ 
دة أو عمى مستوى كؿ عمى حتحت مسؤولية إدارة كؿ مدرسة يقع  اختيار المنيج ومحتواه

سمطة تعميمية محمية وتقوـ ىيئة إدارة المدرسة أيضا بتحديد استخداـ وشغؿ المباني 
ف لمجمس المدرسية كما تقوـ بتحديد مواعيد الفصوؿ الدراسية وجدوؿ الحصص، كما يمك

 مف أوليا  الأمور وغيرىـ لمناقشة سياسة المدرسة أو أي إدارة المدرسة بدعوة مف يشا 
 .مشكلات بيا

أما في الولايات المتحدة الأمريكية فالإدارة قائمة عمى فكرة اللامركزية، وليس ىناؾ 
نظاـ قومي لمتعميـ، فإدارة التعميـ ىي اختصاص كؿ الناس في كؿ ولاية والمدارس 

 يا الأمريكية حريصة عمى التمتع بأكبر قدر ممكف مف الاستقلاؿ والحرية في إدارة شؤون
فيذه بعض نماذج الإدارة اللامركزية، حيث نجد  (.45/48: 2117الصمد، )أمؿ عبد 
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المفرطة،  ةتتسـ إدارة التعميـ فييا بأنيا وسط بيف المركزية المتشددة واللامركزي الياباف كذلؾ
فرغـ أنيا تخضع لمنمط اللامركزي، حيث تختص وزارة التعميـ عمى المستوى الوطني 

ف التمويؿ ورسـ السياسة العامة ووضع خطط الإصلاح ببعض المياـ مثؿ توفير نسبة م
واختيار موضوعات المنيج، بينما تختص إدارة التعميـ عمى مستوى الولايات والمقاطعات 
ببعض المياـ مثؿ توفير بقية التمويؿ ومتابعة خطط التنفيذ لمسياسات واختيار الكتب 

عداد الخطط الإجرائية ومتابعتيا وتقويميا و  دىا ورفع تقرير بيا لموزارة حتى اعتماالمناسبة وا 
 (.52: 2117جديدة )أمؿ عبد الصمد، ال اتسياسوضع ال يتسنى

كؿ إدارة ارة مركزية وأخرى للامركزية حيث فعمى المستوى العالمي ىناؾ إد
*وخصائصيا ومميزاتيا فنجد الباحث جيزيؿ ىايـ 

Giazel. H  يقترح نظاـ جديد يسميو
وىو النظاـ الذي يجمع فيو ايجابيات كمتا الإدارتيف  (Système hybride) بالنظاـ

عمى العدالة والحرية في إطار فيو والذي يركز ف نظاـ خاص يكوّ و  المركزية واللامركزية
 العولمة ويتمثؿ في النقاط التالية: 

 استقلالية المدارس. -
 .بكؿ مراحمو التقويـ ومراقبة التعميـعممية  -
 في تسيير شؤوف المدرسة. مشاركة أوليا  التلاميذ -
 من  سمطة التسيير لمدير المدرسة. -
)إمكانية الدراسية الاختيار ما بيف المواد  مف تعديؿ المنيج الدراسي وحريةمكف تّ ال -

 الاختيار(.
 المدرسية. تفت  الخريطة -
 .الدّراسي أوليا  التلاميذ والمؤسسات الاجتماعية في تصميـ المنيج استشارة -
 لو الحؽ في التصرؼ. Souverainسيد الأمور  المدير -
 المناخ المدرسي. تقويـو  يجب تعديؿ -

 ،الباحث جيزيؿ لإصلاح السياسة التعميمية يااقترحالتي قاط فيذه كانت بعض النّ 
يير في تس مف المشاكؿيف نتعااللّامركزية( و  )المركزيةالإدارتيف  تاكم لباحثلأف حسب ا

                                                 

*  - HAIM Giazel, Laboratoire de science de l’éducation, Mars, 2008, Uni. Lausanne, Suisse. 
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عميمي ميما كانت ظاـ التّ مطيف، فالنّ وفيؽ بيف النّ تّ الحاولة منو لذلؾ مالتعميـ بصفة عامة، 
إدارتو فيو مرتبط بالسياسة الإيديولوجية والاجتماعية الثقافية لممجتمع، فيي التي تحدد 

 مبادئو وأساليب تسييره.
يتض  مما سبؽ معاناة المدرسة الابتدائية بالجزائر مف عدـ الاستقلالية في اتخاذ 

ربوية بالخصوص المتعمقة بالتمويؿ، فالمدرسة ىي تابعة لمبمدية التي تشرؼ القرارات الت
التي يسيرىا نذ الاستعمار، حيث كانت البمديات عمى تمويميا كما كاف معموؿ بو م

ة شديدة تمويميا وبنا ىا بقو  ةعارضتي تشرؼ عمى تمويؿ المدارس لذلؾ الكولوف ىي ال
معموؿ بيا بعد خمسيف سنة مف الاستقلاؿ،  فنلاحظ أف ىذه السياسة لازاؿ للأىالي.

يا لدليؿ كبير تمويؿ وحالفالمدارس الابتدائية في كؿ القطر الجزائري تعاني مف عممية التّ 
عمى ذلؾ، فنجد مدارس بقمب المدف الكبرى لا تتوفر عمى أدنى شروط التعميـ وما بالؾ 

ما عدا بعض  المدرس المنكٌوبة،لذلؾ س ميت ب الموجودة بالمناطؽ الريفية والأحيا  الشعبية
المدارس الموجودة بالمناطؽ الراقية بالمدف التي عاينتيا الدراسة الحالية تتوفر عمى كؿ 

مف  أف جمعية أوليا  التلاميذ التي تتكوفرأي المعمميف الشروط الضرورية ولكف حسب 
تدعيـ المدرسة بكؿ ما يستمزميا  الدولة ىي التي تسير عمىجار والإطارات العميا في التّ 

إذا  »المعممات بإحداث المدارس الابتدائية بمدينة وىراف بحي راقي:  ىحيث قالت إحد
المادي دعيـ تّ الدليؿ قوي عمى ، وىذا ل« ي صندوؽطمبت مف التمميذ حبة بطاطا يحضر ل

منو  تعانيحقيقة ىذا مشكؿ عويص التلاميذ لتحسيف وضع المدرسة الابتدائية. وليا  للأ
مع البمدية لتمويميا، بينما نجد بعض الدوؿ التي دائـ في صراع  جدىاحيث ن ةرسالمد

تنفؽ نسبة » أنيا  ية العالمية وىي الياباف،يعتبر نظاميا التعميمي مف أفضؿ النظـ التعميم
خؿ القومي عمى التعميـ وىذا الإنفاؽ ىو الذي قاد الدولة إلى بنا  قاعدة كبيرة مف الدّ 

بوية مف الخبرا  والمفكريف مما أثّر ايجابيا عمى الاقتصاد وعمى مواجية التحديات تر 
العالمية والوصوؿ بالياباف إلى دولة صناعية كبرى...، حيث يبم  الإنفاؽ عمى التعميـ 

 (.53: 2117)أمؿ عبد الصمد، « ومي % عمى المستوى الق 38,5الابتدائي 
يواكب كافة التطورات قدمة باىتماـ واسع حتى ي بالدوؿ المتحظي التعميـ الابتدائ 

التي تحدث في العالـ والتي يتطمب مدرسة حديثة ذات كفا ة عالية، فعمى المدرسة 
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توجب ما سيقدـ وىذا إذا أرادت التّ وضعيا المزري و  ر مف حالتياالابتدائية الجزائرية أف تغيّ 
 يمي:

مف اتخاذ بعض القرارات  إعطا  المدرسة الابتدائية الصلاحيات التي تمكنيا -
 الخاصة بالقانوف الداخمي ولا تظؿ مؤسسة تنفيذية فقط.

 تقوية العلاقة بيف المدرسة والمجتمع في إطار الشفافية. -
 تفعيؿ دور المجتمع بكؿ مؤسساتو في المشاركة في عممية الإصلاح التربوي. -
ات الانترنت الذي لا استخداـ الإدارة المدرسية تقنيات الاتصاؿ المتطورة أي شبك -

يزاؿ محدودا جدا أو نقوؿ منعدما حتى يكوف ىناؾ اتصاؿ بيف المدارس فيما 
 بعضيا وبيف المدرسة والييئة العميا.

 تبادؿ الخبرات والنشاطات العممية عف طريؽ المقا ات والاتصاؿ بالمدارس الأخرى. -
ية عف البمدية أو تمويؿ المدارس الابتدائية، يجب أف تكوف ليا استقلالقضية  -

تكوف ىناؾ متابعة إدارية فوؽ البمدية تشرؼ عمى تمويؿ المدارس الابتدائية وذلؾ 
تتماشى والتطور الحالي وما تتطمبو المدرسة للتحسيف ظروفيا الحالية وتجديدىا 

 الحديثة.
يتض  مف خلاؿ العرض السابؽ أف إصلاح التعميـ الابتدائي بالجزائر لازاؿ يعاني 

لقد عممت الإصلاحات التربوية عمى » ف النقائص كما يقوؿ مصطفى محسف الكثير م
وىناؾ العديد مف المشاكؿ « تسوية الواقع أكثر مما ساىمت في إصلاحو وتحديثو وتنميتو 

والمعوقات التي تعيؽ المدرسة الابتدائية عمى أدا  واجبيا التعميمي وتحقيؽ أىدافيا 
 فقط، فالواقع شي  آخر تماما. التربوية التي لا تزاؿ حبر عمى ورؽ
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 :خلاصة الفصل

منذ العيد كوف قد أتينا عمى المراحؿ التي مر بيا التعميـ الابتدائي إلى ىنا ن
الزوايا التي لعبت دورا كبير في و  الذي ميزه التعميـ التقميدي المتمثؿ في الكتابو  العثماني

الأمية في أوساط الشعب  محاربةو  غة العربيةالمّ و  يف الإسلاميالمحافظة عمى الدّ 
رغـ سياسة و  1831ذلؾ بشيادة الفرنسييف أنفسيـ أثنا  احتلاليـ لمجزائر عاـ و  الجزائري،

التجييؿ التي شنتيا الإدارة الفرنسية ضد التعميـ التقميدي إلّا أنو ظؿ قائماً عمى و  القمع
التعميـ في البداية  ز يتم فقدإباف الاحتلاؿ الفرنسي نشر رسالتو التربوية التعميمية . أما 

بالاحتلاؿ والتصدي لمثورات الشعبية والاستيلا   ونشغاللابالإىماؿ مف جانب الاستعمار 
عمى الأوقاؼ والحبوس وتبني سياسة التعميـ المشترؾ عربي/فرنسي مف طرؼ الإدارة 

مدارس عمى المستوى الوطني العسكرية، ولكف ىذه السياسة أثبتت عدـ فعاليتيا وقمت ال
ىذا النظاـ  ثـ جا ت مرحمة إلغا  ،لفكرة الاشتراؾ مع العرب المسمميف فالفرنسييرفض و 

، إلى أف جا ت المرحمة الأخيرة بالجزائر لتعميـ الأىالييف رضامف طرؼ الكولوف والمع
التي شيدت ميلاد المدرسة الفرنسية الخاصة بالجزائرييف بالأسموب الفرنسي المحض 

رسة وفي المقابؿ ظيور ة مترددة في موقفيا تجاه ىذه المدالفرنسيولكف ظمت دائما الإدارة 
الحركات الإصلاحية الوطنية التي أصبحت تنادي بالتعميـ العاـ لكؿ أبنا  الجزائر ووفؽ 

 .الحر ـ دينو ولغتو وثقافتو ونادت بالتعميـ العربي الإسلامييتعال
التعميمي الرسمي في وما يمكف أف نستخمصو مف التحميؿ السابؽ لوضعية النظاـ 

ظؿ الاحتلاؿ الفرنسي أنو كاف مسخرا لخدمة حاجات وأىداؼ الفرنسييف والكولوف 
الأوروبييف كما أف فئة قميمة جدا مف الجزائرييف التي استفادت مف ىذا النظاـ، في حيف 

جا ت الأرقاـ والإحصائيات  كؿأف الأغمبية منيـ قد ظمت بعيدة عف المدرسة الفرنسية، و 
، 1962إلى  1830لسياسة التعميمية للإدارة الفرنسية بالجزائر منذ ي صورة دقيقة عطلت

والتي أورثت المجتمع الجزائري تعميما ذو قيـ حضارية أوروبية وأدخمتو في أزمة ثقافية 
ولغوية واجتماعية واقتصادية وجد نفسو يتخبط فييا بعد الاستقلاؿ وكانت انعكاساتيا 

التي عممت منذ الأياـ  ربوية المستقمة تحت الإدارة الجزائرية.شديدة عمى المنظومة الت
لكف كانت بطيئة في البداية، و  التجديدو  الأولى للاستقلاؿ عمى تبنى سياسة الإصلاح
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 الظروؼ التي كانت تعيشيا البلاد،و  ذلؾ لضيؽ الوقتو  حيث استمرت المدرسة الموروثة
أعطى  مشروع المدرسة الأساسية الذيجا   ، إلى أفانتيجت الجزائر سياسة المخططاتو 

 التي استمرت أكثر مف عشروف سنةو  صورة جديدة لممدرسة الجزائرية ذات تسع سنوات.
لكف آلت إلى نتائج سمبية أدت إلى تغييره بنظاـ جديد، بالإضافة إلى الأحداث التي و 

 دة تتماشىعاشيا المجتمع الجزائري في فترة التسعينيات دفعتو إلى تبني بيداغوجية جدي
.و  التغيراتو   المستجدات الحاصمة في العالـ اليوـ

واستمرت الإصلاحات كما أريد ليا أف تكوف، فالإصلاح التربوي يجب أف يكوف 
أفكاره إلى واقع ممموس معاش داخؿ و  ترجمة حقيقية لمخطاب الرسمي الحامؿ لتعميماتو

رسات المينية لممعمميف المماو  المدرسة تظير نتائجو في التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ
 ويعطي صورة حقيقية لممدرسة الحديثة تسم  بتطبيؽ المقاربة الجديدة التي حممتيا أوراقو. 

 نحف في أمس الحاجة لتغيير النظاـ التربوي، لأننا لا » قوؿ الباحث: نؤيدبالتالي و  
لـ، تعكس نعاني مف مشكمة كبيرة تتمثؿ في غياب فمسفة تربوية رشيدة وواضحة المعا نزاؿ

دقيقة عف و  تعطي لمقائميف عمى العممية التربوية رؤية واضحةو  توصيات المواثيؽ الوطنية
: 1991دريس،إ)مولاي «  الأىداؼ التربوية التي يجب بموغيا لخمؽ مجتمع معاصر

13/14.) 
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 تمهيد:
وري النظر إلى التعميـ باعتباره نظاماً اجتماعيا في علبقتو بالنظاـ مف الضر  أصبح

حدات و المدرسة كتنظيـ اجتماعي ىي إحدى و  لممجتمع، السياسيو  الاقتصادي والاجتماعي
بالتالي يختمؼ مفيوـ النظاـ التعميمي مف مجتمع لآخر وفقا لمفمسفة و  التحميؿ الأساسية،

 خصائصو التي تميزه.و  قاؽ أىدافوالتربوية التي يستند إلييا في اشت
نقؿ التراث و  تعميمية أوجدىا المجتمع لخدمتوو  المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية تربوية

نتيجة لتطور المفاىيـ التربوية الحاصمة في العالـ ظير المفيوـ الحديث و  مف جيؿ لآخر،
ث أصبح الاىتماـ طرؽ تربوية حديثة حيو  لممدرسة التي تنادي بتزويد الأجياؿ بمفاىيـ عممية

 أصبح ربط المدرسة بالمجتمع.و  عالمو الخاص بو منصبا عمى الطفؿ ككائف لو
ىذا ما حدث لممدرسة الابتدائية الجزائرية التي عرفت أنواع مختمفة مف البيداغوجيات 

ذلؾ انطلبقا مف بيداغوجية المضاميف إلى المقاربة بالأىداؼ و  منذ الاستقلبؿ إلى يومنا ىذا
ىذا ما سوؼ نتعرض لو  و اءات التي أدخمت مفاىيـ جديدة عمى المدرسة .إلى الكف

بالخصوص و  أىميتوو  تاريخوو  بالتفصيؿ في ىذا الفصؿ كؿ ما يتعمؽ بالتعميـ الابتدائي
 المشاكؿ التي يعاني منيا. و  وضعية المعمـو  بالجزائر أي المدرسة الابتدائية
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 الابتدائية:لمحة تاريخية عن المدرسة  -1
نشا ختراع المدرسة قبؿ حوالي خمسة آلاؼ سنة، عندما أقد توصؿ الإنساف إلى ا
يـ وؿ المدارس في تاريخ البشرية لتقوـ مف حيث الأساس بتعمالسومرييف في جنوب العراؽ أ
تعميـ في سومر انتشرت الكتابة وال ، ومف بلبدجحوا في تطويرهنظاـ الكتابة المسمارية الذي ن

 ىـدوؿ آسيا القديمة مف اليند إلى الصيف إلى العبرييف والفراعنة وغير رجاء العالـ في كافة أ
الأنظمة » التعميـ وطورتو حتى أبواب العصور الوسطى واىتمت ىذه  مف الأقواـ التي عرفة

شراؼبإنشاء الم ولة عمى تأسيسيا، وأصبحت وظيفة التربية الد   دارس وتعاظـ دورىا التربوي وا 
متخصصة وعامة، حيث أصبحت الوظائؼ المتخصصة كاكتساب المعارؼ  تنقسـ إلى

الأساسية والمعمومات مف نصيب المدرسة وبقيت وظائؼ التربية العامة مف حظ الأسرة، ولقد 
« لعبت التربية في مختمؼ عصور التاريخ دورا ىاما في إعداد الإنساف وتيذيبو وتطويره 

 (.5: 1991)عمي القاسمي، 
بالمجتمعات القديمة تحت إشراؼ رجاؿ الد يف والكينة، وكاف جزءً مف الحياة، كاف التعميـ 

حيث يسعى لتحقيؽ أىدافا معينة حسب كؿ دولة، أما في العصور الوسطى التي عرفت 
انتشار الد يانة المسيحية والتي أصبحت المنيج الأساسي لمتعميـ، ونلبحظ أف مسيرة الإنساف 

ة في احتكار التعميـ كما كاف في الحضارات القديمة إلا  أف ىنا استمرت عمى خط الد يف والكين
ليس » الأمر يختمؼ في أف المسيحية ديف مُنزؿ مف السماء عمى الن بي عيسى عميو السلبـ و

)عبد الغني عبود  «دينا وصؿ إليو فيمسوؼ مف الفلبسفة ليحمي بو نظاما اجتماعيا قائما 
سيحية الحياة بشتى مجالاتيا في أوروبا، ومف ثـ (. ولذلؾ قادت الم35: 1982وآخروف، 

يف المسيحي الأولى عف شؤوف حياة الفرد وتعميمو مبادئ الد   المسئوؿأصبحت الكنيسة ىي 
وبالتالي سيطرت عمى التعميـ وأشرفت عميو، وقامت بإنشاء المدارس لتعميـ القراءة والكتابة 

 ة تيتـ بتوفير تعميـ أولي وثانوي.حيف أسست الأديرة ثـ الكاتدرائية كمؤسسات تعميمي
ديد مناىج التعميـ في المدارس الإشراؼ الكنيسي عمى التعميـ في تح» كما تمثؿ ىذا 

 قسموىا إلى زمرتيف:السبعة الحرة والتي أخذوىا عف الإغريؽ و  عمى الفنوف
الربوع الذي يشمؿ الحساب واليندسة و  الثالوث الذي يشمؿ النحو والخطابة والجدؿ 

(، وكاف ىدؼ التعميـ في العصور 79: 1961ـ، ئ)عبد الله عبد الدا« فمؾ والموسيقى وال
الإنساف مف حية القائمة عمى نبذ الحياة وتخميص يالوسطى المسيحية ىو تعميـ أىداؼ المس
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ماتة شيوات الدنيا والجسـ لموصوؿ إلى الجنة، وظمت الأديرة مف  خطيئتو الأولى وا 
طويؿ عمى احتكار التعميـ ثـ ظيرت الكنائس الكاتدرائية المؤسسات التي عممت لوقت 

حتى القرف الثامف عشر في احتكار التعميـ والإشراؼ  تاستمر و  أىداؼ الأديرةنفس لتواصؿ 
 دوؿ الشرؽ الأوسط التي تديف بالمسيحية.في بعض عميو في أوروبا كميا وحتى 

ى سم  رؼ ما يٌ المناطؽ عُ  في ىذهالكاثوليكية: المدارس الابتدائية في البلاد  -1-1
-Jean)باتيست دولاساؿ  جاف أسسياالتي  (1719 - 1651واف المسحييف )بمدارس الإخ

Baptiste de la salle)  أخًا.  274مدرسة فييا  27وكاف عدد المدارس حيف توفي مؤسسيا
مدرسة ثـ اتسع انتشارىا خلبؿ القرف  122وفي مطمع الثورة الفرنسية كاف عدد المدارس 

علبوة عمى الأقطار  ةالتاسع عشر حتى شمؿ نشاطيا كثيرا مف الأقطار البروتستانتي
 الكاثوليكية.

وح التي سادت ىذه المدارس دينية محضة سادتيا نزعة التشقؽ واستعمؿ ولقد كانت الر  
لى الضغط والإكراه، وقد  العقاب الجسدي في ىذه المدارس ولجئ إلى الأعماؿ الكتابية وا 

مدارس مجانية. ونظرا لانفصاؿ المدرسة عف الكنيسة مف جية والحالة كانت ىذه ال
الاجتماعية المزرية في تمؾ الأزمنة، لقد كاف معممو المدارس الابتدائية جنودًا عاجزيف أو 
غيرىـ ممف يشتغموف بالمينة مؤقتا ويسارعوف إلى تركيا متى حانت الفرصة، ولذلؾ فقد عمد 

بتدائية، وقد لاإلى فتح ما يمكف أف يعتبر أوؿ دار لممعمميف ا 1685الإخواف المسيحيوف سنة 
عمدوا عمى وجوب دخوؿ كؿ معمـ إلى ىذه المؤسسة وجعؿ التمريف العممي عمى التدريس 

 .ىذه المؤسسات ولا شؾ أنيـ سبقوا الكثير في ىذا المجاؿجزءً مف برامج 
لعادة كانت يقتضي بتعميـ كما قاموا بإنشاء نظاـ الصفوؼ المأخوذ بو الآف وذلؾ لأف ا

وىذا النظاـ سبب الاعتناء  عمـ عمى حدة،ؿ طفؿ درسو لممعمى حدة وأف يُسمع ككؿ طفؿ 
عمد إليو اليوـ في مدارسنا )محمد منير سة إلى صفوؼ مختمفة البرامج مما نفي تقسيـ المدر 

 (.115: 1993مرسي، 
لقياـ الكنيسة بتمقيف  كما سمح مموؾ فرنسا لمكنيسة أف تحتكر التعميـ وذلؾ نظرا

إلا أف ىذا الوضع لقي معارضة شديدة  «.لمحؽ المقدس لممموؾ»التلبميذ أف يكوف خاضعيف 
مف جانب الثورة الفرنسية وأصر رجاليا عمى أف الدولة ىي التي تتولى الإشراؼ عمى التعميـ 

 (.212: 1993، مرسي )محمد منير
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سية الكنيسة ببناء المدارس في كؿ المدف بع عشر طالبت الولايات الفرناوفي القرف الس
ترؾ أمر التعميـ كمية الحكـ والقرى وأف تقيـ التعميـ الإلزامي، وعندما تولى لويس الرابع عشر 

 إلى الكنيسة الكاثوليكية.
يد  عمى التعميـ وتمويمو في أوروبا عمىأما في بداية القرف التاسع عشر كاف الإشراؼ 

نشط أكثر في مدارس ـ الابتدائي يمانية لدرجة كبيرة، وكاف التعميالكنيسة الكاثوليكية والرو 
 الإخواف المسحييف.

أىـ ما نتج عف حركة الإصلبح : ةالبروتستانتيالبلاد المدارس الابتدائية في  -1-2
 ،عميـ ومجموعة مف المدارس تراقبيا الحكومة وتنفؽ عمييا ولو جزئياأنظمة لمت   ةىو إقام

العائمة واجب لابتدائية ىو القناعة بأف مف دعا إلى إنشاء ىذه المداس ا وكاف مف المبدأ الذي
تعمؿ عمى تمكيف كؿ طفؿ مف الذىاب إلى مدرسة  فبصورة خاصة أ والكنيسة والدولة

 ابتدائية عمى الأقؿ.
دوؽ ورتمبرغ( خطة تقضي بتسيير الى )حيف تبن   1559ولقد قاـ أوؿ نظاـ مدرسي عاـ 

والتي قضت بإنشاء مدرسة ابتدائية  ،ـ1565وافؽ عمييا الدولة حتى عاـ التعميـ لمجميع ولـ ت
التي تدرس فييا لا تزيد عمى العممية غة القومية في كؿ قرية، وقد كانت المواد تعمـ بالم  

 .(42: 1981)فاخر عاقؿ، يف والموسيقىالقراءة والكتابة والد  
ير مف القرف الخامس عشر خيعتبر القسـ الأ أنواع المدارس في تمك الفترة: -1-3
لأوؿ مف القرف السادس عشر عيد التحوؿ الفكري مف القروف الوسطى إلى العصر والقسـ ا

يا إلى انتقاؿ التعميـ مف الحديث، فساىمت الاىتمامات الفكرية والأعماؿ التربوية بكامم
دنيوية ـ ولكف أصبحت إلى المدارس، رغـ أف الروح التعميمية كانت دينية بالاس الكنائس
يف إلى أيدي المعمميف وبعد أف كاف التعميـ دينيا قؿ التأثير مف أيدي رجاؿ الد  نتابالفعؿ، ف

 محض أصبح فمسفيا منطقيا.
الطالب لعرض المفاىيـ المجردة وتفسيرىا وتعريفيا  ولقد كاف عمؿ المدارس تنمية قوى

ما كاف معروفا منيا يعود ومناقشتيا والدفاع عنيا، ولقد بدأت عموـ القدماء أو عمى الأقؿ 
إلى المدارس التي ازداد عددىا بجميع درجاتيا، وبيذا كمو تييأ العالـ التربوي لتغيير روحو 

 (.42/43: 1981)فاخر عاقؿ،  16و 15وتبني الروح الجديدة التي جاءت مع القرنيف 
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ا لـ يكف ممكنا مف رس جديدة متشربة بالروح الجديدة تشربً بالتالي ظيور مدا و
س نجد في بداية القرف ومف ىذه المدار  ،المدارس القديمة التي سادىا الروح التقميدية القديمة

 السادس عشر ما يمي:
وىي مدارس جديدة تسير بالروح الجديدة تحت  البلاط والنبلاء: مدارس -1-3-1

كانوا  رعاية المموؾ والنبلبء الذيف اىتموا في كؿ أنحاء أوروبا ببناء مثؿ ىذه المدارس، حيث
يتسابقوف عمى اقتناص العمماء المشيوريف الذيف كاف مف دعاتيـ التنقؿ طبقا لمتشرؼ أو 
بغية مقابمة المشاىير مف زملبئيـ، ولقد ازدىرت في إيطاليا وألمانيا... وقد كانت ىذه 

ية والعنصر الاجتماعي د النبلبء، وتيتـ بالتربية البدنالمدارس داخمية تشرؼ عمى تربية أولا
التربية كما تعاظمت أىمية الآداب ونتج عف ذلؾ امتزاج المثؿ العميا لمفروسية مع  في

ىو تحضير أولاد النبلبء لمقيادة في الدولة وكاف ىدؼ ىذه المدارس  الأفكار الإنسانية.
 والكنيسة.

وىي المدارس  الثانوية: المدارس(Gymnasiumمدارس الجمنازيوم ) -1-3-2
غة الم   وحمت نتيجة تطور مدارس المدف أو مدارس الكنيسة. د نشأتالنموذجية، لق يةالإنسان

اللبتينية الأدبية محؿ اللبتينية الكلبسيكية والآداب محؿ عمـ البياف الصوري والرياضيات 
ضافة لم   غة اليونانية وأحيانا العبرية، وقد حدث ذلؾ في مطمع القرف محؿ عمـ الكلبـ وا 

بالذكر أف ىذه المدارس لـ  ، والجديردرسة ستراسبورغالسادس عشر، وأشير ىذه المدارس م
غة الوطنية بؿ كانت تدرس اللبتينية وقميلب مف اليونانية، وكانت التربية فييا تكف تدرس الم  

مف النوع الإنساني الضيؽ ولم ا نشأت نظـ التربية الحكومية أصبحت ىذه المدارس جزءً مف 
 بقيت خير أنواع المدارس الثانوية.  النظاـ العاـ تراقبيا الحكومة إلا  أنيا

وىي تشبو المدارس السابقة ولكنيا كانت  المدارس الانجميزية الخاصة: -1-3-3
الخاص أو المنح الممكية،  فمستقمة في نشأتيا عف الحكومة والكنيسة، عاشت عمى الإحسا

 وقد Harrowوىارو  Rugbyوركبي  Etonولعؿ أشير ىذه المدارس ىي مدرسة إيتوف  
)فاخر عاقؿ،  1864بقيت ىذه المدارس محتفظة بروحيا الإنسانية الطبقية حتى عاـ 

1981 :84/85.) 

لقد تلبحقت التغيرات في أوروبا منذ الإصلبح  :بأورباالإصلاحات التربوية  -1-4
يني وتلبحقت الثورات الفكرية التي تنادي بالتغيير في المجاؿ الفكري والاجتماعي الد  
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وبا مف عصور التخمؼ والجيؿ إلى لسياسي، ىذا ما ساعد عمى نقؿ أور والاقتصادي وا
الحديثة وانتشار أفكار جديدة عف ما ساء في العصور الوسطى، النيضة ثـ  العصر عصور 

تاريخ النظـ التعميمية الحديثة في أوروبا يبدأ مف مطمع القرف » ولذلؾ يلبحظ الدارسوف أف 
ينظر لمتربية عمى أنيا تعد لمحياة وعمى  أنيا قد  السادس عشر حيث بدأ الإصلبح وأصبح

أصبحت ضرورة اجتماعية، وأف فمسفة التربية ذاتيا قد تغيرت حيث ظيرت "فكرة التربية 
في مواجية المذاىب الكنسية الفردي ؿ الفردي والعقالحرة" التي تقوـ عمى تأكيد الإحساس 

 (.46: 1982بد الغني عبود وآخروف، )ع« وتحكـ الكنيسة 
صفوؼ بدلا  (6ثـ وسعت المدارس اللبتينية الموجودة في المدف حتى شممت  ستة )

صدر قرار  1724، وفي عاـ 1773مف ثلبثة، ولقد بقيت ىذه الخطة دوف تحوير حتى عاـ 
صار سف الدراسة يمتد ما  1773يقضي بوجوب تعميـ الفتاة مثميا مثؿ الأولاد، وفي سنة 

 ما وسعت البرامج والحكومة خلبؿ ىذه الفترة تقدـ تربية مجانية.بيف الخامسة والرابعة عشر ك
 1619أما الدولة التي تبنت التربية الإلزامية لكؿ الطبقات فقد كانت دولة ويمار عاـ 

ذكور يجب أف يذىبوا إلى و  وقد قضى القانوف الذي أصدرتو حينئذ أف جميع الأطفاؿ بنات
ؿ الأوؿ في عشر و)الدوؽ أرنست( ىو صاحب الفض المدرسة ما بيف السنة السبعة والثانية

ونظاـ التعميـ الذي قضى بو يشبو إلى حد كبير نظاـ المدارس الألمانية العصرية،  إنشاء
نظاـ التعميـ الألماني الحاضر، وقد نص القانوف عمى وجوب معاقبة الآباء الذيف لا يداوـ 

( عمى نمو أنظمة المدارس 1648 - 1618أولادىـ عمى المدرسة، وقد أثرت حرب الثلبثيف )
الألمانية تأثيرا سيئا مما سب ب جمودىا حتى القرف الثامف عشر حيث بدأت تستعيد نشاطيا 

، أما في إنجمترا كانت شؤوف التعميـ متروكة لمعائمة والكنيسة حتى منتصؼ ستكمؿ نماءىاوت
 القرف التاسع عشر أو بعد ذلؾ.

روكة لممدارس الخاصة أو المدارس التي تشرؼ وقد كانت التربية حتى ذلؾ الوقت مت
فاوت )فاخر مع شيء الت ةعمييا الكنيسة، ومثؿ ىذا صحيح عف بقية الدوؿ البروتستانتي

، واضح مف ىذا أف المدرسة الابتدائية قد تطورت مع مرور (113/114: 1981عاقؿ، 
  .عالـ الصغارالزمف متحولة في  اتجاىاتيا وأفكارىا ومحتواىا مف عالـ الكبار إلى 
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لقد كاف المسجد أوؿ مؤسسة تعميمية  :ةالإسلامي بلادفي الالابتدائية المدرسة  -1-5
يف الجديد( ومبادئ القراءة والكتابة التي في الإسلبـ يقوـ بتعميـ الناس تعاليـ الإسلبـ )الد  

مميف الأوؿ مكاف التعميـ الأولي، ولكف المس »عوة المحمدية حيف كاف في جاءت بيـ الد  
عمى الجامع مف حيث الأطفاؿ، خوفا  فضموا فصؿ تعميـ الصغار، في مكاف خاص فيما بعد

(، وأدى ذلؾ إلى ظيور 26: 1947)أسماء حسف فيمي، « وعدـ تقيدىـ بأصوؿ النظافة 
كانت جد محدودة في حجميا تضـ و الكتاتيب كمكاف لتعميـ الأطفاؿ حفظ القرآف الكريـ، 

غالب الأحياف عبارة عف حجرة واحدة يعطي فييا المعمـ في وىي  عدد معيف مف التلبميذ،
درسو، وكانت متباينة مف حيث المباني والمستوى التعميمي والمناىج الدراسية وعدد تلبميذىا 

 ذات نمط تقميدي محض.و ىي 
نما  ولـ تكف الكتاتيب في الإسلبـ تخضع لي سمطة معينة أو ىيئة دينية إسلبمية وا 

اب الذي يتمقى فيو المعمـ أجرا مف ولي أمر الطفؿ ف نوعاف أوليما ىو الكت  كانت حرة، وكا
 قى فيو أبناء الفقراء تعميميـ بالمجاف.ماب السبيؿ الذي يتعمى تعميمو والثاني ىو كت  

كاف معممو الكتاتيب نوعيف، أوليما ىو )المعمـ( الذي يعمـ في الكتاب بنوعيو، و  
: 1989)أحمد حسف عبيد،  أبناء الأغنياء في منازليـوالثاني ىو )المؤدب( الذي يعمـ 

42/43.) 
الذي ومع التطور الحضاري الذي شيده العالـ الإسلبمي، خاصة في العصر العباسي 

ا عمى الكتاتيب وظؿ نظامي ـ لمعمـ والتربية أكثر مف العيود السابقة، حيث زادت الأوقاؼقد  
لـ الإسلبمي وقد جاء عند اليعقوبي اكؿ الع معموؿ بو حتى القرف التاسع، وكانت منتشرة في

ثلبثيف ألؼ مسجد وكؿ مسجد كاف يضـ عشر أف بغداد ضمت في القرف التاسع » قولو: 
)مريس شربؿ، « مدرسة عدا الكتاتيب والبيوت حيث كاف التعميـ وبنوع خاص الابتدائي 

لأوؿ للئسلبـ اب مؤسسة تختص بتعميـ الصغار منذ الصدر اوبذلؾ كاف الكت  ( 28: 2116
طفاؿ المسمميف والتعميـ كاف مينة وصناعة ليا أصوليا وآدابيا، يقوـ بيا المعمموف في تعميـ أ

لـ الإسلبمي حتى اسبانيا اوتنشئتيـ وتيذيبيـ، ىكذا انتشرت المدارس في كؿ أنحاء الع
ي الألواح الت فوكانت الوسائؿ التعميمية لا تتجاوز المصحؼ الشريؼ وعدد م والأندلس.

يكتب عمييا الأطفاؿ الآيات القرآنية التي يحفظونيا عف ظير قمب، بالإضافة إلى الحبر 
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والأقلبـ المصنوعة مف القصب وضرورة وجود إناء الماء ليغسؿ بيا الطفؿ الموحة بعد 
كانت ألواح الكتابة عادة مف صفيح ومف » النياية مف حفظ الآية ويكتب درس جديد، وقد 

بطلبء أبيض أو أصفر أو أحمر، يترؾ في أعلبىا قطع يمسؾ بيا  ألواح الخشب المطمي
الأطفاؿ، وكاف عمى الصبي ألا يستخدـ المصحؼ في القراءة إلا  عند استذكار الماضي 

رس الجديد اليومي، وح، وىو الد  المحفوظ أو تثبيتو أو عند نقؿ الجزء المقرر حفظو في الم  
لذي يريد حفظو، أدار الوجو الثاني حتى يسمعو وح الجزء افيكتب الولد في أحد وجيي الم  

)عبد « آخر النيار، وىكذا يحفظ كؿ يوـ لوحا أو درسا يمحو ما قبمو ليكتب فيو ما بعده 
كمو، ولقد تعدد الكريـ (، وبيذه الطريقة يتـ الأطفاؿ حفظ القرآف 139: 1982الغني عبود، 

رافية والمستوى الاجتماعي لأىؿ أماكف الكتاتيب في الإسلبـ وتنوعت حسب المناطؽ الجغ
 المنطقة ولمتلبميذ وأوليائيـ.

اب ىو سف السادسة ولكف ليس قاعدة ثابتة أي يتراوح ما بيف وكاف سف الالتحاؽ بالكت  
إذا أتى » الخامسة والسابعة، فكانت تمثؿ مرحمة التعميـ الأولي، فالطفؿ كما ذكر ابف سينا: 

لأنيا في رأيو ىي السف « دـ إلى المؤدب والمعمـ عميو مف أحوالو ست سنيف فيجب أف يق
لسانو، وتييأ  استويو  فإذا اشتدت مفاصؿ الصبي» التي يتييأ الطفؿ فييا لمتعميـ، فيقوؿ: 

)عبد « يف لمتمقيف ووعى سمعو، أخذ في تعمـ القرآف وصور لو حروؼ اليجاء ولقف معالـ الد  
 (.151: 1982الغني عبود وآخروف، 
مدرس أكدتو الدراسات الحديثة في قضية تحديد سف الت   وفإليو المسمم ونلبحظ ما ذىب

في أنيا المرحمة العمرية المناسبة لتعمـ مبادئ القراءة والكتابة، أما مدة الدراسة والتعميـ 
بالكتاب لـ تحدد بالضبط بؿ يرجع ذلؾ لمدى استعداد الطفؿ وقابميتو لمتعميـ، فقد يكوف 

 يستمر تعميمو بالكتاب لأكثر مف أربع أو خمس سنوات، وقد الطفؿ ذكي قوي الحفظ، فلب
 تيكوف دوف ذلؾ في الذكاء وتطوؿ مدة دراستو في الكتاب لسبع أو ثماني سنوات، وقد أشار 

بعض المصادر أف الطفؿ إذا بمغ سف البموغ ترؾ الكتاب )عبد الغني عبود وآخروف، 
يرة المعمـ وقدرتو عمى اوت تبعا لشميذ في الكتاب كاف يتف(. أما عدد التلب153: 1982

التعميـ وتمتعو بالتقوى والحكمة وأرجع العمماء أف عدد تلبميذ الكتاب كاف يتراوح ما بيف 
  ثلبثيف أو أربعيف طفلب.
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إنشائو لقي معارضة قوية، حيث كاف بعض العمماء  ؿورغـ أف نظاـ المدرسة أو 
النقد، ورغـ ذلؾ فقد كاف ىذا النظاـ بمثابة يفضموف عميو التعميـ الحر في المسجد، وتناولوه ب

الجديد الذي أتى بو ىو أنو أصبحت الدراسة  و )الثورة الكبرى( في مجاؿ التعميـ الإسلبمي.
، و  في المدارس ذات طابع منظـ تسير وفؽ لوائح قوانيف شبيية بتمؾ التي نعرفيا اليوـ

دريس... يضاؼ إلى ذلؾ أف التعميـ حضور التلبميذ وانصرافيـ، البرامج التعميمية، ىيئة الت
منذ إنشاء المدرسة صار مف أعماؿ الحكومة وكذلؾ أف المدرسة أصبحت منظمة رسمية مف 

: 1994منظمات الدولة، يتخرج فييا عماؿ الدولة وموظفوىا )عبد الغني عبود وآخروف، 
انفصمت شخصيا بإنشاء المدارس وبالتالي  وقد اىتـ الخمفاء والسلبطيف اىتماما، (37

( لمطمبة، وىكذا المدرسة كنظاـ خاص عف المسجد، ثـ أنشئ في كؿ مدرسة مسجد )مصمى  
تبع يا لمدرسة وتخضع لو، أصبح المسجد فرعً بعد أف كاف المسجد ىو الأصؿ الذي تتبعو ا

 .الأصؿ وىو المدرسة
لمحض نستطيع أف نقوؿ أف التعميـ عند المسمميف قد تميز في البداية بالطابع الد يني ا
قمية لكتابة مع مطمع الد يف الإسلبمي وانتشاره في مختمؼ الدوؿ وتخصصو في العموـ الن  

لممحافظة  يرة النبوية والحديث الشريؼ والفقو والشريعة الإسلبمية وحفظ القرآف الكريـالس  
، وعرؼ نوع مف التطور مع بداية الحكـ العباسي الذي أولى الإىماؿو  حريؼـ مف الت  يعمي

الميلبدي، ثـ انتشرت ظاىرة بناء المدارس متعميـ وىذا حتى القرف التاسع عشر ما كبيرا لاىتما
 والمؤسسات التعميمية التابعة لمدولة، وازدياد عدد المدارس في معظـ بمداف العالـ الإسلبمي

 .التنقيب العمميو  الاىتماـ بالعموـ العقمية التي فتحت أماميـ أبواب البحثو 
 ة:تعريف المدرس - 2

 عميـ.رس والت  المدرسة مكاف الد  غوية: من الناحية المّ  – 1 -2
 وجماعة مف الفلبسفة أو المفكريف أو الباحثيف يعتنقا مذىبا معينا أو نقوؿ برأي مشترؾ.

 (.28: 1972يُقاؿ ىو مف مدرسة فلبف عمى رأيو ومذىبو )حسف عمي عطية، و 
 (.745: 2117 )جبراف مسعود، ذالتعميـ لمتلبميومكاف ييب فيو  –درس جمع مدارس -

اصطلبح الباحثوف عمى إعطاء مجموعة مف التعاريؼ التعريف الاصطلاحي:  –2-2
 لممدرسة وسوؼ ندرج البعض منيا:
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ىي مدرسة اجتماعية أنشأىا المجتمع عف قصد ووظيفتيا الأساسية تنمية شخصيات  –
أعضاء صالحيف في المجتمع الذي الأفراد تنمية متكاممة وتنشئة الأجياؿ الجديدة بما يجعميـ 

 (.217: 2114تعدىـ لو )أحمد عبد الفتاح زكي، 
 6المدرسة ىي المكاف الذي يمتحؽ بو الطفؿ منذ مرحمة الطفولة الوسطى )مف سف  –

وب عنو في تعميـ ليتعمـ فييا، فيي مؤسسة التي أوكؿ ليا المجتمع أف تنٌ   (سنوات 11 -
 ة ىذا المجتمع وسياستو ومبادئو وفمسفتو.وتثقيؼ وتربية الفرد وفقا لطبيع

ينظر أصحاب المنيج النظمي إلى المدرسة بوصفيا مؤسسة اجتماعية معقدة 
مستجمعة في ذاتيا لمنظومة مف العلبقات البنيوية المتبادلة بيف مختمؼ جوانبيا، وأنو لا 

وطفة وعمي يمكف إحداث التغيير في أحد أجزائيا دوف التأثير في بنيتيا الكمية )أسعد 
في ىذا السياؽ ينظر لممدرسة كبنية تتكوف مف مجموعة مف و  (.16: 2116الشياب، 

 .العناصر المتناسقة تربطيا علبقات وظيفية مختمفة تحدد وجودىا

مؤسسة اجتماعية » المدرسة بأنيا:  (Ferdinand Buisson)فرديناند بويسوف  يعرؼ
ولة مف أجؿ إعداد الأجياؿ ائمة والد  ضرورية تيدؼ إلى ضماف عممية التواصؿ بيف الع

 . (Vivianne,1974 :144)« الجديدة، ودمجيا في إطار الحياة الاجتماعية 
يعرفيا بأنيا "نظاـ معقد مف السموؾ   (Fréderic Huston) أما فريدريؾ ىاستف

« المنظـ، الذي ييدؼ إلى تحقيؽ جممة مف الوظائؼ في إطار النظاـ الاجتماعي القائـ 
(Beaudot,1981 :77) . 

مؤسسة اجتماعية تعمؿ في إطار دمج الفرد  تؤكد ىذه التعريفات عمى أف المدرسة ىي
نظاما معقدا يحمؿ ثقافة مدرسية تحدد تعتبر في الوسط الاجتماعي، وفي نفس الوقت 

 النظاـ القائـ في المجتمع.الفاعميف بيا في إطار وظائؼ 
ساسية بدونيا لا يمكف أف تكوف، تتمثؿ في المدرسة تتكوف مف مجموعة مف العناصر الأ

دارييف يكونوف الإالعامميف فييا مف مدير و طقـ و  لوسائؿ التعميميةاو  المباني ة يدارة المدرسا 
الثقافة المدرسية، فيذه ضمف ف تكو  تالتلبميذ والمناىج الدراسية وأنماط السموؾ التي المعمميف و و 

 العناصر تحدد بنيتيا.  
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 : ةالابتدائيدرسة المتعريف  - 3
 بمعنى الذي يأتي أولا داخؿ ترتيب معيف.التعريف المّغوي:  -3-1

 إف صفة "الابتدائي" تفترض عمى المستوى التوقعي الخطي شرطيف أساسييف:
ف إف صفة "الابتدائي" لا يمكنيا أف تصؼ أمرا مسبوقا بأمر آخر مف نوعو دوف أ –

جعمو ثانويا )أي في الموقع الثاني مف السمسمة(، بتدائيتو ويتيدد الأمر الموصوؼ بفقداف إ
 فالمسبوؽ يمي السابؽ، أي أنو لا يمكف أف يكوف "ابتداء" السمسمة.

لا  فقد  – إف صفة "الابتدائي" لا يمكنيا أف تصؼ أمرا لا يسبؽ أمرا آخر مف نوعو وا 
 الأمر الموصوؼ كؿ حؽ في أف يكوف ابتدائيا، ليصبح أمرا وحيدا فريدا.

تعميـ المؤسس مف يمكننا وصؼ التعميـ بأنو ابتدائي إذا كاف يشكؿ أوؿ مراحؿ ال وىكذا
ذا كاف متب حمد عمي نحمو وآخروف، أوعا بمراحؿ أخرى مف التعميـ مف جية ثانية )جية وا 

1991 :95.) 
تناولنا تعريؼ مصطمح المدرسة بصفة عاما  بعدما التعريف الاصطلاحي: -3-2

ىو المدرسة و  تربوية، سوؼ ننتقؿ لتناوؿ مصطمح آخر آلاكمؤسسة اجتماعية تعميمية 
 الابتدائية بما أنيا موضوع الدراسة الحالية:

ىي تمؾ المدرسة التي تقبؿ الأطفاؿ مف سف الخامسة أو السادسة لتقبميـ فييا حتى  »
سف العاشرة أو الحادية عشر أو اثني عشر سواء التحؽ ىؤلاء الأطفاؿ بالحضانات أو 

سواء كانت ىذه المدرسة ىي مرحمة التعميـ الإلزامي وحدىا أو انتقموا و  فاؿ أـ لارياض الأط
)أحمد عبد الفتاح  « بعدىا إلى مدرسة أخرى أو أكثر ليتموا المرحمة الإلزامية مف التعميـ

 (.218: 2114زكي، 
ذلؾ النوع مف التعميـ النظامي الذي يأخذ المدرسة الابتدائية ىي  وىذا يعني أف
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ة بصفة أصمية في أوؿ السمـ التعميمي، والذي يمتحؽ بو الصغار منذ طفولتيـ المتوسطة مكان
 إلى ما حوؿ سف المراىقة بقصد تحصيؿ بعض المعارؼ والميارات الأساسية.

مجتمع يتعمـ فيو الأطفاؿ أساسا أف يعيشوا كأطفاؿ وىي "كما تعتبر المدرسة الابتدائية 
برة عف بيئتو، فيو في المدرسة يعايش أطفالا يتقاربوف معو بيذا الاعتبار تقدـ إلى الطفؿ خ

في السف وخصائص النمو، بينما يعايش فيو بيتو ومحيطو البيئي آخريف يتباينوف تباينا كبيرا 
 (.126: 1979)أحمد حسف عبيد،  "في أعمارىـ وفي المؤشرات التي أحاطت بيـ

أساسا أف يعينوا  ؿيو الأطفامجتمع يتعمـ ف» أنيا: عمى الباحث يعرفيا نفس ونجد 
كأطفاؿ وىي بيذا الاعتبار تقدـ إلى الطفؿ خبرة عف بيئتو، فيو في المدرسة يعايش أطفالا 
يتقاربوف معو في السف وفي خصائص النمو، بينما يعايش في بيتو وفي محيطو البيئي 

حمد حسف )أ« آخريف يتباينوف تباينا كبيرا في أعمارىـ وفي المؤشرات التي أحاطت بيـ 
 (.125: 1989عبيد، 

ريؼ يتضح أف المدرسة ىي البيئة الثانية التي يمتحؽ بيا التمميذ اومف خلبؿ ىذه التع
بعد الأسرة ابتداءً مف السف الخامسة وتتكفؿ بتعميمو وتربيتو وتنشئتو وفقا لمعايير وقيـ الثقافة 

رتكز عمييا كؿ المراحؿ القاعدة الأساسية التي ت يمكف اعتبارىا كذلؾو  العامة لممجتمع.
التعميمية السابقة وجوىر التعميـ والتي تنصير فييا شخصية الفرد وتبنى ركائزىا الأولى مف 
خلبؿ التحصيؿ المعرفي والاجتماعي الذي يساعد الطفؿ عمى النمو الصحيح والسميـ مف 

 توافقو النفسيعية وبالتالي يحقؽ الناحية الجسمية والعقمية والانفعالية والنفسية والاجتما
مي في تعميـ الميارات التعميمية تشترؾ المدارس الابتدائية عمى المستوى العال و الاجتماعي.

 ةأنشأكاديمية وىي القراءة والكتابة والحساب وتعتبر ىذه المؤسسة أسبؽ مؤسسة تربوية الأ
 في مجاؿ التعميـ.

  :الابتدائيالتعميم  -4
تعزيز العادات حتى يتحقؽ التوافؽ و  التفكيرو  لتفاعؿيكمف التعميـ في تكويف طرؽ ا
كؿ تعميـ غير مجدي يظؿ و  بالتحضير لمحياة، لا  إ ـالجيد لمفرد مع بيئتو، المدرسة لا تيت

  .(A.Benit ,1973 : 17) الحياة ليست كممةو  رمز لا  إ وما ىفظ شفيي فالم  
 ى العناصر التالية:رسمي، يركز عمو  طار عمميعممية التعمـ المنظـ في إف التعميـ ىو إ
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    Ce qu’on enseigne- ce sont les programmes ىي البرامج   ماذا نعمـ؟ -

   Comment on enseigne – ce sont les méthodes  كيؼ نعمـ؟ ىي المناىج -

                       Qui en enseigne – ce sont les élèves مف نعمـ؟ التلبميذ  -

ا الطفؿ مف السف السادسة مالتربية والتعمـ الذي يتمقاى بو نقصد التعميـ الابتدائيبينما 
بدأ سف مف دولة إلى أخرى، ىناؾ مف يإلى سف الحادية عشر وىنا التقسيـ العمري يختمؼ 

ي حتى السف الحادية يري كما ىو النظاـ الجزائري وينتيالتمدرس في الخامسة القسـ التحض
ىذه العممية تختمؼ مف نظاـ  ارى حتى الثامنة إذمف تبدأ مف سف السابعة وأخ ؾعشر وىنا

تعميمي لآخر ولكف الميـ أف ىذا التعميـ ىو مخصص لمرحمتي الطفولة المتوسطة والمتأخرة 
 في المستوى الأوؿ مف التعميـ.  

 لمتعميـ الابتدائي أربع صفات يتصؼ بيا:
ارس الأولية تعميـ ابتدائي وأولي لمدلالة عمى مستوى معيف مف المدارس )المد -

 ، والابتدائية( ولأىميتيا في نظـ التعميـ المعاصرة وىو تعميـ إجباري بمعنى إكراىي أو ممزـ
 –س )ابتدائي قاعدة يمس القاعدة العريضة مف النابالإضافة إلى صفة أساسية بمعنى ال

 التعميـ الذي وىذا يعني (.58: 1982أساسي( )عبد الغني عبود وآخروف،  -إلزامي  –أولي 
يبتدئ فيو التمميذ حياتو التعميمية عندما يصبح جسمو وعقمو قابؿ لمتعمـ واكتساب المعرفة 

 ويمكف لو الالتحاؽ بالمدرسة.
أوؿ مرحمػػة مػػف مراحػػؿ التعمػػيـ العػػاـ الموجػػو للؤطفػػاؿ ويتػػراوح »  كمػػا يمكػػف تعريفػػو بأنػػو:

ـ المتبػػع لكػػؿ بمػػد ويػػزود سػػف القبػػوؿ والسػػف الػػذي تنتيػػي فيػػو ىػػذه المرحمػػة التعميميػػة تبعػػا لمنظػػا
غػة القوميػة ومبػادئ الحسػاب والجغرافيػا الأطفاؿ في التعميـ الابتػدائي بالميػارات الأساسػية فػي الم  

 (.118: 2114)فاروؽ عبده فيمو، أحمد عبد الفتاح، « والأشغاؿ اليدوية 
موع نما تنظيـ مجا  و  عمى الكلبـ مع التلبميذ ريقتص» التعميـ بالمدرسة الابتدائية لا 

كذلؾ لجعؿ الحياة الجماعية ممكنة، و  تبادليا بالأساس لتحفيز التعميـ المدرسيو  النشاطات
 الفضاءو  أيضا لتسيير الوقتو  بالانتماء لجماعة الإحساسلإعطاء لكؿ واحد و  ولحفظ النظاـ

 (.Perrenoud,1994 : 42)«  الأشياء الأخرىو 
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ومتنوع الأشكاؿ والأنماط، فقد  لما كاف ىذا الموضوع متعدد المراحؿ والمستويات و
 لاعتبارات منيا: حددنا موضوع البحث وحصرناه بدراسة المرحمة الابتدائية و

 يمثؿ التعميـ الابتدائي قاعدة التعميـ وأساسو. – 1
 الركيزة التي يبنى عمييا التقدـ والتنوع في مراحؿ التعميـ المختمفة.      – 2
طفؿ ىي أىـ مراحؿ حياتو مف حيث تكويف إف السنوات الأولى مف حياة ال – 3

 الشخصية.
 المبدأ الأساسي لتحقيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التعميمية. – 4
، لذلؾ  – 5 لعممنا بأف عممية الإصلبح شاممة وتنطمؽ مف الأساس لتصؿ إلى اليرـ

 المرحمة الابتدائية ىي القاعدة التي يجب أف يشمميا الإصلبح أولا وينطمؽ منيا) إف  
 ثماره كاممة إلا إذا بدأ بإصلبح المستوى القاعدي في الابتدائي(. يح لا يعطالإصلب
لكوف مواضيع النظاـ التعميمي واسعة جدا ومتشبعة لا يمكف تناوليا بالدراسة  – 6

 والبحث في بحث واحد.
ونتيجة ليذه الاعتبارات اخترنا النظاـ التعميمي الابتدائي ولنوضح مكانتو في سمـ 

ميمي ككؿ ودوره الأساسي وأىدافو ووظائفو، لأف وظيفة المدرسة الابتدائية تغيرت النظاـ التع
مكاف » بفعؿ عوامؿ سياسية واقتصادية واجتماعية وثقافية، حيث كانت في السابؽ مجرد 

لمعالجة أمية الأطفاؿ بتعميميـ مبادئ القراءة والكتابة والحساب بيدؼ المحافظة عمى التراث 
بحت تيتـ بتحقيؽ النمو الشامؿ والمتوازف لمطفؿ مف سف السادسة إلى سف الثقافي ولكنيا أص

 (.41: 1989)صلبح مصطفى،  « الثانية عشر
 مفهوم المدرسة من المنظور السوسيولوجي:  -5

إذا كاف عمـ الاجتماع التربية ىو الإطار المرجعي الذي سيناقش مف خلبلو مفيوـ 
عمى الأوائؿ لإلقاء الضوء  إلى بعض عمماء الاجتماعالرجوع  المدرسة ونقاطيا الأساسية فإف

 ت التحميلبت السوسيولوجية في التربية. بعض التعريفات التي ساد
( كعالـ اجتماع ينظر إلى التربية ويعتبرىا 1917-1868ومف بينيا نجد إميؿ دوركايـ )

ة مف شيئا أساسيا اجتماعيا في طبيعتو، وفي أصولو ووظيفتو وبما أف المدرسة مؤسس
مؤسسات المجتمع تكمؿ الدور التربوي والتطبيعي للؤسرة، حيث أنيا لا يمكنيا أف تنفصؿ 



 التعليم الابتدائي      :                                                                                  نيالفصل الثا
 

 

 
143 

كايـ ي أوجدىا لخدمتو، لذلؾ يؤكد دور عف مؤسساتو الأخرى فيي مكممة ليا، فالمجتمع الذ
عمى اليوية الاجتماعية لممؤسسات التربوية، وبالتالي أصبح مف الضروري النظر إلى التعميـ 

ه نظاما اجتماعيا في علبقتو بالنظاـ الاقتصادي والسياسي والثقافي... فاتخاذ المدرسة باعتبار 
كتنظيـ اجتماعي ىي إحدى وحدات التحميؿ الأساسي لعمـ اجتماع التربية )عبد الله الرشداف، 

1998 :46 .) 
( فرؤيتو لممدرسة في إطار النظاـ التعميمي العاـ 1979-1912أما تالكوت بارسوس )

تمع، والذي يمكف فيمو تبعا لذلؾ في ضوء النظـ الاجتماعية الأخرى مثؿ النظاـ السياسي لممج
الوظيفية نجده يعامؿ الفصؿ الدراسي عمى أنو  ي، وانطلبقا مف وجية نظر بارسونسوالاقتصاد

الوسيط الذي يتـ مف خلبلو إعداد الأفراد وتدريبيـ مينيا لمقياـ بأدوارىـ في المجتمع، وينظر 
ونس لممدرسة عمى أنيا مؤسسة محايدة تعمؿ عمى إمداد التلبميذ بالمعارؼ والميارات التي بارس

 ائفو.يحتاجونيا لمعمؿ في المجتمع الواسع الذي تتعدد مؤسساتو وتتنوع وظ
ينظر لممدرسة عمى أنيا مؤسسة  (Ferdinand Buisson) أما العالـ فرديناد بويسوف 

ممية التواصؿ بيف العائمة والدولة مف أجؿ إعداد الأجياؿ اجتماعية ضرورية تيدؼ إلى ضماف ع
 (. 16: 1998الجديدة ودمجيا في إطار الحياة الاجتماعية )عمي أسعد وطفة 

نسقا منظما مف العقائد والقيـ والتقاليػد، » بوصفيا  (Arnold Clausse) سويعرفيا أرنولد كمو 
 : A. Clausse, 1967« )الخاصة  اأيديولوجيتي وأنماط التفكير والسموؾ التي تتجسد فيو بنيتيا وفي

 Secordوسػػيكورد  (Backmanبكمػػاف)يرى كػػؿ مػػف مثػػؿ مػػالمدرسػػة ا إلػػى( كمػػا يمكػػف النظػػر 146
مجتمع مصغر لو ثقافة ومناخ خاص وتتحدد ىػذه الثقافػة المدرسػية بمركػب متغػاير مػف » عمى أنيا:

( Bois M, 2002« ) التلبميذ بطرؽ مختمفػةالثقافات الفرعية الممموسة والتي تؤثر في سموؾ وعمؿ 
ىػػؤلاء البػػاحثيف ينظػػروف لممدرسػػة عمػػى أنيػػا مؤسسػػة اجتماعيػػة ذات ثقافػػة معينػػة وعناصػػر متكاممػػة 
ومتناسقة أي ذات نظاـ معػيف يػؤثر فػي المنخػرطيف فيػو وكمؤسسػة تختمػؼ عػف المؤسسػات الأخػرى 

 الموجودة في المجتمع ولكف ىي في تواصؿ معيا. 
شػبكة مػف » لممدرسة عمى أنيػا  سوسيولوجي تعريؼ Shipmanلباحث شيبماف ويقترح ا

المراكز والأدوار التػي يقػوـ بيػا المعممػوف والتلبميػذ، حيػث يػتـ اكتسػاب المعػايير التػي تحػددىـ 
وبيػػػػػػػػػذا فالتحميػػػػػػػػػػؿ  (Beaudot,1981:56)أدوارىػػػػػػػػػـ المسػػػػػػػػػتقبمية فػػػػػػػػػي الحيػػػػػػػػػاة الاجتماعيػػػػػػػػػة 
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اجتماعيػػة ونظامػػا تربويػػا واجتماعيػػا ذو ثقافػػة معينػػة  السوسػػيولوجي لممدرسػػة بوصػػفيا مؤسسػػة
 تحدد أدوار العناصر التي تنتمي ليا وتشكؿ البنية الكمية لممدرسة. 

نظػاـ اجتمػاعي مػف السػموؾ والأفكػار التػي يقػوـ رسة كما تبػدو لعػالـ الاجتمػاع ىػي فالمد
تنطػوي عمػى منظومػة و شبكة مف الفاعميف  بيا الفاعموف الاجتماعيوف، كما يعتبرونيا مؤسسة
تربويػا  لبً ة شػبكة مػف العلبقػات التػي تػؤدي فعػمف العلبقات بيف مجموعات تتػرابط فييػا بواسػط

( وىػذا يعنػي أف 31: 1982عبر التواصؿ بيف مجموعات المعمميف والمتعمميف )أسػعد وطفػة، 
مكػاف جوانػب البنيويػة لممدرسػة بوصػفيا نظامػا اجتماعيػا، كمػا لػيس الالسموؾ يشكؿ جانبػا مػف 

نما أيضػا تمثػؿ فضػاء سياسػي لاسػتثمارىا  مػف طػرؼ لمقاء العناصر المكوف ليا أو الفاعميف وا 
فػػػػي تشػػػػريعات ىػػػػذه السػػػػمطة التػػػػي تحػػػػاوؿ تطبيقيػػػػا لييئػػػػة تنفيذيػػػػة السػػػػمطة السياسػػػػية العميػػػػا وك

 المجتمع. 
المدرسة كمؤسسة اجتماعية لدييا دور ميـ جػدا مػف الناحيػة التربويػة والاجتماعيػة وذلػؾ 

اضػػػر والمسػػػتقبؿ حيػػػث مػػػف خػػػلبؿ الوظيفػػػة التعميميػػػة والتطبيعيػػػة وربطيػػػا بػػػيف الماضػػػي والح
أنيا تنقؿ لمجيؿ الجديد تجربػة ومعػارؼ الكبػار والمعػايير  (Robert Lafon) حسب روبار لفو

والقػػيـ الأساسػػية التػػي تبنوىػػا، والاختيػػارات التػػي قػػاموا بيػػا وحػػافظوا عمييػػا والتػػي عمييػػا يرتكػػز 
لحالي، فالمدرسة تحفز تقدـ القوى الشابة المجػددة والمبدعػة وتحضػر كػذلؾ الانتقػاؿ المجتمع ا

إلػػى تقػػدـ القػػيـ والمعرفػػة التػػي تنقميػػا بوضػػع علبقػػات جديػػدة حسػػب القػػوانيف الجديػػدة فػػي إطػػار 
فترقيػػة الفػػرد جػػزء كبيػػر مػػف انػػدماجيا الاجتمػػاعي ومياميػػا المتنوعػػة وىػػذا كمػػو يفػػرض  ،جديػػد

مج مكثفة قابمة لإرضاء حاجيات المتمدرسيف وتنشػيط الاعتمػاد عمػى معممػيف عمييا قاعدة وبرا
ؿ لممحػيط الأسػري الجػزء الميػـ مػف الجماعػة المدرسػية والتػي أكفاء قادريف عمى التحوؿ المكم ػ

 ,Lafonيجب أف تكوف مفتوحة عمى الحػوار مػع العػائلبت والمؤسسػات الاجتماعيػة الأخػرى )

1963: 328.) 

 ري والجنسي لممدرسة الابتدائية: التكوين العم -6
المدرسػػػة الابتدائيػػػة كمؤسسػػػة تتكػػػوف مػػػف مجموعػػػة مػػػف الأفػػػراد تتمثػػػؿ فػػػي المعممػػػوف 

 والتلبميذ والإداريوف والذيف يتميزوف بالحركة والتبادؿ والتغير مع استمرار المدرسة.
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 وحجػػـ أفرادىػػا كبيػػر جػػدا إذا قػػورف بحجػػـ أفػػراد الأسػػرة بالنسػػبة لمطفػػؿ المتمػػدرس،
حيػػػث يتفػػػاوت سػػػكانيا مػػػف التلبميػػػذ مػػػف حيػػػث أعمػػػارىـ ومػػػف حيػػػث الجػػػنس ومػػػف حيػػػث 
المسػػتوى الاجتمػػاعي والاقتصػػادي وىػػذا الاخػػتلبؼ والتفػػاوت يػػؤدي دورا ميمػػا فػػي عمميػػة 
التطبيػػػػع الاجتمػػػػاعي لمطفػػػػؿ، فيػػػػو مػػػػف ناحيػػػػة يعطػػػػي لمطفػػػػؿ فػػػػرص التعامػػػػؿ مػػػػع أفػػػػراد 

ا التعامػػؿ مػػع تعمػػيـ القػػيـ واتجاىػػات مختمفػػيف عنػػو فػػي السػػف والجػػنس مػػع مػػا يػػرتبط بيػػذ
أنػػو مػػف ناحيػػة أخػػرى أف الطفػػؿ يتعامػػؿ مػػع آخػػريف مػػف أعمػػار مختمفػػة ىػػذا  وسػػموؾ إلا  

عرضو لاكتساب  تجارب لا تتوافؽ وسنو العمػري وليسػت فػي وقتيػا المحػدد )سػيد أحمػد يٌ 
 (. 23: 2112عثماف، 

  الابتدائي: أهمية التعميم -7
منظومػة فرعيػة » اعدة التعميـ وأساسو، وتظير أىميتػو فػي كونػو يمثؿ التعميـ الابتدائي ق

مف منظومات النظاـ التعميمي تستوعب جميع أطفاؿ المجتمػع عمػى اخػتلبؼ ظػروفيـ الثقافيػة 
والاجتماعيػػة والاقتصػػادية ينصػػيروف ويتفػػاعموف معػػا فػػي إطػػار عموميػػات الثقافػػة التػػي تشػػكؿ 

( وبػذلؾ المرحمػة الابتدائيػة 9: 1989يد مصػطفى، محتوى التربية الابتدائية )صلبح عبد الحم
ىػػي الأسػػاس الأوؿ فػػي السػػمـ التعميمػػي التػػي ترتكػػز وتتػػأثر بيػػا المراحػػؿ التاليػػة وىػػي القاعػػدة 

المدرسػػة الابتدائيػػة ذات أىميػػة . الأساسػػية التػػي تبنػػى عمييػػا أعمػػدة المراحػػؿ التعميميػػة الأخػػرى
تعتبػػر الوسػػيط الفعػػاؿ فػػي عمميػػة التنشػػئة قصػػوى فػػي عمميػػة بنػػاء وتنميػػة شخصػػية الفػػرد حيػػث 

و السػػػميـ والصػػػحيح وتقػػػدـ لػػػو قػػػيـ ومعػػػايير ة ذلػػػؾ لأنيػػػا تسػػػاعد الطفػػػؿ عمػػػى النمػػػالاجتماعيػػػ
اجتماعيػػػػة تفػػػػرض عميػػػػو أنػػػػواع مختمفػػػػة مػػػػف التقػػػػويـ، فيػػػػو القاعػػػػدة التػػػػي يبنػػػػى عمييػػػػا النظػػػػاـ 

مؿ مرحمػة عمريػة جػد ميمػة مختمفة كالمتوسط والثانوي والجامعي، لأنػو يشػال والتعميمي ومراحم
مػػػف حيػػػاة الإنسػػػاف ىػػػي مرحمػػػة الطفولػػػة المتوسػػػطة والمتػػػأخرة لػػػذلؾ اىػػػتـ العديػػػد مػػػف العممػػػاء 
والبػػاحثيف بػػو، فالطفػػؿ عػػالـ واسػػع جػػدا يجػػب التقػػرب منػػو ومعرفتػػو واكتشػػاؼ حاجياتػػو وقدراتػػو 

ه العقمػػػي واىتماماتػػػو. فيػػػو مػػػادة خػػػاـ يجػػػب أف تصػػػقؿ بمػػػواد تعميميػػػة معرفيػػػة تتماشػػػى ومسػػػتوا
نمػػػا بيضػػػاء لممدرسػػػة صػػػفحة  والجسػػػمي والزمنػػػي والانفعػػػالي والنفسػػػي فيػػػو لا يػػػأتي حسػػػب  وا 

حػػػػاملب لمجموعػػػػة مػػػػف المعػػػػارؼ والخبػػػػرات التػػػػي اسػػػػتقاىا مػػػػف عمميػػػػة التنشػػػػئة  ديػػػػوي، يػػػػأتي
فػػالتعميـ الابتػػدائي بمناىجػػو وبرامجػػو يجػػب أف يراعػػي كػػؿ الشػػروط  ،الاجتماعيػػة داخػػؿ الأسػػرة

مػػؿ نمػػو الطفػػؿ ولمحيطػػو الاجتمػػاعي والاقتصػػادي والثقػػافي حتػػى يسػػتطيع أداء الضػػرورية لعوا
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رسػػالتو التربويػػة عمػػى أكمػػؿ وجػػو، لأف ىػػذا النػػوع مػػف التعمػػيـ ىػػو الانطلبقػػة لممراحػػؿ التعميميػػة 
الأخػػرى وىػػو الأسػػاس فػػي عمميػػة التعمػػيـ والتربيػػة، فيجػػب عمػػى الطفػػؿ أف يتمقػػى تعميمػػا سػػميما 

سػػػتيعاب بطريقػػػة صػػػحيحة وجيػػػدة حتػػػى يػػػتمكف مػػػف مواصػػػمة المراحػػػؿ وشػػػاملب وتػػػتـ عمميػػػة الا
الأخرى بدوف مشاكؿ دراسية، ولممدرسة الابتدائية أىمية كبيرة في المسيرة التعميمية لمفرد وىػذا 

                                                                    راجع للؤسباب التالية:
ات ومبادئ الميارات الاكاديمية التعميميػة الأساسػية )القػراءة تقدـ لمطفؿ المتمدرس آلي -

 والكتابة والحساب(. 
يحصؿ التمميذ عمػى كػؿ أنػواع المعرفػة العمميػة والمعمومػات بقػدر بسػيط جػدا يتماشػى  -

 وعمره العقمي والزمني. 

 يفيـ التمميذ محيطو الاجتماعي الذي يعيش فيو ويكتشؼ نفسو وعالمو المحيط بو.  -

اعػػد المواطنػػة حتػػى يصػػبح مػػواطف صػػالح يخػػدـ مجتمعػػو، مػػف خػػلبؿ مػػواد يكسػػب قو  -
 التربية المدنية. 

يكتسػػػػب الأخػػػػلبؽ الفاضػػػػمة والحميػػػػدة مػػػػف خػػػػلبؿ التػػػػدعيـ الػػػػديني فػػػػي مػػػػادة التربيػػػػة  -
 الإسلبمية. 

 الرياضية التي تساعد عمى النمو السميـ.  و الترفييية و يتعمـ الأنشطة الفنية -

 التي تحددىا ثقافة المدرسة.  تاالسموكيسب مجموعة مف تيك -

أف السػػنوات الأولػػى مػػف حيػػاة الطفػػؿ ميمػػة و التربويػػة ليػػذا يػػرى الميتمػػوف بالدراسػػات النفسػػية 
معنػػػى ذلػػػؾ أف المدرسػػػة فػػػي ىػػػذه  وجػػػدا فػػػي تكػػػويف شخصػػػيتو، فطفػػػؿ اليػػػوـ ىػػػو رجػػػؿ الغػػػد. 

القػػػػيـ و  تالمعمومػػػػاو  تكسػػػػبو مجموعػػػػة مػػػػف المعػػػػارؼو  المرحمػػػػة يجػػػػب أف تيػػػػتـ بتربيػػػػة الطفػػػػؿ
بػرة الشخصػية، حتػى يتحػوؿ الخو  الممارسػةو  العمميػة عػف طريػؽ العمػؿو  الاجتماعيةو  الأخلبقية
)محمد حمػداف عبػد الله،  لى شيء لو معنى عنده، فيكوف عامؿ مف عوامؿ نموه الجيدالتعميـ إ
2118 :113). 

 :  الابتدائي عميمخصائص الت -8
لتمميػػذ بكػػؿ جوانبيػػا العقميػػة والجسػػمية إف اليػػدؼ الأساسػػي لمتعمػػيـ ىػػو تنميػػة شخصػػية ا

ة ىي المؤسسة التربوية التي تساعد الأسرة في تربية الطفؿ تربيػة ، والمدرسوالوجدانية والخمقية
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ف المدرسػة الحديثػة ىػي إحػدى مؤسسػات . إمنظمة مخطط ليا وفؽ مناىج عممية أعدت لذلؾ
مميػػػػذ ومشػػػػاعره وتفكيػػػػره وأف بتنميػػػػة أحاسػػػػيس الت» المجتمػػػػع التربػػػػوي الاجتمػػػػاعي التػػػػي تيػػػػتـ 

عمػػى الاعتيػػاد عمػػى إتقػػاف عممػػو وتعميمػػو وكيفيػػة تنميػػة معارفػػو وتشػػجيعو عمػػى حػػب  هتسػػاعد
 (. 113: 2118)محمد حمداف عبد الله، « النظاـ واحتراـ القوانيف والضبط 

 وفي ضوء المدرسة الابتدائية الحديثة يمكف أف نوجز خصائص التربية الابتدائية فيما يمي: 
الاىتماـ بالطفؿ ونمػوه الجسػدي والعقمػي والانفعػالي والنفسػي والاجتمػاعي إلػى أقصػى  -

 حد تمكنو قدرتو واستعداداتو مف تحقيقو. 
 رغباتو وميولو والعمؿ عمى تحقيقيا. و  احتراـ شخصية الطفؿ -
 توفير نشاطات متنوعة ومختمفة عمى مستويات وربطيا بالعمر الزماني لمطفؿ.  -
ريب الطفػػػػؿ عػػػف طريػػػػؽ النشػػػاط الػػػػذاتي الحػػػر والعمػػػػؿ والخبػػػرة الشخصػػػػية تعمػػػيـ وتػػػد -

 المباشرة في إطار مف التوجيو والإرشاد السميـ. 
مساعدة التعميـ عمى التحكـ في الميارات التعميمية الأكاديميػة بطػرؽ تدريسػية ملبئمػة  -

 لمفروؽ الفردية لمتلبميذ.
 أثناء إعطاء الدرس. قسـمراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ داخؿ ال -
العمػػؿ عمػػى تييئػػة البيئػػة التعميميػػة المناسػػبة التػػي تسػػاعد الطفػػؿ عمػػى تحقيػػؽ التوافػػؽ  -

 فسي والاجتماعي.الن  
 تحويؿ المعرفة النظرية إلى سموؾ لو معنى ومدلوؿ وفائدة في حياة الطفؿ. -
لعديد مػف الميػارات عب التربوي الذي ينمي ويطو ر تفكير الطفؿ ويكسبو االاىتماـ بالم   -

 الحسية الحركية والعقمية... 
توفير مناخ مدرسي قائـ عمى الثقػة والحريػة والمواجيػة والتعػاوف، لكونػو يشػجع الطفػؿ  -

 عمى استخداـ مبادراتو والاعتماد عمى نفسو.
تعػػاوف المؤسسػػات المقصػػودة وغيػػر المقصػػودة فػػي تحقيػػؽ أىػػداؼ التربيػػة، كالمدرسػػة  -

المفكػػػر التربػػػوي  دعػػػاالرياضػػػية ووسػػػائؿ الإعػػػلبـ المختمفػػػة... حيػػػث والأسػػػرة والأنديػػػة 
 جوف ديوي لربط المدرسة بالمجتمع، وأوضح أف المدرسة جزء لا يتجزأ مف المجتمع.

ممارسة نوع مف التقويـ عمى التلبميذ والنشاطات القائمة في المرحمة الابتدائيػة ومػدى  -
 درسة الحديثة لتحقيقيا. تناسقيا مع الأىداؼ التربوية التي تسعى الم
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لػػػػـ تكػػػػف المدرسػػػػة التقميديػػػػة تراعػػػػي خصػػػػائص نمػػػػو الطفػػػػؿ التػػػػي لػػػػـ تعػػػػرؼ إلا  فػػػػي السػػػػنوات 
الأخيػػرة، وقػػد انعكسػػت معرفػػة ىػػذه الخصػػائص عمػػى العمػػؿ فػػي المدرسػػة الابتدائيػػة فػػي طػػرؽ 

معرفػة ىػػذه  وعلبقػػة التمميػذ بػالمعمـ... ولػذا فػإف  الدراسػية والمنػاىج  التربويػة التػدريس والأنشػطة
الخصائص تعد معرفة ضرورية لكؿ عناصر المدرسة الابتدائية حتػى تػتمكف ىػذه الأخيػرة مػف 

 (.44: 1989أداء وظائفيا كما يجب )صلبح عبد الحميد مصطفى، 
   المدرسة الابتدائية: ئفاوظ -9

تغيػػرت وظيفػػة المدرسػػة الابتدائيػػة بفعػػؿ عوامػػؿ سياسػػية وثقافيػػة واجتماعيػػة واقتصػػادية، 
د كانت المدرسة التقميدية مجرد مكاف لمعالجة أمية الأطفاؿ وتبميغيـ مبادئ القػراءة والكتابػة فق

والحسػػاب بيػػدؼ المحافظػػة عمػػى التػػراث الثقػػافي ونقمػػو مػػف جيػػؿ لآخػػر، ولكنيػػا أصػػبحت ذات 
ميػػػاـ جديػػػدة مختمفػػػة عمػػػا سػػػادت عميػػػو فػػػي القػػػديـ، فوظيفتيػػػا حػػػددىا المجتمػػػع الحػػػديث بكػػػؿ 

ػػ تحصػػيؿ المػػادة التعميميػػة فػػي المقػػاـ الأوؿ ولكػػف بتنميػػة » ة التعمػػيـ لػػـ تعػػد ىػػي تغيراتػػو، فميم 
)نػػواؼ « ميػػارات الحصػػوؿ عمييػػا وتوظيفيػػا بػػؿ وتوليػػد المعػػارؼ الجديػػدة وربطيػػا بمػػا سػػبقيا 

( لػػػذلؾ يجػػػب رفػػػع مسػػػتوى ميػػػارات الػػػتعمـ 236: 2118عبػػػد السػػػلبـ العػػػديمي، و  أحمػػػد سػػػمارة
ؿ التعميميػة الحديثػة، ومنػاىج دراسػية متطػورة ملبءمػة لحاجيػات الأساسية والتػي تتطمػب الوسػائ

التمميػػػذ المختمفػػػة، وذلػػػؾ لتحقيػػػؽ النمػػػو الشػػػامؿ والمتػػػوازف لمطفػػػؿ مػػػف سػػػف السادسػػػة إلػػػى سػػػف 
 الثانية عشر بحيث يحقؽ ىذا النمو ما يمي:

 اكتساب الطفؿ القدرة عمى فيـ العلبقات الاجتماعية السوية وممارستيا. -
 طفؿ عمى اكتشاؼ ميولو وقدراتو واستعداداتو وينمييا.مساعدة ال -
 تنمية التفكير المنطقي والمنظـ والسميـ لدى الطفؿ. -
اكتسػاب الطفػػؿ ميػارات الػػتعمـ الأكاديميػة واسػػتثمار أوقػات الفػػراغ فػي نشػػاطات مفيػػدة  -

 ومنتجة.
 تحصيؿ المعمومات والمعرفة وقواعد القراءة والكتابة والحساب. -
 القيـ والمعايير الاجتماعية لتقويـ سموكو.إكسابو  -
 التقيد بمعايير السموؾ الإيجابي واحتراـ القانوف واتفاؽ العمؿ. -
 تعويده عمى العادات الصحية التي تساعده عمى العناية بجسمو ونفسو. -
 توفير لمطفؿ الأنشطة الرياضية والترويحية التي تساىـ في النمو الفكري والجسمي. -
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 لطفؿ مف معرفة حقوقو وواجباتو نحو نفسو ومجتمعو.تمكيف ا -
تكػػػػويف الاتجاىػػػػات السػػػػميمة التػػػػي تسػػػػاعده عمػػػػى اتخػػػػاذ القػػػػرارات السػػػػميمة فػػػػي حياتػػػػو  -

 .(42: 1989)صلبح عبد الحميد مصطفى،  المستقبمية
ىذه بعض وظائؼ المدرسة الابتدائية الحديثة، والتي يجب عمييا أف تسير عمى تحقيقيا 

اقع ولا تبقى حبرا عمى ورؽ حتى تصبح مدرسة ذات قيمة فع الة، وذلؾ لما عمى أرض الو 
، ومف ىنا انصب الاىتماـ في في بناء شخصية التمميذ مستقبلب ليذه الوظائؼ مف أثر فع اؿ

وي وصحتو النفسية المدرسة الابتدائية عمى الطفؿ مف حيث حاجاتو وعوامؿ نموه الس  
جيد والصحيح، وتزوده بالميارات الأساسية والضرورية، والجسمية وظروؼ تحقيؽ التعميـ ال

فالمدرسة الحديثة وظيفتيا تكمف في تأميف تعميـ أكاديمي وميني لمطفؿ حسب حاجاتو 
وكفاءاتو وميولو، وبالتالي تمكنو مف الاعتماد عمى نفسو في عممية التعمـ، حيث يرى جوف 

حياة المعقدة التي يعيش فييا، وعمييا أف ديوي أف المدرسة ىي البيئة التي تعد الطفؿ لفيـ ال
تييئ لمفرد بيئة اجتماعية بسيطة خالية مف الشوائب ومظاىر التفرقة بيف المذاىب والأجناس 

 (.74: 2112)عبد الراضي عبد الرحماف، 
 :المتقدمة ولفي بعض الدّ  تعميم الابتدائيال -10

ث نجد في بعض الدوؿ كفرنسا بمد لآخر، حي تداوؿ مفيوـ التعميـ الابتدائي مفاختمؼ 
والولايات المتحدة الأمريكية استعماؿ مفيوـ التعميـ الأولي وذلؾ لمتعبير عف المدرسة الأولية، 
بينما نجد بعض الدوؿ تحبذ استعماؿ مفيوـ التعميـ الابتدائي وتعبير المدرسة الابتدائية وفي كمتا 

 ـ التعميمي ومراحمو المتوالية: الحالتيف لمدلالة عمى المرحمة الأولى في سمـ النظا
فقد حدث بالنسبة لبعض الد وؿ أف تطورت فييا ازدواجية في النظاـ التعميمي ترتب 
عمييا وجود مدرسة ابتدائية ووجود مدرسة أخرى، تسمى المدرسة الأولية وكانت المدرسة 

حؽ بو أطفاؿ فئة الابتدائية في ىذا النظاـ المزدوج تمثؿ نوعا ممتازا مف المرحمة الأولى يمت
اجتماعية متميزة وكانت تعد ذوي الاستعدادات المناسبة منيـ لمتابعة التعميـ في المرحمة 
الثانوية، أي أف الطريؽ إلى التعميـ العالي كاف يبدأ عند دخوؿ التمميذ إلى المدرسة 

 الابتدائية.
وفي محتواىا  أما المدرسة الأولية فكانت في ظؿ الازدواج متواضعة في نوعية معممييا

وبانتمائيا كانت تنتيي التربية المدرسية بالنسبة لأبناء الجماىير في العادة، إذا لـ تكف ىناؾ 
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صمة تربطيا بالتعميـ الثانوي، أي كانت مدرسة الشعب، ولكف مع مرور الزمف وعندما 
سة المدر تخمصت ىذه الدوؿ مف الازدواج في النظاـ التعميمي اتجيت إلى الاحتفاظ بكممة 

التي تشير إلى مرحمة ليا وضعيا المتعارؼ عميو في السمـ التعميمي )أحمد حسف  الابتدائية
 (.141، 1979عبيد، 

التعميـ  ،كالجزائرونية في بعض الدوؿ انالتشريعات القولكف أصبح اليوـ بموجب 
دمو ، وىذا ما سوؼ نق"الابتدائي"الابتدائي والتعميـ الأولي يشكلبف سيرورة منسجمة تسمى 

 بالتفصيؿ كتجارب لبعض الدوؿ المتقدمة في مجاؿ التعميـ الابتدائي:
أصدر قانوف أساسي أعطى فيو الحؽ  1949عاـ  بألمانيا: التعميم الابتدائي -10-1

ح لو الفرص المناسبة لتنمية لكؿ مواطف ألماني في اختيار التعميـ الذي يحقؽ ذاتو ويتي
 (.39، 2117أمؿ محمد وجدي، وتطوير مينتو وفقا لقدراتو ) شخصيتو
لزامي ويبدأ مف الالتحاؽ بالمدرسة  إف   التعميـ بألمانيا تشرؼ عميو الد ولة وىو مجاني وا 

الابتدائية في السادسة وتمتد الدراسة فييا أربعة سنوات أي مف الصؼ الأوؿ إلى الصؼ 
صؼ السادس، وتعتر الرابع ما عدا ولاية برليف فإف الدراسة بيا تبدأ مف الصؼ الأوؿ حتى ال

شخصيتو  ؿقصالمدرسة الابتدائية بألمانيا ىمزة وصؿ بيف التمميذ والمجتمع وذلؾ مف خلبؿ 
ثارة اىتمامو وقدراتو عمى التخية لديو بالنظاـ الاجتماعي ووضع الأسس الثقافوربطيا  يؿ وا 

ثارة اىتمامو بعوالاستقلبؿ والتعاوف الاجتما ؿ الـ الشغعي، كما تعمؿ عمى توجيو سموكو وا 
عب ومرحمة العمؿ، وىذه وبالتالي ىي مرحمة انتقاؿ ما بيف مرحمة الم   ،عبعف طريؽ الم  

المدرسة تيدؼ إلى تنمية التعميـ بالاكتشاؼ وعف طريؽ حؿ  المشكلبت وأىـ مجالات التعميـ 
 لأـغة االأساسية في المدرسة الابتدائية في ألمانيا ىي: تعميـ الم غات وبالخصوص إتقاف الم  

إلى جانب إتقاف الميارات الأساسية المتصمة بالقراءة والكتابة والحساب، وتعميـ الرياضيات 
والتربية الإعلبمية والتربية الجمالية والاىتماـ بالأنشطة الإبداعية واستخداـ التكنولوجيا، 

مف والمدرسة الابتدائية بألمانيا جزء مف سمطة المجتمع المحمي وتحظى بالتمويؿ المشترؾ 
 (.41 :2117قبؿ السمطات المحمية والدولية )أمؿ وجدي، 

صدر قانوف الإصلبح التعميمي الذي  1988في عاـ في انجمترا:  التعميم الابتدائي -10-2
ييدؼ إلى رفع مستوى تحصيؿ التلبميذ مف خلبؿ الإدارة الذاتية لممدارس ومف خلبؿ إدخاؿ 
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المستقبؿ وىي )العموـ والرياضيات والم غات( في  المواد المحورية الرئيسية والتي تسمى بعموـ
 .ذ السنة الأولى ابتدائيالمنيج القومي في كؿ المدارس عمى أف يتـ تدريسيا إجباريا من

 في ثـ شيدت فترة التسعينات عددا مف الإصلبحات الجذرية في مجاؿ التعميـ الابتدائي   
تـ بموجبو إنشاء ىيئة التفتيش عمى »  1992انجمترا حيث جاء قانوف التربية والمدارس لعاـ 

 المعايير التعميمية وتيدؼ إلى رفع المعايير التعميمية مف خلبؿ نظاـ تفتيش مستقؿ صارـ
والذي حدد تعريؼ مراحؿ التعميـ الرئيسية في ثلبث  1996إلى جانب قانوف التعميـ لعاـ «. 

عـ مف د  الومدارس معانة تتمقى ـ المدارس الابتدائية إلى مدارس تطوعية مراحؿ أساسية وقس  
ومدارس إقميمية يتـ  ،وقت دوف قيودحمية ومدارس مستقمة تقدـ تعميما في كؿ السمطات الم

 تأسيسيا بواسطة السمطات التعميمية المحمية.
ولعؿ مف أبرز السياسات التي أنتجتيا انجمترا في التسعينات ىي سياسة التمييز في 

وذلؾ بتقميؿ كثافة الفصؿ وتطبيؽ معايير الجودة وسياسة  1999المدارس الابتدائية عاـ 
المنافسة بيف المدارس إلى جانب إجراء تقويـ لمتلبميذ عند دخوؿ المدرسة الابتدائية لرعاية 

صدر ما يسمى بوثيقة  2113التمييز المبكر والتمييز في المدف الداخمية والريؼ، وفي عاـ 
ائية فية تحقيؽ المعايير المرتفعة في المدارس الابتدالتمييز والاستماع والتي ترتكز عمى كي

 ير لاىتماـ الأطفاؿ.مف خلبؿ منيج ثري ومتنوع ومث
أما عف بنية التعميـ في انجمترا فيبدأ مف السف الخامسة ولكف ىناؾ أنواع محمية في 

مدرسة الأطفاؿ مف السف الخامسة إلى سف السابعة  –النوع الأوؿ  –المدرسة الابتدائية 
 المدرسة الدنيا مف السابعة إلى الحادية عشر أي أربع سنوات مف التدريس.و 

 النوع الثاني: تنقسـ المرحمة الابتدائية بو إلى ثلبث مدارس ىي:
 مدارس الحضانة وتقبؿ الأطفاؿ مف السف الثالثة إلى السف الخامسة. -

 مدارس الأطفاؿ وتقبؿ الأطفاؿ مف السف الخامسة إلى السف السابعة. -

 رس الابتدائية ويطمؽ عمييا مدارس الصغار مف السابعة إلى الحادية عشر.مدا -

وبالنسبة لمناىج المدرسة الابتدائية تبنى عمى نشاط التمميذ وايجابيتو حيث تترؾ عممية 
تحديد المساحة الزمنية المخصصة لكؿ مادة دراسية لإدارة المدرسة نفسيا، ومنيج التربية 

 ي قائـ عمى المبادئ والقيـ الدينية العامة المشتركة.ينية إجباري وغير طائفالد  
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أو عمى  ةإلا  أف اختيار المنيج ومحتواه يقع تحت مسؤولية إدارة كؿ مدرسة عمى حد
مستوى كؿ سمطة تعميمية محمية، وكما تقوـ ىيئة المدرسة أيضا بتحديد استخداـ وشغؿ 

سية وجدوؿ الحصص وكما يمكف المباني المدرسية كما تقوـ بتحديد مواعيد الفصوؿ الدرا
ة سياسة المدرسة أو ء مف أولياء الأمور وغيرىـ لمناقشلمجمس إدارة المدرسة دعوة مف يشا

 مستويات: ةأي مشكلبت بيا، وتتـ إدارة التعميـ الابتدائي عمى ثلبث
 .المؤسسات التطوعية الكنائس و و الحكومة المركزية والسمطات المحمية التعميمية

النظاـ الحالي للئدارة بأنو نظاـ قومي يدار محميا وعمى الرغـ مف ىذه الييمنة ويمكف وصؼ 
 المحمية عمى الخدمات التعميمية إلا  أف اختيار المناىج الدراسية يرجع للئدارة المدرسية.

تختمؼ المدارس الابتدائية في أمريكا التعميم الابتدائي بالولايات المتحدة الأمريكية:  -10-3
البعض بالنسبة لحجميا وتمويميا والإشراؼ عمييا وكذلؾ الفمسفة التربوية التي بعضيا عف 

 تقوـ عمييا، وأساليب التدريس المتبعة بيا.
المدارس الابتدائية الكبيرة توجد في الأماكف الآىمة بالسكاف وقد يعيد في تمؾ  إف  

الابتدائية نتيجة  المدارس إلى أكثر مف معم مة بالتدريس لمفصؿ الواحد، وتختمؼ المدارس
لتمويميا وقد تكوف عامة أو غير عامة، وتشمؿ المدارس الغير العامة عمى المدارس التابعة 
لمطوائؼ الدينية المختمفة والمدارس التابعة لمييئات والأفراد وىي مدارس لا ينفؽ عمييا مف 

عميـ العاـ الأمريكي ويتـ أما المدارس الابتدائية العامة تعتبر العمود الفقري لمت الأمواؿ العامة.
 تمويميا مف الضرائب العامة، فيمتحؽ بيا معظـ الأطفاؿ.

وتحتوي المناىج والمقررات الدراسية في المرحمة الابتدائية عمى مختمؼ المواد مف لغة 
، القراءة.رياضيات والدراسات الاجت و إنجميزية  ماعية، التاريخ، العموـ

عمييا بالخصوص النظريات التربوية الحديثة والتي ىاجمت المدرسة الابتدائية بأمريكا أثرت 
المواد المختمفة التي تدرس، وطالبت ىذه المدارس بالاعتماد عمى ميوؿ وحاجات الأطفاؿ وفقا 

 لخصائص ىذه المرحمة العمرية لمطفؿ بدلا مف قياميا عمى أساس المواد الجافة.
ة حيث ليا الحرية في توجيو نظاميا إف  التعميـ الابتدائي بأمريكا منقسـ حسب كؿ ولاي

التعميمي ودستورىا الخاص بتنظيـ ىذا القطاع وبالتالي أف سياسة كؿ ولاية تختمؼ في إدارتيا 
 (.47/48، 2117لمتعميـ والمدرسة الابتدائية عف الولايات الأخرى )أمؿ محمد وجدي، 
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ياباف يعتبر مف أبرز نقاط القوة ف التعميـ الابتدائي في الإباليابان:  التعميم الابتدائي -10-4
وبموجبو أصبح التعميـ الابتدائي  1947نظاـ التعميـ الياباني كمو، حيث صدر قانوف  في

 يوجد بيا ولا %100عاب بيذه المرحمة يستإلزامي ومجاني ومدتو سنوات وبمغت نسبة الا
قيؽ نمو ( وييدؼ التعميـ الابتدائي في الياباف إلى تح49 :2117تسرب )أمؿ محمد، 

متناسؽ بيف العقؿ والجسـ وتطوير الشخصية وتعميؽ إحساس الفرد بأنو جزء مف المجموع 
وتنمية روح الاعتماد عمى النفس والنزعة الاستقلبلية لإثراء المدارس مف خلبؿ التعاوف مع 

 الآخريف وغرس روح التعاوف ومعرفة التقاليد المحمية القومية.
الياباف حيث أف ار محوري في المرحمة الابتدائية في يتـ وضع المنيج الدراسي في إط

ؿ وزارة التعميـ اليابانية في ضوء ما يرد إلييا مف تقارير مف المدارس، وتقوـ كؿ العممية تتـ مف قب
مدرسة. ة الظروؼ المحمية المحيطة بكؿ الدراسي تبعا لطبيعمدرسة بتنظيـ موضوعات المنيج 

تقاف الم   ويقضي الأطفاؿ ما يقرب ربع وقتيـ غة اليابانية إلى جانب في المدرسة في تعمـ وا 
مادة التربية الأخلبقية التي تعتبر مف أىـ المواد الدراسية بمرحمة التعميـ الابتدائي حيث يعتقد 

نما مف أجؿ إكماؿ الخمؽ.   اليابانيوف أف التعميـ ليس مف أجؿ المعرفة والميارات فقط وا 
مجأُ ، لذلؾ يتوجد لمادة التربية الأخلبقية كتب لا ة الأخرىوبخلبؼ موضوعات الدراس

الكثير مف المدرسيف إلى البرامج التعميمية في التمفزيوف الموضوعة خصيصا لمتربية 
أيضا إلى إقامة علبقات قوية وتواصؿ دائـ بيف البيت والمدرسة حيث  يمجئوفو  الأخلبقية

شراكيـ في أنشطة تقوـ جمعية الآباء والمعمميف بنشاط ىاـ لحث الآباء و  مدرسة الالأميات وا 
أطفاليـ وتشرح سياستيا وتوقعاتيا للآباء حيث يجتمع الآباء مع مدرسي الفصؿ لمناقشة مع 

 كيفية تعمـ أولادىـ.   
 سابيع الأولى مف كؿ عاـ يزور المدرسوف كؿ منزؿ تمميذ مف تلبميذىـوخلبؿ الأ

ر الآباء الفصؿ ويستشيروف ويتبادلوف الآراء مع ويزو  ،ة الدراسةللئلماـ بالموافؽ العائمية وبيئ
: 1999بعضيـ ومع المعمميف في كيفية تعمـ أبنائيـ وأفضؿ أساليب ترتيبيـ )كارو أكاموتو، 

37).  
ملبحظتو مف تجربة التعميـ الابتدائي في ىذه الدوؿ المتقدمة يمكف  فما يمك ف  إ

 تمخيصو كالآتي:
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الذاتية  والإدارة ، أي حرية التسييرةاللبمركزيظاـ التعميمية خاضعة لمن ةىذه الأنظم  -
 لممدارس.

 ىيئات تفتيشية عمى المعايير التعميمية. إنشاء  -

 سياسة المنافسة بيف المدارس.و   تطبيؽ معايير الجودة  -

المدرسية حرة في تحديد الوتيرة الزمنية لمتدريس حسب نشاط التمميذ، وكذلؾ  الإدارة  -
 ي.في اختيار المنيج الدراس

في كؿ  إجباريةغات( وىي الم  و  الرياضياتو  )العموـ التركيز عمى مواد المستقبؿ  -
 سنوات التعميـ الابتدائي ونجد ألمانيا تركز بالدرجة الأولى عمى اتقاف المغة الأـ.

 التقميؿ في كثافة الفصؿ.و  الاعتماد عمى طرائؽ التدريس الحديثة،  -

التي تعطي لمطفؿ فرصة النمو  لإبداعيةاالأنشطة و  الاىتماـ بالتربية الجمالية  -
 استخداـ التكنولوجيا. و الفني، و الجمالي

 التلبميذ في مناقشة سياسة المدرسة. ولياءأو  ةمشاركة الييئة التدريسي  -
  التعميم الابتدائي بالجزائر: - 11

يرورة التاريخية التي مر بيا منذ العيد عميـ الابتدائي بالجزائر عبر الصتلعرؼ ا
صدد كتابة فييا ىذه الأسطر مجموعة مف الأنواع نحف بثماني حتى الفترة التي الع

والخصائص ميزتو مف خلبؿ ىذه الفترات التاريخية، حيث تمثؿ التعميـ الابتدائي في العيد 
العثماني في الكتاتيب القرآنية التقميدية والتي لعبت دورا ميما في تربية وتعميـ الشعب 

لمدف واستمر وجودىا كإرث ثقافي إلى عيد الاستعمار وحتى السنوات الجزائري في القرى وا
الأولى مف الاستقلبؿ، حيث عممت عمى المحافظة عمى الثقافة العربية الإسلبمية وعمى المغة 
العربية، ومف جية أخرى حاربت الجيؿ والأمية في الأوساط الشعبية آنذاؾ رغـ المحاولات 

 يايسات ومف خلبؿ غمقيا وتشريد ومعمماء عمى ىذه المؤسالفاشمة للبستعمار الفرنسي لمقض
ومراقبة تعميميا وحصره في حفظ القرآف فقط بدوف تفسير، وكذلؾ محاولة تطبيؽ سياسة 

والتي عرفت   l’indigèneاستعمارية مف خلبؿ المدرسة الفرنسية خاصة بالأىالي  ةتعميمي
في البداية والتي حاوؿ إنشاء ىي الأخرى تعثرات مختمفة وكانت تحت الحكـ العسكري 

المسيحييف مما القساوسة طرؼ  فم ىاسيير المدارس الازدواجية )عربية / فرنسية( وكذلؾ ت
ح لأولادىـ الالتحاؽ بيا، ثـ آلت موازينيا إلى الحكـ يتجنبونيا و لـ يسمالجزائرييف  جعؿ
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ف طريؽ بناء عدة المدني الذي حاوؿ توسيع وتغير قاعدة المدرسة الابتدائية بالجزائر ع
ت معارضة شديدة مف الكولوف قطر الجزائري ولكف ىذه السياسة لقيمدارس للؤىالي في كؿ ال

الذيف رفضوىا ورفضوا تعميـ الشعب الجزائري وطالبوا بالتعميمي الميني لأنيـ بحاجة إلى يد 
البة السياسي وبالتالي المط ف وصوؿ ىؤلاء الجزائرييف إلى النضجوخوفا م ،عاممة أكثر

عداد ى إوضعيفا وركزت أىدافو عم اً ىشالتعميـ بحقوقيـ السياسية المسموبة، مما جعؿ 
ولة الفرنسية ومصالحيا وترؾ القاعدة الشعبية لمتعميـ التقميدي في يخدموف الد   فمواطني

 الكتاتيب ولكف تحت مراقبتييا.
دعاة الأصالة ولكف ىذه السياسية التعميمية الاستعمارية خمقت صراعا ثقافيا بيف 

سية ودعاة التجديد يالحر لمحركة الإصلبحية الباد )المعربوف( وىـ خريجي التعميـ
حتى الآف تظير  ثار ىذا الصراعزالت آيجي المدارس الفرنسية والتي لاييف( خر )الفرنكفون

 .عمى المدرسة الجزائرية
مية وانييار البنية الجيؿ والأيلبت وغداة الاستقلبؿ وجد التعميـ الابتدائي نفسو يعاني و 

ية وذلؾ لما خمفو الاستعمار قبؿ خروجو مف الجزائر لذاؾ اىتمت الدولة قو فوالالتحتية 
ميزانيتو وبناء المدارس في  الجزائرية بيذا القطاع منذ ذلؾ الحيف وعممت عمى تطويره وزيادة

دخاؿ بعضو  بطرؽ نطلبقةر مف الجزائر، وكانت الاكؿ شب تعديلبت ال وسائؿ بسيطة جدا وا 
ـ حاجيات ومقومات المجتمع ءعمى المدرسة التي ورثتيا عف الاستعمار الفرنسي بما يلب

 الجزائري وىكذا يمكف القوؿ أنيا كانت فترة جد صعبة عاشتيا المدرسة الجزائرية.
لزاميو  عممت الحكومة عمى أف يكوف التعميـ  مجاني حؽ مف حقوؽ كؿ أبناء و  ا 

عداد مواطف  ،ءدوف استثناالشعب الجزائري ب ىدفو الأوؿ ىو القضاء عمى الأمية والجيؿ وا 
جزائري صالح يخدـ مجتمعو وواعي بوطنيتو، وعمى ىذا القبيؿ سارت تنظيمات التعميـ 

يعات مدرسية عممت عمى الابتدائي عمى عدة خطوات ومشاريع مف خلبؿ صدور عدة تشر 
عديلبت بنظاـ المخططات وتعددت الإصلبحات والت المدرسة الجزائرية. ترسيخ مبادئ

لتحؿ محؿ المدرسة الموروثة،  "1976 أبريؿ 16أمرية "وظيرت المدرسة الأساسية بقانوف 
لت إلى نتائج سمبية بالإضافة إلى أسباب تي استمرت عشروف سنة في الميداف ثـ آوال

 اقتصادية وسياسية واجتماعية أدت إلى استحالة تحقيؽ أىداؼ المدرسة الأساسية ونجاحيا
ميـ الابتدائي فيو لـ بالرغـ مف الجيود المبذولة وىذا كمو أدى إلى انخفاض مستوى التع
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رية ير الاجتماعي ولـ يساىـ في التنمية البشرية وىكذا تبنت المدرسة الجزائيساير التغي
 .يةإصلبحات جديدة منذ بداية الألف

 الجزائري:الابتدائي التعميم إصلاح مسار  - 12
في تسييره عمى القانوف التوجييي لمتربية الوطنية الجديد تربوي الجزائري يعتمد النظاـ ال

لزامي وىو 2118-11-23المؤرخ في  14-18رقـ  ، والذي ينص عمى أف التعميـ إجباري وا 
 مقسـ إلى ثلبث مراحؿ تعميمية:

 التعميـ الابتدائي والذي يبدأ بالقسـ التحضيري. -
 التعميـ المتوسط. -

 التعميـ الثانوي. -

إف التعميـ الأساسي عرؼ إصلبح جذري منذ السنة المراحل التعميمية:  -12-1
وىذا الإصلبح مس كؿ المدرسة الجزائرية بكؿ مراحميا التعميمية  2113/2114الدراسية 

الثلبث، حيث أصبح التعميـ الابتدائي خمس سنوات عوض ستة سنوات والمتوسط أربع 
 ثانوي بقي عمى حالو ثلبث سنوات.سنوات عوض ثلبث سنوات، بينما التعميـ ال

أصبح إجباري ويدوـ  2118/2119أما التعميـ التحضيري فابتداءً مف السنة الدراسية 
( سنوات مف العمر، وىو يحضر للبنتقاؿ إلى 5( للؤطفاؿ البالغيف خمسة )1سنة واحدة )

 التعميـ الابتدائي.

(،  12الثانية عشر ) ( حتى16يبدأ مف سف السادسة )التعميم الابتدائي:  -12-2
سنوات في المرحمة  15كما يمي:  2113/2114حيث أعيدت ىيكمتو منذ السنة الدراسية 

الابتدائية وينتيي بامتحاف نياية المرحمة، حيث يسمح لمتمميذ الحاصؿ عمى شيادة النجاح 
 بالانتقاؿ إلى مرحمة المتوسط، وىذا النوع مف التعميـ منتشر في كؿ المدارس العمومية

 وكذلؾ بالمدارس الخاصة المعتمدة مف طرؼ وزارة التربية الوطنية.

( سنوات ويُتوجُ بامتحاف نياية المرحمة 14يتـ خلبؿ أربع )التعميم المتوسط:  -12-3
بشيادة التعميـ المتوسط، والتلبميذ الناجحوف في ىذه الشيادة والحاصميف عمى معدلات 

حسب رغباتيـ وتحصيميـ الدراسي نحو التعميـ مقبولة في السنة الرابعة متوسط يوجيوف 
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الثانوي العاـ والتكنولوجي أو إلى التعميـ الميني، أما التلبميذ غير الناجحوف فيوجيوف إلى 
 سنة تماما. 16التكويف الميني أو إلى الحياة العممية بعد بموغيـ 

والتكنولوجي  وتشمؿ ىذه المرحمة عمى التعميـ الثانوي العاـالتعميم الثانوي:  -12-4
( سنوات، وتنتيي بامتحاف شيادة الباكالوريا والتي تعتبر مفتاح 13وتدوـ الدراسة فييا ثلبث )

 الدخوؿ الجامعة.
وىذا التعميـ ينقسـ إلى جذعيف مشتركيف: آداب، عموـ، تكنولوجيا، وفي السنة الثانية 

 اب.( شعب وىي:  شعبتاف مف الجذع المشترؾ آد16يوجو التمميذ إلى ست )
 آداب وفمسفة. – 1
 لغات أجنبية. – 2

 ( شعب مف الجذع المشترؾ، عموـ تكنولوجيا: 14أربع )
 رياضيات. – 1
 عموـ تجريبية. – 2
 تسيير واقتصاد. – 3
 –ىندسة ميكانيكية  -( فروع وىي: ىندسة كيربائية 14ني رياضي بأربع )قت – 4

 ىندسة الطرائؽ. –ىندسة مدنية 

لتسعينات ولكف نطمؽ التعميـ الخاص بالجزائر منذ بداية اا: التعميم الخاص -12-5
ير معترؼ بيا مف طرؼ وزارة التربية الوطنية، حتى صدر المرسوـ بطرؽ غير مشروعة وغ

أيف حدد شروط وفتح ومراقبة ىذا النوع  2114مارس  24المؤرخ في  14-91التنفيذي رقـ 
، صة بالجزائر وبكؿ مراحميا التعميميةمف التعميـ ومنذ ذلؾ العيد انتشرت المدارس الخا

 .بشرط أف تطبؽ البرنامج الجزائري

 الثامنة عموما يبدأ اليوـ الدراسي في الجزائر مف الساعةالرزنامة المدرسية:  -12-6
لتناوؿ  النيار( مساءً مع استراحة منتصؼ 17صباحا إلى الساعة الخامسة ) (18 )

بتدائية، ومدتيا ساعة لا( دقيقة في المرحمة  ا31( ونصؼ )11وجبة الغداء، مدتيا ساعة )
 ( لممرحمة الثانوية.11)
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 ويختمؼ التوقيت الدراسي اليومي حسب المراحؿ التعميمية، كما يوضحو الجدوؿ التالي:
 

 (04) الجدول رقم
 معدؿ الحجـ   

 الساعي اليومي

المستوى  التوقيت الدراسي اليومي                  
 التعميمي

ة المسائيةالفتر     الفترة الصباحية 

سا       16 )دواـ واحد( 16د أو  31و 15 – 13  د    31و 11- 18  
  

 الابتدائي

سا       17  17 – 14د أو  31و 13أو  16 –  13 
د            31و  

 المتوسط         12 – 18
الثانويو    

 عدد ساعات الحصص في الأسبوع:
دقيقة في التعميـ  45صارت الحصة الدراسية  2119/2111بداية مف السنة الدراسية 

دقائؽ في  11بعد كؿ حصيتيف أولييف يستفيد التمميذ مف فترة استراحة لمدة و  الابتدائي.
 بعد الظييرة.و  الصبيحة

ويختمؼ الحجـ الساعي حسب المواد التدريسية بالمدرسة الابتدائية، كما يوضحو 
 الجدوؿ:

 (05الجدول رقم )
السنة  السنة الثالثة السنة الثانية السنة الأولى تعميميةالمواد ال    

 الرابعة
السنة 

 الخامسة

 د15سا و8 د15ساو8 سا9 د 1سا و11 د15ساو11 المغة العربية    
 سا3 سا3 /////// /////// /////// المغة الأمازيغية  
 د31ساو 4 د31و سا4 سا3 ////// ////// المغة الفرنسية  

 د31ساو 4 د31و سا 4 د31و سا 4 د31سا و 4 د31سا  4 الرياضيات   

 د31ساو 1 د31و سا1 د31و سا1 د31ساو 1 د31و سا1 تربية  تكنولوجية  
 د31سا و1 د31ساو 1 د31ساو 1 د31ساو 1 د31و سا1 التربية الاسلبمية  
 د45 د45 د45 د45 د45 التربية المدنية   
 د45 د45 د45 ////// ////// جغرافياو  تاريخ   

 د45 د45 د45 د45 د45 تربية فنية     
 د45 د45 د45 د45 د45 التربية البدنية   
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الحجـ الساعي 
 الأسبوعي

 سا3سا+24 د31ساو22 سا21 سا21
 أمازيغية

سا 3سا+24
 أمازيغية

 د45لغة عربية: المعالجة البيداغوجية 
 د45رياضيات:

 د45لغة عربية:
 د45رياضيات:

 د45لغة عربية:
 د45يات:رياض

 د45لغة عربية:
 د45رياضيات:
 د45لغة فرنسية:

 د45لغة عربية:
 د45رياضيات:
 د45لغةفرنسي:

 (.11/11: 2111تربية،و  ثالخامس مأخوذيف مف مجمة )بحو  بعالجدوليف الرا 
مف القانوف التوجييي لمتربية الوطنية رقـ  21تنص المادة السنة الدراسية:  -12-7

سة ( أسبوع درا32ستغرؽ بالنسبة إلى التلبميذ اثنيف وثلبثيف )أف السنة الدراسية ت 14-18
 .(11/11: 2111)مجمة بحث وتربية، صميا عطؿ مدرسيةعمى الأقؿ، موزعة عمى فترات تف

وتبدأ السنة الدراسية عادة مف النصؼ الأوؿ مف شير سبتمبر إلى غاية منتصؼ شير 
 جواف وىي مييكمة كالآتي: 

 ديسمبر(. -الثلبثي الأوؿ )سبتمبر  -
 مارس(. -الثلبثي الثاني )جانفي  -

 جواف(. - ريؿبأالثلبثي الثالث ) -

قررت وزارة التربية الوطنية تمديد العاـ الدراسي  2119/2111بداية مف السنة الدراسية  و
 يوما، وىكذا أصبح الحجـ الساعي يتراوح:  161( أسبوعا، أي 35إلى خمسة وثلبثيف )

 عة.سا 914و 856الابتدائي بيف  -
 ساعة. 1151و 961المتوسط بيف  -

 ساعة. 1181و 1124الثانوي بيف  -

دقيقة  45صارت مدة الحصة الدراسية  2119/2111وكذلؾ بداية السنة الدراسية  -
في التعميـ الابتدائي، وبعد كؿ حصتيف أوليتيف يستفيد التلبميذ مف فترة استراحة لمدة 

الساعي حسب المستويات الظير، ويختمؼ الحجـ بعد دقائؽ في الصباح و  11
 التعميمية.

( أياـ ونصؼ في الأسبوع، الأحد، 14يدرس التلبميذ بالمدرسة الجزائرية أربعة ) -
 الاثنيف، الثلبثاء صباحا، الأربعاء، الخميس، أما الجمعة والسبت فيما يوما راحة. 
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 زيرمف القانوف التوجييي، يحدد الو  31أما فيما يخص العطؿ المدرسية، فحسب المادة 
العطؿ المدرسية وتكوف عموما نياية كؿ ثلبثي أي عطمة المكمؼ بالتربية الوطنية سنويا 

أما العطمة الصيفية، كما تتخمؿ السنة  ،( يوما15الربيع مدتيا خمسة عشر )الشتاء ثـ عطمة 
 (14: 2111)مجمة بحث وتربية،الدراسية استراحة بيداغوجية

  :البيداغوجية النماذج - 13
درسة الابتدائية بالجزائر منذ الاستقلبؿ حتى الآف ثلبثة أنواع مف النماذج تبنت الم

 البيداغوجية في عممية التدريس تتمثؿ فيما يمي:
 :(02) الشكؿ رقـ

 

 
  

 
 ينائبالنموذج ال                     النموذج الموسوعي                         النموذج السموكي     

 
 بالمضاميف )المحتوى(           المقاربة بالأىداؼ                         المقاربة بالكفاءات المقاربة
 

فيذا الشكؿ يوضح المقاربات البيداغوجية الثلبثة التي عممت بيا المدرسة الجزائرية، 
فالأولى سادت عيد المدرسة الموروثة بداية الاستقلبؿ فترة الستينات والسبعينات والثانية 

 .2113/2114سادت المدرسة الأساسية والثالثة جاءت مع عممية الإصلبح الجديدة 
فيوـ التعميـ بالمدرسة الابتدائية عرؼ مالمقاربة بالمحتويات )المضامين(:  -13-1
تصور نظري تقميدي يركز عمى نقؿ المعمومات والمعارؼ إلى التمميذ عف الاستقلبؿ غداة 

ادئ القراءة والكتابة والحساب وتنظيـ المواقؼ التعميمية، طريؽ الكتاب المدرسي وتدريس مب
وكاف يركز المعمـ عمى طريقة تدريس وحيدة وىي الإلقاء والاستظيار والاقتصار عمى 
الجانب المعرفي لممادة والاىتماـ بإيصاؿ المعارؼ مف الكتاب إلى عقؿ التمميذ عف طريؽ 

ركز التعميـ  (، حيثالعربية والفرنسية)يف غتية بسيطة وطريقة المحادثة في الم  عمميات تعميم
عمى الجانب العقمي وأىمؿ الجانب النفسي والاجتماعي لمتمميذ والميارات الحسية الحركية 

درات الإضافة إلى أف ىذه المقاربة لـ تيتـ بالق، بومدى أىميتيا في اكتساب المعرفة

 النمــوذج البيــداغـــوجي
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والتي كاف مصدرىا الوحيد ىو  كناقؿ لممعمومات تواعتبر والميارات الشخصية لمتمميذ الذي 
المعمـ. رغـ خصائص ىذه المقاربة وما قيؿ عنيا إلا  أننا نرى بأنيا أثمرت نتائجيا أحسف 

تمؾ المدارس في تمؾ  تلبميذمف المقاربات الحديثة في المدرسة الجزائرية حيث إذا قارف بيف 
غوي ف حيث المستوى الم  المدرسة الأساسية أو المدرسة الحديثة م تلبميذالفترة الزمنية و 

المبادئ مقاربة مكنت التلبميذ مف التحكـ في والمعرفي نجد ىناؾ فرؽ كبير جدا حيث ىذه ال
غتيف العربية والفرنسية عكس المدرسة الأساسية التي جردت والميارات الأساسية لقواعد الم  

يكوف التمميذ  بدؿ أف» ( 1999غتيف حيث يقوؿ الباحث بركة مصطفى )التمميذ مف كمتا الم  
في ىذا النظاـ يتحكـ في لغة معينة فيو يؤدي في النياية إلى أف يجر ده مف أي لغة، 

راجة ره إلى الد  وبالتالي وحيف يمر بكامؿ الأطوار فيو يصبح لا يتحكـ في أي لغة ويمجأ بدو 
وكانت الوظيفة الأساسية لممدرسة في ظؿ ىذه المقاربة ىو نقؿ المعرفة  ."كممجأ لغوي

ىماؿ أنواع التعمـ، حيث ذىبت ب استخداـ وسائؿ تعميمية شكمية بسيطة لحفظ الدرس وا 
الطريقة التقميدية إلى أف المنيج الدراسي يتكوف مف المواد الدراسية وأف كؿ مادة تنقسـ إلى 
دروس وبالتالي تقدـ لمقسـ مف أجؿ استيعابيا وحفظيا مف طرؼ التلبميذ، ويعتبر التعميـ 

)لكحؿ  « واد ينبغي أف تدرس محتوياتيا أي أنيا تقوـ عمى تبميغ المعموماتكقائمة مف الم
  (.2119 لخضر،

ريؿ أب 16 يةوىكذا استمرت ىذه المقاربة بالمدرسة الجزائرية حتى عيد صدور أمر 
إطار التعميـ الأساسي الذي تبنى  والتي جاءت لتعطي صورة جديدة لممدرسة في 1976

  .المقاربة بالأىداؼ
ت المدرسة الجزائرية المقاربة بالأىداؼ منذ بداية لقد تبنالمقاربة بالأهداف:  -13-2
شكمت كذلؾ حدثا تربويا عظيما مف شأنو التي و  ات أي مع مجيء المدرسة الأساسيةنالثماني

تقديـ الحموؿ لكؿ المشاكؿ التربوية التي كانت تعاني منيا المدرسة السابقة، وأصبح ينظر 
ذات التسع سنوات بنظاميا التربوي الجديد الذي يجمع بيف التعميـ النظري لممدرسة الأساسية 

ساعد التمميذ عمى معرفة بيئتو المحمية ثـ عمى معرفة توالتقني أي ربط الدراسة بالحياة وبذلؾ 
في إطار تحديد  في بناء مجتمعو بأسموب عممي سميـ،دوره الخاص في عممية المشاركة 
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عى المدرسة الأساسية إلى تحقيقيا، وىكذا انطمقت ىذه البيداغوجية الأىداؼ التربوية التي تس
 مف تحديد مفيوـ اليدؼ التربوي وجعمو أكثر قابمية لمتطبيؽ الميداني.

الدوافع "  يرى الباحث حسني سميماف فورة أنو ينبغي التميز بيف ثلبث معارؼ وىي:
لإنساني دوف النظر إلى النتيجة والغرض أو اليدؼ ثـ النتيجة، فالدافع الذي يوجو السموؾ ا

المنتظرة، أما اليدؼ فيو استبصار سابؽ لما ستكوف عميو النياية الممكنة وذلؾ في ضوء 
الظروؼ المتوفرة الحالية، كذا النتيجة فيي محصمة ما ترتب عمى أداء السموؾ وأدى إليو 

طرؽ الوصوؿ  ع الأمر، وبتعبير آخر فاليدؼ شيء يحاوؿ الفرد أف يتعمـقالتصرؼ في وا
ـ )مجدي عزيز ة فيي ما وصؿ إليو بالفعؿ بعد عدد مف محاولات التعمإليو بينما النتيج

 (.314، 2114براىيـ، إ
يمثؿ المراحؿ المختمفة التي يمر  instructionإذا كاف مف المتعارؼ عميو أف التعميـ 

درجات عميا وذلؾ عف  بيا المتعمـ وييدؼ أولا وأخيرا إلى الارتقاء بمستواه في المعرفة إلى
طريؽ تزويده بالمعارؼ الجديدة وتدعيـ رصيده المعرفي السابؽ الذي استقاه مف الأسرة 

شبوتعديؿ سموكو و  فيو روح المواطنة والأخلبؽ  اعو بالقيـ الروحية والإجرائية التي تغذيا 
العمؿ التعميـ إلى إحداث تغيير متوقع في سموؾ المتعمـ مف خلبؿ  الفاضمة، وبيذا ييدؼ

عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي يسعى أي نظاـ  تربوي إلى تحقيقيا عف طريؽ المناىج 
اليدؼ  نعرؼوقبؿ الشروع في تعريؼ الأىداؼ التربوية  ،الدراسية التي تقدميا المدرسة

 والذي تناولو البحث التربوي بالتعريؼ والشرح ومف ىذه التعاريؼ ما يمي:
ىو الصياغة الواضحة لمتغيرات المنتظرة لدى »  1956 وآخروف Bloomتعريؼ بموـ 

 «. التلبميذ مف خلبؿ السيرورة التربوية
نية مبنية يصؼ التغيير الذي نريد بىو عبارة عف »  Mager (1969)تعريؼ ميجر 

بنجاح لدى المتعمـ بعد أف يكوف ىذا الإعلبف يحدد بدقة طبيعة التغيير  ،لدى المتعمـ إحداثو
 «. أو ذاؾىذا التعميـ 

اليدؼ ىو ما ينبغي أف يعرفو التمميذ أو »  .Popham(1973)أما الباحث بوبياـ 
 يريديكوف قادرا عمى فعمو أو تفصيمو أو اعتقاده عند نياية تعميـ معيف، أنو يتعمؽ بتغيير 

)عبد المطيؼ الفارابي «  ساالمدرس إحداثو لدى التمميذ والذي سيوصؼ بصيغة سموؾ مقي
 (.31، 1989الغرضاؼ،  وعبد العزيز
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ير لدى المتعمـ أي أف التعميـ ييدؼ إلى ريؼ إلى معنى واحد ىو إحداث التغيير ىذه التعاتش
يرورة التربوية التي يمر بيا ويتمقى خلبليا مجموعة رد إلى الأحسف مف خلبؿ الصتغيير الف

 تحقيؽ اليدؼ المنشود مف التعميـ. تعمؿ عمىالتي مف المعارؼ والمعمومات 
والأىداؼ التربوية تصنؼ أساسا عمى الربط بيف الحاجات الاجتماعية والمعرفية 
الأكاديمية والأنماط السموكية لمفرد ولذلؾ تعتبر تمؾ الأىداؼ الواسعة التي يحددىا النظاـ 

مف طبيعة المجتمع بكؿ ما فيو،  ىالتربوي العاـ وتنبثؽ مف فمسفة التربية المستمدة ىي الأخر 
أي في تحديد الأىداؼ التربوية، حيث يرى توفيؽ أحمد مرعي وآخروف ولكؿ فمسفة ر 

الحياة في بتطبيؽ النظريات والأفكار الفمسفية المتصمة  » ( أف فمسفة التربية ىي2111)
ميداف التربية وتنظيميا في منياج خاص مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية المرغوب فييا، 

درسة ورسالتيا، وكمما اتفقت فمسفة المدرسة مع الفمسفة وتنعكس فمسفة التربية عمى فمسفة الم
 .« أىدافوالعامة لممجتمع كمما كاف ذلؾ أدى إلى وحدة وتكامؿ بناء المجتمع وتحقيؽ 

فصياغة الأىداؼ التربوية يجب أف يكوف مبني عمى معايير أساسية أي تستند إلى فمسفة 
 يجب  قابمة لمتحقيؽ وو ف واقع المدرسة تربوية اجتماعية سميمة، وأف تكوف واقعية مستوحاة م

مكانيات المتعمميف، وأف تكوف أف  سموكية قابمة لمقياس تراعي حاجيات واىتمامات وا 
  .والملبحظة..

كما يشترط أف يشترؾ في وضع ىذه الأىداؼ لجنة مف التربوييف وعمماء النفس 
تمع، إذا فاليدؼ التربوي وعمماء الاجتماع وذلؾ لأىمية ىذا العمؿ بالنسبة لممدرسة والمج

 :ىو
، 1991)لحسف مادي، «  الجانب التطبيقي لمفمسفة السائدة في كؿ زماف ومكاف» 

151 ) 
لثقافة المجتمع ومبادئو ودورىا في تشكيؿ سموؾ الفرد وشخصيتو في أي الترجمة الميدانية 

طوير السياسة لأف الأىداؼ التربوية تساعد عمى ت إطار ىذه الفمسفة السائدة في المجتمع.
التحكـ في بالتعميمية وتوجيو العمؿ التربوي في المجتمع، فوضوح الأىداؼ يسمح لممعمـ 

 وفي عمؿ التمميذ، كما يسمح بتوضيح القرارات الرسمية الخاصة  /التعمميةالموافؽ التعميمة
 بتنظيـ وضبط التعميمات الرسمية ككؿ.و 
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إف المدرسة الأساسية كانت قائمة  ة:ممدرسة الابتدائيالأهداف التربوية ل -13-2-1
عمى التدريس بواسطة الأىداؼ وىذا يعني أف الأساليب السيكولوجي لمتدريس بالأىداؼ ىو 
النزعة السموكية السائدة، أي التركيز عمى سموؾ المتعمـ، وىذا ما يسمى بالأىداؼ السموكية 

دراسي الحصة أو منياج  يره المتعمـ في نيايةالإجرائية والتي تكوف عمى صورة سموؾ يظ
معيف، لذلؾ عممت المدرسة الأساسية عمى العمؿ لتحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ التربوية في 

 التلبميذ يمكف إجماليا كما يمي:
تيدؼ المدرسة الابتدائية عمى تحقيؽ نمو متكاملًب وشاملًب لمطفؿ في الجانب 

كؿ العمميات المعرفية التي تشكؿ الاجتماعي والجسمي والنفسي والعقمي والروحي والمعرفي و 
في الجوانب  تحصيمو الدراسيو  النشاط العقمي وأداء التمميذ الأسس التي يقوـ عمييا
وكذلؾ  سميـو  غة بأسموب صحيحالم   بطريقة جيدة واستعماؿ قواعدالأكاديمية كتعمـ القراءة 

الحسابية ومعرفة  تتعمـ الكتابة والتحكـ في العديد مف الميارات الحركية وتعمـ العمميا
وكؿ ىذا يؤثر عمى السموؾ  ...لزمانياو  ية والقدرة عمى التصور المكانيالمفاىيـ الكم

التوافؽ الاجتماعي والنفسي في البيئة و  التكيؼ لمتمميذ الذي يحقؽالانفعالي والاجتماعي 
 المدرسية والخارجية.

ية ىي إعداد الطفؿ لمحياة كذلؾ مف الأىداؼ التربوية التي تصبو إلييا المدرسة الأساس و
العممية في البيئة المحمية التي تعيش فييا وكذلؾ تنشئتو عمى الاعتزاز بالوطف ومقوماتو 

 الأساسية وغرس فيو روح حب الوطف والد يف والمغة.
توجو عمؿ المعمـ و  نقوؿ أف الأىداؼ التربوية ىي الخريطة التي توضح بالتالي و

فييا وفيميا جيدا معتمدا عمى تكوينو الذاتي والأكاديمي في داخؿ القسـ، لذلؾ يجب التحكـ 
 مجالات الأىداؼ التربوية.مف مجالات التميز بيف مجاؿ وآخر 

ىناؾ العديد مف الدراسات  الانتقادات التي وجهت لمتدريس بالأهداف: -13-2-2
يس، حيث ة في التدر ج تؤكد عدـ جدوى ىذه المقاربوالبحوث التربوية التي توصمت إلى نتائ

أنو ولحد الآف فإف معظـ المعمميف والأستاذة لـ يحددوا أىدافيـ بكيفية  A.Ebelيلبحظ إبيؿ 
متميزة ولـ يمنعيـ ذلؾ مف القياـ بمياميـ بفعمية وأف يعرفوا في كثير مف الأحياف نجاحا 

 ىذا يدؿ عمى أف جؿ المعمميف لـ يستطيعوا التحكـ في و «.كبيرا مع تلبميذىـ ومؤسساتيـ
 الأىداؼ التربوية والتحكـ فييا بطريقة تسمح ليـ أداء ميامو التعميمية بطريقة صحيحة.
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نفترض » بقولو:  (De landsheere )(1975)وىذا ما يؤكده كذلؾ الباحث دولانشير 
أف معمما يريد صياغة ىدؼ إجرائي لكؿ نشاط تعممي سنوي في انجازه في قسمو فإذا 

ذا افترضنا أنو يوزع قسمو إلى ثلبث افترضنا أنو سينجز سبعة أنشط ، وا  ة تعميمية في اليوـ
ىدؼ  4221مستويات )إلى الضعاؼ، المتوسطيف، والأقوياء( فإنو يكوف مضطرا لصياغة 

ىدؼ إجرائي خلبؿ ستة سنوات  252211أسبوعا، أو  41إجرائي في كؿ سنة دراسية مف 
لأىداؼ كمما تصورنا عدد دراسية، فالأمر يصبح ضخما وتظير صعوبة تحديد كؿ تمؾ ا

)عميار « الميارات والإنجازات التي سيكتسبيا التمميذ خلبؿ ستة سنوات مف تعميمو الابتدائي
وىذا يؤكد حقيقة صعوبة صياغة الأىداؼ الإجرائية وتصنيفيا في مياديف  ،(2118سعيد، 

 ية.مختمفة وعدـ تحكـ المعمـ في بيداغوجية الأىداؼ القائمة عمى النزعة السموك
أما فيما يخص الانتقادات التي وجيت لمتدريس بالأىداؼ في المدرسة الجزائرية يمكف 

 إجماليا فيما يمي: 
 .أف ىذه البيداغوجية أىممت الجانب الإنساني في التمميذ  -

 .التركيز عمى الجانب السموكي لدى التمميذ  -

 قمية والنفسية.قدراتو ومياراتو الجسمية والعو  عدـ الاىتماـ بالمتعمـ وحاجياتو  -

 .الحد مف التفكير والإبداع والتفعيؿ والابتكار والإنتاج  -

 سيادة النمطية في التدريس الاعتماد عمى التمقيف الأكاديمي والتكرار.  -

 عدـ تحكـ المعمـ الجزائري في تحقيؽ بعض الأىداؼ الإجرائية في بعض المواد.  -

 ؽ الفردية بيف المتعمميف.و ر عدـ الأخذ بالف  -

وضحت دراسة الباحث الجزائري بوعلبؽ محمد أف المعمـ الجزائري يجد صعوبة خاصة كما أ
في مجاؿ التمييز بيف ما ىو غاية وما ىو مرمى وما ىو ىدؼ عاـ وما ىو ىدؼ خاص 
وما ىو ىدؼ إجرائي وانعداـ لدييـ أية مؤشرات تساعدىـ في تمييز مستوى عف آخر مف 

الباحث عمى أف المعمـ يعاني مف صعوبات صياغة  مستويات الأىداؼ التربوية، كما يؤكد
اليدؼ الإجرائي وبالتالي فإف ىؤلاء المعمميف غير قادريف عمى ممارسة التدريس بواسطة 

رة لبمح المدرس اليادؼ وىو مممح القديـ يفتقروف إلى أىـ مممح مف منالأىداؼ، باعتبار أ
القدرة شرطا مف شروط التدريس  عمى صياغة اليدؼ الإجرائي بشكؿ جيد وكامؿ إذ تعد ىذه

 .(254 :1999اليادؼ )محمد بوعلبؽ، 
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ىي نفسيا مدرسة  1965تقوؿ أف مدرسة التي الباحثة الجزائرية مميكة قريفوا  كذلؾ دراسة
غة الشفوية، لغة )المدرسة الأساسية( ليما نفس الأىداؼ والتي ىي تعميـ نوع مف الم   1981

 (sans date : 32 خاصة بالتبادلات اليومية لمحياةلمحدودة، تمؾ ا "بسيطة"بدائية، 
(M, greffou,  وىذا يعني أف المدرسة الأساسية لـ تتمكف مف جعؿ التمميذ يتحكـ في الميارات
تينة عمميا مذلؾ لإنتاجيا لغة بسيطة ليست و  سواء مف حيث القراءة أو الكتابةالأساسية لم غة 

التمميذ يبدع ويفكر بأسموب عممي منيجي ة تجعؿ ميومفاىيـ ومفردات عم نيذات معا
نما لغة خاصة بالتبادلات اليومية لمحياة ،موضوعي ونقوؿ ىذه حقيقة لا مفر منيا حيث نجد  ،وا 

غة القومية الرسمية الطالب يصؿ إلى الجامعة ولا يتقف أي لغة سواء العربية والتي ىي الم  
يعاني مف عدـ التحكـ في آليات ىاتيف المغتيف غة الفرنسية كمغة أولى أجنبية فيو لمجزائر ولا الم  

شفويا وكتابيا، فيفتقر إلى الميارات الأساسية لمتحكـ في قواعد المغة، حقيقة يظؿ مشكلب عويص 
 ي منو المدرسة الجزائرية.تعان
يفكما  ض أف المدرسة في نقدىا لطريقة التدريس قائمة ب ) مميكة قريفوا(الباحثةنفس  ت

ا عمؿ المعمـ داخؿ الصؼ حيث أف دليؿ المعمـ لمسنة الأولى ابتدائي الأساسية قيدت كثير 
وبالتالي نرى بأف  فجزئييصفحة، وأما بالنسبة لمسنة الثالثة يحتوي عمى  616يحتوي عمى 

الخاص بما أف كؿ كمماتو وتعبيراتو وحركاتو  والمعمـ لا يمكف لو أف يتنفس أو يعبر بأسموب
 .(M.Greffou, sans date : 42)«  مبرمجة

ذا يدت كثيرا نشاط المعمـ وجعمتو منفتؤكد الباحثة عمى أف ىذه المقاربة قو ىنا 
تلبميذه وبالتالي  و وتقديـ درسو والتعامؿ معقسمسير ت  حرا فيومبرمجا وليس مبدعا ولا

ت كؿ مواقفيـ حد د خانة ضيقةنقوؿ أف ىذه المقاربة وضعت كؿ مف الأستاذ والتمميذ في 
 قي ليا. تممف ممقي المعرفة إلى م اخؿ القسـالتعميمية د

وىكػػذا ظمػػت المدرسػػة الأساسػػية ذات المقاربػػة بالأىػػداؼ تعػػاني مػػف السػػمبيات والنقػػائص 
 التػػػي أثػػػرت عمػػػى مردودىػػػا التحصػػػيمي العممػػػي الػػػذي أصػػػبح لا يتماشػػػى ومتطمبػػػات المجتمػػػع 

( سػػنوات 11عشػػرة ) حيػػث نجػػد العػػدد الأكبػػر مػػف المتعممػػيف الجزائػػرييف الػػذيف قضػػواالحػػديث 
عمى المقاعد الدراسية لا يحسنوف القراءة بالمعنى البيػداغوجي، فػي حػيف أصػبح النػاس جميعػا 

أف  ىفي مجتمعنا العصري فػي حاجػة إلػى الػتحكـ فػي المعػارؼ واكتسػاب الكفػاءات إضػافة إلػ
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وزارة الطمبػػػة الػػػذيف اجتػػػازوا بتفػػػوؽ لػػػيس ليػػػـ القػػػدرة عمػػػى الاسػػػتفادة مػػػف معػػػارفيـ فػػػي الحيػػػاة )
 (. 5 :2111التربية الوطنية، 
التي تيتـ بالسموؾ النيائي الأساسية ارتكزت عمى أسس النزعة السموكية  المدرسة

يرورة التعمـ بقدر ما ي صتراع جدا لتحقيؽ الأىداؼ التربوية، ولـلممتعمـ وتعتبر نقطة ميمة 
ىماؿ العمميات الذىن  ية لممتعمـ.تراعي النتائج أي تركز عمى اكتساب المعارؼ وا 

بعد الانتقادات التي وجيت إلى المقاربة بالأىداؼ القائمة  المقاربة بالكفاءات: -13-3
 approche parعمى النزعة السموكية ظيرت حركة جديدة تتمثؿ في المقاربة بالكفاءات 

compétence  نادت بو جميع النظريات التربوية الحديثة انطلبقا مف جديد وكاتجاه تربوي
وظير  ،ات مف القرف الماضيات المتحدة الأمريكية في نياية الستينات وبداية السبعينالولاي

وؿ المتقدمة مف أصبح متداولا في كؿ الأدبيات التربوية وفي كؿ الد  و  "الكفاءةمصطمح "
نظمتيا التعميمية الد وؿ في إصلبح أشرعت كؿ ىذه ىكذا و  ،أمريكا إلى كندا ثـ إلى أوروبا

 "،اقتصاد سوؽ العمؿ"الأساسية القابمة لمتحويؿ والتي فرضيا  "لكفاءاتنظاـ ا" باعتماد
( الذي ىو في مرحمة النمو والتوسع والذي كانت مف اىتماماتو 1989حسب إزابيؿ روبير )ف

المتدرب ومطالب الميمة والوظيفة،  وتكامؿ بيف التكويف الذي يتمقاه جاـسالأساسية إيجاد ان
مما يساعد عمى  ،بيف ميداف التربية وبيف عالـ الشغؿ والميفبمعنى أدؽ أف يكوف انسجاـ 

التعميـ  مة عمى دمج التعميـ النظري بنظيرهمرونة صياغة المناىج وأساليب التعم ـ القائ
 (.136 :2114، )مزياف الحاج أحمد قاسـ، « التطبيقي العممي
لى مجتستند  مف موعة بيداغوجية الكفاءات عمى المستوى السيكولوجي لممتعمـ وا 

 ترتكز كماالفرضيات التي تأخذ بعيف الاعتبار خصوصيات المتعمـ وشروط وطبيعة التعمـ، 
عمى الطفؿ كعنصر أساسي في العممية التربوية وتؤكد عمى أىمية تعممو مف  ىذه المقاربة
وحاجاتو الخاصة وىنا نجد المفكر  وميولا تعمـ الذاتي ووجوب مساعدتو وتوجيو خلبؿ الت  
ثر في دراستو والذي تأ ( أشير فلبسفة البراغماتية1952 – 1859ي جوف ديوي )الأمريك

، ومف خلبؿ وغيرىـ فروبؿ و بستالوتزي و وسواكؿ مف ر بواىتمامو بعالـ الطفؿ وتربيتو 
والفكرية  العقميةاكتشاؼ قدراتو و  اتجاىاتوو  احتراـ ميولوو  لى حرية الطفؿو دعا إتنظر 

، نمو نموا سميما حتى ينشط ويبدع وينتجلكي ي، بو المحيط بيئةبال ووالوجدانية وربط تعميم
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وىكذا تركز المقاربة بالكفاءات عمى المعرفة في  .إلى ربط المدرسة بالمجتمعديوي  كما دعا
 المجتمع.و  المتعمـ و الوظيفيو  بعدىا البنائي

بينيا  مفو  بأف العموـ المعرفية( M. Stoobants (1992 وفي ىذا الاطار يعترؼ ستروبو
 وعمـ النفس الاجتماعي المعرفيpsychologie cognitive  عمـ النفس المعرفي

psychosociologie cognitive  ربط العلبقة بيف المعرفة  إعادةكاف ليما الدور الكبير في
savoir ومعرفة الفعؿsavoir faire  العممية ثـ بيف التصريحيةو  بيف المعارؼ النظريةو 

 أو بالاكتساب الإنتاجؿ وحدة عضوية سواء تعمؽ الأمر بالشغؿ أو ذلؾ داخو  والإجرائية
عمى ظيور المقاربة بالكفاءات التي تعمؿ  د(، ىذا ما ساع92: 2117 )محمد كجي، التعمـو 

 مواىبو وتطور قدراتوو  تنمي ذكائوو  المعموماتو  المتعمـ مجموعة مف المعارؼ إكسابعمى 
 بالتالي التحقيؽ التوافؽ النفسي الاجتماعي.و ابي التوجيو الايجو  عف طريؽ التعمـ الذاتي

 تعريف الكفاءة:  -13-3-1

 كفاءة، المماثمة في القوة والشرط.ال الكفاءة لغويا: -1-1–3–13

 منو الكفاءة في الزواج: أف يكوف الرجؿ متساويا لممرأة في حسبيا ودينيا وغير ذلؾ. و

 معمؿ: القدرة عميو وحسف تصريفو.ل و
: 1961ماثؿ: القوة القادرة عمى تصريؼ العمؿ )إبراىيـ مصطفى وآخروف، الكُفؤ: الم

 الوظائؼ.و  وتعني الكفاءة القدرة المكتسبة لمقياـ ببعض الأعماؿ (.796
لعديد مف الدراسات والأبحاث في ميداف ىناؾ ا اصطلاحا:الكفاءة  -13-3-1-2

لمرجعية المعتمدة عمييا في اختلبؼ ابتناولت مفيوـ الكفاءة وىي تختمؼ  ،التربية الحديث
قراءة الأدبيات التربوية سنحاوؿ الوقوؼ عمى بعض التعاريؼ مف خلبؿ الدراسة والتحميؿ، و 
  التي تخدـ الموضوع.

شروط انجازه لميامو و  مؤىلبتوو  الإنسافلى طاؿ في العمؽ أبعاد النظر إنو اختلبؼ أإ
 الاقتصاديةو  الثقافيةو  لاجتماعيةلى محددات تفاعمو مع محيطو بكؿ مستوياتو ابالإضافة إ

عمى تحديد مفيوـ  J.Lelat (1991) بناء عمى ذلؾ عمؿ لولاتو  مف بينيا وضعيات العمؿو 
 ىي عمى الشكؿ الآتي:و  الكفاءة بأربعة خصائص
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 بغاياتيا مف جية الكفاءة تقترف دائما بما يقدر الفرد عمى فعمو فيي محددة  -
 ية مف جية أخرى.وعمم ةوظيفيو  مشروطة بمعارؼ نظريةو 

 مياديف الشغؿ معا.و  الكفاءات تكتسب في مؤسسات التعمـ  -

 يا البعضعف بعض منفصمةو  ظيميا عمى شكؿ وحدات متناسقةالكفاءات يتـ تن  -
 الترابط.و  الاشتقاؽو  لى مبادئ التراتبيةيتـ الاحتكاؾ في ذلؾ إو 

)محمد  العمميةعامة تتـ أجرأتيا عف طريؽ الأداءات و  الكفاءة ذات دلالة مجردة  -
 2(96: 2117 كجي،

( الكفاءة عمى أنيا استعداد شخص في أخذ Larousse, 1984قاموس لاروس )تعريؼ 
حؽ الحكـ القرار وىي عبارة  عف القدرة المعترؼ بيا في مادة ما في مجاؿ الحقوؽ تعني 

منية يظيرىا غوية الضغة: تعتبر الكفاءة المعرفية الم  في مجاؿ الم   في قضية: كفاءة المحكمة،
رفة أو معمومات معمقة الأفراد الذيف يتكمموف لغة معينة، أما الفرد الكؼء فيو الذي لو مع

 (.Larousse, 1984: 211أي قادرة ) في مادة ما
( والمعارؼ الفعمية Savoir) كما نجد الكفاءة تفيد في الإدماج الوظيفي لممعارؼ

(savoir faire) ( والمعارؼ الوجدانيةsavoir être) ( ومعارؼ الوجود مستقبلبsavoir 

devenir)مف إنجاز المشاريع التي تنوي تحقيقيا في ىذه الكفاءة الفرد ف ، بحيث تمك
 المستقبؿ.

والمعرفي  (affectifليذا تعتبر الكفاءة مجموعة مف السموؾ الكامف الوجداني )
(cognitif( والنفسي )Psychomoteurالذي يسمح لمفرد بممارسة ) و المعقد بفعالية. نشاط

 يفة احترافية أو بوضعية اجتماعية.كما ترتبط بمينة وبحرفة وبوظ
 لذا تشمؿ الكفاءة: المعرفة والمعرفة العممية والمعرفة الوجدانية. 

ومف حيث المصطمحات المعرفية تشتمؿ الكفاءة في الوقت نفسو المعمومات الكاشفة 
(déclaratif( والمعمومات الإجرائية )procédurales)  ،والمواقؼ )فاطمة الزىراء بوكرمة

2119 :141/141.) 
وبناءً عمى ىذه التعاريؼ نجد أف مصطمح الكفاءة يعني مجموع المعارؼ بمختمؼ 
أنواعيا والتي يمتمكيا الفرد وبالتالي يمكنو مف مواجية وضعيات مف مختمؼ الوضعيات التي 
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ؿ ماميا، تعني القدرة عمى التكيؼ وحز أيواجييا في الحياة وحميا بطريقة سميمة أي لا يعج
المشاكؿ، وكذلؾ القدرة عمى أداء المياـ التعميمية، وىنا نوضح أنو لا يتطمب الأمر امتلبؾ 

نما و  فقطمختمؼ المعارؼ و  ىي قدرة الفرد عمى توظيؼ مف خلبؿ رصيده  " التيالكفاءة"ا 
 ي موقؼ معيف.لكؿ وضعية معنية ولكؿ المشكؿ فضروري و  ملبئـالمعرفي ما ىو 

 أما في المجاؿ التربوي نعني بالكفاءة التعميمية ما يمي:
إف المعارؼ تمثؿ المدخؿ في تحديد مستوى المقاربة المعتمدة في الكفاءة، سواء  -

الكفاءة بمقاربة ال، فالمعارؼ تكتسي أىميتيا عمى صعيد ميارةرؼ عقمية أو أكانت ىذه المعا
طبيؽ واستطاع المتعمـ استخداميا خارج الإطار المدرسي عندما تكوف تمؾ المعارؼ قابمة لمت

 وتوظيفيا في مجالات أخرى غير المجاؿ المدرسي.
ف العمؿ بالمقاربة بالكفاءات يتطمب الانتقاؿ مف مفيوـ التعميـ إلى مفيوـ التدريس إ -

 رافؽتي تبنى وتتشكؿ مف خلبؿ التدريب والممارسة والمواد الالذي يقوـ عمى أف الكفاءة تُ 
مواقؼ معقدة تتشابؾ فييا العناصر التربوية مع العناصر المادية البشرية وترتبط كذلؾ 

 (. 139 :2114مستوى المواقؼ التدريسية )مزياف الحاج أحمد قاسـ، ب

 عقمنوب التطبيقي في التدريس ومدى أىميتو في كز عمى الجانإف بيداغوجية الكفاءات تر 
ـ ويكسب المعرفي المتصؿ بالتعميـ والتعم ة ىي الرصيدبوي لدى المتعمـ، والكفاءالفعؿ التر 
قدرة عمى أداء النشاط التعميمي، وىي تظير مف خلبؿ النشاط الذي يقوـ الستعداد و لاالمتعمـ ا

، وبذلؾ يمكف اعتبارىا ىدفا يسعى إلى تحسينو مف مختمفة بو المتعمـ في مواقؼ تعميمية
 تعريفا تحدد فيو الكفاءة Paradeiseيسيا در تقدـ با ميمية/التعميمية، في حيفخلبؿ العممية التع

وتصؼ ىذه الأىداؼ كؿ المعارؼ والميارات والاتجاىات  أىدافا سموكية محددة بدقة » بأنيا
حيث ربطت الباحثة  (،29بدوف تاريخ:  ،)طارؽ السامرائي«  ة مينة التعميـزمة لممارساللب  

جية نظر عمماء الاقتصاد، وتبعا لذلؾ فروابط انسجاما مع و  qualificationالكفاءة بالتأىيؿ
 ف خصائص العامؿى الفصؿ البسيط بيإل إرجاعياميزاف قوة العمؿ حسب الباحثة لا يمكف 

 ذ أف الجزء الكبير مف النشاط الاجتماعي لانصيار المعارؼ العمميةشروط ممارستيا إو 
التعميمية ترتبط بالقدرة  ، فالكفاءة((Paradeise.C,1987النظرية في سياؽ جماعي تكاممي"و 

نما خارجيا  عمى الأداء التعميمي بالنسبة لممعمـ والتمميذ معا ولا تنحصر فقط في المدرسة وا 
 كذلؾ.
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إف مفيوـ الكفاءة يمتقي ويتداخؿ   المفاهيم المتداخمة مع مفهوم الكفاءة: -13-3-2
 مع بعض المفاىيـ في مختمؼ المراجع وكذا المناىج الدراسية وىي:

ارىا غاية التعمـ الذي يتضمف في الوقت ذاتو عددا مف : يمكف اعتبAttitudeمهارة ال
الكفاءات والقدرات التي تسمح لممتعمـ بالقياـ بإنجاز مياـ معينة بشكؿ دقيؽ وفي وقت 

 قصير.
( تكوف الميارة ىدفا مف أىداؼ التعميـ يشمؿ كفاءات 2114حسب عبد الكريـ غريب )

 أداء مياـ معينة بشكؿ دقيؽ.وقدرات المتعمميف عمى 
والتي تعتبر استعدادا مكتسبا أو متطورا يسمح لمفرد بالنجاح في : Capacitéالقدرة 

إمكانية النجاح  ( أي171: 2119، فاطمة الزىراء النشاط الجسماني أو الميني )بوكرمة
ة مرتبطاف القدرة والكفاء ( أف مفيومي2114وؿ عبد الكريـ غريب )وىنا يق .وأداء نشاط معيف

 بشكؿ ديالكتي، بحيث يصعب داخؿ ىذه العلبقة الجدلية التمييز بينيما بشكؿ واضح جدا.
فيما مف إنجازه ىو قدرة ممكنة أو أداء متوقعا سيتمكف الفرد  :Aptitudeالاستعداد 

بعد عندما يسمح بذلؾ عامؿ النمو والنضج أو عامؿ التعمـ أو عندما يتوفر لذلؾ الشروط 
يمكف عمى أساسو  التنبؤ بالقدرة في المستقبؿ  Latentوالاستعداد كأداء كامف  ،والضرورية ل

(، ويعتبر حاليا كؿ مف القدرة والاستعداد مفيوميف مترادفيف 75: 2114)عبد الكريـ غريب، 
 لبعضيما.
يعتبر الانجاز ىدفا بيداغوجيا يضاؼ إليو وصؼ : Performancesنجاز الإ 

كما يعتبر الأداة التي تبرىف عمى  –ا مائي ملبحظً السموؾ الن   الوضعية  التي سيكوف فييا
(، بمعنى 134: 2119تحقيؽ اليدؼ مف خلبؿ إستراتيجية التقويـ )بوكرمة فاطمة الزىراء، 

يصبح أف الإنجاز ىو قدرة الفرد عمى القياـ بنشاط معيف يظير في السموؾ النيائي وبيذا 
 والقدرة. بمفيوميف الاستعداد ىذا المفيوـ يقترف

و قصد التكييؼ ىو نشاط الإنساف في تفاعمو مع بيئت: Comportementالسموك 
مف خلبؿ الممارسة اليومية يعبر  تا لنشاط عقمي أو قدرة كامنة تطور تاجنمعيا، وكما يعتبر 

عنو الفرد عند القياـ بنشاطات مختمفة تساعده عمى بناء شخصيتو مف جية والتكيؼ مع 
 (.133: 2119ى )بوكرمة فاطمة الزىراء، المحيط مف جية أخر 
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، السموؾ يتضمف مختمؼ المفاىيـ السالفة (2114) وبالتالي يقوؿ عبد الكريـ غريب
ويشمميا فيو أعـ وأوسع منيا، حيث أف الكفاءة لا تكوف إلا مجموعة أو مجموعات صغرى 

Sous-ensembles  .لمجموعة السموؾ 
فيي تصب في قالب واحد، مفيوـ الكفاءة  يـ التي تمتقي معإذا كانت ىذه المفاى

نجد المفيوـ الثاني وارد لذلؾ، فيذه المفاىيـ حيث أي مفيوـ متداخمة فيما بعضيا في تعريؼ 
 ىذا ما يوضحو الشكؿ التالي:و  مفيوـ الكفاءةجميعيا تشكؿ 
 

 :(03الشكؿ رقـ )
 
   

 
 
 

المستمر حوؿ تكويف  كويفلمت   Cibleمرمى  –ؼ الكفاءة عمى أنيا ىدؼ عر  وىكذا نٌ 
قدرة المتعمـ، بشكؿ مستقؿ، مف أجؿ التحديد والحؿ الناجع لممشاكؿ الخاصة بنمط وضعيات 

 (.111: 2114وباعتماد معارؼ مفاىيمية ومنيجية مدمجة وملبئمة )عبد الكريـ غريب، 
قدرة قة بالنفس أي أننا بحاجة إلى متعمـ يمتمؾ الفاءة تعني المعرفة والأداء ثـ الثإف الك

 عمى أداء الميارات التعميمية الأكاديمية المختمفة وليس متعمـ ممتمؾ لممعمومات التربوية.
نما ا لقدرة عمى وضع تحت التصرؼ مجموع إف الكفاءة ليست تقنية أو معرفة إضافية وا 

مصادر المعرفة والمعارؼ الفعمية والمناىج والوسائؿ والاتجاىات حتى نتمكف مف مواجية 
 (.G, Pelletier, 1999 : 124لمعقدة ومستجدة )الوضعيات ا

نما ىي عامؿ و  لكف ليس محور التكويف،و  نظرية ميمةو  تقنية» أكيد أف الكفاءة  ا 
قدرتو عمى و  التفكير والمحور يظؿ التجربة الواقعية لمتعمـو  التحديو  نقطة التثبيتو  لمتدعيـ

مف ىذا كمو و  (G.pelletier,1999 : 178) «  توجيو نشاطاتو انطلبقا مف تفكير ثابت
عمـ الذاتي لممتعمـ باعتباره محور العممية يتجمى أف المقاربة بالكفاءات قائمة عمى الت  

 التعميمية/ التعممية.

 الكفاءة

 القدرة
 الاستعداد ةالميار 

 السموؾ الإنجاز
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 مفيوـ الكفاءة طرح نفسو في الظروؼ الراىنة كأحد المبادئ المنظمة لمتكويف ف  إ
لذا تبنتو معظـ الأنظمة و  ،العممي لمممارسة الديداكتيكيةو  لمفعؿ البيداغوجي التطبيقيو 

جعميا أكثر انسجاما مع و  مقاصد التعميـو  التعميمية في العالـ بيدؼ تحسيف وتطوير أىداؼ
 نجاعة.و  ذلؾ لمبحث عف مدرسة حديثة أكثر نفعاو  المجتمعو  حاجات الأفراد

خلبؿ التحديد  مفكفاءات داخل التعميم الابتدائي: مقاربة بالموقع لمأي  -13-3-3
لمفظ "الكفاءة" قد تبيف إن يا مفيوـ حديث النشأة ينتمي إلى التربية  لمفاىيميو  حيالاصطلب

الحديثة التي تنطمؽ مف محورية التمميذ داخؿ العممية التعميمية /التعممية وكاتجاه جديد وكؿ ما 
رفقو مف اعتبارات موضوعية ومستجدات عممية وخاصة عمى مستوى كفاءات الطفؿ ودور 

ف المقاربة بالكفاءات عبارة عف ممارسة بيداغوجية تحكميا مرجعية تعممو. إه و المحيط في نمو 
سيكولوجية ذات توجو معرفي تتحدد عمى التوالي في سيكولوجية نمو المعارؼ واكتسابيا 
وسيكولوجية التدريس وتعميـ الكفاءات، عمى أساس أف ىذه السيرورة تتوقؼ عمى أنشطة 

ؼ السابقة والجديدة عمى حد سواء وبذلؾ فيي تشكؿ سيرورة ومعارؼ وتؤكد عمى تداخؿ المعار 
لتغيير المعارؼ وتطويرىا وتعديميا في جوانب متعددة. والواقع أف المدرسة ىي التي تقوـ بيذا 
الدور المتمثؿ في تحويؿ المعارؼ المختمفة سواء كانت معارؼ طبيعية عفوية ومعارؼ عممية 

بطة فيما بينيا تنمو وتتطور كنظاـ معرفي متناسؽ عبر منظمة، كميا تشكؿ وحدات معرفية مترا
المسار التعميمي لمطفؿ ومراحؿ نموه، لذلؾ عمى المدرسة الابتدائية أف تدرؾ أىمية ىذه الميمة 
وعلبقتيا بسيرورة التعميـ والتعمـ بحيث لا يتعمؽ  الأمر بتعميـ محتويات ومعارؼ خاصة ببعض 

تعميـ قواعد عامة ومبادئ التفكير وميارات اكتساب المعرفة المواد العممية بقدر ما ييـ أيضا 
قيا في الواقع المعاش. حيث أف ميمة المتعمـ لا تتوقؼ عند تعمـ واكتساب معارؼ خاصة يوتطب

نما في  عمى نشاطاتو الذىنية التي تؤطرىا معتمدا اء بن  العمـ الت  اكتساب بمواد تعميمية معنية وا 
. فلب يكفي أف يتمتع القديمةو  ابقة أي الجمع بيف المعارؼ الجديدةوتوجييا تجاربو وخبراتو الس

الطفؿ بالكفاءات المعرفية وقدرات ذىنية عالية لكي يكوف تحصيمو الدراسي جيد ويستطيع حؿ 
نما كذلؾ يجب أف تكوف لو القدرة عمى التوظيؼ الجيد والمفيد ليذه  المشاكؿ بسيولة وفعالية وا 

 انيات في شتى المجالات سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا.الكفاءات والقدرات والإمك
ميارات الإنساف المتعمـ و  إذا المقاربة بالكفاءات كاتجاه تربوي حديث، يؤمف بقدرات

منتج، عمى اعتبار أف المتعمـ يشكؿ النقطة و  داخؿ المنظومة التربوية، كعضو فعاؿ مبدع
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 في توجييو ياتصب كؿ اىتماماتو  تعمميةال الرئيسية التي تنطمؽ منيا العممية التعميمية /
تطبيقيا مف خلبؿ الأنشطة التربوية و  تحويمياو  مساعدتو عمى اكتساب المعارؼو  تعميموو 

الموجية مف طرؼ المعمـ الذي أصبح دوره ينحصر في توجيو و  التي تمارس داخؿ المدرسة
 تدعيميا.و  القدرات

  :الجزائري مفهوم الكفاءة في خطاب الإصلاح التربوي -13-3-4
النظري و  رغـ أف "المقاربة بالكفاءات" بيداغوجية تربوية قديمة بالنسبة لمتداوؿ المعرفي

إلا أنيا حديثة بالنسبة لممناىج الدراسية الجزائرية، في ىذا الإطار دخمت المدرسة الجزائرية 
بناء الإنساف المكونات الأساسية الإستراتيجية في  الابتدائية تجربة التدريس بالكفاءات كأحد

لقد أقدمت و  الاقتصادية لممجتمع الجزائري.و  المنتج في خدمة التنمية الاجتماعيةو  الفاعؿ
ذه الطريقة الحديثة في التعميـ، تبني ىبوزارة التربية الوطنية في مشروعيا الإصلبحي 

ربوية التمحاولة ضبط الأنشطة  الكتب الدراسيةو  المناىج الدراسيةو  النظر في البرامج عادتفأ
مفاىيـ جديدة في نظاميا التربوي كأساس و  أدخمت عناصرو  ربطيا بأىداؼ تربوية محددةو 

 التعمـ.و  لتوجيو عمميتي التعميـ
ضمنيا الخطاب ميتيا مف النصوص التنظيمية التي يتكتسي المقاربة بالكفاءات أى

تعميـ الابتدائي ، فقد نصت جميع الوثائؽ الرسمية لتنظيـ الالجديد الرسمي للئصلبح التربوي
لمختمؼ السنوات الدراسية أو الوثيقة المرافقة لممنياج أو الدراسية سواء المتعمقة بالمناىج 
تثبيت و  التعميـ وفؽ المقاربة بالكفاءات يحمؿ المتعمميف عمى تنمية »دليؿ المعمـ عمى أف 

اربة يعني ربط التعميـ بواسطة ىذه المقو  نجوع،و  كفاءات تتيح ليـ مواجية الواقع بفاعمية
ىذا يعني أف ىذه و  ،(8: 2114)الوثيقة المرافقة لممنياج، «  المحتويات المعرفية بالممارسة

الطريقة الحديثة قمبت موازيف التعميـ بالمدرسة الجزائرية، حيث حولت التمميذ مف متمقي 
 يةيجتيد معتمدا عمى قدراتو الفكر و  متحرؾ، يعمؿو  لممعمومات الجاىزة إلى عنصر ناشط

الجسمية لتنمية نشاطاتو، كما ساىمت في تثبيت كفاءات معينة تتجمى في فعالية و  العقميةو 
يكتسبو مف معارؼ، إف الدراسات العممية في و  مساىمتو النشيطة في كؿ ما يتعمموو  المتعمـ

 الكفاءات ما يؤىمو لمتعمـو  عموـ التربية تؤكد عمى أف الطفؿ لو مف القدراتو  عمـ النفس
 يتعمـ أي شيء. الفيـ والاستيعاب، فيو قابؿ لأفو  رالتفكيو 
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ظؿ ىذه المقاربة ذات البعد المعرفي كعنصر أساسي لمتعميـ الذي يركز في يعتبر الطفؿ 
مؤىلبتو الذاتية في اكتساب و  تدريبو عمى أساليب الاستخداـ الجيد لقدراتوو  عمى تعميمو

ربطيا بالواقع و  استراتيجيات حؿ المشاكؿو  لنشاطاتو الذىنية في تعمـ قواعد التفكيرو  المعارؼ
أف ىذا النمط » ( (Demetriou حث ديمتريواالب فحسبالمعاش أي خارج البيئة المدرسية، 

 راىف عمى خمؽ متعمـ مزود برصيد واسع مف المعموماتف كاف لا يٌ ا  و  مف التعميـ حتى
التصرؼ و  ير بوعيالمعارؼ، فيو يرمي بالأساس إلى إعداد متعمـ ماىر قادر عمى التفكو 

. بمعنى أف ىذه البيداغوجية تؤكد مف ((Demetriou,1998 :76 « العمؿ بذكاءو  بفطنة
تؤكد و  الاجتماعية الثقافيةو  جية عمى أىمية النظاـ المعرفي لممتعمـ بمختمؼ أنواعو المعرفية

ي العمؿ الميداني الذو  التطبيؽو  مف جية أخرى عمى ربط ىذا الرصيد المعرفي بالممارسة
تحويؿ معارفو مف حالتيا الأولية العادية إلى حالة عممية و  تغييرو  يساعد عمى بناء كفاءتو

 منظمة. 
كيؼ و  ة بالكفاءات حسب النصوص الرسمية جاءت لتعمـ المتعمـ كيؼ يتعمـ ؟بقار مفال
المعارؼ و  يتخذ قراراتو بنفسو؟ بدؿ حشو دماغو بالمعموماتو  كيؼ يحؿ المشاكؿو  يفكر؟

ىنا ندرج و  غيرىا مف الطرؽ التقميدية،و  الاستظيارو  الحفظو  قط عف طريؽ الإلقاءالجاىزة ف
تأثيرىا عمى العلبقة التربوية حسب ما نص عميو منياج السنة و  مميزات المقاربة الجديدة

 (:2113) الأولى ابتدائي
 تجعؿ مف المتعمـ محورا أساسيا.  -

 التعمـ.تنفيذ عممية و  في مسؤولية قيادة إشراكوتعمؿ عمى   -

 اة مف الحياة في صيغة مشكلبت.توحاختيار الوضعيات التعممية المس  -

 يستخير المياراتو  تيدؼ عممية التعمـ بحؿ ىذه المشكمة باستعماؿ الأدوات الفكرية،  -
 المعارؼ الضرورية لذلؾ.و 

 حؿ المشكلبت ىو الأسموب المعتمد لمتعمـ الفعاؿ.  -

الأدوات المعرفية الجديدة بدؿ و  اج المفاىيـعمى تشجيع اندمالدراسية تعمؿ المناىج   -
 اعتماد الأسموب التراكمي لممعارؼ.

 المتعمـ.و  تحدد المقاربة بالكفاءات أدوار متكاممة جديدة لكؿ مف المعمـ  -
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 )وزارة التربة الوطنية، التعمـ فيـ مدمج فيياو  ف التقويـ جزء مف عممية التعميـأ  -
2113 :4.) 

طرؽ التدريس انطلبقا مف و  المناىج الدراسيةو  بناء البرامجيتسـ مف خلبؿ ىذه النقاط 
 متمركزة عمى "المتعمـ"الو  التي حددتيا النصوص الرسميةو  المقاربة بالكفاءاتخصائص 

 لو.  عمى النشاط الذاتيتمحور الفعؿ التعميمي و 
 :في إطار ىذه المقاربة تيدؼ إلىالعممية التعميمية / التعممية  إف

 لبناء معرفتو بذاتو معتمدا عمى قدراتو الشخصية في. إعداد المتعمـ -
 ...التخيؿو  الإبداع و تعزيز روح المبادرة  -

تكوينو تكوينا شاملب يمكنو مف حؿ المشكلبت بنفسو، و  توو ميولا تمبية حاجياتو  -
 .معتمدا في ذلؾ عمى ذاتو

مضموف تنفيذ عممية التعمـ، أي يساىـ في تحديد و  تحمؿ التمميذ مسؤولية قيادة  -
 الكيفية التي سيتعمـ بيا.و  تعممو

 الموجو لمنشاط التعميمي الذاتي لمتمميذ.و  المعمـ يؤدي دور المساعد  -

 و النشاط التربوي بالواقع المعاش لمتمميذ.ربط محتوى المادة التعميمية أ  -

تركز طرائؽ التدريس عمى الطرائؽ الجديدة التي نادت بيا المقاربة بالكفاءات،   -
طرائؽ  في،فاعؿ الص  الت  و  التبادؿ بيف التلبميذو  ديثة تدعـ عممية التواصؿكأساليب ح

حسف و  المشاركة الفعالة داخؿ القسـو  الاجتيادو  عبير الحرتسمح لممتعمـ بإمكانية الت  
 .الاىتماـ بالكفاءات التي يتـ بيا بناء المعرفة عف طريؽ التعمـ الذاتيو  ...الإصغاء

ؿ القرف العشريف تطورا ىائلب، حممتيا المقاربة بالكفاءات في لقد شيدت طرائؽ التدريس خلب
 تتمثؿ بشكؿ عاـ فيما يمي: و  أديباتيا
 طريقة المشروع. – الاستقصاءطريقة  –طريقة الوحدات  –طريقة حؿ المشكلبت  -

عممي الت   /كؿ ىذه الطرائؽ المختمفة ساىمت في خمؽ تصور بيداغوجي جديد لمفعؿ التعميمي
التدريس فإف ليذا  في القسـ. ةالدينامكيالفعاؿ داخؿ الجماعة و  لتعمـ الجيدعمى أساس ا

          الفعاؿ يقوـ عمى الأسس التالية:  
مكاناتوو  قدراتوو  مراعاة الخمفية المعرفية لمتمميذ  -  اىتماماتو.و  ا 
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 وضوح اليدؼ مف الدرس مما يضمف تعمـ قدر معيف مف الخبرات.  -

 الفعاليات المختمفة.و  مية التدريس مف خلبؿ الأنشطةالحواس في عم أكثر إشراؾ  -

 خبراتو.و  أف يتحدى التعمـ قدرات التمميذ  -

 مشتقة مف مواقعيا اليومية.و  أف تكوف مادة التعمـ ذات علبقة بالحياة  -

 أف تراعي مادة التعمـ الحالة الانفعالية لمتمميذ.  -

لى الطريقة إبالإضافة و  التاليةفيذا يخص التعميـ الفعاؿ الذي يجب أف يراعي كؿ النقاط 
 التدريسية الجيدة يجب أف تكوف كالتالي: 

 تعميمي.و  تكوف قادرة عمى تحقيؽ ىدؼ تربوي  -

 .قابميتيـو  تتلبءـ مع قدرات المتعمميف  -

 تستشير دافعية المتعمميف.  -

 مف موقؼ تعميمي. أكثريمكف استخداميا في   -

 مواد تعميمية عديدة.و  تتيح استخداـ وسائؿ  -

)طارؽ السامرائي، بدوف  يمكف تعديميا وفؽ الظروؼ الخاصة بالتدريس  -
 (.61/61تاريخ:

ميمة جدا سواء تعمؽ الأمر بالتعميـ الابتدائي أو و  تعد عممية التدريس عممية صعبة
 وسائؿ تعميمية حديثةو  تتطمب مناىج متطورةو  الثانوي(و  )المتوسطى التعميـ بالمراحؿ  الأخر 

 الإمكانياتستراتيجيات حديثة لمتدريس، فعمى المعمـ أف يكوف لديو كؿ استخداـ او  متنوعةو 
ذكورة سالفا في امتياف مأف يأخذ بعيف الاعتبار كؿ النقاط الو  القدرات لمقياـ بيذه الميمة و 

المقاربة بالكفاءات حددت دور  أفبيذا نقوؿ و  ،التعامؿ مع المتعمـ داخؿ القسـو  مينة التعميـ
 تعمـ في العممية التعميمية/التعممية.المو  كؿ مف المعمـ

ىذه المقاربة حولت التعمـ  اف واقع المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية: -13-3-5
التعممي، أي  /التمميذ كعنصر أساسي في الفعؿ التعميمي إلىالمتمركز عمى المادة التعميمية 

 مكاف استعماليا. إلىمكاف بنائيا نقؿ المعرفة مف و  استثمار التعمـ في وضعيات جديدة إعادة
ىذه المياـ الجديدة تتطمب أف يتوفر لدى المعمـ الجزائري بالمدرسة الابتدائية  فإ

 التطور التكنولوجيو  كفاءات تدريسية عالية تسمح لو بأداء مينة التعميـ في ظؿ العولمة
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، يقوؿ عبد الكريـ غريب:و  ات التي ينبغي أف الكفاء إف » المعرفي الحاصؿ في العالـ اليوـ
يكتسبيا المعمـ في نياية التكويف، لا ينبغي أف تكوف أساسا كفاءات مف نمط المواد الدراسية، 

بحيث أف مختمؼ  Des savoir-faire الإتقافبقدر ما يجب أف تركز حوؿ اكتساب قدرات 
اد في المواد الدراسية، تشكؿ حوامؿ ووسائؿ ليذا الغرض، كما ينبغي أف تطور كفاءات المو 

ىذا يعني و  (283: 2114 )عبد الكريـ غريب،«  يرورة التعمـداخؿ ص إجرائيةىيئة أدوات 
يستخدـ و  أف المعمـ المتكوف جيدا يكوف قادر عمى ممارسة ميامو التدريسية بسلبـ وفعالية

العقمي لمتلبميذ مراعيا الفروؽ و  طرؽ حديثة في التدريس أي التي تناسب المستوى المعرفي
بناء الأنشطة التربوية داخؿ و  التحكـ في المفاىيـ الضرورية إلىبينيـ، بالإضافة  الفردية
 إطارليس التدريس يعني التحكـ في المواد الدراسية التي ىو مطالب بتدريسيا في و  القسـ،

يكتبيا في كراسو ثـ يعيد استظيارىا للئجابة عف أسئمة و  دروس مختمفة تعطى لمتمميذ
عكس ما  الدراسة الحالية إليودث في مدارسنا اليوـ وما توصمت ىذا ما يحو  ،الامتحاف

خاصة تمكف المعمـ و  محكمة إستراتيجيةيتطمبو التعميـ الحديث الذي يتوقؼ عمى استخداـ 
البيداغوجي، لأف كيفية و  مف تحديد أساس بنية الموقؼ التعميمي عمى المستوى المعرفي

نما ىي عممية ا  ممارستيا، و و  أحد القياـ بيالأي التدريس ليست مف المياـ اليينة التي يمكف 
تحقيؽ الأىداؼ التربوية  إلىمتجددة تتطمب مف المعمـ اكتساب كفاءات مينية حتى يصؿ 

 المسطرة أو الكفاءات المحددة مف طرؼ النظاـ التعميمي.

 لمتقرب مف الواقع المدرسي الجزائري الأسئمةليذا تناولت ىذه الدراسة في طياتيا مختمؼ 
وما ىو موجود بو مف وقائع وتناقضات واختلبفات وتطبيقات ومفاىيـ ليذه المقاربة  أكثر

في  رأيومف الميداف بصفة عامة والمعمـ بصفة خاصة لمتعرؼ عمى  أكثرلذا اقتربنا  الجديدة،
وممارستو الكفاءات التدريسية  إتقانوالتربوي ومدى  الإصلبحالمقاربة الجديدة التي تبنيا 

 ة داخؿ القسـ ومدى تحكمو في الكفاءات المطالبة تحقيقيا بالمتعمـ.المعاصر 
 حول المقاربة بالكفاءات:  نرأي المبحوثي -14
 ؟المقاربة بالكفاءاتو  حيث جاء السؤاؿ التالي: ىؿ ىناؾ فرؽ بيف المقاربة بالأىداؼ 

 ليوضح ذلؾ. الجدولىذا فجاء 
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 (:06) الجدول رقم
 النسبة % التكرار السؤاؿ

 66275 267 نعـ
 33225 133 لا

 111 411 المجموع
يتضػػح لنػػا مػػف خػػلبؿ ىػػذا الجػػدوؿ أف أفػػراد العينػػة يؤكػػدوف عمػػى أف ىنػػاؾ فػػرؽ بػػيف التػػدريس 

وىػػػي نسػػػبة كبيػػػرة، أمػػػا لتؤكػػػد ذلػػػؾ  66275بالأىػػػداؼ والتػػػدريس بالكفػػػاءات، وجػػػاءت نسػػػبة %
 ف.تنفي ذلؾ وترى بأف لا يوجد فرؽ بيف المقاربتي 33225نسبة 

مقاربػة الجديػدة فيػي تػرى بػأف ىنػاؾ الأولى نظػرا لفيميػا واسػتيعابيا لمالنسبة فيما يخص 
ومفػاىيـ خاصػة  طػرؽ ووسػائؿ لكػؿ منيمػافرؽ بيف التدريس بالأىداؼ والتػدريس بالكفػاءات، و 

 والفرؽ واضح بينيما. بيا
فػػػػي و  جعػػػػؿ المػػػػتعمـ يسػػػػتثمر مػػػػا اكتسػػػػبو فػػػػي حياتػػػػو اليوميػػػػةالتػػػػدريس بالكفػػػػاءات ي»  -
 سنة خبرة. 25.                                              معممة جامعية « المستقبؿ
إف كلبىمػػا تيػػدفاف إلػػى إيصػػاؿ المعمومػػة إلػػى المػػتعمـ بطريقػػة أو أخػػرى إلا أف التقػػويـ »  -

 سنة خبرة. 35معمـ خريج المعيد        .« أنجعو  ف أف ىناؾ التدريس بالكفاءات أسيؿبي  
لكػػف بأسػػموب و  المقاربػػة بالكفػػاءات صػػورة عكسػػية لمتػػدريس بالأىػػداؼالتػػدريس بلأف »  -

 سنة خبرة. 39معمـ مستوى متوسط                        «. مغاير في طريقة التناوؿ

    .  « الكفاءات ىي قدرات يعتمد عميياو  الأىداؼ خطة محدودة»  -

 سنة خبرة. 13خريج المعيد  معمـ                                                

 لأف التدريس بالكفاءات يترؾ التصورات لممػتعمـ بحريػة، أمػا بالأىػداؼ يبقػى المعمػـ»   -
 سنة خبرة.  24معممة خريجة المعيد         .                « المتعمـ مقيديف بيدؼو 

اربػػػة تخػػػزيف المعمومػػػات، أمػػػا المقو  التػػػدريس بالأىػػػداؼ تمقػػػيف المعػػػارؼ ييػػػتـ بػػػالكـ»   -
التمميػذ محػػور العمميػة التعميميػػة/ و  بالكفػاءات ىػو الانتقػػاؿ مػف منطػػؽ التعمػيـ إلػػى منطػؽ الػػتعمـ

 سنوات خبرة. 32معممة جامعية  .                                          « التعممية

لأف التػػػدريس بالأىػػػداؼ يجعػػػؿ المػػػتعمـ مقيػػػدا أمػػػا التػػػدريس بالكفػػػاءات يجعمػػػو حػػػرا »   -
 سنة خبرة. 16معممة خريجة المعيد                              .« ممية التعميـأثناء ع
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التدريس بالأىداؼ ىػو حشػو ذىػف التمميػذ بالمعمومػات، أمػا التػدريس بالكفػاءات فيػو »  -
 سنة خبرة. 27.            معممة خريجة المعيد « قدراتو العقميةو  إبراز مواىب التمميذ

 ينػػة يػػروف بػػأف ىنػػاؾ فػػرؽ بػػيف المقػػاربتيف فػػي طػػرؽ التػػدريسوىػػذا يوضػػح أف أفػػراد الع
مػف المقاربػة بالأىػداؼ فػي كػؿ شػيء، فػي  أف المقاربػة بالكفػاءات أحسػفالأساليب و و  المناىجو 

 ابقػوة إذا تػوفرت ليػ االاسػتفادة منيػو  افيي مرجعية عممية جيدة يمكف اسػتثمارى الإطار النظري
 كؿ الإمكانيات اللبزمة لتطوير ذلؾ.

ينمػػا الفئػػة الثانيػػة والتػػي تؤكػػد بأنػػو لا يوجػػد فػػرؽ بػػيف المقػػاربتيف لعػػدـ تمكنيػػا مػػف ب 
المقاربػػة بالكفػػاءات وعػػدـ فيميػػا ليػػا، بالتػػالي فيػػي لا زالػػت مسػػتمرة فػػي طرائػػؽ التػػدريس 
التقميدية وتؤكد عمى أىمية التػدريس بالأىػداؼ القػائـ عمػى ترجمػة الأىػداؼ التربويػة إلػى 

، ويقػػوـ ىػػذا النمػػوذج مػػف التػػدريس أي المقاربػػة بالأىػػداؼ عمػػى مقومػػات سػػموكية واضػػحة
 كسػػبتالأنشػػطة التربويػػة التػػي ، بػػدؿ التركيػػز عمػػى لمعمومػػاتعمػػؿ المعمػػـ، وعمػػى تبميػػغ ا

المتعمـ أساليب العمؿ التي تمكنو مف التعمـ الذاتي الذي ىو أساس المقاربػة بالكفػاءات، 
نفسو، أي طريقة التدريس لـ تتغير مػف ىػذا  وبما أف المعمـ يرى نفسو دائما يقوـ بالعمؿ

 التدريس بالكفاءات.و  التدريس بالأىداؼلا يوجد فرؽ بيف  ليذا يرى بأنو المنظور
ليس ىناؾ فرؽ بينيما لأف كمتيما ليمػا نفػس منيجيػة العمػؿ فػي الحقيقػة، حيػث لػـ  » -

 .   « العباراتفي ف ىناؾ تغيير فقط أي صعوبة في التدريس بالكفاءات لأ أجد
 سنة خبرة. 12معممة جامعية                                                    

 .« استيعاب المعموماتو  لا يوجد فرؽ لأف كلبىما يسعى إلى الوصوؿ إلى اكتساب» -
 خبرة. 27معممة خريجة المعيد                                                  

نمػػا التفرقػة جػاءت مػػف مبػدأ تغييػر التسػػمياتو  بػيف المقػاربتيفلا يوجػد فػػرؽ وبػذلؾ »  -  ا 
 سنة خبرة. 21معمـ خريجة المعيد                          .« المصطمحات الجديدةو 

تغييػػر فػػي التسػػميات: أىػػداؼ إجرائيػػة  مؤشػػرات بقػػي التػػدريس عمػػى حالػػو فقػػط ىنػػاؾ   -
 ؽ(. )فقط طب   معارفوو  المعمـ لـ يتمؽ أي تكويف حقيقي ليجدد طرقو .الكفاءة

 سنة خبرة. 21معممة خريجة المعيد                                              
 .  « تغيير المصطمحات فقط فطريقة التدريس ىي ىي»  -

 سنة خبرة. 18معممة خريجة المعيد                                             
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 تغييػػػر  المسػػػألة فقػػط تكمػػػف فػػيوجػػد فػػػرؽ بػػيف المقػػاربتيف لا ي وأنػػػ التعمػػػيـ الابتػػدائي معمػػـيػػرى 
ىػذا إف دؿ و  طػرؽ التػدريس نفسػياليا نفس المعنى و ، أي استبداليا بأخرىو  العباراتو  المفاىيـ

 مػػف التمييػػز بػػيف المقػػاربتيف ويػػدؿ عمػػى ضػػعؼ تكػػويف المعمػػـ الػػذي لػػـ يمكنػػإنمػػا عمػػى شػػيء 
ولػػى تيػػتـ بالأىػداؼ التربويػػة، فػإف  الثانيػػة تيػػتـ إذا كانػت الأالطػرؽ المختمفػػة. و  بػيف الأسػػاليبو 

ذات الأسػػاليب والطػػرؽ  فتيػػتـ بػػالمتعمـ وبتكوينػػو النفسػػي، ،الحديثػػة بأسػػاليب التربيػػة وطرائقيػػا
 أسػػػػاليبياو  فػػػػي مبادئيػػػػاو  الػػػػتحكـ فييػػػػا مػػػػف ىػػػػذه الفئػػػػة مػػػػف المعممػػػػيفالمتطػػػػورة التػػػػي تعػػػػاني 

ـ العمػػػؿ وفقيػػػا لتحقيػػػؽ الجػػػودة فػػػي ممارسػػػتيا داخػػػؿ المدرسػػػة التػػػي أصػػػبحت تطالػػػب المعمػػػو 
 .التعميـ

  مناسبة لممدرسة  أنياالمعمـ حوؿ ما ىي المقاربة التي يعتقد  رأيفيما يخص
 .(الكفاءات ،الأىداؼ الابتدائية )مقاربة المضاميف،

 :(07)الجدول رقم 
 %النسبة التكرار العبارات

 4225% 171 المقاربة بالمضاميف  

 17275% 71 المقاربة بالأىداؼ

 39275% 159 المقاربة بالكفاءات

 111% 411 المجموع
 

 معمـ 411الجدوؿ يوضح أرقاـ حقيقة تثير الدىشة أف أغمبية المعمموف مف مجموع  اإذً 
 يا ترى لماذا؟ ،المحتوياتو  معممة يفضموف المقاربة القديمة القائمة عمى المضاميفو 

ف لممقاربة القديمة التي تبنتيا و حني و تمثؿ الذيف يفضموف 4225%حيث سجمت نسبة 
 في السنوات الأولى مف الاستقلبؿ. المدرسة الابتدائية

 يساعد التمميذ، أما الجديد فانو يحتاج إلى وسائؿ عديدةو  التعميـ القديـ صالح جدا»  -
 معممة جامعية سنتيف خبرة.                 .« أنشطة سيمة لوصوؿ المعمومات لمتمميذو 

التعميـ الابتدائي و  الابتدائية القديمة أفضؿ بكثير مف التعميـ الأساسي المدرسة»  -
 سنة خبرة. 25معممة خريجة المعيد                                          .«الحالي 
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 الكتب كانت مطبوعة جيداو  حبذا لو نرجع إلى التعميـ الابتدائي القديـ أيف الدروس يا»  -
المرة الثانية و  مضموف، الكتب الحديثة تفتح مرة واحدةاللكؿ عمى فيـ ممونة بألواف تساعد او 

كؿ الأوراؽ متناثرة، أصبح المعمـ يتخبط خبطة عشواء مع التلبميذ الذيف يكرىوف و  تجدىا ممزقة
 سنة خبرة. 28معممة خريجة المعيد                         .« المدرسة منذ السنة الأولى

مي بعد الاستقلبؿ ذو مستوى عالي، أما الإصلبحات الأخيرة كاف النظاـ التعمي»  -
 سنة خبرة. 29معممة خريجة المعيد                              «. عممت عمى تحطيمو

كاف مف الأجدر أف تبقى و  لقد مرت عممية الإصلبح بثلبث مراحؿ تجريبية»  -
 .« ظير نجاحيا المعروؼالمرحمة الأولى الابتدائية أفضؿ تُ 

 سنة خبرة. 32معمـ مستوى متوسط                                               
تبميغيا و  اعتمادىا عمى المادة التعميميةو  ىذه البيداغوجية رغـ قدميا ىذا يدؿ عمى أفو 
ىو و  المعمـ ىو مركز النشاطو  الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، لا تأخذ بعيف الاعتبارو  لممتعمـ

 نظر المعمميف الأفضؿ فيو تظؿ الأحسف إلا  أنيا  المتعمـ، إلىالمعرفة جاىزة  الذي ينقؿ
 حيث كاف المعمـ ذو قيمة عالية عكس الآف أيف فقد مكانتو كمربي فاضؿ ،الجددو  ىماالقد
يجعؿ الآخريف و  سمطتو عمى القسـفييا يبرز أصبح يحف إلى تمؾ الأياـ التي كاف و 

أف المعمـ في ىذه البيداغوجية  "(2114) ريـ غريبيخضعوف لو أو كما يقوؿ عبد الك
 تبميغيا لمتلبميذ، إلىالمعرفية، التي يسعى و  التقميدية يستمد سمطتو مف سمطة النماذج الثقافية

ىكذا فاف و  التربوي،و  الإداريموقعو داخؿ ىرـ التنظيـ و  مثمما يستمد سمطتو مف خبراتو
داريةو  اجتماعيةو  سمطتو تعد معرفية  ما لذلؾ يحف المعمـ ليذه المكانة التي كانت لديو. رب" ا 

في  » سنة خبرة مينية: 31يشعر بيا مف خلبؿ ممارستو لمينة التعميـ، حيث يقوؿ معمـ و 
تقدير مف طرؼ و  القديـ كاف التعميـ بسيط جدا غير معقد مثؿ الآف كما كنا محؿ احترـ

أيو يشعر بأنو فقد ىيبتو كمعمـ نفيـ مف ىذا أف المعمـ حسب ر  اإذً ، « الجميع عكس اليوـ
التقدير كما في السابؽ ليذا يحف لممقاربة و  لـ يعد يحظى بالاحتراـو  تلبمذتوو  وكقائد لقسمو

النتائج و  الجديةو  ىذا بالنسبة لذوي الأقدمية أما الجيؿ الجديد فيرى فييا البساطة القديمة،
 حديثة تحمؿ في طياتيا مفاىيـأف المقاربة ال إلىبالإضافة  ،التي آلت إلييا الإيجابية

عممية ضٌعؼ ىو  زاد الطيف بمو ماو  مصطمحات جديدة لـ يتعود عمييا المعمـ الجزائريو 
، فيو في دوامة لـ التقرب منيا أكثرو  عاب ىذه المقاربة وفيماياستلـ تمكنو مف التي التكويف 
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رس في عيد النظاـ رغـ أنني لـ أد» سنة خبرة:  16يستطيع تجاوزىا، يقوؿ أحد المعمميف 
 «. أحسف مف الآفو  أعطى نتائج جيدةو  لكنني أجده جيد لأنو بسيطو  القديـ
عممي مف و  ا فبيداغوجية المضاميف ىي طريقة  بسيطة لا تتطمب بدؿ جيد فكريذً إ

توصيميا لممتعمـ، فيي أىممت و  طرؼ المعمـ، المسألة متعمقة بالمادة العممية المطموب تبميغيا
لـ تعترؼ بالتعمـ الذاتي لممتعمـ أي و  الجانب العممي في التدريس،و  ئي في التعمـالنشاط التمقا

يتمنى و  أف يشارؾ في عممية التعمـ. رغـ ىذا لازاؿ المعمـ يحف لياو  يبذؿ بنفسو جيد ذاتي
حتى الآف طرؽ تدريس أف بعض المعمموف لازالوا يمارسوف  إلىىنا نشير و  درس بيا،أف يٌ 
 الاستظيار لمدروسو  الحفظو ث التدريس القائـ عمى التمقيف الأكاديمي ربة مف حياالمقىذه 

حتى عمى مستوى الوسائؿ الديداكتيكية لازالت و  المعارؼو  تقديـ أكبر قدر مف المعموماتو 
العلبقات البيداغوجية سمطوية، و  الكتابو  تتمركز حوؿ الكتاب المدرسي أي المادة الدراسية

 )سؤاؿ أو الحوار الإلقاءما إزاؿ يطبؽ طرؽ تعميمية تقميدية الذي لاو  خضوع التمميذ لممعمـ
العديد مف فبيداغوجية لدى المعمـ،  إعاقة. أما التقويـ الذي حقيقة يمثؿ الوص..و  جواب(و 

الميداف خير شاىد، حيث لازاؿ ينحصر في قياس و  الدراسات الجزائرية أكدت عمى ذلؾ
المعمـ بعيد كؿ البعد عف تنظيـ  اإذً راسية. تحصيؿ التمميذ عف طريؽ امتحانات الفصوؿ الد

تغيير عمى سموؾ المتعمـ مف خلبؿ أنشطة  إحداثالعمؿ عمى و  التعممي /الفعؿ التعميمي
مبرمجة تيدؼ و  مخططة إستراتيجية إطارالتنفيذ في و التسيير و  ديداكتيكية تمكنو مف التحكـ

 فعالة.و  نتائج ايجابية إلى
مى أف المقاربة بالأىداؼ ىي المناسبة لممدرسة تؤكد ع  %17275كما نجد نسبة 

 .المدرسة الأساسية ذات تسع سنوات إلىمثؿ الذيف يحنوف ىذه الفئة تو  الابتدائية
إف التعميـ الابتدائي في الجزائر ىو التعميـ الأساسي حيث كاف لو دورا فعالًا في  »  -

قدرة الاستيعاب لدى و  كانت ىناؾ مضاميف تتماشىو  استيعاب التمميذ كؿ ما يقدـ لو،
  .« صعوبة مضمونياو  التمميذ، لكف مع النظاـ الجديد فنجد التمميذ تائو في كثرة المواد

 سنة خبرة. 12معممة جامعية                                                       
درسة رى فييا نقاط ايجابية، ىذه المتو  ناؾ فئة تحف لممدرسة الأساسيةف ىىذا يؤكد بأو 
فييا خبرات التمميذ السابقة مع المثيرات التي  قيتتمى النظرية السموكية التي عم القائمة

بالمجاؿ السموكي  Skinner & Hullوىؿ  و سكينرييسم ف ماتكو  و  يواجييا في مواقؼ التعمـ
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 الاجتماعية بواسطة الحوافز التي تختار عناصر المعرفةو  الذي يكتسب أبعاده النفسية
بذلؾ و  ،Renforcementما يسمى بالتعزيز  أوترتبيا عف طريؽ عمميات التقوية و  تنظمياو 

ة لمحياة، إذًا ىي مقاربة تتجو يستعد التمميذ لتعميـ الميارات التي اكتسبيا في المواقؼ العممي
 .فؽ الأىداؼ التربوية المسطرة مف طرؼ الييئات العمياو  حداث تغيير عمى سموؾ المتعمـ،لإ
سموكات معينة قابمة  إلىسطة الأىداؼ يتوقؼ عمى تجزئة الفعؿ التعميمي التدريس بوا 

القياس، لذلؾ ىذه الفئة مف المعمميف تفضؿ ىذه المقاربة فيي تعمؿ وفؽ و  لمملبحظة 
في الأخير تحاوؿ المقارنة بيف و  لبموغ الأىداؼ التربوية سواء العامة أـ الخاصة إستراتيجية

 الذي بمغو التمميذ.  اليدؼ الحقيقيو  اليدؼ المسطر
ىي نسبة متوسطة أحسف مف الثانية تؤكد عمى و  39275%كما سجؿ الجدوؿ نسبة 

ذلؾ لأنيا حسب ىؤلاء المعمموف ىي و  فعالية المقاربة بالكفاءات في المدرسة الابتدائية
قائمة عمى التعمـ و  المستجدات الحاصمة في العالـ اليوـ مف جيةو  مقاربة جديدة تتماشى

ورىا مف التيارات التربوية الحديثة التي بدأت منذ القرف ذمف جية أخرى، مستمدة ج الذاتي
مدى أىمية مرحمة الطفولة و ميولاتو و  قدراتوو  التي ركزت عمى خصوصيات الطفؿو  الماضي

، لذلؾ تمحور الفعؿ التربوي عمى النشاط الذاتي  لممتعمـ، ويكتفي الإنساففي بناء شخصية 
وضعيات تربوية تمكنيـ مف حؿ و  وضع التلبميذ فيو  المساعدةو  جيوالمعمـ بوظيفة التو 

تسيؿ النشاط و  مشكؿ أو تحقيؽ مشروع، وبذلؾ فيو يمثؿ جزء مف العوامؿ التي تساعد
 كؿ ىذه العوامؿ الأساسيةو  ىذا كمو لتحقيؽ الكفاءات المطموبة،و  التربوية الذاتي لممتعمـ

ثرات المختمفة ساىمت في خمؽ تصور بيداغوجي المؤ و  المفاىيـ الحديثة لعممية التدريسو 
المعمـ معا حيث فرضت عميو مسؤولية كبيرة جدا لأداء و  جديد بالنسبة لممدرسة الجزائرية

تكويف ميني شامؿ حتى و  Auto-Formationالتي تتطمب تكويف ذاتيو  ميمة التعميـ
، لذلؾ ىذه الفئة ترى في الواقع إلىيستطيع أداء ىذه المياـ، فيو المترجـ لممناىج الدراسية 

لكف لازالت تعاني و  ...الأساليبو  التقنياتو  ىذه المقاربة  بأنيا الأنسب مف حيث المحتوى
 .مبادئياو  مفاىيميامشكؿ التحكـ في 

  ذا كانت المقاربة بالكفاءات تيدؼ لبناء تعمـ ذاتي في المدرسة إأما فيما يخص
 لجدوؿ التالي ليوضح ذلؾ:، فجاء االمبحوثيفأـ لا حسب رأي الابتدائية 
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 (:08) جدول رقم
 %النسبة  التكرار العبارة

 82.5 % 311 نعـ
 %1725 71 لا

 % 111 411 مجموعال
 

ىذا الجدوؿ يوضح أف أغمبية المعمميف يؤكدوف عمى أف المقاربة بالكفاءات تيدؼ لبناء 
كبيرة جدا مف مجموع  ىي نسبةو   %8225ذلؾ بنسبة و  التعمـ الذاتي عند المتعمـ في الواقع

معمـ ومعممة، حسب ىذه الفئة أف البيداغوجية الجديدة قائمة عمى مناىج دراسية  411
اكتشاؼ قدراتو و  اتجاىاتوو  مختمفة تركز عمى المتعمـ  وتعمؿ عمى تنمية مواقفوو  متنوعة
كسابوو  العمؿ الناجحو  تعزز فيو روح المبادرةو  الجسميةو  العقمية اء معرفتو الثقة بالنفس لبن ا 
 حؿ مشكلبتو في وضعيات تعميمية مختمفة.و  بنفسو

 .« الاستنتاجو  البحثو  يقوـ المعمـ بدور الموجو فقط، عمى المتعمـ الاكتشاؼ » -
 سنة خبرة. 24معممة خريجة المعيد                                              

يجرب لأف المفاىيـ و  يتصرؼيدرؾ بؿ ينبغي أف و  لأف المتعمـ لا يكفي أف يفيـ»  -
 سنة خبرة. 32.           معممة جامعية « المتابعةو  تعمـ بؿ تبنى أثناء مراحؿ النمو لا

 .« ميولوو  تعمؿ المقاربة بالكفاءات عمى كشؼ شخصية المتعمـ»  -
 سنة خبرة. 38معمـ مستوى متوسط                                                

 .« تمنح فرص النجاح في مختمؼ الفضاءاتو  مي ذكاء الطفؿإنيا تن » -
 سنة خبرة. 18معممة خريجة المعيد                                                

تتيح لو الفرصة في بناء معارفو و  لأنيا تجعؿ مف المتعمـ محوراً أساسياً ليا » -
دماجيا في مكتسبات جديدةو  السابقة  سنة خبرة. 16معممة خريجة المعيد   .           « ا 
 .« أف يستطيع المتعمـ حؿ جؿ المشكلبت بطريقتو الخاصة في وقت معموـ » -

 سنة خبرة. 32معمـ مستوى ثانوي                                                
 ف ىذه المقاربة تعمؿ عمى بناء التعمـ الذاتي مف خلبؿ طرقياأحسب رأي المعمـ  اإذً 
جيوده المتعمـ كؿ يبذؿ التعمـ الذاتي، حيث و التربوي  ائمة عمى النشاطأساليبيا الحديثة القو 
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في نفس الوقت يعاني مشكؿ انعداـ الوسائؿ التعميمية الحديثة التي تتطمبيا ىذه و  لتحقيؽ ذلؾ
 الكف ما عسانو  تحقيؽ ذلؾنحاوؿ  »المعممات عشر سنوات خبرة:  إحدىقالت  ،المقاربة
  .« مدرسة فقيرة جدا نفعؿ في

مف الجانب النظري ىي مقاربة جيدة وتيدؼ  » وقالت أخرى خمسة عشر سنة خبرة:
  .« لمتعمـ الذاتي أما الواقع الصعب الذي تعيشو المدرسة الجزائرية يحيؿ تحقيؽ ذلؾ

ىذا يوضح أف المشاكؿ المادية التي تعاني منيا المدرسة الابتدائية تقؼ حاجزا أماـ تحقيؽ 
تظؿ كما قاؿ أحد المعمميف ثمانية سنوات خبرة و  وط المقارب بالكفاءات في الواقعشر 

 "المقاربة الجديدة فقط حبر عمى ورؽ".
تمثؿ الذيف يروف بأنيا لا تيدؼ لبناء التعمـ الذاتي في غياب  %1725أما نسبة 

نقص التكويف  كذلؾو  الوسائؿ التعميمية الحديثة التي تساعد المتعمـ عمى بناء معرفتو بذاتو
الذي لـ يسمح لو بفيـ ىذه المدرسة  انعداـ الوسائؿ التعميمية الحديثة داخؿو  الميني لممعمـ 
 قيا.يالعمؿ عمى تطبو  المقاربة أكثر

تعداد الدروس الغير المرتبة منيجياً و  إف الحجـ الساعي الكثيؼ مع البرامج الثقيمة » -
ىذا ما يعكس الأىداؼ و  ذ لا يجد راحة حتى يبدعكثرة المواد تجعؿ المتعمـ ينفر، إو  مف جية

 عميو نرى أف المدرسة القديمة قد حققت أىداؼ عاليةو  المنتظرة في المقاربة بالكفاءات،
نور الابتدائية أمامنا و  سامية فمما اختيار أىداؼ أخرى قد تجعمنا نتيو في غايابات الظمماتو 

 سنة خبرة.  18معممة خريجة المعيد                               .            « مشتعؿ
  جاء أي "تكويف ذاتي"، ولمعرفة ثقافة المعمـ في مجاؿ المقاربة بالكفاءات

 التالي:الجدوؿ 
 (:09) رقمالجدول 

 %النسبة التكرار العبارة

 %58.25 233 نعـ

 41.75% 167 لا
 %100 400 المجموع
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-Autoييتـ بتكوينو الذاتي  الجدوؿ أف المعمـ الجزائريىذا يتضح مف خلبؿ 

formation  لأف لكف أحسف مف لا شيء،  و %58225رغـ النسبة المتوسطة التي سجمت
ما بمؾ مجاؿ التعميـ الذي يتطمب  ،كاف الذاتي ميـ لكؿ ممتيف في أي مجاؿالتكويف 
 .أساليبوو  تقنياتوو  التغيير في مفاىيموو التجديد 

مف تدبير  تكويف أساسو تمكيف الطالب/المكوفالمبدأ مف مبادئ » التكويف الذاتي ىو 
بمعنى آخر يمكف و  ،(28: 2116أحمد أوزي، « ) تكوينو بنفسو مف خلبؿ أنشطتو الذاتية

ية لنشاط المتعمـ بواسطة أسموبا لمعمؿ البيداغوجي يعطي الأولو  » اعتبار التكويف الذاتي
المعمـ يقوـ بقراءات حوؿ  اذً إ (،Nyhan,1992 :51)«  الفرديو  لعمؿ الجماعيتقنيات ا

مفيوـ الكفاءة باعتباره مفيوـ حديث التداوؿ في المدرسة الابتدائية الجزائرية حتى يتمكف مف 
تحديده بشكؿ أكثر وضوحا والتحكـ فيو وفي كؿ الأساليب المتعمقة بو مف بعيد أو قريب، 

جعمو يكتشؼ أسرار ىذا يسمح لو بتحسيف جودة وفعالية المتعمميف واكتساب كفاءات مينية ت
 التعميـ.

ليس لدييـ قراءات ذاتية في ىذا و  تمثؿ الذيف لا ييتموف بالموضوع %41275أما نسبة 
المجاؿ بؿ يعتمدوف فقط عمى ما يقدـ ليـ خلبؿ عممية التكويف المستمر أثناء الخدمة مف 

ويف وفؽ المؤطريف في مجاؿ التكو  المحاضرات التي تقدـ مف قبؿ المشرفيفو  خلبؿ الندوات
 المقاربة بالكفاءات.

 عند المعمـ أخذنا التعريؼ مف الوثيقة المرافقة لممنياج  "الكفاءة"معرفة مفيوـ ول
ؼ المقاربة عر  كمرجع رسمي مسطر مف طرؼ وزارة التربية الوطنية الذي يٌ 

 ".البرامج التعميميةو  الدروس لإعدادكطريقة "بالكفاءات 

  ؟لا يوافقوىذا التعريؼ أـ  عمـ يوافؽىؿ الم لذلؾ جاء السؤاؿ:
 (10) رقم: الجدول 

 %النسبة التكرار العبارة

 %60.5 242 موافؽ

 39.5% 158 غير موافؽ
 %100 400 المجموع
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مف أفراد العينة يروف بأف المقاربة  %60.5يتضح مف خلبؿ الجدوؿ التالي أف نسبة 
ىذا يدؿ و  ميمية كما حددتيا الوثيقة،البرامج التعو  طريقة لإعداد الدروس إلاىي  بالكفاءات ما

 %41.75ىذا ما أكدتو نسبة و  ىذه الفئة ليس لدييا قراءة واضحة حوؿ ىذه المقاربة أفعمى 
يوسع لذاتي التكويف المعمـ لا يعتمد عمى ال أفالتي تدعـ فكرة و  في الجدوؿ السابؽ ةالوارد

مفيوـ الكفاءة تظؿ  تالي صورةبالو  ،يثري رصيده المعرفي في ىذا المجاؿو  آفاقو العممية 
الأساليب و  ما باؿ التحكـ في الطرائؽ التدريسية ،جد ضيؽو  غامضة في ذىف المعمـ

يؤكد نتائج البحث في جانبو الآخر المتعمؽ بموضوع التكويف  اىذو  الديداكتيكية لممقاربة،
ريس وفؽ ضعيؼ لا يوفي الشروط الضرورية لمتدو  الميني لممعمـ الذي أثبت بأنو جد ناقص

 ىذه المقاربة الجديدة.
 .« غير واضحة يصعب إيصاؿ المعمومة لمتمميذو  لأنيا معقدة » -

 سنة خبرة. 22معمـ خريج المعيد                                                  
المتعمـ في  إف الوثيقة تكشؼ الجوانب التعميمية التي يبنييا المتعمـ يستأنس بيا » -
 سنة خبرة. 32معممة جامعية                           .« طات الوحدة التعميميةتقديـ نشا

تطبيؽ  إطارالمزعومة التي تنادي بيا وزارة التربية الوطنية في  داتو المجيرغـ 
أف الميداف يؤكد حقائؽ بعيدة كؿ البعد عف ىذه الشعارات. حيث  إلا، الإصلبحفعاليات 

التربوي  الإصلبحف أمور عممية يجيموف العديد عالمبحوثيف أف أغمبية  إلىتوصمت الدراسة 
ي يسمكونو في ىذا يجعميـ غير قادريف عمى تحديد الاتجاه الذو  الذي تعرفو المدرسة الجزائرية

بالخصوص الابتدائية أصبحت مياـ المعمـ في معظـ المدارس  ىكذاو  أداء ميمة التعميـ،
الدرس  إعطاءالشعبية الفقيرة بالمدف تتوقؼ عمى الأحياء و  الموجودة  في المناطؽ النائية
 انعداـ النشاطات التعميمية التي تدعـ التعمـ الذاتي عند التمميذو  معتمدا عمى الكتاب المدرسي

لماذا يشغؿ بالو بأمور لازالت  )المعمـ( تقيمو عف طريؽ الامتحانات الفصمية، حسب رأيوو 
أنا أدرس بنفس و  مف القديـ » ة خبرة:غامضة بالنسبة لو كما قالت معممة عشروف سن

 «. الحمد لله النتائج مرضيةو  الطريقة
الدرس في ظؿ انعداـ  إعدادمفيوـ الكفاءات عند المعمـ يظؿ منحصرا في طريقة  إف

التكويف الذاتي وضعؼ التكويف الميني لو وبالخصوص فقر المدرسة وانعداـ الوسائؿ التعميمة 
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ؽ آليات المقاربة الحديثة وتدعيـ التعمـ الذاتي عند المتعمـ الذي الحديثة التي تساعد عمى تطبي
والتجديد في ظؿ  والإبداعكيؼ يمكف تأىيؿ الموارد البشرية للئنتاج  إذًايتطمب شروط معينة لذلؾ، 

نتاجىذه الظروؼ الخانقة والنيوض بالمدرسة الجزائرية   الكفاءات اللبزمة. وا 
موافقة عمى التعريؼ الذي أدرج في الالفئة الغير تمثؿ  %39.5كما سجؿ الجدوؿ نسبة 

وىي الفئة التي  ،وأشمؿ أوسعالسؤاؿ وتأكد بأف مفيوـ المقاربة بالكفاءات يتعدى ذلؾ وىو 
والذي مكنيا مف  Auto-Formationطورت رصيدىا المعرفي معتمدة عمى التكويف الذاتي 

ذي تعاني منو الفئة الأولى ولكف صورة واضحة لممفيوـ وتجاوز الغموض والالتباس ال إعطاء
ىي قميمة، ومعظميا تدرس بالمدارس الموجودة بالأحياء الراقية بالمدف التي تمت فييا الدراسة 

 والتي حقيقة وجدنا أنيا لا تعاني مف نفس المشاكؿ التي تعاني منيا الفئة الأولى.
  تعددة تتمثؿ في كانت المقاربة بالكفاءات تفتح لممعمـ مجالات م إذاأما فيما يخص

 .التحرر مف القيود النمطية  -     النقاط التالية:

 فتح المجاؿ لممبادرة والاجتياد. -                      

 .الإبداعو  حرية أكثر في العمؿ -                      

 و الجدوؿ التالي يوضح ذلؾ.، حوؿ ىذه المجالات المقترحةحاولنا معرفة رأيو  ليذا
 (:11) قمالجدول ر 

 %النسبة التكرار العبارة

 %10 40 التحرر مف القيود النمطية

 %30.75 135 الاجتيادو  فتح مجاؿ لممبادرة
 %20 80 الإبداعو  حرية أكثر في العمؿ

 %08 32 فتح المجاؿ لممبادرة والاجتيادو  التحرر مف القيود النمطية
 %9.75 39 بداعالإو  حرية أكثر في العمؿو  التحرر مف القيود النمطية

 %6.75 25 فتح المجاؿ لممبادرة والإبداع وحرية أكثر في العمؿ والإبداع
 %11.75 49 المجالات الثلبث

 %100 400 المجموع
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يروف بأف المقاربة الجديدة   %30,75بنسبة و  يتضح مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أف المعمميف
 تفتح لو المجاؿ لممبادرةالتعممي  /ميالنظرة الشمولية لمفعؿ التعميو  ذات الأبعاد المعرفية

 الضيؽ المرتبط بالأىداؼ المسطرة الإطارالمشاكؿ في  الاجتياد وتساعده عمى تخطيو 
 العمؿو  عالـ  متفتح عمى الاجتياد إلىداخؿ القسـ  تعاممو مع تلبميذهو  التي تحدد نشاطوو 
 ليس مقيد كما كاف في التفاعؿ الصفي، فالمعمـو  المبادرات التي تسمح لو بحرية التسييرو 

 العمؿو  التي ترى في ىذه المقاربة مجاؿ لمحرية %20 نسبة المقاربات القديمة. كما سجمت
المناسبة  ةيار الطريقاختو  حيث أصبح المعمـ يحس بنوع مف الحرية في تسيير قسمو الإبداعو 

تمدا عمى ف كانت في حدود تكوينو الضيؽ، باستطاعتو التنفس داخؿ القسـ معلدرسو حتى وا  
 تكوينو الذاتي في التواصؿ مع التلبميذ.

التي ترى بأف ىذه المقاربة حررت المعمـ مف القيود النمطية  %10نسبةكذلؾ جاءت و 
 ةبالمائالذي فرضيا عميو النظاـ المركزي مف خلبؿ المقاربات القديمة، فيو لا يعتمد مئة 

نماو  عمى المعارؼ الجاىزة  التي تنطمؽ مف حاجات التلبميذ ربويةيدعميا بالأنشطة الت ا 
التبادؿ المعرفي بيف أفراد جماعة القسـ و  مشكلبتيـ، فيي طريقة مفتوحة تركز عمى التواصؿو 

 الدراسي.
تمثؿ الفئة مف المعمميف الذيف يروف في المقاربة الجديدة أنيا تحرر  %9.75بينما نسبة 
التوجيو السميـ لعممية و  التفكيرو  ؿفي نفس الوقت تعطي الحرية أكثر لمعمو  مف القيود النمطية

 التعمـ.
تؤكد عمى كوف المقاربة تفتح مجالات عدة كالتحرر مف القيود النمطية   %8أما نسبة

تقديـ المبادرات المثمرة التي تعطي لمتعمـ و  الاجتيادو  تساعد المعمـ عمى العمؿ الحرو  لمتعميـ
 طابع مميز.

لتؤكد عمى  جاءت قاربة بالكفاءاتترى بأف الم %11.75نسبة كما سجؿ الجدوؿ 
الاختيارات الثلبث ومف أىدافيا جعؿ المدرسة أداة لمنمو الجسمي والعقمي والفكري 

التعبير الحر  إمكانيةوالنفسي والاجتماعي لمتمميذ، وأنيا بنية مفتوحة تسيؿ عمى المعمـ 
وتنظيـ  رادتوإوالاجتياد وتمنحو حرية التصرؼ والتسيير والتوجيو، وتنظيـ القسـ حسب 

الزمف المدرسي حسب الأنشطة التربوية والاستعماؿ الموفؽ لموسائؿ التعميمية الضرورية، 
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نشطة التربوية داخؿ بناء الأوجدت و  فإومساعدة التمميذ عمى تخطي صعوبات التعمـ 
 القسـ بطريقة منتظمة وسميمة يراعي مف خلبليا الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. 

 المقاربة يمكف القوؿ بأف المعمـ مع الزمف باستطاعتو بناء كفاءاتو المينية في ظؿ ىذه إذا
الشروط الضرورية لتحقيؽ ىذه المقاربة و  التي تسمح لو بممارسة مينة التعميـ وفؽ المعاييرو 

 في الميداف المدرسي.
  كانت المقاربة بالكفاءات جاءت لتحقؽ  إذاأما فيما يخص معرفة رأي المعمـ فيما

 .تكثيؼ البرامج الدراسية  -      ي:ما يم
 .تغيير طريقة التدريس -             
 .تعديؿ وتحديث المناىج الدراسية -             
 .تطبيؽ طريقة حؿ المشكلبت -             
 تطبيؽ طريؽ المشروع. -             

 (:12) الجدول رقم

 %النسبة التكرار العبارة

 %19.5 78 ة لتكثيؼ البرامج الدراسي

 %24 96 لتغيير طريقة التدريس
 %18.75 75 تحديث المناىج الدراسيةو  لتعديؿ

 %11.25 45 لتطبيؽ طريقة حؿ المشكلبت
 %.6.7 25 لتطبيؽ طريقة المشروع

 %.19.7 79 الاقتراحات كميا
 %100 400 المجموع

 

ة جاءت خصيصا ىذا الجدوؿ يبيف لنا أف أغمبية المعمموف يروف بأف ىذه المقارب
 الأساليب الديداكتيكية إفىي أعمى نسبة. و  %24 سجمت نسبةو  لتغيير طريقة التدريس

التي أصبح كذلؾ و  التي شممتيـ بيداغوجية الكفاءات في طياتياو  الطرائؽ التدريسية الحديثةو 
جعمت المعمـ يؤكد عمى أف ىذه  التشريع المدرسي الجزائري ينادي بتطبيقيا في الميداف
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التقدـ الحاصؿ في جميع المياديف و  دريس، نتيجة التطورتىدفيا ىو تغيير طرؽ ال ةخير الأ
 إلىأثر كثيرا عمى النظاـ التعميمي بكؿ عناصره، مما دفع المختصيف في مجاؿ التعميـ 

لكي و  طبيعة ىذا التطور الحاصؿو  تنوعيا بما ينسجـو  تطويرىاو  الاىتماـ بطرائؽ التدريس
الاقتصادية و  الاجتماعيةو  جعمو يساىـ في التنمية البشريةو  ودة التعميـيتمكنوا مف تحسيف ج

متنوعة مستوحاة و  طرؽ حديثة إلىالحفظ و  الإلقاءلممجتمع. لقد تغيرت طرؽ التدريس مف 
ف طريقة التدريس تؤثر عمى إمف واقع التمميذ لتساعده عمى بناء الكفاءات المطموبة، 

يجابي أو السمبي، لذلؾ نلبحظ أف معمـ التعميـ الابتدائي بالإ ماإالتحصيؿ الدراسي لمتمميذ 
 يرى في المقاربة الحديثة وسيمة لتغيير طريقة التدريس بالدرجة الأولى. 

تؤكد عمى أنيا جاءت لتكثيؼ البرامج الدراسية أي تركز عمى  %19.5أما نسبة 
أصبح يتمقى مجموعة مف الجانب السمبي لممقاربة، يقوؿ المعمـ أف تمميذ المدرسة الابتدائية 

 حيث يبدأ مسيرتو التعميمية بخمس مواد ،مختمفة منذ السنة الأولىالمتنوعة و الالمواد التعميمية 
، الرياضيات، التكنولوجيا( كؿ مادة الإسلبميةغة العربية، التربية المدنية، التربية ىي )الم  و 

ىذه المواد التعميمية ثلبث  إلىالسنة الثالثة تضاؼ  إلىعندما ينتقؿ و  ىتختمؼ عف الأخر 
ىكذا يجد التمميذ نفسو أماـ برنامج و  غة الفرنسية(التاريخ، الجغرافيا، الم  ىي )و  ىمواد أخر 

ىو عمره لا يتعدى تسع سنوات، لذلؾ يرى المعمـ أف ىذه و  سنوي يتكوف مف ثمانية مواد
 لأمريف كثافة البرنامجكاىؿ التمميذ الذي أصبح يعاني ا تأثقمو  المقاربة دعت لتكثيؼ البرامج

ىذا يحتـ و  ثقؿ المحفظة، ووجد المعمـ نفسو في مدرسة تتطمب معمـ متعدد التخصصاتو 
 متحكـ في ىذا الزخـ المعرفي.لشامؿ و  عميو تكويف خاص
نقميا و  تجديد المناىج الدراسيةو  ترى أف ىدؼ المقاربة ىو تعديؿ %18.75أما نسبة 

وي أنواع المعرفة الجاىزة عض المواد التعميمية التي تحتمف مفيوميا التقميدي المنحصر في ب
أصبح و  الشامؿ الذي نادت بو التربية الحديثةو  المفيوـ الحديث الواسع إلىلمتعمـ لتنقؿ ا
 طرائؽ التدريس المختمفةو  الخطة الدراسيةو  الوحداتو  المحاورو  الأىداؼ التربوية » يشمؿ

 «. عممية التقويـو  الوسائؿ التعميميةو 
 أصبح  أشمؿحيث  جديدة،و  مخالفة ةنظر  الدراسياج يلممن يث أعطى المفيوـ الحديثح
/ التعممية قصد  أوسع مف السابؽ يحتوي عمى كؿ العناصر الضرورية لمعممية التعميميةو 
بذلؾ أصبحت ىذه الفئة مف المعمميف و  عمى الوظيفة الداخمية لمنسيج المدرسي، ةحافظمال
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 تفي الصورة التي أصبح اتقدميو  تغير وتجدد المناىج الدراسيةترى باف المقاربة جاءت ل
 .الآف عمييا

كما سجؿ الجدوؿ نسب مختمفة ترى بأف المقاربة بالكفاءات غرضيا ىو تطبيؽ طرائؽ 
تؤكد عمى طريقة حؿ المشكلبت التي يعتبرىا  %11.25التدريس المختمفة، حيث نجد نسبة 

مف جية أخرى يؤكد عمييا الخطاب الرسمي بقولو و  المعمـ أنسب طريقة لمتدريس بالكفاءات
كانت  إذا « حؿ المشكلبت ىو الأسموب المعتمد لمتعمـ الفعاؿ » أف في وثيقة المنياج

الوثائؽ تعتبرىا أنسب طريقة لمتدريس، فالمعمـ المنفذ ليذه الأوامر كذلؾ يؤمف بفعاليتيا في 
دفعو  إلىتيدؼ و  تصؿ بحاجات التمميذمشكمة معينة ت إثارةالتدريس، ىذه الطريقة تتطمب 

 الاعتماد عمى خطة مناسبة لإيجاد الحموؿ المناسبة لتمؾ المشكمة،و  البحثو  التفكير إلى
بيذه الطريقة نحفز التعمـ الذاتي الذي يوصؿ التمميذ لبناء كفاءاتو بنفسو، ولذلؾ يرى المعمـ و 

 اؿ. ـ الفع  عميتجاءت لتطبؽ ىذا النوع مف البالكفاءات أف المقاربة 
ترى بأف المقاربة ىدفيا  ،وىي نسبة ضعيفة جدا مف حيث المجموع %6.75أما نسبة 

الطرؽ الحديثة التي تنادي بيا كإحدى تطبيؽ طريقة التدريس القائـ عمى المشروع 
بيداغوجية الكفاءات، فيي تقوـ عمى نشاط تربوي معيف يقوـ بو التمميذ بشكؿ فردي أو 

 أفىدؼ معيف، وتؤكد الدراسات العممية في المجاؿ التربوي عمى جماعي مف أجؿ تحقيؽ 
رائؽ المعتمدة بشكؿ طىذه الطريقة ظيرت في بداية القرف العشريف ولقد أصبحت مف ال

)جابر وعايؼ،  واسع في المدارس والجامعات والتي تمتمؾ الوسائؿ والتقنيات الحديثة
مب الجدية في التنفيذ وخاصة توفر تتط أنيامف المعروؼ عف ىذه الطريقة  إذا(، 1986

مكانيةالمادية  والإمكانياتالوسائؿ التعميمية المناسبة لإنجاز المشروع  المعمـ عمى متابعة  وا 
التي يقوـ بيا التلبميذ، ونحف نعمـ واقع المدرسة الابتدائية مف ىذه الناحية لا  المشاريع

قوـ بمثؿ ىذه المشاريع في ظؿ تتوفر عمى أدنى شروط التعميـ، كيؼ يمكف لتلبميذ أف ي
معدومة، ماعدا المدارس الموجودة بالأحياء الراقية التي تتوفر حقيقة عمى ما و  مدرسة فقيرة

أساليب لمتدريس، مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية شاىدنا و  تتطمبو ىذه الطرائؽ مف تقنيات
ة أوليائيـ الذيف تلبميذ في السنة الثالثة أنجزوا مشاريع رائعة وذلؾ بالطبع بمساعد

ترى في المقاربة  يفجعؿ ىذه  الفئة مف المعمم ، ىذا ماالمعنويو  عـ المادييدعمونيـ بالد  
 . تدعـ طريقة المشروع لمكفاءات
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تمثؿ الذيف يروف أف المدرسة الابتدائية تبنت  %19.75كما نجد في الجدوؿ نسبة 
ذاتيا بكؿ  الإصلبحاتسالفا، أي ىي المقاربة بالكفاءات لتحقؽ كؿ الاقتراحات التي ذكرناىا 
 ما تحممو مف تغيرات وتعديلبت عمى جميع المستويات.

 ـ حوؿ ىذه المقاربة التي جاء بيادائما في محاولة التقرب أكثر مف رأي المعم 

ذاو الابتدائية  ممدرسةالتربوي ل الإصلبح  أـ لا؟ فائدةكانت حقيقة تجعؿ مف التعميـ أكثر  ا 

 (:13) الجدول رقم
 %النسبة التكرار لعبارةا

 %69.25 277 نعـ

 30.75% 123 لا
 %100 400 المجموع

 

ترى بأف حقيقة ىذه المقاربة   %69.25 يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ التالي أف نسبة
 فؽ متطمبات العالـ الجديدو  تعمؿ عمى تطويرهو  نجاعةو  تجعؿ مف التعميـ أكثر فائدة

يوضح لنا أف ىذه الفئة مف المعمميف مقتنعة بفاعمية التدريس  ىذاو  المفاىيـ التربوي الحديثة،و 
تعتبره كمنطمؽ أساسي لممدرسة الحديثة، كمؤسسة تربوية تعميمية منفتحة عمى و  بالكفاءات

التي تراعي كؿ و  برامجيا  المتطورةو  ناجحة في مناىجياو  قيمياو  محيطيا ومميزة في أىدافيا
ذا يرى أغمبية المعمميف أىمية ىذه المقاربة مف الناحية متعمـ الناجح، ليلالشروط الضرورية 

 توفرت الشروط اللبزمة إذامتطورة تعطي نتائج ايجابية في حالة و  جد غنية ، فييالنظرية
محكمة تستند لإجراءات  إستراتيجيةفؽ و  يئت كؿ الظروؼ لتطبيقيا في البيئة المدرسيةىٌ و 

دوف بالابتدائية رس ارية في كؿ المداالج الإصلبحغطي كؿ عممية مادي ي واعتمادعممية 
 قطؼ ثمار ىذه المقاربة في الميداف. استثناء، في ىذه الحالة سوؼ ت

أف يعطي ثماره إذا وفرت لو الوسائؿ الضرورية الجديد  برنامج الإصلبحل مكفي » -
 .سنوات خبرة 11معمـ جامعي                          .          « المعنوية و المادية
 الحداثة لكنيا بعيدة عف واقعنا و ىذه المقاربة مواكبة إلى حد ما لممعاصرة»  -

 معممة جامعية أربع سنوات خبرة.                                       .« بالتالي قاصرةو 
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الفئة التي ترى عدـ جدوى مف ىذه المقاربة في المدرسة الجزائرية، جاءت بنسبة  أما
 .معتبرة مف مجموع العينةىي نسبة و  30.75%
ىي نقص و  ىناؾ مشاكؿ تعيؽ تطبيقياو  الترتيب المنطقيو  ىذه المقاربة ينقصيا الدقة » -

 سنة خبرة. 22معمـ خريج المعيد            «. الوثائؽ التربوية المساعدةو  وسائؿ الإيضاح
 ائؿذلؾ لنقص الوسو  طرؽ مستوردة بعيدة عف الواقع الجزائريو  استراتيجيات » -

 معمـ جامعي أربع سنوات خبرة.      .« المتعمـ نفسوو  اختلبؼ الإيديولوجيات الفكرية لممعمـو 
ىي ليست في و  المقاربة بالكفاءات موجية إلى فئة معينة مف طبقات المجتمع » -

 سنة خبرة. 16معمـ جامعي      .       « بالتالي يستحيؿ تطبيقياو  متناوؿ جميع التلبميذ
صراعات و  الاديولوجيات فكرية مستوردة مف الخارجلتعميـ إلى حقؿ تجارب تحوؿ ا » -

 .  « انخفاض مستمر في النتائجو  فكرية داخمية، أدى إلى تدىور مستوى التحصيؿ
 سنة خبرة.  12معممة جامعية                                                      

ذلؾ لكثرة الصعوبات التي تواجييا في و  ئمةجد متشا يانأ ىذه الإجاباتنممس مف خلبؿ 
عدـ تمكنيا مف التحكـ في و  الميداف مف عدـ فيـ معطيات المقاربة بالكفاءات وغموضيا

القائـ عمى  يالإصلبحمشروع ما يحممو خطاب الو  ياالمصطمحات الواردة فيو  بعض المفاىيـ
الذي و  لممعمـ لبيداغوجيا ويالتربو  الذي زاد الطيف بمة ىو ضعؼ التكويف المينيو  الكفاءات،

التقرب أكثر مف الميداف سواء مف الناحية و  فيـالأي رصيد معرفي يرتكز عميو في لو  قدـلـ ي
انعداـ الوسائؿ التعميمية الحديثة التي تطمبيا المدرسة  إلىالنظرية أو التطبيقية بالإضافة 

 يعاني منيا كؿ مف المعمـو  ائيةغيرىا مف المشاكؿ التي تتخبط فييا المدرسة الابتدو  ،الحديثة
نتائج ىذه المقاربة  حقؽت فأمف المستحيؿ  بأنوالتمميذ، وبالتالي ترى ىذه الفئة مف المعمميف و 

 .ايجابية في ظؿ ىذه الظروؼ القاسية
 الحياة، مجالاتفي جميع  التقدـو  التكنولوجيو  ننا نعيش اليوـ في عصر التقدـ العمميإ

مراجعة المنيج الدراسي بكؿ ما يحممو مف مكونات والأخذ  تعميميالىذا يتطمب مف النظاـ و 
التجييزات بطرؽ و  كذلؾ إعادة النظر في المبانيو  الأساليب في تدريسياو  بأحدث الطرؽ

بما أف المدرسة ىي التي تتولى نقؿ الثرات الثقافي مف جيؿ لآخر، ىذا الأخير حديثة. 
التكنولوجي، مما أدى إلى و  الثقافيو  ماتيكبير في ظؿ التوسع ألمعمو و  تضخـ بشكؿ مذىؿ
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تعددىا حتى في المدرسة الابتدائية و  زيادة الكـ المعرفي المدرسي مف تنوع المواد الدراسية
التمميذ و  أصبح جيد المعمـ العممية التربوية بكافة جوانبيا. بشكؿ أصبح لو تأثيره عمى

المعمومات، حتى و  ةالمعرف لاستيعابأبسط الطرؽ و  في البحث عف أسيؿ اينحصر 
 المعمومات فأصبحت تتجو نحو قياسالامتحانات ىي الأخرى تأثرت بيذا الوضع 

 عمييا، مما أدى إلى عدـ التركيز عمى ميوؿ التلبميذ الإيجاباسترجاعيا عف طريؽ و 
 مبادئمف كؿ ما تتطمبو و  التطبيقي،و  المزج بيف النظريو  العمؿو  الربط بيف العمـو  حاجاتيـو 
 لتربية الحديثة.خصائص او 

مف الواضح أف المدرسة الابتدائية أصبحت مكانا خاصا للئصلبحات التربوي، حيث 
في غياب المدارس التجريبية، أصبحت بمثابة المختبر الذي تقاـ بو التجارب العممية المتكررة 

كؿ سنة برامج تضاؼ أو  ،التجريب عمى الأطفاؿو  لموصوؿ إلى نتائج مقبولة مرورا بالتحميؿ
الدراسات العممية أي لا و  تسحب أو تغير أو تعدؿ، المشكؿ أنيا لا تنطمؽ مف نتائج الأبحاث

ما تتطمبو و  ، في ظؿ غياب التنسيؽ بيف التخطيط التربويتتعرض لطرؽ التقويـ العممي
 سوء إدارة التعميـ. و  أىدافيا المسطرةو  الاجتماعيةو  مشاريع التنمية البشرية

ئية تحت ىذه الظروؼ لف تتمكف مف القياـ بيذه المياـ غير أف المدرسة الابتدا
    التجييزات المطموبة لمتعميـ الحديث.و  ليا كؿ الوسائؿ المطموبة منيا، إلا  إذا توفرت
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 خلاصة الفصل:

نستخمص مف ىذا الفصؿ أف التعميـ الابتدائي يعتبر القاعدة الأساسية لممراحؿ 
 التنوع في مراحؿ التعميـ المختمفةو  بنى عمييا التقدـالتي ي كيزةىو الر  و  الأخرى، التعميمية

يولييا و  لذلؾ عمى الإصلبح أف ينطمؽ مف القاعدة الأساسي لتكافؤ الفرص التعميمية. المبدأو 
يركز عمى كؿ العناصر الموجودة بو، حيث يجد التمميذ في ىذا النوع مف و  ىمية كبيرةأ

أف تكوف المدرسة الابتدائية صورة مصغرة و  ميولو،و  والتعميـ الفرص المواتية لتنمية مواىب
 تعمؿ عمى تحقيؽ الكفاءة التي يتطمبيا المجتمع الجديد.و  لمحياة الاجتماعية

مميزات ميزتيا عف غيرىا مف و  خصائص بالجزائرليذا عرفت المدرسة الابتدائية 
التي تمثؿ و  يفالمدارس، حيث تـ الانطلبؽ مف المدرسة الموروثة ذات بيداغوجية المضام

تاب المدرسي  كمصدر المعرفة  مف الكو  المدرسة التقميدية المنحصرة في نقؿ المعمومات
 يف بالخصوص القدامىمالتي لا زاؿ يحف إلييا بعض المعمو  ،لتمميذممعرفة التي تقدـ وحيد ل

  مفاىيميا.و  عدـ تعقد محتوياتياو  ذلؾ لبساطة طرؽ التدريس بياو 
القائمة عمى النزعة السموكية السائدة أي  ذات المقاربة بالأىداؼ المدرسة الأساسية إلى

ىناؾ نسبة معتبرة مف المعمميف مف تحف لمتدريس في المدرسة و  التركيز عمى سموؾ المتعمـ،
 الأساسية.

التي نادت بيا الإصلبحات الأخيرة و  إلى المدرسة الحديثة ذات المقاربة بالكفاءات
 ،طرؽ تدريس حديثة لـ يعتدىا المعمـ مف قبؿو  ـ جديدةالتي حممت مفاىيو  2113/2114

المشاكؿ التي أصبح يتخبط فييا مف جراء عدـ فيمو ليذه و  أدخمتو في دوامة الغموض
 التحكـ في ىذه المفاىيـو  يـذلؾ لضعؼ عممية التكويف التي لـ تمكنو مف فو  ،المقاربة

 .تلبميذتطبيقيا في أرض الواقع داخؿ القسـ مع الو  التدريس طرؽو 
 يفمعمممتغير الأقدمية لـ يؤثر في آراء ف أ وما شد انتباىنا في المعطيات الميدانية

الموظفيف قبؿ بحيث لـ تظير فروؽ ذات دلالة تؤكد لنا أف آراء ىذه الفئة  التعميـ الابتدائي
حد ذلؾ أف نتائج  العينة متشابية إلى   أكثر ايجابية أـ سمبية مف آراء الفئة الموظفة بعد،

الآراء تجاه الإصلبح الجديد. كما أنو المعمـ و  بعيد، إذ أنيما تحملبف تقريبا نفس التصورات
لازاؿ يعاني مف صعوبة التدريس بواسطة الطرؽ الحديثة التي تنادي بيا ىذه المقاربة 

الذي سوؼ نتناولو و  بالخصوص عدـ فيمو لممفيوـ الحديث لممنيج الدراسيو  الجديدة،
 فصؿ الموالي.بالدراسة في ال
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 تمهيد:
الحديث لو، وبذلؾ يعتبر و  إف مفيوـ المنياج الدراسي يقودنا لتناوؿ المفيوـ التقميدي

كؿ خمؿ عمى مستوى جودة المنياج ينعكس عمى و  محرؾ العممية التعميمية/ التعممية،
دراسي في أدبيات التربية تتداخؿ معو الحديث عف المنياج الو  العممية التربوية كميا،

 مجموعة مف المفاىيـ التربوية بشكؿ كبير.
ما يحممو مف و  أوسع مف السابؽو  حيث أصبح ليذا المفيوـ صبغة حديثة أشمؿ

معاني بالإضافة إلى أنواعو مف المنيج الرسمي إلى المنيج الواقعي إلى المنيج و  أفكار
ياج ىذا الفصؿ ليقربنا أكثر مف واقع المنالخفي، وكؿ ما يحتويو مف عناصر فجاء 

 مع الواقع التعميمي بالخصوص في المدرسة الابتدائية ما مدى تطابقوو  الدراسي الحديث
 المعمـمدى علاقة و  الشامؿ لمختمؼ جوانب المنيج الدراسيو  التطرؽ إلى الفيـ الدقيؽو 

، لذلؾ شمؿ تقويموو  تطويرهو  ترجمتوو  بو. لأف لممعمـ علاقة كبيرة بإثراء المنيج الجزائري
 ىذا الفصؿ عمى الإطار المرجعي النظري لمفيوـ المنياج الدراسي عند المعمـ الجزائري.
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 ج الدراسي:هالمحة تاريخية عن المن -1

ج قد اختمؼ اختلافا بينًا منذ نشأة التعميـ المقصود نتيجة لتأثير اإف  مفيوـ المني
، تعد كميا انعكاسات لتطور حركة الفكر التربوي فيو يراتالعديد مف العوامؿ والمتغ

ج وما يتعمؽ بو مف ابمختمؼ مظاىره واتجاىاتو، فدراسة التطور التاريخي لمفيوـ المني
قضايا في الفكر التربوي تكسبو أىمية، حيث نجد مف أوائؿ المناىج الدراسية المنظمة 

ليوناني( الذي يحتوي عمى ما يسمى التي تقوـ عمى أساس واضح، ىو المنيج الإغريقي )ا
بالفنوف السبع الحرة وتتمثؿ في مجموعتيف، الثلاثيات والرباعيات، وتشمؿ الثلاثيات فنوف 
الكلاـ وىي الن حو والمنطؽ والبلاغة، وتشمؿ الرباعيات الحساب واليندسة والفمؾ 

لى جانب ىذه الفنوف الحرة كانت توجد التربية البدنية وال  تربية الخمقية.والموسيقى وا 

و ارتبط منيج "الفنوف الحرة السبعة" بالعديد مػف العوامػؿ فػي مقػدمتيا تقسػيـ المجتمػع 
إلػػى طبقتػػيف، السػػادة الأحػػرار والأرقػػاء، حيػػث تقتصػػر الأعمػػاؿ اليدويػػة عمػػى الأرقػػاء، بينمػػا 
يقػػوـ السػػادة الأحػػرار بػػإدارة المجتمػػع عػػف طريػػؽ المناقشػػات العامػػة ومػػا يقدمونػػو مػػف فكػػر، 

ج مف الن واحي العممية اولما كاف التعميـ المقصود مقصورا عمى أبناء السادة، فقد خلا المني
واليدويػػػة، كػػػذلؾ فقػػػد سػػػاد الاعتقػػػاد بػػػأف المعرفػػػة فػػػي حػػػد  ذاتيػػػا تػػػؤدي إلػػػى تغييػػػر السػػػموؾ 

 )فمعرفة الحؽ تؤدي إلى إتباعو(.

ث لإدخػػػاؿ ج )مثػػػؿ دعػػػوة فيثػػػاغور اكمػػػا أف محػػػاولات إدخػػػاؿ بعػػػض العمػػػوـ فػػػي المنيػػػ
الجغرافيػػػا والطبيعػػػة والطػػػب( قػػػد بػػػاءت بالفشػػػؿ، وحػػػيف أصػػػبحت الكنيسػػػة الكاثوليكيػػػة فػػػي 
العصػػػور الوسػػػطى فػػػي أوروبػػػا أكثػػػر قػػػوة ذات تػػػأثير فقػػػد احتمػػػت المػػػواد الد ينيػػػة والأخلاقيػػػة 
المسيحية الاىتماـ البارز في مناىج التعميـ عمى حساب الفنوف الحرة، وقد صػاحب عصػر 

لعػػودة إلػػى التػػراث الإغريقػػي والرومػػاني، وأصػػبحت دراسػػة الم غتػػيف اليونانيػػة النيضػػة حركػػة ا
واللاتينية ضرورة للإنساف المثقؼ، اعتقادا بأف دراسػتيا تػؤدي إلػى تػدريب العقػؿ، وقػد كػاف 
التركيػػػز عمػػػى دراسػػػة انداب والفنػػػوف الكلاسػػػيكية ومحورىػػػا دراسػػػة الت ػػػراث الثقػػػافي اليونػػػاني 

مػػػػف نػػػػواح عقميػػػػة وجسػػػػمية وأخلاقيػػػػة وجماليػػػػة، وقػػػػد أدت الثػػػػورة  والرومػػػػاني، بمػػػػا يتضػػػػمنو
الصػػػناعية إلػػػى إحػػػداث تغيػػػػرات عميقػػػة فػػػي منػػػاىج التعمػػػػيـ، وفػػػي مقػػػدمتيا إدخػػػاؿ العمػػػػوـ 
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الحديثػػػة والم غػػػات الحديثػػػة، وتػػػدريس الم غػػػة القوميػػػة والتػػػاريو، وبػػػروز أىميػػػة العمػػػؿ والتربيػػػة 
يػة الرياضػية والفنػوف الجميمػة، ولكػف عمػى أسػس ج، وعػودة الاىتمػاـ بالترباالمينية في المني

 (. 16: 1993جديدة )رشدي لبيب، 
مكونػػػات بالتػػالي صػػػاحب ذلػػؾ حركػػػة عمميػػة متطػػػورة أدخمػػت تغيػػػرات عميقػػة عمػػػى كافػػة  و

، مػػػف بػػػيف المفػػػاىيـ التػػػي أقرتيػػػا الأدبيػػػات التربويػػػة ومفيومػػػو منػػػاىج التعمػػػيـ وحػػػد دت معنػػػاه
 ناوؿ البعض منيا:حيث أعطيت تعريفات عديدة يمكف ت

 :هاج الدراسيتعريؼ المن -2
نيجػػػا ونيجػػػو: تتػػػابع نفسػػػو مػػػف الإعيػػػاء أو كثػػػرة  نيػػػج: :مّغػػػويلالتعريػػػؼ ا - 1 -2

 الحركة أو شد تيا.
 ريؽ: وض ح واستباف.أنيج الط  

 ريؽ: استباف وسمكو.الط   انتيج

 و.سمؾ مسمك –ريؽ: صار نيجا ستنيج الط  إ

 بػػػراىيـ مصػػػطفىإ) مػػػنيج الدراسػػػة ومػػػنيج التعمػػػيـ ة المرسػػػومة ومنػػػووالمػػػنيج: الخط ػػػ
 .(922 :1961 ،وآخروف

لكػػػؿ جعمنػػػا مػػػنكـ  نزيػػػؿ العزيػػػز: بقولػػػو تعػػػالى: وفػػػي الت   ،المنيػػػاج: الطريػػػؽ الواضػػػح
 .48سورة المائدة، انية   منياجاً  شرعةً 

ة المرسػػػػومة ومنػػػػو مػػػػنيج والمػػػػنيج: الخط ػػػػ –اف اسػػػػتبو  وضػػػػح –نيػػػػج الطريػػػػؽ نيجػػػػا 
 (.238: 2004 عميـ )ديف ر. سبترز،نيج الت  ة ومراسالد  

 : الأوؿ الػػػػنيج: الطريػػػػؽ، ونيػػػػج لػػػػي الأمػػػػر: أوضػػػػحو، وىػػػػو مسػػػػتقيـ المنيػػػػاج نيػػػػج
 (.321: 1972عطية، محمد أميف،  )حسف، الجمع مناىج ونحوىما

" والكممػػة الفرنسػػية Méthodeرجمػػة العربيػػة لمكممػػة الإنجميزيػػة "ج ىػػي الت  اكممػػة المنيػػ
"Methodا مػػػأخوذة مػػػف الأصػػػؿ اليونػػػاني "" وكممتيػػػMéthodes" التػػػي تتػػػألؼ مػػػف "Met "

لتػزاـ مػف الناحيػة الاشػتقاقية عمػى معنػى ا" بمعنػى طريػؽ الػذي يػدؿ Ho dosبمعنػى بعػد و"
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نفسػيا التػي تػدؿ عمييػا الكممػة  ير معا لطريؽ محدد، وىػي الدلالػة الاشػتقاقيةريؽ أو الس  الط  
 لطريؽ الواضح المحدد.العربية "المنيج" فيي تدؿ عمى معنى ا

الكممػػػة اليونانيػػػة عنػػػد أفلاطػػػوف وأرسػػػطو بمعنػػػى البحػػػث أو النظػػػر أو  وقػػػد اسػػػتعممت
 " مفيوما محددا يعني:Méthodollogالمعرفة، ثـ أخذت في عمـ المناىج البحث "

عمػى سػػير العقػؿ وتحػػدد عممياتػو حتػػى يصػػؿ طائفػة مػػف القواعػد والقػػوانيف العامػة تسػػيطر 
 (.11:2004 سؼ خميؼ،)يو في موضوع مف الموضوعات  ة معمومةإلى نتيج

 .Curriculumغة الإنجميزية فكممة منياج تقابؿ كممة وفي الم  
 كممة منياج عمى الوثيقة التربوية.أما في الجانب التربوي تدؿ 

ج القػػػػد تعػػػػددت المفػػػػاىيـ الخاصػػػػة بتعريػػػػؼ المنيػػػػ :لاصػػػػ  حيا التعريػػػػؼ - 2 –2
فانػػو1990الفرحػػاني ومرعػػي ) افنجػػد الباحثػػ ،كػػؿ لػػو تعريفػػو الخػػاصالدراسػػي ف مػػى ع ( يعر 

التلاميػذ، أو جميػع الخبػرات التػي يمػروف فييػا  بيػا جميع أنواع النشاطات التػي يقػوـ»  أنو:
 .«خؿ أبنية المدرسة أو في خارجيا تحت إشراؼ المدرسة وبتوجيو منيا سواء كاف ذلؾ دا

و كػؿ دراسػة أو نشػاط أو خبػػرة ىػ » ( يقػوؿ أنػػو:1993) Alportلباحػث البػارت أمػا ا
ت إشػػراؼ المدرسػػة وتوجيييػػا سػػواء داخػػؿ الصػػؼ كػػاف أـ يكتسػػبيا أو يقػػوـ بيػػا المػػتعمـ تحػػ

 (.97: 2000)مرواف أوجويح،  «خارجة 

ا بينيػػػا تػػػرابط ج الدراسػػػي مػػػف مجموعػػػة مػػػف الوحػػػدات التػػػي يوجػػػد فيمػػػايتكػػػوف المنيػػػ
يتضػػػح  لمرحمػػػة تعميميػػػة كاممػػػة، ةالتعميميػػػي لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ المػػػادة وتكامػػػؿ عممػػػي وتدريسػػػ

 الػػتعمـ فػػي تمػػؾ المػػادةو  لممعممػػيف والتلاميػػذ عمػػى أساسػػيا المراحػػؿ المختمفػػة لعمميتػػي التعمػػيـ
 (.107:2002 )محمد الطيطي،

 نجد أنو مجموعة مف الأنشطة المخططة مف أجؿ تكويف المتعمـ، وفي تعريؼ آخر
بينيا الكتب المدرسية(  )ومف والأدوات )وكذلؾ تقويميا( نو يتضمف الأىداؼإ

المتعمقة بالتكويف الملائـ لممدرسيف، وكؿ نشاط بيداغوجي مف المفروض  والاستعدادات
 (.58:2006 )أحمد أوزي، يؤثر عمى تعمـ الطالب
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مف الأفعاؿ  يعرفو عمى أنو جممة»  :G.Miallaret (1999)أما الباحث ميالاري 
يد أىداؼ التعميـ ومضامينو وطرقو وأساليب فيو يشمؿ تجد ،لاستثارة التعمـ التي نخططيا

التقويـ، مواده الدراسية بما فييا بالطبع الكتب المدرسية، كما يشمؿ ىذا المعنى مختمؼ 
 (.:247:000 أوزي، )أحمد « الاستعدادات المتعمقة بالتكويف الملائـ لممعمميف

 ليا بعناية، مجموع الخبرات والأنشطة التربوية لممخطط » نظر إليو بوصفو ما يٌ ك
لتنفيذىا داخؿ المدرسة وخارجيا، عبر برامج دراسية منظمة تسعى لتحقيؽ الأىداؼ أو 

عمييا مف قبؿ المعنييف،  تفاؽوالات المعيارية، كما تـ تحديدىا الكفايات أو المستويا
وصولا لتحقيؽ نواتج التعمـ المطموب، والمحدد سمفا في ظؿ الأىداؼ العامة لمتربية في 

)محمود الضبع،  « والمنطمقاتع، والمستمدة بدورىا مف المرتكزات والأسس المجتم
2006: 20.) 
مف خلاؿ ىذه التعاريؼ يتبيف أف المنياج الدراسي ىو كؿ نشاط يقدـ لممتعمـ داخػؿ و 

مة وفػؽ خطػة عمميػة المؤسسة التعميمية، كمػا يػدؿ عمػى جميػع الخبػرات والنشػاطات المصػم  
 تحقيؽ الأىداؼ التربوية.  إلىبرامج دراسية منظمة تيدؼ  جيدة، يتـ تنفيذىا مف خلاؿ

راسػػػي يمعػػػب دورا حيويػػػا فػػػي حيػػػاة المػػػتعمـ، لأنػػػو يحمػػػؿ كػػػؿ الخبػػػرات المنيػػػاج الد   إف
ا بػذلؾ يحقػؽ نمػو يقدميا لو مػف خػلاؿ المدرسػة و والنشاطات اليادفة التي يحددىا المجتمع و 

يعتبػػر  إذالتعمميػػة /العمميػػة التعميميػػة ج لػػو أىميػػة قصػػوى فػػي الػػو، فالمنيػػ شػػاملًا ومتكػػاملاً 
 الوسيط بيف المعمـ والمتعمـ.

لعػػػػػالـ السوسػػػػػيولوجي ابتػػػػػداء مػػػػػف أواخػػػػػر السػػػػػتينات، أطمػػػػػؽ ا :عريػػػػػؼ السوسػػػػػيولوجيالت     
 Sociologieالمنػاىج  بسيسيولوجياأسماه  ماM. Young  (1971 )غيونمايكؿ البريطاني 

Curriculumالجديػػدة لمتربيػػة،  بالسيسػػيولوجياا العظمػػى ببريطانيػػ ، واصػػطمح عمػػى تسػػميتيا
فػػة عتبػػر كمعر الجديػػدة لمبػػرامج الدراسػػية، عمػػى مػػا ي   السوسػػيولوجية ىػػذه  وقػػد انصػػب اىتمػػاـ

ريقػة التػي يػتـ بيػا انتقػاء ىػذه المعرفػة، التػي كذا عمػى الط  في لحظة معينة بمجتمع معيف، و 
التػي يػتـ تحديػد متمقييػا عيف، و ي التبميغ في مسمؾ دراسي مبأنيا حرية فYoung يونغ يرى 

 (.263: 2009 )عبد الكريـ غريب، فالشرعيي
التػػػي جميعيػػػا و  ج الدراسػػػي،االبػػػاحثيف تعريػػػؼ المنيػػػو  كمػػػا تنػػػاوؿ العديػػػد مػػػف العممػػػاء

ج انظػػػر إلػػػى المنيػػػأصػػػبح اليػػػوـ ي  ىػػػو المنظػػػور الحػػػديث لػػػو حيػػػث و  تصػػػب فػػػي قالػػػب واحػػػد
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المدرسػػػة، سػػػواء يػػػتـ ذلػػػؾ بصػػػورة فرديػػػة أو وجػػػو بواسػػػطة خطػػػط لػػػو ويٌ ـ يٌ باعتبػػػاره: كػػػؿ تعم ػػػ
 .(*)جماعية داخؿ المدرسة أو خارجيا

 :ىذه التعاريؼ جاءت كما يميو 
يحػػدث لفطفػػاؿ فػػي المدرسػػة نتيجػػة  ىػػو مػػا »Kansas (1985 :)تعريػػؼ كانسػػاس 

 .« لما يفعمو المعمموف
 .«ميذ لالى الت  ـ إقد  التعميمي الذي ي  المحتوى ىو  »Maccia (1965 :)أما ماكيا 

تشػػػػكيؿ  »ج عمػػػػى أنػػػو: ا( يعػػػػرؼ المنيػػػ1961) Beauchampبينمػػػا الباحػػػػث بوشػػػو 
 .« الجماعة لمخبرات المربية داخؿ المدرسة

ذ ف ػتوجيو المدرسػة سػواء نٌ و  كؿ تعمـ تخططو » :Keer (1968)تعريؼ الباحث كير 
                    .« داخؿ المدرسة أو خارجيا  سواء كافو  بصورة فردية أو جماعية

يػػػػد المركػػػػب الػػػػذي تخططػػػػو أي الج   » ( ىػػػػو:1966) Inlowتعريػػػػؼ الباحػػػػث أنمػػػػو 
 .« سمفامدرسة لتوجو تعمـ التلاميذ نحو مخرجات محددة 

 ج أنو:االمني( يعتبراف 1967) Neagly- Evans زنايفا  و نجمي أما 
لاميػػػػػذ عمػػػػػى بمػػػػػوغ سػػػػػاعد الت  تيحيػػػػػا المدرسػػػػػة لتٌ طػػػػػة التػػػػػي تٌ جميػػػػػع الخبػػػػػرات المخط   »
   .« التعميمية المرغوبة وذلؾ تبعا لقدراتيـ جاتالمخر 

سمسػػػػمة مػػػػف  »( يعرفػػػػو عمػػػػى أنػػػػو: 1967) Johnsonبينمػػػػا نجػػػػد الباحػػػػث جونسػػػػوف 
 (.26:  1978 قاني،)أحمد الم   « المنظمة في بناء معيفو  المطموبةالمخرجات التعميمية 

 ومف خلاؿ ىذه التعاريؼ المختمفة يمكف تحديد عدة اتجاىات: 
 ه يركز عمى وصؼ المحتوى )المادة الدراسية( كما تقدمو المدرسة.اتجا – 1
 اتجاه يركز عمى وصؼ الموقؼ التعميمي في كميتو. – 2
 التعميميػػػة )رشػػػدي لبيػػػب،اتجػػػاه يركػػػز عمػػػى وصػػػؼ مخرجػػػات أو منػػػتج العمميػػػة  – 3

21:1993.) 
                                                 

واد الدراسية المختمفة )مثؿ وفقا لما يراه أ. د. منير كاميؿ ميخائيؿ، فإن و مف الخطأ الشائع الحديث عف مناىج الم - *
منيج الرياضيات، منيج المغة العربية...(، إذ أف المنيج يتضمف كؿ التعمـ الذي تقدمو المدرسة. والأدؽ في ىذه 

 الحالة الحديث عف مقرر مادة الرياضيات ومقرر المغة العربية...
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دؼ ويلاحػػػظ أف  الاتجػػػاه الأوؿ يركػػػز عمػػػى المحتػػػوى أي المػػػادة الدراسػػػية ىػػػي اليػػػ -
و أساس التعميـ كمػو، فػالمعمـ ممػزـ بتقػديـ كػؿ المحتػوى الأساسي في العممية التعميمية، إذ أن  

خطط بدوف تغيير  لممتعمـ مف جية ومف جية أخرى ممزـ بالانتيػاء منػو سطر وم  كما ىو م  
  منية المحددة لو طوؿ السنة الدراسية.وفؽ الفترة الز  

، ج الدراسػياالمنيػ ،المعمػـ)عمػـ والمػتعمـ أي: ج حمقػة وصػؿ بػيف الماوىنا يعتبر المنيػ
ورغػـ أنػو لا  التعمميػة /وقد انعكػس ىػذا الاتجػاه لفتػرة طويمػة عمػى العمميػة التعميميػة المتعمـ(

طػػور العممػػي الحػػديث، إلا أنػػو لا يػػزاؿ سػػائدا فػػي كثيػػر مػػف البمػػداف العربيػػة ومنيػػا يسػػاير الت  
 الجزائر.
مػف خػلاؿ النشػاطات  از ووصؼ الموقػؼ التعميمػيأما الاتجاه الثاني فقد حاوؿ إبر  -

ػ مف الأعماؿوالدروس وغيرىا  وىنػا  داخػؿ المدرسػة ككػؿ.و  ؼالتعميمية التي تتـ داخػؿ الص 
الأنشػػطة و  البحػػث العممػػيو  قػػاشالن  و  بػػالحوار يحػػاوؿ تفسػػير والتعبيػػر عػػف مضػػموف المنيػػاج

 عميمي.لت  لموقؼ ااالمضموف الكمي يؤكد عمى  ىكذا يصبحو  غيرىاو  الذاتية
المخرجػػػات التعميميػػػة أي وصػػػؼ مػػػا يجػػػب أف يصػػػؿ إليػػػو ويمثػػػؿ الاتجػػػاه الثالػػػث  -

، أي مجمػوع الكفػاءات المطموبػة ج أو بعػد دراسػة وحػدة مػف وحداتػواالمتعمـ في نيايػة المنيػ
القػدرة عمػى العمػؿ و  ( التي تمػنح لممػتعمـ الثقػة بػالنفسالإنتاجيةو  الأدائيةو  بما فييا )المعرفية

 مواجية المواقؼ الطارئة في حياتو اليومية. و  الإبداعو  الذاتي
مجموعػة  » ى أنػو:سػي عمػادر ج الالممنيػ شػاملا مكف أف نقدـ تعريفػاوفي ضوء ذلؾ لعمو ي  

متنوعة مف الخبرات التي يتـ تشػكيميا والتػي يػتـ إتاحػة الفػرص لممػتعمـ لممػرور بيػا، وىػذا 
يتعممػػو التلاميػػذ، وقػػد يكػػوف ىػػذا مػػف يتضػػمف عمميػػات التػػدريس التػػي تظيػػر نتائجيػػا فيمػػا 

خػػلاؿ المدرسػػة أو مؤسسػػات اجتماعيػػة أخػػرى تحمػػؿ مسػػؤولية التربيػػة، ويشػػترط فػػي ىػػذه 
 :1989، ألمقػػػػاني)أحمػػػػد حسػػػػيف  « أثيرالخبػػػػرات أف تكػػػػوف منطقيػػػػة وقابمػػػػة لمتطبيػػػػؽ والتػػػػ

 حديث.و  سي بيف إطاريف تقميديادر ج الاوقد انحصر تعريؼ المني (.40
 راسي:ج الدّ االتقميدي لممنهالمفهوم  - 3ا

كسػػبيا المدرسػػة لتلاميػػذىا ىػػو مجموعػػة المعمومػػات التػػي تٌ  المػػنيج بمفيومػػو التقميػػدي
وتتضػػػػمف ىػػػػذه المعمومػػػػات مجموعػػػػة متنوعػػػػة مػػػػف الأفكػػػػار والحقػػػػائؽ والمفػػػػاىيـ والقػػػػوانيف 
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والنظريػػػات فػػػي مجػػػالات المعرفػػػة المختمفػػػة، مثػػػؿ العمػػػوـ والرياضػػػيات والمػػػواد الاجتماعيػػػة 
قدـ ىػذه المعمومػات مػف خػلاؿ المػواد الدراسػية، إذ وتٌ ينية والتربية الفنية... غات والتربية الد  والم  

ج التقميػػػدي قػػػد ركػػػز كػػػؿ اىتماماتػػػو عمػػػى ايخصػػػص كتػػػاب دراسػػػي لكػػػؿ مػػػادة، حيػػػث أف  المنيػػػ
ف المعمومات، والكتب المدرسية ىي الوعػاء الػذي يتضػمف ىػذه المعمومػات، فقػد نػتج عػف ذلػؾ أ

ج، حتػى أصػبح ايػالمن يمة واكتسب أىميػة بالغػة فػي ظػؿ ىػذاالكتاب المدرسي مكانة عظحتؿ إ
 محور العممية التعميمية.

 يتطمب إعداد المنيج التقميدي ما يمي:
 تحديد عدد المواد الدراسية التي يجب أف يدرسيا التمميذ. – 
وات المعمومػػػػات التػػػػي تتضػػػػمنيا كػػػػؿ مػػػػادة دراسػػػػية، ثػػػػـ توزيعيػػػػا عمػػػػى سػػػػنتحديػػػػد  – 

 الدراسة بكؿ مرحمة تعميمية.
 إعداد وطبع الكتب الدراسية التي تتضمف معمومات كؿ مادة في كؿ صؼ دراسي. –  
 تحديد الطرؽ والوسائؿ التعميمية المناسبة لتدريس موضوعات المادة الدراسية. –  
 ؿ التلاميػذ فػي كػؿ مػادة )حممػي الأسػئمة والاختبػارات اللازمػة لقيػاس تحصػيوضع  – 

 (.20 /19 :1999وآخروف،  يؿالوك

مجموعػػة مػػف المعمومػػات والحقػػائؽ والمفػػاىيـ والأفكػػار التػػي » كمػػا يعتبػػر ىػػذا المفيػػوـ 
)توفيػؽ  «يدرسيا الطمبة في صورة مػواد دراسػية، اصػطمح عمػى تسػميتيا بػالمقررات الدراسػية 

 (.19:2000أحمد مرعي، 
قميديػػة إلػػى وظيفػػة المدرسػػة قػػديما وقػػد جػػاء ىػػذا المفيػػوـ كنتيجػػة طبيعيػػة لنظػػرة المدرسػػة الت

 رفػة إلػى التلاميػذ وتطػوير البػرامجالمع مختمؼ أنواع حيث كانت تنحصر وظيفتيا في تقديـ
أسػاليب التػدريس عمػى التمقػيف والحفػظ والسػمع دوف  تدما اعتمػك الدراسية بشتى الأساليب.

ة ويػتـ توزيعيػا كانػت تػنظـ المػواد الدراسػية فػي موضػوعات معينػو فيـ مف طرؼ التمميذ، ال
الدراسػي ج انظػر لممنيػف يٌ كػاو بالتػالي  عمى السػنوات الدراسػية لممراحػؿ التعميميػة المختمفػة.

الدراسػػػية التػػػي تحتػػػوي أنػػػواع مختمفػػػة مػػػف المعرفػػػة العمميػػػة الواجػػػب  بوصػػػفو بعػػػض البػػػرامج
 . الفصمية عف طريؽ الاختبارات عابياياست التأكد مفإكسابيا لمتلاميذ، ثـ 
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أف ندرج مجموعة مف التعاريؼ لممفيػوـ الكلاسػيكي لممنيػاج، وذلػؾ حسػب كما يمكف 
 والذي يعر فو كما يمي:بالجزائر المركز الوطني لموثائؽ التربوية 

 «.ىو مجموعة المواد الدراسية أو المقررات التي يدرسيا التمميذ » 
ميػػذ فػػي لمفػػاىيـ والأفكػػار التػػي يدرسػػيا التلاا و مجموعػػة المعمومػػات والحقػػائؽ ىػػي» 

 «.صورة مواد دراسية 
 «.ىو كؿ الخبرات المخططة التي تقدميا المدرسة مف خلاؿ عممية التدريس » 
 «.ىو المقرر الدراسي الذي يدرسو التمميذ في صفو » 

ج المدرسػػػي ىػػػو مجموعػػػة مػػػف المػػواد الدراسػػػية التػػػي يدرسػػػيا التلاميػػػذ ويتضػػػمف االمنيػػ -
 (.4 :2000وطني لموثائؽ التربوية، الموضوعات المقررات الدراسية )المركز 

ي يتمقػػػاه التمميػػػذ داخػػػؿ فكػػػؿ ىػػػذه التعػػػاريؼ تصػػػب فػػػي قالػػػب واحػػػد وىػػػو الكػػػـ المعرفػػػي الػػػذ
 المدرسػػي كمػػا ىػػي الػػذي يقػػوـ بنقػػؿ ىػػذه المعرفػػة مػػف الكتػػاب الصػػؼ  مػػف طػػرؼ المعمػػـ،

بػدوف بػذؿ المعمومػات والمواضػيع جػاىزة المػتعمـ يكتسػب مباشرة إلى التمميذ، وبيذه الطريقة 
جيػدا  ااسػتيعابيفيميػا أو دوف عػف ظيػر قمػب وما عميو إلا كتابتيا وحفظيػا أي جيد فكري 

لا  ىخػػر أالسػػنوية، ومػػف جيػػة و  مػػف ذلػػؾ عػػف طريػػؽ  الاختبػػارات الفصػػمية دالتأكػػحيػػث يػػتـ 
ييػػتـ المػػتعمـ بتطبيػػؽ ىػػذه المعرفػػة فػػي نشػػاطات عمميػػة ذاتيػػة أي فػػي حياتػػو اليوميػػة سػػواء 

 غير وظيفية وبدوف ىدؼ معيف. أو خارجيا، وبالتالي تصبح ىذه المناىجداخؿ المدرسة 
، حيػػث تػػؤدي إلػػى الفصػػؿ بػػيف يػػاج الدراسػػيوينػػتج عػػف كػػؿ ىػػذا وظػػائؼ خاطئػػة لممن

يػػة ممتطبيقػػي، وكػػذلؾ إىمػػاؿ الجوانػػب العالمدرسػػة والواقػػع وبػػيف الجانػػب النظػػري والجانػػب ال
سػػػية ومػػػف طػػػرؼ المعمػػػـ لا يقػػػوـ مدر كتػػػب النظريػػػا فػػػي ال التمميػػػذ والتطبيقيػػػة أي مػػػا يتمقػػػاه

بتطبيقػػو عمػػى أرض الواقػػع، ولا يمكػػف لػػو أف يػػراه بػػالعيف المجػػردة، وىكػػذا يعتمػػد عمػػى غيػػره 
عػدـ تنميػة قدرتػو  لػىبالتمميذ إ أدىما ىذا و  اتي، يتدرب عمى العمؿ الذ  في تمقي المعرفة ولا

 الابتكار لديو.و  الإبداعقتؿ روح و  عمى التفكير
مجػػػػرد ناقػػػػؿ لممعمومػػػػات التػػػػي تتضػػػػمنيا الكتػػػػب  فػػػػي ىػػػػذا المنيػػػػاج مػػػػـ ظػػػػؿأمػػػػا المع

 ،المدرسية وانحصرت وظيفتو في الشرح والتفسير وتبسيط الأمػور وتوضػيحيا لممػتعمـ وفقػط



 المناهج الدراسية                                            :                                       ثالثالفصل ال
 

 210 

رشػػاد التلاميػػذ ومسػػاعدتيـ عمػػى ال   نمػػو الشػػامؿ وتعػػديؿ سػػموكيـ أي لػػـ ينتقػػؿ إلػػى توجيػػو وا 
 نحو الأفضؿ.

بسػبب تمركػزه حػوؿ نقطػة  ف الانتقػاداتلقػي الكثيػر مػ ج الدراسػيلممنيافالمفيوـ الكلاسيكي 
ىػي الجانػب و  ميمػة فػي حيػاة التمميػذجوانػب عػدة  واحدة وىو المعرفة، مما أدى إلػى إىمػاؿ

 الرياضي...و  الفنيو  العقميو  الجسميو  الاجتماعي

ؿ الدراسػػات الحديثػػة فػػي عمػػـ الػػنفس الحػػديث وعمػػوـ التربيػػة وبالخصػػوص فػػي مجػػا إف
فػي  الػذاتي تعمـ وعمػى أىميػة النشػاطركزت عمػى شخصػية المٌػ لتدريس وبناء المناىج، قدطرؽ ا

 .يالدراسر مفيوـ حديث لممنياج و ظي التعممية، وساىمت في /العممية التعميمية

 الحديث لممنهاج الدراسي: المفهوم - 4
 عػػػػالج الكثيػػػػر مػػػػف المػػػػربييف والتربػػػػوييف مفيػػػػوـ المنيػػػػاجمػػػػع بدايػػػػة القػػػػرف العشػػػػريف 

الدراسػػػػي، حيػػػػث ظيػػػػرت الكتػػػػب والمجػػػػلات الدوريػػػػة والنشػػػػرات العمميػػػػة ذات الاختصػػػػاص 
غيػػر الػػذي ، Bobbitt (1918)بوبيػػت ة بعػػد ظيػػور كتػػاب المنػػاىج لمباحػػث العػػالمي خاصػػ

كانػت فعمػيـ إلػى جانػب تغييػر متطمبػات الحيػاة الاجتماعيػة، عمـ والت  مفاىيـ الت  طبيعة المعرفة و 
أف أحػػد "( J. Dewey)جػػوف ديػػوي المنيػػاج الدراسػػي، فمقػػد لاحػػظ  ـمفيػػو  تغييػػرالحاجػػة إلػػى 

 "يػػػةبشػػػدة ىػػػو انفصػػػاؿ المنيػػػاج عػػػف الخبػػػرة الحياتو  المشػػػاكؿ الرئيسػػػية التػػػي تواجػػػو التربيػػػة
 (.26 :1997)محمد ىاشـ الفالوقي، 

سػػاعدت عمػػى ظيػػور المفيػػوـ الحػػديث لممنيػػاج الدراسػػي  أخػػرى كمػػا أف ىنػػاؾ عوامػػؿ
 النقاط التالية: سوؼ نحاوؿ إجماليا في

 ة المنيج الدراسي بمفيومو التقميدي.بشد   انتقدتظيور دراسات عممية  -
 المعرفة العممية. السريع وتنوعو  اليائؿ التكنولوجيو  قدـ الصناعيالت   -
 يباسػػتا لػػوز و  فروبػػؿو  روسػػو :العمميػػة أمثػػاؿو  نيػػةرجػػاؿ التربيػػة بالتربيػػة المي اىتمػػاـ -

العنايػػػة  ضػػػرورة إلػػػىدعػػػا و  ـ بالعمػػػؿ كعمميػػػة تربويػػػة،بالخصػػػوص جػػػوف ديػػػوي الػػػذي اىػػػتو 
 .إىمالياعدـ و  المينية في المنيج الدراسيو  بالأعماؿ اليدوية
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تأكيػػد الاتجاىػػات التربويػػة المعاصػػرة عمػػى أىميػػة التعمػػيـ الفػػردي الػػذي ينقػػؿ محػػور  -
 المتعمـ نفسو. إلىالعممية التربوية مف المادة الدراسية 

 ع جوانب شخصية المتعمـ.اىتماـ التعميـ بجمي -
 لممتعمـ. الشامؿو  مو الكامؿتركيزىا عمى الن  و  التعممية/توسع العممية التعميمية  -
مكانياتو  مواىب و استعداداتو  الاىتماـ بقدرات -  .المتعمـ ا 
 ظيور فكرة ربط المنياج الدراسي بالواقع الاجتماعي لممتعمـ. -
 لتي تمحؽ بالمحيط الذي توجد فيو.المدرسة ممزمة بمواكبة كافة التغيرات ا -
 البحث عف صيغة جديدة لممنيج الدراسي يستوعب كؿ ىذه التغيرات.  -

فكػػػؿ ىػػػذه العوامػػػؿ وغيرىػػػا سػػػاعدت عمػػػى ظيػػػور المعنػػػى الحػػػديث لمفيػػػوـ المنيػػػاج، 
تعميمػي مجمػوع الخبػرات التػي يعيشػيا المػتعمـ فػي إطػار برنػامج "نظر إليػو بوصػفو وأصبح يٌ 

و بعنايػػة، ومرتكػػزا عمػػى نتػػائج نظريػػات ودراسػػات وبحػػوث تربويػػة، وىػػو مػػا وىػػادؼ، ومخطػػط لػػ
ج أو امنيػػػاليكشػػػؼ أيضػػػا عػػػف الػػػدور الميػػػـ لمبحػػػوث والدراسػػػات التػػػي يجػػػب أف تػػػتـ قبػػػؿ بنػػػاء 

تطػػػويره، سػػػواء عمػػػى المسػػػتوى المحمػػػي لمعرفػػػة احتياجػػػات المجتمػػػع وقيمػػػو وتطمعاتػػػو أو عمػػػى 
ـ المنػػاىج ات التػػي تيػػتـ بالتربيػػة المقارنػػة فػػي عمػػو مسػػتوى عػػالمي مقػػارف، وبخاصػػة تمػػؾ الدراسػػ

اليػػدؼ مػػف تنظػػيـ الخبػػرات والأنشػػطة التربويػػة فػػي عمػػـ إف   (.20: 2006)محمػػود الضػػبع، 
المنػػػاىج ييػػػتـ فػػػي المقػػػاـ الأوؿ بػػػالمتعمـ ونػػػواتج الػػػتعمـ المرجػػػو تحقيقيػػػا، كمػػػا ييػػػدؼ إلػػػى 

ؾ الخبػرات والميػارات التػي تػؤىميـ مساعدة المتعمميف عمى النمػو الشػامؿ والمتػوازف، وامػتلا
   لمحياة.

ىػػا مجمػػوع الخبػػرات المربيػػة التػػي تييؤ »  المنيػػاج الدراسػػي يتمحػػور حػػوؿ بػػذلؾ أصػػبح و
 «المدرسػػػة لمتلاميػػػذ تحػػػت إشػػػرافيا بقصػػػد مسػػػاعدتيـ عمػػػى النمػػػو الشػػػامؿ وعمػػػى تعػػػديؿ سػػػموكيـ 

المفيػػوـ الحػػديث  ىػػذا(. وعمػػى ىػػذا الأسػػاس فػػإف  التغييػػر وفػػؽ 20:2000 ،)حممػػي الوكيػػؿ
، فػي حػد ذاتيػا ةالدراسػيلمػادة ركػز عمػى اينصب عمى الحياة المدرسية بشتى أبعادىا، فػلا يٌ 

نمػػا يتعػػد اىا إلػػى الطريقػػة  المجتمػػع الػػذي ينتمػػي  إلػػىضػػافة لإاالنشػػاط بو  والوسػػيمة والكتػػابوا 
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مػػى وكػػؿ شػػيء يعمػػؿ ويسػػاعد التمميػػذ عمػػى اكتسػػاب المعرفػػة والخبػػرات التػػي تسػػاعده ع إليػػو
 .تطوير كفاءاتو وقدراتو المحد دة سالفا في ظؿ الأىداؼ العامة لمتربية

المفيػػػوـ الحػػػديث يتػػػأثر بالتمميػػػذ والمجتمػػػع وثقافتػػػو والنظريػػػات والدراسػػػات التربويػػػة ف إ
 غيير المستمر.حيث أف  كؿ عنصر مف ىذه العناصر يخضع لمت  

عػػػد مػػػف مسػػػؤولية ي تٌ أوجػػػو النشػػػاط المقصػػػودة التػػػ » فالمنيػػػاج الدراسػػػي ىػػػو كػػػذلؾ -
 «.فسية والن   ةقابؿ حاجات الفرد الاجتماعيراسة حتى تٌ المدرسة خارج نطاؽ الد  

حيػا المدرسػة لمتلاميػذ داخػؿ حػدودىا أو خارجيػا ين و الخبػرات التربويػة التػي تتكما أ -
بغيػػػػة مسػػػػاعدتيـ عمػػػػى نمػػػػو شخصػػػػياتيـ فػػػػي جوانبيػػػػا المتعػػػػد دة نمػػػػوا يتسػػػػؽ مػػػػع الأىػػػػداؼ 

 التعميمية.
إن ػػو مجموعػػة الخبػػرات التربويػػة الثقافيػػة والاجتماعيػػة، الرياضػػية والفنيػػة التػػي تييئيػػا  -    

المدرسػػة لمتمميػػذ داخػػؿ حػػدودىا أو خارجيػػا قصػػد مسػػاعدتيـ عمػػى النمػػو الشػػامؿ فػػي جميػػع 
 :2000ؽ التربويػة، النواحي وتعديؿ سموكيـ طبقا لأىدافيا التربويػة )المركػز الػوطني لموثػائ

6.) 
سػي بمفيومػو الحػديث يعنػي أنػو مجموعػة ادر ج الامف ىذه التعاريؼ أف المنيػ تجونستن

وفرىػػػػا المدرسػػػػة لممػػػػتعمـ فػػػػي إطػػػػار معرفػػػػي تعميمػػػػي تعممػػػػي، اليػػػػدؼ منيػػػػا الخبػػػػرات التػػػػي تٌ 
، كمػا تسػاعده اجتماعيػاو  مؿ روحيا وعقميا وجسػميا ونفسػيامساعدتو عمى النمو الكامؿ والشا

لاجتمػػاعي الػػذي يعػػيش فيػػو سػػواء الوسػػط المدرسػػي أـ كيػػؼ مػػع ذاتػػو ومػػع واقعػػو اعمػػى الت  
ج ىػػػو الوسػػػيمة التػػػي عػػػف طريقيػػػا يقػػػوـ المجتمػػػع بنقػػػؿ ثقافتػػػو االخػػػارجي، باعتبػػػار أف المنيػػػ

محتوياتيػػا إلػػى المػػتعمـ وتربيتػػو وفػػؽ الصػػورة التػػي يرغػػب أف يكػػوف عمييػػا ومقوماتيػػا وكػػؿ 
 الفرد.

ـ وحاجاتػػػو ومطالػػػب نمػػػوه ودوافعػػػو ج النػػػاجح يجػػػب أف يػػػرتبط بمػػػا يتعممػػػو المػػػتعماوالمنيػػػ
، ومشػػكلاتو ووصػػولو إلػػى أقصػػى مػػا تؤىمػػو لػػو مواىبػػو واسػػتعداداتو وبالتػػالي تحقيػػؽ نمػػو شػػامؿ

نمػػػاو  أخػػػرى حديثػػػةو  ( لا يوجػػػد منػػػاىج تقميديػػػة1998) لحػػػارثيا إبػػػراىيـحػػػث اومنػػػو حسػػػب الب  ا 
ملائمػػػػة  أكثػػػػرمنػػػػاىج أقػػػػؿ فعاليػػػػة، أو منػػػػاىج و  ثػػػػراءو  مصػػػػداقيةو  ىنػػػػاؾ منػػػػاىج أكثػػػػر فعاليػػػػة
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أخػرى أقػؿ ملائمػة لحاجيػات و  المجتمػع بصػفة عامػة،و  لحاجات المتعمـ بصفة خاصػة منػاىج  
ممنػػاىج موف لالمصػػم  و  طػػوفمعػػا ضػػمف المعػػايير النسػػبية التػػي يتبناىػػا المخط   الفػػردو  المجتمػػع
 الدراسية.

ف تقمٌػػو  حكػػـتخطػػيط مٌ  إلػػىالتعمميػػة بجميػػع عناصػػرىا تحتػػاج  /عمميػػة التعميميػػةلػػذلؾ فال
عميمػػػي. رفػػػع مسػػػتوى الأداء الت  و  مكػػػف مػػػف خلالػػػو تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ المسػػػطرة ليػػػذه المنػػػاىجي  
يجػػػب أف يكػػػوف محتػػػوى المنيػػػاج مناسػػػب لممسػػػتوى الفكػػػري )العقمػػػي( والعمػػػري لمتمميػػػذ، كمػػػا ف

ىػػػداؼ الأبط بػػػيف وكػػػذلؾ الػػػر   شػػػاكمو،يجػػػب أف يكػػػوف عمػػػى صػػػمة بمطالػػػب نمػػػوه وحاجاتػػػو وم
، حيػػث يتطمػػب ىػػذا أف بػػيف الجانػػب النظػػري والجانػػب التطبيقػػيو  فػػيالمحتػػوى المعر و  التربويػػة

يكوف المتعمـ قادرا عمى تطبيؽ ما تمقػاه ومػا تعممػو داخػؿ الصػؼ مػف معمومػات وموضػوعات 
مختمفػػة ومتنوعػػة فػػي مجػػالات عديػػدة، ممػػا يحػػدث فػػي وسػػطو الاجتمػػاعي أو مػػا يواجيػػو مػػف 

 مواقؼ يومية.
مػػف الخبػػرات المربيػػة، إذف فػػالخبرة المربيػػة ىػػي مجموعػػة "يتضػػمف  ج الحػػديثاالمنيػػإف  

يػذه الخبػرات مواصػػفات ومعػايير لا بػد  أف تنطبػؽ عمييػػا، لبنػة التػي يتكػوف منيػػا المنيػاج، و الم  
لا  فإن و لا يمكننا أف   (.22:2000الوكيؿ، نطمؽ عمييا خبرة مربية )حمميوا 

لفصػػػوؿ والمعامػػػؿ إف  التلاميػػػذ يقومػػػوف بالعديػػػد مػػػف الأنشػػػطة داخػػػؿ المدرسػػػة )فػػػي ا
والػػػورش والمكتبػػػات والملاعػػػب...( وخػػػارج المدرسػػػة )فػػػي الػػػرحلات، الزيػػػارات الميدانيػػػة... 

واليدؼ مػف ىػذه  الو( ومف خلاؿ القياـ بيذه الأنشطة يمر التلاميذ بالخبرات المخطط ليا.
، مػو فػي جميػع الجوانػب )العقمػيمػو الكامػؿ، أي الن  الخبرات المربيػة ىػو مسػاعدتيـ عمػى الن  

يني( وذلػػػؾ لأف اسػػػتمرار النمػػػو فػػػي جانػػػب فسػػػي، الاجتمػػػاعي والػػػد  المعرفػػػي، الجسػػػمي، الن  
 فػػػرد أو المجتمػػػع )حممػػػيوتوقفػػػو فػػػي جانػػػب آخػػػر يػػػؤدي إلػػػى نتػػػائج سػػػيئة سػػػواء بالنسػػػبة لم

 (.23:1999 الوكيؿ وآخروف،
بحيػػػث تػػػؤدي الخبػػػرات  أف يعمػػػؿ عمػػػى اسػػػتمرارية الخبػػػرات، ج الحػػػديثاالمنيػػػفعمػػػى 

المعمومػػات كمػػا يجػػب أف يراعػػي عنػػد تقػػديـ  إلػػى اكتسػػاب خبػػرات جديػػدة وىكػػذا،يػػة الحال
درج مػػف السػػيؿ إلػػى الصػػعب ومػػف البسػػيط إلػػى المركػػب ومػػف المعمػػوـ إلػػى المجيػػوؿ، الت ػػ 
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عمػى  وىذا يساعد المػتعمـ والاسترجاع ذكركذلؾ المحتوى يجب أف يكوف سيؿ الحفظ والت  
فػػي ىػػذا الصػػدد نجػػد العلامػػة ابػػف و  الفيػػـ،عمػػى وصػػحيحة وىػػذا دليػػؿ  عبيػػر بمغػػة سػػميمةالت  

تمقػػيف  إف »: يقػػوؿ حيػػث ، لكػػف بشػػروطو  عمػػى أف الاسػػتعداد لمػػتعمـ ضػػروري خمػػدوف يركػػز
مقػى عميػو قمػيلًا قمػيلا يٌ و  العموـ لممتعمميف إنما يكوف مفيدا إذا كاف عمى الت درج شػيئا فشػيئا

ر ب لو في شرحيا عمى سبيؿ مسائؿ مف كؿ باب مف الفف ىي أصوؿ ذلؾ الباب ويق أولاً 
عميػو حتػػى ينتيػػي إلػػى آخػػر  الإجمػاؿ ويراعػػي فػػي ذلػػؾ قػػوة عقمػو واسػػتعداده لقبػػوؿ مػػا ي ػػرد  

إلا أنيا جزئية وضعيفة وغايتيػا أنيػا ىيأتػو الفف وعند ذلؾ يحصؿ لو ممكة في ذلؾ العمـ 
 الإجمػاؿ لفيـ التمقيف عف تمؾ الرتبة إلى أعمػى منيػا ويسػتوفي الشػرح والبيػاف ويخػرج عػف

وىنػػػػا يؤكػػػػد عمػػػػى أف يكػػػػوف الػػػػتعمـ تػػػػدريجيا أي نبػػػػدأ  .(444: 1988) ابػػػػف خمػػػػدوف، « 
كمػا يجػب عمػى المػتعمـ أف بالبسيط الذي يسػتطيع عقػؿ المػتعمـ تقبمػو ثػـ بالتػدرج والتكػرار 

اسػػتعداده تحصػػميا، ثػػـ و  يتنػػاوؿ فػػي بدايػػة تعممػػو العموميػػات المجممػػة التػػي يسػػتطيع عقمػػو
 الاخػػػػتلاؼ فػػػػي الموضػػػػوعو  يوضػػػػح أوجػػػػو التشػػػػابوو  نتيػػػػي بفكػػػػرة عامػػػػةالشػػػػرح والبيػػػػاف وي

ىكػػذا يؤكػػد ابػػف خمػػدوف عمػػى ىػػذه و  التػػي نقصػػد بيػػا انف الكفػػاءة،و  بالتػػالي توجػػد الممكػػةو 
يجػب أف  بالتػاليو  مف طرؼ المتعمـ، واستيعابو  الدرس إعطاءذلؾ لأىميتيا في و  النقاط 

ة فػتساعد المػتعمـ عمػى اكتسػاب المعر  لتيا طريقةاليكوف المنيج الدراسي مبني عمى ىذه 
يعمػؿ عمػى تقػديـ المعمومػات  الحػديث جاالمنيػومف ىذا المنطمؽ فػإف   لة.و سيالصحيحة ب

كػػوف لػػدييـ القػػدرة عمػػى اسػػتيعابيا إلػػى التلاميػػذ عنػػدما يشػػعروف بحاجػػاتيـ إلييػػا، وعنػػدما ت
كػوف فيػو التمميػذ قػادرا ـ في الوقػت المناسػب وىػو الوقػت الػذي يالدراسية تقد أي أف  المادة

ضػج المطمػوب ليػذه العمميػة. عمى فيميا واسػتيعابيا، وىػذا لا يػتـ إلا بعػد وصػولو إلػى الن  
ج ما ىو إلا مجموعة مف الخبرات المربي ة، والخبػرة فػي حػد  ذاتيػا لا يمكػف اوبما أف  المني

، وىنػاؾ عوامػؿ بط بيف العمػؿ ونتيجتػوأف يمر بيا الإنساف إلا إذا قاـ بعمؿ معيف، ثـ الر  
 :بط بيف العمؿ ونتيجتو ومف أىمياؤثر في عممية الر  كثيرة تٌ 
 .درجة نضج الفرد -
 درجة ذكائو. -
 سابقة.الخبرات ال -
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 طبيعة الموقؼ الذي يمر بو. -

ضػػج ليػػا تػػأثير عمػػى اكتسػػاب الخبػػرات، ومػػف ىنػػا فػػإف  المفيػػوـ وبالتػػالي فػػإف  درجػػة الن  
رص أمػػػاـ التلاميػػػذ لممػػػرور بػػػالخبرات المطموبػػػة فػػػي الفػٌػػ ج يعمػػػؿ عمػػػى إتاحػػػةاالحػػػديث لممنيػػػ

 (.31: 1999الوكيؿ وآخروف،  وقت المناسب )حمميال

التعمميػػة  /العمميػػة التعميميػة رجػة الأولػػى عمػى المػػتعمـ فػيركػػز بالد  ج الحػديث يٌ االمنيػ إف
، وممارسػة مػا ـ بالأنشػطة العمميػةماح لو بالقيػاوييتـ بميولو وحاجاتو وقدراتو واستعداداتو والس  

 بالتػالي الكفػاءة،و  املا ويكتسب معمومات وميػاراتفي الواقع اليومي حتى ينمو نموا كتعممو ي
رشاداتو  توجييات إطارذلؾ في و   المعمـ. ا 

تعريؼ المنياج الحديث مف خػلاؿ الوثػائؽ الرسػمية الخاصػة بالنظػاـ  إلىرجعنا  إذاأما 
»   لمعمػػػػـ يتنػػػػاوؿ تعريفػػػػو مػػػػف حيػػػػث ىػػػػو التعميمػػػػي الابتػػػػدائي الجزائػػػػري حيػػػػث نجػػػػد دليػػػػؿ ا

ىػػذا و  الفػػرص لممػػتعمـ لممػػرور بيػػا، إتاحػػةالتػػي يػػتـ و  مجموعػػة مػػف الخبػػرات التػػي يػػتـ تشػػكيميا
 )دليػػؿ معمػػـ التطبيقػػي،«  يتضػػمف عمميػػات التػػدريس التػػي تظيػػر نتائجيػػا فيمػػا يتعممػػو التمميػػذ

2003 :81 .) 
سػػػاىـ فييػػػا التمميػػػذ تحػػػت مسػػػؤولية التكوينيػػػة التػػػي يٌ  كػػػؿ العمميػػػات» عػػػرؼ بأنػػػو كمػػػا يٌ 

 (.3: 2003)مناىج السنة الأولى منى التعميـ الابتدائي،«  المدرسة خلاؿ فترة التعمـ
عريفيف يتضح أف مفيوـ المنياج الدراسي لممنظومة التعميمية الجزائرية مف خلاؿ الت  

نوات فػػي السػػ غييػػرعمميػػة ت إلػػىالمفيػػوـ الحػػديث لممنيػػاج لأنػػو تعػػرض  إطػػارينػػدرج فػػي 
وعػػرؼ مكانػػة متميػػزة  الثػػانويو  المتوسػػطو  الأخيػػرة شػػممت كػػؿ المراحػػؿ التعميميػػة الابتػػدائي

 جاالمنيػػ إلػػىوزارة التربيػػة الوطنيػػة نظػػرت  إف. منػػذ البدايػػة فػػي عمميػػة الإصػػلاح التربػػوي
 نظـ عمميػػة التعمػػيـ بصػػفة عامػػةتػٌػ  لأوؿ مػػرة فػػي تاريخيػػا عمػػى أنػػو خطػػة عامػػةو الدراسػػي 

 تنتيي بالنتيجة، كما أضيؼ عميو الطابع العقلاني.و  اؼ التربويةتنطمؽ مف الأىدو 
فػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة قػػػائـ عمػػػى المقاربػػػة المتمركػػػزة عمػػػى تعػػػديؿ الدراسػػػي ج افالمنيػػػ

حػػداث لتعممػػيا /تنظػػيـ الفعػػؿ التعميمػػيالتػػي تتجػػو فػػي و  السػػموؾ  عمػػى سػػموؾ المػػتعمـتغييػػر  وا 
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 التركيػػػػز عمػػػػى الأىػػػػداؼ الوطنيػػػػةو  الضػػػػرورية التركيػػػػز عمػػػػى تزويػػػػده بالميػػػػارات الأساسػػػػيةو 
دخمػػت  الإطػػارفػػي ىػػذا  و اؿ فػػي تطػػوير المجتمػػع.الفع ػػ للإسػػياـعػػد التمميػػذ الأخلاقيػػة لأنيػػا ت  و 

 الإسػتراتيجيةو  المنظومة التعميمية الجزائرية تجربة التعميـ بالكفاءات كأحػد العناصػر الأساسػية
 الاقتصادية.و  لاجتماعيةفي خدمة التنمية او  ومنتج فاعؿ إنساففي بناء 

 :ج الدراسييايعطي صورة واضحة عف مفيوـ المن :(04) رقـ ؿالشك
 

 ماذا ندرس؟                                       
 المحتوى

 

 كيؼ ندرس            لمنياج الدراسي        ا               لماذا ندرس؟               
 الوسائؿو  الطرؽ                                                الأىداؼ                      

 ىي النتائج؟ ما
 التقويـ

 :الحديث لمنهاج الدراسيادئ المتضمنة في االمب - 5
 عريفات السابقة يمكف استخلاص المبادئ الأساسية لممنياج الحديث:مف خلاؿ الت  

 و جميػع النشػاطات التػي يقػوـنمػا ىػدراسػية، وا   المنياج الدراسػي لػيس مجػرد بػرامج إف   – 1
 ، بالإضافة إلى الأىداؼ والمحتوى ووسائؿ التقويـ المختمفة.يكتسبيا في المدرسةو  المتعمـ بيا

مكانيػػاتو  اسػػتعداداتو  يعمػػؿ عمػػى رفػػع قػػدرات – 2 المتنوعػػة  المػػتعمـ مػػف خػػلاؿ الأنشػػطة ا 
 المدرسة.و  التي تقدـ لو داخؿ القسـ

رة مػػف خػػلاؿ المنػػاىج يػػؽ جميػػع الأىػػداؼ التربويػػة المسػػط  مسػػاعدة المػػتعمـ عمػػى تحق – 3
 بعيف الاعتبار الفروؽ الفردية. الأخذالدراسية مع 

 ذلػؾ مػف خػلاؿ ترجمػة كػؿ المعرفػةو  الجانػب التطبيقػيو  بط مابيف الجانب النظػريالر   – 4 
ي ممارسػػات فعميػػة عمػػى أرض الواقػػع، فطالمػػا دعػػا المربػػوف مػػف أيػػاـ جػػوف ديػػو  إلػػىالمعمومػػات و 

 ودمج المعرفة بالخبرة العممية. الإنتاجو  العمؿو  ربط  التربية بالحياة إلىحتى اليوـ 
 الأخلاقية معا لممتعمـ.و  يعمؿ عمى تشجيع الروح العممية أفالمنياج الدراسي ينبغي  إف - 5
 يبث في المتعمـ روح التفكير العممي المعتمد عمى التجريب. الذاتي الذيتنمية التعمـ  – 6
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 الاتجاىػػػاتو  الميػػػاراتو  زويػػػد بقػػػدر كػػػافي مػػػف المعرفػػػةالفرصػػػة لممػػػتعمـ لمت   تاحػػػةإ -7
 متزف.و  القيـ التي تسمح لو بنمو كامؿو 

نمػػاو  الكتػػب الدراسػػيةو  عمػػى البػػرامج رلا يقتصػػج بيػػذا المفيػػوـ أصػػبح االمنيػػ  إلػػى إضػػافة ا 
 لأدوات والمبػػانياو  العلاقػػاتو  العػػاداتو  العمػػؿو  الوسػػائؿ التعميميػػة الحديثػػةو  طرائػػؽ التػػدريس

المفيػػوـ  إطػػارالمواقػػؼ التعميميػػة وأسػػاليب التقػػويـ، كػػؿ ىػػذه العناصػػر أصػػبحت تنػػدرج فػػي و 
 الحديث لممنياج الدراسي.

 :هاج الدراسي الحديثمميزات المن - 6
 سي الحديث بعدة مميزات نمخصيا في انتي:ادر يتميز المنياج ال

لمػػتعمـ وخصػػائص نمػػوه وأف يػػتـ يجػػب أف يراعػػي واقػػع المجتمػػع وفمسػػفتو وطبيعػػة ا -
 في ىذه المجالات. ةصتخالدراسات المذلؾ في ضوء ما انتيت إليو 

 أف يكوف التفاعؿ بيف التمميذ والمعمـ وثقافة البيئة والمجتمع. -
 .مارسيا التمميذ تحت إشراؼ المعمـأف يأف يحتوي عمى النشاطات المختمفة التي يجب  -
 اليتو وضرورة ارتباط الفرد بو.فعو  الاىتماـ بالعمؿ الجماعي -
 أف يحقؽ التناسؽ والتكامؿ بيف عناصر المنياج. -
 لطبيعة المتعمـ. ملائمةاختيار المعمـ لطرؽ تدريس حديثة أكثر  -
 الاىتماـ بالفروؽ الفردية بيف التلاميذ. -
 .حديثةو  استخداـ المعمـ وسائؿ تعميمية متنوعة ومناسبة -
نظػػػر إلييػػا كوسػػػائؿ وعمميػػػات لتعػػػديؿ جػػزءا مػػػف المنػػػاىج ويٌ تعتبػػر المػػػادة الدراسػػػية  -

 سموؾ المتعمـ وتقويمو مف خلاؿ الخبرات التي تتضمنيا.
   استثارة دوافع المتعمميف وتنمية المواقؼ والاتجاىات المرغوبة واكتساب الميارات.  -
 ومسػاعدا لممػتعمـ عمػى نمػو قدراتػو ،مرشػدا وموجيػا دور المعمػـ الػذي أصػبحتغيير  –

 واستعداداتو عمى اختلافيا.
رسػػػة والأسػػػرة مػػػف خػػػلاؿ بػػػيف المد التنسػػػيؽب كػػػذلؾالمنيػػػاج الدراسػػػي الحػػػديث ييػػػتـ  -

بػػػيف المعممػػػيف وأوليػػػاء أمػػػور والمعممػػػيف، والزيػػػارات المتبادلػػػة  جمعيػػػة أوليػػػاء الت لاميػػػذ
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 ، والاستفادة مف خبرات بعض المتخصصيف منيـ.التلاميذ
خبرات والأنشطة التعميميػة أمػاـ المػتعمـ، ويثػؽ بمقدرتػو بإتاحة فرص اختيار ال ييتـ -

 عمى المشاركة في ذلؾ الاختيار عمى اعتبار أن و كائف إيجابي نشيط.
تعمـ بجميػػػع أبعادىػػػا لمواجيػػػة التحػػػديات التػػػي تواجيػػػو، مػػػبتنميػػػة شخصػػػية ال ييػػػتـ -

يػػػؽ توف) وتنميػػػة قدرتػػػو عمػػػى الػػػتعمـ الػػػذاتي وتوظيػػػؼ مػػػا تعممػػػو فػػػي شػػػؤونو الحياتيػػػة
 (.27/28: 2000 محمد الحيمة،و  مرعي

 :بين المنهاج التقميدي والمنهاج الحديث مقارنة - 7
 :المنياج التقميدي والمنياج الحديث في المجالات انتية يمكف مقارنة
 (29: 2000)توفيؽ أحمد مرعي/ محمود الحيمة،      (:14) الجدول رقم

 الحديث لمنهاجا لتقميدياالمنهاج  المجال

 بيعة المنهاج. 1

 المقرر الدراسي مرادؼ لممنياج. -
 ثابت لا يقبؿ التعديؿ. -
 يركز عمى الكـ الذي يتعممو الطالب. -
 يركز عمى الجانب المعرفي في إطار ضيؽ. -
 ييتـ بالنمو العقمي لمطمبة. -
 يكيؼ المتعمـ لممنياج. -

 المقرر الدراسي جزء مف المنياج. -
 مرف يقبؿ التعديؿ. -
 عمى الكيؼ. يركز -
ييػػتـ بطريقػػة تفكيػػر الطالػػب والميػػارات  -

 التي تواكب التطور.
 ييتـ بجميع أبعاد نمو الطالب. -
 يكيؼ المنياج لممتعمـ. -

 .تخ ي  المنهاج2

 يعده المتخصصوف في المادة الدراسية. -
 يركز عمى اختيار المادة الدراسية. -
 محور المنياج المادة الدراسية. -

عػػػػػداده جميػػػػػع الأطػػػػػراؼ يشػػػػػارؾ فػػػػػي إ -
 المؤثرة والمتأثرة بو.

 يشمؿ جميع عناصر المنياج. -
 محور المنياج المتعمـ. -

 .المادة الدراسية3

 غاية في ذاتيا. -
 لا يجوز إدخاؿ أي تعديؿ عمييا. -
يبنػػػػػػى المقػػػػػػرر الدراسػػػػػػي عمػػػػػػى التنظػػػػػػيـ  -

 المنطقي لممادة.
 المواد الدراسية منفصمة. -
 رر.مصدرىا الكتاب المق -

 وسيمة تساعد نمو الطالب نموا متكاملا. -
تعػػػػػػػػػػػػدؿ حسػػػػػػػػػػػػب ظػػػػػػػػػػػػروؼ الطمبػػػػػػػػػػػػة  -

 واحتياجاتيـ.
يبنػػػػػػػى المقػػػػػػػرر الدراسػػػػػػػي فػػػػػػػي ضػػػػػػػوء  -

 سيكولوجية الطمبة.
 المواد الدراسية متكاممة ومترابطة. -
 مصادرىا متعددة. -
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 .  ريقة التدريس4

 تقوـ عمى التعميـ والتمقيف المباشر. -
 لا تيتـ بالنشاطات. -
 تسير عمى نمط واحد. -
 تغفؿ استخداـ الوسائؿ التعميمية. -

تقػػػػوـ عمػػػػى تػػػػوفير الشػػػػروط والظػػػػروؼ  -
 الملائمة لممتعمـ.

 تيتـ بالنشاطات بأنواعيا. -
 ليا أنماط متعددة. -
 تستخدـ وسائؿ تعميمية متنوعة. -

 .المتعمم5
 سمبي غير مشارؾ. -
يحكػـ عميػػو بمػػدى نجاحػو فػػي امتحانػػات  -

 دراسية.المواد ال

 إيجابي مشارؾ. -
يحكـ عميو بمدى تقدمػو نحػو الأىػداؼ  -

 المنشودة.

 .المعمم6

 علاقتو تسمطية مع الطمبة. -
يحكػػػػـ عميػػػػو بمػػػػدى نجػػػػاح المػػػػتعمـ فػػػػي  -

 الامتحانات.
 الفروؽ الفردية بيف الطمبة. يراعالا  -
يشػػػػجع عمػػػػى تنػػػػافس الطمبػػػػة فػػػػي حفػػػػظ  -

 المادة.
 .اثابتدور المعمـ  -
 العقاب ويوقعو.ييدد ب -

علاقتػػػػػػو تقػػػػػػوـ عمػػػػػػى الانفتػػػػػػاح والثقػػػػػػة  -
 والاحتراـ.

يحكـ عميو فػي ضػوء مسػاعدتو لمطمبػة  -
 عمى النمو المتكامؿ.

 الفروؽ الفردية بينيـ. يراعا -
يشجع الطمبة عمى التعػاوف فػي اختيػار  -

 الأنشطة وطرؽ ممارستيا.
 دور المعمـ متغير ومتجدد. -
 يوجو ويرشد. -

 مدرسية.الحياة ال7

خمػػػػػػو الحيػػػػػػاة المدرسػػػػػػية مػػػػػػف الأنشػػػػػػطة  -
 اليادفة.

لا تػػػػرتبط الحيػػػػاة المدرسػػػػية بواقػػػػع حيػػػػاة  -
 المجتمع.

 لا توفر جو ديمقراطي. -
 لا تساعد عمى النمو السوي. -

تييػػػل الحيػػػاة المدرسػػػية لممػػػتعمـ الجػػػو   -
 المناسب لعممية التعمـ.

تقػػػػػػػػػػػوـ عمػػػػػػػػػػػى العلاقػػػػػػػػػػػات الإنسػػػػػػػػػػػانية  -
 لمفيوميا الواقعي.

تػػػػػػوفر لممتعممػػػػػػيف الحيػػػػػػاة الديمقراطيػػػػػػة  -
 داخؿ المدرسة.

تسػػػػػػاعد عمػػػػػػى النمػػػػػػو السػػػػػػوي المتكامػػػػػػؿ  -
.ـ  لممتعم

.البػيػئػػػة 8
الاجتماعيػػػة 
 لممتعممين

يتعامػػػػػؿ مػػػػػع الطالػػػػػب كفػػػػػرد مسػػػػػتقؿ لا  -
 كفرد في إطار اجتماعي متفاعؿ.

ييمػػػػػػػؿ البيئػػػػػػػة الاجتماعيػػػػػػػة لممػػػػػػػتعمـ ولا  -
 يعدىا مف مصادر التعمـ.

يوجػػػػػػػػػػػػو المدرسػػػػػػػػػػػػة لتخػػػػػػػػػػػػدـ البيئػػػػػػػػػػػػة  لا -
 الاجتماعية.

يقػػػػيـ الحػػػػواجز والأسػػػػوار بػػػػيف المدرسػػػػة  -
 والبيئة المحمية.

يتعامػػػػؿ مػػػػع الطالػػػػب كفػػػػرد اجتمػػػػاعي  -
 متفاعؿ.

ة الاجتماعيػػػػػة لممػػػػػتعمـ قيمػػػػػييمػػػػػؿ اللا  -
 ويعدىا مف مصادر التعمـ.

يوجػػػػػػػػػػػػػو المدرسػػػػػػػػػػػػػة لتخػػػػػػػػػػػػػدـ البيئػػػػػػػػػػػػػة  -
 الاجتماعية.

لمدرسػػػػػػػػػة االمجتمػػػػػػػػػع و بػػػػػػػػػيف لا يوجػػػػػػػػد  -
 .أسوار
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إف  المنياج الدراسي بمفيومو الحديث والواسع يتعدى جدراف المدرسة ليشمؿ الخبػرات 
 الجديػد الإنسػافعمػى بنػاء  مسػئولةالتي أصػبحت  التي يتمقاىا التمميذ مف بيئتو الاجتماعية،

 .مساعدتو عمى تحقيؽ التوازف النفسي والاجتماعيو 
 اهيم أخرى:مفو  الدراسي جاالمنهالفرؽ بين  - 8

ىػػػػو كػػػػؿ الأنشػػػػطة والفعاليػػػػات والإجػػػػراءات المخطػػػػط ليػػػػا وغيػػػػر المخطػػػػط  جاالمنيػػػػ
والمعتمػػػد مػػػف قبػػػؿ المؤسسػػػة التربويػػػة مػػػف أجػػػؿ مسػػػاعدة التمميػػػذ عمػػػى نمػػػو شػػػامؿ ينسػػػجـ 

 والأىداؼ المسطرة. 
مجموعة المقػررات المعتمػدة والمختمفػة مػف حيػث محتواىػا  »فيعر ؼ بأنو  البرنامجأما 
جزء مف المنياج الػذي يتضػمف  ». كما يعتبر « وترمي إلى تحقي أىداؼ محددة وتنظيميا

مجموعػػػػة مػػػػف الخبػػػػرات التعميميػػػػة تقػػػػدـ لمجموعػػػػة معينػػػػة مػػػػف المتعممػػػػيف، لتحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ 
بػػرامج دراسػػية وبػػرامج نشػػاط   إلػػى البػػرامجخاصػػة فػػي فتػػرة زمنيػػة محػػددة، وتضػػؼ تعميميػػة 

رشاد  (.48 :2008عديمي، )عبد السلاـ ال « وبرامج توجيو وا 
المقسػػػػمة حسػػػػب و  روس المنظمػػػػةوبالتػػػػالي نقػػػػوؿ أف البرنػػػػامج ىػػػػو مجموعػػػػة مػػػػف الػػػػد  

البرنامج يصػدر مػف طػرؼ الػوزارة و  المواد الديداكتيكية المقررة بالمدرسة.و  ةالفصوؿ الدراسي
رة بالمدرسػػة بشػػكؿ دراسػػية مقػر   مػػواد عمميػة ووحػػدات إطػارنظـ فػػي يٌػػو  الوصػية عمػػى التعمػيـ

 ككؿ. ضمف المنياج الدراسي إدماجويتـ و  ي تسمسمي،تنظيم
فػػػػػػي ىػػػػػػاذيف المفيػػػػػػوميف نجػػػػػػد كػػػػػػلا المدرسػػػػػػتيف الفرنسػػػػػػية والإنجميزيػػػػػػة تختمفػػػػػػاف فػػػػػػي 

بمعنػػى داؿ عمػػى  Programmeاسػػتعماليما، حيػػث نجػػد المدرسػػة الفرنسػػية تسػػتعمؿ عبػػارة 
 المنياج. 

لػػػذي يػػػدؿ عمػػػى او  ،Curriculumأمػػػا المدرسػػػة الإنجميزيػػػة تسػػػتعمؿ مصػػػطمح منيػػػاج 
مصػطمح التربيػة  فػي السػابع عشػرفػي القػرف  ىػذا المفيػوـ ظير قد. ""المنياجنفسيا الكممة 

السػػػتينات  وفػػػي ،(مدرسػػػيةاللييئػػػات ا)أو  (برنػػػامج دراسػػػات المنظومػػػة التربويػػػة) الإنجميزيػػػة
توسع مدلوؿ المنياج وأصبح يحتوي )أىداؼ المحتوى، الوسائؿ التعميمية، نشاطات التعمػيـ 

 لتعمـ + المحيط التربوية + الموارد البشرية والمواقيت وطرائؽ التدريس والتقييـ...(.وا
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أىدافا عامة وطرائػؽ شػاممة وتوزيعػا مف حيث أنو يتضمف  البرنامجأشمؿ مف فالمنياج 
لموقػػت وتحديػػد مبػػادئ التكػػويف والتسػػيير الإداري وتوزيػػع أوقػػات العمػػؿ أو المقػػرر قػػد يكتفػػي 

وسػائؿ وطػرؽ التػدريس فػي مبػادئ مثػؿ الأىػداؼ وال قد يمتقػي مػع البرنػامجيد المحتوى، و بتحد
 .ـوأساليب التقوي

البرنػػامج الدراسػػي ىػػو مجموعػػة مػػف الموضػػوعات الدراسػػية )الإجباريػػة والاختياريػػة(  إف 
غية تحقيؽ أىداؼ تعميميػة مقصػودة فػي فتػرة زمنيػة محػددة مػع بيػاف قدـ لفئة مف المتعمميف ب  ت  

 ...لتي تقابؿ كؿ موضوع مثؿ برنامج إعداد المعمميفعدد الساعات ا
 :فيناؾ مفاىيـ أخرى قريبة مف المنياج يجب التطرؽ إلييا وتعريفيا وىي 
 سػػيا لتحقيػػؽ أىػػداؼ البرنػػامج،مجمػػوع الوحػػدات المػػراد تدري »الػػذي يعتبػػر  :المقػػرر -

ي يتعػيف عمػػى الموضػوعات بالتفصػػيؿ، كمػا يشػػير إلػى المعمومػػات والميػارات التػػوتوضػع فيػػو 
 وحدات دراسية. إطار، أي المواضيع الواجب تعمميا وتنظـ في « التمميذ أف يكتسبيا

كسػػػابياو  لأدائيػػػازمػػػف محػػػدد طمػػػب تفيػػػي عػػػدد مػػػف الػػػدروس اليادفػػػة وت:  الوحػػػدة -  ا 
الػػدروس  إطػػارىػػي تنػػدرج فػػي و  تػػأخر دراسػػي، يحػػدثزمػػف التعمػػيـ  حتػػرـي  لاعنػػدما و  لممػػتعمـ

 .(1: )تركي البيرماني في الحصة الدراسيةالتي تقدـ داخؿ الصؼ 

يػػز نجػػد أنيػػا تم ائػػريالجز  التعميمػػي ـانظػػوثيقػػة المنيػػاج الدراسػػي لم إلػػىرجعنػػا  إذاأمػػا 
ورد فػي منيػاج السػنة الأولػى مػف التعمػيـ  المنيػاج"، فحسػب مػاو  صطمحيف "البرنػامجبيف المٌ 

عارؼ التػي يجػب تمقينيػا المو  ( أف مصطمح البرنامج يدؿ عمى المعمومات2003) الابتدائي
 لمطفؿ خلاؿ فترة معينة.

ج فيو يشمؿ كؿ العمميات التكوينية التي يساىـ فييا التمميذ تحػت مسػؤولية اأما المني
تجربػػة المػػتعمـ خػػلاؿ  إثػػراءالمدرسػػة خػػلاؿ فتػػرة الػػتعمـ، أي كػػؿ المػػؤثرات التػػي مػػف شػػأنيا 

 إلاىػػػو  البرنػػػامج الػػػذي مػػػا أوسػػػع مػػػفو  ج أشػػػمؿاىكػػػذا يتضػػػح أف المنيػػػ و الفتػػػرة المعينػػػة.
  لممتعمـ خلاؿ تواجده بالقسـ. إكسابيازمنيا يتـ  إيقاعامعرفة مدرسية محددة وفؽ 

تعمػػؿ عمػػى و  المدرسػػةالمعػػارؼ التػػي تحػػدث داخػػؿ و  ج يشػػمؿ كػػؿ الخبػػراتاأمػػا المنيػػ
 .الذاتي لديو في فترة زمنية محد دة تدعيـ التكويفو  تجربة المتعمـ إثراء
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ج الدراسػػي لازاؿ غيػػر واضػػح فػػي االميدانيػػة أثبتػػت بػػأف مفيػػوـ المنيػػ المعاينػػة فأ إلا
البرنػػامج، فػػالجميع و  يفػػرؽ بػػيف المنيػػاج الدراسػػي زاؿ لاذىػػف المعمػػـ الجزائػػري بحيػػث أنػػو لا

فيػـ المعمػـ  لتؤكػد عمػى عػدـ %75 وجػاءت نسػبة ،البرنػامج إلاىػو  ج مػاايعتقدوف أف المني
أننػا نعمػؿ جاىػديف طػواؿ السػنة  » : فالمعممػي ؿ أحػدحيث قا، مييز بينيماالت  و  مصطمحيفلم

تكػررت فػي أغمػب  الإجابةىذه و  « المنياج في الوقت المحدد إكماؿنستطيع  حتىالدراسية 
المعمػػػـ لازاؿ يعتقػػػد بػػػأف البرنػػػامج  أف يػػػدؿ عمػػػى إنمػػػا شػػػيءدؿ عمػػػى  إفىػػػذا و  تماراالاسػػػت

لمعمػػـ ذا راجػػع لضػػعؼ تكػػويف اىػػو  الػػذي يدرسػػو خػػلاؿ السػػنة الدراسػػية ىػػو المنيػػاج الدراسػػي
وىنػػػا نوضػػػح عناصػػػر البرنػػػامج وعناصػػػر المنيػػػاج  ذاتػػػي.  تكػػػويف أكػػػاديمي أـسػػػواء كػػػاف 

 الدراسي:

 الزمف.و  )المادة الدراسية( المضاميفو  البرنامج: الأىداؼ التربوية -

طػػرؽ و  الكتػػب الدراسػػيةو  يةالبػػرامج الدراسػػو  : الأىػػداؼ التربويػػةالمنيػػاج الدراسػػي -
، صػفيةللا  ا و نشػطة الصػفيةبرات التعميميػة، الوسػائؿ التعميميػة، الأالخو  التدريس

 أساليب التقويـ.

 :البرنامجو  يوضح الفرؽ بيف المنياج( 05) :رقـالشكؿ 

 جاهالمن                           البرامج   
 الأىداؼ التربوية  الأىداؼ التربوية                      

 ة(             المقررات الدراسيةالمضاميف )المادة الدراسي
 الزمف                           الكتب المدرسية       

 طرؽ التدريس                                               
 الخبرات التعميمية/التعممية                                                      

 الوسائؿ التعميمية                                                      
 اللا صفيةو  فيةالأنشطة الص                                                        
 أساليب التقويـ                                                      
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                 :ج كمنظومةاالمنه - 9
وىػػذا الأخيػػر جػػزء مػػف  ،ظػػاـ أشػػمؿ ىػػو النظػػاـ التربػػويج نظػػاـ وجػػزء مػػف ناالمنيػػ إف  

مػػف ىػػذه الػػنظـ سػػيؤدي إلػػى النظػػاـ الاجتمػػاعي بمفيومػػو الشػػمولي وأف أي تغييػػر فػػي واحػػد 
اعتبػػاره ج عمػػى ابيػػة ينظػػروف لممنيػػتغييػػر فػػي النظػػاـ انخػػر. لػػذلؾ أصػػبح اليػػوـ رجػػاؿ التر 

النظػامي، أسػموبا متبعػا  تفكيػروقد أصبح المنحنى النظامي في التفكير أو ال Systèm نظاـ
 قضايا العموـ الاجتماعية. في دراسة

لػذا نػػرى مػف المناسػػب أف نوضػح المقصػػود بالنظػاـ كمفيػػوـ قبػؿ الشػػروع فػي الحػػديث 
 سي الحديث كنظاـ.ادر ج الاـ المنيعف مفيو 

صػطمحات الحديثػة فػي التربيػة، وقػد مصطمح نظاـ مف الم إف  مفهوم النظام:  -9-1
يػػة ىػػذا المصػػطمح مػػف العمػػوـ البيولوجيػػة التػػي تيػػتـ بدراسػػة الػػنظـ أو الأجيػػزة الترب سػػتعادةا

يػػػػاز" أو "نظػػػػاـ" "ج سػػػػـطمػػػػؽ عمػػػػى كػػػػؿ منيػػػػا االتػػػػي يتكػػػػوف منيػػػػا جسػػػػـ الكػػػػائف الحػػػػي، ويٌ 
"Système " .فينػػػاؾ العديػػػد مػػػف الأنظمػػػة داخػػػؿ جسػػػـ الإنسػػػاف وغيػػػره مػػػف الكائنػػػات الحيػػػة

نػات التػي تػربط مجموعػة مػف الأجػزاء أو المكو  والأساس في مصطمح النظاـ أنو يتكوف مػف 
 العكػػػػس صػػػػحيحو  جػػػػزء فػػػػي انخػػػػريػػػػؤثر كػػػػؿ  وثيقػػػػا بحيػػػػث فيمػػػػا بينيػػػػا ارتباطػػػػا عضػػػػويا

 . (19 :1985)الدمرداش سرحاف،
والإنساف نفسو جزء مػف نظػاـ أكبػر ىػو المجتمػع، والمجتمػع جػزء مػف نظػاـ أكبػر ىػو 

زعػػػػػة حيػػػػػث يػػػػػرى أصػػػػػحاب الن   راتو.البيئػػػػػة أو الكػػػػػوف الػػػػػذي تتػػػػػرابط مكوناتػػػػػو وتتوحػػػػػد مسػػػػػا
السوسػػيولوجية أف المجتمػػع عبػػارة عػػف نسػػؽ يحػػافظ عمػػى توازنػػو مػػف خػػلاؿ ترابطػػو وتكامػػؿ 

   كمؿ انخر.تساندىا حيث كؿ عنصر ي  و  أجزائو

معينػة يحػددىا  ىو الكؿ المركب مف عدد مف العناصر، ولكؿ عنصر وظيفػة والنظام
ـ ىػػدؼ أو أىػػداؼ ، ولمنظػػافػػي انخػػر يػػأثرحػػد الوا ،بػػيف عناصػػرهوعلاقػػات تبادليػػة  النظػػاـ

يسػػػػعى إلػػػػى تحقيقيػػػػا، ولػػػػو حػػػػدود ويوجػػػػد فػػػػي بيئػػػػة يػػػػؤثر فييػػػػا وتػػػػؤثر فيػػػػو، ولػػػػو مػػػػدخلات 
 ولمنظاـ بعد زماني وآخر مكاني. ومخرجات وعمميات تعمؿ ضمف قوانيف ،
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التربيػة جػزء مػف ثقافػة المجتمػع وليػذا تعتبػر إف  كنظػام:الدراسػي ج االمنه - 2 – 9
ارث معػػػاييره تػػػو و اسػػػتمراره و  عمػػػى بقائػػػوسػػػيمة المجتمػػػع فػػػي الحفػػػاظ و ممػػػاء الاجتمػػػاع عنػػػد ع

تيػػدؼ أساسػػا و  جيػػؿ نخػػر، فالتربيػػة تتصػػؿ بػػالمجتمع اتصػػالا كبيػػرا وقيمػػو الاجتماعيػػة مػػف
الاجتمػاعي جػدا مػف عناصػر البنػاء  اميمػ ابالتالي تعتبر عنصػر  و التنظيـ الاجتماعي. إلى

اللازمػػػػػة لاسػػػػػتمرار  تالمتطمبػػػػػاو  كػػػػػؿ الاحتياجػػػػػاتو  جتماعيػػػػػةالمعػػػػػايير الاو  الأدوار تشػػػػػمؿ
 جااف المنيػػػالنظػػػاـ فػػػي ميػػػدالمحافظػػػة عمػػػى كيانػػػو. لػػػذلؾ أصػػػبحت فكػػػرة تطبيػػػؽ و  المجتمػػػع

 نظػػاـ، حيػػث يعمػػؿ ككػػؿ متكامػػؿ،كأنػػو بجميػػع مكوناتػػو  ىعمػػ الدراسػػي تجعمنػػا ننظػػر إليػػو 
كػػؿ عنصػر انخػر مػػف طػار واحػد داخػؿ نظػػاـ معػيف، حيػث يكمػؿ إتعمػؿ كػؿ عناصػره فػػي 

كػؿ يسػير وفػؽ و  النشاطات أو الوسائؿ التعميمية أو أساليب التقويـو  البرامجو  طرؽ التدريس
بػػػر وذلػػػؾ مػػػا ج منظومػػػة لعديػػػد مػػػف المنظومػػػات الأكاعػػػد المنيػػػلػػػذا يٌ  مػػػنظـ. و  نظػػػاـ معػػػيف

 يوضحو الشكؿ التالي:
 
 
 
 

 ماتج منظومة مرتبطة بالعديد مف المنظو ا( المني06الشكؿ رقـ: )
تبادليػة مػع  ج كنظػاـ، لػيس معػزولا، إذ أنػو يتشػابؾ بعلاقػاتاالشكؿ السابؽ أف المنيػيظير 

ج منظومػة فرعيػة مػف ا(. ومنو يتجمى أف  المنيػ244 :2000إبراىيـ،  أنظمة أخرى )مجدي
تيػػا النظػػاـ التعميمػػي الػػذي ىػػو بػػدوره منظومػػة فرعيػػة لمثقافػػة القوميػػة الوطنيػػة، ويحمػػؿ مكونا

والتػي ىػي بػدورىا عنصػر فرعػي مػف الثقافػة  ،فػراد المجتمػعحاوؿ غرسيا فػي أوعناصرىا وي
ج الدراسي نظاـ شامؿ ويؤثر ويتأثر ويقدـ ويأخذ مػف الوسػط االعالمية، وىذا يعني أف  المني

بكػػؿ مكوناتػػو كمػػا أنػػو الاقتصػػادي، الػػذي ىػػو موجػػود فيػػو، و  السياسػػيو  الثقػػافيو  الاجتمػػاعي
 والمنظومات الأكبر.يتكوف في ضوء فمسفة المجتمع 

 ىي:باعتباره نظاما فرعيا مف النظاـ التربوي يتكوف مف عناصر  سيالدرا جاالمني
 عممية التقويـ. -طرائؽ التدريس –المحتوى المعرفي  –الأىداؼ التربوية  -

 المنيج
النظاـ 
 التعميمي

الثقافة 
 القومية

الثقافة 
الإنسانية 
 والإقميمية
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والعناصر الأربعة المكونة لممنياج كنظاـ ىي متداخمة ومتشابكة فيمػا بينيػا وتكمػؿ بعضػيا 
حتػى يعطػي معنػى حقيقػي  كػؿ عنصػر يػؤثر فػي الثػانيحيث متناسقة و  مةو متكامالبعض، 

ج كنظػػػػاـ متحػػػػرؾ مسػػػػتمر لػػػػو مخرجػػػػات ومػػػػدخلات تعمػػػػؿ عمػػػػى تحقيقيػػػػا المنظػػػػاـ، والمنيػػػػ
فأىـ مخرجاتػو "التمميػذ" وذلػؾ بعػد اكتسػابو  ـ لأجميا.م  لاستمراره وتحقيؽ الأغراض التي صٌ 

جيػػود المعمػػـ وكفاءاتػػو، وذلػػؾ بعػػد حػػدوث الأىػػداؼ التربويػػة المنشػػودة، وأىػػـ مدخلاتػػو ىػػي 
 .القسـ التواصؿ بينو وبيف التمميذ في

عػػػدد إف  النظػػاـ يتكػػػوف مػػػف عػػػدد مػػف العناصػػػر وقػػػد يختمػػػؼ العممػػاء والبػػػاحثوف فػػػي تحديػػػد 
فظػػػي كنظػػػاـ، الم   فاعػػػؿالعناصػػػر وطبيعتيػػػا، فتختمػػػؼ عناصػػػر التربيػػػة كنظػػػاـ، وعناصػػػر الت  

ظاـ، باختلاؼ الباحثيف والمتعم ميف مػع ىػذه الأشػياء، وعناصر الموقؼ التعميمي الصفي كن
 .الدراسية قاؿ بالنسبة لممناىجوالشيء نفسو يٌ 
ظػػر الشػػائعة التػػي تنسػػب نظػػر حػػوؿ عناصػػر المنيػػاج ومػػف وجيػػات الن  يػػات ىنػػاؾ عػػد ة وج

يوضػحيا التقػويـ و  لمباحث تايمر ىي أف المنػاىج تتكػوف مػف: الأىػداؼ، المحتػوى، الأنشػطة
 (.34 :، 2000وآخروف، )مرعي ( 07:)الشكؿ رقـ
 
 
 
 

إف  الأسػػػيـ المتجيػػػة إلػػػى كػػػؿ العناصػػػر فػػػي كػػػؿ الاتجاىػػػات تػػػدؿ عمػػػى العلاقػػػات 
بمعنػػى أف  كػػؿ عنصػػر يػػؤثر فػػي بقيػػة العناصػػر تبادليػػة الموجػػودة بػػيف كػػؿ العناصػػر، ال

 نتقػؿ إلػى، وأف  أي تػأثير فػي أحػد العناصػر يٌ الأخػرى دوف استثناء ويتأثر بكؿ العناصر
 . بقية العناصر

ج باعتبارىػا لا تقتصػر عمػى اإف  النظر إلى مكونات المنيػ ج الدراسي:مكونات المنه -11
نمػػػػا تشػػػػمؿ الأىػػػػداؼ التربويػػػػة والمحتػػػػوى والنشػػػػاطات والتقػػػػويـ  محتػػػػوى المػػػػادة الدراسػػػػية، وا 

اكتسػاب والبحث فػي العلاقػات التػي تػربط بػيف ىػذه المكونػات، لأف التعمػيـ لا يقتصػر عمػى 

 المحتوى

 الأىداؼ

 التقويـ

 الأنشطة
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نما يسعى لتحقيؽ أىداؼ معينة،عرفة فقالم ج الدراسػي فػي اعميو تتحدد مكونات المنيػو  ط وا 
 العناصر التالي:

المنيػػػاج وىػػػي ىامػػػة ىػػػي العنصػػػر الأوؿ مػػػف عناصػػػر  الأهػػػداؼ التربويػػػة: –11-1
قػػوـ المخرجػػات، كمػػا أنيػػا تحػػدد حػػدد المحتػػوى والأنشػػطة والتقػػويـ وتجػػدا، لأف فػػي ضػػوئيا ي  
توفيرىػػػا )الكفػػػاءات(، وىػػػي نقطػػػة انطػػػلاؽ لدراسػػػة البرنػػػامج التعميمػػػي  المػػػدخلات المطمػػػوب

، حيػػػث وىػػػي تحديػػػد الطػػػرؽ التػػػي يسػػػتوجب السػػػير وفقيػػػا عػػػف طريػػػؽ التعمػػػيـ تحديػػػدا دقيقػػػا
اليػػدؼ بوصػػفو مجموعػػة مػػف السػػموكات )النتػػائج المسػػبقة( التػػي تظيػػر   ماجرMagerيعتبػػر

 .(Mager,1977 :75) كفائتوو  قدرة التمميذ

مكانػػ حدوثػػو ج متوقػػعاليػػدؼ ىػػو نتػػاإف  »  ات لػػدى المتعممػػيف فػػي ضػػوء إجػػراءات وا 
 (.35 :2000 محمد الحيمة،و  )توفيؽ مرعي « وقدرات معينة

كمػػا يعتبػػر وصػػؼ لتغييػػر سػػموكي متوقػػع حدوثػػو فػػي شخصػػية المػػتعمـ بعػػد مػػروره بخبػػرة 
 .(69 :2000وقع لسموؾ )مرعي وآخروف، تعميمية، وما داـ اليدؼ ىو وصؼ مت

لا شػؾ فػي أف  التعمػيـ ييػػدؼ إلػى تغييػر أفػراد المجتمػػع إلػى الأحسػف وخمػؽ مػػواطنيف و 
صػػػػالحيف، وذلػػػػؾ بتزويػػػػدىـ بمعػػػػارؼ جديػػػػدة ومسػػػػاعدتيـ عمػػػػى تنميػػػػة قػػػػدراتيـ فػػػػي شػػػػتى 

المدرسػػة وعػػف طريػػؽ المنػػاىج التػػي تقػػدميا المدرسػػة، والتػػي المجػػالات، وذلػػؾ عػػف طريػػؽ 
لأىػػداؼ التربويػػة التػػي يعتبرىػػا الباحػػث مجػػدي بػػدورىا تسػػعى لتحقيػػؽ أىػػداؼ معينػػة، وىػػي ا

التي فييا يتوقع تغييػر سػموؾ التمميػذ عػف طريػؽ المحددة الطرؽ : » (2000) عزيز إبراىيـ
التعمـ تحديدا دقيقا لا غموض فييا، وىذه الطرؽ ىي التػي تعمػؿ عمػى تغييػر تفكيػر التمميػذ 

ذه الأىػػػداؼ لا تتحػػػدد ولا وىػػػ .«سػػػة وتعػػػديؿ شػػػعوره وسػػػموكياتو، وذلػػػؾ داخػػػؿ وخػػػارج المدر 
تػػػأتي مػػػف فػػػراغ، إنمػػػا تشػػػتؽ مػػػف مصػػػادر أىميػػػا ثقافػػػة المجتمػػػع وأىػػػداؼ المدرسػػػة والخبػػػرة 

 المربية وخصائص المتعمميف.
 وقػػد يػػؤدي ،ج الدراسػػياتعميمػػي والمنيػػوتعتبػػر الأىػػداؼ التربويػػة نقطػػة انطػػلاؽ البرنػػامج ال

تحػػدد الأىػػداؼ تحديػػدا دقيقػػا، ولا الطػػرؽ التػػي  فشػػؿ البرنػػامج إلػػى عػػدـ القػػدرة عمػػى صػػياغة
ىػداؼ إلػى أ آليػاشؾ أف الحقائؽ والأفكار التي تشتؽ مف المصادر السػابقة لا تتػرجـ ذاتيػا 
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تربويػػة متوازنػػة، إذ أف  ذلػػؾ يتوقػػؼ عمػػى نظػػرة انخػػريف لفمػػور، فالػػذيف ييتمػػوف بالتحميػػؿ 
لمتربيػة، بينمػا الػػذيف الاجتمػاعي والثقػافي نجػدىـ يتحمسػوف إلػى إبػراز الوظػائؼ الاجتماعيػة 

يشتقوف مفيوميـ عف وظيفة التعميـ مف تحميػؿ متطمبػات المػواد الأكاديميػة نجػدىـ يرجحػوف 
كفة التدريب الذىني عمى خصائص أخػرى بالغػة الأىميػة، وعميػو يمكػف أف تكػوف الأىػداؼ 

مػنيج التربوية ضيقة أو واسعة أو تكوف متوازنة أو غير متوازنة، الحاؿ في الجزائػر فنجػد ال
فػي  مبادئػوو  كؿ تيػار فكػري عقائػدي يريػد أف يؤكػد عمػى أفكػاره الدراسي غير متوازف، حيث

يف والتيػػار الأمػػازيغي ينػػادي فالتيػػار الإسػػلامي يؤكػػد عمػػى تعػػاليـ الػػد   الدراسػػي، ىػػذا المنيػػاج
بتػػػدريس الأمازيغيػػػة، وتيػػػار جبيػػػة التحريػػػر ومنظمػػػات أبنػػػاء الشػػػيداء والمجاىػػػديف يرجحػػػوف 

مضػاعفة الحجػـ  فالفرانكفػونييو  التاريو الػوطني، وكفػة المعربػوف تعريػب المنيػاج كفة دراسة
وغيرىـ مػػػػف التيػػػػارات والأحػػػػزاب التػػػػي تنػػػػادي المغػػػػات الأجنبيػػػػة...و  السػػػػاعي لمغػػػػة الفرنسػػػػية

 ىػػذه النػػداءات ، وىػػذا مػػا يجعػػؿ التمميػػذ يتػػأرجح بػػيفبتغييػػر المنيػػاج حسػػب مبادئيػػا وقيميػػا
ادر كمصػػ تيػػاراتلإرضػػاء الجميػػع يجػػب أف نتخػػذ كػػؿ ىػػذه ال، و ةمتناىيػػالالصػػراعات الغيػػر و 

تقػػػاء ىػػػي نػػػوع مػػػف الانلػػػى الفمسػػػفة التربويػػػة التػػػي ضػػػافة إبالإ اسػػػتحقاؽ لفىػػػداؼ التربويػػػة.
 »والأفكػار مػف المصػادر السػابقة، ويعتبرىػا الباحػث عبػد الكػريـ اليمػاني:  ؽوالتفسير لمحقائ

العمميػة التربويػة وتنسػيقيا وتوضػيح  وسيمة لتنظػيـالنشاط الفكري المنظـ الذي يتخذ الفمسفة 
 «القػػيـ والأىػػداؼ التػػي ترمػػز إلػػى تحقيقيػػا فػػي سػػبيؿ ضػػبط وتوحيػػد جػػودة العمميػػة التربويػػة 

لأف فمسفة التربية تنبثؽ مف فمسفة المجتمع التي تتكػوف  ،(41:2000 ،)عبد الكريـ اليماني
ماعيػا وأسػاليب العمػؿ وغيرىػا ممػا يميػز مف الأفكار والمعتقػدات والقػيـ المتعػارؼ عمييػا اجت

رئيسػػػي لمفمسػػػفة التربويػػػة خصػػائص أو طريقػػػة الحيػػػاة فػػي المجتمػػػع ويعتبػػػر أصػػػؿ ومصػػدر 
ولفىداؼ التربوية وتساعد صػياغة الأىػداؼ صػياغة واضػحة فػي اتخػاذ القػرارات المناسػبة 

   وتوضيح الأىمية التي تحمميا في النظاـ التعميمي والتي تتمثؿ في: 
   .ثؿ الغاية النيائية لعممية التربيةتم -
 تحدد الغايات المعرفية لمتعميـ. -
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تقدـ دلػيلا لمػا يركػز عميػة البرنػامج التعميمػي وتحكػـ العمػؿ المدرسػي لانبثاقيػا عػف  -
وقػػيميـ إلػػى  فمسػػفة التربيػػة وفمسػػفة المجتمػػع، وتسػػاعد فػػي نقػػؿ احتياجػػات المجتمػػع والأفػػراد

 ( .10: 2000 ،حقيقيا )مرعي وآخروفالمناىج التربوية ليعمؿ عمى ت

 حو التالي: ما تتضمنو مناىج التعميـ وذلؾ عمى الن  كما تحدد فمسفة التربية 
 تحديد مراحؿ التعميـ ومدة كؿ مرحمة.  -
 الامتحانات.  نظاـ -
صػة لكػؿ مػادة وذلػؾ فػي جميػع مراحػؿ الأسػبوعية المخص  دريس والسػاعات مواد الت   -
 التعميـ.
 تربوية والتوجييية التي تتناوؿ أىداؼ كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ. النبذات ال -
 الإرشادات لكيفية تدريس موضوعات المواد المختمفة.  -
الموضػػوعات التػػي يجػػب أف تتضػػمنيا كػػؿ مػػادة دراسػػية وذلػػؾ عمػػى مسػػتوى جميػػع  -

 سنوات الدراسة ويمكف أف تصاغ الأىداؼ التربوية في إحدى الصور التالية: 
 . ىداؼ في شكؿ وظائؼ المدرسةالأ -
 .(316 :2000، جدي إبراىيـغيرات في نمو التلاميذ )مالأىداؼ في شكؿ ت -

 :منيامتنوعة ىي و  مستوحاة مف الفمسفة التربوية،الأىداؼ التربوية  

، )الحفػػػظ، الفيػػػػـ، التطبيػػػػؽ ت العقميػػػػةالأىػػػداؼ المعرفيػػػػة الإدراكيػػػػة المتعمقػػػة  بالعمميػػػػا -  
 .التحميؿ(

 دانية الخاصة بالاتجاىات والقيـ.الانفعالية الوجالأىداؼ  -   
 أو الأدائي تعبر عف العادات والميارات. يالنفس حركالأىداؼ   -    

 تنميػػػػة الميػػػػاراتو  المعمومػػػػات إكسػػػػابومػػػػف الأىػػػػداؼ التػػػػي يسػػػػعى المنيػػػػاج لتحقيقيػػػػا ىػػػػو 
مػؼ مػف ىداؼ التربوية تختوالأتكويف الاتجاىات الايجابية لديو. و  القدرات المختمفة لممتعمـو 

   مف بيئة لأخرى.و  منيج نخر تبعا لعدة عوامؿ
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التي تنطمػؽ مػف الفمسػفة العامػة لمتعمػيـ فػي الدولػة ومػف  الأهداؼ العامة: -11-1-1
الفمسفة التي تـ تثبيتيا في المنيج المحدد حسػب كػؿ مػادة. حيػث نجػد المنػاىج التػي تعتمػد 

ي تعتمػػد عمػػى عقميػػة المعرفػػة، التػػ إلػػى المنػػاىجيػػا حسػػية تختمػػؼ فػػي نظرتالة المعرفػػفمسػػفة 
كز الثانية عمى التحميػؿ وعػرض التجريب وتصميـ الأنشطة، فيما تر تركز الأوؿ عمى حيث 

إلى جانب المنجز العممي الذي توصمت إليو الدراسػات والبحػوث فػي مجػاؿ   ،الموضوعات
بمعنػػػى  العمػػػـ أخلاقيػػػات كػػػذلؾالمػػػادة الدراسػػػية، ومػػػا أقرتػػػو مػػػف مفػػػاىيـ ومبػػػادئ ومعػػػارؼ. 

لموضػػػوعات العمػػػـ فػػػي سػػػياؽ القػػػيـ الإنسػػػانية الأصػػػيمة وثقافػػػة المجتمػػػع وتقاليػػػده  معالجتيػػػا
 .  (32: 2000)محمود الضبع،  وعاداتو

يػػػػتـ صػػػػياغتيا مػػػػف الأىػػػػداؼ  لمصػػػػؼ أو المرحمػػػػة، الأهػػػػداؼ الخاصػػػػة: -11-1-2
ه الأىػػػداؼ عنػػػد تقسػػػيـ العامػػػة لتكػػػوف واسػػػطة بينيػػػا وبػػػيف الأىػػػداؼ الإجرائيػػػة، وتصػػػاغ ىػػػذ

تحتػاج أىػداؼ خاصػة، تحػدد توابػع سنوات التدريس إلى مراحؿ تعميمية فكؿ مرحمة تعميمية 
 (. 32 :2000التعميـ المرغوبة في صياغتيا العمومية )محمود الضبع، 

واتج التي مف المتوقػع ليػا أف نقصد بيا الن   الأهداؼ الإجرائية لكل صؼ: -11-1-3
   وفرىا لو المعمـ.التي يـ بعد مروره بالخبرات التعميمية تظير في سموؾ المتعم

مػف خػلاؿ  تصؼ ما يتوقع أف يتعممو الطالب »ؼ الأىداؼ الإجرائية عمى أنيا عر  وت  
تتحقػػؽ سػػلامة الموقػػؼ التعميمػػي مػػف الأىػػداؼ وسػػلامتيا ، وبقػػدر وضػػوح الموقػػؼ التعميمػػي

لمصاحبة وانتيػاءً بػالتقويـ السػميـ الػذي لمطريقة وتحديد الأنشطة والوسائؿ التعميمية ا اختيار
 (.32: 2006 )محمود الضبع، « يمكف أف يتـ إلا في ضوء الأىداؼ لا

أف يعػرؼ مػا سػيؤوؿ  علا يسػتطيالمعمـ الذي لا يحدد النتائج المتوقعة مػف عممػو،  ف  إ
ميػـ جػدا  الإجرائػيفصػياغة اليػدؼ  عمـ.ما سػيحدث عنػد تلامذتػو فػي نيايػة الػت  و  عممو إليو
ذلػػؾ و  فػػي تحديػػد النتػػائج النيائيػػة هسػػاعديو تقديمػػو لمػػدرس و  يوجػػو المعمػػـ أثنػػاء تحضػػيره إذ

 السػموكي المتوقػع. ؼتحقيػؽ اليػد إلػىالصػحيحة لموصػوؿ و  بتطبيؽ أساليب التقويـ السػميمة
شػػػمؿ إضػػػافة إلػػػى حصػػػر الإمكانػػػات خطػػػيط لمتعمػػػيـ أف تكػػػاف لا بػػػد لعمميػػػات الت  مػػػف ىنػػػا 

بعبػػارات صػػاغة التربويػػة العامػػة، إلػػى أىػػداؼ إجرائيػػة خاصػػة مٌ  وتنظيميػػا ترجمػػة الأىػػداؼ
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مػػػف المتعممػػػيف المعنيػػػيف، وقابمػػػة لمملاحظػػػة  متوقػػػعو  حػػػد دمٌ  نتاجػػػا تعميمػػػيواضػػػحة تعكػػػس 
 ، فاليػػػدؼ" يصػػػؼ المقاصػػػدج الدراسػػػياوالقيػػػاس والتقػػػويـ، وىػػػي التػػػي تحػػػدد محتػػػوى المنيػػػ

 .(Mager,1977 :75ليس صيرورة التعميـ")و 
يعنػػػي كػػػؿ مػػػا يمكػػػف تصػػػميمو مػػػف  ج الدراسػػػيايػػػإف  محتػػػوى المن تػػػوى:المح -11-2

تعمميػػة ومعػػارؼ ومخطػػط لاكتسػػابو مػػف ميػػارات ومػػا يسػػعى  /موضػػوعات وأنشػػطة تعميميػػة
 (.43 : 2006تجاىات وميوؿ )محمود الضبع، لتنميتو مف قيـ وا

عمػػى يعتبػػر العنصػػر الثػػاني بعػػد الأىػػداؼ التربويػػة والػػذي جػػاء لمسػػاعدة المػػتعمـ كمػػا 
، ولكػػف غالبػػا مػػا يحػػدث الخمػػط بػػيف المحتػػوى والمعرفػػة والمعمومػػات التربويػػة بمػػوغ الأىػػداؼ

 :ذلؾ لذلؾ سنحاوؿ توضيح
 مفاىيميػػػػةمنظمػػػػة مػػػػف قبػػػػؿ المختصػػػػيف وليػػػػا بنيػػػػة منطقيػػػػة  العمميػػػػة المعرفػػػػةتكػػػػوف 

كالحقػػائؽ والمصػػطمحات والمفػػاىيـ، المبػػادئ، التعميمػػات، النظريػػات وليػػا بنيػػة سػػيكولوجية 
نفسية تنطبؽ عمييا المبادئ انتية: مف الكؿ إلى الجزء ومف المعمػوؿ إلػى المجيػوؿ، ومػف 
المحسػػوس إلػػى المجػػرد ومػػف السػػيؿ إلػػى الصػػعب ومػػف البسػػيط إلػػى المعقػػد ومػػف المعػػارؼ 

والمعرفػػػة  يقػػػة عمميػػػة كطريقػػػة البحػػػث والتفكيػػػر،الكبػػػرى، كالمعرفػػػة الطبيعيػػػة التػػػي ليػػػا طر 
والمعرفػة الرياضػية وليػا المنطػؽ والمعرفػة التطبيقيػة التػي تجمػع بػيف الإنسانية وليا الفمسػفة 

 المعارؼ الثلاث السابقة، ولكؿ عمـ مف ىذه المعارؼ طريقة بحث وتفكير خاصة.

( بػػالتمييز بػػيف ثػػلاث مفػػاىيـ 2002) غربػػي محمػػد لمباشػػريمحػػث الاقػػاـ الب فػػي ىػػذا الصػػدد
 :لممعرفة وىي

 الميػػػػاديف العمميػػػػة و  متخصصػػػػة فػػػػي المجػػػػالاتالمعرفػػػػة ال »: ىػػػػي المعرفػػػػة العمميػػػػة
تكوف مػف و المتعارؼ عمييا كونيا أكانت رياضية، فيزيائيػة، بيولوجيػة أو تاريخيػة...

 .« تجريبيةو  عمى أبحاث عممية ميدانية ىما تبنغالبا و  نتائج العالـ المتخصص،

  محتويػػػػػػات الكتػػػػػػب المدرسػػػػػػية لمختمػػػػػػؼ  » بيػػػػػػا:المعرفػػػػػػة المدرسػػػػػػية التػػػػػػي نقصػػػػػػد
 .« يات التعميمية سواء تمؾ التي تتعمؽ بالمعمـ أو المتعمـالمستو 
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 بحيػػث يتػػدخؿ المػػتعمـ مػػف أسػػاس العلاقػػة الديداكتيكيػػة »: المعرفػػة التعميميػػة ىػػي ،
ذلػػػؾ بتكييػػػؼ معارفػػػو التكوينيػػػة الذاتيػػػة مػػػع و  أجػػػؿ ىضػػػـ ىػػػذه النقمػػػة الديداكتيكيػػػة

المدرسػػػػية مػػػػع ضػػػػمف المعرفػػػػة  إدراجيػػػػاالعمػػػػؿ عمػػػػى و  المواضػػػػيع الواجػػػػب تعمميػػػػا،
 .« سيكولوجيا تحقيقيا لممعرفة العمميةو  تنظيميا زمنيا

أف المعرفة العممية ىي شاممة تكوينية أما المعرفة المدرسية مرتبطة لنا يتجمى  ىناو 
غيرىا مف معمومات عممية و  محفوظات ونصوصو  بمحتوى الكتاب المدرسي مف مواضيع

كسابيامطموب تدريسيا  ي يعتمد المصادر الت أىـمدرسي يظؿ مف لممتعمـ، فالكتاب ال وا 
 أما المعرفة التعميمية تمثؿ العلاقة بيف المعرفة المدرسيةعمييا التدريس بصفة عامة، 

العلاقة الديداكتيكية كنشاط ذاتي مشروط  إطارتنظيميا في و  المعرفة الذاتية لممعمـو 
عطي ي » فالديداكتيؾ ،تعميميةالمعرفة الو  وبيف ىذا الأخير لعلاقة أفقية بيف المعمـ والمتعمـ

 المعرفية الإنتاجيةو  ةلمردودياتحقيؽ  سيير لوضعيات التعمـ والت  و  دبيرالت   ةلممعمـ صلاحي
 .(25: 2002 )محمد لمباشري، « الوجدانية المرتقبةو  المياريةو 

، تميز بتحويؿ الفعؿ إجرائيالديداكتيؾ طرحت نفسيا في الظروؼ الراىنة كبديؿ  ف  إ
عممي لمممارسة الديداكتيكية، و  تطبيقي إطار إلىالتصوري و  النظري إطارهجي مف البيداغو 

وليس التنظيـ الذي نصادفو بالنسبة  ..الدراسة العممية لتنظيـ وضعية التعمـ. »التي تعني 
خمؽ وضعيات التعمـ و  تجديدو  ، بؿ يعني أف المعمـ يكوف مسئولا عمى تنظيـللإدارة

عمؿ يىذه الأىداؼ ىي التي و  الأىداؼ المرغوب فييا، إلىوؿ الضرورية  لموصو  المناسبة
)محمد  « يفممتعمالمع  تتلاءـأىداؼ خاصة لكي يجعميا  إلىترجمتيا عمى المدرس 
 سيرمٌ  إلىممعمومات دور المعمـ الجديد مف ممقي ل ظيرىنا يو  (.21: 2002 لمباشري،

تممي عميو ما يجب  مذكرات رسميةب االتعممية، فمـ يصبح مقيد /التعميمية وجو لمعمميةمٌ و 
نما أف يقوـ بو داخؿ القسـ كوينية مع المعرفة اتية الت  أصبح يعمؿ عمى تكييؼ معارفو الذ   وا 

كسابيا الواجب تعميميا أف و  تتغيرفالتربية الحديثة ترى أف المدرسة يجب أف  لممتعمـ. وا 
حتوى المعرفي أف يقدـ لذلؾ عمى المو  تكوف مكممة لمواقع الاجتماعي الخارجي لممتعمـ،

 الوسائؿ اللازمة لحؿ المشاكؿ التي تواجيو خارج المدرسة.و  لمتمميذ كؿ الحموؿ
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فيػػػو أوسػػػع مػػػف المعرفػػػة، حيػػػث يشػػػمؿ لممحتػػػوى  ىػػػذا بالنسػػػبة لممعرفػػػة، أمػػػا بالنسػػػبة
يشػمؿ عمػى الدراسػي المعرفة المنظمة والمعرفة غيػر المنظمػة، والمحتػوى فػي إطػار المػنيج 

يـ والتقػويـ والمتابعػة سػتخدـ فػي تعممػو وطػرؽ التقي ػمنو والأنشطة التػي تٌ  توحاةالأىداؼ المس
 اجعة.والتغذية الر  
ذلؾ الجزء مػف المعرفػة أو المحتػوى الػذي تعممػو المتعممػوف أو  »فيي  المعموماتأما 

 (.36: 2000 توفيؽ مرعي ومحمد الحيمة،) « المنوي تعممو

 وىػي كميػا ثػـ المعمومػات، بأشػكاليا ذلػؾ المعرفػة ويمػي وىكذا نرى أف المحتوى ىو الأوسػع
 طريقػػػػة عمميػػػػةوبػػػػذلؾ يجػػػػب أف يختػػػػار المحتػػػػوى ب ،ف المحتػػػػوى الدراسػػػػيفػػػػي مجمميػػػػا تكػػػػو  

فػػي  كػػذلؾو  مػػف طػػرؼ لجنػػة مختصػػة فػػي ذلػػؾ منيجيػػة وفػػؽ خطػػة مدروسػػةو  موضػػوعيةو 
   ـ المختمفة.أساليب التقويو  طموب توظيفياعممية المالت   /ضوء الأىداؼ والأنشطة التعميمية

تتطمػػػب مراعػػػاة لػػػبعض الأسػػػس التػػػي تعػػػد بمثابػػػة المعػػػايير أو  المحتػػػوىصػػػياغة أمػػػا 
 منيا: و الضوابط والمحددات لمكتابة التعميمية

 غوية وبلاغتيا ووصوليا لتحقيؽ ىدفيا.سلامتيا الم   و قابمية المادة المكتوبة لمفيـ، -
منػػي ى، وذلػػؾ لمراعػػاة العمػػر الز  التػػي سػػتتعامؿ مػػع المحتػػو  المٌسػػتيدفةتحديػػد الفئػػة  -

 يا النفسية.قافة وسماتٌ ودرجة الث  
لغة الخطاب وتوجييا إلى المذكر والمؤنث معا، والتأكد مػف مراعػاة المػادة العمميػة  -

لمفروؽ الفردية بعامة مف حيث اختلاؼ البيئات والثقافات التػي ستسػتقبؿ المحتػوى وتتعامػؿ 
 كتاب أو أي شكؿ آخر.المعو سواء في 

وأحػدث التطػورات وآخػر مػا  عمومات ومواكبتيا نخر الإحصػاءاتمراعاة حداثة الم -
.  توصمت إليو العموـ

 البعد عف الحشو والتكرار والاىتماـ بالكيؼ وليس الكـ. -
)محمػػػود الضػػػبع،  جافقيػػػا مػػػع الأىػػػداؼ المحػػػددة لممنيػػػمراجعػػػة المػػػادة العمميػػػة وتوا -
2006: 43. 44.) 
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ج الدراسػي، اى مػف الخطػوات الفاصػمة فػي عمميػات إعػداد المنيػكما تعد كتابة المحتػو 
لأنيػػػا تمثػػػؿ الصػػػورة الإجرائيػػػة التػػػي تتػػػرجـ كافػػػة الخطػػػوات والعمميػػػات فػػػي شػػػكميا الحسػػػي 
المممػػوس، ومػػف خػػلاؿ التػػأليؼ وكممػػا كانػػت العنايػػة منصػػبة ومتوجيػػة نحػػو كتابػػة المحتػػوى 

 .(108 :2006كمما زاد الضماف بالنجاح )محمود الضبع، 

ىو حامؿ لمعارؼ أولية عبػارة عػف و  التمميذ يمتحؽ بالمدرسة ف  إ النشا ات: -11-3
مػف بيئتػو الأولػى عػف  سػتوحاهالغػوي متنػوع و  أي لديو رصيد معرفػي ،يةحس  و  إدراكيةقدرات 

تكػويف معػارؼ و  عمـت  مػىني لىذه المعارؼ يبني عمييا نشاطو الػذ   طريؽ التنشئة الاجتماعية،
فػي و  التواصػؿ بطريقػة جيػدة،و  التكيػؼو  التحصػيؿو  س الوقػت مػف الػتعمـتمكنو في نفػ جديدة

تطػػػويره نحػػػو الأفضػػػؿ و  تصػػػحيحوو  المقابػػػؿ تقػػػوـ المدرسػػػة بتعػػػديؿ ىػػػذا الرصػػػيد المعرفػػػي
 المتنوعة.و  مناىجيا المختمفةو  ببرامجيا الدراسية

فػػػي  المػػػواد الدراسػػػيةو  فميمػػػة التعمػػػيـ لػػػـ تعػػػد منحصػػػرة فػػػي تحصػػػيؿ المعرفػػػة العمميػػػة
 الفكريػػةو  لكػػف بتنميػػة شخصػػية التمميػػذ بكػػؿ جوانبيػػا الجسػػميةو  لمقػػاـ الأوؿ)عمميػػة التمقػػيف(ا
Montaigne (1592-1533 )الخمقيػػػػة، حيػػػػث نجػػػػد المفكػػػػر التربػػػػوي مػػػػونتيف و  الوجدانيػػػػةو 

 المعمومػات مػف الكتػبو  ينتقد بشدة التدريس الذي يعتمد عمػى حشػد ذاكػرة المػتعمـ بالمعػارؼ
الزيػػػػارات و  الاعتمػػػػاد عمػػػػى الملاحظػػػػة إلػػػػىع لممػػػػدرس، وبينمػػػػا دعػػػػا القػػػػراءات أو الاسػػػػتماو 

ابػػف خمػػدوف يٌعيػػب عمػػى  كمػػا نجػػد (.167: 1973 ئـ،)عبػػد اا الػػدا الأسػػفار...و  الميدانيػػة
حقػػػؽ ليػػػـ تحصػػػيؿ الممكػػػات ة حفظيػػػـ  لمػػػد روس، لأنػػػو لا يخاصػػػو  الحفػػػظ عنػػػد المتعممػػػيف

د أف تكػػوف  وظيفػػة التعمػػيـ تحفػػيظ لعػػؿ ابػػف خمػػدوف يقصػػد شػػيئًا أعمػػؽ مػػف مجػػر و  النافعػػة،
أف تركز لو في ىذه المختصرات التػي تتكػوف مػف ألفػاظ قميمػة محشػوة و  المتعمـ غايات العمـ

أىميػػة التعمػػيـ عمػػى ىػػذا يػػدؿ و  (114: 1980 سػػعيد عمػػي،و  )سػػعد أحمػػد بالمعػػاني الكثيػػرة
سػػاعد المػػتعمـ يو  يبسػػط المعرفػػة النظريػػةوضػػح و  ي  و  كمػػؿالقػػائـ عمػػى النشػػاط العممػػي الػػذي يٌ 

 عمى تحقيؽ الكفاءة التي يسمييا ابف خمدوف "الممكة". 
مػػف النظػػاـ التعميمػػي الجزائػػري ( 2003فحسػػب وثيقػػة منيػػاج السػػنة الأولػػى ابتػػدائي )

النشػػػػاط التربػػػػوي لأف المػػػػتعمـ لا يسػػػػتوعب ولا » عمـ ىػػػػو أسػػػػاس الػػػػت   فأتؤكػػػػد عمػػػػى نجػػػػدىا 
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بالتػالي يتجمػى و  ا بيػده أو التػي يكتشػفيا بنفسػو،يممسػيو  بالأشياء التي يراىا بعينو إلايحتفظ 
 إلػػػػػىالأطفػػػػػاؿ الصػػػػػغار يميمػػػػػوف  إفتعميمػػػػػو. و  أف المػػػػػتعمـ ىػػػػػو الفاعػػػػػؿ فػػػػػي بنػػػػػاء معرفتػػػػػو

عميػػػػو اسػػػػتغلاؿ ىػػػػذه النزعػػػػة الطبيعيػػػػة لتشػػػػجيعيـ عمػػػػى و  الملاحظػػػػة واستكشػػػػاؼ محػػػػيطيـ
 المػػػوادو  المفصػػػؿ لػػػفدواتو  الػػػدقيؽ الوصػػػؼو  اسػػػتعماؿ جميػػػع حواسػػػيـ لغػػػرض الملاحظػػػة

يقػوـ  يقتصػر عمػى مػا . فالنشاط « التجريبو  التعامؿ مع الموادو  بوظواىر العالـ المحيط و 
 وخارجػػػػو مػػػػف نشػػػػاطات مختمفػػػػة، عػػػػف طريقيػػػػا يكتسػػػػب المعػػػػارؼ القسػػػػـداخػػػػؿ بػػػػو التمميػػػػذ 

يمكػف و  تصػحح اتجاىاتػو،و  تسػاعده فػي تعػديؿ طريقػة تفكيػرهو  الميػاراتو  القػيـو  المعمومػاتو 
مجموعة الإجراءات التي يقوـ بيا كػؿ مػف المعمػـ والمػتعمـ مػف أجػؿ » يا: بأنكذلؾ تعريفيا 

، الدراسػػية تحقيػػؽ الأىػػداؼ إلػػى درجػػة الإتقػػاف، وىػػي العنصػػر الثالػػث مػػف عناصػػر المنػػاىج
 )الػػدمرداش سػػرحاف،«  مػػـ وتشػػكؿ مػػا يسػػمى بطػػرؽ التعمػػيـوقػػد تكػػوف تعميميػػة يقػػوـ بيػػا المع

وف تابعة لفىداؼ التربويػة ولممراحػؿ التعميميػة أف تك اتويجب عمى النشاط (.36: 1985
طريقػة  –طريقػة الاستقصػاء  –طريقػة الحػوار  –طريقػة المحاضػرة منيا: و  ية لممتعمـ،العمر 

 طريقة الاستقراء وطريقة الاستنتاج وىكذا. –المناقشة 
مػػا يسػػمى بأسػػاليب التعمػػيـ، والأسػػموب ىػػو حالػػة خاصػػة التربويػػة وقػػد تشػػك ؿ الأنشػػطة 

)إف  الأسػئمة فة في مواقؼ تعميميػة خاصػةوظ  امة مٌ التعميـ أو ىو طريقة تعميمية ع مف طرؽ
ىنػػا نجػػد الباحثػػة ميلانػػي و  ي يطػػو ر عمميػػة الػػتعمـ(،التػػي تطػػرح فػػي الصػػؼ ىػػي النشػػاط الػػذ

حػػػدث بصػػػراحة مػػػع الأطفػػػاؿ حتػػػى يحسػػػوا بعػػػدـ بالت  » تنػػػادي  (Mélanie Klein) كلايػػػف
لاحػظ الطفػؿ أف بعػض الأسػئمة ممنػوع طرحيػا، فػاف  فػإذامػة، وجود أسئمة مستحيمة أو محر  

معرفػة  إلػى إثارتيػاـ عميػو لفسػئمة المحػر   ويقػوده اكتشػاف إذفقػره، يٌ و  ض فكػره لمكبػتعػر  ذلؾ ي  
«  عنيػػػا الإجابػػةالأسػػئمة أو تمػػؾ التػػػي تػػنجـ عػػػف  إلييػػػاأنػػو ممنػػوع مػػػف المعرفػػة التػػػي تقػػود 

ف المػتعمـ مػف اكتسػاب مك ػقسـ ىي نشػاط يٌ (، فالأسئمة داخؿ ال53: 1998 )محمد بوبكري،
يسػمى  ذ تشكؿ الأنشػطة التربويػة مػاإيفكر بسيولة، و  والميارات التي تجعمو يتكيؼ المعرفة

التػػػي ىػػػي و  وأخػػػرى خارجػػػو ج الػػػتعمـ، منيػػػا مػػػا يحػػػدث داخػػػؿ القسػػػـبأنمػػػاط التعمػػػيـ أو نمػػػاذ
 نشػػػاط المػػػتعمـ ج الحػػػديث يقػػػوـ عمػػػى أسػػػاساىكػػػذا أصػػػبح المنيػػػو  ى.لفولػػػامتػػػداد طبيعػػػي 

الدراسػػية لمنػػاىج ىكػػذا أصػػبحت او  التعمميػػة،/ركتو الفعميػػة فػػي جميػػع العمميػػة التعميميػػة امشػػو 
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عمػى أف  التػي تػنص  الدراسػية  سػمية لممنيػاجالر   ائؽتؤكد عمى ذلؾ مػف خػلاؿ الوثػالجزائرية 
رج ميػاراتيـ خػاو  معػارفيـ إثراءمعمميـ قصد  إشراؼيقوـ بيا المتعمموف تحت  » النشاطات

تقضػػػيو الكفػػػاءة  نشػػػاط حسػػػب مػػػا بطاقػػػات فنيػػػة لكػػػؿ بإنشػػػاءالمحػػػيط المدرسػػػي، فيقومػػػوف 
لممعمػػـ حريػة اقتػراح النشػاطات التػػي يراىػا ضػرورية حسػب الحاجػػة، و  المسػتيدفة مػف ورائػو،

)منيػػاج السػػنة «  خصػػائص المتعممػػيفو  طبيعػػة المعرفػػة المسػػتيدفة فػػي كػػؿ مجػػاؿو  تماشػػيا
الحقيقػػػػػة أف ىػػػػػذه النشػػػػػاطات تشػػػػػكؿ وحػػػػػدات معرفيػػػػػة و  ،(48: 2006 الخامسػػػػػة ابتػػػػػدائي،

المعػػارؼ عمػػى تػػدخؿ و  متكاممػػة فيمػػا بينيػػا، تتوقػػؼ عمػػى أنشػػطة المػػتعمـ الذىنيػػةو  مترابطػػة
 إلػػػىتطورىػػػا و  فيػػػي تسػػاعد عمػػػى تغييػػر معػػػارؼ التمميػػذ ء،سػػوا الجديػػػدة عمػػى حػػػد  و  السػػابقة

تعممػو، و ىنػا و  مميػة نمػوهع يرورةصػليا لنظاـ معرفي متناسؽ ينمػو مػع تحو و  جوانب عديدة
اتي شػػػاط الػػػذ  أىميػػػة تعمػػػـ الأطفػػػاؿ مػػػف خػػػلاؿ الن  عمػػػى المفكػػػر التربػػػوي جػػػوف ديػػػوي يؤكػػػد 

عتبػػػػر التربيػػػػة عػػػػف طريػػػػؽ العمػػػػؿ مبػػػػدأ ميػػػػـ يجػػػػب وجػػػػوب ميػػػػوليـ وحاجػػػػاتيـ الذاتيػػػػة، وأو 
 (.1358 :2000الاىتماـ بو منذ الطفولة )مجدي عزيز إبراىيـ، 

ػػػة جػػػدا بالنسػػػبة لممنيػػػتعػػػد عمميػػػة االتقػػػويم:  -11-4 ج الدراسػػػي ولكافػػػة التقػػػويـ ميم 
ذا و  ذلػػؾ لاكتشػػاؼ صػػلاحيتو أو عػػدـ صػػلاحيتو فػػي الوسػػط المدرسػػيو  خطواتػػو وعممياتػػو، ا 

كػػػذلؾ ىػػػؿ و  الاجتماعيػػػة لممػػػتعمـو  الوجدانيػػػةو  الجسػػػميةو  يتماشػػػى مػػػع القػػػدرات العقميػػػةكػػػاف 
ج قبػػؿ تطبيقػػو اعي ، فالمنيػػالاجتمػػاو  مكانتيػػا فػػي الوسػػط التربػػويو  يسػػاير وضػػعية المدرسػػة

تجربتو فػي مجموعػة مػف و  يجب أف يتـ تقييمو مف طرؼ ىيئة مختصة مكمفة  بيذه الميمة
يػتـ مػف  Les Ecoles Pilotesالمدارس عمى المستوى الػوطني تسػمى بالمػدارس التجريبيػة 

 أي تحديػػػد نقػػػاط القػػػوة ونقػػػاط ج فػػػي شػػػكمو النيػػػائياالعناصػػػر المكونػػػة لممنيػػػتقػػػويـ خلاليػػػا 
 ولتقويـ المنياج يجب مراعاة النقاط التالية: متابعتو ميدانيا،و  الضعؼ الواردة فيو

خاصػة فػي التعمػيـ ة الشػاممة فػي المنػاىج الضبط الجودة وصػولا إلػى تحقيػؽ الجػود -
 بالعاـ.
عػػف مػػدى  والمسػػئوليفتقػػديـ معمومػػات واضػػحة ومؤشػػرات إجرائيػػة إلػػى المختصػػيف  - 

 ـ تحديػد مسػارات و عمى الإيفاء بالمتطمباالمنياج، وقدرت فعالية ىذه  تخػاذات العامة، ومػف ثػ
 مج بيف المواد.القرار بشأف إلغاء منيج أو تعديمو أو استحداث مواد دراسية أو الد  
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التأكد مف صلاحية المنيج ومناسبتو لممتعمميف وقدرتيـ عمػى التعامػؿ معػو ومػدى  - 
 استفادتيـ منو وتوجياتيـ نحوه.

اطف القصػػور ومػػواطف القػػػوة فػػي المنػػاىج لمعمػػػؿ عمػػى تلافييػػػا أو الكشػػؼ عػػف مػػػو  -
 تأكيدىا.
الكشػػؼ عػػف احتياجػػات المعممػػيف التدريبيػػة وبػػرامج التنميػػة المينيػػة المطموبػػة فػػي  - 

)محمػػود الضػػبع،  ر لػػدى المعممػػيفضػػوء مػػا تكشػػؼ عنػػو عمميػػات التقػػويـ مػػف مػػواطف قصػػو 
2006: 159.) 

عنصر أساسي فييا حيػث يػتـ عػف طريقػو و  التعممية /ميميةقويـ ميـ جدا في العممية التعتفال
تحػػػػدث خػػػػلاؿ عمميػػػػة الػػػػتعمـ،  أفتشػػػػخيص نقػػػػاط الضػػػػعؼ التػػػػي يمكػػػػف و  كشػػػػؼ النقػػػػائص

 :أشكاؿ المنيج الدراسي فمنياو  ىي مختمفة وفؽ تنوع عناصرو  بأساليب عممية حديثة،
و القيػاـ بالأعمػاؿ والملاحظػة والأداء أ ،والاختبػارات الموضػوعية ،الاختبارات المقالية

والسػموؾ، وقػػد يكػوف التقػػويـ مػف الخػػارج أو أف يقػوـ بػػو المػتعمـ نفسػػو سػمي فػػي ىػذه الحالػػة 
أصػبح ييػدؼ إلػى و  التعمميػة، /لمعممية التعميميػة حيث أصبح التقويـ ملازما بالتقويـ الذاتي.

الحديثػػة اكتشػاؼ المواىػػب والاسػػتعدادات والتحصػيؿ الدراسػػي والقػػدرات ومػا حققتػػو المدرسػػة 
 .مف أىداؼ التربية

 :هج الدراسي وتخ ي هبناء المن - 11
ظـ يعتبػػر مػػدخؿ الػػن   خرجاتيػػا، وتحويلاتيػػا ومٌ  اخلاتيمٌػػدالتخطػػيط عمميػػة نظاميػػة ليػػا 

ي (، وبالتػػػػال67 :2002ث الأسػػػػاليب العمميػػػػة لحػػػػؿ المشػػػػكلات )أحمػػػػد موسػػػػى، مػػػػف أحػػػػد
ف نظػػػػـ عامػػػػة كالنظػػػػاـ مػػػػسػػػػاس أنػػػػو نظػػػػاـ جزئػػػػي أصػػػػبحت معالجػػػػة التخطػػػػيط تػػػػتـ عمػػػػى أ
مجػػػػاؿ  الحديثػػػػة فػػػػيالدراسػػػػات و  كمػػػػا أف  البحػػػػوث السياسػػػػي والاقتصػػػػادي والاجتمػػػػاعي...

إلػػػى ىػػػذا  ىتمامػػػااوبريطانيػػػا توجػػػو وبالخصػػػوص فػػػي الولايػػػات المتحػػػدة الأمريكيػػػة  المنػػػاىج
لمتغييػػر التربػػوي الػػذي ىػػو بػػدوره يسػػتند إلػػى  إسػػتراتيجيةالجانػػب ألا وىػػو التخطػػيط ووضػػع 

ج الدراسػػي نظامػػا فرعيػػا وعنصػػرا فػػي النظػػاـ التربػػوي، فػػإف  اار المنيػػباعتبػػ خطػػيط.الت  عمميػػة 
تحديػػػد ج و ااىتممنػػػا ينصػػػرؼ إلػػػى الطريقػػػة التػػػي يػػػتـ فييػػػا صػػػنع القػػػرارات المتعمقػػػة بالمنيػػػ

يتوقػػؼ صػػنع القػػرار عمػػى طبيعػػة صػػانعي القػػرار وعػػددىـ وطبيعػػة الميػػاـ بالتػػالي وظائفػػو، و 
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داريػاصػنع ال التي يتولونيػا. و  ،قػرار عمػى ىػذا الأسػاس عميمػة معقػدة تتطمػب تنظيمػا فنيػا وا 
يسػػمح بالقيػػاـ بعمميػػات التخطػػيط والتنفيػػذ والتقػػويـ اللازمػػة لجعػػؿ نظػػاـ المنػػاىج وظيفيػػا فػػي 

 العمؿ المدرسي.
 Curriculum وآلياتػػو الداخميػػة اسػػـ ىندسػػة المنيػػاجوقػػد أطمػػؽ عمػػى نظػػاـ المنػػاىج 

Engineering ،الأشخاص الذيف يمتمكوف صػنع القػرارات النيائيػة المتعمقػة  ويقوـ باليندسة
والخبػػػراء وتتضػػػمف قػػػرارات المنيػػػاج  بالمنيػػػاج ويسػػػتعينوف عػػػادة بمػػػف يمػػػزـ مػػػف المستشػػػاريف

التػػػػػي يتخػػػػػذىا ىػػػػػؤلاء الميندسػػػػػوف الأسػػػػػماء اللازمػػػػػة لمتخطػػػػػيط والتنفيػػػػػذ والتقػػػػػويـ واسػػػػػتمرار 
 اـ فػي حالػة ديناميكيػة متحركػةيجعػؿ النظػالمراجعة والتطوير في ضوء بيانات التقويـ، مما 

 (.190 :2000 ،مرعي وآخروف )توفيؽ

عممية التخطيط أو ما يسػمى بيندسػة المنػاىج ىػي أحػد العناصػر الرئيسػية لنجػاح  إف
تحديػػد الأىػػداؼ التربويػػة وفػػؽ و  تقػػوـ بتحميمػػوو  المنظومػػة التربويػػة، لأنيػػا تنطمػػؽ مػػف الواقػػع

ينيػة الد  و  التاريخيػةو  الاقتصػاديةو  السياسػيةو  الثقافيػةو  تماعيػةالمقومػات الاجو  الفمسفة التربويػة
القاعػدة أي مػف السػمطة التشػريعية التػي  إلػىواحػد مػف القمػة  تجػاهافيو يسير في  لممجتمع.

ذي بالتشريع المدرسي الو  القواعد القانونية الخاصة بالتعميـ إصدارليا كؿ الصلاحيات في 
القػػػػرارات الصػػػػادرة عػػػػف وزارة التربيػػػػة و  القانونيػػػػة النصػػػػوصو  مجموعػػػػة مػػػػف المراسػػػػيـ يعتبػػػػر

الأنظمػة اللامركزيػة  تػتـ العمميػة  أمػاالوطنية كما ىو الحػاؿ بػالجزائر ذات النظػاـ المركػزي 
صلاح في تعديؿ تالصلاحياعمى مستوى المقاطعة التربوية التي ليا كؿ  المناىج بػدوف  وا 

 الوزير. أوالاتصاؿ بالحكومة 

 إطػػػارج الدراسػػػي تنػػػدرج فػػػي اعمميػػػة تخطػػػيط المنيػػػ إف   ج:تخ ػػػي  المنهػػػا -11-1
تحقيػػػؽ أىػػػداؼ تعميميػػػة محػػػددة مػػػف خػػػلاؿ تحقيػػػؽ  إلػػػى »التخطػػػيط التربػػػوي الػػػذي ييػػػدؼ 

 مواصػػػػػػػفات مصػػػػػػػادر التعمػػػػػػػيـو  المحتػػػػػػػوى التعميمػػػػػػػيو  الأىػػػػػػػداؼ وخصػػػػػػػائص المتعممػػػػػػػيف،
«  لتطويرىػػػا المطمػػػوب ثػػػـ تطبيػػػؽ الخطػػػة الأداءو  مػػػداخؿ التػػػدريسو  التكنولوجيػػػا التعميميػػػةو 

التعمميػػة بجميػػع عناصػػرىا /(، فالعمميػػة التعميميػػة 22 :2002 زينػػب أمػػيف،و  )رشػػدي كامػػؿ
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 رفػػع مسػػتوى المعمػػـو  تقف يمكػػف مػػف خلالػػو تحقيػػؽ الأىػػداؼ التربويػػةتخطػػيط مٌػػ إلػػىتحتػػاج 
 مستوى الأداء التعميمي في آف واحد.و  المتعمـو 

لمعرفػػػػي والثقػػػػافي لممنيػػػػاج يشػػػػير إلػػػػى طريقػػػػة بنػػػػاء المحتػػػػوى ا تخطػػػػيط المنػػػػاىج إف
وىػو وضػع إطػار فكػري لممػنيج لتنظػيـ  محور الذي تنظـ عمى أساسو عناصػره،راسي والالد  

عناصػػػره ومكوناتػػػو جميعػػػا ووضػػػعيا فػػػي إطػػػار واحػػػد متناسػػػؽ يػػػؤدي إلػػػى تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ 
. إف التخطيط عممية عممية تعتمد عمػى معطيػات العمػوـ التربويػة والنفسػية وغيرىػا والعامة ل

ويجػب أف يعتمػد عمػى دراسػة موضػوعية التعممية  /مف العموـ ذات الصمة بالعممية التعميمية
عمميػػة تطػػوير  » أفديػػؼ و  حيػػث يػػرى الباحثػػاف ىيػػوز لجميػػع الإمكانػػات المتاحػػة، وواعيػػة

المناىج أضيؽ مف عممية تخطيطيا فيي عبارة عف عممية اختيػار المػواد التعميميػة لبرنػامج 
أمػا تخطػيط المنػاىج يتضػمف جميػع  ىا تمييدا لتدريسيا في المدرسػة.تحضير و  تصنيفياو  ما

أفعػػاؿ فػػي  إلػػىالعمميػػات التػػي تتضػػمف اختيػػار مػػا ينبغػػي أف يتعممػػو الطػػلاب ترجمػػة ذلػػؾ 
 (.91: 1998 الحارثي، إبراىيـ)«  المدرسة

، فعمػػػى سػػػبيؿ فنظػػػرا لتنػػػوع اتجاىػػػات بنػػػاء المنػػػاىج فػػػي تحديػػػد العناصػػػر المكونػػػة ليػػػا
عناصػػر فقػػط ىػػي: انػػت عناصػػر المنيػػاج قبػػؿ الألفيػػة الثانيػػة تقتصػػر عمػػى خمسػػة المثػػاؿ ك

والمحتػػوى وطػػرؽ التػػدريس وأسػػاليب التقػػويـ، إلا أنػػو مػػع  التربويػػة فمسػػفة التربيػػة، الأىػػداؼ
بمػػور النظريػػات التربويػػة تطػػور الحيػػاة العمميػػة والعمميػػة وتتػػدخؿ التكنولوجيػػا ومصػػادرىا، وت

جعمػػػو محػػػور الانطػػػلاؽ لتحصػػػيؿ الخبػػػرات التعميميػػػة لمػػػتعمـ بالتػػػي ركػػػزت اىتماميػػػا عمػػػى ا
 والػػتمكف مػػف الميػػارات، مػػع ىػػذا كمػػو أضػػيؼ العنصػػر السػػادس المتمثػػؿ فػػي تعػػدد مصػػادر

 التعمـ.
 وفي ىذا الإطار نجد اتجاىات مختمفة حوؿ عناصر المنياج: 

ـ يػػرى المػػتعمـ كمحػػور أساسػػي فػػي بنػػاء المنيػػاج وصػػياغة كػػؿ خبػػرات الػػتعم اتجػػاه -
 حولو.

يػػة الكبػػرى التػػي يجػػب بنػػاء المنيػػاج اتجػػاه يػػرى المعرفػػة كمحػػور أساسػػي وىػػي الغا -
 ادا عمييا.ماعت
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    اتجػػاه يػػرى أف المجتمػػع واحتياجاتػػو ىػػي المنطمػػؽ الأساسػػي الػػذي يجػػب أف يحكػػـ  -
 عمميات بناء المنيج.

ػػةالػػثلاث لأف كمتجاىػػات نػػرى أف لػػيس ىنػػاؾ تعػػارض بػػيف الاومنػػو  فػػي تكػػويف جػػدا  يػػا ميم 
وبدونػػو لا تػػتـ ىػػذه العمميػػة، فالمنيػػاج المنيػػاج، فػػالمتعمـ ىػػو محػػور العمميػػة التعميميػػة كميػػا 

معرفػة  يمبي حاجياتو المعرفية والاجتماعية، فالجانب المعرفػي ميػـ كػذلؾ لأنػو يقػدـ لممػتعمـ
ويسػػػاىـ فػػػي تكوينػػػو عمػػػى جميػػػع الجوانػػػب، أمػػػا المجتمػػػع فالعنصػػػر الػػػذي لا يمكػػػف جديػػػدة 
أف يػتعمـ لو ثر فييا ولا يمكف ؤ ثر عمى المتعمـ ويؤ ة تيمو لما لو مف فمسفة وثقافة طبيعتجاى

 سي. ادر الج ضرورية لبناء المنيا الثلاث عناصرال كؿ امنفصلا عف واقعو الاجتماعي، إذ

الباحثوف التربويوف في العقديف انخريف ثػلاث مسػتويات  أضاؼوفي مجاؿ التخطيط دائما 
 الدراسية وتطويرىا: تخطيط المناىج ل

: ىػػػػػو تخطػػػػيط المنيػػػػاج عمػػػػػى الصػػػػعيد الػػػػػوطني )المنيػػػػاج القػػػػػومي المسػػػػتوى الأول
 سمي( والذي يوضع بإشراؼ مف المصالح المختصة بالوزارة الوصية عمى التعميـ.الر  

موحػد وتركيػزه عمػى المسػتوى ىػو طابعػو الشػمولي والوأىـ ما يميػز المنيػاج عمػى ىػذا 
العميػػػػا وتشخيصػػػػيا مػػػػف خػػػػلاؿ  ثمػػػػومػػػػة فمسػػػػفة المجتمػػػػع وقيمػػػػو ومٌ المبػػػػادئ الأساسػػػػية وترج

 سمية والمذكرات والكتب المدرسية وغيرىا.التوجييات الر  

عػادة صػياغتو عنػد محاولػة  المستوى الثاني: يكمػف فػي تشػخيص المنيػاج الرسػمي وا 
مكانياتيػػػػػا  تنفيػػػػػذ التوجييػػػػػات والمػػػػػذكرات الوزاريػػػػػة، بمراعػػػػػاة خصوصػػػػػيات كػػػػػؿ مؤسسػػػػػة وا 

ياجات المحمية وظروؼ حياة الجماعة التي تنتمي إلييا، وعمى ىذا المسػتوى يتحػدث والاحت
نػػدمج لممؤسسػػة، ومعنػػاه أنػػو بالإضػػافة ج المٌ االمختصػػوف فػػي المنػػاىج التعميميػػة، عػػف المنيػػ

إلى وجود منياج رسمي وطني عاـ وموجو لجميع الطلاب فػي مختمػؼ الأقػاليـ، ىنػاؾ نػوع 
يات صػػػػخصوصػػػػيات المؤسسػػػػة والخصو  يػػػػلاءـكيػػػػؼ والػػػػذي مٌ عػػػػدؿ" أو المػػػػف المنػػػػاىج "المٌ 

 ية والثقافية واحتياجات سكانيا.الاقتصاد
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راسػية وتحضػير الػدروس التػي ينجزىػا يتمثػؿ فػي برمجػة الخطػط الد   المستوى الثالث:
كػػػؿ معمػػػـ حسػػػب تخصصػػػو والمسػػػتوى الدراسػػػي الػػػذي يتعامػػػؿ معػػػو، كمػػػا يتمثػػػؿ أيضػػػا فػػػي 

 تعامؿ مع التوجييات وتنفيذ القرارات.المعمـ في ال وأسموب النشاط التعميمي الفعمي
وىنػا نصػؿ إلػى أدنػى مسػتوى مػف مسػتويات المنيػاج وأغناىػا، عمػى اعتبػار أنػو يمثػػؿ 

دافػػو العامػػة المرحمػػة "النيائيػػة" والدقيقػػة فػػي تػػأثير المنيػػاج فػػي شخصػػية التمميػػذ وتحقيػػؽ أى
 (.32 :، بدوف تاريوريجوالخاصة )محمد الد  

ميمة جػدا لكونيػا تعػالج المسػألة التعميميػة المتعمقػة التخطيط أف عممية ومجمؿ القوؿ 
 ىتمػػاـ كبيػػر فػػي عػػالـ اليػػوـمنظػػور شػػمولي متكامػػؿ، فيػػي تحظػػى بابالمنػػاىج الدراسػػية مػػف 

التربويػػػة، وىػػػذا مػػػا  الإصػػػلاحاتفػػػي  ذات الأولويػػػةو  العناصػػػر الميمػػػة إحػػػدىلأنيػػػا تشػػػكؿ 
ىػػذا المجػػاؿ عمػػى أىميػػة التخطػػيط فػػي نجػػاح  جػػؿ الدراسػػات العمميػػة المعاصػػرة فػػي هتؤكػػد
 الحد مف اليدر المدرسي. و  الرقي بو لأعمى المستوياتو  التعميـ

 إطػارضػع و  المنػاىج الدراسػية يعنػيتصػميـ  إف مبادئ التصميم وخ واته: -11-2
المحتػػػػوى والأسػػػػاليب ، والوسػػػػائط، و  مكوناتػػػػو جميعيػػػػا )الأىػػػػداؼو  تنظػػػػيـ عناصػػػػرهو  فكػػػػري

تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ و  تنفيػػػذه إلػػػىـ( ووضػػػعيا  فػػػي بنػػػاء واحػػػد متكامػػػؿ يػػػؤدي الأنشػػػطة والتقػػػوي
 ؼفيػػو المجػػاؿ الػػذي ييػػتـ فيػػو بتنظػػيـ أىػػدا .(58: 2008 سػػمارة، )نػػواؼ العامػػة لممنيػػاج

نشػػػاطاتيا وتقويميػػػا بطريقػػػة و  طرائػػػؽ التػػػدريسو  ةمحتػػػوى المػػػادة الدراسػػػيو  العمميػػػة التعميميػػػة
لذلؾ تتطمب عممية التصػميـ مراعػاة مجموعػة مػف  نتائج جيدة، إلىمنظمة توصؿ و  ايجابية

 المبادئ التربوية.
 كانتي:( 2000) سوؼ نعرض بعض المبادئ التي حددىا الباحث أحمد مرعي

معرفػػػػػة دقيقػػػػػة بمعطيػػػػػات الواقػػػػػع الاجتمػػػػػاعي مػػػػػف الجوانػػػػػب الفكريػػػػػة والاقتصػػػػػادية  -
تيدؼ المنيػاج التربػوي والاجتماعية والسياسية، ويتطمب ذلؾ مسحا متكاملا لمواقع الذي يسػ

 التعامؿ معو وتغييره.
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تحديد مستويات عمؿ الأجيزة الإدارية وتنظيماتيػا والظػروؼ والمػؤثرات التػي تتخػذ  -
ؾ يمكػف أف يكػوف المنيػاج الػذي يػتـ تصػميمو واقعيػا مػف الناحيػة العمميػة لفييا قراراتيا، وبػذ

 السياسية والإدارية.
لتخطيط التربػوي إلػى رسػميا لممجتمػع، لا بػد تحديد الأىداؼ الخاصة التي يسعى ا -

أف تكػػوف شػػاممة لأوجػػو النشػػاط التربػػوي بأنواعػػو وتخصصػػاتو، ولاحتياجػػات المجتمػػع بفئاتػػو 
 وقطاعاتو ولمجوانب المختمفة لشخصية المتعمـ.

مراعػػػاة شػػػروط المرونػػػة فػػػي المنيػػػاج التػػػػي يػػػتـ تصػػػميمو، وتعنػػػي المرونػػػة قابميػػػػة  -
في الظروؼ والعوامػؿ المػؤثرة، وبالتػالي إمكانيػة التعػديؿ والحػذؼ  التصميـ لمواجية التغيير

 والإضافة في العناصر والخطط التي يتضمنيا التصميـ.
مراعاة الارتباط الوثيؽ بيف الوسائؿ التي تتصؿ بغايات التعميـ وبخاصػة مػا يػرتبط  -

تطمػػػػب ذلػػػػؾ ي و تعميميػػػػة )كيػػػػؼ نعمػػػػـ؟(رتبط بإسػػػػتراتيجية مػػػػا يػػػػو  بالمنيػػػػاج )مػػػػاذا نعمػػػػـ؟(،
والتسمسؿ المنطقػي بػيف الأحػداث التربويػة بدايػة مػف تصػميـ المنيػاج إلػى  تساؽالاملاحظة 

تصػػميـ الموقػػؼ الدراسػػي إلػػى الأنشػػطة الفعميػػة التػػي يتوقػػع أف يمارسػػيا الطمبػػة فػػي حجػػرات 
 الدراسة.
عمػى محػاور مختمفػة مثػؿ خصػائص المػادة  هتحديد محور تصميـ المنياج باعتماد -

)تصػػميـ المػػواد المنفصػػمة وتصػػميـ المجػػالات الدراسػػية( أو خصػػائص المتعممػػيف الدراسػػية 
)تصػػػميـ منيػػػاج النشػػػاط وتصػػػميـ منيػػػاج المشػػػروعات( أو خصػػػائص المجتمػػػع ومشػػػكلاتو 

 (.196/197: 2000آخروف، و  مرعي )توفيؽ )محور مجالات الحياة، محور المشكلات

لكػػػػػؿ منيػػػػػا سػػػػػية والفرعيػػػػػة، لػػػػػذلؾ ظيػػػػػرت أشػػػػػكاؿ متعػػػػػددة مػػػػػف تصػػػػػميمات المنػػػػػاىج الرئي
الأسػػاس الػػذي يعتمػػد عميػػو  ختلاؼتختمػػؼ المنػػاىج التربويػػة أيضػػا بػػاخصائصػػيا ومزاياىػػا و 

ط بػػيف ج يقصػػد بػػو أسػػموب الػػرب  اتصػػميـ  المنيػػ إف» ، حيػػث يػػرى الباحػػث ىيػػوز لتصػػميـا
 إبػػػػراىيـ) « تكاممػػػػو فػػػػي خطػػػػة المنػػػػاىجو  تدرجػػػػوو  المحتػػػػوى مػػػػف حيػػػػث تتابعػػػػوو  الأىػػػػداؼ
عمميػػة تصػػميـ المنيػػاج الدراسػػي تركػػز عمػػى التنسػػيؽ بػػيف  أف(. أي 90: 1998 الحػػارثي،

مػػف حيػػث امتػػدادىا و  تػػدرجيا عبػػر الأقسػػاـو  ج ومكوناتػػو مػػف حيػػث ترابطيػػااعناصػػر المنيػػ
 الأنشطة التربوية.و  تطبيقيا في صورة المواد الدراسيةالأفقي و 
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التػػػي تحتميػػػا  إدراكػػػا ليػػػذه الأىميػػػة :يالجزائػػػر ج الدراسػػػي اهػػػتصػػػميم المن -11-3
قناعػػػاالمنػػػاىج الدراسػػػية لكونيػػػا عنصػػػرا أساسػػػيا فػػػي المسػػػار الت  ربػػػوي والتعميمػػػي لمتمميػػػذ، وا 

بالػػدور الػػذي تمعبػػو فػػي النيػػوض بالمنظومػػة التربويػػة وتطويرىػػا وتحقيػػؽ أىػػدافيا المسػػطرة، 
وفي إطار خطة إصلاح النظػاـ التعميمػي الجزائػري فقػد تػـ وضػع مشػروع لإصػلاح وتعػديؿ 

ج الدراسػػػػػػػية لممراحػػػػػػػؿ التعميميػػػػػػػة الػػػػػػػثلاث )الابتػػػػػػػدائي والمتوسػػػػػػػط والثػػػػػػػانوي( منػػػػػػػذ المنػػػػػػػاى
2003/2004. 

ج الدراسػي اف جػراء الفصػؿ فػي المنيػية عانت الكثير مر حيث نجد أف المدرسة الجزائ
، وىػػػػذا مػػػػا دفػػػػع الدراسػػػػية أدى إلػػػػى ضػػػػعؼ النتػػػػائج ممػػػػا وقتػػػػا طػػػػويلا،يعػػػػاني  ظػػػػؿ والػػػػذي

يجػاد منيػالبحػبالمنظومة التعميميػة إلػى  يتفػؽ مػع متطمبػات النيضػة ج تعميمػي متطػور اث وا 
المحميػػػة والعالميػػػة. إذ لا بػػػد  مػػػف تطػػػوير المنػػػاىج التػػػي تعمػػػؿ عمػػػى تشػػػجيع الػػػروح العمميػػػة 
والأخلاقية معا، لأنو بدوف مناىج واضحة فميس ثمة طريؽ يوصػؿ إلػى الأىػداؼ التنمويػة، 

 إذًا لا بد  مف تجديد وتطوير ىذه المناىج.
معقدة حاولنا تحميميا وتفسػيرىا أثنػاء و  ضية المناىج الدراسية تطرح قضايا شائكةإف  ق

بقػػراءة كمػػا قمنػػا  ج الدراسػػي.امناقشػػة آراء معممػػي المرحمػػة الابتدائيػػة ومػػدى علاقػػتيـ بالمنيػػ
وتحميػػػؿ ىػػػذه المنػػػاىج التػػػي تتعػػػرض لمتجديػػػدات والتعػػػديلات فػػػي كػػػؿ سػػػنة تقريبػػػا لتسػػػاير 

لمقاربػػػة الجديػػػدة، حيػػػث عػػػرؼ تخطػػػيط المنػػػاىج الدراسػػػية فػػػي واكػػػب اتمتطمبػػػات العصػػػر و 
 السنوات الأخيرة مكانة متميزة.

 الدراسػية فػي المدرسػة الجزائريػة المنػاىجتصػميـ و  تخطػيط النظريػة لعمميػة أما الخمفية
 يمكف إجماليا في النقاط التالية:و  تكمف في عدة عوامؿ أدت إلى ذلؾ

ائر منذ التسعينات وما ترتب عف ذلؾ مف توسػع غيير السياسي الذي عرفتو الجز الت   -
 لمحريات العامة والديمقراطية والتعددية الحزبية وحرية الرأي... 

ضػػػػػغوط أزمػػػػػة التعمػػػػػيـ فػػػػػي أواخػػػػػر الثمانينػػػػػات ومػػػػػا رافػػػػػؽ ذلػػػػػؾ مػػػػػف اضػػػػػطرابات  -
 واحتجاجات عمى سوء أوضاع التعميـ.

 فتح عمى العالـ الخارجي.محاولة الت   -
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ربية الوطنية جممة مف التدابير المستعجمة مػف أجػؿ الحػد مػف فعاليػة وزارة الت تخاذا -
 أزمة التعميـ بالأساس في محاولة انتعاش البحث العممي.

 الثانوي.و  مراجعة البرامج والمناىج الدراسية بداية مف التعميـ الابتدائي والمتوسط -
 النظاـ التعميمي ككؿ.بنية إعادة النظر في  -

الأسػػػػباب التػػػػي أدت إلػػػػى إعػػػػادة النظػػػػر مػػػػف جديػػػػد فػػػػي عمميػػػػة كانػػػػت ىػػػػذه العوامػػػػؿ و 
ي طريقػػػػػة التػػػػػػدريس تبن ػػػػػػبلقػػػػػد أقػػػػػػدمت وزارة التربيػػػػػة الوطنيػػػػػة  تخطػػػػػيط المنػػػػػاىج الدراسػػػػػػية.

ظػػر فػػي البػػرامج والمنػػاىج الدراسػػية والكتػػب المدرسػػية ومحاولػػة ضػػبط الن   عػػادةفإ ،بالكفػػاءات
وأدخمػػػت عنصػػػر التقػػػويـ فػػػي عمميػػػة  التعمميػػػة وربطيػػػا بأىػػػداؼ محػػػددة /الأنشػػػطة التعميميػػػة

تجربػػة التعمػػيـ بالكفػػاءات كأحػػد المكونػػات  نتػػائج أفضػػؿ. لػػذلؾ جػػاءت التػػدريس بغيػػة تحقيػػؽ
الأساسية الاستراتيجية في بناء الإنساف الجزائري الجديد الفاعؿ والمنػتج وفػي خدمػة التنميػة 

 الاجتماعية والاقتصادية.
ظريػػػػة لممنيػػػػاج الدراسػػػػي الخػػػػاص بالمرحمػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ القػػػػراءة التأويميػػػػة لمخمفيػػػػة الن

فقػة لممنيػاج( إف  ىػذه الأخيػرة االابتدائية والمتمثؿ في )مناىج السنوات الدراسية والوثيقػة المر 
 وتنتيػي بالنتيجػة التربويػة الأىػداؼتنطمؽ مػف و  نظـ عممية التدريسعبارة عف خطة عامة تٌ 

قائمػػة عمػػى المقاربػػة المتمركػػزة عمػػى ، فيػػذه المنػػاىج المتمثمػػة فػػي تحقيػػؽ الكفػػاءات المرجػػوة
عممػػي، وبالتػػالي إحػػداث تغييػػر الت   /تعػػديؿ السػػموؾ، أي تعمػػؿ عمػػى تنظػػيـ الفعمػػي التعميمػػي

يمكػػف إجماليػػا فػػي التػػي عمػػى سػػموؾ التمميػػذ، كمػػا أنيػػا تسػػعى إلػػى تحقيػػؽ بعػػض الأىػػداؼ 
 النقاط التالية:

الميػارات والاتجاىػات والقػيـ زود بقػدر كػاؼ مػف المعرفػة و إتاحة الفرصة لمتمميػذ لمت ػ -
 التي توفر لو نموا كاملا شاملا متوازنا.

الشػػريفة والسػنة النبويػة  ينيػة فػػي نفسػية التمميػذ المسػتوحاة مػػف القػرآفغػرس القػيـ الد   -
مف خلاؿ مادة التربية الإسػلامية والتػي أصػبحت كوحػدة أساسػية فػي كػؿ السػنوات الدراسػية 

 مف الأولى إلى الخامسة.
لقػػيـ الوطنيػػة )خمػػؽ مػػواطف صػػالح يحػػب وطنػػو ويحتػػرـ ثوابػػت الأمػػة( مػػف غػػرس ا -

 خلاؿ مادة التربية المدنية كوحدة أساسية في كؿ السنوات الدراسية.
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عػػػػػاوني التجريػػػػػب والعمػػػػػؿ الت  و  التحميػػػػػؿ والبحػػػػػث و غػػػػػرس روح الإبػػػػػداع والتنػػػػػافس -
 الجماعي.
حتػػى يػػتمكف مػػف فيػػـ  مسػػاعدة التمميػػذ عمػػى إدراؾ مفيػػوـ مجػػالي الزمػػاف والمكػػاف -

 الظواىر الاجتماعية والثقافية ويحد د موقعو داخؿ الوسط الاجتماعي.
التػػي تؤكػػد عمػػى و  مػػف المقاربػات الحديثػػة فػػي التربيػةتنميػة التعمػػيـ الػػذاتي الػذي ىػػو  -

 نشاط المتعمـ ومشاركتو الإيجابية في عممية التعميـ.
عمػػـ القػػائـ عمػػى مسػػاعدتو عمػػى ودور الم (ركيػػز عمػػى خصوصػػية الطفػػؿ )التمميػػذالت   -

بنػػػاء نفسػػػو، وتزويػػػده بالوسػػػائؿ التػػػي تمكنػػػو مػػػف التصػػػرؼ والملاحظػػػة والتجربػػػة، وبالتػػػالي 
 تساعده عمى اكتساب المعارؼ واكتشافيا بنفسو.

ج الدراسػػي فػػي ىػػذه ارغػػـ الفػػرؽ الظػػاىر بػػيف مػػا ىػػو نظػػري ومػػا ىػػو تطبيقػػي فػػإف  المنيػػ و
جرائيػة مػرورا بالأىػداؼ المرحمة يسػعى إلػى ترجمػة الأىػداؼ ا لتربويػة إلػى أىػداؼ خاصػة وا 

 العامة، ويجب أف يتحكـ فييا المتعمـ بصورة تدريجية.
مغػػة العربيػػة بالدرجػػة الأولػػى مػػف متعمػػيـ الابتػػدائي يركػػز عمػػى تعمػػيـ ال  الدراسػػي لمػنيج ال

قواعد ونحو وصرؼ وقراءة وتعبير والتوقيت المخصص ليا في قسـ السػنة الأولػى ابتػدائي 
يني بصػػورة ملائمػػة مػػف خػػلاؿ وحػػدة التربيػػة الإسػػلامية بالإضػػافة إلػػى التثقيػػؼ الػػد   سػػا.14ىػػو 

تعريػػػؼ التمميػػػذ بوطنيتػػػو مػػػف خػػػلاؿ مػػػادة و وتعمػػيـ أساسػػػيات الرياضػػػيات والعمػػػوـ التكنولوجيػػػة، 
ضج العقمي والاجتماعي لتلاميػذ ىػذه المرحمػة وىػذا ابتػداءً مػف التربية المدنية بصورة تتلاءـ والن  

 ىذه المواد.كؿ تعمـ بالمميذ يبدأ الت  ابتدائي نة الأولى لس  أي اخوؿ المدرسي الد  
صػػػػوص مػػػػف الن   انطلاقػػػاسػػػػية تغييػػػرا فػػػػي مضػػػمونيا وبنياتيػػػػا راعرفػػػػت المنػػػاىج الد  و ىكػػػذا 

التنظيميػػػػة والقانونيػػػػة الخاصػػػػة بيػػػػا، فقػػػػد قػػػػاـ الإصػػػػلاح الأخيػػػػر بإعػػػػادة بنػػػػاء وتغييػػػػر ىػػػػذا 
 ـ مراجعتيػا ا /العممية التعميمية العنصر نظرا لأىميتيا في أوكمػت و  ،وتعػديميالتعممية حيث تػ

 .وزارة التربية الوطنيةأجيزة مركزية ب ىذه المياـ إلى
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تعتبر ىذه العمميػة عمػؿ مركػزي سػمطوي  الجزائري: راسيج الدّ انموذج ت وير المنه - 12
لبحػػوث والتطػػوير( ثػػـ الخبػػراء فػػي مراكػػز ا –يضػػع أىدافػػو ويحػػدد أولوياتػػو )التربيػػة الوطنيػػة 

 يأتي المعمموف الذيف ينفذوف ما وضعتو السمطة المركزية.
 تنظيـ وزارة التربية الوطنية:( يمثؿ 08) رقـ:الشكؿ 

 الوزير
 رئيس الديواف                       المفتش العاـ

 مدير الديواف
 المديريات                          مكتب البريد

 المديريات الفرعية
فقػػػد تناولػػػت ىػػػذه الدراسػػػة موضػػػوع المنػػػاىج الدراسػػػية كعنصػػػر أساسػػػي فػػػي عمميػػػة 

تحميؿ، مع العمػـ أننػا لػف نتوغػؿ الو  وصؼالإصلاح الأخيرة لممنظومة التعميمية الجزائرية بال
فػػػي التطػػػور التػػػاريخي ليػػػذه النصػػػوص ومػػػا لحقيػػػا مػػػف تغييػػػر لمػػػا يتطمبػػػو ذلػػػؾ مػػػف تحميػػػؿ 

عػػػرض آراء معممػػػػي المرحمػػػػة  لػػػػىإدفنا فػػػي ىػػػػذا المقػػػػاـ، سػػػنتطرؽ فقػػػػط وتوسػػػع يتجػػػػاوز ىػػػػ
 الابتدائية حوؿ عدة قضايا تتعمؽ ببناء المنياج وتصميمو وتخطيطو.

نسػػتخمص منيػػا بعػػض الاسػػتنتاجات التركيبيػػة حػػوؿ قضػػية المنػػاىج الدراسػػية، ومػػف 
تبػػيف  .ءتيػػايػػتـ قرا يػػة وتبويبيػػا فػػي جػػداوؿ إحصػػائية سػػوؼخػػلاؿ تحميػػؿ المعطيػػات الميدان

 المباحثػة أف آراء أفػػراد العينػػة حػػوؿ المنػػاىج الحاليػػة تؤكػد عمػػى وجػػود ثنائيػػة واضػػحة بػػيف مػػ
داخػؿ المدرسػة، وىػذا مػا سػوؼ نوضػحو  سمية وبػيف الواقػع الممػارستنص عميو الوثائؽ الر  

 مف خلاؿ الجداوؿ التالية:
  لمرحمػػة حسػػب تطػػورات ا الدراسػػيإذا كػػاف تغييػػر المنيػػاج يتنػػاوؿ وىػػذا جػػدوؿ

   .أـ لا الراىنة كافي لإصلاح التعميـ مف جديد
 :(15) الجدول رقم- 

 النسبة % التكرار السؤاؿ
 34.25 137 نعـ
 65.75 263 لا

 100 400 المجموع
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يتضػػػح لنػػػا مػػػف خػػػلاؿ ىػػػذا الجػػػدوؿ أف جػػػؿ  أفػػػراد العينػػػة يػػػروف فػػػي تغييػػػر وتعػػػديؿ 
جػػاء بنسػػبة للإصػلاح التعميمػػي، حيػػث  غيػػر كػػاؼٍ  أمػػر اىفالمنػاىج الدراسػػية فػػي الوقػػت الػر  

يػدؿ عمػى أف المعممػيف فػي ىػذه المرحمػة متشػائميف مػف  و ىػذا .% وىي نسبة كبيػرة65.76
وثػػائؽ و  التشػػريع المدرسػػي مػػف مناشػػيروف عنيػػا شػػيء سػػوى ممػػعمميػػة الإصػػلاح التػػي لا يع

. بتنفيػذىا ومػا تحممػو مػف أوامػر مطػالبيف عمييـ مف سػماء الػوزارة يوميػا  تنيؿرسمية، التي 
كثػػرة المشػػاكؿ التػػي لا زالػػت تتخػػبط فييػػا المدرسػػة ل الشػػديدعػػف أسػػفيـ ثيف و ا عب ػػر المبحػػكمػػ

ىػػذه بعػػض تصػػريحات المعممػػيف و  ا لتربويػػة، الابتدائيػػة وبالتػػالي تمنعيػػا مػػف تحقيػػؽ أىػػدافيا
 : فيما يخص التعميؽ عمى السؤاؿ

 .« الكفاءة العاليةو  بؿ يجب استشارة المعمـ صاحب الخبرة » -
 .خبرة 32 معمـ خريج المعيد                                                   

 المعمػػـ ميمػػؿ أساسػػاو  رغػػـ أف التعمػػيـ ىػػو أىػػـ الميػػاديف لمتطػػور لكػػف كيػػؼ ذلػػؾ » -
 سنة خبرة. 20 معممة خريجة المعيد         .« يجب إعادة النظر فييما المتعمـ كذلؾو 

ى مػػا كػػاف ييػػدؼ إليػػو بػػدليؿ تػػدني المسػػتوى الممحػػوظ فكيػػؼ الإصػػلاح لػػـ يصػػؿ إلػػ»  -   
 سنة خبرة. 23 معممة خريجة المعيد        .                    « نقيس عمى المناىج

 معمـ جامعي أربع سنوات.                     .« الطريقة لـ تكف مدروسة » -   
 المنػػػػػاىج الدراسػػػػػيةعمميػػػػة الإصػػػػػلاح التربػػػػػوي لا يجػػػػػب أف تتوقػػػػؼ عنػػػػػد تعػػػػػديؿ إف  

نما يجب أف تتجاوز ذلؾ، وتشمؿ كؿ عناصػر المدرسػة حتػى تػتمكف مػف إعطػاء و  تغيرىاو  ا 
إف عمميػػػة الإصػػػلاح التربػػػوي ليسػػػت عمميػػػة عفويػػػة  » :، حيػػػث يقػػػوؿ الباحػػػثنتػػػائج جيػػػدة

منظمػػػة فػػػي  تحػػػدث فػػػي أي وقػػػت أو فػػػي أي موضػػػع مػػػف مواضػػػيع التربيػػػة بػػػؿ ىػػػي عمميػػػة
تحتػػػػاج عمميػػػػة الإصػػػػلاح التربػػػػوي إلػػػػى التخطػػػػيط الاسػػػػتراتيجي  مػػػػف ىنػػػػاو  ...المقػػػػاـ الأوؿ

كمػػا سػػجؿ الجػػدوؿ  .(15: 1991)عبػػد الغنػػي النػػوري،  « الػػواعي الػػذي ينطمػػؽ مػػف الواقػػع
تػوفير كػؿ الضػروريات و  لكػف فػي إطػار تحػديث المدرسػةو  ،% ترى بأنو كافي34.25نسبة 

 .لإنجاح عممية الإصلاح
قػػػديـ دروس نظريػػػة وتطبيقيػػػة لممعمػػػـ فػػػي ىػػػذا تو  يجػػػب تػػػوفير الوسػػػائؿ اللازمػػػة » -
 .خبرة 25معمـ مستوى ثانوي                                             .« المجاؿ
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)مػػف  أي إصػػلاح فػػي المنظومػػة التربويػػة يحتػػاج إلػػى إعػػادة النظػػر فػػي المنػػاىج » -
 .« عمميةو  بطريقة فمسفيةو  حيث الاستفادة مف الأخطاء السابقة(

 خبرة. 28معمـ المستوى الرابعة متوسط                                            
  ىنػاؾ نقػائص وردت فػي المنػاىج الدراسػية الجديػدة،  إف كانػتأما فيمػا يخػص

 ليوضح ذلؾ: (16)الجدول رقم فجاء 
 النسبة % التكرار السؤاؿ
 66.5 266 نعـ
 33.5 134 لا

 100 400 المجموع
يؤكػدوف عمػى وجػود نقػائص  ف أغمبيػة المبحػوثيفا الجػدوؿ أيتضح لنا مف خػلاؿ ىػذ

 33.5نسػػبة %نجػػد فػػي المقابػػؿ  ،لتػػدؿ عمػػى ذلػػؾ 66.5بػػالمنيج الجديػػد، وجػػاءت نسػػبة %
تنفي ذلؾ، وىي قميمة بالنسبة لفولى لتؤكد فرضية وجػود نقػائص بالمنػاىج الجديػدة، وبأنيػا 

اسػية، كمػا أنيػا تفتقػر إلػى الوضػوح مناىج جامدة لا تتعدى كونيا مجموعػة مػف البػرامج الدر 
 كؿ مادة دراسية.الخاصة لىداؼ والتحديد في الأىداؼ العامة وفي الأ

ج الدراسػػػي اوىػػذه تصػػػريحات بعػػض المعممػػػيف حػػػوؿ ىػػذه النقػػػائص الػػػواردة فػػي المنيػػػ
 الجديد:
 حتى كيؼ لا، ليس ىناؾ تسمسؿ منطقي في تقديـ التعميماتو  صنقائ » -

  .« مع الكتاب المدرسي ىر واضحة لا تتماشالمحتويات المعرفية غي
 سنة خبرة. 20معممة خريجة المعيد                                            

 .خبرة 25معممة خريجة المعيد    .« عدـ توفير الوسائؿ لنجاح ىذا المنياج » -
كتاب مع ال ى، التدرج لا يتماشنماذج المذكرات الخاصة بالأنشطة التعميمية » -
 .خبرة 28معمـ مستوى متوسط                                           .« المدرسي
   .« اختلاؼ التركيبة الاجتماعيةو  عدـ مسايرة المناىج جميع المتعمميف » -

 .سنة خبرة 16معمـ مستوى جامعي                                             
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مػػػى مبػػػدأ التػػػدرج مػػػف السػػػيؿ إلػػػى الصػػػعب أو مػػػف المنيػػػاج الجديػػػد لا يعتمػػػد ع » -
نما ما يسمى بمبدأ الحمزونيو  البسيط إلى المعقد  .« ىذا لا يخدـ التمميذو  ا 

 سنة خبرة. 15معمـ خريج المعيد                                                
إدخػػاؿ لػػـ يتغيػػر أي شػػيء فقػػط  ،لا فػػي منػػاىج التعمػػيـومػػا زاؿ المفيػػوـ التقميػػدي مػػاث

ضػػػػػعيات الو و  تعمـ الػػػػػذاتيبعػػػػػض المفػػػػػاىيـ والمصػػػػػطمحات الجديػػػػػدة كالكفػػػػػاءة وأنواعيػػػػػا والػػػػػ
، بالنسػب ليػـ مف المفاىيـ التي تحمميا المقاربة الجديػدة ...النشاطات، التقويـالديداكتيكية و 
، دريسلػػـ تتحػػوؿ مػػف محتػػوى التمقػػيف والإنشػػاء فػػي طريقػػة الت ػػ الدراسػػية البػػرامج)المبحػػوثيف( 

 .المتنوعةو  النداءات المتكررة حوؿ الطرؽ التدريس الحديثةرغـ 
وبمػػػػا أف مفيػػػػوـ المنيػػػػاج الدراسػػػػي عنػػػػد المعمػػػػـ لا زاؿ ىػػػػو البرنػػػػامج الدراسػػػػي فيظػػػػؿ 
 ناقصا مف عدة جوانب، وكذلؾ إذا قورف بالمنياج في عيػد المقاربػة بالأىػداؼ فيػو يختمػؼ

طػػػرؽ و  مفػػػاىيـو  مبػػػادئ لػػػت حكـ فػػػيالمعمػػػـ الػػػذي لازاؿ يعػػػاني مػػػف عػػػدـ ا، لػػػذلؾ يػػػرى تمامًػػػا
أف المنيػػػاج  رىيػػػليػػػذا السػػػبب ، يجػػػد صػػػعوبة فػػػي الت ػػػدريس الحػػػديثو  المقاربػػػة بالكفػػػاءات

 فيو عدة نقائص. الدراسي الجديد وردت
  الدراسػػػػية الجديػػػػدة معػػػػدة أمػػػػا فيمػػػػا يخػػػػص السػػػػؤاؿ حػػػػوؿ إذا كانػػػػت المنػػػػاىج

 :ءاتالمقاربة بالكفالمت دريس وفؽ 
 :(17)الجدول رقم 

 النسبة % التكرار ؤاؿالس
 68.5 274 نعـ
 31.5 126 لا

 100 400 المجموع
أف المنػػػاىج مػػػف المبحػػػوثيف الػػػذيف يػػػروف بػػػ 68.5بنسػػػبة %و  فجػػػاء ىػػػذا الجػػػدوؿ ليبػػػي  

 ـ حيػث احية النظرية مف الن  ربة بالكفاءات، وذلؾ عد ت وفؽ المقاالجديدة أٌ  كتابػة وصػياغة  تػ
ؿ المنيػػػػاج ة مػػػػف حيػػػػث المضػػػػموف، وأحسػػػػف مثػػػػاالمنػػػػاىج الدراسػػػػية بطريقػػػػة جيػػػػدة وواضػػػػح
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لممنيػػػػاج، فمحتواىمػػػػا واضػػػػح جػػػػدا وفيػػػػو تفسػػػػير لممفػػػػاىيـ والمصػػػػطمحات والوثيقػػػػة المرافقػػػػة 
 .مافلا غبار عمييبالتالي و  الجديدة
 .سنة خبرة 16معمـ خريج المعيد       «الواقع شيء آخر و  ظري شيءالن  »  -
ؽ المقاربػػة بالكفػػاءات، أمػػا المنيػػاج عػػد لمتػػدريس وفػػسػػمي م  إف  المنيػػاج الر  »  -

 «الواقعي فيو بعيد كؿ البعد عف ىذه المقاربة 
 .سنوات خبرة 5مستوى جامعي  معممة                                         

أعد  لمتدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات لػـ تييػأ لػو الذي  ونفيـ مف ذلؾ أف ىذا المنياج
المستمرة لمنػاىج   المراجعةفي ، فرغـ الاستمرار ى أرض الواقعالأرضية اللازمة لتطبيقو عم

الابتدائيػػػة فػػػػي ضػػػػوء توصػػػػيات الإصػػػػلاحات التربويػػػة لتطػػػػوير التعمػػػػيـ الابتػػػػدائي، إلا  أنيػػػػا 
 حسب رأي المبحوثيف لازالت بعيدة عف ذلؾ.

دريس وفػؽ المقاربػة عػد لمت ػكد عمى أف ىػذه المنػاىج لػـ ت  لتؤ  31.5كما جاءت نسبة %
، دة، لأف واقػػػع المدرسػػػة الابتدائيػػػة لا يػػػدؿ عمييػػػا لا مػػػف الجانػػػب المػػػادي أو المعنػػػوييػػػالجد

المدرسػة الجزائريػة ظمػت  فحسب رأييـ رغـ التعديلات التػي لحقػت بالمنػاىج والبػرامج، فػإف  
عصػػػرية فػػػي مظيرىػػػا، لكػػػف تقميديػػػة فػػػي مضػػػمونيا، معتمػػػدة منػػػاىج دراسػػػية تتسػػػـ بالطػػػابع 

 شو المعرفي.النظري في التمقيف والح

  لقد رأينػا أف عمميػة تصػميـ المنيػاج الدراسػي تأخػذ بعػيف الاعتبػار عػدة مبػادئ
حاولنػػػا مػػػف خػػػلاؿ الدراسػػػة الميدانيػػػة صػػػياغة بعػػػض ليػػػذا و  تربويػػػة فػػػي ذلػػػؾ،

المبادئ أو العوامؿ الأساسية في بنػاء وتصػميـ المنيػاج، جػاءت كسػؤاؿ طػرح 
ثػر أىميػة فػي نظػر المعمػـ فػي عمى أفراد العينة، حتى نرى ما ىػو العامػؿ الأك

 .بالنسبة لو تصميـ المنياج أـ كؿ العوامؿ ميم ة
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 :(18)الجدول رقم 
 % التكرار السؤاؿ

 19.75 79 طبيعة المجتمع -
 4.75 19 التقاليد التربوية -
 13.75 55 المعرفة العممية والإنسانية -
 8.5 34 طبيعة المجتمع والتقاليد التربوية -
 18.3 73 المجتمع والمعرفة العمميةطبيعة  -
 3.0 12 التقاليد التربوية والمعرفة العممية -
 32 128 العناصر الثلاثة معا -

 100 400 المجموع
يتضػػح مػػػف خػػػلاؿ الجػػػدوؿ أف العامػػػؿ الأكثػػػر أىميػػػة فػػػي تصػػػميـ المنيػػػاج الدراسػػػي 

ؤكػػػد عمػػػى لت 19.75ىػػػو طبيعػػػة المجتمػػػع، والتػػػي جػػػاءت نسػػػبتو %حسػػػب رأي المبحػػػوثيف 
ة ثػػػػـ تػػػػأتي التقاليػػػػد التربويػػػػ 13.75ذلػػػػؾ، ثػػػػـ تمييػػػػا المعرفػػػػة العمميػػػػة والإنسػػػػانية بنسػػػػبة %

ف دؿ عمػػػػػى شػػػػػيء فإنمػػػػػا يػػػػػدؿ عمػػػػػى العلاقػػػػػة الوطيػػػػػدة بػػػػػيف المنيػػػػػ4.75بنسػػػػػبة %  ج ا، وا 
والمجتمع، حيث يرى المعمـ الجزائري أنو يجب مراعػاة فػي عمميػة تصػميـ المنيػاج بالدرجػة 

تمػػػع، أي أف الإصػػػلاح يجػػػب أف ينطمػػػؽ مػػػف المجتمػػػع، مراعيػػػا واقعػػػو الأولػػػى طبيعػػػة المج
وقيمػػػو ومعتقداتػػػو ومعبػػػرا عػػػف ىويتػػػو وطموحاتػػػو، وأف الاجتمػػػاعي و  الاقتصػػػاديو  السياسػػػي

 ج في تحقيؽ التنمية البشرية.ايتحد د اليدؼ الحقيقي لتصميـ المني
لعمميػػػة لتؤكػػػد عمػػػى أىميػػػة طبيعػػػة المجتمػػػع والمعرفػػػة ا 18.25كمػػػا جػػػاءت نسػػػبة %

ج، فتحديد واختيػار المعرفػة اوالإنسانية كعنصريف ميم يف وأساسييف في عممية تصميـ المني
وتوزيعيػا عبػر المػواد الدراسػية  جدا في ىذه العمميػة وكيفيػة انتقائيػاالعممية والإنسانية ميمة 

 ةمػػراعيف فػػي ذلػػؾ القػػدرات العقميػػ التػػي يػػتـ إكسػػابيا لممػػتعمـ مػػف خػػلاؿ المقػػررات الدراسػػية
تػػدعـ الػػتعمـ النشػػط وتواكػػب المسػػتجدات العالميػػة الحديثػػة فػػي و  لممػػتعمـالنفسػػية و  الجسػػميةو 

المبػػػػػادئ الوطنيػػػػػة وتكػػػػػويف و  المػػػػػادة التعميميػػػػػة، مػػػػػع الأخػػػػػذ فػػػػػي الاعتبػػػػػار اليويػػػػػة الوطنيػػػػػة
 الشخصية السميمة في ىذه المرحمة العمرية اليامة.



 المناهج الدراسية                                            :                                       ثالثالفصل ال
 

 251 

المسػتوحاة مػف البيئػة  يػد التربويػةلتؤكػد عمػى أىميػة كػذلؾ التقال 8.5ثـ تمييا نسػبة % 
 أجػؿ السػلاـ،التربيػة مػف و  التسػامحو  في إطػار العولمػة ،الثقافة الجزائريةو  العربية الإسلامية

مػػػف العناصػػػر الأساسػػػية فػػػي  العنصػػػر التربػػػوي ىكػػػذا يظػػػؿو  المواطنػػػة و  مػػػف أجػػػؿ التغييػػػرو 
ىميػػػة التقاليػػػد قػػػؿ نسػػػبة تناولػػػت أوىػػػي أ 3. بينمػػػا سػػػجمت نسػػػبة %البنػػػاء الاجتمػػػاعي ككػػػؿ

 .الدراسي جانسانية والعممية في تصميـ المنيالتربوية والمعرفة الإ
مػػػف أفػػػراد  32ولكػػػف نلاحػػػظ أف أعمػػػى نسػػػبة سػػػجمت فػػػي ىػػػذا الجػػػدوؿ ىػػػي نسػػػبة % 

ج الدراسػػي، االعينػػة يجمعػػوف عمػػى أىميػػة العناصػػر الػػثلاث فػػي عمميػػة تصػػميـ وبنػػاء المنيػػ
ج بصػػػورة معقػػػدة ومركبػػػة، فػػػإف  التخطػػػيط السػػػميـ اوباعتبػػػار أف ىػػػذه المبػػػادئ تػػػرتبط بالمنيػػػ

ج ومػػػف ثػػػـ محاولػػػة تصػػػميمو وبنػػػاءه بطريقػػػة أفضػػػؿ، تتطمػػػب ربػػػط العناصػػػر الثلاثػػػة الممنيػػػ
الميمػة، بػػدءا مػف طبيعػػة المجتمػػع السياسػية والاجتماعيػػة والثقافيػػة والاقتصػادية، لأنػػو يمثػػؿ 

فػػػي  خػػػرى المكونػػػة لػػػوج، حيػػػث يتفاعػػػؿ مػػػع الأنظمػػػة الأاالحجػػػر الأسػػػاس فػػػي بنػػػاء المنيػػػ
ة، ، وبالإضػػافة إلػػى المعرفػػة العمميػػة والإنسػػاني وعلاقػػات تػػأثير وتػػأثر بمػػا يػػؤدي إلػػى نجاحػػ

تعػػػػدد التحػػػػديات والتغيػػػػرات مثػػػػؿ ثػػػػورة العمػػػػـ وبالخصػػػػوص ونحػػػػف نعػػػػيش عصػػػػر يتصػػػػؼ ب
والتكنولوجيا، وثورة الاتصالات والعولمة ومػدى تأثيرىػا عمػى المنظومػة التربويػة ككػؿ، لػذلؾ 

ـ اسػػتعداداتو لانطػػلاؽ نحػػو العػػالـ الجديػػد، وتػػدعتسػػاعد المػػتعمـ عمػػى احديثػػة منػػاىج  نريػػد
ج فػػي نقػػؿ ادور المنيػػت العمػػـ والتكنولوجيػػا المعاصػػرة، لأف نحػػو التقػػدـ فػػي مختمػػؼ مجػػالا

كسػػػابيا لممػػػتعمـ مػػػف أىػػػـ ال مصػػػادر القػػػوة التػػػي يركػػػز عمييػػػا النظػػػاـ التعميمػػػي فػػػي معرفػػػة وا 
ومػػف الضػػروري أيضػػا فػػي عمميػػة تصػػميـ المنيػػاج  الثػػروة البشػػرية.تطػػوير إمكاناتػػو وتنميػػة 

ي فػػي كيالديػػداكت و مراعػػاة عنصػػر التقاليػػد التربويػػة، والػػذي نقصػػد بػػو الجانػػب البيػػداغوجي
 عممية تصميـ المنيج...

اخمي والخػػػارجي وزيػػػادة ج الدراسػػػي لرفػػػع كفاءتػػػو ببعػػػدىا الػػػد  اتصػػػميـ وبنػػػاء المنيػػػ إف  
يتطمػب مػػف جيػة الأخػذ بالعناصػر الثلاثػة المػذكور سػػالفا ىػذا  تػو،تحسػيف جودو لإنتاجيتػو، 

فػي المكونػات المختمفػة لمنظومػة  عػديلاتفي الحسباف، ومف جيػة أخػرى إحػداث تغيػرات وت
 التعميـ.
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تصػػميـ ، يجػػب كػػذلؾ استشػػارة بعػػض الكمػػا يجػػب مراعػػاة بعػػض المبػػادئ فػػي عمميػػة 
صلاح المنياج  .الدراسي العناصر في المجتمع لبناء وتعديؿ وا 

  جػػػػاء ىػػػػذا الجػػػػدوؿ ليوضػػػػح مػػػػا ىػػػػي الفئػػػػات الاجتماعيػػػػة التػػػػي يجػػػػب لػػػػذلؾ
 ج حسب رأي المعمميف.اء تصميـ المنياستشارتيا أثنا

 :(19) جدول رقم
 % التكرار السؤاؿ

 47.75 191 المعمموف -
 1.5 6 أولياء التلاميذ -
 8.0 32 الباحثوف الجامعيوف والمختصوف -
 5.25 21 لتلاميذالمعمموف وأولياء ا -
 33.75 135 المعمموف والباحثوف -
 0.5 2 الباحثوف وأولياء التلاميذ -
 3.25 13 العناصر الثلاثة معا -

 100 400 المجموع
عمػػػػى ضػػػػرورة استشػػػػارة  يؤكػػػػدوفيتضػػػػح مػػػػف خػػػػلاؿ الجػػػػدوؿ أف جػػػػؿ  أفػػػػراد العينػػػػة 

خبػػرة  15لمعممػػات ا إحػػدىحيػػث تقػػوؿ  ،47.75المعممػػيف بالدرجػػة الأولػػى، وذلػػؾ بنسػػبة %
 أف أقػوؿ أف التعمػيـ بػالجزائر فػي انحطػاطو  أننػي مربيػة يؤسػؼفي الواقع »  خريجة المعيد:

الأخػػذ برأيػػو أثنػػاء التغيػػرات التػػي تطػػرأ و  تػػدىور، السػػبب يرجػػع إلػػى عػػدـ الاىتمػػاـ بػػالمعمـو 
 .« عمى المناىج

ثػػػػـ تمييػػػػا  8.0نسػػػػبة %ب فيمػػػػا يخػػػػص البػػػػاحثيف الجػػػػامعييف، ثػػػػـ تمييػػػػا نسػػػػب قميمػػػػة جػػػػدا  
 خاصة باستشارة أولياء التلاميذ. 1.5نسبة %

أكػد عمػى ضػرورة استشػارة المعمػـ والباحػث الجػامعي ت 33.75نسػبة %كما نجد  -
 5.25نسػػػػػبة % بفػػػػػي الوقػػػػػت نفسػػػػػو، أمػػػػػا المعممػػػػػيف وأوليػػػػػاء الأمػػػػػور جػػػػػاءت 

أولياء الأمور والباحثيف الجػامعييف، أمػا فيمػا يخػص النسػبة التػي  0.5ونسبة %
 .3.25عمى ضرورة استشارة العناصر الثلاثة جاءت %تؤكد 
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إذا تبي ف لنا مف خلاؿ ىذه النتائج أف المعمـ يؤكد عمى ضػرورة استشػارة القاعػدة فػي عمميػة 
 /الإعػػداد والتخطػػيط لممنػػاىج الدراسػػية، لأف المعمػػـ ىػػو حجػػر الزاويػػة فػػي العمميػػة التعميميػػة

ف خػلاؿ طريقػة ية وىذه الخطابات إلى واقػع مػالتعممية، وىو الذي يترجـ ىذه الوثائؽ الرسم
، لذلؾ فيـ يعاتبوف السمطة المركزية لعدـ الأخذ بػررائيـ حػوؿ عمميػة التدريس وتسيير القسـ

 تصميـ المنياج بصفة خاصة والإصلاح بصفة عامة.
وكما يؤكدوف عمى ضرورة أف تكوف ىناؾ عمميػة إعػلاـ تربػوي واسػعة النطػاؽ عمػى 

، وعمػػػى مسػػػتوى العػػػامميف فػػػي ميػػػداف التربػػػوي مػػػف مشػػػرفيف ومعممػػػيف مسػػػتوى مركػػػز الػػػوزارة
ومػػػديري المػػػدارس الابتدائيػػػة، وكػػػذلؾ عمػػػى مسػػػتوى أوليػػػاء الأمػػػور وعمػػػى مسػػػتوى المجتمػػػع 

 ككؿ.
وىذا لإيجاد نوع مػف التفاعػؿ مػع الميػداف التربػوي والوسػط الاجتمػاعي، لكػي يعػرؼ الجميػع 

رأي المعممػػيف فػػي بعػػيف الاعتبػػار أي يجػػب أخػػذ لة التربويػػة التػػي يحمميػػا الإصػػلاح، الرسػػا
دارة ال الميػػداف تاحػػة الفرصػػة لممعممػػيف والمشػػرفيف وا  عمػػيـ لممشػػاركة الفع الػػة فػػي مسػػتويات توا 

وعػدـ  ةاتخاذ القرار التربوي، فحسب آراء أفراد العينػة أف عػدـ وصػوؿ المعمومػات الصػحيح
والشػؾ، وبالتػالي فشػؿ المشػروع فػي  د عػدـ الثقػةاستشارة المعمميف في مثػؿ ىػذه الأمػور يول ػ

 تحقيؽ أىدافو.
أصبح التعميـ الابتدائي في حاجة إلى نقاىة يشارؾ فييا كؿ مف في المدرسة »  -

 سنة خبرة.18معمـ جامعي «.        بإطاراتيا وأولياء التلاميذ والحكومة، كؿ مف موقعو 
مػػر معػيف، فقػط تنفيػػذ منػذ ثلاثػيف عامػا وأنػػا أدرس لػـ أتػذكر يومػػا استشػرت فػي أ»  -
 .خبرة سنة 20 خريج المعيد معمـ                                             «الأوامر 
العلاقػػػة التػػػي تربطنػػػا بالسػػػمطة المركزيػػػة الوثػػػائؽ الرسػػػمية التػػػي نحػػػف مطػػػالبوف »  -

 .ةخبر  سنة 28خريجة المعيد معممة                               «بتنفيذىا بدوف نقاش 
ع ونحػػػف ننفػػػذ بػػػدوف تػػػدخؿ ولا نقػػػاش، لػػػيس لػػػدينا الحػػػؽ فػػػي أمػػػور شػػػر  الػػػوزارة تٌ »  -

 .سنة خبرة 13 جامعيمعمـ                                  «تخصنا بالدرجة الأولى 
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إذًا مف خلاؿ ىذه التدخلات نلاحظ أف المعمـ يشتكي مف عػدـ استشػارتو أو استشػارة 
ليػػـ درايػػة ومعرفػة بػػالأمور التربويػة مػػف الناحيػػة  فييف، الػذيأطػراؼ أخػػرى كالبػاحثيف الجػػامع

والوسػػػط الاجتمػػػاعي، غيػػػاب المشػػػاركة الفعميػػػة لػػػلإدارة التنفيذيػػػة  العمميػػػة، وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى
فعممية الإعداد والتخطيط جميعيا تتـ عمى المستوى المركزي )مستوى الوزارة( بالتعػاوف مػع 

أنشػػػأت لأجػػػؿ أغػػػراض محػػػد دة وأىػػػداؼ مسػػػط رة. واويف والمعاىػػػد التػػػي بعػػػض المراكػػػز والػػػد  
ج وتطػويره والإشػراؼ عمػى تنفيػذه اوعمى ىذا الأساس فػإف  الأمػور المتعمقػة بػالتخطيط لممنيػ

يتـ مف قبؿ مركػز تطػوير المنػاىج، وبالنسػبة لمعمميػات المتعمقػة بػالتقويـ والامتحانػات يكػوف 
الذي أسػس بموجػب المرسػوـ ، ONECيواف الوطني للامتحانات والمسابقات اختصاص الد  

، وبالنسبة لتوزيػع الوسػائؿ التعميميػة الحديثػة الخاصػة بتنفيػذ 20/06/1989بتاريو  96/98
المنيػػاج، يػػتـ مػػف قبػػػؿ المركػػز الػػوطني لمتجييػػز بالوسػػػائؿ التعميميػػة وتجريبيػػا الػػذي أسػػػس 

، وىكػػذا بالإضػػافة إلػػى مراكػػز أخػػرى 09/12/1989بتػػاريو  89/194بموجػػب مرسػػوـ رقػػـ 
 نشأت لمتعاوف مع الوزارة في عممية التخطيط وتنفيذ الإصلاح عمى أرض الواقع.أ

لػػيس ليػػا الحػػؽ فػػي اتخػػاذ القػػرار، وىػػي فقػػط سػػمطة الابتدائيػػة بالتػػالي فػػإف  المدرسػػة  و
و إصػدار التشػريعات  صػاحب القػرار فػي اتخػاذ الذي يعتبػرالجياز المركزي لأوامر منفذة، 

بػػػيف  مػػػف أىػػػـ التنظيمػػػات التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى الػػػربط ءوليػػػاالأ. كمػػػا تعتبػػػر مجػػػالس المدرسػػػية
صدر قرار وزاري نص عمى أف للإدارة التعميميػة الحػؽ  المؤسسة التعميمية والمجتمع، حيث
عطائيػا في المتابعة والإشراؼ عمى مجالس بعػض الصػلاحيات  انباء وتوسػيع المشػاركة وا 
لمعممػػػيف بعػػػة وتوثيػػػؽ الصػػػمة بػػػيف المعػػػايير ليػػػذه المتاالمتابعػػػة العمميػػػة التعميميػػػة، ووضػػػع 

 كفاءة العممية التربوية.وانباء والعمؿ عمى رفع 
فػػالواقع الميػػداني أثبػػت لنػػا أف ىػػذه العمميػػة سػػائرة المفعػػوؿ فػػي بعػػض المػػدارس الموجػػودة 

 العممية التربوية.سير نشيط في متابعة ء ليا دور فع اؿ و لأوليابالمناطؽ الراقية، فمجالس ا
   .« تمميذ حبة بطاطا يأتي لنا بصندوؽال إذا طمب مف»  -

 سنة خبرة. 20خريجة المعيد  معممة                                           
   .« كؿ المشاريع التي نطمبيا مف التلاميذ يقوموف بيا ليس لنا مشكؿ في ذلؾ » -

 .خبرة سنوات 10معممة جامعية                                               
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جمعيػات الأوليػاء ا لالتػي لا نجػد أثػر الفقيػرة، و  عكس المدارس المتواجد فػي المنػاطؽ الريفيػة 
ء التلاميػػذ وعػػدـ لأوليػػاالاقتصػػادي و  الاجتمػػاعيالتلاميػػذ وذلػػؾ لانحطػػاط المسػػتوى الثقػػافي 

 .دورىا في تطوير المدرسة مدىو  الجمعية وعييـ بمياـ ىذه

حتػى الأوليػاء لا يقػدموف يػد المسػاعدة و  فػي المدرسػةالوسائؿ التعميميػة منعدمػة  » - 
 .سنة خبرة 18معمـ خريج المعيد                                 .« لأبنائيـ لاقتنائيا

ومػػػػف ىػػػػذا يتضػػػػح أف ىػػػػذا المجمػػػػس يػػػػدعـ المدرسػػػػة كثيػػػػرا وعمػػػػى جميػػػػع المسػػػػتويات 
ذه المجػالس يػػذكر شػعبية لا وجػػود لمثػؿ ىػبالخصػوص الجانػب المػادي، أمػػا فػي الأوسػاط ال

 .ارس الموجودة بياالمدفقر و  اطؽالمن الأمية في ىذه و  الفقر لانتشارذلؾ و  ،ىناؾ

دور الجامعػػة والبحػػث العممػػي فػػي عمميػػة تصػػميـ وتطػػوير وتنفيػػذ  نعػػداـامػػف جيػػة أخػػرى و 
المنػػاىج، وىكػػذا يظيػػر ضػػعؼ العلاقػػة بػػيف المدرسػػة والمجتمػػع المحمػػي، حيػػث اقتصػػر ىػػذا 

المستوى النظري، أما عمى المستوى الواقعي لممشػاركة فيػو محػدود لمغايػة، الدور فقط عمى 
عد قضية قومية ومجتمعية لا تقتصر عمى جيػة معينػة، بػؿ كػؿ ميـ يعمى الرغـ مف أف التع

المؤسسات الاجتماعية في المجتمع تعمؿ لتدعيمو، وبالتالي تظػؿ المدرسػة الابتدائيػة بعيػدة 
، وتصػػبح وظيفتيػػا تنفيػػذ ي اتخػػاذ القػػرارات الخاصػػة بيػػافػػ كػػؿ البعػػد عػػف المشػػاركة الفعميػػة

 المركزية.القرارات التربوية التي تممييا عمييا السمطة 

 أشكال صياغة محتوى المنهاج الدراسي: - 13
تتعػػػدد أشػػػكاؿ وأسػػػاليب صػػػياغة المحتػػػوى تبعػػػا لطبيعػػػة المجتمػػػع والأىػػػداؼ التعميميػػػة 

 ترحة:المرجوة مف ىذا المنياج وطرؽ تدريسو المق
مػػف أىػػـ المصػػادر التػػي يعتمػػد : يعتبػػر الكتػػاب المدرسػػي الكتػػاب المدرسػػي -13-1

أقػػدـ أشػػكاؿ المنيػػاج المنتظمػػة والمعتػػرؼ بيػػا وكونػػو سػػيؿ ىػػو مػػف و  عمييػػا فػػي التػػدريس،
الانتشػػار وسػػيؿ التعامػػؿ معػػو مػػف قبػػؿ المعمػػـ والمػػتعمـ عمػػى حػػد سػػواء، وفػػي ىػػذا الصػػدد 

 «.ف تعميـ التعميـ في البلاد بدوف كتاب إن و لا يمك» يقوؿ كولدروسيو: 
 «.الكتاب ىو إناء لمعبقرية البشرية  »ويقوؿ أيضا دوىامبؿ: 
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ولا يحػػد مػػف لمعمػػـ يممػػي عميػػو مػػا يريػػد مػػف توجييػػات، الكتػػاب المدرسػػي لػػيس سػػيدا عمػػى ا
وجػػػو وؿ والأخيػػػر تػػػابع لممعمػػػـ يإنمػػػا ىػػػو الأ و تكػػػار،أو يشػػػؿ قدرتػػػو عمػػػى النقػػػد والاب حريتػػػو
خدامو وفقػػا لأىػػداؼ العمميػػة التعميميػػة ومسػػتويات الطػػلاب واحتياجػػاتيـ، وعميػػو فالكتػػاب اسػػت
اتػو )مجػدي عزيػز إبػراىيـ، عيف لممعمـ لا بديؿ عنو، وىو وسيط لمتعمـ وليس غرضا فػي ذم  

2000: 1457.) 

الكتػاب المدرسػي يعتبػر مصػدر لممعرفػة، ومػػف أىػـ ركػائز العمميػة التعميميػة التعمميػػة، 
الوجدانيػػة  فػػي شخصػػية المػػتعمـ و  لنقػػؿ الثقافػػة العمميػػة التػػي تنقػػؿ الجوانػػب المعرفيػػة ووسػػيمة

كونػػػػو أداة رئيسػػػػية لممعرفػػػػة يقػػػػوـ بترجمػػػػة  و  التربويػػػػة، فمسػػػػفتوو  فػػػػي ضػػػػوء ثقافػػػػة المجتمػػػػع
أىدافو و  ج الدراسياحد الوسائؿ التعبيرية عف محتويات المنيأو  في الواقع الدراسي،المناىج 

الميػػارات و  المفػػاىيـو  دد لممػػتعمـ مػػا ينبغػػي تعممػػو كمػػا يػػزوده بالمعمومػػاتالتربويػػة، حيػػث يحػػ
المعمػـ يشػرح المعمومػات التػي يتضػمنيا الكتػاب المدرسػي والتمميػذ  الرئيسية لممادة الدراسػية.

بكافػػػػػة جوانبيػػػػػا  ذا تػػػػػتـ العمميػػػػػة التعميميػػػػػة، وىكػػػػػيبػػػػػذؿ جيػػػػػده لاسػػػػػتيعاب ىػػػػػذه المعمومػػػػػات
ج ايرتبط بنػاءه بعػدة أسػاليب، كػأف يكػوف تابعػا لنػوع المنيػلذلؾ معيف،  إطاروعناصرىا في 

الدراسي والأسموب المتبع في التأليؼ وكذلؾ لو علاقة بالنظاـ السياسػي لمدولػة ومؤسسػاتيا 
 حو التالي:وبناء الكتاب المدرسي يمر بخطوات إجرائية عمى الن   التربوية.

 ي.الكتاب المدرسوتوصياتيا بشأف ج امراجعة وثيقة المني -
 تنظيـ الأىداؼ والكفاءات والمعايير في الشكؿ الذي أوصت بو الوثيقة. -
تنظػػيـ المحػػاور العامػػة لموحػػدات مػػف حيػػث البنػػاء الثقػػافي، وتحديػػد الأطػػر المعرفيػػة  -

اؽ المحتػػػوى رات ومفػػػاىيـ وكيفيػػػة تنظيميػػػا فػػػي سػػػيلمموضػػػوعات، ومػػػا يػػػرتبط بيػػػا مػػػف ميػػػا
 المعرفي وارتباطاتو.

عػػادة الترتيػػب وصػػولا لأفضػػؿ ترتيػػب الوحػػدات  - تبعػػا لمتػػدرج فػػي تنػػاوؿ الميػػارات وا 
 وأكثر الأشكاؿ منطقية.

 تبسيط المفاىيـ بما يتناسب والمراحؿ العمرية لمتمميذ. -
 تصميـ الأنشطة المرتبطة بالموضوع والمحققة لأىداؼ التعميـ والتعمـ. -
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عمػػػى الألػػػواف  اختيػػػار خػػػط مناسػػػب واحتػػػراـ عػػػدد السػػػطور فػػػي الصػػػفحة والاعتمػػػاد -
وف والصور والرسوـ وضبطيا ضبطا دقيقػا خاصػا فػي المػواد التعميميػة التػي تعتمػد عمػى الم ػ

 (.110 :2006والصورة )محمود الضبع، 

التعمميػػػة، وىػػػو الوعػػػاء الػػػذي ينيػػػؿ منػػػو  /ىػػػو أداة العمميػػػة التعميميػػػةلكتػػػاب المدرسػػػي ا إف
ػػػػة عػػػػف محتويػػػػات وىػػػػو أحػػػػد الوسػػػػائ ة مػػػػا يحتػػػػاجوف إليػػػػو فػػػػي الدراسػػػػة،الطمبػػػ ؿ التعبيريػػػػة الميم 
ج وأىدافػػو، وىػػو الػػذي يضػػع أمػػاـ الطالػػب مػػا يتعممػػو، أو يحػػدد لػػو مسػػتوى مػػا ينبغػػي أف االمنيػػ

ادة بمػػػا يتناسػػػب والميػػػارات والمعمومػػػات الأساسػػػية لممػػػيتعممػػػو ويػػػزوده بالمفػػػاىيـ والمصػػػطمحات 
يحػػدد مػػا ينػػدرج تحتػػو مػػف التعميميػػة، وىػػو تعبيػػر عػػف المقػػرر الدراسػػي و  ومسػػتوى نمػػوه ومراحمػػو

 (.283/284: 2009العزاوي،  )رحيـ ياحجميا ومضمونيا ولغتات بموضوع

 ومف ىنػا يتبػيف أف الكتػاب المدرسػي يػتـ تصػميمو مػف طػرؼ الػوزارة الوصػية عمػى التعمػيـ،
رحمػػة فػػة بػػذلؾ، فػػي كػػؿ مػػادة دراسػػية وكػػؿ مبحيػػث يػػتـ صػػياغة مواضػػيعو مػػف طػػرؼ لجنػػة مكم

شػػػػكؿ محتػػػػوى معرفػػػػي تعميمػػػػي، لػػػػذلؾ يحػػػػرص عمػػػػى أف تتصػػػػؼ ىػػػػذه يكػػػػوف عمػػػػى و  تعميميػػػػة،
 المعرفة بالمواصفات التالية:

 ناوؿ بالنسبة لممعمـ أو المتعمـ.تكوف سيمة الت   أف 

 خصوص في المرحمة الابتدائية.معبرة بال و أف تصاغ بشكؿ نصوص صغيرة 

 لممتعمـ. العقميةو  المرحمة العمريةو  أف تكوف المعمومات الأساسية لممادة تتناسب 

 رشادات أف تكوف مصاحبة بتوجييات  .وا 

 تطورىا.و  بناءىاو  أف تكوف متسمسمة في عناصرىا 

 .يجب أف يرافؽ كؿ نص صور جميمة وممونة ومعبرة عف فحوى النص 

يكػػػوف فػػػي و  يجػػػب أف تأخػػػذ ىػػػذه النقػػػاط بعػػػيف الاعتبػػػار فػػػي عمميػػػة تػػػأليؼ الكتػػػاب المدرسػػػي،
غيػر و  بسػيطةو  تى يتسف لو استيعاب مضػمونو بمغػة سػميـاستعدادات المتعمـ، حو  متناوؿ قدرات

 معقدة.

وفػػي ىػػذا السػػياؽ نجػػد أف المنظومػػة التعميميػػة فػػي الجزائػػر أعطػػت اىتمامػػا خاصػػا ليػػذا 
الجديػد بمكانػة تميػؽ بػو، حيػث أقػدمت الػوزارة عمػى تبنػي طريقػة  الإصػلاحقد خصػو و  العنصر،
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المحتػوى كمػا حاولػت و  ية مػف حيػث الشػكؿالكتػب المدرسػالنظػر فػي  عادةفاالتدريس بالكفاءات 
وىكػذا نجػد منيػاج التعمػيـ الابتػدائي  ربطيا بأىداؼ محػددة،و  التعممية /ضبط الأنشطة التعميمية

 إعػػػدادىاالكتػػػب المدرسػػػية التػػػي تػػػـ  إف»  ( تنػػػاوؿ تعريػػػؼ الكتػػػاب المدرسػػػي كالتػػػالي:2003)
ات المعتمػػػدة بمػػػا تقترحػػػو مػػػف لتطبيػػػؽ المنػػػاىج الجديػػػدة تتميػػػز بكونيػػػا تتػػػرجـ مقاربػػػة الكفػػػاء

أداة  كانػػػت الكتػػػب المدرسػػػية بالنسػػػبة لممعمػػػـ فػػػإذاالسػػػندات التربويػػػة، و  ةالتعميميػػػالوضػػػعيات 
 إعػػدادىاعمػػؿ ضػػرورية، فيػػي بالنسػػبة لممػػتعمـ المصػػدر الأساسػػي لمػػتعمـ. لػػذلؾ روعػػي فػػي 

مسػػػػتوى الجماليػػػػة حتػػػػى تكػػػػوف فػػػػي و  العمميػػػػةو  البيداغوجيػػػػة جممػػػػة مػػػػف الاعتبػػػػارات التربويػػػػة
ا يػػدؿ عمػػى أىميػػة الكتػػاب المدرسػػي ممػػ .« أداة فعالػػة بػػيف أيػػدي المتعممػػيفو  المنػػاىج الجديػػدة

 جيػػػاذلػػػؾ المن يكػػػوف مػػػف عوامػػػؿ تحسػػػيفو  ج بشػػػرط أف يتمػػػاش معػػػواوتحديػػػد موقعػػػو فػػػي المنيػػػ
تعمميػػػا عمػػػى أحسػػػف و  دقػػػة التػػػي يتطمػػػب تعميميػػػاو  بوضػػػوح والوسػػػيمة الأساسػػػية لتنػػػاوؿ أقسػػػامو 

 92كػز الوثػائؽ الرسػمية عمػى تػوفير الكتػاب المدرسػي لممػتعمـ حيػث نجػد المػادة كمػا تر  الطرؽ.
 2008ينػػػاير  23الموافػػػؽ  1429محػػػرـ عػػػاـ  15مػػػؤرخ فػػػي  08/04مػػػف القػػػانوف التػػػوجييي 

اتخػػػاذ التػػػدابير الكفيمػػػة و  ولػػػة عمػػػى تػػػوفير الكتػػػب المدرسػػػية المعتمػػػدةتسػػػير الد   » تػػػنص عمػػػى:
 .« لاميذبتسييؿ اقتنائيا مف طرؼ جميع الت

سػيا لتحقيػؽ يعتبػر المقػرر مجمػوع الوحػدات المػراد تدري المقررات الدراسػية: -13-2
ذا كانػػػػت التربيػػػػة اعامػػػػة أساسػػػػية مػػػػف دعامػػػػات المنيػػػػدعتبػػػػر أىػػػػداؼ البرنػػػػامج، كمػػػػا ي ج، وا 

ج عمػى ىػذه المقػررات، فػإف  ذلػؾ لا االحديثة تنػادي بعػدـ الاقتصػار فػي تحديػد مفيػوـ المنيػ
نماو  أىمية المعرفة والمعمومات،اصا مف يعني انتق  قيمة مف ثمػار الخبػرة البشػريةىي ثمرة  ا 

ينبغػػي أف تػػنظـ المقػػررات وفػػؽ أسػػس ومعػػايير تربويػػة لػػـ تكػػف  و سػػاس لكػػؿ تقػػدـ ثقػػافي.أو 
وفػػػي مقدمػػػة ذلػػػؾ أف تكػػػوف وثيقػػػة الصػػػمة بحيػػػاة التلاميػػػذ  إلييػػػا، التربيػػػة القديمػػػة تمقػػػي بػػػالاً 

 رفػػػػة وتطوراتيػػػػا والبيئػػػػة وحاجاتيػػػػامجتمع وحاجاتػػػػو والمعومسػػػػتوياتيا ومطالػػػػب نمػػػػوىـ وبػػػػال
. ولقد تقدمت التربية في بناء المقررات تقدما كبيرا حتػى (15 : 1985)الدمرداش سرحاف، 

اجعػػػػػة أصػػػػػبح بناؤىػػػػػا فنػػػػػا ىندسػػػػػيا رائعػػػػػا، يمارسػػػػػو المختصػػػػػوف ويخضػػػػػعونو لمتجربػػػػػة والمر 
ي فػػػػي جميػػػػع مجػػػػالات الحيػػػػاة لتقػػػػدـ العممػػػػي والتكنولػػػػوجي والزحػػػػؼ المعرفػػػػا إفالمسػػػػتمرة، 

قريػػة صػػغيرة، ىػػذا كمػػو جعػػؿ  إلػػىالعػػالـ  ؿالػػذي حػػو  و  ناعية والاقتصػػادية والاتصػػالاتالصػػ
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ج الدراسػي، وذلػؾ بإعػادة النظػر فػي المػواد العمميػة مػف االمنيػ ـيقػي  و  النظػاـ التعميمػي يراجػع
عطائيا أىميػة كبػرى لأنيػا م حػور التقػدـ كتب مدرسية وطرؽ التدريس ووسائؿ تعميمية... وا 

بأبعادىػػػا المختمفػػػة  الحديثػػػة لممفػػػاىيـ االعممػػػي، بالإضػػػافة إلػػػى بنػػػاء المقػػػررات الدراسػػػية وفقػػػ
وتنميػػة القػػدرة عمػػى الخمػػؽ والابتكػػار لػػدى  أحػػدث الطػػرؽ والأسػػاليب فػػي تدريسػػيا،والأخػػذ ب

 التلاميذ، وذلؾ لا يكوف إلا بتوفر وسائؿ تعميمية حديثة.
التعمميػػػػة تكتفػػػػي بالكتػػػػاب  /تعػػػػد العمميػػػػة التعميميػػػػةلػػػػـ  الوسػػػػائل التعميميػػػػة: -13-3
نمػػػػا السػػػػبورة العاديػػػػة،و  المدرسػػػػي تنوعػػػػت لتشػػػػمؿ العديػػػػد مػػػػف الوسػػػػائؿ و  تعػػػػددت حاجاتيػػػػا وا 

 مرتبطػػة بأىدافػػوو  جالمنيػػمسػػاعدة عمػػى تطبيػػؽ او  التعميميػػة الحديثػػة، التػػي أصػػبحت ضػػرورية
حػد كبيػر طبيعػة التقػدـ  إلػىعكػس استخداـ الوسائؿ التعميمية يو  توظيؼ فإمحتواه المعرفي. و 

 الأقمػػػار الصػػػناعيةو  ، مػػػف وسػػػائؿ الاتصػػاؿالإنسػػاف إليػػػوالمعرفػػػي الػػذي وصػػػؿ و  التكنولػػوجي
المدرسػػة انف ممزمػػة عمػػى مواكبػػة  ممػػا جعػػؿ النمػػاذج...و  الصػػورو  أجيػػزة العػػرض الحديثػػةو 

 ؽ بػيف المدرسػة" في غيػاب ىػذا التوافػكافة التغيرات التي تمحؽ بالمحيط الذي توجد فيو، لأنو
يتعػػػذر تحقيػػػؽ انػػػدماج الأفػػػراد الػػػذيف يتخرجػػػوف مػػػف  الإنتاجيػػػةبػػػاقي المؤسسػػػات الاقتصػػػادية و 

لػيس و  ىـ ممزمػوف بالعمػؿ فيػو كػأفراد منتجػيف الميني الذيفو  المدرسة في الوسط الاجتماعي
 (.58 :1999 )محمد أمزياف، كأفراد مستيمكيف

 لا أىميػة لػوو  سائؿ التعميمية عنصػرا ىامشػيا،كانت البيداغوجية التقميدية تعتبر الو  إذا
أكثػر مػف تػدريب أسػموب التمقػيف والحفػظ ذلػؾ لاسػتخداميا و  ،التعمميػة /العممية التعميميػةفي 

... مظػػػػاىر الطبيعػػػػة وغيرىػػػػاو  الأدواتو  اسػػػػتخداميا فػػػػي التعػػػػرؼ عمػػػػى الأشػػػػياءو  الحػػػػواس
 المخػػػابر إلػػػىعػػػدت ذلػػػؾ لكنيػػػا تو  سػػػبورةو  معمػػػـو  مقاعػػػدو  لػػػـ تعػػػد غرفػػػةالحديثػػػة المدرسػػػة ف
» :التػػػػي أصػػػػبحت تعتبرىػػػػا الديداكتيكيػػػػة الجديػػػػدةو  الوسػػػػائؿ التعميميػػػػة المختمفػػػػةو  المكتبػػػػاتو 

أساسػػيا ىػػو فػػتح المجػػاؿ لمنشػػاط الػػذاتي  مبػػدأىػػي بػػذلؾ تحقػػؽ و  منتجػػة لػػوو  مصػػدر الػػتعمـ
ادريػػػػػس و  ر) خالػػػػػد الميػػػػػ«  يرورة الػػػػػتعمـانخراطػػػػػو فػػػػػي صػػػػػو  حضػػػػػوره الايجػػػػػابي،و  لممػػػػػتعمـ
التعمميػػػة يعمػػػؿ  /دمػػػاج الوسػػػائؿ التعميميػػػة فػػػي العمميػػػة التعميميػػػةإ ف  إ (.20 :2000قاسػػمي،

  يمكنػو مػف تػدبير أمػوره بنفسػو مػف خػلاؿ الأنشػطة الذاتيػة،و  عمى تدعيـ الػتعمـ لػدى المػتعمـ
المفػػػاىيـ، و  تسػػػاعده عمػػػى اكتسػػػاب المعػػػانيو  تعمػػػؿ عمػػػى تنميػػػة الميػػػارات اليدويػػػة لممػػػتعمـو 
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 الإنسػػانيةفيػوـ واضػح فػي الػذىف، كمػا تعمػؿ عمػى تعزيػز الخبػرة حيػث يصػبح لكػؿ معنػى م
فػػي التغمػػب عمػػى المشػػكلات تمعػػب دورا كبيػػرا  أصػػبحتو  »تقػػدـ حقػػائؽ ىادفػػة ذات معنػػى و 

الحجػػـ وغيػػر ذلػػؾ مػػف الأمػػور التػػي كانػػت مػػف قبػػؿ و  الػػوفرةو  المكػػافو  التػػي تتصػػؿ بالزمػػاف
 :1985 )الػػدمرداش سػػرحاف،«  دىػػاأبعاو  معوقػػات فػػي سػػبيؿ دراسػػة البيئػػة بجميػػع مكوناتيػػا

17.) 
التخطػػػيط لاسػػػتخداـ الوسػػػائؿ و  خطيط لمػػػدرستالتربيػػػة الحديثػػػة أصػػػبحت تيػػػتـ بػػػال ف  إ

تجعػؿ المػتعمـ فػي مواجيػة مباشػرة مػع و  ج،االتعميمية التي أصػبحت جػزءا أساسػيا مػف المنيػ
عمـ يركػب، فيػذا يمكنػو مػف مباشػرة الػتو  يفكػؾو  يجػربو  يقػيسو  موضوع تعممو حيػث يلاحػظ

مػػػف أسػػػاليب التكػػػويف  الإمكانػػػاتالػػػذاتي أي يعمػػػـ نفسػػػو بنفسػػػو مػػػف خػػػلاؿ مػػػا تقدمػػػو ىػػػذه 
فػػػػػػػػػالتعزيز الفػػػػػػػػػػوري »  Auto-évaluationالتقػػػػػػػػػويـ الػػػػػػػػػذاتي و  Auto-formationالػػػػػػػػػذاتي

محالػػػة المػػػتعمـ مػػػف  مكػػػف لاتقنيػػػات مناسػػػبة ت   إلػػػىتػػػدعيميا اسػػػتنادا و  لممعمومػػػات الصػػػحيحة
ػػػتحقيػػػؽ نػػػوع مػػػف الاسػػػتقلالية تجػػػ عيػػػد قريػػػب المصػػػدر الوحيػػػد  إلػػػىدرس الػػػذي أعتبػػػر اه الم 

لممعرفة، فتشػغيؿ ىػذه الوسػائؿ لا يعنػي تنحيػة المدرسػة بػؿ فقػط تعػويض نمػط العمػؿ بػنمط 
وجودىا ضػروري  أصبح( حيث 73 :1999)محمد أمزياف، «  طريقة تدريس بأخرىو  آخر

يواكػػػػب و  المسػػػػطرة أىدافػػػػوالتعمػػػػيـ  لا يمكػػػػف الاسػػػػتغناء عنيػػػػا، حتػػػػى يحقػػػػؽ فػػػػي المدرسػػػػة
التغييػػػػر بمػػػػا يتفػػػػؽ مػػػػع أحػػػػدث الاتجاىػػػػات التربويػػػػة المتصػػػػمة خاصػػػػة و  مسػػػػتجدات التطػػػػور

 )الطفولة(. ةمرحمة الابتدائيالب
ذا الوسػػػائؿ التعميميػػػة  لإدمػػػاجتػػػاريو الفكػػػر التربػػػوي نجػػد الػػػدعوة الأولػػػى  إلػػػىرجعنػػا  وا 
ربي الفرنسػػػػي رابميػػػػو التعمػػػػيـ، حيػػػػث ارتبطػػػػت بػػػػالمو  وذلػػػػؾ لأىميتيػػػػا فػػػػي التربيػػػػة، الحسػػػػية

Rabelais ،  عػبمػح عمػى أىميػة عنصػر التشػويؽ فػي التعمػيـ بالاعتمػاد عمػى الم  الذي كاف ي 
الػػػذي أكػػد عمػػى أىميػػػة  Erasmeكػػذلؾ المفكػػر ايرامػػوس  ملاحظػػة الأشػػياء فػػي الطبيعػػػة.و 

 إف   » لفطفػاؿ حيػث يقػػوؿ : غػةعنصػر التشػويؽ فػي تعمػيـ الم  و  "الإيضػاح"وسػائؿ  اسػتعماؿ
، فعمػػى المعمػػـ أف يخفػػؼ ىػػذا الممػػؿ باصػػطناعو ءالكتابػػة ممػػؿ بعػػض الشػػيو  القػػراءة تعمػػيـ

نجػػد العلامػػة ابػػف خمػػدوف يؤكػػد عمػػى ىػػذه الفكػػرة  بضػػرورة الاعتمػػاد  مػػاك .« طرقػػا مشػػوقة
 الحسػػي دراؾيرورة التعميميػػة الإأف تكػػوف بدايػػة الصػػو  عمػػى الأمثمػػة الحسػػية مػػع المتعممػػيف،
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، ضػعيؼ الإدراؾي، فالمتعمـ المبتدأ في نظر ابف خمدوف قميؿ نظر  وما ى إلىقبؿ الانتقاؿ 
   (.22 :2000 )خالد المير، استعماؿ الوسائؿ الحسيةو  الفيـ مما يوجب التدرج معو

المفكػػروف التربويػػوف  إلييػػا االػػدعوى لاسػػتخداـ الوسػػائؿ التعميميػػة دعػػ أفيتضػػح  ابيػػذو 
 ودىػػا ضػػروري داخػػؿ المدرسػػة لأنيػػاجذلػػؾ لأىميتيػػا فػػي رفػػع مسػػتوى التعمػػيـ فو و  منػػذ القػػدـ

 تدربػػػػػو عمػػػػػى اكتسػػػػػاب ميػػػػػارات العمػػػػػؿ الػػػػػذاتيو  التجريػػػػػبو  البحػػػػػثتسػػػػػاعد المػػػػػتعمـ عمػػػػػى 
ميمػة المدرسػة الأولػى ىػو تػدريب  » أف: فروبػؿالتربػوي ي يقوؿ فيو المفكر الجماعي، الذو 

اد فيػػػػـ الػػػػوعي بالاعتمػػػػ بتغػػػػذيالأطفػػػػاؿ عمػػػػى الحيػػػػاة التعاونيػػػػة ذات المسػػػػاعدة المتبادلػػػػة 
)جػوف «  تساعدىـ عمميػا فػي خمػؽ التوافػؽ لتطبيػؽ ىػذه الػروح فػي أعمػاؿ ظػاىرةو  المتبادؿ

ضػػػػرورة الاىتمػػػػاـ بالأعمػػػػاؿ  إلػػػػى ، و دعػػػػا كػػػػذلؾ جػػػػوف ديػػػػوي(117 ديػػػػوي، بػػػػدوف تػػػػاريو:
عطائياالمينية و  اليدوية    .  إىمالياعدـ و  ج الدراسياالأسبقية في تصميـ  المني وا 

جيػػدا يسػػاىـ فػػي جػػذب اىتمامػػو والمتطػػورة تقػػدـ لمتمميػػذ تعميمػػا  ةفالوسػػائؿ التعميميػػة الحديثػػ
 والحديثة.وفاعميتو ويصبح يعتمد عمى التعمـ الذاتي وتفعيؿ استراتيجيات التعمـ المعاصرة 

 الجزائرية الوسائل التعميمية في المدرسة أهمية: 
بػة بالكفػاءات، الوثائؽ الر سمية تؤكد عمػى أىميػة الوسػائؿ التعميميػة لتحقيػؽ المقار  إف   

ىػػو و  يحتػػاج المعمػـ » يمػي: مػػا  2002/2003مػػف دليػؿ المعمػـ  36حيػث نجػد فػػي صػفحة 
ينفػػذ المنيػػاج إلػػى جممػػة مػػف الوسػػائؿ التعميميػػة، تعيينػػو عمػػى تحقيػػؽ الكفػػاءات المسػػطرة، إذ 

التفاعػػؿ و  تمكنػػو مػػف إدراؾ الحقػػائؽ،و  أف الوسػػيمة التعميميػػة تقػػرب المعنػػى إلػػى ذىػػف المػػتعمـ
 ، إذا فالوسائؿ التعميمية ضرورية جػدا لمتػدريس بالكفػاءات لأنيػا تسػاعد« مادة العمميةمع ال

تبسػػط الأمػػور عػػف طريقيػػا يػػدرؾ المػػتعمـ بسػػيولة المعنػػى، ويتوصػػؿ لحػػؿ المشػػكؿ وىكػػذا و 
ومػػف الوسػػائؿ التػػي يطالػػب بيػػا الخطػػاب الدراسػػي،  يحقػػؽ الكفػػاءات المحػػددة فػػي المنيػػاج

 الرسمي ىي: 

 اير الطرح الجديد لممنياج.كتاب مدرسي يس -
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وسػػػػػػائؿ الإيضػػػػػػاح: الصػػػػػػورة، الصػػػػػػور المتحركػػػػػػة، الوسػػػػػػائؿ السػػػػػػمعية البصػػػػػػرية،  -
، الزيارات الميدانية، مخػابر التاريخية، المكتبة المدرسيةو  المتحؼ، الخرائط، السلالـ الزمنية

 مخصصة لتدريس المادة، دليؿ المعمـ. 

 ؟ه الوسائؿ التعميميةإذا أيف المدرسة الابتدائية الجزائرية مف ىذ

وضػػعية الماديػػة العمػػى المبحػػوثيف حػػوؿ الأسػػئمة مجموعػػة مػػف  عمػػى ىػػذا الأسػػاس طرحنػػاو  
 :كما يمي ـراتيفسيفجاءت تلممدرسة، 

 : (20) جدول رقم
 النسبة % التكرار السؤاؿ
 7.75 31 نعـ
 92.25 369 لا

 100 400 المجموع
مػة التػي تقػود إلػى الأىػداؼ بأقصػر وقػت بما أف الوسائؿ التعميمية ىي الوسػيمة المنظ

متػػوفرة فػػي المػػدارس تمبػػي وؿ إذا كانػػت الوسػػائؿ التعميميػػة الوأقػػؿ جيػػد، جػػاء ىػػذا السػػؤاؿ حػػ
حاجيػػػػػػػات التػػػػػػػدريس بالمقاربػػػػػػػة بالكفػػػػػػػاءات، فجػػػػػػػاءت الإجابػػػػػػػات مفزعػػػػػػػة، حيػػػػػػػث سػػػػػػػجمت 

دـ وىي أكبر نسبة سجمت حتػى انف فػي الدراسػة الميدانيػة، لتؤكػد عمػى عػ 92.25نسبة %
أكػػػدوا أف المػػػدارس تفتقػػػر لأىػػػـ الوسػػػائؿ  ، حيػػػثتػػوفر الوسػػػائؿ التعميميػػػة أو نقػػػوؿ انعػػػداميا

المسػػاعدة عمػػى التػػدريس الجيػػد، وىػػذا يتنػػافى مػػع البيداغوجيػػة الجديػػدة التػػي تتطمػػب الػػتعمـ 
عػػػف طريػػػؽ البحػػػث والتجريػػػب، وىػػػذا لػػػف يتحقػػػؽ إلا  بتػػػوفير الوسػػػائؿ المسػػػاعدة عمػػػى ذلػػػؾ، 

 حات لممعمميف حوؿ الموضوع:وىذه بعض التصري
إف  الوسػػائؿ نسػػمع عنيػػػا فقػػط عنػػػد التكػػويف أو نقرأىػػػا عمػػى الػػػورؽ، أمػػا الواقػػػع »  - 

 سنة خبرة. 35معمـ مستوى متوسط       «المعاش فيو بعيد كؿ البعد عف ىذا التطور 
الوسػػػائؿ التعميميػػػة ضػػػرورية، لا يمكػػػف الاسػػػتغناء عنيػػػا فػػػي الأقسػػػاـ الابتدائيػػػة، »  -

 سنة خبرة. 22معمـ خريج المعيد                  «ى يبمغ تعميمنا أىدافو المرجوة وحت
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إف  الوسػػائؿ التعميميػػة تسػػاعد المعمػػـ عمػػى تقػػديـ درسػػو اليػػومي وتػػذليؿ الصػػعاب التػػي »  -
 سنة خبرة. 30معممة مستوى متوسط                 «يصادفيا التمميذ في حياتو المدرسية 

ميميػػة تسػػيؿ لمتمميػػذ الفيػػـ وتنمػػي لديػػو الرغبػػة فػػي التعمػػيـ والبحػػث، الوسػػائؿ التع»  -
 خبرة. 25معممة خريجة المعيد                          «لفسؼ عمى عدـ وجودىا 

لقػػػػػد أوضػػػػػحت نتػػػػػائج الدراسػػػػػة الميدانيػػػػػة المتمثمػػػػػة فػػػػػي زيارتنػػػػػا لػػػػػبعض المػػػػػدارس وتفريػػػػػغ 
سػػائؿ التعمميػػة تبػيف أف لا وجػػود ليػذه الو  الاسػتبيانات ومناقشػػة معطياتيػا وتحميميػػا إحصػػائيا
المقاربػػة  أكػػد عمػػى أىميتيػػا فػػي تحقيػػؽو  الحديثػػة التػػي حمميػػا الخطػػاب الرسػػمي فػػي أوراقػػو

فالوسػػػائؿ الوحيػػػدة المتػػػوفرة ىػػػي ، تدائيػػػةمنػػػاىج المدرسػػػة الاببالكفػػػاءات التػػػي تطالػػػب بيػػػا 
 كبيػػػر بػػػيف النظػػػريىػػػذا يؤكػػػد فرضػػػية البحػػػث فػػػي أف ىنػػػا فػػػرؽ و  الط بشػػػور فقػػػط و السػػػبورة

 التطبيؽ لتعاليـ الإصلاح التعميمي بالمدرسة الابتدائية.و 
تؤكػػػػد عمػػػػى وجػػػػود الوسػػػػائؿ وىػػػػي نسػػػػبة ضػػػػئيؿ جػػػػدا،  7.75كمػػػػا جػػػػاءت نسػػػػبة %

ىػػي تمثػػؿ الفئػػة القميمػػػة المتواجػػد فػػي المػػدارس بالأحيػػاء الراقيػػة، التػػػي و  المدرسػػةب التعميميػػة
المكتبػػة وآلػػة التصػػوير... فيػػي محظوظػػة و  تتػػوفر عمػػى بعػػض الوسػػائؿ الضػػرورية كػػالمخبر

 وباسػػروف Bourdieبورديػػو مػػف إلػػى مػػا أكػػده كػػؿ رجػػعىنػػا ن، و بػػذلؾ عكػػس الفئػػة الأولػػى
Passeron  فػػػي مؤلفيمػػػا المعنػػػوفLes Héritiers (1964 تحمػػػيلا لمفػػػوارؽ الاجتماعيػػػة )

ؿ لػػوج المدرسػػة، مػػف خػػلاو  النجػػاح فػػي الدراسػػة بشػػكؿ أوسػػعو  عمػػى مسػػتوى ولػػوج الجامعػػة
لى جانب الرأس الماؿ و  ،الاقتصاديإعطاء الامتياز نليات مف النوع الثقافي عمى الإكراه  ا 

 رحػػلاتو  أسػػفارو  ميسػػور) كتػػب حػػذروف مػػف وسػػطنالثقػػافي الػػذي يتػػوفر عميػػو الأطفػػاؿ الم
من جػػػاح دفعػػػا لالثقػػػافي ىػػػو الأكثػػػر  لإرثتػػػوفر وسػػػائؿ الإعلاـ...(يتبػػػيف بشػػػكؿ أوسػػػع أف او 

 الدراسي. 
ة توصػػمت ليػػذه الحقػػائؽ التػػي أصػػبح يعيشػػيا المجتمػػع الجزائػػري مػػف خػػلاؿ فالدراسػػ

كػؿ مػف جيػػرار   و ىػذا يؤكػدهالفػوارؽ التػي تبػدو واضػحة فػي واقػع المدرسػة مػػف حػي نخػر، 
Girard  باسػػػتيدوBastide   ىػػػذه  »( أف 1962)الابتػػػدائي فػػػي دراسػػػة قػػػاموا بيػػػا بالسػػػمؾ

 إف الأطفػػاؿ ،عمػػى مسػػتوى الن جػػاح تلافػػاتاخفاوتػػات الاجتماعيػػة تعكػػس فػػي جػػزء منيػػا الت  
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)عبػػػد «  أضػػػعؼو  فػػػي سػػػف أكبػػػر الابتػػػدائيريف مػػػف وسػػػط شػػػعبي يغػػػادروف السػػػمؾ دالمنحػػػ
إذا كانت ىذه النتائج توصؿ إلييا الباحثوف فػي السػتينات،  (.115: 2009 الكريب غريب،

ؼ، منػػػػاطؽ المؤسػػػػو  لفسػػػػؼ فػػػػي الألفيػػػػة الثانيػػػػة تعيشػػػػيا المدرسػػػػة الجزائريػػػػة بواقعيػػػػا المٌػػػػر
  منكوبة.  ىأخر و  محظوظة

فالوسائؿ التقميدية التي تتوفر عمييا المدرسة الجزائرية تتمثؿ في )السػبورة، الطبشػور، 
بػػذلؾ تظػػؿ المنػػاىج  و (،فظػػي.فاعػػؿ الم  الكتػػاب المدرسػػي، دليػػؿ المعمػػـ، وثيقػػة المنيػػاج والت  

مػػى المواجيػػة والػػتعمـ عػػػف الدراسػػية متشػػبعة بالتقميػػد المتمثػػؿ فػػي التػػػدريس الشػػفوي القػػائـ ع
طريػػؽ التػػذكر والاسػػتنتاج والتمػػاريف التطبيقيػػة. إذًا مػػاذا يفعػػؿ المعمػػـ فػػي مدرسػػة خاليػػة مػػف 

مكانياتػو لو  طمب منو تقديـ شيء أكثر مف طاقتػوالوسائؿ التعميمية الحديثة ويٌ  دريس وفػؽ مت ػا 
المعػارؼ وحػؿ  اكتسػابفػي المقاربة بالكفاءات القائمة عمى التعمـ الػذاتي والنشػاط المعرفػي 

وىكػػذا يتبػيف أف نجػػاح المنيػاج الدراسػػي مرىػػوف بمػدى قػػدرة المدرسػة عمػػى تػػوفير  المشػاكؿ،
 الشروط الضرورية لمتعمـ وتوفير العطاء الجيد لمتعمـ.

يتناوؿ محتوى المنياج مستوييف، الأوؿ لممتعمـ ويمثمػو الكتػاب دليل المعمم:  -4–13
ج يمثػؿ أداة مػف أدوات المعمػـ دليؿ المعمػـ، ومحتػوى المنيػاالمدرسي، والثاني لممعمـ ويمثؿ 

تعميميػة بطريقػة معينػة، كمػا يسػتخدـ مػادة ا يريد تنفيذ المنياج مع طمبتو، فيو يستخدـ حينم
التػػي يراىػػا مناسػػبة وأشػػػكاؿ مػػف الأنشػػطة ذات الصػػمة بالموضػػوع الػػػذي  الوسػػائؿ التعميميػػة

 يقوـ بتدريسو، وأساليب التقويـ المناسبة.
لػػذلؾ يعػػد  ،وبخاصػػة المبتػػدئ بحاجػػة إلػػى مػػف يرشػػده فػػي ىػػذا المجػػاؿ ومػػف ثػػـ فػػإف المعمػػـ

بالإضػافة إلػى حػؿ  ،عنصرا مػف العناصػر الرئيسػية لممنػاىج يسترشػد المعمػـ بػو دليل المعمم
 التمػػػػاريف والأسػػػػئمة الػػػػواردة فػػػػي الكتػػػػاب المدرسػػػػي، ويقػػػػدـ الػػػػدليؿ مجموعػػػػة مػػػػف الأسػػػػاليب

بالإضػػػافة إلػػػى توضػػػيح الأىػػػداؼ الخاصػػػة لكػػػؿ درس،  المعمػػػـ، والأنشػػػطة التػػػي قػػػد يتبعيػػػا
إضػػافية لمحتػػوى الكتػػاب المدرسػػي )مرعػػي وآخػػروف،  إثرائػػيويػػزود المعمػػـ أيضػػا بمعمومػػات 

2000: 84.) 
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يضـ الكتاب المدرسي مصغرا يحتوي عمى إرشادات وأنشػطة يقػوـ بيػا فدليل المعمم 
إعطػػاء المعمومػػات  :إلػػى ميػػذ وىػػو ييػػدؼالمعمػػـ داخػػؿ الصػػؼ وىػػو وثيقػػة مرافقػػة لكتػػاب التم

تمكػػيف المعمػػـ مػػف السػػبؿ التػػي تػػذلؿ و  لإنجػػاز حصصػػو عمػػى أكمػػؿ وجػػوالضػػرورية لممعمػػـ 
مضػموف كتػاب  اسػتعماؿتسػييؿ و  ناء إنجازه لمحصصالصعوبات والحواجز التي تواجيو أث

 .ميالتعميمي/التعم التمميذ بفعالية، مع إدماج عممية التقييـ التكويني في المسعى

المنيػػػاج وتوضػػػيح توجيياتػػػو جعػػػؿ المعمػػػـ قػػػادرا عمػػػى الػػػتحكـ فػػػي مضػػػاميف  دليػػػؿ المعمػػػـ
وكؿ ىذه الأحداث وضعة في ىذا الدليؿ لتسػييؿ عمػؿ المعمػـ وتيسػير تعاممػو مػع  وأىدافو،

الوسػػػائؿ البيداغوجيػػػة، وليػػػذا نؤكػػػد أنػػػو لػػػيس أداة تحػػػد مػػػف إبداعػػػو، إنمػػػا تتػػػرؾ لػػػو الحريػػػة 
)دليػػػػػػؿ المعمػػػػػػـ،  و التربويػػػػػة التػػػػػػي توافػػػػػػؽ الأىػػػػػداؼ المسػػػػػػطرة لممنيػػػػػاجلمبادراتػػػػػو واختياراتػػػػػػ

تعزيػػز تكػػويف المعمػػـ فيمػػا و  لتقويػػة دليػػؿ المعمػػـ يعتبػػر دعامػػة أساسػػية (.4: 2004/2005
 و فيػػػو موجػػػو النشػػػاطات الصػػػفية البيداغوجيػػػة، و التربويػػػةو  بالمسػػػتجدات المعرفيػػػة يتعمػػػؽ

 رة مػػف طػػرؼ الييئػػة المركزيػػةمػػوع المػػواد المقػػر  لػػى مجصػػفية، فالبرنػػامج الدراسػػي يشػػير إلا  ال
ىنػػػا يػػػأتي دور "دليػػػؿ و  عطػػػى لممعمػػػـ حتػػػى يكسػػػبيا لممػػػتعمـ،تٌ و  تحػػػدد فػػػي الكتػػػب المدرسػػػيةو 

نمػػػا لػػػؾ، فيػػػو  بيػػػذا لا يقيػػػد المعمػػػـ ؿ ذمفصػػػمة لكػػػو  المعمػػػـ" ليقػػػدـ صػػػورة واضػػػحة  يوجػػػو وا 
التػػي  تالاسػػتراتيجياو  نشػػطة التربويػػةالألممارسػػة و  منػػو فقػػط،مطمػػوب  ومػػا ىػػلػػى يرشػػده إو 
 عدىا لضماف نجاحو في عممو.ي

 :أنواع المناهج الدراسية - 14
 ختمفػة والتػي يجػبإف تعريؼ المنياج وتحديد طبيعتو يطػرح إشػكاؿ يػرتبط بأنواعػو الم

كثيػر مػف المعممػيف يعتقػدوف أف المنيػاج ىػو الكتػاب المدرسػي المقػرر، ال، لأف ز بينيامييالت  
ج، الأمػر الػذي جعػؿ العديػد مػف البػاحثيف ااب فمعنػاه أنػو أكمػؿ المنيػفإذا أكمؿ تدريس الكت
أنواعػػػو المختمفػػػة، والتػػػي سػػػوؼ نحػػػاوؿ التعػػػرض ليػػػا  لممنيػػػاج بػػػيف يـيميػػػزوف فػػػي تصػػػميم
 :  ىذا الغموض فيي أكثربالتفصيؿ لتوضيح 

تتعدد تعاريؼ المنياج الرسمي بتعػدد البػاحثيف التربويػوف  المنهاج الرسمي: -14-1
المنيػػػاج الرسػػػمي الػػػذي يػػػتـ تبنيػػػو مػػػف قبػػػؿ » كميػػػا تيػػػدؼ لمعنػػػى واحػػػد وىػػػو أنػػػو: ولكنيػػػا 

ممثمة في وزارة التربية والتعميـ، وتـ تطبيقػو عمػى كافػة المتعممػيف فػي المؤسسػات الالحكومة 
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، وتعػػػد صػػػناعة ىػػػذا النػػػوع مػػػف ولػػػة، عمػػػى اخػػػتلاؼ البيئػػػات وشػػػرائحيـالتعميميػػػة التابعػػػة لمد
 ،عػػػدة فػػػي تنفيػػػذهفئػػػات عػػػدد الفئػػػات المطبػػػؽ عمػػػييـ ولاشػػػتراؾ المنيػػػاج أمػػػر غيػػػر ىػػػيف، لت

اتيػػا وطموح ،ولتحكمػػو فػػي تحقيػػؽ توجيػػات الأمػػة مجتمعػػة ،ؽ آمػػاؿ الأمػػة كميػػا عميػػويػػولتعم
 (.57 :2006)محمود الضبع،  « وآماليا

وثيقػػػػة المنيػػػػاج الرسػػػػمية المقػػػػررة مػػػػف وزارة التربيػػػػة، ىػػػػذه الوثيقػػػػة التػػػػي » عنػػػػي كمػػػػا ي
العامة والمحتوى المعرفي والأسػاليب والأنشػطة التعميميػة وأسػاليب التقػويـ تتضمف الأىداؼ 

 (.92 :1998، )إبراىيـ الحارثي « وتسمى أحيانا المقررات الرئيسية عند بعض البمداف
المعمف أو الظاىر أو المكتوب، وىو وثيقػة مكتوبػة محػددة » ويقصد بو كذلؾ المنيج 

يطبقيا المعمـ في أثناء تدريسو في فتػرة زمنيػة وفػؽ  مف قبؿ ىيئة أو جية مخولة بإعدادىا،
  .(162: 2008 )عبد السلاـ العديمي، «خطة دراسية محددة 

المنيػػػاج الػػػذي تقػػػره وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ ويكتػػػب عمػػػى الػػػورؽ ويعػػػد وثيقػػػة  » وكػػػذلؾ
 (. 89 :1998، )إبراىيـ الحارثي« رسمية ويخطط لو ويطمب مف جياز التعميـ تنفيذه 

وثيقة مكتوبة محددة مػف قبػؿ  لا  إ وما ىالمنيج الرسمي خلاؿ ىذه التعاريؼ يتضح أف  مف
تقػػػدـ لممعمػػػـ ليطبقيػػػا فػػػي المدرسػػػة وفػػػؽ نظػػػاـ  بإعػػػدادىالػػػة الػػػوزارة الوصػػػية أو ىيئػػػة مخو  

وثيقػػػة المنيػػػاج المكتوبػػػة والرسػػػمية أو الخطػػػة النظريػػػة لممنيػػػاج  كمػػػا يعتبػػػر تعميمػػػي معػػػيف.
ربيػػة وىػػذه الأخيػػرة تتضػػمف الأىػػداؼ العامػػة لمتعمػػيـ والمتبػػع فػػي الدولػػة المقػػرر مػػف وزارة الت

والمحتػػػوى المعرفػػػي والثقػػػافي الاجتمػػػاعي ومختمػػػؼ الأسػػػاليب والأنشػػػطة التعميميػػػة وأسػػػاليب 
تعميميػػة إلػػى التقػػويـ، واعتمادىػػا أسػػموب الامتحػػاف التحريػػري، ونظػػـ التػػدرج فييػػا مػػف مرحمػػة 

 عمى عدة مواضيع منيا:  نصيسمي ج الر  اأف المنيكما  أخرى.
 .سف الدخوؿ إلى المدرسة 
 ة)الابتدائيػػ دراسػػيةمرحمػػة فػػي كػػؿ عػػدد سػػنوات التعمػػيـ الدراسػػية: المراحػػؿ  تقسػػيـ، 

 .  (الثانويةو  المتوسطةو 
 .الحجـ الساعي وىو مف الأمور الأساسية في سياسة النظاـ التعميمي 
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 يـ جػػػدوؿ الػػػدروس طريقػػػة تنظػػػ و ةاليوميػػػالحصػػػة الدراسػػػية وعػػػدد الحصػػػص  زمػػػف
  الحصة المناسبة لممراحؿ التعميمية المختمفة؟ زمف اليومي، ما ىو 

  صػة التػي لكؿ بمد ظروفو الخاصػة وطبيعتػو المناخيػة الخا اليوـ الدراسي: إف  طوؿ
 .متى تنتييو  ومتى تبدأ ينبغي أو تؤخذ بعيف الاعتبار عند تحديد فترة الدراسة

 وفػي أي مرحمػة مػػف المراحػؿ الدراسػية تػػدرس؟  مػا ىػي المػػواد التػي ينبغػي تدريسػػيا؟
 ؟كؿ مرحمة تعميميةو  لكؿ فئة عمرية وما ىو القدر المناسب مف المعمومات

 .تصميـ الخطة الدراسية لكؿ مؤسسة تعميمية 
   ثوابػت ىػي تعتبػر مػف و  غة العربية بػالجزائراختيار لغة التعميـ أمر ميـ جدا مثلا الم

 فظة عمييا.  المحاو  حتراميااالأمة التي يجب 

المفيػوـ السػائد لممنيػاج عمػى الصػعيد  إف   ج الرسمي:ايتكون المنه امم -1–14-2
، ىػػذه الوثيقػػة التػػي الوطنيػػة الرسػػمي يعنػػي وثيقػػة المنيػػاج الرسػػمية المقػػررة مػػف وزارة التربيػػة

تتضػػمف الأىػػداؼ العامػػة والمحتػػوى المعرفػػي والأسػػاليب والأنشػػطة وأسػػاليب التقػػويـ وتسػػمى 
 المقررات الدراسية عند بعض البمداف.أحيانا 

مػػػػا ىػػػػي إلا واحػػػػدة مػػػػف عػػػػدد مػػػػف الوثػػػػائؽ أو الأدوات الرسػػػػمية التػػػػي تشػػػػكؿ فيػػػػذه الوثيقػػػػة 
 ومنيا: الدراسي المنياج 
 .فمسفة التربية والتعميـ في ذلؾ المجتمع 
 .السياسات التربوية والييكؿ التنظيمي والإداري لمنظاـ التربوي 
 ـ السػػنوي المدرسػػي الػػذي يحػػدد سػػاعات الػػدواـ فػػي اليػػوـ الخطػػط الدراسػػية والتقػػوي

 المدرسي وعدد أياـ الدراسة. 
  أسػػموب الامتحانػػات العامػػة ومحتواىػػا ونوعيػػة أسػػئمتيا والأىػػداؼ التػػي تركػػز عمػػى

 قياسيا. 
 .البناء المدرسي ومرافقو وتجييزاتو ونوعية الأثاث المدرسي 
 ت المخبرية والمشاغؿ التربوية.تقنيات التعميـ والوسائؿ التعميمية والتجييزا 
  والمناسبات الاجتماعية والاحتفػالات نوعية الأنشطة الإضافية والرحلات المدرسية

 المدرسية.
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 .محتوى برامج المعمميف وأساليب الإعداد والتدريب أثناء الخدمة وقبميا 
 .دور الأسرة وأولياء الأمور وعلاقتيا بالمدرسة 

رة فػػػي الوثيقػػػة وأىمميػػػا المنيػػػاج مػػػف بينيػػػا: الثقػػػة ىنػػػاؾ الكثيػػػر مػػػف القػػػيـ غيػػػر مػػػذكو 
التعميـ مف خلاؿ العمؿ والتعمـ المبني عمػى الاستقصػاء والػتعمـ  –ميارات التعمـ  –بالنفس 

الكتػب المدرسػية بالمعمومػات ميارات حؿ المشكمة: بينما تمتمػل بالاكتشاؼ والتفكير الناقد و 
بػػػؿ نجػػػد الكتػػػاب المدرسػػػي يمجػػػد حفػػػظ  يػػػر،حمػػػة التػػػي لا تنمػػػي ميػػػارات التفكالجافػػػة المتزا

كمػػػا نجػػػد دليػػػؿ المعمػػػـ يوصػػػي بالأنشػػػطة التعميميػػػة المبنيػػػة عمػػػى  المعمومػػػات واسػػػتظيارىا.
العمؿ التعاوني الجماعي والتعمـ مف خلاؿ مجموعات بيػدؼ تنميػة ميػارات البحػث العممػي 

راسػػي إلػػى حصػػص الد والميػػارات الفكريػػة العميػػا، ولكػػف الجػػدوؿ المدرسػػي الػػذي يقسػػـ اليػػوـ
قؿ مف ساعة لا يسمح بإجراء ىذه الأنشطة التي تحتاج إلى سػاعات مػف صغيرة كؿ منيا أ

ذا كػػاف مػػدير المدرسػػة متفتحػػا وأجػػرى التعػػديلات اللازمػػة  عمػػى جػػدوؿ العمػػؿ المتواصػػؿ، وا 
يػة أو لمػواد المادفإف  التجييزات والمرافؽ المدرسية أو البنػاء المدرسػي أو ا ،الدروس اليومي

ذا تجاوزنا ىذه العقبات سنجد أف  المعمـ غيػر ا لبشرية أو الروتيف الإداري لا يسمح بذلؾ، وا 
 (.94 :1998ينبغي )إبراىيـ الحارثي، معد لتنفيذ ىذه الأنشطة كما 

ىو عبارة عف الممارسات التي تخطط ليا المدرسة ويقوـ  المنهاج الواقعي: -14-2
 (.89 :1998راىيـ الحارثي، الواقع )إببتنفيذىا المعمموف عمى أرض 

فػػو فيميػػب برنػػود و  كػػؿ مػػا يحػػدث لػػو و  مجمػػوع تجػػارب التمميػػذ» بأنػػو:  Perrenoudيعر 
ت وآداب يشػػػػمؿ التعمػػػيـ بػػػالمعنى الواسػػػع واكتسػػػػاب المعرفػػػة مػػػف ميػػػػارا فػػػي المدرسػػػة وىػػػو

 «.اليوية وصورة الذات وتكويف مواقؼ و  السموؾ وكذلؾ بناء الذات

اف يػتـ مػف خػلاؿ المقػررات الدراسػية )الكتػب المدرسػية ودليػؿ فالتعميـ في غالب الأحي
المعمػػـ( وأسػػاليب التػػدريس التػػي تتمحػػور حػػوؿ المعمػػـ، أي تمػػؾ التػػي يكػػوف فييػػا المعمػػـ ىػػو 
مصدر المعمومات وىو العامؿ المركزي في عمميتػي التعمػيـ والػتعمـ. وأف  دور المعمػـ يتمثػؿ 

ى أذىػػاف التلاميػػذ وتمقينيػػا ليػػـ بشػػتى الطػػرؽ، فػػي نقػػؿ المعمومػػات الموجػػودة فػػي الكتػػاب إلػػ
وح وفػػػي الاسػػػتماع إلػػػى شػػػرح المعمػػػـ ويػػػتمخص دور التمميػػػذ فػػػي نسػػػو مػػػا يكتػػػب عمػػػى الم ػػػ
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والإجابة عف أسػئمتو والقيػاـ بالواجبػات البيتيػة التػي يرتبيػا عميػو، وىنػاؾ حػالات قميمػة يكػوف 
تعمـ فيػػرغبيـ ويشػػوقيـ ويػػوقظ ة وتحفيػػزىـ لمػػمتميػػز قػػادر عمػػى إثػػارة تفكيػػر الطمبػػفييػػا معمػػـ 

ومبػادرات تحػدث عنػدىـ تعممػا  ،يقودىـ إلى القياـ بالأنشطةو  فييـ حب الاستطلاع والبحث
ذا معنػػى. ىنػػاؾ تنػػوع كبيػػر فػػي تطبيػػؽ المنيػػاج واختلافػػات واسػػعة فيمػػا يتحقػػؽ منػػو، مػػف 

ع فػي مدارس المدينة، إلى مدارس القرى والأريػاؼ وحتػى ضػمف المدرسػة الواحػدة ىنػاؾ تنػو 
طرؽ التدريس مف معمـ نخر، إف  ىذا التنوع والاخػتلاؼ المنػوه عنػو يػؤثر إلػى درجػة كبيػرة 
عمػػى الخبػػرة المتكونػػة لػػدى الطمبػػة، أي أف  المنيػػاج الػػواقعي يختمػػؼ مػػف مدرسػػة إلػػى أخػػرى 

مػػػف خػػػلاؿ الدراسػػػة  هىػػػذا مػػػا لمسػػػنا و ومػػػف منطقػػػة إلػػػى أخػػػرى ومػػػف الأريػػػاؼ إلػػػى مػػػدف.
 طؽ الراقيػػػةالنػػػا أف ىنػػػاؾ فػػػرؽ كبيػػػر بػػػيف المػػػدارس المتواجػػػدة بالمنػػػ الميدانيػػػة حيػػػث تبػػػيف

المػػدارس المتواجػػدة بالأحيػػاء الشػػعبية مػػف حيػػث المبػػاني الجميمػػة المصػػبوغة بػػألواف زاىيػػة و 
عممػا  التعميميػة الحديثػة...الوسائؿ  ةوفر لتجييزات و او  اليياكؿلممدرسة و  مةيمتعطي صورة ج

كما لاحظنا أف قسـ السػنة  ،جمعية أولياء التلاميذرؼ أف ىذه المدارس مدعمة أكثر مف ط
و  والانترنػػت كومبيػػوترالذلػػؾ لتػػوفر جميػػع التلاميػػذ عمػػى و  الثالثػػة ابتػػدائي لػػو مجمػػة عمميػػة

أمور أخرى تػوحي بػالاختلاؼ  إلى، بالإضافة ـبأي بحث يطمب منيبالتالي بإمكانيـ القياـ 
 الشاسع بيف المنطقتيف.

لأحيػػػاء الراقيػػػة تنظػػػر لممدرسػػػة باعتبارىػػػا مؤسسػػػة اجتماعيػػػة كانػػػت الأسػػػرة فػػػي ا فػػػإذا
اسػػتقلالو، فالأسػػرة فػػي الأحيػػاء الشػػعبية لازالػػت تتخػػبط فػػي و  تسػػاعد الفػػرد عمػػى تحقيػػؽ ذاتػػو

تعتبػػػػر المدرسػػػػة عػػػػاملا أساسػػػػا لمحػػػػراؾ و  تعػػػػاني منيػػػػاو  الاقتصػػػػاديةو  المشػػػػاكؿ الاجتماعيػػػػة
رغـ أف متغير الأصؿ الاجتماعي لػـ يكػف  .التربويو  بالجانب التثقيفي ـولا تيت، الاجتماعي

لكػػف لاحظنػػا اخػػتلاؼ فػػي آراء المعممػػيف المشػػتغميف بالمػػدارس فػػي و  مػػف اىتمامػػات الدراسػػة
 إمكانيػاتمػا يػوفره مػف و  لعؿ ذلػؾ يعػود لموسػط الحضػريو راقي بأنيا أكثر ايجابية الوسط ال

سػنة. عكػس المعممػيف فػي ظػروؼ حو  ـئػمعنوية لمزاولػة مينػة التعمػيـ داخػؿ جػو ملاو  مادية
المبػػاني كالعديػػد مػػف المشػػاكؿ الغيػػر متناىيػػة غموف بالوسػػط الشػػعبي فيػػـ يعػػانوف الػػذيف يشػػت
عدـ توفر المدرسة عمى أدف شػروط التعمػيـ انعداـ الوسائؿ التعميمية و و  مة لمتعميـئالغير ملا
 تر...شػػػكؿ الكومبيػػػو  ؼبحيػػػث التمميػػػذ بيػػػذه المػػػدارس لا يعػػػر فقػػػر التلاميػػػذ  إلػػػىبالإضػػػافة 
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ضػيؽ يعتمػد بالدرجػة  إطػارفػي بالتالي يجد المعمـ نفسو أماـ وضعية صعبة تجعمو يعمػؿ و 
لاميػػذ وتمقينيػػا نقػػؿ المعمومػػات الموجػػودة بػػو إلػػى أذىػػاف التو  الأولػػى عمػػى الكتػػاب المدرسػػي

، ىىنػػػػا يكمػػػػف اخػػػػتلاؼ تطبيػػػػؽ المنيػػػػاج الدراسػػػػي مػػػػف منطقػػػػة لأخػػػػر و  ،ليػػػػـ بشػػػػتى الطػػػػرؽ
منطقػػػة و  ىلكػػػف المنيػػػاج الػػػواقعي يختمػػػؼ مػػػف مدرسػػػة لأخػػػر و  احػػػدفالمنيػػػاج الرسػػػمي ىػػػو و 

 .ىلأخر 
ىو أف  المنياج الرسمي  :المنهاج الواقعي والمنهاج الرسميالفرؽ بين  -14-3
)الييئة التشريعية(  أي يتمثؿ في وثيقة رسمية صادرة مف الجيات المعنية بالأمر معروؼ،

درسي أي تحمؿ ما يفترض أف يتـ تبميغو توجو لمييئة التنفيذية لتنفيذىا في الواقع الم
محدد ىو كؿ ما يتعممو  أما المنياج الواقعي فيو متعدد ومتنوع وغير بشكؿ رسمي،

لا  "الثقافة المدرسية"التي تخمؽ لدييا أشكاؿ  ثقافية خاصة بيا تسمى  التلاميذ بالمدرسة
شبكة العلاقات و  سةج الرسمي، فالممارسات اليومية لمتمميذ داخؿ المدر انجدىا في المني

مف تواجده وقت طويؿ في ىذه المؤسسة سواء بطريقة مباشرة أو  الاجتماعية التي ينسجيا
الخبرات التي تدعـ تكوينو الذاتي، فيذا اكتساب و  ع معارفويغير مباشرة تساعده عمى توس

 ج الواقعي. االمني إطاركمو يندرج في 
نظػاـ اقعي تختمؼ في طبيعتيػا وفػي مػداىا مػف إف  الفجوة بيف المنياج الرسمي والمنياج الو 

  ى.بيئة إلى أخر تعميمي نخر ومف 
ج الػػذي يػػرتبط بمػػا يػػدور داخػػؿ المدرسػػة، أي تمػػؾ اىػػو المنيػػ ج الخفػػي:االمنهػػ -14-4

شياء التي يتعمميا الطلاب في المدرسة مف خػلاؿ الطريقػة التػي تػـ تخطػيط العمػؿ المدرسػي الأ
المػػواد الدراسػػية التػػي تػػـ تقػػديميا، وعمػػى الػػرغـ مػػف ذلػػؾ لػػـ يػػتـ وتنظيمػػو وفقػػا ليػػا، عػػلاوة عمػػى 

 (.61 :2006، طو موسى أبوبصورة مباشرة في عممية التخطيط )تخطيطيا 
يػػرى الػػبعض أف  التلاميػػذ يتعممػػوف فػػي المدرسػػة أكثػػر مػػف المحتػػوى الػػذي خطػػط ليػػـ   

امج التعميمػي النظػامي في المناىج المقررة عمييـ، ومف ثـ فإف  كؿ تعميـ يحػدث خػارج البرنػ
 .(60 :1998)جابر عبد الحميد،  ج الخفيافيو ما يمكف أف يطمؽ عميو المني
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 ىػػػو الػػػذي يتحقػػػؽ فػػػي التلاميػػػذ شػػػئنا أـ أبينػػػا، عبػػػارة عػػػف مجموعػػػة مػػػف المفػػػاىيـو  
التي يكتسػبيا المػتعمـ خػارج المنيػاج المعمػف أو  الأداءو  القيـو  الاتجاىاتو  العمميات العقميةو 

 معمميػوو  ونتيجػة تفاعػؿ المػتعمـ مػع زملائػو إشػراؼواعية وبطريقة التشرب ودوف الرسمي ط
 (.43 :2000 آخروف،و  )مرعي في المدرسة الإدارييفو 

 يمارسػػػو المػػػتعمـ مػػػف معرفػػػةيتعممػػػو و  ج الخفػػػي ىػػػو كػػػؿ مػػػاامنػػػو يتضػػػح أف المنيػػػو 
ف خػلاؿ ج الرسمي، سػواء مػاطار المنيارج إميارات خو  قيـو  خبرات واتجاىاتو  معموماتو 

خػػػارج  ومػػا ىػػذا فيػػػذا النػػوع مػػف المنػػػاىج يتمثػػؿ فػػي كػػػؿ صػػفية أو اللاصػػفية. إالأنشػػطة ال
 .لمخطط لو مف طرؼ الييئة المركزيةطار الوثيقة الرسمية أو البرنامج الدراسي اإ

 ج الخفي داخؿ المدرسة فيما يمي:اوقد حددت الأدبيات التربوية مجالات انشغاؿ المني
المنػػػاىج، مثػػػؿ: اكتسػػػاب قػػػيـ العمػػػؿ  اتيػػػدؼ ليػػػ ا إضػػػافية لػػػفسػػػب المػػػتعمـ قيمػػػيكت -

 الجماعي، والتعاوف مف خلاؿ القياـ بأنشطة في مادة دراسية ما.
د التػػػي يفرضػػػيا تػػػدريس إحػػػداث تحػػػوؿ فػػػي السػػػموؾ نتيجػػػة للالتػػػزاـ بػػػبعض القواعػػػ -

 .التربية المدنيةو  الإسلاميةبعض المواد الدراسية كالتربية 
معتقدات، سواء في التحوؿ مف عادات سػمبية لعػادات إيجابيػة أو تغيير العادات وال -

موقػػػؼ تمػػػت و التػػػأثير ب، أمبادئػػػوو  لػػػى عمميػػػة التػػػأثير بػػػالمعمـ وبأفكػػػارهإ بالإضػػػافةالعكػػػس، 
 .معيف دراستو مف خلاؿ نشاط تعميمي

يعمػػػػؿ عمػػػػى المفػػػػاىيـ والعمميػػػػات العقميػػػػة والاتجاىػػػػات والقػػػػيـ »  المػػػػنيج الخفػػػػيونظػػػػرا لأف 
التي يتـ اكتسػابيا طواعيػة، فػإف  ليػذا المػنيج تػأثيره القػوى عمػى المؤسسػة التعميميػة،  ءوالأدا

مما يؤدي لتغيير توجياتيا في بعض الأحياف، وبخاصػة مػع تزايػد الاىتمػاـ باسػتطلاع آراء 
)محمػػود الضػػبع،  « المتعممػػيف والأخػػذ بػػررائيـ فػػي العمميػػة التعميميػػة وفػػي تنظيمػػات المنػػاىج

2006 :61.) 
ىػػػو أحػػػد أنػػػواع المنػػػاىج المبنيػػػة عمػػػى و  :عمػػػلأ الأنشػػػ ة المػػػنهج المبنػػػي -14-5

يكتسػػب مػػف و  الأنشػػطة التػػي تتػػيح لممػػتعمـ الفرصػػة بالقيػػاـ بأنشػػطة مختمفػػة تشػػبع حاجاتػػو،
 الناقػػػد والقػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلات و  الإبػػػداعيالميػػػارات مثػػػؿ التفكيػػػر و  خلاليػػػا المعػػػارؼ
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تشػػمؿ الأنشػػطة التربويػػة فػػي الغالػػب  .(64 :2006 )محمػػود الضػػبع، العمػػؿ الجمػػاعي...و 
 ىنػػػػاؾ أنشػػػطة أخػػػرى متعمقػػػة بالبحػػػػثو  متعمػػػيـا الػػػوزارة الوصػػػية لالمػػػواد التػػػي تضػػػػعيعمػػػى 

والملاحػػظ أف المنػػاىج المبنيػػة عمػػى  الفنيػػة،و  الحركيػػةو  تنميػػة القػػدرات الحسػػيةو  الاكتشػػاؼو 
تػزود و  مػى مسػتوى التػدريسالبيداغوجيػة ع ير العمميػةيسػىذا النوع مف الأنشطة تسػاىـ فػي ت

 لييػػا فػػي المراحػػؿ التعميميػػة المواليػػة مػػف حياتػػو،الميػػارات التػػي يحتػػاج إو  المػػتعمـ بػػالخبرات
غويػة التػي تمعػب دورا كبيػرا فػي رسػـ معػالـ شخصػيتو، وأسػاليب م  الو  تكسبو القدرات الفكريػةو 

 تعاممو مع أفراد مجتمعو.و  تواصمو
عػدد  إلىىذا النوع مف المناىج يتـ تقسيمو  :ج المبني عملأ الوحداتاالمنه -14-6

تػدور كػؿ وحػدة حػوؿ محػور و  تزيد عف ثماني وحدات في المقػرر كمػو، مف الوحدات، قد لا
قد يكوف ىذا المحور موضوع المادة الدراسية )الوحدات القائمة عمى المادة الدراسية و  معيف

 احتياجػػػػػاتيـو  فعممػػػػػيالمتقػػػػػد تكػػػػػوف خبػػػػػرات و  ج الوحػػػػػدات(اباعتبارىػػػػػا أحػػػػػد تشػػػػػكيلات منيػػػػػ
)الوحدة القائمة عمى الخبرة( أو غيرىا مف التشكيلات العديدة لممنػاىج المعتمػدة  مشكلاتيـو 

التعمميػة  /الأنشطة التعميميةو  وتضـ الوحدة عددا مف الموضوعات المتنوعة عمى الوحدات.
الوحػدة مػف ثػـ يػتـ تخطػيط و  قيمػة واحػدة،و  حػوؿ محػور واحػد اتدور جميعي والتدريبات التي

تخطيطػػػا مسػػػبقا بصػػػورة شػػػبو كاممػػػة تسػػػمح بمراعػػػاة الفػػػروؽ الفرديػػػة لممتعممػػػيف وتتػػػرؾ ليػػػـ 
ىنػػاؾ اعتبػػارات عػػدة و  .التعمميػػة بأنفسػػيـ /مسػػاحة مػػف الاختيػػار لتصػػميـ أنشػػطتيـ التعميميػػة

الخبػرة و  الشػموؿو  الأنشطة المتقاربػةو  يتـ في ضوئيا تقسيـ الوحدات، منيا التكامؿ المعرفي
     (.65/66 :2006 )محمود الضبع، الات المتنوعةفي المج

 متابعته:و  تنفيذ المنهاج الدراسي - 15
بعػػػػد الانتيػػػػاء مػػػػف عمميػػػػات الإعػػػػداد والاسػػػػتعداد فإن ػػػػو مػػػػف الواجػػػػب اختيػػػػار الوقػػػػت  

المناسػب لمبػػدء فػػي التنفيػػذ، وعػادة مػػا يكػػوف ذلػػؾ بدايػػة العػاـ الدراسػػي عمػػى أف يكػػوف موعػػد 
أوليػػػػػػاء  –الموجيػػػػػػوف  –المػػػػػػدراء  –المعممػػػػػػوف  –ميػػػػػػع )التلاميػػػػػػذ البػػػػػػدء معروفػػػػػػا لػػػػػػدى الج

 الأمور...( وذلؾ بالإعلاـ عنو في وسائؿ الإعلاـ المختمفة.
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ويتطمػػػػب ذلػػػػؾ متابعػػػػة مسػػػػتمرة تسػػػػتدعي القيػػػػاـ بعمميػػػػات تقػػػػويـ مسػػػػتمرة تيػػػػدؼ إلػػػػى 
 التعديؿ المستمر وىذا يتطمب:

سػػػػػيف والمػػػػػوجييف والمػػػػػدربيف إجػػػػػراء الاسػػػػػتفتاءات المسػػػػػتمرة عمػػػػػى التلاميػػػػػذ والمدر  -
ج اوالخبػػراء والمتخصصػػيف، وذلػػؾ لمعرفػػة وقيػػاس رأي كػػؿ فئػػة مػػف ىػػذه الفئػػات فػػي المنيػػ

 وفي جوانبو المختمفة بعد دخولو مرحمة التنفيذ عمى أوسع نطاؽ.
دراسة التقارير الفنية التي يعدىا الموج يوف والمدراء والخبػراء بعػد زيػارتيـ الميدانيػة  -

 لممدارس.
وضػػػوح وتخصػػػيص صػػػندوؽ اسػػػتلاـ و  د النػػػدوات ومناقشػػػة انراء بكػػػؿ صػػػراحةعقػػػ -

 الشكاوى وجميع الاقتراحات.
تكػػػويف لجنػػػة خاصػػػة تتػػػولى تحميػػػؿ نتػػػائج الامتحانػػػات العامػػػة فػػػي نيايػػػة كػػػؿ عػػػاـ  -

دراسي بحيث يؤدي عمميا في النياية إلى الكشؼ عف النقػاط التػي تحتػاج تعػديلا أو تغييػرا 
ج، أي الاستفادة مػف الأخطػاء الشػائعة فػي تحسػيف وتوجيػو اب المنيفي أي جانب مف جوان

 .التعممية /العممية التعميمية
ج لتتػػولى متابعتػػو اتكػػويف لجػػاف أخػػرى تكمػػؼ كػػؿ لجنػػة بجانػػب مػػف جوانػػب المنيػػ -

عمػػى ضػػوء الواقػػع مػػف ناحيػػة وعمػػى ضػػوء مػػا يجػػري فػػي البمػػداف الأخػػرى الأكثػػر تقػػدما مػػف 
 .(276 :1998رثي، )إبراىيـ الحا ناحية أخرى

عمميػػػػة مسػػػػتمرة قائمػػػػة عمػػػػى التقيػػػػيـ ج اجوانػػػػب المنيػػػػوىكػػػػذا نجػػػػد أف عمميػػػػة تحسػػػػيف 
فػي الواقػع لمكشػؼ  والػذيف يسػيروف عمػى متابعػة تطبيقػو  مػف طػرؼ المختصػيف والمستمر لػ

 التعمميػػػة بطريقػػػة سػػػميمة/توجيػػػو العمميػػػة التعميميػػػة و  نقػػػاط الضػػػعؼ فيػػػوو  عمػػػى نقػػػاط القػػػوى
 إلػػػىدخؿ تعػػػديلات سػػنويا عمػػى المنػػاىج قصػػػد تحسػػينيا بيػػدؼ الوصػػوؿ ىكػػذا تػػو  ىادفػػة،و 

 تحقيؽ الأىداؼ التربوية المسطرة. و  ايجابيةو  نتائج مرضية
وفػػي ىػذه المرحمػػة يػتـ تطبيػؽ المنيػػاج الدراسػي فػػي  مرحمػة تنفيػػذ المنهػاج: -15-1

لحكوميػػة جميػع مػدارس النظػػاـ التعميمػي، وعػادة فػػي الػنظـ المركزيػة تكػػوف جميػع المػدارس ا
 ج المقرر، ويستدعي ىذا الوضع عدة أمور منيا:اوالأىمية ممزمة بتطبيؽ المني
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إجراء تغيرات جوىرية في برامج تدريب المعمميف لتتواكػب مػع المنيػاج المطػور،  – 1
ويجب أف تطاؿ التغيرات، بالإضافة إلػى المحتػوى التعميمػي لمبػرامج طػرؽ التػدريس والإدارة 

 ميمية وأساليب التدريس الحديثة.الصفية والأنماط التع
حشد طاقات المشرفيف التربوييف والحصػوؿ عمػى دعميػـ وتأييػدىـ لممنيػاج لأنػو  – 2

 بدوف ىذا الدعـ مف الصعب تطبيؽ المنياج المطور بنجاح.
المطػػور، إحػػداث تغيػػرات جذريػػة فػػي نظػػاـ الامتحانػػات ليواكػػب أىػػداؼ المنيػػاج  – 3

ذ لػػـ تحػػدث مثػػؿ ىػػذه التغيػػرات  ميػػة فإنػػو مػػف الصػػعب أف يغيػػر المعممػػوف أىػػدافيـ التعميوا 
 (.277 :1998ثي، التدريسية )إبراىيـ الحار وأساليبيـ 
   ىي:نيا ميمة في ىذه العممية أالتي نرى و  دراج البعض منياليذه النقاط ممكف إ بالإضافة
تحمػػؿ الوقػػت و  الجيػػدعمميػػة التنفيػػذ عمػػى اسػػتعداد لبػػذؿ عمػػى كػػأف يكػػوف القػػائموف  -

 ؽ المنياج.تطبي يتطمبلذي ا
عمػى و ؽ عمػى مسػتوى مركػز الػوزارة طػاعػلاـ واسػعة الن  أف تكوف ىناؾ عمميػة إ لابد -

 التربوي. ميدافالمستوى العامميف في 
المدرسػػية لتقبػػؿ المنيػػاج الجديػػد والتعامػػؿ مػػع التغيػػرات التػػي طػػرأت  الإدارةتييػػأت  -

 مف خلاؿ عممية التكويف. عميو
 الأسػػػػػػرة المدرسػػػػػػيةو  ذيػػػػػػالتواصػػػػػػؿ بػػػػػػيف القػػػػػػائميف بالتنفو  لإعػػػػػػلاـاأجيػػػػػػزة  سػػػػػػتخداـا -

 المواطنيف.و 
إف  الغايػػة مػػف التعػػديؿ ىػػي نجػػاح المنيػػاج أو  المنهػػاج الجديػػد )المعػػدل(: -2–15

تطػػو ر أف ج الماالبرنػامج بكاممػػو فػػي تحقيػػؽ الأىػػداؼ المسػػطرة مػف أجميػػا، لػػذلؾ عمػػى المنيػػ
ت يمكػف إدخػاؿ بعػض التعػديلات الطفيفػة عمػى خلاؿ ىػذه السػنوايستمر عد ة سنوات، وفي 

خػػػرى سػػػارية جوانبػػو المختمفػػػة وبالػػػذات عمػػػى الكتػػب المدرسػػػية التػػػي يجػػػب أف تظػػؿ ىػػػي الأ
ولا يجب أبدا أف تتغير ىذه الكتب باستمرار، إذ أف ذلؾ يجعمنا ننفػؽ  المفعوؿ عد ة سنوات،

نمػػػا يكتفػػػي بالتعػػػديلات البسػػػ يطة التػػػي يمكػػػف إدخاليػػػا عمييػػػا مبػػػالغ طائمػػػة لا داعػػػي ليػػػا، وا 
ج المطػػو ر لعػػدة سػػنوات يقمػػؿ مػػف النفقػػات الباىظػػة اعمييػػا، ومعنػػى ذلػػؾ أف اسػػتمرار المنيػػ

 التي تتطمبيا عممية التطوير، وبالتالي يكوف لو فائدة اقتصادية.
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ج لفتػرة زمنيػة محػددة يسػمح لممعممػيف بػالمرور بػأكبر قػدر ممكػف اكما أف  تثبيت المني
روؼ الجديػػدة والاسػػتفادة مػػف ىػػذه الخبػػرات فػػي السػػنوات التاليػػة، ممػػا مػػف الخبػػرات فػػي الظػػ

 ج بطريقة سميمة.ايؤدي إلى تثبيت أىدافيـ العممية ويتيح ليـ الفرصة لمحكـ عمى المني
ىػػذا غيػػر مقبػػوؿ عمميػػا، فػػإذا وقعػػت اج وىػػو مػػا زاؿ فػػي أوؿ عيػػده الحكػػـ عمػػى المنيػػلكػػف 

، إذ قػػد تكػػوف ىػػذه لحكـ عمػػى عػػدـ صػػلاحيتويجػػب التسػػرع بػػاأخطػػاء فػػي بدايػػة الأمػػر فػػلا 
طبيػػػؽ أو سػػػوء الفيػػػـ وبمػػػرور عػػػدة سػػػنوات وبإتبػػػاع الأسػػػموب الأخطػػػاء ناتجػػػة عػػػف سػػػوء الت  

ج لفتػػرة زمنيػػة معينػػة اتثبيػػت المنيػػو  العممػػي السػػميـ يمكػػف التغمػػب عمػػى مثػػؿ ىػػذه الأخطػػاء.
كمػا عمميػا موضػوعيا، تيح الفرصة لإجراء البحوث اللازمة وعمميات التقػويـ لمحكػـ عميػو حيٌ 

ومػػػف المعػػػروؼ أف  مثػػػؿ ىػػػذه البحػػػوث والعمميػػػات تسػػػتغرؽ وقتػػػا طػػػويلا حتػػػى تقودنػػػا إلػػػى 
 إصدار حكـ سميـ.

وعنػػدما تسػػتدعي الظػػروؼ وتحػػدث تغيػػرات جوىريػػة تمػػس التمميػػذ والبيئػػة والمجتمػػع 
ج الػػذي اتطػػوير جديػػد لممنيػػبوالثقافػػة والنظريػػات التربويػػة، فإن ػػو فػػي ىػػذه الحالػػة يجػػب البػػدء 

ج عمميػة متصػمة ومسػتمرة باسػتمرار اوىكػذا نجػد عمميػة تطػوير المنيػتطويره مف قبؿ، سبؽ 
لػػى ج تيػػدؼ إاف عمميػػة تعػػديؿ المنيػػإ (.194/193 :2000 ،الحيػػاة )حممػػي أحمػػد الوكيػػؿ

 إلػػىتغييرىػػا و  فػػي بعػػض الجوانػػبتعػػديلات  بإدخػػاؿذلػػؾ و  تحسػػيف النظػػاـ التعميمػػي القػػائـ،
الدراسػػات  إلػػىىػػي تسػػتند و  التعػػديلات جزئيػػة كمػػا قػػد تكػػوف كميػػة قػػد تكػػوف ىػػذهو  الأحسػػف

 ثلا يحػػػدتعػػػديؿ المنيػػػاج و  التقويميػػػة الحديثػػػة التػػػي توضػػػح النقػػػاط التػػػي تسػػػتحؽ التغييػػػر،
 نما بطريقة منتظمة عمى أسس عممية.بطريقة عشوائية وا  

رجعيػػػة ج تمػػػؾ الوثيقػػػة المايعتبػػػر المنيػػػ بنػػػاء المنهػػػاج وفػػػؽ المقاربػػػة بالكفػػػاءات: - 16
ج يشػػير ايػػالتعميميػػة، وىػػذا المصػػطمح أي المنالرسػػمية الوطنيػػة بالنسػػبة لجميػػع المؤسسػػات 

المخططػػػة مػػف أجػػػؿ تحديػػػد الأىػػداؼ والمفػػػاىيـ واسػػػتراتيجيات إلػػى مجموعػػػة مػػف العمميػػػات 
 التعميـ وتقييمو.

ج وفػػؽ المقاربػػة بالكفػػاءات يطمػػح لجعػػؿ التعمػػيـ اوانطلاقػػا مػػف ىػػذا المفيػػوـ فػػإف  المنيػػ
و نحو تنميػة الكفػاءات التػي توظػؼ فػي الممارسػات ةوديمرد و كثر نوعيةأ ، بحيث ىو موج 
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الاجتماعيػػة والتػػي يجػػب عمػػى المػػتعمـ أف يتحمػػى بيػػا، ويمكػػف تحديػػد بعػػض المميػػزات التػػي 
 ج وفؽ المقاربة بالكفاءات فيما يمي:ايتسـ بيا المني

 ـ.التمميذ ىو المحور الذي تدور حولو عممية التعمـ/التعمي 
 ج مجموعػػػػة مػػػػف التعميمػػػػات ذات الطػػػػابع الإجرائػػػػي مػػػػف معػػػػارؼ ايتضػػػػمف المنيػػػػ

 وسموكات وميارات.
  يػػدفع التمميػػػذ إلػػػى الاعتمػػػاد عمػػى نفسػػػو بدرجػػػة كبيػػػرة فػػي عمميػػػة اكتسػػػاب المعرفػػػة

والمعمومػػات عمػػى أف يػػتـ ذلػػؾ تحػػت إشػػراؼ المعمػػـ، وىػػذا مػػا يطمػػؽ عميػػو "الػػتعمـ 
 الذاتي".

 مػػتعمـ فػػي جميػػع جوانبيػػا الوجدانيػػة، العقميػػة، البدنيػػة، يعمػػؿ عمػػى تنميػػة شخصػػية ال
 وذلؾ بصورة شاممة متكاممة.

  تػػػرؾ المبػػػادرة البيداغوجيػػػة لممدرسػػػة وذلػػػؾ باعتمػػػاد الطرائػػػؽ التػػػي تنمػػػي الكفػػػاءات
 المستيدفة واختيار الوسائؿ والأساليب المناسبة.

  لفكريػػػػػة قػػػػػدرات االإعطػػػػػاء الفرصػػػػػة لتييئػػػػػة وضػػػػػعية الػػػػػتعمـ والتػػػػػي تسػػػػػمح بتنميػػػػػة
والاجتماعيػػػة لػػػدى المػػػتعمـ مثػػػؿ الػػػروح النقديػػػة، حػػػب الاسػػػتطلاع والاسػػػتماع إلػػػى 

 الغير والميؿ إلى البرىنة.
 الالتحػػاـ بػػيف الحيػػاة المدرسػػية لمتمميػػذ ومحيطػػو الاجتمػػاعي، عمػػى ج اؿ المنيػػيعمػػ

المعػػارؼ والخبػػرات والكفػػاءات المكتسػػبة داخػػؿ المدرسػػة ليػػا وظيفػػة فعميػػة فػػي  لأف
 (.24، 23 :2002روبي، عم ـ المستقبمية )محمد الصالح حتلمتحياة ا

 إلى جانب ىذه العناصر نجد أف ىذا المنياج يتميز بامتيازات أخرى:
 لمستمر وتنمية ىذه القدرةاكتساب التمميذ القدرة عمى الاطلاع ا. 
 اعي والتعاوني داخؿ المدرسةاكتساب التمميذ ميارات العمؿ الجم. 
 و الصحيح مف خلاؿ الأنشطة التربويةو السميـ التوجيالتلاميذ  وتوجي. 
 .الاىتماـ بعممية التقويـ لتحسيف العممية التعميمية 
  .الربط بيف المدرسة و المحيط الاجتماعي 
  و البحث التجريبي. الأسموب العمميالتدريس القائـ عمى 
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 داخؿ القسـ مراعاة لمفروؽ الفردية بيف التلاميذ. 
الممكف أف يعيش طفلاف في السػف مف  لفروؽ الفردية:ج الدراسي وااالمنه -16-1

نفسػػػو وفػػػي البيئػػػة نفسػػػيا، ويتنػػػاولاف الكميػػػة نفسػػػيا مػػػف الأطعمػػػة والمشػػػروبات، ويعػػػاملاف 
المعاممػػة نفسػػيا، ومػػع ذلػػؾ قػػد نجػػد أف أحػػدىما يختمػػؼ عػػف انخػػر، سػػواء كػػاف ذلػػؾ نمػػوا 

خػػتلاؼ فػػي النمػػو مػػف فػػرد عقميػػا أـ لغويػػا أـ حركيػػا أـ جسػػميا أـ حسػػيا، معنػػى ذلػػؾ أف الا
ج الدراسػػي مراعػػاة انخػػر يػػؤدي إلػػى وجػػود الفػػروؽ الفرديػػة بػػيف التلاميػػذ ومػػف واجػػب المنيػػ

ىػػػذه الفػػػروؽ، وذلػػػؾ عنػػػد اختيػػػار التلاميػػػذ لممقػػػررات الدراسػػػية، وكػػػذلؾ عنػػػد تػػػأليؼ الكتػػػب 
 المدرسػػػية وعنػػػد اختيػػػار طػػػرؽ التػػػدريس والوسػػػائؿ التعميميػػػة والأنشػػػطة وحتػػػى عنػػػد اختيػػػار

ولقػػد أثبتػػت معطيػػات عمػػـ  (.42 :1999ويـ )أحمػػد الوكيػػؿ وآخػػروف، أسػػاليب ووسػػائؿ التقػػ
 الإدراكيػػػةفػػػروؽ فرديػػػة بػػػيف المتعممػػػيف فػػػي أسػػػاليبيـ و  الػػػنفس التربػػػوي أف ىنػػػاؾ اختلافػػػات

أسػػموبو  الخػػاص فػػي اكتسػػاب المعرفػػة، حيػػث طريقػػة و  أف لكػػؿ مػػتعمـ طريقتػػو و المعرفيػػةو 
دراكياو  ـ الخبراتتنظيو  استيعاب  ختمؼ مف متعمـ نخر.ت ا 

 ، المعمػـ لانفسػيا بالطريقةو نفسيا  يتمقوف المعموماتفي داخؿ القسـ جميع المتعمميف 
نمػا طػرؽ التػدريس لايغيػر المنيػاج و  بالتػالي يتعامػػؿ و  ىػو مطمػوب منػو تطبيقػو، يطبػؽ مػا وا 

اعدة  يراعػػي خصوصػػية المػػتعمـ. فميمتػػو تتوقػػؼ عمػػى مسػػ لاو  مػػع الجميػػع بػػنفس الأسػػموب
 التجربػػػػةو  تزويػػػػده بالوسػػػػائؿ التػػػػي تمكنػػػػو مػػػػف البحػػػػثو  بنػػػػاء معرفتػػػػو بنفسػػػػو،المػػػػتعمـ فػػػػي 

فينػاؾ مػف يػتعمـ أكثػر عػف طريػؽ الخبػرات يف مالملاحظة، لأف ىناؾ اختلافات بيف المتعمو 
مػػػف يسػػػتفيد أكثػػػر مػػػف الخبػػػرات  ىنػػػاؾالممارسػػػة، و و  العمميػػػة المسػػػتمدة مػػػف التجربػػػة الذاتيػػػة

أخػػذ ىػػذه النقطػػة و  الفػػروؽ الفرديػػةأف يقػػوـ الفعػػؿ التعميمػػي عمػػى مبػػدأ  السػػمعية ليػػذا يجػػب
ؿ االبحػوث العمميػة المعاصػرة  فػي مجػو  بعيف الاعتبػار فػي عمميػة التػدريس، فكػؿ الدراسػات

 التربيػة تنػادي بػػالتعميـ الػذاتي الػذي يسػاعد المػػتعمـ عمػى اكتسػاب المعرفػة، كػػؿو  عمػـ الػنفس
يجابيػػة فػػي مشػػاركتو الإو  يؤكػػد عمػػى نشػػاط المػػتعمـو  لجسػػمية،او  اسػػتعداداتو العقميػػةو  اتػػور قدو 

 يرورة التعميـ.ص
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ذا نػاىج الحديثػة،مالو  ج التقميديػةاىففي المجاؿ التربوي، يمكف التمييز بيف المن كػاف  وا 
فػػي الأولػػى، فػػاف الاىتمػػاـ ينصػػب عمػػى أسػػاليب  الاىتمػػاـ ينصػػب عمػػى الأىػػداؼ التربويػػة

تيػػػتـ بػػو انطلاقػػػا مػػف قػػػوانيف و  طبيعػػة الطفػػػؿ الخاصػػة لػػػىإىكػػػذا تنظػػر و  طرائقيػػا،و  التربيػػة
 منتظمػػة لػػذلؾو  مػػو عمميػػة مسػػتمرةن  فعمميػػة ال كيفيػػة نمػػوه. إلػػىتنظػػر و  التكػػويف النفسػػي لمفػػرد

نمػػػا جػػػب عمػػػى المنػػػاىج الدراسػػػية أف تبتعػػػد و  عػػػف الحشػػػو وحفػػػظ المعمومػػػات وتكديسػػػيا، وا 
مر ومراعػػػاة أىميػػػة الفػػػروؽ الفرديػػػة. التركيػػػز عمػػػى التجديػػػد والابتكػػػار والػػػتعمـ الػػػذاتي المسػػػت

فػػالتعميـ المتمركػػز عمػػى المػػتعمـ ييػػتـ بالخصوصػػيات والفػػروؽ الفرديػػة وبالتػػاريو الشخصػػي 
 والاجتماعي لمتمميذ، كما يعتني بتوزيع أساليب التعمـ وتوجيييا لتلاءـ تمؾ الخصوصيات.

لنظريػػات النفسػػية لقػػد ارتبطػػت التربيػػة الفارقػػة ودراسػػات الفػػروؽ الفرديػػة بالعديػػد مػػف ا
والتػػي  "الػػذكاء المتعػػدد" ،Howard، نػػذكر منيػػا عمػػى سػػبيؿ المثػػاؿ: نظريػػة ىػػوارد ةالحديثػػ

د، وانتيت أبحػاثيـ إلػى  قتناعارت بسبب عدـ ظي كثير مف عمماء النفس بفكرة الذكاء الموح 
 وىي: ذكاءتأكيد وجود عمى الأقؿ ثمانية 

الػػذكاء  –الػذكاء الجسػمي  –ء الرياضػي الػذكا –الػذكاء المنطقػي  –غػوي الػذكاء الم   -
 –فػػاعمي الػػذكاء الت   –الػػذكاء الموسػػيقي  –الػػذكاء الفضػػائي  –الػػذكاء البصػػري  –الحركػػي 

 الذكاء الطبيعي. –الذكاء الذاتي 
وتػػدعو ىػػذه النظريػػة المعممػػيف إلػػى اكتشػػاؼ فػػي وقػػت مبكػػر نػػوع ذكػػاء تلامػػذتيـ ومػػا لػػدييـ 

ػػجميعػػا مػػف قػػدرات وميػػوؿ )ميمػػا أظيػػر  راسػػي( خمػػؼ الد  عؼ والت  بعضػػيـ مػػف علامػػات الض 
وتنميتيػػا ورعايتيػػا حتػػى تجعػػؿ صػػاحبيا كفػػأ وبارعػػا فػػي مجػػاؿ معػػيف يميػػؿ إليػػو، ولػػو القػػدرة 

 قر بوجود فروؽ بيف التلاميذ مف حيث ميوليـ وقدراتيـ واستعداداتيـ.العقمية الفارقة التي تٌ 
ف المتعممػيف ومسػتوى الفيػـ والحفػظ، فما ىو معروؼ أف  ىناؾ فػوارؽ فػي مسػتوى الػذكاء بػي

فمنيـ الجيد والمتوسط والضعيؼ، ولذلؾ وجب عمى المعمػـ أف يسػاعد كػؿ واحػد مػف ىػؤلاء 
وفػػػػػؽ أفضػػػػػؿ طػػػػػرؽ التعمػػػػػيـ  قدراتػػػػػو وتشػػػػػجيعو عمػػػػػى تحسػػػػػيف مسػػػػػتواهحسػػػػػب اسػػػػػتعداده و 

والتحصػيؿ، ويجػػب التعامػؿ معيػػـ وفػؽ قػػدراتيـ العقميػػة والفكريػة معطيػػا لكػؿ ذي حػػؽ حقػػو، 
 عمى المعمـ أف يراعي الفروؽ الفردية بيف تلاميذه.ف
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  فجػػاءت الدراسػػة الميدانيػػة لتقػػيس ىػػذا العنصػػر فػػي المنيػػاج الدراسػػي الجديػػد الػػذي تبن تػػو
 :حيث طرحنا السؤاؿ التالي، 2003/2004المدرسة الجزائرية في إصلاحات 

   التلاميذ؟ الاعتبار الفروؽ الفردية بيف تأخذ بعيفو  ىؿ المناىج الدراسية تراعي
 الجدوؿ التالي: وىذا ما يوضح

 :(21) جدول رقم
 النسبة % التكرار السؤاؿ
 33.25 133 نعـ
 66.75 267 لا

 100 400 المجموع
وىي نسبة كبيرة أي أف أفراد العينة  66.75نسبة % نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ أف

اتي، عمـ الذ  الت  ب ي تناديقائمة عمى المقاربة بالكفاءات التيتفقوف عمى أف ىذه المناىج ال
، لطفولة وكؿ الشعارات التي تحمميا عمى المستوى النظريوالاىتماـ بالمتعمـ ومرحمة ا

لا تراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف، فالطرائؽ الفع الة في ىذه  فالواقع شيء آخر فيي
)المتعمـ( خلاؿ المقاربة تستند عمى المبادئ السيكولوجية الحديثة في التعامؿ مع الطفؿ 

 تعميمية.عممية التعميـ والتعمـ وتمنح لو الحرية الكافية لمقياـ بنشاطو الذاتي ضمف مواقؼ 
 ريحات لبعض المعمميف حوؿ ذلؾ:صوىذه ت
  .« المتفوقيفو  لا يراعي الفروؽ الفردية فيو يخاطب فئة الأذكياء » -

 سنة خبرة. 18ة المعيد معممة خريج                                           
النصوص لا و  لا يراعي الفروؽ الفردية لمتلاميذ لأنو يحتوي عمى بعض المعارؼ » -

 سنة خبرة. 12معممة جامعية                   .« ىو في ىذا السفو  يستوعبيا التمميذ
 .« الذي لو قدرات أكثرو  تخاطب التمميذ الذكي فقطو  المناىج تخدـ » -

 سنوات خبرة. 10معممة جامعية                                                 
 يلا تراعلمناىج ينقصيا الكثير مف الوسائؿ التي تجعميا ناجحة، كما أنيا ا»  -

 سنة خبرة. 32معمـ مستوى نيائي       .« الذىنية بيف المتمدرسيفو  الفوارؽ الاجتماعية
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ىذا ما أدى إلى و  الضعيفة،و  المتوسطة ئةالف تيمؿ و المناىج تخدـ الفئة الجيدة » -
 معممة جامعية ثلاث سنوات خبرة.                    .« تدىور المستوى إلى حد كبير

ىو في حالة و  بيف التلاميذكيؼ يمكف لممنياج الجديد أف يراعي الفروؽ الفردية  » -
 .« حذؼو  زيادة وتغيير  مستمر، كؿ عاـ تقريبا تغيير

 سنة خبرة. 25معممة خريجة المعيد                                              
أف تدرؾ أىمية ىذه يجب ليذا عمى المدرسة حتى في مستوى تعميميا الابتدائي  

لقد أكدت مختمؼ ومدى أىميتيا في اكتساب المعرفة،  النقطة الحساسة في حياة المتعمـ
بحيث لا فردية بيف المتعمميف  اؾ فروؽالنفسية الحديثة عمى أف ىنو  تربويةالدراسات ال

تعميـ  المواد الدراسية بقدر ما ىويتعمؽ الأمر بتعميـ محتويات ومعارؼ خاصة ببعض 
راعي ليا، فيذا يتطمب مف المنياج أف ياستراتيجيات اكتساب المعارؼ واستخداميا واستغلا

تو العقمية والجسمية تعدادافي ىذه العممية الفروؽ الفردية بيف التلاميذ كؿ واحد وقدراتو واس
 الدراسي قد لا يكوف دائما معرفي أكدت معظـ الدراسات العممية أف الفشؿوالنفسية... 

التعمـ والصحة  ، بؿ قد يمس في بعض الأحياف شخصية الطفؿ وصعوباتتحصيمي
والأسباب التي تتحكـ في ىذه الأعراض منيا ما ىو عضوي أو نفسي أو  النفسية...

اجتماعي وأسري ومنيا ما يتعمؽ بالحالات المرضية وىذا يمكف أف يؤدي  بيداغوجي أو
وفي ىذا الصدد يقوؿ العالـ إدوار  ،إلى التأخر الدراسي وبالتالي الفشؿ والرسوب المدرسي

أطفاؿ أذكياء، ولكف ىناؾ أطفاؿ لدييـ قدرات و  ليس ىناؾ أطفاؿ أغبياء » دليؿ:
مكانات مختمفة (، وىذا يعني أنو قد يعاني أطفاؿ 214: 1973)إبراىيـ محمود،  « وا 

أذكياء جدا مف عاىات معيقة لمتعمـ، وتتسبب في انخفاض تحصيميـ الدراسي وبالتالي 
يصنفوف عمى أنيـ أغبياء وكسالى. وقد أشارت العديد مف البحوث عمى أف ىؤلاء 

إذا تـ  الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ باستطاعتيـ تحقيؽ النجاح الدراسي
اكتشافيـ مبكرا في المدرسة أو الأسرة وسرعة عرضيـ عمى المختصيف ىذا يساىـ في 
تحديد طبيعة الحالة ومدى شدتيا، وبالتالي وضع البرامج التربوية والوقائية والعلاجية في 

 الوقت المناسب.
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كؿ  التلاميذ، وتأخذ لذلؾ يجب أف تراعي المناىج الدراسية الفروؽ الفردية عند
بعيف الاعتبار، فعممية التعمـ تركز عمى تعميـ المتعمـ وتدريبو عمى أساليب  حالاتال

الاستخداـ الفع اؿ لمؤىلاتو الذاتية في تحصيؿ المعارؼ وقدراتو الفكرية في تعمـ قواعد 
التفكير وطرؽ حؿ المشاكؿ. إذًا فيذه العممية تختمؼ مف متعمـ نخر كؿ وقدراتو الفكرية 

مناج يجب أف نييل اداتو ومؤىلاتو التي تسمح لو بذلؾ. وفي ىذه الحالة والجسدية واستعد
يجب عمى و نعمؿ عمى تدعيـ الصحة النفسية المدرسية و  مدرسي سميـ يخمو مف المشاكؿ

ردية لدى المتعمميف حتى تتـ ىذه العممية المنياج )المعمـ( أف يراعوا الفروؽ الف يمنفذ
حرـ أي متعمـ مف اكتساب المعرفة والنجاح في ولا يٌ  عممية بطريقة إيجابيةتلالتعميمية/ا

 تحقيؽ التعمـ وحؿ المشاكؿ بسيولة وفعالية.
لـ نممس الحديث عف ضرورة العناية بطبيعة المتعمـ بشكؿ منتظـ في معظـ الوثائؽ 

يجب تفريد التعميـ، أي جعمو يدور حوؿ  »: ا عدا ما جاء في دليؿ المعمـم الرسمية،
)دليؿ «  ا لمفروؽ الفردية بيف المتعمميفث تعطي المقاربة بالكفاءات اعتبار حي تكويف الفرد،

الديداكتيكية  حقيقة المقاربة بالكفاءات في أدبياتيا التربوية (.11: 2002/2003 المعمـ،
فالخطاب واعي  لكف الواقع شيء آخر،و  التعميـ بيا قائـ عميوو  تؤكد عمى ىذا العنصر
 لازمة لا مف حيث الوسائؿ التعميميةلـ يييل ليا الأرضية ال لكفو  بقضية الفروؽ الفردية

الميـ جدا في الحياة المدرسية و معمميف في ىذا المجاؿ الواسع اللا مف حيث تكويف و 
التعميـ الم برمج كأسموب لمراعاة الفروؽ الفردية بيف ب ما يسمى لا يوجدبالإضافة  لمتمميذ.
التطور الحاصؿ في المجاؿ و  حديثة تتماشىطرؽ يجب أف يتعمـ المتعمـ ف التلاميذ،
ج اكيفية طرح السؤاؿ وصياغة الإشكاؿ، لأنو إذا رجعنا لتعريؼ المنيالعممي، و  التربوي

... تقدمو المدرسة مف معارؼ وميارات جممة ما» ريح أنو: حسب الباحث محمد الد  
. وىذا يؤكد «لمساعدة المتعمـ عمى النمو المتوازف والسميـ في جميع جوانب شخصيتو 

، مو المتوازف والشامؿقائمة عمى معطيات تؤدي إلى الن  الدراسية تكوف المناىج أف عمى 
، ولا الاقتصاديةو  الثقافيةو  الاجتماعية بيئتياحسب  وكؿ شخصية ومكوناتيا وانتماءاتيا

عامؿ واحدة لأف التربية الحديثة وأىدافيا تتجاوب مع الأوضاع عامؿ الجميع مٌ يجب أف يٌ 
 نفسية والجسدية لفطفاؿ.ال
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 ة تراعي الفروؽ الفرديةترى بأف المناىج الجديد %33.25نسبة في الجدوؿ جاءت كما 
سنة خبرة خريج  20أو كما قاؿ أحد المعمميف  ،النظري رلكف مف المنظو و  تعمميفمبيف ال

 المناىج تراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ لأنو يساعد فئة دوف أخرى » المعيد:
 .« بالخصوص الأسرة المثقفةو 

 هىذا ما لا نريدو  غبيو  التعميـ في الجزائر سيكوف لنا مجتمعا منقسما ذكي » -
 سنة خبرة. 25معممة خريجة المعيد            .« لا نريد ذلؾو  ذلؾ لأف التعميـ مستوردو 

ءت لتخدـ إذا المعمـ واثؽ مف الفجوة التي تحدثيا المنياج انطلاقا مف اقتناعو بأنيا جا  
 الفئة المتفوقة لذلؾ ىو متخوؼ مف النتائج التي ستؤوؿ الييا ىذه الاصلاحات.و  الأذكياء

   مػػػو لػػػدى أمػػا فيمػػػا يخػػص إذا كانػػػت ىػػذه المنػػػاىج الدراسػػية تراعػػػي مطالػػب الن
الطفػػػؿ الجزائػػػري، فتبػػػيف مػػػف خػػػلاؿ الدراسػػػة الميدانيػػػة مػػػا يمػػػي وىػػػذا الجػػػدوؿ 

 يوضح ذلؾ:
 :(22) الجدول رقم

 النسبة % التكرار ؿالسؤا
 39.5 158 نعـ
 60.5 242 لا

 100 400 المجموع
بػأف  60.5يتضح مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أف جؿ أفراد العينة يؤكدوف وبنسبة كبيػرة %

المنياج الجديد لا يراعػي نمػو الطفػؿ الجزائػري. كيػؼ ذلػؾ رغػـ أف فػي انونػة الأخيػرة نجػد 
شػػػػباعمػػػػى رعايػػػػة الطفػػػػؿ  انصػػػػبتمػػػػاـ أف الاى أف  اتضػػػػحع حاجاتػػػػو الأساسػػػػية، بعػػػػد أف وا 

جميػػػػع عمػػػػى  ةج إيجابيػػػػئلمػػػػا يحققػػػػو مػػػػف نتػػػػا اسػػػػتثمارعػػػػد أفضػػػػؿ الاسػػػػتثمار فػػػػي التربيػػػػة يٌ 
تػػدعـ يػػة و تربتعميميػػة ذلؾ يجػػب تػػوفير بيئػػة تربويػػة ملائمػػة لمطفػػؿ، ووسػػائؿ لػػالمسػػتويات، و 

 ريحات لممبحثيف:ىذه بعض التصو  ،التعمـ الجيدو  عممية النشاط الذ اتي
دراؾ التمميػذ خاصػة التلاميػذ الموجػوديف إنلاحظ أف ىناؾ بعض الػدروس تفػوؽ  » -

 سنة خبرة. 25معممة خريجة المعيد                            .« في المناطؽ النائية
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 .« المناىج لا تواكب واقع الطفؿ الجزائري»  -
 .سنوات خبرة معممة جامعية أربع                                              

)المحفظػػػػة  لا يراعػػػػي مطالػػػػب النمػػػػو عنػػػػد الطفػػػػؿ بػػػػؿ جعػػػػؿ منػػػػو طفػػػػلا معوقػػػػا » -
المميئػػة(، البقػػاء فػػي المدرسػػة مػػف الصػػباح إلػػى المسػػاء اخػػلاؿ بحػػؽ التمميذ)الراحػػة، المعػػب، 

 سنة خبرة. 28معمـ مستوى متوسط                            .« قراءة القصص...(
مطالػػب النمػػو عنػػد الطفػػؿ، لأف ىنػػاؾ بعػػض الػػدروس تفػػوؽ  المنػػاىج لا تراعػػي » -

 سنة خبرة. 28معممة مستوى نيائي                        .« المستوى العقمي لمتمميذ
 حاجاتػػػو وقدراتػػػو ومراعػػػاةبمراحػػػؿ النمػػػو عنػػػد الطفػػػؿ فحسػػػب المعممػػػيف أف الاىتمػػػاـ 

كما أشرنا سالفا، أمػا الرسمية أي في الوثائؽ ظري، طار الن  فقط في الإ ةموجود واستعداداتو
لػػػيس الأطفػػػاؿ راشػػػديف » ىنػػػا نػػػدرج قػػػوؿ بيػػػاجي و  ،واقػػػع المدرسػػػة يختمػػػؼ تمامػػػا عػػػف ذلػػػؾ

يفكػروف مثػؿ لا نيػـ ىذا يقصد بو أو  (.Schwebel& Raph:1976:43)«  ةبصورة مصغر 
لطفػػػػؿ يفتقػػػػد ىػػػػذا يعنػػػػي أف او  ةف معػػػػرفتيـ الأساسػػػػية غيػػػػر مبنيػػػػة بػػػػنفس الطريقػػػػا  و  الكبػػػػار
 .التقنياتو  وماتلممعم

فالمرحمة الابتدائية ىي مف أىـ المراحؿ التعميمية التػي تميػد لمسػار العمميػة التربويػة، 
حظػػى بيػػا الطفػػؿ لػذلؾ يجػػب أف تركػػز عمػػى مختمػػؼ الأنشػػطة والممارسػػات التربويػػة، التػػي يٌ 

ف عمميػة النمػو عمميػة اخؿ المدرسة والتػي تسػاعده فػي الن مػو بطريقػة صػحيحة وشػاممة، لأد
تػػأثير عمػػى المرحمػػة المواليػػة، ليػػذا يؤكػػد المربػػوف وعممػػاء  تمرة ومنتظمػػة، ولكػػؿ مرحمػػة مسػػ

عمػى  Piagetالنفس عمى أىمة مرحمة الطفولة في بناء شخصية الإنسػاف، وقػد أكػد بيػاجي 
 ـ.ء أساس عمميتي التعميـ والتعمضرورة استغلاؿ مرحمة الطفولة المبكرة في بنا

لدراسػػية لا تراعػػي مراحػػؿ النمػػو لػػدى الطفػػؿ الجزائػػري مػػا أف المنػػاىج ا فحسػػب المبحػػوثيف
ف يراعػػي أىميػػة ج الدراسػػي يجػػب أامحتػػوى المنيػػو  ،التعمػػيـ دامػػت المدرسػػة تفتقػػر لأدنػػى شػػروط

معرفػػة الأشػػياء عػػف  وباسػػتطاعتالطفػػؿ حسػػب بيػػاجي ىػػذه المرحمػػة فػػي اكتسػػاب المعرفػػة لأف 
 ميػػو أف يراىػػا أمامػػو بػػالعيف المجػػردةلكػػي تتجسػػد الصػػورة فػػي الػػذىف عو يسػػمييا و  طريػػؽ الصػػور

يسػػػميو بيػػػاجي بالوظيفػػػة الرمزيػػػة التػػػي تسػػػاعده عمػػػى  بالتػػػالي ينمػػػي مػػػاو  أي يركػػػز عمػػػى الفعػػػؿ
 برامجيا الخاصة في التعمـ. و  كؿ مرحمة عمريةو  تطوير ذكائو.
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توضػح بػأف ىػذه المنػاىج تراعػي ىػذا الجانػب  39.5نما نجد في نفػس الجػدوؿ نسػبة %يب
كاف تبريرىػا لػذلؾ المضػموف النظػري لممنيػاج حقيقػة فيػو يراعػي كػؿ مراحػؿ  ربماو  لدى الطفؿ،

ىػي الفئػة التػي تػدرس بالأحيػاء و  فػي الوثػائؽ الرسػمية و لدى الطفػؿ وتحػدث عنيػا باسػتمرارالنم
 .التػػػي جػػػاءت بالصػػػدفة بنسػػػبة أكبػػػرو  الر اقيػػػة فميػػػا نظػػػرة مخالفػػػة تمامػػػا عػػػف أغمبيػػػة المبحػػػوثيف

ىػػػو الفػػرؽ الشاسػػػع بػػػيف و  ثبتػػت حقػػػائؽ يخفييػػا الخطػػػاب الرسػػمي فػػػي أوراقػػوالدراسػػة الميدانيػػػة أ
ىنػا نػدرج قػوؿ أحػد المعممػيف و  المناطؽ في تكافؤ فرص التعميـ بيف المتعممػيف فػي البمػد الواحػد،

 سنة خبرة خريج المعيد:  18معمـ 
تػرى بعينػؾ الفػرؽ بػيف و  يكفي أف تزور المػدارس البعيػدة قمػيلا عػف المػدف الكبػرى» -

 التكنولوجيػػػػػػػاو  مػػػػػػػف وسػػػػػػػائؿ التعمػػػػػػػيـطفػػػػػػػؿ الريػػػػػػػؼ و  مطالػػػػػػػب النمػػػػػػػو عنػػػػػػػد طفػػػػػػػؿ المدينػػػػػػػة
   «.الأنترنت...و 

ىػػػػذه المنػػػػاىج حقيقػػػػة جػػػػاءت لتعتنػػػػي بشػػػػريحة معينػػػػة )المػػػػوىبيف مػػػػف الأطفػػػػاؿ(  » -
   .« الفقر الاجتماعيو  غاضا الطرؼ عف أغمبية ساحقة تعيش العوز

 سنة خبرة خريجة المعيد. 20عممة م                                          

ر عمػى كػؿ الشػروط بحثيف أف ىذه المناىج جاءت لتخدـ فئة معينة تتوفمإذا حسب ال
الاجتماعي عنػد و  الجسميو  ، لذلؾ  ميـ جدا مراعاة مراحؿ النمو العقمي الضرورية لمنجاح

لمجػاؿ حيػث ىػذا مػا يؤكػد نتػائج البحػث العممػي فػي ىػذا او  الطفؿ في بناء المناىج الدراسية
نجػػد الباحػػػث بيػػػاجي يركػػػز  كػػػذلؾو  يقػػوؿ فميػػػب برنػػػوا أف المقاربػػػة بالكفػػاءات مقاربػػػة النخبػػػة

عمػػى ىػػػذه النقطػػػة بقولػػو:" أف النمػػػو يحػػػدث بسػػرعة عنػػػد الأطفػػػاؿ المنحػػدريف مػػػف الأوسػػػاط 
الثقافيػػة العاليػػة عكػػس الأطفػػاؿ أقػػؿ حظػػاً، حيػػث نجػػد فػػي نفػػس البيئػػة أطفػػاؿ المدينػػة أكثػػر 

العوامػػؿ  -رجػػع الأسػػباب فػػي ذلػػؾ إلػػى : تو  المنػػاطؽ المحرومػػة،و  اؿ الريػػؼحظػػا مػػف أطفػػ
المرتبطػػة بػػالأفراد عمػػى المسػػتوى و  العوامػػؿ الاجتماعيػػة الموروثػػة –التجػػارب  - البيولوجيػػة
 البنيػػػػات المحيط يحػػػػدث مػػػػف خػػػػلاؿبػػػػإف تفاعمنػػػػا  »، عوامػػػػؿ التػػػػوازف –التربػػػػوي و  الثقػػػػافي
 ,Schwebel&Raph)«  سوسػة التػي ننقميػا مػف البيئػةؿ المعمومػة المحالتي تحػو   المعرفية

1976 :202.) 
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تركػػز عمػػى المحسػػوس أكثػػر مػػف المجػػرد أف لػػذلؾ عمػػى المنػػاىج الدراسػػية فػػي ىػػذه المرحمػػة 
تجييزىػػا بكػػؿ التجييػػزات الضػػرورية لمػػنح و  تطػػوير المدرسػػةكػػذلؾ و  المعرفػػة، اكتسػػابفػػي 

يجػػػب تحقيػػػؽ و  ،الكامػػػؿو  مػػػو السػػػميـالتلاميػػػذ بػػػدوف اسػػػتثناء تعمػػػيـ جيػػػد يسػػػاعدىـ عمػػػى الن
مبدأ تكافؤ الفرص فػي التعمػيـ فػي كػؿ منطقػة مػف منػاطؽ الجزائػر بػدوف و  ديمقراطية التعميـ

 .تميز منطقة عف أخرى

  المفػػاىيـ التعميميػػة، فنجػػد آراء أمػػا إذا كانػػت ىػػذه المنػػاىج تسػػاعد المػػتعمـ عمػػى بنػػاء
 ي:معمميف المرحمة الابتدائية واضحة في الجدوؿ التال

 :(23) الجدول رقم
 النسبة % التكرار السؤاؿ
 70.5 282 نعـ
 29.5 118 لا

 100 400 المجموع
، اجػػػدً  مػػف أفػػراد العينػػػة وىػػي نسػػػبة كبيػػرة 70.5أف نسػػػبة % يتضػػح مػػف ىػػػذا الجػػدوؿ

تؤكد عمى أف المنػاىج الجديػد محتواىػا يسػاعد المػتعمـ عمػى بنػاء مفػاىيـ تعميميػة، أي يؤكػد 
ـ ومشػػػاركتو الإيجابيػػػة فػػػي عمميػػػة الػػػتعمـ وتشػػػجيعو عمػػػى طػػػرح الأسػػػئمة عمػػػى نشػػػاط المػػػتعم

والبحػػػػػث والتجريػػػػػب، وتعزيػػػػػز قدراتػػػػػو عمػػػػػى حػػػػػؿ المشػػػػػكلات وبالتػػػػػالي اكتشػػػػػاؼ المعػػػػػارؼ 
 اتيالتعمميػة، حيػث يقػوـ بنشػاطو الػذ  /يو المحور الأساسي في العممية التعميميػةف ،واكتسابيا

عمػػػػى المسػػػػتوى  نؤكػػػػد القػػػػوؿ أنػػػػوو  ائمػػػػا نرجػػػػعسػػػػية لممعرفػػػػة، ولكػػػػف دبنػػػػاء المفػػػػاىيـ الأساو 
الضػػرورية لمقيػػاـ التعميميػػة النظػػري، فيػػذا يمكػػف تحقيقػػو عمػػى أرض الواقػػع بتػػوفر الوسػػائؿ 

ىنػا يؤكػد بيػاجي و  ،توفير الشروط الأساسية لممدرسة الحديثػةو  بيذه العممية عمى أكمؿ وجو
نمػػا الطفػػؿ ىػػو الػػذي قػػاو  عمػػى أف المعرفػػة لا تكتسػػب مػػف الخػػارج ـ ببنائيػػا مػػف الػػداخؿ فػػي ا 

( إذا كيػػؼ لمدرسػػة Schwebel& Raph,1976 :201مسػػتمر مػػع محيطػػو)الإطػار التبػػادؿ 
مكػػػف التمميػػػذ مػػػف لا الفػػػروؽ الفرديػػػة ت  و  منػػػاىج لا تراعػػػي مرحمػػػة النمػػػو عنػػػد الطفػػػؿو  فقيػػػرة

 .بناء معرفة عمميةو  اكتساب
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ـ عمػػػػى بنػػػػاء تؤكػػػػد بػػػػأف ىػػػػذه المنػػػػاىج لا تسػػػػاعد المػػػػتعم 29.5كمػػػػا جػػػػاءت نسػػػػبة %
 ة الأولى.نسبالمفاىيـ الأساسية، وىي قميمة جدا إذا قورنت بال

إنيا طريقة تصمح لفئة معينة مف التلاميذ بينما لا تخدـ فئة الضػعفاء، كمػا أنيػا  » -
 سنة خبرة. 16 معمـ جامعي             .« تحتاج إلى متابعة متواصمة في المنزؿ
غة تي تقدـ لمتمميذ في جميع الصفوؼ مف مناىج الم  تتمثؿ مناىج المدرسة الابتدائية ال

ىذه  إلىيضاؼ و  الرياضياتو  التكنولوجياو  التربية المدنيةو  الإسلاميةالتربية و  العربية
لى بالإضافة إالجغرافيا، و  ج التاريوامنيو  غة الفرنسيةج الم  امني المواد في الصؼ الثالث

 التربية الموسيقيةو  لتربية الفنيةلإضافة إلى اباغة الأمازيغية ببعض المناطؽ الجزائرية الم  
مف  09 ، حيث نجد في المادةالتي تؤكد عمييا كؿ الوثائؽ الرسميةو  الرياضية،التربية و 

 ما 2008يناير  23الموافؽ  1429محرـ عاـ  15المؤرخ في  08/04القانوف التوجييي 
لة ليا قانوناً، في تساىـ الجماعات المحمية، في إطار الاختصاصات  المخو  » يمي:

 صيانتياو  التكفؿ بالطمب الاجتماعي لمتربية الوطنية، لاسيما في إنجاز اليياكؿ المدرسية
)وزارة «  مساىمتيا في النشاط الاجتماعي لممدرسةو  الرياضيةو  ترقية النشاطات الثقافيةو 

لمواد في ا(، فيذا النص القانوني جاء ليؤكد عمى أىمية ىذه 49 :2008التربية الوطنية، 
اليياكؿ المدرسية الضرورية لترقية ىذا  زتدعيميا والتكفؿ بإنجا حث  عمىو  حياة التمميذ

النوع مف النشاطات، إذا تغيرت المناىج في المرحمة الابتدائية فأصبحت تتناسب مع 
 الخياؿ الواسعو  الحركةو  نمو الطفؿ في ىذه المرحمة العمرية التي تتميز بالنشاط احتياجات

الرياضية التي تعمؿ عمى و  الفنيةو  ذلؾ مف خلاؿ المواد الترفيو و  الفنيو  اؿ الروحيالجمو 
الميارات  تنمي لدى التمميذ روح العمؿ الجماعي وتنميةو  العقميو  تحقيؽ التوازف النفسي 
 عبير عف نفسو مف خلاؿ ممارسة ىذه النشاطات المختمفة.ى الت  البدنية  كما تساعده عم

الوثائؽ الرسمية الخاصة عميو  صعكس ما تنائؽ مؤسفة، إف الميداف أكد حق
 جاالمني العممية لـ يعطييا المياراتو  بوية، فالأنشطة التر التعميـ الابتدائي إصلاحبسياسة 

فأغمبية المدارس التي تـ معاينتيا لا تول ي اىتماـ ليذه المواد  يدافالمالدراسي حقيا في 
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 ىبالتالي مرة أخر و  ة الابتدائية لا تسمح بذلؾ،لأف الوضع المزري الذي  تعيشو المدرس
 ر.الواقع شيء آخو  النظري شيء

، بيػػػا للارتقػػػاءإذا رغػػػـ التعػػػديلات التػػػي شػػػممت المنػػػاىج الدراسػػػية بالمرحمػػػة الابتدائيػػػة 
تػػػدعـ الجػػػودة فػػػي و  بيػػػدؼ بنػػػاء منػػػاىج دراسػػػية حديثػػػة تسػػػاير التطػػػور الحاصػػػؿ فػػػي العػػػالـ

ذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ خطػػػاب رسػػػمي يحمػػػؿ كػػػؿ الأدبيػػػات و  ..تسػػػتند عمػػػى التكنولوجيػػػا.و  العمػػػؿ
التربويػػػة الحديثػػػة لمدرسػػػة عصػػػرية، لكػػػف الدراسػػػة الميدانيػػػة توصػػػمت إلػػػى حقػػػائؽ أدلػػػى بيػػػا 
المبحوثيف تمثمت في مجموعة مف المشاكؿ التعميمية تعوؽ ىذه المرحمػة عػف تحقيػؽ ىػدفيا 

 مي:تنحصر تمؾ المشاكؿ فيما يو  تربية الطفؿ،و  الأساسي في تعميـ
الخمػط بينػو وبػػيف و  مفيػوـ المنيػاج الحديثػػة، الابتدائيػةمعمػـ المرحمػػة  اسػتيعابعػدـ  -

 مفيوـ البرنامج.

تعاقػب الحصػص أدى و  ،تنوع المواد الدراسػية بيػذه المرحمػةو  كثرة البرامج الدراسية -
ىػػو مػػا يتنػػافى مػػع طبيعػػة التػػدريس و  الحفػػظو  إلػػى تكػػريس طريقػػة التمقػػيف الأكػػاديمي

 بالكفاءات.وفؽ المقاربة 

يزيػػد العػػدد فػػي و  الثانيػػة إلػػى خمػػس مػػوادو  يصػػؿ عػػدد مػػواد الدراسػػية بالسػػنة الأولػػى -
 مف السنة الثالثة ليصؿ إلى ثمانية مواد. ابتداءً 

( إلػػػى اثنتػػػػي 07) بػػػيف سػػػػبعة يتػػػراوح عػػػدد الكتػػػػب الدراسػػػية فػػػػي ىػػػذه المرحمػػػة مػػػػا -
 ( كتاب.12عشرة)

يػػػػث يصػػػػؿ معػػػػدؿ الحجػػػػـ ح ،ازدحػػػػاـ اليػػػػوـ الدراسػػػػي بعػػػػدد كبيػػػػر مػػػػف الحصػػػػص -
 ( ساعات .06الساعي اليومي إلى ستة)

 اكتظاظ الأقساـ جعؿ المعمـ لا يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعم ميف. -

 الوسائؿ التعميمية بالمدرسة الابتدائية. انعداـ -

 عدـ إشراؾ المعمـ في العممية الإصلاحية. -

المقاربػػػة و  تماشػػػىمػػػا يحممػػػو مػػػف تعميمػػػات تو  الفػػػرؽ الكبيػػػر بػػػيف المػػػنيج الرسػػػمي -
 المنيج الواقعي وما يخفيو مف حقائؽ مزرية لممدرسة.و  الجديدة
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المعمػػـ عمػػى و  حيػػث أف واقػػع المدرسػػة الابتدائيػػة المممػػوء بالمشػػاكؿ أدى إلػػى عجػػز التمميػػذ
الكؼء، تمؾ الظروؼ تحد مػف نجػاح مشػروع الإصػلاح التربػوي و  إنجاز ميمة التعميـ الجيد

 تحديث المناىج الدراسية وتحقيؽ الجودة.و  امية لتطويرد الر  مف ثـ تعيؽ الجيو و  الشامؿ
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 خاتمة الفصل:
المعمومػػات النظريػػة لمفصػػؿ إطػػارا مرجعيػػاً استخمصػػنا منػػو و  لقػػد شػػكمت التعػػاريؼ

معمومػػات و  ج الدراسػػي الػػذي لػػـ يعػػد مجػػر مجموعػػة مػػف البػػرامج الدراسػػيةاتعريػػؼ المنيػػ
نمػػػػا تجػػػػاوز ىػػػػذا و  حصػػػػص مخصصػػػػة،تقػػػػدـ لممػػػػتعمـ فػػػػي و  يحمميػػػػا الكتػػػػاب المدرسػػػػي ا 

 المفيػػوـ حيػػث أصػػبح أشػػمؿ مػػف ذلػػؾ يتمثػػؿ فػػي كػػؿ النشػػاطات التػػي يقػػوـ بيػػا المػػتعمـ
حػؿ المشػػاكؿ التػػي و  فػػؽ طػرؽ ديداكتيكيػػة تمكنػػو مػف مواجيػػةو  يكتسػبيا داخػػؿ المدرسػةو 

 التقويـ...و  وسائؿ التعميـو  المحتوى المعرفيو  تعيقو. بالإضافة إلى الأىداؼ التربوية

ج الدراسػػػي الحػػػديث يشػػػمؿ كػػػذلؾ كػػػؿ المواقػػػؼ التعميمية/التعمميػػػة لأف ابح المنيػػػأصػػػ
عمميػػة، ليػػذا المسػػتجدات الو  لمتطػػورات ةمواكبػػ ج تكمػػف فػػي أف تكػػوف محتوياتػػوايػػلمنجػػودة ا

صػػياغتيا مػػف الأمػػور الميمػػة التػػي تنػػادي بيػػا التيػػارات و  أصػػبح الاىتمػػاـ بإعػػداد المنػػاىج
 كػػوف وفػػؽ خطػػة عمميػػة محكمػػة قائمػػة عمػػى البحػػث العممػػيالتربويػػة الحديثػػة أي يجػػب أف ت

التقػػويـ المسػػتمر لمنظػػاـ السػػابؽ، لػػذلؾ ظيػػرت العديػػد مػػف المراكػػز لمبحػػوث التربويػػة التػػي و 
 عرفت انتشارا واسعا في الدوؿ المتقدمة.

بيػػػذا نؤكػػػد رأي المبحػػػوثيف و  ج الدراسػػػي يعتبػػػر العمػػػود الفقػػػري لمعمميػػػة التربويػػػةاالمنيػػػ
عمػى  وفؤكػدغيػر كػافي لعمميػة الإصػلاح كمػا ي هالتي يػروف بػأف تغيػر و  جانيحوؿ قضية الم

بالإضافة إلى افتقارىا إلى الوضػوح فػي   يا ىذه المناىج الجديدة،وجود نقائص كثيرة تحتوي
زالػة و  الأىداؼ حيث مازاؿ المفيوـ التقميدي ماثلًا فييا رغـ الشػعارات التػي تنػادي بتغييرىػا ا 

طػرؽ التػدريس لػـ تتحػوؿ مػف التمقػيف  ثيف ىػذا غيػر صػحيح، لأفحسب المبحو  الحشو منيا
يؤكػػدوف عمػػى و  الأكػػاديمي رغػػـ احتوائيػػا عمػػى مفػػاىيـ جديػػدة لازاؿ المعمػػـ يعػػاني مػػف فيميػػا

ىػذا لأف و  ج الواقعي المطبػؽ فػي المدرسػة.االمنيو  ج الرسمياأف ىناؾ فرؽ كبير بيف المني
لػـ يستشػار فػي عمميػة الإصػلاح و  ؤخػذ رأيػوالمعمـ كعنصر حي فػي المنظومػة التربويػة لػـ ي

الػػػذي أصػػػبح يجيػػػؿ عنيػػػا الكثيػػػر، رغػػػـ أنػػػو ىػػػو المعنػػػي الأوؿ بيػػػذه المنػػػاىج حيػػػث يتػػػرجـ 
ىكػػػذا تظػػػؿ و  ىمػػؿ مػػػف طػػػرؼ الػػػوزارة الوصػػػية.الوثيقػػة الرسػػػمية إلػػػى فعػػػؿ ممػػػارس إلا  أنػػػو أ  

مقاىػا مػف السػمطة درسة الابتدائية في ظؿ ىذه الأوضاع مؤسسػة تنفيذيػة لفوامػر التػي تتالم
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التػػػي و  انعػػػداـ الوسػػػائؿ التعميميػػػة بيػػػاو  الػػػذي زاد الطػػػيف بمػػػة فقػػػر المدرسػػػةو  التشػػػريعية العميػػػا
التػي ىػي و  تتطمبيا طػرؽ التػدريس الحديثػة ماعػدا بعػض المػدارس المتواجػد بالأحيػاء الراقيػة

ـ الابتػدائي بالتػالي نقػوؿ أف التعمػيو  معنويػاً و  مدعمة مػف طػرؼ جمعيػة أوليػاء التلاميػذ ماديػاً 
لػػـ يسػػتطيع تحقيػػؽ مبػػدأ تكػػافؤ الفػػرص التعميميػػة بػػيف أفػػراد و  منػػافي لمبػػدأ ديمقراطيػػة التعمػػيـ

 .نوو ر ىذه المقاربة الجديدة ىي مقاربة النخبة كما يقوؿ فيميب بو  الشعب الواحد،
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 تمييد:
 المعاىد التي يتـ فييا ذلؾ التكويف المينيو  المراكزو  إف مسألة تكويف المعمميف

ذلؾ لأف التعميـ في و  البيداغوجي مف العناصر الأساسية في المنظومة التربوية، التربويو 
 لممارسة مينةيؤىمو و  المعيد الذي يكونوو  سمية مرتبط بالدرجة الأولى بالمعمـالمدارس الر 

 التعميـ.
يقودنا الاىتماـ بمسألة التكويف إلى التفكير في الكفاءات المينية التي تتطمبيا 

 ر دور معمـ المدرسة الابتدائية مف ممقي لممعمومات إلى موجوحيث تغيّ  ،المدرسة الحديثة
 لؾ فالتعرؼ عمى موضوع تكويف المعمميف بمستوياتو المختمفةمرشد. لذو  مساعدو 
عناصره الرئيسية يعتبر مرجعا أساسيا لكؿ مرحمة تعميمية مف الابتدائي إلى الجامعي، و 

تربوي يساعده عمى أداء و  ة إلى تكويف مينيفكؿ معمـ في ىذه المرحمة بحاجة ماس
 .كما يمي وظيفتو

 مميزاتو.و  أنواعوو  عناصر التكويفيتناوؿ كؿ و  الفصؿ ليشمؿ فجاء ىذا
تعرؼ عمى واقع المعمـ الجزائري داخؿ المدرسة الابتدائية مف حيث تكوينو ى الإل بالإضافة

ذا تمقى في إطار مشروع و  وفؽ المقاربة بالكفاءات  كويفتّ ال ،الجديدالتربوي  الإصلاحا 
 أـ لا؟ الضروري لذلؾ

دارة صفو و  تدريسوو  ستوى أداءهإف عممية التكويف تساعد المعمـ عمى تحسيف م ا 
داخؿ  تعميميةمواقؼ الذي ىو مسئوؿ عف ترجمتو إلى و  وفيـ المنياج الدراسي الجديد

 كؿ ىذا سوؼ نتناولو بالتفصيؿ في ىذا الفصؿ. .المدرسة
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 لمحة تاريخية عن تكوين المعممين:    - 1
مقصورة عمى رجػاؿ الػدّيف، في المجتمعات القديمة حيث كانت معرفة القراءة والكتابة 

كػػانوا ىػػـ أنفسػػيـ المعممػػوف، يحتكػػروف مينػػة التعمػػيـ وكػػاف أىػػـ مؤىػػؿ لممعمػػـ ىػػو إجادتػػو أو 
يدخؿ ضمف دائرة ضيقة مػف المتعممػيف » معرفتو لممادة التي يٌدرسيا. كاف المعمـ فيما قبؿ 

، وكانػػػت مينتػػػو تػٌػػدر عميػػػو مػػػف المػػػاؿ مػػػا  تنظػػػر إلػػػييـ مجتمعػػػاتيـ باعتبػػػارىـ صػػػفوة  القػػػوـ
(، والواقع أف المعمػـ الكػاىف ىػو 246: 1979 )أحمد حسف عبيد،«  لو حياة كريمة فيضم

مػػف أقػػدـ المعممػػيف وكانػػت معرفتػػو تمتػػد إلػػى ميػػاديف كثيػػرة تشػػمؿ المػػوت والحيػػاة، والنّجػػوـ 
والفمػػؾ والنػػار والمػػاء واليػػواء والفصػػوؿ الأربعػػة والمواسػػـ والأعيػػاد وطبػػائع النػػاس مػػف أمػػور 

اعيػػة، وكػػاف يٌعتقػػد أف ىػػذا النػػوع مػػف المعممػػيف يٌحظػػى بػػالوحي والإليػػاـ الرّبػػاني، وأنػػو اجتم
عمػػى اتصػػاؿ بقػػوة غيبيػػة قػػادرة عمػػى تغييػػر الأشػػياء والأوضػػاع أي لػػدييـ معرفػػة عاليػػة ولا 

ىكػػػذا كػػػاف المعممػػػوف الكينػػػة أو مػػػف رجػػػاؿ الػػػدّيف  يُمكػػػف أف يػػػدركيا إلّا مػػػف فػػػي مسػػػتواىـ.
وىػػـ أعمػػى طبقػػة فػػي  (*)كانػػة كبيػػرة، وأحسػػف مثػػاؿ عمػػى ذلػػؾ البراىمػػةيحظػػوف تبعػػا لػػذلؾ بم

اليند القديمػة والمكانػة العاليػة التػي كانػت ليػـ دوف غيػرىـ بػأف يكونػوا كينػة ومعممػيف. وفػي 
الصػػػيف نجػػػد شخصػػػية كونفوشػػػيوس المػػػدرس المثػػػالي والمٌصػػػم  الػػػذي لعػػػب دورا كبيػػػرا فػػػي 

اؾ كانػػت لػػو ميػػزة تجعمػػو يتبػػوأ مقاعػػد الإجػػلاؿ تػػاريا الفكػػر التربػػوي الصػػيني، فػػالمعمـ  نػػذ
بالنسبة لمػف حولػو، بالإضػافة إلػى معرفتػو الخاصػة التػي تتمثػؿ فػي معرفػة الطّقػوس الدّينيػة 
ظيػار الشػفقة وتقبػؿ  والقوانيف بالمجتمع، وكاف يتمتع بصفات التواضػع والأخػلاؽ الحميػدة وا 

 مسؤولياتو والقياـ بواجباتو.
القديمة نجد أف المعمميف في اليوناف كػانوا مػف الشػعراء،  وعمى نقيض معظـ الشّعوب

لا الكينػػػة، وشػػػاع عنػػػدىـ وعنػػػد الرومػػػاف كػػػذلؾ اسػػػتخداـ العبيػػػد كمعممػػػيف، ممػػػا أدّى إلػػػى 
كانػػت تمػػؾ النّػػواة الأولػػى لمػػا صػػاحب مينػػة  انخفػػاض مسػػتوى العمػػـ ولػػـ تعػػد لػػو تمػػؾ الميػػزة.

وؼ وانخفػاض المكانػة الاقتصػادية التدريس عمى مر العصور بصفة عامة مػف تغييػر الظػر 
                                                 

البراىمة: ىـ رجاؿ الدّيف يّمثموف طبقة الكينة العميا المقدسة، الذيف يعمموف عمى المحافظة عمى التقاليد الطبقية  - *
منذ بوذا حتى غاندي. سموا بالبراىمة لأنيـ التي تحدد مكانتيـ الاجتماعية وحاربوا كؿ الاتجاىات الديمقراطية 

 خرجوا مف فـ الإلو براىما، وىذا كمو لتبرير التفاوت الطبقي.
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والػػػذي  سػػػيحية التػػػي جػػػاءت بػػػالمعمـ القسّػػػيسمػػػع ظيػػػور الدّيانػػػة الم والاجتماعيػػػة لممعمػػػـ. و
عمػػػؿ عمػػػى نشػػػر تعػػػاليـ المسػػػيحية عػػػف طريػػػؽ مػػػدارس الأديػػػرة والكاتدرائيػػػة، التػػػي اىتمػػػت 

يد عصػر كمػا شػ ائمة عمى التدريب العممي والنظري.بتكويف المعمـ وتدريبو ضمف مناىج ق
الكنيسػػة دورا ىامًػػا فػػػي  لعبػػتالإصػػلاح الػػدّيني فػػي أوروبػػا بدايػػة الاىتمػػاـ ب عػػداد المعمػػـ و 

مجاؿ تكويف المٌعمميف، سواء عػف طريػؽ تحديػد مسػتوياتيـ أو عػف طريػؽ سػمطتيا فػي مػن  
 تصاري  الاشتغاؿ بالمينة.

يف فػػي الػػنظـ ومػػف الاتجاىػػات التقميديػػة العامػػة التػػي نلاحظيػػا فػػي تطػػوير تكػػويف المعممػػ
التعميميػػة المختمفػػة، اخػػتلاؼ إعػػداد المعمػػـ المرحمػػة الأولػػى عػػف إعػػداد معمػػـ المرحمػػة الثانويػػة، 
وفي حػيف تػرؾ أمػر إعػداد النػوع الأوؿ إلػى المعاىػد المتوسػطة والسػمطات التعميميػة، بينمػا كػاف 

حػػوؿ أىميػػة  إعػػداد النػػوع الثػػاني مسػػؤولية الجامعػػات، ويرجػػع ىػػذا بػػالطبع إلػػى اخػػتلاؼ النّظػػرة
كػػاف مػػف أىػػـ التطػػورات التػػي حػػدثت فػػي السػػنوات الأخيػػرة العمػػؿ  و كػػلا النػػوعيف مػػف التعمػػيـ.

عمػػى تسػػاوي إعػػداد كػػلا النػػوعيف مػػف المعممػػيف فػػي إطػػار الجامعػػة. كػػذلؾ تطػػورت النظػػرة إلػػى 
كػػر محتػػوى برنػػامج إعػػداد المعممػػيف نتيجػػة لمتقػػدـ الكبيػػر فػػي النظريػػة التربويػػة وتطبيقاتيػػا فػػي الف

 (.208، 207 :1993التربوي )محمد مرسي، 
 كوين:تعريف التّ  - 2
 الشيء: ركّبو بالتأليؼ بيف أجزائو. كوّفغوي: المّ عريف تّ ال - 1 -2

 قاؿ: كوّنو فتكوّف وتحرّؾ.تكوّف )الشيء(: حدث، يٌ 
)إبػراىيـ مصػطفى و خػروف،   كاف ولا تكػوّف: لا خُمػؽ وتكػوّفؿ العرب لمبغيض: لاتقوٌ 

1961: 812.) 
 (.Paul, 1982 :20) فف، يتكوّ فعؿ كوّ التكويف 

مسػػػتوى الفيزيػػػائي العمػػػى  الإنسػػػافالتكػػػويف يػػػدؿ عمػػػى فعػػػؿ كػػػوف، يعنػػػي تطػػػوير خصػػػائص 
 ,Jean&Cuq) الصػػػػػػيرورةوالأخلاقػػػػػػي والعقلانػػػػػػي والمينػػػػػػي وكػػػػػػذلؾ ىػػػػػػو نتػػػػػػاج ليػػػػػػذه 

2003 :103). 
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ي حػػػوؿ كممػػػة التكػػػويف ظيػػػرت فػػػي معجػػػـ تشػػػريع عريفففف الاصفففط ح :التّ  - 2 -2
 الكامؿ".نيجي "التكويف الم في أواخر القرف العشريف، نموذج )التمييف( تدريبال
: التعمػيـ جديػدة مفػاىيـ ذأخػو  تدريجيا تطور مصطم  التكويفبعد الحرب العالمية الثانية،  و

 .(Champy, 1981 : 449) ، الترقيةالتقني الميني، التعميـ
ة بيػذا المفيػوـ تػدعو إلػى تحديػد معانيػو فػي الواقع أف البحث في الأدبيػات المتعمقػ و 

  :  إطار التعريؼ الاصطلاحي لمجموعة مف الباحثيف
نظـ يسػعى إلػى إثػارة يدؿ التكويف عمػى كػؿ فعػؿ مٌػ »: Ferry (1982)فيري تعريؼ 

يقػة الصػمة وث رجة في وظائؼ الشخص، فالتكويف بيذا المعنػىعادة بناء متفاوتة الدّ عممية إ
 .« السموؾو  الشعورو  راؾالإدو  بأساليب التفكير

التكويف يػدؿ عمػى إحػداث تغييػر إداري فػي سػموؾ  ( »1979مولاف ) فدايمو تعريؼ  
    .« الراشديف، في أعماؿ ذات طبيعة مينية

التكػػويف عبػػارة عػػف مجمػػوع العمميػػات التػػي تقػػود الفػػرد إلػػى » (: 1979) ميػػالاري أمػػا
   .« ج ىذه العممياتيـ(، كما أنو نتاممارسة نشاط ميني )مينة التعم

نظـ لممعرفػػة عمـ المٌػػالتكػػويف يتضػػمف فعػػؿ الػػتّ » يػػرى أف:  (1979) بوسػػتيؾ والباحػػث
)أحمػػد  « ولمميػػارة وىػػو أيضػػا تعمػػـ لأشػػكاؿ السػػموؾ الػػذي يكتسػػب عػػف طريػػؽ ممارسػػة دور

  .(108 :2006أوزي، 

 ردالتكػػويف ييػػدؼ لتحقيػػؽ أىػػداؼ مينيػػة تسػػم  لمفػػأف مػػف خػػلاؿ ىػػذه التعػػاريؼ يبػػدو 
تكػويف والسػموؾ وفػي المعػارؼ والميػارات فػي ال استثماربممارسة نشاط ميني وكذلؾ إعادة 

وىذا يعني أف التكويف يمػس أشػكاؿ التفكيػر والإدراؾ والشػعور  البيداغوجية.تحميؿ المواقؼ 
 وىو عممية مستمرة مرتبطة بعمر الإنساف الميني.  ،والسموؾ

طة وفػػؽ معػػايير وأىػػداؼ معينػػة ومحػػددة يرورة منظمػػة ومضػػبو التكػػويف صػػيعتبػػر كمػػا 
جعمػو قػػادرا ف وذلػػؾ بكػوّ فػي إطػػار معرفػي ومينػػي وتربػوي تعمػػؿ عمػى إحػػداث تعػديؿ فػػي المٌ 

صلاحو.  عمى بناء كفاءاتو المينية التعميمية وقادرا عمى فيـ الواقع التعميمي وتغييره وا 
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 رفػػػة الكافيػػػةىػػػادؼ لتحقيػػػؽ المعو  نشػػػاط عممػػػي مػػػنظـ » ؼ التكػػػويف عمػػػى أنػػػو:عػػػرّ يٌ كمػػػا 
فنيػات و  نفػوس الأجيػاؿ اللاحقػة إلػى جانػب اكتسػاب ميػاراتو  البػث فػي عقػوؿو  القابمة لمتطػورو 

نػػػواحي نمػػػوه النفسػػػي فػػػي و  الػػػتحكـ الجيػػػد فػػػي معرفػػػة الجانػػػب الإنسػػػاني فػػػي التمميػػػذو  التػػػدريس
)ناصػػػر «  التنظػػػيـ والتقيػػػيـو  الجسػػػمي ليكػػػوف قػػػادرا عمػػػى القيػػػادةو  مختمػػػؼ مراحػػػؿ نمػػػوه الزمنػػػي

 (.93: 1986 يف زبدي،الدّ 
غييػػر بمعنػػى أف الفػػرد المتكػػوف يسػػعى وراء تػػدليؿ الصػػعاب التػػي تّ اليرمػػي إلػػى  كػػذلؾ

طريقتػػػػو فػػػػي التعمػػػػيـ حسػػػػب و  تصػػػػادفو فػػػػي مينتػػػػو مػػػػف خػػػػلاؿ تغييػػػػر طريقتػػػػو فػػػػي التفكيػػػػر
 (.199: 2006 )بوكرمة فاطمة الزىراء، مستجدات العصر

كػػؿ العمميػػات التػػي تػػتـ مػػف  : »فيػػوـىػػذا المعمػػى يطمػػؽ أمػػا الباحػػث حسػػف شػػحاتو  
 ـيبالمينػػة أو التػػي تػػتـ بعػػد التحػػاق ـأجػػؿ تميػػيف الأسػػاتذة سػػواء تمػػؾ التػػي تػػتـ قبػػؿ التحػػاقي

  (.199: 2003 )حسف شحاتو و خروف،«  بالميمة
حتػػى سػػواء كػػاف قبػػؿ أو بعػػد الخدمػػة ىػػذا يعنػػي أف التكػػويف عمميػػة ضػػرورية لممعمػػـ 

تسػػػيير فػػػي الػػػتحكـ و  طػػػرؽ وأسػػػاليب التػػػدريس باسػػػتيعاو  يمكنػػػو مػػػف فيػػػـو ، مينتػػػو يمػػػارس
   .وبدونو لا يمكف لو القياـ بميامو التعميمية ،القسـ

   :أهداف التكوين -3
 محددة كالتالي: أىداؼ تكويف المعمميف  

 .مساعدة المعمميف: لفيـ وضعيات العمؿ -

 اعية.لمنظريات الخاصة أو الجم التحقؽ مف مركباتيـ وتحميميا وترجمتيا تبعاً  -

 المأخوذة. توالقراراوالتحقؽ مف الأنماط تحميؿ ممارسات التعميـ،  -

 المينيػػػػػة انطلاقػػػػا مػػػػف مواجيػػػػة احتمػػػػالات أخػػػػػرى توسػػػػيع مجػػػػاؿ كفػػػػاءات المعمػػػػـ -
(Léopold, 2001 : 108). 

التػػػي تسػػػم  لممعمػػػـ يعػػػد التكػػػويف فػػػي مفيومػػػو العػػػاـ مجمػػػوع الخطػػػوات والممارسػػػات 
 تطوير كفاءاتو المينية.و  التعممية /تعميميةبأداء نشاطو وتنظيـ العممية ال

 عناصػػرهو  قبػػؿ الانتقػػاؿ لتحديػػد مضػػاميف التكػػويف المفففاهيم الوصفففية لعمميففة التكففوين: -4
تحديػػد  يضػػرور مػػف الالكفػػاءات المنشػػودة، نػػرى و  المعممػػيف بأعػػدادمكونػػات البػػرامج الخاصػػة و 
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 يف، خصوصػػػامػػػتكػػػويف المعمالممارسػػػوف فػػػي مجػػػاؿ و  بعػػػض المفػػػاىيـ التػػػي يسػػػتعمميا البػػػاحثوف
 عػػدادالإو  بػػيف التػػدريب يميمػػوف أحيانػػا لاسػػتخدامات لفظيػػة تػػرادؼ ىػػؤلاءأننػػا نلاحػػظ أف بعػػض و 
 تكويف. الو  تربيةالو  تأىيؿالو 

لػػػى تفضػػػيؿ كممػػػة التقميػػػد الأنجموسكسػػػوني يميػػػؿ إ "أف كمػػػا نلاحػػػظ مػػػف جيػػػة أخػػػرى
 Teachers Trainingػطويمة ب لفترةو  نجمتراحتى كميات التربية كانت تسمى في إ"تدريب"، 

Collèges،  فضػػػؿ بػػػدوره مصػػػطم  تكػػػويف أف التقميػػػد الفرنسػػػي يُ وFormation  عمػػػى بػػػاقي
 (.28: 1986 )بشارة جبرائيؿ، "التدريبو  كالإعدادالمصطمحات 

حسػػػػب البػػػػاحثيف  بعػػػػض المفػػػاىيـ الوصػػػػفية والتػػػي ليػػػػا علاقػػػة بعمميػػػػة التكػػػويف وىػػػذه
ذلؾ مف خلاؿ تحديػدنا لعػدة مفػاىيـ أخػرى، و  ربية والتكويففي مجاؿ الت والمربيف والمفكريف

العػػػػامموف فػػػي مجػػػاؿ صػػػػناعة و  يسػػػتخدـ المربيػػػوف » :حيػػػث يقػػػوؿ الباحػػػث جبرائيػػػػؿ بشػػػارة
)لحسػػػف «  التكػػػويفو  مفيػػػوـ التأىيػػػؿ والتػػػدريسو  الإعػػػدادالمعممػػػيف مفػػػاىيـ متعػػػددة كمفيػػػوـ 

 (.65: 2001مادي،
المفيػػػػػوـ عمػػػػػى مػػػػػا نسػػػػػميو بػػػػػالتكويف  ىػػػػػذا طمػػػػػؽيٌ  :Préparation الإعفففففداد -1–4

 وتخصيصػا يػاثقاف هبالمينػة، فيػتـ إعػداد التحاقػولتكويف الذي يتمقاه الأستاذ قبػؿ الأولي، أو ا
 .(139: 2007 بشير معمرية،) بويا في المؤسسات التي تعده لذلؾوتر 

 أنيػػا صػػناعة أوليػػة لممعمػػـ كػػي يػػزاوؿ :الكممػػة يعتبػػر ىػػذه الباحػػث جبرائيػػؿ بشػػارةأمػػا 
كميػػػات و  المعممػػػيف إعػػػدادينػػػة التعمػػػيـ، وتتػػػولاه مؤسسػػػات تربويػػػة متخصصػػػة مثػػػؿ معاىػػػد م

 و عػػد المعمػػـ لمعمػػؿ فييػػا...يُ  التربيػػة أو غيرىػػا مػػف المؤسسػػات ذات العلاقػػة بالمرحمػػة التػػي
 تربويا في مؤسستو التعميمية قبؿ الخدمة.و  عممياو  عد الطالب المعمـ ثقافيابيذا المعنى يُ 

رسػػميا  التحػػاقيـليػػـ قبػػؿ  تػػدريبو  المعممػػيف ىػػو مػػا يػػتـ مػػف تعمػػيـ دب عػػداوالمقصػػود 
 (.166: 1999 براىيـ الحارثي،)إ بالعمؿ

ميػيف عممية التّ  اقتصار طمؽ ىذا المفيوـ عنديٌ :  Qualification أهيلالتّ  - 2 -4
فػػي تخصػػص عممػػي  صػػوؿ المعمػػـ عمػػى درجػػة عمميػػةعمػػى الإعػػداد التربػػوي فقػػط، فبعػػد ح

مؤسسػػػػة تكوينيػػػػة معينػػػػة لمػػػػدة معينػػػػة يتمقػػػػى فييػػػػا معمومػػػػات تربويػػػػة نفسػػػػية معػػػػيف، يمتحػػػػؽ ب
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: 2007 )بشػػير معمريػػة، ريس مػػف أجػػؿ تأىيمػػو لمينػػة التعمػػيـوتشػػريعية، ويتػػدرب عمػػى التػػد
139.) 

رفػع القػدرة أو الكفػاءة اللازمػة لمقيػاـ بعمػؿ بعينػو لػو علاقػة التأىيؿ التربػوي  كما يعني
النسػػػبة لممعمػػػـ فػػػ فّ التأىيػػػؿ التربػػػوي يعنػػػي امػػػتلاؾ القػػػدرة أو مباشػػػرة بالعمميػػػة التربويػػػة، وب

لمستوى المطموب )مجدي عزيػز، الكفاءة اللازمة، لمتمكف مف ممارسة مينة التدريس عمى ا
1787:2000.) 

التربػوي فقػط حيػث  الإعػدادفالتأىيػؿ يقتصػر عمػى أما حسػب الباحػث جبرائيػؿ بشػارة، 
الكميات أو المعاىػد حسػب اختصاصػو  إحدىمميا في عو  يكوف الطالب المعمـ قد أعد ثقافيا

 كميػػػة التربيػػػة العمميػػػة أو دور المعممػػػيف ليتػػػزود بالمعػػػارؼ التربويػػػة إلػػػىالعممػػػي، ثػػػـ ينسػػػب 
ىيػػػؿ التأ يتطمػػػبكػػػؿ مػػػا و  نيػػػات التربويػػػةيسػػػتخدـ التقو  ليمػػػارس التربيػػػة العمميػػػة،و  النفسػػػية،و 

 (. 64: 1998 )لحسف مادي، حسيف نوعية الأداءذلؾ لتو  التربوي
طمػػػػػؽ ىػػػػػذا المفيػػػػػوـ عمػػػػػى العمميػػػػػات التكوينيػػػػػة يٌ  :Entrainmentالتفففففدريب -4-3

المستمرة التي يتمقاىا الأستاذ أثناء أدائو لمينتو. والتي تػتـ فػي شػكؿ ممتقيػات ونػدوات وأيػاـ 
ورشػػػات، لضػػػماف مواكبػػػة التطػػػور الػػػذي يطػػػرأ عمػػػى المنػػػاىج الدراسػػػية وطػػػرؽ فػػػي  دراسػػػية 

سػػتمرار فػػي النمػػو التربػػوي سػػتخداـ الوسػػائؿ التعميميػػة حتػػى يسػػتطيع الاالتػػدريس وتقنياتػػو وا
 .(139: 2007 بشير معمرية،) والميني
العمميػػػات التػػػي يتمقاىػػػا المعمػػػـ أثنػػػاء الخدمػػػة لضػػػماف مواكبػػػة التطػػػور  ؾتمػػػ »يعنػػػي كمػػػا  

 « التقنػػػي المسػػػتمرو  عمػػػى طرائػػػؽ التعمػػػيـ نتيجػػػة التطػػػور الاجتمػػػاعيو  الػػػذي يطػػػرأ عمػػػى المػػػنيج
 (.65: 2001)لحسف مادي،

ب أو تعمػـ فػي دورات قصػيرة تعقػد مصطم  تدريب المعمميف مرتبط بما يتـ مػف تػدري 
 أثناء الخدمة.  تكويفالخلاؿ 

 Education deكمػػػا شػػػاع مصػػػطم  حػػػديث فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ وىػػػو تربيػػػة المعمػػػـ 

l’enseignant  ٌمعا.قصد بو غالبا الإعداد قبؿ الخدمة والتدريب أثناء الخدمة وي 
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طمػػؽ ىػذا المفيػوـ عمػػى كػؿ العمميػات التػػي تػتـ مػػف يُ  :Formationالتكفوين  -4–4
ـ بعػػػد التحاقػػػو أجػػػؿ تميػػػيف الأسػػػتاذ، سػػػواء تمػػػؾ التػػػي تػػػتـ قبػػػؿ التحاقػػػو بالمينػػػة أو التػػػي تػػػت

 .(139: 2007بشير معمرية،) بالمينة
اء أثنػػػو  قبػػػؿ الخدمػػػة، لإعػػػدادىػػػو مػػػا يجػػػرى مػػػف عمميػػػات أمػػػا حسػػػب جبرائيػػػؿ بشػػػارة: 

التطػور و  أدائو التربوي بما يػتلاءـو  تحسيف لمياراتوو  قدراتوو  التعمـالتدريب مف نمو معارؼ 
 يسػػػتمر أثنائيػػػػاو  خدمػػػةىػػػو يبػػػدأ فػػػػي مؤسسػػػة التكػػػويف قبػػػػؿ الو  المتعػػػدد لجوانػػػب المجتمػػػػع،

 (.65 :2000 ،)لحسف مادي
 التػػػػػػي يسػػػػػػتعمميا البػػػػػػاحثوفو  مفػػػػػػاىيـ أساسػػػػػػية تتقػػػػػػاطع مػػػػػػع مفيػػػػػػوـ التكػػػػػػويفالفيػػػػػػذه 

 أحيانا في مجاؿ تكويف المعمميف. الممارسوفو 
   :أبعاد التكوين - 5

عػػػػد بػػػػرامج إعػػػػداد المعمػػػػـ المينيػػػػة يتضػػػػمف ىػػػػذا البٌ  :لمتكففففوين البعففففد المه فففف  -5-1
 والمتمثمة في ثلاث عناصر أساسية وىي متداولة في معظـ دوؿ العالـ المعاصر، وىي:

  اىج إعػػداد المعمػػـ ييػػدؼ الأسػػاس النظػػري التربػػوي: ىػػو أسػػاس موجػػود فػػي كػػؿ منػػ
وتتكػوف ىػذه القاعػدة مػف مػواد  رصػينة لممعمػـ باعتبػاره رجػؿ مينػة، إلى تكويف قاعدة عمميػة

ثػػؿ تػػاريا التربيػػة وفمسػػفتيا واجتماعياتيػػا وعمػػـ نفػػس الطفػػؿ مفػػي عمػػوـ التربيػػة وعمػػـ الػػنفس 
كمػا فػي  وؿ يدرس الطالب ىذه المقررات دراسػة منتظمػةوسيكولوجية التعمـ. وفي بعض الدّ 

سػػبان بينمػػا  يا وألمانيػػا وبعػػض الػػبلاد العربيػػة،فرنسػػا وبريطانيػػا والولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة وا 
في بعػض الػدوؿ تػدمج ىػذه الموضػوعات فػي صػورة تيػدؼ إلػى تحقيػؽ الفائػدة العمميػة مػف 
نمػػػا تقػػػدـ فػػػي صػػػورة مختػػػارة بحيػػػث  ورائيػػػا، وىػػػذا يعنػػػي أنيػػػا لا تػػػدرس بصػػػورة منتظمػػػة، وا 

الأجػػزاء التػػي ليػػا صػػمة مباشػػرة بػػالمعمـ، كمػػا أنيػػا تػػدرس فػػي علاقتيػػا بػػالخبرة  تػػدرس منيػػا
 العممية كما في ىولندا.

ف الأسػػاس النظػػري يركػػز عمػػى المػػواد التعميميػػة التػػي يكتسػػبيا المعمػػـ بالمعيػػد لبنػػاء إ
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ىػػي و  لقاءىػػا مػػف بمػػد  خػػرالتػػي تختمػػؼ طريقػػة إو  مينتػػو، أداءرصػػيد معرفػػي يسػػاعده فػػي 
 تاريا...و  عمـ النفسو  مواد عممية مف تربيةتتمثؿ في 

لتوثيؽ العلاقة بيف معاىد إعداد المعمػـ والمػدارس التػي سػيعمؿ بيػا فيمػا  اتجاهىناؾ و 
يقػػوـ عمػػى أسػػاس  ،بعػػد ىػػذه العلاقػػة ميمػػة فػػي تنميػػة وتطػػوير برنػػامج جيػػد لإعػػداد المعمػػـ

ف التربويػوف بصػورة كبيػرة فػي مارسػو شارؾ المٌ طبيؽ العممي. وفي ىذه الحالة يُ مارسة والتّ المٌ 
وضػع منػاىج إعػداد المعمػـ وتقػويـ معممػي المسػتقبؿ وتحديػد مسػتويات تػأىيميـ، وىػذا يكػػوف 
عادة عمى حساب النظرية التربوية، لأف الممارسيف التربوييف ينظروف إلى النظريػة التربويػة 

وميػة فػي المػدارس، مارسػة العمميػة اليأو الأساس النظري عمى أنو عديـ الجدوى بالنسبة لممٌ 
د عمػى ذلػػؾ بػأف الأسػػاس النظػري ميػػـ لمتطبيػؽ والممارسػػة العمميػة، لأنػػو لا ولكػف يمكػف الػػرّ 

 وىػػػػذا النظػػػػاـ موجػػػػود فػػػػي ىولنػػػػدا والسػػػػويد ،يوجػػػػد تطبيػػػػؽ أو ممارسػػػػة بػػػػدوف إطػػػػار فكػػػػري
 .الدانمرؾو 

  الأساس التوجو الميني العاـ: ىناؾ توجيات مينية عامة مختمفة بػيف بػرامج إعػداد 
 المعمـ مف أىميا:

فيػػػـ المعمػػػـ لمطفػػػؿ  ركيػػػز عمػػػىبرنػػػامج المعمػػػـ الموجػػػو نحػػػو الطفػػػؿ، وفيػػػو يكػػػوف التّ  -
   وجوانب شخصيتو.

ادة المعمػـ ، وفيو يكػوف التركيػز عمػى إجػالدراسي برنامج المعمـ الموجو نحو المنيج -
 .معرفة المنيج المدرسي

المعمػػـ ميػػارات  ركيػػز عمػػى إجػػادةبرنػػامج المعمػػـ الموجػػو تكنوقراطيػػا، وفيػػو يكػػوف الت -
 التدريس والتعميـ.

اة المعمػػػـ لمحيػػػ ، وفيػػػو يكػػػوف التركيػػػز عمػػػى إعػػػداداجتمػػػاعيبرنػػػامج المعمػػػـ الموجػػػو  -
 الاجتماعية بجوانبيا المختمفة. 

برنػػػامج المعمػػػـ المتعػػػدد أو المتنػػػوع، وفيػػػو يكػػػوف التركيػػػز عمػػػى إجػػػادة المعمػػػـ لكػػػؿ  -
 .(310 :1993)محمد مرسي،  متكامؿ حتى يكوف معمـ الجوانب السابقة

ي يػػػػتـ تػػػػدريب المعمػػػػـ عمييػػػػا وفػػػػؽ بػػػػرامج التػػػػ والأداءفالإعػػػػداد المينػػػػي يعنػػػػي الممارسػػػػات 
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الاىتمػاـ ف ترتكز عمى الطفؿ كمحػور العمميػة التعميميػة/ التعمميػة، موضوعية منيجية عممية
عمػػى فيػػـ  رىخػػومػػف جيػػة أ مػػف جيػػة الأخلاقيػػةو  الوجدانيػػةو  بكػػؿ جوانػػب شخصػػيتو العقميػػة

مكػػف المعمػػـ مػػف تطبيقػػو بطريقػػة صػػحيحة ىػػذا ي ،عابو جيػػداياسػػتو  تحميمػػوو  المػػنيج الدراسػػي
تقنيػػػة و  ركيػػػز عمػػػى طػػػرؽ التػػػدريس وأسػػػاليبيالػػػى التّ إ بالإضػػػافةوسػػػميمة عمػػػى أرض الواقػػػع. 

يػذا عمػى المعمػـ أف يكػوف حػددة، ولالأىػداؼ التربويػة المٌ و  مدى ملائمة كػؿ طريقػةو  تطبيقيا
المػتعمـ عمػى  حتى يساعد ،مينتومـ بجميع العموـ الضرورية لأداء مٌ و  الثقافةو  معرفةواسع ال
 التكيؼ في الوسط الاجتماعي.و  الاندماج

أمػػا فيمػػا يخػػص الجوانػػب اللازمػػة التػػي تؤىػػؿ المعمػػـ ليتحمػػؿ مسػػؤولية مينػػة التػػدريس 
ف الأخػذ بكػؿ مػ بما يمكنو مف اتخاذ القػرارات المينيػة عمػى أسػاس تربػوي سػميـ، وبمػا يمكنػو

وتوظيفو في عمميػة التعمػيـ والػتعمـ وفقػا لمقتضػيات  ،جديد ومتطور في مجاؿ المواد العممية
 :النقاط التالية الجوانب الميمة في تأىيؿ المعمـ المواقؼ التدريسية، وتتضمف

المػػواد الاجتماعيػػة...  –غػػة العربيػػة المّ  –الفيزيػػاء  –المػػواد الأكاديميػػة )الرياضػػيات  -
 التخصص(.حسب 

 عمـ النفس...(. –وؿ التربية أص –المواد التربوية )مناىج وطرؽ التدريس  -
 المواد الثقافية. -
ىامػا لا ينفصػؿ عػف برنػامج  ا)التربية العممية التي أصبحت جزءً التدريس الطلابي  -

 إعداد المعمـ(.
المرتبطػػة وعميػػو فػػ فّ الإعػػداد المينػػي لممعمػػـ لا يقتصػػر فقػػط عمػػى الجوانػػب المعرفيػػة 

نمػػا يمتػػد ليشػػمؿ جميػػع الجوانػػب المعرفيػػة فػػي شػػتى المجػػالات ليكتسػػب  بػػالمواد الدراسػػية، وا 
راسػي )مجػػدي المعمػـ ثقافػة إنسػػانية عريضػة، التػي قػػد يحتػاج إلييػػا داخػؿ وخػارج الفصػػؿ الد

شػػػبو موسػػػوعة عمميػػػة تربويػػػة ( وذلػػػؾ لأف المعمػػػـ ينبغػػػي أف يكػػػوف 1787 :2000عزيػػػز، 
ذلػػؾ مػػف خػػلاؿ تمكنػػو و  ،توقػػؼ عمػػى عاتقػػوالتعمميػػة ت /العمميػػة التعميميػػة جػػاحثقافيػػة، لأف ن

كػويف التّ  جػب عمػى بػرامجتسػييره بطريقػة صػحيحة، ليػذا وٌ و  ضػبطوو  مف التحكـ فػي الصػؼ
أف تكوف قائمة عمى برنامج موضوعي ذو منيجية عمميػة، تجعػؿ المػتعمـ يسػيطر عمػى كػؿ 

 .عناصر العممية التربوية
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 :أسباب التكوين - 6
 ذ يعتبػر الفاعػؿ الرئيسػي ليػذا النظػاـإ ظاـ التربػوي،يمعب المعمـ دورا ميما في النّ 

التربويػة، وتحويميػا  والإصلاحاتتنفيذ المناىج الدراسية و  المباشر عف تطبيؽ المسئوؿو 
أف قيػاـ المعمػـ بيػذا  لاّ ؿ مواقػؼ تعميميػة داخػؿ المدرسػة. إلى ممارسات فعمية مف خػلاإ

مػف ىنػا ظيػر الاىتمػاـ بعمميػة التكػويف و  طبيعة التكويف الذي يتمقاه،ور يتوقؼ عمى الدّ 
 لػػػػى ظيػػػػور مسػػػػتجداتالاسػػػػتغناء عنيػػػػا، بالإضػػػػافة إ فمكػػػػالتػػػػي أصػػػػبحت ضػػػػرورة لا يٌ 

تكنولوجيػػػا و  الثػػػورة العمميػػػةو  قضػػػايا معاصػػػرة ظيػػػرت عمػػػى السػػػاحة العمميػػػة، كالعولمػػػةو 
طالػػب يف المعمػػـ الػذي ىػو مٌ لػى ضػرورة تكػو كميػا أسػػباب أدت إ لاتصػالات...او  المعرفػة

التغيػرات الحديثػة، حتػى يسػتطيع أف يواكػب و  بأف يكوف قادر عمى التكيؼ مع التحػولات
 التقدـ العممي.

 :جماليا في النقاط التاليةمجموعة مف أسباب التكويف نحاوؿ إ لذلؾ كانت ىناؾ

 فعالا.و  إعداد المعمـ إعدادا مينيا شاملا -
 تظاظ الأقساـ.لاميذ واكعدد التّ  ارتفاع -
 التعمـ.و  طور التكنولوجي السريع والتدفؽ المعرفي بالخصوص في مجاؿ التعميـالتّ  -
 أساليب وطرؽ التدريس حسب المراحؿ التعميمية. تنوع -
 الاجتماعية لممعمـ.و  الفيزيولوجية و الاىتماـ بالنواحي النفسية -
 عالـ التربية و التعميـ.دخوؿ التكنولوجية  -
 زيادة كفاءتو التعميمية.و  وى المعمـ المينيرفع مست -
 احتراـ الفترة الزمنية المحددة لإنجازىا.و  طبيعة المناىج الدراسية الحديثة -
 التدريس.بالمتعمـ و طرؽ تطور مجاؿ العموـ النفسية والنظريات التربوية الخاصة  -

 :نالتكوي أهمية - 7
لػػػػػى ضػػػػػرورة الاىتمػػػػػاـ ئػػػػػؿ أدى إالانفجػػػػػار المعرفػػػػػي الياو  جيلػػػػػو و قػػػػػدـ التكنف التّ إ

مف ىنا سػارت دوؿ و  في جميع مجالات الحياة، الإنسافبالتكويف باعتباره أساس تطور 
قػدـ، وأصػبحت اليػوـ مطالبػة مينيػا لمسػايرة ىػذا التّ و  عمميػا إعػداداالعالـ لإعػداد أفرادىػا 
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 وتربيتػػو تربيػػة عصػػرية الإنسػػافمػػف أي وقػػت مضػػى ببػػذؿ كػػؿ الجيػػود الممكنػػة لتطػػوير 
 الميػارات الأساسػيةو  الصحي  المزود بالمعرفة العمميةو  تجعمو قادر عمى التفكير السميـ

رفػػػع كفاءاتػػػو التعميميػػػة التػػػي تسػػػم  لػػػو بالالتحػػػاؽ بالركػػػب الحضػػػاري. لأف الاسػػػتثمار و 
سػاىـ فػي فالإطارات المكونػة تكوينػا جيػدا تُ  البشري أحسف بكثير مف الاستثمار المادي،

فػػي كػػؿ القطاعػػات، بالخصػػوص قطػػاع التعمػػيـ الػػذي أصػػب  و  لعالميػػةاو  نميػػة المحميػػةالتّ 
ليذا لابد مف الاىتماـ القوي و  لذاتو،و  المبدع للأشياء الإنسافاليوـ مجبر عمى صناعة 

رفع مستواه  في مػادة و  ،ةالجديد اتر مـ في إطار التغيلممع البيداغوجيبالتكويف التربوي 
دريس ىػػي مقيػػاس نجاحػػو ف كفاءتػو فػػي التػّػ يتكػػو  رفػػع كفاءتػػو التعميميػػة، لأفو  تخصصػو،

 في أداء عممو.
النمػػو  فػػي مينتػػػو و  كػػؿ البػػرامج التػػي يتمقاىػػا المعمػػـ أثنػػاء تكوينػػػو تسػػاعده فػػي التقػػدـ

التطبيقيػة ، كمػا يعمػؿ و  النظريػة منيػاو  بالحصوؿ عمى المزيد مف المعارؼ العمميةو  بالتعميـ
 فأىميتػػو المعمػػـ طرائػػؽ تدريسػػية حديثػػة،كسػػاب  بالتكػػويف عمػػى تجديػػد أداء التػػدريس وذلػػؾ 

تحسػػػيف سػػػموؾ التػػػدريس، وفػػػي تطػػػوير الطريقػػػة التػػػي يتبعيػػػا المعمػػػـ فػػػي أداء  » تكمػػػف فػػػي
دريب أثنػػاء الخدمػة صػورة مصػػورة عػد التػّميامػو وواجبػات التفاعػػؿ والتعامػؿ مػع التلاميػػذ. ويٌ 
أف اليػدؼ النيػائي لأيػة دريب والػتعمـ، إذ لعمميات الػتعمـ، تعكػس الارتبػاط العضػوي بػيف التػّ

)مجػػدي عزيػػز،  « عمميػػة تدريبيػػة، ىػػو تغييػػر سػػموؾ المتػػدرب، نتيجػػة لمخبػػرة التػػي يمػػر بيػػا
التكػػويف المسػػتمر ضػػروري جػػدا فػػي الحيػػاة المينيػػة لممعمػػـ، حيػػث لا (. إف 1789: 2000

يوجػػد مينػػة تتطمػػب الاسػػتمرار فػػي النمػػو المينػػي لممارسػػتيا مثػػؿ مينػػة التعمػػيـ، لأف الجػػودة 
 تطورا.و  في التعميـ تتطمب نموا

 التكوين ص اعة أولية لممعمم: -8
، تقػػػوـ تتػػػولاه مؤسسػػػات تربويػػػة متخصصػػػةكػػػي يػػػزاوؿ المعمػػػـ مينػػػة التعمػػػيـ يجػػػب أف 

عػػدادهو  بتكوينػو غيػػر ىػا مػػف المؤسسػػات  كميػػات التربيػة أو –مثػؿ: معاىػػد إعػداد المعممػػيف  ا 
مػػػؿ فييػػػا كػػػأف تكػػػوف المرحمػػػة الابتدائيػػػة أو عػػػد المعمػػػـ لمعتبعػػػا لممرحمػػػة التػػػي يٌ  ذات العلاقػػػة
أو صػناعيا أو تجاريػا أو  ا لنوع التعميـ: كأف يكػوف عػاملاتبعً الثانوية، وكذلؾ المتوسطة أو 
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 المؤسسػػةالمعمػـ ثقافيػػا وتربويػػا وعمميػػا وعمميػػا فػػي  /عػػد الطالػػببيػػذا المعنػػى يٌ  و غيػر ذلػػؾ.
 (.1786 :2000 التعميمية التي يمتحؽ فييا قبؿ الخدمة )مجدي عزيز،

 مرف عمػػػػى تعمػػػػـ ميػػػػارات التػػػػدريسوليػػػػة لأنػػػػو يسػػػػم  لممعمػػػػـ بػػػػالتّ فػػػػالتكويف صػػػػناعة أ
الػػتحكـ فػػي المػػادة الدراسػػية كػػذلؾ و  الػػتحكـ فييػػا،و  أسػػاليب تحميػػؿ الوضػػعيات البيداغوجيػػةو 

ف المدرسػػة لمباشػرة ميامػػو، حيػػث يجػػب ألػػى انتقػػاؿ المعمػـ مػػف معيػػد التكػويف إ خاصػة عنػػد
 فػػػػي العلاقػػػػة التربويػػػػة بػػػػيف المعمػػػػـو  تػػػػأثير فػػػػي الممارسػػػػة المينيػػػػة التعميميػػػػةيكػػػػوف لمتكػػػػويف 

حيػث  ،وى عالي سواء داخؿ الصؼ أو خارجػوف يؤدي دوره عمى مستكما يجب أ المتعمـ.و 
، لػذلؾ نصػب بالدرجػة الأولػى عمػى المػادة الدراسػيةالاىتماـ في ظؿ المنيج التقميػدي مٌ كاف 

فػػػػي المػػػػنيج   الاىتمػػػػاـ لتدريسػػػػية فقػػػػط، بينمػػػػا أصػػػػب واحي االنّػػػػ اقتصػػػػر دور المعمػػػػـ عمػػػػى
مراعػاة و  مية فػي طريقػة الػدرساستخداـ الوسائؿ التعميو  نشطة التعميميةالأو  الحديث بالمتعمـ

أصػػب  دور ىكػػذا و  راعػػي الفػػروؽ الفرديػػة بيػػنيـ،قػػدرات المتعممػػيف، كمػػا يٌ و  اىتمامػػاتو  ميػػوؿ
 التدريسػػػيةو  التوجيييػػةو  مػػف التربويػػػة المعمػػـ يختمػػؼ تمامػػػا عػػف السػػػابؽ حيػػث تنوعػػػت أدواره

)مجػػدي عزيػػز، منػػو نقػػوؿ التكػػويف صػػناعة أوليػػة لممعمـو  ،والإرشػػادية الثقافيػػةو  الاجتماعيػػةو 
2000 :1786). 

ف يقػوـ عمييػا ف عممية التكويف مػف أىػـ العمميػات التػي يجػب أإ : جاح عممية التكوين -9
عػػػف عمميػػػة تنفيػػػذ وتطػػػوير المنيػػػاج المعمػػػـ لا ينفصػػػؿ  لأف تكػػػويف ككػػػؿ، النظػػػاـ التعميمػػػي

تكػػػػوف مثمػػػػث )المعمػػػػـ و  ثالمػػػػتعمـ، فينػػػػاؾ علاقػػػػة متينػػػػة تػػػػربط العناصػػػػر الػػػػثلاو  الدراسػػػػي
 المتعمـ(.و  والمحتوى

ية أف مسػػألة المنػػاىج فحسػػب اعتقادنػػا س درا  يثولػػى أولويػػات التحػػدالتكػػويف مػػف أو  ال
أي تغييػػر تربػػوي لأنػػو المعمـ ىػػو العنصػػر الأساسػػي فػػي فػػ التربػػوي، الإصػػلاحالتغييػػر فػػي و 

حجػػر الزاويػػػة فػػي العمميػػػة » ىػػػو و  ،بعػػد التمميػػذأكبػػر مػػدخلات العمميػػػة التعميميػػة /التعمميػػػة 
اؿ ينقميػػا مػػف مجػػو  دىاجسّػػالعامػػؿ الايجػػابي الػػذي يُ و  نجاحيػػا فػػي تحقيػػؽ أىػػدافياو  التربويػػة

: 2008 )محمد حمداف عبػدا،،«  لى حيز الواقع الممموسالمطام  النظرية أو التطمعات إ
نجاحػػػو يتوقػػػؼ عمػػػى تكػػػويف و  يحتػػػؿ مكانػػػة عاليػػػة فػػػي سياسػػػة التعمػػػيـ ف التكػػػويفإ (.121

 ي وتسػػييؿ عممػػولتحسػػيف مػػف وضػػعو المينػػ الخدمػػة، لمعمػػـ سػػواء قبػػؿ الخدمػػة أو أثنػػاءا
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تزويػده و  ،مختصػيف فػي الميػداف إشػراؼوىػذا يكػوف تحػت  ،التعميمية في المواقؼتحكمو و 
لػػى تزويػػد المػػدارس إ بالإضػػافةالنفسػػية قصػػد تسػػييؿ عممػػو، و  ةالتربويػػو  بالمعػػارؼ العمميػػة

ف نجػاح عمميػة التكػويف ذ أإ ،تحقيؽ جػودة التعمػيـورية، لالضر و  بالوسائؿ التعميمية الحديثة
 :، يتوقؼ بالدرجة الأولى عمىةنجاح المعمـ في أداء ميامو التعميميو 

يمارسػيا عػف و  أف يحبيػاطػرؼ المعمػـ، عميػو الاستعداد الطبيعي لمينة التعمػيـ مػف  -
 اختيار ذاتي.و  قناعة

المينػػػػي، التربػػػػوي، الثقػػػػافي، حيػػػػث و  الأكػػػػاديميو  التخصصػػػػيو  العممػػػػي عدادسػػػػتالإ -
تسػػم  لػػو التػػي واسػػعة الة يػػثقافوالينبغػػي عمػػى المعمػػـ أف يمػػـ بكػػؿ المعرفػػة العمميػػة 

 التحصػػػيؿمسػػػتوى مػػػف جيػػػة أخػػػرى رفػػػع و  حكـ فييػػػا مػػػف جيػػػةالػػػتّ و  بتطػػػوير مينتػػػو
 لتلامذتو.سي الدرا

 ممتػػػازةو  عاليػػػةكفػػػاءة  ذاتو  مختصػػػةالتربػػػوي ال تػػػأطيرال و شػػػراؼالإىيئػػػة ر يتػػػوف -
 .التطبيقيو  عممية التكويف النظريتتولى 

 حاجاتيـ الفعمية. المقدمة لممعمميف مع انسجاـ برامج التكويفو  توافؽ -
 زمة.اللاالحديثة التعميمية والأجيزة تجييز معاىد التكويف بأحدث الوسائؿ  -

داخػػػؿ تحسػػػيف فعالياتػػػو و  رفػػػع مسػػػتواه وأداءه المينػػػيفػػػالتكويف عمميػػػة تسػػػاعد المعمػػػـ عمػػػى 
 .خارجوو  القسـ

 راس :المعمم وع قته بت فيذ الم هاج الدّ  تكوين - 11
، لػذلؾ ظيػرت عػدّة حسػف تػدريب المعممػيفبمػرتبط الدراسػي إفّ نجاح تطبيؽ المنيػاج 

دريبػػو، لأنػػو ىػػو الشػػخص الػػذي يقػػوـ بترجمػػة أىػػداؼ رفػػع كفػػاءة المعمػػـ وتاتجاىػػات تنػػادي ب
ـ التلاميػػذ فػػي دير عمميػػة تعمػّػالمنػػاىج ومحتوياتيػػا المعرفيػػة إلػػى سػػموؾ عممػػي، وىػػو الػػذي يٌػػ

التػي يعرفيػا ىػو وليسػت التػي نعرفيػا نحػف أو نرغػب  المقاصػدمواقؼ واقعية ويوجييػا نحػو 
المنػػػاىج الدراسػػػية يتطمػػػب  فتطبيػػػؽ (.159 :1998و إليػػػو )إبػػػراىيـ الحػػػارثي، فػػػي أف توجػػػ

تنفيػػػذ ىػػػذه الأخيػػػرة، لأف التكػػػويف يػػػزود المعمػػػـ و  تكوينػػػا خاصػػػا لمػػػذي يتػػػولى ميمػػػة تطبيػػػؽ
كػذلؾ كيفيػة و  كسػبو الطريقػة التػي سػيتعامؿ بيػا مػع تلامذتػويٌ و  أسرار مينة التدريسو  أصوؿ

ضػروري مػف الليػذا أصػب  لػى واقػع ممػارس، ترجـ المناىج إيٌ  ىو الذيالمعمـ تنظيـ عممو، 
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مػدربا تػدريبا عمػى كيفيػة اسػتخداميا ليتسػنى لػو و  أف يمـ بتقنيػات اسػتخداـ الوسػائؿ التعميميػة
 لممتعمـ. يالزمنو  العقمي المستوىو  المناىج بأسموب عممي واض  يتناسب إيصاؿ

   الوقت الم اسب لت فيذ التكوين: - 11
ي العطػؿ الرسػمية إفّ قضية الوقت المناسب لإنجاز التدريب قضية ىامة، فيػؿ يػتـ فػ

 أو بعد أوقات الدواـ أي عمى حساب وقت المعمـ الخاص؟
 أـ ىؿ يتـ في أوقات الدواـ الرسمي؟

؟ وىؿ يتـ التدريب في المركز أـ فػي المنػاطؽ  وىؿ يتـ في دورات قصيرة أـ طويمة
  (.161 :1998تعميمية )إبراىيـ الحارثي، ال

حتػى يػتمكف المعمػـ  اميمًػ رح إشكالاً توقيت المناسب لمتكويف تطتظؿ قضية الوىكذا 
الأكثر شيوعا فػي العديػد مػف و  ،توقيتو الزمني الأسبوعيعمى مف تمقي تكوينا جيدا لا يؤثر 

فػي بعػض الأحيػاف تػتـ بعػض النػدوات و  الدوؿ يكوف التكويف المستمر أثناء العطؿ الرسمية
ىػذا و  الحسػف لمدراسػة، عمػى السػير لكػف بانتظػاـ حتػى لا تػؤثرو  أو المحاضرات أثناء الػدواـ

المشكؿ لا يكمف فػي البحػث عػف الوقػت المناسػب و  ؿ بو في مديرية التكويف بالجزائر،معمو 
نما في جودة التكويفو  لمتكويف  كفاءة المكوّنيف.و  ا 

  الإشراف التربوي: - 12
فتػػيش، فيػػي اليػػوـ قابػػة والتّ لػػـ يعػػد الإشػػراؼ التربػػوي تمػػؾ الوظيفػػة المحصػػورة فػػي الرّ 

 ألة التقويـ والتوجيو.تعنى بمس
إفّ الإشػػػػػػراؼ ميمػػػػػػة قياديػػػػػػة  » :Purpelوبريػػػػػػؿ  Mosher كػػػػػػؿ مػػػػػػف موشػػػػػػيريػػػػػػرى 

وتدريبيػػػة، وتعػػػد ميمّػػػة الإشػػػراؼ، تعمػػػيـ المعممػػػيف كيفيػػػة التعمػػػيـ وكيفيػػػة القيػػػادة المينيػػػة فػػػي 
 « التربية وكيفية تدريسيا وأشػكالياإعادة تشكيؿ التربية العامة، وبتحديد أدؽ تطوير مناىج 

 (.70 :1986)عبد ا، الزيفاني، 
توى أدائيػػػـ وتدريسػػػيـ وعمػػػى ربػػػوي يسػػػاعد المعممػػػيف عمػػػى تحسػػػيف مسػػػفالإشػػػراؼ الت

إدراؾ مشكلات التلاميذ وحاجاتيـ إدراكا واضحا، وكذلؾ مساعدة المعمـ في توضي  بػرامج 
 .بيئةالمدرسة لم
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راسة الظػروؼ التػي تػؤثر ىدفيا الأوؿ دأف يكوف خدمة تعاونية  إفّ الإشراؼ التربوي ينبغي
تقتضي بو الأسػاليب  في عممية التربية والتعميـ، والعمؿ عمى تحسيف ىذه الظروؼ وفقا لما

رشاده ومساعدتو عمػى فيػـ خصػائص نمػو الطفػؿ وحاجاتػو  الناجحة، وذلؾ بتوجيو المعمـ وا 
 .(72 :1986)عبد ا، الزيفاني، تمفة بأساليب تربوية عصريةووسائؿ حؿ مشكلاتو المخ

باعتبػػار أف  ،ىنػػاؾ دراسػػة لسػػعيد عقمػػي نػػاقش مػػف خلاليػػا إشػػكالية الإشػػراؼ التربػػوي
 مفيػػوـ المفػػتش قػػد يػػوحي بمواصػػفات الموظػػؼ الػػذي تنحصػػر ميامػػو فػػي مراقبػػة المدرسػػيف

 خطواتيـ في تغطية المقررات الدراسية.و  تتبع التزاميـ بالتعميمات الرسمية،و 
بالأسػػاس فػػي كػػوف ىػػذه الوظيفػػة التربويػػة  فػػي حػػيف أف ميمػػة الإشػػراؼ التربػػوي تكمػػف

 تزويػدىـ بالإرشػاداتو  دعػـ مسػألة تنميػة قػدراتيـو  التكوينية، تيدؼ إلى مساعدة المدرسيف،
 (.294: 2009، )عبد الكريـ غريب ـالتوجييات اللّازمة لتطوير أداء اتيو 

لػػػؾ فميػػاـ المفػػتش التربػػوي تتعػػػدد بتعػػدد وظػػائؼ عناصػػر بنيػػػة المنظومػػة التربويػػة وذ
تنسػيؽ كجػزء مػف الو  مساعدتو لأداء ميامػو التعميميػةو  المعنوي لممعمـو  عـ الماديبتوفير الدّ 

 التربوي.ىذه النشاطات التي تعمؿ عمى تطوير البرنامج 
رة فػي مإف الإشراؼ التربوي ضروري لممعمـ فػي المدرسػة يجػب أف تكػوف متابعػة مسػت

شػراؼ تتكػوف مػف مختصػيف فػي المجػاؿ لجنػة مكمفػة بعمميػة الإ مراقبػة مػف طػرؼو  ،الميداف
 معرفػػػةالمػػػف  المكتسػػػبةممارسػػػتو و  التربػػػوي التعميمػػػي لمتأكػػػد مػػػف كفػػػاءة المعمػػػـ فػػػي المدرسػػػة

 معمومات خلاؿ عممية التكويف.الو 
ف رسػػػميا مػػػف قبػػػػؿ سػػػمطة معينػػػػة ليتفاعػػػؿ مػػػػع يّ ىػػػػو شػػػخص عٌػػػػ شفففرف:الم   -12-1

 طلاب.أعضاء نظاـ السموؾ التعميمي بغية تحسيف نوعية تعمـ ال
ف عـ والمسػػاعدة والمشػػاركة أفضػػؿ بكثيػػر مػػف التوجيػػو، إذ أإفّ دور المشػػرؼ فػػي الػػدّ 

بؿ تترجـ بطريقة أخرى فعّالة وتستعمؿ لرفػع مجػالات  سمطة المشرؼ الأساسية لا تتناقض
النمػػػػو مػػػػف خػػػػلاؿ تحمػػػػؿ المسػػػػؤولية وعمميػػػػة الخمػػػػؽ والإبػػػػداع ولػػػػيس مػػػػف خػػػػلاؿ الاعتمػػػػاد 
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يريػػة رجػػؿ تنفيػػذي لتنفيػػذ البػػرامج الموصػػى بيػػا مػػف قبػػؿ مدالمشػػرؼ يعمػػؿ ك و والخضػػوع.
 التربية. مسئوليفالمناىج والمقرّة مف قبؿ 

المشػػػرؼ التربػػػوي فػػػي ىػػػذا المجػػػاؿ القيػػػاـ بجػػػولات اسػػػتطلاعية ميدانيػػػة تسػػػاعد ودور 
عمػػى اختيػػار العناصػػر التربويػػة مػػف مػػديريف ومعممػػيف وأفػػراد مجتمػػع متميػػزيف ذوي كفػػاءات 

كػذلؾ دوره يكمػؿ  .الدراسػية فػي عمميػة تطػوير المنيػاجىموا مسػاىمة فعّالػة واىتماـ كي يسػا
فػػػػي الدراسػػػػة المسػػػػتمرة للأفكػػػػار الجديػػػػدة وتشػػػػجيع ىيئػػػػة التػػػػدريس لتكػػػػوف خلاقػػػػة ومبدعػػػػة 

مػػف عقػػد اجتماعػػات واسػػعة ولا بػػدّ لممشػػرؼ التربػػوي  مسػػاعدتيا فػػي محاولاتيػػا التطبيقيػػة،و 
لبضػػع دقػائؽ لا غيػػر، بيػػذا النػػوع مػػف الزيػػارة لا  لا أف تقتصػػر زيارتػػو فػػي الصػػؼلممعممػيف 

ولا عمى المشػاكؿ التػي يواجييػا  بذلويمكف لو أف ينصؼ المعمـ أو يقؼ عمى الجيد الذي يُ 
عمػػػى مسػػػتوى المشػػػرؼ ىػػػو وتلاميػػػذه عمػػػى حػػػد سػػػواء. ومػػػف خػػػلاؿ ىػػػذه الزيػػػارات يتعػػػرؼ 

فػػػي رفعػػػو، وبالتػػػالي  التلاميػػػذ فػػػي جميػػػع النػػػواحي، الشخصػػػية، والعمميػػػة وتتبعػػػو والمسػػػاىمة
رس عمػػى التلاميػػذ توضػػي  أحسػػف الطػػرؽ والأسػػاليب التعميميػػة لممعمػػـ فػػي عػػرض مػػواد الػػدّ 

، بحيػػػث تػػػتلاءـ وعقػػػوليـ وتتناسػػب ومسػػػتوياتيـ وتثيػػػر فػػػييـ بعضػػػيا الػػبعضوطػػرؽ ربطيػػػا 
 الاندفاع الذاتي وتشبع ميوليـ ورغباتيـ.

ج الدراسػػية والكتػػب المدرسػػية كمػػا أف ميمتػػو تكمػػف فػػي دفػػع المعمػػـ إلػػى دراسػػة المنػػاى
ذىا، وتبيػػاف جوانبيػػا الإيجابيػػة والسػػمبية، وطػػرؽ معالجتيػػا، وبػػذلؾ يتحػػرر فكػػر يػػنفكيفيػػة تو 

المعمـ مف الأفكار التقميدية وتجعمػو يشػعر بأنػو يسػاىـ فػي وضػع المنػاىج وتطويرىػا، حيػث 
صػػػحيحة ركػػػزا عمػػػى الأسػػػاليب التعميمػػػي ويالموقػػػؼ ال مػػػع المعمػػػـيحمػػػؿ و  يجػػػب أف ينػػػاقش

التعمميػػػة، بحيػػػث يجػػػب أف تبػػػادؿ لتطػػػوير العمميػػػة التعميميػػػة /ترجمػػػة وفيػػػـ م إلػػػى ويتوصػػػلا
ير تسػػيلمعمػػؿ المشػػترؾ و  كثػػر حساسػػية وأف يػػتمكف مػػف وضػػع خطػػة معينػػةيكػػوف المشػػرؼ أ

 –التحميػػػػؿ  –الوصػػػػؼ  –التحقيػػػػؽ  –فػػػػي الخطػػػػوات التاليػػػػة: التخطػػػػيط مميػػػػة التعميميػػػػة الع
 التعميـ.
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ذه العمميػػػػة وألا يبػػػػذؿ أي جيػػػػد لفصػػػػميا عػػػػف بعضػػػػيا الػػػػبعض، ويجػػػػب أف تسػػػػتمر ىػػػػ
كخطوات مميزة أو أوجو مختمفة، بػؿ يجػب أف يعمػؿ الجميػع سػوية لإظيارىػا فػي كػؿ واحػد 

 (.152 :2002، كماؿ مجدلاويو  )أوجيني مدانات
 :أ واع الإشراف -12-2

اعػػػؿ عمميػػػة تف» أنػػػو عمػػػى رّؼ إشػػػراؼ الزمالػػػة لقػػػد عٌػػػ مالفففة:إشفففراف الزّ  –12-2-1
توسيع قاعػدة الميػارة والإبػداع المتػوفرة كمصػدر لمػدعـ مميف والمشرفيف بتبادؿ الأدوار و المع

الفنػػي والنفسػػي، كػػػي يخفػػؼ مقػػػدار الضػػغط والتيديػػػد الػػذي يتولػػػد مػػف علاقػػػة المعمػػـ كتػػػابع 
 .(154: 2002)برزه كماؿ، « والمشرؼ كرئيس

المسػاعدة متػوفرة حينمػا  إفّ عمؿ الزملاء سوية يساعد كؿ منيما ا خر وتكوف فرص
تطمب ولتوفير مصدر مف المعرفة والإنجػاز، الػذي مػف الممكػف أف يسػاىـ فػي رفػع مسػتوى 

ومف المعروؼ أف مساعدة معمـ لممعمـ تحدث بطػرؽ غيػر رسػمية  الاقتناع والدافعية لدييـ.
جػراءات، في تبادؿ المعمميف الأسئمة ويشتركوف في المواد التعميمية ويتبادلوف الأسػاليب والإ

ومػػف واجػػب المشػػرفيف التربػػوييف أف يشػػجعوا عميػػو لتسػػييؿ العمميػػة التعميميػػة، ومػػف الممكػػف 
أف تتػػاح الفػػػرص لممعممػػػيف لزيػػػارة بعضػػػيـ الػػػبعض لممسػػػاعدة والوصػػػؼ والتحميػػػؿ، ولتعمػػػيـ 

التعميميػػة، ومػػف الأىػػـ إتاحػػة الفرصػػة لممعمػػـ الػػذي يحتػػاج لممسػػاعدة أف  تالسػػموكيابعػػض 
يػدؼ مشػاركتو فػي أسػاليب التعمػيـ التػي يسػتعمميا، ويسػتطيع المعممػوف أف ب يزور زمػيلا لػو

فمػػثلا يقػػوـ المعمػػـ بػػدور المشػػرؼ لزميػػؿ  خػػر ية وأف يتبػػادلوا الأدوار كمشػػرفيف، يتعممػػوا سػػو 
ويصػػػؼ أسػػػاليب التعمػػػػيـ مػػػف خػػػلاؿ اسػػػػتخدامو لأشػػػرطة التسػػػجيؿ أو الفيػػػػديو أو  هليسػػػاعد

عممػػوا سػػوية لتحميػػؿ العمميػػة كػػي ويمكػػف لممعممػػيف أف ي ،تحميػػؿ أسػػاليب التعمػػيـ بشػػكؿ فعّػػاؿل
 (.155 :2002مـ تطبيقاتيا في المستقبؿ )برزه كماؿ، يُع

Gold Hammar  (1969 )ىمػر دلقػد طػوّر جولػ :الإكمي يكف الإشفراف  -12-2-2
 طريقة الإشراؼ إلى خمس مراحؿ لعممية الإشراؼ الإكمينيكي وحددىا با تي:

 .المقاءات التمييدية -
 الملاحظة. -
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 التحميؿ.و  الإستراتيجية -
 المقاء الإشرافي. -
 .(155: 2002 كماؿ مجدلاوي،و  )أوجيني مداناتتحميؿ المقاء الإشرافي اللاحؽ -

والمتابعػػػػػة المسػػػػػتمرة ىػػػػػي أساسػػػػػيات ىػػػػػذه  العمميػػػػػة والدراسػػػػػة إفّ الحاجػػػػػة لمملاحظػػػػػة
مػػف  ا يحػػدث داخػؿ القسػػـلمػػ الػدقيؽ الوصػػؼو  ىػػي تركػز عمػػى الملاحظػػة العمميػةو  الطريقػة،
عمػػيـ وكيفيػػة اسػػتخدامو المعمػػـ فػػي عمميػػة التّ لاميػػذ، بالإضػػافة إلػػى دور التّ  صػػفي بػػيف تفاعػػؿ

أف يركػػزا المشػػرؼ والمعمػػـ عمػػى و  لتػػدريس مادتػػو داخػػؿ القسػػـ،لموسػػائؿ التعميميػػة المناسػػبة 
الطػػرفيف  بػػيف مشػػترؾعمػػيـ، لأف التعامػػؿ اللتحسػػيف عمميػة التّ  امعػػ فعمػى كػػؿ مرحمػػة ويعمػػلا

 ىو عبارة عف تفاعؿ مباشر لجميع الأطراؼ في نظاـ السموؾ الإشرافي.
كمػػػا يعنػػػي الإشػػػراؼ الإكمينيكػػػي بالتػػػدخؿ المباشػػػر حػػػوؿ الأحػػػداث الملاحظػػػة داخػػػؿ 

 يمكػػػف تحميػػػؿ الإشػػػراؼ البيػػػداغوجي تبعػػػا لجػػػاؿو  الصػػػؼ الدّراسػػػي خػػػلاؿ عمميػػػة التػػػدريس،
 لدقيقة التالية:وفؽ الأىداؼ ا Gall&Acheson(1993) أشسوفو 

تشػػخيص مشػػاكؿ المػػدرس، مػػع التػػدخؿ مػػف أجػػؿ البحػػث عػػف حمػػوؿ ليػػا، باعتمػػاد  -
 التسجيلات داخؿ الفصؿ.و  تقنيات الاستجواب

ذلػػػػػؾ بغػػػػػرض و  تقػػػػػديـ تصػػػػػحيحات لممدرسػػػػػيف حػػػػػوؿ الوضػػػػػعية الراىنػػػػػة لمتػػػػػدريس -
 مػا يعتقػدوف أنيػـ مػاو  مساعدتيـ عمى إدراؾ الفارؽ القائـ بيف ما يدرسػونو بالفعػؿ،

 درسوه، الأمر الذي ييسر ليـ عممية استتباع صيرورة الاستكماؿ الذاتي.

مسػػاعدة المدرسػػيف عمػػى إذكػػاء وعػػييـ لبػػذؿ مجيػػودات مسػػتديمة مػػف أجػػؿ تنميػػػة  -
 جيد.و  المينية، حتى تتسنى ليـ بذلؾ تحقيؽ تدريس متكامؿ كفايتيـ

صػػيرورة المدرسػػيف، حتػػى يتمكنػػوا عمػػى ضػػوء ذلػػؾ متابعػػة  أداءالعمػػؿ عمػػى تقػػويـ  -
 .(155: 2002)أوجيني مدانات وكماؿ مجدلاوي، تطوير مينتيـ

عمميػػة تقػػويـ أداء المدرسػػيف تبقػػى  » :وحسػػب الباحػػث المغربػػي عبػػد الكػػريـ غريػػب أف
لكػػػف فػػػي نفػػػس الوقػػػت و  الإكمينيكػػػي، مػػػف الوظػػػائؼ المستعصػػػية بالنسػػػبة ليشػػػراؼ التربػػػوي
المعمػـ عمػى حػد سػواء القػدرة و  مشػرؼيحتؿ مكانة أساسية عمى عدة مسػتويات لأنيػا تتػي  لم
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تقػػويـ مػػػدى و  بيػػدؼ تعػػرؼ طبيعػػػة القػػدرات المتخػػػذةذلػػػؾ و  عمػػى التحميػػؿ المعمػػػؽ لمػػدروس
  (.295/304: 2009 )عبد الكريـ غريب،«  لموضعيات الإشكالية التي تفرزىا تيامفلاء

سػػؤاؿ اللأىميػػة الموضػػوع طرحنػػا  رأي المعمففم  فف  دور المشففرف الجزائففري: -12-3
لمعرفػػػة رأييػػػـ حػػػوؿ كفػػػاءة المشػػػرؼ التربػػػوي الػػػذي ذلػػػؾ و  معممػػػيف المرحمػػػة الابتدائيػػػةعمػػػى 

 بالتالي جاء السؤاؿ كما يمي:و  ،المقاربة الجديدة "الكفاءات"وفؽ  يكوّف ىؤلاء المعمميف
 لا؟ ـف لو تكويف جيد في مجاؿ المقاربة بالكفاءات أشرؼ أو المكوّ مىؿ ال -

  :(24) الجدول رقم
 %النسبة  ارالتكر  العبارة

 3225 130 نعـ

 6725 270 لا

 100 400 المجموع
ىي أف و  أغمبية المبحوثيف يؤكدوف حقيقة واحدةأف  وض لت %6725نسبة سجمت   

، وجاءت بالكفاءات المقاربةف وفؽ مف مشكؿ التكوي يعانوف نيف ىـ أنفسيـىؤلاء المكوّ 
نا تختمؼ ا راء ولكف دائما وى ،نيف تكويف جيدلتؤكد العكس بأف لممكوّ  %2325نسبة 

يروف أف عممية الإشراؼ التربوي تحتاج إلى  %6725تمثؿ  أخذ بالأغمبية التي جاءتن
ريحات ىذه تصو  ذلؾ لتطوير التعميـ والتعمـو  مراجعة وتأمؿ لما تطمبو المقاربة الجديدة

 ثيف: و بعض المبح
ف أردت و  ويف،المشكؿ الجوىري ىو أنو حتى المكوّف أو المؤطر يمزمو تك»  - ا 

 .« (المسئولوفلا تنتظر شيئا مف الاعتماد عمى نفسؾ ) التدريس ما عميؾ إلا
 .سنة خبرة 18معممة خريجة المعيد                                            

تكثيؼ تكوينيـ الذي يظؿ نطمب مف المكونيف قبؿ مباشرة مياـ التأطير عمييـ »  -
 .سنوات خبرة جامعي 10معمـ                       .            « ضعيؼ جدا

 معممة جامعية خمس سنوات خبرة.                .« فاقد الشيء لا يعطيو » -



 تكوين معلمي التعليم الابتدائي       :                                                          رابعالفصل ال
 

 314 

باحثيف في و  أخصائييف إشراؼحتى ينج  التعميـ يجب أف يكوف تحت »  -
في الأصؿ  اليس مفتشيف كانو و  التخصصات العممية الضرورية لمتدريس بالكفاءات

 . « ميف أصبحوا بالأقدمية مكونيف، بالمعنى ليسوا أكفاء لمتكويفمعم
 سنة خبرة. 28معممة خريجة المعيد                                            

مشكؿ التعميـ يكمف في المشرؼ التربوي الذي ليس لديو أي قدرة عمى  » -
 سنة خبرة. 21ريجة المعيد معممة خ                          . « التواصؿ مع المعمـ

 . « ـ دراية كافية بما يتـ تطبيقويف ليس لدييأصلا المكونّ »  -
 سنة خبرة. 22معمـ خريج المعيد                                              

جاءت لتؤكد حقيقة ضعؼ تكويف المشرؼ التربوي في مجاؿ  تذف ىذه العباراإ
في ىذه  .أطيرتالويلات  لازاؿ يعانوف فالذي معممييفحسب رأي ال المقاربة بالكفاءات

ه عمى ليساعدواسعة وخبرة عالية اختصاص وكفاءة  ف ذوإلى مكوّ  ةاجالمعمـ بح الحالة
في  حاصمة عمى المستوى العالميالتطورات ، بالخصوص في إطار الجيدا أداء ميامو

القياـ منو  فيذا يطمب لسموكية،المجاؿ المعرفي التربوي والبحث والتقييـ والمناىج والعموـ ا
نيف والمشرفيف عمى عممية تكويف مستوى تأىيؿ المكوّ مف لرفع متكرّرة بدورات تدريبية 

المكوف  »المعمـ الابتدائي مف خلاؿ عدد مف الممارسات التي تعطي نتائج إيجابية، لأف 
ف جية ىو شخص يمارس عممية التكويف التي تحمؿ مف جية المواجية البيداغوجية وم

توجب قؿ المعرفة، أما تكويف المكّوف يسأخرى التقييـ والبحث والتكويف الذاتي في إطار ن
والمعارؼ العلائقية بجميور عمـ الاجتماع  و عموما العموـ التأديبية وعمـ النفس التربوي

يجب أف يكوف لممشرفيف  ،(D’Anvers,1992 :126«) التكويف وبالتسيير التكويني
 ا يرتبط بتطبيؽ المناىج الدراسية.كويف وكؿ مسم  ليـ ب دارة نظاـ التّ ية تكفاءات عال

 مجاؿ صيف فيتخويف الأولي والتكويف المستمر لمموضع برامج التكمع إدراج ميمة 
 الذي يقتضي مراجعة الدراسية خصوصا مع التطور السريع التكويف وبناء المناىج

إدماج الوسائؿ بالإضافة إلى  ،يمامجاؿ أمرا مىذا مستمرة، حيث يعتبر التجديد في 
التطور والتقدـ العممي  اً مف مطالبمطمبلأنو أصب  التعميمية الحديثة في التعميـ والتربية 

 المنظومة التربوية.في 
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تؤكد عمى أف لممكونيف تكويف جيد في مجاؿ   %3225كما سجؿ الجدوؿ نسبة 
 نت بالأوؿ.التدريس بالمقاربة بالكفاءات وىي نسبة قميمة إذا قور 

عيد إليو العناية بتمؾ الفئة أف يتوفر عمى ف الذي يُ فترض في المكوّ نظرا لخطورة الميمة يُ 
ؿ لو أداء ة تخوّ ينمستوى معرفي عالي إلى جانب استعدادات ومؤىلات وكفاءات مع

تكويف المكوّنيف  » أف  Gauthierىنا ندرج قوؿ الباحث قوتييو  رضوظيفتو عمى نحو مٌ 
ىذا النوع مف البرامج أو الأعماؿ و  لزاوية لممشاريع التربوية ذات الأىمية،يعتبر جحر ا
بالشكؿ  أف يتحدد فيما بعدالمكوّنيف لا يجب و  المستشاريفخاصة بتكويف التحسيسية ال
تعتبر في بعض لأنيا الممتقيات( و  )الحصص الإعلامية للأياـ الدراسية الكلاسيكي

 ,Gauthier) « لإعادة التكويف المقبولةو  الأشكاؿ الوحيدة المتكررة طالأوسا

1980 :166). 
درسي التعميـ الابتدائي ذوي الأقدمية في عيد لمٌ ولكف ما يثبتو الواقع الممموس أنو يُ 

في أغمب الأحياف تستند التأطير  و ميمة التكويففدريس مع مواصفات خاصة، مجاؿ التّ 
 التي تميزىامة خصوصياتيا وملامحيا مرحيذه اللا بأف إلى مفتشي التعميـ الابتدائي عممً 

 إشرافاً  و مؤطر التربوي جيدا مضاعفاعف المراحؿ التعميمية الأخرى، مما يتطمب مف ال
 جارب الرائدة في ىذا المجاؿ.عمى التّ  امحكما متفتح

موف مف شأف التكويف ويقمّ  تيينوفيسالمعمميف  وليشارة بأف معظـ المبحوثيف مف
حقيقة واحدة وىو أف المكونيف يختمفوف مف منظمة لأخرى ومف  نيف، وىذا يؤكدوالمكوّ 

و المينية أي لا يوجد برامج متفؽ عمييا كفاءاتو العممية وخبرتو  لأخرى وكؿّ مقاطعة إدارية 
مكاف تواجدىـ الميني،  تطبؽ في كؿ مدرسة ابتدائية وتقدـ لكؿ المعمميف ميما كاف

شراؼ موضوعي لممؤطريف  أنو لا يوجد ىناؾ بالإضافة إلى حقيقة أخرى مراقبة مستمرة وا 
نما ىـ أحرار في تكويف معممييـ وىذا خطأ عمى  يجب أف تتداركو مديرية التكويف وا 

  مستوى المركزية.
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   التطوير المه   لممعمم: - 13
يجب أف يكوف المعمموف في المؤسسات التربوية عمى مستوى عاؿ مف التطوير 

عدادا يتناسب مع كفاءاتيـ العقمية والفنية والتخصص الميني، لأنيـ تمقوا  تدريبا وا 
ومياراتيـ الإنسانية، وبما أفّ المجتمع يتوقع مف التربية أف تستمر في التغيير، لتواكب 

  .عصر التطور وىذا بطبيعة الحاؿ يتطمب تغييرا مستمرا في المعمميف
دعي إحداث إفّ تعقيدات التربية مستمرة وتتطمب تخصصات أكبر وأوسع وىذا يست

التغيير والتطوير في كفاءة وتخصص المعمميف، لقد تضمنت تطورات التكنولوجيا ودراسة 
العموـ السموكية وتطورات المناىج تطبيقات في السموؾ التعميمي، ولذا وجب عمى 

، لأنيـ يعتبروف أشخاصا مينييف أكفاء كمينييف المعمميف أف يجدوا الفرص دوما لمتعميـ
لممشاكؿ  فحلّا ليو  مى خمؽ الاستجابات الفعّالة لظيور أية حالة،مختصيف قادريف ع

 ،نظاـ السموؾ الإشرافي التربويبطريقة ذاتية أو صانعي قرار معيف بطريقة تتلاءـ وفعالية 
 مف تمكنو مثؿ مف الكثير مف الميارات في التخصصات المختمفةالمعمـ وعميو أف يستفيد 

لمامو بأساليب وطرؽ التدريس دريس وقدرتو عمى تشخيص حمادة التّ  الات التلاميذ، وا 
لتقديـ المساعدة والعوف وقت الحاجة، إفّ  الأنفةفي المجالات باستشارة أشخاص مرجعييف 

حتـ عمى عممية الإشراؼ التربوي وضع النواحي التقبؿ المنطقي لقيمة المعمـ وكرامتو تٌ 
بالإضافة لفعاليتيـ كمساىميف في الفيزيولوجية لممعمميف موضع الاىتماـ،  السيكولوجية و

فالمعمـ يقوـ بعممو داخؿ المدرسة كشخص فني قادر عمى  إنجاز عمؿ المؤسسة التربوية،
لعمؿ الإدارة ويستجيب  تنفيذ أعماؿ خاصة ومحددة، وفي الوقت نفسو ىو أداة طبيعية

  (. 22/24: 2002برزة كماؿ، و  )أوجيني مدنات لنظاـ أعمى
   :التكوينأ واع  - 14

إف )أفلاطػػوف وأرسػػطو( يعػػداف التربيػػة والتعمػػيـ مػػف أىػػـ الأمػػور وأصػػعب الميػػف التػػي 
تحتاج إلػى مقػدرة ومعرفػة بالأطفػاؿ، وقػاؿ )شيشػروف( المربػي الرومػاني فيمػا يخػالؼ العقػؿ 
 دأف يقػػوـ بتعمػػيـ الأطفػػاؿ قػػوـ لا يعرفػػوف شػػيئا عػػف قواعػػد التربيػػة ومسػػائميا، وقػػاؿ )ريتشػػار 

درسيف لميػنيـ، وقػاؿ )جوسػؼ ة الوحيدة لإصلاح المدارس ىي إعداد المٌ وممكستار( الوسيم
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بػػيف( أننػػا لا نتػػردد فػػي أف نقػػوؿ أنػػؾ لا يمكنػػؾ أف تعمػػـ إلا إذا عرفػػت الغػػرض مػػف التربيػػة 
وتمكنػػػت مػػػف معرفػػػة وسػػػائميا وطرقيػػػا فنػػػا مػػػف الفنػػػوف وعرفػػػت قواعػػػدىا عممػػػا مػػػف العمػػػوـ 

(، 126: 2004سػػػفتيا )عبػػػد ا، الخيػػػاري، فلاودرسػػػت مػػػا قالػػػو ومػػػا جربػػػو عممػػػاء التربيػػػة و 
وىػذا كمػو يوضػػ  شػيئا أساسػي وىػػو أىميػة التكػػويف وضػرورتو للالتحػاؽ بمينػػة التعمػيـ التػػي 
دراكيػػـ المسػػؤولية الضػػخمة التػػي ىػػي عمػػى عػػاتقيـ  تعتمػػد أساسػػا عمػػى كفػػاءات المعممػػيف وا 

و شػػػػرط أساسػػػػي فػػػػي تكػػػػويف التلاميػػػػذ فػػػػالتكويف المينػػػػي والتربػػػػوي أصػػػػب  ضػػػػرورة ممحػػػػة أ
لامتيػػػاف مينػػػػة التعمػػػيـ  وكػػػػذلؾ لتطػػػػور مفػػػاىيـ التربيػػػػة وتنػػػػوع أسػػػاليب التػػػػدريس والوسػػػػائؿ 

 التعميمية حتى يستطيع المعمـ مواكبة التطورات المختمفة.
جميع أنماط التعميـ والتكويف وأشكالو التي يتبعيا  »وقد حددتو )اليونسكو( في كونو 
ليات وا مينة أو تحمموا مسؤو توى معيف، والذيف مارسمف غادروا التربية النظامية في مس

 (.,1988Legendre: 89) « الراشديف في مجتمع معيف
التي ترمي إلى  ييكمةمالمجموع الممارسات  أوباف( في كوف التكويفويحدد )جاف بيار  

 (.obin,jean,1988 : 75ات ذات مراـ وظيفية أو التكيؼ معيا )اكتساب كفاء
، ومنظمػة، ييكمػةميوـ عمى بعد نظامي يعتبػر التكػويف المسػتمر ممارسػة ينطوي ىذا المفو  

 صمة بالاىتمامات المينية. بعد وظيفي يجعؿ منو إجراء وظيفي ذو وعمى
 :ومف المعروؼ أف التكويف يتـ في مرحمتيف رئيسيتيف ىما

 التكويف قبؿ الخدمة -1
 التكويف أثناء الخدمة -2

 (  Formation initiale)تكويف أوليالتكوين قبل الخدمة:  -14-1
التكويف الأساسي الػذي يحصػؿ عميػو الطالػب والمتػدرب قبػؿ ولوجػو وظيفػة معينػة، » إنو 

حيث يكتسػب الخبػرات التػي تييئػو لشػغؿ عمػؿ يعػده لػو ىػذا التكػويف، فيػو تكػويف يػزوده بالقػدر 
تكػويف الضروري مف المعارؼ والأساليب والميارات التي تمكنو مف الإطػلاؽ فػي عممػو، مثػؿ ال

الػػذي يحصػػؿ عميػػو المعممػػوف فػػي مػػدارس المعممػػيف أو التكػػويف الػػذي يحصػػؿ عميػػو المدرسػػوف 
وكػػذلؾ ىػػي  ،(109 :2006)أحمػػد أوزي،  « المػػدارس العميػػاأو  الجيويػػةفػػي المراكػػز التربويػػة 
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ة قبػؿ مباشػرتو مينػذلػؾ و  بيػداغوجيا تربوياو  تكوينا مينيايتكوف فييا المتعمـ الفترة التعميمية التي 
 خر.تتفاوت فترة التكويف مف بمد  و  ،التعميـ
أسػرار مينتػو ويكسػبو الكيفيػة التػػي و  كػويف الأولػي يػزود المعمػـ/ الطالػب بأصػػوؿف التّ إ

 ضبط صفو.و  كذلؾ الطرؽ المناسبة لتنظيـو  سيتعامؿ بيا مع تلامذتو،
عمػيـ العػاـ تسبؽ مباشرة العمؿ بما فػي ذلػؾ مراحػؿ التالفترة التعميمية التي "كما يعتبر 

وتتفػػاوت ىػػػذه الفتػػرات طػػػولا أو  ،ضػػػاؼ إلييػػا عػػػادة فتػػرة الإعػػػداد الخػػاص لممينػػػةوالعػػالي يٌ 
ف كػػاف ىنػػاؾ اجتمػػاع  دولػػي عمػػى أف الحػػد الأدنػػى لممعمػػـ فػػي  قصػػرا مػػف بمػػد إلػػى  خػػر وا 
مجػاؿ التعمػػيـ العػػاـ وىػػو حصػولو عمػػى شػػيادة إتمػػاـ المرحمػة الثانويػػة يضػػاؼ إلييػػا الإعػػداد 

 (.127 :2001ـ،)بشير عمى العلا "لذي يتراوح ما بيف سنتيف إلى أربع سنواتالميني وا
   Formation permanente :أث اء الخدمة التكوين المستمر -2–14

 التكنولوجيػػػػاو  عمػػػػـ الاجتمػػػػاعو  عمػػػػـ الػػػػنفسو  فػػػػي ميػػػػداف التربيػػػػة ف التطػػػػور الحاصػػػػؿإ
لمػػا يػػوفره لممعمػػـ مػػف  ذلػػؾو  غيرىػػا مػػف العمػػوـ جعػػؿ التكػػويف أثنػػاء الخدمػػة يفػػرض نفسػػو،و 

أساليب تساعده عمى ممارسة عممية التػدريس، كمػا لا يمكػف لممعمػـ أف يغفػؿ أو يتػأخر و  حقائؽ
. فػالتكويف المسػتمر يسػم  لممعمػـ بتجسػيد كػؿ  عف مواكبة ىذا التطور الحاصػؿ فػي ىػذه العمػوـ

بيػذا و  واقػع،معمومػات عمػى أرض الو  نظريػاتو  مبػادئو  ما تمقاه في مرحمػة التكػويف مػف مفػاىيـ
تنشػيط رأس المػاؿ و  المػواد البشػرية إنمػاءالتكويف المستمر مصدرا أساسيا مف مصػادر » يعتبر 

 )محمػػػػد عميمػػػػات « الاجتماعيػػػػةو  البشػػػػري الػػػػذي يعػػػػد عػػػػاملا أساسػػػػيا فػػػػي التنميػػػػة الاقتصػػػػادية
  (.192: 2004 صال  عميمات،و 

ير خبػراتيـ ومعػارفيـ تطػو  ىذا النوع مف التكويف طيمة عمؿ المدرسػيف قصػدتد يمكما 
ومواكبػػػػة مسػػػػتجدات الحقػػػػؿ المعرفػػػػي والتربػػػػوي ويجعػػػػؿ المعمػػػػـ يمتمػػػػؾ وسػػػػائؿ  ،وميػػػػاراتيـ

 وتقنيات أساسية تساعده عمى التكويف الذاتي بطريقة مستمرة. 
"قػػد ظيػػر أف مفيػػوـ التكػػويف المسػػتمر  Gaston Mialaretويػػرى كاسػػتوف ميػػالاري 

ة والاقتصػادية والاجتماعيػة والثقافيػة لممجتمػع، وىػو تطور الظروؼ التقنيػنتيجة التفكير في 
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نمػػا أصػػب  عنصػػرا محركػػا  يكتسػػب أصػػالة مػػف كػػوف التكػػويف لػػـ يعػػد فقػػط نتيجػػة نيائيػػة، وا 
نػػو املا لمتجديػػد البيػػداغوجي مػػف حيػػث المتغييػػر، وليػػذا السػػبب اعتبػػر التكػػويف المسػػتمر عػػ

أنػػػو يطالبػػػو نتيجػػػة لػػػذلؾ  ف مػػػف معرفػػػة تصػػػور جديػػػد لمػػػدور المنػػػوط بػػػو، كمػػػامكػػػف المكػػػوّ يٌ 
 (. 16 :2001بمراجعة اختصاصو وسموكو )لحسف مادي، 

ذا أردنا وضع الفرد في و  إيجابيػة تجػاه أعمالػو المتخصصػة يجػب أف نعممػو  ةدينامكيا 
كيػػؼ يكػػوف فػػي موقػػؼ نقػػيض لذاتػػو أي يػػتعمـ كيػػؼ ينقػػد أعمالػػو الخاصػػة وأف يرسػػـ أىػػدافا 

ويـ الػذاتي ىػو قػدرة المػرء عمػى توجيػو ذاتػو وضػبطيا نفسية وأف يحدد معايير النجػاح، فػالتق
(Barbier, 1988 :89.) 

مػػا لػػـ يصػػؿ إليػػو المعمػػـ الحػػالي  ( أف2001وحسػػب الباحػػث المغربػػي لحسػػف مػػادي )
لمسػػتمر ىػػو ملابػػس فػػي معظػػـ فػػالتكويف ا ،تكوينػػو الػػذاتي صػػيرورةولػػـ يقػػـ بػػو مػػف خػػلاؿ 

ومفيػػػػػوـ "التكػػػػػويف أثنػػػػػاء الخدمػػػػػة"  يمةمشػػػػػابية كمفيػػػػػوـ التربيػػػػػة المسػػػػػتدلمفػػػػػاىيـ  الأحيػػػػػاف
 .  .وغيرىا.

مجموعػػة مػػف النشػػاطات التربويػػة والتػػي تػػتـ أثنػػاء قيػػاـ المعمػػـ بمينتػػو وبعػػد كمػػا يعتبػػر 
 يكػػوف لممعممػػيف الممارسػػػيف المػػؤىميف لمينػػة التعمػػػيـ،و  إنيائػػو مرحمػػة التكػػويف قبػػػؿ الخدمػػة،

كػػػػذلؾ تعػػػػديؿ نقػػػػاط و  حديثػػػػةالطرائػػػػؽ التعميميػػػػة الو  ذلػػػػؾ للاطػػػػلاع عمػػػػى أحػػػػدث الوسػػػػائؿو 
تكثيؼ تكػويف المعممػيف الػذيف لػـ يتمقػوا تػدريبا  إلى بالإضافةعند بعض المعمميف، الضعؼ 

توضػ  فػي ىػذا الصػدد كفاءتػو.  و و  فعالية المعمـو  ىذا كمو لرفع مستوى أداءو  قبؿ الخدمة،
إف  » تقػػػػوؿ:الوكالػػػػة الأمريكيػػػػة لتربيػػػػة المعممػػػػيف مفيػػػػوـ التكػػػػويف المسػػػػتمرة أثنػػػػاء الخدمػػػػة ف

المفيػػوـ يعنػػي أكثػػػر مػػف معالجػػػة الخمػػؿ فػػػي إعػػدادىـ، بػػؿ يتعػػػدى ذلػػؾ إلػػػى إحػػداث النمػػػو 
الميني المستمر في قدراتيـ التعميمية، ويعني الفيـ الواسع لمتطور والحياة الإنسػانية ويعنػي 
ا ف أكثػػػػػر مػػػػػف أي وقػػػػػت مضػػػػػى النمػػػػػو فػػػػػي قػػػػػدرة المعمػػػػػـ مػػػػػع المعممػػػػػيف ا خػػػػػريف، ومػػػػػع 

 ،)مظيػر البرطػي « ع قادة المجتمع، ومع الطلاب مف مختمؼ فئاتيـ العمريةالإدارييف، وم
2010 :6.) 
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 وىػػذا النػػوع مػػف التكػػويف يتمثػػؿ فػػي دورات طويمػػة وبعضػػيا قصػػيرة تكػػوف عػػادة محػػددة
وأحيانا توجو أكاديميا وأخرى مينيا وفي معظـ الأحيػاف يكمػلاف بعضػيما الػبعض )عبػد ا، 

كؿ برنػامج مػنظـ ومخطػط يمكػف المعممػيف  : »أيضا راد بوي كما .(132 :2004 ،الخياري
المسػمكية وكػؿ  و مف النمو في المينػة التعميميػة بالحصػوؿ عمػى مزيػد مػف الخبػرات الثقافيػة

 وى عمميػػة التعمػػيـ والػػتعمـ يزيػػد مػػف طاقػػات المعممػػيف الإنتاجيػػة،مػػف شػػأنو أف يرفػػع مػػف مسػػت
طػػار جمػػاعي تعػػاوني وبموجػػب فمسػػفة ولابػػد ليػػذا التػػدريب مػػف خطػػة مسػػبقة وأف يػػتـ فػػي إ

ستراتيجية مستمرة وأىداؼ محددة  (.46 :1968 يوسؼ،)عبد القادر  « واضحة وا 
ذلؾ للاطػلاع  عمػى أحػدث  و  المؤىميف لمينتيـو  لممعمميف الممارسيفوىذا التكويف ميـ جدا 

ب تعػػػديؿ نقػػػاط الضػػػعؼ بالخصػػػوص لمػػػذيف لػػػـ يتمقػػػوا التػػػدريو  الطرائػػػؽ التعميميػػػةو  الوسػػػائؿ
وخاصة بعػد مػا تغيػرت  وكفاءتو،فعالية المعمـ و  ذلؾ لرفع مستوى أداءو  الأولي قبؿ الخدمة

أسػػاليب إعػػداد المعممػػيف وبػػرامج إعػػدادىـ التقميديػػة واتجيػػت نحػػو اعتمػػاد الكفػػاءات والأداء 
باعتبارىا أساسا لعممية التكويف التػي تعمػؿ عمػى رفػع وتحسػيف وتجديػد كفػاءة المعمػـ بحيػث 

مػػـ مواكبػػة أحػػدث الأفكػػار والطػػرؽ الحديثػػة والوسػػائؿ التكنولوجيػػة حيػػث يتػػدرب يضػػمف لممع
تقػػػػاف حتػػػػى  عمػػػى أداء متطمبػػػػات مينػػػػة التعمػػػيـ المختمفػػػػة ويكػػػػوف قػػػادرا عمػػػػى أدائيػػػػا بدقػػػة وا 
يستطيع ممارسة المينة جيدا، كما أف التكويف أثناء الخدمػة يعمػؿ عمػى رفػع مسػتوى المعمػـ 

يجعمػػػو عمػػػى تطمػػػع ودرايػػػة بالأبحػػػاث الجديػػػدة وتوسػػػيع فػػػي تخصصػػػو وفػػػي ثقافتػػػو العامػػػة و 
ؾ مشػكؿ معارفو ومياراتو في تخصصو وبالخصوص يكمػؿ تكوينػو الأكػاديمي إذا كػاف ىنػا

ي نفػػػس فيػػػو ضػػػروري لاسػػػتمرار فعاليتػػػو ونمػػػوه المينػػػي وفػػػ فػػػي تكوينػػػو فػػػي مرحمػػػة معينػػػة،
تنػوع أسػاليب و  لتربيةف تكويف المعمـ ضرورة يقتضيا تطور مفاىيـ اإ .الوقت مكمؿ لتكوينو

 الوسائؿ التعميمية، حتى يتمكف المعمـ مف مواكبة التطورات المختمفة.و  التدريس
وىنا يمكف الإشارة إلى تغيير ظير في السنوات الأخيرة في العػالـ العربػي، حيػث يعتبػر 

ىػػذه و  ابتكاريػػو جديػػدة، ة روحفػػي بػػرامج التػػدريب التربويػػ طفػػرة تربويػػة جديػػدة وجريئػػة بعثػػت
: أسموب مسػتحدث مػف أسػاليب التػدريب ومػف ىيو  تجربة تبنتيا الكثير مف البمداف العربيةال

وىػي مػزيج  ،أبرز سماتو أف التدريب ينتقؿ إلى المعمـ في موقع عممو ويكوف عمػى الطبيعػة
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طػػػرؽ مباشػػػرة  ىػػػو يجمػػػع بػػػيف و ت التػػػدريس الحديثػػػة...مػػػف فنػػػوف وطرائػػػؽ أو اسػػػتراتيجيا
   وأخرى غير مباشرة:

الحمقػػات الدراسػػية والزيػػارات الصػػفية التػػي يشػػرؼ عمييػػا مشػػرفوف  :ؽ المباشػػرةالطػػر  -
   ميدانيوف ودورات صفية مكثفة وبحوث إجرائية...

ة الذاتيػػػػة والتػػػػي ترسػػػػؿ فػػػػي شػػػػكؿ تعيينػػػػات دراسػػػػية : الدراسػػػػالطػػػػرؽ غيػػػػر المباشػػػػرة -
أسبوعية لمدراسة وأوراؽ عمؿ ومختارات مف كتب مرجعية ومواد مبرمجة أخرى ىػذا 

لاـ و الأدوات السػػمعية والبصػػرية والأفػػلػػى جانػػب التعمػػيـ المسػػتقؿ الػػذي يسػػتخدـ فيػػإ
وىػػػذه الطػػػرؽ المباشػػػرة وغيػػػر المباشػػػرة تتكامػػػؿ وتػػػتلاحـ  ،وبػػػرامج الإذاعػػػات المرئيػػػة

 (.136 :2001 ،بصورة كميا وعضوية )بشير عمي العلاـ
وأصػبحت مؤسسػاتو  أثناء الخدمة تـ تجربتػو فػي عػدة دوؿ عربيػة ىذا النوع مف التكويف

ييف والكؿ يتػدرب فػي موقعػو وتمػن  الشػيادات تخرج ا لاؼ مف المعمميف والمديريف والموجّ 
ات التربويػة لمبمػداف بػيف السياسػىنػاؾ تبػايف  وعميا وتعتػرؼ بيػا منظمػة اليونسػكو. التي تد

خػر ة التدريب الميني أثناء الخدمة، فبعضيا تعتبره إلزاميا وبعضػيا ا يعفي ما يخص وض
 لا يزاؿ يبحث عف السبؿ المؤدية لتعميمو. 

ففػػي مػػا يخػػص الولايػػات المتحػػدة نجػػد أنيػػا أقػػرت سياسػػة تجديػػد شػػيادات المدرسػػيف واثبػػات 
، وأي مػػػدرس لا ( مقػػػنفRating Scales) كفػػاءة الأداء، وذلػػػؾ باسػػػتخداـ مقيػػاس درجػػػات

برنػػامج تػػو لممسػػتوى المطمػػوب فػػي مجػػاؿ مػػا، عميػػو حضػػور عشػػر سػػاعات فػػي تصػػؿ كفاء
 .  ـتدريبي لتحسيف كفاءتو، عمما بأف معظـ عقود المدرسيف سنوية وتتجدد بحسب كفاءتي

وفي ألمانيػا يمػزـ كػؿ معمػـ بحضػور دورة تدريبيػة كػؿ أربػع سػنوات خػلاؿ العطػؿ لمػدة 
ساعة في أربعة أسابيع متصػمة، كمػا أف ىػذا الػدور تتػولاه فػي فرنسػا مؤسسػة مختصػة 120

( )عبػػد ا، MAFPENلمتكػػويف المسػػتمر لمػػوظفي التربيػػة الوطنيػػة )فػػي البعثػػة الأكاديميػػة 
 (.97 :2001الخياري، 
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   :ررات تدريب المعممينمب - 15
أثنػػػاء  تشػػػير معظػػػـ الدراسػػػات والبحػػػوث السػػػابقة وتؤكػػػد عمػػػى أىميػػػة تػػػدريب المعممػػػيف

المعمػـ  وقد ذكرت الكثير مف العوامؿ والمبررات العممية والمينية التي توجب تدريبالخدمة 
 أثناء الخدمة، وفيما يمي نعرض ىذه المبررات: 

القصور في مسػتويات  –التطور العممي المتزايد  –التغيير في الاتجاىات التربوية  -
التطػػػػور فػػػػي  –المنيػػػػاج الجديػػػػد  –الحاجػػػػات المينيػػػػة لممعممػػػػيف  –الأداء المينػػػػي لممعمػػػػـ 

التطػػور  –فػػي الوسػػائؿ التعميميػػة التطػػور  –اسػػتخداـ تكنولوجيػػا جديػػدة  –أسػػاليب التػػدريس 
 الترقية إلى وظائؼ أخرى.  –في مجاؿ أساليب التقويـ 

 تتض  فيما يمي:  أثناء الخدمةأما ضرورة التدريب  
ي أوجػػو القصػػور والػػنقص فػػي بػػرامج إعػػداد المعممػػيف والػػذي قػػد يكػػوف بسػػبب تلاقػػ -

 الإمكانيات المادية والبشرية والضعؼ في تقنيات التعميـ. 
طػػلاع العػػػامميف فػػػي الػػػنظـ التعميميػػػة عمػػػى الجديػػػد والمسػػػتحدثات سػػػواء فػػػي طػػػرؽ إ -

وتقنيػػػات التعمػػػيـ أو فػػػي محتػػػوى المنػػػاىج أو فػػػي أسػػػاليب ونظػػػـ إدارة المؤسسػػػات التعميميػػػة 
 ليطلاع عمى كؿ جديد وتبنيو في حؿ المشكلات. 

ربيػػػة وذلػػػؾ إعطػػػاء نػػػوع مػػػف التعزيػػػز لممعاىػػػد العاليػػػة لإعػػػداد المعممػػػيف وكميػػػات الت -
حتػػى يػػتمكف المسػػئولوف بيػػا مػػف مراجعػػة خطػػط وبػػرامج إعػػداد المعمػػـ عمػػى أسػػاس إجرائػػي 
أساسػػو دراسػػة الأداء الػػواقعي لمخػػريجيف لمعرفػػة أوجػػو القػػوة لتػػدعيميا وبػػذلؾ يقػػوـ التكػػويف 

 صد والمتابعة لمخريجيف. بوظيفة الرّ 
مشػػاعر الإحبػػاط  إشػػعار المػػدرس بنمػػو وتحسػػيف مسػػتواه الفنػػي، وبػػذلؾ يبتعػػد عػػف -

 ،والإحسػػػػػػػاس بالفشػػػػػػػؿ ويقبػػػػػػػؿ عمػػػػػػػى عممػػػػػػػو بػػػػػػػروح مػػػػػػػف الثقػػػػػػػة التامػػػػػػػة )مظيػػػػػػػر المرطػػػػػػػي
2010 :77/78.) 

إفّ التكػويف مسػار مػرتبط بعمميػػة  الخدمفة: أث فاءو  الففر  بفين التكفوين قبفل الخدمفة - 16
أداء المياـ وب نجاز الأنشطة المحػددة فػي أساسػيات تمػؾ المينػة وكػلا النػوعيف ميمػيف جػدا 

لتعمػػيـ ويؤدييػػا بجػػودة ف حتػػى يػػتحكـ فػػي متطمبػػات مينػػة اوبالنسػػبة لممكػػوّ  ،ي ىػػذا المسػػارفػػ
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ميػػػز التكػػػويف قبػػػؿ الخدمػػػة ىػػػو انسػػػجاـ أف مػػػا يُ  Malglaire يػػػرى الباحػػػث مػػػالكمير ،عاليػػػة
الفئات المستيدفة باعتبارىا فئات لـ تندمج بعػد فػي معركػة الحيػاة العمميػة، إذ يػراد مػف ىػذه 

الثقافػػػات والعمػػػوـ والتقنيػػػات التػػػي اكتسػػػبتيا الأجيػػػاؿ اللاحقػػػة، بينمػػػا يكػػػوف الفئػػػات اسػػػتقباؿ 
 (.Malglaire, 1993: 19)ة استجابة لحاجات ومتطمبات معينةالتكويف بعد الخدم

داريػا، فالتكويف قبؿ الخدمة يأخذ بعيف الاعتبار متغيرات أو شروط محددة كالسف المقبػوؿ إ
ادة ولذلؾ تكػوف فئاتػو شػبو متجانسػة مػف خػلاؿ الفئػات غالبا بشيوالمستوى الدراسي، ويتوج 

الخاضػػعة لمنظػػاـ الثػػاني، والػػذي يتمثػػؿ فػػي التكػػويف بعػػد الخدمػػة فيػػو يختمػػؼ فػػي أنػػو يػػأتي 
المكػوف خػلاؿ ممارسػتو مينػة التعمػيـ،  الأوؿ ويسػد الثغػرات التػي تظيػر عنػد ليكمؿ التكويف

وف بصفة عامػة، وبالتػالي يكػوف التكػويف كما أنو يفت  المجاؿ لمترقي الميني لممعمـ أو المك
 ما بعد الخدمة ضرورة يتطمبيا الوضع الراىف مف مستجدات وتغيرات تربوية عممية.

بػػيف Fernandez Julio) ) فيرنانػػداز جوليػػو ي ىػػذا الصػػدد نػػدرج مقارنػػة الباحػػثوفػػ
مييكػػػػؿ، فيػػػػو و  التكػػػػوينيف، فتوصػػػػؿ إلػػػػى أف التكػػػػويف قبػػػػؿ الخدمػػػػة تكػػػػويف مػػػػنظـ ومؤسػػػػس

ص لفئة محددة يفترض أنيا تتوفر عمى خبرة ومستوى عممي يسم  ليا بمزاولتػو، أمػا يخص
التكػػويف مػػا بعػػد الخدمػػة فيػػو مخصػػص لفئػػات مػػف العػػامميف الراشػػديف ىػػدفيـ ىػػو تحسػػيف 
تقػػاف كفػػاءاتيـ المينيػػة، وىػػذه الفئػػات غيػػر متجانسػػة كػػالأولى، كمػػا أنػػو يػػتـ عبػػر مراحػػؿ  وا 

 (.Fernandez, 1983 : 21/ 22مستقبمية ) مجزأة استجابة لحاجات حاضرة أو

 :  ن المعممينيتكو     تجارب بعض الدول -17
تعتبر عممية إعػداد المعمػـ باليابػاف مػف أىػـ نجػاح المنظومػة  تجربة اليابان: -1–17

تػػػتـ عمميػػػة و  رعايتػػػو،و  فائقػػػة لمؤسسػػػات تدريبيػػػو  توجػػػو عنايػػػة حيػػػثالتعميميػػػة فػػػي اليابػػػاف، 
، حيػػث يػػتـ إعػػداد المعممػػيف فػػي كافػػة متخصصػػة فػػي التربيػػة الإعػػداد مػػف خػػلاؿ جامعػػات

أىػػػداؼ و  التخصصػػػات تحػػػت مضػػػمة جامعػػػات تربويػػػة متخصصػػػة فػػػي التربيػػػة ليػػػا معػػػايير
لكػػي يمػػارس المعمػػـ مينػػة و  الإشػػرافيةو  النوعيػػةو  واضػػحة فػػي كافػػة التخصصػػات الأكاديميػػة

وفؽ شػروط خاصػة  التدريس لابد أف يحصؿ عمى رخصة لمزاولة المينة مف مجمس الولاية
ىػػذا لػػو مػػردوده الإيجػػابي عمػػى العمميػػة التعميميػػة و  اسػػتمرارىا،و  يضػػعيا بخصػػوص تجديػػدىا

     عامة.



 تكوين معلمي التعليم الابتدائي       :                                                          رابعالفصل ال
 

 324 

يػػتـ إعػػداد المعمػػـ فػػي الجامعػػة لمػػدة أربػػع سػػنوات يتأىػػؿ لمعمػػؿ كمعمػػـ  ألما يففا: -17-2   
 :تتـ عمى ثلاث مراحؿو  في المرحمة الابتدائية

ىػػي و  ي الجامعػػة أو فػػي إطػػار المػػدارس العميػػا،تتمثػػؿ الدراسػػة فػػو  المرحمػػة الأولػػى -
تختمػػؼ مػػدة الدراسػػة فػػي ىػػذه المرحمػػة مػػف ولايػػة و  مؤسسػػات تعميميػػة فػػي مسػػتوى الجامعػػة

فػػػي بعػػػض و  ، ففػػػي معظػػػـ الولايػػػات تصػػػؿ مػػػدة الدراسػػػة إلػػػى سػػػتة فصػػػوؿ دراسػػػيةلأخػػػرى
ا أحػػدىم فيػػدرس الطالػػب تخصصػػيف أكػػاديمييو  الولايػػات تصػػؿ إلػػى ثمانيػػة فصػػوؿ دراسػػية

)أمػػؿ  طرائػػؽ التػػدريسو  النفسػػيةو  إلػػى جانػػب دراسػػتو لمعمػػوـ التربويػػة خػػر فرعػػي،ا و  رئيسػػي
 (40: 2007 عبد الصمد،

 يتـ إعداد معمـ التعميـ الابتدائي عمى مستوييف:إ جمترا:  -17-3
معاىػد و  حيث يحصػؿ الطالػب عمػى مقرراتػو الدراسػية فػي الجامعػات: البكالوريوس -

ث سػنوات لمحصػػوؿ عمػػى البكػالوريوس التربيػػة ثػـ مسػػتوى الدراسػػات التعمػيـ العػػالي لمػدة ثػػلا
 .يعتمد عمى إعطاء مقررات دراسية لمدة عاـ واحد بعد الدرجة الجامعية الأولىو  العميا

أما النوع ا خػر: فيػو مفتػوح لخريجػي الجامعػة الػذيف يحممػوف شػيادة البكػالوريوس  -
ثػػػلاث أو أربػػػع سػػػنوات أو أكثػػػر مػػػف  التػػػي يحصػػػؿ عمييػػػا بعػػػدو  هأو الماجسػػػتار أو الػػػدكتورا

 يػػػدرس ىػػػؤلاء المرشػػػحوف برنامجػػػا مػػػف الإعػػػداد المينػػػي يختمػػػؼ تبعػػػا لمتخصػػػصو  الدراسػػػة،
 ( التي سوؼ يقوـ بالتدريس بيا.11-7( )7-5حسب المرحمة النسبية)و 

يُعدّ معمـ التعميـ الابتدائي عمى مستوى الدراسػات العميػا، كمػا يطمػب مػف معمػـ حػديث 
صػػوؿ عمػػى برنػػامج تكميػػؼ مدتػػو سػػنة أكاديميػػة واحػػدة مػػف أجػػؿ الحصػػوؿ عمػػى التّعيػػيف الح

 (.45: 2007 )أمؿ عبد الصمد، مستوى الجودة
أمػػػػا عػػػػف تكػػػػويف معمػػػػـ المرحمػػػػة الابتدائيػػػػة  الولايففففات المتحففففدة الأمريكيففففة: -4–17

ضػػع تخو  بالولايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة فيػػتـ فػػي المؤسسػػات التعميميػػة التابعػػة لمتعمػػيـ العػػالي،
 الدراسة المستمرة مف قبؿ المجمس القومي لإعداد المعمميف. و  برامج إعداد المعمـ لمفحص

ىنػػاؾ اتجػػاه قػػومي عػػاـ مػػف جميػػع الولايػػات الأمريكيػػة نحػػو الارتقػػاء بمينػػة التػػدريس منػػذ و 
بدايػػة التعيػػيف وذلػػؾ ب خضػػاع المعمػػـ حػػديث التعيػػيف لمتػػدريب مػػدة عػػاـ دراسػػي عمػػى الأقػػؿ، 
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شػروط معينػة  معمـ في فترة التكويف تحت الاختبار وتحػت إشػراؼ مشػرؼ لػوبحيث يكوف ال
مف ناحيػة الخبػرة والمؤىػؿ ويػتـ التػدريب داخػؿ المدرسػة منفػذا الواجبػات والميػاـ التػي يكمفػو 
بيػػػا المشػػػرؼ ويؤخػػػذ بالاعتبػػػار عنػػػد تقػػػويـ ىػػػذا المعمػػػـ رأي المدرسػػػة و بػػػاء الطػػػلاب الػػػذيف 

ناء وفػي نيايػة فتػرة التكػويف ولا يثبػت المعمػـ فػي وظيفتػو يدرسيـ ومقابلات شخصية تعقد أث
   .(Beaty.janice, 1992 :271/272) ت نجاحا ممموسا في مجاؿ التدريسإلا إذا أثب

وتتػراوح مػػدة التػػدريب مػا بػػيف ثػػلاث إلػػى سػت سػػنوات  حيػػث تختمػػؼ المػدة مػػف ولايػػة إلػػى 
ف حتػػى يػػتمكف مػػف ممارسػػة مينتػػو أخػػرى، وفػػي ىػػذه المػػدة يعتبػػر المعمػػـ تحػػت الاختبػػار والتكػػوي

بطريقػػة جيػػدة كمػػا أف المعمػػـ يطالػػب أيضػػا أثنػػاء فتػػرة التكػػويف بالدراسػػة فػػي الكميػػات والجامعػػات 
ار فػي التػدريس إلا إذا ساعة، ولا يسػم  لػو بالاسػتمر 36إلى  30ودراسات عميا لمدة تتراوح مف 

إذا نجػػػ   دراسػػات عميػػػا، الماجسػػتير أو شػػػيادة تيف الدراسػػػيتيف وىػػي الحصػػػوؿ عمػػىاجتػػازا ىػػا
المعمػػػـ خػػػلاؿ المػػػدة التدريبيػػػة ف نػػػو يحصػػػؿ عمػػػى تػػػرخيص مزاولػػػة المينػػػة لمػػػدة خمػػػس سػػػنوات 

 (.101: 2010 ،أخرى ولا يتـ التجديد لو إذا لـ ينج  )مظير مطري
عمػػى جػػودة التعمػػيـ فػػي المػػدارس فػػي الصػػيف، قامػػت الدولػػة  كػػدلمتأ الصففين: -5–17

أىيػػؿ الأكػػاديمي لمعممػػي المػػدارس الابتدائيػػة حسػػب قػػانوف بوضػػع نظػػاـ يحػػدّد متطمبػػات الت
 قػػػػػانوف المعمػػػػـ مػػػػػف ناحيػػػػػة أخػػػػرى، كمػػػػػا يحػػػػدد مسػػػػػميات المػػػػػؤىلاتو  التعمػػػػيـ مػػػػػف ناحيػػػػة،

 شػػػروطا أخلاقيػػػة،و  شػػػروطا خاصػػػة بالمواطنػػػة،و  التأىيػػػؿ التػػػي تعقػػػد لممعممػػػيف، وامتحانػػػات
لصػيف عمػى مسػتوى المػدارس يتـ إعداد معمميف المػدارس الابتدائيػة فػي او  شروط أكاديميةو 

لممعممػيف مػف خػلاؿ التػدريب أثنػاء تتـ التنميػة المينيػة و  الثانوية أو عمى مستوى الجامعات،
يمكػػف أف يحصػػؿ المعممػػوف و  كميػػات تػػدريب المعممػػيف،و  الخدمػػة الػػذي تػػوفره كميػػات التربيػػة

يب كميػػػات تػػػدر و  جامعػػػات التمفزيػػػوفو  عمػػػى دبمومػػػات مػػػف خػػػلاؿ مؤسسػػػات التعمػػػيـ العػػػالي،
حمقػػات المناقشػػة و  المعمػػـ ودارس المراسػػمة. كمػػا يػػتـ التػػدريب أيضػػا مػػف خػػلاؿ ورش العمػػؿ
العمػػػؿ الإنتػػػاجي و  حػػػوؿ طػػػرؽ التػػػدريب، فأسػػػاس التعمػػػيـ الصػػػيني ىػػػو التػػػزاوج بػػػيف التعمػػػيـ

 (.54: 2007 )أمؿ عبد الصمد، تكامؿ الشخصية الصينيةو  لتنمية
   لػػدوؿ متطػػورة  الابتدائيػػةالمرحمػػة إذا ممػػا سػػبؽ مػػف تجػػارب مختمفػػة لتكػػويف معمػػـ

)اليابػػاف، ألمانيػػا، إنجمتػػرا، الولايػػات  يتضػػ  لنػػا أف سياسػػة التكػػويف الػػذي تبنتيػػا ىػػذه الػػدوؿ
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كػذلؾ إيمانػا و  التعميميػة أنظمتيػاىػي أسػاس نجػاح و  مريكية، الصيف( جػد متطػورالمتحدة الأ
مػػدة التكػػويف  اخػػتلاؼعمػػى الػػرغـ مػػف و  منيػػا أف المعمػػـ ىػػو أسػػاس النظػػاـ التربػػوي بأكممػػو،

تكػويف شػديد ل اىتمػاـخمسة سنوات إلّا أف كؿ ىػذه الػدوؿ تػولي و  مف بمد  خر مابيف أربعة
لػػذلؾ  ،معمػػـ التعمػػيـ الابتػػدائي لحساسػػية ىػػذه المرحمػػة، باعتبارىػػا القاعػػدة الأساسػػية لمتعمػػيـ

خصػػػائص معينػػػة كػػػؿ دولػػػة حػػػددتيا حسػػػب و  يجػػػب أف يوظػػػؼ بيػػػا معمػػػـ ذو كفػػػاءة عاليػػػة
    .أىمية ىذه المرحمة في تحقيؽ اليدؼ القومي لمتعميـ عامةتكمف و  ،ىايدتقالو  ميانظا

كويف في تمؾ الدوؿ تركػز عمػى ضػرورة أيضا  مما سبؽ أف أىداؼ الت صكما نستخم
عمػػـ الػػنفس والميػػارات الأساسػػية و  إكسػػاب المعمػػـ الميػػارات الأساسػػية فػػي مػػواد التخصػػص

 اسػتخداـو  تنفيػذ المنػاىج الدراسػية الجديػدةو  دريس المتطػورةتبنّي أساليب التػّو  العمؿ،و  لمحياة
مػػػػػف و  أدوات التقػػػػػويـ التربػػػػػوي، و  بالإضػػػػػافة إلػػػػػى تحػػػػػديث طػػػػػرؽ التكنولوجيػػػػػا فػػػػػي القسػػػػػـ،

 وجػود مػدارس تجريبيػة تابعػة لمجامعػة التربويػة لتجريػب الأسػاليب الحديثػةكػذلؾ الايجابيات 
محصػػوؿ عمػػى تكػػويف ذو جػػودة ا كمػػو لىػػذ و الأفكػػار الجديػػدة فػػي المػػدارس قبػػؿ تعميميػػا.و 

   مستوى تعميمي مرموؽ يتمكف مف المنافسة العالمية. تحقيؽبالتالي و  ةمتميز و  عالية

 مواصفات المعمم بالابتدائ : -18
 الكفػػػاءات عنػػػد التلاميػػػذو  الميػػػاراتو  ىػػػو الػػػذي يعمػػػؿ عمػػػى تنميػػػة القػػػدرات ف المعمػػػـإ

اسػػػتخداـ الوسػػػائؿ و  ضػػػبطياو  /التعمميػػػةتسػػػيير العمميػػػة التعميميةو  ذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ تنظػػػيـو 
بيػذا و  تعممػوو  طرائػؽ تفكيػرهو  التعػرؼ عمػى حاجاتػوو  التقػرب مػف التمميػذو  التعميمية الحديثػة،

 لى حد كبير في تشكيؿ سموكو.يساىـ إ التربويو  فيو بتكوينو الميني
فكيػػر الػػػذي يتشػػػكؿ عنػػػد التمميػػػذ بعػػػد عػػػف نمػػػوذج  التّ  المسػػػئوؿاعتبػػارا أف المعمػػػـ ىػػػو 

المعمومػػػات التػػػي يتضػػػمنيا المػػػنيج الدراسػػػي مػػػف مػػػواد دراسػػػية و  فيمػػػو لممعػػػارؼو  سػػػتيعابوا
ليػػذا لابػػد مػػف الاىتمػػاـ الشػػديد بػػالتكويف التربػػوي البيػػداغوجي لممعمػػـ وفػػؽ التغييػػر و  مختمفػػة
 الجديد.

 أنظمتيػػػػاو  ةالتربويػػػػ ر فمسػػػػفتيافػػػػي إطػػػػا المعمػػػػـالمجتمعػػػػات ب عػػػػداد وتكػػػػويف  حيػػػػث اىتمػػػػت
تػػدبير عمميػػات و  فػػي تنظػػيـ ولػػ يحػػددت الػػدّور المركػػز  كمػػا الثقافيػػة،و  جتماعيػػةالسياسػػية والا
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كػويف طػرح مشػكؿ طبيعػة التّ ب البحوث العممية الحديثػةو  الدراسات اىتمتو  . التّعمـو  عميـالتّ 
يحػدداف اتجاىػاف ىنػاؾ و  فيػو طبيعة المواصفات المطموبػةو  الملائـ لخصوصية عمؿ المعمـ

 ىما:  بتدائيالتعميـ الامعمـ مواصفات 
 طمػػػؽ عميػػػو "معمػػػـ الفصػػػؿ": وىػػػو درس العػػػاـ أو مػػػا يٌ طالػػػب بالمٌػػػيٌ  الأوؿ: تجػػػاهالا

 ةفتػرض فيػو الإلمػاـ بكػؿ المػواد الدراسػية المكونػة لمػنيج المدرسػة الابتدائيػمدرس يٌ 
لتدريسػيا فػي المرحمػة الابتدائيػة بأكمميػا أو  البيداغوجيػة و بالأساليب الديداكتيكيةو 

 السنوات الثلاث الأولى منيا. عمى الأقؿ في 
قػػدميا أنصػػار ىػػذا الاتجػػاه أمػػا عػػف المبػػررات الفمسػػفية والسػػيكولوجية والتربويػػة التػػي يٌ 

 فيمكف إجماليا في: 
جعػػؿ الطفػػؿ محػػور العمميػػة التربويػػة وتحقيػػؽ نمػػوه المتكامػػؿ فػػي النػػواحي الجسػػمية  -

طفػػؿ وحقػػو فػػي  ة كػػؿوالعقميػػة والنفسػػية والاجتماعيػػة، والتأكيػػد عمػػى احتػػراـ شخصػػي
 نسب لو.التعميـ بالطريقة الأ

 عامؿ مع المعرفة عمى أنيا وحدة متكاممة لا فواصؿ بينيا.التّ  -
كػذلؾ و  الحرص عمػى الاىتمػاـ بػالترابط والتكامػؿ بػيف الخبػرات التػي تقػدـ لمتلاميػذ، -

 التعممية./المواقؼ التعميمية
تمكف لػنفس النمػو، وذلػؾ حتػى يػانفس الطفؿ وعمػـ المعرفة المعمـ بكؿ أصوؿ عمـ  -

مػػػف تتبػػػع كػػػؿ حالػػػة عمػػػى حػػػدة وعمػػػى تفريػػػد التعمػػػيـ، وبالتػػػالي تػػػوفير بيئػػػة مسػػػتقمة 
 لمطفؿ.

    أف يكػػوف لديػػو الحػػس الاجتمػػاعي والثبػػات الانفعػػالي، لأنػػو مػػرب بالدرجػػة الأولػػى،  -
عػػف نتػػائج  والمسػػئوؿفيػػو يرسػػا القػػيـ والمعػػايير الاجتماعيػػة فػػي شخصػػية الطفػػؿ 

 ذتو، لذلؾ يجب أف يكوف في تجديد مستمر والبحث عف جودة التعميـ.تلام

يتحمػػػى بالاسػػػتعداد القيػػػادي والثقػػػة بػػػالنفس، وبالتػػػالي إفّ "معمػػػـ الفصػػػؿ" يجػػػب أف 
الثقافيػة و  الخصائص فػي الطفػؿ ويعمػؿ عمػى خدمػة بيئتػو الاجتماعيػة يحاوؿ غرس ىذه

 والسياسية والاقتصادية.
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ـ بالخصوص مػع أطفػاؿ يغوي الجيد والسمعبير المّ ؾ التّ ميارات الاتصاؿ بما في ذل -
 المرحمة الابتدائية، وذلؾ لترسيا قواعد لغوية سميمة وصحيحة.

 أو معمػػػـ  ـ المتخصػػػص أو مػػػا يسػػػمى بمعمػػػـ المػػػادةيفضػػػؿ المعمػػػ :الثػػػاني تجػػػاهلاا
غػة وا داب( ويسػتند مجاؿ معرفي محدد )عموـ طبيعية، عمػوـ اجتماعيػة، عمػوـ المّ 

 تجاه عمى المبررات التالية:ىذا الا
الانفجػػػار المعرفػػػي الػػػذي نعيشػػػو يجعػػػؿ مػػػف المسػػػتحيؿ التعمػػػؽ فػػػي كػػػؿ المجػػػالات  -

المعرفيػػة، ممػػا يفػػرض عمػػى المعمػػـ أف يتخصػػص فػػي مػػادة تعميميػػة معينػػة، أو فػػي 
 مجاؿ معرفي أوسع نسبيا.

ف لا تقتصر وظػائؼ المػدرس عمػى التػأثير فػي المواقػؼ والاتجاىػات، بػؿ ينتظػر مػ -
لتقبػػؿ المعرفػػة العمميػػة وتكػػويف  –الابتدائيػػة  حتػػى فػػي المرحمػػة –المعمػػـ أف يييػػت التلاميػػذ 

  (.100/101: 2004)عبد ا، الخياري،  الميارات العقمية وتنمية ذكائو العممي
 ذيف الاتجػػػػاىيف يمكػػػػف القػػػػوؿ بأنػػػػو رغػػػػـ اتجػػػػاه بعػػػػض الأنظمػػػػة اكتعقيػػػػب عمػػػػى ىػػػػ

بعػض الػدوؿ العربيػة،  كمػا ىػو جػاري فػيفصػؿ" التربوية لمعودة إلى نظػاـ "معمػـ ال
فػػ فّ ىػػذا النظػػػاـ لػػيس ىػػػو النظػػاـ الشػػػائع فػػي التعمػػػيـ الابتػػدائي فػػػي جػػؿ الأنظمػػػة 
التعميمية، لقد ساد "معمـ الفصؿ" لفترة مػف الػزمف مػع سػيادة النزعػة البرجماتيػة فػي 

ؼ التعمػػػيـ الأمريكػػػػي، والتػػػػي تمركػػػػزت حػػػػوؿ الطفػػػؿ واتخػػػػاذ الخبػػػػرة التربويػػػػة كموقػػػػ
تعميمػي مخطػط متكامػػؿ فيػو أنشػػطة التعمػيـ فػػي شػكؿ مشػػروعات، لكػف الأمػػريكييف 

عوة إلػى تعمػػيـ الأساسػيات والاىتمػاـ بتػدريس المػواد الدراسػػية مػا لبثػوا أف عػادوا لمػدّ 
 ىذا ما يسػمىو  وتقويميا، وتكويف معمميف أكفاء ذوي تخصص في مادة أو مادتيف

 )معمـ مجاؿ(.
المتنوعػػة لتكػػويف معمػػـ الفصػػؿ فػػي كميػػات التربيػػة لػػـ  كمػػا نسػػجؿ أيضػػا أف التجػػارب
الاختصػػػػػاص  ة المػػػػػدخلات، فػػػػػي تخػػػػػريج معمػػػػػـ متعػػػػػددتتوقػػػػػؼ، لأسػػػػػباب قػػػػػد تعػػػػػود لنوعيػػػػػ

(Polyvalent."يستجيب لمفمسفة وللأىداؼ المتوخاة مف نظاـ "معمـ الصؼ ) 



 تكوين معلمي التعليم الابتدائي       :                                                          رابعالفصل ال
 

 329 

"معمػػػػـ الفصػػػػؿ" أف ىنػػػػاؾ تػػػػدنيا فػػػػي  لأداءوكػػػػذا أثبتػػػػت بعػػػػض الدراسػػػػات التقويميػػػػة 
يػػػارات المرتبطػػػة بتخطػػػيط المواقػػػؼ التعميميػػػة وتنظػػػيـ الخبػػػرات التربويػػػة، وميػػػارة إيجػػػاد الم

التكامؿ والربط بيف المحتويات العممية المقدمة لمتلاميذ، وىػي ميػارات أساسػية تمثػؿ جػوىر 
كمػا نشػير أيضػا إلػى اليػدؼ المركػزي الػذي يسػعى تكػويف "معمػـ  فمسفة نظاـ معمـ الفصػؿ.

تحقيؽ وحدة المعرفة وترابطيا وتكاممية المواد، ىػو ىػدؼ يمكػف أف »  الفصؿ" لبموغو وىو:
يتحقػػؽ أيضػػا مػػف خػػلاؿ فريػػؽ مػػف المدرسػػيف، شػػريطة أف يكػػوف بيػػنيـ تنسػػيؽ وتكامػػؿ، وأف 
تتخمػػػػى المنػػػػاىج الدراسػػػػية عػػػػف جػػػػداوؿ المػػػػواد المنفصػػػػمة وأف تعوضػػػػيا بجػػػػداوؿ تسػػػػتوعب 

 (.100/101: 2004 )عبد ا، الخياري، « التدخؿ المعرفي
الكنديػػة  Utawa" مػػف جامعػػة أوتػػاوا Louise Blard"لػػويز بػػلار" " ةوفػػي ىػػذا الصػػدد قامػػت الباحثػػ

 بتحميؿ وتقييـ نص لمتكويف الأولي لممعمميف في المرحمة الابتدائية، والنص يركز عمى ثلاث نقاط:
 التكويف يجب أف يتـ في وقت محدد. -
 التطبيقي. و ظريالنّ بيف فصؿ تٌ يجب أف طريقة التكويف  -
 برنامج التكويف يجب أف يساعد عمى تطوير الاتجاىات التالية:  -

 (.Léo, paquay, 2001 :21سرعة الفعؿ والاتصاؿ ) –أخذ القرار  –المسؤولية  –الاستقلالية 

يظػؿ ىػو  عمػـأف الم إلاّ العمميػة واخػتلاؼ الاتجاىػات  البحػوثو  فرغـ تنػوع الدراسػات
المميػػػزات التػػػي أصػػػب  يقتضػػػي و  فالصػػػفات .تعميمية/التعمميػػػةمعمميػػػة الالمسػػػير لو  المػػػنظـ

توفرىا النظاـ التعميمي الحالي فػي المعمػـ، لا يمكػف أف تكػوف كمػا كانػت فػي السػابؽ، بػؿ 
التحولات الحديثة في كؿ و  العقلاني مطمعا عمى كؿ التغيرات إعدادهأصب  الأمر يتطمب 

أي لديػػو منظػػور ثقػػافي واسػػع يمكنػػو مػػف التكنولوجيػػا، و  أف يكػػوف مممػػا بػػالعموـو  المجػػالات
اسػتيعابيا جيػدا  بالتالي القدرة عمػىو  ثقافة مجتمعوو  الانسجاـ السميـ مع مكوناتو  التكيؼ

يصػػػالياتحمػػػيلا عقلانيػػػا  وتحميميػػػا تعمػػػؿ عمػػػى بنػػػاء شخصػػػيات  ةلتلامذتػػػو بطريقػػػة سػػػميم وا 
كتابػة و  طقػاغػة القوميػة نٌ تقػاف المّ التغييػر، إضػافة إلػى إو  الإنتػاجو  الإبػداعنامية قػادرة عمػى 

 جادة كذلؾ إو  الاحتكاؾ،و  واصؿيي ضرورية لمتّ فَ  ،يحببيا ليـو  ليكوف قدوة حسنة لمتلاميذ
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التطمػػع عمػػى المسػػتجدات فػػي و  فػػت  عمػػى العػػالـ الخػػارجيذلػػؾ لمتّ و  لغػػة أجنبيػػة عمػػى الأقػػؿ
لػػى إالمعمػػـ موسػػوعة عمميػػة مصػػغرة. ىػػذا يكػػوف  فأ ىكػػذا يجػػبو  ،ميػػداف العمػػـ والمعرفػػة

سػػػػيا، ف تقػػػػاف المعمػػػػـ مػػػػادة تخصصػػػػو شػػػػرط درّ جانػػػػب تخصصػػػػو فػػػػي مػػػػادة معينػػػػة التػػػػي يٌ 
يػػػؤمف بأىميتيػػػا، فيػػػذا و  يخمػػػص فػػػي تدريسػػػياو  ضػػػروري لنجاحػػػو كمعمػػػـ، يجػػػب أف يحبيػػػا

لا تقػؿ  اأنيو  يؤثر فييـ ويجعميـ يعرفوف أىميتيا بيف المواد الدراسيةو  ب التلاميذ فيياحبّ يُ 
 الأخرى. ىمية عف الموادأ

، فالجانػػب التربػػوي يعتبػػر أساسػػا  فػػ ذا كػػاف الجانػػب المعرفػػي ميػػـ جػػدا فػػي صػػفات المعمػػـ
تفاعمػو مػع تلامذتػو وتسػيير و  ف يكوف متحررا فػي تعاممػوتكييفيا، فعمى المعمـ أو  المعرفةلتوجيو 
 الأكػػػاديمي فػػػي الوقػػػتو  ذاتيمتمكنػػػا مػػػف توظيػػػؼ المعمومػػػات والاعتمػػػاد عمػػػى تكوينػػػو الػػػقسػػػمو 
 ذاتػوو  كيػرهف يكػوف معممػا جديػدا فػي تفتحتاجو المدرسة الابتدائية يجػب أ مـ الذيف المع. إنفسو

 نظرتو المستقبمية.و  البيداغوجي عداده التربويا  و  تكوينو المعرفيو 

 حاجات المعمم/الطالب التكوي ية: -19
تساب ميارات وفف التخطػيط إلى اك بحاجة ماسة معاىد التكويفبف المعمموف المتدربو 

لأف برامج إعػداد المعممػيف القائمػة عمػى الكفػاءات ىػي التػي تحػدد الكفػاءات التػي راسي، الدّ 
 معيػػػد التحاقػػػو بيكػػػوف معممػػػا مػػػؤىلا، فػػػالمعمـ منػػػذ  عمػػػى الطالػػػب/المعمـ أف يتضػػػمنيا حتػػػى

يتمقػػى تػػدريبا أو تكوينػػا عمػػى ىػػذه الكفػػاءات وأف عميػػو أف يسػػتمر  ويعػػرؼ مسػػبقا أنػػالتكػػويف 
تقاف.و  يكوف بالتالي قادرا عمى أدائيا بدقةو  أفكارىاو  ئياف مبادتقفي تدريبو حتى يٌ   ا 

وجػػػو حينمػػػا يلاحػػػظ بػػػأف الوسػػػط ( بػػػدوره ىػػػذا التّ (Miallaretويؤكػػػد الباحػػػث مػػػيلاري 
 تعتبر أف المدرس  الميني، الذي سيندمج فيو المتدرب بعد تخرجو تسود فيو ثقافة خاصة،

رسػمية، نظمػة وفػؽ تعميمػات مو  بػرامج محػددة مسػبقاو  ذ منػاىجتنفيػىو موظػؼ يتػولى 
كمػػػػا تسػػػػاىـ الوسػػػػائؿ البيداغوجيػػػػة المتنوعػػػػة) الكتػػػػب المدرسػػػػية، الػػػػدلائؿ التربويػػػػة، أدوات 

ف التقميػػد ممدرسػػيف عنػػدما يمتحقػػوف بميػػاميـ. إالمراقبػػة التربويػػة( فػػي خدمػػة الػػدور المحػػافظ ل
مػوح نحػو الطّ خمػي عػف لػى التّ يػدفع فػي الغالػب المدرسػيف الجػدد إ السائد فػي الوسػط المينػي

 (. Miallaret .G,1977 :53) العودة المسرعة نحو التقميدو  التجديد
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الاتجػاه و  في ىذا الإطار نػدرج جػدوؿ نوضػ  مػف خلالػو الفػرؽ بػيف الاتجػاه التقميػدي 
فيمػػػا يخػػػص برنػػػامج تكػػػويف المعممػػػيف لمباحػػػث طػػػارؽ عبػػػد عمػػػى الكفػػػاءات القػػػائـ  الحػػػديث 

 :احثةمعدؿ مف طرؼ الب الحميد السامرائي
 :(25) الجدول رقم

 البرنامج القائـ عمى الكفاءات البرنامج التقميدي
 .فعاليةو  عمى أداء العمؿ بكفاية قدرة الطالب المعمـ  .المعموماتو  يعتمد عمى تحصيؿ المعرفة

 ينصب الاىتماـ في متطمبات التخرج.و  ييتـ بالكفاءات .يقبؿ الطالب التفوؽ ذو معدلات عالية
ييػػػػتـ برفػػػػع مسػػػػتوى كفػػػػاءة الطالػػػػب ليكػػػػوف قػػػػادرا عمػػػػى  .الدروس في الفترة المقررةو  ح في الموادييتـ بالنجا

 .الأداء
نما بالنجاح في الموادو  لا ييتـ بالكفاءة  .إلى اكتسابو الكفاءة اللازمةينظر و  كفاءة المعمـ ينمي .الدروسو  ا 

التكػػويف مػػرتبط بوقػػت محػػدد حسػػب السػػنوات الدراسػػية 
اسػػػػػػػػية أو عػػػػػػػػدد السػػػػػػػػاعات لإنيػػػػػػػػاء أو الفصػػػػػػػػوؿ الدر 

 البرنامج.

ينتيػػػػي التكػػػػويف حػػػػيف يثبػػػػت قػػػػدرت المعمػػػػـ عمػػػػى أداء 
العمػػػػؿ  فػػػػي التػػػػدريس، بغػػػػض النظػػػػر عػػػػػف  متطمبػػػػات
 التوقيت. 

تعمػػػػيـ و  إلػػػػى أسػػػػاليب محػػػػددة جميػػػػع المعممػػػػيف يخضػػػػع
يتسػػـ بنػػوع مػػف الثبػػات والكلاسػػيكية البعيػػدة عػػف  جمعػػي

 المرونة. 

ينتقػػػؿ مػػػف كفػػػاءة و  لخاصػػػةالمعمػػػـ يسػػػير وفػػػؽ سػػػرعتو ا
 المطموبة. لأخرى حتى ينيي كؿ الكفاءات

معيػػار النجػػاح يعتمػػد عمػػى القػػدرة عمػػى ممارسػػة العمػػؿ  .لتحصيميامعيار النجاح يخضع المعمـ للامتحاف 
 الفعمي حيث يمارس المعمـ نشاط تدريسيا فعميا.

تتمركػػز النشػػاطات الفعميػػة فػػي معظميػػا عمػػى اكتسػػاب 
 الدروس النظرية. تمقي و  المعرفة،

مسػػتمرة تعطيػػو  الكفايػػات تغذيػػة راجعػػةفػػي يتمقػػى المعمػػـ 
التػي و  صورة دقيقػة عػف مػدى التقػدـ اليػومي فػي العمػؿ،

   تشير إلى درجة إتقانو ليذه الكفاية.
موضػوعات مرتبطػػة و  المػواد الدراسػػية تحػوي معمومػػات

ليػػػػػػا وقػػػػػت محػػػػػػدد عمػػػػػى الجػػػػػػدوؿ و  بالمػػػػػادة الدراسػػػػػية
 المدرسي.

متطػػػػػورة قائمػػػػػة عمػػػػػى الميػػػػػارات  التعميميػػػػػة جػػػػػدالمػػػػػواد ا
 .تؤدي إلى إتقاف الكفاياتو  المستخدمة المندمجة...

المػػػػػدرس النػػػػػاج  الػػػػػذي يػػػػػتقف المػػػػػادة الدراسػػػػػية التػػػػػي 
تقػػػػػديميا و  يمتمػػػػػؾ الميػػػػػارة الكافيػػػػػة لشػػػػػرحياو  يدرسػػػػػيا،
 لمتلاميذ.

المػػػػدرس النػػػػاج  ىػػػػو الػػػػذي يسػػػػتطيع أف يػػػػنظـ عمميػػػػة 
ميػػذ مػػف خلاليػػا أداء الكفايػػات تػػدريب فعالػػة يػػتمكف التلا

 المطموبة.
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 التكوين من زاوية الكفاءات التدريسية: -20
إذ كاف التجديد سمة مف سمات العصر، ف فّ التجديػد التربػوي أكثػر ضػرورة لممػدارس 
بكؿ مقوماتيا، وحتى تكوف أكثر فعاليػة فػي تمبيػة التنميػة الاجتماعيػة والاقتصػادية لممجتمػع 

وتغيػر برامجيػا  وملائمػةفيػي مطالبػة بػأف تعمػؿ باسػتمرار عمػى تطػوير وتساىـ فػي تقدمػو، 
تطػػػوير النظػػػاـ التعميمػػػي وذلػػػؾ اسػػػتجابة لمتحػػػولات  إسػػػتراتيجيةالتعميميػػػة، ومػػػف ىنػػػا جػػػاءت 

 العالمية المعاصرة.
التعمميػة، /عتبػر حجػر الزاويػة فػي العمميػة التعميميػةوىنا يرى عمماء التربية أف المعمـ يُ 

اكؿ عديػدة فػي أداء مينتػو، ولػذا ظيػرت محػاولات لتحسػيف ىػذا الوضػع، وبأنو يصادؼ مش
وبػػذلؾ وجػػو الاىتمػػاـ لتعػػديؿ المنػػاىج الدراسػػية وطرائػػؽ التػػدريس والكتػػاب المدرسػػي والأبنيػػة 

بتكػويف  ف ىػذه المحػاولات الاىتمػاـ المدرسية والوسائؿ التعميمية والأنشطة الأخرى، ومف بي
مى أسس نفسية وتربوية وعممية وفػؽ أحػدث الطػرؽ والتقنيػات المعمميف وتأىيميـ وتدريبيـ ع

المرتبطة بالمقاربة الجديػدة القائمػة عمػى الكفػاءات، وبنػاءً عميػو فػ فّ تكػويف المعممػيف تكوينػا 
 يتلاءـ مع أىداؼ المقاربة الجديدة ويتزامف معيا أمر ضروري لتحقيؽ أىداؼ التطوير.

نظمة التربوية في مختمؼ دوؿ العػالـ فػي تعتمد جؿ الإصلاحات التي اعتمدتيا الأ» 
وىكػػػذا نجػػػد أف ىػػػذه المقاربػػػة  إدمػػػاج مقاربػػػة التػػػدريس بالكفػػػاءات، العقػػػديف الأخيػػػريف عمػػػى

حتػى  ت أف انتشػرت فػي بػاقي الػدوؿ،ظيرت في البداية في الدوؿ الأنجموساكسونية، ما لبثػ
المعاىػػد الجامعيػػة صػػارت خطابػػا رائجػػا فػػي فرنسػػا منػػذ التسػػعينات وتػػزامف ذلػػؾ مػػع تأسػػيس 

(، أمػػػا فػػػي بمجيكػػػا فقػػػد تػػػـ الاىتمػػػاـ بتطػػػوير القاعػػػدة الأساسػػػية IUFMلتكػػػويف المعممػػػيف )
، وعُػػػػرؼ بػػػػػ"مفارش الكفػػػػاءات" 1994لمكفػػػػاءات فػػػػي التعمػػػػيـ الأساسػػػػي والثػػػػانوي منػػػػذ سػػػػنة 

"Socle des compétences كمػػا سػػايرت "كيبػػؾ" التوجػػو نفسػػو حينمػػا اىتمػػت بمراجعػػة ."
 :2004ا، خيػاري،  )عبػد « بالكفػاءاتج التعميـ والتكويف عمى ضػوء المقاربػة مناىج وبرام

188.) 
    بر امج تكوين المعممين القائم عمى الكفاءات: -21

 بالخصائص التالية: تكويف المعمميف القائـ عمى المقاربة بالكفاءات يتميز برنامج 
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 تفريد التعميـ ومراعاة إمكانات قدرات المعمميف. -
دء مػػع المعمػػـ مػػف حيػػث ىػػو، لا مػػف نقطػػة معينػػة فػػي البرنػػامج، فالمتػػدرب ىػػو البػػ -

 النقطة التي سيبدأ منيا التدريب. -الذي يختار وفؽ لقدراتو 
مكػػػؿ سػػػرعة المتكػػػوف نفسػػػو، ولػػػيس وفقػػػا لجػػػدوؿ زمنػػػي معمػػػف، فيػػػتـ التكػػػويف وفػػػؽ  -

 خاص بو. متكوف جدوؿ زمني 
ف يػػػؤدي ب تقػػػاف وتبعػػػا لممعػػػايير المعمنػػػة ينتقػػػؿ المعمػػػـ مػػػف كفايػػػة إلػػػى كفايػػػة بعػػػد أ -

 السموؾ المطموب أو الأداء المطموب في الكفاءة الأولى. 
بػو  ولػيس  التػدريب عمػى الكفػاءات فػي وقػت خػاصينيي كؿ طالب/المعمـ عمميػة  -

 ىناؾ وقت مخصص يمتزـ بو الجميع. 
فػاءات بعػد المعمػـ وفػؽ برنػامج الك /تكامؿ النظرية والتطبيؽ، حيػث يتػدرب الطالػب –

اكتسػػػابو الأسػػػاس النظػػػري المتػػػيف المتمثػػػؿ ب كسػػػابو الكفػػػاءات التعميميػػػة المعرفيػػػة 
 اللازمة، ثـ يبدأ عممية التطبيؽ الميداني فالتطبيؽ مرتبط بالنظرية. 

وىػػدؼ البرنػػامج ىػػو رفػػع مسػػتوى كفػػاءات التػػدريب المعرفيػػة والأدائيػػة مػػع ملاحظػػة   
اؿ التػػدريب، فػػلا بػػد مػػف إتقػػاف الأداء عػػف أف التوقػػؼ عنػػد النظريػػة لا يعنػػي اكتمػػ

 طريؽ الممارسة الفعمية والتطبيؽ العممي المباشر.  
تشػػػػابو طريػػػػؽ الإعػػػػداد والتػػػػدريب بطرائػػػػؽ وأسػػػػاليب العمػػػػؿ فػػػػي التعمػػػػيـ، يتػػػػدرب  –  

بيػا، فػالمواقؼ التعميميػة مصػممة  الطلاب ويتعمموف بنفس الطريقػة التػي سػيعمموف
ما لمظروؼ التي سيعمؿ بيا المعمموف بعػد تخػرجيـ سـ في ظروؼ متشابية تمالتتّ 

وىػػذا يعنػػي أف انتيػػاء عمميػػة التػػدريب تعنػػي اكتسػػاب المتػػدرب الكفػػاءات المرتبطػػة 
بالبرنػػامج جميعيػػا، ومػػف ثػػـ اكتمػػاؿ قدرتػػو العقميػػة عمػػى أداء متطمبػػات العمػػؿ فػػي 

 التدريس. 
اط بمصػػػادر الػػػتعمـ كثػػػر مػػػف الارتبػػػارتبػػػاط المػػػتعمـ والتػػػدريب بأىػػػداؼ البرنػػػامج أ – 

سػػػائمو، فالأىػػػداؼ ىػػػػي التػػػي تحػػػدد النشػػػػاطات والمػػػواد والوسػػػائؿ ومعيػػػػار الأداء و 
والإتقاف مرتبط بالأىداؼ، فالمتػدرب لا يعنػي بالمػادة الدراسػية أو الكتػب والوسػائؿ 

 بمقدار ما يعني باليدؼ الذي يتدرب عمى تحقيقو. 
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مػػػػػػتعمـ تيػػػػػػدؼ إلػػػػػػى إكسػػػػػػاب إف ارتبػػػػػػاط الػػػػػػتعمـ بالأىػػػػػػداؼ يعنػػػػػػي أف عمميػػػػػػة ال –  
 :بػػدوف تػػاريا مارسػػة الفعػػؿ )طػػارؽ السػػامرائي،الطالػػب/المعمـ الكفػػاءات اللازمػػة لم

34). 
نمػػػاو  مقػػػيف العػػػاـلا تبنػػػى الكفػػػاءات مػػػف خػػػلاؿ التّ  - مواجيػػػة و  مػػػف خػػػلاؿ الممارسػػػة ا 

 .المواقؼ الحرجةو  الوضعيات المعقدة

يرورة طويمػػة صػػ ((Philipe Perenoud ف بنػػاء الكفػػاءات فػػي نظػػر فيميػػب بيرنػػوإ -
 مختمفة في  ف واحد.و  مواقؼ متشابيةو  وضعيات إلىالأمر تتصؼ بالعودة 

 يرورة مػػػػػف العمػػػػػؿ الػػػػػذاتيمػػػػػف خػػػػػلاؿ صػػػػػ إلاف بنػػػػػاء الكفػػػػػاءات المينيػػػػػة لا يػػػػػتـ إ -
 برامج التكويفو  مناىج إثراءالتجارب في وضعية معينة، لذلؾ ينبغي و 

 :  ىي إلى ثلاثة أنواعالتعميمية  تصنؼ الكفاءات :تص يف الكفاءات التعميمية - 22
يستند التعميـ باعتبػاره مينػة إلػى مجموعػة مػف المعػارؼ  الكفاءات المعر ية: -1–22

والحقػػػائؽ النظريػػػة المتعمقػػػة بفمسػػػفة التعمػػػيـ وأىدافػػػو ونظرياتػػػو، والحقػػػائؽ المتصػػػمة بػػػالمتعمـ 
تخصصػػية فػػي طبيعتػػو ونمػػوه ومشػػكلاتو وحاجاتػػو فضػػلا عػػف معرفػػة ثقافيػػة واسػػعة ومعرفػػة 

مجػػاؿ معػػيف، لا تقتصػػر الكفػػاءات التعميميػػة المعرفيػػة عمػػى المعمومػػات والحقػػائؽ بػػؿ تمتػػد 
ىذه المعرفة  استخداـواستخداـ أدوات المعرفة وطرؽ  إلى امتلاؾ كفاءات التعميـ المستمر،

وقػػد كػػاف مػػف الشػػائع أف ىػػذه الكفػػاءات المعرفيػػة كافيػػة لتمكػػيف فػػي الميػػاديف العمميػػة. 
مف ممارسػة عممػو بفعاليػة، وكانػت الفمسػفة التقميديػة فػي إعػداد المعممػيف تػؤمف المعمـ 

بأف معرفة أساليب التدريس وأصوؿ المادة التػي سيدرسػيا المعمػـ كافيػة لإيجػاد المعمػـ 
ولكػػػف حركػػػة التربيػػػة القائمػػػة عمػػػى الكفػػػاءات أوضػػػحت بأنيػػػا ضػػػرورة لا  المؤىػػػؿ الفاعػػػؿ. 

 أنيا تشكؿ بكفاءات أولية تمكف المعمـ مف أداء متطمبات العمؿ.  ىغنى عنيا لممعمـ، عم
وتشػػػػمؿ ىػػػػذه الكفػػػػاءات قػػػػدرة المعمػػػػـ عمػػػػى إظيػػػػار سػػػػموؾ  كفففففاءات الأداء: -2–22

   :واض  في المواقؼ الصفية التدريبية والحقيقية، مثؿ
 أف يكوف المعمـ قادرا عمى استخداـ أدوات التقويـ المختمفة.  -
 د فييا أىداؼ متنوعة. أف يضع خطة يومية يحد -
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 أف يكتب الأىداؼ في صيغ سموكية محددة.  -

         شػػػػمؿ أبعػػػػاد الموقػػػػؼ ي متعػػػػدد سػػػػموكي بػػػػأداءالقػػػػدرة عمػػػػى القيػػػػاـ  بػػػػامتلاؾ مطالػػػػب -
 التعميمي كمو. 

أف يكػػػوف المعمػػػـ فػػػاعلا فػػػي إحػػػداث النتػػػائج  كففففاءات الإ جفففاز )ال تفففائج(: -3–22
ميػذ الاتجاىػات العمميػة فػي تحميػؿ المشػكلات، وقػػادرا المتوقعػة أي قػادر عمػى اكتسػاب التلا

عمػػى زيػػادة سػػرعة التلاميػػذ فػػي القػػراءة، إف مثػػؿ ىػػذه الكفػػاءات تتحػػدث عػػف النتػػائج لا عػػف 
الأداء أو المعرفة ولا شؾ في أف ىػذه الكفػاءات تػرتبط بالكفػاءات المعرفيػة والأدائيػة ولكنيػا 

اس والثقػة بػالنفس والقػدرة عمػى الوصػوؿ تتميز عنيا بدخوؿ عناصر جديدة تتمثػؿ فػي الحمػ
 إلى النتائج المطموبة. 

إف الكفػػاءات الأوليػػة قػػػد تعنػػي أف المعمػػػـ قػػادر عمػػػى القيػػاـ بالنشػػػاط ولكػػف الكفػػػاءات 
الإنتاجيػػة تيػػتـ بمػػا ينػػتج عػػف ىػػذا النشػػاط، فقػػد يكػػوف النشػػاط واسػػعا والنتػػائج محػػددة، وقػػد 

 (.  31:دوف تاريا السامرائي، بوالنتائج كبيرة )طارؽ يكوف النشاط محدودا 
حيػث  ،إعداد المعمميف تتميز عػف غيرىػا فالحركة القائمة عمى الكفاءات جعمت برامج

، ولكػف مػف المؤكػد أف ثمػرة ىذا المجػاؿ قبػؿ الخدمػة عرفت نموا وتقدما ىائلا أصب  يشيده
وى قبػػؿ الخدمػػة لممعممػػيف ميمػػا طالػػت وتطػػورت فػػ ف إجمػػاع التربػػوييف عمػػى مسػػػت التكػػويف

خطػوة أولػى وميدانيػة  ف التكويف قبؿ الخدمة يعتبررر في إجماع لا مثيؿ لو. االعالـ كمو يق
ىػي وجػو لعمميػة لا تعطػي نفعػا  –أي فتػرة مػا قبػؿ الخدمػة طويؿ يبػدأ فػي نيايتيػا، لمشوار 

 إلا بوجود الوجو ا خر مف العممة وىو التكويف أثناء الخدمة.
 يس المعممين و   الكفاءات:الخصائص المميزة لبر امج تدر  -23

فػػػػػاءات أف ىنػػػػػاؾ بعػػػػػض يػػػػػرى أصػػػػػحاب حركػػػػػة تػػػػػدريب المعممػػػػػيف القائمػػػػػة عمػػػػػى الك
 ميز ىذا التكويف يمكف إجماليا فيما يمي:الخصائص التي ت

إفّ الأىػػػػداؼ التعميميػػػػة فػػػػي  الخصففففائص المتعمقففففة بالأهففففداف التعميميففففة: –23-1 
ومصػاغة بشػكؿ  ددة مسػبقا بشػكؿ واضػ الكفػاءات محػ برنامج تربية المعممػيف القائمػة عمػى

 ة ومعروفػػػة لممشػػػاركيف فػػػي البرنػػػامجسػػػيمة الملاحظػػػىػػػي و  ،الطالػػػب/سػػػموؾ يؤديػػػو المعمػػػـ 
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فػػي ىػػؤلاء الطػػلاب المعممػػيف فػػي ضػػوئو، ويشػػترؾ  /وتسػػتخدـ كمعيػػار لتقػػويـ أداء الطػػلاب
مػػف  الفرصػػة أف يختػػار ـيكػػوف عمػػى عمػػـ بيػػا فػػي أقػػؿ تقػػدير، وليػػ ـتحديػػد الأىػػداؼ أو أنيػػ

بينيػػػا ويتوقػػػػع مػػػف كػػػػؿ معمػػػـ فػػػػي ىػػػذا البرنػػػػامج امػػػتلاؾ الكفػػػػاءة وتطبيقيػػػا بمسػػػػتوى الأداء 
 المحدد، وتكوف ىناؾ أنشطة تحدي لمذيف يرغبوف في الاستمرار بامتلاؾ الكفاءات.

يتطمػػػب برنػػػامج إعػػػداد المعممػػػيف الخصفففائص المتعمقفففة بأسفففاليب الإعفففداد:  -23-2
لتدريبيػػػػة الميدانيػػػػة الكافيػػػػة لتسػػػػييؿ عمميػػػػة اكتسػػػػاب القػػػػائـ عمػػػػى الكفػػػػاءات تػػػػوفر الفػػػػرص ا

الكفػػػػاءات المخططػػػػة لأنيػػػػا أساسػػػػية فػػػػي ىػػػػذا التكػػػػويف، وبػػػػذلؾ يتكامػػػػؿ الجػػػػانبيف النظػػػػري 
والتطبيقػػػي، إلػػػى جانػػػػب مراعػػػاة أيضػػػا الفػػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف المتعممػػػػيف واختلافػػػاتيـ وتمبػػػػي 

 حاجاتيـ المختمفة وتركز عمى اىتماماتيـ.
يػػدور تكػػويف المعممػػيف القػػائـ  متعمقففة بالففدور الفعففال لممففتعمم:الخصففائص ال –23-3

عمى الكفاءات حوؿ المتعمـ وتيتـ بتوظيؼ وتنمية ميػارات الػتعمـ الموجػو ذاتيػا واسػتثمارىا، 
والدافعية ىي تربية المتعمميف القائمة عمى الكفاءات تكوف داخمية أكثر مػف كونيػا خارجيػة، 

وتشػػخص ثػػـ تعػػالج حتػػى يمتمػػؾ المعمػػـ الطالػػب الكفػػاءة  وتقػػوـ عمػػى الثقػػة بػػالنفس والنجػػاح،
المحػػددة، وأف تػػوفير التغذيػػة الراجعػػة يحفػػز الطالػػب المعمػػـ عمػػى اسػػتمرار ومواصػػمة السػػعي 

 والتقدـ نحو الأىداؼ بحماس.
الطالػػػب عمػػى تأديػػػة العمػػػؿ /إفّ قػػدرة المعمػػػـ  التقويم:بفففالخصفففائص المتعمقفففة  –23-4
ىػي المؤشػر الرئيسػي والػدليؿ عمػى نجاحػو، ولػيس مػدى معرفتػو عػد لػو بكفػاءة وفاعميػة الذي يٌ 

بالموضػػػػوعات المختمفػػػػة ولا قدرتػػػػو عمػػػػى وصػػػػػؼ كيفيػػػػة القيػػػػاـ بالميػػػػاـ بكفػػػػاءة وفاعميػػػػػة ولا 
المػدرس متممػا تدريبػو بنجػاح /الدرجات التي حصميا فػي الامتحانػات النظريػة، ويعػد الطالػب 

المتوقعػة منػو، بغػض النظػر عػف المػدة التػي عندما يظير قدرتو عمى أداء الميمات التعميمية 
يكوف قد قضاىا في التدريب وأنيا تػدفع الطالػب لمتنػافس مػع ذاتػو فقػط، وىػذا ممػا يػؤدي إلػى 
العمػػػؿ الجػػػاد والػػػدءوب لتحقيػػػؽ النجػػػاح، كمػػػا توظػػػؼ ميػػػارات التقػػػويـ الػػػذاتي وتنميتيػػػا وتقػػػوـ 

   (.45 :نتائج جيوده )طارؽ السامرائي، بدوف تاريا
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لكفاءات المينيػة الأساسػية التػي ينبغػي أف تتػوفر فػي المعمػـ المينػي، فػيمكف عف اأما 
 شارلي( في النقاط التالية:و  )دوناي حصرىا حسب نموذج

 تحميؿ المواقؼ المعقدة اعتمادا عمى شبكات قراءة عديدة. -

 لاسػػػػػػتراتيجيات الملائمػػػػػػة للأىػػػػػػداؼمػػػػػػؽ فػػػػػػي  ف واحػػػػػػد باالمتعو  الاختيػػػػػػار السػػػػػػريع -
 قية.المتطمبات الأخلاو 

 الأدوات.و  التقنياتو  اقتباس أفضؿ الوسائؿ، ضمف تشكيمة مف المعارؼ -

وبػيف ممارسػة الصػدفة، و  العقمنة باعتبارىا مؤشرا يميز بيف ممارسػة تعتمػد التمقائيػة -
 الترشيد.و  التقويـو  عمى التخطيطو  تعتمد عمى التفكير التوقيعي

 الملائمة السريعة لمشروعاتو حسب مقتضيات التجربة. -

 نتائجو.و  حميؿ الناقد لأعمالوالت -

 النمو.و  إحتراؼ ميني منظـ تصب  فيو المينة حياة دائمة لمعمؿ -

ممارسػػاتو واتخػػاذ و  لأفعالػػو التعػػديؿ الػػذاتيو  الاسػػتقلاؿ الػػذاتي الػػذي يتػػي  المبػػادرة -
 القرارات المناسبة.

الواجبػػػػات التػػػػي تحكػػػػـ و  الحقػػػػوؽو  أخلاقيػػػػة مينيػػػػة تتضػػػػ  فييػػػػا القواعػػػػد الأخلاقيػػػػة -
 .(3: 1998 د، ف، )ساسي، ينةالم

 أسس التدريس: -24
كانػػػت النظػػػرة القديمػػػة لمتػػػدريس قائمػػػة عمػػػى عمميػػػة التمقػػػيف  الأسفففس ال فسفففية: -1–24

وعمػػػى التػػػدريب القاسػػػي والصػػػعب والحفػػػظ دوف الاىتمػػػاـ بحاجػػػات التمميػػػذ فكػػػؿ الاىتمػػػاـ كػػػاف 
ىماؿ الجوانب الأخػرى فػي بنػا ء شخصػية التمميػذ، ولكػف منصبا عمى الجانب العقمي المعرفي وا 

اليػػػوـ مػػػع تطػػػور العمػػػوـ التربويػػػة والنفسػػػية جعمػػػت النظػػػرة تختمػػػؼ عمػػػا كانػػػت عميػػػو، فأصػػػب  
أف نمػػػوه يحػػػدث وفػػػؽ التربويػػػوف ينظػػػروف لطفػػػؿ ككػػػائف حػػػي لػػػو ميولػػػو واسػػػتعداداتو وقدراتػػػو، و 

مػػف  عػػف البيئػػة المحيطػػة بػػو ومػػا لديػػو مػػف صػػفات نظريػػة تتيػػذب مػػع مػػا يكتسػػبو التفاعػػؿ النػػاتج
الخبرة والتعمـ والممارسة في الحياة، وبذلؾ يتسؽ في شخصػية موحػدة ليػا خصائصػيا وسػماتيا 

 مف الناحية الجسمية والعقمية والمعرفية والانفعالية والجمالية.
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كانػػػت المدرسػػػػة قػػػػديما تؤكػػػد عمػػػػى المحافظػػػػة عمػػػػى  الأسففففس الاجتماعيففففة: -24-2
 مػػادة الدراسػػية وتنظيميػػا ونقػػؿ أكبػػر كميػػةالتػػراث الثقػػافي، ونقمػػو مػػف خػػلاؿ التركيػػز عمػػى ال

لحفظيا مف خلاؿ استخداـ الأساليب القاسػية، ولكػف مػع ظيػور مفػاىيـ  ممكنة إلى الطلاب
تتغيػػػر حيػػػث نظػػػرة التػػػدريس بيػػػر والمناقشػػػة بػػػدأت الديمقراطيػػػة وحقػػػوؽ الإنسػػػاف وحريػػػة التع

الاىتمػػػاـ إلػػػى  ووجػػػو ،المعمػػػـو  طػػػيط والمشػػػاركة بػػػيف التمميػػػذيقػػػوـ عمػػػى أسػػػاس التخأصػػػب  
لػػػى تنميػػػة القػػػدرة عمػػػى التمميػػػذ واسػػػتخداـ المػػػادة الدراسػػػية فػػػي المواقػػػؼ الحقيقيػػػة، واتجيػػػت إ

لػػى المجتمػػع والتفاعػػؿ التحميػػؿ والن قػػد والخػػروج مػػف إطػػار القسػػـ وحػػدوده إلػػى خارجػػو، بػػؿ وا 
ة وأصب  ىدؼ التدريس ىو تنميػة أسػموب التفكيػر العممػي السػميـ كقاعػدة أساسػية لمواجيػ معو.

 (.54 /53 :التطور المعرفي اليائؿ والتكيؼ معو )طارؽ السامرائي، بدوف تاريا
    إلى التدريس: ةالحديثال ظرة  -25

إفّ التطورات الحديثة في جميػع مجػالات الحيػاة والػزخـ المعرفػي، حيػث أصػب  العػالـ 
لتػػي قريػػة صػػغيرة ىػػذا كمػػو يتطمػػب مػػف النظػػاـ التعميمػػي باعتبػػاره قطػػب مػػف ىػػذه الأقطػػاب ا

مسّيا التغير والتطور أف يراجع نفسو ومكوناتو مف مناىج دراسية، وذلػؾ ب عػادة النظػر فػي 
عطائيػا أىميػة لأنيػا  يةالمواد العمميػة مػف كتػب مدرسػية وطػرؽ تدريسػ ووسػائؿ تعميميػة... وا 

 محور التقدـ العممي.
الأخػػػػذ ثػػػػة، و لا بػػػػدّ مػػػػف التطػػػػوير فػػػػي أسػػػػاليب التػػػػدريس وفقػػػػا لممفػػػػاىيـ العمميػػػػة الحدي 

 لاىتمػػاـ بمواقػػؼ حػػؿ المشػػكلات بػػدلافػػي التػػدريس، حيػػث أصػب  ا بأحػدث الطػػرؽ والمبػػادئ
مف الاىتماـ بالسمع والتمقيف داخؿ الصؼ، والاعتمػاد عمػى التحميػؿ والاسػتدلاؿ والمناقشػة، 
والاعتمػػػػاد عمػػػػى التعمػػػػيـ الػػػػذاتي عػػػػف طريػػػػؽ الكتػػػػب والإعػػػػلاـ ا لػػػػي والإنترنػػػػت ومناقشػػػػة 

عمػػـ داخػػؿ الصػػؼ، وكػػذلؾ اىػػتـ المدرسػػوف بالمعػػاني والأفكػػار بػػدلا مػػف المعمومػػات مػػع الم
القػػراءة وترديػػد الكممػػات واسػػتخداـ أسػػاليب أكثػػر فعاليػػة لتقػػويـ التمميػػذ وتحصػػيمو الدراسػػي. 

المػػػدرس "التعمميػػػة قائمػػػة عمػػػى ثػػػلاث عناصػػػر أساسػػػية ىػػػي: /وأصػػػبحت العمميػػػة التعميميػػػة 
ربويػػوف أف ىنػػاؾ بعػػض الأسػػس التػػي يرتكػػز عمييػػا لػػذلؾ يػػرى الت"، والتمميػػذ ومحتػػوى المػػادة

 :ىذا النوع مف التدريس وىي
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مراعاة الخمفية المعرفيػة لمتمميػذ وقدراتػو العقميػة والجسػمية والانفعاليػة، بالإضػافة إلػى   -   
مكانياتو.  اىتماماتو وا 

 أف يكوف الدرس واض  اليدؼ والمغزى والمعاني حتى يستطيع المتعمـ تعمػـ قػدر معػيف - 
 مف الخبرات والمعمومات.

يجػػب عمػػى المػػدرس أف يسػػتعمؿ كػػؿ حواسػػو فػػي عمميػػة التػػدريس مػػف خػػلاؿ الأنشػػطة  - 
 التعميمية والفعاليات المختمفة.

  أف تكوف المقررات مستوحاة مف الواقع الاجتماعي والاقتصادي والثقافي... وليػا علاقػة  - 
 .شو التمميذعيعف الواقع الذي يوطيدة بو، وليس بعيدة عنو ولا 

 أف تكوف المادة التعميمية تتلاءـ مع قدرات المتعمميف واستعداداتيـ. - 
أف تكػػوف المػػادة التعميميػػة مرنػػة قابمػػة لمتعػػديؿ وفػػؽ الظػػروؼ الخػػاص بالتػػدريس وتكػػويف  - 

 .(54/ 53)طارؽ السامرائي، بدوف تاريا: المعمـ وأف يمكف استخداـ الوسائؿ التعميمية فييا
 لحديثة لممعمم:ال ظرة ا -26

نظرا للانفجار المعرفي والتطور التكنولوجي والتغييرات المفاجئػة فػي جميػع المجػالات 
الإنسانية، وظيور نظاـ جديد ومفاىيـ ومصطمحات جديدة، ىذا كمػو جعػؿ مسػؤولية المعمػـ 
نمػػا  أكبػر ممػػا كانػػت عميػػو لا تكتفػػي بمجػػرد الػوعي لممشػػكلات التػػي يخمقيػػا مجتمػػع متغيػػر وا 

 رامج تعميمية تتماشى مع الظروؼ والحاجات المتغيرة.بناء ب
فكػؿ مجتمػع ولػػو مجموعػة مػػف القػيـ تميػػزه عػف غيػره مػػف المجتمعػات وكػػؿ فػرد يعتنػػؽ 

تنميػػة وتقويػة ونقػػؿ التػراث الثقػػافي  وىػقػيـ مجتمعػو السػػائدة يشػتركوف فييػػا، وميػاـ المدرسػػة 
  والجيد والوظيفي لتمؾ القػيـ مف جيؿ  خر، ولذا عمى المدرس أف يكوف لديو الفيـ الواض

 وأف يكوف لديو مجموعة مف القيـ المتماثمة مع القيـ السائدة في المجتمع.
ففيـ الإنسػاف لنفسػو ىػو أسػاس فيػـ ا خػريف والمعمػـ النػاج  والكػؼء يعطػي الأىميػة 

ثػة الكبيرة لمعرفة أفكاره وتحديد قيمو وتجديد صياغة الأفكار القديمة وربطيػا بالأفكػار الحدي
مػع ومحاولة التنسيؽ بينيػا، فػالأىـ ىػو معرفػة القػيـ التػي يمتػزـ بيػا فػي الحيػاة وأنيػا تتوافػؽ 

الاجتماعيػػة لممجتمػػع والأىػػداؼ التربويػػة لمنظػػاـ التعميمػػي، ويػػتـ نقميػػا بطريقػػة سػػميمة القػػيـ 
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لتلاميػػذ ولا تتعػػارض مػػع النظػػاـ تخػػدـ العمميػػة التعميميػػة وتسػػاعد فػػي إيجػػاد حمػػوؿ لمشػػاكؿ ا
 لتبػاس وخمػط وتشػويش فػي ذىػف المػتعمـ.إ يحػدثلا لممجتمع ونظامو التربػوي حتػى  ثقافيال

لأف كػػؿ مجتمػػع يبنػػي أىدافػػو التربويػػة وفػػؽ فمسػػفة النظػػاـ القػػائـ لأي دولػػة وثقافػػة المجتمػػع 
والأسػػػس النفسػػػية لطبيعػػػة المػػػتعمـ، وذلػػػؾ لتنظػػػيـ العمميػػػة التربويػػػة وتنسػػػيقيا وتوضػػػي  القػػػيـ 

بو إلى تحقيقيا. ولا بد أف تصاغ بدقة لتكوف واضػحة فػي أذىػاف المعمػـ والأىداؼ التي تص
فالفمسػػفة التربويػػة تػػنعكس عمػػى فمسػػفة المدرسػػة ورسػػالتيا وكممػػا  «أولا ثػػـ المتعممػػيف ثانيػػا، 

اتفقػػت فمسػػفة المدرسػػة مػػع الفمسػػفة العامػػة لممجتمػػع كممػػا كػػاف ذلػػؾ أدى إلػػى وحػػدة وتكامػػؿ 
 (. 112 :2000)توفيؽ مرعي،  »وبناء المجتمع وتحقيؽ أىدافو 

لذلؾ وجب عمى المعمـ مف خلاؿ عممية التكويف والتػدريب التػي يتمقاىػا سػواء قبػؿ أو 
أثنػػػػاء الخدمػػػػة أف يػػػػدرؾ الأىػػػػداؼ التربويػػػػة جيػػػػدا وطريقػػػػة صػػػػياغتيا وعناصػػػػرىا ويفيميػػػػا 

ؼ ويستوعبيا جيدا، كما لا بد لو أف يتعرؼ عمى الأسموب الػذي بموجبػو يػتـ تحويػؿ الأىػدا
العامة إلى أىػداؼ إجرائيػة سػموكية، خاصػة أف التعمػيـ الحػديث لػـ يعػد يقتصػر عمػى تزويػد 
نمػػػػا تجػػػػاوز ذلػػػػؾ إلػػػػى تزويػػػػد المػػػػتعمـ بػػػػالخبرات والمعمومػػػػات  المػػػػتعمـ بالمعمومػػػػات فقػػػػط، وا 

تسػػاعده التػػي تعميميػػة الوسػػائؿ اسػػتخداـ الوتطبيقيػػا فػػي الواقػػع المعػػاش بطػػرؽ حديثػػة جػػدا، و 
أف يقػوـ عمػى المعمػـ  العقمية والجسمية والتوصؿ إلى التحميؿ والاسػتنتاج. عمى تنمية قدراتو

بتعػػديؿ سػػموؾ المػػتعمـ وفػػؽ الأىػػداؼ التربويػػة المسػػطرة وأف يػػدرؾ طبيعػػة المػػنيج الدراسػػي 
 الذي سيقوـ بتدريسو ويعرؼ العوامؿ المؤثرة فيو.

ت التػدريس لحسػف مػادي حػدد مػف خلاليػا كفػاءاالمغربػي قػاـ بيػا الباحػث وفي دراسة 
 ىذه الكفاءات ىي:و  في أربع كفاءات أساسية كؿ منيا جممة مف العناصر

تنفيػذىا و  ىػي قػدرة المػدرس عمػى توظيػؼ كافػة عناصػر التػدريسو  كفاية التػدريس: -
جراء التقويـو  انتقاء وسائؿ التدريسو  كصياغة الأىداؼ  تبميغ المادة...و  ا 

دارة و  بير جماعػػة الصػػؼ،تتجمػػى فػػي قػػدرات المػػدرس عمػػى تػػدو  :كفايػػة التواصػػؿ - ا 
 ...  حث التلاميذ عمى التعبيرو  الحوار،

 يقصػد الباحػث بيػا البحػث عػف المعمومػات المػراد تمقينيػا لمتلاميػذ،و  :كفاية البحػث -
 مصادرىا.و  معرفة طرائؽ الاتصاؿو 
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رشادىـو  ىي وظيفة توجيو التلاميذو :الإرشادو  كفاية التوجيو - المساىمة في بنػاء و  ا 
 ربط اتصػالو بمحيطو)لحسػف مػادي،و  المتعمـ مف التعمـ الذاتيشخصيتيـ كتمكيف 

(. حسػػػب الباحػػػث فيػػػي كفػػػاءات أساسػػػية يجػػػب توفرىػػػا فػػػي المعمػػػـ 560: 1996
 لا يجد صعوبات في التدريس.و  حتى يمكف لو تأدية عممو جيدا

 المبادئ والقواعد المهمة    ر ع كفاءة المعمم التدريسية: -27
ذي يصػػػؿ بػػيف المدرسػػػة والمجتمػػػع وىػػػو صػػػاحب رسػػػالة المعمػػـ ىػػػو بمثابػػػة الجسػػػر الػػػ

 يتميز ببعض السمات التي جعمت البعض يقولوف عنو )كاد المعمـ أف يكوف رسولا(: 
الإمكانات والخبرات التعميمية والتربوية العريضة، التي تساعده عمى تحديػد امتلاؾ  -

ئؿ التعميميػػة ولأسػػاليب الأىػداؼ وتنظػػيـ المحتػػوى والاسػػتخداـ الأمثػػؿ لطػرؽ التػػدريس والوسػػا
 التقويـ.
ذو فعالية وتأثير كبيريف، بحيث يتمثؿ بو التلاميذ فػي شػتى الأعمػاؿ التػي يقومػوف  -

بيػػػا ويعتبرونػػػو الأسػػػوة الحسػػػنة بالنسػػػبة ليػػػـ، ويفتقدونػػػو عنػػػدما يغيػػػب، يمثػػػؿ المعمػػػـ القػػػدوة 
Ideal teacher  . 

فاعمػة، إلا بقػدر مػا يحػاوؿ أف  لا يكوف المعمـ قادرا عمػى التػدريس والتربيػة بطريقػة -
ة المعمػـ فػ فّ مسػتويات معارفػو ومياراتػو الحاليػة تعمـ نفسو، لذا ما لـ تتحسػف كفػاء يزيد مف

 سوؼ يتدنى مستواىا، وسوؼ تزداد تخمفا وابتعادا عف المتطمبات الراىنة لمكفاءة.
الميػػـ  إفّ كفػػاءة المعمػػـ فػػي التػػدريس، ىػػو مقيػػاس نجاحػػو فػػي أداء مينتػػو، لػػذا مػػف -

رفػػع مسػػتوى كفػػاءة المعمػػـ، وخاصػػة أنػػو الكفيػػؿ ب عػػداد المػػتعمـ، وتنشػػئتو بمػػا يحقػػؽ أىػػداؼ 
 (.1777 :2000 مجدي عزيز،المجتمع )

ذا كػػاف المعمػػـ بمثابػػة القائػػد والرائػػد والمربػػي والمعمػػـ  وفقػػا لمتوجيػػات التربويػػة المعاصػػرة وا 
ممشػكلات التػي يمػوج بيػا المجتمػع، ف نّػو بالنسبة لمتلاميذ والمشارؾ في وضع الحموؿ المناسبة ل

ميمػػيف، أوليمػػا:  ، دوريػػفالأدوار السػػابقة ولمػػة والإنترنػػت يجػػب أف يضػػاؼ إلػػىفػػي عصػػر الع
 ي لحماية التمميذ مف الأخطار التي تحدؽ بو.المرشد النفس

 الأخلاقي. ا ثانييما، فيتمثؿ في دور المدرسأم
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مػػات وحشػػو تصػػر عمػػى تمقػػيف المعمو وتتجمػػى أىميػػة عمػػؿ المعمػػـ فػػي أف رسػػالتو لا تق
عػػػػدادىـ إعػػػػدادا صػػػػالحاأذىػػػػاف التلاميػػػػذ بالمعمومػػػػات لمحيػػػػاة  ، بػػػػؿ تشػػػػمؿ كػػػػذلؾ تػػػػربيتيـ وا 

ىػػػػاؼ ممكػػػػاتيـ الإدراكيػػػػة وترقيػػػػة وجػػػػدانيـ ر ا  العمػػػػؿ عمػػػػى تقويػػػػة أجسػػػػاميـ، و ك  المسػػػػتقبمية،
وتنشػئتيـ وتنمية ميػاراتيـ اليدويػة وتيػذيب أخلاقيػـ وغػرس العػادات الصػالحة فػي نفوسػيـ، 

. يفيجعػؿ مػنيـ مػواطنيف صػالح يتفؽ مع نظـ مجػتمعيـ وحاجػاتيـ، حتػىعمى النحو الذي 
إذف لا يكفي إتقاف المعمػـ لمػا يقػوـ بتدريسػو مػف مػواد بػؿ يجػب أف يكػوف أيضػا متمكنػا مػف 

حتػى يتسػنى لػو وعمػـ الاجتمػاع والأخػلاؽ فنوف التدريس وأصوؿ عمـ النفس وقواعد التربيػة 
وى الأطفػػاؿ الجسػػمية والنفسػػػية وعمػػى طبيعتيػػا ووظائفيػػا ونشػػأتيا ومنػػػاىج قػػالوقػػوؼ عمػػى 

نموىا، وعمى شؤوف الحياة الاجتماعية ومقتضياتيا، ولا يكفي مجرد إلمامو بيذه المواد، بػؿ 
، فػي تربيػة الأطفػاؿ مػف جميػع المجػالاتتطبيقيا ويحسف الإفادة مف حقائقػو يجب أف يجيد 

ف في شخصو وسموكو ومعاملاتو لغيػره وأخلاقػو العامػة وفضلا عف ىذا وذاؾ يجب أف يكو 
وجميػػػع مظػػػاىر حياتػػػو نموذجػػػا صػػػالحا وأسػػػوة حسػػػنة لتلاميػػػذه. فعمػػػى ىػػػذه الأمػػػور جميعػػػا 

 مف ىذا كمو؟ أيف المعمـ الجزائريإذًا  تقاف عممو ومبمغ نجاحو في رسالتو.يتوقؼ إ
التكيػػػػػؼ مػػػػػع  ينبغػػػػػي أف يكػػػػػوف المعمػػػػػـ فػػػػػي مقدمػػػػػة العناصػػػػػر البشػػػػػرية القػػػػػادرة عمػػػػػى

مسػػػػتحدثات العصػػػػر، حتػػػػى يسػػػػتطيع أف يواكػػػػب التقػػػػدـ العممػػػػي ويػػػػتمكف مػػػػف الإسػػػػياـ فػػػػي 
بداعو )مجدي عزيز،   (.1778 :2000تطويره بما يضيفو إليو مف فكره وا 

 أدوات التعميم المعاصرة: -28
الإعػػػػػلاـ ا لػػػػػي ومػػػػػا يػػػػػرتبط بػػػػػو مػػػػػف ميػػػػػارات التعامػػػػػؿ بتكنولوجيػػػػػا  –لغػػػػػات أجنبيػػػػػة 

 –فمسػػفات ونمػػاذج معاصػػرة لمتعمػػيـ  –سػػاليب البحػػث والتحميػػؿ الإحصػػائي أ –المعمومػػات 
وثػػػائؽ المنظمػػػات الدوليػػػة المعنيػػػة بػػػالتعميـ وتنميػػػة القػػػوى  –اسػػػتراتيجيات تطػػػوير المنػػػاىج 

   التخطيط التربوي... –نى الأساسية لمتدريس البُ  –البشرية 
 لا يجب أف نتكمـ بمغة الحاضر ونمارس بعقمية الماضي.
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ويعني التدريس أمػاـ لجنػة الاختيػار، لمتأكػد مػف امػتلاؾ المعمػـ ر كفاءة المعمـ، اختيا 
الفنيػػات وا ليػػػات اللازمػػة لممارسػػػة مينػػة التػػػدريس، وكػػذا الوقػػػوؼ عمػػى ممكاتػػػو الشخصػػػية 

 ومقومات سموكو.
 :التكوين بالجزائر -29

( الصػػادر سػػػنة (La loi Gizotبمقتضػػى قػػانوف جيػػزو  :تاريخيففةلمحففة  –1–29
( (Ecoles Normales ، الػػذي نػػص عمػػى ضػػرورة فػػت  مدرسػػتيف لتكػػويف المعممػػيف1833

 في كؿ مقاطعة فرنسية.
حيػػث  1865مػػف سػػنة  ءً اثػػؿ ىػػذه المػػدارس إلا ابتػػدف الجزائػػر الفرنسػػية لػػـ تعػػرؼ مإ

فػي تقريػره  (Mr Le Duc) التػي قػاؿ عنيػا السػيد لوديػؾو  )بوزريعػة( الشػييرة أنشئت مدرسة
الاستسػلاـ و  الغػزو تضمفالأسمحة التي  التي تصنع تالورشاتتضمف  » غداة فتحيا بأنيا:

«  يرفضػػوف الاسػػتعمار  نػػذاؾو  النيػػائي لمجزائػػرييف الػػذيف كػػانوا يقػػاطعوف المدرسػػة الفرنسػػية
 .(216: 2002 تيمويف،حبيب )

نفسػػػػيا أمػػػاـ وضػػػعية جػػػػد صػػػعبة، تمثمػػػػت فػػػي قمػػػػة الجزائػػػر  الاسػػػتقلاؿ وجػػػػدت  بعػػػد
اصػػػػة فػػػػي قمػػػػة اليياكػػػػؿ المدرسػػػػية أو نقػػػػوؿ انعػػػػداميا خو  عمػػػػى التعمػػػػيـالمتعممػػػػيف القػػػػادريف 

 "حمػػػػػػوؿ اسػػػػػػتثنائية كخمػػػػػػؽ سػػػػػػمكي "الممػػػػػػػرنيف اتخػػػػػػػاذلػػػػػػى المنػػػػػػاطؽ النائيػػػػػػة، فاضػػػػػػطرت إ
Moniteurs "ف"المساعديو Les instructeurs  شرعت في توظيؼ فػي سػمؾ التعمػيـ كػؿ و

ىػذا مػا جعػؿ و  ،ينيـ أثنػاء الخدمػةتكػو  يػتـالكتابة ليصػبحوا معممػيف، و و  الذيف يعرفوف القراءة
أشػد  قػرارات رسػمية خاصػة بفػت  مراكػز لمتكػويف، لأنيػا كانػت فػي  ب صدارالدولة تستعجؿ 

 64/230ص الفػػادح صػػدر قػػانوف الحاجػػة لممػػؤطريف فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ ولتعػػويض ىػػذا الػػنق
( بتعػػداد مدرسػػتيف لكػػؿ Écoles normalesدار لتكػػويف المعممػػيف ) 30سػػم  بفػػت  الػػذي 

الػػػذي  66/176لايػػة واحػػػدة مخصصػػة لتكػػػويف المعممػػػات وأخػػرى لممعممػػػيف وتػػلاه القػػػانوف و 
وضػػبط شػػعب التكػػويف،  تسػػيير ىػػذه المعاىػػد تكيفيػػاالػػذي حػػدد  11/02/1966صػػدر فػػي 

 ستة 1962عددىا عاـ كاف و  عمى تكويف المدرسيف والمعمميف المساعديف.حيث اقتصرت 
  .(220: 2002 )تيمويف، (06)
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أصػػبحت الحاجػػة ممحػػة لفػػت  معاىػػد متخصصػػة أيػػف  وكيفػػاً  ر التعمػػيـ كمػػاً ونظػػرا لتطػػو 
المتضػػػمف إنشػػػاء "المعاىػػػد التكنولوجيػػػة  26/12/1969مػػػؤرخ فػػػي  69/106صػػػدر الأمػػػر 

 لمتربية" تمتو النصوص التنظيمية التالية:
 .10/11/1970المؤرخ في  70/78الأمر التكميمي رقـ  -
يتضمف القانوف الأساسي  23/11/1970المؤرخ في  70/177المرسوـ رقـ  -

 لطمبة المعاىد التكنولوجية.
 المتضمف تنظيـ التكويف. 21/05/1983المؤرخ في  83/353المرسوـ رقـ  -

انطمػػؽ بالمدرسػػة العميػػا  العممػػي، كمػػا تجػػدر الإشػػارة إلػػى أف تكػػويف أسػػاتذة التعمػػيـ الثػػانوي
 .1965العمؿ فيو سنة  ومركز تكويف المفتشيف بدأ 1964بالقبة التي تأسست عاـ 
بيػدؼ تكػويف سػريع ليطػارات فػي  التربػوي معاىد التكنولػوجي إنشاءلذا رأت القيادة الثورية 

 التعميـ يعتمد تنمية الأىداؼ التالية:و  حقؿ التربية
 الابتكار.و  روح المبادرة -

 بالمسؤولية. الإحساس -

 الجدية.و  التعاوف المثمرو  النشاطو  الفعالية -

 (.111: 1974 )مديرية التكويف،والإبداع  الاكتشاؼو  عالاطلاو  حب البحث -

( معاىػػد تكنولوجيػػة خاصػػة بػػالتعميـ 6بنػػاء سػػتة ) المخطػػط الربػػاعي الثػػاني تػػ ّـ إطػػاري فػػ و
 75464 إلػػػى 59800مػػػف  1978ارتفػػػع العػػػدد عػػػاـ و  معممػػػا، 27850 تكػػػويفو  الابتػػػدائي

ائيػة ارتفػع عػدد المكػونيف مػف دىذا بنفس المخطط. أما في المعاىد التكنولوجية الابتو  معمما
 .(15: 1980)مديرية التكويف،  في نفس السنة 435لى إ 405

كؿ أصػناؼ المسػتخدميف معنيػة  «عمى  08/04مف القانوف رقـ  78تنص المادة  -
  .»بعمميات التكويف المستمر، طواؿ مسارىا الميني... 

باعتبػػاره حقػػا  تيػػدؼ عمميػػات التكػػويف، « عمػػى: 778مػػف القػػرار  89تػػنص المػػادة  و
وواجبػػا عمػػى مسػػاعدة المػػوظفيف المبتػػدئيف عمػػى التكيػػؼ مػػع منصػػب العمػػؿ وعمػػى تحسػػيف 
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لى رفع المردود المدرسي ونوعية التعميـ   .»تأىيؿ الموظفيف وترقيتيـ وا 
 مف خلاؿ ىذه النصوص نكتشؼ ما يمي: 

 التكويف يلازـ الموظؼ طواؿ مساره الميني. -
 المبتدئيف عمى التكيؼ مع ظروؼ المنصب الجديد.التكويف يساعد الموظفيف  -
 لمموظؼ. التأىيؿمستوى التكويف ييدؼ إلى تحسيف  -
 التكويف ضرورة لمترقية المينية. -

يتمثؿ في رفع المردود المدرسي لممؤسسة وتحسػيف نوعيػة التعمػيـ. اليدؼ المتوسط لمتكويف 
ا لممػوظفيف قصػد التنػافس التكػويني، وتحقيقا ليذه المرامي السامية أقرّ المشػرع نصػا تحفيزيػ

فأنشأ ما يسمى بعطمة التحػرؾ المينػي وىػي عطمػة مدفوعػة الأجػر تمػن  لأوؿ مػرة فػي ىػذا 
 المجاؿ لمموظؼ الذي ينتمي لسمؾ موظفي التعميـ.

وبعيػػدا عػػف أسػػاليب التسػػيير نجػػد التكػػويف بيػػذه المعاىػػد يمتػػد لمػػدة لا تتجػػاوز السػػنة 
استمر الوضع ىكػذا بمبػرر و  تيف لما كاف يسمى بالمساعديف،سنو  الواحدة لمدرسي الفصوؿ

فػي ىػذا الخضػـ يلاحػظ أف التكػويف الأولػي لػـ يعػر الاىتمػاـ الكػافي عمػى و  الحاجة لممعمػـ،
-46الاسػتقلاؿ، رغػـ صػدور النصػوص الرسػمية كقػانوف الأقؿ خلاؿ العشػرية الأولػى مػف 

للأسؼ لػـ و  ف ىذه النصوصأ مدرسة لتكويف المعمميف، إلاّ  30 الذي نص عمى فت  230
لػـ تنجػػز مػػف ىػػذه المػػدارس  1968ذ حتػػى سػػنة إىػػذا فػػي حػػد ذاتػو تنػػاقض صػػري ، و  تطبػؽ
فادت مػف بنػاءات جديػدة أمػا ( منيػا فقػط اسػت07مدرسة لتكويف المعمميف، سػبعة)  17سوى 
: 2002 تيمػويف،حبيػب ) الباقية فأقيمت فػي بنايػات  كانػت تسػتعمؿ لأغػراض أخػرى العشرة
اليػػدؼ الأساسػػي مػػف ىػػذه المعاىػػد ىػػو تكػػويف معممػػيف فػػي المسػػتوى قػػادريف  وكػػاف .(217

 (2002) حسػب الباحػث تيمػويفو  بناء مجتمػع اشػتراكيو  عمى المساىمة في التنمية الوطنية
 )التسيير الاشتراكي لممؤسسات(. أف حتى تسيير ىذه المؤسسات كاف يخضع لما يسمى

، حيػػث يػػتـ تخػػريج أسػػاتذة التعمػػيـ ف لمجامعػػة الجزائريػػةسػػند التكػػويأمػػا فػػي وقتنػػا الحػػالي أ   
سػػنوات فػػي مػػادة الاختصػػاص وأسػػتاذ التعمػػيـ الثػػانوي المػػدة  أربػػعالمتوسػػط بعػػد دراسػػة تػػدوـ 
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سنوات، وفي مادة الاختصاص والأساتذة المجازيف لمتعميـ الابتػدائي يحممػوف  خمسالمقدرة 
 شيادة الميسانس.

حات الجاريػػة فػػي قطػػاع التربيػػة الوطنيػػة، ثػػـ طػػي وبيػػذا التغييػػر الػػذي واكػػب الإصػػلا
لغاء المعاىد التكنولوجية ودور التكويف التي أسست في السػتينات  صفحة التكويف السابؽ وا 

 (.407 : 2010لتكويف بجدارة )سعد لعمش، وأخذت الجامعة مشعؿ ا
 معاهد التكوين    الجزائر: - 30    

ة لإصػػلاح التعمػػيـ بيػػدؼ تػػدارؾ الػػنقص فػػي لقػػد تكونػػت المعاىػػد التكنولوجيػػا كاسػػتجاب
 70/115تكػػػويف المعممػػػيف وىػػػي تجربػػػة جزائريػػػة خالصػػػة بمقتضػػػى المرسػػػوـ الرئاسػػػي رقػػػـ 

، وتسػػتند المعاىػػد التكنولوجيػػا سػػواءً كانػػت خاصػػة بالتربيػػة 1970الصػػادر بتػػاريا أوؿ أوت 
يػػػػة أىػػػػداؼ والتعمػػػػيـ أو بقطاعػػػػات الاقتصػػػػاد الػػػػوطني والاجتمػػػػاعي الأخػػػػرى إلػػػػى مبػػػػدأ تقو 

التكػػويف، الػػذي يطبػػؽ فػػي المعاىػػد التكنولوجيػػا لمواجيػػة الػػنقص السػػابؽ والحاجػػات الجديػػدة 
والضخمة ليطارات إلى جانب مبدأ الأعماؿ العاجمة لمتكويف، وقػد نػص المخطػط الربػاعي 

معيدا تكنولوجيػا ليطػارات العميػا والمتوسػطة بمػا  30عمى تأسيس  1973 – 1970الأوؿ 
 والتعميـ. فييا التربية
 في تكويف ىذه الإطارات مف الأسس التالية:التربية و  معاىد التكنولوجيةوقد انطمقت 

ترشػػي  الطمبػػة لا باعتبػػار الشػػيادات فقػػط، ولكػػف باعتبػػار المسػػتوى المطػػابؽ لكػػؿ  -
 شيادة أيضا.

تغميػب التكػويف المينػي عمػػى التكػويف الثقػافي الػذي يمػػن  بالمعاىػد التقميديػة لمتعمػػيـ  -
 عاـ.ال

يتراوح مػا بػيف عػاميف  1983تكويف لمدة عاـ واحد فقط ثـ أصب  ابتداءً مف عاـ  - 
إلى ثلاث سػنوات بعػد أف تػوفرت لمػبلاد الإطػارات الضػرورية، وذلػؾ حسػب نوعيػة 

 الإطار المطموب تكوينو. 
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المعاىد مع بدايػة تنفيػذ المخطػط الربػاعي الأوؿ فػي التنميػة الشػاممة ىذه وقد انطمقت 
، كمػػػا سػػػبؽ وأف ذكرنػػػا لكػػػي تعمػػػؿ عمػػػى سػػػد الػػػنقص فػػػي الإطػػػارات المتوسػػػطة 1970منػػػذ 

 العميا، والعمؿ في ىذه المعاىد يرتكز عمى مبادئ أساسية ىي:
 الحاجة الممحة إلى الإعداد والتدريب. –التجديد في التدريب  –التدريب المكثؼ  -

وطنيػة الشػاممة، ويػنظـ التعمػيـ وترتبط أىداؼ التدريب والإعداد في المعاىػد بففػاؽ التنميػة ال
عمػػى غػػرار التػػدريب الميػػداني فػػي مواقػػع العمػػؿ انطلاقػػا مػػف دراسػػات مسػػبقة لموظػػائؼ التػػي 

 تشتؽ منيا المعارؼ والمعمومات النظرية لممارستيا.
نمػػا ىػػي وضػػعت مباشػػرة تحػػت  ويلاحػػظ أفّ المعاىػػد لا تخضػػع لسػػمطات التعمػػيـ العػػالي، وا 

لتشػػػجيع ترقيػػػة و  معنيػػػة بالقطاعػػػات الكبػػػرى لمنشػػػاط الػػػوطني.وصػػػاية الػػػوزارات المختمفػػػة ال
مػػػوظفي التربيػػػة شػػػرعت وزارة التربيػػػة والتعمػػػيـ الأساسػػػية فػػػي إحػػػداث مراكػػػز جيويػػػة لتكػػػويف 

 126 – 125 – 31إطارات التربية قصد تكويف وتشجيع موظفي التعميـ وىكذا فالمراسػيـ: 
 تتوقع تكويف الموظفيف التالييف: 128 – 127 –

مفتشػػػو التوجيػػػو المدرسػػػي  –مفتشػػػو التعمػػػيـ الأساسػػػي  –دير مؤسسػػػات التكػػػويف مػػػ -
 نواب المقتصدوف. –المقتصدوف  –المراقبوف العاموف  –مديرو المتوسطات  –والميني 

وىذه النصوص تتوقع تغيرات في القوانيف الأساسية لصال  كؿ فئات المربيف، وىكذا فػ نيـ 
ليػا، كمػا  يتييئػوفالسػيطرة أكثػر عمػى الوظػائؼ التػي يستفيدوف بتكويف مناسب يمكػنيـ مػف 

يمكػػف لممعممػػيف الحػػامميف لمشػػيادة العميػػا لمكفػػاءة الالتحػػاؽ بمركػػز التكػػويف لمفتشػػي التعمػػيـ 
 (.19: 1982الأساسي )وزير التربية، 

ينبغػي الشػروع فػي تعيػيف المعممػيف الػػذيف سػيكمفوف بػالتعميـ فػي السػنة الأولػى أساسػػي 
، وذلػػؾ باختيػػار أكثػػر العناصػػر تلاؤمػػا مػػع 1981/1982لدراسػػي المقبػػؿ بػػدأ مػػف الموسػػـ ا

التلاميػػذ المبتػػدئيف مػػف بػػيف الػػذيف يدرسػػوف حاليػػا بالسػػنوات ا تيػػة: الثانيػػة والرابعػػة ابتػػدائي، 
التقدميػػة" والاسػػتقرار مػػع إعطػػاء الأولويػػة و  عمػػى أف تكػػوف مقػػاييس الاختيػػار "وفػػؽ الكفػػاءة

قيػػػدا )مديريػػػة التكػػػويف، ولوجيػػػة دوف أف يكػػػوف ذلػػػؾ شػػػرطا ملممتخػػػرجيف مػػػف المعاىػػػد التكن
ىػػػذا فػػػي عيػػػد المدرسػػػة الأساسػػػية أمػػػا ا ف مػػػع الإصػػػلاحات الجديػػػدة التػػػي (. 12: 1981
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حصػػػص و  ضػػػعت بػػػرامجو  فمسػػػفة التكػػػويف إطػػػارتبنتيػػػا المنظومػػػة التربويػػػة الجزائريػػػة، وفػػػي 
ة أو حتػى ذو الأقدميػة مػف المتخػرج مػف الجامعػتكويف المعمـ الجزائري  استكماؿ إلىتيدؼ 

ذلػػؾ فػػي المػػواد التػػي سػػيتولوف تدريسػػيا بالمدرسػػة الابتدائيػػة وفػػؽ و  خػػلاؿ التكػػويف المسػػتمر
 طبيعة المناىج الدراسية.

تػػػتـ عمميػػػات التكػػػويف فػػػي  » تػػػنص عمػػػى: 08/04مػػػف القػػػانوف رقػػػـ  78المػػػادة  نجػػػد
ة لمتعمػػػػيـ المؤسسػػػػات المدرسػػػػية وفػػػػي مؤسسػػػػات التكػػػػويف وفػػػػي مؤسسػػػػات متخصصػػػػة تابعػػػػ

 العالي، ومنو يتـ التكويف في:
 مؤسسات التعميـ العالي. -
 المعيد الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ. -
 الفروع الجيوية التابعة لممعيد الوطني )قسنطينة / وىراف / تيارت(. -

ت كؿ أنواع ىػذه التكوينػات يصػاحبيا تكوينػا تطبيقيػا بمؤسسػة مػف المؤسسػا م حظة:
 (.409 /408 :2010لعمش،  )سعيد « الجواريةالتعميمية 

 أ واع التكوين بالجزائر: - 31
ف أي مرحمػػة أوليػػة لابػػد أيقصػػد بػػو التكػػويف الأولػػي  التكففوين قبففل الخدمففة: –31-1

الطالػػػب الفػػػائز بالمسػػػابقة المعمـ/يزاولػػػو و  تمييػػػا مراحػػػؿ متتاليػػػة مػػػف التكػػػويف أثنػػػاء الخدمػػػة،
، خػػػلاؿ فتػػػرة محػػػددة يتمقػػػى فييػػػا المعمومػػػات والمعػػػارؼ ينػػػة التعمػػػيـبم ؽالخاصػػػة بالالتحػػػا

ه العمميػػة وتنتيػػي ىػػذ ةالتعميمػػ مػػادة أو مجػػاؿ الاختصػػاص قبػػؿ ممارسػػة ميامػػواللازمػػة فػػي 
( أف ىػػذا النػػوع مػػف 1982حسػػب التربػػوي الجزائػػري رابػػ  تركػػي )  التكوينيػػة بشػػيادة تخػػرج،

، ففيػػو مػػزج بػػيف النظػػري والعممػػي والفكػػري التػػدريب لازـ لممعمػػـ لزومػػو لكػػؿ صػػاحب المينػػة
والتطبيقػػػي، فضػػػلا عػػػف كونػػػو المجػػػاؿ الػػػذي يتػػػدرب فيػػػو طػػػلاب المعممػػػيف بميػػػارات المينػػػة 

 وأصوليا العممية والعممية قبؿ مباشرتيـ الرسمية لمتعميـ.
وفػػي التعمػػيـ وظيفػػة التكػػويف أثنػػاء ممارسػػة يقصػػد بػػو  التكففوين أث ففاء الخدمففة: -2–31

ديػػد المعػػارؼ والمعمومػػات والميػػارات أو الترقيػػة مػػف سػػمؾ  خػػر وفػػي السػػمؾ خضػػميا ييػػدؼ تج
إفّ المدرسػػة الأساسػػية فػػي مفيوميػػا الشػػامؿ لمتعمػػيـ تراعػػي التطػػابؽ بػػيف بػػرامج التكػػويف  ،نفسػػو
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وبػػرامج التعمػػيـ والانسػػجاـ مػػع المحػػيط الاجتمػػاعي والاقتصػػادي، حيػػث ىنػػاؾ إجػػراءات متعمقػػة 
خػػػػؿ المعاىػػػػد وخارجيػػػػا. فػػػػداخؿ المعاىػػػػد تػػػػدرج حصػػػػص تطبيقيػػػػة بػػػػالتكويف أثنػػػػاء الخدمػػػػة دا

أسػػػػبوعية فػػػػي نطػػػػاؽ مواقيػػػػت معينػػػػة، وذلػػػػؾ لتحميػػػػؿ البػػػػرامج التعميميػػػػة المقػػػػررة فػػػػي المرحمػػػػة 
الابتدائيػػػػة، ولتحميػػػػؿ طػػػػرؽ التػػػػدريس بيػػػػا والوسػػػػائؿ التعميميػػػػة المسػػػػتعممة فييػػػػا عمػػػػى أف يكػػػػوف 

يجػري ىػذا التكػويف عمػى يػد و  ثانيػة أساسػي،التركيز بصفة خاصػة عمػى السػنة الأولػى والسػنة ال
 مكونيف في الميداف مف المفتشيف والمستشاريف والمديريف المطبقيف.

 الأشكاؿ ا تية: التكويف أثناء الخدمة ويأخذ
يصػػطم  عميػػو التكػػويف المسػػتمر مثػػؿ مػػا نصػػت عميػػو  :التكففوين المتواصففل -3–31
و تكػػويف يتميػػز بتنفيػػذ رزنامػػة تكػػويف الػػذكر. وىػػ ةسػػالف 08/04مػػف القػػانوف رقػػـ  78المػػادة 

سػػنوية تأخػػذ صػػورة اليػػوـ الدراسػػي أو النػػدوة المحميػػة أو النػػدوة الولائيػػة بتػػأطير مػػف المسػػئوؿ 
المباشر أو تكويف عمى شكؿ تكػويف عػف بعػد ب رسػاؿ دروس ومحاضػرات، وقػد تتكفػؿ بيػذا 

مجػػػاؿ التربيػػػة، النػػػوع مػػػف التكػػػويف مؤسسػػػات التعمػػػيـ العػػػالي أو المعاىػػػد المتخصصػػػة فػػػي 
أساسػػػا عمػػػى  08/04مػػػف القػػػانوف رقػػػـ  78ييػػػدؼ ىػػػذا النػػػوع مػػػف التكػػػويف حسػػػب المػػػادة 

 تحسيف المستخدميف وتجديدىا وتحسيف المستوى.
يتميػػز ىػػذا النػػوع  Formation par Alternance :التكففوين الت ففازل  -4–31

قيػة المػوظفيف بعػد ييػدؼ إلػى تر و  مف التكويف باستغلاؿ فترات العطؿ خلاؿ السنة الدراسػية
تجديد معارفيـ وتحسيف مستواىـ الميني الذي يسم  ليـ بتقمد مسؤولية أعمى مف مسػؤولية 
سػػػمكيـ الأصػػػمي، يشػػػرؼ عمػػػى ىػػػذا التكػػػويف المعيػػػد الػػػوطني لمسػػػتخدمي التربيػػػة وتحسػػػيف 

 مستواىـ أو فروعو الجيوية، وينتيي باستصدار شيادة.
يتميػز ىػذا النػوع مػف التكػويف  Formation bloquée :التكفوين المغمف  -31-5

تحرر الموظػؼ مػف المسػؤولية الموكمػة إليػو لفتػرة زمنيػة معينػة قػد تمتػد لأشػير أو سػنوات، ب
خلاليا يتابع تكوينا ييػدؼ إلػى تعميػؽ المعػارؼ فػي مجػاؿ التخصػص أو التحضػير لتغييػر 

 ة.ذا التكويف في المؤسسات المخصصالنشاط المعيود داخؿ قطاع التربية، ويتـ ى
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ىػو نػوع مػف التػدريب الػذي  Formation à distance :التكفوين عفن بعفد -6–31
ىػػػـ بعيػػػدوف عػػػف مراكػػػز التكػػػويف، حيػػػث تصػػػميـ المعمومػػػات الجديػػػدة فػػػي و  يتمقػػػاه المعممػػػوف
 أماكف عمميـ.

في ظؿ و  الجديدة التي اعتمدتيا وزارة التربية الوطنية الإستراتيجية إطارفي 
 منيا بوجوب رفع المستوى الأكاديمي إيماناحة التربوية المستجدات التي تشيدىا السا

الميني لممعمميف. شرعت مديرية التكويف في وضع برامج ليذا و  تحسيف المستوى المعرفيو 
تحسيف مستواىـ بصيغة جديدة، تتمثؿ في و  النمط طبقا لمبرنامج الرسمي لتكويف المعمميف

 الكتيبات مختمفة الألواف خصصت مجموعة مف الإطارفي ىذا و  التكويف عف بعد.
 الإصدارتاريا و  عنواف المادةو  الإرساؿالأحجاـ سجؿ عمى غلافيا الخارجي رقـ و 
 ما تحتويو مف مواضيع:و  ىذه مجموعة مف الارسالاتو  المستوى الدراسي،و 

 غة العربية: وحدة المّ  1999الأوؿ جويمية  الإرساؿ  -1

 مكوناتياو  الدرس الأوؿ: التعميمية مفيوميا
 رس الثاني: الأىداؼ التربويةالد

 الدرس الثالث: عمـ النفس التربوي
 النصوصو  غة العربية: المّ 1999الثاني ديسمبر  الإرساؿ  -2

تعميمية  - الرياضيات –الفيزياء  –غة العربية : المّ 2000الثالث مارس  الإرساؿ  -3
 غة العربية.مادة المّ 

        - عمـ النفس إلىمدخؿ : مستوى السنة الأولى: 2005الأوؿ جويمية  الإرساؿ  -4
 - عمـ التربية إلىمدخؿ  - سيكولوجية الدافعية

 المذاىب الكبرى لمتربية.
 الثالث بدوف تاريا المستوى الأوؿ:و  الثاني الإرساؿ  -5

 الثاني يحتوي سيكولوجية العمميات العقمية: الإرساؿ -

 التفكير.و  خيؿالت التذكرو  والإدراؾ الإحساس -                               
 سيكولوجية الفروؽ الفردية.  -                            
 التعميـ في الجزائر قبؿ الاستقلاؿ.و  التربية -                           
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 عمـ النفس -  الثالث يحتوي:  الإرساؿ -
 النظاـ التربوي في الجزائر بعد الاستقلاؿ. -                           

لػػى مراجعػة مػػف أنيػػا تحتػاج إ » قػوؿ الباحػػث تميػويف:ىػذه الكتيبػػات يوص خصػػوفػي 
لػى نوعيػة الطباعػة كثيرا، بالنظر إ قبؿ متخصصيف في المواد لتقويـ جدواىا الذي نشؾ فيو

لػى أف الكثيػر منيػا لا يتػوفر عمػى مقومػات كػذلؾ بػالنظر إو  بعضيا نسا باليػد،الرديئة، بؿ 
تويػػػات مػػػثلا، عػػػدـ التتػػػابع فػػػي تػػػرقيـ الصػػػفحات، عػػػدـ الكتػػػاب المحتػػػرـ كغيػػػاب قائمػػػة المح

 (.224: 2002 )حبيب تميويف،«  التقيد بأىداؼ معمنة...
عمػوـ التربيػة فػي ىػذه و  كما يضػيؼ نفػس الباحػث أف مػا كتػب مػف مواضػيع فػي عمػـ الػنفس

بػالرغـ مػف أنيػا  ةبيداغوجيػنصوص لا تخضع لأي معيػار أو منطػؽ عبارة عف رسالات الإ
 » :2005 الأوؿ جويميػػة الإرسػػاؿكمػػا جػػاء فػػي  .فاحتػػرافييمػػيف يػػراد أف يكونػػوا موجيػػة لمعم

 الإنسػػافالمضػػموف يخاطػػب كػػؿ مػػف ييػػتـ بفيػػـ سػػموؾ و  مػػف حيػػث المحتػػوى الإرسػػاؿىػػذا 
يمػػػػس شػػػػريحة عريضػػػػة مػػػػف  الإرسػػػػاؿلػػػػذلؾ ىػػػػذا و  غايػػػػة ليػػػػا،و  باعتبػػػػاره موضػػػػوعا لمتربيػػػػة

: 2005 )مديريػػة التكػػويف،«  تػػوجيييـو  يػـالمعممػيف الػػذيف يتعػػامموف مػع التلاميػػذ قصػػد فيم
ض عمػػى أنػػو تعميمػػة مػػا ىػػو سػػوى معمومػػات تقميديػػة قديمػػة حػػوؿ عمػػـ وحقيقػػة مػػا عػػرُ  (.4

 فييا أصحاب ىذه الكتيبات تخدـ تكػويف المعمػـ، بعض مواضيعو التي يرىو  بويالنفس التر 
 تثري رصيده المعرفي في ىذا الجانب.و 

الانجػػػاز مػػػف خػػػلاؿ و  افعيػػػةكػػػوف حػػػوؿ موضػػػوع الدّ مػػػثلا كيػػػؼ يريػػػد ليػػػذا المعمػػػـ أف يت
حػػؿ النمػػو عنػػد الطفػػؿ الا تطبيػػؽ، أو يفيػػـ مر و  سػػطور قصػػيرة مختصػػرة بػػدوف فيػػـ ولا شػػرح

مػػػػف غيرىػػػػا و  صػػػػيا...ائمميزاتيػػػػا وخصو  حػػػػداتص يشػػػػرح لػػػػو كػػػػؿ مرحمػػػػة عمػػػػى بػػػػدوف مخػػػػ
الارسػالات  مواضػيع ىػذهتظػؿ بالتػالي و  التركيز والفيػـ.و  المواضيع التي تتطمب كؿ الانتباه

الميػداف لأكبػر و  ؿ عمى عاتقػو تنشػئة أجيػاؿ بكامميػا،راد منيا تكويف المعمـ الذي يحمفقيرة يٌ 
 دليؿ عمى فشؿ ىذه العممية.

التػي تػـ  الإجراءاتمف  Formation Universitaire :التكوين الجامع  -31-7
( ىػػو نقػػؿ 98/99) عنيػػا فػػي مسػػتوى وزارة التربيػػة الوطنيػػة بدايػػة السػػنة الدراسػػيةالإعػػلاف 
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لػى الجامعػػة بحجػػة رفػػع التكػػويف التابعػة لػػوزارة التربيػػة إمسػؤولية التكػػويف الأولػػي مػف معاىػػد 
 مستوى التكويف.

تػػي يختمػػؼ تكوينيػػا عػػف لػػى الجامعػػة، الكػػويف جميػػع فئػػات المدرسػػيف إوبالتػػالي نقػػؿ ت
جامعػة تخػتص البيػداغوجي، بينمػا ال التربػويو  تنحصر مياميا في التكويف المينػيو  المعاىد

 بتكػػويف البػػاحثيف فػػي مجػػالات عمميػػة مختمفػػة، وليػػا طابعيػػا المنيجػػي المميػػز فػػي التكػػويف
 ينػة التػدريسمػف ممارسػة م واحتػى يتمكنػمعينػة أمػور تكوينيـ ليس المعمميف الذي يتطمب و 
 فػػؽ الشػػروط الضػػػرورية، لأف لػػيس كػػؿ باحػػػث جػػامعي باسػػتطاعتو ممارسػػػة مينػػة التعمػػػيـو 
 الصػػػػحيو  بعػػػػالميـ النفسػػػػي الإحاطػػػػةتعمػػػػيـ الأطفػػػػاؿ يتطمػػػػب لأف  طفػػػػاؿ.التعامػػػػؿ مػػػػع الأو 
كػوف ، بالإضػافة ير القسػـتسػيو  كيفية تػدبير كيفية التعامؿ معيـ وكذلؾو  التعميميو  التربويو 

المعمػػـ الجزائػػري بالمدرسػػة الابتدائيػػة  أصػػب  اليػػوـ مكمػػؼ بتػػدريس جميػػع  المػػواد الدراسػػية 
كمؤسسػػػة تكوينيػػػة تمبيتػػػو فػػػي  لا يمكػػػف لمجامعػػػة خاصػػػا، ررة، فيػػػذا كمػػػو يتطمػػػب تكوينػػػاالمقػػػ

 الظروؼ الحالية.
غنػػػػػي فػػػػػي تخصػػػػػص معػػػػػيف، يمكػػػػػف لممعمػػػػػـ و  الجامعػػػػػة تقػػػػػدـ رصػػػػػيد معرفػػػػػي متنػػػػػوع

كػف المشػكؿ لو  وياتيػاتقػديـ محتو  المتخصص في مػادة دراسػية معينػة أف يػنج  فػي تدريسػيا
أو مػػراىقيف، ىػػذا الػػذي لا يمكػػف التعامػػؿ مػػع التلاميػػذ سػػواء كػػانوا أطفػػالا و  فػػي تسػػيير القسػػـ

الواقع أثبت ذلػؾ حيػث أف كػؿ المعممػيف الػذيف تػـ و  لمجامعة أف تقدمو لممعمـ المتكوف بيا.
صػػعوبات فػػػي أداء ميػػاميـ التدريسػػػية،  اتػػوظيفيـ مباشػػرة بعػػػد التخػػرج مػػػف الجامعػػة، وجػػػدو 

ب عطػػاء دروس  لػػذلؾ فػػي السػػنوات الأخيػػرة قامػػت المػػدارس الوطنيػػة العميػػا لتكػػويف الأسػػاتذة
عمػػـ الػػنفس و  تػػدعيـ تكػػوينيـ الجػػامعي فػػي بعػػض المػػواد كعمػػـ الػػنفس التربػػويو  مكثفػػة ليػػؤلاء

مثػػػؿ ىػػػذه المػػػواد لػػػـ يتمقػػػاه المتكػػػوف الجػػػامعي و  التربيػػػة العامػػػة والخاصػػػةو  الطفػػػؿ والمراىػػػؽ
 . عممػػا أف مجمػػوع المعممػػيف الػػذيف التحقػػوا بمينػػة التعمػػيـ فػػي السػػنوات الأخيػػرة ىػػـبالجامعػػة

ف المدرسػػػػة وينػػػػا بيػػػػداغوجيا تربويػػػػا فييػػػػا. عممػػػػا أبالتػػػػالي لػػػػـ يتمقػػػػوا تكو  خريجػػػػي الجامعػػػػة،
القػادر عمػى توظيفيػػا و  لػى معمػـ القسػـ المتعػدد المعمومػاتإالابتدائيػة اليػوـ أصػبحت بحاجػة 

 في مستوى حاجيات معينة.
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 » ( فػػي قولػػو:2009) ظػػؿ ىػػذه الظػػروؼ يمكػػف الاتفػػاؽ مػػع عبػػد القػػادر فضػػيؿفػػي و 
لغػػػاء الوظػػػائؼ المحصػػػورة التػػػي كانػػػت التربيػػػة الوطنيػػػة أف لا تفكػػػر فػػػي إ ف عمػػػى وزارةكػػػا

تحػػوؿ ىػػذه المسػػؤولية و  التعميميػػةمسػػتندة لممؤسسػػات المتخصصػػة فػػي مجػػاؿ تكػػويف الأطػػر 
 لػػى تقويػػة ىػػذه المؤسسػػات المتخصصػػة، كػػاف المفػػروض أف يتجػػو الاىتمػػاـ إلػػى الجامعػػةإ
 وجػػوف يوتحديػػد الأدوار الحديثػػة التػػي تنػػاط بيػػا عمػػى أ القػػادرة والإطػػارات مػػدىا بالوسػػائؿو 
   .« القادروف عميياو  لييا الطلاب الراغبوف في مينة التعميـإ

في ضوء الممارسات التربوية  :ENS التكوين بالمدارس العميا للأساتذة -31-8
 التكويف بالجزائر فكرت الوزارة بالسنوات إشكاؿالبحث عف أفضؿ الطرؽ لحؿ و  المنشودة

جديدة لو، حيث أعيد تخصيص المدارس العميا للأساتذة  إستراتيجيةالأخيرة مف بناء 
 )التربية الوطنية لى اشتراؾ الوزارتافىذا بالإضافة إلتكويف معمميف المرحمة الابتدائية 

تقاسما مسؤولية التكويف، الذي أصب  و تكوينو و  المعمـعميـ العالي( في الاىتماـ بتأطير التو 
التكويف حسب نظاـ  ىذاو  ( ومدتو ثلاث سنواتL.M.D) ظاـ الجامعيخاضعا لمن

  لى تزويد المعمميف بالكفاءات التي يتطمبيا التدريس بالمرحمة الابتدائية.المدارس ييدؼ إ
 قراءة    الخطاب الرسم  لمتكوين: -32

عداده، إصلاح لممتعمـ، بؿ  يرى عبد الحميد ابف باديس أف إصلاح المعمـ وا 
(، صدؽ المصم  148 :1979 )مصطفى حمداتو، عممية التربوية برمتياتصويب لم

الجزائري في قولو فالمنظومة التربوية قائمة عمى إصلاح وتكويف المعمـ. فالتكويف يحتؿ 
مكانة عالية في سياسة التعميـ، لأف المعمـ ىو حجر الزاوية في العممية التعميمية/التعممية 

ذ والمعرفة( ومترجـ المناىج الدراسية إلى واقع ممارس )التممي وىو الذي يتوسط المثمث
لأي شخص أف يمارس مينة التعميـ بدوف تكويف  فداخؿ أو خارج الصؼ، وىكذا لا يمك

 بيداغوجي تربوي يمكنو مف أداء رسالتو التربوية بطريقة جيدة وفي المستوى المطموب.
ثائؽ الرسمية التشريعية يتمثؿ الخطاب الرسمي لمتربية والتكويف في مجموعة مف الو 

ليصلاح التربوي والنظاـ التعميمي في الجزائري، حيث جاء ليساير التغيرات والتحولات  
الاجتماعية والسياسية والتربوية العالمية والمحمية وبعد مجموعة مف الأزمات والثغرات التي 

التقويـ  إلى ءعاشيا المجتمع بصفة عامة وقطاع التعميـ بصفة خاصة، انتيت بالمجو 
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الييكمي في أواخر التسعينات والذي أفرز بدوره إصلاحا جديدا يتماشى والمستجدات 
وتبنت المدرسة الابتدائية المقاربة بالكفاءات كمقاربة جديدة قائمة عمى أنماط  ،العالمية

حؿ استراتيجي لإصلاحاتيا تربوية حديثة غربية محضة اتخذتيا المنظومة التعميمية ك
 الشاممة.

ىذا الإطار دخمت المدرسة تجربة التعميـ بالكفاءات كأحد الركائز الأساسية  وفي
في إطار فمسفة ، المنظمة لبناء الإنساف الجزائري الجديد الفاعؿ والمنتج لمجتمع جديد

تكويف معمـ التعميـ الابتدائي اتخذت إجراءات مختمفة تتمثؿ في إدراج التكويف إلى 
ويف الأساتذة لرفع مستوى التكويف، بالإضافة إلى وضع الجامعة والمدارس الوطنية لتك

برامج وحصص إضافية تيدؼ لاستكماؿ تكويف المعمموف المتخرجوف مف الجامعة 
تخذ التكويف شكؿ دروس ا والناجحوف في المسابقات المينية، وذلؾ أثناء العطؿ الفصمية.

عف وزارة التربية  نظرية ومحاضرات. وفي ىذا السياؽ يشير المنشور الوزاري الصادر
الوطنية، والذي وجيتو عمى شكؿ تعميمة إلى مديريات التربية الموزعة عمى التراب الوطني 
إلى جممة مف الترتيبات تتمحور حوؿ تكويف تأىيمي لممعمميف الجدد في التعميـ الابتدائي 
كسابيـ أدوات الممارسة البيداغوجية الصحيحة  قصد تكيفيـ مع الوظيفة الجديدة وا 

 في الإعلاـ ا لي.  ةوالمبادئ الأساسي
مستوى وزارة التربية الوطنية في بداية السنة عمى والإجراءات التي تـ الإعلاف عنيا 

 ( تؤكد ىذا القوؿ ومف ىذه الإجراءات:98/99) الدراسية
الإجراء الأوؿ: يتمثؿ في القرار المتخذ بشأف سياسة التكويف والذي ينص عمى  -

ف الأولي مف معاىد التكويف التابعة لوزارة التربية الوطنية إلى نقؿ مسؤولية التكوي
( بالإضافة إلى 194: 2009 المؤسسات الجامعية بحجة رفع التأىيؿ)عبد القادر فضيؿ،

 المدارس الوطنية العميا التي أسند ليا تكويف معمميف المرحمة الابتدائية.

 .: يتعمؽ بمشروع التكويف أثناء الخدمةالإجراء الثاني -

ومنو يتكوف مشروع التكويف مف قسميف أساسيف، إذ خصص القسـ الأوؿ لممرتكزات 
الثابتة لنظاـ التكويف والأىداؼ الكبرى المستوحاة منو، كما تناوؿ حقوؽ وواجبات كؿ 
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الذيف يرشحوف لمينة التعميـ ويحتاجوف إلى تكويف أولي يعمؿ في إطار تحقيؽ الكفاءة 
 ىذه العممية. حنجالإكؿ المجيدات الوطنية و  ،البيداغوجية لممعمـ المينية

يستند مشروع التكويف إلى مجموعة مف المبادئ والثوابت التي يركز عمى غرسيا في 
كمبدأ  المعمـ الجزائري كالاىتداء بالدّيف الإسلامي والروح الوطنية والتمسؾ بالمّغة العربية

المعمـ مف حيث مكوناتيا أساسي لمتكويف والتي أخذت حصة الأسد في برنامج تكويف 
كمادة ومف حيث الحجـ الساعي. وكذلؾ التوفيؽ بيف الأصالة والمعاصرة والسعي 

 بالمدرسة الابتدائية الجزائرية لمتطور في إطار العولمة.
ونختـ بيذا القوؿ لإعطاء صورة تكميمية لما جاء في ىذه الدراسة حوؿ وضعية المعمـ 

إفّ مف يعرؼ مدارسنا عمى اختلاؼ درجاتيا ومف  »وظروؼ تكوينو، يقوؿ فاخر عاقؿ: 
الابتدائية حتى الكميات الجامعية يعرؼ أف المعمـ ىو الذي يقوـ بعممية التعميـ، إنو يحاضر 
ويشرح ويعطي الوظائؼ ويصححيا ويمتحف ويقرر ما إذا كاف الطفؿ ناجحا أو فاشلا، 

أكثر  ؿانوية فالجامعية وىو لا يفعويخرج الطفؿ مف المدرسة الابتدائية إلى الإعدادية فالث
مف استظيار بعض المعارؼ ليردىا عمى مسمع المعمـ شفويا أو كتابيا ثـ يخرج بورقة 

( صدؽ الباحث 265: 1981)فاخر عاقؿ، « تشيد أنو تعمـ وا، يشيد أنو لـ يتعمـ إطلاقا 
 ىذا ىو حاؿ المعمـ والتمميذ في المدرسة الجزائرية.

 :   المدارس العميا للأساتذة ينبرامج التكو  - 33 
 نطلاقا مف قراءتنا التحميمية لبرنامج تكويف معمميف التعميـ الابتدائي الحاليا 

البرنامج مف المواد  تتض  بعض النقائص الواردة في، بالمدارس العميا للأساتذة (2011)
 .التعميـضرورية في مينة و  ميمةالتي نرى أنيا جد 

كأىداؼ ة مف النقاط الأساسية التي تعتبر يركز عمى مجموعحالي الفاف البرنامج  ىكذا و
 البرنامج ما يمي: ديباجةيراد تحقيقيا في الواقع المدرسي، وبالتالي يمكف استخلاص مف 

 للانسجاـ المبتغى في التكويف. تحقيؽ التوازف بيف الوحدات التعميمية  إعادة -   
 التدريس بمرحمة التعميـ الابتدائي. بالكفاءات التي يتطمبيا المتكوف تزويد -  
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أساليب و  في تقنياتو  تحكـ المعمـ في المعارؼ المقررة في مناىج ىذه المرحمة -  
 تبميغيا.
 مجرد أداة. فاعلا وليسالمعمـ طرؼ  إف -  
مضموف الوحدات التكوينية ذات الطابع الميني فقد حددت عمى أساس  إف -  
 الإحاطةو  قواعد العمؿ التربوي الفعاؿ مف جيةو  سبأس الإلماـتكونيف مف متمكيف ال

 الابتدائية مف جية ثانية. لممتعمميف بالمرحمةبالخصوصيات النفسية 
مشروع  إطارىذه العناصر تعتبر مف أىـ الأىداؼ التي يعمؿ التكويف عمى تحقيقيا في 

 الممارسة.و  استراتيجيات العمؿو  تربوي متكامؿ الجوانب، واض  الأىداؼ
الغريب و  ي دقيؽفي البرنامج مجموعة مف الوحدات التعميمية الموزعة عمى جدوؿ زماننقرأ 

التعامؿ معيا تشمؿ عمى ثلاث و  أف الدروس المخصصة لمرحمة الطفولةفي ىذه الوحدات 
 عموـ التربية. –عمـ النفس التربوي  -المراىؽ و  عمـ النفس الطفؿ ىي:مواد فقط 

، أي السنة الأولى د30و سا22حدات متساوي لا يتعدى ليذه الو  الحجـ الساعي السداسيو 
الثاني يتكوف المعمـ /الطمب في وحدة عمـ النفس و  تشمؿ السداسي الأوؿ مف التكويف 

درس وحدة عمـ النفس الرابع يو  ة تشمؿ السداسي الثالثالسنة الثانيو  المراىؽ،و  الطفؿ
ليس وحدات التعميـ و  يةوحدات التعميـ المنيج إطارالوحدتيف في  أدرجتو  التربوي

السادس أدرجت وحدة عموـ التربية و  الأساسي، أما السنة الثالثة أي السداسي الخامس
 بنفس الحجـ الساعي.

لـ و  د،30س1المحاضرة فقط  إطارىذه المواد تدرس في  أف إلىوىنا نشير 
 يخصص ليا حصص لممجاؿ التطبيقي.

مرحمة الطفولة وكيفية الخاصة ب الدروسيتض  مف جدوؿ البرنامج أنو لا يتوفر عمى كما 
 ما يتعمؽ بالصحة النفسيةو  الصعوبات التي تواجييا بالمدرسةو  المشاكؿو  التعامؿ معيا

اكتشافيا و  كيفية التعامؿ مع ىذه الحالاتو  ذوي الحاجات الخاصة...و  الفروؽ الفرديةو 
تعميـ الابتدائي مثؿ عداد معمـ الة إمبكرا مقارنة بوحدات نرى بأف لا داعي ليا في عممي

 نقد أدبي حديثو  نقد أدبي قديـو  غة العربية مف بلاغة وعروضبعض المواد المتعمقة بالمّ 
الملاحظ أف و  كأف المعمـ /الطالب يتكوف في تخصص الأدب العربي، و  نصوص أدبيةو 
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وس في إطار تقدـ الدر و  سا45الحجـ الساعي السداسي ليذه المواد كبير جدا يقدر 
لذلؾ عميو فقط، ية لأنيا لغة التعميـ غة العربلى المّ التطبيؽ، إف المعمـ بحاجة إو  المحاضرة

غة بطريقة التحكـ في قواعد المّ  عمى غوية التي تساعدهالقدرات المّ و  ف يتقف المياراتأ
الدراسي المقرر منيا مالو علاقة بوحدات المنيج  ف المواد المقررة في البرنامجصحيحة. إ

مرتبط مع الأىداؼ المراد لـ تبنى بشكؿ نسقي  أغمبياو  عموميات، في الابتدائي أي
التي تنادي ب دراج التمميذ في عممية التعمـ بشكؿ و  في ظؿ التوجيات الجديدة تحقيقيا 

 أوسع، حيث أصبحت المدرسة تتطمب معمـ ذو كفاءة عالية يتحكـ في المواقؼ التعميمية
 العناية بخصوصياتوو  أكثر مف التمميذ في كؿ طرؽ التدريس التي تسم  لو بالتقربو 
تمؾ و  جيييا لتتلاءـتو و  معرفة الفروؽ الفردية ،كما يساعده عمى توسيع أساليب التعمـو 

سمات الشخصية تجعمنا و  الذكاءو  ف الاىتماـ بالفروؽ الفردية في القدراتالخصوصيات. إ
 المدرسي. نتفادى الفشؿ

 عمـ النفس التربويو  المراىؽو  ؿنفس الطفالمواد المتمثمة في عمـ ال إلىرجعنا  إذا
  تتميز بما يمي: نجد أنيا
 لا تمبي حاجيات المعمـ/الطالب التكوينية في مجاؿ سيكولوجية التمميذ. -  
 القسـ.  المتعمـ داخؿالمحتوى العممي بعيدا عف احتياجات  -  
يا ما قالو مواضيعيا  كلاسيكية كونيا لا تتعدى مجموعة مف البرامج ينطبؽ عمي -  

التكويف  إطارالباحث تيمويف حوؿ مواد عمـ النفس التي قدمت لمعمـ المرحمة الابتدائية في 
ليس سوى معمومات  »عف بعد عف طريؽ الارسالات التي خصصتيا مديرية التكويف 

 (.225: 2002)حبيب تيمويف،« تقميدية مشتقة في ثنايا كتب عمـ النفس التربوي
أساليب  إلىلا تحمميا و  مقومات سموكية واضحة إلىالتربوية لا تترجـ الأىداؼ  - 

 ىذا واض  في السموؾ التعميمي لممعمـ.و  النشاط التي تمارس فييا،
أما فيما يخص البرنامج بصفة عامة فيو يفتقر إلى مواد أساسية لتكويف المعمـ بصفة 

 ىي:و  في إطار المقاربة بالكفاءات بصفة خاصةو  عامة
 التعامؿ معيا.و  كيفية تطبيقيا و وـ المناىج الدراسية الحديثة،لا يتناوؿ مفي -
 مع التلاميذ.تناوؿ ميارات التعامؿ لا ي -
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 فظي.فاعؿ المّ التّ و  الصؼ إدارةلا يتناوؿ ميارات  -
 .التقويـ لا يتناوؿ ميارات -     
 دية...الفر الفروؽ و  صعوبات التعمـو  البرنامج يفتقر عمى مواضيع الصحة النفسية -     

يخضع لأي بناء نسقي تدريجي يراعي أىمية الصحة النفسية في الوسط  البرنامج لـ
 مدى علاقتيا بالتحصيؿ الدراسي الجيد لمتمميذ.و  المدرسي

قراءة تحميمية لبرنامج تكويف معمـ التعميـ الابتدائي، لذلؾ نقترح بعض النقاط  ىذه كانت
 نرىا ضرورية في برنامج التكويف: 

تشمؿ بالإضافة إلى أف و  اصرمتكاممة العن المقررة أف تكوف البرامجيجب  – 1
 وموضحة لأساليب تدريسيا. ىدافيا حسب المراحؿ والموادتحديد أ، محتواىا العممي

المناىج بالوزارة أف تستعيف بذوي العلاقة  المكمفة بتصميـ جنةمّ لا  يجب عمى – 2
 ء الأمور، وأصحاب الاختصاص.بالعممية التربوية كالمعمميف والمفتشيف وأوليا

باعتبار الكتاب المدرسي مف أىـ وسائؿ التعميـ يمزـ أف توجو عناية فائقة  – 3
خراجيا ومراجعتيا لتكوف محققة لأ  .حسف النتائج التعميميةلتأليؼ الكتب المدرسية وا 

التي ليا علاقة أكثر و  انتقاء الميمة منيا لعممية التكويفو  برامجيجب تنويع ال – 4
نشاء المدارس والمعاىد النوعية المختمفة، وتجييزىا بمرحمة الطفولة بالوسائؿ الضرورية ، وا 

 .الحديث والتطور التكنولوجيبما يتفؽ و 
نظرا لأف استخداـ الوسائؿ الحديثة في التعميـ كالتمفزيوف والكمبيوتر والإنترنت  – 5

ية والفيزيائية، يمزـ أف تعني والأجيزة السمعية البصرية الفنية الحديثة والعموـ الطبيع
الجزائر بتوفير حاجاتيا في ىذه المعدات والتجييزات بما يييت لمتلاميذ الممارسة الفعمية 

جراء التجارب العممية.  لا يجب أف تجيز مدرسة عمى حساب أخرى.و  وا 
ميارات التخطيط الدراسي واكتساب طرائؽ التدريس التي تعتبر مف الأدوات  – 6

 التعميـ.الفعالة في 
 ميارات إدارة الصؼ والتفاعؿ المّفظي.و  ميارات التعامؿ مع التلاميذ - 7
 نجاز مقبوؿ.إميارات تقويـ التلاميذ لموصوؿ إلى مستوى  – 8



 تكوين معلمي التعليم الابتدائي       :                                                          رابعالفصل ال
 

 359 

لأىمية ىذه العناصر وجب تكويف المعمـ في عدة وحدات أساسية تساعده عمى أداء 
يٌدّرس وما ىي الطريقة  ميامو جيدا بالخصوص "عمـ التدريس" أي يعرؼ المعمـ كيؼ

التي يجب أف يختارىا وما ىي الوسائؿ التعميمية المناسبة التي يجب أف يستخدميا مف 
أجؿ إيصاؿ المادة العممية، ونحف نعمـ أف ىناؾ العديد مف طرؽ التدريس في إطار 

 المقاربة بالكفاءات لذلؾ فيو مطالب ب تقانيا. 
التقويـ وعمـ النفس وتمكيف المعمـ مف معرفة بالإضافة إلى عمـ المناىج التعميمية و 

صعوبات التعمـ، لأف مسؤولية تعميـ الطفؿ القراءة والكتابة والحساب تعتبر مف العناصر 
الرئيسية في التدريس، وىناؾ بعض الأطفاؿ يعانوف صعوبات في تعمـ ىذه الميارات مع 

والنطؽ... ىنا نتساءؿ  وجود إعاقة لدييـ في إحدى الحواس أو في الانتباه والاستماع
كيؼ لممعمـ أف يتفطف ليذه المشاكؿ إف لـ يكف لديو تكوينا خاصا في ىذا المجاؿ، إلى 

في الأخير نقوؿ أف المشكؿ لا يكمف و  جانب الفروؽ الفردية بيف المتعمميف واختلافاتيـ.
ذ الاجتماعي الذي يعيشو التمميو  في صعوبات التعمـ بقدر ما يتعمؽ بالإطار النفسي

اتجاىات أصدقائو بالمدرسة نحوه لأف الطريقة التي ينظر بيا ا خروف ليا و  المصاب
تحصيمو الدراسي، حيث تتفاوت إصابات الأطفاؿ و  سموكياتوو  تأثير كبير عمى حياتو
نوعيتيا مف طفؿ  خر، فالإعاقة عمى اختلافيا تؤثر عمى سموؾ و  حسب درجة إعاقاتيـ

 خر مف بالقسـ، فكؿ صعوبة تختمؼ مف طفؿ  زملائوتشعره بالنقص مقارنة بو  الطفؿ
 طبيعة الطفؿ المصاب نفسو مف حيث علاقاتو ووضعو الاجتماعيو  النوعو  حيث الدرجة

جماعة الرفاؽ. فعمى المعمـ الجزائري أف يمتمؾ كؿ المواد و  المدرسةو  مكانتو داخؿ الأسرةو 
كيفية التعامؿ معو في المدرسة التي تساعده في اكتشاؼ عالـ الطفؿ و و  الميمةو  الأساسية
لأف كثير مف المشاكؿ النفسية تحدث بسبب  ئية التي تكثر بيا صعوبات التعمـ،الابتدا
 الاستيتار.و  الجيؿ

إذا كاف الجانب المعرفي ميـ جدا في صفات المعمـ، فالجانب التربوي يعتبر أساسا 
عاممو وتفاعمو مع تلامذتو وتسيير لتوجيو المعرفة وتكييفيا، فعمى المعمـ أف يكوف متحررا في ت

صفو متمكنا مف توظيؼ المعمومات والاعتماد عمى تكوينو الذاتي والأكاديمي في الوقت 
 نفسو. 
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 أهمية معاهد التكوين    تطوير ال ظام التعميم :  -34
فػي جميػع الميػاديف  بالإضػافة إلػى التقػدـإننا نعيش عصر التقدـ العممي والتكنولوجي 

الاتصػػػالات... بحيػػػث أصػػػبحت الثقافػػػة تػػػزداد بدرجػػػة قتصػػػادية والاجتماعيػػػة و الصػػػناعية الا
مػػة فػػي يفالمعرفػػة تتغيػػر وىػػذا كمػػو يتطمػػب مػػف النظػػاـ التعميمػػي كأحػػد الأنظمػػة الم ،عاليػػة

عطائػػو أىميػػة كبػػرى إعػػاد ،المجتمػػع ة النظػػر فػػي عناصػػره وتجديػػدىا ليواكػػب ىػػذا التغييػػر وا 
 التقدـ العممي. رحو م لأنو

لػػػػذلؾ وجػػػػب الاىتمػػػػاـ بػػػػو التعمميػػػػة، /عنصػػػػر أساسػػػػي فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػةفػػػػالمعمـ 
عػػػداده إعػػػدادا جيػػػدا يتماشػػػػى وىػػػذا التغييػػػر والتطػػػور لأنػػػػو ىػػػو الػػػذي يتػػػرجـ النصػػػػوص  ،وا 

منػػو و  بدونػػو لا يمكػػف لممدرسػػة أف تسػػتمر، ،الرسػػمية إلػػى واقػػع وىػػو الػػذي يتصػػؿ بػػالمتعمـ
صػلاحيا وتطويرىػا لخاصػة ب عػداد المعممػيف الاىتماـ بتحديث المعاىػد التربويػة ا انصب  وا 

وترقيتيا وتدعيميا بوسائؿ حديثة وىيئة تأطيرية رفيعة المستوى، لأنو مف غير الممكػف رفػع 
مستوى المدارس بدوف رفع مستوى المعمميف، وبما أفّ التعميـ ىو العامؿ الأساسػي فػي رفػع 

قيػػؽ أىدافػػو التػػي تتعمػػؽ بالتنميػػة مسػػتوى الفػػرد والمجتمػػع، والمعمػػـ ىػػو ركيػػزة التعمػػيـ فػػي تح
 البشرية.

فالمعاىػػد التربويػػة ىػػي العنصػػر الأساسػػي لإعػػداد وتأىيػػؿ وتكػػويف المعممػػيف أكاديميػػا، 
وىنػػػا  ،مينيػػا، وثقافيػػػا، ومسػػػتوى ىػػػذا التكػػويف يتماشػػػى ومسػػػتوى ىػػػذه المعاىػػد مػػػف إمكانػػػات

 اد المعمميف؟ : لماذا تـ غمؽ المعاىد التكنولوجية لإعديمكف طرح التساؤؿ التالي
مػػي لا يمكػػف أف يرتفػػع لمعمػػـ مػػرتبط بمسػػتوى المعيػػد، لأف أي نظػػاـ تعميإف مسػػتوى تكػػويف ا

مستوى المعممػيف لا يمكػف أف يرتفػع فػوؽ مسػتوى المؤسسػات  بالتالي، و معمميوفوؽ مستوى 
 التي تقوـ ب عدادىـ وتكوينيـ.
مسػػػتوى مؤسسػػػات  مػػػعتماشػػػى يمسػػػتوى أنظمتيػػػا التعميميػػػة  نجػػػدففػػػي الػػػدوؿ المتقدمػػػة 

إفّ ضػعؼ مسػتوى تكػويف المعمػـ يفقػد  ومسػتوى رقػي مجتمعػاتيـ وتقػدميا. وتأىيميـتكوينيـ 
النظاـ التعميمي إمكانية الاسػتفادة مػف القػدرات العقميػة المتميػزة لػدى أبنػاء المجتمػع، وكػذلؾ 



 تكوين معلمي التعليم الابتدائي       :                                                          رابعالفصل ال
 

 361 

لي ضعؼ المستوى التحصيمي لمتلاميػذ، وبػذلؾ تػدىور أوضػاع التمميػذ والمدرسػة معػا وبالتػا
 المجتمع.

التعممية وتطويرىا  /فالاىتماـ بالمعاىد يجب أف يشمؿ كؿ عناصر العممية التعميمية
وتجييزىا بأحدث التجييزات وتعييف مؤطريف ذوي مؤىلات عممية عالية تعمؿ عمى رفع 

تناوؿ التغييرات الفمسفية التربوية لممعيد، يجب أف تمستوى المعمـ مف النواحي كميا، 
التدريس والمحتوى الدراسي لمبرامج المختمفة وتجييز المعامؿ والورش وأعضاء ىيئة 

والمكتبات بأحدث التجييزات العالمية، واستخداـ تكنولوجيا التعميـ ومختمؼ أساليب التقويـ 
والمباني المتطورة والبحث العممي الذي يساعد عمى تنمية القدرات العقمية والجسمية 

رة ودراية في ووضع ىيئة إدارية محكمة ذات خبده المعر والانفعالية لممعمـ، وينمي رصي
بذلؾ، وىذا كمو يوجب اختيار المعمميف الذيف ليـ ميؿ وحب لمينة التعميـ، لأف ىذا 
العامؿ ميـ جدا في عممية التكويف. وىذا ما لـ نجده في المعاىد التربوية الجزائرية، التي 

الخاصة ، المعاىد ي وغمقيا نيائيالا زالت تشتكي مف نقص التأطير والإشراؼ التربو 
معمميف المرحمتيف الابتدائي والمتوسط، حيث أصب  الاعتماد عمى الشيادة تكويف ب

ولكف نرى بأنو قميؿ جدا في حؽ تكويف المعمـ.  الجامعية مع التكويف أثناء الخدمة،
ر النظاـ الخاصة ب عداد المعمـ قبؿ الخدمة ميمة جدا في عممية تطويفالمعاىد التكوينية 

  التعميمي ودورىا في المشروع التنموي الحضاري لممجتمع.
ليوض  مدى توافؽ الجانب النظري مع  البحث الميدانيجاء عمى ىذا الأساس 

بالتالي و  الابتدائي،التعميـ  معممييف استخلاص النتائج فيما يخص عممية تكو و  التطبيقي
 وىذا ما سجمو  التعمـو  مساعدة لمتكويفأوض  المعمميف أف المعاىد تفتقر لأىـ الوسائؿ ال

 :الجدوؿ التالي مف معطيات توض  ذلؾ
 (:26الجدول رقم )

ا كانت مراكز التكويف الخاصة بتكويف معمـ معرفة إذ مف خلاؿ ىذا العنصر حاولنا
 تتوفر عمى الشروط اللازمة لإعداد تكويف جيد لممعمـ أـ لا، فجاءت المدرسة الابتدائية 

  مي:النتائج كما ي
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 %النسبة  التكرار العبارة

 16225 65 نعـ

 83275 335 لا

 100 400 المجموع
أثبتت الدراسة الميدانية أف مؤسسات التكويف التي يتمقى فييا المعمـ تكوينو حاليا 
سواء كاف أوليًا أو أثناء الخدمة، تعاني كثيرا مف مشاكؿ مختمفة )مادية، معنوية( لا 

ذا الدور، لأف المباني والتجييزات والوسائؿ في المؤسسات التكوينية تؤىميا أصلا لمقياـ بي
ىي أحد المتطمبات الأساسية لإيجاد مناخ جيد وملائـ لتحقيؽ تكوينا جيدا متكاملا، حيث 

تؤكد عمى افتقار المؤسسات التكوينية إلى أىـ التجييزات  %83275سجمت نسبة 
جيدة، تحتوي عمى طاولات وكراسي  الضرورية المنصوص عمييا )قاعات الدراسة غير

غير مريحة، مرتبة بطريقة تقميدية عمى شكؿ صفوؼ مقابمة لسبورة سوداء ومكتب 
)الأستاذ(، بالإضافة إلى غياب الأركاف البيداغوجية كقاعات لمقراءة أو مكتبة  المشرؼ

كترونية حديثة تتماشى مع التقنيات التكنولوجية الحديثة، عدـ وجود قاعات لممطالعة الال
 )الانترنت(، وعدـ توفر حجرات للأنشطة الرياضية والتجييزات الضرورية لذلؾ...
بالإضافة إلى انعداـ الوسائؿ التعميمة الحديثة التي يجب أف يتكوف عمييا المعمـ والتي 
تطمبيا بيداغوجية المقاربة بالكفاءات والتي تجعؿ مف ميامو استعماؿ تقنيات وأدوات مف 

ومف البدييي أف المعمـ الذي لـ يسبؽ لو أف تمقى تكوينا  ،زات التلاميذأجؿ قياس منج
أساسيا حوؿ تمؾ التقنيات والوسائؿ والممارسات التربوية لف يتمكف مف تطبيقيا داخؿ 

 قسمو بالشكؿ المطموب.
نلاحظ عمى العموـ أف التكويف يقوـ في مؤسسات متوسطة وفقيرة قائمة عمى 

ي الأكاديمي أكثر مف تدريب المعمـ عمى برنامج خاص عمى استخداـ الأسموب التمقين
المتعمـ في بيداغوجية الدعـ والوسائؿ والأدوات والاختبارات التي يمكف توظيفيا لمساعدة 

توض  أف بعض المؤسسات تتوفر عمى  %16225بينما نجد نسبة  أداء ميامو التعميمية.
 .، وىي نسبة قميمة جداالشروط الضرورية لمتكويف
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  :أهداف تكوين المعمم الجزائري -35
 التالية: مينيا في الأمورمف وراء العمؿ عمى تكويف المعمـ يمكف تمخيص الأىداؼ العامة 

التعمميػػة فػػي الجزائػػر وأىػػدافيا /مػػف فيػػـ حقيقػػة العمميػػة التعميميػػة  تمكػػيف المعمػػـ – 1
والمتنوعػػة والقػػدرة ونظػػـ التعمػػيـ ومشػػاكمو بصػػفة عامػػة، وطػػرؽ التػػدريس الحديثػػة والمختمفػػة 

يسػػاعد التمميػػذ فػػي تعممػػو  ، حتػػىعمػػى اسػػتخداـ الوسػػائؿ التعميميػػة الحديثػػة اسػػتخداما جيػػدا
 بصفة خاصة.

قيػػػاـ المعمػػػـ بقػػػراءة جيػػػدة ومعمقػػػة لممنػػػاىج الدراسػػػية الػػػذي ىػػػو مطالػػػب بتدريسػػػيا  – 2
والقػػوى وفيميػػا وتحميميػػا ومناقشػػتيا مػػع ىيئػػة التػػأطير والتػػدريب والبحػػث عػػف نقػػاط الضػػعؼ 

فييػػا، لأف ىػػذا يسػػيؿ عميػػو تطبيػػؽ ىػػذه الوثػػائؽ الرسػػمية حسػػب المنظػػور الأكػػاديمي ولا يفتػػي 
بيػؽ المنػاىج تختمػؼ مػف معمػـ  خػر، فييا حسب معرفتو الخاصة، وبالتالي تصب  قراءة وتط

ومػف معمػـ  ىخػر يػذ مػف مدرسػة لأوبالتالي يحدث اختلاؿ في عمميػة التحصػيؿ الدراسػي لمتلام
ف المنيجيػػػة المتبعػػػة حاليػػػا فػػػي تكػػػػويف ىػػػذه الدراسػػػػة حيػػػث أ إليػػػومػػػا توصػػػمت  ىػػػذاو   خػػػر،

اخػػػػػػتلاؼ المعممػػػػػػيف  لػػػػػػىة بيداغوجيػػػػػػة الكفػػػػػػاءات، بالإضػػػػػػافة إطبيعػػػػػػو  ـالمعممػػػػػػيف لا تػػػػػػتلاء
 المعمميف الجامعييف كؿ وطريقتو في التدريس. و  معاىد التكويفالمتخرجيف مف 

التعػػرؼ أكثػػر عمػػى وـ بتعميمػػو و تمكػػيف المعمػػـ مػػف دراسػػة وفيػػـ الطفػػؿ الػػذي يقػػ – 3
ذلػػؾ مػػف و  النفسػي( ،مراحػؿ نمػػوه المختمفػة )النمػػو الجسػمي، العقمػػي، الوجػداني، الاجتمػػاعي

ع كػؿ التعامػؿ مػكػذلؾ و  خلاؿ تكوينو عمى يػد مختصػيف نفسػانييف فػي وحػدة النمػو النفسػي،
أف  كمخػػػتص نفسػػػي لػػػو درايػػػة بالحالػػػة النفسػػػية لمتلاميػػػذ، ومػػػا يمكػػػف مرحمػػػة بحكمػػػة ورشػػػد

 تواجييـ مف مشاكؿ يمكف التغمب عمييا ومساعدتيـ )الاىتماـ بعمـ النفس(.
تمكػػػيف المعمػػػػـ مػػػػف فيػػػـ ودراسػػػػة مرحمػػػػة المراىقػػػػة وكػػػؿ المراحػػػػؿ التػػػػي تجتازىػػػػا  – 4

المتوسػػػطة، المتػػػأخرة( وكػػػؿ المشػػػاكؿ التػػػي يواجييػػػا المراىػػػؽ فػػػي ىػػػذه المرحمػػػة ، )المبكػػػرة 
 الأكثر حساسية وكيؼ يتعامؿ معيا.

تمكيف المعمـ مف معرفة صػعوبات الػتعمـ، لأف مسػؤولية تعمػيـ الطفػؿ القػراءة  – 5
والكتابة والحساب وتنمية قدراتػو التذكريػة، تعتبػر مػف الميػاـ الأساسػية للأسػرة والمدرسػة 
بجانػػب الميػػاـ التربويػػة الأخػػرى، وىنػػاؾ بعػػض الأطفػػاؿ يعػػانوف مػػف صػػعوبات فػػي تعمػػـ 
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غػػة ـ فػػي الانتبػػاه والإدراؾ والاسػػتماع واسػػتعماؿ المّ ىػػذه الميػػارات مػػع وجػػود قصػػور لػػديي
يػذه المشػاكؿ إف لػـ يكػف الشفوية وجوانب التفكير المختمفة، إذًا كيؼ لممعمـ أف يتفطف ل

فمػػذلؾ  ،حػػوؿ ىػػذه المواضػػيع وكيفيػػة التعامػػؿ معيػػا عمميػػة صػػحيحة لديػػو تكػػويف ودراسػػة
بالتػالي و  سػتيا والتعمػؽ فييػايمكنػو مػف فيميػا ودرافي ىذه المجالات ميـ جدا و التكويف 

 .ةالمطموبتقديـ ليا المساعدة و  اكتشاؼ الحالات مبكرا
تمكػػػيف المعمػػػـ مػػػف فيػػػـ المجتمػػػع وظػػػواىره الاجتماعيػػػة وقيمػػػو ومعػػػاييره وثقافتػػػو  – 6

ىنػػػا يؤكػػػد المفكػػػر و  ،وكػػػذلؾ فيػػػـ احتياجاتػػػو ومطالبػػػو فػػػي التنميػػػة الاجتماعيػػػة والاقتصػػػادية
المعمػـ ىػو الحػافظ لتػراث الحضػارة والثقافػة ينقمػو مػف جيػؿ » ف الجزائري تركي رابػ  عمػى أ

إلػػػى جيػػػؿ، وىػػػو الرائػػػد الػػػذي ييػػػب المجتمػػػع قػػػوى روحيػػػة جديػػػدة لا ييبيػػػا لػػػو الساسػػػة ولا 
 (.421 :1989)تركي راب ،  « عوفالمختر 

 رأي المبحوثين حول عممية التكوين: –36
ة حػػػػوؿ رأي المعمػػػػـ جػػػػاءت ىػػػػذه الدراسػػػػة لتسػػػػتخمص بعػػػػض الاسػػػػتنتاجات التركيبيػػػػ 

فمػػف خػػلاؿ تحميػػؿ النتػػائج تبػػيف لمباحثػػة أف  راء أفػػراد العينػػة  ،الحػػاليالابتػػدائي فػػي تكوينػػو 
 التطبيقػػيو  لنظػػريحػػوؿ التكػػويف بصػػفة عامػػة والبػػرامج بصػػفة خاصػػة مازالػػت تفصػػؿ بػػيف ا

 :كالتالي جاءت استفساراتيـو 
 لابتدائي لممارسة مينة التعميـ.نوع التكويف الذي تمقاه المعمـ اىذا الجدوؿ يتناوؿ حيث 

  (:27جدول رقم )
 النسب % التكرار ىؿ تمقيت تكوينا؟

 15.5 62 أولي )قبؿ الخدمة( اتكوين -
 48.0 192 تكويف أثناء الخدمة )مستمر( -
 6.75 27 لـ تتمؽ أي تكويف -
 29.75 119 الاثنيف معا -

 100 400 المجموع
ييػػا الجػػدوؿ يتضػػ  لنػػا أف أعمػػى نسػػبة سػػجمت ىػػي عمػػى ضػػوء ىػػذه المعطيػػات التػػي يحتو 

تمثػؿ الػذيف ل %15.5% مف المعمميف الذيف تـ تكوينيـ أثناء الخدمة، كما جاءت نسبة 48
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تـ تكوينيـ قبؿ الخدمة، أي الذيف تكونوا بالمعاىػد التربيػة فػي السػابؽ عنػدما كانػت مفتوحػة 
 %.48أي قبؿ غمقيا فيي نسبة قميمة مقارنة مع نسبة 

% تمثؿ الذيف تمقػوا تكػويف قبػؿ وبعػد الخدمػة 29.75نقرأ في الجدوؿ أيضا نسبة كما 
وىػػذا ىػػو الأمػػر المطمػػوب فػػي التكػػويف وضػػروري لكػػؿ معمػػـ، يجػػب أف يتكػػوف قبػػؿ مباشػػرتو 

ووسػػائؿ  ميامػػو وأثنػػاء العمػػؿ وذلػػؾ للاطػػلاع عمػػى المسػػتجدات الحديثػػة مػػف مفػػاىيـ تربويػػة
الػػػذيف أي لفئػػة التػػػي لػػـ تتمقػػى أي نػػػوع مػػف التكػػويف، اتمثػػؿ  %6.75أمػػا نسػػػبة  تعميميػػة...

مباشػػػرة بسػػػمؾ  إلحػػػاقيـتخرجػػػوا مػػػف الجامعػػػة ولػػػـ يػػػتـ تزويػػػدىـ بػػػالتكويف المسػػػتمر لكػػػف تػػػـ 
   ، و ىذه بعض التصريحات:التعميـ عف طريؽ امتحاف ميني

الواقػػػع شػػػيء  خػػػر(. معمػػػـ جػػػامعي و  أصػػػلا لػػػـ نتمقػػػى أي تكوينػػػا )الخطػػػاب شػػػيء -
 خمس سنوات خبرة.

خاصػة و  أي تكويف منػذ التحػاقيـ بالعمػؿ اىناؾ عدد كبير مف المعمميف لـ يتمقو »  -
 سنة خبرة. 12معمـ جامعي                             . « فئة الجامعييف

حقيقػػػػة لا يمكػػػػف لأي إصػػػػلاح أو تجديػػػػد تربػػػػوي أف يػػػػنج  دوف تكػػػػويف ملائػػػػـ »  -
 خبرة. 27خريجة المعيد  معممة                  .« لمفريؽ المكمؼ بالتنفيذ

لا بػػد منػػو لمزاولػػة مينػػة التعمػػيـ ومػػف المسػػتحيؿ أف يػػنج  لممعمػػـ إفّ التكػػويف أمػػر ضػػروري 
أي مشػػػروع إصػػػلاحي فػػػي ميػػػداف التربيػػػة والتعمػػػيـ ميمػػػا كانػػػت الوسػػػائؿ والطػػػرؽ والمنػػػاىج 
المجيػػػزة، إذ كػػػاف المعمػػػـ غائػػػب عػػػف العمميػػػة، أي غيػػػر مػػػتمكف وغيػػػر مسػػػتوعب لمحقػػػائؽ 

ربويػػة والعمميػػة التػػي يحتوييػػا الإصػػلاح والأىػػداؼ التربويػػة التػػي يطمػػ  النظػػاـ التعميمػػي الت
 تحقيقيا.

التكويف يزود المعمـ بأصوؿ وأسرار مينة التدريس ويكسبو الكيفيػة التػي سػيتعامؿ بيػا 
مػػػػع تلامذتػػػػو وطػػػػرؽ تنظػػػػيـ عممػػػػو، لأنػػػػو ىػػػػو الػػػػذي يعمػػػػؿ عمػػػػى تنظػػػػيـ العمميػػػػة التعميميػػػػة 

تكوينو يساىـ في نجاح ىػذه العمميػة، لػذلؾ عمػى الػوزارة أف تيػتـ بالتنميػة وضبطيا، وىكذا ب
 المينية المستمرة لممعمـ.
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أـ تطبيقػػي أـ  ضيتنػػاوؿ إذا كػػاف التكػػويف ذو طػػابع نظػػري محػػ (:28الجففدول رقففم )
 الاثنيف معا.

 النسب % التكرار نوع التكويف
 61.75 247 التكويف نظري -
 9.25 37 التكويف العممي -
 29.0 116 الاثنيف معا -

 100 400 المجموع
وىػػي أعمػػى نسػػبة تمثػػؿ فئػػة  61.75%ىػػذا الجػػدوؿ يحمػػؿ نسػػب متفاوتػػة، حيػػث نجػػد نسػػبة 

سػواء الػذي تمقػوه بالمعيػد، أو التكػويف  100 %المعمميف الذيف يروف في تكوينيـ أنو نظػري
لمواضػػيع أو المسػػتمر عػػف طريػػؽ بعػػث الإرسػػالات والتػػي تحتػػوي مجموعػػة مػػف الػػدروس وا

عف طريؽ خضوعيـ لفترة تكوينية مف حيف  خر وبالخصوص في العطؿ الدراسػية بيػدؼ 
 تطوير معارفيـ وتجديد معموماتيـ.

الػػػذيف تمقػػػوا تكوينػػػا نظريػػػا لػػػيس لػػػو أي علاقػػػة  ،تعتبػػػر نسػػػبة كبيػػػرة جػػػدا 61.75%نسػػػبة ف
مينػػػػة التعمػػػػيـ بالأعمػػػػاؿ التطبيقيػػػػة التوجيييػػػػة التػػػػي تسػػػػاعد المعمػػػػـ عمػػػػى اكتسػػػػاب حقػػػػائؽ 

والتػػدريب عمػػى الميػػارات التعميميػػة بطريقػػة تدريجيػػة منظمػػة والتكػػويف التطبيقػػي مػػا ىػػو إلا 
 ميداف لتطبيؽ المعرفة النظرية التي ىي أساس التكويف.

 .معمـ سنة خبرة جامعي     .« بعيدا تماما عف المينةىو و  نظريالتكويف  » -
دروس نظريػة بعيػدة و  عبارة عػف محاضػرات برامج التكويف المتمثمة في الندوات ىي » -

 .سنة خبرة 22معمـ مستوى متوسط                      .« عف التطبيؽ في الميداف
نظريػػة محضػػة  نػػدوات تربويػػةعػػف كػػؿ مػػا يقػػدـ عبػػارة و  لا يوجػػد تربصػػات مغمقػػة » -

 .« بعيدة عف صمب الموضوعو  أو أياـ دراسية بسيطة خالية
 .سنة خبرة 12معمـ جامعي                                                  

 .  « ىناؾ تعميما نظريا أثناء التكويف لا يخدـ المقاربة بالكفاءات»  -
 سنة خبرة. 27معممة خريجة المعيد                                           
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مػػا نجػػده فػػي  ىػػذا عكػػسو  تطبيقيػػاو  بػػرامج التكػػويف فػػي الكفػػاءات تتطمػػب تكوينػػا نظريػػا»  -
 سنة خبرة. 25معمـ مستوى ثانوي              .« المؤسسات التكوينية نجد فقط النظري

يجػػب الحػػرص عمػػى اكتسػػاب المعمػػـ خمفيػػة نظريػػة قبػػؿ الانتقػػاؿ إلػػى التػػدريب ولكػػف يجػػب 
التنسػػػيؽ بػػػيف الجػػػانبيف، لأف الواحػػػد يكمػػػؿ ا خػػػر، ولكػػػف مػػػا أثبتتػػػو الدراسػػػة أف مضػػػموف 

، وطريقػػػػة الإرسػػػػالات لأكبػػػػر دليػػػػؿ عمػػػػى ذلػػػػؾ والفتػػػػرات ضنيػػػػة نظػػػػري محػػػػالبػػػػرامج التكوي
التكوينيػػة القميمػػة مػػف حػػيف  خػػر وأسػػاليب التنفيػػذ التػػي قػػدـ بيػػا التكػػويف المسػػتمر ضػػعيفة 
ومنحصػػػرة فػػػي الإطػػػار النظػػػري وخاصػػػة نحػػػف نعمػػػـ أف المعممػػػوف يختمفػػػوف فػػػي مسػػػتوياتيـ 

سػػتفيد الػػبعض ولا يسػػتفيد الػػبعض ا خػػر، ويتفػػاوتوف فػػي معػػارفيـ واحتياجػػاتيـ، لػػذلؾ قػػد ي
حيػػث أف المعمػػـ داخػػؿ المدرسػػة لا زاؿ يشػػتكي مػػف نقػػص التكػػويف وانحصػػاره فػػي الجانػػب 

 .خاصة في إطار المقاربة بالكفاءات النظري الذي لـ يفقو فيو شيئا
تمثػؿ فئػة المعممػيف الػذيف تمقػوا تكوينػا تطبيقيػا وىػي  9.25%كما سجؿ الجدوؿ نسػبة 

ة جػػدا، وىػػي الفئػػة التػػي كػػاف ليػػا الحػػظ فػػي التكػػويف عػػف طريػػؽ بعػػض الزيػػارات نسػػبة قميمػػ
 المدارس. بعض الميدانية والممارسة الميدانية في

عممػػا أف برنػػامج تكػػويف المعمػػـ القػػائـ عمػػى الكفػػاءات يتطمػػب تػػوفر التػػدريب الميػػداني 
نفسػػػيا التػػػي  الكػػػافي ليسػػػيّؿ عمميػػػة اكتسػػػاب الكفػػػاءات المخططػػػة، ويػػػتعمـ المعمػػػـ بالطريقػػػة

ي والتطبيقػي ويعطػي نتػائج إيجابيػة. يتوقع أف يعمؿ بموجبيا، وبذلؾ يتكامؿ الجانباف النظػر 
لتوضػػػ  لنػػػا أف ىنػػػاؾ مػػػف تمقػػػوا الجػػػانبيف معػػػا أي النظػػػري  %29.75كػػػذلؾ جػػػاءت نسػػػبة 

والتطبيقي، وىذا ميـ جدا وأساسػي فػي عمميػة التكػويف ولكػف بنسػبة قميمػة جػدا مػف المجمػوع 
 الكمي.

بػػػرامج التكػػػويف تغيػػػرت لػػػـ تعػػػد تمػػػػؾ التػػػي تركػػػز عمػػػى إكسػػػاب الطمبػػػة المعممػػػػيف  إفّ 
المعمومات والمعارؼ الضرورية لمينة التعميـ، ولكف تعدت ذلؾ باعتمادىا طريقة الكفاءات 
والأداء، حيػػػػث أصػػػػبحت ىػػػػذه البػػػػرامج تقػػػػوـ عمػػػػى أسػػػػاس القػػػػدرة والكفػػػػاءة الأدائيػػػػة لممعمػػػػـ 

الفعميػة. ليػذا وجػب التكامػؿ والتنسػيؽ بػيف مػا ىػو نظػري ومػا  والمرتبطػة بػالمواقؼ التعميميػة
فػالتطبيؽ مػرتبط بالنظريػة،  ف وفػؽ برنػامج المقاربػة بالكفػاءاتىو تطبيقػي فػي عمميػة التكػوي
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فػػلا بػػدّ مػػف انتقػػاء الأداء والرصػػيد النظػػري عػػف طريػػؽ الممارسػػة الفعميػػة والتطبيػػؽ العممػػي 
 المباشر.

دوؿ رضػػػا معمػػػـ المرحمػػػة الابتدائيػػػة عػػػف تكوينػػػو يمثػػػؿ ىػػػذا الجػػػ (:29الجفففدول رقفففم )
 .الحالي أـ لا

 النسب % التكرار الرضا عف التكويف
 26.75 107 راضي -
 73.25 293 غير راضٍ  -

 100 400 المجموع
% وىػػي نسػػبة كبيػػرة جػػدا تؤكػػد عمػػى عػػدـ 73.25يتضػػ  مػػف الجػػدوؿ التػػالي أف نسػػبة 

وذلؾ مف جميع النواحي التي أشػرنا إلييػا سػالفا،  تمقونو،الذي أفراد العينة عف التكويف  رضى
سواء تعمؽ الأمر بالبرنامج ونقص الوسائؿ التعميمية أو نقوؿ انعداميا وضػعؼ المكػوّنيف فػي 
مجاؿ المقاربة بالكفاءات، وفي ىػذا الصػدد يؤكػد معظػـ المعممػيف بالخصػوص القػدامى بػأنيـ 

لمينيػة، وبالإضػافة إلػى تكػوينيـ الػذاتي، يعتمدوف بالدرجة الأولى في تدريسػيـ عمػى خبػرتيـ ا
 أما المعمـ ذو الخبرة القصيرة فلا زاؿ يعاني ويلات التكويف.

لست راضي عف ىذا التكويف لأف المعمومات تقدـ لنا مف خػلاؿ الأيػاـ الدراسػية »  -
 معمـ جامعي أربع سنوات خبرة.                     .« انعداـ الجديةو  بطريقة ىزلية

راحة لست راضي عمى ىذا الواقع لأف الطريقة التي يقدـ بيا التكويف ليسػت بص»  -
كونػت المعمػـ و  في المستوى المطموب أف الطريقة القديمة خػدمت المدرسػة الابتدائيػة أحسػف

 سنة خبرة. 30معممة مستوى ثانوي                                        .« جيدا
قػػػات العمػػػؿ ممػػػػا لا يسػػػم  لممعمػػػـ بجمػػػػع إف حصػػػص التكػػػويف مبرمجػػػة فػػػػي أو »  -

 سنة خبرة. 16خريجة المعيد  ةمعمم                 .« مراجعتيا جيداو  المكتسبات
الزمنيػػػة المخصصػػػة لمتكػػػويف غيػػػر كافيػػػة لأف اسػػػتيعاب المتكػػػوف لمطريقػػػة المػػػدة  » -

 خبرة. 25معممة خريجة المعيد                      . « الجديدة يتطمب وقت أطوؿ
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ارتجػػالي، ىػػذا ىػػو و  غيػػر مفيػػدو  لسػػت راضػػية بتاتػػا عػػف التكػػويف لأنػػو غيػػر جػػدي»  -
 سنة خبرة. 20معمـ جامعي                               .« واقع التكويف بالجزائر

% وىػػي قميمػػة جػػدا تعبػػر عػػف رضػػاىا عػػف التكػػويف، وبأنػػو مقبػػوؿ 26.75أمػػا نسػػبة  
فيػذه الفئػة تؤكػد عمػى أنػو رغػـ ضػعفو وقمتػو أي أنػو أحسػف مػف لا شػيء، عنو فيي راضية 

 .، خاصة في مجاؿ المقاربة بالكفاءاتإلا أنو يساعدىا في أداء مياميا التعميمية
 :  (30) الجدول رقم

 ؟ـ لاالتدريس وفؽ المقاربة بالكفاءات أىؿ التكويف الحالي يساعد عمى اكتساب  ليات 
 النسب % التكرار العبارة

 74.0 296 نعـ -
 26.0 104 لا -

 100 400 المجموع
عند قراءة ىذا الجدوؿ نلاحظ إجابات أفػراد العينػة تختمػؼ اختلافػا كبيػرا، فيمػا يخػص 
إذا كاف التكويف الحالي يساعدىـ عمى اكتسػاب  ليػات التػدريس وفػؽ المقاربػة بالكفػاءات أـ 

ي لـ يقػدـ % لتعطي صورة سمبية لقناعة المعمـ بأف تكوينو الحال74لا، حيث سجمت نسبة 
لو أي شيء ولـ يوض  لو واقع المقاربػة بالكفػاءات ولػـ يكتسػب مػف خلالػو  ليػات التػدريس 
الحديثػػة، فالمقاربػػة بالكفػػاءات تتطمػػب أف يتػػوفر لػػدى المعمػػـ القسػػـ بالمرحمػػة الابتدائيػػة كػػؿ 
الإمكانػػات والقػػدرات الخاصػػة والكفػػاءات التدريسػػية العاليػػة التػػي تمكنػػو مػػف أداء أدواره فػػي 
ظؿ تحديات التطور التكنولػوجي السػريع. فػالتكويف الحػالي حسػب رأي المعمػـ أنػو لػـ يمكنػو 

تمثػػػؿ المعممػػػيف  مقاربػػػة الجديػػدة، فأغمػػػب ىػػػذه الفئػػػةمػػف أداء ميامػػػو التعميميػػػة كمػػػا تطمبػػػو ال
القػدامى الػذيف التحقػػوا بمينػة التػدريس منػػذ فتػرة طويمػة جػػدا، ولػـ يتمقػوا تكوينػػا كافيػا وشػػاملا 

المقاربػػة، ومػػع الػػزمف أصػػب  عمميػػـ لا يقػػوـ عمػػى أسػػاس التخطػػيط العممػػي، وىػػذا  وفػؽ ىػػذه
اكتسػاب  ليػات التػدريس، بالنسػبة ليػـ ما دفعيـ لمقوؿ أف التكػويف الحػالي لا يسػاعدىـ عمػى 

 ىذه ا ليات تكتسب عف طريؽ الخبرة والعمؿ.
 برة.سنة خ 30معمـ خرج المعيد            «.الوزير يفصؿ وأنا أخيط »  -
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كانت معظـ التكوينات التي مارستيا حوؿ تحسيف مستوى المعمـ في مواد »  -
 ليس حوؿ التدريس بالكفاءاتو  الجغرافيا...(و  )المغة العربية، الرياضيات، تاريا التدريس

 سنة خبرة. 28معممة خريجة المعيد                                                   . «
 .  « غير كافيةو  يف الخاصة بالمقاربة بالكفاءات ناقصة جدابرامج التكو »  -

 سنة خبرة. 22معممة خريجة المعيد                                            
زد و  التكويف لا يساعد عمى ذلؾ لأف تكػويف المعممػيف مػازاؿ لػـ يمػؽ العنايػة اللازمػة » -

 .  « تكويف الذاتيالو  عمى ذلؾ عدـ الاطلاع المعمـ عمى الطرؽ الجديدة
 سنوات خبرة. 32معممة جامعية                                             

 التكويف الذي يتمقاه المعمػـ فػي الميػداف بعيػد كػؿ البعػد عػف المقاربػة الجديػدة ىذا يعني أف 
كػػػػؿ مػػػػا تصػػػػدره الييئػػػػة كػػػػذلؾ و  ف وجػػػػدت فيػػػػي ناقصػػػػة جػػػػدا لا تػػػػؤدي الػػػػدور المنػػػػوط ليػػػػا،ا  و 

مف قوانيف يطبقيػا بطريقتػو الخاصػة، والتػي عيػدىا منػذ زمػف طويػؿ وطريقػة التػدريس  التشريعية
 ؼ والتدريس بالكفاءات". نفسيا لـ تتغير في كمتا المقاربتيف "التدريس بالأىدا

حقيقػػة لػػـ أجػػد أي فػػرؽ فػػي تطبيػػؽ  ليػػات التػػدريس بػػيف القػػديـ والجديػػد، مػػا عممتػػو »  -
 سنة خبرة. 30معممة خريجة المعيد                  «.لتلامذتي قديما أعممو حاليا 

الػدروس التطبيقيػة المقدمػة التػي نجتيػد و  التعمـ يكوف عػف طريػؽ الاحتكػاؾ بػالزملاء»  -
 سنة خبرة. 18معممة جامعية                                      .« في تقديميا
 .سػػنة خبػػرة 28د معممػػة خريجػػة المعيػػ  «لػػـ أفيػػـ أي شػػيء فػػي ىػػذه المقاربػػة »  -

وىػػذا يػػدؿ كمػػا قمنػػا سػػالفا أف المعمػػـ ذو الخبػػرة الطويمػػة فػػي ميػػداف التعمػػيـ لازاؿ يعتمػػد عمػػى 
الأساليب التقميدية في التدريس "الأسػموب التمقينػي الأكػاديمي" والطرائػؽ التػي عمػؿ بيػا منػذ 

 توليو مينة التعميـ، ولـ يدخؿ عمييا أي تعديلات لأنو مقتنع بيا.
% والتػػي تػػرى فػػي التكػػويف شػػيء إيجػػابي يسػػاعدىا 26نفس الجػػدوؿ نسػػبة كمػػا نجػػد بػػ

عمػػى اكتسػػاب  ليػػات التػػدريس وفػػؽ المقاربػػة بالكفػػاءات، ولكػػف ىػػي نسػػبة قميمػػة جػػدا إذا مػػا 
 قورنت بالنسبة الأولى.
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اكتسػػاب المعممػػيف  ليػػات التػػدريس عػػف طريػػؽ التكػػويف يسػػاعدىـ بصػػفة نسػػبية »  -
 خبرة. 25معممة خريجة المعيد      .« ربة الميدانيةلكف ليس ىناؾ أفضؿ مف التج

تقويميػػا و  نجػػاز النشػػاطات البيداغوجيػػةا  و  إعػػدادتكػػويف المعممػػيف يسػػاعدىـ عمػػى  » -
 سنة خبرة. 16معممة خريجة المعيد                         .     « بنفس المقاربة

 ليػػات التػػدريس وفػػؽ حقيقػػة أف التكػػويف الجيػػد والشػػامؿ يسػػاعد المعمػػـ عمػػى اكتسػػاب  
الطػػرؽ الحديثػػػة وعمػػػى المعمػػػـ فػػي ىػػػذا الإطػػػار أف يػػػتعمـ كيفيػػة مواجيػػػة المواقػػػؼ التعميميػػػة 
والتعامػػؿ معيػػا بأسػػموب عممػػي منيجػػي، والتخطػػيط وفػػؽ خطػػوات صػػحيحة مػػف مقدمػػة إلػػى 
محتػػوى المػػادة العمميػػة وعناصػػرىا، واسػػتخداـ الكتػػاب المدرسػػي والوسػػائؿ التعميميػػة الحديثػػة 

وبة، وبالخصوص التقويـ الذي أصب  معضمة بالنسبة لممعمػـ الجزائػري لػيس فقػط فػي المطم
المرحمة الابتدائية وحتى في المراحؿ التعميميػة الأخػرى، فالميػداف أثبػت أف أغمبيػة المعممػيف 

يطبقيػػػا بطريقتػػػو الخاصػػػة ويظػػػؿ التمميػػػذ ىػػػو لعمميػػػة، كػػػؿ واحػػػد غيػػػر متمكنػػػيف مػػػف ىػػػذه ا
 ز التكويف عمى عممية التقويـ.الضحية، لذلؾ يجب أف يرك

أما فيما يخص إذا خصصت الوزارة برامج تدريبية مكثفة لتطوير كفاءة المعمـ في 
 مجاؿ المقاربة بالكفاءات تحصمنا عمى النتائج التالية:

 :(31) الجدول رقم
 %النسبة  التكرار العبارة            

  2020 80 نعـ

 80,0 320 لا

 100 400 المجموع

مف المعمميف يؤكدوف عمى أف الوزارة لـ  80%جدوؿ التالي يوض  لنا أف نسبة فال
تخصص برامج تدريبية مكثفة لتطوير كفاءتيـ في مجاؿ المقاربة بالكفاءات، وىذا ما 
أكدتو الملاحظات الميدانية، المعمـ لازاؿ يعاني مف نقص التكويف في مجاؿ المقاربة 

كبر دليؿ لأفي السابؽ  إليياريحات التي أشرنا التصو  ،رلازاؿ يجيؿ عنيا الكثيو  بالكفاءات
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عمى أف المعمـ الجزائري لـ يتمقى التكويف المطموب في مجاؿ المقاربة الجديدة التي تمكنو 
 .)المدرسة الحديثة( المحددة ليا الإطارمف ممارسة مينة التعميـ في 

ـ التربية وتنوع إف تكييؼ التكويف في ىذه المقاربة ضرورة يقتضيا تطور مفاىي
أساليب التدريس والوسائؿ التعميمية حتى يستطيع المعمـ مف مواكبة التطورات المختمفة 

 والإصلاحات الجديدة التي أدخمت عمى النظاـ التعميمي الابتدائي.
تمثؿ الذيف تمقوا تكوينا في ىذا المجاؿ وىي نسبة  %20 وفي المقابؿ نلاحظ نسبة

ىذا   Auto formationالتكويف الذاتي  إطارولى، وىذا يندرج في قميمة جدا بالنسبة إلى الأ
النوع مف التكويف الذي أصب  المعمـ يعتمده بنفسو مف خلاؿ أنشطتو الذاتية وقراءاتو 

، حيث يحتؿ الخاصة والأبحاث والدراسات التي يقوـ بيا لتطوير كفاءاتو ورصيده المعرفي
الفعؿ الإرادي الذي  » ىو بوجو عاـو  عمـ المينيةالتكويف الذاتي موقعا ميما في مسيرة الم

 تدبيره عبر تحمؿ مسؤولية تكوينو،و  يخرج الفرد بواسطتو مف التمقي إلى دائرة اختيار تكوينو
«  عممياتوو  التحكـ في مسار اتخاذ القرار المتصؿ بمختمؼ خطوات التكويفو 

(Pain,A.1990 :11. 
إذا كاف المعمـ التالي: جاء السؤاؿ  المعمـ نوع التكويف الذي يتمقاه ودائما في إطار

  ؟ يطمب منو القياـ بأبحاث تربوية عممية أثناء فترة التكويف أـ لا
 :(32)الجدول رقم 

 %النسبة  التكرار العبارة    

  2325 94 نعـ

 7625 306 لا

 100 400 المجموع

طمب منيـ يُ تمثؿ الذيف لـ  %7625يتض  لنا مف خلاؿ الجدوؿ التالي أف نسبة 
القياـ بأي بحوث تربوية عممية في إطار التكويف التربوي البيداغوجي الذي قاموا بو سواء 

البحوث العممية تساعد كثيرا المعمـ في تكوينو مف الناحية  قبؿ أو بعد الخدمة، عمما أف
النظرية والتطبيقية المنيجية أي يكتسب أسرار البحث العممي والخطوات المنيجية 
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بة لإجرائو ويتقرب أكثر مف الموضوع خاصة إذا أختار مواضيع متعمقة بمينة المطمو 
  التدريس أو المقاربة بالكفاءات أو المدرسة الجزائرية...

أثبتت الدراسة الميدانية أف التكويف الذي يتمقاه المعمـ حاليا لا يتضمف أنشطة لقد 
التدريس الحديثة وغيرىا،  تعميمية وبحوث عممية تطمعو عمى التطورات العممية وطرائؽ

قبالو نحو عمميات التعمـ  لأف إجراء البحث ييدؼ إلى تحقيؽ دافعية المتعمـ إلى التعمـ وا 
لأىداؼ التربوية لمف ذاتو وليست فرضا عميو، ويجب أف تكوف ىذه البحوث تابعة 

 ولممراحؿ التعميمية.
أثناء فترة  لتؤكد أف ىناؾ فئة قامت بأبحاث تربوية %2325جاءت نسبة حيث 

التكويف وىنا بالخصوص الجامعييف الذيف جرت العادة عمى أف يقوـ الطالب الجامعي 
 بمذكرة التخرج لمحصوؿ عمى شيادة الميسانس.

ه النتائج ذات دلالة عميقة لأنيا نابعة مف الممارسيف الفعميف لمعمؿ التربوي إف ىذ
يف لعممية التكويف، ففرائيـ الخاضعو  ىـ الساىروف عمى تطبيؽ المناىج الدراسيةو  التعميمي
الواقع المعاش و  ف تأخذ بعيف الاعتبار لأنيا مستوحاة مف الممارسة اليوميةيجب أ

وعمى الرغـ مف أىمية المعمـ في العممية التعميمة/التعممية، والمحاولات التي  المدرسي.
لتكويف، وىذا ما لازاؿ يعاني مشاكؿ ا ونإلّا أبذلت لتحسيف أوضاعو، والرفع مف كفاءتو، 

 توصمت إليو ىذه الدراسة الميدانية والتي ستعرض فيا يمي  لبعض ىذه المشاكؿ: 
انخفاض مستوى التكويني لممعمـ الابتدائي، خاصة بالنسبة لمخرجيف الجامعييف  -

 الجدد.

إف المعمـ الابتدائي يفتقر إلى القدرة عمى التوافؽ مع الطرائؽ التدريسية الحديثة  -
 وسائؿ  التعميمية الحديثة .واستخداـ ال

إف المناخ المدرسي الذي يعمؿ بو المعمـ، لا يساعده عمى القياـ بالمياـ المطالب  -
بيا، مما يؤدي إلى ضعؼ معنوياتو وقمة كفاءتو في تسيير العممية التعميمية / 

 التعممية.
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 الوسائؿ التعميمية الحديثة أو نقوؿعدـ توفرىا عمى و  فقر المدرسة الجزائرية -
 الحفظ والشرح. انعداميا، مما جعؿ المعمـ يحصر عممو في عمميات التمقيف و

منظمة التكويف لممعمميف، وذلؾ مف لا يوجد نظاـ لممتابعة والتقويـ المستمريف ل -
 خلاؿ توفر ضوابط موضوعية ومعايير تحدد عمى مستوى التقدـ لدى المعمـ.

 

لإعداد لدورات التدريبية سواء كانت او  في إطار التطور الممحوظ في ميداف التكويف
عمى المستوى القصير أو الطويؿ، ف ف أىـ نقد ظؿ يوجو لتمؾ البرامج ىو تعامميا 

الاستعانة و  متنوعة،و  إذ أف أساليب التكويف كثيرة ،المحاضرات التقميديةو  بأسموب التمقيف
الأساليب التي مف أشير ىذه  و  )المعمـ( كوّفتنشاط عمى المو  بيا مف شأنو يضفي تنوع

الدراسية... الدراسة الذاتية لممشاكؿ  تت نجاحا كبيرا فيناؾ: حمقات النقاش... التعييناتأثب
المشاكؿ... تمثيؿ الأدوار... البحث الإجرائي... و  التربوية... المجاف... إثارة الأفكار

لتفاعؿ المشاىدات... المقابمة... الندوات المصغرة... او  التدريب الموجو... الرحلات
المعارض  المفظي... الخبرة المباشرة... التمفزيوف التعميمي... التسجيلات الصوتية...

(. إف استعماؿ ىذه الأساليب يحفز 134: 2000/2001، )بشير عمي العلاـ التربوية
 يحدد الكفاءات التدريسية ليـ في إطار الممارسة اليوميةو  عمى التكويف الجيد يفالمعمم

 حيث شعورىـ الدائـ بالممؿ والكره مف التكويف النظري. يوقؼ شكواىـ مفو 
فعالية برامج التكويف تستمد مف حيوية الأساليب المتبعة في صيرورة و  إف نشاط

، ف لى أي مدى تحظى برامج الإعداد التربوي في مراكز التكويف التكويف بأنواعو المختمفة
  الأىداؼ المنشودة؟و  ميـالنشاط التي تحقؽ الجودة في التعو  بالجزائر بالحيوية

 

 ىذه المرة يتعمؽ و  ،الدراسة الميدانيةومف جية أخرى فيناؾ نتائج توصمت إلييا 
عممية تعديؿ المناىج الدراسية بالمدرسة الجزائرية قائـ كؿ سنة دراسية ولكف طرائؽ ب

 التدريس لازالت تقميدية قائمة عمى أساس التمقيف أي تقديـ لفظي، لابد أف تتغير ىذه
الطريقة وتطبؽ طرائؽ حديثة في ظؿ التغير التربوي العممي الحديث وكذلؾ يجب أف 
تتماشى مع الأوضاع النفسية والجسمية والعقمية للأطفاؿ مف جية أخرى وكذلؾ تمبية 

 السريع في أعداد التلاميذ بالأقساـ.و  لحاجات التزايد الكمي
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توفر الفرص التدريبية الميدانية  يتطمب برنامج إعداد المعمميف القائـ عمى الكفاءات
الكافية لتسييؿ عممية اكتساب الكفاءات المخططة لأنيا أساسية في ىذا التكويف، وبذلؾ 

يتطمب معمـ ايجابي ذو تكويف  فالزمف الذي نعيشو ». يتكامؿ الجانبيف النظري والتطبيقي
جية ناصرىا مف عو  الوحدة في مكوناتياو  مدرسة تتميز بالانسجاـو  مستمر مف جيةو  جيد

إف كفاءة المعمـ في التدريس ىو مقياس نجاحو في أداء مينتو، لذا مف الميـ رفع ، أخرى
 « تنشئتو بما يحقؽ أىداؼ المجتمعو  خاصة أنو الكفيؿ ب عداد المتعمـو  كفاءتو مستوى

 (.1777: 2000 )مجدي عزيز،
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 خ صة الفصل:
البيػداغوجي لممارسػة مينػة  التربويو  ويف المينيالفصؿ أىمية التك مف ىذا نستخمص

مػػػدى علاقتػػػػو بنجػػػاح العمميػػػة التعميمية/التعمميػػػػة سػػػواء كػػػاف قبػػػػؿ الخدمػػػة أو بعػػػػد و  التعمػػػيـ
التقػػرب مػػف و  الخدمػػة، التكػػويف يسػػاعد كثيػػرا المعمػػـ عمػػى اكتسػػاب  ليػػات التػػدريس الحديثػػة

 الواقع أكثر.
 مػػاـ حيػػث أصػػب  تكوينػػو يػػتـ فػػي الجامعػػةحظػػي معمػػـ التعمػػيـ الابتػػدائي بػػالجزائر باىت

عػادة تأىيمػوو  المدارس الوطنية العميا للأساتذة، بالإضافة إلػى تدريبػوو  بصػفة مسػتمرة أثنػاء  ا 
يػػػتمكف مػػػف ممارسػػػة ذلػػػؾ حتػػػى و  ،اليػػػوـ الخدمػػػة ليواكػػػب كافػػػة التحػػػولات الحاصػػػمة بالعػػػالـ

تتطمبػػػو مػػػف أسػػػاليب  مػػػاو  ميامػػػو الجديػػػدة المطموبػػػة فػػػي إطػػػار التحػػػولات الحديثػػػة لممدرسػػػة
 تدريس جديدة.

تكوينػػو، حيػػث أكػػد و  إف الدراسػػة الحاليػػة أكػػدت حقػػائؽ يخفييػػا الواقػػع الحقيقػػي لممعمػػـ
فػػػي إطػػػار تطبيػػػؽ  أنيػػػـ يعػػػانوف مػػػف مشػػػاكؿ جمػػػةو  معظػػػـ المعممػػػيف عمػػػى ضػػػعؼ التكػػػويف

مػػػا و  ممارسػػػة الوظيفػػػةو  أف ىنػػػاؾ فػػػرؽ كبيػػػر بػػػيف مػػػايتمقوه مػػػف تكػػػويفو  المقاربػػػة بالكفػػػاءات
تنػادي بػػو المقاربػة الجديػػدة، بالخصػوص عنػػد المتخػػرجيف الجػدد مػػف الجامعػة فيػػـ يتحممػػوف 

ىػذا يػدفعيـ لتطبيػؽ طػرؽ و  فػي التػدريس نفس المسػؤولية التػي يتحمميػا ذوي الخبػرة الكافيػة 
 .بدوف بدؿ أي جيد يذكر تدريسية بسيطة جد في التعميـ

حيػػػػث بأنواعػػػػو المختمفػػػػة كػػػػويف إسػػػػتراتيجية شػػػػاممة لمتإلػػػػى سياسػػػػة التكػػػػويف تفتقػػػػد إف 
عػدـ تعزيػز و  الأعماؿ التطبيقية الميدانيػةو  يتمحور حوؿ المحتويات لا حوؿ الخبرات الذاتية

اعتمػػػاد التكػػػويف عمػػػى أسػػػاليب  و الإمكانػػػات المسػػػاعدة عمػػػى تنفيػػػذىا.و  التكػػػويف بالوسػػػائؿ
ر أوضػاع تػدىو و  ، إف ضعؼ التكويف ىو الذي يفسر تدني التعمػيـالمداخلاتو  المحاضرات

 .وتراجع مردود يتو  المعمميف
الإعػػػداد لػػػذلؾ يجػػػب إعػػػادة ىيكمػػػة مؤسسػػػات التكػػػويف لجعميػػػا أكثػػػر فاعميػػػة فػػػي مجػػػاؿ 

المشرؼ )المكوف( الذي ىػو بحاجػة ماسػة كػذالؾ ليعػداد المسػتمر حتػى يكػوف و  التربوي لممعمـ
تطػػوير كفػػاءات بالتػػالي العمػػؿ عمػػى و  ،عمػػى درايػػة بمػػا يحػػدث مػػف تطػػورات فػػي الميػػداف التربػػوي

 الممارسة.و  دائمة عف طريؽ إرساء دعائـ التجديدو  المعمميف بكيفية مستمرة
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 اتمة: خ
أعتقد اعتقادا جازما أن التربية ىي الوسيمة الأساسية لمتقدم » يقول جون ديوي 

ىذه حقيقة مؤكدة  « اجتماعي إصلاحأنيا الأساس التي يجب أن يقوم عميو كل و  ،الإنساني
بفضميا يتغير و  لى حالة التحضرمن الحالة البدائية إ الإنسانت أن التربية عصب الحياة حول

. عرفت التربية عبر تطور الفكر التربوي الآخرينلى كائن مستقل بذاتو عن بع إائن تامن ك
ىدفيا الرئيسي تغيير  لى أخرىيرتيا التاريخية من فترة إمشوار طويل قطعتو من خلال مس

، حيث سارت المجتمعات بسرعة في طريق من الثورات التي تحسين ظروفو البيئيةو  الإنسان
 "الصين القديمة" وأحسن مثال الاقتصادي،و  السياسيو  جتماعيالاو  تنادي بالتغيير الفكري

في عصر و  ة الصينية حتى الآن،يمصدرا لمترب الإصلاحيةحيث تعتبر عقيدة كونفوشيوس 
 لى التربية بالدرجة الأولى،ن تنجح، لو لم تتجو إن ليا أثورة مارتن لوثر ما كا النيضة 

عو الراىن، فمن العصور الوسطى إلى الثورة وضلى لغرب إابذلك أوصمت الثورات الفكرية  و 
 لى الثورة المعموماتيةالثورة التكنولوجية إو  ة العمميةلى الثور الصناعية إلى الثورة القومية إ

قربة  لى قرية جد صغيرة المتباعد الأطراف إو  الكبير التي حولت العالمو  الاتصالاتو 
 من قبل. الإنسانا نيا ثورة عممية لم يعرفي، حقيقة إالمسافات البعيدة

التقدم البشري لأن و  التفتح الثقافيو  الاجتماعي الإصلاحوىكذا تعتبر التربية أساس 
 تطويره ليحقق توافقو النفسيو  وتوعيتو الإنسانالتربية بمفيوميا الواسع تيدف لتغيير 

كأداة الخارجية، لذلك أوجد المجتمع  المدرسة و  يستطيع التكيف بالبيئة المحميةو  الاجتماعيو 
لييا المدرسة كبيئة ثانية ينتقل إ وضعيا في قالب عممي منظم.و  الإنسانفعالة لتنظيم أفكار 

 بعد الأسرة تسير عمى نموه وتنشئتو وفق القيم وثقافة المجتمع الذي أوجدىا لخدمتو الإنسان
ية م في التنمية البشر فعال يساىو  مثقفو  بذلك خمق مواطن واعيو  تدعيم مقوماتو الأساسية،و 

  .لممجتمع
الأنظمة التعميمية بالعالم  ن المدرسة الجزائرية عرفة نفس المسار الذي عرفتو جميعإ
الظروف التي و  عاشتوأىدافيا من واقعيا الذي و  يرورة تاريخية طويمة حددت مساراتياعبر ص

رجعنا لمماضي القريب منذ  إذاصمتيا لمحالة التي ىي عمييا الآن. و أو  تحكمت في مصيرىا
لا أنو عميم التقميدي الذي رغم بساطتو إعيد العثماني نجد  المدرسة الجزائرية تمثمت في التال

غرس أسس العمم عمى أساس و  الجيل في أوساط الشعب الجزائريو  استطاع  محاربة الأمية
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غة، حيث أن ىذا النوع من التعميم لم يتغير عبر الزمن فيو نفسو في الم  و  ينالد  و  العقيدة
و مول من طرف الحبوس أ(، يٌ الزواياو  ابالكت  )تمثل في المؤسسات التقميدية  ،المدنو  الأرياف

الاجتماعية التي و  المادية الإمكانياتو  تبعا لمظروف كان يختمف من منطقة لأخرىو  ىاليالأ
 توفر عمييا المكان، رغم كل ذلك ظمت ىذه المدارس محافظة عمى مكانتيا الاجتماعيةي
فرنسا احتلال من جية أخرى . لكن مع  الإسلاميةى الثقافة العربية العممية من جية وعمو 

لذي بذل كل مجيوداتو مواجية وتصدي كبير من طرف المحتل ا عرف التعميملمجزائر 
 حفظو فقط.و  القرآن حصر وظيفتو  في تدريسو  تضيق نشاطاتوو  لمقضاء عميو

لجزائرية من خلال من جانب آخر يتجمى دور المستعمر في تحديد ىوية المدرسة ا 
حاول تطبيقيا في الواقع بشتى و  السياسة التعميمية التي تبنيا عبر مراحل تاريخية مختمفة،

تحت الشروط التي " و L’enseignement des indigènes"" الأىاليالطرق الممكنة" تعميم 
 :نياتتجمى في أالتي و  تحددىا السياسة الاستعمارية

عات صغيرة وفق نظام الأقميات الثقافية، أي جعمت لى مقاطحاولت تقسيم الجزائر إ -
منطقة  لالتعميم مقسم حسب خصوصيات كل منطقة بناءا عمى ثقافتيا السائدة فييا مثا

 .القبائل
 ع للإدارة الفرنسيةتفرقة الشعب الجزائري بين فئة مثقفة ثقافة فرنسية أوربية تاب -

 في مزارع الكولون. ن ميني تعملأو تكويمثقفة ثقافة عربية ذات نمط تقميدي  أخرىو 
الصمة  ومقطوعالأوربية ذلك لخمق جيل متشبع بالقيم الحضارية و  سياسة فرق تسد -

 .الإسلاميةبالثقافة العربية 
التربوي التي تزعمتيا و  السياسيو  الاجتماعي الإصلاحمحاربة ومعارضة حركة  -

 وعة من العمماء الجزائريين آنذاك.مجمو  جمعية العمماء المسممين بقيادة العلامة ابن  باديس
 تأثير الخطاب التربوي بالفكر السياسي في السنوات الأخيرة من الاحتلال. -

 ،إيديولوجيتين بين صراعة ىيمنوىذه السياسة أنتجت ما يسميو الباحث بن عمي "
لمتعميم، وىذه الاتجاىات  تقترح نظرة خاصة ة، كل واحدالقول مرجعيتين ثقافيتينوممكن 

 عطت ميلاد لمدرستين مختمفتين :  أ
 عممانيين. و  متفرنسينو  الأولى: مدرسة فرنسية تنتج مثقفين جزائريين متحضرين -
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 ثراتمحافظين عمى الو  تقميديننية: مدرسة إصلاحية أنتجت ىي الأخرى مثقفين الثا –
 .الإسلاميالثقافي العربي 

الثقافية لمتطور بعد و  التربوية من التفكير سوف يؤثران عمى التوجياتىذان النموذجان 
يكشف ىذا التصور عن الآلية التي استخدميا المستعمر و  .(Ben Ali ,M :2007)الاستقلال

لإضفاء المشروعية عمى ديناميكية  المدرسة الجزائرية ، كشرط ضروري لاستمرارية النظام 
عادةو  د آنذاكالاجتماعي السائ ة التعميمية ىم النقاط في السياس. تمك ىي أإنتاجو ا 

رث ثقافي الاستقلال، حيث أورثيا المستعمر إالتي أثرت عمى المدرسة بعد  الاستعمارية 
ثقيل حاولت الدولة الجزائرية التخمص منو  من خلال تأسيس رؤية جديدة لفمسفة التربية بناءا 

 لاميالإسين الد  و  العربية غةالم  عمى مقومات المجتمع الجزائري منطمقة من ثوابت الأمة: 
 ديمقراطية التعميمو  لتعريبالدولة الجزائرية ، وبذلك كانت الانطلاقة مركزة عمى سياسة او 
بذلك عممت المدرسة الجزائرية وفق سياسة المخططات التنموية عمى و  .أرتوجز و  مجانيتوو 

تحقيق و  غة الرسمية لمدولةتعميميا وجعميا الم  و  غة العربية في كل شبر من الجزائرنشر الم  
المدرسية، وىكذا أصبح  الإدارةجزأرة و  استثناء نفؤ الفرص التعميمية لكل المواطنين بدو تكا

 الخطاب التربوي مؤطر بسياسة ذات طابع اشتراكي يعتمد في مجممو عمى توحيد التعميم
لبناء مدرسة  ىالواحدة تموى الأخر  الإصلاحتوالت عمميات و  جزأرتو،و  تعريبوو  تعميموو 

أمريو تنص عمى ميلاد المدرسة  صدرت 6421ريلأب 61عل في بالفو  ة محضةجزائري
التي ىيأت ليا كل الظروف الضرورية لتطبيقيا في الواقع و  الأساسية ذات التسع سنوات
طريقة  معنوي لنجاحيا، متبنيوو  تأطير ماديو  تجييزاتو  مبانيو  الجزائري من ىياكل مادية

أكثر من واستمرت المدرسة الأساسية  التدريس بالأىداف القائمة عمى النموذج السموكي،
 ىفوات في عممية التسييرو  عشرون سنة في الوجود، إلى أن آلت إلى نتائج غير مرضية

الفشل تدىور الوضع التعميمي وظيور مشاكل تربوية كثيرة تمثمت في  إلىالتنظيم أدت و 
بير من جزائرية أن عدد كالدراسات الاليدر المدرسي، حيث أكدت المدرسي وبالخصوص 

حيث ىذه الظاىرة مست معظم المدن الجزائرية، حسب المدارس بصفة مبكرة  االذكور غادرو 
ذ تممي 000.000لى أن  ما يقارب توصمت إ (8003)بن حركات إيمانقامت بيا  دراسة

 %16و %10أما الذين يكررون السنة تتراوح النسب ما بين  ،غادر المدرسة بدون شيادة
يا ميام أداءة وتوقفيا عن سواقتصادية وتدىور الحالة الكمية لممدر  ذلك لأسباب اجتماعيةو 
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الذكور خلال فترة المراىقة » ن تؤكده المنظمة العالمية لمصحة، أ ماىذا و  ،التربوية التعميمية
مدرس غير الكامل يترجم فالت   الصحة...و  مخاطر ىامة في مجال النموو  يواجيون مشاكل

ي كافة المجالات الحياتية بما فييا العنف الذي قد يمارسو ف بمخاطر متزايدة بصفة قطعية
 ،(580: 8004) عبد الكريم غريب،«  الأطفال أو يقعون ضحايا لو بفعل الانقطاع الدراسي

الشارع ودخولو و  حيث وجد نفسو يتأرجح بين البطالة ىذا بالفعل ما حدث لممراىق الجزائريو 
ل في شبكات الإرىاب الذي تزامن م الأمر الدخو ىناك من وصل بيو  عالم الآفات الاجتماعية

التي  الإرىابىبت رياح و  الاقتصاديو  الاجتماعيو  الفترة التي تأزم فييا الوضع السياسي مع
 الإداريةبشكل جذري عمى البيئة و  )العشرية السوداء(، كل ىذا أثر كثيرا ت أرواح بريئةفقص
 السموكية لممجتمع الجزائري.و  التنظيميةو 

 تحسينوو  اىنلتدارك الوضع الر   استعجاليودفع الدولة الجزائرية تفكر في حمول  ىذا ما
خراجو   فأصدرتاخمي الذي مزق النسيج الاجتماعي، الشعب الجزائري من دوامة الصراع الد   ا 

تدمج الفرد في سياسة و  التعميميو  الاقتصاديو  ين تشريعية جديدة تنظم العمل السياسيقوان
 الإعلامو  حرية الرأيو  التجمعاتو  طريق الأحزاب السياسية ليشارك عن الإصلاحات

 السياسي الذي ينمي روح المشاركةو  والمجتمع المدني ككل، ونشر الوعي الاجتماعي
، ولكن ما يمكن ملاحظتو في تمك الفترة ىو أن عند الفرد التربويو  الفكري والإيقاظالتوعية و 

ذلك لانشغاليا بالقضايا السياسية و  اسيةالخطاب التربوي ظل غائب لدى معظم القوى السي
سيا أمام الأمر الواقع بالإضافة نف تتركت ميمتو لوزارة التربية الوطنية التي وجدو  المختمفة

نشاء مدرسة حديثة ا  و  التربوي لى الضغوطات الخارجية التي تحتم عمييا تحسين الوضعإ
 التغيرات الحاصمة في العالم اليوم.و  تتماشى

 عادة صياغة المنظومة التربوية لتتلاءم مع الواقع السوسيوثقافيزارة عمى إلذا عممت الو 
دخمت تجربة التعميم بالكفاءات كأحد  الإطارلم الجديد، وفي ىذا االعو  الاقتصادي لممجتمعو 

جزائري عصري فاعل يساىم في خدمة  إنسانفي بناء  الإستراتيجيةو  المكونات الأساسية
لجزائري، لأن التعميم الرسمي لو دور أساسي في المحافظة عمى التنمية المحمية لممجتمع ا

نجحت  إذاأن المدرسة  » في ىذا يقول جون ديوي:و  استمرارية النظام الاجتماعي أو تغييره
مداده يضمن إ في تدريب الطفل عمى حسن العضوية في ىذا المجتمع الصغير فان ذلك

 ذا تم ىذا بنجاح فإننا نكون قد عمقناا  و  س،التحكم في النفو  ليةوسائل الفعا  و  بروح الخدمة
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«  تزامن مرغوبو  ن يستمر بجدارةلممجتمع الأكبر الذي لاشك يمكن أ قدمنا أفضل ضمانةو 
الاندماج الاجتماعي و  بيذا يعد التعميم ركيزة أساسية لمتنميةو  (34/40: 6435)عبدالله شريط،

بيئة الكبيرة وىي المجتمع بكل ىي المدرسة ثم الو  الايجابي لمفرد في البيئة الصغيرة
 مؤسساتو. 

تقدم معرفي ىائل بطبيعة و  متناىيةنحن اليوم نعيش زمن التحولات والاكتشافات اللا  
الذي  القيمنظام و  الاجتماعي للإنسان داخل المجتمعو  ثر عمى المستوى الفكريؤ الحال ي

تقانو لأنشطة مارستو وا  التي يكتسبيا من خلال مينتج كفاءاتو و  ،يحدد مبادئوو  يسير سموكو
التجديد ليحافظ عمى استمرارية و  الإبداعو  مواصفات مينية محددة تأىمو للإنتاجو  متنوعة

والمحافظة عمى مجتمعو من جية متحضر من جية و  وجوده وكيانو كإنسان فاعل، منتج 
ي عرفيا النظام السابق بيدف تالجديد بالأزمات ال لذلك ارتبطت الدعوة لمتعميم. أخرى

يصبح قطاع استثماري، الشيء الذي نتج عنو مراجعة  استراتيجيات النظام و  النيوض بو
لى ي الانتقال من التدريس بالأىداف إتدبير الميام البيداغوجية الخاصة بو أو  التعميمي ككل

ما يتطمبو من كفاءات ضرورية استجابة و  التدريس بالكفاءات لارتباطيا بسوق العمل
 لحاجيات المجتمع.

النظر  فأعادتد أقدمت  وزارة التربية الوطنية عمى تبني ىذه البيداغوجية الجديدة، لق
غيرىا من العناصر التي و  المراحل التعميميةو  الكتاب المدرسيو  راسيةالمناىج الد  و  في البرامج

 ربطيا بأىداف تربوية محددةو  ذلك لضبط الأنشطة التعميمية/التعمميةو  الإصلاحشمميا 
ميارة، التعمم الذاتي، الموقف الو  كفاءةال) ىيم جديدة عمى النظام التعميمي أدخمت مفاىيو 

 عنصر التقويم في عممية التدريس لتحقيق نتائج جيدة.، كما أدخل (التعميمي/ التعممي...
اكتشاف و  من الأىداف الكبرى لمتربية الحديثة العمل عمى تمبية الحاجات الطبيعية لمتمميذو 

كما تركز و  ىبو الكامنة لأنيا تشكل محركات لنشاطو التربوي داخل القسم،مواو  قدراتو العقمية
ما ىو أساس في ىذه المقاربة ذات و  الأول عمى التمميذ  كمحور لمعممية التربوية، مفي المقا

 رف القديمةابناء المع إعادةالجديدة أو  ةليس التركيز عمى اكتساب المعرف البعد المعرفي
نماو  توظيفيما في وضعيات مختمفة مراعين في ذلك عممية و  زج بينيماالتركيز عمى الم ا 

بالتالي التحميل المنظم والقدرة و  الفيمو  الاستيعابو  الاكتسابو  تطوير القدرة عمى التعممو  النمو
ن التعمم من المنظور المعرفي ىو نتيجة ام الوسائل الممكنة لحل المشكل، إعمى استخد
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من  أننا لا نكتسب المعارف « ا يؤكده بياجي بقولو:ىذا مو  ،محيطوو  تفاعل بين الفرد
نما عن طريق التفاعل مع المحيطو  بواسطة حواسنالا و  الخارجيةالمواضيع   Schwebel)  » ا 

& Raph,1976 :43 .) 
المنطقي أن يبدأ التوسع التعميمي من الأسفل، حيث و  سباب  نرى من المعقولليذه الأ

ن تركز عمييا ىرم التعميم، لذلك يجب أ الأساسية التي يبنىتعد المرحمة الابتدائية القاعدة 
النيوض بيا و  العمل عمى تحديثياو  ترقيتياو  تحسن استثمارىاو  عمى ىذه المرحمة الإصلاحات

توفر عمى المنظومة التربوية و  ذلك لمساىمتيا في التنمية البشريةو  عمى كافة المستويات
التعميم الابتدائي ىو القاعدة التي  إن كيف ذلك؟  الفشل المدرسي...و  سوبر  الك ةمشاكل كثير 

التي تتحقق و  الحسابو  الكتابةو  تبنى فييا  الميارات الأكاديمية الأساسية المتمثمة في القراءة
التأطير و  ميالتعم/التحكم الجيد في الفعل التعميمي و  الممارسة والعمل المتقنو  البالتدريب الفع  

، لأن ىلانتقال بدون صعوبات لممراحل التعميمية الأخر الجيد )معمم كفء(، ىذا يسيل ا
نيات الأساسية التقو  (اكتابيو  غة) شفيياالقواعد الأساسية لم  و  التمميذ الذي لم يتحكم في المبادئ

ن كانت لديو علامات وا   ىحتا يواجو صعوبات في حياتو الدراسية الأرقام حتمو  لمحساب
الميدان أكبر شاىد عمى ذلك حيث أصبح و  ىر تسمح لو بالانتقال من مرحمة لأخمقبولة 

البحث و  التكوين الجيد لغة سميمة تمكنو من ىو لا يتقنو  الجامعةلى إالطالب الجزائري يصل 
لم تكن لديو انطلاقة متينة التي لم تكن في المستوى، أي ىنا المشكل يرجع لمقاعدة و  العممي،

التي  منيا المكانةدراكا ذلك إو  يميةمى ىذه المرحمة التعموصحيحة، لذلك ركزت الدراسة ع
قناعاو  السمم التعميمي  لمتمميذ يحتميا التعميم الابتدائي لكونو منطمقا ميما في بالدور الذي  ا 

كذلك كونو و  ،خرىتقدمو ونجاحو في المراحل الأو  يمكن أن يمعبو في تحديد مساره التربوي
ساء الغد الذين يشكمون ثروة بشرية لأن أطفال اليوم ىم رجال ون مجتمعركيزة أساسية في ال

 لممجتمع.
نجاح مشروع المدرسة الجزائرية، تبمورت ا  و  وفي إطار خطة إصلاح النظام التعميمي

ابتداء من السنة عامة الأولى لمتشريع المدرسي سياسة النيوض بالتعميم الابتدائي في الد  
ظيمو استجابة لحاجيات تنو  النيوض بوو  كمحاولة لتطوير القطاع ، 8002/8005الدراسية 

تنمية القدرات الشخصية لممواطن، بشرط و  المجتمع الجزائري عمى العموم و  العالم الاقتصادي
  عب الجزائري بمختمف الشرائح الاجتماعية.شأن يحقق مبدأ تكافؤ الفرص لكل أطفال ال
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المستوى لى لا يرقى إ بصفة خاصةالابتدائي و  أن الواقع الراىن لمتعميم بصفة عامة لا  إ
الواقع شيء آخر، بل يكشف و  المطموب كما تنص عميو الوثائق الرسمية  أي الخطاب شيء

لييا الدراسة كنتيجة حقيقية مستوحاة أزمة عمى مختمف المستويات توصمت إمت عن وضعية 
 من واقع المدرسة الابتدائية الجزائرية.

)النظري(  أزمة الخطابو  يق(ن المسألة التربوية في الجزائر بين أزمة الواقع ) التطبإ
خطان غير متوازيان، من المعرف أن المعرفة النظرية ضرورية لمعمل التطبيقي الذي ىو 

تخالف  بدوره ممارسة لمفعل النظري أي الواحد يكمل الأخر، بينما قضية التعميم في الجزائر
قيان كل التصور التطبيقي لا يمتو  لى أن التصور النظريما ىو معروف، حيث توصمنا إ

 ذا فمن خلال قراءتنا التحميمية ليذا الخطابفي وعاء يختمف عن وعاء الثاني، إ جانب يصب
 كشف لنا عن بعض النقاط التي ينادي بيا:

حضارية تيدف لبناء مجتمع جزائري عصري يؤمن و  يحمل رسالة اجتماعية  -
 سلام.ا  و  أمازيغيةو  الأساسية من عروبة المبادئو  ويحترم القيم التطورو  بالتحضر

نتاجية لمكفاءات الضرورية لمتنمية جعميا وحدة إو  المدرسة الجزائريةيؤكد عمى تفعيل   -
 البشرية.

 يدعو لخمق مجتمع استثماري منتج لأننا أصبحنا مجتمع استيلاكي بالدرجة الأولى.  -

 تكافؤ الفرص بين المتعممين.و  ىدف التعميم ىو تحقيق الديمقراطية الشاممة  -

 .تدعيم الأساليب الديداكتيكيةو  س بالكفاءات التدري إقرار  -

 التكفل بالطمب الاجتماعي لمتربية الوطنية، لاسيما في انجاز اليياكل المدرسية  -
 صيانتيا.و 

 التعميمات الرسمية.و  يجب عل المعممين التقيد الصارم بالبرامج التعميمية  -

ية، تعينو عمى تحقيق لى جممة من الوسائل التعميميحتاج المعمم وىو ينفذ المنياج إ  -
 الكفاءات المسطرة.

بو أصحاب القرار أو كما يقول بركة  ييتدي االتي تظل شعار و  مةوغيرىا من النقاط المي  
 ،)بركة مصطفى«  وغمة في الديماغوجيةم سياسية شعوبيوأن ىذا الكلام مجرد  » مصطفى:
تطبيق عجز عن (، حقيقة ىو كلام يجسد بنية الخطاب الرسمي الذي 860: 8000/8006

خطاب قال فيو  . ىذاواقعالنتاج وعي اجتماعي وعممي واعي بعن إو  ما يقولو في الواقع،
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لكن و  المغربيالتربوي يخص الخطاب  وىو "مأزم وعاجزو  معاق"ى محسن أنو مصطف
لا الكممة أي عاجز وناقص  ، فعلا ىو معاق بمعنىيالجزائر التربوي يتطابق عمى الخطاب 

أي يعيش أزمات  متأزمو  النظام العام،إطار لو في  تي حددت ال وظيفةالأن يؤدي  يمكن
عن تحقيق رسالتو التي ينادي بيا إذا فيو خطاب تطوره، عاجز و  تحد من تحركوو  تخنقو

جز ايظل عفي نفس الوقت  و  صرهعاقة كاممة وليس عمى مستوى معين من عنايعاني إ
 .طمبات محيطو السوسيواقتصادية لمتوعدم قدرتو عمى الاستجاب وظيفتو داءعن أ

لا يمتمك الحد و  التعميم في الوطن العربي غير متجانس » يقول محمد الجابري:
يكرس ظاىرة انفصام الشخصية ىو تأسيسا عمى ذلك و  الانسجام،و  الضروري من الوحدة

: لا توجد في أي قطر عربي مدرسة وطنية عربية بل ىناك مدارس ازدواجياو  الثقافية
القديم من  الإسلاميالنموذج و  ذا النموذج الانكميزي أو الفرنسي أو خميط من جيةتستنسخ ى

لذلك فان النظام التربوي في البمدان العربية نظام غريب يطفو عمى سطح و  جية أخرى،
ذا كان ىذا حال الأنظمة إ (.5: 8000 )محمد الجابري،«  يزيد من تعقيد المشاكلو  المجتمع

بي فيو نفسو في الجزائر التي عرف نظاميا التعميمي مسيرة طويمة التربوية في الوطن العر 
أزمة التعميم  نالاستعمار الفرنسي، إ ةالتحديات بالخصوص في فتر و  جدا وحافمة بالإنجازات
لكن ليا نفس التأثير بنفس ى و تعقدىا من دولة لأخر و  درجة تأزمياو  تختمف في مظيرىا

لى ظيور ظاىرة نفسية حادة وىي يا حيث تؤدي إى مستوى الوعي لشعوبالحدة عمو  رجةالد  
بروز  ،ىذا ما عشتو المدرسة الجزائرية منذ الاستقلالو  ازدواجياو  انفصام الشخصية الثقافية

الذي زاد من حدة ىذه الازدواجية ىو بروز المدرسة الخاصة و  التيار الفرنسيو  يار المعربالت  
 رغم اعتمادىا من طرف الوزارة، غة الفرنسيةبالمتعميم نوات الأخيرة القائمة عمى الفي الس

فييا بالمغة الفرنسية مبكرا من  يبدأ التعميم لا أنعمى تطبيق البرنامج الجزائري إ ىايدتأكو 
ة التي يبدأ فييا تدريس المغة الفرنسية حتى السنالقسم التحضيري عكس المدرسة العمومية، 

متطورة، فميس اللدول ا مختمف من تعميمية ة التقميد لنماذجالثالثة ابتدائي. كما يضيف فكر 
لكن و أساليبيا و  العيب أن نأخذ النماذج المستوحاة من النظريات التربوية الحديثة بطرقيا

مكانياتو و  تراعي حاجيات الفردو  نعمل عمى تكيفيا مع متطمبات المجتمع الذي تطبق فيو ا 
 نأخذ النموذج كما ىو  نعممية تخطيط منظم وىادف، الخطأ أ المعنوية وفقو  المادية

ن المقاربة حيث نجد أ لظروف البيئة المحمية.  مراعاةنطبقو  في المدرسة الجزائرية بدون و 
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الجزائر  أجنبية اتخذتيامبادئ و  زائرية قائمة عمى أفكارالجديدة التي تبنتيا المدرسة الج
 الإنسان إن .كمنطمق رئيسي لتحديث منظومتيا التربوية وكحل لممشاكل التي تتخبط فييا

لى تقميد القدماء واقع تحت وطأة التقميد فيو مضطر إما إ» العربي من منظور الجابري 
ما إو  ثراتال أنتجواالذين  المعرفية، أنو و  لصناعيةاو  لى تقميد الغرب الذي أنتج الثورة العمميةا 
مة ئ)نا«  ي بمورتياتتبنى الأفكار التي يساىم ف لى حد بعيد ما يسميو بالعقلانية العقميةيفتقد  إ

مردود ليس السمبي الذي يؤثر عمى  و  ، يجب التقميد الايجابي(02: 8003 أبي نادر،
 الاجتماعي،و  النفسيو  العقميو  نموىم المعرفيو  عمى شخصيتيمو  الدراسي لمتلاميذالتحصيل 

 الجزائري صلاحات دون الأخذ بعين الاعتبار خصائص الشعبحيث لجأت الوزارة إلى الإ
صلاح أي لتي يتطمبيا إاالمادية و  مكانيات البشريةدون النظر إلى الإو  اجاتو الحقيقيةاحتيو 

 نظام كان.
ىو الجانب الذي توصمت إليو الباحثة من خلال الدراسة و  أما الجانب التطبيقي

ىي: و  يغرب الجزائر ولايات الالتي شممت مجموعة من المدارس الابتدائية ببعض و  الميدانية
نما شممت و  تممسانو  معباسوىران وسيدي ب لم تتمركز الدراسة في الوسط الحضري لممدن وا 

كذلك المناطق الريفية التابعة ليذه المدن، لذلك جاءت النتائج تحمل تصورين مختمفين لممعمم 
. وما ميز كذلك إجابات المبحوثين الجزائري حول المواضيع التي استفسرنا عمييا من خلالو

الأقدمية في  اتخذت كخصائص لمعينة )الجنس والمستوى التعميمي و أن متغيرات العينة التي
المينة ونوع التكوين( لم تؤثر في آراء المعممين القدامى ذوي الخبرة الطويمة بحيث لم تظير 

دلالة تؤكد لنا أن آراء ىذه الفئة أكثر ايجابية أو سمبية من آراء الفئة الجديدة ذات ذات فروق 
أن نتائج العينة متشابية إلى حد بعيد، إذ أنيما تحملان تقريبا نفس الخبرة القصيرة، ذلك 

 التصورات والآراء تجاه الإصلاح الجديد لممدرسة الابتدائية. 
صلاحات التي شيدتيا المدرسة الابتدائية ولازالت تشيدىا، ىي ترى الباحثة أن الإو 
تعديل محتوى و  ميةت تغيير عناصر المنظومة التعميسطحية شممو  شكمية إجراءاتمجرد 

صلاح جذري نابع من السياق السوسيوتاريخي لممجتمع ليس إى و استبداليا بأخر و  رامجياب
من خلال و لى ىذا النوع من التعميم. إلى  توجيو العديد من الانتقادات مما أدى إالجزائري، 

 و، فانالتعميم الابتدائي لإصلاحالعرض السابق يتضح أنو عمى الرغم من الجيود التي بذلت 
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 ليياالتي خمصت إو  لات،كعديد من المشيعاني من ال –أن عرضت الدراسة و  كما سبق -
 ىي كالتالي: و  لييا الدراسةالباحثة من النتائج التي توصمت إ
 من حيث الأهداف التربوية:

عممية و  عمى الورقحبر  لا  ما ىي إحسب رأي أفراد العينة الأىداف التربوية   -
رار سياسي، أي جاء نتيجة التعميمات الرئاسية أكثر مما ىو نتيجة ق لا  ىي إ ما الإصلاح

 .عممية التخطيط التربوي

 .يالتطبيقو  ية تعاني من الانفصال بين النظريلازالت الأىداف التربو   -

)التشريع المدرسي(،  صدار القرارات التربويةستمرار سيطرة السمطة الحاكمة في إا  -
المادية و  تنظيماتيا الييكميةو  أدوارىاو  تنفيذية كل مياميان المدرسة الابتدائية ىي ىيئة لأ

 ذ، وليس ليا الحق في اتخاالمركزي، فيي تعاني من المركزية الشديدة تحدد عمى المستوى
وية التي حدد وظيفتيا في تنفيذ القرارات التربتو  وصية عمييابالتالي الوزارة ىي الو  القرار

فيي بحاجة  ةالمجتمع ضعيفو  ل العلاقة بين المدرسةوىذا ما جع تصدرىا السمطة المركزية،
 وأ بالإدارةاخمي لممدرسة سواء تعمق الأمر بعض القرارات الخاصة بالتنظيم الد   ذلى اتخاإ

، لذلك يجب يجب تخفيف قيود المركزية عمى المدرسة .الدراسي المعمم أو التمميذ أو المنياج
 متعددة الوسائط لأنو يسمح باستخراج الوثائق تجييز كل مدرسة ابتدائية بمركز لممعموماتية

 و المؤسساتو  يمكن تسييل التواصل التربوي بين المعممينو  الإحصائيات من الإنترنتو 
 المؤطرين في المقاطعة التربوية.

وساط الميسورة ىي عدم ضمان تكافؤ فرص التعميم لجميع التلاميذ باعتبار أن الأ  -
التطور الحاصل، مما يقصي أطفال و  يما جيدا يتماشىعطاء أولادىا تعمالتي تتمكن من إ

التعميمية ويكرس بالتالي الفوارق و  الشعبية من الفرص التربويةو  الأوساط الأسرية الفقيرة
 الفردية.

 العمميةو  السكانيةو  عجز التعميم الابتدائي عن مسايرة التطورات الاجتماعية  -
 التكنولوجية.و 

المناطق الشعبية عمى الشروط الضرورية لمتربية المدارس الموجودة في  عدم توفر  -
 والتعميم.
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 و نقص أو نقول انعدام الوسائل التعميمية الحديثة التي يتطمبيا التدريس بالكفاءات،  -
النجاح في  فرص ممنحيو  ميذ الذاتيةورية التي تسمح بتكوين شخصية التلاالضر  الإمكانيات
 كل مدرسة.

اليدف التنموي لمطفل من و  توازن بين اليدف المعرفيلم تأخذ بعين الاعتبار عممية ال  -
 الميارات العممية.و  خلال توفير عمى الأقل الأنشطة التعميمية

غير مستقل في زيادة صعوبات تمويميا، لأنيا و  تزايد نفقات المدرسة الابتدائية  -
نما لا تزال تابعة لجيات أخرى التسيير  تتولى قضية تمويميا. المالي، وا 

ليس الكفاءة و  ر الأقدميةالترقي تركز حتى وقتنا ىذا عمى معياو  عيينلت  أساليب ا  -
 مستوى التقدم لدى المعممين الممارسين.لا و  المينية

 من حيث المناهج الدراسية:
مراجعة و  فالحفظ ،صلاحي يعالج فقط الثغرات من الجانب المعرفيإن المشروع الإ -

تؤدي التمارين التطبيقية، و  الاستنتاجو  ق التذكرالتدريس الشفوي القائم عن طر و  الدرس السابق
 صلاح تجاوزىا.الإلى الوقوع في الممارسات التربوية التقميدية التي يريد حتما إ

د عمى أسموب جعمو يعتم ما ىذاو  بالنسبة لممعممالدراسي غموض محتوى المنياج   -
دون الاىتمام لمتعميم،  سيالكتاب المدرسي المرجع الرئي ذاتخاو  الاستظيارو  التمقين الأكاديمي

حيث لازال المفيوم التقميدي العقلاني، و  التفكير المنطقيو  بالأساليب التي تثير  الدافعية
 ماثلا في المناىج الدراسية.

تعدد الموضوعات التي يطمب من التمميذ تحصيميا في كل و  كثافة المناىج الدراسية  -
في ىذه المرحمة العمرية التي تكثر  وصبالخص و الدراسيتحصيمتأثر عمى بالتالي و  مادة،

 بالموضوع. يعاني منيا المعمم لجيمو قضية الفروق الفردية التي و  فييا صعوبات التعمم،

 وظيفي في مجمل الأحوال،الكمي اللا  المناىج الدراسية تتميز بالطابع المعموماتي   -
 عممية التمقين.و  لازالت تركز عمى كم المعارفو 

 ز عمى الجانب المعرفييتركدراسية بأنشطة تعميمية، أي العدم تخمل الحصص ال  -
 المملب الانشغال بالأنشطة المممة، مما يصيب التمميذو  التطبيقي العممي، الجانبىمال ا  و 
 .التمرد عميياو  و المدرسةىر كو الإحباط و 
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كذلك و  ،عدم الاىتمام بالأنشطة البدنية التي تكسب لمتمميذ عادات صحية سميمة  -
اللاصفية وىذا يؤثر سمبا عمى بعض جوانب شخصية  و الثقافية الصفيةو  فنيةالأنشطة ال

 التمميذ.

 تيتم المناىج بالميارات الأساسية الثلاث » (:8002) إبراىيمكما يقول مجدي   -
، ىذا « حمياو  لا تيتم بإكساب التلاميذ ميارات تحديد المشكلاتو  الحساب(و  الكتابةو  )القراءة

 .بالمدرسة الابتدائية بالجزائر حال المناىج الدراسية

الكتاب المدرسي( و  الطبشورو  لازال المعمم يستخدم أساليب التدريس التقميدية )السبورة  -
حديثة تتلاءم و  خاصة بالمدارس الفقيرة، مما يجعمو عاجز عمى تطوير أساليب تعميم جيدة

 مع مبادئ التدريس بالكفاءات.

فا اختلا المعمم في المدرسة الواحدة تبعياأكدت الدراسة عمى اختلاف الطرق التي ي -
الطرق و  غير مستعد بعد لمتعامل مع مثل ىذه الاستراتيجياتالجزائري المعمم لازال و  ،كبيرا

 الحديثة.

أكدت نتائج الدراسة عمى اعتقاد معظم معممي المرحمة الابتدائية عمى أنو من  -
ام التي أصبحت تحتوي عمى المستحيل تطبيق بيداغوجية الكفاءات  عمى مثل ىذه الأقس

 عدد كبير من التلاميذ، أي اكتظاظ الأقسام.

ليس ثمة و  يسير في اتجاه واحد من القمة إلى القاعدة إن التخطيط لممناىج الدراسية -
وضع المناىج الدراسية من أصحاب الشأن التربوي عمماً و  تخطيطعممية المشاركة واسعة في 

 أكبر مُدخلات العممية التربوية. و تربوي بأن المعمم عنصر أساسي في أي إصلاح

لمواد او  ومن ىذا كمو نقول أن واقع التعميم الابتدائي بالجزائر مزدحم بالدروس -
وقت عمى القيام بيذه المعمم في نفس الو  لى عدم قدرة التمميذالكتب مما أدى إو  الدراسية

 عة دروسيمبنائيم عمى مراجالميمة، الأمر الذي زاد العبء عمى أولياء التلاميذ لمساعدة أ
ضيف ليم أحيانا دروس يو  از فروضيم وواجباتيم المنزليةجحثيم عمى انو  حفظياو 

 (الإصلاح)سنوات  خصوصية، ىذه الظاىرة التي عرفت انتشارا واسعا في السنوات الأخيرة
 ص عند تلاميذ المرحمة الابتدائية.لم تكن معروف بالخصو و 



 ةخاتم                                                           والتطبيق  النظام التعليمي الابتدائي بين النظري
 

 
 

389 

لا إىي  تظل الامتحانات ما »( في قولو: 8004ونوافق عبد الكريم غريب )  -
النفعي و  ليس التكوين، وتبقى الشواىد ىي التعبير الاجتماعيو  اختبارات لقياس تمقين معين

 رسمي لنجاح عمى وثيقة للإدلاء بيا(.و  )توثيق كتابي « ليذا النجاح
 معمم التعميم الابتدائي:تكوين من حيث 

لعممية التربوية، وجب تكوينو تكوينا شاملا لما كان المعمم العنصر الأساسي في ا
الأدوار الجديدة الممقاة عمى عاتقو في ضوء التطورات و  يجعمو قادرا عمى ممارسة الميام

 المرشدو  المشرفو  المناىج الدراسية، ليمعب دور الموجوو  في المدرسةو  الحاصمة في العالم،
 ر التي حددتيا المقاربة الجديدة،دواالمتمكن من مادتو العممية، ىذه الأو  عممياالمختص و 
 ق ىي:ئالواقع أكد بعض الحقاو 

حول طرق التدريس و  متطمباتياو  مشكل تكوين المعمم عمى أساس المقاربة بالكفاءات -
ىمية تدريبو بصورة أو  التقويمو  المناىج الدراسيةو  استخدام الوسائل التعميمية الحديثةو  الحديثة

التفاعل و  تسيير القسمو  كيفية التعامل مع الطفلو  تدريسمستمرة في بعض المواد الأساسية لم
 الصفي...

ليس و  م أي تحسين يذكر في قدراتيم كمعممينين معظم المعممين لم يطرأ عميإ -
 باستطاعتيم استخدام طرق تدريسية حديثة.

عدم اعتماد التكوين عمى الممارسة الميدانية التي تظل مصدرا ميما لو حيث يتمكن  -
 التجربةو  لاليا تطوير كفاءاتو المينية، لأن الكفاءة تبنى عن طريق الممارسةالمعمم من خ

 الخطأ لبناء معرفة جديدة.و  يؤدي ذلك إلى المحاولةو  مواجية المواقفو 

الملائم لمتدريس الفعال، تدىور و  ضعف التكوين وعدم توفر المناخ الدراسي الجيد -
 عال والنشط.ظروف العمل التي تجعل المعمم عاجز عن العمل الف

نما في محتوى البرامج التكوينية و أو مدتو وا  المشكل ليس في التكوين وفي طبيعت -
 التقويم،و  عمى النظري دون التطبيق حيث لا تأخذ التربية العممية حقيا في التنفيذ التي تركز

 طريقة التكوين والمشرفين عميو، فالتكوين المستمر موجود ولكن بدون فائدة، لأنيم يشتكونو 
 .المؤطرينمن 

 لزالت عممية الإشراف التربوي تركز عمى المعمم من خلال الزيارات الميدانية داخ لا -
 ليست زيارات فجائية.و  بعمم المعمم حتى يحضر نفسو لذلكو  الأقسام
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 تجديد المعارفو  الذي يفيد في صقل ين الذاتي،عدم اعتماد المعمم عمى التكو  -
 .صيده المعرفي، إلا  فئة قميمة منيمر  اءثر الذاتية لممعمم وا   المياراتو 

 التربوي لممعممين يتطمب مراجعة تامة. الإشرافواقع  -

تقيمو وفق معايير و  تؤطر عمل المعمم البيداغوجي و رفتش لا يوجد متابعة ميدانية -
 عممية تساعده عمى التحكم في أساليب المقاربة الجديدة وممارسة وظيفتو عمى أكمل وجو. 

 عادة النظر في المدرسة من حيث المبانيعميم الابتدائي يتطمب إمستوى الت ن رفعإ
ذلك أن و  ،المكتبات التي ىي غير موجودة في الأصلو  المخابرو  الملاعبو  التجييزاتو 

من قيمة التعميم كوجود مدارس يأسف  التزايد الكمي في التعميم ظير عنو ظواىر سمبية حطة
يد من المدارس الابتدائية الموجودة بقمب أحياء مدن العد ى. فالميدان شاىد عمالمزرية لحالتيا

 اة المدرسية )التربيةجزائرية غير صالحة لمتعميم، فيي لا تتوفر عمى أدن شروط الحي
الأرقام لمعرفة واقع التعميم بالمدرسة و  الإحصائياتلا يكفي أن نطمع عمى التعميم(، و 

نماو  الجزائرية المؤلمة التي و  ف عمى الصورة الحقيقةالوقو و  الميدان إلىلابد من النزول  ا 
المخططين ليذه الإصلاحات تجاوز أزمة و  لقد توقع أصحاب القرارات الرسمية .عيشيا يوميات

الآن بعد و  تحقيق أىداف جديدة تطمح لتحقيق الجودة في التعميم،و  سمبياتوو  التعميم السابق
أنو ظل خطابا نظريا في  مرور عشر سنوات عمى دخول ىذه الإصلاحات حيز التنفيذ يتبين

 تقويمية.  و  ميدانية إجراءاتيستند عمى  العديد من الجوانب لا
 في ضوء ما تم عرضو من مشكلات يعاني منيا نظام التعميم الابتدائي في الجزائر

ىذا يؤكد صدق الفرضية و  راسة،الد   إليياالباحثة من النتائج التي توصمت  إليياالتي خمصت و 
ىا أن ىناك فرق بين الجانب النظري المتمثل في الخطاب الرسمي لإصلاح العامة التي مفاد
)واقع  الإصلاحالجانب التطبيقي المتمثل في الممارسات الفعمية ليذا و  التعميم الابتدائي

الجيد الذي بذل في سبيل  إلى الإشارةفي ختام ىذه الدراسة تجدر و  المدرسة الجزائرية(.
تكوين المعمم كنقاط رئيسيو و  عناصره من مناىج دراسيةو  بتدائيالتعريف بالنظام التعميم الا

 ةالمعطيات الميدانيو  النظري، إطارىافي صميم التعميم في الفصول التي حددتيا الدراسة في 
ما بتدائية كمرآة عاكسة لموجو الحقيقي ليذه المدرسة و التي استوحتيا من واقع المدرسة الا
محاولة  إلالتي تظل حبر عمى ورق، كل ىذا ما ىو يخفيو الخطاب الرسمي في سطوره ا

 مة لمنيوض بالمنظومة التربوية الجزائرية.محاولات مكم  و  لى جيودمتواضعة تحتاج إ
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، دار الكنوز دورىا في التنميةو  الفمسفة التربوية: (2111) محمد حمدان عبد الله .77

 لممعرفة العممية، الطبعة الأولى، عمان، الأردن.
، إصلاح التعميم بين واقع الداخل وضغوط الخارج :(2111) محمد صبري الحوت .78

  ى، القاىرة.الطبعة الأول المصرية،مكتبة الأنجمو 
الخطاب الديداكتيكي بالمدرسة الأساسية بين التصوير (: 2112) محمد لمباشري .79

 دار الثقافة، الطبعة الأولى، الدار البيضاء، المغرب. ،والممارسة
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الأولى، ، الطبعة النظام التربوي الأردني :عميمات صالح ناصرو  محمد مقبل عميمات .81
 زيع، عمان، الأردن.دار الشرق والتو 

 .، عالم الكتب، القاىرةالتعميم في دول الخميج العربي :(8991) محمد منير مرسي .81
طبعة مزيدة ، الاتجاىات المعاصرة في التربية المقارنة(: 8991) محمد منير مرسي .82

 نفعة، عالم الكتب، القاىرة، مصر.وم
، عالم الكتب، مقارنةالاتجاىات المعاصرة في التربية ال :(8999) محمد منير مرسي .83

 القاىرة، جميورية مصر.
، المكتب الجامعي الحديث، بناء المناىج التربوية :(8999) محمد ىاشم الفالوتي .84

 الإسكندرية، مصر.

، مكتبة الأنجمو المناىج التعميمية صناعتيا وتقويميا :(2112) بعمحمود الض .85
 .مصرية، الطبعة الأولى ،القاىرة

المناىج التربوية المعاصرة، مفاىيميا، عناصرىا أسسيا  :(2111) مروان أبو حويج .86
 ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، الطبعة الأولى.وعممياتيا

، دار الفكر العربي، الطبعة التيارات الفكرية لمتربية العصرية :(2112) مريس شريل .87
 الأولى، بيروت، لبنان.

 ، ردمك، الجزائر. تالتدريس بواسطة الكفاءا(: 2111مزيان الحاج أحمد قاسم ) .88
التنمية الاجتماعية ونظام التعميم الرسمي في الجزائر  :(8912) مصطفى زايد .89

 وان المطبوعات الجامعية، الجزائر.(، دي8911 - 8922)

، دار القصبة منيجية البحث العممي في العموم الإنسانية(: 2112انجمرس ) موريس .91
 لمنشر، الجزائر.

، الشبكة العربية ث والمنيج بين اركون والجابريالترا: (2111) نايمة أبي ناذر .91
 للأبحاث والنشر، الطبعة الأولى، بيروت، لبنان.

مفاىيم ومصطمحات في  :(2111) عبد السلام موسى العديميو  نواف أحمد سمارة .92
، دار الطبقة الأولى، دار الميسرة لمنضر والتوزيع، عمان، العموم التربية

 الأردن.
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تطبيق التعميم الابتدائي النوعي في البمدان التي  :(8999) وليم كمبجر، فرانك دال .93
، ترجمة فاروق أنيس جرار، مطبعة الرأي، الأردن، تمر بمرحمة انتقالية

 عمان.
 والنشر والتوزيع، دار غريب لمطباعة ،مناىج البحث الأدبي (،2111) يوسف خميق .94

 القاىرة، مصر.
  القواميس:و  المعاجم - ب

، ، مطبعةالمعجم الوسيط، مجمع المغة العربية: (8928) خرونإبراىيم مصطفى وآ. 1
 .جزء الثاني، مصرال

، مطبعة النجاح الجديدة، الدار المعجم الموسوعي لعموم التربية :(2112) أحمد أوزي. 2
 البيضاء، المغرب.

لدار المصرية ا، معجم المصطمحات التربوية والنفسية :(2111) حسن شحاتة وآخرون. 3
 .، القاىرةالمبنانية

 ()معجم الوسيط غة العربيةمعجم الم   (8992) محمد شوقي أمينو  حسن عمي عطية. 4
 .، دار المعارف، مصرالثانية، الطبعة الأولالجزء 

 ة، غة العربي، مجمع الم  المعجم الوسيط (،8992)أيمن حسن عمي عطية، محمد شوقي. 5
 الطبعة الأولى، دار المعارف، مصر.الجزء الخامس، 

)لفظا معجم مصطمحات التربية (،2111) أحمد عبد الفتاح زكي وفاروق عبده فميو .6
 واصطلاحا(، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية، مصر.

 مصطمحات البيداغوجيا، معجم عموم التربية (،8991) عبد المطيف الفاربي وآخرون. 7
اح الجديدة،  الدار نج، مطبعة ال81، 9، سمسمة عموم التربية والديالكتيك

 البيضاء.
الييئة المصرية العامة لمكتاب،  ، قاموس عمم الاجتماع(: 8999. محمد عاطف غيث )8

 القاىرة، مصر.
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 الأطروحات والرسائل الجامعية: -ج

نظام التعميم الابتدائي في كل من مصر  :(2119) أمل محمد وجدي عبد الصمد .1
جستير، تخصص أصول التربية، )دراسة مقارنة(، رسالة ما وفرنسا

 جامعة القاىرة، مصر.
، أطروحة تطوير في منيجية التعميم الأساسي (:2111/2118) بشير عمي العلام .2

  .م التربية، جامعة الرباط، المغربدكتوراه دولة، كمية العمو 

بين سمطة الايديولوجية  – إصلاح النظام التربوي(: 2111/2118بركة مصطفى ) .3
جية، رسالة ماجستير في عمم الاجتماع السياسي، كمية وسمطة البيداغو 

 العموم الاجتماعية، جامعة السانيا وىران.
قدرة المعمم الجزائري لمعموم الطبيعية عمى  :(2119/2112) بوكرمة فاطمة الزىراء .4

التربية ، رسالة دكتوراه، قسم عمم النفس وعموم التحكم في كفاءات العموم
 زائر.جامعة الج والأرطوفونيا، 

ماجستير تخصص ، رسالة الانتخابو  المرأة الجزائرية(: 8991/8999رحوي عباسية ) .5
 .وىران السانياعمم الاجتماع السياسي، قسم عمم الاجتماع، جامعة 

، أطروحة لنيل دكتوراه التميين وتكوين المدرسين :(2111/2111) عبد الله الخياري .6
كمية عموم التربية،  الدولة في عموم التربية، جامعة محمد الخامس،

 الرباط، المغرب.
دراسة تحميمية لمداخل الإصلاح التربوي  :(2119/2111) فخري محمود محمد .7

، رسالة دكتوراه ،المعاصرة والإفادة منيا في إصلاح التعميم الثانوي
  .ية، قسم أصول التربية، مصرجامعة حموان، كمية الترب

تدريس لمعمم مادة الأحياء في  برنامج(: 2119/2181) عمي حسن البرطي مظير .8
، أطروحة دكتوراه في عموم المرحمة الثانوية في الجميورية اليمنية

 ، جامعة الجزائر.الأرطفونياو  التربية، قسم عمم النفس وعموم التربية
التكوين التربوي لطمبة وخريجي المدرسة العميا للأساتذة  (:8912) ين زبديناصر الد   .9

، معيد عمم النفس وعموم التربية، 1985 – 1965بالجزائر ما بين 
 جامعة الجزائر.
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 المجلات العممية: - د

، تجارب عربية في التعميم الأساسي ودليل تخطيطو :(8999) أنطوان حبيب رحمة .1
 .المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم، تونس

ممية التعمم أىمية الأىداف التعميمية ودورىا في إنجاح ع :(2119) جيلالي بوحمامة .2
 .، جوان21دد ع ، مجمة العموم الإنسانية،والتعميم

 .89أكتوبر، السنة -، سبتمبر89، العدد التربية الجديدة(: 8991) حمد نحمو وآخرون .3
، التطوير التنظيمي، مدخل لفاعمية الإدارة المدرسية :(8991) شاكر محمد فتحي أحمد .4

سنة مات التربوية، المجمة التربية والتنمية، المكتب الاستشاري لمخد
  ، القاىرة.، يناير2الثانية، العدد 

ية، ، صحيفة الترب، مفاىيمو ومبادئويالتعميم الأساس(: 8919) صلاح الدين قطب .5
 ، القاىرة، مارس.8العدد 

، مجمة تعميم الجماىير، التجديد التربوي، مفاىيمو ودواعيو :(8912) عبد العزيز البسام .6
 .22ة وتعميم الكبار، العدد الجياز العربي لمحو الأمي

الأول، السنة ، العدد مجمة البحوث والدراسات التربوية :(8912) عبد الله أحمد الزيفاني .7
 ، مركز البحوث والتطوير التربوي، صنعاء، اليمن.الأولى، سبتمبر

نحو منيج متكامل لنظام معمم الفصل بالتعميم  :(8919) عبد عمي محمد حسن .8
قة، مجمة البحث في التربية وعمم النفس، جامعة ، دراسة مسبالابتدائي

  .العدد الثالث، المجمد الثاني، مصر المنيا،
 ، يناير، الرباط، المغرب.12، العدد مجمة عموم التربية :(2181) العربي اليداني .9
، مجمة مكاشفات في خفايا النزعة الاجتماعية لمتربية :(2111) عمي أسعد وطفة .11

 ون الثاني، الكويت.، قان111المعرفة، العدد 
 يناير،أبريل.-89، السنة 19(: مجمة التربية الجديدة، العدد8991عمي القاسمي ) .11
، مجمة عممية دراسات في العموم الإنسانية والاجتماعية: (2111)سعيد  عميار .12

 .81نية والاجتماعية، العدد محكمة، نصف سنوية لكمية العموم الإنسا
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، مجمة عممية  موم الإنسانية والاجتماعيةدراسات في الع :(2119لكحل لخضر ) .13
الإنسانية والاجتماعية، محكمة نصف سنوية لكمية العموم 

 ،الجزائر88العدد

، التربية إصلاح التعميم بين التبعية والاستقلال :(8991) كمال نجيب محمود .14
، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، 81سنة  21المعاصرة، عدد 

 مصر.
مرحمة التعميم الأساسي ومتطمبات أقراىا  :(8919) مد باشوشمحو  محمد المنصف .15

)المنظمة العربية لمتربية  ، م.ع.ت.ن.ع، تونسفي الوطن العربي
 والتقاعد والعموم(.

)مقابمة تحميمية  اتجاىات نظرية في سوسيولوجية التربية :(8911) مصطفى محسن .16
 ريل.أب –، مارس 21، السنة 2نقدية(، مجمة دراسات عربية، العدد 

، مجمة دراسات نحو تحميل سوسيولوجي لممناىج الدراسية :(8999) مصطفى محسن .17
 .يونيو 9/1عربية، العدد 

كتاب  ،عبد الحميد ابن باديس وجيوده التربوية :(8999مصطفى محمد حميداتو ) .18
سمسمة دورية  لسابعة عشر، الطبعة الأولى،، السنة ا99الأمة، العدد 

 الأوقاف والشؤون الإسلامية، قطر.تصدر كل شيرين عن وزارة 
، 18الرواسي، العدد  مجمة ، ميام النظام التربوي(: 8998مولاي ادريس شابو ) .19

  فيفري، باتنة، الجزائر.-جانفي
، السياسات التربوية والتعميمية في المغرب العربي :(2119) مجمة عموم إنسانية .21

 ، يوليو.21ة الثانية، العدد السن
: دورية مغربية نصف سنوية، العدد الثالث والثلاثون، (2119) ةمجمة العموم التربي .21

 .مارس، مطبعة النجاح الجديدة،  المغرب
محمد خيضر،  العدد الثالث، بسكرة،  جامعة (:2112) مجمة العموم الإنسانية .22

 الجزائر.

(: مجمة جزائرية لمبحث التربوي يصدرىا المعيد الوطني لمبحث 2188) تربيةو  بحث .23
  جويمية/ أوت/ سبتمبر. الجزائر. 8، عدد (INRE) في التربية
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  المناشير الرسمية:و  النصوص -ـ ى
 :وزارة التربية الوطنية -مديرية التكوين .1

 .8991/8991التربية( العدد الرابع، و  )مجمة التكوين ىمزة وصل -

 .8999/8911، 81التربية( العدد و  )مجمة التكوين ىمزة وصل -

 .8912، السنة 21ربية( العدد التو  ىمزة وصل )مجمة التكوين -

  :التكوين عن بعد - وزارة التربية الوطنية -مديرية التكوين .2
 .8999حدة الم غة العربية، الإرسال الأول، جويمية و  -
 بدون تاريخ. الثالث،و  عمم النفس، الإرسال الثانيو  التربية -
 .2119عمم النفس، الإرسال الأول، جويمية و  التربية -

كتاب السنة الأولى من التعمم الابتدائي لمادة  (:2111/2111) يقي لمناىجالدليل التطب .3
 التربية الإسلامية،  الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.

 وزارة التربية الوطنية. ،السنة الثانية من التعميم الابتدائي (:2111/2119) دليل المعمم .4
مديرية التعميم الأساسي،  ريل،أب(: 2111)مناىج السنة الأولى من التعميم الابتدائي .5

 وزارة التربية الوطنية.
، مديرية الأولى من التعميم الابتدائي، أبريل السنة :(2111)الوثيقة المرافقة لممناىج .6

 التعميم الأساسي، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.
، المجنة الوطنية يم الابتدائيالثالثة من التعم السنة(:2111) الوثيقة المرافقة لمناىج .7

 لممناىج، الديوان الوطني لممطبوعات المدرسية، الجزائر.
، جويمية 2السنة الرابعة من التعميم الابتدائي، الجزء (: 2119) الوثيقة المرافقة لمناىج .8

  ، المجنة الوطنية لممناىج، مديرية التعميم الأساسي، وزارة التربية الوطنية.
(، سمسمة الممفات التربوية، الطبعة الثانية 2111) وثائق التربويةالمركز الوطني لم .9

 حة، الجزائر.قمن

 .2111يناير  21الموافق  8129محرم عام  89مؤرخ في  11/11 القانون التوجييي .11

، المركز الوطني لموثائق التربوية، 1999الكتاب السنوي وزارة التربية الوطنية:  .11
 الجزائر.



 ق ائمة المراجع                                 والتطبيق                   النظام التعليمي الابتدائي بين النظري
 

 404 

ية المراجع بالمغة -ثانيا  ب ن  :الأج

A. Ouvrages en Français: 

1. AgnèsVan Zanten (2000): L’école, L’état des savoirs,  Ed, la 

découverte, Paris. 

2. Alain Baudot(1981), sociologie de l’école, Durand, Paris. 

3. Alain Bertone (2000): Sciences sociales, 2
ème

 Edition, DALLOZ, Paris.  

4. Alain Pequenot &d’autres (1996), …..ed, Marketing.S.A- Paris. 

5. Alfred Bénit (1973): Les idées modernes sur les enfants, 

FLAMMARION, France. 

6. Antoine Prost (2004) : Histoire général de l’enseignement et de 

l’éducation en France, Tome4, Ed, Perrin, France. 

7. Antoine Prost (2004): Histoire de l’enseignement et de l’éducation IV 

depuis 1930, édition Perrin, Paris. 

8. Arnold Clausse (1967): Initiation aux sciences de l’éducation, Liège ; 

Belgique. 

9. Barbier. M (1985): l’évaluation en formation, éditions, P.U.F, Paris. 

10. Baudelot, C & Establet, R (1974) : l’Ecole capitaliste en France, 2
ème

 

Ed Maspero, Paris. 

11. Baudot Alain (1981) : Sociologie de l’école, Ed, Durant, Paris. 

12. Béatrice,M,B et Laurent,S (2008) : L’Ecole en crise ?  Ed, Ellipses, 

Paris. 

13. Bois .M (2002) : Les systèmes scolaires et leurs régulations, Lyon, 

CRDP, France. 

14. Charles Robert Ageron (1979) : Histoire de l’Algérie contemporaine 

, Presse universitaires de France, Paris. 

15. Dalila Arezki(2004) : L’enseignement en Algérie, Ed, SEGUIR, 

Paris. 

16. Fanny Colonna(1975) : Instituteurs Algériens 1883 – 1939, Presses 

de la fondation nationales des sciences politique, Paris. 

17. Fernandez Julio (1983) : Réussir une activité de formation, Ed De 

Boeck, université Québec. 

18. François D’Anvers (1992) : 700 mots clefs pour l’éducation, Presses 

universitaires, Litec. 
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19. Gauthier-Villars(1980): Education et Relations , introduction à une 

analyse plurielle des situations éducatifs- UNESCO- J-

ARDOINO, Bordas, Paris. 

20. George Lapassade (1998) : Micro sociologie de la vie scolaire, Poche 

Education-Anthropo-Economica, Paris. 

21. Gérard Malglaine (1993) : Enseigner à des adultes, travail et 

pédagogie, Ed, P.U.F, Paris. 

22. Jérom, Bruner (1996) : L’éducation, Entré dans la culture, Ed, 

RETZ, Paris. 

23. Léopold,P & d’autres (2001) : Former des enseignants 

professionnels, De Boeck université, 3
ème

 Ed, Bruxelles. 

24. Les défis de la formation, quelle personne ? pour quelle société, 

(1990) : ESF Editeur,  Paris. 

25. Lise Demailly & d’autres(1998) : Evaluer les établissements 

Scolaires, L’harmattan- Logiques Sociales 75005, Paris, 

France. 

26. Mager,R.F(1977) : Comment définir des objectifs pédagogiques, 

Ed,Bordas, Paris. 

27. Malika Boudalia Greffou (sans date) : l’école Algérienne de Ibn 

Badis, Edition, LAPHOMIC, Alger. 

28. Marie, D.B & Agnès, V.Z (2007) : Sociologie de l’école, 3
ème

 Edition, 

Armand COLIN, Paris. 

29. Maud Mannoni (1973) : Education impossible, édition du Seuil, 

Paris. 

30. Maurice De Montemolin (1977) : l’Enseignement programmé, 2
ème

 

édition, Presses universitaires de France, Paris, "Que sais je?". 

31. Meriem Philippe (1995) : Enseigner, scénario pour un métier 

nouveau, E.S.F éditeur, 8
ème

  édition, Paris, France. 

32. Miallaret Gaston(1977) : Vocabulaire de l’éducation et sciences de 

l’éducation, P.U.F, Paris. 

33. Miallaret.G (1977) : La formation des enseignants, Paris, PUF, 

France. 

34. Milton. Shwebel & Jane, Raph(1967) : Piaget a l’école ,traduit de 

l’américain par Henriette Étienne & Daniel Neuman, 
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..............................................................................................

.................................................................................................... 
ىل ترى أن عدد التلاميذ الحالي في الأقسام يساعد عمى تحقيق المقاربة  – 41

 لا  -                           نعم  -بالكفاءات؟             
 ...............................................................في كمتا الحالتين أذكر كيف 

.................................................................................................... 
 المحور الخامس: تكوين المعممين

 ىل تمقيت تكوينا وفق التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟ – 41
   تكوينا أوليا -
  أثناء الخدمة -
   لا -

 المعمم أثناء التكوين وفق التدريس بالمقاربة بالكفاءات؟يتمقى  ىل – 42
   تعميما نظريا -
  تعميما تطبيقيا مينيا -
   الاثنين معا -

 ىل خصصت برامج التدريب المكثف المستمر لتطوير كفاءة المعمم؟ – 43
 لا  -                           نعم  -            

 بوية عممية أثناء فترة التكوين؟ىل قمت بأبحاث تر  – 44
 لا  -                           نعم  -            

 ىل المؤسسات التكوينية تتوفر عمى الشروط اللازمة لإعداد تكوين جيد لممعمم؟ – 45
 لا  -                           نعم  -            

 صة بالمقاربة بالكفاءات؟ىل أنت راضي)ة( عمى برامج التكوين الخا – 46
 لا  -                           نعم  -            

.............................................................. في كمتا الحالتين أذكر لماذا؟ 
....................................................................................................

.................................................................................................... 
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 ىل تكوين المعممين يساعدىم عمى اكتساب آليات التدريس وفق المقاربة بالكفاءات؟ – 47
 لا  -                           نعم  -            
.................................................................. ...............وضح ذلك 

.................................................................................................... 
 ىل ترى أن لممكونين تكوين جيد في مجال التدريس بالكفاءات؟ – 48

 لا  -                           نعم  -            
 ىل المعمومات المقدمة من طرف المكون مبنية عمى أسس: – 49

  عممية، تنظير معرفي -
    معرفة ذاتية -
     آخر -

 حول واقع التعميم الابتدائي في الجزائر؟ Les notesما ىي أىم ملاحظاتك  – 51



( :  هل دليل المعلم الجديد يعتبر:10جدول رقم )  

 العبارات التكرار النسبة
 قيدا للتدريس 26 0151%

 وسيلة مساعدة لتخطيط العمل 646 2151%

 منهجية محددة للدرس 16 01.0%

 قيدا للتدريس و وسيلة مساعدة 1 0561%

 قيدا للتدريس و منهجية محددة للدرس 06 1.0%

مساعدة لتخطيط العمل و منهجية وسيلة  63 253%1
 محددة للدرس.

 المجموع 411 011%

 

 

 

(:  هل يمكن تطبيق هذه الاستراتيجيات في الفصل الدراسي؟16جدول رقم )  

 العبارات التكرار %النسبة

 نعم 055 4554%

 لا 610 1156%

 المجموع 411 011%

 

 

 

أثر لها إل في النصوص الرسمية؟( : هل تعتقد أن المقاربة بالكفاءات لا 11جدول رقم)  

 

 العبارات التكرار %النسبة

 نعم 024 4051%

 لا 612 1551%

 المجموع 411 011%

 



هم انًُهاج اندراسي انجديد يتطهة يُك استعًال أسهىب 4 ( :40جدول رقم )  

 انعثارات انتكزار انُسثة %

 

 تسيط و واضح 110 5252%

 يعقد وغايض 63 15.8%

 أدوات تقُية تسيطة 34 8.5%

 تًزيُات يدوية 38 9.5%

 تسيط وواضح/يعقد و غايض 4 1.0%

تسيطةتسيط و واضح/ أدوات تقُية  68 17%  

 تسيط و واضح/تًزيُات يدوية 36 9.0%

 يعقد و غايض/ أدوات تقُية تسيطة 4 1.0%

 يعقد و غايض/تًزيُات يدوية 20 5.0%

 أدوات تقُية تسيطة/ تًزيُات يدوية 23 5.7%

 انًجًىع 400 100%

 

 

 

 

(:40جدول رقم )  

انزسًية و يحقق عُاصزها ؟هم يحتىي انًُهاج اندراسي يتًاشً يع انىثيقة                 

 انعثارات انتكزار %انُسثة

 َعى 542 60.75%

 لا 721 39.25%

 انًجًىع 444 100%

 

  



هم يحتىي انكتاب انًدرسي قاتم نهتطثيق يع انًتعهًيٍ ؟    (:40جدول رقم )  

 

 انتكزار %انُسثة

 

 انعثارات

 َعى 542 51.5%

 لا 734 48.5%

 انًجًىع 444 100%

 

 

 

 

هم الأَشطة انًتضًُة في انكتاب انًدرسي قاتهة نهتُفيذ ؟ (:40رقم ) جدول  

 

 انعثارات انتكزار %انُسثة

 

 َعى 572 54.5%

 لا 725 45.5%

 انًجًىع 444 100%

 

 

 

( :40جدول رقم )  

هم تزي أٌ عدد انتلاييذ في الأقساو يساعد عهً تحقيق انًقارتة تانكفاءات ؟               

 انعثارات انتكزار %انُسثة

 

 َعى 24 15.0%

 لا 244 85.0%

 انًجًىع 444 %.100

 



 ملخص :
المحمي بدأ اىتمام الدولة الجزائرية يتجو  من جديد نحو التعميم كأحد سياق التحرك العالمي و  في 

عمى ىذا الأساس أدخمت العديد من الإصلاحات العناصر الرئيسية في عممية التنمية البشرية، و 
قاربة تيدف ، إذ تبنى المشروع التربوي "المقاربة بالكفاءات" كمالتعديلات عمى النظام التعميميو 

دماجو في الوسط الاجتماعي. اىتمت ىذه الدراسة بالمرحمة الابتدائية لأىميتيا لتأىيل التمميذ و  ا 
التي تناولتيا في إطار التحميل السوسيولوجي القصوى بالنسبة لممراحل التعميمية الأخرى، و 

كرية ونصوص توجيات ف، الذي حاولنا أن نقرأ ضمنو واقعنا التربوي من خطابات و الوصفي
 رسمية، سواء تعمق الأمر بالمستوى النظري أو التطبيقي.

 ضمن ىذا السياق النظري طرحنا السؤال السوسيولوجي التالي:و 
منظام الخاص بالإصلاح التربوي الجديد لىل ىناك اختلاف بين محتوى الخطاب الرسمي  -

 ؟ مدرسة الابتدائيةداخل ال الواقع الممارس من طرف المعممينو  التعميمي الابتدائي
الخاص بالإصلاح التربوي ىناك تناقض بين محتوى الخطاب الرسمي الفرضية العامة: 

 .داخل المدرسة الابتدائية الواقع الممارس من طرف المعممينو  لمنظام التعميمي الابتدائيالجديد 
الدراسة  التالية:عمدت الباحثة إتباع الخطوات المنيجية  :جررااا  المهججرية للحث  الميااه الإ

أدواتيا الميدانية ثم الدراسة الأساسية معتمدين فييا عمى الملاحظة الاستطلاعية بخطواتيا و 
معمم)ة( في كل من  044ذلك عمى عينة تتكون من الاستمارة كتقنية ميدانية أساسية. و بالمشاركة و 

 تممسان.وىران وسيدي بمعباس و 
رزىا  وتفريغيا في جداول قصد معالجتيا إحصائيا باستعمال بعد جمع المعطيات من الميدان تما ف

. وقد مكنا ذلك من تحميل بيانات الدراسة الأساسية SPSSة الإحصائية لمعموم الاجتماعية مانالرز 
 بالنسب المؤوية كأداة إحصائية.

المدرسة الابتدائية ولازالت تشيدىا، ىي مجرد  ياشيدتأن الإصلاحات التي منو توصمنا إلى و 
 تعديل محتوى برامجياو  سطحية شممت تغيير عناصر المنظومة التعميميةو  إجراءات شكمية

ليس إصلاح جذري نابع من السياق السوسيوتاريخي لممجتمع الجزائري، مما ى و استبداليا بأخر و 
 .ىذا يؤكد صدق الفرضية العامةو من التعميم. أدى إلى  توجيو العديد من الانتقادات إلى ىذا النوع 

 



:

ب
.

.
شمل على "" اني18321962

2003/2004" "
 "

.

:كلمات مفتاحیة

؛المنھاج الدراسي؛ التطبیق؛ النظري؛ المدرسة الابتدائیة؛ التعلیم الابتدائيالنظام التعلیمي؛ ؛ التربوي الجدیدالإصلاح
.معلم التعلیم الابتدائي؛ التكوین؛ الكفاءات


	??????? ?????.pdf
	page de garde
	الإهداء
	كلمة
	شكر
	Sommaire 31
	
	فهرس
	Introduction
	Problèmatique
	HISTOIRE de l'enseignement (01) A
	Ecole Primaire(02)
	Programmes scolaires (03)
	FORMATION Des Enseignents (04)
	CONCLUSION
	Bibio 31
	جامعة
	شبكة
	questionnaire
	جدول
	ملخص

	?????? ???? ??????.pdf

