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Introduction

« Il n’y a pas de récit historique la ou n’est pas
explicitée la relation & un corps social et & une institution de savoir »*

En guise de prélude a mon développement je me sers de la pensée
de Michel de Certeau pour introduire une extension a mon raisonnement
sur le texte d’Histoire?, tel qu’il est désigné par D’intitulé du projet
didactique® proposé par le programme officiel des classes de terminale.

Pour un point de départ, ce n’est pas un hasard que je sois pris de
dépendance a cette définition dans la mesure ou elle recouvre tous les
éléments correspondant a mon corpus et a mon theme de recherche, a
savoir ; les représentations de la guerre d’Algérie a travers le manuel
scolaire des classes de terminale.

L’institution de savoir se pose donc comme un élément fondamental
dans la conception du texte d’Histoire. Notons au passage que le manuel
scolaire des classes d’examen secondaire, inclut par sa qualité sur le plan

! Michel de Certeau, L’écriture de I’histoire, folio histoire, Gallimard, 1975, p.119.
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pédagogique tout un projet didactique relatif aux textes et documents
d’Histoire. Ce qui reléve de la singularité par rapport aux autres matieres
proche de la discipline.

Dans ce cadre qui se veut institutionnel, le theme de ma recherche
requiert une exigence d’un appareil conceptuel et théorique un peu
particulier ; correspondant aux éléves - instance de réception - qui seront
invités a étudier et a travailler sur le texte d’Histoire, et non pas sur
I’Histoire. C’est donc dire, a quel point ces deux premiéres nous imposent
I’originalité de la donne.

Cette instance de réception, quand elle recouvre uniquement les
¢léves, ou certains d’entre eux, n’a pas acces au locuteur mais elle peut
avoir acces a |’énonciateur ; [’étre au monde qui est responsable du
contenu®. 11 s’agit-la évidemment, d’un constat qui, mis a profit, peut
réveler les aspects d’une situation qui s’offre a 1’étude.

Un fait majeur nous invite dés lorsa revenir et revoir ainsi la
définition du texte d’Histoire, toujours selon le méme auteur qui se
réserve a ce sujet la singularité d’avoir associé par définition, un acte de
langage a I’institution de savoir.

En effet, sur la quatrieme page de couverture, le condensé qui
définit 1’écriture de [I’Histoire, résume tous les parametres de
I’investigation du texte d’Histoire dans le cadre d’une recherche
scientifique.

Faire de [’histoire, c’est marquer un rapport au
temps (...). Ecrire [’histoire, c’est gérer un passé, le circonscrire,
organiser le matériau hétérogene des faits pour construire dans le
présent une raison ; c’est exorciser ['oralité, c’est refuser la
fiction. C’est pour une société, substituer a l’expérience opaque du
corps social le progres controlé d’'un vouloir-faire. Ainsi, depuis

* 0.Ducrot, Le dire et le dit, chap.8, esquisse d’une théorie polyphonique de I'énonciation, Minuit, 1984.



Machiavel, [’histoire se situe-t-elle du coté du pouvoir politique
qui, lui, fait [’histoire. >

Pour justifier la conception de M. de Certeau nous pouvons avancer
que la masse, noyau dur, en est I’¢élément d’attraction supposé¢ assurer le
pacte tacite dans sa diversité ; qu’il soit heuristique (connaitre), ésotérique
(savoir) ou fiduciaire (croire). L’étiquéte du pacte explique pourquoi
I’institution revét une telle importance, a fortiori, dans le cadre de notre
recherche.

Cette condition d’un préalable institutionnel dans la conception de
I’Histoire se trouve confortée par les écrits a caractere historiographique
qui vont succéder a Michel de Certeau, notamment ceux qui traitent le
cas I’Algérie poste ou pré-indépendante. On peut citer entre autres : Paul
Balta et Claudine Rulleau®, Yvonne Turin’, Amina Azza Bekkat®.

Sachant que bien d’autres références théoriques seraient a mobiliser
pour approfondir notre connaissance de 1I’Histoire dans la diversité des
approches historiennes quant a ses themes et ses méthodes de recherche,
nous nous limitons dans notre étude a une approche investigatrice d’un
chercheur linguiste nettement différent d’un historiographe, quand bien
méme ce dernier peut nous servir a asseoir les éléments de base a notre
sujet de recherche.

Parler d’Histoire dans le manuel scolaire de frangais c’est parler de
contenus, d’objet d’étude et d’apprentissage aussi, de concepts, de savoir
faire, et enfin, de «capacités intellectuelles a développer ». Or, ces
capacités impliquent des compétences linguistiques, paralinguistiques,

eme

> Op. cit.,, 4 page de couverture.

® Paul Balta, Claudine Rulleau, L’Algérie des algériens vingt ans apreés, Enjeux internationaux, Les éditions
ouvrieres, Paris, 1981.

7 Yvonne Turin, Affrontements culturels dans I’Algérie coloniale ; écoles, médecines, religions, 1830-1880, ENAL,
2°™ éd, Alger, 1983

& Amina Azza, Bekkat, Regards sur les littératures d’Afrique, OPU, Alger, 2006.



idéologiques et culturelles. Autant de parametres complémentaires qui
peuvent conduire finalement a la capacité de lecture et d’interprétation.

Il convient de noter dans ce contexte que la communication en
situation de contact, impose aux participants (éleve et enseignant) un
travail de figuration particulierement intense et délicat.

D’abord parce que les documents apportent en classe la réalité
passée que ’on veut étudier ; le présent porte les traces du passé ou il est
du passe accumulé. Les éléves arrivent dans un monde déja la.
L’épaisseur du temps a laissé des traces qu’il faut considérer par la
problématique d’une analyse textuelle : de la vient la question de la
fonction critique comme souci majeur.

Ensuite, parce que I’enseignement de 1’Histoire privilégie un cadre
politique, le cadre de 1’état dans lequel nous vivons aujourd’hui ou 1’état
doit s’identifier a la nation et au territoire.

Les deux logiques sont ainsi soumises a des finalites : transmettre et
developper un sentiment d’appartenance.

Les finalités poussent a ce que I’enseignement de I’Histoire
privilégie la transmission d’une vulgate, refuse ce qui divise (toute mise a
la question du projet de société relatif a I’Histoire de la nation), s’appuie
sur tout ce qui développe un sentiment commun et qui contribue a la
cohésion sociale.

Cette derniére approche s’efforce de lier le « je » de I’éléve au
«nous » du présent et du passé par distinction aux autres et a 1’Autre,
ceux et celui qui ne se reconnaissent pas dans cette appartenance.

Aussi, combien serait-il impératif de veiller a entreprendre la
stabilité du sens des énoncés comme condition ciné qua none a
I’engagement et la coopération dans le cadre pédagogique. Si le repérage
énonciatif se révéle trés important dans ce type d’entreprise, il convient
aussi d’examiner les stratégies discursives qui permettent de calculer le
rapport entre le rthétorique et I’empirique.



La préoccupation majeure revient donc a réadapter I’analyse du
discours pour des besoins didactiques a un savoir historique qui soit
enseignable, apprenable et évaluable. Une préoccupation qui définit la
tache que nous nous sommes donnée dans le cadre de notre recherche.

Notre démarche dans cette étude consiste a vérifier les réalisations
didactiques d’un point de vue linguistique ; allant de la sémiotique de
communication et de culture a la sémantique et pragmatique il convient
aussi de mener une réflexion sur le parcours épistémologique de la
culture et 1’idéologie a 1’école en passant du discours politique a la
didactisation du texte historique.

A cet effet, en considérant les directives officielles de I’institution
et les consignes pédagogiques, un bref aper¢cu nous permet deja de nous
situer par rapport a un théme de réflexion qui se pose en tant qu’objet de
recherche :

Inviter a réfléchir sur les questions que nous pose le passé dans le
présent.

Construction de la dimension critique de [I’Histoire et ['implication de
[’éleve en méme temps.

Construire des points de repere sur [’Histoire de |’humanite.

Confronter les éléves a toutes les échelles de 1’Histoire humaine qui vont
du local au planétaire en évitant de s’enfermer dans une Histoire
nationale.

Comment faire pour que les cours d’Histoire donnent-ils lieu a de
véritables débats scientifiques qui sachent se distancier du sens
commun ?



Il s’agit 1a bien d’une invitation a 1’analyse critique des textes
proposés aux éléves dans le cadre du projet didactique qui porte sur le
texte d’Histoire.

Ainsi, le croisement entre corpus (en tant qu’un ensemble de textes
manifestement proposés, particulierement caractérises) et réferences
théoriques, nous dicte une démarche sommaire et provisoire. En se
servant des outils conceptuels pour pénétrer le corpus, de la mise en
langage des évenements a la mise en acte de la langue, en passant par la
manipulation d’un réel, puis d’un réel linguistique, il fallait chercher
quelque chose qui mérite d’€tre approfondie, inventorier le grand nombre
de faits a expliquer en formulant des hypotheses qui permettent de révéler
les faits explicateurs.

Préoccupations :

Il faut donc tenter un travail de décryptage et faire comme le suggere
Todorov® ; retrouver les conditions de production de 1’énoncé : pour
comprendre le proces d’énonciation, il ne suffit pas de noter les
circonstances présentes, présenter 1’acte de parole, il faut reconstituer
I’histoire de [’énonciation. Se contenter de 1’énonciation présente,
immeédiatement observable, c’est prendre la partie visible de 1’iceberg
pour I’iceberg tout entier.

Cependant, le travail de décryptage, défini théoriquement, reste
suspendu et problématise 1’essence de [I’investigation a bien plus
d’égards ; nous nous limitons ainsi a cerner les contraintes uniguement sur
le plan textuel, évenementiel et idéologique.

En reconstituant I’histoire de 1’énonciation on peut révéler un
explicite du texte qui reside a la fois dans le contenu semantique des
énoncés qui le constituent et dans la position que ce texte occupe par
rapport a 1’ensemble des productions langagieéres qui le définissent par
distinction. Cette tache, quand bien méme méthodique, reste inépuisable
vue le nombre infini des réalisations langagiéres ou méme écrite.

® Tzevetan Todorov, Les genres du discours, paris, Seuil, 1978.



Néanmoins, si tout dépend de la conception du monde, le temps
s’impose comme vecteur déterminant. Une telle étude exige
I’¢largissement dans le temps par des projections a la fois sur le passé, le
présent et le futur par rapport aux faits passes. Et, c’est ainsi alors, que
nous serons résignés a une certaine restriction imposée par le I’étendu du
champ d’investigation.

Autrement dit, pour ne pas exagérer dans une analyse naive de tout
ce qui est de ’ordre institutionnel, idéologique et scientifique, nous
manifestons, a notre niveau, notre grand désir a considérer 1’ensemble de
cette recherche au stade d’un chantier qui reste objet de régulation
permanente.

Enfin, signalons notre préoccupation a nous introduire dans
’actualité de la scéne politique pour reconnaitre par la méme a I’Histoire
tous ses mérites quand elle vient arbitrer 1’avenir des nations. Les
dirigeants algeériens actuels et francais sont au devant de 1’histoire
commune de leur pays.

L’Histoire, si elle est apte a reconnaitre ceux qui la font, doit étre
assumée par ceux qui I’ont vécu ou I’écrivent. L’écriture de 1’Histoire est
un droit des peuples, c’est la mémoire des nations, elle s’impose comme
un devoir de vérité, de consensus, car elle trace I’avenir des générations en
leur restituant des recits comme patrimoine.

L’Histoire de I’humanité est jalonnée de guerres et de conflits
souvent d’une atrocité barbare, mais aussi de discours politiques engagés.
Assumée, I’Histoire reste capable de réunir les nations qui se sont
affrontées par le passé.

Le cas de la guerre d’Algérie est significatif a plus d’un titre et
répond a cette exigence des peuples a panser les blessures du passé par un
discours attendu et courageux de la France, discours qui s’inscrit dans la
recherche d’une paix totalement recouvrée avec le passé. Une possible
dynamique d’une ére nouvelle de relations franco-algériennes est a venir
grace au discours.



Problematique :

Tenant ainsi a traduire et a vérifier nos préoccupations par une
problématique sur le plan pratiqgue dans un cadre pédagogique, il était
d’abord primordial de signaler I’importance de 1I’Histoire a 1’école, en
langue francaise dans le manuel scolaire de francais par rapport a
I’Histoire présente dans la culture, dans les médias ou dans les discours
politiques.

Ceci étant un préalable, nous venons a présent aux implications de
cette importance sur le plan idéologique pour formuler une problématique
qui, a son tour, peut se traduire sur le plan linguistique et dans un cadre
institutionnel en termes de déterminations textuelles et pragmatiques.

Entre les deux positions, celle de la France et celle de 1I’Algérie,
s’agit-il de deux systémes de représentation opposé€s et d’exclusion
réciproque ou, au contraire, qui se cherchent et cherchent 1’unité de
maniére a ce que les éléments pertinents se dévoilent, prennent sens par
singularité et par distinction ?

En d’autres termes, les deux parties ont-elles forgé un espace de
dialogue propre a eux ? Le cherchent-ils toujours a travers la didactisation
du texte historiqgue comme type d’écriture provisoire?

Il s’agit de prévoir et d’anticiper les caractéristiques de cette
écriture afin d’accélérer le processus d’une réadaptation du texte
d’Histoire a des fins mutuellement productibles de part et d’autre. On tend
vers une écriture dont les implications sauront dépasser le fait d’étre mises
en scene et se trouvent actualisees par des énoncés a caractere
typiquement historique.

Ainsi, le sujet de 1’énonciation ne sera plus « je » ou « il » mais
«nous» (les francais et les algériens). Un «nous» non pas
communautaire mais universel. Ce serait 1’idéale proposition a une
situation qui reste aujourd’hui méme en suspens malgré 1’¢état
d’avancement actuel de «la théorie générale de 1’écriture ». il faut

signaler que tel est I’objectif inscrit des directives officielles sur le sujet.
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Hypotheses de travail

Apres avoir tracé le contexte a grands traits, formalisé les quelques
connaissances disponibles autour du mode de présence de 1’Histoire dans
notre étude, nous en venons a présent aux principales hypotheses de cette
recherche. Celles-ci seront construites comme des croisements entre les
questions de recherche et les données susceptibles d’étre effectivement
recueillies sur le corpus.

Aussi, apres une lecture flottante des textes proposes, les questions
sont construites a partir d’une analyse théorique de I’objet d’étude,
analyse complétée par les directives de I’institution qui délimite notre
sujet.

Ce sont donc, plusieurs questions qui sont formulées a travers des
hypotheses. En voici le résume :

Si I’ambivalence dans 1’€criture de I’Histoire est une composante intégrale
OuU une caracteristique, est-clle aussi la preuve d’une écriture qui se
cherche entre la mémoire et 1’altération, la victimisation et la glorification,
I’adhésion et la distanciation... ?

On peut d’abord poser plusieurs questions sur la catégorisation et la
typologie. S’agit-il de propriétés pertinentes ou définitoires, propriétés
génériques ou speécifiques, inhérentes ou afférentes (contextuelles).
Existe-t-il un style neutre et convenable ?

Quels sont les proceédés et/ou processus de décodage et d’encodage qui
permettent de caractériser [’écriture de 1’Histoire et qu’il faut
pertinemment considérer pour la stabilité¢ du sens et de I’interprétation ?

Il serait aussi intéressant de nous interroger sur la représentation du
monde qui nous est donnée a travers les textes proposes.

Ces historiques se manifestent-ils en tant que production d’un conflit dans
I’instance du sujet de I’énonciation ?



- Quel est I’enjeu de la compréhension culturelle ? peut-on et comment
réduire le faussé culturel ?

- Enfin, il y a-t-il lieu de parler de variation entre textes officiels (intention
de communication) et pratiques scolaires portant sur le texte d’Histoire ?

Seule la linguistique qui s’impose comme outil polyvalent pourrait
soumettre des réponses a toutes ces questions qui dictent notre plan de
travail et constituent 1’échine de sa progression analytique.

Approches adoptées et méthodes a suivre :

L’étude des textes et documents de notre corpus devrait fournir des
résultats qui, combinés entre eux apportent des réponses, confirmations et
infirmations aux hypotheses et questions plus preécises.

Notre travail consiste a signaler, dans différentes approches, les
particularités du texte qui permettent a I’énonciation de déborder 1’énonce
et de rendre la mise en acte plus effective. En effet, une écriture
traditionnelle et convenue ne pourrait obtenir le méme impact quant a
I’écriture qui porte sur [’Histoire *°.

Divers procédes sont utilisés, essentiellement relatifs au style, a la
rhétorique et a I’argumentation.

Dans cette pléthore des théories et des textes qui exigent parfois
pour chacun sa propre entrée d’investigation, I’important est de considérer
ce qu’une méthode apporte, ce que 1’analyse des données recueillies avec
tel ou tel type de méthode permet de construire et de dire de I’objet étudié.

Pour des raisons pratiques de méthodologie, nous pouvons ainsi
considérer qu’a chaque texte sa propre problématique, ses propres indices

10 . . . . — . s s R
Expression radicale que nous employons pour désigner une écriture encore objet a I'étude, a la
conceptualisation dans le cadre de notre recherche.
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de lisibilité"!, suivant sa principale catégorie qui sera déterminée suite &
I’application d’une méthode d’analyse appropriée. Il importe aussi, en
cherchant un fond commun a I’ensemble des textes, que I’ensemble de ces
problématiques convergent et tendent vers notre problématique générale.

Il serait alors important de problématiser, au fur et & mesure, les
étapes et les notions employées.

Notre recherche a pour axe central une interrogation sur les
contenus, et de ce fait, plusieurs appuis théoriques sont privilégiés ; le
concept du texte et/ou discours historique, la théorie des représentations
sociales (énonciation, pragmatique, sémantique) 1’établissement du sens,
I’argumentation et I’implicite.

Pour I’analyse, nous nous contenterons donc, d’analyser la voix
textuelle qui raconte, sans trop nous intéresser, pour eclairer le texte a la
biographie de I’auteur et sans pour autant minimiser les éléments de
signification qui situent le texte porte-a-feu par rapport a 1’idéologie
officielle.

Concernant le repérage des indices et 1’élaboration d’indicateurs, il
convient de dire que si I’on définit le texte comme une production
verbale, orale ou écrite, celui-ci porte des indices énonciatifs de ’acte de
production sur le produit. Ces indices énonciatifs constituent les premiers
eléments de caractérisation du texte ; la fréquence d’apparition d’un théme
est, par exemple, un indicateur explicite d’analyse.

Rétablir la prise en charge du sujet parlant, de son statut, des
intentions qui I’animent et des effets qu’il cherche a produire sont autant
de procédés a considérer dans I’établissement et I’interprétation du sens.

Notre recherche ne se propose pas d’apporter directement des
changements dans les comportements et dans les pratiques (a une fin
didactique ou pédagogique). Elle reléve d’une recherche descriptive et

! Fatéma-Zohra Lalaoui-Chiali, Guide de sémiotique appliquée, Oran, OPU, 2008, page205.
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interprétative (par rapport aux directives officielles) des textes proposés
dans le cadre pédagogique.

Cependant, [I’inquiétude existe d’attribuer, au-dela de la
connaissance construite du texte d’Histoire et de sa réalite, des éléments
pouvant servir a 1I’action sur la conception du texte en général et a orienter
le choix de certains thémes d’exploration.

Nous allons enfin essayer de cerner les exigences de production
propre a 1’époque (actuelle) et les caractéristiques de 1’espace social et
géopolitiqgue auxquelles doit répondre (ou a répondu) notre texte
d’Histoire.

En adoptant a la fois une approche descriptive et générative, notre
démarche prétend élaborer, a partir d’un petit nombre de faits, un
ensemble de regles pouvant étre projetées sur un ensemble plus vaste
d’énoncés. Il ne serait donc pas nécessaire d’étudier toute la masse du
corpus.

Aussi, il n’est pas toujours nécessaire d’analyser tous les documents
recueillis. Méme si un tri préalable est deja établit par 1’institution (un
corpus proposé tel quel par le ministére de I’enseignement avec la
possibilité du choix dont dispose 1’enseignant quant au traitement des
textes), un second tri au sein du corpus s’avére fructueux et indispensable
pour parvenir aux documents significatifs.

A notre niveau, nous admettons que tout choix suppose par ailleurs
un tri, un classement ou une catégorisation en fonction de critéres
variables : institution source, espace de production ou de réception,
thématique, type de document, ...etc.

C’est a la suite de ce tri que nous pouvons SUPPOSEr notre corpus
constitué. Plusieurs regles sont a observer dans ce choix, dont
notamment : 1’exhaustivité, la représentativité, I’homogénéité, la
pertinence, ...etc.

12



Ainsi, commence notre étude par la description de notre corpus et
I’interprétation du choix et du tri des documents pris en compte pour étre
analyses.

Les principes organisateurs du corpus :

Le corpus est un ensemble fini d’énoncés constitué en vue de
I’analyse qui, une fois effectuée, est censé en rendre compte de manicre
exhaustive et adéquate.

Notre corpus est a la fois syntagmatique ; quelques textes du méme
auteur, et paradigmatiques ; ce que nous considérons a premiere vue
comme variantes du texte historique.

Le choix d’un corpus limité, ouvert et représentatif releve pour la
grammaire générative d’un parti pris théorique’®. Pour des raisons
pratiques nous considérons que notre corpus se suffit a lui-méme, tel qu’il
a €té concgu et ¢labore par I’institution qui assume dans ce cas son statut
hypothétique sur le compte de I’idéologie.

Désigné sous le titre du projet didactique, I’ensemble des textes sur
lesquels va porter la problématique se présente sous la forme de séquences
pédagogiques associant un theme a un objectif d’apprentissage ;
présentation thématique ou chronologique qui ne doit pas empécher des
allers retours a travers le corpus.

Cependant, classer un texte consiste a opérer un rapprochement
entre des objets langagiers textuels, toujours univoques et différents, a
partir de caractéristiques (propriétées textuelles communes).

Par ailleurs, avant méme d’entamer notre investigation du corpus,
nous avons signalé des contraintes de terminologie relative a notre objet
d’¢étude. En effet, pour étre radicalement méthodique nous devons partir
d’un objet d’étude qui ne trouve pas encore son nom. Et, par extension,
nous ne pouvons qu’admettre les exceptions et les particularités comme

2 Note du cours d’Alpha Osman Barry, ENS de Bouzareah, Alger, 2010.
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ramifications qui assurent la cohésion d’un ensemble a vouloir naivement
catégoriser sans heurter un texte ou un corpus qui ne se plie pas a la grille
ou a la regle la plus élémentaire.

Théoriquement, tout dépend du corpus de départ pour
I’¢établissement des regles, des grilles d’analyse et des classements. Nous
réalisons de ce fait que cette contrainte de base assimilée a la parabole de
I’ceuf et de la poule ne nous permet guére d’avancer dans notre
raisonnement.

Ainsi, nous considérons a ce titre que ce qui est problématique a
notre niveau de recherche est de découvrir les regles qui fonctionnent a
travers plusieurs textes. Ces regles, soit-elles dépendantes du texte ou de
la procédure, sont des éléments de détermination caractéristiques des
textes et du corpus.
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Chapitre |

Ecriture et construction du
scheme de DI’Histoire.

1.1 L’état des paramétres théoriques (typologie)

L’ensemble des textes de notre corpus représente des réalites
complexes pluridimensionnelles et qui présentent des propriétés
communes quant a la production écrite émise en situation (contexte de
production et de réception).

Cependant, une méme classe de textes peut avoir plusieurs entrées
de classement, ce qui pose un probléme de genre, de type et de prototype
aussi. Cette notion problématique de classification nous conduit a entamer
notre analyse par une étude descriptive des textes composant le corpus.

Nous allons dans ce premier chapitre insister sur la dynamique du
corpus et des textes en essayant de déterminer la motivation d’une
structure geénérale et d’'un mode de fonctionnement en se référant a la
théorie structurale (du texte) et thématique de (1’Histoire).

Cette logique nous dicte une classification, définie par la nature du
corpus et que nous jugeons globale, selon trois paramétres qui
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correspondent aux étapes de traitement et d’analyse du corpus
(linguistique, discursive, visée pragmatique)

1/- La base typologique qui reste suspendue et qui implique une
premiere pénétration du corpus par un croisement théorique : notre
premiere tache consiste a analyser cette base typologique dans ce chapitre.

2/- Le domaine d’application (activité discursive/ production) : déja
défini précédemment. En bref, il s’agit d’un ensemble de textes d’Histoire
a I’adresse des ¢€leves de terminale.

3/- La description des formes mises en rapport entre base typologique
et domaine d’application qui reste aussi suspendue en raison de son
rapport avec la base typologique et I’application de I’analyse. Lorsqu’on
parle de rapport on peut parler d’un rapport de mixité, d’unicité,
d’hétérogenéité ou de rapport hiérarchique.

1.1.1 Le texte ; entre type, catégorie et caractere.

Dans sa classification; Les textes types et prototypes'®, Jean Michel
Adam propose des types séquentiels : séquencialité narrative, injonctive,
descriptive,  explicative,  expositive,  argumentative,  dialogo-
conversationnelle et poético-autotelique. Mais les textes ne sont jamais
homogenes (mono-séquentiel).

Un texte est structuré de facon complexe et cette hétérogénéité peut
étre successive ou hiérarchique. L’histoire peut comporter des actions et
des dialogues au service d’une these qu’elle illustre et joue de ce fait le
role d’arguments. Le noyau actionnel peut se présenter comme un echange
conversationnel sous la forme d’une argumentation polémique.

La classification d’Emile Benveniste' repose sur les bases
typologiques suivantes: le monde énonciatif, I’intention de

 Jean Michel Adam, Les textes types et prototypes/ Récit, description, argumentation et dialogue.zieme édition,

coll. Fac linguistique, Armand Colin, 2005.

% probléeme de linguistique générale, Vol.1, Collection TEL, éd. Gallimard, Paris, 1974.
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communication et les conditions de production (espace - temps-
protagonistes). La typologie situationnelle de Jean Peytard™ renvoie a la
notion de champs littéraire, politique ou juridique de Pierre Bourdieu®®.

Mikhail Bakhtine'” distingue le discours premier du second, le
discours de communication quotidienne (politique) du discours historique.

Enfin, la classification hétérogene repose sur les propriétés
textuelles internes, 1’intention de communication, les stratégies locutoires,
le mode énonciatif, le contenu thématique, les aspects syntaxigques
(thématique, rhétorique, extralinguistique).

Les variables de la classification sont donc aussi diverses et
multiples a la mesure de la diversité des classifications. Concernant notre
étude, nous allons nous appuyer uniquement sur les variables qui
s’adaptent a notre corpus; d’abord, qui le définissent en tant qu’un
ensemble qui se suffit a lui-méme et ensuite, pour procéder a une autre
classification motivée par un tri qui facilite I’acceés aux textes proposés et
nous évite le traitement de tous les textes.

Il faut noter a ce propos que les variables communes a tous les
textes ne méritent d’étre citées qu’a titre définitoire. Pour le traitement et
I’analyse du corpus et des textes, ces variables perdent leur signification.
C’est la différence des variables qui crée le sens et qui introduit, par
distinction, les éléments de synthese significatifs.

Les variables externes concernent les conditions de production.

Les variables internes concernent le statut de régularité des formes
lexicales ; modalités pragmatiques et figures énonciatives (fonction
locutoire : ce que disent les mots - fonction illocutoire : ce qu’on fait avec

B Linguistique frangaise et structure du texte littéraire, annales littéraires de I'université de Besancon, éd. Les
belles lettres, Paris, 1971.

' ce que parler veut dire : I'’économie des échanges linguistiques, éd. Fayard, Paris, 1982.
v Esthétique et théorie du roman, éd. Gallimard, 1978.
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les mots : conseil, insulte — fonction perlocutoire : exercer une action sur
’autre).

Les variables hétérogenes sont liés a la formation de [D’inter-
discursivité  (intertextualite, mémoire discursive et collective,
connaissances encyclopédique).

Les variables inter-discursives sont liées a 1’épaisseur discursive
et référentielle ; identification des catégories inter-discursives), genre et
catégorie de texte.

En procédant au repérage des marques linguistiques de surface
relevant de criteres soit thématiques soit énonciatifs qui peuvent porter sur
des activites méta-textuelles, nous pouvons parvenir a établir une
catégorisation générale qui se résume par le tableau ci-dessous. Cette
catégorisation sera détaillée et justifiée par la suite.

1.1.2 Tableau de classification

L’ensemble des textes du corpus se résume a 19 documents que
nous pouvons répertorier ainsi :

Enoncés a|Récits Tracts
caractere i
) 3) Extrait
typiguement © 8 N
chronologique| = |3 2 = g g (=g (¢
0% | S 5 e |Z= S |appel
3| |g |2 |22|3&
2=/ |E | |2E g%
TS |E i T < 2| 2
Doc 1 Doc2 |Doc3 |Doc6 |(Doc7 |Doc 11 |Doc 16 |Doc
Doc5 |Doc4 |Doc8 |Doc8 |Doc12 17
Doc 15 |Doc 11 |Doc 9 Doc 13 5
Doc 14 |Doc 10 Doc 14 oc
Doc 18 Doc 15 19
Doc 19

Partant de cette catégorisation générale, nous pouvons aller de fil
en aiguille, du général au particulier, jusqu’a 1’analyse élémentaire des
constituants de base des énoncés pour expliquer leur projection sur le plan
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sémiotique ou seémantique. Ce procédé méthodique s’aveére trés pratique
dans le recueil de données et leur condensation.

Ainsi, nous devons justifier cette classification par ses criteres qui
relevent a la fois d’une définition préalable (textes choisis et proposés par
I’institution) et d’une analyse (tri et catégorisation au sein du méme
corpus). II s’agit des indices de surface qui déterminent le mode
d’organisation du discours et orientent la lecture.

Nous en venons ainsi a définir notre corpus par ses premiers
critéres et ses variantes indispensables a 1’¢tablissement du sens et a
I’interprétation. Ajoutons que certains textes sont associés a des images
constituant de ce fait d’autres modalités d’information. Mais, seulement a
titre illustratif, ces images ne permettent pas d’approfondir et de vérifier
les aspects de I’analyse qui nous intéresse.

Méme s’il s’agit d’éléments visuels situatifs qui ont pour fonction
d’évoquer un certain réel situationnel, ces images restent conventionnels
a plusieurs égards ; soit pour une communauté donnée, soit pour les
auteurs de la méthode.

Par ailleurs, il n’est pas toujours facile dans la pratique de trancher
nettement entre le signe qui serait conventionnel pour une communauté
donnée et celui qui le serait pour les auteurs d’une quelconque méthode.
Dans le cadre de notre recherche purement linguistique, il serait judicieux
de passer outre cette sémiologie de I’image, taxée parfois de
scientifiguement spéeculative et non fondée sur un nombre suffisant de
donnees.
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1.1.3 De la variable au caractere

Ce que nous avons désigné précédemment par activité méta-
textuelle se dessine clairement par la principale distinction entre énoncé a
caractére *° typiquement chronologique, récit, et, tract. Il s’agit d’un
critere énonciatif pour une premiére catégorisation.

Ces trois grandes catégories se distinguent d’abord par leur fonction
sur le plan discursif, ensuite, par le contenu, sa disposition, son
fonctionnement et sa mise en forme.

Le critére thématique intervient sur un second plan mais il est aussi
corrélatif a la premiere categorisation. Il faut préciser que le theme de
I’énonciation se distingue du théme de I’énoncé traité; un texte peut bien,
a la fois, aborder un événement, inclure un témoignage et s’inscrire dans
I’Histoire universelle en relevant d’un théme particulier. Mais le theme de
I’énonciation établit le cachet d’une marque globale du texte.

Il suffit, a ce propos, de distinguer entre fonction référentielle et
visée référentielle du langage pour voir que la visée peut étre, par
exemple, incitative (I’appel dans le documentl6), par rapport a la
morphologie grammaticale consolidée par la disposition des formes
concernées (argumentative).

Il convient aussi de signaler que, dans le foisonnement des critéres
et des propriétés (inhérentes ou afférentes) nous nous retrouvons
contraints d’avoir recours au concept de caractere pour désigner
I’empreinte du texte d’Histoire selon laquelle nous avons répertorié notre
corpus. Cette empreinte est caractérisée par des variables de surface,
distinctes a premiére vue.

¥ Terme qui désigne dans cette exception I'empreinte des propriétés inhérentes et afférentes.
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Ces variables de surface relévent du niveau pré-linguistique ;
topographique et typographique. La mise en page ou 1’aire scripturale de
la page ainsi que l’organisation des graphémes tracent des schémas
formels qui guident le lecteur. La structure présuppose un genre auquel on
reconnait des propriétés textuelles et un mode d’organisation.

La reconnaissance des schemas formels est liee essentiellement a
deux aspects; la compétence culturelle du lecteur (savoir partage,
connaissances encyclopédique...) et les représentations sociales,
collectives, individuelles (mémaoire discursive).

Quant au schéma du contenu lui-méme, il reléeve de la valeur
référentielle du texte qui présuppose des compétences de compréhension
du contenu liées au savoir que possede le lecteur sur un théeme donne et
qui sont des savoirs acquis, en partie, par la lecture d’autres textes
antérieurs.

C’est ainsi que nous pouvons concevoir le texte d’Histoire dans sa
lecture de la maniére la plus appropriée. Dans cette méme logique de
caractérisation, nous pouvons schematiser notre démarche analytique par
le diagramme suivant :
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Besoin
(langagier)
Production
(écrite)
Genre (type) de discours
(texte d’Histoire)
Caractere
(suivant les variables de surface)
Theéme de 1I’énonciation
(suivant la position du texte)
Théme de I’énoncé
(suivant le contenu)
Etiquette
( repercussions du contenu)
Analyse élementaire des constituants de base

Allant du haut vers le bas, les trois premiers paliers regroupent les
critéres d’une sélection définitoire du corpus ; tel qu’il a été proposé par
I’institution.

Au troisieme palier, nous avons déja évoqué le caractére
hypothétique du concept texte d’Histoire et le genre de discours qui
introduisent la nécessité d’une analyse. Cette nécessité se retrouve
pleinement confortée par une catégorisation qui répond aux besoins d’un
corpus relativement contraint idéologiquement.
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Il faut préciser que le caractere du texte et le theme de
I"énonciation® se confondent parfois pour la simple raison qu’ils occupent
la position intermédiaire qui marque le passage de la forme au sens. Il
s’agit donc d’une position transitoire a 1’image d’une écriture qui se
cherche entre le fond et sa mise en forme.

Arrivé au pied du diagramme et sans perdre de vue la vision
d’ensemble, il nous incombe de vérifier les répercussions des mises en
forme manifestes de la morphosyntaxe et des stratégies discursives sur le
plan sémantique et pragmatique. Cela dit ; chaque texte fera 1’objet de sa
propre analyse qui fera resurgir son étiquette particuliere (rhétorique et
style d’écriture par rapport aux conditions de production).

1.1.4 Procedé analytique

En rétablissant par exemple la prise en charge du sujet parlant®® a
travers les textes, nous pouvons distinguer dans le témoignage 1’inscription
du «je » dans le document (6) (témoignage d’un auteur narrateur), du
document (8) ou I’énonciateur se désigne par un « NOUS » qui n’a pas la
méme valeur que celui du document (9) (le narrateur différent de I’auteur).

Le document (10) ne compte aucune marque d’énonciation” relative
a I’énonciateur. Ce n’est que par d’autres ¢léments relatifs a la narration,
notamment, la précision, les modalités appréciatives” de jugement et le
lexique des sentiments qu’on peut considérer ce texte comme un
témoignage. L’absence du « je » dans ce texte est un procédé discursif tres
significatif sur le plan sémiotique.

1 Dominique Maingueneau, Initiation aux méthodes d’analyse du discours, éd. Hachette, Paris 1976, P.177.
20 Dominique Maingueneau, Linguistique pour le texte littéraire, 45 ¢, Nathan, Paris 2003, p.57

! bid., p.52.

2 Op. cit., p.110.
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Le texte (19) quant a lui, constitue une autre illustration différente de
la prise en charge du sujet parlant marquée par le pronom indéfini « on ».
Il s’agit bien d’un témoignage®® mais au-deld des faits, le caractére
analytique des séquentialités eénonciatives se distingue nettement.

Ainsi, dans le document (6) la forte position qu’occupe 1’occurrence
du « je » au début du texte permet de dégager les marques formelles de la
description fondées sur des criteres sémiologiques, de composer une
locution a caractére temporel «j’ai dix ans»; un repére qui tire sa
référence de la situation d’énonciation et qui permet surtout d’ancrer la
narration dans la véridiction.

Voila donc comment nous pouvons a partir d’un constituant lexical
(pronom personnel) tracer les traits d’un élément de signification de base
(P'inscription du sujet parlant). Il serait aussi significatif de procéder ainsi
sur les deux axes; syntagmatique (les textes d’un méme caractére) et
paradigmatique (dans le méme texte) pour faire ressurgir les traits qui ne
s’offrent pas a premicre vue.

1.1.5 Le texte médium et I’interprétation

Notre corpus est ainsi défini par des contraintes externes et des
contraintes internes que nous devons déterminer. Les énoncés sont a la
fois dépendants et indépendants du contexte non-verbal®: énoncés
proférés pour un destinataire dans le méme environnement physique de
I’enseignant qui se substitue - dans le cadre institutionnel qui peut étre
négocié sur le plan de la transmission du message - a 1’énonciateur, et
énoncés différés congus en fonction d’un co-énonciateur dans
I’impossibilité d’accéder au contexte de 1’énonciateur.

2 paul Ricoeur, L’écriture de I’Histoire et la représentation du passé, éd. Armand Colin, Paris, 2000, P.738.

2 Op.cit., p.10.

24



Ces énoncés prétendent donc, étre autosuffisants et tendent a
construire un systeme de repérage intra-textuel actualisé par le systeme
idéologique et institutionnel qui permet a I’éléve de passer du statut de
spectateur a celui de lecteur coopératif qui peut avoir une certaine prise
sur les textes en considérant qu’ils ont été produits dans le méme
environnement que celui de leur réception, a savoir ; en classe, a I’école.

L’effet recherché résulte justement de la tension entre la proximité
qu’implique le médium (texte) et la distance entre auteur et lecteur
qu’implique ce type de texte relativement contraint institutionnellement en
raison de son statut pragmatique.

L’idéal congu par D’institution serait ainsi: que les partenaires de
I’instance productrice dans ’action pédagogique (ministére, auteurs de
textes, corps enseignant) se superposent de maniére a ce que I’instance de
réception ne souffre d’aucun bruit - sur le plan de la fonction expressive -
qui risque de perturber la communication et de nuire a la réceptivite.

Si laspect fluctuant™ de 1’énonciation mérite d’étre considéré avant
de passer a I’analyse concréte des énoncés, nous devons aussi signaler
I’aspect d’un savoir destiné a une collectivité et non a des individus. Par
opposition a I’Histoire proposée dans la culture ou les médias ou méme a
travers des textes sur des revues et ouvrages spécialisés, le public lecteur
est bien ciblé dans notre cas de figure.

Il s’agit des ¢éléves de terminale qui ne disposent pas toujours des
mémes schémas de lecture® et de compréhension eu égard & leur jeune
age (parcours formatif) et bien d’autres paramétres qui rentrent en jeu et
que nous allons essayer d’expliciter au fur et mesure de notre
développement.

2 Cf. note24.

2SJean-Frangois Jandilou, L’analyse textuelle, éd. Armand Colin, Paris, 2006, P. 54-66.
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Dans les médias, la lecture d’un article qui porte sur 1’Histoire et
bien motivée par la connaissance des thémes et des schémes parfois
visibles et annoncés deés le départ. Le lecteur est donc initié, avisé et
motivé en allant volontairement a la rencontre du texte, contrairement a
I’¢léve dans le cadre du projet didactique.
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1.2 Du texte a I’histoire, au discours sur I’Histoire
1.2.1 Texte et écriture

Le texte se présente sous sa forme constituée. Dans cette
représentation qu’il donne de lui-méme et le moule dans lequel se coulent
toutes les paroles prononcées avant d’étre reprises, il peut apparaitre lisse
et résistant a I’analyse mais, s’il est vrai que le lecteur recrée 1’énoncé a
mesure qu’il le découvre, il y a un jeu complexe qui s’établit entre
1I’écrivain et son public-lecteur.

C’est justement de ce jeu dont il est question d’assoupir les regles et
de les porter a la disposition des éleves comme un complément
d’objectivité et d’univocité. Ainsi, ce qui distingue le texte des autres
types d’expression, c’est qu’il est un tissu de non-dits. Et c’est
précisément la que le lecteur joue un role actif et positif sur le plan de la
critique.

A ce propos Dérrida®’ affirme qu’un texte n’est un texte que s’il
cache au premier regard, au premier venu, la loi de sa composition et la
regle de son jeu. Comme nous allons le voir, cette definition exclut de
notre champ de recherche le texte didactique auquel aspire la science.

Par définition, le texte doit osciller entre la fonction didactique et la
fonction esthétique qui laisse au lecteur I’initiative interprétative. Le texte
a donc prévu un lecteur modele capable de coopérer a I’actualisation et au
fonctionnement textuel. Ce lecteur doit posséder certaines connaissances
et avoir été formé aux mémes schémas rhétoriques et narratifs.

Par ailleurs, Umberto Eco® souligne qu’aucun texte n’est lu
indépendamment de [’expérience que le lecteur a d’autres textes. La

77 Cité par Amina Azza, Bekkat, Regards sur les littératures d’Afrique, O.P.U, 2006, p. 351.
%% |bid., p. 353.
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compétence intertextuelle représente un cas spécial d’hyper-codage et
établit ses propres scénarios. Cela dit que D’intertextualité n’est pas
seulement le fait de I’écrivain mais le lecteur aussi y est pour sa part.

Ainsi, il s’établit une autre relation entre le type de lectorat visé et
I’écrivain ; un algérien qui cible un public algérien (mémes connivences et
mémes références) ou européen (plus d’explications ethnographiques) ;
bien sir, il ne s’agit pas uniquement du lexique, mais ¢galement des
signifiés contextuels et des expressions du cotexte.

Par-dessus cette question d’écrivain, il faut noter que les textes de
notre corpus instituent leur propre situation d’énonciation par des
embrayeurs de temps de personnes et de lieux.

Les dates, indiquées dans pratiqguement tous les textes, sont des
repérages temporels qui ne s’appuient ni sur le moment d’énonciation ni
sur un repére intérieur au texte. Ce repérage absolu coexiste avec des
embrayeurs de personnes a « portée collective » dans le cas d’un public
Visé.

1.2.2 Ecriture de I’Histoire

Nous avons déja signalé plus haut une contrainte conceptuelle
relative a [’écriture de [’Histoire. Nous devons a présent nous focaliser sur
la signification du terme Histoire qui nous introduit de plein fouet dans
le vif du sujet.

D’abord, 1’origine étymologique du mot Histoire hésite entre le
récit et ’investigation, dimension citoyenne ou pratique d’enquéte qui
contribue a la construction d’un sens critique.

Lorsque [’Histoire erre ou ment, lorsqu’elle nous donne une

image inadéquate ou truquée de ['HISTOIRE, c’est peut étre
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[’histoire qui bouche le trou, qui nous remet en question avec
[’HISTOIRE et, par la méme, prépare ou justifie une nouvelle
Histoire, plus exacte. %

Dans ce passage, A.A Bekkat établit clairement une premiére
difference entre les trois désignations typographiques du terme
« histoire »,

Barbaris®® distingue aussi trois acceptions du terme qui
correspondent a trois différentes graphies; HISTOIRE, Histoire et
histoire. Le premier terme désigne le processus et la réalité historique. Par
Histoire on entend [I’histoire des historiens, toujours tributaire de
I’idéologie, donc des intéréts sous-jacents a la vie culturelle et sociale.
L’histoire est enfin le récit, ce que nous raconte le roman.

Il ne suffit peut étre pas de cerner uniquement la terminologie d’un
concept pour procéder méthodiquement. Il convient aussi de voir
I’étymologie et de tracer le parcours du mot a travers I’HISTOIRE ;
sachant que I’origine du mot Histoire remonte a [I’investigation
anthropologique et aux premiers écrits ethnographiques, il nous incombe
de suivre le développement du concept en question.

Le développement du concept d’Histoire, en tant qu’écriture qui
porte sur I’Histoire, est tres significatif pour la compréhension d’une
certaine intention communicative manifestée par la nécessité d’écrire
I’Histoire. S’il s’agit a priori d’un détail, son importance prendra de
I’ampleur a mesure que 1’intention de communication se dévoile, comme
nous le verrons ultérieurement.

*bid., p. 41
*bid., p. 41
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1.2.3 L’ethno-texte

Dans sa distinction entre 1’anthropologie et la sociologie
A.A.Bekkat® affirme que les sociétés sans Histoire préindustrielle sont le
domaine de la premiére, tandis que la sociologie se réserve d’étudier les
sociétés a Histoire industrielles. Les premiéres se distinguent des sociétés
étatiques a caractere centralisé.

On va donc distinguer les civilisés et les primitifs et souvent
['univers présenté sera dichotomique. Aux uns le savoir, la culture,
la morale, aux autres la sauvagerie, [’ignorance, la bestialité. Cette
opposition se fera certes au détriment de la culture dominée dont la
survie est désormais précaire et méme menacée. *

On peut facilement concevoir a la lumiere de cette citation qu’une
société primitive est caractérisée par son simplisme, son conformisme, et
surtout par 1’absence d’écriture qui lui confére un caractere a-historique. Il
serait ainsi primordial sur le plan énonciatif, d’élucider le statut de
I’énonciateur a travers les phases de développement de 1’ « Histoire ».

Méme si I’ethnologie a été réfutée pour son parti-pris culturel, elle a
néanmoins parfaitement accompli sa mission civilisatrice dans la mesure
ou les objets d’étude sont devenus eux-mémes des producteurs d’énoncés
ethnologiques. Elle influence toujours certains auteurs dont les
métaphores sont, a notre sens, la trace la plus réveélatrice du substrat.

A travers notre corpus nous pouvons facilement dégager les résidus
de cette conception a caractére ethnologique qui a influenceé beaucoup
d’auteurs qu’ils soient africains ou européens. L’intitulé méme du projet

*bid., p. 140
2 bid., p. 22
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invite a une approche critique de 1’Histoire pour dépasser cette conception
gue I’on juge contrariante.

A cet effet, nous considérons les deux documents (4) et (6), intitulés
respectivement ; La population urbaine dans les années 1920 et Delphine
pour mémoire. Le document (4) d’un auteur algérien, Mahfoud Kaddache,
est associé a deux tableaux extraits des archives et dressant la
naturalisation ainsi que le mouvement des naissances et des déces dans les
années1920.

Seul le titre du texte permet de faire le lien entre ce dernier et les
deux tableaux de ’archive dans leurs relation de proximité. Autrement, le
texte porte un ensemble conséquent de modalités appreéciatives relatives a
la conception ethnologique et se situe d’un angle particulier par rapport
aux deux tableaux qui offrent un éventail d’interprétations, selon 1’angle
de vue que I’on souhaite adopter.

D’abord, parce que le texte insiste sur les «éléments
inquiétants/rassurants » pour les européens, par rapport au sujet de la
poussée démographique ; ce qui en soi une interprétation excentrique par
rapport aux donnees chiffrées du tableau. Ensuite, parce que les deux
« éléments » relévent d’un champ lexical qui est celui des sentiments.

L’auteur du document (6), un européen ; Didier Daeninckx, aborde
les événements du 17octobre 1961 d’un autre point de vue. Il est témoin
de certains faits qu’il relate avec une conception particuliére.
L’humiliation et 1’injustice résonnent a travers tout le passage descriptif
d’un algérien en France.

Cette conception ethnographique s’affiche clairement dans Ie
document (3) par les énonces suivants :
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Au début du texte: La colonisation entraina [’intrusion d’un
peuplement européen minoritaire a la mentalité de vainqueur, privilégié
par ses droits de citoyen et a la supériorité de ses moyens économiques et
techniques.

A la fin du deuxieme paragraphe : L’Algérie devint [’exutoire des
populations pauvres du Nord de la méditerranée.

A travers les deux énoncés précédemment cités se dégage
I’implication de 1’auteur sur le plan lexical par des termes connoteés et des
jugements de valeurs ; intrusion, a la mentalité de vainqueur, et sur le
plan sémiotique par une métaphore ; [’Algérie devint [’exutoire....

A la fin du troisiéme paragraphe, ’auteur s’affiche et se positionne,
par un constat déduit d’une situation d’analyse, dans une conception qui
reléve de I’intuition puisqu’elle ne marque aucun rapport avec les données
de base: La naturalisation, accordée automatiquement aux fils
d’étrangers, renforc¢a la faible majorité francaise et cimenta un bloc qui
se définit par la supériorité de la civilisation francaise sur la civilisation
musulmane et ['infériorité des « indigenes » par rapport aux citoyens
francais.

Cette conception a caractere ethnographique et en rapport direct
avec d’autres aspects a caractere culturel. C’est pour cette raison qu’elle
sera recurrente a travers notre analyse, en considérant d’autres critéres et
parametres.

1.2.4 Schémes explicatifs de I’Histoire
a/- Histoire scientifique, critique et usage public

Les historiens n’ont pas le monopole sur I’Histoire. L’usage public
de I’histoire désigne toutes les manifestations de cette présence de
I’Histoire en dehors des structures académiques. Parmi elles, la question

de la mémoire et de ses usages politiques. L’abus de I1’Histoire
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scientifique par son usage public dans le spectacle médiatique a conduit a
une Histoire critique largement débattue.

L’Histoire critique intervient dans le débat public pour
contester la facon dont les intellectuels médiatiques, les journalistes
et les hommes politiques, posent les problemes de société pour poser

. . ) L4 33
autrement les questions qui sont au ceeur de [’actualité

On comprend bien qu’on ne peut concevoir une Histoire sans aspect
scientifique et sans quoi elle ne peut s’inscrire au rang des disciplines
humaines. Par son aspect critique qui propose une lecture en voie de
mutation permanente de I’actualité, elle devient un moyen présent de
construction d’un avenir, en fonction des conjonctures.

Cette double fonction de I’Histoire, en tant qu’objet qui tend a la
scientificité, constant par conséquent, et en tant que moyen de remise en
cause, est surtout liée aux faits considérés comme prouves et
incontestables.

Ce sont les interprétations (retombées, répercussions, prévisions) de
ces faits qui font I’objet des débats et qui restent suspendus a 1’avenir (ce
qui explique un peu la notion du temps chez Proust et justifie le silence
officiel de la France).

A notre sens I’Histoire scientifique dans son essence se définit par le
critére d’incontestabilité relative a la véridiction (vérité), a ’exhaustivité
(toute la veérité), et a la pertinence (rien que la vérité). Pour parvenir a ses
fins I’Histoire scientifique devrait opérer une nette distinction entre ce qui
est imaginaire, insuffisant ou facultatif et ce qui ne ’est pas, désignés
ultérieurement et respectivement par Histoire naive et Histoire savante®.

 Gérard Noiriel, Penser avec, penser contre. Itinéraire d’un historien, éd. Belin, Paris, 2003, page 3.
**Ibid., p.79.
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Par sa scientificité, I’Histoire ne peut qu’étre sollicitée dans le milieu
scolaire. Cependant, toutes les autres manifestations de 1’Histoire restent
aussi présentes et nécessitent d’étre évoquées a des fins distinctives méme
et surtout dans le milieu scolaire.

La projection des textes de notre corpus sur I’Histoire présente dans
les médias (sur Internet par exemple) et leur confrontation pourrait faire
un complément d’analyse et mettre en lumiere les éléments significatifs
relatifs a la véridiction et ses procédés d’écritures.

b/- Histoire scolaire et académique

L’Histoire scolaire est d’abord caractérisée par ses thémes qui
concernent les aspects sociaux, humains, culturels et rarement
economiques. Le document(11) n’évoque I’aspect economique que
briévement pour étoffer les causes a effets d” « une guerre sans merci »>°.

Les programmes de 1’Histoire scolaire se situent a la croisee de
logiques différentes ; le monde de I’Histoire (scientifique), le monde
institutionnel (idéologique), le monde scolaire (pédagogique), etc....

L’ Histoire scolaire propose une conception de I’Histoire susceptible
de répondre aux finalités critiques qui sont assignées au monde scolaire.
Pour ce faire, elle se réfugie souvent dans 1’affirmation de la nécessité de
s’en tenir aux faits incontestables®® (référent consensuel) en donnant une
priorité a la dimension nationale.

% Voir annexe n°1, Titre du document (11).
% Titre qui sera développé ultérieurement, Référent consensuel, Chap. 1.
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S’il s’agit d’une logique qui a conduit a une didactisation du texte
d’Histoire, il faut noter a ce propos que le document (1) ne dépasse pas le
cadre national. II illustre parfaitement la notion d’incontestabilité par une
présentation et une mise en forme particuliéres ; présentation dans 1’ordre
chronologiques des dates qui correspondent a des évenements marquants.

c/- Histoire naive et histoire savante

L’histoire savante produit une pluralit¢ de discours et
d’interprétations du pass€ en mettant les éleéves au contact de sources
historiques variées. Il convient de noter qu’en démystifiant les grandes
figures du passé, en référence aux connaissances et aux sciences que le
présent nous offre, il devient de plus en plus difficile de penser
I’association entre Histoire et identité collective.

Sur le plan pratique, 1’Histoire savante se charge a réhabiliter un
évenement pour faire face, par exemple, au discours inspiré par le
néocolonialisme assimilant les « combattants algériens » aux « bandits »,
dans le document (4). Ainsi, le mythe du blanc formé a 1’idéologie
coloniale, convaincu de sa supériorité et qui se croit investi d’une mission
civilisatrice qui lui incombe en direction du peuple colonise consideré
comme barbare, se trouve anéanti.

Cette logique est le fruit de la décolonisation du texte d’Histoire qui
reste un processus inachevé et qui, jumelé a la didactisation, ce processus
nous invite a réflechir sur de nouvelles modalités d’écriture.
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1.2.5 Décolonisation de I’Histoire et modalités de I’écriture

Durant toute la période coloniale, le choix et I’interprétation des faits
historiques par les européens réduisait a néant la possibilit¢ d’une
pénétration scientifique des événements du passé et du présent. Les
européens avaient 1’exclusivité et I’initiative de 1’écriture et du savoir sur
des populations colonisées, ils sont seuls détenteurs des archives et de
I’Histoire a la fois.

Ainsi, I’Histoire peut perdre parfois son objectivité pour se mettre au
service d’une cause politique. Les manipulations, les omissions motivées,
les falsifications vont transformer la réalité historique. Mais ne
géneralisons pas. Certains historiens européens ont gardé 1’objectivité qui
sied a leur mission et les africains a ont reconnu le merite de ces écrivains
intégres de I’Histoire et salué les résultats de leurs recherches dans
nombre occasions.

Par « décolonisation » on entend prise en charge de la responsabilité
énonciative dans D’écriture de 1’Histoire par les historiens africains qui,
soucieux de s’exprimer et de dire eux-mémes leur passé se sont constitués
en associations (association panafricaine ; Mahfoud Kaddache), groupe de
réflexion et centre d’écriture d’Histoire.

Pour ce faire, I’historiographie peut avoir a sa disposition deux
moyens complémentaires ; analyser de maniere différente des faits déja
exprimés ou introduire des événements qui n’avaient jamais été exposés
jusqu’alors.

Il s’agit donc d’un contre-discours dont les modalités sont inscrites
en réponse a un discours colonisateur. Nous pouvons a ce propos faire
référence aux documents (3) et (4) pour voir d’abord comment des textes
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poste coloniaux (respectivement 1988, 1981) analysent autrement des
données statistiques qui relévent des archives.

D’abord, la langue de ’Autre *est un indice de base a cette notion
de contre-discours et I’on ne peut que s’attendre a un contenu qui vient a
I’appui pour démontrer ses mécanismes mis en valeur essentiellement par
un lexique et des figures que nous pouvons considérer d’emprunt.

En fonction du sujet traité dans les deux textes; population
européenne et musulmane de 1’Algérie coloniale, 1’analyse des données
chiffrées ne devrait pas excéder le cadre scientifique. Or, I’expression au
début du texte (3), « ...peuplement européen minoritaire a la mentalité de
vaingueur », nous indique un jugement conforté par une autre expression
dans la méme phrase «...privilégi¢ par... et la supériorité de ses
moyens... ».

Il s’agit bien d’une référence a une situation d’inégalité ou de
comparaison dans I’absence de 1’élément central de cette équivalence ;
algérien musulman. Mis en valeur par son abstraction, cet élément de
référence (par rapport a), reste en suspens pour conclure le texte dans la
derniere phrase «...supériorité de la civilisation francaise sur la
civilisation musulmane et DI’infériorit¢ des indigenes par rapport aux
citoyens francais ».

Sur le plan typographique, nous pouvons relever des deux textes les
expressions encadrées par des guillemets; «indigénes», « mere du
banditisme ».

Concernant D’emploi du terme «indigéne », Yvonne Turin®
considére qu’ «... il appartient au vocabulaire de 1’époque et qu’une

7 Titre qui sera développé ultérieurement, Chap. Il.

% yvonne Turin, Affrontements culturels dans I’Algérie coloniale, ENAL, 2 éd, 1983, p. 14
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traduction en mots du 20°™ siécle aboutirait & un texte défiguré par les
anachronismes et les contre-sens historiques ».

Dans le dictionnaire Hachette encyclopédique, éd 2001, il est
souligné que le mot indigene est souvent employé avec une intention
péjorative ou raciste. Ce terme se trouve réemployé dans le document (13)
en tant que complément d’un nom qui ajoute un séme au lexéme ; ... a
« titre d’indigeéne », suivi d’un énoncé a fonction métalinguistique ;
« C'est-a-dire en étranger, sur une terre étrangere, pour une cause
étrangere ».

Eu égard a son cotexte, la périphrase « mére du banditisme » est co-
occurrente au terme « misére » qu’elle succéde directement pour le définir
par la fonction métalinguistique® ajoutant ainsi un séme au lexéme.

Quand un mot est employé de facon opaque, la typologie mentionne
cet emploi. Cette typologie peut aussi expliciter que ¢’est une formule qui
n’appartient pas au narrateur et grace aux guillemets, tout lecteur
comprend que le mot n’est pas employé pour ce qu’il signifie en tant que
terme autonymique.

Il est de méme pour « devineresse » dans le document (2) et « passer
en revue », « I’homme au sac », camps « noirs » dans le document (9). Si
le mot se représente lui-méme selon la théorie de Jean Searle®, la
mention d’un lexéme vient s’opposer a I’usage pour fixer un séme dans un
contexte particulier forgeant un mot-type.

* Claude Germain, Raymond Leblanc, Introduction a la linguistique générale, la sémantique, éd. Les presses de
I"'université de Montréal, Montréal(Québec), 1981, Chap.lll ; la sémantique du mot, p. 41 —45.

0 Jean Searle, les actes du langage, éd. Herman, Paris, 1972
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Par conséquent, il se dessine clairement que le discours dans les
deux textes (3) et (4), entre autres, s’inscrit toujours comme un contre-
discours en réponse a un besoin langagier manifeste, engendré par une
situation de communication qui voit son objet (référent) prendre position
d’interlocuteur, mettant en référence le discours antérieur du locuteur.

Le document (17) illustre parfaitement cette situation de prise en
charge, de réponse et de remise en question en fonction d’un discours
antérieur considéré comme un tiers-parlant. « Notre désir aussi est de vous
éviter la confusion que pourrait entretenir I’impérialisme et ses agents
administratifs et autres politicailleurs vereux »

Le terme forgé de I’association de deux lexemes, « politique » et
« ailleurs », montre 1’assurance du locuteur dans le processus du contre-
discours.

1.2.6 Approche thématique et/ou chronologique

L’historien, en tant qu’observateur, ne peut que suivre
I’enchainement des évenements de causes a effets et de mesurer les
causes. Mais on ne peut s’intéresser aux faits historiques sans pour autant
s’intéresser a [ ’Histoire chronologique.

Il importe d’attacher une attention scrupuleuse a la chronologie et
méme la date de parution du texte par rapports aux faits qui les situent
dans telle ou telle logique dictée par telle ou telle conjoncture.

Si I’Histoire chronologique tend a présenter des faits
incontestables*" dans leur succession et laisse D’initiative d’analyse au
lecteur, 1’Histoire thématique remet en question la compréhension

o Désignation hypothétique relative a la véridiction et qui sera développée ultérieurement.
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habituelle de cette finalité de I’Histoire dans la mesure ou elle ouvre la
breche a une réflexion guidée sur les faits incontestables.

Ainsi, on peut toujours reprocher a la succession chronologique
d’étre pleine de trous, de blanc ou de vide qui laissent supposer a tord et a
travers une continuité axée sur une logique quelconque. En revanche,
faute d’unicité, la logique des causes a effets (par conséquent plurielle,
portant sur les mémes faits) ceéde sa place a I’exposition des faits repérés
par des dates, parfois sans aucune intelligibiliteé.

L approche thématique™ par contre, actualise les faits passés en les
projetant dans I’avenir de la collectivité en termes de finalités ; civiques,
patrimoniales, intellectuelles, critiques, ou méme pratique.

Le premier texte du corpus, le document (1), est tres significatif sur
le plan structurel en raison de sa position d’ouverture du corpus. Il se
présente aussi sous une forme particuliere ; récurrence des indications
chiffrées qui renvoient a des dates référées au contexte global délimité par
la période coloniale.

Il s’agit de marquer un rapport au temps pour en faire des reperes
conventionnels et fixes. Ce discours informatif s’inscrit sous 1’étiquette du
rappel sous forme de notes; il ne s’agit nullement d’accroitre les
connaissances que 1’éleve (€nonciataire) peut avoir sur le sujet, ce savoir
préalable est au contraire sollicité et supposeé par avance.

42 " s . , . L. . . R R

Par opposition a I'approche chronologique, désigne le texte caractérisé par une progression a theme
constant. Cf. L’analyse textuelle de J.F Jeandillou, p.88 et L’analyse linguistique de la narration de Carole Tisset,
Chap. Il ; La mise en intrigue ( cohésion, progression thématique, organisation et choix des événements), p.45-
60
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La situation dans laquelle se trouve [D’énonciateur differe
chronologiquement et a bien d’autres égards de celle du lecteur. Dans
’absence des modalités appréciatives et des subjectivémes® qui
impliquent le jugement de 1’auteur, la fonction émotive est aussi absente
et se rattache alors a une instance sans identité dont on ne saurait dire
qu’elle communique avec un destinataire particulier.

Or, il se trouve que ce premier document illustre le cas particulier
d’une fusion sans équivoque de 1’énonciateur et du locuteur. Le texte
fonctionne hors ancrage énonciatif opérant une levée de rideau sur le
contenu.

Au niveau du péri-texte, le texte se présente comme un discours
privée d’ancrage précis puisque la responsabilité de cet acte n’est pas
reportée sur un individu clairement identifié ; préservation de 1’anonymat
de I’auteur réel. En instaurant un systéme de signification a « distance »,
son énonciation différée impose donc au texte un mode de fonctionnement
particulier.

Le récit se veut objectif et la voix qui raconte n’appartient pas a la
diégése™ (elle n’est pas celle d’un personnage ni d’un témoin des
évenements).

Il en résulte ainsi, une absence de concordance entre auteur et
narrateur. Une concordance dont nous verrons 1’application dans d’autres
textes, a I’exemple du document (6) ou I’emploi de certaines formules doit
circonscrire un champ déictique auquel le lecteur peut facilement acceder.

3 Kerbrat-Orecchioni, L’énonciation, de la subjectivité dans le langage, Armand Colin, Paris, 1980.
* Jean Francois Jeandillou, L’analyse textuelle, éd. Armand Colin, Paris, 2006. P. 156.
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Les dates assurent la cohésion textuelle aussi bien que la cohésion
sémantique est assurée par 1’ordre chronologique. Mais il reste que ce
genre d’écrit avec les modalités que nous venons d’étaler ne permet pas a
I’énonciataire d’accéder a une pédagogie de la question. C’est I’exemple
méme d’une pédagogie de la réponse.

Par ailleurs, le jugement critique de I’éléve suppose un minimum
d’effort analytique qui reste en suspens pour étre sollicité graduellement,
au fur et mesure que le projet didactique avance.

1.3 Discours de I’Histoire
1.3.1 Mise en scéne des évenements

Nous avons vu comment 1’enseignement de 1’Histoire se situe entre
plusieurs logiques impliquant diverses approches; scientifique,
chronologique et critigue. Méme si 1’enseignement des événements lui-
méme va en quelques sortes autoproduire les conditions de sa production,
le risque est de voir réduire cet événement aux schémas d’action
romanesque.

Sur le plan de I’action, une bonne partie des textes proposés, a
I’exemple des documents (1), (3), (5), (7), (8), (9), (10),(12), (13), (16) et
(17), fait appel a I’organisation des événements qui Obéit au schéma
quinaire proposé par J.M. Adam®.

Dans le document (1), I’action s’ouvre sur les « massacres du 8 mai
1945 ». Nous pouvons supposer que la situation initiale (elliptique)
renvoie a la stabilité et qui se trouve antérieure a la situation « massacres
du 8 mai 1945 ». Cette derniére situation vient perturber 1’état initial,
entrainant des actions-réactions, aboutissant a un nouvel état

* Jean-Michel Adam, le récit, PUF, coll. « Que sais-je ? », n°2149, Paris, 1984
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(proclamation, mise en place, référendum...) et enfin, a une situation
finale (I’indépendance de I’ Algérie).

Sur le plan de la narrativité, la séquence s’ouvre sur une action
possible actualisée par le verbe « créer » (exprime un acte fondateur tres
symbolique sur le plan de I’action, passage du néant a 1’existence) et
atteint son but. Ce choix narratif releve d’une finalit¢é qui permet
d’interpréter I’intention idéologique de I’auteur.

De nombreux spécialistes comparent 1’histoire & un roman vrai.
Roland Barthes dans un article intitulé /e discours de [’histoire, Cité par
Amina Azza Bekkat posait le probleme en ces termes :

La narration des évenements passés, soumise communéement
dans notre culture, depuis les grecs, a la sanction de la science
historique placée sous la conscience impérieuse du réel, justifiée
par des principes d’exposition rationnelle, par une pertinence
indubitable de la narration imaginaire, telle qu’on peut la trouver
dans ’épopée, le roman, le drame. “°

Voila donc comment se rapproche la narration des faits dans
I’Histoire de la fiction, mais il s’agit uniquement d’un constat qui n’offre
aucune alternative a un état de fait. Disons, pour dissiper toute équivoque,
qu’une narration ne peut étre historique que si elle se soumet au contrdle
des faits passés qu’elle cite sans rendre compte de son schéme.

Dans la reproduction de la réalité, le déroulement des actions
s’analyse sur deux niveaux : le niveau linguistique avec ses procédés de
cohésion et de dynamisme informationnel ainsi que sur le niveau
sémiotique qui porte sur 1’organisation des €évenements et leur choix.

a6 Op. cit., p. 59
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Cependant, une fiction peut aussi bien reproduire la réalité sans étre
imposée a la rigueur de la véridiction.

Barthes essaye ensuite de reconnaitre les procédés d’énonciation
spécifiques a la narration historique :

Ce qui fonde ['unité du roman, c’est que son écriture est un
moyen d’étre, quand au contraire, I’Histoire doit étre plurielle dans
la mesure ot son écriture n’est jamais qu 'un moyen de connaitre. Le
romancier et [ historien organisent et ordonnent les faits de la méme
facon et souvent la fiction réussit mieux a présenter la réalité.*’

Ainsi, la fiction, détachée des contingences ideologiques, peut étre
plus fidele a 'HISTOIRE que I’Histoire.
En effet, il peut arriver qu’un jugement d’un aspect idéologique ou
identitaire, qu’il n’était pas dans I’intention de I’auteur de présenter, surgit
d’une maniére involontaire dans les propos de I’énonciateur cOmme nous
le verrons dans I’analyse du document (3).

Au niveau du lexique, le document (3), censé analyser en toute
objectivité des données statistiques a partir des archives, introduit
cependant la notion de subjectivémes par I’emploi d’un terme péjoratif
dans: «La colonisation entraina [’intrusion d’un peuplement
européen... », et une figure de style dans « L’ Algérie devint [ 'exutoire des
populations pauvres... ».

Le verbe «entrainer » au début du texte obéit a la logique des
causes a effets, suivi du terme péjoratif « intrusion » qui marque a priori le
rejet d’une situation conséquente. La métaphore introduite par le terme
« exutoire » confirme ce rejet et dévoile la position idéologique de
I’auteur.

¥ Op. cit., p. 60
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Il se trouve ainsi, que I’auteur commente et donne son impression a
travers son texte par un subtil procédé évaluatif; la locution « ...
peuplement européen minoritaire a la mentalité de vainqueur » constitue
un complément du nom « peuplement » suivi de deux adjectifs évaluatifs.

« Européen » : adjectif axiologique qui détermine une qualité
inhérente a 1’objet (réel), « minoritaire » : adjectif non-axiologique
graduable qui marque une référence au commun ou a 1’admis, et enfin « a
la mentalité de vainqueur » : jugement ou appréciation personnelle.

Ce passage du réel au personnel justifie la position de 1’auteur par
une démarche qui s’inscrit dans une logique de perception du monde
propre a chacun.

Nous allons aussi, a I’exemple de 1’idéologie, voir les autres
parametres qui interviennent dans la mise en récit et qui dictent les normes
de la narration (politique, identité, authenticité, la nécessité de reconstituer
le présent a partir du passe. .., etc.).

1.3.2 Logiques d’exposition et de mise en récit

Nous pouvons considerer sur la base de ce qui a été analysé que la
logique narrative reste toujours prisonniére d’une idéologie qui prend le
dessus sans accorder autant d’intérét aux modalités de 1’écriture pour
éviter la réduction de la narrativité au schéma d’action romanesque et
fictif,

Encore faut-il se demander s’il s’agit d’une conception inévitable de
I’action qu’elle soit réelle ou fictive, la seule et I’unique conception qui
pourrait donner du sens aux faits en les modelant dans un ensemble
signifiant.

Il faut d’abord noter que le politique et I’idéologique sont
intimement liés a telle enseigne qu’ils se confondent parfois dans la

genése de I’historique. Dans ce cadre nous pouvons considérer le politique
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comme la manifestation concrete, formelle et officielle, de 1’intention
communicative a 1’essence idéologique.

Le politique est d’une telle importance que toutes les décisions a
I’échelle de la nation versent dans la constitution méme de cette nation sur
différents plans. On s’accorde parfois sans géne, a dire que le politique
fait de I’Histoire un manifeste idéologique. Dans le cadre de notre
recherche, la référence au politique n’implique pas toute sa logique qui se
traduit en tant que modalité d’écriture mais a travers 1’actualisation
linguistique nous estimons pouvoir retracer son impact sur I’écriture de
I’Histoire.

Toujours, en se référant au premier document en raison de son
Importance, deja signalée, nous constatons au niveau de la cohésion
sémantique que cette derniere est assurée par des reperes temporels
(chronologiques), par la reprise du verbe créer dans la premiere séquence et
par le champ sémantique relatif a la politique et a la diplomatie, y compris
les noms propres qui marquent la continuité thématique.

Il s’agit donc d’une progression a théme constant ou les isotopies
assurent la cohésion du texte et son intelligibilite. Comme des guides de
lecture, 1’isotopie des hommes politiques et 1’isotopie des actions politiques
permettent au lecteur de percevoir la continuité discursive.

Ainsi, I’occurrence du lexeme « chef » est trés récurrente dans le
document(2). Alterné par le terme « Calife », ils traversent toutes les
actions dans ce texte a caractéere universel. Certaines figures
exceptionnelles qui réunissent autour d’elles des groupes ou méme des
peuples, deviennent des personnages charismatiques et justifient la logique
de ’unité de I’action et de I’attachement au chef (dirigeant politique).
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Dans le document(8), ou la voix du personnage se méle a celle de
I’auteur, le narrateur nous présente une page de I’activité politique pré-
révolutionnaire. La veille du déclenchement de la guerre de libération,
I’action politique retrouve tous ses moyens; «front de libération
nationale », «reunion », «ouverture de la séance », «tract diffusé »,
« plate forme politique », « drapeau », « mouvement révolutionnaire »,
«informer d’un ton solennel », «communiquer », « recommander »,
« répartition des taches ».

Il s’agit d’un nombre conséquent de termes et d’expressions ayant
pour champs sémantique I'univers politique et ses implications, en
déterminant son poids sur le plan symbolique.

Par ailleurs, il se trouve que le terme « politique » lui-méme, qui
traverse aussi la majorité des textes, soit dérivé en «politicien »,
« politicard », « politicailleurs », « politiquement », « politiquer »... Nous
pouvons ainsi analyser ces réalisations et leurs co-occurrentes en travaillant
sur les I’équivalence sémantique.

Le document (17) dans sa particularité, présente la nature de la
relation entre dirigeants politiques, le « peuple Algérien » et leurs statuts
respectifs.

D’abord, dans ce texte incitatif qui a une fonction de requéte, le
temps aspectuel est indépendant du repere temporel ; « demeure » garde un
aspect duratif alors que le verbe d’état « étre » a plusieurs occurrences.

Puisque le présent est linguistique, il situe I’instance qui prend la
parole au moment de cette parole. On peut déduire que cette instance
assume la charge énonciative de maniere continue.

Ensuite, 1’allocutaire est marqué par le passage de « vous » (peuple
algérien et militants de la cause nationale) a « tu » (algérien) ; du collectif a

I’individuel avec cette possibilité de se familiariser (tutoyer) a I’inverse du
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discours dans le document (16), de méme nature mais, qui confond les
« musulmans algériens » en « une masse ». Il s’agit 1a d’un aspect culturel
qui sera détaillé ultérieurement dans une étude comparative entre un
organisme francais S.P.A(secours populaire algérien), auteur du document
(16), et le F.L.N (Front de Libération Nationale).

L’argumentation®® dans le document (17) a pour axe de persuasion la
logique de I’action-réaction. Du « jugement » du peuple a 1’égard des
dirigeants (élément déclencheur de 1’action) on passe a la réaction (« SOUCI
d’éclairer », « les raisons », « le sens de 1’action », « le bien fondé de vue »,
« @viter la confusion par la médiation »). Nous constatons que la face
positive® de D’allocutaire est mise en premiére pour atteindre le but
commun qui est « I’indépendance ».

Au niveau de la modalisation des actes énonciatifs, I’énonciateur part
d’un éventuel jugement qui représente un acte allocutif a la proposition, et
ensuite, a l’avertissement. En second lieu, le passage de I’opinion a
I’obligation, ensuite a la promesse, illustre 1’acte élocutif. Enfin, 1’assertion
est un acte delocutif.

Concernant la relation au dit, le locuteur passe de 1’opinion
(évaluation) qui a une valeur de motivation, a la promesse qui représente un
engagement. [’assertion, a la fin de I’appel, détermine la relation a I’ Autre
(tiers) pour montrer comment s’ impose le monde.

Sur I’ensemble, on peut considérer que la fin de 1’énoncé correspond
a un acte performatif qui réalise I’action désignée par « donner le

8 Dominique Maingueneau. Initiation aux méthodes de I'analyse du discours, éd. Hachette, Paris, 1976, p.163.

*_Ethos et I'image de soi chez Goffman et Kerbrat-Orecchioni in L’'argumentation dans le discours, Ruth
Amossy, éd. Cursus, Paris, 2006, P.77.
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meilleur » par opposition au reste de 1’énoncé qui correspond a un acte
injonctif.

Ce protocole qui justifie la situation d’équilibre et d’égalité entre
interlocuteurs, en occurrence dirigé et dirigeant, instaure un contrat de
confiance infaillible. Ce procédé a largement la possibilité d’emporter le
contrat de confiance par rapport au schéma du document (16).

Dans le document(12) I’énoncé suivant évoque 1’aspect identitaire
dans la conception de I’Histoire: c¢’est que le FLN loin d’étre un simple
courant d’opinion, s affirmait de plus en plus comme le garant de la
volonté populaire et [’instrument de sa réalisation. D avoir produit tant de
héros — connus et surtout inconnus — fit justement obligation au FLN de
s en tenir a ce mot d’ordre, « un sel héros : le peuple ».

L’Histoire congue comme un récit politigue marqué par de grands
personnages est aussi centrée sur 1’état-nation dans une perspective
identitaire affirmée. L’histoire fondée sur la compréhension critique se
heurte aux exigences relatives a la construction de I’identité nationale.

D’autant plus qu’a ces corrélations internationales
correspondait une situation interne propice. La solidité de [’action
entreprise par le F.L.N. résida dans le fait que les masses populaire
s’y taillerent la part du lion. Ecrasées, émiettées, n’attendant plus
grand-chose du pouvoir colonial, un contre pouvoir de leur cru allait

: , . 50
enfin les ressouder en nation dans I’acception moderne du terme.

A ce sujet, nous revenons a 1’origine, de cette conscience nationale
telle qu’elle était congue par I’idiologie coloniale évoquée par Yvonne

*% ¢f, document (12).
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Turin®*, pour voir comment se construit le sens de la patrie-nation dans ce
contexte particulier.

Une proposition intéressante et fort originale est celle des
éditeurs Fortin et Masson, place de [’Ecole-de-Médecine a Paris. Il
leur semble que les habitants de [’Algérie n’ont point encore le sens
de la nationalité algérienne, « pour eux, la patrie, c’est la tribu ; ils
n’en sont pas encore arrives a comprendre le sens de cette patrie
plus large qu’ils doivent a la conquéte francaise ». Le devoir d’un
enseignement francais est donc de leur apprendre a dire : « je suis
algérien ». Pour cela, ces éditeurs offrent a contribuer a la
publication d’une petite géographie de 1’Algérie, avec des noms de
tribus, des montagnes, ...etc.

A la lumiére de cette citation nous ne pouvons qu’admettre le
contexte dans lequel peut naitre une logique constante, désormais
corrélative a I'objet d’étude, et qui s’impose a I’analyse en tant
qu’élément déterminant.

Tout discours sur le monde est a la fois connaissance plus ou moins
raisonnée et évaluation des hommes, des sociétés et des actions humaines.
L’Histoire implique une référence au politique, au juridique, aux droits de
I’homme pour une raison d’universalité.

Nous pouvons aussi, inscrire tout ce qui est relatif aux droits de
I’homme et a la justice sous I’égide de la politique qui en fera une priorité
dans la justification de ses actions et pour donner une dimension
internationale a ses préoccupations.

Ainsi, cette question de droits et de valeurs universelles est
introduite a partir du document (5) qui porte sur I’Histoire du colonialisme
et de I’esclavage. Le droit a la mémoire est évoqué explicitement par le

> Op. cit., p.59
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document (6) ainsi que le droit a la vie, a la dignité. Le droit a la
manifestation pacifigue dans le document (7) constitue 1’ultime
revendication « opprimée ».

Cet enchainement n’est sans doute pas anodin dans la mesure ou il
corrobore les causes a effets aboutissant aux « évenements du 8mai
1945 », illustrant 1’oppression des droits les plus élémentaires qui rentrent
dans I’exercice de la citoyenneté.

Le document (9) aborde la question de 1’univers carcéral des
« camps noirs » non déclarés suivi du document (10) qui aborde le méme
sujet sous un angle différent. Le document (13) ouvre son ultime séquence
par I’énoncé : « Une fois de plus, le droit s’inscrivait dans I’Histoire ».

Le document (14) affiche I’intention du locuteur de prime par
« Nous voudrions rendre justice a toutes ces femmes...», «il était
possible de créer un autre monde...un mode plus juste, plus fraternel, plus
tolérant...». Le document (15) aborde le droit a la paix. Enfin, le
document(18) aborde le droit a la justice, a la mémoire et le devoir de
mémoire.

1.3.3. De authenticité a la mise en scéne

La recherche de I’authenticité est d’un souci majeur dans la
conception du texte d’Histoire. Avec 1’intégration de témoignages™, de
telle sorte que tous les éléments s’intégrent a I’alchimie du texte sans
contester le déroulement de 1’histoire, on peut toujours parvenir a une
certaine objectivité qui reste encore relative en raison de plusieurs criteres
(scientificité, incontestabilité,..) qui impliquent le référent consensuel®.

>2 paul Ricoeur, L’écriture de I’histoire, Collection Folio histoire, éd. Gallimard, Paris, 1975, p.738..
> Titre qui sera développé ultérieurement.
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C’est justement pour cette raison que la mise en forme du premier
texte insiste sur le fait marquant sans aucun commentaire ni autre mise en
scéne ou mise en recit. Le souci de 1’objectivité va donc de la mise en
forme : document (1), a la justification du procédé et de 1’exercice
d’écriture dans le document (6) :

Vingt années plus tard, j’ai voulu revenir sur ces émotions
vives d’enfant de banlieue, me souvenir de cette peur, le soir quand
ma mere nous quittait, mes sceurs et moi, pour retrouver
d’énigmatiques personnages qui participaient au comité anti-OAS
du quartier. Le bouquin devait s’appeler « Delphine pour
memoire ». J'ai commencé par lire tout ce qui s’était publié sur
Charonne, puis consultant les archives des journaux a la
Bibliotheque Nationale, je suis tombé sur le 17 octobre 1961, le
plus important massacre d’ouvriers a Paris depuis la commune. 1l
m’a fallu du temps pour prendre la mesure de [’évenement,
["ampleur du refoulement. « Charonne » a laissé la place a « Bonne
nouvelle », une correspondance qu’il m’aura fallu vingt années
pour découvrir.>

Il se trouve qu’avec le méme souci d’authenticité, la distinction
entre la mise en scéne et la mise en récit prenne sens. La mise en scene au
service de 1’authenticité se concrétise par un repérage spatiotemporel trés
présent pour assurer la véridiction. La mise en récit dans le document(2)
illustre parfaitement cette possibilité d’avoir recours a un précédé qui
correspond au caractere du texte.

Nous avons tendance a noter que le souci d’authenticité n’est pas
aussi intense que dans les documents qui traitent un fait marquant et
sensible a ’exemple du « 8 mai 1945 », document(7), ou la mise en scéne
est de premiére nécessité.

>* ¢f. document (6).
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Entre les deux tendances, certains documents ont la particularité de
narguer le souci d’authenticité au profit d’un appel a la coopération et
I’adhésion inconditionnelles du lecteur a I’exemple du document (10).

Le document(10) est une mise en scéne qui laisse 1’énonciateur en
suspens. La précision descriptive et narrative, les modalités appréciatives
et évaluatives sont en contradiction et constituent un paradoxe avec le
statut du narrateur extra-diégétique qui désigne le tiers parlant par « il ».
S’agit-il d’un dysfonctionnement ou d’un récit particulier qui illustre son
propre cas ? Cette question mérite une profonde réflexion sur les critéres
de la mise en scéne dans ce document (10).

Comme chacun sait, on ne retient du passé que les evénements
marquants, ceux qui modifient le cours du destin. L événement marquant
est une piéce maitresse de 1’authenticité et les evénements « historiques »
au sens de « mémorables » « dignes d’étre relatés » sont ceux qui portent
des conséquences. Ainsi, pour étre historique, il faut que qu’un fait ait la
capacité de provoquer un changement qui souleve la question de son
statut et de sa place dans le cours de I’Histoire.

1.3.4 Le récit et la mise en récit

Nous venons de voir comment, par rapport a la fiction, le récit des
faits doit obéir a I’authenticité faisant en sorte que le récit et la mise en
récit s’imbriquent et se confondent pour effleurer la réalité par une lecture
limpide. A ce titre, la narration historique® problématise la notion du
« récit ».

Notons au passage que la mise en recit ne se confond pas toujours
avec la mise en scéne. Cette derniere comme sa désignation I’indique,
implique une situation vraisemblable qui correspond dans le texte

> Les configurations narratives et rhétoriques in L’écriture de I’histoire et la représentation du passé, Paul
Ricoeur, éd. Armand Colin, Paris, p.742.
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d’Histoire a des éléments de la réalité qui font que la trame soit aussi
réelle que possible dans sa logique. Ainsi, si le document (9) est a la fois
mise en récit parce qu’il s’agit d’un témoignage, il est aussi, mise en scene
dans I’ignorance de sa polyphonie.

Le mot Histoire désigne aussi bien ce qui est arrivé que le récit qui
en est fait. Les événements ont réellement eu lieu a un moment donné,
dans une situation qui les a engendrés et qui constitue cette norme de
vérité a laquelle doit tendre tout récit de cette nature. Reste a savoir
comment, dans ce genre de récit, peut-on évoquer et désigner cette
situation aussi complexe que la condition humaine.

Pierre Barbéris cité par Amina Azza Bekkat® affirme que
[’Histoire designe bien a la fois la réalité historique, sujet de
discours et ce discours lui-méme. L’Histoire existe ; les hommes la
vivent ; dans certaines circonstances et situations, ils se mettent a
la penser et a [’écrire.

Le passé est un répertoire d’actions, d’attitudes et d’exemples qui
sont & la disposition de chacun pour réfléchir sur ce que font les hommes
et les femmes. La dimension morale peut étre explicitement affirmeée. Il
s’agit des lors de recréer cette situation de toutes piéces pour étoffer les
faits en un ensemble signifiant.

Le déroulement de I’Histoire a pour sens de prouver I’inéluctabilité
du présent, réel ou souhaité. Ce qui nous parait intéressant a retenir, c’est
qu’un événement ou un personnage historique peut étre utilisé en fonction
de ’actualité et de I’idéologie que I’on veut appuyer. Ce qui implique une
certaine Manipulation du récit.

> Op. cit., page 41.
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Cette réhabilitation des personnages du passé et des évenements
réels est souvent entreprise dans l’intention de répondre aux besoins
présents avec le soin de les entrelacer dans la trame du récit. Il se trouve
que méme dans la relation la plus objective, il y a une part de littérature,
et donc de fiction, puisque toute Histoire présente une dimension littéraire
et linguistique, rhétorique et langagiere.

1.3.5 Le référent consensuel

L’effet des représentations> et une réflexion sur la nature et les
contenus de 1I’Histoire a enseigner conduisent a une situation qui pose
probléme ; Selon quels criteres choisir un contenu ?

Le realisme a 1’état absolu nous impose une présentation des savoirs
vrais disant la réalit¢ du monde sans s’interroger sur leur construction et la
maniére de les exprimer. Or, I’exigence de vérité ainsi que la
reconnaissance d’une certaine relativité de ce que nous disons doit aussi
étre de mise pour que les valeurs morales et intellectuelles trouvent un peu
de réalisation.

C’est d’ailleurs quand il s’agit généralement de ces valeurs morales
et intellectuelles que les auteurs européens se prononcent. L’exemple de
ces textes dont les auteurs sont d’origine étrangere ne mangue pas dans
notre corpus. C’est aussi Un « terrain d’entente » que constitue 1’ensemble
des valeurs humaines et la position des auteurs a cet égard.

L’intertextualité®® est aussi sous-jacente aux sujets qui font débats
pour montrer comment les textes s’interpellent pour créer cet effet infini

57 . . N ., N
. Motrice et noyau dur de notre recherche, cette notion tend, au fur et a mesure de notre développement, a
affecter tous les éléments du discours historique.

58 . . . . . N . . .
. Cette notion interpelle, dans le discours historique a I'exception des autres formes narratives, les textes qui
réferent a une réalité devant étre absolue en bannissant I'imaginaire, et donc, théoriquement, unique.
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d’échos et de rappels. La référence aux « évenements du 8 mai 1945 » se
présente sous plusieurs angles selon les textes et les auteurs.

Cependant, I’Histoire enseignee ne doit pas donner pour vrai ce qui
fait debat parmi les historiens ; concernant le nombre de victimes suite
aux « massacres du 8mai 1945 » par exemple (en se référant a un site
Internet®®, le terme «environ» qui signale une certaine relativité, se
trouve completement insensé par rapport a 1’écart présenté sur le site).
Pour éviter le débat et la pluralité des points de vue, le refus du politique
s’impose par une présentation des savoirs comme scientifiques.

Pourquoi pas les mémes textes historiques pour les algériens et
pour les francais ? Un peu plus loin se dessine I’importance de cet
enseignement dans les manuels scolaire. Les mémes textes, la méme
Histoire ¢étudiée de part et d’autre permettent de réduire les
cloisonnements et conduit a I’étude des modalités d’écriture, enfin, a un
savoir et une connaissance dignes d’une reconnaissance unanime.

*® http://fr.wikipedia.org/wiki/Massacre_de_S%C3%A0tif
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Chapitre 11

Représentations a travers les steréotypes

2.1 Genese et conception du passé.

Venant a cette deuxiéme partie, il faut d’abord noter que les deux
termes ; « Afrique » et « Algérie » plus particulierement, sont deux termes
chargés de lourdes connotations® colonialistes.

Les sciences sociales sont inscrites plus profondément encore que
les autres domaines d’éducation dans les cultures propres de chaque état et
de chaque systeme educatif.

S’ouvre ici de nombreux thémes relatifs aux théories des
représentations sociales et des dimensions affectives: représentations
sociales, relations entre le présent et le passé, enfin, la maniere dont les
eleves se représentent ce qui est 1’Histoire et ce qu’elle devrait leur
apporter est également significative.

Avec I’Histoire nous comprenons la maniere dont 1’école fait entrer
les éleves dans une certaine compréhension des sociétés présentes et

% Gilles Philippe, Dominique Maingueneau, Exercices de linguistique pour le texte littéraire, éd. Nathan, Paris,

2000, p. 83.
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passees, de leurs relations avec ces sociétés, en particulier celle a laquelle
ils appartiennent, relation constitutive de leur identité.

Il suffit de mettre en évidence une représentation que donne a voir
des assertions polémiques d’Yvonne Turin®* empruntées aux trois sciences
humaines habituellement et massivement convoquées par le discours
colonial pour expliquer 1’Afrique; discours historique, discours
ethnographique et discours fantasmatique, pour voir comment se
manifeste concrétement ces représentations.

Par cette incursion dans les discours idéologico-scientifiques
extérieurs aux textes du corpus, la représentation du monde africain par
les textes étudiées, se trouve cadrée, rapportée en permanence a Ses
conditions historiques de production antérieures et qui remontent a la
premiere période de colonisation, voire méme, a la période des
expéditions de découverte.

D’apres 1I’Encyclopaedia Universalis ;

L étude des autres, c’est-a-dire [’ethnologie, est une forme
de représentation. L anthropologie a ses débuts au moins, serait
plutdt un inventaire des caractéeristiques biologiques alors que
[’ethnologie serait assimilée a une anthropologie sociale.

Pendant toute cette période, les représentations de 1’Autre se sont
multipliées. En décrivant ce qui différe, on se décrit aussi soi-méme. Cette
contre-image ou reflet déformé qui se présente actuellement comme le
produit de plusieurs mutations, sert a sa propre connaissance. Il faut dire
que la perception d’autrui a évolué depuis le temps.

En considérant comme point de départ les textes exotiques sur les
« sauvages », présentés par les voyageurs, a la base des données

*1 Op. cit., p32.
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historiques, nous pouvons Vvérifier les interprétations philosophiques
concernant une hiérarchie des civilisations qui nécessite une autre
recherche beaucoup plus profonde. A ce sujet, Bernard Mouralis ®
affirmait :

C’est par le biais de [’exotisme qu’une culture commence a
prendre conscience qu’elle n’est plus seule au monde et qu’elle peut
tirer plaisir et profit en contemplant d’autres horizons que ceux qui
avaient été jusque la les siens.

Dans ce contexte, le dénoté historique et social est débordé,
submergé par le connoté biologique et naturel. Le lecteur doit donc opérer
son déchiffrement, sa lecture de la lecture en considérant la succession des
interactions dans 1’épaisseur du temps.

Dans un deuxieme temps, I’auteur africain, en réponse aux écrits a
caractere exotique, devait prendre le soin d’expliquer a I’intention du
lecteur européen tous les éléments de la tradition qu’il pourrait ignorer.
Cependant, avec la mondialisation, il y a une sorte de déperdition des
traditions et de 1’identité ancestrale. Africains et européens auraient
tendance a retrouver ainsi une unité de ton et leurs discours finiraient par
s’entrecroiser.

2.1.1 Représentations sur le passé (ouvert/fermé)

Depuis le texte exotique, les enseignants font aujourd’hui face a des
préoccupations nouvelles comme le patrimoine en Histoire. Dans le cours,
c’est le présent qui doit contribuer a expliquer le passé, a faire des
analogies. Un travail de réduction de situation lointaine a une situation
supposée connue en soumettant le passé a la compréhension que 1’on croit
avoir du présent.

%2 Bernard Mouralis, Les contes littératures, PUF, Paris, 1975, p.32.
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Le document (1) illustre parfaitement cette représentation fermée du
passé : connaitre des dates et des faits sans attacher une grande
importance au commentaire ou a 1’analyse des faits. L auteur du texte tend
a I’objectivité. On se plait néanmoins a désigner cette attitude d’un auteur
qui tient un discours objectivé® au lieu d’objectif, puisqu’on est jamais
objectif du moment qu’on se prononce sur quelque chose que ce soit.

De plus, le texte nous introduit dans un espace énonciatif en rupture
totale avec la situation d’énonciation. Le présent (du verbe créer) relié a la
chronologie, elle-méme liée a la temporalité par un effet de référence,
garde ’aspect inchoatif (I’action se situe au début de cette tranche de
temps).

I1 est significatif que ce type d’énonciation soit minoritaire dans le
texte historique car en excluant aussi bien 1’énonciateur que le lecteur, il
élimine un peu la tension qui ne se contente pas de révéler les évenements,
de mettre a nu les lois du monde, mais s’adresse a des sujets qui y sont
engages.

Les énonceés dans le document (1) interpellent le lecteur de maniere
particuliere. Concernant la portée de cette interpellation, le texte construit
une sorte de scene qui prend valeur généralisante ou le présent ne
s’interpréte pas de maniére déictique et peut étre percu comme un
embrayeur.

Dans ce type d’énoncés constatatifs a valeur généralisante, il n’y a
pas d’embrayage : I’énonciateur ne référe pas a une situation particuliére,
il concoit une situation en quelque sorte coupée de la situation
d’énonciation.

% Carole Tisset, analyse linguistique de la narration, collection Campus linguistique, éd. SEDES, Paris,2000,
p.151.
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Le proces au présent du verbe «créer», de vérité générale ou
intemporel, avec ancrage déictique du passé et 1’absence d’embrayage
relévent de la narration distanciée® étroitement liée aux enjeux sur les
instances narratives.

La représentation ouverte® consiste & comprendre le monde par
I’effet de projection et d’artifices. Dans le document(2), en travaillant sur
les signifiants textuels qui permettent de reconstituer la chronologie des
faits, nous constatons que les événements manifestés textuellement
apparaissent dans un ordre marqué par divers moyens pour lesquels on
peut adopter plusieurs classements.

Le nombre de marqueurs de temps est extrémement important dans
ce texte parce qu’ils permettent d’ordonner la narration suivant un sens
chronologique indiqueé ; la simultanéité, 1’antériorité ou la postériorité, la
durée, la fréquence, la date, le début...

Ainsi, partant d’un seul élément commun (la conception du temps)
nous pouvons distinguer la différence entre deux textes a priori de méme
nature. Il en va de méme pour le classement selon le plan énonciatif ; le
temps de I’histoire et le temps du discours se distinguent dans une bonne
partie des textes du corpus.

Par ailleurs, Nicole Lantier® a distingué des éléves qui ont une
représentation externe de I’Histoire et d’autres qui ont au contraire une
représentation interne. Les premiers n’établissent guerre de rapports
entre 1I’Histoire, le passé et leur propre expérience. Les seconds plus

*Ibid., p.17.
% paul Ricoeur, L’écriture de I’Histoire et la représentation du passé, éd. Armand Colin, Paris, 2000, p742.
% Nicole Lantier, Enfants handicapés a I'école, L’Harmatan, Paris, 1994.
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nombreux considérent que 1I’Histoire joue un rble d’identification et de
socialisation.

Quoique, ces attitudes relévent de la psychologie de 1’individu, nous
considérons qu’elles contribuent a I’interprétation et a 1’établissement du
sens sans pour autant leur accorder plus d’intérét, pour ne pas franchir les
limites de notre cadre théorique.

2.1.2 Relation entre le passé et le présent

L’ Histoire est un travail sur le passé, sur du déja vécu que 1’on
analyse et interprete en supposant que les actions a venir sont
suffisamment proches pour que I’¢tude de celles qui ont eu lieu puissent
aider a construire et a comprendre celles qui arrivent. Une petite parcelle
de réalité que 1’on cherche ensuite a élargir, a contextualiser et a mettre en
perspective.

Dans cette optique, la place accordée aux éleves, dans une
évaluation pertinente de compétences plus larges concernant la
compréhension de situations sociales présentes et passées, doit étre de
premiére importance. L’étude de cette relation ne va pas sans implications
pratiques. C’est-a-dire ’analyse des évaluations et de ses résultats sur le
plan linguistique.

I1 y a différentes manicres d’envisager les relations entre le présent
et le passé, des maniéres ou se mélent les objectifs de formation divers. Le
passé est au fondement du présent il en constitue les racines. Le présent
découle du passé de la facon la plus logique possible.
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Contraints de se limiter dans, le temps et dans I’espace de notre
recherche, uniquement aux textes sans aborder les questions relatives a
leur compréhension, nous évoquons ce critére de relation uniquement en
raison de son importance sur le plan de D’interprétation. Son étude
reléverait d’un domaine autre que la linguistique.

En analysant ’effet de projection dans les documents (18) et (19)
nous pouvons constater d’une part, que leur rapport au présent est marqué
des I'ouverture du texte (cf. chapeau des documents en question) et
d’autre part, qu’ils sont les seuls textes a avoir intégré des proces futurs.

Aspect temporel du | Document (18) Document (19)

proces

Ouverture du texte | Douze intellectuels | Cet article donne une

(chapeau) sur un |francais appellent a la|idée des  conflits

proces au présent. condamnation de la | linguistiques et
torture ... culturels...

Projection dans le | Des deux cOtés de la | Apprenez 1’Arabe, il
futur méditerranée, la|vous fera toujours
mémoire francaise et la | honneur

mémoire algérienne
resteront hantées par
les horreurs ...

Apprenez le frangcais,
VOUS en aurez toujours
besoin.

2.1.3 Mémoire et/ou altération (alienation de la mémoire)

L’intitulé du projet didactique, en caractere gras, définit d’abord le
cadre de ce projet: «la commémoration d’une journée historique » et
définit ensuite les taches relatives au projet; réaliser..., faire une
synthese..., mettre a la disposition... (Savoir communiquer).
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Si P’on considére 1’ensemble des textes sous 1’angle d’une
sémiologie de la communication, I’intention est donc explicitée et elle
remplit une fonction a la fois informative (explication des taches a
accomplir) et pragmatique (position et objectif a atteindre).

Ce qui est important a retenir, c’est la définition précise du cadre
« commémoration » qui précise I’objet de I’action pédagogique. De cette
importante précision nous devons d’abord procéder a définir le terme
« mémoration » en relation a la mémoire d’une personne ou d’'un
événement, et par extension, souvenir®’.

La mémoire®, chez Paul Ricoeur, n’est pas 1’équivalent de 1’Histoire
(seuls certains évenements historiques sont rappelés a notre mémoire). Le
passé est enjeu de mémoire dans la mesure ou certains faits, événements
ou phénomeénes dont on juge que la connaissance soit soumise aux
générations futures soulévent des questions. Une approche critique de la
mémoire et de ses liens avec I’Histoire ne serait que logiquement
conséquente.

La mémoire, qui, dans sa dimension collective peut servir de
fixation identitaire, se mue aisément en commémoration. On attend
souvent de la mémoire qu’elle remobilise une Histoire endormie ou une
société qui occulte certains aspects de son passé.

La demande actuelle fait de I’Histoire un lieu de meémoire. Si les
faits du passé sont choisis en fonction des besoins présents, nous estimons
d’une certaine facon opportune que, cette quéte passionnée du passé
correspond a une absence de projet collectif ; en occurrence, 1’écriture de
I’Histoire franco-algérienne.

*” Dictionnaire Hachette encyclopédique, édition2001
% Op. cit., p734.
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En prenons a I’appui les deux documents ; (6) et (18) nous pouvons
dégager sur le plan lexical une convergence thématique relative au sujet
de la mémoire.

Le nombre d’occurrences du terme « mémoire » dans les deux
documents (6) et (18) est conséquent. Il serait donc, significatif
d’analyser leurs cooccurrences pour définir la nature du rapport entre cet
emploi redondant comme stratégie discursive et son impact sur le theme
ou le contenu.

« Mémoire » Document (6) Document (18)
Occurrences et « Meurtres pour La mémoire francaise
cooccurrences. memoire » et la mémoire
« Belard Archal, pour | algérienne.
mémoire Ce travail de mémoire
Achour Boussouf pour | Devoir de mémoire
mémoire
Fatéma Bedard, pour
mémoire »
Equivalence Souvenir Mise a jour
sémantique
Antonymie Amnésie volontaire - | Le silence officiel

Oubli

Pour commenter le tableau, nous considérons que la tendance du
document (6) se veut humaniste dans la mesure ou 1’ensemble des
désignations relatives a la mémoire font appelle a la dimension humaine
alors que, par opposition, le document (18) interpelle 1’appareil étatique.
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2.2 Représentations socioculturelles et dimensions affectives

Le lecteur va déja a la rencontre du texte avec sa propre sensibilité et
les connaissances antérieures qu’il projette sur I’Histoire, la langue,
I’enseignement...etc. De tout temps, la société impose a I’individu sa
réalité, ses présupposes, ses sous-entendus, et parfois méme son discours,
I’ordre établi en somme.

Ce qui nous intéresse dans le cadre de notre recherche est de voir a
travers notre corpus comment la langue représente et/ou a représenté, a
travers le texte d’Histoire, [’aspect socioculturel et ses différentes
implications.

Encore faut-il, tout d’abord, se situer dans le contexte de 1’époque.
Pour ce faire, nous allons nous appuyer sur le travail d”Yvonne Turin sans
trop nous attarder sur son analyse.

Il convient ainsi de noter concernant notre corpus que tous les
documents, a I’exception des appels; documents (16) et (17), sont
produits apres la fin de la période coloniale, voire méme a une période qui
s’étend de 1976, pour le plus ancien des textes, a 2004 pour le plus récent.
Ce qui est en soi une contrainte dans la mesure ou la situation
d’énonciation et les conditions de production ne sont pas explicitées de
maniere a permettre 1’acces au contexte de 1’époque évoquée et de voir
son rapport avec I’intention de communication.

Néanmoins, il serait récurrent de voir surgir 1’aspect conflictuel
relatif a la société et a la culture. Il est aussi important de signaler
I’évidence d’une impossibilité pour les deux cultures de coexister a
1I’époque coloniale et méme suite a une phase transitoire (de guerre) qui
n’a fait qu’accentuer les divergences. Ces divergences reproduisent les
déchirements vécus dans ce contexte culturel marqué par
I’incompréhension réciproque et 1’ambiguité.
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D’une part, la pensée coloniale s’appuie sur des présupposés
culturalistes dans son rejet de I’Autre en proposant une simple
« assimilation » a tous ceux non Gaulois, du c6té des algériens, le discours
de lutte de libération s’affirme dans le cadre de 1’émancipation de la
personnalité algérienne et se construit dans le combat.

La décolonisation a mis a jour la colonisation. L’achévement
permet de distinguer le passager et le permanent, [’accidentel et le
durable. On peut désormais raisonner sur [’ensemble des
événements sans crainte de voir un fait nouveau transformer les
perspectives. Comme la colonisation romaine, celle de la France en
Afriqgue du Nord est entrée dans [’Histoire, elle est close dans le
souvenir. Un méme coup d’ceil enveloppe désormais [’établissement
et le départ, et résume un cycle achevé®.

A ce titre, les témoignages de vécu et de visu seraient d’une grande
utilit¢ dans D’explication de la dimension sociale dans son aspect
relationnel, d’abord par rapport a 1’Autre et ensuite par rapport a soi-
méme. Les exemples relatifs a la dimension socioculturelle ne manquent
pas, aussi bien que leur manifestation sur le plan rhétorique.

La métaphore exprime plus qu’aucune autre figure, le rapport
précis a un ensemble culturel. Ce lien se fait presque a [’insu de
["auteur puisqu’elles sont le lieu d’une création originale ™

Mais il n’y a pas que la métaphore qui exprime ce lien a ’ensemble
culturel. Nous pouvons aussi, a partir de ce moment, travailler sur toutes
les realisations, spontanées ou volontaires, qui marquent un écart de
langue et manifestent un penchant conatif.

%, Op. cit., p. 12.

® Amina Azza Bekkat, Op. cit., p. 139.
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Si le «je» est la source des repérages énonciatifs, le «je»
énonciateur du document (19), occurrent sur le chapeau du texte, est
effacé dans ce texte méme au profit d’un « on » généralisant. Mais ce
« je » reste toujours une instance qui se porte garante de la validité de
1I’énoncé.

Nous pouvons déduire a priori, que tout €énoncé en tant qu’il reléve
d’un genre de discours déterminé, mobilise les instances de 1’énonciation
de maniere spécifique. Il reste a savoir comment I’emploi du « je » dans
sa relation entre 1’énonciateur, le co-énonciateur et les groupes nominaux
a la non-personne impliquent une certaine scéne d’énonciation.

2.2.1 L’identité

L’identité¢ se manifeste d’abord dans la culture puisque c’est un
élément essentiel de la personnalité collective™. C’est aussi un élément de
représentation culturelle. Dans le contexte colonial, la culture est un enjeu
essentiel puisque c’est par elle qu’un groupe donné acquiert cohésion et
force.

Aucune identité ne peut exister en elle-méme sans un éventail
d’oppositions ; positives et/ou surtout négatives. Le terme « Africain »
revét une connotation négative étant natif du terme barbare (désignation
grecque a 1I’égard de 1’ Africain) ; il le succéde et se substitue a lui.

L’identité se manifeste aussi dans la langue, la religion, et les
traditions mais surtout par rapport a 1’Autre différent ou étranger.
L’opposition entre « ils » (non-personne)/ « nous », dans certains textes a
I’exemple du document (9), marque un rapport de distanciation et de rejet.

Yvonne Turin a noté a ce sujet que :

"n Ethos et imaginaire social, Ruth Amossy, L’argumentation dans le discours, éd. Cursus, paris, 2006, p.81.
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Beaucoup plus vivement que la pression d’une évolution
interne, le choc imposé par un dynamisme étranger est ressenti
comme déchirure ou méme comme une destruction’

Un peu plus loin cet auteur ajoute sur le méme theme :

Sous une forme plus hostile, un article de «la revue
orientale constate la méme relation : [’instruction nous fournit un
excellent moyen d’affaiblir a la fois ['influence des marabouts et
celle des tolba, vendeurs d’amulettes, charlatans, toujours opposés
aux tendances francaises”.

L’adhésion au cheikh, symbole d’identité dans le document (19) est
marquée par des énoncés géneralisant: « Notre cheikh croyait a des
qualités préventives de la foi... et nous aussi ». Dans I’ensemble, ces
enoncés sont fortement investis par leur énonciateur qui les construit pour
emporter 1’adhésion du co-énonciateur dans une situation déterminée.

Le «je» intervient au début du texte en tant que marque de la
présence de 1’énonciateur et dans le reste du texte, substitué par « on »
et « nous », en tant que membre d’une collectivité ou d’un groupe
identitaire.

Par un phénomene de polyphonie dans cet énoncé considéré
comme généralisant, le « valideur », I’instance énonciative qui garantit
la vérité de 1’énoncé, n’est pas un « je » particulier, mais une sorte de
« on » (tout le monde dira que).

2 Op. cit., p. 9.
& Op. cit., p. 11.

69



Au début du texte, le «on» est placé dans une position
d’observateur qui peut étre assumée aussi bien par 1’énonciateur que
par le lecteur. Dans cet énoncé, il n’est pas ménagé de place distincte
pour I’énonciateur, on y trouve une simple prédication d’existence.

Dans son passage par « on » du « je » au « nous », 1’auteur tente
de déjouer 1’opposition entre énonciateur et lecteur. Il réalise dans le
processus de lecture la visée pédagogique d’une double implication ;
énonciative et identitaire. Il s’agit d’un jeu d’inclusion et d’exclusion
identitaire de 1’énonciateur par rapport au lecteur, ou le « nous » peut
intégrer le « je »et le « tu » dans sa référence et exclure 1’ Autre.

C’est ainsi que nous étions tenus a [’école par crainte de nos
parents, et & la médersa par solidarité avec notre Cheikh™.

L’auteur souligne a travers cet énoncé une sorte de conflit suite au
contact des cultures. Ce contact qui engendre incompréhension de part et
d’autre, est aggravé par une attitude antireligieuse européenne (déja
signifiée dans les propos d’Yvonne Turin). Ainsi, I’école et I’instruction
ne suscitent parmi les musulmans ni intérét, ni curiosité, elles éveilleraient
plutdt beaucoup de mefiance.

Inutile de dire que tant de bonnes intentions paraissent
tres suspecte aux bénéficiaires qui n'’y voient d’autres projets
que celui de les faire convertir™.

Pour éclairer un peu plus des comportements qui se
veulent philanthropiques, tout en se mélant étroitement a
I’action coloniale, il faut franchir une seconde étape et
essayer de distinguer entre le concept d’influence et celui de
colonisation intellectuelle”.

7% ¢f.fin du document (19).
& Op, cit., page 16.
e Op, cit., page 17.
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Deux concepts clés qui nous renvoient a 1’action de
domination et que nous devons développer au fur et a mesure dans la
suite de ce chapitre.

C’est l'ignorance, pensent-ils, qui voile aux habitants de
[’Afrique méditerranéenne les bienfaits de la civilisation
occidentale, c’est elle qui les entretient dans le fanatisme. Le
savoir fera plus qu’effacer, il absorbera ces incompréhensions.
Ainsi, le général Bedeau affirme-t-il : « [’Histoire d’accord avec
la raison nous a partout montré [’exagération religieuse
maitresse de [’opinion publique quand [’instruction du peuple
était peu avancée. Partout, aussi, nous avons vu le fanatisme et
’intolérance disparaitre avec la superstition devant le progres
et Uinstruction publique’’.

Ce qui renvoie a 1’élaboration d’une culture scientifique, laicisée : les
mémes exigences, celles de la raison, assurant la maitrise de I’homme sur le
monde qu’il habite, transforme a la fois le contenu de I’enseignement, la
maniere de raisonner et de croire.

2.2.2 La culture de I’Autre

Selon que ’on soit dans une position dominante ou dominée cette
désignation peut étre considéréee de maniéere différente. Il existe des
influences réciproques qui interviennent dans la signifiance de « la culture de
I’ Autre ». Aussi, par définition, ce concept appel celui d’ « étranger ».

7 Op, cit., pagel8.
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Claude Lévi-Strauss, dans une note a International Social Scientific
Council de La Haye en 1963, a tenté de tracer ce rapport « Culture/Autre »
dans : L étranger c’est celui qui détruit un conformisme culturel auquel ni la
religion, ni [’instruction, ni la médecine n’échappent.

En se situant dans le contexte de 1’époque nous revenons au concept de
colonisation intellectuelle. Un concept analysé par Yvonne Turin.

La colonisation peut étre intellectuelle, bien que le
rapprochement de ces deux termes demeure pénible, dans la mesure
ou le jeu des influences est effectivement confisqué au profit de
I’affermissement du pouvoir colonial.™

Dans le document (6), une approche linguistique de la description met
en valeur ’opération d’ancrage qui permet de dégager les marques formelles
de la description fondées sur des criteres sémiologiques précis.

La description de «1’homme » débute par un embrayeur de type
situationnel ; « Devant », indicateur de lieu. « L’homme »est I’objet de cette
description et les premiers prédicats qui le caractérisent sont: d’abord, le
verbe « marcher », ensuite, « porter un sac ». Le «sac » devient le theme
fédérateur de la séquence descriptive dans 1’énoncé suivant :

« Il porte un sac sur l’épaule, un de ces sacs bon marché, imitation
cuir dans lequel on rangeait sa gamelle ».”

D’abord, d’un point de vue logique (cohésion narrative), « le sac »
attire des soupgons. D’un point de vue symbolique et figuratif , 1’objet en
question est caractérisé par des éléments (aspectualisation) qui portent sur la

% Op. cit., p.21.
79
. Cf. document (6).
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valeur ou le prix (bon marché), la qualité et la nature (imitation cuir) et enfin,
la fonction (ranger la gamelle).

Il est a noter que les trois ¢éléments d’aspectualisation dévalorisent
I’objet décrit en signifiant la misere et la pauvreté. Cette dévalorisation
retrouve tout son sens dans « I’humiliation », «I’indignation » et le
« déshonneur » qui se dégagent de la suite de cette séquence descriptive.

A la lumiéres des propos d’Yvonne Turin au sujet de la colonisation
intellectuelle nous pouvons parvenir a tracer la logique du phénomene afin de
bien I’analyser.

Ainsi le phénomene intellectuel de la colonisation est-il pendant
un court moment la forme a travers laquelle la société moderne a
exercé son influence sur une société traditionnelle, I'obligeant deés lors
— et cette contrainte n’est pas sans infléchir profondément les données
du probléme — a participer a un mouvement qui lui était entierement
étranger.®

Deux réactions sont a distinguer selon que I’on soit d’une partie ou de
I’autre ; dépersonnalisation du colonisé et rejet ou négation du dominant.
Nous employons ces deux concepts avec beaucoup de précaution dans le
cadre des influences : Action du dominant (dépersonnalisation, volontaire ou
involontaire a ses débuts et suivant les circonstances). La négation est surtout
synonyme de rejet (réaction du dominé).

L’ anthropologie et I’ethnologie sont dites filles de 1’impérialisme
puisque devant justifier 1’entreprise coloniale. Reconnaitre 1’étrangeté des
autres, c’est presque toujours reconnaitre leur infériorité et donc prouver qu’il
faut les dominer, voir les asservir.

8 Op. cit., p.25.
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2.2.2 Dépersonnalisation

Amina Azza Bekkat définit le phénoméne de dépersonnalisation
dans le contexte colonial en ces termes :

La dépersonnalisation peut étre nommée de maniére
différente acculturation ou aliénation, ce sont des termes tres
souvent employés dans les études concernant le contexte colonial.
Arrétons-nous sur ce dernier terme. Il renvoie a un ensemble de
sentiments d’insatisfaction et de frustrations. Son usage est tres
répandu dans le discours sociopolitique relatif aux situations
coloniales. On peut considérer avec certains critiques, que son
usage excessif en fait un terme vide de sens, malade qui souffre,
comme le dit Paul Ricoeur, de cette affection, que certains
lexicologues appellent « surcharge semantique» a force de
signifier trop, il risque de ne plus rien signifier du tout.®

Un peu plus loin, pour expliquer comment ce mot dénonce au lieu
d’expliquer, Amina Azza Bekkat ajoute: D’autre part une forte
connotation psychanalytique empéche une approche objective. Ce mot est
cependant rattache de fagon tres étroite au contexte colonial dont il décrit
les excés néfastes ».

Cette dépersonnalisation de 1’Autre, constante dans toute forme de
colonisation devait étre une premiere étape dans le processus
d’ « ensauvagement » de 1’Algérie. Cette société décrite comme barbare,
on allait la déposseder de son moi collectif.

Il n’y a pas de représentations systématiques (qui pourraient étre
cernées) et canoniques pour plusieurs raisons ; une certaine relativité

8 Op. cit., p.116.
8 Op.cit, Bekkat, p.116.
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entraine I’arbitraire du choix des textes et des documents du corpus, ce qui
entraine des difficultés de 1’objet dans la diversité des points de vue, des
théories et des objectifs.

Le champ lexical de la « répression » et de la « bétise humaine » est
tres présent dans le document (6) : « arréter » (I’homme), « fouiller » (sans
aménagement), « bousculer », « palper », « ouvrir la veste », « soulever le
chandail », « desserrer la ceinture », « tomber le pantalon ». Le passage du
commun a l’intime dans cette séquence narrative, vient consolider une
description qui va du général au particulier.

Il s’agit de deux séquences qui se miroitent d’un point de vue
sémantique ; le premier dispositif qui aboutit a une image statique
(peinture de I’homme) suscite une réaction qui justifie la séquence
narrative. Ainsi, se clos cette partie sur deux réactions en situation finale
qui se veut ouverte « rire »/ « baisser la téte ».

Concernant la dimension affective, on se demande si 1’éléve se sent
impliqué ou pas. La part privee liée aux différentes appartenances de
I’éléve (ses expériences relationnelles, et ses conceptions du monde et de
ses relations) détermine sa conception de la réealité et du temps.

Sur le plan culturel et pragmatique, la dimension affective renforce
I’identité nationale, la citoyenneté et parallelement 1’esprit critique de
I’¢leve. Beaucoup plus qu’un protocole d’implication, certaines modalités
d’écriture comme constituants de base, ouvrent la breche sur un type
particulier de valeurs d’usages et d’emploi nouveau et propre au contexte.

L’emploi brutal du passé simple témoigne de la cruauté de cette
prise de conscience, a I’ouverture du document (3) « La colonisation
entraina l’intrusion d’un peuplement européen ». Ainsi, la culture

européenne se trouvait confrontée a d’autres modes de vie. Et comme
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disait Michel Foucault : L ethnologie ne perd ses dimensions propres que
dans la souveraineté historique®.

Les récits de voyage et les expositions d’objets exotiques avaient
comme but principal de raconter 1’Autre, de mesurer I’écart qui en
séparait le narrateur, et enfin de lui permettre de se dire et de
s’autoanalyser a travers la recherche de la différence.

2.2.3 La négation

Dans ce contexte colonial ou deux mondes restent fermés I'un a
I’autre, les préjugés sociaux s’ajoutent aux séparations religicuses.
L’ignorance réciproque est une premiere réaction dii au premier contact
mais la « dépersonnalisation » vient en second lieu, elle peut étre
prémeditée.

Yvonne Turin souligne que pour définir les données du probléme
culturel il ne faut pas confondre, manque d’intérét des européens pour le
monde intellectuel musulman et absence de vie culturelle chez les
indigénes.

Il serait aussi important d’étre sensible aux problémes religieux et
comprendre la position religieuse des musulmans.

Cité par Yvonne Turin, le Comte Guyot affirme que « Le mufti n’a
que malveillance pour nos écoles, et les parents n’ont que répulsion. Mais
je n’accuse pas ici cette malveillance, elle se congoit, elle est naturelle,
elle est inévitable. (...) C’est un homme sagace et plein de jugement. Il
comprend que la foi musulmane risque surtout de s’altérer au contact des
européens, et plus encore, de leurs écoles»™.

8 Michel Foucault, Les mots et les choses, éd. Gallimard, 1966, p. 388.
8 Op.cit.,p.44.

76



Dans ce contexte, la langue de 1’ Autre vient compliquer les données
culturelles. Il s’agit d’autre part, d’une contrainte qui assujettit le
« dominé ». Dans cette exclusion du peuple comme sujet grammatical,
s’inscrit aussi son exclusion comme sujet de 1’énonciation et, donc, comme
auteur politique et social.

Il est donc trés important sur le plan des répercussions linguistiques
de signaler le réle de la langue pour [I’identité ; voila comment
I’impossibilité de dire « je » en francais réduit a néant le sujet, non pas
parce que son interlocuteur ne sait pas qu’il occupe la position dominante
mais parce que le sujet se sent privé de 1’élément fondamental
d’appréhension ; la langue.

Cette situation conduit a la reconnaissance de la culture dominante
comme culture légitime, laissant entrevoir I’illégitimité de 1’arbitraire
culturel des groupes ou classes dominés par [I’exclusion qui a pris les
apparences de I’auto-exclusion. Dans ce méme cadre Yvonne Turin
souligne que I’école a fait de I’Histoire scolaire une Histoire sans
préhistoire.

La négation dans le document(11) est a la fois un procédé discursif
pour ’affirmation de soi et pour contre-discourir. Un procédé de remise
en cause du dictat colonial. « Une guerre sans merci » ; si le titre est un
indice de lisibilité, la position de 1’auteur s’affiche deés le départ. Les deux
enonces suivants, extraits du document (11), illustrent cette réalité.

« L’affaire du coup de I’éventail — le dey avait frappé de légers coups
de son chasse-mouche le consul frangais Duval qui 1’avait offensé-
racontée jadis par les manuels francais » ne fut qu’un alibi pour justifier
I’expédition de Sidi-Ferruch en 1830 ».
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« La guerre coloniale fut une guerre sans merci inexpiable, sans loi,
menée contre des algériens tenus pour des barbares par des officiers et des
soldats qui n’avaient rien compris au caractere sacré de la résistance a
I’envahisseur ».

Dans le document (7), les discours directs délimitent leurs énoncés
afin de ne pas étre confondus avec ceux du narrateur. Tout se joue sur ce
principe sachant que le contexte dessinera par la suite ou méme avant la
modalité en mode binaire (adhésion, distanciation), jugement positif ou
négatif.

Dans ce phénomene de double énonciation des discours rapportés,
I’intégration discursive ne doit pas forcement cacher les différences. Dans
la négation polémique, le locuteur intégre de facon explicite ou implicite
le discours d’autrui pour le réfuter.

2.3 L Histoire en langue étrangere

Les problémes d’identité et de culture seront étudiés en premier lieu a
travers I’épineux choix de la langue.

Dans le contexte de la colonisation, parler la langue de 1’Autre est
essentiel pour toutes les relations qu’elles soient ou non hiérarchisées. Et
dans les premiers temps, les anthropologues se sont intéressés aux moyens
d’expression des groupes humains qu’ils voulaient étudier.

Ainsi que le note Julia Kristeva: A la recherche d’un objet
susceptible d’étre scientifiquement étudié et supposé fournir un acces vers
la culture d’une société primitive, ’anthropologie a trouvé le langage. ®

& Julia Kristéva, Etrangers a nous-mémes, éd. Fayard, Paris, 1988, p.63.
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Yvonne Turin indique a ce sujet comment, dans tel contexte,
I’importance de la langue peut prendre de I’ampleur ;

Le bureau des opérations militaires que dirigeait a Paris le
lieutenant Pelet suggérait qu’il fallait d’abord résoudre le probleme
des langues avant de songer a instruire, car il existe dit-il, a Alger,
trois langues usités ; [’arabe, le turc et la franque. Ne faudrait-il
pas mieux commencer par enseigner le francais plutdt que de se
lancer dans une entreprise que celle d’instruire ?%°

Yvonne Turin propose par suite qu’«ll faut pouvoir comparer les
méthodes indigenes et les notres et connaitre « [’état de [’enseignement
moral et littéraire » des musulmans ».

Les écrivains africains de la premiere epoque appartenaient au méme
champ que les Européens puisque, ayant étudie dans les écoles
occidentales, ils avaient adopté les systemes de valeurs et les référents du
monde qui les avait formes.

Cette entreprise, dans son désir de se justifier, nécessitera de longues
explications, donnera naissance a beaucoup de discours et de contre-
discours. Le discours colonial, tel qu’il apparut au 20 siecle, semble si
lourd de connotations négatives qu’il appela aussitdt I’anticolonialisme,
I’un et I’autre s’expliquant avec abondance.

Les écrivains africains contraints d’emprunter la langue de 1’ Autre,
ont souvent ressenti les déchirements d’une identité mal assumee. Ainsi,
lorsque les Africains, lassés d’étre considérés comme des objets d’étude
par le monde occidental, ont décide de devenir sujets du discours et de
s’exprimer, ils ont été influencés par tout le savoir accumulé pendant plus
d’un siécle sur leur continent. Ils iront jusqu’a presenter des analyses en
contrepoint puisque les discours se croisent et se répondent a I’infini.

% yvonne Turin, p.36.
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2.3.1 La langue de I’Autre

La nécessité¢ de I’enseignement de la langue s’impose puisqu’il
s’agissait d’une politique scolaire ayant pour but 1’assimilation prochaine
des populations.

Le duc de Rovigo « je regarde la propagation de ’instruction
et de notre langue comme le moyen le plus efficace de faire faire des
progrés a notre domination dans ce pays » « le vrai prodige a
opérer serait de remplacer peu a peu l’arabe par le fran¢ais qui ne
peut manquer de s’étendre parmi les indigenes, surtout si la
génération nouvelle vient en foule s’instruire dans nos écoles ». La
connaissance de la langue a une valeur utilitaire, mais elle est bien
plus encore, a son insu, la voie qui méne sur « nos traces et nos
exemples ». Elle est la clé d’'un monde dont il est impossible qu’il
n’éveille pas attirance et curiosité®'.

Dans le contexte particulier de I’écriture africaine s’exprimant dans
la langue de I’Autre pour rendre compte d’un vécu différent, ces
modifications sont essentielles. Perpétuant dans un premier temps un
ordre social strictement codifié, une soumission apparente pour faire
triompher son ambition, cet ordre se libere tres vite pour devenir une
contestation, une revendication exprimant une mutation. La langue utilisée
révéle la structure psychique du sujet parlant et son hétérogénéité.

Julia Kristeva établissait ainsi les rapports entre le sujet et la langue
employée. Les pratiques de structuration et de déstructuration constituent
le proces de la signifiance.

L’¢éclatement du sujet et de ses limites idéologiques provoque donc
un triple effet : modification du statut du sujet, intégration du proceés en
tant que tel et enfin, apparition de phénomeénes fragmentaires qui, en
soulignant les limites du discours socialement utile (manifestations

8 yvonne Turin, p.40.
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culturelle rituelles), porte témoignage d’un fait important: le proces
excédant le sujet.

L’érogénéité du sujet va nous conduire a un sujet en proces. Il y a-
t-il toujours un décalage entre le signifiant et le signifié ? La fonction
référentielle est elle fortement altérée ? Peut-on parler de conventions
d’écriture historique ou de la nécessité d’un statut de 1’écriture en
question ?

Dans le document (9), la totalit¢ du texte n’est constituée que
d’énonciation rapportée (écrit épistolaire). Apres avoir été informé par le
chapeau comme avertissement liminaire du procédé employé dans ce
texte, le lecteur n’aura plus affaire a ’auteur de cette correspondance qui
se veut un intermédiaire transitoire. Un phénomene d’enchassement
explicite dont la représentation de I’acte enonciatif peut influer le statut
des textes et leur fonctionnement.

Ainsi, dans ce méme document qui n’indique aucune mention
relative a la langue de la lettre, il convient de d’analyser de prés un autre
phénomene qui confronte deux systemes langagiers différents ; 1’arabe et
le francais.

Concernant 1’équivalence sémantique assurée par les anaphores
lexicales « I’homme a la cagoule », « I’homme au sac » et « bouch’kara »,
la typologie peut expliciter que ce sont des formules qui n’appartiennent
pas au narrateur. Il sous-tend que leur usage est usurpé, ¢’est-a-dire qu’il y
a un écart entre ce qu’elles signifient et leur référence.

On peut se demander pourquoi employer cette occurrence en
mention et pas en usage. Témoigner de 1’énonciation, c’est-a-dire
exprimer le degré d’adhésion de I’énonciateur au propos énoncé. Ce qui
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est commun entre ces enonceés est le seme ajouté relatif au contexte « qui
fait peur ».

Il s’agit d’une connotation autonymique qui aboutit a une
coréférence puis a une récurrence significative d’une terreur permanente.
Sur le plan axiologique, «a la cagoule », «au sac», en tant que
complément du méme nom, établissent une relation de complémentarité,
puisqu’il s’agit d’ « un sac en guise de cagoule ». Ce qui ne se traduit
littéralement que par 1’association de « cagoule » a «sac » constituant
deux séme d’un méme signifiant (montrer les limites de la langue de
I’autre d’un point de vue sémantique).

Une coréférence mise en évidence par un autre procédé d’emprunt a
la langue maternelle « bouch’kara » constitue une introduction tres
significative sur le plan sémiotique d’une communication culturelle.
L’énonciateur cherche a postuler des compatibilités et des incompatibilités
en empruntant a la langue maternelle un terme associé a des formes
signifiantes d’une densité sémique relativement €levée.

Par ailleurs, par ce phénomene de conversion on peut considérer la
guerre d’Algérie par exemple comme un fait stable. C’est 1’aspect
dynamique des transformations situées a ’intérieur de cet état, qui ne se
confondent pas avec les transformations diachroniques, qui doivent nous
intéresser.

Ce concept se trouve intimement lié au discours saisi et défini
comme une superposition de niveaux en profondeur. Par I’interprétation
sémantique on découvre les niveaux de représentation sémantique plus
abstraits. Dans notre cas de figure, la langue francaise elle-méme en tant
que moyen d’expression est le plus profond de ces niveaux qui doivent
nous intéresser.
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En faisant une projection sémantique sur I’ensemble de notre
corpus, nous pouvons percevoir comment la nécessité de travailler sur une
documentation authentique s’impose. Les régles de conversion ne peuvent
étre congues que sur un fond d’équivalence en admettant que deux ou
plusieurs formes syntaxiques (deux ou plusieurs formulations
sémantiques) peuvent étre référées a un topigque constant.

Au final, toute conversion doit étre considérée a la fois comme une
équivalence et un surplus de signification.

2.3.2 L’ouverture a I’Autre

L’individu doit d’abord se reconnaitre a sa propre culture avant de
s’initier a ’ouverture de 1’autre. Toutefois, il peut s’agir d’un processus
qui se realise conjointement et par distinction par rapport a la culture
différente.

Si ’emprise coloniale a pu contaminer certains moments de
la vie intellectuelle, celle-ci a été d’autre part le véhicule de
maniére de penser et de vivre qui ne sont pas liées a une situation
de dependance, comme le prouve la fin des regimes coloniaux au

, , : - (- . 88
point que [’on parle, aujourd’hui encore de langue véhiculaire™.

Au niveau de la configuration discursive dans le document (6),
nous considérons qu’il s’agit de micro-récit ayant une organisation
syntaxico-sémantique autonome et susceptible de s’intégrer dans des
unités discursives plus larges en y acquérant alors des significations
fonctionnelles correspondant au dispositif d’ensemble.

L’ensemble du texte constitue une structure discursive englobant
des microstructures dites motifs pouvant étre prises en charge par un tissu
discursif plus vaste.

88.Op. cit.,Yvonne Turin, p.22.
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Il s’agit d’une grammaire narrative de type syntagmatique qui
comporte en annexe une sous-composante morphologique rendant compte
de D’organisation et des procédures d’intégration des configurations
discursive.

Si dans ce texte, un micro-récit considéré comme énoncé a part
entiere, admettant une lecture particuliére, est confronté a un autre énoncé
pris isolément et admettant deux lectures, 1’isotopie retiendra seulement
par généralisation la lecture qui leur est commune.

Ce dispositif interpelle chez le lecteur dans ce texte bien précis
des compétences d’ordre culturel et interprétatif pour dégager le lien entre
la premiere séquence narrative «un algérien humilié » et la deuxieme
« I’assassinat des deux jeunes enfants d’immigrés italiens ».

« Trop mats de peau » est la forme signifiante qui vient assurer la
cohesion sur le plan isotopique. Il s’agit de configuration a la fois
thématique et figurative. Unité du niveau discursif qui introduit une seule
lecture. Ce qui correspond a la notion du codage rhétorique de Levi-
Strauss.

Il serait tres important pour tout lecteur de savoir que ce connecteur
métaphorique assure le passage d’une isotopie abstraite ou thématique a
une isotopie figurative.

Par ailleurs, la manifestation discursive des configurations
présuppose déja une organisation narrative sous-jacente. Elles peuvent étre
inventoriées sur I’ensemble des textes du corpus comme des stéréotypes
représentant des structures modales canoniques dont on pourrait

entreprendre la typologie.
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Ainsi, sur le plan discursif une telle écriture présuppose un sujet de
I’énonciation doté non seulement de la compétence narrative mais aussi
d’un stock de confrontations discursives et autres accompagnées pour
ainsi dire de leur « mode d’emploi ».

Dans le document (9) nous avons relevé le passage suivant qui
cloture le texte ; « discutant politique avec 1’adjudant et le sergent nous
apprimes a connaitre ces gens, ceux qui nous gardaient et ceux qui nous
torturaient. Quelques orphelins, d’anciens enfants assistés, des ainés de
familles nombreuse, beaucoup de casse-cou ; en général des inadaptés, des
tétes durs ou de petits hommes a complexes. Un apres midi, deux d’entre
eux se battirent au couteau, au milieu de la cour, tandis que, de nos
fenétres, nous regardions, la joie dans 1’ame, nos bourreaux s’entretuer ».

« Discuter politique » et un échange trés significatif sur le plan
sémiotique. Méme 1’échange d’objets (dit pragmatique) se situe sur la
dimension cognitive et constitue un contrat, a la fois énoncif et énonciatif,
précédé souvent d’un faire persuasif et d’un faire interprétatif des deux
sujets.

2.3.3 Acquisition du langage et du raisonnement

L’acquisition du langage et du raisonnement est une phase tres
importante dans le processus discursif. C’est par la langue que se structure
la raison et s’établit une hiérarchie sociale et politique.

La langue est un instrument de communication qui fournit un
systtme de catégorie plus ou moins complexe. Un élément de
classification essentiel méme apres les indépendances; d’ou la
qualification par néocolonialisme de 1’idéologie francophone.
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Cette civilisation moderne a néanmoins un fond commun ,
base de son élaboration et son fonctionnement : [’application de
la raison, comme on disait au siecle des lumieres, a | 'univers des
connaissances, la soumission de ['univers créeé¢ a ['empire
rationnel.* (Yvonne Turin, page 22)

En France, la raison est la base de la connaissance alors
qu’en Algérie, la raison, n’a pas pour les uns et les autres la
méme importance et ne joue pas le méme role, entendons bien,
comme moteur de la connaissance.” (Yvonne Turin)

A la lumiére ce ces deux citations d’Yvonne Turin, nous
considérons que la raison et le raisonnement sont enjeux des contraintes
sémiotiques. C’est-a-dire que la participation a une pratique sémiotique
serait régie par un contrat qui consiste a accepter ou rejeter les regles de
jeu.

Dans le document (10) le discours est coupé du présent subjectif du
locuteur, ce qui confere au récit un aspect fictif. Cependant, les modalités
appreéciatives abondent et se diversifient (appréciatives, de jugement).

Pour Benvéniste, [’énonciation « historique » présente des
événements passés sans aucune intervention du locuteur dans le récit
(narrateur extra-diégétique faisant un récit hétéro-diégétique).

Cette narration utilise strictement les formes pronominales de
troisieme personne et deux temps fondamentaux ; le passé simple et
I’imparfait. Le plus-que parfait signifie la postériorité. La diégése est
coupée du présent de D’écrivain et I’histoire nous transporte dans

® Op. cit., p.22.
% Op. cit., p.44
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I’actualité des personnages qui la peuplent. Par un phénomene d’adhésion
impos¢ au lecteur, cette actualité ne peut qu’étre celle de I’énonciateur.

Nous pouvons supposer que ’univers de 1’histoire est intemporel
ou radicalement séparé de notre temporalité et de notre réalité. Mais la
réalité d’un fait avéré vient surplomber cette supposition. Une concession
s’impose pour gagner en termes de persuasion sur le plan pragmatique. Le
repérage temporel a la minute assure, a I’appui, la fonction de précision.

Si la thématique abordée est relative au monde carcéral, elle vient
s’étoffer sur le plan conatif par les valeurs de courage, de bravoure,
d’intelligence et enfin d’insoumission.

Un autre procedé dans le document (13) illustre une énonciation
historique entrecoupée de commentaires discursifs du narrateur qui sont
repérés par rapport aux modalités appréciatives ; « capitulation du japon »
(personnification). Le narrateur ne se manifeste pas explicitement mais
par un raisonnement déductif « d’autant plus », des expressions de
certitude « bel et bien », inversion du sujet verbe a valeur argumentative,
et un lexique de sentiment parfois tres connoté ; « I’espoir des algériens »,
« leur souhait », « chair a canon ».

Nous venons de voir qu’un acte s€émiotique est toujours contractuel.
Un contrat qui reste négociable en raison des contraintes sémiotique et des
obligations volontaires ou involontaires, conscientes ou inconscientes
contractées par l’individu du fait de sa participation a telle ou telle
pratique sémiotique (I’acceptation des régles du jeu).

Les contraintes sémiotiques s’identifient aux conditions minimales
nécéssaires a la production et a la saisie de la signification qui se degage a
travers l’engagement caractérisé par des structures contractuelles

bienveillantes ou polémiques.
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2.3.4 L’utilité d’une réécriture de ’Histoire

Selon I’approche structurale, il s’agit d’une sorte de contrat pour
établir une relation intersubjective qui a pour effet de modifier le statut (
I’étre et le paraitre) de chacun des sujets en présence dans un acte
sémiotique, définir les conditions qui pourront étre considérées comme
des présupposés a 1’établissement de la structure de la communication
sémiotique.

Concernant Le pacte de lecture sur le quel est sensé reposer
I’écriture de I’Histoire Paul Ricoeur a signalé: J'ai proposé dans
« Temps et récit », Paris, Le Seuil, 1993, le terme de « representance »
pour dire la vigueur de cette intention-prétention.

Un préalable a toute communication qui semble faite a la fois d’une
attente bienveillante ou méfiante et d’une détente qui est comme la
réponse aboutissant a la « récriture de 1’histoire », suivant la désignation
du méme auteur.

L’établissement de la structure intersubjective est en méme temps
une ouverture sur I’avenir, sur les possibilités de I’action et de I’autre, une
contrainte qui limite d’une certaine maniere la libert¢é de chacun des
sujets.
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Chapitre 111

Entre directives officielles, consignes
péedagogiques et realisations didactiques

Pour établir un autre état des lieux dans ce chapitre, nous procedons
par un retour réflexif d’une réalité pédagogique centrée sur 1’¢tude des textes
et documents d’Histoire. Mais il faut d’abord réaliser et prendre en charge la
difficile tache de rendre compte des réalités de la classe d’Histoire, par
rapport aux autres disciplines ; la complexité des faits historiques sur le plan
prospectif et rétrospectif retiendra toute notre attention.

Il fallait, entre autres, se méfier des anachronismes et éviter de
s’enfermer uniquement dans la narration ou donner de I’importance a la
dimension éthique de I’Histoire.

Aprés avoir analysé notre corpus dans sa conception et son contenu
nous venons a présent a I’analyse des textes officiels qui ne sont pas sans lien
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direct avec les deux premieres composantes. Nous estimons pouvoir situer
notre corpus entre les ¢éléments théoriques qui ont servi a l’analyse et
I’intention directive de production dans le cadre institutionnel.

Il va donc falloir analyser respectivement le programme de francais et
le document d’accompagnement du programme dans leurs rapports a notre
corpus, étudier la visée, les objectifs et les finalités, pour mesurer a quel point
ces derniers recouvrent ’usage du document d’Histoire dans son aspect
pratique.

Le programme de francais s’inscrit dans une perspective
d’amélioration des conceptions relatives a 1’école et plus particulierement a
I’enseignement du frangais en proposant une nouvelle visée qui prend en
compte de nouveaux parametres.

Le guide de D’enseignant ou le document d’accompagnement du
programme, étant le document qui présente le programme dans son aspect
pratique par rapport aux réalisations didactiques, il nous incombe de mener
une réflexion sur le cadre théorique qui le définit.

3.1 Préoccupation politique et contexte genéral

Avant d’analyser quelques extraits du programme de francais, nous
avons pu noter de prime que la finalité¢ de I’enseignement du francais ne peut
se dissocier des finalités d’ensemble du systéme éducatif.

D’aprés le programme du frangais, I’amélioration qualitative de ce
dernier doit se réaliser par la prise en compte des transformations que connait
notre pays et celles que connait le monde (mondialisation des échanges
commerciaux, développement vertigineux des technologies de I’information
et de la communication etc.). Cet état de fait nous interpelle sur notre
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conception de 1’école et nous oblige a nous interroger sur nos objectifs et sur
nos pratiques.

Dans ce cadre, les nouveaux programmes auront pour visée principale
I’utilisation de 1’apprentissage du frangais comme moyen d’éducation a une
citoyenneté responsable et active des apprenants par le développement de
I’esprit critique, du jugement, de I’affirmation de soi. Pour réaliser cette
intention, leur conception a été guidée par la volonté de permettre aux
enseignants de :

doter les apprenants d’un outil linguistique performant, permettant le plus de
«transactions » possibles par la prise en compte de toutes les composantes de
la compétence de communication, car 1’acquisition d’une langue étrangére
ne peut pas se réaliser efficacement si on distingue 1’aspect « utilitaire » de
I’aspect «culturel ». Une langue maitrisée est le moyen le plus objectif de
connaissance de 1I’Autre a travers une réflexion entretenue sur 1’Identité/
Altérité.

favoriser I’intégration des savoirs, savoir-faire, savoir étre par la mise en
ccuvre de D’approche par compétences. Cette derniere permet de ne pas
couper les apprenants de leur environnement culturel et social par le
transfert, a I’extérieur, des habiletés acquises a I’école.

developper chez les apprenants des attitudes sociales positives comme
I’esprit de recherche et de coopération ; de stimuler la curiosité, I’envie
d’apprendre par la réalisation collective de projets.

Si au départ I’institution insiste sur les transformations que connait
notre pays et celle que connait le monde, nous pouvons ainsi percevoir une
nouvelle position épistémologique de 1’enseignant qui se dégage a travers les
directives institutionnelles et que nous devons étudier par la suite.

Encore faut-il que les exigences de production propres a 1’époque, aux
circonstances et aussi bien aux caracteristiques de 1’espace social dans lequel
s’insére le programme des textes soient clairement explicitées. Le projet, qui
obéit a des intentions pédagogiques, constitue le principe organisateur des
activités et la manifestation des rapports dialectiques entre 1’enseignement et
I’apprentissage.
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3.2 Le projet du texte historique

Pour introduire le projet didactique relatif aux textes et documents
d’Histoire, le guide du professeur définit brievement le terme Histoire par
rapport au temps et par rapport a 1’action humaine, pour soulever par la suite
toute une problématique relative a cette conception dite particuliere selon
I’expression : « de quelque maniere qu’on la considére ».

Le document historique

De quelque maniere qu’on la considere, [’histoire est le « cours
humain des événements » constamment en train de « se produire »,
c'est-a-dire la « relation humaine » de ces événements qui exige d’étre
« remaniée », « récrite », « revue », « remise a jour » et cela
indefiniment. Comme nos souvenirs, [’histoire, en tant que telle, est
tributaire d un regard subjectif sur le passé humain >

La reprise d’une préoccupation historiographique par des questions de
recherche relevant de I’analyse du discours et de la pragmatique se distingue
nettement a partir du passage suivant qui sera traduit en termes de stratégies
de lecture et d’interprétation du discours historique. Il s’agit d’un procédé
qui s’inscrit dans une lecture guidé par des questions de comprehension en
rapport trés étroit avec 1’analyse du discours considérant méme le document
a lire dans son aspect sémiotique.

C’est pour empécher le temps d’effacer les actions accomplies
par les hommes que les premiers historiens « professionnels » ont
soulevé des questions : qu’est ce qui est « mémorable » ? De quoi y
a-t-il lieu de se souvenir ? De quel passé proche ou lointain, faut-il
parler et pourquoi ? provoquant en nous d’autres questions comme :
comment juger de la vérité du discours de [’historien, qui prétend
nous présenter la réalité du passé ? Que veut-il et que peut-il nous
montrer ou nous démontrer ?

91 .
. Voir annexe Il.
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3.2.1 Présenter et utiliser un document historique

L’extrait suivant du programme de francais justifie le détour
théorique de notre travail qui a consisté au départ, a définir le texte en
soulevant 1’épineuse question du genre, comme entrée de lecture avec tout
ce que cette question impligue comme éléments et indices de lecture a
considérer et a mettre en valeur.

Commenter un document, c’est utiliser ses connaissances afin de le
comprendre et d’en voir l’intérét d 'un point de vue historique.
- Quelle est sa valeur comme témoignage sur une société, un fait politique,
un personnage ?
Il faut donc faire une double analyse critique, a la fois :
- interne pour juger de son objectivité,
- externe en la comparant a ce que [’on sait deja sur le méme événement ou
la méme période.
Il faut aussi juger de sa portée : que nous apporte-t-il de nouveau ou de
différent par rapport a ce que [’on connait déja ?
Le travail est facilité par [’existence de taches qui sont en rapport étroit
avec le texte selon les trois phases suivantes :
Premiére phase : décomposition des éléments du texte (critique interne)
Deuxiéme phase : détermination du contexte (critique externe)
Il faut essayer de répondre a quelques questions qui permettent de mieux
comprendre les raisons de la production du texte.
Quand ? Le texte est-il ou non contemporain des faits rapportés ? Quelle
est la situation du moment ?
- Ou ? De quel espace nous parle-t-il ?
- Qui est 'auteur ? Un témoin direct, indirect, anonyme, connu ?
- Quel est son niveau de responsabilitée ?
- De qui parle-t-il ?
Est-il destiné a étre diffusé a un large public ?
-Juridique (loi, rapport, décret, constitution).
- Politique (discours, interview, mémoires).
Articles de presse.
Affiche.
littéraire : roman historiques.
Manuels scolaires.
— Archives nationales.
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Est-il destiné a un usage personnel ou restreint ?
— Journal intime.

- Lettre.

- Rapport.

- Archives familiales.

La présentation et I’utilisation du document d’Histoire pose ainsi
toujours le probleme du genre, du type et du prototype, le procédé proposé a
I’enseignant montrant souvent ses limites. Cette situation reléve d’une autre
problématique qui doit répondre a la nécessité de réduire et de simplifier le
fait d’écrire dans toute sa complexité.

3.2.2 Procédés discursifs employés dans le texte historique

Le procéde discursif employe dans le texte historique détermine la
relation d’un genre a quelques propriétés textuelles morpho-syntaxiques.

Le récit historique n’est pas seulement une accumulation froide des
faits, « I’historien », « auteur » intervient dans son recit pour souligner,
expliquer,
juger les faits rapportés en introduisant dans I’exposé des faits, un ordre,
une logique et donne ainsi un sens a la chronologie historique, qui
n’apparait plus comme une succession de faits d’événements aléatoires
mais comme I’enchainement compréhensible de certaines causes et de
certains effets.

Il est, par sa nature, rétrospectif. On y recourt aux temps coupés de la
situation d’énonciation. « L’imparfait, le passé simple par exemple qui
correspondent a la distance temporelle qui sépare le présent de 1’écriture des
evénements relatés » (Michelet)

« Le choix du présent de narration actualise les événements rapportés
et fait du lecteur le témoin d’une histoire en train de se construire »
(C.Manceron).

Dans ce cas, ’emploi du futur historique permet d’anticiper sur les
événements postérieurs a ceux qui sont rapportés au présent de narration.
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Enfin pour donner au discours historique une certaine dimension
pragmatique au texte historique, 1’argumentation se présente comme
I’exemple récurent de la visee informative pour aboutir a la structure
rhétorique de 1’appel d’un point de vue énonciatif et sémantique.

3.2.4 Discours historique et argumentation

L’ une des spécificités du discours historique est qu’il emprunte au
« narrable » et a « I’argumentable ». Ce qui se dit et s’écrit n’est jamais ni
aléatoire ni « innocent ». Il faut donc envisager le texte historique non pas
seulement dans sa visée informative a usage archivistique « traditionnel »
mais aussi dans sa dimension pragmatique.

Le fait de considérer le texte historiqgue comme une reconstitution «
fidele »du passé emaillée et illustrée de citations, images, cartes et archives
d’époque de toute sorte sur lesquelles I’historien se fonde, ne doit donc pas
occulter le fait qu’il exprime aussi une vision de I’histoire ou de
I’événement historique a laquelle ’historien invite le lecteur a adhérer.

La nature des faits choisis, leur caractérisation et les commentaires
que peut en faire ’auteur, les descriptions des personnages historiques et les
jugements portés montrent que le texte historique ne reléve pas du simple
report de faits mais releve aussi du discours argumentatif (volonté de
convaincre le lecteur d’une vision propre a 1’auteur.)*

% Voir le guide du professeur.
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3.3 Contribution de ’histoire a la construction de I’identité nationale

Dans cette conception du texte d’Histoire, il serait indispensable qu’il
se tisse des liens entre le futur comme horizon d’attente, le présent comme
temps de I’initiative et le passé (qu’il faut concevoir) comme espace
d’expérience.

Autant que de mémoire, que d’exigence de vérité que de formation
critique, que de transmission de valeurs, 1’enseignement de 1’histoire est
indissolublement 1i¢ au projet que I’on se dessine aujourd’hui pour vivre
ensemble demain.

Cet appel au droit de mémoire qui passe par une exigence de vérité
suscite la formation critique par sa transmission de valeurs, 1’enseignement
de I’Histoire est associé¢ directement au projet de société d’aujourd’hui qui
prend en compte ’avenir d’ « un vivre ensemble demain ».

Il s’agit de la construction d’un imaginaire collectif sur le passé,
d’une mémoire commune. Les discours officiels et bien au-dela ont insisté
et insistent encore sur la contribution des disciplines (histoire et projet) pour
la construction d’une culture commune nationale avec toutes ses diversités
et ses traditions.

La relation du peuple avec ses dirigeants s’inscrit dans ce combat a
répondre d’une méme voix sur un projet de société en rapport avec nos
valeurs. L’Algérie s’inspire de I’Histoire de sa Révolution et de sa lutte de
libération nationale.

Si tout commence un certain 05 juillet 1830, le recouvrement de
I’indépendance le 05 juillet 1962, ne fait qu’ouvrir d’autres horizons,

d’autres batailles, d’autres espoirs. La guerre des mots est terrible ! Elle
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institue la guerre comme la haine chez les peuples, mais un discours
responsable reste capable aussi de rassembler, de prononcer la paix.

3.3.1 D’une préoccupation politique a une question de recherche.

Il suffit d’abord de parcourir les titres du programme et du guide
pour percevoir la nécessité de prendre en référence la recherche scientifique
dans le domaine linguistique.

Nous pouvons supposer qu’une certaine difficulté a orienter
I’enseignement existe ; 1’intention est palpable a travers les textes officiels
qui évoquent souvent les facteurs qui expliquent ces difficultés
« croissantes » pour choisir les contenus a enseigner et les mettre en scéne.

L’intérét serait aussi que 1’objet étudié soit susceptible d’intéresser
les éléves et qu’il soit favorable a la mise en activité.
Peut-on alors concilier un apprentissage systématique plus ouvert aux
différentes formes d’évaluation et les habitudes formelles qui relevent
d’exigence traditionnelle de I’institution ?

Ce parametre pris en considération dans le programme est définit
dans sa conception selon la justification suivante : la conception du
programme :

Parce que tout apprentissage est tributaire de [’environnement
des apprenants, de leur degré de mobilisation, de [’estime qu’ils se
portent ainsi que de la qualité de leurs relations avec le professeur,
il est indispensable que [’intitulé du projet soit négocié avec eux au
niveau de la thématique et au niveau de la forme que prendra le
produit. Quand un apprenant entre dans un apprentissage, il est
porteur de representations et de capacités (ensemble de savoir et
savoir-faire, fruits d’une activité intellectuelle stabilisée) que
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[’action didactique doit s’efforcer de faire émerger par
[’évaluation diagnostique.

Les sciences sociales et les didactiques offrent les outils pour
mieux comprendre et raisonner les situations sociales et les actions. Mais
ces sciences ne sont pas prescriptives ; les solutions aux problemes
d’éducation sont d’ordre politique. Elles dépendent de nos conceptions de
la vie en commun, des valeurs que nous voulons défendre, celles de la
démocratie et des droits de I’homme.

Elles se construisent par et dans le deébat public. L’apport de la
recherche est indispensable pour informer ce débat, y compris pour
expliciter plus rigoureusement les enjeux, y compris éthiques qui s’offrent
a nous. Les manuels ne fournissent qu’une partie de la réalité sur ce qui se
passe dans les classes d’histoire. Il reste un travail linguistique
d’interprétation, de pédagogie et d’enseignement (éléve- prof)

La linguistique et la sémiotique comme systémes d’interprétation et
d’intelligibilit¢ pour répondre aux questions de la problématique. Le
monde et le discours sur le monde sont des constructions faites d’un
certain point de vue et non la réalité elle-méme.

Ainsi, concernant la structure et la rhétorique de I’argumentation
dans I’appel, le programme présente cette situation en se référant a la fois
a la sémiotique et a la linguistique pour expliquer a travers des exemples.

« Ce type d’argumentation privilégie, en général, une
énonciation qui évite la neutralité de [’expression. On y pratique
[’injonction qui interpelle le lecteur et sollicite de sa part action et
réaction et on y utilise un style oratoire, destiné a mieux convaincre.

93 .
. Voir le programme (document annexe)
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Ce style s ’appuie sur : I’ anaphore, répétition a intervalles réguliers
d’un terme ou d’'une expression qui provoque un leitmotiv semantique
ou sonore pour attirer [’attention sur une idée essentielle ; la période,
phrase tres longue qui vise a montrer et démontrer la force de
conviction de [’auteur/locuteur ; [’antithese, rapprochement de
termes de sens opposés indiquant une tonalité polémique a travers,
souvent, deux champs lexicaux opposés pour valoriser une thése et
discréditer |’autre pour renforcant I’argumentation grdce a l’effet de
contraste.

Les figures de style : la métaphore, véritable outil de persuasion qui
transfere [’énonceé abstrait dans un registre imagé et accepté du
lecteur, en rapprochant des faits qui ne résistent pas forcement a
[’analyse ; ’exemple, fragment de recit dans un discours abstrait qui
aide a la compréehension en fournissant une mise en scene de l’idée
pouvant avoir valeur de preuve et servant a illustrer l'idée ; le récit,
séquence narrative au service de [’argumentation qui préte a
[’argument une crédibilité supplémentaire >,

Quand au guide il affiche clairement cette nécessité de recours a la
linguistique et a I’analyse du discours dans la présentation du document
d’accompagnement.

Le nouveau programme poursuit des objectifs qui depassent le cadre
de la classification typologique des textes et accorde une grande
importance a la linguistique de I’énonciation qui pose comme préalable
qu’il faut distinguer ce qui est dit (contenu du texte) de la présence de
I’énonciateur dans son propre discours.

* Voir le guide du professeur.
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3.3.2 Position épistémologique des enseignants (épistémologie en
actes)

Proposons une lecture de consignes a adopter dans la réalisation du
programme ;

Ce document est destiné aux professeurs du cycle secondaire.
Il a pour visée de leur offrir une lecture fonctionnelle du nouveau
programme pour les aider a le mettre en ceuvre. Le nouveau
programme poursuit des objectifs qui dépassent le cadre de la
classification typologique des textes et accorde une grande
importance a la linguistique de [’énonciation qui pose comme
préalable qu’il faut distinguer ce qui est dit (contenu du texte) de la
présence de [’énonciateur dans son propre discours. Il adopte une
démarche de projet pédagogique et vise [’installation de
compétences par des activités variees qui permettront aux
apprenants de s’approprier les regles régissant les différents
discours et les enjeux qui les sous-tendent®

L’autre dimension importante qui place toujours 1’interrogation
didactique en référence a ces savoirs enseignés (linguistique) concerne la
position épistémologique des enseignants: la conception que les
enseignants ont de la discipline (du projet) et de I’Histoire

Quand les textes et les instructions officiels pour 1’accompagnement
du projet didactique ne sont pas jugés trop vagues, inappropriés, abstraits
ou trop ¢loignés de la classe, c’est qu’il y a défaillance quelques part ;
peut y avoir en effet, méconnaissance de ces textes. Le sens de ce projet,
sa finalité, et, les raisons de sa présence suscitent peu d’échos.

Des actions des enseignants aux intentions annoncées de ces
actions, nous adoptons une démarche plutét inverse pour vérifier les
réalisations pedagogiques.

95 .
Cf, le guide du professeur en annexe.
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A T’école secondaire, les disciplines sont portées et maintenues par
des enseignants spécialistes (ce qui n’est pas le cas de notre corpus) c'est-
a-dire des enseignants dont 1’identité professionnelle est construite en
grande partie par la fréquentation des savoir correspondants et
disciplinaires (qui ne sont donc pas polyvalents).

Les professeurs sont de plus en plus dans I’embarras pour repérer
les finalités attribuées a I’histoire a cause des modifications dans le
contenu enseigné ; il y a une grande permanence dans ce que nous
appelons épistémologie pratique des enseignants.

L’enseignement se présente comme un univers ou chacun «
bricole » sa réponse en fonction d’un certain nombre de facteurs qui
relevent les uns des conceptions et des croyances personnelles, pour les
autres, ils résultent des impératifs de 1’institution, I’environnement social,
mateériel et culturel dans lequel s’exerce le métier. Ainsi, I’état des lieux
devient une exploration des conceptions que les enseignants ont de cette
discipline, de leur enseignement et des pratiques qu’ils mettent en ceuvre
(ce qui releve de la didactique).

Les représentations que les enseignants ont de ces disciplines et de
leur enseignement pourraient étre explorées avec des entretiens et des
questionnaires écrits.

Néanmoins on peut construire un questionnaire dont les réponses
dont les réponses puissent étre analysees avec des outils statistiques
permettant de dessiner une figure des conceptions que les enseignants ont
du chapitre (projet). Des conceptions pouvant servir a une approche
linguistique du document d’Histoire.
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3.3.1 L’intérét, la mise en activité et I’opportunité du contenu

-Le programme de 3ime AS comme ses prédécesseurs (lere et 2eme AS)
accorde une place plus importante a la linguistique de 1’énonciation qui
pose comme préalable qu’il faut distinguer ce qui est dit (contenu du
texte et son intention informative) de la présence de I’énonciateur dans
son propre discours.

- Ainsi, tout discours porte la marque de son énonciateur. En interrogeant
ces traces d’énonciation, en se posant des questions sur :

- le contexte d’énonciation (lieu, temps de I’allocution),

- les modalités d’inscription du locuteur et de 1’allocutaire dans 1’objet —
texte,

- ’opacité ou la transparence d’un texte,

- le degré d’objectivation du discours,

- la focalisation (sur I’objet, le locuteur, 1’allocutaire),

- ’information contenue dans un texte sera appréhendée a un autre niveau
de réflexion qui fera prendre conscience au fur et a mesure a 1’apprenant
qu'un locuteur est déterminé psychologiquement, idéologiquement,
culturellement comme il 1’est lui-méme ; que le référent dont parle le
locuteur n’est pas le réel mais un réel filtré par lui ; que le locuteur
adresse toujours son message a un (ou des) allocutaire(s) ciblé(s).

- Cette prise de conscience en ameénera une autre : une compétence de
communication n’est pas seulement la conjugaison de deux
composantes (compétence linguistique et compeétence textuelle). Pour
étre acquise, la compétence de communication doit intégrer d’autres
compétences dont :

- la compétence sémiotico-sémantique (les systémes associés au
linguistique comme la gestuelle, la ponctuation, la graphie...) ;

- la compétence situationnelle et sociale (connaissance du référent, dont on
parle, connaissance de I'univers...) ;

- la compétence pragmatique (savoir-faire concernant la mise en ceuvre
d’objets de communication conformes aux conditions matérielles,
sociales, psychologiques...).

Les contenus : Les contenus ont été sélectionneés, et leur progression sur
I’année a été établie sur la base :

de la prise en compte des types d’ancrage enonciatif :

- énonciation du discours oral, énonciation « actuelle », manifestée par
Je/lci/Maintenant,
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- énonciation du discours écrit, celui-ci étant ancré dans une situation
explicitée par le contexte et dont le référent textuel est le Je /Ici/Maintenant
(Ex : L’appel),

- énonciation du récit, énonciation « non actuelle », Il / Passé simple (ou
passé composé)/ Imparfait (Ex : la nouvelle et les récits historiques),

- énonciation du discours scientifique qui présente les faits comme vrais
(Présent atemporel),

- du respect d’une approche de type spiralaire : il s’agit d’arriver
progressivement a 1’acquisition des formes discursives en transférant des
savoirs et savoir-faire acquis sur les discours les plus simples aux discours
les plus complexes,

— du croisement entre formes discursives et intentions communicatives,

— du passage d’objets d’étude dans lesquels les traces de I’énonciation
sont perceptibles a des discours dans lesquels il s’agit de découvrir
I’instance discursive,

— de la prise en compte des manifestations tant orales qu’écrites de la
langue dans les différents supports que 1’apprenant peut rencontrer dans
son environnement extra scolaire (articles de presse, affiches, B.D ...),

— des possibilités cumulées des objets d’étude a offrir un échantillon des

faits de langue

L’intérét déja évoqué plus haut, n’est plus 1’écart a une norme qui
intéresse mais les maniéres multiples et abondantes dont les enseignants
puisent dans les ressources qui sont a leur disposition pour construire leur
conception et leur pratique du métier.

3.2- Finalités

Il est a noter que les finalités sont présentées sur le programme
comme finalités de la langue francaise et plus particulierement du projet
historique. Une autre distinction entre finalités disciplinaires et
transversales nous est imposeée.

Les uns et les autres ne font pas nécessairement bon ménage. Nous
procédons a partir de I’ensemble des finalités présentées par le programme
a les répertorier en finalités disciplinaires ou pratiques et transversales
(intellectuelles, civique ou patrimoniale).
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Cette répartition des finalités nous permettra par la suite de pouvoir
les commenter. Les finalités se traduisent en compétences a 1’oral ou a
I’€crit, en réception et en production.

3.4.1- Finalités civiques et patrimoniales (adhésion)

Ces finalités sont liées aux appartenances pour renforcer le sentiment
d’appartenance a la nation. Les finalités civiques fonctionnent sur le
registre de I’adhésion a I’identité collective et nationale puisque 1’Histoire
trace le sens du destin collectif et dit sa signification.

Les apprenants, au terme du cursus, auront :
- acquis une maitrise suffisante de la langue pour leur permettre de
lire et de comprendre des messages sociaux ou littéraires ;
- utilisé la langue dans des situations d’interlocution pour différents

buts en prenant en compte les contraintes de la vie sociale ;

Tel que le guide du professeur et le programme stipule, les finalités
civiques et patrimoniales sont indispensables a la formation et
I’installation d’une conception générale propre a la citoyenneté. 11 s’agit
d’un aboutissement des différentes approches du savoir a visée
prospective.
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3.4.2 Finalités intellectuelles et critiques (distanciation)

Ces finalités sont liées a la formation de 1’esprit.

- Les thémes proposés en 3éme As aideront ’apprenant a mieux situer
P’homme dans le monde actuel, et comprendre les défis du monde
moderne.

- Sur un plan plus spécifique, I’enseignement du frangais doit permettre :

- la familiarisation avec d’autres cultures francophones pour comprendre
les dimensions universelles que chaque culture porte en elle ;

- ’ouverture sur le monde pour prendre du recul par rapport & son propre
environnement, pour reduire les cloisonnements et installer des attitudes
de tolérance et de paix.

- Les apprenants, au terme du cursus, auront :

- adopté une attitude critique face a I’abondance de I’information offerte
par les média

- Competences disciplinaires a installer en troisieme année
- Secondaire

- Comprendre et interpreter des discours oraux en tant que récepteur ou en
tant qu’interlocuteur.

- Produire des messages oraux en situation de monologue ou d’interlocution
pour :

- exposer des faits en manifestant son esprit critique ;

- participer a un débat d’idées ;

- interpeller le(s) interlocuteur(s) pour le(s) faire réagir ;

- Comprendre et interpréter divers discours écrits pour les restituer sous
forme de synthese.

- Produire un texte en relation avec les objets d’étude et les thémes choisis,
en tenant compte des contraintes liées a la situation de communication
et a I’enjeu visé.

- En production :

- En production :

- Planifier et organiser son propos consiste a

- Définir la finalité du message oral

- Activer des connaissances relatives a la situation de communication.

- Activer des connaissances relatives au domaine de référence dont on doit
parler.

- Sélectionner les informations nécessaires a partir d’une documentation
pour faire son expose.

- Choisir le niveau de langue approprie.
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- Adapter son propos a son auditoire.

- Arrimer son propos au propos de I’interlocuteur.

- Assurer la cohésion du message pour établir des liens entre les
informations (en situation d’exposé).

- Utiliser adéquatement les supports annexes (en situation d’exposé).

-Prendre en compte les réactions non verbales de son interlocuteur pour
ajuster son propos (en situation d’interlocution).

- Respecter le temps imparti.

3.4.2- Finalités pratiques

Ces finalités sont liées aux usages de la vie courante.

- Sur un plan plus spécifique, I’enseignement du frangais doit permettre :

-’acquisition d’un outil de communication permettant aux apprenants
d’accéder aux savoirs ;

- Les apprenants, au terme du cursus, auront :

- exploité efficacement de la documentation pour la restituer sous forme de
résumes, de syntheses de documents, de compte-rendu ;

- produit des discours écrits et oraux qui porteront la marque de leur
individualité (que ces discours servent a raconter, a exposer, a rapporter
des dires ou a exprimer une prise de position) ;

-appréhendé les codes linguistique et iconique pour en apprécier la
dimension esthétique.

- Compétences disciplinaires a installer en troisieme année
Secondaire

- Comprendre et interpréter des discours oraux en tant que récepteur ou en
tant qu’interlocuteur. (Récepteur et interlocuteur ¢’est trés important de
faire la part des choses)

- Savoir se positionner en tant qu’auditeur consiste a :

- Adapter sa modalité d’écoute a 1’objectif

- Retrouver les différents niveaux d’organisation d’un message consiste a

- Distinguer les éléments constitutifs de la situation de communication.

- Repérer la structure dominante d’un message oral

- Séquentialiser le message pour retrouver les grandes unités de sens.

- Elaborer des significations consiste a :

- Identifier les informations contenues explicitement dans le message.

- Identifier le champ lexical dominant.

- Repérer les marques de 1’énonciation.
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- Interpréter oralement un schéma, un tableau ou des données statistiques.

- Interpréter un geste, une intonation, une mimique.

- Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai.

- Mettre en évidence I’implicite par la connaissance du contexte.

- Etablir des relations entre les informations pour faire des déductions, des
prédictions.

- Réagir face a un discours consiste a :

- Se construire une image du locuteur.

- Prendre position par rapport au contenu.

- Découvrir I’enjeu discursif.

- Evaluer le degré d’objectivité (ou de subjectivité) et le justifier.

- Juger du type de rapport que le locuteur entretient avec 1’auditeur.

- En production :

Utiliser les ressources de la langue d’une fagon appropriée consiste a :

Etablir le contact avec I’interlocuteur.

- Produire des phrases correctes au plan syntaxique (en situation d’expos¢).

- Utiliser le lexique adéquat a la thématique, a la finalité de 1’oral.

- Maintenir une interaction en posant des questions pour négocier le sens
d’un mot, demander un complément d’information, demander une
explication, montrer son intérét (« et alors ? » ; « et apres ? »...).

- Manifester ses réactions par I’intonation, par des interjections.

- Reformuler les propos de 1’autre pour vérifier sa compréhension.

- Reformuler son propre propos quand c’est nécessaire.

-Utiliser la syntaxe de 1’oral.

-Soigner sa prononciation pour éviter que 1’auditoire ne fasse des

contresens.

- Respecter le schéma intonatif de la phrase

Les compétences a installer sont surtout d’ordre pratique ou critique.
A Doral comme a D’écrit, nous présentons par la suite les compétences
spécifiques au texte d’Histoire.

Compétence a I’écrit
En réception :

Comprendre c¢’est se poser en tant que lecteur, établir des interactions
entre un discours et ses propres connaissances, que Ces connaissances
concernent le contenu, les structures typiques, le lexique, la syntaxe, la
pragmatique. C’est ensuite, a partir de connaissances générales, élaborer des
hypothéses, confirmer ou réfuter celles-ci sur la base des informations
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rencontrées dans le texte. C’est faire un aller-retour constant entre les

différents niveaux de traitement de I’information (du mot, a la phrase, a

I’énoncé, au texte, au contexte et vice-versa).

Savoir se positionner en tant que lecteur

- Définir son objectif de lecture (lire pour résumer, pour le plaisir, pour
accroitre ses connaissances...).

- Adapter sa modalité de lecture a son objectif. (Lecture littérale,
inférentielle, sélective...).

Anticiper le sens d’un texte

- Exploiter les informations relatives au paratexte et a 1’aire scripturale du
texte dans son ensemble pour émettre des hypothéses sur son contenu et
sur sa fonction (argumentative, narrative...).

Retrouver les differents niveaux d’organisation d’un texte

- Distinguer les éléments constitutifs de la situation de communication.

- Repérer la structure dominante du texte.

- Repérer les énoncés investis dans la structure dominante.

- Repérer la progression thématique.

- Retrouver les facteurs assurant la cohésion du texte.

- Séquentialiser le texte pour retrouver les grandes unités de sens.

Elaborer des significations

- Identifier les informations contenues explicitement dans le texte.

- Distinguer les informations essentielles des informations accessoires.

- Regrouper des éléments d’information pour construire des champs
lexicaux.

- Expliquer les ressemblances ou les difféerences a plusieurs niveaux
(emploi des temps, focalisation, diversité des énonces : description,
enonceés au style direct et indirect...).

- Expliquer I’influence des constructions syntaxiques sur le texte.

- Repérer les marques de 1’énonciation.

- Interpréter un schéma, un tableau ou des données statistiques.

- Expliquer le rapport entre le linguistique et I’iconique.

- Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai.

- Mettre en évidence I’implicite par la connaissance du contexte.

- Etablir des relations entre les informations pour faire des déductions, des
predictions.

- Se construire une image du scripteur.
Réagir face a un texte
- Prendre position par rapport au contenu.
- Découvrir I’enjeu discursif.
- Justifier la transparence ou I’opacité du texte.
- Evaluer le degré d’objectivité (ou de subjectivité) et le justifier.
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- Juger du type de rapport que le scripteur entretient avec le lecteur.

En production :

Produire un texte en relation avec les objets d’étude et les théemes
choisis, en tenant compte des contraintes liées a la situation de
communication et a ’enjeu Vise.

Ecrire c’est se poser en tant que producteur d’un message a
I’intention d’un ou de lecteurs particuliers. C’est donc mobiliser ses savoirs
et savoir-faire selon les contraintes sociales et culturelles de la
communication. C’est faire des choix stratégiques élaborés a des niveaux
successifs.

Planifier sa production au plan pragmatique et au plan du contenu

- Définir la finalité de 1’écrit (ou respecter la consigne donnée).

- Choisir une pratique discursive (ou respecter la consigne).

- Activer des connaissances relatives a la situation de communication.

- Activer des connaissances relatives au domaine de référence dont on doit
parler.

- Sélectionner les informations nécessaires a partir d’une documentation.

- Se faire une i1dée du lecteur de I’écrit pour sélectionner les informations
les plus pertinentes.

- Faire un choix énonciatif.

- Choisir une progression thématique.

- Choisir le niveau de langue approprié.

Organiser sa production

- Mettre en oeuvre le modéle d’organisation suggéré par une consigne ou le
mod¢le d’organisation le plus adéquat a la situation de communication.

- Faire progresser les informations en évitant les répétitions, les
contradictions.

- Assurer la cohésion du texte par un emploi pertinent des temps et par
1’¢établissement de liens entre les informations.

- Insérer harmonieusement les énoncés narratifs, descriptifs, les énoncés au
style direct et indirect.

- Assurer la présentation (mise en page) selon le type d’écrit a produire.

Utiliser la langue d’une fagon appropriée

- Produire des phrases correctes au plan syntaxique.

- Utiliser le lexique adéquat a la thématique, a la finalité de 1’écrit.

- Utiliser de maniere adéquate les signes de ponctuation pour faciliter la
lecture de 1’écrit.
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Reéviser son écrit :

- Utiliser une grille d’auto évaluation pour détecter ses erreurs a différents
niveaux.

- Définir la nature de I’erreur :

- mauvaise prise en compte du lecteur ;

- mauvais traitement de 1’information (contenu) ;

- cohésion non assureée ;

- fautes de syntaxe, d’orthographe ;

- non respect des contraintes pragmatiques.

- Mettre en ceuvre une stratégie de correction :

- mettre en jeu diverses opérations (suppression, addition, substitution,
déplacement).

Documents et textes d’histoire :

Niveau discursif /Niveau textuel

- Visée explicative du discours historique

- ancrage historique

- procédés d’objectivation du discours historique

- Expose historique et Narration.

-procédés d’authentification des faits €évoqués
- Personne et personnage

- chronologie et rapport au présent

- Degre de distanciation du scripteur par rapport aux faits.
- interprétation et analyse critique des discours
- les commentaires du scripteur

Compétences transversales a privilégier :
Acquérir de [Dautonomie par la recherche des connections/des
convergences entre plusieurs disciplines

Développer son esprit critique par 1’analyse de la vérité/vraisemblance des
faits rapportés.

Types de supports :

Les supports ayant pour sujet ou pour cadre 1’Histoire ; textes didactiques,
mémoires, témoignages, documents et supports audio-visuels, extraits de
romans historiques (ce dernier support ne concerne que les classes
littéraires).
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Exemples d’activités

- Identification du degré d’implication de I’énonciateur.

- Identification des procédés d’objectivation du discours historique.

- Activité de recherche : dans le cadre d’une enquéte, mise au point d’un
questionnaire sur un évenement historique choisi.

- Comparaison de textes historiques traitant d’'un méme événement et
réalisation d’une synthese.

- A partir d’un témoignage, distinction entre 1’événement historique et les
observations et les réflexions du scripteur.

- Identification des références historiques a partir d’un extrait de roman.

- Détermination, dans un extrait de roman, de la position de I’auteur par
rapport au(x) faits(s) historique(s) raconté(s).

- Critique d’une affiche informative relative a une période historique
donnée.

- Transformation d’un texte long, issu d’un document en une page de
manuel scolaire.

- Synthése d’informations par regroupements de donnees.

Identification des séquences informatives (constat) dans un appel.
- Réécriture d’un texte argumentatif sous forme d’appel

Rédaction d’un appel en relation avec une image ou un événement
d’actualité important, pour sensibiliser le public a un probléme.

- Collecte d’une documentation sur les sites historiques du pays, classés
patrimoine mondial, puis rédaction d’un appel pour leur préservation

Niveau discursif

- Visée : prendre position

- L’énonciation a plusieurs (la polyphonie)

- Prise en compte du destinataire dans son discours

Niveau textuel :

Le systeme d’énonciation

- Les figures de style de la réfutation : I’antithése, I’ironie, la concession,
I’emphase

- Les connotations (positives / négatives) ou I’implicite du discours

- Les séquences narratives comme exemples pour 1’argumention

- Les citations comme arguments d’autorité

-L’interpellation
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Compétence transversale a privilégier

S’affirmer en tant qu’interlocuteur et respecter le vis-a-Vvis.
Types de supports :
Textes et articles polémiques, supports audiovisuels divers.

Identification du (des) procédé(s) qu'un locuteur emploie pour agir sur

1’allocutaire.

- Discrimination des différents arguments d’autorité (citations, proverbes,
aphorismes, dictons) dans divers textes.

- Identification des figures de style utilisées pour réfuter.

- Complétion par une introduction et/ou une conclusion d’un texte
polémique.

- Insertion d’une séquence narrative pour illustrer un argument.

- Réfutation d’une thése avancée.

- Simulation d’un débat radiodiffusé sur un théme puis rédaction de la
synthése.

- Confrontation d’expériences personnelles sur un theme choisi.
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Résultats

A travers notre analyse des propriétés et des modes d’organisation
du texte d’Histoire et du discours historique, nous estimons avoir
parcouru, de maniere globale et parfois sommairement, les différents
niveaux de lecture pre-linguistique, linguistique, sémantique et
pragmatique.

Aux indices péri-textuels (topographique et typographique) qui
tracent les schémas formels nous avons attribué quelques fonctions qui
présupposent un genre textuel et qui guident le lecteur.

La reconnaissance de ces schémas est souvent mise en relation avec
la compétence culturelle, le savoir partagé, la connaissance
encyclopédique, les représentations sociales, collective, individuelle et la
mémoire discursive.

La valeur référentielle des textes présuppose aussi des
compétences de compréhension du contenu apres le repérage des indices
formels ; I’émergence des scénarios cognitifs est une suite conventionnelle
d’actions mises en ceuvre par le texte et qui interpelle la connaissance
référentielle (le savoir que posséde le lecteur sur un théme donné, un
savoir acquis en partie par la lecture d’autres textes antérieurs).

En lisant un texte en fonction d’un projet, les stratégies de lecture
se différent radicalement. Dans son projet, la lecture doit porter sur les
¢léments du titre, la mise en page, les genres, le parcours de I’espace du
texte qui présupposent une progression pour reconnaitre les éléments de la
signification.

Pour initier la compréhension, il faut s’appuyer sur des repérages

successifs ; les embrayeurs du discours, entres autres, branchent 1’énoncé
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a I’acte qui I’énonce. Les reprises d’un terme ou ses para-Synonymes
(nominalisation d’un verbe), les références, les coréférences, les
articulateurs ou organisateurs de discours qui servent a mettre une partie
du texte avec une autre et enfin, le contexte et le cotexte sont autant
d’indices indispensables a la compréhension et dont il faut tenir compte.

Le fait que la lecture dépend, pour une part, du texte lui-méme, de
son écriture, de son genre, de sa finalité, un texte repose aussi bien sur un
projet de lecture que sur un projet de parole. C’est pourquoi nous avons
insisté antérieurement sur la dynamique institutionnelle.

Drailleurs, c’est a ce juste titre que lire un texte pose le probleme
du choix des documents a lire, de la sélection en fonction du public, du
theme, du genre textuel, du contenu, des propriétés textuelles, du type de
texte ; autant de questions qu’il ne faut pas manquer de poser.

Nous avons parallelement a ces paramétres, identifié des variétés
de textes historiques relatives a des domaines de production socio-
discursive ou socio-textuelles ; texte médiatique, épistolaire,
professionnel, littéraire dans le méme genre ou catégorie de discours ; des
activites langagiéres qui présupposent des activités sociales (journaliste,
romancier, historien...).

C’est ainsi que le texte historique constitue une réserve pour la
recherche. 1l s’agit d’un répertoire différencié dans la mesure ou la
stratégie d’anticipation sur le contenu du texte est d’emblée présente a
partir du moment ou I’on se projette de lire un texte historique.

Les indices de lisibilité sont tangibles et la cl6ture du texte est
toujours suspendue a une valeur référentielle sans cesse renouvelable en
fonction des catégorisations qu’impliquent les conjonctures, la mémoire

discursive et inter-discursive.
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Ainsi, dans I’absence de correspondances équivoques entre le
monde et le discours, tout texte découpe le réel de maniere singuliere. Il
parle d’événements et pose la question du décalage entre 1’événement et
sa représentation avec tout ce qu’elle implique comme enjeux, critéres et
paramétres d’écriture et de sélection qui imposent le type de texte qu’il
faut utiliser en classe.

A chaque genre, a chaque type et a chaque variété de texte, il y a
une ou des propriétés textuelles dominantes ou les indices visuelles
constituent des éléments de base aidant a reconnaitre le texte. L’intention
de communication se dégage dans un premier temps a travers les titres
comme premiers indices de lisibilité et a travers les termes clés (soulignés,
Imprimés en caractere gras ou en italique).

Méme si nous ne pouvons, en tant que lecteurs, restituer 1’écrit
dans son premier fonctionnement social qu’a travers les finalités du texte,
la maniére d’analyser les textes et I'usage que nous pouvons en faire pour
développer telle ou telle compétence, sont autant de soucis a prendre en
considération.

Pour lire efficacement, nous pouvons poser que la compréhension
s’établit lorsqu’il y a jonction entre la reconnaissance des €¢léments du
code linguistigue dans lequel la reconnaissance des items lexicaux et
syntaxiques permet au lecteur de saisir le sens, la projection des
connaissances du lecteur sur le texte (lorsqu’il émet des hypothéses pour
établir un sens) et enfin, ’activité orientée vers une anticipation du sens.
Or, a toutes ces articulation correspond une certaine représentation qui
n’est toujours pas la méme d’un lecteur a I’autre.

Aussi, considérant que lire avec un objectif précis consiste a
sélectionner plusieurs entrées de lecture, une lecture recherche peut porter

sur des catégories grammaticales, des formes syntaxiques, des énonces,
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etc. Nous pouvions insister et travailler uniquement sur le vocabulaire par
exemple pour entrer en profondeur dans la compréhension du texte.

Sur le plan de la dynamique textuelle nous avons identifié une
coherence et une cohésion assurées par la reprise du sens et la progression
recouverte d’une structure formelle du texte. Un texte cohérent comporte
dans son développement linéaire des éléments qui se répétent d’une
phrase a I’autre.

Cette récurrence se forge en fil conducteur qui assure la continuité
thématique. C’est le role des reprises traitées dans le cadre des anaphores
lexicales et pronominales.

Dans la plupart des phrases d’un texte, I’enchainement s’appuie
sur la reprise d’¢éléments d’information (grammaticaux ou lexico-
sémantique). A ce niveau apparait le probleme de la reconnaissance des
éléments connus, nouveaux et la reconnaissance de la nature du théme.

Le mode d’organisation d’un texte et son fonctionnement sont
possibles grace a la reprise (répétition) d’un certain nombre d’¢léments.
Tout texte étant thematisé, il est logique voire inévitable que la reprise de
son theme principal soit effectuée pour maintenir justement la thématique
d’un texte ou d’un discours.

Ainsi, pour assurer sa fonction symboligque, un texte est construit
dans une interaction entre le scripteur et ’auteur. La référenciation se
détermine progressivement dans le texte quelque soit le statut qu’on donne
a celui-ci ; référence réelle ou relative au monde du texte.

116



Si I’acte de référence est la relation qu’établit un scripteur entre
un texte et un élément du monde, I’identification de la référence et de la
coréférence améliorent les compétences textuelles dans la mesure ou elle
informe sur la circulation des éléments reférentiels et leurs fonctions.

La coréférence concerne la facon dont le référent est
successivement repris, dans un texte, par des themes qui ne sont pas en
relation d’identité référentielle que dans ce texte-1a ; I’Histoire implique la
politique, I’économie, la culture, etc.

Les modes d’organisation du discours historique ne sont pas les
mémes. Les opérations par lesquelles se fait une relation entre un objet
réel et un signe linguistique est de 1’ordre de la désignation et de la
dénomination.

Dans cette désignation s’ouvre la bréche des connotations pour
donner parfois libre cour a une subjectivité contraire a I’Histoire
scientifique par une référence construite et qui implique chez le lecteur
des compétences d’interprétation contextuelle et culturelle ; méme quand
il s’agit de sa propre culture (bouch’kara).

Les procedes de coréférence sont a 1’ccuvre dans tout €noncé et
pour mettre en relation le phrastique, le transphrastique, le linguistique et
I’extralinguistique, il faut d’abord élucider la relation entre les élements
cotextuels, le plus souvent anaphorique, ou la valeur référentielle du texte
est inscrite dans 1’élément du texte qui est donné en premier (I’homme a la
cagoule).

La cohérence interprétative concerne le monde du texte qui met
en scéne une histoire. Analyser un texte qui crée un monde consiste a
suivre de pas a pas les reprises lexicales et pronominales en maitrisant le

cheminement.
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Le monde créé par le texte renvoie le plus souvent a d’autres
textes dans une opération de référence intertextuelle. En d’autres termes,
ce qui caractérise en aussi le texte historique est la part implicite ou
explicite que prennent les emprunts a d’autres textes.

Dans ce processus de création et de représentation du réel la
description occupe une place centrale. Cependant, décrire n’est jamais
décrire le réel mais c’est plutdt faire preuve de son savoir rhétorique dans
un exercice de langage par lequel le discours donne forme a des objets.

Il s’agit d’une forme de schématisation discursive ou les formes
schématisées peuvent étre percues comme des opérations lexico-
discursives dont le texte porte la trace.

Si ’on considére que la description n’a aucun statut théorique
servant a la définir ou a la caractériser on peut distinguer dans le texte
d’Histoire entre une tendance a la figuration et une tendance a la
thématisation. C’est pour cela qu’une description n’est jamais gratuite.
Elle porte toujours les traces d’une prise de position idéologique.

La description différe d’une figure localisée sur certains mots en
ce sens qu’il s’agit d’une disposition générale de la part du scripteur ou de
I’orateur consistant a insérer, dans la narration des faits, des
représentations de lieux, de personnages, de situations, d’ambiance,
d’action... et facilitant ainsi le passage du réel a I’intelligible.

Cette description volontairement pratiquée par le scripteur maintient
la continuité de I’Histoire toute en instaurant une pause entre différentes
actions successives. Elle permet de fournir d’innombrables indices au
lecteur pour enrichir sa vision globale du texte et au monde auquel il se
réfere.
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Nous pouvons observer alors que la qualification dans le texte
d’Histoire témoigne souvent d’un regard que le sujet parlant porte sur les
étres ou les choses du monde, d’une prise de position souvent subjective,
et parfois méme d’un imaginaire individuel ou collectif, celui de la
construction et de 1I’appropriation du monde.

En nommant, en localisant et qualifiant les étres, on les fixe de
facon immuable dans des lieux, a des époques, dans des maniéres d’étre et
de faire. La description sert essentiellement a construire une image
intemporelle du monde en utilisant I’imparfait qui n’est pas limitatif.
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Conclusion

Apres une analyse des résultats qui ont relativement désamorce
une vérité toute faite et qui précise notre approche du corpus, nous venons
a notre conclusion pour boucler le parcours que nous avons effectué
depuis la question de départ.

Nous avons ainsi relevé aprés tout ce qui vient d’étre établi qu’il
n’y a pas de représentations systématiques et canoniques pour plusieurs
raisons ; difficulté et complexité de I’objet étudie, diversité des points de
vue et diversité des expériences, aléas dans la composition du corpus.

Néanmoins, nous avons apporté des élements de réponses qui
restent a détailler et a approfondir. Des éléments de réponses qui illustrent
la complexité et 1’étendu du fait et ouvrent la bréche sur la possibilité de
rendre opératoire une certaine régulation par rapport aux critéres relatifs a
I’€crit qui porte sur les faits et les événements passées.

L’Histoire que les éleves apprennent a 1’école n’est pas 1’Histoire
savante ou la science historique mais une Histoire construite, transmise et
appropriée en fonction des logiques, des normes et des contraintes qui
sont propres a I’enseignement et a la culture scolaire. Il ne s’agit pas
davantage d’une simplification de 1’Histoire savante mais véritablement
d’une construction faite par I’école et par ses acteurs pour répondre a un
certain nombre de finaliteés.

Nous avons vu comment la méme réalit¢ peut subir des
réalisations différentes ou la mise en scene énonciative des évenements
doit répondre a des enjeux de représentation multiples et complexes.
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Se décentrer dans 1’espace et dans le temps, percevoir
I’inscription des acteurs de 1’Histoire dans le jeu des temporalités, de la
rhétorique et des anaphoriques, construire le « présent du passé » avec
toutes les incertitudes (futures) qui sont aujourd’hui des faits établis,
I’étrangeté, la maniére de concevoir le temps et la chronologie, ne font
que rendre possible une certaine stabilité des significations.

Transmettre aux genérations futures une représentation partagée
du monde actuel et de son passe, une représentation partagée de la
mémoire, du territoire et du pouvoir, contribuer a construire une identité
collective que la référence scientifique déclare fondée en raison, entrainer
les jeunes genérations a penser le monde, son identité, sa place dans la
société, son passé et son devenir, ses rapports aux autres, aux différents
groupes, a la nature, sont autant de mesures qui restent a trouver une
application.

Qui dit enseignement dit nécessairement choix dans I’immense
masse des connaissances disponibles, accumulées et constamment
renouvelées, par les hommes et les civilisations. Qui dit enseignement dit
¢galement des manicres d’enseigner, des fagons particulieres d’établir des
relations particulieéres, entre d’une part, professeurs et ¢léves, et d’autre
part, les savoirs et les compétences scolaires.

Travailler avec les éléves sur la diversité des regards et des
constructions dont le passé est 1’objet ouvre une voie importante pour
s’initier a la tolérance, a I’esprit critique, a la relativité des discours sur le
monde a la diversite des conceptions culturelles, aux différentes
transmissions d’une mémoire commune.

Avec des textes qui visent a préparer le public lecteur a son role
de récepteur, I’accent devrait &tre mis sur les faits de communication en
matiére de culture et de civilisation en faisant valoir des arguments

susceptibles d’aider a la compréhension.
121



Enfin, il faut que la revendication du texte d’Histoire ne soit que
celle d’un passé commun. Il faut donner de la cohérence a la vision de
I’Histoire, a notre identité dans son rapport a 1I’Autre, en évitant une
Histoire de domination ou de résistance.

Le texte historique en francais peut bien illustrer et renforcer 1’1dée
de I'ouverture a 1’Autre en étant soi, en effectuant un regard critique et
une mise a distance sur certains aspects. Le lecteur habitué a ces
représentations n’aura enfin aucune peine a se reconnaitre dans ce
parcours qui lui sera familier.

L’importance de 1’étude du texte historique en langue francaise
mobilise mieux la pensée de 1’¢léve de terminale, candidat au
baccalauréat. Ce dernier se prépare a franchir une étape décisive de sa vie
en passant a l'université ou il lui sera exigé de faire valoir des
compétences de lecture critique et de communication scientifique dans
plusieurs domaines.

Le fait de refléchir ou de décrypter un texte historique dans la langue
de I’Autre, de le soumettre a son jugement avec les signes, des concepts et
des schemes maitrisés, le rapprochera certainement davantage d’une
vision critique et universelle du monde.
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Document 1
La colonisation francaise.

8 mai 1945. Massacres de Setif, Guelma et Kherrata, prés de 45.000 morts.
1946. Ferhat Abbas crée I’Union Démocratique du Manifeste Algérien
(UDMA), El-Hadj Messali crée le Mouvement pour le Triomphe des Libertés
Démocratiques (MTLD).
1947. El-Hadj Messali crée 1’Organisation Spéciale.
1er novembre 1954, Déclenchement de la révolution algérienne.
20 aodt 1956. Congrés de la Soummam et instauration du C.N.R.A. et du
C.CEE.
20 septembre 1957. La question algérienne est inscrite a 1’ordre du jour de
I’O.N.U.
19 SEPTEMBRE 1958. Création du
Gouvernement Provisoire de la Républi-
que Algérienne (G.P.R.A.) présidé par
Ferhat Abbas.
09 ao(t 1961. Ben-Youssef Ben-Khedda
préside le 3eme G.P.R.A.
18 Mars 1962. Signature des accords
d’Evian.
19 mars 1962. Proclamation du cessez-
le-feu.
Avril 1962. Mise en place de I’Exécutif Provisoire a Rocher Noir (Boumer-
des).
01 juillet 1962. Référendum sur I’autodétermination (99,7% en faveur de
I’indépendance).
05 juillet 1962. Proclamation de I’indépendance de 1’ Algérie.

In Quelques repeéres de I’Histoire de I’ Algérie,

Site Internet el-mouradia.dz




Document 2

Histoire des Arabes : I’Islam et les conquétes.

Alors que la conquéte de la Syrie n’était pas achevée, des troupes
arabes traversaient ’isthme de Suez et envahissaient I’Egypte pour mettre la
main sur le « grenier du monde » que constituait le delta du Nil. Leur chef,
du nom de ‘Amr, prit sans difficulté Péluse, puis marcha en direction de Ba-
bylone et se heurta, a Héliopolis, a une armée byzantine, mal préparée, qui
fut rapidement dispersée (juillet 640). Peu apres, la forteresse de Babylone,

a I’emplacement du Caire actuel, capitula, de méme qu’Alexandrie, si bien
qu’a la fin de 642 la basse Egypte tout enti¢re appartenait aux conquérants
dont le chef s’installa en amont du delta du fleuve et prés de I’ancienne for-
teresse byzantine, dans une ville-camp, qui recut le nom d’al-Fustat (du grec
fossaton « camp »).

Tres rapidement les troupes arabes voulurent exploiter leur victoire
en continuant leur marche vers I’ouest. ‘Amr s’emparait de Barka, en Tripo-
litaine, quand il fut rappelé et révoqué. Il fut remplacé par son neveu ‘Okba
qui, dés 647, pénétra en Afrique du Nord ou la domination byzantine était
chancelante et vainquit, a Suffetula ou Sbeitla, I’armée du patrice Grégoire
qui venait de se faire proclamer empereur et qui fut tué lors de I’engagement.
Les opérations, arrétées lors des troubles qui suivirent 1’assassinat du calife
‘Othman, reprirent vers 665. Ce fut alors que ‘Okba fonda en Afrique une vil-
le-camp qui prit le nom d’ al-Kayrawan (Kairouan) et qui allait servir de base
de départ pour les expéditions postérieures. De 1a, ‘Okba put lancer des raids
qui atteignirent la cote atlantique ; ce fut la fameuse « course a I’océan »,
dont le résultat fut de déclencher une révolte parmi les populations berbéres
du Maghreb. Le gouvernement central n’ayant pas a ce moment les moyens
de réagir, I’ Afrique du Nord dut étre pratiquement évacuée. Mais dés 688,
le nouveau calife ‘Abd al-Malik organisait des expéditions qui permirent de
réoccuper progressivement, puis de pacifier le Maghreb. Les derniers noyaux
de résistance byzantine furent éliminés et, malgré la révolte menée par une
femme appelée al-Kahina, « la devineresse », dans les montagnes de I’ Aures,
I’intérieur du pays fut définitivement soumis a la domination arabe vers 709.

A cette date, les Berbéres avaient cessé de s’opposer aux conquérants
et avaient méme commencé a participer avec eux a I’administration de la nou-
velle province musulmane d’Afrique. Le gouverneur arabe Misa ibn Nusayr
avait ainsi pris comme lieutenant un chef berbére du nom de Téarik ibn Ziyad.



Ce personnage, dés 711, entreprit d’envahir, a la téte d’une troupe de berbeéres

islamisés, le territoire espagnol ou le régime visigothique était chancelant.
Ayant abordé dans la baie d’Algésiras, preés du promontoire rocheux qui allait
prendre son nom, Djabal Tarik (ou Gibraltar), il vainquit le roi Rodrigue qui
venait de monter sur le tréne, puis occupa successivement Séville, Cordoue et
Toléde avant de continuer vers le nord. M{s, ayant appris ces victoires fulgu-
rantes, se hata, en juin 712, de rejoindre Tarik avec un contingent plus impor-
tant, composé a la fois d’Arabes et de Berbéres. Se rendant maitre du plateau
d’Extremadure ou certaines villes avaient tenté de résister, il écrasa le reste de
I’armée visigothique en septembre 713 a Salamanque et s’installa a Tolede ou
il battit monnaie, consacrant I’annexion de I’Espagne a I’Empire Islamique.
11 s’¢langa ensuite a son tour vers le nord, a la poursuite des anciens
partisans du roi Rodrigue, mais fut rappelé par le calife qui lui deman-
dait de rendre des comptes sur sa gestion. Ce fut son fils et succes-
seur qui acheva I’occupation de I’Espagne en établissant la domination
musulmane sur I’actuel Portugal ainsi que sur I’ Andalousie orientale.
Délaissant la région des Asturies ou s’étaient retranchés les derniers Visi-
goths, les conquérants traverserent bientot les Pyrénées et des 714 lancérent des
incursions dans le Languedoc et le Roussillon. Aprés s’étre emparés de Car-
cassonne et de Nimes, ils remonterent la vallée du Rhéne et atteignirent Lyon,
puis Autun en 725. Une autre colonne s’élanga en Gascogne, commandée par
I’émir ‘Abd ar-Rahman qui s’empara de Bordeaux, mais se heurta en 732, au
nord de Poitiers, a I’armée de Charles Martel qui 1’obligea a battre en retraite.
Dominigue SOURDEL, Histoire des Arabes,
Presses Universitaire de France, 1980.



Document 3
La société européenne d’Algérie.

La colonisation entraina I’intrusion d’un peuplement européen mino-
ritaire a la mentalité de vainqueur, privilégié par ses droits de citoyen et la
supériorité de ses moyens économiques et techniques.

En janvier 1840 , le nombre des Européens s’¢élevait a 25000, ins-
tallés principalement dans les grandes villes, mais 44% seulement d’entre
eux étaient francais. Dans les préfectures de la métropole, on chercha par la
publicité, a recruter des ouvriers spécialisés et des colons. De 1842 a 1846,
arriverent de petits propriétaires de Provence et du Nord-Est, de bons agricul-
teurs espagnols, des Maltais éleveurs de chevres, des Italiens macons et sur-
tout tAcherons. En 1847, 15000 immigrants s’installérent. L’ Algérie devint
I’exutoire des populations pauvres du nord de la Méditerranée.|...]

Apreés la guerre franco-allemande de 1870, Paris offrit 200 000 hecta-
res en Algérie aux habitants d’ Alsace-Lorraine. Parallélement a cette immi-
gration organisée, la colonisation libre se poursuivait. [...]La naturalisation,
accordée automatiquement aux fils d’étrangers, renforca la faible majorité
francaise et cimenta un bloc qui se définit par la supériorité de la civilisation
francaise sur la civilisation musulmane et I’infériorité des « indigenes » par
rapport aux citoyens francais.

Mahfoud KADDACHE, La Conquéte Coloniale et la Résistance,
ALGERIE , Editions Nathan-Enal, 1988.



Document 4

La Population urbaine en Algérie dans les années 1920.

La poussée démographique pour importante qu’elle était a 1’époque,
n’inquiétait pas encore sérieusement les Européens. Les Musulmans étaient
encore dans leur grande majorité cantonnés dans leur bled . Dans les villes,
la colonisation européenne facilitée par la naturalisation, se renforgait de plus
en plus. Seuls, les rachats des terres par les Indigénes et la misere, « mére du
banditisme », inquiétaient les Européens qui craignaient de voir les masses
rurales constituer une force révolutionnaire dangereuse.

La population musulmane atteignait au recensement de 1921 le chif-
fre de 4.923.186, en augmentation de 182.660 sur celui de 1911. Les progrés
avaient été faibles au cours de cette décennie, la guerre qui avait éloigné un
grand nombre de jeunes hommes et la crise de 1920 expliquent ce faible ac-
croissement. De son c6té, la population européenne avait augmenté de 35.804,
avec un taux de croissance (4,87%) supérieur a celui des Musulmans.(1)

Le succes relatif de la naturalisation des étrangers était encore un
autre élément rassurant pour les Européens.(2) Le rapport était de 1 Musul-
man pour 10 Européens. Il y avait une masse de musulmans qui risquait de
noyer les Européens; le « danger » était réel, mais les perspectives démogra-
phiques étaient rassurantes : les Indigénes restaient cantonnés dans leur bled,
les villes n’étaient pas encore envahies.
Mahfoud KADDACHE, Histoire du nationalisme algérien,

SNED, Alger, 1981.



Document 5

Au XVe siecle, pendant leurs expéditions de découverte,

Portugais longent la cote ouest de I’ Afrique. Pour financer leurs voya-

€S

ges, ils font prisonniers des Noirs qu’ils revendent comme esclaves.

[...] D’abord peu nombreux, ces esclaves vont devenir la prin-
cipale « marchandise » et permettre la mise en valeur de I’ Améri-
que : leur travail colite en effet moins cher que celui d’un Blanc libre.

C’est la naissance d’un nouveau type d’esclavage et le début de
la traite des Noirs et de la fortune des négriers. Ainsi commenga I’un
des plus importants déplacements de population de I’histoire de I’huma-
nité: la déportation de quelque douze millions d’hommes et de femmes.

Au XVIe siecle, les Espagnols et les Portugais, grace a
leurs voyages de découvertes, ont acquis un véritable empire co-
lonial. Puis ce sera la Hollande, la Grande-Bretagne, la France...

En quelques années, les plantations de canne a sucre des Canaries
espagnoles, de Madere et des Acores voient arriver une dizaine de milliers
d’esclaves en provenance du Sénégal, de Mauritanie et du Golfe de Guinée.

Puis le phénomene gagne les Tles portugaises de Guinée:

Sao Tomé, Fernando Po, I’ile au Prince deviennent pour un temps,
les principaux producteurs sucriers du monde. En un siécle, elles
font venir plus de 75 000 Noirs des cotes africaines toutes proches.

Au début du XVl si¢cle, 300000 esclaves venant d’Afrique sont
« livrés » en Amérique.

J. Meyer, Esclaves et négriers,coll. Découvertes, Gallimard



Document 6

Delphine pour mémoire.

J’ai dix ans. Devant moi un homme marche sur le trottoir, au milieu
d’autres hommes, avenue de la République a Aubervilliers. Il porte un sac sur
I’épaule, un de ces sacs bon marché, imitation cuir dans lesquels on rangeait
sa gamelle. Plus loin, deux policiers immobiles scrutent les visages. Ils arré-
tent ’homme, fouillent son sac, sans ménagement. L homme baisse la téte et
se laisse bousculer sans réagir. Il Iéve maintenant les bras au ciel. L’un des
policiers le palpe, ouvre la veste, souléve le chandail, puis ses mains descen-
dent, desserrent la ceinture. Le pantalon tombe aux pieds de I’homme pétrifié.
Des gens rient, d’autres baissent la téte a leur tour.

Je n’ai jamais oublié cet Algérien inconnu, pas plus que ’humiliation,
I’impuissance qui nous rendaient solidaires.

J’ai onze ans. Sous nos fenétres, un soir, un barrage de police. Deux
jeunes gens en Vespa tentent d’échapper au contrdle. Une rafale arrose la fa-
cade. Les deux jeunes ne se reléveront pas. Trop mats de peau... On appren-
dra plus tard qu’il s’agissait d’enfants d’immigrés italiens.

J’ai douze ans. Un visage sur les murs, celui de I’innocence assassi-
née. Le visage d’une gosse de cinq ans, Delphine Renard, défigurée par la
bombe que I’O.A.S destinait & André Malreaux. Puis Charonne, deux jours
plus tard, Charonne ou Suzanne Martorelle, une voisine, amie de ma mere,
perdra la vie. J*¢étais dans la rue, le 12 février 1962, un point minuscule dans
la foule venue lui rendre hommage.

Vingt années plus tard, j’ai voulu revenir sur ces émotions vives
d’enfant de banlieue, me souvenir de cette peur, le soir quand ma mére nous
quittait, mes sceurs et moi, pour retrouver d’énigmatiques personnages qui
participaient au comité anti-OAS du quartier. Le bouquin devait s’appeler
« Delphine pour mémoire ». J’ai commencé par lire tout ce qui s’était publié
sur Charonne, puis, consultant les archives des journaux a la Bibliothéque
Nationale, je suis tombé sur le 17 octobre 1961, le plus important massacre
d’ouvriers a Paris depuis la Commune. Il m’a fallu du temps pour prendre
la mesure de I’événement, I’ampleur du refoulement. « Charonne » a laissé
la place a « Bonne Nouvelle », une correspondance qu’il m’aura fallu vingt
années pour découvrir,

J’ai suivi dans les journaux du temps passé la litanie des morts ano-



nymes : chaque jour de ces terribles mois d’octobre et novembre 1961, a la
page des faits-divers, quelques lignes non signées : « les cadavres de trois
Algériens ont été repéchés au pont de Bezons. La police a ouvert une enquéte.
Un promeneur a découvert le corps d’un Algérien dans un taillis du bois de
Vincennes »...

On leur avait 0té la vie, on effacait leurs noms.

Et c’est en réalité a cause de cette amnésie volontaire que les premiers
chapitres de « meurtres pour mémoire » se sont appelés Said Milache, Kaira
Guélaline, Lounés Tougourd.

A Charonne , le 8 février 1962, la police du préfet Papon n’a pas tué
9 manifestants anonymes, elle a tué Daniel Féry, Anne Godeau, Jean Pierre
Bernard, Susanne Martorell, Edouard Lemarchand, Raymond Wintgens, Hip-
polyte Pina Fanny, Dewerpe, Maurice Pochard.

Le 17 octobre 1961, la police du préfet Papon n’a pas assassiné 100,
200 Algériens anonymes, elle a assassiné:

Bélaid Archal, pour mémoire

Achour Boussouf, pour mémoire

Fatima Bédard pour mémoire

des dizaines d’autres lignes a remplir pour rendre leur identité a cha-
cune des victimes afin que I’oubli ne soit plus possible.

Didier Daeninckx dans Actualité de I’Emigration, Paris, 1987



Document 7

Histoire du 8 mail945.

Répression sanglante dans le Nord-Constantinois.

Ce jour du 8 mai, de grandes manifestations furent organisées par

le P.P.A.1 a travers tout le pays, I’ Algérie revendicatrice défila en scandant
dignement : « A bas le colonialisme ! » « Vive 1’ Algérie indépendante ! »
« Libérez Messali ! » « Liberez les détenus politiques ».

A I’exemple du le mai, les manifestations eurent un caractére pacifi-
que, et partout ou les forces de police ne s’interposaient pas, tout se déroula
dans I’ordre et le calme absolu.

Puis, ce fut la provocation, I’éclatement : « C’ est a la suite de 1’in-
tervention des policiers et des soldats dans les villes de garnisons que les ba-
garres commenceérent. » avoua Henri Benzet. Le colonat, animé par la haine
et la violence, donna libre cours a ses instincts les plus bas. Les massacres
atteignirent le paroxysme de la tragédie dans le Constantinois.

F.Abbas témoigna de Sétif, sa ville : « Le 8 mai 1945 est un mardi,
c’est le marché hebdomadaire. La ville de Sétif abrite ce jour 13, entre cinq
et quinze mille fellahs et commercants venus des régions les plus éloi-
gnées... ».

Dans cette cité, le cortége parfaitement organisé et autorisé par les
autorités a son départ de la mosquée, parvint sans incident jusqu’au niveau
du café de France. La, aux alentours, des cars chargés de policiers étaient
postés et préts a intervenir. L’inspecteur Laffont (habill¢ en civil), assis a la
terrasse de 1’établissement, se leva, bondit et tenta d’arracher la pancarte por-
tant I’inscription : « A bas I’impérialisme ! Vive la victoire des Alliés ! ». Le
porteur de la pancarte résista, mais 1’inspecteur lui tira trois balles de pistolet

dans le ventre. Les policiers qui enca-
draient le cortége se regroupérent rapi-
dement face aux manifestants. Alors le
scénario se déroula furieusement, et la
fusillade commenca. L’émeute gagna
Sétif. La loi martiale fut proclamée;

nul ne put circuler, s’il n’était porteur
d’un brassard délivré par les autorités.
Tout autre Algérien était abattu, impi-
toyablement. La répression s’étendit a




la périphérie : d’abord le petit centre de Périgot-Ville, puis Chevreuil. Les

troupes frangaises quadrillérent la région. Le ratissage s’opéra sauvagement
et sans frein. C’était I’hystérie. Tout se méla et se confondit. Le sang appela
le sang ; tout indigene, citadin ou rural, loyaliste ou militant, était considéré
comme une victime qu’il fallait abattre sans pitié.

A Chevreuil, les légionnaires du colonel Bourdillat se conduisirent
comme en pays conquis. C’était le droit au pillage, aux viols, aux exécutions
sommaires, sous le vocable ¢loquent d’opération de nettoyage. Des expédi-
tions « punitives » furent organisées. On tirait sur tout, partout : fellahs, fem-
mes, enfants, vieillards, tous tomberent innocemment. Les morts s’ajoutérent
aux morts. Sur les routes, dans les champs, au fond des vallées, ce ne furent
qu’incendies et charniers sous le ciel clair de mai.

M.YOUSFI, L Algérie en marche, ENAL Ed. 1983.

1 P.P.A. : Parti du Peuple Algérien, Parti nationaliste fondé par Messali Hadj.



Document 8

Le 1e- Novembre 1954 a Khenchela.

Le 29 octobre 1954, Laghrour Abbés rentra de Batna ou il venait d’as-
sister a une réunion présidée par Benboulaid et Chihani. Nous nous sommes
réunis chez moi a 21 heures. Aprés I’ouverture de la séance, Laghrour me
confia la lecture en francais de deux textes. L un n’était formé que d’un seul
feuillet ronéotypé ; c’était un tract provenant de I’Armée de Libération Natio-
nale, court, simple et devant étre largement diffusé au sein de la population.
L’autre composé de deux feuillets, était une proclamation du Front de Libéra-

tion Nationale, définissant clairement la plate-forme politique du F.L.N. Les
deux tracts avaient en en-téte deux petits drapeaux vert et blanc entrecroisés
et frappés du croissant et de I’étoile rouges. C’est la premiére fois que 1’on
entendit parler de ce mouvement révolutionnaire.

Nous étions tous trés émus a la suite de la lecture de ces tracts. La-
ghrour, plongé dans de profondes pensées, ne disait rien. Ougad avait les lar-
mes aux yeux. Quand a Benabegs, il disait sans cesse : « Allah Ouakbar (Dieu
est grand), le grand jour est enfin arrivé ». D’un ton solennel, Laghrour nous
informa officiellement que le jour « J » était fixé pour la nuit du dimanche 31
octobre 1954 au lundi ler novembre 1954. L’heure « H » : 1 heure du matin.

Les attaques auront lieu simultanément dans toute 1’ Algérie a la
méme heure - les mots de passe pour les opérations de cette nuit étaient
« Khaled » et « Okba » - Laghrour nous recommanda de garder pour nous la
date et I’heure et de ne les communiquer a nos combattants que le dimanche.
Ensuite, on procéda a la répartition des taches.

Salem Boubakeur, Le 1« novembre & Khenchela, in Récits de feu,
présentés par Mahfoud Kaddache, Ed. SNED, 1976.



Document 9

Femmes algériennes dans les camps.

Récit d’une ancienne détenue qui, dans un rapport adressé au F.L.N., a relaté les
souffrances et le courage des femmes algériennes dans les camps. Ce document nous a été
transmis par Meradi Mehadjji. ( Note de [’auteur)

Comme dans toutes les prisons du monde, nous passions par des états
extrémes. Nous avions aussi nos bons moments... Avec L., belle nomade,
nous voyagions... Elle dansait et chantait et nous battions des mains. T. nous
apprit bon nombre de chansons patriotiques, et ¢’est la vieille H., boiteuse
énigmatique, qui avant de nous endormir, nous racontait le plus de Iégendes,
d’une voix grave, un peu pour nous bercer.

Nous supportions la faim, le froid, les poux, les fameuses listes blan-
ches... Mais notre grande terreur, c’était « Bouchkara » (I’homme a la cagou-
le). Lorsque 1I’une d’entre nous 1’apercevait au loin descendant d’une jeep,
elle rentrait, 1’ceil dilaté, pour I’annoncer. Aussitot, chacune saisissant un cha-
le, un linge, un haik, s’en couvrait la téte et les épaules ne laissant entrevoir
qu’une partie du visage. « L’homme a la
cagoule » s’approchait, encadré de 2 pa-
ras ; le visage et le buste cachés par un
sac troué a 1’endroit des yeux. Souvent,
il se trainait, soutenu par les paras, visi-
blement amené d’une séance de torture,
mains liées derriére le dos. A sa vue, les
hommes aussi se retiraient des fenétres.

La peur s’emparait de nous tous. Cet
’41 i homme venait dénoncer un complice:

il cachait son visage pour qu’on ne le
reconnaisse pas. On le faisait entrer dans chacune des chambrées ou les déte-
nues, debout, attendaient dans I’anxiété d’étre « passées en revue ». Impres-
sionnées par sa cagoule, plusieurs d’entre nous s’évanouissaient. Notre état
physique et cette peur quotidienne ne nous permettaient plus de supporter de
tels spectacles. Nous savions qu’il arrivait a « I’homme au sac » de dénoncer
n’importe qui pour gagner du temps ou pour abréger ses souffrances ; ou bien
il indiquait une personne de sa connaissance par animosité ou jalousie. Nous
avions ainsi toutes les raisons de le craindre. L’homme dénoncé redescendait



avec lui en jeep. Parfois « Bouchkara » s’en retournait seul, n’ayant reconnu
personne. Nous n’osions penser a ce qui ’attendait au retour.

Discutant politique avec 1’adjudant et le sergent nous apprimes a connai-
tre ces gens, ceux qui nous gardaient et ceux qui nous torturaient. Quelques
orphelins, d’anciens enfants assistés, des ainés de familles nombreuses, beau-
coup de casse-cou ; en général des inadaptés, des tétes dures ou de petits hom-
mes a complexes. Un apres-midi, deux d’entre-eux se battirent au couteau,
au milieu de la cour, tandis que, de nos fenétres, nous regardions, la joie dans
I’ame, nos bourreaux s’entretuer. J’appris au milieu de la cour, grace a ces
bavardages, certains détails sur le camp, entre autre que celui-ci n’était pas
déclaré, que les cris entendus les premiers jours étaient ceux d’un malade que
les paras amputaient. Que d’autres camps « noirs » existaient autour d’Alger,
d’El Biar, Sidi- Fredj, la Redoute, etc.

Dans Récits de Feu, présentés par M.KADDACHE, SNED, 1976



Document 10
L’évasion.

Le groupe décida d’opérer de 19 h a 22 h a la faveur de soirées de
chants et priéres, tolérés en salle, mais non autorises.

Dans I’obscurité, le glissement de la lime allait et venait, subtil et me-
nagant, vite absorbé par la houle des incantations religieuses et des hymnes
patriotiques. Les clameurs nocturnes ne troublaient déja plus la garde.
La nuit du 15 au 16 mars 1952 fut la nuit de la grande fraternité mi-
litante : Arab Mohamed et Bouda Abdelkader ( ce dernier tomba au champ
d’honneur dans la région de Boudouaou - Alma), se relayérent au limage du
barreau. L’émotion fut grande lors de I’arrachement soudain du barreau cen-
tral apres une heure de travail.

La victoire fut partagée intensément en silence. Mais 1’espoir, le dou-
te, les craintes mélés tourbillonnaient dans les esprits. 1l fallait y aller et agir
avec audace, demeurer soi-méme le plus longtemps possible.

Il était 02 heures du matin, entre deux rondes. Ben Bella et Mahsas se
glissérent par la fenétre.

IIs avancérent prudemment dans la douce fraicheur de la nuit. 02 heu-
res 05, les deux fugitifs commencérent a escalader leur premier mur : cour-
bés, la silhouette ronde, bondissant a saute-mouton. Mais le mur semblait
plus haut que prévu, sans doute un effet d’appréhension ou d’impatience.

Apreés le premier obstacle, Ben Bella reprit son souffle, puis fixa le re-
pere et lanca la corde qui retomba mollement dans 1’anfractuosité du créneau.
Il avait suffi d’ une fois ! Etait-ce possible ? Une chance ! La corde se tendit
peu a peu. A 02 heures 20, I’homme attendu était au rendez-vous. La corde
s’agita. La liaison confirma la réception. Pour les compeéres, la volonté et le
courage de la rude école de I’O.S. firent le reste. L’un aprés I’autre et geste
apres geste, chacun se hissa, émergea et bascula a 1’extérieur.

M.YOUSFI, L’Algérie en marche, Ed. ENAL, 1985



Document 11

Une guerre sans merci.

L’affaire du coup d’éventail — le dey avait frappé de légers coups de
son chasse-mouche le consul frangais Duval qui ’avait offensé — racontée
jadis par les manuels francais ne fut, en réalité, qu’un alibi pour justifier I’ex-
pédition de Sidi-Ferruch en 1830. Les véritables causes de la conquéte furent
tout autres. On peut en dénombrer plusieurs : les suites d’une affaire louche
et malhonnéte montée par des négociants, Bacri et Busnach, et des politiciens
de Paris, concernant du blé vendu a la France entre 1793 et 1798 et resté
impayé ; la prétention de posseder sans redevances le Bastion de France et le
droit de souveraineté sur une partie de la cote orientale algérienne ; le désir de
la monarchie de s’attacher une armée susceptible de I’aider a mater le peuple
francais en lui offrant gloire et butin en Algérie ; enfin les ambitions des théo-
riciens capitalistes pour qui ce « sera un pays neuf sur lequel le surplus de la
population et de 1’activité frangaise pourra se répandre ».

La guerre coloniale fut une guerre sans merci, inexpiable, sans loi,
menée contre des Algériens tenus pour barbares par des officiers et des
soldats qui n’avaient rien compris au caractere sacré de la résistance a I’en-
vahisseur. Ne pouvant vaincre le peuple, Bugeaud chercha a le contraindre
par la ruine et la famine. Lamoriciere, fit de la razzia la base de sa tactique :
attaque par surprise d’une tribu provoquant la fuite, péle-méle, des hommes,
des femmes et des enfants sur qui I’on tirait sans pitié ; capture des troupeaux
et pillage des biens. La razzia dégénéra en dévastation : il fallait détruire les
moyens d’existence des Arabes. Montagnac écrivit en mars 1842 : « On tue,
on egorge, les cris des épouvantés, des mourants se mélent aux bruits des
bestiaux qui mugissent de tous cotés ; c’est un enfer ou, au lieu du feu qui
nous grille, la neige nous inonde. » Et Saint-Arnaud, en avril 1842 : « Nous
sommes dans le centre des montagnes entre Miliana et Cherchell. Nous tirons
peu de coups de fusils, nous bralons tous les douars, tous les villages, toutes
les cahutes.» [...] En 1884, Cavaignac brdla des fagots devant une grotte ou
s’étaient réfugiés des membres de la tribu de Sbéahs : « ...Presque tous, hom-
mes, femmes, enfants, troupeaux y périrent. » En 1845, Pélissier fit placer des
fascines enflammeées et entretenues devant les issues des grottes abritant les
Ouled Riah ; prés de cing cents, peut-étre mille cadavres furent trouves. Au
Dahra, Canrobert fit emmurer une caverne avec des pierres.

Mahfoud KADDACHE, La Conquéte Coloniale et la Résistance,
in ALGERIE , Editions Nathan-Enal, 1988



Document 12

Le bras de fer avec I’ordre impérial.

« L’utopie » du ler novembre a « pris ». Les conditions interna-
tionales s’y prétaient. Du Caire a Casablanca, c’était déja le bras de fer
avec un ordre impérial qui acceptait mal son déclin. Le roi Mohamed
V fut déposé tandis que Nasser, a I’autre bout du monde arabe, tentait
d’insuffler aux masses devenues terriblement réceptives, les idées de
dignité, d’indépendance vraie. Jusqu’a la toute proche Tunisie ou les
maquisards firent leur apparition. A ce branle-bas, les échos de Dién
Bién Phu achevérent de donner une tonalité particuliere. L’ Algérie ne
pouvait demeurer en reste.

D’autant plus qu’a ces corrélations internationales correspondait
une situation interne propice. La solidité de I’action entreprise par le
F.L.N. résida dans le fait que les masses populaires s’y taillérent la part
du lion. Ecrasées, émiettées, n’attendant plus grand-chose du pouvoir
colonial, un contre-pouvoir de leur cru allait enfin les ressouder en na-
tion dans I’acception moderne du terme.

[...] Au bout de deux longues années au cours desquelles la lutte
armée atteignit son point de non-retour, plus précisément apres 1’of-
fensive du 20 aodt 1955, le F.L.N. fut assez mdr pour capitaliser son
expérience. Au congres de la Soummam, en aolt 1956, il précisa ses
stratégies et se donna un visage : C.N.R.A (Conseil National de la Révo-
lution), C.C.E (Comité de Coordination et d’Exécution) qui deviendra
G.P.R.A (Gouvernement Provisoire de la République Algérienne) le 19
septembre 1958. Ce qui frappe dans ces assises, ¢’est ’esprit d’ouver-
ture : il se traduit par I’entrée dans les instances dirigeantes d’¢léments
issus d’anciennes tendances — U.D.M.A., oulémas — dissoutes a 1’appel
du F.L.N.. Absence du sectarisme qui ne modifia en rien la dominante
populaire de la révolution, mais contribua a hater la fusion des énergies
nationales. Méme les élus « administratifs » rejoignirent le F.L.N., ou
du moins la plupart d’entre eux, et mirent fin a leurs accointances avec
’autorité coloniale. C’est que le F.L.N. loin d’étre un simple courant

d’opinion, s’affirmait de plus en plus comme le garant de la volonté



populaire et I’instrument de sa réalisation. D’avoir produit tant de hé-
ros— connus et surtout inconnus — fit justement obligation au F.L.N.

de s’en tenir a ce mot d’ordre, « un seul héros : le peuple ». De cette
particularité, les gouvernants de Paris n’avaient cure. Ce qui les incita

a commettre deux erreurs de taille : I’arraisonnement de I’avion trans-
portant a Tunis des dirigeants du F.L.N. en octobre 1956 et I’agression
tripartite (franco-anglo-israélienne) contre I’Egypte, en novembre. On n’était

plus a I’ére des résistances traditionnelles ou la disparition du chef entrainait

I’effondrement du mouvement.

D’aprés Réda Malek in L Algérie, Ed. ENAL, NATHAN, 1988



Document 13

A I’approche du 8 mai, la paix dans la victoire se dessinait sur le front
d’Europe. La chute des positions allemandes causées a I’est par ’offensive
de ’armée rouge, I’encerclement des nazis par les Alliés a I’ Ouest, entrai-
nérent la retraite de la Wehrmacht. En Asie, les bombes atomiques larguées
sur Hiroshima et Nagasaki par les Américains précipiterent la capitulation du
Japon. La reddition de I’Italie, la pendaison de Mussolini par les résistants
et le suicide d’Hitler annoncerent la fin de la deuxiéme guerre mondiale. A
I’exemple des autres nations ennemies du nazisme, les Algériens, qui avaient
aussi vers¢ leur part du sang, célébrérent cet événement avec d’autant plus de
joie qu’ils avaient bel et bien apporté leur quote-part de sacrifices. Aussi, leur
espoir était-il a la mesure de leur contribution dans le conflit : celui de voir
disparaitre le régime colonial francais qui les avait opprimés depuis 115 ans.
Leur souhait était d’accéder au rang des peuples libres.

Une fois de plus le droit s’inscrivait dans I’histoire. Les meilleurs fils
de I’ Algérie avaient été acheminés vers I’Europe pour mourir sur les bords
du Rhin. Chair a canon, ils furent sacrifiés a « titre indigéne ». C’est-a-dire en
étrangers, sur une terre étrangere, pour une cause étrangere.

M. YOUSFI, L Algérie en Marche, Tome 1, ENAL, 1985.



Document 14

LES ALGERIENNES ET LA GUERRE.

Nous voudrions rendre justice a toutes ces femmes qui, souvent, dans

I’anonymat le plus total, ont contribué, grace a des méthodes diverses et va-
riées et dans une multiplicité de lieux, a soutenir I’effort de guerre, a mainte-
nir la mobilisation du peuple afin de le faire basculer, dans sa majorité, aprés
les manifestations du mois de décembre 1960, résolument du c6té du F.L.N.

[...] Héberger des hommes inconnus chez soi, perturber 1’agence-
ment ancestral des maisons traditionnelles, organiser des réunions, installer
des caches pour les militants et les armes, des ateliers pour confectionner les
bombes, imaginer des mises en scéne pour berner 1’ennemi, sortir de chez soi,
voilée ou dévoilée, prendre les armes a la ville comme dans les maquis, se dé-
guiser en homme, aider les hommes a se déguiser en femme, marcher auprés
d’un inconnu, jouer la comédie des amoureux sur un banc public, faire des
fétes familiales, des meetings, etc ... ; ce sont la des actions qui ont perturbé
un ordre que beaucoup croyaient immuable, elles ont crée « une zone limite
ou se différencient et se superposent (dans le méme temps) sphere publique et
sphére privée, une zone intrinséquement mouvante, que la guerre fait bouger
jusqu’a les faire sortir de ses points d’ancrage conventionnels. Les femmes
manipulent systématiquement ces frontiéres. Elles écrivent et impriment a
I’intérieur des maisons qui deviennent a la fois lieu d’habitation et centre
de résistance. Elles entrainent parents et voisines, nouent des relations per-
sonnelles dans des lieux publics et utilisent des lieux privés pour établir des
contacts politiqguement utiles. Elles transforment les rencontres amicales en
réunion, les paliers en petits espaces de propagande, un inconnu en fils, en
mari, en amoureux, un livre en cache de revolver, leur propre corps en cache
de documents ou d’explosifs. Si le jeu réussit, c’est parce que 1’association
femmes-sphere privée régne encore (toujours chez nous !) sur le plan symbo-
lique, se trouvant méme renforcée par la guerre. Autrement dit, les femmes
font un usage savant de ce stéréotype, introduisant dans 1’univers des armes,
les armes de la sphére privée, personnelle : séduction, appel aux sentiments,
démonstrations de fragilité, impudence calculée, parfois tactique du petit
cadeau offert a I’ennemi en signe de paix, exhibition fréquente du réle mater-
nel....

Ces femmes ne sont pas seulement sorties de chez elles, ce qui, en soi,
est déja transgression de la regle, mais elles ont su aussi utiliser, dans ce de-



hors, leurs propres méthodes, leurs propres armes, celles qu’elles ont apprises
dans les limites du monde de la maison, du monde des femmes. Elles ont, de
plus, introduit dans leur monde les comportements du dehors, des autres (a
la fois, ceux des hommes et ceux des autres, les étrangeres et elles ont, ainsi,
ouvert la voie a leurs cadettes et, surtout, démontré qu’il était possible de
créer un autre monde que celui dans lequel elles et leurs méres ont vécu, un
monde ou les relations entre les deux sexes seraient différentes, un monde ou
elles seraient les égales des hommes, elles qui ont vécu comme eux toutes les
situations de la guerre, les victoires comme les défaites, la torture et la prison,
un monde plus juste, plus fraternel, plus tolérant car elles ont aussi, parfois a
leur corps défendant, connu dans leurs épreuves d’autres femmes différentes,
étrangeres a leur monde, qui ont milité comme elles, pris les armes comme
elles, souffert dans leur chair comme elles, été emprisonnées comme elles et,
souvent, avec elles dans la méme prison. Si la guerre leur a permis de per-
turber 1’ordre établi par les hommes, elles leur a fait prendre conscience que
la résistance n’avait pas de frontiére, qu’elles dépassait celles de leur com-
munauté et concerné d’autres femmes qui partageaient avec elles les mémes
idéaux de liberté, d’émancipation et de justice.
Khoula Taleb Ibrahimi, in Mémoire collective,
de M. HARBI et B. STORA, Ed. Hachette Littérature, 2004.



Document 15

La guerre !....se battre !...... ¢gorger !...massacrer des hommes ! Et
nous avons aujourd’hui, a notre époque avec notre civilisation, avec 1’éten-
due de la science et le degré de philosophie ou 1’on croit parvenu le génie
humain, des écoles ou on apprend a tuer, a tuer de trés loin, avec perfection,
beaucoup de monde en méme temps, a tuer des pauvres diables d’hommes
innocents, chargés de famille et sans casier judiciaire.[...] N’aurait-on pas
détesté tout autre que Victor Hugo qui eut jeté ce grand cri de délivrance et
de verite ?

« Aujourd’hui, la force s’appelle la violence et commence a étre
jugée ; la guerre est mise en accusation. La civilisation, sur la plainte du
genre humain, instruit le proces et dresse le grand dossier criminel des con-
quérants et des capitaines. Les peuples en viennent a comprendre que 1’agran-
dissement d’un forfait n’en peut étre la diminution que si tuer est un crime,
tuer beaucoup n’en peut pas €tre la circonstance atténuante ; que si voler est
honte, envahir ne saurait étre une gloire ».

« Ah ! proclamons ces Vérités absolues, déshonorons la guerre. »
Vaines coleres, indignation de poéte. La guerre est plus vénérée que jamais.

Un artiste habile en cette partie, un massacreur de génie, M. de
Moltke (tacticien de guerre) a répondu un jour, aux délégués de la paix, les
étranges paroles que voici :

« La guerre est sainte, d’instruction divine, ¢’est une des lois sacrées
du monde ; elle entretient chez les hommes tous les grands, les nobles senti-
ments : I’honneur, le désintéressement, la vertu, le courage, et les empéche en
un mot de tomber dans le plus hideux matérialisme ».

Ainsi, se réunir en troupeaux de quatre cent mille hommes, marcher
jour et nuit sans repos, ne penser a rien ni rien étudier, ni rien apprendre, ne
rien lire, n’étre utile a personne, pourrir de saleté, coucher dans les fanges,
vivre avec les brutes dans un hébétement continu, piller les villes, briler les
villages, ruiner les peuples, puis rencontrer une autre agglomération de vian-



de humaine, se ruer dessus, faire des lacs de sang, des plaines de chair pilée
mélée a la terre boueuse et rougie, des monceaux de cadavres, avoir les bras

ou les jambes emportés, la cervelle écrabouillée sans profit pour personne, et
crever au coin d’un champ, tandis que vos vieux parents, votre femme et votre
enfant meurent de faim.

Voila ce qu’on appelle ne pas tomber dans le plus hideux matéria-
lisme.

Nous I’avons vue, la guerre. Nous avons vu les hommes, redevenus
des brutes, affolés, tuer par plaisir, par terreur, par bravade, par ostentation.
Alors que le droit n’existe plus, que la loi est morte, que toute notion de juste
disparait, nous avons vu fusiller des innocents trouvés sur une route et deve-
nus suspects parce qu’ils avaient peur. Nous avons vu tuer des chiens enchai-
nés a la porte de leurs maitres pour essayer des revolvers neufs, nous avons vu
mitrailler par plaisir des vaches couchées dans un champ, sans aucune raison,
pour tirer des coups de fusil, histoire de rire.

Voila ce qu’on appelle ne pas tomber dans le plus hideux matéria-
lisme.

Entrer dans un pays, égorger I’lhnomme qui défend sa maison parce
qu’il est vétu d’une blouse et n’a pas un képi sur sa téte, briiler les habitations
des misérables qui n’ont plus de pain, casser des meubles, en voler d’autres,
boire le vin trouvé dans les caves, violer les femmes trouvées dans les rues,
briler des millions de francs en poudre, et laisser derriere soi la misére et le
choléra.

Voila ce qu’on appelle ne pas tomber dans le plus hideux matéria-
lisme.

D’apres Guy de Maupassant, Sur [’eau, 1888
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Extrait du premier appel adressé par le Secrétariat Général du
Front de Libération Nationale au peuple algérien,
le 1er Novembre 1954.
-
PEUPLE ALGERIEN,
MILITANTS DE LA CAUSE NATIONALE,

A vous qui étes appelés a nous juger (le premier d’une fagon générale,
les secgpds tout particulierement), notre souci, en diffusant la présente pro-
clamation, est de vous éclairer sur les raisons profondes qui nous ont poussés
a agir M vous exposant notre programme, le sens de notre action, le bien-
fondé de nos vues dont le but demeure I’indépendance nationale dans le cadre
nord-africain. Notre désir aussi est de vous éviter la confusion que pourraient
entretehir I’impérialisme et ses agents administratifs et autres politicailleurs

véreu€ [....]

Algérien ! nous t’invitons a méditer notre charte ci-dessus. Ton
devoir&t de t’y associer pour sauver notre pays et lui rendre sa liberté ;
le Frorjt de Libération Nationale est ton front, sa victoire est la tienne.

eQuamt a nous, résolus a poursuivre la lutte, sGrs de tes sentiments anti-
impérialistes, nous donnons le meilleur de nous-mémes a la patrie.

a
I

= O «Q
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L’appel du 31 octobre 2000.

Des deux c6tés de la Méditerranée, la mémoire francaise et la mé-
moire algérienne resteront hantées par les horreurs qui ont marqué la guerre
d’Algérie tant que la vérité n’aura pas été dite et reconnue.

Ce travail de mémoire appartient a chacun des deux peuples et aux
communautés, de quelle qu’origine que ce soit, qui ont cruellement souffert
de cette tragédie dont les autorités francaises portent la responsabilité essen-
tielle en raison de leur obstination a refuser aux Algériens leur émancipa-
tion.

Aujourd’hui, il est possible de promouvoir une démarche de vérité qui
ne laisse rien dans I’ombre. En France, le nouveau témoignage d’une Algé-
rienne, publié dans la presse, qui met en accusation la torture, ne peut rester
sans suite ni sanction. Le silence officiel serait ajouter au crime de 1’époque
une faute d’aujourd’hui. En Algérie se dessine la mise en cause de pratiques
condamnables datant de la guerre et surtout lui ayant survécu, commises au
nom de situations ou « tout serait permis ». Il reste que la torture, mal ab-
solu, pratiquée de fagon systématique par une « armée de la république » et
couverte en haut lieu a Paris, a été le fruit empoisonné de la colonisation et
de la guerre, I’expression de la volonté du dominateur de réduire par tous les
moyens la résistance du dominé.

Avec cette mise a jour il ne s’agit pas seulement de vérité historique,
mais aussi de I’avenir des générations issues des diverses communautés qui
vivent avec ce poids, cette culpabilité et ce non-dit.

Pour nous citoyens francais auxquels importe le destin partagé des
deux peuples et le sens universel de la justice, pour nous qui avons combattu
sans étre aveugle aux autres pratiques, il revient a la France, eu égard a ses
responsabilités, de condamner la torture qui a été entreprise en son nom du-



rant la guerre d’Algérie. Il en va du devoir de mémoire auquel la France se dit
justement attachée et qui ne devrait connaitre aucune discrimination d’épo-
que et de lieu.

Dans cet esprit, et dans cet esprit seulement, tourné vers un rappro-
chement des personnes et des communautés et non vers 1’exacerbation de
leurs antagonismes, nous demandons & M. Jacques Chirac, président de la
République, et a M. Lionel Jospin, premier ministre, de condamner ces prati-
ques par une déclaration publigue. Et nous invitons les témoins, les citoyens
a s’exprimer sur la question qui met en jeu leur humanité.

Paris, 31 octobre 2000.

Journal « [’humanité » du 31-10- 2000.
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La langue francaise : une part ou une tare de notre histoire.
(Cet article donne une idée des conflits linguistiques et culturels dans les-
quels j’ai grandi a I’époque de la présence francaise en Algérie).

On n’avait jamais de vacances, sauf le jeudi aprés-midi. On était soit a
I’école soit a la médersa. Les vacances de Noél et de Paques étaient consacrées
a rattraper le retard a la médersa. Pendant les trois mois d’été, on essayait de
prendre de I’avance. On ne pouvait méme pas tomber malade. Notre cheikh
croyait aux qualités préventives de la foi... et nous aussi. Quand le cheikh
était trop fatigué, il désignait un éléve pour continuer le cours a sa place et en
sa présence. Jamais la médersa n’a fermé ses portes ; méme pendant la grippe
asiatique, nous étions tous la, chacun fourré dans sa kacher, dans un silence
ou I’on n’entendait que les reniflements ; ¢’est a cette époque-1a qu’il nous
dit : « Cette médersa a été ouverte par Dieu, elle ne fermera ses portes que
par la volonté de Dieu ».

Nos parents ont mis deux ans pour le convaincre de nous libérer le
jeudi aprés-midi. Nos péres avaient été contrariés par les maitres de 1’école
frangaise qui prenaient plaisir & noter sur nos bulletins scolaires, des appré-
ciations qui ne manquaient pas de sous-entendus : surmené ; dort en classe ;
peut faire beaucoup plus s’il se reposait un peu plus ; a besoin d’étre surveillé
en frangais...

Malgré cela, les arguments du cheikh étaient plus scientifiques.
Soixante-quinze pour cent des éléves de la medersa étaient, dans leurs clas-
ses respectives, parmi les dix premiers; cinquante pour cent parmi les cing
premiers. La cause de tant de succeés était simple : la médersa était partagée
en trois niveaux, pendant que le cheikh s’occupait d’un niveau, il désignait
les plus brillants pour aider les autres a faire leurs devoirs et a apprendre leurs
lecons, en arabe et en frangais, car il avait pour devise:

« Apprenez |’arabe, il vous fera toujours honneur.
Apprenez le frangais vous en aurez toujours besoin.
Apprenez I’arabe vous saurez qui vous étes.
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PREAMBULE

Le nouveau programme de francais pour le secondaigcrit dans le
cadre de la refonte du systeme éducatif. L’amgtion qualitative de ce dernier
doit se réaliser par la prise en compte des tramsftions que connait notre pays
et celles que connait le monde (mondialisation éelsanges commerciaux,
développement vertigineux des technologies de ofmbtion et de la
communication etc.). Ce constat nous oblige a ga& I'école n’est plus, pour
'apprenant, la seule détentrice des connaissafiegprenant peut parfois étre
« en avance » sur I'enseignant s'’il est plus famgeé avec ces nouveaux vecteurs
de transmission des connaissances) et qu’'elle mepbses fonctionner « en vase
clos ». Cet état de fait nous interpelle sur nawaception de I'école et nous
oblige a nous interroger sur nos objectifs et sigrpratiques.

Dans ce cadre, les nouveaux programmes auront\psée principale
I'utilisation de l'apprentissage du francais commeyen d’éducation a une
citoyenneté responsable et active des apprenants gaveloppement de I'esprit
critiqgue, du jugement, de I'affirmation de soi. Paggaliser cette intention, leur
conception a été guidée par la volonté de permatixeenseignants de :

- passer d'une logigue d’'enseignement a une logitaEpentissage

c'est-a-dire d’aller vers des démarches qui font’agprenant un
partenaire actif dans le processus de sa formal@&marches qui le
meneront progressivement vers I'autonomie. |l $'ag mettre en
ceuvre des dispositifs qui lui permettront « d’apgdre a apprendre »
pour que cet apprentissage puisse se continuenretlatuent aprés sa
sortie de I'école. Cet apprentissage aura pourl’imstallation de
compétences disciplinaires et de compétences tmaes.
L’'acquisition des compétences se fera plus aisésietes savoirs
disciplinaires, particuliers, peuvent étre mis elatton dans I'esprit
de [lapprenant, c'est-a-dire si les enseignantsuvsamt a

I'interdisciplinarité.



- doter les apprenants d’un outil linguistique parfant permettant le

plus de « transactions » possibles par la priseoempte de toutes
les composantes de la compétence de communicatam c
'acquisition d’'une langue étrangére ne peut pas réaliser
efficacement si on distingue Il'aspect « utilitarede I'aspect

« culturel ». Une langue maitrisée est un atoutr dauréussite
professionnelle dans le monde du travail (qui dedeatie plus en
plus la connaissance des langues étrangeres) rbyen le plus
objectif de connaissance de I'Autre a travers umdexion
entretenue sur I'ldentité/ Altérite.

- favoriser l'intégration des savoirs, savoir-faisgvoir étre par la

mise en ceuvre de I'approche par compéteri@eie derniere permet

de ne pas couper les apprenants de leur enviromesuéurel et
social par le transfert, a I'extérieur, des habdedcquises a I'école.

- développer chez les apprenants des attitudes ssciabsitives

comme l'esprit de recherche et de coopératia® stimuler la

curiosité, I'envie d’apprendre par la réalisatiailective de projets.
Le projet, qui obéit a des intentions pédagogiguesstitue le
principe organisateur des activités et la manifestades rapports

dialectiques entre I'enseignement et I'apprentissag

La ¥™ année secondaire est une année qui parachéyeldescolaire. Elle
a pour but de finaliser les apprentissages du cgtléloit donc permettre de
réaliser I'objectif terminal d’intégration du cycl@TI). De plus, elle prépare

I'apprenant a 'examen du baccalauréat (évaluatestificative).

1. Finalités de I'enseignement du francais



La finalité de I'enseignement du francais ne peudissocier des finalités

d’ensemble du systéme éducatif. L'enseignementahgéis doit contribuer avec
les autres disciplines a :

la formation intellectuelle des apprenants pour lgermettre de devenir
des citoyens responsables, dotés d’'une réelle it raisonnement et
de sens critique ;

leur insertion dans la vie sociale et professidenel

Sur un plan plus spécifique, I'enseignementrdacais doit permettre :

'acquisition d'un outil de communication permettaaux apprenants
d’accéder aux savoirs ;

la sensibilisation aux technologies modernes aemamunication ;

la familiarisation avec d’autres cultures francopé® pour comprendre les
dimensions universelles que chaque culture portdlen

'ouverture sur le monde pour prendre du recul nagport a son propre
environnement, pour réduire les cloisonnementsstalier des attitudes de
tolérance et de paix.

2. Profil de sortie a I'issue de I'enseignement sec  ondaire

Les apprenants, au terme du cursus, auront

acquis une maitrise suffisante de la langue paurdermettre de lire et de
comprendre des messages sociaux ou littéraires ;

utilisé la langue dans des situations d’interlanupour différents buts en
prenant en compte les contraintes de la vie soriale

exploité efficacement de la documentation pourektituer sous forme de
résumes, de syntheses de documents, de comptesrendu

adopté une attitude critiqgue face a 'abondanckimfermation offerte par
les média ;

produit des discours écrits et oraux qui porterlantmarque de leur
individualité (que ces discours servent a racoldtexposer, a rapporter des
dires ou a exprimer une prise de position) ;

appréhend les codes linguistique et iconique pour en ap@réa
dimension esthétique.

Objectif Terminal d’Intégration (pour le cycle)



Produire un discours écrit/oral relatif a une sitraprobléme de la vie
sociale en respectant les contraintes de la Situdt communication ainsi que
I'enjeu eten s'impliqguant nettement(discours marqués par la subjectivité).

3. Profil d’entrée en 3 ™ A.S

L’apprenant est capable de :

- comprendre et d’interpréter des discours écutsr pes restituer sous forme de
comptes-rendus objectifs ou critiques, a l'intemtid’'un (des) destinataire(s)
précis, pour exprimer une réaction face a ces disc@u pour agir sur le
destinataire ; \

- produire un discours écrit/oral sur un des thémeslié en 2" année en
respectant la situation de communication et I'emg@snmunicatif een choisissant
le modele le plus adéquat parmi les modeles étudiés

Compétences disciplinaires a installer en troisiemannée
secondaire

Ces compétences seront installées grace a la sailmh des différentes
ressources : capacités (ensemble de savoirs evde-faire, fruits d'une activité
intellectuelle stabilisée), objectifs et contenpeééents dans les différents objets
d’étude).

« Comprendre et interpréter des discours oraux en tiat que
récepteur ou en tant qu’interlocuteur.

* Produire des messages oraux en situation de monolmgy ou
d’interlocution pour :
- exposer des faits en manifestant son esprit criticg;
- participer a un débat d’'idées ;
- interpeller le(s) interlocuteur(s) pour le(s) faireréagir ;

» Comprendre et interpréter divers discours écrits par les restituer
sous forme de synthése.

* Produire un texte en relation avec les objets d’étle et les themes
choisis, en tenant compte des contraintes liees a $ituation de
communication et a I'enjeu vise.



4. Les compétenc

es disciplinaires

4.1. Compétence a l'oral

4.1.1. En réception

Comprendre et interpréter des discours oraux engae récepteur ou

tant qu’interlocuteur.

Capacités et objectifs d’apprentissage a I'oral

Capacités

Objectifs d’apprentissage a l'oral

Savoir se positionne
en tant qu’auditeur

re Adapter sa modalité d’écoute a I'objectif.

Anticiper le sens
d’'un message

* Exploiter les informations données par le professaeant écoute
d’'un texte, pour émettre des hypothéses sur leecordu message
oral, sur la fonction du message (narrative, arguaime...).

Retrouver les
différents niveaux
d’organisation d’un
message

* Distinguer les éléments constitutifs de la situatie
communication.

» Repérer la structure dominante d’'un message oral.

» Séguentialiser le message pour retrouver les geandités de sens,

Elaborer des
significations

« Identifier les informations contenues explicitemeans le message,

* Identifier le champ lexical dominant.

» Repérer les marques de I'énonciation.

* Interpréter oralement un schéma, un tableau ouad®sees
statistiques.

* Interpréter un geste, une intonation, une mimique.

« Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai.

» Mettre en évidence I'implicite par la connaissadaecontexte.

« Etablir des relations entre les informations pauref des déductions
des prédictions.

Réagir face a un
discours

 Se construire une image du locuteur.

 Prendre position par rapport au contenu.

» Découvrir I'enjeu discursif.

* Evaluer le degré d’objectivité (ou de subjectivieé)e justifier.
« Juger du type de rapport que le locuteur entretieat
l'auditeur.
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4.1.2 En production

Produire des messages oraux en situation de mam®lagu d’interlocution
pour exposer des faits en manifestant son esptigu®, participer a un débat
d’idées, interpeller le(s) interlocuteur(s) pous)etaire réagir.

Capacités et objectifs d’apprentissage a l'oral

Capacités Objectifs d’apprentissage a 'oral

 Définir la finalité du message oral

* Activer des connaissances relatives a la situatiercommunication.

* Activer des connaissances relatives au domainéfédesnce dont on doit
parler.

 Sélectionner les informations nécessaires a pHuime documentation pour
faire son exposé.

 Choisir le niveau de langue approprié.

Planifier et oot . b«
organiser son apter son propos a son audi 0|r?.
« Arrimer son propos au propos de l'interlocuteur.
propos

 Assurer la cohésion du message pour établir des éetre les informations
(en situation d’exposé).

« Utiliser adéquatement les supports annexes (eatisitud’exposeé).

* Prendre en compte les réactions non verbalesrdmtslocuteur pour
ajuster son propos (en situation d’interlocution).

* Respecter le temps imparti.

* Etablir le contact avec l'interlocuteur.

Utiliser les » Produire des phrases correctes au plan syntaxéqusit(ation d’exposé).
ressources de * Utiliser le lexique adéquat a la thematique, arlalité de I'oral.

la langue » Maintenir une interaction en posant des ql_Jesti«nnrs pégocier I(_e sens d'un
d'une facon mot, demanc!er'ur) complément d’mformatlo\n, demanderexplication,

A montrer son intérét (« et alors ? » ; « et apres.}.

appropriee » Manifester ses réactions par I'intonation, paridésjections.

Reformuler les propos de 'autre pour vérifier senpréhension.

» Reformuler son propre propos quand c’est nécessaire

Utiliser la syntaxe de I'oral.

» Soigner sa prononciation pour éviter que I'audéaie fasse des contresens.
» Respecter le schéma intonatif de la phrase.
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4.2. Compétence a I'écrit

4.2.1. Enréception

Comprendre et interpréter divers discours écritg s restituer sous forme
de synthese.

Comprendre c’est se poser en tant que lecteunjrédals interactions entre un discours et
Ses propres connaissances, que ces connaissancesnemt le contenu, les structures typiques,
le lexique, la syntaxe, la pragmatique. C’est dBsuia partir de connaissances générales,
élaborer des hypothéses, confirmer ou réfuter £ellsur la base des informations rencontrées
dans le texte. C’est faire un aller-retour constntre les différents niveaux de traitement de
information (du mot, a la phrase, a I'’énoncé texte, au contexte et vice-versa).

Capacités et objectifs d’apprentissage en lecture

Capacités Objectifs d’apprentissage a I'écrit

Savoir se positionners Définir son objectif de lecture (lire pour résumeoyr le plaisir,

en tant que lecteur | Pour accroitre ses connaissances...).

» Adapter sa modalité de lecture a son objectiftikeclittérale,
inférentielle, sélective...).

Anticiper le sens « Exploiter les informations relatives au paratexta Baire

d’'un texte scripturale du texte dans son ensemble pour éntettre
hypothéses sur son contenu et sur sa fonctionrfagtative,
narrative...).

Retrouver les « Distinguer les éléments constitutifs de la situatie

différents niveaux communication. |
d’organisation d’'un | * Repérer la structure dominante du texte.

* Repérer les énoncés investis dans la structurendmta.

texte X ) P

» Repérer la progression thématique.

 Retrouver les facteurs assurant la cohésion da.text

» Séguentialiser le texte pour retrouver les granmégs de sens
Elaborer des * [dentifier les informations contenues expliciteméahs le texte
significations « Distinguer les informations essentielles des infrans

accessoires.

* Regrouper des éléments d’'information pour consraés
champs lexicaux.

» Expliquer les ressemblances ou les différencessiquirs
niveaux (emploi des temps, focalisation, diverd#é énonces :
description, énoncés au style direct et indirect...).

* Expliquer I'influence des constructions syntaxiqaasle texte.

» Repérer les marques de I'énonciation.

* Interpréter un schéma, un tableau ou des donngiestigues.

* Expliquer le rapport entre le linguistique et lI'que.

« Distinguer le fictif du vraisemblable, du vrai.

» Mettre en évidence I'implicite par la connaissadaecontexte.

« Etablir des relations entre les informations p@uref des
déductions, des prédictions.

o

» Se construire une image du scripteur.
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Réagir face a un « Prendre position par rapport au contenu.

texte » Découvrir I'enjeu discursif.

« Justifier la transparence ou I'opacité du texte.

* Evaluer le degré d’objectivité (ou de subjectiviéé)e justifier.

« Juger du type de rapport que le scripteur entretieec le
lecteur.

4.2.2. En production

Produire un texte en relation avec les objets détet les themes choisis, en
tenant compte des contraintes liées a la situat@eommunication et a I'enjeu
Visé.

Ecrire c'est se poser en tant que producteur d'essage a lintention d’'un ou de
lecteurs particuliers. C’est donc mobiliser segawet savoir-faire selon les contraintes sociales
et culturelles de la communication. C’est faire dbsix stratégiques élaborés a des niveaux
successifs.

Capacités et objectifs d’apprentissage a I'écrit

Capacités Objectifs d’apprentissage a I'écrit

 Définir la finalité de I'écrit (ou respecter la gne donnée).

» Choisir une pratique discursive (ou respecter fesgme).

Planifier sa * Activer des connaissances relatives a la situatiercommunication.
production au | * g\c'tiver Fles connaissances relatives au domainéfédesnce dont on
.4 doit parler.
pIZIJ’[I g&a&;nﬁgﬂue . Sélec_tionner_le,s informations néc,es_saires a_pﬁmi're doc_umentat_ion
» Se faire une idée du lecteur de I'écrit pour s@eadier les informations
contenu les plus pertinentes.

* Faire un choix énonciatif.

» Choisir une progression thématique.

» Choisir le niveau de langue approprié.

» Mettre en ceuvre le modéle d’organisation suggéréipaconsigne ou
le modéle d’organisation le plus adéquat a la 8dnale
communication.

* Faire progresser les informations en évitant Ipétitons, les

Organiser sa contradictions.

production » Assurer la cohésion du texte par un emploi pertides temps et par
I'établissement de liens entre les informations.

* Insérer harmonieusement les énoncés narratifstips; les énoncés
au style direct et indirect.

» Assurer la présentation (mise en page) selon ke digcrit a produire.

» Produire des phrases correctes au plan syntaxique.

« Utiliser le lexique adéquat a la thématique, arlalité de I'écrit.

« Utiliser de maniere adéquate les signes de ponatupdur faciliter la
lecture de I'écrit.

« Utiliser une grille d’auto évaluation pour détectes erreurs a
différents niveaux.

Réviser son écrit « Dé&finir la nature de I'erreur :

- mauvaise prise en compte du lecteur ;

- mauvais traitement de lI'information (contenu) ;

Utiliser la langue
d’'une fagon
appropriéee
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- cohésion non assurée ;
- fautes de syntaxe, d’orthographe ;
- non respect des contraintes pragmatiques.
* Mettre en ceuvre une stratégie de correction :
- mettre en jeu diverses opérations (suppression,iti@ud
substitution, déplacement).

Les thémes proposés efi™3As aideront I'apprenant & mieux situer
I’'homme dans le monde actuel, et comprendre las défmonde moderne.

5. Les volumes horaires

Filieres Volume horaire
3éme AS
Lettres et Langues Etrangéres 4 heures

Techniques, Sciences Expérimentales,
Mathématiques, Gestion Economie 3 heures

N.B : Le présent programme tient compte des diffées de volume horaire selon
les filieres par I'ajout d’'un objet d’étude. Aingour la filiére lettres sont ajoutés un
objet d’étude (I'appel) et des activités suppléragas.
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6. Les contenus

6.1. TABLEAU SYNOPTIQUE

Pratiques discursives et
intentions
communicatives

Objets d’étude

Notions clés

Techniques
d’expression

Thématiques
(savoirs
civilisationnels)

Les discours

1-Exposer des faits
et manifester son
esprit critique

Documents e
textes

- L’'exposé des événements
(Histoire)

[ - L’introduction du discours
(les commentaires)

La synthese
de documents

d’histoire. - Personne et personnage.
Le compte-
rendu critique
2- Argumenter pour -Les strateges
faire réagir  Lappel argumgnt'atlves et incitativesLa Igttrg de
(pour les lettres - Les différents types motivation
uniquement) d’arguments
- La structure de I'appel
- Les figures de rhétorique ;| La technique
3- Dialoguer pour la concession, I'atténuation, de prise de
confronter des pointss Le débat I'opposition, la restriction, | parole
de vue d’idées 'euphémisme, 'emphase.
II. La relation
d’événements - Récits a structure
complexe :
le récit cadre et le(s) récit(s
- Raconter « Lanouvelle | encadré(s).
POUr exprimer son fantastique | - Le rapport temps de
imaginaire

I'histoire /temps de la
narration.

- Les indices et les
informants.

- L’allégorie, la métaphore,
la personnification

Exprimer son
individualité

« Le fait poétique »

N.B. a étudier

Poésie et
chansons
engagees
Textes et
images

durant toute I'année

- Les figures de style :
comparaison, métaphore,
métonymie.

- Le slogan publicitaire :
la relation texte/image.

L’homme
contemporain

Les defis du
3*™millénaire

La
mondialisation
des échanges

Solidarité
Justice

Les droits de
'lhomme

Les ONG

Réflexions sur
les arts : théatre
cinéma,
musique
peinture

15



6.2. TABLEAUX PAR OBJET D’ ETUDE

Concernant les tableaux par objet d’étude suivdrgst a noter que pour le
niveau phrastique, il incombe a I'enseighant deisthdes points de langue a

travailler en fonction du support pour renforcex dequis.

Documents et textes d’histoire

Niveau discursif

Niveau textuel

- Visée explicative
du discours historique

- Exposeé historique et
narration

- Degré de distanciatio
du scripteur par
rapport aux faits.

e ancrage historique
* procédés d’objectivation du discours
historique

* procédés d’authentification des faits
évoques

 Personne et personnage

» chronologie et rapport au présent

n * interprétation et analyse critique des
discours
* les commentaires du scripteur

Compétences transversales a privilégier

Acquérir de 'autonomie par la
plusieurs disciplines
Développer son esprit critique
rapportes.

Types de supports :

recherche des commes/des convergences entre

par I'analyse dedaté/vraisemblance des faits

Les supports ayant pour sujet ou pour cadre ldihst, textes didactiques,
mémoires, témoignages, documents et supports aigliels, extraits de romans
historiques (ce dernier support ne concerne queldsses littéraires).
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Exemples d’activités Lettres Sciences
« Identification du degré d’implication de X X
I'énonciateur.

* Identification des procédeés d'objectivation du X
discours historique.

» Activité de recherche : dans le cadre d’'une

enquéte, mise au point d’'un questionnaire sur un X
événement historique choisi.

» Comparaison de textes historiques traitant X X
d’'un méme événement et réalisation d’une

synthese.

» A partir d'un témoignage, distinction entre

I'événement historique et les observations et|les X X
réflexions du scripteur.

« Identification des références historiques a X

partir d’'un extrait de roman.

» Détermination, dans un extrait de roman, de

la position de I'auteur par rapport au(x) faits(s) X
historique(s) raconté(s).

« Critigue d’une affiche informative relative & ¢ X
une période historique donnée.

* Transformation d’'un texte long, issu d’'un

document en une page de manuel scolaire. X X
« Synthése d’'informations par regroupements  y X

de données.

L’'appel
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(Cet objet d’étude ne concerne gue les classesttied)

Niveau discursif

Niveau textuel

e Visée exhortative
(faire réagir)

« Agir et faire réagir

« Stratégies de l'appel

» L’organisation de I'appel :

- la phase d'ouverture (theme effet
d’annonce),

- I'explicatif au service de
I'argumentation,

- l'appel

» La rhétorique de I'appel

- Les différentes formes d’injonction
- L’anaphore comme procédé
rhétorique

Compétence transversale a privilégier

Obtenir 'adhésion des autres et les faire réagir.

Types de supports :

Les textes exhortatifs, les affiches, les manifestdes chansons engagées.

Activités :

- ldentification des différentes étapes d’'un appelsddifférents supports.
- Reéalisation d'une affiche d’aprés un « appel ».

- Adaptation de son argumentaire en fonction de diffts destinataires.
- ldentification des séquences informatives (conslatls un appel.

- Réécriture d’'un texte argumentatif sous forme dépp

- Activités de recherche : collecte de chansons @gbéenes puis transformation de

ces textes en appel.

- Transformation d’'une petite annonce parue dansumal (ex : don de sang) en

texte exhortatif.

- Rédaction d’'un appel en relation avec une imagerévénement
d’actualité important, pour sensibiliser le puldicn probleme.

- Collecte d’'une documentation sur les sites higt@s du pays, classés patrimoine

mondial, puis rédaction d’'un appel pour leur présgon.

Le débat d’idées
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Niveau discursif Niveau textuel

e Visée : prendre
position » Le systeme d'énonciation

» Les figures de style de la réfutation :
I'antithese, l'ironie, la concession, 'emphase

 L'énonciationa . |es connotations (positives / négatives) ou
plusieurs (la I'implicite du discours
polyphonie)
» Les séquences narratives comme exemples pour
- Prise en compte dy argumention
destinataire dans

: Les citations comme arguments d’autorité
son discours

» L’interpellation

Compétence transversale a privilégier

S’affirmer en tant qu’interlocuteur et respecteviea-vis.

Types de supports :

Textes et articles polémiques, supports audiosstigers.

| Exemples d’activités Letires | Sciences
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* Identification du (des) procédé(s) qu’un
locuteur emploie pour agir sur I'allocutaire.

» Discrimination des différents arguments
d’autorité (citations, proverbes, aphorismes,
dictons) dans divers textes.

 Identification des figures de style utilisées
pour réfuter.

e Complétion par une introduction et/ou une
conclusion d’'un texte polémique.

* Insertion d’'une séguence narrative pour
illustrer un argument.

» Réfutation d’une thése avancée.

* Simulation d’'un débat radiodiffusé sur un
théme puis rédaction de la synthése.

» Confrontation d’expériences personnelles sur
un théme choisi.

e Reéécriture d’'une conversation de jeunes
d’'un niveau de langue relaché en langue
standard.

La nouvelle fantastique
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Niveau discursif

Niveau textuel

Visée : représentation
singuliére d'un monde

Rapport histoire / narration

Dramatisation et visée de |
nouvelle

a

Le point de vue du narrateur
Les rythmes du récit :
accélération, pause et
ralentissements

La gradation et les procédeés de

dissimulation

Les indices et les informants

Evolution de la description des

actants et du décor

L'introduction et la chute du

récit

Structure complexe de la

nouvelle

- Les prolepses et les analeps

- Le récit cadre et le(s) récit(s)
encadre(s)

Compétence transversale a privilégier - développer I'esprit de créativité,

- développer l'esprit logique.

Types de supports Nouvelles fantastiques (a ressort psychologique)

Exemples d’activités Lettres sciences

 Identification des indices du fantastiqgue dans X X
la nouvelle.

» Mise en évidence des moyens utilisés pour X X
introduire l'irréel dans le réel.

» Mise en évidence du rdle joué par les
procédés de dissimulation (les expressions X X
allusives, les suppositions...) dans la
nouvelle.

* Repérage des procédés de dramatisation dans x X
le déroulement du récit.

» Comparaison du début et de la chute de la
nouvelle. X X

: . X
» Etude de la circularité de la nouvelle.
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Relevé des indices d’évolution du décor dans

la nouvelle en rapport avec I'évolution des
personnages et de leur psychologie.
Résumé de l'intrigue d’'une nouvelle en
guelgues lignes.

Identification des récits encadrés dans un
nouvelle et détermination de leur fonction.
Mise en évidence du lien entre la structure
complexe de la nouvelle et sa visée.
Transformation d’un fait divers en récit
fantastique dans lequel le décor provoque
sensations et interrogations.

Activité de recherche : enquéte sur les
croyances et les superstitions dans une ré

e

gion

donnée, puis rédaction d’'un récit fantastique

a partir des résultats de I'enquéte.
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7. Méthodologie et stratégies

7.1. Démarche d’enseignement / apprentissage

La démarche de projet est privilégiée pour instddle compétences visées
par le programme.

Des projets collectifs seront obligatoirementisg&as pendant 'année
scolaire. lls seront choisis par les apprenantsapégociation avec le professeur.
Ceux-ci sont donnés atitre d’exemple. (Il vassdine que le projet portant sur
I'appel ne concernera que les classes de lettres) :

1. Dans le cadre de la commémoration d’une journée Hisrique (premier
Mai, 8 Mars, 1 Novembre etc.), réaliser une recherche documentair
puis faire une synthese de l'information a mettre ala disposition des
éléves dans la bibliothéque de I'établissement.

Ce projet vise a:

= renforcer le sentiment d’appartenance a la nation,
= développer I'esprit de synthese.

2. Organiser un débat d’idées puis en faire un comptesndu qui sera
publié dans le journal du lycée.

Ce projet vise a :

= transférer les savoir-faire acquis par I'étude dextd argumentatif
(polémique),

= développer la capacité de prise de parole a l'oral,

= réinvestir les acquis en technique d’expression.

= permettre le rapprochement avec d’autres dis@plinla science, la
technologie, etc.

3. Dans le cadre d’'une journée « portes ouvertes », goser des panneaux
sur lesquels seront reportés des appels afin de miliker les apprenants et
les visiteurs autour de causes humanitaires.

Ce projet vise a :

= transférer les acquis obtenus par I'étude du textertatif ;
= sensibiliser les apprenants aux problémes de éeupg.
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La démarche de projet se fait en deux temps : g@hioceet réalisation.

7.1.1.Conception

Parce que tout apprentissage est tributaire devil@mement des
apprenants, de leur degré de mobilisation, deifestu’ils se portent ainsi que de
la qualité de leurs relations avec le professé@stiindispensable que l'intitulé du
projet soit négocié avec eux au niveau de la thgmatet au niveau de la forme
gque prendra le produit.

Quand un apprenant entre dans un apprentissagestil porteur de
représentations et de capacités (ensemble de saiva@mvoir-faire, fruits d’'une
activité intellectuelle stabilisée) que l'actionddctique doit s’efforcer de faire
emerger par |I'évaluation diagnostique.

L’évaluation diagnostique

On propose aux apprenants une situation probléemeeammnettra de faire
émerger leurs représentations et I'état de leurpiisitions. Cette évaluation
permettra de connaitre les apprenalass leur niveaupour détecter les éléments
positifs sur lesquels le professeur peut s’appuyes résultats obtenus par
I'évaluation diagnostique amélioreront le plan darfation initialement prévu par
une reformulation d’objectifs plus précis et undeddination de contenus plus
adéquats.

7.1.2. Réalisation

Pour permettre la réalisation du projet, I'ensergrenoisira la progression,
les méthodes et les stratégies, la nature degtéstiles exercices, les techniques
d’expression et les supports en fonction des bssexprimés par les apprenants
pendant le déroulement du projet, ou inférés paprtdesseur au vu de leurs
productions dans la quotidienneté de la classe.

L’enseignement / apprentissage s’organisera eneségs. Chaque séguence
prendra en charge un savoir faire a maitriser (ue@an de compétence) et devra se
terminer par une évaluation.

7.2. Evaluation

7.2.1. L’évaluation formative

L’évaluation formative prend une place centrale sdae processus
d’enseignement apprentissage. Elle gére lartimiatdynamique qui lie les
contenus enseignés aux stratégies d’apprentissdigéas pour leur acquisition et
les effets de régulation que cela implique. Elleilita la gestion du projet,
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'adéquation entre les visées et les stratégidisads ; elle assure la qualité de
I'information au moment méme de sa circulatioglle cible principalement les
apprenants en difficulté face a la tache proposée.

7.2.2. L’évaluation certificative

Toute compétence est exprimée par une performgocesatisfait a des
critéres bien définis. Critérier une compétencesicla spécifier afin d’établir en
terme d’indicateurs observables les éléments sigitifs d’'une bonne réussite.

La liste des indicateurs englobe des objectifs Bncipe déja maitrisés
(avant I'apprentissage) et les objectifs d’appesage sélectionnés pour le projet.
Cette distinction doit avoir des répercussiondainareme de notation. Pour savoir
si une compétence est installée chez I'appreniaest iessentiel de concevoir une
situation d’évaluation pertinente.

7.3. Situations d’enseignement / apprentissage

Situation cible ou situation d’intégratio

Définition : C’est une situation qui permet a l'appant d’intégrer ses
acquisitions et de les réinvestir pour résoudre situation- probleme de maniére
individuelle. Pour cela, il est amené a mobiliser ses resse\sae/oirs et savoir-
faire) acquises en classe

a - Situation d’intégration par rapport a l'objeetdde « Documents et textes
d’histoire » :

Ex : Pour commémorer I€"Inovembre et sur la base d’une documentation

fournie par le professeur, rédigez un texte podsgmter cet événement a vos
camarades.

b - Situation d’intégration pour 'année
Un journal consacre sa page « Courrier des lecteark place de I'art et de

I'artiste dans notre société. Ecrivez un texte dagsel vous développerez votre
avis.

25



7.4. Utilisation des moyens didactiques

Le manuel scolaire et le document qui 'accomgagont des outils
intentionnellement structurés en vue de favorigsrprocessus d’'apprentissage.

Le manuel propose différents types d’activités spsbles de permettre la
réalisation de l'apprentissage. A ce titre, il esine traduction relative du
programme. Il incombe donc aux professeurs d’ae iai meilleur usage en tenant
compte du niveau des apprenants, en d’autres serdeel'utiliser soit comme
outil soit comme source d’inspiration pour réalises propres moyens didactiques.

L’emploi de moyens audio-visuels est recommandé :
I'écoute d’enregistrements de chansons, d'intersjede débats radiophoniques, la
projection de films, de piéces théatrales ou émmute sur cassettes , par exemple,
sont fortement conseillées dans le but d’expdssr@pprenants aux sons et a la
prosodie présents dans des énoncés authentiques.

N.B : Vous trouverez davantage d’explications dardocument d’accompagnement.

GLOSSAIRE
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L'objectif de ce glossaire est de favoriser la codhgnsion du programme.
Il porte sur des notions qui peuvent étre nouvelas une partie des enseignants
mais qui sont indispensables pour sa mise en odupermet également de fixer la
signification des termes utilisés pour rendre lescepts plus opératoires. Le
documentd’accompagnement les explicitera davantage et paead charge les
notions relatives a chaque objet d’étude.

* Acte de parole :un énoncé a une dimension informative mais aussi u
dimension pragmatique, il veut agir sur le deséimat Cette intention n’est
souvent pas explicite et est a déecouvrir, c'esttéade parole (exemples :
louer, conseiller, interdire, blamey...

- I'acte de parole peut se retrouver au niveauexte dans sa globalité
c’est alors un macro acte de parole.

- plusieurs actes de paroles peuvent étre diss8nainésein d’'un méme
texte.

* Analepse (retour en arriéere): dans ce cas, la narrationrepgoduit pas
I'ordre de I'histoire, elle peut abandonner la teadu récit pour effectuer des
retours en arriére.

» Approche par projet: approche pédagogique dans laquelle les objectifs
d’apprentissage s’insérent dans un plan en vuedfaplir une réalisation.

« Champ sémantique :I'ensemble des sens que peut prendre un mot donné
(polysémie du mot). Se reporter au dictionnaireguarée.

o Champ lexical : un champ lexical se trouve a l'intérieur d’'un éndnit est
constitué des mots qui renvoient a un méme theme.

» Cohésion textuelle :c’est la propriété d’'un ensemble dont toutes letigsa
sont intimement unies. Un texte respectera lesitond de la cohésion si
toutes les phrases qui le composent sont chagaeafoeptées comme des
suites possibles du contexte précédent.

» Cohérence textuelle ia cohésion textuelle peut étre complétée au nideau
I'analyse pragmatique par la notion de cohérence.
Ici, ce ne sont pas les éléments linguistiquesatiexte qui sont envisagés
mais la situation extralinguistique ainsi que lagmrtion des connaissances
du monde qui interviennent dans les enchainemexiisels.

» Démarche d’'apprentissage :processus de croissance et de changement

vécu par I'apprenant, impliquant l'utilisation dessressources internes en
interaction avec I'environnement.
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Démarche peédagogique :ensemble des interventions de I'enseignement
dans le but de favoriser la relation d'apprentissagtre I'apprenant et
I'objet d’étude.

Discours(voir texte, énonce) :

le discours est une suite non arbitraire d’énonée&amprend aussi bien ce
qui est énoncé gue la facon dont ceci est énorieét @ans ce sens que le
mot sera le plus souvent utilisé.

dans le tableau synoptique, « discours » a eétéseaitpour les objectifs

d’étude qui ont une référence situationnelle parosfion au discours qui a
une référence cotextuelle. Nous préférons, poueeia polysémie du mot

« discours » parler de style direct, indirect aeu lide discours direct /

indirect.

Enoncé (voir discours, texte) I'énoncé est le produit de [lacte
d’énonciation. Nous I'employons dans un sens redtrepartie de texte
sous-tendue par une intention communicative.

Fantastique : genre littéraire reposant sur I'hésitation d’un Soemage
ordinaire confronté a un événement qui lui paraéplicable et dont il se
demande s'il doit lui trouver une cause irratioihael

Implicite d’un discours :
L'implicite est tout ce qui n’est pas dit ou éceitplicitement mais que le
destinataire percoit quand il partage les mémesagfs que le destinateur.

Objet d’étude : I'objet d’étude est ce sur quoi se focalisentpeopre les
activités et études d’'un domaine du savoir, cedigtingue ce dernier du
reste du programme.

Onomasiologie(voir sémasiologie) étude qui part du concept pour aboutir
aux signes linguistiques qui lui correspondent.

Prolepse (anticipation) : annonce des événements a vehistdire relate
des faits supposés de l'avenir.

Récit encadrés et récit cadre on appelle récit(s) encadré(s) le ou les récits
placés a lintérieur d'un premier texte (récit aadrqui présente les
personnages et les circonstances. Le narrateurchanger ou demeurer le

méme d’une histoire a 'autre.

Référence situationnelle :un discours a une référence situationnelle quand
il est ancré dans la situation de communicatioth tjje/ ici / maintenant).
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Référence cotextuelle :.un discours a une référence cotextuelle quand il
n'est pas ancré dans la situation de communicétiodnpassé simple /
imparfait).

Sémasiologie(voir onomasiologie) : par opposition a 'onomadasgpe, la
sémasiologie part du signe pour aller vers la détetion du concept.

Situation d’apprentissage(ou d’exploration) : déroulement opérationnel de
la situation pédagogique pendant laquelle I'apprerse situe dans un
cheminement conduisant a I'atteinte d’objectifs.

Situation cible (ou d’évaluation) : situation d’évaluation qui pwt de juger
de l'intégration des savoirs, savoir étre acquisdpat I'apprentissage. Elle
se présente comme une situation probléme que é&léit résoudre.

Situation de communication : elle se définit par la présence d'un
destinateur qui transmet un message a un destmatans un contexte en
utilisant un code et un canal (ou contact).

Situation d’énonciation : ensemble de facteurs qui déterminent la
production d’'un énoncé (nombre et personnalité padicipants, cadre
spatio-temporel, l'attitude de I'énonciateur pappart au contenu de son
énonce).

Situation d’enseignement situation pédagogique planifiée par I'enseignant
et qui implique une transmission de savoirs.

Situation pédagogique: ensemble des composantes inter reliées (apgrenan
—savoirs - enseignant) dans un milieu donné :

- relation d’enseignement (enseignant- apprenant)

- relation d’apprentissage (objet - apprenant)

- relation didactique (enseignant - objet)

Stratégie d’apprentissage :ensemble d’opérations et de ressources planifié
par I'apprenant dans le but de favoriser au miéatxeinte d’objectifs dans
une situation d’apprentissage.

Stratégie d’enseignement ensemble d’opérations et de ressources planifié
par I'enseignant pour I'apprenant. Elle doit respetrois critéres pour étre
efficace.

- pertinence des activités par rapport a I'objedséy

- prise en compte des types d’apprenants qui foppfentissage.
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- prise en compte des processus commandés par ldsodest les
approches pédagogiques ou lutilisation des diwerdechniques
éducatives.

« Texte (voir discours, énoncé)on appelle ici « texte » tout énoncé compris
entre deux arréts de la communication, que cettaéte soit écrite ou orale.
C’est la forme concrete sous laquelle se présantiacours. Il a un auteur
et une structure I'organise comme un « tout deifstgition ».

Des documents d’ accompagnement du programme sent dispenitiles sux http://www.oasisfle.com
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Préambule

Ce document est destiné aux professeurs du cyctandaire. Il a pour
visée de leur offrir une lecture fonctionnelle doumeau programme pour les
aider a le mettre en ceuvre. Le nouveau programraesyid des objectifs qui
dépassent le cadre de la classification typologide® textes et accorde une
grande importance a la linguistique de I'énoncraiiui pose comme préalable
gu’il faut distinguer ce qui est dit (contenu dwteg de la présence de
I'énonciateur dans son propre discours. Il adopte démarche de projet
pédagogique et vise linstallation de compétenpas des activités variées qui
permettront aux apprenants de s’approprier lesesegigissant les différents
discours et les enjeux qui les sous-tendent.

1. Le cadre théorique

1.1 La linguistique de I'énonciation et I'approche
communicative

Les deux premiers cycles de I'enseignement ont isediinstaller la
notion de texte. Les apprenants ont été confrodtdss le cycle moyen, au texte
considéré comme une superstructure dans laguetelditation des marques
intertextuelles explicitées leur permettaient dgrer ce texte dans la
classification opérée par une typologie et diief@alors une visée textuelle.

Le programme de®3° AS comme ses prédécesseurs® (et 2™ AS)
accorde une place plus importante a la linguistiqad’énonciation qui pose
comme préalable gu’il faut distinguer ce qui edt(dontenu du texte et son
intention informative) de la présence de I'énoraziatdans son propre discours.
Ainsi, tout discours porte la marque de son éndegia En interrogeant ces
traces d’énonciation, en se posant des questions su

* le contexte d’énonciation (lieu, temps de I'allaon),

* les modalités d’inscription du locuteur et de ballitaire dans I'objet —

texte,

* 'opacité ou la transparence d’un texte,

* le degré d’objectivation du discours,

» la focalisation (sur I'objet, le locuteur, I'allotaire),
'information contenue dans un texte sera appréderd un autre niveau de
réflexion qui fera prendre conscience au fur etesume a l'apprenant qu’un
locuteur est déterminé psychologiquement, idéologmeent, culturellement
comme il I'est lui-méme ; que le référent dont pdd locuteur n’est pas le réel



mais un réel filtré par lui ; que le locuteur adetoujours son message a un (ou
des) allocutaire(s) ciblé(s).

Cette prise de conscience en ameéenera une aute campétence de

communication n’est pas seulement la conjugaisonddex composantes
(compétence linguistique et compétence textuell)ur étre acquise, la
compétence de communication doit intégrer d’autogspétences dont :

1.2.

la compétence sémiotico-sémantique (les systemesocias au
linguistique comme la gestuelle, la ponctuatiorgrigphie...) ;

la compétence situationnelle et sociale (connatgsdn référent, dont on
parle, connaissance de l'univers...) ;

la compétence pragmatique (savoir-faire concertanmhise en ceuvre
d'objets de communication conformes aux conditiomatérielles,
sociales, psychologiques...).

Le cognitivisme

Les concepts qui éclairent la nature des connaissaa transmettre et

les méthodes a utiliser sont a la base de ce progea:

Le conflit cognitif, né de linteraction entre lajst et le milieu constitue
le mécanisme responsable des modifications deststes cognitives.
L’élaboration des structures de connaissance egjrgssive, selon des
paliers et des stades.

Le déséquilibre cognitif chez le sujet se fait senlement entre le sujet et
le milieu, mais également par la prise de conseieticin désaccord
interindividuel.

Les difficultés d’'un apprentissage se situent d’paet au niveau de la
structuration du savoir et dautre part au niveaa ld démarche
intellectuelle qui permet d’atteindre ce savoir.

Les théories cognitivistes considérent la langueon comme un

savoir « inerte » mais comme une construction intielctuelle dans laquelle
I'apprenant doit s’impliquer, en mobilisant toutes ses ressources.



1.3. L’approche par les compétences

Le programme ne peut plus étre alors basé dogique d’exposition
de la langue mais structuré sur la base de conyeEseninstaller.

La compétence est la mise en ceuvre d'un ensenglsadoirs, de
savoir-faire et d’attitudes permettant d’identifiet d’accomplir un certain
nombre de taches appartenant a une famille datisitis, que ces dernieres
soient disciplinaires ou transversales. Une fandiesituations requiert les
mémes capacités ou les mémes attitudes, les ménesrches pour résoudre
les problemes.

A ce titre le projet qui obéit a une intention pgogique et qui permet
'intégration des différents domaines (cognitif,cepaffectif) a travers des
activités pertinentes, est le moyen d’apprentissaigejuat.

1.4. Les compétences transversales

Les énoncés de « compétences transversales » neéférence a aucune
discipline particuliére, a aucun domaine partiaulie

Ces compétences peuvent étre :

a- cognitives, exemples :

- résoudre des situations problemes,

- maitriser des démarches,

- prendre et traiter de I'information,

b- de type méthodologique, exemples :

- savoir distinguer I'essentiel de I'accessoire,

- savoir synthétiser I'information,

- savoir élaborer un plan,

Cc- socio-affectives, exemples :

- savoir écouter l'autre,

- savoir exposer son point de vue,

- étre tolérant.

Une compétence disciplinaire doit étre travaill@émsiles autres disciplines
pour devenir transversale (exemple : le résume).



2. Les contenus

Les contenus ont été sélectionnés, et leur pragresar 'année a été établie
sur la base :

» de la prise en compte des types d’ancrage éndnciati

- énonciation du discours oral, énonciation « actuellmanifestée par
Je/lci/Maintenant,

- énonciation du discours écrit, celui-ci étant amags une situation
explicitée par le contexte et dont le référentuekest
le Je /Ici/Maintenant (Ex : L'appel),

- énonciation du récit, énonciation « non actuellg APassé simple (ou
passé composeé)/ Imparfait (Ex : la nouvelle etéegts historiques),

- énonciation du discours scientifique qui préseesefdits comme vrais
(Présent atemporel),

- du respect d’'une approche de type spiralaire’agitsd’arriver
progressivement a I'acquisition des formes diswessen transférant
des savoirs et savoir-faire acquis sur les discesrplus simples aux
discours les plus complexes,

» du croisement entre formes discursives et inteatcmmmunicatives,

* du passage d’objets d’étude dans lesquels lesstdéénonciation sont
perceptibles a des discours dans lesquels il stegidécouvrir I'instance
discursive,

 de la prise en compte des manifestations tant ©orgléécrites de la
langue dans les différents supports que I'apprepant rencontrer dans
son environnement extra scolaire (articles de predfiches, B.D ...),

e des possibilités cumulées des objets d’étude rir offi échantillon des
faits de langue.

Les contenus sont d’abord présentés dans un taklgaptique puis
traités de facon détaillée dans des tableaux nel@leachaque objet d’étude.

Les techniques d’expression doivent faire I'objaindapprentissage
systématique. Il va sans dire que la prise de neteke résumé sont des
techniques récurrentes car elles servent de bage aatres techniques
d’expression (compte rendu, synthese de documents).

Le tableau synoptique montre la progression sanke. Il est toutefois
a noter que le fait poétique ne fera pas |'objeh&nseignement apprentissage
ramasse (une période déterminée de I'année sqomaais d’'un enseignement
distribué (cf. programmes précédents) car il nestiue pas un objectif de
maitrise mais un objectif d’enrichissement. Ouaefdnction esthétiqgue de ce
type de messages a laquelle il faudra sensibilsgrapprenants, d'autres



supports (chansons, dictons, images, B.D, calligrag) peuvent servir a de
nombreuses activités. (Voir tableau synoptique).

3. Les objets d’étude

3.1. Le document historique

De quelque maniere gu’on la considere, I'histoise le « cours humain
des événements » constamment en train de « seimeduc'est-a-dire la
« relation humaine » de ces événements qui exigdred « remaniée »,
« récrite », «revue », «remise a jour » et cea@définiment .Comme nos
souvenirs, I'histoire, en tant que telle, est tribtaire d’un regard subjectif
sur le passé humain.

C’est pour empécher le temps d’effacer les astiaocomplies par les
hommes que les premiers historiens « professiosnetsit soulevé des
questions : qu’est ce qui est « mémorable » ? D& gua-t-il lieu de se
souvenir ? De quel passé proche ou lointain, fayarler et pourquoi ?
provoquant en nous d'autres questions comme : carnjuger de la vérité du
discours de I'historien, qui prétend nous présedate¢alité du passé ? Que veut-
il et que peut-il nous montrer ou nous démontrer ?

Présenter et utiliser un document historique
Commenter un document, c'est utiliser ses connatesa afin de le
comprendre et d’en voir I'intérét d’un point de Vustorique.
Quelle est sa valeur comme témoignage sur unetépcig fait politique, un
personnage ?
Il faut donc faire une double analyse critiquea &ois :
- interne pour juger de son objectivité,
- externe en la comparant a ce que I'on sait siéjde méme événement
ou la méme période.
Il faut aussi juger de sa portée : que nous apgedltde nouveau ou de
différent par rapport a ce que I'on connait déja ?
Le travail est facilité par I'existence de taches gpnt en rapport étroit avec le
texte selon les trois phases suivantes :
1. Premiére phase : décomposition des éléments dal(Exdique interne)
» Lecture attentive et réfléchie,
» Recherche des mots difficiles,
* Repérage des noms propres,
* Recherche des mots-clés (ceux qui paraissent iangsjt
 |dentification des événements et des personnages,
 Résumé des idées essentielles de chaque parteragyraphe.



2. Deuxieme phase : détermination du contexte (cetiggterne)
Il faut essayer de répondre a quelques questiongegmettent de mieux
comprendre les raisons de la production du texte.
Quand ? Le texte est-il ou non contemporain des fapportés ? Quelle
est la situation du moment ?
- Ou ? De quel espace nous parle-t-il ?
- Qui est l'auteur ? Un témoin direct, indirect, apime, connu ?
- Quel est son niveau de responsabilité ?
- De qui parle-t-il ?
Est-il destiné a étre diffusé a un large public ?
o Juridique (loi, rapport, décret, constitution).
Politique (discours, interview, mémoires).
Articles de presse.
Affiche.
littéraire : roman historiques.
Manuels scolaires.
Archives nationales.

©O O0O0O0OO0Oo

Est-il destiné a un usage personnel ou restreint ?
o Journal intime.
0 Lettre.
o Rapport.
0 Archives familiales.

Procédés discursifs employés dans le texte histouig

Le récit historiqgue n’est pas seulement une accationl froide des faits,
« I'historien », « auteur » intervient dans sontrpour souligner, expliquer,
juger les faits rapportés en introduisant dansgplbesé des faits, un ordre, une
logique et donne ainsi un sens a la chronologieohque, qui n'apparait
plus comme une succession de faits d’événemendsoakls mais comme
I'enchainement compréhensible de certaines catsiescertains effets.
Il est, par sa nature, rétrospectif. On y recowrt &mps coupés de la
situation d’énonciation. « L'imparfait, le passémple par exemple qui
correspondent a la distance temporelle qui ségapedsent de I'écriture des
événements relatés » (Michelet)
« Le choix du présent de narration actualise l&néwments rapportés et fait
du lecteur le ttmoin d’une histoire en train de&snstruire ».
(C .Manceron)
Dans ce cas, I'emploi du futur historique permetndiciper sur les
événements postérieurs a ceux qui sont rapportpetaant de narration.



Discours historique et argumentation

L'une des spécificités du discours historique estil gemprunte au
« narrable » et a « 'argumentable ».
Ce qui se dit et s’écrit n’est jamais ni aléataire< innocent ». Il faut donc
envisager le texte historique non pas seulememt da visée informative a
usage archivistique « traditionnel » mais aussi sdasa dimension
pragmatique.

Le fait de considérer le texte historigue comme uBeonstitution
« fidéle »du passé émaillée et illustrée de cmatiamages, cartes et archives
d’époque de toute sorte sur lesquelles I'histosieriondene doit donc pas
occulter le fait qu’il exprime aussi une vision del’histoire ou de
I’événement historique a laquelle I'historien invie le lecteur a adhérer.

La nature des faits choisis, leur caractérisatioie® commentaires que
peut en faire l'auteur, les descriptions des paragas historiques et les
jugements portés montrent que le texte historiquigeteve pas du simple
report de faits mais releve aussi du discours aeguatif (volonté de
convaincre le lecteur d’'une vision propre a l'aute

Exploiter une carte historique

Une carte représente a une échelle réduite deitess et des données qui
S’y rapportent.

En histoire, la carte permet de localiser des éwéms, traduire
visuellement des phénomenes qui se produisentesuespaces différents en
un temps donné.

Ainsi toute carte en histoire doit s’inscrire damsplan limité par :

- le theme,

- 'espace,

- le temps.

La carte historique présente :

» des donnés qui sont regroupées dans la Iégendeéelmselon ce que
la carte veut montrer,

» des symboles pour présenter les données, les Etas utilisent un
langage de signes représentant des localisatioistgpcercles, traits,
fleches) de hiérarchiser (couleurs proches, opgosiégradées),

e un commentaire : a partir de la carte 'auteur piggun commentaire
suivant l'ordre choisi par la légende pour ordonhes données
(civilisations, échanges, ruptures).



3.2. L’argumentation

L’étude des textes argumentatifs éfi°&nnée secondaire portera sur la
mise en évidence des stratégies d’appel visant i@ fagir ou réagir
(I'exhortation), ainsi que celle des textes poléamig (le débat d’idées). On y
approfondira I'étude de l'organisation du type exhtif. On y verra les
éléments inhérents a la rhétorique de I'appel gns les figures de styles de la
réfutation dans le cadre de I'étude du type polémniq

Structure et rhétorique de I'appel

Dans un texte exhortatif 'émetteur lance un appeés destinataires pour

les pousser a agir.
C’est un type de texte qui contient, en général :

* une partie expositive contenant un constat négatihsatisfaisant ;

e une partie argumentative contenant I'idée de l&s&te d’un changement

avec des indications sur l'action a entreprendre ;

» I'appel proprement dit qui sera la partie exhoveti
Ce type d’argumentation privilégie, en général,e @monciation qui évite la
neutralité de I'expression. On y pratique l'injonct qui interpelle le lecteur et
sollicite de sa part action et réaction et onilsetun style oratoire, destiné a
mieux convaincre.
Ce style s’appuie sur:
I anaphorerépétition a intervalles réguliers d’'un terme cuné expression qui
provoque un leitmotiv sémantique ou sonore pounreattattention sur une idée
essentielle ;
la période phrase tres longue qui vise a montrer et démomdredorce de
conviction de l'auteur/locuteur ;
'antithése rapprochement de termes de sens opposés indignantonalité
polémique a travers, souvent, deux champs lexicgaposés pour valoriser une
thése et discréditer 'autre pour renforcant lkangntation grace a l'effet de
contraste.
Les figures de style :
la_ métaphoreyéritable outil de persuasion qui transfére I'éwmabstrait dans
un registre imagé et accepté du lecteur, en rappraaes faits qui ne résistent
pas forcément a I'analyse ;
'exemple, fragment de récit dans un discours abstrait quie ad la
compréhension en fournissant une mise en scernaée pouvant avoir valeur
de preuve et servant a illustrer l'idée ;
le récit, séquence narrative au service de I'argumentatinpréte a I'argument
une crédibilité supplémentaire.

10



S’adapter a l'autre :

Le souci d’agir sur le destinataire est encones pdvident dans le
discours argumentatif a visée exhortative. On détierminer sa « cible » et
adapter son langage en fonction de celle-ci. Ladtpn n’adapte son propos
au destinateur et a ses attentes que pour miematapuler, ceci releve de la
tromperie

Dans certains discours argumentatifs, I'auteur cenoa par une entrée
en matiere breve et percutante (I'exorde) qui sertapter l'attention du
destinataire et a lui inspirer de la sympathie.\v@atice type de texte se conclut
par un résumé des principaux arguments et un appel sentiments
(péroraison).

La fonction polémique du texte argumentatif

Tout texte argumentatif défend une prise de pasim Ss'opposant
implicitement ou explicitement & ceux qui pensentdntraire.
Si le texte ne s’adresse pas directement a I'adirers lui-méme, il vise a
discréditer cet adversaire.
Si le texte est directement adressé a l'adversiiése a réduire l'autre au
silence, sans chercher a le convaincre. On peut doe qu’il y a la deux
fonctions dominantes :
La fonction_persuasive (I'appebu I'émetteur cherche a convaincre le lecteur,
a lui faire partager ses vues en faisant appe$ degiments (persuader) ou a sa
raison (convaincre).
La fonction polémiquegle débat d’idées) ou I'objectif est de ridiculides
parties avec lesquelles on est en désaccord.

Structure et systeme d’énonciation

- Prendre position ou s’'impliquer dans son discours

L'une des constantes de l'argumentation est la ictom de l'auteur qui
revendique la paternité de ses idées notammeavers :

» Le systéme d’énonciation

On recourt fréquemment a la premiére personnecende la présence du

locuteur dans les propos tenus. Du fait de cetfsgorce marquée on peut

dire que le texte argumentatif reléve du discowrs agt a l'initiative du

locuteur par opposition au texte narratif qui elinétiative du narrateur.

Ainsi le locuteur peut se manifestef'{personne et présence des marques de

jugement, verbes d’'opinion) ou ne pas se manife@bjectivité apparente

du texte informatif/explicatif, utilisation de |&£"8 personne et des phrases

déclaratives) pour masquer l'intention de convandre présent atemporel

11



est le temps habituel du texte argumentatif, p@dgugument est valable de
facon générale.

* Le choix du lexique

La modalisation est un des moyens qui permetuidia de prendre
position et de s’affirmer.
En argumentant l'auteur use de termes et expressyom affirment sa
certitude d’étre dans le vrai et qui traduisent asaurance et sa confiance
dans ses idées comme «eévidemment», « il estaicergue »,
« assurément », « sans aucun doute », « indudnib@iolt », « toujours » et
« jamais » etc. Cette conviction se lit aussi &era I'emploi de verbes
d’obligation.

Les stratégies argumentatives

Le texte argumentatif s’élabore en un alleroueientre idées abstraites et
exemples concrets.

La clarté de I'exposition, la progression logiques éénonceés de I'ouverture
a la conclusion, sont des éléments participant e’usonne stratégie
argumentative.

La construction de I'argumentation obéit a desaggles unes relevant de
la rhétorique ou de « l'art de persuader » leseaude la logique.

a- Les formes relevant de la rhétorique

- Le dilemme : on enferme la these dans un chmopossible.

- L’ironie : on feint d’adopter I'opinion de I'até pour mieux la détruire
en la ridiculisant. C’est I'un des moyens de ldépoque et il vise a
déprécier l'adversaire, sous couvert de son él&ye.y sollicite la
connivence du lecteur/auditeur par le biais deailéerie.

-L’ argument de mauvaise foi : il se sert de tappe personnalité de
I'adversaire pour réfuter ses idées.

-L’argument d’autorité qui est une affirmation pFéee comme
incontestable non pas nécessairement parce gesllgraie, mais parce
guelle émane d'une personnalité qui fait autodéds le domaine en
guestion. C’est également un moyen de faire pressiole contradicteur.

- La concession : on commence par accorder dutcaédraisonnement

avancé par la partie adverse, pour mieux défendseite ses propres
arguments comme « il est possible que ...mais» ;

12



b- Les formes relevant de la logique

-Le raisonnement inductif permet d’énoncer undt&d@yénérale induite a partir
de I'observation d’'un fait particulier, dans ce sdrest abusif.
Le raisonnement inductif est cependant tres utilmdr sa force de
persuasion car il présente ce fait particulier m@nune preuve.

Exemple : Arséne Lupin est un cambrioleur
Mais c’est aussi un gentleman
Donc, les cambrioleurs sont dedlgenen.

-Le raisonnement par analogie ou I'on met les fitst on parle en parallele
avec d’autres faits connus. on peut considéreype de raisonnement comme
voisin de l'induction car il repose sur l'assertisalon laquelle telle ou telle
chose doit étre vraie parce quelle est semblalikdié autre chose reconnue
comme vraie. Ce qui dans les faits ne fournit jand@& preuve au sens strict,
seulement une probabilité (comparaison n’est gasma

-Le raisonnement déductif ou I'on part d’'une idéaérale pour justifier une
conclusion particuliere. Cette démarche s’appured&s postulats qui ne sont
pas a démontrer pour déduire des conséquences.deaype de construction
chaque affirmation doit amener nécessairementsailante. On I'appelle aussi
« syllogisme nécessaire », qui part d’'une veéritéegdle appelée majeure pour
en déduire une vérité particuliére: la conclusiagrace a une veérité
intermédiaire appelée mineure. Ce type de raisoanem se rencontre
essentiellement dans les textes scientifiques dagaphiques.

« Le syllogisme probable ou enthymémest le mode de déduction que I'on
retrouve dans les textes argumentatifs littérginégpart non pas de vérités
prouvées mais d’affirmations probables pour obtEmithésion, ce qui donne a
la these défendue une aura d’objectivité.
- Le sophisme est une forme de syllogisme qui serdgique en apparence,
mais qui est en fait trompeur car il repose sur afiemation erronée, par
exemple : -Les animaux sont carnivores,

- la vache est un animal,

- donc la vache est carnivore.
Il peut reposer sur les différents sens d'urt. f@m arrive ainsi a démontrer

une chose et son contraire, par exemple :

-Tous les hommes sont mes fréres,

-on ne trahit jamais un frere,

-donc je ne peux trahir personne.
Le sophisme est utilisé quand on veut manipuleriti&aen l'induisant en
erreur.
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3.3. La nouvelle fantastique

Dans un esprit de continuité, on propose é&f® AS la nouvelle
fantastique, le fantastique étant considéré commgeamre littéraire qui repose
sur I'hésitation d’'un personnage confronté a un événement qui &raip
inexplicable et dont il se demande s’il di@itre intervenir le surnaturel (ou une
cause irrationnelle) pour I'expliquer.”&en vins presque a croire "voila la
formule qui résume I'esprit du fantastique. La &bisolue comme l'incrédulité
totale nous méneraient hors du fantastique : clédsdsitation qui lui donne
vie. »(Tzevetan Todorov, Introduction a la littératuratéstique.).

Quels sont les aspects de la nouvelle qu'il faustralier en 3™ AS ?
Cette année, on s’attachera aux aspects suivants :
- la structure complexe en distinguant le récit eaths récits encadrés,
- lesindices et les informants,
- le rapport temps de I'histoire / temps de la n&arapour cerner le rythme
du récit.

a. La structure complexe : le récit cadre et le(s) rétfs) encadré(s)

Il faut, cette année, choisir des nouvelles actire complexe avec des
récits qui s’emboitent I'un dans l'autre de manii@voir un récit cadre et un ou
des récits encadrés dans une méme nouvelle.

Le récit cadre présente les personnages et les circonstancesjamse
narrateur qui prendra en charge la suite de I'mestfvoir exemple 1 et 2). I

permet aussk d’amorcer la tension dramatique et d’opérer deti@pations. »
(Franck Evrard, La nouvelle, Seuil, 1997, p 43.).

Le narrateur peut demeurer le méme dans le rédtecet dans le(s)
récit(s) encadré(s) (voir exemple 1). Il peut aysaivoir multiplicité des voix
narratives (voir exemple 2) quande«narrateur premier (N1) dispose le cadre
du récit avant de déléguer sa parole a un narrateecond (N2) qui assume la
responsabilité de raconter l'histoire. (Evrard F., p 42.).Cela «préserve le
caractéere oral du récit et la communication de grelten s’inscrivant dans la
tradition du conte. »Evrard F., p 42.).

Exemple 1 :

« Mon Dieu! Mon Dieu! Je vais donc écrire enfin @i m’est arrivé ! Mais le
pourrai-je ? L'oserai-je ? Cela est bizarre, si kpdicable, si incompréhensible, sifou! (...)

Je suis aujourd’hui dans une maison de santé siaisuis entré volontairement, par
prudence, par peur ! Un seul étre connait mon histd.e médecin d’ici. Je vais I'écrire. Je
ne sais pas trop pourquoi ? Pour m’en débarrassanm, je la sens en moi comme un
intolérable cauchemar.

La voici :
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« J'ai toujours été un solitaire, un réveur, urggte de philosophe isolé, bienveillant,
content de peu,......... ».
Le début de la nouvelke Qui sait ? »de Maupassant

Dans ce cas, le récit cadre est pris en changarpaarrateur qui s’avere
étre le méme que celui qui s’appréte a racontarolavelle histoire. Le récit
encadré commence a partir €@ai toujours été un solitaire, un réveur, unatsode
philosophe isolé, bienveillant, content de peu,...... 2.

Exemple 2 :

« On faisait cercle autour de M. Bermutier, juge gdliuction, qui donnait son avis
sur l'affaire mystérieuse de Saint-Cloud. Depuis mnis, cet inexplicable crime affolait
Paris. Personne n'y comprenait rien. (...)

Plusieurs femmes s’étaient levées pour s’approehelemeuraient debout. (...). Elles
frissonnaient, vibraient, crispées par leur peurieuse, (...). Une d’elles, plus pale que les
autres, prononca pendant un silence :

« C’est affreux. Cela touche au surnaturel. On anara jamais rien. »

Le magistrat se tourna vers elle :

« Oui, Madame, il est probable qu'on ne saura jasnaen. Quant au mot surnaturel que
vous venez d’employer, il n'a rien a faire ici. Mosommes en présence d'un crime fort
habilement concu, fort habilement exécuté, si brereloppé de mystere que nous ne pouvons
le dégager des circonstances impénétrables quidigent. Mais j'ai eu, moi, autrefois, a
suivre une affaire ou vraiment semble se méler gygelchose de fantastique. Il a fallu
I'abandonner d’ailleurs, faute de moyens de I'édai »

Plusieurs femmes prononcerent en méme tempstesque leurs voix n’en firent
gu’'une : « Oh ! Dites-nous cela. »

M. Bermutier sourit gravement, comme doit sourue juge d’instruction. Il
reprit: « (...) dans [l'affaire que je vais vous diree sont surtout les circonstances
préparatoires qui m'ont ému. Enfin, voici les faits

J'étais alors juge d’instruction a Ajaccio,............2..

Le début de la nouvelke La main »xde Maupassant

Dans ce deuxiéme cas, le récit cadre est prisharge par un narrateur
(c’'est un personnage présent dans le groupe gsaifatercle autour de M.
Bermutier). Et c’est le juge d’instruction M. Bertrar qui racontera ensuite une
histoire « fantastique » qu’il a lui-méme vécue.@@ut aussi souligner les effets
produits par le conteur qui sont mis en évidences darécit cadre et qui installe
une atmospheére idéale pour ce genre de récit ; pmampréhension des faits,
doute, etc.

Quant au récit encadré, il commence a partir«d@étais alors juge
d’instruction a AjacCio,...................2.
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b. Les indices et les informants :

Danslintroduction a I'analyse structurale des récii®, Barthes distingue
deux grandes classes d’unités narratives fonctionsetles indices

- Les fonctions (abordées en 2 AS) sont la catégoriefalte, elles font
avancer le récit. Elles se subdivisent en deux stasses d’'unités narratives :
les noyaux et les catalyses.

* Les noyaux (ou fonctions cardinales) constituent de
véritables charnieres du récit. Les actions aulesiéls se
référent, ouvrent une alternative conséquente [zosuite
de I'histoire. Ce sont tous les points du récit guraient
pu faire bifurquer I'histoire. « Les noyaux sorg leoments
de risque du récit » dans ce sens toutes les paltigécit
sont consécutives (elles se suivent immédiatemans ¢b
temps) et conséquentes (elles résultent du fatient).

Les noyaux forment des ensembles finis, régis pe u
logique.

* Les catalyses n'ont pas la méme importance, elbed s
uniquement consécutives, on y décrit ce qui sépar
moments de I'histoire. Ce sont des expansions guvgnt
étre en théorie illimitée, par rapport aux noyaux.

Ce qui fait dire que les noyaux ont a vawec l'histoire racontée (les
événements) et les catalyses avec la narratioméiaiere dont I'histoire est
racontée).

-Les indicessont la catégorie de <«€lre »,ils se répartissent en deux sous-
classes les informants et les indices :
* les informants « apportent une connaissance taute > ;
iIs servent a identifier, a situer dans le tempsdans
'espace. Ce sont «des données pures immédiatement
signifiantes. »

* les indices renvoient a un caractere, un sentimen,
atmosphére. lls «appellent une activité¢ de
déechiffrement » car ils comportent des signifiéplinites
(Le nom donné a un personnage est-il un indice ragard
ce qui va se passer? ex: le personnage « Meussaul
(Mort/ soleil) dans de A. Camus)

« Les catalyses, les indices et les informants desiexpansions du recit.

Les catalyses sont des expansions par rapport eyaur ; les indices et les
informants par rapport aux noyaux et aux catalys€sh. Achour, S. Rezzoug,
Convergences critique®©PU, 1990.
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c. Le rapport temps de I'histoire / temps de la naation :

Pour connaitre le rythme du récit, on compareulete de I'histoire (qui
est une série d’événements qui se déroulent aagpersonnages, dans un lieu
et un temps donnés) et la durée de la narratidioaet maniere de raconter
I’histoire).

Le rythme du récit varie donc selon le rapportdiie et narration. Le
narrateur peut accélérer ou ralentir les actionshaitoire et cela, selon les cas
suivants :

e La sceéne: [le temps de la narration (TN) = le temps déstire (TH)]
Dans ce cas, il existe une équivalence entre |pgade la narration et le
temps de ['histoire. Le narrateur donne I'impresgi@ raconter I'action
en temps réel (ex : les dialogues).

Exemple :

« Je vois un type assis sur les grosses pierrdsadidu torrent, Je
crois dabord qu’il péche. Vu [I'heure, ce serait oghant. En
m’approchant je remarque qu’il tient une guitarerenses jambes.

Je lui dis : « Qu’est-ce que tu fais ? »

Il leve la téte ; il a un vilain regard. Au boutuc petit moment il
répond : « Jarrange c¢a, tu vois. » Il taille ustavette avec un couteau.
C’est un jeune homme. Il ne me plait pas. Maisggarde ses mains

habiles et je reste la. »
J. GIONO,Les Grands Chemin&allimard.

 Le sommaire:[le temps de la narration (TN) < le temps desfbire
(TH)] | |
Le narrateur rapporte toute un période en queldijgess du texte. Le
rythme du récit s’accélére.

Exemple :

« Nous glissons sur dix années de progres et decawnde 1800 a
1810 ; Fabrice passa les premieres au chateau dan@, donnant et
recevant force coups de poing au milieu des pp#isans du village, et
n'apprenant rien, pas méme a lire. Plus tard, oenl/oya au college a

Milan. »
STENDHAL, La Chartreuse de Parme.

« Leralenti : [le temps de la narration (TN) > le temps désthire (TH)]
Dans ce cas, la narration développe longuementvenegnent qui ne
prend que quelques secondes dans l'histoire.

Exemple :
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«M. venait d’étre atteinte d'une subite rafale defie n’était pas
la cible. Sa plaie était bien réelle. (...)

Une lenteur infinie s’empara des gestes de M., s@ssations
faiblissaient. Seul le désir pressant d’arriver ame du pont la lancinait
encore. Elle résista a I'écroulement. (...)

M. épouse ses mouvements, se retourne, se civbes lentement
tres lentement comme au cinéma durant ces séquenceslenti elle
s’abandonne a l'attraction du sol a la pesante ehjisqu’a atteindre
graduellement le trottoir ou elle se retrouve cofeldans la posture du

foetus. »
Andrée CHEDID L’artiste et autres nouvelles.

» La pause: [le temps de I'histoire (TH) = 0]
Le narrateur suspend pour un temps le fil de KBmstpour par exemple
une description qui n'a pas d’incidence sur laesdit récit.

» L’ellipse : [le temps de la narration (TN) = 0]

Le narrateur passe sous silence une période deoiita.
Exemple :

« Dans une fente, un livre : j'en vois le dos, jéaarche les ongles
a essayer de le tirer. Enfin, avec I'aide de laleg@n cassant un pupitre,
J'y arrive; je tiens le volume et je regarde letreéi: « ROBINSON
CRUSOEBE».
Il est nuit.

Je m’en apercois tout d'un coupombien y a-t-il de temps que je
suis dans ce livre ?

Jules VALLES, L’Enfant.

Rappel

L’ordre des actions

Le narrateur peut raconter les actions dans ure attkonologique ou les
agencer dans un ordre différent en utilisant :
- Le retour en arriére : la narration peut ne mgsaduire I'ordre de I'histoire.
Elle peut abandonner la trame du récit pour effctles retours en arriere
(analepses, plus communément appelées par I'amghcik flash back »). Cela
permet d’introduire une explication, de relancetérét du lecteur.
- L’anticipation : I'histoire relate des faits supg@s de I'avenir (prolepses). Cela
entretient le suspense et mene le récit vers lewsddment.

NB: Il va sans dire que la terminologie employéangl le document
d’accompagnement (ex : analepses, prolepses dic.3pécifigue et ne concerne que les
enseignants. Elle ne doit en aucun cas étre @iiséc des éléves en classe.
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La nouvelle fantastique : Rédiger une nouvelle pour exprimer $on

imaginaire et provoquer trouble et questionnembatde lecteur.

Criteres Indicateurs

Volume de la production * Entre 25 et 30 lignes.

Pertinence * Choix du cadre spatio-temporel.
 Présence dun champ lexical

relatif a la peur et a I'angoisse.
Narration a la premiére personn

Présence de passages descriptifs.

Mise en relation de la descriptio
avec les événements racontés
(créer I'effet du doute et de la
peur).

Organisation

Respect de la structure complex
récit cadre, récit encadré.
Variation des rythmes du récit.
Emploi pertinent des temps
(premier et arriere plan).
Présence d’'une clausule (phrasg
qui clét le récit et qui provoque
une réflexion chez le lecteur).

Formulation

Emploi correct des tempg
(concordance des temps).
Présence des outils de
caractérisation.

Emploi des verbes au service
'hésitation et du doute tels qu
(sembler, croire, paraitre
supposer,....)

NB : Par rapport a I'organisation, I'indicateur « V ariation des rythmes du récit » peut
étre considéré par I'enseignant comme un élément dkfférenciation pour les

apprenants d’'un meilleur niveau.
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4. Les techniques d’expression écrites et orales

4.1. La synthése de documents

Régulierement et machinalement nous faisons ddbéses car notre vie
guotidienne nous appelle a le faire. Dans la vaas®, il est nécessaire d’en
acquérir la technique.

Qu’est-ce qu’'une « synthese de documents » ?

C’est un exercice oral ou écrit qui se rapproobe téchniques du compte
rendu et du résumé (cf. document d’accompagnem#&®)2et en respecte les
exigences ; mais cet exercice se base sur plusieatsnents en méme temps. Il
se propose d’en trouver les grandes lignes, d’'etiroeer les points de vue,
d’en tirer les convergences et les divergences poastruire un texte unique
mais organisé (1/3 environ de la longueur d’ensejnbl

Quels sont les matériaux de la synthese ?

Les matériaux de base du dossier de synthesalsardtures différentes :
des extraits de journaux, des textes littéraires tbxtes argumentatifs, des
textes de vulgarisation scientifique, des documenisuels: schémas,
graphiques et tableaux, images artistiques, imageRlicitaires, images
humoristiques...

Comment faire une synthese de documents ?

La synthése de documents se présente comme ursertaimn
(introduction, développement, conclusion), maise ede distingue de cette
derniere par le fait que I'apprenant doit fourres lidées alors que, dans une
synthese de documents, il les emprunte aux texi@snaentaires du dossier.

Comme pour le résumé, il faut :

- lire de facon active les documents un par un,

- dégager le plan de chacun d'eux, les idées eskestiet les mots de
liaison de chacun etc. (conseil pratique : en méamgs que I'on travaille
sur les documents en utilisant son propre codagmileurs, cercles,
numerotation..., on reporte le plan d’ensemble eht#ss que I'on prend
sur une feuille annexe divisée en autant de case$an a de documents
a travailler).
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Cette lecture dynamique met en place des connexdes oppositions et
permet de faire un tri autour duquel apparaissent :
- l'essentiel qui sera la charpente de la synthese,
- le secondaire qui étoffera cette charpente,
- Iincertain dont l'utilisation ne sera décidée qua fin de l'étude, et
linutile.

Ainsi, la logiqgue du texte de synthéese a produird’'aeganisation de la
rédaction sont déja apparentes.

Comment rédiger la synthese ?

* Respect d’'un plan équilibré :

une introduction pour présenter les documents {@makant leur
origine, leur nature, leurs auteurs),

un développement qui obéit aux regles de cette nigoh
d’expression et comporte des parties équilibrées,sthus parties,
des transitions bien marquées, qui obéit aussicalésion interne,
et qui utilise une approche comparative,

une conclusion concise maibjective, car elle doit étre issue des
documents synthétisés et non de son avis personnel.

» Reformulation personnelle des idées.
» Non utilisation de la premiére personne.
En résumé, les caractéristiques sont : concisiaine @t objectivité.

Grille d’évaluation d’une synthese de documents

Criteres Indicateurs
Volume de la production * 1/3 environ de I'ensemble des documents.
Pertinence e Séparation introduction /corps du texte (de

la synthese).
* Introduction présentant une accroche| et

annoncant la problématique et le plan.
» Sélection des informations essentielles.
* Précision de la référence pour chaque

grande idée.
« Rédaction & la®3®personne.
» Reédaction avec objectivité.
» Concision.
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Organisation » Présence d’un plan personnel et cohérent.
» Plan visible de prime abord.
» Soulignage des titres.

o Parties equilibrées.

Formulation * Mise en évidence des transitions.

» Emploi des termes génériques.

» Suppression des redondances.

» Effort de formulation personnelle.

» Usage d’'une ponctuation adéquate.

4.2. Le compte rendu critique

Le compte rendu critique permet de dégager les osaes essentielles
d'un texte ou d'un ouvrage : son contenu, son @g@don interne, ses grandes
thématiques auxquelles on apporte une apprécigeosonnelle qui permettra
au lecteur de situer le texte dans une perspegiinevaste.

Du compte rendu objectif au compte rendu critique

Rendre compte objectivement c'est rapporter, Us filelement possible
ce dont il est question dans un texte. Globalemenis devez informer votre
lecteur sur la nature de l'ouvrage (référencee Ispécialisé, these, analyse...),
des grandes idées qui structurent l'argumentattons en dégagez le sens
général en insistant sur les temps forts et sigatifs, tant au niveau du contenu
que de la démarche méthodologique poursuivie aatelr.

Le compte rendu critique inclut les réactions @higms du destinateur a
I'égard du message. Il intégre une dimension contatigr prenant en charge
I'effet produit par 'evénement ou les faits rapigst Le compte rendu attendu
de l'apprenant en °3° AS devra impérativement intégrer une partie
commentative. Ainsi le compte rendu de textes etd@nts historiques ou de
textes polémiques sera forcément « orienté », care retenant des faits a
retranscrire que ceux qui sembleront les plus itapds et les plus significatifs
et introduisant des commentaires pouvant expliqugustifier ces choix .

Du résumé au compte rendu critique
L’approche meéthodologique des deux techniques desitiqgue. Cela a

deja eté presenté dans le document d’accompagnelesrogrammes dé™
AS. En 3™ AS il s'agira d'intégrer a ce qui a déja été vudiaension
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commentative et critique et donc aider I'apprer@uiffiner sa maitrise en ce
qui concerne cette nouvelle technique qu’est tepte-rendu critique.

Dans ce type de compte rendu, on ne se contergalpldécrire, on juge.
Il est cependant nécessaire d’amener les appreaatitinguer les jugements
personnels subjectifs qui ne concernent que lsopee elle-méme (et qui ont
alors une valeur, une portée limitée), des autngements qui peuvent étre
partagés par de nombreuses personnes. Le jugerser@xgrimé de facon
personnelle mais il est toujours étayé par desnaegts solides.
Le compte rendu critique est formé de deux partiesésumé et la critique.

- Il évalue le fond (les idées) et/ou la forme (lgdia dont les idées sont
présentées).

- Il offre une étude du contexte de I'ceuvre d'origine

- Il est formé de quelques extraits ou exemplesdifippuyer les jugements
apportés.

L'appréciation critique

L'appréciation critique porte sur deux aspects lawaleur du texte lui-
méme (critique interne) et sur la place qu'occupéexte dans le contexte plus
large d'un champ de connaissance (critique externe)

1. La critiqgue interne permet de juger de la pertieeda propos, de la
logique de I'argumentation et de la crédibilité desclusions.

2. La critique externe permet de mettre en perspetgivédées du texte par
rapport a une réalité plus vaste : l'idéologie oeléie par le texte, le
contexte historique de sa production, les intestaa |'auteur...

La rédaction d’'un compte rendu critique d'un texte argumentatif ou d’'un
texte historique

- Observer le texte et le contexte (titre sous tis@srce documents
annexes etc.), pouren déterminer la nature arguatnes
explicative, informative, etc. ; remarquer les pienes phrases des
paragraphes, car elles peuvent donner des indexesapport au
contenu de ces paragraphes.

- Répondre aux questions suivantes pour vérifierce@maissances
sur le texte d'originePar qui le texte a-t-il été écrit? Pour qui a-t-l
été écrit? Sur quoi porte-t-il? Comment a-t-d écrit?

- Se poser les questions suivantes :

» de quel type de texte s'agit-il ?
» quel est le theme traité ?
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sur quoi l'auteur insiste-il ?

- Déterminer la structuration du texte et son orggion, logique,
chronologique, énumérative, pour en déterminerdgnession.

- Remarquer les titres et les sous-titres.

- Prendre des notes a partir du texte, noter les piatlées suggeéres
par les champs lexicaux, les anaphoriques, le disman des
articulateurs logiques et souligner les mots ctgs evront étre
inclus dans le résumé).

- Résumer les paragraphes en quelques mots.

- Rédiger le compte rendu.

Pour le compte rendu critigue d'un texte argumé&niau d’'un
document historique a titre d’exemple.

Déterminer la démarche de l'auteur: de quelle fagd-il décidé de
construire son texte (ordre chronologique, réfatati'une these adverse,
etc.) et quel ton a-t-il utilisé (informatif, inteigatif, etc.)?

Faire le plan du textefaire ressortir la logique du texte, les idées
principaleset secondaires.

Rassembler toutes les idées secondaireeterminer leur rapport a l'idée
principale (exemple, argument, illustration, ctatietc.)

- Regrouper les idées semblabfasur éviter les répétitions(Rappel : le
compte rendu n'a pas besoin de suivre l'ordredd#eside I'ceuvre d'origine.)

- Composer une introduction qui présente I'ceuvre

Nom de l'auteur.

Renseignements biographiques sur l'auteur (singueur du
compte rendu le permet et si les renseignement$ son
pertinents).

En histoire on peut parler dune perspective
historiographique, a savoir : une appréciationiquré basée
sur le moment ou le texte a été produit ou encets,
I'origine de son auteur (appartenance a une é@legedsée

Ou a une culture précise).

Informations bibliographiques de I'ceuvre.
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« Genre d'ceuvre (film, texte informatif ou argumenhtat
roman, etc.).
» Idée ou intrigue principale.

- Reformuler les informations et les idées dans soprp style.
- Agencer toutes les partieeur qu'elles forment un tout cohérent, logique
et suivi.

Le compte rendu critique d’'une nouvelle

- |l fait ressortir l'intrigue principale de I'ceuvre.

- 1l développe les personnages principaux (leurssrdeurs liens avec
les autres, leurs caractéristiques).

- Il évite de développer les personnages secondaires.

- Il discute des thémes abordés dans I'ceuvre (exelapl¢hemes du
temps qui passe, de la vieillesse et du destin ldansuvelle « le K »,
de Buzzati ; et les themes de la folie, de la sdditet de la mort dans
les nouvelles de Maupassant). Des symboles sechatit a ces
thémes, illustrés par les étres, les objets da taii par leur forme ou
leur nature, évoquent spontanément (dans une &o@ét une
civilisation donnée), quelque chose d’abstrait absent. Exemple :
la colombe et le rameau d'olivier symboles de lx.pa

- Il peut se présenter sous la forme d’une ficheedtute additionnée de
critiques et d’appréciations personnelles.
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Grille d'évaluation du compte rendu d’'une nouvelle

Criteres

INndicateurs

Sur le plan du fond

Est-ce que l'idée principale est mise
valeur ?

Est-ce que les idées secondaires sont
présentées en fonction de leur rapport

a l'idée principale ?

Est-ce que l'introduction du compte
rendu présente I'ceuvre et l'auteur?

en

Est-ce que la démarche de l'auteur est

bien présentée ?

Est-ce que leompte rendu critique

comporte deux parties : un résumé et

une critique ?

Est-ce que leompte rendu d'une
nouvellefait ressortir I'intrigue

principale, développe les personnages

principaux et discute des themes et
symboles ?

Sur le plan de la forme

Est-ce que le compte rendu est écrit
la troisieme personne ?

Est-ce que leompte rendu critique
evite les formulations du genre « J'a
aimeé» ?

Est-ce que leompte rendu critique
présente des jugements qui sont

appuyeés par des exemples et/ou des
extraits ?

des

\" 2}

Est-ce que le compte rendu a un
nombre limité de citations? (il faut se
rappeler que le compte rendu est av
tout un travail de résumé).

ant

Est-ce que les citations du compte
rendu sont placées entre guillemets

avec la référence appropriee ?
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4.3. La lettre de motivation

La 3™ AS parachevant le cycle secondaire, I'apprenanbeaoin
d’apprendre a rédiger des lettres de motivationr pmscrire dans un institut ou
une université ou tout simplement pour accédenéelarofessionnelle.

La lettre de motivation a pour fonction de fairev@air des informations
a une personne ou a un service pour formuler eneadde. Contrairement au
CV (Cf. Z™ AS) qui donne des indications sur le profil prefeanel de son
propriétaire, la lettre de motivation dévoile lésws qu’il juge les plus aménes
de faire accepter sa démarche.

Regles a respecter pour une lettre de motivation

- L’enveloppe : I'adresse du destinataire doit fegudans la moitié inférieure.
Une fois la lettre pliée, sa pliure doit étre @aau fond de I'enveloppe pour
éviter que le message ne se déchire au momerdwetture de I'enveloppe.

- La lettre :

* L’entéte : il doit permettre d’identifier I'expéeitir, la date et le lieu de
I'envoi.

« La formule d’appel : la lettre débute, par polisespar I'appellation du
destinataire (Monsieur, Madame, Monsieur le recteMadame la
directrice,...).

* Le corps de lalettre :

- La formule introductive : elle sert a introduickes informations
objectives, ou une demande, on peut employeplesules suivantes :
jai 'honneur de, je vous prie de bien vouloir,jeus serais obligé(e)
de bien vouloir...

- Des paragraphes bien distincts présentent dess idéaires. Le
premier indique précisément I'objet de la lettre.

- La formule de politesse finale suivie de la signa de I'expéditeur
terminent la lettre. La formule de politesse esiklleur moyen de
conclure pour prolonger I'impression favorable qievra laisser la
lecture de la lettre. Elle comprend un ou plusiewrbes (ex : veuillez
agréer, je vous prie de croire); une apostrophen@ur, cher
Monsieur) qui n’est autre que la répétition dedarfule d’appel ; un
groupe complément d'objet (ex: mes salutationsindjgées ; mes
respectueuses salutations ; mes sentiments respgatidévoués.
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Particularités de la lettre de motivation

Devant servir de base a des analyses et a dedi@m#eda lettre de
motivation doit étre manuscrite et bien présenpapier blanc 21/29 non ligné,
encre bleue).

Si lapprenant postule pour un emploi ou pour ddades, sa lettre
(accompagnée ou non dun CV) devra clairement menér son age et
s'appuyer tout particulierement sur les compéteneesqualités qui lui
permettront d’étre sélectionné. Il devra donc avadaction :

- se renseigner sur |'établissement visé, et pnoguél souhaite y étudier ou y
travailler pour des raisons précises et positiyeem exemple : il estime ses
traditions, ses méthodes, ses productions, sees@ic.) ;

- expliquer gu’il est la personne parfaitement a@a@u poste de travail ou aux
études.

» en affichant ses raisons et ses objectifs,

e en mettant en valeur les aspects intéressantssie pogué,

« en développant son CV et en soulignant les poiosstifs de son passé,
de son niveau d’instruction et de culture, de dfinagité passée comme
gage de son efficacité future, de son dynamisrde sbn esprit d’équipe.

- Terminer sa demande par une formule du stylPars cette attente, veuillez
croire en I'expression des mes sentiments distsoé@ de ma considération
distinguée) ».
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Exemple d’'une lettre de motivation

Biskra, le 11 septembre 2006

BELGACEM Latifa
Adresse : 15 Rue de la Liberté, Biskra
Email : belgacemlatifa@yahoo.fr

A

MonsigarGérant de la librairie « Ibn Rockd
39 Bd des MartyrssiBa.

Objet : Réponse a 'annonce parue le 05/09/2006
Référence : 834864M

Monsieur,

C’est avec intérét que jai relevé votre annonceu@aaujourd’hui dans diver
quotidiens pour un poste de vendeuse dans vdirgrle. Je viens donc, par la préser

vous demander de bien vouloir étudier ma candidatur

Ayant acquis une certaine expeérience professiommizlhs divers secteurs d’activit
economiques, jai pu développer mon sens de I'asgdion. J'ai eu, ces deux dernié
années, l'opportunité & Constantine de travaidar qualité de vendeuse- conseillg
caissiere dans une librairie/papeterie/presse atfiie une large clienteleDynamique
motivéeet ponctuelle jai assumé, souvent seule, la bonne marche tétablissement. C
poste me permettrait de m’'impliquer pleinementsdam domaine que j'ai pu appréhende
exercer avec efficacité. En effet, je suis capdidtablir des réassorts et bons de comma
de livres et autres ouvrages ; de dresser I'inwenganuel sous forme de tableau en utilis

I'outil informatique.

Disponible, jaimerais poursuivre cette descriptid® vive voix et répondre a V(

éventuelles questions.

Je vous prie de croire, Monsieur, a I'assurancaeége salutations distinguées.

Signature.

nte,

és

es

ant

DS
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