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  مفهوم التربية

لك نعمة  :وفي الحديث .اهبه تربة أي ربورب ا،رب ربه،ولده والصبي ي رب يقال" :لغة

 :ابن ذي يزنوفي الحديث  ،ي الرجل ولدهربوتراعيها وتربيها كما ي تحفظهاها أي ربتَ

أشبالا الفياضاتب في أسد ترب، بلغ منه تَأى وهو أي تربـ  رب  اه وتربيه وأرتبـه ورب

  .1"تربية

وتعنـي   )يربي(  ومضارعه )ىرب(ومفهوم التربية في اللغة العربية من الفعل الماضي 

الأب ولده أي رعـاه واعتنـى بـه     ورب ،أصلح الشيء وقومه أي اعتنى به وأصلحه

ا ومضارعها يربو وتعني زاد ونما من الفعل الماضي ربكما تشتق  ،وأحسن القيام عليه

  .ومنه يربوا ربوا ورباء

"الرب يطلق في اللغة على المالك والسيد والمدبر والمربم والمنعم،ي والقي ينقسم  الرب

المصـلح   ويكون الرب ،السيد المطاع ويكون الرب يكون الرب مالك،: أقسامثلاثة  إلى

2"أصلحهالشيء أي  رب.  

النفسـية   الوظائفتنمية  أوهي ،كماله إلى التربية هي تبليغ الشيء :ة اصطلاحايالترب

 ـ إذا ت الولد،تقول ربي .بالتمرين حتى تبلغ كمالها شيئا فشيئا ـ ت ملكاتـه، قوي  ت ونمي

ى الرجـل  وتقول ترب ،بت سلوكه حتى يصبح صالحا للحياة في بيئة معينةذّوه قدراته،

 أنوهـي   التربية تعتمد على مسـلمة،  أني أ، 3"نفسه بنفسه أالتجارب ونشّ أحكمته إذا

ما دامـت   ."قابل للتربية إذن فالإنسان قليلا، أوكثيرا ذلك كان  إن قابل للتغير الإنسان

في أصول هذه التنميـة ومناهجهـا وعواملهـا الأساسـية وأهـدافها      " ها علم يبحثأنّ

ي شخصية الطفل من الناحية الجسـمية  تنم أن ،الصحيحةومن شروط التربية 4".الكبرى

ويعمـل علـى    ،يجاوز ذاته ،لفة الطبيعةاى يصبح قادرا على مؤحت والعقلية والخلقية،
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تخضـع لـه    التربية ظاهرة اجتماعية تخضـع لمـا   عدوتٌ" الناس، وإسعادنفسه  إسعاد

  .1" في نموها وتطورها الأخرىالظواهر 

 ،هي عمـل واع  ،أنستنه قصد تحقيق الإنسان إليهاطبيعة التربية التي يصبوا فهذه هي 

   ؟تربية تلقائية إذنهل توجد  :بطرح السؤال التالي الإقرار إلىيحيلنا  طرحولكن هذا ال

يربـي نفسـه    أنوالثاني  ،يى الطفل بواسطة المربيرب أن الأولى :انتللتربية طريق "

 ـ ،يتم في بيئة معينة ،هاملا موجكانت ع الأولالتربية بالطريق  فإذا أخذت .بنفسه ا وفق

بالطريق الثاني كانت عملا ذاتيا يترك فيه الطفل على سجيته  أخذت وإذا لفلسفة معينة،

   2."لقصديأليتعلم من نشاطه 

لة المرتبطـة بعلاقـة التربيـة    نجيب على هذه المسـأ  أنه النظرة نحاول ذولتوسيع ه

  .بالوراثة

 ـ الأولىماهية  أنوالفرق بينهما  متقابلتان،التربية والوراثة  " الثانيـة وماهيـة   ،رالتغي 

وبمؤالفة الظروف التي يعـيش   غيره تارة، بتأثيركان الموجود الحي يتغير  فإذا .تاالثب

الاتصاف بصـفات   إلىكان يميل بفطرته  وإذا التربية، إلى فمرد ذلك ،أخرىفيها تارة 

فـي العمليـة    تأثيرهماالبيئة ومدى  أووقضية الوراثة  3"الوراثة إلىفمرد ذلك .نوعه 

وهـذا حسـب    ،رين في تحديد كنههلفلاسفة والمنظّا أراءطرح اختلفت حوله  ،التربوية

التربية هي عمل تقوم به  أنفهو يعتبر  دوركايم رأي أخذنا إذافمثلا  اتجاه كل فيلسوف،

 إلـى  أساسـا وتهدف "، ة الاجتماعيةينضجوا بعد للحياالصغار الذين لم لتكوين  الأجيال

أي  والروحانيـة لـدى الطفـل،    والأخلاقيةتطوير عدد من الملكات الجسدية والفكرية 

والوسط الاجتماعي الذي سيعيش فيـه   ،يتطلبها منه المجتمع المدني عامةالملكات التي 

 للمجتمع الدور الكبير في إعداد الطفل حسـب متطلباتـه،   فمجمل الحديث أن 4."خاصة

   . بقطع النظر عن مؤهلاته أو وراثته
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  :العلاقة المتبادلة بين الفلسفة والتربية

 والتربيـة، مـن  يقة العلاقـة بـين الفلسـفة    حق إلىفي تحليلنا لهذه الفكرة التي تشير 

 ن، لألشيء واحـد الفلسفة والتربية وجهان مختلفان  نأالضروري تبيان الحقيقة القائلة ب

فهي تمس كل جوانب  .فلسفة الحياة هابأنّ ،في مفهومنا الشامل الذي نطلقه على الفلسفة

 هـا أنّعن التربية  ، ونقولمن جهة والاجتماعية، هذاالمتعددة من حياته الفكرية  الإنسان

 ،الفلسفة وترجمتها في شؤون الحيـاة السبيل الذي نراهن عليه في نقل  أوهي الوسيلة 

القائـل  نقبل التعريف  نافإنّ "وعليه  .لتبيان الترابط الحميم بين الفلسفة والتربية ومن ثم

كـان هـذا    ، وإذالسفة عملية تلامس الحياة الإنسانية بكل تفاصـيلها التربية هي ف نأب

 1".الفلسفة والتربية وجهان لعملة واحـدة  نأنقول دون تردد  ناالتربية، فإنّمضمار عمل 

جانب اهتماماتها الخاصة تنظر الفلسفة في الافتراضات الأساسية لفروع المعرفـة   فإلى

تفحـص   أو ،العلومفلسفة  ىفنحصل علللعلوم، فعندما توجه الفلسفة اهتمامها  الأخرى،

وكذلك نحصـل علـى فلسـفة     .فنحصل على فلسفة القانون ،ةالفلسفة المفاهيم القانوني

والبحث  ،ومناهج التدريسالتعليم، بالشؤون التربوية كطرق الفلسفة  اهتمت ذاإ ،بيةالتر

ـ  وعلى هذا الطريق .ورغباته ميولا تهي بمعرفة في شخصية المترب  ق بـه  الـذي تنس

في  أثرهاالمكتشفات من حيث  تفسر هذهنجد فلسفة التربية  الفلسفة بين العلوم المختلفة،

 أمثاللباحثين من  الآراءولتعزيز هذا الانسجام بين الاتجاهين نستعرض بعض  التربية،

 ـوع ،الإنسـان ل الفيلسوف عن ماهية أعندما نس" :ي يقول في هذا السياق الذ ربول ا م

 ،بالثقافة واللغة والشـغل يمتاز عن البهائم  الإنسان نأجيب بنراه ي يميزه عن الحيوان،

على هذا بـأكثر   كنطيضيف  و 2".شغل بدون تربية لا لغة ولا ثقافة و ه لاوأضيف بأنّ

 الإنسـان لا  نألإنسان عن غيره من الحيوانات هو ما يميز ا إن " :وضوح عندما يقول

في تبيـان   أكثروللتعمق  3".عن طريق التربية  يمكن أن يسمو إلى مستوى الإنسانية إلاّ

 إلاّالتربية لن تتم  وأن. حيوان اجتماعي كونه الإنسانمن طبيعة  نأنقول  ،هذه الجدلية

مواقـف   دتـه وأيلوجيـة  نتربوالاكتشافات الأ عليه أبانتوهذا ما  ،هذا الكل إطارفي 
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لاجتماعية يبقى فـي مسـتوى   المعزول عن التربية ا الإنسان أننت بحيث بي الفلاسفة،

بالاعتمـاد علـى    إلاّ الإنسانيةيمكنه بلوغ مرتبة  لا الإنسان أن ألان عتبرا فقد ،البهائم

 ـأحيث أكد  ملسون فيه وهذا ما أشار إليهالمجتمع البشري والتواجد   لأي" ه لا يمكـن نّ

ليسـت   الإنسانية نبتربيته ،لأ إنسانقام  إذا إلاّ الإنسانيةيبلغ أي مستوى من  أن إنسان

 إنسـان  للحصول عليه بمعونـة  الإنسانيسعى  أنهي ميراث لابد  ماوإنّ شيئا موروثا،

  1".أخر

وهنا تكـون فلسـفة    ،الأهداففالتربية كذلك تطرح قضية  كل هذه الحقائق، إلى إضافة

وهذا ما استنتجته من كـلام   هذه القضية، إجلاء إلىالفكرية الموصلة  الأداةالتربية هي 

 وكـذلك مـا   ،جعل المربي يعي ما يقول إلىتهدف فلسفة التربية  " :حينما يقول ربول

علوم التربيـة تـدرس الطفـل     نأذلك  عمله التربوي، أهدافأي  ،إليهيريد الوصول 

بينمـا   الوسائل التي ترشد العمل التربـوي،  أي...والمجتمع المدرسي وحركية الفصل

  2". إليهاالفلسفة تفكر في الغاية القصوى التي يهدف العمل التربوي الوصول 

 الإنسانتكوين إن يمعالجـة قضـية    إلىيدفعنا  وهذا ما محوريا تنشده التربية، أمبد عد

: الأتـي وبالتالي نطرح السؤال  ،الإنسانوهو  ألا )التربية(مهمة ذات صلة بالموضوع 

  .الذي نريد تكوينه الإنسانهو نمط  ما

  

    :والتربية الإنسان

كبر أحاجة ب الجسدي قد جعله  الإنسانضعف  إنالحيـاة فـي    إلى أخرحيوان  من أي

بل بظهـور   ،القلق أوالنزعة الاجتماعية لديه ليست متمثلة في الخوف  ولعلّ المجتمع،

 إلـى وقصد ترسيخ هذه المبادئ تظهر الحاجة  ،في المجتمع المبنية على الاتحاد الحياة

وذلـك   .فيهولمجتمعه الذي يعيش ضرورية للفرد  الأخيرةتضحى هذه  ومن ثم، التربية

كالصـناعة   ،للازمة من تلك الممتلكات الجمعيـة الفائدة ا ايستخلص نأكي يتيح لكليهما 

عـن نقائصـه    الإنسـان ض بها اليدوية واللغة وغيرها من الصفات الروحية التي يعو
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بمقـدار مـا    إلاّوضع مذهب في التربية ليس ممكنا ن فإ ومن ثم .البيولوجية الجسدية

  .ضمن الوجود للإنسانفلسفة  إلىيستند 

يقوده من حالة نفسية غير متميزة  الإنسانالنمو النفسي لدى  نأثبت لنا علم النفس أقد و

تلك الوظيفة التي تمكنه  لواقع،ا إدراكالكون عن طريق تقوية  مامأتوكيد شخصيته  إلى

عـن طريـق    إلاّيتم  وهذا لا .واتخاذ موقف منه ذلك الكون والتكيف معه، إدراك من

يـتم فيـه    هو في الحقيقة  مستوى الوعي الذي إليهفالمستوى النفسي المشار  التربية،

 نأن نفترض أك هو بالبداهة ،الإنسانالسبيل الوحيد للعثور على  نأذلك  ،تركيب الكل

الكائن الاجتماعي ليس سـوى انعكـاس    و .الجسد ليس سوى انعكاس للوعي في العالم

 إلى الإنسانليس سوى عودة  أخيراالوعي نفسه  نأو يتعايش معه،للوعي المحيط الذي 

وتـتحكم فـي    هي المشاعر التي تؤثر في وجدانـه؟  وما ؟إذن الإنسانفمن هو ، ذاته

 أي .والأخيرة الأولىكلة التربية مش إلاّهي  ما الأمرفي واقع  الإشكالاتفهذه  نوازعه؟

فمـن واجـب    ومن ثم .الإنسانفلسفة  أو المشكلة التي تشكل ما نسميه فلسفة التربية،

ن تمنحه الاستقلال الذي تتوقـف عليـه   أب الإنسانأي طبع  ،تؤدي رسالتها أنالتربية 

  .اجتماعية أوطبيعية كانت  الأشياءوبالتالي على  على ذاته، سيطرته

  

  :التربية عند سقراط

 وظـلّ ، المـيلاد  الخامس قبلالمربي الذي لمع اسمه في القرن  سقراطكان " :فلسفته

وهناك من النـاس مـن    ،أرسطوو أفلاطونمثله في ذلك مثل  والأهميةيتمتع بالشهرة 

ويرفضـون علـى هـذا     مين العظام الذين جاد الزمن بهم،كواحد من المعلّ يهإلينظر 

 إن 1".وصـمات  أووصـمة   لما لحق السفسـطائيين مـن  كسفسطائي تصنيفه  الأساس

المدرسة السفسطائية في طريقتها التعليمية غير النظامية لم تكن تنشد نفس الهدف الذي 

لذلك كانت حكمته الرئيسية هي  بالعلم، إلاّن تكون الفضيلة ل أنمن آفقد  .سقراط أراده

الفضيلة هي المعرفة والرذيلة هي الجهل أن.  
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 مصدر لتحقيق المعرفة الحقيقيـة  أهمعناية فائقة واعتبره ه أولاالعقل ب سقراطاهتم لقد 

 وإقناع أفكارهالمحاورة فنا والمجادلة منهجا لتوصيل  من يتخذ ما دفعه به إلى أن وهذا 

 في الشـارع  ،مكان فكان يجتمع بالناس في أي كن له مدرسة،توفي هذا لم  ".محاوريه

  1".وفي السوق وفي الحدائق العامة

وكـان   وكانوا في مجملهم من الشباب، والمريدين، الإخوانمجموعة من  لسقراطوكان 

فهـا  التـي خلّ  والأفكاروالقضايا "،الأموريجتمع بهم ويحاورهم ويناقشهم في كثير من 

 وإكسـابهم  الوهميـة الزائفـة،   الأفكارنزع  إلىوكان يهدف  .السفسطائيين في عقولهم

متعلقـة بالعدالـة والحـق     أسـئلة فكانت  2".الحوار أسلوبالمعرفة الحقيقية باستخدام 

  .والجمال

كسب فكان  وعن الهدف من جهة ثانية، ،من جهةالآراء السفسطائية اختلفت فلسفته عن 

خـذ  أفـي   أنيرى ا الذي كان متواضع سقراطعكس  المال هدف السفسطائيين عموما

 أن إلـى النظرية السقراطية تذهب  نلأ ،فعلا لا يمت بالأخلاق أو العدل بصلة المقابل

المعلـم   يأخـذ فكيف  ،ديستنبطها بالتولي أن ويستطيع المرء المعرفة موجودة في النفس،

تعلـيم الحـرف   جائزا في حالة  هذا العمل يكونربما  .شيء ليس في ملكهعلى  أجرا

مـع خصـومه    سـقراط واتفـاق   .ا في مسائل الفضائل فـلا يجـوز  أم والصناعات،

ها من حيث كلّ الأشياءمقياس  الإنسان نأالشهير المتمثل في  المبدأالسفسطائيين كان في 

فـي  كانت مختلفة  تهأي من الناحية الصورية لكن نظر ،غير موجودة أوموجودة  هاأنّ

، المعرفـة الحقيقيـة   فقد طالب بتحكيم العقل في الوصول إلـى  .المضمون والمحتوى

أي  المعرفة تتكون من مدركات كليـة،  وكان يرى أن ،وعارض الأساس الذاتي للرأي

 ـها جميع الأقري ،من أفكار ومعان عامة صحيحة  افراد لا من إحساسات فردية ليس له

   .قانون عام يقرها غير الإحساس الفردي

 حـواس، ال أهمله نّأصدر الحصول على المعرفة لا يعني عن العقل واعتباره م هوحديث

 ـ ،ثناناالتي لا يختلف حولها  الثابتةالحصول على المعرفة  ه كان هدف نلأ الإدراك اأم 
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 ،الأشـخاص هذه الصفة حسبه تختلف بـاختلاف   ولكن المعلومات، أساسالحسي فهو 

 فالعقل هو الذي يتحكم في الحـواس،  المعلومات الواردة عن طريقه مختلفة، نإوعليه ف

أدلة صادرة منه وتتفق مع الطبيعة القوانين العا ولأننسجام التطابق أي التناغم والا شد

المعرفـة   إلـى دور العقل يتمثل في الوصـول   أندام اوم، مع القوانين والنظام الإلهي

 الإنسـان  إلىوبالتالي الاتجاه  يوجب معرفة النفس، إليهاوالوصول  الثابتة أي الفضيلة،

 إلـى  الإنسانيوصل  دام هذا البحث هو الذيام ،أخلاقيةنظرة  هاأنّيعني  وهذا ما كليا،

نزل أالذي  ،الأخلاقيبالمعلم  سقراطتسمية  إلىوهذا ما حذا بالمفكرين  الفضيلة، إكمال

  .الأرض إلىالفلسفة من السماء 

  

  :سقراط والتربية

ابعة من العقـل  المعرفة الصحيحة النّ وإعطائهمعقول الناس  بإصلاح سقراطاهتمام  إن

فلا فرق فـي   ،التعليمكان مؤمنا بديمقراطية  .كبيرة يةأهمهو الذي جعله يولي للتربية 

التعلـيم   ره كان ضـد فكوبالتالي  .اس سواسية لديهوكل النّ، في المراكز أوالمناصب 

 تفوق الإنسـان  أنقائم على  كان همنهج نإف وعليه ،رستقراطية والتمييزالقائم على الأ

 أنوكان يعلـن دومـا    ،الآخرينعلى نفسه وعلى  الأسئلةيكمن في مقدرته على طرح 

  .حكمته ناتجة عن اعترافه بجهله

والغاية من هـذا الطـرح    " *النخوساعتمد عليه معروف باسم  الحوار الذيمنهج  إن 

القـابع   الأستاذمن تحطيم صنم  سقراطن تمك الذي ينتهي في الغالب بعلامة استفهام هو

مـا   في التحكم في دواخله،تتولد لديه رغبة حقيقية بأن بشكل يسمح ، المريد أعماقفي 

نفسـك   عـرف ا بمبدأيمنحه سوى العمل  أننه من الاستقلال الذاتي الذي لا يمكن يمكّ

ويمكننا اعتبار موته بسـبب   ،على الحرية الفكريةالتأكيد هذا العمل مفاده  نإ 1".بنفسك

في عقول هـؤلاء   بحيث بثّ ح نهجه التربوي،عقول الشباب دليل على نجا إفسادتهمة 
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 المـنهج  فـي  خصوصا ا المنهجذاليوم يظهر هوحتى  .الواقع أفكارالمريدين عدم تقبل 

  .مراحله أولىالذي يكون الافتراض  ،العلمي

أنقول ، يخص المواد التعليمية ما اأمتعمل علـى  بالمجالات التي  اهتم عموما سقراط ن

ليسـت   لكـن  الرياضـية، وهذا ما يفسر اعتنائه بالتربيـة   ،فس وكذا الجسمتهذيب النّ

وتعطـي  الجسـد  التي تقوي  الرياضة القديمة التي تعتمد على الأكل والتمارين القاسية،

تكون عن طريق الرقص والإيقاع الـذي   التي ما الرياضةوإنّ للإنسان خشونة وغلظة،

 لم يكن كبيرا، والأدبيةبالمواد العلمية  سـقراط اهتمام  إن .يكسب الجسم الرشاقة والخفة

عـن خدمـة   مـن   وابتعاد هذه العلـوم  لبعدها عن العمل من جهة، أساساوهذا راجع 

 ثم .الذي يعد المحور الرئيسي في الفكر السقراطي من جهة ثانية الأمر موضوع النفس

لأ " مع هذه الطريقة، تتلاءملا طبيعة هذه العلوم  إنأفـراد المادة هنا مشتركة بـين   ن 

تمـدنا   لا طريقة الحـوار  نولأ ولا تدخل في نطاق خبرة الفرد الواحد، الإنسانيالنوع 

  1".واللغة والأدبتصلح في الرياضيات والتاريخ لا فهي  من تلقاء نفسها بالمادة،

مستثمر لحريتـه ولقدراتـه    كامل، إنسانتكوين كان القصد منها التربية السقراطية  إن

للتعليم والتعليم المفـروض   إلاّلا تلك التربية التي لا تهدف  الذهنية التي تثبت كينونته،

 أو أخلاقيـات التكـوين،   -نفسية المتربي –دني ضوابط التربية ألا يراعي  الذيقهرا 

 نأ " :الـذي يعتبـر  نيتشه وعادة ما يكون هذا الأمر من مشاريع الدولة حسب مفهوم 

ها لخدعة تمارسها الدولة إنّ لتحقيق مصالحها،فها الدولة ظّالتربية ما هي إلا أداة قمع تو

 ـ ]ةورنامال[إنها أداة للتلاعب و ،في استلاب الأجيال الشابة ى تشـويه وعـي   تعمل عل

     2".وبالتالي إخضاعه للسلطة ،الإنسان وإلغاء ذاته

  :التربية الأفلاطونية

الملـك   قـدروس ، ثرية، فكان أبوه من نسـل  أرستقراطيةإلى أسرة  أفلاطونينتسب "

الحكيم، ودرس في شبابه الشـعر ونظـم    سلون، وأمه من نسل أثيناالأخير من ملوك 

القصائد ودرس العلوم الموجودة في عصره فكان يهتم بالرياضيات، ثم اتجه إلى الفلسفة 
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وأعجـب بـه،    سقراط، وعندما بلغ العشرين تعرف على هرقليطسعلى يد أحد أتباع 

تقوم على النظـام الأرسـتقراطي المعـارض للنظـام     وأخلص لمبادئه السياسية التي 

أشكر االله الذي خلقني يونانيا لا بربريا حـرا لا عبـدا    : "القول اداعتلقد  1"الديمقراطي

علـى   أفلاطونتتلمذ  2".سقراطني ولدت في عصر ولكن فوق الجميع أنّ ةمرأرجلا لا 

وراح يطـوف فـي    أثينامه بالموت هجر حكم على معلّ سنوات، ولم 8مدة  سقراطيد 

وهذه الرحلة سـمحت لـه   . سنة 13إيطاليا والصقلية وليبيا ومصر، واستمرت رحلته 

  .بالتعرف على كبار العلماء والحكام، فأخذ منهم الخبرة

بين التربية والوظيفة التي تؤديها للإنسان، فالتربية تخلق لديـه الكمـال    أفلاطونربط "

وفي تحليلنا سـنرى   3".لفضيلة والمواطنة الصالحةمي االإنساني والاجتماعي، وهي تنّ

فس وبإمكان كل شخص الحقائق تكمن في النّ فهو يرى مثلا أن ،تطابقا بينه وبين أستاذه

دور المعلم لا يقـوم علـى    أن"أن يرتقي بنشاط ذاتي إلى الحقيقة الخالصة، لهذا يرى 

بتوجيه هذا الأخير بالمناقشـة  ما فرض العلوم على الناشئ بوسائل الضغط الخارجي، إنّ

  4".والأسئلة إلى تذكرها من نفسه

 الأخيرةهذه  نبد من توضيح نظريته في المعرفة،لألا الأفلاطونيولتوضيح هذا المنهج 

التربوية المتطابقة  ومن ثم ،الأخلاقية أوعليه فلسفته السياسية  بنيتشكل الصرح الذي 

  .مع بنائه الفلسفي

 يأتينـا  أيـن أي من  ،ة المعرفة مستفسرا عن مصدر العلمفي نظري أفلاطونوقد بحث 

فالفلسفة الحديثة التـي   ومن ثم فهل المعرفة تكون من الحواس لوحدها؟ ؟بالأشياءالعلم 

بـل   هيـوم  أو بيكون أمثالفلاسفة من  إبداعلم تكن من  بإسهابعالجت هذه القضية 

التي المعرفة  نأ وأ الإشكاليةالذي لفت الانتباه إلى هذه  تعتمد على الطرح الأفلاطوني

العلـم   نأوهـو ربمـا    هناك احتمال ثالث، أم ؟والتأملالعقل  مصدرهانحصل عليها 
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نفوس البشر نورا فطريا يهـديهم   منسبها عن طريق الحدس الذي ينبعث والحقيقة نكت

  المعرفة اليقينية؟ إلى

أبالقول ب تبدأفي المعرفة  أفلاطوننظرية  إنفـي العـالم    أمرها أولفس كانت النّ " :ن

فكان  إثماثم ارتكبت الآلهة تشاهد المثل في صحبة  المعقول خالصة من الجسم والمادة،

 نأغيـر   علمها، وأنستهافغشت كثافته مادته على بصيرتها  الجسم، إلىعقابها الهبوط 

  1".القديم وتستحثها على استكمالهه فيها علمها تظهرها على الجزئيات تنب إذالحواس 

 بـالمعقولات والاتصـال   لطريقـة حصـولنا علـى العلـم،     أفلاطـون وهكذا فتفسير 

فالدولة مكونة من ثلاثة  ومن ثم يتم في النفس المتكونة من ثلاثة ملكات، والمحسوسات

وعليه تختلف طرق تربيتهم التي تكون  من الناس تتفاوت مراتبهم في المجتمع، أصناف

   .حد كبير مع ما خلقوا له ويسروا له إلىمتوافقة ومنسجمة  الأخيرفي 

كانت في النفس في العالم العلوي هو تذكر المثل العليا التي أفلاطون رأيالعلم في  إن، 

تنطلق  نأفالعملية التعليمية يجب  ومن ثم .والجهل وكل الرذيلة في نسيان هذه الحقائق

والمقصود هنا  ،الأمورويعلم بحقائق  الأشياءلكي يدرك  المعرفة لدى المتعلم، من إيقاظ

 وطبقـا لفلسـفة   يتكون من جسـم وروح،  فالإنسان على حساب الجسم، بالعقلالعناية 

المتصف بالفناء  الحسي العالم :عالمين إلىينقسم  هبأنّوضح ، في تقسيمه للعالم أفلاطون

وهمية لا  وكل ما نراه فيه عبارة عن صور والذي لا توجد فيه حقائق ثابتة، والزوال،

وهـو   وهناك عالم ثان، .فهو شر والجسم متصل بالعالم الحسي، لها من الحقيقة، أساس

 فهي تتسـم بـالخلود   عالم الحقيقة وعالم الثبات الذي تتصل به الروح، العالم الروحاني

 لوصول إلى الكمـال، لمساعدة الإنسان "هو  ة الوحيدوهدف التربي .متصلة بالمثل هالأنّ

   2".أو عالم المثل
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    : للإنسان الأفلاطونيةالنظرة 

خاصـة  ، سـقراط  أسـتاذه  بآراءنابعة من تشبعه  الإنسانبدراسة  أفلاطوناهتمام  إن

 الإنسـاني جل معرفة هذا الكائن أمن  " نفسك بنفسك عرفا " :الشهير  بالمبدأالمتعلقة 

مي مشـاعره الاجتماعيـة   كما ينّ الجسدية والفكرية، استعداداتهتنمية "  ى لناحتى يتسنّ

وهذا  1".ذلك سبيلا إلىنسان ما استطاع إفي سبيل انجاز مهمته ك والأخلاقيةوالجمالية 

كخبرة الحياة ودور المربـي، فقـد قـال     ،مجموعة من العوامل بتضافرالتكوين يكون 

  2".يتطلب خمسين سنة إنسانتكوين  إن" :أفلاطون

إلىتوصلت  للإنسان أفلاطوندراسة  إن الشـهوة  ، أشـياء صادرة عن ثلاثة  أفعاله أن

الإنسـان  وهي التي تمنح  ،القلب والعاطفة ومقرها .النشاطوهي مقر  ،البطن ومركزها

 ـ أفلاطونوهي العقل والذي يعتبره  القوة الثالثة، اأم .القوة والحماسة وتزوده بهما ه بأنّ

  .المرشد ومركزه الرأس

اس، فهناك صنف وتختلف مراتب النّ فبناء على هذا التصنيف تتفاوت طبقات المجتمع 

 أنـاس وهم الطبقة العامة، وهنـاك   عليهم نزواتهم، رطيوتسمن تتغلب عليهم شهوتهم 

عن وهم الجنود الذين يقومون بمهمة الدفاع  نقل القوة الغضبية، أو ،تتحكم فيهم العاطفة

 .فهم الذين يغلب عليهم العقل والحكمة وهم كبار المفكرين الأخيرالصنف  اوأم .الدولة

بغيـة تحقيـق    ،هو الذي سيحدد نظـام التربيـة   أفلاطونهذا التقسيم الذي وضعه  إن

 " :القول عن كتاب الجمهورية إلى روسو الجمهورية الفاضلة، وهذا ما حذا بالفيلسوف

بـل هـو    ،بعناوينهـا ليس كتاب في السياسة كما يتوهمه من يحكمون على الكتب  هبأنّ

ن بخصوص القوى الثلاثة التي تكـو  امأو 3".سفر في التربية خرج من يد البشر أجمل

 ،الأفلاطونيـة الفلسفة تعاليم فق وفهي على حسب التنظيم الاجتماعي تماما و ،إنسانكل 

الطبيعة، وفي هذا السياق تطرح فكرة العدالة بمنظورالطبقية حالة منسجمة مع  ومن ثم 

مع جماعة مشترك فيهـا شـقيقا    سيفالوسمن خلال الحديث الدائر في بيت  فلاطونأ
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البركات والخيرات التي جنيتها مـن الثـروة    أعظمهي  ما ،لوسسيفال أيس "،أفلاطون

 يكون سـخيا وعـادلا،   أنمكنته من  إذاالثروة نعمة له  إن ،سيفالوسفيجيب  والمال؟

 هـا لأنّلة تتعقد أالمس تبدأومن هنا  1" ماذا يقصد بكلمة العدالة؟ سقراط بطريقته، ويسأله

 إن :"أفلاطـون ثـم يقـول    .وتحديد المقصود التعريفوهو  الأشياء أصعبتبحث في 

الشيوعية تكفي في  الفوضويةالعدالة كانت ستكون بسيطة لو كان الناس بسطاء ولكانت 

الذي كان يعيش حياة طبيعية  للإنسان الأولىوهنا يتحدث عن الحيلة  2".مثل هذا الحال

يضـع تعريفـا    أفلاطوننجد  الإنسانيةلتطور الحياة ثم وتبعا  تخلو من الملكية، هادئة،

  3".ملكه هو يملك الشخص ويفعل ما أنهي  " :للعدالة بقوله

فـلا   الطبيعـة،  إليـه  أعدتهالمجتمع العادل هو الذي يقوم فيه كل فرد بواجبه الذي  إن

 كاملـة يتعاون على تكوين وحدة  نأويجب على الجميع  تتدخل فئة في عمل فئة ثانية،

 .الأجزاءمتناسقة 

  

    :التربية الأفلاطونية

 الأطفال بمسلمة مفادها أن أولا يبدأالتربوي  أفلاطون منهج نإ :الأولى منهج التربية

ولتحقيق هذا المطلب  ،للدولة أكفاءنصنع منهم رجالا  أن بالإمكانه نّأ، ومؤهلين للتربية

 الأمـر وبدايـة هـذا     .مجتمعهم ومن عادات آبائهممن  أولابحمايتهم  نتعهد أنيجب 

 الأولـى وهذه الرعاية  .العهد لحديثيأ الأولادونضع فيه  ،خذ جزء من بلدأا ي منّقتضي

المساواة العامة في  الأطفاليجب منح "ه نّأميزات هذه المرحلة مومن  تتكفل بها الدولة،

نبحث عن  أنحيث يجب ب يشتعل ضوء العبقرية، أينحد يعرف من ألا  فرصة التعليم،

من كل هـذا   الأسمىوالهدف  وفي كل نوع وجنس، ،في كل مكان العبقرية هذاضوء 

   4".هو تعميم التعليم في البلد
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خاصة في سن الثالثة والرابعة والخامسـة   للأطفالفي هذه الفترة ضرورية  الألعاب إن

للعقوبات التـي ستفضـي    نلجأ أو أنالتحقير  أسلوبنجتنب  أنومن المهم  والسادسة،

علمـاء   أجرىبحيث  ،الدراسات الحديثة أثبتته ما بالفعل وهذا ،أكثرالعنف  إلىبالطفل 

تحـت عمليـة    سـلوكهم تغيرات لمعرفة  الأطفالمجموعة من  حولتجربة  أمريكيين

 أكثـر في سن الخامسة يزداد الطفل  أن إلىفتوصلت الدراسة  ،الضرب في سن الثالثة

كون اللهو جزءا مهما من حياتـه  ي أنلهذا من طبيعة الولد  عدوانية من طبيعته العادية،

كلمـا   إليهـا ن يسـعو  طبيعية، أمورا الألعاب الأطفالهذا السن يجد فيه  إن " .الأولى

 الأطفال الذين بلغت أعمارهم بـين الثالثـة والسادسـة،    لهذا نلاحظ أن اجتمعوا سوية،

وفي هذا يكون التعليم معنيـا   1".يتجمهرون في كل قرية في الأماكن المخصصة للآلهة

باللعب والرياضة البدنية حتى تقوى صـحتهم   بشغلهم بأجساد الأطفال، بالدرجة الأولى

 إلـى الحاجـة   نلأ لا حاجة لنا بعد ذلك للعـلاج،  ن ثممو ،في العشر السنوات الأولى

والجهد البدني كفيل ) الوقاية( نظام الحمية إن .اة الترفيالطبيب ناجمة عن ح أوالدواء 

ونفس المنحـى   .غير مرغوب فيهم الأطباء نإوعليه ف الأطفالعلى صحة  بالمحافظة

فـي   إلاّالشخص الغني عن الطبيب  إميلنستمده من الفلسفة الروسوية التي تجعل من 

 موحي بالموت والذي يجعل مـن الفـرد    روسوالطبيب حسب  نلأ .الحالات القصوى

  .يعيش حالة القلق النفسي التي تؤثر على حياته

يجعـل مـن    هلأنّ، العسكري لا يكفي الرياضة البدنية والتدريب وتجدر الإشارة إلى أن

بل نريـد   ن فقط،مصارعي أو الأثقالحملة  أبطالالا نريد  ونحن خشونة،أكثر الشخص 

حقق هذا الانسـجام  ي ذيالعامل الوحيد الوتعد الموسيقى  .طافة كذلكلأفرادا يتسمون بال

ه بهـذه  بنـاء  نجد شخصـا تـم   أنفمن غير المنطقي  ومن ثم والتناسب ومحبة العدل،

  .ظالما مستبدا ،الطريقة المتوازنة

" هـا لأنّولكـن   ،في الشعور والخلق صفاءتحدث  هالأنّلا  الموسيقى ثمينة ونفيسة، إن 

هذا  لكن الروح والجسم، إلىالموسيقى تضفي لطفا وصحة  نإ 2".تحفظ وتسترد الصحة
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هذا العامل قد ينعكس بصورة سلبية فيضعف شخصية  نفيها لأ الإفراط إطلاقايعني  لا

لذا  واجب حتى في تربيتنا المعاصرة، أمردمج الرياضة والموسيقى  تاليالوب ،لمتربيا

 ـ   أصنافيفرض رقابة على الشعراء ويحدد  أفلاطوننجد  ي معينة مـن الموسـيقى الت

  .تقوى بهم الدولة أقوياء أفراد لإعداد توافق مع النظام ألتأهيلي

والإنـاث عملية الفصل بين الجنسين الذكور  تبدأ ،سن العاشرة الأطفالعندما يبلغ  اأم 

فيتعلم الصـبيان   " وطبيعتهما، لأعمارهماالتمارين المناسبة  إلىوتوجه كل من الفئتين 

على ذات البنات فيتدربن  اأم .السهم واستعمال الرمح والمقلاع وإطلاق ركوب الخيل،

 أفلاطـون والرياضة في نظر  1".الأقلها نظريا على وفي حال رفضهن يتعلمنّ ،روالأم

تقوم على حركات تحاكي  الأخيرةوهذه  رقص،ورياضة ال ،المصارعة رياضة :فرعين

 ـ .والغرض من ذلك هو المحافظة على طابع النبـل والحريـة   ة الشعر،رب أقوال اأم 

  .الصحة والخفة والجمالالجسم  أعضاءجميع  إكسابغرض المصارعة فهو 

فـي   الشـأن بحيث لا تبقى كما كـان   ووظيفة الموسيقى تتوافق مع المراحل التربوية

فاسـتمرارية الموسـيقى    تعليمية، بحيث تصبح مساعدة على تعلم مواد الأولىالمرحلة 

 لأشكاوتستخدم في تقديم  العامة، والألعاب ألكنائسيالغناء  "تتجسد فيما بعد على شكل 

والرياضـيات   كالتـاريخ  ،في نفسية التلاميـذ  أحيانابة تمهيدا لعلوم لا تثير الرغبة مهذّ

في وضعها في  سهيل هذه العلوم الصعبة وتنعيمهايوجد سبب يمنعنا من ت لاإذ  .والعلوم

وعلاوة على هذه الوسائل التربوية التي يطرحها  2".بالأغانيمن الشعر وتجميلها أبيات 

م على المربي من ذلك وهي طريقة المعاملة التي تحتّ أهمطريقة  إليها تضاف أفلاطون

تكتنـف العمليـة    أنالحرية يجـب   نلأ تتقبلها، يفرض على العقول المواد التي لا ألاّ

     .ي العقلتنم لا بالإرغامالمعرفة التي يتم الحصول عليها  نلأ ،التعليمية

بعد نهاية هذه المرحلة التي اتسمت بالمساواة في التعليم والتوافق بين العامـل النفسـي   

تبدأ العملية الثانية، مرحلة تبدأ فيها عملية الانتقاء عن طريـق الامتحانـات   والجسدي 

يمتـاز   .خـال مـن المحابـاة    ،امتحان عـادل  والعملي، انبين النظريالمتضمنة للج
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عـة أو إلـى   أثره وظيفة الممتحن سواء باتجاهه إلى الزرابديمقراطية تامة يحدد على 

يتلقون عشـر   الأوليالذين ينجحون في هذا الفحص  وأولئك "،الجيش أو يكون فيلسوفا

يواجهون امتحانا ذ وبعدئ من التعليم والتدريب الجسدي والخلقي والعقلي، أخرىسنوات 

الذين يفشلون في هذا الامتحان الثـاني يصـبحون    وأولئك ،الأولصعوبة من  شدأ أخر

 ،لةأولتجاوز هذه المس 1".ضباطا عسكريين في الدولة أومساعدين تنفيذيين  أومساعدين 

 لهذه القضية، معالجتهفي  أفلاطـون  نإف ،الذي يتلقاه  مجموعة من الطلاب خفاقالإأي 

 أرستالتي  العدالة الإلهيةعن طريقه توصيل فكرة الذي يحاول  يستعين بالعامل الديني

 هـا أي " :انطلاقا من اختلاف المعادن وفي هذا الصدد يـورد هـذا الكـلام    هذا القدر،

وبعضهم تتـوفر فيـه مقـدرة     ومع ذلك فقد خلقكم االله مختلفين، إخوة كمإنّالمواطنون 

 والبقية خلقهم ...والبعض خلقهم من الفضة ...وهؤلاء خلقهم االله من الذهب  الزعامة،

  2".من النحاس

لأ ،بلغوا سن الثلاثيني حين وم بتعليمهم الفلسفة،ص المتفوقين سنقوبخص اأمالفلسـفة   ن

نظريـة   أبنائنـا نعلـم   أنولتحقيق هذا المطلب يجب  تكوين الفكر الصحيح، إلىتهدف 

وهذه الفترة من المرحلة  .الأشياءمن معرفة صور  الأهممعرفة الحقائق هو  نلأ المثل،

بحيث يجـب علـى    التي تمتد من الزمن خمس سنوات غير كافية، ،النظرية الإعدادية

يعايشـوا   أنبـل يجـب    قوا في الخيال،يب ألاّاس النّ أمورفلاسفة الغد الذين سيحكمون 

وهنا  ،غاية بلوغ الخمسين إلىوالذي سيدوم  وهنا نكون بصدد التكوين العملي، الواقع،

  .وجه أتمعلى  بأدوارهميكونوا مستعدين للقيام 

 إجباريـا تعميم التعليم في الدولة وجعلـه   إلىتهدف  هاأنّوخلاصة التربية الأفلاطونية 

بالرغم  أفلاطونفتربية  ،الوطن لترسيخ ثقافة الانتماء والمواطنة أبناءكل  أمامومتساويا 

ة يتوقفون احتوت على سلبيات جعلت من نقاد التربي هاأنّ إلاّ ،ا تتضمنه من ايجابياتمم

بحيث عارض نظام  أبرزهممن  روسوويعد الفيلسوف الفرنسي  ،عندها بالنقد والتحليل

 لا المـرأة  أناعتبر قد  أفلاطونكان  فإذا ،التعليم المتعلق بالنساء على وجه الخصوص
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يحصر وظيفتها فـي كفايـة    روسو نإف ،واجبات المجتمع أداءتختلف عن الرجل في 

الحصول على فيلسوف بمثابـة الحـاكم    أنكما  زوجها وحسن تصرفها لشؤون بيتها،

 إنسانتكوين  إلىبل الوصول بالتربية  روسوالذي يسوس شؤون الدولة، لم يكن هدف 

    .الطبيعي النادر حسب تعبيره الإنسان أو مفيد لبلده ونفسه،

  

  : أرسطوالتربية عند 

"هو وضعه لعلـم   وهي من وضعه وتفكيره، عن سلفه، أرسطوميزة يمتاز بها  أول إن

للوصـول  ضرورة تدريب العقل  إلى ،أساساالذي كان يهدف منه 1".جديد وهو المنطق

فضل المعلم  أنكما  ،الخطأبعصم الذهن من الوقوع في  إلاّ يتأتىوهذا لا  الحقيقة، إلى

الذي  رنست رينانأعلى حد تعبير  ،الأولىلمبادئ العلم  إرسائهعلى البشرية هو  الأول

  1".جنينا وولد بمجيئه أرسطوالعلم كان قبل  إن " :قال 

ـ " ،بدأتالتربوية قد  أرسـطو  أعمال إن   ـفـة  وة الشـهيرة المعر بتأسيسه للمدرس ـ ب

تجريبـي   وكان واقعي النظرة، ،لمدة ثلاث سنواتواشتغل مدرسا  ،أثينافي  "الليسيوم"

 2".أفلاطـون المثـالي   أستاذهمن  وأوضح أعمق التربية إلىلهذا كانت نظرته  النزعة،

 ،أفلاطـون  من المدرسة  التي تركها الأصلصورة طبقا  ،هذوبالتالي لم تكن مدرسته ه

 ـ ،التأمليـة  السياسيةبالرياضيات والفلسفة  شيءفوق كل  الأكاديميةحيث اختصت " اأم 

اهتمام  إن  3".والعلوم الطبيعية الأحياءتدريس علم  إلى أكثرفقد مالت  ،أرسطو مدرسة

هـذه   إصـلاح  إلىهي التي حذت به  بالمشاكل السياسية والاجتماعية لعصره، أرسطو

 لـى عوللحصول  .أفلاطون أستاذهبناء دولة عادلة على غرار  إلىوالطموح  ،الأوضاع

وهـذا   تحمل المسؤوليات،وذو مقدرة على أكفاء فلا بد من وجود رجال  ،هذا المبتغى

والذي  ثم المجتمع بصورة عامة ومتكاملة، ،أولا العمل يبدأ من ائتلاف الأسرة ووحدتها

  .من خلال التربية إلاّلا يتحقق  الأمر آخرفي 
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لابـد   فالدولة التي تهمل التربية، " هو الاهتمام بهذا المجال، الأولواجب الدولة  إنأن 

عـن   تخرج النظرة الأرسطية للتربية لا نإومن ثم ف 1".يصيبها شر عظيم وضرر كبير

هي مصدر نجـاح بـاقي وظـائف     الأخيرةهذه  نلأ كونها جزء أو فرع من السياسة،

بالنسـبة   الأعلىالعلم الذي تحدد غرضه بالبحث عن ما هو الخير  إن " ،الأخرىالدولة 

 ـ من هذه الزاويـة،  إليهامنظورا  الإنسانيةوعن البحث بالمعاملات  ،للإنسان ا وبعلاقته

وهذا العلم  ،الأخرىالعلوم  وأساس ،هاهمأوالعلوم  أفضليجب اعتباره  ،الأعلىبالخير 

ونجاحها متوقف على وجـود   أي السياسة هي فن توجيه المجتمع، 2".هو العلم السياسي

  .وقاعدة بشرية قوية شعب صالح،

تشرف عليهـا   المواطنين تربية موحدة، أبناءمن المنادين بضرورة تربية  أرسطوكان 

تكـون واحـدة بالنسـبة     أنالتربية في النواحي ذات الطابع العام يجب  نلأ " الدولة،

كـل   نلأ واحدا من المـواطنين ملكـا لنفسـه،    أننفترض  أنعلينا  ولا يجب .للجميع

ل جزء لا تنفصـل عـن   والعناية بك منها،وكل واحد منهم جزء  المواطنين ملك للدولة،

ن يكـون  أو انين شـؤون التعلـيم،  وتنظم الق نأيجب  الأساسوعلى هذا  ،العناية بالكل

طرف الدولة على فرضـية تعلـيم   المباشر من  الإشراف نلأ 3."ن الدولةأالتعليم من ش

فالنظريـة   استقرار الحكـم وبالتـالي الدولـة،   نه المحافظة على أسيكون من ش ،محدد

ن كان للمواطن الحق في سن إو ،في عقائد الدولةالمواطنين  إدماج إلىترمي  الأرسطية

 ـ  إذا أرسـطو يكفي في نظـر   لا الأمرهذا  نإف والمصادقة عليها، قوانينها ى لـم يرب

  . المواطنين بشكل عام يسمح لهم بالانسجام مع روح النظام السائد فيها

التعلـيم   نلأ يكون التعليم موحدا عاما، أنفمن الضرورة كذلك  ،هذا العامل إلى إضافة

 أصدقاءالذين عندهم ثروة كبيرة وقوة  اسفالنّ " ،فرادالأالتفرقة بين  إلىالخاص يؤدي 

 منـزل، من ال يبدأوالشر  قابلين للخضوع للسلطة، أو يكونوا راضين لا ،شابه ذلك وما

يتعلمون مطلقا عادة  لا همفإنّ ونتيجة للترف الذي يعيشون فيه، أولاداحينما يكونوا  هملأنّ

نجد الفقراء المعـدمين يقفـون موقفـا لا     أخرىومن ناحية  الطاعة حتى في المدرسة،
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طبقـة   التعليم الخاص سينجم عنه صنفين مختلفين من الناس، أي أن 1".يحسدون عليه

وهذا ما يسبب  ،ة لقوانين الدولةبقة الأخرى راضخوالط غنية غير معتادة على الطاعة،

 تكون هناك مسـاواة،  أنيجب  نتفاء هذا التمايزولا ن فئات المجتمع،الصراع الطبقي بي

ضـرورة المسـاواة حتـى فـي      هم من ذلك هووالأ .في الملكية والثروة والامتيازات

ولـن يحـدث    ومطامحهم، الأفرادتكون هناك مساواة بين رغبات  أنفيجب " الرغبات،

فمجمـل   .التي ستقضـي علـى الصـراع    2".إذا وفرت الدولة التربية الكافية إلاهذا 

في صون المجتمع وبث روح الاحتـرام   المقدمة لا يتعدى هدفها، الأرسطيةالمبررات 

      .أفرادهبين 

  

  :الموقف الأرسطي من فئات المجتمع

 الذي جعل  الواقع الأثيني تأثيربهرمية المجتمع وتعدد فئاته، ناجم من  أرسطو إقرار إن

باحترام كل فئة للطبقة  يكون وانتظامه ،في تكوين أي مجتمع أساسيةمن الطبقية قاعدة 

وجوب جعل المساواة  إلىفي العملية التربوية  أشارن كان قد إو منها اجتماعيا، الأعلى

هـو الـذي    أرسطوفالتفاوت الذي يقره ، الأخرىالتي تنبني عليه هياكل الدولة  الأصل

 فصنف من الناس ولدوا عبيدا، وعليه يجعل من الرق نظاما مشروعا، ،أوجدته الطبيعة

نا قل شـأ أفهي  ،المرأةالحديث بخصوص مكانة  اأم .سادة هملأنّ خلقوا للحكم، وآخرين

 أنولا  تجاري الرجل في ميـدان التربيـة،   أنفلا يجب  من الرجل في عديد النواحي،

 إلـى ، الداعية الأفلاطونيةوهنا نكون بصدد خلاف جوهري عن النظرة  .تكون حاكمة

ولتوضيح هذا الموقف يـورد   ،الأوليةالمطلقة بين الجنسين خاصة في التربية  المساواة

وكالعمل اليـدوي مـن    من الرجل كالعبد من السيد، المرأة إن " :الكلام التالي أرسطو

 والذكر متفوق بالطبيعـة،  رجل ناقص، والمرأة وكالبربري من اليوناني، العمل العقلي،

ينطبق بالضـرورة   المبدأوهذا  والثانية محكومة، حاكم، والأول دونه بالطبيعة، والمرأة
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 أرسـطو حسب  فالطبقات المكونة للمجتمع ونتيجة لهذا التقسيم، 1".على الجنس البشري

  :يلي هي كما

 بـل هـو   الذي لا يملك نفسه بطبيعته، "الإنسانذلك  طبيعة العبد هو إن :طبقة العبيد

 ويشمل هذا الصنف كـل شـريحة العمـال    2".كذلك هو بطبيعته ماإنّ ،رأخ إنسانملك 

هـذا   نلأ وهي مهن وضيعة بالموازاة مع المهن النظريـة،  المهن والحرف، وأصحاب

وكـل  والنظرة الشرقية التي تمجد العمل  هو الفاصل بين النظرة اليونانية الفارق تقريبا

  .للأحرارالتي تكون حياتهم خاضعة  هذه الطبقة تشمل الغرباء نإوعموما ف .الصناعات

 اأم .والمواطنة الحرية، طبقة العبيد بصفة عامة لم يكن لها نصيب وافر من التعليم،إن 

 من الدولة،أفي الحفاظ على  وظيفتهم الذين تقتصر الفئة الثانية في المجتمع فهم الجنود،

إلـى يصلوا  نأ بإمكانهمالذين  فهم طبقة المفكرين والمدرين، الأخيرتينالطبقتين  اوأم 

  .يمتازون بتفوق عقلي وعلمي هملأنّ الحكم،

  :النظام التربوي في فلسفة أرسطو

تقسيمين مختلفين مـن   إلىيدعو  الأولالمعلم  أننكتشف  ،في قراءتنا للتربية الأرسطية

  :غير نظامية وأخرىتربية نظامية  التربوية، لأرائهفيوجد وفقا  الناحية التنظيمية،

  

   :النظامية التربية غير

حدود ما قبـل   إلىذلك  بل تجاوز لدى الطفل، الأولىبالتربية  أرسطواهتمام  لم يقتصر

خاصة في ما يتعلـق بالمسـتوى    ،التوافق بين الزوجين إلىمن خلال دعوته  ،الولادة

مهم في استقرار الحياة الزوجيـة   وحتى عامل السن الذي يعتبر المعرفي والاجتماعي،

 سن الزواج حتى يبلغ السـابعة  بتأخير "ينصح الرجل الإطاروفي هذا  ،الأسرةوبالتالي 

والذي يدفع  مرأة في نحو العشرين من عمرها،وبعدئذ يتزوج من  والثلاثين من عمره،

هـذين الشخصـين سـيفقدان     أنالتفكير في  هو هذا الحساب في الزواج، إلى أرسطو

كان الرجل لا يزال قـادرا  إذا  هلأنّ قوتهما التناسلية وعاطفتهما في نفس الوقت تقريبا،
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وكل هذا مرده  1."العكس أوبينما تكون  المرأة عاجزة عن الحمل  ،الأولادعلى إنجاب 

بنظـام   الأمهات "وبعد هذا يلزم  ،الأولادالحفاظ على  لأجل الأسرة طمأنينةضمان  إلى

تكثـر   أن ارتأىكما  ،وذلك حرصا على سلامة الجنين غذائي معين طوال فترة الحمل،

ولتقنـين هـذه العمليـة     2".لضمان صحة الجنين ،الحمل ثناءأالحامل من الحركة  الأم

 لضبط عملية الزواج، ،تدخل الدولة ضروري أن أرسطو يرى -الحياة الزوجية -أكثر

 ،الأولادخطر علـى   إنجابهمالمرضى سيكون  الأزواج نلأ ،للأصحاء إلاّن لا تبيحه أب

 هبأنّتقضي  أرسطووفلسفة  عن رعايتهم، الأول المسئولهي  هاأنّوبالتالي الدولة مادام 

وعليه نظـرة   تربيتهم، المشوهين حتى لا تتحمل الدولة مشاقة الأبناءيجب التخلص من 

ولتفادي كل هذا فلا بد من القيـام فـي    ،الأفلاطونيبعد الحدود مع الفكر أ إلىمتطابقة 

 مـا  أو الصغار الأطفالفيما يخص تربية  اأم .الجدد الأولادبعملية فحص  أرسطو نظر

في هذه  الأفلاطونيةتختلف عن الوجهة  الأرسطيةالنظرة  فإن يعرف بالطفولة المبكرة،

هر على تربيته بتـوفير لـه كـل    صذا كان الطفل تتعهد به الدولة وتفإ .الأولىالعملية 

 فـإن  ،الاجتمـاعي  إطارهالا في تجعله مستقبلا عنصرا فع أننها شروط التي من شأال

هـي اللبنـة    فالأسـرة  للقيام بهذه الوظيفـة،  الأولىالمدرسة يرى في المنزل  أرسطو

وفي هذه المرحلة يقتصر غذائـه   .حتى سن الخامسة الأوليفي هذا التكوين  الأساسية

مع جعل  ،انضباط أوكما تمتاز حركاته بالحرية دون قيد  اللبن والقليل من الخمر،على 

لا يعنـي   الأمرهذا  لكن والمتسم بالتلقائية، من التسلية واللعب النشاط الرياضي المعتمد

حتـى   أرسـطو وفي هذا الصدد يحذر  ،أخلاقية-المجتمع اللا سلوكياتتركه يندمج في 

له  بتوفير " سن السابعة ،إلى غاية يتواصل  الإعدادوهذا  .الخدم أوللعبيد  مخالطتهمن 

 في هذا السـن،   للأطفالمع ضرورة توجيه العناية للقصص التي تروى  النشاط البدني،

  3".ولا يرون سلوكا غير محبب قولا سيئا، الأطفاليسمع فيها  توفر البيئة التي لا نوأ
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   :التربية النظامية

من سـن السـابعة    :الأولى :مرحلتين إلىبالنسبة للتربية النظامية فهي تنقسم  الأمر اأم

   .من البلوغ حتى سن الواحد والعشرونوالمرحلة الثانية  ،)الرابعة عشر( حتى البلوغ

  ):14-07( الأولىالمرحلة 

والتي قصدت منها الفتـرة   ،عليها بالتربية الغير منظمة أطلقناوالتي  الأولىبعد التربية 

الثانيـة   المرحلة إلى سنأتي ،الإعدادهي العنصر المهم في هذا  الأسرةالتي تكون فيها 

 " بحيث والتي تعد الدولة هي العنصر المؤثر في التكوين التعليمي، التي تمتاز بالتنظيم،

تسـبق   أنيجب  الأولىالتربية  نلأ من تربية العقل، أكثرتتواصل العناية بتربية الجسم 

الدولة هي  أنوبما  1".في هذه الفترة التمرينات البدنية الحقيقية الأولادويمارس  الثانية،

هـذا التـدريب لا يكـون     فإن ،ذلك من قبل إلىشرنا أعن هذه المرحلة كما ولة ؤالمس

 رياضـة  يوجد مدرب سيصهر على تدريب هذه الرياضة، هلأنّ مقنن،تلقائيا بل  عفويا

 " نلأ تكون بصورة معتدلة منتظمة،سممارستها  أنمادام  ،الأبدانوتقوي  الأجسامتفيد 

مثلها في  ،الأطفالبقوى  التمرينات القليلة التي تلحق الضرر أو التمرينات المبالغ فيها،

كمـا يـدرس    ،الذي يلحق الضرر بالصـحة  في الطعام، أو الإقلال الإفراطذلك مثل 

وبالتالي ووفقا لهـذا   2".والكتابة والموسيقى والرسمالقراءة  أيضاالفترة  ذهالصبي في ه

والهدف  يكون قبل العناية بالمواد الدراسية، والاعتناء بالرياضة، الاهتمام فإن ،الحديث

لقدرتها على ضـبط   جل تكوين العادات الطيبة،أ بل من من هذا ليس تقوية البدن فقط،

تدربا على التمرينات العقلية التي  تكون التربية الرياضية، ومن ثم الشهوات والرغبات،

 .فيما بعد إليها سينصرف الطفل

  ):21-14( المرحلة الثانية

في غالبيتها في تلقـين   تنحصر هاأنّ ،ما يميز هذه المرحلة التعليمية من حياة الطفل إن

تتوافق فقط مـع   أرسطوطبيعة دراستها حسب  أنكما ، عكس سابقتها الجانب النظري

مع طبيعـة   تتلاءمالتي  التربية الحرة، "الذين تتناسب مع طبيعتهم، ،الأحرارالمواطنين 
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العقل هو المميز للإنسـان عـن    أنما دام  تنمية الذكاء إلىوالتي تهدف  الرجل الحر،

 للمـواطن إعـداد   بأحسـن يظفر  ه لافإنّ تربية حرة نحنا الفردم ام إذاونحن  .الحيوان

   1".الحياة وهو السعادة أهداف أسمىه سوف يحقق ولكنّ المستنير فقط،

  :التعليم نوعين أن أرسطونستخلص من كلام  أنكنتيجة مبدئية يمكننا  و

وقت الفراغ  إملاءهدفه  ، بله لا يرجى منه كسب مادينّأوطبيعته  :الأحرارتعليم  -أ

 وأ النظريـة الممجـدة للعـوم النظريـة،     أمام بالتالي نكون ، وبالتعلم والتميز الفكري

التعليم الثاني فهو  اأم .التي عرفت بها الثقافة اليونانية عموما جل المعرفة،أالمعرفة من 

  :هوو لا ومتمما لهومكمالأمر ن كان في حقيقة إ ، وعكس ذلك تماما

يتضمن هذا النمط تعلـم مجموعـة مـن الحـرف     و :التعليم الحرفي المهني -ب

العمـال   يعـد مـن اختصـاص    ، الذيالكسب المادي ، هومنها والمبتغى والصناعات

  .طبقة العبيد المنتجة ، أيوالمزارعين

أي  الهندسة والفلسـفة،  ،الرياضة ،السياسة ،الآداب ، علىدراسة الطالب الحر تقتصر

يزيـد مـن الـذوق     دراسة اللغة والشعر أنكما  .نظريةالعلوم ذات الصبغة العقلية ال

 الأفلاطونيـة ه تختلف عن النظرية ذه أرسطووجهة  فإن ومن ثم الجمالي لدى المتعلم،

 .صرامةأكثر مفسدة وتشرط اتصاف الفنان بصفات معينة تجعله  الشعر أنالتي تعتبر 

لبـاقي   الشأنونفس  تعلم الرياضيات والهندسة تكمن في تقوية الحكم القياسي، أهمية اأم

 إطـار تدخل في  أنهاما دام  كالفلسفة التي تنمي ملكات الفرد المتعددة، ،الأخرىالعلوم 

  .وغيرها علم النفس

"ه يمارس التمرينات البدنيـة العنيفـة   فإنّ سن الثامنة عشرة، إلىحينما يصل الشاب  اأم

اسـات  درولا يدرس في هذه الفترة  ،ويخضع لنظام دقيق في تغذيته ،لمدة ثلاثة سنوات

هـذين الجهـدين    نلأ ه يرهق عقله وبدنـه فـي نفـس الوقـت،    نّأعلى أساس  عقلية

وبعـض   وتقتصر التدريبات الرياضية على المصارعة وركوب الخيـل،  2".يتعارضان
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حتى تحافظ على رشـاقة   وتكون هذه التدريبات حتى سن الكهولة، التمرينات الفكرية،

  .الفرد وقوته

سن الواحد والعشرين، الإنسانعند بلوغ  اأم الأخلاق الطلاب يدرسون السياسة و فإن 

للمواطنـة وخدمـة    إعداده كفيلة بتكوين الفرد و ةهذه الماد نلأ .وعلم النفس والتربية

ضرورية  هالأنّ كالبيولوجيا والطبيعة، ،الأخرىدراسة بعض العلوم  إلى إضافة وطنه،

  .أرسطوفي تربية المفكرين كما يعتقد 

سـلك   إلـى هم سيدخلون فإنّ والعلمية، بالنسبة للشباب المتفوق في دراسته النظرية اأم

بلوغ المناصب العالية فـي   التي تفضي بهم إلى ،التأملمرحلة  إلىالكهنوت للوصول 

  .الدولة

فصـحيح   ،وفلسفته أرائهلم يجعله يأخذ بكل  ،أفلاطون أستاذهعلى يد  أرسطوتتلمذ  إن

ه ومع ذلك اختلف معه في نقاط عـدة  نّأ إلاّ العديد، أفلاطون أفكارانهل من  أرسطو أن

وتجعلها تـذوب   الأسرةتقصي  الأفلاطونيةفإذا كانت النظرية  بخصوص التربية مثلا،

هـي الركيـزة    ،الأولىجعل من المنزل والتربية  المعلم الأول فإن في الكل أي الدولة،

  . في التعليم الناجح الأساسية

أغنت الفكر الإنساني فـي   الثقافة اليونانية بفلاسفتها، نهائية يمكننا القول أنصة وكخلا

تركته الفلسفة  هم ماأو إحدىوتعد النظريات التربوية  وكثير الميادين، عديد المجالات ،

بر الفترة تث تعيبح والاجتماعي، والأخلاقيعلاوة على صعيد الفكر السياسي  ،اليونانية

 ،دليلا واضحا على هـدا الكـلام   في القرن الثامن عشر، أوروباشهدتها نوارية التي الأ

رائد هذه الحقبة يـدين   روسو بحيث نجد مثلا  ،وخاصة في ما يخص الجانب التربوي

مـع نظـرة    بحيـث اتفـق    ،الواردة في كتاب الجمهورية الأفلاطونيةبالكثير للتربية 

 المتصف بميزات المواطنة الحقـة،  ،في دور التربية في إعداد الفرد المواطن أفلاطون

، وهذا التباين الحاصـل بـين   بالمرأةكدرجة العناية  ،أخرىن اختلف معه في نقاط إو

كان  أفلاطون مطلبف المحددة لكل فيلسوف، الأهدافالاختلاف في  لىإالنظرتين مرده 

بتكوين دولة تعتمد على نظريـة   ،أبنائهاتكوين جمهورية قوية بمساهمة كل  إلىيرمي 
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 إنسـان فقد اقتصرت على تكـوين   روسونظرة  اأم سياسية كفيلة بتحقيق هذا الهدف،

  .بقدرته على التوفيق بين الرغبة الداخلية والمتطلبات الوطنية متزن في حياته،

القاعدة المبدئية فـي   رأييفقد جعل منها روسو حسب  ،الأرسطيةالفلسفة التربوية  اأم

خاصة في الحيـاة المتقدمـة للطفـل     حريةمن خلال دعوته لل ،لإميلالتربوي  إعداده

 وأ بالتربية غيـر نظاميـة،   أرسطو وهذا ما سماه ،ليةوالتس للعب أمامهالمجال  بإفساح

ف عليها نجاحات الولـد  وتتوق في حياة الطفل، أساسياالتي تعد تكوينا  التربية المنزلية،

  .المستقبلية

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  




      ا	��� ا�ول    ��
 ����م ا	���
� و�
ر��

- 33 - 

 

  :التربية المسيحية

الديانة المسيحية عبر تاريخها إن، وفي الـنص اليونـاني    " التربية، أهميةعلى  تأكد

علـى   انعكسا ما وهذ 1".مرة أربعينمن  أكثر يسوع يلقب بالمعلم أنللعهد الجديد نجد 

المسيحية فـي   أنأي  على معرفة الرب، اهتماماتهمبحيث ارتكزت  المعتقد، هذا دعاة

 ـ برب واحد روحي غير متناهي، الإيمان جوهرها قامت على ي الخيـر والحكمـة   كلّ

الأرض وقـد خلـق االله    " هو حي وغير حـي،  وهو الذي خلق العالم وكل ما والقوة،

ويعمل الكون وفق عمليـات طبيعيـة    ،وأرقاهاالمخلوقات  أسمى الإنسانليعيش عليها 

   2".سمح بها االله

فقد جاءت المسيحية كرسالة للـرد علـى    معرفة الرب خير من معرفة الدنيا، أنذلك 

انطلاقـا مـن    " ،على الحياة الـدنيا  التي كانت تؤكد ،الوثنية اليونانية الرومانية أخطاء

 ا تشتمل عليه من إحساس بالعدالة والواجبـات الدنيويـة،  ومم ،للإنسانالطبيعية  القوى

ولتمجيـد   .والتمتع بمباهج الحيـاة الدنيويـة   الايجابي، والشجاعة الظاهرة في السلوك

 وإجمالا فإن 3".والحق والولاء للدولة وللبيت الشرف من يؤدون خدمات عامة، بأكاليل

  .الحياة في غالب الظن أو ،أولاللتربية هو الفرد  الأعلىالمثل 

مليئـة بالمقدسـات    قوى أسمى وأكثر روحانية، علىتأسست فقد  بالنسبة للمسيحية، اأم

وكل ما يعترض سبيل الفرد من ظلـم   ،كالشجاعة في تحمل الشر والصعاب ،الإيمانية

والعمـل   والإيثاربل بالجميل  والعمل على فعل الخير وعدم رد الشر بالشر، ،واعتداء

لتصل بينه وبين الطبيعة الروحية  خالدة، وجعلت روحه الإنسانوقد خلق  .الآخرةللدار 

الطيبـة   لاختيـار الحيـاة  بمثابة وسـائل   تعد عقل وضمير وإرادة حرة، انوللإنس الله،

والـذي   ،الإنسـان سد المادي الذي يميز الخير يتجسد في الج وهذا عن الشر، والابتعاد

   .يجعله على اتصال بالعالم الطبيعي الذي يدفعه دوما للفساد وارتكاب الخطيئة
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 ومن ثم دم وحواء،لآ الأولىهي إرث نابع من الخطيئة  ،وفكرة الخطيئة وفق المسيحية

 وهنـا بالـذات   جل التكفير عن الخطيئة،أيعمل من  أنالذي عليه  كل الجنس البشري،

عليـه   وهو السـيد المسـيح   لمخلص،ا بإرسال والرحمة الربانية تحققت العدالة الإلهية

تكـون   ،إليها دعامبادئه وتعاليمه التي لق طبموال حياة الشخص المؤمن به، نلأ السلام،

وعليـه   خـرى، في الدار الأ الأبديويجتنب العقاب  له الخلاص، يتحقق ته هنيئة واحي

تبنـي   لـى إهذه المبادئ الرئيسية دفعت برجال الدين  إن .يحدث الاتحاد مع روح االله

  .المطاف للنجاة خرآفي  بالإنسانتربية بمنهج يصل 

 نـا لأنّ ،إسلاميةتربية أو  ه من الصعب التكلم عن تربية مسيحية،نّأ إلى الإشارةوتجدر 

العمليـة   أنأي  ،القـوانين  أومجموعة مـن القواعـد   عندما نقول التربية فنحن نقصد 

 تراعى فيه الذاتية للمتربي من جهـة،  ،وأسسهالتربوية هي علم له شروطه وضوابطه 

  .تدريسها من جهة ثانية وكذا العوامل الموضوعية أي المادة التربوية وطرق

كيميـاء  أو هناك طب مسيحي  أن أن نقولنستطيع  توجد تربية مسيحية مثلما لا إذن لا

أي نظرة مسيحية لكل ما  ن هناك صورة مسيحية للتربية،أولكن يمكننا القول ب مسيحية،

 يخص التعليم والتربية كالمدرسة وطرق التدريس وتربية الضمير والسلوك وغيرهـا، 

ومعالمها منبثقة من الكتاب المقـدس   بصورة متكاملة، الإنسانهذه الديانة تخاطب  نلأ

 " نقول هذا بفعل نالأنّلتبليغ هذه المبادئ ا بذلت جهدا كبير الأخيرةفهذه  .وتعاليم الكنيسة

ها كسبت الجولة عن طريـق عمليـة   ولكنّ بين قوم متعصبين للطابع الروماني، نشأتها

وكـذا عـن طريـق     المستويات، عليأمعقدة من التعليم والوعظ والتطوير الفكري في 

 الرومانية، الإمبراطوريةفكسبت مركز الدين المسيطر في  الدعاية والمناورة السياسية،

ءت تخاطب العاطفة والوجدان وقد جا 1".الإمبراطوريةفي الغرب وريثة تلك  وأصبحت

فأصبحت التربية نمطا حياتيـا للتحضـير   " وتدعو إلى تهذيب الأخلاق وصقل الروح،

بإعـداد   وهذا الأمر يحصل بالعمل التربوي، 2".وكبت الرغبات الطبيعية لحياة أخرى،

    .الفرد وتكوينه بطرق قاسية نوعا ما
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  :التربية المسيحية في القرون الوسطى

تتضمن القرون الثمانية التي تقـع بـين    " العصور الوسطى أنيرى بعض المؤرخين 

وهي على هـذا   ،الأخرىوتمثل العصور الحديثة  فترتين تمثل العصور القديمة إحداها،

سواء كانـت   الوسطيةوالفلسفة  1".م1300و م500الواقعة بين عام تمثل الفترة الأساس

فيها من هم اليـوم  شارك  روبية جمعاء،الأو الأممهي نتاج "اليونانية، أمبلغتها اللاتينية 

نفسـها نجـد بعـض     الوسطيةوفي الفترة  2..."ألمانو  ايطاليون، إنجليز، فرنسيون،

فتوصف الفترة الممتـدة   هذه المرحلة من تاريخ الغرب عموما،تجزئ التقسيمات التي 

مـا بـين عـام     والفترة الواقعة م بالعصور المظلمة،1000إلى م500عموما من سنة 

بسقوط الوثنية الرومانية  تبدأأي تاريخيا  الوسطى الحقيقية، بالعصور م1300م و1000

التاريخ الذي سقطت  م،1453وتمتد إلى غاية عام  .م476على يد الرسالة المسيحية عام

  .القسطنطينيةفيه 

 بالإيجـاب الناس في تقدير العصور الوسطى والحكـم عليهـا سـواء     اختلفوعموما 

في مراحلها المتقدمة في جميع المستويات  أوروبافترة لها الفضل لما وصلته  عتبارهاكا

التي تجلت ة ولم تكن بمثل تلك الصور فترة كرست الركود والتخلف، هالأنّ بالسلب، أو

القرنين الخـامس عشـر    وفنانوكما قدر ذلك كتاب  في العصور اليونانية والرومانية،

  .الذي تركته بها وبالميراث لإعجابهم أساساوهذا راجع  والسادس عشر،

 زوايـا تنظر إلى القرون الوسطى من  هناك اتجاهات في الوقت الراهن، أنونشير إلى 

فمثلا نجد اتجاها  إلى حيز معين ينطلق منه، اتجاهلرؤية كل  أساساوهذا راجع  .مختلفة

 أوكانت ايجابية  إذاأي  حكم عليها،إبداء ومن دون محاولة  ،لا يعير اهتماما لهذه الفترة

  .لا أماللاحق  الفكرعلى  تأثيرها أو ،غير ذلك

 " تلك العصور أنيتلخص موقفه في  ،الكنيسة الكاثوليكية أتباعلكن يوجد اتجاه ثان من 

كما تمثـل مجتمعـا    ،الإنسان إليهتمثل قمة ما وصل  ،وخاصة القرن الثالث عشر منها

 ـ خاليا من متاعب الثروة الحديثة والتكنولوجيا العلميـة،  ز بـالاتزان الاجتمـاعي   يتمي
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مـا   الإنسانيعوض  أنمسيحي للحياة يستطيع  بأسلوبكان مدعوما  هلأنّ 1،"والأخلاقي

دور الكنيسـة والجانـب    إبرازم عن وهذا الطرح ينّ .مادية دنيوية أمورمن  إليهيحتاج 

كبـر  أ إليهـا وجلب  الكنسية، الأفكارالتي سيطرت عليها  ،الديني عموما في تلك الفترة

ه يوجد اتجاه نّأ إلاّ طرف هذه الفئة،ن هذا الانحياز م إلى فإضافة ممكن من الناس، عدد

فكر يؤمن بالجانب العلمي المـادي  وهو  الطرح مع سابقيه،ثالث معارض ويتنافى في 

يلزم عنه مهاجمة كل ما هـو مـرتبط    ما الرفاهية، إلىة يالبشر أوصلالذي  ،المطلق

ب فيها ذّالعصور الوسطى هي عصور بربرية عفوعليه  من بعيد، أوبالدين من قريب 

  .طبقة محدودة إلاّالناس ولم يسلم من متاعبها 

للدين  أصبحعندما  هلأنّ ،ن الوسطى لن تكون خارج النظام الكنسيالتربية في القرو إن

ومـن هنـا    كل عمل مقيد بالضوابط الدينية، أصبحنفوذ قوي في جميع ميادين الحياة 

 تلك الحقبة اسمين لمسمى واحد، ا فيكانت أوروباالتربية والكنيسة في  أن "القول  يمكننا

   2".باستثناء بعض الحالات النادرة

أي لا كـلام يعلـو    اس كانت عقيدة وفكرا وعملا،السيطرة على النّ نإوبعبارة أخرى ف

ين إلاّفوق الد روجيويمكننا أن نلخص قانون الإيمان المسيحي هذا كما لخصه  ين،الد 

جل التوصـل إلـى   أسان من نم واحد كامل وتام أعطاه االله للإعل لاّإلا يوجد  " :بيكون

ه في ا العلم متضمن كلّذوه والخلود، دار النعيم غاية واحدة هي النجاة في الدار الآخرة،

ما هو  وكلّ طريق القانون الكنسي والفلسفة،ولكن ينبغي شرحه وتفسيره عن  الإنجيل،

  3".مضاد لهذا العلم المقدس أو الغريب عنه فهو خاطئ ولا معنى له
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  :السمات التربوية في العصور الوسطى

 " العلـوم  وبعض الديناميكيـة فـي   بعض النور أوروباعرفت هذه المرحلة من تاريخ 

وقانون ى علوم الدين والقانون الروماني ميدان العلم والعلوم كان يقتصر عل أنفصحيح 

 إلصـاق وكـان   1".البحث العلمي أوحرية التفكير  إلىينظر بارتياح  وكان لا الكنيسة،

سبل  إحدى ،العلم والتحرر الفكري إلىاعين التهم بالدوهذا مـا  ين،حماة الد إلـى  ىأد 

مهمة التعليم اعتبـرت مـن ركـائز الفكـر      أن إلاّ .العلوممن حرمان الناس بالانتفاع 

 .ن كانت هذه العملية بالموازاة مع الفرص الحالية في هذا الميدان لا تقـارن إو الكنسي،

واهتمامنا بصـفة   في ضوء مفاهيمنا الحديثة " الحكم على هذه المرحلة أردنا إذابحيث 

 2".الناس العاديين كانت محدودة حقـا  أبناء أمامفرص التعلم  أن جدنالو خاصة بالتعليم،

مبادئ الكنيسة التي لـم   مع ىيتماش لنظام التربوي تعليما ارستقراطيافبوجه عام كان ا

اتخذت بعض الخطوات لتقديم تعليم مجاني  هاأنّ إلاّ تكن مهتمة بتوفير التعليم لكل طفل،

وهذا مـا   دعوية التبشيرية،ال حسان توافقا مع الروح البر والإ الفقراء من باب للأطفال

للعديـد   إنشائهاللعملية التربوية من خلال  التأسيسننكر دور الكنيسة في  أنيجيز لنا  لا

طبيعـة هـذا    اأم .لتدعيم النظام التربوي الأساسيةت القاعدة عد من دور ومؤسسات،

  .الخطوط المرسومة من قبلها يتجاوز المجال أي التعليمي فكان مقيدا لا

ومراحـل   الأولادلكاتب مجهول يقترح نظاما لتربية  الفاتيكان وجد كتاب شيفأروفي 

وتتم دراسـته مـع    للنحو في سن السابعة، الولد دراسته يبدأ أنبحيث يرى  " دراستهم

ثم يتعلم بعد ذلك لمدة سبع  تعلم الحساب والموسيقى حتى يصل إلى سن الرابعة عشر،

ثم يتعلم بعد ذلك لمدة سـبع   الواحد والعشرين، سنوات البلاغة والمنطق والفلك إلى سن

وببلوغه سن الثامن والعشـرين   سنوات أخرى الهندسة والميتافيزيقا والفلسفة الطبيعية،

المشـوار   نأأي  3".يمكن التحاقه بإحدى الدراسات المهنية في اللاهـوت أو القـانون  

وكانت هنـاك فـي    المطاف بصيانة الدين واللاهوت، أخرالدراسي الطويل سيكلل في 
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قـال بـه    وهي ما - بداية العصور الوسطى وجهة نظر تعد قاعدة في الفكر المسيحي

 الإيمـان  أنأي  " الإنسانيفوق العقل  الإيمانوالتي تقضي وضع  -أوغسطينالقديس 

 الأسـفار وقـوة   من لكي تفهم،آبل  تفهم لكي تؤمن، أنلا تحاول  يسبق الفهم، أنيجب 

   1".من جميع الجهود الذكاء البشري أعظم المنزلة

وهذا الطرح تبناه علمـاء   لكي تفهمها العقول الساذجة، أسفارهالكتاب المقدس كتبت  إن

 الاهتمـام دون  الأقـوال بالتعقيب على هـذه   واكتفوا الكنيسة وتقبلوه بنوع من القدسية،

يوحنا  الايرلنديكبر معارضي هذا الاتجاه نجد العالم ومن أ .إليها الإضافة وأبتطويرها 

فهي سلطة منافية لحقيقـة   لاّإ و ترك العقل، ىإل ه لا سلطة تدعونّأيؤكد  الذي ،سكوت

دفاعا عن هذه  م، 851سنة في " الانتخاب الإلهي " الإطارهذا  في د كتابهعوي .المعرفة

االله  أنبعض الرهبان الذين زعمـوا   عن رأفكامن  أثيربسبب ما  تأليفهوكان  النظرية،

 .العقل إلىليؤكد وجوب الاحتكام  ،الصريح *أريجينافكان كتاب  للنار، وينتخب للجنة 

 فلا تحدث معلولين متقابلين، هناك علة واحدة بعينها لا نأهو  فالدليل العقلي في نظره،"

فلا يمكـن   ،الشر عدم أنوالدليل الثاني  للشر، وأخرىللخير  إرادةنضيف الله  أنيمكن 

 لأخـذ  رجينـا إدعوة  هذا الحديث يوضح وبالتالي 2".لوجود الخير أن يكون االله علة إلاّ

ن كان من الصعب تجريده من الفكـر  إو ،الأمورفي كل  أساسي كمبدأ لمنطق والتفكيرا

حيث نجده يقـول فـي    الفكري تمخض من ثقافة دينية قوية، الإنتاجهذا  نلأ المسيحي،

بخصوص  فهذا التعليل 3".قى لي شيء بعد ذلكانزع مني المسيح فلن يب " :الموضعهذا 

فالمسيح هو المصباح الموضوع  " ،الإيمانيلغي العقل بل يجعله متوازي مع  لا ارجينا

وبهـذا نتجـاوز    فقط عالمي الخلق والكتـاب المقـدس،   يضيء لا ونوره في الكنيسة،

ه كان نّأي أ 4".الأخروفي  نفسه يلمع في الواحد النور نلأ الصراع بين الوحي والعقل،

غير محتاط للتفرقة بين الطبيعة  بأكمله الإيمانموضوع  إلىمد سلطان العقل  إلىيميل 
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معان الكتاب المقدس  إن " :العقل بقوله أماموهو بذلك يفسح المجال  وما فوق الطبيعة،

السـابقة التـي كانـت     التأويلاتورفض  اختيار المعنى الملائم، إلاوما علينا  ،متعددة

وبهـذا  . " سلطة مالتأييد العقل المستقيم المعزز ببراهينه غير مفتقر  نلأ لرجال الدين،

ذلك المذهب  " من مؤسسي المذهب العقلي في العصر الوسيط، سكوتأن نعتبر يمكننا 

الحديث الذي  في العصروهو غير المذهب العقلي  البرهنة على العقائد، و إلىعدالذي ي

عد مبتكرا فـي زمانـه   م هذا العالم منهجا يكما قد 1".باسم العقل والبرهان ينكر العقائد

 لا معظم العلماء في ذلـك الوقـت كـانوا    نلأ وهو المقارنة والاقتباس من المصادر،

يعتبـر   فارجينا دراسة، أوبجمع المقتبسات من الكتاب الدينيين دون تمييز  إلاّيقومون 

وهي طريقة دراسة  " .يعرف بالمدرسة المدرسية ما أومن واضعي المذهب المدرسي 

والمقارنة  مع الاستعانة بالنصوص لشرحها والتعليق عليها، والأكاديميةالدينية  القضايا

وهكذا كانت الحركة المدرسـية   القواعد والخلافات المقبولة، والوصول منها إلى بينها

الحركـة   نأوقيل كذلك  2".المنطقية بالأدلةالمسيحية  الأفكارمساعدة وتثبيت  إلىتهدف 

علـى الطريقـة   في تكوين نظرياتهم وتنظيمهـا   أنصارهااعتمد  هي التي " المدرسية

واعتبـر   3".قياسـي الالمنطـق   أساسعلى والتي تقوم  ،أرسطوالمنطقية التي وضعها 

وتخضع ، ين ليس غيرالدحركة تسرف في المناقشة اللفظية وتعالج مسائل  هاأنّالبعض 

 بغيـر نقـد ولا   أرسـطو الكنيسـة وسـلطة    أباءأي لسلطة  في ذلك للنقل دون العقل،

مـع التمييـز    وكان يعتمد المنهج المدرسي على التحليل الدقيق للمفـاهيم،  4".تمحيص

وقـد اسـتعمل المدرسـيون المحاكمـة      البارع بين المدلولات المختلفة لتلك المفاهيم،

الحلول للمشكلات  إيجادبقصد  انطلاقا من المبادئ التي وضعوها بمنهجهم، ،ةالاستنتاجي

  .العارضة
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كانـت  التـي  و ،اللاتينية إلى أرسطو أعمالوقد نشأت الحركة المدرسية نتيجة لترجمة 

 آنـذاك حثت المفكرين  الأعمالفهذه  ،لغة الكنيسة النصرانية في العصر الوسيط تعتبر

  .الرئيسية والتوراة والعقيدة النصرانية أرسطو أفكارعلى التوفيق بين 

والفكر  أرسطو حيث اتبع في فلسفته فكر ،كوينيتوما الأالمدرسين هو القديس  أشهر إن

  .هي الفلسفة الرسمية للكنيسة الرومانية الكاثوليكية أصبحت أنهاحتى  اللاهوتي

بخصوص لفظ اوأم:   SCHOLAR"  مـا  معلّ أوفيعني الشخص الذي يصبح مدرسا

  1".والجامعات الكاتدرائيةفي المدارس 

على العملية التربوية ر ثّأ ،الوسطيةوهذا النهج الجديد الذي اتضحت ملامحه في الفترة 

نهـا فـي   يتبعو أنصارهابحيث عرفت هذه الحركة بالطرق التي كان  وطريقة تلقينها،

 ين،تمنها ديناميكية فكرية بارزة تجلت في طـريق  فانبثقت ،والمشكلاتمناقشة المسائل 

سـواء كـان كتابـا     أيية الموضوع نظرة كلّ إلىفكان ينظر فيها  :الأولىالطريقة  اأم

 يةأو أ ،في معالجة موضوع معين مقرر في الجامعة أو محاضرات، وأ ،بأكملهرسيا دم

وكل قسـم   ،أقسام لىإثم يقسم بعد ذلك  الموضوع كله، إلىفينظر  لة من المسائل،أمس

وهكذا حتـى نصـل    وكل فرع بدوره يعطى عنوان معين، فروع، إلىيصنف  أويقسم 

وهذا الموضوع المقسم يدرس بطريقـة   جمل مقسمة، أو مجزأةقضايا  إلىبالموضوع 

  .الأرسطيالمنطقي  الأسلوبمعتمدة على 

بحيث تتضح بعض الحرية الفكريـة   ل،الأوالطريقة الثانية فهي مختلفة عن المنهج  اأم

بحيث كان النص يلقى في البدايـة   المسائل المطروحة، حول أرائهبإبداء لدى الطالب 

تقدم وتعرض الشروح المختلفة مع توضيح وتبيان الصعوبات التـي   ثم على الطلاب،

 لـى إ إضافة .الدرس تقدم الشروح التي يتفق عليها الجميع أخرفي  ثم تعترض الشرح،

 إلـى ضي فقد تظهر في خضمها مشكلات تف ضيع،هذه المنافسة الفكرية في تحليل الموا

 أثرهيمكن على  الأولالمنهج  أنوالمقارنة بين الطريقين تبين  .اقتراح الحلول من جديد

لكـن   قل تحديدا،أحيث تكون النتائج  يقينية من المنهج الثاني،أكثر نتائج  إلىالوصول 

                                                           
�ت  - 1�
�Iت ا��d�
� وآ��رuP ا�:�� ا����
ي، ا� N 9R ت��ر، #�� إ��اه�;، درا#����;، ا��
eP،  27ا�# �MR رع�

  .125م، ص1974هـ ،1324 1ط




      ا	��� ا�ول    ��
 ����م ا	���
� و�
ر��

- 41 - 

 

للبحـث  إعطـاء  بسبب  أخرىمواضيع  إلىفائدة من حيث التطرق  أكثرمعرفيا تكون 

  .أكثرحرية 

  

  :أخلاقيالتربية كترويض أو ة نالرهب

الحيـاة  تعزل فيها جماعة نفسـها عـن    دينية،الحياة ال شكالالأالرهبانية هي شكل من 

قـب  ومن يتبع هذا النمط من الحيـاة يل  ،تطبيق تعاليم دينها تطبيقا تاما إلىالعامة سعيا 

الزهد والرياضة  الأولومعناها  ،بالأديرةتعرف  أماكنيعيشون في  أناسوهم  بالراهب،

كانت تستعمل في الترويض  الأصليفي الاشتقاق  ASCETICISMوكلمة الرياضة 

ا معناها المجازي فيتضمن أم " .يدخل ميدان المصارعة البدنية أناللازم للمصارع قبل 

حتى تستطيع  الإنسانية الوجدانيات إخضاع الشهوات الجسمية و ظم التي يستطاع بهاالن

  1".كل من الروح والعقل التفرغ لمهام الحياة الراقية

ي تعاليم السيد المسيح القاضـية  ه ومن بين العوامل والمبادئ المشجعة لعملية الرهبنة،

 ـ   أو في غده، الإنسان يفكر ن لاأب نح ن يبيع ما يملك ويعطـي للفقـراء ويتصـدق ويم

كان ذلك في سبيل  إن الأولادوالوالدين و المرأةيترك  أنوحتى  ،الآخرينويعطف على 

  .الآخرةاالله والدار 

 أشـهر  انطونيـوس وبصورة عامة يؤرخ لظهور هذه الحركة في المسيحية على يـد  

وعرض  الصحراء واعتصم بشاطئ البحر، إلىحيث هاجر  م،305النساك الفرادى عام

قـدوة   أصبح إذ وكان فاتحة لحركات كبيرة من هذا القبيل، " والتعذيب،نفسه للحرمان 

حتـى   قرب مكان منه سمح لهـم بـه،  أصوامعهم في  افبنو يترسم الكثير على خطاه،

  2".الروحيين بأبنائهالصحراء قبل موته  امتلأت

  كيف ذلك؟ ،يجابيإ والأخرحدهما سلبي أ نستشف معنيين، قراءتناخلال فمن 

فيكمن حسب اعتقادي في ترويض المجتمع المتوحش المتسم بسـلوك   الايجابيفالمعنى 

وبالتالي تعليمهم الطاعـة   .القبائل البربرية أوساطالذي كان سائدا في والتملك  السيطرة
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بخصوص المعنى السـلبي   اوأم .وإجبارهم على الاستقرار والخضوع لمقتضيات الدين

  .عية والدولةوالحياة الصنا الأسرةفيتجلى في إقصاء 

ام وإعطاء منهج تربوي الأديرة هو بث النظ هجلأالتي وضعت من  رئيسيهدف الال إن

ه من وللتفصيل أكثر في هذه القواعد فإنّ .لتكوين الراهب وإعداده للحياة الأخرىصارم 

كانت ثلاثة وسبعين قاعـدة تميـزت   بندكت عدد قواعد القديس  نأ إلىنشير  أنالمهم 

  .الكسل مضر بالروح أنوقالت  ضرورة العمل اليدوي، بالإشارة إلى

 وعليه فـإن  بالعمل اليدوي لمدة سبع ساعات يوميا، شتغالالالذلك حددت هذه القواعد 

ت هذه الفكرة خطوة كبيرة فعد تربوية لقيمة العمل اليدوي، إشارة أولهي بندكت قواعد 

فيما قـد   الأهمكما كانت السبب  اليونان،يخالف نوعا ما نظرة  بالنسبة لمفهوم التربية،

بحيث قدم الرهبان حدائق نموذجية وحقـولا متقنـة للفلاحـة     يكون للرهبنة من فوائد،

  .ما عرف حينها أحسنوالزراعة وصناعات من 

أي قـراءة   إلى وجوب تخصيص سـاعتين يوميـا للقـراءة،    بندتككما أشارت قواعد 

قـرار الكنيسـة    ،هذا إلىإضافة  ت الطعام،ابالإنجيل، وحتى وجوب قراءته أثناء وج

يتبعهـا الرجـل    أنالعامة التي يجـب   الإشارات أووبعض التوصيات  الأوقاتبتنظيم 

  .الكامل في المسيحية

  

  :الرهبانية والتربية

 الأديرة هي المدارس والمختبرات والجامعات الوحيدة التي يجرى فيها البحث العلمـي، 

وهي  .التي يستطيع الباحث أن يجد فيها ما قد يحتاجه من كتبها المكتبات الوحيدة إنّ ثم

كما  .حيث تنسخ الكتب وتوزع بطريق المبادلة على الأديرة الأخرى ،كذلك دور للنشر

حتى كان  على قراءة الآداب وتعلمها، حثّالاحتوت قواعد الرهبنة على حب المعرفة و

وهذا من أجـل   .كرهت الرذيلة حببت قراءة المخطوطه إذا أنّأيردد في بعض الأديرة 

ي بعض الأديـرة  بحيث كان النساء والرجال ف " تقليص نسبة الأمية على أقصى تقدير

حتى وصل الأمر برجـال   ،جهل ولا يعرفون القراءة والكتابةال مالأخرى يسيطر عليه
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ومعناها لا أعرف  )(Xالكنيسة أنفسهم إلى أن يوقعوا أسماءهم في القرن الخامس هكذا

دا وحرم رجال الكنيسة آداب اليونان وفلسفتها اعتقـا  1".اءة والكتابة ولكني مسيحيالقر

التربيـة   ومـادام أن  .ها ترضي الجسد والذوقوأنّ ،ها أصل كل هرطقة وكفرمنهم بأنّ

الجسد مقر للشهوات  ها تعتبر أنبما أنّ البدنية تقوي الجسد فعملت الكنيسة على إلغائها،

فتربية القرون الوسطى قائمة على إذلال الجسد وكبت دوافعـه   يهوعل الدنيوية الحقيرة،

  2."الفطرية

  

  :ظهور الجامعات وتنظيمها

 لاجتـذابها للطلبـة      بعض المدارس في القرنين الثاني عشر والثالث عشـر،  اشتهرت"

 الأكاديميةوالطب إلى جانب الدراسات  أرسطووفلسفة  ،ليدرسوا فيها القانون الروماني

يذهبون إلى مدرسة معينـة تبعـا    كانواالطلبة  بل أن ،-الفنون العقلية السبعة الحرة -

مـن   ن مجموعةوقد كو ئية طالبين العلم،وجاء الطلبة من مناطق نا لشهرة أستاذ فيها،

وتقريبـا   UNIVERSITAS."3 اسمعليها  وأطلقوا ة،ما يشبه النقاب أساتذتهمو الطلبة

 ـكثير منها، بدايـة مـن    تأسسبحيث  الجامعات،يعد هذا العمل بداية تكون   ،نزلروس

م 1500وتشير بعض الدراسات أنه قبل سنة   ،أكسفوردو مونبيليو باريسو بولونياو

كانـت لـه    أوروباكل بلاد من بلاد غرب  وأن ،كانت قد أنشئت حوالي ثمانين جامعة

بالتلقائية بـين  التدريس بخصوص  الأولىالجامعات في بداياتها  هتميزت هذ و  جامعة

باب التعليم  كما أن هذه الصلة قوامها النشاط الفكري والفهم للمعرفة، تذتهم،اسالطلبة وأ

ا باللغة اللاتينية على أن يكون ملم .للأستاذكان مفتوحا لكل قادر على دفع مبالغ زهيدة 

 شروط تفـرض علـى الطلبـة قصـدا     الأولىم تكن في المراحل ول يم،وهي لغة التعل

معتبرة كإعفائهم من الخدمات  امتيازاتفقد أعطوا  الأساتذةا بخصوص أم .لالتحاق بها

من بـين الخصـائص التـي     كما أن ،الاستثنائيةفي الظروف  إلاّ ة والعسكريةالحكومي
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ن المنتمي الأفرادالذاتية أي الحق أن تحاكم الجامعة  المقاضاةمنحت للجامعة هي امتياز 

  .ليهاإ

إعداد نفسه لمهنة  الرابعة عشر سنة الراغب في دراسة الفنون الحرة أو وكان الطفل ذو

وكـان يقضـي مـدة     عنـه،  مسئولايجبر على تسجيل نفسه عند أستاذ يعتبره  التعليم،

ومتى أتقـن   ،المنطقو ،البيان، النحو ،القراءةتتراوح بين ثلاثة وسبع سنوات في تعلم 

وفي الوقت نفسـه يكمـل    م أصغر منهم سنا،ذلك وتمكن في هذا العلم يبدأ بتعليم من ه

فيدرس النصوص ويتعلم الجدل المنطقي ثم يطلب منه أن يكتب أطروحة  دراسته العليا،

وبعبارة أخرى فإن الجامعات كانت تعد الطلبـة للمهـن    .وأن يدافع عنها أمام المعلمين

ويمـنح   سـنوات، تتراوح بين أربع  "مثل القانون أو الطب أو التدريس أو غيرها لمدة 

إذا وجـد   يصبح الخريج مدرسا جامعيـا  ثم )الماجستير( الأستاذيةالطالب بعدها درجة 

أو يكمـل   أو يصبح موظفا إذا واتته الفرصة، ،أو يلتحق بوظيفة دينية  ، همطلبة يدرس

الخريج دراسته في القانون أو الطب أو اللاهوت التي تمتد حـوالي ثمـاني سـنوات    

وبالتالي فنهج الفترة الحالية هو امتداد لفترة القرون  1."ى الدكتوراهعلليتحصل الطالب 

  .والوريث الحقيقي لها الوسطى،

وقد كان المنهاج الدراسي الجامعي يقرر بمرسوم جامعي أو بابوي منذ مطلـع القـرن   

وكانت معظم الكتب التي تدرس هي التـي تلخـص أو تشـرح منطـق      الثالث عشر،

 .ينـا يف الفلك والهندسة فقد شهدت تقدما في الجامعات الإيطاليـة و ا دراسة ، أمأرسطو

وكـان يهـتم   ) كتـاب لا إلىنسبة (بامتيازالجامعية في تلك الفترة كتابية  التربيةوكانت 

 .بحيث كان حسن الإلقاء أهم من المعرفة أو البحث عن الحقيقـة  ،بالشكل لا المضمون

  .تقره الكنيسة من مصادر المعرفةكما كان يحال بين الطالب وبين كل ما لا 
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  :- انموذجراسموس يإ –التربية في عصر النهضة 

ونحن  ،الإغريقالبعث الجديد أو الميلاد الجديد لأفكار قدماء  "بداية تعني كلمة النهضة 

إذا تأملنا هذه النهضة في مظهرها الخارجي وجدناها ثقافة متوجهة نحو الماضي أكثـر  

 بين تربية العصور الوسـطى  انتقالويعتبر عصر النهضة مرحلة  ،منها نحو المستقبل

ومن هذا  1."دس عشرمتد من القرن الرابع عشر حتى الساوت وتربية العصور الحديثة،

أو  ،المنظور فليست العودة إلى الماضي والبحث في التراث والثقافة شيئا سـلبيا دومـا  

 .ا على مواكبـة التقـدم والتطـور   يعينننا نجد ما بل لعلّ ب نحو الواقع،نوع من الهرو

 الاستكشـاف فهو عصـر   ى،هو عصر زاخر في مجالات شتّ ،عموما النهضةوعصر 

والتوجه  الاهتماموعصر  .وعصر الثورة الصناعية وبدايات ظهور الحركة الرأسمالية

  .فرنسيس بيكونومعرفتها بقوة حسب  ،طبيعة وظواهرهالدراسة ال

الكلاسـيكية القديمـة    بالآدابعصر الاهتمام "فعصر النهضة هو  هذا، كلّ إلىإضافة 

وتمرد الفلاحين والعبيد  ،عة البشرية وبفردية الإنسانيبالطب الاهتمام و ةوباللغات القديم

نسـان  لإأعـادت ل  التغيـرات فهذه  2."تمرد الملوك ضد السلطة البابويةعلى أسيادهم و

 ـ فالإنسان الحقيقية للنهضة،فكانت القوة  ،إنجازاتهرت وقد احترامه در لا هو صانع الق

 .نسان تلك الفترةفاؤل وروح الأمل لإوهذا يعني عودة الت، العكس القدر هو الذي يسيره

ومن هذا المنطلق كانت التربية بمثابة العملية التي تفتح للشخص أفق الحيـاة بتحريـر   

 ـلذا  عقله وتهذيب عواطفه وأخلاقه، التربيـة  قـدس   صـر ه عاشتهر هذا العصر بأنّ

  فما فحوى هذه التربية إذن؟ .الإنسانية

 والآداباقتصرت مواد التربية الإنسانية التي سادت خلال عصر النهضة على اللغات "

 الآدابأصبحت  سرعان ما و .اد الإنسانيةوالتي سميت بالم )اليونانية واللاتينية( القديمة

وهكـذا   .أن كانت مجرد وسيلة من قبلبعد  ذاتها، غاية في حد م16القديمة في القرن 

واللغات بدلا من دراسة  الآدابأصبح التفكير في الهدف من التربية منصبا على دراسة 
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أقل شأنا  الرياضيات وأبباقي العلوم الأخرى كالتاريخ  الاهتماموهذا ما جعل   1".الحياة

 القدرة على القـراءة  هدف التربية هو ووفقا لهذا النمط فإن القديمة، الآدابمقارنة مع 

ن في دراسة مفصلة للنحو والبلاغة عـن طريـق   ومحتوى هذه الدراسة يكم .والكتابة

  .غيره وأ يشرونشتحليل نصوص لاتينية مقتبسة من مؤلفات 

شكلية أي لا فقد كانت طريقة أو معاملة ا فيما يخص المعاملة التي كان يلقاها الطفل،أم 

في نظرهم رجل لا  " الطفل ميوله ولا قدراته الذهنية لأن تراعى فيها طبيعة الطفل ولا

ف عند قدومه للمدرسة لذلك كان الطفل يكلّ يختلف عن البالغ في الميول والقوى العقلية،

  .2" كان ذلك في العادة قبل أن يتمكن من قراءة لغتـه الأصـلية   و .بمعرفة لغة أجنبية

ه المرحلة أن يتمكن من لغة لطفل في هذوبطبيعة الحال لا يكون بوسعنا أن ننتظر من ا

 بالضبطوهذا  .قدراته الذهنية والطبيعة لا تسمح بذلك إضافة إلى لغته الأولى لأن ،ثانية

التربوية التي تضـمنها كتابـه    أرائهمن خلال  روسو ما أشار إليه الفيلسوف الفرنسي

أضيف إليه العقاب البـدني   بخصوص طبيعة الطفل، ،وعلاوة إلى سوء الفهم هذا .إميل

  .من أبرز وسائل الإقناع حسب مربي تلك الفترة باعتباره

 والاهتمـام  ،عصر النهضة بالإنسان والحياة الـدنيا  اهتماموما تجدر الإشارة إليه هو 

وجعل من التربية الفنية والجماليـة   على الدين في حد ذاته، بالأخلاق أكثر من التركيز

وفي خضم هذه الأوضاع و التغيـرات الفكريـة    .بالإنسان الاهتمامجزء من مشروع 

أبـرز مربـي تلـك    الذي أعتبر من  إيراسموسظهرت شخصية  والمناهج التربوية،

  إليها؟ دعاوما الأفكار التي  فما تأثيره التربوي؟  .الحقبة

ين قضوا حياتهم في المربين الإنسانيين الذ من أكثر):1536-1466( إيراسموسيعتبر 

الـذي   ،والـديني والتربـوي   صلاح الأخلاقي،بضرورة التربية الجيدة في الإ التبشير

وإذا كانت هذه الشخصية لا تتفق مع بعض كبار البـاحثين   .ما حاجةأي أوروباتحتاجه 

وبحوثـه   لدراساتهفقد كان  " ه كان أكثرهم نشاطا خلال تلك العصور،أنّ إلاّ الإنسانيين،

 على المخطوطات القديمة والدينية تقدير كبير من جانب المشتغلين بمثل هذه الدراسات،
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أعداد لا تحصى من الطلاب في كما كانت كتبه الدراسية لتعليم اللغة اللاتينية يستخدمها 

وشـملت حياتـه    .،إصلاح المجتمـع التربوية متجهة نحو  هوقد كانت كتابات 1".أوروبا

فأتقن لغـتهم   القديمة كبيرا، بالآدابوكان شغفه  من جامعة إلى أخرى،بعض التنقلات 

بحيث  ،ب العلمي جعله يزاول عمل الدراسةفهذا الحب والميل إلى هذا الجان .ما إتقانأي

وكان له ولـع عظـيم بجمـع الكتـب     " ،أوروباالقديمة في بعض جامعات  الآدابم علّ

 فأول ما ا حصلت على مال،إذ :فيما معناهوما وقد قال ي والمخطوطات رغم فقر حاله،

 ـ 2".الكتب اليونانية وبعدها أشتري بعض الملابس الضرورية أفعله هو شراء ا فيمـا  أم

 وقدسـيين كتابات القدماء من أدباء  ه كان يعتقد أنفإنّ يخص مناقشته لموضوع التربية،

عليهـا مـن    ضروري للتوجيه في هذه الحياة وإصلاح ما طرأ هو تحتوي على كل ما

 ،در الأصلي لا من كتابات النـاقلين لكن عملية الإطلاع يجب أن تكون من المص .فساد

إضافة إلـى   ،التي يتوجب عليها أن تتوخاها أولى واجبات التربية الفلسفة الدينية وتعد

 إيراسموس انتقدكما  .ذلك تعليم الفنون الحرة وتعليم الفرد واجباته منذ الطفولة المبكرة

 القديمـة والداعيـة إلـى الحفـظ     بالآدابيشرونية في التدريس التي تهتم شالطريقة ال

للمعرفة بل يقتصـر علـى    يأيروهذا النقد لا يعني الرفض الكلي حسب  ،الاستظهارو

  . في تنمية الذوق والحكم السليم الآدابه لا أحد ينكر أهمية مادام أنّ .الطريقة فقط

أسـلوب القمـع    استخدام هو للتربية في عصره يراسموسالثاني الذي قدمه إ ا النقدأم

العقاب  واستبدال الأطفال بالتعليم المحفز، اهتمامات استثارةإلى  افدع والنظام الصارم،

 أو فالطرق الجدلية للفلسفة المدرسـية،  ا من حيث طريقة التدريس،أم .بلطف المعاملة

بـه  ها لا توصل الطفل إلى حقيقة واحدة وتنتهـي  لأنّللمدارس الدينية خاطئة في نظره 

ومن أرائه وجوب تعميم التعليم بين الجنسين والتركيـز علـى النـواحي     .بدون إقناع

حسب رأيه، الأخلاقية والدينية لأن " أن ر بطبيعتـه، الإنسان خي ـ  وأن  رة الطبيعـة خي

 3".المرغـوب  الاتجـاه ئ لها النمو في للكمال إذا هي طبيعة الإنسان قابلة وأن وكريمة،

يختلف عن النظرية الكنسـية الداعيـة بشـريرية الـنفس      إيراسموسومن هنا فرأي 
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 فالسلوك الإنساني قابل للتقويم إذا ما أريد تطويعه إن كان منحرفـا،  .الإنسانية وأنانيتها

قـي   الأساسية ومن أهم العوامل المساهمة و .الخلق الكاملالوصول بالفرد إلى  ومن ثم

بحيث  يراسموسإلى ذلك إ أشار التي تلعبه الأم كما الدور البالغ هو نجاح هذه العملية،

يجب أن تكون الأم هـي   ولنجاحها ،خطيرة في حياة الطفل فترة المرحلة الأولى اعتبر

ه من واجب أولي الأمر إعطاء الحرية للولد لتفريغ مكنوناته كما أنّ .المربية الحقيقية له

وعمومـا نسـتطيع    .بغية نيله لنمو الجسمي الكافي طرق اللعب حتى سن السابعة، عن

الآن ربط بين ثلاثية مهمة تركز عليها التربيـة المعاصـرة   إيراسموسفكر  القول بأن 

أي  ضـي، وبالتالي التمرين الريا. وقيمة اللعب -التربية المنزلية -وهي أهمية دور الأم

  .)المجتمع(اجات العصرالصلة بين المدرسة والمنزل وح

المربي أو المعلم، ء على دورط الضوا الطريقة التعليمية والتي تسلّأم يراسـموس إ فإن 

ه من واجب المعلم أن تكون طريقته التدريسية مرتبة في تقديم المعلومات مـع  يرى بأنّ

مع حسن معالجته  الذي يساعد على ترسيخ الأفكار في ذهن الطالب، كثير من التكرار،

  .لدى المتلقي الاهتمامة تدريجية تثير ي التعليم بطريقللمشاكل المثارة ف

 "ككتـاب   التربوية التي أشار إليها فـي كتاباتـه،   إيراسموسوإذا أردنا تلخيص أراء 

يرا من نظرياته متوافقة جـدا مـع   ثك نقول أن ،" مدح الحماقة" وكتاب  " التربية الحرة

 أسلوب التشويق والإغـراء على  كالاعتماد ،الحديثة فلسفة التربية المعاصرة والمناهج

 ـ وبالتـالي نجـاح العمليـة     ه،في التعليم والتشجيع قصد كسب ثقة الطفل المتعلم وحب

  .المفيدة حسب رأيه في هذا النهج إضافة إلى إشارته لفكرة التكرار التربوية،

  

  :عصر الأنوار

 ذلك كان بسبب خطئه، فإن الوصاية،إذا كان الإنسان في العصور السالفة قد بقي تحت "

ئما في حاجة إلى أمر وكان  دا .عقله استخدام يمكنه من إذ لم يكن لديه من الشجاعة ما

أو كما تقول الحكمة اللاتينيـة تجـرأ علـى أن     ه تنبه وبدأ يفكر بنفسه،ولكنّ ،خارجي
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لواقعه المعاش الذي كان يملـي عليـه    أي الإنسان في الفترة الأنوارية تفطن 1".تعرف

التي دفعت بجمهور من العقول إلى الرزح تحت  ومقتنع بأفكار الواقع، تقاليد الماضي،

من فترة القرون الوسطى إلى بداية الحركـة   أوروباأوضاع  لأن سلطة الجبن والكسل،

كانت تعاني الظلم السياسي الذي  ،عشر والثامن عشر أي قبل القرنين السابع النهضوية،

 .والأفكار الصادرة من رجال الدين من جهة أخـرى  كرسته الطبقة الحاكمة من جهة،

تتجاوز عقبات الواقـع  ، كرية جديدة تنبئ بثورة على القيموجراء ذلك ظهرت ملامح ف

  .العلم والحرية وتتطلع إلى مستقبل يكتنفه التسامح،

مادام  .كلت إلى نخبة حاولت الكشف عن الحقيقة الأصليةمهمة الإصلاح والتنوير أو إن

أباء عميا، "كانوا  هملأنّ بالانحطاطكانوا مقلدين بعيدين عن الصواب راضيين  باءالآ أن 

ينتمون فـي   هم رحالة على العموم، الأبناءهؤلاء  إن 2".الأبناء كانوا أبناء نور أن إلا

وهـذا راجـع إلـى     لغة المثقفين والمفكرين، اعتبرتاللغة الفرنسية التي  إلىالغالب 

وخاصـة   الأحداث التي عرفتها فرنسا على مدى القرنين السابع عشر والثامن عشـر، 

رت كثيـرا مـن   وغي م، التي قلبت مجرى التاريخ،1789حدث الثورة الفرنسية في عام

  .خارجها والقوانين سواء في داخل فرنسا أو الذهنيات

المعرفة الحقيقية للخروج من دائرة التخلـف   التي تنير للإنسانهذه الأفكار هي الأنوار 

 ـ   يهدعو إلما توهذا عموما  الحاصل، الخفـي أو   ىالرؤية الكنطية التـي تفسـر المعن

 ـ :"يجيب بقوله كنطبحيث نجد  المقصود للأنوار من خلال مقال ما الأنوار؟ ه كـان  أنّ

 3". وإرادة لخروجـه مـن طفولتـه    بمثابة أزمة أزمات نموه السالفة، للإنسانبالنسبة 

شخصية  الإنسان من وضعية متدنية بسبب أخطاء انفلاتيكشف على  كنطفتحليل فكر 

والتحرر من القوانين  بحيث تستبدل الوصاية بحالة الحرية، ،روضعف في تحليل الأمو

أي  الشـامل للعقـل أي أن   استعمالكلمة أنوار تحيل إلى  وعليه فإن المفروضة قهرا،

 .أو أخلاقيا أو سياسيا عقل وتمحيص الذهن سواء كان دينيامجال كان نخضعه لتفسير ال

                                                           

 إ�[ ��"�nx ��K- ��=�N ،^Cب، # �  �18
ل، ه�زل، ا�:�� اpورو�9R 9 ق - 1�"��� - .-1958. ��R�QSدارة ا�bا ،

�-�0 ا��ول ا�k��y��� ����0 وا� ��، ص= 9R43.  
  .42ا���=G":C A، ص - 2
  .43ا���=G":C A، ص  - 3




      ا	��� ا�ول    ��
 ����م ا	���
� و�
ر��

- 50 - 

 

هي فلسفة الأنوار إن: " دعت إلى فكرة التقدم ،من عشرزت القرن الثاحركة فلسفية مي، 

وبالـدعوة إلـى    .التهذيبية للتعلـيم  بالآثار والإيمان بالعقل و ي التقليد والسلطة،وتحد

ز هذه الفترة ظهور عدد من المناضلين أمثـال  وقد مي  1".والحكم الذاتي للأمورالتفكير 

، تضع تحت ضةيمدعمين بقاعدة شعبية وعمالية عر ،وغيرهم...ديدرو ،روسو ،فولتير

مـن   الإنسانوالقصور والتعصب بتحرير  يمان بالعقل ودحض الخرافةنصب أعينها الإ

   .والثاني سياسي مرتبط بالخضوع للطغيان والظلم أولهما ثقافي متعلق بالأوهام، :حملين

  

  ":الأوروبيالمصطلح ودلالاته في الفكر :"الأنوار

أي القـرن   م،1820م إلـى غايـة  1688أطلق مصطلح الأنوار على الفترة الممتدة بين

 ـ " :مورثتيهرولان الثامن عشر الذي قال عنه الباحث البلجيكي  ه أول عصـر فـي   أنّ

رسالة مهمة للبشـرية هـي    بتأديةه مكلف كما يشعر بأنّ ووحدته، التاريخ يشعر بذاتيته

ه أول عصر يبلور لنفسه برنامج واضح المعالم من خلال كتابات الفلاسـفة  إنّ التنوير،

فأتـت بأفكـار جديـدة سـميت     التي ثارت على أوضاع الواقع  2".ومعاركهم الفكرية

وهو الظلام بكل ما يحمل من ا والتي تحيل إلى وجود النقيض الذي كان سائد ،بالأنوار

  .معنى

ـ ر عن القرن الثامن عشر،وإذا كان مصطلح الأنوار يعب  ه وليـد تلـك   فهذا لا يعني أنّ

منبعه كان دينيا قبل أن يفهم على ألسن الفلاسفة  بحيث نجد جذوره تشير إلى أن الفترة،

نا نجد في سفر إنّ...عليها كالعقل والعلم والحرية ونطاقهم الفكري بتلك الصورة التي دلّ

وفصل بـين   النور حسن، وجد االله أن ثم " :التكوين العبارة التالية التي تتكلم على النور

ين المسيحي من خلال السيد أي الد نجد نفس المعنى في الإنجيل، ثم 3".الظلمات والنور

  4".ومن يتبعني لن يمشي في الظلمات ،أنا نور العالم " :المسيح عليه السلام
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والصوفيون وأهل الورع في فتـرات   اللاهوتيينتداوله  ،بداية المصطلح كانت دينية نإ

الذي  ،الأخرى كالوحي المنير أو الإشراقالعصور الوسطى بمدلولات تدعو إلى الحياة 

 ـ   .النعيم الأخروي لابتغاءيعد بمثابة الطريق   ىولكن كيف تحول هـذا المصـطلح حت

  أضحى يدل على معنى ثان في الفترة الأنوارية؟

تحيلنا  ،)العقل( والمستندة على ملكة المعرفة ،ديكارتإليها  دعاالثورة الفكرية التي  نإ

وبالتالي إمكانية الحـديث عـن    كان من طرفه،" نور "هذا المصطلح  استخدام إلى أن

 يعني بالنور الطبيعي، ديكارتوكان  .لمفهوم الديني والمعنى الفلسفيلالفصل بين النور 

حديثه  أن إلاّ 1".جملة الحقائق التي يتوصل إليها الإنسان عن طريق استخدام العقل فقط"

فيمـا بعـد   ديدروو فولتيركما قصد به كل من  ين،هذا لم يكن يقصد به المساس بالد .

لا يخرج عن هـذا   بنيزيلوحتى فكر  بحيث كان يعني في فلسفتهم النور المضاد للدين،

بحيث يشير إلى وجود توافق تام بين الحقيقتين الدينية من جهة والحقيقة العقلية  الإطار،

لا يوجـد   " :وهذا ما أشار إليـه بقولـه   ولا دعوة إلى التنافر بينهما، من جهة أخرى،

 ،قصد الإيمان هو الحقيقية التي أوحى االله بها بأسلوب خارق لأن تناقض بين الحقيقتين،

بينما يختص العقل بالحقيقة التي تصل إليها القدرة العقلية الإنسانية بطريقة طبيعية دون 

ونجد الفكـرة   2".فالحقيقتان منسجمتان من النور الإيماني أو الحقيقة الإيمانية،أي عون 

العقل هو سلسلة الحقائق التي نعرفها  إن " :نفسها يستعيدها في موضع أخر عندما يقول

لكـن هـذه النظـرة     3".الذي وهبنا االله إياه )الضوء الطبيعي( بواسطة النور الطبيعي

فبمجـيء   بق كـذلك، تللمعنيين الديني والفلسفي لم  المتضمنة الأنوارالمزدوجة لكلمة 

النور الطبيعـي فـوق النـور     رت النظرة وأضحىتغي ،بآيلبيير  البروتستانتيالمفكر 

هذه الخطوة من بدايات تحرر المصطلح من سـلطة   اعتبرتوعليه  الإيماني أو الديني،

االله نفسه لا يمكن أن نتوصل إلى فهمـه   في فكره أن "بايل"ه بحيث نو اللاهوت الديني،
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أهمية العقل تكون  أي أن 1".ا نمتلك مسبقا النور الطبيعي للعقلإذا كنّ إلاّ أو الإيمان به،

بـل الأمـر يـدل علـى التجـاوز       ولكن لا يعني إطلاقا الرفض، في الدرجة الأولى،

   .والأسبقية

كلمة نور ذات الدلالة الدينية أصبحت تطلق بالجمع أي والواقع أن   الأنوار ومـن ثـم 

 الـذي يـدل علـى    فترة زمنية محددة تسمى بعصر الأنوار، حول أصبح الكلام يطلق

فأضحت  الجديدة الرافضة والمنتفضة على نظريات الواقع السلبية، فكارالأمجموعة من 

تتجه  أشعةبل بباقة من  ،لا يتعلق بشعاع واحد الأمر نأمادام  ."وليس نور واحد أنوار

  2."مغطاة بها الأرضنحو كتل الظلام التي لا تزال 

من خـلال   ،هو فترة التحرر العقلي والفكري في القرن الثامن عشر الأنوار،عصر  نإ

ينالمشروع النضالي الذي حاول تخليص البشرية من هيمنة الد.     

  

  :لوك وموقفه من الدين المسيحي

  هـوبز جـاء بعـد    ،من كبار ممثلي النزعة التجريبية الانجليزيـة  جون لوكيعتبر " 

دخـل إلـى    3".المذهب الحدسي والدفاع عنـه وكان أعمق منهما في توضيح  ،بيكونو

يتلقـى   ،وقضى بهـا سـت سـنوات    ا بلغ من العمر عشرون سنة،لم كسفوردإجامعة 

 م،1666 وفي عام .ين المسيحيأي مسائل الد ،إلى الكهنوت بهالدراسات التي ستفضي 

سائدا كان مهموما بالشقاق الديني الذي كان  " وهو رجل دولة شافتسبرىورد لبال اتصل

وكان مؤثرا فـي بـلاط    على وجه التخصيص، إنجلتراوفي  في أوروبا على الإطلاق

 الأول .الالتزاموكان كل منهما ملتزم بالتسامح مع تباين الغاية من هذا  ،شارلس الثاني

ومن هنا نشأت العداوة بينهمـا إلـى    من أجل الكاثوليك والثاني من أجل البروستنتات،

شـارلس  منع الكاثوليكي جيمس الثاني مـن خلافـة    افتسبرىشالذي حاول فيه  الحد
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أو الدغمائيـة   الديني، الاحتقان بسب لوكفهذا الموقف المشحون الذي عايشه  1".الثاني

 أو مذهب عوض مـذهب ثـاني،   تفضل دين على أخر، والتي ،المتسربة إلى الأذهان

 للابتعـاد  ،وة إليهالدعمح ووجوب من التسا انطلاقاين يؤسس موقفه من الد لوكجعلت 

: بعنوان م،1689 وتجلى ذلك الصراع في رسالته التي كتبها عام .عن الصراع الديني

وحررت  ،شافتسـبرى وإن اعتبرها البعض تحريضا من صديقه "  رسالة في التسامح "

ه ليس من حق أنّ "وكان الهدف منها  ،هذه الرسالة باللغة اللاتينية خالية من اسم مؤلفها

 ـ من ثـم و 2". والشؤون الدنيوية الدين الحقوق المدنية، باسمينتهك  أنأحد  ه يجـب  فإنّ

فوظيفة الدولة وجدت من أجل تنظيم  هدفهما مختلف، لأن ،الفصل بين الدولة والكنيسة

نحن نولد ملك الوطن لا  " هو الحياة السماوية، سمىالأوهدف الكنيسة  ،الأرضيةالحياة 

مدني غير قائم على مصالح ا كان المجتمع الولم طوعا، إلاّ فيهاولا ندخل  ،للكنيسة ملك

محـل للقـول بدولـة    ولا  العقيدة الدينية في التشريع،أن تراعي  فليس للدولة ،الكنيسة

 إن .هو سياسي وما هو دينـي  فلا علاقة بين ما وعليه ووفقا لهذا الحديث، 3".مسيحية

فالدولـة   مـن حقـوق،   يعترف به للغير ما بجميعمبدأ الدولة قائم عل أن يستمتع الكل 

وتترك للكنيسة الحرية في أن تحكـم   تحترم جميع العبادات الخارجية،واجب عليها أن 

تسود الحرية بين  ومن ثم .فيما يتعلق بالعقيدة والعبادة وفقا لقوانين العامة نفسها بنفسها،

 معنى التسامح الديني يستلزم فإن ولتوضيح هذه الرؤية أكثر، أفراد المجتمع ومؤسساته،

االله لـم يفـوض    ثم إن وحده،االله خلاص النفوس من شأن  لأن يكون للدولة دين، ألاّ "

إنسان دينا معينا، أحدا في أن يفرض على أي ثم إن اقتنـاع ين الحق كامنة في قوة الد 

 لـوك ة قضية يمكن تقبلها حسـب رأي  ليس ثمو 4".أي كامنة في باطن الإنسان قل،الع

بالتالي ليس هنـاك   و .والبديهية الأكيدةإذا كانت تناقض معرفتنا  ،إلهيها وحي على أنّ

بل يجب أن يكون العقل  ،لا يتوافق معها شيء يناقض أوامر العقل الواضحة البديهية أو

   .حكما ومرشدا لنا في كل شيء
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التفتيش لمحاكمة وملاحقة  فأقيمت محاكم بالتعصب،حديثة اتسمت الفترة المسيحية ال نإ

واحد من الذين ذهبـوا ضـحية    إلاّ نو برونوادجوروما  الخارجين عن فكر المسيحية،

 لأن " تحط من شـأن الـدين   لوكفهذه الممارسات في نظر  .التمرد على الطرح السائد

لم يتأسـس مـن أجـل ممارسـة      هلأنّ الأمر،وظيفة الدين الحقة مختلفة تماما عن هذا 

ولكن  ولا من أجل ممارسة القهر، ولا من أجل الحصول على سلطة الكنيسة، الطقوس،

فكل إنسان يحمل شعار  .إلى قواعد الفضيلة والتقوى استنادامن أجل تنظيم حياة البشر 

  1".أن يشن حربا على شـهواته ورذائلـه   المسيح في قلبه ينبغي عليه وقبل كل شيء،

 معقولية المسـيحية  "بعنوان لرسالة أخرى م،1695عامفي موقفه بنشره  لوكولقد دعم 

 ـ ،" المقدسة الأسفارتنقلها  كما ب موضحا فيها نبل السيد المسيح الذي سيطر عليه وحب

له يرى تعاليمه جميلةين وجعإليه الد أثبتهـا وهذه القدسية  .للإنسانيةأمالا رة وتحمل خي 

 أن يؤمن بـاالله وأن  لا تطلب من المسيحي إلاّببساطة  هالأنّبموافقتها لمنطق العقل  لوك

لكـن   .المسيحية دين بسيط واضح صالح لكل إنسان نأو ،المسيح رسول من عند  االله

 لم تكن بمعناها الواسـع،  ،فكرة التسامح التي دعت إليها الفلسفة اللوكوية بصورة عامة

هـم غيـر   بحيث رأى أنّ.ولم يكن ليتسامح معهم  منها، الاستفادةه حرم الملحدين من لأنّ

  .ها ولا ديانة توقع عذابا ماديا هم لا يخشون إلاماداموا أنّ ثقة،لل أهل

  

  :التربية في فلسفة جون لوك

 م السياق الفلسفي عنـده، ، لابد من فهالتربوية وفهمها بصورة جيدة لوكولمعرفة أفكار 

تقـديم   بحيث أن .أو قضية المادة والذهن ،تهاوحقيق المعرفةوبالخصوص قضية أصل 

 .التجربة على العقل أو العكس سينعكس على نمط المواد التي يجب أن تدرس للتلميـذ 

جون زحفّ والفلاسفة السكولائيين، كمبردجفي  فلاطونيينالأب بين الخلاف الذي نش إن 

بحث فيه عن مسألة الأفكار فيما إذا والذي  ،"العقل البشري" على كتابة مقاله عن  لوك

كـل   وخلص في الأخير إلى أن كانت هنالك أفكار وليدة تأثيرات العالم الخارجي أم لا،
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معرفة بما في ذلك أفكارنا عن االله وعن الصواب وعن الخطأ مسـتمدة مـن الواقـع    

نحصل لكي :" لوكودعما لهذا الحديث يقول  وليست جزءا من التركيب الفطري للعقل،

 ،على معرفة صادقة، يجب أن نسوق الفكر إلى الطبيعة الثابتة للأشياء وعلاقاتها الدائمة

  1". نا نأتي بالأشياء إلى فكرنالأنّ

وهذا  .عليه في استنتاج الحقائق الاعتمادالمذهب الحسي هو المذهب الوحيد الممكن  إن

موا بالنواحي العمليـة  ذين اهتال الطرح جعله يصنف من الفلاسفة الذين لقبوا بالإيجابيين

 .ي يؤكد على صحة النظرية الغريزيـة الذّ ،ديكارتيعارض فكر  ما وهو ،والتجريبية

لو كان المذهب الغريزي صحيحا لما كـان   " :مبادئ هذه الفكرة بالقول لوك ويدحض

متفـق مـع مذهبـه     ديكارت إن ،الاختبارهناك حاجة للبحث عن الحقيقة بالملاحظة و

 ويستبعد كل ما يأتي عـن طريـق الحـواس،    ،الغريزي حين يغمض عينه ويسد أذنيه

وقـد جـاءت    2".اءوظائف الأعض ه يخالف مذهبه حين يعكف على دراسة تشريحولكنّ

اليونانية واللاتينية من  الآدابأفكاره منسجمة مع المبادئ التعليمية بحيث أخرج دراسة 

مام للعلوم العمليـة التطبيقيـة كـالقراءة والكتابـة والحسـاب      وأولى الاهت برنامجه،

 ،جه بصفة مباشرة إلى حواس الطفـل الميادين تتوهذه  والرياضيات والرسم والرقص،

التربيـة   ازدرى " الـذي  مونتانيهنجده عند  الاتجاهونفس  .متحولة إلى أفكار فيما بعد

وسخر من المدارس التـي أخـذت مـن     ،الأولىالتي جعلت من تكديس العلوم غايتها 

رابليـه  معاكسـا لكـل مـن     اتجاهـا  اتجهبهذا يكون قد  القديمة برنامجا لها، الآداب

   3".إيراسمو

يكون بحشو الذاكرة بمعلومات للترديد  هو حسن التكوين وهذا لا هدف التربية حسبه إن

على أحـوال   والاضطلاع لأشياءبل بالتكوين الذي ينبني على الملاحظة المباشرة  فقط،

  .بالأسفارومطالعة التواريخ والقيام  ،وتقاليد الشعوب

فهم هـذه الحقيقـة سيكسـب المـتعلم      نلأ التربية الخلقية عناية فائقة، لوكوقد أولى 

ذاته وغيره وتنمية شـعوره   اتجاهومسؤوليته  بكينونتهخصائص جوهرية تجعله يحس 
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فما موقـف   .لا تتحقق بالعقاب الجسدي الأخيرةهذه الخصائص  إن .بالكرامة والحرية

  من العقاب الجسدي في العملية التربوية؟ لوك

  

  :معارضة لوك للعقوبات الجسدية

اعتبـرت  ،الوسطيةإلى الفترة  الأولىوالتي تمتد جذورها  نظرية العقاب الجسدي، إن 

 الأفكـار برز الوسائل المعتمدة من طرف الكثير من المؤسسات التربوية لتمريـر  أمن 

ومع  منهم بنجاعة هذه الطريقة في ترسيخ المبادئ المتوخاة لتحقيقها، اعتقادا التعليمية،

م الـذي قـد   جون لوك أبرزهمومن  وجدت أصوات منادية تقف ضد هذه الأفكار،ذلك 

تكن فكرة محاربة العقوبات الجسدية قديمة العهد في  فإن " نظرة عميقة في هذا المجال،

في هذا الموضوع هو التحاليل النفسـية لنتـائج    لوكفالجديد الذي يقدمه  تاريخ التربية،

مد بدرجة كبيرة على الضرب تعتالطرق التربوية الكلاسيكية  أنمعلوم  1".هذه الوسائل

العقـاب   بحيث عد صور الوسطى،وهذا ما كان سائدا مثلا في الع والعقوبات الجسدية،

ومن العوامل المرسـخة لفكـرة الطاعـة     الجسدي من أبرز الوسائل للإقناع من جهة،

  .للمعلم أو السلطة من جهة ثانية

"يرفض ذلك، الذي يمثل فكر القرن السابع عشر لوك إن الطريقة التي تقـوم   ويرى أن

الطريقة الوحيدة التي يعتقد الجميع وهي  مين،تكاسل المعلّ تلاءمطريقة  على العقوبات،

المعلم الذي  وبالتالي فإن 2".ها أقل الطرق موافقة لتربية صحيحةلكنّ ها سهلة التطبيق،أنّ

لا تمررنـا علـى    " هذه العقوبات إن .يعتمد على القوة في التلقين ذو شخصية ضعيفة

وتحملنا على  المباشرة، التغلب على ميولنا الطبيعية التي تدفعنا للبحث عن اللذة الحسية

 استعداداتشجعها ثم تولد فينا  بل بالعكس من ذلك، .تجنب الألم بكل ما لدينا من وسائل

  3".المعيبة والشاذة الأعمالللقيام بكل 
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سلوكات المتربي تغدوا وحشية وعصبية، إن غياب العلاقة الواجب توفرها بين  ومن ثم

لو تساءلنا  ." إنسانية الطفل واحترام تنتج من الثقة،وهي الصداقة التي  المعلم والتلميذ،

أو لامتناع عـن   الطفل إلى قراءة درسه، يضطرالطفل عندما عن الشعور الذي ينتاب 

للتهـرب  ا غبة في اللذة وإمرا لمإ :ب فيها خوفا من الجلد لوجدناهكل ثمرة مضرة يرغ

 ـإم وفي هذه الحالة يجد نفسه بين أمرين، الحسي، الألممن  ا تجنـب  ا اللذة الكبرى وإم

مـا علـى   جعله يحـرص دو ي وبالتالي وجود الطفل في هذه الوضعية 1".الموجع الألم

 إن .إرضاء المعلم، وتجنيب نفسه للعقاب، الشيء الذي يفقد العملية التربويـة دورهـا  

أفضت إلى ضرورة تفعيل الشـعور بالثقـة وبالكرامـة لـدى      للوكالتحليلات النفسية 

   .درسمالمت

  

  :الشعور بالكرامة

الوسيلة الوحيدة لتأمين  فكرة العقوبات الجسدية بشدة، ذهب إلى أنلوك بعد أن عارض "

فهـذه   2".تنمية الشعور بالكرامة عند الطفل وه، الذاتي الانضباطنظام خلقي يقوم على 

التحصيل  وبالتالي القاعدة تعد من أبرز المبادئ التي تساعد في نجاح العملية التربوية،

وتصبح العقوبات النفسـية المعنويـة أشـد     .ها ببساطة تمس نفسية المتعلمالمعرفي لأنّ

بحيـث   وهذا راجع أساسا لسن الطفل،، في إضعاف القدرات الذهنية للطفل خطرا وأهم

وأسهل لقبول النقد الذي يفهمـه فـي غالـب     يكون في مراحله الأولى مرهف الحس،

وبالتالي ينمو لديه الشعور بالعدوانية قصـد   وإنقاص من شأنه،ه إهانة الأحيان على أنّ

فإذا تمكنت  الكرامة والذل من أشد المحركات فاعلية في النفس، إن .لنفسه الاعتباررد 

من إثارة الشعور بالكرامة عند تلامذتك تكون بذلك قد غرست فيهم المبادئ الصـحيحة  

هو السبيل لتحقيق هذا  ما :طرح نفسه هووعليه السؤال الذي ي .التي تدفعهم إلى الخير

  الهدف؟
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"أكثر مما نتصـور،  ،التقريظ شديدو الحساسية للمديح و الأطفال يجب أن نعلم أولا أن 

وكل  آبائهمموضعا للإعجاب والتقدير خاصة من قبل  ويجدون لذة كبرى في أن يكونوا

حدث العكس  وإذا .حسنفإذا لاطفهم والدهم وأشاد بهم عند قيامهم بعمل  .من يحيط بهم

 الأسلوبالمعاملة الحسنة هي  إن 1"م بعمل منكرظهر لهم وجها باردا عبوسا عند إتيانهأ

 فـإن  لكن وبالرغم من المعاملة الحسنة والشكر، .وكسب ثقته الناجع لإكساب ود الطفل

ما لم يستعان بالمحفزات المادية التـي تـؤثر فـي المـتعلم      لوكهذا غير كافي حسب 

وبهذا الـنمط   " يتماشى مع نظرية المعرفية، الأمروهذا الطرح في واقع  .بصورة بالغة

هـم الـذين    في العمل، لاجتهادهمالذين استحقوا الثناء والتقدير  أن يفهم الطفل بسهولة،

ه سنجعل الطفل يكتشف ما ذالمعاملة هومن طريقة  2".يحظون بإعجاب ومجاملة الجميع

علـى   يحافظونالمفرحة مخصصة للذين  الأشياء فبالتجربة يعلم أن .مع طبيعته يتلاءم

فهذه الطـرق أو السـبل هـي     والعكس كذلك بالنسبة للأمور غير جميلة، سمعة طيبة،

نستطيع أن نفعـل   ومن ثم .يكرره فيعمل بجهد ألاّ بجعل الطفل يخجل من فعله، الكفيلة

 ـ، عن طيب خاطر لجميع مظاهر الفضيلةنشاء  ما بالأطفال ا بخصـوص غرائـز   وأم

حب كوالتي يجب على المتربي أن يستثمرها بغية تحقيق أهدافه التربوية  ،الأولىالطفل 

ها أكثر الوسائل فاعليـة فـي محاربـة جهلنـا     أنّ دام ما " .الاستطلاعالمعرفة أو حب 

ا مخلوقـات حمقـاء غيـر    وجعل منّ ،بنا الجهل لأستبد قوتها المتدفقة،ولولا  الفطري،

لتطوير هذه الخاصية تتمثل مثلا فـي مجادلـة    لوك الوسائل التي يقترحها إن 3".نافعة

بل يجـب   أي سؤال من أسئلة الطفل، احتقارعدم رفض أو  بحيث يدعو إلى الأطفال،

 ،وتوضيح كل ما ينبغـي معرفتـه  بل أكثر من ذلك يجب شرحها  الرد عليها وبجدية،

مجادلـة   إن .هذه المناقشة تعين على قدرة الفهم إن .بأسلوب مفهوم ملائم لسنه وعقله

أن تهتم بالنقطة التي يريـد   "إذ يجب  الذهن، ارتباكالأطفال يجب أن تتسم بشرط عدم 

شرح له كل مـا   ماوعند اهتمامر بها أي أن يعرفها بالضبط ولا تعر المفردات التي يعب

وبأجوبة صحيحة مناسبة يمكنـك أن تقـود    ،تلمس بنفسك مدى نمو أفكاره يريد فهمه،
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تقـديم   إن 1".المعرفة تلذ النفس كما يلذ النور الأنظار لأن .ذهنه إلى أبعد مما تتصور

يعتمد علـى المعلـم دون أن    يجعله جاهزة دون الدفع بالمتعلم إلى البحث بعقله الإجابة

ها ليست جديدة في الفكر أنّ اعتقادنافي  لوك إليههذه الطريقة التي أشار  إن .دايبذل جه

 الأخـرى تعتمد هي  الأفكارأو توليد  "المايوتيك"الشهيرة  سـقراط طريقة  نلأ التربوي،

نابع من جهل مقصود بغية توريط  سقراطوإن كان السؤال لدى  اب،وعلى السؤال والج

  .تدعو إلى البحث ومراجعة نظرياته من جديدالمجيب في أفكار متناقضة 

  

  :القراءة الفعالة عند لوك

لـوك إذ نجـد   ،لا يجب أن تكون بالصارمة ،الوصول إلى القراءة المتسمة بالفعالية إن 

إحدى الوسائل في  -من غيره أكثرالنشاط الذي يشعر الطفل بالسرور  -يجعل من اللهو

في  استعمالهابدلا من  في التعليم، الألعابأي بعبارة أخرى هو أن تستعمل  هذه العملية

بـل أشـار    في التعليم ليست جديدة العهد، الألعاب إلى الاستنادوإن كانت فكرة  .اللهو

وخاصة الطـرق   من خلال دعوته إلى التربية بالمشوقات، إيراسمإليها العالم الهولندي 

التلاميذ يجدون صعوبات كبرى في معرفـة الحـروف    نلأ التشويق في دروس اللغة،

كـانوا   " هو ما أشار إليه الأقدمون بحيث إيراسيمفي نظر  الأنجعوالحل  والجمع بينها،

 ابـتلاع بهـذه الوسـيلة علـى     الأطفالويحملون  يضعون الحلوى على شكل حروف،

 ـ  أو ين ،اهااسم هذا الحرف فأعطيك إي ما قل لي ،الأبجدية ن العـاج  حتـون حروفـا م

فـالتعليم   2".أو يستعملون لهذه الغاية مجرد شيء يلهو بـه  ويقدمونها كألعاب للأطفال،

الة في تحقيق الفهم الجيد للدرس التعليمي،القائم على التسلية يعتبر من أهم الوسائل الفع 

هـم  وجعلهم يعتقدون أنّ كنوع من الحيل من أجل تعليم القراءة، ،لوك وهذا ما أكد عليه

نضع كرة من العاج كتلك التي تستعمل  مثلا لماذا لا " يقومون بشيء أخر غير اللعب،

أربعة وعشرون أو خمسـة   بالأحرى أو وثلاثون وجها، اثنانويكون لها  اليانصيبفي 

ت ثـم   و، ب، ،الأخـر ونلصق على بعض وجوهها حرف أو على بعضها  وعشرون،
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وعندما يعرفـه كمـا يجـب     ،أو بحرفين فقط الأربعةبهذه الحروف  يبدأأريد أن  ،ث

 لـوك  أفكـار  إن 3". بكاملهـا  الأبجديةنسجل وهكذا دواليك إلى أن  أخرنضيف حرفا 

س الحقائق المتناسبة مع ذهنيـة  التربوية جاءت متوافقة مع نزعته التجريبية والتي تكر

      .الطفل الذي لا يؤمن إلا بالمحسوس

  

  :ممثل النزعة الترويضية جون لوك

وهذا النوع ليس بالجديد إذ تمتـد جـذور    شيء، التربية ترويض قبل كلّ أن لوكيرى 

 مفهوم الترويض الذي يـدعو  لكن .هذه الفكرة إلى القرون الوسطى بغية تطويع الجسد

 العقل هو وأن حب الحقيقة هو هدف فلسفته، بحيث أكد أن إليه فيلسوفنا أوسع من ذلك،

إذا ربيت تربية خاصـة عـن    تحقق مبتغاها إلاّ لكن النفس لن ،الهدفالدليل لبلوغ هذا 

  .طريق الترويض الشديد

فرانسيس بيكونالمستقاة من  لوكفلسفة  إن كل معرفة مصدرها الإدراك  التي ترى أن

 العقلـي  الإدراكما تتكون عن طريق إنّ ،والمحاكمات الأفكار يرى بأن ه جعلت الحسي،

 الإدراك و .بعد أن تكون قد قدمت مواد الخبـرة  ،البيكونيوهو نوع من تجاوز للطرح 

لا عـن   )العقل سيما ولا( ملكات النفسى عن طريق ترويض القوة العقلية ومالعقلي ين

  .الحسي الإدراكطريق 

 الوليد البشري صحيفة بيضـاء وإن  " نفس نه تبدأ منذ الصغر لأذوعملية الترويض ه

الـدرس   يـرى أن  1".عن طريق تكوين العادات ،فضائلها وقواها تكتسب من الخارج

ه لابد من التفكير والتأمل وجعل الطفل يوظف عقلـه  والقراءة غير كافية في التربية وأنّ

وأفكار هذه النظرية التربوية تقـوم علـى ثلاثـة     .ويبحث عن الحلول لا للقراءة فقط

وعقلي وأهدافها ثلاثة وهي قوة الجسد والفضيلة  وأخلاقي، جسدي، اتجاهمحاور فهناك 

حصول الطفل على القـوة   لأن في هذا الثالوث هو قوة الجسد أهمية والأكثر ،والمعرفة

التي يجب أن يبلغها كالمعرفة والفضـيلة   الأهدافالجسدية هو الذي سيمكنه من بلوغ 
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لا  ىالداعي بقهر الجسد وإضعافه حت الكنسيمخالفا للرأي  لوكوبالتالي رأي  ،والحكمة

 ـأبـالرغم مـن   ، فسليم في الجسم السليمالعقل ال هولوك فقول  .يكون مصدر الشر ه نّ

التي تسهم في تقوية البدن يقترح  ا البيئةوأم ه كامل للحياة السعيدة،أنّ إلاّ وصف قصير،

مبـادئ فـي سـبيل     وكل تلـك  .العيش في الهواء الطلق والاقتصار على الطعام لوك

بل فتح  على تمكين الطفل من إتقان علم ما، قتصرلا يهدف التربية و الترويض القاسي،

ولذلك فدور التربية هو زيادة قوى النفس  ،ها من إتقان أي علمنفسه وتجهيزها بما يمكنّ

فرق بـين التربيـة والتعلـيم    هناك  وبالتالي نستنتج أن. لا توسيع محتوياتها وفعاليتها،

وهي التربية التي تسـتهدف تكـوين وتقويـة     من الكل، الأخير جزءهذا  اعتبرحيث ب

 و ا التربية العقلية تنحصر في تكوين العادات الفكرية عن طريق التمـرين أم .الفضائل

والهدف من هذا الطرح لـيس   هي خير ما يستعمل لهذه الغاية، والرياضيات .الانضباط

هذه المادة تـدرب الـذهن علـى     لأن كائنات عاقلة،بل جعلهم  فقط جعلهم رياضيين،

نا كنّول أردنا،إذا أن نكون عاقلين نستطيع  نالأنّعاقلين  أنفسنانا نسمي إنّ .التفكير والتعقل

زمـة لـذلك،  من البـذور اللا  أكثرتمنحنا  الطبيعة لا نستطيع القول بأن التمـرين   وأن

وجوب دراسة الرياضيات في  إلىشرنا ألقد  الرياضي ضروري لكي ننال صفة العقل،

يصـبحوا   أنيجب  اس جميعهمالنّ نأمنا ب اعتقاداسبيل تكوين عادة المحاكمة العقلية لا 

على ملكـة المحاكمـة    حصلواوقد  إمكانهمفي  نأب ،)لوك(منا  إيماناولكن  ،رياضيين

      .الأخرىالمعرفة  أجزاء إلىينقلوا هذه الفعالية  أنالصحيحة 
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  :فلسفة روسو التربويةمساءلة 

من  لصتوقراءتنا للمذهب الطبيعي بصفة عامة والتربية الروسوية بصفة خاصة، ن إن

لهذه الفلسفة عدة مزايا، كما لها عدة سلبيات أخرى تجعـل منهـا التربيـة     أنخلالها 

ن قـد  يعلماء التربية المعاصـر  المعاصرة مبادئ غير منطقية، وبالمقابل من ذلك فإن

لبنة أساسية للبناء التربـوي الحـديث    روسوالقواعد التربوية التي وضعها  اعتبروا أن

  والمعاصر، وبناء على هذا الطرح فما هي مزايا هذه التربية؟

  

  :مزايا الفلسفة الطبيعية في التربية

ها اهتمت اهتماما واسعا بقيمـة  نستنتج أنّ لروسووكملاحظة أولية على الفلسفة التربوية 

 رة المباشرة، وكذا التعلم بالحواس خصوصا في السنوات الأولى من تربية الطفـل الخب

بالفكر المجرد، الذي يعد من إحـدى العوامـل    الاهتماممع التقليل من أهمية الكتب أو 

فمن الأجدر أن نجعل من التجربة المعلم  ومن ثم. التي تتجاوز الطبيعة الأولى للمتربي

ي الفعلي على سلوكه من خلال الجزاء الذي ينجم عن التجربة ها تعتبر القاضلأنّ ،الأول

هذه القاعدة تعد مـن   التي يقوم بها، وبالتالي يمكننا وبناء على هذا الحديث أن نعتبر أن

الاعتماد على الأمور المجـردة   النفسية والتربوية في تعليم الصغار، لأنالقواعد " أهم 

لأن . ل ولا يحقق الايجابية المرجوة فـي تعلـيمهم  أو المفاهيم المجردة لا يناسب الأطفا

كما أن مـن خصـائص    .1"المفاهيم لا يمكن أن يستوعبوها إلا عن طريق ذاكرة الحفظ

وهذا بعـد   ،هي الاهتمام البالغ بميولات الطفل روسوالفلسفة التربوية التي أشار إليها 

التي ألبست الطفـل ثـوب   نزع عنها المعتقدات التقليدية ، كما اكتشافه لمفهوم الطفولة

الرجل الراشد الواجب عليه تحمل المسؤوليات أو على الأقل جعل من المرحلة الأولـى  

والمـواد   التربيـة الصـارمة  عن طريـق   مرحلة إعدادية لمرحلة المراهقة ثم الشباب

كما أن من أبرز ما . بها الإيمان أولأول وحمله على تقبلها االعسيرة على مزاج الطفل 

ه التربية الطبيعية هو توجيه العقول لتقبل طفولة الطفل والنظر إليه بإيجابيـة،  دعت إلي
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في قدراتـه وتنميتهـا    وتجعلنا نوجه جهودنا في الاستثمار ،راشدا إنسانا هقد تجعل من

" الاهتمام بميول الطفل هو الغرض من أن  التربية الروسوية على هذا الأساس، ورأت 

الاستفادة  هدف منها مساعدة الفرد وتشجيعه على النمو، وأنجعل التعلم عملية طبيعية ال

وبالتالي عكس التربية القديمة التي تعتمـد   1".من الميول أمر يساعد على تعلم الأطفال

ها جعلت من الحواس عوامل لا قيمة لها فـي  حتى أنّ ،والإكراهفي تلقينها على الفرض 

، ها قد تكون مصدر الخطألأنّ. ثق فيهاعملية التحصيل، بل بالعكس لا يمكنها حتى أن ت

التي جاءت  الآراء وعليه فهي عكس. ولهذا فهي ليست جديرة بأن تكون أساسا للمعرفة

بالتحديـد فـي هـذا السـن      روسوبها الفلسفة الطبيعية في هذا المجال وخاصة أفكار 

يـة  المتقدمة والحساسة في مراحل الطفل الأولى، وقد أولى هذا المـذهب لهـذه الترب  

الأهمية لعملية التدرج في التعلم، وهذا ما يسمح للمتعلم بتثبيت الأفكار وكـذا اكتسـاب   

وهذا ما يساهم في التكوين . لتعلم أي مادة من خلال الخبرات والتجارب السابقة النضج

المتكامل الذي يجعل لكل مرحلة أهميتها وخصوصياتها سواء من حيث المعلومـات أو  

وهذا ما يقودنا إلى التنويـه  . لشعور الذي يميز شخصية المتربيالأحاسيس وامن ناحية 

في هذا الصدد عندما يولي أهمية كبيرة للجانب الوجداني في عملية التعلم،  روسوبفكر 

 "تنمية الشخصية لا تقتصر على جانب المعلومات، أو الجانب الفكـري فحسـب،    وأن

 الإنسانمكن تنمو نموا سويا وجدان تبما يجعل المشاعر وال أيضاوإنما لابد وأن ترتبط 

كان شبه مغيب في فتـرة  بالذات فهذا العامل  2".من التصرف السليم في مواقف الحياة 

، وعليه فقد بعث من جديد الروح النفسية ودورها الأساسي روسوالتربية التي عاصرها 

  .في عملية التكوين أو التلقين

أعادت الاعتبار للعمـل  قد أنها  - الطبيعية التربية -كما أن من مميزات هذه التربية  

عة تعلم الحرفـة  وطبي .أنداكاليدوي، وبالتالي نظرية تعد بمثابة ثورة على القيم السائدة 

كسب أو احتراف هذه المهنة في حد ذاتها بل الهدف أسمى من هـذا  ليس القصد منه ال

 ـ   إكسابكله حسب الطرح الروسوي وهو من أجل   ل اليـدوي، المـتعلم احتـرام العم
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، التـي تمـتهن هـي الأخـرى     صوفي إميلوأهمية هذا العمل لا تستثني حتى زوجة "

وهذا بالفعل ما تنادي  1".الخياطة، وفي هذا الأمر ليس الهدف الكسب، بل إفادة زوجها 

وأصبح جانبا مهمـا مـن   " به أحدث الاتجاهات التربوية بعد أن تطور مفهوم العمل، 

ا عن الجانب النظري، وبعد أن أصبح مفهوم التعلـيم الفنـي   جوانب المنهج لا يقل أبد

، ولـيس  واسـتعداداتهم ه نوع من التعليم يقوم على أساس قدرات التلاميذ يؤكد على أنّ

بمثابة فبصورة عامة تعتبر هذه الاتجاهات  2".على أساس الطبقة أو المركز الاجتماعي

لومـات  قاب والصرامة وفرض المعانقلابا على الفكر التربوي السائد الذي جعل من الع

إلى إعادة النظر في الشروط التي يجب  بروسووهذا ما دفع  من أبرز المبادئ التعليمية

ومـن أهـم   . أن يتميز بها المعلم أو المربي حتى نصل بالعملية التربوية إلى النجـاح 

لا للمعلم هو عليـه أو  روسوخصائص المربي أو نقل من النصائح التربوية التي قدمها 

 ـصحيحة، لأ راءهآأن يكون مخالفا للنظم الموضوعية القائمة حتى تكون  فـي تلـك    هنّ

الذي التربوية تتوقف على المجهود ترى أن قيمة العملية  كانت النظرية المعتمدةالفترة 

ترى  الروسيةيبذل للتغلب على الصعاب في نقل المعرفة إلى ذهن الطفل ولكن التربية 

قيمة هذه العملية تتوقف على مقدرتنا في استمالة الطفل لتقبل  عكس ذلك وتنظر إلى أن

نقول أنـه   لروسووإذا أردنا أن نلخص الفكر التربوي الطبيعي . أية مسألة من المسائل

: يقوم على ثلاث مبادئ رئيسية تعد طرائق وقواعد أساسية في الفعل التربـوي وهـي  

بمجموعة من الحاجات الطبيعية، ولتلبية يرتبط  الإنسانيالنمو  مبدأ النمو، أي أن: أولا

للوصول إلى هذا الهدف، والمقصـود بهـذه    الإنسانيةهذه الأخيرة تتطلب تقديم الجهود 

 المبـدأ ي أن هذا تكمن في توجيه النمو الطبيعي للطفل أهو أن وظيفة المدرس الجهود 

التيار مادام أنه  يرفض فكرة الجبر، وأما المبدأ الثاني وهو مبدأ رئيسي يرتكز عليه هذا

ألا يعمل أي شيء للطفل يستطيع أن يفعله بنفسـه، وعلـى    " الضرورييرى أنه من 

، ويجب أن نشـجعه علـى   الآخرينأو سلطة  الطفل ألا يتعلم أي شيء على أساس ثقة
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ا الاتجاه هو ا المبدأ الثالث الذي يمكننا أن نستنتجه من هذوأم 1".اكتشاف الأشياء بنفسه 

بحيث نجد أن الفلسفة الطبيعية تؤكد علـى ضـرورة أن تقـوم طرائـق     ، يةمبدأ الفرد

هذا المبدأ وهو أنه لا يجب أن تكون شخصية الطفل مجبرة ومقيدة أو أن التدريس على 

يكون تكوينها من أجل المجتمع، بل أن تكون على حساب النمـو الطبيعـي والفـردي    

عى لأن تحـرض المتربـي علـى    هذه المبادئ بصورة عامة تس وبالتالي فإن .للطفل

عن طريق  وذلك. اكتشاف الطبيعة وعالمه، وأن تساعده على تعلم ما يرغب أن يتعلمه

وهي هدف التربية بصفة  ،والإطلاعالبحث شعور ومن ثم تنمية لديه  ،الخبرة المباشرة

لكن وبالرغم من هذه الميزات والإيجابيات التي أشارت إليها التربية الروسوية، . عامة

 يؤاخـذ فما هي هذه العيوب التي . فهذا لا يعني خلوها من بعض السلبيات أو القصور

  ؟سويالتربوي الرو عليها الفكر

  

  :تربية روسو الطبيعية اعتراضات على

هـا  أنّ التربويـة، إلاّ  روسـو التي تضمنتها أفكار  الايجابيةفبالرغم من بعض النقاط  

حظة علـى  ملاوأول . ي اعتقادنا متطرفةاحتوت كذلك على أراء سلبية، والتي كانت ف

بعيدا عن الأطفال أو قل عـن المجتمـع، وأن    إميللتنشئة تلميذه  هذا الحكم هو إرادته

هو أين توجد هذه الطبيعة : نلقي به في أحضان الطبيعة وهنا السؤال الذي يطرح نفسه

رد لا يوجـد  لأنه ببساطة كما تقتضي الطبيعة البشرية أن الف الخالصة من دون الناس؟

خارج الجماعة أو المجتمع، وحتى مجرد إدراكه لنفسه ولطبيعته لهو دليل على إحساسه 

 ،لا يستطيع أن يؤسس لمواقفه إلا انطلاقا من المجتمـع كما أن الفرد عموما  .بالآخرين

من بني جنسه، كما أن النقد الوجيه الـذي يوجـه    الآخرينأفكاره عن  ضوءوكذا على 

وبالتـالي   ،في تربيته الطبيعية الأب والأم والمعلـم  روسوهو إدخال  حولى هذه النقطة

 ، ألا تعتبر الأسرة من ركائز المجتمع، ومن ثم فـإن تحت أي مسمى إذن نصف هؤلاء

التأكيد على ضرورة إبعاد إميل عن المجتمع ما هو في الواقع إلا نـوع مـن أنـواع    
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علـى   هأفكارإذا أردنا محاكمة  أما 1".الرومانتيكية في تصور الأمور ولا يصور الواقع

فإننا لا نجدها تتفق مع النهضة العلمية والتربويـة   ضوء الدراسات الحديثة والمعاصرة

ة ختصاصات متعددوخاصة تربية الطفل، بحيث ظهرت ا المعاصر الإنسانالتي شهدها 

تهتم بسلوكيات وشخصية الطفل وعلى نواحي عدة سـواء مـن الناحيـة العلميـة أو     

فيهية أو التكوين الجسدي، بحيث اعتنت به وبصورة متكاملة، وعليه فـإن الطـرح   التر

والقاضي بمنع الكتب في المراحل الأولى من التربية غير منطقي حسب العلم الروسوي 

المعاصر، لأن الكتاب بصورة عامة أصبح من الوسائل الفعالة التي لا غنى عنها فـي  

رز الوسائل الناجعة التي تتجمع فيـه أراء وأفكـار   عملية التعلم، وأن الكتاب يعد من أب

مفيدة في تكون الطفل وهي بطبيعة الحال . كتبوها وصنفوها من خبراتهمالمربين الذين 

وإذا أردنا . بدورها، وليست التجربة المباشرة أو الخبرة الذاتية هي وحدها وسيلة التعلم

التـي  لمادة معينة في كل مرحلة مناسبة لتلقين الطفل  روسو رآهاتحليل المراحل التي 

تناسب سن المتربي، نستطيع القول أن هذا التقسيم ليس منطقي كله بل يمكننا أن نقـدم  

المرحلة  الوجداني حتىفي تأجيل الجانب  ا التكوين، فمثلا لا نتفق معهأو نؤخر في هذ

ين الأخيرة من مراحا تربية إميل وهي الممتدة من سن الخامسة عشر حتى سن العشـر 

عدة تغيـرات   تصطحبهاعندما يظهر الجانب الوجداني فجأة ، وهي فترة المراهقة التي 

، والواقع أن الجانب الوجداني بعد وفي مستقبله في الحياة والتي تؤثر على الشخص فيما

كتشاف لا موجود مع الطفل طوال مراحل  حياته، كما أن خاصية حب الاستطلاع والا

التربية الثانية، بل الفضـول المعرفـي    كما حددها في لى مرحلة دون أخرىتقتصر ع

على فترة دون فتـرات   بصفة عامة وهي صفة دائمة لا تقتصر الإنسانصفة يتميز بها 

التي اعتبرها  الإحساساتننا أن نسقطه على كمرى من عمر الإنسان، ونفس الحكم يأخ

الاتصـال بعـالم    فـي  نجد أن الرغبة"الأولى، ومن ثم فإننا  من وسائل الطفل روسو

تستمر كوسيلة مـن وسـائل   وإنما   تقتصر على المراحل الأولى فحسبالمحسوسات لا
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لكن رغم هذه العيوب نقول أن هذه النظرية قد أضافت  1". الإنسانالمعرفة طوال حياة 

أو  في عصره لم تكن لترضي النخبةروسو الكثير من الاتجاهات الجديدة التي أتى بها 

كلها بسبب تحريم كتابه من  أوروبااسية وهذا ما جعله يعاني وينبذ من حتى الطبقة السي

طرف رجال السياسة وخاصة المجلس النيابي الفرنسي، فما هي حجج هذا الأخير فـي  

  رفضه لتربية روسو؟

  

  :"إميل" من كتاب الطبقة السياسية موقف

 المجلـس النيـابي    وبالتحديد منإلى هذا الموقف من لدن الطبقة السياسية  الإشارة إن

ليل دبدرجة خاصة، لَتلك الفترة وردود الفعل التي أثيرت ضد هذا الكتاب في ي الفرنس

ويمثل أصدق صورة على وضعية التربيـة   في هذا الطرح من جهة روسوعلى جرأة 

المدافعة  العقولتقبله توطرق التفكير في القرن الثامن عشر من جهة ثانية، وهذا ما لم 

، جـاء قـرار   إميـل أثارها كتاب  التي ء على هذه الثورة الفكريةوبنا. طعلى ذلك النم

تـاب  المجلس النيابي الفرنسي بتحريمه وبتحريم صاحبه، وهذا بسب أن صاحب هذا الك

مباشرة، ومـن الأهميـة أن    ملاحقتهفمن الواجب  " .لم يتورع عن الإعلان عن اسمه

ا في طبع أو نشر هذا ا إمبين أنهم ساهموتتخذ فيه العدالة موقفا لتجعل منه ومن الذين يت

ومن أسباب هذا القرار هو مدى التعارض التـي   2".عبرة لمن يعتبر ،الكتبالنوع من 

وهنا نقصد القواعـد   أظهرته التربية الروسوية مع مقدسات الدولة، سواء كانت القوانين

ل والدين المسيحي أو نق ، أو عدم توافقها معالتعليمية والمبادئ التلقينية التي كانت سائدة

دين الدولة المعتمد، والذي كانت الكنيسة تفرضه على رجال السياسة، ومن ثـم بـاقي   

يختلف عن الدين السائد، دين يشمل كل الأديان  روسوإليه  دعاالذي هذا الدين . الشعب

والتعصب، ومن ثـم   ، عكس الدين الحاصل الذي يدعو إلى الدغمائيةويقبل كل الثقافات

أن هذا المؤلف  ظاهرا" كل معتقد لا يرضى بهذه العقيدة وبمبادئها، لذا لما كان  رفض

يوضع إلا ليعيد كل شيء إلى الدين الطبيعي، ولما كان المؤلف يهتم فـي برنامجـه    لم
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فهذا الدين الطبيعي غير مقبول  1".الإجراميلتلميذه بنشر هذا النظام  التربوي الذي أعده

يجعل من الأديان صالحة على حد السـواء، وأن لكـل منهـا    الذي  بالمنظور الكنسي

مبررات وجود تعود للمناخ أو الحكومة أو لعبقرية الشعب، أو لأسباب أخرى تفرضها 

وما زاد العداء أكثـر بـين   "  .ظروف الزمان والمكان وتجعل من دين أفضل من دين

ينية واعتباره منطقا الد القضايافي رده على  الساخرالمنهج " ورجال الدولة هو  روسو

التي أشار إليهـا  كما أن من أبرز القضايا  2".وهذا ما ورد في كثير من كتاباته ،سليما

عكـس  الكتاب ودافع عنها هي التربية الطبيعية والتي من سماتها الحرية المطلقة للطفل 

 ، بحيث تكون سلطة وحيدة هي سلطة المعلـم، آنذاكما كان يدعو إليه النظام التعليمي 

رأى المجلس النيابي أن هذا العمل هو انتهاك علـى حقـوق المعلـم     الإطارومن هذا 

يدعي تثقيـف   ولما كان"تهمة لصاحب هذا الطرح، فوجهت ال ءوالمتعلم على حد السوا

الخلقي وجعل  الإنسانالمرشدة الوحيدة لتربية فيه  هذا التلميذ حسب الطبيعة التي جعلها

الغريزة، وعمل على إشباع شهوات النفس معتبرا إياهـا  مبررات هذا هو ما تدفع إليه 

وعلاوة على كل هذا في نظـرهم فقـد أصـاف كـل      3"الوسائل الرئيسية لحفظ البقاء

تسعى لإعطاء السلطة  تتنافى والحشمة والحياء، وعبارات التيالتفصيلات والشروحات 

، ولإضعاف محبة صفة البطلان وكل هذا كان هدفه هو تقويض مبدأ الطاعة لها الملكية

اعتبرتهـا   روسـو تربية إذن كل هذه الآراء التي تضمنتها . واحترام الشعوب لملوكهم

مـا   في تكوين الطفل، وهـذا  وإفساداالكنيسة في المقام الأول العدو لفكرها ولسلطتها 

للتربيـة، لمـا    إنجيلا، لكن في المقابل اعتبر البعض كتابه هذا أوروباجعله منبوذا في 

  .ن أفكار تجعل من الطفل رجل المستقبل والنمط الأفضل لإعدادهم احتواه
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  :التربية عند ألان ونقده للطرح الروسوي

  :الفلسفة التربوية لألان

مجال التعليم أهمية كبيرة لا بصفته أنه صاحب المهنـة، ولكـن لحبـه     *ألان قد أولى

متطـورا خاصـة مـع    الشديد وتعلقه بمجال التربية، وقد انتهج في هذا الإطار أسلوبا 

لكن قبل الإشارة إلى هذه الأساليب فمن الأجدر . ، وهذا ما شهد له الكثير بنجاحهطلبته

معرفة أفكاره التربوية وعلى ماذا تنبني حتى نفهم فيما بعد طرق تعليمـه، لأن حسـن   

 ـالتربية ومعرفة مبادئها يعد اللبنة والركيزة التي يتأسس عليها التعليم فـي الأخ  إن  .ري

أن الطفولة حالة متطورة تتـوق  " التربوية تنبني على فكرة أساسية مفادها  ألانرية نظ

للرجولة المتكاملة، ومهمة التربية أن لا تقفل الطفل في بوتقة طفولته، بل على العكـس  

لك أن تساعده على التخلص منها ليندفع صاعدا في اكتسـاب صـفات الرجولـة    ذمن 

جديد للطفولة عكس ما دعـت إليـه    قد أتى بمفهوم نألاوبناء على هذا يكون  1".الحقة

تربية عصر الأنوار خاصة مع فيلسوف الطبيعة والذي يعزى إليـه اكتشـاف طفولـة    

 ـ رز المراحـل  الطفل، والتي أولاها الأهمية الكبيرة في نظامه التربوي واعتبرها من أب

نها إلى أكبر وقـت  مدتها والزيادة في زمولذا من الأفضل إطالة  التي يمر بها الإنسان

ممكن، لأنها مرحلة لا تعوض ولا يحق لأي واحد أن يسلبها منه سواء كانوا الوالـدين  

أو المعلمين، وبذلك فإن ألان قد تجاوز هذا الطرح ورأى أنه من المهم الوصول بالطفل 

إلى مرحلة الرجولة واكتساب صفاتها في أقرب وقـت ممكـن وأن نـدفع بـالمتربي     

علـى   هساعدن وأومن ثم فإنه من الخطأ أن نحصره في طفولته . هاللحصول على سمات

 ـ. لهلأن ذلك من شأنه أن يضيع مستقب ،البقاء فيها رة وعليه نقول في هذا الإطار وكنظ

نقدية أن الفلسفة الروسوية ترى أنه من الخطأ أن نضحي بحاضر الطفل على حسـاب  

ؤهلاته وعلى قـدر مـا وهبتـه    التفكير في مستقبله، وأن نجعله يسعد بطفولته حسب م

الجديدة التي رأت أنه مـن الأحسـن تجـاوز     ألان، عكس نظرة الطبيعة من مميزات

على حسـاب   بالحاضرأي لا داعي للاعتناء والاهتمام . الطفولة والتفكير في المستقبل
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ر إلـى عمليـة تعلـيم الأطفـال     تنظ ألانفمن هذا المنطلق فلم تكن نظرية . المستقبل

هو تؤثر على التربية عكس للّا، بل رأى فيها وسائل الرضاأو الألعاب بعين بالمشوقات 

ما يشاع عليه بأنها طرائق تساهم في العملية التهذيبية، وحتى التربية العاطفية في هـذه  

 مترفـي عد رجالا بل تجعـل مـنهم   المراحل لا فائدة منها لأنها حسب هذا الاتجاه لا تٌ

تناسب اندفاع الطفل الذاتي، وتكـون منـه رجـلا قـوي      فالتربية التي" العزائم لذلك 

الشخصية، نابه الفكر هي التي تجعل من المدرسة مكانا للعمل الجدي والتمرس علـى  

التمـارين  بالصعوبات، والطريقة المجدية هي الطريقة الصارمة التـي لا تعـرف إلا   

فكـرة  ن كوأولية نٌوهذا ما يجعلنا وبصورة  1".سبيلا إلى ذلك الطويلالمتكررة والصبر 

 روسـو لف عن أراء تعن الطفولة، أنه مخ ألانعامة من خلال هذا المبدأ الذي يقدمه 

ومع المبادئ التي تضمنها كتاب إميل، فالصرامة والحزم في المعاملة هو نوع من قتل 

طفولة الطفل حسب الفهم الروسوي والدفع به إلى الانتحار، بل يجعـل مـن المربـي    

فاقد الإنسانية كما أشار إلى ذلك بدعوته للمربين بأن يكونوا إنسانيين وأن الشديد القسوة 

وأما بخصـوص  . لإنسانيتهم احتراميحترموا الطفولة، لأن هذا الاحترام هو في الأخير 

هـا  أولـى، لأنّ أهمية للقراءة ألان الواجب تدريسها للتلميذ فقد أولى الحديث عن المواد 

كمـا أشـار   . الفكر الإنساني إنتاجل التي تمكننا من فهم حسبه ببساطة تعتبر من الوسائ

إلى أهمية الهندسة ومدى فائدتها في تكوين الفكر السليم، لكن قبل التطرق إلـى هـذه   

المتعلقة بالمادة المعرفية الواجب تدريسها إلى الصغار وكيفية معاملتهم والاهتمام  النقاط

  .التعليمية لطلابهملته بهم، فمن الأجدر الاطلاع على طريقة معا

  

  :لألان الوسائل التعليمية

، التـدريس الكثير من طلبته وحتى من مفكري زمان عصره بالكفاءة في  لألانهد قد شَل

اتخاذه لأساليب متعددة وفعالة في تبليغ الدرس التعليمي، ومن هذه الطـرق هـو   بوهذا 

بار الكتـاب ببعضـها   مادية والملموسة ومضاهاة أقوال كاعتماده على تحليل الأمثلة ال
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، أي القيام بنوع من المقارنة بين اتجاهات ومذاهب للفلاسفة حتى يتحدد الفهـم  البعض

لا تفهم القضية إلا بنقيضها، كما أن الفهـم يكـون فـي    هنا تشير أنه  ألانوكأن فكرة 

حسبه أن الفلاسـفة والكتـاب    لأن. المرحلة الأولى قبل أن تكون فيما بعد عملية النقد

ى المعارف التي تكون في الغالب صحيحة أو أقرب إلـى  ون الحقيقة ويتوصلون إليقول

اليقين، إلا أنها تكون بطرق مختلفة ومتعددة ومن هنا يحدث الالتباس، فيحدث نوعا من 

أن يفهم أثنـاء القـراءة    ألانولذا وجب على كل طالب حسب . الاختلاف أو التعارض

ر النقد السليم بناء على هذا الفهـم السـليم،   يلأخالفهم الجيد والمنطقي حتى يكون في ا

في "على أسلوب القراءة المتكررة لأن وللوصول إلى هذه النتيجة حسبه علينا أن نعتمد 

التكرار فائدة للعمل، فكل قراءة جديدة تضفي على العمل رؤية جديدة، وهكذا فبدلا من 

في النهاية بـالنص مـرة    تعليقات على النصوص تنطلق بحرية كاملة لتلتقي أن تقتفي

لذا على كل أستاذ أو معلم أن يقوم بواجبه الأساسي والمتمثل في تعليم طلبته  1".أخرى

لفن القراءة أو كيف يجيدون القراءة، أما بخصوص طريقته في التدريس فقد كان يعتمد 

في طرح الفكرة، ثم الانطلاق بعـد ذلـك إلـى     بالبدءوتشجيع المتعلمين  على التحفيز

أو فكـرة   الإشـكالية  إثـارة ، وهنا يشير إلى نقطة مهمة تتمثل في اسة العمل بأكملهدر

يقتصر  ، كما أنه اعتبر الكتابة فنا لالموضوع معين ومن ثم محاولة التأسيس للموضوع

بل هي عملية بناء والتي تساهم فيما بعد في التدريبات علـى التحلـيلات    ،على التعبير

لان من خلال كتابة مجموعة تدريبات على التحليل يشـرح  شرع فيها أ" فهذه الأخيرة 

أمـا   2".فيها كيفية استخدام السبورة والقوائم وهو موضوع غامض لكنه يكـون العقـل  

لذا فـأي طالـب لا    ،اللغة اللاتينية واليونانية من أبرزهما فتعد موقفه من تعلم اللغات،

منهجا  يكنلم  ألانوما منهج يتقن هاتين اللغتين يعد حسب منطقه محدودا ضعيفا، وعم

خـر مراعيـة فـي ذلـك     وكانت طريقته تختلف مـن مكـان لآ   ثابتا بل كان متغيرا،

وبصورة عامة فإن مهنة . التي تسمع إليه وكذا طبيعة المواضيع التي يلقنها الشخصيات

كأستاذ وهدفه من التدريس خصوصا هو محاولة تقريب الأفكـار إلـى العقـول     نألا
                                                                                                             

                                                           
1
 - �4 ،!4	Gا��6+�! ا� �ت �	درا� ،�GD ا� ����	س، راو�! ��383- ��. ذآ�;، ص .  

2
 -Alain, Charpentier, Elément de Philosophie: Paris1941 p11-12. 



 رو�� وا������ت ا������� ا������ وا��
���ة    ا�	�� ا�����  

 

-143- 

 

تشجيع المنهج الصعب والـدفع بطلابـه إلـى    لكن هذا لم يمنعه من  ونفوس مستمعيه،

أو الطرق التي أشرنا إليها كانـت تمثـل وسـائل     الآراءفهذه . القراءة الجادة والبحث

في التربية وقواعدها التي جعلت منـه إنسـانا محبوبـا     آراؤهالتعليم، فإذن كيف كانت 

  إضافة إلى معلما ناجحا؟

  

  :ل البليد قبل الذكيألان والاهتمام بالطف

إنه لمن المسلمة أن جل المجتمعات وعلى مختلف العصور في اهتماماتهـا التربويـة   

وتسخير له كل  الإبداعدرجت على تشجيع التلميذ الموهوب والتحمس له والدفع به إلى 

الجانـب   فـي التي من شأنها أن تزيد في تنمية قدراته ومؤهلاته الهائلة، و الإمكانيات

بل بالعكس تحتقره وتسخره للعمـل   ،يف في درجة سفلىععل من البليد والضالأخر تج

فعلى . اليدوي الشاق، وهذا ميراث وحكم نجده من الحضارة اليونانية إلى الفترة الحديثة

إلى ضرورة عكسها  الإنسانيةفينبذها ويدعو باسم العدالة  ألان هذه القاعدة بالذات يثور

هذا الشخص الذي يملك هو الأخر هـذه القـدرة علـى     جذريا، وأن نولي الاهتمام إلى

هـذا  بذل الجهـد لإحيـاء   المشكلة تكمن في عدم  المعرفة والإرادة على التعلم، إلا أن

وهو الظلم بعينـه   الإنسانأن هذا هو الخطأ الأكبر بحق : " الجمود في نفسه، لذا يرى 

نملـك   من ذكاء، ونبذل كل ماأن نعتبره في عداد البهائم دون أن نستهلك جميع ما لدينا 

، فهذا التعليم لا يستهدف إلا تنوير العباقرة فإن كان فن. من عاطفة حارة لإحياء قدراته

أما هـؤلاء الـذين   . لأن العبقرية تستيقظ لنداء الأول وتخترق الحجب ،مدعاة للسخرية

 ـ ؤلاء يتعثرون أنى وجدوا ويخطئون دائما، هؤلاء الذين هم عرضة للتقهقر واليأس، ه

في هذا المجال وبالتحديد  روسووبالعودة إلى فلسفة  1".بالذات هم الذين بحاجة للمساعدة

ن الفيلسوفين، فـإن  بيفي هذه النقطة، فنقول أن هناك نوع من التباين في وجهة النظر 

 ـ بي وأن لا نـولي  الطرح الروسوي ينطلق بداية من عدم التسرع في الحكم على الص

ته، ومن ثم الحكم عليها بذكائه أو غير ذلك، بل إنه الطفل وسلوكاأهمية بالغة لإجابات 
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لأننا إذا فصلنا في الحكم في الطفل سواء من . تبني هذه النظرة روسومن الخطأ حسب 

و نعلمه للغات معينة في سـن  خلال تربيته أو قدرته على القيام بالحسابات الرياضية أ

غط عليه قصد بذل الجهد من أجل التفـوق  ضالٌفإن هذا الفعل من شأنه أن يجعل  مبكرة

علينا أن نراعي طبيعة الطفل ونساعده على التكوين الفـردي،  وهذا خطأ، بل بالعكس 

لأنه بصورة عامة لا توجد قاعدة ثابتة في تقدير ذكاء الأطفال وفي هذا الإطار هنـاك  

مسـتوى  ومن الأطفال سخت عليهم الطبيعة كثيرا تجعلهـم فـوق ال  " استنتاجات كثيرة 

وعليه فإن فلسـفة   1".العادي، وكما أن هناك رجالا لا يتجاوزوا مطلقا مرحلة الطفولة

فيما يخص الحكم على قـدرات الوليـد    روسو التربوية تختلف آراؤها مع مبادئ ألان

من خلال مبدأ العدالة الإنسـانية   إلغائهاوميولا ته، لكنها تسلم بوجود الفوارق، وتحاول 

ادل و تكافؤ الفرص، فالفلسفة التربوية ترفض التعجل في الحكم علـى  في التعليم والتع

ترى بضرورة العمل على إعانة الطفل البليـد   ألانقدرات الأطفال منذ البداية وفلسفة 

مستوى قدراته، لأن كل طفل يولد مزود بإمكانيات نظريـة وعقليـة،   ذكي إلى الغير 

فلهذا من الأولى . هذه القدرات وإبرازها وتبقى المعاملة والتعليم هما الفيصل في إحياء

لا أن نسـخر جـل قـدراتنا    العمل مع الطفل الضعيف وهذا هو بالأساس دور التعليم 

الذين لا يعلمـون   لشخص قد بلغ درجة عالية من التفوق الفكري، ومن ثم فإن الأطفال 

 ـ "إلا نادرا، إما لأنهم لا يرغبون في العلم وإما لكونهم عاجزين،  د المعضـلة  فهنـا نج

يسيء التعليل مرة أو مرتين في أشكال بحيث كان يهمل الطفل مباشرة عندما  ،الحقيقية

عى فـي  وإذا كانت تس. المثلثات، إذا كانت السلطات لا تبحث إلا عن مرشحين للإدارة 

 إنـذار الواقع لإلى تكوين مواطنين فإن لم يظهر تلميذ ما أي ميل للرياضـيات فهـذا   

رار ولباقة، فإن لم يفهم فسيكون الحكم الوجيز الذي يردد دائما هـذا  بإص همتعليبواجب 

فإن هذا الحكم لهو الخطأ الكبير في حق الإنسانية ولهو الظلم في  2".الصبي ليس بذكي

 ألانوكنتيجة لهذه القاعدة نقـول أن  . وواجبنا هو مساعدة هذه الذاتحق العلم والتعليم 

وأن نحـاول تنميتهـا   حكم على قدرات الطفـل  م التسرع في الفي عد روسويتفق مع 
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فـي   -المؤهلات الفكرية والـذكاء  -بوجودها ألانوإبرازها، لكن في المقابل يعترف 

مرحلة الطفولة، والشرط الأساسي الذي يضعه لمساعدة هذا الطفل هو العمـل الجـدي   

  فكيف ذلك؟

  

  :اللذة في العمل الجدي

في العملية التربوية للأطفـال   مدرسة الحديثةفكرة المشوقات التي اعتمدت عليها ال إن

وأبى حتـى أن يـرى    ألانوالتي اعتبرت من أبرز وسائل الإقناع والتبليغ، لم يتقبلها 

وكقاعدة لهذا الكـلام  . أن نجعل منه حالة مندفعة اندفاعا نحو الرجولةالطفل طفلا، بل 

ه والدفع به نحو حالة الرشـد  لا تكون باحترام الطفولة فيه، بل بإعتاقالتربية الحقة  فإن

، التي يتوق إليها بوسائل بعيدة عن اللذة الرخيصة، أي اللذة المبنية عل اللعب واللهـو 

إني لا أثق كثيرا في روضات الأطفال وسائر المبتكرات التي  : "وفي هذا الإطار يقول 

عتقد أنه على لذا ي 1".تسعى لتعليم الأطفال بالتسلية، فهذه طريقة غير مجدية مع الرجال

الطفولة أن تتسم بالشدة والصبر لأن اللذة الحقيقية دوما تكون بعد الجهد والبذل، لذا فإن 

الذين يعتمدون على اللذات الرخيصة فإنهم بذلك يحرمون أنفسهم لـذة عليـا تكتسـب    

لذا لاشيء يرفع الإنسان، كاكتشافه لـذة سـامية لا   " بالجهد وقدر من الشجاعة الانتباه 

، مثلا قد تكون دراسـة الهندسـة بواسـطة    التوصل إليها بدون القليل من العناءيمكن 

مجموعة من المقوى مفرحة، لكن حل المسائل الصعبة يولد انشراحا أعمق، وهذا مـا  

ومن ثم فإن التعلم  2".د من المللالبيانو الأولى غير مسرة، إذ لاب يفسر لنا كون دروس

إلى العديد من علمـاء   روسوارف عليها بداية من ة المتعدقد خرج عن القاع ألانعند 

عاب في المراحـل الأولـى   الصرامة مع الطفل ومنعه من الأل أن اعتبرواالتربية الذين 

يرى علينا أن نحمل الطفل علـى بـذل    ألان أن إلاّ، يعد سلوكا منافيا لأعراف الطفولة

فولة حالة غريبـة لا تشـعر   قائم على أن الطالارتقاء بتربية الرجل، لأن مبدأه الجهد و

هذه المرحلة تحتاج إلى الحركة  بالجمود بل هي حركة تطورية مندفعة، فمن المعلوم أن
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والضجيج، لكن ينبغي أن يشعر الطفل عند تحوله من اللعب مثلا إلى العمل بأنه ينمو، 

، لأن الطفـل حسـبه   ألانوالشدة وهذا ما تـدعوه تربيـة    بالإرغاموهذا النمو يحصل 

وأفضل العوامـل المسـاعدة علـى     ،عرف الجميل إذا أرغمناه وسيحقرك إذا دللناهسي

السلوك قبـل التفكيـر،    عمل هو التمرن الذي يربي فيهاكتساب الطفل الشعور بمهابة ال

ة عنها لأنه لو حدث العكـس  كأن يعرف شؤون النجارة أو الحدادة قبل أن يعرف صور

ة لعرفنا شعب السلطان الـذي يصـنع القـوانين    علمنا التفكير كما نتعلم الحدادأي لو 

لذا فإن التمرن من أبرز مبادئ التربيـة   ،والواجبات دون أن يعمل أو يمارس أي حرفة

   .ألانفي فلسفة 

  

   :التمرن ودوره في اكتساب المعرفة

إثارة إشكالية العمل التطبيقي وإيلائه الأهمية الكبيرة على حساب الجانب  ألان إن إعادة

التي كون بها تلميذه  روسوفي العملية التربوية لهو دليل على اتفاقه مع فلسفة  النظري

إميل من خلال ترسيخه لفكرة الملكية التي تعلمها عن طريق مهنـة الزراعـة والتـي    

يعتبر  ألانساهمت في اكتساب هذا المصطلح المجرد، فمن هذا المنطلق الروسوي فإن 

المصنع، بحيث يكتسب فيه الناشئ المعرفة والخبرة أن المدرسة المثالية هي التي تشبه 

 ألانن كانت هذه العملية تتميز بها فلسـفة  ، وإبالتمارين والواجبات الشخصية المتكررة

لإميل عندما جعل الطبيعة هي المربي عن طريق التجربة،  روسوفي التعليم مع تربية 

يضـع   ألانللتربية فنقول أن بالموازاة مع التعريف الواسع  بمفهومه الضيقأما التعليم 

شروطا للمدرسة الناجحة، مدرسة لا تؤمن بسماع محاضرات المعلـم، بـل الوسـائل    

التقليدية أفضل منها بكثير كالنسخ وغيرها وهذا الحكم استشفه من تجربتـه العسـكرية   

أنه في ثكنة الجنود لا تعرف البندقية بالتعبير، إنمـا  : " بحيث نجد يقول في هذا الصدد

عى كل فرج لتفكيكها وتركيبها مرددا وراء المعلم أسماء أجزائها ومن لم يعد الكـرة  يد

نيفا وعشرين مرة لا يعرف ما هي البندقية، إنما تبقى في ذهنه ذكرى خطـاب ألقـاه   

صاحب الخبرة في الموضوع، فلا نتعلم الرسم بمشاهدة أستاذ يحسن الرسم، ولا نـتعلم  
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ونفس الكـلام نقولـه عـن الكتابـة أو      1".يقي ماهراانو بسماعنا موسيالعزف على الب

التعليمية هي العمل حتـى نكتسـب المهنـة بـالتمرن أو      ألانفخلاصة فلسفة  ،القراءة

قدرة على لذا فمن الشروط التي يقترحها في المعلم هي أن يكون له ال. التجربة المتكررة

رس التربوية فـي عصـره،   وهذا الأمر لم يكن له أثر في المدا التبليغ بواسطة التجربة

بلغته البيانية، وبالتالي حسبه فإن مصير  بحيث أصبح الإعجاب والحكم على دور المعلم

فلذا القدوة في . هذا المعلم مرتبط بهذه الموهبة التي تمكنه من الكلام بمفرده لمدة طويلة

يـب  نظره هو أن يقتدي بما يبذله المدرس العسكري من صبر ليتقن الجميع عملية ترك

وخاصة فـي   وتفكيك الأسلحة ونفس الكلام ينطبق على أهل العلم الذين يكونون النشء

هـو عـرض   إعطاء الدرس بالكلام أمام ثلاثين تلميـذ  " مجال المدرسة التعليمية، لأن 

ولقد أجريت التجربة ودلت على أنه لم يبق من درس محاضرة الشيء الكثير  ... سيء

خمسة عشر يوما لم يبق شيء على الإطـلاق، فـالأمر   في الذهن بعد ثمانية أيام وبع 

 2".المعروف هو أن الطفل لا يكتسب في النهاية شيئا إلا عندما يقرأ وينسخ ويعيد النسخ

أي أنها أعمال تقترب من التجربة فتساهم في ترسيخ الأفكار، وخاصة القراءة الفرديـة  

  ا؟ومن هذا الإطار كيف يرى ألان القراء؟ وأين تكمن أهميته

  

  :أهمية القراءة وضرورة الاهتمام بها

الذي تهتم به التربية عمومـا، وخاصـة دور ومؤسسـات    إن معالجتنا لهذا الموضوع 

بأنه لا يجب علينا تقـديم  التعليم، يكشف لنا مدى ابتعاد أراء ألان مع فيلسوف الطبيعة 

ربية المعاصـرة  أي كتاب للطفل قبل سن الثانية عشر وهذا لعدم منفعتها له، لكن مع الت

في هذا الطرح يعتبر القراءة مفتاحا  ألاننكون عكس ذلك بحيث نجد  ألانوخاصة مع 

بل أكثر من ذلك وبكثير من المبالغة تعتبر أهم مـن  . للثقافة ونقطة للانطلاق في التعليم

ا نكـون أمـام تيـارين    وبهـذ  .المواد الأخرى، بل حتى المواد العلمية تعد وسائل لها

علـم  تقتضـي أن لا ي  إميلفتربية . ن للموضوع من زاويتين مختلفتينظرامتضادين ين
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القراءة بل حتى لا نقدم له الكتب إلا بشروط معينة وفي سن محددة كما وضـح ذلـك   

اعتبر أن الفهم الجيد للعلـوم يقتضـي منـا     ألان، أما "وكروز"بإشارته لكتاب  روسو

لذا فإن نكتب أو نحسـب هـذا   " صعبة  لأن في نظره أن القراءة عملية. القراءة الجيدة

سهل، لكن أن نقرأ فهذا هو الصعب، أعني بذلك القـراءة المريحـة دون جهـد،     أمر

أي أن القراءة الحقيقية  1".بطريقة تنصرف معها النفس عن الحروف كالاهتمام بالمعنى

لأنها لة لا تعني القراءة السطحية للكلمات أو النطق بها، بل علينا أن نتجاوز هذه المرح

تمثل حسبه مرحلة القراءة المستعبدة ويعد الطفل هو الفرد الذي يكون بإمكانه أن يصل 

لكن هذا الانجاز إن صح القول يجب أن يلازمه شرط الاسـتمرارية  . إلى هذه القراءة

عكس الراشد الذي يستحيل عليه أن يتحرر من هذه القـراءة   أي أن يقرأ وبصفة دائمة

ه سيفقد الرغبة في القراءة وبالتالي حب المطالعة والمعرفة، وعليه المشوهة ومن ثم فإن

لكـن حـل    -الفرنسية- نكون أمام تناقض واضح بين مفكرين ينتمون إلى نفس الثقافة

يمثل فكر عصر مختلف ردا على النظم السائدة، فألان تربيته كانت ثورة علـى دعـاة   

راءة ويعتبرها البنية الرئيسية لتطـور  وهذا ما جعله يرد الاعتبار للقالرافضين للقراءة 

العلوم الأخرى، وهذا ما يجعلنا حسب قراءتنا إلى أن نعتبر أن فلسفته في هذا المجـال  

لو كنت مـديرا للتعلـيم الابتـدائي    : " وفي هذا الإطار يقول. تتميز بنوع من التطرف

الحقيقية تكمن  لأن الصعوبة 2".لجعلت من واجبي الأول تعليم القراءة لجميع المواطنين

في تعلمها، أما بخصوص الفيزياء والكيمياء والتاريخ فهي لن يكون بمقدورنا تعلمها أو 

فهمها من أن نقرأها، والقراءة المثالية هي القراءة الصامتة التي تتم بـالعينين وعليـه   

التعليمية وخاصة في المراحل الأولى لا تكمـن فـي أن    ألانكنتيجة رئيسية في فلسفة 

لطفل فكرة ل ولكن ينبغي أن نرسخ روسوهي المعلم الرئيسي كما ادعى للطبيعة  نجعل

د من تعلـم نمـط   نسرع في تجاوزها بحيث تمكنه فيما بعأن  مفادها هي تعلم القراءة و

بقـراءاتهم، يحسـنون    يتلعثمـون تلامذتنا لكن " أخر من القراءة وهي القراءة بالعينين 
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فهذه المواقف لألان تتعلق وبشكل كبيـر   1".لقراءةالإنصات  وحسن التلاوة أكثر من ا

الإطار لـم يغفـل   بقضية التعليم التي تعدا جزء من التربية بمفهومها الواسع، وفي هذا 

وقد رأى هو كذلك أنها تبدأ منذ الصغر، والمرحلة الأولـى يميزهـا   . ألان هذا الاتجاه

ذه المرحلة الأهميـة التـي   والحركات لذا علينا أن نولي ه بالإشاراتطابع المعاملات 

تستحقها، لأن من شأن هذه الإشارات أن تكون سلبية فتتعلق في ذاكرته وتنمـي لديـه   

باسـتعمال   ألانالعادات والسلوكيات السلبية في الكبر، لذا ولتفادي هذا الأمر يقتـرح  

القدوة في تربية الصغار، وبهذا نكون أمام اختلاف ثان مع تربية إميل الـذي تقتضـي   

وحتى دور المربي لا يخرج عن دائرة . بيته وتكوينه عدم إتباع أي مربي إلا الطبيعةتر

التوجيه والإرشاد، أما القوة حسب ألان فهي واجبة وضرورية لأن ترك الطفل لوحـده  

هو خطـر علـى تربيـة    من شأنه أن يفسد سلوكه وأخلاقه مستقبلا، لذا غياب القدوة 

طفولة بسبب كلمة تفهم على سبيل الخطأ، إن الكلمة وهكذا فكم من مأساة في ال. "الطفل

التي يخضع لها الجميع ويعيشون بها سواء كانت حسنة أو سيئة، إنما تلعب دورا كبيرا 

الاقتناع بـه، لـذلك تصـبح    النصح أو  إسداءفي التربية، لأن الجميع يحيون من أجل 

وبالتالي هذه  2".لتربيةدراسة الدلالات أو الإشارات باعتبارها أدب وثقافة هي أصول ا

العلامات هي التي تكون ملكة الكلام لدى الطفل، ومن ثم تحدث عملية تعلـم القـراءة   

وكنتيجة عامة يمكننـا أن نعتبـر أن الآراء التعليميـة أو    . ألانوالتدرج فيها كما أشار 

 ـ روسولا تتفق مع التربية التي أتى بها أشار إليها التربوية التي  ادئ، في كثير من المب

لكن تتفق في الأصل وهو إعطاء الأهمية الكبيرة في تكوين الطفـل وخاصـة ببعـده    

     .النفسي والتكويني أي التعليمي
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  :ية النمو المعرفي عند جان بياجيهنظر

من أبرز النقاط الأساسية التي ركزت عليها التربية الروسوية في برنامجها  إن :مقدمة

وطـرق  للأساليب التي يفكر بها الأطفال  اي محاولة فهمهالتعليمي والتكويني للطفل، ه

حتى يتسنى في الأخير إيجاد التربيـة المثلـى والعمليـة     معرفتهم بالعالم المحيط بهم،

التعلمية الصحيحة لتكوينهم بها، وهذا الأمر ذو علاقة حقيقية بعملية التعلم أو التعلـيم،  

كيف يتعلم طلابه وماذا يتعلمون وكيـف   فهم المعلم لهذا العمل يتوجب عليه معرفة لأن

وللوصول إلى هذا الهدف، يقتضي منا دراسة عمليـات النمـو    ؟يستخدمون ما تعلموه

هام بين علم النفس النمو وعلم النفس التربوي، وبهذا  التقاءالمعرفي التي تشكل محور 

هـم  الأرضـية لف  وهيـئ قد وضع التربية في إطارها الصحيح  روسويمكننا القول أن 

ومع علم الـنفس المعاصـر   . ومعرفة أنماط سلوكه وكيفية تفكيره ،أكثر دراسة الطفل

جاءت نظريات تدعم هذا الطرح وتتجاوزه في نفس الوقت، ولمعرفة الاتجاهات النفسية 

المعاصرة في تربية الطفل يتطلب منا الرجوع إلى بعض النظريات أو المبادئ الموجهة 

ولتنـاول هـذا   . ي يساعده على هذا الفهمكلّ اتجاهطريقة أو التي يمكن أن تزود المعلم ب

في النمو المعرفي، وهذا الاختيار نابع من شمولية هـذه   بياجيهالطرح فسنأخذ نظرية 

النظرية من جهة، ومدى اهتمام الباحثين بها لصلتها الوثيقة بعملية التربية والتعليم مـن  

 ؟ وما هي مراحلها؟ فحوى نظريته في النمو المعرفي افم. جهة أخرى

  

  :تعريف علم النفس النمو

في مسألة النمو ومعرفة مراحل النمو المعرفي، يتوجب  بياجيهقبل التطرق إلى نظرية 

علينا الإشارة إلى هذا الاختصاص أي علم النفس النمو حتى يكون بوسعنا فهم الإطـار  

  فما المقصود بعلم النفس النمو؟ ،بياجيهي تنضوي تحته نظرية تال

علم النفس هو ذلك العلم الذي يدرس نمو الكائن البشري، منذ وضعه وهو جنيين إلى " 

يبين لنا خصائص النمو في كـل مرحلـة مـن المراحـل      بحيثالميلاد وحتى الوفاة، 
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 1".العمرية في كل الجوانب الشخصية للإنسان الجسمية والعقلية والوجدانية والاجتماعية

فس نمو أصبح علما قائما بذاته ولم يبق موضوعا فحسـب  علم ن وتجدر الإشارة إلى أن

من موضوعات علم النفس العام، وهذا راجع للتخصص الدقيق الذي تميـز بهـا علـم    

كما تعتبر السنوات الأولى للطفل هي الدعامات الأساسية التي تتكـون وتنبنـي   . النفس

اصـة بظهـور   عليها شخصية الإنسان، وهذا ما أشارت إليه الدراسات السـابقة، وخ 

مـن  لهذا اعتبرت المرحلة الأولى  .ومن أتى بعده من علماء التربية روسوالطفولة مع 

بهـذا   مراحل الطفل أرضا خصبة لكثير من الأبحاث والتجارب العلمية لمحاولة الإلمام

والنمو في المجال اللغوي يعني الزيـادة أو  . ة كل إنساناالاختصاص أو الخبرة من حي

تلك العملية التي تحـدث مـن    هو" المقصود به الناحية السيكولوجية ف من امأ ،الكثرة

 ـ ادة حجـم  خلالها تغيرات في حجم وبناء الإنسان، حيث يكبر جسميا وتتبعه بالتالي زي

عملية النمـو    كما أن  2".وينمو العقل وما به من قدرات عقليةوبناء الأعضاء الداخلية 

ة مترابطة من التغيرات تطرأ علـى حيـاة   هذه تحدث وتعزز بعض التغيرات في سلسل

الإنسان تهدف إلى الوصول به إلى مستوى النضج بحيث يصبح الفرد قادرا على القيام 

 ـبقولـه  النفس النمو  معل بكريناسف قد عروبوظائفه استنادا على استعداداته،  : " هبأنّ

فـي  و لانفعاليةالعلم الذي يبحث في نمو الكائن الحي ونضجه، وفي قدراته المعرفية وا

هو ذلـك  علم النفس النمو  بصورة عامة إنو 3".تفاعله مع بيئتهكذا و تهمكونات شخصي

يهتم بالطفل بدرجة كبيرة وببيئته، بمراعاته ودراساته للتغيرات التي تطـرأ  العلم الذي 

على سلوك الإنسان من المهد إلى اللحد، وهو فرع من فروع علم النفس العـام يهـتم   

مو للكائن البشري من نمو جسمي وعقلي ووجداني وحركي ولغوي والكلام بمظاهر الن

دراسة النمو خاصة إذا علمنا مجالاته المختلفة والتي تعطينـا  وتزداد أهمية  ،الاجتماعي

مثلا ف، نظرة فاحصة على تطبيقاته، علاوة على الأهمية النظرية أو العلمية أو التربوية

 ـفي المجال النظري دراسة النمو تس انية وعلاقـة الإنسـان   اهم في فهم الطبيعة الإنس
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مـن   مرحلةفي وضع المعايير التي تحدد خصائص النمو في كل " تساهم  بالبيئة، كما

حتى يمكن من خلال هذه المعايير تفسير ...النمو المختلفة المراحل العمرية وفي مظاهر

اك أسـباب جوهريـة   هن ا في المجال العلمي فإنوأم 1".القصور في النمو لكل مرحلة

معرفة الجوانب الوراثيـة والعمليـات البيولوجيـة    " تحتم علينا معرفتها ومن أبرزها 

وكذا تأثير البيئة، والتي تؤثر جميعهـا فـي نمـو    ...الداخلية  والفسيولوجيةوالكيميائية 

فمعرفة ذلك تساعد علـى إيجـاد الحلـول المناسـبة     ...الجسمي والعقلي والاجتماعي

ا يحدد انحـرافهم السـلوكي   لوكية التي تعارض النمو النفسي للأطفال ممللمشكلات الس

ا إذا نظرنا إلى أهمية معرفة نظرية النمو في المسألة التربوية فهنا أم 2".عن خط السواء

تتعدد مجالاتها، سواء كانت على مستوى الفرد أو على مستوى الأسرة أو المدرسـة أو  

  .على مستوى الوضع الاجتماعي

دراسة سـيكولوجية النمـو    ا يخص القضية الأولى أي على المستوى الفردي فإنففيم

حياته من  ةليتساهم في تزويد الفرد بخصائص وطبيعة المراحل العمرية التي يعيشها ط

ها التي تسـتحقه  قدر عمره الميلاد إلى شيخوخته، وفيها يكون قد أعطى لكل مرحلة من

فهنا تكفي على المستوى الأسري  -علم النفس النمو-أهميته ا أم. وفق معطياته وقدراته

بكل المعلومات التي يتميز بها الطفل والمراهق والتي على إثرهـا يـتم   تزويد الأسرة 

وإذا تحـدثنا عـن   . تحديد الأساليب وتوضيح الطرق لمعاملة الأبناء بطريقة متوازنـة 

 ه هـذه تـزود ألة بحيث عتبر المعلم هو المستفيد الأول من هذه المسفيالمجال المدرسي 

يذ والعوامل المؤثرة في كل مرحلـة،  نظرية المؤطر بفكرة واضحة عن شخصية التلمال

وتعد هذه التوضيحات من أبرز الفوائد التي تمدنا بها نظرية النمو، لذا مـن الواجـب   

دراسة هذه  ا على المستوى الاجتماعي فإنمأ و. الإطلاع عليها وفهمها بصورة إيجابية

تحديد أفضل الظـروف الملائمـة والمناسـبة بكافـة أنواعهـا      " ة تساعد على النظري

أصـحاء يسـاهمون مسـتقبلا فـي بنـاء      على أفراد ومؤسساتها بما يسهل الحصول 
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، وبعد هذا التوضيح المقدم حولى الإطار الذي ينـدرج حولـه الموضـوع    1".المجتمع

قبل الإشارة فيما  *بياجيهرية فسنتعرض فيما يلي إلى القضايا الرئيسية التي احتوتها نظ

بعد إلى المراحل التي تتميز بها نظرية النمو، فما هي القضايا الرئيسية التي اهتم بهـا  

     في نظريته المتعلقة بالنمو المعرفي؟

  

  :القضايا الرئيسية لنظرية بياجيه

  ما المقصود بالتعلم؟: القضية الأولى

إلى قضية هامة تتعلق بالتعلم، والذي يعتبـر   في نظريته التي تتعلق بالنمو بياجيهيشير 

محور العملية التربوية لذا أولاه أهمية قصوى، بحيث بحـث فـي تعريفـه ومقاييسـه     

ومحدداته، وهذا حتى يتأتى للمعلم أن يقوم بدوره على أتم وجه انطلاقا مـن القاعـدة   

هو " الحقيقي حسبه علم تفمن هذا المنطلق فال. المبنية على الفهم الصحيح لهذه الإشكالية

الذي ينشأ على التأمل أو التروي، فالتعزيز لا يأتي من البيئة كنوع من الحلـول علـى   

وإن كان هذا الطرح قد لقي  2".التعزيز ينبع من الأفكار المتعلم ذاته بل أن: سبيل المثال

 **وسـكنر ، كلارك هلعلى غرار  آخرينمن طرف علماء  والانتقادبعض التعارض 
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فقد كتبت مقالته الأولى وهو  في العاشرة من عمره، وعندما بلغ الحادية عشر عمل مساعدا في " البحث والتأليف 
مختبر المتحف التاريخي الوطني ثم أصبح خبيرا بالمتاحف وبقي كذلك حتى أوائل الخامسة عشر من عمره، ثم 

فة مسئول في المتحف الإيطالي بجينيف ونال الشهادة الجامعية الأولى في سن الثامنة عشر من جامعة شغل وظي
أبو جادو صالح محمد علي، علم النفس التربوي، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان الأردن " (نيوشتيل

 3روسو في جينيف، وبعدها ب م، أصبح مدير للدراسات في معهد جان جاك1921في عام .) 79، ص1998 1ط
، ثم بعد ذلك ألف "الحكم والتفكير الاستدلالي عند الطفل"، وكتاب "اللغة والفكر عند الطفل"كتاب : سنوات نشر كتابين

من طرف  بياجيهم، كرسالة في الحياة، ويصنف 1911والذي نشر في عام " علم الأحياء والمعرفة"كتاب بعنوان 
لماء علم النفس النمو، لذا كان تأثيره كبيرا في وم أ، فترجمت أغلب أعماله إلى أصحاب الاختصاص من أبرز ع

عالج فيه العلاقة بين التطور البيولوجي والنمو  -علم الأحياء والمعرفة–اللغة الانجليزية، وفحوى الكتاب الأخير 
تتلائم مع محيطها أو بيئتها التي الفردي، بحيث قارن بين العملية التي تستطيع الكائنات الحية بموجبها أن تتكيف و

تعيش فيها، وبصفة عامة تعد نظريته من أكثر نظريات النمو العقلي شيوعا في مجال علم النفس ومن أكثرها تأثيرها 
  .على المنحى المعرفي للتعلم

2
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التعليم هو التغيير في السلوك ينجم عن التدريس المعزز أو  اعتبروا أن بحيث وغيرهم

هذا الطرح حولى قضية  نأحتى التدريس لوحده كافي لحدوث التعلم، كما رأى آخرين 

التعلم المحورية قد أفرز وجهتين مختلفتين، فموقف يعتبر من الذاتية والفردية وقـدرات  

ث التعلم وترسيخه في الذهن، وهنا نقصد دور التركيـز  المتعلم هي السبيل الوحيد لحدو

المبني على القدرات الذهنية التي يمتلكها الفرد والتي ربما تكون للوراثة الدور البـارز  

قبل ذلك قد أشاد بقدرات المتعلم وأن  روسو ، وحتىبياجيه أشار إليهفيها وهذا الطرح 

وحده وهذا اعتقادا منـه بإمكانيـات   نترك له الفرصة وأن نفسح له المجال لكي يتعلم ل

نجاح  المتعلم، وهناك موقف أخر والذي أشرنا إليه في الأخر هو الاتجاه الذي يعتبر أن

العملية التعلمية تتوقف على التجربة وتعزيزها حتى تترسخ وتثبت في ذهـن المـتعلم،   

هنا نقـف  وهنا نقول أن التكرار إحدى الوسائل والسبل التي تحقق هذا الغرض وربما 

على نوع من التعارض مع التربية الروسوية التي نبذت التكرار أو العادة التي تجعـل  

بياجيـه  فالتعلم عنـد  . من ذهن الطفل ثابتا غير منفتح ومتقبل للأفكار ورافض للإبداع

بقدرات المتعلم من خلال تعويده علـى التركيـز    يقوم على قضية رئيسية مفاده الإيمان

لهذه القضية وضع مشـكلة أخـرى    هتوعب المعلومات، وبعد توضيحوالانتباه حتى يس

صلة بسابقتها تحت التحليل والنقد وهي قياس التعلم، وهنـا نكـون بصـدد علـم      تذا

وعمومـا قـد   . الإحصاء أو نقل قياس درجات وقدرة كل فرد في التعلم أو الاستيعاب

كفيل أو بالأحرى أفضـل   التغير في معدل سلوك المتعلم اعتبر الكثير من الباحثين أن

وسيلة لقياس التعلم، فمثلا إذا وضعنا معدل واضح واعتبرناه ثابت ومناسب لهذا الطفل 

هذه النسبة لا تتغير إلا بوجود مثيرات،  المتلقي ووضعنا نسبة محددة ورأينا أن كأو ذا

دود علـى مـر   ههذا الشخص قد تعلم شيئا جديدا، أي ظهور المثير وتأثير فهنا نعلم أن

التعليم، كأن يكون المثير مكافأة أو عقاب أو غير ذلك، لكن القضية الجوهريـة التـي   

  تطرح في هذا الميدان هو هل التعلم يتم بصورة تدريجية وعلى مراحل؟ أم غير ذلك؟

  فمـثلا إذا كـان    ،طبيعة هذا السؤال تتعلق بسير التعلم، أو المنحى الـذي يأخـذه  إن

عالية من الإتقان يتطلب القيام بالعديد من المحاولات والتـي   الوصول بالتعلم إلى درجة

 ـ" تصل بنا في أخر المطاف إلى التحصيل العالي، فعلينا أن نقوم بهذا الفعـل،   ا إذا أم
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مفاجئة، فهنا نميل إلـى الاعتقـاد   حدث التعلم على مستوى عال من الإتقان وبصورة 

مها قواعد خاصة، أكثر من كونها مجرد التعلم عملية تقوم على الوعي وتحك القائل بأن

أي موضـوع   يراد تعلمـه في طبيعة الشيء الذي  البحث اأم 1 ".منحنى لتحسين التعلم

المثيرات هـي   ، لكن نظرة بياجيه ترى أنفهذه المسألة محل خلافالتعلم أو محتواه، 

نا طفـلا  ملّفمثلا إذا ع: إشارات لمثيرات أخرى ولتوضيح هذا الرأي نأخذ المثال التالي

الولد الذي وصل إلى هـذه النتيجـة قـد     كيف يجد شيئا مخفيا ففي هذه الحال نقول أن

توصل إلى تعلم الخريطة المعرفية للأشياء العديدة الموجودة فـي هـذا المجـال، أي    

بإمكانه الحصول على أي شيء مخفي، وفي هذه الحالة فالطفل تعلم أكثر مـن مجـرد   

لم يحتم عليه إيجاد هذا الشـيء فقـط وبالتـالي     الإخفاءر وهو المثي الاستجابة أي أن

التي تسهل له بصفة عامة العثور على  الطريقةالوقوف تحت شرط الاستجابة، بل تعلم 

ترى أن المثيرات هي إشارات لمثيرات أخـرى وليسـت    بياجيهفلسفة  الأشياء، أي أن

تواه، يبقـى علينـا توضـيح    فبعد معرفة درجة قياس التعلم ومح. إشارات للاستجابات

  فما هي محددات التعلم؟. محدداته

  

  :التعلم دوافع

لهذه المسألة والمتعلقة بمحددات التعلم أو نقل العوامل المساهمة فـي   بياجيهتطرق  إن

وجوده أو دوافعه نابع من الخلط للآراء التي ألغت القدرات الفردية التـي يتميـز بهـا    

ارجية العامل الأبرز في هذه القضية، كأن يكون مـثلا  المتعلم وجعلت من الأسباب الخ

لهذا السبب ترى أن  ا نظرتهفي معدل السلوك، أم المدح أو الثناء من الوسائل التي تزيد

فهو متعلق بالدماغ  ا الأمر المهمأم. هذه الأحداث لا تغدو كونها محددات تعلم  خارجية

ه إذا تحقق هذا الشرط أو الواجب، فـلا  الناضج الذي أحسن العناية والاهتمام به، وعلي

الدماغ - المعرفة فيه حاجة له بهذه المحددات الخارجية لأن- ا يـدخل  أكثر بكثير مم

أشياء يتعلمها الطفل وهو في طور نموه لا يمكن تفسيرها عن  "فيه من الخارج، فهناك 
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عملية  - جيهبياحسب  –طريق المحددات المادية والاجتماعية والنضجية ويطلق عليه 

الخارجية التي تـتحكم فـي   وعليه ففلسفته لا تعترف بالعوامل أو الدوافع   1".الموازنة

عملية التعلم، بل بالقدرات الذاتية التي تكون منها الوراثة من أبرز العوامل المسـاعدة  

 إلـى فمسألة الاعتماد على الذات التي يطرحها هي التي تقودنا . على التعلم والاستيعاب

 ـ  مسألة الشرح فة موقفه أكثر منمعر ه مـن  أو التفسير، فهو يرى في هذا المجـال أنّ

المقدمة للطفل تتسم بنوع من التعقيد ولا يهـم إذا رددناهـا    الإجاباتالأنسب أن تكون 

الاهتداء لوحده والكشـف   ىأكثر من مرة، بل صعوبة الطرح هي التي تدفع بالطفل إل

لا نلمسه فـي   الاتجاههم بصورة جيدة، وتقريبا هذا إعمال تفكير يلتالعن الأخطاء، وبا

 الإجابة ه من الحقيقة والصواب أن نقدم للطفلالاتجاه التربوي الروسوي، الذي يرى أنّ

أن نقـدم لـه مقـدمات أو     السهلة الصحيحة والتي لا تخلو من الجدية، لكن مـن دون 

لطـرح تتبـاين،   فالأهداف في هذا ا. أطروحات أو أراء تربكه وتجعل ذهنه مضطرب

إعمال  يرى أن بياجيهمن الخطأ تحميل ذهن الطفل أكثر من قدرته، و هيرى أنّ فروسو

، وهذا الاختلاف راجع بطبيعة ذهن الطفل وإيقاظه يحتم علينا الإجابات الصعبة المعقدة

 االحال لظروف كل فيلسوف وأهداف كل واحد منهما، وقبل معرفة المراحل التي يعرفه

وه المعرفي، تقتضي منا الضرورة المنطقية معرفة المفاهيم التـي اعتمـد   الطفل في نم

  .في نظريته بياجيهعليه 

  

  :المفاهيم الرئيسية عند بياجيه

ه لمن المهم الإشارة إلى المفاهيم ودورها البارز في فهم ونجاح العملية التربوية بداية إنّ

يف ما يحيط به مـن الأشـياء   ه من غير الممكن إذا لم يستطيع الإنسان تصنأنّ "بحيث 

 2".ن من المستحيل عليه أن يقوم بالعمليات العقلية الشديدة التعقيـد وه يكوالأحداث، فإنّ

تكـوين   -لوصول إلـى هـذا الهـدف   ول ،ن بمقدوره فهم العالم وتمييزهويكلن وعليه 
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يجب على الشخص أن يدرك العناصر المشتركة للموضـوعات أو لأحـداث    -المفهوم

يقوم بعملية تجريدها، وبناء عليها تكون التعميمـات أو يخـرج بملاحظـات     ثم ،معينة

أن يكون قادرا على التمييز  "يجب على الشخص مجددا  ،بهذا الشرط يامقالوبعد  .عامة

 1 ".بين العناصر المتصلة بالمفهوم وتلك التي لا صلة لها بالتكوين الـدقيق لمفاهيمـه  

تكلم علـى التصـنيف،   نا ننإيات فنتكلم عن إدراك الكلّ ه مثلا حينماومعنى هذا الكلام أنّ

فالزهور مثلا لها بعض الصفات المشتركة مع نباتات أخرى وهذه الصفات فـي أخـر   

المطاف تهدف إلى نتيجة واحدة هي إنتاج البذور وإن كانت هذه الزهرة مثلا تختلـف  

 ـعن بعض الزهور الأخرى في بعض التصنيفات، لكن  ن خـلال  الهدف من كل هذا م

متى وكيف تظهر محاولة الوصول إلى معرفة إشارتنا إلى معرفة المفهوم أو تكونه هو 

   ؟المفهومالقدرة عند الطفل على تكوين 

 الجزم باليقين في الإجابة على هذا التساؤل تعد صعبة، وهذا راجع للخلاف الـدائر   إن

بين علماء التربية، لكن عموما فإن الأطفال الصغار بصفة عامة يميلون لشدة التعمـيم  

سواء كـان جـذر أو    ان تكون لديهم القدرة على التصنيف، فمثلا إذا رأوا نباتودون أ

ه زهـرة، وكـذلك نفـس    كون رأيهم في هذا الشكل بأنّكونه، سيورقة أو أي عنصر ي

فهذا التعميم هو الصفة البارزة التي تتجلى " أبي"يقولون هم الشيء إذا رأوا رجلا ما فإنّ

الطفل لم يتمثل بعد ليصير حكمه صائبا  لدى كل طفل في مراحله الأولى ومرد ذلك أن

ن النضج العقلـي أو ربمـا   م ه ينقصه المستوى الضروريلأنّ ،ومحددا لطبيعة الشيء

م على تقديمه لهذا التميز إلى الطفـل  تعتمد على مسلمة أخرى تكمن في عدم قدرة المعلّ

السـمة   ومها يكن في هذه المسألة من جدل فإن. الصغير أو عجزه عن كيفية تعليمه له

هي التي دفعـت إلـى    ،للمواضيع هحولى تعميمات تظهر عند الطفل في سن مبكرةالتي 

أن يكتسب الخبرة، وهـذه   الطفل يولد مزودا باستعداد سابق، وما عليه إلاّ تقاد بأنالاع

نقطة مهمة للمعلمين بحيث يجب عليهم أن يكونوا مساعدين للأطفـال فـي عمليـات    

وإجمالا بعد هذا التوضيح البسيط لقضـية   .مثلا والتصنيف كخصائص المفهوم التجربة
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تعتبر من ركـائز  التي ووضحها و بياجيهلتي دعا إليها المفاهيم الرئيسية ا المفهوم، فإن

  :ومن أهمها ،أكثر هذه التربيةتفسرنظريته هي التي 

البيئة للطفل المـؤثرات المعرفيـة    وفريحدث التطور المعرفي عندما تٌ" بداية  :التكيف

الفرد أو نقل بلغـة علمـاء الأحيـاء     أي أن 1".والمعلومات من خلال التفاعل والخبرة

معـه، والإشـارة    وتتلاءمعضوية تنزع إلى موائمة نفسها مع المحيط التي تعيش فيه ال

من خلال تجزئة هـذا   في هذه الفكرة هو شرحه ووصفه لطبيعة التكيف لبياجيهالمهمة 

بصفة : " فالتمثل هو. الاستيعاب والمواءمة وأالمفهوم إلى نقطتين رئيسيتين هي التمثل 

ة التي بواسطتها يقوم الفرد بـدمج الأمـور الإدراكيـة أو    عامة هو تلك الطريقة العقلي

الأحداث المثيرة في المخططات العقلية الموجودة عنده، أي هو عملية تحويل الخبـرات  

ودمجها فـي   والأفكار الجديدة إلى شيء يناسب التنظيم المعرفي الذي كان يمتلكه الفرد

و تكييـف الواقـع الخـارجي مـع     فالتمثل واستنادا على هذا الحديث ه 2".هذا التنظيم

منا الطفل لفظ اسم حيـوان معـين   المنطلقات الفكرية الموجودة لدى الفرد، فمثلا إذا علّ

هذه الصورة التي تنطبع لدى الطفل وهي عبـارة عـن منظومـة     ونقول هذا قط، فإن

فكرية ذاتية، أي فهم معين يتوافق مع طبيعته، ففي هذه الحالة سيحاول أن يكيف ويمثل 

تشـبه صـورة القـط    كل الحيوانات أو الأشكال الموجودة في العالم الخارجي التـي  

الخصـائص   صرة في ذهنه، ويعمم عليها هذا الاسم، فكل حيـوان يحمـل تلـك   المنح

الموجودة في فكره فستكون قط، وهذا ما يعرف بالاستيعاب أو التمثل، وأمـا المفهـوم   

وهـو   بياجيـه التكيف حسب نظرية  الثاني والذي تمخض من المعنى الواسع لمصطلح

الكائن ينزع إلى تعديل أو تغيير المفهوم أو النمط  أو المواءمة، والذي يعني أن الملائمة

وهذا التعريف معاكس لمفهوم  مته للواقع الخارجي،راسخ في بناه العقلية ويحاول ملاءال

جم مع البيئة العقلية التمثل، فإذا كان هذا الأخير يجعل من الواقع الخارجي متماثل ومنس

القـدرات   مصطلح المواءمة يعني عكس ذلك تماما، وهو محاولـة تكييـف   للفرد، فإن
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فهذا  .اث وظروف الواقع والمحيط الخارجيدالفكرية لدى الفرد وجعلها متماشية مع أح

علميـا يرتكـز    عداَب هو الذي يجعل نظريته تأخذ بياجيهالتحليل الدقيق الذي أشار إليه 

 ،قواعـدها وتحليلاتهـا  ولسس متينة تجعل منها النظريات التربوية مرتكزا لهـا  على أ

والتمثل هو الذي يقودنا إلى توضيح مصطلح ومفهـوم   الملائمةوالإشارة إلى مصطلح 

ويقـنن العلاقـة   الذي يوازن  الرابط الذي يعد العنصربياجيه التوازن في التربية عند 

  ؟بياجيهفما هو التوازن عند . بينهما

  :وازنـــالت

لهذا المصطلح بإشارته  بياجيهفبناء على الموقف المستخلص من مسألة التكيف وتجزئة 

المنطلـق ويتفقـان فـي    في  فنلاحظ أنهما يختلفانإلى عنصر التمثل والملائمة بالذات 

تنظيم داخلية ترتبط بمفهوم التكيف عند الفـرد، وهـي   التوازن هو عملية  الهدف، فإن

تحفظ التوازن بين التمثل والمواءمة أثناء تفاعلها، أو بصفة أخرى أن النمو التي  عمليةال

عندما يواجه الطفل موقفا يؤدي إلى اختلاف التوازن بـين  " المعرفي في التعليم يحدث 

ما لديه من قدرات واستراتيجيات وما يتطلبه الموقف المواجه، وهذا ما يـدفع بالطفـل   

إعادة تنظيم الموقف بما يتناسب والعناصر المستجدة إلى تطوير ما لديه من معلومات و

تـتم  التـي  أي العمل على عدم اختلال التوازن من عملية التمثل والمواءمـة   1".عليه

في المراحل الأولى من يحصل الاختلال  ، وإن كان هذابصورة متكاملة دون اضطراب

  .من جديد لاستعادة توازنهبنسبة كبيرة، لكن الفرد دوما يسعى  هذه العملية

  

  :ضجـــــالن

وهو سلسلة التغيرات البيولوجية المنتظمة  المبرمجة وراثيا، والتي تحـدث فطريـا   " 

هناك علاقة بين نضج  ت الخارجية، ودلت التجارب على أنوتلقائيا بمعزل عن المؤثرا

الجسم وقدرته على أداء وظيفته، فالعضو يؤدي وظيفته عندما يصل إلى درجة معينـة  

                                                                                                             
                                                           

1
�.، ص - �W186ا� ��- ا.  



 رو�� وا������ت ا������� ا������ وا��
���ة    ا�	�� ا�����  

 

-160- 

 

 1".بعد حـدوث النضـج   ضج ولا يستطيع الفرد أن يتعلم أو يكسب المهارات إلاّمن الن

ووصول الطفل إلى هذه  المرتبـة  يرتكـز    –النضج  –وبالتالي اكتمال هذا العنصر 

على الاستعداد البيولوجي، وهنا نكون بصدد طرح موضـوع متعلـق   بصورة كبيرة و

الفيزيقية مباشرة أو غير مباشرة مـن  بالعوامل الوراثية، والتي تعني انتقال الخصائص 

الحياة بخلية واحدة، إلى أن يرى تبدأ أو الأجداد إلى الأبناء من بداية الحمل حينما  الآباء

صلة الـدم وغيرهـا،   فيرث الإنسان صفات خالصة مثل لون العينين والجلد وف .النور

مـن الجهـاز    وراثية، وتطوره يكون تحت نمو العوامل البيولوجية مرتكزاتهفالنضج 

يهـا الطفـل مسـتعدا    ألغدي إلى الجهاز العصبي وصولا بمرحلة النضج التي يصبح ف

فهذه العملية إذن ترافقها تغيرات أخرى تظهر على مسـتوى الجهـاز    ناضجا بيولوجيا

 ي الذي يعد تأثيره كبيرا على سلوك الأفراد وصـحتهم النفسـية والخلقيـة، لأن   دلغدا

أو غير ذلك، إلى إعاقات أو تشوهات جسدية يؤدي أن ن اضطراب إفرازات الغدد ممك

كما يحدث كذلك تطور في الجهاز العصبي الذي يمنح للفـرد القـدرة علـى التفكيـر     

 بياجيهوالإحساس والقيام بمختلف أنواع السلوك، فهذه التفاصيل المشار إليها من طرف 

ذا العلم في الميدان ف هراجعة أساسا لاختصاصه المتميز وهو علم الأحياء، بحيث وظّ

عامل النضج يعد من أبرز العوامل التـي تسـاعد    التربوي، وبالتالي نستطيع القول أن

الطفل على التمكن والاستيعاب في مجال التعليم والتربية بصفة عامة، فالنضج العصبي 

قابلية الطفـل علـى    لذلك نرى أن" مثلا يساهم وبدرجة كبيرة في تحقيق النمو الذهني 

وهذا العامل هو الأهم والدافع الحقيقـي    2".ازدياد عمره أي بزيادة نضجهفي فكير الت

، فما هي طبيعة هذا المفهوم؟ لكن في توضيحنا لهذه النقطـة  لزيادة النشاط عند الطفل

الأساسية المتعلقة بالنضج تبدوا هناك علاقة متقاربة ومتشابكة بين مفاهيم أخرى خاصة 

لتعلم وهذا ما يجعل العملية متداخلة، فما هي العلاقة بـين هـذه   فيما يتعلق بالتدريب وا

   المفاهيم؟
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فمـثلا   بينما التدريب متعلق بالتعلم النضج متعلق بالنمو، مفادها أن قاعدةعلينا توضيح 

الاستعدادات البيولوجيـة  اكتمالأي . طيران الطيور راجع أساسا إلى النضج نقول أن ،

ين النضج والتدريب، بل يعتبر في بعض المرات نتيجـة  لكن هذا التوضيح لا يفصل ب

فالطفل لا يتعلم الكلام " للتفاعل بين النضج والتعلم، ومثال ذلك تطور اللغة عند الطفل 

قـدرة   بمعنـى أن  ،تعلمها هي التي يسمعها، ولكن اللغة التي يحتى لوقت متأخر نسبيا

وظائفه العقلية، ولكن اللغـة  على تعلم لغة ما مشروطة بنضج جهازه الصوتي والطفل 

، تتوقف علـى تدريبـه   عربية أو فرنسية أو انجليزية كانتالتي يتكلم بها الطفل سواء 

جعله يتقن هذه اللغة، وهنا نكـون بصـدد   نشأ عليه هو الذي أي تكوينه الذي  1".عليها

أو تعلم اللغة  التطرق إلى عملية التدريب أو التعود، وإذا غاب عنصر وحضر أخر فإن

 دة، وبالتالي لابد من وجود استعدادات أو ما يعرف بلغـة لا يكون بالصورة الجي إتقانها

والتدريب هو التعود حتى تستمر العملية التعلمية، وهذا ما لا يجعلنا أن . بالنضجبياجيه 

لكـن  فالعامل البيولوجي عامل مهم،  .نلغي عنصر على أخر أو تقديم الأول على الثاني

تقل أهميته عـن العامـل    يكمله في نفس الوقت ولابخلاف ذلك لكن ر يوجد محدد أخ

  فما معنى ذلك؟. أو الدور الذي يقوم به التلميذوهو عامل النشاط  البيولوجي

  

  :النشــــــاط

النشـط بـين   في حالة إذا ما حدث التفاعل التطور المعرفي يحصل وبصورة جيدة  إن

، وكذا بالقدر الذي يكون فيـه  نضجه البيولوجيالطفل وبيئته، وبما يتناسب ويتوافق مع 

التفاعل ذا معنى للطفل، أي برغبته ومحبته لاكتساب معرفة معينة أو الحصول علـى  

وجهة نظر إيجابية وليست سـلبية  "  تعد لبياجيه وبالتالي هذه النظرية بالنسبة. شيء ما

يرى بضرورة النشـاط   ها تتصل بالدور الذي يلعبه الأطفال في ارتقائهم، إذما دامت أنّ

و تحصيله الكـافي   2."وبتوجيه ذاتي منه لارتقائه المعرفي الحركي الصادر عن الطفل

، وعليه فهي نظرة لا تختلف للعلوم، وبالتالي انطلاقا من هذه القاعدة فالطفل باحث نشط
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عن النظرة الروسوية للطفل وخاصة في حيلته المبكرة من خلال رغباتـه وطموحاتـه   

، والتي ربما تتجـاوز  دة في البحث عن الحقيقة والأعمال الكثيرة التي يقوم بهااللامحدو

الأطفال يـؤثرون   في هذا الإطار ترى أن بياجيهفملاحظة . قدراته في بعض الأحيان

على بيئتهم باستجابات انعكاسية في فترة الطفولة المبكرة، وهذا التأثير أو التفاعل يقصد 

فالمواءمـة سـمتها    .أو الاستيعاب المشار إليه في السـابق  به حركة المواءمة والتمثل

المعرفي الذي ينكشف مع المتطلبات المعرفية العديدة التي تفرضها البيئة، فتجعل التملك 

ا الاستيعاب فيدمج الطفل شيئا أو من المحيط مناسبة على التكوين الذهني لدى الطفل أم

تتضـمن   -الاسـتيعاب  -هذه العملية  أن في تكوين قائم، أو بعبارة أخرىخبرة جديدة 

تعديلات للشيء بحيث يصبح ملائما للتنظيم المعرفي القائم، وبالتالي هذه الديناميكية أو 

التفاعل الذي يقوم به الطفل بين ذاته ومحيطه يعد نوعا من النشاط، والذي يولـد لديـه   

هـو   بياجيـه  قدمهوبصورة عامة فالمتعلم النشط حسب الطرح الذي ي.النمو المعرفي 

 أن، وعليه وكملاحظـة عامـة نلاحـظ    )التمثل( الذي يقوم بعملتي التوائم والاستيعاب

وخاصة نظريته في النمو لا تعتمد على مصطلحات كالبواعث أو  التربية التي دعا إليها

أو نقل بصورة عامة المثيرات، والتي اعتبرها كثيـر مـن المـربين مـن     المعززات 

التربوية وما أتـت بعـده مـن     روسوبية الحديثة، بداية من فلسفة الأساسيات في التر

هذا المجال، بحيث تكون مولد ومصدر طاقة للتفسير المعرفي، وهذا يعـد  تربيات في 

 -الألعاب -ولا اتفاق مع الأطروحات السابقة التي تؤيد هذه النظرية  نوع من التجاوز

المثيـرات أو المحفـزات    ن لينكر أنه لم يكحسب اعتقادنا أنّ بياجيهلكن . والمحفزات

لكنه يعتقد أن مثل هذه المفاهيم ليس لها تأثير حاسم  ذات أهمية في تشكيل أراء الأطفال

والمفاهيم الرئيسية التي  تهوعموما تعد هذه القضايا الأهم في نظري .على النمو المعرفي

كل طفل حسب اعتقاده  والمراحل التربوية التدرجية التي يمر بها ،أطروحتهانبت عليها 

فمـا هـي مراحـل النمـو      .مرتكزا بذلك على التجارب والملاحظة المباشرة لأولاده

  المعرفي لدى الطفل؟
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  :مراحل وفترات النمو المعرفي عند بياجيه

الأطفـال يمـرون    إلـى أن  بياجيه توصلوبالاعتماد على الملاحظة المكثفة للأطفال، 

ن استجابات انعكاسية بدائية وصولا إلى تحقيق النضج بداية مبأربع مراحل في حياتهم، 

مرحلة الحس الحركـي،  : هيوالمراحل الأربعة  ،لاستنتاجيأالكامل، وبالتالي التفكير 

لانتقال من مرحلة او مرحلة التفكير المجرد،و ت قبل الحسية، والعمليات الشكليةوالعمليا

نمو سـماه  ه تعرف نوع من الومرحلة تطور الطفل هذيتم بصورة تدريجية،  إلى أخرى

ألغـى فكـرة   قـد   بياجيه أنب إلى القولالبعض ب حذاوهذا ما بالتعبير الرأسي،  بياجيه

نفسه من فترة كل مرحلة من المراحل تتكون في الوقت  أن" المرحلة أو بعبارة أخرى 

يسـت  المراحل ل ونقطة البداية للمرحلة التي تليها، وبهذا نرى أن تحصيل لتلك المرحلة

هذا  كما تجدر الإشارة إلى أن 1".ها متداخلة عضويامنفصلة عن بعضها البعض، بل أنّ

سن تحصيل المرحلة يتغير إلى حد  أن إلاّ ،التقسيم للمراحل يبقى بصورة ثابتة لا يتغير

 السـنوات   ما، حسب الدوافع والتدريب والبيئة المتواجد فيها الطفل، ومن هنا نقـول أن

شكل حدودا جامدة غير قابلة للتغير، بل تلتميز مرحلة عن أخرى لا  اجيهبيالتي حددها 

  هي مرنة متفاعلة مع ظروف كل فرد، وعليه ما هي هذه التقسيمات؟

  

  : تمتد من الميلاد إلى السنتين:مرحلة النشاط الحس الحركي

تعتمد هذه الفترة على الحـواس والإدراك الحسـي، ونتنـاول الأشـياء ومعالجتهـا      " 

وعموما تعد هذه الفترة من حياة الطفل في غاية  2".ريكها من أجل اكتساب الخبراتوتح

إنجاز الكثير مـن المهـارات   الأهمية والخصوبة من الناحية الارتقائية بحيث فيها يتم 

الحركية والعقلية عن طريق المشي واللعب وغيرها، وهي فترة أولتها التربيات السابقة 

بتحديد العمر الزمني لها، بحيث أقرت وإن كان لم يصرح  روسوخاصة تربية الأهمية 

المرحلة الأولى هي مرحلة الإحساس والحركات وتبدأ من الميلاد إلى  ، أنتلك التربية 

خاصـة بـدعوة    الضمني بالسنتين الأوليتـين  ، وإن كان نوع من الإقرارسن الخامسة
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يل الدقيقة حتى المتعلقـة  بإشاراته إلى التفاصحتى ا ذوه ،طلق حرية الطفلإلى  روسو

الجيدة، وإلـى معاملـة الأم أو المرضـعة،    بالقماط وغيرها وإلى الرضاعة الطبيعية 

لم يتجاوز هذا الطرح الروسوي في هذا السـن، بـل    بياجيه وبالتالي نستطيع القول أن

أعطاه القيمة التي يستحقها وأعاد الاعتبار والتأكيد عليه، ويمكننا تقسيم هـذه المرحلـة   

الأولى إلى فترات تتميز كل واحدة منها على الأخرى والتي تليها بخصـائص معينـة   

  :وهي

  

  : فترة المخططات والمنعكسات الطبيعية

 "الأفعال التي يقوم بها الطفل عند الميلاد تحددها الأفعال المنعكسة لكل من المسـك   إن

وجه، بـل بصـورة   تتم بدون نشاط م حركاتفهذه ال 1".والمص والحركة العامة للجسم

وهي فترة يحدث فيها الـتعلم  . إيجابية مباشرة كلمس ثدي الأم أو غيرها من التصرفات

 آلية، وهذه الأعمال تتواصل بطريقة بشكل رئيسي عبر الإحساسات والمعالجات اليدوية

   .تجعل الطفل يقوم ببعض التعميمات

  

  )لشهر الرابعمن الشهر الأول إلى ا(فترة الاستجابات الدائرية الأولية 

بمدة التكرار الآلي الأعمى، أي على سبيل المثال ينتقل الطفل  بياجيهفهذه الفترة يصفها 

فيها من مص حلمة الثدي لإشباع جوعه إلى تعميم المص على أجزاء أخرى من جسم 

إلى التعـرف علـى   " ه يقوده لاحقا التعميم أنّمن إيجابيات هذا  و. مثلا الأم كالرجلين

وعمومـا هـذه الأفعـال     2".ما يكتسب تعديلا على بنيته المعرفية المحـدودة البيئة، ك

هـذه   المنعكسة التي تحدث في الشهور الأولى تتحول إلى مهام شديدة البساطة، أي أن

المخططات الأولى كالمسك أو المص وكل ما يقع تحت سلطة الحواس، تجعل الطفـل  

في  الإبهامين حركة الذراع مع وضع بمثلا يمزج ف. يكتشف دوائر من النشاط ويكررها

الحركات الإراديـة   عموما هذه و. هي عبارة عن ردود للأفعال الأولية الدائريةوفمه، 
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هذه الحركات عـادة   كما أن، للطفل تعتبر امتداد للفعل المنعكس، وليس حركات هادفة

تتجه نحو جسم الطفل أكثر مما تتجه نحو موضوعات خارجـة جسـمه، لهـذا فهـي     

، حيث يتم بناؤها داخل نظم الأفعال المنعكسة الموروثة للطفـل، لكـن   ططات أوليةمخ

يحدث في الفترة ثانيا الأمر ، وهذا قصديههذه الأفعال تبدأ فيما بعد نحو الخارج وتكون 

  .تقريبا

  

  الشهر الرابع إلى الثامنمن  :فترة الاستجابات الدائرية القصدية

الطفل أصبح مدركا لعواقب أفعاله الحركية "  دل على أنفهذه المرحلة الفرعية الثالثة ت 

يقوم بتكرار هذه الأفعال وكمثـال لهـذا   بحيث الخاصة، ولكن بعكس المراحل السابقة، 

 1".فعل يكرره الطفل توقعا للصـوت النـاتج عـن الهـز    ، وهو الشخشخةالسلوك هز 

ل يرمي به إلى تحقيـق  الطف وبالتالي هو نوع من الاستجابة الشرطية والذي يبدو به أن

إلى هذا الموضوع متوافقة مع تربية إميـل، بحيـث    بياجيهسلوك قصدي، لكن نظرة 

الوليد في هذه المرحلة لا يسـتطيع فهـم فعلـه هـذا،      من خلال أرائه أن روسويرى 

وعموما هذا الفعل الذي يقوم به الطفل والذي نعده قصديا من خلال التجربة المتكررة، 

، فتظهر تفكير حسي حركي يجابي في تطوير التفكير لديه، بحيث يصبحيساهم وبشكل إ

كأن يصبح يطيـل النظـر إلـى     والملاحظات التي نراها في الوليدبعض الخصائص 

ه يمكـن أن  الأشياء أو الاهتمام بأشياء أخرى بعيدة عن جسمه، كما يحاول أن يثبت بأنّ

وهذه المرحلـة حسـب تحليـل    . يكون سببا في حركة الأشياء فيقوم بدفعها أو بجذبها

 توضح لنا قدرة الطفل الذاتية ومحاولة فهمه للأمور لوحده من خـلال الأفعـال  بياجيه 

والحركات الحسية التي يقوم بها، ورغم هذا ففهمه يبقى محـدودا علـى نحـو أولـي     

 ه لا يتمثل أهدافه عنأي أنّ" المرتبطة بها  بالخبرات الحسية المباشرة والأفعال الحركية
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طريق تصورات أو تخيلات داخلية، بل عن طريق الأفعال والأنماط السلوكية الظاهرة 

   1".التي يستطيع أداءها

  

  من الشهر الثامن إلى الثاني عشر :فترة تآزر المخططات وتنظيم الحركات

ففي هذه المدة يظهر لدى الطفل نوع من الاستعدادات تجعله يتكيف مع واقعه بنوع من 

سلوك الوسيلة، بحيث تصبح لدى الطفل نوع من القدرة  بياجيهما يسميه القصدية، أو ك

الوسائل تتعدد بغية الحصول علـى هـدف    على أداء عدد من الأفعال الفرعية، أي أن

ومـن هـذه   مرغوب فيه وهو في حد ذاته نوع من الغاية التي يحاول الوصول إليها، 

 - الفرعية - قبلها، فإذا كانت مرحلة القراءة يكتشف الفارق بين هذه الفترة والتي كانت

هذه الفتـرة أي   في هدف الوليد، فإن بياجيهالاستجابات الدائرية القصدية لم يجزم فيها 

ظهر هذه التفرقة وتصبح أكثر تقنينا وذات مغـزى  فترة المخططات وتنظيم الحركات تٌ

شيء يريـده،  وغاية معينة، فمثلا إذا وضعنا حاجز في طريقه يمنعه من الوصول إلى 

ففي هذه الحالة يحاول أن يتجاوز هذا المانع كأن يدور حوله أو ينزعه إذا اسـتطاع أو  

يعبر بلغته الخاصة عن عدم رضاه به كالبكـاء أو الصـراخ وغيرهـا مـن وسـائل      

فترة يظهر فيها الطفل استيعابا وتلاؤمـا وتكيفـا يـربط    " هي بصفة عامة و. الاتصال

ذكر الوسائل التي يهدف منها الطفل لتحقيق أهدافه، يظهـر   وعلى 2".الوسائل بالغايات

من التـداخل   نوع فلافيللديه اللعب ويصبح له أهمية كبيرة بحيث يصبح حسب وصف 

وعلى إثر هذا السلوك فقد يهمل الغاية ويتلهى مسـرورا بالوسـيلة    بين الغاية والوسيلة

ومهمـا  " ، )اللعـب (لوسـيلة  وعلى أية حال رغم هذا التغير من الهدف إلى ا. )اللعب(

كانت الوظائف الأخرى التي يؤديها اللعب في حياة الطفل، فإن أحدا لم يشك فـي أنـه   

   3".وسيلة هامة للتعلم والنمو العقلي
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من الشهر الثاني عشر إلـى    ردود الفعل الدائرية الثالثة: المرحلة الفرعية الخامسة 

  الثامن عشر

حتى الشهر الثامن عشر يصبح قادرا على ابتكار طرق ومع بلوغ الطفل الثانية عشر " 

جديدة لبلوغ غاياته، فقد يكرر الإرجاع الدائري وبتنويعات عديدة، وبعبارة أخرى يبـدأ  

 ـ 1".في التكيف للمواقف الجديدة عن طريق تعديل المخططات القائمة وتجربتها ه أي أنّ

أو بعبارة أخـرى أكثـر    ه،والتعديل والتوزيع في سلوك يلجأ إلى التجريب والاكتشاف

 اظهرمتوضيح ينشط الطفل بالأشياء التي تحيط به بحيث يتجاوز حدود خبراته السابقة 

كشافيا في وسائل معالجته للمشكلات التي تواجهه، كـأن يحـاول أن يسـحب    ستا ذكاء

 ـالبساط المتواجد على الطاولة ليسقط ما عليه من  ه مواد وغيرها من الأفعال، المهم أنّ

  .ويستخدم كل الخبرات السابقة ويضيف إليها بيجر

من الشهر الثامن عشر إلى : فترة تمثيل المخططات واستخدام الصور اللفظية للأشياء

   السادس والعشرين

، أي وفي هذه المرحلة الفرعية يكون بمقدور الطفل أن يحقق بعض من قدرته التمثليـة 

وكذلك مع العالم الحسي الحركـي   يصبح قادرا على العمل مع بعض الواقعية الرمزية،

الملموس، كأن يستخدم بعض الأشياء بطريقة رمزية، مثلا يأخذ مكعب ويستعمله علـى  

أي أخذ أشياء لتمثيل أشياء أخرى  بياجيهشكل سيارة أو غير ذلك، وهذه  القدرة حسب 

تميز هذه كما ت. تعد كسبا معرفيا بالغ الأهمية، وله أثار عامة على العمليات الاستيعابية

، ومن أهم مظـاهر  المرحلة بنمو اللغة بحيث تنشط ذهنه وتصبح له ذاكرة عن الأشياء

هذه الفترة الأخيرة من المرحلة الأولى هي ظهور عنصر التقليد لدى الطفـل، بحيـث   

يصبح جلي في هذه الفترة، وهنا التقليد المقصود به هو الذي يحاول أن يقلـد نمـاذج   

رب منه، وإضافة إلى هذا حتى الطفل يكون بمقدوره تقليد حتى ليست موجودة ماديا بالق

الطاقة القصوى للتقليد واللعب تظهـر فـي    فإن" وبصفة عامة . بشريةالالأشياء غير 

المرحلة السادسة والأخيرة من الذكاء الحسي الحركي، وتستمر تعمـل كمصـدر هـام    
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هذه هي مجمـل الموصـفات    فعموما 1". للاستيعاب والتواؤم الممتد للوظيفة المعرفية

وأهم الميزات والتغيرات التي تطرأ على حياة الطفل الأولى من الميلاد حتـى السـنة   

، بحيث نلاحظ وحسب قراءتنـا،  بياجيهالثانية بنوع من التفصيل والتدقيق حسب نظرة 

هناك نوع مـن الاخـتلاف فـي     أنوبالموازاة مع مرحلة المهد في الفلسفة الروسوية 

. وإن كان الاتفاق والتطابق في الآراء حولى أهمية وخطورة هـذه المرحلـة  الأهداف، 

حاولت ترسيخ فكرة الحرية والرضاعة الجيدة التي تكفل للوليد نوع مـن   روسوفنظرة 

اهتمت بهـذه المرحلـة    بياجيه الصحة الجسدية والنمو الجسمي المتوازن، بينما نظرة

إلـى   بياجيـه ث كانت تهدف تربية بحي ،وسطرت أهدافها حسب درجات النمو الحسي

تسليط الضوء على الجانب المعرفي انطلاقا من النمو الحسي الحركـي، الـذي يميـز    

نلاحظ نوع من التجـاوز   بياجيهسلوك الطفل الأول في السنتين الأوليتين، وبالتالي مع 

 ـ   ى والقفز على الفكر التربوي التقليدي الذي يهتم بالبدن والجسد، دونمـا مراعـاة لأدن

  .للجوانب المعرفية أو السلوكية التي تنمي قدرات الطفل الذهنية المعرفية وكذا الأخلاقية

  

   من سنتين إلى سبع سنوات: مرحلة ما قبل العمليات: المرحلة الثانية

إلى فترتين، فالفترة الأولى تمتد بين السـنة   بياجيهوبدورها هذه المرحلة تنقسم حسب 

ويطلق عليها كذلك اسم مرحلة ما قبل المفاهيم، بحيث يتميز الثانية والرابعة من العمر 

ه تفكير تحويلي من الخاص إلى الخاص، يعتمد على قيـاس  بأنّتفكيره في هذه المرحلة 

   الأطفـال لا   التماثل أو التشابه الجزئي، وسميت هذه المرحلـة قبـل التصـورية، لأن

الكبار أو الراشدون، بل كل  يستطيعون في هذه المدة صياغة مفاهيم كما يكون ذلك مع

ه يميل للانتقال من صفة جزئية معينة إلى صفة جزئية أخـرى  ما يقوم به الوليد هو أنّ

 بياجيـه وفي هذا الإطار يوضح  .مكونا بذلك فكرا نطلق عليه مستوى ما قبل المفاهيم

رأيـت   : "بحيث نجده يقـول  ،فكرته من خلال ملاحظاته التي استقاها من إحدى بناته

: البالغة من العمر ثلاث سنوات وستة شهور والدتها تضم شـعرها فقالـت   لويزبنتي ا
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 )مامـا (ها ستخرج لشراء حاجات، وعندما سألتها لماذا سـتخرج  تلم شعرها إنّ )ماما(

ها لاحظت أن الفعلين ارتبطا ببعضهما الـبعض فـي اليـوم    ، تبين أنّلشراء الحاجيات

طفلة قامت بنوع من الاسـتدلال التحـويلي عـن    ال أي حسب هذا المثال أن 1".السابق

وانطلاقا من  هطريق الانتقال من حدث خاص جزئي إلى حدث جزئي أخر خاص، لأنّ

البنت رأت والدتها في حالات سابقة عندما تلم شـعرها تقـوم    هذا الربط في الحكم أن

هذين الحدثين الجزئيين خلق لديها مستوى أدنى من الم بزيارات، وعليه فإنا فهوم، وأم

كـأن   ،هي لغة الكلام ،واللغة المقصودة ،النقطة البارزة في هذه الفترة هي ظهور اللغة

لأنهما متشابهان في الملـبس أو فـي طـول     والثانية كذلك بنت،هذه بنت تسمعه يقول 

فترة انتقالية غير مفهومة على نحو واضـح   بياجيه الشعر، وعموما هذه الفترة يعتبرها

ازديـاد القـدرة علـى     أن سم بمستوى واضح من حيث النمو المعرفي، إلاّها لا تتلأنّ

استخدام اللغة أو النمو اللغوي يعد من أبرز خصائص النمو المعرفي في هذه المرحلة، 

تتبدى خلال هذه المرحلة ظاهرة التمركز حولى الـذات، فـلا   " علاوة على هذا التغير 

ا ولا يستطيع وضع نفسه مكان الآخـرين  يعي وجهات نظر الآخرين ولا يعتقد بوجوده

وهذه الميزة التي تطرأ على الطفل من الاعتقاد بالوثوق في رأيه،  2".لفهم وجهة نظرهم

ه مـن الخطـأ   وأقر بسلبية الضرب وأنّ روسوهي التي دافع عنها  انعتقادهي حسب ا

ب الكبيـر فكره غير قادر على استيعاب أوامر ومطال إقناع الطفل بوسيلة العقاب، لأن .

في هذا الصدد يعـدها   بياجيـه و عي هذه الخصوصية، ومحاولة تفهمهالذا علينا أن نرا

  .غير حياة الطفلصائص النمو المعرفي الذي يخمن سمات و

  

  :من السنة الرابعة إلى السابعة:الحدسيفترة التفكير 

 إدراكـا تـه  ى يبدأ الطفل من مراحل ارتقائه العقلي معتمدا اعتمادا عل" ففي هذه الفترة 

الحسية السطحية لبيئته، فهو يسميت هذه المرحلة  ولذا 3".ن أفكاره وبطريقة انطباعيةكو
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بالمرحلة الحدسية، حيث أن على شعوره الخـاص   حكم الطفل على الأمور يكون بناء

من دون تبرير أو تعليل، فيقوم ببعض التصنيفات الأصعب حدسا، أي من دون قاعـدة  

من شارع رئيسي إلى فرعي  مثلا يذهب الطفل إلى المدرسة ،حدسية فبصورة. يعرفها

ه لن يقدم أخر فيصل إلى الهدف من معرفة الأسباب، وإذا طلب منه الحجة أو الدليل فإنّ

ه لا يملك القدرة التجريدية أو التخيلية بـل يبقـى   ، لأنّلنا البرهان أو أي دليل على ذلك

وحتى  .لحسية، لذا تغيب لديه القدرة على الحكمينبني على الأمور ا حكمه على الأمور

نظرته إلى الأشياء من حيث الوزن أو المقدار أو الكتلة تكون غير صحيحة، وعمومـا  

والإقنـاع، فكـل هـذه    في هذه الفترة يكون تفكير الطفل غير منطقي يغيب عنه الدليل 

ور الخاص، لذا يلاحظ ها انطباعية حدسية مبنية على الشعبأنّ بياجيهالأحكام ينظر إليها 

عد نوع من الأنانية الطبيعيـة في سلوكيات هذه المرحلة التمركز حولى الذات والذي ي ،

الطفل على عكس الأمور أو عدم العكوسية حسب  لدى القدرةغياب  بياجيهكما يستنتج 

البداية، أي طفل ما قبل العمليات لا توجـد  تعبيره، وهي القدرة على الرجوع إلى نقطة 

الطفل قبل  إن وبصفة عامة. ه القدرة للتعامل مع المشكلات التي تتطلب حلا معكوسالدي

 تفكيـره مازالـت    السابعة لن يكون بمقدوره إدراك المفاهيم أو الحفظ بصـعوبة، لأن

في السابق يمنع تلميذه إميـل مـن    روسولذا نرى  ،تسيطر عليه الانطباعات البصرية

اهيم تتجاوز قدراته الذهنية، وهذا بالفعل مـا أثبتتـه   حفظ أي شيء أو تقديم إليه أي مف

ن السابعة عاجز على تكـوين  كل طفل حتى قبل س عندما انتهت على أن بياجيهنظرة 

تفكيره تفكير إجرائي أي مرتبط بالتجربة ذات الأصول الحسـية الماديـة    لأن ،مفاهيم

ه بداية تطيع القول أنّالمباشرة أو الصور المدركة ذهنيا عن طريق المحسوسات، أي نس

ه في هذه المرحلة يستطيع ممارسة العمليات التـي تـدل علـى    أي أنّ ،للتفكير العملي

حدوث التفكير المنطقي، لكنه مع ذلك يبقى غير قادر على التعامل مع المواد المجـردة  

"  - العمليات المحسوسـة  -وفي أثناء هذه المرحلة. مثل الافتراضات أو الاستنتاجات

سطر على مجموعـة بالغـة   ا لثبات خواص الكتلة والوزن والحجم، ويهمالطفل فَيحقق 
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ا حالة التمركز حولى الـذات  فأم 1."المرونة من الاستنتاجات لمواجهة المتطلبات البيئية

تميـل إلـى    - العمليات المادية -مرحلة الفي هذه  والتي تظهر قبل سن السابعة، فإن

وتأخذ لغته الطابع  ،لى فهم وجهات نظر الآخرينعا ، بحيث يصبح الطفل قادرالضعف

 الاجتماعي وتزداد قدرته على تصنيف الأشياء والقيام ببعض العمليات النوعيـة التـي  

، كأن يقـوم بـدمج   تكون بعيدة عن مقدوره في الفترة السابقة مثل التجميع أو التصنيف

 بو بأكبر من  أن يقول التصنيفات المتعددة ليخرج بعلاقة واحدة تختلف عن البقية كأ

كما يتطور لديه مفهوم الانعكاسية والذي يعد من أبـرز  . جأكبر من  أفإن ج أكبر من 

الطفل بحيث يكون قادرا في فهمه للنمو المعرفي لدى  بياجيهالمفاهيم الذي ركز عليها 

على إلغاء عملية رياضية أو الإضافة إليها أرقام جديدة ليخرج فـي الأخيـر بأرقـام    

هذه المرحلة يمكن أن نلخصها بأنها مرحلة نلتمس فيها عدة تغيـرات  لكخاتمة و .دةجدي

في مستوى التفكير وكذا في استعداداته للتعلم والفهم، دون أن تكون لديه القـدرة علـى   

  .التنبؤ بالقضايا المستقبلية

  

  )من السنة الحادية عشر فما فوق( مرحلة التفكير المجرد: المرحلة الرابعة

يفكـر بعيـدا عـن الأشـياء     " ه قد أصبح صول الطفل إلى هذه المرحلة يعني أنّو إن

والتي تحدد عملياتـه   ،والموضوعات المادية الملموسة، والخبرات المباشرة المتعلقة بها

ه يبدأ في الاعتماد على المفاهيم النظرية وعلـى التجريـد   أي أنّ 2".في المرحلة السابقة

أ لحدوث أمور بالانطلاق علـى خبراتـه كـأن يقـول إذا     وتكون له الإمكانية بأن يتنب

ياضيات أو الهندسـة  ، وهنا يكون بإمكانه تعلم الرانخفضت درجة الحرارة تتأثر البيئة

. وحتى معالجة الأمور المتعلقـة بالانفعـالات والعواطـف وغيرهـا     ومختلف العلوم

الطفـل، كـان   في مراحـل   بياجيهه ضعهذا التقسيم الذي و وكخلاصة عامة نقول أن

الهدف منه هو تتبع فترات التطور المعرفي التي يمر بها، لذا نعتبر هذه الدراسـة ذات  

كان الهـدف   روسو ا المراحل التي وضعهابخصوص الجانب التربوي، أمقيمة عالية 
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منها هو تكوين إنسان طبيعي متوازن في ذاته أو حتى إنسان مواطن مقتنـع بقـوانين   

التربية الروسـوية تخـدم الجانـب     يمكننا أن نعتبر أنولهذا ينة، بلاده، فالأهداف متبا

وهذا ما يدفعنا إلى البحث عن آليـات   ،فكانت تربيته تعليمية بحق بياجيها السياسي، أم

  .ه في التربيةتطبيق

  

  تطبيق نظرية بياجيه في التربية

هناك نوع  أن نصل إلى بياجيهمن خلال التحليل المقدم لنظرية  مبدئيةكملاحظة أولا و

المتعلم مـن سـلطة   عد عملية خارجية مفروضة يتلقاها من التعارض بين التعلم الذي ي

خارجة عن إرادته مثل المعلم، وبين النمو الذي يعد عملية تنظيمية داخلية تخـص ذات  

وهي طبيعة الطفل أو بعبـارة   ،شرط في أي نظام تربوي روسوالمتعلم والتي اعتبرها 

ه من غير الممكـن فصـل النمـو    ولة الطفل، لكن حسب اعتقادنا أنّأخرى احترام طف

ولن تلق العملية التربوية نجاحا إذا لم يكن هنـاك  هما كل متكامل المعرفي عن التعلم لأنّ

في هذا  بياجيه، ومن أهم الملاحظات التي نلتمسها في فلسفة تضافر العاملين وتوفرهما

ه الطفل بمشكلات تتطلب أعمالا تتفوق علـى  على المعلم أولا أن لا يواج: المجال هي

مرحلة تطوره المعرفي، كما لا يجب أن يعرقل عملية النمو المعرفي بعـدم ممارسـة   

تحتوي المهام التعليميـة   ينبغي أن" بعض العمليات العقلية التي تتناسب مع قدراته كما 

جديد والغريـب  والاستيعاب، وعلى ال التمثلالمطروحة على المألوف الذي ييسر عملية 

في  روسوبتربية  بياجيه فكر التقاءكما يمكننا أن نلتمس  1".الذي ييسر عملية المواءمة

عمليـة النمـو    يعتبـر أن فبياجيه بالمحيط، المتعلق  أو لجانب البيئيباالاهتمام البالغ 

 المعرفي تقوم أساسا على إيجاد التوازن بين الطفل والبيئة وهذا الفعل يتطلب تفاعل بين

فقد اهـتم   روسوا وأم ،، لذا يجب وضع الوليد في بيئة نشطةالفرد والعالم المتواجد فيه

مقصده كان يرمي لبناء بنية جسدية قوية، وكذا إبعاده عـن   أن بالبيئة بصورة كبيرة إلاّ

  .المحيط أو الأفراد الذين يفسدون طبيعته بأخلاقهم الفاسدة
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والتساؤلات التي تثار عنها لا تتعلق بالمراحل  هبياجيتقيمنا لنظرية  ورغم كل هذا فإن

التي وضعها من التتابع أو التغير كمرحلة الحس الحركية ثم     مـا قبـل العمليـات ثـم 

العمليات المحسوسة وأخيرا الإجراءات الشكلية، لكن المسألة الغيـر منطقيـة تتعلـق    

اختبارها تجريبيا صعب التي افترض حدوثها في إطار ضيق ومحدود والتي يبالتتابعات 

صعوبة التقسيم الدقيق لمستوى نمو الطفل، فمن المحتمـل  " في هذا الصدد  هاومن أهم

وبالتالي كثرة التقسـيم قـد    1".مثلا أن يخطئ في تقسيم مستوى ما من النمو المعرفي

الطفل النابع عـن تغيراتـه التـي     تجعل من التجربة أكثر صعوبة ومن فهمها لسلوك

هـو   بياجيهمن بين القصور التي وقعت فيه نظرية  كما أن. ر واضحةيشهدها نموه غي

لا  بياجيه ، أي أنصعب تصور العلاقة بين البنية المعرفية والسلوك أو الأداءمن اله أنّ

هـذا   نأ يوضح كيف يمكن تحويل المخططات أو البنى المعرفية إلى الأداء، ويفترض

النظرة تقصي الاهتمام بالمهارات العقليـة   وبالتالي هذه ،التحويل يجري على نحو ألي

جل تفكيرهم كان منصبا على القدرات المعرفية كالفهم والتعمـيم   بل أن كالكتابة مثلا،

القيمة المفترضة لأثر الدافعية في التعليم كالعقـاب   بياجيهوغيرها، كما لم تعط نظرية 

لتربوية وأرجعت كل شيء إلـى  أو المكافأة لما لهم من الأثر البالغ على تقوية العملية ا

القدرات الذاتية الداخلية للمتعلم، وبالتالي أقصت المحيط الخارجي في هذه المسألة، كما 

التعلم - المهم في هذه العملية أن- لا تحدد على نحو دقيق كيفيـة  "  بياجيه نظرية أن

لومات الجديدة، ولا اد التعليمة التي تساعد المتعلم على تمثيل الخبرات أو المعوتقديم الم

تزوده بطريقة واضحة لتنظيم وضع تعليمي يمكن المتعلم من اكتسـاب بنـى معرفيـة    

المتعلق أساسا في العملية التربوية خاصة بين المعلم والمتعلم  ورلكن هذا القص 2".جديدة

اهتمامـه كـان    ما دام أن *وننتقد ووفقه النظرية البنائية بياجيهلا يمكن أن نلوم عليه 
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نصبا حولى الإجابة على طبيعة وأصول المعرفة عند الطفل ولم يكن اهتمامه بالدرجة م

الحصول علـى   بياجيههذه الدراسة لم يقصد بها "  الأولى على الطفل كإنسان، لذا فإن

فـي عـام    ه لم يدخل في إطار المشاكل التربوية للطفل إلاّأصول تنمية الأطفال، بل إنّ

1964معالجة طيعون غيره يست م، قال إنا هو فاهتمامه قاصر علـى  هذا خير منه، أم

1".ثانيا يأتي اهتمامه بسيكولوجية وتربية الطفل ميدان المنطق والمعرفة، ثم   

  

  :بياجيه عند تربيةالالنمو الأخلاقي في 

المشكلات التي عالجها علماء التربية، لكـن  والمسألة الأخلاقية من أبرز المسائل  دتع 

لا يخص الإنسان العادي، بل اللافت تتبع النمو الأخلاقي  ذا الطرح هو أنالذي يميز ه

ظاهرة السـرقة أو   لّقد حلّ روسوهو دراسة تطور النمو الخلقي لدى الطفل، فإذا كان 

الإكـراه  الأولـى لأسـلوب    لالتملك أو الكذب بصورة عادية، وأرجع انحرافات الطف

ين، الذين يساهمون بطريقة أو أخرى فـي  الممارس عليه من طرف الأولياء أو المعلم

مبنية علـى   بياجيهنظرية  ، فإندفع الطفل للقيام بهذه الأفعال من أجل تحقيق رغباتهم

وهي نظرية لا تخـرج  . تتبع مسيرة الطفل من الصغر إلى البلوغأسس علمية تجريبية 

نفهم هذا التطور ه لا يمكننا أن على أنّ عن نظريته الأولى في النمو المعرفي بحيث أكد

" على أساس فهم النمو المعرفي لديه، وعليه يمكننا فهم  الخلقي الذي يمتاز به الطفل إلاّ

حدد بعوامل أساسية والذي ي وتفسير النمو الخلقي عن طريق فهم مراحل النمو المعرفي

 ـ  ،النضج البيولوجي، والتفاعل مع البيئة الطبيعية والاجتماعية :منها ي ويتمثل أثرهـا ف

حالة توازن تشير إلى عملية تقدمية ذات تنظيم ذاتي وتهدف إلى التكيـف مـع البيئـة    

 بياجيـه ومن أبرز القضايا التي دارت حولها بحوث  2".بواسطة عملية التمثل والتلاؤم

سـواء كانـت ذات    ،الألعاب وكذا منشأ الأخلاق الواقعيةب ما تعلق هي في هذا الصدد

حاول فهم التغير فـي مفهـوم    اختباراتهبحيث وبناء على المنشأ الداخلي أو الخارجي، 
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لوك شخصية القصة وإدراك الأطفال من خلال الأحكام التي تصدر من طرفه حولى س

  :مرحلتينفي هذا الاختبار  زومي، التي تروى عليهم

  

  :مرحلة الأخلاقية الواقعية ذات المنشأ الخارجيال

ت يمتاز بها الطابع الأخلاقي لدى الطفل بنوع في الفترة الممتدة بين الميلاد وسبع سنوا

من الاحترام خاصة للراشين وللقواعد الأخلاقية التي يضعونها، وبالتالي هي نوع مـن  

فالقـانون  . القواعد الأخلاقية التسلطية التي تفرض على الطفل طاعتها والامتثال لهـا 

 ـ الفرد ي أن أي ته،الخلقي إذن ليس عقلاني في طبيع والقيـام   الفصـل ي عمل عقلـه ف

بالسلوكات، وعليه فهذه القواعد ذات قيمة ثابتة وموضوعية، فإذن الأخلاقية ذات المنشأ 

قواعد تنشأ " الخارجي تعني الخضوع لتوجيه الآخرين أو للقوانين التي يضعونها، فهي 

 روسـو قراءتنا لفلسـفة   ومن خلال 1".أصلا من خارج الفرد وتفرض عليه من البيئة

سـواء   ،ها ترفض السلطة الخارجية في تكوين الفعل الخلقي أو فرضهأنّ رأيناالتربوية 

م الأخـلاق  بحكم التقاليد أو الدين أو أية إثنية مهما كانت طبيعتها، بل من الخطأ أن نعلّ

أو رغباته الطبيعية الأولـى، فهـذه    للطفل بالقوة، خاصة إذا كانت لا تتفق مع ميولا ته

هذه المرحلة تعرف بضبط الـنفس أو الواقعيـة    إلى أن يصل بياجيـه التجارب جعلت 

ها صارمة وغير قابلة أن يلبي ميولا ته، بل يستجيب لقواعد لأنّالأخلاقية أي لا يستطيع 

فهي إذن كاملة بمنظوره ومـن   ،العاقل ه سلوك موضوع من طرف الراشدللتعديل، لأنّ

لاحظته لقوانين المدرسة مـثلا  ونفس الأمر عند م ،العقاب تلقيفالخروج عنها يعني  ثم

وبالعودة إلى نظرية . ها أحكام مقدسة لا تقبل التعديل أو عدم التطبيقالتي يراها على أنّ

الحركية والتي  وبالضبط في المرحلة الأولى الحس -النمو المعرفي - الأصلية بياجيه

قريبا غيابهـا،  تعد مرحلة تسيطر فيها الحركة الحسية أكثر بكثير على المفاهيم أو نقل ت

الأمـر فـي هـذه المرحلـة     ه يكون عاجزا على إنتاج هذه الصور المجردة، فنفس لأنّ

أحكامه الخلقية تكون متسقة مع طبيعة تفكيره، فالطفل " بالمنظور الأخلاقي بحيث تبقى 
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الذي يسبب ضررا أكبر هو أكثر ذنبا من طفل أخر يسبب ضررا أقل حتى لو كانـت  

هذا فيما يخص الأخلاق المطابقة  1".ونية الثاني هي اللعب والعبثنية الأولى المساعدة 

للواقع أو بعبارة أخرى خارج ذات الفرد، فكيف تكون طبيعة الأخلاق الصـادرة مـن   

  الفرد ذاته؟

  

  :الأخلاقية داخلية المنشأ

نمو التفكير الخلقي لدى الطفل يتماشى مع التطور المعرفي الحاصـل فـي البنيـة     إن

الذهنية لديه، فيكون لدى الطفل في سن الحادية عشر أو الثانية عشر شـعور  الفكرية و

النمـو   مبنية على أساس العدل والمسـاواة، لأن  في فهم الأخلاق واعتبارها ديمقراطية

والمجردة، ويتكون لديه التفكير الـذي  المفاهيم المادية  استخدامنه من المعرفي لديه يمكّ

أبعادها أكثر فيما هي عليه في الواقع الملموس، ومن  بأن يدرك به ماهية الأشياء ويعلم

أو حكمه الخلقي على أساس النية أو القصـد مـن وراء هـذا    يستطيع أن يبني فعله  ثم

معايير الفرد الأخلاقية تنبع من داخله  فالأخلاقية داخلية المنشأ تعني ببساطة أن" الفعل 

لكن هذا الاقتناع لا يعني التمركز  2."وعن اقتناع ذاتي ودون فرض من أي مصدر كان

حولى الذات مما يضعف قدرته على التمييز بين الجوانـب الذاتيـة وجوانـب العـالم     

الخارجي المحيط به، بل مرحلة يعمل فيها الطفل بنمط تعاوني أخلاقي أو تبـادلي، أي  

وف هذه القواعد بصورة اتفاق، وكذا فرضـتها ظـر   تكون لديه القدرة على اعتبار أن

لا يوجد صواب مطلـق ولا خطـأ مطلـق، بـل     " ه يدرك أنّ فالطفل. اجتماعية معينة

القواعـد   فإتبـاع لذا  3".-النية –تصورات أو أفكار للعدالة تشمل على اعتبار القصد 

، وفي هذه الأخلاقية والاقتناع بها ينظر إليه كضرورة لتمكين المجتمع من أداء وظائفه

لديه يكون التفكير الخلقي متسم بنوع من التجريـد بحيـث   المرحلة تبعا لنمو المعرفي 
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يصبح يدرك النية أو القصد بصورة ملائمة للواقع أو السـلوك، فكسـر كـأس واحـد     

  .ثلاثة من دون قصد كسر أكبر لديه منمتعمدة بطريقة 

جزء لا يتجزأ من نظريته الكليـة   بياجيه وبصورة عامة تعد نظرية النمو الخلقي لدى

 معظم النظريات المعرفية في التطور الخلقـي أكـدت أن   النمو المعرفي، إنالمتعلقة ب

  .الأفراد ينتقلون من مستوى إلى مستوى أخر في تطورهم الخلقي بطريقة ثابتة متتابعة

وبذلك نكون أمام دراسة علمية أجمع الكثير من الباحثين على صحتها أو علـى الأقـل   

خلاقي، وعليه نكون أمام تجاوز صـريح للفكـر   نظرتها لتفكير الطفل المعرفي أو الأ

الروسوي في مجال الطفل الذي اعتمد بشكل أساسي على فكرة الطبيعة والتـي يجـب   

على التربية الصحيحة أن تطيعها وتعمل على توجيهها فقط من أجـل تكـوين إنسـان    

التي بحثت في طريقة تفكيـر الطفـل وكيفيـة     البنائيةنظرية العكس  ،طبيعي ومواطن

على الأفعال في كل مرحلة معينة استنادا على تجارب عدة وعلى فئات  الأحكامدور ص

راعـت الطفـل   روسوا يجعل النظرية أكثر قربا للمصداقية، وعليه تجربة مختلفة، مم 

تكوين إنسان يفكـر   فسعت إلى  بياجيها تربية أم .امطيع امواطنتجعل منه  محاولة أن

 ـ" ى العلمي والأخلاقي، فهذا لا يعني نعكس على المستوبطريقة علمية ت ه لـم يهـتم   أنّ

وكنتيجـة   1".بل إسهامه كان قاصرا على ميدان المنطـق والمعرفـة  ...بالطفل كإنسان

التربوية، يمكننا الإقرار بنتيجة تكـاد   بياجيهنهائية لهذا المبحث الذي تناولنا فيه نظرية 

ل المربين في العصر الحديث ه تقريبا جهي أنّ ،تكون قطعية بخصوص المجال التربوي

ضرورة اسـتمرارية  " سواء كانوا مسلمين أو غربيين متفقين على مسلمة رئيسية وهي 

 ـالإنسانالتعليم وعدم انقطاعه في أي مرحلة من مراحل حياة  ـ، وهذا م  ت علميـا  ا ثب

له قدرة التعلم وضبط السلوك والتكيف وفق متطلبات المجتمـع   الإنسان وعمليا من أن

التربويـة   بياجيـه والتقسيمات التي قدمتها فلسـفة   2".خلاقية والمعرفية طوال حياتهالأ
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 .لًبرهان علـى هـذا الطـرح    روسوراء آأكدت على ذلك، والتحديدات التي وضحتها 

   . ومشروع بناء إنسان يتطلب خمسين سنة كما أشارت التربية الأفلاطونية
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  :الحياة الفكرية والأدبية لجان جاك روسو

روسوعد ي الفـرد   رائد المذهب الطبيعي وواضع أصوله، ومن أصول ذلك المذهب أن

هو شعار التربية، وأن التعبير عن الذات هو الهدف النهائي لها، ومن ثم  التربيـة   فـإن

هـذه الطفولـة    .ة للأطفالبإطلاق الحرية التام القويمة استنادا لهذا الاتجاه لا تتحقق إلاّ

استقرار وضعف في الصحة، بحيث كانت ولادته في عـام   عاشها بنوع من القلق ولاّ

 ـولدت ضعيفا سقيما، وقد كبـد  :"عند ولادته بحيث قال وافتها المنيةم، و1712 ي ت أم

 ه الـرغم مـن هـذ   وعلـى   1."بي من نحس وتعاسة لحقوكان مولدي أول ما  حياتها،

ته التي أولته العنايـة  فقد بقي له والده وعم ،الأمله لم يفقد أنّ إلاّ ت بهالمصيبة التي أل

سن الثمانين من عمرها حتـى تـاريخ   وهي في التي يستحقها، بحيث أشار إلى بلوغها 

  ."عترافاتها"كتابة 

بـدأت  ، وبـذلك  مه القراءة وأعتاد معه كل ليلة للمطالعـة ا بخصوص والده فقد علّأم

من عناية من لدن العمة، وتدريب مـن الأب للقـراءة وتنميـة حـب     مراحله التربوية 

ولست أدري ماذا كنت أفعـل   " :لم يحدده بزمن معين بحيث قال المعرفة لديه وكل ذلك

مـا أذكـره    وكلّ ... قبل أن أبلغ الخامسة أو السادسة، ولا أعرف كيف تعلمت القراءة

خذتها تأريخا لما درجت عليـه مـن   وما كان لها من تأثير فقد ات فيها، أول مرة قرأتٌ

طبيعة القراءة هذه كانت تقتصر على القصـص والروايـات    2".شعور مستمر بالذات 

وهذا ما يتناسب مـع مراحـل    ،الغرامية كما أشار إلى ذلك والتي كانت تتسم بالتشويق

فقد شـرعت  " تدريب الطفل، ولية في ؤالطفل الأولى في سنه، وقد عهد والده بهذه المس

فـي  - مع أبي عقب العشاء في كل ليلة، وكان القصد من ذلك -القصص -قراءتها في

الشغف لم يلبـث   مجرد تدريبي على القراءة، بالاستعانة بالكتب المشوقة، ولكن -البداية

ـ أن  ا دب فينا، فكنا نتناوب القراءة دون توقف، وننفق ليالي بأكملها في هذا العمل، وكنّ

 جان جـاك جعل  وهذا ما 3".ى نفرغ منهحتإلى آخر تاب ك منالتحول نعجز  حتى من

أنّي استطعت في أمد قصير أن أكتسب حـذقا بالغـا للقـراءة     " تلك الطريقة يقول عن
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فهذا النمط التعليمي جعل الطفل يعتـاد القـراءة    .1"والفهم، ودراية بالعواطف المشوبة

 "حيـاة مشـاهير الرجـال   "حتى أنّه صار يستعير الكتب ليقرأها، وأثّر في نفسه كتاب 

م لم يبق بجانب تلميذه، بحيث تزوج الوالد من جديد، وأجبرتـه  علّهذا الم، لكن لبلوتارك

فما إن  ،البطالة والتشردحياة هذا الابن  فعاش  الحياة أن يترك ابنه بعد العاشرة  بقليل،

يترك منزلا كان يخدمه حتى ينتقل إلى أخر، فقد وة عنـد  في مدرسة داخلي روسو ضع

الواقعة على سفح جبل، حيـث اتخـذ دروسـه     بوسايالقسيس البروتستانتي في بلدة 

هذه الحياة أعجبته على حد تعبيره لأنّها ببساطة تمتـد   .برناروألعابه مع صديق يدعى 

  .في أحضان الطبيعة

 لاميرسـيه "للآنسة كسر المشط  تزامنا مع حادثبالظلم كانت  روسوبداية شعور  إن" 

بحيث كان يقـول   حس فيها بالظلم،أفأدى ذلك إلى ثورة في نفسه  قابه صارما،وكان ع

بأن ولسوف تظل ذكرى تلك اللحظات نافذة أمامي " نسى من ذاكرتي،هذا الإحساس لا ي

لقد ظل أول شعور أي بالعنف والظلم محفورا في نفسي ...ولو عشت مئة ألف سنة أبدا،

2".تردني إلى الانفعالات الأولى كل الأفكار المتصلة به إلى درجة أن  

وهنا يقول قد  خامسة عشر حاول الحصول على وظيفة تناسب عيشه،عند بلوغه سن الو

فقد عرضت عليه  .بدأ جدل طويل بشأن ميولي الطبيعية بخصوص اختيار طبيعة المهنة

الأجر علـى حـد    ها تعتمد على اغتصابالمحاماة فرفضها واعتبرها مهنة وضيعة لأنّ

عدم ميله من جهة إلى  قاش على المعادن، إلا أنالأمر انتهى عند مهنة النّ لكنيره، تعب

ومن هنـا يلفـت    ه يكره المهنة،جعلا، من جهة ثانية خشنهذا العمل ومزاج الأستاذ ال

 ـ النظر لنقطة مهمة متمثلة في شروط المعلم ومعاملته لتلميذه، ه فقد رآه حسب منطقه أنّ

كان شابا فضا قاسيا، أفلح في أمد وجيز في " ديكومينالسيد  لأن لا يصلح لهذه المهمة،

  . 3"إضفاء كل ما كان لي في طفولتي من ذكاء وفي تخدير طبيعتي الودودة النشطة

ل الطباع السـيئة، كالسـرقة   م التلميذ كٌ، تعلّالقاسية للمعلمسلوكات ال ما نتج عن هذهوم

بهـا   هذه الملاحظات التربوية التي مر .همثلا التي كانت نتيجة الجوع الذي فرضه علي
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في طفولته جعلته يضع أسسا لتربية جديدة ترتكز على احترام حرية الطفـل وطبيعتـه   

  .البريئة

  :مرحلة الفتوة واعتناقه للكاثوليكية

 روسـو م وبعد ترحال طويـل بلـغ   1728السادسة عشر وبالضبط في عام ي سن ف"

، وكان مطرانهـا يـدعى   جنيففرسخين من  على بعد) سافوي(بمنطقة  )كونفينيون(

 ـدي ي أرسله إلى السيدة مدام الذّ 1".بونفير يد" السيد البروتسـتانتية والتـي    سوران

ي قرره لهـا ملـك   بحيث كانت تعيش على الراتب الذّ تحولت إلى الديانة الكاثوليكية،

 جتـازت ادما اس من المذهب البروتستانتي إلى الكاثوليكي، بعسردينيا مقابل تحويل النّ

   .هي الأخرى على هذه المرحلة

. بهذه المهمة في إعداده للتخلي عن المذهب البروتسـتانتي  مدام دي ورانسولكي تقوم 

إلى مأوى في مدينـة   جان جاكفقرر هذا الأخير إرسال  بالمنسينيور برناكساتصلت 

ث فنقول بصفة ب العماد، وإذا أردنا تحليل هذه الأحداعد خصيصا لتعليم الطلاّم ثورين

هـذا  "إميـل "وهذا ما أبان عليه في كتابـه   روق له،الحياة الدينية لم تكن ت عامة أن، 

حيد أحيانا على قواعد بلده، واتباعـه  جعله ي"وبالتالي فمزاجه الخاص عموما هو الذي 

 ـف الترحـال ا بخصوص وأم 2".قواعد أخرى والتي اعتبرها أنّها من نبض الطبيعة ذا ه

خاصة بعد شعوره أحيانا مـن حيـاة   لروسو ن أبرز الأحداث التي تروق م الأمر يعد

ق تعلقا شديدا بالسفر لأماكن تتميـز بالطبيعـة الخلابـة    وحياتها الروتينية، فتعلّ جنيف

  .الهادئة

  كانت كفيلة تقريبا لجحوده البروتسـتانتية  بعد توجهه لهذا المعهد مدة أربعة أشهرإن ،

ا حسب رأيي سيكون له الأثر البالغ على نفسيته وأفكاره التي وهذ .واعتناق الكاثوليكية

ك لست مواطنا، البروتستانتية يعني أنّترك  تلقاها منذ صباه على يد والده، لأن مادام أن

بالمذهب البروتسـتانتي   جنيف لا تعترف إلاّ نوعليه فإ  "جينيفية" ثقافته الأولى كانت

ي كان يجعلك تحـس  شيئا جوهريا في نفسك والذّ قدكغير سيفهذا التالنتيجة المبدئية لو
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عائلة وفتوة جان جاك"في كتاب  أوجين ريتره ووضحه بهذا الانتماء، وهذا ما أكد" "أن 

كل ما زرع في ذهنه من تربية وأفكار اجتماعية، وكل الكتب والعظات التي قرأهـا أو  

  1".كل ذلك أصبح ممحيا من ذهنه جنيفسمعها في 

التدين بطريقة تجعل فرض  تلعب دورا مهما في حياة الطفل فيلطة الأبوية الس كما أن

والذي سهل ربما الانـدماج   ،روسوين أكثر رهبانية وقدسية، وهذا ما حدث مع من الد

ني أوتيت ذلك النفـور  بأنّ :"بقوله بحيث أكد في مذهب جديد على حساب عقيدة الآباء،

وثنيـة رهيبـة   ها كية، والذي كان يصورها على أنّالذي امتازت به قريتنا إزاء الكاثولي

ني لـم  ولقد بلغ من شدة هذا الشعور في نفسي أنّ ويلطخ قساوستها بأشد الألوان قتامه،

ولا أنصت إطلاقا إلـى جـرس    أشهد جوقة كنيسة، ولا قابلت قسا في زيي الكهنوت،

 ـ روسوفنفسية  2".جنائزي ا دورا فـي هـذا   التعليمية للدين في طفولته المبكرة كان له

 لهذا المذهب أو ذاك أي البروتسـتانتي  ه من الناحية المنهجية والتعليميةأنّ إلاّ التحول،

بحيث تعتمد البروتستانتية على المحاججة والنقاش بغيـة الـتعلم،    والكاثوليكي تختلف،

بها وبالتالي طريقة تربوية أشاد  .الاقتناع بهذا المذهب أو لا، عكس الكاثوليكية ومن ثم

أفضل تعليما من الكاثوليـك،   -عادة- والبروستنتات " :في اعترافاته بحيث قال روسو

عقيدة الأولين تدعو إلى النقاش، وهو أمر طبيعي، لأن عقيـدة الآخـرين    في حين أن

 ـ     .تطلب الانصياع ا فالكاثوليكي مضطر إلى أن يعتنق الـرأي الـذي يقـدم إليـه، أم

  3".علم كيف يقرر بنفسه الرأي الذي يعتنقهالبروتستانتي فلا بد من أن يت

 حصل على هدية مالية معتبرة جراء إيمانـه هـذا   همن ميزات هذا التحول أنّ كما أن، 

وبعد هذه المهمة التربوية  المؤمن يثق بأتباعه وأفكاره كذلك،وهذا في اعتقادي ما يجعل 

بكاهن من مقاطعة  ىرحلاته باحثا عن العمل لكسب العيش، فالتق روسـو الدينية واصل 

هـان القلائـل   وأعتبره من الكٌّ "إميل"الذي أشار إليه في كتابه  "غام"يدعى الأب سافوي

والأمانة والـذكاء،   كان مفعما بالإدراك السليم، " .الأذكياء والمتصفين بالورع الحقيقي

اكتسبت منه دروسا في الأخلاق القويمـة  ...ن من أشرف الرجال الذين عرفتهم كما كا
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الصادقة للحياة الإنسانية  العبروقد استفاد من هذه الشخصية  1".مبادئ الإدراك السليمو

التي لم تكن لديه عنها سوى صورا زائفة، ومن هنا بدأت حياته في فهم الحقـائق مـن   

  .جديد والتحول إلى العقيدة الكاثوليكية

 ـ سدي ورانمدام به وقد دفعت    وغ الكهنوتيـة من جديد إلى سلك الدين للتعلم قصد بل

 روسو التجربة التعليمية أثبتت أن أن إلاّ ،عوض حياة التشرد لهبعدما طلب مساعدتها 

وانصب اهتمامه على الموسيقى فكان له ما أراد بحصـوله  . لاختصاصالا يصلح لهذا 

تعرضه لنوبات صحية جعلـه   أن على وظيفة مساعد في جوقة موسيقى الكاتدرائية، إلاّ

  .ينسحب منها

ه لم يستمر طـويلا  أنّ سفير فرنسا في البندقية، إلاّ ىبعد ذلك وجد وظيفة سكريتار لدو

تيريـز  " ف علـى زوجتـه  وهنا تعـر . في هذه الوظيفة، فعاد إلى فرنسا لزيارة والده

 د الشـهور، ولكـن  وكانت امرأة جاهلة لا تعرف حتى قراءة الساعة ولا ع". لوفاسور

فال جعلهم تباعا في إحدى ملاجئ الأيتام وقد بقـت  رغم هذا فقد أنجب منها خمسة أط

عندما تحدث عن واجب  "إميل"حها في كتابه هذه الذكرى حالة سيئة في حياته، وقد وض

ما رجل عجز عن النهوض بأعباء الأبـوة  أي :"الأب ودوره في عملية التربية حيث قال

و جـاه بشـري   أيغدو أبا، فما من خصاصة، أو عمـل   حق النهوض لا حق له في أن

ولخطـورة المسـألة ودورهـا     2".يمكن أن تعفيه من واجب إعالة بنيه وتنشئتهم بنفسه

الحساس في العملية التربوية نشعر بالمرارة التي ارتكبها من جراء إهماله لأولاده مـن  

  ".تأملات متنزه منفرد"خلال كتابه 

 "دلمبيـر "و ،"كديـدرو " مجتمعـه  ف على مجموعة من نخب، تعرفتهوظيمن خلال و 

ويمكننا التأريخ في إنشاء دائرة المعارف،  دالمبيربمساعدة  روسو، وهنا بدأ "كندياك"و

لسجن الذي اتهـم بنشـر   با" ديدرو" الأدبية والفكرية تقريبا بزيارته لرفيقه روسولحياة 

مجمع ديجـون   ، أنمركور دوفرانسمقال مخل بالأمن، وفي زيارته هذه قرأ في مجلة 

هل أسهمت النهضة العلميـة   :تاب إلى مباراة في معالجة السؤال التاليالكٌ دعا العلمي
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والفنية في إفساد الأخلاق أم في إصـلاحها؟ ومـا إن قـرأت هـذه الكلمـات يقـول       

وكنت في حال من الانفعال تشـبه  ...نسانا أخرحتى تمثلت كونا أخر، وغدوت إ:"روسو

 .فشجعه علـى نشـرها   ديدروقد رآها وهذه المقالة بطبيعة الحال  1".بحران من الحمى

ومنذ تلك اللحظة غدوت من الضائعين، فلقد كان ما بقي "عنها فيما بعد، مما جعله يقول 

 الخبـل  مناص منها لهـذه اللحظـة مـن لحظـات     من عمري، ومن تعاستي نتيجة لا

  2".والضلال

ت إلـى  دالعلوم والفنـون أ  أن واعتبر في هذا الخطاب بلاغة وإتقان روسووقد أظهر 

إفساد الأخلاق بدلا من تطهيرها، وقد أخرجته من الحياة الطبيعية العادلة إلى المدنيـة  

منعه النقد من طرف منتقديهم تل الظالمة ونال جائزة المسابقة، لكن.  

  ):مرحلة النضج(روسو الأديب والفيلسوف  

إن سلبيا من سلوكات  بالنفي، جعله يقف موقفاكان الأخلاق وه في مقاله حول الفنون رد

م، 1753فـي سـنة   نفس المجمعى هذا الموقف بعد اقتراح المجتمع وظواهره، وقد تقو

ما هو أصـل التفـاوت بـين    :"موضوعا أخر اعتبره ذا صلة بالموضوع الأول، وهو

نـي هـذا   قـد هز  " :وهل يطابق هذا التفاوت الطبيعة؟ وحين عرضه قال عنه الناس؟

ه إذا كان قـد  أ المحفل على عرضه للمباراة، على أنّجر وأذهلني أن الموضوع العظيم،

  بوسـعي أن أوتـي الشـجاعة علـى الخـوض       أوتي هذه الشجاعة، فقـد رأيـت أن

  3".ذلكوشرعت في ...فيه

 التـأليف  قد يساعده في الراحة من قسطا يأخذ أن حسبه عليه كان الطرح هذا ولمعالجة

 عقيدته واستعاد جنيف إلى العودة رقر بعدها ثم". جرمان سان" منطقة اختار وبالضبط

 مسـقط  فـي  الإقامـة  روقر المواطنة، حقوق له تعاد أن أجل من البروتستانتية الأولى

 أن في منه رغبة" جنيف" لجمهورية مهوقد بنشره قام العمل لهذا هتحضير وعند. رأسه

 وحسادا المجلس في أعداء له بوسب ؤالتلكٌ من بنوع بلقٌو لكنه مواطنيها، إعجاب ينال

 أحـدا  سـخر ي لم هأنّ " :عنه قال الذي فولتير إلى منه نسخة أرسل كما البرجوازية، يف
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 يقـرأ  حينمـا  الإنسـان  يرغب بالبهائم، شبيهينا تجعلنا لكي أنت، سخرته ما بقدر فكره

 فانكـب  التـأليف،  مجال في حياته تواصلت وقد 1".قوائم أربعة على يمشي أن خطابك

 جزء بعد فيما وأصبح يطبع لم الذي "السياسية المؤسسات" أهمها من تمؤلفا عدة على

 أفكـاره  استقى كتاب مشروع في ففكر روسو إبداعات وتواصلت الاجتماعي، العقد من

 للجـنس  حقيقي نفع ذا كتاب " يكون أن رأى وقد النفسية، خبراته ومن الملاحظات من

 التـي  الخطة يطابق أن للتنفيذ قدر ما ذاإ البشر إلى قدم ما أنفع يكون كتابا بل البشري،

 بحيـث  النـاس  طبيعة فهم إلى رميت كانت روسو وملاحظة 2".ناجحة مطابقة رسمتها

 إلـى  يتحولـون  هموكأنّ أصلا، اعليه هم ما غير على حياتهم سياق في غالبيتهم تكون

 التطـورات  هـذه  أسباب عن البحث هو سمىالأ وهدفه .الاختلاف تمام مختلفين أناس

على البحـث   عمل التي الأسس هي فهذه حياتهم، في الناس على تطرأ التي والتغيرات

 الحسـية،  الخلقيـة  المبادئ" عنوانه وجعل يسيرا، تقدما إلاّ فيها يحرز لم هأنّ إلاّ فيها،

 خرآ كتاب مشروع على علاوة إتمامه، دون حالت الشواغل بأن أقر وقد" الحكيم ومادية

 السـيدة  ابـن  تربية إلى يهدف خاصة وبصورة الأولاد لنشأة يةتربو طريقة حول يدور

  ".شينونسو"

 بقولـه  يردد كان بحيث اليومية نزهاته في تأملاته ضمن من كانت المواضيع هذه وكل

 فـي  فليس التفكير، عن أكف حتى أقف إن فما أتمشى، وأنا إلاّ التفكير أستطيع لا " :هأنّ

 ،"ليرميتاج" مكان من كانت الفكرية إبداعاته لفج 3".قدمي مع إلاّ يتحرك أن عقلي وسع

 لمارشـال ا وبـدعوة " الجديـدة  هيلـويز " وضـع  فـي  التفكير في كذلك مصم بحيث

 الـدعوة،  هـذه  الأخير هذا ىفلب معهما، العيش قصد لروسو  وزوجته دولوكسمبورغ

 مـع  وافقيت ما وهذا الطبيعة أحضان في المتواجد المكان وهو واحد لدافع تقريبا وهذا

 م،1761 عـام  وفـي  م،1755 الجديـدة  هلويز بخصوص عمله أكمل وهناك مزاجه،

وهـي   ،الجديـدة  هولويز أو ،جولي عنوان تحت لتظهر أمستردام في الرواية طبعت

 مـن  مزيج وهي الألب جبال سفح في صغيرة مدينة في حبيبين بين رسائلعبارة عن 
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 ذاتيـة  فهي ،والنفسي والفلسفي والاجتماعي الذاتي بالطابع سموتتّ ،الرومانسية الرواية

 ضـمت  وبالتـالي  النساء مع متعددة قاتلاع عاش الذي المؤلف حياة مع متطابقة هالأنّ

 انطوت هالأنّ اجتماعية رواية وهي وافتراق، واتفاق وانفعال حب من الخاصة مشاعره

 ونسـق  وأخلاقهم الناس عادات فوصفت والريفي، الباريسي للمجتمع رائع وصف على

 مع الحب بقضية تتعلق كانت المطروحة المسألة أن تدام ما كذلك نفسية وهيعيشهم، 

 عن ونقول ،الأشخاص نفسية على تخلفها التي المعاناة مدى وبالتالي ،القصة هذه أبطال

 وعـن  االله و الكون حقائق تبيان هو الأخير فيكان  منها الهدف نلأ فلسفية هاأنّ الرواية

 الملكيـة  فيهـا  تنعـدم  طبيعية أخلاق إلى تدعو التي الأخلاقية وفلسفته نالإنسا طبيعة

  .والأنانية

 بإنجيـل  بعد فيما عرف الذيو م،1762 عام صدر الذي "الاجتماعي العقد " كتابه وفي

 أراء فيـه  طرح بحيث السياسية العلوم تاريخ في بارزة علامة عتبرأٌ بحق هلأنّ الحرية،

 النظـام  اختيار في الفعلية المشاركة في المتمثلة المواطنين وحقوق الحكم بأمور تتعلق

 إميل كتاب كان ذلك بعد ثم والمساواة، العدل قيم ويرسي الدولة يسوس لأن يصلح الذي

 وتفهم، بأناة تعليمهم ينبغي الأطفال أن أعلن فيه نلأ التربية بإنجيل بعد فيما عرف الذي

 معاناة ثمرةهو  ذاته حد في والكتاب الطفل، اهتمامات مع المعلم يتجاوب بأن وأوصى

 التربوية والأفكار عمل، سنوات وثلاث التأملات من سنة عشرين مدة فهكلّ فقد طويلة،

 يكـون  أن يجب المربي أن " :رأى فقد ،"مابليه"السيد عند مربيا كان أن منذ كانت هاته

 أكثـر  الولد حواس إلى هالتوج يتوجب هوأنّ مناسبة يراها التي التربوية طرقه في حرا

 مـن  كنوع الولد مع والأحاديث النزهات الوقت ذلك منذ لوفض ذكائه، إلى التوجه من

  1".التعلم إلى يؤدي التفاعل

 أو الموضوع حيث من اكتسبها التي لروسو بالنسبة الكبيرة أهميته بقدر الكتاب هذا نلك

 لـه  جلب فقد السياسيين حتى وأ القارئين عليه يرضي لن هذا فإن، المضمون ناحية من

 اتفقوا الذين والفلاسفة المسيحيين ومن السواء، حد على والمتدينين الملحدين من السخط

  .عليه القوي السخط إنزال على
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  :والوفاة الشيخوخة مرحلة

 يمـض  لـم  بحيث الاضطهاد أنواع كل له جلب" إميل"كتابه نشر على روسو جرأة إن 

 ،الكتـاب  بحـرق  يقضي حكما باريس في البرلمان درأص حتى نشره على واحد شهر

 اللـوم  إلـي  وجه ولقد" المواقف، من النوع لهذا والمتوقعين العارفين من روسو وكان

 الأخـرى  كتاباتي كل على وضعته قد أكن لم نيوكأنّ ،إميل على اسمي وضعت نيلأنّ

 أخذ إلى القوم ريضطّ أن من خوف ةثم كان ماكأنّ اوبد ذلك، عن شيئا لي يقال أن دون

 مهدت قد رعونتي وكانت ضرورية، تجعلها كانت الظروف ولكن لها، يأسفون خطوات

    1".إليها السبيل

 ـ شخصيا، ستمسه المسألة أن بباله يخطر لم هلأنّ عاديا كان فرده الحالة هذه وفي  هلأنّ

 ين،الناشـر  علـى  ينصب كان السخط أن " القضايا هذه مثل في يعتقد كان قوله حسب

  2".المسكين دوشيين أجل من القلق دخلني فقد المؤلفين، دون

 ذلك بعد:" قال بحيث قاسي بقرار م،1762حزيران في بعد فيما اتضحت النتيجة أن إلاّ

 رسالة"ديبناي" والسيدة" جريم" صديق"دوي"أسقف من المارشال السيد تلقى قلائل، بأيام

غايـة  إجراءات يتخذ أن البرلمان اعتزام عن به، موثوق مصدر من هأنّ قال نبأ نهاضم 

 هـذه  وفي 3."حدده يوم في سيصدر علي القبض بإلقاء مرسوما وأن يضد القسوة في

 هـي  الحريـة  بلد هاأنّ له تظهر كانت التي سويسرا فكانت الفرار، إلاّ له يبق لم الحال

 عمـل  مثلما ارقر جنيف كذلك أصدرت بحيث يتحقق لم هذا هظنّ أن إلاّ لوجهته، الملجأ

 نيالمرسـوم  نيهـذ  كان ولقد " .أوروبا في منبوذا روسو كان وهكذا ،باريس برلمان

 لم بهياج مصحوبة بأسرها، أوروبا في يضد تعالت التي اللعنة صرخة بانطلاق إيذانا

 إشـارات  أفظـع  تردد والكتيبات والصحف، الرسمية، النشرات جميع فإذا مثيل، يسبقه

 غيـر  جنيـف  حكومـة  طرف من المقدمة الحجج أن رأيه في و 4."الخطر إلى التنبيه

  .نفسها باريس في نفوذه من أقوى باريس برلمان نفوذ بأن وعلم منطقية
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 درقٌ الذين العامة من حتى أو أوالدين السياسة رجال طرف من هضد الوضع تفاقم وبعد

 تعجبه لا هابأنّ مرارا حيصر كان الذي انجلترا إلى الهجرة رفقر .بالحجر بيته رمي لهم

 عنـد  انجلتـرا  إلـى  بالذهاب "دوفردلين مدام" أقنعته فقد ذلك ومع ،الانجليز حتى ولا

 فـي  لنـدن  إلـى  فوصـل  ".فردلين" السيدة صديق وهو"هيوم دافيد" الفيلسوف صديقه

 طبيعة لكن الفكرية، أعماله لإتمام العون كل له موقد بحفاوة هيـوم  فاستقبلهم 1766عام

 الاضطراب هذا بعد وأخيرا. م1767عام في باريس إلى يعود جعلته مستقرةاللاّ روسو

 .يستطيع الموسيقية نوتات كناقل الأساسية مهنته إلى عاد والشخصية الفكرية حياته في

 نحيفـا  رجـلا  كان روسو بأن" :بقوله "سانت دي برناردان" وصفه المرحلة هذه وفي

 طبيعيـة  لعاهـة  اإم الأخرى، من انخفاضا أكثر وتبد كتفيه إحدى وكانت القامة، معتدل

يكتب، وهو يتخذه الذي للوضع اوإم أخيرا اوإم وهو ظهره، حنت قد كانت السنين لأن 

 من انتهاء بعد دوما وكان 1."متناسقة كانت بنيته فإن ذلك ومع والستين، الرابعة سن في

 كتـب  بالضبط وهنا الغابات، يف التنزه إلى" دوسان برناردان" رفيقه برفقة يذهب عمله

 وافته المنيـة  أن إلى الصحية حالته استاءت العمل هذا أثناء وفي "منفرد متنزه تأملات"

   .الطبيعة عن تتحدث الأخيرة أقواله وكانت م،1788عام

 صدى بلغ وقد فلسفية،الو والأدبية الفكرية محطاته وأبرز روسو حياة عامة بصفة فهذه

  .المعمورة كل في والمثقفين والقارئين الحكماء من العديد إلى سمالا هذا
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  :الطبيعية والحركة روسو

 1".الطبيعـي  كماله إلى الموجود بها يصل التي الأجسام في السارية القوة هي الطبيعة"

 أن كقولنـا  اللفـظ،  عليها يدل التي الفلسفية المعاني جميع ترجع التعريف لهذا واستنادا

 الصـفات  مـن  النقيض على وهي فطرية، صفات من الإنسان به يزيتم ما هي الطبيعة

 أن أي عاقـل  حيـوان  الإنسان بأن كذلك ويقال الخبرة، أو التربية طريق عن المكتسبة

 كذلك نقول كما ،الفطرية العقلية الوظائف من مجموعة يحمل هأنّ بمعنى عاقلة، طبيعته

نجد مثلا الطرح لهذا وتوضيحا ريزية،الغ دوافعه نقصد وهنا الحسية الإنسان طبيعة أن 

 شـارة إ هـذا  وفـي  2".الحقيقة من شيئا الطبيعة اهإي علمتني ما كل أن :"يقول ديكارت

 عبارة هو الخير وهذا، العقل هابأنّ الطبيعة يعتبر ديكارت لأن العقلية، للوظائف واضحة

 لفظ نجد ناأنّ كما ئ،والخاط الصحيح بين ميزي الذي كمالح عدي والذي طبيعي، نور عن

 معاني اأم. المادي العلم بظواهر المحيطة القوانين أو النظام، على كذلك يطلق الطبيعة

 لكل الأساسي المبدأ "على كذلك تطلق فنجدها الحديثة، الفلسفية الاتجاهات في اللفظ هذا

أو لـة، كام مثالية قوانين المعنى هذا بحسب الطبيعة قوانين تصبح بحيث ،معياري كمح 

تٌ عقلية راًصوالمبـدأ  وهـو  الطبيعـي،  كـالحق  والتشريع الأخلاق مبادئ منها طستنب 

   3."معقوليتها الوضعية القوانين همن تستمد الذي الأساسي

 الـذي  روسـو  الفرنسـي  الفيلسوف نجد الطرح هذا على المعتمدين الفلاسفة أهم ومن

طبيعـة  فهـم  إلى بدعوته الطبيعية ةالتربي زعيم أو الطبيعي، المذهب رواد من فصنَّي 

 الأمور فمن ولهذا كاف، بقدر الحرية مجال له وإفساح وميوله، شعوره ومراعاة المتعلم

وبهذا للجاهل، خاضعا الحكيم يكون أن نظره في للطبيعة ةالمضاد الطبيعـة  معنى فإن 

كما أضدادها فةبمعر الطبيعة نفهم أن يمكن أكثر وللتوضيح للأخلاق، الموجه المبدأ عدي 

 على يكون الذي الطبيعي الإنسان أن أي الحضارة ضد الطبيعة مثلا نفسه، روسو يرى

 مـن  كثيـر  في إليه أشار ما وهذا بالعلم، المتصف المتحضر الإنسان ضد هو الفطرة

 ما أعز الحضارة سلبته الذي المتمدن، الإنسان وسلوك المدنية على تتهجم التي الكتابات
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 عليـه  تسـيطر  الحيوانيـة  مرتبة في ووضعته، والسعادة والحرية خلاقالأ وهي يملك

 إليه تمتد لم الذي الطبيعي الجمال لأن والصناعة، الفن ضد والطبيعة. والملكية الأنانية

 هو ما كل أي وأحلامه، الفنان عواطف عن رعبي الذي الفني للجمال مقابل الإنسان، يد

 منه تذهب البشرية القدرة فيه تتدخل شيء وكل، لجمي فهو الطبيعة في أي الأصل، في

 كـلٌ  يخرج " :"التربية أو إميل" كتاب صدر في يقول نجده لذا الأولى وصورته رونقه

  1."الاضمحلال يلحقه البشر دأي في شيء وكل صالحا، الخالق يد من شيء

الطبيعية التربية معنى اأم بمـا  بالطفل خذالأ إلى تدعو التربية من نوع هاأنّ منها رادفي 

 الفكريـة  إمكانياته سائر تشجيع على حثوت ورغباته ميوله مئيلا و طبائعه، مع يتوافق

 إلاّ ىيتـأتّ  لـن  وهذا مكن، قدر أقصى إلى تربيته في واستغلالها والأخلاقية والعاطفية

  .معلمه في كبيرة وبصورة يثق تجعله أكبر لحرية الطفل بإعطاء

 بهـا  احتكاكـا  أكثر الطفل بجعل وذلك الطبيعة، تمجيد على الطبيعية التربية تعمل كما 

 وهـذه  الجمـاد،  وحتى ونبات، حيوان، من المتعددة الطبيعة بأمور لديه الصلة وتقوي

 نتـرك  أن تعني لا الطبيعية التربية بخصوص التربوية العملية في إليها المشار الحرية

 الطبيعيـة  التربية من المراد ماوإنّ " .معلّي ولا تربية بغير لهمي و يشاء، ما يفعل الطفل

 بما وينتفع أسرار من فيها ما إلى ويصل جمال من الطبيعة في بما الطفل يتمتع أن هو

 رقـد ي أن النهايـة  في يستطيع حتى الجماد، وعالم النبات وعالم الحيوان عالم من فيها

 2."الطبيعـة  فـي  تلفةالمخ للكائنات والمبدعالخالق  قدرة إلى ويصل الكون، هذا أسرار

 بمحاولـة  وذلـك  ال،الفع العنصر المربي من تجعل الطبيعية فالتربية هذا، إلى إضافة

 المتربي هذا قدرات وتنمية إذكائها على العمل ثم ومن المتعلم، ورغبات لميول معرفته

 بلغـة  الفلسـفة  لهذه قراءتنا وفي. العملية هذه في الرئيس المحور هو بدوره يبقى الذي

 مراعاة بضرورة يدعون التربية علماء معظم أن نقول أن نستطيع المعاصرين ينلمربا

 لا والمسـاعدة،  الرعايـة  إلـى  يحتاج صغير كطفل سنه حسب ومعاملته الطفل ميول
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 ـ نراها التي ونظرياتنا آرائنا عليه نفرض راشد كرجل  هـي  هـا أنّ وعقلنـا  ابمنظورن

  .الصحيحة

 فـي  هادئـة  ثورة شهد الذي الأنوارية الفترة في ظهرت التربية في الطبيعية والنزعة 

 الـذي  العصـر  فهذا. المجتمع ومفهوم الفرد مفهوم حول والتصورات والأفكار الآراء

 في التغير عدي والتي الجديدة المتغيرات خضم في فسالنّ على البحث شهد أوروبا عرفته

 المتربي نفسية فمعرفة التحول، هذا في الزاوية حجر المتعلمين وطبيعة التربوية الأنماط

  .المواطن مواصفات فيه ونحقق بعد، فيما منه ونستفيد فيه نستثمر تجعلنا بأن كفيلة

  

  :الطبيعي الإنسان خصائص

نفـس  وفـي  افتراضـية،  معطيات على مبنية الطبيعي الإنسان لحالة روسو تحديد إن 

 مـن  كثير تحمل إليها صلالمتو النتائج أن يرى لهذا صحيحة، مسلمات اعتبرها الوقت

حتـى  و ،إليهـا  دعـا  التـي  السياسية القواعد أو الاجتماعية النواحي في سواء الصحة

 الإنسـان  بميـزات  الحقة المعرفة في عليها اعتمد التي التخمينية المعطيات بخصوص

 الإنسـان  بمعرفـة  جهلنـا  على مناماد ناولكنّ" :في هذا الصدد  يقول نجده حيث الأول

 ذلـك  أو الطبيعـة،  من هو استمده الذي القانون تحديد نحاول أن العبث فمن الطبيعي،

 هو القانون، هذا موضوع في نراه أن يمكننا ما وكل غيره، من أكثر تكوينه يلاءم الذي

 وهـي  له تخضع أن به الملزمة الإرادة تستطيع أن فقط ليس قانونا يكون لكي يجب هأنّ

 1".الطبيعـة  بصوت ميتكلّ أن -طبيعيا القانون هذا يكون لكي - أيضا يجب بل تدركه،

 هـو  منهـا  والهـدف  بمحـدوديتها،  قري تلك رؤيته روسو عليها بنى التي الأفكار لكن

 بكثير أسوأ حالته أن يجزم أن روسو يكاد الذي الراهن الإنسان ظروف معرفة محاولة

 لم هأنّ إلاّ مرحلته، في الرفاهية وسائل انعدام من وبالرغم الذي الأول الإنسان حالة من

 على الإنسان فيها اعتمد والتي الراهنة، الحياة عرفتها التي الصعبة الحياة ظروف يعش

 هـو  مـا  إلى اهتديتٌ ينّبأ المباهاة على ؤجرأَ ينّأ القراء يتوهم لا."  والصناعة العلم

  بعـض بالاعتماد على  وحاولت ،البراهين بعض بسوق بدأت لقد إليه، الاهتداء صعب
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 حالهـا  نطـاق  فـي  وحصرها إيضاحها قصد بل لة،المسأ  بحل أملاً لا الافتراضات

 مـا  يزيتم السهل بالأمر ليس هأنّ وجهة نظره حسبو الحديث هذا وفقو هلأنّ 1."الراهنة

 الكتـب  كـل  فإن ثم ومن الحالية، الإنسان طبيعة في اصطناعي هو ما عن أصلي هو

 صـنع  التي المرحلة لنا توضح بل الطبيعي الإنسان رةصو ريناتٌ لا السابقة والدراسات

 يتعـرض  ولا والحمايـة  الغذاء في ذاته على يعتمد الذي الفرد أي نفسه، الإنسان فيها

 قبـل  فيلسوفا الآدمي من نجعل أن إلى أبدا لنا حاجة فلا " المبدأ هذا ومن. سوءب هلغير

 التـي  الحكمـة  دروس من عليه تملَ لم لغيره عليه الواجبات إن إنسانا، منه نجعل أن

 يسـتطيع  لا موجودا، الباطني الشفقة دافع صد عن عجزه مادام هإنّ بل متأخرة، جاءت

 عتبـر تَ المنطلـق  هـذا  ومن 2".إحساس ذي كائن أي بل مثله، بإنسان ضررا نزلي أن

 البـدايات  أقصـد  وهنا - الطبيعية المرحلة في الطبيعي الإنسان أن لروسويةا النظرة

 ـ ولا اللغـة،  يتقن يكن لم الغابة، في منفردا متوحدا كان هأنّ -العيش لنمط ولىالأ ةأي 

 تحصيل في الأخرى الكائنات على والتفوق الغرائز محاكاة على القدرة له كانت حرفة،

 فـي  فهو وبالتالي العلل، تصيبه لا الجسم صحيح ميزاته من إنسانهو ف ،إليه يحتاج ما

 ،لإميـل  دهاحـد  التـي  التربية خلال من خاصة فلسفته هرفضت الذي الطبيب عن ىغنً

 القليل الشيء إلاّ هماللّ أدوية، إلى بحاجة ليس فهو مرض، الإنسان هذا اعتل وإن وحتى

  .ذلك شابه وما الأعشاب من

 التـي  الاجتمـاعي  الحيوان الإنسان مقولة عكس وحيد هو نظره في الفرد هذا أن كما

 نطـاق  فـي  إلاّ بـدع ي أن أو يعيش أن يستطيع لا هوأنّ ماعيةالج الإنسان بطبيعة تقول

 النـوع  على الحفاظ في أساسية حالة الأسرة أنفي قولنا  نختلف لا كنّا وإن المجموعة

. مجتمـع  وجـود  يعنـي  رسالأٌ اجتماع ثم ومن بالاجتماع، إلا ىيتأتّ لا وهذا البشري،

 يكـن  لـم  هعلّولَ أهله، يعرف لا بةالغا في متوحدا كان" :روسو حسب الأول فالإنسان

 الحالة تلك في فالفضيلة رذيلة، ولا فضيلة ولا صناعة، ولا لغة، لا أولاده، حتى يعرف

 لأن وذلـك  المرحلـة،  تلك بعد إلاّ يكن لم امتهانها وأن النفوس، كل في مطبوعة كانت
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 1". أخلاقية لاقةع تصير أن يمكن علاقة ةأي نوعه أفراد مع له تكن لم الطبيعي الإنسان

 إلـى  يشـير  كان إن و .لنفسه كفايته من نابعة البدائي الإنسان طبعت التي الميزة وهذه

 فـي  يعتبرهـا  والتـي  الأسـرة،  هي البشرية التجمعات أشكال أقدم أن مفادها مسلمة

 مثل التربية علماء كبار أراء يخالف هنا من و. وأساسية مهمة نقطة التربوي مشروعه

 التربـوي  النظام تفرض التي الأساسية الكلية الأسرة هي الدولة أن يرى ذيال أفلاطون

 وقتـي  تجمـع  هـو  بل مستمرا، دائما مجتمعا ليست الأسرة فإن هذا مع لكن. وقواعده

 ترضـع  الأمر أول في الأم كانت " فمثلا الحاجات هذه بانتهاء وتنتفي شروط تفرضها

 لحاجاتهم ذلك بعد تغذيهم وجعلتهم لديها، أعزاء العادة مهجعلت ثم بها، حاجة عن أطفالها

 يلبثون لا أقواتهم، التماس به يستطيعون ما القوة من اكتسبوا إذا اووكان الغذاء، هذا إلى

 رأيـه،  بحسب بحتة بيولوجية دوافع تحتمه الالتقاء هذا ثم ومن 2".نفسها ملأا يتركوا أن

 لا فالبقاء " الحالة هذه وفي فهنا ة،متحد بصورة الأفراد بين البقاء هذا استمر إذا وحتى

 إلى نصل وهنا 3".بالتعاقد إلاّ أسرة تبقى لا نفسها والأسرة إراديا يكون بل طبيعيا يكون

يتشـكل   بحيث نيةدالم إلى الطبيعية الحياة من التحول أقصد وهنا الاصطناعية، الحالة

 الأخيرة هذه و. الواحدة الأسرة أفراد بين يحصل الذي -التعاقد- الأسري الاجتماعهذا 

 المجتمع في مغايرة فهذه طبيعية، وعواطف واجبات الأب وهو فيها الرئيس على مليتٌ"

   4".الأفراد لسعادة تحقيقها بمدى ترتبط لا مطالب القائد فيه يطلب ما غالبا الذي السياسي

في نجدها والتي انية،والأن والسيطرة القوة على القائمة الأول الإنسان بطبيعة القول اأم 

 على هائما كان " روسو حسب المتوحش الإنسان لأن كذلك، ليست هوبز توماس فلسفة

 لأمثالـه  حاجة ولا ارتباط، ولا حرب، ولا مسكن، ولا كلام، ولا له صناعة ولا وجهه

 وإذ شخصـية،  معرفة منهم أحدا يعرف لا كان ربما بل. إضرارهم في لهم رغبة ولا

 بحاجاتـه  إلاّ يشـعر  يكـن  فلـم  بنفسـه،  نفسه كافيا الشهوات، من يللقل معرضا كان
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 أساسا منحصر كان الطبيعي الإنسان وهدف 1".تربية ولا رقي هناك يكن ولم...الحقيقية

 وتوفير الجنسين عبر بالتناسل أولا تتجسد أن يجب غريزة وهي. بقائه على الحفاظ في

 هي العالم في يعرفها التي الوحيدة لخبراتا أن " :يقول الصدد هذا وفي والأمن، الطعام

 ـ 2".والألم الوجع فهي يخشاها التي الشرور اأم والأنثى، والراحة الطعام الغريـزة  اأم 

 والرحمـة،  التعـاطف  لصفة امتلاكه فهي حسبه البدائي الإنسان بها ميزتَ التي الأخرى

 الأضرار من يلحق أن يمكن ما بأقل خيرك فيه ما عملا "وهو القائل الطرح يتبنى وهنا

 وبحركـة  واحـدة،  بيئـة  في معه يعيش الذي الفرد خصوصيات مراعاة أي 3".بغيرك

 عاطفة الرأفة أن إذن المؤكد فمن " العاطفة، وهي الغريزة هذه وفق إعانته على وبةدء

 بقـاء  حفـظ  تبادل على تساعد لنفسه، حبه نشاط من شخص كل دتح إذ هاوأنّ طبيعية،

 بون،يعـذّ  نراهم من إسعاف إلى ترو غير من بهنَ أن إلى تدفعنا التي يفه كله، النوع

 كل تصد التي وهي والفضيلة، والأخلاق، القوانين مقام تقوم الطبيعة حال في التي وهي

  4".النفس بشق المكتسب القوت عاجز، شيخ أو ضعيف ولد من ينتزع أن قوي متوحش

 الرومانسـية  النزعة من بنوع روسو نهاتحدث ع التي الطبيعي الإنسان خصال فعموما

 عليـه،  العواطـف  سـيطرة  علـى  قائمة سعيدة، ةحيا نظره في يعيش جعلته التي هي

 حياة في انعدمت المواصفات هذه الأفراد، هؤلاء بين والسيطرة الصراع غياب وبالتالي

 أراد يالذ الإنسان عمل بفعل الحياة هذه دتعقٌ إلى أساسا راجع وهذا المعاصر، الإنسان

 الإنسـان  بها يتميز التي الحرية وتحرمهم الناس قيود لتكب التي القوانين ووضع التغير

  .عموما

  

  :الطبيعية الحالة مميزات

 وبالتالي عقلي، افتراض مجرد هاأنّ لطبيعيةا الحالة هذه عن البحث في روسو يرى

 بنينَ التي فكريةال والقاعدة الطبيعي، الإنسان عن تحدثه في يضعها التي الرؤية نفس
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 يوالتقص الأسس هذه عن البحث في نغالي لا ناأنّ هي الإطار هذا في طروحتناأٌ عليها

 في الحد جاوزوا مهما الفلاسفة أعظم أن لاقي كما هلأنّ ذلك، في البحوث بإعداد فيها

 " وعليه حقيقية معرفة) الطبيعي( الأول الإنسان تجارب معرفة يستطيعوا لن حكمتهم

 حقائق الموضوع، هذا حول فيها نخوض قد التي البحوث نعد أن علينا يجب فلا

 الأشياء طبيعة توضح أن شأنها من شروط على معلقة افتراضية قياسات ولكن تاريخية

 الطبيعة علماء بها يقوم التي بالبحوث شبيهة وهي الحقيقي، أصلها إلى هديتَ مما أكثر

 حال من اسالنّ خرجأ إذا نفسه االله بأن نؤمن نأ الدين رناؤموي العالم، تكوين حول

 أن أراد هلأنّ متساوين الناس يخلق لم العالم، فيها خلق التي نفسها الآونة في الطبيعة

 المعرفة، أجل من ماتمسلّ منها نجعل تخمينية، حقائق هي وبالتالي 1".كذلك يكونوا

 الذي هو االله أن مادام ذلك ىإل أشار ما حسب الإيمانية القضايا كثيرا تشبه فهي وعليه

 الواقع، هذا على واستنادا. الأولى الطبيعة من وأخرجهم متساوين غير الناس خلق

 بحيث ة،البني هذه توضيح في القولهذا  صح إن شمولي منهج ستخدمتَ روسو ففلسفة

 فيها عاش التي الأمة أو إليها ينتمي التي الحضارة عن النظر بقطع وفقط الإنسان يقصد

 هذا في هنا وهو عام بوجه الإنسان ن،معي مكان أو دمحد زمان في الإنسان يخص أو

 أن سأجتهد يفإنّ عام، وجه على الإنسان اهتمام يسترعي موضوعي أن:" يقول المقام

 لا وإذ والأمكنة الأزمان اسىنَأتَ إذ يإنّ بل الأمم، لجميع ملائما تعبيري أسلوب يكون

 دروس تلاوة عيدأٌ أثينا مدرسة في نفسي سأفترض مهأخاطب ينالذ اسبالنّ إلاّ أفكر

إن  2".مستمعا البشري والجنس قضاة كسينوقراط و ،أفلاطون أمثال متخذا مي،معلّ

 بل مذهبية، أو ثنيها أي من خالية فيها تواجد التي ولطبيعته البدائي للإنسان قراءته

 هاأي " الطبيعة قرهاتٌ قراءة لب الأخر، دون جنس بخاصية تهتم لا موضوعية قراءة

 الناس من أمثالك كتب في لا ه،أقرأٌ يأنّ توهمتٌ كما تاريخك هذا: سمعا أصغ...الإنسان

 ولن صادق فهو منها هو ما وكل أبدا، تكذب لا التي الطبيعة في بل كاذبون، هم الذين
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  1".قصد ادونم قولي من فيه خلطته قد أكون قد ما إلاّ البهتان من خطابي في يكون

الحالة في عاش الذي الإنسان بين فرقا ستوضح فرؤيته الموقف هذا على وبناء 

. الفاسدة الأنظمة بسبب عاداته، من الحياة رتغي الذي المعاصر والإنسان الطبيعية

هي حالة فضيلة وسعادة وصفاء وهي حالة مساواة وهذه المزايا هي "  الطبيعية فالحالة

 وبالتالي فالمظاهر 2".اواة بين الحقوق والواجبات بين الأفرادالتي حققت مفهوم المس

 والتي الطبيعية، المرحلة بعد تتكون التي الإنسانية العلاقات عن الناشئة الاجتماعية

ّتزيدهواقع الأمر التي  في هي لإنسان،ل والسكينة الهدوء توفير عيتد كم " وبؤسا، شقاء 

 التي للصفات طبقا لك سأصفها نوعك حياة هذه يه،عل كنت اعم الإنسان هاأي رتغيتَ

 ومن 3".محوها على تقوى أن دون ولكن وعاداتك، تربيتك أفسدتها والتي أعطيتها

 وهو نفسه يطرح الذي السؤال ولكن والاستبداد، الظلم سيادة الاصطناعية الحياة مظاهر

 تدعو التي قوانينال ظل في وهو بالمستبد المعاصر الإنسان ينسم أن العبث من أليس

 العادل بالإنسان المتوحش الإنسان لقبونٌ الإنسان؟ حقوق تحفظ التي نيةدوالم العدل إلى

 غيره؟ اتجاه وضعية نواميس ةأي تضبطه ولا الشهوة، رهيستٌ الذي وهو لأخيه المحترم

  ينة؟دالم وفرد الطبيعة ردفَ: للفردين بالنسبة يعنيه الذي الاستبداد هو ما أو

المقصود به  ليس الطبيعية، الحالة توضيح في روسو يعالجه الذي الاستبداد مفهوم إنف

 العنف من بنوع الأخر البعض على الناس بعض يسود أو أخر، على شخص يعتدي أن

 الحالة في فقط الموجود هو هوفقَ أي قالضي بمفهومه الاستبداد أن اعتقادنا حسب ماوإنّ

 غير من ثم ومن. السياسية الحالة إلى وصلوا الذين فرادالأ على يطلق أو المدنية

 العلاقات وتقنين القوانين نس إلى يصلوا لم الطبيعية الحالة في أناس نصف أن المنطق

 الإنسان تصرفات أبدا نكري لا روسو وهنا ،همجيين مستبدين بأفراد الاجتماعية

 لكن.  الأكل أو العصبية الشهوة أو الجنسية الغريزة أجل من يقاتل ربما الذي المتوحش

 لا يإنّ " :التالي بقوله يوضح الإطار هذا وفي يا،كلّ منها آخرين ناسأ يمنع أن دون من
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 الإدراك على ملهمحنٌ أن علينا قشٌي متوحشين، أناس في القول هذا مثل قالي كيف أرى

 ثمار على ولييست أن الإمكان كل يمكنه منهم الرجل إن. والسيادة الاستعباد معنى

 إلى يتوصل أن يمكنه كيف ولكن إليه، يلجأ وغار قتلها، طريدة وعلى الأخر قطفها

 يملكون لا أناس بين التبعية أغلال عليه تكون أن يمكن لذيا وما بالطاعة؟ إلزامه

 مثلا شجرة من ردتطٌ لو ."الناس بين مشاع شيء كل ملكية، توجد لا أي 1."شيئا

 من يمنعني الذي ذا فمن مكان، في راحتي أقلقت ما وإذا رى،أخ إلى أذهب أن أمكنني

 والضراوة والكسل الفساد به بلغ قوتي، فوق قوته رجل أهناك أخر؟ مكان إلى اللجوء

 أو الاستغلال مظاهر كل تنفي إليها المشار لوضعيةاإن  2".إكراهي؟ إلى دعاه مبلغا

 المصطلح هذا لأن يستغله، أو عبدهيست أخر لإنسان ملك انإنس أي تجعل ولا الاستعباد،

 استبدادي، قوي، همجي، هبأنّ متعددة فلسفية أراء حسب الأول الإنسان به يوصف الذي

 ههذ تدرك أن تستطيع لا الإنسان ذلك وقدرة كذلك ليس المعنى لأن. صحيحة غير

 حسب الاستعباد أو والاستبداد. غيره على السيطرة إنسان بإمكان يكون كأن العلاقات،

 من نابع يكون اإم وهذا لبعضهم، الناس تبعية هو اعتقادنا في عموما عليه المتفق الفهم

 تكون أو الثاني، إلى محتاج واحد كل تجعل وبالتالي تجمعهم التي المتبادلة الحاجات

 النظرة حسب ولذلك. إتباعها الأفراد على تفرض قوانين وفق رسيتٌ معينة سلطة

 لا حال في ذلك قبل تضعه أن دون إنسان استعباد المستحيل من هفإنّ " الروسوية،

 الطبيعة، حال في موجودا يكن لم إذ الوضع وهذا غيره، عن الاستغناء فيها يستطيع

كانت إذا هلأنّ 3".باطلة الأقوى شريعة وكانت النير، من طليقا فيها كان إنسان كل فإن 

 أخطو أنفَ الحرية، من ريدهموتج الطاعة الأشخاص على تفرض التي هي حقا القوة

 الأدلة فمجموعة .الحرية وتسود الأغلال كل تتحطم كفيلة بأن الغابة في خطوة عشرين

 التفاوت فيها يكون يكاد التي الطبيعية الحياة مظاهر لإبراز الطبيعة فيلسوف ساقها التي

 طلباتهمت وفق يعيش الكل بل ،محسوسة غير الأفراد لحياة المكونة والطبيعة منعدما

 بها تميزت التي الطبيعية الحالة فهذه. الأول الإنسان فيها ساد التي هي وغرائزه،
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 عيش ظروف على جميعها تتألب الأسباب من طائفة وأن تبق، لم الأولى البشرية

 الإنسان فأصبح الاجتماعية، الحياة طور إلى الطبيعة طور من تهاحي فتحولت الإنسان،

 وتحت التفاوت؟ تشكل هذاو الانتقال هذا حدث فكيف. لمنظومةا هذه دخل أن منذ يعاني

  النقلة؟ هذه تمت ميثاق أي

  

  :المدنية الحالة ظل في الاجتماعي التفاوت

بالمقابل هلكنّ ،روسو له وصفها التي المزايا من كثير سيفقده الطبيعي الإنسان تحول إن 

 قبل، من تكن لم أوصافب يمتاز إنسانا منه ستجعل جديدة، وفضائل بصفات سيعوضها

 مـن  الانتقال هذا. "الثانية الحالة في العدالة إلى الأولى الحياة في الغريزة ستغدو فمثلا

 ـأَ إذ ملحوظا، تبدلا الإنسان في أوجد المدنية حال إلى الطبيعة حال سـلوكه،  فـي  لح 

 حل إذ قطف ذاك عند قبل، من يعوزه كان ابأد أفعاله بوأكس الفطري، الوهم محلّ العدل

   1".الشهية محل والحق الجسماني، المحرك الباعث محل الواجب صوت

 المدنيـة  الحالـة  إلى الطبيعية الحالة من انتقاله من الإنسان عرفها التي راتالتغي فهذه 

 أفعالـه  على أضفى ما وهذا. عواطفه وتتوازن أفكاره، وتتسع تنمو، العقلية قواته جعل

 الشـريرة،  أو بالخيريـة  عليها نحكم لا قبل من سلوكاته نتكا بعدما الأخلاقية الصبغة

 إصدار في عليها يستند معايير ولا ظلم أو أذى هناك يكن فلم غيره، تمس تكن لم هالأنّ

 ثـم  ومن العقل صفة اكتسب هلأنّ أفعاله، عن ولؤمس فهو المرحلة هذه في اأم الأحكام،

  .خلاقيةالأ الصفات إلى هاسبهذه الأعمال نستطيع أن ننف

 بـين  واضحا فرقا نلاحظ الحياتين، في الإنسان عايشهم ينالذّ النمطين بين بالمقارنةو 

ـ مبدع، إنسان الحقيقي، بالمعنى إنسان الإنسان من تجعل التي ةنيدالم  بـالتفكير  زمتمي 

 المجتمـع  وأقـوال  شخصـيات  تراعـي  بل الأخر، على تعتدي مطلقة ليست وحريته

 يعيش والعواطف، الغريزة ظل في يعيش كان الذي البدائي لإنسانا وبين. هيف المتواجد

 فـي  المشـكلة  لكـن . الرغبات تحقيق إلى وتدفعه الحاجات رهسيتٌ طبيعي إنسان لنفسه

 جعلتـه  التي هي وفنونها علومها في والمبالغة الإفراط أن - المدنية -المتطورة الحياة
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 الجديـدة،  الحياة هذه في وأسرف الحد جاوزت هأنّ ولولا " الأولى، الحياة من منزلة أقل

بـلا  يبـارك  أن عليه يجب كان منها، خرج التي الحياة في منه منزلة أحط جعله امم 

 كائنـا  منـه  جعلت والتي الأبد، إلى الحياة تلك من انتزعته التي السعيدة الساعة انقطاع

 الامتيـازات  هذه من موبالرغ لكن 1".الفهم محدود بليدا حيوانا كان أن بعد ورجلا، ذكيا

 المرحلـة  بهـا  زتتمي التي المساواة حالة أن إلاّ المتمدن، الإنسان عرفها التي الجديدة

  .الاجتماعية العلاقات أساس هو والتمييز التفاوت وأن كذلك تبق لم الأولى

 روسـو  له يؤصل للإنسان بالنسبة الاجتماعية الحياة تطور مع المتزامن التدهور وهذا

 لـي  هـذا  يقول أن له فعن أرضا سورشخص  أولمن  " بدأت والتي الملكية ةفكر من

 للمجتمـع  الحقيقي المؤسسهو  كانف قوه،فصد السذاجة من كبير قسط على أناسا ووجد

 الـذي  التحول هذا نتيجة كان واغتيالات صراعات من الإنسان شهده ما وكل 2".المدني

 " تنتهي أن بالإمكان كانت والمسألة. التملك اوهذ الاعتداء هذا من يمنعوه أناسا يجد لم

 تصغوا أن حذار :قائلا بالناس وصاح الحفرة، ردم أو الأوتاد فاقتلع هب قد رجلا أن لو

 الأرض وأن للجميـع،  الثمـار  نأ نسيتم أنتم إذ لهالكون كمفإنّ المحتال جالالد هذا إلى

 بصـفة  يكن لم روسو حسب لكالتم فكرة إلى الإنسان وصول لكن 3".لأحد ملكا ليست

 الأحـداث،  مـن  متراكمة لسلسلة نتيجة التغير هذا بل محددة، زمنية فترة وفي تلقائية،

. البشـري  المجتمـع  فـي  كلهـا  تنساب أخذت والتي الغامض، التفاوت من نوع وهي

 وتـوفيره  الطعـام،  على حصوله من الناشئ الإنسان تعترض كانت التي فالصعوبات

 ممارسة إلى به دفع هذا كل مفترسة، حيوانات من حياته تهدد بيئة في ظلّ بعدما لأمنه

) البيئـة ( محيطه على الإنسان قتفو بدايات هي للأسلحة، وصنعه بدنه وتقوية الرياضة

 في لةعجوالم المساعدة العوامل من والتعدين الزراعة من كل وتعتبر. جنسه بني وعلى

 ظـروف و البشـر،  تزايـد  وكذا المساواة، اعوانقط والبؤس التفاوت لحالة الوقت نفس

 التفـاوت  علىكلها أسباب ساعدت  الأخرى الجغرافية العوامل وسائر والمناخ، التربة،

 سـكان  عمل بينما بحرا، بالصيد الساحلية المناطق سكان فتميز " والعادات، السلوك في
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 فظهـرت  هايستخدمون الناس راح صدفة، النار اكتشاف ومع برا، الصيد على الغابات

 النـاس  واتخذها الأكواخ دتيوشٌ الاقتصادي، التقدم وتحرك والمعدنية الحجرية الآلات

   1".العائلات تكون على هذا فساعد ثابتة، مأوي

 نهايـة  أعلنـت  التي هي جديدة علاقات أوجدت الإنسان لحياة المحركة الديناميكية فهذه

 جـاءت  ثـم  ومـن  والتفـوق،  ضيلوالتف المنافسة أفكار وظهرت ،الناس بين المساواة

 ـ جدا بعيدا التسامح وأضحى التعقيدات هذه خلاصة أصبحت التي الشرور كـان  اعم 

بحيث غلبت الفلسفة الفردانية التي تنزع إلى التفكير " ، الأول الإنسان مرحلة في سائدا

 بالذات وحدها وطغيان الأمزجة الفردية التي كوّنها الرصيد الثقافي الغربـي الـذي لا  

يضع حدودا لمفهوم الحرية الشخصية، والتي تؤدي المبالغة فيها إلى انتهـاك سـلوك   

التذمر والتهرب من المسؤوليات والتضحيات الاجتماعية التي يتطلبها الرفاه الاجتماعي 

والنمو المتوازن، علاوة على الآفات الاجتماعية التي تفرزها الأنانيـة مثـل الإباحيـة    

أن  الروسوية الرؤية وفقو رأيي حسب هنا ومن 2".ن المتنافسينوالسلوكات العدائية بي

 هـي  المجتمعيـة  فالتكتلاتخلق الشر بين الشعوب،  إلىالظروف هي التي أدت  ههذ

 حـدث  إذا إلاّ الإنسان في لها وجود لا والرذيلة، الرق، الحرب، الأنانية، الشر، ينبوع

 مجموعـة  كـل  لأن الأسرة، أو خالكو ظهور بعد دتحد حسبه الأخير وهذا الاجتماع،

 الظـروف  وحسـب  البيئة وفق معينة أعمال على وتتعاون معين كوخ في تجتمع كانت

 والـرقص  الغناء يصبح وهكذا الشجر، من دوخة حول فيجتمعون "عليهم، تفرضها التي

 تحـت  أو الكوخ ذلك سقف تحت المحتشدين لينالمتعطّ والنساء للرجال الشاغل الشغل

 إجـادة  أكثرهم فإن...يرمقوه أن ويريد الأخر، يرمق منهم واحد كل ويبدأ الشجرة، تلك

 التفـاوت  تجسـيد  في الأولى اللبنة وهي 3".للتقدير مدعاة أكثرهم هو الغناء أو للرقص

 مـن  أحسن ذلك التفضيلات، وظهور الرذيلة نحو السير وبالتالي الأولى، خطواته وبناء

 الاعتـزاز  يظهـر  التمـايز  لهذا حتمية نتيجةوك وقوة، وذكاء مستوى منه وأرقى ذلك
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 تغـذي  التـي  الانتقـام  وفكرة التنافس يولد والذي. والحسد والحياد زدراءوالا فسبالنّ

  .والتفرقة الصراع

 علـى  المعتمدة القليلة ميزاتها رغم لأن نظره، في حكمة الأولى الطبيعة إلى العودة لذا

 دون من غيره إيذاء عن تحجمه " التي والرأفة بالبراءة تتسم اأنه إلاّ والفطرة، الغريزة

 لا ملكيـة  لا حيـث  :لوك الحكيم عن المأثور لمثل طبقا هلأنّ أوذي قد كان ولو ب،بس

  1".إهانة

 في الحاصل رالتغي إثر على الاجتماعي التفاوت لتشكل روسو يقدمه الذي التحليل فهذا 

 معرفـة  إلـى  حيلناي والتطور بالنمو عقله اتسم الذي الأول الفرد وتفكير المجتمع، بيئة

 مرحلـة  يفسر أن بلق إليها تطرق إشكالية الأمر واقع في وهي ومنبعه، التفاوت حقيقة

 البشري الجنس في أن خلدي في يدور هإنّ " المساواة، وعدم الفرقة تولد التي الانتقال

 ولأنالطبيعـة   وضع من هلأنّ طبيعيا، تفاوتا أسميه ما هو أحدهما :التفاوت من نوعين

 هـو  وثانيهما النفس، أو العقل وصفات الجسم وقوى الصحة السن فارق على هو قيامه

 مبنـي  هولأنّ الاتفاق، من لنوع تابع هلأنّ السياسي، أو الأدبي بالتفاوت تسميته يمكن ما

 الحقيقيـة  والمشكلة 2".به وسماحهم هاإي إجازتهم في الأقل على أو الناس، تراضي على

 أو الأدبـي  بالتفـاوت  روسو دهحد والذي الثاني، التفاوت في تكمن الطرح ذاه حسب

 حسـاب  علـى  جماعة بها تتميز وفضائل امتيازات على نظره في قائم هلأنّ السياسي،

 بـل  فقط، المادية ليست الغير، حقوق تهضم هالأنّ إجحافا الأكثر وهي الأكثرية، حقوق

 ببسـاطة  هـم لأنّ منقادين تجعلهم وبالتالي رفالش الحرية، الكرامة، أي الوجودية حتى

 أحقية في أساسا تكمن الطبيعي التفاوت مصدر معرفة وأهمية. عليهم مفروضة الطاعة

 أو الحكمـة  أو بالعقـل  يتميـزون  مـن  بالضرورة هم هل القيادة، مسئولية يتولى من

 التـي  راثيةالو والاستعدادات الفطرية المؤهلات إلى الإشارة بصدد نحن وهنا الفضيلة،

 وهنـا . الغنـى  و المـال  لأصحاب السلطة أحقية إلى أم الشخص، في الطبيعة أوجدتها

  وذكائهم؟ مؤهلاتهم حسب الاجتماعي التفاوت حققوا للذين المهمة إعطاء بصدد نكون
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 ومعرفـة  الأول الإنسـان  طبيعة عن البحث إلى به دفعت التي هي عموما القضية هذه

 في الدولة، يحكم من على بالضبط الإجابة اأم سلوكاته، و همعاملات وطريقة حياته نمط

 الإنسـان  تخلـيص  محاولـة  هو والأهم الأساسية، روسو إشكالية تكن لم هاأنّ اعتقادنا

  .  الفطرية الحياة إلى هدور خصوصا، الأخلاق على المدنية عيوب من المدني الراهن

  

  :المجتمع وفساد الطبيعة صلاح

الإنسان بها يتميز التي الطبيعة فكرة على كبيرة بنسبة ترتكز تربويةال روسو فلسفة إن 

 إلاّ يخلق لا واالله الخالق، يد من خرجت هالأنّ صالحة، رة،خي طبيعة ،عام بشكل

 الحق من تجعل التي البشر يد تلحقها لم ما الحالة هذه على وتبقى الصالحة، الأشياء

 الظروف تفاعل بفعل فاسدة، وسلوكات أخلاق إلى رةالخي الطبيعة وتحول باطلا

 الإنسان فطرة إن. والذاتية المصلحة أساس على المبنية بالعلاقات تتسم التي المجتمعية

 وبين بينه يلّخٌ أنه مادام لكن غيره، مع باطي صالحا إنسانا منه تجعل بأن كفيلة السليمة

 والسلطان، فالسبقيات مسخا، أشدهم الناس بين يغدو أن به فخليق مولده، منذ سجيته

 فيه تخنق أن قمينة تستغرقنا التي الاجتماعية الظروف وسائر والقدوة، والضرورات

 عن يدافع يجعله الذي هو التربوي صرحه عليه يبني الذي الاعتقاد هذا إن 1".فطرته

 أن أخرى، بعبارة أو الجماعة عن الفرد عزل شروطها من التي الطبيعية، التربية

 الآداب فيها ىراعتٌ طبيعية، تربية وتربيته المجتمع عن بإبعاده إلاّ تتم لن النشء سعادة

 راضي طبيعي، إنسان أي ولغيره، لنفسه صالح إنسان المتربي جعل شأنها من التي

 وشخصيته، ته سلوكا في اضطراب دون الحسنة، الفطرية رغباته وفق يعيش بحياته

 التي اعتقادنا حسب فالتربية. لوطنه اومفيد الدولة عقد تحت منضوي مواطن وإنسان

 ما وهذا طبيعي، وإنسان مواطن إنسان متكامل، كل هي إميل لتلميذه روسو أرادها

. ولدوا أينما للناس يصلح مشروعي إن :"يقول نجده بحيث التربوي كتابه في إليه أشار
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 وصنعت لأنفسهم، يكونوا أن يمكن ما خير منهم صنعت هذا مأخذي أخذتهم متى كوإنّ

   1".للناس يكونوا أن يمكن ما خير منهم

روسو يعتبر لذا ،الفرد فساد عن ولؤالمس هو المجتمع إن مـن  عدتٌ الأولى التربية أن 

 هذه أصحاب هن النساء أن يعتبر كان وإن الطفل، مراحل في التربوية المراحل أخطر

 جعلها أي العكس كان نوإ. لهن موكولة شاءها الفطرة فاطر لأن منازع، بدون الوظيفة

 منه يرضعون انًلب لأتاهم أي - أساسا ؟ البيولوجية التربية مقومات فيهم ضعولَ لرجال

 للنسـاء  التربويـة  الخطابـات  الروسوي الرأي حسب توجه أن أولى باب فمن -البنين

 الحكومـات  بعض أخطاء أن عتقادناا وإن كان في الرجال، من بها مساسا أقرب نهلأنّ

 أبنائهم، تربية قصد الكافية السلطة خاصة الأرامل هاتللأم تمنح لا هاأنّ الحالية يةالغرب

 ذلـك  جـراء  مـن  تهـدف  ذلك في وهي برعايتهم، الخاصة قوانينها وفق هي وتتعهد

 كـل  لـدى  الفضيلة لترسيخ أهمية تولي ولا الجريمة، عن الفرد وإبعاد بالأمن الاهتمام

 علـى  وبنـاء  قوانينـه  حسـب  الفرد يصنع الذي هو المجتمع أن مادام وعموما. طفل

 فلهـذا  مولود، كل عليها بلج التي فطرتنا وعن طبيعتنا، عن يبعدنا حتما فهو ،قواعده

 التـي  العوامل هي وما. طفولته منذ فرد كل يتلقاها التي ةالتربي مصادر معرفة واجب

 وأقـوال  أخلاقيات نم سلوكاته على وتحافظ طبيعته مع ومتوافقة منسجمة تربيته تجعل

  الفاسدة؟ المجتمع

 الناس من أو الطبيعة، من اإم تأتينا التربية إن " :الصدد هذا في روسو جاك جان يقول

 نكتسبه وما الطبيعة، تربية هو ذلكم الداخلي وجوارحنا وظائفنا ومفنٌ. الأشياء من أو

كون ت التربية فعملية 2."الأشياء تربية هو فذلكم بها، نتأثر التي الأشياء عن بخبرتنا

 في يساهم امم وهذا للتلميذ، متباينة دروسا تقدم كلها ضروب ثلاثة من متكونة حسبه

 العملية في المهم العامل هو والإنسان الطفل، نفسية مع تتوافق لا سيئة لتربية تلقينه

 رالمصد هي الطبيعة أن اعتبرنا إذاف أولا وهذا كبيرة، بدرجة الطفل على والمؤثر

 فلا الأشياء يخص فيما اوأم. إرادتنا عن خارجة تربيتها فإن النظام، هذا في الأول
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 ممكن فنظريا الناس، عامل وهو الثالث ملالعا اأم بمقدار، إلاّ عليها نسيطر أن نستطيع

 الواقع الأمر حقيقة في لكن .رهغينٌ أو المجتمع منطق حسب الفرد هذا فكر نطوع أن

 يفرض الذي عامة بصورة الإنسان سلوكات في التحكم أو تقنين عبالص من هأنّ حسبه

 لسنا نحن لذا " التربوية، إعداده مراحل في بالطفل تعلق إذا خاصة ،همحيط على منطقه

 الهيمنة يهيمن أن فيطمع يتطاول الذي ذا فمن افتراضا، إلاّ الناس تربية على مسيطرين

 القبيل هذا من الكلام خلاصة أي 1".الهموأفع بالطفل يحيطون من كل أقوال على كلها

 الرذائل، من خالصا طاهرا يولد الإنسان لأن المجتمع، فساد من الفرد فساد أن مفاده

 نمو أن مادام. بها يتأثر التي والبيئة به يتصل الذي الإنسان إلاّ يفسده ولا يغيره ولا

 لتحكم مجال ولا فيها، نال قدرة ولا الطبيعة شأن من هو الداخلي، وجوارحنا وظائفنا

 وراثية صفات من انطلاقا البدنية وقوته الفرد فيزيولوجية ونكَتٌ التي هي هالأنّ فيها،

 من وخبرتنا بقدرتنا متعلق أمر فذاك الأشياء طريق عن التربية يخص وفيما. فطرية

 أو يجابالإ نحو سواء الطفل إعداد في الأولى الركيزة فهو الإنسان اأم منها، الاستفادة

 الحل، على يتستعص تكاد الروسوي الطرح هذا من انطلاقا التربية لذا السلب، نحو

  .النبيلة الغاية هذه لتحقيق اللازم الجهد بذل منا تقتضي خطيرة عملية هاوأنّ

 العـاملين  توجيـه  فـي  تكمـن  المذكورة، العوامل أهمية من وبالرغم الممكنة فالتربية

 نسـيطر  أن يمكن لا الذي الطبيعة وهو الأول العامل نحو) والإنسان الأشياء( الأخيرين

 التربيـة،  طملـن  الموجهـة  هي الطبيعة فتضحى للطبيعة، التربية نخضع أن أي. عليه

 هـذين  نوجـه  أن يجـب :" روسـو  يقول بحيث الطبيعي، للعامل منقادة الأخيرة وتبقى

 لنـا  سـلطان  لا يالذ الضرب مضاهاة إلى السلطان بعض عليهما لنا ذيناللّ الضربين

  الأخيرة؟ بهذه المقصود فما الطبيعة، نحو التوجه هي التربية غاية مادامت فإذن 2".عليه

 لنـا  يقدم هلكنّ المتعددة، لمدلولاته وهذا الغموض بعض يكتنفه الطبيعة مصطلح عموما

. تعليمها المراد التربية مع انسجامه أجل من المعنى تحديد بغية الإطار هذا في توضيح

 هـذا  على وللإجابة بذلك؟ المقصود فما بالعادة، مرتبطة الطبيعة أن روسو حسب هذاو
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 إلا تتكـون  لا عادات توجد ألا...العادة إلا هي إن الطبيعة أن قيل " :يقول نجده الطرح

 يحال حين النبات عند تتكون التي العادة مثلا خذ مطلقا؟ الطبيعة على تقضي ولا. قسرا

 اتجاهـه  فـي  يستمر الحرية، مطلق للنبات يترك حين ولكن لرأسي،ا اتجاهه وبين بينه

 التي بالعادات احتفظ حالته، على المرء لبث فما الناس، ميول وكذلك...عليه أجبر الذي

 إلـى  الحـال  وارتـد  العادة انقطعت الحالة تلك زالت متى ولكن طبيعته، على أقحمت

 التـي  ميولـه  و الطبيعة توافق التي تالعادا على التعود هي التربية أن أي 1".الطبيعة

  .المجتمع وبالتالي الناس شرور من الخالية بةالطي والنوايا بالفضائل تمتاز

 يقبلهـا  معينـة  أمور إلى ينزع تجعله بإحساسات مزودا الطفل في بداياته الأولى يكون

 بـين  ينالتبا هذا اءجر ومن ميوله، مع تتلاءم لا أشياء من ثانية جهة من وينفر طبعه،

 السعادة عن معينة فكرة الفرد أذهان في تتكون عنها، الاعتراض أو الأشياء على القبول

 الشـعور  هـذا  لكن. حياته في الإنسان عقل تشغل التي المعاني من غيرها أو الحب أو

 أن بمعنى فقط، له حكرا المطاف آخر في يبقى لا إنسان، كل عند يتكون الذي الخاص

 ضـغوطات  تحت الأحيان من كثير في يتغير ،ما قضية حول به مقتنعال الذاتي التفكير

 معينـة  مفـاهيم  حول الخاصة آرائنا فتضحى السائدة، والمعتقدات المجتمعية، العادات

 قبـول  إلى فيها ينادي الذي الطبيعة وبصوت إرادتنا بمحض هاااستنتجن والتي ومحددة

 المحـيط  -العامـة  طـرف  من رسالمما التأثير عن ناتج قسري تغير إلى الآراء هذه

 هو معين موضوع إلى برغباتنا ويدفع نفسيتنا يحرك الذي الأول الشعور إن -والمجتمع

 نجده وهنا روسو إليها يدعونا التي بالذات الطبيعة وهي تخطئ، لا التي الطبيعة صوت

 لتيا هي الأولية النزعات وهذه طبيعتنا، اسم عليها أطلق التي هي النزعات هذه:"يقول

 الأولى الطبيعة على ترتكز أن يجب الصحيحة فالتربية 2".شيء كل إليها نرد أن ينبغي

 لنـا  ىيتسـنّ  حتى المجتمع ومقولات المحيط، أراء عن تعاليمها في تماما بعيدة للإنسان

 الدولـة  أو المدرسة أو مالمعلّ يريد كما و سواه أجل من لا ذاته، أجل من شخص تربية
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 لا عليهـا  طـر فٌ التـي  الأولى الطبيعة من مستمد هصلاحو ،الحص نسانوعموما فالإ

  .الفاسدة المجتمع أخلاقيات

  والتعاقد الدولة :الاجتماعي العقد

ـالطبيعالحيـاة   تغير في ساهمت والتي روسـو  ساقها التي المتعددة العوامل هذه إن   ةي

 ميثـاق  يـق طر عـن  إلاّ تتم لن. يةندالم عصر دخول إلى به وأفضت الأول، للإنسان

 خلال من الكريم العيش متطلبات لهم تكفل حياتهم طريقة الناس بموجبه يجدد اجتماعي

 السياسـية  المشاركة تمنحهم التي السياسية الحقوق لهم وتضمن للثروة، العادل التوزيع

 ثـم  ومـن . عادل أخلاقي بميزان الاجتماعية العلاقات وتنظيم المجتمع، بناء في الفعلية

 عـن  تـدافع  شركة شكل إلى الاهتداء " إلى أو للوحدة شكل عن البحث نم بد لا كان

 إلـى  مشـترك  كل فيها نضمي شركة الجماعية، القوة من مالها بجميع وتحمي الشركاء،

 التـي  نفسها بالحرية متمتعا ظلوي نفسه، إلاّ يطيع لا ذلك مع هولكنّ بهم، ويتحد شركائه

 أو تطبيـق  أن أي 1".الاجتماعي العقد حلها تولىي التي الأساسية المشكلة هذه له، كانت

 الفعلـي  الانتهـاء  يعني جديد من الإنسان حياة ينظم اجتماعي عقد تكوين على الاتفاق

 من فرد كل يفقدها التي التنازل أطر وفق الجماعة مع للتعامل الفرد وتهيئ الفطرة لعهد

 الكل إطار في فقده ما جميع ييساو للجميع، نفسه بهبته الفرد حىضوي العقد بهذا رضاه

 مـن  الكامل التنازل هو الاجتماعي العقد. ماله لحفظ القوة من مزيدا ذلك فوق ويكسب

كامـل   قـدم ي أن شخص على كل إذ، كلها للجماعة حقوقه جميع عن مشارك كل جانب

 العدالـة  هذه تحقيقفإن  للجميع، بالنسبة متساوية الحالة مادامتوعليه  -الحقوق -نفسه

  .لآخرينعلى حساب ا لأحد مصلحة لا هأنّ يعني) المساواة(

 مـن  كـلَّ  إن :التالية بالصيغة الفرد نطق " :يوجب التنازل هذا بعد العقد في والدخول

 كـل  أيضا نقبل ونحن العليا، العامة الإرادة إدارة تحت شركة قوته وكل شخصه يضع

   2".للانقسام قابل غير كل من كجزء عضو
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 يسمح واحد كل ببساطة هلأنّ الاجتماعي العقد ثنايا في قٌقَحتٌ هاأنّ يتعن فالمساواة

 الاتحادبحيث يكون  الصفر، نقطة إلى العودة وبالتالي ، للمجتمع حقه ويتنازل عن

 الفرد يضع أن الطرح هذا وفق يستحيل هأنّ كما أخيه، على فردلا أحقية ل و كاملا

 على حصوله هي والخلاصة طان،سل أو لكمكَ أخر شخص فيها ليتصرف حريته

 هذا الشخص ارتباط و أخر، بفرد فرد يتقيد بأن جلي فرق ثمة لأن العامة الحرية

 على أخذها التي الالتزامات باحترام الإنسان يلزم لا هأنّ " هي فالقاعدة وعليه ،بالجماعة

 نفسه، حيال الإنسان التزام بين فرق هناك لأن التعاقد، هذا على تنطبق لا نفسه،

 معينة هيئة تكون هو التنازل هذا عن ينجم وما 1".منه جزء هو ما كل حيال والتزامه

 يوجد هذا الشركة فعقد حقوقهم، عن تنازلوا الذين الأعضاء مجموع من مؤلفة وجماعة

 مؤلفة متضامنة) اعتبارية( معنوية هيئةأي  الخاصة الفرد شخصية من بدلا الحال في

 نفسه، العقد هذا من الهيئة وتستمد المجلس، أصوات لعدد ةسبمنا الأعضاء من عدد من

 جراء من يتم الذي الحاصل لالتكت وهذا 2".المشتركة -  شخصيتها أو - وأناتها وحدتها

 الآن ويحمل الحاضرة أو" المدينة اسم قديما يحمل كان " الأخرى في شخصيات اتحاد

 ىعل يطلق و .الشعب باسم ونمستَيفَ الشركاء اوأم السياسية الهيئة أو الجمهورية اسم

 كونهم بصفة ورعايا السيادة، سلطة في مشتركون همنّلأ المواطنين اسم الأفراد

 ورعايا ومواطنين مجتمعين الدولة هذه سكان يصبح وبهذا 3".الدولة لقوانين خاضعين

 بالتالي ويتحقق الطبيعية، المرحلة في حاصلا كان كما والتفرقة، التشتت من بدل

 المتعاقدين سلامة على المحافظة وهو الاجتماعي العقد إليه يرمي كان الذي الغرض

 بقبوله الفرد هو الأمن يرعى الذي لأن حسبه التضحية من جانبا يتطلب الأمر كان وإن

 الغاية ديير من"  :يقول الصدد هذا وفي ،للدولة يةالكلّ الحماية أجل من الموت خطر

 بعض عن وحتى المخاطر، بعض عن تنفصل لا الوسائل وهذه الوسائل، أيضا يريد

 عليه يجب للخطر، الآخرين لحياة بتعريضه حياته على المحافظة ديير ومن الخسائر،

الحقيقي هو الذي يخضع  والمواطن. الحاجة دعت إذا سبيلهم، في أيضا لهاذيب أن
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 أن عليه يحتمف الدولة مصلحةيموت من أجل  نأ الأمرللقانون أي إذا طلب منه صاحب 

أنه  الميثاق هذا فمزايا 1".اليوم هذا إلى مأمن في عاش وحده الشرط بهذا هلأنّ ،يموت

 بذلك فيعوض ،البائسة إلى حياة أفضل مستقرة وأكثر أمنا ةعوض حياة الأفراد المتقلبي

 شملهم، الذي وبالأمن بالطمأنينة، سواهم، أضرار وسلطة بالحرية، الطبيعي، الاستقلال"

 لا قويا الاجتماعي الاتحاد جعله بحق عليها، التغلب غيرهمل يمكن كان التي هموقوت

 لا الدولة كيان عن الدفاع أجل من لحياته الفرد تعريض حتى المعنى، وبهذا 2".يغلب

هي الكلية العامة الإرادة فهذه. الطبيعة حال في عليه كانوا الذي الأكبر بالخطر وازىي 

 ومن العامة، المنفعة إلاّ يريد لا والشعب كله، الشعب إرادة أي مستقيمة، إرادة إذن

 العقد هذا يكون لا :"روسو يقول الإطار هذا وفي المجتمع أرغمه لها، الخضوع رفض

 الإلزام هذا لأن ضمنيا إلزاما حوى فقد تحتها طائل لا أصول مجموعة الاجتماعي

 الإرادة يطيع أن يرفض من إن مؤداها، قوة الأخرى الالتزامات يكسب أن يمكن وحده

 يكون أن على يرغم هأنّ يعني لا وهذا الطاعة، على كلها السيادة هيئة ترغمه العامة،

 ذلك لقاء يحصل لكن ،الطبيعية الحرية يفقده بمفهومه الحرية على الجبر فهذا 3".حرا

 فهو كيمل بما التملك حق من يستفيد كما واجتماعية، سياسية حرية أو مدنية، حرية على

 وهو العاقلة، المعنوية الحرية على بالمقابل يحصل لكي ،)الذاتية( الشخصية حريته يفقد

 في تظهر بحيث الأخلاقية القواعد فيه تترسخ التي المعنوية الهيئة يعتبر الذي المجتمع

 وبالتالي والأخلاقية، الأدبية المساواة اسللنّ ويتحقق الصحيح، الحق فكرة مجاله

 ،الأفراد من لصنف الطبيعة وهبتها التي البدنية أو المادية فوارقال عن تعوضهم

 متساوين يصبحون الاجتماعي التنظيم هذا وفقف وعليه القوة، أو الذكاء في كالتفاوت

 ظل في لا الديمقراطي النظام حالة في تبقى العدالة وهذه -القانون- الوضعي بالحق

 المركز في والغني فقره في الفقير يبقى ، بحيثالتفاوت تكرس التي الفاسدة الحكومات

  .بالاستغلال ناله الذي الرفيع
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  :الدينية المسألة

الرابع جزء في "إميل" كتاب إن بحيـث  الدين، من روسو لموقف الحقيقي المرجع عدي 

 التحـدث  خلال من مواقفه اتضحت بحيث الدينية، المبادئ لتحديد لمخيلته العنان أطلق

 الحقيقـي  الـدين  جوهر له حوض الذي السافوي الكاهن مع غيرالص الفتى ذلك بلسان

الرجـل،  كلذا الكبير الفضلفي ذلك و. الهداية دين اعتبره الذي الطبيعيبالدين  اهوسم "

 أحـد  الفتـى  ذلـك  كان فما الغائب، بضمير الفتى ذلك عن أتحدث لماذا أدري ولست

 على الجرأة أجد بحيث ،رأخشخصا  ه إنسان مميز جعل من سلوكياعتبر يوإنّ سواي،

 1".هـدايتي  في الطولي اليد تلك لصاحب والإجلال الشكر إسداء وعلى الاعتراف، ذلك

 احترامـا  يـوم  كـل  له دتازد الذي الصالح بالإنسان روسو اعتبره الذي الرجل ذلك

  .للفعل القول ومطابقة السريرة، إخلاص من فيه لمستٌ لما وإجلالا

أن يمكن ما كل احتقار قوامها الأخيرة وهذه النفس، راحة همامنبع والسكينة الهدوء إن 

 وملـذاتها،  بالحياة يتعلق لا أن السكينة هذه ينشد فرد كل على وجب لذا صفوها، ريعكّ

 ـ أشـد  فهو السعادة هذه إلى صبواي من هلأنّ منها، السعادة تحقيق في نطمح ولا  اسالنّ

 أنيعتقـد   كان الذيو ،روسو مع تهمحاور في الأولى الكاهن توصيات هي هذه. شقاء

 الحظ وسوء والمنفى الفقر حياة إن. الحياة بمتعة يشعر لن السعادة يزدري الذي الإنسان

 مـن  تحرمـه  لم إلاّ أنّها الكاهن، شخص في وفرتت عوامل كلها والاضطهاد، والظلم

 فمـا  هـذه،  المرارة صور كل رغم سعيد أنا :قائلا روسو أجاب بحيث السعادة، بلوغ

  ؟ السعادة إلى لسافويا الكاهن أوصل الذي الدين هذا طبيعة

مـا  إنسان لأي الدينية الحياة اعتناق في مشتركة أرضية تعد والتي الأولى المسلمة إن 

 التـي  أحيانا الدولة وحتى قانون الدين، رجال إلى العائلة من أولا البيئة ظروف مهاحتّتٌ

 الحيـاة  تنظم التي شرائعه مع ويتعامل قواعده بقيط. فرد كل به يلزم معينا دينا تفرض

 الأولى تربيتهم مراحل في الصغار على المفروض أحيانا الديني القهر لكن المجتمعية،

ا وهذ رجاله، على ويثورون الدين، يزدرون ويجعلهم المستقبلية حياتهم على ينعكس قد

 ـ أشار بحيث الأولى، الدينية روسو حياةل كبير بشكل ما حدث  خـلال  مـن  ذلـك  ىإل
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 ـ فقيـرا  لدتو"  :الإطار هذا في يقول نجده بحيث سافوا كاهن الاعترافات  أسـرة  نم

 واصـوب استَ همأنّ بيد الأرض، لفلاحة أفرغ أن ظروفي بحكم مفروضا وكان الفلاحين،

 وبطبيعـة  لتعليمـي،  الوسائل يتدبروا أن واستطاعوا الكاهن، مهنة لاحتراف أتأهب أن

 بـل . ذلك في والمصلحة والخير الحق نتحرى أن ذوي بالي ولا اليبب يخطر لم الحال

 سـلك  فـي  فانخرطـت   لإرادتهم، خضعت ثم مني، لبطٌ ما لدرس موجها يهم كان

 طاقة لا بما تعهدت رجلا، أكون ألاّ تعهدت حين نيأنّ تنتبي أن ألبث لم يأنّ إلاّ الكهنة،

 أي لـدى  الـديني  الموقف لتجلي الأولى البذور هي تقريبا فهذهوبذلك  1."به فيأَ أن لي

 هو ،بعقائده والإيمان بمقدساته التسليم أو دين أي احترام صعوبة من يزيد وما شخص،

 لأن النـاس،  لـدى  العام وللشعور للطبيعة منافية تكون أعمال تطبيق إلى رجاله دعوة

 ـ متابعـة  علـى  للإصرار تدعونا التي هي الروسوي الموقف حسب التجربة  ة،الطبيع

 ويعطونهـا  يصـدرونها  التي الأحكام بالأحرى أو البشر، قوانين من ومستهزأً ساخرا

 فـإن  ذاك، أو الشـيء  هذا علينا حرموا ومهما . "والدين الوحي بأمور بربطها القدسية

 2".علينا فرضته فيما أولى باب ومن السوية، الطبيعة لنا أباحته فما علينا، يثقل لا الندم

 زوجيـة  بعلاقـة  والأنثى الذكر الجنسين بين التكامل مثلا السوية عةالطبي قوانين ومن

 غريزيـة  بيولوجية ولضرورة التناسل بفعل الإنسانية الحياة على المحافظة منها القصد

 الكنيسـة  رفضـتها  روسو حسب فرد كل تخالج التي السليمة الفطرة فهذه. الإنسان في

 أن اعتقادنا وحسب ،تهرضامع إلى به حذا ما وهذا) الكاثوليكية( الدين هذا معتنقي على

 سـلوكه  نفهم لذا. الواقع في وتجسيده الرأي هذا على لدليل أولاده من موقفه و زواجه

 أحتـرم  حـداثتي  منذ وكنت" ،)الكهنوتية( الدينية التربية سلك من طرده لخلا من هذا

 فـي  البشري حقي يمنّ نزعوا افلم الطبيعة، نظم من نظام وأقدس أول باعتباره الزواج

 احترمت إذا نيلأنّ. أذى من لحقني ما بسب القرار هذا وكان أدنسه، ألاّ رتقر الزواج،
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 الفضيحة، إخماد ووجب العراء في مكشوفة أخطائي صارت الرجال، من سواي فراش

  1".الكهنوت من بطردي قرار وصدر يعلَ القبض لقيفأٌ الرجس، وتطهير

وحقائق كنه لمعرفة الأوحد السبيل هي التجربة من تقاةالمس والخبرة الطبيعة صوت إن 

 أشـار  كمـا  الحقيقة إلى يوصل لا دوما الشك أن أحسب كنت وإن فهمه، حسب الدين

 الكنيسـة  حضن في ولدت نيأنّ ضيقي ضاعف اوم. "المنهجي شكه خلال من ديكارت

 وبالتـالي  2".الأمـور  سائر رفض بذلك تعين واحدة نقطة رفضت فلما شيء بكل تجزم

 بمثابـة  يعنـي  النـاس، على كل  الاعتقاد وفرض الكنيسة لدن من هذا مثل رأي ينّبتَ

  .والإيمان الأشخاص هؤلاء بين الحيلولة

إلـى  يوصـلنا  شـكا  ولا كبيـرة،  فلسفة منا يقتضي لا حسبه، الإيمان عن التحدث إن 

 المـذاهب  خلالمن . المحزن وقدرهم البشر مصير في فكرنا أمعنا إذا خاصة الارتياب

 يسـتغرب  نجده لذا. بها يؤمنون التي الميتافيزيقية والعقائد يتبعونها التي المختلفة الدينية

 بخالق البسيط والإيمان االله كوجود السليم، القلب إليها يشير واضحة أمور في الشك من

 ـ وبقلب عمد عن اوكًكٌشَ الإنسان يكون أن يمكن كيف عجبأَلَ يوإنّ. " العالم هذا  ليم؟س

 دم،آ بني أشقى هم وجدوا إن فعلا الشكوكيون والفلاسفة فهمي، على يستعصى أمر هذا

 أن يستطيع فلا البشري، بالفكر العنف شديدة حالة معرفتها تعنينا التي الأمور في فالشك

 بشـيء  يؤمن أن عنده فأهون. كان اأي الجانبين أحد اختيار رغما فيقرر طويلا، يقاومها

 الاخـتلاف  وهذا الأديان بين الحاصل التباين وعموما 3".إطلاقا يؤمن لا أن من خطأ،

 الوصـول  عن العاجز البشري الفكر قصور من أساسا ناجم والنحل، الملل بين الظاهر

 مـرده  الأمـر  وهذا البشرية، العقول كل عليه تتفق الذي الصحيح، الطبيعي الدين إلى

 بـل  فعلنـا  ومبـدأ  طبيعتنا ومعرفة أنفسنا، إدراك على قدرتنا عدم على روسو حسب

 أحوالنا و مركب، أو بسيط كائن الإنسان هذا هل حتى نعرف لا نابأنّ" هذا على يضيف

 لنا أن ونزعم الحس، متناول فوق هالأنّ. كنهها ندري لا تكتنفنا غوامضو أسرارناوكذا 
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 وعمومـا  1."ذكاء انخاله مخيلة لدينا أن الأمر وحقيقة ،فيها النظر لنا يتيح ما الذكاء من

 فـي  الدينية الأفكار تكوين اءجر من الأفكار لهذه ووفقا الأولي موقفه أن اعتقادنا حسب

إلى تـأثير العامـل    فيه شك لا اومم عودي فرد، كل حياة من المتقدمة الأولى المراحل

 ـ حتـى  بالذات النقطة هذه وفي ، معينة لديانة أو معتقد أي اعتناق فيالجغرافي   اثقافتن

 الولـد  شخصـية  وطبع الوالدين تأثير خلال من إليه وتشير الموقف هذا ويقَتٌ الخاصة

 محاولة أن ثانية جهة ومن جهة، من هذا ينصرانه أو يمجسانه، أو يهودانه، افإم بدينهم،

 وخلـود  االله كوجـود  ميتافيزيقية دينية عقائد ووضع دينية، مذاهب بناء حسبه الفلاسفة

 وإذا ورائيـات،  للمـا  بالنسبة ساذجة ادعاءات هي رأيه حسب راءالآ هذه كل النفس،

 علـى  المبنية خاصة حقيقي علمي بيان أي على هامن نحصل لا الفلسفات هذه تفحصنا

  .للأفراد والذهنية العقلية الحدود تتجاوز التي والخرافات الأساطير

  :الديني الطرح في الحدسي المذهب

 الحقيقـة  تثبـت  التي النظريات بالأحرى أو السلبية، الأفكار سلبية من روسو تأكد بعد

 العقلـي  إلـى ) الروحـاني ( الديني إلى المادي من الفكري، اتجاهه حسب كلٌ الدينية،

 هذه وضاعفت زادت بل المعرفية، وفضوليتها شكوكها من النفس تخليص عن وعجزها

 الخـاص  الفكـر  لقٌنَ أو الذاتي الخط هو أخر خط انتهاج فرأى. الإرتيابات و الشكوك

 مشـتركة  صفة الفكر لأن عقله، على الاعتماد إلى إنسان كل يدعو ذلك في وهو لديه،

 شكوكي من تخليصي عن تكون ما أعجز الفلاسفة أراء أن" ، أدركت بعدما البشر، لبني

 مرشـدا  لنفسـي  فاتخذت الشكوك، تلك عذاب لي تضاعف أن شأنها من بل الفضولية،

 سيضـللني  النـور  فهـذا  الداخلي، النور على فلنرجع لنفسي لتوق الفلاسفة غير أخر

 مـن  أسلم لهذا وضرره نفسي، من سيكون عندئذ خطئي نلأ ضلالهم من أهون ضلالا

  2".غيري وأخطاء أكاذيب وراء الانسياق

منه اعتقادا ذاتية، بطريقة الدين فهم على الاعتماد في روسو يقدمه الذي التبرير هذا إن 

 ـ ،كبيـر  نفسـي  تأثير له يكون لن ما، جزئية فهم في نرتكبه الذي خطأال حتى هأنّ  هلأنّ
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 ـع وهـذا . به وتفكيري له إعمالي خطأ هو العقل وخطأ ذاتي، من الخطأ ببساطة  سك

 مـن  أكبـر  غيري خطأ في وقوعيو الأخر، لفكر منقادا دامقلّ العقل يكون عندما تماما

 أن رأينا حسب كان وإن. الطبيعي ينالد صاحب إليه يشير الذي الطرح هذا حسب ذاتي

 لأن دقيـق،  غيـر  الحدسي المذهب وهو الأفكار، هذه لتحليل الشكل بهذا عنوان وضع

 يصـل  الذي البرغسوني الحدس عكس وهذا للزلل، قابل إليه أشار الذي الداخلي النور

 كـن ل. اليقينيـة  المباشـرة  بالطريقة بل طرق، أو سبل بدون الحقيقة وإلى المعرفة إلى

 التأمـل  إلى الدعوة هو هدفها أو مفادها القضية هذه في روسو لفكر الشخصية قراءتي

 هـو  وما الأشياء؟ على الحكم في لي قح وأي أنا؟ من"  وجودنا، نحقق حتى الذات في

 أعـرف  حتى الحق معيار عن أولا نفسي في أبحث أن يجب الأحكام؟ تلك بين الفيصل

 أول هـي  هـذه  بهـا،  أتأثر حواس ولي موجود، أنا. ليهإ الركون يمكنني مدى أي إلى

 بمـا  داخلي في تحدث إحساساتي إن...لها للخضوع مضطرا وأجدني لي تخطر حقيقة

 أن ،عاقـل  فـرد  لكل بالنسبة فيها ريب لا التي فالحقيقة 1".بوجودي أحس تجعلني هاأنّ

 أحـب  وأتألم أتلذذ لامث الوجود في فأنا الفرد وجود توضح والإرادة والتفكير الإحساس

 ،وبرهـان  بيـان  كـل  من لدي وأفصح أقوى هو الشعور فهذا م،موأص أفكر وأبغض،

 يكفل الذي الشعور فهذا أخر، بشيء سيحس فرد لكل الخاص الإحساس هذا إلى إضافة

 موجـودا  لست إذن:" يقول وهنا معي موجودة أخرى كائنات إلى يحيلنا بل الوجود الن

 إذا وحتـى  إحساسـاتي  موضوعات هي سواي أخرى كائنات أيضا توجد بل فحسب،

. أنا ليست المعاني هذه أن صحيحا بقي. معاني إلاّ هي إن الموضوعات هذه أن فرضنا

 فكـل  " المادة اسم روسو عليه يطلق الموجود الغيري الشعور فهذا 2".غيري شيئا وإنها

 الفـردي  الوجود هذا ليوبالتا 3".مادة سأدعوها حواسي في ويؤثر خارجي به أحس ما

 الفـرد  هـذا  مع الحركة دائم أخر عالم وجود نستنتج بل فقط، الوحيد المتواجد هو ليس

  . فيه ويؤثر يتأثر الأخير وهذا
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 توجيه على وقوة فضل من له وما الداخلي النور يخص والذي أشار الذي المنطلق فهذا

 كـان  ،االله وهـو  العالم هذا قخال إلى والوصول الدينية الأمور فهم في الإنساني العقل

 لفلاسفة أفكار سواء المتعددة المصادر ذات والأساطير الخرافات عن التخلي منه الهدف

 حسـب  الطبيعي الدين أن إلى الإشارة إلى يقودنا ما وهذا ،الأنبياء حتى أو روايات أو

 ومصـدره  دهوجو في التفكير إلى الإنساني بالعقل يدفع الذي بالوجدان الإيمان هو فهمنا

 الاعتمـاد  دون. معجزة بصورة الكون لهذا تنظيمه وكيفية الوجود هذا ربدوم ونهايته،

 هي الإنسانية الذات في الكامنة الداخلية القدرة هذه إذن الأنبياء، تصديق أو الوحي على

  والإيمان المعرفة مصدر

  

  الدولة دين :المدني الدين

والتي هامبادئ روسو لها ىرسأ التي الدولة إن عتَيالميثـاق  فيهـا  الاجتمـاعي  العقد رب 

 العقـد  هـذا  ببنـود  المتمسكين أفرادها بقوة وقوتها الدولة كيان على المحافظ الأساسي

 ديـن . البلـد  شؤون تدير التي السياسية الحكومة لهذه لمالمكَ الدين مسألة هإلي تضاف

 ،معينـة  طقوسا تتضمن بقواعد دالتقي إلى تحتاج التي التقليدية الأديان باقي عن يختلف

 والمذهبية الإثنية يهتغذّ الذي التعصب إلى يدعو ام وهذا الآلهة، من التقرب منها الغاية

 تطالـب  أن الدولـة  واجـب  من هأنّ هحسب المنطلق هذا فمن. الدولة قوة تضعف التي

 جابيـة الإي المعتقـدات  على فقط يشمل " دين محدد، دين باعتناق مواطنيها أو رعاياها

 عقـاب  الأبـرار،  سـعادة . المقبلـة  الحياة مدبر بصير عاقل قادر إله بوجود يمانكالإ

 معتقد على فتقتصر السلبية المعتقدات اوأم والقوانين، الاجتماعي العقد قداسة الأشرار،

 أخلاقيـة  ضمانة يقدم بأن كفيل روسو يقترحه الذي الإيمان فهذا 1".التعصبوهو  واحد

 ثقافة نشر هو دين أو إيمان هكذا من الموجودة والغاية معهم، نعيش ذينال لأولئك كافية

 فيهـا  بتذو الروسوية الفلسفة في المواطنة صفة لأن الأخر، كرف رفض وعدم التسامح

 يتميز الطرح هذا وموقف الدولة لصالح أو العام لصالح الدينية والطقوس المعتقدات كل
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 العقـد  بنـود  علـى  الموافقـة  المـواطن  تقـدات ومع وديانة العادي الإنسان ديانة بين

 أن أيضـا  يمكـن  خاصة، أو عامة المجتمع إلى بالنسبة هي التي فالديانة . "الاجتماعي

 الهياكـل  مـن  المجـردة  فالأولى. المواطن وديانة الإنسان ديانة :هما نوعين إلى تقسم

 وعلـى  ،البـاطن  في الأسمى الإله عبادة محض على والمقصورة والطقوس، والمذابح

 وهـي  وبسـاطته،  طهارته في الإنجيل كما يدعو الأبدية، النفسية الآداب بفروض القيام

 يخـص  دين أي 1".الطبيعي الإلهي القانونب يسمونه ما ووه الحقيقية الواحد الإله عبادة

 على المبنية الدينية القناعة وعلى الشخصي الإيمان على قائم غيره، يؤذي لا نفسه الفرد

 يختلف هلكنّ ،روسو عنه يتحدث الذي المواطن لدين مخالف دين أي خصية،الش الحرية

 الاعتقـاد  عليه وتفرض الدولة هتقترح دينه المواطن لأن الاختيار، حرية في الأول عن

 يعطـي  بنفسه، قائم بلد في مفروض هو نفإذ -المواطن دين -الثاني الدين اوأم . "به

 الظاهريـة  وعبادتـه  وطقوسه عقائده وله به، ينالخاص الأصل وشفعاءه ألهته البلد هذا

 الـدين،  هذا تتبع التي الواحدة الأمة هذه عن خارجا كان من وكل. بقوانين المفروضة

 مـذابحها،  من أبعد إلى تمتد لا وواجباته فيها الإنسان وحقوق. بربري غريب كافر فهو

 القـانون  اسم ليهاع يطلق أن يمكن التي وهي الأولى الشعوب ديانات جميع كانت كذلك

   2".الوضعي أو المدني الإلهي

حاليـا  السائدة هي اعتقادنا حسب هي روسو طرف من المقترحة الدينية النظرة هذه إن 

 الحرية وباحترام الإنسان وحقوق بالديمقراطية تتغنى التي الغربية المجتمعات بعض في

 معتقـدات  يضـطهد  لا دولةال دين لكن ،العلماني الدولة دين مع تتعارض لم ما الدينية

 هـو مـا   مـا تما عكس وهو. الدولة أركان ولا المواطن مصالح  تمس لا التي خرالآ

 المجتمـع  هذا أفراد على خطر معين دين رموز مثلا تعتبر التي الدول هذه في حاصل

 سـن  خلال منوذلك  مثلا، فوبيا -بالإسلام السياسة بلغة حاليا يعرف ما وهو ووطنه،

 كمـا  الإنسـان  دين قناعة عن رعبتٌ الأصل في هي التي المقدسات هذه لتحريم قوانين

  . المواطن ودين الإنسان دين بين تمييزه في ذلك إلى أشار
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 شـرائع  مجمـوعتي  الناس يعطي إذ لأنه غرابة أشد هو الأديان من ثالث نوع وهناك"

 وقـت  في يكونوا أن من ويمنعهم متناقضة، لواجبات يخضعهم هفإنّ ووطنين، ورئيسين

 المسـيحية  ديانـة  هي وتلك واليابانيين اللاما ديانة هي تلك. وكمواطنين دينمتعب واحد

 مـن  ضرب الديانة هذه من وينتج الكاهن أو القس ديانة تسميتها تمكن التي والرومانية

   1".مطلقا اله اسم لا التي النافرة المختلطة الشرائع

 يعتنقهـا  أو ما، دولة في تسود التي روسو حسب الممكنة الأديانهي  هذهفبصفة عامة 

 -المواطن ديانة -الثانية الديانة هي حسبه والمستحسنة الأولى الديانة لكن معين، شعب

 عبادة موضع الوطن من تجعل إذ هاوأنّ القوانين، وحب الإلهية العبادة بين تجمع"  هالأنّ

 الإلهية الحكومة من نوع فهي م،القي اهإله ةخدم هي الدولة خدمة أن تعلمهم. المواطنين

 فيهـا  المـوت  فإن وهكذا الحكام، إلاّ كهنة ومن الأمير لاّإ جبر من أبدا يكون ألاّ يجب

عدة  عيوب على ويتتح الأديان هذه أن من وبالرغم  2".كفر القوانين ونقض ،استشهاد

 وعلـى  لأنسـب ا هـو  الـدين  هذا بأن تقر روسو فلسفة إلاّ أن المواطن، دينبما فيها 

. كلية فيه مندمج غير أي المجتمع خارج الفرد هذا سيكون وإلاّ به دوايتقي أن المواطنين

 السـيادة  لهيئة فيه يحق الروسوي، الطرح حسب صرف مدني بدين مجاهرة هناك إذن

 اجتماعية مشاعر بل. مرسومة معينة دينية عقائدل مبادئ هاأنّ على لا " مواده، تحدد أن

 النـاس  إكراه سلطة الهيئة لهذه تكن لم وإن...صالحا المواطن يكون أن ونهابد يمكن لا

 لا الـذين  أولئـك  الدولة خارج إلى تنفي أن استطاعتها في هافإنّ المواد بهذه الأخذ على

 غيـر  أو 3".المجتمع مع مؤتلفين غير أشخاص بل فاسدون، أناس همأنّ على بها يتقيدون

 والعدالة الحب لمبادئ مخلصين يكونوا أن على اجزينع همأنّ أي ،منظومته في متحدين

  .الوطن سبيل في والتضحية

 ثم ومن الإيمان، بسيطة العدد قليلة عقائد على ينبني هلأنّ التسامح أساسه المدني فالدين 

 والـدين  المـدني  الدين بين الاختلافوينتفي . تعارضا نشاهد أن المنطقي غير من هفإنّ

 وهـو . الأخـرى  الأديان سائر بوتقته في ينصهر الدولة دين لأخيرا في هلأنّ اللاهوتي،
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 تحـت  والاضطهاد الصراع بغياب الحكومة، واستقرار الدولة لرفاهية المناسب المعتقد

 الـذي  الرابـع  هنري مثال روسو يورد الإطار هذا وفي. والمذهبية العصبية مسميات

وعموما فإن الموقف الروسوي مـن  ، سليمة معتقدات هاأنّ على الرومانية الديانة اعتنق

المسألة الدينية كان متسم بالرد المنطقي والحجج العقلية الواقعية، لذا نجده يقـول فـي   

الرد المنطقي هو محكمتي الحقيقية، خاصة في المجال الديني الذي : إحدى المواضع أن

كفيل بـأن   يعد من أخطر المواضع التي تتسم بالحساسية، لأن مجرد الشك في المعتقد

  1".للاضطهاديعرضك 

  

  :روسو فلسفة في الحرية

الوجـود  أسـاس  وهـي  الروسوية، الفلسفة في الأساسي المبدأ هي الحرية إشكالية إن 

 الإنسان في انعدامها أو الميزة هذه وضياع به، ترتبط التي ماهيته تمثل  هالأنّ الإنساني

 ـ سـواء  التي تطرق إليهـا  تمجالاال كل في لذا. وجوهره إنسانيته انعدام يعني  تكان

 إيجاد وحجر التفكير مبدأ هي الحرية تكون ة،اجتماعي أو ةتربوي أو ةأخلاقي أو ةسياسي

 تنزله كأنّ يعني حريته عن الإنسان زلاتن"  لذا لروسو بالنسبة الإنسان تخص فلسفة أي

 مـن  هنـاك  ولـيس  واجباتـه،  عن وحتى الإنسانية، الحقوق وعن ،إنسانك صفته عن

 كل نزعو الإنسان طبيعة يناقض كهذا زلاوتن شيء، كل عن زلايتن لمن ممكن عويضت

 الانتقـال  حتى لهذا 2".لأعماله روحية قيمة كل نزع بمثابة هو الإنسان، إرادة من حرية

 لهـذه  الروسـوي  فـالفهم  ذلك من بالعكس بل الإنسان حرية يفقد لا المدنية الحالة إلى

 مفهومها في العبودية أن دام ما زائفة لحرية فقدانة عن عبار هو اعتقادنا حسب القضية

 طاعة لأن. طبيعتها كانت مهما مادية لسلطة أو فقط، لشخص الخضوع تعني لا الواسع

 المرحلة في بالخصوص تجلى الأمر وهذا كذلك، عبوديةهي  وشهواته لنوازعه الإنسان

 طاعةعلى  تشمل حيث الواسع ومالمفه ذاك ويتتح المدنية الحياة في فالحرية. الطبيعية

                                                           
1 - Châtel ,Eugene, Etude sur j.j , Rousseau .Primerie de Paul Dupont, p 50. 
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 أي ،بنفسه المتعاقد الفرد عمل من القانون هذا يكون أن بشرط المجتمع، وإرادة القانون

  .تشريعه في اشترك هأنّ

 دون نفسه يهب قد ما إنسانا أن قال من لذا لتشترى، سلعة وليست تباع، لا فالحرية"

 يبيع أن إنسان كل استطاع ما وإذا...تصوره يمكن لا وما يعقل، لا ما قال فقد" مقابل

 ملك وحريتهم وأحرارا، سويا بشرا يولدون همإنّ أولاده، يبيع أن يستطيع لا هفإنّ نفسه،

 لا هولكنّ العيش، ورفاه البقاء وقبل فيها، يتصرف بأن الحق سواهم لأحد وليس لهم،

 تخول لا القوة أن نقول الحديث هذا وفقو لذلك 1".فيها رجوع لا هبة يهبهم أن يستطيع

 الاستجابة الأفراد أو الناس على تفرض التي الوحيدة السلطة وليست كان حق أي

"  :بقوله الإطار هذا في يقول نجده لذا واضح حسبه الطرح هذا في الكلام لذا. لمطالبها

 للسلطات إلاّ الخضوع علينا يفرض لا ناوأنّ الحق، تصنع لا القوة بأن إذن فلنقر

 عامة بصفة المدنية القوانين لهذا 2".يعود يفتأ لا الأساسي سؤالي فإن كذاوه الشرعية،

 والعدل، المساواة خلال من الواقع أرض في وجودها نلتمس ما وهي بالحرية، تمدنا

 تجعل التي المعنوية الحرية هي أخر، نوع من حرية لنا تضيف هافإنّ هذا على وعلاوة

 القانون طاعة لأن ،فرد كل يكتنف داخلي رشعو وهو حقيقة، نفسه سيد الإنسان من

   .الحرية هو لأنفسنا نسنه الذي
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  :"إميل" كتاب صدور قبل التربوية الأفكار

 واقـع  فـي  جـاءت  ،روسو جاك لجان "إميل "كتاب تضمنها التي التربوية الأفكار إن 

 لأوروبـي وا خصوصـا  الفرنسي المجتمع في السائدة التربية نمط على فعل كرد الأمر

 من مجموعة لدن من المجال  هذا في تذلب لجهود وتكملة كتتمة وكذا جهة، من عموما

 كاعتبار ، السائد النمط بكثير يتجاوز جديد، تربوي لفكر أسسوا الذين والمربين الفلاسفة

 إلـى  تدعو نظرة أي فقط، اللياقة رجال لتكوين لا نشطين مواطنين لتكوين معدة التربية

 مسـتقيمة،  نفـوس  لإنتاج ذاته الوقت في ةومعد قوية أجسام إنتاج بين وفيقالت من نوع

كانـت  كما. المتعلم بشخصية يخل أخر حساب على جانب من الاهتمام أو الانحياز لأن 

 العامل البدن من جعلت والتي - الوسطى العصور - القديمة التربوية الثقافة بذلك تقر

 الثـامن  القـرن  - الفتـرة  هذه ميزات من كما ،التربوي التكوين في والأساسي المهم

 الطبيعـة،  أي للكائن التلقائية القوة بمساعدة المتعلم نفسية لمعرفة محاولتها هي -عشر

 الـذي  والإلزام الإكراه بأسلوب لا وتطويرها تنميتها قصد بها يتصف التي قدراته وكل

 قبـل  عشـر  الثـامن  القرن تربية هدف عامة وبصورة. الطبيعة هذه إمكانات من يحد

 فـي  بوفييـه  بمدرسة أستاذا كان الذي رولان شارل أشار ما حسب إميل كتاب صدور

 تصـبوا  هاأنّ م،1728-م1726 سنتي بين فيما ظهر الذي" الدراسات عن رسالة" كتابه

 لها، أهل هم التي المعارف بجميع وتزينها ان،الشب عقول تثقف فهي:" غايات ثلاثة إلى

 المسـيحية،  الشخصـية  فيهم توجد أن أي النهاية، حد إلى بعملها تصل أن في وتجتهد

  1".الأساسي عنصرها يظلا أن يجب الإغريقية، من وقليلا اللاتينية واللغة

 بالاهتمـام  فيها مبالغ وبصورة تقتصر كانت هاأنّ هذه تربيته من *رولان هدف ومجمل

 وضـعها  التـي  للقواعد اءتهمقر من الناس يتعلمها التي الخطابة أي العتيقة، بالخطابة

 اللغـة   هي الخطابة أن يعتبر رولان نجد وعموما ،المقدمة نماذجهم من والتعلم القدماء
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 ثـم  ومـن  الـتعلم  في الأساسي العنصر هي اللغة أن أي القول هذا صح إن الظاهرية

 ـ كانـت  إذا مفهـوم  معناه يكون لا أو يكون لن الفكر أن نظره في لأن. التربية  ةاللغ

 العنايـة  نـولي  أن الأولى فمن ثم ومن المضمون، لهذا والتوضيح التعبير عن عاجزة

 مـن  أهميـة  أقـل  الفكـر  أن أخر بتعبير أو. اللغة وهي الأداة أو الوسيلة لهذه الكبيرة

 كلمـة  إن عقلي، بترويض محدودة الفكرة أن"  رولان تعبير حسب أو) اللغة( الصورة

 الفكرة أن كما...التباين شديدة مدلولات عدة لها عامة، وجد عائمة، جد لفظة هي الفكرة

 تسـتعمل  كيف إظهار إلى وسيلة القصيدة قراءة كانت كذلك للخطبة، ةحلي سوى تكن لم

 كان التي التربوية رولان ففلسفة 1".الخطبة توجه وكيف بالإعادة، يؤتى وكيف النعوت،

 الإغريقيـة  الثقافـة  أي القديمة سيكيةالكلا الإنسانية الدراسات محتوى هي إليها يرمي

 وفـق  تكون أن يجببحيث  المتعلم يتلقاها أن يجب التي للمادة نظرته ثم ومن اللاتينية،

 والعالم العارف هو هلأنّ الأستاذ، لأفكار قابل متلقي عنصر إلاّ الطفل وما ،المعلم نظرة

 وأن ،]الدراسـات  ليسـت موضـوع اهتمـام   [ التلاميذ شخصيات فإن ثم ومن بميوله،

 في ولا عقولهم، في يكون نوأ محاكاة، هو فيها ومجهودهم كلها، سلبية فيها مساهمتهم

 لكـن  2".فـيهم  سكبها قد الأستاذ يكون التي التقليدية القيم سوى نفوسهم في ولا قلوبهم،

 رغـم  هأنّ إلاّ التربوية، المرحلة في الأساس الأستاذ من يجعل الذي الخطاب هذا رغم

 علـيهم  التلاميذ كان فإذا " والتلاميذ، المعلم بين المتبادل الاحترام بوجوب يقر فهو كذل

 الطـرح  فهذا 3".تلامذتهم نحو واجبات عليهم أيضا الأساتذة فإن أساتذتهم، نحو واجبات

 إلـى  دعوتـه  يعنـي  ما وهذا الماضي، ثقافة على كثيرا يعتمد رولان إليه أشار الذي

 مفكـر  نظرة فهذه. وهويته المسيحي الإنسان جوهر تمثل هالأنّ قديمةال بالثقافة الاهتمام

 كانت فقد التربية، تلك لعيوب الحقيقي الوضع اأم ،"إميل" كتاب صدور سبقت فترة في

 لا لأبنائهم تقدم كانت التي التربية أن المعاصرون يرى كان حيث ،واضح بشكل متجلية

 قـد  يكون لا الثانوية المدرسة من الصبي يتخرج كان بحيث" عدة، نواحي وفي تفيدهم

 مـن  قلـيلا  صعوبة، في يقرأ كان بل شيئا، عرف قد يكون أن يوشك لا أو شيئا عرف
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 لافونتين وخرافات بييريك الشعر يستظهر وكان الإغريقية، من كلمات وبعض اللاتينية

 1".ذلك من ثرأك شيئا فيه يفهمه يكن لم الذي الديني التعلم وكتاب فهمها يسيء كان التي

 العلميـة  المـادة  إليه يضاف  للتلاميذ، السلبي المقدم النظري الجانب هذا على فعلاوة

 والمسـايفة  والـرقص  الفروسـية  لتعليمه المتمدرس الطفل يتعهد ثان أستاذ كان بحيث

 حتى وجاهل الطرح عملية حتى يعرف لا الأخير في يجعله البرنامج وهذا والموسيقى،

 المجتمـع  فـي  تربيتـه  يـتمم  كـان "  هذا كل إلى وإضافة للهندسة، الأولى بالعناصر

 - أهله وضعه وإذا...حمقا أكثر الغالب وفي سطحية، الطرق أشد على رستقراطي،الأ

 أشد يصير جهله فإن ة،غضاضو فضة حذلقةب يتسم مربي يدي بين - المدرسة من بدلا

 تحت والخبث، الحسد على يعوده نكا المربي هذا لأن للتشكك، قابلية أكثر وخليقته عنفا

   2".العالم في ما أنفس هو المال بأن الإيمان على يربيه وكان والحيوية المنافسة اسم

 غيـر  إنسـانا  منـه  يجعل الذي هو التلاميذ إليه يوجه كان الذي الخطير التوجيه فهذا 

. المجتمع في كفرد أي السلوكية، الناحية من أو المعرفية الناحية من كان سواء متوازن

 بقـدرات  مضر منهجي غير عمل يعتبر للطالب يقدم كان الذي التعليمي النمط وعموما

 إلـى  ديكـروزا  أشار وقد الأخير في متكامل إنسان منه تجعل حريته من أكثر الطالب

 يـورد   بحيث الطفل لحياة المهددة الرئيسية العوامل من واعتبرها هذه الفلسفية الطريقة

 يستعمل الذي الصبي على طويلا موضوعا يملي كان المربيأن  " :لهبقو الطريقة نمط

 وهـذا  3".الأسـتاذ  إلى بالنسبة سعيد وقت وذلك اللاتينية، إلى لترجمته ثلاثا أو ساعتين

 تـزداد  فهنـا  الجامعة، أدخل إذا اأم التلميذ، بها يدرس التي التعليم طريقة عامة بصفة

 دون الإمـلاء  خط تحت التلقين أو المستوى هذا في مالتعلي يزيد لا بحيث الطالب معاناة

 فـي  تنحصر ،جافة بطريقة يدرسون زالوا لا الأساتذة أن بحكم شيء، أي يستوعبأن 

 أن مـادام  الفكريـة  الحرية تلغي هاأنّ كما فقط للترديد بمعلومات وحشوها الذاكرة إثقال

  .للمناقشة قابلة وغير اليقينية هي الأساتذة إجابات
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 بالتربية تتعلق عدة مواضيع حول الأسئلة تطرح وبدأت التغير، في أخذت الأفكار هفهذ 

 الفوارق إزالة ويجب للمجتمع، المكونة الطبقات في النظر إعادة وكذا تدريسها، وطرق

 النفوذ لأبناء معلم خير الحرفة من وجعل ذلك، وغير الأشراف بين التربوية العملية في

 كما والكسل، كالكبرياء الرذائل من الكثير على بالقضاء الكفيلة ةالوحيد هالأنّ والأشراف

 الاهتمـام  مـن  سـتقلل  النظرة فهذه. نفسه على والاعتماد قوته كسب على الفرد تعود

 فـي  الإنسان تفيد لا المطاف أخر في التي اللاتينية كاللغة مفيدال غير النظري بالجانب

 لغـة  تعلـم  في أعوام سبعة تضيع ألاّ " يجب يوبالتال بارعا، لاتينيا كان لوحتى  حياته

لذا يجـب أن جعـل    1".وألام متاعب سوى الصبية أكثر لدى تمثل لا أعوام وهي ميتة،

 ـ الفرد، فيها يعيش التي البلد لغة تعلم الأجدر من ، لذااللغة لهذهالبديل  بخصـوص  اأم 

 الأوروبي السياسي ريخالتا تعلم " الواجب فمن واضح، الموقف فهنا القديم التاريخ تعلم

 النظر أعيد كما 2".مناصبهم إلى يصلون عندما بالحكم ينشغلون الذين أولئك يجهله الذي

 أنفـس  سيكون بحيث"  الاعتبار لها وأعيد الميكانيكية، الفنون تعلم في المرحلة هذه في

  3".أرسطو مطالعة يردد أن من تلبسها، التي الحذاء تصنع كيف يعرف أن الشاب لدى

 ذلك مفكري لسان على تظهر بدأت التي  التربوية الرؤى في التغير هذا كل إلى ضافةإ

 توسـعا  النظرة هذه ازدادت التعليمية، والطرق الدراسية بالمواد اهتمت والتي العصر،

 فيه أشار والذي، م1752عام في "الشباب لتعليم الطبيعي المنهج"  بازيدو كتاب بظهور

 فـي  الإحساسـات  أهمية على أولا بالتركيز عموما الطفل نفسية تخص مهمة نقاط إلى

 تتناسب تربية هاأنّ أي المجرد، الفكر إلى وصوله حتى فشيئا شيئا وتكوينه هقدرات تنمية

 يجب بازيدور فحسب. الطفل تكوين في حقها التربية ولإعطاء النفسية، الحياة قانون مع

 لم هأنّ بحجة يهملاه، وأن للخدم يتركاه نأ من بدلا والديه باهتمام المهد، من به الاعتناء

 يعلـم  مـثلا  فالوالد نموه، ليوجها عليهيصبا اهتمامهما  أن يجب" التعقل، سن بعد يبلغ

 التـي  الحكمة بذرات لديه ويودع الفضيلة، هي ما يعرف أن قبل الآداب محاسن الطفل

 ـ ربالاعتبا جديرا كذلك، سيكون فإنه الأم دور أما المستقبل، سينبتها  إليـه  يعـزى  هلأنّ
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 بـدور  يقومـان  مجتمعـين  وكلاهما وعذبة، محببة نفسها الفضيلة هذه أن كيف إظهار

  1".التربية تبدأ أن قبل المربي

فتـرة  فـي  صـحيحة  لتربية الأولى البوادر من تعد والتي إليها المشار الأفكار هذه إن 

 لهـدا  مهـدت  ،روسو ـل التربية كتاب صدور قبل وبالخصوص عشر، الثامن القرن

 يحـاولون  كـانوا  الـذين  والمربين الباحثين لأسئلة ودقيقة شاملة نظرة بإعطاء الأخير

 إرضـاع  فمسألة ومتطلباته، الطفل نفسية مع يتلاءم صحيح تربوي منهج إلى الوصول

 التربيـة  تقديم ومسألة تعلمها، ينبغي التي اليدوية الحرفة ومسألة أمهاتهم، من الأطفال

 عليها يرد أن لعبقري وانتظرت طرحت قضايا كلها. الفتيات تربية وكذلك التعليم، على

 الكتـاب  هذا مقدمة وفي بها، إتماما التربية مصادر أكثر من إميل كتاب فكان ويحللها،

 أن لأثبـت  أتلكـأ  ولن الصالحة، التربية قيمة عن الكلام أطيل لن يبأنّ: " صاحبه يقول

 كتابـا  أحشو أن أحب ولست إنسان ألف ذلك إلى بقنيس فقد فاسدة، الآن السائدة التربية

 تـرددت  طالما التي الصحيحة تلك إلى هنا أشير أن وحسبي كافة، الناس يعلمها بأمور

 إلـى  الدعوة عناء نفسه يجشم لم أحدا أن بيد القائمة، التربية بطريقة منددة الأسماع في

  2".منها خير هو ما

  :الطفولة مفهوم

 أولا: همـا  أهـدافها  لتحقيق أساسيين مفهومين على تقريبا لتربويةا العمليات جل تعتمد

 وهـو  الثـاني  الأمر و. تحقيقه على التربية تعمل والتي تنشده، الذي للإنسان تصورها

 المـلازم  الـنمط  توفير قصد منه، تنطلق الذي الطفل هذا لطبيعة تصورها وهو: الأهم

 تطبيـق  لنا يتسنى حتى الطفولة، مفهوم يدتحد علينا وجب لهذا. لاستعداداته وفقا لتهيئته

  .لذلك اللازم التعليمي أو التربوي المنهج

شـهدها  التـي  للظروف استجابة إلا يظهر لم الغربية الحضارة في الطفولة مفهوم إن 

 تمخض التي والاجتماعية الاقتصادية كالأوضاع المجالات، عديد في الأوروبي المجتمع

 إن. المفـاهيم  هذه أبرز من الطفولة وتعد  السائدة، فاهيمالم من كثير في التحول عنها
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 واللامبالاة، الازدراء من بكثير إليها ينظر كان الإنسان حياة في الحساسة المرحلة هذه

 وتعليقـا  المراهقة، أو كالكهولة المتقدمة الإنسان مراحل إلى بها ويقفز يتناساها كان بل

 ـ:" الفرنسـي  المجتمع في الطفولة ظهور بخصوص أرياس يقول الطرح هذا على  يإنّ

 كانت الطفولة فترة أن ذلك بوضوح، الطفولة يتصور يكن لم التقليدي مجتمعنا أن أعتقد

 مـا  فـإذا  الاكتفـاء،  على قادرا الجديد المولود فيها يكن لم التي المرحلة على تقتصر

 فيمـر  وألعابهم، أعمالهم ليشاركهم الكهول، عالم في يندمج فإنه القدرة هذه إلى توصل

 يوضـح  الحديث فهذا 1".الصغير الكهل مرحلة إلى الوليد مرحلة من -وبسرعة- بذلك

 مـادام  دقيقة بصورة الطفولة فلسفة إلى أو مفهوم إلى يصل لم الفرنسي المجتمع أن لنا

 مرحلـة  إلـى  مبكرة بصورة ينخرط لذا مصغر، كهل هأنّ على الولد إلى ينظر كان أنه

 واقـع  في يزل لم وهو الحياة، أعباء له مسئول إنسان نفسه في يرى ىويضح الكهولة،

  فائقـة  ورعايـة  والنفسي، الجسدي الاعتناء منه تتطلب التي الأولى مراحله في الأمر

  .الحديثة الدراسات   ذلك إلى أشارت ما حسب

 الأمر هذا وحدث ،التغير بوادر بظهور عشر الثامن القرن حتى استمرت النظرية فهذه

  ر؟التغي هذا حصل فكيف. البرجوازية الطبقة أوساط في

 لأن. قائم التقليدي والمجتمع يظهر، بأن للطفولة الفلسفي المفهوم بوسع يكن لم هأنّ بداية

 الحرفية بالأعمال وتقوم الأرض تخدم التي العاملة للطبقة ماسة بحاجة كان الأخير هذا

 في عالية تقنية أو، تكنولوجية مهارات أو متخصصة عاملة يد إلى تحتاج لا التي الشاقة

 السـابع  القـرن  في أوروبا شهدتها التي الصناعية الثورة بظهور لكن. المجتمعات هذه

 الفئـات  فـي  والتمـايز  الرأسـمالي  للاقتصاد وازدهار تطور من عنها نجم وما عشر

 مفهـوم  بخصـوص  جديدة نظرية لظهور مهد البرجوازية، بتطور خاصة الاجتماعية

 هـذا  لظهـور  تاريخيا يؤرخ لذا مراعاتها، الواجب وحقوقه الأسرة، في ومكانته طفلال

 الـوعي  إن : "الأتي بقوله شيل إليه أشار ما وهذا البرجوازية، الطبقة بازدهار المفهوم

 وقـت  زيادة من ذلك يتبع وما البرجوازية ازدهار فترة تاريخيا يوافق الطفولة بمرحلة

 كـان  مـا  بقـدر  غنـى،  تـزداد  البرجوازية العائلات كانت ما بقدر هأنّ ذلك الفراغ،
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 الأخيـر  هـذا  جعـل  الرأسمالي المجتمع إن ثم...يتناقص الأطفال لتشغيل اضطرارها

 تعلـيم  ضـرورة  جاءت ذلك ومن والحساب، والكتابة القراءة يحسنون أفراد إلى يحتاج

. عموما الولد حياة نم مختلفتين مرحلتين بين الفصل وضح قد التحول فهذا 1".الأطفال

 ـتَ فقبـل . الكهولة حياة وهي عنها متقدمة حياة وهناك بالطفولة، تسمى حياة فهناك ينب 

 الطفـل  بإدماج طبيعية بصفة تجري الاجتماعية التنشئة كانت فقد مرحلتين، بين الفصل

 الأخلاقيـة  قيمـه  ويكتسـب . الأساسية واجباته بتأدية يقوم الكهولة عالم داخل وجعله

 علـى  ويتعـود  الفعلي، العمل طريق عن شخصيته ونكَوي اختياراته، حسب لوكيةوالس

 الطفولـة  ببـروز  أنـه  إلاّ. لهـا  والخضوع بممارستها مجتمعه لحياة المنظمة القوانين

 الاهتمام أدى بحيث الطفل، معاملة طريقة وفي الرؤية في التغير أوجب متميزة كمرحلة

 أو للحضـانة،  دور له كتخصيص برعايته هتمت صناعية مجتمعات داخل وضعه إلى به

 مراحله في الطفل تكوين مهمة لها وكلتأٌ خاصة مدارس على إضافة للأطفال، رياض

 عرفـت  الإطار هذا وفي. إمكانياته مع تتناسب التي الخاصة الرعاية له وتقديم الأولى

 تهـتم  التي ةالنفسي الدراسات لتطور نتيجة التطور من نوع الطفولة تخص التي المفاهيم

 المهمـة  الحلقة الطفل من جعلت اختصاصات وظهور الأولى، مراحله في الكائن بهذا

 العمل اعتماد ضرورة يرى الذي ألنشوئي، النفس وعلم الطفل النفس كعلم دراساتها في

 ينظـر  كان فبعدما. النمو لهذا واحترامه الطفل نمو لمراحل دقيقة معرفة على التربوي

 على وبناء الاستنتاجات أهم أضحت شخص، أي حياة من متميزة لةكمرح الطفولة إلى

 يجـب  ثمـين  كـائن  هو الطفل فهذا وعليه. متطور كائن الطفل في ترى النظرية هذه

 مـن  روسو الفرنسي الفيلسوف ويعد. والتنشئة التكوين إمكانيات كل له وتوفير رعايته،

 تميز على تأكد التي طفولة،لل الحديثة النظرة وصاحب عشر الثامن القرن مربي أبرز

 لا بمرحلته، واهتمامهم الطفل نحو التربية انشغالات تركيز ووجوب وإنفرادها الطفولة

 ولضـلال  ،الطفولة عن شيئا نعرف لا إننا : "يقول الإطار هذا وفي كرجل، إليه النظر

 يوجهـون  تـاب الكٌ وأحكم ضلال، على ضلال أمرها في بالمضي نزداد عنها أفكارنا

. يـتعلم  أن الطفـل  يستطيع لما اعتبار غير من يعرفه، أن للرجل ينبغي ما إلى فسهمأن
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 فعـلا  الطفـل  يكون ماذا يراعوا أن غير من الطفل، في دائما الرجل ينشدون همأنّ ذلك

 ثمين كائن الطفل من جعلت الأنوار، فترة شهدته الذي التغير فهذا 1".رجلا يغدو أن قبل

 لنـا  ستنشئ الصحيحة التربية هذه لأن. استغلاله وحسن ذرالح من نوع تربيته تتطلب

 صـحية  برعاية ينعم. الاهتمام في طليعة الغربي الطفل  اليوم نجد لذا المستقبل، رجل

 لاجتهـادات  فيه الفضل يعود الأمر وهذا خلت، عصور في يشهدها لم وتربوية ونفسية

 رئيسـية  كانـت  مفـاهيم  تغيير استطاعوا الذين التربويين والباحثين الفلاسفة من كثير

بحيـث  " وانتفت مقولة الرجل الصغير  تعليمي، أو تربوي نظام أي توجيه في وأساسية

كان الخطأ شائعا باعتباره رجل صغير متجاهلين سنه، وبالتالي أخلاقه الطبيعية التـي  

تميز أي فرد في تلك السن المتقدمة، ونضع قواعد وضوابط لأخلاقه، لكـن علينـا أن   

 ومنهـا  2".منسجما مع بنيته وإمكانياته الحاليـة  -يقول فلاسفة الأنوار –ن تطرقنا يكو

 المقصـود  فمـا . بالطفل الاهتمام دون حائلا بقي الذيهذا هو  السلبية الطفولة مفهومف

   السلبية؟ بالطفولة

  :السلبية الطفولة مفهوم

 الإنسـان  يئـة لخط حقيقي كوارث الطفل إلى تنظر والمسيحية متعاقبة، عصور طوال"

 الحيوانيـة  طبيعتهـا  بسبب وتمثل وخبث، فساد رفهاع في فالطفولة ثم ومن الأصلية،

 يعـيش  كحيوان الطفل إلىينظرون  الدين رجال كان لذا".  شيطانيا وطبعا إنسانيا نقصا

 من تأديبي سلك إلى هإدخال جبتوي الوحشية الطبيعة هذه من للتخلص وعليه. دنيئة حياة

 عالم من تطهير عملية بمثابة أي الكبار، حياة في ودمجه طفولته من خلعهو تهذيبه أجل

 المسـيحية  التربيـة  تجـاوزت  قد وبذلك). الرجل( الصلاح عالم إلى) الطفولة(الدناءة

 بـأقرب  منها التخلص يجب كريهة مرحلة هابأنّ ورأت الإنسان حياة من مهمة لمرحلة

 عمره، من طفولته سنوات إسقاط في دديتر لا أوغسطين القديس كان"  لذا ممكن وقت

  3".إليه نسبتُ لا فهي
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 حيـاة  أصـبحت  خصوصـا،  والطفل عموما الإنسان لطبيعة الخاطئ الاعتقاد فحسب

 فـي  لهـم  مكان فلا. ولحاجياتهم الأطفال لعالم منكرة هامشية، عرضية عيشة الأطفال

 النظـرة  بـط ور. بـه  ويهتمـون  به يقبلون أناس ولا الشارع ولا البيت فلا المجتمع،

 في لأن المرحلة، هذه تقصي هاجعلت ،الحيوان لعالم برؤيتها الطفل بخصوص المسيحية

 تحركـه  الصغير والحيوان ،مختصرة فطفولته وعليه التشكيل، تام كائن الحيوان نظرها

 نسيت قد فهي المفهومين، بين التباس في المسيحية وقعت ،وبالتالي. كبيره مثل الغرائز

 تـام  غيـر  كـائن  هأنّ كما التنشئة، من طويلة فترة إلى يحتاج اجتماعي كائن الطفل أن

 .وقدراته استعداداته من انطلاقا تكميله ومحاولة تعليمه واجبنا من وعليه ،بناضج وليس

كما أن الرد الروسوي على فكرة الخطيئة التي تتبناها الكنيسة كان منطقيا لأنه إذا كانت 

فـي  طبيعـة  ووبالتالي فإن الشر هو أصل " ها الكنيسة صحيحة، هذه الفكرة  التي تتبنا

الرجل، وهي فكرة دينية مسيحية، فلماذا نتعلم الدين إذن؟ إن الشر يأتي من المجتمـع،  

والعلاج الصحيح هو إصلاح المجتمع وهذا ممكن لأنه لو كان الشر في طبيعة الإنسان 

 لابد نمو وحالة بذاتها قائمة حياة طفولةفال لذا ".لكان الأمر صعب ولا دور للتربية إذن

 الطفولـة فتـرة   لأن التالية، العمر مراحل في النمو حالات تتوقف وعليها اكتمالها، من

 مـن  تجعـل  وقد. بعد فيما الشخص حياة على تؤثر أعراض تصاحبها أن نيمك السيئة

 بالنسـبة  عامـة  بصفة الحياة لأن. شخصياتهم في ومعوقين نموهم، في موقوفين الكبار

 نمـو  علـى  يؤثر إحداها في ونقص لسابقتها، تكملة مرحلة وكل متكامل، كلٌ للإنسان

 ،جميعها يعيشها أن الإنسان على ويجب الأطوار متداخلة الحياة لأن السوية، الشخصية

 قـد  ربمـا  أو وشيخوخته، ورجولته وشبابه صباه خسر فقد طفولته فيها خسر من هلأن

 رأينـا "  إذا أنـه  وهو التالي بالمعنى القول لهذا نؤسس أن كننايم لذا. كلها حياته خسر

 سـر  تحمل شك لا التي طفولته عن نبحث أن فيجب الكبار عالم في إنسانيته دقَفَ إنسانا

 عملية على المؤثرة العوامل أهم من الأولى الطفل لطبيعة الحقيقي الفهم ويعد 1".تعاسته

 من الطفولة فتغيرتوبذلك . التغير إحداث قصد رالأفكا تغير وجب لذا الأولى، التربية

  الايجابية؟ الطفولةب المقصود فما ،الإيجابيإلى المفهوم  السلبي مفهومها
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  :الايجابية الطفولة مفهوم

 ومن البشرية، الطبيعة فساد على القائمة الإنسان لطبيعة المسيحية النظرة كانت إذا بداية

 معاملـة  أو والإقصـاء،  الإكراه من بنوع لطبيعةا هذه معاملة والأولى الصحيح فمن ثم

 فإن. الطفولةمرحلة  وتلغي استعداداته على تقضي التي) السلبية الطفولة( بسلبية الطفل

 التي الطبيعية الفلسفة وهي. إيجابية صورة الطفولة أو الطفل في ترى ثانية نظرة هناك

 الأسـرة  فـي  يستحقها التي المكانة وأعطته حقه الطفل أنصفت التيو روسو إليها دعا

"  براءتـه  وأعلنت الطفل ستقد الطبيعية فالفلسفة. التربوية المؤسسات وفي والمجتمع

 وتكيـف  وحريـة،  مرونـة  وخيال، ذكاء وجمال، خير -روسو - عرفه في فالطفولة

 الخصائص بهذه -ممكن حد أقصى إلى -الاحتفاظ يمكن حتى تطويلها ويجب وابتكار،

 منظـور  من فيتوجب وفطرتها، نقائها على الطفولة هذه تبقى وحتى 1."للطفولة الأصلية

 عناصـره  لأن ،والمجتمع الإنسان يد تمسها لا أن - الطبيعية الفلسفة - الطبيعي الفكر

 مصدر عن يبتعد أن الطفل على يجب لذا وأفكارهم، بنظمهم أفسدوه الذين هم الكبار أي

 النمـو  قدرات كل تحمل هالأنّ طبيعته إلى يتجه أن ويجب. الأفراد عنصر وهو التلوث

 هذه في الإيجابي الجانب هو وهذا. حترامو الا بالحرية أحيطت ما إذاخاصة  والتطور،

 التي المقدمة عدت والتي شرير، الإنسان أساس تعتبر التي السلبية النظرة عكس الفلسفة

 إلـى  لأخلاقـي ا الجانب من الاهتمام وحولت بالطفل الخاصة النظريات لظهور مهدت

 وترشـيد  ذاتيـه،  وإدراك الطفـل  طبيعة فهم يحاول الذي السيكولوجي النفسي الجانب

 البعـد  هـذا  رغـم  لكن حاجاته، وإشباع. ممكن قدر أكبر إلى قدراته استثمارو سلوكه

 فكـر  فـي  الطبيعة لأن أخرى، سلبيات المقابل في تثير هاأنّ إلاّ التيار هذا في الإيجابي

 الطفـل،  وفقهـا  يقتـدي  أن يجـب  سلوكية نماذج فرض إلى حاجة دون تربي هؤلاء

 كما. المنشودة التربية بتحقيق الكفيلة والبصيرة الواعية القوة كأنها الطبيعة من ويجعلون

غير المجتمع تجعلبذلك س اإنهف تشاء، ما تفعل أن في للطبيعة الكاملة الحرية إفساح أن 

  .وسلوكاته ثقافته في منسجم
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 روسـو  أن القـول  نسـتطيع  للطفولة نظرته في الجديد الاتجاه لهذا قيمنات في وعموما

 مهمة إشكالية على الالتباس وأبان ل،الطف التي تقيد النظرة تلك على يخرج أن استطاع

 الراشـدون،  يفكـر  كما يفكرون لا وأنهم. راشدين ليسوا الصغار أن وهي ،هبخصوص

 الـذين  المـربين  قلة من روسو أن ددري كان لذا الراشدين، كحاجات ليست وحاجاتهم

: " قال عندما إميل كتابه في إليه أشار ما وهذا. الرجل وبين بينه وفرقوا الطفل اكتشفوا

مكانهـا  لهـا  والطفولـة  الطبيعية، الموجودات ترتيب في المحدد مكانه له الإنسان إن 

 نعتبـر  وأن لرجـل، ا في الرجل نعتبر أن يجب لذا البشرية، الحياة ترتيب في المحدد

 وتنظـيم  المكـان،  ذلـك  فـي  وتثبيته واحد كل مكان تحديد أن كما الطفل، في الطفل

 سـير يلت نصـنعه  أن نملك ما كل ذلك. الإنسان تكوين حسب على البشرية الانفعالات

 عليهـا  لنـا  وليس إرادتنا عن ةخارج أسباب على فيتوقف الباقي اأم إنسان، كل سعادة

   1".سلطان أدنى

 مـن  ويعـد . التربـوي  نظامـه  روسو عليها بنى التي المبادئ أهم من يعد المبدأ افهذ

. الـنفس  وعلماء المربين لأبحاث أساسا أصبح إذ التربية، تطور في المساهمة العوامل

 مـع  القطيعـة  أحـدثت  التي الأفكار أبرز من اعتقادنا في نظرية براشد، ليس فالطفل

 فتـرة  عـن  عبـارة  الطفولة أن الروسوي طرحال حسب لأن السابق، التربوي التفكير

: " يقول وهنا فيها الطفل حق وإعطاء احترامها الآباء واجب من فلذا تعوض، لا متميزة

 مـن  قصيرة بفترة استمتاعهم الأبرياء الصغار هؤلاء من تنتزعوا أن تريدون إذن لماذا

 لـه  لـيس  رخي من تحرموهم أن تريدون ولماذا سنة؟ كأنها تنقضي ما سرعان العمر

 السـنوات  تلـك  فـي  تحشدوا أن تريدون ولماذا به؟ التمتع يسيئوا أن يمكن ولا نظير

 تعويض يستطيعوا لن أنهم تعلمون وأنتم والمرارة الآلام عصارة العمر بكرة في القلائل

 بقوانينهـا  تتسـم  فترة أنها أي 2".طفولتكم إلى الارتداد تستطيعون لا كمأنّ بدليل فات ما

 احترام بضرورة أعتقد ولهذا والشعور، التفكير في الخاصة وأساليبها النمو في الخاصة

 أن يتطلـب  ناميا كائنا كونه على معه التعامل الواجب ومن تربيته، أثناء الطفل طبيعة
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تلـك   في هلأن الأولية، إحساساته من انطلاقا الكاملة طفولته إلى الوصول على هنساعد

 التـي و له الأول المعلم هي الخبرةف ،معارف حياة لا إحساسات حياة فيها يعيش الفترة

 أن أي. الطبيعـي  العـالم  مـع  وثيقة علاقة أحدث إثرها وعلى. الحواس من  مدهاتاس

 المنطقي غير فمن التفكير، ضد وهي العقل، نوم هي :الروسوي المفهوم حسب الطفولة

 فـي  الطفـل  حـق  نعطي أن أردنا فإذا وعليه مثله، ويفكر الراشد مسؤولية يتحمل أن

 مولـدنا  ومنـذ  حس، ذوي نولد  لأننا"  الإحساسات عالم يعيش فلنتركه الأولى طفولته

 ونحن إحساساتنا وعي يؤتى ما نؤتى ومنذ بنا، تحيط التي الأشياء بمختلف ننفعل ونحن

 العزوف وإلى الإحساسات، هذه بعض عنها تصدر التي الأشياء على الإقبال إلى ننزع

 وفـاق  من نجد ما بحسب ثم ،يسوؤنا وما منها لنا يطيب ما بحسب ،الأخر بعضها عن

   1".الأشياء هذه وبين بيننا تنافر أو

 نعتبرهـا  أن يمكننـا  النظرية هذه إليها أشارت التي الطفولة ميزة حول عامة وكنتيجة

 بتربيـة  وإلزامه كطالب، ثم ومن الحاضرة الطفل بحاجات الاهتمام في صحيحة قاعدة

 الرعايـة  شروط استوفى قد يكون بعدما وإنسان كرجل العامة الحياة في راطللانخ تعده

 .الطفولة بمرحلة الخاصة الأولى

  

  :المعلم لعمل الطبيعي التوصيف

ببساطة هلأن المحايد، الشاهدك التربوية العملية في المعلم لدور الطبيعية الفلسفة نظرة إن 

 الطفـل،  غير أخر شخص أي بتدخل  تسمحلا هافإنّ سلبية، الطبيعية التربية أن مادامت

 الوحيـد  المصدر أن يرون الطبيعيونف الطفل تربية في المربي التدخل ترفض هاأنّ أي

  عن له تحصل الطفل يكتسبها التي الخبرة وهذه المعلم وليس الطفل تجربة هو للمعرفة

 وقـد . إحداها من الذاتية ونتكٌ بحيث التلميذ لهذا الأول المعلم تعد التي الطبيعة طريق

 علـى  يقتصـر  عملـه  أن على أكد بحيث السلبية، التربية في المعلم لدور روسو أشار

 يـورد  الصدد هذا وفي نفسه، وصون الصبر تعليمه على والعمل بتنبيهه الطفل معاونة

 كيف نعلمه أن ينبغي بل يكفي لا وهذا طفله، يصون أن يبتغي المرء إن:" التالي الكلام
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 البـؤس  يواجـه  وكيف القدر ضربات يحتمل وكيف رجلا، يضحى تىح نفسه يصون

 الطفل يدمج أن المعلم عل وبالتالي 1".والقيظ الزمهرير اقتضى إن يعيش وكيف والنعيم

 فمـن  ثـم  ومن ويهجرها، عنها ينعزل أن لا ويمارسها عيشال يةكيف ويعلمه الحياة في

 مـن  مفرلا  لأن ،الهلاك من ياطوالاحت الطفل تهيئة على المعلم دور يقتصر أن العبث

 ،المـوت  يتحاشى كيف لا يعيش كيف علمهت أن -المعلم- واجبك فإن"  وعليه ، الموت

 عناصـر  سـائر  من الحيوية، والوظائف والحواس للجوارح واستخدام نشاط الحياة لأن

 مارسها من بل أطول، سنوات فيها سلخ من الحياة من نصيبا الناس أعظم وليس كياننا،

 - بطبعـه  خيـرا  كونـه  - للطفل نظريته على تأسست النظرة وهذه 2".سواه من رأكث

 كالمعـايير  الأطفال، حياة على للكبار المناسبة الاجتماعية القيود فرض دون من لتهيئته

 ولتفـادي . المربـي  صفات روسو يحدد المبدأ هذا ومن بالراشدين، الخاصة الأخلاقية

 اتصـافه  المربـي  علـى  يشترط الكبار طريقة ىعل المفروضة التربية هذه في الوقوع

 شـيخا  لا شابا يكون أن: حسبه أهمها ومن التربوية، العملية نجاح على تساعد بميزات

 بأن وأكتفي:" قال عندما "إميل" كتاب في وضحه ما وهذا الفترة تلك في سائدا كان كما

 ينبغي طفلا يتعهد الذي المربي أن وهو الناس عليه درج الم مخالف أمر إلى هنا أشير

 هـو  يكون أن منه أريد أني ذلك شبابا، الحكيم الرجل يكون ما وأشد بل شابا، يكون أن

 ثقته وحسب تلميذه، مصاحبة وسعه في يكون وأن سبيل، من ذلك إلى أن لو طفلا نفسه

 ربـاط  تكوين في أساسا يكمن الاختيار هذا من والهدف 3".ومسراته لهوه في بمشاركته

 ـ المسن، والشيخ التلميذ بين العلاقة عليه تكون ما بكثير وأفضل مابينه وثيق  فـي  هلأنّ

 الحقيقـة  فـي  لكنهم منهم، التقرب عوندي الأطفال أن  الروسوية النظرة حسب الظاهر

 المعلـم ( الشـخص  هذا لطلب الغالب في الدافع لأن الحقيقي بالمعنى يحبونهم لا الأمر

 الأمـر  هـذا  لكن. السابقة التربية بشؤون معرفته لخلا من بالخبرة تمييزه هو) الكبير

 هـذه  يفند نجده بحيث التالي، بالمنطق الطرح هذا على ردوي رأيه، حسب منطقي غير

 بتربيـة  إلاٌ يقـوم  أن يسـتطيع  لا الواحد الشخص أن أولا هي:" التالية بالعبارة الفكرة
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 ثانيـا  التربيـة  توليـه  يكون أن التربية في لنجاحه بد لا أنه قيل وإذا حياته، في واحدة

 الأولـى،  المرة في بالتربية إليه نعهد حق فبأي التمرين سبيل على أولى مرة بها لقيامه

 إثرها على التي العوامل أبرز من تعد فالتجربة 1".بعد لها يصلح لم أنه سلفا نعلم ونحن

 علـى  عدتهومسا المعيار هذا أهمية من وبالرغم لأولادهم، مربين اختيار الناس يفضل

 وهمـة  كبيـر  ءعب إلى تحتاج كبيرة أمانة تبقى التربية  إلا أنالتربوي،  الفعل إتقان

 مـن  أنـه  الروسوي الفكر من نستنتجه الذي الموقف هذا على فبناء مث ومن وإخلاص،

 الصـحيح  المربـي  لأن النشء، فيها يربي كثيرة لمرات شخص يقوم أن الممكن غير

 عصـر  فـي  كـان  الذي -العادي المربي كان فإذا .واحد يذولتلم واحدة، لتربية يصلح

"  ذلك، غير يقترحه هو الذي المربي فإن بأخر، تلميذ سنوات بضع كل يستبدل -روسو

 واحـدا  علما إلا أعرف لا فأنا واحد، لتلميذ إلا عمره يتسع فلن أعنيه الذي المربي لأن

 القسمة يقبل لا واحد لعلم وإنه الإنسان، واجبات علم هو وذلك الأطفال، يلقنه أن ينبغي

 ووفقـا  أساسـا  يعتمده نجد وعليه متكاملة، التعليم مراحل أن أي 2".يتجزأ أن يمكن ولا

 وتلميـذ  واحـد  مـرب  إلاّ منهجه في يوجد فلا الفردي، التكوين على الطرح هذا على

 قـر ي بحيـث  المقارنة هذه صحت إذا الغزالي حامد أبو مع تماما عكس وبالتالي. واحد

 هـذا  لكن. للمعلم بالنسبة التلاميذ وتعددية للتلميذ بالنسبة المعلمين بتعددية أي بالتعددية،

 أو) دينيـة ( فكرية كانت سواء المفكرين بين مختلفة خلفيات تحدده الحال بطبيعة التباين

 التـي  للغزالـي  بالنسـبة  سواء السائدة الأوضاع ضد جاءت تينالتربي كلاَ أي ،منهجية

 الـدين  في الغلو ضد التي كانت روسوة تربيو الدين، إهمال على ثورة ربيتهت اعتبرت

  .الطفولة حقوق هضم إلى أدى الذي

 لـذا  التعلـيم،  أو التلقين من أكثر والتوجيه بالإشارة معنيا يكون روسو حسب فالمربي

 المـؤدب،  أو المعلم وليس بالمربي إميل تربية على المشرف بخصوص العبارة تصح

 التمهيـد  على يقتصر واجبه بل لتلميذه، والنواهي الوصايا تقديم في يكمن لا" هدور لأن
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 الكـفء  المربـي  خصائص أهم هي عامة فبصورة 1".بنفسه عنها للكشف وتوجيهه له

 شخصـيته  بـين  التوفيق على قادر نادر طبيعي إنسان إميل من يجعل أن بإمكانه الذي

 أن الأجـدر  فمن ،المربي طبيعة يحدد أن لروسو جاز إذا لكن. المجتمع مسؤولية وبين

 فما. متكامل كلا التربوية العملية من تجعل معينة بصفات يمتاز المربي هذا تلميذ يكون

  التربوية؟ للتنشئة قابل تجعله التي التلميذ صفات إذن هي

  

  :الطبيعية إميل خصائص

بمواصـفات  يمتاز افتراضي، شخص هو إميل ووالمدع روسو يختاره الذي التلميذ إن 

 سـلبية  عوامل تدخل دون ومن الصحيحة التربية في تساهممن شأنها أن  التيو ،معينة

 فقـط،  للمربي مطيعا شخصا منه سأجعل لذا المرجو، الهدف إلى الوصول دون تحول

 يقـول  يعنينـي  ليس إذ حسبه يتيم شخص هو وإميل. رعايته لقبول الأول الشرط وهو

 فسـأرث  وواجباتهما، أعبائهما جميع سأتحمل أني بماو وأم، أب له يكون أن"  :روسو

 ثـم  ومـن  الفرد، سلوكات على الحقيقي المؤثر هو المجتمع لأن 2".حقوقهما جميع إذن

 ـ. عنـه  نهيهـا  أو عليه بفرضه أخلاقه فسدت قد يد كل من نصونه أن علينا يجب اوأم 

 والمربـي  التلميـذ  نبي العلاقة أن وهو بالأول صلة ذي الحقيقة في وهو الأخر الشرط

 عن عبارة العلاقةتلك   لأن الجانبين، بين بالرضي إلاّ تفترق ولا متواصلة دائمة تبقى

 المجهـول،  إلـى  التربيـة  سيقود ذلك لأن ،الانفصال يعتريها أن يجب لا مشترك نظام

 ـ التخليد، نية على إلاّ تصلح لا الألفة فإن لذا"  منها المبتغى تحقق عدم وبالتالي إذا اأم 

 وسيكون للمستقبل، الخاصة خطته وضع في منهما كل فسيأخذ الحساب في الفراق دخل

 خـر الآ لقبـول  الحقيقي الاستعداد عدم لأن 3".الصفاء كامل غير معا اجتماعهما وقت

 سـيبدي  فالإنسان ثم ومن. اللازمة الثقة يحدث لا شكلي الرباط هذا من يجعل ومحبته

 المسألة كانت إذا أما. الانقياد في تقصيرا سيبدي الأخر هو التلميذ و الهمة، في تقصيرا

 علىالرئيسي  العامل تكون الحب صلة فإن معا، العمر تمضية مفادها يقينية على مبنية
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 شـيء  أنهـا  من بالرغم أساسية نقطة الثقة مسألة إلى الإشارة إذن. العملية هذه نجاح

 إلـى  وبالعودة. والمربي التلميذ سلوك على ينعكس إجرائي هدفها أن إلاّ مجرد نظري

 أو الجسمية الناحية من سواء شخصيته حول اثنان يختلف لا فإنه إميل التلميذ مواصفات

 الأولاد طبيعـة  يخـص  فيما أفلاطون تربية نطاق عن تخرج لا روسو ففلسفة. المادية

 وردت يالت راءفالآ. الجسمية بصحتهم يتعلق فيما التربوي النظام عليهم تطبيق الواجب

 لأن مختلفة، بعاهات يولدون الذين الأطفال على بالقضاء تفضي "الجمهورية" كتاب في

 الذي تلميذه مواصفات روسو حدد وهكذا التربوية بالعملية يخل أن شأنه من الأمر ذلك

 الواقع في إنما هزيل أو عاهة ذي تلميذ رعاية يقبل الذي"  لأن سليمة، قوية ببنية يمتاز

 جـدوى  لا بحيـاة  بالعناية الخاسر وهو ممرضا يمسي مربيا كان أن فبعد. مهنته يغير

 التلميـذ  وبالتـالي  1".عليهـا  مقضى حياة في ينفقه الذي الوقت الأقل على يخسر منها،

 نقـول  الروسوي الاختيار هذا على الحكم شئنا إذا هنا ومن تربيته، من منفعة لا العليل

 لا الأخيـر  فـي  الـذي  التربوي التكوين حساب على الإنسانية النزعة بغي روسو أن

 الافتراضـي  التلميذ هذا أن كما. الجميع يحترم متوازن إنسان على للتحصل إلا يهدف

 عليـه  تفـرض  طبقته فظروف تربية، إلى بحاجة ليس الفقير"  لأن غنية طبقة من هو

 يفرضـها  التي التربية نجد ذلك من العكس وعلى. سواها له يتيسر ولن فرضا، تربيتها

 مـن  ولا ذاته في هو حيث من لا أصلا، تلائمه لا تربية الاجتماعية، طبقته الثري على

 مـع  يـتلاءم  أن يستطيع رجلا الثري من نخلق أن يجب لذا 2".المجتمع مصلحة حيث

 ـ أو الإحصاء إلى نظرنا إذانا لأن. الفقر ظروف حتى المختلفة، الظروف  النـاس  ةحال

 حال هو وهذا. الغنى إلى الفاقة حالة من تحولوا ممن بكثير برأك الغنى بعد أفلسوا الذين

 دام مـا . وحسبه نسبه حسن إلى إضافة ،إميل للطالب الاجتماعي لوضع روسو اختيار

 لـه  يكـون  أن يقصد أنه اعتقادنا حسب وهنا الموروثة، الأباطيل من ينقذه حسبه الأمر

 أنإلـى   أشـرنا  وكمـا . التشرد ويجنبانه يكفلانه حتى شرعيا زواجا متزوجين والدين

 أن يسـتطيع  حتى الصحي، الجانب هو إميل لشخصية روسو يوليه الذي البالغ التركيز
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 ثانية طبيعة من لكن أخر مرب عن غنى في التلميذ يكون ثم ومن المرض، ألام يتحمل

 هموقف إلى نشير أن المنطق فمن المسألة، هذه توضيحول. الطبيب هو هنا به والمقصود

  الطبية؟ المسألة من روسو موقف ما أخرى بعبارة أو لطبيب،ا من

  

  :الطبية المسألة من الروسوي الموقف

الطبيـب  تدخل تجنب مفادها لضرورة كان المريض للتلميذ هرفض من روسو هدف إن 

 مشـروع  تحقيـق  تفسد التي الأخطار كبرأ من الطب في يرى هلأنّ المتربي، حياة في

 أراه الـذي  الطب سلطان يأتي هنا ومن: " يقول الصدد هذا وفي له، يريدها التي الحياة

 أي من أعرف لا شخصيا وأنا. شفاؤها يزعم التي الأمراض جميع من للناس إيذاء أشد

 الجبن منها وبيلة، جد بأمراض يصيبوننا أنهم جيدا أعرف ولكن الأطباء، يشفينا مرض

 يقتلـون  إذن فإنهم الجسم، شفوني أنهم صح فلئن. الموت من والفزع والغفلة والسذاجة

 على يخرجون رجال هناك يرى أن المعقول غير من فإنه ثم ومن 1".الإقدام و الشجاعة

 خـوف  من يبثه ما خلال من الفرد حياة على خطر عامة بصورة فالطب. الأطباء أيدي

 مريضـه  علـى  الطبيـب  يجريهـا  التي الفحوصات خلال من السواء حد على أمل أو

 التـي  التربيـة  لخـلا  من الموقف لهذا روسو ضوتعر. لكلامه الأخير هذا وتصديق

 مـن  جعلت شائعة، موجة الطب من جعلت التي عصره لظروف أساسا راجع يقترحها

 التي الريف في والحياة الرياضة حساب على العلم هذا في الكبيرة الثقة يضعون الناس

 مـن  توهنـه  التي المدينة سعك الجسم تقوية في يساهم الذي الهواء لطف للجسم توفر

 هـم أنّ ولـو "  زيـف،  عن عبارة الطب عن الكلامف هنا ومن. والاكتظاظ التلوث خلال

 مئـة  وفـاة  وبين عالجه، مريض شفاء في الطب فضل بين ووازنوا المسألة في فكروا

 مما أكثر النفوس لأمراض جعل إنما خادع الفن هذا أن استنتجوا لا بطبه، قتلهم مريض

 مـا  بقدر أمرضنا من يشفينا لا فهو. لتلك ولا لهذه فيه خير لا الأجسام، ضلأمرا جعل
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 قبـل  محسوسـا  يجعله ما بقدر التراجع على الموت يرغم ولا الذعر، نفوسنا في يشيع

     1".يطيلها أن من بدلا الحياة ويبلي الأوان،

 ـا في نلمسهم حسبه حقيقية شجاعة ذوي الحقيقيين الرجال فإن الطرح هذا ومن لماطنو 

 رأي يتجاوز حد إلى القضية هذه في تطرفا أكثر موقفه ويزداد. الأطباء فيها يغيب التي

 إعطائـه  وعـدم  الطفـل  وقاية وجوب إلى تربيته في أشار الذي المجال هذا في لوك

 أبعد إلى فسأمضي أنا اأم: " فيقول فيلسوفنا اأم الخفيفة، المرضية الحالات في للعقاقير

 أستدعي لن إني لعلاجي، طبيب استدعاء عن دائما امتنعت وقد وأعلن ى،المد ذلك من

 لوجـوده  مكانة لا التلميذ يؤذي أن شأنه من ما كل فإذن 2".إميل لعلاج طبيب أي بتاتا

 إقصاء لكن الفرد، حياة في العناصر أهم من الناس عند كان إن و. هذه التربية سلك في

 يكـن  مهمـا  الفرد أن مادام مطلقاعليه  الاستغناء يعني لا التربوية العملية في الطبيب

 حضـوره  أن مـادام  التعبير هذا صح إن مجازا نيكو وجوده أن إلاّ. للمرض معرض

 إنـي "  المسـألة  هذه في أكده ما وهذا إميل نفسية على تأثير له يكون لن روسو حسب

 الطبيـب  وسـع  في يكون لن إذ ماحق، خطر في حياته تتبا إذا إلا الطبيب سأستدعي

 الأسباب ومجمل 3".عليه - مشرف – هو الذي الموت من شر هو بما يؤذيه أن عندئذ

 علاقـة  في التلميذ جعل هو مفادها فكرة في تتلخص إميل مربي اختيار في قدمها التي

 إلـى  أو الطبيب إلى لإميل حاجة فلا ثم ومن غيره، إلى يحتاج لا واحد مربي مع دائمة

 سـواء  بأفكـارهم  التربوي نهجه يغيروا أن هؤلاء شأن من لأن. كاهن وإلى فيلسوف

 ولا المـوت،  إشكالية شعور تحت مهددة حياته جعل ثم ومن الموت، لفكرة ببثه الطبيب

 كـاهن  إلى ولا هدف، ذي غير منه تجعل التي الشك أسئلة بثه خلال من فيلسوف إلى

 بإغراقـه  ذلك، من همأ أمور حساب على حياته في له الوحيد المنهاج الدين من يجعل

 لا واضحة فهي المربي شروط وأما. الحياة فهم وعن الواقع عن تبعده أسطورية بأفكار

 المهـم  العامل والحكمة التواصل من بل منهاج، التعدد من ولا مقياس الخبرة من تجعل

 بمشـروعه  للقيام الصحيحة الأرضية روسو وضح وبعدما. التربوية العملية نجاح قصد
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 وإن بهـا،  يمـر  التي العمرية والمرحلة يتناسب إميل لتربية منهجالنا  يقترح  التربوية

  .المراحل هذه في) الأنشطة( المنهج مواد معرفة هنا غايتنا

  

  :المواطن الفرد واستقبال الطبيعية التربية

  : الخامسة سن إلى الميلاد من: الأولى التربية

 والنفسـي  الجسـمي  الجانب على روسو حسب يرتكز المرحلة هذه في إميل إعداد إن

 تربطهـا  التي تقريبا الحتمية للعلاقة وهذا والحساس، المهم الدور المرضعة فيه وتعمل

 للوالدين موكولة الأولى التربية تكون أن الواجب من كانت وإن. حياته بداية في بالطفل

 المعلـوم  من لأنه الطبيعية، التربية تعاليم تطبيق بصدد نكون وهنا للأم، كبيرة وبدرجة

: " قال حينما عليه أكد ما وهذا الأولى، مراحله في للطفل الأساسي الراعي هي الأم أن

 ولادته، منذ مرضعة للطفل تكون أن يجب ولذا احتياجاتنا، معها تبدأ حياتنا، تبدأ عندما

 بأمانة تتبعها أن أمل على كتابة، تعليماتي إليها وقدمت خيرا كان بواجبها أمه قامت فإن

 الكنـز  ذلك بمثل قريبا إليه ستعهد الذي للشخص واحتراما طفلها مصلحة على حرصا

 معينـة  بميـزات  اتصافها من بد فلا مرضعة اختيار الواجب من كان إذا لكن 1".الثمين

 كمـا  الطب أن مادام المسألة، هذه في للفصل الطبيب استشارة تتطلب لا المعايير وهذه

. لأفلاطـون  الجمهورية قوانين في وحتى التربية، ذهه في وارد غير عامة بصفة أشرنا

 ونوعـه،  اللبن عمر هو المرضعة بخصوص فيه التفكير الواجب الرئيسي الشيء لذلك

 يتحقق حتى لذا الصغير، لدى الجسم تقوية في كبير بقدر تساهم الحليب طبيعة أن بحيث

 ـ بالأمومة، العهد قريبة مرضعة على"  نبحث أن يجب الفرض هذا  لا صـعوبة  كوتل

. هادئـة  المـزاج  حسنة جيدة، بصحة تتمتع أيضا تكون أن ويجب عليها، التغلب يتعذر

) اللـبن ( المـادي  العامل على علاوة 2".اللبن تفسد كلها والكدر والانفعالات العنف نلأ

 لأن مهـم،  نفسـي  عنصـر  الأخر هو المرضعة طبع فإن الجسدية، التنشئة في ودوره

 فحسـن  لـذا "  النفسـي،  العامل له يضاف لم إذا الهدف تحقيق نييع لا بالبدن الاهتمام
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 كما ونهارا ليلا الوليد ترعى بأن مطالبة المرضعة فإن التكوين، كحسن ضروري الطبع

 الحاجـة  لأن 1".ونظافـة  وحنـان  وأمانة صبر من لذلك بد ولا بإرضاعه مطالبة هي

 الطمأنينـة  للطفل توفر حتى قالأخلا هذه تتطلب الأوليين العامين في للطفل البيولوجية

. والبدني الجسمي البعد هو - الأوليين العامين - الأولى المرحلة يميز ما وهذا النفسية،

 العوامل أهم من والغذاء الراحة تكون أن يجب بها المنوط العمل في المرضعة ولنجاح

 أن يبـدوا  وهنا مميزة، تكون أن يجب الغذاء طبيعة وحتى واجبها، أداء على المساعدة

 الإشـارة  وتجدر. اللحوم طعام من وأفضل أطفالهن وعلى عليهن أجدى النباتي النظام

 وسكانها الريفية البيئة لأن الغذائي، للطابع المحدد العامل البيئة من يجعل روسو أن إلى

 بهـا  يتميز التي اللحوم على المعتمد ألبروتيني الغذاء على النمط  هذا يفضلون عموما

 لأن"  يحـدثها  التـي  النتائج من نابع إليه يشير الذي التميز هذا أن كما ،ينةالمد سكان

 للمـادة  يحدث ما هذا وليس بالديدان، تحفل تتعفن حينما اللحم في التي الحيوانية المادة

  2".تحليله ذلك على يدل كما نباتية مادة أنه إلا حيوانيا، نتاجا كان وإن واللبن. النباتية

 ودورهـا  المرضـعة  عمل بخصوص روسو وضعها الذي لشروطا عامة بصفة هذه 

 هـذه  فـي  المساهم المحيط أو البيئة يخص فيما الشأن أما. الأولى التربية في الأساسي

 المدرسـة  أو المكان الريفية الحياة أو الطبيعة من تجعل الروسوية الفلسفة فإن التنشئة،

 الهـواء  لأن. هدوءو هواء من ،بها تميزت التي للخصائصهذا و إميل، لإعداد الملائمة

 ؤثري لذا الأولى، السنوات في سيما ولا الطفل بنية تكوين في الفائدة عظيم النقي الطلق

 فـي  معهـا  يسكن الطبيعية، المرضعة ظروف في الطفل يعيش أن " الطبيعة فيلسوف

 المدينـة  من روسو موقف عن نبحث يجعلنا ما وهذا 3".مربيه بهما يلحق حيث كوخها

  .عامة فةبص

  

  

  
                                                           

.  57ا��"�ر ا����#، ص - 1  
.58ا��"�ر ! ��،ص - 2

  

.59ا��"�ر ا����#، ص - 3  



 ا��� ا������ ������� ا��و�
��       ا�
	��ا���� 

- 122 - 
 

  :المدينة من الروسوي الرأي

" الأرض جنبـات  في لينتشروا بل النمل، أعشاش في ليحتشدوا االله يخلقهم لم البشر إن 

 الثمـرة  همـا  والرذيلة فالمرض حالهم، فسد موضع في تجمعوا وكلما يزرعوها، كي

 قطيـع،  في حياةلل لياقة االله المخلوقات أقل والإنسان بالسكان، المزدحمة للمدن الأكيدة

 حقيقـة  وتلك الإنسان، لأخيه قاتلة الإنسان فأنفاس. ماتوا كالأغنام معا الناس حشد ومن

 المقبل الطالب نربي أن الخطأ من فإنه ثم ومن 1".بالمجاز تصدق كما بالحروف تصدق

 وعليـه . الحب أو الخير من أكثر الفساد ذهنية عليه تغلب مجتمع وسط في الحياة على

 تصـهر  التـي  مرضعته رفقة وبمفرده البشري، الازدحام خارج يتكون أن بيج فإميل

 وفي المربي إلى الرضاعة فترة بعد المهمة توكل أن إلى والنفسي الجسمي إعداده على

 روسـو  لموقف وكخلاصة لذا. المدينة تشيعه التي الصحي الانحلال لتجنب البيئة، نفس

 الصـحية  المؤسسـة  الريف من نجعل وأن فيه العيش الخطأ من هأنّ نقول المدينة، من

 يرسـلوا  بـأن  للأوليـاء  النصيحة يقدم الصدد هذا في نجده لذا. الفرد لتهيئة والنفسية

 وليستعيضـوا  الفسيحة العقول في يتجددوا أولادكم فأرسلوا. " الطبيعة حياة إلى أولادهم

 ـ وأما 2".الفاسد المزدحمة المدينة هواء عافيتهم من استهلكه عما  الخـدمات  وصبخص

 الإحسـاس  تنمية على أساسا تقوم فإنها الريف، في نجعله بعدما إليها يشير التي الأولى

 لا حتـى  تلقائيـة  أكثر حركته من ونجعل نكبله لا بأن الولادة منذ بالحرية لديه العفوي

 الكثيـر،  لـدى  الأساسـية  التربية مبادئ من تعتبر التي الأولى المعاملات بهذه نعاقبه

 على للسيطرة الوحيدة الوسيلة القماط من يجعلن اللواتي المرضعات لدى صوبالخصو

 لأن عنهـا،  وينهي السلوكات هذه من روسو يحذر الإطار هذا وفي. الصغير تصرفات

 الحرية يلقى لا عندما عدوانية أكثر تجعله بأن الطفل حياة على سلبا تؤثر أن شأنها من

 هـذا  لـرفض  الوحيدة اللغة البكاء من فيجعل. فيه الفطرية بالحركات والقيام لأعضائه

 أنفاسـه  يأخـذ  عنـدما  الطفـل  تكبيل الخطأ من أنه على يؤكد نجده هنا ومن السلوك،

 الأقمطـة  فـي  الطفل تكبلوا لا " الفكرة، هذه لتوضيح التالي الكلام يورد وهنا الأولى،
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 واسـعة  فضفاضة واسعة لفائه اجعلوا بل ،الطاقية تلك رأسه على تضعوا ولا المحكمة

 1".بسـهولة  يتحرك بحيث واسع، مهد في وليوضع..التامة الحرية لأطرافه تتيح بحيث

 ينمـو  الولـد  من تجعل والتي الفطرة، تيار مع تتفق المقدمة الدقيقة التفاصيل هذه وكل

 وبـين  بينه العلاقة تكرر بعد هنا ومن سليمة، وببنية العيوب من خالية طبيعية بصورة

 علينـا  كما. بالدروس تمده المكتسبة التجربة أن أي والفهم، التعلم عملية تبدأ مرضعته،

 دون الـذراعين  إحـدى  علـى  تحملـه  لا فمثلا " ثابتة، العادة تكون لا أن نحرص أن

 فـي  ينشـط  أو ينـام  أو يأكل نأ ولا الأولى، من أكثر إحداهما يستعمل أن أو الأخرى

 تفضي التصرفات هذه وكل  2".نهارا أو ليلا وحده المكث عن يعجز أو بعينها، ساعات

 فعله يكون بأن كلها، قواه استعمال على وبالقدرة بالحرية، الشعور تقوية إلى الأخير في

 لتقويـة  هحسـب  بإميل نتدرج الأولى الحرية مبادئ ترسيخ من التمكن وبعد نفسه، سيد

 الإنسـان  أن أي فيه، تؤثر أن غير من جديدة أشياء لاكتشاف دعوته خلال من نفسيته

 هـذا  فإن جديدة، أشياء مشاهدة على الطفل اعتاد وإذا الجديد، الأمر هيثير دائما عموما

 منـه  نزعن ولا أنأ يجب الفعل هذا على ولتعويده الخوف، صفة علىمن شأنه القضاء 

 بالقوة لديه الشعور تقوية في تساهم التي التصرفات ببعض بالقيام بتمرينه فنبدأ ، القلق

 الأسـلحة  ضـجة  علـى  تعويد ثم بالأقنعة، تخويفه كمحاولة الخوف أو الارتباك وعدم

. السـلبية  النزعـة  هذه لديهوهكذا حتى تغيب  الرعد، صوت على يعتاد أن إلى النارية

 نفسيته، من الفزع إزالة إلى تهدف والتي التدريجية بالعادة روسـو  يسميها العملية وهذه

 كما 3".شيء أي يجابه الطفل أو الرجل نجعل أن مكني والدقيق البطيء بالتدرج"  فإذن

 وتحريك شيء كل لمس إلى يميل بحيث المحسوسات على يعتمد الأول الطفل سلوك أن

 بـالحرارة  يحـس  حتى الوسيلة بهذه ويتدرب يتعلم نتركه أن يجب هنا ومن شيء، كل

 مـن  يعتبر لذيا بالشم أو بالإصغاء أو بالتحسس أو باللمس هذا كان وسواء وبالبرودة،

 يحسـون  أنهم وحلٌي لا الثالث أو الثاني العام فحتى الأطفال، لدى نموا المحسوسات أبطأ

 مـن  كثيـر  شـأن  الشم من محرومون الناحية هذه من فهم والكريهة، الطيبة بالروائح
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 قصـد  أخـر،  إلى مكان من ينقل بأن بنزهة القيام على الحرص يجب كما. الحيوانات

 أمـا . الحواس خداع من التخلص مؤداها نتيجة إلى توصله التي سافاتالم لتقدير تعلمه

 صـوتية  لغـة  الأولـى  المرحلة في تكون الحال فبطبيعة الطفل لدى اللغة يخص فيما

 ـ. الإشارة خلال من حاجياته لطلب السبل أهم تكون بحيث كلام، لغة لا مفهومة إذا اأم 

 يولي مهمة نقطة وهذه والصراخ، ءالبكا هي الشكوى لغة فإن مطالبه تحقيق عن عجز

 أنه البعض يتوهم الذي البكاء"  لأن عنها يستدر أن له يحق ولا بالغة، أهمية المربي لها

 فهنـا  بـه،  يحـيط  ما كل وبين الإنسان بين الأولى العلاقة تتولد بالاهتمام، نذيرا ليس

 الاجتمـاعي  مالنظـا  منهـا  يتكون التي الطويلة السلسلة تلك من الأولى الحلقة تصاغ

    1".بأسره

 إلـى  تعلـم،  إلـى  أكل من النمو، نواحي جميع تقريبا فيها تحدث الأولى المرحلة فهذه

 الجسـمي  الجانب صون على الروسوية التربية فيها تقتصر فترة هي وعموما. المشي

 الـذي  العقاب خاصة ذلك، على جزاء تقديم دون التصرف في الحرية بترك والنفسي،

 أسباب عن حتى أو الخطأ عن فكرة لديه تتكون لم أصلا الطفل نلأ ات،المحرم من يعد

 لأنـه  المفردات، أو الكلمات بعض على يقتصر فهنا الكلام، بتعلم الحديث اوأم. العقاب

 الهـدف  أن بحيث الفعل، هذا عليه يؤثر فقد تفكيره، من أكثر كلمات تعليمه الضرر من

عامة  كحوصلة وبالتالي. فيها التفكير على درتهق من المفردات أكثر نطق تعلم في يكمن

 عليهـا  ترتكـز  بحيث .الطفل حياة في فترة مفصلية أنها نستنتج الأولى، المرحلة على

  .والبدنية النفسية والراحة للحرية بل و للتقييد،أ للعقاب مجال فلا الأخرى، الحياة باقي

  

  رعش الثانية سن إلى الخامسة من تمتد: الثانية المرحلة 

 ستحافظ الأكل، وطريقة والمشي الكلام الطفل فيها عرف التي هذه الطفولة مرحلة إن 

 السلبية، للتربية وفقا يسير فيها المربي دور ويبقى ، ميلإ لدى الجسم جانب على كذلك

 في دروس بتعلم يبدأ بحيث المربي تدخل دون من السائد هو الطبيعي السلوك يبقى أي

 منها موقفه المشرف فيها يظهر أن دون ومن بها يقوم التي فعالهأ من يكتسبها الشجاعة
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 من إلاّ السلوك معاني يفهم لا الطفل لأن. الدروس لهذه تعلمه على شاهدا يبقى بحيث

 في وهنا الشديد، بالألم الطفل فيحس السلوك، ذاك يتركه الذي المحسوس الأثر خلال

 بعدم البكاء أو الانفعال بعدم شجاعةال سلوك اكتساب على نعوده أن يجب الحالة هذه

 أبادر فلن أصابعه، جرحت أو...الأرض على الطفل سقط إذا"  فمثلا به المربي اهتمام

 أن فيعتقد الطفل، على بالإيجاب سينعكس الهدوء نلأ 1،"بهدوئي محتفظا سأبقى بل إليه،

 الواجب لأمرا هو العذاب نلأ. الآلام احتمال تعلم في سيتدرج وعليه يسيرة إصابته

. للخبرة فاقدا يكون نموه نفإ الألم على يتمرس أن دون من يكبر الذي الفرد نلأ ،تعلمه

 التي التربية هي هذه وليس دمه، من تسير نقطة أول يرى عندما عليه يغمى وقد"

 معاملتنا على يتوقف أن يجب فانه الطفل لدى الخلقي السلوك تكون بداية أما 2".نتحراها

 النقطة هذه إلى يشير روسو نجد لدى. عقوبات دون من معه رحمة كثرأ ونكون له

 كونوا الأول، واجبكم فهذا. إنسانية شدأ كونوا الناس أيها 3". المعاملة بلطف وينصح

خرجتم  إن لكم تكون أن يمكن حكمة فأي الأعمار، وبجميع الطبقات، جميع في رحماء

 وبذلك". اللطيفة وطبيعتها وملذاتها لهوها مودة في وارعوا الطفولة أحبوا إنسانيتكم؟ عن

 السلطان والعقاب الضرب من ونجعل الأخلاق، الأطفال على نفرض أن الخطأ فمن

 الخبيثة الإنسان ميول لتصحيح أوان ليست الطفولة ببساطة لأن .لها والمرسخ المقنع

 التي خبيثةال الميول تلك نأ البرهان لكم أين من أسألكم أني بل"  البعض يعتقد كما

 خلقته ثمرة لا ، جهودكم ثمرة إلاّ الواقع في ليست منها، شفائه على عملكم تزعمون

 رغباته بين التوازن يكون أن يجب الطفل لدى السعادة فتحقيق ثم ومن الفطرية،

 القدرة هي الكبار، وأ الصغار لدى كانت سواء العامة بصورتها فالسعادة واستطاعته،

 من كبرأ الرغبة كانت إذا لأنه رغبته، وبين واستطاعته الفرد دةإرا بين التوفيق على

 نأ هو الطفل يكتسبه نأ يتوجب الذي الأخلاقي السلوك اوأم الشقاء، كان الاستطاعة

 تضر ولا، رذائل عنها لا تنجم الأخيرة هذه لأن .بالأشياء دائمة علاقة في نجعله

 المسألة هذه على يلح روسو نجد رالإطا هذا وفي النفس، تبعية تماما عكس بالحرية
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 نفسها الطبيعة سنة تتبعون بذلك كمفإنّ وحدها الأشياء تبعية على الطفل ربوا"  :فيقول

 التجربة تكون بحيث أفعاله من يتعلم سيجعله الطبيعة نظام نأ أي 1".تربيتكم نظام في

  .له الفعلي التعلم هي

 خلال من للطفل البدني الإعداد قصد ةبالرياض الاهتمام الروسوية ةيالترب تقتضي كما 

 لطلبات مراعاتنا في علينا كما القفز، أو كالجري طبيعته مع تتناسب التي الألعاب

 وسطية بنظرة الحقيقية حاجاته تلبية بمحاولة الرغبة، وبين الحاجة بين نميز أن المتربي

 هي الأشياء كل تبريع دوني إنسانا منه تجل التي الزائدة، الرغبات بتلبية الإفراط دون

 خلال من الطفل يكتسبه سلوك وهذا عنده، عبيد أنهم على الناس حتى وربما ملكه

 أن نقول فعموما شيء، كل لهم بتوفير لأبنائهم الوالدين به يعهد الذي التدليل سلوك

 هذه تقوية في فائدة النظري للجانب فهل عملي، طابع ذات تربية هي الخلقية التربية

  .الأخلاقية المبادئ ترسيخ في جدوى ذو اللفظي الإقناع أسلوب أن هل أي التربية؟

  

  :الأطفال مجادلة من روسو موقف

دام ما واضح، المسألة هذه في روسو موقف إن الوحيـدة  اللغة هي المادية الأشياء أن 

 لـن "  هنّفإ مادية غير أمور عن إليه التحدث أخذنا فإذا ثم ومن الأطفال، بها يقتنع التي

عبارة عـن   عنه نتحدث الذي والروحي الأخلاقي العالم ذهنه في فيكون بالا، لها يلقي

 عمل المجادلة نإف هنا ومن 2". الحياة مدى ذهنه من محوها نستطيع لن خرافية مفاهيم

 ثم ومن الأباطيل، الطفل ذهن في تبث التي الخاطئة التربية أساليب من تعد بحيث سلبي

 ملكـة  تقوية على المساعدة الوسائل برزأ من والمناقشة الجدل نأب السائد الاعتقاد نفإ

 ،اللوكويـة  الفلسفة هيلإ أشارت قد المبدأ ذاه كان نإو صحيحة، غير الأطفال لدى الفهم

  . للطفل الذهنية القدرات تنمية في مهمةعملية  المجادلة كان لو اعتبر بحيث

 الجانب لا الأحاسيس على تعتمد لتيا الخاصة أساليبها لها روسو حسب فالطفولة وعليه

 الأخلاقية المعاني أن هو المرحلة هذه فيه أفكار من إليها نصل التي والفائدة النظري،
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 يكـون  وتنميتها ترسيخها أن كما بالأقوال، لا بالأعمال تكون والمعنوية الأدبية والأفكار

  .خطوة كل عند وبالتركيز شديد ببطء

  

  :للطفل اللغة تلقين من روسو موقف

 يقـول  لذا بالغباء، أو بالعبقرية الأولى المراحل من الطفل على نحكم أن الخطأ لمن هإنّ

 فـي  رغبـة  ظهـر أ نفإ المظاهر، جميع رغم سنه حسب على طفلك عامل:"  روسو

 رغبتـه  أبدى ومن دفعا ذلك إلى لا تدفعه ولكن الحرية، مطلق له فاترك الذهني النشاط

ه مـن  الحديث فإنّ على هذا فبناء 1".نهوشأ فدعه المبكر نيالذه نشاطه عن التوقف في

لا  من شأن ذلك تحميل الطفـل مـا   غير الصحيح الحكم على قدرة الطفل بسرعة، لأن

فـإن   يتناسب مع قدراته، لذا يجب أن نحول حياة الطفولة مرحلة لنعاس العقل، ومن ثم

لأنه من غير الممكن أن يـتقن  . دراسة اللغات للطفل تعتبر من المواد التي لا نفع فيها

اللغة عبارة عن  الطفل قبل سن الثانية عشر أو الخامسة عشر لغتين تعليما حقيقيا، لأن

 ـ. كلمات ولكن ليست كلمات فارغة بل ألفاظ ترتبط بصورة ذهنية محددة رت وإذا تغي

 من هذه الصور الذهنيـة المتباينـة يتـيح   " بعض حروف الكلمات تغيرت المعاني لذا 

 ـ  2".الاستعمال صورة واحدة للطفل ويحتفظ بهذه الصورة إلى سن التعقل ا القـول  وأم

لأن نجاح الطفل في غير ممكن، الأمر بخصوص قدرة الطفل على تعلم عدة لغات فهذا 

التعلم يقتصر على واحدة فقط كأن يتعلم اللغة الأم كالألمانية أو الفرنسية أو العربيـة،  

تارة باللاتينية ومرة بألفاظ فرنسية من دون أن يقدر على تحديـد  الألمانية يتحدث مثلا ف

فتعلم الطفل اللغات قبل سن التعقل يعد من العلوم  ومن ثم. المعنى أو الفهم العام للكلمة

خلاصة أمر الواقع في هذه القضية هو أنه لا علم يقـوم علـى   و. وى منهادالتي لا ج

  تاريخ؟ة على الدالألفاظ، فهل تنطبق هذه القاع
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    :كيفية تعلم التاريخ بالنسبة للطفل

ـخَتَ تعلم الطفل للتاريخ يتوقف على قدرة ذاكرته، فلذا من الواجب أولا إن  ر الأشـياء  ي

التي تتأثر بها حافظته وترسخ في ذهنه، لا المواد التي تتعلق بالكلام ولا تتطـابق مـع   

أن نميز بين التـاريخ المبنـي   يجب  هالواقع إطلاقا، ومن هنا حسب هذا الطرح هو أنّ

بالنسـبة  ذاتـه  الشـيء   و ،على الألفاظ وبين التاريخ الذي يدرس استنادا على وقـائع 

لكذب يتعلم افالأسطورة هي عبارة عن ألفاظ قد تجعل من الطفل بناء عليها . للأسطورة

اطير الأس لذا فإنه من غير الصواب أن نعتبر أن ،ها لا تتحقق في أرض الواقعمادام أنّ

الـذين   إن : "روسـو من الأخلاقيات التي تساهم في تقويم سلوك الطفل ولهذا يقـول  

، فإنه ما من أحد منهم يفقهها، لأن ذلـك المغـزى لا   فونتينلامون الأطفال أساطير يعلّ

 1".يتناسب مع سنهم، مما يجعلهم أقرب لانزلاقهم في الرذيلة لا لجنوحهم إلى الفضـيلة 

السفر و الترحال يعتبران من أبرز العوامل التي ترسخ  التاريخ فإنوبالعودة إلى دراسة 

نكـون قـد   وبـذلك  الذهن من خلال اكتشاف المناطق ومعرفة جغرافيتها، في  الأفكار

وصلنا إلى هدفنا من الدرس التاريخي، وعموما فالحفظ والدرس والقراءة كلها أسـاليب  

ها تقتصر على هذه المرحلة نقول أنّوكخلاصة أخيرة . غير مجدية قبل سن الثانية عشر

وبشكل كبير على تقوية الجانب الجسمي والنفسي برياضة الحواس عن طريق الرياضة 

في طفولته ولم نحرمه  نوكَقد تَ إميلالتي تمنح للطفل القوة وعدم الخوف وبذلك يكون 

اه الطبيعةمن مباهجها التي أعطته إي.  

  ):التكوين الذهني( ة عشر إلى الخامسة عشرمن السنة الثاني: التربية الثالثة

بعد التركيز في المرحلة الثانية على الجانب الجسمي وتقويتـه مـن خـلال الأنشـطة     

بـين  تربية مزدوجة تراعـي   من خلال إميـل تهيئة في هذه المرحلة ب نقومالرياضية س

الفضول  إطلاعه على ظواهر الطبيعة التي ستحدث لهبالعمل التعليمي والتكوين الذهني 

ـعلى إثرها يحاول التي لديه الأسئلة  إثارة لمعرفة كنهها ومن ثم  اهر بنفسـه،  وفهم الظ

 ـ "هنا تكون العملية أكثر نفعا وأفضل من الحفظ التلقينـي  من و إن  -المربـي  - كلأنّ

 فلن يفكر بعدها ولن يعقل، ولن يصـبح إلاّ  يوما في عقله سلطانك مكان تفكيرهأحللت 
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فمثلا إذا أردنا أن نعلمه الجغرافيا فإنه من الأفضل أن  1".اه من الناسألعوبة لأراء سو

 لأن ،نجعل من السفر المعلم الأساسي لا الاعتماد على الخرائط أو الكـرات الأرضـيةّ  

الفهم يكون أكثر من التكوين المعتمد على الجانب النظري، فيسمح له ذلـك بـالتعرف   

وبالتالي فإن "  ذهنه حب الاستطلاع والمعرفة، ويثير فيم، على مكان الدول وجغرافيته

على إثرها كل شيء على ظهـر   إميلالدروس المستخلصة من الطبيعة، هي التي يتعلم 

 وعليه نسـتنج أن  2".قلب، وتصبح لديه الكثير من الخبرة، لأنه يقرأ في كتاب الطبيعة

الأفكار  قلةات بل هدف التعليم حسب الطرح الروسوي لا يكمن في الإكثار من المعلوم

هذه المرحلة تعتبر الفترة الحقيقية لسن التعقل، لذا من واجبنا أن  لأن. الدقيقة الواضحة

ا مكانة الكتب في تربية إميل فلا فائدة منها إلا اسـتثناء  أم. نثير انتباهه ونؤثر في ذهنه

ده الذي يتحدث عن رجل يعيش في جزيرة لوح *كروزو روبنسونواحد متعلق بكتاب 

لأنهـا تعلمـه أن    ،إن الكتب ضـارة :" روسوتقريبا، وفي هذا الصدد يقول  إميلمثل 

لأنّه  "روبنسون كروزو"إلا كتاب  إميليخوض في الكلام فيما لا يعرف، ولن أترك بيد 

كـم السـليم   ن يرتفع بإميل فوق مستوى المزاعم المنقولة عن الغير ويعلمه الحجدير بأ

فشخصية هذا الفرد الذي يعيش في جزيـرة   1".بين الأشياء الصائب على العلاقات التي

فهو معزول عـن المجتمـع مثلـه، وأن    . مهجورة تتناسب مع تلميذنا إلى درجة كبيرة

 ـ  فمعلمه هو الطبيعة، ومنهجه هو التجربة، وبصورة عامة  ه مضمون هـذا الكتـاب أنّ

 ـ فقا للقوانين الطبيعيةيدرس الحياة و ات والفائـدة مـن   الـذ  ىكما يدرس الاعتماد عل

  .المعارف
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  :لتعلم إميل الحرفة ةالقيمة الأخلاقي

ة لا تنبني على العلاقات من جانبها النظري الأخلاقي بل يكـون  يالعلاقات المجتمع إن

ها قائمة علـى  لأنّ ،من إحدى العوامل المهمة التي تثير هذه العلاقاتوالمكانة المنصب 

اء المجتمـع منتفعـين مـن بعضـهم الـبعض،      يكون أبن عملية المنفعة، ومن خلالها

أن يـتعلم  إميـل  فمن هذا المنطلق يجب علـى  . اد وغيرهافالميكانيكي يحتاج إلى الحد

إلى  روسو تكسبه احترام الآخرين من جهة أخرى، ودعوةوحرفة يدوية تنفعه من جهة 

التي كانـت  العمل اليدوي والاهتمام به راجع للنظرة الإحتقارية لهذا النوع من الأعمال 

علـى خـلاف العقيـدة    "  ومن ثم .عند أبناء المجتمع الفرنسي وقبله المجتمع اليوناني

كيف يقدر الفنون المختلفة على أساس منفعتها الحقيقيـة وحـدها،    إميلالشائعة سيتعلم 

ويجب أن يضع في المقام الأول بين الفنون تلك التي يعم استخدامها ولا غنـى عنهـا   

فإن لـه   إميلا بخصوص حرفة أم 1."ذلك الزراعة والحدادة والنجارةللبشرية، وأعني ب

. يفضل عمل النجارة الذي يحوي على فوائـدة عـدة   روسوالاختيار في ذلك وإن كان 

ها تهدف إلى محاربة البطالة والدفع بالشـباب إلـى العمـل وتعلـم     وخلاصة دعوة أنّ

أو فقيرا قويا كان أو ضـعيفا   فكل مواطن من أهل البطالة غنيا كان " الحرف، ومن ثم

  .يجب أن يكون عضوا فعالا في المجتمع فإميلوعليه  2".فهو لص

  

سن الخامسة عشر إلى من سن  :الديني في التربية الروسوية البعد: المرحلة الرابعة

  العشرين

، بحيث تظهـر  طورا جديدا في العملية التربوية ه دخلهذه المرحلة يعني أنّ إميلفبلوغ 

فعلـى  ومـن هنـا   عالم المراهقة،  من عالم الطفولة إلىينتقل ووالأحاسيس،  المشاعر

، مـا  هذه التغيرات التي تطرأ على الطفل في تلك المرحلـة  معرفة المربي أن يحسن

ي لديه العواطف الايجابية من رحمة وعدل  وطيبة ويحـول دون أن  ينميمكنه من أن 

ا على القلب البشري فنحاول أن نغذيه تنمو فيه عواطف الشر والأهواء، وبعد ما ركزن
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ه قبل ذلـك  لأنّ" يعرف شيئا عن الدين  إميلوقبل هذه الفترة لم يكن . بالفضائل الكريمة

الوقت سيكون هناك احتمال بل مجازفة بألا يعرف ذلك الأمر علـى وجـه الصـحيح    

لصـغار  ن الكاثوليكي وهو يلقـن ا إطلاقا، وإني لا أرى أشد حماقة وغباء من معلم الدي

ه من غير الصحيح تقديم الحقيقة لأناس لـم  الكلام أنّ فحوىف 1".الأسرار العويصة تلك

وهو حكم يمكن أن نعتبره نتاج التجربة الشخصية التي مرت بها   ،ايتأهبوا بعد لإدراكه

ن الطبيعي القائم على صوت ، فهو الديإميلا طبيعة الدين الذي يتعلمه أم. روسوطفولة 

أن تؤمن باالله ولا تشك في وجوده بتاتا، ولا تفتح قلبـك لمـن   "  :تعاليمهومن . الضمير

ها الشاب مخلصا صادقا بغيـر زهـو،   وكن أي...يشككون في االله باسم العقل أو الفلسفة

ذلك يقود إلى التطرف والعصبية العمياء، وقل الحـق   وتجنب التطرف في التقوى لأن

يني ننتقل بالتلميذ إلى التربية العاطفية من أجل وبعد هذا التكوين الد 2...".وأحب العدل

إعداده للمرحلة القادمة والتي ينشد فيها تكوين أسرة ومن ثم يصبح مؤهلا للعيش فـي  

وكخلاصة عامة حول تربية المرحلة الرابعـة  . المجتمع كمواطن يعي حقوقه وواجباته

الخلقـي والـذوق    عتمد منهجها على التربية العاطفيـة وتنميـة الضـمير   يها نقول أنّ

  .الاجتماعي

  

  :اختيار الزوجة:المرحلة الخامسة

حله التربوية الماضية، مقومات نموه الجسماني والحسـي  افي مر إميلفبعد أن اكتسب  

تكون هي الأخرى  إميللكن زوجة . والعاطفي والروحي، سيكون بعد ذلك مهيأ للزواج

تربية النساء فـي فلسـفة    أن قد تدرجت في التربية، لكن بصورة عامة نستطيع القول

ومـن هنـا   . تختلف عن تربية الذكور من حيث المنهج وكذا حتـى الأهـداف  روسو 

وفلسفة تربية المرأة لـدى   روسوه لا تطابق بين رأي كخلاصة مبدئية نستطيع القول أنّ

  .أفلاطون
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ـ" طبيعة المرأة تختلف عن طبيعة الرجل،  إن  ة ومن هنا يترتب عليه أن المرأة مجعول

ولئن ينبغي للرجل أن يرضيها فذلك لضـرورة، أو هـي لأن   . أساسا لإرضاء الرجل

 ومن ثم 1".فهو يروق المرأة من حيث هو قوي فحسب...المزية الأولى للرجل هي قوته

ما هو تشدق بشعارات جوفاء، وسـتظل  فالقول القائم بتساوي الجنسين في الواجبات إنّ

ه ألغـى  الحق مادام أنّ لأفلاطونمرأة جعلت للأسرة وال لأن. اهذه الدعاوي لا منطق له

في دولته الأسرات الخاصة، فلم يعد يدري ماذا يصنع بالنساء، ووجد نفسه مكرها على 

ذلك تربية طبيعية مثل تربيـة  تكون ك *صوفيوتربية المرأة  2".أن يجعل منهن رجالا

ؤهلات كل جنس علـى  ها تختلف في بعض الجزئيات وهذا راجع لاختلاق مإلا أنّ إميل

  .الثاني

تختلف عن تربية الرجل، لأنها تربية تهدف إلى تكـوين زوجـة    صوفيوفلسفة تربية  

في حياته، وبناء علـى هـذا التمييـز     إميلها رفيقة يتحكم فيها مستقبل حياتها على أنّ

خر، بحيث مثلا يرى في فق في أمور وأخفق في البعض الآو روسونستطيع القول أن 

على زوجها وأولادها، وفي هذا الشأن بالذات قد قلـل مـن    الٌبالعالمة امرأة والمرأة 

  .   قيمتها وحصر وظيفتها في الأسرة فقط من دون أن يكون لها دور في المجتمع

                                                           

.236ا��"�ر ا����#، ص - 1  
.240ا��"�ر ! ��، ص - 2 
*- /B�F : ��� �ا���هj أن ا���0�Eت وا��I=��ت ا��T� 4�;9*ون ا��.أة و+�9U�N و+.��(�U  �9 أ��B p3/ ا� ;.ة إ!

 ��9;3H! f5�� 
E�5. وه��4 �� وزن ,$ 	2B4���9 آ;�ب و� �� ��.T0ن ا�.Nا� �� /!�Pا� R"Iا� /B 4�eا���
�IE��� وأ+4�N ا�.�
 7�3 ا��.أة ا�lي أ��ى �Fرة واB 4�e/ ا�;���5 ��� ا إ���ا�lآ�ر�4 و�p ;�) D �$;�ب رو	� 

.B/ ,*ون آ�P.ة   



-180 - 

 

  ����در ���
	� ا������ ا
 

�� إ��� أو ا������ ا���� �� ا���� إ�� ا�، 
	ك 
	نرو��، -1��    ��!" ���
�# ،

 $%�&# ،	'�� ،��2�� وا�1-�� ا�&�	ه�ة �.�� ،      ا�-��آ� ا�,	�����   أ+�� زآ  �)�	3�4�
  .)ت.د(دون ��1

2-  ����   رو��، 
	ن 
	ك، أ=� ا���	وت، #�
�� ���> ;	"$، ا�1:4�� ا�134	"��
���

  .م1972، @3,�، ���وتا?<ا��و

�	ت،  -3�Bا��2Cك، ا	��
�	ن �
 ،�����رو��DEF�اء اH��
Iا   �%�����ر ا��� ����(� ����
�# ،

 ،�����4J اد������K، دار او#������، د�-���� وا�1-���
���	ت وا����LH،  ��4را����� ا��1��ا��3,
  .م1985اIو�� 

4-      2	����
Cا ����	ك، ا�,&�
�	ن �
 ،����    رو���	�M�ن ا�"	���	دئ ا�&��� أو �3��
�# ،

  .م1972، @3,�&4$، ���وت، �13	نذو'	ن '�'�ط، دار ا�

5-       1��� ����� أ��1� ����
�# ،Q�	��M��  ا��B ��	����ن، ر��
��ك، �� ،R  ���42Iا <��ا��:4

 ،��
����3 ا�1T�Uر%�، �&F4	�B، ا��-�وع ا�&��  �4T���وIم1997ا��3,� ا.  

  
  :ا���ا�� -2


	� ا������ -  أ���: 

1-  ،W����,	ن وه����اه�$، ����ر ا�&�إ���  ا�,.�B ���B	&F�وا ��������  ا��B ت	����درا��، دار %�
  .م1961ا��,	رف، �.�، @3,� 

2-   ،W����,	ن وه����اه�$، ����  إ���� ا��&	ر"������  ا��B ت	����،  درا���	رف، �.�، دار ا��,
  .م1962ا�&	ه�ة، @3,� 

�	رف،    -3����، دار ا��,���ر ا�����  ا�,.�B ��������� وا��B	&F�ا ،W����,	ن وه����اه�$، ��إ�
  .م�1962.�، ا�&	ه�ة، @3,� 

4- 	�����،    ا�,�	%�%�، �)�� +�M، أ=�ل ا������ ا�M4��وا ���M�1�وا ���2	��
Cوا ��Z%ر
  .1999دار ا����Mة �14-� وا��3	�2، �2	ن، ا��3,� اIو��

�	ب    -5��T4� ����� ا��@�1�M�\��ا ،���E���Uا ���M4��ا  ��B �����&� ، ������� ا���2 ، "	3��ا�-
  .م1990ا�:Hا?�، ا��3,� ا��ا�,� 

6-        �����2	3�4� �������، دار �.����  ا��,	=����� ا�[�����T��ا ������M4B ،ء	������اه�$، زآ�%���، إ�
  ).ط.د(ا�&	ه�ة،



-181 - 

 

7-        >����ة �14-�� وا���ز%M��ي، دار ا�����أ�� 
	دو، =	�Q �)�� 42 ، 42$ ا���1> ا�
  .م1998وا��3	�2، �2	ن اIردن، ا��3,� اIو�� 

8-      ،>���� وا���ز%�-14� ����	2 ، دار +	����
Cوا  ��&4Z�ا �����م، ا��1���� أآ���ارب، أ��ا�-
  .م�22008	ن اIردن، ا��3,� اIو�� 

9-   ���# ، ����� �,��� ،����	ه�ة،   أ+����، ا�&�2	3�4� �����آ� ا��و�����ي، ا�-������ ا��T��ر ا�
�-2 ��"	F�م2005ا��3,� ا.  

ا��F2 ��(� ،_-Z	ن، ��M4B ا�,&	?� ا���M)��، '�اءة "&�%� C  Bه�ت ���13�H، دار   - 10
  .م1998'3	ء �3�4	�2 وا�1-� وا���ز%<، ا�&	ه�ة، @3,� 

��ي     - 11����� ا�T��ر%` ا	�#  B ت	إ��اه�$، درا� ��M�ر، ا	ت،   ا�:�	�، وآ�	Cت ا���2�3
  .م1974�	رع ��B �	�$، ا��T%_، ا��3,� اIو��  27

�	ب،       - 12��T4� �����آ� ا�,	����� ، ا�-���ي ا�[��������  ا��M4��ب ا	���Z�ا ،����	ن، �)��ا���+
  .م���1999وت �13	ن، ا��3,� اIو�� 

13 -        ����وت، @3,�� ، "	��	ب ا�134�T�دار ا ،	���	
أ��Zري، أ"��ان، ا������ �� أ�BاL ر
  .م�1969	ي 

  .م�T���1997ي، �)��، ا������ وا�)�%�، دار إ�B%&�	 ا�-�ق، ���وت، @3,�  - 14

15 -        ،b1�M��  ����T إ�M���"�� ��� ��-2 ��	F�ا�&�ن ا  B  ورو�Iا �T��زل، ا	ل، ه��
      c��d�����4� �������ول ا�,�������� ا����,�	
  ����B ������B	&F�دارة اUب، اE����; ������(� ������
�#

  .م�1�1958 ) ط.د(وا�1-�،

16 - �+ 	�Bس، ه�1ي، ���;�ا	��#     ،���� أ��� ا��4�	J ���
� ��-	ه�� ا�)T	م B  ا�,	�$، #�
  .م1�1999-�رات دار E2ء ا��%�، د�-K ا��3,� اIو��

�� اIه��ام         - 17M�\� ،$�42�$ ا���1> وا��,4 ،���M�د ا��#-��4، د�1%>، #�
�� ا�)$�4 �)�
 �F�	F�ه�ة، ا��3,� ا	م1983ا�&.  

18 -    ��ن اIردن �2�	ن،  #�ق، �)  ا��%�، أ�> 42$ ا��1> ا�����ي، "	���ون و��ز2
  .م2007ا��3,� ا��ا�,� 

19 -       ،�%��4�$ ا��ا�,#  �B  Z%ر	�# f�(� ،�B�,���2 ا f(3�ر#4 ، ا	ن ه��
�ا#	ن، آ1�4
     ���3�T��ا  ��B ����	��3< وا�1-��Hم ���4� ، '����Eح ا����= $%���&# ،����	ن "����F2 ����
�#

  .م1962اI":�4 �.�%�، ا�&	ه�ة، "��%�رك، @3,� أوت 

20 - ����2�	ن       
,1�1 ، ",�$، ا����J إ�� ا� ،>�4��$، دار ا�-��وق �14-�� وا���ز%,��� وا��
  ).ط.د(رام اh، ا��1	رة، 

21 -   ����2	3�4� <�����"Iر، دار ا�����  ز%,��42 �����
�# ،���������� ا�����M4��إدوار، ا ،����"�

 �F�	F�ز%<، ا��3,� ا��  .م1982وا�1-� وا�



-182 - 

 

��وت، �13�	ن،      - 22�� ،>��� وا���ز%-14� �B	&F�4$، دار ا,�
�دت، �32 ا��	دي، "!�%	ت ا�
  .م32007,� اIو�� ا��

�	رع د1%��'�اط      - 23� ،f%���W ا�:	�,  ا�)T��م، ا	زي �)��، 42$ ا��1> ا�,�B ،�3

  .م2001اIزار%��، ا��3,� اIو�� 

��3 ا��,	رف، ���وت،  - 24T� ،>-,-��ا h�32 ا ��
�# ،��M4��د%�را"_، و%�، '.� ا
  .م2004ا��3,� اIو�� ا��:�دة 

�	ع   - 25���
Cا $��42  ��B ����<، درا������ وا��:�������، ا���� ا�)���32 ����M+ �����ان، أ+��ر�
�W ا�,��  ا�)�%f، ا�1T�Uر%�،@3,� T��ا ،�����  .م2002وا�

  .م1982را�Q، #�آ ، ا�1!�%	ت ا�����%�، ا�:Hا?�، @3,� - 26

�	د ",��	ن، �1-��رات %�2��ات، ����وت،       - 27�
 ��
�# ،�����ر��ل، أو������M4B ،R ا�
  .م31986,� ا�F	��F �	ر%>، ا��

28 -     ��,3�� ،��را%�، 
	ر�Bر، #�
�� +�M�2 ��  �1، ا�-�آ� ا��@��1 �4��ز%�< وا�1-
 �F�	F�ا?�،ا��3,� اH:�"�، ا	م1973ز�.  

29 -  ،�.� �i�" ،ه�ة	ن، ا�&	ن وا���"	�12 ا��و� �������)�، ا�B ،ن	ط.د(���4.(  
�	ب، ا�:Hا?� - 30T4� ��1@��ا �M�\��ا ،�����  ).ط.د(،�3-�ب، أ+��، �42م ا�
31 -   ،��=	�Q، �32 ا�,H%H، ا������ و@�ق ا���ر%>، ا�:Hء ا�F	�f، دار ا��,	رف �.

  .م1965@3,� 

32 -          ����� ا�,����i�1�دار ا ،������ ا�,	��M4��ا  ��B ت	���1,$، درا���� ا���32 ����	س، راو%�32
  .م1998�3�4	�2 وا�1-�، ���وت، ا��3,� اIو�� 

33 -       W���T�دار ا ،�������
�� ا����T���� ،����(� ����(� �����، آ	��i%�2  وت����� ،���ا�,��4
  .م1996�13	ن،ا��3,� اIو�� 

34 -      ��2�� وا�1-	3�4� ��T��ي، دار ا������ ،b�%�2	�  �B ���&� ، �4  42$ ا��1> ا�
  .م2000وا���ز%<،ا��3,� اIو��

35 -     ،>���� وا���ز%�-14� �����ار ا�,��4�� ا��و�����ي، ا�������1> ا��42�$ ا� ،����(� ����(� ،$"	�;
  .م�22002	ن اIردن، ا��3,� اIو�� 

�	وي، - 36�1'       ����	ء �3�4	2��	ت، دار '3��> وا�1!�%��Iا ،�����1> ا��1��$ ا��42 ،�����ى �)��ه
  .م2001وا�1-� وا���ز%<، ا�&	ه�ة،ا��3,� اIو�� 

  .م1987آ��رة، 
�رج، ا��M	�� �12 أر���، ���وت، ا��3,� اIو��  - 37

38 -      ������ ا�,.���+ ������ون ا������� ا�&��  ����M4��ا ����T��رات ا	���# ،R�����ن، أدر%��M%آ�
  .مF1982	"�� ا�)�%f، ���وت، ا��3,� ا�

  ).ط.د(آ�م، %��c، #	ر%` ا����M4 ا�)�%�F، دار ا�&4$ ���وت، �13	ن،  - 39



-183 - 

 

40 - ����	ر��، رو����ر%>، ��� :  ، ��	���� ا�,�T��م اE����4 أ2�M4� ،Lر	��Dوأ R���R و�\��	#�#	�+
  .م���1978وت، ا��3,� اIو�� 

41 -       ��2	3�4� ���� ا�,���i�1�دار ا ،K��3���)��، 42  �)��، ا��M	�� ��� ا�1!�%�� وا�
  .م���1997وت، @3,� وا�1-�،

42 -     ��ه	�$، =	��J�� ،Q إ�� ا���1%� اIورو� ، دار ا���4,�، ����وت، ا��3,�� اIو�
�3��  .م3�2005

43 -      ������ اIو����	ن اIردن، ا��3,����ي، دار �2�������1> ا����$ ا���42 ����2 ،_����	م، @4,��ه�
  .م1984

44 -     ��
�� أ�	�� ا�)	ج، �13�	ن ����وت، ا��3,�# ،��	�M�أر��� وا ،<�M"ا�B ،c�وو
 .م1994اIو�� 

 


	� ا���������: 

1- Alain, Charpentier.,  Histoire de mes pensées, 

Gallimard, 1936. 

2-Alain, Charpentier., Elément de philosophie, Paul 

Hartmann, Paris, 1941. 

1-Gaberiel , Compayré , J.J Rousseau et l’éducation de 

la nature , Libraire Paul Delaplame,  Paris, 1901 . 

2- Marg Girardin , Saint , Etude sur J.J Rousseau , Paris 

De Paul Dupont , 1851 . 

3-Debesse Maurice , L’étape De L’éducation , Presse 

Universitaire De France , Paris , 1961 . 

 

  
  
  
  
  
  



-184 - 

 

���ت وا�������� :ا��

  
 .��3,� ا�.	درة �2 ���وتا�� �1!�ر، �M	ن ا�,�ب، ا�:Hء اIول، ا -1

13�	ن           -2� ��3�T� ، ��M4��2  وا	���
Cا ��T��ا  �B ة��M����2 ا��ا�)	ج، آ����، ا����
 .م���2000وت،ا��3,� اIو�� 


���، ا��,:$ ا���M4 ، ا�:Hء اIول، �13	ن ���وت، @3,� -3 ،	1994=3�4l. 

��رات %�2��ات، #,�    -4-1� ، "	�F�ا��:�4 ا ،���M4��أ"�ري، ا������2 ا ،�"CC  ،W�%
  �����"	F�ا �����	ر%>، ا��3,����وت، ����� ،������ات أ+�����اف %�2����، إ����4J ������ أ+����4J

 .م2001

5-        ���m���ه�ة، ا	����، ا�&��� ا�,����.� ���
���ر% ، ���M4��ا $����اه�$، ا��,:���آ�ر، إ���
�,3@ ،�%���I< ا�	-\ون ا���� ��	م1983ا�,. 

 

  :ا��! ت وا��ور��ت

1-  �������	�$ ا���	ت، 2�B	&F�رات وا	��i(�ار ا����� و+��� ا�,����4:� ���1,# ����T(� ���4:� ،�
��mل    �M��ا �%�����$، ا���4,��� وا�������	%	 ا��i&� :  W��%�; $%���T� ا��� 552ص، ب، : 32

  .ا�:�%�ة ا�:Hا?�
��ر 2�� ��آ�H ا�3)��ث       -2.# ���:�4 ا�3.��ة، �34)�ث وا��را�	ت اM"U	"��، دور%

��"	��M"Uت ا	������  -وا��را������ة، أآ���د 1998ا�3.���ون، 3م، ا�,�4J ����� ا���,�
 ،

 .�:Hا?���ج ا���T	ن، ا

3- K�M1�د ا��Hاوي �[��رة، �1-��رات    : �:�4 ا���1%�، و�M	ه�	ت أ�Jى، ا�2Uاد وا�
    ، ��  ا�,�	�$ ا�,��B ��M4�4� �TM"���وآ��  ا ،��M4��وا ��Z%ر	���3Z ا��را�	ت ا�

�1��1M' ،ري��1� �,�	
 .�Bع 

  
  
  

 

 

  
  
  



-177 - 
 

����� :  


ار��   إنّ��

ور�� و���� �� ا�داء ا���
ي ����ن ا�� ��
� ا�$�
�ط   وا��"!�!  ���%�&

أه
8   نّإ. �
 �6 ��2ه
 ذ�
3 ا�$�
�ط ا�1
%�0   �2 ا�1%�0، و�� ار.-�ء أ�� وزوال أ(
ى إّ'

        ّ8
9 6

�، و� !�� '%
-  !

� ا�
:ي �%���
<نّ   ��= �6  %ا�= ر>� ا��� ه% ���20
� ا��;�� 

     �
��?�
ة  ��G� C !ة ا��DEر  �C &:ق أ&
! ا�;�
%م، و�1
6 و@H�< IG�� ��J
و@�?� ا��

 KG& ��G�L

ن �
ك ا�
        6

:�3، و�� �
H

$IM ا�?� �

� إذا ��
;��� 8��%
-  N�ه� .?�

�� وا��;��8  �<نّ 8ّ9J
�8، وٌ.O!�!ة � �ت.-$�J<&!اث ���"!�!  ���&�Oه� �6 ��2ه
 ا���;��  !
;

     �

�%J

�ت ا��
�

= ا�2$
�"� �

�J I


� اه��

ة ا��

�STا� =


ز ا�;%ا�

J6 أ

� ����1

UVا W:

ه

     �

� �

�X

%ل وا�
�
I ا��

� أه��

� ا��
�!�
� ا��-�
�J

:�3 ا��
J وزة�


ة، ��"

H�;�وا� �

Y�!Mا�

      %

� ا��;��
!ة  �
C ا�$��;��Sا� �
�J
ا��;��8 و !م وM��J ��<%9%اس ا���
��، و;O�I �6 ا��


�      ا�!ا(�� ا�;��= ا�Oر�Tدر ا��
E�ا� C
�  �
�L�-ا� �
��] �� ذ�
3، ' ا��$�L
�.    �
S;� �
و�

���%ع أه�%��� 
Yه أآ� ��
آMر  �ا��� .��!ه ا��^Vه:ا ا �� �� �6 (_لا��G&� ا�%^$


%اء   � !
& C
�� ����;�8 وا��;�8  �G?$د�� وا���وط ا�

 ا����%.،     8�
1
%ن ا��;�� C
�& ̀ 
 و>��

EJ �MO�0و ����1�� ����  ��J

ة،ا�����    ا ���رو��J���� ��1$$�  %رة آ�O%�%1�
Gا� �
 a$ا�

�6 ا��1
�ر      
J 6
� �
�J

� ا���  ��

�  �ا����

زه8      �ا��
J6 أ

� و��J

�ل ا��Oر �
�"
  .رو���

`

�
I إ'ّ    و �
G�� ،�


?�.�� ا�;��
H �

� ،�


آMا� W:

��    �

�;��Sا� �

�J

�دئ ا��
��� �ًM�

�%.

��� ��6 �
� آ
%ن أنّ    . و.$�
�1. ��

=       و�1
.�� ا����EM� �;$S
E� �
���  I
G�� �
�J
ا��


6 أي  
� ���1

U �

�
�K ا�دب أو أي �;��


� وأ�
D��1ل ا�

Uأ �

�
;� C

�  ���S


= J%ا�
?Sا�


�ر  


� إ@�


%ع، و��$1


�;!ادا0


��    ت�_�



` ا���

�;��^ �


� �



و�D�د ا�




� . ا�?

 a$وا�

       �
�L�S وإ �
��  K
��< �
�e ه
:W ا��1
�ر �%� !�O 6  ذ�3 ه�  ��رة !;J ��O%�%1�Gا�

1U��%J
  .ً_ �GM%�ً� وإد(���� إ�C ا�;����ت ا��

�� ا��� د � �و�6 (_ل �;��"�$�  J
��� إ���

 رو��9f. [���0 1$$� أن�� �
و�
!ى  �-�
�    ه


ة 

H�;�ت ا��


� ا�!را�
�،  8���

;��

  رو���

��;.6�

J 6

�    =


` آ
��  I

�$J ي:


] ا�
ا��


�  e���ن ا�

�ت   ا���1رر8X �� �� ه:W  ،ا��S%رات ا��
J%�� �� ا�-D����ا� g
;J 6� .


ور ا��?1
 رو�
�-! آ�ن U 6� ��6     $ّ�
 و. ،ا�:ي ��N �� �� ا���
� =�-�
G�ا� �
� �
�J f



-178 - 
 


�
 آ��
h وا�$
��%س           . (��S�ا� e
�%� `
.��

;%ا 20��6 ا�
:�6 وM�
E�ا� �

! آ
�ن و&-�

`J ي:�M� 6 ا�:ي�J

`  . آ= �W_. 6 �6 ا��.

ات ا�Y_�9 ا��� أ �Sه� �2$�G?�ا� I0آ� !-�

 �;��S;��8  6 ا��ا�
�  e���ن ا�
  . ا��1
ى �S. =1%ر .
J%ي (_ل ا�-


� أنّ
�Jو "�

;��Sا�" C


�� إ�
G$��J I

$  

�ت '   رو���
��J�-ل وا�%

�
� وا��

a ا��%رو9
Lا
Dا�

   
<fJ `

6 ا(�_^

�ن �
G0Vا ���
G1� �


?�ت ا��Eا�`

3 `�<0ّ
 . ا0�:

J  


��;� !
L8  را


�ء  �
�� 

أن  ��و��� و ه����رت و ������
��ي 20
��.` وأ �
�ل   �6 0��"�و�-! آ�ن . ا�$?] ا��
J%ي

�@%M�� را%S. ��J

و �U!ت ا���Yا    ا�:
��، و>! آ
�ن هJ

�` .�ر�j ا��  �
O��0 �
2$� ̀ 
� 


اaL  ا�-�L�� fJنّDأ �6 ا�!�. ��;��^ ����  ��J
�� ا��;��Sا�   C

� إ��-$�� ���Hت ا�� a$وا�

��           ،ا�;�=
G?0و �

� 0�%ه� =
?Sا� ��
G?0 �

6 درا�� I-�
Uدئ ا�

ا>���� و�-ً� ���� K".و

�

���  �

� !

Uا

� أنّ. ا�

!W  آ�
�
�   .fآ
;��Sا� hL�

-& 6

� �


%اد ا�!را�

��!اد �

%ب ا�
O%J

�Y�!Mا� ��J
  . و&%اد��9 >! >ّ%ت ا�$a � ا�;���� �� ا��


<نّ 

اً �
�
د    رو���
 وأ(

� =


` آ
�
�ه8 �
G� e
��"� �


�ة �
�M�� =

?Sا� �

k�
%ب .�Oو W!

�f�Jآ

l�
 و    �^?� ��` J;��` ا��Tص ��1 �;

� ا���$J 6� `0ا

$ � �C أ>GM�    ج�
�M� 6
� =
1� 

C


� !.`،  إ�
G��


%ل أ0ّ
-$ `    �

� �

� ���O'ا �

 a$�� س�


 ا��

"& e

�
! و

:ا >

` ه
��;J

��J

8     . ا��Xر !
�!O ع%
0 6
� �� ���Oا ��J

ورة .� C�  !ا��-! أآ 

aت   ?
د���. �
� ا��

 ��J
. ��J���
ورة .;� ،إ�J `�%< 3ذ� =��� ا��
�     ا�8 ود��1

� ا���J
��� `
�Jر�Mو� � �$E


�ت ا�
-�S6 ا��

J `


� ز��0

ة �

��$� I


آ�0

ا^��، و�-�


� ر�
�
� ا�$�&
�
C أه�
�  W!

�� .fآ

 �
�$� ���� ' ا�$�&�� ا�;-�J

%ر      . ا�;�^?�� وا�(_>�� �� ا��S�ا� I
�
1
6 ه
:W ا�-� 
!ة  �

          ��
G$��J ل�
Mا� %

� آ�
� ه��-Yا� [
?0 6
� �?
�_� e
��  وا'���
ار�� �
��
o   أ"نو �!�MJ


�q     إنّ .و ��` .�� ?I ا�ه!اف ،زادت ا��M!��ت
T6 ا�
� e
<%�. ' ����& �Y�!Mا� �k�ا��

�= أدوات، إ0ّD�. ت أو��%�;� e��G. ��`���S. J  رات�
1�J8 ا�!

 أ��1ر و.-�%S�،  ّ3 أن
 وذ�

  �

�6، و�� درا�)rا C�  ا��?%ق ��0��ج وإ0Vد ا
"� [���  ا��S�%ب �6 ا��
آ� �
��� 

 a�
ا&= ا�$�% ا��;
�� �!ى ا�S?= و.
آ� ��

    6�C  أ"ن�� �;�  �
<_S0ا�?�8 ا K0�O


 .�3 ا�ه!اف، ودور ا�-
اءة ا���رز ا�:ي �SG.م و��ذ�3 ا'ه� C�  =��� ا�-
اءة �!��� 

 `

� s

E)أ"ن     ،�

���
� ا��;�
�
` ا�;��
�
%م  �
-. �


%ر ا��
M�ا� �

��;Oو `

��J
. 6

� t

G< 



-179 - 
 


=        �0ا �-�د��  ا��-E%د �$`;?��J ا:

t، وه-� �
�

� ا��2هD�ا� ' =
��M�ه% .-%�� ا�?�8 وا�

    6
� 

�Yآ �
� 8�0
� رأ>W!��� ���S ا��;�        o
�MJ ص%
ET��J �
�M�ا� �
$���;. �

� و��J
ا�;

 �D�8 ا��0�;�D�دات �6 دون آ

�  إذ�u��  3دي J$ أن، أي �;
�� ا�1���ت وا��?D�8 ا��� C�


� وآ
:ا       إ وا����%ن وا�:ي J!ورu� Wدي J$� وا��M�%ىD�� �
���Mا� �
��-Y3 ا�
�. �
�
;� C�

 �?G�� `.!E< �� �0ا��9، وه:ا �� ا �-�د
�� ه:ا ا��"�ل،  ��$� أن 0�
 �6 ا�-
اءة  أ"ن.

        �
-�-Mا� =
Hى وا�%
�M�8 ا�
�� C
�  �
�L�-ا� ����
Eاءة ا�

ة إ�C ا�-�
 � آ�GJ ا�;�د��

�� وا��;��8 ه ���، و �%�� وآ�T.�� ��:ا ا��oM ��1$$� أن 0;��
 أنّJ

aان  �
� ا��� :يا�
  ا��


�ر ور�
�a.6�       8! أن  ا�!و�� ���م�:ا  ،�����a .-!م دو�� �6  !�^Vا ا:
ا'ه��
�م  �
� ه

��ت ��$"�ح �
� ه
:ا ا��"
�ل، و   "��ه
:ا ا��
!ف ه
% ا�
:ي �    ا'��
ا.M     �?
G�� اءة

< C

� إ�$�



8ّ  رو���
9 6

��M و�M

H �

�J
. h

�-M. �

� �$.! �

G�� ��$���

�� 8


�دة ��

! وإ 
�!O 6

� 

����� را>�;.         .  

 

 



 :الفصل الأول

 التربية وتاريخيتها

  مفهوم التربية وتاريخيتها :المبحث الأول

  مفهوم التربية :مطلب الأولال

  العلاقة المتبادلة بين الفلسفة والتربية

  الإنسان والتربية

  علام اليونانأالفكر التربوي عند بعض  :المطلب الثاني

  التربية عند سقراط

  التربية عند أفلاطون

  أرسطو التربية عند

جـون  -التربية بين الدين المسيحي والفكـر الانـواري   :المبحث الثاني

  .نموذجا-لوك

  التربية في الديانة المسيحية :المطلب الأول 

  :التربية المسيحية-أ

  :التربية في العصور الوسطى -  1

  )الرهبنة،الفروسية(المدارس التربوية -ب

  نهضة شارلمان التربوية -  2



  .نواريالفكر الأفي التربية  :المطلب الثاني

  تعريف عصر الأنوار -أ

  .نوار في الفكر الاروبيدلالات مصطلح الأ -1

  التربية عند جون لوك -ب

  . لوك والفكر المسيحي -1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 :الفصل الثاني

  الأسس النظرية للتربية الروسوية

  الحياة الأدبية والفكرية لروسو

  التفاوت الطبيعة وإشكالية:المبحث الأول

  مفهوم الحالة الطبيعية وتشكل التفاوت:المطلب الأول

  تعريف الحركة الطبيعية

  خصائص الإنسان الطبيعي

  مميزات الحالة الطبيعية

  التفاوت في ظل الحياة المدنية:2ف

  صلاح الطبيعة البشرية وفساد الأخلاق الاجتماعية

  ة وتقنين المجتمعالصورة النهائية لنهاية الحياة الطبيعي:العقد الاجتماعي

 الدين والمجتمع:المطلب الثاني 

  .روسو والمسألة الدينية

  ).دين الدولة. الدين المدني في الفلسفة السياسية

  .الحرية في فلسفة روسو

  أيميل مشروع التربية: المبحث الثاني

  :مفهوم الطفولة:المطلب الأول 

  .الأفكار التربوية قبل صدور إميل: 1ف

  :مفهوم الطفولة

  مفهوم الطفولة الايجابي -أ

  مفهوم الطفولة السلبي -ب

  التوصيف الطبيعي لعمل المعلم -



  :يإميل والإعداد التربو:المطلب الثاني 

  :خصائص إميل الطبيعية: 1ف

  الموقف الروسوي من المسألة الطبية-

  :مراحل تربية إميل-      

  إلى سن الخامسة من الميلاد :التربية الأولى                              

  روسو والمدينة                                                 

  من الخامسة إلى الثانية عشر:التربية الثانية                             

  روسو ولغة الطفل                                                

  من الثانية عشر إلى الخامسة عشر:الثالثة التربية                              

  روسو والتاريخ                                                 

  من الخامسة عشر إلى العشرين سنة:التربية الرابعة                              

  روسو والتربية الدينية                                                

  صوفي ومرآة المستقبل:التربية الخامسة                              

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  روسو والنظريات التربوية الحديثة والمعاصرة:الفصل الثالث

  تقويم فلسفة روسو التربوية: المبحث الأول 

  مزايا الفلسفة الطبيعية في التربية: المطلب الأول  

  سلبيات وإيجابيات التربية الروسوية

  المجلس النيابي في إميلقرار 

  :التربية عند ألان ونقده لروسو :المطلب الثاني  

  حياته وأعماله

  الفلسفة التربوية لألان

  الأساليب التعليمية في تربية ألان

  نظرة ألان للطفل الذكي

  أهمية العمل الجدي

  التمرن ودوره في اكتساب المعرفة

  والتجاوزالتربية المعاصرة المشروع : المبحث الثاني

  نظرية النمو المعرفي عند بياجيه :المطلب الأول  

  حياة بياجيه الفكرية والتربوية

  تعريف علم النفس النمو

  القضايا الرئيسية لبياجيه

  محددات التعلم



  النشاط –التوازن –التكيف : المفاهيم الرئيسية لبياجيه

  الأسس النظرية لنظرية النمو المعرفي ومراحلها:المطلب الثاني  

من المـيلاد إلـى   ( مرحلة النشاط الحس حركي-1:مراحل النظرية

  )السنتين

  فترة الاستجابات الدائرية الأولى :تقسيماتها: الفرع الأول  

  فترة الاستجابات الدائرية القصدية

  فترة تآزر المخططات وتنظيم الحركات

  فترة ردود الفعل الدائرية الثالثة

  اللفظية فترة تمثيل المخططات واستخدام الصور

  سنوات) 4-2من (ما قبل المفاهيم  مرحلة-1

  سنوات )7-4من ( التفكير الحدسي مرحلة -3

  ):11-7من (العمليات المادية والمحسوسة  مرحلة-4

  )فما فوق -11من (التفكير المجرد  مرحلة -5

  تطبيقات النظرية في المجال التربوي :الفرع الثاني  

  النمو الأخلاقي في فكر بياجيه

  

  

  

  

  



  

 



 

 

 الفصل الثاني: الأسس النظرية للتربية الروسوية

 

 

 

 

 المبحث الأول:

 

الطبيعة وإشكالية التفاوت                   

 

 المبحث الثاني:

 

إميل ومشروع التربية                 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

  

 

 

                                                  :المبحث الأول

وإشكالية التفاوت الطبيعة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

  

  

  

 

                                                  :المبحث الثاني

  شروع التربيةمإميل و

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  التربية وتاريخيتها: الفصل الأول

 

 

  :المبحث الأول

  مفهوم التربية وتاريخيتها

  :المبحث الثاني

جـون  –التربية بين الدين المسيحي والفكر الأنواري 

  نموذجا -لوك

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

  

  

  

  

  

 

                                                   :المبحث الأول 

  مفهوم التربية عند بعض أعلام اليونان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

  

  

  

  

  

                                                  :المبحث الثاني

-جون لوك-التربية بين الدين المسيحي والفكر الانواري

  نموذجا

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  روسو والنظريات الحديثة والمعاصرة: الفصل الثالث

  

  : المبحث الأول

  نقد فلسفة روسو التربوية

  :المبحث الثاني

  التربية المعاصرة المشروع والتجاوز

  

  



  

  

  

                                                   :المبحث الأول 

  نقد فلسفة التربية عند روسو

  

  

  



  

  

  

                                                  :المبحث الثاني

  التربية المعاصرة المشروع والتجاوز

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  :ارس ـهـالف
 .فهرس المصادر والمراجع  -1

  فهرس المحتويات -2

  

  

  



  

  

  :المـقـدمـة 
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  نظرية النمو المعرفي عند بياجيه:المطلب الأول  

  حياة بياجيه الفكرية والتربوية

  تعريف علم النفس النمو

  القضايا الرئيسية لبياجيه

  محددات التعلم

  النشاط –التوازن –التكيف : المفاهيم الرئيسية لبياجيه

  النظرية لنظرية النمو المعرفي ومراحلهاالأسس :المطلب الثاني  

من الميلاد إلـى  (مرحلة النشاط الحس حركي-1:مراحل النظرية

  )السنتين

  فترة الاستجابات الدائرية الأولى:تقسيماتها: الفرع الأول  

  فترة الاستجابات الدائرية القصدية

  فترة تآزر المخططات وتنظيم الحركات

  فترة ردود الفعل الدائرية الثالثة

  فترة تمثيل المخططات واستخدام الصور اللفظية

  سنوات) 4-2من (مرحلة ما قبل المفاهيم -1



  سنوات)7-4من ( مرحلة التفكير الحدسي -3

  ):11-7من (مرحلة العمليات المادية والمحسوسة -4

  )فما فوق -11من (مرحلة التفكير المجرد  -5

  تطبيقات النظرية في المجال التربوي:الفرع الثاني  

  النمو الأخلاقي في فكر بياجيه

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  التربية المعاصرة المشروع والتجاوز: المبحث الثاني

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

 



- 185 - 

 


�س ا�������ت�:  
 

  ص أ..............................................................................................�����
 


 ا�ول��
  ا������ و��ر�����
�: ا
� ا�ول��
�م ا������ و��ر�����
�: ا���   
  09ص...................................................................................... �
�م ا������

  10ص............................................................ا�'&%� ا�����د�� ��# ا��"!�� وا������
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  ا������ /12 �'0 أ/&م ا���(�ن: (.ا��-", ا�+�
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� ا�+�(.��  .(��ذ�B- �Bن ��ك -� ا�(�اريا������ ��# ا��1# ا��!��. وا��?: ا��
  ا������ �. ا���1(� ا��!����: ا��-", ا�ول
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D-5ر ا���E'34ص.........................................................ا������ ا��!���� �. ا�  

D-5ر ا���E'36ص............................................................��5ت ا������ �. ا�  

.%&F�2 أو ا������ آ��و�0 أ�  40ص............................................................ا��ه

  41ص.................................................................................ا��ه��(�� وا������

�

�ر ا�;� '�ت و���92I.......................................................................42ص  

�J
  43ص...............................................-ا��ا��5س (��ذ�B -ا������ �. /E� ا�2

� ا�+�(.��  �. ا��?� ا�(�اري ا������: ا��
  47ص...........................................................�'��= /E� ا�(�ار:ا��-", ا�ول

  49ص................................................ا�ورو�.ا�(�ار ا��M"-E ودK�LL �. ا��?� 

  51ص.................................................................��ك و �%�K  # ا��1# ا��!��.

  53ص......................................................................ا������ �. �"!�� �Bن ��ك
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  54ص................................................................ '�ر�N ��ك �"'���4ت ا�;!��1

  55ص..................................................................................ا�O'�ر ���?�ا �

  57ص.........................................................................ا�4�اءة ا��'��� /12 ��ك

��Jا���و� �/Q2ا� R+�  ن ��ك�B............................................................58ص  

 

����

 ا��
  أS5 ا�92��� �"������ ا��و���5: ا
  60ص..................................................................ا����ة ا�د��� وا��?��� ��و�5

� ا�ول��  ا�-��'� وإT?���� ا����وت: ا��
��'��  70ص........................................................................رو�5 وا���آ� ا�-

.'��  72ص......................................................................VW�EF ا*(!�ن ا�-

��'��  75ص......................................................................... ��Qات ا����� ا�-

./���BLوت ا��ا����� ا��1(�� ا�� RI .�......................................................78ص  

  82ص.................................................................Y&ح ا�-��'� و�!�د ا��;��:

  86ص................................................................ا�'14 ا���BL/. ا�1و�� وا��'�1%

  ا��1# وا��;��:: ا��-", ا�+�(.
  88ص..................................................................................ا��!��Z ا���2�1

  92ص.............................................................ا��]ه, ا��51. �. ا�-�ح ا�2�1.

  94ص........................................................................د�# ا�1و��: ا��1# ا��1(.

  97ص........................................................................ا����� �. �"!�� رو�5

� ا�+�(.��  إ �O  R�وع ا������: ا��

�م ا�-����: ا��-", ا�ول�   

  99ص.............................................................���� %�1Y Rور إ �Rا��?�ر ا���

  103ص................................................................................. �
�م ا�-����

���  106ص......................................................................... �
�م ا�-���� ا�!"

����;�Lا ����م ا�-�
  108ص....................................................................... �

  110ص...............................................................ا����Y= ا�-��'. �'�R ا��'"[

��'��  113ص.......................................................................VW�EF إ �R ا�-

���  114ص........................................................ا���%= ا��و�5ي  # ا��!��Z ا�-

  ا������ ا�-��'�� وا4�5��ل ا���د ا���ا#6
Dا�!�2 ا��� !�: ا������ ا�و� D�^ 116ص............................................. # ا���&د  

  118ص..................................................................ا��أي ا��و�5ي  # ا���2�1
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  121ص............................................. # ا��� !� ^�D ا�+�(�� /O�: ا���^"� ا�+�(��

  123ص........................................................... �%= رو�5  #  ;�د�� ا�6��ل

  123ص....................................................... �%= رو�5  # �"�4# ا�"`� �_6��ل

R�-"� a'"�[ ا���ر�� ���124ص....................................................................آ�  

  125ص....................... # ا�+�(�� /O� إ�D ا��� !� /O� ا��?��# ا�]ه2.: �ا������ ا�+��+

  126ص.....................................................ا����4 ا�F&%�� �. �'"[ ا�'�R ا����.

  127ص..... # ا��� !� /O� إ�D ا�'O��# ا��'1 ا�2�1. �. ا������ ا��و���5: ا������ ا��ا�'�

  127ص...........................................................ا��!��Z ا�Qو��B: ا������ ا��� !�

 

�
��

 ا��
  رو�5 وا�92���ت ا������� ا���1+� وا��'�Y�ة: ا
� ا�ول��  �"!�� رو�5 ا�������  !�ء��: ا��

  131ص............................................................ Qا�� ا��"!�� ا�-��'�� �. ا������

��'��  134ص................................................................5"���ت ����� رو�5 ا�-

  136ص......................................................إ �R �%= ا�-��4 ا�!����5  # آ��ب 

  و�5يا������ /12 أLن و(c14 �"-�ح ا��
  137ص.........................................................................ا��"!�� ا������� �Lن

  139ص........................................................................ا��RW�5 ا��'"���� �Lن

�R ا�]آ.% 1�"�  140ص............................................أLن واLه���م ���E�O ا�-�R ا�

  142ص.........................................................................ا�"]ة �. ا�'�R ا�;1ي

  143ص..........................................................ا����ن ودورc �. اآ�!�ب ا��'���

  145ص...................................................................................أه��� ا�4�اءة

� ا�+�(.��  ا������ ا��'�Y�ة ا��O�وع وا��;�وز: ا��
  ا��'��. /K�B��� 12 ا���2(9��� : ا��-", ا�ول

  148ص.......................................................................................... 14 �

  148ص......................................................................�'��= /"[ ا�2�S ا���2

K�B��� ���9) .� ��!�W�ا� ���J4151ص..........................................................ا�  

  153ص.................................................................................ا��'"[ دوا�:

K�B��� 12/ ��!�W�ه�[ ا���154ص.................................................................ا��  

  154ص.........................................................................................ا��?�=

  155ص........................................................................................ا���ازن

eJ2156ص.........................................................................................ا�  
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  157ص.........................................................................................ا��O2ط

  ا�S5 ا�92��� �92��� ا���2 ا��'��. و �ا^"
�: ا��-", ا�+�(.
K�B��� و���ات ا���2 ا��'��. �1ى R^159ص................................................. �ا  

  161ص..............................���1  # ا���&د إ�D ا�!��2#:  �^"� ا��O2ط ا��!. ا���آ.

��'��  162ص......................................................���ة ا���--�ت وا��2'?!�ت ا�-

Dا�و� ���W�5;���ت ا�1اLا��ا�:: ���ة ا D�^ ا�ول �
O162ص......................���1  # ا�  


�ا�����h #  1(�� إ�D ا2h: ���ة �gزر ا���--�ت و��92[ ا���آ�تT �O/ �............163ص  


� )18-12( #: ردود ا��'"�� ا�1اW�ة ا�+��+�:ا���^"� ا���/�� ا��� !�T................164ص  


�) 26-18: (���ة ��+�R ا���--�ت وا1��5ام ا��Eر ا�"���T_� ��9ءT...............165ص  

  166ص.................................�25ات)2-7( #:  �^"�  � %�R ا�'�"��ت: ا���^"� ا�+�(��

  167ص..................................�25) 11-7( �^"� ا���?�� ا��51.  # : ا���^"� ا�+��+�

  169ص......................... �^"� ا���?�� ا��;�د  # ا���د�� /O� ��� ��ق: ا���^"� ا��ا�'�

  169ص..............................................................�-��K�B��� ���9) l �. ا������

K�B��� ����� .� .%&F171ص..............................................................ا���2 ا�  

.Bا���ر ZO2ا��ا%'�� ذات ا�� ��%&F172ص............................................ا���^"� ا�  

&Fا���^"� ا�ZO2ا�� ��"F173ص..............................................................%�� دا  

 

�����
  177ص.........................................................................................ا

 

:Bدر وا���ا�E180ص............................................................................ا��  

  185ص.............................................................................�
�س ا�������ت
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