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Einleitung

»Wer eine gute Aussprache hat, wird zu Recht bewundert. Er hat es leichter, an

Gesprachen teilzunehmen; er wird gut verstanden und kann auch gut verstehen‘*

Ausgehend von dieser Aussage stellen wir fest, dass die Aussprache einen
bedeutenden Stellenwert hat. Aber die Frage der Ausspracheprobleme wird nicht
richtig unter die Lupe gebracht. Bis heute haben DaF-Studentlnnen noch

Aussprachprobleme, die erheblich und relevant im DaF-Phonetikunterricht scheinen.

In der vorliegenden Arbeit unternehme ich den Versuch, der Frage des Beitrags eines
spezifischen Phonetikmaterials bei der Abmilderung von Ausspracheschwierigkeiten
algerischer DaF-Lerner nachzugehen. Diese Problematik wird in dieser

wissenschaftlichen Forschung unter verschiedenen Aspekten erforscht und analysiert.

Die Ursache fur die Auswahl des Themas Phonetik als Forschungsarbeit ist auf zwei

fur mich wichtige Grunde zurlickzufiihren. Einer ist subjektiv und der andere objektiv.

Beginnen wir mit dem subjektiven Grund, der mit dem Selbstinteresse am Thema
Phonetik und Aussprache des Deutschen an besonderer Stelle bezogen ist. Diese

Sprache wird von Vielen bewundert und klingt unserer Meinung phonetisch schon.

Der zweite Grund, der objektiv dargestellt wird, hdngt eher mit der heutigen Stellung
des DaF-Phonetikunterrichts an algerischen Universitaten und den Schwierigkeiten,

die die DaF-Lerner bei der Aussprache noch stéren, zusammen.

Die Phonetik wird einerseits von vielen Fachvertretern wie Hirschfeld, Reinke,
Velickova, Stock und anderen Forschern untersucht und entwickelt, andererseits wird
die Frage der Abmilderung von Ausspracheschwierigkeiten bei den algerischen

Deutschlernern ungentigend behandelt.

Die Motivation und Anregung fur diese Arbeit liegt hauptsachlich am persénlichen

Interesse flr Fremdsprachen insbesondere die deutsche Aussprache aber auch an dem

' HIRSCHFELD, Ursula/ REINKE, Kerstin / STOCK, Eberhard : Phonotek intensiv Aussprachetraining, Klett
Langenscehit GmbH, Miinchen, 2013, S.4
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Beitrag zur Verbesserung und Abmilderung von Ausspracheschwierigkeiten an

universitarem Raum bei algerischen Deutschstudierenden.

In Bezug auf die Sprache bzw. Fremdsprache &duflert sich Lee (2003:43)

folgenderweise:

.. WIr benutzen sie, beherrschen sie, beschreiben sie teilweise, aber wissen immer noch

nicht vollstandig wie sie sich entwickelt hat[...]<.2

Sprechen bzw. die Sprechfertigkeit ist nicht minderbedeutend im Unterschied zu den
anderen Fertigkeiten wie Lesefertigkeit, HOrfertigkeit und Schreibfertigkeit. In diesem

Sinne betonen wir dies mit der folgenden Aussage:

,» Sprechen ist ein zentraler Baustein der menschlichen Interaktion und gehort neben
dem Horen, Lesen und Schreiben zu den Fertigkeiten, die im Fremdsprachenunterricht

(FU) entwickelt und trainiert werden sollen®.?

Nach der kontinuierlichen und tiefen Recherche im Feld der Phonetik haben wir
festgestellt, dass die Aussprache im DaF-Bereich im Unterschied zu Grammatik und
Wortschatz in der ganzen Welt und besonders in Algerien keine sichere Position hat,
deshalb habe wir uns entschieden, in diesem Feld zu forschen, um der deutschen
Aussprache mehr Wert zu geben. An dieser Stelle betont Niebisch (2016:23) ihrerseits
Folgendes:

,.Die Aussprache ist genauso wichtig wie Grammatik und Vokabeln* *

Verschiedene Linguisten und Fachvertreter im Bereich der Sprachwissenschaft und
der DaF-Didaktik im In-und Ausland haben sich bereits mit dem Phonetikthema aus

verschiedenen Schwerpunktansatzen auseinandergesetzt.

’LEE, Soyoung, zitiert nach. BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der
Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MafRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz
algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitat Es-Senia Oran, 2014, S.16
3FUNK, Hermann / KUHN, Christina /SKIBA, Dirk /, SPANIEL-WEISE, Dorothea /, WICKE RAINER., E.:
Aufgaben, Ubungen, Interaktion. Print Consult GmbH, Miinchen 2014, S. 84.

4NIEBISCH, Daniela: Praxisbuch Phonetik Aussprachetraining fiir Deutsch als Fremdsprache, 3.Auflage, epubli
GmbH, Berlin. 2016



In meiner Forschungsarbeit geht es aber vor allem darum, die Phonetik aus diesen und

anderen Aussichtspunkten und Aspekten in Erwagung zu ziehen.

In diesem Bezug versuchen wir, die phonetischen Hirden zu identifizieren und dann
entsprechende und geeignete Methoden und Ubungsformen zu empfehlen, mit dem

Ziel, diese Fehler auf eine Art und Weise korrigieren und entlasten zu lassen.

Im Hinblick auf die Phonetikprobleme und die Aussprachehirden durfen Gestik und
Mimik als Hilfsmethoden und Tipps zum optimalen Verlauf des Phonetikunterrichts

nicht vergessen werden.
Da die Gestik nicht bedeutungslos ist, unterstreicht Guiness® diesbeziiglich Folgendes:
,Gang und Haltung verraten mehr als das Gesicht*.

Infolgedessen wird auch die Routine des Unterrichts durch den Gestikeinsatz

vermieden. Velickova (1993:254) geht von der folgenden Auffassung aus:

,Gestik eignet sich deshalb als Hilfsmittel fiir die Artikulationssteuerung. . 6

Dariiber hinaus kénnen wir die Wichtigkeit der kérperlichen Bewegungen wahrend

des Ausspracheunterrichts bzw. des Phonetikunterrichts nicht vergessen.

Andererseits ist die Rolle des Theaters auch nicht zu vergessen, weil wir viel
Bewegung innerhalb des Sprechens iiben, um die Sprache gut héren zu kdénnen und
Klar zu artikulieren.

Da der Theatereinsatz im FU eine wichtige Rolle bei der Entwicklung aussprachlicher

Fertigkeiten spielt, ist Bereksi-Reguig (2011:103) folgender Meinung:

,Die  Verbesserung der Aussprache gilt als Hauptverstdndigungsmittel einer

Fremdsprache*’

5Aussage von Guiness, Alec in http://www.focus.de/finanzen/karriere/management/rhetorik/tid-
282/koerpersprache_aid_5433.html Zugriff am 12.03.2017 um 15.46

®VELICKOVA, Ludmila: Die Vermittlung phonologischer Distinktionen mit einem Gestensystem- Deutsch als
Fremdsprache. Max Tibingen. Niemeyer Verlag GmbH & Co KG, 1993, S. 254.

"BEREKSI-REGUIG, Abdessalem :Beitrag der Theaterpiadagogik zum DaF Unterricht an der algerischen
Universitat Erfahrungen und Versuche“ Universitdt d’Oran In: Revue Traduction, Langues et Equivalnces Actes
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Die Lernenden werden dadurch eigene Strategien entwickeln, um mit Fehlern

umgehen zu kénnen.

In der Fremdsprachendidaktik legen zahlreiche Fachvertreter z.B. Andreas Fischer,
Ursula Hirschfeld, Kerstin Reinke und Eberhard Stock viel Wert auf den Einsatz von
Gestik, Pantomime und Theaterspiele d.h. die Kommunikation und Vermittlung von
Informationen zwischen Lehrkréften und Lehrlingen durch die korperlichen

Bewegungen. Fischer (2007:8) schlagt diesbeziiglich folgenden Ansatz vor:

»Ein Lehrer, der sehr liberzeugend wirkt, der in der Lage ist, die Lernenden
mitzureil3en, beschrénkt sich nicht auf die Geste. Er verbindet Sprechrhythmus mit

Ké’)rperbewegung“.8

Die Lehrkrafte sowie die Fachvertreter und Didaktiker sollen besonders im DaF-

Unterricht der Phonetik und der Aussprache mehr Bedeutung schenken.

Aus all diesen Grinden mochten wir in unserer Recherche den Aspekt des

spezifischen Phonetikmaterials fur das Deutschlernen in Betracht ziehen.

Ein Grofteil der algerischen Deutschstudierenden an den Germanistikabteilungen in
Algerien wird mit immensen und grof3en Schwierigkeiten im Speziellen was mit dem

Fach Phonetik bzw. mit phonetischen Abweichungen betrifft, konfrontiert.

Elementar sind es viele Fragen zu erforschen, um mit dem vorhandenen Thema
bezlglich der Ausspracheschwierigkeiten der DaF-Lerner umzugehen und eventuell
Einflussfaktoren und Hindernisse, die als Ursache fur phonetische Hemmungen sind,

abzumildern und zu tberwinden.
Lee (2003:43) aulert sich im gleichen Kontext wie folgt:

,,ES scheint zweifelfrei so zu sein, dass Sprache an sich komplex ist. Sie ist so

komplex, dass man eine Fremdsprache in ihrem Klang und Verwendung niemals wie

du neuvieme Colloque international, Laboratoire de recherche Traduction et Méthodologie N°10, Edition Dar El
Qods El arabi, Oran, 2011, S.103

® DIELING, Helga: Phonetik im Fremdsprachenunterricht Deutsch. Berlin,1992: Langenscheidt. In: FISCHER,
Andreas: Deutsche Aussprache — Lernen mit Rhythmus. Zeitschrift fur Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht, 2007, S.8. In: http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-2/docs/Fischer.pdf Zugriff
18.02.2017 um 11.24
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ein Muttersprachler beherrschen kann und dass es keinem Grammatiker gelungen ist,

eine vollstandige Beschreibung fiir eine Einzelsprache bereitzustellen.*

Forschungs, -fragen, -hypothesen-und -ziele des Promtionsprojekts

Folgende  Forschungsfragen ~ meiner  Auseinandersetzung,  stehen  im

Vordergrund vorliegender Arbeit:

1. Welche konkreten Phonetikprobleme haben die algerischen Deutschlerner?

2. Inwieweit konnte der Erwerb anderer Sprachen bzw. Erstsprachen und
Zweitsprachen als Hintergrund der Ausspracheschwierigkeiten sein?

3. Welche anderen Faktoren sind als Griinde der Ausspracheschwierigkeiten von
DaF-Studierenden.

4. Inwieweit ist die Mannigfaltigkeit des Phonetikmaterials fir den optimalen
Phonetikerwerb bei algerischen Deutschlernern nétig?

5. Inwiefern sind Gestik und Theater bei der Entwicklung der deutschen

Aussprache algerischer DaF-Lerner nétig?
Die vorliegende Arbeit geht dementsprechend von folgenden Arbeitshypothesen aus:

1. Die algerischen DaF-Studierenden haben verschiedene Ausspracheprobleme
bzw. phonetische Schwierigkeiten, von denen wir das ,ch“ Laut, die
Akzentuierung, das ,,e” am Wortende erwahnen.

2. Der Erwerb anderer Sprachen bzw. Erstsprachen und Zweitsprachen gilt als
einer der wichtigsten Ursachen flr Phonetikprobleme bei algerischen
Deutschlernern. Davon sind die Melodisierung und der Satzakzent betroffen.

3. Die Ausspracheschulung der DaF-Studentinnen kann wesentlich durch andere
wirkungskréftige Grinde, die als Faktoren fur die Ausspracheabweichungen
bezeichnet sind, beeinflusst werden.

4. Verschiedene Materialien und Hilfsmittel sind notwendig, damit die Probleme

der Aussprache eine LoOsung bekommen. Dies bedeutet unterschiedliches

° LEE, Soyoung:Chaos im Gesprach —Komplexitatstheorie Betrachtung der chaotischen Gesprachsdynamik
am Beispiel des Beratungsgesprachs. Peter Lang Verlag Européischer Verlang dr Wissenschaften, Frankfurt

am Main 2003, S.43 .In: BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der
Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MafRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz
algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitat Es-Senia Oran, 2014,S.16
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anregendes Phonetikmaterial ist zu empfehlen, damit die Deutschlerner ihre
Aussprachekompetenz besser und nachweisbar entwickeln kénnen. Es lassen
sich unterschiedliche phonetische Ubungstypen mit unterschiedlichem Material
entwickeln, die die Aussprache bedeutend verbessern. Das kann durch
Befragungen von Lehrenden und Lernenden erfolgen.

5. Die Methode der Gestiktypologie im Phonetikunterricht ist geeignet, das
Interesse am Sprachunterricht und die Aussprachekompetenz zu entwickeln.
Darum ist Velickova (1993:254) der Auffassung dass ,, sich Gestik deshalb als
Hilfsmittel fur die Artikulationssteuerung eignet ...«!°

Das Theater als Hilfsmethode fOrdert die Studierenden bei der richtigen

Aussprache von Wortern bzw. Artikulation. Daneben werden sich die

Lernatmosphére und die Motivation von den Lernenden verbessern.

In meiner Analyse geht es mir vor allem darum, die Verbindung zwischen
Ausspracheschwierigkeiten im Deutschunterricht und dem Aspekt des spezifischen

Phonetikmaterials herzustellen.

In erster Linie sollen Ausspracheschwierigkeiten bei algerischen Deutschlernern
identifiziert werden, damit die Ausspracheprobleme konkret behandelt werden

kdnnen.

Phonetikprobleme  werden untersucht, um  spezifische Ubungen anhand
unterschiedlicher Mittel innerhalb des Deutschunterrichts integrieren zu kodnnen.
Weiterhin sollen Ausspracheschwierigkeiten durch ein bestimmtes innovatives

Phonetikmaterial verhindert und abgemildert werden.

Mit dem Ziel, die vorliegende Untersuchung optimal durchzufiihren, haben wir es fir

sinnvoll gehalten, folgende methodologische Schritte zu beachten:

e Wir halten es fiir sehr wichtig und sinnvoll, vor allem aktuelle nationale bzw.
universelle Fachliteratur zu untersuchen. Dies betrifft die Literaturdiskussion

zur  Anwendung unterschiedliches Phonetikmaterials und von anderen

10 VVELICKOVA, Ludmila: Die Vermittlung phonologischer Distinktionen mit einem Gestensystem- Deutsch
als Fremdsprache. Max Tubingen. Niemeyer Verlag GmbH & Co KG, 1993, S. 254.

~11 ~



Hilfsmethoden namlich der gestischen sowie theatralischen Ubungen im
Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-Unterricht.

e Umsetzung einer Deutschstudierende- und Lehrkréftebefragung unter
Bezugnahme auf die verschiedenen phonetischen bzw. aussprachlichen Aspekte
des Phonetikunterrichts im Bereich des DaF-Lernens dies fihrt dazu, die
Identifizierung der Ausspracheprobleme durch Befragungen von Lehrenden
und von Lernenden,

e phonetische Analysen hinsichtlich der Aussprachefehler von den algerischen
DaFlern,

e Kontaktaufnahme und Austausch von Informationen zwischen Fachvertretern
der Phonetik und DaF-Didaktikern in Algerien und im deutschsprachigen Raum
Deutschland.

e In Bezug auf die Ergebnisse dieser Forschungsarbeit wollen wir den Einfluss
der mannigfaltigen Faktoren der Ausspracheschulung des Deutschen als

Fremdsprache bei algerischen DaF-Lernenden verdeutlichen.
Aufbau der Arbeit

Meine Auseinandersetzung gliedert sich in vier Kapiteln, drei davon sind theoretisch

verfasst und das vierte empirisch untersucht.

Im ersten Kapitel wird der Begriffsrahmen Phonetik und ihre Aspekte abgegrenzt. Als
Erstes geht es darum, die Bedeutung einiger Bezeichnungen und Begriffe sowie
Phonetik, Akzentuierung, Betonung, zu bestimmen. Darlber hinaus versuchen wir in
diesem Teil, auf den Stellenwert der Phonetik im DaF-Unterricht an den algerischen
Universitdten hinzuweisen bzw. ihn im algerischen Raum zu bestimmen und

darzustellen.

Im 2zweiten Kapitel geht es vor allem darum, die Hauptfaktoren der
Ausspracheschwierigkeiten zu identifizieren. Dartber hinaus unternehmen wir den
Versuch, die Phonetik und die unterschiedlichen Ausspracheschwierigkeiten der

Deutschlerner in Algerien in Verbindung zu setzen.

~ 12 ~



Da die Ursachen der Aussprachefehler nicht einfach zu definieren sind, haben wir
versucht, die verschiedenen Seiten der Aussprachestérungen zu erforschen und zu

definieren.

Den Gegenstand des zweiten Kapitels bilden die Einflussfaktoren unkorrekter
Aussprache bei algerischen DaFlern. Dabei befassen wir uns mit den
Ausspracheproblemen algerischer Deutschlerner und deren Herkunft. Eine
Verbindung mit den anderen schon erworbenen Sprachen bei den algerischen
Deutschlernern stellen wir auch in diesem Kapitel dar. In diesem Bezug erwahne ich
Arabisch als Muttersprache des grofiten algerischen Bevolkerungsteils daneben
Franzosisch und Englisch. Der Einfluss von Algerisch, Berberisch und anderen lokalen

bzw. regionalen Mundarten ist dabei auch sichtbar.

An dieser Stelle fihren wir die folgende Auffassung:

,Die Ursache fur die groften Schwierigkeiten der algerischen Deutschlerner
hinsichtlich  phonetischer  Interferenzen  liegt  selbstverstdandlich in  den
unterschiedlichen Sprachsystemen oder Sprachstrukturen oder anders gesagt das
Phoneminventar zwischen dem Arabischen, dem Franzdsischen, dem Englischen und

dem Deutschen*!

Im selben Kapitel geht es um den Einfluss der Muttersprache sowie von anderen

Sprachen darzulegen. An dieser Stelle prazisiert Hirschfeld (2004:63):

,Die Interferenz der Muttersprache und anderer Fremdsprachen ist im Bereich der
Perzeption und Produktion von prosodischen und artikulatorischen Merkmalen

besonders stark*'?

Im gleichen Kontext vertritt Wode (1988:99) die folgende Aussage Uber Interferenzen:

“BOUHALOUAN, Karima: Phoentische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien-
Didaktische Malnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im
neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitat Es-Senia, 2014, S.18

HIRSCHFELD, Ursula: Zu einigen Grundfragen des Ausspracheunterrichts mit Russischsprachigen
Deutschlernenden. In: Klang im Fremdsprachenunterrichts(l11)Forschung und Praxis. Redaktion VELICKOVA,
Ludmila/ PETROCENKO, E. Woronesh: Staatliche Universitat Woronesh. 2004
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,Beim Erlernen einer fremden Sprache lassen sich Interferenzen aus der Muttersprache

nicht vermeiden‘

Dariliber hinaus stellen wir die verschiedenen Einflussfaktoren der richtigen
Aussprache dar. In diesem Zusammenhang spielen einige Faktoren eine hochwertige
Rolle und werden im algerischen DaF-Unterricht als wichtige Griinde betrachtet.
Davon sind Angst, Schiichternheit, Studentenzahl und daneben der Mangel an

Motivation von grof3er Bedeutung.

Im dritten Kapitel meiner Forschungsarbeit geht es vor allem darum, zu klaren, was
wir mit Phonetikmaterialien verbinden kénnen. Dabei sind verschiedene Begriffe zu

erwahnen, beispielsweis: Material, Mittel, Methode, Technik.

Das Aufzeigen des Zusammenhangs zwischen Phonetik und Materialien sowie der

Beitrag die verschiedenen Férdermethoden bilden Forschungsziele dieser Dissertation.

Weiterhin werden die verschiedenen Materialien dargestellt, die dazu dienen, eine
bessere Ausspracheschulung zu bekommen. Vielfaltige Mittel kénnen sowohl von
Lehrenden als auch von DaF-Lernenden gebraucht werden. In diesem Sinne sollen wir
tber den Stellenwert der Lernerautonomie bei der Abmilderung und Entwicklung von

Ausspracheabweichungen in der deutschen Sprache reden.

Lehrwerke, Ubungs-und Arbeitsbiicher, Texte , CDs/DVDs, Bilder und Folien, Lieder
Fernseher, Deutschsprachige Filme, Musik, soziale Netzwerke, Handyanwendungen,
elektronische Worterbicher, Lernwebseiten, deutsche Radios, gehbéren zu den
vielféltigen DaF-Materialien, die im modernen Unterricht gebraucht werden sollen,
sowohl von Lehrkraften fir den guten Unterrichtsablauf als auch wvon

Deutschstudierenden als autonome Lernweise gebraucht werden.

Ihr Einsatz fur den richtigen Phonetikerwerb gilt nur als logisch. Anhand dieser

verschiedenen erwahnten Materialien kann die Aussprache trainiert werden. Auf diese

13 WODE, Henning : Einfuhrung in die Psycholinguistik Theorien, Methoden, Ergebnisse. Hueber Verlag,
Ismaning, 1988, S.99.In. BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der
Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MaBnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz
algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitat Es-Senia Oran, 2014, S.14
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Art und Weise erreicht der Bildungsauftrag innerhalb des DaF-Unterrichts sein Ziel

und somit kann er erweitert und vertieft.

Andererseits werden die anderen Hilfsmethoden zur Entwicklung des DaF-
Phonetikunterrichts dargestellt. Hier werden Gestik und Theater unter verschiedenen

Blickwinkeln betrachtet.

In diesem Kapitelteil konzentriert sich auch die Forschung auf die jeweilige
Integration von Gestik und Theaterpadagogik im Ausspracheunterricht. Diesbeziiglich
werden die verschiedenen Einsatzmdglichkeiten dazu gesucht, und im DaF-
Phonetikunterricht implementiert. Wie dieser Einsatz positiv sein kdnnte werden wir

auch in diesem Kapitel behandeln.

Diese beiden Foderungsmethoden kdnnen effizient dabei helfen, die Schwierigkeiten
der DaF-Lernenden im Bezug zur Akzent, Melodie, Intonation, Prosodie ...usw.

abmildern zu kdnnen.

In diesem Sinne vertreten Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:9) folgender
Auffassung Uber die Integration von Gestik und Korperbewegung als fordernde
Methode im Phonetikunterricht bzw. im Ausspracheunterricht. Die DaF-Lernenden
,,ole werden leicht merken, dass es Ihnen leichter féllt, Korperbewegungen zu steuern
als Sprechbewegungen. Da beides miteinander verbunden ist, kdnnen Sie mit Gesten

und Bewegungen des Korpers lhre Aussprache beeinflussen und verbessern®.

Das letzte Kapitel ist eher praktischer Teil meiner Forschungsarbeit. Es besteht aus
zielgerichteten Fragebdgen an Deutschstudierende bzw. algerische DaF-Lerner an den
Germanistikabteilungen sowie an Lehrkréafte auch an den Germanistikabteilungen.
Von den Voraussetzungen und Eigenschaften der Lernenden und den theoretischen
Vorstellungen zum Fremdsprachenerwerb kommen wir nun zum Lerngegenstand der
deutschen Sprache und damit verbunden sind die Ausspracheschulung und ihre
Abweichungen im DaF-Phonetikunterricht.

Dieses Kapitel befasst sich mit Untersuchungen, Beobachtungen Befragungen mit

DaF-Lehrkraften sowie DaF-Studierenden. Dazu gehéren auch Schlussfolgerungen.
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Kapitel |

Phonetische Aspekte



Einleitung

Die vorliegende Dissertation fiihrt im ersten Kapitel zu den Hauptbegriffen, die sich in
erster Linie auf die Phonetik und ihre Aspekte beziehen. Es werden prinzipiell
phonetische Begriffsklarungen erldutert und unter die Lupe gebracht. Das
Grundkonzept dieser Forschungsarbeit basiert sich insbesondere auf den
verschiedenen phonetischen Aspekten, die als Einfiihrung der nachherkommenden

Hauptelemente- und Fragen der Arbeit betrachtet werden.

1 Phonetische Grundbegriffe (Ein Blick)
Hauptbegriffe im Bereich der Phonetik werden in der folgenden Arbeit festgelegt.
Dazu zahlt eine Kette verschiedener Begriffe, die miteinander verbunden sind.

1.1 Phonetik

Die Phonetik gilt als Zweig der Sprachwissenschaft. Sie wurde von vielen Phonetikern

und Fremdsprachendidaktikern definiert.

Nach Hirschfeld und Dieling (2000:11) wird die Phonetik wie folgt erklirt: ,,Die
Phonetik befasst sich mit den hor- und messbaren Eigenschaften gesprochener

Sprachlaute]...]

In Pons-Wérterbuch*® wird die Phonetik wie folgt bestimmt: ,,Wissenschaft von den

sprachlichen Lauten*

Der Begriff Phonetik wird in allen Sprachen unterschiedlich definiert aber die

Bedeutung bleibt gleich. Eine Erklarung von Phonetik auf Arabisch lautet wie folgt:
2 il 5 a0 3l Ly sedany 4 guall 5 jallall Ae guin 5a 2 (PhONELiQUE) plad) &l sl ole

Nach Bablon (2004:75) bedeutet die Phonetik auch eine Wissenschaft von den

sprachlichen Lauten sowie ihre Akzentuierung und Intonation.

4 WOLSKI, Werner: Pons Kompaktwdrterbuch Deutsch als Fremdsprache 1. Aufl. Pons GmHB, Stuttgart
CPI_Clausen & Bosse, Leck 2012, S. 720

111 U= .2000.04 Gamalall e gaal ol g0, bl Gaales Jia Aglatll ol yall 8 ld j0 1 desl ol

,,Phonetik, die sich mit dem Klangphdnomen mit seiner physiologischen und physischen Erscheinung befasst*
selbst (ibrsetzt
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« La phonétique consiste donc en I’étude scientifique des sons du langage et des

phénomenes d’accentuation et d’intonation. »

Eine englische Definition von Roach (1992: 81) lautet: « The scientific study of
speech...how speech sounds are produced how they are used in spoken language how

we can hear and recognize different sounds [...] »

Das heilt Roach erlautert die Phonetik als Wissenschaft der Sprache, wie die Lauten

produziert und verwendet sind und wie wir Laute héren und erkennen kénnen.
Siegrun (2006: 20) fuhrt in seinem Buch Folgendes:

,,Die Phonetik befasst sich mit der Analyse und in jungerer Zeit zunehmend auch mit
der Synthese von Sprachlauten, Lautverbindungen und lautsprachlichen AuRerungen.
Sie untersucht die anatomisch-physiologischen wie auch die akustischen
Gesetzmaligkeiten der Erzeugung und Verarbeitung des Sprachschalls durch den

Menschen* *

1.2.Allgemeine Phonetik

Pétursson und Neppert (2002:17) erlautern prazis und konkret die allgemeine Phonetik

konkret wie folgt:

,,die allgemeine Phonetik behandelt die allgemeinen Eigenschaften der Lautgestalt der
Sprache als Phanomen und korrespondierend dazu die VVorgange des Sprechens und
Sprechschalhérens. Sie ist von Einzelsprachen unabhangig und kann sowohl
dniachronisch als auch synchronisch vorgehen.’

In diesem Sinne wird verstanden, dass die allgemeine Phonetik mit den

Sprachph&nomenen in Zusammenhang steht.

1 SIEGRUN, Lemke: Sprechwissenschaft/ Sprecherziehung Ein Lehr- und Ubungsbuch. 2. iiberarbeitete und
erginzte Auflage 2012, Peter Lang GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften Frankfurt am Main 2006,
S.20

7 PETURSSON, M./NEPPERT, J..: Elementarbuch der Phonetik mit 73, Abbildungen. 3. durchgesehene

und bearbeitete Auflage. Helmut Buske Verlag GmbH, Hamburg 2002, S. 14. In: BOUHALOUAN, Karima:
Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MalRnahmen zur
Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit,
Universitét Es-Senia Oran, 2014, S. 74-75
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1.3.Zweige der Phonetik
Die Phonetik unterteilt sich in drei Hauptzweigen. Es geht um die artikulatorische, die
akustische und die auditive Phonetik. In der folgenden Abbildung wird gezeigt, wie

die Lautproduktion-und Wahrnehmung erstellt wird:

Artikulatorische
Phonetik

Auditive
Phonetik

Sprecherir Horerin
Abbildung 1 Zweige der Phonetik Begleitmaterial Kapitel 1 Uni Bremen
(www.uni-bremen.de)
Das folgende Bild illustriert unterschiedliche Teilaspekte der lautlichen
Kommunikation bzw. Lautproduktion, Lautlibertragung sowie Lautwahrnehmung.
Diese verschiedenen Aspekte korrespondieren und eignen sich mit den Gegenstéanden
unterschiedlicher Zweige der Phonetik. Wie es gezeigt ist, bietet jeder dieser Zweige

potentiell die Moglichkeit, Sprachlaute zu klassifizieren.
1.3.1.Artikulatorische Phonetik

Die artikulatorische Phonetik beschéftigt sich mit dem Sprechvorgang insgesamt, die
akustische Phonetik mit den physikalischen Eigenschaften des ubertragenen
Schallsignals und die auditive Phonetik mit der Perzeption dieses Signals durch den
Horer. Maibauer/ Demske/ GeilfuR-Wolfgang/ Pafel/ Heinz Ramers/ Rothweiler/
Steinbach (2007: 72)

Aloseviciené (2009:7) duBert sich iiber die artikulatorische Phonetik wie folgt:

,,Die artikulatorische Phonetik ist die alteste der drei phonetischen Teildisziplinen. Sie
setzt sich zum Ziel, die unterscheidbaren Laute der Sprache bei ihrer Produktion durch
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die menschlichen Sprechorgane wissenschaftlich zu erfassen und zu beschreiben. Die
Produktion von Sprachlauten ist ein komplexer Vorgang, der durch Zusammenspiel
verschiedener Organe und Korperteile zustande kommt. Zunéchst wird ein Luftstrom
erzeugt, der spater einen Laut bildet. Weiter erfolgt die Bildung von Lauten im
Bereich des Kehlkopfs (Larynx), der Stimmlippen oder der Stimmritze (Glottis). Dabei
sind die Schwingungen der Stimmbéander verantwortlich,, Alosevic¢iené (2009:7)

Noch detaillierter wir die artikulatorische Phonetik im Folgenden erklart:

,,Die Stimmbander sind Rander der Stimmlippen fir die Stimmbildung (Phonation).
Schliellich konnen die Laute durch eine Vielzahl verschiedener Modifikationen im
Bereich des Rachens (Pharynx), des Mund- oder Nasenraums artikuliert werden. Die
fur die Stimmbildung verantwortlichen Stimmlippen befinden sich im Kehlkopf. Sie
liegen in kurzem Abstand nebeneinander und konnen sich einander bis hin zu einem
volligen Verschluss annéhern. Es sind unterschiedliche menschliche Organe in
Verbindung mit der Erzeugung von Lauten bzw. fir die Artikulation

zusammengehangt.

,,Die Phonetik untersucht, auf welche Weise (Art der Artikulation) an welcher Stelle
des menschlichen Korpers, genauer gesagt seiner Atem- und Sprechwerkzeuge (Ort
der Artikulation, z. B. an den Lippen, dem Gaumen, im Rachenraum etc.), Laute wie
gebildet werden (artikulatorische Phonetik) welche Charakteristika (z.B. Frequenzen)
die hervorgebrachten Laute aufweisen, um sie z. B. mithilfe von
Sonagrammaufzeichnungen eindeutig zu Kklassifizieren (akustische Phonetik) und wie
diese lautlichen Reize durch das menschliche Ohr aufgenommen und evt. im Gehirn

verarbeitet werden (auditive Phonetik).«®

8 HERNIG, Marcus: Deutsch als Fremdsprache- Eine Einfiihrung. 1. Aufl. VS Verlag fiir Sozialwissenschaften/
GWV Fachverlage GmbH, Wiesbaden April 2005, S.116. In. BOUHALOUAN, Karima: Phonetische
Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MaRnahmen zur Optimierung der
phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitat Es-
Senia Oran, 2014, S. 75
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1.3.2.Akustische Phonetik

,,Die akustische Phonetik beschreibt die Struktur des Sprechschalls als Tréger des
sprachlichen Kodes. Dazu gehoren auch die Fragen der Entstehung des Sprechschalls
beim Sprecher und dessen normaler oder dessen gestdrter Rezeption beim Horer.*
Pétursson/ Neppert (2002: 17)

Reetz (2003: 3) erlautert die akustische Phonetik folgendermaRen:

,Die akustische Phonetik beschéftigt sich mit der Erfassung und Beschreibung des
Sprachsignals, wie es von einer Sprecherin produziert und von einer Horerin
wahrgenommen werden kann. Sie ist ein Teilgebiet der Akustik (acoustics), der Lehre

vom Schall.“*

Akustische Phonetik: [Auch Genne(at)ische Phonetik] Teilbereich der allgemeinen
Phonetik, in dem mittels physikalischer (oszillographischer) Methoden die akustische
Struktur der Schwingungen von Sprachlauten untersucht wird, und zwar hinsichtlich
Tonhdhe (—Frequenz), Lautstirke (Amplitude), Dauer (—Quantitit) sowie
der—Formant- Struktur und des Formantspektrums (Intensitdt der Formanten).
BulRmann (2002: 62)

Anders (2001: 57) hat folgende Untersuchungen des lautlichen Zeichens in der
akustischen Phonetik am Fragesatz iiber ,,Probleme bei der akustischen Erfassung und
Beschreibung der AuRerung gemacht:

,vom Standpunkt der akustischen Phonetik sind lautsprachliche Zeichen kompliziert
strukturierte Schallgebilde, deren Multidimensionalitdt bisher nur unvollstandig
dargestellt werden kann. Die Schwierigkeiten der Erforschung der Sprechsprache
ergeben sich aus der Tatsache, dass jede sprechsprachliche AuRerung ein Komplex
einzelner Parameter wie Tonh6hen- und Intensitétsverlauf, Klangstrukturen und Dauer
ist, die gefligeartig miteinander auf verschiedenen Ebenen erworben sind und

T . . 2
standigen Verdnderungen unterliegen. 0

¥ REETZ, Henning, Artikulatorische und akustische Phonetik. WVT Wissenschaftlicher Verlag Trier 2003, S. 3.
In;: BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien-
Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im
neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitit Es-Senia Oran, 2014, S.78

ANDERS, Yvonne, zitiert nach: BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der
Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MafRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz
algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitit Es-Senia Oran, 2014, S.78-79
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,,Die akustische Phonetik beschéftigt sich mit den physikalischen Merkmalen der
Sprachlaute. Sie beschreibt die akustischen Eigenschaften des Sprachsignals auf der
Basis physikalischer GroRRen wie der Frequenz und der Amplitude. Aus physikalischer
Sicht bestehen Laute aus Schall, der sich in Form von Wellen im Medium Luft
ausbreitet. Diese Schallwellen kénnen unterschiedlicher Art sein und so als blofRes

Geréusch oder als Ton wahrgenommen werden.* Alosevi¢iené (2009:6)

In gleichem Kontext erklart Alosevi¢iené (2009:6) die verschiedenen Parameter wie

Dauer und Intensitét bei der Spracherzeugung wie folgt:

,Die Merkmale von Schallwellen werden durch verschiedene akustische Parameter
beschrieben, die ihre zeitliche Dauer (Quantitat), ihre Tonhohe (Frequenz) und ihre
Intensitat (Amplitude) betreffen. Eine Welle entsteht durch Vibration von Materie: ein
Korper gerét in Schwingungen. Jeder Korper hat seine eigene Schwingungsfrequenz;
ein schwerer Korper schwingt langsamer als ein leichterer. Frequenz ist die Anzahl der
Schwingungen pro Sekunde. Je hoéher die Frequenz, desto hoher der erzeugte Ton. Der
Abstand zwischen Ruhepunkt und Punkt des grofiten Ausschlags ist die Amplitude.

Sie ist eng mit der Lautstarke verbunden; je groRer die Amplitude, desto groRer die

Lautstarke.«
)
Almax
100 Hz —
Zeit

|
3 Zyklus 1
0 20 ms

Abbildung 2 Physikalische Eigenschaften eines Tons, Alosevi¢iené (2009:6)
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,Der uns im Alltag umgebende Schall beruht nicht auf einer einfachen Schwingung,
sondern vielmehr auf Uberlagerung vieler solcher Schwingungen. Dieser
Komplexschall wird als Klang bezeichnet, wenn die Wellen periodisch ein
ganzzahliges Mehrfaches des Grundtons bilden. Nicht-periodische komplexe Wellen
erzeugen Gerédusche. Unter den Sprachlauten haben Vokale und Sonoranten (Nasale
und Liquide bzw. FlieBlaute, zu denen Laterale und Vibranten gehdren)
Klangcharakter, Plosive und Frikative dagegen Gerduschcharakter.“Aloseviciené
(2009:6-7)

1.3.3.Auditive Phonetik

GemalR Pétursson und Neppert (2002: 18) bedeutet die auditive Phonetik: ,,Die
auditive Phonetik beschreibt die auditive Wahrnehmung (Horwahrnehmung) des
Sprechschalls und der lautlichen Erscheinungen beim Horer. Hier sprechen
gelegentlich einige Forscher von perzeptiver Phonetik (Wahrnehmungsphonetik),

wenn die der Audition zugrunde liegenden Stimuli eindeutig definiert sind.«*
In diesem Sinne unterstreicht Aloseviciené (2009:7):

,,Die auditive Phonetik untersucht die perzeptuelle Verarbeitung (daher auch:
Perzeptionsphonetik) von Sprachschall durch den Horer. Dabei werden die wichtigsten
Parameter der auditiven Wahrnehmung speziell auf die Wahrnehmung von Sprache
bezogen. An der Wahrnehmung von Gerduschen wie an der von Sprache sind das Ohr
und das Gehirn beteiligt. Die flr die Sprachverarbeitung wesentlichen Prozesse finden
im Gehirn statt. Im Ohr (im AufRen-, Mittel- und Innenohr) werden die aufgefangenen
Signale wahrgenommen bzw. verarbeitet. Das menschliche Ohr kann nur einen
bestimmten Bereich akustischer Phdanomene wahrnehmen. Dieser hangt von Intensitat

und Frequenz des Signals ab.*

! PETURSSON, M./NEPPERT, J.: Elementarbuch der Phonetik mit 73, Abbildungen. 3. durchgesehene

und bearbeitete Auflage. Helmut Buske Verlag GmbH, Hamburg 2002, S. 1. In: BOUHALOUAN, Karima:
Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MalRnahmen zur
Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit,
Universitét Es-Senia Oran, 2014, S. 80
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Weiterhin erklaren wir die Beziehung zwischen Laut und Ton wie folgt:

,,Dabei ist auch die Unterscheidung zwischen der akustischen GroRe des Schalldrucks
und der Lautstarke zu beachten. Weitere Parameter sind die Tonlangen- und
Tonhohenwahrnehmung.  Sprachsignale  enthalten  verschiedene  akustische
Informationen, die innerhalb eines Frequenzspektrums von ca. 500 Hz bis ca. 5000 Hz
liegen. Auch die Wahrnehmung von Unterschieden der L&nge hat groRe Bedeutung fur
die Sprachwahrnehmung. Zentral fiir die Wahrnehmung von Sprache ist die F&higkeit

zur Unterscheidung von Frequenzen.® Alosevi¢iené (2009:7)

,,Die auditive Phonetik beschaftigt sich mit Sprachlauten unter dem Aspekt der
Lautperzeption. Dabei werden die anatomischen und neuro-physiologischen Prozesse

bei der Wahrnehmung von Sprachlauten untersucht.

Dieses Teilgebiet der Phonetik beschéftigt sich einerseits mit der fur die
Lautwahrnehmung relevanten Anatomie des Gehors, andererseits mit der Dekodierung
oder dem Verstehen und Verarbeiten des Wahrgenommenen im Gehirn. Individuelle
Wahrnehmung und subjektive Lautempfindung bestimmter Laute (Laute werden
differenziert durch Kontraste wie z.B. "hart - weich", "hell - dunkel™) bieten keine gute
Basis fiir die Klassifikation von Sprachlauten. An spaterer Stelle wird jedoch deutlich,
dass die Beschreibung bestimmter Aspekte von Lautstrukturen zumindest teilweise auf

dem subjektivem Erkennen der Beziehungen zwischen Lautempfindungen basiert.

Obwonhl die drei genannten Zweige der Phonetik allesamt auf vielfaltige Weise zur
linguistischen Untersuchung gesprochener Sprache beitragen, ist es doch die
artikulatorische Phonetik, die in der linguistischen Phonetik am einflussreichsten ist;
folglich werden wir uns in diesem Kurs auch primar mit diesem Teilbereich
besch.éiftigen.“22

Die auditive (perzeptive) Phonetik (It. girdimoji fonetika) beschreibt den Aufbau und
die Funktion des Hororgans sowie die anatomischen und neurophysiologischen

Vorgéange bei der Wahrnehmung und Dekodierung der Sprachlaute. Auch hier werden

%2 9.V.:Phonetik und Phonologie Eileitung und Grundbegriffehttp://www.fo10.uni-bremen.de Zugriff am
21.03.2017 um 16.21
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neben den Methoden der Ohrenphonetik zunehmend die Methoden der

Experimentalphonetik angewendet.?®

1.4 Konsonanten

Die Bezeichnung Konsonant stammt aus dem Lateinischen und beruht auf der
fritheren Uberzeugung, nach der bei dieser Art von Lauten ,,etwas mittonen‘ muss.
Wangler (1983: 117). Die alte deutsche Form ,Mitlaut” spiegelt ebenfalls ecine
frihere Auffassung wider namlich die, dass VVokale gesondert gesprochen werden
kdnnen, Konsonanten aber nur in Verbindung mit VVokalen. Beide Auffassungen
sind nicht zu vertreten, da Nasale und Liquide ohne Beigerdusch produziert werden
(d.h. es tont nichts mit). Interjektionen wie pst, hm u.A. bezeugen zudem, dass
Konsonanten auch ohne Vokale ,,sprechbar* sind. (S. Abb. 1 S.I, Abb. 2 S.11)

Laut Wangler (1983: 119) gibt es in der Gesamtklasse der Konsonanten die Klasse
der eigentlichen (stimmhafte und stimmlose) Gerduschlaute oder Konsonanten und
die immer stimmhaften Sonanten. Die Sonanten zeichnen sich dadurch aus, dass sie
keinen oder einen untergeordneten Gerduschanteil haben bzw. dass sie einen
Silbengipfel bilden konnen. Des Weiteren besteht das Gesamtklassenmerkmal
darin, dass die Konsonanten mit Ausnahme des Offnungskonsonanten [h] dadurch
zustande kommen, dass irgendwo im Mundraum an einer oder mehreren Stellen der
Strom der Phonationsluft behindert wird.

Diese Definition wird auch von Pétursson & Neppert (1991: 89) verwendet,
allerdings mit dem Hinweis, dass das Hindernis im Ansatzrohr nur bezogen auf den
exspiratorischen Luftstrom und relativ zu dessen Stérke zu sehen sei. Mit diesen
Einschrankungen ist die Abgrenzung zu akzeptieren, mit der Bemerkung, dass die
Zweiteilung der Laute eher eine methodologisch und traditionell begriindete
Funktion hat. Koloman/ Balazs/ Csaba-Werk (2006:74-75)

2 SILEIKAITE-KAISHAURI, Diana: Einfiihrung in die Phonetik und Phonologie des Deutschen Basiswissen,
Aufgaben und Literaturhinweise, Doktorarbeit, Universitat Vilinius, 2015, S. 26

~ 25 ~



1.5 Vokale

Ein Vokal wird nach Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:175) folgendermalien

definiert;

,,Munderdffnungslaut. Die verschiedenen Vokalldngen entstehen dadurch, dass der
Resonanzraum des Mundes durch die Stellung der Zunge, der Lippen und des
Unterkiefers verschieden geformt wird. Im Gegensatz zu mehreren anderen Sprachen
kennt das Deutsche keine Nasalvokale, die mit Beteiligung der Nasenhohle
hervorgebracht werden. VVokale sind Silbentréger. Sie kdnnen auch ohne Konsonant
eine Silbe bilden.” (s. Abb. 3 S.111)

Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:161) unterscheiden in der deutschen Sprache
folgendes:

,,Die deutsche Sprache gehort zu den Vokalreichen Sprachen. Sie hat 16 Vokale und 3
Diphthonge. Hinzu kommt, dass der Konsonant /r/ in einigen Lauumgebungen als
Vokal gesprochen wird. Die deutschen VVokale lassen sich wie folgt charakterisieren:

e Sie werden vorn, in der Mitte (zentral) und hinten im Mund gebildet.

e Mit der Vorderzunge werden zwei Vokalreihen artikuliert: 1. VVokale ohne
Lippenrundung, das sind die I-Laute  und E-Laute, 2. Vokale mit
Lippenrundung, das sind die U-Laute und die O-Laute.

e Mit der Hinterzunge werden die U-Laute und die O-Laute gebildet. Auch sie
sind gerundet.

e Die bisher genannten Vokale treten paarweise auf. Jedes Paar besteht aus einem
langen und einem kurzen Vokal. Mit Ausnahme der A-Laute ist bei den langen
Vokalen im Vergleich zu den dazugehdrigen kurzen
-die Spannung insgesamt grosser, -die Zunge etwas starker gehoben, der

unterkiefer etwas weniger gesenkt, die Mundoffnung etwas kleiner<**

# HIRSCHFELD, Ursula/ REINKE, Kerstin/ STOCK, Eberhard: Phonotek intensiv Aussprachetraining Klett
Langenscheidt GmbH, Minchen, 2013, S.161
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1.6 Laute

Laut Hirschfeld Reinke und Stock (2013:170) verstehen wir unter dem Begriff Laut
oder auch Sprechlaut genannt in der Phonetik; kleines Element gesprochener Sprache.
Wird ein Wort gesprochen, so werden seine Phoneme mit Sprechlauten wiedergegeben
- die Phoneme werden realisiert. Bei der Realisierung werden aufeinanderfolge
Sprechlaute aneinander angeglichen, je nach der Lautumgebung veréndert sich die
Aussprache. (s. Abb.4-9, S.1V)

Unter anderem im gleichen &lteren Buch definieren Hirschfeld und Stock (1996:201)
Laut als ,,kleinstes Element der Sprache und des Sprechens. Fir den Sprachlaut, den
Laut als Element des Sprachsystems, wird auch der Begriff Phonem verwendet. Alle
Phoneme, die flr eine Einzelsprache ermittelt worden sind, bilden zusammen das

Phonemsystem dieser Sprache...Je nach Lautumgebung verandert sich ihre Form*?

1.7 Diphtonge

Zwielaute; enge Verbindung von zwei kurzen Vokalen, die innerhalb einer Silbe wie
ein langer Vokal verwendet werden. Dabei gleiten die Artikulationsorgane von der
Stellung fir den ersten VVokal stufenlos ist die Stellung fir den zweiten Vokal. Das
deutsche hat nur fallende Diphthonge, das heiflt, der erste Vokal wird mit gréier
Lautheit gebildet als der zweite VVokal. Bei steigenden Diphthongen hat der zweite
Vokal groReres Gewicht. Hirschfeld/Reinke/Stock (2013:168)

1.8 Phoneme
Nach Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:172) kdnnen wir Folgendes verstehen:

,,Phonem (Sprachlaut) kleinstes Wortunterscheidendes (bedeutungsunterscheidendes)
Element des Sprachsystems Alle Phoneme, die fur eine Einzelsprache ermittelt worden

sind, bilden zusammen das Phonemsystem dieser Sprache.*

% Hirschfeld, Ursula, Stock, Eberhard, Phonotek, Deutsch als Fremdsprache, Langenscheidt, Verlag
Enzyklopiadie Leipzig, Berlin, Miinchen, Druckhaus ,,Thomas Miintzer*, Bad Langensalza, 1996, S. 201
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Die Phoneme werden nach sprachspezifischen Regeln miteinander kombiniert. Fir
jedes Phonem gibt es mehrere Realisierungsklassen. Wird ein Wort gesprochen, so

werden seine Phoneme mit Lauten (Sprechlauten) wiedergegeben.*

Phonem bezeichnet nach Aloseviciene (2009:44) die Kleinste
bedeutungsunterscheidende sprachliche Einheit, eine Abstraktion, die gesprochenen

Lauten zugeordnet werden kdnnen.
1.9 Artikulation

In Anlehnung an das Buch Phonothek intensiv wird erhalt die Artikulation folgende
Erklarung:

,»Artikulation - Bewegung der Artikulationsorgane zur Erzeugung von AufRerungen. Zu
den Artikulationsorganen zédhlen die Lippen, die Zahne, die Zunge, der harte und der
weiche Gaumen sowie die Stimmlippen...Fiir die Artikulation eines Lautes sind meist

nicht alle Artikulationsorgane notwendig“26

Im Worterbuch von Duden kriegt die Artikulation folgende Definition:

,,» Deutliche Aussprache, Gliederung des Gesprochenen und auch Bildung der Laute
mithilfe der Sprechwerkzeuge®”.

harer Gaumen'Pelatum (palstal)
ZenndammiAlvepien (ENelar) walcher Gaumenelum [vealar)

jr i

— ZFapichen Uvula (uwdler)
Onerlippe (lamal)

ooere Schneldezahne (demal) —
Aachen/Pharymx [pharyngal)

Siottis. (ghottal, laryngal)

Abbildung 11 Die Artikulationsorte Mayer (2014:28)

28 HIRSCHFELD, Ursula/REINKE, Kerstin/ STOCK, Eberhard: Phonotek intensiv Aussprachetraining,
Druckerei A.Plenk KG, Berchtesgaden, Klett-Langenscheidts GmbH, Miinchen 2013, S.167

" KUNKEL-RAZUM, Kathrin / SCHOLZE-STUBENRECHT, Werner / WERMKE, Mattias: Duden Deutsches
Universalworterbuch, Druckerei C.H Beck. Nordlingen. Brockhaus AG. Mannheim 2007, S.29.
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Diese Graphik zeigt, welche Organe sind bei der Erzeugung von Lauten beteiligt.
Diese sind die Artikulationsorte mit denen wir Laute héren kdnnen.

In der Abbildung haben wir die Lippen im Vordergrund. Dazu gehort die Oberlippe,
den Gaumen, das Zapfchen und den Rachen.

Die Artikulation funktioniert mittels der Sprechwerkzeuge und nicht alle Organe sind
notwendig beim Sprechen sondern nur einige. Durch diese Organe konnen Laute

erzeugt werden. Mayer (2014:30)

1.10 Intonation

unter Intonation verstehen wir gemaR Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:169-170)

oder auch intonatorische Mittel genannt folgendes:

,,Gesamtheit der phonetischen Mittel, die eine Wortfolge zu einem Ganzen formen und
auch einen Text gliedern. Diese Mittel sind die Sprechmelodie, die Lautheit, das
Sprechtempo und die Pausen. In einer AuBerung charakterisiert die Intonation vor
allem die Akzentstellen und das Ende von Wortfolgen bzw. TeilduRerungen Sie zeigt
an, ob eine Wortfolge abgeschlossen oder nicht abgeschlossen ist, ob sie als Aussage
oder als Frage zu verstehen ist und ob der Sprecher abweisend oder freundlich, sach-

oder gefuhlsbetont sprechen will.*

Hirschfeld, Reinke und Stock (2013:169-170) im Bezug zur Intonation innerhalb

eines Textes &uRern sich folgendermalen:

,Im Text macht die Intonation deutlich, wo Abschnittsgrenzen liegen, welches
Gewicht die einzelnen Abschnitte haben und ob ein Sprecher das Wort behalten oder

abgeben will*

Der Begriff Intonation wird folgendermafen erklart:
,» [...]Gesamtheit der prosodischen Eigenschaften von sprachlichen AuBerungen, die

nicht an einen Einzellaut gebunden sind.“®

% DIELING, Helga / HIRSCHFELD Ursula: Phonetik lehren und lernen, 4. Auflage, Druckhaus Langenscheidts,
Berlin, 2000, S. 12.
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Im selben Buch wird die Intonation nach drei Phdanomenen und Aspekten geteilt,
welche sind:

a) Akzent (auch Betonung) durch Druckanstieg auf einer Silbe

b) Tonhohenverlauf

¢) Pausengliederung

Im Englischen bedeutet die Intonation Folgendes:

»Intonation means the rise and fall of the voice during the speech. This change of pitch

has a different importance in different languages «29

Diese Definition deutet, dass die Intonation einen Zusammenhang mit dem Aufstieg
und Fall der Stimme wahrend der Rede und diese Veranderung der Tonhohe hat eine

andere Bedeutung in verschiedenen Sprachen.

,Die Intonation spielt bei der Sprachwahrnehmung und -verarbeitung die

entscheidende Rolle**°

Im Buch Phonetik lehren und lernen gibt es eine Veranschaulichung der Intonation,
die von dem amerikanischen Linguist Bolinger (1961) in Form von Wellen

unterscheidet ist.

Drei wichtige Komponenten treten in dem Bild, welche sind; die Artikulation, das
Schiff und das Vehikel.

p—

Abblidung 12 Intonation Dieling /Hirschfeld (2000:33)

? COOK, Vivian: Active Intonation, Longman Cuban Edition, 2008, S.8
% Ebd., S. 32
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Unter dieser bildhaften Illustration kann wir einsehen, dass die Wellen als Intonation
d.h. Tonhohe bezeichnet sind und dies geschieht beim Steigen und Fallen der Wellen.
Diese Wellen bzw. die Intonation tragen ein kleines Schiff und dies symbolisiert die
Artikulation d.h. das Schiff bewegt sich und bleibt nicht still bzw. die Wellen der

Intonation sind als Medium, die das Schiff einmal hoch und andersmal bewegen.

1.11.Prosodie

Unter der Bezeichnung Prosodie sind viele Elemente enthalten, die sind: Intonation,
Rhythmus und Silben mit oder ohne Betonung. Alle diese Formen Uben einen
bestimmen Verlauf innerhalb der Prosodie.

Nach Peter Roach definieren wir die Prosodie auf diese Art und Weise:

,,Features of speech that can be added to the basic segments, usually to a sequence of
more than one sound.

Die Interpretation dieser Definition ist, dass die Merkmale des Sprechens zu den
grundlegenden Segmenten, die in der Regel auf eine Folge von mehr als einem Ton,
hinzugefuigt werden kénnen.

Weiterhin gibt es eine andere Erlauterung von Mehlhorn und Trouvain (2007:2), die
derart lautet:

,unter Prosodie verstehen wir diejenigen lautsprachlichen Eigenschaften von
AuRerungen, die (ber die Betrachtungsebene eines Einzellautes hinausgehen, also
»suprasegmental”“ sind. Prosodie ist ein Komplexphdnomen, das Intonation (den
Tonhohenverlauf von AuRerungen), Veranderungen in der Intensitat (Lautheit) und
zeitlichen Dauer (z.B. von einzelnen Silben, Phrasen oder Pausen) umfasst. Dem
Tonhdhenverlauf wird meist eine dominante perzeptive Funktion eingerdumt...*%
Unter Prosodie konnen wir die Eigenschaften der AuRerungen vom Aussprechen
sammeln, wobei die Intonation sowie die Intensitat einschliellich der Dauer als
wichtige Elemente hierbei spielen. Daneben kdnnten wir auch die Geschwindigkeit
der Artikulation aber auch die Flussigkeit, die Phrasierung und Pausen dazu

Klassifizieren, die als prachtige Rolle besonders fur Lernende gelten.

1 COOK, Vivian: Active Intonation, Longman Cuban Edition, 2008, S.87.

%2 MEHLHORN, Grit/ TROUVAIN, Jiirgen: Sensibilisierung von Lernenden fiir fremdsprachliche Prosodie,
Zeitschrift fur Interkulturellen Fremdsprachenunterricht, Nr.364, 1. Mai 2007, S.2 In: http://zif.spz.tu-
darmstadt.de/jg-12-2/docs/Mehlhorn_Trouvain.pdf Zugriff am 11.01.2016 um 12.20
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1.12.Rhythmus

Fischer ist ein bekannter Lehrer und Forscher, der sich mit dem Gebiet der Aussprache
beschaftigt und hat diesbeziliglich tber den Rhythmus recherchiert.

Er definiert ihn wie folgt:

,Der Rhythmus einer Sprache entsteht durch die charakteristische Verteilung von
Sprechakzenten und unbetonten Silben im Redefluss. Eingestreute Pausen gehdren

dazu «33

In Anlehnung an Cauneau, Velickova und Hall erldutert Paananen (2010:13) den
Rhythmus dermafen:

,Der Rhythmus (Verteilung der Akzente im Satz) ist eine gesetzmédBige Abfolge von
Elementen, die nach starken und schwachen unterschieden werden: der dynamische
Wechsel von betonten und unbetonten, von kurzen, langen und reduzierten Silben
prégt den Rhythmus einer Sprache. Cauneau (1996: 30), s. a. Velickova (1999: 222)
und Hall u. a. (2005: 146.)**

Rhythmus umfasst damit verschiedene Faktoren, die einen Klang innerhalb der
Sprache verursachen. Dazu zéhlen die Lautstiarke die Hohe und die Lange oder die
Kirze bzw. die Dauer. All diese erwahnten Punkte bilden und schaffen den Klang und
die Musik irgendwelcher Sprache.

Im selben Kontext haben sich Seddiki Aoussine und Lachachi (1999:37) (ber den
Rhythmus gedul3ert:

»regelmdfBige Aufeinanderfolge betonter und unbetonter Silben und Woérter, durch die
der Redestorm gegliedert wird; die rhythmischen Muster sind sprachabhéngig, es wird

zwischen silbenzéhlenden (hier liegen etwa gleich viele Silben zwischen zwei

®FISCHER, Andreas: Deutsche Aussprache — Lernen mit Rhythmus. In: Zeitschrift fiir Interkulturellen
Fremdsprachenunterricht, 1. Mai 2007, S.9. In: http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-2/docs/Fischer.pdf Zugriff
am 14.12.2015 um 21.42

*pPAANANEN, Anna-Leena: Deutsch besser aussprechen- Phonothek interaktiv von Langenscheidts aus der
Perspektive finnischer DaF-Lerner Anwendbarkeit im Ausspracheunterricht im Fach DaF. Magisterarbeit,
Universitat Jyvaskyld, Oktober 2010. In:
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/25584/URN%3ANBN%3Afi%3Ajyu-
201011143082.pdf?sequence=1 zugriff am 14.12.2015 um 21.50
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Akzenten)“*® Eine andere Definition von Roach (1992: 93) iiber Rhythmus auf

Englisch ware:

,the way events in speech are distributed in time.“*® Dies bedeutet die Art und Weise

wie die Elemente des Sprechens chronologisch verteilt sind.
Aloseviciené (2009:44) erlautert Rhythmus wie folgt:

Regelméliige Aufeinanderfolge betonter und unbetonter Redeteile, durch die der
Redestrom gegliedert wird. Die rhythmischen Muster sind sprachabhéngig, es wird
zwischen silbenzéhlenden (hier liegen etwa gleich viele Silben zwischen zwei
Akzenten) und akzentzdhlenden Sprachen (mit, je nach Sprechtempo, unterschiedlich
vielen Silben, aber etwa gleichen Zeitspannen zwischen zwei Akzenten)
unterschieden. Das Deutsche gehort zu den akzentzahlenden Sprachen, das

Franzosische z. B. zu den silbenzahlenden.

1.13.Akzent

Wenn wir Uber den Akzent sprechen, dann sollten wir unbedingt Gber die Starke der
Laute oder ganz genau der Silben reden. Dies bedeutet die Betonung jedes Wortes
oder Satzes innerhalb der Sprache d.h. manche Silben tragen einen Akzent.

Jede Sprache hat bestimmte Regel fiir die Betonung ihrer Worter bzw. jede Sprache
wird unterschiedlich stark ausgesprochen. Dieling und Hirschfeld (2000: 180) sehen,
dass der Akzent oder Akzentuierung folgende Bedeutung hat: ,,Betonung
Hervorhebung von Silben (Lauten, Lautgruppen) in Wortern und Wortgruppen durch
Veranderung der Tonhohe, durch groRere Lautstirke, geringeres Sprechtempo sowie
groBere Spannung und damit Deutlichkeit.“*” Auf Arabisch hat der Akzent die gleiche
Bedeutung und Eigenschaften, deshalb erldutert Kamal Bachr (2000: 512) den Begriff

folgenderweise:

* SEDDIKI, Aoussine/ LACHACHI, Djamel Eddine: Phonetik Deutsch als Fremdsprache in Algerien Lehr- und
Lernmaterial. 1. Auflage, ILT-Khemisti Institut d’informatique, des Langues et de Traduction, Oran, Mars 1999,
S.37

%*SEDDIKI, Aoussine/ LACHACHI, Djamel Eddine: Phonetik Deutsch als Fremdsprache in Algerien Lehr- und
Lernmaterial. 1. Auflage, ILT-Khemisti Institut d’informatique, des Langues et de Traduction, Oran, Mars 1999,
S. 87

%" SEDDIKI , Aoussine/ LACHACHI, Djamel Eddine: Phonetik Deutsch als Fremdsprache in Algerien Lehr-
und Lernmaterial: 1. Aufl. ILT-Khemisti Institut d’informatique, des Langues et de Traduction, Oran, Mars
1999, S. 180

~ 33 ~



o Vit ad 5 ol 5y oy Al walie (o il i ing [L.] Dsedal) 5 s elina A2l 3 0
38u.°‘)5¥ ;m &kw\;\_im

Unter dieser Definition konnen wir verstehen, dass der Akzent in der Sprache die
Hervorhebung bedeutet; d. h. eine relativ deutliche Aussprache eines Abschnittes des

Wortes von dem anderen Abschnitt.

1.13.1 Wortakzentuierung

Jedes mehrsilbige Wort hat einen Wortakzent, der nach Regeln festgelegt ist. In nicht
zusammengesetzten Wortern ohne Préfix oder Suffix liegt er auf der Stammsilbe. Die
Wortakzentstelle kann einen Wortgruppen-oder Satzakzent tragen. Die Akzentsilben
werden melodisch héher oder tiefer als die benachbarten Silben, etwas lauter,
deutlicher und langsamer gesprochen. Worter kénnen sich allein durch den Akzent
unterscheiden, z.B. August- August. Bestimmte Prafixe (ur-, un-, miss-) und Suffixe (-
ei, -ieren) werden akzentuiert, miss allerdings nur, wenn vor dem Verbstamm ein
weiteres  Préafix  folgt, und in  Substantiven(missverstehen,  Misstrauen)
Buchstabenworter werden auf dem letzten Teil akzentuiert: ABC. Zeichen fir
Wortakzente: betonter langer Vokal bzw. Diphthonge werden unterstrichen (-),
betonter kurzer VVokal unterpunktet(.).Hirschfeld, Reinke, Stock (2013:12). (s. Abb.10,
S.V)

STUFENM KONTUREN
e - i extra hoch e o A Steigend
e 1 hoch e Y Fallend
) = mittel e 1 hoch steigend
é 1 tief é A tief steigend
e | extra tief Py N steigend fallend
3 alobaler
Cronnsten A Anstieg
T Upstep T alobaler Abfall

Abbildung 6 Tone und Wortakzente, Koloman, Balazs, Csaba Werk (2006: 159)

8 51202 <2000 sl a5 5 all gdebhll cy e s il pall ale s ¢y
,»In der Sprache bedeutet der Akzent, das Erscheinen der Aussprache eines Abschnitts der Wortausschnitte
deutlicher und relativ héher als der Rest der Abschnitte, die ihn umgeben*selbst {ibersetzt
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Die vorstehende Graphik stellt dar, welche Tone mit welchen Wortakzenten
verbunden sind. Da kénnen wir beispielsweise steigende und fallende Laute oder Tone
die hoch oder mittel sind. Dies alles hat mit der Wortakzentuierung zu tun.

1.13.2 Wortgruppenakzentuierung

Laut Hirschfeld und Stock (2013:29) bedeutet der Begriff Wortgruppenakzentuierung
die Hervorhebung einzelner Worter in einer inhaltlich zusammengehdrigen
Wortgruppe(=Akzentgruppe); Zeichen: Silbe/Wort unterstrichen oder Akzentvokale
markiert. Solche Akzentgruppen konnen eine vollstandige AuRerung bilden oder sich
zu langeren AuBerungen zusammensetzen, sie werden dann durch Pausen oder andere
Gliederungssignale voneinander abgesetzt. Die Akzentworter bzw. Silben werden
melodisch hoher oder tiefer als die benachbarten Silben sowie etwas lauter, deutlicher
oder langsamer gesprochen. Wortgruppenakzente liegen auf Sinnwdrtern
(Substantiven, Verben, Adjektiven, Adverbien).

Weiter geben die beiden Autoren Auskunft dartber im Bezug zum Rhythmus wie

folgt:

,.Funktionsworter (Artikel, Préapositionen, Pronomen, Konjunktionen) werden nur
akzentuiert, wenn —sie hinweisend gebraucht werden: diese Vase dort-mich interessiert
diese Vase dort-ein Gegensatz ausgedruckt werden soll (Kontrastakzentuierung) mein
Buch (nicht deins). Bei Aufzahlungen wird das letzte Wort betont, z.B. Peter, Monika
und ich. Durch die Aufeinanderfolge von akzentuierten und nichtakzentuierten Silben
entstehen rhythmische Muster, z.B. guten Tag. Fir den deutschen Rhythmus ist der
groBe Gegensatz zwischen den Akzentsilben und den sie umgebenden

nichtakzentuierten Silben charakteristisch.®

Die Wortgruppenakzentuierung basiert sich also auf einer Akzentgruppe d.h. manche

Vokale die in einem ausgesprochenen Satz mit einer Melodischen markiert ist.

¥ HIRSCHFELD,Ursula/ REINKE,Kerstin/ STOCK, Eberhard : Phonothek intensiv Aussprachetraining, 1.
Auflage, Klett-Langenscheidt GmbH, Munchen 2013, S.29
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1.14.Pausierung und Melodisierung

Laut Hirschfeld und Reinke (2013:35) verstehen wir darunter (Zeichen / Gliederung
einer AuBerung in sinnvolle Abschnitte mithilfe von Pausen. Je langsamer das
Sprechtempo, desto grosser die Zahl und Lange der pausen, z.B. Ein armer Schneider/

hatte drei S6hne/ und eine Ziege.

,Grundlage der Melodisierung ist die Akzentverteilung in den Rhythmischen Gruppen.
Jede Gruppe hat einen oder mehrere Wortgruppenakzente, die als Stutzen des
Melodieverlaufs fungieren. Die fur das Horverstehen wichtigste syntaktische Funktion
tdgt der Endlauf der Melodie. Das ist jener Teil, der in der Silbe vor dem letzten
Wortgruppenakzent einsetzt. Mit seiner Hilfe werden rhythmische Gruppen als
abgeschlossen gekennzeichnet. Es wird angezeigt, ob eine Gruppe durch eine weitere
erganzt werden soll, damit den Horenden eine relativ vollstidndige Aussage Ubermittelt
wird oder ob es eine solche Ergédnzung nicht geplant ist.“ Krech / Stock, / Hirschfeld
/Andres, Lutz ( 2009: 43)

1.15 Transkription

Laut AloseviCiené (2009:45) weist die Transkription auf Lautschrift/Umschrift, mit
deren Hilfe gesprochene Sprache verschriftet werden kann, wenn Schreibung und
Aussprache voneinander abweichen bzw. Aussprachevarianten erfasst werden sollen;
Phoneme werden in Schrégstriche gesetzt: / /, Laute in eckige Klammern: [ ].
Transkribierte Einheiten werden in den eckigen Klammern angegeben. In der Transkription
gibt es keine grofRen Buchstaben. Die Transkriptionszeichen werden immer getrennt
geschrieben: ['ro:zo]. Die Satzzeichen werden in der Transkription mit Schragstrichen
markiert: / steht fir Komma, Semikolon und Doppelpunkt, // steht fir Punkt, Ausrufe- und
Fragezeichen: [di: 'blete 'falon / 'falon vi: fon 'vait//]. (s.Abb.12,13, S.-V,VI)

Aloseviciené (2009:45) erklart weiter, dass das Betonungszeichen immer vor der betonten
Silbe gesetzt wird. An der Morphemgrenze, wo das Morphem mit einem Vokal beginnt, wird
der Knacklaut (Vokalneueinsatz) markiert: [’am ’anfan], [’er’arbeiten]. Lange Vokale werden
in der Transkription mit [:] bezeichnet: ['va:za], ['ti:ra], ['blu:ma]. Ein betonter Vokal ist
immer gespannt und lang, wenn er in einer offenen Silbe steht: reden, raten, rufen, Boden. Ein

betonter Vokal ist immer gespannt und lang, wenn er vor h steht, das zur gleichen Silbe
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gehoren muss: Fehler, fahren, Mohre, Biihne. Ein betonter VVokal ist immer dann gespannt
und lang, wenn er doppelt geschrieben wird, unabhéngig davon, ob die Silbe offen oder
geschlossen ist: Beere, Staat, Haar, aber die Verdopplung ist nur bei den Graphemen e, a und
0 moglich. Um eine scheinbare Verdopplung handelt es sich in solchen Wortern wie
Belerdigung, gelendet.

In diesem Zusammenhang &ulert sich die Autorin tiber VVokale bezuglich der Transkription:

,,Ein betonter VVokal ist immer dann gespannt und lang, wenn er in einer Silbe steht, die man
,,0ffnen® kann: habt — haben, hort — héren, kam — kamen. Der VVokal i ist immer gespannt und
lang, wenn er durch e oder eh gedehnt wird: die, sie, Frieden, Brief, du stiehlst. Ein
unbetonter VVokal ist dann ungespannt und kurz, wenn er in einer geschlossenen Silbe steht:
essen, bitte, kénnen, kdmpfen. Ein Vokal wird vor zwei oder mehreren Konsonanten
ungespannt und kurz ausgesprochen: wollen, kennen, Kalb, Nacht, entscheiden, Kelch,
Triumph, Senf, Girlande, Lektor.«*°

Weiterhin im selben Kontext erklart Aloseviciené (2009:45), dass ein unbetonter
Vokal immer ungespannt und kurz ist, wenn er in Suffixen steht, die akzentlos sind:
H&uschen, Griffel, Fischer, &rgerlich, eisern, wahrhaftig, mutig, toricht, Lehrerin,
herrlich, Bindnis etc. Eine Ausnahme bilden folgende Suffixe mit unbetonten
gespannt-langen Vokalen: -bar, -sal, -sam, -selig, -tum: furchtbar, Schicksal, seltsam,
saumselig, Altertum. Ein unbetonter Vokal ist ungespannt und kurz, wenn er in
akzentlosen Prafixen be-, ent-, er-, ge-, ver-, zer- steht: bekommen, entgelten, ersetzen,

gekommen, versuchen, zerstoren.

Bei der Transkription finden wir verschiedene Symbole fir VVokale sowie ihre Regel
bzw. Schriftform. An dieser Stelle prazisiert der folgende Ansatz diese Art von

Transkription:

,In einer Reihe zum Teil unflektierbarer Worter kann mit Hilfe von Regeln nicht
ermittelt werden, ob es sich um einen gespannt-langen oder einen ungespannt-kurzen
Vokal handelt: er, wir, nun, schon, zu, wen, da, nur werden lang ausgesprochen und
her-, vor- als Konstituenten in Verbindung mit Prépositionen spricht man kurz aus:

herein, voraus etc. Nach den Vokalen der vorderen Reihe: [1], [i:], [y], [y:], [€], [€:],

* ALOSEVICIENE, Eglé: Grundlagen der Phonetik und Phonologie, Universitét Vilnius, Kaunas 2009, S.44



[e:], [oe], [@:], den Diphthongen [a1], [o1] und Konsonanten [n], [1], [r] wird der Ich-
Laut [¢] gesprochen: nicht, welche, Eiche, euch; nach den VVokalen der hinteren Reihe
[0], [u:], [2], [0:], [a], [a:] und dem Diphthong [av] wird der Ach-Laut [x] gesprochen:

machen, suchen, rauchen.* Alosevi¢iené (2009:45)

,Das nasale [g] wird ausgesprochen und transkribiert in  den
Konsonantenverbindungen -ng- und -nk-: ['lans], ['bank], aber nicht an der
Wortbildungsgrenze.* Alosevi¢iené (2009:15-16)

Uber das internationale Transkriptionssystem stellen wir die folgende Meinung:

,Die Sprachwissenschaft, insbesondere in den Bereichen der Phonetik und der
Phonologie, kommt aufgrund der unsystematischen Wiedergabe von Lauten in den
Schriftsystemen der Sprachen nicht ohne phonetische Transkription aus. Das
verbreitetste phonetische Transkriptionssystem ist das der ,International Phonetic
Association® (IPA). In der Tabelle 2, die eine Ubersicht iiber die Phonem-Graphem
Beziehungen (Lautbuchstabenbeziehungen) im Deutschen gibt, wird die API-

Transkription verwendet.” Alosevi¢iené (2009:17)

An dieser Stelle, konnen wir konstatieren, dass das Transkriptionssystem auf
verschiedenen Regeln beruht. Dabei stehen  verschiedene Schriftzeichen aus
phonologischer Basis. In diesem Sinne wird eine Art Wiedergabe der Aussprache als

Umschrift bezeichnet, dargestellt.
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1.16 Das internationale phonetische Alphabet (IPA)

Sileikaite-Kaishauri (2015:46) legt die Bedeutung des IPA folgendermaRen fest:

,,Das Zeicheninventar, das fur die Transkription notwendig ist, nennt man das
phonetische Alphabet. Am gebrauchlichstenl ist das phonetische Alphabet der 1886
von Fremdsprachenlehrenden gegrundeten International Phonetic Association (IPA)
Es ist als Internationales Phonetisches Alphabet — IPA (in der deutschsprachigen
Literatur auch als API) bekannt.*

Weiter stellt die der Verfasser dar, wie das IPA disponiert ist:

,, Das IPA umfasst ca. 130 Zeichen. Die Zeichen beruhen auf lateinischen und
griechischen Buchstaben. Jedes Zeichen reprasentiert nur einen Laut. Wenn ein
Grol3buchstabe verwendet wird, bedeutet er etwas anderes als der entsprechende
Kleinbuchstabe. Es werden auch diakritische Zeichen (Punkte, Akzentzeichen, Ringe
usw.) verwendet. Sie haben bestimmte Funktionen. Ein doppelpunktahnliches Zeichen
deutet z.B. auf einen langen Vokal hin: die Sage [di: 'za:go].“ Sileikaité-Kaishauri
(2015:46)

Noch eine andere genaue Definition von Mayer (2014:29-30) lautet wie folgt:

,,Das internationale phonetische Alphabet ist ein an artikulatorischen Merkmalen
orientiertes System zur symbolischen Représentation aller Laute, die in den Sprachen
der Welt vorkommen5. Es wurde in erster Linie zu praktischen Zwecken entwickelt
(nicht als ’theoretisches Modell’), z.B. fir den Fremdsprachenunterricht oder zur
Verschriftung von Sprachen. Prinzipiell sollte fur jeden vorkommenden Laut ein
Symbol vorhanden sein. Wo dies nicht sinnvoll erscheint, werden Diakritika
(”Zusatzzeichen”) verwendet. So sind z.B. nasalierte Vokale wie sie im Franzosischen
vorkommen nicht durch eigene Symbole représentiert; stattdessen wird das jeweilige
Symbol fir den nichtnasalierten Vokal mit dem Diakritikum flr Nasaliertheit
kombiniert: /a/ vs./&/.*
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Weiter versucht Sileikaité-Kaishauri (2015:46) sich mit der Wichtigkeit davon wie

folgt zu befassen:

,,Mithilfe des IPA kann man die Laute einer beliebigen Sprache beschreiben. Fur die
Transkription des Deutschen braucht man nicht alle IPA-Zeichen. Eine Auswahl
davon mit Angaben dazu, wie man diese Laute in der Schrift wiedergibt, finden Sie
sollten aber darauf gefasst sein, dass in der einschlagigen Literatur zur Phonetik und
Phonologie manchmal unterschiedliche Transkriptionszeichen zur Bezeichnung ein

und desselben Lautes verwendet werden.

Der Autor Mayer (2014:29-30) unterscheidet Arten der Transkription wie folgt:

,,Phonetische Transkriptionen kénnen unterschiedlich stark ins Detail gehen. Eine sehr
detaillierte Transkription, die moglichst viele Nuancen einer AuRerung festhalt (und
entsprechend ausgiebig von Diakritika Gebrauch macht), nennt man enge phonetische
Transkription; eine weniger detaillierte Transkription heilst weite oder breite

phonetische Transkription; der Ubergang ist flieBend.
Eine genaue Erklarung dafir stellen wir wie folgt:

,Die Vokale werden zundchst nach horizontaler und vertikaler Zungenposition
differenziert. Im VVokalviereck steht die obere linke Ecke fur hohe vordere VVokale (/i/),
die rechte obere Ecke fir hohe hintere (/u/), die untere linke Ecke fiir tiefe vordere (/a/)
und die untere rechte Ecke fiir tiefe hintere VVokale (/A/). Diese vier Vokale, die die
Extrempositionen innerhalb des Vokalvier- Kardinalvokale Ecks einnehmen, heif3en
Kardinalvokale. AuBer nach Zungenlage und Zungenhthe konnen Vokale noch nach
der Lippenrundung unterschieden werden.* Mayer (2014:31-32)

Wenn wir Uber das IPA reden, sollten wir auch die Systematik erwahnen und nicht
vergessen:

,,Das IPA ist in 6 Bereiche eingeteilt:

1. Pulmonale Konsonanten

2. Nicht-Pulmonale Konsonanten

3. Sonstige Konsonanten
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4. \Vokale
5. Diakritika

6. Suprasegmentalia (zur Transkription prosodischer Merkmale)

Die Systematik der pulmonalen Konsonanten ist folgendermafen aufgebaut:

Von links nach rechts stehen die Artikulationsorte (und die Artikulationsorgane); es

beginnt links mit der vordersten Artikulationsstelle (bilabial) und endet rechts mit der
hintersten (glottal). ,,Mayer (2014:32)

Lautzrappe Phoncme/ Laute Graphemo'/Bochstaben Brispicle
Mk ALE
A-anute ES a, «afr, aua Ladern, ffahn, Sraar
[=] o AMasse
I-1_ awie [:] i fe, il el Kino, Liche, iftn, sich
[x] i Bitte
E-Laute [=1 e efi. es Weg, salen, Tes
[£] e, & Creld, muachrig
[=:] 4, ol Médchen, mdahen
- Lawte [o:] o, o, oar Bk, Sofn, Hoos
[=] > vl
U-Lanumte [ua:] ey Frclh, Srakhd
[v¥] Br Suppe
O ante [#2=] &, i badse, frahlich
[oe] Tochrer, fdmnen
U-Lauwte [+=] o, i, v medicde, fradk. Ty
[>] EF, W ok, Ypsidon
Redurmierte Vokale [=1 =3 Beginnern, Freude
[e] er, - Verkdaufer, Ll
Diphthonge |azx] EF, Ff, &%, Oy dein, Mai, Mever, Bayern
[awy] e i1 & e
[>x] End, e Frewte, Mause
AN SO N ANTEMN
Explosive (] . g, - e, doppelt, gellb
[b] L] i berr

Abbildung 15 Die Laute des Deutschen in internationaler Lautschrift. Aloseviciené
(2009:17)

Die vorgestellte Abbildung erklart uns wie die Laute dividiert und umgeschrieben

sind.

Vokale als auch Konsonanten werden in dieser Tabelle geteilt und als Phoneme und

Grapheme mit Beispielen begleitet.
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1.17.Phonologie

Im Unterschied zur Phonetik, die sich mit dem Untersuchungsobjekt Sprachlaute
beschaftigt, konzentriert sich die Phonologie eher auf  Sprachlaute.  Diese
linguistische Disziplin befasst sich mit der lautlichen Seite der Sprache unter einem

anderen Aspekt.

Im selben Kontext fassen wir die Phonologie wie folgt zusammen:

,, La phonologie entendue au sens large est la branche de la linguistique traitant de
I'étude des sons du langage et ayant pour objet de décrire et d'analyser les sons et les
regles qui gouvernent l'organisation de la structure sonore dans une langue en
4l

particulier...

Mehr dazu hat sich Sileikaitée-Kaishauri (2015:101) dariiber geauRert:

,Die Phonologie behandelt also nicht konkret realisierte Laute oder Phone einer
Sprache, sondern Phoneme (It. fonemos), d.h. Einheiten, die in dieser Sprache
theoretisch existieren, beim Sprechen realisiert werden kdnnen und in der Sprache eine

bestimmte Funktion ausiiben. Die Phonologie fragt nach der Funktion der Laute...**

Abercrombie (1974:70) ist folgender Feststellung:

,, L he phonology of every language is peculiar to that language, and different from that

every other l.'slnguage”43

Repp (2014:14) bestimmt die Aufgabe der Phonologie in folgender Art:

,Die Phonologie [..], die zu erfassen sucht, welche Systematik der Verwendung von
Lauten in einer Einzelsprache zugrunde liegt und auch welche Ordnungsprinzipien

sprachiibergreifend gelten.*

“BRANDAO DE CARVALHO, Joaquim / NGUYEN, No&l/ WAUQUIER, Sophie : Comprendre la phonologie,
Presses Universitaires de France, Paris, 2000, S.22.

%2 SILEIKAITE-KAISHAURI, Diana: Einfiihrung in die Phonetik und Phonologie, Vilniaus universitetas, 2015,
S.101.

8 ABERCROMBIE, David: Elements of general Phonetics, Edinburg University Press, Great Britain Lewis
Reprints, London and Tonbridge S.1970, S.70

~42 ~



Zusammenfassend nach der letzen Auffassung stellen wir fest, dass sich die
Phonologie von einer Sprache zu einer anderen unterscheidet. Dies bedeutet, jede
Sprache hat ihre phonologische Regel fiir die Erzeugung der Laute.

In diesem Sinne kénnen wir zur Kenntnis kommen, dass sich die Phonologie mit allen
sprachlichen lauten der Sprache beschéftigt. Die Studie und Analyse der Phoneme
bzw. die existierenden Einheiten jeder Sprache aber auch die verschiedenen
Funktionen.

Neben der Phonetik befasst sich eine weitere Teildisziplin der Sprachwissenschaft mit
der lautlichen Seite der Sprache, namlich die Phonologie. Im Unterschied zu der
Phonetik, deren Untersuchungsgegenstand die materiellen Eigenschaften der
mindlichen Rede sind, untersucht die Phonologie auf theoretischer Ebene das System
der Laute einer bestimmten Sprache und ihre Funktionen.

An dieser Stelle prazisiert Grassegger (2001:81) Folgendes:

,Die Phonologie beschiftigt sich mit der Funktion und Eigenschaft von Sprachlauten
als Elemente eines Sprachsystems. Ihr Gegenstand ist funktionelle Seite der
Sprachlaute.*

Im Rahmen seiner Auseinandersetzung mit der Phonologie kommt Hall seinerseits zu
folgender Feststellung: ,,Der wichtigste Begriff in der Phonologie ist das Phonem.
Darunter verstehen wir solche lautlichen Einheiten einer Sprache, die in dieser Sprache
die distinktive Funktion ausiiben. T. Alan Hall definiert Phoneme als ,kleinste
bedeutungsunterscheidende Elemente*. Hall (2000:37)

Phoneme sind nicht mit Lauten zu verwechseln. Phoneme sind abstrakte Einheiten
einer Sprache, die beim Sprechen als Phone (Laute) realisiert werden. Bei Phonemen
geht es somit nicht um konkret realisierte (ausgesprochene) Laute, sondern darum,
welche Laute in einer bestimmten Sprache theoretisch existieren, in welchem
Verhdltnis sie zueinander stehen, durch welche Merkmale sie sich voneinander

unterscheiden und welche Funktionen sie in dieser Sprache austben.
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1.18 Stellenwert der Phonetik im Fremdsprachenunterricht

Richter (2007:.3) fuhrt in ihrer Recherche die Erlauterung von Phonetik im FU wie
folgt:

,Die Phonetik spielt beim Sprachenlernen zwar eine Rolle, aber eine eher
untergeordnete. Obwohl in der alltdglichen Kommunikation das Lautliche einer
fremden Sprache genau wahrgenommen wird, tritt doch der Stellenwert der Phonetik

hinter die Grammatik oder auch die Wortschatzarbeit zurtick. Themengebiete der

Phonetik, die beim Fremdsprachenlernen besonders wichtig sind, betreffen bspw. die

Frage der Akzentposition bei neu erlernten Wortern. ..«

Als Zusammenfassung der Meinung von Richter verstehen wir, dass im FU die
Phonetik die letzte Stelle nach der Grammatik und Wortschatz einnimmt. Was man im

FU (bt, ist besonders die Akzentuierung der Worter.

Die Phonetik hat immer noch eine niedrige Stelle, wenn wir sie mit anderen Féchern
unterscheiden. Seddiki, Aoussine (1998:158) flhrt in der DaF-Zeitschrift Folgendes:

,»Wie in den meisten iblichen universitiren Lehrprogrammen des Deutschen als
Fremdsprache wird der Phonetik in der Germanistikausbildung nicht viel
Aufmerksamkeit geschenkt [...] Untersuchungsergebnisse feststellen: dass namlich
allgemein die Phonetik mit ihren Teilgebieten Artikulation, Intonation,

Sprechausdruck im Fremdsprachenunterricht Deutsch vernachlissigt wird.«*

Knabe hat sich in ihrem Buch wie folgt dartiber geduRert:

,Die Metapher "Stiefkind" ist 1977 von GoObel / Graffmann in die Literatur eingeftihrt
worden. In den 70er- und 80er-Jahren wurde wegen der starken Orientierung der
Didaktik an kommunikativen Fertigkeiten sehr wenig auf Korrektheit in der

Aussprache geachtet. Es kam vor allem darauf an, dass die Lernenden sich schnell und

* RICHTER, Nicole: Prosodie neutraler und nicht-neutraler AuBerungen der russischen Standardsprache im
Kontext des Fremdspracherwerbs Zeitschrift fir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht: 1. Mai 2007, S. 3 in:
https://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-2/docs/Richter.pdf Zugriff am 16.10.2015 am 18.03

** SEDDIKI, Aoussine: Phonetik in der DaF-Lehrer-Ausbildung(an den Universitaten Algier und Oran).Stellung
der Phonetik in der DaF-Lehrerausbildung. In: Zeitschrift zur Theorie und Praxis des Deutschunterrichts fur
Auslander, Nr. 3,Leipzig, 1998. S.158-161, S. 158.
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moglichst ohne Hemmungen zu verstdndigen versuchen...Es sind nun in den 90er-
Jahren durchaus Verdnderungen, Fortschritte zu erkennen...Auch in der Lehreraus-
und -fortbildung widmet man dem Thema Phonetik nach und nach mehr
Aufmerksamkeit...*

Nach diesem Zitat kdnne wir feststellen, dass der Ausspracheunterricht als Stiefkind
betrachtet ist, weil wir sich in erster Linie auf die kommunikativen Fertigkeiten und
die einfache Verstandigung zwischen den Lernenden konzentrieren und nicht auf die

richtige Aussprache. Das wirde bedeuten, dass die Phonetik keine Wichtigkeit hat.
Im Laufe der Zeit wird der Phonetik mehr Bedeutung gegeben.

Viele Verhaltensweisen eines Individuums dienen ebenfalls der

Bedeutungsvermittlung:
Gestik, Mimik, Schweigen, Tonfall etc. Sie werden unter dem Begriff ,,Nicht-verbale

Im Bezugnahme auf die Ausspracheschulung und Phonetiklehren-und Lernens vertritt
Seddiki (1998:158) folgende Auffasung:

Wie in den meisten Ublichen universitaren Lehprogrammen des Deutschen als
Fremdsprache wird der Phonetik in der Germanistikausbildung in Algerien nicht viel
Aufmerksamkeit geschenkt. Es gilt also auch hier.... Dass ndmlich die Phonetik
allemgemein die Phonetik mit ihren Teilgebieten Artikulation, Intonation, und

Sprechausdruck im Fremdsprachenunterricht Deutsch vernachlassigt wird.

Im Allgemeinen gehen wir davon aus, dass die Phonetik implizit unterrichtet wird, d.h.
Phonetikarbeit ist in Lehrmaterialien und in den Curricula meist nicht systematisch als
solche vorgesehen. ,.Bisherige Curricula konzentrieren sich hauptsachlich auf die
Vermittlung grammatisch-lexikalischer Kenntnisse. Es ist deshalb kein Zufall, dass
sich Deutschlernende, auch zukinftige Deutschlehrer, nicht selten nur eine
mangelhafte Aussprache aneignen. Trotzt mehr oder weniger intensiver Bemiihungen

der Lehrenden kommt es hdufig nicht zu besonders guten Ergebnissen im Hinblick auf

*® DIELING, Helga / HIRSCHFELD, Ursula: Phonetik lehren und lernen. 4. Aufl. Goethe-Institut, Miinchen
Druckhaus Langenscheidt, Berlin 2000, S. 14.
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die phonetische Kompetenz der lehrenden. Ohne systematische Aussprachetibungen,
die ja zugleich dazu beitragen, die Kommunikationsféhigkeit insgesamt zu verbessern,

sind solche Fortschritte in der Regel auch nicht zu erreichen.«*’
Zusammenfassung

In diesem ersten Kapitel gibt es eine allgemeine Darstellung der Hauptbegriffe, die
sich auf die Phonetik beziehen und dariiber hinaus die Stellung der Phonetik im
Speziellen in dem algerischen Raum, ganz genauer an der Universitat als
Hochschulausbildung darstellen. Die wichtigsten Phonetischen Aspekte wurden in
diesem Kapitel unter Beriicksichtigung der wichtigsten Merkmale phonetischer Regel

und Systeme behandelt.

*" SEDDIKI, Aoussine : Phonetik in der DaF-Lehrer-Ausbildung (an den Universitaten Algier und Oran)
Stellung der Phonetik in der DaF-Lehrerausbildung. In: Deutsch als Fremdsprache Zeitschrift zur Theorie und
Praxis des Deutschunterrichts flir Auslander, Heft 3, Walter de Gruyter GmbH &Co, Berlin, 1998, S.158-161In:
BREITUNG, Horst/ EICHHEIM, Hubert: Erklarung zur Stellung der Phonetik im Bereich Deutsch als
Fremdsprache In: Fremdsprach Deutsch 12, S.5
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Kapitel 11

Ursachen von
Ausspracheschwierigkeiten algerischer
DaF-Lerner



Einleitung

Aussprechen mit Fehlern ist ein naturliches Phanomen, aber das wichtigste besteht
darin, dass, wir unser Bestes tun, um diese Schwachpunkte zu vermeiden und sie
anhand verschiedener Materialien zu reduzieren. In diesem Kapitel geht es vor allem
darum, die Hauptschwierigkeiten der DaF-Lerner zu identifizieren und zugleich
Einflussstorungen und Hemmungen der Aussprache algerischer Deutschlerner
abzumildern und zu reduzieren. In gleicher Zeit versuchen wir in diesem Kontext
nachzuweisen, dass der Einfluss von anderen Sprachen, nicht nur eine negative
Wirkung auf das Erlernen neuer Fremdsprachen hat, sondern manchmal auch als

Grundbasis, die den Erwerb einer neuer Zielsprache herausfordern.

2. Ursachen der Ausspracheschwierigkeiten algerischer DaF-Lerner

Ausspracheschwierigkeiten  bzw. Abweichungen entstehen durch verschiedene
Grunde. Davon bilden die verschiedenen erworbenen Sprachen aber auch daneben den

Mangel an verschiedenem Unterrichtsmaterial die Ursache dieser Aussprachehiirden.

2.1 Sprache

Sprache konnen wir nicht nur in einer einzigen Definition umfassen. Sie ist mehr als
ein Verstandigungsmittel, als Kommunikationsmittel, als Botschaft, als Abbild der
Wirklichkeit. ..

Unter Sprache versteht man Folgendes:
»dprache ist eine ausschlieflich dem Menschen eigene, nicht im Instinkt wurzelnde
Methode zur Ubermittlung von Gedanken, Gefiihlen und Wiinschen mittels eines

Systems von frei geschaffenen Symbolen* *®

Laut Chomsky (1997:55) wird Sprache als Zeichensystem, das im Alltagsleben
verwendet wird und auch ein Verstandigungsmittel, dass von Menschen gebraucht

wird:

,,Eine Sprache verstehen wir als Zeichensystem, das zur Kommunikation verwendet

wird. Weitere Differenzierungen sind natiirlich nétig, bevor wir den Begriff “

*8 LYONS, John: Die Sprache, C.H. Verlag 4. Auflage, Beck 1992, S. 13



Sprache” so definieren, dass er unserem Alltagsverstindnis von ,,Fremdsprachen und

Computersprachen auszuschlie3en.

Sprache wird nach Repp (2014:5) als komplexes System bezeichnet. Sie besteht aus

verschiedenen, miteinander interagierenden Teilsystemen.

Eine weitere AuBerung der Sprache zur Differenzierung zwischen kinstlicher und
natlrlicher Sprache lautet:

,,Die kritische Frage bei dieser Unterscheidung ist wahrscheinlich, ob Menschen von
Geburt an die jeweilige Sprache erlernen. Dies trifft zum Beispiel bislang nicht fiir
Computersprachen wie Basic oder Pascal zu. Andererseits diirfte Esperanto an

sich eine “kiinstliche” Sprache sein, in diesem Sinne, dass sie von Menschen
konzipiert und eingesetzt wurde. Es gibt jedoch sehr wohl “native- speakers” des
Esperanto, ndmlich Kinder, die von Geburt an diese Sprache erlernen. [...] Ferner

gelten nach diesen Kriterien auch Kreolsprachen als “natiirliche” Sprachen,.“49

,Eine Sprache ist eine (begrenzte oder unbegrenzte) Menge von Sétzen, die jeweils in
ihrer Lange begrenzt sind und aus einer begrenzten Menge von Elementen gebildet
werden® — A.N. Chomsky, 1959.

Salomaa (1978:3) fuhrt in ihrem Buch folgende Definition von Sprache:

»Eine Sprache sei es eine natiirliche Sprache wie Deutsch oder eine
Programmiersprache wie Algol kann man als Menge von Satzen betrachten d.h. als

eine Menge endlicher Zeichenreihen aus Elementen eines Grundvokabulars*

Wie in den Definitionen erklart, konnen wir Sprache als Sammlung aller Arten von
Sétzen, Symbolen, Gedanken und Gefiihlen und daneben ist es in diesem Kontext
wichtig zu erwéhnen, dass es in der Welt Millionen von Sprachen, die andersartig und

verschieden gesprochen sind.

*° EDMONDSON, Willis/ HOUSE, Juliane: Einfiihrung in die Sprachlehrforschung. 2. Uberarb. Aufl. : Francke
Verlag ,Tiibingen; Basel 2000, S.9
*% Salomaa, Arto K. : Formale Sprachen Springer, Verlag Berlin Heidelberg New York 1978, S3
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Sprache existiert seit tausend Jahren in verschiedenen Landern der Welt, darum gibt es
eine Hulle und Fille von Sprachen in jeder Gegend der Welt. Zu diesen Sprachen

gehdren die Muttersprache oder die Erstsprache und Fremdsprache.

Die Sprache gilt als Kommunikationsmittel, dariiber hat sich der bekannte
Wissenschaftler De Saussure (2001:11) geduRert und hat die folgende Auffassung
vertreten:

,Fur uns flieBt sie keineswegs mit der menschlichen Rede zusammen; sie ist nur ein
bestimmter, allerdings wesentlicher Teil davon. Sie ist zu gleicher Zeit ein soziales
Produkt der Fahigkeit zu menschlicher Rede und ein Ineinandergreifen notwendiger
Konventionen, welche die soziale Korperschaft getroffen hat, um die Ausiibung dieser

Féhigkeit durch die Individuen zu ermoglichen.*

2.2 Ebenen der Sprache

Die menschliche Sprache und jede Sprache in der Welt findet insgesamt vier
unterschiedlichen Ebenen®!, die sich dermaRen prasentieren:

verbale Ebene: bezieht sich auf das Gesagte d.h. das Wort selbst spielt die Hauptrolle
nonverbale Ebene: bezieht sich auf das das Ungesagte d.h. alles was mit Mimik,
Gestik/Gestaltung (Bilder, Layout) zu tun hat.

paraverbale Ebene: hé&ngt vom Sprechverhalten ab durch Aussprache, Tempo,
Lautstérke.

extraverbale Ebene: héngt von den Rahmenbedingungen ab d.h. von Zeit, Ort,

Kommunikationsbeziehung, Kleidung/Erscheinungsweise und Medienart

2.3 Aussprache

Die Aussprache befasst sich mit der Lautgebung von gesprochenen Wortern (z. B.
Buchstaben und Silben) der Sprache und gehort zur Phonetik.

Nach Roach (1992:86) wird Aussprache folgenderweise erlautert:

,, The act of producing the sounds of the language”

Unter dieser Definition verstehen wir den VVorgang der Lautproduktion der Sprache.

*10.V.: Kommuniktion 0.0, 0.J. http://www.text-schreiben.com/kommunikation/ Zugriff am 06.03.2016 um
16.31.
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In Wahrig - GrolRworterbuch bedeutet dieser Begriff Folgendes:

,,Laute, Worter aussprechen mit dem Mund bilden, formen, artikulieren, Gefihle,
Gedanken zum Ausdruck bringen, in Worte fassen [.. %2

Sie ist auch die Mundproduktion von verschiedenen Wortern und wie sie artikuliert
sind.

Die Aussprache gilt als ein bemerkenswertes Phdnomen in irgendwelcher Sprache und
dadurch kénnen wir unterscheiden ob wir Muttersprachler oder Fremdsprachenlerner
sind.

Sie weist auf die Art und Weise wie Worter bzw. Silben, VVokale produziert werden

und wie die Sprache dieser letzten klingt.

2.4 Muttersprache

Muttersprache wird folgendermal3en betrachtet:

,Die Sprache, die die Mutter spricht und die das Kind folglich als erste lernt. ...
Verbindet man mit Muttersprache jedoch die Sprache, in der sich ein Mensch am
besten auszudriicken vermag, in der er sich zu Hause fiihlt... Um Missverstindnisse zu
vermeiden, werden wir den Ausdruck Muttersprache daher zurtickhaltend verwenden
und haufiger die Bezeichnung Erstsprache gebrauchen.” Apeltauer (2011:12)

,Kinder erwerben ihre erste Sprache in wenigen Jahren mit grofer
Selbstverstandlichkeit. Die Leichtigkeit, mit der sie dies tun, lasst uns vergessen, dass
der Erwerb einer Primarsprache zu den schwierigsten intellektuellen Aufgaben gehort,
die ein Mensch bewaltigen muss (vgl. Bloomfield 1933:29).

Es gibt drei wichtige Voraussetzungen, die den raschen Erwerb ermdglichen:
biologische, kognitive und sozial-interaktive (vgl. Slobin 1977:128). ,,Apeltauer
(2011:146)

Weil Muttersprache als erste erworbene Sprache bei Menschen ist, nennen wir sie
auch Erstsprache. In diesem Kontext geben Elsner und Wildemann (2011:39) der

Erstsprache folgende Auskunft:

2 WAHRIG- BURFEIND, Renate: Wahrig Grossworterbuch DaF: CPI Books, Leck. Wissen Media Verlag
GmbH (vormals Bertelsmann Lexikon Verlag GmbH), , und Cornelsen Verlag GmbH & Co OHG, 1. Aufl.
Berlin, Glitersloh/Miinchen 2008, S.141.
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,Erstsprache: Die erste Sprache, die ein Mensch erwirbt. Meist wird damit auch auf
die starke Sprache eines Menschen verwiesen; diese starke Sprache muss aber nicht
immer die zuerst erworbene Sprache sein. ,,Erstsprache" verwendet. Die dabei
erfolgende sprachliche Sozialisation umfasst nicht nur das Sprechen einer bestimmten
Sprache (einschliel3lich ihrer Dialekte), sondern auch das tber die Sprache vermittelte
Menschen- und Weltbild, das sowohl fir die WelterschlieBung als auch fir die

Personlichkeitsentwicklung des Kindes/Jugendlichen von groBBer Bedeutung ist.«*®

In gleichem Kontext wird der Begriff Erstsprache bzw. Muttersprache wie folgt

verdeutlicht;

,,Der Begriff Erstsprache wir alternativ zum Begriff Muttersprache verwendet, da er
verdeutlicht, dass an der Spracherwerbssituation des Kindes auch andere Personen als
die Mutter beteiligt sein konnen. Auflerdem betont er [...] noch viele Sprachen erlernt

werden konnen* Ballweg/Drumm/Hufeisen/Klippel/Pilypaityte (2013:185)

Oomen- Welke (2003:145) hat eine spezifische Definition fur die Muttersprache

folgendermassen gegeben:

Andere weisen darauf hin, dass der Ausdruck ,,Muttersprache* Definitions- oder quasi
Bedeutungsprobleme mit sich birgt, denn ,,Der —sprechende- Ausdruck Muttersprache
ist dagegen ein problematischer Begriff: Er hat mehrere verwandte Bedeutungen, er ist
polysem und tragt aullerdem verschiedene Konnotationen. Laien meinen mit
Muttersprache die erste Sprache eines Menschen, namlich die eine Sprache, in der er
zu sprechen und zu denken gelernt hat und die er am besten beherrscht. Solche
Einstellungen richten sich oft gegen frihe Mehrsprachigkeit. Mit dem Begriff
Muttersprache konnotiert wird vielfach, Muttersprache sei das Pendant zu Vaterland,

jeder Mensch besitze natiirlicherweise genau eine Muttersprache und ein Vaterland.«>*

SELSNER, Daniela / WILDEMANN, Anja: Sprachen lernen Sprachen lehren Language learning Language
teatching Perspktiven fir die Lererbildung in Europa Prospects for Teacher education across Europe, Peter Lang
GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften Frankfurt am Main, 2011, S.39

** OOMEN- WELKE, 1, 1. : Muttersprachen- und Fremdsprachenunterricht. In: BAUSCH, K.- R./ CHRIST,
H./KRUMM, H.- J.: Handbuch Fremdsprachenunterricht. 4. vollstdndig neu bearbeitete Auflage. A. Francke
Verlag Tiubingen und Basel 2003, S. 145- 151, S. 145. In : BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen
unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen
Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitdt Es-Senia Oran,
2014, S.29.
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2.5 Fremdsprache

,Wer fremde Sprachen nicht kennt, weil3 nichts von seiner eigenen.” Johan Wolfgang
von Goethe (1749-1832)

Ausgehend von diesem berihmten Zitat von Goethe, stellen wir fest, dass
Fremdsprachen  eine  hochachtende  Bedeutung  haben  besonders im
Fremdsprachenunterricht legen wir mehr Wert darauf wie eine Fremdsprache

erworben wird, deswegen versuchen wir, den Wert der Fremdsprache zu zeigen.
Eine Definition von Fremdsprache lautet wie folgt:

»Fremde Sprache, die unter formellen Bedingungen erlernt wird. Der Unterricht findet
im Herkunftsland statt, d. h., ein Uben und Gebrauchen der Sprache ist auRerhalb des
Unterrichts nicht moglich. Eine Fremdsprache wird meist nach der Pubertdt mit

weniger als fiinf Stunden pro Woche unterrichtet.«°

Fremdsprache wird nach verschiedenen Autoren derart dargestellt:

,,Eine Fremdsprache ist eine Sprache, die nicht die Erstsprache ist und bewusst gelernt

werden muss* Ballweg/Drumm/Hufeisen/Klippel/Pilypaityte (2013:186)

Apeltauer (2011:15) verbindet Fremdsprache unmittelbar mit Zweitsprache, stellt
klar, dass Lehrende eine beeinflussende Rolle dabei haben und klart den
Schwierigkeitsgrad und die Dauer des Fremdsprachenerlernens durch die
nachstehende Erklarung:

,Die Aneignung einer Fremdsprache unterscheidet sich nun von der Aneignung einer
Zweitsprache[ ...] Die Aneignung einer Fremdsprache dauert daher im Allgemeinen
langer als die einer Zweitsprache. Mit anderen Worten: Fremdsprachenerwerb ist
Zweitspracherwerb unter eingeschrénkten (d. h. bloR unterrichtlichen) Bedingungen.
folglich im Fremdsprachenunterricht vom Lehrer auch besser beeinflusst(bzw.

gesteuert) werden.*

APELTAUER, Ernst: Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs, Universitat Kassel, Heenemann,
Berlin 2011, S.147
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2.6 Zweisprachigkeit

Zweisprachigkeit bedeutet der Erwerb von zwei verschiedenen Sprachen mit einem

anderen Begriff heilt es Bilingualismus d.h. beide Sprachen erlernen oder erwerben.

Huneke und Steinig (1998:1) stellen die Zweisprachigkeit vor und verbinden sie mit

den Gedanken des Lernenden zwischen den beiden Sprachen:

,»hicht nur das Beherrschen einer fremden Sprache, sondern eher Ausdifferenzierung
des Denkens, Fiihlens und Handelns - man wird zu einem anderen Menschen

die meisten Lernenden erreichen lediglich ein Interlanguage-Stadium und weiter gehen
sie nicht - der Gedanke ist absolut legitim - die Sprache sollte ihren Erfordernissen

entsprechen

Jede Sprache hat ihre unterschiedlichen Datenbasen und nattrlich ihr Verfahrenen.

In diesem Sinne vertreten Henrici und Riemer (2003: 38) diese Meinung durch die
folgende Aussage:

LFir die Zweitspracherwerbsforschung ist ihre interdisziplindre Ausrichtung
charakteristisch, der Erwerb von Sprachen wird aus einer Vielzahl von Perspektiven
erkléart und betrachtet. Andererseits erschwert jene Vielseitigkeit der Perspektiven die
Verstandigung zwischen den unterschiedlichen Positionen hinsichtlich der Methoden,
Untersuchungsverfahren und Datenbasen innerhalb des Forschungsfeldes**®

Es ist notig zu erwahnen, dass die Muttersprache oder die Erstsprache als Grundlage

fur jeden Erwerb anderer Sprachen, d.h. dadurch werden wir beeinflusst.

Zweisprachen zu lernen bedeutet zwei Sprachen sprechen und verstehen
Eine Sprache wird automatisch starker und die andere schwécher sein, daneben gibt es
auch eine bestimmte Vermischung und Uberschneidung miteinander, dadurch denken
wir und fuhlen in beiden Sprachen. Weiterhin gebrauchen wir Mimik, Gestik und
Melodie zweier Sprachen, da Sprache neben Wortern auch aus Bewegung besteht d.h.
wir bewegen uns in zwei Sprachkulturen, aber dabei soll es keine Uberforderung

geben, damit es spater keine Schwierigkeiten entstehen.

*® HENRICI, Gert/ RIEMER, Claudia: Zweisprachikeitserwerbsforschung. 4. Auflage, Universitét Bielefeld
Tibingen/Basel,2003, S.38
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2.7 Mehrsprachiger Erwerb

Das menschliche Gehirn ist so ausgestattet, dass es mehr als eine einzige Sprache
abspeichern kann. Dabei werden die beiden Sprachsysteme bzw. Sprachen von

Anbeginn sowohl im Gehirn als auch im Gebrauch getrennt werden.

Mit dieser Auszeichnung verbinden Ballweg/Drumm/Hufeisen/Klippel/Pilypaityte
(2013:190) mehrsprachig mit multilingual und meinen, dass es als Person bezeichnet,

wird, wenn sie sich in mehreren Sprachen verstandigen kann.
Der mehrsprachige Erwerb wird in der folgenden Aussage betrachtet:

»der gleichzeitige Erwerb von mehr als einer Sprache bereitet keine Schwierigkeiten*

Rothweiler (2007: 38)

In diesem Sinne versucht der Autor zu klaren, dass es durch die Uberschneidung von
mehr als eine Sprache kein Hindernis oder mindestens keine Aussprache oder

Verstandigungsprobleme im Laufe der Zeit auslost.

Aber wir konnen eine solche Aussage nicht vertreten, weil jede Sprache ihre
Besonderheiten d.h. Merkmale, Eigenschaften und Elemente bzw. eine besondere
Aussprache, verschiedene grammatische sowie syntaktische Regeln und daneben auch
einen unterschiedlichen Wortschatz. Hier kdnnen wir von Transfer oder Interferenz

reden und diese kdnnen entweder vorteilhaft oder auch nachteilhaft wirken.

Wenn wir viele Sprachen erwerben, dann entsteht nattrlicherweise eine so genannte
Sprachvermischung. Dies bedeutet die Verwendung mehrerer Sprachen innerhalb
einer AuRerung als Beispiel (ich méchte Bread (Brot). Oder Worter werden in der
ersten erworbenen Sprache ausgesprochen (,hier auf Englisch und ,hier* auf
Deutsch)
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2.8. Transfer

Der Begriff Transfer stammt eigentlich aus dem Bereich der Psychologie und bedeutet
die Einwirkung zweier Sprachen d.h. der ersten erworbenen Sprache. Nach Wode
(1995:32) stammt ,, der Begriff Transfer aus der Psychologie. Er bezeichnet den
verstarkenden oder hemmenden Einfluss von friiher erlernten auf neu zu erlernende
Verhaltensweisen. In der Fremdsprachendidaktik bedeutet Transfer die Ubertragung
von Kenntnissen und Gewohnheiten aus der Muttersprache oder bereits gelernten

Fremdsprachen auf die Fremdsprache ,,”’

1% und der zweiten

Es gibt eine bestimmte Beziehung zwischen der ersten Sprache L
Sprache L2 in der Bedeutung, wenn da Ahnlichkeiten gibt. In diesem Bezug auRert

sich Wode (1995:32):

,, Transfer erfolgt systematisch, und nicht alle Elemente der L2 werden durch Elemente
der L1 ersetzt. Nur wenn ein L2-Element einem aus der L1 hinreichen &hnlich ist,
kommt es zu Transfer. Das wird leicht an den typischen Aussprachefehlern von den

Deutschen und Franzosen im Englischen deutlich.

In gleichen Zusammenhang wird Transfer ganz einfach mit klarer Erlauterung wie
folgt definiert:

,Transfer ist die Ubertragung von Elementen der Erstsprache oder einer Fremdsprache
auf die Zielsprache*®

Transfer bedeutet also der resultierte Einfluss, der vom Ahnlichkeiten aber auch
Verschiedenheiten zwischen der Zielsprache und irgendwelche Sprache, die vorher

schon erworben oder gelernt ist.

>"WODE, Henning, Lernen in der Fremdsprache- Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht.
Forum Sprache. 1. Aufl., Max Hueber Verlag. D-85737 Ismaning 1995, S. 32.In. BOUHALOUAN, Karima:
Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien- Didaktische Malinahmen zur
Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im neuen Studiengang.
Doktorarbeit, Universitat Es-Senia Oran, 2014. S.170.

>% Language/ Sprache

¥ WODE, Henning, Lernen in der Fremdsprache- Grundziige von Immersion und bilingualem Unterricht.

Forum Sprache. 1. Aufl., Max Hueber Verlag. D-85737 Ismaning 1995, S. 35.In . 2014, S.170.

60 BALLWEG, Sandra / DRUMM, Sandra / HUFEISEN, Britta / KLIPPEL, Johanna / PILYPAITYTE, Lina,

Print Consult GmbH, Bobingen, Goethe Institut, Miinchen, 2013, S 192
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2.8.1.Rolle des Transfers

Bei Transfer wird eine Verknipfung zwischen der Muttersprache des Lerners, der
ersten Fremdsprache und der Fremdsprachendidaktik gegeben aber auch wie der

Sprachlernprozess dadurch beeinflusst wird.

Rottger und Zimmermann (2012:169-170.) gehen folgender Auffassung:

,Es werden Informationen fiiber sprachliche Ph&nomene der Ausgangssprache
bereitgestellt, die fiir das Erlenen der Zielsprache genutzt werden konnen. Die
ermittelten Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen LI und L2 kdnnen sich

positiv wie negativ auf den Spracherwerb auswirken.

Verschiedene Aussagen Uber den positiven und negativen Transfer sind von wichtiger
Bedeutung fir das Datenkorpus. Diese kdnnen wie folgt beschrieben werden:
Eine prazise Erklarung des Transfers in der positiven Seite ist wie folgt:

JPositiver Transfer wird zumeist mit Gemeinsamkeiten von LI®* und L2 in
Verbindung gebracht. Z.B. konnen Gemeinsamkeiten im Vokabular die Lernzeit
reduzieren, Ubereinstimmungen im Vokalsystem das Identifizieren des Sprachklangs
und der Prosodie erleichtern, Aquivalenten in der Schrift das Lesen und Schreiben
vereinfachen. Ahneln sich Sprachen in ihrer Syntax, kann sich dies positiv auf den
Grammatikerwerb auswirken. Gemeinsamkeiten missen jedoch nicht zwingend zum
positiven Transfer fiihren.” Miiller/ Kupisch/ Schmitz/ Cantone (2006:19 und 2007:
22)

Andererseits gibt es auch einen negativen Transfer, der sich auf Unterschiede bezieht:
»Negativer Transfer entsteht, wenn die beiden Sprachen, die Muttersprache und die
Zweitsprache, flr einen bestimmten grammatischen Bereich unterschiedlich sind und
der Lerner die grammatischen Regularitaten der Erstsprache auf die Zweitsprache
anwendet.* Muller/ Kupisch/ Schmitz/ Cantone (2007:22)

®! Language/Sprache
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Dazu &uRern sich Rottger und Zimmermann (2012:169-170) uber die Aussprache wie
folgt:

,»[...]kann der Akzent von Fremdsprachenlernern negative wie positive Auswirkungen
auf die Zielkultur haben (vgl. Odlin 1989: 158ff.), Fehler in der Aussprache kénnen zu
Missverstandnissen fuhren und interkulturelle Unterschiede kdnnen sich negativ auf
interkulturelle Kontakte auswirken. %

Ausgehend von diesen letzten Aussagen kdnnen wir feststellen, dass der Transfer sich
auf beide Sprachen ,Erstsprache® und ,Zielsprache‘ bezieht aber es ist nicht immer gut
diesen Transfer zu haben, weil dies manchmal zu kulturellen Missverstandnissen und

aussprachlichen Problemen flhrt.

2.9.Interferenz

Als Interferenz bezeichnen wir eine Uberschneidung oder Uberlagerung von mehreren
Sprachen untereinander. Diese Uberschreidung bzw. Einfluss kann manchmal stérend

sein. Ineinem dhnlichen Kontext fuhren wir die folgende Aussage:

,Interferenz auch negativer Transfer genannt, bezeichnet den negativen Einfluss der

Erstsprache auf das Erlernen einer Fremdsprache*®®

Nach Purschel (1975:17) werden Interferenzen wie folgt definiert:

,uUnter Interferenzen verstehen wir interlinguale Erscheinungen, die beim Erwerb oder
dem Erlernen einer Zweitsprache bei vorhandener Muttersprache als fest gefligtem
Bezugssystem auftreten.*

In diesem Kontext betrachtet Karbe (2000:127) Interferenz als eher negativer und
storender Einfluss zwischen Erstsprache und Zielsprache wie folgt:

,Lunter Interferenz versteht man im Fremdsprachenunterricht die stérenden Einfliisse
eines sprachlichen Systems (der Muttersprache oder einer anderen Fremdsprache) auf

ein neues Sprachsystem, das erlernt werden soll. Viele der bereits ausgebildeten

2 ROTTGER, Evelyn / ZIMMERMANN, Kerstin : Entwicklungstendenzen in Deutsch als Fremd- und
ZweitspracheZweitspracherwerb und Unterricht - .Lehrwerke — Projekte. Peter Lang GmbH Internationaler
Verlag der Wissenschaften, Frankfurt am Main 2012, S.169-170.

% BALLWEG, Sandra/ DRUMM, Sandra / HUFEISEN, Britta / KLIPPEL, Johanna / PILYPAITYTE, Lina,
Print Consult GmbH, Bobingen, Goethe Institut, Miinchen 2013, S.187

~ 58 ~



Fertigkeiten, Fahigkeiten und Gewohnheiten sowie bereits vorhandene Kenntnisse

. . . e e 64
verursachen beim Erlernen einer (ersten/neuen) Fremdsprache negative Einfliisse.*

GemaR Herrmann (2003: 38) bedeutet Interferenz die gesamte Uberlagerung von

verschiedenen Elementen der Sprache:

,Wenn eine zweisprachige Person in der einen Sprache spricht, sind sehr héufig
Sprachelemente aus ihrer anderen Sprache zu horen. Dabei handelt es sich um
Uberlagerungen von Elementen, Regeln und Strukturen beider Sprachen, die in der
Fachliteratur als Interferenzen bekannt sind. Hierbei geht man davon aus, dass das
schwachere Sprachsystem von dem stirkeren beeinflusst wird. Durch die
Uberlagerungen von Elementen beider Sprachen werden sprachliche Strukturierungen

vorgenommen, die zu Fehlern fithren.«®

,Interlanguages der jeweiligen Lernenden: die Lernenden insbesondere unter Einfluss
ihrer unterschiedlichen Sprachen ausbilden - die Sprachen als EinflussgroRRen (nicht als
Sprachsysteme)“ Herrmann (2003:38)

2.9.1 Interferenz in der Phonetik

Die besondere Frage der phonetischen Interferenzen bzw. Aussprachefehlern wird von
Grotjahn (1998:40) gefihrt:

,Dennoch muss man bei phonetischen Interferenzen prinzipiell davon ausgehen, dass
der gewohnte Sprachklang mehr oder weniger stark veréndert und damit in seiner
Funktion eingeschrankt ist, die Verstandigung in der mindlichen Kommunikation zu
ermoglichen und zu unterstiitzen, also Informationen zu Ubermitteln, Gefiihle

auszudriicken und zu wecken.*

Weiterhin fasst Hirschfeld (2003:163) in diesem Kontext begleitender phonetischer

Stérungen zusammen wie folgt:

® KARBE, U.: Interferenz- Transfer. In: PIEPHO, H.- E./ KARBE, U.: Fremdsprachenunterricht von A- Z-
Praktisches Begriffsworterbuch. 1. Auflage, Max Hueber Verlag. D- 85737 Ismaning 2000, S.127- 128.

% HERRMANN, Vassilia, T.: Mehrsprachige Erziehung- Wie Sie lhr férdern. Mit 8 Abbildungen. GmbH & Co
KG Verlag, Ernst Reinhardt Verlag Minchen Basel 2003, S.38
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,Phonetische Interferenzen konnen Storungsquellen sein, sie miissen aber nicht
zwangslaufig zu Storungen in der interkulturellen Kommunikation fiihren. In jedem
Fall rufen sie verschiedene Wirkungen hervor und konnen entscheidend dazu
beitragen, ob die Verstindigung im Sinne der Beteiligten gelingt oder nicht gelingt.«®
In ihrem Buch fuhrt Noack (2016:10), dass es manche Konsonanten im Deutschen
nicht vorkommen ,,wéren konkrete Hinweise z.B. auf das Englische oder Arabische
hilfreich, denn die Kenntnis retroflexer und pharyngaler Bildungen kann helfen,
verschiedene Interferenzfehler bei DaF-/DaZ-Lernenden zu erkennen und im Rahmen

eines Aussprachetrainings gezielt zu verbessern*®’

2.10 Ausspracheschwierigkeiten in der Fremdsprache

Ausspracheprobleme kodnnen wir in einer Fremdsprache in zwei groRe Gruppen
zerfallen:

-Schwierigkeiten bei der Artikulation, die zu phonetischen Probleme oder Fehler
fuhren

-Schwierigkeiten mit ungewohnten Lautfolgen auch oft bei unproblematischen

Einzellauten

Wir koénnen hier von phonologischen Problemen auffassen. Bei den beiden spielt die
Ausgangssprache bzw. Erstsprache in aller Regel wird das die Muttersprache sein die
entscheidende Rolle. In diesem Sinne macht Hirschfeld (2003: 195) darauf
aufmerksam:

,Der Fremdsprachenlerner ist mit enormen Schwierigkeiten beim Erlernen einer
Fremdsprache, insbesondere der deutschen Aussprache konfrontiert.

Die Fremdsprachenlerner haben es schwierig, die deutsche Sprache zu lernen:
»Welche Probleme mit der deutschen Aussprache konkret auftreten, wird
weitestgehend von der Ausgangssprache und friher gelernten Fremdsprachen

bestimmt: Ein Englander spricht deutsch mit englischem Akzent, ein Franzose mit

% HIRSCHFELD, U: Phonetische Interferenzen in der interkulturellen Kommunikation. In: ANDERS, L.
C./HIRSCHFELD, U. (Hrsg.): Sprechsprachliche Kommunikation- Probleme, Konflikte, Stérungen. Peter Lang
GmbH Europaischer Verlag der Wissenschaften. Frankfurt am Main 2003, S. 163- 171.

% NOACK, Christina: Phonologie Kurze Einfiihrungen in die germanistische Linguistik, 2. Aktualisierte
Auflage, Kegli, Heidelberg, 2016, S.10
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franzosischem Akzent, ein Chinese mit chinesischem Akzent, in dem evtl. etwas
englischer Beiklang zu horen ist. Das ist eine altbekannte Tatsache, die sich auf die in
der Regel starken und auch bei fortgeschrittenen noch wirksamen Interferenzen der

Ausgangs- auf die Zielsprache zuriickfiihren lasst.«®®

Den meisten auslandischen Lernern erscheint das deutsche [R] als einer der
schwierigsten Laute; viele artikulieren es an einer falschen Stelle. Welche der
angebotenen Ldsungsmaoglichkeiten entspricht der korrekten Reihenfolge der Laute

gemal ihrer Artikulationsstelle von hinten —> vorn? Hirschfeld (2003:86)

Barry (1981:3-28) stellt das Problem der Ausspracheschwierigkeiten und bezieht sich
sowohl auf die Muttersprache als auch auf die Grammatik und Wortschatz zur
Unterscheidung:

»Eine neue Aussprache zu erwerben ist in der Regel schwieriger als die Aneignung
neuen Wortschatzes oder neuer grammatischer Strukturen. Die Interferenz der
Muttersprache und friher gelernter Fremdsprachen ist im Bereich der Laut- und

Intonationsstrukturen besonders stark und halrtnéickig“69

Das Gedéachtnis allein gentigt in diesem Fall nicht, in Bezug auf Lernalter sowie von
individuellen Fertigkeiten und Fahigkeiten ist es oft notwendig, ein spezielles Hor-
und Aussprachetraining durchzufiihren, um die physischen sowie psychischen

Probleme der Lernenden zu bewaltigen.

Eine korrekte und richtige Aussprache setzt die Fertigkeit Horen voraus, deshalb ist
ein Hortraining auBerordentlich sehr wichtig, um zundchst die zielsprachigen
Hormuster zu etablieren.

Hirschfeld (2001:873) duRert sich in diesem Bezug folgenderweise:

,Damit eine identische Wiederholbarkeit gewihrleistet und das (Weiter-)Uben zu

Hause moglich ist, sollten die Horbeispiele vom Band kommen. Zwei Besonderheiten

% HIRSCHFELD, U./ KELZ, H.- P./ MULLER, U. (Hrsg.): Phonetik international von Afrikaans bis Zulu-
Kontrastive Studien fiir Deutsch als Fremdsprache. Ein Online Portal. Bonn, Halle, Leipzig Januar 2003.S.86

% BARRY, William J. : Die Problematik der Aussprache in der Fremdsprachenerlernung: die Unvermeidbarkeit
eines fremden Akzents. In: arbeitsberichte nr. 16, Institut fur Phonetik der Universitat Kiel, 1981, S.3-28.
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sind beim Hortraining zu beachten. Um Lehrenden wie Lernenden deutlich zu machen,
bei welchen phonetischen Erscheinungen konkret Horschwierigkeiten bestehen, sind
bei allen Horaufgaben Kontrollmdglichkeiten zu schaffen. Einfachste Kontrollform
und in der Gruppe anwendbar sind vereinbarte Zeichen (mit Gesten zeigen, ob die
erste oder zweite Silbe betont ist, ob die Melodie steigt oder féllt, ob der VVokal lang

oder kurz ist usw.).”

Weiterhin &uRert sie sich im Bezug zu den phonetischen Schwierigkeiten ber die

Bedeutsamkeit der HOrtibungen wie folgt:

,Der zweite Hinweis betrifft das Material der Horlibungen. Dem ldentifizieren
(Erkennen) phonetischer Merkmale, fiir das nahezu jedes Sprachmaterial von Lauten
tber Silben und Einzelworter bis hin zu groReren Einheiten verwendet werden kann,
sollte das Differenzieren (Unterscheiden) vorangehen, dafiir eignen sich besonders
Minimalpaare (August _ August, Staat _ Stadt), die den jeweiligen Unterschied
besonders gut deutlich machen. Da im Grundwortschatz nicht gentigend Minimalpaare
zur Verfligung stehen, sollte man besser auf Namen (Mdhler _ Miller) zuruickgreifen

. . . . . 70
als auf Nennenswerter, da Namen eine echte kommunikative Funktion erfiillen.

2.11.Faktoren der Ausspracheschwierigkeiten

In ihrem Beitrag gehen Huneke und Steinig (1997:1) davon aus, dass sich die
Einflussstérungen beim Erlernen der Sprache oder der Aussprache im Zusammenhang
mit unterschiedlichen Faktoren beziehen. Diese Faktoren, die die richtige Aussprache
einer Fremdsprache bzw. DaF d.h. die Zielsprache der Studierenden eher negativ

einwirken, werden wie folgt klassifiziert:

»allgemeine EinflussgrolRen - Alter, muttersprachliche Sozialisation, Begabung fir

Fremdsprachen, Motivation und Einstellung zu Fremdsprachen, personliche

Eigenschaften, Lernstile und —Strategien*’*

" HIRSCHFELD, Ursula, Lehren als didaktisch-methodischer Gegenstand Vermittlung der Phonetik In: Helbig,
Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans-Jiirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch. 2. Halbband. Berlin; New York, 2001, S.873

™ HUNEKE, H.-W.; STEINIG, W.: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfiihrung. Erich Schmidt Verlag, Berlin
1997, S.1
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Daruber hinaus wird im Folgenden versucht, die Hauptfaktoren der

Ausspracheschwierigkeiten des Deutschen zu aufzuzéhlen:
2.11.1 Sprechmangel

Beghdadi (2008:17) fuhrt in ihrem Beitrag zu den Sprechanldssen bei der Entwicklung

des Sprechens Folgendes:

,»Im Bezug auf die Unterrichtsbeobachtungen an algerischen Universitdten ldsst sich
vermuten, dass der algerische Germanistiklerner Schwierigkeit hat, Ausdrucksmittel
und Redeabsichten in angemessenen Sprechsituationen zu gebrauchen und sie in die
Praxis einsetzen zu koénnen. Die Schwierigkeiten hdngen einerseits von unglnstigen
Rahmenbedingungen(Klasse, Institution, Lernzielen, Lernmethoden) ab, die in
Verbindung mit Lehr- und Lernmaterialien (Lehrplan, Lehrwerk u.a.) ...die

Sprechanlésse zahlen zu den wichtigsten Voraussetzungen fiir das Sprechen®’?

Nach dieser Aussage konnen wir feststellen, dass es ein Mangel an Sprechen bei den
algerischen Studierenden aus verschiedenen Grinden entstanden ist. Hierfur sei das
wichtigste Problem der Lehr-und Lernmaterialien erwéhnt. Dabei ist nicht zu
vergessen, dass jeder Schiiler psychologisch wegen Angst vor Fehlern besonders
Aussprachefehlern beeinflusst wird. Von der Reaktion der Lehrenden und der anderen
Studenten ihm gegentiber wird er deutlich gehemmt. In diesem Fall kommt der

Angstfaktor in den VVordergrund.

2.11.2.Hohe Studentenzahl

Die Zahl der Studenten an den Germanistikabteilungen algerischer Universitaten, ist
besonders in den letzten Jahren stark und rasant aufgestiegen. Die Deutsche Sprache
hat einen merkwirdigen Sprung in Algerien gemacht. Das DaF-Lernen hat sich in

letzter Zeit grof3enteils verbreitet.

Die Lernerzahl der deutschen Sprache vermehrtsich jahrlich aufgrund des
zunehmenden multilateralen wissenschaftlich-technischen -und kulturellen Austausch

zwischen den algerischen und deutschsprachigen Hochschulen. Dabei spielt das

2 BEGHDADI, Fatima: Beitrag der Sprechanlasse zur Entwicklung der Sprechkompetenz bei algerischen
Deutschstudenten.Revue Traduction et Langues 7 Université d’Oran 2008, S.17
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wachsende Bewusstsein der Fremdsprachenerlernung eine bedeutende Rolle. In
diesem Kontext unterstreicht Seddiki (2011:324) :

,Die Zahl der Germanistikstudenten nimmt standig zu. Der Zuwachs an
Deutschlernern, -lehrern und Germanisten ist seit den 1990er Jahren enorm, wenn man

ihn in absoluten Zahlen misst*’>

Die algerischen Studenten haben zurzeit mehr Interesse an européischen
Fremdsprachen, darum hat die Bedeutung des Fremdsprachenunterrichts an

algerischen Universitaten enorm zugenommen.

Die Tatsache ist, dass es wichtige Schlisselqualifikationen dargestellt werden, in
Sonderheit die Deutsche Sprache.

Die Zahl der algerischen Studenten im Bachelorstudiengang d.h. 1.- 2. Und 3.
Studienjahr am Beispiel der Germanistikabteilung der Universitdt Oran 2 Mohamed

Ben Ahmed nimmt stdndig zu. Jede Gruppe besteht aus ungeféhr 30 bis 45 Studenten.

Die Studentenzahl ist schon hoch fiir das Fremdsprachenlernen im Speziellen fiir das
DaF-Lernen. In diesem Kontext legen wir Wert auf die Chance der
Studententeilnahme innerhalb eines Phonetikunterrichts. Damit ist gemeint, dass die
Beteiligung aller Studenten unmdglich ist. Der Anteil der DaF-Lernenden wéhrend des
Unterrichts bleibt zu erwarten, weil zuriickkehrend zur Zahl, die hoch ist, haben nicht
alle Studenten logischerweise diese Mdoglichkeit, sich genug zu &uBern und ihre
Aussprache zu optimieren. Auch die Lehrer finden es schwierig, die Arbeit mit

GroRgruppen hauptsachlich in der Ausspracheschulung durchzufiihren.

Die Mehrheit der Studentinnen geht davon aus, dass es wenige Gelegenheiten fur das
freie Sprechen, infolgedessen entstehen die Ausspracheschwierigkeiten, die als

Hindernis flr die gute Beherrschung der richtigen deutschen Aussprache gelten.

8 SEDDIKI, Aoussine: Polyglossie und Mehrsprachigkeit in Algerien: Eine Herausforderung fiir die Zielsprache
Deutsch.In: Revue Langues Traduction et Equivalences Tradtec, Université d’Oran,2011, S.324
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2.11.3 Mangel an Zeitvolum im Fach Phonetik

Damit wir eine Fremdsprache namentlich im Ausland erlernen, brauchten wir
verstandlicherweise ausreichend Zeit. So ist der Fall in Algerien fir die
Deutschstudierenden, die Deutsch am Gymnasium als dritte Fremdsprache gelernt
haben. Sie haben geringere Mdoglichkeiten, mit Muttersprachlern ins Gesprach zu
kommen. Daneben steht das Problem des Mangels an Stunden fur das Fach Phonetik

bzw. fur den mundlichen Ausdruck.

Die algerischen DaF-Studenten lernen die deutsche Aussprache schwerpunktméfig in
den Fachern Phonetik und mindlicher Ausdruck. Diese Facher werden nur im ersten
und zweiten Studienjahr unterrichtet. Wenn wir sie mit anderen Fachern vergleichen,

dann stellen wir fest, dass der Ausspracheschulung nicht genug Zeit gewidmet wird.

Ein Blick auf die Probleme des Deutschunterrichts an Universitaten zeigt, dass es dem
Stellenwert der Ausspracheschulung wenig Augenmerk gewidmet wird. ,.Der
Fremdsprachenunterricht und damit auch der Deutschunterricht in Japan werden z.B.
hart kritisiert ... AuBBerdem orientiert sich der Fremdsprachenunterricht nicht an einem
kommunikativem sondern passivem  Sprachverhalten. Diese Situation st
vorherrschend. Als Ursache daflir sieht man die hohe Belastung der Deutschdozenten,
Zeitmangel, der sich auf den Unterricht auswirkt. Da die Lehrenden das ideal haben,

sich in erster Linie um die Forschung zu kiimmern*"*

Weiter meint der Autor: Das Auftreten von GroRgruppen im Fremdsprachenunterricht
ist ein fast weltweit zu beobachtendes, unter bestimmten Bedingungen immer wieder
auftauchendes Phanomen. Obgleich Fremdsprachenlernen in Kkleineren Gruppen
wiinschenswert ist und GroRgruppen hierfiir zum Teil kategorisch abgelehnt werden
kann der Realitét ihrer Existenz und ihres Fortbestehens dennoch durch entsprechende

MalRnahmen im positiven Sinne Rechnung getragen werden.

Nach Heitmann und Jordan (2002:6-7) ,,erschweren vier Problembereiche das Lehren

und den Lernerfolg in GrolRgruppen: groRere Heterogenitat, Anonymitat, eine Tendenz

" HENDRIKS, Kerstin: Methoden und Probleme der Ausspracheschulung bei japanischen Deutschlernern.
Entwicklungs eines Ubungsprogramms.Diplomica Verlag GmbH,1999, S.11
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zu vermehrt passivem Lernverhalten und eine groRere Wahrscheinlichkeit des
Auftretens von Stdrungen. Hierbei ist nicht Heterogenitdt an sich das Problem,
sondern die Tatsache, dass ihr aufgrund der schieren Teilnehmerzahl nur
eingeschrankt Rechnung getragen werden kann — insbesondere im Frontalunterricht. In
langen Frontalphasen mit wenig Interaktion nimmt die Aufmerksamkeit ab und es

werden stille oder storende Nebenaktivititen.* "

Im Allgemeinen, aber im Speziellen im Fremdsprachenunterricht, wo wir uns in einer
fremden Sprache dufern sollen, treten in GroRgruppen Sprechhemmungen auf,
wodurch sich die Tendenz zum passiven Lernverhalten noch verstarkt d.h. die Lerner

werden mit ihren Ausspracheschwierigkeiten verurteilt.

Deutsch brauchen viele Lernende fur ein Auslandsstudium oder fir den Job.
Angesichts eines Mangels an Lehrenden steigen daher die GruppengrdfRen; dies bringt
einige Probleme fiir den Unterricht mit sich.”

In China ist der Fall des Sprachmangels ein bedeutsames Problem, deshalb sehen die
chinesischen Fremdsprachenlehrer im Unterricht bzw. Aussprachunterricht die

folgenden Probleme:
a) Die Lerner haben wenige Chancen zu uben.
b) Die lblichen Methoden reichen nicht mehr aus.

c) Der Unterricht ist schwer zu organisieren und ein positives Lernklima sowie

die Kooperation zwischen Lehrenden und Lernenden ist erschwert.
d) Der Lehrer kann im Unterricht nicht auf jeden Lernenden eingehen.

e) Die Lehrperson ist aufgrund der hohen Lernerzahl tiberlastet’” (vgl. Chang &
Ni 2003:25).

HEITMANN, Giinter / JORDAN, Petra: Seminar GroRgruppen. Technische Universitat Berlin,.2002. S.7.6

® SHANGHAI, Jianpei Yang, / LOO , Angelika: Vom Notfall zur Innovation? Zur GroRgruppendidaktik im
chinesischen DaF-Unterricht, Berlin 2007, S.2

""CHANG, Junyue; NI, Chunyan: Zu Méglichkeiten der VergréRerung der Lerngruppen im Unterricht Englisch
als Hauptfach. In: Foreign Languages and their Teaching, 2003, S.25-28
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Zusammenfassend konnen wir feststellen, dass die Anzahl der Studenten im DaF-
Unterricht doch einen merkwiirdigen Einfluss auf die Ausspracheschulung, damit aber

sollen wir klug umgehen und Selbstentscheidungen treffen.

2.11.4 Mangel an Fachlehrern als Muttersprachler
Dieser nachste Faktor h&ngt mit der groRen Anzahl der Studenten zusammen, aber
auch mit dem Mangel an qualifizierten Dozenten, die das Fach Phonetik gut

beherrschen und eine Ausbildung oder Studium absolviert haben.

Ein Fachlehrer aus Deutschland bzw. Muttersprachler ware laut der Studenten-
FragebOgen, eine notige Sache, dass sie einen Muttersprachler als DaF-Phonetiklehrer

im Phonetikunterricht haben.

In diesem Sinne stellen wir fest, dass es einen bemerkenswerten Mangel an Fach-

Phonetiklehrer fur die algerischen DaF-Lerner.

Eine Ausbildung im Bereich der Phonetik ware notig fir die Lehrkréfte, die das Fach
Phonetik an der Universitat unterrichten. An dieser Stelle kdnnen sie vertraut dieses
Fach lehren und die Lernenden werden auch bessere Resultate und eine bessere

Aussprache des Deutschen haben.
2.11.5 Mangel an Unterrichtsmaterialien/Medien

Unterschiedliches Unterrichtsmaterial, verschiedene Medien, motivierende Mittel,
diese sind die Hauptmaterialien, die die Studenten im Fremdsprachenunterricht
besonders brauchen.

Die Ausspracheschulung kann keinen Erfolg haben ohne Verwendung dieser
Materialien, denn eine Fremdsprache in unserem DaF-Kontext ist eine lebendige
Sprache, deswegen sollen wir in diesem Sinne so viel wie moglich investieren, um
einen spurbaren und besseren Lernerfolg zu erreichen.

In den letzten Jahren spielten die neuen Medien eine immer gréf3ere Rolle auch im

FU Sowonhl fur Lehrer als auch flr Selbstlerner ist es nicht immer einfach sich auf dem

Markt geeignete Mittel zu finden.
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In diesem Sinne hebt Schmidt hervor, dass ,,dies daran liegen mag, dass wir mit dem
Einsatz von Computern im Unterricht noch unvertraut sind und bei der Anschaffung
einer entsprechenden Software keine Bewertungskriterien an der Hand hat. Die
vorliegende Evaluation soll helfen, sich in der Vielfalt der aktuellen Angebote zu
Recht zu finden. Besonders im Fremdsprachenunterricht sollen verschiedene
anreizende Techniken und Methoden verfolgt werden, um bessere Ergebnisse zu

erreichen.*’®

Wenn wir Uber das DaF-Lernen vornehmlich die Ausspracheschulung der deutschen
Sprache in Betracht nehmen, stellen wir uns vor, dass es mindestens anreizende und
elektronische Materialien gibt, aber dies bleibt kritisch besonders an den algerischen
Universitaten. In diesem Sinne sollen sich die Lehrkréfte mehr Bemiihungen dem Fach
Phonetik mehr Wert zu geben und andere neue Materialien und Hilfsmittel im

Unterricht einsetzen lassen.

2.11.6 Angst

Angst oder Angstlichkeit hat verschiedene Vorstellungen im Fremdsprachenunterricht.
Dies hat auch verschiedene Griinde und jeder Fremdsprachenlerner besonders DaF-
Lerner ist durch seine eigene Personlichkeit und Motivation beeinflusst. Diese

Ursachen unterscheiden sich je nach Situation und psychischem Stand.

Es scheint wichtig, zu betonen, dass Angstlichkeit oder Hemmungen beim Gebrauch
der Fremdsprache den Lernprozess negativ beeinflussen kénnen. Fir die mindliche
Kompetenz sind sie ein Problem. Die Hemmungen treten vor allem in bestimmten
angstbesetzten Situationen wie z.B. Priifungen oder Referate auf, in denen sich die
Studierenden besonders der Kritik und Bewertung ausgesetzt sehen. Bei vielen steht
die Angst, Fehler zu machen, im Vordergrund. Dies kann durch schlechtes
Lehrverhalten verstarkt werden. In seiner Auseinandersetzung mit diesem Phanomen

kommt Grein (1999:5) zu folgender Konstatierung: ,,Beginnt der Lerner zum Beispiel

8 SCHMIDT, Sarah / STREBLE, Ingrid: Neue Medien im Bereich Deutsch als Fremdsprache: Vorstellung und
Bewertung, Berlin 2016, S.1
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mit dem Formulieren eines ldngeren Satzes, ist der Lehrer hdufig ungeduldig. Er

wartet nicht ab, l&sst keine Denkpausen zu, sondern greift ein und hilft*

Nardi (2006:132) geht in Analyse von der Uberzeugung aus, dass Angst zu Blockaden
fuhrt, deshalb betrachtet sie dieses Phdnomen als Angstblockade oder Lernblockade.
Die Schiilerinnen konzentrieren sich sehr auf die Grammatik, wenn sie sprechen. Sie
streben nach einem guten Resultat, deshalb werden in einen Angstzustand versetzt.
Beim Sprechen fiihlen sie sich gehemmt. Ihr Sprechniveau steht nicht im Einklang mit
dem Sprachniveau der Gruppe. Um Fehler zu vermeiden und aus Angstgrinden
schweigen sie lieber. Angst gilt als echtes Hindernis fir die Lernerinnen, die sich auf
der Anfangsstufe nicht trauen, zu sprechen, weil sie einfach davon ausgehen, dass
nicht in der Lage sind, richtig auszusprechen. Nardi geht davon aus, dass es sich dabei
um eine echte Hemmung handelt: ,,.Die emotionale Blockade, die Angst vor der
Sprache ist wie eine Sperre, die die Gedanken festnagelt und zu einer Lernblockade
werden kann.* Nardi (2006:132)

Da Lerner meistens vor neuen Lernsituationen und Schwierigkeiten stehen,

entstehen Unlustgefuhle und somit treten die Lustgefuhle in den Hintergrund. Dieses
Phédnomen ist auf das entsprechende Lehrverhalten zuriickzufiihren. Der Lerner ist mit
dem Klang der neuen Fremdsprache nicht vertraut. Er hort neue Laute. Die
Wortbetonung, die Satzintonation und die Sprachmelodie sind ihm total fremd. Die
Gesten sind ihm unverstandlich. In seiner Analyse meint Apeltauer (2011:106), dass
sie sogar ,,als bedrohlich empfunden werden kénnen, so dass aus Angst oder Furcht
dem natiirlichen Bediirfnis nach Verstehen nicht nachgegeben wird. Angste kénnen

also stirker sein als Neugier und dadurch Lernbereitschaft verhindern. "

" APELTAUER, Ernst: Grundlagen des Erst- und Fremdsprachenerwerbs, Universitét Kassel, Heenemann,
Berlin 2011, S.106

NARDI, Antonella: Der Einfluss auBersprachlicher Faktoren auf das Erlernen des Deutschen als Fremdsprache,
Doktorarbeit. Universitét Zirich, 2006, S.106
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(LERN)SITUATION: sprachliche und
auflersprachliche exogene Faktoren

Biologische Faktoren

DER/DIE LERNENDE
Kognitive Faktoren

Affektive Faktoren

INFORMATION: Lernobjekt

Abbildung 18 Systemische Darstellung von Lernen und Faktoren Nardi (2006:106)

Diese Abbildung weist uns hin, wie der Lernprozess im menschlichen Gehirn

funktioniert.

Da konnen wir konstatieren, dass es beim Prozess (Lernsituation) des

Informationsempfangs, viele Faktoren unter die Lupe gebracht werden sollten.
Es geht um exogene Faktoren affektive biologische und kognitive Faktoren.

Unter kognitivem Faktor steht, wie die aufgenommene oder abgegebene Information
als auch die Situation, die auBerhalb des kognitiven Systems liegt...“® Strohner (1995:
56; 2006: 190).

Die Abbildung erldutert wie ein lernender Mensch, der offen, dynamisch in standiger
bilateraler Wechselwirkung mit seiner Umwelt steht.

Im Mittelpunkt steht das Individuum. Die Charakterziige des lernenden Menschen sind
biologischer, kognitiver und affektiver Natur. Der/die Lernende ist in eine bestimmte
Lernsituation konzentriert, und wir kénnen die sprachlichen und auBersprachlichen
Faktoren als Lernobjekt merken.

Nach Fischer haben die Faktoren der Sprechmotivation und Sprechhemmung eine

Auswirkung auf die mundliche Kompetenz von DaF-Lernerinnen. Mit dem Ziel, die

8 STROHNER, Hans: Textverstehen aus psycholinguistischer Sicht. In: Bliihdorn, Hardarik; Breindl, Eva;
WaRner, Ulrich H. (Hrsg.). Text-Verstehen. Grammatik und dartiber hinaus. Institut fiir Deutsche Sprache.
Jahrbuch 2005. Berlin: Walter de Gruyter, 2006, S. 187-204.
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Sprechangst von Lernenden zu erklaren, werden psychologische Studien
herangezogen, ,,da diese auch in der Muttersprache Hemmungen haben, vor anderen
zu sprechen und ihre Schwierigkeiten oft groRer einschatzen, als sie tatsachlich sind,

was sich wiederum negativ auf die Teilnahmebereitschaft im Unterricht auswirkt®*

2.11.7 Angst als Psychologischer Faktor

Die Angst im fremdsprachlichen Kontext ist zweiseitig. Eine Seite geht in positiver

Richtung, die andere geht dagegen in die negative Richtung.

In diesem Sinne vertritt Apeltauer (2011:106) die folgende Auffassung:

,Daraus konnen wir schlielen, dass es zwei Erscheinungsformen von Angst gibt: eine
stimulierende und aktivierende Angst, die motivieren und Lernbereitschaft fordern
kann und eine jahrende Angst, die uns "lberwaltigen" und handlungsunfahig machen
kann. Letztere, die "groRe Angst", gehort zweifellos zu den negativen
Sprachlernvoraussetzungen. Viele Faktoren beeinflussen den Lerner, wenn er eine
Situation als bedrohlich erlebt und von Angst besessen wird. Manchmal hélt er die
Angst als uniberwindbar. Sicherlich handelt es dabei um grof3e individuelle
Unterschiede.

Mit dem Begriff Angst verbinden Ballweg / Drumm / Hufeisen / Klippel / Pilypaityte
(2013:184) die negativen Gefuhle und Unsicherheit beim Umgang mit der

Fremdsprache und diese kdnnen in verschiedenen Formen auftreten.

Auch psychische Probleme konnen dafir verantwortlich sein, dass es keine
Lernfortschritte oder Ausspracheschwierigkeiten gibt. Gemeint sind nicht nur
Hemmungen, vor der Gruppe ungewohnte Laute, Rhythmen und melodische Formen

zu produzieren.

Mancher weigert sich auch bewusst oder unbewusst, die eigene, gewohnte
Sprechweise, die zu seiner Personlichkeit, zu seiner Identitat gehort, zu verandern. Er

will die Fremdsprache so sprechen, wie er immer spricht.

8 FISCHER, Sylvia : Sprechmotivation und Sprechangst im DaF Unterricht, Abschlussarbeit, Universitat
Modena, 2005, S.31
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2.11.8 Motivationsmangel

Motivation ist ein Konstrukt, mit dem wir versuchen, Vorlieben (Préferenzen) eines
Menschen fir die eine oder andere Sache oder Handlung zu erklaren.

Allerdings ist der Zusammenhang zwischen Tat und Motiv nur selten so einfach und
Klar wie in Kriminalgeschichten.

Hé&ufig sind mehrere, oft sogar widerstreitende Motive Ursache fir die Durchfiihrung
einer Handlung (vgl. Maslow 1981:83). Auch dabei spielen Gefiihle wie Angst und
Lust eine wichtige Rolle.

Damit wir Motivation mit einer genaueren Sicht verstehen, schlagen wir den folgenden
Ansatz vor:

,,Motivation stellt ein affektives Lernmerkmal dar, bewirkt eine zielgerichtete Aktivitat
auf ein Ziel hin und beeinflusst die Ausdauer und Antriebsstarke. Sie hat im
Wesentlichen Einfluss auf den Erfolg und die Geschwindigkeit beim Erlernen einer
Zielsprache. Motivation ist nicht direkt beobachtbar, variiert zwischen den Individuen
und unterliegt Schwankungen.®?

Im Allgemeinen werden bei der Motivation drei Komponenten unterschieden (vgl.

Gardner 1983:223 in: Fischer 2005:31):
1. die Einstellung zu einem Ziel, die positiv oder negativ sein kann,

2. der Wunsch, dieses Ziel zu erreichen,

3. die Bereitschaft des Lerners, Anstrengungen auf sich zu nehmen, um dieses Ziel

zu erreichen.

Uber die Entstehung von Motiven zum Sprachenlernen gibt es verschiedene
Auffassungen.

Wenn jemand in kurzer Zeit eine fremde Sprache erlernt, so sagt man: Er muss
motiviert sein.  Allerdings scheint sich Lernerfolg auch positiv auf Motivation
auszuwirken (vgl. Gardner 1983:229.).

Allgemein gilt Motivation heute als Schlissel zum Lernerfolg™ (vgl. Brown
1980:112).

#2 BALLWEG, Sandra/ DRUMM, Sandra / HUFEISEN, Britta / KLIPPEL, Johanna / PILYPAITYTE, Lina:
Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch?, Print Consult GmbH, Bobingen, Goethe Institut, Minchen 2013;
S.190
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Zusammenfassend konnen wir sagen, dass Lust beim Umgang mit der Sprache
(Sprachlust) sich anregend und motivierend auf Lerner auswirkt, so dass diese sich
intensiver und anhaltender um die fremde Sprache bemiihen werden.

Das wird in der Regel mit einer Beschleunigung von Lernprozessen verbunden sein.
Apeltauer (2011:111-112)

2.11.9 Schichternheit

Die Schiichternheit bedeutet vielmehr eine Eigenschaft oder auch ein Verhalten einer

Person gegenuber eine Person oder anderen Personen.

Dieses Verhalten, besteht darin, dass wir distanziert bleiben. Schuchternheit wird im
Fremdsprachenerwerb besonders des DaF-Unterrichts eher als negative Eigenschaft

wahrgenommen.
Chou (2015:257) dufert sich tuber die Schiichternheit im Lernprozess folgenderweise:

,Es gibt viele Faktoren, die das genannte Lernverhalten verursachen. Abgesehen von

den individuellen Faktoren Schiichternheit Angst vor Gesichtsverlust...«%

In ihrem Buch beziiglich des DaF-Unterrichts meint Salvato (2006:132), dass es
unterschiedliche Faktoren gibt, die den Lernprozess in negativer Seite verhindern

konnen. Dabei unterstreicht dieser Forscher Folgendes:

,In dieser Hinsicht gewinnt die Nachste Frage, nach dem was Studenten bei der
sprachlichen Produktion brauchen konnen, an Bedeutung Bei der mindlichen
Sprachproduktion konnen Faktoren wie die Zurtickhaltung und die Schichternheit des

Sprechers die miindliche Produktion sehr bremsen.*®*

Dementsprechend, stellen wir fest, dass die Schiichternheit tatsdchlich die mundliche
Sprachproduktion aufhalt, weil wir seine Sprechfertigkeit auf diese Weise nicht

verbessern kénnen und damit werden Sprachprobleme verursacht.

8 CHOU, Mei-Wu: Grammatiklernen- und lehren im universitaren DaF-Unterricht Taiwans Eine empirische
Studie zu didaktischen sprachlichen und kulturellen Aspekten, Narr Francke Attempto Verlag GmbH + Co.KG,
Dischingerweg 5. D-72070 Tlbungen, 2015,S.257

8 SALVATO, Lucia : Srachdidaktische Rahmenbedingungen fiir den akademischen DaF-Unterricht, 1.S.U.
Universita Cattolica-Largo Gemelli-1, Milano 2006, S.132
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Deshalb ist es notwendig, dass Studenten insbesondere die algerischen Deutschlerner,
mehr Sprechen ben und sich wahrend des Unterrichts aktiv beteiligen und

teilnehmen, sonst treten Hindernisse und Wiederstande auf.

2.11.10 Alter

. ) . «85
,, Was Hdanschen nicht lernt, lernt Hans nimmermehr

Dieses Sprichwort erklért, dass wir in der Jugend besser als im Alter lernen, weil
die Fahigkeiten oder Werte, die in der Kindheit oder Jugend nicht frih erlernt wurden,
werden zu einem spéteren Zeitpunkt im Leben nicht mehr oder nur mit viel Mihe
erworben konnen. Also wir stellen fest, dass jungere Menschen besser als altere

Menschen lernen besonders Fremdsprachen.
Aber es gibt ein anderes Sprichwort, dass sagt: ,,Zum Lernen ist man nie zu alt*

Hier kénnen wir davon ausgehen, dass es nie zu spét ist in unserem Kontext des DaF-

Lernens bzw. Fremdsprachenlernens, um eine Sprache zu lernen.

Fischer (2009:2) meint, dass wir beim Alter mehr Wertvorstellungen und
Problemldsungsstrategien haben, d.h. es geht in diesem Sinne um Erfahrung und den
Reifegrad, die viele Moglichkeiten bieten. Aber jedoch fehlt es hier die Motivation,

eine Fremdsprache zu lernen.

Im Gegensatz dazu ist die Entwicklung des Gehirns und der menschlichen Sinne
weitestgehend zeitlich begrenzt. Wir sollten aber nicht vergessen, dass die
Grundvoraussetzung dabei, sowohl die stabilen kognitiven Fahigkeiten als auch das
Vorwissen und auch die Expertise &lterer Menschen sind.

Wir kennzeichnen eine enorme Widerspruchlichkeit bezliglich des Kindheits- und
Erwachsenenalters im Bereich des Fremdsprachenlernens.

Weiterhin wird die These von Berndt (2003: 28) vertreten, dass Kinder im Bereich der
Aussprache, in der phonetischen Umsetzung, besser sind als Erwachsene. Somit ist es
wahrscheinlicher, dass sie friher eine akzentfreie Sprachrealisierung erwerben als

Erwachsene.

& Sprichwort im Deutschen
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In diesem Sinne besagen wir, dass die richtige Aussprache bzw. das Erlernen richtiger
phonetischer Regeln damit bezogen ist, in einem jlingeren Alter zu sein, wie

Kindesalter, weil sie fahig sind, akzentfrei die erworbene Sprache auszusprechen.

»,Daraus ergibt sich, dass sich auch die Intelligenz individuell im Alter entwickelt und
diese ist wiederum Indikator fir die Verarbeitung von Informationen und Lernen, auch
des Fremdsprachenlernens (Berndt 2003: 115). Die Schlussfolgerung ist also, dass das
Alter zwar das Fremdsprachenlernen beeinflusst, aber primar verbunden mit sozialen,
psychologischen, bildenden und anderen Faktoren, die Auswirkung auf den L2-Erwerb
haben. Es gibt keine kritische Phase, welche die Mdglichkeit des
Fremdsprachenlernens bei Erwachsenen beeinflusst* Marinova-Todd, Bradfoed, Snow
(2000: 28).

Huneke (1997:2) umfasst die Vorteile der Erwachsenen wie folgt:
,,5ie konnen schneller vorwarts kommen, fossilieren jedoch leichter - im Endeffekt ist

es bei den Jugendlichen und Kindern viel besser*

Im Kontext vom Alter und Unterschiede zwischen Lernern fuhren wir den folgenden

Ansatz:

L,Wenn wir uns mit dem Alter als Einflussfaktor befassen wollen, miissen wir

zundchst Klaren, welche Altersgruppen sich unterscheiden lassen“®

An der Universitat geht es um verschiedene Situationen des DaF-Lernens. Wir kénnen
an der Germanistikabteilung sowohl jlingere Personen bzw. im Alter von 17 bzw. 18
bis 25 Jahren als auch &ltere Studenten bzw. von 26 bis 40-50 Jahre alt lehren. Aber
bei uns gibt es wenige dltere Personen, die sich, daflir Interessieren noch eine
Fremdsprache wie Deutsch zu lernen, da sie entweder arbeiten oder schon verheiratet
sind und mit einer Familie, die aus Kindern besteht, beschéftigt sind. Aber es gibt doch
manche Félle, wobei das Alter kein Hindernis oder eine Barriere fir die Fortsetzung

des Studiums im Fremdsprachenbereich  bildet. Die Mehrheit der algerischen

% BALLWEG, Sandra/ DRUMM, Sandra / HUFEISEN, Britta / KLIPPEL, Johanna / PILYPAITYTE, Lina:
Wie lernt man die Fremdsprache Deutsch? Print Consult GmbH, Bobingen, Goethe Institut, Munchen 2013, S.39
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Deutschstudierenden sind erwachsen d.h. bis 25 Jahre alt oder manchmal auch noch

mehr.

2.12 Einfluss der Muttersprache als Hilfe und Hindernis

Jeder Fremdsprachelerner hat naturlich zuerst eine Erstsprache bzw. Muttersprache
erworben und gelernt, dann kommen zuné&chst andere Sprachen, die fremd flr ihn sind.
Es geht also hier um Fremdsprachenerwerbsprozess. Jetzt ist die Frage ob die
Muttersprache wirklich einen Einfluss auf den Fremdsprachenerwerb hat bzw. DaF-
Lernen und eher negativ oder gilt sie nur als erste erworbene Sprache, die wir fur das
Erlernen anderer Sprachen nicht brauchen und gebrauchen und dadurch beeinflusst

werden.

Gemdll Kunstek (2015:13-14) kann die Muttersprache oder die Erstsprache, die wir
zuerst erwerben, sowohl positiv als auch negativ auf den Fremdsprachenerwerb

agieren.

,LAuper auf das Verstehen (bt die Muttersprache auch auf die Produktion einen
gropen Einfluss aus. Je mehr Ahnlichkeiten zwischen der Muttersprache und der
Fremdsprache existieren, desto groper ist der Einfluss der Muttersprache auf die
Fremdsprache und desto Ofter greift der Lerner auf seine Muttersprache zurlick. Die
Muttersprache kann die Produktion der Fremdsprache sowohl positiv als auch negativ

beeinflussen. In diesem Fall spricht man vom Transfer* ®’

Der Gebrauch der Muttersprache im FU hat sowohl positive als auch negative Seiten.
Wir konnen den Einfluss der Muttersprache auf das Fremdsprachenlernen nicht
verhindern, denn das System der Muttersprache ist im Gehirn jedes Lerners standig
vorhanden. Der Lerner verbindet alles, was er in einer Fremdsprache hort, besonders
in der Anfangsphase des Lernens, unbewusst mit muttersprachlichen Aquivalenten.
Nach Butzkamm (2002: 19) fangt das Fremdsprachenlernen nicht von Null an, sondern
es entwickelt sich auf der Grundlage der Muttersprache weiter. Im

Fremdsprachenunterricht benutzen sowohl die Lehrer als auch die Schiiler die

8 KUNSTEK, Valentina: Muttersprache beim Fremdsprachenlernen. Diplomarbeit, Universitit Zagreb, 2015,
S.13-14
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Muttersprache. Die Schiiler vermischen im Fremdsprachenunterricht die Fremdsprache
mit der Muttersprache. Das, was sich direkt auf den Unterrichtsstoff bezieht, driicken
die Schuler in der Fremdsprache aus. In Fallen, wenn sie beispielsweise wahrend einer
Gruppenarbeit miteinander reden, verwenden sie die Muttersprache. Wenn die Schiler
einem neuen Ausdruck begegnen, reagieren sie so, dass sie ihn automatisch in ihre

Muttersprache tbersetzen.

Die Verbindung zwischen der Muttersprache und der Fremdsprache im FU ist ein
Ergebnis der aktiven Denkprozesse der Schiler. Einer der bedeutendsten Vorteile der
Muttersprache im FU ist die Moglichkeit, bestimmte Unklarheiten zu verstehen, die
nur mithilfe der Muttersprache erfolgreich geklart werden kénnen, sonst werden die
Schiiler kinftig wegen der Unklarheiten noch mehr Schwierigkeiten mit der
Fremdsprache haben. Mithilfe der Muttersprache wird auch das metasprachliche
Wissen vermittelt.“®® (Curkovi¢ Kalebi¢, 1992: 76).

Dabei soll die Muttersprache nicht vollig vermieden, sondern gezielt und systematisch
eingesetzt werden. Denn die muttersprachlichen Verstehens- und Ausdruckshilfen
fordern die Kommunikation in der Fremdsprache. Diese Methode ist als die
zweisprachige Technik bzw. die SandwichTechnik bekannt. Im Gesprach mit den
Schillern fiigen die Lehrer ein muttersprachliches Aquivalent eines unbekannten
Ausdruckes nebenbei ein, was das Gesprach in der Fremdsprache nicht unterbricht,
sondern erfolgreich fortsetzt (Butzkamm, 2007: 100-101).

,In manchen Fillen wird auch dazu geraten, statt der ausfiihrlichen und zugleich zu
viel Unterrichtszeit erfordernden Erklarungen in der Fremdsprache lieber eine kurze
Erklarung in der Muttersprache zu geben, wovon die Schiler mehr Nutzen haben
werden.“®*Petrovié ( 1988: 103)

Kunstek (2015:14) meint im Bezug zum Einfluss der Muttersprache auf den
Fremdsprachenerwerbs bzw. Fremdsprache, dass sie doch eine Nachteilseite hat:
Andererseits gibt es auch Situationen im Fremdsprachenunterricht, in denen die

Verwendung der Muttersprache vermieden werden soll. In solchen Situationen gilt die

8 CURKOVIC KALEBIC, Sanja: Upotreba materinskog jezika pri komunikacijskom pristupu uéenju stranog
jezika. In: Andrijasevi¢, Marin/Vrhovac, Yvonne (Hg.): Strani jezik u dodiru s materinskim jezikom: zbornik
radova. Hrvatsko drustvo za primijenjenu lingvistiku, Zagreb 1992, S. 75-78.

8 PETROVIC, Elvira: Teorija nastave stranih jezika, Skolska knjiga, Zagreb 1988, S.103
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Muttersprache nicht mehr als Hilfe, sondern eher als Hindernis. Dazu gehort die
alltdgliche Kommunikation zwischen den Schiilern und Lehrern wie beispielsweise die
Rickgabe der Klassenarbeiten, das Nacherzahlen einer Anekdote, Lob und Tadel usw.
Es wird davon ausgegangen, dass die Fremdsprache in natlrlichen und realen

Situationen gebraucht werden soll.

Nach Butzkamm (2007: 13) sind das ,,die schonsten Anlésse, die Fremdsprache als

% Deswegen sollten wir in solchen

echtes Kommunikationsmittel einzusetzen®
Situationen der Fremdsprache immer den Vorrang geben. Denn ein Grundgesetz des
erfolgreichen Fremdsprachenlernens ist, dass wir die Fremdsprache so oft wie moglich

gebrauchen.

Die Schiler werden kein Nutzen davon haben, wenn die Muttersprache im

Fremdsprachenunterricht vorwiegend gebraucht wird ** Butzkamm (2002: 80).

Hernig (2005:193) geht von folgender Auffassung aus:

Das Ergebnis war nicht eindeutig und die Vielseitigkeit der Faktoren, die gemessen
wurden, lassen eher darauf schlieBen, dass bestimmte Aspekte des
Fremdspracherwerbs wie zum Beispiel eine muttersprachennahe Aussprache eher mit
dem Alter korrelieren als eine grundsétzliche Aussage darlber , wann das optimale
Zeitpunkt flr das Lernen einer Fremdsprache ist, bzw. ob es eine kritische Grenze
gibt.*> Die Abhangigkeit des Erwerbs von der Zweitsprache wird von Helbig
(2008:663) wie folgt erklart:

,[...] Der nachzeitige Erwerb einer Zweitsprache ist abhangig vom
Entwicklungsgrad der Erstsprache."%

Ahnlich wie bei Menschen, gleichen sich einige Sprachen mehr als andere Sprachen.

Am meisten ein Deutscher erwirbt Englisch besser und leichter als ein Chinese. Es

“BUTZKAMM, Wolfgang: Lust zum Lehren, Lust zum Lernen: eine neue Methodik fir den
Fremdsprachenunterricht. Tlbingen: A. Francke 2007, S.13

*'BUTZKAMM, Wolfgang: Psycholinguistik des Fremdsprachenunterrichts: natiirliche Kiinstlichkeit: von der
Muttersprache zur Fremdsprache. Tubingen, Basel: A. Francke 2002, S.80

2 HERNIG, Marcus : Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfilhrung, VS Verlag fiir Sozialwissenschaften/GWV
Fachverlage GmbH, Wiesbaden 2005, S.193

HELBIG, Gerhard: Deutsch als Fremdsprache 1 Ein internationales Handbuch: 1. Halbband, De Gruyter
Mouton, Walter de Gruyter GmbH, Berlin 2008,S.663

~ 78 ~



geht hier um Nachbarsprachen, die sich aneignen unterscheidend zu anderen
entfernten Sprachen.

In der Regel meinen viele Forscher, dass die Sprache gut beherrscht werden soll, um
eine zweite oder andere Sprachen zu erwerben.

Die Erstsprache kann sowohl als Hilfe als auch ein Hindernis sein, wenn wir vom
Anfang an sie nicht richtig beherrschen. Aber das bleibt nattrlich. Beziglich dieser
Frage klaren wir dies wie folgt:

,DaF - keine so groRen Probleme, man sollte jedoch die Lernenden nicht fiir ihre
mangelnde muttersprachliche Kompetenz auch noch in der Fremdsprache bestrafen &

Unterschiede zwischen den einzelnen PS/SS-Kursformen kénnen Probleme bringen*®*

2.13 Einfluss der Zweitsprache bzw. Bilingualismus

,,Unter Bilingualismus und Multilingualismus erfassen wir die allgemeine Tatsache all
derjenigen Situationen, die die im allgemeinen gesprochene und in bestimmten Féllen
schriftliche Verwendung zweier oder mehrerer Sprachen (langues) durch ein
Individuum oder eine Gruppe erfordern ...“ Lambeck (1984: 11) beim Erwerb der

ersten Fremdsprache ist relevant.

Der Einfluss der Muttersprache auf der Zweitsprache bzw. L2 bleibt relevant. Aber bei
der zweiten oder weiteren Fremdsprache(n) konnen die Einfliisse beim Spracherwerb
sowohl der Muttersprache als auch der vorher gelernten Fremdsprachen erfolgen.
Beim L3-Lernen (in diesem Kontext Deutsch als Drittfremdsprache) tiben die beiden
Sprachen, L1 und L2, einen Einfluss aus. Dabei ist der Einfluss von L1 stérker, da die
Lerner bessere Kompetenzen als in L2 besitzen. Daher ist die Wahrscheinlichkeit der
Interferenz von L1 hoher als L2. Auf der syntaktischen Ebene spielt die
Sprachgewohnheit der L1 eine Rolle. Ikeda (2014:360-361)

Der Autor kommt weiterhin zu folgender Konstatierung:

,Die Erforschung der zwischensprachlichen Interaktion des Drittsprachenerwerbs ist

komplizierter als die des Erwerbs der ersten Fremdsprache, weil alle mit dem L2-

* HUNEKE, H.-W.; STEINIG, W.: Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfiihrung. Erich Schmidt Verlag, Berlin
1997,S.1
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Erwerb verbundenen Verfahren, ebenso gut wie einzigartige und potenziell noch
kompliziertere Verhaltnisse beinhalten, die bei den Sprachen herrschen, die dem
Lerner bekannt sind oder von ihm erworben wurden. Die Bedingungen, unter der die
zwischensprachliche Interaktion stattfindet, werden von mehreren Faktoren bestimmt.
Ebd. (2014:360-361)

Ikeda (2014:361) fuhrt auch dazu in gleichem Kontext, dass einige Forscher meinen,
dass der Sprecher bei der L3-Produktion dazu neigt, sie mit Hilfe einer anderen
Sprache als der Muttersprache zu erzeugen. Die zwischensprachliche Interaktion kann
auch mit dem Alter zusammen hangen. Bei jungen Lernern bezieht sich das Alter auf
die kognitive und metalinguistische Entwicklung und bei alteren Lernern fordert das

Alter die schnelle Aneignung der L2.

Uber den Einfluss der Ahnlichkeiten zweier erworbenen Sprachen stellen wir den

folgenden Ansatz:

,,Die andere Richtung einer neuen auf eine vorher gelernte Sprache kann erfolgen.
Besonders wenn zwei betroffenen Sprachen sich dhneln wie Deutsch und Englisch,
geschieht ein Transfer von L3 auf L2. Je langer sich die Lerner mit Deutsch
beschéftigen, desto mehr wird L2 von L3 beeinflusst. Zuletzt ist zu erwéhnen, dass ein
Transfer nicht unbedingt zwischen zwei oder mehr Sprachsystemen verursacht werden

sollte. %

Zusammenfassend konnen L1 und L2 einen Einfluss auf L3 bzw. das DaF-Lernen
haben. Es bleibt aber immer kritisch ob wir eine starke Grundbasis in den vorherigen
Sprachen haben, weil die Niveaustufe von den schon erworbenen einen bestimmten

Zusammenhang mit der neuen erworbenen Sprache bzw. die Drittfremdsprache.

Algerien ist ein mehrsprachiges Land. Heutzutage gibt es nicht nur das Arabische als
offizielle Sprache sondern auch daneben Tamazight. Aber diese Sprache bleibt zurzeit
nicht viel verbreitet auler bei den Kabylen, die schon berberisch bzw. Kabylisch im

Alltag sprechen. Durch die Zeit wird diese Sprache eine bemerkenswerte Verbreitung

% |KEDA, Takanobu: Rollen der Muttersprache und der ersten Fremdsprache beim Erwerb der Tertidrsprache,
Kyoto Sangyo University 2014, S.360-361
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kennen, insbesondere, wenn mehr Schiler Tamazight an der Schule lernen und auch,

wenn es mehr Tamazight-Lehrer gabe.

Die Mehrzahl der algerischen Studenten erwirbt zuerst die Muttersprache Arabisch
dann kommt die 1. Fremdsprache Franzdsisch und wird fast 10 Jahre gelernt.
Wohlwissend, dass machen Familien in beiden Sprachen d.h. Arabisch und
Franzosisch seit der Kindheit sprechen. Spéater lernen wir die englische Sprache als 2.
Fremdsprache ungefahr 7 Jahre. Erst am Gymnasium, wenn wir Fremdsprachen
auswahlen, konnen wir Deutsch als 3. Fremdsprache lernen. Spater nach dem
Abiturabschluss, koénnen wir an der Universitdt Deutsch als Fachbereich oder

Fachrichtung studieren.

Manche Falle, die wirklich selten an den Germanistikabteilungen zu finden sind,
haben gar keine deutsche Kenntnisse d.h. sie haben Deutsch weder am Gymnasium
noch an Privatschulen gelernt. Diese Studenten finden besonders am Anfang
gigantische Schwierigkeiten in allen Bereichen besonders die Aussprache und die
Grammatik des Deutschen. Manche haben sich aber in den vorherigen Jahren es
geschafft, gute Ergebnisse zu bekommen und sind heutzutage als Deutschlehrer wie an

der Universitat Oran 2 an der Germanistikabteilung und auch in Algier.

Zuriick zu den Studenten, die Deutsch am Gymnasium gelernt haben und weiter an der
Universitat studiert. Diese haben bestimmt Ausspracheschwierigkeiten durch den
Einfluss der L1 und L2 Sprachen.

Manche Studenten, die im Franzosischen (L1) ein gutes Niveau haben, werden

beeinflusst d.h. sie sprechen Deutsch mit einem franzésischen Hinterakzent.

Der gleiche Fall ist bei dem Englischen (L2) d.h. diejenigen Studenten, die ein
besseres Niveau im Englischen haben, haben einen Englischen Hinterakzent, wenn sie
Deutsch sprechen.

Aber das Problem liegt nicht nur darin, sondern an der Aussprache deutscher Worter.
Studenten werden deutsche Worter, die sich dem Franzésischen oder Englischen
ahneln anders aussprechen und finden es schwierig, richtig auf Deutsch

auszusprechen.
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Es geht also hier in diesem Fall besonders um den Einfluss der Zweitsprache auf die

Aussprache des Deutschen.

2. 14. Phonetischer Vergleich (Arabisch-Deutsch-Franzdsisch-Englisch)

Ein phontischer Vergleich wird in diesem Kontext in vier verschiedenen Sprachen

analysiert und den Unterschied wird durch die unterschiedlichen Sprachregel gezeigt.
2.14.1 Arabisch

Arabisch ist die Sprache des Islams. Sie ist die Amtssprache vieler arabischer Lander.
Arabisch hat sich im Laufe der Zeit entfaltet, deshalb gehort Sie zu den groften
Weltsprachen. Mehr dazu kénnen wir im Folgenden erklaren:

Arabisch ist die Amtssprache aller 22 Lander der arabischen Welt, wo etwa 300
Millionen Menschen leben.

Arabisch ist die Sprache des Islam. Die islamische Welt hat eine Bevolkerungszahl

von etwa 1,5 Milliarden Menschen.

Damit erfassen wir, dass ,,Arabisch eine Weltsprache ist. Sie ist die viertgrofite
Sprache der Welt.«%

An dieser Stelle fuhren wir die folgende Aussage:

,,Die arabische Sprache wird in Nordafrika, auf der arabischen Halbinsel, im Mittleren
Osten und als Sprache des Islam in vielen Regionen der Welt gesprochen. Sie ist
Amtssprache u.a. in Agypten, Algerien, Bahrein, Irak, Jemen, Jordanien, Katar,
Kuwait, Libanon, Lybien, Marroko, Oman, Tunesien, in den Palastinischen
Autonomiegebieten und in  den  Vereinigten  Arabischen  Emiraten.”
Krech/Stock/Hirschfeld /Andres(2009:126)

Es gibt so viele arabische Varianten, die von ca. 250 Millionen Muttersprachlern

gesprochen werden. Darunter unterscheiden wir viele Dialekte. ,,Dialekte zeigen

% NAJI, Fawzy: Einfiihrung in die arabische Sprache und Kultur. Herstellung und Verlag: Books on Demand
GmbH, Norderstedt. Arabisches Institut Braunschweig (AIB) 2007, S.5

~ 82 ~



teilweise  stark  voneinander abweichende lexikalische und  phonetische

Besonderheiten.®’

Wir konnen feststellen, dass der Akzent des Arabischen ,,auf der vorletzen Silbe liegt,
wenn diese lang ist. Er kann auch auf die letzte und drittletzte Silbe des Wortes fallen.
Es hat keine bedeutungsunterscheidende Funktion. Er wird vorwiegend melodisch
realisiert, es gibt keine Reduktion und Elisionen in nicht akzentuierten
Silben.“Ebd.(2009:126)

Im selben Buch steht, dass wir in der arabischen Sprache sechs Vokalphoneme

unterscheiden und die Quantitat immer distinktiv bleibt:
i /aa/u u

Die Realisation der Vokale variiert, in Abhangigkeit von der Konsonantischen
Umgebung, sehr stark. (s. Abb. 14, S.VIII)

2.14.2 Deutsch

Wenn wir tber die Deutsche Sprache sprechen, dann meinen viele hauptséchlich in der
arabischen Welt, dass es eine schwere kompliziert Sprache ist. Das ist das Urteil vieler

Menschen.

Die deutsche Sprache gehdrt zum westlichen Zweig der germanischen Sprachen und
damit einer Unterfamilie der indogermanischen Sprachen. Sie ist in zwei Teilen
unterteilt. Wir unterscheiden die Hochsprache d.h. Hochdeutsch besteht einschlieRlich

aus der heutigen Schriftsprache Deutsch und Niederdeutsch.

Deutsch wird heutzutage in der Bundesrepublik Deutschland, in Osterreich, in der
deutschsprachigen Schweiz, Liechtenstein sowie in verschiedenen Gebieten in West
und Osteuropa. in einigen Sprachinseln aber aufllerhalb Europas von etwa 100

Millionen Menschen gesprochen.

" KRECH, Eva-Maria/STOCK, Eberhard/ HIRSCHFELD, Ursula/ANDRES, Lutz Christian : Deutsches
Aussprachewdrterbuch, Walter de Gruyter GmbH & Co. KG, 10785 Berlin, Hubert & Co. GmbH und Co. KG,
Gaottingen 2009, S.126
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Wie alle Sprachen vergleichend zum Arabischen, hat die deutsche Sprache ihre

Eigenschaften und Sprachbesonderheiten in dem Aussprachesystem.

Akzentuierungen finden sich in einfachen Wortern, zusammengesetzten Wortern (z.B.
Komposita) und auch Wortgruppen, die aber bisher im Worterverzeichnis nur
vereinzelt enthalten sind. Betroffen sind dabei deutsche Worter, fremde Worter oder
Kombinationen aus beiden. (s.Abb.15, S.IX, Abb.3, S.11I)

Andres / Stock / Hirschfeld / Krech (2009:126) gehen davon aus, dass die deutsche

Sprache sich mit ihrer besonderen Akzentuierungsweise charakterisiert:

,,otarker als in vielen anderen Sprachen wird die Aussprache im Deutschen durch eine
kraftige, zentralisierende Akzentuierung beeinflusst. Die Akzentverteilung in Wortern
und Wortgruppen und die besondere Verwendung der prosodischen Mittel bei der
Akzentsignalisierung schaffen eine charakteristische rhythmische Kontour, die
schwer-Leicht-Struktur wahrgenommen wird. Die Wortakzentuierung des Deutschen
liegt darin wie die Morphemgliederung eines Wortes ist und auch mit der Struktur der
Silben abhangig. ,,

Im Arabischen unterscheiden wir, dass es wenige Lippenbewegung und
Sprechsprannung gibt. Daneben auch einen geringeren Unterschied zwischen betonten
und unbetonten Silben.

Weiter konnen nur eine oder zwei Konsonanten in einer Silbe hintereinander stehen.
Beispielsweise Herbst und Sprache, am Anfang des Wortes steht nur ein Konsonant
aber im Deutschen nicht.

Wie vorher erwahnt gibt es im Arabischen drei VVokale, welche sind: [a], [i], [u] Sie
sind sowohl lange als auch kurze Vokal). Allerdings gibt es zahlreiche phonetische
Varianten und insbesondere durch die umgebenden Konsonanten verandert sich die
jeweilige konkrete Realisation des Vokals. a kann z.B. als [p], [a] oder [a]

ausgesprochen werden. AuBerdem gibt es zwei Diphthonge: ai und au.
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im Arabischen gibt unbekannte Konsonanten, die Deutschen gibt, diese sind: [p], [d],
[v], [¢], [n]. Obwohl im Arabischen mehr Konsonanten als das Deutsche gibt, aber

diese kdnnen nicht wie im Deutschen verdoppelt werden

Im Arabischen gilt die Wortbetonung als nicht bedeutungsunterscheidend und auch

als teilweise nicht genau festgelegt.

Wenn wir tber den Rhythmus sprechen, stellen wir fest, dass in der deutschen Sprache
mehr Rhythmus und Spannung, die stark ist, gibt. Die artikulierten Worter sind stérker

und deutlicher als im Arabischen.
2.14.3 Franzosisch

Die franzosische Sprache wird auRer Frankreich in Belgien, in der Schweiz und
Kanada gesprochen. Aufllerdem sprechen wir auch Franzésisch in den ehemaligen

Kolonien in Afrika und Asien.
Der folgende Ansatz erklart uns welche Stelle hat franzésisch in der Welt:

,,Franzosisch ist eine romanische Sprache und weist als solche eine Reihe von dem
Deutschen diametral entgegengesetzten lautlichen Eigenschaften auf. Malgeblich fur
die Aussprache ist die franzgsische Hauptstadt Paris, die das Zentrum der Landschaft
lle-de France bildet. Wegen des starken, auch sprachlich gepragten Zentralismus
besitzen andere Ausspracheformen kein Prestige und kommen fir eine Kodifizierung
nicht infrage. Andres / Stock / Hirschfeld / Krech (2009:149)

Der Wortakzent steht im Franzosischen meistens auf der letzen Silbe Beispielsweise

im folgendem Wort: courageux.

Die Akzentuierung im Franzosischen unterscheidend mit der Arabischen und

deutschen Sprache éndert sich viel:

,,Folgen mehrere Worter ohne Pause aufeinander, dann verlieren alle Worter bis auf
das letzte ihren eignen Wortakzent. Die ganze Passage verhdlt sich wie in einziges
langes Wort, das auf der letzen Silbe akzentuiert ist. Dadurch sind die Grenzen der
einzelnen Worter nicht horbar. Dies gilt auch fir Namen: Nouvelle-Ecosse, Saint-
Germain-des-prés. Beginnt das Folgewort mit VVokal, dann gehort der auslautende

Konsonant des vorderen Wortes zur ersten Silbe des Folgewortes.” Ebd.( 2009:149)
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Weiter im selben Buch steht dass, im Franzdsischen zehn (elf) orale und vier nasalierte
,»Vokalphoneme gibt. Der Phonemstatus des Zentralvokals(s), der wie im Deutschen

nur in nichtakzentuierten Silben auftritt, ist umstritten.

Orale Vokale:

I y u
e 9 (@ o
€ (0§ a Q

Es ist gemeint, dass die Quantitat phonologisch nicht distinktiv. Alle VVokale kdnnen
jedoch phonetisch kurz oder lang sein.” Andres / Stock / Hirschfeld / Krech
(2009:150)

Ahnlichkeiten konnen wir zwischen Deutsch und Franzésisch folgenderweise erkléren:
Es gibt identische Konsonanten wie bei: /fsvzmnlj/
wir unterscheiden ahnliche stimmlosen Plosive: /p t k/

,,das Anlautende stimmlose /s/ des Franzosischen wird bibehalten: Sceaux [so] - [s0:],
bei starker Eindeutschunf kann es jedoch stimmhaft realisiert werden, z.B. Sanssouci
[zAsus’i:] Andres / Stock / Hirschfeld / Krech (2009:150) (s.Abb.16, S.X)

2.14.4 Englisch

Die englische Sprache gehort zu den beliebten und meist gesprochenen Sprachen der

Welt. Sie ist damit eine internationale benutzte Sprache in der Welt.

Englisch wird in vielen Landern der Welt gesprochen, die vereinigten Staaten,
England, Teile in Kanada, Australien, Neuseeland, Sudafrika, Indien, Singapore,

Hongkong, Jamaika und noch andere Staaten.

Krech /Stock / Hirschfeld /Andres (2009:126) dufern sich tber die englische Sprache

folgenderweise:

,»AIS eng verwandte westgermanische Sprache weist Englisch viele strukturelle
Gemeinsamkeiten mit dem Deutschen auf. Im phonetischen Bereich zeigt sich dies in
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der Differenziertheit der Silbenstruktur, in der Variabilitat der Wortakzentuierung, in
der Benutzung einer Lang-Kurzvokal-Opposition sowie in der starken Uberlappung in
Konsonanteninventar und  Distribution.  Trotz  der vielen  strukturellen
Gemeinsamkeiten erfahren Worter, die Unterschiede zum Deutschen aufweise, bei der
Eindeutschung systematische Lautverdnderungen, die sie der deutschen Lautung néher
bringen.* Krech /Stock / Hirschfeld /Andres (2009:138)

Die gute Beherrschung des Englischen fihrt dazu, deutsche Worter, die

gleichgeschrieben sind wie auf Englisch auszusprechen z.B. (hier und hier)
Im folgenden Zitat stellen wir vor, welche Englisch-Varianten existieren:

,Die Position des Wortakzents ist im Englischen wie im Deutschen variabel. Das
englische Wortakzentmuster wird meistens bei der Eindeutschung Gbernommen. US-
Englisch und britisches English unterscheiden sich in der Akzentsetzung bei

Lehnwortern aus dem Franzosischen: soufflé US[su:fl'er]-BR [s'u:flr]

Die Wortgruppen und Komposita, die im Englischen nicht immer (als Komposita
erkennbar) zusammengeschrieben werden, haben sich im Deutschen, z.T.
Akzentmuster etabliert, die vom Original abweichen® Krech /Stock / Hirschfeld
/Andres (2009:138)

Im Englischen gibt es 24 Konsonantenphoneme

Viele Konsonanten &hneln dem Deutschen und entsprechen der Aussprache: /ptkb d
gfvszp3fhmnnj (s.Abb.17, S.XXI)

2.15 Typische Ausspracheprobleme algerischer DaF-Lerner

Jeder Studierende lernt irgendwann, wie die Aussprache einer Fremdsprache bzw. DaF
sich anhort und welche Komplikationen mit dieser Aussprache es gibt. Dies heilit, dass
jeder Dozent auch weil, dass die Aussprache der Fremdsprachenlernenden nie perfekt

sein wird.
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In diesem Zusammenhang betonen auch verschiedene Forscher wie Kwakernaak
(2009:165), dass aber eine gute Aussprache wichtig beim Sprechen in einer

Fremdsprache ist.

An dieser Stelle verdeutlicht Hirschfeld (2001:873), dass der Erwerb phonetischer

Regel nicht so einfach ist aufgrund anderer Faktoren wie folgt:

,,Eine neue Aussprache zu erwerben ist in der Regel schwieriger als die Aneignung
neuen Wortschatzes oder neuer grammatischer Strukturen ist. Die Interferenz der
Muttersprache und friher gelernter Fremdsprachen ist im Bereich der Laut- und

Intonationsstrukturen besonders stark und hartnéckig.*

Im Allgemeinen fassen wie die Hauptschwierigkeiten der deutschen Sprache, die
haufig bei Fremdsprachenlernern zu finden sind, folgendermalRen um:

«« Akzentuierung und Rhythmus

 Sprechmelodie

* Vokalldnge und Spannung

* E-Laute

+ O- und U-Laute

» Vokalneueinsatz (eventuell im Kontrast zum Hauchlaut [h])
 Konsonantenspannung und Stimmbeteiligung (fortis / stimmlos — lenis / stimmhaft
oder in stimmloser Umgebung entstimmlicht)

* Auslautverhértung

* Ich- und Ach-Laut

* R-Laute (frikativ und vokalisiert)

» Konsonantenverbindungen

« Assimilationen (z.B. der Endung —en)«*®

Da die meisten algerischen DaF-Studenten Arabisch, Franzosisch sowie Englisch
gelernt haben, entstehen Ausspracheschwierigkeiten wegen dem bemerkenswerten
Einfluss dieser letzten Sprachen.

% TREBESIUS-Bensch, U. Konferenz Deutsch als Fremdsprache. Workshop ,,Mehr SpaB an der Phonetik im
DaF-Unterricht“. 2012, S.3. aus
-http://www.ea.gr/daf/2012/upload/08b_Trebesius_Athen_Material_1.pdfZugriff am 14.04.2017
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Im Folgenden stellen wir die Haupt-Ausspracheschwierigkeiten nach Trebesius
(2012:3) wie folgt:

, -Der ,ich“-Laut wird durch einen ,,sch“-dhnlichen Laut ersetzt (,,Kirsche® statt
,Kirche®). Diesem Problem ist bei den Studenten sehr merkwiirdig.
-Diphthonge ie und ei werden anders ausgesprochen z.B. (seiben statt sieben )-Der
Wortakzent der Silbe wird nicht richtig (korrekt) erkannt, dies fiihrt zur falschen
Wortbetonungen (z.B. ,,Freundschaft statt ,,Freundschaft®).
-Ein anderes Problem steht bei den Lauten ¢ und . Sie werden nicht richtig gebildet
bzw. durch andere Vokale ersetzt (z.B. ,funf statt ,fiinf oder ,,mochten* statt
,mochten®).

-Die Laute langem e [e:] — i [i:] (leben — lieben) bzw. langem o [0:]— u [u:] (Ohr — Uhr)
werden ungentgend realisiert und damit nicht gut gehort.

- Worter, die betont und akzentuiert sollten, werden nicht betont und die anderen
Worter, die nicht betont werden doch akzentuiert und betont.

-Es werden Reduktionen und Auslassungen nicht klar gemacht (z.B. ,,malen®:
['malen] statt ['ma:ln]).

-Verkirzung der langen geschlossenen Vokale d.h. sie werden haufig zu kurz
gesprochen (z.B. ,,ahnen® klingt dann fast wie ,,anen®).

- Die Plosiven p, t, k werden nicht stark genug gesprochen bzw. nicht behaucht, sie
tendieren zu b, d, g (,packen” klingt fiir die deutschen wie ,backen®).
* Die Laute z [ts] und s [s] werden nicht richtig realisiert. Man spricht das deutsche z
wie das Franzosische z /s (z.B. ,,zum" statt ,,siim®).

- Das v wird nicht richtig realisiert. Es klingt auf Franzésisch z.B. (statt Volk mit f
ausgesprochen sagt man Volk wie im Franzosischen Voiture)

-Konsonanten, die doppelt geschriebene werden, sind lang gesprochen (z.B. ,,Kan-ne*
statt ,,Kanne* [ 'kano]).

- Das vokalisierte r [e] wird nicht richtig ausgesprochen als konsonantisches r (z.B.
,vier” statt ,,viea®).“ Nach dieser Zitat stellen wir fest, welche Haupt-phonetische

Abweichungen, die bei den algerischen DaF-Studenten zu finden sind.
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2.16 Lehreraufgaben gegentiber Ausspracheschwierigkeiten

Im Bezug zur Aussprache, hat jeder Lehrende die Aufgabe den Inhalt sowie das Ziel

des gestaltenden Unterrichts vorzubereiten.

Die Aussprachevermittlung bzw. der Phonetikunterricht wird wvon Lehrenden
durgefihrt d.h. jeder Fremdsprachenlehrer bzw. DaF-Lehrer ist darauf verantwortlich,
die Entwicklung phonetischer Fertigkeiten im Horen und Aussprechen gegeniber alle
Fremdsprachen- oder DaF-Lernenden.

In diesem Bezug meint Hirschfeld (2001:879):

,»Sie orientieren sich an seiner Aussprache, mit seinem Korrekturverhalten beeinflusst
er wesentlich die Einstellung und Motivation der Lernenden sowie den Lernprozess

selbst.

Ausgehend wvon den konkreten Unterrichtsbedingungen (Gesamtziel der

Sprachausbildung, zur Verflgung stehende Zeit, Gruppenstarke, Ausgangssprachen,

individuelle Schwierigkeiten und Besonderheiten usw.), muss das fur jede Gruppe

stets neu festgelegt werden. Hinzu kommen konkrete Aufgaben im Unterricht:

» “Ausspracheabweichungen erkennen und korrigieren,

» soweit erforderlich: Regeln und Kenntnisse vermitteln,

« soweit erforderlich: Hinweise auf die Lautbildung geben,

» Leistungen kontrollieren und bewerten,

«  Ubungen auswahlen bzw. selbst entwickeln,

* Unterrichtsmittel gezielt einsetzen.*

» Der (jeder) Sprachlehrer ist zugleich Phonetiklehrer. Er ist selbst Vorbild in der
Aussprache.

» Er kennt die phonologischen und phonetischen Grundlagen der Fremdsprache
Deutsch und méglichst auch der jeweiligen Ausgangssprache(n).

« Er vermittelt Regeln und Kenntnisse in dem Umfang, wie Ausbildungsziele und

Gruppensituation es erfordern.

* DIELING, Helga / HIRSCHFELD, Ursula: Phonetik lehren und lernen, Goethe-Institut, Miinchen Druckhaus
Langenscheidt, Berlin 2000, S.16
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Dieling und Hirschfeld (2000:16) vertreten die folgende Meinung:

,,Die Lehrer werden vornehmlich nicht genug und ausreichend im Fach Phonetik
ausgebildet, wenn wir die Rede im Bezug zu den algerischen DaF-Lehrenden richten.
,-..Auch auf diese Aufgaben werden (zukiinftige) Lehrer in der Aus- und Fortbildung
oft nicht gentigend vorbereitet, so dass sie darauf angewiesen sind, sich die

entsprechenden Kenntnisse selbst zu erarbeiten. .,

In Bezug zu den Kenntnissen und Fertigkeiten des Lehrers betont Hirschfeld
(2001:879), dass es noch problematisch ist bei den Lehrern, ob sie gut ausgebildet im
Bereich der Phonetik und Phonologie oder bestimmte minimale Kenntnisse dartber

verfigen:

,INoch ist es nicht selbstverstidndlich, weil die Lehrerausbildung es nicht gewahrleistet,
dass jeder Lehrer mit den phonologischen und phonetischen Grundlagen des
Deutschen vertraut ist, dass er also weil}, was zu vermitteln ist, welche Regeln und
Ausnahmen es gibt. Ebenso wichtig wéren Kenntnisse tber die Phonetik der
Ausgangssprache(n), was natdrlich in sprachlich heterogenen Gruppen nicht einfach
ist. Unerlasslich _ aber wohl am meisten vernachlassigt _ sind Kenntnisse Uber die
didaktischen Moglichkeiten eines wirkungsvollen Ausspracheunterrichts.” Hirschfeld

(2001:879)

Zusammenfassung

In diesem Kapitel wurden Ausspracheschwierigkeiten der algerischen DaF-
Studierenden erwahnt. Ganz prazis haben wir die Ursachen bzw. die Hauptfaktoren
des Einflusses préazisiert, sei es durch andere Sprachen oder wegen anderen
unterschiedlichen Faktoren, die dazu gebracht haben, eine unkorrekte abweichende

Aussprache des Deutschen zu haben.
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Kapitel 111

Die Implementierung spezifisches
Phonetikmaterials und Methoden als

FOrderungmittel



Einleitung

In diesem Kapitel geht es um die Darstellung der verschiedenen Termini, die sich in
fester Beziehung und parallel mit den Materialien der Phonetik beziehen und den
diversen moglichen Forderungs-Mittel-Methoden-Medien und Techniken passen. In
diesem Sinne werden bestimmte Werkzeuge und Gegenstande im Bereich des

Fremdsprachenlernens ganz genau in der Phonetik und Aussprache dargestellt.

3. Die vielfaltigen Phonetikmaterialien im DaF-Unterricht

Es handelt sich um die verschiedenen Begriffe in Berug auf Materialien sowie ihre

Integration und ihren Beitrag fur eine bessere Aussprachschulung.
3.1. Materialvielfalt

Der Begriff Material bezieht sich im Bereich der Didaktik auf alle mdglichen Mittel,
die zur Gestaltung einer bestimmten Arbeit oder Aktivitat gebraucht werden. Dazu
wird in Duden-Worterbuch die folgende Definition gegeben:

,,Gesamtheit von Hilfsmitteln, Gegenstanden, die fir eine bestimmte Arbeit, fur die
Herstellung von etwas, als Ausriistung o. A. bendtigt werden®*®

Weiterhin steht im selben Worterbuch eine zweite Erklarung, die praziser ist:
,,Gesamtheit der Unterlagen, Belege, Nachweise 0. A., die bei einer bestimmten Arbeit
bendtigt, benutzt werden. Arbeitsgerat, Arbeitshilfe, Ausristung, Equipment, Gerat,
Geréatschaft[en], Handwerkszeug, Hilfsmittel, Instrument, Inventar, Mittel, Ristzeug,

Werkzeug; (Fachsprache) Instrumentarium-[ArbeitsJunterlagen, Dokumente, Papiere®
101

An dieser Stelle konnen wir folgendes Zitat vorfiihren:

Ay Leid iy abeill ddee (il S Lgadiiivg 3ol JS oo Taalelll Jilusl o) in J5dl) W oKy
Aleall 3 L ga 1S5 50 Jidd Aime cilile i) 5 Adliaall el Qi) e cpaleiall oy
10211".. A -n

1% Huden Online-Wérterbuch https://www.duden.de/rechtschreibung/Material Zugriff am 06.11.2017 um 15.56
191 Huden Online-Wérterbuch https://www.duden.de/rechtschreibung/Material. Zugriff am 06.11.2017 um 16.00
1022000 i1 3all o siSe ¢ &3S el Aalud) dpnalal) e salaall () 590 Al dpaglad Jia Aipdatl) bl 3 bl 50 2 Sl daalf
152-1510=
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https://www.duden.de/rechtschreibung/Material%20Zufriff%20am%2006.11.2017

In diesem Sinne konnen wir davon ausgehen, dass ein Material alle Arbeitsmittel,
Geréte, Papiere, Hilfen, und Instrumente umfasst, die dazu dienen, einen vollstandigen
Unterrichtsablauf zu leisten bzw. eine ansprechende und reizvolle Lehr-und-

Lernbedingung hervorzubringen.

In unserer Forschung geht es vor allem darum, die verschiedenen Materialien, die in
besonderer Weise als Grundlage der Erstellung vom Unterricht darzustellen. Hier ist
die Rede sowohl tber Hilfsmittel als auch tber Hilfsmethoden flr einen guten Ablauf

eines Unterrichtsgeschehens.

In diesem Sinne stellen Huneke und Steinig (1997, S.29-30) unterschiedliche
Hilfsmittel oder Medien bzw. Materialien im DaF-Unterricht, die wie folgt

untergeordnet und eingeteilt sind:

1. ,,Visuelle, haptische und textliche Medien
a) Tafelbilder, Lichtfolien
b) Wandbilder
c) Arbeitsblatter, Wortkarten
d) Zeichnungen
e) Fotos, Kunstbilder
f) Gegenstande
g) Lesetexte
2. Auditive Medien
a) Ausspracheiibungen, Sprachlaboraufgaben
b) Authentische Tondokumente
3. Audiovisuelle Medien
a) Lehrfilme fur den Sprachunterricht
b) Spielfilme
c) Authentische Fernsehsendungen
4. Elektronische Medien — v.a. Hypertexte
5. Arbeitsmittel — Medien im breiteren Sinn
a) Worterbicher

b) P&adagogische Grammatiken
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c) Stilratgeber
d) Briefsteller*

Weiterhin stellen die beiden Autoren Huneke und Steinig (1997:29-30) fest, dass die

Aufgabe der Medien als Vermittlung zwischen:

1.

,,Lehrern und Lernern — Transmission von Wissen
a. Klare Strukturierung von Erklarungen
b. Veranschaulichung des Lernstoffes
c. Besser Merkbare Form des Lernstoffes

Unterrichtsgeschehen und Lernern

a) Initiierung sprachlichen Handelns — Impulse fir verschiedene sprachliche
Aktivitaten (wichtiges Merkmal — Offenheit)

b) Regulierung und Koordinierung sprachlichen Handelns — das Medium
bestimmt, wie man sprachlich agiert (was und wie man damit Uberhaupt
machen kann)

Zielsprache mit ihrem Kulturraum und Lernern — Zugang zur authentischen

Sprache (bei DaF oft die einzige auBerunterrichtliche Mdglichkeit)*

Im selben Kontext machen sich Huneke und Steinig (1997: 29-30) klar Uber die

Kriterien fir die Auswahl der Medien:

Authentizitat (wirkliche oder didaktische)

Gleichgewicht zwischen Zugénglichkeit und Komplexitat — damit sie bewaéltigbar
bleiben und zugleicht genug Lernimpulse liefern

Anknipfungspunkte fiir die Integration neuen Lernstoffs — gebunden an VVorwissen
und erworbene Kompetenzen

Inhalt Struktur und Menge neuen Materials — damit es in den Unterricht passt
Beriicksichtigung der Gewohnheiten der Lerner in der Wahnehmung (z.B. bei
Klassen, die bevorzugt lesen)

Gleichgewicht zwischen Offenheit (eigene Kreativitat) und Details (Intention des
Wahrgenommenen — Lerneffekt)

Appellkomponente — Staunen, Uberraschung, Unerwartetes, Widerspriiche (es

entsteht kognitive Dissonanz, die gel6st werden soll)
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3.1.1 Materialwissenschaft

Als Folge des vorherigen Titels, der sich mit dem Begriff Material befasst, geht es nun
um die Bestimmung des Begriffs Materialwissenschaft, der wie im Folgenden erldutert
wird:

»interdisziplindres Fachgebiet, das sich mit der Erforschung und Entwicklung von

Materialien und Werkstoffen befasst*%®

Eine noch klare und umfassende Begriffsklarung zeigt uns, dass Materialwissenschaft

auch Folgendes bezeichnet: ,,[Hilfs]mittel, das der Vermittlung von Information und

Bildung dient (z. B. Buch, Tonband)*'*

Im Grunde genommen wird unter den letzen Definitionen verstanden, dass
Materialwissenschaft eine doch breite Disziplin, die sich nicht nur mit paar Sachen
beschaftigt, sondern vielmehr mit allen mdglichen Methoden und Mitteln ins
Besondere im Bereich des DaF-Phonetiklernens, hat es eine hochwertige

Bedeutsamkeit.
3.1.2 Medium

Ein Medium gilt als Mittel der Verbreitung von Informationen aber auch zugleich als

Mittel der Wahrnehmung und Verstandigung vom dargestellten Stoff,
Diesbezuglich identifiziert Taiebi (2014:126) in seiner Dissertation, dass:

,Medien tibernehmen im FU eine Vermittlungsfunktion, denn sie geben den Lernern
authentischen Zugang zur Zielsprache und zu deren Kulturraum...dazu brauchen sie
ein reiche, zur Kommunikation anregende und hinreichend komplexe Lernumgebung,
in der sie passendes Material auch fur unterschiedliche individuelle Zugange und

Interessen finden*'®

193 Duden Online-Wérterbuch https://www.wortbedeutung.info/Materialwissenschaft/ Zugriff am 07.11.2017 um
10:15

194 buden Online-Wérterbuch https://www.wortbedeutung.info/Materialwissenschaft/ Zugriff am 07.11.2017 um
10.17

105 TAIEBI, Ahmed: Aufgaben und Ubungstypologye zur Entwicklung des freien Sprechens bei
Germanistikstudiernden an algerischen Universitaten, Universitat Oran 2, 2014, S.126
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Medien werden als zentraler Gegenstand der Kommunikation und Verbreitung von
Informationen bzw. Wissen oder Lernstoff. Als Wissensvermittelndes Element, wird
Medium im Bereich des Fremdsprachenlernens und auch in weiteren Bereichen

verstanden.
In diesem Sinne argumentiert Sageder (2007:6):

,Das Wort "Medium" kommt aus dem Lateinischen und heiBt so viel
wie "vermittelndes Element”. Medien sind Trager von Bedeutung und Information und
dienen der zwischenmenschlichen Kommunikation. So gesehen sind auch Sprache,
Mimik und Gestik Medien. Das bedeutet, dass eigentlich jede erzieherische Tétigkeit

iber mediale Inhalte verfiigt.*

Medien bestehen nicht nur aus Instrumenten sondern auch aus Képerbewegungen der
menschlichen Sprache wie Gestik und Mimik, die als erzieherische Aktivitaten gelten.
Diese heiRen nach Sageder (2007: 6): "Menschmedien”, also Medien, die ohne Einsatz

von Technik auskommen — Mimik, Gestik, Sprache etc.*

Medien werden durch zwei wichtige Einteilungen unterteilt. Der erste Teil bezieht sich
auf Printmedien d.h. alles was gedruckt ist, wie z.B. Bicher, Plakate,
Zeitschriften...usw. Diese werden nach Sageder (2007:6) als Sekundarmedien

Klassifiziert und noch spezifischer als Analoge Medien:

,Analoge Medien (umgangssprachlich auch "alte Medien" genannt): Printmedien

(13

(Medien in gedruckter Form, wie Biicher, Zeitungen, Zeitschriften, Plakate etc.)

Sageder (2007:6).

Andererseits gibt es elektronische Medien die aufgrund digitaler Basis funktionieren
wie z.B. elektronische Bicher (E-Books), CDs und DVDs, Radio, Computer,

Fernseher, Tablets.
In diesem Kontext nennt Sageder (2007: 6) diese letzten wie folgt:
., Tertidrmedien: elektronische Medien

Quartdarmedien: digitale Medien

~ 97 ~


http://medienkindergarten.wien/analoge-medien/smileys-gefuehle-darstellen-und-interpretieren/
http://medienkindergarten.wien/internet-werbung/zeichen-im-internet-entdecken/

Digitale Medien (neue Medien): CDS, Internet, Computer- und Konsolenspiele,
Mobiletelefone, digitale Fotos, digitales Radio, digitales Fernsehen und digitales

Video, Tablets sowie E-Books.

e Auditive Medien wie Radio, Audiokassette, CD, MP3 etc.
e Visuelle Medien wie Printmedien und Fotos
e Audiovisuelle Medien wie Fernsehen und Video

e Interaktive Medien wie Computer, Internet, Mobiltelefone, Tablets etc.*

Sagerde (2007:6) in seinem Buch erwdhnt auch die vorteilhafte Seite der
Mediennutzung bzw. auch der Materialnutzung:

,.Nach Prof. Dr. Norbert Neul3 haben Medien ganz charakteristische Eigenschaften:

e Sie erweitern unsere Sinne.
e Sie sind symbolische Botschaften.
e Sie sind keine Abbildungen der Wirklichkeit, sondern vielmehr zeigen sie

immer nur einen bestimmten Ausschnitt dieser. 1%

Die anfiihrenden Aspekte oder Eigenschaften der Medien bestétigen uns wie die Rolle
von Medien unverzichtbar ist insbesondere, weil sie wahr sind d.h. anfassbar und

tragen auch dazu bei, die Sinne zu erwecken.
Bouhalouane (2013:301) betont in ihrer Doktorarbeit in Bezug auf Medien, dass sie:

»[ ... ]tragen dazu bei zur Forderung und zur Verbesserung verschiedener Fertigkeiten

und Kompetenzen bei den algerischen Germanisten*

Dies fordert die Meinung, dass Medien nitzlich sind, besonders an der Universitét

bezogen auf die algerischen DaF-Lerner.

106 sageder, Josef: Unverdffentlisches Skriptum zur Lehrveanstaltung , Mediendidaktik*, Instiut fiir Pidagogik
und Psychologie an der Johannes Kepler Universitat, Linz 2007, S.6
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3.2 Mediendidaktik

Wenn wir Medien sagen, dann konne wir feststellen, dass es in diesem Bereich um die
Art und Weise wie wir mit Medien im Unterricht ins besondere im DaF-Unterricht

oder Fremdsprachenunterricht umgehen kdnnen.
De Witt und Czerwionka (2007:32) vertreten die folgende Auffassung:

,.Die Mediendidaktik befasst sich mit den Funktionen, der Auswahl, dem Einsatz
(einschlieRlich seiner Bedingungen und Bewertung), der Entwicklung, Herstellung und
Gestaltung sowie den Wirkungen von Medien in Lehr- und Lernprozessen. Das Ziel

der Mediendidaktik ist die Optimierung von Lernprozessen mithilfe von Medien*

Darliber hinaus geht Sageder diese Feststellung beztiglich der Mediendidaktik und ihre
Verwendung im Lehr-und Lernprozess:

Kron und Sofos (2003:51) meinen:

,Gegenstandsfeld der Mediendidaktik ist die Lebenswelt, insofern dort Lehr- und
Lernprozesse ablaufen. Als Teilbereich dieser Lebenswelt sehen wir das organisierte

Lehren und Lernen an*
Weiterhin geht es in der Mediendidaktik vor allem darum:

»|...]Jdas Lernangebot durch den FEinsatz von Technik unter Riicksichtnahme
didaktischer Prinzipien und Voruberlegungen effektiver und effizienter zu machen.
Wesentliches Ziel, ist es praktikable Gestaltungs —und Einsatzmethoden in Lehr- und
Lernprozessen zu entwickeln und wenn mdglich empirisch zu optimieren. Dabei wird
z.B. versucht herauszufinden, welches Medium geeignet ist, mdglichst vielen
Lernenden unter Ricksichtnahme ihrer Vorkenntnisse und Interessen zu helfen ein

bestimmtes Ziel effektiv und effizient zu erreichen*'®’

Medien brauchen bestimmte Kenntnisse Verwendungstipps, damit sie richtig benutzt

werden, sowohl von Lehrern als auch von Lernern. Deshalb geht es in dem letzten

107 Sageder, Josef: Unver6ffentlisches Skriptum zur Lehrveanstaltung ,,Mediendidaktik®, Instiut fiir Padagogik
und Psychologie an der Johannes Kepler Universitat, Linz 2007, S.6
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Zitat darum, die effiziente und wirksame Medien- und Methodeneinsatz zu bei der
Mediendidaktik zu kléren.

Siss, Lampert und W. Wijnen (2000, S.150) betonen, dass die Mediendidaktik ,,sich
vordringlich mit dem Lehren und Lernen mit Medien befasst und damit verbunden mit
der Frage, wie Medien bzw. Medienangebote zur Erreichung padagogisch begriindeter
Ziele konzipiert und eingesetzt werden konnen bzw. sollten und wie Lehr-/Lern-

Prozesse durch die Gestaltung oder den Einsatz von Medien optimiert werden konnen*
3.3 Mittel

Im meiner Auseinandersetzung geht es in erster Linie klar zu machen, wie sich Medien
als Teil des Phonetikmaterials einen festen Zusammenhang haben. In gleicher
Richtung gehoren zu den verschiedenen Unterrichts- bzw. Phonetikmaterialien auch

die Mittel d.h. die unterschiedlichen Lehr-und Lernwerkzeuge hier darzubieten.

Um den Begriff Mittel eine klare Bestimmung zu geben, haben wir die nachstehende
Definition in Duden-Worterbuch gestelit:

,etwas, was zur Erreichung eines Zieles dient, was dazu geeignet ist, etwas

Bestimmtes zu bekommen, zu erreichen*'%®

Weiterhin gehen Wermke, Scholze-Stubenrecht und Kunkel-Razum (2007: 812) der
Auffassung dass:
,,Gerat, Handhabe, Hilfsmittel, Hilfsquelle, Instrument, Lésungsweg, Malinahme, Mat

erial, Methode, Rezept, Rustzeug, Schritt, Weg, Werkzeug;
(bildungssprachlich) Vehikel; (Fachsprache) Instrumentarium'%°

Dariiber hinaus konnen wir selbstverstdndlich  nachweisen, dass sich Mittel als
Methoden und Werkzeugen betrachtet werden, die dazu beitragen, etwas Bestimmtes
zu erreichen. Damit ist es natirlicherweise Kklar geworden, dass Mittel auch im
Fremdsprachenuntericht bzw. DaF-Phonetikunterricht mit verschiedenen Weisen

einsetzen kann.

108 Sageder, Josef: Unverdffentlisches Skriptum zur Lehrveanstaltung , Mediendidaktik®, Instiut fiir Padagogik
und Psychologie an der Johannes Kepler Universitét, Linz 2007, S.812

19K UNKEL-RAZUM, Kathrin / SCHOLZE-STUBENRECHT, Werner / WERMKE, Mattias: Duden Deutsches
Universalworterbuch. Druckerei C.H Beck. Nérdlingen. Brockhaus AG, Mannheim 2007, S.812.
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3.4 Hilfsmittel und-Forderungsmethoden

Hilfsmittel sind im Fremdsprachenunterricht bzw. Ausspracheunterricht unentbehrlich,
besonders heutzutage mit der neuen Generation von Lernern, sollen wir
hervorragenden Mitteln benutzen, um einen erfolgreichen Unterricht d.h. die

Versbhesserung der Lernumgebung sowie die Aussprache, gestalten zu kénnen.
Dazu fiihrt Hirschfeld (2007:812) in ihrem Beitrag folgendes:

,HHilfsmittel im Ausspracheunterricht dienen der Intensivierung des Lehr- und
Lernprozesses, der Bewusstmachung und Veranschaulichung phonetischer
Regularitdten und Besonderheiten, der Unterstitzung von Analyse, Aneignung,
Steuerung und Kontrolle der HOr- und Sprechvorgénge, der methodischen
Abwechslung und der Auflockerung. Da Horen und Imitieren nur selten zum Erfolg
fihren, muss der Lehrer das ganze Spektrum zuséatzlicher Hilfen kennen und gezielt
einsetzen. Dabei sollte auf das ,,Prinzip des einfachsten Mittels* geachtet werden, d. h.

Gesten sind z. B. bei gleichem Effekt einem Computer vorzuziehen.* **°

Konkrete Beispiele fur diese Forderungsmittel-und Methoden sind im nachstehenden

Zitat von der bekannten Sprachwissenschaftlerin Hirschfeld (2007:878) zu betonen:

»Sehr vielfiltige Mittel und Methoden, die sich gegenseitig ergénzen sollten, sind
anwendbar:

« visuelle Mittel (z. B. Spiegel, Kerze, aber auch Computergrafiken,
Transkriptionszeichen),

« auditive Mittel (z. B. Kassette, CD),

« audiovisuelle Mittel (z. B. Film, Video, Computer),

« taktile Hilfen (Stimmhaftigkeit am Kehlkopf fuhlen, in Hande hauchen),

* Gegensténde (z. B. Bleistift zwischen den Z&hnen beim Ich-Laut),

« Hand- und Korperbewegungen. Auf die Bedeutung von technischen
Unterrichtsmitteln  (Horkassetten und Videos) fiir phonetische Ubungen sei

ausdrtcklich hingewiesen.

110 HIRSCHFELD, Ursula, Lehren als didaktisch-methodischer Gegenstand Vermittlung der Phonetik In: Helbig,
Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans-Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch. 2. Halbband. Berlin; New York 2001, S.878
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Es sollten Kassetten-,,Musterbander” fiir den Unterricht und die selbstdndige Arbeit
der Schuler zur Verfugung stehen. Wichtig sind zudem Aufnahmen, die die

Leistungen der Schiler dokumentieren.*

3.5 Methode

Es ist tiberall anerkannt, dass Methoden im Kontext des Fremdsprachenlernens eine
unverzichtbare Arbeitsweise ist. ,,auf einem Regelsystem aufbauendes Verfahren zur
Erlangung von [wissenschaftlichen]Erkenntnissen oder praktischen Ergebnissen®
Kunkel-Razum / Scholze-Stubenrecht (2007:820).

Methoden sind als ,,Wege zum Ziel* betrachtet. Sie unterstiitzen die Lernenden dabei,
die geforderten Kompetenzen des DaF-Lehrplans strukturiert und planmaRig zu
erwerben. Es ist besonders darauf zu achten, dass die Lehrkrafte zuerst die zu

erwerbende Kompetenz d.h. Ziel und dann die geeignete Methode d.h. Weg auswahit.

Unter dem Begriff Methode stellen wir fest, dass es hier um die Arbeitsweise, die
Vorgehensweise oder auch die Technik, die als Ziel hat, einen bestimmten Zweck zu

erreichen.

Das ist also die Art und Weise wie wir anhand von bestimmten Mitteln und Tipps
einen Unterricht gestalten. Im Kontext von Phonetik-und Ausspracheunterricht
bedeutet es vielmehr geeignete und ansprechende Verfahren, um eine Botschaft zu

vermitteln.

3.5.1 Unterrichtmethoden

Methoden bezeichnen Lernhilfen, die als Handwerkszeug jedes Lehrers sind. Sie
gruppieren Lehrverfahren und Formen, mit denen die Lernenden beféhigt sind,
selbstandig zu handeln.

Unterrichtsmethoden stehen in Wechselwirkung zu den bestrebten Zielen, Inhalten und
vor allem Medien und Materialien des Unterrichtsprozesses.

Meyer (2015:86) vertritt folgender Ansatz:
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,,unterrichtsmethoden sind die Formen und Verfahren, in und mit denen sich Lehrer
und Schiiler die sie umgebende natlrliche und gesellschaftliche Wirklichkeit unter
institutionellen Rahmenbedingungen aneignen.***

Weiterhin verfasst er die folgende Definition:

,Unterrichtsmethodische Handlungskompetenz von Lehrern und Schiilern besteht in
der Fahigkeit, in immer wieder neuen, nie genau vorsehbaren Unterrichtssituationen,
zielorientiert,  selbststindig und  unter  Beachtung der institutionellen
Rahmenbedingungen zu arbeiten, zu interagieren und sich zu verstindigen.“Meyer
(2015:86)

Damit verstehen wir, dass Unterrichtsmethoden dazu zielen, eine gute orientierte Art
und Weise und Vorgehensweise der Unterrichtsgestaltung fordert, die zum Erfolg

verhelfen.

Arbeitstechniken kdnnen wir auch als ,,Arbeitsmethoden® bezeichnen und damit
tberschneiden sich diese Begriffe in gleicher Bedeutung. Unter Methoden werden
auch cher ,,Unterrichtsmethoden® verstanden, die von Lehrkriften im Unterricht

anhand verschiedener Weisen einsetzt werden.

Unter Arbeitstechniken verstehen wir meist die von den Lernern selbst ausgewahlten
Methoden bzw. Verfahrensweisen, die sich aus dem Inhalt direkt ergeben. Wir
unterscheiden eine eindeutige Zuordnung von ,Methoden®, ,Strategien“ und
,Arbeitstechniken* nur im Handlungszusammenhang sinnvoll ist, wird im Folgenden

darauf verzichtet.

3.6.Techniken

Im Bezug zu den Unterrichtsmaterialien gehort auch Technik neben Mittel und
Methoden zu den wichtigsten Arbeitsmethoden. Technik bedeutet vielmehr die exakte
Vorgehensweise, die sich eng und parallel mit Medien bezieht.

Eine genaue Definition dafur steht im folgenden Zitat:

1 MEYER, Hilbert, Praxisbuch Meyer: UnterrichtsMethoden Il — Praxisband, Cornelsen Verlag GmbH,Berlin
2015, S.86.
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Gesamtheit der MalRnahmen, Einrichtungen und Verfahren, die dazu dienen, die
Erkenntnisse der Naturwissenschaften fur den Menschen praktisch nutzbar zu machen
“ auch eine andere Erklirung im gleichen Worterbuch lautet: ,,besondere, in
bestimmter Weise festgelegte Art, Methode des Vorgegens, der Ausfiihrung von

etwaSallZ

Wenn wir Uber Techniken sprechen, dann sollen wir auch den Begriff Lerntechniken
erwahnen. In diesem Zusammenhang vereinigen sich die beiden Autoren Bimmel und

Rampillon (2000:44), wenn sie schreiben, dass:

,Lerntechniken um Fertigkeiten, die die Lernenden einsetzen, um etwas zu lernen z.B.

Bedeutung eines Wortes einem Worterbuch zu entnehmen*

Im gleichen Kontext &uRert sich Stern (ber die Lerntechniken wie folgt:,,
[...]Techniken hingegen als beobachtbare Formen des Sprachlernverhaltens
beschrieben werden konnen**

Darunter assoziieren wir verschiedene Sorten von Aktivitdten. Beispielsweise:
Brainstorming, Notizen machen und Visualisierungshilfen aber auch Markierungen
wie etwa Mindmap, Cluster, Skizzen, ...usw.

Alle diese fiihren zur ldeensammlung und die Aktivierung des Geddachtnisses und
Kdrperleistung, alle Fertigkeiten werden beteiligt und daneben die Verbesserung des
Lernklimas. Naturlich werden auch Lerntechniken zur Selbststandigkeit und
Mindigkeit beitragen d.h. die Schiiler haben mehr Sprechanldsse und dabei mehr

Motivation fiir das Lernen.

12 KUNKEL-RAZUM, Kathrin / SCHOLZE-STUBENRECHT, Werner / WERMKE, Mattias: Duden Deutsches
Universalwdrterbuch. Druckerei C.H Beck. Nordlingen. Brockhaus AG, Mannheim, 2007, S.1923.

13 STERN , H. zitiert nach: NEUNER-ANDFINDSEN, Stefanie: Fremdsprachenlernen und Lernerautonomie-
Sprachbewusstsein, Lernprozessorganisation und Lernstrategien zum Wortschatzlernen DaF-Band, Schneider
Verlag, Hohengehren, 2005, S.24-25.
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3.6.1 Arbeitstechniken-Strategien-Methoden

Methoden, Strategien und Arbeitstechniken werden im Folgenden aufgefiihrt erldutert

und kommentiert. IThre Ordnung erfolgt in der hier erwahnten Reihenfolge:

Einerseits sind die genannten Methoden, Strategien und Arbeitstechniken jeweils auch
in verschiedenen Phasen einsetzbar, andererseits wird somit die Suche erleichtert.
Methoden, Strategien und Arbeitstechniken dienen im Unterricht der bedarfsgerechten,
kontinuierlichen und gezielten Anregung (Anreiz) und Unterstlitzung beim Lernen

besonders im FU.

So werden diese von den Studentinnen nach und nach durch die Verknupfung mit den
Inhalten der Kompetenzbereiche erworben. Darum ist es notig, diese entsprechenden

an Inhalte an die Lernergruppe eingefuhrt bzw. zu getbt.

Strategien in Bezug auf Methoden sind mentale, systematisierte Handlungsabfolgen,
um Zwecke zu erreichen. Sie helfen den Lernenden dabei, die an sie gestellten

Anforderungen zu bewaltigen.

Da Strategien meistens auf einer Abfolge von unterschiedlichen vielen Einzelschritten
oder Methoden basieren, sollten diese Schritt fir Schritt eingefiihrt und anhand von

Ubungen erreicht werden, damit die inhaltliche Zielsetzung in den Vordergrund tritt.
3.6.2 Autonomes Lernen im DaF-Unterricht

Eine komplexe Aufgabe ist es eine neue Sprache zu lernen, im Speziellen ihre richtige
Aussprache zu beherrschen. Ebenso sind die Wege vielfaltig und individuell, diese
neue Sprache zu bewaltigen. Deswegen sollten die unterschiedlichen Kenntnisse,
Zielvorstellungen, Motivationen und Lerngewohnheiten bericksichtigt werden, um

die individuellen Sprachlernprozesse zu unterstutzen.

Wenn wir das autonome Lernen bzw. die Lernerautonomie festlegen wollen, kdnnen
wir den Begriff als didaktische Strategie und Methode vorstellen, dadurch den Lerner
ihre Sprachkompetenz selbststdndig Schrittweise entwickeln kann. Der folgende

Ansatz prézisiert diesen Punkt:
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,Dieses didaktisch-methodische Prinzip verfolgt das Ziel, dass Lernende in der Lage
sind, Uber ihren Lernprozess zu reflektieren und zielbewusst nach
erfolgversprechenden Lernwegen suchen. Fur den Unterricht bedeutet dies, dass
Lernende schrittweise herangefiihrt werden, autonom, also moglichst unabhangig von
Unterricht und Lehrkraft zu lernen. Dafiir mussen sie lernen, selbst Entscheidungen zu

treffen und ihr lernen selbst zu planen‘**

Ganz unabhéngig von den Sprachkursen an der Universitat und von anderen Lernern,
besteht die Lernerautonomie darin, den Lernprozess insgesamt zu mit bewusster Weise

zu leiten und mit voller Verantwortung zu steuern.

In diesem Zusammenhang konnen verschiedene Punkte damit bezogen werden und
zwar, die eignen Inhalte auswéhlen, Lernziele setzen und daneben die Lernfortschritte

je nach Wille und Interesse evaluieren und fortsetzen.

Unabhéngig von Lehrwerken und Texten kdnnen die DaF-Lerner ihre Aussprache im
Deutschen selbst entwickeln, durch autonomes Lernen, was mit dem eigenen

Lernrhythmus und den persénlichen Wiinschen passt.

In Anlehnung von Henri Holec (Fremdsprachendidaktiker) hat Endrizzi (2014:18) die

folgende Definition fir das autonome Lernen gestellt:

“Lernerautonomie ist die Fahigkeit, das eigene Lernen selbstverantwortlich in die
Hand nehmen zu kénnen. Dies erfordert, dass die Lerner in die Lage versetzt werden,
Lernziele, Inhalte und Progression bestimmen zu kdnnen, die eigenen Lernmethoden

) .. ) . . 11
und Techniken auszuwihlen und diese sowie das Gelernte bewerten zu konnen”*™

Der Begriff autonomes Lernen erscheint in einer weiten Begriffsvielfalt. So wird er
auch unter folgenden und weiteren Begriffen zu finden sein: ,lebenslanges,
selbstreguliertes,  selbstbestimmtes,  selbstorganisiertes, autonomes, offenes,
entdeckendes, autodidaktisches und flexibles Lernen.* Schreiber (1998: 10).

Y EUNK, Hermann / KUHN, Christina /SKIBA, Dirk /, SPANIEL-WEISE, Dorothea /, WICKE RAINER., E.:
Aufgaben, Ubungen, Interaktion. Print Consult GmbH, Miinchen 2014, S.173

115 ENDRIZZI, Laura, Lernerautonomie. Selbstgesteuertes fremdsprachliches Lernen, GRIN Verlag, Miinchen
2014, S .18
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Jeder Lerner hat seine eigenen Techniken, um den fremdsprachlichen Stoff
vorzubereiten, das eigene Lernen zu leisten und selbstverstandlich gestalten zu
kdnnen.

Mit verschiedenen Materialien kann der DaF-Lerner seine Sprechkompetenz
entwickeln. Dies scheint flexibel und anpassend zu sein, wenn der Lernende je nach
Bedarf seine Fertigkeit Sprechen bzw. seine Aussprache verbessern méchte. In diesem
Zusammenhang unterstutzen Funk, Kuhn, Skiba, Spaniel-Weise und Wicke (2014:62)
und meinen, dass die Einzelarbeit den Lernenden die Mdoglichkeit bietet, ihre
Arbeitsweise und ihr Arbeitstempo in einem gewissen Rahmen individuell zu
bestimmen.

Selbstverstandlich kann das autonome Lernen auch durch die Beratung von Lehrern
geleistet werden. Dies bedeutet eine Begleitung vom Lehrer zum Ziel mit einem

Tempo.
3.7 Kriterien fiir die Beurteilung von Ubungsmaterialien

Nach Dieling, Hirschfeld und Reinke (2000:67) gébe es bestimmte Voraussetzungen
oder Kriterien bei der Auswahl geeigneter Ubungsmaterialien fiir bestimmte Gruppen
von Lernern, die beachtet und bertcksichtigt werden. Dies bezieht sich auf das

ausgewahlte Material ob:

» .. die Ausgangssprache berticksichtigt,

« der Lernstufe und dem Lernalter entspricht,

» mediengestutzt (Kassette, Video) ist,

» fachliche und didaktische Hinweise fur den Lehrer enthélt,

« phonetische Schwerpunkte systematisch einfuhrt und ausreichend automatisiert,
« Ubungen zur Intonation (Rhythmus, Gliederung, Akzentuierung, Melodie), nicht nur
zu (einzelnen) Lauten anbietet,

« kognitiv fundiert vorgeht (Erklarungen, Abbildungen, Regeln, Termini),

» die Laut-Buchstaben-Beziehungen darstellt,

« die internationale Transkription (API) verwendet,

« Hortraining mit (Selbst-)Kontrollméglichkeiten anbietet,

* Aussprache- mit Grammatik- und Wortbildungsiibungen verbindet,
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« kreativ-produktive Ubungsaufgaben nicht nur Nachsprechiibungen enthiilt,

« Ubungen kommunikativ, thematisch oder situativ anlegt,

* vor allem Alltagslexik und nur gelegentlich ,phonetische Konstruktionen*
(Zungenbrecher, Nonsens) (bt,

« phonetische (regionale, situative, emotionale) Varianten zumindest beim Hértraining
einbezieht,

* landeskundliche und interkulturelle Aspekte beriicksichtigt.* 116

Im Folgenden sind noch andere Merkmale fiir den sinnvollen Phonetik-
Unterrichtsverlauf um ihn kinftig und wirkungsvoll gestalten zu konnen, ist es

erforderlich und vorgesehen:

« ,,Verdnderungen in der Lehreraus- und Fortbildung vorzunehmen, d. h. fur solide

fachliche (phonetisch-phonologische) und didaktische Grundlagen zu sorgen,

* Lehrprogramme und Prifungsrichtlinien hinsichtlich der VVorgaben zur Phonetik zu

uberprufen und zu Gberarbeiten,

« zielgruppenspezifische Lehr- und Lernmaterialien zu erarbeiten.**’

Beim Lernen einer Fremdsprache kommt es immer vor, dass die Fremdsprachenlerner
oder Fremdsprachenlehrende bzw. auch DaF-Lehrer-und Lerner, bestimmte Vorlieben
haben. Jeder hat seine eigene Art und Weise wie wir einen bestimmten Stoff lehren
oder lernen. In diesem Sinne meinen wir die gebrauchten Werkzeuge oder Gerate, die
benutzt werden, um das Ziel oder die Zielsprache erreichen zu kdnnen. Dabei l&sst

sich Uber die diversen Lernhilfen zu reden.

18 DIELING, Helga / HIRSCHFELD Ursula / REINKE, Kerstin: Phonetik lehren und lernen, Druckhaus
Langenscheidts, Berlin, 4. Auflage, 2000, S.67

" HIRSCHFELD, Ursula, Lehren als didaktisch-methodischer Gegenstand Vermittlung der Phonetik In: Helbig,
Gerhard; Gotze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans-Jirgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch. 2. Halbband. Berlin, New York. 2001, S.878
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3.8 Traditioneller Unterricht

Wenn wir (ber den traditionellen oder alten Unterricht sprechen, dann kénnen wir alle
alten benutzten Mittel und Materialien fur die Gestaltung eines Unterrichtsverlaufs

erwahnen.

Wir unterscheiden zuerst die sogenannten Kklassischen oder alten traditionellen
Methoden, die wir im Sprachunterricht oft verwenden. Diese Unterrichtmittel
enthalten bspw. Schriftliche Texte, Bildergeschichten, Karteikartenspiele, Folien,

Bilder, Lehrwerke...usw.

Diese Mittel zur Gestaltung eines Fremdsprachenunterrichts waren und sind bis heute

die meistgewdhnlichen Methoden zum Erlernen der Sprachen. '8

Der traditionelle Unterricht basiert sich in erster Linie meist auf Printmedien.

Rebensburg (2010:11) &uRert sich an dieser Stelle zu den Printmedien wie folgt:

»Zu den Printmedien zédhlen alle gedruckten Lernmittel, zum Beispiel Biicher,

Arbeitsblatter und Zeitungen.“!*?

Dazu z&hlen also meist: Lesetexte, Arbeitsblétter, Nachsprechiibungen...usw.

Der traditionelle Unterricht besteht meistens aus keinen hervorragenden und aktiven
Ubungsformen bzw. Materialien, die dazu dienen, mehr Aktivitait wahrend des

Seminars im Unterrichtsraum zu fordern.

Gréz (200:16) fiubhrt: Eine kurze Auseinandersetzung mit der traditionellen
Fremdsprachendidaktik erscheint mir wichtig, weil sie fur die nachfolgenden
Didaktiken bis dato Pate steht

18 SEDDIKI, Amina: Zur Verankerung der Informations- und Kommunikationstechnologien (IKT) im
Spracherwerb: TRANS 22. Internet-Zeitschrift fiir Kulturwissenschaften 2018, S.2

19 REBENSBURG, Klaus :Medien im Unterricht. Was gab es? Was gibt es? Was wird es geben? Universitat
Potsdam 2010, S.11
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Die vorherige Feststellung von Graz legt Wert auf die verschiedenen traditionellen
Mittel im Fremdsprachenunterricht und ihre Didaktik d.h. obwohl es neuere und

bessere Mittel zur Verfligung stehen, konnen wir immer noch darauf nicht verzichten.
3.9. Moderner Unterricht

Im Gegensatz zum traditionellen Unterricht geht es an dieser Stelle darum, einen
modernen hervorragenden Unterricht anhand verschiedener Materialien zu gestalten.
Der moderne Unterricht beruft sich nicht nur auf die Lehrkrafte sondern auch auf die
Lerner bzw. Studierenden, die ihre Aussprache und phonetische Regel richtig und gut
beherrschen wollen. An dieser Stelle ist das Autonome Lernen von DaF-Lernern von
bedeutender Rolle. Im Rahmen hiervon konnen DaF-Studierende, die ihre
sprachlichen Kompetenz entwickeln und verbessern wollen durch regelmaRiges Uben
der deutschen Aussprache in den verschiedenen kommenden Materialien und
Methoden, ein bemerkenswertes Ergebnis haben.

Der moderne Unterricht unterscheidet sich und bildet eine Vielheit von Lernmitteln
bzw. Medien. Heutzutage konnen wir besonders von einer Vielzahl der
Unterrichtsmedien sprechen.

Folgende Medien kdnnen im Sprach-Phonetikunterricht eingesetzt werden:

PCs, Beamer, Audio-CDs oder DVDs, Videos (Kurzlehrfilme), Tabletts, Kopfhorer
sind meist und haufig benutzte Medien im Sprachunterricht.

Daneben werden auch vielfaltige Softwareprogramme, die wir im Netz in Hille und
Fulle durch ein einfaches Eintippen von Schlagwortern zum gebrauchten Stoff im
Bezug zur Phonetik und Aussprache in den Suchmaschinen finden konnen,
vorgestellen. Diese Software gibt es aber auch in Form von CDs und gelten als
erfolgreiche methodologische und motivierende Mittel.

Im Kontext von Lernsoftwaren, die in verschiedenen Bereichen wie Phonetik zur
Verfligung stehen, meint Bertin (2001, 10) Folgendes:

»Quelle que soit la forme de ces outils, 'utilisation des logiciels éducatifs (les
didacticiels) qui en résulteront devra répondre aux exigences d’une pédagogie
spécifique, dont les grandes lignes font I’objet de cette premiere partie.

Nun sollen diese Materialien fur richtige Griinde und Lerninhalte benutzt werden.

~ 110 ~



Der moderne Unterricht bezieht sich in erster Linier auf die neuen entwickelten
Medien, die als Unterstiitzungsbasis fiir den Fremdsprachenunterricht insbesondere der

Ausspracheschulung. Dazu gehdren:

3.9.1 Teachware

In diesem Kontext unterscheiden wir fur Lehrkrafte Teachware, darunter kdnnen wir
alle  moglichen Methoden und sowohl Techniken als auch Werkzeuge zur
Wissensvermittlung erwéhnen. Diese Vermittlung von Wissen oder Sprachregeln

erfolgt durch Schulungen anhand von Computerunterstiitzung.

Grétz (2000:21) fordert in diesem Sinne die nachstehende Meinung:

,,ES gibt eine Fllle von Computer und Videospielen mit dem Anspruch, mit ihnen eine
Sprache lehren und/oder lernen zu kénnen, so genannte Teachware oder Software im
Bereich Edutainement. Wir unterscheiden je nach Funktion und Einsatzbereich

Lehrprogramme, Werkzeuge, Informationssysteme, Simulationsprogramme* *2°

3.9.2 Lern-Ubungsprogramme

Im Bereich des Phonetik und DaF-Lernens finden wir heutzutage verschiedene Mittel,

die als Lehr-und Lernhilfen bzw. auch als Lehr-und Lernmaterial betrachtet werden.

Verschiedenartige Materialien und Lernstiitzen stehen fiir DaF-Lerner zur Verfigung.
Nun sprechen wir von Programmen, Softwaren, Anwendungen, die fiir Fremdsprachen
nutzlich sind wie unser Fall im DaF-Lernen und ganz prézis die deutsche Aussprache,

sei es im schulischen oder universitaren Bereich.
Die folgende Feststellung stutzt vorheriger Meinung:

,Lern und Ubungsprogramme fiir den Fremdsprachenerwerb findet man sowonhl
online als auch offline fiir den schulischen und aufRer schulischem Bereich. Sie dienen

der Wiederholung und Vertiefung bekannter Lerninhalte und dem individuellen

120 GRATZ, Ronald: Das magische Dreieck, Goethe Institut Moskau In ®DaF Mitteilungen, Megabyte kontra
Kreidestaub Neue Medien im DaF/Z-Unterricht, Heft 1,Wien 2000, S.21
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Trainieren bestimmter Fertigkeiten. Multimediale Ubungsprogramme dominieren
heute. Angebote werden freie Unterrichtsmaterialien oder Angebote zu Lehrwerken,
Videos, Bilder, Graphiken, Animation.. 2l

3.10 Lernwebseiten und elektronische Worterbicher

Lernwebseiten sind die einfachsten Mittel, die wir sekundenschnell durch einfaches
Tippen erreichen kénnen. In diesem Kontext sprechen wir von DaF-Lernern, die die
Maoglichkeit haben, ganz einfach und autonom mithilfe von einem Internetzugang und
einem PC/Laptop, Tablett oder auch ein Smartphone eine Mehrzahl von DaF-

Lernwebseiten besuchen und verwenden kénnen.(s. Abb.18-19, S.XII).

In diesem Zusammenhang erwédhnen wir Lernwebseiten, die auch mehrere Sprachen
gleichzeitig in einer Lernwebseite vorstellen und dazu gehort auch die Deutsche

Sprache, beispielsweise Deutsch Online Lernen.

Elektronische Warterbucher zu benutzen ist eine digitale Form des Lernens. Mithilfe
davon konnen Fremdsprachenlerner bzw. DaF-Studierende Worter in  diesen
Worterbtichern elektronisch d.h. online suchen. Zugleich haben sie die Moglichkeit
diese fir sie schwierigen Fremdwarter auszusprechen zu horen bzw. nachzusprechen.
Diese Mdoglichkeit finden wir in den Smartphones in Form von Applikationen d.h.
Anwendungen zum Herunterladen und in den Tabletts oder in Form von Softwaren
oder Onlinewebseiten in den PCs. Im Rahmen hiervon erwédhnen wir Deutsch
Worterbuch als Handyanwendung, die von Millionen Menschen verwendet wird. ( s.
Abb. 20, S.XII).

In dieser Art haben die Deutschstudierenden die Chance, einfach auller dem

universitaren Bereich ihre Aussprache kostenfrei selbst verbessern.

121 GRATZ, Ronald: Das magische Dreieck, Goethe Institut Moskau In ODaF Mitteilungen, Megabyte kontra
Kreidestaub Neue Medien im DaF/Z-Unterricht, Heft 1,Wien 2000, S.40.
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3.11 Handyapplikationen

Die heutige Generation kennt sich sehr gut mit den verschiedenen Handyanwendungen
aus. Die meisten Studenten haben Smartphones und kénnen damit aufller Kontakte

anrufen und Kurznachrichten an Freunden schreiben, verschiedene Aufgaben tun.

Das bedeutet, ein Smartphone oder ein Handy dient auch dazu, eine neue Sprache zu
lernen. Wir konnen feststellen, dass es eine Hulle und Fille von Anwendungen,
hochgeladen werden konnen. In diesem Sinne und im Kontext unserer
Forschungsarbeit sprechen wir tiber Sprachanwendungen d.h. Lernanwendungen, die
dazu dienen, dass Fremdsprachenlerner eine Sprache einfacher und flexibler lernen
konnen. Wenn wir Uber die Sprache sprechen, dann kdnnen wir auch ber Phonetik
und Aussprache reden. Dies heil3t, dass es bestimmte Handyapplikationen gibt, die das

Lernen von Aussprache sowie Grammatik und Wortschatz bieten.

Wenn wir (ber die deutsche Aussprache sprechen, kdnnen unterschiedliche
Applikationen unterschieden werden. Diese sind von Millionen Menschen in der
ganzen Welt als Lernhilfe und zusatzliches Material fiir das Lernen einer Sprache bzw.

ihre Ausspracheregel in Form von Handyanwendungen heruntergeladen und benutzt.

Darunter koénnen wir beispielsweise folgende berihmte Handyanwendungen
erwadhnen: Deutsche Aussprache Praxis (s. Abb.16, S.XIV), Besser Sprechen (s.
Abb.22, S. X) Deutsches Alphabet (s. Abb.23, S.XV), Deutsch hdren mit Geschichte
Deutsch (iben, Schritte Plus héren, A1-A2 B1-B2 Ubungen, diese sind natirlich mit

verschiedenen Niveaustufen klassifiziert.

Da die Zahl der hochgeladenen Handyanwendungen im Kontext von
Ausspracheubungen der deutschen Sprache immer steigend ist (die vorherigen
Applikationen als Beispiele), konnen wir feststellen, dass diese Letzten von einer nicht
minderwertigen Rolle sind, sondern sie fordern bessere Resultate durch autonomes
Lernen mit Verwendungen der vorherigen genannten Anwendungen, die weltweit von

vielen Menschen benutzt werden.
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3.12 Zungenbrecher

Zungenbrecher bezeichnen bestimmte Wortfolgen, deren rasche,
wiederholte Aussprache selbst Muttersprachlern schwerféllt. Es handelt sich oft um
ahnliche Woéorter, die aufeinander folgen, sich aber nur in bestimmten Silben
unterscheiden. Diese Worter haben nicht die gleiche Bedeutung aber die Aussprache
und die Schrift dieser Worter klingt ahnlich zu sein. Auch Alliterationen sind dabei

haufig zu merken.

Manche Zungenbrecher sind allerdings eher wegen ihrer ungewohnlichen
Wortzusammenstellung bzw. Satzbau schwierig und kompliziert, deshalb erfordern sie
eine hohe Fokussierung. Sie werden einerseits zur Belustigung aufgesagt zugleich
dienen aber auch der Ausbildung wie Fremdsprachenlerner bzw. auch DaF-Lerner als

Artikulationsiibung.

Zungenbrecher sind also Satze oder kurze Reime, in denen alle Worter mit dem

gleichen Laut/Lautgruppen und Klang, die diffizil und schwer sind.

,,Zungenbrecher sind als Ubung fiir das Tempo und die Deutlichkeit der Aussprache
von Wortern oder Satzen und dafur braucht man eine starke Konzentration.* Seddiki,
Amina (2016:24)

Zungenbrecher sind in Hulle und Fulle. In diesem Sinne kénnen die Lernenden ihre
Aussprache mit den heutigen verschiedenen Mittel selbst und autonom durch diese

Letzten Uben.

Einige Beispiele dafir sind von Seddiki, Aoussine und Lachachi (1999:36) in ihrem

Werk erwéhnt:
,,Frih in der Frische fischen Fischer fische
Wenn hinter Fliegen Fliegen fliegen, fliegen Fliegen Fliegen nach

Hinter Hanne Hermanns Haus héngen hundert raus, hundert Hemden hangen raus

hinter Hanne Hermanns Haus*
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Der Gebrauch von Zungenbrecher im DaF-Unterricht hat bestimmt eine
bedeutungsvolle Rolle fur die Verbesserung der Aussprache der DaF-Lerner und
gleichermallen fir das Schaffen einer bequemlichen lustigen Lernatmosphare. Dies
kann mit verschiedenen Materialien verwendet werden. Sei es im universitaren

Bereich von Lehrenden oder auch von Lernenden.

Zungenbrecher sind vor allem vielféltig und werden verschiedener Art als
Ubungstypen vorgestellt. (s.Abb.35-40, S.XV11,XX)

Zungenbrecher kdnnen anhand von kurzen Tonaufnahmen oder sogar audiovisuelle
Materialen benutzt werden (s. Abb.24, S. XVI). Dies heil3t diese sind nicht nur in
Form von Texten, die von Studierenden vorgelesen werden, sondern mit anziehenden

Mitteln, die ein merkwirdiges Ergebnis zeigen.
3.13 Erfolgreicher Unterricht anhand guter Materialien

Um einen Unterricht in erfolgreicher Weise zu erstellen, ist es noétig, verschiedene
Materialien zu gebrauchen. Dazu gehoren natlrlich neben Texten und Fotos auch

digitale/elektronische Medien oder Experimente.

Dies bedeutet mehr reizvolle und interessante Materialien fir einen
vielversprechenden Unterricht. Bis heute mangelt im Alltag die Qualitat allerdings

h&ufig an Lehrwerken und Ausstattung.

Es ist unzweifelhaft, dass Handzettel bzw. Texte als Lernstoff im Unterricht d.h. DaF-
Unterricht oft noch eine primare Rolle spielen. Bis jetzt gibt es keine Statistik Uber wie
oft Handreichungen ,,Polycopien” oder auch Handzettel in allen Fachern an der
algerischen Universitat im Allgeleinen benutzt werden. Natirlich hat dies viele
Grinde. Eine davon ist naturlich, dass die Bucher, von denen die Handzettel
herausgenommen und kopiert sind, als Materialsammlungen die Vorbereitung und

Durchfuhrung des Unterrichts besonders vereinfachen. Die meisten Bicher bzw. auch
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Lehrwerke genieen zudem im Lehrkreis groBes Vertrauen, weil in der Regel

erfahrenen Fachexperten die Materialien verfassen.*

Im Deutschunterricht ist es logisch und notwendig, verschiedene Materialien und
Medien oder Mittel innerhalb des Unterrichts einzusetzen. Dabei entwickeln sich die
Sprechfertigkeit und das Wissen Uber andere Bereiche und Themen. Es werden alle
Fertigkeiten trainiert und damit kann der Bildungsauftrag im DaF-Unterricht optimiert

und verbessert werde.

An dieser Stelle erwédhnen wir folgende Passage:

S &y b ealaal) dplual) AEN 8 adeil) (33 k) il jlosadly Leball Gl 8l () Apagledl) Jilas 511"
NSl alall ) ol ool Mg 3aclise s AT Jilug ST ac i 08 Lgtinaii 5 (330 pdall oda B 55 () el
gl 3ia () Led Sy saclise ool 55 jeal ) seda AdS lld (o i ddi i gl) 8 s skal g Lge 5 )
il g1y lagia¥) 5 &Y e Aieal) 2ileal) sda Cinii (Sae g il des se o) Aleall e A i)
Dlaall alalas ol dpn selanl) 5 dadail) Gial V) Ga3 8 laall saclusal Jaxii Al g JS a5 Asaladl
DAL 5 Apalaill a8 gall CaDUEAL il sl o2a (alias 8 5 5 Al dga (e alaiall ae 5 Aga (e 4idle pa

1230 Ll A lal) A g lall 55 5 il

Darunter verstehen wir die bedeutende Rolle der unterstitzenden Mittel im
Lehrvorgang, die die Technologie durch die Zeit entwickelt hat. Diese verschiedenen
Mittel und Materialien helfen zur besseren Wahrnehmung des Lerninhalts von den

Lernenden.

Seddiki (1998:158) fuhrt in seinem Beitrag Uber die Notwendigkeit der Integration von

verschiedenen Lehr-und Lernmaterialien im DaF-Phonetikunterricht dermafen:

,,ES handelt sich dabei um audiovisuelle Materialien (Kassetten, Videos, Folien) zur
Ausspracheschulung ...Diese Materialien werden nur in geringem Malle benutzt, da
die Phonetikarbeit in der Deutschlehrerausbildung insgesamt vernachlassigt wird. Den

Studierenden waére es ausreichender Motivation und Anleitung die Mdglichkeit

1229.V. https://bildungsluecken.net/608-guter-unterricht-braucht-gute-materialien

https://www.duden.de/rechtschreibung/Material Zugriff am 06.11.2017 um 17:40
1222000 i1 3al o siSe ¢ &S el Aalud) dpnalall cle salaall (o o0 Al dpaglad Jis Gipdatll bl 3 bl 5 2 Sl daalf
152-1510=
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gegeben, ihre Aussprachefdhigkeiten individuell zu tben. Dieses Lernverfahren wird

aufgrund seiner Bedeutung von den Vertretern des Faches generell empfohlen.«'?*
Bouiken (2012:136) in seiner Auseinandersetzung fiihrt Folgendes:

,,Bei Aussuche von Unterrichtsinhalten ist es wichtig, mit Phraseologismen geférbte
Alltagsdialoge und unterschiedliche Textsorten zu integrieren”. Diese
Phraseologismen konnen sogar die Aussprache der Lerner verbessern, wenn wir sie in

Bewegung spielen, laut und klar sagen und verstehen.

Wie in den vorherigen Erlauterungen beziehen sich Phonetikmaterialien mit allen
moglichen Unterstiitzungsmittel die dazu beitragen, bessere Lernergebnisse zu

erreichen und damit eine bessere Aussprache des Deutschen.

Im Folgenden weisen Huneke und Steinig (1997:29-30) die Rolle des Lehrers, der
Hilfeleistungen beim gemeinsamen Bewaéltigen der fremden Wirklichkeit nach

folgendermafRen:
Zugangsweisen zu einem Medium:

1. VerzOgerte Rezeption — bei nicht eindeutig und/oder leicht interpretierbaren
Informationen (z.B. literarischer Text) — nicht alles auf einmal gezeigt (zuerst
Focus auf Details, erst dann aufs Ganze) — verschiedene Sinneshypothesen,
Aufgreifen mehrerer Teilaspekte (z.B. Text ohne Ende lesen)

2. Medien selbst herstellen — Einbeziehung der Denkperspektive der Benutzer
(d.h. der Lernenden selbst oder der vermeintlichen Rezipienten des Mediums)

3. Metakommunikation ber Medien — Besprechung von Merkmalen der Medien
(z.B. Zeitschriften in Deutschland) — interkulturelles Wissen, Strategien des

Medienzugangs werden reflektiert

124 SEDDIKI, Aoussine : Phonetik in der DaF-Lehrer-Ausbildung (an den Universitaten Algier und Oran)
Stellung der Phonetik in der DaF-Lehrerausbildung. In: Deutsch als Fremdsprache Zeitschrift zur Theorie und
Praxis des Deutschunterrichts fir Auslander, Heft 3, Walter de Gruyter GmbH &Co, Berlin 1998, S.158
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3.14. Gestik und Theater als Hilfsmethoden/Techniken im DaF-Unterricht

Andere Methoden, die als Untrstitzmittel fir den Phonetikerwerb benutzt werden

konnen sind Gestik und Theater.
3.14.1. Geste

In gleichem Kontext und in Verbindung mit den vorherigen Begriffen definieren die

beiden Autoren Chalman und Thiel (2002:2) Geste in ihrem Referat folgendermaRen:

,Das Wort Geste kommt vom lateinischen Wort gestus, das ,,Mienenspiel,

Gebardenspiel" bedeutet.*

Unter dem Begriff Geste finden wir in vielen Worterblichern unterschiedliche

Begriffsbestimmungen. Diese sind solchermal3en verfasst:

,,.Bewegung von Korperteilen (besonders der Arme und Hande, durch die man etwas
Bestimmtes zum Ausdruck bringt; eine Geste als nicht sprachliche (nonverbale)

Ausdrucksform “ ?°

Eine andere Erlduterung dieses Begriffs heildt: ,.die redebegleitende Ausdrucksform
des Korpers* Baer (2002: 420).

Darunter kénnen wir feststellen, dass Geste sich mit dem korperlichen Verhalten des
Menschen bezieht. Das heilit die Arme und Hande werden bei der Kommunikation mit

den anderen Personen als Mittel verwendet.

Nach Mead (1934: 152) bezeichnet Geste: ,,jede kommunikative Handlung von
Menschen und Tieren. Er teilt Geste in zwei Arten und definiert es als Verhalten
eines Senders, das eine Verhaltensanpassung bei einem Empfanger zur Folge hat. Die
zwei Teile wie vorher geschrieben sind bewusste und unbewusste Geste. Vokale Geste
ist auch die Bezeichnung der ,,Ausdrucksfunktion der Sprache®. Die Stimme des
Sprechers gibt die Form der Geste an. Eine noch klare und prézise Definition ist

folglich:

12 BAER, Dieter: Schiilerduden Fremdwdrterbuch. Langenscheits Berchtesgaden, Mannheim 2002, S.420
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Geste weist auf ,,eine koordinierte Bewegung einer artikulatorischen Funktionseinheit
mit dem Ziel der Ausbildung einer linguistisch relevanten Enge- oder

Verschlussbildung im Vokaltrakt.« *®

3.14.2. Mimik
Mimik wird nach Parzek (2008: 239) folgendermalien definiert:

»Ausdruck des ganzen Gesichts oder von Partien. Mimik hat im nonverbalen
Verhalten maligeblichen Anteil auf den Gesamteindruck, den wir bei Gegenuber
hinterlassen‘*?’

Hermann und Schonherr (1994: 14) bezeichnen die Mimik als ,,Zentrum der

Korpersprache

In Bezug auf Korpersprache hat Mimik eine besondere Bedeutung, denn das Gesicht
ist die Region ihres Korpers, aus dem wir die meisten Gefiihlsregungen ablesen
kdnnen.

Weiterhin gibt es eine genaue Erklarung der Bezeichnung Mimik aus der Universitat
Ulm:

,,Stellung und Bewegung der verschiedenen Anteile des Gesichtes, eine Form non-
verbaler Kommunikation unterstiitzend zu verbaler Kommunikation (dem Sprechen)

. . . 12
oder eigenstindig* 8

Wolski (2012:626) gibt noch eine genauere Definition, die auf diese Art und Weise
verfasst ist:

,Mienenspiel, die Art wie jemand sein Gesicht verdndert, wenn er lacht, traurig oder
wiitend ist...*

In Duden-Worterbuch erlautern wir Mimik wie folgt: ,,Gebarden und Mienenspiel des

Gesichts'?°

1260.V.http://www.phonetik.phoniatrie.rwth aachen.de/bkroeger/documents/WS_05_Artikulation4.pdf Zugriff

am 20.01.2016, um 10.35

27 pARZEK, Andreas: Wer das Sagen hat, sollte reden kénnen Effektive Gesprachtechniken, Junfermann
Verlag, Paderborn, 2008, S.239.

128 REICHARDT, Nils: Mimik und Gestik bei virtuellen Charakteren, Hauptseminar “3D-Modellierung und
Virtuelle Prasenz ”, Universitdt Ulm - Fakultét fir Informatik ,0.J., S.3. In: https://www-vs.informatik.uni-
ulm.de/teach/ss07/3d/folien/Nils%20Reichardt%20-%20Mimik%20und%20Gestik%20-%20Folien.pdf Zugriff
am 23.12.2015, um 14.45
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Bouhalouan (2014: 82) fihrt in ihrer Doktorarbeit die Bedeutsamkeit von Mimik und

gleichzeitig Gestik folgendermafen:

,,Gestik, Mimik, Pantomime und andere Strategien bzw. Techniken stellen einen
positiven Impuls fir den Fremdsprachenunterricht dar, sie tragen auch zur Erhéhung

und Optimierung der Lernmotivation und des Lerneffekts in Klassenzimmern bei.* 130

Im Grunde genommen konnen wir feststellen, dass Mimik doch eine méchtige und
bedeutungsvolle Rolle hat, insbesondere im Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-

Unterricht, weil sie zu einer bestimmten Lernmotivation beitragen kann.
3.14.3 Gestik

Dieser wichtige Begriff in diesem zweiten Teil dieses Kapitels wird im Folgenden klar
gemacht. Alle Menschen machen Gestik aber besonders im Phonetikunterricht hat es

eine hochachtende Rolle.

Im Referat von Chalmann und Thiel (2002:2) werden unterschiedliche Definitionen
von vielen Wissenschaftlern, die aus der Vorlesung von dem Prof. Winfried aus der

Universitat Kassel ibernommen sind, vorstellen:
Die erste Erklarung des Begriffs Gestik lautet derart:

»Gestik im engeren Sinne umfasst das semiotische Ausdruckspotential des
menschlichen Kérpers mittels der Arme, der Hande und des Kopfes* Chalmann und
Thiel (2002:2)

An dieser Stelle kdnnen wir behaupten im semiotischen Kontext, dass Gestik und
dabei die Sprache, die Mimik und andere Modalitditen von nonverbaler

Kommunikation und Kérpersprache gesehen werden.

Eine andere Erlauterung ist auf folgende Weise darzustellen:

129 BAER, Dieter: Schiilerduden Fremdwérterbuch. Langenscheits Berchtesgaden, Mannheim 2002, S. 46

130 BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien-
Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im
neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitét Es-Senia Oran 2014, S. 82.
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,Man kann die Gestik in einem noch weiteren Sinn definieren, in dem man Gestik
,»als jegliches kommunikative Handeln* ansieht. Bei dieser Erweiterung des Begriffes

Gestik wird das Sprechen zu der vokalen Geste.***

Kendon (1984:81) hat sich im Bezug auf Gestik tber die Gestikulation geduf3ert und
hat dazwischen einen Unterschied gemacht und zwar ,,Die Gestikulation definiert auch

die redebegleitenden Korperbewegungen.

Hayes (1998: 246) in der gleichen Quelle definiert die Gestik in der Encyclopedia

Americana als:

,jede bewusste oder unbewusste Korperbewegung, auller den
Vokalisierungsbewegungen, durch die wir entweder mit uns selbst oder mit anderen

kommunizieren.*

Unter dieser Erklarung stellen wir fest, dass der Begriff der Gestik ebenfalls die
Mimik einschlieBt aber auch die religiose und rituelle Gesten einschliel3lich der

Gebardensprache.

In diesem Kontext werden die nichtintentionalen Korperbewegungen wie Ticks,

Manierismen und nervise Bewegungen nicht als Gesten gesehen.

Zusammengefasst bezeichnet Gestik eine Sammlung heftiger Bewegungen, mit denen
wir uns aufmerksam machen oder einfach Mittel, um zu unterscheiden was wir gesagt

haben. Dies erklart sich im Phonetikunterricht fiir die Erzeugung der Laute.
3.14.4 Phonetische Gesten

Im Zusammenhang mit der Phonetik kommen héufig viele bekannte Begriffe,

Bezeichnungen und Ausdriicke, die eng mit dieser Wissenschaft verbunden sind.

Der Ausdruck Gestik, der sich in fester Verbindung mit Phonetik steht, kam noch in

den letzten Jahren und wurde von weltweiten Forschern untersucht.

131 CHALMANN, Elena, THIEL, Sebastian: Referat Sprache| Gestik Kommunikative Intelligenz. Universitat
Bielefeld 2002, S. 3. In: http://fargonauten.de/people/basti/referate/ki/ Zugriff am 14.02.2016 um 21.35.
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Um die artikulatorische, intonatorische Seite der Sprache zu lernen scheinen die

phonetischen Gesten als hilfsvolle und nétige Mittel.

Bouhalouan (2014: 82) prézisiert in Ihrer Doktorarbeit, dass ,,Gestik, Mimik,
Pantomime und andere Strategien bzw. Techniken stellen einen positiven Impuls fir
den Fremdsprachenunterricht dar, sie tragen auch zur Erhdhung und Optimierung der

Lernmotivation und des Lerneffekts in Klassenzimmern bei.* %2

Somit verstehen wir darunter, dass es um Gesten bzw. eine bestimmte Korperhaltung

geht, die die phonetischen Regeln begleitet.

Velickova (1993:255) fordert die folgende Meinung:

,»die Begleitung der Rede mit Gestik praktisch zum ,,Dirigieren* der fremden Rede mit
eigenen Gesten fiihrt was die rhythmisch-intonatorischen Parameter stark beeinflusst*

113

Nach der Auffassung von Velickova muss es “ eine neue und fiir die Zielsprache

spezifische Gestik entwickelt werden‘**

Die bekannte Phonetikerin hat ein Ubungssystem vor Jahren entwickelt und geht
davon aus, dass “Ein Komplex von Gestenelementen die Aneignung von rhythmisch-
intonatorischen Modellen erméglicht«***

Dies bedeutet, dass die Ubung der phonetischen Merkmale anhand von Gesten einfach
realisiert werden kann.

Diese Ubungen bestehen aus Gestenelementen, die durch Anweisungen und
Anwendungsweisen prasentiert sind.

Velickova (1993:253) fuhrt Beispiele dafur (s. Abb.25-26, S.XV1).Beide Abbildungen
zeigen welche Handbewegungen nutzlich sind, damit wir lange Vokale oder kurze
Vokale symbolisieren kénnen.

Nach Velickova (1993:258) wird der Gestikeinsatz wie folgt bezeichnet:

132 BOUHALOUAN, Karima: Phonetische Interferenzen unter dem Aspekt der Mehrsprachigkeit in Algerien-
Didaktische MalRnahmen zur Optimierung der phonetischen Kompetenz algerischer Deutschstudierenden im
neuen Studiengang. Doktorarbeit, Universitit Es-Senia Oran 2014, S. 82.

133 VELICKOVA, Ludmila: Die Vermittlung phonologischer Distinktionen mit einem Gestensystem- Deutsch
als Fremdsprache. Niemeyer Verlag GmbH & Co KG,Max Tibingen. 1993, S. 255
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,Gestik eignet sich deshalb als Hilfsmittel fiir die Artikulationssteuerung]...]*

Die Ergebnisse der Arbeit mit dieser Methode haben gezeigt dass die

Hauptschwierigkeiten der Aussprache geldst sind:

Phonetische Gesten haben auch nach diesen Erklarungen die Aufgabe neben der
Begleitung von der Sprache, die Klarstellung der phonetischen Regeln und somit
konnen sowohl die Lehrkréfte als auch die Studierenden zu einem besseren Stand
kommen, dass sie sich besser miteinander verstehen koénnen und die artikulierten Laute

werden anhand dieser Korperhaltung besser erklart und genau gestellt.

Eine gleiche Ubung zur Integration der Gesten mit Phonetik anhand von Handen wird
Im Anhang dargestellt. (s.Abb.29, S.X1X) Die Abbildung zeigt wie wir mit den
Armen kurze und lange Vokale erklaren kdnnen. Die Aufgabe ist fur DaF-Lerner

geeignet.

Dies gibt dem Sprachunterricht bzw. DaF-Unterricht mehr Wert d.h. nicht nur still
bleiben, sondern bestimmte Gesten machen, damit die Intonation, Artikulation der

Worter besser gelernt wird.

An dieser Stelle forschen immer noch Fachspezialisten, um neue Konzepte und

Techniken im Bereich der Phonetik im Speziellen im Phonetikunterricht, zu finden

3.14.5 Korpersprache und Motorik

Der Sprache des Korpers bzw. Motorik wird im FU einen hochachtenden Wert
gewidmet. Die korperlichen Bewegungen vermitteln doch eine Sprache aber auch ein
Wissen Dbesonders im DaF-Bereich wo die Aussprache fur die Studierenden

kompliziert zu scheinen ist.

In diesem Sinne stellen wir im Folgenden die Erklarung dieser letzten im Bezug zum

Sprachunterricht bzw. DaF-Unterricht.

Kirch (1995:4) meint, dass: ,,Die Korpersprache die dlteste Form der menschlichen
Kommunikation ist. Sie arbeitet ausschlieflich mit Zeichen, die mit dem Korper

erzeugt werden. Dabei sind folgende Faktoren von Bedeutung: Mimik, Gestik,
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Blickkontakt, Kdorperhaltung, Kleidung und personliche Ausstrahlung. Der ganze
Mensch ist an der Vermittlung von Botschaften beteiligt. [...] Die Wirkung der
Korpersprache im Gesprdch mit anderen Menschen ist weit groRer als wir im
Allgemeinen annehmen. 55 % unserer Botschaften vermitteln wir Uber die

Korpersprache.*

In diesem Zusammenhang kdnnen wir auch an gleicher Stelle von Motorik reden,
welche die Art und Weise ist, wie der Mensch bzw. Lehrer und Lerner die Fahigkeit

hat, sich mit verschiedenen Korperteilen zu bewegen.

Nach Wabhrig-Burfeind (2008:713) wird prézis erklart, dass die Motorik die
Bewegungsart ist, willkirliche Bewegungsablaufe des Korpers, die vom Hirn gesteuert

werden.

Wenn der menschliche Korper Bewegungen produziert, kdnnte die Aussprache eines
Wortes bzw. eines Satzes klarer gedullert werden. Andererseits werden sich die Lerner
mehr Aktivitat im Phonetikunterricht haben d.h. auch mehr Lust und mehr Anreiz zum

gelernten Stoff haben.

Im gleichen Klang mit Phonetik bildet die Korpersprache eine unentbehrliche
Querverbindung, weil wir nicht ohne den Korper und ihre Bewegungen sprechen

kdnnen.

An dieser Stelle wird nach Papst-Weinschenk (2011:51) die Korpersprache
folgenderweise erlautert:
,, -KOrperhaltung, -position, -orientierung

-Bewegungen des Korpers oder von Korperteilen; Gestik

-Der Gesichtsmuskulatur, Gesichtsausdruck; Mimik

-Blickverhalten (Blickrichtung, Blickdauer, Grad der Offnung der Augenlider)*
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3.14.6 Sekundare Sprechbewegungen
Knabe (2007:70) &uRert sich tber die sekunddren Sprechbewegungen derart:

,»die sekunddren Bewegungen sind eng mit dem Sprechen verbunden und fiir das
Sprechen lernen auch sehr hilfreich sein kénnen, wird im Unterricht haufig noch zu
wenig beachtet. Sehr oft entstehen schon durch eine unginstige Sitzordnung

Hemmungen.*

An dieser Stelle sind nicht nur die Sprechbewegungen von Lauten interessant, sondern
vielmehr die Bewegungen, die der Korper produziert. Es handelt sich hier um die
sprechbegleitenden Gesten sowie Mimik und Gestik. Dies wird in den beiden

folgenden Konstatierungen deutlich:
Sprechbewegung im Unterricht wird auch wie folgt erlautert:

,Je mnach Temperament, aber auch je nach kulturellem Hintergrund, ist die
Bewegungslust beim Sprechen unterschiedlich ausgepragt. Das kann man sich anhand
der Illustration, die der Rhetorik von Klaus Jentzsch (1992) entnommen ist, ganz gut

ausmalen. '

Dieling und Hirschfeld (2000: 80) meinen im selben Buch, dass die Kérperbewegung
eine wichtige Stitze zur Phonetik gilt und dies wird folgenderweise erklart:

,Hand- und Korperbewegungen konnen ganz bewusst eingesetzt werden, um
phonetische Merkmale des Deutschen herauszuarbeiten, z. B. lasst sich mit einem
Lacheln (breit gezogenen Lippen) der Ich-Laut besser bilden, Melodieverlaufe oder die
Vokallange und -kiirze kénnen durch begleitende Handbewegungen sichtbar gemacht,
Spannungsunterschiede bei den Konsonanten durch geballte (gespannt) oder gedffnete

(ungespannt) Fauste unterstiitzt werden.*

135 DIELING, Helga / HIRSCHFELD, Ursula: Phonetik lehren und lernen, 4. Auflage, Goethe-Institut,
Munchen. Druckhaus Langenscheidts, Berlin 2000, S. 79.
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3.14.7 Paralinguistik

Der Begriff Linguistik wird selten im DaF-Bereich besprochen. Das ist die
Wissenschaft, die sich nicht nur mit den Lauten, Wortern und Sé&tzen, die als
sprachliche Einheit gelten, beschaftigt, sondern einen kommunikativen Einsatz und
Aspekt dazu zu geben d.h. diese letzten mit Mimik und Gestik in Verbindung zu
stellen. In diesem Sinne konnen wir unter diesem Ausdruck verstehen, alle

redebegleitenden Faktoren sowie Gestik, Mimik, Sprechtempo und Lautmerkmale.

Potapova und Rodmonga (2011: 67) &ulRern sich Uber die Paralinguistik auf diese

Weise:

»Sprachwissenschaftliche Disziplin, die sich mit der Untersuchung von Faktoren
beschaftigt, die eine Rededuflerung in der Kommunikation begleiten und an der

Wiedergabe der Information mitwirken*

Dies bedeutet, dass Paralinguistik einen Zusammenhang mit den Faktoren der

AuRerung irgendwelcher Kommunikation hat.
Die ndchste Definition stellt uns diese Bezeichnung fest:

,Disziplin der Linguistik, die sich mit den Phdnomenen befasst, die das Sprechen
begleiten und nicht aus den sprachlichen Einheiten wie Lauten, Wértern, Satzen unter
anderen selbst bestehen, sondern diesen einen zusétzlichen kommunikativen Aspekt
hinzuftgen. Gemeint sind damit Erscheinungen
wie Gestik, Mimik, Lautstarke, Sprechtempo und anderes, die Aufschluss Uber die

Verfassung des Sprechers geben konnen.**®

Eine weitere Erklarung fasst sich folgendermalien:

Im Bezug zur Mimik und Gestik steht die folgende Aussage:

,.[...] die Einsicht in die Notwendigkeit des Einbezugs von Faktoren, die die Rede
unmittelbar begleiten (lautliche Mittel, Mimik und Gestik)[...]* Potapova und
Rodmonga (2011: 67)

In Duden-Onlinewdrterbuch finden wir folgende Definition von Paralinguistik:

138 paralinguistik https://de.wiktionary.org/wiki/Paralinguistik Zugriff am 15.03.2016, um 19.16
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., Teilbereich der Linguistik, der sich mit Erscheinungen befasst, die das menschliche
Sprachverhalten begleiten oder mit ihm verbunden sind, ohne im engeren Sinne

sprachlich zu sein (z. B. Sprechintensitit, Mimik)«**’

Kirch (1995: 24) erldutert in seinem Buch den Begriff Paralinguistik folgenderweise:

,Die Paralinguistik schliefit alle Laute oder Lautverbindungen mit ein, die nicht zur
gewohnlichen Sprache gehoren, die aber Bedeutung im Kommunikationssystem

haben.*

Nach allen Erklarungen von Paralinguistik kénnen wir zur Erkenntnis kommen, dass
Paralinguistik sich mit Mimik, Gestik und allen anderen lautlichen Mitteln und
Eigenschaften bezieht, die beim Sprechen kommen. An dieser Stelle hat die
Paralinguistik einen parallelen Zusammenhang mit dem Phonetikunterricht und der

richtigen Aussprache.
3.14.8. Gestik im Fremdsprachenunterricht

Gestik zeigt sich als wichtige unterstlitzende Methode beim Informationsaustausch
aber auch bei der Informationsvermittlung; d. h. Gestik hat eine bedeutende wirksame
Rolle sowohl in dem nicht institutionellen Leben aber auch institutionell bzw. auch an

den Universitaten.

Gestik wird verwendet in jeder ,face to face* **® Interaktion oder Kommunikation.
Gestik ist vor allem und allerdings sozial und kulturell weit von der Schule gelernt und
wird im Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-Unterricht nicht viel beriicksichtigt wie

der Fall an der algerischen Universitét.
An dieser Stelle fiihren wir folgende Aussagen:

,,Zusétzlich ist die Haufigkeit des Einsatzes von Gesten ein wichtiger Faktor fiir einen

guten Unterricht. Zu viele Bewegungen schaffen Unruhe, zu wenige Eintonigkeit.*

Hammer (2017:13)

37 http://www.duden.de/rechtschreibung/Paralinguistik Zugriff am 16.03.2016, um 14.39.

138 Gesprach von Angesicht zu Angesicht, also Gesprache mit unmittelbarem Kontakt zwischen (mindestens)
zwei Sprechern. In: https://www.mediensprache.net/de/basix/lexikon/index.aspx?qu=Face-to-face-Interaktion
Zugriff am 24.02.2017 um 15.20.
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In diesem Zusammenhang vertritt Knabe (2017:36) folgenden Standpunkt:

,Da Gestik zu den nonverbalen Signalen gehort, die einen hohen Bewusstheitsgrad
aufweisen konnen, besteht die Mdoglichkeit, sich diese Bewusstmachung fir den

Unterricht nutzbar zu machen.

Aus dieser Erkenntnis heraus wenden sich Fremdsprachendidaktiker mehr und mehr
diesem Teilbereich der menschlichen Kommunikation zu und pladieren fir eine
systematische Integration in den FU[...] Obwohl dieses Thema schon seit den siebziger
Jahren in der Fachpresse und in Fremdsprachenzeitschriften diskutiert wurde, fehlt es
noch immer an empirischen Untersuchungen, kontrastiven Studien und konkreten

Vorschldgen fiir die praktische Umsetzung im Unterricht.*

Darunter kdnnen wir zusammenfassen, dass die meisten Fremdsprachendidaktiker und
Fachvertreter Gestik im Unterricht mit unterschiedlichen Weisen einzusetzen

versuchen und dafiir zu sensibilisieren.

lhre Stelle bleibt aber trotzdem unbeachtet und braucht noch viel Mihe und Interesse,

um dies zu verbreiten und zu fordern.

3.14.8.1 Lehrergestik
Bagchi (2012:4) nimmt folgende Stellung an und erklart diesen Begriff wie folgt:

,Fremdsprachenlehrer schitzen die Rolle der Gestik und Mimik als Lehrstrategie noch
nicht hoch genug ein, obwohl es meisten von ihnen bewusst ist, dass Kommunikation
Uber mehrere Kanéle ablduft. Gestik und Mimik fanden bisher wenig
Berlicksichtigung im Bereich der FU. und der Fremdsprachenlehrerausbildung. Erst in
den letzten Jahrzehnten wird nonverbale Kommunikation auch in der
Fremdsprachendidaktik berticksichtigt. Dies geschieht aus der Erkenntnis heraus, dass
nonverbale Elemente im Sprachgebrauch allgemein und beim Fremdsprachenlernen

insbesondere sowohl rezeptiv als auch produktiv eine zentrale Stellung einnehmen

[L.]°
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Im FU bzw. DaF-Unterricht insbesondere im Phonetikunterricht wird keinen Wert auf
die Verwendung von Gestik innerhalb des Unterrichts gelegt. Es werden Methoden
auBer  Gestik  benutzt. Die nonverbale Kommunikation begann im
Fremdsprachenunterricht in den letzten Jahren von den Fachleuten Interesse zu
bekommen.

In Anlehnung an Kalverkamper (1994:131-169) prézisiert Knabe (2007: 63) in ihrem
Buch:

,»@estik trainierbar ist und in der Fremdsprachenlehrerausbildung auch trainiert werden
sollte, wurde bereits angesprochen.

Trainingsprogramme zu nonverbalem Verhalten werden von Kalverkdmper (1994) als
Uberlebenstrainingsprogramm bezeichnet, weil Kérpersprache im Unterricht [...] mit
Partnerschaft, Kooperativitat und Hinwendung [...] zu tun" Kalverkdmper (1994: 163)
hat.*

Von daher aus kdnnen wir erschlieBen, dass die Gestik doch eine wichtige Bedeutung
beim Unterrichtsverfahren hat bzw. Ubungen und Erklarungen anhand von Gestik und
den verschiedenen Korperbewegungen.

Fremdsprachenlehrer sollen im Unterricht sowohl verbale als auch nonverbale
Bewegungen gebrauchen, um ein besseres Verstindnis zu erreichen. ,,Deshalb sind
viele Lehrergesten demonstrativer und illustrierender Art. Das nonverbale Verhalten
des Lehrers [...] ist dem Lerner deshalb eine Unterstiitzung im unterrichtlichen
Interaktionskontext.” Kalverkdmper (1994:163)

Daneben fordert das gestische Verhalten, das vom Lehrer gemacht wird, ein
intelligentes Raten von der Seite der Lernenden, denn sie wollen dekodieren, was die

richtige Bedeutung der gestischen Signale des Lehrers ist.

~ 129 ~



3.14.8.2 Lernergestik

Eine wichtige Voraussetzung fiir einen gelungenen Unterrichtsgeschehen, ist die
Beteiligung beider Teilnehmer (Lerner und Lehrer) mittels nonverbaler
Kommunikation, sodass der Lehr- und Lernprozess wirksamer aber auch einfacher

wird.
Zur Unterscheidung zwischen Lehrergestik und Lernergestik flihrt Beattie (1977:177):

,»die Lehrergestik spielt eine zentralere Rolle im Fremdsprachenunterricht, weil der
Lehrer sowohl das Unterrichtsgeschehen steuert und organisiert, als auch Inhalte und

Bedeutung vermittelt [...]* Deshalb spielt die Lernergestik eine untergeordnete Rolle.

Uber dieses Thema gibt es fast keine konkreten Forschungen, die die gestischen
Bewegungen des Lerners beschreiben und kaum Untersuchungen in diesem Bereich
wurden gefunden.

Die Gestik des Lehrers wird in den Publikationen der Gestikforschung weitaus
haufiger behandelt als die Gestik des Lerners. Der Lehrergestik wird mehr
Aufmerksamkeit geschenk.

Die gleiche Meinung gilt fir Knabe (2007:70):

»In  meiner Recherche bin ich auf wenig Artikel oder Abséitze in
Sammelwerkbeitrdgen gestoRen, die sich mit dem nonverbalen oder explizit gestischen

Verhalten des Fremdsprachenlerners beschéftigen.*

,Die Gestik des Lerners ist aber auch gleichartig bedeutend und verweist auf die
Verstandigungssituation zwischen Lerner und Lehrer. Dadurch kann der Lehrende
wissen wie der Stand bei den Lernenden ist und ob sie ithn verstanden haben. ,,Das
nonverbale Verhalten des Lerners kann dem Lehrer Aufschluss dartiber geben, ob
seine Arbeitsanweisungen verstanden wurden, wie der Lerner sich fuhlt, ob er
gelangweilt oder interessiert ist, am Unterrichtsgeschehen aktiv teilnehmen mdchte,
Sympathie fiir den Lehrer empfindet usw. Das nonverbale Verhalten des Lerners ist

demnach eine wichtige Informationsquelle fiir den Lehrer.© Knabe (2007:70)

Im folgenden Abschnitt wird der obige Absatz weiter erklart:
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,die Gestik der beiden Unterrichtsteilnehmer ausschlaggebend fiir eine erfolgreiche
Unterrichtskommunikation sein kann. Deshalb mussen in der
Fremdsprachenlehrforschung folgende Aspekte ndher untersucht werden: Wie wirkt
sich die Gestik des Lerners auf den Lehrer aus und umgekehrt? Wie interpretiert der
Lerner das gestische Verhalten des Lehrers und was kdnnen beide Seiten verbessern,

um effektiver zu kommunizieren?-'3°

Ohne Zweifel spielt die Lernergestik doch eine bedeutende Rolle wie die Lehrergestik,
nur aber missen sich die Didaktiker und die Lehrkrafte Mihe geben, diesem Aspekt

mehr Wert zu geben.

3.14.9. Gestikintegration im Phonetikunterricht
Da es eine starke und klare Verbindung zwischen Sprechen und Koérper gibt, sollte
Gestik zum Phonetikunterricht gehdren d.h. im Fremdsprachenunterricht bzw. DaF-

Unterricht implementieren und mit verschiedenen Weisen einsetzen.
Kohler und Skorupinksi (2004:152) sind folgender Auffassung:

»Sprechen ist also Teil des gesamtkorperlichen Geschehens. Sprech- und

Korperausdruck bilden eine Einheit*

Vor allem geht es an dieser Stelle, um die Art und Weise wie die Lehrenden Gestik
wahrend des Unterrichts benutzten. Hier sollten wir uns tiberlegen, welche Geste fiir
welches Thema und mit welchen Lernern bzw. Niveaustufen kdnnen wir einsetzten,

um das beabsichtige Lernziel zu erreichen.

Wir kénnen uns als Lehrer darauf konzentrieren, ,,immer nur ein gestisches Signal

einzufihren und nicht mehrere gleichzeitig, da ein Signal erst von allen Lernern

139 KNABE, Kristin: Fremdsprachen effektiver lernen mit Gestik? Zur Theorie und Praxis von Gestik in der
Fremdsprachendidaktik. 7. Aufl. Peter Lang GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften, Frankfurt am
Main 2007, S. 70
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verstanden und im Unterrichtskontext gefestigt werden muss, damit der Lehrer es auch

. . . . . . . 140
spater noch sinnvoll und ohne zusétzliche verbale Hinweise einsetzen kann.*

Der Lehrer sollte sich sein Verhalten bei den Aufgaben beobachten ,,[...] wie eine
Konversation oder ein Rollenspiel? Welche Gesten benutzt er, um z.B. von einer
Dialogaufgabe tberzuleiten? Welche Gesten kann er einstudieren, um dem Lerner zu
signalisieren, dass er auf eine Frage antworten soll oder wann er die Frage nur
wiederholen soll? Was kann der Lehrer nonverbal tun, um bei einer Gruppenaktivitat
den Lerner von der Reaktion oder Korrektur des Lehrers unabhangig zu machen, damit
der Redefluss des Lerners beibehalten und geférdert wird? (Barnett 1983: 175).

Marva (1983:173) geht der Auffassung, dass all diese Fragen sich ein
Fremdsprachenlehrer stellen sollte und versuchen, Antworten daftir zu finden, um

gestisch effektiv im Unterricht zu kommunizieren.

Bouhalouan (2014: 83) fuhrt in ihrem Promotionsschreiben, dass Gestik oder die
gestischen Elementen im Sprachunterricht bei allen Unterrichtsphasen folgendermalien

gefordert werden sollten:

,Integration von gestischen Elementen in dem gesteuerten Fremdsprachenerwerb
bedeutet dabei flr uns, die Elemente, die in natlrlicher Kommunikation und im
natrlichen Spracherwerb zu beobachten sind, bewusst und systematisch in den
Unterricht einzubeziehen, und zwar sowohl in Sprachdarbietungs als auch in

Reproduktions- und Ubungsphasen des Unterrichts*

Gestik stellt sich als nétige Methode im DaF-Unterricht, deshalb haben wir im Anhang
einige Ubungen zur Gestik dargestellt. (s.Abb.31-34, S.XV111-XIX)

140 KNABE, Kristin: Fremdsprachen effektiver lernen mit Gestik? Zur Theorie und Praxis von Gestik in der
Fremdsprachendidaktik. 7. Aufl., Peter Lang GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften Frankfurt am
Main 2007, S.66.
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3.14.9.1 Beitrag des Gestikgebrauchs im Phonetikunterricht

Um die verschiedenen  Aspekte des  Gestikgebrauchs wahrend des
Ausspracheunterrichts bzw. Phonetikunterrichts darzubieten, hat sich dariiber die
bekannte Phonetikerin  Hirschfeld ge&uBert und in lhrem Seminar flr
Sprachwissenschaft und Phonetik die Frage gestellt: ,,Warum sollte man die Phonetik

durch Bewegung trainieren?

Nach lhrer Meinung sind folgende Aspekte wichtige Motive, fiir einen erfolgreichen

Phonetikunterricht mit Bewegung. Diese sind folgendermalien beschrieben:

»1. Wenn wir sprechen, ist der ganze Korper beteiligt: Rhythmus, Hervorhebungen
(Akzentuierungen), emotionale Sprechweisen, Spannung und Entspannung sind mit
mehr oder weniger sichtbaren Bewegungen des ganzen Kdorpers verbunden. Dies zeigt
sich deutlich in der Haltung und Bewegung des Oberkorpers, des Kopfes und in den

rhythmischen Bewegungen der Arme und Hénde beim Sprechen.«'*

Der erste Grund besteht also darin, dass wir beim Aussprechen der Worter den Korper
beteiligen d.h. alle Kérperteile fordern dazu, eine bessere Aussprache zu haben mittels

der Hande (Finger) bzw. des Kopfes und der Arme.

,»2. Die Bewegungen des Korpers, z.B. der Arme und Hande beeinflussen andererseits
die Realisierung phonetischer Merkmale. Da solche Kdérperbewegungen sichtbar und
damit steuerbar sind, und zwar leichter steuerbar als Sprechbewegungen, kénnen sie
genutzt werden, um die Aussprache zu korrigieren. Wenn z.B. die deutschen langen
Vokale zu kurz ausgesprochen werden, kann man eine lange Handbewegung machen
und die Aussprache dieser Bewegung anpassen. Bewegungen zur Akzentsilbe

verhindern eine fehlerhafte finale Akzentuierung.“142

11 HIRSCHFELD, Ursula: Bewegte Phonetik Ausspracheiibungen mit franzésischen Schiilern im Deutsch- und
Englischunterricht: Seminar fiir Sprechwissenschaft und Phonetik, Martin-Luther-Universitét

Halle Wittenberg, 0.J., S.2. In: http://www.goethe.de/mmo/priv/11670787-STANDARD.pdf Zugriff am
18.11.2017 um 18.30

"2 Ehd., S.2.
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Der zweite Punkt hangt mit der Korrektur der Aussprache zusammen bzw.
Aussprachefehler z. B. kurze oder lange Vokale durch den Kdorper (Hande, Arme,

Kopf) anhand bestimmter Bewegungen berichtigen.

,»3. Aussprachelernen wird durch gezielt eingesetzte Bewegungen methodisch
abwechslungsreicher. Und sich zu bewegen macht Kindern SpaR — wird beides

verbunden, Ziel und Spal3, konnen Lernerfolge schneller erreicht werden.«!*?

Das letzte Kriterium gibt einen wichtigen Faktor des Lernens einer Sprache, welches
SpaB und Vergnigen ist. Anhand dieser Bewegungen wéhrend des Phonetikunterrichts
konnen sich die Lerner amisieren und sich nicht langweilen. Wenn die Sprache mit
Lust und Laune erlernt wird, dann kriegen wir bestimmt ein besseres Ergebnis.

,.In irgendwelcher Sprache und besonders im Deutsch-Ausspracheunterricht sollten die
Lehrer Impulse zu den Lernenden geben, damit sie die Sprache lieben und leicht
lernen. Dies liegt im Phonetikunterricht beim Verwenden der Gesten oder
Bewegungen.* Seddiki, Amina (2016:159)

3.15. Suggestopadie

,,Zwar nicht im Schlaf, aber doch in entspanntem Zustand schneller und nachhaltiger

lernen ‘144

Diese Arbeitsweise ,,Suggestopéadie® ist eine professionelle Methode geworden, weil
sie in vielen Doménen und Themengebieten aulRer dem Fremdsprachenunterricht bzw.

DaF-Unterricht und Seminaren eingetreten ist und hat viel Erfolg gehabt.

Suggestopddie ist auch Superlearning genannt. Sie gilt als ,,eine ganzheitliche Lehr-

und Lernmethode, die vor 25 Jahren von dem bulgarischen Arzt und

Psychotherapeuten Professor Georgi Lozanov entwickelt wurde*

3 HIRSCHFELD, Ursula: Bewegte Phonetik Ausspracheiibungen mit franzésischen Schiilern im Deutsch- und
Englischunterricht: Seminar fiir Sprechwissenschaft und Phonetik, Martin-Luther-Universitat
Halle Wittenberg, 0.J., S.2. In: http://www.goethe.de/mmo/priv/11670787-STANDARD.pdf Zugriff am
18.11.2015 um 18.30.
ijjo.v ISL-Seminare: http://www.isl-seminare.de/wasist.html Zugriff am 22.12.2017 um 17.20.

Ebd.
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Im Bezug zur Suggestopadie meint Knabe (2007: 61):

»Die Suggestopddie arbeitet viel mit Gestik und hat bereits bewiesen, dass sich Gestik
positiv auf die Behaltensleistung auswirkt, den Unterricht lebendiger gestaltet,

motiviert und den Lerneffekt allgemein positiv beeinflusst.*

Die Suggestopéadie als Lehr-und Lernmethode gibt dem Phonetikunterricht mehr Wert,
weil die Lerner sich stets nach anreizenden Aktivitaten und attraktiven Ubungen und

Lerninhalten aussuche, wobei sie aktiv sind.
3.15.1 Suggestopadie fur Lernende

Die Sprachlernenden konnen dadurch den Lernstoff und die Aussprache aktiv,

entspannt, bewegungsorientiert aufnehmen, verarbeiten, verankern und verbessern.

In diesem Zusammenhang stellen wir die folgende Auffassung:

,Den Wechsel von Aktiv- und Passivphasen. Einerseits bewegungsorientiert und

spielerisch, anderseits entspanntes Aufnehmen und Verarbeiten des Lehrstoffs.«'*®

Viele Vorteile der Suggestopédie sind zu erwéhnen. Diese fassen sich wie folgt

Zzusammen:

% ,,Bessere Gedachtnisleistung durch gezielten Musikeinsatz.

% Lernen ohne Stressoren.

«+ Ansprechen verschiedener Lerntypen (multisensorisches Lernen).

% Ganzheitliches Lernen. Den Korper, Geist und die Seele mit in den
Lernprozess einbeziehen

% Spald am Lernen entdecken

%+ Schnelleres und effizienteres Lernen.

+» Hohere Behaltensrate des Gelernten, Verankerung im Langzeitgedachtnis.

¢ Auflésen von Lernblokaden.

% Lernen und dabei kreativ sein kdnnen.

% Gute Gruppenatmosphire.“'*’

°0.V. ISL-Seminare: http://www.isl-seminare.de/wasist.html zugriff 03.01.2016, um 13.45

MEnd.
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Nach allen diesen erwahnten Aspekten, konnen wir feststellen, dass die Suggestopédie
aus fast keinen Schattenseiten besteht, sondern sie zielt vielmehr auf einen besseren
Erwerb der Lerninhalte. Insbesondere geht es dabei, die richtige Aussprache mit

spannender Weise zu lernen.
3.15.2 Suggestopadie fur Lehrende

Die Lehrer werden durch diese Art und Weise vom Unterrichten die Motivation ihrer
Lerner steigern und daneben ihre Lerninhalte kreativ aufbereiten. Weiterhin kénnen
Lehrer attraktiv mit allen Sinnen unterrichten sowie horen, sprechen und sehen. Die
Maoglichkeit, Musik im Unterricht einzusetzen und Lésen von Lernbarrieren gilt als

eine sinnvolle Losung.

Diese Methode hat einen anderen guten Vorteil welcher ist, die Lehrkréafte werden sich
nicht viel bemiihen, andererseits wird der Stress beseitigt.
Einfach ausgedruckt ist das Ziel der Suggestopadie das optimale Lernen fur jedes

Individuum, oder anders gesagt: ,,Gehirngerechtes Lernen***

Taiebi (2015: 91) flihrt in seiner Doktorarbeit folgende Stellung:

,Der Erfolg des Unterrichts hidngt in besonderem Masse davon ab, inwieweit es dem
Lehrer gelingt zwischen seiner Verbalsprache und seiner Korpersprache einen

Gleichklang zu erzielen*

Eine englische Aussage daufert sich tber die Nutzlichkeit der Mimik besonders im

Sprachunterricht folgendermalien:

»Miming exercises train the students’ skill of observation and improvisation [...] are

useful because they emphasize the importance of gesture and facial expression in

. . . eg eqele 149
communication [...] expressing possibilities.*

475.V. I1SL-Seminare: http://www.isl-seminare.de/wasist.html zugriff 03.01.2016, um 13.50

%89, V., 0. 0, 0.J.: http://chaoskatrinl.twoday.net/topics/Suggestop%C3%Addie/ Zugriff 26.12.2015, am 09.40
um 12.05.
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Die Meinung dieses Abschnittes wiirde ungefahr bedeuten, dass Mimik-Ubungen die
Fertigkeiten der Studenten durch Beobachtung und Improvisation trainieren. Sie sind
nutzlich, weil sie die Bedeutung der Gestik und Mimik auf die Kommunikation

betonen und die Ausdrucksmoglichkeiten fordern.

Das Spiel ist das beste Lernklima, wodurch der Lerner angstfrei und aktiv sprechen

wird, und die Informationen werden auch schneller und besser im Kopf gepragt.

Chudoba, Gregor (2007: 4-5) fasst die unterschiedlichen Grinde warum Spiele und

Sprachlibungen wichtig im Ausspracheunterricht sind und flhrt in einer Zeitschrift:

,,» Spielerische Ubungsmaterialien (SU.) iiberwinden die Identititshemmung.
« SU erlauben interkulturelles Lernen.

« SU verhelfen zu einer positiven Gruppendynamik.

» SU bieten auf vielen Kanilen Zugang zur Aussprachearbeit.

* Die Reflexion des eigenen Lernprozesses wird erleichtert.

« Der Unterricht wird lernerzentriert.« **°

Laut Fischer (2007:6) fordert dies die Verbesserung des Verstandnisses bei Lernenden:
,,Hier handelt es sich um Gesten, die in erster Linie dazu dienen sollen, bestimmte
artikulatorische oder intonatorische Vorgange auszuldsen, zu verbessern oder
paralinguistisch daran zu erinnern: der H-Laut, das Schluss-t, der VVokalneuansatz, ein

langer Vokal, die Intonationslinie usw.*

149 KLIPPEL, Friedericke: Keep talking communicative fluency activities for language teaching, Verlag Lambert
Lensing GmbH Dortmund. Printed in the United Kingdom at the University Press, Cambridge, 2008, S. 115.

10 CHUDOBA, Gregor: Spielerische Ausspracheiibungen mit Lernenden entwickeln. In: Zeitschrift fiir
Interkulturellen Fremdsprachenunterricht, 1. Mai 2007 S. 13. In: https://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-
2/docs/Chudoba.pdf zugriff am 10.01.2016, um 13.58
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3.16 Ubungsformen und -typen

Ubungen werden als Tatigkeiten, die die Kompetenz und den Verstandnisgrad eines
Lerners bewerten. An dieser Stelle sollte hier die Sprechkompetenz anhand
verschiedener Medien bzw. Materialien und Arbeitsformen gelibt und entwickelt

werden.

In diesem Sinne geht Jung (2001:249) unter allem bei seinem Definitionsversuch von
Ubungen davon aus, dass ihr Zweck insbesondere im Phonetikunterricht bzw.
Ausspracheunterricht nicht minderwertig ist und zielt zur Korrektur und Abmilderung

von Abweichungen im Speziellen in der Aussprache,:

,lhr Ziel ist es, die korrekte Anwendung und rasche Verfligbarkeit des sprachlichen
Lernstoffes zu erreichen und dessen Anwendung in anderen Zusammenhéngen

. 151
vorzubereiten*

In gleichem Zusammenhang unterscheidet die bekannte Phonetikerin Hirschfeld
(2001:877) folgende Ubungsmaglichkeiten, die sich weiter variieren und ineinander

umwandeln lassen, und in der Praxis bewéahrt werden: ,,Horen

« vorbereitende Hoériibungen (Eintauchtexte, die den Schwerpunkt einfiihren),

« kontrollierbare Hortibungen zur Diskrimination und Identifikation,

» komplexere, angewandte Horibungen, die zum verstehenden Horen fuhren. (Aus -
Sprechen

(a) Nachsprechibungen

» einfache Nachsprechiibung,

« kaschierte Nachsprechiibung (in Form einer Frage-Antwort-Ubung, bei der die
Antwort schon in der Frage enthalten ist);

(b) produktive (Aus-)Sprechiibungen

« Ergénzen und Verandern vorgegebener Stimuli,

* Dialog- und Partnertibungen,

* Sprachspiele,

131 JUNG, Lothar: 99 Stichwérter zum Fremdsprachenunterricht Deutsch als Fremdsprache, 1. Auflage, Max
Hueber Verlag, Ismaning 2001, S. 249
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* Verbindung mit Grammatik- und Lexikarbeit,
(c) angewandte (Aus-)Sprechiibungen

* Vorlesen (eigener bzw. fremder Texte),

* Vortragen (literarischer Texte),

« freies Sprechen,

* szenisches Gestalten.

Anforderungen an phonetische Ubungen®!*?

Verschiedene Ubungsformen im Bezug zur Phonetik in unterschiedlichen Lehrwerken

sind zu présentieren.

Fur einen guten gelungenen Ausspracheunterricht lassen sich zusammenfassend
folgende Stichpunkte nennen:

« Kontrolle bei HorGibungen,

« ausreichende Automatisierung und Vermeidung von Ubungsmonotonie durch
Vielfalt an Aufgabenstellungen,

» Bewusstmachung (Kenntnisse),

« Alltagslexik (situativ, thematisch),

« Verbindung mit Grammatik- und Lexikarbeit

 Produktivitat und Kreativitat der Lernenden,

» Spal’.“ Hirschfeld (2001:877)

Diese Arten von Ausspracheiibungen fuhren dazu, in einer bequemlichen reizvollen
Atmosphére die phonetischen Regel und die Ausspracheabweichungen Schrittweise

abmildern zu kénnen.

152 HIRSCHFELD, Ursula, Lehren als didaktisch-methodischer Gegenstand Vermittlung der Phonetik In: Helbig,
Gerhard; Goétze, Lutz; Henrici, Gert; Krumm, Hans-Jlrgen (Hrsg.): Deutsch als Fremdsprache. Ein
internationales Handbuch. 2. Halbband. Berlin; New York, 2001, S.877

~ 139 ~



3.17 Dramapadagogik und Theaterpadagogik

Die deutsche Aussprache kann anhand verschiedener Weisen und Alternativen gelernt
und verbessert werden. In diesem Kapitel haben wir (ber die verschiedenen
Materialien gesprochen und nun stellen wir die Theater-und Dramapédagogik als
Forderungsmittel und Alternative im Phonetikunterricht und im DaF-Unterricht im
Allgemeinen vor. In diesem Bezug erlautert Schewe (2007: 162) die Theater-und

Dramapédagogik folgenderweise:

,In der Fachliteratur liegt der Unterschied zwischen den beiden Begriffen
hauptséachlich darin, dass es sich bei der Dramapédagogik um eine prozessorientierte
Unterrichtsgestaltung handelt, waéhrend bei der Theaterpadagogik um eine
produktorientierte'™® handelt. Dies ist vor allem darauf zuriickzufiihren, dass unter

dem Wort Theater in der Regel eine Auffiihrung verstanden ist.*

Im gleichen Kontext fuhrt Schewe (2015: 22) in diesem Bereich: ,Die
Dramapadagogik ist ein methodischer Ansatz, welcher seinen Ursprung im britischen
Drama in Education hat*

Die Grundidee des Dramas in Education bestand darin, dramapadagogische Elemente
fur die Vermittlung unterschiedlicher Fachinhalte im schulischen Kontext zu nutzen.
Diesbeziiglich verkorpern die Veroffentlichungen von Bolton (1979 und 1984:63),
Heathcote (1991:55) und O’Neill (1995:41) Pionierleistungen, die den Weg fiir Drama
als Lehr- und Lernmethode geebnet haben.

Die erfolgreiche Etablierung dieses Konzeptes in England, gab in den 90er Jahren den
Anstol} fur die Entwicklung der Dramapédagogik im Bereich  der
Fremdsprachendidaktik. Byrant & Rummel (2015: 17)

Wenn wir Uber die Dramapédagogik reden, dann handelt es sich um eine ganzheitliche
Lehr - und Lernmethode, welche die Mittel des Theaters flir padagogische Ziele einsetzt.
Hierbei ist zu betonen, dass das Wort Drama im Rahmen der Dramapadagogik nicht als
literarisches Genre oder als Kunstform verstanden wird, sondern sich aus dem
Griechischen (6pdw) ableitet und tbersetzt Handlung bedeutet. Adigiizel (2006: 18)

158 SCHEWE, Manfred Lukas: ,,DaF-Stunden dramapadagogisch gestalten — wie mache ich das?, Cornelsen,
Berlin, 2000, S. 162. In: Schlemminger, Gerald/ Brysch, Thomas/ Schewe, Manfred Lukas: P&ddagogische
Konzepte fiir einen ganzheitlichen DaF-Unterricht, Cornelsen, Berlin 2000, S. 5-15

~ 140 ~



Im Bezug zum Sprachenlemen duferte sich Tselikas (1999: 22) in unserem Kontext der

akademischen Ausbildung Uber die Bedeutsamkeit der Dramapadagogik wie folgt:

,, Basierend auf der Grundannahme, dass der Drang zum handelnden Spielen und Schauspielern
jedem Menschen angeboren, dieser jedoch leider oft unter dem Mantel rationaler
Tatigkeiten, sozial akzeptablen Verhaltens und schulischer wie akademischer Bildung begraben
wird, zielt die Dramapéadagogik darauf ab, die nattirlichen Anlagen des Menschen zum

Spielen und Schauspielern fiir das Vorantreiben des Sprachlernprozesses zu nutzen.™

Folglich verlauft das Lernen im Rahmen der Dramapadagogik effektiver und lustvoller
ab Schewe (1993:140). Denn durch das Ansprechen der natlrlichen menschlichen
Anlagen entsteht im FU eine groRere Spontaneitat, Flexibilitdt, Natirlichkeit im
Ausdruck, mehr Lust an der fremden Sprache, eine Aktivierung des gesamten Wissensrepertoires,
ein selbstsichereres Auftreten, eine Uberwindung der Angste, die mit dem Ausdruck in
der fremden Sprache zusammenhéangen, eine bessere Artikulation, eine Erweiterung
des kulturellen Wissens und Erfahrungen zum adéquaten Gebrauch der Gestik und
Mimik. Tselikas (1999: 59).

Das methodische Konzept der Dramapddagogik grindet auf dem Boden einer
kommunikativ  orientierten Fremdsprachendidaktik, die wesentliche Elemente
handlungsorientierter,  erfahrungsbezogener, interaktiver ~ und  alternativer

Sprachlehransétze zusammenfiihrt. Schewe (1993:9).

Das Lehr-und Lernverfahren beeinflusst sich eher in der positiven Seite, welche die
Sprechkompetenz der Lernenden aktiv und effektiv voranbringt. Im Rahmen hiervon

erklart Adigiizel (2006: 22) diese Meinung weiter wie folgt:

,Demgemal liegt der Dramapdadagogik die lehr - und lerntheoretische Erkenntnis
zugrunde, dass das Lernen umso wirksamer und nachhaltiger ist, je mehr Sinne bzw.
Wahrnehmungskandle aktiviert werden. Wir betonen, dass mit dem Einsatz der
Dramapéddagogik stets ein Lehren und Lernen mit Kopf, Herz, Hand und Ful
angestrebt wird. Somit besteht das ubergeordnete Ziel jedes dramapadagogisch

orientierten Fremdsprachenunterrichts in der ganzheitlichen Entwicklung der Lerner*

1 TSELIKAS, E. I.: Dramapadagogik im Sprachunterricht, Orell Fiissli Verlag, Ziirich 1999, S.22
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Dabei gilt der Gestikanteil d.h. der ganze Korper im Prozess des Lehrens und Lernens

er bemerkenswerter Teil in der Sprache und im Unterricht bzw. DaF-Unterricht.

Weiterhin konnen wir die vorteilhafte Seite der Dramapadagogik und  des

Theatereinsatzes wie folgt erlautern:

,,Die charakteristischen Merkmale bzw. Vorteile der Dramapadagogik koénnen zu
einem aus der Perspektive der methodischen Vorgehensweise im Unterricht (,,Wie wird
gelernt und gelehrt?*“)und aus der Perspektive des Lerninhaltes (,,Was wird gelernt und

gelehrt?*) zusammengefasst werden. Schewe (1993: 414).

Im folgenden Abschnitt wird hervorgehoben, wie die Dramapéadagogik nicht nur fir
Theater gultig und nétig ist, sondern auch fir Lehr-und-Lernzwecke bzw. fir die
Verminderung der Hemmungen und der Schwierigkeiten jedes Einzelnen.
GleichermalRen werden in diesem Sinne die Korperteile durch die regelméRige
Bewegung beteiligt, um ein besseres Ergebnis in der Aussprache zu haben. Dies wird

im folgenden Ansatz angenommen:

,,Der Einsatzdramapéadagogischer Methoden zielt auf einen flexiblen, kreativen und
spielerischeren Umgang mit der Fremdsprache, sowie mit den vorherrschenden
Ubungsformen und Arbeitsweisen des Fremdsprachenunterrichts, ab. Hierbei ist
hervorzuheben, dass der Fokus beim Einsatz der dramapadagogischen Methoden nicht
primar auf der Herstellung eines Produktes (z.B. einer Auffihrung eines
Theaterstlickes) und dessen Kkinstlerischen Qualitat, sondern auf der Qualitét
des padagogischen Lernprozesses wiahrend des Unterrichtsverlaufs liegt.*>® Passon
(2015: 70); Schewe (1993: 109).

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass man als Lehrkraft je nach den eigenen
Vorlieben und Voraussetzungen den FU rein dramapdadagogisch oder nur zu verschiedenen
Anteilen dramapédagogisch gestalten kann Tselikas (1999: 19). Demgemall hebt
Tselikas (1999: 54) auch hervor, dass dramapadagogische Methoden im FU ab und zu

135 PASSON, J.:Auf dem Weg zur performativen Fremdsprachenkompetenz: Eine Darstellung Theater- und
Dramapadagogischer Ansatze. In HALLET, Wolfgang, SURKAMP, Carola;: Dramendidaktik und
Dramapadagogik im Fremdsprachenunterricht. Tier: Wissenschaftlicher Verlag, Tier, 2015, S.70
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zur Auflockerung des herkdbmmlichen Unterrichts bis hin zu vollen Unterrichtsstunden

und Uber ein ganzes Semester oder Schuljahr eingesetzt werden konnen.

Elis und Mehner (2015: 92) gehen davon aus, dass das Wissen einer Lehrkraft
hinsichtlich dramapéadagogischer Methoden eine Bereicherung des allgemeinen
Methode Repertoires darstellt. Beispielsweise koénnen den fremdsprachlichen
Lernzielen entsprechend kleinere Ubungen, wie verbale und non-verbale
Aufwarmibungen, dramapadagogische Sprachspiele und Pantomimeiibungen sowie
groRere szenische Verfahren wie die Inszenierung von Dialogen, szenische
Darstellung und Rollenspiele bis hin zu Improvisationen, Simulationen oder sogar die

Inszenierung eines ganzen Theaterstlicks Einzug in den FU finden.

@\\
kommunikative Lfl/\%J Kompetenzen

Ubungen non-verbale und verbale Aufwarmibungen
fur Korper und Stimme, Vertrauensibungen
und Ubungen zur Gruppenbidung,
dramap#adagogische Sprachspiele.

w
o
s : =
= Pantomimedbungen, Ubungen zur &
2 Rollenfindung und Charakierarbeit s
[=]
= szenische Inszenierung von Dialogen, g
Verfahren szenische Darstellungen, S
Rollenspiele,
Improvisationen,
Simulationen,
Inszenierung von Theaatersticken

sprachliche Kompetenzen

Abbildung 30 Dramapédagogische Methoden als Hilfe fiir Aussprache Cigdem Unal
/S6nmez Geng (2017:510)

Monyer (2010:5) stellt in seiner Forschung wie in der Abbildung gezeigt, vor, dass die
Fremdsprachenkompetenz anhand dramapédagogischer sowie theatralischer Mittel,

eine wertvolle Auswirkung beschaffen kann. Dies erklart sich wie folgt:

,Im Deutschen gibt es fiir diese umfassenden Facetten der Theaterarbeit die beiden

Hauptbegriffe der Theaterpadagogik sowie der Dramapadagogik. Theaterpadagogik

kann laut deutschem Sinn der Bezeichnung einerseits ein Mittel zum Zweck sein, um

padagogische Ziele zu erfullen, sowie andererseits mithilfe von paddagogischen Mitteln

klnstlerisch-asthetisch wertvolle Vorgénge realisieren. Die Dramapadagogik aber

dient ausschlief3lich dem Erreichen von padagogischen Zielen durch den Gebrauch von
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theatralen Mitteln. Somit ist es auch die Dramapdadagogik, die bei der Arbeit im
Fremdsprachenunterricht zur Geltung kommt. Schlieflich werden dort samtliche
klnstlerischen Aktivitdten vornehmlich deshalb eingefiihrt, um den Schiilern einen

Fortschritt in ihrer Fremdsprachenkompetenz zu ermdglichen.«'*®

GemalR Birnbaum (2013:40-59) legen viele Forscher Wert auf dramapédagogische

Methoden im Fremdsprachenunterricht.

Die  Vorteile dieser  Arbeitsweise sind  folgendermaBen  beschrieben:
Handlungsorientiertes und kooperatives Lernen werden gefordert. Die Lernenden
entwickeln eigene Strategien, um mit Fehlern umzugehen. Johnstone (2010:50) ,.Ihre
Vorstellungskraft wird angeregt, das Gelernte mit Emotionen verkniipft und die

kommunikative Kompetenz gesteigert. Haftner & Kuhfu3 (2014:217).*

Verschiedene Ansitze sind vorhanden, ,,um mit Theatermethoden im Unterricht zu
arbeiten. Auf diese Weise konnen Lernende bereits existierende Bihnenwerke im
Sprachunterricht aufarbeiten und eventuell in einer adaptierten Variante auffiihren
Birnbaum (2013:45).

Weiterhin geht Kirsch (2013:64) davon aus, dass auch Fremdsprachenlehrkréfte
vereinzelte Impulse aus der Theaterpddagogik heranziehen konnen und damit
bestimmte Lerninhalte vermitteln, wie zum Beispiel grammatikalische Strukturen oder

sprachliche Regeln in Szenen tben.

AuBerdem konnen Lehrende auch auf das Improvisationstheater, bei dem die
Lernenden im Moment und ganz spontan eine Szene improvisieren, zurtickgreifen
Haftner & Kuhful’ (2014:272).

In seinem Beitrag konkretisiert Monyer (2010:6), dass wahrend heutzutage die
Dramapadagogik als relativ neue Erscheinung in den Bildungsplanen erscheint, und
das darstellenden Spiel erst seit wenigen Jahren auch in Deutschland als Schulfach
angeboten wird ( und somit im Vergleich zur reinen Dramapédagogik erstmals auch

der kinstlerische Aspekt der Theaterarbeit in den Vordergrund riickt), gibt es die

1% MONYER, Yvonne: Dramapadagogik im Fremdsprachenunterricht Lernen durch Spielen. Dramapadagogik
im Fremdsprachenunterricht Lernen durch Spielen, Theaterwerkstatt Heidelberg 2010, S.5
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Dramapéddagogik in anderen européischen L&ndern schon etwas ldnger in den

Curricula.

Die korperliche Beteiligung sowie das Spiel mit der Vorstellungskraft sind in allen
Ansatzen gemein. Auf diese Weise werden die fiktiven Situationen zu fast real
wirkenden Ereignissen. Es wird in Bewegung, mit dem ganzen Korper und durch die

Vorstellung von anderen Sinneseindriicken gelernt.

Wichtig ist es zu wissen, welche allgemeine Vorteile der Dramapéddagogik zu
unterscheiden gibt. In diesem Zusammenhang erwéhnt Monyer (2010:13-14) in seiner

Abschlussarbeit folgendes:

,,der Begriff der Dramapéadagogik den Einsatz von kiinstlerisch-theatralen Mitteln, um
einen padagogischen Zweck zu erfillen. Im Fall des Fremdsprachenunterrichts handelt
es sich bei dem pdadagogischen Zweck in alle im Bildungsplan aufgefiihrten
Kompetenzen, und zwar im Besonderen um jene Kompetenzen, die der

Sprachproduktion dienen. Jedoch niitzt die Dramapadagogik auch anderen Fachern.«

Im vorherigen Abschritt war klar dargestellt, dass die Sprachproduktion der Lernenden
eine positive Auswirkung auf die Sprachkompetenz der Lerner hat. Insbesondre im

Fremdsprachenunterricht wie der Fall von DaF.

Das Gleiche wird auch im kommenden Abschnitt gemeint, sodass Theater und
Dramapddagogik dazu beitragen, mithilfe verschiedener Aktivitaten und Spiele bzw.

Sprachspiele bestimmte Schwerpunkte der sprachlichen Regel erreichen kénnen:

,Im Bildungsplan fur das Darstellende Spiel des deutschen Bundeslands Rheinland-
Pfalz steht in Bezug auf facheriibergreifendes Lernen: ,In der Projektarbeit sind je
nach thematischem Schwerpunkt Sachthemen anderer Facher und der
Aufgabengebiete bertihrt und werden projektbezogen bearbeitet. Damit ist das
darstellende Spiel grundsétzlich fachlbergreifend angelegt. Auf Grund der
Beschéftigung mit vielfaltigen Themen ihres Umfeldes gelangen die Jugendlichen im
spielerischen Erarbeiten zu neuen Erkenntnissen, die sich auch in anderen Fachern
fruchtbar niederschlagen.“ Monyer (2010:13-14)
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Dramapadagogik und gleichméRig Theater helfen wesentlich dabei, die deutsche
Sprache durch verschiedene Projekte im Theater zu verbessern, deshalb prézisiert
Moyer (2010:13-14), dass das darstellende Spiel eine besondere N&he zu den anderen
kinstlerischen Fachern, zu Deutsch und zu Sport hat. Bildnerische, musikalische,

tdnzerische und literarische Kompetenzen sind fiir Theaterprojekte haufig wichtig.

Die Arbeit mit Theater hilft den Lernenden, sich frei zu duf3ern onne Hemmungen und
damit eine Vorstellung ohne Angst zu schaffen mit geringeren Fehlern. Dies bezieht

sich auf die folgende Auffassung:

,Der Unterricht im darstellenden  Spiel fordert die Vortrags- und
Présentationsfahigkeit der Jugendlichen, sie lernen adressatenbezogen und
selbstbewusst aufzutreten. Methoden und Arbeitsweisen des darstellenden Spiels
konnen in vielen Fachern nutzbringend angewandt werden, so beim szenischen Spiel
des Deutsch- und Fremdsprachenunterrichtes, bei der Darstellung geschichtlicher und
politischer Ablaufe im Geschichts- oder Politikunterricht und beim Rollenspiel zur

Berufsvorbereitung, zur Gewalt- und Suchtpriavention sowie zur Streitschlichtung. "’

Verschiedene Ubungsformen zum Theater kénnen im Sprachunterricht eingesetzt
werden. (s.Abb.28, S.XVII)

Dramapéadagogik hat zweifellos viele Vorteile und kann gerade im FU bzw. im
Deutschunterricht sehr nttzlich sein, da durch dramapddagogische Mittel mehrere
Kompetenzen der DaF-Lerner gefordert werden, die sich speziell auf die VVerbesserung

der Ausspracheschwierigkeiten beziehen.

,Das Interesse am Theaterspielen im Fremdsprachenlernen entstand in den 80 Jahren,
nicht in Deutschland und nicht in Algerien, sondern in der N&he von Paris, bei einem

Treffen von franzosischen Deutschlehrern. Es war alles andere als selbstverstandlich

37 Freie und Hansestadt Hamburg, Behorde fiir Bildung und Sport (Hrg.), Rahmenplan darstellendes Spiel der
Freien und Hansestadt Hamburg. Bildungsplan Integrierte Gesamtschule Sekundarstufe 1, Hamburg 2003.
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fur mich. Es hiel auf einmal Improvisieren und nicht erlautern, spielen und nicht

erzahlen agieren und nicht abwarten.«*>®

Die Dramapédagogik hat im FU bzw. DaF-Unterricht als Ziel, die Sprachkompetenz
der Lernenden bzw. Studenten zu entwickeln, wodurch die Aussprache intensiv gelbt

und korrigiert wird. Dies wird im folgenden Abschnitt unterstrichen:

“Die Theaterpadagogik kann wesentlich zur Sicherung qualitativer Studienerfolge
beitragen, wenn sie im gesamten Programm eingebettet ist. Die wichtigsten
Arbeitsbereiche im Rahmen eines projektbezogenen Lernens in der Dramapédagogik
konnen folgende sein: [...] die Ausfertigung von Sprachiibungen je nach Niveau,
sowie ihr Einsatz im Unterricht, die Verbesserung der Aussprache als
Hauptverstandigungsmittel einer Fremdsprache, Sensibilisierung zur Musikalitat der

deutschen Sprache].. o0

Ubungsformen und verschiedene Aktivitaten werden je nach Niveaustufen eingebettet

werden:

“Auller den Spielsammlungen selbst, die dazu konzipiert sind, bieten alle
theaterpaddagogischen Ansétze ein breites Spektrum an ausgewahlten Techniken und
Ubungsformen an, die aus dem Bereich der Biihne und des Theaters stammen und dem
Methodenrepertoire des Fremdsprachenunterrichts neue Impulse verleihen und

immens erweitern konnen.°

158 BEREKSI-REGUIG, Abdessalem: Beitrag der Theaterpadagogik zum DaF-Unterricht an der algerischen
Universitat. ,,Erfahrungen und Versuche* In Revue Langues Traduction et Equivalences Tradtec, Université
d’Oran,2011, S.96-103

%9 Epd. 2011, S.96-103

160 \VASOULA, Makri: Theaterpadagogische Ansétze im DaF-Unterricht: Theatertexte und -Ubungen im
griechischen Sekundarbereich, M.A.-Abschlussarbeit, Aristoteles Universitat , Thessaloniki 2013, S.25
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3.17.1. Theaterpadagogische Techniken

Techniken, die im Theater bzw. im Phonetikunterricht verwendet werden kdnnen,

werden im Folgenden erklért.
3.17.1.1. Improvisation
Schewe (1993: 282) in seiner Auffassung legt zu diesem Begriff Folgendes dar:

,Grundsitzlich umfasst ein dramapadagogischer Unterricht alle Formen der
Inszenierung (im Sinne eines Handelns in vorgestellten Situationen), doch zum Kern
eines  dramapéddagogischen  Fremdsprachenunterrichts  wird  die  (offene)
Inszenierungsform der Gestalteten Improvisation, in die Elemente von anderen

Inszenierungsformen integriert werden kdnnen*
Masemann und Messer (2009: 20) definieren Improvisation wie folgt:

,Das Wort Improvisation hat seinen Wortstamm im lateinischen »improvisus« =
»unvorhergesehenen« und wurde im 19. Jh. aus dem Franzdsischen ins Deutsche

tibernommen.<

Heute ist das Improvisationstheater eng mit dem Namen des Briten Keith Johnstone

162

verknupft, dessen Publikationen (s. Johnstone 2013, 26)° zum Leitfaden fir

Theaterpddagogen und -Praktiker weltweit geworden sind.

Die Art und Weise wie wir im FU die Improvisation integrieren kdnnen, ist variabel

d.h. nach verschiedener Art gemacht, die den Lernern einen Impuls und Anreiz gibt:

,, Im Unterricht kénnen Kurzformen von Improvisationen umgesetzt werden, die nur
wenige Minuten dauern. Vor einer Improvisation bestimmt die Spielleitung die
Teilnehmer oder es wird nach einer bestimmten Zahl von Freiwilligen gefragt. Die
Improvisation fangt mit einem Reiz an, der verbal (seitens der Spielleitung), aber auch

akustisch (z.B. Gerdusche) oder optisch (z.B. Texte, Bilder und/oder Gemélde usw.)

161 MASEMANN, Sandra, MESSER, Barbara: Improvisation und Storytelling in Training und Unterricht. Beltz-
Weiterbildung. Weiheim: Beltz 2009, S.20

162 JOHNSTONE, Keith: Improvisation und Theater. Mit einem Vorwort von Irving Wardle und einem
Nachwort von George Tabori. 11. Auflage, Alexander Verlag, Berlin 2013, S.26
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sein kann. Diesen Reiz hat Cecily O Neill (1998:8) als Pre-Text 50 definiert. In der
Mehrzahl der Félle gibt die Spielleitung den Teilnehmenden eine verbale kurz gefasste
Anweisung, die als Anfang fiir eine Szene dient, z.B.: ,,Ihr befindet euch an einer
Bushaltestelle und wartet auf den Bus“. Die Spieler sind frei, selbst ihre Rolle
auszusuchen, nadmlich wie alt sie sind, was machen sie beruflich usw.“Johnstone
(2013:26)

Noch eine andere Technik und Mittel zur Verbesserung der Sprechkompetenz heif3t
Rollenspiel, welches im Sprachunterricht als Ziel ganz allgemein die Anwendung der
Sprache bzw. Deutsch in bestimmten Situationen. Da merken wir Interaktion,

Teilnahme aller Teilnehmer d.h. DaF-Lerner.
Even (2003: 157-158) stellt Rollenspiele wie folgt dar:

,Rollenspiele sind — im Gegensatz zu den (unvorbereiteten) Improvisationen —
geschlossene Inszenierungsformen ,,mit vorgegebenen Sprachmustern und vorher
festgelegtem Verlauf, die Syntax und Vokabeln {iben”). Aus dem Grund sind die
Rollenspiele stark gelenkt. ,Inwieweit der dramatische Kontext erweitert und
interaktive Mdoglichkeiten ausgeschopft werden, hangt vom Sprachstand der

Lernenden und der Entscheidung der Lehrperson ab.*

Obwohl die Rollenspiele nicht selten als ,,limited und stereotyped* O'Neill (1998: 8)
charakterisiert werden, ,sehen sich die Teilnehmenden auf der anderen Seite
Kommunikationssituationen gegentiber, in denen sie sich bewegen und
fremdsprachliche Interaktionen (zumeist) mit Erfolg aufrechterhalten kdnnen. Von
daher eignen sich stark gelenkte Inszenierungsformen besonders fiir den

Anfangerunterricht bzw. zum Umsetzen unvertrauter sprachlicher Strukturen* (Even

2003: 158). 1%

163 EVEN, Susanne : Drama Grammatik. Dramapadagogische Ansétze fiir den Grammatikunterricht Deutsch als
Fremdsprache, ludicium, Munchen 2003, S.157-158
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3.17.1.2.Standbilder

Das Standbild, eine Technik, die besonders vom Theaterpddagogen Augusto Boal
umgesetzt wurde, kann als ein ,,gefrorener Moment* Even (2003: 164) beschrieben

werden.

Wie Schewe (1993:236) unterstreicht: ,,Standbilder, die besondere Korperhaltungen
bzw. Handlungssituationen zeigen, kdnnen im Fremdsprachenunterricht von Lernern
nachgestellt bzw. gebaut werden. Dazu wird das wichtigste Unterrichtsmittel
eingesetzt: der eigene Korper mit seinen vielfaltigen Ausdrucksmdglichkeiten. Die
Korpersprache bzw. die aus dem Korper wachsende Sprache wird zum Fokuspunkt des
Unterrichts®). Standbilder kénnen von einer Person, von einer Gruppe oder von der
ganzen Klasse dargestellt werden. Sie eignen sich fur Lerner jeglichen Alters und
Sprachniveaus und koénnen allméhlich ,,in szenische Improvisation iibergehen* Even
(2003: 165).

Phasenmimmer und -name ~ Gruppenebene Sachebene
¢+  Kontrakt schliefen +  Emstimmung

I Aufivirmen o Gruppenbildung »  Aufbau und Vorberettung fiir

das Abenteuer des Lernens

) Hanptare o Gruppenkonsolidierung o Fokussierung auf das Thema
o Themengestaltung

3 Abschlss ' Erﬁmemng, Riickblick. o Rickkehr aus dem Lemprozess

Abschied, Trenmung

Abbildung 31 Der Aufbau dramapadagogischer Unterrichtstunden. Tselikas (1999:44)

Die vorliegende Abbildung besteht aus drei Phasen und jeder dieser drei Phasen hat in
Bezug auf die Gruppen- und Sachebene des Unterrichts eine wichtige Bedeutung. Zum
Beispiel wird in der Anfangsphase hinsichtlich der Gruppenebene ein Kontrakt
abgeschlossen und es werden Ubungen zum Vertrauensaufbau durchgefiihrt. ,In
der darauffolgenden Hauptarbeitsphase zielen die Ubungen darauf ab, die Gruppe zu
konsolidieren und sie  bei der  Themengestaltung und  Erarbeitung des
Unterrichtsinhaltes zu unterstlitzen. In der Abschlussphase wird die Auflésung

der Gruppe vorbereitet, Abschied genommen und erinnert. In Bezug auf die
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Sachebene des Unterrichts werden in der Anfangsphase wie in einer Ouvertiire die
Elemente des Themas eingeflihrt. AnschlieBend findet in der Hauptphase eine
Fokussierung auf das Hauptthema statt und in der Abschlussphase wird das Thema
abgeschlossen und die Lerner kehren aus dem Lernprozess zurlick (ebd.). Beim
Verfolgen dieser drei Phasen iiben sich die Lerner in einer Bewegung von ,,aussteigen

- einsteigen — aussteigen‘ Tselikas (1999: 16).

3.18. Pantomime

Im Dudenwdrterbuch beinhaltet der Begriff folgende Erkléarung:

,.Darstellung einer Szene Handlung nur mit Gebirden, Mienenspiel und Tanz.“**

Pantomime stammt aus dem Griechischen pantomimos und ist als eine Kunst
betrachtet. Wir brauchen keine Worter, um sich auszudriicken, sondern nur anhand
von karperlichen Bewegungen durch Gestik und Mimik. In diesem Zusammenhang

legen wir die Definition von Pantomime wie folgt fest:

,,Pantomime (griechisch: pantomimos, ,,alles nachahmend*) bezeichnet eine Form der
darstellenden Kunst, deren Darsteller in den meisten Féllen ohne gesprochenes Wort
auskommen und Szenen, Ortlichkeiten und Charaktere hauptsachlich durch Gestik und
Mimik verstdndlich machen. Masken oder Schminkmasken kénnen dabei Verwendung

1
finden*®®

Knabe (2007: 54) erlautert Pantomime mit einer genaueren Weise derart:

,Ohne Worte, nur mit Gestik, Mimik, Korperhaltung und Korperbewegung wird dabet
versucht, eine Handlung, einen Gegenstand, eine Person, Situation usw. auszudriicken/
darzustellen. Auf den verbalen Kanal wird bei der Darstellung mit Pantomime

ganzlich verzichtet.*

164 KUNKEL-RAZUM, Kathrin / SCHOLZE-STUBENRECHT, Werner / WERMKE, Mattias: Duden
Deutsches Universalwdrterbuch. Druckerei C.H Beck. Nérdlingen. Brockhaus AG, Mannheim, 2007, S.379.
185 http://www. fremdwort.de/suchen/bedeutung/pantomime# Zugriff am 09.03.2017, um 14.43.
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Pantomime wird oft im Theater gespielt, heute aber ist es nicht mehr der Fall, weil sie
im FU einen groBen Anteil und eine bedeutende Rolle insbesondere im
Ausspracheunterricht:

»Besonders im Anfingerunterricht, aber auch in Lernergruppen mit fortgeschrittenem
Sprachniveau kann Pantomime eingesetzt werden und eignet sich besonders gut, um
auf gestisches Verhalten aufmerksam zu machen und dieses Verhalten auch explizit zu
trainieren.* 1%

Unter Pantomime kénnen wir sowohl Gesichtsausdriicke als auch Korperbewegungen
und Reaktionen sammeln. Der ganze Koérper wird beteiligt und aktiv sein. Diese Art
von Theatertechniken kann progressiv die Schrittweise, die Hemmungen und

Abweichungen der Sprache von Studenten bzw. DaF-Lerner abmildern.

3.18.1 Pantomime als Ubungstyp im Unterricht

Seaver (1992: 346) hat sich Uber dieses Phdanomen in einem Zeitschriftenartikel

geduRert und hat Folgendes tiber Pantomime geschrieben:

,,LPantomime has proven to be a valuable strategy in creating a less stressful learning

context with ancillary benefits in the affective domain.*

Darunter kénnen wir verstehen, dass Pantomime als eine wertvolle Technik gilt, die
weniger Stress in einem Lernkontext des affektiven Bereiches verursacht. Die
Bedeutungsbeschreibung dieser These ist, dass Mimik und Gestik von den Lehrenden
verwendet werden, sodass sie eine andere Person nachahmen oder imitieren und in
diesem Fall werden sich die Lerner wohl fiihlen; d. h. die Angst wird vertrieben, weil
die Autoritdt des Lehrers nicht mehr da ist, sondern es entsteht daraus eine
bequemliche Atmosphare zwischen Lehrenden und Lernenden.

Es gibt natirlich einige Gegner von Pantomime, die dieses Phdnomen nicht unbedingt
beim Unterrichten empfehlen méchten sowie Carel (1981:168), der herausfand, dass

Lerner, die zusammenarbeiten, um Gesten zu interpretieren, ihre Zurlickhaltung oder

186 KNABE, Kristin: Fremdsprachen effektiver lernen mit Gestik? Zur Theorie und Praxis von Gestik in der
Fremdsprachendidaktik. 7. Aufl., Peter Lang GmbH Internationaler VVerlag der Wissenschaften, Frankfurt am
Main 2007, S.60.
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die Bewusstheit fur die Situation (Unterricht) verlieren, womit auch Zurtickhaltung in
der Sprachproduktion vermindert wird. Die Schiiler sprechen 6fter und freier tber die
zu interpretierende Sequenz in der Fremdsprache.*

Das bedeutet, die Lerner werden ihre sprachliche Seite vernachldssigen durch
Minenspiel (Pantomime). Die Lerner werden weniger reden und den
Unterrichtskontext verlieren.

Es gibt aber in der Gegenseite eine andere Meinung von Seaver(1992:346), der heraus
fand, dass "Classroom mime helps to foster class cohesion since students work as a
group to decipher linguistically the actions they observe." d. h. Pantomime-Aktivitaten
haben viele Vorteile sowie die Verminderung von Hemmungen und daneben die
Aktivierung aller Lerner; d. h. schwache und starke Leistungen gleich und
zusammenbinden. Mehr Interaktion, Gruppendynamik und Teilnahme am Unterricht
wird geschafft und hier kdnnen wir vom positiven Lern- und Lehrverhaltnis sprechen.
Pantomime gilt als unterstiitzende Aktivitat, die den Lehrkréaften hilft, damit es mehr
kooperatives Lernen und Animation gabe, weil die verbale Kommunikation und
Aktivierung selbst nicht viel Impuls und Freude zum Lernen bietet. ,,Zudem fordert
Pantomime kooperatives Lernen unter den Schilern, steigert Enthusiasmus und
Motivation. Dennoch ist es als Erganzung fiir den Unterrichtsablauf zu sehen und nicht
als Ersatz.«'®’

Ein Beweis fiir die vorteilhafte Nutzung der Pantomime ist, dass ,Aktuelle
Untersuchungen zu kognitiven Lernstilen und -Praferenzen beweisen, dass der
Fremdsprachenlehrer verschiedenste Lehrstrategien anwenden muss, um auf die
verschiedenen Lerntypen, Lernstile und Lernpraferenzen seiner Lerner zu reagieren.
Dabei kann Gestik in Pantomime-Aktivitaten eine abwechslungsreiche Ubungsform
im Fremdsprachenunterricht darstellen, die expressives, gestisches Verhalten

. 168
fordert*

87K NABE, Kristin: Fremdsprachen effektiver lernen mit Gestik? Zur Theorie und Praxis von Gestik in der
Fremdsprachendidaktik. 7. Aufl., Peter Lang GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften, Frankfurt am
Main 2007, S. 85

198 SEAVER, Paul -W. (1992): Pantomime as an L2 Classroom Strategy. In: Foreign Language Annals. 25. Jg.
(1992), H. 1, S. 342-351. S.346 Zitiert nach: KNABE, Kristin: Fremdsprachen effektiver lernen mit Gestik? Zur
Theorie und Praxis von Gestik in der Fremdsprachendidaktik. 7. Aufl. Frankfurt am Main 2007, Peter Lang
GmbH Internationaler Verlag der Wissenschaften,, S. 85

~ 153 ~



De man-de vriendt (2000: 205) &uRert sich folgenderweise iber Pantomime im FU :

» [.-.] D’aborder I’é¢tude de la langue des signes par la pantomime. Une telle procédure
présente des avantages certains. Le recours a la pantomime se justifie également par le
fait qu’une bonne approche de la langue des signes n’est pas possible sans une certaine
libération du corps [...]Enfin la langue des signes elle-méme s’accommode fort bien,
par moments de brefs passages de type pantomimique**®®

Damit wird gemeint, dass Pantomime nah zum Sprachenlernen sein sollte. Eine solche
Vorgehensweise hat bestimmte Vorteile und die Verwendung von Pantomime wird
durch die Tatsache, dass ein guter Ansatz der Sprache sich nicht rechtfertigt und
unmaoglich ist ohne eine gewisse Befreiung des Korpers. Die Gebérdensprache kann

gut sein, wenn es kurze Passagen von Pantomimen gibt.

3.19 Vorteile der theaterpadagogischen Arbeit im Fremdspracheunterricht

In seinem Buch geht Even (2003: 183) davon aus, dass die Vorteile von der
Umsetzung theaterpédagogischer Techniken im Fremdsprachenunterricht vielseitig
sind und von allen theaterpiddagogischen Ansétzen gepriesen werden. Vor allem
werden die folgenden Bereiche des Sprachenlernens gefdérdert: Motivation beim
Lernen der Fremdsprache, Forderung der deutschen Sprache und Kultur,
kommunikative Kompetenz, emotionale und soziale Entwicklung, soziales und

(inter)kulturelles Lernen.

Anschlielfend kénnte nach allen diesen vorherigen Stellungen betont werden, dass die

Dramapédagogik einen hochwertigen Wert im Sprachlernprozess hat.

Die Teilnahme aller korperlichen Teilen d.h. die kontinuierliche Bewegung sowie die
der Lernprozess im Bereich Sprachen bzw. DaF-Lernen anhand der Dramapadagogik
bildet eine positive Lernbedingung fir die Entwicklung der Ausspracheschulung im
Bereich DaF.

19 DE MAN-DE VRIENDT/ JEANNE, Marie : Apprentissage d’une langue étrangére/seconde Parcours et
procédures de construction du sens. , De Boeck & Larcier sa. Belgique 2000,S. 205
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Zusammenfassung

Im diesem Kapitel geht es vor allem darum, einige Begriffsbestimmungen, die mit
dem phonetischen Material bzw. alle moglichen Mittel und Medien sowie Gestik,
Dramapédagogik und Theater in einem Zusammenhang stehen, zu definieren und
natirlicherweise ihre positive und vorteilhafte Auswirkung im FU bzw. im DaF-
Unterricht zu deuten.

Daneben versuchen wir wie das spezifische Phonetikmaterial und die anderen
Methoden und Techniken als Hilfsmittel im FU bzw. im Ausspracheunterricht
integrieren zu kdnnen, néher zu betrachten. Als Beispiel stellen wir die verschiedenen
Materialarten, die im Unterricht Phonetik eingesetzt werden kdnnen, weiter zeigen
wir durch die Methode von Ludmila Velickova , die viel mit den Gesten gearbeitet
hat, um bessere phonetische Resultate zu erhalten, wir die Lehrer und Lerner Gestik
im Phonetikunterricht verwenden kénnen.

Zuletzt zeigen wir auch die Wirksamkeit der Theaterpddagogik und Integration von

Theater im Sprachunterricht und seine Wichtigkeit.
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Kapitel 111

Ergebnisse der Lerner-und

Lehrerbefragung



Einleitung

In diesem Kapitel legen wir Wert auf die Analyse von den Ergebnissen der

Befragungen sowohl flr Deutschstudierende als auch fur Deutschlehrende.

Die Untersuchung zeigt, wie die Studenten und Studentinnen das Fach Phonetik
betrachten und wie sie mit den Ausspracheschwierigkeiten des Deutschen umgehen.
Deutschlehrende sind auch davon betroffen, darum werden ihre Meinungen ebenso
beriicksichtigt. Es wurden verschiedene Antworten zuriickgegeben, daraus haben wir
die Schlussfolgerungen erstellt. Unterschiedliche Niveaustufen bzw. Studiengénge
wurden an den Germanistikabteilungen der Universitidten Oran, Sidi Bel Abbes und

Algier analysiert.

Mittels  dieser folgenden Befragung, zielen wir die Typologie von
Ausspracheschwierigkeiten bei algerischen DaF-Lernern, ihrer Ursache sowie die
madglichen Forderungsmaterialien, die von Lernern und Lehrern gebraucht werden,

ganz préazis zu illustrieren.
4. Auswertung der Fragebogen

Das Hauptproblem bei einer schriftlichen Befragung ist der Anteil der ausgeftllten
und abgegebenen Fragebdgen. Der Anteil der gesamten Antworten liegt bei 220

Fragebdgen, die zurlickgegeben worden sind.

Fragebdgen Verteilt zuriickgegeben nicht
zuriickgegeben

absolut 250 220 30

in % 100 88 12

Abbildung 45 : Riickgabe der Fragebogenaktion
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4.1 Ergebnisse der Fragebdgen fur Deutschstudierende

1. Seit wann lernen Sie Deutsch?
Da gab es unterschiedliche Antworten, weil die Befragung alle Studiengange in
Betracht genommen hat. Es geht also um Bachelor sowie Masterstudierende. Die
folgende Abbildung zeigt uns deutlich die abgegeben Antworten und Ergebnisse

beziiglich der Dauer des Deuschlernens bei DaF-Studierenden.

Seit wann lernen Sie Deutsch?

H Paar Monate
m 3 Jahre
u 4 Jahre

m 5 Jahre
® 6 Jahre
m 7 Jahre

= 8/9Jahre

Abbildung 46 : Dauer des Deutschlernens bei DaF-Studenten

Die Anzahl der Studenten, die Deutsch ein paar Monate gelernt haben, betragt 4%
d.h. diese Studenten haben Deutsch nur an der Universitat studiert und nicht am
Gymnasium oder an anderen Privatschulen gelernt. Diese sind die L1 Studenten.
20% der L2 Studenten haben Deutsch 3 Jahre gelernt, weil sie 2 Jahre am
Gymnasium Deutsch gelernt haben und dann 1 Jahr an der Universitét.

Fur die L3 Studenten haben fast 30 % der DaF-Lerner bestatigt, dass sie deutsch
seit 5 Jahren lernen. Diese Studenten haben natirlicherweise am Gymnasium 2
Jahre Deutsch gelernt und dann an der Universitdt noch 3 Jahre ohne das
Studienjahr zu wiederholen.

Weiterhin haben die Studenten des M1 und M2 Masterstudiengangs die gleichen

Antworten angegeben. Also die Antwort umfasst 15% der Studierenden, die
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Deutsch seit 6 und 7 Jahren gelernt haben. Mit Bezugnahme auf die wiederholten
Jahre, flr die Studenten, die keine guten Ergebnisse bekommen haben, haben sie 8
— 9 Jahre Deutsch gelernt. Dies betragt 5% von den Befragten. Dabei geht es um

eine kleine Minderheit.

. Welche von den folgenden Fachern erwerben Sie am schnellsten?
Die Befragten hatten die folgenden drei Auswahlmoglichkeiten von 1 bis 3;

Wortschatz, Grammatik und Phonetik.

Welche von den folgenden Fachern erwerben
Sie am schnellsten?

80%
76%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% 2% —10%

0% T T 1
Wortschatz Grammatik Phonetik

Abblidung 47 Schnell erworbene Facher

Die Mehrheit der befragten Studenten haben fast die gleiche Antwort mit 76% fur
Wortschatz als Nummer 1, d.h. es ist einfacher und schneller fir sie, die Lexik und
das Vokabular des Deutschen zu lernen als die Grammatik oder die Phonetik zu
erwerben.

Fur 12% der DaF-Studenten steht Grammatik an der 2. Stelle. Dies weist nach,

dass die deutsche Grammatik von ihnen nicht gern geschatzt wird.
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Weiter haben an der 3. Position nur 10% Phonetik ausgewahlt, weil sie die
deutsche Aussprache nicht schnell erwerben koénnen oder nicht am liebsten

erlernen.

3. Existiert die Phonetik als Fach im DaF-Unterricht?

Bei der dritten Frage haben die DaF-Studenten zwischen Ja und Nein beantwortet.
Also da merken wir, dass fast die Mehrheit der Studenten mit nein beantwortet haben
aufler Studenten von L1 und L2 die Ja beantwortet haben, weil das Fach Phonetik
beispielsweise an den Germanistikabteilungen nur im ersten und zweiten Studienjahr
existiert und gelehrt wird. Die folgende Grafik zeigt uns den Unterschied klar und

wieviel von den Studenten Phonetik studieren.

Existiert das Fach Phonetik im DaF-
Unterricht?
90%
80%
70%
60%
50%
40% Nein; 80%
30%
20% -
10% —— Ja; 20%
0%
Ja Nein

Abbildung48 Phonetik als Fach im DaF-Unterricht

Die Abbildung zeigt uns, dass die Mehrzahl 80% der DaF-Studenten nein beantwortet
haben, weil das Fach Phonetik bei ihnen im Unterricht nicht existiert.

Wahrend die Grof3zahl mit nein beantwortet haben, haben 20% der DaF-Studenten mit
ja beantwortet. Diese Studenten studieren oder haben das Fach Phonetik im ersten und

im zweiten Studienjahr des Bachelorstudiums studiert.
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Aber wir konnen feststellen, dass das Fach Phonetik nicht stark vertreten wird,

besonders im Masterstudiengang. Die Masterstudenten haben weder einen

Phonetikunterricht noch einen Ausspracheunterricht bzw. mindlichen Ausdruck.

4.

Haben Sie Schwierigkeiten, Deutsch richtig auszusprechen?

Diese nachste Frage gab uns das Gefiihl, dass die DaF-Studenten die deutsche Sprache

schwierig finden, weil die groRte Kategorie mit ja beantwortet hat. Dies weist nach,

dass die Studenten Schwierigkeiten mit der Aussprache des Deutschen haben.

Haben Sie Schwierigkiten, Deutsch richtig
auszusprechen?

Ja

Nein

Abbildung 49 Aussprache des Deutschen (Schwierigkeiten)

Mit dem Schaubild soll gezeigt werden, dass die Mehrheit der DaF-Studierenden

Schwierigkeiten hat, Deutsch nicht nur zu sprechen sondern richtig auszusprechen.

5.

Falls ja, warum?

Die Frage ist direkt mit der vorherigen Frage bezogen, das heiflt die Studenten
sollten hier die Faktoren der Ausspracheschwierigkeiten ankreuzen.

Die Antworten waren sehr unterschiedlich aber die meisten angekreuzten Faktoren
der  Ausspracheschwierigkeiten sind an erster Stelle Mangel an
Unterrichtsmaterialien und Einfluss der Sprachen sowohl Muttersprache als auch

Fremdsprachen.

~ 161 ~



Andere Studenten haben auch Probleme der Aussprache wegen der geringen
Stundenzahl des Faches Phonetik und auch Mangel an Fachlehrern bzw.
Muttersprachlern.

Die folgende Grafik zeigt Kklar, welche die Ursachen der phonetischen
Abweichungen in der deutschen Sprache sind. Manche Studenten haben alle
Faktoren angekreuzt, dies weist nach, dass die Ursachen ihrer

Ausspracheschwierigkeiten mit allen erwéhnten Punkten verbunden sind.

Mangel an . . . .
zeivoum  WWarum haben Sie Schwierigkeiten, Deutsch
im Fach . h o h 2
Phonetik wenge TiChtig auszusprechen
7% arechanlisse Hohe Studentezaldingst _ Schiichternheit Fehlende
9 3% 2% 1% Motivation
Mangel an \ T/ 5%
Fachlehrer/Mutter-
sprachler

16%

Abbildung 50 Faktoren der Ausspracheschwierigkeiten des Deutschen bei algerischen
DaF-Studenten

Aufféllig ist, dass die Deutschstudierenden mit 31% in Richtung Mangel an
Materialien gehen. Dann kommen nachher die Muttersprache und andere
Fremdsprachen bzw. Franzosisch und Englisch mit 18% und 14% in die zweite Stelle.
Nicht weit davon haben auch die Studenten gemeint, dass der Mangel an Fachlehrern
bzw. Muttersprachlern doch ein wichtiger Grund fur die Ausspracheschwierigkeiten
ist(16%). Mit 7 % haben Studenten den Mangel an der Stundenzahl im Fach Deutsch

auch als Ursache fir die Schwierigkeiten der Aussprache betont, weil sie nicht genug
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Phonetik ausiiben konnen. Der Anteil der Studenten, die die Motivation ausgewahlt

haben, ist niedriger als die anderen Faktoren (5%).

Die hohe Studentenzahl fuhrt dazu, wenige Sprechanldsse bei den Studenten zu haben.
Darum haben Studenten fast den gleichen Prozentansatz fir diese Frage und

gleichzeitig Ursache der Aussprachprobleme (3%).

An den letzten Stellen kommen Angst und Schiichternheit mit 2% und 1%. Es ist nicht
klar flr die Studenten, ob sie wegen Angst oder Schichternheit Ausspracheprobleme
haben, aber diese beiden Faktoren haben doch einen Einfluss bei einer Minderheit der

Deutschstudierenden im Speziellen die Studentinnen.

6. Mit welchen phonetischen Hauptschwierigkeiten werden Sie konfrontiert?
Durch diese Frage konnen wir die Hauptschwierigkeiten der algerischen DaF-
Studenten klar machen und auch die Typologie dieser Hemmungen definieren.
Bei dieser Frage lieBen wir die DaF-Studenten auswahlen, welche von den

phonetischen Abweichungen sie haben.

Mit welchen phonetischen
Hauptschwierigkeiten werden Sie
konfrontiert?

60%

50%

40% /A\

30% / \

e A/ \

0% ._’___‘/ V M

(\QO -\OQ Qb & \§' & \’)\' & \§ (\b

& ST
\é&o fé&o $° o o“b o‘\b &

& 0 R S \°

&0

Abbildung 51 Phonetische Schwierigkeiten der DaF-Lerner
An erster Stelle ist die Anzahl der ch -und sch Laute mit 52% zu vertreten. Danach
kommt das Problem der O- und U-Laute mit 19%. Dieses Problem scheint nicht nur

im Deutschen zu sein sondern auch im Franzosischen, weil wenn wir die erste
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Fremdsprache gut erlernen, kann das einen guten Einfluss auf den anderen
Fremdspracherwerb austiben.

Das e Laut hat auch mit dem Erwerb anderer Fremdsprachen zu tun. Beispielsweise
das Franzosische E und das Deutsche am Ende des Wortes klingen nicht gleich
aus(8%).

Nachher folgt das Z Laut, das heift viele DaF-Lerner konnen das deutsche Z nicht
richtig aussprechen, sondern die Studenten sprechen es wie auf Franzdsisch aus (%6).
Die Pausierung und Melodisierung sehen ganz schlecht bei den Studenten aus, wenn
wir nicht viel Deutsch héren und iben(4%).

Weiterhin kommt die Frage der Satzintonation und auch Wortakzentuierung mit (3%)
Zugleich die Aussprache von Ich und Ach Lauten mit 3%

Das R Laut, wird meistens auch nicht gut von den algerischen Studenten
ausgesprochen (%3).

Ein groRer Anteil der Studenten haben bei der Vokallange und Spannung nicht
angekreuzt, vielleicht, weil es fir sie unwichtig ist lange oder kurze Vokale

auszusprechen(1%)

7. Nehmen Sie regelmaliig am Ausspracheunterricht bzw. am Fach Phonetikunterricht
teil?

Die folgende Grafik zeigt der Anteil der Teilnahme an Unterricht fiir DaF-Lerner.

Nehmen Sie regelmaRig am
Ausspracheunterricht bzw. am Fach
Phonetikunterricht teil?

32% Ja

Nein

68%

Abbildung 52 Teilnahme am Phonetikunterricht
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Als Haupttendenz lasst sich feststellen, dass allerdings eine hohe Zahl der Studenten
(68%) am Phonetikunterricht oder Ausspracheunterricht teilnehmen. Diese Studenten

haben als Ziel, ihre Aussprache und ihre Sprechkompetenz zu entwickeln.

Die Teilnahme der anderen Studenten mit 32% bleibt schiichtern, weil wie vorher in
den vorherigen Fragen bezlglich der Faktoren der Ausspracheschwierigkeiten, kénnen
wir Angst auch als wichtiger Faktor flr die Zdgerung der Teilnahme insbesondere in

der Ausspracheschulung erwahnen.

8. Welche Materialien werden von Ihren Lehrenden im Phonetikunterricht gebraucht?
Diese vorgestellte Frage ist fur die Studierenden unklar, weil sie gewohnt sind, nur
und einfach mit Texten also Theorie zu lernen.

Welche Materialien werden von lhren
Lehrenden im Phonetikunterricht gebraucht?

M Lehrwerke ® CDs/DVDs Spielball Bilder Texte Lieder

1% ooy, 1%

|

Abbildung 53 Materialien des Lehrers

Die erstaunlichen Antworten der DaF-Studierenden bestdtigen, dass es einen grofR3en
Mangel an Lehrmaterialien besteht. Nachweis daftr ist der Prozentansatz der einzigen

Antwort mit 98% Texten als Material flir die Ausspracheschulung.

Die anderen Studenten, die Bilder und Lieder angekreuzt haben, sind wirklich zu

wenig und bilden nur 1% der gesamten Frage, was ja erstaunlich ist.
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9.

Ist Ihnen der Begriff Gestik bekannt im Ausspracheunterricht?
Der Begriff Gestik im Ausspracheunterricht wird wie folgt von den Studenten

beatwortet:

Ist Ihnen der Begriff Gestik bekannt im
Ausspracheunterricht?

H Ja

m Nein

Abbildung 54 Gestik im Aussracheunterricht

Durch diese Grafik stellen wir fest, dass die Deutschstudierenden keine Ahnung uber

die Frage der Gestik im Ausspracheunterricht haben, d.h. sie benutzen fast keine

Gestik im Unterricht, um eine bestimmte Regel bezilglich des vorgestellten

Lernstoffes zu klaren.

10.Wie oft verwenden die Lehrenden Gestik und Korperbewegung im

Phonetikunterricht, wenn sie die richtige Aussprache eines Wortes
veranschaulichen wollen?

Die Lehrenden des Phonetikunterrichts bewegen sich oft oder wenig, dies wird in
der folgenden Abbildung von den DaF-Lernenden bewiesen, weil die Gestik und
die Bewegung von grofRer Bedeutung ist besonders im FU gerade in der

Ausspracheschulung des Deutschen als Fremdsprache.
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Wie oft verwenden die Lehrenden Gestik und
Korperbewegung im Phonetikunterricht?

90%

80% 82%
70%

60%

50%

40%

30%

20%

15%
10%
0% 1% 2%
oft immer selten kein Gestikgebrauch

Abbildung 55 Verwendung der Gestik und Bewegung von Lehrenden

Wie in der Abbildung gezeigt, benutzen die Lehrer nicht viel Gestik und Bewegung im
Phonetikunterricht, obwohl alle Fremdsprachen etwas Bewegung und Aktivitat

brauchen.

Die Mehrheit der Studenten meinen, dass die Lehrkrafte keinen Gestikgebrauch

benutzen, um richtige Aussprache der Worter veranschaulichen zu kénnen.(82%)

Wahrend andere Studenten meinen, es werden doch Bewegungen und Gestik benutzt

aber selten. Insgesamt sind es 15%.

Wenige Studenten haben mit oft und immer beantwortet fiir den Gestikgebrauch. Es

sind insgesamt 3%.
11. Falls ja welche Bewegungen gebrauchen die Lehrenden?

In Bezug auf die letzte Frage fur die Studenten, die wir erwéhnt haben, ob die Lehrer
wéhrend des Phonetikunterrichts Gestik und Bewegung gebrauchen, gibt es noch eine
genauere Frage und zwar welche Bewegungen verwenden die Lehrer. Die ndchste
Grafik prasentiert den Prozentansatz dieser Art des Gebrauchs von Bewegungen im
Phonetikunterricht.
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Welche Bewegungen gebrauchen die
Lehrenden?

2%

B Mundbewegungen (mit den
Lippen)

B Hiandebewegungen (mit den
Fingern)

Korperbewegungen (mit dem
ganzen Korper

Abbildung 56 Lehrerbewegungen

In der Grafik ist zu verstehen, dass die meisten Lehrer bzw. Phonetiklehrer an den

algerischen Universitaten kaum Bewegung im Phonetikunterricht gebrauchen.

78% ist der Prozentansatz von Lehrenden, die nur mit dem Mund Bewegungen

machen bzw. mit den Lippen sprechen und erklaren.

20% der Befragten gehen davon aus, dass einige Lehrer doch mit Handbewegungen

die Aussprache der Worter erklaren.

An letzter Stelle haben 2% von den Studenten gemeint, dass manche Lehrer wéhrend

des Phonetikunterrichts Korperbewegungen gebrauchen d.h. mit dem ganzen Korper.

12. Benutzen Sie als DaF-Lerner Kperbewegungen im Fach Phonetik?

Diese Frage ist spezifisch fir DaF-Lerner dedacht. Sie betrifft ihre eigenen
Korperbewegungen im Fach Phonetik. Wir werden in der folgenden Abbildung sehen

ob die Deutschstudierenden Koperbewegungen gebrauchen oder nicht.
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Benutzen Sie als DaF-Lerner
Korperbewegungen im Fach Phonetik?

Nein

Ja o

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%

Abbildung 57 Kérperbewegung der DaF-Lerner

Uberraschend ist es, dass die DaF-Lerner keine Koperbewegungen im
Phonetikunterricht gebrauchen. Der Phonetikunterricht braucht in diesem Fall keine
korperlichen Bewegungen, um richtige Worter, Laute, Vokale...usw. auszusprechen

oder zu wiederholen.

99% der befragten Studenten, die zur Germanistikabteilung gehéren, meinen, dass sie
sich nicht bewegen wahrend des Phonetikunterrichts. Nur 1% davon hat die Frage mit

Ja beantwortet.

13.Brauchen Sie einen Phonetiklehrer als Muttersprachler, um die Aussprache gut
beherrschen zu kdnnen?
Die Studenten antworten auf diese Frage, die mit dem Phonetiklehrer bzw.

Muttersprachler zusammenhangt, mit Ja oder Nein.
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Brauchen Sie Phonetiklehrer als
Muttersprachler, um die Aussprache
beherrschen zu kénnen?

/
/

1%

i /
1 /

\\ / /
1
50% 1

/

|/
0% _‘(;, ,.,\,.;,.,‘.,.;
Ja

Nein

Abbildung 58 Phonetiklehrer als Muttersprachler

Aus der Abbildung mit Bezugnahme auf die Phonetiklehrer als Muttersprachler
fur die bessere Ausspracheschulung algerischer DaF-Lerner, geht hervor, dass die
Mehrheit der Deutschstudierenden Ja beantwortet haben, weil sie davon ausgehen,
dass ein Muttersprachler als Phonetiklehrer sich besser mit den phonetischen
Regeln auskennt und dazu beitragen kann, bessere Ergebnisse im Bezug der
deutschen Aussprache zu haben.

Eine andere Kategorie der Deutschstudierenden die mit 11 % dargestellt sind,
brauchen keinen Phonetiklehrer als Muttersprachler, weil sie davon ausgehen, ihre

gewohnlichen algerischen weitgehend ausreichen.
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14.Braucht Ihrer Meinung nach der Phonetikunterricht mehr Materialien und

Medien?

Die folgende Frage besteht darin, die Stellungnahme der Studenten im Bezug zu den

Materialien zu kennen.

Braucht ihrer Meinung nach der

Phonetikunterricht mehr Materialien und
Me&dien?

Nein

Abbildung 59 Materialien und Medien im Phonetikunterricht

Selbstverstandlich und wie in der Grafik dargestellt, braucht der Phonetikunterricht
auch noch mehr Materialien, um den Unterricht auf eine gute und effiziente Art und
Weise zu gestalten. Ohne Materialienvielfalt, kénnen die DaF-Studierenden ihre

Sprechkompetenz nicht richtig entwickeln und verbessern.

Deswegen haben alle Studenten diese Frage 100% Ja als Antwort d.h. die befragten

Studenten brauchen motivierende und anreizende Medien im Fach Phonetik.

15.Wenn ja, nehmen Sie diese Materialien selbststandigerweise in Anspruch?

Fast alle Studenten haben diese Frage mit Ja beantwortet.
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Nehmen sie diese Materialien
Selbsstandigerweise in Anspruch?

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Ja Nein

Abbildung 60 Selbststandiger Anspruch der Materialien
Klar zu sagen, dass die Studenten mit 100% sich daflr interessieren, Materialien

im Unterricht Phonetik zu haben und diese Letzten zu nutzen

16.Hat die Lernerautonomie einen guten Einfluss auf die Uberwindung Ihrer

Aussprachehiirden?

Hat die Lernerautonomie guten Einfluss auf
die Uberwindung lhrer Aussprachehiirden?

Nein

Abbildung 61 Einfluss der Lernerautonomie auf die Aussprachehtirden

Nach dieser Grafik kénnen wir unterscheiden, dass die Studierenden nicht gleicher
Meinung sind im Bezug der Lernerautonomie. 68% der Studierenden bevorzugen
autonomes Lernen und finden, dass es nétig und wirkend fir die Abmilderung ihrer

Ausspracheschwierigkeiten ist. 32% der Deutschstudierenden gehen davon aus,
~172 ~



dass die Lernerautonomie ihnen nicht hilft. Diese Studenten brauchen mehr

Betreuung bei der Erlernung der richtigen Aussprache.

17.Wodurch konnen Sie selbst ihre Aussprache verbessern?
Diese Frage macht uns klar, wie die DaF-Lerner ihre Aussprache verbessern

konnen und durch welche Materialien kdnnen sie ein besseres Ergebnis haben.

Wodurch kénnen Sie selbst ihre Aussprache  musi
héren
verbessern? 5%

Fernseher Filme .
(Deutsche 1%3 Mit
Fernsehsendungen_____ — ———— Muttersprachlern
10% Chatten
’ 14%
Lernwebseiten
18%
Handyanwendunge

n

0,
Kurs- 16%

ibungsbiicher/Lehr __——
werke peytsche Radios_—

0,
9% 0% CDs und DVDs
6%

Elektronische
Worterbicher
21%

Abbildung 62 Materialien flr die Verbesserung der Aussprache

Die Analyse der obigen Grafik l&sst uns feststellen, dass die Studierenden sich eher fir
digitale Medien und Materialien interessieren. Dies ist durch die Angaben der
Abbildung klar zu sehen.

Fast mit ahnlichem Prozentansatz haben die DaF-Lerner mit Lernwebseiten,
elektronischen Worterbiichern, Chatten mit Muttersprachlern in den Sozialnetzwerken
beantwortet. Weiter haben nur wenige fir die Verbesserung ihrer Aussprache
Fernseher, Musik horen ausgewdhlt. An letzter Stelle kommen Kurs-
Ubungsbiicher/Lehrwerke mit 9%, CDs und DVDs mit 6%, Deutschsprachige Filme

mit 1% und an letzter Stelle Deutsche Radios mit 0%. Dieses Ergebnis zeigt, dass es
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modernere und hervorragende Materialien zur Verfugung stehen, die von den DaF-

Studierenden mehr Interesse bekommen.

18.Gilt Theater als effiziente Hilfsmethode flr eine bessere Aussprache des DaF-
Lernens?
Das Theater verhilft sehr, die Ausspracheschwierigkeiten iberwinden zu kénnen. Die

folgende Grafik zeigt uns, ob diese Hilfsmethode effizient ist oder nicht.

Gilt Theater als effiziente Hilfsmethode fiir
eine bessere Aussprache des DaF-Lernens?

/ 88%

/

Ja

Nein

Abbildung 63 Theater bei der Verbesserung der Aussprache

Aus der Tabelle lasst sich entnehmen, dass die meisten Studenten, davon Uberzeugt
sind, die Aussprache durch den Theatereinsatz im Phonetikunterricht zu verbessern.
88% haben die Frage mit Ja beantwortet. Wéhrend andere Studenten es unpraktisch
finden, Theater in den Phonetikunterricht einzufiihren, weil sie dngstlich sind und auch

wegen Mangel an Selbstvertrauen, was die Entwicklung der Aussprache verhindert.

19.Wenn ja, inwiefern koénnte das Theater bzw. die Theaterpddagogik als

unterstiitzendes Mittel oder Hilfsmethode flir den Ausspracheunterricht sein?
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Inwiefern konnte das Theater und Dramapadagogik als
unterstiitzendes Mittel fiir den Ausspracheunterricht?

B Abmilderung der
Aussprachehirden

11%
® Lautes, klares Aussprechen von
Ausdriicken
\ ® Mehr freies Sprechen

B Motivierende Lernatmosphére
schaffen

® Bewegungung zur Optimierung
der Aussprachekompetenz

Abbildung 64 Theater als unterstiitzendes Mittel

Aus der Grafik, stellen wir fest, wie das Theater von wertvoller Bedeutung im
Ausspracheunterricht ist, insbesondere fiir DaF-Studierende, die danach streben, ihre

deutsche Aussprache auf eine schnelle und humorvolle Weise zu entwickeln.

Alle angegebenen Elemente wurden von den Studenten gleichmél3ig ausgewahlt. In
der ersten Stelle merken wir, dass lautes, klares Aussprechen von ausdriicken mit 21%
kommt, naturlich folgt mit fast gleichem Prozentansatz Motivation und Abmilderung
der Ausspracheschwierigkeiten, Gelegenheiten fur freies Sprechen und Bewegungen
auch, dann an letzter Stelle kommen die Beseitigung von Angst und Schiichternheit
mit 11% und 10%. Da merken wir ein Gleichgewicht fiir die Auswahl der

angegebenen Kriterien.
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4.2. Ergebnisse der Fragebdgen fur Lehrkréafte

1. Sprechen Sie mit den Studentlnnen auf Deutsch aulRerhalb des Unterrichts?
Die erste Frage fur die DaF-Lehrenden bezieht sich auf den Gebrauch der
benutzten Sprache auBerhalb des Unterrichts. Die Abbildung zeigt folgendes
Ergebnis:

Sprechen Sie mit den Studenlnnen auf
Deutsch ausserhalb des Unterrichts?

Nein
68%

Abbildung 65 Deutsch aulRerhalb des Unterrichts
Die Abbildung bestatigt, dass 68% der Deutschlehrenden die Frage zum
Gebrauch des Deutschen auRerhalb des Unterrichts mit nein beantwortet haben.
32% der anderen DaF-Lehrenden haben die Frage mit ja beantwortet.
Nicht alle DaF-Lernende konnen die deutsche Sprache Hemmungslos mit ihren
Lehrern sprechen. Aus diesem Grund trauen sich die Lehrer nicht, mit ihren
Studenten auf Deutsch zu sprechen.

2. Auf welche von den folgenden Fehlern legen Sie im DaF-Unterricht mehr
Wert?
Die Lernenden der deutschen Sprache machen oft Fehler im Speziellen bei der
Aussprache. Diese Fehler werden Klassifiziert und von Lehrenden in dieser
Befragung ausgewahlt:
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Auf welche von den folgenden Fehlern im
DaF-Unterricht legen Sie mehr Wert?

54

11

Phonetische Grammatische Fehler Rechtschreibfehler Satzgliedstellung
Aussprachefehler

Abbildung 66 Fehler im DaF-Unterricht

Nach diesen Ergebnissen wird bestétigt, dass die Phonetik an der letzten Stelle
mit 11% bleibt und den meisten anderen Fehlern wird mehr Wert gewidmet.
Grammatische Fehler werden mit einem Prozentansatz von 56% hoch geachtet,
d.h. die Mehrzahl der Lehrkréafte beachten eher die grammatischen Fehler.
Phonetische Fehler oder Fehler, die mit der Satzgliedstellung oder mit der
Rechtschreibung zusammenhangen, finden wenig Beriicksichtigung.

Wir verstehen in diesem Fall, dass der Grammatik mehr Bedeutung geschenkt

wird als der Phonetik.

. Existiert die Phonetik als Fach im DaF-Unterricht?

Diese Frage wird von den Lehrkréften folgendermalien beatwortet:
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besteht die Phonetik als Fach im DaF-
Unterricht?

0%

10%

Ja Nein

Abbildung67 Phonetik als Fach im DaF-Unterricht

Die automatische Antwort 90% der meisten Lehrer des Deutschen als
Fremdsprache war Ja. Diese Lehrer unterrichten Phonetik und bestimmen ihre
Existenz im Speziellen fur die L1 und L2 Studenten des Bachelorstudiengangs.
10% der Lehrkréafte behaupten, dass die Phonetik nicht existiert. Das Fach
Phonetik existiert im dritten Studienjahr, im ersten und zweiten

Masterstudienjahr nicht.

. Haben die DaF-Lerner Phonetikprobleme?
Die Lehrkrafte geben ihre Meinung Uber die Phonetikprobleme der

Deutschlernenden, nach der Evaluierung:
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Haben die DaF-Lerner Phonetikprobleme?

HJa

Nein

Abbildung 68 Phonetikprobleme bei DaF-Lernern
Die Zahl dieser Grafik bestétigt die grolRe Anzahl der Lehrkréfte, die mit Ja
beantwortet haben. Dies bedeutet, dass die DaF-Lerner aus der Sicht der
Deutschlehrer doch phonetische Probleme haben bzw.
Ausspracheabweichungen haben. Der Prozentansatz betragt 94% der
Lehrenden, die unterstreichen, dass eine bedeutende Zahl von Studenten der
deutschen Sprache Ausspracheschwierigkeiten haben. Nur 6% haben mit die
Frage mit Nein beantwortet. Dabei geht es um Meinungen von Lehrern, die
Masterstudenten oder sprachbegabte Deutschstudenten im Bachelorstudiengang

ausgewertet haben.

. Wenn ja, welche von den folgenden Punkten bilden die Ursachen der
Ausspracheschwierigkeiten?

Die Faktoren oder Griinde der Ausspracheschwierigkeiten wurden von Lernern
beantwortet und nun stellen wir in der folgenden Grafik fest, ob diese Ursachen

der Ausspracheabweichungen miteinander ibereinstimmen.
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Mangel an
Fachlehrer/Mutter-
sprachler 3%
15%

2% 1%

Mangel an
Unterrichtsmaterial-
ien/Medien
33%

Welche von den folgenden Punkten bilden die
Ursachen der Ausspracheschwierigkeiten?

B Angst

m Schichternheit

® Fehlende Motivation

® Einfluss der Muttersprache

® Einfluss anderer Fremdsprachen

® Mangel an

Unterrichtsmaterialien/Medien

Mangel an
Fachlehrer/Muttersprachler

Dem Fach Phonetik nicht viel Zeit
gewidmet

Wenige Sprechanlasse

Hohe Studentezahl

Abbildung 69 Ursachen der Ausspracheschwierigkeiten

Lernenden den Mangel an Materialien unterstreichen.

Ausspracheschwierigkeiten ist (15%).

geniigend Phonetiktraining durchftihren.
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Wichtig zu betonen ist, dass die Deutschlehrenden mit 33% fast wie bei den
Nachher kommen die
Muttersprache 12%und andere Fremdsprachen bzw. Franzésisch und Englisch mit
16% in die zweite Stelle. Unweit davon haben auch die Lehrkrafte betont, dass der

Mangel an Fachlehrern bzw. Muttersprachlern doch ein wichtiger Faktor der

Mit 6 % haben die Lehrenden die ungeniigende Stundenzahl fur das Fach Phonetik als

wichtiger Faktor fiir die Ausspracheschwierigkeiten bestétigt, denn sie kénnen nicht




Der Anteil der Deutschlehrenden, die die fehlende Motivation ausgewéhlt haben ist

niedriger als die anderen Faktoren (7%).

Wegen der hohen Studentenzahl ist es unmdglich viele Sprechanldsse bei den
Studenten zu haben. Darum haben die DaF-Lehrer fast den gleichen Prozentansatz fir

diese Frage und gleichzeitig Ursache der Aussprachprobleme mit 5% und 3%.

Angst und Schiichternheit stehen mit 2% und 1% an den letzten Stellen. Probleme bei
der Aussprache werden nach Lehrenden auch verursacht, wenn Lerner Angst haben
oder schiichtern sind, um ihre Ideen zu &uRern und ihre Aussprache horen zu lassen.
Eine kleine Minderheit der Deutschstudierenden wird durch diese beiden Faktoren

beeinflusst.

6. Mit welchen phonetischen Hauptschwierigkeiten werden die DaF-Lerner
konfrontiert?

Die Hauptschwierigkeiten der algerischen DaF-Studenten werden bei dieser Frage

Klar gemacht und dadurch kénnen wir die Typologie dieser Hemmungen definieren.

Es lassen sich bei dieser Frage unterschiedliche Punkten ausgewdhlt, die die

phonetischen Abweichungen von den Studenten charakterisieren
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Abbildung 70 Phonetische Schwierigkeiten der DaF-Lerner

Laut obiger Abbildung sind ch -und sch Lauten mit 46% vertreten. Danach kommt das
Problem der O- und U-Laute mit 20%. Dieses Problem scheint nicht nur im Deutschen zu
existieren, sondern auch im Franzosischen, weil wenn wir die erste Fremdsprache gut
erlernt haben, kann das einen guten Einfluss auf den anderen Fremdspracherwerb austben.
Nachher kommt das E-Laut. Dies hat mit dem Erwerb anderer Fremdsprachen zu tun.
Beispielsweise das franzosische E und das Deutsche am Ende des Wortes klingen nicht
gleich aus(13%).

Weiterhin das Z-Laut mit 7%, das hei3t viele DaF-Lerner konnen das deutsche z nicht
richtig aussprechen. Sie sprechen es wie auf Franzésisch aus.

Die Pausierung und Melodisierung 4% sieht ganz schlecht aus bei den Studenten, wenn wir
nicht viel Deutsch hdren und Gben.

Weiterhin kommt die Frage der Satzintonation und auch Wortakzentuierung mit 2%, die
Aussprache von Ich und Ach Lauten mit 3%.

Ein grof3er Anteil der Studenten haben bei der VVokalldange und Spannung nicht angekreuzt, ,
weil es fir sie vielleicht unwichtig, ist lange oder kurze VVokale auszusprechen(1%).

Das R Laut mit nur 1% wird meistens auch nicht gut bei den algerischen Studenten

ausgesprochen.
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Wiirden Sie Muttersprachler fir den Phonetikunterricht bevorzugen? Diese Frage wurde
von den meisten Lehrkraften mit Ja beantwortet. Aber es gibt naturlich unterschiedeliche
Meinungen. Jeder DaF-Lehrer hat eine bestimmte und eigene Sicht im DaF-Kontext. Wie
wird diese Sprache unterrichtet und welche Lehrer kénnen diese Sprache ibernehmen bzw.
welche Phonetiklehrer sind qualifiziert, um die deutsche Aussprache zu lehren. Gerade bei
der Ausspracheschulung ist nicht einfach, Deutschstudierende zu lehren falls es keine
Motivation und Materialien gibt. Die folgende Grafik erkléart die Meinung der Lehrer tber
die Muttersprachler.

Wiirden Sie Phonetiklehrer fiir den
Phontikunterricht als Muttersprachler
bevorzugen?

Nein
20%

Abbildung 71 Phonetiklehrer als Muttersprachler fir den Phonetikunterricht
Ausgehend von dieser Abbildung gehen die Lehrenden davon aus, dass es die
Notwendigkeit besteht, muttersprachige Phonetiklehrer fiir den Phonetikunterricht
zu haben, um bessere Lernergebnisse zu erreichen.

80% der Lehrkrafte, sind der Auffassung, dass es notwendig ist, im DaF-
Phonetikunterricht Muttersprachler zu vorzusehen.

20% der anderen befragten Lehrenden finden es nicht wichtig, Muttersprachler als
DaF-Phonetiklehrer ~ zu haben,  weil die Ursachen bei den

Ausspracheschwierigkeiten an Studenten selbst und nicht an Lehrkraften liegen.
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7. Hat die Lernerautonomie einen Einfluss auf die Uberwindung der

Aussprachehurden von Deutschstudierenden?

Hat die Lernrautonomie einen guten Einfluss
auf die Uberwindung der Aussprachehiirden
von Deutschstudierenden?

Abbildung 72 Lernerautonomie und Aussprachehtirden der Deutschstudierende
Nach dieser Grafik kdnnen wir unterscheiden, dass die Lehrenden nicht gleicher
Meinung sind im Bezug der Lernerautonoimie sind. 56% der befragten Lehrer
empfehlen autonomes Lernen und finden, dass es notig und gut fur die
Abmilderung der Ausspracheschwierigkeiten von DaF-Lernern ist. 44% der
Deutschlehrenden gehen davon aus, dass die Lernerautonomie den Studierenden
nicht viel hilft. Diese Lehrkréfte sind davon Uberzeugt, dass die Sprachlerner im
Speziellen der deutschen Sprache immer einen Tutor bendtigen d.h. die Stelle der
Lehrer bleibt unverzichtbar bei der Ausspracheschulung.

8. Durch welche Mittel konnen die DaF-Lerner ihre deutsche Aussprache

auflerhalb des Unterrichts selbst verbessern und entwickeln?

Manche Lehrkrafte stimmen Uberein, dass die Lerner allein ihre Aussprache schnell
verbessern kénnen, im Folgenden gibt es eine Auswahl der verschiedenen Medien, die

dabei helfen selbst und autonom die deutsche Aussprache zu lernen.

Die né&chste Grafik stellt die Ergebnisse der DaF-Lehrenden und ihre Auswahl
beziiglich der vorhandenen Materialien dar, die fir die Entwicklung der

Aussprachekompetenz von Deutschstudierenden notig ist.
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Durch welche Mittel konnen die DaF-Lerner ihre
Aussprache selbst verbessern?

B Fernseher( Deutsche
Fernsehsendungen)

B Deutschsprachige Filme

B Musik horen

B Mit Muttersprachlern chatten

(Facebook, Skype,,,)

B Handyanwendungen
(Deutschprachige Anwendungen)

M Elektronische Woérterbiicher

= CDs und DVDs

 Deutsche Radios

Kurs-Ubungsbiicher/Lehrwerke

I Lernwebseiten

Abbildung 73 Verbesserung der Aussprache durch Materialien

Erklaren lassen sich diese Zahlen in der Abbildung wie die Zahlen der befragten

Studierenden. Die heutige Generation der DaF-Lerner hat es mit den elektronischen

Medien bzw. mit den die schnellen Materialien die ein besseres einfaches Ergebnis

ermdglichen einfacher. Dies ist in der obigen Abbildung festzustellen.

Es ist klar und deutlich, dass der grofite Teil von DaF-Lernern ihre Aussprache

anhand verschiedener Mittel und Medien, die fir ihre Bedirfnisse geeignet sind,

selbst entwickeln.
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der Prozentansatz von der Nutzung der Lernwebseiten sowie die verschiedenen
Handyanwendungen deutscher Sprache betragt 32% und 22%. Es folgt nachher mit
10% und 13% der Gebrauch von elektronischen Warterbiichern, die die Aussprache
der Worter von den Studenten horen lassen und chatten mit Muttersprachlern anhand

verschiedener sozialer Netzwerke.

An folgender Stelle kommt weiterhin das Fernsehen mit 9%. Die verschiedenen
angebotenen deutschen Fernsehprogramme und Sendungen sowie Musik hdoren

betragen 5%. Durch deutsche Lieder werden Horen und Sprechen gefordert.

Deutsche Filme betragen 4%. Dabei geht es um deutschsprachige, die von manchen

Deutschlehrenden gesehen werden, damit sie ihre Aussprache verbessern.

Dann kommen andere Materialien mit niedrigem Prozentansatz 3%. Wenige Studenten
benutzen heutzutage Kurs-Ubungsbiicher oder Lehrwerke, weil sie nicht attraktiv und

beweglich bzw. interaktiv sind.

Die Auswahl von CDs und DVDs sowie deutsche Radiosendungen sind von den
Lehrkréaften (1%) nicht viel angekreuzt worden, weil sie sie verglichen mit anderen

Materialien einfach fur Gberholt halten.
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9. Inwieweit konnte die Mannigfaltigkeit der Materialien im Phonetikunterricht

notig sein?

Inwieweit konnte die Mannigfaltigkeit der
Materialien im Phontikunterricht nétig sein?

45%

N 41%

40%

35% \ / 34%
30%

N\ /

20% \ 20% /

15% \ /
N/

0%

Materialien verhelfen Unterschiedliche Die tagliche Routine Die Lehrkrifte arbeiten

einer guten Materialien schaffen wird beseitigt mit weniger Miihe
Aussprache zu haben eine bessere
lernatmosphére

Abbildung 74 Mannigfaltigkeit der Materialien im Phonetikunterricht

Gemal der dargestellten Abbildung verstehen wir, dass die unterschiedlichen
Materialien eine bedeutende Rolle im Phonetikunterricht haben.

Nicht alle Lehrkrafte haben diese Frage beantwortet, aber einige haben sich wie
folgt gedulRert:

41% Materialien helfen dabei, eine gute Aussprache zu haben.

34% Als Lehrkrafte haben wir weniger Miihe im Phonetikunterricht.

20% Unterschiedliche Materialien schaffen eine bessere Lernatmosphare.

5% meinen, dass die alltdgliche Routine des Unterrichts beseitigt wird.

Die Materialien haben eine unverzichtbare Rolle im heutigen DaF-Unterricht.
Die DaF-Studierenden werden sonst keine Lust haben, die Aussprache zu

lernen.
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10. Als Lehrkraft benutzen Sie die Korperbewegung, um die richtige Aussprache
eines Wortes zu zeigen?
Die Frage bezieht sich auf die Aussprache und den Gebrauch von Gestik im

Phonetikunterricht bei Deutschlehrenden.

Benutzen Sie Korperbewegung im
Phonetikunterricht?

Ja Nein

30%

70%

Abbildung75 Kdrperbewegung fur Lehrende im DaF-Unterricht

Die Abbildung stellt klar, dass die Lehrkréfte keine Bewegung im Unterricht
gebrauchen, d.h. sie sprechen ganz normal, um Unklarheiten im DaF
Phonetikunterricht zu bestimmen.

70% der befragten Lehrenden haben mit Nein geantwortet.

30% der anderen befragten Lehrkrafte haben mit Ja geantwortet. Diese Lehrer
benutzen also Kdrperbewegungen, um das Augenmerk der Studenten zu richten und

damit sie sich auch nicht langweilen.
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11. Falls ja welche Bewegungen gebrauchen Sie?
Die nachfolgende Grafik gibt uns Auskunft dariiber, welche sind fir die

Lehrkrafte, die Bewegungen im Phonetikunterricht machen.

Welche Kérperbewegungen gebrauchen Sie?

B Mundbewegungen(Mit den
Lippen)

B Handbwegungen (Mit den
Fingern)

Koérperbewegungen (mit dem
ganzen Korper)

Abbildung76 Korperbewegungen des Lehrers

Nach dieser Abbildung stellen wir fest, dass die Mehrheit der Lehrkrafte besonders
ihren Mund gebrauchen, um die Aussprache deutscher Worter du erklaren (68%).
27% der befragten Lehrer benutzen Hand- bzw. Fingerbewegungen, um die
Aussprache einiger Worter zu erklaren.

5% der befragten Lehrkrafte meinen, dass sie ganze Korperbewegungen verwenden,
um Unklarheiten in der Aussprache zu beseitigen.

Es lasst sich feststellen, dass die Lehrkréfte, die an den Germanistikabteilungen
algerischer Universitaten tatig sind, kaum Korperbewegungen gebrauchen, um das
Sprachsystem oder die Regel besser zu erklaren.

Die Deutschstudierenden langweilen sich dann und werden dadurch beeinflusst und

haben keine Kraft mehr mitzumachen.

~ 189 ~



12.1st Ihnen der Begriff Gestik bekannt im Ausspracheunterricht?

Ist lhnen der Begriff Gestik bekannt im
Aussppracheunterrichht?

Nein

Abbildung77 Gestik im Ausspracheunterricht

Wie in der Grafik gezeigt, werden die Lehrer nicht viel Gestik im Phonetikunterricht

benutzen, obwohl alle Fremdsprachen etwas Bewegung und Aktivitat brauchen.

Die Mehrheit der Lehrer benutzen keine Gestik, um richtige Aussprache der Worter

veranschaulichen zu kdnnen.(90%)

Wahrend andere Lehrkréfte es anders meinen, meinen d.h. sie gebrauchen Gestik aber

selten also insgesamt sind es 10%.

Wenige DaF-Lehrer gebrauchen Gestik, weil dem Fach nicht viel Wert geschenkt

wird.
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13. Wie oft verwenden Sie Gestik im Phonetikunterricht?
Die Lehrer, die fir Gestik mit Ja geantwortet haben, haben Folgendes in der

Abbildung gemeint:

Wie oft verwenden die Lehrenden Gestik und
im Phonetikunterricht?
90%
80% —80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 12%
0% % T 3% T T ,
oft immer selten kein Gestikgebrauch

Abbildung 78 Verwendung der Gestik und Bewegung von Lehrenden

Wenige Lehrer wie in dem Schaubild gezeigt, arbeiten mit Gestik im DaF-

Phonetikunterricht, dies hat nattrlich Griinde.

Die Ergebnisse sind fast die gleichen, wenn wir diese mit denen der befragten

Studenten Uber die Verwendung der Lehrkrafte von der Gestik vergleichen.

Es gibt keinen grofRen Unterschied dazwischen. 80% benutzen gar keine Gestik im
Phonetikunterricht, 12% gebrauchen selten die Gestik wahrend des Unterrichts und
5% haben sich damit oft befasst, d.h. sie benutzen oft Gestik im DaF-

Phonetikunterricht. Nur 3% benutzen immer Gestik im DaF-Unterricht.
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14.Konnen die Lernenden ohne Gestik und Koérperbewegung Deutsch richtig

aussprechen?
Die Lehrkrafte wurden gefragt, ob die Lernenden des Deutschen als Fremdsprache

die Worter richtig und ohne Gestik und Bewegung aussprechen kénnen.

Konnen die Lernenden ohne Gestik und
Korperbewegung Deutsch richtig
aussprechen?

43

Ja

Nein

Abbildung 79 Gestik und Korperbewegung fir die Lernenden

Die obige Abbildung erklart uns, dass 57% der Lehrer meinen, die
Deutschstudierenden koénnen ohne Gestik und Korperbewegung nicht richtig
Deutsch aussprechen, wahrend 43% anderer Lehrkrafte der Auffassung sind,
Studierende konnen ohne Gestik und Bewegung Deutsch ganz normal ohne

Schwierigkeiten lernen. Es gibt also einen klaren Unterschied dazwischen und die

Frage bleibt offen.
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15.1st Theater ein bedeutendes Hilfsmittel, um die Aussprache richtig lernen zu
kdnnen?
Theater gilt als Hilfsmethode fir das Aussprachetraining des Deutschen. Im

Folgenden bewerten wir die Ergebnisse der gestellten Frage.

Ist Theater ein bedeutendes Hilfsmittel, um
die Aussprache richtig lernen zu kénnen?

Ja

Nein

Abbildung 80 Theater als bedeutendes Hilfsmittel
Die oben gestellte Grafik weist nach, wie sehr wichtig und effizient Theater fir die
Entwicklung und  Verbesserung  der  Aussprache  besonders  der
Ausspracheschwierigkeiten im DaF-Unterricht spielt.
Ohne Zweifel haben 99% der befragten Lehrkrafte die Frage mit Ja beantwortet,

wahrend andere sie mit nein beantwortet haben (1%).

16. Inwiefern kdnnte es dabei als unterstiitzendes Mittel oder Hilfsmethode fiir den
Ausspracheunterricht helfen?

Es gibt viele Vorteile beim Gebrauch des Theaters im Phonetikunterricht. Wir

konnen davon ausgehen, dass Theater und Phonetik parallel gehen und in enger

Beziehung miteinander stehen.
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Bei dieser Frage gibt es verschiedene Auswahlmdglichkeiten fir den Theatereinsatz
im Phonetikunterricht. Es kann natirlicherweise nach den abgegebenen Fragebdgen
unmaglich sein, groRe positive Effekte beibringen.

Die folgende Abbildung présentiert die Antworten der Lehrenden:

Inwiefern konnte das Theater als
Hilfsmethode fiir den Ausspracheunterricht
helfen?

B Abmilderung der
Aussprachehiirden

m Lautes, klares Aussprechen von
Ausdricken

® Mebhr freies Sprechen

B Motivierende Lernatmosphére
schaffen

®m Bewegungung zur Optimierung
der Aussprachekompetenz

= Beseitigung von Angst

Beseitigung von Schiichternheit

Abbildung 81 Theater als Hilfsmethode im Ausspracheunterricht
Die obige Abbildung zeigt deutlich, wie das Theater als bedeutende Methode im

Ausspracheunterricht insbesondere flir DaF-Studierende wirkt.

Das Ziel besteht darin, die deutsche Aussprache der Studierenden auf eine schnelle

und humorvolle Weise zu entwickeln.

Alle angegebenen Elemente wurden von den Lehrern und Lernern im Fragebdgen fur

Deutschstudierende gleichmaRig ausgewéhlt.
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In der Ersten Stelle merken wir, dass mit 25% Lautes, klares Aussprechen von
ausdriicken kommt, natirlich folgt mit fast gleichem Prozentansatz Motivation und
Abmilderung der Ausspracheschwierigkeiten 19%, Gelegenheiten fur freies Sprechen
14%und Bewegungen 15% auch, dann an letzter Stelle kommen die Beseitigung von
Angst und Schiichternheit mit 11% und 4%. Da merken wir ein Gleichgewicht fur die

Auswahl der angegebenen Kriterien.

17.Wiirden Sie den Lernern Theater im Phonetikunterricht empfehlen?

Wiirden Sie Theater im Ausspracheunterricht
empfehlen?

3%

M Ja

Nein

Abbildung 82 Empfehlung des Theaters im Ausspracheunterricht

und Medien im Unterricht der Phonetik.

Interessant ist es, dass die oben gezeigte Grafik mit 97% Theater im Phonetik-oder

Ausspracheunterricht von den meisten Lehrkraften empfohlen wird.

Nur 3% der Deutschlehrer haben die Frage mit nein beantwortet, was eine niedrige

Anzahl bildet.
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Zusammenfassung

Anhand dieser Analyse von Fragebdgen haben wir den Versuch unternommen, die
Lage der Phonetik des Deutschen bzw. des Phonetikunterrichts an den

Germanistikabteilungen der algerischen Universitaten in realer Form darzustellen.

Sowohl Ausspracheschwierigkeiten der Deutschstudierende als auch Materialien und
Hilfsmethoden im Phonetikunterricht fur eine bessere Aussprache des Deutschen

wurden dabei unter die Lupe gebracht und prazis dargelegt.

In dieser Arbeit wére nicht moglich alle Ergebnisse tiefergehend zu diskutieren,
trotzdem sollen generelle Schlussfolgerungen fiir die Ausspracheschschwierigkeiten
der algerischen DaF-Lerner unter Beachtung der Vielseitigkeit der Gegebenheiten flr

den Phonetikunterricht erarbeitet werden.

An Hand der theoretischen Grundlagen wurde deutlich erklart, dass es sich bei
Ausspracheschwierigkeiten um ein hochst komplexes Phdnomen handelt, das von

einer Vielzahl variable und unterscheidbare Einflussfaktoren einwirken kann.
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Zusammenfassung und Ausblick

Die vorliegende Forschungsarbeit, die die Ausspracheschwierigkeiten der DaF-Lerner,
sowie die verschiedenen spezifischen Materialien im Fach Phonetik aber auch
Alternativen und Hilfsmethoden zur Abmilderung der Ausspracheschwierigkeiten
untersucht hat, hat das Ziel auf eine leichte und schnelle Weise, bessere Ergebnisse fiir

die Deutschlerner und ihre Aussprache zu erlangen.

Trotz der von der Didaktikforschung bzw. DaF-Didaktik vorliegenden
Forschungsergebnisse sollen noch MaRnahmen und verschiedenartige Materialien und
Methoden zur Abmilderung von Ausspracheschwierigkeiten algerischer DaF-Lernende

getroffen werden.

Eine gute kommunikative sprachliche Kompetenz steht als Voraussetzung einer
angemessenen und korrekten Sprache. Dies bezieht sich mit dem Verstdndnisgrad in
einer Diskussion oder Gesprach zwischen Gesprachspartner und die Richtigkeit der
Artikulation sowie der Intonation, weil Horen und Sprechen sehr fest miteinander

verbunden sind.

In dem gleichen Zusammenhang zur Entwicklung der Lehrmaterialien und Gebrauch
vertreten wir die Meinung und gleichermalBen den LOsungsvorschlag,
verschiedenartige Methoden und Mittel, die als Unterstiitzung fir die kommenden
zuklnftigen DaF-Lehrer in der DaF-Aussbildung nétig sind, zu finden. Dies betreffend
ist nachzudenken, wie effektiv phonetische Ubungen zweckmiRig im DaF-Unterricht

einzusetzen.

Die Lehrkrafte sowie Fachvertreter der Phonetik und Spezialisten in diesem Bereich
sollten ein geeignetes Phonetikprogramm entwickeln, damit es einfach fiir Lehrende

und Lernende wird, die Phonetik zu Gbermitteln und aufzufassen.

Die Ausspracheschulung soll sich auf einem bestimmten geeigneten und strukturierten
Programm stiitzen. In diesem Kontext sollte darauf geachtet, phonetische Probleme
sinngemaB im Unterricht durch bestimmte anwendbare und leichte Ubungsarten zu

berichtigen und verbessern.
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Phonetische Ubungen sollten auf jeden Fall reizvoll und spannend sein. Daneben
natirlich zielgerecht und verstandlich fir die betroffene Zielgruppe bzw. DaF
Lernende. fur alle Lerner einfach durchfiihrbar und verstdndlich sind. Somit ware

maglich ein intensives Ubungsprogramm zu verwirklichen.

Aktivitdten der Aussprache sollten den Lernern ermdglichen, autonom bzw.
selbststandigeres aufler dem Unterricht zu Hause zielfuhrend und wirkungsvoll

fortzusetzen.

Vor dem Ph&nomen der Entwicklung der deutschen Aussprache und Abmilderung der
Ausspracheabweichungen  algerischer ~ DaF-Lerner an  den  Universitaten
(Germanistikabteilungen) stehen die meisten Lehrkrafte bzw. Deutschlehrer verwirrt
und Wortlos. Eine fremde Sprache enthdlt neben grammatischen Regeln aber auch
phonetisches System d.h. neue Lautfolgen und verschiedene Ausspracheregel. Ohne
zusétzliche Forderung, konnte dies fir die Lerner nicht erfolgreich konkretisiert
werden, deshalb sollten Ausspracheabweichungen und Schwierigkeiten des Deutschen
vom Anfang an, korrigiert und verbessert werden, weil eine spatere Behandlung dieser

Aussprachehirden fur algerische DaF-Studierende wird kompliziert sein.

Aus diesem Grunde, sollen alle betroffenen Forscher und Lehrer dem Fach Phonetik
mehr Wert schenken und nicht als untergeordnete Kategorie in der deutschen Sprache

klassifizieren.

Nach all diesen Forschungsergebnissen konnte bestatigt werden, dass die
Ausspracheschwierigkeiten in  Zusammenhang mit verschiedenen Faktoren im
Speziellen der Einfluss der Erst-und Fremdsprachen aber auch in besonderer Weise als
wichtige Ursache der Mangel an spezifischen Phonetikmaterialien, die dazu fordern

bessere Lernergebnisse zu erreichen, stehen.

Aus diesem Anlass sollen DaF-Phonetiklehrer moglichst verschiedenartige
Materialien bzw. Medien fir die Abmilderung dieser Ausspracheabweichungen
gebrauchen. Dies bietet mehr Lernerfolg und Motivation hauptsachlich im DaF-

Phonetikunterricht.

~ 198 ~



Ohne zu vergessen sollen wir auch betonen, dass die Anwesenheit von Phonetiklehrern
als Muttersprachler von groRer Bedeutung ist. Dies ware ein wichtiger VVorschlag fur
die Germanistikabteilungen, damit sie diesem Phdnomen mehr Augenmerk widmen.
Es gilt meiner Meinung nach, den Austausch mit DaF-Phonetiklehrern aus den
deutschsprachigen Landern bzw. aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz im
Rahmen von Zusammenarbeitsvertrdgen zu entwickeln. Dies hat den Vorteil, die

Kooperation mit Universitaten deutschsprachiger L&nder erweitern zu kénnen.

Dadurch kénnen auch Austauschprogramme zwischen In-und Auslandischen
Universitdten bzw. Germanistikabteilungen in Algerien und im deutschsprachigen

Ausland in Bewegung gebracht werden.

Indem mehr Phonetikmaterialien ausgesucht und benutzt werden, sollten sich die
algerischen Germanistikabteilungen viel Mihe geben, dem Phonetikunterricht mehr
Aufmerksamkeit zu schenken und somit bessere Ergebnisse fir die

Deutschstudierenden zu gewinnen.
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Abbildung 1 Das Lautinventar des Deutschen Konsonanten Trebesius (2012:5)




Das Lautinventar des Deutschen

Vokale
LavT SonearT Biogswra LLir SoumrT Brsrnr
faf a Aberd, Lage fuf 2 Halle, Stadt
ah Imhr, Fahine
] Sinat, St
lef - lesan, dmzer fef A Manner, Falle
ah z2ehin, Lehrs [ niell, Pl
[ ] Teg, See
= & ERse sohilen
ah zahien, &Tahrar
ficf i wir, Ige il [ bitte, Erills
i ihr, ihm
= vier, e
ek sieht, Mt
focf o hoier, Boger i) o kommear, Post
izh Ofren, Sodbne
0 Bonk, Mions
) u Schule, Ler fof u Murc, Mutter
uh Schaah, Stuhl
fucf o Fiorar, Lowe foef o Twilf, walliz
ah sohine, Mohre
Mt T Schider, Uburg el T Rissel, funf
h Stuhle, Mighe ¥ Epyoten
y Tya
Jogf = Einz, hsiar
i Fdai, Maier
=y Mimyer
y Meayer
lagf au Aup=n, Huin
,fg:!,' [T neur, Tewcht
Ll Hiuzzr, B5ums
faf - bitte, Witwe
fef &r- erzahlen, erfahren
- Arteiter, Sprecher
ﬁf: F=ar, smbr, soiraner

Abbildung 2 Das Lautinventar des Deutschen Vokale Trebesius (2012:4)
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A wad i Boyern vz in Naoww )
Lo s man sahireiber: Jau™ wie in o, dae Haws, grnan
(o] kann muan schreshers  ea™ wie i euch, Aende, neu
ST Wi I daflerw, drifamen
Sk wic i T, 1od, dan!

Mie sesan hage ich noch Teduwe. I wollee SCmsaspielerny wesden Db dima bule
sl edne Aashildung sur BaokkautTaa gemacd o Hesre ameste kb T eloe havrsche
Fireson b Awsilandd: Sele Mad ban ich i Feam der Firma Meyes i Hanos

Kansunanten

1 Lppeniaute (1] [v], |

B e can Weihoor mat Manmelade. Noeany, licheor cine Bratwarse mie Boocchen.
Dhew emen Weillweine Ieh meine: ¢ n 'WeiSboe: Oder doch beber Miseralwasser
2 Siaute |+ und |<| sowe (i)

Seese, mage mad Saure SoBcT Esel cesen Nesse nonicbit, Nessedo essen Fael oo
Nonrchionen echinteo echn Ui echin sovgen ect o zahnee Zargen echn Zentey Zocs
vy Laow

Abbildung 3 Akzent Vokale Konsonanten Lemcke/Rohrmann/Scherling (2002:238)




543 i-laute [i] [1] [i] [i] 544 e-laute [e] [e] [e] [e:]

\
[1:] [e:]
Abbildung 4 i-Laute Abbildung 5 e-Laut
Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz Krech / Stock, / Hirschfeld
/Andres, Lutz (2009:56) (2009:58)
545 a-lLaute [a] [a] 549 o-Laute [0} [9] [0] [2]
| = |
) Q
Y '
[a] [o:]
Abbildung 6 a-Laut Abbildung 7 o-Laut
Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz
(2009:60) (2009:67)

54.6 u-Laute [y!] [¥] [v] [¥]

R [y:]

Abbildung 9 U-Laut Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz (2009:60)



Regeln fur die Wortakzentuierung

Waortart Beispiel Akzent
sinfache Verben und lernen, spredhen, Bame, muf dem Wortstamm
Sunsmntive Schusie
Kompiosits Fremdsprache, Freimsit muf dem Beshmmungswort | reist arshs
Silbe|
trennbars Yerben Anfargen, hemmfahnen suf dem sbtrennbansn Tl

Wik et fesbarm Pridix

vergtEhen, wisderhglen

mr demn Wortsiamm

Widrter it Prafi ur-und
Sutfinen —.i, ~iEnen

LUrssche, Backergj, shocieren

=t Pr- [ Sufties - =3 EreEn

WASrter it Prafix miss-

misseerstEheEn,
Risswerstanadnis, Missbrawch
Ak

=uef PrEfi miss-
abesr: weEnn bei Werdsn nech der vorsilbe
gleich der Wortstamm fiolsk, ist miss-

mizshrauchen, missschten ket !
Whdrter it Priafix un- umninetonk, unsaslich, 1] wenn e gin Gepanshiick ahine un- Sivt
unmoghich / unmiog-ich, vt Prafix wne
Lpairsch Z] wenn 2z kein Geparatiick skt
murt Prafix oder Wortstamm
Fremaworter Studentin, Universitst, meist suf Ietzker oder die vorletzier Siloe
Fraonetik, Musik, Lektion
Satzakzent

Im devtschen SERen oder Wortgruppen wird immer sine Siloe stiriar betont afs o andianan.

Cie Siloe. die am staristen betont wird, heilt  Setenkesnt™.

Der Satzakzent i-aﬁ;t Tk Ens e

Whe sieht dern das aus!
.

iz i
St ke ich will pacit mit e Eima.
ich inkEr=ssere mich for Mus'm
Wierbssn ich il mecht
Ezemm bithe har!
Hcfjeitiven [ Adverbien i schiine Tasche
Btte Erhen Sie "'C".I.IIH.
Es mibd much noich
Sesmal
Exnimbre i ke ich midihie aire Fakriarts rech Frankturt/Oger pacht rach
Framicturt higin.
Paber peht it Hﬁ' irs I'!inEl nicht mit Ei-ﬁ'
Demonstratheizents Bithe prben Sie mir giase Tasohe dort.

Ir der esprochensn Sprache ist der Setzakzent sisongig won cer Situahion.

Mzistens wird bebont

-die wichkigste Information im Stz
-die negeste rformation im Saks

Abbildung 10 Regeln fur die Wortakzentuierung, Satzakzent Trebesius (2012:6)




Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/Buchstaben Beispiclke
ViR ALE
A-Laute [a:] o, e, o Laderr, ffabir. Sraar
[a] a Masse
I-Lauwte [1:] i, de, i, ieh Kino, Liebe, ifin, sieh
[1] i Birte
E-Laute [=1 e eh. ee Weg, selhen, Tee
[£] e, & Creld, mudckris
[£:] &, il Madchen, mdahen
- awte [o:] o, e, o Brof. Soln, Boos
=] o vl
U-Laute [ua:] o, el Buch, Stk
[x] T Suprpe
O-Laote [o-] &, Ol Base, frahlich
[oe] Tochter, kdmnen
U-Laute [+:] o, e, v mrcicdle, fiidk. Do
[¥] g, v Crliick, Yepsilon
Reduzrierte Volkale [=] e beginnen, Frewude
[=] er, Verkdawufer, Lhr
l.h'pl'l.l hone [ax] erf, &f, ey, ay dein, Mai, AMever, Bayern
[as] e Fra
[>x] ELd, i frente, Mause
KONSONANTEN
Explosive [m] 2 e, -b prer, doppelt, gelb
[b] B Biber

Abbildung 11 Die Laute des Deutschen in internationaler Lautschrift. Aloseviciené
(2009:17)

VOKALE

a Berul

Abbildung 12 Transkription VVokale Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz
(2009:3)




KONSONANTEN

l Feld felt

¥ Well velt

¥ Quelle hyela

§ Pass pas

/ Sohn 2o

7 Absage apziga
f Southampton | saBempty
0 Worthington | v'aei"un
| Schiff it

3 (relee el e

i Obstgelee opstiele:
- Becher bege

] Jahr ja

J Schaltjahr [‘altjas

\ Fach fax

K Rand want

N Freitag i agtk

Abbildung 13 Transkription Konsonanten Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz

(2009:4)

VI

’ Art ol

h Hand hant

p Post past

b Bahn bain

b Haushau hagshag
[ Ton (o

d Do dom

d aufirchen afdiesan
k Kaabel kbl

g (abe gaba

q Aufgube algaho
I Land lant

m Mai mae

n Not not

| Hang hary

J Reamie ba"ama




Koasonanten f
Im Arabischen gibt es ein sehr differenziertes Konsonantensystem, die Quantitat ist far alle Kon-
sananten distinktiv (dies wird in der folgenden Ubersicht nicht angezeigt):

labial | dental | dental | palatal | wvelar | wvular | pha- | glottal
emplul- Fynga
tsch
stimmlos i k q [y
Plosive
stimmhaft b d d &
stimmlos f B 54 | X h h
Frikative
stimmbhaft dz A v §
Nasale m n
Lateral 1
Vibrant T
Appreximanten w }

Schreibung/Aussprache (Ubersicht iber wichtige Entsprechungen)
Die Originalaussprache wird in der folgenden Ubersicht nicht angegeben.

Schreibung Aussprache Beispiel Aussprache
eingedeutscht cingedeatscht
a a,a Barrada s a:dae
al ag Faisal "agsal
ay g Taysir 1sags'i*
b b Barrada xan idac
P Abxlullah apd vl
< 8 Facir dyame”
ch ] Hicham haf uan
d d Darsi da"sic
1 Alimed atmet
dh d Abu Dhabi abu: dwhie
) d3 Dithad dyih'an
dsch dy Dschelsel di'eibel
] Hadsch hast|
e e Dschebel y'ebel
r Ahmed ‘metr
o Feluke fel'uka
€l ag, cl Hussein hosagn od, ...l'é
{ f Feluke fel'uks
g a3 Gamal dy'amal od dyan
k Sirag sinak
gh 9 Ghani 9 'aine
h h Hadsch bat|
mach V ' Ahmed ‘wmet
i E Amina i
' Bittar birar
] as Jalal sl
k k Feluke felwka
kh k El Khattab el kat'ap
o o Omar sama
2 Al Solh al xal
ou u: Mansour ans'w®
1 El Kaussy ol kst

Abbildungl14 Arabisch Vergleich Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz
(2009:127-128)
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Phonetik auf einen Blick

Nusuint
T Woetakzent in internationalen Wortern
chas Raclio = die Kamsera = dic Zigarette = dic Rassere = inelligens -

die Undiversital = teaditionel) = dise Foliggh = der ntensivkuns = interesspn

2 Akzent urd Textgliedsrung

Firvate

Am "Vormitsag sibit os noch cineelne Solumes odey Gewioier "Bhases seter sich nest
de Sonne durch 'Spater webit der 'Wimd schwach bis oiiig. i den Plochlagenanh
fraschy s Stebwest. "Dabei Klettern Sie Temperaturen aud 25 bes 56 Goad,

MNorgorw

'‘Morgen ist ox aberwiegrred heiter oder somnsg ud gocken, Aol den"Bergen vkt
chor Wind il bas Frisehi, "sonst aber schwack. Da'ou errcichen die Temperaiem
2 s 29 Garaed

Vokale
1 Aussprache von ar als (]

de Mutter —der Varer —dic Schwester = der Boader = die lochaer

2 Ausspracho und Schratiung der  Zwaelaute”

L) Rooner v se hircshen LN e iy win, e Vedn die Backerei
A Wi ey Mad
8 wic i Here Meyer (uor s Noeworre)
S wa in Boyern nar in Naoww |
Lo ] R man sahireiber: an™ wie in ass, dee Haus, genan
[ow] kann mmn schreshenr  ea™ wir inn euch, Aele, nes
ST Wi 0 daflerw, drdfumen
Sk wic i T, 1od, dan!

Mie e hage ich noch Pk, I wollee Scmaspielerny wesden. Doch dinn bule
sl edne Aashildungg sur Baokkaut e gemacd o Hewre ameste leh Tir eloe havrsche
Firvsn bon Awsiland: Sele Mad Bin ieh i Feam der Firma Meyes iy Hanos

Kaneunanten

1 Lppeniaute [15] [v], [

B oo can Weihoor st Marmelade. Noany, lichor cine Bratwarse mic Beocchen,
Den emen Weillweine Ich meine: ¢ n 'WeiBboe: Oder dodh beber Miseralwasser
2 Silaute | und |- | sowme [iv)

Suene, sage mad Saure SoBcY Esel cosen Nesse o nicbin, Nessedo essen Fael o
Noncechioten echinteo echn Ul echin sovgen ect o zahinee Zaegen achn Zentoey Zoow
vy Laowy

Abbildung 15 Akzent Vokale Konsonanten Lemcke/Rohrmann/Scherling (2002:238)



onsonanten

m Franzosischen gibt es 20 Konsonantenphoneme:

Abbildung 16 Franzésisch

labial dental palatal velar
stimmlos p t k
stimmbhaft b d g
stimmlos f $ |
stimmhaft v z 3
m n n
1
¥
nten w i
Aussprache | Aussprache | Beispiel Aussprache | Aussprache
franzosisch | eingedeutscht franzosisch | eingedeutscht
(3 3 Paimpol pepol pEpoal
& Le Daim lad'e lad'#:
3 & Alain al'e al'g:
é Saintonge SO0y sE1'0:f
a & Vauban vob'a vob'a:
a Cambrai kaba'e kabe'e:
as as Durance dyk'tus dyi'as
o o Sadine som som
aM a Ronsard w05 A wOsal”
2 2 Paul pol pol
o o Daudet dod'e dod'e: od. . de:
o o Pau po po:
o Guillaume gij'omm gij'om
o o Perrault PEEO peKo:
aj aj Bayonne baj'aon baj'on
v - Du Bellay dybele dybele:
k Carcassonne | kaskas'an ka"kason
5 s Saint-Cyr s&s'ig ses'n”
s 5 Lugon lvs'd lys 'O
I | Charles Jax! a®l
€ £ Cher Jew Je:*
e e Bernard bekn anx be"n'a™
e e Desbordes deb'oxd deb'a®t
2 2 Mchun mal'de mal'd@:
¢ -3 Vendée vad'e vad'e:
e Céale ses'il ses'tl od, sl
e £ Corréze kaw'ez kox'es
e e, & Seéte set SEL od. sen
3 e Belle Réve bely'emv bels'e:f
v e Angouléme dagul'em agul’'em od,
wd'emm
a i lean 30 30:

Vergleich Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz
(2009:151-153)




Konsonanten

Im Englischen gibt s 24 Koasonantenphoneme:

labial | dentall | post- | palatal | velar |}
alveolar | alveolar |
stimmlos 1 l
Plosive
stimmbhaft d L
stimmlos { s | F
Frikative -
stimmbhaft v 0z 3 L
Affrikaten stimmlos f] [
"
stimmhatt ds -
Nasale m n T A8
Lateral | '.
Approximanten w f i .}
Aussprache Beispicl Aussprach Aussprache
cinged franzssisch ingedeutsch
¢ Paimpal pepal pEp'al
(= Le Daim ad'e [ENRS
[~ Alain al'e ale:
£ Saintonge SEL0Y P
& Vauban vob'a vob o
& Cambrai kabe'e Kahe'e
&S Durance dy'is dye'tis
* Sadne som som
a* Ronsard wOsux Wi
a Paul pal pol
o Daudet dod'e dod'e: od. ..de
x Pau no o
o Guillaume qiy'om gij'oom
o Perranlt pex'o preo:
af Bayonne bajon baj'an
€ Du Bellay dybel'e dybel'e:
k Carcassonpe | kagkas'an ka*kas'an
5 Saint-Cyr S5 st
) Lugon Iyso lys'de
I Charles Jarl fa"1
e Cher e ferr
r Bernard bewn s bet*n'ar
¢ Deshordes debowd deb'a™t
a Melun mal'Ge mal'Ge:
¢ Vendée vod'e vid'e:
¢ Cicile ses'il ses'td oo, sl
[ Correze kaxeiz ko'
0, £ Stte se1 set od. sen
€ Belic Réve brlx'e:y belwed
e, e Angouléme | dgul'em Agul'em od.
Ldem
a: Jean ya 3
o Bordeaux basd'o bo*d';:
o Beauliew bolj's boly's
e Glewes glez ale:s

(2009:140-153)

Xl

Abbildungl17 Englisch Konsonantenvergleich Krech / Stock, / Hirschfeld /Andres, Lutz




ISLCOLLECTIVE =-

Ausdruckbares | Projizierbares | Video-Lektionen | Hochladen-

‘ zungenbrecher ‘ “

Grammatik « Wortschatz « Materialtyp ~ Stufe ~

Kostenlose DaF Materialien » Zum Ausdrucken » zungenbrecher

7 KOSTENLOSE DAF zungenbrecher Arbeitsblatter

« Prev Next »

Anmeldung

NEW

Teaching jobs

Schiilertyp ~

Abbildung18 Lernwebseite islcollective (de.islcollective.com)

Convertir PDF en Word - Gratuit
https://smallpdf.com/fr/pdf-en-word

Zungenbrecher

B Warn fliegesde Fliegan hinter

flegenden Fliegan flagen, fhagen

> N Fliagen

Fischers Fritz fischt frische

Wer michts welb und weid, dass or
ichts weifl, weil viel mehw, ol der,

f der nichts weid, und rht e, dass
o nichts weil,

Zuschan rwes Ewetichkanresigon P
Ttachern roe Schwsiben, rwel (4
Schuben ptschaen rwschan e

el Zwatschbenzweigen )
W

Zungenbrecher ZUNGENBRECHER Zungenbrecher

Von Carina Von schokolade Von Kattalin

Viel Spaf! Wie schnell konnen die Schiiler die Fir Erwachsene, die schon etwas
Zungenbrecher lesen? VIEL SPASS!! besser Deutsch konnen ist es

mitunter ein Vergniigen solche
Spriiche zu verstehen und zu
memorieren. Es ist...

3}3‘3 3,3' fhagerde Pliogen Noer flagenden

Zungenbrecher

Von marnanette

Zungenbrecher, um die Aussprache
zu liben

Abbildung 19 Zungenbrecher Lernwebseite (de.islcollective.com)

_—'_1 Deutsch

4 Buch

Substantiv, n

W Deklination

Worttrennung:
Buch, Plural: Bi-cher

Aussprache:
1PA [bu:x]

Abbildung 20 Anwendung elektronische Worterbticher Deutsch Worterbuch (Handy-

Bildschirmfoto)

X1



Deutsche Aussprache e Deutsche Aussprache

Analytics

6s » &g Score: 10

o Schénen Tag noch.

Zeit gespielt

Uben Sie jeden Tag, um
Ilhre Sprechfertigkeit zu

konsolidieren @

< Deutsche Aussprache < Deutsche Aussprache

» &g Score: 20 » &g Score: 23
Gute Idee! Schones Wochenende!
Gute Idee! schones Wochenend

&> @

> >

< Deutsche Aussprache e Deutsche Aussprache

- B Score: 5

danke, gut

- Kumulierte Erfahrung:

66

>
N

Abbildung 21 Anwendung Deutsche Aussprache (Handy-Bildschirmfoto)

Xl



~

® Besser Sprechen

. Basispaket (Paket 1)

¢ Einleitung und 10 Ubungen

0 Paket 2

Korperhaltung

0 Paket 3

Atemiibungen

0 Paket 4

Stimmiubungen

 Paket 5

Artikulation |

o Paket 6

Artikulation Il

L Paket 7

o Artikulation Il

' Paket 8

Artikulation IV

@...

Yeeaahhh!

Um gut und Uberzeugend zu sprechen, sollte
nicht nur |hr Geist sondern auch Ilhr Kérper
wach und aufgewarmt sein. lhre
liISprechwerkzeugel -also vor allem die Zunge
und die Lippen- missen beweglich und
durchblutet sein.

Stellen Sie sich breitbeinig mit leicht
gebeugten Knien auf und stellen Sie sich vor,
Sie sitzen auf einem Motorrad und fahren
eine StralRe entlang, durch eine
wunderschone Landschaft. lhre Arme halten
Sie so, als lagen Sie auf dem Lenker der
Maschine. Dabei prusten Sie durch die Lippen
und machen mit der Stimme dazu ein
Gerausch, wie ein auf- und abschwellender
Motor beim Gasgeben.

#) Besser Sprechen

. Paket 9

Artikulation V

o Paket 10

Vokale und Tipps fur Prasentationen

2 Paket 11

Tiefatmung und Atemstitze

@ Paket 12

Stimmsitz und Kraftstimme

2 Paket 13

Vokale

@ Paket 14

Schnellsprechen

@ Paket 15

Verdichtetes Sprechen

B Ubung Nr. 6 / Ich, ich, ich

%
>
.

Usch schwoéa Alta, geh lisch Dénal

Sagen Sie bitte ein paar Mal hintereinander
und nicht zu laut: Ich, ich, ich.

Lassen Sie das "ch" ein bisschen langer horen
als Ublich und merken Sie sich, wo sich ihre
Zunge dabei befindet. Richtig, die hinteren
Zungenrander lklebenll sozusagen rechts
und links an den Backenz&ahnen und die Luft
rutscht in der Mitte durch die Zungenrinne.
Das [IChll kann nicht sehr laut gesprochen
werden und soll klingen wie ein leichter Wind,
der durch Laubbdaume weht.

Sprechen Sie aktiv und deutlich:

>

Alle die Dingerchen,
Banderchen, Miederchen,
lhr um die Fingerchen,
lhr um die Gliederchen.

L ——
0:21 1:12

Abbildung 22 Anwendung Besser Sprechen (Handy-Bildschirmfoto)
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L.

Abbildung 23 Anwendung Alphabet (Handy-Bildschirmfoto)




Blaukraut bleibt Blaukraut

] i B FaE

Abbildung 24 Zungenbrecher Videoaufnahme (Bildschirmfoto)

.

Bild 1
Symbol fir einen langen Vokel. Eine Bewegung der i)

;?s'c‘;e"laﬂ:"dﬂm g o e nken b1 Gk s i e Vol B eicher, v
s s Schlag senkresht 2ur Tschplate

Abb.25: Symbol fur einen langen Vokal Abb.26: Symbol fur einen kurzen Vokal
Velickova (1993:253)
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Phasennummer und -name (Gruppenebene Sachebene

»  Kontrakt schlieBen ¢ Emstimmung
I Aufwirmen o Gruppenbildung o Aufbau und Vorberettung fiir
das Abenteuer des Lernens

o Gruppenkonsolidierung »  Folussierung auf das Thema
o Themengestaltung

3 Abschluss ¢ Ernnerung, Rackblick, *  Riickkehr aus dem Lernprozess
Abschied, Trenmung

Abbildung 27 Der Aufbau dramapédagogischer Unterrichtstunden. Tselikas (1999:44)

) Hauptarbett

<4 JE lheaterintonation. Sprechen Sie leise, laut, dramatisch, frohlich, traurig ... 4

Wer reitet so spat durch Nachtund Wind? (Goeon
Sein oder meht sein, das ist hier die Frage! (Shokespeore. |

Frnstist das Leben, hetter die Kunst. (Sonl

Abbildung 28 Theaterintonation Lemcke/Rohrmann/Scherling (2002:130)

b_.a Vokale. Lang oder kurz? Horen Sie die Worter und markieren Sie _ fir lang und | fir kurz,

a oder a: Name - Hafen - halio - danke - malen - Sprache
e oder : lesen - lernen - sprechen - gern

1 0der i Sie - sind - singen - wie - bist - buchstabieren
0 oder ¢: wohnen - Morgen - kommen - Montag - Foto
woderu:  Fluss - gut - FuBball - Russland - Beruf

D Héren Sie noch einmal. Langer Vokal: kreisen Sie die Arme. Kurzer Vokal: klopfen Sie auf den Tisch.

¢ . 2
Abbildung 29 Gestik langer kurzer VVokal Dengler/Rusch/Schmitz/Sieber (2012:31)
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Wer kann es am besten? Machen Sie Spiele im Kurs.

+ fmdueﬁsdxe
a1 Wer kann den Satzam b} Wer kommt am weites- ¢} Wer pleift am lingsten?
schnellsten ohne Fehile ten? Nehmen Sie ein Pleifen Sie einen Ton.
sprechen? Streichholz und pusten

Sie es tiber den Tisch,

Abbildung 30 Aussprachetibungen mit Bewegung Funk/Kuhn/Demme (2006:14)

Unterrichesheispiel: |, Das s am Wortanfang”

3, lahrgangsstufe

| Artikulation/ Untmichtsaktivﬁ.’ktcn/
Inhalt Sozmlfotmcn/Mcdxcn

I. Vorbereitung

1. Lockerungs- und Bewegungsiibungen
z. B. Arme kreisen, strecken - Handflichen drehen - S stehen hinter dem Stuhl

Faust ballen und Unterarm drehen - an ihrem Arbeitsplatz;
Arme vorstrecken und konzentriert Hinde Vorzeigen durch L oder S
kreistormig bewegen - jeden Finger ¢inzeln

einknicken und wieder ausstrecken.
Abbildung 31 Bewegugnstibungen Schimann/Block (2003:144)

Tg Dialeke. So sprechen viele Menschen in Stuttgart und Umgebung.
ad Héren Sie den Dialog. Welche Laute fallen lhnen auf?
x

b ‘Q SchLaut, Sprechen Sie nach. Machen Sie die Lippen rund. \\\:/ <
éa /

B} stedt oder Land? Vor- und Nachteile in hrem Land.
Ys3 Vergleichen Sie.
* ¥ %
* "
Vor-und Nachteile nennen g Bei uns (st der
S Unterschied ZwiscHen STaAT und
Ich lebe licher / Ich finde es schoner Land viel groPer als in Deutschland.
auf dem Land / in der Stadt, weil ... Die meisten Menschen méckten germ
Fin Vorteil /Nachteil ist, dass ... der Stadt leben. Auf dew Land
Fiir mich ist es (un)wichtig, dass ... 9ibrt es zu wenig Arbelt,

Abbildung 32 sch-Laut Lemcke/Rohrmann/Scherling (2002:114)
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9 @ Umlaute @ - 6 - i, Horen Sie und sprechen Sie nach.

@ Apfel - Apfel, Saft - Sfte, Brot - Brétchen ' "
a6 [ch esse viel Gemise, - Wir frilhstiicken zusammen, - Wir brauchen 0. - Ich kaufe Kase,

(s1 b Horen Sie ein Wort mit Umlaut? Stehen Sie schnell auf, Sprechen Sie dann die Warter nach,
13 4

Abbildung 33 &-6-U Laute Dengler/Rusch/Schmitz/Sieber (2012:46)

JE ....;.;u aining Horen und Gben Sie die Laute. &
17
b ¢ 0, Biro=Bruder-Bild
:‘)\—‘I\_‘f’_‘
3 bl'd},) “ Inmemem Biiro steht
V}-s(' o, CinBildvon memem Bruder:
lml’rln,,,h meine = Mutter = mit - dratwurst = Brotchen
i Maximilian = Mika Weibwurst = Weilibrot = Weilihier
* Hier ist meine Mutter mit [ch mag Bratwurst mit Brotchen
Maxamihan und Miki. oder Weillwurst mit Weilibrot
Weilthier,
[v] wem = wollen = Wochenende - und Weibbici

A ndern

)4 Mit wem wollen wir am
Wochenende wandern gehen?

Abbildung 34 Lippentraining Funk/Kuhn/Demme (2006:26)
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Zungenbrecher

# Esel essen Messeln nicht, Nesseln essen Esel micht.
# In Ulm und um Ulm wund um Ulm herurm wachsen viele Ulrmen.

# Ob er aber Gber Oberammergau oder aber Gber Unterammergau oder aber dberhaupt nicht
kommit, ist nicht gewiss.

# Hinter Hermann Hannes Haus hangen hundert Hemden raws, hundert Hemden hangen raus hin-
ter Hermann Hanneas Haus.

#® Der Mondschein schien schon schan.

# Fischers Fritz fischt frische Fische, frische Fische fischt Fischers Fritz.

# Ein Student aus Stade stolperte mit seinen Stiefeln dber einen spitzen Stein.
#» Zwischen zwel Dwetschganzweigen zwitschern zwel Zeisige

#® Der Potsdamer Postkutscher putzt den Potsdamer Postkutschkasten.

& Wir Wiener Waschweiber wirden weilBe Vdsche waschan, wenn wir wiissten, wo weiches Wie-
SEMMAASSET Wl .

® DreiunddreiBig reitende Ritter reiten dreimal rufend ums rote Rathaus.
® Frieder klaut Fheder, Fheder klaut Frieder.

& Blaukraut bleibt Blaukraut und Brautkleid bleibt Brautkleid

Abbildung 35 Zungenbrecher Schimann/Block (2003:160)

Zungenbrecher

& |iste der im Ubungsteil verwendeten Zungenbrecher S. 165

Zungenbrecher sind eine beliebte Ubung im Phonetikunterricht, Hier ein paar Variationsvorschlage
zum ublichen Horen und Nachsprechen.

Variante 1: Zwei Partner sprechen den Zungenbrecher gemeinsam. Sie beginnen langsam und stei-
gern dann allmahlich das Tempo. Wer zuerst einen Fehler macht, hat verloren.

Variante 2: Dieses Spiel lasst sich auch als Gruppenwettspiel spielen. Jeweils zwei Personen aus den
gegnerischen Mannschaften treten gegeneinander an. Die Mannschaften dirfen sich abwechselnd
einen Zungenbrecher aussuchen oder gehen eine vorher vereinbarte Liste durch.

Variante 3: Mit einem Korken im Mund zu sprechen ist schwierig, erhcht aber die Sensibilitat fur
das Geschehen im Mund beim Sprechen. Verteilen Sie Korken an die TN und lassen Sie sie einen
Zungenbrecher mit Korken im Mund (ben. AnschlieBend — ohne Korken — gibt es oft Erfalgserleb-
nisse.

Abbildung 36 Zungenbrecher Schimann/Block (2003:159)
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3 Aussprache und Schreibung .sch"-Laut |[]

[J1kann man schreiben:  _sch”™ wie in die Schule, waschen, der Tisch
SO wie in der Stuhl, verstehen
«Sp)T wie in das Spiel, das Gesprréch

sch-Laut [[I neben ch-Laut [¢] und s-Laur [s]

Deine Schliisseltasche liegt auf dem Kichentisch. Kommst du mit ins Stadion?
Ich mochte cine Flasche Wasser. Herr Rasche ist Chemiker. Ich wiinsche dir einen
frohlichen Schulstart.

4 Knacklaut” und h am Silbenanfang

Was macht ihr hier? Kommut ihr hier alle aus Halle? Und wem gehdrt der Hund?
Holger holt Olga abends ab. Sic hoffen, die Haustir ist noch offen. Bis elf helfe ich

Hilde im Haushald.

S Konsonantenhaufungen: Zungenbrecher

scher Fie -
Cottbuser Postkut :
Derputzt den Cottbuser fmdmchegpm sd\t-
POstkutschkasten. e fri u Fische
Der Potsdamer pPostkutscne l:‘sche‘ lgche.ﬁgcl ;
putzt den Potsdamer iechere Frit =
postkutschkasten. }A
Klaus Knopf liebt :

Knédel, Ki6Re, Kiopse,
Knddel, KloRe, Klopse
liebt Klaus Knopf.

EIN[N]

6 Prazmsc Konsonanten: ,scharf flistern”

Sappununaud

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag Samstag Sonntag
Januar Februar Marz April Mai Juni Juli August September Oktober November
Dezember

Abbildung 37 Aussprache Zungenbrecher Lemcke/Rohrmann/Scherling (2002:239)

Sprechen, spielen, singen

© =) Hbren Sie und sprechen Sie nach: zuerst
dann

und noch
Sieben Schneeschipper schippen
sieben Schippen Schnee.
b) i i "~ Sie beim Spr
L2 i R

© =) Héren Sie und imitieren Sie maglichat exakt
Igitt! « Wie miedlich! - Siehst du! « Hilfe! + Vergiss es? « Aber sicher! » Wirklich? «
Nicht schon wieder! « Immer ich!

b) Weiche Reaktion passt? Ordnen Sie zu.

1 Heute gibt es Spinat. Hilfe! So hilf mir doch runtert

2 Guck mal: So ein sGBer Hund. Igite! Ich mag keinen Spinat.

3 Die funkts t Wirklich? It ja irre.

4 Was machst du dern da oben im Baum? Wie niedfich!

S Du rumst jetzt sofort das Zimmer auf. nein. Nicht schon wieder!

6 Kanrst du mir beim Umzug helfen? Immer ich! Warum nicht Tina?

7 Stedl dir wor- Lisa hat einen Milliondr geheiratet. Aber sicher! Gern.

& Mast! Des Auto ist kaputt. Siehst du! Geht doch.

9 Timo kommt bestimme. Er hat es Veergiss es! Er hiit doch nie, was er
versprochen. werspricht.

<) Spr Sie die Mini-Dialoge in b) mit viel Emotion.

(=] Eew\mdiehtﬂﬁmsieund lesen Sie mit. Wie stellen Sie sich
eine Person vor, die so aussieht? Arbeiten Sie mit dem Worterbuch
und zeichnen Sie.

Igeifrisur
Milchgesicht
kiimpernde Wimnpem

e
Bikinifigur
trotz Bi
dicke Knie
und Ringe an den FaBen
Wer kriegt da nicht die Krise?

Abbildung 38 Zungenbrecher Pantomime Daniela Niebisch (2016:47)
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Wer spricht am schnellsten? -

shechische Skifreunde, frische chinesische Shy mps, Schwerzer S hokoladenstatistik
4 wicrretchische Skischule portugicsische Spe zalitaten, schwedische Schneeschulie
Abbildung 39 Zungenbrecher Funk/Kuhn/Demme (2006:91)
Ubungsmaterial
4 Andrees Fischer Rbytismische Sprechstisdoe [Chomline Ciamrtach burresn mit RS
Telefon —Aap
2a0 — oo — drei — dnsil — null — sieben — acht
Tt —- Tt —
Eommst DuT Jm ich komme.
Wann denn® Wil ich nicht.
Hei Il Hal koo
Ha licdelio Halkonallc
Ui =in Uhr? Ee=ine Zeit!
Lirm v Uik T Erine Feit!
Urm drei LT --lat
ZahiEnsakst
eins zwesd dres * " wWaberisst ein EL * *
orei caei sirs * " BAuther isst keins, Y ®
v fant sechs ™ Thuzemees rresciit ' Klecks, *
sechs funf wier * * Raudi mag Bier. * *
sieben scht meun zefn * * Cias kanm ich gut wershefn. * *
z=hm sieben drei * = Das Gedicht ist worbei. * *
Wie schace!
Wincherntage
L L) & A a ] B B ]
Sonrk=g Morksz Cierstns Mittwoch Corrersiag Frefimgs Sams=E  Einsowesi
Wir haben trei?
Heuwte st
Heute it Freitagz, " der 7. September:
Rlorgen ist Samstag, der B. SepkEmber: *
GesizT war Donrersiag = der 5. Sepbemiber. * &ha!
g Zungenbrecher
: Sieben Schneeschipper schi ppem sieben Schippen Schnee.
z im dichben Fichibsndicitoht nicken dicie Faohben okl
3 el mssen Hesseln recht, Meszein =ssen Essl nicht
4 Eitzekieine Eindsr k3nnen keinen Kirschkem Enaccen.
3 D= Kntze tritt di= Treppe knomm, o it dis Katee die Treppe.
& Dwischen rwel Pwetschpsnmaeigesn owitschenn Teei Teisme.
7 Hinter Hanne Hermranns Haus hengsn handert Hemden s,
Hundert Hemden hingsn reus hinter Harrs Hemmannes B,
=4 Fischesrs Frites fschit firmcie Fische, frische: Fische fisch Fsciers Frikes.
5 Wi Wisner Wiaschwesiber wollen weille Wasche waschen,

i B VW e o b i WiEner Wascinansiber wsschen.

Abbildung 40 Ubungsmaterial Trebesius (2012:7)
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Abbildung 41 Lernerfragebogen

ennd Adet hapalt B 35t 2y geaned)
oladl i Ny Jlall @ylazll 3359
= <>\t g Ao -

Université ' Oran =2
Mohoamed Bon Ahmed s\ Cas M

Faculté des Langues Etrangéres
Al el 4K

Universitat Oran 2 Mohamed Ben Ahmed
Fakultat fur Fremdsprachen

Germanistikabteilung

Fachbereich: Sprachwissenschaft und DaF-Didaktik

Fragebogen fur Deutschstudierende

Zum Beitrag eines spezifischen Phonetikmaterials bei der Abmilderung von

Ausspracheschwierigkeiten algerischer Deutschlerner

Liebe Studentinnen und Studenten,

im Rahmen der Anfertigung meiner Dissertation an der Deutsch- und
Russischabteilung der Fakultat fir Fremdsprachen, bitte ich Sie, mir diesen
Fragebogen auszufiillen.

Die darin enthaltenen Fragen gelten als wichtiger Teil meiner wissenschaftlichen
Untersuchung, und lhre Hilfe ist fur mich von groRem Nutzen. Ich versichere Ihnen,
dass ihre Daten nicht an Dritte weitergeleitet und vor unbefugtem Zugriff geschitzt
werden. Mit bestem Dank im Voraus.

l. Allgemeine Angaben:

universitat:
Bachelorstudiengang ...

Masterstudiengang — .......oooiiiiiiiii e



Il. Zum Untersuchungsthema relevante Angaben:

11. Seit wann lernen Sie Deutsch?
a) Genaue Anzahl: ............... Jahr(e).
12.Welche von den folgenden Fachern erwerben Sie am schnellsten?(von 1 bis 3)
a)[.] Wortschatz
b)[] Grammatik
¢)Ld Phonetik

13. Besteht die Phonetik als Fach im DaF-Unterricht?
a) L1 Ja
b) L1 Nein
14.Haben Sie Schwierigkeiten, Deutsch richtig auszusprechen?
a) L1 Ja
b) L1 Nein
15. Falls ja, warum?
a)[L] Angst/ Schiichternheit
b)[1 Alter
c¢)] Motivation
d)] Einfluss der Muttersprache
e)[] Einfluss anderer Fremdsprachen
f) LJ Mangel an Unterrichtsmaterialien/Medien
g)D Mangel an Fachlehrer/Muttersprachler
h)[] Mangel an Zeitvolum im Fach Phonetik
i) L1 Wenige Sprechanlasse
j) L1 Hohe Studentenzahl
KL ANAETE. . .o

16. Mit welchen phonetischen Hauptschwierigkeiten werden Sie konfrontiert?
a)[] Wortakzentuierung
b)D Satzintonation
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c¢)J Pausierung und Melodisierung
d)lJ ©-und U-Laute

)l Ich-und Ach-Laut

f) L] Ch und sch Laut

g)L] R-Laute

h)LJ E-Laute

i) (] Z-Laut

j)I Vokallange und Spannung

17.Nehmen Sie regelmédllig am  Ausspracheunterricht bzw. am Fach
Phonetikunterricht teil?
a) L1 Ja
b) L1 Nein
18. Welche Materialien werden von Ihren Lehrenden im Phonetikunterricht gebraucht?
a) [] Lehrwerke
b) ] CDs/DVDs
c) L] Ballspiel
d) ] Bilder
e) L] Texte
f) LI Lieder
A)L] Andere......c..oooeei il
19.Ist Ihnen der Begriff Gestik bekannt im Ausspracheunterricht?
a) L] Ja
b) [ Nein

20. Wie oft verwenden die Lehrenden Gestik und Korperbewegung im
Phonetikunterricht, wenn sie die richtige Aussprache eines Wortes
veranschaulichen wollen?

a) L] Oft
b) [ immer
c¢) [ Selten
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d) L] Kein Gestikgebrauch
e) L] Andere...
21. Falls ja welche Bewegungen gebrauchen die Lehrenden?
a) L] Mundbewegungen (mit den Lippen)
b) L1 Handebewegungen (mit den Fingern)
c) L] Korperbewegungen(mit dem ganzen Korper)
A)L] ANAEIC. ..ot

22.Benutzen Sie als DaF-Lerner Koperbewegungen im Fach Phonetik?
a) L1 Ja
b) [ Nein

23.Brauchen Sie einen Phonetiklehrer als Muttersprachler, um die Aussprache gut
beherrschen zu kénnen?
a) [ Ja
b) [J Nein
24.Braucht Ihrer Meinung nach der Phonetikunterricht mehr Materialien und Medien?
a)d Ja
b) [ Nein
25.Wenn ja, nehmen diese Materialien Selbststdndigereweise in Anspruch?
a) L Ja
b) [ Nein

26. Hat die Lernerautonomie einen guten Einfluss auf die Uberwindung Ihrer
Aussprachehirden?
a) L] Ja
b) L1 Nein
C) LIANAETE. ...t

27.Wodurch koénnen Sie selbst ihre Aussprache verbessern?

a) L1 Fernseher (Deutsche Fernsehsendungen)
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b) L1 Deutschsprachige Filme

c¢) L] Musik horen

d) [] Mit Muttersprachlern chatten (Facebook, Skype...usw.)
e) [] Handyanwendungen (Deutschsprachige Anwendungen)
f) ] Elektronische Worterbticher

g) L] CDs und DVDs

h) ] Deutsche Radios

i) [ Kurs-Ubungsbiicher/Lehrwerke

j) LI Lernwebseiten

28.Gilt Theater als effiziente Hilfsmethode fiir eine bessere Aussprache des DaF-

Lernens?
a)l] Ja
b)L] Nein

29.Wenn ja, inwiefern kdnnte das Theater bzw. die Theaterpadagogik als
unterstiitzendes Mittel oder Hilfsmethode flr den Ausspracheunterricht sein?

a)_] Die Abmilderung der Aussprachehiirden

b)[] Lautes, klares Aussprechen von Ausdriicken

c)[_1 Mehr freies Sprechen

d)[] Motivierende Lernatmosphére schaffen

e)] Bewegung zur Optimierung der Aussprachekompetenz

f) L] Beseitigung von Angst

)] Beseitigung von Schiichternheit

M) ANAETC. ...,

Vielen Dank fur lhre Mitarbeit!
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Abbildung 42 Lehrerfragebogen

el et Jhacadt L S et ) geanet!
goladl Sas g Jladl Q\..Io 232
= <>\t g Ao -

Université d'Or on -
Mohamed Bon Ahmed am -\ Cas Andws

Faculté des Langues Etrangéres
Auiall el Ak

Universitat Oran 2 Mohamed Ben Ahmed
Fakultat fur Fremdsprachen

Germanistikabteilung

Fachbereich: Sprachwissenschaft und DaF-Didaktik

Fragebogen fur Lehrkrafte

Zum Beitrag eines spezifischen Phonetikmaterials bei der Abmilderung von

Ausspracheschwierigkeiten algerischer Deutschlerner

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

im Rahmen der Anfertigung meiner Dissertation an der Deutsch- und
Russischabteilung der Fakultat fir Fremdsprachen, bitte ich Sie, mir diesen
Fragebogen auszuftllen.

Die darin enthaltenen Fragen gelten als wichtiger Teil meiner wissenschaftlichen
Untersuchung, und Ihre Hilfe ist fiir mich von groBem Nutzen. Ich versichere lhnen,
dass ihre Daten nicht an Dritte weitergeleitet und vor unbefugtem Zugriff geschutzt

werden. Mit bestem Dank im Voraus.
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Universitat: ..occoviiinniiiiinnniiiiinniccnnnnccnns
l. Zum Untersuchungsthema relevante Angaben:

1. Sprechen Sie mit den Studentinnen auf Deutsch auf3erhalb des Unterrichts?
a)l] Ja
b)[] Nein

2. Auf welche von den folgenden Fehlern im DaF-Unterricht legen Sie mehr Wert?
a) ] Phonetische Aussprachefehler

b)[_] Grammatische Fehler

c¢)] Rechtschreibfehler

d)[] Satzgliedstellung

B) L Andere. ... ...

3. Besteht die Phonetik als Fach im DaF-Unterricht?
a) L1 Ja
[] Nein

4. Haben die DaF-Lerner Phonetikprobleme?
a) L1 Ja
b) [ Nein

5. Wenn ja, welche von den folgenden Punkten bilden die Ursachen der
Ausspracheschwierigkeiten?

k) L] Angst/ Schiichternheit

) LI Einfluss der Muttersprache

m)_] Einfluss anderer Fremdsprachen

n) L1 Mangel an Unterrichtsmaterialien

0) L1 Mangel an Fachlehrenden/Muttersprachelern

p) L1 Dem Fach Phonetik zu wenig Zeit gewidmet

q) LI Fehlende Motivation

N L] Andere Ursachen ............c.ouiniiiiiiiii e




6. Mit welchen phonetischen Hauptschwierigkeiten werden die DaF-Lerner
konfrontiert?

j) LI Wortakzentuierung

k)L Satzintonation

) LI Pausierung und Melodisierung

m}- ©-und U-Laute

n)J Ich-und Ach-Laut

0)L] Chund sch Laut

p)L] R-Laute

q)] E-Laute

r) ] Vokallange und Spannung

7. Wirden Sie Phonetiklehrer fiir den Phonetikunterricht als Muttersprachler
bevorzugen, oder halten Sie die Bteiligung eines Muttersprachlers am
Phonetikunterricht flr ausreichend?

a) L] Ja

b) [J Nein

¢) [ Andere

8. Hat die Lernerautonomie einen Einfluss auf die Uberwindung der
Aussprachehirden von Deutschstudierenden?

a)L] Ja

b)L] Nein

C) L] ANAEIE. ...t

9. Durch welche Mittel kdnnen die DaF-Lerner ihre deutsche Aussprache selbst
verbessern und entwickeln aufRerhalb des Unterrichts?

) L1 Fernseher (Deutsche Fernsehsendungen)

m)] Deutschsprachige Filme

n) ] Deutsche Musik horen

L
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0)  Mit Muttersprachlern chatten (Facebook, Skype...usw.)
p) L1 Handyanwendungen (Deutschsprachige Anwendungen)
q) L] Elektronische Warterbiicher

r) [J CDs und DVDs

s) [ ] Deutsche Radios

t) [] Kurs-Ubungsbiicher/Lehrwerke

10. Inwieweit kdnnte die Mannigfaltigkeit der Materialien im Phonetikunterricht

notig sein?

11. Als Lehrkraft benutzen Sie die Kérperbewegung, um die richtige Aussprache
eines Wortes zu zeigen?

a) ] Ja

b) [] Nein

12. Falls ja welche Bewegungen gebrauchen Sie?

a) L Mundbewegungen (mit den Lippen)

b) L1 Handebewegungen (mit den Fingern)

c) L] Korperbewegungen(mit dem ganzen Kdorper)

)] ANACIC. ..o

13.Ist Ihnen der Begriff Gestik bekannt im Ausspracheunterricht?
a) L] Ja
b) [ Nein

14.Wie oft verwenden Sie Gestik im Phonetikunterricht?
f) [ Oft
g) L1 immer
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h) [J Selten
i) L Kein Gestikgebrauch
j) L] Andere

15. Koénnen die Lernenden ohne Gestik und Korperbewegung Deutsch richtig
aussprechen?

a) []Ja
b) [] Nein

16. Ist Theater ein bedeutendes Hilfsmittel, um die Aussprache richtig lernen zu

kénnen?
a) L1 Ja
b) [J Nein

17. Inwiefern konnte es dabei als unterstiitzendes Mittel oder Hilfsmethode fiir den
Ausspracheunterricht helfen?

i) LI Die Verbesserung der Aussprachehiirden

j) L] Lautes, klares Aussprechen von Ausdriicken

k)] Mehr freies Sprechen

) L1 Motivierende Lernatmosphare schaffen

m)_] Bewegung zur Optimierung der Aussprachekompetenz
n)] Beseitigung von Angst

0)[] Beseitigung von Schiichternheit

18. Wurden Sie den Lernern Theater im Phonetikunterricht empfehlen?
a) [ Ja
b) L1 Nein

Vielen Dank fur Ihre Mitarbeit!
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Résumé Francais

« La contribution d'un matériel de phonétique spécifique susceptible d’atténuer les difficultés de la prononciation des apprenants

algériens d’Allemand "

Le présent travail de doctorat suggere des améliorations aux legons du cours de la phonétique et la prononciation pour les
étudiants de I’ Allemand algériens des universités algériennes.
La principale préoccupation consistait fondamentalement a identifier et a constater les principales difficultés de la formation
en matiére de prononciation des étudiants algériens de ’allemand en tant que langue étrangére. L aspect relatif a 1’intégration
des différents supports didactiques dans la matiere de la phonétique ainsi que les différentes méthodes, les outils, les
techniques et les stratégies est pris en compte dans le cadre de ’analyse. Concernant ce volet nous soulignons le role de la
gestualité et du théatre dans les legons de la phonétique de I’allemand en tant que langue étrangére dans le cadre de la prise
en charge des difficultés relatives a la prononciation. A cet égard et pour examiner ces questions, des questionnaires destinés
aux apprenants et aux enseignants d’allemand ont été analysés. On pourrait conclure qu'il est nécessaire d'apprendre la
prononciation allemande correctement et d'atténuer et d'optimiser les problémes phonétiques en utilisant un matériel
phonétique spécifique.
Mots clés : Matériel phonétique, la prononciation, cours de I’allemand en tant que langue étrangere, les étudiants de
I’allemand en tant que langue étrangére, 1’autonomie d’apprentissage, les difficultés de prononciation, les facteurs
d’influences, la gestualité et le théatre.
Abstract English
”The contribution of a specific phonetic material to mitigate pronunciation difficulties of Algerian DaF learners”
The present doctoral work suggests improvements to the lessons of phonetics course and pronunciation for Algerian German
students in the Algerian university.
The main concern was fundamentally to identify and note the main difficulties of training in the pronunciation of Algerian
students of German as a foreign language. The aspect relating to the integration of the different teaching aids in the field of
phonetics as well as the different methods, tools, technics and the strategies are taken into account within the framework of
the analysis. Regarding this aspect we emphasize the role of gestuality and theater in the lessons of phonetics of German as a
foreign language in the context of the development of difficulties related to pronunciation. In this regard and to examine these
questions, questionnaires for learners and teachers of German were analyzed. One might conclude that it is necessary to learn
German pronunciation correctly and to mitigate and optimize phonetic problems by using specific phonetic material.
Key words: Phonetic materials, pronunciation, German language course as a foreign language, students of German as a

foreign language, learning autonomy, pronunciation difficulties, influencing factors, gestuality and theater.

Abstract Deutsch

,»Zum Beitrag eines spezifischen Phonetikmaterials zur Abmilderung von Ausspracheschwierigkeiten algerischer DaF-Lerner¢
Die vorliegende Dissertation gibt einen Vorschlag fir die Verbesserung des Phonetik- bzw. Ausspracheunterrichts bei den
DaF algerischen Studenten an der algerischen Universitét.
Das Hauptanliegen besteht grundsatzlich darin, die Hauptschwierigkeiten bei der Ausspracheschulung algerischer DaF-
Studenten genau festzustellen und zu identifizieren. Darliber hinaus geht es mir vor allem darum, die unterschiedlichen
Materialien in Fach Phonetik, die vielfaltigen Methoden, Hilfsmittel, Techniken und Strategien zu integrieren. An dieser
Stelle wird die Rolle der Gestik und des Theaters im DaF-Phonetikunterricht bei der Entwicklung aussprachlicher
Schwierigkeiten in Anspruch genommen. In diesem Kontext und zur Uberpriifung dieser Fragen, wurden Fragebdgen sowohl
fur DaF-Lernende als auch fur DaF-Lehrkrafte analysiert. Daraus lieRl sich schlussfolgern, dass es fiir das Lernen einer
abweichungsfreien deutschen Aussprache und um die phonetischen Probleme abzumildern und zu optimieren, spezifische
Phonetikmaterialien eingesetzt werden sollen.
Schlusselworter: Phonetikmaterial, Aussprache, DaF-Unterricht, DaF-Studenten, Einflussfaktoren, Autonomes Lernen,

Ausspracheschwierigkeiten, Gestik und Theater.



