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I ntroduccion :

En este proyecto de investigacion, tratamos un tema considerable tanto
para €l estudiante de lenguas extranjeras, como para el estudiante de traduccién,
|levando objetivos bifocalizados : como adoptar conocimientos nociofuncionales
(gramética, vocabulario, sintaxis) y sociofuncionales como el aprendizaje de los
aspectos culturales y sociales, tanto de la lengua meta como de la lengua
materna. Entonces, hemos trazado dos objetivos para estudiar el como y el para
gué usar la traduccién en la didactica de una lengua extranjera.Por ello, hemos

dividido nuestratesis en tres capitul os principales.

En & primer capitulo, ofrecemos un pandrama traductol6gico en que
damos una definicién de la traduccion concebiéndola como :un proceso mental,
una operacion textual y un acto de comunicacion y de negociacion del sentido
y hablamos también de la teoria experimental y la teoria interpretatiova que

estan al servicio delatraduccion .

En el segundo capitulo, se procede a describir la traduccion y la didactica
de lenguas, hablando del método tradicional, de la traduccion pedagdgicay dela
ensefianza por objetivos de aprendizaje. También, presentamos en este capitulo
el modelo sociolégico y psicoloinguistico de Kirley, ademés, se procede a
describir la mediacion del traductor y ofrecemos a continuaciéon una
caracterizacion de las competencias :comunicativa, traductora, plurilingle y

pluricultural, asi que la competenciaintercultural en el aulade E/LE.

En € tercer capitulo, presentamos los planteamientos pedagdgicos como
el enfoque comunicativo, e enfoque por tareasy el enfoque discursivo de Celce-
Murciay Olshtain que reivindican € uso de la traduccion en €l aula de E/LE. El

objetivo es reforzar los conocimientos del alumno tanto en su lengua materna



como en su lengua meta, que son en nuestro caso: la lengua arabe y la lengua
espafiolaTodo elo se hace enfocando en & aumno y en sus necesidades
linglisticas, comunicativas, sociales y culturales a aprender € espafiol como
lengua extranjeray utilizando |a didéctica de la traducién, como apoyo solido, a
la formacion ya que es una verdadera ventga que sirve para aplicar sus
conocimientos y habilidades previos y aprendidos (de la lengua maternay de la
lengua meta) a egercer esta actividad traslaticia en sus dos modalidades —directa

einversa-.

También en este capitulo, hablamos del disefio de las unidades y los
materiales didacticos para la aplicacion didactica y damos una muestra da la
actividad tradaticia de textos en € aula de E/LE, donde se aborda €l texto como
gje fundamental de las dos secuencias didécticas, una con € texto periodistico y
la otra con €l texto literario, incluyendo los objetivos, |os pasos de la clase de
traduccion e incluso la evaluacion del profesor sobre la traduccion directa e
inversa, buscando promover € desarrollo de las competencias. comunicativa,
discursiva, linguistica y cultural del alumno. Efectivamente, a eercer esta
actividad tradlaticiay comunicativa de mediacion, se sitta el alumno en € aula,
en una experiencia intercultural que ayuda a tener un caudal |éxico y un bagaje
textual y cultural en espafiol a partir del trabajo con diferentes tipologias

textuales.



PRIMER CAPITULO :PANORAMA TRADUCTOLOGICO.

1. Definicion delatraduccion :

Segun nuestra consideracion de la traduccion, decimos que es una
actividad que, por haber existido desde siempre, es casi inherente al ser humano
en tanto se trata de la accion interpretativa por excelencia, de la comunicacion
entre pueblos. En efecto, las traducciones hacen posible el descubrimiento de
otros mundos, puesto que mediante ellas, expresamos, transmitimos emociones
y conocimientos, sensaciones Y realidades. A lo largo de los siglos, la actividad
traductora, con su preciado bagaje, ha ido dejando tras de si, toda una estela de
progresos y avances materiales, sirviendo, a mismo tiempo, de guiay luminaria

para nuevos cauces de entendimiento entre |os seres humanos.

A partir de esta breve definicion de la traduccién, es preciso resaltar sus

dos objetivos primordides: e primero, la creacion de una relacion de
equivaencia entre € texto origina y €l texto meta, es decir que, a través de la
reformulacion del texto de partida a texto de llegada mediante la traduccion, se
asegura que ambos textos comuniquen e mismo mensaje, teniendo en cuenta,
todos los aspectos como : €l género textual, € contexto, las reglas gramaticales
de cada uno de los dos idiomas, etc.
Y e segundo objetivo, es adelantar y evaluar las competencias del estudiante y
permitirle a través de esta actividad, adoptar mas conocimientos culturales y
civilizacionales en las dos lenguas, |a de partida y la de llegada, por eso, se le
abre una ventana hacia el mundo exterior, sabiendo del temay de laversion mas
gue la gramaticay €l |éxico, los aspectos socioculturales de cada lengua, y asi,
se establece relaciones comunicativas entre la lengua materna y la lengua meta
del estudiante gracias a la mediacion de esta actividad tradlaticia en € aula de
E/LE.



2. Latraduccion como proceso mental :

Al considerar latraduccion como un proceso mental, queremos sefialar
gue ésta se desarrolla a través de un ser humano que sirve de puente en la
reformulacion de un texto de la lengua original a la lengua meta; también
permite la transferencia de un contexto social aotro. Entonces, estatransferencia
consiste escencialmente en la comprension del sentido que transmite un texto
para reformularlo con los medios propios de la lengua receptora. Este proceso
lo llamamos €l proceso mental y en él, conviene integrar las bases basicas que

son lacomprension del sentido y su reexpresion.

2.1. Lacomprension y lareexpresion como bases del proceso menta :

La traduccion como proceso interpretativo y un acto de comunicacion y
de reformulacion de un texto, pasa por dos fases escenciales: comprender y
reexpresar; estos dos procesos representan la doble funcion dd traductor,
porque primero funciona como receptor del texto origina y luego emisor de un

nuevo texto.

Afadimos a estas Ultimas otrafase intermedia denominada por lafase no
verbal o desverbalizacion por la ESIT(I'Ecole Superieur d'Interprétes et de

Traducteurs de I’ Université de Paris).

Esta ultima también se denomina representacion semantica por Bell, y nocion
de pertinencia por Gutt . Tanto Bell como Gutt acuerdan a estafase €l carécter

no verbal.

Ademas, queremos también insistir sobre e importante pape en €

almacenamiento de lamemoria de todo €l saber linguistico y extralinguistico.



A partir de estos procesos de comprension, desverbalizacion y reexpresion,
constatamos que cada proceso de éstos exige ddl estudiante o del traductor
tener determinadas competencias y estrategias necesarias para resolver |os
problemas encontrados en este proceso tan complejo en funcion de un método
especifico elegido segln los datos que tiene € estudiante o € traductor de
antemano .

Nos parece muy claro que, en el acto de comunicacion, € estudiante o €
traductor es el primer receptor del texto original, o sea, € texto de partida,
aunque en la traduccion directa no pertenece a la comunidad linguistica y
cultural de partida; y al mismo tiempo es emisor del texto de llegada después
de traducir el texto de partida, y nho es en ningdn momento un emisor de un
texto original, porque por norma tiene que pertenecer ala comunidad lingtistica

y cultural de llegada.

Entonces, para este trabgo tradaticio, e traductor debe desarrollar sus
competencias en diferentes campos del saber y adoptar un método de trabajo
encargado por la adecuaciéon con los cambios de destinatarios y sus

caracteristicas especificas.

2.2. Los métodos basicos de latraduccion :

En nuestra opinién, cada trabajo trazado por una finalidad precisa, exige
adoptar € método que lo conviene hasta la realizacion del objetivo deseado.
Pues, sl aplicamos eso para la actividad traductora, encontramos que, tanto el
traductor como el estudiante deben adoptar un método de trabajo regulado por

un principio en funcion de transmitir e mensaje llevado por € texto original



reformulado en otro texto, en otro idioma, para otros destinatarios. Por eso,
decimos que existen diferentes métodos a utilizar frente a los cambios de
dedtinatarios, entonces, citamos los cuatro métodos bésicos establecidos por

Hurtado Albir en su libro Ensefiar a traducir ().

2.2.1. El método interpretativo comunicativo (latraduccién comunicativa) :

Con este método, € estudiante o € traductor debe compender € sentido
del texto original para reexpresarlo luego en otro idioma, manteniendo la
misma funciony & mismo género del texto de partida para no cambiar su
efecto por € destinatario del texto de llegada.

2.2.2.El método literal ( latraduccion literd) :

Se entiende por este método, la aplicacion de traducir € texto de partida,
de palabra por palabra, o de sintagma por sintagma, o bien de frase por frase,
sin intentar cambiar ni el género textua ni su funcion, sino, se determina solo
para centrarse en la reconversion de los elementos lingisticos hallados en €
texto original. Este método traza un objetivo que no se ocupa por guardar la
misma funcion del original porque lo interesante en este método, es la

reproduccion de laformalinguistica del texto de partida.

(1).Hurtado Albir, A.Ensefiar a traducir, Ed Edelsa, Grupo Didascalia ,S.A, Madrid, 1999,p:
32.




2.2.3. El método libre (latraduccion libre) :

Referimos con este Ultimo  a un proceso que efectua e traductor, no
segln €l acto de comprender y reexpresar el sentido del texto original, como lo
practicado en € método interpretativo comunicativo, siho se mantiene la
misma informacion del texto original pero cambiando las categorias semioticas
como € género textual, o sea, se puede ir de la poesia a la prosa, o bien las

categorias comunicativas como €l registro por ejemplo.

2.2.4. El método filologico (latraduccion ertdita o critica) :

Entendemos por la traduccion erddita que se transmite a un publico muy
especifico caracterizado por un nivel intelectual y por traduccién critica, la
conversion del texto origina a un objeto de estudio; sin embargo, con este
método, se introducen diferentes notas y explicaciones de comentarios que
pueden ser filologicas o histéricas;, ademés,n en este método, se dirige la
traduccion a un destinatario erudito, este gercimiento suele producirse con los

textos literarios.

2.2.5. Las estrategias de resolucion de problemas de la actividad traslaticia :

«Una estrategia es cualquiera linea de actuacion organizada, intencionada y
regulada, elegida por cualquier individuo para realizar unatarea que se propone a si mismo
0 ala que tiene que enfrentarse (...).Las estrategias son un medio que utiliza el usuario dela
lengua para movilizar y equilibrar sus recursos, poner en funcionamiento destrezas y
procedimientos con € fin de satisfacer las demandas de comunicacion que hay en €
contexto y completar con éxito la tarea en cuestion de la forma mas completa o mas
econdémica posible, dependiendo de su finalidad concreta. (...) € uso de estrategias de
comunicacion se puede considerar como la aplicacion de los principios

metacognitivos :planificacion, €ecucion, control y reparacion de los distintos tipos de



actividad comunicativa :comprension, expresion, interaccion y mediacion ». (Marco comun
Europeo de Referencia para las Lenguas : Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacion, Ministerio de
Educacién, Culturay Deporte, Madrid, 2002, pp 60-61).

A la hora de traducir, tanto e estudiante como € traductor pueden
encontrarse con problemas a desarrollar este proceso cuaquier que sea €
método elegido, ocurre eso bien por tratarse de una unidad problematica, bien
por la existencia de una deficiencia de habilidad o conocimiento. Eso exige lo

gue es conocido en lasicologia cognitiva por las estrategias.

Estas dltimas son los procedimientos que pueden ser conscientes e
inconscientes, verbales o0 no verbales orientados a la consecucion de una meta

y que sirven pararesolver problemas encontrados en el camino de la traduccién.

El concepto de estrategia de traduccion lo introducen Honig y Kussmal en
1982 en Srategie der Ubersetzung citado por la autora Hurtado Albir (1999)¢) .

Los autores definen las estrategias traductoras como los procedimientos que
resuelven los problemas, sobrepasan las dificultades encontrados en la
traduccion; pero segun Lorschr (1991)@3), estos procedimientos tienen una

concepcion perspectivay no describen en qué consiste esas estrategias .

(2).Citado por Hurtado Albir, A.Ensefiar a traducir, op, cit, p: 33.
(3).0p, cit, p: 33




Posteriormente, mas personas se interesan a andlisis de las estrategias
traductoras como : Seguinot (1991), Kussmaul (1991,1995), Kirley (1995),
Krings(1996)...y otros més , utilizando principalmente la teoria de thinking
aloud protocol, es decir, la verbalizacion de los procesos mentales del individuo
(el estudiante o € traductor) y su recogida en protocolos, pero la cuestion no
esta resuelta y hace evidente la necesidad de seguir investigando ( con métodos
empiricos y experimentales) ¢qué estrategias utiliza € traductor a la hora de
recorrer € proceso de latraducciéon parair dando solucion alos problemas que

vaencontrar?.

Ahora bien, gracias a estos estudios, a la observacion y ala experiencia,
el traductor llega a utilizar diferentes estrategias segun la especifidad de cada
problema, tanto parala comprension donde puede hacer la diferenciacion entre
las ideas principales y las ideas segundarias, con €l establecimiento de las
relaciones conceptuales y la busqueda de informacion, etc, como para la

reformulacion con € acto de parafrasear, retraducir , etc.

Sin duda, a través de esto ,vemos que las estrategias  forman un
componente primordial en & proceso tradaticio y fundamental para tener una

competencia traductora.

3. Latraduccién como oper acion textual :

Los partidarios de esta teoria, se basan sobre laidea de que en readlidad la
traduccion es una operacion entre textos y no entre lenguas, entonces, |os
textos funcionan de una manera diferente en cada lengua y en cada cultura,

repecto a eso Katharina Reiss acota :



«Un texto se puede definir como una oferta informativa
dirigido a un receptor por parte de un productor. El texto meta producido por €l traductor
ofrece a su vez receptor, informacion sobre el sentido y en cierto modo y en ciertas
circunstancias, también sobre la forma de texto de partida y es por tanto, una oferta
informativa sobre otra oferta informativa (...). Lo propio delatraslacién como clase
especial de oferta informativa se determina en cada caso de acuerdo con las convenciones
especificas de cada cultura » (4).

Asimismo, la autora insiste en que los aspectos culturales y su
interpretacion dan lugar al cambio devalor delostextos; de ali latraduccion de
los textos acompariada por los elementos culturales corresponde a un proceso

dinamico que cambia segun € cambio de lainformacion transmitida en € texto.

Ademés, Katharina Reiss define la produccion de un texto como « una
forma especial de interaccion », en que inciden la estructura profunda y la
estructura superficial que forman la produccion del enunciado. En esta
progresion, la cultura representa la estructura més profunda en el texto porgue
es e elemento que define las condiciones de desverbalizacion; y la estructura

superficia segun Katharina Reiss aude a texto escrito.

Pues, desde este punto de vista, es necesario mencionar lafuncién de los
textos, la coherencia y la cohesion como principios que los rigen y los

diferentes tipos textual es existentes.

(4).Reiss.K y Vermeer.J, Fundamentos para la teoria de la traduccién, Ed Akal, Madrid,
1996, pp 14 -16.




3.1. Los elementos de |a progresion del texto : la coherenciay la cohesion.
S queremos definir € texto, cabe decir que es una suma de frases
relacionadas entre si, que se rigen por una serie de leyes y que padecen dos

elementos fundamental es que son : la coherenciay la cohesion.

-La coherencia: entendemos por coherencia, la unidad que produce la estructura

globa delainformacion que lleva el texto, se situa en un nivel macro textua y
semantico, o0 sea que, significa la propiedad que adjunta la estructura profunda
y la estructura superficial del enunciado. Esta Ultima determina la funcion  de

organizar €l texto segun la construccion del sentido.

-La cohesion : esta Ultima, alude a la relacion establecida en € texto entre sus
unidades tanto en e plan semantico como en el plan sintactico, por eso,
funciona como etapa de comprension del sentido por €l receptor ante el texto
original, porque sin esta cohesion, no se puede entender la informacién que
transmite € texto y eso sin duda blogquea €l trabgjo del traductor que frente a
eso no puede transformar 1o que no ha podido entender en el texto origina; y

asi, corre € problemade parar € proceso comunicativo.

También, existe entre la coherencia y la cohesion, un fendbmeno puente
gue lo consideramos como € tercer elemento fundamental del texto que es la

progresion tematica.

Gracias a la coherencia, los textos transmiten unainformacion globa y gracias
alacohesion, estainformacion esta organizada de manera que €l receptor puede
ir siguiendo su desarrollo, entonces, este desarrollo lo [lamamos « |a progresion

tematica» que se articulamediante el encadenamiento del temay del rema:



El tema es la informacion que indica e asunto tratado en € texto y que €
emisor puede presumir que el receptor conoce.

El rema esla nuevainformacion aportada por €l emisor sobre el tema.

Asi, se produce una articulacién entre informacion conocida representada por €

tema e informacion nueva aportada por € rema.

Seguin nuestra perspectiva, estos tres elementos, o sea, la coherencia, la
cohesion y la progresion temética, forman los aspectos fundamentales de cada
texto que € estudiante o e traductor debe captar para € desarrollo de su
actividad tradaticia que exige proteger la originaidad de la informacién
transmitida en el texto de partida para llegar a pasarla como es en otro

enunciado, en otro idiomay por supuesto en otro contexto sociocultural.

3.2. Los diferentes tipos textuales :

En el terreno textual, no podemos encontrar las mismas funciones, o los

géneros ni tampoco |a misma ideologia que transmite € texto, entonces, estas
distinciones de un texto a otro, abre un &mplio estudio en lalingtistica como
en latraductologia sobre |as diferentes categorias que caracterizan |os textos.
En la misma linea, citamos |os pioneros que incorporan sus categorias para €
andlisis de la traduccion como : Reiss (1971), Wilss (1977), Neubert (1985),
Papegaaij-Schubert (1988), Hatim y Mason (1990), Neubert y Shreve (1992),
Baker (1992), Borja (1998), Gamero ( 1998) y otros mas(s).

(5).V éase, Ensefiar a traducir, op, cit, p: 34.




El tipo textua es un marco conceptua de los textos que cumple una
funcion determinada. A partir de este precepto, se plantea la cuestion sobre la
multifuncionalidad de los textos sefiadlada por : Hatimy Mason (1990),Robadan
(1991),Reiss (1981) y otros.

Estos sefidlan  que dentro de la multifuncionalidad existe una jerarquia de
funciones que a partir de la cual, conviene encontrar una funcion dominante y
otra segundaria; esta distincion, la establecen Hatim y Mason (1990) , [lamando

laprimera por foco conceptual y la segunda por foco segundarios).

Ahorabien, se suele distinguir tres funciones prioritarias :
Exposicion, argumentacion e instruccién, que dan pie a tres tipos textuales

diferentes : textos expositivos, textos argumentativos y textos instructivos.

Primero, 1os textos expositivos determinan una funcion dominante que es
la representacion de diferentes elementos encontrados en el texto, pueden ser
sujetos, hechos, conceptos o objetos.

Y dentro del mismo tipo textual expositivo, podemos encontrar otros subtipos

gue pueden ser conceptual es, narrativos o descriptivos.

-En los textos conceptuaes : la funcion dominante es el andisis o la sintesis de
los conceptos tratados en el texto, pero sin llegar a valorarlos, o sea ,sn

intervenir la subjetividad del enunciado através de dar un punto de vista.

-En los textos narrativos : la funcion que domina, trata en presentar |os sujetos,

los hehos, o bien los objetos en el g e temporal.

-Y los textos descriptivos : tienen una funcion de presentar y caracterizar en €

gje espacial, los sujetos, |os objetos o |as situaciones.

(6).Hatim.B y Mason.L, Discourse and the tranglator, Ed Longman, London, 1996, p: 44.




Segundo, los textos argumentativos poseen la funcion que valora los

conceptos, o las creencias hallados en este tipo textual .

En estos mismos textos argumentativos, podemos encontrar dos
estructuraciones, aunque tratan e mismo asunto pero en diferentes caminos

tomando perspectivas distintas.

-La primera estructuracion puede ser lineal, 0 sea que cuando se expone una
tesis, se toma una actitud frente de ella que puede ser afavor o en contra dando

lajustificacion.

-Y la segunda puede ser de caracter contrastivo que se explica mediante € hecho

de analizar estatesis paraluego debatirla.

Tercero, los textos instructivos cumplen la funcién de crear dos

comportamientos : como lapublicidad y |os contratos.

A partir de estas distinciones y agrupaciones en cuanto al tipo textual, a
la funcion dominante y ala indole de cada tipo de texto, nos damos cuenta de
la gran utilidad del hecho de estas distinciones para la traduccion y para su
didactica; decimos que, esta distincion tiene un caracter bifocalizado, de un lado
permite avanzar e interés para organizar los materiales didacticos como los
procedimientos de resolucién de problemas y por otro, practicar |as técnicas que
permiten hacer una buena traduccion que se somete a las leyes propias que
plantean en el primer grado € sentido origina y su transformacién adecuada a

la hora de transferirlo a otro campo linguistico y en otro contexto sociocultural.



4. Latraduccion como acto de comunicacion :

Latraduccion es unaactividad comunicativa desarrollada en un contexto
sociocultural y conviene considerarla como un acto comunicativo complgo,
porgue intervienen en su realizacion dos espacios comunicativos fundamentales

y complementarios s uno falta no podemos hablar de una traduccion.

Entonces, tenemos dos espacios diferentes, uno pertenece a texto de partida y
el otro pertenece a texto de llegada, donde intervienen muchas variables que
aparecen en e marco de la comunicacion : como el contexto social del texto
original cuya traduccién produce otro texto en otro idioma y en otro contexto
sociocultural, ademas de otros elementos que intervienen en este acto

comunicativo gue vamos atratar en e siguiente punto.

4.1. Latraduccion comunicativay su complejidad :

El lugar que ocupa el texto como producto socia determinado por una
funcion, lleva ala existencia de los variables sociales, econémicas y culturales
y su traduccién a otra lengua produce otro contexto social, econémico y

cultural con los medios linguisticos que condicionan la lengua de llegada.

También, sabemos que €l texto origina hasido producido por un autor
gue desempefia €l papel de emisor que tiene que transmitir el mensge |levado
por & texto. Este ultimo esta formulado en un contexto sociocultural en una
época determinada y para un destinatario determinado; y € traductor o el
estudiante frente a este texto que tiene de antemano, funciona primero como

receptor y luego como emisor, porque a la hora de trasladar este texto, se



produce otro con los medios de otra lengua, para otro destinatario y quizas en
otra época, 0 sea gue, los dos planos difieren en cuanto a los protagonistas, al

idioma, alaépocay a medio social.

A través de este breve andlisis, hemos podido llegar a detectar los
elementos esencides en todo e acto de comunicacién, que son los
protagonistas de la comunicacion traductora: € emisor y el receptor del texto
original ,el receptor y e productor de un nuevo texto traducido. También estos
aspectos que hemos sacado del proceso de la actividad comunicativa de
traduccion , los ponen de relieve muchos tedricos, que desde diversas
perspectivas inciden en los aspectos extratextuales, resaltando la importancia
de los elementos culturales y € paped del destinatario; estos tedricos, son los
traductdlogos biblicos como Nida (1964), Nida y Taber (1969), Margot (1979),
etc; y apropodsito de las teorias, citamos la de Reiss y Vermeer, la teoria
polisistematica de Toury (1980) y de la escuela de manipul acion.

Ademas, citamos otros autores que sefidan la incidencia en la recepcion
traductora como : Nord (1988), Hewson y Martin (1991), etc.

4.2. Larecepcion de latraduccion :

Queremos referir por la recepcion de la traduccion a la idea de que
existen grupos de receptores a que se debe ofercer unatraduccion especial para
cada grupo. Esta consideracion del receptor en la traduccion, estaba iniciada en

1964 por Nida en su libro Tower of science of trandating with special reference

to principals and proceduresinvilved in bible trandating) .




(7).Nida, E.A, Tower of science of trandating with special reference to principales and
procedures invilved in bible translating, Ed Leiden, E.J.Brill, 1964, pp:26-27.

Desde esta perspectiva, Pilar Elena Garcia (1990) afirma la insuficiencia
del conocimiento de la lengua para traducir, porque esta actividad tradlaticia
exige del que traduce tener otros conocimientos extralinguisticos tal como los
aspectos culturales, histéricos, civilizacionalesy sociologicos. A partir de este
sentido, la autora dice que la traduccion no es un simple acto de comunicacion
entre el emisor y e receptor, sino necesitalaintervencion de muchos elementos
gue participan en esta actividad, se produce la complgidad de este acto
comunicativo y eso lleva a uso del llamado por Garcia P.E «repertorios de

signos coman » (8).

En la misma linea, muchos autores como:Nida, Seleskovitch, Reiss y
Vermeer...., reivindican la importancia de la recepcion y la funcion de
receptor; y a partir de esta consideracion, conviene destacar tres puntos
primordiales para el desarrollo de esta actividad comunicativa gque son :
1.Latransferencia cultural en latraduccion comunicativa
2.Lafuncion comunicativa de la traduccion.

3.Los factores que confluyen en € acto de comunicacion.

4.2.1. Latransferencia cultural en latraduccidn comunicativa:

Si tratamos cronoldgicamente la incidencia en la importancia de los
elementos socioculturales para la traduccion, empezamos por Nida (1945), este
autor establece la diferencia de un campo a otro, 0 sea, de la ecologia, la
cultura, la sociedad, la religion y también acuna € término de equivalencia

culturdl.




(8).Citado por Hurtado Albir .A, Ensefiar a traducir, op, cit, p:16.

También, en la teoria de Skopos y de House), la autora Hurtado Albir
constata que se encuentra la misma importancia dada a lo sociocultural en la
teoria de Skopos, donde se da luz a dos tipos contextuales, uno sobre €
contexto situacional que indicaalos elementos linguisticos, sintacticos, etcy €
otro sobre el contexto sociocultural que refiere alos aspectos extralinglisticos

como los elementos culturales y las actividades de caracter social.

Y House (1981) por su parte ,ha hecho la distincion entre los textos ligados al
contexto cultural y otros textos independientes, entendemos por esta distincion

gue con los textos independientes, no encontramos |0s aspectos culturales.

Ademas, Reissy Vermeer afiaden respecto aeso que:

« La traducciéon como toda intraccion, esta determinada

por la realidad cultural ya dada, por las circunstancias exteriores al momento, por las

condiciones socialesy personales delosinterlocutoresy por surelacion historica » (10) .

Por otro lado, tomamos la perspectiva del Enfoque Variacional de Hewson y
Martin (1991), que considera la traduccidén como aspecto cultural y el traductor
como operador cultural, es decir, como mediador entre las dos culturas que

una depende del texto de partiday la segunda del texto de llegada.

(9).Citados por Hurtado Albir,Ensefiar a traducir, op, cit, p: 39.




(10).ReissK y Vermeer.H, Grundelgung einer alegemeien transator theorie, Citado por

Hurtado Albir en Ensefiar a traducir, op, cit, p: 63.

4.2.2. Lafunciéon comunicativa de latraduccion ;

Como hemos sefidado anteriormente, las diferentes funciones del texto,

vamos aver en consiguiente, lafuncion de latraduccion.

Sobre este tema, abundan muchos tedricos siendo pioneros Reiss y
Vermeer (1984), quienes sefidan la primacia de la funcionadidad en la
comunicaciéon y en latraduccion.

Y también Skopos en su teoria, constata que €l principio que domina en la
traduccion es su finalidad, ademas de la Escuela Funcionalista que desarrolla
esta cuestion  con mucho interés, en que hay que citar € libro de Nord que

trata del concepto funcionalistan titulado :Translating as a purpesful activity(iz),

en gque se toma en cuenta que la traduccion es como toda accién, determinada

por su finalidad, estafinalidad alude alafuncion comunicativa de la traduccion.

Entonces, en nuestro punto de vista, la funcionalidad de la traduccion
viene como la Ultima etapa del proceso traslaticio, porque lo que la determina
es e receptor, quien se le dirige esta traduccion dependiendo de sus
necesidades y deseos; pues, esta Ultima no puede funcionar bien sin €
requisimiento de adoptar una opcion global por parte del traductor, es decir que,
esta opcion refiere ala eleccion de un método u otro y al uso de los medios

linglisticos y extralinguisticos adecuados ala culturade partiday dellegada .




(11).Nord.CH, Trandating as a purpeseful activity, Funcionalist Approches Explained,
Manchester, St Jerome, 1988, p:15.

4.2.3.Los factores que confluyen en e acto comunicativo:

Si consideramos que la traduccién es un acto complejo de comunicacion,
decimos que ya tenemos los diferentes elementos que intervienen en este
proceso, haciendo del traductor €l ge central de todo e proceso de la
traduccion. Pilar Elena Garcia concibe e traductor como catalizador del
proceso, que se le debe gercer dos papeles: ser receptor del texto origina que
tiene su cédigo cuya transformacion va orientada a unos receptores y luego ser
emisor de un nuevo texto realizado en otro codigo para otros receptores.

Este acto comunicativo lo representa Pilar E.Garcia de lasiguiente forma (12)

Codigo 1 \ Caodigo 2
Emisor1 Textol Receptorl Emisor 2 Texto2  Receptor 2

(Traduccion) (Traductor)

Doble canal de la comunicacion segun P.E.Garcia




(12)Garcia.P.E, Aspectos tedricos y practicos de la traduccién, Universidad de Salamanca,
Salamanca, 1990, p :17.
Podemos notar en e grafico anterior queen la actividad tradaticia se da

lugar a un segundo canal comunicativo, através del cual se articula una nueva
informacion en forma de un nuevo texto.

Y segun P.E.Garcia, e traductor se revela como el factor fundamental del
proceso de la traduccion gracias a la competencia traslaticia que posee,
diciendo que dicha competencia, esta integrada a su vez  por tres

competencias(13):

-Competencia linglistica en dos modalidades: competencia receptora

para lalenguaorigina y lacompetenciaproductiva en lalenguatraducida.

-Competencia extralinglistica, o sea, de los conocimientos socioculturales

tanto de la comunidad de lalengua origina como de la lengua traducida.

-Competencia traductora que significa las habilidades traslaticias de una

lengua aotra.

Al mismo modo que P .E.Garcia, Katharina Reiss acota que €l proceso

traslativo severificaatravés delacompetencia de los siguientes factores (14) :

-Antes de pasar un texto a traducir, hay un emisor 1 que produce un texto
gue lleva una oferta comunicativa dirigida a un receptor 1 : tanto e emisor
como €l receptor reciben los efectos del contexto situacional (en el tiempo y en

e lugar).



(13) .P.E.Garcia, 1990, op, cit, pp:18-19, 21.
(14).La descripcion de Katharina Reiss(1986), citado por P.E.Garcia, 1bid, p :20.
-Al mismo tiempo, en la oferta comunicativa 1, todos los participantes en €

acto de comunicacion se inscriben dentro del contexto sociocultural de la

comunidad de lalengua original.

-La especifidad de cada lengua dalugar alas dificultades de comprension
y de traduccion del texto origina pues, es necesario considerar 10s rasgos

especificos de cadatipo de texto.
-El traductor frente a texto original es visto como receptor 1 .

-Cuando se produce un texto en la lengua traducida, €l traductor pasa a ser

emisor 2.

-En cuanto ala oferta comunicativa 2, el traductor seinscribe en e contexto
situaciona 2 (en €l tiempo y en € lugar) dentro del contexto sociocultural

de lacomunidad de lalenguatraducida.

Emisor 1 Oferta comunicativa T Emisor 2 Ofertacomunicativa2 —
Texto origina —» (Tipo,Clase)—» Oferta Texto traduc_id'o_>( Tipo,Clase) » Oferta

Comunicativa 1 Receptor 1 Comunicativa 2 Receptor 2
— —>

Contexto Contexto




Situacional 1 Situacional 2

Contexto sociocultura de lacomunidad Contexto sociocultural de lacomunidad

delalenguaorigind (L O) delalenguatraducida (L T)

Ti 0 0 0

Lugar Lugar Lugar

El proceso traslativo segiin Katharina Reiss (Garcia, 1990,p :20)

A partir de los dos esquemas establecidos por P.E.Garciay por Katharina
Reiss, observamos que ambas autoras insisten en que € rol del traductor como
receptor es fundamental porgque este papel le prepara a ser un emisor de la
informacion hallada en € texto de partida en forma de un texto traducido, a
través de plantear las correspondencias objetivas entre € texto original y €l

texto traducido.

5. Latraduccion como negociacion :

A la concepcion de la traduccion como un acto de la actividad
comunicativa, Delide, aiade e reconocimiento de sus elementos: € traductor
como intermediario entre el enunciador locutor-e autor- y su interlocutor-€l
destinatario-. Ademas, en la teoria interpretativa de Seleskovitch y Lederer, se



considera la traduccién como transferencia entre lenguas y una operacion
compleja de interpretacion, de desverbalizacion y de reconstruccion del sentido;
y a mismo tiempo acuerdan un papel primordia a los aspectos

extralinguiisticos.

Incluso, Delisle no insiste sdlo sobre la comunicacion, sino también
insiste sobre € intercambio y la reciprocidad que implica la traduccién,
representando asi, € traductor como intermediador, mediador y negociador en

|a situacion de la comunicacion.

El concepto de la negociacion, es un concepto clave que permite
demostrar como €l traductor se encuentraen € seno de un proceso tan complejo
de intercambio entre los dos textos, € de partiday €l de llegada.

Y sobre e sentido de intercambio, Pierre Bourdieu ha escrito en « Economie

des échanges linguistiques » |o siguiente :

« Les échanges linguistique sont ainsi des rapport de pouvoir simbolique ou

de force entre les locuteurs ou leurs groupes respectifs »(15).

(15).Pierre Bourdieu, Ce que parler veut dire, Ed Fayard, Paris, 1982, p :14.

En el sentido global de lo enunciado por Bourdieu, entendemos que habla

de lanegociacion linglistica entre € locutor y sus destinatarios.

Delide sigue mostrandonos en su libro Enseignement de la traduction et

la traduction dans |I’enseigement(ie), que e traductor que media entre dos

situaciones linguisticas que llevan a diferentes realidades socioculturales

vuelve un negociador de una construccién intercultural .



Y tanto Lance Hewson como Jacky Martin, tratan lamismaidea sobrela

traduccion como negociacion diciendo :

«Communication should be conceived as co-signifiance or
the jointly constructed mutually negotiated production of signifiance” (17).

También, la misma consideracién a traductor como negociador esta

enunciada por Basil Hatimy Lan Mason en lo siguiente :

«Trandating as a communicative process which takes

place within a social context” (18).

Y sobre latraduccion afaden :

“As a process, involving the negotiation of meaning
between producersand thereceivers of texts’ .

(16).Delide .J y Lee Jahnke.H ,Enseignement de la traduction et la traduction dans

I’ enseigement, Ed Presses de |’ Université d’ Ottawa, Canada, 1998, p : 79.
(17).Hewson y Martin, Redifining trandation, Ed Routledge, London, 1991, p:26

(18).Hatim.B Y Mason.L , Discourse and translator, Ed Longman, London, 1996, p:3.

Y René Richterrich afirma a proposito de la misma concepcion de la
negociacion alatraduccion:

«D’aider I'apprenant a apprendre a negocier du sens
dans la pratique de la communication(...), tout en lui apprenent a négocier son

apprentissage »(19).

Entonces, todas estas perspectivas que tenemos bajo nuestros 0jos, aluden

a la misma significacién y al mismo punto compartido entre todos los autores



citados para este concepto, a la hora de analizar cada enunciada dado por
Delisle, Seleskovitch y Lederer, Bourdieu, Hewson y Martin, Hatim y Mason,
Richterrich més otros no mencionados, destacamos que parten de laidea de que
la traduccion es un acto de comunicacion y € traductor tiene que tomar en
cuenta € sentido que recibe del texto origina que lo forma después en un

texto traducido.

Pues, este proceso planteado en dos contextos sociales condicionan
establecer un intercambio de ideas y de informaciones y eso, es lo que se
explica por la negociacion donde €l traductor toma el rol de negociador en el
acto de la comunicacion sociocultural que forma la meta fundamental de la
actividad tradlaticia.

(19).Richterrich.R, Besoins langagiers et objectifs d’ apprentissage, Ed Hachette, Paris, 1985,
p :50.

5.1. El sentido como objeto de negociacion :

Si consideramos la traduccién como negociacién, decimos que cada
operacion de traduccidn es el fruto de un sentido captado por € traductor que
procede a una interpretacion de los signos linglisticos en funcion de los

parametros extralinguisticos.



Y la importancia de la nocién de negociacion del sentido viene

claramente enunciada por Hatim y Mason(2o) :

« Seeing the meaning of texts as something wich is negotiated
between producer and receiver and not as static entity indipendent of human processing
activity, once it has been encoded, is the key to an understending of trandatin, teaching ad

judging translations” .

Entonces, lo que conviene decir a préposito de eso, es que se trata de
hacer comprender que € sentido que traducimos es por naturaleza complejo y
dinamico y que finalmente, la traduccion de un texto es siempre un resultado de

un compromiso, este compromiso conviene ala negociacion.

Para concluir, decimos que la negociacion nos facilita la comprension
del principio de ladinamica, de una reconstruccién permanente del sentido, de la
situacion  de la lengua entre las realidades socioculturales abiertas al mundo

exterior.

(20). Op, cit, p :16.

6. Teoriasdelatraduccion :

Alrededor del tema centra que nos ocupa«la traduccion», es
necesario echar una mirada sobre las teorias experimentales e interpretativas
gue intervienen en la ensefianza de la traduccion que no puede prescindirse de

estas aportaciones considerables.



Desde esta perspectiva, empezamos nuestro estudio por la teoria
experimental y luego pasamos a la teoria interpretativa ya que ambas teorias

estan a sevicio de la ensefianza de la traduccion.

6.1. Lateoriaexperimental :

Por laimportancia que tiene la traduccién y su ensefianza en todo €
mundo y por la exigencia de cada dominio a ella para extender €l saber e
intercambiar los conocimientos, vemos que las investigaciones en traduccién no
cesan de multiplicarse enfocandola con mucho interés gracias a sus ventgas
reconocidas por todos los investigadores de este dominio o fuera de é; por todo
eso, €l resultado de estas investigaciones son muchas teorias que difieren segiin

el punto de partida, € centro de interésy la metatrazada .

Entonces, encontramos en estos estudios, algunos que han focalizado la
lengua como instrumento de trabajo del traductor como |o otorgado en € libro

de Georges Mounin (1977) los problemas tedricos de la traduccién, en que

también habla de contacto de lenguas(21) ; ademas de Catford que propone la

(21).Georges Mounin, Los problemas tdoricos de la traduccién, Ed Gredos, S.A , Madrid,
1977, p:78.
categoria del andlisis linguistico para descubrir € proceso de la traduccion en

su libro A linquistics theory of translationi?) . Incluso Vinay y Darbelnet
considaran la traducciéon como un caso particular y como una explicacion

préctica de la estilistica comparada.



Otros han priviligiado el texto como objeto de andlisis en que dicen que €
traductor opera siempre sobre los textos que € interprete para transmitir €l

contenido de unalengua aotra.

A partir de estas consideraciones de la teoria experimental, podemos
detectar obviamente que e objetivo de sus estudios es proponer una
metodologia de ensefianza de la traduccion para capacitar los estudiantes a
trasladar cualquier texto con mas fieldad a sentido propio de la lengua origina

gue sea su lengua materna o su lengua meta..
6.1.1. Particularidades de la teoria experimental :

Esta teoria considera que la traduccion exige del estudiante tener la
habilidad linglistica para poder llegar a la equivalencia del sentido teniendo la

consciencia deladiferencialingiistica entre unalenguay otra.

Esta investigacion que hace la teoria experimental impuja los tedricos a

ingtituir una cierta precision en e dominio de le traduccion, por esarazon,

(22).John Catford, A linguistics theory of trandation, Oxford University Press, London, 1965,
p:54.
se hace digtincion entre la traducciéon de lenguas (llamada por

Seleskovitch transcodage) y la traduccion de textos (llamada por la misma

autoratraduccion) (23) .



Ademés de hacer la distincion entre lengua y texto, se establece otras
distinciones entre significacion y sentido, concepto y realidad, problemas falsos
y verdaderos, problemas de traduccion y problemas del traductor, ante todo eso
llegamos al resultado de que, esas investigaciones sirven para progresar lateoria
y la préctica de la traduccion, efectivamente, la teoria experimental ayuda
mucho a los estudiantes y a los traductores para conseguir un buen nivel en este
proceso traslaticio, desarrollando a través de estas distinciones sus habilidades

para ser mas aptos en €l terreno de la practicatraductica.

Esta teoria toca también un punto muy importante a estudiar la interaccion
entre lateoriay la préctica, puesto que una complementa la otra, porque las dos
son facetas de una sola moneda. Esta interaccion puede ser demostrada a través
de las palabras que se comprenden primero a nivel del contexto de los textos :en
contexto verbal, es decir, a nivel de la frase; y en € contexto cognitivo que

englobatodo € texto .

Sin duda, la ensefianza de la traduccién ocupa un lugar apreciable por la
teoria experimental, por eso, esta Ultima plantea la necesidad de fijar una
metodologia como auxiliadora que sirve para progresar |os conocimientos del
estudiante y a mismo tiempo habilitarles para que a la hora de traducir,

traduzcan adecuadamente y con mucha sencillez.

(23) .Seleskovitch : « La traduction dans |’enseignement des langues », Table Ronde ,Fit-
Unesco, Paris, 1989, p : 25.

Por otro lado, sabemos que & proceso de la traduccién pasa por dos
operaciones esenciales : lacomprension y laexpresion, y lateoria experimental,

establ ece unos principios metodol gicos parala ensefianza de la traduccion.



Primero : Los estudiantes necesitan una explicacion metodolégica para tener
conciencia de las operaciones intelectuales que permiten la traducciéon del

contenido de un texto de unalengua aotra.

Segundo :La asimilacion de las reglas de traduccién, permite a los estudiantes
adquirir progresivamente un avance metodol6gico para sobrepasar todos los

problemas que pueden encontrar en el proceso traslaticio.

Tercero : laidentificacion de las dificultades representa las primeras tareas de
la metodologia que consiste en que los etudiantes aprendan como identificar
las dificultades pararesolver los problemas, por eso, se sugiere detectarlos y
analizarlos para que luego se puede reexpresar € contenido de un texto en otra

lengua.

Esta metodologia, se aplica en todos los géneros textuales, tanto para los
textos literarios, como para los textos funcionales, que ambos conocen €

mismo analisis metodol 6gico.

Seguimos mostrando las propuestas metodologicas de la teoria
experimental y ahora hablamos del contexto cognitivo, en que por gemplo, €
titulo no debe ser traducido literalmente y es algo razonable, porque segun
nuestro punto de vista, a veces eso lleva alaincomprensibilidad, o al cambio de
sentido, por eso, hay que buscar todas las significaciones posibles de la palabra
o de la expresion, luego analizar segun el contexto cognitivo de texto para
conseguir un sentido correcto y conveniente al original.

En lo que concierne los cambios sintacticos en la traduccién como la
forma impersonal, € adverbio, el adjetivo, la preposicion y e complemento, a
veces, |os estudiantes tienen que recurrir a reemplazar una palabra por un verbo

paraguardar lamismaintensidad del término en el texto traducido y respecto



a los términos polisémicos, € contexto cognitivo desempefia €l papel de un
auxiliador para poder llegar al sentido correcto y conveniente en lalengua de

partida paratraducirlo adecuadamente en lalenguade |legada.

6.2.Lateoriainterpretativa de la traduccion :

«On ne parle jamais sans but , sans intension de communiquer ;
de méme on ne peut pas entendre ou lire sans comprendre quelque chose,c’ est —a —dire sans
interpréter.Le traducteur tantot lecteur pour comprendre le vouloir dire initial, sais fort bien
gu'il ne traduit pas une langue en une autre mais qu’'il comprend une parole et gu'il la
transmet a son tour en I’exprimant de maniere g’ elle soit comprise.C’est la beauté, c’est
I'intérét delatraduction d étre toujours a ce point dejonction ou le vouloir direde I’ écrivain

rejoint le vouloir comprendre du lecteur ».(Seleskovitch y Lederer).(24)

La teoria interpretativa comenzé a desarrollarse a finales de los afios
setenta gracias alosinvestigadores de laESIT (Ecole supérieure d’ Interpréetes et
de Traducteurs). Actualmente, se utiliza la teoria interpretativa, |lamada antes

teoria del sentido, por obtener un buen trabajo de traduccion.

(24).Seleskovitch.D, y Lederer.M Interpréter pour traduire,Col Traductologie n°1 ,Didier
Erudition,Paris, 1984, p :32.

Danica Seleskovitch y Marianne Lederer son las principales autoras del modelo
interpretativo postulado por e equipo de investigacion de |’ Ecole Superieur

d’ Interprétes et de Traducteurs(EST) del’ Université de Paris3 .



Segln esta teoria, se constituye e paradigma evolutivo o bien € modelo
base de la traduccion discursiva, 0 sea, de textos; y segun Seleskovitch y
Lederer, cada texto contiene un mensgje e implica la existencia de un autor con

Sus presupuestos cognitivos apesar de que se expresen implicitamente.

Sabemos que la interpretacion se realiza oralmente, o0 sea, a ritmo del
habla, siendo objeto prioritario de su operacion € sentido, de otro lado, €
traductor tiene un deber ante el texto, cuando tiene que encontrar €l querer decir
a través de las significaciones linglisticas para transmitir el mensaje que lo
constituye el sentido, que no puede ser concebido iguamente por diferentes

lectores ni siquierapor el autor desde un punto de vistaformal (25).

En este orden de ideas, la traduccion ha de ser vista como un caso
particular de comunicacion ubicada en el plano del discurso y no en € plano de
la lengua aunque € conocimiento de la lengua es un requisito previo a la
traduccion.

Incluso, la teoria interpretativa insiste sobre la idea de que para conocer €l
funcionamiento de la traduccion, hay que dar la importancia a los procesos

cognitivos del traductor.

(25).0p, cit, p :19-22.

En lineas generales, la comprension del texto viene determinada por el
conocimiento de la lengua original y eso es verdaderamente primordial, porque
la comprension sirve para hacer una buena traduccion del texto con la

asimilacién del sentido que lo engloba y € conocimiento de la lengua sirve



para concretar esta comprension en palabras y expresiones adecuadas a la

formaoriginal del texto y por supuesto al tema tratado.

También, nos parece insufisciente para realizar una buena traduccion, tener
solo la capacidad de sobrepasar las equivalencias verbales y ahondar en las
correspondencias entre e sentido y la lengua, sino hay que centrarse siempre
en laidea de que @ acto de traducir no significa calcar una lengua en otra, o
bien transformar la forma exterior del enunciado, pero, hay que basarse sobre
el contenido y la permanencia de la ubicacion igual del sentido aunque se
diversa su transmision de un terreno lingistico a otro y siempre se guarda la

semejanza significativa del sentido que conllevad discurso.

Basandose en este supuesto, lateoriainterpretativa afima que las lenguas son
exteriores a proceso tradaticio. Pero segin nuestro punto de vista, €
conocimiento de las lenguas es una condicion esencia para la traduccion que
parte de la lengua, porque para captar una idea, se apoya en la lengua para

transmitir los significados.

Y lo que resulta esencial en esta teoria, es € establecimiento de la distincion
entre la traduccion de la lengua y la restitucion del sentido y eso permite
claramente a traductor expresarse libremente més alla de cualquier semejanza
de forma, dejandole desarrollar su pensamiento y utilizar sus conocimientos
para garantizar que su traduccion resulta mas fiel a texto original. Entonces, la
teoria interpretativa quiere resaltar que no se trata de traducir la lengua, sino

trata de taducir textos.

Y una vez que se ha aprendido e sentido, su formulaciéon da lugar a
automatismos linguisticos, como s las ideas y conceptos hallados en € texto

original, encuentran por si mismos la expresion deseaday adecuada .



Al hilo de todo eso, es preciso mencionar la étapa de desverbalizacion
producida entre la primera lectura y la reexpresién de lo comprendido porgue
ésta, la consideramos como puente que suscita la redistribucion de los

significantes paralatransmicién de los significados .

La teoria interpretativa de la traduccidon, que se aplica tanto a la
interpretacién como a la traduccion escrita de textos, supone una concepcion,
discursiva, es decir que, latraduccion se asimila a una actividad discursiva que
no puede ser analizada en € plano de la lengua, rechazando las teorias

linglisticas que establecen sus presupuestos sobre € anadisis contrastivo :

«....S |'art essentiel de la traduction consiste a dissocier les
langues en prenant le sens comme objet a traduire , un peut comme en bas le blé pour
separer le grain de son enveloppe, on comprend que faire intervenir en traduction des
comparaisons de langues reviennent a poser de faux problémes ».(Seleskovitch vy
Lederer,op,cit,p :18, 34).

Esta concepcion establece la preeminencia del habla sobre la lengua y el
desplazamiento del habla al sentido y del sentido a habla :

«Traduire dans le vrai sens du terme n'est possible s les
connaissances de celui qui traduit sont telles que la parole peut se faire pensee et que la

pensée peut a nouveau se faire parole( ...) »(op,cit,p :27).

A través de la observacion interpretativa y analitica que se ocupa
por € estudio evolutivo tanto de la interpretacion como de la traduccion y
también del papd fundamental que tiene € conocimiento del tema y la

comprension del querer decir, lleva a equipo de investigacion de la ESIT al



postulado de la teoria interpretativa y posteriormente a la comprobacion de
gue existe una étapa de desverbalizacion en € proceso de la traduccion, que se
sitla entre la primera lectura del discurso y su formulacién en otra lengua
(op,cit,p :10).

Seguin la concepcion de la teoria interpretativa, traducir no significa
transcodificar, sino primero entender y luego expresar ; y lo que pasa por la
operacion de la comprension y de la expresion, es € sentido que es preciso
ahondar en @ porgue este Ultimo consituye € objetivo fundamental de la

traduccion.

Y segun nuestra perspectiva sobre desverbalizar € recuerdo, que es
mencionado por las autoras a lo largo de su libro, pensamos que esta etapa
intermedia pone de manifiesto la importancia de la comprension y a mismo
tiempo, permite a traductor disociar las lenguas para lograr la equivaencia

apropiada en lalengua meta.

También e mismo modelo interpretativo, plantea  una idea
traductol 6gica centrada en actos de habla auténticos para definir el concepto de
sentido (sentido del mensaje) que € traductor debe entender muy bien para
transmitir en otra lengua oponiéndolo asi a la significaciéon (sentido de las
palabras).

La autora Amparo Hurtado, por su parte, quiere hacer ver que para realizar
una buenatraduccion, se hade ser fiel a sentido original del texto; y paraque la
traduccion exprese realmente el sentido original, hay que mantenerse fiel atres
principios. Estos tres principios de los que habla Hurtado son :la fidelidad a la
intencion ddl autor, la fidelidad a la lengua meta y la fidelidad a lector o d



destinatario de la traduccion . Si no se respeta alguno de estos tres principios, no
se serafiel a sentido (A.Hurtado,1988,43).

Entonces, |os integrantes de esta teoria interpretativa hacen mucho hincapié
en la importancia del contexto a la hora de traducir, ya sea de forma ora o
escrita 'y también a la aportacion personal del traductor en la elaboracion de su
trabgo tanto con conocimientos externos, como con sSu creatividad e

imaginacion.

Para acabar esta perspectiva, decimos que en e modelo interpretativo, €
hecho de poner las lenguas en contacto, establece un paso muy adelantado a

constituir € arte fundamenta de la traduccion.

SEGUNDO CAPITULO : LA TRADUCCIONY LA DIDACTICA DE LAS
LENGUAS.



1.El método tradicional :

A lahora de andlizar la ensefianza de la traduccion en la didactica de las
lenguas extranjeras, tradicionalmente, estaba conocido € método gramatica
traduccion, caracterizado por las actividades centradas rigurosamente en la
memorizacion, el andlisis y la deduccion de los aspectos formales de la lengua
extranjera(e), 0 sea que, seinsistia en lareflexion y la deduccion de las reglas
gramaticales y alatraduccion directa einversa:

La traduccion directa es la traduccion de la lengua materna a la lengua

extranjera; latraduccion inversa es de lalengua extranjera alalengua materna

Por otro lado, este método tradicional daba preeminencia alalengua escrita
frente alahablada con el objetivo de desarrollar la comprension y la expresion
escritadel alumno con la aplicacion de latraduccion de lostextoslirerarios.
Entonces en esta actividad se hace uso de la graméticay del diccionario; y todo
eso es o que permitia al estudiante alcanzar una dmplia vision de la literatura
extranjera, porque lo fundamental era que e estudiante fuese capaz de leer y
comprender textos precisamente literarios primero en su lengua maternay luego
aplicar € andisis rigurosamente gramatical de indole contrastiva a idioma

extranjero.

(26).Ver Kondo.C,Fernandez .C, e HigueraM, Historia de lenguas extranjeras,Ed de la
Fundacion Antonio de Nebrija,Madrid,1997,p :134.

Y paradar gemplos sobre |o que hemos sefialado en este punto, tenemos que

citar aguellos manuales utilizados en la didactica tradicional de lenguas donde la

unidad didéactica se construia a partir de listas de vocabulario y de textos



generalmente literarios; y los problemas que interesan en cuanto al tipo textual,
estaban generamente de caracter linguistico, tocando la sintaxis, € Iéxico y

después se proponia un modelo de un texto traducido y aveces se comentaba.

Y a proposito de la lista de vocabulario, se exige del estudiante proponer
fuera de contexto una equivalencia de cada palabra y asi, se bloquea €
descubrimiento de otros significados posibles fuera de contexto y dentro del
contexto de un texto, corre € peligro de memorizar estas equivalenciasy fijarlas
como absolutas, usandolas en la traduccion de un texto, sin tomar en
consideracion € significado globa y adecuado, poniendo el estudiante pensar
gue es f&cil transponer una palabra a otra con € uso del diccionario; y asi
estaba la didéctica del lea y traduzca (27) como dice Hurtado Albir,
considerando la traduccion como una mera trasladacion de palabras, 0 sea, la
traduccion literal, para que luego se den soluciones correctas en € aula por €
profesor o bien por € manual y a partir de esta etapa se acaba € acto

pedagogico.

Con estos presentes casos, podemos decir que, con los textos literarios, la
traduccion no significa méas que pasar de una lengua a otra, traduciendo palabra
por paabra, o frase por frase tratandose de la traduccién directa o inversa
calcando los elementos linglisticos, pues, es cierto que, en esta didactica

tradicional, se confunde entre ensefiar atraducir con ensefiar una lengua

(27).0p ,Cit ,P:16.
extranjera; ademas, no hay planteamiento de objetivos pedagdgicos para
preguntar: ¢para qué ?, tampoco no hay criterios metodol 6gicos para poner la

pregunta: ¢cOmo ?; porgue en realidad, la traduccion es una continuacion de la



clase de lenguas extranjeras que participa fundamentalmente en el desarrollo y
la ampliacion de los conocimientos del estudiante, tanto en su propia lengua

como en lalengua meta.

2.Latraduccién pedagdgica:

Al hilo del tema que tratamos, decimos que a la par del empleo de la
traduccion en la didactica de las lenguas extranjeras, que anteriormente el
método tradicional aplicaba la traduccion como via de acceso a significado de
lalengua extranjera, sugieron otras propuestas metodol 6gicas |lamadas por
Aquilino Sanchez « Métodos y procedimientos de menor implantacion »(2s), que
mas que la gramatica y la traduccion literal, se consideraba € texto como un
buen portador de cualidades que cultivan alos miembros socialesy al uso de la

lengua cotidiana .

Uno de los g emplos més representativos de tal tentativas es e dominado
« método de la doble traduccion », donde gjercié una gran significacién la obra

de Roger Ascham publicada en 1570 :The school master the ready way to the
latin tongue (29).

(28).Sanchez. A, Los métodos en la ensefianza de idiomas , Ed SGEL Educacion, Madrid,
1997, p :62.
(29).Citado por Sanchez.A, op, cit, p : 62.

Uno de los aspectos més interesantes de la propuesta metodol 6gica de Ascham,
es @ intentar establecer a menos desde una perspectiva tedrica objetivos



diferentes en las dos modalidades de la traduccion-directa e inversa-ta como

sefiala Sanchez Aquilino diciendo :

« La primera traduccion del original a la lengua meta, confirme
gue e alumno posee ya un buen dominio del idioma traducido tanto en Iéxico como en
sintaxis. La segunda traduccion, de caracter retrospectivo, hacia la lengua original, debera
confirmar gque el alumno no solamente domina pasivamente la lengua original, sino que es
capaz de imitar con precision y mediante la reproduccion de las caracteristicas distintivas
de esa misma lengua . Es un estadio mas avanzado y activo. Ascham denomina-imitatio-a
este segundo estadio. La perfeccion puede afinarse aun mas haciendo que €l discente recree
todos los matices que se encuentren en el original tales como rasgos estilisticos e

idiomaticos »(30).

Segun nuestro punto de vista, estas razones reveladoras del uso de la
traduccion, sirven para feflexionar previamente a adoptar una nueva traduccion
metodol 6gica que se procesa bien en la ensefianza-aprendizaje de una lengua

extranjera.

Efectivamente, a finales de siglo diecinueve, se propagaria por
Inglaterra, Alemaniay Francia, un movimiento reformista, cuyos repercusiones
conciernan € ambito de la metodologia de la ensefianza de lenguas extranjeras,
entonces, los representantes de este movimiento son: Henry, Sweset,
WilhemViétor y Paul Passy.

Este movimiento rechaza los preceptos del método tradicional de graméticay
traduccién, dando aparicion alos métodos naturales, comunicativos y a método

directo.

(30).0p, cit, p :62.



Entonces, estos métodos directos rehabilitan € uso de latraduccion en la
didactica moderna de lenguas dentro de una ensefianza comunicativa basada

en una metodol ogia activa.

El libro de Lavault : Les fonctions de la traduction dans |’ enseignement

des langues(1994) (31), tiene el mérito de rehabilitar e uso de latraduccién en el
marco de la enseflanza comunicativa de lenguas basandose en una concepcion
interpretativa de la traduccién. También los nuevos presupuestos didacticos
establecidos por Lavault, la diferenciacion entre |a traduccion pedagogica que
significa el uso de latraduccion en la didéctica de lenguas y la pedagogiade la

traduccidn que quiere decir la ensefianza de la traduccion profesional.

Al plano de lareivindicacion de uso de la traduccion, citamos ademas de
Lavault otros autores como : Duff (1989), Grellet (1990), Montaner (1996), etc,
gue proponen pautas metodol 6gicas para utilizar |a traduccion pedagogica en €

aula de unalengua extranjera como el espariol en nuestro caso.

Por dltimo, constatamos que estas investigaciones que reivindican la
rehabilitacion de la traduccién en la didactica de las lenguas extranjeras, han
aportado un gran avance con € planteamiento de la metodologia activa que
sirve para la practica comunicativa de esta actividad ofreciendo asi a
estudiante, un campo abierto que desarrolla sus capacidades linglisticas,
culturales y comunicativas en diferentes contextos en su lengua materna,

confirmandole una aplicacion vaida en su lengua meta.

(31).Citado por Hurtado Albir, Ensefiar a traducir, op, cit, p:13.




Entonces, la traducciéon es hoy dia, un dambito abierto dispuesto a la
aplicacion en diferentes contextos educativos, como los grupos monolingles y
grupos multilingles, gracias a las grandes blusquedas de criterios para ensefiar a
traducir como los objetivos de aprendizae, donde se planteen cuestiones

linglisticas y tedricas.

Pero segun Hurtado Albir, la traduccion pedagégica actual sufre por la
carencia de una metodologia que se manifiesta principamente en los
siguientes aspectos: la falta de criterios de seleccion de textos, la fata de

consignas metodoldgicasy la polarizacion en |os resultados.

2.1.Lafaltade criterios de seleccidon de textos :

Segun Hurtado Albir, la falta de criterios de seleccion de textos toca los
criterios de clasificacion y de progresion, en que la autora insiste sobre el texto
literario, porque cuya dificultad primordia que se plantea, es la traduccién de
los rasgos estilisticos que representan sdlo  una parte de los problemas de
traduccidn. De otro lado, la autora da otro gjemplo sobre otro tipo de texto,
como los articulos de prensa que no someten a ningun criterio de seleccion, ni

de progresion en la ensefianza.

Pues, decimos que, en los textos puestos ante los estudiantes para
traducirlos, no se toma en consideracion la jerarquia tematica y progresiva
yendo de lo mas facil hacia lo més dificil permitiendo a estudiante tener

tiempo para capacitarse bien mediante |a busqueday la documentacion.



2.2.Lafata de consignas metodoldgicas :

Por consignas metodologicas, Hurtado Albir quiere aludir a método
pedagdgico de trabajo que sirve para ayudar a estudiante a traducir cualquier
texto dado. Lo que causa esta falta, esla existencia de un profesor que se mete
solo a corregir los errores hallados en la traduccion propuesta por € estudiante,
sin intentar buscar las razones que le ponen caer en los errores, ni
proporcionarle estrategias que pueden ayudarle para no cometer los mismos
errores otravez ; ademés, el profesor acabalaclase ofreciendo latraduccién
suya 0 del manua considerandolas como las més perfectas y eso segin nuestro
punto de vista, significa una declinacién de las inteligencias y estrategias
personales que posee € estudiante, esclavandole por la traducciéon dada por €
profesor y asi, se limita su creacién y se fija en una sola imagen que es

absolutamente la més correcta, ladel profesor.

2.3.Los resultados polarizados :

Lo que pasa en redidad, es que en € aula, e estudiante recibe una
solucion de los errores que ha cometido en e gercicio tradaticio, por parte de
su profesor, esta solucién puede ser correcta pero a mismo tiempo puede
bloguear € estudiante de pensar en las causas que forman estos errores,
entonces, como no puede descubrir |os verdaderos factores que producen estos
fallos, tampoco no puede llegar aresolver sus dificultades alahorade traducir
y lo més grave de todo eso, es cuando €l profesor ofrece una solay Unica

solucidon a estudiante.

Resultamos que surge la dominada polarizacion en los resultados por
Hurtado Albir, porque no hay indicaciones sufiscientes que aclaran vy facilitan

a estudiante esta actividad trasaticia, ni estrategias para permitirle captar los



principios que le ayuden para resolver los problemas de traduccion, o bien

adquirir un buen método de trabgjo valido para otras aplicaciones.

Y Pararemediar los problemas de estas faltas y ausencias metodolégicas y
con la ansiedad de encontrar una metodologia activa, se han producido en los
ultimos afios del siglo pasado, avances muy importantes a plano de construir
una nueva didactica de la traduccidn en la clase de una lengua extranjera;
proponiendo una nueva organizacion de la ensefianza mediante €l disefio de

objetivos de aprendizaje.

Es cierto que e punto de partida de cualquier didacta, es € disefio de

objetivos yaque marcael camino deladidactica como dice Delide::

« Cuando uno no sabe muy bien a donde va ,corre € riesgo

de acabar mal € viaje, incluso antes de que pueda dar se cuenta »(32).

Delisle sefiala que & concepto de objetivo, se encuentra en la base de toda
pedagogia, supone fundamentalmente, una adecuacion entre € acto de ensefiar
y los objetivos que se persiguen. Incluso, indica varias ventgas gue plantea €

disefio de objetivos en el plano pedagogico :

-Permite disefiar |a ensefianza de manera sisteméticay coherente.

-Establecer la comunicacion entre profesores y estudiantes.

(32) .Delide.J, Définition, rédaction et utilité des objectifs d’ apprentissage en enselgnement de

la traduction(1998), en Garcia lzquierdo y J.Verdega (eds), « los estudios de traduccién : un
reto didéctico», Col Estudios sobre latraduccion n°5, Universidad Jaume 1, p : 22.



-Facilitar laeleccion de los instrumentos pedagogicos.
-Suscitar la diversificacion de | as actividades pedagdgicas.

- Proporcionar una base parala evaluacion del aprendizaje.

3.La ensefianza por objetivos de aprendizaje:

Esta nueva organizacion de la enseflanza mediante el disefio de
objetivos de aprendizaje, supone un gran paso parala didéctica de la traduccion
bajo la ensefianza de una lengua extranjera que lo dan muchos tedricos dando
primacia a las aportaciones de Delide y otras propuestas tan considerables
como las de Duff,Grellet, etc.

La gran aportacién de Delide a la didactica de la traduccion, primero,

manifiestaen su libro :L’analyse du discours comme méthode de traduction (33).

Esta aportacion viene como resultado de una busgueda impuesta por las
insufisciencias pedagogicas reconocidas por los investigadores en este dominio

tal como Hurtado Albir y otros més.

Entonces, la aportaciéon de Delisle es una reaccion frente al medio de
una enseflanza que se encuentra con muchas fatas y que se quea de la
ausencia de una metodologia sistemética y de las estrategias pedagégicas en el

ambito de la didactica de latraduccion.

(33).Ddide.d, L’analyse du discours comme méthode de traduction, Cahier de traductologie 2,

lapresse de I’ Université d’ Ottawa, Canada, 1988, p : 54



Al plantear la necesidad de una pedagogia heuristica, que haga descubrir a
estudiante, los principios a seguir para efectuar un desarrollo correcto del
proceso de la traduccién, Delisle en su libro citado anteriormente, distingue
entre los estudios tedricos que tratan de demostrar |os problemas repitidos en €l
proceso de latraduccién y los manuales didéacticos, que tratan de manifestar €

encuentro de las actividades del aprendizaje .

Ademas, sefiadla como medio para € aprendizaje de la traduccion, las
limitaciones de las etilisticas comparadas entre la lengua de partiday la lengua
de llegada interesando asi por € sentido y no por € estilo. También, Delisle

preconiza una pedagogia activay heuristica como viene en lo siguiente :

« Ensefiar a traducir, es hacer compender € proceso intelectual
mediante €l cual un mensaje determinado setraslada a otra lengua , situando al aprendiz de

traduccién en el centro de la operacion traductora para hacerle captar su dinamica » (34).

Afiadimos también que, Delisle ha propuesto la organizacion de un curso
de iniciacion a la traduccién en que se aplica € disefio de los objetivos de
aprendizaje que establece la diferencia entre equivalencias de significacion y
equivalencias de sentido, saber extragr las nociones claves del texto y captar
la organizacion textual, etc; ademas, plantear diferentes gercicios de traduccion
paralograr cada uno de elos. Luego, la aporatacion de Delise manifiesta en su

manual titulado :La traduction raisonnée (35, con este manual € autor sigue

cifiiéndose aun curso deiniciacion y se basatambién en las dificultades del

(34).0p, cit, p:16

(35).Ddide.J, La traduction raisonnée, Manuel d'initiacion alatraduction professionnelle de

I"anglais vers le francais, Col Pedagogie de la traduction, Ed des presses de I’ Université
d Ottawa, Canada, 1993, p : 12.



aprendizgje y ademas, establece la diferencia entre objetivos generales y otros
especificos.

Los objetivos generales se plantean para conseguir los diversos gercicios
de traduccion siguiendo un método de tabajo especifico; mientras que los
objetivos especificos, tratan de identificar las dificultades |éxicas, sintécticas y
las dificultades de redaccion para solucionarlas mediante € curso de iniciacion

alatraduccién y aladocumentacion de base del estudiante.

Por Ultimo, citamos otras propuestas que marcan también un paso
considerable en la blsqueda de objetivos pedagogicos y de corpus
metodol 6gico como : Duff (1989) quereivindica larehabilitacion de insertar la
ensefianza de la traduccion en la didactica de lenguas extranjeras que puede ser

aplicada en nuestro aula del espariol como lengua extranjera.

Ademés,Duff, plantea un manual de traduccién con objetivos que se tratan
de una metodologia activa con actividades bien disefiadas y con mucha

dinamica.

Grellet (1991) por su parte, ofrece una organizacion por objetivos que puede
ser atil para e didacta de la traduccion, porque, plantea objetivos de
aprendizaje y una serie de gjercicios de sensibilizacion a la traduccién para
lograr hacer una traduccién coherente y otros gercicios de entrenamiento
haciendo €l andlisis del texto.

Entonces decimos frente a estas aporatciones tan valiosas para un buen
gercimiento de esta actividad tradlaticia en € marco de la ensefianza de una
lengua extranjera, como el espaiiol que es nuestro caso; Y es cierto que estas

aportaciones no sirven solo para desarrollar las capacidades y conocimientos



del estudiante para hacer una traduccion adecuada y fiel a origina, sino
también, propone una metodologia activa basada en e andlisis contrastivo que

podemos aplicar en cualquier aprendizaje de unalengua extranjera.

4.El modelo sociologico y psicolinguistico del proceso traductor seguin

Kirley :

Antes de penetrar en la descripcion de los citados modelos de Kirley,
tenemos que echar un vistazo alateoria linguistica de Firth en que se basan los

dos modelos.

Firth (1935,1951), segin su concepcion funcional del lenguaje, destaca del
proceso traslaticio, los factores situacionales en la determinacion de los hechos
comunicativos hallados en €l texto, considerando € significado a que concebia
como « la razon de ser de la lengua » (Hatim y Mason, 1995, p :53-54), desde
una perspectiva funcional en « contexto ». Incluso, Firth habla de los niveles
del significado, ilustrando cuatro tipos que son: € significado gramatical,
fonolégico, situacional y colocacional y segun é, cada uno de éstos puede

provocar un problemaal traductor.

Ahora bien, la teoria funcional del lenguaje planteado por Firth, daluz
a otras consideraciones como los factores que intervienen vy participan en €

proceso traslaticio que consiste en los procesos mentales .

Y basandose en las teorias linglisticas y psicolingisticas de Firth y
Kirley, se propone sobre la traduccion de textos escritos, un doble modelo
tedrico concibiendo la traduccion como actividad social y comunicativa y

desde otra dimension, como actividad cognitiva.



4.1. La traduccion como actividad comunicativa y socia segun € modelo

sociologico de Kirley :

Una de las principales aportaciones de Kirley, para la ensefianza-
aprendizgje de la traduccion, es €l andlisis tedrico de la actividad traductora y

su aplicacién en € terreno de lapracticadel proceso.

Entonces, Kirley considera e traductor como agente social y mediador
comunicativo. Este dltimo esta cargado por un rol activo asociado con €
contexto bajo tres situaciones relacionadas entre si : « € contexto situacional
del texto original, & contexto situacional del texto de llegada y € contexto

situacional dela traduccion » (36).

S analizamos cada tipo de contexto Situacional, entendemos por €
contexto de situacion del texto original (CS1) que existe un autor y sus lectores
a los gque se dirige primeramente € texto y que establece una relacion

linglistica y efectivaentre ellos.

Y para € contexto situacional del texto de llegada (CS2), decimos que esta
relacionado con el conocimiento linguistico y extralinglistico del traductor

frente al texto original puesto atraducir.

Y situamos €& contexto de situacion de la traduccion, entre los dos contextos
anteriores en que intervienen |los procesos mentales del traductor encarnados

por sus conocimientos y competencias, que por su habilidad, su sociabilidad y

(36).Citado por Hurtado Albir (1999, p: 338-339), que destaca que la propuesta de Kirley, se
nutre de las aprtaciones de investigaciones en & ambito de la enseflanza comunicativa de

lenguas, delasicologia y delasicologiade latraductol ogia.



por su consciencia de la responsabilidad que tiene, se inscribe la
« autoconcepcion del traductor »-« the trandator‘s self concept » como o

denominaKirley.

4.2.Latraduccion como actividad cognitiva segun €l modelo sicolingtiistico de

Kirley :

Por la consideracion del proceso de la traduccion desde una perspectiva
cognitiva, se Ubica € andlisis de Kirley del factor cognitivo, que interviene en
la realizacion de la traduccion, llevando a cabo un trabajo de estudio con
dieciocho traductores, cuyo resultado lleva a asimilar la mente del traductor
Ccomo un sistema de procesamiento de informacion, del cual surge latraduccion
a partir de la combinacion de « procesos intuitivos y controlados »(op, cit,
p :340-341, 344).

En esta dimensién psicolinglistica de Kirley, sugiere la postulacién de
tres nociones fundamentales, a partir de la combinacion entre €l procesamiento

delainformacion, delaintuicion y del control.

- Las fuentes de informacion : éstas aluden a la memoria que incluye los
conocimientos generales del traductor, como los conocimientos linguisticos y

extralinguisticos en lalenguay cultura de partiday de |legada.

- El espacio ddl trabajo intuitivo : eslasintesis de la operacion informativa que
acumulalamemoria con lainformacién que conlleva el texto original y por las
fuentes documentales externas alas que el traductor apela durante la actividad

traductora



- El centro de procesamiento controlado :segin nuestro entendimiento, esta
ultima trata de un espacio de trabajo consciente donde se ponen en redidad las

dos nociones anteriores para eercer esta actividad traductora.

Pues, estas consideraciones sobre la traduccion desde la perspectiva
socioldgica y psicolinglistica dedd modelo de Kirley, se da luz tanto a texto
como al traductor que poseen un caracter dindmico, porque los dos comparten
el rol de portadores, encargando al texto por las informacionesy al traductor
por la transferencia de los conocimientos linguisticos y socioculturales del

texto de partida.

5. Lamediacion ddl traductor :

En medio de un proceso comunicativo, en que encontramos un texto que
lleva un contexto y un sentido, se situa € traductor que desempefia € papel de
mediador para mediar entre los factores integrados en e canad de la
comunicacion,o sea, -el texto original, e autor, los lectores, e contexto
sociocultural de partida- y -el texto terminal, su productor (el traductor), los

destinatarios, € contexto sociocultural de llegada-.

A la hora de ahondar en € concepto de mediacion que actua el traductor,
Hatim y Mason distinguen dos roles fundamentales al traductor : de un lado,
como mediador entre cultura y por otro, como lector priviligiado del texto
origina (Hatimy Mason, op, cit, p :282-282).

Puesto que a la luz de competencia bilingtie que posee €l traductor, se
reconoce a €l la competencia bicultural y esta situacion, le permite mediar entre

culturas mandado por la actividad traductora.



Por otro lado, Hatim y Mason, reconocen a traductor como lector
priviligiado del texto original y asi, se distingue del lector normal; porque é
tiene que determinar precisas funciones de la actividad traslaticia hastallegar a

producir un nuevo texto como afirman Hatim y Mason :

« A diferencia del lector normal del original o dela version, € traductor
lee para traducir, descodifica para volver a codificar.( ...) la elaboracion interpretativa, en
consecuencia, sera probablemente mas profunda, menos espontanea que la del lector
ordinario; y la comprension de un fragmento del texto se beneficiara de las conclusiones

gue deriven dela lectura delas posteriores partes de aquél »(op, cit, p :283).

Del mismo modo, Hatim y Mason afirman que € texto traducido,

requiere evidentemente el acto de leer por parte del traductor :

«(....) es inevitable que un texto traducido reflgja la lectura del

traductor »( op,cit,p :50) .
En este orden de ideas, destacamos que la mediacion del traductor entre
un texto escrito en una lengua original y su produccién en la lengua meta,
ocupa un lugar fundamenta en e proceso traslaticio que se verifica entre

textos, exigiendo del traductor actuar como receptor y productor de un texto.

Al mismo hilo de estas consideraciones enfocadas por Hatim y Mason,
opinamos que, es preciso poner de relieve ciertos aspectos que dependen del

andlisis delatraduccion concebida como actividad comunicativa de mediacion.

Y a partir de estas consideraciones, decimos que, indudablemente, el
traductor juega e rol de mediador entre textos (receptor del texto origina y

productor del texto de llegada), entre personas (los interlocutores) y entre



culturas; incluso, se concibe como lector priviligiado donde ha de cuidarse de
los matices ideoldgicos, creencias Yy las predisposiciones culturales hallados en
el texto de partida, para transmitirlos fielmente a otro espacio linglistico y

sociocultural determinado.

Partiendo de estas mismas perspectivas, afiadimos que el traductor ha de
captar bien e sentido, las dimensiones sicioculturales, historicas e ideologicas
conllevadas en €l texto original pasandolas aotro &rea através de laaplicacion
de las competencias traductoras y comunicativas del traductor, estableciendo
un equilibrio entre las diferentes dimensiones de los dos planos: € de partida
y €l de llegada, para facilitar la comunicacion entre los interlocutores que no

pueden comprenderse directamente.

6.Concepcion delas competencias :

A partir de la segunda guerra mundia, especialmente en los afios
cincuenta y sesenta, se inicia un periodo de gran relevancia dindmica en las
ciencias linguisticas en general y se efectan cambios considerables en la
ensefianza en particular. Estos avances, plantean la cuestion de saber qué tipo

de conocimiento debe desarrollar € estudiante.

Y a centrarse en e estudiante en este sitio, se exige de é desarrollar
diferentes competencias y tener muchos conocimientos Yy habilidades para
interpretar el sentido através de latraduccion por el objetivo de reconstruirlo
a otro sistema de la cultura extranjera adaptado a la cultura propia de un

interlocutor nativo, o de la cultura propia adaptada a un interlocutor extranjero.

Al hilo de esta acotacidn, nos parece preciso considerar € planteamiento

del Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas, segin € cual :



«(....)Las competencias linguistica y cultural respecto a cada lengua se modifican mediante
el conocimiento de la otra lengua y contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas y
unas capacidades interculturales. Permiten que € individuo desarrolle una personalidad
mas rica y compleja , y mejoran la capacidad de aprendizaje posterior de lenguas y de
abertura 0 nuevas experiencias culturales. Asimismo, capacitan también a los alumnos
para mediar, a través de la interpretacion y de la traduccién , entre hablantes que no
pueden comunicarse de forma directa en las dos lenguas implicadas »(El Consgjo de
Europa ,2002,p :47).

Presentamos a continuacion, una recapitulacion de las competencias
necesarias para la actividad traductora segun diferentes perspectivas de los

Investigadores.

En definitiva, trataremos |las siguientes competencias : comunicativa, traductora,

plurilinglie y pluricultural y la competencia sociocultural e intercultural.
6.1. La competencia comunicativa :

Por la distincion que establece @ linglista Chomsky entre competencia
y actuacion (1965), se dio lugar aun cambio importante de investigacion sobre

|a competencia comunicativa.

Para este concepto, abordamos la perspectiva de Hymes(1971), de
Canale (1983) y Bachman.



1. Segin Hymes (1971) :

Hymesz7), por un lado dice que la competencia comunicativa esta
relacionada con lateoriade los actos de habla y con los primeros trabajos del
andlisis del discurso y por otro, insiste en gque a partir del reconocimiento
sociocultural, se puede lograr una descripcion completa de la competencia

comunicativa.

Eso lo explicamos del siguiente modo, con las capacidades linglisticas de los
usuarios, se adquieren varias culturas que estan determinada en gran medida por

varios factores sociales.

Es necesario acotar que Hymes estableca una conexion entre € sistema
linglistico y otros sistemas socioculturales;, tales sistemas conforman la

competencia comunicativa.

2. Segun Canale (1983) :

Canale (39), define |a competencia comunicativa como :

« Los sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos parala

comunicacion » (op, cit, p : 65).

(37).Hymes.D, (1971), « Acerca de la competencia comunicativa » en Lloberay otros(1995),
Competencia Comunicativa, Documentos basicos en la ensefianza de las lenguas extranjeras,
Madrid, Ed Edelsa, p : 27, 46.

(38).Canadle .M, (1983) : « De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa del
lenguaje »,en Lloberay otros (1995), Competencia Comunicativa, Documentos bésicos en la
ensefianza de lengua extranjeras, Madrid, Ed Edelsa, p :63, 81 .



En ta sentido, la destingue de la comunicacion real (término que refiere a de

« actuacion »).

Por el uso del término determinado « conocimiento », Canale alude alo que
sabe el usuario de una lengua sobre € lenguge y sobre los diferentes aspectos
comunicativos ; y por € término « habilidad », quiere referir a la eficacia del

uso de este conocimiento en lacomunicacion real (op,cit,p :66).

En lamisma linea, Canale establece paralos sistemas de conocimientos y
de habilidad, cuatro competencias a saber (op, cit, p :65, 69) :

-Competencia gramatical : esta Ultima, integra el conocimiento y la
habilidad necesarios para la construccion adecuada del sentido; y asi, se da
cuenta del aprendizaje de las reglas, tales como € vocabulario, la ortografiay la

semantica.

-Competencia sociolingistica : requiere establecer la adecuacion en
la produccién y la comprension de los textos en diferentes contextos

socioculturales parapermitir alos participantes interaccionar adecuadamente.

-Competencia discursiva: en esta competencia, se destaca la
articulacion de las formas gramaticales y los significados para configurar un
texto cualquier que sea, oral o escrito en diferentes generos .

Con esta competencia se da cuenta alos componentes del texto, la coherenciay

lacohesion, incidiendo la primeraen el significado y la segunda en laforma.

-Competencia estratégica: se entiende obviamente por ela, las
estrategias de comunicacion verbal o no verbal empleadas para superar las



dificultades gramaticalles y para solucionar los problemas de indole

sociolinglistica o discursiva.

3. Segun Bachman (1990) :

Por su parte, Bachman 39, habla de habilidad linglistica
comunicativa compuesta del conocimiento de la capacidad de gercer esta

competencia en €l uso de lengua adecuada.

En e ambito de esta competencia comunicativa, Bachman incluye dos
componentes. la competencia linguistica que aude a los conocimientos de la
lengua y la competencia estratégica que refiere a la capacidad mental a usar
una lengua sirviendo asi, para relacionar la competencia linglistica con el

contexto comunicativo y sociocultural de las estructuras del conocimiento.
6.2.La competenciatraductora:

Respecto a esa competencia, nos damos cuenta de su definicion
fundamental para la didactica de la traduccion, porque forma € objetivo

necesario parael aprendizaje del estudiante.

Para traducir, es preciso desarrollar esta competencia traductora a través
de los conocimientos y habilidades realizandol as en una situacion determinada.

(39).Bachman .L,F, Fundamental considerations in lenguage testing, Oxford University Press,
Oxford, 1990, p: 15.




Segun el punto de vista de Hurtado Albir (op,cit,p :394), la competencia

traductora esta integrada por unaserie de subcompetencias :

-Subcompetencia en las dos lenguas : esta Ultima quiere aludir ala
presentacion de los conocimientos — gramaticales, discursivos y socio
linglisticos;, ademéas de la capacidad comprensiva en lalengua de partiday la

capacidad reexpresiva en lalengua de llegada.

-Subcompetencia extralinglistica: trata de los conocimientos fuera

del contexto lingistico, tocando asi, otros aspectos culturalesy /o sociales.

-Subcompetencia de transferencia: por esta capacidad se recorre
transferir desde e texto original pasando por lareexpresion hacialalengua de

llegada, segun lafinalidad delatraduccion vy las caracteristicas del destinatario.

-Subcompetencia  psicofisiolégica: adude a la memoria, al

pensameinto y ala creatividad.

-Subcompetencia estratégica: por ésta, se hace uso de los
procedimientos para completar las deficiencias de las otras subcompetencias o

bien pararesolver los problemas encontrados durante el proceso traductor.

A partir de estas subcompetencias, destacamos las siguientes
consideraciones, de acuerdo a Hurtado Albir, la competencia de transferencia
ocupa un lugar fundamental por e hecho de integrar a todas las demaés

subcompetencias citadas anteriormente, por eso la acuerda el caracter crucial.

Incluso, las dos primeras subcompetencias, cuando las posee €l traductor,

obtiene la capacidad de comprender en lalenguade partida y la capacidad de



reexpresar en la lengua de llegada a través de la adquisicion de los

conoci mientos necesarios para traducir gracias ala documentacion.

Ademas, la subcompetencia estratégica es muy importante en e proceso
traductor, gracias a la cual, se resuelve |os problemas encontrados alahora de
traducir.

Mientras que la subcompetencia psicofisiolégica sufre por la fata de

estudios siendo todavia poco conocida.

Acabamos esta concepcion de la competencia traductora dando luz a su
rol que nos ha servido como guia parala didécticade latraduccion en € aulade
E/LE.

6.3. Lacompetencia plurilinglie y pluricultural :

A lo largo de un documento del Consgo de Europa« Compétence
plurilingue et pluriculturelle »(1997), se define esta competencia como factor
posibilitador de la comunicacion linguistica y la interaccién cultural, poniendo
en contacto los patrimonios linglisticos con los patrimonios culturales, a partir
de laintervencion de lainformacion y de la creacidén de las personas que se
ven enfocadas a la necesidad de conocer mas de un cddigo linglistico y que
entran en contacto con el uso de dos idiomas diferentes para satisfacer sus

necesidades de comunicacion .

Entonces, este reconocimiento, sitla la competencia plurilingiie vy
pluricultural en un primer plano como reaccion de la trayectoria sociad y

cultural delos individuos.



Pues, presentamos a continuacion, la definicion de la competencia
plurilinglie y pluricultural por el consejo de Europa en el texto « Compétence
plurilingue et pluriculturelle » (1997) :

« -On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle,
la compétence a communiquer langagiérement et a interagir culturellement possédée par
un acteur qui maitris, a des degrés divers, I’ expérience de plusieurs cultures, tout en étant a
méme de gérer I'ensemble de ce capital langagier et culturel. L’ option majeure est de
considérer qu'il nN'y a pas |la superposition ou juxtaposition de compétences toujours
distinctes, mais bien existence d’'une compétence plurielle, complexe, voire composite et
hétérogene, qui inclut des compétences singulieres, voire partielles, mais qui est une en tant

gue répertoire disponible pour I’ acteur social concerneé ».

Desde nuestro punto de vista a propoésito del concepto de la
competencia plurilingte y pluricultural, se contribuye un buen desarrollo de la
practica tradaticia a través del aprendizaje de una segunda lengua o de una
lengua extranjera acentuando asi a traductor € rol de equilibrardor, de los
diferentes contextos linguisticos y socioculturales y al mismo tiempo, situando
a estudiante en la dimension de intermediario cultural a partir del empleo

apropiado de la traduccion como destreza de mediacion en € aulade E/LE.

6.4.La competenciaintercultural :

En la obra Mediating Lanquage and Cultures : Towards an Intercultural

Theory of Foreign Language Education (1991), Meyer nos oferce las siguientes

consideraciones de que nutre la competeciaintercultura :



« La competencia intercultural, como parte de una amplia
competencia del hablante de una lengua extranjera , identifica la habilidad de una persona
de actuar de forma adecuada y fexible al enrentar con acciones, actitudes y expectativas
de personas de otras culturas(...).La competencia intercultural incluye la capacidad de
estabilizar la propia identidad en e proceso de mediacion entre culturasy la de ayudar a

otras personas a estabilizar |a suya »(40).

Entonces, en esta perspectiva, la competencia intercultural implica €
conocimiento de las diferentes culturas, tanto de la cultura propia, como de la
cultura extranjera que supone a estudiante desarrollar sus capacidades
interculturales y emplear las estrategias de comunicacion para completar su

funcion como intermediario cultural.

S ahondamos en esta competencia, encontramos que se requiere del
estudiante ser capaz de establecer un estudio comparativo entre las dos lenguas
y las dos culturas e interpretarlas teniendo en cuenta e contexto en que se
inscriben, pues asi, se desarrolla la competencia comunicativa que permite al
estudiante ejercer las estrategias para solucionar los conflictos y para equilibrar

|ladiferencia de las situaciones interculturales.

6.5.La competencia sociocultural:

Tomamos en consideracion  este concepto de la competencia

sociocultural, apartir deladescripcion ofrecidapor Byramy Zarate en €

(40).Meyer, Mediating Language and Cultures : Towards an International Theory of Foreign
Language Education, 1991, p:163,(traducida por Hurtado Albir, op, cit, p: 44).




documento « The socciocultural and Intercultural Dimension of Language

Learning and Teaching »(1997)4y).

Asi, los autores hablando de la competencia sociocultural, sefidlan que €
aprendiente situado en e estadio de esta competencia, serd capaz de interpretar

y derelacionar entre sistemas culturales diferentes y en contextos sociales.

En la linea del trabgjo adoptado por los autores Byram y Zarate, se
aborda la descripcion de las cuatro competencias asociadas a la competencia

sociocultural, denominadas de la siguiente manera :

Savoir étre (saber estar), savoir apprendre (saber aprender), savoirs ( saberes) y
savoir faire (saber hacer) .

-Savoir étre ( saber estar ):

Por esta competencia, se entiende que se refiere alacapacidad afectiva
y la aptitud cognitiva para establecer unarelacion entre la cultura de origen y
una cultura extranjera.
-Savoir apprendre (saber aprender) :

En esta Ultima, se pone en préctica el sistema interpretativo gue permite

el acceso alos significados, creenciasy las especificas culturas que implican los

diferentes contextos sociales.

(41).Byram y Zarate, « The sociocultural and Intercultural dimension of Language Learning
and Teaching »(1997)(Citado por Hurtado Albir, op, cit, p: 13).



-Savoirs ( saberes) :

A través de esta competencia, la adquisicion de los conocimientos
lingUisticos y culturales integran las necesidades del aprendiente y permiten

interaccionar con los nativos de un idioma extranjero.

-Savoir faire (saber hacer) :

Esta Ultima, estd comprendida por la capacidad de indole integradora de
los tres saberes anteriores, 0 sea, saber estar, saber aprender y saberes que
permite establecer contacto entre las dos pistas interculturales, la del estudiante

y lade lalengua extranjera.

Ahora bien, llegamos a la etapa de recapitulacion de todas estas
competencias del estudiante, del contexto linguistico y sociocultural donde se
inscriben para concebir un buen desarrollo del proceso traductor, aplicando
dichas competencias que exigen del estudiante tener muchos conocimientos
por la documentacién rigurosa para derrotar 1os conflictos linguisticos, sociales
y culturales entre los dos patrimonios, de partiday de llegada, reemplazéndolos
por € establecimiento de la interaccion entre personas y culturas gracias a la

mediacidn comunicativa de la actividad traslaticia.



TERCER CAPITULO : NUEVOS PLANTEAMIENTOS PEDAGOGICOS
Y APLICACION DIDACTICA.

Por |la exigencia de la aplicacion de nuevos planteamientos
en € plan de la didactica de lenguas, surge en los afios sesenta por todas las
partes de Europay también en los Estados Unidos, la aparicion de los enfoques
lingUisticos centrados en |as necesidades comunicativas, que resulta grandes
avances efectuados en lainvertigacion padagdgica; éstos lo podemos tratar a
través de los siguientes enfoques: el enfoque comunicativo, € enfoque por

tareasy e enfoque discursivo de Celce Murcia y Olshtain.

1.El enfoque comunicativo :

Al consgjo de Europa, |e debemos un trabajo considerable en e plan de la
didactica de lenguas, referiendo asi, a la descripcion de un nivel umbral  de

lenguas, basado en las funciones lingisticas de Wilkins(42).

Estos niveles umbrales elaborados con categorias nocionales, por
giemplo el tiempo, € espacio, la cantidad, etc, caracterizados por la intencién
comunicativa, como pedir informacion, direccion o bien agradecer personas o

saludarlas, etc, se denominan por e curriculum nociofuncional.

(42).Wilkins .D.A(1972),” Gramatical, Stuational and Notional Syllabuses’, en Verdoodt Ed,
Proceeding of The Third International Congress or Applied Linguistics, Heidelberg.J.Groos,
Oxford Univeesity Press, Oxford, p: 73.



Entonces, gracias a larelevancia primordial de estos trabajos, se da aparicion al
primer paso de una corriente pedagbgica en la ensefianza de lenguas
extranjeras, conocido por e enfoque comunicativo. Este Ultimo, se basa en los

siguientes planteamientos :

-El desarrollo de la competencia comunicativa del estudiante, forma el objetivo

esencial de la ensefianza de cualquier lengua extranjera.

-El curriculum nociofunciona :es € que representa € marco tedrico de

referencia.

-Tomar en cuenta las necesidades y caractristicas de los estudiantes, para

establecer una ensefianza gue determine esta funcion comun adecuadamente.

1.1.La programacion del enfogue comunicativo :

El enfoque comunicativo o funcional, traza una programacion para
conseguir  los objetivos centrados en los aumnos y sus necesidades
comunicativas en primer grado y a las demas competencias. Entonces, este
enfoque pretende capacitar al aprendiente para realizar una comunicacion real
con los otros hablantes del espafiol como lengua extranjera; porque no basta,
gue el aumno incorpora unas funciones, adquiere un vocabulario y aprende
reglas gramaticales, sino, tendra que ser capaz de negociar €l significado en los

contextos de uso.

Esta programacion que plantea € enfoque comunicativo, se organiza a
partir de funciones y situaciones . Y para que sea una buena programacion,

tiene que ser caracterizada por los siguientes puntos : centrada en e alumno, en



el contexto, en e producto y en € proceso; ademas de organizar tareas y

actividades comunicativas de lengua; como dicen Richardsy Rodgers::

«Lo que resulta comin a todas las versiones de ensefianza
comunicativa de la lengua, sin embargo, es una teoria de la ensefianza de lenguas que
defiende un modelo comunicativo de la lengua y de uso que busca aplicar este modelo en €l
sistema de ensefianza, en los materiales, en los papeles y conductas del profesor y del
alumno, y en las actividades y técnicas de clase »(43) .

1.1.1.Lasfases en laelaboracion de la programacion :

A propésito de este punto, presentamos una visiéon sobre los andlisis

propuestos por West (1994) tratados ampliamente por Garcia Santa—Cecilia4).

- Andlisis de las situaciones meta: es decir que se hace estudio sobre lo que €
alumno necesita saber para desenvolverse de forma efectiva en una situacion
determinada.

- Andlisis de las deficiencias del alumno : por este andlisis, se considera los

conocimientos previos del alumno, o sea, |o que sabey |10 que necesita saber.

(43).Richards Jack.C y Theodore S.Rodgers, Enfogues y métodos en |la ensefianza de idiomas,

Combridge University Press, Coleccion Combridge de Didéctica de lenguas Madrid, 1998,
p:72.

(44).Garcia Santa —Cecilia, Alvaro, Como se ensefia un curso de lengua extranjera ,Ed Arco
(Libros, Cuadernos de Didacticadel espafiol), Madrid , 2000, p :33-34 .




- Andlisis de las estrategias del dlumno : se toma en cuenta |as estrategias que
usa e adumno en e proceso del aprendizaje implicado por el estudio de una

lengua extranjera.

- Andlisis de los medios:. este tipo de andlisis refiere alos recursos disponible, a

las actividades de la sociedad y alos materiales.

- Andlisis de las caractristicas del alumno : por este andisis, se dan muchas
informaciones sobre |os estilos de aprendizaje del alumno segln sus intereses,
gustos, preferencias, etc através de los datos de su identidad, su edad y su
cultura de origen.

1.1.2.L.os componentes de la programacion :

Se plantean las siguientes preguntas para tomar en consideracion sus

contestaciones :

-¢Para qué ensefiar ? (los objetivos) .

-¢Qué ensefiar ? (1os contenidos).

-¢Como ensefiar ? ( las actividades).

- La seleccion de objetivos :

En esta fase de seleccion de objetivos, se intenta capacitar al alumno por

el uso de los conocimientos aprendidos en espafiol parallevar a cabo unatarea

concreta basada en la comunicacion.



- Tipos de contenidos :

Estos dltimos pueden tener muchas formas: gramaticale, |éxicas,
socioculturales y funcionales.Para los contenidos semiconocidos, tiene que

avanzarlos y paralos nuevos contenidos, el alumno tiene que aprenderlos.

- Disefio de actividades :

Estas actividades son €l como de la ensefianza, agregando todas las
facetas del proceso de la presentacion de una funcién, de un tema o actitud y
también, e como del desarrollo de las destrezas linglisticas y sociales y de los

objetivos integrados.

Asi, estas actividades tienen que ser variadas para responder a las
necesidades del aprendiente para conseguir los objetivos planteados tanto de la

comunicacién como del aprendizaje.

Pero, 10 que pasa, es que esta nueva investigacion, o bien este nuevo
planteamiento ha sufrido por la presencia de deficiencias o faltas, de ali,
surgen diversas criticas sobre este planteamiento para reivindicar la
incorporacién de nuevos elementos que tocan los siguientes puntos que no
funcionan bien en € enfoque comunicativo: es € caso de la organizacion
gramatical, que parece paralela a método tradicional aplicado en la ensefianza
tradicional de lenguas, 0 sea, e método gramatica traduccién, que no se centra
en el alumno, esto ocurre de un lado; por otro lado, lo que pasa es la ausencia de
una teoria del proceso de adquisicion del lenguaje, pues surge la comlejidad
pedagogica y las dificultades de aprendizaje hasta, no poder conseguir una

construccion analiticadel conocimiento lingistico .



Por consiguiente de las faltas planteadas en la ensefianza basada en el
enfoque comunicativo a causa de la no centralizacion en el alumno y sus
necesidades que requisitan un aprendizaje activo, dindmico y comunicativo, se
configura en las dos Ultimas décadas del siglo pasado, un nuevo marco
metodolégico y de disefio curricular, cuyas innovaciones estan dispuestas a la

aplicacion en la didactica de lenguas.

2. El enfoque por tareas:

El planteamiento del enfoque comunicativo, daluz alaaparicion de una
nueva corriente didactica iniciada en los afios ochenta que se denomina EL

enfoque por tareas.

Este enfoque, se considera como una nueva aproximacion didéctica de
apoyo para la metodologia comunicativa, a través del establecimiento de la
diferenciacion entre los objetivos de aprendizaje y los medios de aprendizaje,
sin efectuar una distincion entre e disefio de los contenidos educativos y la

metodol ogia.

A proposito del objetivo primordial trazado por el enfoque por tareas, se
planificael disefio de un curso de lengua que engloba todos los ges del proceso
educativo; y asi, seintegraen el mismo molde, los objetivos, |os contenidos, los
medios y la evaluacion mediante la realizacion de las tareas que tiene e alumno

de antemano en €l aula.



2.1. Definicion de latarea:

Podemos definirla como la unidad organizadora del proceso del
aprendizaje; pero esta Ultima segun Hurtado Albir, conoce varias definiciones,
citadas agunas de ellaen € libro de Numan (1989/1996)4s5)

gue por su parte consideralatareacomo :

«una parte del trabajo de clase que hace que los alumnos comprendan, manipulen,
produzcan, y se comuniquen en la lengua meta centrando su atencion mas en el significado

gue en la forma » .

También Richard, Platt y Weber (1989) :

« Una actividad o accién que se lleva a cabo como resultado de procesar
la lengua »(P:289).

Y Breen (1987) :

« Cualquier accion estructurada para € aprendizaje de una lengua que
posea un objetivo especifico, un contenido apropiad, un procedimiento de trabajo
especificado y una amplia serie de posibilidades resultantes para los que realizan la
tarea »(P :23).

(45).Numan .D.(1989), Designing Tasks for The Communicative Classroom, Combridge

University Press, (El disefio de Tareas para la clase comunicativa, Combridge University
Press, Citado por Hurtado Albir, Op, cit, p:48).



Y e Marco Comun Europeo la define del siguiente modo :

« Una tarea se define como cualquier accién intencionada que un individuo
considera necesaria para conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un
problema, e cumplimiento de una obligacion o la consecucion de un objetivo .Esta definicion
comprenderia una amplia serie de acciones como, por gemplo, mover un armario, escribir
un libro, obtener determinadas condiciones en la negociacion de un contacto ,jugar una
partida de cartas, pedir comida en un resaurante, traducir un texto de una lengua extranjera

o elaborar un periédo escolar mediante trabajo en grupo »(op,cit,p : 10).

A partir de las definiciones anteriores dadas por Numan, Breen, El Marco
Comun Europeo, Richards, Platt y Weber, damos nuestra perspectiva, en que
constatamos que, estas definiciones comparten la misma consideracion de la
tarea basada en la comunicacion atravées delarealizacion de las actividades
en clase con la intencion de la consecucion de un buen nivel linglistico y
extralingliistico en la lengua meta, 0 sea que, se desarrolla a estudiante su
capacidad de usar la lengua meta, interaccionar oralmente y por escrito y

negociar e sentido con los interlocutores.

En cuanto a estos procesos que intervienen en la comunicacion,
integramos los objetivos para responder a para qué, los contenidos para Situar
gué debe aprender un alumno, la evaluacion para saber como evaluar su

aprendizaje, ademés de la metodol ogia siguiendo & cdmo debe aprender.

Entonces, se enfoca la tarea como unidad de trabajo en € aula que
determina su estructura, las fases de su desarrollo hacia la consecucion de una

meta.



2.2. Las caracteristicas de latarea:

Desde € punto de vista de Martin Peris, se ofrece las caracteristicas de la

tarea después de definirla del siguinte modo :

«Una tarea es una iniciativa para e aprendizaje que
consiste en la realizacién, en € aula , de actividades de uso de la lengua representativas de
las que sellevan a cabo fuera de ella; y que posee estas caracteristicas :

-Estar estructurada pedagogicamente.

-Estar abierta, en su desarrollo y en sus resultados, a la intervencién activa y a las
aportaciones personales de quienes la gecutan.

-Requerir de ellos, en su gecucion , una atencion prioritaria al contenido de los mensajes.

-Facilitarles al propio tiempo ocasion y momentos de atencion a la forma linguistica »(46).

Pues, o que es entendido de este enunciado de Martin Peris, es que la
tarea esta concebida como actividad aplicada dentro del aula con la intencién
de practicar o que se aprende a través de ella fuera del aula, es decir que, esta
ultima consiste en la realizacion de actividades de uso comunicativo segun las
necesidades del alumno teniendo en cuenta el contenido que sirve para
propiciar las diferentes competencias a alumno, mediante el uso de las
destrezas necesarias para € aprendizaje de una lengua con el fin de aprender

usarla fuerade aula

Entonces, esta tarea requiere inferir diferentes aspectos que la
caracterizan, tal como la intervenciéon de los objetivos, contenidos, la

metodol ogiay la evaluacion.

(46).Martin Peris .E, (1999), Libros de texto y tareas,Citado por TonoVafié:” El enfoque por

tareas. una actividad social y comunicativa en el aula de L2,Instituto Cervantes,Oran,Enero
2005.



Pues, queremos referir por objetivos a la consecucion de una meta concreta
por laredizacion de latarea elaborada en un texto por g emplo, que puede ser

oral o escrito.

En cuanto a los contenidos, éstos aluden ala creacién de un contexto para
el uso de la lengua por los aumnos, utilizando € aula como espacio de
comunicacion siguiendo una metodologia activa que favorece el aprendizaje de

lalengua, lainteraccion comunicativay sociocultural entre los aprendientes.

2.3. Lasfasesdelatarea:

En & enfoque mediante tareas que acabamos de presentar, se redliza la

tarea pasando por las cuatro fases:

-La fase de planteamiento : en esta fase, se propone € tema, los objetivos y la

organizacion del trabajo.

-La fase de preparacion : se presenta en ésta los contenidos lingisticos, €
entrenamiento de las destrezas necesarias, € hecho de actividades previas
capacitadoras o bien posibilitadoras bifocalizadas, teniendo en cuenta laforma

y el fondo de laactividad, ademas de lareflexion gramatical .

-La fase de redlizacion: o bien la tarea final, es la fase de elaboracion del
producto donde se realizan las actividades comunicativas de uso de la lengua

mediante | as destrezas de comprension, de interaccion, etc.

-La fase de post-tarea : se caracteriza por la evaluacion ateniéndose a la forma

del producto presentado.



A través de estas fases, podemos decir que latarea estd bien organizada e
incluso, tanto el profesor como el aumno, desempefian papeles primordiales en

el enfoque por tareas en €l aulade E/LE.

Ademas, € profesor por su parte en este enfoque, organiza las actividades,
plantea los objetivos, apoya y dirige € estudiante centrandose en sus
necesidades comunicativas y también, fomenta la autonomia de los

aprendientes, 0 sea, favorece su participacion activaen € aula

Y respecto a aumno, le concebimos desempefiar un papel activo y
dinamico con su participacion, su independencia de tomar decisiones,
interactuar, negociar € significado con los demas para adelantar su aprendizaje

hacialo mejor.

2.4. Los pasos de la unidad didéctica mediante tareas adoptados porJ.M.Albay
Zanon (1999) (47) :

Paso O : Identificar a grupo de alumnos.

Paso 1: Seleccionar una tema conveniente a nivel de los aumnos y sus

intereses.

Paso 2 :Planificar unatareafinal parae fin delaunidad didactica.

Paso 3: Determinar los objetivos de la unidad en funcion de desarrollar las

competencias comunicativas del aumno dentro del aulay fuerade ella.

(47).Alba.J .M. y Zaion (1999), Unidades didacticas para |la ensefianza del espaiiol ~ como

lengua extranjera , en los Institutos Cervantes, en J.Zafion (Coord), p : 56 ,57.




Paso 4: Especificar los contenidos teniendo en cuenta las lecciones

gramaticales, socioculturales, textuales, etc pararealizar latareafinal.

Paso 5 : Planificar lastareas posibilitadoras como |as actividades de interaccion
ora.

Paso 6: Planificar los procedimientos e instrumentos de evaluacion de los
objetivos y la metodol ogia, etc, parasaber si los alumnos han aprendido o no; y
através de la autoreflexion, los alumnos autoevallian 1o que mas les ha gustado,

lo més dificil, etc.

Para concluir nuestro tratamiento del enfoque por tareas, decimos que este
ultimo permite desarrollar 1os conocimientos del alumno, otorgandole muchas
destrezas para la lengua meta en un contexto comunicativo, através de lograr

los objetivos trazados en su aprendizaje.

Y asi, se establece una negociacion entre € profesor y e aumno, que
convierte en un modelo de curriculum, capaz de adaptarse a diversas situaciones
educativas en funcidn de | as necesidades del alumno.

3. El enfoque discursivo de Celce-Murciay Olshtain :

En Discourse and Context in Language Teaching (2000)4s), las autoras

Celce-Murciay Olshtain, conciben al discurso un papel fundamental, postulando

gue el uso de lalengua otorgala habilidad de interpretar y de producir un

(48).Celce-Murcia'y Olshain, Discourse and Context in Language Teaching, ( A guide for

language teaching), Combridge University Press, United States of America 2000, p:217.



discurso en un contexto mediante |as destrezas comunicativas de interaccion ord
o escrita. De dli, las autoras acotan que €l discurso es el ge centra de este

enfoque diciendo :

« Language teachers need to be aware of how oral discourse, especially
conversation, is structed and how it differs from written discourse.They need to be aware of
the various gres and text types that occur in speech and writing.They need to be aware of both
the macro or top-down feautures that make discoures genres cohere(Enkvist,1987) and the
micro or bottomrup elements that make any piece of discourse cohesive(Holliday and
Hasan,1976). They need to understand that there are connections between the topics of
discourse, the formats of texts, the socioculturalcontext in which texts occur, and the
linguistic forms; through given piece of discourse are realized. They need to understand that
all discourse is interactive-but that dialogic oral discourse is more interactive than
monologic oral discourse.Finally, teachers need to realize that roles of all the participantants

in any act of spoken or written comminication are crucial.

Language teachers with an understanding of discourse analysis and
pragmatics are in a position to apply this knowledge to their teaching of spoken and written
language and to the teaching of the language elements needed for the realization of
communication through speech or writing : pronunciation / orthography, gramme, and
vocabulary” (Celce- Murciay Olshtain).

A partir de eso, las autoras acuerdan a discurso un rol primordia vy
reconocen €l lugar considerable que ocupa la competencia discursiva, que es
segun nuestra observacién, un molde que recoge las competencias :
Comunicativa, linguistica, sociolinglistica y estratégica, que a través de este

molde discursivo, pueden ser bien observadas y mejor evaluadas.

Desde esta perspectiva discursiva teniendo en cuenta el uso de lalengua para
la comunicacion, detectamos que la pronunciacion, agraméticay el vocabulario,

Se convierten en recursos gue sirven para la creacion y la interpretacion de los



discursos através de emplear diferentes destrezas linglisticas para interactuar e

intercambiar con €l fin de crear un discurso.

Entonces, a mismo hilo, Celce-Murcia y Olshtain, afirman que € andlisis
del discurso esta concebido como una herramienta muy Util para concentrar en
las destrezas  linguisticas (escuchar, leer y escribir que desarrollan
mejorablemente |os conocimientos de los usuarios de la lengua para establ ecer

una realizacion activa de la comunicacion.

Por otro lado y segun las autoras también, la adquisicion de las destrezas
lingliisticas que sirven para comunicarse, 0 sea, aprendizaje de leer, escuchar,
hablar y escribir en la primera lengua, es un proceso que su uso extiende a otra
orientacion de aprendizaje de otra lengua, es decir que, estas destrezas forman la
base de una adquisicién cualquiera de otra lengua; ademés de ampliarlas y

cambiarlas aveces paraabordar lasnuevas lenguasy culturas.

Celce-Murcia y Olshain incluyen también a este enfoque centrado en el
discurso y en e contexto, otras nociones claves de este modelo, focalizando la
importancia de integrar y desarrollar las destrezas y estrategias comunicativas

diciendo :

« Whether we teach language for communication or language as
communication(\WWiddowson, 1984: 215), it is imperative that we combine knowledge of the
target language with skills and strategies that enable us to use the language effectively and
appropiately in varios social and cultural contextes’ (Op, cit, p:3).

De dli, las ventajas de inscribir esta ensefianza de lenguas en este enfoque,
parten de situar € discurso como una muestra de lengua que sea oral o escrito €

gue tiene lugar e contexto con sus diferentes factores situacionales, sociales y



culturales en funcion de relacionar entre laformay € significado que determina

una funcién comunicativa.

Desde esta perspectiva, se plantea ante nuestros 0jos una base conceptual
importante desde la cual recurrimos a la traduccién en la ensefianza del espariol

como lengua extranjera (E/ LE) .

Y con la gran significacion considerable que alcancen tanto € discurso
como € contexto en e enfoque de Celce-Murciay Olshtain, alcanza la misma
importancia en e proceso traductor,a ser la traduccion una actividad
comunicativa y cognitiva y una operacion que se verifica entre textos. Del
mismo modo, € postulado de integrar las destrezas linglisticas en
procesamiento del discurso en el que insiste el enfoque discursivo, constituye,
en nuestra opinion, un argumento a favor del empleo de la traduccion concebida
como una actividad discursiva basada en la comprension y la expresion que
sirven para d  perfeccionamiento linglistico del  traductor; este
perfeccionamiento linglistico, es e punto subrayado por e objetivo
fundamental de la pedagogia de lenguas, especialmente en nuestro caso, en la

ensefianza del espariol como lengua extranjera (E /LE).
4. Disefio delas unidades didacticas :
4.1. Definicion de launidad didéctica:
Podemos definirla como un conjunto de secuencias que se elaboran a partir
de tomar en condideracion los tipos de aprendizaje, los niveles de los

aprendientes y segun también sus necesidades, a través de | os objetivos trazados,

siguiendo una metodologia adecuaday con larealizacion de lastareas.



4.2. El disefio de las unidades didacticas en

enfoque comunicativo y el enfoque por tareas) :

los marcos metodoldgicos (el

El enfoque comunicativo o
nocio-funcional

El enfoque por tareas

Ejedelaunidad

Nociones y funciones,
teniendo en cuenta, €
tiempo, € espacio, la

cantidad y la adquisicion
del vocabulario, de las
reglas gramaticales y de los
conocimientos

socioculturales con la
intencion comunicativa
como pedir

informacion,direccion, etc.

La taea basada en la
comunicacion a través de la
realizacion de actividades en clase
con la intencibn de usar una
lengua meta en unasituacion real.

Muestra de lengua

Puede tener muchas formas
tal como didogos, textos
cortos o0 largos en funcion
de desarrollar la
competencia comunicativa
y linguisticadel estudiante.

Textos que sustentan 0 provocan
las tareas teniendo en cuenta €
contenido que Sirve para propiciar
las diferentes competencias del
aumno con € desarrollo de las
destrezas de uso comunicativo.

Conceptualizacion
formal

Se presentan |as estructuras
gramaticales, |éxicas,
culturales en relacion con
su funcibn comunicativa
reflexionando sobre €
contenido y no sobre la
forma

Se presentan las estructuras que
son necesariamente para la
resolucion de la tarea fina que a
travées de ella se evaduan los
objetivos planteados antes para
conseguirlos y  concretarlos
mediante la tarea.

Actividades

Son muy variadas basadas
en la interaccion controlada
que agrega las destrezas
sociolinguisticas para
responder a las necesidades
del alumno y conseguir las
metas comunicativas
deseadas.

Estas actividades infieren
diferentes aspectos como los
objetivos, contenidos, metodologia
evauacion haciendo un trabgo
cooperativo en € aula.




4.3. Lasecuenciadidactica:
Antes, la secuencia didactica concebida como tradicional, estaba
centrada en tres principios para controlar el procesamiento de la ensefianza y
del aprendizaje, mediante primero, la presentacion del significado que refiere al
texto elegido en gque se tomaba en cuenta €l contenido y no laforma. Segundo,
fijar la préctica de lo aprendido a través de la aplicacion de las actividades.
Tercero, producir una comunicacion requerida que resulta de la adquisicion de

| oS nuevos conoci mientos.

Y con la aparicion de una nueva concepcion de la ensefianza de
lenguas mediante tareas, se andliza la tarea final que para €ella, se plantea
objetivos para conseguirla, se propone eementos linguisticos necesarios, se
gjerce la préctica de dichos elementos parallegar a fina arealizar latareafina ;

y [lamamos esta secuencia, la secuencia alternativa.

Por ultimo, sefialamos otra secuencia de indole comunicativa en que se
efectuan  muchos hechos tal como la redizacion de las actividades
comunicativas con los recursos disponibles, e andlisis de las dificultades
linglisticas, la presentacion de los elementos demandados por los alumnos, la
practica controlada de las actividades y Ultimamente, la repeticion de la tarea

comunicativa.

4.4.Los componentes de una unidad didactica:

1. Muestras de lengua (input) comprende | as siguientes dimensiones :

-Lengua auténtica y representativa sacada de un libro, de una enciclopedia,

de un periddico, etc.



-Lengua adecuada a nivel y a los objetivos propuestos para facilitar €
aprendizaje del alumno y para no obstacular e desarrollo de sus conocimientos
por e motivo de la seleccidn inadecuada de las muestras de lengua, o sea, los

textos.

-Cohesion  establecida entre los tipos de textos que deben relacionar

adecuadamente con |os objetivos propuestos .

2. Conceptualizaciones formales y funcionales:

Estos conceptos deben comprederla claridad y la cualidad de las

descripciones, relacionados con otros componentes formales o funcionales .

3. Actividades de aprendizgje :

Con los gercicios propuestos, se responde a las necesidades de aprendizaje de

los alumnos adaptandol es a otros estilos diferentes de aprendizaje.
4. Actividades comunicativas de lalengua:

Estas ultimas, tienen que ser significativas, o sea, centrada en la transmision
del significado o del contexto y no en la forma, pero sin descuidarla, sino

ponerlaen & penudltimo eslabon.

-Estas actividades deben ser relacionadas con € nivel del dominar y de la

fluidez de los alumnos.

-Que respeten laintegracion de las destrezas de aprendizaje de comprension y de

interaccion.



-Que estén contextualizadas, 0 sea que, tratan las experiencias personales,

verdaderas o ficticias, juegos de rol y dramatizacion.

-Que potencien de una actitud activa, con la intervencion de las participaciones

y delasinstrucciones de los docentes y de |os dicentes.
-Que tengan contenidos progresivamente graduados segun las necesidades de
comunicacion y los recursos linglisticos pertenecientes para cumplir los
objetivos trazados deseados a al canzar .
4.5.Criterios parala seleccién o elaboracion de una unidad didactica :

Con la centralizacién en los alumnos, los contenidos, |os objetivos y las
actividades, se toma en consideracion enumerar criterios para la elaboracion de
una unidad didécticacomo :

-El tema, es decir, seleccionar un tema sobre que el se vaatrabgjar.

-Los objetivos, son los que llegan a saber los estudiantes a finalizar la unidad

(objetivos de comunicacion).

-Los recursos necesarios para llevar a cabo los objetivos comunicativos, pueden

ser recursos funcionales, gramaticales, |éxicos, etc.

-Los materiales que sirven parala aplicacion de | as actividades, éstos forman las

muestras de lengua como : imagenes, juegos, tareas, €etc.

-La secuenciacion de los materiaes, es decir, ir del mas facil ad mas deficil,

poniendo en mirada e grado de dificultades de | as actividades propuestas.



-Especificar o bien limitar el tiempo adecuadamente para llevar a cabo estas
actividades.

-Evaluar la seleccion del tema, de los objetivos, de las actividades y ver s
corresponden 'y responden a las necesidades y caracteristicas del grupo meta

gue aprende una lengua meta.

5. Los materiales didacticos:

Los conocimientos y el profil (capacidades y competencias) son dos
nociones que exige e estudiante para aprender una lengua extranjera; entonces,
apartir de estaidea, e método situacional en Europay el método audiovisual
en América, elaboran un nimero elevado de manuales y materiales para el aula

y fuerade ella. En tal sentido, la autora Fernandez L opez dice :

«Los méodos que se elaboran bajo esta perspectiva, se
caracterizan por distribuir sus contenidos en un elevado nimero de niveles y por estar
compuestos de gran cantidad de materiales complementarios como libro del alumno para
trabajo en clase, cuaderno de gercicio para trabajar en casa, cintas magnetofénicas para
gercitar en e laboratorio de idiomas, diapositivas, etc. Y todos ellos presentan gran
cantidad de actividades de repeticién mecanica que permiten interiorizar las estructuras
gramaticales y el vocabulario.Es importante destacar que estos métodos cuentan con un
cuaderno de gercicios, para estos métodos cuentan con un librito con una gran variedad de
actividades de repeticion, transformacion y recurso a patrones para € uso en €l laboratorio
de idiomas.Con esta metodologia se consigue una proliferacion de materiales de
trabajo, dentro y fuera del aula con los que no se contaba en los métodos de base

tradicional ».(49).

(49).Ferndndez LoOpez. Maria del Carmen, Materiales E/LE, Seleccion de manuales y

materiales didacticos (1995), en Cuadernos Cervantes (2004).

http://www.cuadernoscervantes.com /e/le 27material es.html




Pues, a esto se debe una aparicion amplia de los materiales didacticos con
fines especificos al aprendizaje del espaiiol como lengua extranjera, a dedicar

material es especificos alafonética, lagramatica, € Iéxico, etc.

Entonces, a basarse en la variedad de las actividades para desarrollar los
conocimientos de los aprendientes centrandose en las destrezas comunicativas,
contamos una gran cantidad de materiales en € ambito de la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera, como los materiales de apoyo gramatical,
materiales para la comprension y la expresion ora y escrita, materiales de
lectura'y los manuales para la ampliacion de vocabulario y parafines especificos

como laensenanza de laliteraturay de la cultura.

5.1.Criterios de seleccion de los materiales:

Desde esta perspectiva, tendremos que adoptar algunos principios basicos

gue consideran :

-La lengua como instrumento de comunicacion antes que como objeto usado en

el proceso ensenanza-aprendizaje.

-Input y output (50), que deben considerar todos los niveles de comunicacion

(gramatical, |éxico, etc).

-La produccion comunicativa real del aumno atraves de su comprension de las

actividades propuestas.

(50).Input : alude a lo que dice € profesor, los otros alumnos reciben (produccion por el
profesor).

Output : indicaalo que dice e alumno (produccién por € alumno).



-La libertad del alumno respecto a lo qué quiere decir, cOmo Yy con qué
Instrumento.
-Lafase de la secuencia didactica como la fase de presentacion, o sea, la muestra

de lengua, la préctica como las actividades de aprendizaje y de comunicacion.

5.2.Criterios de saleccion de los textos escritos:

Para este punto, hemos planteado estas caracteristicas que sirven parala
actividad tradlaticia:

-L os textos deben ser neutros en su tema y contenido, es decir que, queremos
evitar los textos que llevan referencias politicas, o bien que ofrecen visiones
negativas de |os paises que llevan ideol ogias subjetivas y opniones con intencion
destructiva.

-Los textos han de ser auténticos, sacados de libros, periddicos o enciclopedias,
ademés, deben ser correctos morfolOgica, sintéctica y estructuralmente para

facilitar su comprension por parte del aprendiente.

-Los textos recomendables son de tipo informativo o0 narrativo que recogen

contenidos concretos.

-Es preferible eligir textos cuya estructura es lineal, cerrada o coherente para

evitar las ambiguiedades.

Y para acabar este punto, citamos la perspectiva de Noham Chomsky en

cuanto alaimportancia de la elaboracion del material didactico :

«La verdad del asunto es que aproximadamente e 99% de la

ensefianza eslograr que los alumnos se interesan por e material ».



Entonces, este interés, resulta una buena produccion a través de un aprendizaje

vélidoy bien asimilado .

5.3. La evauacion:

Se considera la evaluacion como un instrumento aficaz y como un
testamento de reflexion para tomar decisiones adecuadas que permiten
solucionar las dificultades a través de comprobar € rendimiento y verificar €l
grado de asimilacion de los contenidos; porque cuyo objetivo no se centraen la
valoracion del producto final, sino de todo el proceso de ensefiaza-aprendizaje y

alos diferentes factores que intervienen en este proceso.

Y para evaluar, no buscamos qué evaluar, siho como evaluar; pues, es
indudable que, € rol de la evaluacién adquiere un vaor primordial para la
ensefianza-aprendizaje de cualquier lengua, como el espafiol que es en nuestro

caso, lalengua meta.

De alli, decimos que para evaluar, hay que ver diferentes apartados que
articulan la programacion de la unidad didactica tales como : €l registro, la
tipologia textual, la coherencia textual, e concepto de nivel, la gramética, €

|éxico, la puntuacion, etc.

Y como la traduccion es una prueba subjetiva como la expresion
escrita, somete a los siguientes criterios como : la adecuacion, la estructura, la
gramética, e vocabulario y afadimos la fieldad que es € €je principal de la

traduccion.



En cuanto a la adecuacion, se toma en cuenta las caracteristicas tipicas
de los textos, es decir que, no se puede mezclar un texto periodistico que
somete areglasy estructuras especiales con un texto literario que también, tiene

su forma especial .

Y paralaestructura, hay que ver diversos puntos como la coherencia del
contenido, la interaccion entre las partes del texto y el buen uso de los signos de

puntuacion.

También, es necesario averiguar la conjugacion de los verbos, incluso la

concordancia de tiempos y la aplicacién adecuada de las reglas gramatical es.

Y por ultimo, se pretende mas la evaluacion de los textos por la riqueza
|éxica que alude al vocabulario adecuado a significado de cada palabra o

expresion.

A partir de estas perspectivas, postulamos las siguientes etapas de

evaluacion de latraduccion :

*Primero, la presentacion del tema, acompafnandolo por la referencia de la cual
se saca, poniendo todos los datos posibles, como €l titulo del libro, € nombre
del autor, la época, etc .

*Segundo, se presenta el texto original escrito puesto atrasladar a otro idioma.

*Tercero, € resultado de la traduccién del texto elegido, que son muestras de

versiones producidas por los miembros del grupo meta.



*Cuarto, se plantea un comentario sobre esta produccion como el andlisis de los

errores por gjemplo.

*Quinto, proporcionar unatraduccion correcta al texto propuesto por e profesor.

*Sexto, sacar |as variantes traducciones posibles sin efectuar cambio a plan del

significado, se puede sacar de las producciones de los alumnos.

*Séptimoy es la ultima etapa, acaba la evaluacion por una conclusion que
recoge el planteamiento de |as estrategias necesarias para resolver |os problemas

y sobrepasar |as dificultades de este proceso tradaticio.

Presentamos a continuacién, una muestra de trabajo traslativo que tiene
una descripcion especial y que plantea objetivos, contenidos y estrategias
metodol 0gicas, que responden alas necesidades demandadas por € aprendizaje
del alumno y sus exigencias para su enriguecimiento por diversos conocimientos

sobre todo lingiisticos y culturales.
6. Muestra dela actividad detraduccion en e aulade E/LE :
6.1.Descripcion generd :

Como espacio para la realizacion de esta actividad, hemos escogido €
aula, en que se aprende & espafiol como lengua extranjera que incluye €
aprendizaje de la traduccion para desarrollar mas los conocimientos del

aprendiente.

En este espacio, los estudiantes emplearan diversas técnicas y estrategias

para traducir textos escritos de distintos temas, registrosy estilos. Y después de



andizar y comentar las traducciones realizadas, teniendo en cuenta los
problemas particulares de cada traduccion (directa o inversa), se ponen en
préctica diversas estrategias para mejorar la comprension del texto original,

Parafacilitar su traduccion en otralengua.
6.2. Objetivos generales :

Al acabar la actividad, € estudiante estara en condiciones de analizar un
texto original en todas sus dimensiones, como punto de partida para su posterior
traduccion y andizar € contexto de llegada para tomar decisiones durante €
proceso de traduccién en sus diferentes etapas.

6.3. Las estrategias metodologicas :

En e aula, se ponen en practica diversas técnicas durante el proceso
de produccion de textos traducidos.También, se puede redlizar este trabajo en
grupo en clase, para comparar y comentar las traducciones propuestas por los
estudiantes, con la intencion de fomentar la participacion activa por parte del
alumno, para permitir desarrollar sus capacidades a la hora de tomar decisiones
durante el proceso de latraduccion .
6.4.Guia para |la presentacion de un curso de traduccion :
1.Clase: Traduccion.

2.Nivel : primer curso.

3.Naturaleza: teorica-préctica



4.Horas semanales de estudio : tres horas ( unadeteoriay dos de practica).

5.Contenido : cultural, |éxico.

6.Actividades comunicativas: comprension del texto, interaccion ord,

traduccion escrita.

7.Destinatarios : alumnos universitarios argelinos.

8.Tipo de agrupamiento : primero la participacion de todos los alumnos 'y luego,

se pide un trabajo individual.

9.Descripcion genera : es una clase en que, el estudiante empleara la actividad
traductora para traducir textos de distintos temas, registros y estilos ; incluso, se
analizan, comparan y comentan |as traducciones producidas, teniendo en cuenta,

los problemas particulares de cadatraducciony en efecto, se pone en préctica
diversas estrategias, para mejorar la comprension del texto origina y la

precision del texto terminal hastalograr una version optima.

10.0Objetivos : los estudiantes estaran en condiciones de :

-Descodificar el mensaje de un texto con la mayor profundidad posible.
-Ser capaces de interpretar €l significado del contexto.

-Reflexionar sobre | os aspectos socioculturales reflejados en €l texto.
-Reconocer |as diferentes etapas del proceso creativo de latraduccion.
-Traducir textos sobre diversos asuntosy de varios registrosy estilos.
-Utilizar las estrategias adecuadas para traducir textos.

11. Laevauacion.



7. Secuencias didacticas:

7.1. Secuenciadidactical :

Trabajo con un texto periodistico en dos idiomas

7.1.1. Presentacion delos textos en los dos idiomas ( arabe 'y espafiol) :

Se presenta a los alumnos textos sacados de |a prensa escrita naciona
y/o internacional, para abordar temas que atraen la atencion y € interés del
alumno; por esta razdn, hemos escogido un texto social, escrito en la lengua

meta o sea, €l espaniol.

Este articulo lo hemos sacado del periédico naciona espafiol titulado
“El Mundo” 51), para la traduccion directa, es decir, de la lengua extranjera ala

lengua materna.

Por otro lado, €l articulo elegido para la traduccion inversa, 0 sea, de la
lengua materna a la lengua extranjera, lo hemos sacado del periddico nacional

argelino « Al jabar »(52) .

Para ambas traducciones ( directa y inversa), hemos trazado los
siguientes objetivos para lograr hacer una traduccion satisfactoria para los dos
articulos; entonces, a través de la eleccion de este tipo de textos, planteamos en

consiguiente los siguientes objetivos .

(51).El Mundo : domingo, 9de Enero de 2005, afio xv, niUmero5508," Servicios sociales :El

ayuntamiento construira una residencia para enfermos de Alzheimer en € destrito de
Salamanca », paginas .
(52).Al jabar :martes, 26 de Abril de 2005, afio xiv, numero 4379,"Ispania litasnié lbawadjir fi

ljazair », pagina7 .



7.1.2. Losobjetivos:

*Desarrollar la comprension escrita del alumno, tanto en espafiol como en arabe,
gue repercute en € enriquecimiento de las destrezas linguisticas del aumno en

su lengua maternay en su lengua meta.

*Capacitar mas a aumno, a través de la traduccion, a analizar € articulo,
sintetizar el contenido y asociarlo para crear un nuevo texto, por su propio estilo

lingUistico y por sus capacidades y aptitudes inmanentes a la comunicacion.

*Centrarse en e aumno mediante la traduccion para desarrollar més su

aprendizaje del espaiiol.

*Plantear la traduccion de textos en su lengua materna como gjercicio de
perfeccionamiento linguistico en arabe y como referente necesaria para poder

luego traducirlo en espafiol.

* Fomentar en los alumnos las destrezas escritas a basarse en este tipo de textos

periodisticos en espafiol y en &rabe.

*Captar la atencion del alumno sobre como se logra € sentido en su lengua
materna partiendo de un texto en espanol, para aplicar la traduccion directa, o
viceversa, es decir, partir de un texto en la lengua extranjera que es € espanol,

paraaplicar latraduccién inversa reelaborando € sentido en su idioma materno.

*Desarrollar las destrezas orales del alumno, a partir de su participacion en €
aulay las destrezas escritas partiendo del trabajo con textos escritos en espanol,
consolidando més los conocimientos y habilidades que tiene en su idioma

materno.



*Propiciar en e aumno emplear las destrezas traductoras como base, para
aplicar con eficacialas estrategias de transferenciay de mediacion, partiendo de
la idea de que, la traduccidn es considerada como reexpresion y reconstruccion

del sentido de un texto original en unalengua diferente.

*Crear un atmoésfera cooperativo en e aula de E/LE concibiéndolo como

fundamento de la interaccion entre | os aprendientes.

*|ntercambiar los conocimientos entre los alumnos y defender los puntos de
vista de cada uno de ellos através de las actividades de interaccion y €l uso de

la argumentacion basandose en un trabajo de traduccién de textos.

*Permitir la autoevaluacion del alumno a partir de los gercicios de evaluacion
en e aula que sirven para valorar las producciones propias del alumno y a
mismo tiempo averiguar € desarrollo de sus competencias necesarias para

efectuar un trabgjo satisfactorio de traduccion.

7.1.3. Los pasos de la actividad de traduccion en €l aulade E/LE :

Se toma el aula como espacio principal para el gercicio de la actividad
traslaticia, requeriendo €l trabgo cooperativo de los alumnos: primero en

gruposy luego individualmente para desarrollar |a autoéstima del alumno .

En estas condiciones, € profesor presenta a los aumnos dos diferentes
noticias de asunto y de idioma, uno en espaiol sobre un tema socia publicado

en € periddico El Mundo.

Y € otro articulo escrito en arabe que trata un tema econdémico sacado del

periddico nacional Aljabar



Segln nuestra Optica sobre esta seleccion de articulos, hemos partido de un
principio que pone derelieve, € interés de los dumnos por todo acontecimiento
actual y también por la sencillez ddl estilo de redaccion para facilitar la

comprension y luego la traduccién de estos textos.

1. El profesor, distribuye las fotocopias de los textos elegidos; en la primera
fase, los estudiantes tienen que intercambiar las ideas, después analizar los
textos, es decir, analizar laforma, sacar €l tipo textua, resaltar laidea general .

Y en segundo lugar, discuten sobre el contenido de las dos noticial; atal efecto,
cada pargja constituye € esquema de sus ideas que posteriormente comentaran
con las demas pargjas y con el profesor.También, el profesor por su parte, antes
gque los dumnos empiezan a traducir las dos noticias, interviene en esta
actividad explicando gque lo principal en este gjercicio es captar € sentido de la
noticia, aun cuando no se conocen todas las palabras halladas en éstas; porque,
lo necesario, eslaideageneral del texto y larelacion entre las frases marcadas

por la coherencia entre si.

2. Al findizar e andlisis de las dos noticias, cada pareja expone sus ideas

eligiendo un portavoz.

3. Luego € profesor propone una pequefia discucion entre los alumnos sobre las
ideas propuestas, aqui interviene la argumentacion de los alumnos hablando en
espafiol para desarrollar sus destrezas orales mejorando sus estilos de hablay sus

niveles de conversacion en lalengua meta.

4. A continuacién, cada alumno ofrece una traduccion directa a primer articulo
titulado:” El ayuntamiento construira una residencia para enfermos de
Alzheimer en €l distrito de Salamanca” ; y una traduccion inversa sobre €l
segundo articulo titulado : _liall (4 tuall Ja) s it Liilsf ”



5.Por su parte, el profesor evalua la traduccion hecha por cada aumno, de

acuerdo con los criterios de evaluacion recogidos en esta tabl

Ficha de evaluacion de los dumnosde E/LE

Criterios de|Muy bien |Bien Regular Mal

evaluacion

Competencia  de Pero, necesitas| Pero, tienes|Inadecuacion,

trasferencia  (usar : T B

las estrategias trabgar unjque ingsistir|eliminacion de

traductoras). pOCO Més. mas en este|un aspecto
aspecto. importante,

uso erréneo de
la gramatica,
etc.

Traduccion de los
dos textos por
escrito adecuado al
sentido de cada
texto origina (la
adecuacion).

Uso apropiado de
los recursos tipicos
de la categoria de
cada noticia (e
género textual).

El buen empleo de
los elementos
|éxicos y
gramaticales de
espariol en la
traduccion inversay
del é&abe en la
traduccion  directa
(competencia

linglistica).




ALl A il 350 iald it

ao Aagphall JSliall aladl lgie Aglae 4

Llla Ll o g5 (5l spuall il (im peas il
ol e AS) il L] 2ad il ad) ae led slad me iy
i uall e Gl cpobuall (uSad 5 (5 5 adl dlewd)
cme LY le g pde il b 4y il all ol
wall Ay priai 5 dlua 5 pshi 5 Zohal el
G o liadl s8] aa) g g pudiall oa ey 5 il jadl 4

& s riall Lo v ) iy

U= 2005 i sl 26 £ BT il

Servicios sociales

El ayuntamiento construird una
recidencia para enfermos de Alzheimer

en € destrito de Salamanca

Madrid.-El destrito de Salamanca es una de las
zonas de la capital con mayor concentracion de
poblacién que supera los 65 afios. Ademas, la
consgjalia de Servivios a Ciudadano, que dirige
Ana Botella, no solo quiere ampliar las plazas
para mayores en este distrito sino mejorar la
calidad. Por eso, ha aprobado la construccion
de un complgjo para enfermos de Alzheimer en
este barrio que se dividira en una residencia,
donde habra habitaciones para 84 pacientes
con un deterioro psiquico muy grave ,y en un
centro de dia, donde podran acudir otros 45
mayores enfermos. Las dos partes del inmueble
dispondran de las instalaciones adecuadas para

tratar y paliar los efectos del Alzheimer.

El mundo, Domingo, 09 de Enero de 2005,
pagina 5.




7.2.Secuencia didacticall :

Trabajo con € tipo de texto literario en dos idiomas.

7.2.1. Presentacion de los dos textos literarios :

En esta secuencia, hemos eligido dos textos pertenecientes al campo
literario para ofrecer al alumno otra opotunidad de enriguecimiento linguistico y

extralinglistico através de estas variaciones de temas .

A proposito de la lengua materna, 1o que hemos notado que es mas
adecuado, es el cuento conocido « 4ledll s aiadl», tomando un  fragmento que se
caracteriza por la sencillez de estilo (frases cortas,|éxicos faciles e historieta
conociday clara) y lo mismo para la lengua meta del alumno que es el espariol,
hemos escogido un texto de la literatura hispanica, que es también, un fragmento
sacado del libro Snfonia pastoral de Palacio Valdeés.

Incluso, tocamos a leer este texto, la facilidad de la comprension que permite
efectuar la traduccion de una manera correcta porque siempre partimos del

principio de que se traduce € significado después de comprenderlo.

Entonces, este recurso a los textos literarios, uno en arabe (la lengua de
partida) y otro en espafiol (la lengua extranjera) del aumno, permite establecer
una relacion de intercambio entre las dos literaturas y transferir las culturas

hispanoéarabes.

Desde esta perspectiva, trazaremos en €l siguiente punto los objetivos
gue sirven para desarrollar las habilidades del alumno a través de propiciar sus
competencias necesarias para esta actividad traductora.



7.2.2. Los objetivos :

*Megjorar € estilo de escritura o de habla del dumno a través del vocabulario
gue contiene un texto literario, que este tipo toma mucha en consideracion la
estilistica del sentido tanto en su lengua materna que eso le sirve para

consolidar sus conocimientos, como en lalengua meta para aprender més.

* Perfeccionar su manera de reflexion sobre laformay e contenido, haciendo un
andlisis de los textos, que le permiten digir libremente, las estrategias de
traduccion para descubrir las aptitudes que difieren de un tema a otro, para
conseguir un sblo objetivo, que es hacer una traduccion éptima, fiel, adecuada al
significado origina y adaptable alos destinatarios y la cultura de lalengua ala

gue el alumno traduce.

*Tanto € texto arabe como el texto espariol, permiten adquirir conocimientos
linglisticos y extralinguisticos, concebidos como apoyo imprescindible para
aplicarlos a la hora de traducir con e propio estilo del aumno, que

rigurosamente se avanza hasta llegar atener un caudal [éxico y un buen nivel.

*Al enfocarse en e alumno, se da cuenta, de su uso de las destrezas orales en
espanol, a través de motivarle para participar e interaccionar con los demas

alumnos intercambiando lasideas en € aulade E/LE .

*Mediante la evaluacion, el alumno se autoevalua y eso, le permite conocer sus
problemas Yy dificultades hacia este gercicio, entonces, con € trabajo riguroso y
con laayuda del profesor, remedia sus problemas y sobrepasa sus dificultades y
asi, llega a ser capaz de traducir cualquier texto literario y la metodologia
seguida para conseguir este objetivo, llega a ser solida, bien aplicada y

seguramente conseguida.



7.2.3. Los pasos de trabajo sobre este tipo textual literario :

Como hemos sefidlado antes, € aula es € espacio primordial y Unico para
efectuar esta actividad tradlaticia, porque de un lado, se centra en los alumnos y

por otro se permite hacer un trabgjo colectivo y comunicativo entre ellos.

1. El profesor distribyue las fotocopias de los dos textos, € de &abe y € de
espafiol, para gue los aumnos echen una mirada sobre los textos que van a

trabgjar antesde traducir.

2. Al findlizar la distribucion de los textos, €l profesor pide a sus alumnos, hacer
una lectura silenciosa y conciente para entender e contexto, captar la

coherenciade lasideas y detectar |aidea de ambos textos.

3. Después de hacer este breve andlisis preparatorio ala traduccion, los alumnos
intercambian libremente uno por uno las ideas que les parecen faciles o bien
dificiles, las paabras que no han entendido, buscan que texto es mas fé&cil o
dificily de ali, € profesor les permite hablar y conversar libremente,
adelantandoles asi, sus actos de hablar para dirigir sus ideas y consideraciones

de los aspectos linguisticos y cultural es encontrados en ambos textos.

4. Al final de todo eso, cada aumno individualmente, hace latraduccion directa
para el texto escrito en la lengua meta, 0 sea, € espafiol y la traduccion inversa

para el texto escrito en arabe.

5. Por su parte, € profesor evalua los trabajos de sus alumnos segun los

criterios de evaluacion sefial ados anteriormente.



6. Para concluir esta clase y esta actividad, e profesor concibe que la
traduccion es un medio priviligiado para € estudio de los intercambios
literarios, permitiendo situar |a literatura hispanica dentro de la literatura arabe

y viceversa gracias alatraduccion.

*El texto espafiol :

« Desde que llegé aqui, mis gustos han cambiado por completo. Me encuentran las montes,
los prados, los arboles, gozo bailando y cantando en las romerias. Me agradan las
canciones de aldeanos y hasta me gusta €l chirriar lejano de los carros; La corriente del rio
suena en mis oidos como una musica deliciosa que me refresca al alma; En e mismo sitio
en gue ahora nos hallamos, acariciado por la brisa, aspirando € aroma del heno, me quedo

muhas veces dormido como un santo »

(Fragmento del libro titulado :Snfonia pastoral del autor A.Palacio

Valdés,Ed,Victoriano Suarez).

*E| texto arabe:
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7.2.4.Constataciones generales :

1. Sobre latraduccion de los dos tipos textuales :

A la hora de evaluar los trabaos hechos por los alumnos de la clase de
espafiol como lengua extranjera, hemos observado que, las pruebas de
traduccion, ofrecen una ocasion para los profesores para leer la traduccion de
textos que revelan |os conocimientos solidos y un verdadero sentido de lalengua

origina que sealalengua materna o lalengua meta.

Y através de esta lectura, hemos evaluado que, los errores cometidos por los
alumnos aparecen en e plan del conocimiento de uno, donde testimonia una
falta de reflexion profunda sobre |os componentes gramaticales (como e mal
uso de los pretéritos), Iéxicos ( palabras polisémicas o expresiones metaf oricas),
comunicativos ( expresiones idiométicas o refranes ) del texto original; por esta
razon, los estudiantes deben reflexionar bien y trabgar los conocimientos de
fondo durante todo € curso y a mismo tiempo buscar a enriquecer y afinar sus

expresiones.

2. Sobre las dos secuencias




Conclusion :

Al llegar al fina de este proyecto de investigacion, concebimos la
traduccion como medio para derrotar las barreras idiomaticas a ser una de las
disciplinas méas antiguas, que se practican y se ensefian y que su rehabilitacion
en la enseflanza de objetivos de aprendizaje centrados en e alumno y sus
necesidades mediante |os enfoque comunicativos, resulta una gran ventgja para
el docentey el dicente. Se considera también como una actividad comunicativa
de mediacion aplicada en el aula de E/LE y que esta también al servicio de las
lenguas, porque es una operacion gue permite pasar de una lengua o de una

culturaaotra.

A lo largo de nuesto trabajo de investigacion, hemos caido a veces
en la repeticion de nuestras ideas inicidles como constante en los diferentes
capitulos, que creemos han alcanzado su concrecion en la aplicacion didéactica,
a convertirse en principios a partir de los cuales han sido concebidas y
articuladas las dos secuencias dominadas en €l aula del espafiol como lengua

extranjera.

Efectivamente, 10 que nos anima a lo largo de nuestra investigacion,
es o que queremos llevar a cabo recogiendo através de los diferentes capitulos
planteados, |os aspectos sobre la teoria, uso y ensefianza, practicay aplicacion
de la traduccion que sera de utilidad y de interés, tanto para e estudiante como
para el profesor, que piensan dedicarse a estudio, a la ensefianza o a gercicio
de la actividad traductora.

Lo que nos revela con mayor claridad, es que € recurso alatraduccion
aplicada a la didéctica del espaiol como lengua extranjera, abre e camino para

la adquisicion y el desarrollo de competencias para que € alumno sea capaz de



traducir las formas morfoldgicas, las estructuras sintacticas y las expresiones
usadas en los dos sistemas lingtiisticos ( € de partida y e de llegada), que
collevan aspectos socioculturales gracias a la traduccion de diferentes textos
estructuramente y de temas variables, que abren un largo camino para la
adquisicion y € desarrollo de las competencias linguisticas y extralinguisticas
poniendo € estudiante de E/LE ala préactica dd didlogo tolerante con los demés
y la comprension mutua entre los dos sistemas linguisticos y culturales. Desde

alli, se reconoce a estudiante como puente y mediador entre culturas.



Traduccion delascitas :

« Les échanges linguistiques sont ainsi des rapports de pouvoir simboligque ou de
force entre les locuteurs ou leurs groupes respectifs »(15).

e « Los intercambios lingisticos representan relaciones de poder simbdlico o de fuerza
entre |os lectores 0 sus grupos respectivos »(15).

«Communication should be conceived as co-signifiance or the jointly constructed

mutually negotiated production of signifiance” (17).

e « Comunicaciéon debe ser concebida como cosigificacion o la construccion conjunta y
mutuamente negociado produccién de la significacion »(17).

«Trandating as a communicative process witch takes place within a social
context” (18).

e « Traduccién como proceso comunicativo que ocupa un lugar con el contexto social ».

“As a process, involving the negotiation of meaning between producers and the

receivers of texts’ .



e « Como proceso,incluyendo la negociacion del sentido entre productores y receptores de

|os textos ».

« D’aider |’ apprenant a apprendre a negocier du sens dansla pratique de

la communication(...), tout en lui apprenent a négocier son apprentissage »(19).

e « Para ayudar e aprendiente a aprender a negociar € sentido en la practica de la

comunicacion (...), enseflandole a negociar su aprendizaje ».

« Seeing the meaning of texts as something wich is negotiated between
producer and receiver and not as static entity indipendent of human processing activity, once
it has been encoded, is the key to an understending of trandating, teaching and judging

translations’ (20).

e «Viendo € sentido de los textos como algo negociado entre el productor y e receptor y
no como entidad estadistica independiente de la actividad procesadora humana, una vez
calificada, es la llave para entender la traduccién, su ensefianza y la valoracion de las

traducciones’ .

«On ne parle jamais sans but, sans intension de communiguer; de méme on
ne peut pas entendre ou lire sans comprendre quelque chose, ¢’ est —a —dire sans interpréter.
Le traducteur tantot lecteur pour comprendre le vouloir dire initial, sais fort bien qu’il ne
traduit pas une langue en une autre mais qu’il comprend une parole et qu’il la transmet a son
tour en I'exprimant de maniére g’ elle soit comprise.C'est la beauté, c'est I'intérét de la
traduction d’etre toujours a ce point de jonction ou le vouloir dire de I'écrivain regjoint le
vouloir comprendre du lecteur ».(Seleskovitch y Lederer).(24)



® « No hablamos nunca sin objetivo, sin intencién de comunicar; del mismo modo que no
podemos escuchar o leer sin comprender, es decir, sin interpretar . El traductor, como lector
para entender, como lector para hacer comprender el querer decir inicial sabe muy bien que
no traduce una lengua hacia otra , pero entiende un habla que transmite a su vez
expresandolo de tal manera que sea comprendida.Es toda la belleza y € interés de la
traduccion de ser siempre un punto coneccion en que € querer decir del escritor se junta al

querer comprender del lector ».(Seleskovitch y Lederer)

«....S |I'art essentiel delatraduccion consiste a dissocier les langues en prenant le sens
comme objet a traduire, un peut comme en bas le blé pour séparer le grain de son envolppe,
on comprend que faire intervenir en traduccion des comparaisons de langues revienne a

poser de faux problemes »(Seleskovitch y Lederer,op,cit,p : 18, 34).

e «...S d arte esencial de la traduccion consiste en disociar las lenguas tomando e sentido
como objeto para traducir, al igual que cuando trillamos € trigo para separar € grano de
su envoltura, entendemos que hacer intervenir en traduccién comparaciones de lenguas, nos

lleva a falsos problemas » »(Seleskovitch y Lederer,op,cit,p :18 , 34).

« Traduire dans le vrai sens du terme n’est possible si les connaissances de celui
qui traduit sont telles que la parole peut se faire pensée et que la pensée peut a nouveau se

faire parole( ...) »(op,cit,p :27).

e « Traducir en & verdadero sentido del término , solo es posible cuando |os conocimientos

del que traduce son tales que & habla puede convertirse en pensamiento y el pensamiento en
habla(...) »(op,cit,p :27).

«-On désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétence a
communiquer langagiérement et a interagir culturellement possédée par un acteur qui

maitrise, a des degrés divers, I'expérience de plusieurs cultures, tout en étant a méme de



gérer I’ensemble de ce capital langagier et culturel. L’ option majeure est de considérer qu’il
nN'y a pas la superposition ou juxtaposition de compétences toujours distinctes, mais bien
existence d' une compétence plurielle, complexe, voire composite et hétérogene, qui inclut des
compétences singulieres, voire partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible

pour I’ acteur social concerné ».(Consejo de Europa,1997)

e « Entendemos por competencia plurilingtie y pluricultural , la competencia de comunicar
linguisticamente e interactuar culturalmente que posee un actor que domina, a diferentes
grados, la experiencia de varias culturas y es capaz de mangjar ese capital linguistico y
cultural. Lo fundamental es degjar sentado que no se trata de una superposicion o
yuxtaposicion de competencias completamente diferentes, sino de la existencia de una
competencia plural, complgja, incluso compuesta y heterogénea, que incluye competencias
singulares, inclusive parciales , pero que es una en su caracter de repertorio para €l actor
social concernido »( Consegjo de Europa,1997)

« Language teachers need to be aware of how oral discourse, especially
conversation, is structed and how it differs from written discourse. They need to be aware of
the various gres and text types that occur in speech and writing.They need to be aware of both
the macro or top-down feautures that make discoures genres cohere(Enkvist,1987) and the
micro or bottomup elements that make any piece of discourse cohesive(Holliday and
Hasan,1976). They need to understand that there are connections between the topics of
discourse, the formats of texts, the socioculturalcontext in which texts occur, and the
linguistic forms; through given piece of discourse are realized. They need to understand that
all discourse is interactive-but that dialogic oral discourse is more interactive than
monologic oral discourseFinally , teachers need to realize that roles of all the
participantants in any act of spoken or written comminication are crucial. Language
teachers with an understanding of discourse analysis and pragmatics are in a position to
apply this knowledge to their teaching of spoken and written language and to the teaching of
the language elements needed for the realization of communication through speech or writing

. pronunciation / orthography, grammer, and vocabulary” (Celce- Murciay Olshtain).



e « Los profesores de idiomas han de tener conciencia la estructura e discurso oral ,
especialmente la conversacion , y de cdmo difiere del discurso escrito.Han de tener
conciencia de los diferentes géneros y tipos de textos tanto en comunicacion oral como
escrita ,han de tener conciencia de los rasgos macro estructurales que otorgan coherencia a
los géneros del discurso(Enkvist,1987) y de la micro estructuras que dotan de cohesion a
cualquier discurso(Halliday,Hasan,1976).Han de comprender que existen conexiones entre
los temas del discurso , los formatos de los textos, €l contexto sociocultural en € que éstos se
manifiestan y las formas lingtisticas mediante |os que se realizan determinados discursos.
Han de comprender que todo discurso es interactivo, pero este discurso dialégico oral es mas
interactivo que el discurso monoldgico oral, e que por su parte, es generalmente mas
interactivo que & discurso escrito.

Finalmente, los profesores han de considerar que e papel de todos los participantes en
cualquier acto comunicativo oral o escrito es crucial. Los profesores de idiomas en la
comprension del andlisis del discurso y de la pragmatica estan en condicion de aplicar este
conocimiento a la enseflanza de la lengua oral o escrita y a la ensefianza de los aspectos
linglisticos que llevan a cabo la realizacion de la comunicacion oral o escrita:

pronunciacion / ortigrafia ,gramatica y vocabulario » (Celce- Murciay Olshtain).

«Whether we teach language for commuication or language as
communication(\WWiddowson,1984:215), it is imperative that we combine knowledge of the
target language with skills and strategies that enable us to use the language effectively and

appropiately in various social and cultural contextes’ (Op,cit,p:3).

e « Tanto s ensefiamos la lengua para la comunicacion o la lengua como comunicacion
(Widdowson ,1984 : 215), es obligatorio que combinemos e conocimiento de la lengua meta
con las destrezas y estrategias que nos permiten hacer un uso efectivo y apropiado en
diferentes contextos sociales » (Op,cit,p:3).
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