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 الملخص:

استهدفت الدراسة الحالية البحث في مدى العلاقة الموجودة بين السلوك اللفظي و مستوى شدة 

اطفال تتراوح اعمارهم  01اضطراب طيف التوحد عند المصاب بالتوحد من خلال دراسة استجابات 

س سنة( ، وتم استخدام وسائل سيكومترية منها مقيا01سنة ( بمتوسط عمري يبلغ ) 01الى  8ما بين ) 

VB- MAPP ( و كذلك مقياس جرد نمو الطفلIDE لتحديد المستوى السلوك اللفظي و النمائي ، ثم )

 .من خلال استخدام الاساليب  الاحصائية القائمة على  DMS-5دراسة ارتباطه بمستوى الشدة في ال 

khi-carré ارات واسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية بين مستوى السلوك اللفظي في المه

التالية :) مهارة الادراك البصري و مطابقة الاشكال ،الاستجابة السمعية ،اللعب المستقل ،مهارات 

المجموعة ،المحاكاة الحركية ،مهارات الكتابة و التقليد الصوتي ( و مستوى الشدة في التوحد )في 

الاهتمامات المحددة ( في المستوى الاول :التواصل الاجتماعي و المستوى الثاني :السلوكات النمطية و 

دالة احصائيا  بين بقية مهارات السلوك اللفظية و مستويات الشدة   علاقة ارتباطية لا توجدحين انه 

 لاضطراب طيف التوحد .

 اضطراب طيف التوحد، مستوى الشدة، السلوك اللفظي  الكلمات المفتاحية: 

: ABSTRACT 

The current study aimed to investigate the extent of the relatiopnshipbetween 

the verbal behavior and the level of severity of autism spectrem disorder in 

people with autism by stadying the reponses of 10 children aged between (08-

16)years . 

With an average age of 12 years. Psychometric methods were used  including 

a level scale as well as the child growth inventory (ide) scal to determine the 

level of verbal and developmental behavior then studying its relationship to 

the level of  severity in dsm-5 through the use of statistical methods based on 

khi- carré .the results resulted in a correlation between the level of behavior 

verbal in the following skills (VP_MTS- LISTENER –PLAY –GROUP –

IMITATION –WRITING –VOCAL) and the level of severity in autism ( first 

level :social communication ,second level :stereotypical  behavior and 

specific interests) , while there is no staticallly significant correlation between 

the rest of the verbal behavioral skills and the severity levels of autism 

spectrum disorder. 

Keywords: autism spectrum disorder, severity level, verbal behavior
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:المقدمة

فيهالعالمالعربيقدأصبححقيقةملموسةمع انانتشاراضطرابطيفالتوحدفيالعالمكلهبما
اعدادهؤلاءالأطفال،أصبحاضطرابطيفالتوحدتحتمضلةالاضطراباتالعصبية تزايد رصد

 العقلية الاضطرابات الخامس التشخيصي للدليل وفقا DSM5النمائية صفحة1112)السيد، ،
ويمتدتأثيرالاضطرابليشملجوانبعدةمنشخصيةالطفلحيثانهاضطرابيتميزبعجز،(2

التواصلوالتفاعلالاجتماعيومحدوديةالانماطوالأنشطةالسلوكيةو فيبعدينأساسيينهما
و.(5،صفحة1112)روان،يتضمنثلاثمستوياتعلىأنتظهرالأعراضفيفترةنمومبكرة

تعددتالطرقمنأجلتحسينالمهاراتاللغويةوالاجتماعيةوالسلوكيةالمضطربة1243منذعام
لديهمحيثقسمتاللغةإلىلغةاستقباليةولغةتعبيرية،ثمبدأتالبحوثحولالسلوكاللفظيفي

تحليلسكينر الظهورمنذ المسمىبالسلوكاللفظيعام بعدصدوركتابه ، حيثتم1252للغة
النظرللغةكسلوكيتمالتحكمفيهمنخلالالظروفوالعواملالبيئيةوأنالسلوكاللفظييتكون

التقليد-استجابةالمستمع-التسمية-منأنواعمختلفةمنالعملياتاللفظيةوهي)سلوكالطلب
وماحولالالفاظ(.ويرىسكينرأنكلوظيفةيجبتعليمهابشكلمحدد–الحركيالتقليد-اللفظي

فيتعليماللغة الذييجعلتحليلهللسلوكاللفظيمهمجدا -11،الصفحات1112)السيد،،وهذا
ونهجالسلوكاللفظييحدمننوباتالغضبوباقيالمشاكلالسلوكيةالأخرىلأنهيبدأبتقييم.(13

لعملايشيءيحبهالطفلثميستخدمتلكالأغراضوالأنشطةبهدفتحفيزالطفلعلىالقيامبا
 (1111)حامد،اللازموبذلكيبدأالتعلم.

فيدراسةالعلاقةبينمهاراتالسلوكاللفظيوالتفاعل(1113)مدعيسىأحةهالأكدتدراسة
طفلو31دراسةعلىعينةقوامهاأجريتالو،الاجتماعيلدىاطفالدوياضطرابطيفالتوحد

توجدعلاقةارتباطيةبينأنهعلىأسفرتالنتائجوVB-MAPPواستخدمتالباحثةمقياس،طفلة
علىالأطفالدرجات درجاتهم علىمقياسمهاراتالسلوكاللفظيو دوياضطرابطيفالتوحد

مقياسالتفاعلالاجتماعي.ومستوىمهاراتالسلوكاللفظيوالتفاعلالاجتماعيلدىالاطفالدوي
اضطرابطيفالتوحداقلمنالمستوىالفرضيلمقياسمهاراتالسلوكاللفظيومقياسالتفاعل

الاجتماعي.
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عرفمتغيرالسلوكاللفظيالتبحثهافي(التياستهدفت1111دراسةعبيرالسعدي)كماأشارت
لدىاطفالاضطرابطيفالتوحدوالاطفالالعاديينوتعرفدلالةالعزوفمابيناطفالاضطراب

طفل21القرعةبواقعبأسلوبالتوحداقرانهمالعاديينحيثتمسحبعينةالبحثبطريقةعشوائية
لجمعبياناتالسلوكاللفظيBLAFوتمتبنيمقياسطفلمنالاقرانالعاديين22مصاببالتوحدو

فالعينةالبحثمصابينباضطرابطيفالتوحدأطأنوقداظهرتنتائجالبحثالمعطياتالتالية:
 .يسلوكلفظلديهمالعاديينالأطفالنألايمتلكوندرجةتميزهمبالسلوكاللفظيو

دراسةتجريبيةأجريتفيرياضإلى،Anastasia N Gryaznova(1111)دراسةوهدفت  
 في Kazanالأطفال البحث شمل  .2 بين أعمارهم تتراوح 4أطفال سنوات2إلى مصابين،

الوظيفية الفئات ومؤشرات معايير على المؤلفون ركز  التوحد. طيف للسلوكباضطراب الرئيسية
وبناء""تقييمالمعالمفيتطويرالسلوكاللفظيM. Sandbergاللفظيالتيتمتحديدهافيبرنامج

وجودانتشاركبيرعليهاعلىالنتائجالتيتمالحصولواسفرت.VB-MAPP،الفرديخطةالتدخل
عمر،وتشيرإلىأنجميعوعدماعتمادمستوىالتواصلعلىال،للمؤشراتعلىمقاييسالاختبار

الفئات جميع لدى والسلوك التواصل مهارات تنمية نقصفي لديهم تشخيصهم تم الذين الأطفال
كانتالمقدمة،وغيرهامنالصعوبات ومهاراتالتداخلاللفظي.يحتاججميعالطلبالأقلتشكيلاا

التواصل،وفهمالكلام،،ماعيةإلىبرنامجعملمكثف،بمافيذلكتنميةالمهاراتالاجتالحالات
والتعاون،والتفاعل.

الكشفعنفعاليةبرنامجتدريبيمستندالىنظريةالعقل،(1112الصاوي)رحابدراسةاستهدفت
تكونت،الوظيفيالأداءمرتفعي،اضطرابطيفتوحدبأطفالالمصابينلتنميةالسلوكاللفظيلدى

 من الدراسة 11عينة أطفال دوي التوحدمن طيف اضطراب مقياس، الباحثة استخدمت حيث
الخامسةالذكاءنفوردبينيهلقياسستا وتوصلتالدراسةالىانهVB-MAPPمقياسو،الصورة

ضطرابطيفالتوحددوياذوطفالدلالةاحصائيةبينمتوسطاترتبدرجاتالأذاتتوجدفروق
القياسين في المرتفع الوظيفي البعدالقبليالاداء علىبيو العقل نظرية على قائم برنامح تطبيق

دلالةاحصائيةبينذاتتوجدفروقوالجزءالاولفياتجاهالقياسالبعدي.VB-MAPPمقياس
 التتبعيعلىذومتوسطاترتبدرجاتالاطفال البعديو القياسين في ياضطرابطيفالتوحد

 التتبعي.الجزءالاولفياتجاهالقياسVB-MAPPمقياس
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التعرفعلىفعاليةبرنامجتدريبيفيالتدخلالمبكرإلىتهدف،(1112سةروانالبار)دراكذلك
 اطفال لدى التواصل مهارة تنمية في اللفظي السلوك بعلى التوحدمصابين طيف اضطراب في،

السعودية العربية حيثالمملكة ، من العينة 11تكونت بالتوحد مصاب الذينطفل درجةحقق، وا
تماختيارالعينة.مالتقديريلتشخيصالتوحدتوسطحسبمقياسجيلياالتوحدالمتوسطواقلمنالم

متوسطاترتبدلالةاحصائيةفيذاتهناكفروقأنداظهرتالنتائجوق،منتظمةبطريقةقصدية
لانتباهالمشتركللطفلدرجاتالاطفالالعينةمنالقياسالقبليوالبعديعلىمقياستقديرالمعلمل

ذاتالتوحديومقياسلتقييمالسلوكاللفظيتعودلصالحالقياسالبعدي.بينمالميكنهناكفروق
التتبعيعلىمقياس بينقياسالبعديو فيمتوسطاترتبدرجاتاطفالالعينة احصائية دلالة

 التوحدي للطفل المشترك للانتباه المعلم التقدير مقياستقييم و تعزى اللفظي البرنامجلأثرسلوك
 التدريبيلمايشيراستمراريةفعاليةالبرنامج.

للتعرفعلىمستوىالسلوكاللفظي،  VB-MAPPمنتواترهذهالدراساتالتياستعملتبالرغم
إلىربطدراسةمدىوجود لدىالمصابينباضطرابطيفالتوحد،إلاأننافيهذهالدراسةهدفنا

.DSM-5علاقةارتباطيةدالةبينمستوىالسلوكاللفظيوشدةاضطرابطيفالتوحدحسبال

اطيةدالةنستهلدراستنابطرحالتساؤلالتالي:هلتوجدعلاقةارتب بينمستوىالسلوكاحصائيا
التوحد؟.طيفعندذوياللفظيوشدةاضطراب

بينمستوىالسلوكاللفظيوارتباطيةدالةاحصائياومنهتمالانطلاقمنفرضيةانهتوجدعلاقة
التوحد؟.طيفيذوشدةاضطرابعند

وىشدةاضطرابطيفالتوحدوتحديدتهدفالدراسةالحاليةالىتقييمالسلوكاللفظيحسبمست
وتطويرأدواتلتقييمالأطفالهالفئةمنذنقاطالقوةوالضعففيمهاراتالسلوكاللفظيلدىه

السلوكمستوىبالإضافةإلىالحاجةالماسةللمزيدمنالدراساتحولتقييم،مهاراتالسلوكاللفظي
بالتوحد.المصابينالأطفالوالمراهقيناللفظيلدى

السلوكاللفظيوتطويرهلدىالأطفالالمصابينمستوىتكمنأهميةدراستنافيالقاءالضوءعلى
بالتوحدوابرازاهميةالمفاهيمالمتعلقةبالدراسةولأنهاتعدمنالدراساتالعربيةالقليلةالتياهتمت

اللغةمنمنظورسلوكيوالتعريفبالاختبارومدىأهمي كما،تهفيتقييمهؤلاءالأطفالبدراسة
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تساعدهمفيتحسينمهاراتالتواصلاللفظيلديهمويمكنأنيؤديذلكإلىتحسينأنيمكن
المجتمع في اندماجهم و حياتهم المعرفةنوعية اثراء في اللفظي السلوك تقييم دراسة تساهم .كما

 العلميةفيمجالالأرطفونيا.

 المفاهيم الاجرائية:

اضطرابنمائييمسمجاليناساسيينفينموالسلوكوهوالتواصل، راب طيف التوحد:اضط
طيفالتوحدفيعيادةالفضاء،لدىالأطفالالتفاعلالاجتماعي،سلوكاتوانشطةمقيدةومكررة

 .DSM-5ال،وهذامنخلالمقياسالدراسةالأزرق

،وهيهووسيلةلفهماللغةباعتبارهاسلوكامثلايسلوكاخريصدرمنشخص السلوك اللفظي:
،لتقييمزتطويرمهاراتالأطفالالمصابينبطيفمستويات3تدريبية،مكونةمنعبارةعنقوائم

 التوحد.

لدى (ASD)يُستخدممصطلح"مستوىالشدة"لتصنيفشدةاضطرابطيفالتوحدمستوى الشدة:
 .الأطفال

 :الإطار النظري  

 :المحور الأول 

 :تعريف اضطراب طيف التوحد-1

يعتبراضطرابطيفالتوحداضطرابانمائياعصبيا،الذيتظهرأعراضهفيالطفولةالمبكرةويعيق
نمطيةواهتماماتبشكلأساسيالطفلعننموهالاجتماعيوتواصلي،كمايتسمبوجودسلوكات

 (ASSOSIATION،1113).محدودة،جمودفيالتعاملمعالتغيراتواضطراباتحسية

الاجتماعي التفاعل واستدامة بدء على القدرة في المستمر بالعجز التوحد طيف اضطراب يتسم
وبمجموعةمنأنماطالسلوكوالاهتماماتالمحدودةوالمتكررةوغيرالمتبادلوالتواصلالاجتماعي،

المرنة.يبدأالاضطرابفيمرحلةالطفولةالمبكرة،ولكنقدلاتظهرالأعراضبشكلكاملحتى
أو الأسرية أو الشخصية المجالات في تدن لإحداث يكفي بما شديد العجز يكون متأخر. وقت
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علىالرغممنأنهاقدتختلف،والمهنيةأوغيرهامنالمجالاتالمهمةالاجتماعيةأوالتعليميةأ
(21،صفحة1111)حمادي،وفقااللسياقاتالاجتماعيةأوالتعليميةأوغيرها.

 معايير تشخيص اضطراب طيف التوحد:-2 

بماأنهلايوجددلالاتبيولوجيةتظهرعلىجميعالمصابينبطيفالتوحد،فانهبالتالي
على تعتمد التشخيصية المعايير ان بل، الاخير لتشخيصهذا فحصطبي يوجد لا
الجانبالسلوكيفقط،وبالتالييتمتشخيصالافرادعندماتظهرعليهمسلوكاتمطابقة

 (414،صفحة1111)مهرية،للمعاييرالتشخيصية.

 :DSM5 معايير تشخيص اضطراب طيف التوحد كما نص عليها -2-1

A-عجزثابتفيالتواصلوالتفاعلالاجتماعيفيسياقاتمتعددةفيالفترةالراهنة،او
 كماثبتعنطريقالتاريخوذلكمنخلالمايلي:

بالمثلمنالاسلوبالاجتماعيالغريبالىالتدنيفيعجزفيالتعاملالعاطفي .1
 المشاركةبالاهتماماتوالعواطفوالانفعالات

العجزفيالسلوكياتالتواصلغيرلفظيهالمستخدمةفيالتفاعلالاجتماعية .1
يتراوحمنضعفالتكاملتواصلاللفظيالىالشذوفيتواصلالبصريولغة

 الجسد
توالمحافظةعليهاوفهمهايتراوحمثلامنصعوبةالعجزفيتطويرالعلاقا .3

تعديلالسلوكلتلائمالسياقاتالاجتماعيةالمختلفةالىصعوباتفيالمشاركة
 لعبالتخيلياوفيتكوينصداقاتالىانعدامالاهتمامبالأقران.

B-انماطمتكررةمحددةمنالسلوكوالاهتماماتأوالأنشطة،وذلكبحصولإثنينمما
 ليعلىالاقل،فيالفترةالراهنةأوكماثبتعنطريقالتاريخي
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نمطيهمتكررةللحركةواستخدامالاشياءأوالكلاممثلا)أنماطحركيةبسيطة .1
 صفالألعابوتقليبالأشياءوالصدىاللفظيوخصوصيةالعبارات(.

للسلوكالإصرارعلىالتشابه،والإلتزامغيرالمرنبالروتين،أنماططقسية .1
اللفظيأوغيراللفظي.مثلاالضيقالشديدعندالتغيراتالصغيرةأوالصعوبات

 عندالتغيير.
اهتماماتمحددهبشدوشاذةفيالشدةأوالتركيز،مثلاالتعلقالشديدبأشياء .3

 غيرالمعتادةوالاهتماماتمحصورةبشدهمفرطهالمواظبة
فرطاوتدنيفيالتفاعلمعالولاياتالحسياوالاهتمامغيرالعاديفي .4

الجوانبالحسيهمنالبيئةمثلاعدمالاكتراثالواضحللألمدرجهالحرارةاستجابة
السلبيةللأصواتاوالأنسجةالمحددةالافراطفيالشمواللمسالاشياءالانبهار

 البصريبالأضواءاوالحركة.

C- لأعراضفيفترةمبكرةمنالنمو)ولكنقدلايتوضحالعجزحتىتتجاوزتظهرا
تحجببالاستراتيجياتالمتعلمة قد أو القدراتالمحدودة الاجتماعي متطلباتالتواصل

لاحقاافيالحياة(.

D-،تسببالأعراضتدنيااسريريااهاماافيمجالاتالأداءالاجتماعيوالمهنيالحالي
 امنالمناحيالمهمة.أوفيغيره

E-)لاتفسرهذهالاضطراباتبشكلأفضلبالإعاقةالذهنية)اضطرابالنموالذهني
أوتأخرالنموالشامل.إنالإعاقةالذهنيةواضطرابطيفالتوحديحدثانمعاافيكثير
واضطرابطيف الذهنية للإعاقة المشترك التشخيصالمرضي ولوضع ، الأحيان من

.التوحد العام التطوري للمستوى المتوقع دون الاجتماعي التواصل يكون أن ينبغي ،
(ASSOSIATION, 2013)
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 :TR-DSM5 معايير تشخيص اضطراب طيف التوحد حسب -2-2

نص مراجعة  DSM-5 (DSM-5-TR)تعد لـ منشورة مراجعة منذDSM-5أول
 عام في الأصلي )1113نشرها النصالسابقة مراجعة مثل .DSM-IV-TRفإن ،)

 لـ لكلDSM-5  -TRالهدفالرئيسي المقدم للنصالوصفي التحديثالشامل هو
بناءاعلىمراجعاتالأدبياتمنذإصدارالإصدارالسابق.ومعذلك،DSMاضطراب

يثاتبشكلحصريتقريبااعلى،حيثاقتصرتالتحدDSM-IV-TRعلىالنقيضمن
التيتهمالأطباءDSM-5-TRالنصهناكعددمنالتغييراتوالتحسيناتالمهمةفي

والتعديلات التشخيص كيانات إضافة التغييرات هذه تتضمن  الممارسين. والباحثين
والمصطلحاتالمحدثةفيمعاييرالتشخيصوتعريفاتالمحدد.

هينتاجعمليتينمنفصلتينDSM-5-TRوالنصفيإنتحديثاتمعاييرالتشخيص
حذفالاضطرابات أو بإضافة تسمح التي التكرارية المراجعة عملية متزامنتين: ولكن
على إجراؤها سيتم التي التشخيص معايير في التغييرات إلى بالإضافة والمحددات

جعةالنص،وعمليةمراDSM-5الأساسالمستمروالذيبدأبعدوقتقصيرمننشر
.1112التكميليةالتيبدأتفيعام

الاستخدام في المستمرة الصعوبات خلال من التوحد طيف اضطراب تعريف يتم
الاجتماعيللتواصلاللفظيوغيراللفظي)المعيارأ(إلىجانبأنماطالسلوكالمتكررة

ا التكراري السلوك لعنصر الأدنى الحد أن حين في  ب(. )المعيار كانالمقيدة لمقيد
الأدنىالمطلوبمنأنواعالعجزفي فإنالحد علىالأقل(، )اثنانمنأربعة ا واضحا
ا.علىوجهالتحديد،المعياريمكنتفسيرعبارة"كما التواصلالاجتماعيكانغامضا
يتجلىفيمايلي"علىأنهاتعني"أيممايلي")واحدمنثلاثة(أو"كلمايلي")ثلاثة

منثلاثة(. التشخيصيوالإحصائيللاضطرابات الدليل عمل مجموعة نية لأن نظراا
( اشتراطDSM-5العقلية خلال من عالية تشخيصية الحفاظعلىعتبة ا كانتدائما )



2 

 المعيار مراجعة تمت فقد جميعها، Aالثلاثة أكثر  ,B.FIRST) اوضوحاليكون
H.YOUSIF, & E.CLARKE, 2022)وتمتالمحافظةعلىنفسمعاييرتحديد،

مستوىالشدة.

 : ICD11 تشخيص اضطراب طيف التوحد كما جاء في -2-3

يتميزاضطرابطيفالتوحدبالعجزالمستمرفي،11-التصنيفالدوليللأمراضفي
وبمجموعة المتبادل الاجتماعي الاجتماعيوالتواصل التفاعل واستدامة علىبدء القدرة
منأنماطالسلوكأوالاهتماماتأوالأنشطةالمقيدةوالمتكررةوغيرالمرنةالتيتعتبر

العجزهذهسمةمنتشرةغيرنمطيةبشكلواضح.أوالمفرط.عادةاماتكونحالات
تختلفوفقاا قد منأنها علىالرغم البيئات، فيجميع يمكنملاحظتها الفرد فيأداء
الأساسية الميزات باعتبارها  آخر. سياق أي أو التعليمي أو الاجتماعي للسياق
)المطلوبة(،تتمتسميةالعجزالمستمرفيبدءواستدامةالتواصلالاجتماعيوالتفاعلات

ينصالا   فيICD-11جتماعيةالمتبادلة. تتضمنقيوداا فقطعلىأنالمظاهرقد
سبعمناطقمدرجةمعاحتمالاتإضافية.بالنسبةلمجالالتواصلالاجتماعيوالتفاعل

وصف تم المتبادل، المقيدة12الاجتماعي السلوكيات مجال يشتمل  مختلفاا. مظهراا
 على ي12ُوالمتكررة محتملة، علىسمة فيها مشكوك تجريبية أدلة منها العديد ظهر

خصوصيةاضطرابطيفالتوحد،مثلالالتزامالمفرطبالقواعد)علىسبيلالمثال،عند
ممارسةالألعاب(أوالانشغالالمستمرباهتمامخاصواحدأوأكثر،وأجزاءمنالأشياء،

فيذلكالوسائط(.في الواقع،هناكأدلةعلىأنأوأنواعمحددةمنالمحفزات)بما
، المرونة في صعوبات يواجهون التوحد طيف اضطراب من يعانون الذين الأفراد
البصرية العاملة الذاكرة ويستخدمون ، المكتسبة الاجتماعية بالقواعد الالتزام ويظهرون
بعضالأدلةعلىأنالأطفالوالمراهقينالذينيعانونم ا القواعد.هناكأيضا نلتعلم

فيطور أكثرمنأقرانهم يتعرضونلاستهلاكوسائلالإعلام اضطرابطيفالتوحد
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النموأوالمجموعاتالسريريةالأخرى،وأنالتعرضيبدأفيسنأصغر،بمافيذلك
المثال، سبيل )على الاجتماعية والكفاءة البدنية الصحة  النوم، على التأثيراتالسلبية

 قراءة على ومعانخفاضالقدرة بالتوحد" "سماتشبيهة إلى يؤدي مما إشاراتالوجه(
التصنيفالدوليللأمراض بها التييعبر الطريقة فإن الجوانبلا11ذلك، عنهذه

منالأبحاث  الحالية  حولالأعراضالموثوقةلاضطرابطيفالتوحدتصورالحالة
(BECHER, 2024)يتعرض لم و ،ICD11 اكتفى إنما و ، الشدة مستويات إلى

بالأنواعالفرعيةحسبمدىوجوداضطرابفياللغةالوظيفيةو/أوتأخرالنموالذهني
و/أوانعداماللغةولذلكلميتمالإستفادةمنهبشكلكبيرفيالجانبالتطبيقيمنهذه

 .DSM-5الدراسةعلىعكسجدولتحديدمستوىالشدةالمثبتفي

 أسباب اضطراب طيف التوحد:-3

صابةالطفلبهذاالاضطرابويصعبتحديدإتعددتالأسبابالتييمكنأنتؤديإلى
منعاملسببيواحد،كذلكيجبالإشارةإلىأنأكثرلأنهيرجعالى،سببمعروف
التيالأسبابومازالت،نسبياةحولهاالاضطرابهيدراسةحديثأجريتالدراساتالتي

 :الأسبابفيمايلينستعرضبعضمحددة،قائمةغيرإليهتؤدي

العوامل الجينية :-3-1

أو النفسية الاضطرابات بعض تطور تفضل للجينوم الخاصة التكوينات أن يبدو
(.تكونهذهالاضطراباتأكثرشيوعاافيبعض5المعرفية،بمافيذلكمرضالتوحد)

العائلات،ممايشيرإلىوجودقدركبيرمنالوراثةالجينية.ملاحظةأكدتهاالدراسات
 لقد التوائم: عشراتمنالتيأجريتعلى بضع ربطوجود أتاحتالأبحاثالجينومية

معاحتمالأكبرلظهورميولالتوحد.-منبينعشراتالآلاففيجينومنا-الجينات
على للتأثر" "القابلية بمناطق يسمى ما تحديد على العمل فإن أخرى، ناحية ومن
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جيناتيُعتقدأنهاتؤهبكروموسوماتمعينةهوأكثرإثارةللجدليمكنللأفرادأنيحملوا
للإصابةبالتوحدولاتتطورإلىاضطرابطيفالتوحد؛علاوةعلىذلك،فإنهيحدث

أيأنلديهم-MONOZYGOTESفيكثيرمنالأحيانفيالتوائمأحاديةالزيجوت"
 الجينوم المستوى-نفس وعلى ، منه يعاني لا والآخر بالتوحد أحدهم يصاب أن
تعتمد الجزيئي، الجينات -تأثيرات عنها" الخلوية-"التعبير التنظيمية الآليات على

ينجم ألا ا تماما الممكن من بمعنىآخر،  اللاجينية. الوراثة أخرىتسمىعلم وعوامل
فيالكائن فيتعبيرها تغيير بلعن الجيناتفقط، عنوجود اضطرابطيفالتوحد

 (ROSANVALLON, 2020, p. 38)الحي.

 :العوامل الفسيولوجية-3-2 

ا،اهتمتالأبحاثمنذنهايةالقرنالعشرينبالعوامل إنغيابتفسيرنفسيمُرضٍتماما
تشير الخصوص، وجه على النفسية الأمراض وعلم الأعصاب علم في الفسيولوجية

معنبنيةمختلفةللدماغالدراساتالسريريةإلىأناضطرابطيفالتوحديمكنأنينج
الحركي التحكم في ويشارك مباشرة، الرقبة فوق الأخير هذا يقع  . المخيخ وخاصة
والوظائفالمعرفيةمثل:تنظيمالعواطفأوالانتباهأوتعلماللغة.بالإضافةإلىحقيقة
باضطراب الأشخاصالمصابين لدى عام بشكل الوظائفوالتصرفاتتتعطل هذه أن

لتوحد،فإندراساتتصويرالدماغتكشفعنحالاتشاذة:يبدوتنشيطالخلاياطيفا
العصبيةفيمناطقمعينةمنالمخيخأكثرأهميةأوعلىالعكسمنذلك،أقلأهمية
على اعتماداا علىذلك، علاوة  تنفيذها. التيسيتم علىالمهام اعتمادا منالمتوسط.

المخي من معينة مناطق تظهر تظهرالعمر، ذلك من العكس على أو متضخمة خ
اغيرعاديفيالمادةالرمادية   وهونسيجيشكلجزءااكبيراامنالدماغ.-انخفاضا
(ROSANVALLON, 2020, p. 37) 
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 العوامل النيورولوجية:-3-3

حدوثالاضطرابخاصةأكدبعضالباحثينعلىدورالعواملالعصبيةفيإمكانية
ذلكوالمستمدمننتائجالعديدمنالدراسات بروزالعديدمنالمؤشراتالتيتؤكد بعد

 والبحوثمثل:

 منالحالات31إلى4اتضحمننتائجاحدىالدراسةلأننسبةتتراوحبين%
 تعانيمننوباتصرع.

 للمخ.ماسبقيشيرالىوجودخللالوظيفيفيتخصصنصفينالكرويين 
 منالاطفالالمصابونباضطراب.15الى11اتضحاننسبهتتراوحبين%

 التوحديعانونمنتضخمفيسمكقشرةالمخ.
 اوضحتنتائجالرنينالمغناطيسيعلىالمخوجودخللأوقصورعلىالثانيات

 السادسةوالسابعةللمخيخ.
 حالة12صدغي،فيوتوصلتنتائجدراسةاخرىالىوجودتلففيالفصال

معالاخذفيالاحتواءان121منهذهالحالاتفيعينةمنأطفالعددها
 الفصالصدغيهذامسؤولعنمراكزالتفاهمومراكزالتفاعلالاجتماعي.

 كمااستعرضالباحثونالاخروننتائجالبحوثالتياجريتعلىنشاطالجهاز
 .EEG adnormalitiesمخالعصبيالمركزيباستخدامجهازرسامال

 (112/112،صفحة1112)غانم،

 المحور الثاني: 

:تعريف السلوك اللفظي .1

السلوكاللفظي الوظيفية ABAعلىمبادئVBيعتمد يركزعلىاكتسابالمهاراتاللغوية ولكنه
للسلوك1252.سكينرP.Fعلىتحليل VBلدىالاطفالالمصابينباضطرابطيفالتوحد.يعتمد
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مثل: اللفظي( العامل )اي اساسية. وظيفية  وحدات الى اللفظية السلوكيات صنفت .وقد اللفظي
(MATSON, 2009, p. 72).الطلب،اللباقة،الصدىوالتداخلاللفظي

وعرفتهالجمعيةالامريكيةلعلمالنفس،بانهجميعالسلوكياتالتيتتضمنالكلمات،بمافيذلك
(DICTIONARY ABA, 2018)،الاستماع،الكتابةوالقراءة.التحدث

:اللفظي لدى اطفال اضطراب التوحدطور السلوك ت .2

وثقباحثونعدةعبرنتائجدراستهمالاختلافاتفيتطورالسلوكاللفظيلدىالاطفالالمصابين
باضطرابطيفالتوحدوتباينمستواهمفياكتسابذلكالسلوك.

يحدثلىانهغالباما،إ(فيهداالصددCharman  et  al . 2003اديشيرشرمانواخرون)
(,كونهم atypicalاكتساباللغةلدىالاطفالالمصابينباضطرابطيفالتوحدبصورةغيرنمطية)

يطورونبنسبةكبيرةمهاراتاللغةالتعبيرية.ومنثممهاراتاللغةالاستقباليةممايمثلمساراشاداو
العاديين الاطفال لدى الفظي للسلوك الاندموجي بالتطور موازنة معكوسا بمعنى و انهمآ. خر

يظهرونمهاراتلغويةتعبيريةاقوىمنالمهاراتالاستقباليةاوالاستعابيةالمتعلقةبفهملغةالاخرين.

،المصابينباضطرابطيفالتوحدالأطفالالحاقابماسبقفقددرسباحثونعدةضعفاللغةلدى
انماطمميزةومرتبطةبالتوحد.أيبهدفتحدي،فيالنموتأخرالدينيعانونمنبالأطفالموازنة

انالاطفالالصغارالمصابينباضطرابطيفالتوحد"وجدكلمنكلمناذ وسمرواخرون
(واللغتينالاستقباليةمنهاوnon verbal cognitionيعانونمنعجزفيالادراكغيراللفظي)

كانلدىالاطفالالدينيعانوناذفيالنمو.تأخرمنالدينيعانونبالأطفالالتعبيريةوذلكموازنة
موازنةبعمرهمأقلولكنلغةتعبيرية،دراكغيرلفظيمتوسطافيالنمولغةاستقباليةتأخرمن

زد، Back and Forth conversationخد(-وتشملهدهالاعاقاتالمحادثة)هات،الزمني
(eye contact(والتواصلالبصري)gesturesلالايماءات)علىدلكالسلوكياتالغيرلفظيةمث

الجسد) لغة ) body langageو الوجه تعابير و )facial expressions .) ،1111)السعدي،
(551/551صفحة
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 مهارات السلوك اللفظي :  .3

:الطلب-3-1

جزءلايتجزأمننهجالسلوكاللفظيفهيقائمةعلىتلبيةاحتياجاتالفرد،وهيقائمةالطلبيعتب
لكيعطيلهالطعام.يبكيعندمايكونجائعاونتيجةذفالطفلالرضيععلىالدافع،

قدالنتيجة.ووقدعرفسكنرالطلبعلىانهسلوكلفظييحدثعندماتعززالاستجابةبوساطةنوع
البأ البدشار تم اد اسرع بشكل التواصل يتعلمون التوحد من يعانون الدين الاطفال بان ءاحثون

 (211،صفحة1111)نوارة،بتعليمهمعلىمهارةالطلب

 التسمية :-3-2

التييكونللمتكلمالأفعالوالأشياءحيثيقومالمتكلمبتسمية،اللفظيةالأفعالالتسميةهينوعمن
يرىلأنهاتصالمباشرمعهامنخلالايمنحالاتالنفسية.علىسبيلالمثالطفليقول"سيارة"

يقترحالاتصالبالبيئةالماديةلأنه(مصطلحالتسمية1252سيارةهوعمليةتسمية.اختارسكينر)
الوظيفيةلمحفزتم التسميةهيعامللفظيتحتالسيطرة ييزيغيرلفظي.وينتجتعزيزاالمحيطة.

و،(مععمليةالتدريبعلىالتمييزSDمشروطامعمما.يصبحالتحفيزغيراللفظيمثيرتمييزي)
المحيطة ببيئته علاقة بتسميةاشياءلها الفردفيالقيام التيتساعد المهارة مثلاشياء،يعرفبانه

قطع،ضمائرملكية،مألوفينصفاتاشخاصمستخدم،الجسمأجزاءأماكن،،مرتبطةبحاسةالشم
(211،صفحة1111)نوارة، ملابسوقولجملةمستخدمافعلواسم

 التقليد اللفظي :-3-3

المتحدثون يتحدثبها التي الكلمات بتكرار المتحدث يقوم خلالها من اللفظية السلوكيات من نوع
 و ،  الاصواتامراالاخرون ترديد ويعد ، المحادثاتاليومية اثناء شائعا سلوكا التكرار هذا يعد

ضروريالتطويراللغةمعمرورالوقتيتعلمالطفلتسمية)اللباقة(دونتوجيهالصدىمثال:قد
الوالديقولاحدالوالدينانهدب،هليمكنكانتقولدب؟اذاكانالطفليستطيعالاجابةالدبفان

 (11،صفحةSundberg،1112)يقولصحيح.
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 ما حول الالفاظ : 4-3

المسؤولالاولعنالاستجابةلكلماتالاخرينمنجهةواستجاباتبأنهالألفاظيعدسلوكماحول
الذيtalk)(self – يسمىبالحديثالذاتيبالحديثنفسهاومايسمىاومانفسه،الطفللكلماتهمع

الحديثماامنجهةاخرىويتضمنعادة،(( fantasy Playيصدرعنهفياثناءاللعبالتخيلي
احداث عن ، اشياءأو ، أو ماثلة غير افعال عنهاأمام الحديث عند موجودة اوغير .الحواس
(322،صفحة1111)السعدي،

 التقليد الحركي : -3-5

تشكل سلوكية يعتبرظاهرة ، للتفاعلاتالاجتماعية الرئيسية و المؤشراتالمبكرة احد التقليد يمثل
اساسعملياتالتعلمالاجتماعي،وباستطلاعتطورالمهارةتظهرمبكرةفيعمرالطفل،فالتقليد

(523/524،صفحة1111)مصطفىد.،يؤديدوراحيويافينموالاتصالالاجتماعي

 النصية )قراءة النصوص( :-3-6

)سكينر  القراءة( ( النصي السلوك دون1252و الكلمة معنى تحديد على الفعلية بالقدرة يتعلق )
مه يقرا ما يتطلبفهم يقرا. لما "معالفهم"  الىالقراءة بالضرورة اراتلفظيةوغيرلفظيةالاشارة

الامتثال(.قداختار\)اتباعالتعليماتالإستقبالياخرىمثلالسلوكالتداخلي)الفهم(والتمييز
يشيرالىالعديدمنالعملياتفينفس المهارةلانمصطلح"القراءة" لهده سكينرمصطلح"النص"

الفظياواستجابةلفظيةلهاتوافقمننقطةالوقت.منالناحيةالفنيةيتضمنالسلوكالنصيمثير
الىنقطةولكنليسلهتشابهشكلي)التطابقالتامكماهوالحالفيالاستجابةالصدىوالتقليدو
المنطوقة الكلمة و المكتوبة بينالكلمة فيالسلوكالنصي"رمز" يوجد بمعنىما . نسخالنص(

الطفلحتىيتمكنمنقراءتها.الهدفمنهداالجزءمنالتقييمالمقابلةلهاوالتييجبانيتعلمها
لأطفالاكانتمهاراتالقراءةالمسبقةوالقراءةتظهربنفسالطريقةالتيتظهربهاذهوتحديدماا

سنوات.(4-3)بينأعمارهمنتتراوحذيال
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 النسخ و اعادة الكتابة : -3-7

 من الكتابة و النسخ سلوك ذاملاءيتكون و المكتوبة و المنطوقة سكينرالكلمات اشار كما لك
(Skinner ; 1957المنطوقة للكلمة الدقيق الاملاء على يشمل الكتابة و النسخ سلوك ان الى )

بوصفهنوعمنانواعالسلوكاللفظي.وفيهيتحكمالمثيراللفظيالمنطوقفيالاستجابةالمكتوبة
الكتابةيشابهسلوكالنصيةكونه،ىبخطاليداوايةوسيلةاخر فضلاعنانسلوكالنسخواعادة

تشابهرسميلايوجدأنهالا،يحققالتوافقوالانسجاممننقطةالىنقطةبينالمثيروالاستجابة
(not formal similarity)(فعلىسبيلالمثالعندمايطلبمنالطفلتهجئةوكتابةكلمة)رجل

ل(ويعدهداسلوكالنسخ.وهناكتوافقوانسجامبينالمثيروالاستجابةو-ج-يكونالرد)ر
بةالبصريةلكنلايوجدتشابهرسميبينهمابمعنىالمثيرالقبليسمعي)كلمةمنطوقة(والاستجا

(321،صفحة1111)السعدي،)كلمةمكتوبة(.

الهدفمنهداالجزءمنالتقييمهوتحديدمااداكانتتتناسبمعمهاراتالاطفالالدينيبلغونمن
.سنوات(4-3)عمر

 مهارات الادراك البصري : -3-8

الثقوبو،مثلالغاز،كاءعلىاقسامبهامهامتمييزبصريمتنوعةذتحتويالعديدمناختباراتال
التسلسلاتو توقيتبعضهترتيباتالمكعبو يتم . ذالمطابقة قيامالأموره لمعرفةمدىسرعة

 مباشر المهاراتبشكل من معين يرتبطعدد مناسب. بشكل الاستجابة و بالتمييز الفرد غيرأو
المثال علىسبيل البصري. بمهاراتالتمييز مباشر لغالبية: العاديبالنسبة المستمع يتطلبتمييز

الاستقبالية الهدفمناللغة . بينهما التمييز و  المحفزاتالبصرية منالطفلمراقبة ذاهالقياسية
هوتحديدقوةمهاراتالادراكالبصريلدىالطفلمنحيثصلتهابمجموعةمتنوعةالتقييممنالجزء

 .لكالمطابقةذمنالمهامبمافي

 مهارة اللعب المستقل : --9-3

التقي يمسوفنميزبيننوعيينمنالالعاباللعبةالمستقلةواللعبةومناجلتحقيقاهدافهدا
 اللعبالمستقل يتضمن . ببساطةالانخراطالاجتماعية . تلقائيا تعزيزه بشكلعفويفيسلوكيتم
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 ذاتهالسلوكممتعفيحد وتبدو. . للحفاظعليها للطفلولاتحتاجالىمعززاتخارجية ممتعة
هلهخصائصتعزيزية)السلوكالمعززتلقائيا(.يعدتطويرمهاراتاللعببالتاليفانالنشاطنفس

لتعليمالطفلالاستمرارفيالتركيز ويكونبمثابةاساسللسلوكالاجتماعيو،المناسبةامرامهما
يغالبامايتضمنمهاراتاللعب.لذا

 مهارة السلوك الاجتماعي  و اللعب الاجتماعي :-3-11

العبالاجتماعي فيتشخيصمرضالتوحدللأقرانالسلوكالاجتماعيو العناصرالهامة احد ".
معظمهداالسلوكاللغةمثلطلبالمعلوماتمنيتضمنفيالتنميةالاجتماعية".ينطويعلىعجز

،الاخرين في الشائعة المحفزات ولباقة البيئة الاستجابات اللفظي. التداخل لأسئلةو والزملا ء
الجوانبفيالمستويين هده تقييم ويتم الهدفمن،VB MAPPمن3و1الاستماعالىالكلام.

المستوىالاولهواستهدافسلوكياتمحددةيمكنانتساعدفيتحديدماكانالسلوكالاجتماعي
.النموذجيللطفليتوافقمعالمستوىالاولمنالتطور

 ئي : مهارة السلوك الصوتي التلقا-3-11

تقوية على الثرثرة تعمل . اللغة لتطوير الاهمية غاية في الصوتية الثرثرة و الصوتي العب يعد
اصواتمحددةيمكنانتتطورفيبإنتاجالعضلاتالصوتيةممايتيحللطفلالتحكمومنثمالسماح

صدىولأصواتباالنهايةالىكلمات.يتيحهداالتحكمللاستجاباتالصوتيةوالتلاعبالصوتي
الصوتي التلاعب و الصوتية المناغاة غياب ان اللفظي. للتداخل استجابات و لباقة و اوامر

لزيادةالانتاجالصوتييمكنانالمبذولةيقللمنهداالتدريبالضروريولكنالجهودبالأصوات
(14/13،صفحةSundberg،1112).تكونمفيدةللغايةفيكثيرمنالاحيان

 نهج السلوك اللفظي التطبيقي :

ا نهج حيثيركز السلوكالتطبيقي. تحليل علم تحتمظلمة مهم السلوكاللفظيجزء لسلوكنهج
الاحتياجلدىاللفظيعلىملئ و نقاطالقوة ومعرفة تلكالفجواتمنخلالتحليلسلوكاللغة

،ويستطيعالقيامبهمنوظائفلفظيةومايحتاجالتدريبعليهبشكلمنظمودقيقوما،الطفل
فيهداالنهجالسلوكيللغةنهتمايضابتوسيعالمفرداتوالحصيلةاللغويةالموظفةحتىنتمكنمن



12 

اللفظيةسواءكانتسلوكالطلباوسلوكالتسميةاوسلوكالمحادثةوماالوظائفالقيامبالعديدمن
حولالالفاظ..الخ

لتحليل VBويصفنهجالسلوكاللفظي اللغة1252فيعام B. F . Skinnerسكينروفقا م
لوظيفةاللغةوليسشكلاللغةالتعبيرية الىمجموعةمنالعناصراللفظيةالمحددةوفقا فعندما،

الاضطرابطيفالتوحدسوفتعرفالكلمةوالمصابينالأطفالتقولكلمةسيارةهلتعتقدانكل
فيتحليلالسلوكاللفظيمنخلالالنظرنبدألذلكو،ذلكتستخدمهابشكلمناسبفغالبالايحدث

ووظائفالكلمة..ومنهنافالكلمةالواحدةقديكونلهااستخداماتومعانيمختلفةوظائففي
 ذلك.والامثلةالتاليةتوضح،عديدةحسبالمواقفالمختلفة

العمليةاللفظية/الوظيفيةالمثالم

  mandسلوكالطلبطفليقول''تفاحة''لأنهيريدواحدة1

سلوكاستجابةالمستمعالطفليلمسالسيارةعندمايقولالمعلم''المسالسيارة''1

Listener responding 

 mandسلوكالطلبالطفليقول''ماء''عندمايكونيشعربالعطش3

Echoicسلوكالتقليداللفظيالمعلميقولتفاحةفيقولالطفلتفاحة4

 tactسلوكالتسميةالطفليقول''قطة''عندمايرىالقطة5

''رأس,2 يقولالمعلم ''بعدها الطفليقول''أصابعالقدم
كتف,ركبة........''

أو الألفاظ حول ما سلوك
 intraverbalالمحادثة

 (51،صفحة1111)رضا،
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 الإجراءات المنهجية :-

 :الدراسة الأولية-1

علميمجموعةمنالدراساتالتييتماستخدامهافيالمراحلالاولىفيايبحثةالأوليةتعدالدراس
الباحث به البحث،يقوم موضوع لعناصر الواضح التحديد الى تهدف وجود،حيث من والتأكد

الخاصةبعينةالدراسة،المعلوماتوالمعطياتوالتعرفعلىمعلوماتجديدة ،تثريموضوعبحثنا

توجهناحيثأنناكماتعملعلىتحديدالادواتوالتقنياتالتيتساعدناعلىحلالمشكلةالمطروحة.
الجامعيومستشفى،صةخالعيادة و-هرانو-ايسطو الدراسةبإجراءوتمرفضطلبنا

كانالاضافةعليه.ولايمكن،الأوليةوالاساسيةبحكمأنعددالمتربصينكبيرجدا
 دراستناالأوليةهو:الهدفمن

.إعطاءفكرةتسمحلنابرسمخطةمبدئيةحولموضوعبحثنا-

.رؤيةموضوعالبحثفيالواقعوتعرفناعلىعينةالدراسة-

.لتفاديهافيالدراسةالتيقدتواجهناالتعرفعلىالصعوبات-

.التعرفعلىأدواتالبحثواختيارالأنسب-

:الأولية الحدود الزمانية للدراسة-1-1 من الدراسة 11امتدت  1114جانفي جانفي12إلى
1114.

 BLUEعيادةالفضاءالأزرقتماجراءالدراسةفيالحدود المكانية للدراسة الأولية: -1-2
SPACE   وهران-فيولايةلمتواجدةا-

(طفلااوطفلةمنذوياضطراب45)الأوليةمنتكونتعينةالدراسة:العينة مواصفات-3- 1
تماختيارهابطريقةقصديةبناءعلىالمعاييرالتالية:و،التوحدطيف

ناثاابنسبمتساوية.- أنتتضمنالعينةذكورااوا 
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للعيادة.أنيكونأفرادالعينةمنالمنتظمينفيالحضور-

منجميعمستوياتشدةاضطرابطيفالتوحد.- أنتتضمنالعينةأطفالاا

إعاقاتجسديةأوعقليةأخرىقدتؤثرعلىالسلوكاللفظياستبعادالأطفالالذينيعانونمن-

.متمدرسةأنتكونالعينة-

 الدراسة الأساسية:-2

:الحدود الزمانية للدراسة الأساسية-1-1 من) الدراسة هذه 12امتدت  31إلى1114جانفي
(بمعدلحصتينفيالأسبوع.1114افريل

 الحدود المكانية للدراسة الأساسية:-2-2 في الدراسة "أجريت الارطفونية BLUEالعيادة
SPACEحيكوسيدارايسطوا،12العمارةرقم،13"،فيولايةوهرانالكائنمقرهاالمنزلرقم،

مكاتبوقاعةحسيةحركيةوقاعتينللإنتظار)رجالونساء(،و3تتكونمنقاعةعلاجيةفيها
و،(12:11الى2:31فيتمثلمنالسبتالىالخميسمن)بالنسبةلنظامالعملمكتبالمديرة.أما

( التخصصات متعدد متناسق بعمل الكفالة عملية  ,orthophoniste, Pédopsychiatreتتم
Psychologue, Neuropédiatre) .كماأنهيخصصساعةواحدةلكلحالة,

 منهج الدراسة  :-2-3

محددا ووصفا دقيقة ،لأنهصورة دراستنا طبيعة مع توافقه و الوصفيلانسجامه المنهج اختيار تم
اكثر يعد و توصيفالظاهرة، الى المؤدية المكوناتالاساسية تحديد في يساعد و معينة لظاهرة

(12،صفحة1111)مصطفىم.،المناهجاستخدامافيمجالالأرطفونيا.

 عينة الدراسة :-3

حسبوتمغربلةالحالاتفيالعيادةعددكبيرمنالأطفالوالمراهقينالمصابينبالتوحد،كان
سنة(12الى2(وحداتيبلغمداهاالعمري)من11ب)وقدرتالعينة،المواصفاتالمطلوبة
قسممعتباينفيالمستوىالدراسي)،إناث(4ذكورو)(2)سنة،تتضمن11,بمتوسطعمرييبلغ
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كماتتضمنالعينةأطفالومراهقينبمستويات،(عاديمعمرافقة،قسمخاص،مركزمتخصص
 مختلفةمنالمهاراتاللفظية.

 ادوات الدراسة: -4

شبههيعمليةمراقبةسلوكالفردبشكلمنهجيودقيقفيبيئةطبيعيةأوالملاحظة العيادية:-4-1
واطلاعناعلىالحوصلةالارطفونيةمنخلال.طبيعيةبهدفجمعالبياناتحولسلوكهوتفاعلاته

          (ASSOCIATION, 2020) الملفاتالطبيةللمرضى.

بهدفجمعمعلوماتحولأفكاره : المقابلة العيادية:-4-2 تفاعلبينالباحثوالفرد هيعملية
 الوالدينومشاعره مع منخلالعملمقابلة عنالحالاتوتجاربه. المعلوماتالناقصة لجمع و،
 (KAZDIN, 2011) .معشروطالاختبارهذهالأخيرةتتناسب
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 :DSM- 5في ال لاضطراب طيف التوحد  الشدةمستويات محك  -4-3

 DSM5مستويات شدة اضطراب طيف التوحد حسب   1جدول 

شديدمنالدعممستوى-3مستوىمتوسطمنالدعم-1مستوىبسيطمنالدعم-1البعد

التواصل
الاجتماعي

• في واضح قصور)عجز(
 عنه ينتجالتفاعلالاجتماعي.

على القدرة في اعتلال واضح
 ظلفي الاجتماعي التفاعل
 فيالمناسب الدعم غياب

.الموقفالاجتماعي
 علىإنشاء فيالقدرة صعوبة•

مع التفاعل  الاجتماعي
 الآخرين

 أمثلة وجود•
 استجاباته على واضحة
 الفاشلة أو العادية غير
قبل الاجتماعية للتفاعلات  من
الآخرين

•  في واضح قصور)عجز(
 الاجتماعيالتواصل مهارات
 و اللفظية

 . اللفظية غير
 التفاعل في ظاهر اعتلال•

 و الدعم بوجود حتىالاجتماعي
الموقف في المساعدة
 .الاجتماعي

التفاعل فيإنشاء محدودة قدرة•
 أواستجابات تناقص الاجتماعي

للتفاعلات غير  عادية
الاجتماعيةمنقبلالآخرين.

 مهارات في شديد )عجز( قصور•
 و اللفظية الاجتماعيالتواصل

 تسبب اللفظية غير
 الأداء في شديدا اعتلالا)قصورا(

 .الوظيفي
التفاعل علىإنشاء محدودة قدرة•

 القدرة في وحدوددنيا الاجتماعي،
 لمبادراتالآخرين علىالاستجابة

الاجتماعية

السلوكيات
و النمطية
الاهتمامات

الضيقة.

 السلوك في المرونة عدم•
 ذو تأثير واضح عنها ينتج التي و

 في الوظيفي الفرد أداء في دلالة
 المواقف من أكثر أو واحد

 الاجتماعية.
)التحول( في صعوبة• الانتقال

 الأنشطة بين
.المختلفة

 على القدرة في مشاكل•
 من الأمرالذي التخطيط أو التنظيم
القدرة شأنه )كبح( على إعاقة

.الاستقلالية

 السلوك، مرونة دمع•
 التكيف القدرةعلى في وصعوبة

/سلوكياتتكرارية معالتغيير،أو
بصورة محدودة كثيرة كافية تبدو

 من واضحةللملاحظة تكون لأن
 قبلالآخرين

 أداء فيتؤثر  أنها أو •
 الفرد
 الاجتماعيةالمواقف  في الوظيفي
 .المختلفة

 تغيير القدرةعلى في صعوبة•
أفعاله)تصرفاته( أواهتماماته

 وصعوبةالسلوك، مرونة عدم•
التكيفمع على فيالقدرة شديدة
سلوكيات أوالتغيير
 بشكلروتؤث محدودة/تكرارية
 الوظيفي أداءالفرد في واضح
.الأصعدة كافةوعلى

على في بالغة صعوبة•  القدرة
)تصرفانه(وأفعاله اهتماماته تغيير

 (55-54،الصفحات1113)الحمادي،
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  برنامج تقييم تطور السلوك اللفظي-4-4

-(VB Milestones Assessment and Placement Program Verbal Behavior
: MAPP) 

باعتبارالسلوكاللفظيهوالمستهدف ياسالسلوكقفضلاختبارلأVB-MAPPفيعتبراختبار،
وهذاالمقياسمبنيعلىأساسنظريةوتحليلسعلىيدماركساندبيرجتمإعدادالمقيا.  اللفظي

(للسلوكاللفظي،وقدكاندكتورجوزيفسباردينأولمنطبقتحليلسكينر1252سكينر)
 لغويعلىالأطفالمنذويالاضطرا1223للسلوكاللفظيعام كتقييم م ويهدفباتالنمائية .

م السلوكاللفظي) تطور تحديد الخطالقاعديلمهاراتVB - MAPPقياستقييم إلىتحديد )
الطفل،وبعدذلكمقارنتهبطفلليستلديهأيصعوباتنمائية.ويتمإنشاءالبرنامجعلىأساسما

ارات،تمالتوصلإليهمنخلالالتقييمفهوبمثابةدليلإرشاديلماسوفيتمالتأكيدعليهمنمه
ومـاهـوالمستوىالمناسبللتدخلالذييجب،وماهيالعوائقالتييمكنأنتواجهتنفيذالبرنامج،
هيأنواعوأساليبالتواصلالمستمروالمتطور، وما ، التعلم وعملية والعوائقدوناكتساباللغة

الم البيئية الظروف وماهي ، للطفل الفعالة الاستراتيجيات أفضل فيوماهي الطفل لنجاح ناسبة
 (22-22،الصفحات1112)السيد،البرنامج.

البرنامجمنخ أوبشكلمنفردحسبيمكناستعمالها،مسةعناصريتكونهذا والتي،الحاجةمعا
:تتمثلفيالآتي

:الأول العنصر 

 ( ل تقييما يقدم والذي اللفظية المعيقات تقييم اختبار والتعلم14هو اللغة اكتساب أمام عقبة )
 السلبية السلوكيات ( الآتي في تتمثل والتي اللغة في تأخر من يعانون الذين الأطفال -يواجهها

غياب-سميةغيابأوتدهورقدرةالطفلعلىالت–غيابأوتدهورالطلب-السيطرةعلىالأوامر
غيابقدرة-الغيابقدرةالطفلعلىترديدالأصوات-أوتدهورقدرةالطفلعلىالمحاكاةالحركية

غيابقدرة-غيابقدرةالطفلعلىالاستماع-الطفلعلىالإدراكالبصريأومطابقةالأشكال
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الفشلفي–لاجتماعيغيابقدرةالطفلعلىالتفاعلا-الطفلعلىإجراءجوارباستخدامكلمات
الفشلفيالتعميم(.-تحقيقتمييزاتمشروطة

:الثانيالعنصر 
 .اختيارتقييمجهوزيةالطفلللإنتقالإلىبيئةتعليميةأقلتقييدا
:الثالثالعنصر 
حيثيشكلهذا،جزئةالمهاراتتاختبارتحليلالهدفواجتيازالمهاراتالمختلفةوالذييهدفإلى

يقاربمن،الاختباردليلاشاملالمنهجالسلوكاللفظي الاختيارعلىما مهارة211فيحتويهذا
تعملعلىتحليلالهدفمطورةومرتبةومقدمةفيشكلقوائموجداولمخصصةلاجتيازالمهارات

المختلفة.
:الرابعالعنصر 

لفظيوأهدافبرنامجالتعليمالفردي.يتمثلفيتوظيفبرنامجتقييمتطورالسلوكال
 لعنصر الخامس :ا
علاجية للخروجبخطة الاعتبار هذا صمم الاختبار، أساسهذا القدراتوالذييعد تقييم اختبار

قدرةمنخلال121فرديةللمهاراتاللفظيةومهاراتأخرىموجودةلدىالطفل،يقيسهذاالاختبار
والتيتتمثلفي)12 –الطلبميدان -اللعبالمستقل-الإدراكالبصري-استجابةسمعية

-السلوكالاجتماعي حركية الأصوات-محاكاة -ترديد الكلام التركيب-السلوكاللفظيأثناء
31شهر،31-12شهر،12-1الحساب(وفقثلاثمستوياتتطور)-القراءة–اللغوي

لتقييمالقدراتالمذكورةأعلاهلثلاثعدراستناالعنصرالخامس،،ولقداخترنالموضوشهر(42-
(12-12،الصفحات1111)براهيم، .،(1،1،3)مستويات

:وتتمثل كيفية تطبيق الاختبار بما يلي
  ، التقييم في البدء طلبناقبل . المعززات تقيم إكمال الطفل عائلة من استخدمناوو

المفضلة الأنشطة مثل ، الطفل اهتمامات للتعرفعلى الاستطلاع في الواردة المعلومات
والمألوفة،والأغاني،والأفلام،والوجباتالخفيفة،والحيواناتالأليفةالعائلية،وأفرادالأسرة

تخدامهافي.يمكنأنتكونهذهالمعلوماتأيضاذاتقيمةلتحديدالعناصرالمحتملةلاس
 .(LDتقييماتالطلبوالتسميةوالاستجابةالسمعية"")
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 التقييمك ونقبلبداية لتحسيناستجاباتهعلاقةمعالطفلا ليكونمرتاحامنحنا. الطفلوقتا
مع إقراننا همنخلال ، التعزيزاتأيضا وتقديم الترفيهية بالأنشطة احتفظنا بالاحتياجاتو

 دنىوتقدمبحذر.الأوليةعندالحدالأ
 علىعناصرالاختباروالمعززات.السيطرةعلىمنأجلالمحافظة 
 جدولالتعزيزالمناسبللطفل.ناالاستجاباتالصحيحة.استخدملتعزيز 
 والتواصل،بشكلمتقطععززنا ووفرالتعزيزالاجتماعيالطبيعيللحضوروالجلوسالجيد

 البصريوالابتسام.
  استخدمنا .  الطفل تهم التي الجديدة والعناصر المفضلة العناصر من ه.،كلا )عيسى

 (12،صفحة1113
.طرقرئيسية4بالسلوكاللفظيتمتحديدطريقةالقياسلكلحدثرئيسيفينموذجتقييمي

 (:Tالاختبار الرسمي ) .1
عرضمهمةعلىوجهالتحديدعلىالطفل،وتسجيلاستجابته.يتكونالاختبارالرسميمن

 الهدفهوالتحديدالمباشرماإذاكانالطفليستطيعأنينبعثمنالمهارةالمستهدفةأملا.

 :(1الملاحظة ) .1

العرض دون معينة، مواقف في تظهر المهارة كانت إذا ما ملاحظة من الملاحظة تتكون
تحددالرسميللحافزمنجانب علىسبيلالمثال،  القياس(. زمنيلهذا حد )لايوجد المقيم

Milestone Tacts 1-4عنصرين لفظي( توجيه )بدون بتسمية تلقائياا "سيقوم الطفل أن
مختلفين".تتكونالملاحظةببساطةمنالإشارةفيورقةالتصنيفإلىماإذاكانتهناكبراعة

 عفويةقدحدثتأملا.

 (:Eاختبار شكلي أو ملاحظة ) إما .3

يستطيعالمقيمالحصولعلىالبياناتاللازمةعنطريقاختبارشكليأوعنطريقالملاحظة
للطفل.علىسبيلالمثال،يحددمعلم 11أنالطفل"سيطلبmand1-2الطلبالمباشرة

.يمكنأنتوفر(تحتاج؟"عنصراامفقوداامختلفاادونتوجيه)باستثناء،علىسبيلالمثال،"ماذا
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أويمكناختبارهذهالمهارةبشكل،الملاحظاتفيالبيئةالطبيعيةالمعلوماتاللازمةللتسجيل
 .مباشرمنخلالإعطاءالطفلجزءاامنالعنصرالمطلوب

 (TC) المؤقتةالملاحظة  .4
جبعلىالطفلأداءالسلوك،ييجبأنتظهرالاستجابةالمستهدفةخلالفترةزمنيةمعينة

 خلال
الوقتالمخصصله،دونتوجيهمنالشخصالبالغ.ومعذلك،يمكنتقسيمهذهالفترةإلى

 (Sundberg, 2008)دقيقة.15عدةملاحظات،مثلفترتياستراحةمدتهما
تعتبر قد  طفل. لكل المناسب التعزيز جدول باستخدام الصحيحة الاستجابات تعزيز ينبغي

،التقديراتصحيحةفيكثيرمنالأحيان يعتمدوقتالتقييمالكاملعلىالمستوىالعامللطفل،
إلىذلك.ولكناستخدامالمعالمالرئيسيةبدلاامنالتحليلالك املوتعاونه،وتجميعالمعداتوما

للمهاميؤديإلىتسريععمليةالتقييمبشكلكبير.قديشعربعضالأطفالبراحةأكبرفيمكان
واحدأكثرمنمكانآخر)علىسبيلالمثال،فيالمنزلوليسفيالمدرسة(.

( : IDEجرد النمو لدى الطفل )-4-5
 المستهدفة.للوحداتالعرضالنهائيللنتائجمناجلاستعملناهذاالاختبار

نسخةالمكيفةعنالنسخةالفرنسيةمنطرفدعيدشلخميسيوقداريلاميةبعنوان"استبيانتطور
طفلهوللالنمونجردا،وملمحنمائيمناعدادالباحثةبوطويلخديجة(2012) .سنةالطفل"

شهراا21إلى15نجرديعتمدعلىملاحظاتالوالدينحولنموالأطفالالذينتتراوحأعمارهمبي
نمائيا.

تصفسلوكياتالأطفالويجبعلىالوالدينالتحققمنعباراتمجموعةيتكونهذاالاستبيانمن
"نعم"أو"لا"لكلعبارةفيشبكةجمعالاستجابات،اعتمادااعلىمايفعلهطفلهأولايفعله.التقييم

ويتكونالمخزونمن تتعلقواحدة. بنقطة "نعم" بـ يتمتصنيفكلإجابة لذا عنصراا121موحد،
واثنانآخرانلتعلمالتطوربينها،ستةمنهاتتوافقمعمجالمعينمنمقاييس.من2مقسمةإلى

الحروفوالأرقام.
 :هيكمايلي،التييتمتقييمهابواسطةالمقاييسالمختلفةالنموأوالتطورمجالات
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الاجتماعية التنشئة • من مكون أو41)مقياس والديه مع الطفل علاقات وتشمل فقرة(:
بالتفاعلاتبينالطفلوشخصآخرالأطفالالآخرين أوالبالغينالموجودينفيبيئته.يتعلقهذا

 ومشاركتهمفيالمجموعة.
بنداا(:يشملسلوكياتمثلالأكلأوارتداءالملابسأو41)مقياسمكونمنالاستقلالية  •

 .DUYME & CAPRON, 2010, p)بالإضافةإلىإظهارالمسؤولية.الذهابإلىالمرحاض،
16)  

بنداا(:يشملحركاتمثلالمشي،والجري،والتسلق،31)مقياسمكونمنالحركات العامة  •
 والقفز،واستخدامالدواسة،بالإضافةإلىالحفاظعلىتوازنالجسم.

واليدين31)مقياسات الدقيقةالحرك  • النظر استخدام تقييم يتضمن البصري)التنفقرة(: اسق
 .ويتراوحذلكمنالإمساكبالأشياءالبسيطةإلىالرسم،بمافيذلكالعبثالحركي(

يقومهذان،لكلميدان(فقرة51)مقياسوفهم اللغة/التعبير اللغوي،تطور اللغة في شكليه •
 المقياسانبتقييممستوىاللغةالتعبيريةوالاستقباليةعلىالتوالي.

والأرقام15)والأرقام/معرفة الحروف • الحروف معرفة المقياسان هذان يتضمن فقرة(:
 سنوات.4نطبقهمعالأطفالالأكثرمنومتطلباتالكتابةوالقراءة.

إسقاطو،لكلمنهمالإجاباتبنعم"يتمالحصولعلىنتيجةعلىكلمقياسمنخلالجمععدد
فقاالكليصورأعمارنموالطفلو،الذيلنمائي()البروفيلاعلىرسمبيانيالنتائجالمحصلعليها

(12،صفحةCAPRON،1111وDUYME)مجالمنمجالاتالنمو.

:SPSS لإحصائيالتحليل ا سلوب أ-4-6
دراسةالنتائجكميا.مناجلSPSSاستعملنابرنامج

تحتمظلةويندوز،وهوعبارةعنمجموعةمنالقوائمهوأحدالتطبيقاتالإحصائيةالتيتعمل
طريق عن العلمي الباحث عليها يحصل التي البيانات إدخال طريقها عن يمكن التي والأدوات

 ، بتحليلها القيام ثم ومن ، الملاحظات أو المقابلات أو الاستبيانات النسخة استعملنا لقد 13و
 سنة 1112الصادرة الإ. النظام البرنامجSpssحصائيويعتمد ويتميز ، علىالمعلوماتالرقمية

(22،صفحة1112)بوطويل،بها.بقدرتهالكبيرةعلىمعالجةالبياناتالتييتممده
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:تقديم الحالات-1
الشدة.خصائصحالاتالدراسةمنحيثالسن،الجنس،المستوىالدراسي،مستوى: 2جدول 


10 9 8 7 6 5 4 3 2 1   

 السن 13 10 16 8 16 9 11 12 10 15  
 الجنس انثى ذكر ذكر ذكر انثى انثى ذكر ذكر ذكر انثى

4AM CP 4AP 1AP 3AP P 2AP 4AP 4AP C المستوىالدراسي 
 Aالمعيار 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2

DSM-5 
 Bالمعيار 1 2 2 1 2 1 1 1 2 2

 

 النتائج :-2

 ( العام لحالات الدراسة:IDEنتائج  اختبار جرد النمو لدى الطفل )-2-1

،11الحالاتبخاصيةملمحنمائيموحدالشكلمختلفالمستوىكماهوموضحفيالشكلتمتعت
شهر(،ممايؤكدانتماء32إلى14نمائييقدربـ-شهر)معمدىعمري31.1بمتوسطسننمائي

كلالحالاتإلىالمستوىالرمزيالنمائيالداعملظهورلغةلفظية.اضافةإلىالخصائصالتالية:
13نمائييقدربـ-شهر)معمدىعمري18.8(بمتوسطسننمائيSOةالاجتماعية)التنشئ -

 شهر(.29إلى
التعبيرية) - -شهر)معمدىعمري20.5(:بمتوسطسننمائيLEXاللغة 12نمائييقدربـ

 شهر(.28إلى
نمائييقدربـ-شهر)معمدىعمري22.1(:بمتوسطسننمائيLCOاللغةالاستقبالية) -

 شهر(.39إلى17
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 IDEلملامح النمائية لحالات الدراسة حسب اختبار جرد نمو الطفل  11رسم توضيحي 

 ( لحالات الدراسة:VB-Mappنتائج العامة لاختبار السلوك اللفظي )-2-2

(،الذي1()أنظرأيضا:الملحقرقم3فيالجدولرقم)لتفصيليةالواردةوقدتمالحصولعلىالنتائج
بناءعلىنتائجاختبارالسلوك أشارإلىمتوسطحسابيلمجموعالدرجاتالكليةالمحصلعليها

درجات)ممايدعمانتماءكلالحالاتالىالمستوىالأول3نقطة،ووسيطكلي22اللفظيمقدربـ
.1لمتحصلأيحالةعلىدرجة،علماانهVB-Mappعلىالأقلمن

-VB: يمثل المتوسط الحسابي و الوسيط الكلي لمجموع درجات الحالات في اختبار 3جدول 
MAPP. 

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1   
59 57 51 113 121 81 13 62 96 115 Ʃ VB-MAPP 
1 2 3 4 3 4 3 3 3 3 M- VB-MAPP 


 النتائجالتفصيليةالواردةفيالجدولالتالي:وبالرجوعالى
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 لكل حالة  VB-Mapp:يمثل نتائج مستويات 4 جدول

 الطلب 2 4 1 3 3 5 4 2 3 0

ى 
ستو

الم
0

 

V
B

-M
A

P
P

 

 التسمية 5 5 1 5 5 5 3 0 0 0

 الاستجابة السمعية 5 5 5 5 4 5 4 3 5 4

 الادراك البصريمهارات  2 4 5 5 4 5 5 2 4 5

 اللعب المستقل 3 3 5 2 1 3 2 2 0 4

 اللعب الجماعي 5 2 3 3 2 2 5 1 2 2

 المحاكاة 4 4 5 5 3 4 5 3 5 4

 الصدى 5 4 0 4 4 5 3 0 0 0

 التقليد الصوتي 5 3 0 2 2 3 5 0 1 0

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
على الوظيفة و الشكل و  استجابة سمعية بناءا

 التصنيف

 ما بين الكلام 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 النظام اللساني 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الكتابة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 القراءة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الحساب 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الطلب 4 1 0 2 0 4 1 0 1 0

ى 
ستو

الم
1

 

 التسمية 5 1 0 3 3 3 5 0 0 0

 الاستجابة السمعية 4 3 2 5 2 3 4 2 4 5

 مهارات الادراك البصري 4 3 2 5 4 3 5 2 4 3

 اللعب المستقل 4 4 3 4 4 4 5 4 5 4

 اللعب الجماعي 1 1 1 2 2 3 3 2 1 2

 المحاكاة 5 4 4 4 4 5 5 3 4 4

 الصدى 5 3 1 5 3 5 4 0 0 0

 التقليد الصوتي 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 1 2 1 5 3 2 2 2 0 2

 ما بين الكلام 1 2 0 5 0 3 2 0 0 0

 مهارات المجموعة 5 3 4 5 4 4 5 4 4 4

 النظام اللساني 4 3 0 1 1 3 5 0 0 0

 الكتابة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 القراءة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الحساب 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الطلب 0 2 0 2 0 5 0 0 0 0

ى 
ستو

الم
3

 

 التسمية 2 2 0 4 1 3 2 0 0 0

 الاستجابة السمعية 5 2 2 4 2 5 1 2 2 1

 مهارات الادراك البصري 4 2 3 5 4 3 2 4 2 4

 اللعب المستقل 4 4 4 4 5 4 3 3 3 4

 اللعب الجماعي 0 2 1 3 1 4 1 1 1 1

 المحاكاة 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 الصدى 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

 التقليد الصوتي 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

1 1 0 3 1 1 4 0 2 2 
استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و 

 التصنيف

 ما بين الكلام 0 0 0 3 0 1 0 0 0 0

 مهارات المجموعة 4 4 3 4 3 5 3 4 2 3

 النظام اللساني 0 0 0 2 0 1 3 0 0 0

 الكتابة 5 4 2 5 2 3 5 2 1 0

 القراءة 5 3 2 5 2 4 5 2 2 1

 الحساب 5 3 2 5 2 3 3 1 0 1
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 ( حسب ارتباطها بمستوى الشدة لحالات الدراسة:VB-Mappئج اختبار السلوك اللفظي )نتا-2-3
فيهذاالعنصرسنقومبعرضالارتباطاتبينمستوياتالسلوكاللفظيفيمختلفمياديناختبار

VB-Mapp حسب التشخيص معايير شدة بمستوى ، الحالات بالاستعانةDSM 5لمجموع
اللا  بالاختبار  khi-carréمعلمي برنامج تطبيق خلال مقارنةSPSSمن على يساعد الذي ،

أكبرمنالقيمةkhi-carréالمتغيراتالفئويةضمننفسالمجتمع.حيثإذاكانتالقيمةالمحسوبةلـ
 (.4(فيالجدولرقم)-النظرية،فإننانرفضالفرضيةالصفرية،والتييشارإليهابالرمز)
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 النظرية. khi-carréالمحسوبة و  khi-carréيمثل 5 جدول

VP-Mapp DSM5khi-carréالمحسوبةkhi-carréالقرارالنظرية
Aالمعيار الطلب

التواصل
والتفاعل

الاجتماعي

1.5235+
+ 1.1115 التسمية

- 11.115 الاستجابةالسمعية
- 2.1115 البصريمهاراتالادراك
+ 1.3555 اللعبالمستقل
+ 1.2415 اللعبالجماعي

- 11.115 المحاكاة
+ 1.2225 الصدى

- 11.115 التقليدالصوتي
و الشكل و الوظيفة على بناءا سمعية استجابة

 التصنيف
1.1225 +

+ 5 1 مابينالكلام
+ 1.1115 مهاراتالمجموعة

+ 1.2225 النظاماللساني
- 11.115 الكتابة
+ 1.2415 القراءة

+ 1.1135 الحساب
Bالمعيار الطلب

السلوكات
النمطية

والاهتمامات
و المحددة
مقاومةالتغييرو

الاضطرابات
الحسية

1.1115 +
+ 1.1115 التسمية

+ 1.2225 الاستجابةالسمعية
+ 1.4415 البصريمهاراتالادراك
- 2.2115 اللعبالمستقل
+ 4.445 اللعبالجماعي

+ 1.1225 المحاكاة
+ 1.2155 الصدى

+ 1.2215 التقليدالصوتي
و الشكل و الوظيفة على بناءا سمعية استجابة

 التصنيف
1.2225 +

+ 15 مابينالكلام
- 2.2225 مهاراتالمجموعة

+ 1.2155 اللسانيالنظام
+ 1.2415 الكتابة
+ 1.2315 القراءة

+ 1.2415 الحساب
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وقدتحصلناعلىالنتائجالتالية:

وعليه،فإنهتوجدعلاقةارتباطيةدالةاحصائيابين:

-  البصريحسبال مهاراتالادراك التواصلVB-mappمستوى اضطراب ومستوىشدة
 .DSM-5الاجتماعيحسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحدفي

ومستوىشدةاضطرابالتواصلالاجتماعيVB-mappحسبالاستجابةسمعيةمستوى -
.DSM-5حسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحدفي

-  المستقمستوى اللعب ل النمطيةVB-mappحسبال اضطرابالسلوكات ومستوىشدة
والاهتماماتالمحددةومقاومةالتغييروالاضطراباتالحسيةحسبمعيارالشدةفياللوحة

.DSM-5العياديةلاضطرابطيفالتوحدفي
ومستوىشدةاضطرابالسلوكاتالنمطيةVB-mappحسبالمهاراتالمجموعةمستوى -

تالمحددةومقاومةالتغييروالاضطراباتالحسيةحسبمعيارالشدةفياللوحةوالاهتماما
.DSM-5العياديةلاضطرابطيفالتوحدفي

ومستوىشدةاضطرابالتواصلالاجتماعيVB-mappحسبالالمحاكاةمهاراتمستوى -
.DSM-5حسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحدفي

ومستوىشدةاضطرابالتواصلالاجتماعيVB-mappحسبالالكتابةمهاراتمستوى -
.DSM-5حسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحدفي

-  مستوى الصوتي التقليد مهارات ال التواصلVB-mappحسب اضطراب شدة ومستوى
 .DSM-5التوحدفيالاجتماعيحسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيف

:المناقشة -3

  مناقشة الفرضية العامة :

يمكنالحكمبوجودعلاقةدالةارتباطيابينمستوىتبينلنامنخلالالنتائجالمتحصلعليهاانهلا
السلوكاللفظيوشدةالتوحدبشكلعامفيحينانهتماثباتانهتوجدعلاقةارتباطيةدالةاحصائيا
بينمستوىمهارةالادراكالبصريومطابقةالاشكالوكذامستوىالاستجابةالسمعيةحسبال

VB-MAPPاصلالاجتماعيحسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةومستوىشدةاضطرابالتو



33 

(،حيثتوصلت1113،التيتتوافقمعدراسةهالةعيسى)DSM-5لاضطرابطيفالتوحدفي
مقياسمهارات على اضطرابطيفالتوحد متوسطاتدرجاتاطفال بين كبيرة فروق وجود الى

اعدامهاراتالادراكالبصري،والاستجابةالسلوكاللفظي،وذلكفيالاتجاهالمتوسطالفرضيفيم
السمعيةحيثكانتقيمة)ت(غيردالة،ممايشيرالىتدنيهذهالمهارةلدىهؤلاءالاطفال.

ومستوىVB-MAPPوتوجدعلاقةارتباطيةدالةاحصائيابينمستوىالمحاكاةالحركيةحسبال
ةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحدفيشدةاضطرابالتواصلالاجتماعيحسبمعيارالشد

DSM-5تتوافقمعدراسة والتيلم ،IRINA A ;ADELINA (1111انالطفلالمصاب، )
اطفالحيثوجدواانهميستطيعون2بطيفالتوحديتمتعبمهارةعاليةفيالتقليدمنخلالتقييمهمل

تطيعونتقليدتصرفاتالاخرينبشكلعفوي.تقليدالمهاراتالحركيةالكبرىوالدقيقة،ويس

ومستوىVB-MAPPكماتوجدعلاقةارتباطيةدالةاحصائيابينمستوىمهاراتالمجموعةحسب
الاضطراباتالحسية التغييرو مقاومة و الاهتماماتالمحددة و اضطرابالسلوكاتالنمطية شدة

العياديةلاضطرابطيفا فياللوحة الشدة فيحسبمعيار ،حيثوافقتدراسةDSM-5لتوحد
( محمود درجات1111فاطمة متوسطات بين احصائيا دالة فروق توجد انه الى توصلت التي )

القياس اتجاه في الاجتماعية مقياسالمهارات على التجريبية للمجموعة البعدي و القبلي القياسين
البعدي.

بينمستوىمها الكتابةحسبتوجدعلاقةارتباطيةدالةاحصائيا ومستوىشدةVB-MAPPراة
اضطرابالتواصلالاجتماعيحسبمعيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحد،في

حينانهلمنجدايدراسةسابقةتتوافقاوتنفيماتوصلنااليهفيميدانالكتابةواللعبالمستقل.

بينمستو احصائيا دالة ارتباطية علاقة ومستوىشدةVB-MAPPىاللعبالمستقلحسبتوجد
اضطرابالسلوكاتالنمطيةوالاهتماماتالمحددةومقاومةالتغييروالاضطراباتالحسيةحسب

(1112معيارالشدةفياللوحةالعياديةلاضطرابطيفالتوحد،فقدتوافقتمعدراسةروانالبكار)
لالمصابينبالتوحدفقدتناولتتأثيركلمنهمعلىعلىقصوروضعفالسلوكاللفظيلدىالاطفا
حدعلىمناحيمختلفةلدىاطفالطيفالتوحد.
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دفع ما من) (ICD11)هذا الوظيفيةو1113-1112ابتداءا الىانيعتبراضطراباللغة  )
مجالات اضفنا هذا التأخرالذهنيمنفصلاعناضطرابطيفالتوحدفيحدذاته.وفيبحثنا

الادراكا مهارات ، الكتابة ، المستقل اللعب ، السمعية كالاستجابة التوحد مع علاقة لديها خرى
البصري،التقليدالصوتي،المحاكاةالحركيةوالمهاراتالاجتماعية.
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 الخاتمة:

ختاماا،فيهذهالدراسةالتيتناولتموضوعتقييمالسلوكاللفظيلدىالأطفالالمصابينباضطراب
 طيفالتوحد،مُوضحةاأهميتهوضرورتهلفهمطبيعةصعوباتهمالتواصليةوالسلوكيةوالمعرفية.

الإدراك )مهارة  في اللفظي السلوك بين احصائيا دالة ارتباطية علاقة توجد أنه خلصت التي و
المحا مهاراتالمجموعة،  اللعبالمستقل،  السمعية، الإستجابة الأشكال، مطابقة كاتالبصريو

الكتابةوالتقليدالصوتي(ومستوىالشدةفيالتوحد)فيالمستوىالأول:التواصل الحركية،مهارة
الاجتماعي،والمستوىالثاني:السلوكاتالنمطيةوالاهتماماتالمحدودة(،ولاتوجدعلاقةارتباطية

ممايؤكدعلىانفيالمعياريين.VB-MAPPدالةاحصائيافيالميادينالتحتيةالاخرىفيال
تقييمالسلوكاللفظييساعدفيمعرفةنقاطالقوةوالضعفلكلحالة،وتصميمبروتوكولعلاجي

 لهم.

حيثأناكدتنتائجهذهالدراسةعلىضرورةتوجهالاخصائيينالارطفونيينللعملبهذهالطريقة،
كثرمنمهم،منخلالتكوينالاخصائيينالارطفونيينتطويرمهاراتهمومعارفهمفيهذاالمجالا

 تناولVB-MAPPلاستعمال على الدراساتالاكاديمية ،حت تدخل كبرنامج او تقييمي كاختبار
اشكاليةالدراسةمنخلالتوسيعالعينة،كماانهيستحسنانشاءدراساتاكاديميةاخرىتربطمابين

قييميةاخرىذاتعلاقةباضطرابطيفالتوحدمثلالسلوكالمستوىالسلوكاللفظيومستوياتت
التكيفي،المستوىالمعرفي...

 التوصيات :

فيالمراحلالعمريةالاولىلاكتشافجوانبالضعفوVP- MAPPضرورةتعميماختبار -
 .وقوفعليهاوتحسينهاومعالجتهاالقوةلدىالاطفالالمصابينباضطرابطيفالتوحدوال

 ةالتركيزعلىوسائلتقييميةحديثةفيالتعاملمعذوياضطرابطيفالتوحد.ضرور -
طيفالتوحدوضرورةالتركيزعلىاكتساباللغة.بأطفالالاهتمام -
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 الملاحق :

 الحالاتحسب VB-MAPPاختبار التفصيلية نتائج ال: جداول 11الملحق 

 :1الحالة  .1
   0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 3 1 0 4

 التسمية 0 0 0 0

 الاستجابة السمعية 5 4 2 11

 مهارات الادراك البصري 4 4 2 10

 اللعب المستقل  0 5 3 8

 اللعب الجماعي 2 1 1 4

 المحاكاة 5 4 0 9

 الصدى 0 0 0 0

 التقليد الصوتي 1 0 0 1

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 0 1 1

 ما بين الكلام  0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 4 2 6

 النظام اللساني 0 0 0 0

 الكتابة 0 0 1 1

 القراءة 0 0 2 2

 الحساب 0 0 0 0

 المجموع الكلي 20 23 14 57

 ( :2الحالة ) .2
 الميدان 0 المستوى 1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 2 0 0 2

 التسمية 0 0 0 0

 الاستجابة السمعية 3 2 2 7

 مهارات الادراك البصري 2 2 4 10

 اللعب المستقل  2 4 3 9

 اللعب الجماعي 1 2 1 4

 المحاكاة 3 3 0 6

 الصدى 0 0 0 0

 التقليد الصوتي 0 0 0 0

 على الوظيفة و الشكل و التصنيف استجابة سمعية بناءا 0 2 0 2

 ما بين الكلام  0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 4 4 8

 النظام اللساني 0 0 0 0

 الكتابة 0 0 2 2

 القراءة 0 0 2 2

 الحساب 0 0 1 1

 المجموع الكلي 13 19 19 53
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 (:3الحالة ) .3
 الميدان   1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 4 1 0 5

 التسمية 3 5 2 10

 الاستجابة السمعية 4 4 1 9

 مهارات الادراك البصري 5 5 2 12

 اللعب المستقل  2 5 3 10

 اللعب الجماعي 5 3 1 9

 المحاكاة 5 5 0 10

 الصدى 3 4 0 7

 التقليد الصوتي 5 0 0 5

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 2 3 5

 ما بين الكلام  0 2 0 2

 مهارات المجموعة 0 5 3 8

 النظام اللساني 0 5 3 8

 الكتابة 0 0 5 5

 القراءة 0 0 5 5

 الحساب 0 0 3 3

 المجموع الكلي 36 46 31 113

 (:4الحالة ) .4
 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 4 1 2 7

 التسمية 5 1 2 8

 الاستجابة السمعية 5 3 2 10

 مهارات الادراك البصري 4 3 2 9

 اللعب المستقل  3 4 4 12

 اللعب الجماعي 2 1 2 5

 المحاكاة 4 4 0 8

 الصدى 4 3 0 7

 التقليد الصوتي 3 0 0 3

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 2 2 4

 ما بين الكلام  2 2 0 4

 مهارات المجموعة 0 3 4 7

 اللساني النظام 0 3 0 3

 الكتابة 0 0 4 4

 القراءة 0 0 3 3

 الحساب 0 0 3 3

 المجموع الكلي 36 30 30 97
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 (:5الحالة ) .5

 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 2 4 0 8

 التسمية 5 5 2 12

 الاستجابة السمعية 5 4 5 14

 مهارات الادراك البصري 2 4 4 10

 المستقل  اللعب 3 4 4 11

 اللعب الجماعي 5 1 0 6

 المحاكاة 4 5 0 9

 الصدى 5 5 0 10

 التقليد الصوتي 5 0 0 5

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 1 2 3

 ما بين الكلام  0 1 0 1

 مهارات المجموعة 0 5 4 9

 النظام اللساني 0 4 0 4

 الكتابة 0 0 5 5

 القراءة 0 0 5 5

 الحساب 0 0 5 5

 المجموع الكلي 36 43 36 117

 (:6الحالة ) .6
 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 3 0 0 3

 التسمية 5 3 1 9

 الاستجابة السمعية 4 2 2 8

 مهارات الادراك البصري 4 4 4 12

 اللعب المستقل  1 4 5 10

 اللعب الجماعي 2 2 1 5

 المحاكاة 3 4 0 7

 الصدى 4 3 0 7

 التقليد الصوتي 2 0 0 2

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 3 1 4

 ما بين الكلام  0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 4 3 7

 النظام اللساني 0 1 0 1

 الكتابة 0 0 2 2

 القراءة 0 0 2 2

 الحساب 0 0 2 2

 المجموع الكلي 28 30 23 81
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 ( :7الحالة ) .7

 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 1 0 0 1

 التسمية 1 0 0 1

 الاستجابة السمعية 5 2 2 9

 مهارات الادراك البصري 5 2 3 10

 اللعب المستقل  5 3 4 12

 اللعب الجماعي 3 1 1 5

 المحاكاة 5 4 0 9

 الصدى 0 1 0 1

 الصوتي التقليد 0 0 0 0

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 1 0 1

 ما بين الكلام  0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 4 3 7

 النظام اللساني 0 0 0 0

 الكتابة 0 0 2 2

 القراءة 0 0 2 2

 الحساب 0 0 2 2

 المجموع الكلي 25 18 19 62


 (:8الحالة ) .8

 الميدان 0المستوى  1 المستوى 3المستوى  المجموع

 الطلب 3 2 2 7

 التسمية 5 3 4 12

 الاستجابة السمعية 5 5 4 14

 مهارات الادراك البصري 5 5 5 15

 اللعب المستقل  2 4 4 10

 اللعب الجماعي 3 2 3 8

 المحاكاة 5 4 0 9

 الصدى 4 5 0 9

 التقليد الصوتي 2 0 0 2

 على الوظيفة و الشكل و التصنيف استجابة سمعية بناءا 0 5 4 9

 ما بين الكلام  0 5 3 8

 مهارات المجموعة 0 5 4 9

 النظام اللساني 0 1 2 3

 الكتابة 0 0 5 5

 القراءة 0 0 5 5

 الحساب 0 0 5 5

 المجموع الكلي 34 46 50 130
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 ( :9الحالة ) .9

 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 0 0 0 0

 التسمية 0 0 0 12

 الاستجابة السمعية 4 5 1 10

 مهارات الادراك البصري 5 3 4 12

 اللعب المستقل  4 4 4 12

 اللعب الجماعي 2 2 1 5

 المحاكاة 4 4 0 8

 الصدى 0 0 0 0

 التقليد الصوتي 0 0 0 0

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 2 1 3

 ما بين الكلام  0 0 0 0

 مهارات المجموعة 0 4 3 7

 النظام اللساني 0 0 0 0

 الكتابة 0 0 0 0

 القراءة 0 0 1 1

 الحساب 0 0 1 1

 المجموع الكلي 19 24 16 71


 ( :11الحالة ) .11

 الميدان 0المستوى  1المستوى  3المستوى  المجموع

 الطلب 5 4 5 14

 التسمية 5 3 3 11

 الاستجابة السمعية 5 3 5 13

 مهارات الادراك البصري 5 3 3 11

 اللعب المستقل  3 4 4 11

 اللعب الجماعي 2 3 4 9

 المحاكاة 4 5 0 9

 الصدى 5 5 0 10

 التقليد الصوتي 3 0 0 3

 استجابة سمعية بناءا على الوظيفة و الشكل و التصنيف 0 2 1 3

 ما بين الكلام  0 3 1 4

 المجموعة مهارات 0 4 5 9

 النظام اللساني 0 3 1 4

 الكتابة 0 0 3 3

 القراءة 0 0 4 4

 الحساب 0 0 3 3

 المجموع الكلي 37 42 42 121
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 : نتائج اختبار كا مربع2الملحق 

 النمطية : .ارتباط مستوى الطلب اللفظي بمستوى شدة اضطراب السلوكات1

 









 ارتباط مستوى التسمية بمستوى شدة اضطراب السلوكات النمطية :.2











 .ارتباط مستوى الاستجابة السمعية بمستوى شدة اضطراب السلوكات النمطية :3











Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 2,222
a 3 0,528

Rapport de vraisemblance 2,911 3 0,406

Association linéaire par 

linéaire

0,690 1 0,406

N d'observations valides 10

a. 8 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson 1,667
a 1 0,197

Correction pour continuité
b 0,046 1 0,830

Rapport de vraisemblance 2,003 1 0,157

Test exact de Fisher 0,400 0,400

Association linéaire par 

linéaire

1,500 1 0,221

N d'observations valides 10

a. 3 cellules (75,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 2,222
a 3 0,528

Rapport de vraisemblance 2,911 3 0,406

Association linéaire par 

linéaire

1,148 1 0,284

N d'observations valides 10

a. 8 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.
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 .ارتباط مستوى مهارات الادراك البصري بمستوى شدة اضطراب السلوكات النمطية :4







 ارتباط مستوى اللعب المستقل بمستوى شدة اضطراب السلوكات النمطية : .5







 ارتباط مستوى المحاكاة الحركية بمستوى شدة اضطراب السلوكات النمطية : .6











 ارتباط مستوى الصدى بمستوى السلوكات النمطية :. 7











Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson ,972
a 2 0,615

Rapport de vraisemblance 1,323 2 0,516

Association linéaire par 

linéaire

0,042 1 0,838

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car play est une 

constante.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 2,188
a 2 0,335

Rapport de vraisemblance 2,875 2 0,237

Association linéaire par 

linéaire

0,037 1 0,848

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car VP-MTS est 

une constante.



42 

 النمطية : ارتباط مستوى اللعب الجماعي بمستوى شدة اضطراب السلوكات .8

 

 

 

 

 ارتباط مستوى القراءة بمستوى السلوكات النمطية .9







 ارتباط مستوى الكتابة بمستوى السلوكات النمطية .11







 ارتباط مستوى الاستجابة السمعية بناءا على الوظيفة الشكل .الصنف بمستوى السلوكات النمطية .11











Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car reading est une 

constante.

Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car writing est une 

constante.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 4,444
a 2 0,108

Rapport de vraisemblance 5,281 2 0,071

Association linéaire par 

linéaire

1,500 1 0,221

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,80.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 1,667
a 2 0,435

Rapport de vraisemblance 2,370 2 0,306

Association linéaire par 

linéaire

0,122 1 0,726

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.
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 السلوكات النمطيةارتباط مستوى الرياضيات بمستوى  .12

 

 

 

 

 ارتباط مستوى المجموعة  بمستوى السلوكات النمطية .13

 









ارتباط مستوى اللسانيات بمستوى السلوكات النمطية. 14















Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson ,625
a 2 0,732

Rapport de vraisemblance 0,644 2 0,725

Association linéaire par 

linéaire

0,313 1 0,576

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,80.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson ,741
a 1 0,389

Correction pour continuité
b 0,000 1 1,000

Rapport de vraisemblance 1,095 1 0,295

Test exact de Fisher 1,000 0,600

Association linéaire par 

linéaire

0,667 1 0,414

N d'observations valides 10

a. 3 cellules (75,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson 6,667
a 1 0,010

Correction pour continuité
b 3,750 1 0,053

Rapport de vraisemblance 8,456 1 0,004

Test exact de Fisher 0,048 0,024

Association linéaire par 

linéaire

6,000 1 0,014

N d'observations valides 10

a. 4 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de 2,00.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2
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 .ارتباط مستوى التسمية بمستوى التواصل الاجتماعي1

 

 

 

 

 

 .ارتباط مستوى الطلب بمستوى التواصل الاجتماعي:2

 

 

 

 

 مستوى الاستجابة السمعية بمستوى التواصل الاجتماعي:ارتباط . 3













Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 1,111
a 3 0,774

Rapport de vraisemblance 1,498 3 0,683

Association linéaire par 

linéaire

0,250 1 0,617

N d'observations valides 10

a. 8 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 2,593
a 3 0,459

Rapport de vraisemblance 2,683 3 0,443

Association linéaire par 

linéaire

1,841 1 0,175

N d'observations valides 10

a. 8 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson 10,000
a 1 0,002

Correction pour continuité
b 1,975 1 0,160

Rapport de vraisemblance 6,502 1 0,011

Test exact de Fisher 0,100 0,100

Association linéaire par 

linéaire

9,000 1 0,003

N d'observations valides 10

a. 3 cellules (75,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2
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ارتباط مستوى مهارات الادراك البصري بمستوى التواصل الاجتماعي :. 4







 .ارتباط مستوى اللعب المستقل بمستوى التواصل الاجتماعي:5







 .ارتباط مستوى اللعب الجماعي بمستوى التواصل الاجتماعي:6











مستوى المحاكاة بمستوى التواصل الاجتماعي:ارتباط . 7

 






Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car VP-MTS est une 

constante.

Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car play est une 

constante.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson ,741
a 2 0,690

Rapport de vraisemblance 1,095 2 0,578

Association linéaire par 

linéaire

0,563 1 0,453

N d'observations valides 10

a. 5 cellules (83,3%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,20.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 10,000
a 2 0,007

Rapport de vraisemblance 6,502 2 0,039

Association linéaire par 

linéaire

1,195 1 0,274

N d'observations valides 10

a. 5 cellules (83,3%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.
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ارتباط مستوى الصدى بمستوى التواصل الاجتماعي:.8











ارتباط مستوى الصوت التلقائي بمستوى التواصل الاجتماعي:.9









ارتباط مستوى القراءة بمستوى التواصل الاجتماعي:.11





:الاجتماعيارتباط مستوى الكتابة بمستوى التواصل .11





Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car reading est une 

constante.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson 1,667
a 1 0,197

Correction pour continuité
b 0,046 1 0,830

Rapport de vraisemblance 2,003 1 0,157

Test exact de Fisher 0,400 0,400

Association linéaire par 

linéaire

1,500 1 0,221

N d'observations valides 10

a. 3 cellules (75,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,40.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 2,593
a 2 0,274

Rapport de vraisemblance 2,683 2 0,262

Association linéaire par 

linéaire

1,778 1 0,182

N d'observations valides 10

a. 5 cellules (83,3%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

Valeur

khi-carré de Pearson .
a

N d'observations valides 10

a. Aucune statistique n'a été calculée car writing est une 

constante.
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.ارتباط مستوى الاستجابة السمعية بناءا على الوظيفة الشكل و الصنف بمستوى التواصل 12
 الاجتماعي:








ارتباط مستوى الرياضيات بمستوى التواصل الاجتماعي:. 13






ارتباط مستوى مهارات المجموعة بمستوى التواصل الاجتماعي:.14










Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson ,278
a 2 0,870

Rapport de vraisemblance 0,473 2 0,789

Association linéaire par 

linéaire

0,020 1 0,886

N d'observations valides 10

a. 5 cellules (83,3%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson ,123
a 1 0,725

Correction pour continuité
b 0,000 1 1,000

Rapport de vraisemblance 0,223 1 0,637

Test exact de Fisher 1,000 0,900

Association linéaire par 

linéaire

0,111 1 0,739

N d'observations valides 10

a. 3 cellules (75,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,10.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(bilatérale)

Sig. exacte 

(unilatérale)

khi-carré de Pearson 1,111
a 1 0,292

Correction pour continuité
b 0,000 1 1,000

Rapport de vraisemblance 1,498 1 0,221

Test exact de Fisher 1,000 0,500

Association linéaire par 

linéaire

1,000 1 0,317

N d'observations valides 10

a. 4 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,50.

b. Calculée uniquement pour une table 2x2
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 اللسانيات بمستوى التواصل الاجتماعي:. ارتباط مستوى 15







 







  

 

Valeur ddl

Signification 

asymptotique 

(bilatérale)

khi-carré de Pearson 1,667
a 2 0,435

Rapport de vraisemblance 2,003 2 0,367

Association linéaire par 

linéaire

0,833 1 0,361

N d'observations valides 10

a. 6 cellules (100,0%) ont un effectif théorique inférieur à 5. L'effectif théorique minimum est de ,20.
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 حق أخرى :ملا


