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ٔقربهم الى قلبي بدي الى  الى اعز الناس و ة  ٔالى ف د في من لا يضاهيها 
 مي العززة.ٔ الى  ،الكون

اديل تنير لي دربيالى من ٔ    بي.ٔ الى  ،شعل لي ق

كلمات امي وابي الغاليان.   اليكما تلكما ا

زاد لرؤيته  'الحاج' ليَ اكبر من هو احنهم  ،الى اخوتي واوسطنا من الشوق 
ن 'مصطفى'ق رو شق  ' والى صغيرا'يوم بعد يوم  كان لهم  ٔولئك ال

ت. ات والصعو لى العديد من العق بير  ثٔير    ت

رةطي عمل هذه الم التي ساندتني 'وجيهة'الثاني  ينصف صديقتيالى    .ذ

ٔ الى كل  ن لم يترددوا في التواصل معي.ا   ساتذة الكرام ا

 أ



   ب

    

ي وان اعمل { لى وا لي و ربي اوزعني كي اشكر نعمتك التي انعمت 
رحمتك في عبادك الصالحين. لني  ٔد رضاه و   }صالحا 

ي بنعمته تتم الصالحات ٔعط الحمد  ا لى ما  ل  اه شكر الله عز و
لال هذا العمل  ة وطاقة لإتمام هذا العمل ومن  اف لي من صحة و

نان من قلب فاض  ٔتقدم بخالص الشكر والعرفان ووافر الإم ٔن  سرني 
ترام و  ٔستاذتي الفاض الطيبةلمحبة والمودة والإ ر   حمري صارة"" التقد

روان  ترام والتقد كلمة في إنجازه ٔتقدم بفائق   كل من ساهمة 
ه الكريم الصا لو ل ان يجع  ٔ عز و   .واس

  ب
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 ملخص الدراسة: 

ة  ة ودورها  تنم ة ا تق اتجاهات المعلم نحو الأقسام التحض هدفت الدراسة الحال
ة.  ة لدى الأطفال  المدارس الابتدائ   المهارات اللغ

ارت تم 103تكونت عينة الدراسة من ( ة ت ) معلم ومعلمة من مؤسسات الطور الابتدا بولا
عت المنهج المناسب اخت ة، اعتمدت الدراسة ع المنهج الوص كونه  قة عشوائ ط ارهم 

  لهذه الدراسة. 
ث تضمن  الدراسة، ح ان لغرض جمع المعلومات الخاصة  ب أداة الدراسة تمثلت  اعداد اس
اس خاص  ة أما الجزء الثا فقد تضمن مق الجزء الأول منه مجموعة من المعلومات الشخص
ة نحو  دور الأقسام التحض اس خاص  ة، ومق اتجاهات المعلم نحو الأقسام التحض

ة.  ة المهارات اللغ   تنم
 :   وقد توصلت نتائج الدراسة إ ما 

  
  ة لدى ة المهارات اللغ ة  تنم اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض

جا   . الأطفال ا
 ة ال تركز الأ ة ع تنميتها عند الأطفال من وجهة نظر المهارات لغ قسام التحض

ة تليها مهارة القراءة ثم مهارة التحدث.  تا  المعلم  مهارة الاستماع ثم مهارة ال
   ة والمعلم ا ب المعلم الذين درسوا أقسام تحض لا توجد فروق دالة إحصائ

ة  اتجاهاتهم نحو د درسوا أقسام تحض ة  تالذين لم  ة ور الأقسام التحض نم
ة لدى الأطفال.   المهارات اللغ

  ة ة  تنم لا توجد فروق دالة  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض
ة.  ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ  المهارات اللغ

ة لمات المفتاح ة، المعلم، التلال ة، المهارات اللغ ذ. : الأقسام التحض   م
   

  



 د

 ملخص الدراسة باللغة الاجنبية (الإنجليزية):
Study Summary: 
 
The current study aimed to investigate teachers' attitudes toward 
preparatory classes and their role in developing language skills among 
children in primary schools. The sample comprised 103 male and female 
teachers from primary educational institutions in the Tiaret province, 
selected randomly. The study adopted a descriptive approach as it is 
deemed suitable for this investigation. 
 
The study tool consisted of a questionnaire designed to collect relevant 
information, comprising personal information in the first part, and in the 
second part, scales measuring teachers' attitudes toward preparatory 
classes and the role of preparatory classes in developing language skills. 
 
The study results concluded the following: 
 
 Teachers' attitudes toward the role of preparatory classes in 

developing language skills among children were positive. 
 According to teachers, the language skills emphasized by 

preparatory classes for children are listening skills, followed by 
writing, reading, and speaking skills. 

 There were no statistically significant differences between teachers 
who had taught preparatory classes and those who hadn't in their 
attitudes toward the role of preparatory classes in developing 
language skills among children. 

 There were no significant differences in teachers' attitudes toward 
the role of preparatory classes in developing language skills among 
children attributed to years of experience. 

 
Keywords: Preparatory classes, language skills, teacher, student. 
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  قائمة الجداول: 

  الصفحة:   عنوان الجدول:   رقم الجدول: 
ة  01   59  خصائص العينة  الدراسة الاستطلاع
عاد  02 ع البنود الموزع ع الأ   60  مجم
اس صدق ا  03 ة للمق   61  1لمقارنة الطرف
اس   04 اخ للمق قة الفا كروم ط ات    62  1الث
عاد الأرعة:   05 ارة للأ ة والانحرافات المع المتوسطات الحساب
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ق حساب الفا    06 ساق الداخ عن ط قه الا ط ات  حساب الث
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عاده الأرعة  15 أ اس  ات أفراد عينة الدراسة ع بنود المق   70  استجا
ار (ت) توضح دلالة الفروق  الاتجاهات نحو دور   16 م اخت ق

ة وفقا لتغ  ة المهرات اللغ ة  تنم س  المدارس التحض تدر
ة   الاقسام التحض

71  

د دلالة الفروق  اتجاهات   17 اين الأحادي لتحد ل الت نتائج تحل
ة  ة المهارات اللغ ة  تنم المعلم نحو دور الأقسام التحض

ة   لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ

72  
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ـــــــدمــة ـــــــــــــــ   : المقـــــ

 ب سن الثالثة والسادسة. خلال 
ً
اوح عادة ة  نمو الطفل، ت ة حي ل المدرسة  ف مرحلة ما ق

سب الأطفال مهارات ا ك ة مهمة تؤثر ع تطورهم الشامل ولقد هذه المرحلة،  ة ولغ ة وعقل جتماع
ة والاهتمام وخصصت له الجزء  ى وقدمت له الرعا ة ك الطفل وأعطته أهم ل دول العالم  اهتمت 

ة لبناء المجتمع ولهذا  ة الأساس اره الرك اعت ة  ورة حتم ة الطفل  ة، ف الأ من مخططاتها التنم
ة الأ  حت رعا ات أص عدادهم لمواجهة التحد تهم و ه تقدم المجتمعات، ف قاس  ارا  طفال مع

ة ع  لها، ومن هذا اعتمدت ال ا لمستق عد اهتماما بواقع الأمة وتحض فرضها التقدم  ة ال  الحضار
ة، وذلك من  ة وكذا الثقاف ة والماد ادئها الروح أداة للتعب عن فلسفة الأمة وم م  ل وضع نظام خلاالتعل

ث يهدف إ  ح ي جزء منه  م التحض ل التعل ش عمل ع تحقيق الأهداف و امل  وي منظم ومت ت
الوسائل والمعدات  ة  ئة الغن ة وتوف الب ة وال ة والاجتماع ساب المهارات المعرف ل الطفل لا تأه

ة ال ة حواسه ال  أساس التنم ساعد الطفل ع تنم ة وذلك عنال  ة والانفعال ة والعقل  جسد
جا عن ذاته  ن المفهوم الإ اته وتك ستطيع من خلالها التعب عن رغ شطة المتنوعة ال  ق الأ ط

عت  ي  تهيئة الطفل للمدرسة اذ  م التحض ة التعل ك ع هذه الفئة وأهم ال وع هذا الأساس قمنا 
دء  ا م نقطة ال وي للطفل . هذا التعل ل الثقا والمعر وال شك ن وال   لتك

  : حثنا ع النحو التا ع  م موض  وقد قمنا بتقس

السؤال الرئ  المفاه يتمثل  الإطار  الأول: الفصل  ة ال انتهت  ال للدراسة الذي يتضمن الإش
ات مع توضيح أهم اغة الفرض ع وال من خلالها تم ص الموض د المتعلق  ة وأهداف الدراسة وتحد

ة  س م الرئ  للدراسة. المفاه

: الفصل  م،  الثا عض المفاه ة للاتجاهات، علاقة الاتجاهات ب شمل مفهوم الاتجاهات، المنا النظ
ا تغي الاتجاهات.  ة لها واخ ات المف  مكونات الاتجاهات وأنواعها وظائفها والنظ

ة  الثالث: الفصل  ف ال ة،التع ة  تحض ة،وظائف ال ة  التحض ة،امؤسسات ال ف  لتحض تع
ي،القسم  ي،برنامج القسم  التحض ل  التحض ل  المدرسة،نمو طفل ما ق عة نمو الطفل ما ق طب

ته. المدرسة وعلاقته   ب

ف الاصطلا  الرابع: الفصل  ف  للغة،التع رة القراءة مها لام،المهارات  الاستماع،مهارات  المهارة،تع
ة.  تا  وال

أدوات المستخدمة  الدراسة خصائص  الدراسة،حدود  العينة، الدراسة،منهج  الخامس: الفصل 
ة، كوم ب  الس ة،الأسال ل وتفس نتائج  الإحصائ  الدراسة. عرض وتحل
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  :   ٕ  

 الإشكالية. 

 راسة  ساؤلات ا

 راسة   ٔهمية ا

 راسة هٔداف  ا

 تحديد المفاهيم الإجرائية  
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ة:  ال    الإش

ل المدر  ة لدى الطفل  مرحلة ما ق ة المهارات اللغ ات ال تواجه تعد تنم سة من أهّم التحد
ئة داعمة ومحفزه  حتاج ا ب ــــع اين  مر الطفل  هذه المرحلة بنمو لغوي  ث  ة، ح المعلم والأ

اقاتها الملائمة فها  س ة المختلفة وتوظ ه مهاراته اللغ ة فقد ركزت هذه المرحل ةونظرا لأهم ،لتنم
حث هذه الم د من الدراسات ع  حقق العد ما  اتها وحسن استغلالها  رحلة من التمدرس لفهم خصوص

ة هائلة  . صالح الطفل وأهداف المدرسة عموما  انات عقل م ل طفل يولد ب ل دومان " ان  عتقد " ج و
ل منذ ال دأ من سن السادسة  م الأطفال لا ي ق تحف دماغ الطفل، فتعل رها عن ط مكن تط اعات سو

تهم نو  اةالأو لرؤ  )52ص ،2021 حواس،(هاجر  ر الح

د من الدراسات ال تتمحور حول موضوعنا وأخذنا منها دراسة العتي ( ) 2017وقد وجدنا العد
ة  ة ع المهارات اللغ ة للغات الأجن م أطفال الروضة الدول عنوان معتقدات المعلمات حول أثر تعل

ة.       للغة الع

ة وقد هدفت هذه الدراسة إ  م الأطفال  الروضة الدول معرفة معتقدات المعلمات حول أثر تعل
ة والتعرف ع اختلاف معتقدات معلمات الروضة حول  ة للغة الع ة ع المهارات اللغ للغات الأجن
ي المؤهل والتخصص.  ة وفق متغ ساب طفل الروضة المهارات اللغ ة ع ا ات تعلم اللغة الأجن تأث

ة. استخدمت  136عينة الدراسة   تمثلت ة دول م معلمة من معلمات الروضات ال تعتمد برامج تعل
انه مصممة متكونة من  . وذلك بتطبيق اس احثة المنهج الوص التحل ارة موزعة ع  28ال  04ع

  محاور. 

ة ة للغات الا وقد خلصت النتائج إ أن تقديرات المعلمات حول أثر تعلم أطفال الروضة الدول جن
انت الدرجة متوسطة  مهارة التحدث.  أما دراسة  نما  ة، ب ة والاستماع عال تا ع مهارات القراءة وال

لاد  عنوان Brodin & Renblad 2018 ورو رون ل ":  تحس مهارات اللغة والنطق لدى أطفال ما ق
ز التواصل من خلال  "المدرسة ة فقد هدفت إ كشف مدى تع ة وروا تم  القصص،القراءة الجه

  طفلا.  573أطفال شملتا  وحدة 23وروضة  11تطبيق هذه الدراسة ع 

حتوي ع  ان  ب تطبيق اس احثان المنهج الوص التحل و بند  54سؤال مع  15استخدم ال
د  صوت عال و ل الموظف أظهرت النتائج أن القراءة  انا القص فر ع مستوى المجموعة من ق ص 

م  ر المفاه لام وتط ال ما يتعلق  ر تواصلهم ف ل مستمر وهذا ما ساعد الأطفال ع تط ش ستخدمان 
 )57ص  ،2021، اس(هاجر حو 

ل الابتدا هو الأساس  م ق تافور" ان التعل دة "ه سف الس ة لليون ذ وأشارت المديرة التنف
ة تع م ل مرحله تعل  قبها تعتمد ع نجاحها ومع ذلك يوجد عدد كب جدا من الأطفالالتعل لأطفالنا و

ر عال  هيئه الأمم المتحدة للطفولة أعدته ع العالم محرومون من هذه الفرصة، وحسب أول تق
م  سن واحده ع الأقل من التعل ل الابتدا كشفت انه إذا التحق الأطفال  م ق سف حول التعل اليون

ل الابتدا فق حتاجونها للنجاح  ق ر المهارات الحاسمة ال  ة ان يتمكنوا من تط د ارجح د ت
حقق الأطفال  ة أن  ان د إم ضطروا إ إعادة الصفوف أو ترك المدرسة وت ة ان  مدارسهم وتقل ارجح
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كرة للقراءة والحس ل الابتدا المستوى المطلوب  المهارات الم م ق حصلون ع التعل ب االذين 
كر م الم الأطفال غ الحاصل ع التعل  (norling, lilivst, 2016) .مقدار الضعف مقارنه 

كرة ومهمة لتحس مسارات تطور اللغة عند   ئة م ل المدرسة تمثل ب لذلك فان مرحله ما ق
ة وتحف اللغة عند  ،الطفل نم سعون من خلالها ا تحقيق الأهداف الخاصة ب فال قدر الأطوالمعلمون 

ارهم جزء لا  اعت ان  ه قدرتهم ع الاستماع والتأمل  يتجزأ الإم ة ومن خلال تنم م ه التعل من عمل
ح الأسئلة والقدرة ع  أراءهموالتعب عن  م وط ر استخدمهم للغة المنطوقة والمفردات والمفاه لتط

اللغة المكت ه الاهتمام  ن وتنم ئط ة وفهم الرموز والصور والنصوص والوساالمناقشة والتواصل مع الآخ
اشو وسبوكس " مراجعه مع  ا احث أمثال "  ة، وقد اشار عدد من ال داع ر قدراتهم الإ المختلفة لتط
ة وركز  العلاقة ب اللغة المنطوقة والمكت ات المتعلقة  ه تطور اللغة ودور المعلم والخ ف ك ع ك ال

اق جب أن  الدراسات ع الس التطور المعر وخلصت إ أن برنامج اللغة الفعال  ما يتعلق  الثقا ف
ة) وذكروا أن  تا ة (التحدث وال ة الاستماع والقراءة والتعب والتعب ال شطة الاستق لا من الأ شمل 

ة، وشددوا ع أن كون ع تجارب اللغة الشف جب ان  ل المدرسة  ك  مرحله ما ق غة تتطور الل ال
ار والأقران التفاعل مع ال ة  اقات الثقاف  . brodin,renblad,2014)(  الس

ات وال   الابتدائ كر المدرج  ال التعلم الم ل من أش ة  الجزائر تعت ش ه التحض ما أن ت و
ل التمدرس الف ه ما ق ه و ف أهم مرحله عم نا أن نجري ع ارتأيتع من خلال برنامجها التعل 

ه المهارات  ه  تنم لع م والدور الذي  ع من التعل ة حول اتجاهات المعلم نحو هذا الن دراسة استقصائ
ة عند الأطفال ومنه  ةاللغ ال : الدراسة  السؤال  تمحورت إش ما  اتجاهات المعلم نحو  التا

ة المه ة؟ وما هو دورها  تنم ة الأقسام التحض    من وجهة نظرهم؟للأطفال ارات اللغ

 الدراسة: ساؤلات 

 ؟ جا ة لدى الأطفال ا ة المهارات اللغ ة  تنم  هل اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض
 ؟ ة ع تنميتها عند الأطفال من وجهة نظر المعلم ة ال تركز الأقسام التحض   ما  المهارات لغ

 درسوا هل توجد فروق د ه والمعلم الذين لم  ا ب المعلم الذي درسوا أقسام تحض اله إحصائ
ة لدى الأطفال؟ ه المهارات اللغ ة  تنم ة  اتجاهاتهم نحو دور الأقسام التحض   أقسام التحض

 ه المها ة  تنم ة  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض ات ر هل توجد فروق داله إحصائ
ة؟  ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ  اللغ
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ة    الدراسة: أهم

ة ع  عض الإصلاحات المتتال جة ملاحظة  ع جاء ن ع الدراسة  كون الموض ة موض من أهم ت
ة،المنظومة  م  ال نها التعل ،وال من ب ف وذلك بهدف إعداد الأطفال للدخول للمدرسة وتو  الابتدا

ة الدراسة  من أهم ات والمهارات والمعارف، لذا ت ساب الخ ة لضمان النمو الطب لهم وا ئة المناس الب
ة المهارات ال ة  تنم ة التحض ة معرفة دور ال ل التمدرس إذ تعد دراسة لغ ه  للأطفال ما ق م تقي

ة المهارات الل ة  تنم ة التحض ه ال ل التمدرس. للدور الذي تلع ة للأطفال ما ق   غ

عتها  ث طب ة من ح ة التحض ه ال حث الدور الذي تلع ة الدراسة  كونها ت من أهم وت
ساعده ع  ف  ل المدرسة وك قها  تحقيق التواصل اللف والغ اللف للطفل ما ق قة تطب وط

من أهميتها ف ات، وكذلك ت ساب المعارف والخ ة  مجال الدراسات النمو وا ما تقدمه من إضافة علم
ة.  ما الأقسام التحض ل الابتدا س ذ  الطور ما ق التلام ة ال تع  ة وال   النفس

  الدراسة: أهداف  

ة: إ تحقيق الأهداف  س هذه الدراسة  التال

  ه المهار ة  تنم شف عن اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض ة عند ال الطفل  ات اللغ
 المتمدرس

  ة  تنميتها لدى الطفل من وجهة نظر س الأقسام التحض ة ال  حث عن المهارات اللغ ال
 .    المعلم

  ة عند ه المهارات اللغ ة  تنم حث الفروق  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض
ة  العم ة. الطفل المتمدرس وفق متغ الأقدم  ل ومتغ تدرس الأقسام التحض

  ة نحو دور الأقسام ات لتحس اتجاهات الأساتذة الأقسام التحض عض التوص اح  اق
ة عند  ه المهارات اللغ ة  تنم  الطفل. التحض
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م  د مفاه  الدراسة: تحد

  ة ة: ال ة رقم  التحض ة الوطن محرم  15مؤرخ   08-04جاء  القانون التوجي لل
مفهوم هذا القانون   : ما  38المادة  2008يناير سنة  23الموافق ل  1429 ة  ة التحض ال

اوح أعمارهم ب  ة و ال تح الأطفال الذين ت ل المدرس ة ما ق ة لل  6و 5 المرحلة الأخ
م  التعل . سنوات للالتحاق   الابتدا

ة  ة التحض ستهدف تحض الطفل  وال كر الذي  م الم التعل ة ال تع  ع من ال  إ ن
ة من التمدرس ال تعقبها و  ار نا   المرحلة الإج ة ال تتضمن تك سمح المهارات الأساس

ة ومقروءة نتاج لغة منطوقة ومكت دو  للمتعلم ب اته وتعلماته  فها لينقل بها خ ون تمكنه من توظ
ا مع عمره الزم  أخطاء   . وتناس

  :عة والدقة  أداء عمل من الأعمال مع الاقتصاد  الوقت  المهارة أنها ال تعرف  علم النفس 
له، ا. (محمد وزم طا او مرك س كون هذا العمل  ذول، وقد  ة  ) 19ص ،2008 الم المهارات اللغ

ل من الاستماع، التحدث، القراء ــع مهارات تمثلت   سأر ة  ة وال تعت أهداف أساس تا ل ة وال  
سابها عند المتعلم (عليوة،   )25ص ،2008معلم لا

 ة : ا ــع ع أنها مجموعة  لمهارات اللغ ــع أو مهارات تعلم اللغة الأر ة الأر تعرف المهارات اللغ
نتاج لغة منطوقة من أجل التواصل الشخ الفع فهم و سمح للفرد  ــع قدرات   ال. وهذهمن أر

ة  Readingوالقراءة  Speakingوالتحدث  Listeningالمهارات  الاستماع  تا و  . Writingوال
ــع   ساب المهارات الأر ساب اللغة الأو (اللغة الأم)، فإنه يتم ا ث عن ا اق الحد غالب ال س

ة. و لهذا  تا ا ال ً ، ثم التحدث، ثم القراءة وأخ ب الاستماع أو ت ب، ب ا ما تعرف ه الس ذه غال
مهارات   )15ص ،2020 ،ورکواز بوستت( LSRWالقدرات 

  :ف المعلم ل  تع عمل جاهدا  هو حلقة الوصل ب المتعلم والمجتمع لذلك من المهم أن 
ل هذا  قدراته ا وفق تناسق رائع  عملان س اتهما ف ة معا لتحقيق الموائمة ب متطل ة والجسد الذهن

ملك مقومات تفك صحيح ستوجبالطبع  ضا  )223ص ،2006 ،. (مجديأن  عرف أ ما  والمعلم 
عض الحالات أو  عدم إعادة  الاتصال وهو المسؤول عن وضع المناهج   قوم مقام القائم  أنه 

متلك  ه فالمعلم المتمرس الذي  ة والوسائل المتاحة لد ناسب مع قدرات الطل ما ي مه وعرضه  تنظ
لة مهار  ة ط ف ين هذه الدافع ة طلبته نحو التعلم وك ف يرفع من دافع عرف ك ة  ة عال ات اتصال

اته ة. (حارث ح م   ). 219ص ،2009 ،التعل
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د   : تمه

لسوف هـو اسـتـخـدمــه من وأول (Attitudes) لمصطلح ترجمة الاتجاهات مصطلح ان رت الف  ه
ه   (H. Spencer 1962) سب ادئ موسومال "كتا " الم ه قال إذ الأو ام إ وصولنا ان" :ف  أح

حة ة مسائل   صح ث  مث  هذا إ نص  ونحن الذه  اتجاهنا ع كب  حد إ عتمد الجدل، من ل
ه شارك أو الجدول  ". ف

ت أما  :حثه   قول فإنه (G.WW. Allport) أل

ها مالمفاه أبرز هو الاتجاه مفهوم أن القول مكن  .المعا الاجتما  النفس علم   الزاما وأ
س ف،   الدراسات فيها استخدم ال  المرات عدد   فوقه واحد اصطلاح ثمة ول ة (س ، 1970التج

 ). 335ص 

احث إن د الفصل هذا   حاول ال سابها وطرائق وخصائصها الاتجاهات مفهوم تحد نها ا  وتك
لها ها وتعد اتهاون وتغي اسها وطرائق ظ توقع ق احث و  :قدم أن خلال ذلك من ال

ث الاتجاه مفهوم عن معلومات -1 ه مكن ح م عن تمي  .الأخرى المفاه
 .الاتجاه خصائص ع التعرف -2
ب طرائق ع التعرف -3 ساب وأسال نها الاتجاهات ا لها وتك اسها وتعد   .وق

ة   وأهميته الاتجاه دور ع التعرف -4 م ال شئة والتعل ة والت    .الاجتماع

مة ع التعرف -5 اة   واهميتها الاتجاهات ق بؤ سلوكها تفس  و  والجماعات الأفراد ح   .ه والت
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 :  (Attitudes)الاتجاهات مفهومأولا: 

م من الاتجاهات مفهوم عد ارزة المفاه انا الاتجاهات احتلت فقد النفس، علم   والشائعة ال  م
ة الدراسات مجال   ارزا  ة النفس ة السنوات خلال والاجتماع ً  البورت يرى من هناك فإن لذا ،الماض  مث
ة الدراسات   مصطلح يوجد لا أنه ت  لا كونه الاتجاه مصطلح من شيوعا  أ  النفس ة إ ي  مدرسة أ

ة كولوج احث جنب أنه ما ،س لة   الخوض ال ئة الوراثة مش ب (محمد  والب ) 32ص ،2000 ،ال
ه ل الاتجاهات دراسة جاءت وعل ش ا  ل سا  جان دان   رئ ة الدراسات م اب النفس   :منها لأس

ة ومضامينها مفهومها الاتجاهات -1 كولوج ة الس ل والاجتماع ا  ش ا عن ا  اساس  مجمل   وحي
ن ة النف  التك   جماعة أو فرد أي لشخص

ا  لها دتج الاتجاهات دراسة إن  -2 دانا وج قات من واسعا  م ة التطب  مجالات    المختلفة العمل
اة ة الح ة الثقاف ة والاجتماع ة موضوعات منها يتعلق ما سواء والاقتصاد م ال  والعمل والتعل

ها أو والتدرب والادارة والصناعة  .الأخرى الموضوعات من غ
ع هذا إن -3 سب الدراسات من الن ة ك ب وذلك ةخاص أهم ه تتعرض ما س ة المجتمعات إل  المعا

ة ات تصاحب عة تحولات  من الخصوص وجه ع والنام ،( . الحضاري التغي  عمل ، 1986 التم
 )23-22ص 

ب يتضح المنطلق هذا من حاث جعل الذي الس   علم موقعا  تحتل الاتجاهات المتعلقة الا
ً  انجزت فقد النفس، ات حث جالم   هامة اعما ن   المؤثرة المتغ ها الاتجاهات تك اتها وتغي  وتأث

ة، تفس    المفهوم هذا استخدام وتم .الفرد سلوك ع ة علماء عض يرى إذ الشخص  أنها الشخص
ب وعواطفه وميوله عاداته   فتؤثر الشخص عند تتكون ال  الاتجاهات مجموعة  .لها سلوكه وأسال

سجامها الاتجاهات هذه قتواف قدر وع  وا

ة، قوة تكون قدر الشخص ب نجد لذا فهمها كون الفرد اتجاهات فهم و  النفس علماء اهتمام س
ا والاجتماع ولوج و ة ورجال والان ة دراسة الاتجاهات ال اسها  ومحاولة النفس  لجزء مكونا  عدها، ،ق

اث من هام تقل الذي الثقا  ال ل من ي عه ما مع لج إ ج م وعادات معتقدات من ي ار وق  .وأف
ة إلا عادات   ما فالاتجاهات سبها سلوك ه طفولته   الفرد ا ا ق له تحدد وش ه الذي الط    سل
 . مجال مع 

ل  بناه الجميع  دراساتهم، وع س ف محدد ي ورغم ذلك حاول علماء النفس والاجتماع وضع تع
ف البورتالمثال فلو أخذنا ت ، "لوجدنا أنه  Allport ع حالة من الاستعداد أو التأهب العص والنف

ة الشخص، وتكون ذات تأث توجي أو  تظم من خلال خ ة الفرد لجميع الموضوع ت ات دينا ع استجا
ها هذه  ث س ةوالمواقف ال  ب "الاستجا   )34ص ،2000 ،. (محمد ال

لا  ف  ل هذا التع تحل : حظ تضمنه ما و  أ

ث رفضه  -1 ع مع من ح موض ما يتعلق  ة قائمة وراء رأي الشخص أو الاعتقاد ف الاتجاه حالة وجدان
ضا.  ع أو قبوله، ودرجة هذا الرفض أو قبوله أ  لهذا الموض
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م -2 ة  ان تنظ ات المعرف ق العمل ه من معلومات عن ط س ك عتمد ع ما  ة الشخص  خ
ة، وع ة الأخرى مثل الحاجات والدوافع والحوافز والانفعال والتعلم.  والادرا ات النفس  العمل

مع  -3 ا، أي  دا انفعال س محا ة ل ة والنفس ات الادرا ق العمل سب من معلومات عن ط ك إن ما 
س  ة، وهذا ما  ة أو سال اطات موج جب أن تصاحبها ارت سبها الفرد  ك أن الموضوعات ال 

 اه. الاتج

مب ( عقب نيو  نر () Newcombو فه ع وجهات )  (Converse) وكنفيوس Turnerوت  تع
س،  لق ، و ة (مر ة ودافع م  ) . 161، ص1982نظر معرف خط مستق ه الاجتماعيون الاتجاه  ش نما  ب

الاتجاه، والأخرى تمثل ط  ع الذي يرت ق الرفض أ متد ب نقطت احداهما تمثل اق القبول للموض
ع تدرج أحد النصف نحو  لهذا الموض اد التام، و نهما تنقسم إ نصف عند نقطة الح  والمسافة القائمة ب

اد    الرفض. ازد

 الرفض التام -                                                            0                  القبول التام +                                                          

اد      الح

  نحو القبول                                                                  نحو الرفض                                              

ل ( ب  مثل مسار الاتجاه نحو القبول أو الرفض: )1الش   )34ص ،2000 ،(محمد ال

اس الاتجاهات، إذ أن معرفة التجاه الفرد نحو إن ط ات ق ح علماء الاجتماع هذا ساعد  عمل
ه مع وتوافر  بؤ بوجهة سلوكه  حالة تعرضه المن قود إ الت  ، ع مع ة الفع موض ل أمامه، ح

ة.  م ة تكون تق ف أن إذا ونرى وفق ما عرضه علماء الاجتماع  والاستجا ل التع الخاصة  اتقمنا بتحل
نتج جملة من س مكن أن  ب النصائح  الاتجاهات ف   )35ص ،2000 ،منها: (محمد ال

ع  . 1  ما. الاتجاه علاقة ب الفرد وموض
ساب والتعلم  . 2 ل للا  . والانتقاء الاتجاه قا
 السلوك. مكن الاستدلال ع الاتجاه من ملاحظة  . 3
ب  . 4 أدوات وأسال م  اس والتق ل للق  . مختلفةالاتجاه قا
ل للتطور والتغي تحت ظروف معينة.  . 5  الاتجاه قا
ة  . 6 خ ه فيها.  الفرد،يتأثر الاتجاه  ة وعامل توج  وانه نتاج الخ
حرك سلوك الفرد نحو الموضوعات ال تنظم حوله.  . 7  الاتجاه 
ة.  . 8 ا ة أو غ م ا طرائق م  مكن ملاحظة الاتجاه 
عد معر ووجدا  . 9 عاد، فله  .  الاتجاه ثلا الأ  وسلو وحر

10 .  . ه الطابع الذا غلب عل كون الاتجاه عاما أو خاصا، و  قد 
فا واضحا أو غامضا  . 11 ا أو ضع كون الاتجاه ق  قد 
12 .  . تجه ب هذين الطرف ا و ا أو سلب جاب  كون الاتجاه ا



 الاتجاهات---------------------------------------------------------------------------------------------الفصل الثا 

12 

ع الاتجاهات فـي دراسـات علـم الـنفس الاجتمـا إلا أنـه ة موض  لا يوجد اتفاق ع الرغم من أهم
ا فها وتناولها إجرائ دان حول تع مكــن عــرض مفهــوم الاتجاهــات فــي إطــار  .ب جميع المشتغل  الم و

ــث تنــاول المنحــى النظــري الأول مفهــوم الاتجاهــات فــي ضــوء مكوناتهــا  ، ح المنحنــ النظــ القــائم
ل منفصل، والمن النظري الثا تناولها ع أساس مفهوم  الثلاثــة، المعرفــي، ش الوجــدا والسلو 

  . مركب

ف الاتجاهات ة  تع  :المنا النظ

 :ي الأولالنظر المن  -1

ل مكون ع حدى، فقد عرض  ذهب أصحاب هذا التوجه إ التعامل مع مفهوم الاتجاه حسب 
ش ( م مفهوم الاتجاه من ROKEAGH)روك من المعتقدات له طابع  خلال المكون المعر ع أنه " تنظ

ع، س حول موض ات ال ه إ الث صاح ، يؤدي  ".  أو موقف مع ل تفض ش ة  ف ( الاستجا د اللط ع
فة،  24). ص ،2000 محمد خل

ع اره أو تصوراته ومعلوماته عن موض شتمل المكون المعر ع معتقدات الفرد وأف فـي  .جاهلاتا و
ـرى  ـره "رد فعـل BRUVOLD)بروفولـد (حـ  ـجا أو  الاتجـاه فـي ضـوء المكـون الوجـدا واعت ، إ وجدا

ة للجـدل".  ة مثـ ع مـادي، أو مجـرد أو نحـو قضـ ، نحـو موضـ ـن( سل ش،  ز دين درو  )90ص ،1999العا
شتمل المكون الوجدا ع مشاعر الفرد وانفعالات ع الاتجاهو   .ه نحو موض

ــورت (أمــا   الاسـتعداد أو التأهـب عــرف الاتجـــاه مــن منظــور ســلو علــى أنــه " حالــة مــنف ALLPORT)أل
ـرة الشـخص وتكـون ذات تـأث  النفسـي،العصـ  ــنا علــى استج تنـتظم مـن خلالـه خ ــة الفــرد تـوجي أو د ا

ثــ هــذه والمواقــف التــيضـوعات لجمــيع المو  ـة  س دار، ( “. الاستجا د الفتاح دو شـ  )55، ص1992ع و
ات معينـة تتفـق مع اتجاهه أفعـال واسـتجا ـام  ـئ واسـتعداد الفـرد للق وع اختلاف  .المكـون السـلو إلـى ته

عينـه ف كـز كـل منهـا علـى مكـون  مـع علـى كـون إلا أنهـا تج الاتجاهـات،ـي توضـيح معنـى هذه التعـارف التـي ي
  .الاتجـاه هـو قـوة منظمـة للسـلوك الاجتمـا ومحركـا هاما من محراته

  : الثا النظري المن  -2

احث علـى مكـون واحـد عـرف ضـمنه ل  ه  ل المن النظري الأول، الذي ركز ف فـإن  ،الاتجـاه  مقا
عتمـد علـى فكـرة ارتكـاز الاتجـاه علـى مكونـات ثـلاثالمنحـى النظـر  عـرف  ي الثـا  ـث  هـاري (منتظمـة، ح

شـو  أنـه " المواقـف التـي يتخـذها الأفـراد ا H.Apshaw)أ ا والمســائل والأمــور  لاتجـاه  فــي مواجهــة القضــا
ســتدل علــى هــذه مكــن أن  ــث  ح طــة بهــم،  اره بناء يتكون ا المح اعت لمواقف من خلال النظر إ الاتجاه 

 :أجزاءمن ثلاثـة 
شـ إلـى المعلومـات التـي لـدى الفـرد والمتعلقـة بهـذه الأول ـه الطـابع المعرفـي، و غلـب عل ا أو ا و لقضا

 .المسائل
عمـل علـى ال الثا  قـوم بهـا الفـرد أو  تمثل  الأفعال التـي  لها سلو و سـه مثل ف ـدفاع عنهـا أو  ما يتصل 

ا  .هذه القضا
اوالثالث  ل ما يتصل بهذه القضا مات الفرد ل ع عن تق دار، ".( انفعا و د الفتاح دو  ) 58ص ،1992ع
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م لـه مكونــات  ونلاحـظ هنـا  سـق أو تنظـ ـارة عـن  أنـه ع عرفـون الاتجـاه   لاثــة: ثأن أصـحاب هـذا التوجـه 
ع الاتجاه ــول أو الــرفض لموض تمثــل فــي درجــات مــن الق ة، و ــة وســلوك ــة، وجدان والافتـراض الـذي  .معرف

ـ هـذه المكونـات الثلاثـة، ذلـك أن معـارف الفـرد عـن  ـادل  ـة التـأث المت ـه هـذا التوجـه يؤكـد عمل بنـي عل
ـؤدي إلـى مشـاعر ا ع معـ  التا الاستعداد الذا موضـ ع، ظهار سلوك مع تجاههٕ  و لتـأثر بهـذا الموضـ

ظهار سلوك مه اتجاهه.   و
ـاس يتضـمن المكونـات الثلاثـة للاتجاه ثم  اسـتعمال مق ـتم  ـاس الاتجاهـات  عـا لهـذا التوجـه فـإن ق وت

ه  هذه الدراسة ة، وهو ما تم العمل  ل درجة  ـ هـذه وهـ .الخروج  ـادل  فتـرض وجـود تـأث مت و مـا 
التـا مـا  ـؤثر علـى مشـاعرنا نحـوه، و ع  ـار أن مـا نعرفـه ونعتقـده مـن أفكـار نحـو موضـ اعت المكونـات الـثلاث، 

ظهـر مـن سلوك تجاهه  .مكـن أن 
ـث أننـا إذا غ  ـادل، ح د هذا المن وجود هذا التـأث المت  نـا فـي تصـورات الأفـراد ومعلومــاتهم عــنوقد أ

ــر علــى نفــس الــنمط فــي مشــاعرهم، ومنــه ســلوكهم، والعكس صحيح حـدث تغ ع مــا  د الف( . موضــ تاح ع
دار،    )58ص ،1992دو

ا:   : مكونات الاتجاهاتثان

ئــة  اء مواقــف(إن المنبهــات التــي يتعــرض لهــا الفــرد فــي الب جابته تجعل است...) ، موضــوعات أو أشــ
ـر  ـة تع ارات لفظ ل ع ة  ش ات إدرا عادا مختلفة، قد تكون استجا كـاره، أو تكـون عن معتقداتـه وأف تأخذ أ

حة، أو تكـون ـة صـ ـارات لفظ ع ـر عنـه  ع ل سـلوك  ات ذات طابع وجدا تع عن مش فـي شـ اعر استجا
س ل التا يب الفرد وأحاس   :ذلكه، الش

  

  

  

  

  
  

  

  
  

  

  

  

ل رقم ( عاد لبناء الاتجاهات02الش مثل النموذج ثلا الأ  :( )1984 Brecker () ،فة ف خل د اللط ع
د المنعم شحاتة، دس،   )11ص ع

  المنبهات

ة ،افراد  اء  ،موضوعات اجتماع  الخ...  ،أش

 الاتجاهات

 الوجدان السلوك المعرفة

ة  ات الادرا الاستجا
ة عن  ارات لفظ (ع

 المعتقدات)

ــــح  السلوك ال
ة عن  ارات لفظ (ع

 السلوك)

ة  ات العص الاستجا
ة عن  ارات لفظ (ع

 المشاعر)
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ــة :المكون المعر  -أ ــات إدرا تضــمن كــل مــا لــدى الفــرد مــن عمل ع و موضــ  ومعتقــدات وأفكــار تتعلــق 
ع الاتجـاه.  لـه لموضـ ـه مـن حجـج تقـف وراء تق شـمل مـا لد مـا  م مثـالو الاتجـاه،  ــن اتجاهــات ع مكننـا تقـد

فائــدة اب نحــو الهجــرة، فــإن المكــون المعرفــي يتمثــل فــي مــدى اعتقــادهم  اتهم ح وأثرها  الهجرة  الشــ
ة ة والماد  :المعر إ ما   وآخرون المكونوقد قسم أحمد محمد حسن صالح . المهن

م: ـالمدرات و المفـ - ا  اه دركه الفرد حس ال ما   .ومعن

ـةالمعتقدات: - ـة المعرف م الراسـخة فـي عقـل الفـرد ، فالناح قصـد بهـا مجموعـة المفـاه تتكـون  للاتجـاه و
ع أو شـيء معـ ، وقـد تكـون هـذه المعتقـداتمـن معتق ة ـدات الفـرد إزاء موضـ ة أو غ مرغ  . مرغ

ن أو يتوقــع حدوثــه مــنهم: توقعاتـلا- ة للآخــ ســ ال ــه الفــرد  ــأ  ن مكــن أن ي أحمد محمد حسن ( .وهــي مــا 
  260) صالح وآخرون، د س، ص

ستدل :المكون العاط  -ب ـه أو  و الـه عل ع ومـن إق اتـه نحـو الموضـ ه من خلال مشـاعر الشـخص ورغ  عل
ه أو كرهه له ك  الجانب الوجدا  . نفوره منه أو ح د الله ع طابع الدفع والتح ؤكد مجدي أحمد ع و

د ( .للاتجاه  ). 65، ص2003 ،اللهمجدي أحمد ع

ة العمل :السلو المكون  -ج ظهر  الاستجا قة ماو ط ع الاتجاه  ـف  .ة نحو موض د اللط وقد أوضح ع
فـة أن المكـون السلـوكـي يرتكـز  ات م طـابع الاسـتعداد لـدىع محمـد خل أفعال أو استجا ام  عينة الفرد للق

ف ( .تتفق مع اتجاهاته د اللط فة،ع د المنعم شحاته خل  )12دس، ص ،ع

 : محددات الاتجاهاتثالثا: 

ة للاتجاهات تتحدد  هناك ثلاثة  ـ: محددات أساس

ة  -أ ع ئة الطب عد مصدرا مهما  ): العالم الخار (الب سنا و ه من خلال أحاس الذي نتعرف عل
ش فيها.  ة ال نع ع ئة الطب   من مصادر معلوماتنا عن عنا الب

ن: العالم الاجتما للأفراد   -ب اط والاتصال معهم،  الآخ الارت ه  من خلال و والذي نتعرف إل
سجام ب الأفراد والجماعات ة الاتصال والا سهل عمل كة ال   . توافق الاتجاهات المش

تنا   -ج حدد  : العالم الداخ لشخص ع عنها و التفك والعمل الذي  ه  الذي تتعرف عل
طة  اء المح  بنا. توجهاتنا نحو الأش

ل واق  جميع هذه الوسائل  وقت ش ظه وتعمل الاتجاهات  ان قد  عض الأح ر واحد، و 
ة  د الاجتما أو الحاجات النفس ا للاتجاه والمعلومات والتأي واحد من هذه المحددات الثلاثة أساسا أول

عا  كة جم نها  الغالب تكون مش ب ول   )37-36ص ،2000 ،. (محمد ال
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عا:   : وظائف الاتجاهاترا

اتز  ال  ح دان ط ل م Katz)(و ش ة المؤثرة ع السلوك وخصوصا المتداخلة و ات النفس ركز العمل
قة  قول ان الط ةمنها مع الاتجاهات، إذ  ف اب  (Functional Ap proach) الوظ  محاولة لفهم الأس

ة، إلا  مستوى الدوافع النفس اب  ونها ع الرغم من أن الأس سل بنون الاتجاهات ال  ال تجعل الناس ي
ل المصادفة أنها ل ة ست من قب ب الأحداث والظروف الخارج ان  )40-37ص ،2000 ،. (محمد ال

ا دة وفق ما ذكره ( ة ت للفرد القدرة ع التعامل مع تزللاتجاهات وظائف عد ند إ دوافع أساس س  (
 أهمها: المواقف والأوضاع المختلفة 

ة - 01 فة النفع  ): Utilitarian Function( الوظ

ة من الفرد من خلال اظهاره الاتجاهات المقبولة و  ات الموج ش إ الاستجا  الاتجاهات ال 
قة للوصول إ الهدف المرغوب  ة قد تكون ط فة نفع للحصول ع الثواب والاتجاهات ال تعمل وظ

صورة  عض الأهداف و التجارب ال أدت إ تحقيق مقبول ل افأة عامة فإن او التماثل، الاقتداء،  لم
ف مع  القدرة ع التك ن وتزود الاتجاهات الفرد  ة قد تتضمن الحصول ع استحسان الآخ الاجتماع
مها  له المعاي الجماعة وق ان الفرد أن اتجاهاته تظهر مدى تق المواقف ال يواجهها وتحقق أهدافه، كب

ة تمكن الفرد من تحقيق أهدافه وولاته لقواعدها فالاتجاه ومعتقداتها، وانتمائه لها  ات موجهات سلوك
ة  ف شا علاقات تك ما تمكنه من ا ة السائدة  مجتمعه  ات أو المعاي الاجتماع اء مواقعه وفق المح واش

ة مع هذا المجتمع   ) . 204-203، ص1982 ،(الناشفس

ة -02 فة المعرف  ): Knowledge Function( الوظ

فة ال تع  ات، وتع و الوظ ة نوعا من الث ة الذات عن ن المكون المعر للاتجاه، وتمنح التج
م لتوفر له  م أفضل للمدرات والق شاف المعا وفهما أفضل للأحداث، والاتجاه نحو تنظ لهذا الاتجاه ا

ساق ح والا ل فرد تتجم) و 198Holander, 1971, p( الوض ات المتنوعة   ع مما ان الاتجاهات والخ
اع  تجنب الض ت، و سلك اتجاهها ع نحو ثا المواقف المختلفة، إذ  ا ف س اته  ساق سلوكه وث يؤدي إ ا

ة المفضلة  ات الجزئ ت  الخ ش    ). 203، ص 1982 ،(الناشفأو ال

ة عن الذات ( -03  ة الدفاع ف  ): Self-defensive Functionالوظ

حملها  قصد بها الاتجاهات ال  ق و ح نفسه من معرفة نواقصه عن ط انزمات الرفض م الفرد ل
ة  ب ال تقوم لتجنب الحقائق غ المرض ذلك فإن أ اتجاهات الفرد ) 38ص ،2000 ،(محمد ال و

ع الاتجاه، لهذا  ة الموض الخصائص الموضوع اطها  ة أ من ارت ة ودوافعه الفرد حاجاته الشخص ط  ترت
كون الطالب قوم الفرد  ــــع فشله، أو عدم قدرته ع تحقيق أهدافه فقد  س ن الاتجاهات ال انا بتك أح

ساعده  ه ف فشل  انجاز المستوى التحص الذي يرغب ف ا نحو النظام التعل عندما  ً اتجاها سلب مث
ازه بنفسه .  كرامته واع ــــغ فشله وع الاحتفاظ  س   )202 ، ص1982، شف(الناهذا الاتجاه ع 
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م  -04 فة التعب من الق  ): Valu-Experessive Function( وظ

ة عن الذات ان  فة الدفاع نما تع الوظ حقق فيها الفرد التعب عن ذاته، ب ع من الاتجاهات  و ن
فة التعب  ة من ذاته أو ينكرها، فإن وظ ل الحقائق غ المرض م تجعل الفر  الفرد  س للتعب عن الق د 

مه وتحقيق ذاته  ب عن ق ب الفرد مجموعة من الاتجاهات توجه  )38ص ،2000 ،(محمد ال إذ ي
يح له الفرصة للتعب عن ذاته م سلوكه، وت ه،  ش ف ع انته  المجتمع الذي  ته وم د ه ا تدفعه وتحد

ة  ئ ات الب ة للمث شاط وفعال قوة و ة  از الهدف المختلفة، الأمر الذي يؤدي إ إنجاتجاهاته إ الاستجا
س من اة وهو تحقيق الذات. (الناشف، الرئ  )203، ص1982 الح

 : الآ فة الاتجاهات  حدد مجموعة من علماء النفس الاجتما وظ  و

د المعا  -أ عة مجموعة من الحقائق أمر ممكن لأن الاتجاه يؤثر  : تحد ان الاختلاف حول طب
ة للاتجاهات ال تحدد معا الحقائق، فهم الناس  ات المختلفة تمثل صورا كث للحقائق، وان التح

ــــغ يؤدي إ  س غها ح تتما مع الاتجاه العام وان هذا ال س والحقائق ال تتعارض مع الأهواء يتم 
دو أ ، و حدد الاتجاه مع السلوك إ حد كب ذلك  ، و ة الاتجاه من التغ اء و حما أهميتها ن معا الاش

 )66-68، ص1967 (ماير، الاتجاهات. تتأثر دائما 

عض أن الأفراد لديهم آراء متعارضة ولا ترجع مثل هذه : التوفيق ب المتناقضات -ب اءى لل ي
عض الاتجاهات فالشخص الذ  جعل ذلك ممكنا وجود  ل أن ما  اء فقط،  المتناقضات  التفك إ الذ

ً وجود اتجاه قاد ه أساس مناسب من الاتجاهات فمث ن ما دام لد دو متناقضا للآخ ر أن يوفق ب ما ي
الجماعة  أراء متعارضة حول الموضوعات نفسها، فتعلق الحقائق  أخذ  ان الفرد أن  ام جعل  الاستعلاء 

اينة حق ئا آخر، إن الآراء المتعارضة ووجهات النظر المت ة واقعة، و نالأع تع ش سان جة للبناء قة ا
 . )70-68، ص 1967ماير، (الاجتما 

م الحقائق -ج ار : تنظ لمات والأف ست ال نها، و ط ب مها وال ان تفس الحقائق يؤدي إ تنظ
الل فإنها تعطينا مع ووقعا  لمة التمر  ً لو قرنا  قة ال تنظم بها فمث ختلفا م والمشاعر معانيها من الط

ل الحقائق  ما تم ل  م لمة ماء والتفس  ما إذا قرناها  دعم الاتجاه ظهر ع نحو  انه أيعن الأساس ف
الفعل كون موجودا  ظهر التفس ذاته الذي  ل ان  ع  ،قب ق، وانما الشواهد أو الحقائ ثقالا ن وهذا لا 

ة عع أن ع  فصل العنا التفس كون الشخص الفرد ان  جب ان  نحاز قادرا غ الم الحقائق و
قرر  ه ثم   )72-70، ص 1967 (ماير،التفس الأفضل الذي يتفق مع الدوافع ع جمع هذه الحقائق 

مها، فمن ب المعلوما: انتقاء الحقائق -د ً عن تنظ  تتعمل الاتجاهات ع انتقاء الحقائق فض
دة لدى شخص ما ت ة العد حاول الموضوع د الحاد والمعا معه، و ل إ انتقاء الحقائق ال ت م جد انه 

عض  عبور  سمح  المصفاة ال  مكن أن  الاتجاه  اته، وهنا  تجاهل المتعارض معه واسقاطه من حسا
عض الآخر.  اء وتمنع ال   )72ص  ،1967ماير، ( الأش
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 : خصائص الاتجاهاتخامسا: 

ش ا  مكن  ء  إ الاتجاه مكون اف ن  ة ول ا مكن ملاحظته م ه من خلال ع لالاستدلالا  ل
ذلك فإن مفهوم الاتجاه  ام والأفعال، و اتها الملحوظة ع الأح ات الأفراد وسلوكهم وتخم تأث استجا

ا ذا فائدة ب  ي منطق د إ أن للاتجاهات خصائص )40ص ،2000 ،(محمد ال دوف وقد أشار ما
د  ة منها : عد

ع  -أ  ع مع ): Attitude have object( للاتجاهات موض كون ثابتا وذا موض للاتجاه قائدة عندما 
أنواع مختلفة  أ  ن مكننا أن ت  ، ان للفرد اتجاه فردي نحو المعوق أو مجموعة معينة من المواضيع فإن 

محا قوم  حما س عن موضوعه أو  ن بوجهة نظر من السلوك لذلك الفرد فهر قد يتحدث  ه ولة اقناع الآخ
ء مع أو  عند المناقشة.  ل  كون محددا كتفض دة فقد  ال عد أش ع الاتجاه  كون موض كون  هناو

ع الاتجاه شخصا. مثل الزوجة أو الأب أو  كون موض الأمانة والإخلاص، ورما  ة غ ملموسة  د صفة تج
ال كون مجموعة محددة من الناس  . الأخ أو قد   عمال والفلاح

ساب أو تعلم الاتجاه وتطوره من خلال ): Attitudes are learned(الاتجاهات متعلمة   -ب مكن ا
ة) وعندما  ا ة م ً عندما تلدغ الأف فردا (خ ة مع هدف الاتجاه، فمث ا ة وغ الم ا ات الم الخ

ة) فإن ذلك يولد لشاهد شخص آخر  ا ة غ م ، وأغلب دغة الأف (خ ا نحو الأفا  عنده اتجاها سلب
ن والمعلم والأقران الأب التعلم   أن الاتجاهات ناتجة عنب و الاتجاهات يتم تعلمها من أقرب الأفراد 

مة من خلال   ا ات الم  كونها: والخ

-  : ً  تختلف إ حد كب ب فرد وآخر  أو

ا:  - ا ب أعضاء ثقافات  ثان ف  مختلفة. تختلف تص

ة من الزمن.  ثالثا:  - ة الفرد خلال مدة قص م خ ق تنظ سهولة عن ط  يؤثر فيها 

ست  ها ب الحظة وأخرى، و ل مكن تغي ث  ح ست مرنة  ، ف ل س ات ال ع من الث للاتجاهات ن
مات   ان مكن القول أن للفرد عدة م ها. وعموما  مكن تغي ث لا  ح ة  ة الادراك عمل ثابتة أو صل

ات  ة  ث ة الحس ات الادرا سهم عدد من العمل قة أ توازنا و ط ت الاتجاه  ب ل إ ت الح تم
مكن تخم  ب هذا فانه  س دقة سلوكه   الاتجاهات، و حملها الفرد  المعلومات عن الاتجاهات ال 

مكن للاختصاصي ا ة الفرد وتغي امواقف مماثلة  أوقات لاحقة وعندها  تجاهه، لفني التأث  خ
ب  ومن ثم سلوكه.   )41ص ،2000 ،(محمد ال

ا  الاتجاهات - ج س ،  ): Attitude are Relatively stable( ثابتة  س ات ال ع من الث للاتجاهات ن
ث لا  ح ة  ست ثابتة أو صل ها ب لحظة وأخرى، و ل مكن تغي ث  ح ست مرنة  ها. مكن ف ل  تغي

قة أ  ط ت الاتجاه  ب ل إ ت ة الادراك الح تم مات  عمل ان مكن القول أن للفرد عدة م وعموما 
مكن تخم  ب هذا فانه  س ات الاتجاهات، و ة  ث ة الحس ات الادرا سهم عدد من العمل توازنا و

دقة سلو  حملها الفرد  مكن المعلومات عن الاتجاهات ال  كه  مواقف مماثلة  أوقات لاحقة وعندها 
ة الفرد وتغي اتجاهه، ومن ثم  ب. سلوكهللاختصاصي الفني التأث  خ   )41ص ،2000 ، (محمد ال
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 نموذجا عندما نتحدث عن الاتجاه بوصفه ): Attitude have direction( مسار  للاتجاهات -د  
مجموعة معينة من  كون مفهوما منظما يتعلق  شاط  ه ال ة نحو أهداف معينة، فإن توج ات السلوك الفعال

شمل  ، إذ  ً للتقرب من الهدف، ع عكس الاتجاه السل شمل ميو جا أنه  فهم من الاتجاه الا ا، و ضمن
ا أ جاب كون ا ذلك فان الاتجاه قد  ة من ذلك الهدف. و ا،  و ع ميول الهرب أو التجنب أو انهاء الخ سلب

تجه ب هذين الطرف    . و

ن  الاتجاهات:  سادسا: تك

ة  نها بثلاث مراحل أساس  : تمر الاتجاهات اثناء تك

ة) -أ ع : المرحلة الأو (المرحلة الادرا ئة الطب عض عنا الب ا ب ا ً م ة وتنطوي ع اتصال الفرد اتصا
ت  لور الاتجاه  و والب ذلك ي ة، و ع الاجتماع ع مع من الأفراد أو ن ة أو حول ن اء ماد شأته حول اش  

ة.  م الاجتماع عض الق  محدود من الجماعات أو حول 

لور الاتجاه) -ب ة ( مرحلة ت مع وجود تخصص   : المرحلة الثان ء ما، أي  ل نحو  وتتم بنمو الم
اء محدودة نوعا   ما. الاتجاه نحو اش

ات الاتجاه)المرحلة الثالثة (  -ج ل ع اختلاف أنواعه نحوهاتجاه ن  : مرحلة ث استقرار الم  وتتم 
ذلك يتكو  ء ما، و جة اتصال الفرد وتفاعلهن ودرجة ثبوته ع  أن الاتجاهات تتكون ن لاحظ   ومن هنا 

ع من الطعام، أو  ة أو حب ن ة كحب الأ شأة حول الأمور الماد ة ال دا ئته وتدور   ان حب الم مع ب
شمل موضوعات وأمورا  سع دائرة الاتجاهات ل ـــح، ثم ت ـ اظم أخرى. الم ل و  ). 161ص ،1976 ،(قند
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 : الفصل ةخلاص

لقد حاولنا  هذا الفصل عرض مفهوم الاتجاه ومكوناته ومحدداته ووظائفه وخصائص وخصائصه 
ه دراسات اتجاهات مختل ذلك اهم نه وقد اتضح لنا   ئةالبف افراد المجتمع نحو موضوعات وتك

طة.    المح
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 تمهيد 

 تعريف التربية التحضيرية 

 وظائف التربية التحضيرية 

 مؤسسات التربية التحضيرية 

 تعريف القسم التحضيري 

  مج القسم  التحضيرير

 ل المدرسة  نمو طفل ما ق

 ه طبيعة نمو طفل ه بترب لاق ل المدرسة و  ما ق

 لاصة الفصل  
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د:    تمه

ل المدرسة  طفل ما ق ها من الدول الأخرى  ة كغ م التحضلقد اهتمت الدولة الجزائ التعل ، يو
ة  م الرعا ال الأطفال تقد م لاستق ع من التعل ث عملت ع توف المؤسسات الخاصة بهذا الن ة و ح ال

وي الجزائري عام  وقد أدخللضمان أحسن نمو لهم.  اللازمت  ي للنظام ال م التحض  1977 1976التعل
الجزائر.  ث أحدث تغي ع سلم الهرم التعل    م ح
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ف ة   أولا: تع ة التحض        الجزائر: ال

ة رقم  ة، أم دة الرسم ي  الجزائر  الج م التحض ف التعل ــــخ 35-76 لقد جاء تع الصادرة بتار
ل  16 ف  المادة 1976أف م مخصص للأطفال   19م، وجاء نص التع ي تعل م التحض : التعل ما 

لغوا من القبول الإلزا  المدرسة.    ). 82ص ،1999 ،(رابح تر الذين لم ي

) : ما  ة  ة التحض فها  منهاج ال ة  Journal Official,1976, p.428ما جاء تع ) " ال
لغوا سن القبول الإلزا  امج ال توجه لهذه الفئة " أي لفئة الأطفال الذين لم ي م مختلف ال ة تعل التحض
ما توفر لهم فرص  اناتهم  ل إم ة  نم سمح للأطفال ب ة  ة التحض ه كذلك: "ال  المدرسة، وجاء ف

اة ".   النجاح  المدرسة و الح

اوح وهناك تع م خصص للأطفال الذين ت ع من التعل ي هو: "هذا الن م التحض ف آخر للتعل
ــع  لغوا سن القبول الإلزا  المدرسة (سنوات والست أعمارهم ب الأر ة)أطفال لم ي منح . الأساس هذا  و

 . ت دوم س ة ضمن أقسام الحضانة وراض الأطفال و ي  المدارس العاد م التحض د السلام   التعل (ع
  ). 154ص ،2006 ،نعمون

ا: وظائف ة  الجزائر:  ثان ة التحض  ال

م  الجزائر  )19لقد جاء  المادة ( ــــع التعل من القانون الخاص  الجزء الأول) ،1401-1981 ،(
ة أنه:  ة التحض ة  ال ة العائل ة منه هو إدراك جوانب النقص  ال م الغا الأطفال للدخول  ةتهيئو "تعل

ل المدرسة  انت ق ما  ة  عد الإصلاح الأخ المدرسة الابتدائ حت  ة " ال أص إ المدرسة الأساس
ـ:  تهم  كون إعداد الأطفال وتهي ة و   الأساس

ة الحسنة.  - دهم العادات العمل  تع
  مساعدتهم ع نموهم الجسما                     -

تهم ع حب الوطن وا -  لإخلاص له. ت
-  . دهم ع العمل الجما تهم ع حب العمل وتع  ت
ة  - تا ادئ القراءة وال عض م   . والحسابتمكينهم من تعلم 

ة فقط، وهذا ما جاء  المــــادة ة ف اللغة الع ة التحض م  ال من  22 أما عن لغة التعل
ة  ة، أم دة الرسم ل  16الج ي "):  Journal Official, 1976 , p.428( م1976أف م التحض لغة التعل

ة فقط ة. " اللغة الع عض مفكري ال ما رأى ذلك  مهم اللغة الأم   ، وهذا لتلق الأطفال وتعل

ي  23و  21ما جاء  المادت  م التحض مكن أن تفتح مؤسسات التعل ة أنه  دة الرسم من الج
عض المؤسسات أو الهي مكنها ذلك، و تتم من طرف  ات الخاصة فلا  ات و ال ة، أما الجمع ئات العموم

ة،  ة لتلك المؤسسات العموم ال لف  عد أن تمنح رخصة من طرف الوزر الم ة فتح هذه المؤسسات  عمل
ال  لف  ة ت من مهام الوزر الم ة التحض ال اف ع هذه المؤسسات الخاصة  ة الإ ة إلا أن عمل

امج  ت و ال حدد المواق م و هو من  ع من التعل ذ هذا الن وط قبول تلام حدد  ما أنه هو من  م،  والتعل
ي ( م التحض التعل ل ما يتعلق    . ) Journal Official, 1976 , p.429و
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ة صدر سنة  شاء المدرسة التحض ــة التطبيق ا 1976فرغم أن المرسوم القا ب لفع م إلا أن عمل
ات1989لهذا المرسوم لم يتم ح سنة  عض المؤسسات وال ثناء  اس شاء  م  عت  إ ة ال  الوطن

ال أبناء العامل بها و نذكر مثال ع ذلك  س مدارس الحضانة و راض الأطفال لاستق -سسات مؤ وتأس
م  ة التعل عد  -الابتدا ال ة لم تعمم  ن هذه العمل   . )56، ص 1999 ،تر رابح (. ل

م  التعل المساهمة  النهوض  ة  رهوقد سمح للخواص  السنوات الأخ من خلال  وذلك، وتط
عض  شاءهم ل ي مع احتفاظ وزارة  المدارس الخاصةإ م التحض ما فيهم التعل ات   مختلف المست

ما ترجع إلي اف ع هذه المدارس،  ة الإ عمل م دائما  ة والتعل د أهداف و ال رامج ها كذلك مهمة تحد
 هذه المدارس. 

ة  ما يتعلق  16ومع أنه م ع مرور أم ا ف ل أ من ثلاث عاما إلا أننا لا زلنا نلاحظ نقصا كب أف
ة ال فتحت لا تحتوي  لة من الأطفال الأقسام التحض ا ع فئات قل ي، ولا يزال مقت م التحض التعل

ا ة اللازمة لنموهم. ع التجه م ة لأعمار الأطفال ولا الوسائل التعل   ت المناس

ة  الجزائر: ثالثا:  ة التحض  مؤسسات ال

ي  م التحض ها من مؤسسات التعل ي  الجزائر  كغ م التحض مكننا القول إن مؤسسات التعل
ا  راض الأطفال ومدارس الحض انة وأقسام الأولاد أو الأطفال  دول  دول العالم، وال تتمثل غال

ي  الجزائر  المادة  م التحض د مؤسسات التعل  ,Journal Official, 1976( 20أخرى. وقد جاء تحد
p.429  ي  راض الأطفال ومدارس الحضانة م التحض ل التعل ة وال جاء فيها:  دة الرسم ) من الج

ن المع م وأقسام الأولاد ... ، ول ع آخر من مؤسسات التعل ة أخرى وجود ن روف  الجزائر و دول ع
ة وهذا ما لم نجده  هذه المادة، أم أنها تدخل ضمن أقسام  ب والمدارس القرآن تات ي و ال التحض

ح لهذه المؤسسات:   الأولاد؟ ما     وف

ب -أ  تات   :  ال

ة عرفتها الجزا  م ب  أول مؤسسة تعل تات ها من دول العالم الإسلا ال ما  ،الأخرىئر كغ وف
ب.  تات طة عن هذه ال س   لمحة 

فها:  ت  تع كون جزء من ب انا  م وأح ستخدم للتعل ارة عن حجرة أو حوش صغ  تاب ع " ال
ة ف جمع مفرده كتاب،  ة أو حص جلسوا ع مقاعد صغ اح ل ح المتعلمون من الص المعلم، ف

تاب ارة عن حجرة أو حجرت مجاورة  وال تاب ع تاب، وال م ال د التاء موضع تعل شد اف و ضم ال
م القرآن ( صا لتعل تاب خص ل وقد يب ال دة عنه، أو غرفة  م ع  ,Journal Officialللمسجد أو 

1976, p.429 ( .  

  

ة وا م ة والتعل ت الاجتماع ش م من أهم الم ب منذ القد تات ت ال ة لأطفال الماعت ، ل سلم
. لقد   ت ع مر العصور  ش أنحاء العالم الإسلا ة ع فئة من انت  وان الأطفال  دايتها مقت

ة وتنميتها   ة منها، غرس الروح الإسلام عد أن نجحت  تحقيق أهداف كث نها  الأيتام والفقراء ول
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ظهم القرآن ال سعتم، قلوب الأطفال من خلال تحف ث أصبح  ا ل الأطفال، ح لتحق بها  حت  وأص
مهم وترسيخ قواعد الإسلام لديهم.  تهم وتعل حرصون ع إرسال أبنائهم إليها ل اء    الآ

ان يوفر للأطفال الأيتام  م مجا مع إضافة إ كونه  قدم لهم التعل لتحق أطفال الخامسة و ان 
سوة والفقراء، الخ   http//www.ikhwanonline.com\Section.asp.ptd Imad( . والراتب ال

Ajoua p: 101.(  

عتقد أن  ما  ت والمسجد  ة ال عرفها المسلمون إ جانب الب ت من أقدم وسائط ال لقد اعت
فة عمر بن الخطاب  انت  عهد الخل م الإلزا  - ر الله عنه -دايتها  انت تمثل التعل ث  ح

 .  )..http://www.solafvoice.com(للمسلم

ذ  ان التلم ث  دة  ترسيخ المعلومات  أذهان الطلاب ح قته الف ط تاب تم  ال م  إن التعل
علميتعلم   من هم أقل منه مستوى و

)http://www.saihat.net/ubb/forum10/htlm/000041.html.(  

تاب يرا أعمار الأط ال م  الذكر أن التعل عابهم لما والجدير  فال وقدراتهم الخاصة ومدى اس
 )..http//www.ikhwanonline.com\Section.asp pt(  قدم لهم. 

ة :  -ب     المدارس القرآن

لتحق بها أفراد من مختلف الأعمار، أي من الأطفال  ة،  عة لوزارة الشؤون الدي  مدارس تا
ات التعلم،  الصغار إ الراشدين.  اين فيها مست ة المساعدة ع فهوت ع ا العلوم ال م وتدرس 

عة.  ة وروح ال م الأسا معا الألفاظ القرآن ة التعل  ). 06ص ،2004 ،(مدي

  مدارس الحضانة :  -ج 

ــع سنوات و  ل الأطفال الصغار من عام أو ثلاثة إ أر ستق ة  ارة عن مؤسسات إجتماع  ع
ل ح الأطفال ا ستق   لرضع ابتداءا من الشهر الأول. لدان أخرى 

ة يتل الطفل  ع اة طب ح فيها ح مع أن الطفل  ت منها إ المدرسة  و مدارس أقرب إ الب
غلب  ل، و شاطات أوقات للراحة والنوم والأ ما تتخلل تلك ال شاطات الحرة،  عض ال  هذه المدارس 

ة، ف  ة والاجتماع ة الصح ما تر سلوكه وتععليها طابع الرعا صحة الطفل وغذاؤه وراحته و لمه تعت 
د  ت الهادئ السع ة للطفل الب س ال م، ف  ه الذوق السل طه وتر ف ة بنظافة جسمه ومح   . العنا

وط  لة الموجودة لا تتوفر فيها ال ا  الجزائر، والمدارس القل س من ع من المدارس ل إلا أن هذا الن
ة سواء  ها. (المطل ا وغ ات أو الم ة الم ، رابح من ناح   )    89، ص. 1999تر

اض الأطفال :  -د     ر

ة الأطفال الذين هم  سن من  ستد مؤسسات ل  05إ  03انت ظروف الأ  السابق لا 
اء والأمه عد خروج المرأة للعمل أصبح الآ ن  ذلك، ول قمن  انت الأمهات  من  ث  يرغبون  اتسنوات ح

أن هذه المؤسسات سوف تعمل ع إنضاج أطفالهم  ق   أن تتوفر مؤسسات راض الأطفال لأنهم ع 
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ف ا، وتمكنهم من التك ا واجتماع ا وانفعال ا وجسم لا (محمد محمود  مع عقل  والدة،الخالمدرسة مستق
  . )19، ص2003

لمة مشتقة من الفعل روض و تع ا  لغةوالروضة  ة و الموضع الذي :  لأرض ذات الخ
ه الماء ل، جمع روض وراض جتمع ف ستان الجم قة أو ال ته و الحد ك ن  ،راد زع (م ". وروضات و

  )82ص ،2002

م لقوله عز وجل:  لمة روضة  القرآن ال هم  ف" فأما الذين آمنوا وعملوا الصالحات"ما جاءت 
دون، سورة الروم، الآ  ع   . 15ة روضة 

ث   ة، ح مة كب ع أن للروضة مع وق ا لمن عمله، صالحا، وهذا  فا عز وجل جعل الروضة ثوا
طا  ان  علا  ه أطفال روضةا عمله صالحإلا من  جتمع ف ان الذي    . ، ولهذا فقد أطلق ع الم

فات للروضة فذكر منها ما   )41، ص 2004 ،(جاسم محمد  : وقد جاءت عدة تع

اة الطفل ما ب الأطفال:  راض ة  ح دة الحساس ة شد لة فعالة تعالج ف سنوات  06و 03 وس
ة. لأنه تهيئه لمرحلة المدرسة    الابتدائ

ل الطفل من  راض الأطفال:  ة تق سنوات و مرحلة تختلف عن  06إ  04و مؤسسة ت
ساعد الطفل وتهيئه لدخول ة الأخرى و  م ة المراحل التعل   . المرحلة الإبتدائ

لوغهم سن الثالثة من  دءا من  ل الأطفال  ستق ة ال  أنها: تلك المؤسسات ال فها  ما جاء تع
كون لديهم اتجاها نحو  اه   العمر ح مشارف دخولهم المدرسة، تن فيهم دقة الملاحظة وترك الان

ن، إضافة ة الفعالة مع الآخ ة ".  المشاركة الاجتماع تا ادئ الحساب والقراءة والرسم وال مهم م إ تعل
،مراد (   )83، ص 2002 زع

ل أطفال  ستق ة  ة ت ستخلص أن راض الأطفال  مؤسسات اجتماع ل هذه التعارف  فمن 
سن  ة أي  ل سن الدخول الإلزا للمدرسة الابتدائ شطة  05و 04ما ق سنوات، تقدم لهم مجموعة من الأ

، الاجتما والح والحر وتعدهم للدخول إ المدرسة، ا ، العق ساعد ع نموهم الجس ة ال  ل
م  ة والتعل عة لوزارة ال اري.  والالتحاق بها و عادة لا تكون تا س إج   ل

ي:  القسم- ر   التحض

شاء عدد من ل المدرسة، من خلال إ طفل ما ق مؤسسات الحضانة  لقد ظهر إهتمام دول العالم 
ة اللازمة لهم ة وال م الرعا ال هؤلاء الأطفال، وتقد م، وقد ولضمان أحسن نمو له وراض الأطفال لاستق

ار، ليتم إعداده لمرحلة المدرسة،  كرة  مدارس ال رأت دول أخرى أنه من الأحسن إدماج الطفل منذ سن م
ي ملحق م التحض فتح أقسام للتعل ذلك قاموا  أقسو ت  ة، وقد سم ة أو الأساس المدارس الإبتدائ ام ة 

ة  ث صدرت أم ضا، ح ة للجزائر أ س ال ان الشأن  ل  16الأولاد أو الأطفال، وهكذا  ، نصت ع 1976أف
ة وال تمثلت  مدارس الحضانة، راض الأطفال وكذلك أقسام الأولاد. إلا  ة التحض فتح مؤسسات ال

ل هذه السنوات لم تكن أن أقسام الأ ن ق ات، ل سعي ة ال دا المدارس لم يتم فتحها إلا مع  ولاد الملحقة 
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ة  ثنائ ان موجودا  ذلك الوقت هو منح رخص اس ن ما  ل المدرسة ول طفل ما ق هناك أقسام خاصة 
سمح للأطفال ممن هم دون السن الق ة،  ة ال ة من طرف مدي دخول انو للأبناء عمال قطاع ال

ذ السنة أو ابتدا أو أسا يتلقون فيها نفس  ة مع تلام قضون سنة دراس ان هؤلاء الأطفال  المدرسة. و
انوا  ث  ة، ح ست سنة تحض انت تحسب لهم كسنة أو ول ذ هذه السنة، و امج المقررة ع تلام ال

توا تفوقهم أثناء  ة إذا أث تقلون إ السنة الثان انت تجرى.  متحاناتالا ي ة ال   الفصل

ما ي أو أنها لم  قة  المدارس لم تكن مط ة الملحقة  ة التحض نتج أن ال س وهذا ما جعلنا 
ل . تكن موجودة ة   سعينات، لم تكن من ة ال تم فتحها خلال سنوات ال فح الأقسام التحض

عضه ة ع  انت مقت ل  ة،  ة سنوات  فقط،ا المدن الجزائ دا ن مع  ى منها. ل خاصة المدن ال
، ثناء،  الألف ل المدارس دون اس ل المدن والقرى و  ة  ة التحض ا  فتح أقسام ال دأ التفك جد

ل المدرسة.  سن ما ق ب للأطفال الذين هم ف مها واجب لامتصاص العدد ال ث أصبح تعم   ح

عا:  ف القسم الت را ي: تع   حض

مكن الأطفال  ما  ه الأطفال الذين هم  سن الخامسة،  لتحق  ة  المدرسة الابتدائ هو قسم ملحق 
ا.  دان ــع سنوات كذلك الالتحاق بهذه الأقسام، وهذا ما لاحظناه م  الأر

السنة  هم للإلحاق  ة لمدة سنة تح ة التحض ال يتل الأطفال  هذه الأقسام برامج خاصة 
م الأ ،و من التعل ساعدهم ع نموهم.   الابتدا ة ال  ئة الغن ة ما توفر لهم الب ،  (مدي م الأسا التعل

  )35، ص2011

ي:  خامسا:    برنامج القسم التحض

ة   امج الشائعة المعمول بها  مؤسسات ال نامج، وأنواع ال ما سبق إ مفهوم ال لقد تطرقنا ف
ما تط ة،  امج، والأقسام ال تنقسم إليها هذه التحض م هذه ال م وتنظ ادئ  تقد عض الم رقنا إ 

رنامج سنوي.  ، برنامج شهري و ، برنامج أسبو ث وجدنا أن هناك برنامج يو امج، ح  ال

ة تتم ة التحض ن برامج ال ، ل نامج الأسبو ال م تتعامل  ة والتعل ما نعلم أن مؤسسات ال   و
ات وميول الأطفال ا لمتطل مجة حسب ما تراه مناس شطة الم ة أن تغ الأ ان الم م ث ب    . المرونة، ح

ي هو  ساعة، موزعة ع عدة مجالات و  27فالحجم السا الأسبو المخصص للقسم التحض
، المجال ، المجال العل د والمجال التنظ  المجال التواص م الأسا (مد الف وال ة التعل ، 2011، ي

  . ) 35ص

شاط القراءة.  - ة و تا شاط ال شاط التعب الشفوي،  شاط اللغة الذي ينقسم إ  مثله   :   المجال التواص
لات.  - اس وحل المش ات والذي يتمثل  الحساب، الهندسة، الق اض شاط ال مثله   :   المجال العل

شاط الرسم وافالمجال ال - مثله  س:  ح والعرا شاد، الم  لأشغال، الموس والإ
-  : د ة.  المجال ال قاع ة والإ دن ة ال شاط ال  مثله 
تمثل  التدرب ع النظام أثناء الدخول والخروج، ووقت الراحة.  - : و  المجال التنظ
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ل المدرسة:  سادسا: نمو   طفل ما ق

  مفهوم النمو:  -أ 

عة متماسك ما أن النمو النمو هو سلسلة متتا تمال النضج،  ة واحدة  إ ات تهدف إ غا ة من التغ
ة متجهة نحو  ات تقدم ارة عن تغ شاط، فالنمو إذن هو ع اة هو ال اة، ومع الح ة مستمرة فيها ح عمل
ما  كولوجيون النمو  عض الس س إلىوقد عرف  ات  تحقيق غرض ضم هو النضج، ومع ذلك أن التغ

ل مام لا إ الخلف. (زدان،الأ  :    .)127، ص 1980، ن

ضة  ، منذ تلقيح الب ائن ال مر خلالها ال ة  ة تدرج ة،  عمل ة حي لمة نمو عن عمل تعت 
ة ولوج ة والف امل والشامل لمختلف أعضائه ووظائفه البيولوج ه إ النضج ال  . الم ع مراحل تؤدي 

ائن ال  ن نمو ال دا ذلك لأن نمو ول عت أ تعق ما  ائنات الأخرى،  ا ال ختلف عن نمو  ي 
ة  دا دأ منذ ال ، هذا التفاعل الذي ي ، ونضج نف ولو ارة عن تفاعل ب نضج بيوف ي هو ع ائن ال ال

تمال النمو".  عد سن الرشد وا ة سن الرشد وح ما  تواصل إ غا ة و ن اة الجن ، 2006 ،ني(أي منذ الح
  )04ص 

حثنا هذا  ه   ، والذي نع  ائن ال ات والتطورات ال تحدث لدى ال إذن فالنمو هو تلك التغ
تمال النضج.  اتجاه واحد نحو ا ه وتكون  ات تحدث  جميع جوان ل المدرسة، وهذه التغ   طفل ما ق

ما  م  م من تراب ثم من نطفة" : قال الله تعا : وجاء مع النمو  القرآن ال ثم  هو الذي خلق
لغوا أجلا مس  ل ولت م من يتو من ق م ثم لتكونوا شيوخا ومن لغوا أشد م طفلا ثم لت خرج من علقة ثم 

ة ( م تعقلون" سورة غافر الآ   ). 67ولعل

، كو  " له صفتان: (سعد مر ا   )396، ص ثر والنمو حسب ما يراه "ب

 : ة النمو، أي أن النمو فطري عند الفرد. أن ا الصفة الأو ه خاص   لفرد يولد و

ة:  ل  مساره وتطوره،  الصفة الثان ه أو التعد مكن تغي ث أنه فطري فلا  ، فح الأو طة  و مرت
ة تطورة.  ة قط   أي أن النمو عمل

دأ بتلق ث ت ي مزود بها، ح ائن ال ة يولد ال ة فط ضيفالنمو إذن عمل تمال ة وح الب ستمر إ ا
ل آخر،  سبق مرحلة ع أخرى أو نمو جانب ق انه أن  م س ب ة، إذ ل م  هذه العمل النضج، فالفرد لا يتح
ل،   أ انه أن  م س ب كون قد تعلم ذلك، ول انه أن يرضع ثدي أمه دون أن  م ة ب ا عد ولادته م فالطفل 

ل الحبو ثم الوقوف ق الجلوس ق دأ  سلق إ غ ذلك من الحرما أنه ي ات ل الم ثم الجري فالقفز فال
ما تتما مع  ها.  قوم بها الطفل وهذه الحرات تتما مع نموه الجس من عضلات وعظام وغ ال 

سلسلة.  املة وم ة مت ة النمو  عمل . ولهذا فإن عمل   نموه اللغوي والمعر والاجتما

: (زدان،للنمو مظهران ي مظهر النمو:  ل تمثلان    )127ص ، 1980 ،ن
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  : جة لنمو طوله و عرضه  النمو التك ن ن ل والوزن والتك ع نمو الطفل  الجسم والش و
عا لنمو أعضائه المختلفة.  ا ت نمو داخل ل  مظهره الخار العام و  وارتفاعه، فالطفل ينمو 

  : ع نمو الوظائف الجسم النمو الوظ ساع و اة الطفل وا ساير تطور ح ة ل ة والاجتماع ة والعقل
ئته.    نطاق ب

ة  الموازاة مع ذلك أعضائه الداخل ما تنمو  ه،  ادة حجم جسمه وتغي ظهر من خلال ز فنمو الطفل 
ما هو معلوم أن أعضاء الجسم تقوم بوظائف  ل متناسق، وهذا يتمثل  الجانب التك للطفل، و ش

ة، ولهذا فهذه الوظائف تنمو بنمو أعضاء جسم الطفل. سواءا جسم ة أو اجتماع  ة أو عقل

، فعندما ينمو جسم الطفل  ادة والتغ ئ هما: ال شتمل ع ش ة النمو  وهناك من رأى أن عمل
لما نما  فته، ف سان تنمو ع يزداد حجمه، و نفس الوقت يتغ من حال إ حال أو تتغ وظ ضلاته الإ

اة، و وعظا ة الح ئا خلال ف لها الأسا ش غ من ش ن هذا النمو لا  صبح أثقل وزنا، ول مه وشحمه و
قوم بها. (زدان، ا الجسم عددا وتتغ معها الوظائف ال  ل نفس الوقت تزداد خلا   ) 127، ص 1980، ن

فة غ من وظ ه من الح فنمو الطفل مثلا يتمثل  نمو عظامه وعضلاته وهذا النمو  بو إ رجل
ا الوظائف الأخرى.  مس    الم إ الجري وهكذا، وهذا التغ والتطور 

عا:  ل المدرسة وعلاقتها  سا عة نمو طفل ما ق ته: طب  ب

فة أعضائه ولا يتدخل  غ من وظ ه، وهذا النمو  مس جميع جوان قا أن نمو الطفل  ما ذكرنا سا
ن سان  هذا النمو، ول شطة ال الإ ع الأ عة نمو الطفل ون ما  ذكر لطب ساعد ع ذلك وف مكن أن  ه 

ساعده  نموه:  ام بها و  مكنه الق

1-  : سمح له  المجال الح الحر ه نمو جسم الطفل وحواسه وحراته وهذا النمو  قصد  و
ات ومعارف محددة.  ساب سلو  ا

:  -أ ث الحجم،النمو الجس يتمثل   النمو الجس ة ال تحدث  جسم الطفل من ح ح ات ال  التغ
ة:  ات التال تمثل النمو الجس  التغ ل، و   الوزن والش

دء  سقوطها لتحل محلها الأسنان الدائمة.  - تمال الأسنان المؤقتة وال  ا
ة - عمل م الطفل  تح زداد نمو الجاز اله والعض و سع المعدة اج، و الإخر  نمو الجهاز العص و ت

 ). 22، ص 2003لتصبح قادرة ع هضم جميع أنواع الأطعمة (محمد محمود الخوالدة، 
ادة  الطول ما ب  - اوح ال طء إذ ت ال تم النمو الجس  هذه السن  ادة  06و  05و سمو ال

م الاسا كغ  السنة.   2,75و  2,25 الحجم ما ب  ة التعل   )49ص ،2006 ،(مدي

 : ساعده ع نموه ف قوم بها وال  مكن للطفل أن  شاطات ال  شاطات أما ال ة  ممارسة  دن
رات   ة ور ال شاط الم والجري لمسافة قص امل الجسم، مثل:  ة تمس  لفة اتجاهات مخت إجمال

ه هو أن ال جب الإشارة إل ة والقفز الارتفاع محدد. وما  ألعاب جماع ام  ظهوالق ل هذه السن،  ر طفل ق
ى.  ده ال ه استعماله ل ةعل ،  (مدي م الأسا  ) 49ص  2006التعل
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مس ح  ن قد  د فقط ول خص استعمال ال نها تتضح أ  هذه المرحلة، وهذا السلوك لا  ول
م وع د ال ستعمل ال كتب  دين معا، فمثلا عندما  ستعمل الطفل ال ما قد   ، دما يرسم نالرجل والع

ان والداه يتصفان  من عند الطفل، إذا  ى، وترتفع ظاهرة استعمال الجانب الأ ع الأ د ال ستعمل ال
  )117ص ،2009 ،. (بورصاص فاطمةبهذا السلوك

دروه ع استعمال  حاولون أن  الطفل ف ط  عجب المح ان لا  ف  كث من الأح وهذا الت
م خاصة  ا د ال ان. ال الفشل  أغلب الأح ل، إلا أن ذلك يبوء   لأ

:  -ب ادة قدرة الطفل ع  النمو الحر تمثل النمو الحر  ز يرافق النمو الجس للطفل نمو حر و
عد  نه  ى دون الصغرى ول العضلات ال دأ  ـــج و ـ التدر ط عضلاته  ستطيع ض ث  م  أطرافه، ح التح

م  حر مكنه التح صبح قادرا ع ذلك  اته الصغرى، فهو  هذه السن إضافة إ كونه قادرا ع الجري 
ستحسن  قة، إنما  ة الدق تا اره ع ال جب عدم إج ن  ة، ول تا انه رسم الخطوط وال م سلق، و القفز وال

لاحظ  ما   ،( قطع الصلصال (العج ال مختلفة  ل أش شك اش والسبورة أو  ستعمل الط  الطفل عأنه 
د حركته  جب تقي شاط زائد لهذا لا  ة الحركة و  ،2003 ،. (محمد رفعت واخرون هذه السن كذلك ك

  ). 116ص

طلب  الحركة للأطفال، و سمح  قة لا  ط ث القاعات منظمة  وهذا ما لا نجده  أقسام الأطفال، ح
لة ان إ آخر لمدة تعت ط ة لهم.  منهم عدم الحركة أو التنقل من م س ب لهم  ال س عض وهذا قد 

تج عن ذلك شجار ب الأطفال، ستغلها وقد ي عرف أبن  مهم للأدوات أو تحط القلق أو العدوان، فطاقته لا 
 ال تكون أمامهم. 

لوغه  قفز ع رجل واحدة إلا عند  مكنه أن  م ع  05إن الطفل لا  انه أن  م سنوات، وكذلك ب
عة من ج  توازن، و  كون أ راحة، وتكون حركته أ دقة وأ  ث  ح ه،  صبح أ توازنا  ج

رات.  ال ور ال ل توازن، وكذلك استق ستطيع ركوب الدراجة  ل، و  ،2009 ،(بورصاص فاطمة ذي ق
 )118ص

عه  تزر  استعمال أصا عتمد عليها  صبح الطفل  ث  ة  النمو ح دأ العضلات الصغ سه وت ر ملا
ساعده  قوم بها و مكن للطفل أن  شاطات ال  طرة ع هذه الحرات متأخرة عادة. وال أو  الخرز، لأن الس

 ، م الأسا ة التعل : (مدي   ). 52ص  ،2004ع نموه الحر 

ب والدهن  - ك ن وال القص واللصق والتل قوم الطفل  ة: أين  ل شك ة ال شاط ال
ن إ غ ذلك. استعمال ال   مقص، والفرشاة وأقلام التل

ة دور كب  - ال، وللم لمات والأش شاط اللغة: الذي ينجز خلاله مجسمات للحروف وال
ة  خدمة  الاستقلال تاحة الفرصة للأطفال  ات الطفل والرفع من مستواها وذلك ب ان  تحس إم

زر أو خلعها دون أن تتدخل  ذ س الم ل   لك. الذات 

، الشم والذوق، ونمو النمو الح وال -ج ه نمو الحواس، والمتمثلة  اللمس السمع، ال قصد  : و
ها المعرفة إ عقل الطفل.  تقل ع ، لأنها تعت القنوات ال ت ء أسا عت   حواس الطفل 
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ا إ استعمال حواسه ل كث م كرة،  لمس خاصة، حاسة ال الطفل  هذه المرحلة من الطفولة الم
نها. فحواس الطفل تمكنه من  ق ب ال والألوان و التف الأحجام والأش ه  ة  لع جد لذة كب والسمع و
ل، ثم  ث والقل فرق ب ال ة والمتوسطة، و ب ة وال طة والمقارنة ب الأحجام الصغ س ال ال إدراك الأش

ساوي والتماثل، إلا أن فكرته ع  درك اليوم والغد درك ال ث  ح نها تزداد مع الوقت،  فة ول الزمن ضع
ة. (محمد محمود الخوالدة، قاع درك الموس خاصة الإ سميها و فرق ب الألوان و  ). 23، ص 2003 و

ئة للطفل، وجب الاهتمام بنموها  ل ما يوجد  الب ة الحواس  نقل المعارف و  رعايتها و ونظرا لأهم
ما أن المحافظة ع ص  ، سان طب حتها لأن صحة حواس الطفل ضمان لصحته هو وضمان لنمو إ

ة لنمو الطفل، ومن  ئة الصح المحافظة ع صحة الطفل ضمان لصحة حواسه، ولذلك توجب توف الب
 : قوم بها الطفل لضمان نمو ص لحواسه ما  شاطات ال    ال

1-  : خص حاسة ال ما  صعب  6-5طفل من المعروف أنها عند  ف طول النظر إذ  سنوات تتم 
ة الحجم  ة والصغ ب اء ال ة الأش ه رؤ سهل عل نما  ة الحجم ب ة والصغ اء الق ة الأش ه رؤ عل

دة ع ة التعلم الاسا وال  ). 49ص ،2004 ،. (مدي
ة عن قرب،  اء الصغ ة الأش ب حاسة  الطفل ع رؤ ا تدر ان واج ط ولهذا  ن  دوم وقتا ت ألا  ل

تم التدرب ع ذلك من خلال:  لا و م الأسا ط ة التعل   ). 50ص  ،2004 ،(مدي

ط الطفل  فضاء  - ة من مح اء الق ملاحظة الأش ة، وذلك  ة والتكنولوج ة العلم شطة ال أ
ط الاجتما والمادي للطفل مثل:  ة مشاهدة الصور ال تجسد المح النقل،  وسائل المؤسسة ال

ة ... إلخ.  ل  الأدوات الم
اء المعروضة والمشاهدة  - شاط اللغة، مثل: التعب عن مضام الأش ات   عض الوضع استغلال 

  الصور. 
خص حاسة السمع:  -2 ما  ساب ف ة للطفل لأنها تمثل مفتاح ا س ال تعت حاسة السمع مهمة جدا 

مكونات المح ة  ستمر هذه الحاسة  اللغة ومعرفة الخصائص الصوت ط والتمي ب الأصوات، و
ة سن  م الأسا  13النمو إ غا ة التعل  ). 50ص  ،2004 ،سنة. (مدي

ة  ساعد ع عمل شاطات  ساب اللغة فقد حددت لها عدة  الغة لحاسة السمع  ا ة ال ونظرا للأهم
 : م الأسا  نموها و ة التعل  )51 -50ص  ،2004 ،(مدي

 عض  شاط عض الأصوات المسجلة، مثل: أصوات  ة: اسماع الطفل  ة والتكنولوج ة العلم ال
اع، إضافة إ أصوات البن والبنات من أصدقائهم  اه الآلات، صوت الثلاجة المذ الحيوانات الم

ها من الأصوات.    وغ
  .عض الحيوانات د أصوات  قوم الأطفال من خلاله بتقل ل: و  شاط التمث
 ة شا صدر الأصوات المناس قلد من خلاله الطفل حرات الحيوانات مثلا و ة:  اض ط الألعاب ال

 لها. 
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خص حاسة اللمس:  -3 ما  دين وكذلك طرف  ف تتمثل حاسة اللمس  استعمال أطراف أصابع ال
ارد والساخن و الل والخشن  ق ب ال التف نها،  ق ب اء والتف عض الأش  و اللسان  تحسس 

كوالمجعد،  الأملس ها.  و السم   والرقيق وغ
ة  ة والتكنولوج ة العلم شاط ال شاط اللغة،   : ساعد ع نمو هذه الحاسة ف شطة ال  وأما الأ

ة.  ل شك ة ال شاط ال  وكذلك 
املتان أما حاستا الذوق والشم:  -4 فانه من معلومات عومهمتانفإنهما حاستان مت ئة ا ، لما تض لب

ق ب الحلو والمر والمالح والحامض  ش فيها الطفل، فبواسطتهما يتمكن الطفل من التف ع ال 
م الأسا  والعذب، و الروائح.  ة التعل  ). 52 -51ص  ،2004 ،(مدي

ث تقدم  ة ح ة العلم شاط ال شاط اللغة و ساعد  نمو هات الحاست   شاطات ال  وتتمثل ال
نها. لل فرق ب  طفل مواد لها مذاقات مختلفة وكذلك روائح متنوعة ليتعرف عليها أو 

 المجال العق المعر :  -د

اه الإدراك اللغة،  اء الان ة ال تتمثل  الذ مثل المجال العق المعر للطفل، القدرات العقل
ساب ال ا سمح للطفل  ة  ها، وهذه القدرات العقل دراك العالم المحالتفك وغ ط معارف والعلوم و

ط بنمو الجوانب الأخرى.  ما أن نمو هذا الجانب مرت  ه، 

1-  :   النمو العق

طه ومن النتائج ال  مارسها ع مح ست معارفه من أفعاله ال  ة  إن طفل المرحلة التحض
ته ومن جة لهذه الأفعال، فمعرفة الطفل إذن تأ من خ طه لاحظها ن  ،ورصاص فاطمة. (بتجاره  مح

  )121ص ،2009

" عدة عوامل مهمة   ا :  تأم اللقد حدد "ب  ظهور مراحل النمو العق و

ة: عوامل  - مر بها الطفل.  بيولوج البناء الجسدي و مسؤولة عن انتظام مراحل النمو ال  تتعلق 
ي   )79، ص 2000، (ال

ة:  - ة الثقاف البناء الجسدي و مسؤولة عن الفروق ب الأطفال تت عوامل الخلف علق  كذلك 
ة.  طة والمستوى الثقا  الأ ئة المح الب  وتتعلق 

شطة:  - ات أو الأ ا،  الفعال مارسها الأطفال وال تنعكس ع نموهم ذات شاطات ال  وتتمثل  ال
ورة هامة لنمو الطفل ا ة مثلا  ة الذات ة الحرك . فالفاعل   لعق

ة:  خال - ئة واستكشاف العلاقات  ة الجسم ة  الب ات حس ة ناتجة عن ممارسة عمل هذه الخ
امنة ب أجزائها   . ال

ة:  - ة العقل ستخدم  الخ كونها تكون ع مستوى العقل ف نها تتم  ة ول ة الحس ناتجة عن الخ
ات  قمة النمو المع ا وهذه العمل ة والعلاقات العل . الرم  ر
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طه  فابتداءا  ه  مح حس  قدم خلاصات لما  أ التفك المنط للطفل، فهو  دأ يته عة ي من سن الرا
اره.  م  أف   )121ص ،2009 ،(بورصاص فاطمةدون وجود هناك تنظ

 النمو اللغوي:  -2

ساعده ع التواص ة للطفل، وهو الذي  س ال ة النمو العق ينمو جانب مهم جدا  مع  لخلال عمل
ه وهذا الجانب هو اللغة.  ش ف ع  المجتمع الذي 

ة و  ال الصوت تمال عضلات اللسان والأح عدم النضج وذلك لعدم ا فاللغة عند الطفل تتصف 
دأ التعب اللغوي لمات والمقاطع، والطفل أول ما ي ساعد الطفل ع إخراج ال ل ال  دأ  ة ي مات عشوائ

اد النض ازد ئا. غ مفهومة و ئا فش ة ش لمات المفهومة ثم تزداد ثروته اللغ عض ال ستطيع أن ينطق   ج 
سوي، ( د الرحمان الع   ). 76، ص 1992ع

ة  الإتصال  اللغة فإن  لته الأساس سا وس ش داخل مجتمع إ ع عه فهو  ط والطفل إجتما 
ة مع ه الإجتماع ته وتجار لمات تتطور عند الطفل من خ الش معا ال ما أنهما یزودانه  طه  ل مح

دة.  لمات الجد جاد معا ال ساعداه ع إ لمات و  )122ص ،2009 ،(بورصاص فاطمةالإصطلا لل

ستعمل هذه  لام الراشدين، و لمات من خلال إستماعه ل شف ال ك ة نمو لغته  دا فالطفل  
ساب ستعملها  محلها، وا نه قد لا  دة ول لمات الجد ي الطفل للغة ينمو مع نموه العق والجسد ال

دة إ قاموسه  لمات جد ف  ض ط  شاف المح طه، ومع إ شاف مح ا سمح له  ، لأن هذا  والحر
ن  لمة للتعب عن الجملة، ول ستعمل  ث  ة، ح ار  أنها إقتصاد اللغوي، فلغة الطفل تختلف عن لغة ال

ل ملحوظ من تعب ش    مبهم غ مفهوم إ تعب واضح ومحدد. هذه اللغة تتطور 

سمح لهم  زداد أ عندما  ا، و لم الأطفال تلقائ فنمو اللغة عند الطفل يزداد إ أقصاه عندها يت
تعزز أ علم اللغة عند الطفل عندما  فهم، و شطة مع أقرانهم وم ل موسع أثناء الأ ش الفرصة للتحدث 

لام ا عدل من  ف و اب، (فوزة لأطفال  المواقف المختلفة. صحح الم  )299، ص دون سنة د

د عدد المفردات من  ا ارات من  2000إ أ من  100-50إذ ي ب الجملة من ع تقدم ترك   3-2و
ة  س ة الرئ ك فيها جميع القواعد اللغ ش ةلمات إ جمل  ، (مدي م الأسا  )54، ص 2004التعل

د ما  ا كون هذا ال  سنوات.  5و 2ب و

الطفل سواءا   ط  ح المستوى الثقا الذي  عة الحال  طب طة  ادة  النمو اللغوي مرت وهذه ال
دة وفهمها  ال المفردات الجد قدرته ع إستق اء الطفل و ذ ضا  طة أ ، ومرت ط الخار ة أو المح الأ

ط العائ دور كب  نمو اللغة عند الطفل وذلك  لام، أيوللمح ال  من خلال التحدث معهم والسماح لهم 
ة،  ة واللغ ط الملائم لنمو قدرات الطفل العقل ئة أو المح ن قد لا تتوفر الب فسح المجال لهم للتحاور، ول
شطة  شطة ال تقدمها وهذه الأ ها من خلال الأ ة ع توف ة التح لذلك فقد سهرت مؤسسات ال

 : 

ة ال - ال المختلفة مثل، شاط ال ثار من الأش جب الإ ال، ولهذا  دراك الأش ة: والذي يهتم ب اض
ال  ة مختلفة بهذه الأش لات إعداد ألعاب تركي عات الدوائر المستط   المثلثات، الم
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نها من  - ال المذكورة لتل ة: (الرسم والأشغال) من خلال توف صور للأش ل شك ة ال شاط ال
عضها لإدراك  طرف الأطفال اقها ع  ط ل أدوات الاختلافوقصها و شك نها،  ه ب شا أفرشة و  وال

ة.  ال الهندس مختلف الأش   مزخرفة، 

ة مطبوعة، وتدرب الأطفال ع رسم خطوط  - تا شاط التهيئة للقراءة: من خلال عرض نماذج لل
س ة ال تاب د النماذج ال ب الأطفال ع تقل ة، وتدر طة ومرك العجس ل حروف  شك ، قص طة، 

لمات  نها حروف أو  ة . وتل ، (مدي م الأسا  )56-55، ص 2004التعل

ة  شاط اللغة وال ولإدراك الزمن رسم مثلا نماذج لمنبهات تع عن أوقات مختلفة من خلال 
شطة إدراك الأحجام  مكنه من خلال هذه الأ ة، و اض ة ال شاط ال ة وكذلك  ل شك الألوان، والأوزان و ال

ة والجامدة  ة لتمك الأطفال من المقارنة ب الأحجام الصل مختلو بتوف وسائل مناس ال لأوزان  ف الأش
دراك الأعداد  ة ب ل ة والتحل كي شاط الألعاب ال ة و دن ة ال شاط ال شطة إضافة إ  سمح هذه الأ و

ح.  طة  الجمع والط س ات ال عض العمل  و

ة و  اض ة ال شاط ال ساهم  نمو لغة الطفل، ف شطة  ل هذه الأ ه هنا هو أن  ما تجدر الإشارة إل
ه الألوان  كس ة والرسم  ل شك ة ال شاط ال ة والنطق بها، و ال الهندس ه معرفة الأعداد والأش كس مثلا 

د وا شاط التعب والأناش شطة أخرى ك نها، إضافة إ أ لها مهمة  تزو والتمي ب د الطفل لقرآن فإنها 
ده اللغو  التا إثراء رص دة و ةمفردات جد ، ي. (مدي م الأسا  )57، ص 2004التعل

:  -ر  المجال الانفعا الاجتما

1-  :   النمو الاجتما

ه  سا ه إضافة إ ا ش ف ع فه واندماجه  الوسط الذي  تمثل النمو الاجتما للطفل  تك و
ه ل عمل س  ما  ط نمو الطفل الاجتما  رت ساعده ع استقلاليته وثقته بنفسه، و ات ال  عض السلو

ة.  ة أو  المؤسسات ال ة ال يتلقاها  الأ شئة الاجتماع  الت

تمثل  التعامل مع وتفاعله  ة الطفل و وري لنمو شخص عت النمو الاجتما أمر  ن و الآخ
. معهم،  اء من حوله، والتوافق الاجتما ف مع الأش  والتك

ة وما  ئة الاجتماع ه للب درا ذاته و ه  ز مظاهر النمو الاجتما عند الطفل من خلال زادة وع وت
له للعب الفردي ثم  الذئب وم دة مع أطفال من مثل سنه، وشعوره  فيها من علاقات، كبناء علاقات جد

ن واستقلاليته و  مفرده إ الروضة. (محمد محمود الخوالدة، مع الآخ   ) 26، ص 2003الذهاب 

ا إ اللعب التمث الإيها فالطفل  عمد كث ما  ه،  قلد غ كرة تراه  والطفل  مرحلة الطفولة الم
دفعه إ حب الإستطلاع فتك أسئلته عما يرا ة، مما  ئته الأ ألفه  ب ه لم  من  هدخل عالما مجهولا لد

ه فكرة الحق  شأ لد ن الطفل لرفاق من مثل سنه خاصة لين قدرته ع الأخذ والعطاء وت حوله، وتك
ة. والواجب وال تعت أول الأسس   ). 121-120ص  ،2003(محمد رفعت واخرون،  الاجتماع
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   النمو الإنفعا :  -2

حدة انفعالاته وقوته كرة  ع هذه الانيتم الطفل  مرحلة الطفولة الم ن ما تتم ب فعالات وتقلبها ا 
 .  )119ص  ،2003 ،(محمد رفعت واخرون الفجا

سكت  ث ح  ل نه ما  اب، ول خ لأتفه الأس ه وتارة ي و لع لعب  فنلاحظ الطفل تارة هادئا 
ك عان ما  ث  نه لأصدقائه، ح حدث، وهذا ما نراه كذلك  تك ئا لم  أن ش ضحك و لعب و ن و و

عضهم دون أن  ة للعب مع  نهم قد يرجعوا مرة ثان تفرقوا، ول شاجر معهم و عة قد ي نفس ال صداقات و
نهم.   ي أي أثر لتلك الشجارات ال وقعت ب

ة ومرهف القلب  د الحساس وهكذا  عواطف وانفعالات الطفل إضافة إ هذا فإن الطفل شد
ان كب  ه الشفقة ع أي فرد  ا. فقد تث  ا أم صغ

ة الطفل  هذه  التدر  المرحلة،بوجود والنمو الانفعا جانب مهم  نمو شخص تأثر وهو ينمو  ــــج و
صورة مركزة حول الذات مثل: الخجل، لوم الذات،  طه، وتظهر أول إنفعالات الطفل  الأفعال السائدة  مح

ه م النفس، التوجه نحو حب الوالدين، وتظهر لد عض الحيوانات والظلام مشاعر الثقة  شاعر الخوف من 
ة.  د  الأ ان هناك مولود جد ة خاصة إذا  الغ تم  اح، و ، ص 2003(محمد محمود الخوالدة،  والأش

25 (  

ساعد الطفل  هذا السن ع استقرارهم   شطة  ضا فقد وضعت عدة أ ة هذا الجانب أ ونظرا لأهم
، وكذلك ع استقلاليتهم  : (الانفعا شطة  ار وتعاونهم معهم وهذه الأ عيتهم لل ة موتحررهم من ت دي

م الأسا    ) 60ص ،2004 ،التعل

ارات للأطفال  شاط اللغة:  - لمات وع م  ة تقد ث تكون ليتداولوها تحاول الم ح نهم،  ما ب هذه  ف
جب  ة، و الراحة النفس ة  ارات موح ارات أو مشاه الابتعاد الع م ع الأطفال  د تث الرعب  نفوسعن تقد

فة.  ات المخ ا ضانات أو الح ارات، الف   مثل حوادث الس

ة:  - دن ة وال اض ة ال   وذلك:  شاط ال

-   . ن علاقات وصداقات حسب توافقهم النف تاحة الفرصة للأطفال للعب الحر ح يتمكنوا من تك   ب

م ألعاب - ــ تنظ م مثل: ال عض الق ز للطفل  موعة وتداول الأدوار، مثل: دور القائد  المج والخسارة،ح ت
ة  النفس والتدرب ع تحمل المسؤول ساب الطفل الثقة    ع الذات.  والاعتماد لا

ة إلا  حالة عجز ملاحظ  - مفردهم، ولا تتدخل الم زرهم  رتدون معاطفهم وم عون و ترك الأطفال ي
 ع الطفل. 

ة ال - ة: شاط ال ل س الأطفال بروج المشاركة   شك شاط ع تحس ة من خلال هذا ال تعمل الم
 . ل منظر طب شك نجاز جزء من  ل طفل ب قوم  أن  وع ما،   إنجاز م

ة  - ةشاط ال ة:  الاجتماع ة والإسلام عضهم  والمدن ة  شاط إ تح ة الأطفال  هذا ال وتدعو الم
عض عند اللقاء وم عارة الأدوات لأصدقائهم  حالة ال عضهم  أداء الأعمال و اجهمساعدة    ها. ل احت
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عض الانفعالات ، مثل انفعال الحب، الخوف  ه هنا هو تم سلوك الأطفال ب اه إل جب لفت الان وما 
ل هذه الانفعالات قد تؤثر ع الطفل وكذلك ع الأطفال الذين ها و ة وغ ن حوله، م العدوان الغضب الغ

شطة  ، وذلك من خلال الأ ة إلا أن تتفطن لذلك للحد من هذه الانفعالات لا ع إثارتها أ وما ع الم
عامل  ان  ة، و اته مستجا ل رغ انت  لها هو تعاملنا معه، فلقد  ب انفعالات الطفل  ال تقدمها لهم، وس

دأ تتغ معام نه  هذه المرحلة ت حامعاملة خاصة، ول ث  ، ح سان كب أنه إ عامل و ث  ح سب لتنا له، 
عت  عد فإنه  اته تصبح مؤجلة إ وقت لاحق، ولأن فكرته عن الزمن لم تنمو  ل رغ فاته، و ل ت ع 
ار ال تدور  ذهنه، ولأنه  ها من الأف انه وغ ح حا لا  ه أص ه أو أن والد ذلك حرمانا أو نقص  الاهتمام 

جد ا اه عند تعاملنا مع لا  جب الان ل انفعالات لهذا  ه وتظهر ع ش ة عليها أو تفس لها، تؤثر عل لإجا
 الأطفال. 

: النمو  -ز    الأخلا

ما  ة المجردة ف ادئ الأخلاق سمح له بتعلم الم صل إ درجة  إن عقل الطفل  هذه المرحلة، لم 
ــــج أ التدر ستطيع  نه  الصواب والخطأ ول ة، إن ذيتعلق  ة العمل اة اليوم رة ن يتعلم ذلك  مواقف الح ا

م  ادئ السلوك الأخلا من موقف لآخر، وقدرته ع تعم مات وم عد ع الاحتفاظ بتعل ساعده  الطفل لا 
ة، ما يتعلمه من موقف لموقف آخر مازالت محدودة.   )161، ص 2005 (صلاح الدين العم

فهم لما هذا السلوك ه، وهو  كث من  فالطفل لا  ط  ما أنه يتعلم من المح خطأ والآخر صواب 
ذب  ال أمرونه  ذب من جهة و فعلونه، فقد ينهونه عن ال ار وما  قول ال نتج تناقضات ب ما  س ان  الأح

الطف ه، وهذا ما يؤدي  قومون  نه يراهم  سلوك ما، ول ام  عدم الق أمرونه  ما أنهم قد   لمن جهة أخرى، 
اتهم خاصة  اه من سلو الطفل الان ط  ار والمح ار ب ما هو صح وما هو خطأ، بهذا فع ال إ الاخت

قلدون ما  دا و لاحظون ج  . حظوهلا   حضور الأطفال، لأنهم 

الأخلاق والنمو الخل والسلوك الأخلا والإحساس " ط الدين والشعور الدي عند الطفل  رت و
م الق م  م الخل  "ونمو الضم  السل عت الح ة دورا هاما  هذا الصدد، و شئة الاجتماع ة الت وتلعب عمل

الصواب والخطأ والحقوق  ة خاصة  ت والمدرسة من معاي اجتماع نتاجا لما تعلمه الطفل  الب
ات ة، . والواج   )161، ص 2005 (صلاح الدين العم

ة ولإنماء هذا الجانب عند الطفل حددت  ة والدي ة الإسلام شاط ال شطة مثل:  عض الأ
حفظها الأطفال  ة ال  عض السور القرآن ب سلوك الطفل من خلال  عمل ع تهذ ة الذي  والأخلاق
عض المعاملات  يهم ع  ل مثلا الذي ي ح والتمث شاط الم فة، إضافة إ  ث ال عض الأحاد وكذلك 

  الحسنة. 

مكننا قوله   نها ونمو جانب يؤدي إ وما  ما ب املة ف طة ومت ا ة هو أن المجالات الثلاثة م  النها
مكن أن نقول عنها أنها لا تخدم جانب فقط وتهمل الجوانب  شطة كذلك  ما أن الأ نمو الجوانب الأخرى. 

صعب   ل الجوانب عند الطفل، لهذا  انها أن تن  م نها  كذلك شاملة و الحالات  عضالأخرى ول
نه ين جميع الجوانب.  شاط ين هذا الجانب فقط ول   أن نقول أن هذا ال
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  الفصل: خلاصة 

انت  ة الفرد، لهذا  كرة مرحلة مهمة جدا  بناء شخص وكخلاصة لهذا الفصل ان مرحلة الطفولة الم
ن نمو الطفل هو  ة والاجتماع، و د من علماء النفس وال حاث عند العد ع أ  نمو فطري تطوري موض

تمال النضج.  ا ت  ضة وت دأ منذ تلقيح الب ة النمو ت  فعمل

ما  ة،  ة أو الخارج والنمو نلاحظه ع الطفل  نمو جسده وكذلك نمو وظائف جسمه سواءا الداخل
مثل الطفل  مرحلة الطفولة ة الذي  ة التحض ل المدرسة أو طفل ال د لمفهوم طفل ما ق  جاء تحد

لغ سنه من  كرة والذي ي حثنا طفل الخمس سنوات.  5سنوات إ  3الم ه   ننا نع   سنوات ول

جب أن تأخذها  عة نموه ال  ة وطب ما جاء  هذا الفصل كذلك ذكر لأهم خصائص الطفل النمائ
ة لل فيه ة وال ة ال م شطة التعل عض الأ مها ل ار أثناء تقد ع الاعت ة  ساعده  نموه طالم فل، ح 

ذلك.  سمح له  صل إ درجة من النمو  ء هو ما زال لم  تظر من الطفل فعل   وكذلك ل لا ي

ات أو الانفعالات ال تظهر ع الطفل  هذا السن وال  وقد جاء عض السلو ل ل ه كذلك تعل ف
جا للطفل.  ستغلها  نمو إ ة أن   جب ع الم
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 د: تمه

سب الطفل  هذه  ك قدر ما  اة الطفل و ة  ح ل المدرسة تعد مرحلة الأساس إن مرحلة ما ق
ات،المرحلة من  ما  خ خفاق  التعلم ف ا و تب ع ذلك من نجاح وتع ، وما ي تكون درجة نموه النف

ات  ة هادفة إ جانب الخ م ات تعل حتاج إ خ ة حالة  ة، عد. والطفل  أ ق  وذلكالشخص عن ط
ة  ة نفس له وفق أسس علم تم ذلك  ب و ة من خلال الإدراك الح الملاحظة والتج الممارسة العمل

قة.   دق

ث عن أنواعها الأرعة  ة، وكذا الحد المهارة اللغ ف  لذا قد تناولنا هذا الفصل من الدراسة للتع
ل التمدرس وا اة الطفل ما ق ة  هذه المرحلة العملومدى أهميتها  ح م امج التعل م  ال  ل تتح

شطة  ساعدنا ع فهم أفضل للطفل وما تقدمه له من أ وي  هذه المرحلة لأن ذلك  المجال  ة  وخاصال
ا حاجات النمو الأخرى.   العق و
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ف الاصطلا للغأولا:    : ةالتع

مكن أن ت قة  ل ع تلك المفهوماتمن خلال استقرائنا للعنا السا ش ف للغة، ي  خلص إ تع
خضع  ذلك  ل للنمو والتطور  ا له دلالاته، ورموزه وهو قا ا وثقاف اقا اجتماع متلك س فاللغة نظام صو 
المستوى النف  دأ  ات متعددة، ت مر بها المجتمع، واللغة ذات مست ة والحضارة ال  للظروف التارخ

ط القائم ع س ل لغة تراثها وخصائصها. ال ، ول أعقد مراتب التفك ت  ، وت ا   الاتصال الم

اق فهو  ل أما الس اغة والتح ب والص ك القواعد  النطق وال ل ما يتعلق  النظام هنا  والمقصود 
ة وا ة وموروثاته العقد ة والاجتماع اته الثقاف ه المجتمع  ح ل ما يتواضع عل ة، لأ النمط الخاص  خلاق

ات اللغة ف  نها اللغة بوصفها نظاما، أما مست أما الدلالة فتتمثل  المعا والمضام والرؤى ال تخ
ة للمجتمع،  ات الحاجات الح ادئ الاتصال الأو المتعلق  ط الذي يتضمن م س الجانب المادي ال دأ  ت

غلب الطابع الإشاري المحدود ع اللغة  هذا المس ات الأخرى فيتحول فيها النظام و توى، أما المست
، وتختلف  ل تراثه الفكري والأد ش ة ال  ة الراق اغة العلاقات الفك د وص اللغوي من الإشارة إ التج
نها من خلال  م ب ات سوف  اختلاف درجات ر وثراء تراثه وعراقته .وهذه المست ات  هذه المست

تنا   ). 37ص ،1984 ،(ابن ج ها لاحقا. النماذج ال أث

 واصطلاحا: مفهوم المهارة لغة  

ام«المهارة لغة:  مهر مهارة وتع الإجادة والحذق إح قال مهر  ه،  حداثه والحذق ف ء و  ».ال

ا مع توف الجهد المهارة  ا وعقل سان حرك اصطلاحا: الأداء السهل الدقيق القائم ع الفهم لما يتعلمه الإ
ف. والت  )240ص ،2013 ،(سهل لال

مكننا القول إن المهارة  الأداء الدقيق المتقن القائم ع الفهم والاقتصاد   ف  و ضوء هذا التع
 الوقت. 

ا:     الاستماع: مهارة  ثان

ء،  ل  ل  ة المهارات الأخرى، لأن اللغة سماع ق ق مثل مفتاح  ة،  السمع أول المهارات اللغ
ات"والسمع أ" ة، والأصوات )88ص ،بن خلدون ،(المقدمة بو المل ار أن اللغة أصوات مع اعت . وذلك 

ع نقف عند المصطلح الذي تتداخل معه  ل الخوض  صلب الموض حاسة الأذن. وق ي أن تدرك 
ل مصط الرغم من تداخلها إلا أن ل : السماع، والاستماع والإصغاء، والإنصات. و ح لمصطلحات أخرى و

ه.  ه عن غ م   مع 

لاما ما دون اهتمام.  ل الأذن أصواتا معينة و ستق حاسة " أما السماع: فهو أن  ء: أدركه  سمع ال
د، " الأذن سان485ص، 1979(القاموس الجد ان  ) فالإ أ له،  قصد إ السماع ولم يته  هذه الحالة لم 

ل  ا من  لاما كث سمع أذنه  ان و ها اهتماما. ومنه كون  أي م ع ة دون أن  ا سَمِعُوا  " : قوله تعاناح
َ
ذ ِ وَ

ه.  )55: القصص" (اللغْوَ أعْرَضُوا عَنْهُ  قصدوا إل  فهم لم 
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ه ل عمال الفكر. "استمع له و اهتمام وقصد و  ص ،1956 ،الراهب(" أص  : أما الاستماع فهو سماع 
351( .  

ث ح الغ الاهتمام.  أما الإنصات: فهو استماع مستمر،  " : ولهذي المصطلح ورد قوله تعاكون 
اسْتَمِعُوا لهُ وَأنصِتُوا " 

َ
 ص ،1956 ،الراهب( "وهو نفسه الإصغاء، أي: "أحسن الاستماع) 204(الأعراف ف

 وهو المصطلح المستخدم عند المتصوفة لأهميته  تلاوة أورادهم.  . )351

من أهميتها  أن مهارة الاستماع أو المهارات الل ث ت ة ال ي إعطاؤها اهتماما فائقا، ح غ
ل  ل  السماع أولا وق دأ  لما. وأن اللغة ت كون مت اته مستمعا أ مما  كون  مختلف ظروف ح سان  الإ
سمع  سان  ن الملاحظ كذلك أن الإ كتب  آن واحد. ول قرأ و ا، ثم  لم ثان ت سمع أولا و ء، فالطفل 
د والقراءة  لام الج كتب، لذلك فإن إهمال مهارة الاستماع تقود إ عدم إتقان ال قرأ و كتب أ مما  و
عاب  ورة إ عدم الاس ال قود  ة أخرى و أن إهمال التدرب ع الاستماع  دة. إضافة إ فوائد علم الج

ل ح ه  مستق اها، وكذا إ عدم القدرة عل د للغة وقضا جعله غ متواز الج سان مما   . ناة الإ

دور مهم، وهذا الذي  اة الأفراد عموما وعند المتعلم خصوصا  ح  ح ولا شك أن الاستماع 
ات  ا يؤدي الهدف المرجو منه. خصوصا  المست ا واف م اللغة نص ه  برامج تعل كون نص دعو أن 

، وخاصة  الأسابيع الأو من دروس ا ة. ولا الأو تا ستطيع المتعلمون القراءة ولا ال ث لا  لاستماع، ح
مارس الاستماع والقراءة،  ، وهو  د لغوي أ حتاج إ رص سان  ا، خصوصا وأن الإ ا معت دا لغ ون رص مل
ة ومن ثم ي أن نوفر لهم موادا  تا لام وال مارس ال د أقل من اللغة، وهو  حتاج إ رص ع ح أنه 
ها ل  مكن استغلال الصور والرسوم والخرائط وغ عون من خلالها التدرب ع الاستماع. و ستط ة  س
، ثم تل عليهم  ك إلا أن تعرض صورا أمام المتعلم تكون حافزا لهم ومدعما ع فهم المطلوب، وما عل

مكن  هذه الحالة لقلة ما لديهم من مفردات أن ت ل يؤدأسئلة تدور حولها، و أي ش ة  ل منهم الإجا ي ق
ده  دا منهم ع أنهم أدركوا ما ت ماء تأ الإشارة مثلا، أو الإ م الفو (منهم. الغرض  د الرحمن إبراه زان ع

  )37، ص 2013وآخرون، 

القراءة الا  صف عمل الإسماع  احث من  عاب ومن ال ة اس أنها: "عمل ة، وقد عرفت  ستماع
كون القارئ واحدا الألفاظ المسموعة وف ار، وفيها  ص ما جاء فيها من معان وأف لها وتلخ همها، وتحل

ه من المهارات و تقوم  غ الذهن للفهم وغ عة  دف أو كتاب  يتف والآخرون مستمع فقط، دون متا
م الفوزان وآخرون،  ع الاستماع والإنصات د الرحمن إبراه ث يتل المتع )38ص  ،2013(ع لم المقروء ح

س قراء، ووصفوا  أن القارئ فيها قارئ واحد ول ه الرأي القائل  ق الأذن هذا ما أسس عل أو المقول عن ط
ة صوته وانفعاله مع المقروء،  ق ن سه وميوله عن ط ، لأن القارئ ينقل لهم فهمه وأحاس المستمع ة  ق ال

ل مستمع قراءة خاصة من خلال الا  كون ل مكن أن  م فلا  شاط نفسه هو المطلوب  تعل ستماع، وهذا ال
 ، ن "الاستماع للمبتدئ ة أو الصامتة لعدة خصائص، ل ة لا تعوض القراءة الجه ومنه فالقراءة الاستماع

انتها ومواطنها ة وم ل دور القراءة الاستماع ذاك. وهذا "هذا لا  س كذلك، إذ لا علاقة لهذا  ، والأمر ل
قرأ أو قصة عمل مطلوب  الا  ع  اه والإصغاء الوا الموض ستماع، و مهمة  تدرب المتعلم ع الان

ذلك  ه، و ما استمع إل عتمد ع الاستماع لإدراك المضمون، ثم يتجاوب  النقاش مع المعلم ف ، ف تل
نه و أ ة ب ه وتظهر الفروق الفرد اهه وترك م ان سهل تق عة الفهم، و رانه والعيوب ال تعيق قيتعلم 
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عة القارئ ولذلك  أقرب أن تضم إ الاستماع لا إ أنواع القراءة   )73، ص 2017(عامر، . عضهم عن متا
عتقد    . ما 

مكن مراعاة   شده من التمكن من جوانب هذه المهارة  المتعلم إ القدر الذي ت وللوصول 
ة لتحقيق الهد ة، كخطة عمل  : فالخطوات التال

اره هدفا مقصودا لذاته، كتوف الهدوء،   . 1 اعت ه،  هم إل ا لدرس الاستماع وتح تهيئة المتعلم نفس
قة مشوقة ممتعة، وتوضح  ط ع  م للموض ش والتقد ش شغل المتعلم من عنا ال مكن أن  عاد ما  و

ه والهدف  ستمعون إل عة ما س  منه. لهم طب

الواقع المعاش، له تعرض المادة وال قد تكو   . 2 دا، له صلة  كون نصا جد أن  ة مؤثرة،  ن قصة قص
طء  قراءة المادة المسموعة، أو  ال أسلوب يتلاءم مع الهدف المطلوب  أطفال مثلا،  اهتماماتهم  علاقة 

ا غ ممل.  اره، قص طا  أف س كون سهلا  انا، وأن   إعادتها أح

صوت   . 3 قة  ز من خلالها علامات الإعراب أن تكون القراءة دق ان اللس  ارز مناسب للقاعة، ت
ة.  اته القرائ توقف هذا الأمر ع طاقات المدرس وفن م، و ق م علامات ال  العر وتح

، غ متجول  القاعة، مستعينا   . 4 ل المتعلم ان ملائم، يراه  ا  م كون وقوف المدرس مناس أن 
حا لمعا النص. الحرات والإشارات ال   ورة دعما للفهم وتوض

ع. أو مطالبتهم   . 5 الهدف الموض ط  ح أسئلة محددة، ترت ط ه  ما استمعوا إل مناقشة المتعلم ف
ه، وتعمل ع أن تقوم أداءهم للوقوف ع مدى تقدمهم ص ما استمعوا إل   . بتلخ

عد أصعب من فهم النص المقروء، لذا لا  ع     خاصة-يتوقع من الطلاب  لأن فهم النص المسم
ات الأو  ة-المست مكنك  الإجا عضهم التكرار؛ لذا  طلب  عضهم، أو  دد  املة؛ فقد ي ة  عن الأسئلة إجا

املة، ولا تكرر لهم  ة  ن لا تعطهم الإجا ة، ول مات، أو الإشارات ال ت لهم الإجا عض التعل أن تزودهم ب
ارات، أو الحوا حة. ولا شك أن الجمل أو الع ة الصح رات، إلا إذا ما اتضح لك أنهم عاجزون تماما عن الإجا

تقان رفيع.  ة وطول الممارسة تكسب المدرس من الطرق الفعالة ما تجعله قادرا ع أداء هذه المهمة ب  الخ
 )74، ص 2017(عامر، 

 الاستماع:  أنواع -أ

الن احث مهارة الاستماع إ أنواع  عض ال ات ظر إ مستوى المتعلم، لأن المتعلم ع مستقسم 
ظل مستمرا   ما أن الاستماع  ه له طرق أخرى وأهداف أخرى.  متفاوتة، فالمبتدئ له طرق وأهداف، وغ
المدرس والمثقف خصوصا، فقد  سان عموما وأصحاب الاهتمام  ه عند الإ سان لشدة الحاجة إل اة الإ ح

لة مستمعا لأنه تصادق من لا طاقة له ع قاء لمدة ط ستطيع ال ه. ومن لا   الاستماع لأنه لم يتدرب عل
قا لأهداف  لة مستمعا تحق قاء لمدد ط ورة ال ضطر إ  سان قد  ه كذلك.  ح أن الإ لم يتدرب عل

ه من أه ة إلا لمثل هذا الهدف وغ ه داف أخرى. و معينة أو أداء الخدمة معينة. ولا تعقد الدورات التدر عل
 : حسب الأهداف إ ما  دها  مكن تحد   فأنواع الاستماع 
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عض عنا اللغة، كجزء الاستماع المكثف -1 ب الطالب ع الاستماع إ  كون الهدف منه تدر : و
ة،  ب اللغ م أسلوب مع من الأسال أن يهدف الاستماع المكثف إ تعل ة،  م اللغة الع من برنامج تعل

ة، وهذا أو  ا صورة م ع  عاب محتوى النص المسم ة القدرة ع اس ة، أو تنم ات القصة القص د فن تحد
ة، وهو  ذلك مخالف للاستماع  ا اف المعلم م جري تحت إ د أن  ع من الاستماع المكثف، لا  الن

 الموسع. 
ن تعرض الآن   طلاب،إ إعادة الاستماع إ مواد سبق أن عرضت ع الالاستماع الموسع:  -2  ول

عابها أو  ب لا يزال الطالب غ قادر ع اس ناول مفردات أو ترا ما أنه ي د.  دة أو موقف جد صورة جد
عد.  ألفها  م الفوزان وآخرون، (لم  د الرحمن إبراه  )40، ص 2013ع

ادة من ال الاستماع التثق والممتع:  -3 كون القصد منه طلب الثقافة والاس عارف، علوم والمو
، أ ة منهم  التعلم والتعرف أ ة، رغ ات العال كون عادة لذوي المست ا للمتعة، و  المجالس العامة طلو

عها  ه. وجم ل الناس إل م ه مما  ودفعا للملل والركود، كعرض قصص ممتعة أو إجراء نقاش موسع أو غ
سان.  اة الإ ات المستهدفة  ح ة من الرغ ة لأنها تؤدي هدفا محددا، وتحقق رغ  أنواع مطل

قة-ب س مهارة الاستماع:  ط  تدر

س  تدرس مهارة الاستماع عب مذكور أنه  ذ وأن يتدروا عليها من  1مكن للمدرس أن  التلام
 :   خلال هذا الدرس النحو التا

-  : ً كون المعلم قد أعد الدرس  أو د أن  ل-"لا تاب أو  ق الدخول إ حجرة الدراسة وقرأه من ال
قة سلو  ط كون قد حدد أهداف الدرس  ه من مصدره، وأن  كون قد حدد استمع إل ة، وأن  جرائ ة و -ك

فهمها   -التا  جب أن  ذ وان يتدروا عليها من خلال هذا الدرس.  المهارات ال  د ال(التلام م ع رحمن إبراه
 )41ص ، 2013الفوزان وآخرون، 

ا:  - د أن  ثان ذ لا ذه للاستماع، فالتلام عد دخول حجرة الدراسة، أن يث دوافع تلام "ع المدرس، 
عض، أو للمدرس، ولهذا  عضهم ال شطة، أو  الاستماع ل عض الأ اب معقولة للاستماع   تكون لديهم أس

دأ بها  جب أن ي د أهداف الاستماع من الأمور ال  اب، فإن تحد ذ الأس ت و  المدرس. فإذا عرف التلام أث
كونون أ حرصا   ه، وس ا عل ذلون جهدا كب حصل دوافعهم، فإنهم س ة الاستماع ح  وا ع عمل

لام المنطوق". ( م ال ل وتفس وتق كونوا قادرن ع تحل ة، و  ، ص1991 ،ع احمد المعلومات المطل
99 ( 

املا  عد دروسه إعدادا  جب ع المعلم أن  فهم من الخطوة الأو  تدرس مهارة الاستماع أنه 
ل دخوله  الفصل، وأن يتمكن من م ع، ومن ثم ق عة الدرس من المصدر الأص الذي أخذ منه الموض تا

ة المهارة ال  التا يركز ع نوع ع الذي يرغب  تدرسه، و ة للموض ة والاجرائ يوضح الأهداف السلوك
بهم عليها.  ذ مع تدر د أن يتعلمها التلام   ي

ة ال صورة واضحة، ع المدرس أن يث رغ عد إعداد الدرس  عث الشوق  و ذ و فوسهم ن تلام
ذ أ انفعالا   جعل هؤلاء التلام قها فيهم، الأمر الذي  شاط العل أو المهارة ال يهدف تحق ة ال لنوع
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سمح  عد  ما  ة مع الفهم الدقيق، وف درس الاستماع ح يتمكن لهم الحصول ع المعلومات المطل
صورة منط ذ التعب عن الدرس   وقة ومفهومة. للتلام

اهتمام  ثالثا:  - ستمعون  ذ  نما التلام ر ... إلخ، ب دة أو التق قرأ المدرس القطعة أو القصة أو القص "
انت المادة مسجلة ل إذا  سج ار . وترك إ جهاز ال عض الملحوظات والأف سجل  ذ أن  ستطيع التلم و

قلال يود العودة إليها  أثناء الاستماع، وع ألا  قال أمامه، فإن ذلك  ل ما  اتب أو مسجل ل ل يتحول إ 
ة الاستماع.     من جودة عمل

المهارات و  ل والمتصلة عادة  ح الأسئلة ال أعدها من ق دأ المدرس  ط عد هذا الاستماع الأول، ي
السؤال عن  ة أو مضمون الرسالة، وذلك  س ف، والفكرة الرئ التمي والتص ة  لمة  الالأقل صع فرق ب 

لمات الناقصة  لمات، وال عض ال ، والسؤال عن الحروف الناقصة   ت  النطق والمع لمة ك كذا و
ــــخ ال ذكرت أو  ء ما، أو عن عدد التوار عض الجمل، والسؤال عن عدد السمات ال وردت  وصف  في

اب، والسؤال عن العنوان المناسب للقطعة، الرسالة، وعن أنواع المعلومات ال ومضمون  عن عدد الأس
  ..إلخ. . جاءت بها 

ة أو من هم   ذ المدرسة الابتدائ ان المستمعون من تلام قد يتوصف المدرس عند هذا الحد إذا 
ان المستمعون أع مستوى من ذلك. وع العموم فإن التقدم  ة إذا  مستواهم، وقد يتقدم إ الخطوة التال

ة من المهارات الأد إ  المهارات الأع يتوقف ع عامل هما: مستوى المتعلم ومدى سهولة أو صع
 ) 99 ، ص1991، ع احمد ( المادة المسموعة". 

عا:  - ار  را نتاج الأف ، فاس حتمل التقدم إ المهارات الأع ان الموقف  . إذا  "الاستماع الثا
م المحتو  م ع صدق المحتوى، وتق ة، والح د المتعلمون الضمن ع وري عادة أن  كون من ال ى، وهنا 

لقاء الأسئلة أو الاستماع إ الأسئلة  دأ المدرس ب الاستماع مرة أخرى إ المادة المسجلة، وعقب الاستماع ي
ات  ق عمل م المادة المسموعة عن ط ث والمتصلة بتق حة بها  الحد ار غ الم نتاج الأف اس المتصلة 

ص  شخ ة التخلص منها أو ال ف ابها، وك ابها، وجوانب الضعف وأس براز جوانب القوة وأس والعلاج، و
 )99 ، ص1991، ع احمد معالجتها ... إلخ". (

ذ  ضوء الأهداف ال حددها، والمهارات ال أراد من  خامسا:  - قوم المدرس أداء التلام د أن  لا 
ث إ طرة عليها. ح سابها والس ذ ا ذ  التلام ا لتوضيح مدى تقدم التلم ستطيع خط ب ل ن المدرس 

ة  عرف الأهداف المرغ ان  ضا، خاصة إذا  قوم نفسه أ ستطيع أن  ذ  مهارة من مهارات الاستماع. والتلم
اته".  ته و ح أهميتها  شخص ؤمن    )100ص  ،1991، ع احمد ( فيها، رسم و

عد مرور المدرس بتلك الخطوة، فإ ستمعون إ القطعة أو و ذ وهم  تقل إ قراءة الدرس للتلام نه ي
ما أنه من  ل، و سج دة  جهاز ال جعل النص أو القص استطاعته أن  ث إنه  دة أو القصة، ح القص
ت،  ه إ الب عد ذها عد الدرس أو  ار المهمة ال يرغب  مراجعتها  دوا الأف ق ذ أن  استطاعة التلام

قها مع مراعاة في لل المهارات المرجوة تحق ذ وال تتصل  لقاء الأسئلة ع التلام قوم ب مدرس أن 
 . مها ومستواهم العل والإدرا   مراحل تقد
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وري للمتعلم إعادة الاستماع  ث إنه من ال الغة  التدرس ح ة  وللإنصات  هذه المهارة أهم
ل سواء  سج م للمادة المسجلة  آلة ال ة التق عمل ام  جد المعلم فرصة الق عده وذلك ل   الفصل و

ضع  قدرة المعلم أن  ما أنه  ذ للمادة، و شخ والعلا للمادة المدروسة ح يتمكن من فهم التلام ال
ذ استطاعة  ما للتلم ش أنواعها. و ل مهارة من مهارات الاستماع  ذ ل ة تكشف مدى فهم التلام ان خطة ب
ة فيها، ومدى  ق معرفته للأهداف المرغ شخ للمادة المدروسة، وذلك عن ط م ال التق ام   الق

ة.  ة والدراس اته اليوم ته و ح ة المادة  شخص  فهمه لأهم

 دور المعلم  تحس مهارة الاستماع:  -ج

ه (الطلاب ة نحو مستمع ه من رسالته العلم لق ان له دور كب كون المعلم مصدرا لما س ه   )  لع
سل  عاب المستمع لما س محاولة تحس مهارة الاستماع، ذلك لأن الغرض الأسا منه، هو محاولة اس

ه ع ع النجاح وتحس هذه المهارة  طلا ل ما من شأنه أن  قوم  لزمه أن  ا، لذا  ا وسلوك ه معرف   . إل

اع الخطوات اللازمة   ساعدهم ع وع المعلم ات ما  إشعارهم  ه   تحس مهارة الاستماع لطلا
ة  الرسالة ال  قوم ع الرغ ب عن الدارس من أن الاستماع الدقيق  غ فهم غرض المتحدث، ومما لا 
ة ال ير  س د يتطلب قدرة المعلم ع ترك الفكرة الرئ ما أن الاستماع الج فهمها،  لها الطالب و ستق

نها، لأن فهم الطلاب  درس الاستماع يتطلب قدرة المعلم ع التمي ب أصوات إليه ا مع إعادة تك
د المعلم لمستوى  جة تحد ل والتوضيح الذي هو ن الألفاظ ومعرفة مغزى تحقيق الغرض منها مع التفص

اوي،  ن ه  مهارة الاستماع. (ال  .) 80، ص 2012طلا

لام:   ثالثا: مهارة ال

قا لغرضها الأساس ال ة للغة تحق ة المطل لام أو التعب هو الإنجاز الفع للغة، والممارسة الفعل
ع بها عن مختلف  سان ل الذي هو التواصل. لذلك فاللغة  الأصوات ال تصدر من جهاز النطق عند الإ

ها من وسائل أخرى ف محاولة ة وغ تا اة. أما ال اه  الح عها الإ  أغراضه وقضا لام اخ ل ال سان لتمث
أخذ  ل أن  لام ق تعلم الولد ال ل، و ة بزمن ط تا عرف ال ل أن  لام ق سان ال لحاجته إليها، لذلك عرف الإ
اته. لذلك  ة  سن أخرى من تطور ح تا عرف ال ل أن  طه ق لام مع مح ال ة، لأنه يتعامل  تا  تعلم ال

لام من المهارات الأساس س الطالب المتعلم إ إتقانها  اللغات عموما. ولقد اشتدت الحاجة فال ة، ال 
ة  م اللغة الع ان عند تعل م ورة  ة الاتصال الشف ب الناس. ومن ال إ هذه المهارة عندما زادت أهم

ه  سل ، وهذا هو الاتجاه، الذي نرجو أن  الجانب الشف ها من اللغات الاهتمام  ة، مدرس اللغة الأو غ ع
فهمها ملاي الناس  ة لغة اتصال  ة، لأن الع الع ث  جعل منه همه الأول، تمك الطلاب من الحد وأن 
حة لا  ة الفص ا أن اللغة الع ، مدع تا الجانب ال ــهتم  ، و  العالم، ولا حجة لمن يهمل الجانب الشف

لمها.  د الرحم(وجود لها ولا أحد يت م الفوزان وآخرون، ع ما ورد  اللسان ) 42ص ، 2013ن إبراه والتعب 
ه فأعرب عنه، والاسم ال . وع عنه غ انة والإفصاح ع عما  نفسه: أعرب و ارة. وع ع هو الإ ة، والع

ع عما  الضم  لم عنه. واللسان  مصطلح ت. )82، ص2017 عامر أحمد، (عن فلان: ت وي والتعب 
مكنه من  الطالب إ مستوى  ة وصولا  م املة  المؤسسات التعل س وفق خطة مت هو عمل منه 

 . سق فكري مع مة، وفق  لغة سل ة  ات اته الح سه ومشاهداته وخ اره ومشاعره وأحاس ف ( ترجمة أف نا
ة أو  )197، ص1985معروف،  صطلح عليها  المؤسسات ال ما  لام من أهم الأ والتعب  شطة مهارة ال
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سان  ان التعب عند الإ ن  ء آخر. و ل أي  ار أن اللغة أصوات ق اعت ك عليها  ة بها وال ال ي العنا
الرسم أو  قسمات الوجه أو  اللفظ أو الإشارة أو  ار ومشاعر إما  ع للإفصاح عما  النفس من أف ن لحركة ا ي

س ة ل ل،( ت إلا له دون سواه. إلا أن للفظ خصوص ا إسماع   )179، ص2005 زك

ة ال تفصح  ق ة والحق سا للشفوي هو الصورة النهائ ا عا ان أم تح ا  والتعب  مجمله شف
سان المتعلم، وتكشف عن مستوى الأداء اللغوي  الاتصال بهذه اللغة دون  ة عند الإ عن القدرة اللغ

دلت ال ات. وقد اس شاء، لأن التعب هو المظهر العفوي للغة، ولذلكعق الإ  ة الحديثة مصطلح التعب 
ليغ، لأن  فة الت فة التعب مفصولة عن وظ جعل وظ سون الوظائف الست للغة  حدد رومان جا عندما 

س قت التعب ذلك، إشارة إ أنه أعم وأشمل ل نما لا  ه، ب لا (مرسلا إل قت مستق ليغ  ورة  الت ال
ع واحد.  ة محددة، أو  موض كون وفق منهج ورة أن  ال س  ه، ول كون  الجانب الآخر مرسلا إل أن 
ه المتعلم ع تحقيق أهدافه،  ل ف وي هو المظهر الاصطنا الذي يتحا شاء المصطلح ال ع ح أن الإ

ــــغ عنها. إضافة إ أن الت ة محددة لا ي منهج ه  د ف تق شمل مجالات الو شاء، فهو  اة  عب أوسع من الإ ح
عة. فهو  ت والشارع والمدرسة والطب د،مرآة لها؛  الب شاء صنعة. (أحمد الس لها، والإ اة  ، 1989 الح

 )126ص 

لام -أ س مهارة ال  : أهداف تدر

 : ما ت لام أهداف، أهمها    إن للتدرس مهارة ال

طرة ع اللغة كوس -1 ناء المهار القدرة  الس ة ب ع العنا ة ع لة للتفك والتعب والاتصال، وهذا 
ة للغة، لأن سلامة اللغة أهم ما ي مراعاته  ة الأساس فة التواصل م، انطلاقا من الوظ ل سل ش التواصل 

س لام والاس ة والطلاقة  ال ة والعف ون ع تحقيق التلقائ ، لذلك يركز الم ه. اأثناء التعب  ل ف
دة.  -2 ل جمل مف شك ة قدرته ع   تنم
ه من خلال إزالة الخوف والخجل وما  -3 النفس لد ز مشاعر الثقة  ذ ع الارتجال وتع تدرب التلام

ه من تردد.  تا  ي
ة التقارر والرسائل  -4 ة، وكتا ا المواجهة الم اة  ات الح ات تقتضيها متطل مهارات وخ ده  تزو

 والمناقشات العامة. 
اة.  -5 اته ونظرته الخاصة  أمر من أمور الح  تمكينه من التعب الحر عن خ
ة.  -6 لغته الشخص ة نص أو خاطرة  عه أو كتا ل أو توس ص نص ط  القدرة ع تلخ
دة والتخلص من الرواسب والمعا  -7 ار معا جد ة مساعدة المتعلم ع ابتداع وابت  المعجم

ذ المتداولة، و هذا دعم معنوي و  النفس لدى التلام الثقة  ف الدينعث للشعور   )22ص ،2022 ،. (

ن متلازم هما: المحتوى والأسلوب،  وما هذه الأهداف ال ذكرناها آنفا إلا لأن التعب يتطلب عن
ة ا ذ من خلال مشاهداته الم ستقيها التلم ة و ل المادة العمل ش ار ال  ع الأف  أما المحتوى فهو مجم

صال  لة ال يتم من خلالها إ عد الأسلوب وس ة.  ح  للعالم من حوله أو حول صلة قراءاته الخارج
ل مرحلة من المراحل  عا ل ه تلك المادة. ولا شك أن الأهداف تتحدد ت الفكرة، و الوعاء الذي تصب ف
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ه التطور اللغوي  مل ة وما  ث ترا فيها المناهج ال ة، ح م لالتعل ة ل فئة  طور  والمواصفات العم
ف الدين ر. من الأطوا  )22ص ،2022 ،(

لام -ب  : دور المعلم  تحس مهارة ال

لام ع أنها من أ المهارات حاجة الجهد المعلم، ومسئوليته  هذا الجانب  ب إدرس مهارة ال
اعث لروح  ة تتطلب جهدا فائقا، والمعلم هو ال ة كب ب مسئول قة والوسائل والأسال اة  الط الح

ة  ة مساعدات كب مثا ة للمعلم لعلها لو قدمت تكون  ار الآت عض ال هذه الأف ح  ة. وقد اق م التعل
ة و   لام ل دوره نحو تحس المهارة ال :  مجال تمث د  التا  )88ص ،1980 ،(احمد الس

ا : . المشاركة الفعالة للدارس 1 ة عامل من عوامل النجاح، اش ك الدارس الفعال  المناشط اللغ
لام) رغم أنهم جاءوا لدراسة اللغة.  ث (ال شطة الحد كون  أ ش ا من الدارس لا   ولوحظ أن كث

ه الاهتمام2 د  : . توج شجيع والتعض ا من اهتمامه إ هؤلاء المحتاج لل ع المعلم أن يوجه كث
ض هؤلاء الطلاب. للتغلب ع م  ثل هذه الصعاب ال تع

ع  إثارة الجو الودي:  . 3 النجاح، و قا  ث يتصل اتصال وث الحماس لدراسة اللغة خاصة  الحد
ا من الضغوط، مع التوضيح أن الضحك  خاء، خال الدارس ثقة بنفسه، لذا ع المعلم أن يث جوا من الاس

ل غ صحيح ش ق المحاولة  ع من ينطق اللغة  عها يتعلمها الناس عن ط ن اللغات جم أمر عادي، و
ة عاملان من عوامل  لم، لذا فالمشاركة والح صور للدارس عدم قدرتهم ع الت والخطأ، فع المعلم أن 
الأصوات  م النص  ء ثانوي القصد منه، ومحاولة تق أنه  النجاح، وكذلك النظر إ تصحيح الأخطاء 

لمها  والصيغ و  لم عن اللغة ال يت اب الأخطاء لاختلاف لغة المت د من ارت حة. فلا  ب الصح ا ال
ب.  الأصوات ا  والمفردات وال

ة ي  : التتابع والتدرج . 4 شطة اللغ لام فالأ إن التتابع والتدرج أمران مهمان  تحس مهارة ال
ا ب، إلا إذا  ستج قة تجعل الدارس  ط ا تتدرج  نت غ متدرجة وغ منظمة أثر ذلك  الدارس سل

 وتركوا دراسة اللغة. 

شاط:  . 5 ة وال ث  الحي اء للطلاب وذلك من ح شاط والذ ة وال قاظ الحي جدر للمعلم إ
ات  اع الإجا اعة  ان ــــع وال انتقاله من دارس إ دارس والتصحيح الموجز ال ة  استخدام الأسئلة والأج

د للمعلمش . وكذلك لا  ط وفعال من أفواه الدارس ش شارك، ومن  ل  شارك ومن لا  أن يتعامل مع من 
لمات  شجيع الدارس  د كذلك للمعلم من  ل حالة، ولا  ضع العلاج المناسب ل يتفاعل ومن لا يتفاعل، ل

دة، دة وجد مة، إضافة ج الاهتمام... مثل هذه جملة سل د  حة  تدفعهم إ الم ة صح نطق رائع، إجا
ها.  مة. وغ  وسل

لام . 6 ق منحهم اهتماما   : شجيع الطلاب ع ال لام عن ط شجيع الطلاب ع ال ي للمدرس 
سخر من الطالب إذا أخطأ، وألا  أنفسهم، وألا  الاطمئنان، والثقة  شعرهم  ا عندما يتحدثون، وأن  كب

ه أن ي ة، وعل السخ ان أداؤهسمح لزملائه  لما  سام، وا ث ع الطالب،  ك من الاب دا، وأن  لإصغاء ج
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جا  عضا. وهذا السلوك الإ عضهم  خاطب  ه إ استخدام أسلوب مهذب، عندما  قول، وتوج إ ما 
ة.  الع  ساعد  حد كب ع جعل الطلاب متمكن  التحدث 

ة . 7 عوقه عن ع المدرس  : تصحيح الأخطاء الشفه لام، لأن ذلك  قاطع الطلاب أثناء ال ألا 
ن: الأول؛  خاصة  المستوى الأول، ومن الأفضل التمي ب أم اره، و ت أف ش لام، و سال  ال الاس
شجعه  ه الطالب ع الخطأ؛ و الأخطاء ال تفسد الاتصال، و هذه الحالة، ي للمدرس أن يتدخل، و

حه ما  ل الرسالة، و هذه ع تصح ش نها تتعلق  ؛ الأخطاء ال لا تؤثر  فهم الرسالة، ول أمكن والثا
حتاج  ة الأمر  دا عالجها برفق، وذلك لأن الطالب   نما  ، و لح المدرس عليها  المرحلة الأو الحالة لا 

شجيع.   إ كث من ال

ة:  . 8 الع ق ممارسة الطلاب التحدث  م الطلاب التحدث  إن أفضل ط هم أن نعرض ة لتعل
لام (التحدث اللغة، والطالب الذي يتعلم ال ك  )المواقف تدفعهم إ التحدث  د له أن   من اللغة لا 

  )104، ص 2012التحدث بها. (إدرس، 

عا:  ة تا مهارارا تا   : القراءة وال

ا أو غ أ هو أن تكون قا  ة أو لا تكون عإن الفرق الأساس ب أن تكون أم تا  درا ع القراءة وال
دأ  د  كون همهم الوح ة  ز محو الأم دخلون مرا ة. والأميون اليوم عندما  مرحلة أو  مفهوم الأم الأقل 
قة  قة أخرى غ الط ة والقراءة  ال تصنفهم  مصاف ط تا س غ ذلك أن ال كتبوا ل قرؤوا وأن  أن 

كون هدفهم ال يوصفون بها. و  ث  دخلون المدرسة لأول مرة ح كونوا مثلهم ح  اد الأطفال الصغار أن 
ة  غ هذه الغا ل دركون أن  دور  أنفسهم، وهم لا  ة ما  صارهم، وكتا ه أ قع عل ل ما  قرؤوا  الأساس أن 

ا من النضج، والا  ان "كث ة تتطل تا ة، لأن القراءة وال ه كث من الجهد والصع صل ستعداد الف لذين لا 
ة" حوث العلم تت ال ما أث ل سن السادسة،  . ولا )26، ص2000 ،(محمود الناشفإليهما معظم الأطفال ق

ان هذا  ق التدرب سواء أ ة عن ط فا ة الفرد للوصول إ درجة من ال ان شك أن الاستعداد هو: "إم
صل إ مستوى أع من التدرب مقصودا أو غ مقصود؛ فأحسن اثن استعدادا  من استطاع منهما أن 

مة،  " (أحمد طع مجهود أقل و وقت أق ة  فا وري معرفة مدى 26، ص2006ال ه من ال )، وعل
مه.  ل الانطلاق  تعل  استعداد الطفل للتعلم ق

ساعد  تذ ق معا و أما القراءة ف فن أسا من فنون اللغة، وركن مهم من أران الاتصال اللغوي 
عض، فالقرآن عضه إ  ء قرآنا، جمعه وضم   معناه الجمع، وقرأت القرآن لفظت الجمال وصوره وقرأ ال

ا،  حت قارئا فقيها وناس سكت، أي أص مع تفقهت وت ء قرأته فقد جمعته، وتقرأ  ل  ه مجموعا، و
 )23 ص٬ 2003 ،الاجتماع. (ابن منظور والقرء والقارئ الوقت، والقرء 

ات خاصة  ة للمتعلم، و مهارة تحتاج إ تدر وتعد القراءة المصدر الأسا للتعلم اللغة الع
التدرج،  ل  ة من ق سبق له تعلم اللغة الع ذ المبتدئ الذي لم  ومتنوعة، و أن تقدم القراءة للتلم

ا  طة مبتدأ أو خ غال س لمة، فالجملة ال ة ثم قراءة الفانطلاقا من ع مستوى ال قرة، ثم ثم الجملة المرك
لة. قراءة النصوص  م الفوزان وآخرون، (الط د الرحمن إبراه  )28ص٫ 2013ع
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ا:  ات تتطلب عددا من القضا   ولا شك أن هذا التدرج وهذه التدر

ستطيع الفرد أداءه  اللحظة الراهنة من أعمال  - ل ما  قدرة ع تحقيق المطلوب، والقدرة  
دة من الشعر، وللقدرة  القدرة ع تذكر قص دون تدرب  جة تدرب أو  ان ذلك ن ة، سواء أ ة وحرك عقل
ب  ة  س حوث والدراسات أن القدرة اللغ دت ال سان وقد أ م العق للإ ة دور أسا  التنظ اللغ

ة ة والمعرف شطة العقل ة  الأ مةالفروق الفرد   )27ص ،2004 ،. (رشدي احمد طع

 : ة ممهدات متمثلة  تا  إضافة إ ذلك يتطلب أن تعرف أنّ لتعلم مهار القراءة وال

النضج العضوي والعص والح إضافة إ الاستعداد  - ي وتتوفر لدى الطفل  مهارة التمي ال
" د  . (حسنالشخ اري،ع المهارت ولهذا دور كب  نجاح الطفل أو فشله   )146، ص 1998 ال

اة الطفل، فهناك  ة  ح أنواعه نظرا لأهميته العلم صح تخ مرحلة الاستعداد  ما لا  المذكورت أعلاه. 
ة ومن هذه  تا   العوامل: عدة عوامل تؤثر  استعداد الطفل للقراءة وال

ل ما يتعلق بتأث  - ال والسمع والنطق، و  : العوامل  الاستعداد العق والجس والانفعا
، ولغة  ه، وفهمه للمعا سعة القاموس اللغوي لد ات والقدرات  ة والاستعداد  الخ ئ ة والب الاجتماع

ة.  شابهة، التذوق، الرغ لمات الم ث وقدرته ع التمي ب ال اري،  الحد د ال  )32، ص1998(حسن ع
ة.  ة وواقع علم حذر و ا تتطلب مراعاتها  لها قضا  و

: وللقراء ة  تان هما: التعرف، والفهم والمهارات الأساس  ة مهارتان أساس

1 .  . تا الرمز (الحرف) ال  رط المع المناسب 
ي.  . 2 ل ال لمات من خلال القدرة ع التحل  التعرف إ أجزاء ال
 التمي ب أسماء الحروف وأصواتها.  . 3
الرمز المكتوب.  . 4  رط الصوت 
لمات من خلا . 5 م الفوزان وآخرون، التعرف إ معا ال د الرحمن إبراه اقات. (ع ل الس
 ). 31ص2013

ة من مهارة القراءة، ومن  ات المطل وللقراءة دلالات متعددة، وقد نتج هذا التعدد من تعدد المست
 ذلك: 

ة، تهدف إ التعرف ع الحروف ورطها ومن  - ك ان ة م ة آل مة ع أنها: "عمل فقد عرف طع
ث لها، ومعرفة الحروف  ثم نطقها، ح عها وتحل لمات وتقط ة قدرات الطفل ع قراءة ال ك ع تنم يتم ال

لمة إ أخرى، ".  وأصواتها، والانتقال من  المبتدئ ي احمد (رشد ومن سطر إ آخر وهذه المرحلة خاصة 
ة   )29ص ،2006 ،طعم

قر - مدلوله أي فهم ما  ورة رط الرمز  . ثم دعت الحاجة إ  ة للمرحلة الأو   أ، وهذه مرحلة تال

م تتعدد.  - دأ التداخل ب عدة جوانب، لأن المفاه   ثم دخول عن الفهم لي
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دخل   - ة، ما  ات العقل دخل فيها من العمل د،  ة التعق ة معقدة غا ة عقل ثم ترت إ أن تكون: "عمل
ة والهندس اض العلوم ال ات الأخرى،  ها من العمل ها،غ د فيها من عن الفهم" ة وغ . ومن ثم فلا 

ة   )31ص ،2006 ،(رشدي احمد طعم

ة  - ات اجتماع ف مع وضع ورة ممارستها للتك القراءة ومن خلالها، و لات المتنوعة  ثم إ حل المش
  مختلفة. 

حق - تاب ل ث لجأ كث من الناس إ ال ه والاستمتاع ح ف لة من وسائل ال   هم ذلك الإمتاع. ق لثم إ وس

م القراءة -أ  : أهداف تعل

1 .  : شخ ده ع مواطن الضعف ومعالجته  هدف   مكن المعلم من وضع 
2 .  : خاطب بها  هدف نف ة ال  أداء القراءة الجه الثقة  النفس  ز الشعور  لمتعلم معلمه ا تع

 . جا ل إ ش ة  ل ته المستق ة(رشدي احمد طع وزملاءه، مما ين شخص  )31ص ،2006 ،م
3 .  : ين تواصله مع الجماعة وتعامله معها وتهدف القراءة  المراحل الأو من  هدف اجتما

لام  ارها وحدة متماسكة لل اعت م الابتدا  ة إ ا )التعب الشفوي(التعل تا : (رشدي لتا والقراءة وال
ة  )32ص ،2006 ،احمد طعم

  .ة  القدرة ع القراءة الإجمال
 نطق الصحيح للأصوات والحروف. ال 
  .لمات والجمل   إدراك حدود ال
  .ة عن دلالة الصورة  إدراك الجمل المع
  .لمة ه حسب موقعه  ال ل الحرف والنطق   إدراك ش
 عض عضها ب  . وصل الأصوات 
  .لة وصحت نطقها طة والط س حراته ال الحرف  ذ من معرفة الأصوات المتصلة   تمك التلم
 لا، المختلفة لفظا. التمي ا شابهة ش ــــع ب الحروف الم  ل
  .ة، قراءة متصلة  قراءة نصوص قص
  .طة س م ال ق ام علامات ال اح  القراءة 
  .فهم مع المقروء 
  .مضمون النص ة عن الأسئلة تتصل   الإجا
 ل لمة من تحل لها والتعرف ع ال لمة من ش التعرف ع ال ي  ساب عادات التعرف ال يتها ب ا

 وفهم مدلولها. 

 : ما  ط  ات المتوقعة ال قد يواجهها الطلاب. و هذه المرحلة ترت ا الصع ت القراءة صع
ة طة بتعلم الأصوات خاصة  القراءة الجه   . المرت
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ة وكذلك الحروف ال ترد " لة والقص التمي ب الحرات الط ات المتوقعة ما يتعلق  ومن الصع
انا  م الفوزان وآخرون، ( صوائت وأخرى صوامت." أح د الرحمن إبراه ات ) 31 ص2013ع ها من صع وغ

ورة   . أخرى ي ترصدها ومعالجتها عند ال

لمات والنصوص  كون قادرا ع قراءة وفهم الحروف، والجمل وال ذ  و مستوى آخر فإن التلم
ة من أجل تحقيق ذلك حددت أهداف عامة للغة  ة ومنها اشتقتالقص ة المسته الع فاءات القاعد دفة ال

 للمادة. 

 أنواع القراءة:  -ب

 القراءة المكثفة. والقراءة الموسعة.  : عرفت مهارة القراءة عدة أنواع أهمها 

ة قدرته ع القراءة  فالقراءة المكثفة:  قرؤه، وتنم تن قدرات الطالب ع الفهم التفص لما 
جادة ن ة، و ات. الجه لمات والتعب عة، وفهم معا ال لمات، وكذلك ال  طق الأصوات وال

ه من  أما القراءة الموسعة:  طالعها الطالب خارج الصف بتوج لة، و فتعتمد ع قراءة نصوص ط
عتمد  د الطالب ل ذا تأخذ القراءة الموسعة ب ارها داخل الصف، لتعميق الفهم؛ و المعلم وتناقش أهم أف

ك إ بناء مهارات ع نفسه  طلا ة، تقع داخل دائرة اهتمامه. ول تصل  د من كتب ع ار ما ي  اخت
صوت المعلم،  كون  ا، قد  ذ نموذجا مثال حا التلام ث ي أن  ح ة،  القراءة الجه مة للقراءة، اع  سل

ط (إن وجد).  ذ ع النطق الصحيح، وعالج المش أو من  ة حالما تظهر لديهم، درب التلام لات الصوت
ة الواحدة، ال لا تضع المعا   اههم إ خطأ القراءة ذات الوت ، ووجه ان جب أن ترا الأداء المع و
عة. لأن الفرق ب القراءت  عد فهمهم للجمل أو النصوص ع القراءة ال ارها، وشجع الطلاب  اعت

ة، هو أن القراء أعينهم فقط، ثم يناقشهم الصامتة والجه قرؤوا  ة الصامتة يوجه المعلم الطلاب إ أن 
دأ فيها  معا المفرداتللوصول إ  ة، في والفهم العام والفهم الضم  المرحلة المتقدمة). أما الجه

ة عن سؤال، أ الإجا ة،  دفعهم إ القراءة الجه كون قد وضح لديهم الهدف الذي  عد أن  حل  و الطلاب 
لة ... الخ.  م الفوزان وآخرون، (مش د الرحمن إبراه   )34ص٫2013ع

ة:  ارات التال  لذلك قسمت القراءة إ عدة أنواع بناء ع عدة من الاعت

ة وصامتة.  . 1 : جه قة الأداء أو المقام قسمت القراءة إ ل أو ط حسب الش  ف
ة للاستمتاع، وثا . 2 حسب الغرض: إ قراءة للدرس، وثان لات. و  لثة لحل المش
ة، ومعمقة.  . 3 ات القراءة إ سطح ث مست  ومن ح
ة ناقدة . 4 ة تركي ل ة تحل ة فهم ة قراءة معرف ات القدرات العقل حسب مست اري (حس . و د ال ن ع

 ،  )149، ص 1998ع
كون المتعلم مبتدئا أو  . 5 الته أي انطلاقا من الحروف عندما  و "حسب كفاءة القارئ، فتكون 

حسب إجما ل  كون المتعلم متقدما  هذه المهارة  ب عندما  لمات أو ترا ة تنطلق من وحدات دالة:  ل
حسب  ). 14س، ص  د  ،(مصط حراتمستواه.  د أو تنقص  مات الأخرى ال ت إ غ ذلك من التقس

 الدافع للقراءة. 
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I . القراءة الصامتة : 

دراك  ه و د الحروف بواسطة ال أو  النظر إ ما هو مكتوب للتعرف عل معناه، من خلال تحد
فهمها القارئ دون أن  لمات  ة إ حروف ومنها إ  اللمس  قراءة المكفوف أو  ترجمة الرموز المكت

د  اللسان". (عا العقل لا  ة نطق  ة أو " عمل  ) 50، ص س د  ،جهر بنطقها، ف ذهن

ع جملة من ا عرف هذا الن اتها:  ات مم : لمم   ف

عاب المضمون. . 1 ار واس لها، وفهم الأف المعا وتحل شغل  أن ي  سمح للذهن 
تها. . 2 خها و عاب المعا وترس ساعد ع اس  و توفر جوا من الهدوء 
ث من الجهد الوقت الهدوء، وتعلم القارئ الاعتماد ع النفس. 3   الفهم.   ف توفر ال
لته ت الحصول. 4 د من حص ات وت الخ ة ع المعارف وتزوّد المتعلم  ة.  اللغ ظهر  والفك ولا 

ة.  القراءة الصامتة إلا  السنوات الثلاث الأخ  الاهتمام 

 عوامل نجاح القراءة الصامتة: 

ة للمواقف  قة مناس ار ط قه مقصور ع اخت ، تحق النجاح  القراءة الصامتة هدف تعل
م س إ التعل درك ذلك و جا هو الذي  م القراءة الصامتة، والمعلم الإ ة المختلفة المتعلقة بتعل

ط ودراسة النتائج  ة ع حسن التخط ب الناجحة المب اعتماده ع الطرق الحديثة والأسال قه  تحق
ت.  ش ة وال دا عن الارتجال ع د،  م الج  والتق

II . ة  : القراءة الجه

تة  أمر واحد، هو الصوت ومن ثم استخدام جهاز النطق " القراءة المجهورة  وتختلف عن الصام
كون التواصل  غالب  ة، و ه، أو الذي حفظه صورة صوت ع القارئ النص المكتوب الذي أمام عي أن 

ا  ان جماع ل مكتوب )14ص  س، د  ،(مصط حرات الأح ل صو  - ش .  -ش  مع

ة تق ل أن تقرأ. وذلك لأننا نرسل النص و القراءة الجه ستطيع أن تفهم ق رأ أولا ثم تفهم، ولا 
ة إ  لها إ أصوات. أي: ترجمة الرسوم المكت عد التعرف عليها، ثم تح صوت مرتفع، وذلك  المكتوب 
ل مكتوب  ارة عن ش مراعاة صحة النطق، وقواعد اللغة. لذلك فهو ع ألفاظ منطوقة مفهومة من القارئ 

ل – عض -صو  ش ة، و ة تكون معظم القراءة جه . لذلك  السنوات الأو من المدرسة الابتدائ مع
ة سائدة   ة والصامتة مع قراءة جه جا من القراءة الجه ورة أن تكون القراءة م المختص يرون 

خاصة   ا تحتل معظم المنهج و ، وقراءة صامتة تدرج ة سنوات المدرسة الأو مجاور، ( . الصفوف الأخ
  )314، ص 2000
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ات:   ومن أهم مم

1 . . ة أو المطبوعة وهذه مهمة ال والجهاز العص لمات المكت ة ال  رؤ
ة أو المطبوعة وهذه مهمة جهاز النطق وحاسة السمع. . 2  النطق بهذه الرموز المكت
لمات منفردة ومجتمعة والتمي . 3 نها.  إدراك المتعلم لمع ال  ب
، ب س، ص . 4 م مصط قرأ. (فه ما   ) 28انفعال المتعلم ومدى تأثره 

ة فمن خلالها  م ف ال تظهر قدرة القارئ، وتمكنه من مفاتيح المقروء، و أحد المنافذ التعل
ذلك مواطن الضعف،  شخص المعلم  ما، ف ا وتنغ ل المع ن يتدرب المتعلم ع جودة الإلقاء، وتمث

ار طاقتهم، ودقتهم وعي تمكن من اخت صححها، و ذه و تعرف ع أخطاء تلام لام، و وب النطق، وأمراض ال
م والعلاج.   القراءة، ه التق سهل عل  ف

ه شعور الثقة  نمو لد ممارستها المستمرة يتعود المتعلم ع الشجاعة  مواجهة السامع و و
تعد عن  ة لعمل أجهزة النفس من خلال حسن الإلقاء، و ئا، لذلك  تتطلب طاقة كب ئا فش الخجل ش

ا أو قصة  ان المقروء شعرا أو ن د متعة المتعلم خاصة إذا  استخدامهما ت ، و النطق والتفك والسمع وال
ة  ة وثقاف مة اجتماع ة ق قا ... ين التواصل الجما ب القارئ والمستمع فللقراءة الجه أو حوارا عم

صوت مرتفع و  قرؤون  جدون متعة ح  لة لإنماء روح المناقشة  الجماعة والأطفال  ة، ف وس ت
اري،  د ال ط ب الألفاظ المسموعة    )150 ، ص1998أمام المدرس". (حسن ع ساعدهم ع ال ما 

م والقواعد ال ق ام علامات ال ة، وتعودهم اح ة، والرموز المكت اة اليوم سجامالح ة، وقواعد الا  نح
ة ودروس القواعد  سهل تحقيق أهداف الاستماع البناء،  حصص النصوص الأدب ساعد و ، مما  الصو

ة.  ة والنح   الإملائ

ة:  عوامل نجاح    القراءة الجه

ة إ سلامة النطق وحسن الأداء مع الفهم، جب:  تهدف القراءة الجه  ول تحقق هدفها 

ان لغة أن يهتم ال. 1 اة ومراعاة قواعد اللغة؛ لأن لغته "تحتل م ذه ع المحا ه تلام معلم بتوج
فعل الأب مع ابنه".  ما   ، كون لها مع كون المعلم ذا قصد  لغته، وأن  جب أن   الوالدين، ومن ثم 

ده الراج وآخرون، ص (  ) 1دوجلاس براون، ترجمة ع
ن عند القراءة لإعط. 2 المم دء  هم ممن هم أقل منهم مستوى. ال  اء النموذج لغ
ة القراءة. . 3 دا ل  ة إن وجدت ق ب الصع ا عض المفردات وال  ح 
فسده . 4 ، أو  المع خل الخطأ  ط أن لا  سال  ه ع الاس ن أخطأ لتدر عدم مقاطعة القارئ و

ص ة واعتماد التصحيح الذا المنظم، ولا  ع لمون حح المعلم إلا إذا عجز المتعخاصة  النصوص ال
 عن ذلك. 

ة، ح لا يتكرر الخطأ. 5 ة أو النح ح القاعدة الإملائ  كون التصحيح 
الذهن. . 6 ود  عة وعدم ال القراءة لضمان المتا ذ    مفاجأة التلم
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لاغة، وا. 7 النحو، والمفردات، وال ج فنون اللغة،  القراءة وم شطة المتعلقة  ــــع الأ ض دون لعرو تن
شاط آخر.  الغة ح لا تتحول حصة القراءة إ  اري،  م د ال   )06 ، ص1998(حسن ع

ة أو  ة استجا ث يرى أن القراءة عمل ة ح ة السلوك اري ع ب القراءة والنظ د ال ط حس ع و
لمات وجمل وترا ه من  كت ل ما  اتب مث للقارئ " ارات  برد فعل لمث وهو المكتوب فال وع

ار وتصورات ما يوده من معان وأف شحنها  اري ع  "وفقرات  د ال ) ،  06، ص 2003 ،( حسن ع
، ثم نطق الأصوات  ب الحاجب حركة الع ع السطور،  راحة أو تقط ة  ل الاستجا ّ ع ش وع

قرأ، ما  صوت مع تأثر  ة عن الرموز  ف الجس والانفعا مع  المع ة المادة المقروءوالتك
جعل من  ان جالسا وحركة الجسم، و عد أن  د أو الوقوف  والاستغراق فيها والتفاعل معها كرفع ال
عة  ات وطرائق تناسب طب ث تعد للقراءة برامج ومحت ح ة،  ط ة  ة متعلمة لا استجا القراءة استجا

ز، يتعلم الطفل ن ا رامج التع ة المتعلم و م ثم يالقراءة ودافع ق وظفها لصوت ودور علامات ال
تها.   استجابته عند رؤ

ة -ج تا  : مهارة ال

ط  عد مهارة القراءة، لأنها ترت ة المهارات؛ ف تأ  ق بها ب  حسب ترت ة متأخرة  تا تأ مهارة ال
ة ع ثلاثة أنواع  : الرسم الهجا  تا ا، والتعب  بها، ومهارة ال تا ثأولا، والخط ثان الثا وهذه تمثل ال

التدرج.  ة  م ات التعل   المست

حتوي ع  . والشق الآ  ، والآخر عق ؛ أحدهما آ ة ذات شق ة عمل تا ش هنا إ أن ال و
م   ق ة ومعرفة التهجئة وال ة) الخاصة برسم حروف اللغة الع ة (الحرك ة، أي النوا الع المهارات الآل

ة ال ل عض، وتلك ال الش عضها ب الها، والحروف ال يتصل  ة؛ مثل رسم الحروف وأش تا ثابتة  لغة ال
م، ورسم الحرات فوق الحرف أو تحته  ق حروف لاحقة وعلامات ال قة لها، ولا تتصل  حروف سا تتصل 

عضها لا  ان  ن  مس جوهر اأو  نهايته، ورسم أو عدم رسم همزات القطع والوصل. وهذه العنا و للغة   
حدث إسقاطها  كتب، وقد  ل العام لما  ا، إلا أنها مهمة  إخراج الش انا  -كث سا، أو غموضا   -أح  ل

دا، وذلك لمساعدة  دا رو ا، ثم التوسع رو الجانب الآ تدرج دء  ة، ي ال تا . عند عرض مهارة ال المع
ل المكتوب لل النحو الطلاب ع تعرف الش دة  ، فيتطلب المعرفة الج ة. أما الجانب العق لمة الع

 . م الفوزان وآخرون، (والمفردات، واستخدام اللغة و مرحلة لا شك متأخرة عن الأو د الرحمن إبراه ع
  ).  37ص، 2013

ة وك : شف قت ط ة التواصل اللغوي تتم  لاحظ أن عمل ي  ة، توالمتأمل  دائرة التواصل ال اب
ة إن لم  اة اليوم ة تؤدي معظم مهام الح حت اللغة المكت ل أص  ، ة عن الأو ة لا تقل أهم وهذه الأخ
ة والإداري واتصالات  تب ع أنواعها، والرسائل الشخص لها، فمختلف الجرائد والمجلات وال نقل 

اف ع ما نقصده، ومن ه ل  ت، وما إليها من أمثلة أخرى دل ن جادة التعالان الخط و ب نا ينطلق الاهتمام 
ة  ار، ومنه ف قدرة ومهارات عقل ناء الأف المحتوى و اطن يهتم  ة الغرض من خلاله، ومستوى  ه وتأد
ة، وما هو مناسب  تا م ال م المستوى الأول أم الثا أثناء تعل ة تعل ق ختلف  أس ة، و ة وحس حرك وجسم

  أ لسن وقدرات الطفل. 
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ة ع الناس عن حاجاتهم  دا لها وطورها، ف ال ة  تا ع ال سان هو الذي اخ ولا شك أن الإ
سان  حاب، احتاج الإ دو وال اة ال عد ح ة وفرض الاستقرار  ة الاجتماع اة ال الأصوات ، ومع تطور الح

غض الطرف  ة ،  تا انا وزمانا، فتوصل إ ال ه ممن عنه م اره لغ ف أم اصلنقل أف طلاح عن كونها توق
ت  ب سا ع ت : "اتفاق" إ ه اليوم، لذلك ف ل الذي  عل مراحل ح وصلت إ الش فإنها مرت 
ل مجتمع  ة ممكنة، لأغراض محددة   قاء والدوام أطول ف الأصوات  صورة منقوشة، تضمن لها ال

ة، ب س ، ص  "( عط سا أنها: "حروف أو رمو  213إ ز مرسومة تصور ألفاظا دالة ع المعا ال )  و
ة، ب س ، ص  اتب من النص المكتوب، ( عط سابها  213قصدها ال لة لا س هناك من وس ) ومن ثم ل

ة، ال  ل لغة ظواهر تم كتابتها، فمن أهم ظواهر اللغة الع ان ل ذا  م والتدرب. و ق التعل إلا عن ط
وليها المع ون و ة ومن ينصح الم تا ك ع الجانب الآ من ال ورة ال ه الطلاب  ة عند تدر لم أهم

ن والشدة، و  د الحرف والمد والتن ة ع الحروف) وتج ل أي وضع الحرات القص الش ط  ذلك الض
وطة، والحروف ال تكتب ولا تنطق، والحروف ا سوطة والم ة، والتاء الم ة، و(ال) القم  ل(ال) الشمس

م الفوزان وآخرون، ( تنطق ولا تكتب والهمزات.  د الرحمن إبراه  ). 42،ص2013ع

ة -د تا م ال  : أهداف تعل

ــــخ،  رها ونقلها ع التار ن العلوم وتط سا استخدمها الفكر لتدو اث الإ د ال لة لتخل ة وس تا ال
م  جميع  لة التعل مكن فص التخصصات،والأهم من ذلك أنها وس ملة لها عن القراءة، فهما وجهان لعولا 

جراء  اء و ق ملاحظة الأش ة عن ط سب مهارات نظ ك مكن للمتعلم أن  ث لا  ح واحدة  اللغة، 
لها وحفظها.  سج  التجارب عليها فقط دون 

اة شمل جميع مظاهر الح م، الذي أصبح  تا السل  التدرب ع مهارات الاتصال اللغوي ال
بوشؤونها، والا ت عة وال ح وال وطها، و الوض ام   . ل

د المتعلم أ  ة تف ة صائ ورا لسلوك منهج ا و ون مناس د الذي يراه الم دأ ه ومن المف و أن ي
د  هذا الصدد  ة، ال سبق للطالب أن استمع إليها، أو قرأها ومن المف ة من خلال المواد اللغ تا م ال تعل

م الم قوم تنظ شعر الطالب أن ما سمعه، أو قرأه، أن  ناسب محتواها مع ما  ذهن الطالب. فعندما  ادة، و
م المهارات  ه دافعا أ للتعلم والتقدم والتدرج أمر مهم  تعل عط ستطيع كتابته، فإن ذلك  أو قاله، 

عض ال سخ  عض الحروف، ثم ي سخ  دأ الطالب ب ة للطالب، فمن الأفضل أن ي تاب ة لماتال ، ثم كتا
ة م الفوزان وآخرون، جمل قص د الرحمن إبراه  ). 44، ص2013. (ع

 : ة  المراحل الأو تا م ال  أهداف تعل

د والذراع.  . 1 م لل  هيئة حسنة وجلسة معتدلة، ووضع سل
تاب.  . 2 راسة وال القلم وال م صحيح للأدوات المستعملة،   وضع سل
م السطور والجمل.  . 3 ة وتنظ تا  نظافة ال
ا له ع حسن مسك القلمر  . 4 ) تدر دة سم خطوط متنوعة (عمودي، أف مائل منح قة ج  ط

ة المقروءة.  ة الس تا حة تناسب ال  صح
ل حرف حقه.  . 5 ها لإعطاء  غ ل رطها  ة الحروف منفردة إتقانا لها وحدها ق  كتا
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ة.  . 6 طة قص س لمات  ة الحروف متصلة ضمن   كتا
عضها ال . 7 حا. تمي الحروف عن   عض ورسمها رسما صح
ام أوضاع الحروف واتجاهاتها.  . 8 ة ع السطر واح تا  ال
ناسق وتناسب ب الأحجام والمسافات.  . 9 ة الحروف ب  كتا

ساع اللازم.  . 10 ل حرف الا عطاء  لمات و   ترك مسافة ب ال
ل والانحدار  الحروف.  . 11  الدقة  الم
لمات والحروف.  . 12 ــــح للسطور وال ط م  تخط
ة ا . 13  لحرف  حجم مناسب. كتا
تا .14 ة الحركة أثناء ال ف الدينح   ) 46 ،2022 ،ة. (

ة.  قة المناس م الخطب الط كون مقروءا وتنظ حة وحسن الخط ل ة الصح تا لأن المطلوب هو: ال
عة، الجمال".  ح ال : الوض م الخط  أمور ثلاثة  احثون أهداف تعل م إب(وقد لخص ال د العل م، ع راه

 )365، ص ب س

 : م الخط ما  ب تعل  ومن أسال

املة عندما  . 1 سخ دروس  ل و نها.  ما ب ة مع مراعاة المسافات الفاصلة ف لمات وجمل قص سخ 
مرحلة أع مستوى.   يتعلق الأمر 

حا.  . 2 ا صح ب عنا الجملة ترت  ترت
3 .  . ة للمع أخرى مناس لمات  دال   إ
ة.  . 4 لمات مناس  ملء فراغات 
ة جمل . 5 اة المتعلم. كتا ب من ح ع قص ق شاء موض  ة انطلاقا من مدلول صورة أو إ
املة انطلاقا من عنا السؤال.  . 6 ة  ة عن سؤال إجا  الإجا
ة  الجملة.  . 7 لمة غ مناس  شطب 
ط  . 8 ع واحد أو  طة حول موض ا ة م ة جمل قص ف الدينكتا  )46 ،2022 ،مصور. (
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  الفصل: خلاصة 

امل شاطه وتفاعله مع  إن تحقيق ت ق   نمو الطفل وتعلمه يتطلب إتاحة الفرص له للتعلم عن ط
ن  عة تعلم أي أطفال آخ عته الخاصة دون ضغوط التأث  عة من ذاته  دافع نا ه  طة  ئة المح الب

ق ه وميوله ومستوى نموه أي ي أن  قدم له التعلم الملائم لظروفه ومواه م تعلمه و  فصله ،  و أن 
شط  التعلم ،   دور  قوم  ة و ة ال كون الطفل محور العمل ث  ح وتوجيهه ع أساس التعلم الفردي 
قدر حاجته  م المساعدة للطفل  تعلمه عند حاجته لها ،  و كون دور المعلمة هو دور الرفيق للتعلم وتقد و

عد مدفعه لتعلم ما هو غ م  ستعد لتعلم هدف ما. إليها مع الاهتمام التام 
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  :      

 تمهيد  

 ستطلاعية راسة   ا

 ساسية راسة    ا

  راسة وتحليل وتفسير نتائجعرض   ا
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د:   تمه

ق  حث اذ عن ط له هامه للحصول ع الحقائق الموجودة  مجتمع ال ة وس دان ان الدراسة الم
لها وقد تطرقت  هذا الفصل ا المنهج المتبع وكذا  انات وتحل ه جمع الب سهل لنا عمل ة  دان الدراسة الم

ة العينة وحدود الدراسة ثم التعرف ع أ ب الإحصائ ة والأسال كوم ان الخصائص الس حث ثم ت دوات ال
ان الهدف منها  ة و دان ان من اجل الحصول ع نتائج عينه الدراسة الم ب ال تم حساب بها أسئلة الاس

ات صحة الفرضا   . او خطئها  اتث
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ة: أولا:    الدراسة الاستطلاع

ة خطوة هامة  أي  احثةتعت الدراسة الاستطلاع  حث عل او مذكرة لانه يتم من خلالها تمكن ال
حث  ة لل د منمن المعرفة الأول ة هذه  والتأ د مدى صلاح ضا يتم تحد اس وأ ة تطبيق أدوات الق ان إم

ة  ل ة  التعامل مع افراد العينة ال د ة تمه ة كخ احثة من الدراسة الاستطلاع د ال ستف ما  الأدوات 
حث وذلك اثنا  ة عليها لاحقا. لل   ء اجراء الدراسة الأساس

ة:  -1   حدود الدراسة الاستطلاع

ة-أ ان ق : الحدود الم ة ق الشلالة تط ة المنتد الولا ة براه لحسن  ابتدائ ة    . الدراسة الاستطلاع

ة-ب ام من  : الحدود الزمن خمسة أ ة  فري 1حددت مدة الدراسة الاستطلاع فري 5ا  ف   . 2024 ف

ة: ا -2   لهدف من الدراسة الاستطلاع

ة ا تحقيق    : ما  تهدف الدراسة الاستطلاع

حث والتعرف عالاستطلاع   -أ   . الظروف ال اجري فيها ال

حث  -ب ق اجراء ال ات ال تقف  ط   . التعرف ع الصع

حث   -ت اغة ال قةص دا للدراسة المعمقة ط قة تمه   . دق

  وجمع المعلومات. الوصول ا الظاهرة المراد دراستها   -ث

ة -3   : عينة الدراسة الاستطلاع

ة  :  32شملت عينة الدراسة الاستطلاع ما هو موضح  الجدول الا   معلم ومعلمة 

ة : )01جدول رقم (   : يوضح خصائص العينة  الدراسة الاستطلاع

س ة  التكرار  الج ة المئ س   ال
  %15.62  5  ذكور
  %84.38  27  إناث

ع  %100  32  المجم
  

ه  32) اتضح لنا ان تكرار الذكور خمسه من 01من خلال الجدول رقم ( عليق: ت س اما  %15.62أي نجده ب
لغ  ته  32من  27تكرار الاناث الذي ي س ة 84.38نجد  ة الاناث  الدراسة الاستطلاع س ظهر  ذلك  ، و

ه الذكور.  س   فوق 
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ة:  -4   الأدوات المستعملة  الدراسة الاستطلاع

د من المصادر تتمث ث تم الاطلاع ع العد احثة، ح ان صممته ال ب المؤلفات و ل أداة الدراسة  اس
قة عد استفائها  السا ، و حث  الجانب النظري والتطب احثة ما تحتاجه  ال ال استخلصت منها ال

ار لعدد  عداد والمعلومات قامت  من الأف ان مكون من شق الأول خاص  ب ب اس اتجاه المعلم ناس حو ق
ة، وقد تجسدت بنوده  الاستمارة( ة المهارات اللغ ة  تنم عة 1دور الأقسام التحض ) وهذا وفقا لطب

ثقة من أهداف  ساؤلات المن حث. وقال ا من "1تكونت الاستمارة ( د ال دئ   " بندا. 12) م

اس المهارات  ان فقد خصص لق ب س الأقسام التحض أما الشق الثا من الاس ة ال  ة اللغ
عة 2لتنميتها من وجهة نظر المعلم والمعلمات، وقد تجسدت بنوده  الاستمارة( ) وهذا وفقا لطب

ثقة من أهداف  ساؤلات المن حث. وقال ا من "2تكونت الاستمارة ( د ال دئ ــع 38) م " بندا موزعة ع أر
عاد. وهو ما يوضحه الجدول (   . )02أ

عاد 02ول رقم (جد ع البنود الموزع ع الأ   : ): يوضح مجم

ع البنود  )1الاستمارة (   مجم
ة  حاتجاه المعلم ن و دور الأقسام التحض

ة ة المهارات اللغ   تنم
12  

ع البنود  )2الاستمارة (   مجم
عد الأول: مهارة الاستماع.    10  ال
: مهارة التحدث.  عد الثا   9  ال

عد الثالث:    10  مهارة القراءة. ال
ة.  تا عد الرابع: استعداد ال   9  ال

ة  س الأقسام التحض ة ال  المهارات اللغ
  لتنميتها من وجهة نظر المعلم 

38  

  

) اتضح لنا ان الاستمارة الاو ذات المحتوى اتجاه المعلم نحو دور 02من خلال الجدول رقم ( تعليق: 
ةالاقسام  ه ا التحض ةلمهارات  تنم ة الاستمارةبند اما  12تكونت من  اللغ ال تتمحور حول  الثان
ةالمهارات  ة لتنميتها من وجهه نظر المعلم  فقد شملت ارعة  اللغ س الاقسام التحض  لمهارةاال 

ة مهاره التحدث ب  10الاو و مهاره الاستماع ب  بنود  10 ـ راءةالقبنود والثالثة مهارة  9بنود والثان
ل  ان مجموعها  ذلك  سع بنود، و ة ب تا عة مهارة الاستعداد لل   بند.  38والرا

اس ة  أداة الق   :دائل الإجا

اس( - ة 1 المق دائل الاجا شدة.  : ـ) تمثلت  د، لا أوافق، لا أوافق  شدة، موافق، غ متأ موافق 
ث تع الدرجة ( شدة0ح ار لا أوافق  ار لا أوافق والدرجة(1والدرجة( ) للاخت ار غ 2) للاخت ) للاخت

د والدرجة ( ا3متأ شدة. 4أوافق والدرجة( ر ) للاخت ار أوافق    ) للاخت
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اس( - ة 2 المق دائل الاجا ، لا ـ: ) تمثلت  ً انا، قل ا، أح ا جدا، كث دا،كث ث تع أ  الدرجة ح
دا والدرجة(0( ار لا أ لا والدرجة) للاخت1) للاخت انا والدرجة (2( ار قل ار أح ا3) للاخت ا   ر ) للاخت كث

ا جدا. 4والدرجة( ار كث   ) للاخت

ة لادوات الدراسة:  -5 كوم   الخصائص الس

ة -1 ة المهارات اللغ ة  تنم اس اتجاه المعلم نحو دور الأقسام التحض   : مق

  الصدق:  -أ

ط    هما: قت تم التحقق من صدق أداة الدراسة 

 : م   صدق المح

م من ذوي الاختصاص   ة تم عرضه ع مجموعة من المح ار  صورته الأول عد إعداد الاخت
اس  وقد طلب) أساتذة 05لغ عددهم ( النفس،مجال علم  شأن المق داء رأيهم  ة ملاحظتهممنهم إ  وكتا

اس،  اغة بنود المق ث ص حاتهم من ح ل مدى م ومحتواه و ومق عة عينة الدراسة، وتم تعد لائمته لطب
عض الأسئلة من  عض البنود ل اغة  ل ص ث تم تعد ، ح م اس  ضوء أراء السادة المح   ث: حالمق

ة للفقرات.  سلامة-1 ة واللغ اغة العلم   الص

  ملائمة الأسئلة. -2

اس. -3 داء ملاحظات عامة ع المق   إ

م تم  ل اللازمو  ضوء ملاحظات السادة المح ما أشار  ،اجراء التعد عضها،  اغة  ل ص تم تعد
ة مكونا من ( ار  صورته النهائ صبح الاخت م ل   . 01) بندا، أنظر الملحق 12إ ذلك السادة المح

ي  الصدق ة)التمي  : (صدق المقارنة الطرف

ة ): 03جدول رقم ( اسيوضح صدق المقارنة الطرف الأقسام اتجاه المعلم نحو دور  لمق
ة ة المهارات اللغ ة  تنم   التحض

عاد  المتوسط   العدد  المجموعة   الأ
  الحسا 

الانحراف 
اري    المع

مة(ت) مستوى   ق
  الدلالة 

م    التقي

اس ال  المق
  للاتجاه

ا  دالة  0.00  -12.318  3.662  63.375 8  الدن
ا    12.235  119.000 8  العل

  

مه03م (من خلال الجدول رق تعليق:  ة(ت)  ) وجدنا ان ق ا و دلالة  12.318 ـقدرت  المحس احصائ
اس 0.01 الدلالةعند مستوى  ش ا ان المق ، مما يؤك قادر ع التمي ب مجموعت  1 مما  د المتطرفت

  الأداة. ع صدق 
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ات -ب   : الث

ات  ساقالث قة الا اخ( ط ق حساب ألفا كرون  : )αالداخ عن ط

قه الفا كرو : )04( جدول رقمال ط ات  اسنيوضح الث اتجاه المعلم نحو دور الأقسام  اخ لمق
ة ة المهارات اللغ ة  تنم   التحض

عاد ات  عدد الفقرات  الأ   معامل الث
اس ال    0.82  12  المق

 

قة الفا ك )04رقم ( من خلال الجدول تعليق:  ط ان  ب ات الاس الذي اخ و نرو يتضح لنا ان معامل ث
لغتفقره  12عدد فقراته  مه  قد  اس  0.82ق دل ع ان المق ده  1وهذا  درجه ج من  ومقبولةيتمتع 

قه ع عينه الدراسة  مكن تطب ذلك  ات و ة. الث   الأساس

اس المهارات اللغ -2 ة لتنميتها من وجهة نظر الأساتذة ةمق س الأقسام التحض   : ال 

 الصدق:  -أ

: صدق ا م   لمح

ث تم  ومدى ، ح م اس  ضوء أراء السادة المح ل المق عة عينة الدراسة، وتم تعد ملائمته لطب
عض الأسئلة من  عض البنود ل اغة  ل ص ث: تعد   ح

ة للفقرات.  - 1 ة و اللغ اغة العلم   سلامة الص

  ملائمة الأسئلة.  - 2

اس.  - 3 داء ملاحظات عامة ع المق   إ

ل ملاحظ و ضوء م تم اجراء التعد ل  اللازم،ات السادة المح ث تم حذف بند واحد. وتعد ح
ة مكونا من  ار  صورته النهائ صبح الاخت م ل ة السادة المح عضها، وفق لما أشار إل اغة  ) 37(ص

  . 01بندا، أنظر الملحق 
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ة)  ي (صدق المقارنة الطرف   : الصدق التمي

ة مثل  : )05جدول رقم ( س الأقسامليوضح صدق المقارنة الطرف اس المهارات اللغوي ال   مق
ة لتنميتها   التحض

عاد   العدد  المجموعة  الأ
المتوسط 
  الحسا 

الانحراف 
اري   المع

مة(ت)   ق
مستوى 
  الدلالة

م   التقي

مهارة 
  الاستماع

ا   3.073  24.777  9  الدن
  دالة  0.00  -5.585

ا   2.833  32.555 9  العل
مهارة 

  التحدث. 
  

ا   2.179  18.333 9  الدن
 دالة  0.00  -9.845

ا   العل
9 

26.555  1.481  

مهارة 
  القراءة. 

ا   2.397  20.666 9  الدن
  دالة  0.00  -2.953

ا   3.419  24.777 9  العل
ة تا ا  مهارة ال   3.471  19.363 9  الدن

 دالة  0.00  -5.005
ا   3.801  27.000 9  العل

اس  المق
   ال

ا  -8.050  21.011  81.888 9  الدن
  

 دالة  0.00
ا   12.498  110.333 9  العل

  

ات الأفراد من المجموعة 05من خلال الجدول رقم ( تعليق:  ا ب اجا ) نلاحظ ان هناك فروقا دالة احصائ
اس ا ع المق ا والعل اس 2الدن لغ المتوسط الحسا ال للمق ث  ا  2 ح  110.33للمجموعة العل

اري قدره  مة المتوسط 12.498انحراف مع لغ  الحسا للمجموعةأما ق ا فقد  والانحراف  81.88الدن
اري قدر  ة  ،21,01ـ المع مة (ت) المحس لغت ق ا عند مستوى الدلالة  و  -8.050وقد  داله احصائ

عد:  0.00 ل  ة حسب  مكن استخلاص النتائج التال  و

  :لغ المتوسط الحسا بها المج مهارة الاستماع ا  اري لها  24.77موعة الدن  3.07والانحراف المع
ا اما  اري  32.55فمتوسطها الحسا قدر ب  المجموعة العل مة (ت)  2.83والانحراف المع لغت ق وقد 

ة بها  ا عند مستوى الدلالة   -5.58المحس   0,00و داله احصائ
  لغ  المجموعة التحدث: مهارة ا  مته  18.33المتوسط الحسا بها الدن اري ق  2.1وانحرافها المع

ا اما  17 اري قدر ب 26.55فمتوسطها الحسا قدر ب  المجموعة العل لغت ، وقد 1.48والانحراف المع
مه ة  ق مة - 9.84(ت) محس ا عند مستوى الدلالة   و ق   . 0,00داله احصائ

  : لغ المت مهارة القراءة ا  اري قدر ب  20.66وسط الحسا بها المجموعة الدن والانحراف المع
ا فمتوسطها الحسا قدر ب  2.39 اري فقد قدر ب  77. 24اما المجموعة  العل ، 3.41والانحراف المع
مة وقد  ة لغت ق ا عند مستوى الدلالة   -2.95(ت) محس مة داله احصائ   . 0,00و ق

  : ة تا لغ المت مهارة ال ا  اري قدر ب 19.36وسط الحسا بها المجموعة الدن  3.47والانحراف المع
ا فمتوسطها الحسا قدر ب  اري قدر ب 27.0اما المجموعة  العل مه 3.8والانحراف المع لغت ق ما   ،
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ة عندها   ا عند مستوى الدلالة   -5.005(ت) محس مة داله احصائ ش هذه  0,00و  ق  النتائج او
اس ، مما يؤكد ع صدق الاداة. ع قادر  2 ان المق    التمي ب مجموعت المتطرفت

ات-ب   : الث

اخ( ق حساب ألفا كرون ساق الداخ عن ط قة الا ط ات   : )αالث

ق حساب الفا كرو ): 06رقم (جدول  ساق الداخ عن ط قه الا ط ات    : اخنيوضح حساب الث

عاد ات  عدد الفقرات  الأ   معامل الث

  0.65  10 ستماعمهارة الا 
  0.70  8 مهارة التحدث

  0.85  10 مهارة القراءة
ة تا   0.77  9 مهارة ال

اس ال    0,86  37  المق
  

ق  )06رقم ( من خلال الجدول تعليق:  ساق الداخ عن ط قه الا ط ات  نلاحظ ان معامل الث
ساوي نكرو   حساب الفا  اس ال وجد أنه  اس   0.86اخ للمق ة للمق س مكن استخلاص النتائج ال ل و

ل  ة حسب    عد: التال

  ات  10عدد الفقرات  الاستماع: مهارة   . 0.65ومعامل الث

  ات  عدد التحدث: مهارة ة معامل الث   . 0.70الفقرات ثمان

  ات  10عدد الفقرات  القراءة: مهارة   .  0.85ومعامل الث

  ة: مهارة تا ات  ال سعه ومعامل الث   . 0.77عدد الفقرات 

اس  وتدل ده  2هذه النتائج ع ان المق درجه ج قه ومقبولةيتمتع  مكن تطب التا  ات و  من الث
ة.    ع الدراسة الأساس

ا: ا ة: ثان   لدراسة الأساس

ةالدراسة  حدود  -1   : الاساس

ة:  -أ ان ة   الحدود الم ه المهارات اللغ ة ودورها  تنم ة التحض ال ت دراساتنا المتعلقة  د  اج العد
ة ونذكرها ع النحو التا (طرشون مختار  بران  احمد  ، احمد بوده، دحلاب لحسن، من المدارس الابتدائ

د القادر  ،الحس  م الحسن ، ح تلحسن، بوشول ع د عثمان الولا ،بن بو ع ابراه ة سعدان العق
ارت ة ت ة ق الشلالة لولا  . )المنتد

ة:  -ب ة ابتداء من انطل الحدود الزمن فري 10قت الدراسة الأساس ة  2024 ف  2024 مارس 24ا غا

ل  ث قمت بتوص ان ع افراد العينة ح ب ــــع استمارات الاس ة من خلال توز دان أين تمت الدراسة الم
عد ملئها.  عادة جمعها    الاستمارات ا المعلم  اقسامهم و
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  ة: ساسعينة الدراسة الا   -2

ة من تكونت عينة ال ارهم  103دراسة الأساس ة تم اخت معلم ومعلمة من معل المدرسة الابتدائ
ان عليها.  ب ة و العينة ال تمت تطبيق الاس قة عشوائ  ط

ة:  -3   وصف أدوات الدراسة الأساس

ة تتمثل أداة الدراسة  احثة، الأساس ان صممته ال ب ق وهو  اس اس مكون من شق الأول خاص 
ة، وقد تجسدت بنوده  الاستمارة( اتجاه ة المهارات اللغ ة  تنم ) 1المعلم نحو دور الأقسام التحض

ثقة من أهداف  ساؤلات المن عة ال حث. وقوهذا وفقا لطب   " بندا. 12) من "1تكونت الاستمارة ( د ال

س ة ال  اس المهارات اللغ ان فقد خصص لق ب ة الأقسام الت أما الشق الثا من الاس حض
عة 2لتنميتها من وجهة نظر المعلم والمعلمات، وقد تجسدت بنوده  الاستمارة( ) وهذا وفقا لطب

ثقة من أهداف  ساؤلات المن حث. وقال عاد. 38) من "2تكونت الاستمارة ( د ال ــع أ  " بندا موزعة ع أر
ة. مهارة الاستماع ومهارة التحدث ومهارة القراءة ومهار  تا   ة ال

ة: -4   خصائص عينة الدراسة الاساس

ة -أ   : حسب متغ تدرس الأقسام التحض

ة )07جدول رقم( س الأقسام التحض ــــع عينة حسب متغ تدر   يب توز

ة ة  التكرار  سنوات الخ ة المئ س   ال
ة   %51.45  53  درس المعلم (ة) الأقسام التحض
درس المعلم (ة) الأقسام التحض   %48.55  46  ةلم 

ع   %100  103  المجم
  

ة 07من خلال الجدول رقم ( تعليق:  ه  53) يتضح لنا ان المعلم الذين درسوا الأقسام التحض س معلم ب
لغ  51.45% ة فقد  درسوا الأقسام التحض ه  46عددهم اما المعلمون الذين لم  س اي ان  %48.55ب

ه المعلم الذين درسوا الأقسام ا ه الذين لم س س ة تفوق    الأقسام.  درسوا هذهلتحض

ة -ب   : حسب متغ الحالة المدن

ــــع عينة حسب متغ الحالة المدن: )08جدول رقم(   ة: يب توز

ة ة  التكرار الحالة المدن ة المئ س  ال
وج   53.39 % 55 م
 37.86 % 39 أعزب

 4.85% 5 مطلقة
 3.88% 4 ارملة

ع  %100 103  المجم
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وج تفوق 08من خلال الجدول ( تعليق:  ه المعلم الم س ه العاز تفوق  %53) يتضح لنا ان  س و
تهم  37% س لغت  تهم  %4.85والمطلق  س لغت  وج   إذا  ،%3.88أما الارامل فقد  ه الم س

ة الأع  عينة الدراسة.  س   ال

  : حسب متغ مادة التدرس -ج

س : )09جدول رقم( ــــع المعلم حسب ماده التدر  : يوضح توز

ة  ة المئ س  المادة  التكرار ال
ه 95 23% .92  ع

ة 2 1.94% س  فر
ه 5 85% .4  انجل
ه 1 0.97%  دن
ع 103 100%  المجم

  

أ معلمو مادة  تعليق:  ث  س، ح ــــع المعلم حسب ماده التدر ه توز س من خلال الجدول يتضح لنا ان 
ة مرتفعة قدرت ب الع س ل قدر ب  %92ة ب مستوى ض ة فقد حددوا   %1.94أما معلمو اللغة الفرس

تهم ب  س ة فقد قدرت  ة ب  %4.85وأما معلمو الانجل دن ة ال ة معل ال س  . %0.97 ح قدرت 
سب.  ة  ال تتفوق جميع ال ه معلم اللغة الع س ه فان    وعل

سحسب متغ ال -د   : ج

س ): يوضح10جدول رقم( ــــع المعلم حسب متغ الج   : توز

ة س ة ال س التكرار المئ  الج
 اناث 85 82.52%
 ذكور 18 17.47%

ع 103 100%  المجم
  

ث سجلت الاناث 10من خلال الجدول( تعليق:  س ح ــــع المعلم حسب متغ الج ه توز س ) يتضح لنا ان 
ة  ة  أما الذكور فقد سجلوا  %82س س %17س ذلك نقول أن  ة للدراسة و ل  الاناث تفوق ةمن العينة ال

 . الذكور  ةس
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  : حسب متغ العمر  -ر

ــع العينة حسب متغ السن : )11الجدول رقم ( ــ   : يب توز

ة  التكرار  السن ة المئ س   ال
  %34.9  36  33ا  23من 
  %86 .43  45  44ا  34من 
  %21.35  22  55ا  45من 

ع   %100  103  المجم
  

سب متغ السن لدى 11من خلال الجدول ( تعليق:  ،) يتضح لنا   33ا  23فقد جاءت الفئة من  المعلم
ه  س ه  44ا  34وفئة من  %34.9سنه ب س ة من  %43.86سنه ب ه  55ا  45والفئة الاخ س سنه ب

نتج أن الفئة من 21.35% س ه  سب الاخرى.  الا تفو  44إ  34، عل ال   قا مقارنة 

  : حسب متغ الشهادة المتحصل عليها -ز

ــع العينة حسب الشهادة المتحصل عليها  : )12جدول رقم ( ــ   : يب توز

ة ة المئ س  الشهادة التكرار ال
س 54 52.42% سا  ل
 ماس  45 6% .43
 او دكتورة ماجست  1 0.97%

 شهادة اخرى 3 21.91%
ع 103 100%   المجم

  

ــــع أفراد العينة حسب الشهادات المتحصل عليها، 12من خلال هذا الجدول رقم ( ليق: تع ) يتضح لنا توز
س  سا ه المعلم المتحصن ع ل س لغت  ، أما المعلم المتحصل ع الماس فقد  %52.42فقد 

تهم  س ا الماجست او ا% 43.6لغت  لغت ه فالدكتور ، ح المعلم المتحصل ع شهادات عل قد 
تهم  تهم ب%0.97ن س ه فإن % 2.91، أما المعلم المتحصل ع شهادات اخرى  فقد قدرت  ، وعل

س.  سا م معل عينة الدراسة  شهادة ل   الشهادة الا تداولا ب

ة -و   : حسب متغ سنوات الخ

ة: )13جدول رقم ( ــع عينة حسب متغ سنوات الخ ــ   : يب توز

ةسنوات  ة  التكرار  الخ ة المئ س   ال
  %6.80  7  سنوات10اقل من 

  %67.95  70  سنوات20سنوات و 10ب 
 %25.25  26  سنة20من أ من 

ع   %100  103  المجم
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ة جاء ع 13من خلال الجدول رقم ( تعليق:  ــــع عينه المعلم حسب متغ سنوات الخ ) يتضح لنا ان توز
، فئة اقل من  ه قدرت ب 7سنوات بتكرار  10النحو التا س سنه  20سنوات و  10أما فئة ب  %6.80و

ان تكرارهم  ة قدرت ب % 70ف تهم المئ س لغ تكرارهم  20 ح فئة ا من  67.95و  26سنه فقد 
ة  تهم المئ س اوح من %25.25و ة ت نتج أن أغلب معل عينة الدراسة لديهم سنوات خ س ه   10، وعل

  سنة.  20إ 

  منهج الدراسة:  -5

قة ال  قة  العلم اي انه الط ع المنهج مجموعه من القواعد ال يتم وضعها للوصول ا حق و
عة  ث ان طب اختلاف المواضيع ح قة وتختلف المناهج  شاف الحق لة لا احث  دراسته للمش عها ال ي

ات الدراسة تحدد المنهج المناسب وقد استخدمت  هذه ال ه مع معط دراسة المنهج الوص وذلك لتماش
  الدراسة والواقع الذي نهتم بوصفه. 

  اجراء الدراسة:  ظروف -6

د عينة الدراسة  د عد تحد ة  وتأ كوم  الدراسة تم تطبيق الأدوات ع لأدواتمن الخصائص الس
ة  ارت قدم لهوذلك افراد العينة الأساس ة ت ات بولا د من الابتدائ اس معا وقدمت لالعد عض م المق هم 

ما     : التوجيهات المحددة ف

  ة الاسم ة. الحرص ع عدم كتا أرح ان  ب  واللقب للتعامل مع الاس
 ة وعدم ترك الفراغ مصداق ل البنود  ة ع    . الإجا

ة المستعملة  الدراسة:  -7 ب الإحصائ   الأسال

م ( المجتمعات والظواهر ) الإحصاء هو العلم الذي ي2005عرف إبراه الدراسات الخاصة  هتم 
ة  سهل  المقاسة،الإحصائ قة  ط صها  مها وتلخ ل الحقائق الخاصة بها، ثم تنظ سج ث جمع و من ح

عض بهدف تفهم  عضها ال ساعد ع تفهم اتجاهاتها وعلاقتها ل ما  لها  معه عرض هذه الحقائق وتحل
قة هذه الظواهر والمجتمعات ونلمس ذ ساعدها ع الوصول حق مها و ات ال تح لك  القوان والنظ

بؤ متها  الحا والت ة إ ق ة واقتصاد ظواهر علم ل سواء تعلقت هذه الدراسات  متها  المستق  ق
افة  ة  ظل توافر معلومات محددة بهدف التطبيق ع  ة. أي انه علم اتخاذ القرارات الموضوع واجتماع

د من درجة الاطمئنان لمثل هذه القراراتالعلوم ا مة ت , 2013قمان، ( لأخرى والتوصل إ قرارات حك
 )24ص
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ة المستخدمة  الدراسة ما   ب الإحصائ   :أما أبرز هذه الأسال

  المتوسط الحسا.  

  اري   الانحراف المع

  ة ة المئ س   .ال

 التكرارات  
  .اخ   معامل ألفا كرون

 ار (ت) لعينة  .واحدة اخت
  ت مستقلت ار (ت) لعي   اخت

  س  الوزن ال
 اين الأحادي ل الت  تحل

  نتائج الدراسة: وتفس  عرضثالثا: 

  عرض نتائج الدراسة: -1

ساؤل الأول:  - ة لدى  ال ة المهارات اللغ ة  تنم هل اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض
؟الأطفال  جا   إ

ة عن هذا السؤا - ات أفراد عينة للإجا اري لاستجا ل تم حساب المتوسط الحسا والانحراف المع
ة لدى  ة المهارات اللغ ة  تنم اس اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض الدراسة ع فقرات مق

لغ  ث  ـ  48.252المتوسط الحسا الأطفال، ح قدر  اري  مة مرتفعة عن  5.938انحراف مع و ق
ان دلالة الفروق المتو  ار (ت) لعينة واحدة لب د من دلالة الفروق تم تطبيق اخت اس، وللتأ سط الفر للمق

اس، والجدول (   ) ي النتائج المتوصل إليها. 14ب المتوسط الحق للعينة والمتوسط الفر للمق

ار (ت) لمجموعة واحدة : )14جدول (   : نتائج اخت

  العينة
المتوسط 

  الحسا 
نحراف الا 

اري   المع
المتوسط 

  الفر 
مة (ت)   ق

مستوى 
  الدلالة

م   التقي

  مرتفع  0.000  20.938 36  5.938  48.252  103
  

ان اتجاهات المعلم نحو ) 14(من خلال الجدول رقم تعليق:  ب ات افراد العينة ع اس يتضح لنا ان استجا
ا ة ال ة المهارات اللغ ة و دورها  تنم ث نجد ان  103 لغ عددهمالأقسام التحض معلم جاء مرتفع ح

لغ اري قدر  48.25 المتوسط الحسا  اس الذي   5.938ـ انحراف مع المتوسط فر للمق مقارنتها  و
متها ب   36قدر ب لغت ق ار (ت) لمجموعة واحدة  ا   20.938 وجدنا أن نتائج اخت مة دالة احصائ و ق

ة . ما يؤ  0.00 عند مستوى الدلالة ة  تنم جا لأفراد العينة نحو دور الأقسام التحض كد الاتجاه الا
ة.    المهارات اللغ



 الجانب التطب -----------------------------------------------------------------------------------الفصل الخامس 

70 

ه  ة  فإننا وعل حث الذي ينص ع ان اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض ساؤل ال ل  نق
جة د من هذه الن ة التأ س جا و ة للطفل الا ة المهارات اللغ ع  الخطأ مع احتما %99  تنم ل الوق

ة س   .  %1  ب

ساؤل  - : ال ة ع تنميتها عند الأطفال من  الثا ة ال تركز الأقسام التحض ما  المهارات لغ
؟   وجهة نظر المعلم

ة عن - س  وللإجا اري والوزن ال هذا السؤال جرى حساب المتوسط الحسا والانحراف المع
ات أفراد عينة الدراسة ع ة ع تنميتها لاستجا ة ال تركز الأقسام التحض اس المهارات لغ  بنود مق

عاده الأرعة،  أ ش إليها الجدول رقم ( وجاءتعند الأطفال من وجهة نظر المعلم  ما    ). 15النتائج 

عة: )15جدول رقم ( عاده الأر أ اس  ات أفراد عينة الدراسة ع بنود المق  : يب استجا

عدد  المتغ 
 الفقرات

الدرجة 
ة ل  ال

المتوسط 
 الحسا 

الانحراف 
اري  المع

س  الوزن ال
ب (%) ت  ال

 1 72.96 3.922 29.184 40 10 مهارة الاستماع
 4 62.98 3.727 20.155 32 8 مهارة التحدث

 3 66.04 5.310 26.417 40 10 مهارة القراءة
ة تا  2 66.90 4.235 24.087 36 09 مهارة ال

اس ال الم    13.261 99.844 148 37 ق
  

عاده  )15( من خلال الجدول رقم تعليق:  أ اس  ات أفراد عينة الدراسة ع بنود المق يتضح لنا ان استجا
،الأرعة جاءت النتائج ع النحو  ة 10 أولا مهارة الاستماع ال تقدر فقراتها ب التا ل  40 درجتها ال

اري 184 .29 ومتوسطها الحسا قدر ب س قدره ب 3.92 وانحرافها المع ان  72.96 بوزن ال ذلك  و
بها ة لها   ترت ل ة والدرجة ال لغ عدد فقراتها ثمان ة مهارة التحدث فقد  والمتوسط   32الأول، اما المهارة الثان

اري قدر ب 20.15 الحسا لها قدر ب س قدر ب  3.727 وانحرافها المع ذلك جاء  %62.98 والوزن ال و
ة بها  المرت عة.   ترت لغ عدد فقراتها الرا ة لها 10 اما المهارة الثالثة مهارة القراءة فقد  ل ما  40 والدرجة ال

اري قدر ب 26.417 لغ متوسطها الحسا  س قدر  5.310وانحرافها المع ذلك 66.04 ـأما الوزن ال  و
ة بها  المرت ة أما المها الثالثة.  جاء ترت ل سعة والدرجة ال لغ عدد فقراتها  ة فقد  تا ة و مهارة ال رة الأخ

اري قدر ب 24.087ـ أما متوسطها الحسا فقد قدر  36 لها س لها  4.235 وانحرافها المع اما الوزن ال
لغ ة.  66.90 فقد  ة الثان بها  المرت ذلك جاء ترت   و

لغت نتائجه ع  اس ال فقد  ة  37 النحو التا عدد فقراتهأما المق ل م قدر   178فقرة درجته ال
اري قدر ب 99.844 متوسطه الحسا قدر ب ساؤل القائل ما  13.261 وانحرافه المع ه فان ال وعل

ة ع تنميتها عند الأطفال من وجهة نظر المعلم وجدنا  ة ال ترتكز ع الأقسام التحض المهارات اللغ
ة  انها مهارة تا ة ثم أتت مهارة ال ة الأو و المهارة ال يرتكز عليها الأقسام التحض الاستماع  المرت

ب ال ت ة تلتها مهارة القراءة  ال ة الثان ب الرابع. و الأخ جاءت مهارة التحدث  ال  ثالث المرت   ت
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ساؤل  - ا ب المعلم  الثالث: ال ة والمعهل توجد فروق دالة إحصائ لم  الذين درسوا أقسام تحض
ة لدى  ة المهارات اللغ ة  تنم ة  اتجاهاتهم نحو دور الأقسام التحض درسوا أقسام تحض الذين لم 

  الأطفال؟

شف عن دلالة الفروق ب المعلم الذين  - ار "ت" لل ساؤل تم استخدام اخت وللتحقق من هذا ال
ة وا ة  اتجاهاتهم نحو دور الأقسام درسوا أقسام تحض درسوا أقسام تحض لمعلم الذين لم 

ة لدى الأطفال،  ة المهارات اللغ ة  تنم نة  الجدول  وقد تمالتحض : االتوصل للنتائج المب    لتا

م 16جدول رقم ( ار ): ق ة التحضقسام توضح دلالة الفروق  الاتجاهات نحو دور الأ (ت) اخت
ة ت س الاقسام التحض ة وفقا لتغ تدر ة المهرات اللغ   : نم

  العينة  المجموعات  المتغ 
  المتوسط
  الحسا 

الانحراف 
اري   المع

مة(ت)   ق
  مستوى
  الدلالة

م   التقي

اس  المق
ال 

  للاتجاه

تدرس القسم 
ي   التحض

53  36.535  5.490  

0.635  0.52  
  غ 
س   دالة عدم تدر

القسم 
ي   التحض

46  35.783  6.483  

  

ان اتجاهات المعلم  )61من الجدول رقم ( تعليق:  ب ات أفراد العينة ع اس يتضح لنا ان استجا
الغ عددهم ة وال ة المهارات اللغ ة ودورها  تنم معلما لم تختلف وفقا لمتغ  103 نحو الأقسام التحض

ة،  فأفراد العينة الذين دللأالتدرس  لغ عددهمقسام التحض ة  متوسط   53 رسوا الأقسام التحض
اري قدر ب 36.535 حسا قدر ب ي  5.490 وانحراف مع درسوا القسم التحض اما أفراد العينة الذين لم 

لغ عددهم  قدر ب 46 فقد  متوسط حسا  اري قدر ب 35.783 ،  مة التاء(ت)  6.48 وانحراف مع ، أما ق
مة غ دالة  0.52 عند مستوى الدلالة 0.635 فقد قدرت بلتق الفروق ب المجموعت ، و ق

ا عند مستوى دلالة  ه نقول أنه لا توجد فروق ذات دلالة  الاتجاهات نحو دور المدارس 0.05احصائ ، وعل
ة .  ة وفقا لمتغ تدرس الأقسام التحض ة المهارات اللغ ة  تنم   التحض

ساؤل  - ة هل تو  الرابع: ال ة  تنم جد فروق دالة  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض
ة؟ ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ   المهارات اللغ

حساب دلالة الفروق ب   احثة  اتللتحقق من صحة هذا السؤال قامت ال الدراسة  أفراد عينة استجا
اس اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام  عا لمتغ عدد ع مق ة ت ة المهارات اللغ ة  تنم التحض

ة: سنوات  ار  20سنة أ من  20سنوات إ  10سنوات ، من  10أقل من  الخ استخدام اخت سنة ، وذلك 
اين الأحادي  ل الت ش إليها الجدول رقم ((Anouva one wayتحل ما   ). 17)، و جاءت النتائج 
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د دلالة الفروق  اتجاهات المعلم نحو نتائج  ): 17جدول رقم ( اين الأحادي لتحد ل الت تحل
ة ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ ة المهارات اللغ ة  تنم   دور الأقسام التحض

اين المتغ   مصدر الت
ع  مجم
عات  الم

درجات 
ة  الح

متوسط 
عات مة (ف) الم  ق

مستوى 
م الدلالة  التقي

الدرجة 
ة ال ل

اس  للمق

 62.883 2 125.665 ب المجموعات

 غ دالة 0.169 1.810
داخل 

 34.718 100 3471.771 المجموعات

ع   102 3597.437 المجم
  

ل دلالة الفروق  اتجاهات  ) تتوضح17( من خلال جدول تعليق:  اين الأحادي لتحل ل الت نتائج تحل
ة المعلم نحو دور الأقسام التحض  ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ ة المهارات اللغ ة  تنم

ث جاءت  ا ح مة (ف) غ دالة احصائ متها  وقد ق ا عند مستوى  1.810لغت ق مة غ دالة احصائ و ق
اين ب المجموعات 0.05دلالة  عات للت ع الم عات فقد  125.665، فقد قدر مجم ر قد أما متوسط الم

ة قدرها جدر  62.883ب اين داخل المجموعات 2ة ح عات للت ع الم لغ مجم أما  3471.771،  ح 
عات فقد قدر ب ة قدرها  34.718متوسط الم ه نقول أن اتجاهات المعلم نحو 102درجة ح ، وعل

متغ سن ة للأطفال لم تتأثر  ة المهارات اللغ ة ودورها  تنم ة المدارس التحض ة. و أهم   ات الخ
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  تفس نتائج الدراسة:  -2

ساؤل الاول والذي ينص ع " اتجاه المعلم نحو دور الاقسا الدراسةتفس نتائج  . 1  م ضوء ال
ة ه المهارات  التحض ة تنم " اللغ جا ان ا  . لدى الاطفال ما إذا 

انات تب انه اتجاه المعلم نحو دور  ل الب عد تحل ةالاقسام  و ه ا التحض ةلمهارات  تنم  اللغ
جا عند مستوى الدلالة  ل المدرسة كون  0.000ا ة مرحلة ما ق جة إ خصوص مكن عزو هذه الن ه هذو

سان فهو يتم  هذه  الطفولةمن مراحل  ةتعد مرحل المرحلة مر بها الا  لمرحلةاو اهم المراحل ال 
ات عه  النمو مختلف  د من النظ ه العد ت ال اته وخاصه الجانب اللغوي مثل ما ذه جوانب ح

ة ها ع الجوانب  النمائ ه النمو العق ال ورغم ترك ةع غرار نظ ة العقل ت ان ا والمعرف  انها اعت
ش ا  ات  ةالمظهر اللغوي  النمو يتضمن مؤ ما ا الوت ات  نال يتم بها النمو العق  من ب النظ

ة المرحلةال اهتمت بهذه  ة النظ ت ان  السلوك ئةال اعت اء المناسب ل مكوناتها تعت الفض الب
ساب  التا  اللغةلا اق اعدادهم إ و عت مهما  س م الأطفال  هذه المرحلة  فان العمل ع تعل

در  ة اللاحقة وهو الأمر الذي  م ة خولت هذه الأطوار التعل ثمنه، و المدارس الابتدائ كه حتما أي معلم و
النظر  ة نحوها  جاب متلك توجهات ا التا نجد المعلم  ة و المهمة إ أقسام خاصة  الأقسام التحض

ذلك  . و م الابتدا انه هل اتجاهات المعلم نحو إ دورها المهم  مسار التعل ساؤل القائل   تحقق ال
ةلاقسام دور ا ه مهارات  التحض ة تنم جا   اللغ  لدى الطفل الا

ساؤل الثا الذي ينص ع " الدراسةتفس نتائج  . 2 ة ما المهارة ضوء ال  ترتكز عليها ال اللغ
ةالاقسام  " ند  تنميتها ع التحض  . طفل من وجهه نظر المعلم

م التح ان برنامج التعل مكننا القول  ث  ي قد او ح ة  ض ل  الجانأهم ه للتحص ب اللغوي كب
ل   للأطفال حمل  نامج الذي  ي ولذلك من خلال تصفح ال شطةالقسم التحض تحقيق ا ال تر  الأ

طها ل ة وض المهارات اللغ طة  ة مرت شاط لوقت اهداف ت عة ال قه  ةالمستعملوالوسائل وطب وط
ذ مع ال ساؤل الثا ا ان مهاره الاستماع لها م معلتواصل التلام انة م القسم تواصلنا من خلال نتائج ال

ةالمهارات  الصدارة   ي لتنميتها، فال  اللغ ة أ مهارة الاستماع س القسم التحض و المهارات اللغ
كون   سان  من أهميتها  أن الإ ث ت اته مستمعا مختلف ظروف ح ال ي إعطاؤها اهتماما فائقا، ح

السماع دأ  لما. وأن اللغة ت كون مت كتب  آن وا، أ مما  قرأ و ا، ثم  لم ثان ت سمع أولا و حد. فالطفل 
د ومن خلال الاستماع   . مع اقرانهالفعال ستطيع التواصل الج

ساؤل الثالث الذي ينص ع " الدراسةتفس نتائج  -3 ا ب ق دالة إحهل توجد فرو   ضوء ال صائ
ة  اتجاهاتهم نحو دور  درسوا أقسام تحض ة والمعلم الذين لم  المعلم الذين درسوا أقسام تحض

ة لدى الأطفال ة المهارات اللغ ة  تنم   . "؟الأقسام التحض

نهم.  وقد أظهرت النتائج أنه لا ل ة ب كون فتوجد فروق كب  متنوعا ب لالأداء التعالاتجاه نحو قد 
م  ن تقد مكن للمعلم المتم ة، و م غض النظر عن خلفيتهم التعل اضحة عن مجرى تصورات و المعلم 

م واهميته  قة، أقسام تدرسهمغض النظر عن التعل ة  السا اف ة  التا فان المعلم ع درا ة و أهم
هم قدما نحو ت ي  نجاح الأطفال وس م التحض غالتعل ل وذلك  ة  المستق ض حقيق انجازات مرض
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س هذه الأقسام أم لا ،  ساؤل الثالث انه لا توجد فروق ب الذين درسو النظر عن تدر التا تؤكد النتائج ال ا و
ةالاقسام  ه المهارات  التحض درسوا  تنم ةوالذين لم  التا نقول ان  اللغ ةو  م تتحقق  ل الفرض

ساؤل ال-4 " اما  هل توجد فروق دالة  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام رابع الذي ينص ع
ة؟ ة لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوات الخ ة المهارات اللغ ة  تنم  . "التحض

ة ةدلالذات اظهرت النتائج انه لا يوجد فروق  د فق ةاب المعلم وفقا لمتغ السنوات  إحصائ   لخ
رجع ذلك إ امج  و ي ومدى اطلاع المعلم ع ال م التحض ة للتعل ح الأهداف ال مدى وض

درك محتوى التا المعتمدة  تدرس هذه الفئة،  و  ه إلا و ة لد انت سنوات الخ فان المعلم مهما 
ل مرحلة  نمو التل ة  درك تماما أهم ي و ما فيها القسم التحض ة  ل سنة دراس نامج ل ر مال ذ وتط

ف  ة الأمر الذي  ة والسلوك ه المعرف ةعدم تحقق جوان ةإال تنص ع وجود فروق داله  الفرض  حصائ
ة لدى الأطفال ب المعلم  ة المهارات اللغ ة  تنم ةا لسنو وفقنحو دور الأقسام التحض  ات الخ

  . المتغ هذا ب تتأثر لم الاتجاهات  معلم اي انلل

ن  : تاج العامالاس

خلال  ة الدراسةتوصلت  جةا  الحال ةمفادها ان  ةعام ن ة ال ش التحض ل فعال  ساهم 
ةت ةهارات مال نم ل  ةمرحل لأطفال اللغ   : وذلك من خلال المدرسةما ق

جا نحو  المعلم اتجاه  -1 ةدور الاقسام الإ ه المهارات  التحض ة ت  لأطفال. الدى  اللغ
ةا -2 ة  ةض التح ل ة والقراءة الاستماع ةمهار س لتنم تا ب الأول ثم مهارة ال ت ا مهارة   ال وأخ

 التحدث. 
درسوا أقسام عدم وجود فرق ب المعلم  -3 ة والمعلم الذين لم  الذين درسوا أقسام تحض

ة المهارات ة  تنم ة  اتجاهاتهم نحو دور الأقسام التحض ة لدى الأطفال تحض  . اللغ
ة عدم وجود  -4 ة المهارات اللغ ة  تنم فروق دالة  اتجاهات المعلم نحو دور الأقسام التحض

ة". لدى الأطفال تعزى لمتغ سنوا  ت الخ
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  الخاتمة:  -5
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  الخاتمة: 

سل ة  نا حول اتجاهات المعلم نحو الأقسام التحض د ع أن دراس الضوء  طإنه من المهم التأ
س  سب الطفل ل ك اة الطفل و مرحلة الطفولة. ف هذه المرحلة،  ة  ح ة الحي ة الف ع أهم

ته وتوجه تطوره  ل شخص ش م والاتجاهات ال  ضا الق ل يتل أ ة،  فقط المعرفة والمهارات الأساس
ة التعل .المستق  من أهم اة الأطفال، ت ة  ح ئبوصفها مرحلة حي ي  توف ب ة م التحض م ة تعل

ة مبتكرة  م ات تعل ج ات م اس ع من التعل عكس هذا الن  . سهم  نموهم الشامل والاجتما والعاط
ة.  ة والعاطف ز قدراتهم الاجتماع الإضافة إ تع ة،  ة مهاراتهم وقدراتهم اللغ وشاملة تهدف إ تنم

ثمار  ه الاهتمام والاس ل  فضل توج ساهم  بناء ج ة راسخة  م مكن بناء أسس تعل  هذه المرحلة، 
عد  ي  م التحض ز دور التعل ، فإن تع التا ة. و جاب ل بثقة و ات المستق متفوق قادر ع مواجهة تحد

ة.  ل ر المجتمعات المستق م وتط ز جودة التعل   خطوة حاسمة نحو تع

م التح ق لتعلموعندما نتحدث عن دور التعل ة ال تمهد الط ة الأساس ه الرك ي، فإننا نرى ف  ض
ساعدهم ع استكشاف العالم من  ئة الآمنة والمحفزة ال  مستدام وشامل للأطفال. فهو يوفر الب

ل متوازن ش ة  ة والعاطف ة والاجتماع ة مهاراتهم اللغ ساهم  تنم التا  فضول وثقة، و   .حولهم 

جب علي ز ولذا،  ر وتع ا والموارد اللازمة لتط ة توف الدعم ال م مجتمعات ومؤسسات تعل نا 
ثمر   س ثماراتنا  هذا الجانب،  م. إذ من خلال اس ي كجزء أسا من نظام التعل م التحض التعل

ة  ات الع والمساهمة  بناء مجتمعات ق ، قادر ع مواجهة تحد دع ومتم ل م ل ج مستق
  مزدهرة. و 
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ات  الدراسة:  توص

جةا  الدراسةتوصلنا من خلال هذه  ةان  ا مفاده ن ة ال ساهم  ت التحض ه لها دور كب و نم
ةمهارات  ح ما   للأطفال اللغ ذلك نق ل التمدرس و  : ما ق

ةالتوسع  برنامج  -1 ة ال ا  التحض  . واستعمال التكنولوج
في الخروج من الروت -2  .  التعل ا الروت ال
ب حديثه تتلائم مع  -3 س واعتماد اسال ب التدر ــــع  اسال عةالتن   لمرحلة. االطفل  هذه  طب
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  قائمة المراجع والمصادر: 

ة اللغة الع   :قائمة المراجع 

م.  . 1  القران ال
، حراحشة، . 2 م محمد ع ة وطرق راالق تالمهارا ،2013 إبراه عمان الأردن، دار  تدربها،ئ

ازوري ة وطرق تدربها،رات القار المهاتب قاسم، عشور، محمد فخري، مقدادي، ار  .ال تاب ة وال  ئ
ــــع ة لل والتوز  . عمان الأردن، دار المس

عة لسان العرب، ،2003 منظور ابن  . 3 ة من الأساتذة  ط مراجعة ومصححة من طرف نخ
، مادة: ق  ث ،اهرةالق أ، -ر -المتخصص  . دار الحد

در، ط ،2016 بن منظور،ا . 4 وت، 1ج، 1لسان العرب، تح: عامر أحمد ح  . دار المعارف ،ب
عة  ،، الخصائص1983 ،أبو الفتح عثمان ابن ج  . 5 عالم  ،، القاهرة3تحقيق محمد ع النجار ط

تب.   ال
د،  . 6 وت ،1980أحمد الس ة، ب  . دار العودة ،الموجز  طرق تدرس اللغة الع
ة ، (دون سنة) ،احمد محمد صالح واخرون  . 7 ة وعلم النفس الاجتما وال الصحة النفس

ة ة1ج ،الصح عة) الاسكندر تاب.  ،، (دون ط  مركز الإسكندرة لل
تب2012 إدرس، . 8 م اللغات، دار عالم ال  . ، مذاهب وطرائق  تعل
د الرحمن،  . 9 ة ع مولا ،المقدمة، لبنان ،1958بن خلدون ع  .مكت

ة  الجزائر تق ،2009 ،بورصاص فاطمة الزهراء  . 10 المدرسة الإبتدائ ة الملحقة  ة التحض م ال  ،ي
 منتوري قسنطينة. ، جامعة الجزائر  ،رسالة ماجست 

، وآخرون . 11 ل مرت د الجل ، ع الاتجاهات نحو المعوق لدى العاملات   ،1986 ،التم
ة ة، العدد ( مؤسسات رعايتهم، مجلة العلوم ال  )39-20(ص ، )12والنفس

وي ،2009 ،حارث عبود  . 12 ــــع ،الاتصال ال  عمان الأردن.  ،دار وائل لل والتوز
13 .  ، اري ع د ال ، ،2003حسن ع اعة وال  مهارات القراءة، م ث للط  . المكتب العر الحد
14 . ، ة، ،(دون سنة) حسن ع ع س اللغة الع ب تدر ا  أسال  لد). (دون  ال
كر، . 15 ف الدين أيو أب ة،2022 الدكتور  عة الأو  ، قسم الدراسات الع ة زارا  –الط ، ولا

اوا، ــــع ن عة لل والتوز ة وعلوم ال  . معهد اللغة الع
ان، أسس تعلم اللغة  ،1994براون، دوجلاس  .16 ده الراج وع ع احمد شع مهترجمة ع  ا،وتعل

وت، دار النه ،د.ط ة.  ضةب   الع
17 .  ، ، طه ع حس ل وق، رام الله،  ،2005الد ة مناهجها وطرائق تدرسها، دار ال اللغة الع

 .المنارة
ة  ،1990 ،تر رابح  . 18 م،اصول ال ة. ديوان المطبوعات  ،، الجزائر 2ط والتعل  الجامع
س معلوف،  . 19 وت ،28المنجد  اللغة والأعلام، ط ،1956الراهب الأب ل وق، ودار  ،ب دار ال

ق  . الم
له  . 20 س المصغر ب ط ،2008 ،ريع محمد وزم ــــع.  ،عمان ،التدر ة لل والتوز ازوي العلم  دار ال
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مه . 21 ة،2004 ،رشدي احمد طع اتها، ، المهارات اللغ اتها، (ط مست سها، صع  ،، القاهرة)1تدر
 . دار الفكر العر 

ا  . 22 ل، زك ة ،ةتدرس اللغة الع طرق ،2005إسماع  . المدينة المنور، دار المعرفة الجامع
ا  . 23 ،زك ي ة  ،2000 ،صادقة  ال م العلم ح وتجارب  – للأطفالنمو المفاه برنامج مق

ل المدرسة ، لطفل  . ، دار الفكر العر القاهرة ،1ط ما ق
ــدين  .24 ــن العا ــش، ز قات ،1999درو ، أسســه وتطب دار  ، القاهرة،)د ط(ــه، علــم الــنفس الاجتمــا

  . الفكــر العر 
،سعد  .25 ل  ،1991كوجك، كوثر حس    مر ة الطفل ق تب عالمالقاهرة، المدرسة، ت   . ال
26. ، ة ،2013 سهل ل سان ون ،مجلة العلوم الإ سعة وع ة ودورها   ،العدد  المهارات اللغ

ة م ة التعل   )254-239خض (ص  جامعة احمد  ،العمل
ف  . 27 ،س ، ط ،1970 مصط ة  ، القاهرة، عالم3مقدمة لعلم النفس الاجتما تب مكت ال

ة  . الالنجلو الم
د، محمود أحمد، . 28 ة، شؤون ،1989 الس وت لغ  . دار الفكر المعا  ،ب
ة، .29 ة المجتمع العر لل عمان ،1، طالنمو علم النفس  ،2005 صلاح الدين العم   . ، مكت
مة، رشدي أحمد، . 30 ة، القاهرة ،2006 طع  . دار الفكر العر  ،المهارات اللغ
د توفيق  . 31 ة، ، (دون سنة)،الهاش عا لد).  الموجه العم لمدرس اللغة الع  (دون 
د عليوة  . 32 د الحم م اللغات ،2008 ،ع ة  طرائق تعل انة المهارات اللغ  ديوان العرب.  ،م
د الرحمان  .33 سويع ث،علم النفس  أصول ،1992، الع المكتب العر  ،الاسكندرة الحد

ث.    الحد
م الفوزان . 34 د الرحمن إبراه د الله  ،2013 ،ع د الرحمان ال الشيخ ومحمد ابن ع ومحمد ابن ع

د  د الله ابن صالح حم ــــع وع ة لغ الناطق  ،ال ة لمعل اللغة الع دروس الدورات التدر
 . بها 

د السلام نعمون . 35 ئة العمل  ،2006 ،ع هب وي ا  وتأث ق ال ة آداء الف د مستوى فعال  تحد
م الثانوي، رسالة ماجست  فالجزائر  ،لمؤسسات التعل  . ، جامعة سط

م، . 36 م إبراه د العل ،الموجه  ،(دون سنة) ع لد).  الف  (دون 
ــدار، .37 ــد الفتــاح دو ــ مفهــوم الــذات والاتجاهــات، ،1992 ع ة العلاقــة  كولوج وت، )دط( ســ  ،ب

ة   . دار النهضة الع
ف محمد  . 38 د اللط فةع ، ،2000 ،خل ، المجلـد الثـا  ،)دط( دراسـات فـي علـم الـنفس الاجتمـا

اء  ،القاهرة  . دار قـ
ف محمد  .39 د اللط فة،ع د المنعم شـحاتة  خل ة الاتجاهـات، محمـود، (دون سنة)ع كولوج  ،سـ

ــــع ،)دط( اعة وال والتوز ب للط   . دار غ
ة، القاهرة،  ،1991 ع احمد، مذكور، .40   دار الشواف. تدرس فنون اللغة الع
ة وآخرون، . 41 س ،1979 ع بن هاد د، التو ــــع والمؤسسة  ،القاموس الجد ة للتوز س كة التو ال

تاب ة لل ة الجزائ  . الوطن
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ة ،2000 فخر الدين عامر، . 42 ة الإسلام ة وال اللغة الع الم ع ،لبنان، طرق التدرس الخاصة 
تب  . ال

ة ،2017عامر، فخر الدين  . 43 ة الإسلام ة  ال اللغة الع  . طرق التدرس الخاصة 
ابفوزة  .44 دون  ،ذ )( وي للطفل  الطفولة،سلسلة دراسات   ،سنة  نامج ال م ال  (تصم

ل لد  )،المدرسة مرحلة ما ق . دار الفكر  ،دون    الجام
ل، . 45 ينة أم مر  قند اظمب المرأة،  اتجاه الفتاة المتعلمة نحو عمل ،1976 ،، وام محمد 

ة ة الانجلو الم   . القاهرة، مكت
اوي، . 46 ن لولا، إلورن2012 ال عة مركز كيودام ة، مط ة لطلاب اللغة الع  . ، المهارات اللغ
ع ،2008كوجاك، حس   كوثر  .47 ل المعلم لتحس طرق التعل تن  م  التدرس  الفصل دل

ة ت،و ب  د.ط، ،مدارس الوطن العر  ة  دول الع سكو الإقل لل   . مكتب اليو
لعلم النفس  الصناعة، ترجمة محمد عماد الدين  ،1967 ماير، نورمان، . 48 القاهرة،  ،إسماع

ــــع اه لل والتوز  . مؤسسة الحا و
د الله . 49 ةسلوك الاجتما وديناميته مح ،2003 ،مجدي احمد ع دار  ،الاسكندرة ،اولة تفس

عة).  ة (دون ط  المعرفة الجامع
م . 50 ز ابراه د الع ة  ع  ،2006 ،مجدي ع ورة ت ة تفك المعلم والمتعلم ( تنم

ــــع ،المعلومات)، القاهرة تب لل والتوز  . عالم ال
مان شعلان، .51 ة  ،1984 محمد رفعت رمضان، محمد سل : خطاب عط وعلم ة أصول ال  ع

  . دار الفكر العر  ،القاهرة النفس،
ة، القاهرة ،2000 محمد صلاح مجاور، . 52 ة  المرحلة الثان  . دار الفكر العر  ،تدرس اللغة الع
سوي، . 53 د الرحمن الع ثموسوعة علم النفس  ،2002 محمد ع ، دار ، لبنان1ط ،9المجلد  ،الحد

ة  . الراتب الجامع
ة الطفولة  ،2003 ،الخوالدةمحمد محمود  .54 دا الشامل  ت كرة، عمانالمنهاج الا  دار  ،الم

ة.    المس
لحمد مصط م .55 دان، ن وي ،1980 ،السمالو  ز وق. دار  ،جدة ،1ط ،علم النفس ال   ال
ب  . 56  . منتوري جامعة ،النمو، قسنطينةعلم نفس  ،2006 ،ني محمد نج
ة.  ،الأردن ،ةطرق تدرس اللغة الع  ،2010 ،احمد ع  ،مدكور  .57   دار المس
م  . 58 ة التعل ة ،2004 ،الأسا مدي ة التحض ل التطب لمنهاج ال ، )سنوات5-6( الدل

ة م  المدي ة للتعل  المتخصص. الفرع
م الأسا  . 59 ة التعل ة  ،2006 ،مدي ة التحض ة للطفل  مرحلة ال  3-6(الخصائص النمائ

ة،) سنوات قاتها ال م  وتطب ة للتعل ة الفرع ف المتخصص، عنالمدي س  . اليون
شئة  ،2002 ،زع مراد  .60 ة،مؤسسات الت ة الاجتماع ا مختار  ،عنا شورات جامعة    . م
س .61 لق ، توفيق، و وي1982 ،مر   . دار فرقان ،، الأردن1ط ،، أحمد الم  علم النفس ال
ــــج  .62 اس  ،2002 ،وآخرونمروان أبو ح م  الق ة  والتق الدار  عمان،، 1ط ،وعلم النفسال

ة  ة الدول   ودار الثقافة. العلم
، )، مصط حرات، (دون سنة . 63 ا الخط العر ة والقراءة وقضا تا  . دار الأفاقالجزائر، ال
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ف، .64 ، ط1966 مصط س ة ، القاهرة،2، مقدمة  علم النفس الاجتما ـة الأنجلـو المصـ   . مكت
م محمد  ،مصط  .65 ة  ،2001 ،فه الطفل ومهارات التفك  راض الأطفال والمدرسة الابتدائ

.  ،م  ،الثانوي ،والاعدادي والمتوسط   دار الفكر العر
ة  . 66 ةالمنجد  اللغة الع وت، لبنان، ، 2000، المعا ق د. ب   ). 1(ط م، دار ال
م الابتدا  . 67 ةمنهاج السنة الأو من التعل م  مدي ،التعل ة  ، اللجنة2011 الأسا للمناهج، الوطن

ة ، الديوانالجزائر   . الوط للمطبوعات المدرس
ة، ، 1982الناشف، هدى محمود،  . 68 تا  . دار الفكر العر القاهرة، إعداد الطفل العر للقراءة وال
ة، القاهرةإعداد الطفل العر للقراءة  ،2000 الناشف، هدى محمود، . 69 تا  . ، دار الفكر العر وال
ة وطرق تدرسها،  ،1985ف معروف، نا . 70 وتخصائص الع   .سدار النفا، ب
شلاغم،  هاجر حواس، . 71 ة عند الطفل، 2021  ة المهارات اللغ ة  تنم ة التحض ، دور ال

ة، المجلد  مجلة سان ة والإ ة  العلوم الاجتماع حاث العلم  49، د.ع، (ص05روافد للدراسات والأ
– 72 .( 

ة: قائمة    المراجع الاجن

1- Brodin ,J.,& Renblad,K.(2014).Early childhood educator’s perspective of 
the swedish national currieulum for preschool and quality work, Early 
childhood Education Journal,42 (4),1-14. 
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5- Journal Officiel de la République algérienne, n°33, 23 avril 1976. 
6- Norling, M., & Lillvist, A. (2016).Literacy-related play activities and 

preschool staff’s strategies to support childrens concept development 
.World journal of Education, 6 (5), 2016.doi:10.5430/wje.v6n5 p49. 
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ان1الملحق  ب   : الاس

رام    اساتذتنا ال

م مذ  إطار تحض  د ل شهادة الماس تخصص علم النفس المدر اضع ب ا ج لن كرة تخ
ذ.  ة لدى التلم ة المهارات اللغ ة  تنم ع دور الأقسام التحض موض   هذه الاستمارة المتعلقة 

ا ب م ملا هذا الاس ه نلتمس من ة. وعل د من عدم ترك أي بند دون إجا ة مع التأ ل موضوع   ن 

ة وضع علامة (  انات التال م ملا الب ادت ك:  Xارجو من س ات ال تنطبق عل   ) امام الإجا

  

س:     -1   ان  ذكر                                         الج

  السن:  -2

ة:       -3 وج (ة)  اعزب (ة)        الحالة المدن   ارمل (ة) مطلق (ة)              م

س الشهادة المتحصل عليها:       -4 سا  ماجست او دكتوراه     ماس               ل

     .............................(ذكرها   شهادة أخرى (قم 

س:  -5 ة  التدر  مدة الخ

ة مادة التدرس:       -6 ة        ع ة        فرس ة        انجل دن ة   ت

ي؟        -7  لا        نعم هل سبق وان درست القسم التحض

ـ "نعم" اذكر مدة التدرس:  ة  انت الإجا   اذا 

مة:    تعل

ة لدور الأقسام  س ال ارات تحدد وجهة نظرك  ة سوف تجد مجموعة من الع  الصفحات التال

ذ  ة لدي التلام ة المهارات اللغ ة  تنم قها.  التحض س لتحق   من خلال معرفة الأهداف ال 

معان كب ثم وضع علامة (  م قراءة الفقرات ب ها تتوافق  Xالمطلوب من ة ال تعت ) امام الاستجا

 .   مع وجهة نظرك ا حد كب
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ة؟ ة  تحقيق الأهداف التال م ما مدى مساهمة الأقسام التحض    رأ

ارات:   الرقم ا جدا  الع انا  اكث   كث لا  أح دا  قل   لا أ

ة قدرة الطفل ع الفهم السم   1             تنم

مات والتوجيهات  2 بع التعل ب الطفل ع ت             تدر

ارات المسموعة  3 جاع الع ب الطفل ع اس             تدر

دة  4 لمات الجد د من ال العد ة  لة الطفل اللغ             اثراء حص

ة قدرة الطفل ع ال  5 شابهتنم             ةتمي ب الأصوات الم

ي عند الطفل  6 امل السم ال ر القدرة ع الت             تط

المعلومات المسموحة   7 ب الطفل ع الاحتفاظ  تدر
  لمدة اطول

          

ار   8 مساعدة الطفل ع إدراك العلاقات ب الأف
  المسموعة

          

ة قدرة الطفل لنتعرف ع مصدر الأصوا  9  ت (مثلا تنم
ارة قطار ... ) لب س   صوت قط 

          

اره   10 م أف مساعدة الطفل ع استخلاص وتنظ
ات او قصص) ح   المسموعة (من خلال م

          

اته  11 ة قدرة الطفل ع التعب عن نفسه وعن حاج             تنم

طلاقة عند الطفل  12 ة قدرة التحدث              تنم

ة قدرة الطفل ع الحوار   13             مع زملائه تنم

ة معينة  14 ب الطفل ع وصف مواقف اجتماع             تدر

حرف   15 دال حرف  ب الطفل ع مهارة النطق دون ا تدر
لمة أخرى لمة    اخر او 

          

اره  16 ة قدرة الطفل ع التعب عن أف             تنم

ب الطفل ع تكرار النطق الصحيح لجمل مسموعة  17             تدر

د است  18 ماءات لتعب عما ي خدام الطفل الإشارات والا
صاله   ا

          

ة (فوق تحت امام   19 ان تمي الاتجاهات والعلاقات الم
م ...)   خلف 
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ادفات  20             استخدام متضادات وم

ائنات  21 اء وال             التعرف ع الحروف ومسمات الأش

شابهة والمخ  22 لاالتمي ب الحروف الم             تلفة ش

شابهة والمختلفة صوتا  23             التمي ب الحروف الم

حة للحروف  24 ب الطفل ع القراءة الصح             تدر

لمات  25 عض ال ب الطفل ع تهجئة              تدر

اه اثناء القراءة  26 ط الان ب الطفل ع ض             تدر

ة الطفل  القراءة  27 ة رغ             تنم

حة ودون اخطاءتدر  28             ب الطفل ع القراءة الصح

حة  29 صورة صح             التدرب ع مخارج لأصوات و

            التدرب ع فهم نص مقروء  30

ال والصور  31 ه والاختلاف ب الاش شا             التمي ال

د والاصابع  32 م  حركة ال ب الطفل ع التح             تدر

            وال والمسافاتتمي الاحجام والاط   33

ي  34 زر الحر ال             التدرب ع الت

م  35 ة  خط مستق تا ط ال ب الطفل ع ض             تدر

ة  36 تا             تمي الاتجاهات اثناء ال

ال والحروف  37 ة الاش ب الطفل ع كتا             تدر

لمات  38 ة ال ب الطفل ع كتا             تدر
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ارات  الرقم ا جدا  : الع انا  اكث   كث لا  أح دا  قل   لا أ

ة مهارة الاستماع عند   1 ساهم  تنم ة  وجود الأقسام التحض
    الطفل

          

ة مهارة التحدث لدى الطفل  2 ة  تنم             ساهم الأقسام التحض

ة مهارة القراءة لدى الطفل  3 ة  تنم             ساهم الأقسام التحض

ة لدى الطفل ساهم الأقسام  4 تا ة مهارة ال ة  تنم             التحض

ا  5 ورة لإعداد الطفل لغ ة              الأقسام التحض

ة ملائمة   6 امج المعتمدة  الأقسام التحض سابال لطفل ا لإ
ة لعمره ة مناس   مهارات لغ

          

طة وسهلة وتن   7 س ة  امج المعتمدة  الأقسام التحض ال
  الطفللغة 

          

ل الأهداف   8 ة تحقيق  ستطيع معلمو الأقسام التحض
مهارات اللغة   المتعلقة 

          

ة ع تصحيح   9 شاطات المعتمدة  الأقسام التحض ساعد ال
لغة الطفل.  طة    النقص المرت

          

ات اللغة   10 ساب الطفل اساس ورة لإ ة  الأقسام التحض
م الابتدا ال تؤهله للالتحاق    التعل

          

ي  11             أفضل تدرس أطفال القسم التحض

ة   12 ة وتنم س أطفال الأقسام التحض كفاءة المعلم مهمة لتدر
  لغتهم
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ة : 2الملحق  دان  رخصة اجراء الدراسة الم

 


