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Introduction générale

La réussite du processus d’enseignement/apprentissage en francgais langue étrangere
nécessite la prise en compte du fonctionnement cognitif des apprenants (Marin & Legros, 2008 ;
Legros & Maitre de Pembroke, 2001). Dans le cadre des recherches conduites en psychologie
cognitive, 1’étude des processus cognitifs est indispensable que ce soit en langue maternelle ou en
langue étrangere (Mbengone, 2006 ; Benaicha & Legros, 2010 ; Duvelson, 2011). En général, nous
ne pouvons pas ignorer que I’enseignement/apprentissage de la compréhension en lecture en FLE
a fait I’objet d’étude de nombreuses recherches et du développement pédagogique depuis plusieurs
décennies. C’est évident qu’il s’agit d’un domaine qui préoccupait les chercheurs en didactiques
des langues. Par ailleurs, la composante cognitive de la compréhension d’écrit constitue notre
noyau de recherche. Plus précisément, nous analysons I’effet de la reformulation en

compréhension au cours de la lecture en francais langue étrangeére.

Notre volonté de travail sur la reformulation et la comprehension de texte de type
argumentatif est la somme de notre expérience en tant qu’enseignante au collége pendant 14 ans.
Notre objectif actuel consiste a exploiter les difficultés majeures des apprenants lors des activités
de lecture-compréhension afin de déterminer comment nous pourrions amener les éléves a mettre
en ceuvre leur fonctionnement cognitif et leurs stratégies d’apprentissage pour améliorer les
capacités de compréhension des informations textuelles. C’est pourquoi, nous étions trés vite
interrogé sur la mise en pratique de la reformulation au cours de la lecture-compréhension.
Autrement dit, nous considérons dans cette recherche la reformulation comme une activité a la fois
linguistique et cognitive permettant d’améliorer I’extériorisation et 1’activation des connaissances.
C’est dans cette perspective que nous conduisons ce travail sur la valeur transformationnelle et

fonctionnelle de la reformulation dans la compréhension (Martinot, 2003c).

Pour pouvoir apporter des éléments de réponses limpides a nos interrogations et a notre
question de départ, nous avons inscrit notre recherche dans la continuité des travaux réalisés en
didactique du francais langue étrangere et en psychologie cognitive de traitement du texte, en
I’occurrence en psycholinguistique textuelle (Denhieére & Legros, 1989 ; Denhiére & Baudet,
1992 ; Gaonac'h, Coirier & Passerault, 1996 ; Legros & Baudet, (1997), qui ont contribué a la
définition des modélisations de la compréhension et a la description du fonctionnement des

processus cognitifs de la compréhension des textes chez les novices et les experts.


https://www.abebooks.fr/servlet/SearchResults?an=gaonach%20daniel&cm_sp=det-_-plp-_-author
https://www.abebooks.fr/servlet/SearchResults?an=passerault%20jean-michel&cm_sp=det-_-plp-_-author

Dans ce travail, nous portons un intérét crucial a I’activité de compréhension de 1’écrit et
nous nous concentrons sur 1’éléve-lecteur et les mécanismes qu’il met en ceuvre pour construire le
sens d’un texte argumentatif. En effet, selon Rémond (2001) la compréhension d 'un texte implique
la mise en jeu d 'un ensemble de processus qui conduit a la formation d 'une représentation mentale
du contenu du texte. Elle fait appel & un ensemble de traitements cognitifs de haut niveau
permettant d’établir la cohérence du texte, ainsi qu’a la capacité d’interpréter. On attend du
lecteur accompli qu’il comprenne ce qu’il lit en déployant des stratégies adaptées (au type

d’écrits, a la tache... (p. 115).

L’activité de compréhension  est  une  pratique fondamentale dans
I’enseignement/apprentissage d une langue étrangere. En étant enseignante au collége depuis plus
d’une dizaine d’années, nous avons constaté des difficultés énormes a comprendre un texte
argumentatif chez les éléves. De plus, malgreé les efforts fournis et les moyens mis en ceuvre par le
ministere de 1’éducation nationale, 1’enseignement de la compréhension de 1’écrit demeure
malheureusement un probléme pour les éléves et les enseignants qui ne cessent d’exprimer leur
insatisfaction en répétant a chaque fois que l’occasion se présente : ils ne comprennent pas. Les

apprenants ne comprennent pas tel énoncé, telle question, tel texte (Bensalah, 2003 : 30-31).

Nous portons une attention particuliere aux problemes des apprenants au cours de cette
activité trés complexe, une compétence majeure qui doit étre développée, et qui constitue une
finalité prépondérante dans I’enseignement /apprentissage de FLE au collége algérien. Selon
I’enquéte internationale PISA* (2015 de I’OCDE), les éléves algériens sont faibles en matiére de
mathématique et de compréhension de D’écrit. Ils sont tres limités dans le traitement de
I’information écrite. Ce test d’évaluation international PISA a conclu que nos ¢éleves souffrent de

graves déficiences en compréhension de I’écrit.

A partir de ce constat, nous nous demandons quelle sera le systéme d’aide efficace qui
permettra aux collégiens de 14 a 17 ans issus d’un milieu plurilingue et pluriculturel & construire
une représentation mentale cohérente d’un texte argumentatif. Nous soulignons d’ailleurs qu’il ne

s’agit pas seulement de tester I’effet d’un outil d’aide a la compréhension mais surtout d’envisager

1 L’acronyme PISA désigne le Programme International pour le Suivi des Acquis des éléves. 11 s’agit d’un ensemble
d'études menées par I'Organisation de coopération et de développement économiques (OCDE) pour évaluer les
niveaux de performances des systémes éducatifs des pays membres et non membres.



des pistes de remédiation et d’amélioration de la compétence de compréhension en lecture. Ce qui
explique notre but qui consiste a s’interroger essentiellement sur le role de la reformulation dans

la lecture-compréhension du texte argumentatif en francais langue étrangére.

Tout au long de cette recherche, notre attention est portée sur 1’activité de reformulation
comme un moyen linguistique et cognitif privilégié d’aide a I’appropriation du contenu sémantique
du texte. Cette activité de restitution pour mieux comprendre impose son mieux-dit du déja-dit
selon la recherche de Bot et ses collaborateurs (2008). Nous citons également la conception de
Martinot (1994 : 65) qui la définit comme « tout processus de reprise d’'un énoncé antérieur qui
maintient dans l’énoncé reformulé une partie invariante a laquelle s articule le reste de |’énoncé
partie variante par rapport a [’énoncé source ». 1l s’agit tout simplement de redire autrement le
sens global d’un texte. Considérer la reformulation comme aide, et évaluer son effet sur la
compréhension chez des éleves du college en Algérie est un point de vue spécifique a notre theme
de recherche et c’est cette position que nous voulons démonter et défendre et sur laquelle repose

I’originalité de notre travail.

Une série de recherches menées en Algérie dans le domaine de I’activité de lecture-
compréhension et de lecture-production ont contribué au développement de la recherche en
didactique du frangais langue étrangére. D’ailleurs Benaicha (2008) a étudié I’effet des deux
langues (L1 et L2) sur la relecture et la replanification du texte Encyclopédique. Ses recherches
visent essentiellement a mettre en place des systémes d’aide en langue premiére et en arabe
d’enseignement lors de la compréhension-production de textes scientifiques en frangais. Elle
explique que « la langue L1 (I’arabe standard) accorde a la mémoire de travail une augmentation
des capacités mnémoniques capables de développer des performances de mémorisation et de
compréhension » (Benaicha & Legros, 2010 dans Benaicha, 2019 : 32) en contexte plurilingue et
pluriculturel. Toujours dans I’intérét de (re)valoriser les langues premicre et d’enseignement en
Algérie, Yefsah (2018) étudie le role des langues maternelles a savoir le kabyle et I’arabe dans la
compréhension d’un texte narratif chez des lycéens. Les principaux résultats ont montré que la
relecture en LM facilite le traitement des unités de surface ainsi que la cohésion et la cohérence

textuelles.

Une autre recherche intéressante menée dans le cadre de I’analyse des processus cognitifs
activés par les apprenants de 4° A.M en analysant I’impact des pratiques pédagogiques sur le

déclenchement de ces processus (Ait Djida, 2013) a montré que 1’entrée par le lexique demeure



une aide précieuse pour améliorer 1’activité de compréhension, et le rendement des apprenants de

maniére générale.

Concernant 1’activité de production, I’étude conduite par Lehmim en 2015 a proposé
I’activité résumante comme une aide didactique au cours de la compréhension et production de
textes. Considérée comme une activité d’évaluation de I’effet de trois types d’aides a la
compréhension des textes scientifiques, a savoir la hiérarchisation, la sélection de 1’information

importante/pertinente et 1’élaboration d’un plan.

Il est donc primordial de continuer notre recherche en ce sens afin de proposer des outils
d’aide aux ¢éleves en difficultés de compréhension de texte argumentatif pour qu’ils puissent
améliorer cette activité cognitive tres complexe et a inférer les informations implicites du contenu
textuel en langue L2. C’est pourquoi, nous optons pour la reformulation comme une stratégie
cognitive et linguistique pour I’activation de la base de texte (microtraitement et macrostraitement)
(Kintsch & Van Dijk, 1978) et du modele mental (Jonhson-Laird, 1983) et aussi la mobilisation
des connaissances antérieures de 1’¢léve. Nous nous interrogeons sur I’effet de la reformulation
sur I’activation des connaissances construites préalablement et donc sur la compréhension d’un

texte argumentatif.

Dans le but d’en connaitre davantage sur cette problématique, nous insistons d’ailleurs sur
deux objectifs. Le premier tente d’évaluer I’effet de la reformulation sur la construction des
connaissances en mémoire et tester son efficacité comme stratégie au service de I’amélioration de
la compétence de compréhension de I’écrit au collége. Il s’agit en effet de la reformulation vue
comme un processus permettant a D’apprenant d’accéder au sens textuel, de construire et
d’organiser ses connaissances en mémoire en passant par la sélection et la hiérarchisation des
informations pertinentes. Cette aide textuelle proposée, nous informe sur le degré de
compréhension du texte source par 1’apprenant, ainsi que les capacités cognitives impliquées dans
la compréhension du texte lu ; sur le nombre et le type d’informations ajoutées dans la production
des rappels. En psycholinguistique, la paraphrase est aujourd’hui particuliérement destinée a
mesurer le produit en mémoire a long terme du traitement d’un texte de référence (Daunay, 2002 :
62). Le second objectif permet d’offrir aux ¢léves une technique pour les aider a améliorer leur
compétence linguistique et leur compréhension en lecture. Proposer ainsi des outils cognitifs et
métacognitifs peut favoriser une démarche d’enseignement explicite des stratégies de

compréhension.



Nous supposons que la reformulation favoriserait la compréhension inférentielle. Cela
signifie qu’elle permettra le traitement implicite du texte argumentatif. C’est-a-dire, il y a une
activation de connaissances et de production des inférences en francais langue étrangére. La
reformulation considérée comme la compétence paraphrastique « contribue a la compréhension
des textes compliqués, car aprés avoir reformulé un texte, un locuteur parvient a mieux saisir le
sens » (voir Daunay, 2004 cité par Tsedryk, 2014 :189). Ces propos nous servent d’appui a notre
hypothése générale sans pour autant oublier de dire que de nombreux chercheurs ont tenté de
définir le concept de paraphrase et se sont mis d’accord de lui attribuer la définition de :
reformulation ou réécriture (Mel’cuk 1960 ; 1988 ; 2003). Ces travaux considerent la paraphrase
comme une opération de reformulation textuelle qui maintient le sens. Donc, « paraphraser c’est
se livrer a une activité de reformulation, par laquelle on restitue le sens d’un discours (énoncé ou

texte) » déja produit » (Fuch 1982 : 4).

A partir de ces explications, nous faisons 1’hypothése générale que la reformulation
faciliterait le développement de I’apprentissage du frangais langue étrangere et favoriserait, plus
précisément, la compréhension d’un texte argumentatif en classe de 4° A.M. Nous supposons
qu’elle constitue un moyen d’aide précieux a la mobilisation des connaissances antérieures et a la
construction du sens. Nous tenterons de montrer que cette stratégie permettrait la production
d’inférences relatives a 1’application des macrorégles nécessaires a la construction de la cohérence

textuelle globale.

Pour mieux développer notre question de départ qui consiste a s’interroger sur I’efficacité
pédagogique et didactique de la reformulation, nous avons mené une démarche expérimentale.
Cette demarche s’appuie sur les travaux de la psychologie cognitive expérimentale pour rendre
compte des processus cognitifs mis en ceuvre dans la compréhension. L’analyse des réponses et
des rappels produits par les éléves nous permettront de comprendre les mécanismes sous-jacents
a la compréhension d’un texte argumentatif: la mobilisation des connaissances antérieurs

(linguistiques et référentielles) (Gérolimich, 2009).

Pour pouvoir trouver des éléments d’analyse fiables lors de la passation de la manipulation
experimentale, nous avons présenté et décrit minutieusement les taches proposées aux eleves selon
la répartition de 1’expérience. Pour ce faire et comme nous I’avons déja mentionné, nous avons
choisi un texte argumentatif pour la tche de rappel et les questions (base de texte et modéle de
situation). Cette expérimentation a été mise en ceuvre par I’enseignante qui a accepté d’y participer.

Il était donc question des taches de lecture, relecture, réponses aux questionnaires et rappels



immédiat et différé afin de vérifier le r6le de la reformulation dans la compréhension du texte

argumentatif en frangais.

Nous nous référons au paradigme de la relecture de Millis (voir Millis & Simon, 1994 ;
Millis, Simon & tenBroek, 1998 ; Millis & King, 2001) afin d’expliciter le réle des processus mis
en ceuvre par les éléves du groupe témoin (G2) dans les réponses portées au questionnaire et lors
des rappels apreés la relecture. Puis, nous testons I’effet de la reformulation du texte par I’enseignant
dans I’activation des processus cognitifs des ¢léves du groupe expérimentale (G1) pour comparer
les deux groupes des participants pour mieux comprendre le r6le de la reformulation dans les
différents niveaux de la représentation selon la modélisation de van Dijk et Kintsch (1983, 1988,
1998).

Dans les expériences, nous analysons qualitativement et quantitativement 1’effet de la
reformulation, d’abord sur les réponses aux questionnaires (Base de texte ‘BT’ et modeéle de
situation ‘MS’). Plus particuliérement, I’analyse portera sur les niveaux de la représentation
sémantiques que I’éléve construit lors du traitement du texte. Puis, ’effet de la reformulation vs
relecture sur les rappels et sur les macroregles utilisées pour élaborer la macrostructure a travers
’analyse propositionnelle (voir, Le Ny, 1979) des productions d’apprenants (réponses et rappels)

et de la construction de connaissance des sujets.

Cette recherche est composée de deux parties qui sont subdivisées chacune en quatre
chapitres.

La premicre partie est consacrée a la question de 1’enseignement/apprentissage du frangais
langue étrangere en milieu plurilingue algérien de maniere générale et de la compréhension de
I’écrit et de la reformulation au cycle moyen particulierement. Les modeles de la compréhension

en lecture et le role de la mémoire et des inférences sont présentés selon une approche cognitiviste.

Le premier chapitre rappelle le contexte de I’enseignement/apprentissage du frangais langue
étrangére au cycle moyen, les renouvellements introduits par la réforme de 2002 et la mise en place
de I’approche par les compétences et rend compte de la réalité des pratiques pédagogiques de la

compréhension de 1’€crit au college algérien.

Dans le deuxieme chapitre, nous présentons une revue de la littérature des trois générations
de recherche et les principaux modeéles cognitifs de la compréhension des textes : le modele

stratégique (van Dijk & Kintsch, 1983) qui se base sur 1’activation des connaissances générales
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et personnelles du lecteur par I’¢laboration de la signification au niveau locale et globale, le
modele de construction-intégration (Kintsch, 1988 ; 1998) qui met ’accent sur I’interaction entre
les informations du texte et les nouvelles informations intégrées par le lecteur. L’ intervention de
la mémoire dans I’activit¢ de compréhension est une exigence car le lecteur active ses
connaissances antérieures stockées en mémoire a long terme et 1’utilise comme mémoire de travail
pour produire des inférences. Nous expliquons le r6le important que joue l'activité inférentielle
dans le traitement des textes en nous référant a 1’approche minimaliste et constructiviste selon

lesquelles I’inférence est un processus de production d’informations implicites.

Le troisiéme chapitre sera consacré a la reformulation en tant qu’outil d’aide, sa définition
et sa modélisation selon les théories de linguistique textuelle et d’analyse conversationnelle
(Gilich & Kotschi, 1987). Aussi a la description de la pratique de la reformulation dans le manuel

scolaire de premiére génération et deuxieme génération.

Le quatrieme chapitre exposera la définition des concepts clés relatifs a la notion de texte,
I’argumentation et le discours argumentatif, ses caractéristiques ainsi que sa superstructure. Nous

avons passé en revue I’enseignement du texte argumentatif en classe de 4° année du cycle moyen.

Dans la deuxiéme partie, nous nous intéressons a [’étude du cadre générale de
I’expérimentation et la présentation de la méthode d’analyse des protocoles dans le chapitre cinq

ainsi que les résultats obtenus dans les trois derniers chapitres (6, 7 et 8).

Le cinquiéme chapitre exposera la méthodologie générale que nous avons adoptée : les
objectifs de la recherche, les outils méthodologiques (les questionnaires portant sur la base de texte
et le modéle de situation, les rappels (immédiat et différé), la reformulation du texte expérimental
intitulé « I’homme est-il responsable du réchauffement climatique », la population d’enquéte, les
taches et conditions expérimentales et la méthode d’analyse des protocoles qui est basée sur

I’analyse propositionnelle (Le Ny, 1979).

Le sixiéme chapitre présentera la premicre expérience qui porte sur I’étude de I’effet de la
relecture sur ’activation des connaissances selon les niveaux de la représentation du texte de type
base de texte et modéle de situation, et la pertinence des idées sélectionnées dans les rappels
(immédiat et différé). Il a pour objectif de vérifier I’hypothese selon laquelle la relecture en L2
faciliterait 1’activation de connaissances et la récupération en mémoire des connaissances

antérieures.

11



Le chapitre sept abordera la deuxiéme expérience relative au réle de la reformulation dans
la compréhension et a I’étude de I’effet de cet outil d’aide sur la construction des connaissances et
la génération d’inférences. L hypothese formulée est que la reformulation du texte par I’enseignant

participerait a sa compréhension fine.

Le chapitre huit portera sur 1’analyse des rappels produits par les éleves des deux groupes
dans le but de vérifier I'impact de la reformulation sur ’application des macrorégles en
comparaison avec la relecture. Les processus cognitifs qui nous intéressent sont les mécanismes
de hiérarchisation et de sélection d’informations ainsi que [’application des macrorégles.
Précisement, étudier la macrostructure élaborée par les éléves et les processus du passage du

niveau local au niveau global.

Et nous concluons notre travail par la discussion générale et la présentation des perspectives
découlant de ces réflexions. Notre étude a ouvert de nouvelles perspectives dans
I’enseignement/apprentissage de la compréhension de textes au cycle moyen, nos résultats nous
ont permis de concevoir des aides a sélectionner, a organiser et a intégrer les éléments dans un
modeéle mental pertinent (Mayer, 2016), mettre en évidence des stratégies de compréhension via

I’enseignement explicite de I’activité de compréhension et de stratégie de reformulation.
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PREMIERE PARTIE :
Compreéhension et reformulation dans
I’enseignement/apprentissage du francais

langue étrangere au cycle moyen
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Chapitre 1 Compréhension en lecture et enseignement/apprentissage  du
FLE au cycle moyen
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1.2

Chapitre 1 Compréhension en lecture et enseignement/apprentissage du
FLE au cycle moyen

1.1 Introduction

Dans ce chapitre, nous tentons de dresser 1’¢état des lieux de 1’évolution de
I’enseignement /apprentissage du francais langue étrangere en Algérie depuis 1’indépendance
jusqu’a nos jours. Nous commencons par les renouvellements mis en place a travers la réforme du
systeme éducatif et nous passons aux méthodes d’enseignement/apprentissage du FLE introduisant
une nouvelle approche méthodologique ayant pour objectif le développement des compétences
dans I'univers pédagogique.

Nous présentons, aussi, les finalités et les objectifs d’enseignement /apprentissage de la
compréhension de I’écrit au cycle moyen en nous référant aux documents officiels tels que le
programme de frangais, le document d’accompagnement, le guide d’utilisation du manuel et le
manuel de 1’¢éléve afin de décrire les pratiques prescrites de la compréhension de 1’écrit dans les

dispositifs.

Enseignement/apprentissage du francais langue étrangere en contexte
plurilingue algérien

Nous présentons, ici, une breve description du paysage linguistique en Algérie pour
contextualiser notre recherche. L’arabe est la langue officielle de la République Algérienne
Démocratique et Populaire depuis 1962 (Charte de 1976 :65). Aprés la colonisation francaise qui
a duré plus d’un siécle, et la Guerre de Libération Nationale « L ‘arabe dit « classique » (...) a été
reconnu comme unique langue nationale et officielle de 1962 a 2002 ». (Blanchet, 2006 : 31). En
paralléle, le francais était utilisé comme une deuxieéme langue dans les administrations, les médias
etc.... « Le francais est surtout percu en Algérie comme une langue véhiculaire dans les domaines
techniques, de la modernité et de |’ ouverture internationale » (1bid.). Néanmoins, I’ Arabe dialectal
et I’ Amazighe ne sont pas pris en considération par la politique linguistique algérienne. Ce n’est
qu’en 2002 que I’Amazighe a été reconnu comme langue nationale du pays et a été enseigné dans
les différents cycles de 1’enseignement. La langue anglaise, quant a elle, est enseignée comme
deuxiéme langue étrangére, et son enseignement « débutera des la premiéere année du cycle moyen

de [’enseignement de base obligatoire »(Programme de francais, Alger, juin, 1995, ONPS : 14).
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La situation linguistique en Algérie est résultante, comme nous 1’avons cité précédemment, de la
période coloniale. Le frangais avait le statut de langue d’enseignement, et 1’arabe était considéré
comme langue étrangére. Ce n’est qu’aprés l’indépendance, a partir de 1964, que I’Institut
Pédagogique National a instauré 1’enseignement de 1’arabe des la premiére année du primaire.
Puis, la deuxiéme année du primaire est arabisée a partir de 1967. Avril 1971 marque alors la

réforme de I’arabisation. Cette derniére visait trois objectifs :

e « Arabisation totale des troisiemes et quatriemes années du primaire ;
e Arabisation du tiers des sections ouvertes dans la premiere année du cycle moyen ;
e Arabisation du tiers des sections scientifiques au niveau de la premiére année du

cycle secondaire » (Blanchet ,2006 :33).

Le francais requiert alors le statut de langue étrangere. Son enseignement est réduit a une
finalité technique. « Il s’agit alors dans [’enseignement de développer des compétences de
communication notamment orales. L’important n’est plus ce que doivent faire savoir les
apprenants concernant le systéme linguistique considéré, mais ce qu’ils peuvent en faire dans la
vie sociale » (Ibid.).

L’objectif majeur de cette réforme était de développer la compétence linguistique considérée
comme un moyen d’accés a la documentation et a I’information scientifique et technique
(Directives et conseils pratiques, Ministére des enseignements primaire et secondaires, Alger,
1974).

Dans ce sens, I’ordonnance du 16 avril 1976, Article 25, Titre Ill stipule que « L ’école
fondamentale est chargée de dispenser aux éleves (...) ['enseignement des langues étrangeres qui
doit leur permettre d’accéder a une documentation simple dans ces langues, a connaitre les
civilisations étrangeres et a développer la compréhension mutuelle entre les peuples ».

Dans la méme Ordonnance, I’article 9, chapitre 1 précise que : « L enseignement d’une ou de
plusieurs langues étrangeres est organisé dans des conditions définies par décret ». Ceci témoigne
de 'utilité de ’enseignement des langues étrangeres, et de leur role dans le développement de

I¢leve.

Toutefois, I’article 8 du chapitre 1 de cette Ordonnance insiste sur I’'importance de mettre en
valeur la langue nationale dans toutes les disciplines et a tous les niveaux d’éducation et de

formation. Dans ce sens, ’article 25 figurant dans le méme chapitre, stipule que :
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« ’école fondamentale est chargée de dispenser aux éléves un enseignement de la langue arabe
leur permettant une maitrise totale de l’expression écrite et orale ; cet enseignement, qui est un
facteur important du développement de leur personnalité, doit les doter d 'un instrument de travail
et d’échange pour se pénétrer des différentes disciplines et pour communiquer avec le milieu. »
Ainsi, I’enseignement de la langue arabe a une double mission. La premiére repose sur la maitrise
de I’expression orale et écrite Quant & la seconde, elle insiste sur le développement de la
personnalité de 1’éléve. Néanmoins, apres la crise politique des années 1990, le besoin de réformer
le programme scolaire est ressenti. A cette époque, le changement du systeme éducatif est devenu
indispensable afin d’accompagner les importants changements sociaux que connait le monde

(Tawil, 2017).

Ce changement a pour objectif premier 1’amélioration qualitative du systéme
d’enseignement. Pour atteindre cet objectif et définir une politique éducative répondant aux
exigences du progrés et de la mondialisation, Le Conseil Supérieur de I’Education?a pour mission
principale d’intégrer I’enseignement des langues étrangéres dans tous les cycles. |l devient
primordial d’« apprendre aux éléves, dés leur jeune age, une ou deux langues étrangéres de grande
diffusion, c’est les doter des atouts indispensables nécessaires a la réussite dans le monde de
demain. » (Rapport Général de la Commission Nationale de la Réforme du Systeme Educatif,
2000 :12).

Effectivement, la réforme a été lancée en 2002, de nouveaux programmes ont été mis en
place a partir de 2003-2004. Roegiers précise que « le systeme éducatif algérien s’est fixé un
objectif ambitieux : celui de revoir les programmes scolaires dans un laps de temps limité (...),
dans le souci de les rendre plus conformes aux besoins de la société et de [’école algériennes »
(2006 : 51). Des lors, la langue francaise est introduite au cycle primaire dés la troisieme année.
L’anglais, a son tour est enseigné dés la premiére année du cycle moyen qui compte quatre années.

Quant a la langue amazighe a été intégrée dans les programmes et appliquée a la rentrée 2004.

Ainsi, septembre 2003 souligne la mise en place de la réforme du systeme éducatif mettant au
premier plan I’enseignement des langues (arabe, amazighe, francais et anglais). Conséquemment,
cette réforme implique un renouvellement méthodologique de 1’enseignement/apprentissage en

vue de mettre en avant le développement des compétences des apprenants. En ce qui concerne le

2 CSE est un conseil qui a été créé par décret présidentiel en mai 1996. (Blanchet, 2006).
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choix méthodologique de I’approche par les compétences, il a été décidé par 'UNESCO et le
Ministére de I’Education Nationale en 2001, 1’objectif étant le développement des compétences
de I’éleve a « apprendre a lire, a écrire et a calculer, pas de maniere scolaire, mais pour pouvoir
faire face a des situations de la vie quotidienne: pouvoir rédiger un recu, une facture, une lettre
de remerciement, de condoléances, pouvoir défendre leur droits, pouvoir peser, mesurer, rendre

un terrain fertile, etc.» (Roegiers, 2006 : 15).

1.3 Enseignement/apprentissage du francais langue étrangére au cycle
moyen

La mise en place de la nouvelle réforme a permis d’apporter un renouvellement des contenus
et des méthodes d’enseignement /apprentissage dans le but de remédier aux difficultés des
apprenants et d’améliorer le rendement du systéme éducatif dans lequel « la qualité ne repose plus
sur les programmes encyclopédiques, résultats d’un long processus de sédimentation historique
des savoirs et des formes de compromis entre les représentants de corps disciplinaire (...). L école
doit s’inscrire dans les tendances mondiales consacrées par les résultats de la recherche, ainsi
que par les divers courants pédagogiques internationaux » (Bulletin Officiel de 1’Education

Nationale. « Loi d’orientation sur I’éducation nationale » n°08-04 du 23 janv. 2008 : 38).

1.3.1 Approche par les compétences et enseignement du FLE

S’inspirant du paradigme socioconstructiviste qui vise le développement d’une compétence
transférable chez 1’apprenant, le systéme éducatif algérien a opté pour I’approche par les
compétences® afin de développer les situations d’apprentissage « rendre l'apprentissage plus
actif » pour ainsi remplacer « les legons magistrales axées sur les discours de /’enseignant (...).

1] s agissait des lors de mettre I’éleve au centre des apprentissages » (Roegiers, 2006 : 52).

L’application de cette approche marque un changement profond dans 1’organisation du

travail « Sur le plan de I’éducation, elle se manifeste par des pratiques pédagogiques formulées

3L approche par les compétences est une méthode apparue en USA dans les années 60, puis dans les pays européens
et par la suite dans les pays du Maghreb pour suivre les mutations imposées par la mondialisation par un
renouvellement des pratiques pédagogiques et des conceptions de 1’apprentissage.
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en termes de « étre capable de*», qui placent I'individu au point de départ de la réflexion. » (Cabin,
2001 : 242). Elle révele aussi une rupture avec les courants traditionnels. L’apprentissage est
désormais centré sur 1’apprenant. Nous passons d’un enseignement implicite basé sur I’acquisition
des savoirs a un enseignement explicite fondé sur la mobilisation des ressources cognitives dans
des situations pratiques. Il s’agit en effet d’une approche qui se distingue « désormais de
["acception traditionnelle de « programme scolaire », [qui] met [’accent sur les processus et sur
les besoins plutdt que sur les contenus ». (Rapport Général de la Commission Nationale de la
Réforme du Systéme Educatif, 2000 :103).

Xavier Roegiers distingue deux types de compétences dans 1’approche par les compétences :

Compétence terminale : est la compétence sur laquelle porte essentiellement 1’évaluation, elle
contient la moitié des apprentissages d’une année dans une discipline (...) (Roegiers, 2006).
Compétence transversale représente des compétences tres générales. Chercher et traiter
I’information. (Ibid.).

Elles constituent des reperes importants pour les apprentissages, mais elles ne sont pas
suffisamment exploitables en classe parce qu’elles sont trés difficiles a évaluer en tant que telles.
C’est pour cette raison que nous évaluons les apprentissages a travers les compétences terminales
(Ibid.).

L’effet positif de I’approche par compétences sur 1’enseignement/apprentissage du francais langue

étrangére apparait clairement a travers les avantages présentés par Chouinard et al. (2006 : 34).

e Permet d’éviter la fragmentation des t&ches, car la parcellisation pourrait
rendre les activités non-significatives pour les éleves

e Encourage de situer ’apprentissage en contexte actif

e Contribue a rendre les savoirs scolaires significatifs

e «Contribue a faire de ['apprentissage une transformation en profondeur du
sujet apprenant ;

o Peut contribue a réduire la sélectivite scolaire et la culture de [’échec »

(ibid.).

4 « Etre compétent, ¢’est étre capable d’agir et de réussir avec compétence dans une situation de travail (activité a
réaliser, événement auquel il faut faire face, probléme & résoudre, projet a réaliser...). (Le Boterf, 2008 : 21).
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De plus, I'introduction de cette approche dans le systéme éducatif algérien permet a 1’éléve

d’agir dans une situation-probleme de la vie quotidienne, elle se base :

« Sur la logique de I’apprentissage centré sur [’activité et les réactions de [’éleve face
aux situations-problémes. L’essentiel n’est pas uniquement de donner des
connaissances, mais aussi, et surtout, d’utiliser ses capacités dans des situations
quotidiennes qui s appliquent a sa vie et l’aident a apprendre par lui-méme. Ainsi,
[’éleve doit étre muni des outils appropriés pour lui permettre de résoudre les problémes
étape par étape, devenant ainsi capable de réussir et étre apte a affronter la société dans
laquelle il doit s 'intégrer » (Adel, 2005 : 45).

En effet, sa mise en place permet de rendre compte des processus cognitifs de 1’apprenant. La
conception de I’apprentissage a changé en termes de pratiques pédagogiques et d’organisation du
travail favorisant 1I’autonomie de 1’éléve. Cette derniere occupe une place primordiale dans les

programmes :

« L’approche par compétences traduit le souci de privilégier une logique
d’apprentissage centrée sur [’éléve, sur ses actions et réactions face a des situations-
probléemes, par rapport a une logique d’enseignement basée sur les savoirs et sur les
connaissances d faire acquérir. Dans cette approche [’éléve est entrainé a agir (chercher
l'information, organiser, analyser des situations, élaborer des hypothéses, évaluer des
solutions,) en fonction de situations-problémes choisies comme étant des situations de
vie susceptibles de se présenter a lui avec une certaine fréquence ». (Référentiel général

des programmes, Algérie, 2009 :17).

L’approche par les compétences met en place un apprentissage qui se base sur 1’acquisition
de compétences® de base. Elle considére ’apprenant comme participant actif en tenant compte de
ses processus et de ses besoins. Cette approche constitue un nouveau paradigme éducatif qui
s’intéresse a la capacité d’un apprenant a mobiliser de maniére intériorisée un ensemble de savoirs,
savoir-faire et savoir-&tre pour résoudre une famille de situations (Document d’accompagnement,
2014).

S« Une compétence est un ensemble de connaissances/ savoirs, d’habiletés, /de savoir-faire et de dispositions/savoir
étre qui permettent d’agir. La part de savoirs, savoir-faire et savoir-&tre, [’importance de ces trois aspects pour agir
peut bien siir varier d’'une compétence a [’autre.» (Cadre Européen Commun de Référence pour les langues, CECR
2.1.:15)
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Cependant, cette approche a ses limites dont la plus importante est le fait de banaliser les
connaissances au profit du développement des compétences « il y a la une vision pragmatique de
[’accessibilité aux connaissances et a la culture en général » (Boutin et Julien, 2000 :22). L’autre
limite est la complexification de la tache de I’enseignant. Ce dernier doit planifier et organiser les
apprentissages en termes de compétences terminales. Ce travail peut se réaliser a 1’aide de
I’inspecteur (Roegiers, 2006). L’enseignant représente alors un facteur important dans 1’acte
d’enseigner. Dans ce sens, nous citons Stambouli qui insiste sur la formation de 1’enseignant. Cette
auteure souligne qu’« Un enseignement qui se veut efficace exige un enseignant présent et formé
: il est celui qui a [’art de faire travailler toute la classe, capable de faire participer tous les éléves
en les motivant a travailler et qui sait mettre 1’éléve au centre de [’apprentissage » (2011 :68).
L’auteure fait valoir le role de I’enseignant dans la mise en ceuvre des situations d’apprentissage a
travers la pédagogie qu’il instaure en ayant recours a des démarches variées focalisées sur les
apprenants, visant a susciter leur intérét en vue de les amener a participer a 1’élaboration des

savoirs.

Néanmoins, cette approche est venue pour compléter la pedagogie du projet dans la mesure
ou elle place I’éleéve au coeur des apprentissages et met en place des objectifs opérationnels. Donc,
« ...au lieu de consister en une liste de contenus a apporter par l’enseignant, (les programmes

scolaires) ils consistent en une liste d’objectifs a atteindre par les éléves » (Roegiers, 2006 : 17)
- Pédagogie du projet

La pédagogie du projet est une méthodologie qui s’inscrit dans le paradigme de 1I’approche
par compétences. Elle a pour but le développement de connaissances et de compétences mais aussi
le transfert de ces connaissances a 1’extérieur de I’école. L’intégration des savoirs, des savoir-faire
et des savoir-étre se reéalise par I’organisation de 1’enseignement/apprentissage en projets. Selon
les concepteurs du manuel, le projet pédagogique permet aux éleves de se motiver pour mieux
apprendre, de mieux appréhender I’information, d’analyser et de résoudre des problémes. Il est
considéré comme « un cadre fédérateur, permet de faire découvrir aux éléves le monde dans lequel
ils vivent. Pas seulement leur environnement immédiat, méme s’il est digne d’intérét mais
également ce qui se fait dans ce village global qu’est devenu notre planéte » (Guide d’utilisation
du manuel de 1’éléve, 2019 : 14). 1l s’agit d’un apprentissage organisé en projets pédagogiques.

Ces derniers sont a leur tour articulés en séquences.

Le Guide d’utilisation du manuel (2019 :7) donne un apercu sur le fonctionnement du projet :
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« Dans 'approche par compétence, la réalisation d’un projet est une situation ou le
processus de résolution prend le pas sur le produit visé (...). Le projet se démultiplie en

sequences qui, elles se déemultiplient en objectifs d’apprentissage » (Guide d’utilisation

du manuel, 2019 :7).

La concrétisation de la pédagogie du projet au sein de la classe dépend de la présence et de la mise

en relation de certains éléments indispensables que Descotes et al. (1993 : 9) énumeérent ainsi :

o Détermination des objectifs.

e Programmation des actions permettant de saisir les objectifs fixés.

¢ Organisation, planification I’ensemble des activités a accomplir en vue
d’atteindre ces objectifs.

e Ultilisation des outils d *¢évaluation pour apprécier le degré d’atteinte des
objectifs definis

e Choix des démarches pour choisir les objectifs, programmer les actions et

évaluer leurs effets.

1.4 Finalités et objectifs de I’enseignement/apprentissage du FLE au cycle
moyen

La réforme du systéme éducatif algérien a vu I’ajout d’une année dans le cycle moyen (quatre
années). L’enseignement du francais au cycle moyen vise le développement de différentes

compétences.

D’une part, les instructions officielles prennent appui sur les recherches en psychologie cognitive
et en psycholinguistique pour développer une compétence textuelle a travers 1’initiation des éleves

a la typologie textuelle

« Sur le plan psycholinguistique, les études relatives a la psychologie cognitive ont établi
que la réception des textes, particulierement en lecture, dépend dans une large mesure
de la connaissance des types de textes. Cela se vérifie chez le plus grand nombre des
apprenants. Sur le plan pédagogique, I’idée que chaque texte pourrait correspondre a
un modele théorique dont les caractéristiques sont définies a priori et pouvant servir de
référence, est efficiente. La typologie des textes permet d’améliorer les procedures
d’enseignement /apprentissage et les procédures d’évaluation des écrits. » (Programme

de francais, 1ére AM, juin2010 :7).
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D’autre part, elles mettent 1’accent sur le développement de la compétence linguistique et de
la compétence socioculturelle permettant ainsi la valorisation de 1’aspect culturel de la langue
étrangére « doter les apprenants d’un outil linguistique performant permettant le plus de
transactions possibles par la prise en compte de toutes les composantes de la compétence de
communication car [’acquisition d 'une langue étrangere ne peut pas se réaliser efficacement si on
distingue [’aspect « utilitaire » de [’aspect « culturel.».(Document d’accompagnement du

programme de francais, 1ére AM, juin 2010 : 8).

L’objectif majeur de I’enseignement/apprentissage du FLE au collége est de faire acquérir
aux éleves des compétences en lecture et en écriture : « il s’agit pour [’éléve de se forger a partir
de textes variés oraux ou écrits » (Programme de frangais, 2005 :30). Nous présentons les objectifs
de cet enseignement en termes de profil d’entrée et de sortie extraits du guide du manuel de francais
de 4™ année moyenne (2014 :5) :

L’éleve entrant en 4¢ AM est capable de

A ’oral/compréhension :

-savoir se positionner en tant qu’auditeur,

-analyser un récit pour identifier sa structure.

A Poral/production : il peut

-reformuler 1’essentiel d’une histoire écoutée,
-reformuler pour éviter les malentendus et les incompréhensions liés a la communication,
-synthétiser une histoire écoutée,

-rédiger un récit compréhensible.

A propos de I’écrit/compréhension, il doit étre capable :
-analyser et construire le sens d’un récit,

-reconnaitre la différence entre les genres de récits,
-prendre des notes,

-lire & haute voix un texte narratif.
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En ce qui concerne I’écrit/production, 1’éléve doit posséder des habiletés lui permettant de :
-synthétiser un recit,
-savoir se positionner en tant que scripteur,
-respecter la structure d’un récit,
-rédiger un récit.

En revanche, I’¢léve sortant de la 4™ AM doit développer des compétences relatives aux

quatre habiletés :
A P’oral/compréhension :
-Savoir se positionner en tant qu’auditeur,
-reconnaitre les caractéristiques d’un texte argumentatif.
A Poral/production :
-reformuler I’essentiel d’un texte argumentatif écoute,
-identifier et analyser 1I’argumentation d’un locuteur (la thése, les arguments...)
-résumer I’argumentation d’’un locuteur ;
-affirmer sa personnalité a ’aide de I’interaction,
-défendre son point de vue et respecter celui des autres ;
-produire des arguments personnels.
A P’écrit/compréhension :
-analyser un texte argumentatif et reconnaitre ses composants,
-retrouver la fonction du texte argumentatif ;
-prendre des notes ;
-lire a haute voix et de facon expressive un texte argumentatif.
A Pécrit/production :
-synthétiser un texte argumentatif ;

-rédiger un texte argumentatif en respectant sa structure.
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L’enseignement/apprentissage du frangais dans ce cycle développe chez 1’éléve la pratique
des quatre compétences : écouter /parler, lire/écrire pour lui permettre de construire sa langue et
de I'utiliser a des fins de communication et de documentation. 1l a pour finalité d’approfondir et

de développer les acquis antérieurs des éléves.

« Au terme du cycle moyen, dans une démarche de résolution de situations problemes,
dans le respect des valeurs et par la mise en ceuvre de compétences transversales, |’éleve
est capable de comprendre et de produire oralement et par ecrit, en adéquation avec la
situation de communication, des textes explicatifs, prescriptifs, descriptifs, narratifs et

argumentatifs. » (Guide d’utilisation du manuel, 2020 : 13).

Les nouveaux programmes mis en place a partir de 2003 visent la construction consciente
des savoirs et savoir-faire par I’¢léve lui-méme dans une relation de concertation et une démarche

de recherche (Programme de francais, cycle moyen, lere AM, juin 2011).

Arrivant en quatriéme année, 1’éléve a déja pris contact avec les différents types de textes :
le narratif en premiere année, le descriptif en deuxieme année et I’explicatif en troisiéme année.

Il apprend a argumenter a ’oral et a 1’écrit, en quatriéme année.

Ce programme s’inscrit dans la pédagogie du projet, dans lequel I’apprentissage est organisé
en séquences rassemblant des contenus différents « Le projet est le cadre intégrateur privilégié
dans lequel les apprentissages langagiers oraux et écrits prennent tout leur sens ...Ce cadre de
travail permet de donner du sens aux apprentissages de la motivation aux apprenants »
(Programmes de francais, 2009 : 5).La pédagogie du projet est un processus d’apprentissage qui

met un groupe de personnes en situation :
-D’exprimer des envies, des questions, des besoins.
-De chercher le moyen d’y répondre.
-De planifier collectivement la mise en ceuvre du projet et de le vivre.
-L enseignant est la pour guider [’éléve, il a le réle d’animateur.

La réalisation d’un projet est une situation d’apprentissage qui représente selon Faerber
(2004 :3) :

« Un ensemble de conditions et de circonstances susceptibles d'amener une personne a
construire des connaissances ». Une situation d’apprentissage doit tenir compte des

connaissances antérieures des éléves et de leurs intéréts de maniere a ce que le processus de
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résolution de probleme doit se réaliser pour construire et développer les compétences des

apprenants.

Parmentier et Paquay (2002 : 4), proposent dix activités de ’apprenant dans une séquence

d’enseignement/apprentissage qui contribuent au développement de compétences :

« Faire face a des situations-problémes (situations nouvelles et motivantes) ;
Exploiter des ressources (mises a la disposition de [’apprenant ou rendues
accessibles) - agir et

Interagir (pour chercher, confronter, analyser, comprendre, produire, etc.) ;
Réfléchir et ...

(co-)évaluer (a propos des processus mis en ceuvre et des produits obtenus) ;
Structurer et ...

Intégrer (pour fixer les nouveaux acquis dans le long terme et les articuler aux
acquis antérieurs) ;

Construire du sens et ...

Préparer le transfert. »

Selon Astolfi (1992 : 171), une séquence didactique ou pédagogique se construit autour de cing

axes .

Une situation a mettre en place dans le but de I’exploiter.

La maitrise d’une méthode en vue de pouvoir 1’utiliser a bon escient.
L’acquisition de connaissances.

Le franchissement d’un obstacle

La réalisation d’une production.

La conception de la situation d’apprentissage est la tache de 1’enseignant. En effet «

L’approche par compétence amene le personnel enseignant a travailler sur des situations-

problemes dans le cadre d’une pédagogie du projet, en méme temps qu’elle demande aux

éleves d’étre actifs et engages dans leurs apprentissages », explique Perrenoud (1995 : 6).

Les différentes activités proposées sont incluses dans des situations d’apprentissage permettant

d’acquérir des ressources nécessaires aux deux compétences de compréhension et de

production de textes argumentatifs. Ces ressources relevent des niveaux textuel et phrastique
(Guide du manuel de 4%2014 : 9).
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Le premier niveau correspond a I’é¢tude de la structure et des caractéristiques du texte
argumentatif. Quant au niveau phrastique, il concerne les apprentissages linguistiques que
I’éléeve doit acquérir afin de les mobiliser selon la compétence visée, c’est-a- dire pour

comprendre ou produire un texte (Guide du manuel de 4% 2014 : 9).

En ce qui a trait aux contenus a développer au cycle moyen, ceux-ci se résument dans les

différentes compétences qui suivent :

A T’oral, nous avons deux activités bien identifiées :

e Ecouter différents types de textes.

e Lire des images (s’exprimer sur des images) liées au theme du projet pédagogique.
D’aprés le Programme de francgais, 1ére AM, juin 2010, p.8), « I/ s’agira pour [’éléve de
college, a partir de textes variés oraux ou écrits, de se forger des outils d’analyse
méthodologique efficaces pour aborder ces textes ou en produire lui-méme. Il affinera ses

compétences méthodologiques et linguistiques tout au long du cycle »

En lecture, on insiste au college sur ’apprentissage des types de textes. On attend de

I’¢léve qu’il maitrise la lecture pour comprendre le sens d’un texte a partir :

e De la reconnaissance d’éléments déja vus dans d’autres documents.

e Des hypothéses de sens issues d’éléments textuels ou para-textuels.

A propos de I’écriture, sa pratique est minoritaire par rapport aux activités de lecture
dans I’organisation des séquences. Elle est congue comme un prolongement des activités dans
la séquence. Elle est placée a la fin de la séquence car 1’éleve doit rédiger un devoir d’écriture

se rapportant aux contenus étudiés, surtout, en lien avec les activités de lecture.

Pour ce qui est de la maitrise de la langue, cet aspect est strictement lié a la lecture des
textes et aux travaux d’expression €crite. Nous citons a titre d’exemple la narration en premiere
année. Pour raconter une histoire, I’éléve doit employer des formules d’ouverture et de cloture
ainsi que le passé simple et I’imparfait. Les activités de langue aident par conséquent I’¢éléve a

I’écriture.
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- Programme contenu dans le manuel de 4e année du cycle moyen

Les manuels scolaires de la premiére et de la deuxiéme génération sont composés de trois
projets permettant a 1’éléve des construire des connaissances durant toute 1’année scolaire.
Chaque projet est scindé en sequences. En revanche, dans les deux livres le premier projet
comporte trois séquences, quant aux deux autres n’en contiennent que deux. Nous présentons

dans ce qui suit les intitulés des projets et des séquences contenus dans les manuels cités supra.
» Le manuel de la premiére génération :

Projet 1 : A I’occasion de la Journée internationale de 1’environnement, tu vas réaliser avec
tes camarades, un recueil de textes illustrés qui aura pour titre : « Nos gestes au quotidien pour

protéger notre environnement »

- Séquence 1 : Argumenter en utilisant I’explicatif pour faire prendre conscience de la
nécessité de préserver son environnement.

- Séquence 2 : Argumenter en utilisant I’explicatif pour faire agir en faveur de la
protection du littoral.

- Séquence 3 : Argumenter en utilisant 1’explicatif pour sensibiliser a la nécessité de

protéger les animaux.
Projet 2 : Afin de lutter contre certains fléaux sociaux, tes camarades et toi allez écrire un
dialogue argumenté ayant pour titre « Mieux vaut prévenir que guérir ».
- Séquence 1 : Argumenter dans le récit. Argumenter par le dialogue.

- Séquence 2 : Ce dialogue sera mis en scene pour étre joué devant tes camarades.

Projet 3 : Tes camarades et toi allez réaliser un dépliant touristique mettant en valeur les
aspects attractifs d’une région de votre choix pour inciter les gens a la visiter

- Séquence 1 : Argumenter pour inciter a la découverte.
- Séquence 2 : Argumenter dans la lettre.

» Le manuel scolaire de la deuxieme génération
Projet 1 : Créer un blog touristique.

- Séque