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، ومن  من أفنى ح�اتهما من أجلي ولأجلي إلى من وهبوني الح�اة والأمل،

أهدي  سلم الح�اة �حكمة وصبر؛ برا، و�حسانا، ووفاء لهماعلموني أن أرتقي 

  أمي الداعم الاول لي في مشواري الدراسي قدوتي و مسندي و  إلى جهدي و عملي 

ن �حفظهما و �طیل في أالغالي  أرجو من المولى ت�ارك و تعالى اأبي �لى و 

 عمرهما 

ي قاسمتني �لمة حب و إخلاص إلى صد�قاتي و رف�قات المشوار اللاواتو 

 .لحظاته رعاهم الله و وفقهم أحلام و إ�مان 

و أمال و راض�ة  ، إلى �ل من �ان لهم أثر على ح�اتي ، أخواتي ح�اة ،  محمد،

 فهم نعمة من الله فاللهم احفظهم و �ارك فیهم سعاد 

محجو�ة و�ا�ا  خالاتي حبی�اتيرائحة من أمي و إسم أخر للحب إلى  إلى

 دم علیهما صحتهمافااللهم أسعدهما و أ

 . �لى �ل من أحبهم قلبي و نسیهم قلميعائلة الكر�مة مقري و براه�مي و الو لكل  

 مقري فت�حة 

 لإھداءا
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الى امي و  كل �لمات الحب و التقدیر لأسرتي الداعم الأول لي في مشواري الدراسي،

 ابي  برا ووفاءا.

یر الى العمال ، وخاصتا تح�ة شكر لكل طاقم المدرسة الابتدائ�ة ابن سینا من المد

 المعلمة "�اسمین رمضاني"

 و اهدي �ل �لمات الحب و التقدیر الى استاذتي و مؤطرتي أ.بیلامي عواطف لیلى
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و العرفان لكل من ساهم في  تقدم �الشكردراستنا ن �إكمال ناعلی من الله جل جلاله �عد

في  أستاذتنا الفاضلة و مؤطرتنا �الأخصرأي و  أوحرف  أو�كلمة  توجیهنا و تعل�منا

 بیلامي عواطف لیلى  المذ�رة أ.

 ابذلت مجهود  في توجیهنا. لمعلمة �اسمین رمضاني اللاتيشكر ل

معلمین من المدیر ، ال -حمري –في مدرسة ابن سینا  لموظفینانسى طاقم لا ن

 ، ... الى الحارس 

 معنو�ا . لمراعاتنا في دراستنا و دعمنا

و الشكر الجز�ل الى الأخصائیین الأرطو فونین صغیر عبدالإله و زوجته الكر�مة أ. بن 

 ونا لنا عمارة  الذین لم ی�خلوا علینا بتوجیهات و النصائح الق�مة التي �انوا ع

ت عینة الدراسة لمنحهم الحر�ة لنا في تطبیق دراستنا و �ل الشكر و الامتنان لعائلا

 �الأخص .و منحنا الثقة لنا 

 الحمد لله الذي أنار درب العلم و المعرفة و أعاننا و وفقنا في إنجاز هذا العمل.

 

 

 الشكر والتقدیر
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 تقی�م الفهم الشفهي للطفل التوحدي المندمج في القسم العادي 

 :لخصم

المتوحد المندمج في القسم  الطفل تطرقنا خلال هذه الدراسة الى تقی�م الفهم الشفهي و استرات�ج�اته لدى

العادي أي  المتمدرس، و حاولنا من خلال هذه الدراسة الكشف عن نقاط العجز لذوي فئة التوحد و التي 

مستخدمین  ) .السل�م(العاديبدورها ما تجعل الطفل التوحدي غیر متساوي المستوى الدراسي مع الطفل 

منهج دراسة حالة، أما جمع المعلومات فقد لجأنا أولا لمق�اس �ارز لتقدیر درجة التوحد و ثان�ا  في ذلك

و قد توصلنا خلال دراستنا  . «لعبد الحمید خمسي« لاسترات�ج�ات الفهم الشفهي O52 إلى تطبیق اخت�ار

ترات�ج�ات الفهم الشفهي خاصة القصص�ة و الصرف�ة هذه الى وجود ضعف لدى المتوحد على مستوى اس

النحو�ة، �الرغم من موضعهم التكفل قبل الالتحاق �المقاعد البیداغوج�ة في المدارس الابتدائ�ة إلا. أنه 

و منه اقترحنا من خلال دراستنا برنامج للتعل�م  .ی�قى غیر �افي لتطو�ر عفو�ة السرد القصص�ة لدیهم

 .التوحد �عد إلتحاقهم �الدراسةخاص �أطفال ذوي ط�ف 

 الكلمات المفتاح�ة : الفهم الشفهي ،التوحد، الاندماج في القسم العادي .

Evaluation of oral comprehension of the autistic child integrated into the 

regular class 

Abstract : 
Our present work aims to evaluate oral comprehension in autistic children integrated 

into normal school.   

Our main objective is to determine the deficiencies that the latter may have during his 

schooling and which can cause alterations in understanding and learning compared to other 

children.  

 We relied on the clinical approach, using the case study, as we used on the one hand 

the scale of Cars to delimit the degree of autism and on the other hand, we also applied the  

O52 test, regarding oral comprehension strategies.   

Qualitative analysis was employed as part of the data processing and analysis of the 

results.  The results obtained confirmed our research hypotheses by demonstrating a certain 
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deficiency in oral comprehension strategies in autistic children, particularly anecdotal and 

grammatical.   

We have therefore proposed a specialized education program for a better integration of 

these children. 

Keywords : oral comprehension, autism, school integration. 

 

Évaluation de la compréhension orale de l'enfant autiste intégré en classe 

ordinaire 

Résumé : 
 Notre présent travail a pour objet l’évaluation de la compréhension orale chez 

l’enfant autiste intégré à l’école normale. Notre principal objectif est de déterminer les 

déficiences que peut avoir ce dernier lors de sa scolarité et qui peuvent engendrer des 

altérations de compréhension et d’apprentissage comparé aux autres enfants. Nous nous 

sommes appuyés sur l'approche clinique, en utilisant l’étude de cas, comme nous avons utilisé 

d’une part l’échelle de Cars pour délimiter le degré de l’autisme et d’autre part, nous avons 

aussi appliqué le test du O52, quant aux stratégies de compréhension orale.  

 L’analyse qualitative a été employé dans le cadre du traitement des données et 

l’analyse des résultats. Les résultats obtenus ont confirmé nos hypothèses de recherche en 

démontrant une certaine défaillance quant aux stratégies de compréhension orale chez les 

enfants autistiques et notamment anecdotique et grammaticale.  

 Nous avons par conséquent proposé un programme d’éducation spécialisé pour 

une meilleure intégration de ces enfants. 

Mots clés : la compréhension orale, autiste, intégration scolaire.  
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 المندمج في القسم العادي  توحدطفل التقی�م الفهم الشفهي لدى 

�مر الطفل خلال مراحل نموه �عدة مراحل و قدرات حس�ة حر��ة و معرف�ة و تتطور هذه القدرات 

خلل  أوضعف  أي �أن �قول ، حیث 4 إلىهذه المراحل   في نظر�ته ب�اجيقسم د العمر الزمني , یمع تزا

 اضطراب.ینتج عنه ,  الأر�عة�مس مرحلة من هذه المراحل 

�ضعف  التفاعل الاجتماعي "یتمیزون  )76.ص ،2010، شاكر مجید(فالطفل ذوي ط�ف التوحد حسب 

.... ضعف استخدام اللغة  و التواصل مع للمثیرات ضعف  الاستجا�ة  ،البرود العاطفي الشدید ،

 . "الآخر�ن

 . ,الفهم .....الخ الإدراك ة  التواصل تتم �فضل القدرات العقل�ة التي تتمثل في الذاكرة,فعمل�

 أوالمتوحد �عاني من خلل في التواصل فهو   �عاني من ضعف على مستوى احد هذه القدرات  أنو �ما 

بلوغه هذه  ة قبلللتأهیل الشامل و التر��ة الخاصنه قد خضع أما الطفل المتوحد المتمدرس فلا بد أكلها . 

لتعل�م في القسم �أي طفل سل�م بدون مرافقة وتوج�ه ا �انت �اف�ة إذكن لا نعلم ما المرحلة الدراس�ة و ل

 خاص،  و�التالي ومن خلال هذه الدراسة ق�منا مستوى الفهم الشفهي لذوي هذه الفئة.

 أهدافة ,فرض�ات الدراسة , الدراس إشكال�ة الأولفصول،  یتناول الفصل  5 إلىقمنا بتقس�م دراستنا 

 للدراسة . الأساس�ةالدراسة , حدود الدراسة , المصطلحات  أهم�ةالدراسة ,

 )التشخ�صالتوحد ( نبذة تار�خ�ة،  تعر�ف، خصائص ، فقد تناول  الثانيالفصل  أما 

لفهم الذي ا أنواعالخطوات ،استرات�ج�ات  ثم تناولنا الفهم  من التعر�ف ، العوامل ،في الفصل الثالث 

نا ختم الأخیرنوعین "الفهم الكتابي" و استرات�ج�اته ، " الفهم الشفهي" و استرات�ج�اته. و في  إلىینقسم 

 .الفصل �مستو�ات الفهم الشفهي 

 



   التوحد المندمج في القسم العاديطفل تقی�م الفهم الشفهي لدى           2
 

 

الدراسة (المقابلة  أدواتالدراسة و عرضها ، تحدید  بتحدید منهج الدراسة ،تحدید حالات قمناالفصل الرا�ع 

 ). C.A.R.S، اخت�ار  O 52ار ، الملاحظة ، اخت�

 نتائج الدراسة و قمنا �مناقشة الفرض�ات .الحالات و اما الفصل الخامس و الاخیر عرضنا 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                      
 

 

 

 

  الدراسة إشكال�ةطرح  : الأولالفصل 

 الدراسة  إشكال�ة -

 التساؤلات -

 فرض�ات الدراسة  -

 الدراسة أهم�ة -

 الدراسة أهداف -

 لمفاه�م الدراسة التعار�ف الإجرائ�ة -
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 الدراسة: إشكال�ة

ضطراب ط�ف التوحد �خصائص مختلفة , مست �ل من  الجوانب التال�ة  :الجانب أطفال ذوي إتمیز  ی

السلو�ي ,الجانب العقلي المعرفي وجانبي التواصل و التفاعل الاجتماعي . حیث  أخد هذا الاضطراب 

السبب  إلىل العلماء و ال�احثین في هذا المجال للوصول حیز �بیر من  ال�حث و الاهتمام  من قب

 الرئ�سي المؤدي له.

�عرف التوحد   DSM-5الخامس  الإحصائي) في الدلیل APAللطب النفسي ( الأمر�ك�ةفحسب الجمع�ة 

"اضطراب عصبي نمائي یتحدد �مع�ار�ن و هما التواصل و التفاعل الاجتماعي و النمط�ة  على أنه 

 ) .  318 ص،2022سعودي,- الحساس�ة للألم "( إلى�الإضافة 

من عمره من خلال عدم تواصله  و تفاعله  الأولى�ظهر السلوك النمطي لطفل  التوحد في السنتین فقد 

 الأعراضعند مناداته �اسمه ..... الخ. وغیرها من  أو  �عدم التواصل ال�صري  خلال  الرضاعة الأممع 

كنها ت�قى لرئ�س�ة  للإصا�ة �الاضطراب و لا الأس�ابو الدراسات حول  الأ�حاثفي هذه الفترة, تعددت 

 إلى الأس�اب" تعود  التوحد) في �تا�ه " 2010یومنا هذا , فحسب سوسن شاكر مجید (  إلىقید الدراسة 

من عمره  الأولىعوامل فیز�ولوج�ة ( العضو�ة) فأمراض المخ المحتملة  �الالتهاب الدماغي في السنوات 

الحرمان العاطفي للطفل و  أنیرى فیها حیث جتماع�ة  إو أخرى السلوك التوحدي.  إلىود قد تق

لعامل النفسي: �النس�ة ل أما.  الأسري خوف الطفل وانسحا�ه من هذا الجو  إلىتؤدي  الأسر�ةالمشكلات 

�مرض الفصام و�تطور هذا المرض لكي تظهر  الإصا�ة�مرض التوحد سب�ه  الإصا�ة أنیرى ف�ه 

جهة النظر هذه و  أصحابیرى فوالعقل�ة   الإدراك�ةالعوامل ف�ما �خص  أمافي مرحلة المراهقة .  عراضهأ 

 التوحد لدیهم انخفاض في  أطفال أنالدراسات  أشارتنمائي حیث  إدراكيالاضطراب سب�ه   �أن هذا
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العمل�ات  إلىفإننا نشیر  العقل�ة ر�یزة الإدراك�ةالعوامل  أخدنا و�ذانشاط القدرات العقل�ة المختلفة.  

، الذاكرة، الانت�اه، التر�یز، الفهم..... الخ) فالفهم لغة �عرف على انه " حسن تصور الإدراكالمعرف�ة ( 

 ).56ص ,2004/2005ستن�اط ،  و�قال فهمت فلان �ه" (نواني،  للإالمعنى وجودة الاستعداد الذهني 

" انه ذلك النشاط الذي  (plaza 1999 )الشفهي الذي عرفه نوعین الفهم الكتابي والفهم إلىینقسم فالفهم 

في حالة  (Neuro-typique) الأطفالعندما تكون  أن�خفي حق�قة النشاطات الذهن�ة،  حیث 

 .،  فهم في حالة نشاط ذهني دائم وذلك لأن الفهم الشفهي یتطلب عمل�ات ذهن�ة عل�ا ومعقدة"الإنصات

�عض  أرجعتهالتواصل والتفاعل الاجتماعي مما في ه یتمیز �ضعف فالطفل التوحدي �ما عرف سا�قا ان

) التي اعتبرت من 1987خلل في العمل�ات المعرف�ة الذهن�ة العل�ا فحسب دراسة خمسي ( إلىالدراسات 

الدراسات التي تناولت الفهم الشفهي انه: " القدرة والكفاءة اللتان تسمحان للطفل من فهم الحادثة  أهمبین 

 )2006,(دحال  "الشفه�ة

هم الشفهي خاصة والتواصل عامة �ان �عاني من قصور على مستوى الف إذاتوحد طفل ال أنولا بد من 

  أقرانهالعاد�ة مع  الأقسامه �عاني من صعو�ة الدمج في فإن

 طرح إلىتوحد المتمدرس" تقی�م مستوى الفهم الشفهي لدى طفل ال "حول  دفعنا في دراستنا  هذا ما 

 التالي : التساؤل

 استرات�ج�ات الفهم الشفهي ؟ما هي نس�ة الضعف التي �عاني منها الطفل المتوحد المتمدرس على مستوى 

 التساؤلات الجزئ�ة:

قصور على مستوى  إلىهل مع�قات دمج تلامیذ  ذوي اضطراب ط�ف التوحد راجعة  -

 الاسترات�ج�ات الفهم الشفهي ؟

 التوحد تعود إلى البرامج المكثف ؟هل مع�قات دمج تلامیذ ذوي إضطراب ط�ف  -
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 ص�اغة الفرض�ة:

توحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم �عاني طفل ال -

 الشفهي.

توحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم لا �عاني طفل ال -

 .الشفهي

 الفرض�ات الجزئ�ة:

 الإسترات�ج�ةلمندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى توحد ا�عاني طفل ال •

 المعجم�ة .

 الإسترات�ج�ةتوحد المندمج في القسم العادي من قصور على مستوى �عاني طفل ال •

 القصص�ة.

 الإسترات�ج�ةتوحد المندمج في القسم العادي من قصور على مستوى �عاني طفل ال •

 الصرف�ة النحو�ة.

 الدراسة: أهم�ة

صائص التي یتمیز بها ذوي اضطراب ط�ف التوحد الا انها تتلاشى �عد رغم الخ •

الى درجة التوحد لدى �ل  خضوعهم للتكفل الم�كر الشامل و�رجع ذلك �طب�عة الحال

قرانهم من أالعاد�ة مع  الأقسامكنها ل�ست عائقا في اندماج هؤلاء الفئة في طفل, ل

 رافقة خاصة لهم.ج خاصة وممبرا إلىالتلامیذ ولاكن قد �حتاجون 

في المدارس ینمي جانب التفاعل  الأطفالتوحد في المجتمع �كل ومع ن اندماج طفل الإ •

 الاجتماعي و العلائقي لدیهم.
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تسل�ط الضوء على تحدید درجة الضعف على مستوى  إلىمما دفعنا في دراستنا  •

عد على تنم�ة المدرسي مما �سا الإطارتنمیتها داخل  وأهم�ةاسترات�ج�ات الفهم الشفهي 

عدة مهارات تعل�م�ة تحسن وتطور من السلوك النمطي والمستوى المعرفي خاصة الفهم 

 الشفهي.

 الدراسة: أهداف

 توحد في المح�ط المدرسي.دراسة تفاعل طفل ال -

الكشف عن مدى قصور استرات�ج�ات  الفهم الشفهي لدى تلامیذ التوحد ومدى تأثیرها على  -

 الجانب الدراسي.

البیئة والخدمات الموفرة لتلامیذ ط�ف التوحد و البرامج الدراس�ة خاصة. و مدى  الكشف عن -

 ملائمتها مع مستواه العقلي و مستوى الفهم.

 اقتراح برنامج دراسي خاصة �ضم مجموع من النشاطات تنمي مهارات الانت�اه, الفهم,  -

 التر�یز....الخ.

:الإجرائ�ةالتعر�فات   

ق�س الفهم و النتائج التي نتحصل علیها �عد تطبیق الاخت�ار الذي �هو العلامات الفهم الشفهي: 

 الشفهي.

�احث عبد الحمید هو اخت�ار �ق�س استرات�ج�ات الفهم الشفهي صمم من طرف الاخت�ار الفهم الشفهي: 

صور. أر�عةلوحة و�ل لوحة تحتوي على  30حادثة موزعة على  52خمسي یتكون من   

مجالات  3و العصبي یؤثر �شكل �بیر على تطور الوظائف العقل�ة في هو اضطراب في النم: التوحد

 القدرة على التخیل. -المهارات الاجتماع�ة –: التواصل و اللغة أساس�ة
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عمل�ة تساهم في تحقیق الاندماج الاجتماعي للطفل و التعل�م الإندماج في القسم العادي (المدرسة): 

 المتساوي.

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 توحدال الفصل الثاني :

 تمهید

 نبذة تار�خ�ة عن ط�ف التوحد .1

 تعر�ف ط�ف التوحد .2

 خصائص ط�ف التوحد  .3

 تشخ�ص ط�ف التوحد .4

ةالخلاص
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 : تمهید

�عتبر التوحد من الأمراض النفس�ة التي تؤثر على السلوك والتواصل الاجتماعي للفرد. �مكن أن یتطور 

  .الاجتماعي والمهارات الحر��ةالتوحد في مرحلة الطفولة، و�شمل تأخرًا في اللغة والتواصل 

 :  التوحدط�ف نبذه تار�خ�ة عن  .1

لقد تم وصف السلوك الذي �ش�ه التوحد منذ فترة طو�لة، ولكن لم یتم تشخ�صه �اضطراب تنموي حتى 

كانر بنشر دراسة حول مجموعة من  قام الطبیب النفسي الأمر�كي لیو ،1943القرن العشر�ن. في عام 

ن من اضطراب �سمى "اضطراب العزلة الرغم�ة"، والذي �شتمل على مجموعة من الأطفال الذین �عانو 

السلو��ات التي تش�ه التوحد، مثل الصعو�ات في التواصل الاجتماعي والمیل إلى التكرار والروتین. 

 . )8.،ص 2004الجلبي، (

، تم 1980عام  ومنذ ذلك الحین، تم تطو�ر تعر�ف أكثر دقة للتوحد واضطرا�ات التوحد الأخرى، وفي

تضمین مصطلح "اضطراب التوحد" في الإصدار الثالث من الدلیل التشخ�صي والإحصائي للاضطرا�ات 

 الذي �ستخدمه الأط�اء والمتخصصون في التشخ�ص النفسي. ) DSM-III(النفس�ة 

 theنشرت جمع�ة الطب النفسي الأمر�ك�ة الـدلیل التشخیـصي الإحـصائي الرا�ع  1992في عام 

Diagnostic and Statistical Manual  (DSM-IV),  الذي وضع معـاییر مقننة لتشخ�ص

 اضطراب التوحد. 

، مما �ساعد على DSMومنذ ذلك الحین، تم تحدیث تعر�ف اضطراب التوحد في الإصدارات اللاحقة من 

 )24ص.، 2013عدوان،(تحدید الأطفال المصابین �التوحد وتوجیههم إلى العلاج المناسب. 
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دلیلا مشابها لدلیل  World Health  Organizationمة الصحة العالمیـةأصدرت منظ  1993في عام 

 International Classification جمع�ة الطب النفسي الأمر�ك�ة عـرف �التـصن�ف الـدولي للأمـراض

of Diseases (ICD-10)  وذ�رت ف�ه تعر�فـا للتوحـد ضـمن فئـة الاضـطرا�ات النمائیـة

Developmental Disorders 

 the National Alliance for Autism         أسس الإتحاد الدولي لأ�حاث التوحد 1994في عام

Research (NAAR)  ل�ص�ح أول منظمة في الولا�ات المتحدة تختص بتمو�ل ال�حوث الطب�ة الخاصـة

 ).33،ص.2010قات، الزر� (   Disorder (ASD)  Autism Spectrum التوحدالط�ف  �اضـطراب

وقد شهدت السنوات الأخیرة تزاید الاهتمام �التوحد، وتم تطو�ر العدید من الأسالیب الجدیدة لعلاج الأطفال 

المصابین �ه، �ما في ذلك العلاج النفسي السلو�ي والتر�وي والدوائي، وتم إنشاء مؤسسات ومراكز 

 . م لأسرهمبین �التوحد وتقد�م الدعمتخصصة لرعا�ة الأطفال المصا

 :تعر�ف ط�ف التوحد  .2

التوحد هو اضطراب تطوري یؤثر على النمو العصبي والعقلي للأطفال، و�تمیز �صعو�ة التواصل 

الاجتماعي والتفاعل مع الآخر�ن، والتكرار الحر�ي والسلو�ي، والتفضیل الشدید للروتین والاهتمامات 

ة في فهم اللغة الجسد�ة والتعابیر الوجه�ة والتحدث المحددة. �ما یتمیز الأطفال المصابون �التوحد �صعو�

   �طر�قة طب�ع�ة.

�عني الأنا أو الذات.  ، Autأصل �لمة التوحد �أتي من الكلمة الیونان�ة مقسمة إلى نصفین. الأول ،  

عني الإنغلاق على الذات ت Autismإذا  ، وتعني الإنغلاق ، Ismالكلمة الثان�ة هي 

 ).387 ،ص.2017،(�احشوان
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، والتي تعني الاستقلال ،  Autonomy، والتي تأتي من  Autismكلمة التوحد في اللغة الإنجلیز�ة هي 

 2003الله،  .(السید وعبدومن المعروف أن عق�اتها الرئ�س�ة هي: الانغلاق الذاتي والانطوائي للغا�ة

 )12 .،ص

اللذي  یُنسب إل�ه  1943 في عام Leo-Kanner تم تعر�ف التوحد من قبل طبیب نفساني للأطفال

 الطفولي الم�كرلأطفال ، واصفاً إ�اه �التوحد الفضل في �ونه أول عالم مهتم بدراسة مظاهر التوحید عند ا

infantile early autism. 

 :أو أكثر من الأعراض التال�ة 4ُ�عرَّف التوحد في مرحلة الطفولة �أنه الطفل الذي تظهر عل�ه و 

 .والعلاقات مع الآخر�ن صعو�ة بناء التواصل• 

 انخفاض مستوى الذ�اء.• 

 العزلة الاجتماع�ة والانسحاب الشدید.• 

 تكرار الكلمات والع�ارات التي ذ�رها الآخرون أمام طفلك �شكل متكرر.• 

 .إعادة وتكرار أنشطة الحر�ة• 

 .ضعف في الإحساس• 

 .ت الموس�ق�ةضعف الكلام ، وفقدان الكلام ، أو اللغة البدائ�ة مع النوتا• 

 .ضعف الاستجا�ة للمنبهات الأسر�ة• 

  )14ص 2015(الجلبي،  . الاضطراب الشدید في السلوك و�حداث �عض الأصوات المثیرة للأعصاب
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�عد التوحد في مرحلة الطفولة أحد أكثر التعر�فات المقبولة بین المتخصصین. ینص على أن التوحد هو 

 شهرًا ، �ما في ذلك الاضطرا�ات التال�ة. 30سن المظهر المرضي الأساسي للأطفال قبل 

 معدل النمو أو اضطراب التسلسل..1

 . ضعف الاستجا�ة الحس�ة للمنبهات.2

 . اضطراب التعلق أو الانتماء للناس والأش�اء.3

 )2000،م واللغة والمعرفة. (�حیى . حواجز الكلا4

�ة والتواصل اللفظي وغیر اللفظي والخ�ال واللعب ُ�عرَّف التوحد �أنه إعاقة تعوق تنم�ة المهارات الاجتماع

 الإبداعي. إنه نت�جة اضطراب عصبي یؤثر على طر�قة جمع الدماغ للمعلومات ومعالجتها ، مما یؤدي

 ).15 .، ص 2006یلة ، إلى مهارات اجتماع�ة إشكال�ة (عس

لو��ات نمط�ة، و هو أ�ضا اضطراب یتسم �القصور في التفاعل الاجتماعي والتواصل وممارسة س

 .ومقاومة للتغیر، والاستجا�ة غیر العاد�ة للخبرات الحس�ة التي تظهر قبل بلوغ سن الثالثة من العمر 

 :. خصائص التوحد3

الوصف العام للسمات الشخص�ة للطفل المصاب �التوحد وتكو�نها لا �جعله مختلفًا اختلافًا جوهرً�ا عن 

 :التي تمیزه ، وهي هناك �عض الخصائص، ولكن تلك الخاصة �الأطفال العادیین 

 . الخصائص السلو��ة: 1.3

أنه �مكن الإشارة إلى  Suilivan 1988الطفل التوحدي سلو�ه خاص اذ تعتقد روث سولف�ان 

 :الخصائص الرئ�س�ة على النحو التالي
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خدامها �شكل الشعور �الوحدة الشدیدة وعدم الاستجا�ة للآخر�ن �سبب عدم القدرة على فهم اللغة واست- 

 .صح�ح

 .معین ظ �الروتین ااحتف- 

 حر�ات جسم�ة غر��ة مثل الهز المستمر للجسم او الرفرفة �الذارعین او النقر �الاصا�ع .- 

أضاف سول�فان أن الأشخاص المصابین �التوحد یتمیزون �مجموعة من السلو��ات التي تشمل �عض 

  :لآخر من حیث الشدة وأنماط السلوكأو �ل السلو��ات التال�ة ، والتي تختلف من شخص 

  .نقص شدید في التواصل والتواصل مع الآخر�ن-

 .) écholalieضعف حاد في الكلام أو فقدان القدرة على الكلام ، والكلام المتكرر (-

الأطفال المصابون �التوحد �قلدون الكلام في وقت م�كر من الح�اة ، وال�عض یتكلم �شكل رجعي، أو -

 .ثابتة ، وال�عض لا �ستط�ع على الإطلاق إكمال حدیثهم أو �لامهم  لدیهم نغمة

في قدرات و مجالات معینة و أح�انا تصاحب التوحد مهارات عاد�ة أو فائقة في �عض القدرات  التأخر-

  .الأخرى مثل: الر�اض�ات و الموس�قى و الذاكرة

  . متكرر و غیر معتاد مناسب للعب والتعلق �الأش�اء واللعب �شكلغیر الستخدام الإ -

  .ینظر من خلال الناس، أو یتجنب النظر في العیون(التآزر ال�صري)غیر موجود لد�ه-

  .عجزهم عن تفهم مشاعر الآخر�ن -

 .)2-27ص ،خطابفي الحدیث ( البدءل�س لد�ه القدرة على  -

 .)Leboyer, 1985, p .21�قاوم التغییر الذي �حدث في البیئة المح�طة �ه( -
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  :الخصائص اللغو�ة. 2.3

  .ضطراب من أهم الأعراض الممیزة لحالات إعاقة التوحد و المعاییر المهمة في التشخ�صإ�عد  -

یرجع القصور أو التوافق في اللغة إلى قصور أو خلل وظ�في في المراكز العصب�ة �المخ المسؤولة عن  -

  .اللغة والكلام

  .ه أن �فهم ما �قصده أو یر�د التعبیر عنه طفل التوحداضطراب الكلام حیث لا �ستط�ع من �حادث -

  .في الشهور الأولى للنموBubbling غیر قادر على المناغاة -

 . Echolalia �عید تردید الكلمة ظاهرة رجع الصدى -

  .نوع�ة و اختلاف الصوت الذي ینطق �ه عدم التنغ�م في النطق -

 ) .46.،ص2014، لزعبيا ( هم لغة و ال�اقي لا یتكلمون من ینطقون أي لدی%50الأطفال التوحیدیین  -

 :الخصائص النمط�ة . 3.4

یتناول اللعب و الأش�اء التي تقع في متناول یده، لكنه تناول عشوائي محدود في نوعیته و تكراره دون  -

  .هدف �شكل نمطي غیر مقصود �فتقد الإبداع والتخیل أو اللعب الإ�مائي أو الرمزي 

  .التقلید أو التعبیر المجرد لا �ستط�ع -

  .جامد متكرر متشا�ه و له طقوس متشابهة أو ثابتةلع�ه -

غال�ا �حب الدوران، یدور حول ذاته، أو یدور حول طاولة أو جدران الغرفة أو الملعب أو یدیر بیده  -

  .إص�عا أو حلقة مفات�ح، أو ینظر إلى المروحة و هي تدور لمدة زمن�ة طو�لة

  .لأش�اء (الجوامد) أكثر من ارت�اطه �الأشخاصیرت�ط �ا -
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�قوم بتكرار السلو��ات النمط�ة مثل: هز الرأس أو ثني الجذع و الرأس لمدة زمن�ة طو�لة دون تعب أو  -

  .ملل

�قاوم التغییر في نظام المل�س و المأكل و أثاث الغرفة، أو تغییر نظام الح�اة الیوم�ة وعندما �حدث  -

 .)257، ص 2011، مصطفى  (ر و قد �صل إلى إیذاء ذاته ومن حولههذا التغییر یثو 

  :الخصائص البدن�ة. 4.3

  .غال�ا ما �كون المظهر العام مقبولا إن لم �كن جذا�ا -

معینة �حیث یترددون أو یت�ادلون تجدهم �ختلفون عن الطفل السل�م في عدم الث�ات على استخدام ید  -

  .�منى مع ال�سرى ستعمال الید الإ

یتعرض أطفال التوحد في طفولتهم الم�كرة لأمراض الجزء العلوي من الجهاز التنفسي و حالات الر�و و  -

  .الحساس�ة و نو�ات ضیق التنفس و السعال

  .�عانون من اضطرا�ات معو�ة و حالات الإمساك أو شلل في حر�ة الأمعاء أكثر من الأطفال العادیین -

  :الخصائص الانفعال�ة. 5.3

لا �عبرون عن ألامهم �الكلام أو و عانون من الألم نجد أن الأطفال التوحدیین قد لا �شكون مما � -

   .بتعابیر الوجه أو حر�ة الجسم المتوجع

  .نفعال�ة مثل المخاوف من الأخطار الحق�ق�ة لا �ع�أ بهاالإهناك مجموعة من ردود الفعل  -

  .مواقف معینة قد �شعر �الذعر من الأش�اء غیر الضارة أو -

  .ل�ست لد�ه القدرة على فهم مشاعر الأشخاص من حوله -
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  .یتعرض لنو�ات من ال�كاء و الصراخ لوقت طو�ل دون انقطاع -

  .الطفل التوحدي لد�ه تقلب مزاجي مرتفع -

  .لا �عانق أمه -

 30) .ص،2009، خطاب( لا �ظهر أ�ة مظاهر انفعال�ة �الدهشة أو الحزن أو الفرح-

  :المعرف�ة–الخصائص العقل�ة . 6.4

  .إن نس�ة �بیرة من التوحد �صاحبها حالات التخلف العقلي -

 معامل ذ�اء) 50منهم �عانون من تخلف عقلي بدرجة أقل من (%40أثبتت الدراسات و ال�حوث أن  -

 ). تخلف عقلي متوسط أو شدید (أي

  ). 70-50من التوحدیین �عانون من تخلف عقلي �س�ط من (%30إن  -

فأكثر من بینهم قلة وصل ذ�ائهم ) 70من التوحدیین لدیهم عامل ذ�اء عادي أو متوسط (% 30إن  -

 .معامل الذ�اء) 120إلى (

 ، ص 2011، مصطفى . (من الأطفال التوحدیین یتمتعون بذ�اء غیر لفظي عادي أو مرتفع% -20

(258  

 الأطفال العادیین الخاص�ة الأطفال التوحدیین 

 نبون الاتصال �العین یتج -

 .یبدون و�أنهم صم -

  . یدرسون وجه أمهاتهم - تصالالإ

  .تثیرهم الأصوات �استمرار -
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في تنم�ة اللغة، ثم  یبدؤون  - 

 .فجأة یتوقفون عن الحدیث

تعلم مفردات �ستمرون في  -

 هاستعمالإجدیدة و یتوسعون في 

 .التراكیب اللغو�ة

غیر  یتصرفون �ما لو �انوا -

�ین بدخول و خروج مدر 

  .الآخر�ن

یهاجمون و�جرحون الآخر�ن  -

  .جسد�ا دون تحرش أو إثارة

لا �مكن الوصول إلیهم،كما لو  -

كانوا في غلاف �عزلهم عن 

 .المجتمع

�صرخون عندما تتر�هم  - العلاقات الاجتماع�ة

أمهاتهم و �كونون قلقین من 

  .الغر�اء

�ظهرون غضب عند الجوع أو  -

  .الإح�اط

یتعرفون على الوجوه المألوفة  -

 .و یت�عونها

�ظل ثابتا على حر�ة أو نشاط  -

  .واحد

شطة و حر�ات �قومون �أن -

رخاء الأیدي و إ غر��ة مثل 

  .التصفیق

لا �ظهر حساس�ة للحروق  -

والكدمات و قد �شوهون أنفسهم 

نهماك من نشاط إیتحر�ون � - كتشاف البیئةإ

  .لآخر

�ستخدمون الجسد للوصول إلى  -

  .مكان أو موضوعات معینة

  .�كتشف اللعب و یلعب بها -

ی�حث عن السعادة و یتجنب  -

 .الألم
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 .مثل العض الشدید

 

 .نتوحدیمتوحدین و غیر المختلاف في سلوك الأطفال الصغار الالإ) �مثل 1الجدول (

     التشخ�ص.  4

والسبیل الذي یتسنى �ه التعرف على  ن الطب، والتشخ�ص هو الفنمكلمة تشخ�ص مأخوذة في الأصل 

أصل ونوع المرض، و�هدف التشخ�ص إلى تزو�د الأخصائیین والأسر بتسهیلات واضحة في التواصل 

وأ�ضا تصم�م برامج تر�و�ة وتعل�م�ة  . ف�ما بینهم واتخاذ الإجراءات المناس�ة للوقا�ة �أشكالها المختلفة

خطط التر�و�ة الفرد�ة، وتحدد فئات التر��ة الخاصة إذا �انت مناس�ة للأفراد وقدرتهم، وهو ما �عرف �ال

 ) 172ص  1997زهران،  عم�قة أو متوسطة أو �س�طة (

وتعتبر عمل�ة تشخ�ص الطفل المتوحد من أكثر العمل�ات صعو�ة وتعقیدا، وخصوصا في المراحل الأولى 

جتماعیین ئیین النفسانیین والإط�اء والأخصالوجود اختلافات في الأعراض وتتطلب تعاون فر�ق من الأ

 )45،ص  2006خلیل،  والتحالیل الطب�ة وغیرها . (رائد

عمل تشخ�ص لأطفال التوحد والذي  و�شیر �عض العلماء من خلال مناقشتهم الشاملة عن الصعو�ة في 

ستدعى التشخ�ص منهم فر�ق عمل یتكون من طبیب أطفال وطبیب أعصاب، وأخصائي نفسي، إ

ات الكلام. وآخر ون حیث �ل منهم اكتشف شیئا ما وأجمعوا على أن لدیهم التوحد. من أخصائي اضطرا�

 : خلال مایلي

الفحص النفسي، الفحص العصبي، الفحص العصبي الفز�ولوجي وفحص حجم الرأس، الفحص – 1

 . الدماغي المرضي، وفحص ردود الأوتار ومشاكل الحر�ة



20                                  العادي القسم توحد المندمج فيطفل اللدى تقی�م الفهم الشفهي    

 

 

هم�ة مع اضطرا�ات ط�ف التوحد فالشذوذ الجیني أكثر التحلیل الكروموسومي �كون في غا�ة الأ -2

 . تكرارا مع حالات التوحد

اخت�ارات تصو�ر الدماغ (بواسطة التصو�ر �الرنین المغناط�سي) نادرا ما تكون هذه الاخت�ارات من 3 -

  . أجل است�عاد أمراض أخرى 

في السنة الأولى والثان�ة لتفادي  تقی�م سمعي �استخدام (أودیوجرام) وهذا التشخ�ص في غا�ة الأهم�ة-  4

  . الخلط بین التوحد والصمم لأن هناك تشخ�ص خاطئ على أن لدیهم توحدا

 :حیث �جب توفر العناصر التال�ة في الطفل التوحدي. DSMIV تشخ�ص التوحد نس�ة ووفقا لـ-  5

  ...ءات الجسمعجز في استخدام السلو��ات اللفظ�ة وغیر اللفظ�ة مثل تغییرات الوجه، إ�ما - 

 . فشل في نمو أو عمل علاقات مع الأقران  -

فتقار إلى لفرح، الحزن والإنقص في السعي التلقائي أو الإرادي لمشار�ة الآخر�ن في الأحاس�س �ا  -

 . هتمام أو إحضارها أو الإشارة لهاإظهار الأش�اء ذات الإ

  . قصور نوعي في التواصل ونمو اللغة -

 . ماط الاهتمامات النمط�ة المحدودةماك في واحد من أنالانشغال والانه -

 ).248 .،ص 2004(الشامي،  . التقید �أفعال روتین�ة نمط�ة وغیر لفظ�ة -

 :لخلاصةا

في نها�ة هذا الفصل نستخلص أن أعراض التوحد تختلف من شخص لأخر و�التالي �مكن تحسین الوعي 

ضطراب والأعراض المرت�طة �ه، وتشج�ع الناس على �التوحد من خلال التثق�ف والتوع�ة حول هذا الا
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و تحسین الوعي �التوحد من خلال دعم الأسر المتضررة  .التحدث �صراحة وفتح الحوار حول التوحد

.وتوفیر الموارد والخدمات اللازمة للأفراد المصابین �التوحد
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 تمهید:

�ش ف�ه اي تعتبر آل�ة الفهم عامل اساسي لیتعلم الطفل التواصل اللفظي مع العالم الخارجي الذي �ع

المح�ط المتواجد �ه واي خلل �مس عامل الفهم �عیق التواصل والتفاعل ونشاط الطفل في مح�طه 

  .الاجتماعي مما �سبب اضطرا�ات شتى

 .وعل�ه في هذا الفصل سنتناول مفهوم الفهم �أنواعه واهم الاسترات�ج�ات ومستو�اته

 تعر�ف الفهم: .1

  ف وجهات النظر إل�ه ومن هنا سن�حث في تعر�ف الفهملالمصطلح " الفهم " تعر�فات مختلفة �اخت

 هو تحسین التصور للمعنى و جودة الاستعداد الذهني ، و�قال" فهمت فلان �ه" . : الفهم لغة

 معرفة.الوالفهم هو معرفة الشيء أو الموقف أو الحدث أو التقر�ر اللفظي و�شمل 

  : الفهم من الناح�ة الس�كولوج�ة

 ت القائمة في موقف �جده الفرد و إدراك هذا الموقف �كل مترا�ط.هو معرفة العلاقا

هو التك�ف الناجح وهذا التك�ف الناجح �أتي نت�جة لفهم العلاقات القائمة في  : الفهم من الناح�ة العلم�ة

 الموقف وتمیز العناصر ال�عیدة عن الهدف. 

دلالة الرسائل اللغو�ة ، سواء �انت  على أنه القدرة على تحقیق المعنى و :حسب القاموس الارطوفوني

 مكتو�ة أو منطوقة ، فالفهم اللغوي �ستدعي قدرات الفرد اللسان�ة (معرفة اللغة)

وقدرات أخرى عدیدة ( الادراك ، التمییز ال�صري أو السمعي ، الانت�اه ، الذاكرة ، القدرات الذهن�ة ) عند 

.)23ص ،2020/2021حشفة،و  ( سیرات   .وضع�ة الاتصال صاحب الفهم اللغوي و الغیر اللغوي 
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 :خطوات الفهم -2

 سنعرض ف�ما یلي �اختصار الخطوات التي �مر بها السامع حین فهم ما �قوله المتكلم  :

تتلقى أذن السامع ما ینطقه المتكلم من أصوات و�حتفظ �الصورة اللفظ�ة لما سمعه من �لام في  - 1 

 .  جمل�هت الذاكرة العاملة لتحلیله إلى مكونا

في نفس الوقت تتلقى  جمل�هیبدأ السامع تحلیل هذه الألفاظ التي دخلت الذاكرة العاملة إلى مكونات  - 2

  .ف�ه الذاكرة العاملة عبر الأذن مز�دا من ألفاظ الجملة
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�حول �ل مكون جملي إلى الفكرة التي تعبر عنها (معناها) في نفس الوقت الذي تستمر ف�ه  -3

 لسا�قتان  الخطوتان ا

أوسع  جمل�ه) شیئا فشیئا و�ؤلف منها معني مر��ة لمكونات  الجمیلة�ضم الفكر ( معاني المكونات  -4

 .إلى أن یتم تأل�ف معاني الجملة �املة من معاني أجزائها

 ) 59،ص2017غر�بي، . (یتخلص من الصورة اللفظ�ة للحملة و�نقل معناها إلى الذاكرة الدائمة  -5

 هم:انواع الف-3

 هناك نوعین من الفهم : الفهم الشفهي والفهم الكتابي 

  :الفهم الكتابي  -3-1

الفهم الكتابي على انه القدرة على فهم معاني الالفاظ والع�ارات،  )1983،تعرف (ناد�ة عبد السلام-

معین  رمز لغوي �معنى و�تمون هذا العامل منذ بدا�ة تعلم الطفل لم�ادئ اللغة ورموزها حیث یرت�ط �ل

 لدى الطفل.

 استراتج�ة الفهم الكتابي : 1.1.3 .

ان الهدف من هذا الطرح هو تعر�ف القارئ �جملة من الاسترات�ج�ات المعرف�ة التي تنمي لد�ه قدرة الفهم 

مع انتقاء الموضوعات التي ترسخ الاهداف التعل�م�ة المس�طرة انفا �صورة براغمات�ة، وفي هذا الغرض 

  .�عض هذه الاسترات�ج�اتسنحاول الالمام ب

 : K, WL استرات�ج�ة -أ 

وهي استرات�ج�ة مناس�ة لدراسة �تب المنهاج الدراس�ة، والحروف الثلاثة تمثل اسئلة �عبر �ل منها عن 

 : عمل�ات هذه الاسترات�ج�ة، وهي على نحو التالي

K   عرفه؟أ ما 
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 W ن اكتشف؟ أماذا تر�د 

L : ماذا تعلمت؟ 

 :  لنذمجةاسترات�ج�ة ا- ب  

هذه الدعوة صر�حة لجمهور المر�ین �ان لا یهملوا عمل�ة النذمجة (التشكیل) في تدر�س فهم الكتابي، 

ولعل هذه الطر�قة مفتاح مشاكلنا في مواقف التفاعل اللفظي الكامنة في الفصول الدراس�ة اننا لا ننكر 

ة، تساعد الى حد �عید في فهم تطور مدى صعو�ة هذه الاسترات�ج�ة، لكن محاولة تكی�ف تناولات النذمج

وتواتر الاحداث في النض وتوظ�ف الاستدلال المناسب حول الرموز اللغو�ة، مع ادراك التصورات 

 .الضمن�ة ف�ه 

   :المراق�ة الذات�ة-استرات�ج�ة  -ج 

�حه بهذه ان المقصود من استرات�ج�ة المراق�ة الذات�ة هو التعلم القائم والمبني على ادراك الخطأ وتصح

الاسترات�ج�ة یتمكن القارئ من مراق�ة اخطائه وتحتج هذه العمل�ة لتدر�ب خاص لكي یتعلم التلامیذ ��ف 

 .�فحصون استجا�اتهم و�در�ون الاخطاء

   :استرت�ج�ة المخطط -د 

ة نستخدم المخطط الذهني الذي �مثل لغة تنظ�ما لمجموعة المفاه�م و�التالي لا �مثل المخطط اجزاء دق�ق

للمعلومة �قدر ما �مثل قسطا وافرا من المعرفة الشاملة التي تشمل الموضوعات والمواقف والق�م 

 .) 57ص ، 2004/4005دحال ،( .والسلو�ات

 :الفهم الشفهي -3-2

فهم الشفوي معن�ان شائعان: �شیر ، �معنى ضیق ، إلى العمل�ات العقل�ة التي �مكن من خلالها �میز 

لتي ینطق بها المتحدث و�ستخدمونها في الص�اغة وشرح لما �عتقدون أن المتحدث المستمعون الأصوات ا

یر�د أن ینقله إلیهم. �معنى أكثر �ساطة ، إنها عمل�ة اشتقاق ومع ذلك ، فإن معاني الأصوات نادراً ما 
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ندما �جب أن �مارس المستمعون التفسیرات التي صاغوها ، ع .ینتهي الفهم �معناه الواسع عند هذا الحد

�سمعون جملة تأكید �ستخرجون منه المعلومات الجدیدة التي تنقلها و�صنفونها في الذاكرة وعند السمع 

سؤال ، ی�حثون عن المعلومات التي �سألون عنها ، ثم �كونون إجا�ة أو إجا�ة ، وعندما �سمعون أمر أو 

ستخرج مستمعو الظروف ما طلب �قررون ما �جب علیهم فعله ثم تنفیذه ، �اختصار �كون تحت معظم �

 .�جب علیهم فعله وفعله ، و�التالي �جب علیهم الق�ام �ه العمل�ات العقل�ة التي تمكنهم من استخدام

 ). 61ص ، 2014/2015حمزة ، ( 

تعرف الفهم الشفهي على انه ذلك النشاط الذي �خفي حق�قة النشاطات ) ف Plaza 1999أما ( -

طفال في حالة الإنصات، فهم في حالة نشاط ذهني دائم وذلك لان الذهن�ة، حیث أن عندما �كون الأ

 .الفهم الشفهي یتطلب عمل�ات ذهن�ة عل�ا ومعقدة

م): فقد عرفه �أنه: القدرة على تحقیق المعنى ودلالة الرسائل اللغو�ة 1997لقاموس الأرطوفوني اللغوي (

 للفرد �الإضافة إلى عمل�ات معرف�ة أخرى سواء �انت مكتو�ة أو منطوقة، وهو مرت�ط �القدرات اللسان�ة 

كالانت�اه والذاكرة....، إذ أن الفهم اللغوي الشفهي هو العمل�ة الأكثر شمول�ة حیث �عتمد على الإدراك، 

كما �عرف على أنه عامل یتعلق �القدرة على فهم الكلمات و�قاس هذا العامل �الكشف  . الفهم، الاست�عاب

 ) . 59 ص ،2017/2018. (غر�بي،عاني الألفاظ المختلفةعلى مستوى معرفة الفرد لم

 :استرات�ج�ات الفهم الشفهي-3-2-2

 هناك عدة أنواع من استرات�ج�ات الفهم و التي وضعت من طرف العدید من ال�احثین مثل المعجم�ة

Lexicale ، تداول�ة قصص�ة  pragmatique   النحو�ة الصرف�ة ، Morphosyntaxe  و الشكل التي

 ثل أنواع استرات�ج�ات الفهم الوضع�ة الشفه�ة حسب خمسي:�م

 :الفوري  أ. الفهم
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هي أسهل الاسترات�ج�ات �قصد بها استعمال  Lexical Stratégie) : استرات�ج�ة الفهم المعجم�ة   (  -

المكتس�ات المعجم�ة حیث تسمح للطفل الحادثة انطلاقا من مكتس�اتها اللسان�ة أي أن وحدة الفهم هي 

التعرف على الكلمة و بوضعها على عالقة مع س�اق الكلام ، حیث یتمكن الطفل من فهم معنى النص و 

الاسترات�ج�ة، �كتسب الطفل هذه الاسترات�ج�ة في نفس مرحلة التي تكتسب فیها  من الإجا�ة في هذه

 4و  4ر ما بین المرحلة الحس�ة الحر��ة، أي أن الطفل �كتسب هذه الاسترات�ج�ة عندما یبلغ من العم

 . . سنوات ونصف

هذه الاسترات�ج�ة تعتبر Morphosyntaxique Stratégie ) : استرات�ج�ة الفهم النحو�ة الصرف�ة  ( -

معتدلة الصعو�ات ، و�قصدها استعمال المكتس�ات اللغو�ة التي تبنى على القواعد اللغو�ة وتصر�ف 

واعي �كل التحو�لات التي البد من الت�ار بها لفهم الأفعال في مختلف الأزمنة . فعلى الطفل أن �كون 

الحادثة، فوحدة الفهم هذه الاسترات�ج�ة هي الجملة، وعلى الطفل أن �كون قادرا على وضع عالقة بین 

 سنوات من إتقان هذه الاسترات�ج�ة    6و  5الاسم و الفعل. و�مكن للطفل ال�الغ من العمر 

هذه الاسترات�ج�ة الأكثر صعو�ة،  تعتبرNarrative Stratégie ) : استرات�ج�ة الفهم القصص�ة   ( - .

�قصد بها استعمال الوحدات اللغو�ة المعقدة أي أن وحدة الفهم هي القصة القصیرة أو الفقرة حیث یتمكن 

 .)  46 ص، 2020/2021حشفة ،و  (سیرات   .سنوات من إتقان هذه الاسترات�ج�ة 7الطفل ال�الغ 

 ): (Compréhension globale الفهم الكلي-ب 

الطفل انطلاقا من استرات�ج�ات تم وضعها من طرف  تسلو��اضعت هذه المرحلة بهدف التعرف على و 

ال�احث " عبد الحمید خمسي " ، وهي على علاقة �الفهم الفوري. وقد قسمت هي الأخرى إلى ثلاثة 

 :استرات�ج�ات وهي �التالي
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 ): (Comportements de perseveration سلوك المواظ�ة -

جد هذا السلوك عند الأطفال الأصغر سنا، والتي توافق عدم القدرة على التر�یز في س�اق الكلام �النس�ة ن

للعرض الأول للحادثة. هذا یدل على عدم التأكد من الإجا�ة الصح�حة و�التالي عجز على المستوى 

معرفة ما اذا �ان قد توصل الى الفهم محتوى اللساني المعرفي. وهي استرات�ج�ة تهدف من خلالها الى 

 .الحادثة

 ): (Comportements de changement de désignation سلوك تغییر التعیین-

كما �مكن  مكن للطفل ان �كتس�ه هذا نوع من السلوك انطلاقا من تحلیل ثاني للحادثة او الس�اق الكلام�

هذا �سمح بتدخل استرات�ج�ة أخرى ألا وهي ان �كتس�ه من سلوك اجتماعي انطلاقا من الراشد 

و اشارات  Para verbale التي تتدخل في إنتاج (sociocognitive) اجتماع�ة -الاسترات�ج�ة معرف�ة 

 .الراشد، ومعالجة السلوك الذي �طلب من الطفل تغییر التعیین في حالة الإجا�ة خاطئة

 : (Comportements d'auto-correction) سلوك التصح�ح الذاتي-

، و�التالي یواجهان نجاح الطفل في استرات�ج�ات الفهم الفوري یؤدي �ه الى اتخاذ السلوك أمام أي مشكل 

هذا ما �مكنه من الانتقال إلى استرات�ج�ات اعقد من المذ�ورة .تطو�ر المستوى اللساني المعرفي لد�ه 

السلبي، في حین �ظهر لتعلم ول�س الاداء والمراق�ة الذات�ة تتطلب الاداء الا�جابي في عمل�ة ا. أعلاه

عدم الوعي �المناقصات، و�هذه الطر�قة یتعلم التلامیذ ��ف �فحصون المادة العلم�ة قبل ان  على التلامیذ

�جیبوا على أي سؤال والهدف من المراق�ة الذات�ة هو تقلیل الاجا�ة الاندفاع�ة غیر المتقنة والتاني في 

ستجا�ة السل�مة عن طر�ق ال�حث المنظم، حیث لا �عرف التلامیذ ��ف الاستجا�ة حتى نصل الى الا

یتفاعلون مع النص �فاعل�ة ل�حصلوا على المعلومات الجدیدة مع ما لدیهم من معلومات 

 .)60، ص2004/2005(دحال،.سا�قة
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 : مستو�ات الفهم الشفهي -4 

في وجود ارت�اط بین سعة " أثبتت عدة دراسات في علم النفس المعر  مستوى معاني الكلمات: -أ

 و لكي یتم الفهم الشفهي للكلمات �مهارة هناك  "القاموس اللغوي للفرد، و مستوى الفهم الشفهي

�ره هو أنه ل�س لاعت�ار و العنصر الذي لابد أن نذمجموعة من الم�ادئ التي لابد من أخذها ا -ب

ى. فمعنى الكلمة �حدد من للكلمة الواحدة معنى واحد، بل إن معظم الكلمات لها أكثر من معن

السا�قة للمتعلم فف�ما �خص الطفل  خلال الس�اق المستعمل ف�ه، �ما یرت�ط المعنى �الخبرات

 .فإن لد�ه قدرا �بیرا من المعاني و لا بد أن یرجع للس�اق لكي �فهم المعنى

لتام تحمل الجملة معاني الكلمات التي تكونها حیث یتم فهم المعنى ا :مستوى معاني الجمل -ت

للجملة انطلاقا من ترتیب الكلمات والسمات النحو�ة للكلمات في الجملة وص�غ الزمن النحوي 

 والروا�ط.وفي أفعال الجملة والضمائر 

تتتا�ع مسلسلة من الجمل متضمنة فكرة واحدة تكون فقرة حیث تكون  مستوى معنى الفقرة:  -ج

 )143ص،2007/2008(میرود،.ب�عضهاالجمل منظمة ومرت�طة 

 : شخ�ص الفهم للغة الشفه�ة5-

 �مكن الكشف عن الوجود الفعلي لصعو�ات الفهم اللفظي للغة و ذلك �ات�اع الطرق التال�ة :

قراءة فقرة قصیرة للطفل حیث �طلب منه  الاستماع و فهم الفقرة و تكون مناس�ة  -

و بوضع علامات على  للأسئلةلعمره الزمني  ثم اسلوب الاخت�ارات المتعددة 

 ا�ة الصح�حة الاج

الاجا�ة على اسئلة متعلقة بتفصیل معین تا�ع لكل سبب ، و نت�جة و تسلسل و  -

 الفكرة الرئ�س�ة للتعل�مات
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 ات�اع التعل�مات الشفه�ة و الاوامر -

استعمال اسلوب ملئ الفراغ و ذلك �حذف الكلمة الخامسة او السادسة �شكل  -

ب منه �تابتها  او اكمالها من �تاب القراءة  ثم �طلمتعاقب من فقرة او مقطع 

 شفه�ا 

 ) 60،ص2017استعمال اسلوب تمییز الكلمات و استدعائها . (مل�اني، -

 الخلاصة:

في نها�ة هذا الفصل نستنتج ان الفهم ینقسم بدوره الى نوعین : فهم �تابي و فهم شفهي ، لكل نوع 

رات�ج�ات ینتج عنه خلل �عیق استرات�ج�ات خاصة �ه و �التالي اي ضعف او اصا�ة تمس احد هذه الاست

خاص�ة الفهم بنوع�ه ، اما الفهم الشفهي تكون اعراضه الاكثر بروزا لان استرات�ج�اته تمس بنس�ة �بیرة 

عمل�ة التواصل بنوع�ه
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 تمهید :

منهج�ة مضبوطـة في أي دراسـة علم�ة لا �مكننا الوصول إلى نتائج موثوقة إلا إذا ات�عنا إجراءات 

وخطوات علم�ة صح�حة، فوضوح المنهج وما یبنى في إطاره من تصم�م محكم وتجانس العینـة وسلامـة 

تدل على   ةمتر�س�كو طرق تحدیدها وحصرها ومناس�ة أدوات ال�حث وما تتمیز �ه من خصائص 

ض�ات، �ل هذه الصلاح�ة، وملائمـة الأسالیب الإحصائ�ة التي �ستدل بها على صحـة أو خطأ الفر 

الإجراءات تساعد في الوصول إلى نتائج ذات ق�مـة علم�ة، وهذا ما حاولنا مراعاته من خلال حرصنا 

 على إت�اع خطوات صح�حة في هذا الفصل .

 تعر�ف منهج الدراسة :

 یتناول منهج الع�ادي الدراسات والتحلیل سلوك الأفراد الذین �ختلفون في سلو�هم عن غیرهم من الأفراد،

�ختبر المنهج الأفراد قصد مساعدتهم في التغلب على مشكلتهم وتحقیق تكی�ف افضل لهم. فالمنهج 

.فهو یر�د دراسة الشخص �كل ما �حتو�ه، فهو دراسة عم�قة لحالة  ةالس�كو دینام�ك�الع�ادي یتبنى الرؤ�ة 

�ادي هو الدراسة المعمقة فرد�ة في بیئتها �عني في ضوء المجتمع الذي تنتمي ال�ه. اذا فان المنهج الع

للشخص�ة �حالة فرد�ة (عاد�ة ام مرض�ة)، �ستهدف فهم الحالة الراهنة لسلوك الفرد اعتمادا على معط�ات 

 انتقاءتار�خه الماضي وادائه الحاضر، �غ�ة تشخ�ص الحالة ان�ا مع التقدیر او التنبؤ بتطورها مستقبل، ثم 

 ةالأساس�مكن أن نستنتجه أن المنهج الع�ادي یتمیز �النقاط �عد ذلك الطرق العلاج�ة المناس�ة. وما �

 : التال�ة

 لالتماسفس�ة والتي تتقدم للع�ادة الن ولاضطرا�اتالسلو��ة  المشكلةالتي تعاني من  الحالة�ستهدف  -

 والتوج�ه.  يجالعلا

الى الصراعات  یرتكز هذا المنهج على �حث شامل لتار�خ الحالة، على وحدتها الكل�ة الحال�ة وصول -

 . ةالأساس�
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  حظة، مقابلة، اخت�ارات نفس�ة...)�ستخدم هذا المنهج الطرق المختلفة المناس�ة للحالة (ملا -

 . )  11،ص2000، ( حاج 

 الأدوات المستخدمة:

أسلوب �قوم على جمع الب�انات ومعلومات  و هي أداة من أدوات المنهج الع�ادي:  دراسة الحالة  

كثیرة وشاملة عن حالة فرد�ة واحدة أو عدد من الحالات بهدف الوصول إلى فهم أعمق للظاهرة المدروسة 

 وما �شبهها من ظواهر.

أو المنهج الذي یتجه إلى جمع الب�انات العلم�ة المتعلقة �أي وحدة، سواء �انت فردا، أو مؤسسة، أو 

وذلك �قصد الوصول إلى تعل�مات متعلقة �الوحدة المدروسة و�غیرها من الوحدات  ، �انظاما اجتماع

 راسة حالة على :دالمتشابهة و تقوم 

: المشاهدة الدق�قة والمنظمة والهادفة لظاهره ما مع �استخدام �عض الأدوات التعل�م�ة التي الملاحظة

 ة التي تؤدي الى الكشف عن دقائق تخدم الملاحظة العلم�ة ومنهم من �عرفها �انها المنهج�

   ).110، ص 2000وعناصر الظواهر وعلاقتها ب�عضها ال�عض و�عناصر ظواهر أخرى ( جوده ، 

 : المقابلة

المقابلة هي إحدى أدوات جمع الب�انات هي ع�ارة عن لقاء مخطط بین ال�احث و الم�حوث للإجا�ة عن  

،التي �كون ال�احث قد درسها جیدا و  �مختلف جوان�ه مجموعة من الأسئلة المفتوحة حول موضوع محدد

 أعد الأسئلة حولها �عنا�ةّ  .

فعالة في المنهج الع�ادي.  تعتبر وسیلة و التي نصف موجهةال على المقابلةو اعتمدنا في دراستنا هذه 

حوص تدخل الأخصائي �شكل توجیهي إذا لاحظ أن المفللمفحوص �التحدث �حر�ة، و� خیرةتسمح هذه الأ

�خرج عن الموضوع، و�حاول توجیهه للعودة إلى الموضوع، ولكن یترك له حر�ة التعبیر. تعتمد المقابلة 
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التي تحتوي بدورها  المحاور النصف موجهة على دلیل المقابلة الذي �حتوي على مجموعة من اد�ة�الع

 الأسئلة التي �عدها ال�احث مس�قًا.  على مجموعة من

في و  للمبحوث.تحدید إطار إجا�ات الفرد، و�قوم بتنظ�م نشاط الاستماع والتدخل �ساعد هذا الدلیل في 

حیث استعملنا الحوصلة تصم�م الدلیل وفقًا لمحاور تجیب م�اشرة عن فرض�ات ال�حث. دراستنا تم 

 محاور:إلى عدة  وقسمناھافون�ة �ر�یزة و رطالأ

قب ، تار�خ الازد�اد ، مكان الازد�اد، الجنس، الاسم والل الثالیة:ا: �ضم المعلومات الإدار�ة  1المحور

 العمر، المستوى الدراسي. 

 الاجتماع�ةعن على تار�خ الحالة  نبذةالوضع الاقتصادي للحالة ،  العائلة،ترتیب الحالة في  :2المحور 

 التي مرت بها الأم  الحالة ،مرحلة قبل و�عد الولادة،تار�خ مرض 

 حر��ة و المعرف�ة .ضم للمكتس�ات اللغو�ة والنفس مرحلة تطور المرض �  : 3المحور 

 : الاخت�ارات والمقای�س

 : C.A.R.S: مق�اس تقی�م التوحد الطفولي-أ

هــو أداة لتشــخ�ص التوحــد �مكــن الاعتمــاد علیــه فــي المقــابلات النصــف موجهــة،  حیـث �مكـن جمـع 

بندا �ل بند �مكن  15ا ملاحظة سلوك الطفل و یتكون من المعلومـات مـن المقابلـة مـع العائلـة و�ـذ

و�ر�ز مق�اس تقدیر التوحد الطفولي على المعلومات السلو��ة و التجر�ب�ة بدل من  4إلى  0تنق�طه من 

 الاعتماد الكلي على الحكم الاكلین�كي. ومن أهم ما �میز هذا المق�اس ما یلي 

  ییر تشخ�ص�ة مختلفة مثل قائمةیتضمن المق�اس بنود ا مستمدة من معا -  1

 ) إمكان�ة استخدامه مع الاطفال من ذوي الفئات العمر�ة المختلفة  (أطفال و��ار -  2
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حالة لمدة تجاوزت 1500تم تطو�ر المق�اس و تعدیله وتقو�مه على أساس استخدامه مع أكثر من  – 3

 العشر سنوات 

ة على الملاحظة السلو��ة بدل من الأحكام النظر�ة تم اعتماده على الأحكام الموضوع�ة المعتمد  - 4

  .ال�حث�ة وغیر الموضوع�ة

تعر�ف �ل بند من بنود المق�اس ووصف السلوك المستهدف �الملاحظة و��ف�ة وضع التقدیرات  - 5

 المناس�ة

  التال�ة : 15تم الإعتماد عل�ه في تشخ�ص درجة التوحد للحالات �كل و ذلك عن طر�ق البنود ال 

 العلاقات العامة -1

 القدرة على التقلید والمحاكاة  -2

 الاستجا�ة العاطف�ة -3

 استخدام الجسم  -4

 استخدام الأش�اء -5

 التكی�ف والتأقلم  -6

 الاستجا�ة ال�صر�ة  -7

 )   الاستماعستجا�ة الإنصات ( إ-8

 استجا�ات استخدام التذوق والشم واللمس-9

 الخوف و العصب�ة  -10

 اللفظي التواصل -11

 التواصل الغیر لفظي  -12

 مستوى النشاط -13
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 مستوى ث�ات الاستجا�ات الذهن�ة -14

   الانط�اعات العامة -15

 : O-52الفهم الشفهي  خت�ارإ-ب   

�فرنسا، �مر�ز علم النفس  1987" عام الخمسي عبد الحمیدصمم هذا الاخت�ار من طرف ال�احث 

سیین، ونظرا للحاجة الماسة لمثل هذه الأداة في الوسط التطب�قي ب�ار�س وطبق على أطفال فرن

، من طرف ال�احث میرود محمد  052الإكلین�كي الجزائري تم بناء اخت�ار استرات�ج�ات الفهم الشفهي 

) في رسالة د�توراه والمعنونة ب: "استرات�ج�ات الفهم عند الطفل أحادي اللغة والطفل مزدوج 2008(

لعبد الحمید الخمسي، و�جراء عل�ه  052�ار استرات�ج�ات الفهم الشفهي اللغة " وذلك بتكی�ف اخت

تلمیذ وتلمیذة �المدارس  60التعدیلات المطلو�ة للغة العر��ة، حیث تمت الدراسة على عینة بلغت 

 الجزائر�ة

 الاختبار:الهدف من  

فال هذه الفهم الشفهي المستعمل من طرف الأط استرات�ج�اتیهدف الاخت�ار إلى الكشف عن 

الاسترات�ج�ات لا تتعدى �فهم المقروء فقط بل یتعلق الأمر �الفهم في الوضع�ة الشفه�ة وذلك 

 �استعمال الاسترات�ج�ات المعجم�ة، الصرف�ة والنحو�ة والتي تؤدي بدورها إلى الوصول إلى 

 ماء أعقد منها وهي الاسترات�ج�ة القصص�ة، هذا ما �مكن الطفل من تطو�ر و�ن استرات�ج�ات

   .الفهم الضروري  استرات�ج�ات

 مبدأ الاخت�ار:  

حادثة (أنظر الملحق) والإجا�ة لا تتقید �المصطلحات التي  52�حتوي الاخت�ار على 

اكتسبها الطفل في المدرسة فقط، و�نما تسمح �الكشف والتعرف على المكتس�ات القاعد�ة التي 
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ي المدرسة، ومن هذا یتم الكشف عن تحصل في سن م�كرة، والتي یتم �عد ذلك تطو�رها ف

الاسترات�ج�ات التي �ستعملها الطفل من أجل فهم حادثة وضع�ة �التعیین على الصورة وأهم 

   :الاسترات�ج�ات التي نجدها في هذا الاخت�ار

   :الفور�ة وتحتوي على الاسترات�ج�ة

   .المعجم�ة الاسترات�ج�ة •

 الصرف�ة النحو�ة   الاسترات�ج�ة •

   .القصص�ة ت�ج�ةالاسترا •

الكل�ة  والتي تسمح �التعرف على سلوك الطفل في حالة الإجا�ة الصح�حة  الاسترات�ج�ة

  .والخاطئة

   .سلوك المواظ�ة •

   .سلوك تغییر التعیین •

 .سلوك التصح�ح الذاتي •

حادثة  52قبل الق�ام بتطبیق لابد التأكد من أن الطفل �فهم ما معنى التعیین على الصور الاخت�ار �حتوي 

صور، وهناك �عض اللوحات تستعمل أكثر من مرة واحدة، أي  4لوحة، �ل لوحة تحوي  30موزعة على 

 لوحة واحدة، �مكن أن تتضمن حادثین في وقت واحد ،و تنقسم الى :

لوحة تسمح �اخت�ار الاسترات�ج�ة  14حادثة موزعة على  17: �حتوي هذا الجزء على الجزء الأول

سنوات قادرا أن  6.5.4، ومن المفروض أن الطفل ال�الغ من العمر  (L) :یرمز لها بـالمعجم�ة، والتي 

�جتازها بنجاح، أهم اللوحات التي نجدها في الاسترات�ج�ات المعجم�ة هي اللوحة الأولى، الثان�ة، الثالثة، 

ثالثة والعشر�ن الرا�عة الخامسة السا�عة، العاشرة الحاد�ة عشر والثالثة عشر السادس عشر العشر�ن ال

الخامسة والعشر�ن والثامنة والعشر�ن، تجدر بنا الإشارة على أن عدد الحادثات لا یتوافق مع عدد اللوحات 
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وقت واحد،  :وهذا راجع أن هناك لوحات تمثل حادثین مختلفین في نفس الوقت من أهم هذه اللوحات

    :ليالثان�ة، الثالثة، �ما هو موضح في المخطط التا :وتنقسم إلى

 

 الرجل واقف             

 

 البنت تجري              

 

 الولد �جري              

 

 الولد واقف               

 

 �مثل اللوحة الأولى من إخت�ار الفهم الشفهي في الإستراتج�ة  المعجم�ة )2جدول (

نا هذا الجزء �اخت�ار لوحة �سمح ل 17حادثة موزعین على  23�حتوي هذا الجزء على : الجزء الثاني

من المفروض أن الطفل له قادر على اجت�از هذه  (Ms) الاسترات�ج�ة الصرف�ة النحو�ة، والتي یرمز لها بـ

الاسترات�ج�ة في سن الخامسة ونصف. أهم اللوحات التي نجدها في هذه الاسترات�ج�ة هي اللوحة الرا�عة، 

سادسة عشر السا�عة عشر الثامنة عشر، التاسعة عشر، الخامسة السا�عة، الثالثة عشر، الرا�عة عشر ال

الواحد والعشرون الثان�ة والعشرون، الثالثة والعشرون الخامسة والعشرون السادة والعشرون التاسعة 

 والعشرون، واللوحة الثلاثین .

 ونذ�ر أن هناك لوحات تمثل حادثتین في نفس الوقت.   

ات�ج�ة السا�قة (المعجم�ة) وهذا لاستعمال متغیرات الصرف تعتبر هذه الاسترات�ج�ة أصعب من الاستر 

والنحو، تذ�ر على سبیل المثال: حروف الجر الضمائر البن�ة الزمان�ة، الجمع، المفرد المثنى المذ�ر ... 

الخ. هذا ما �ظهر في �ل اللوحات ما �سمح للطفل بتنش�ط قدراته اللسان�ة هذا ما �ظهر في �ل اللوحات 

، و�التالي تمكنه من اخت�ار صورة عن (metalinguistique) فل بتنش�ط قدراته اللسان�ةما �سمح للط

 أخرى، المثال الثاني یوضح أحد بنود هذه الاسترات�ج�ة  :
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 الولد و البنت یتصافحان  الولد و البنت ینظران في السماء

 بنتالولدین �سلمان الهد�ة لل البنت تنظر الى الولد الذي �حمل زهرة في یده

 

 القصص�ة .  ةالاسترات�ج�الفهم الشفهي في  اخت�اراللوحة من   �مثل )3جدول (

) 3لوحى أي لكل حادثة لوحة، �سمح لنا الجزء ( 12حادثة موزعة على  12�حتوي على  الجزء الثالث:  

�از هذه ، من المفروض أن الطفل قادر على اجت c  �اخت�ار هذه الاسترات�ج�ة القصص�ة التي یرمز لها بـ

سنوات إلى ما فوق أهم اللوحات التي نجدها في هذه الاسترات�ج�ة هي اللوحة  6الاسترات�ج�ة انطلاقا من 

 السادسة، التاسعة، العاشرة الحاد�ة عشر، والعشرون، الثامنة والعشرون التاسعة والعشرون. 

التشا�ه بین حادثة وأخرى للتوض�ح �عتبر هذا الجزء أعقد من سا�ق�ه، وهذا التنوع لب�انات اللسان�ة و�ذا  

 .یوضح الشكل أحد بنود هذه الاسترات�ج�ة

 

 الام تغسل لابنتها

 

 الولد �غسل للبنت

 

 البنت تغسل للولد

 

 الولد یلعب �ال�اخرة في الماء

                      

 القصص�ة .  ةالاسترات�ج�الفهم الشفهي في  اخت�ار) �مثل  اللوحة من 4جدول (

 12رات�ج�ة القصص�ة الاست

  :أدوات الاخت�ار -

  :یتكون الاخت�ار من الأدوات التال�ة
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  .(Manuel) دفتر �حوي أهم الخطوات التي �جب ات�اعها لتطبیق الاخت�ار- 

 لوحة 25دفتر ثاني �جمع �ل لوحات الاخت�ار  - 

رات�ج�ة وهي ع�ارة عن ورقة ورقة التنف�ط التي یتم من خلالها تسجیل إجا�ات الطفل الخاصة �كل است - .

 .مزدوجة

الصفحة الأولى تحتوي على معلومات خاصة �الطفل، إضافة إلى قواعد حسب النقاط المحصل علیها،  -

 ومخطط �عكس مستوى الفهم الشفهي لكل حالة.

حادثة موزعة على مختلف الاسترات�ج�ات  52الصفحة الثان�ة  والثالثة وتوجد فیها الجمل الخاصة بـ  -

 والعمود الثاني (L) أعمدة، یتم تسجیل في �ل عمود العلامة المناس�ة للعمود الأول 7هي مقسمة إلى و 

(M.s) والعمود الثالث (C)  .یتم فیهم تسجیل الإجا�ة الخاصة �التعیین الأول لكل استرات�ج�ة 

 في الاول. ان التعیین الاول خاطئیتم ف�ه تسجیل الإجا�ات الثاني، إن � (D2) العمود الرا�ع -

) یتم ف�ه تسجیل الاجا�ات �عد التعیین الاول و الثاني ان �انت الاجا�ات خاطئة Pالعمود الخامس ( -

 في الحالتین.

 �مثل سلوك تغییر التعیین. (ADI) العمود السادس - 

 ) �مثل سلوك التصح�ح الذاتي.AD2العمود السادس ( -

خاصة �التجانس الناتج حتى یتمكن المتخصص من  الصفحة الرا�عة والأخیرة توجد فیها مخططات - 

 معرفة نوع�ة السلوك الذي �سلكه الطفل عند استعماله استرات�ج�ات الفهم في الوضع�ة الشفه�ة .

 التعل�مة:

 4�جب على الفاحص أن یتأكد في البدا�ة من فهم الطفل لمعنى التعیین على اللوحة التي تحوي على 

 دة في البدا�ة تستعمل للتدر�ب وتقدم للطفل على النحو الاتي: ) الموجو 0صور لها فاللوحة (

 �قراءة جملة وانت عل�ك ان تشیر للصورة التي تناسب الجملة ،مثال : سأقومسوف نقوم بلع�ة: انا 
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  ."أرني الصورة "البنت الصغیرة -1

  "أرني الصورة الرجل مر�ع الیدین  -2

  :نحو التاليو�التالي تكون التعل�مة العامة للاخت�ار على ال

  ....أرني الصورة

  :�جب أن تعطي التعل�م�ة

 �صوت عالي -

  .دون إصرار أو إلحاح -

  .دون تغییر في حدة الصوت -

 :التنق�ط

تعطى علامة (+) في حالة إجا�ة الطفل الصح�حة في التعیین الأول وتوضع العلامة أمام إحدى  

لة الإجا�ة الخاطئة یتم وضع رقم ) وهذا حسب �ل استرات�ج�ات أما في حاL،M-s،Cالخانات ( 

 .الصورة التي أشار إلیها الطفل في الخانة المناس�ة

وهي  (D2) إذا أخفق الطفل في التعیین الأول، تعطى له فرصة ثان�ة، و�تم تدو�ن العلامة في الخانة

  .خاصة �التعیین الثاني

  :طر�قة حساب النقاط

+) الموجودة داخل الأعمدة الس�عة، و�تم وضع النت�جة في المرحلة الأولى �كفي حساب عدد العلامات (

  L. M-s, C, D2, p. DA1,DA1النهائ�ة في أسفل الورقة، وهذا تحت �ل عمود حسب الترتیب التالي:

 ) وفق القانون التالي:   L.M-S.C  (:هي حصیلة جمع نقاط الأعمدة الثلاث   NI النقطة

NI = L + M-S + C  
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المحصل علیها  (D2) �الإضافة إلى النقطة (NI) تحصیل علیها انطلاقا من النقطة: �مكن ال N2النقطة

 N2 = N1 + D2 :من خلال التعیین الثاني ثم �عد ذلك یتم تطبیق القانون التالي

یتم الحصول علیها �جمع �ل العلامات المحصل علیها في العمود الخاص بها ل�طبق �عد :  Pالنقطة 

 :ذلك القانون التالي 

P= total p/(52-N1)100 

الخاصة �التعیین الأول والثاني،  2N 1Nیتم حساب هذه النقطة انطلاقا من النقطتین :  :A-cالنقطة

  A-C= (N2-N1) .100 / (52-N1) :یتم �عد ذلك تطبیق القانون التالي

 بتطبیق القانون التالي A-C :یتم حسابها انطلاقا من نقطة C-D النقطة

C-D=100_A-C_P  

 الإطار النظري :

ترتكز نظر�ة التعلم المعرفي على العمل�ات الذهن�ة التى تتوسط بین الدافع التعل�مي و أداوات التعلم 

المعرفي ، فدور التعلم المعرفي في غا�ة الأهم�ة لأنه �شكل معنى التدر�س ، وعلى هذا تحاول نظر�ات 

عمل�ات الذهن�ة التي تتمثل في (الإدراك ، الذاكرة ، التعلم المعرفي توض�ح معنى  التعلم �ما یتفق مع ال

 الفهم، التخیل ... إلخ ) 

 ومن مهارات التعلم المعرفي المرغو�ة : 

 حل المشكلات  -1

 بناء المعنى -2

 فهم التمثیلات وفق صورها المختلفة  -3

 ) 45- 44م ،ص2013 -ه1434التعاون ( یوسف قطامي ، -4
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ید على القدرة على نقل المعنى الرمزي والمعلومات وتظهر و یتمیز أطفال ذوي ط�ف التوحد بـ ضعف شد

 ) .319.ص.2020(مجاوي، المهارات المعرف�ة محدودة و متأخرة �النس�ة لهم 

فقد   ,و �ما أن دراستنا تقوم على تقی�م  الفهم الشفهي لدى الطفل المتوحد المندمج فى القسم العادي 

ن�ة وحسب نظر�ة التعلم المعرفي أي خلل على مستوى إلتمسنا وظ�فة من العمل�ات المعرف�ة  الذه

العمل�ات الذهن�ة المعرف�ة   �عیق التعلم  عند الطفل المتوحدو عل�ه حاولنا من خلال دراستنا تحدید 

 مستوى الفهم الشفهي عند الطفل المتوحد و معرفة ما إذا �انت الإستراتج�ات تعییق التمدرس عنده .

 الدراسة الاستطلاع�ة:

بر الدراسة الاستطلاع�ة خطوة مهمة في �ل �حث علمي واساسا جوهر�ا لبنائه ،وعامل مهم في تعت

نجاحه، فهي تمثل اللبنة الاولى للدراسة المیدان�ة، و�لجأ الیها ال�احث لز�ادة المعرفة �موضوع ال�حث حتى 

م ال�احث بدراستها، یتسنى له دراسته �صورة اعمق، و�ذا استطلاع الظروف المح�طة �المشكلة التي �قو 

فضلا عن �ونها تساعد في جمع المعط�ات الاول�ة عن مكان ومجتمع الدراسة ومن ثم تحدید ��ف�ة 

اعتماد طر�قة اخت�ار عینة ال�حث �مراعات وملاءمة خصائصها �ما جاء في الطرح النظري لموضوع 

 الدراسة. 

 )16،ص2006( ابوعلام،

 اهداف الدراسة الاستطلاع�ة:

 �ص اهداف الدراسة الاستطلاع�ة الحال�ة في:�مكن تلخ

الادار�ة اللازمة، من اجل الموافقة على  �الإجراءاتالتعرف على میدان اجراء ال�حث حیث قمنا  -1

حیث استقبلنا مدیر  02.2023اجراء الدراسة المیدان�ة �مدرسة ابن سینا الحمري لولا�ة وهران في 

 الدراسة. المدرسة وقدمنا الى المعلمین للم�اشرة في
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التعرف اكثر على الحالات وجمع المعلومات اللازمة عنها، وذلك بوجود معلمین اخصائیین في  -2

 �معلومات حول الحالات التي اخترناها �عینة للدراسة. علم النفس الع�ادي الذین زودونا اكثر

تناسب من  التأكیدض�ط  عنوان الدراسة ومتغیراته �حیث تسمح لنا الدراسة الاستطلاع�ة في  -3

 المتغیرات والعینة والتي هي اطفال ذوي ط�ف التوحد المتمدرسین.

 حدود الدراسة:

اجر�ت هذه الدراسة حول تقی�م الفهم الشفهي لدى اطفال المتوحدین المتمدرسین ، الحدود المكان�ة: 

، ونظرا الى موضوعنا احتجنا الى تدع�مه �الجانب التطب�قي و التحقق من صحة الفرض�ة المطروحة

الجانب المیداني في مدرسة ابن سینا في الحمري (وهران) وهي مدرسة ابتدائ�ة ذات طا�ع  �إجراءقمنا 

 .تر�وي تا�عة لوزارة التر��ة والتعل�م لولا�ة وهران

 قسم موزعین حسب المستو�ات الخمسة: 13تتكون المدرسة من 

الثة، قسم للسنة الرا�عة، وقسم للسنة قسم سنة الاولى، قسم سنة الثان�ة، قسمان السنة الث قسم تحضیري 

 التوحد قبل الدمج، مكتب المدیر، المطعم. للا طفاالخامسة، قسم خاص 

من  التأكدفي القسم الخاص و�عد  وتأهیلهمتستقبل المدرسة الاطفال المتوحدین، یتم التكفل بهم 

ة خاصة �ه لض�ط تلمیذ ولكل طفل متوحد مرافق �أيجاهز�تهم یتم دمجهم في الاقسام الاخرى، 

 السلوك داخل القسم.

 . 2023-05-10الى  2023-02-28من  ابتداء: تمت دراستنا  زمان�ةال الحدود  
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 الدراسة :  حالاتمواصفات  

، تواجدت حالات تمثلت حالات الدراسة الاستطلاع�ة في مجموعة تلامیذ من ذوي اضطراب التوحد 

التأهیل حالات في الاقسام حسب المستوى الدراسي و حسب الدراسة �مدرسة الابتدائ�ة حیث توزعت ال

 المكتسب قبل الدمج في الاقسام العاد�ة . واخترنا حالات دراستنا الاساس�ة وفق معاییر محددة.

 الدراسة الأساس�ة: 

 :حدود الدراسة الأساس�ة

شروط دراستنا  �عد إخت�ار حالات التي تتوفر فیهاتمت دراستنا في مدرسة ابن سینا الحمري وهران 

  . 2023-05-10الى  2023-02-28من  ابتداءتمت دراستنا  الاساس�ة ،

 :معاییر اخت�ار الحالات

معاییر ارها �عنا�ة وذلك �عد توفر الحالات تم اخت� 4تكونت حالات الدراسة الحال�ة من 

 التي �نا ن�حث عنها وتتمثل في :  التال�ة

 سنوات.  12الى  11بین  السن یتراوح •

 اضطراب التوحد.� خصینمش •

 ل�س لدیهم اضطراب مصاحب أو إعاقة مصاح�ة.  •

 لدیهم خاص�ة مشتر�ة أنهم متمدرسون . •
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 :جدول لذ�ر المواصفات

درجة التوحد حسب  الجنس السن الإسم و اللقب  الحالة

 كارز

 39,5 ذ�ر 12 (ف، م)   01

 40,5 ذ�ر 11 (م، إ)   02

 38,5 أنثى 12 (ز، أ) 03

 40,5 ذ�ر  11 ر) (ع، 04

 

 ) �مثل عرض الحالات .5جدول (

 خلاصة :

من خلال ما تقدمنا له  في هذا الفصل �مكن لنا أن نستفید منه في فهم واست�عاب المنهج المستخدم في  

هذه الدراسة، و�ذا الأدوات والوسائل العلم�ة التي تم الاستعانة بها في جمع المعلومات والب�انات والتي 

 .سیتم التحقق من فرض�ات الدراسة �ما هو مبین في الفصل القادم على ضوءها
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 .مناقشة نتائج الدراسة تحلیل و عرض و: الفصل الخامس

 تمهید

 وتحلیل نتائج الحالات . عرض .4

 مناقشة و تفسیر النتائج . .5

 .الاستنتاج العام .6

 الخاتمة .

قحالملاو  المراجع
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 :تمهید

الدراسة التي قمنا بها و و ذللك من خلال طرح المعط�ات و  خصصنا هذا الفصل لعرض و تحلیل نتائج

النتائج التي اسفرت عنها الدراسة في جم�ع المراحل التي قمنا بها بدءا من تطبیق مق�اس تشخ�ص درجة 

لخومسي  �الإضافة الى طرف لفرض�ة و  O52التوحد �ارز وصولا لطرح نتائج إخت�ار الفهم الشفهي 

 .النتائج المتحصل علیها  الإجا�ة عنها بناء على

 الأولى  : و تحلیل نتائج الحالة عرض

سنة من جنس ذ�ر �حتل المرت�ة الرا�عة والأخیر في ترتی�ه بین أخوانه،  12الحالة (م.ف) یبلغ من العمر 

�ع�ش في عائلة ممتدة, الأب متقاعد والأم عاطلة عن العمل ولا یوجد أي صلة قرا�ة بین الوالدین ، 

 الة �شكل م�اشر برفقة الوالدین  إلى الطبیب �عد ملاحظة سلو�ات مضطر�ة عند طفلهم .تقدمت الح

سنة �ان الحمل مرغوب ف�ه �حیث �انت فترات ما قبل أثناء و�عد الولادة  42أنجبته أمه عن عمر  

 صرخة المیلاد .عاد�ة ولم تعاني الأم من أي مضاعفات �انت الولادة طب�ع�ة لا یوجد 

مع وجود صعو�ات في التطور عند الطفل خلال فترة النمو الحسي الحر�ي واللغوي ، لوحظ تأخر  

 .تقلید مستوى الفهم  ضع�ف  الحسي الحر�ي واللغوي و

كما ان الحالة تتمیز ب طلاقة الكلام و معجم محدود ومحدود�ة في الجانب الصرفي النحوي ، �ما تتمیز 

 �ضعف في الجانب القصصي .

 1,5الناس  إقامة علاقة مع-1

 2,5القدرة على التقلید والمحاكاة  -2

 2,5الاستجا�ة العاطف�ة  -3
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 3,5ستخدام الجسمإ -4

 1,5ستخدام الأش�اء إ -5

 2,5التكی�ف والتأقلم  -6

 2,5الاستجا�ة ال�صر�ة  -7

 2,5ستجا�ة الإنصات ( الإستماع )  إ-8

 3,5ستجا�ات استخدام التذوق والشم واللمس إ-9

  3,5لعصب�ة  الخوف و ا-10

 2,5 اللفظيالتواصل  -11

 2,5التواصل الغیر لفظي  -12

 2,5مستوى النشاط -13

 3,5مستوى ث�ات الاستجا�ات الذهن�ة  -14

 3,5نط�اعات العامة الإ -15

 (توحد متوسط لد�ه صفات واضحة من التوحد)  

 توحد �س�ط

 مجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 المستوى 

 39,5 2,5 3,5 2,5 2,5 2,5 3,5 3,5 2,5 2,5 2,5 1,5 3,5 2,5 2,5 1,5 الدرجة

 

 :C A RS) �مثل نتائج الحالة الأولى عند تطبیق مق�اس 6جدول(
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15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 51 54 57 60 

 توحد شدید �س�ط توحد ل�س توحد

 

 كارز للحالة الأولى . ) �مثل حاصل جمع المق�اس7جدول (

 : 1تحلیل ��في الحالة 

نلاحظ ان الحالة (ف.م) تحصلت على نتائج    التال�ة و ذلك من خلال اقامة علاقة مع الناس الحالة  

/، الاستجا�ة العاطف�ة 2,5اما �النس�ة ل القدرة على التقلید و المحاكات تحصلت على الحالة =  1,5= 

،التك�ف و التأقلم لحالة  1,5دام الأش�اء لحالة  =،إستخ3,5، استخدام الجسم  الحالة  =2,5الحالة  = 

،استجا�ات استخدام التذوق و 2,5،استجا�ة الانصات للحالة  =2,5،الاستجا�ة ال�صر�ة للحالة  =2,5=

،التواصل 2,5،التواصل اللفظي لحالة  =3,5الخوف و العصب�ة: لحالة  = 3,5الشم و اللمس للحالة  =

 .3,5،مستوى ث�ات الاستجا�ة الذهن�ة لحالة  =2,5مستوى النشاط لحالة  = 2,5الغیر  اللفظي  لحالة  =

 نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة الاولى :

مستو�ات الفهم 

 الشفهي

 

L 

 

M-S 

 

C 

 

N1 

 

D2 

 

N2 

 

P 

 

A-C 

 

C-D 

 

DA1 

 

DA2 

 

 النتائج

8 8 7 23 6 29 17 20 .68 91.26 2 5 

 

 فهم الشفهي للحالة الاولى ):�مثل نتائج اخت�ار ال8الجدول رقم(
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 L M-S C الاستراتج�ات

 

   %النس�ة المئو�ة

 

44.4%   

 

34.7%   

 

46.6%   

 

 )1نتائج النس�ة المئو�ة لإستراتجات الفهم الشفهي للحالة ( ): �مثل9جدول(

 

 

 في إستراتج�ات المعجم�ة ،الصرف�ة النحو�ة و  تكرار �مثل نس�ة نجاح الحالة الأولىمدرج 

 قصص�ة ال

 :تحلیل نتائج الحالة 

انها تحصلت في الفهم الفوري   O52لاخت�ار الفهم الشفهي  یتضح لنا من خلال نتائج الحالة (ف،م ) 

اما الاسترات�ج�ة   L=44.4% �حیث تحصلت  في بند الاسترات�ج�ة المعجم�ة على نس�ة  N1=23على 

اما �النس�ة لمستوى الفهم    C=46.6%ةاما الاسترات�ج�ة القصص�  M.S=34.7% النحو�ة الصرف�ة
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20,00%

25,00%

30,00%

35,00%

40,00%

45,00%

50,00%

L M-S C



53 العادي                                 القسم توحد المندمج فيطفل اللدى تقی�م الفهم الشفهي    

 
 

 

،و عل�ه �انت نتائج بند سلوك المواظ�ة على الخطأ تقدر ب : N2=29 الكلي تحصلت الحالة على 

P=17  اما في بند سلوك تغییر التعیین تقدر ،  DA1=2 و اخیرا �النس�ة لبند سلوك التصح�ح الذاتي

 .DA2=5فتقدر ب : 

  ان�ة :الث و تحلیل نتائج الحالة عرض

سنة ، من جنس ذ�ر, �حتل المرت�ة الثان�ة في ترتی�ة بین إخوانه ,  11الحالة ( م.أ)  یبلغ من العمر 

تع�ش العائلة في أسرة مستقلة لا توجد صلة قرا�ة  قرا�ة بین الوالدین �عمل الأب عسكري و ام ماكتة في 

 البیت دو مستوى تعل�مي جامعي .

تعاني من مشاكل نفس�ة، �ان الحمل مرغوب ف�ه ، ولم تتناول الأم أي  مرت الأم �فترة حمل مستقرة لم

 أدو�ة خلال فترة الحمل، و�انت الرضاعة طب�ع�ة . 

وضعته الأم أمام التلفاز في مراحل نموه  الأولى .لاحظت الأم تأخر لغوي, وتأخر في المشي إلا أنها لم 

 تعطي الأهم�ة له حتى سن الخامس تفطنت لذلك.

الحالة تتمیز ب معجم لا �أس �ه ومحدود�ة في الجانب الصرفي النحوي ، �ما تتمیز �ضعف في كما ان 

 الجانب القصصي .

 عرض نتائج إخت�ار �ارز للحالة الثان�ة :

 2,5إقامة علاقة مع الناس-1

 2,5القدرة على التقلید والمحاكاة  -2

 3,5الاستجا�ة العاطف�ة -3

 2,5استخدام الجسم  -4

 2,5الأش�اء استخدام -5
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 2,5التكی�ف والتأقلم  -6

 2,5الاستجا�ة ال�صر�ة  -7

 1,5استجا�ة الإنصات ( الإستماع )  -8

 2,5استجا�ات استخدام التذوق والشم واللمس-9

  2,5الخوف و العصب�ة  -10

 3,5التواصل اللفظى -11

 3,5التواصل الغیر لفظي  -12

 2,5مستوى النشاط -13

 2,5ات الذهن�ةمستوى ث�ات الاستجا� -14

 3,5الانط�اعات العامة   -15

 (توحد متوسط لد�ه صفات واضحة من التوحد)

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 المستوى 

 40,5 3,5 2,5 2,5 3,5 3,5 2,5 2,5 1,5 2,5 2,5 2,5 2,5 3,5 2,5 2,5 الدرجة 

 

 .C A RS�اس ) �مثل نتائج الحالة الثان�ة عند تطبیق مق10جدول (

15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 51 54 57 60 

 توحد شدید �س�ط توحد ل�س توحد
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 ) �مثل حاصل جمع المق�اس �ارز للحالة الثان�ة .11جدول(

 تحلیل ��في للحالة :

الحالة ( م، إ) تحصلت على نتائج متقار�ة و ذلك من خلال اقامة علاقة مع الناس    تحالف على  = 

 3,5الاستجا�ة العاطف�ة  = 2,5اما �النس�ة ل القدرة على التقلید و المحاكات تحصلت على: =  2,5

 2,5الاستجا�ة ال�صر�ة= 2,5التك�ف و التأقلم = 2,5إستخدام الأش�اء = 2,5استخدام الجسم    = 

 2,5�ة =الخوف و العصب 2,5استجا�ات استخدام التذوق و الشم و اللمس=  1.5استجا�ة الانصات = 

و مستوى ث�ات الاستجا�ة  2,5مستوى النشاط =  3,5التواصل الغیر  اللفظي  = 3,5التواصل اللفظي =

 .2,5الذهن�ة=

 عرض نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة االثان�ة :

مستویات 

الفھم 

 الشفھي

 

L 

 

M-S 

 

C 

 

N1 

 

D2 

 

N2 

 

P 

 

A-C 

 

C-D 

 

DA1 

 

DA2 

 

 النتائج

10 10 9 29 4 33 11 17.39 126.48 2 6 

 

 ).2):�مثل نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة (12الجدول رقم(

 L M-S C الاستراتج�ات

 

   %النس�ة المئو�ة

 

55.55%   

 

43.47% 

 

60% 
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 ).2نتائج النس�ة المئو�ة لاستراتجات الفهم الشفهي للحالة ( ): �مثل13جدول(

 

 

 في إستراتج�ات المعجم�ة ،الصرف�ة  �ةنمدرج تكرار �مثل نس�ة نجاح الحالة الثا 

 النحو�ة و القصص�ة 

 تحلیل نتائج الحالة الثان�ة :

انها تحصلت في الفهم الفوري   O52الفهم الشفهي  لاخت�ار یتضح لنا من خلال نتائج الحالة (م،ا ) 

اما   L=55.55%�حیث تحصلت  في بند الاسترات�ج�ة المعجم�ة على نس�ة   N1=29على 

اما �النس�ة   C=60%اما الاسترات�ج�ة القصص�ة M-S=43.47 %ات�ج�ة النحو�ة الصرف�ة الاستر 

،و عل�ه �انت نتائج بند سلوك المواظ�ة على الخطأ N2=33 لمستوى الفهم الكلي تحصلت الحالة على 

و اخیرا �النس�ة لبند سلوك DA1=2  ، اما في بند سلوك تغییر التعیین تقدر  P=11تقدر ب : 

 .DA2=6�ح الذاتي فتقدر ب : التصح
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 الحالة الثالثة :

سنة من جنس أنثى، ل�س لدیها إخوة تع�ش العائلة في أسرة مستقلة ,  11الحالة (ز.أ) تبلغ من العمر 

 �عمل الأب عامل نظافة و الأم متقاعدة ,و لا یوجد صلة قرا�ة بین الوالدین ,

تناولت الأم الأدو�ة خلال الفترة الأولى من  كان الحمل مرغوب ف�ه ,عانت الأم من مشاكل نفس�ة و

 الحمل , ولدت ولادة ق�صر�ة , و�عد الولادة دخلت المولودة الإنعاش لأسبوع �سبب نقص في الأكس�جین . 

من عمرها �ظهور الأعراض  3كانت الأم تضع ابنتها أمام التلفاز لتهدئتها. اكتشفت �عدها في السن 

 التال�ة : 

 المناداة , تأخر في المشي ، تأخر في اللغة .عدم الإلتفات عند 

كما ان الحالة تتمیز ب الكلام جید و معجم محدود ومحدود�ة في الجانب الصرفي النحوي و الجانب 

 القصصي .

 عرض نتائج إخت�ار �ارز للحالة:

 2,5إقامة علاقة مع الناس -1

 1,5القدرة على التقلید والمحاكاة  -2

 2,5ستجا�ة العاطف�ة الإ -3

 2,5ستخدام الجسمإ -4

 2,5ستخدام الأش�اء إ -5

 1,5التكی�ف والتأقلم  -6

 2,5ستجا�ة ال�صر�ة الإ -7

 2,5ستجا�ة الإنصات ( الإستماع )  إ-8
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 1,5ستجا�ات استخدام التذوق والشم واللمس إ-9

  3,5الخوف و العصب�ة  -10

 3,5 اللفظيالتواصل  -11

 1,5التواصل الغیر لفظي  -12

 3,5ى النشاط مستو -13

 3,5مستوى ث�ات الاستجا�ات الذهن�ة  -14

 3,5نط�اعات العامة الإ -15

 )�س�ط (توحد 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 المستوى 

 38,5 3,5 3,5 3,5 1,5 3,5 3,5 1,5 2,5 2,5 1,5 2,5 2,5 2,5 1,5 2,5 الدرجة

 .C A RSتطبیق مق�اس ) �مثل نتائج الحالة الثالثة عند 14جدول(

 

15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 51 54 57 60 

 توحد شدید �س�ط توحد ل�س توحد

 كارز للحالة الثالثة. ) �مثل حاصل جمع المق�اس15جدول(

نلاحظ ان الحالة( ز، أ) تحصلت على نتائج متقار�ة و ذلك من خلال اقامة : 3تحلیل ��في للحالة 

اما �النس�ة ل القدرة على التقلید و المحاكات تحصلت �ل من الحالات الار�عة   2,5= علاقة مع  الناس 

التك�ف و  2,5إستخدام الأش�اء= 2,5استخدام الجسم  =  2,5الاستجا�ة العاطف�ة =   1,5على:  =
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 ستخدام التذوق و الشم وإستجا�ات إ 2,5استجا�ة الانصات = 2,5�ة  = ستجا�ة ال�صر الإ 1,5التأقلم=

مستوى  1,5التواصل الغیر  اللفظي   = 3,5التواصل اللفظي= 3,5الخوف و العصب�ة: =  1,5اللمس=

 3,5مستوى ث�ات الاستجا�ة الذهن�ة  = 3,5النشاط  =

 عرض نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة الثالثة :

مستو�ات الفهم 

 الشفهي

 

L 

 

M-S 

 

C 

 

N1 

 

D2 

 

N2 

 

P 

 

A-C 

 

C-D 

 

DA1 

 

DA2 

 

 ائجالنت

8 12 7 27 4 38 12 44 152.33 1 2 

 )3):�مثل نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة (16الجدول رقم(

 

 L M-S C الاستراتج�ات

 

   %  النس�ة المئو�ة

 

44.44%   

 

52.17% 

 

46.6% 

 

 )3نتائج النس�ة المئو�ة لاستراتجات الفهم الشفهي للحالة ( ): �مثل17جدول(
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�ة نجاح الحالة الثالثة في إستراتج�ات المعجم�ة ،الصرف�ة النحو�ة و مدرج تكرار �مثل نس

 القصص�ة 

 تحلیل نتائج الحالة الثالثة :

انها تحصلت في الفهم الفوري   O52لاخت�ار الفهم الشفهي  یتضح لنا من خلال نتائج الحالة (ز،ا ) 

اما   L=44.44%�حیث تحصلت  في بند الاسترات�ج�ة المعجم�ة على نس�ة   N1=27على 

اما �النس�ة   C=46.6%اما الاسترات�ج�ة القصص�ة M-S=52.17 %الاسترات�ج�ة النحو�ة الصرف�ة 

،و عل�ه �انت نتائج بند سلوك المواظ�ة على الخطأ N2=38 لمستوى الفهم الكلي تحصلت الحالة على 

 ، اما في بند سلوك تغییر التعیین  P=12تقدر ب : 

 .DA2=2لنس�ة لبند سلوك التصح�ح الذاتي فتقدر ب : اخیرا �ا DA1=1  تقدر 

 الحالة الرا�عة : 

سنة من جنس ذ�ر تع�ش الحالة في عائلة مستقلة ، �عمل الأب أمام  12الحالة (ع.ر) یبلغ من العمر 

 مسجد وأم متقاعدة.
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دة طب�ع�ة مشاكل صح�ة ونفس�ة قبل فترة الحمل ، �ان الحمل مرغوب ف�ه، ولدت الأم ولاعانت الأم من 

 ، لم �عاني الطفل من مشاكل صح�ة .

تعرضت الحالة لتعن�ف من طرف الأب �سبب عدم الإستجا�ة عند النداء، و �عد إحساس الأم. �اختلاف 

 ملحوظ لدى طفلها عن سائر الأطفال توجهت �ه إلى طبیب الأطفال اللذي قام بدوره �الازم .

صرفي النحوي لا �أس �ه ، �ما تتمیز �ضعف في الجانب كما ان الحالة تتمیز ب  معجم محدود  جانب 

 القصصي .

 عرض نتائج إخت�ار �ارز للحالة الرا�عة :

 1,5إقامة علاقة مع الناس -1

 1,5القدرة على التقلید والمحاكاة  -2

 3,5ستجا�ة العاطف�ة الإ -3

 3,5ستخدام الجسمإ -4

 2,5ستخدام الأش�اء إ -5

 2,5التكی�ف والتأقلم  -6

 3,5ستجا�ة ال�صر�ة الإ -7

 1,5ستجا�ة الإنصات ( الإستماع )  إ-8

 3,5ستخدام التذوق والشم واللمس إستجا�ات إ-9

  3,5الخوف و العصب�ة  -10

 1,5التواصل اللفظى  -11

 3,5التواصل الغیر لفظي  -12
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 2,5مستوى النشاط -13

 2,5مستوى ث�ات الاستجا�ات الذهن�ة  -14

 3,5نط�اعات العامة الإ -15

 (توحد متوسط لد�ه صفات واضحة من التوحد) 

 المجموع 15 14 13 12 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 المستوى 

 40,5 3,5 2,5 2,5 3,5 1,5 3,5 3,5 1,5 3,5 2,5 2,5 3,5 3,5 1,5 1,5 الدرجة

 :C A RS) �مثل نتائج الحالة الرا�عة عند تطبیق مق�اس 18جدول (

15 18 21 24 27 30 33 36 39 42 45 48 51 54 57 60 

 توحد شدید �س�ط توحد ل�س توحد

 )  �مثل حاصل جمع المق�اس للحالة الرا�عة .19جدول(

 : 4تحلیل ��في للحالة 

) تحصلت على نتائج متقار�ة و ذلك من خلال اقامة علاقة مع ع.رنلاحظ ان الحالة (

. 1,5تحصلت  على:  = اما �النس�ة ل القدرة على التقلید و المحاكات  1,5الناس =  

التك�ف و  2,5إستخدام الأش�اء =   3,5استخدام الجسم  =   3,5الاستجا�ة العاطف�ة  

 استجا�ات استخدام 1.5استجا�ة الانصات   = 3,5الاستجا�ة ال�صر�ة =  2,5التأقلم =  

التواصل  1,5التواصل اللفظ =  3,5الخوف و العصب�ة:  = 3,5التذوق و الشم و اللمس = 

 2,5مستوى ث�ات الاستجا�ة الذهني = 2,5مستوى النشا = 3,5الغیر  اللفظي   =
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 عرض نتائج اخت�ار الفهم الشفهي للحالة الرا�عة :

مستو�ات الفهم 

 الشفهي

 

L 

 

M-S 

 

C 

 

N1 

 

D2 

 

N2 

 

P 

 

A-C 

 

C-D 

 

DA1 

 

DA2 

 

 النتائج

12 8 7 27 8 35 11 32 24 3 2 

 

 )4فهم الشفهي للحالة (اخت�ار ال ):�مثل نتائج20الجدول(

 L M-S C الاسترات�ج�ات

 %46.6 %34.78  %66.66    النس�ة المئو�ة

 

 )4نتائج النس�ة المئو�ة لاسترات�ج�ات الفهم الشفهي للحالة ( ): �مثل21جدول(

 

في إستراتج�ات المعجم�ة ،الصرف�ة النحو�ة و  تكرار �مثل نس�ة نجاح الحالة الرا�عةمدرج 
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 حلیل نتائج الحالة الرا�عة :ت

أنها تحصلت في الفهم الفوري   O52یتضح لنا من خلال نتائج الحالة (م،ا )  لاخت�ار الفهم الشفهي 

أما   L=66,66%�حیث تحصلت  في بند الإسترات�ج�ة المعجم�ة على نس�ة   N1=27على 

أما �النس�ة   C=46,6%ص�ةأما الإسترات�ج�ة القص M-S=34,78الإسترات�ج�ة النحو�ة الصرف�ة % 

،و عل�ه �انت نتائج بند سلوك المواظ�ة على الخطأ N2=35لمستوى الفهم الكلي تحصلت الحالة على  

و أخیرا �النس�ة لبند سلوك التصح�ح DA1=3، أما في بند سلوك تغییر التعیین تقدر   P=11تقدر ب : 

 . DA2=2الذاتي فتقدر ب :

 : خت�ار �ارسلا تحلیل ��في للحالات الار�عة

نلاحظ ان الحالات الار�عة تحصلت على نتائج متقار�ة و ذلك من خلال اقامة علاقة مع الناس الحالة 

اما �النس�ة ل القدرة  1,5/ الحالة الرا�عة=  2,5/ الحالة الثالثة=  2,5الحالة الثان�ة =  1,5الأولى = 

/الحالة الثان�ة 2,5لى: الحالة الأولى = على التقلید و المحاكات تحصلت �ل من الحالات الار�عة ع

/الحلة 2,5. الاستجا�ة العاطف�ة الحالة الأولى = 1,5/ الحالة الرا�عة = 1,5/ الحالة الثالثة =2,5=

  3,5/ الحالة الر�عة 2,5/ الحالة الثالتة = 3,5الثان�ة =

 3,5/ الحالة الرا�عة=  2,5ة = / الحالة الثالت2,5/الحلة الثان�ة = 3,5استخدام الجسم  الحالة الأولى =

 2,5/ الحالة الرا�عة=   2,5/ الحالة الثالتة = 2,5/الحلة الثان�ة =1,5إستخدام الأش�اء لحالة الأولى =

 2,5/ الحالة الرا�عة=   1,5/ الحالة الثالتة = 2,5/الحلة الثان�ة =2,5التك�ف و التأقلم لحالة الأولى =

  3,5/ الحالة الرا�عة= 2,5/ الحالة الثالتة =  2,5/الحلة الثان�ة =2,5ى =الاستجا�ة ال�صر�ة لحالة الأول

 1.5/ الحالة الرا�عة  = 2,5/ الحالة الثالتة =1.5/الحلة الثان�ة = 2,5استجا�ة الانصات لحالة الأولى =
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 1,5ثالتة =/ الحالة ال2,5/الحلة الثان�ة = 3,5استجا�ات استخدام التذوق و الشم و اللمس لحالة الأولى =

 3,5/ الحالة الرا�عة =

 3,5/ الحالة الرا�عة =3,5/ الحالة الثالتة =  2,5/الحلة الثان�ة =3,5الخوف و العصب�ة: لحالة الأولى =

 1,5/ الحالة الرا�عة =  3,5/ الحالة الثالتة = 3,5/الحلة الثان�ة =2,5التواصل اللفظي لحالة الأولى =

/ الحالة الرا�عة  1,5/ الحالة الثالتة = 3,5/الحلة الثان�ة =2,5الأولى = التواصل الغیر  اللفظي  لحالة

=3,5 

 2,5/ الحالة الرا�عة = 3,5/ الحالة الثالتة =2,5/الحلة الثان�ة = 2,5لحالة الأولى =مستوى النشاط 

/ الحالة 3,5/ الحالة الثالتة =  2,5/الحلة الثان�ة =3,5لحالة الأولى =مستوى ث�ات الاستجا�ة الذهن�ة 

 2,5الرا�عة =

و اخترنا حالات �حثنا وفق درجة التوحد المتحصل علیها من تطبیق الاخت�ار و قدرت درجة  التوحد 

 بتوحد �س�ط لكل الحالات

 : الار�عة لاخت�ار الفهم الشفهي حالاتللتحلیل ��في 

إخت�ار الفهم الشفهي تبین لنا أن   تطبیق إثر لنتائجل الكمــــي التناول وقدمنا الحالات نتائج عرضنا أن �عد

نسب المحصل علیها الحالات الأر�عة نجحت في تطبیق الإسترات�ج�ة المعجم�ة  و�ظهر هذا من خلال ال

, =L %44.44, الحالة الثالثة L=55.55%, الحالة الثان�ة L=44.4%حیث قدر معدل الحالة الأولى 

 L=66.66%الحالة الرا�عة 

الحالة ,M-S=34.7% قدر معدل الحالة الأولىالقصص�ة  للاسترات�ج�ةالنس�ة و�

 M-S=34.78% , الحالة الرا�عةM-S=52.17%, الحالة الثالثة M.S=43.47% الثان�ة
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, C=60%, الحالة الثان�ة  C=46.6%قدر معدل الحالة الأولىالنحو�ة  للاسترات�ج�ة الصرف�ةو�النس�ة 

 C=46.6%, الحالة الرا�عة  C=46.6%الحالة الثالثة

من النتائج التي تم الحصول علیها، الأطفال واجهوا صعو�ة في استخدام �عض استرات�ج�ات الفهم  

الشفهي. فقد اجتازوا الاسترات�جیتین المعجم�ة والصرف�ة النحو�ة �شكل مقبول نسبً�ا، ولم �ظهروا تقدمًا 

 حتى �عد إعادة التعل�مة للمرة الثان�ة في �عض الحالات. 

بنس�ة الرسوب، تبین أنها �انت أعلى في الاسترات�ج�ة القصص�ة �المقارنة �الاسترات�ج�ة وف�ما یتعلق 

 المعجم�ة والصرف�ة النحو�ة التي تمكن فیها الأطفال من النجاح.

ق الأطفال في التعیُین الأول والثاني یدل على عدم قدرتهم على التحكم الجید في هذه فإخفا

ام �التصح�ح الذاتي في حالة الاجا�ة الخاطئة، �ما أنه لم �كن الق� حیث �مكنهمالاسترات�ج�ات، 

�استطاعتهم التحكم الجید في الإجا�ة سواء �انت خاطئة أو صح�حة، هذا ما جعلهم في استمرار�ة في 

حیث نتائج سلوك او المواظ�ة والاستمرار�ة هنا تمكنا القول أن عدم القدرة على التحكم في  الخطأ من

فهم الفوري یؤدي إلى عدم القدرة على التحكم في استرات�ج�ات الفهم الكلي، �معنى آخر استرات�ج�ات ال

عدم اتخاذ السلوك الأنسب أثناء عمل�ة التعیُین. انطلاقا من هنا �مكن الحكم مؤقتا على أن الأطفال 

أعقد منها �عانون من نقص على مستوى الفهم الشفهي، حیث �لما یتم الانتقال من إسترات�ج�ة إلى أخرى 

نلاحظ انخفاض في نس�ة الإجا�ات الصح�حة و�ذلك في الفهم الفوري، ما یؤدي أوتومات�ك�ا إلى انخفاض 

 في مستوى الفهم الكلي من حیث السلوك و المواظ�ة، التصح�ح الذاتي وتعیین .
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 مناقشة و تفسیر النتائج:

مندمج في القسم العادي ، حیث اجر�ت لقد تناولت دراستنا تقی�م الفهم الشفهي لدى الطفل المتوحد ال

وهران  –الحمري  -سنة ، �ما اجر�ة الدراسة �مدرسة ابن سینا  12-11الدراسة على ار�عة حالات بین 

 انطلاقا من الفرض�ات التال�ة :

�عاني الطفل المتوحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم  -

 الشفهي.

المتوحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم  لا �عاني الطفل -

 الشفهي

بناء على النتائج المتوصل إلیها في الدراسة الحال�ة واعتمادا على  و اعتمدنا في دراستنا منهج دراسة حالة

 . الإ�طار النظري المتبنى في هذا الموضوع 

توحد المتمدرسین (التلامیذ) لا زالو یواجهون او �عانون من اظهرت نتائج الاخت�ار ان اطفال ذوي ط�ف ال

ضعف في توظ�ف الاسترات�ج�ات المعجم�ة ، الصرف�ة النحو�ة ، القصص�ة  رغم بلوغهم مرحلة 

 الدراسة . �ما نلاحظ التفاوت الطف�ف في النتائج  بین الحالات .

ه المعلمین نفسه �طبق على الأطفال كما لاحظنا خلال فترة التر�ص ان البرنامج الدراسي الذي یت�ع

هام رغم و جود المرافقة التي لها دور  المتوحدین المندمجین ، مما خلق صعو�ة في الدراسة لدى هذه الفئة

 في تعل�م و ثبیت المعلومة لدى التلمیذ المتوحد .

ق وقـت و تكـون كـن تسـتغر ف للتوحـد ان لـه قابل�ـة الـتعلم لفحسب ما تطرقنا له في الفصـل الثـاني مـن تعر�ـ

 مرفقة بتكرار المعلومة حتى یتمكن من تخز�نها .

 .سنحاول مناقشة نتائج الفرض�ات �ل واحدة على حدا ونت�ع ذلك �مناقشة عامة
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 ولى:الفرض�ة الأ  مناقشة

بناء على النتائج التي تحصلنا علیها من خلال تطبیق مق�اس �ارز لق�اس درجة التوحد والتي ساعدتنا 

جة الإضطراب التي نتعامل معه الذي ساهم في اخت�ارنا لحالات تعاني من توحد �س�ط على معرفة در 

لخمسي الذي �عطینا نظرة عن المستوى اللغة التي  O52الفهم الشفهي  إنتقلنا الى مرحلة تطبیق اخت�ار

 تمتلكها الحالات وهو ما رأیناه صائ�ا �عد ملاحظتنا المستمرة للحالات على مدار فترة الدراسة

 والمتمثلة من أر�ع أطفال لدیهم محدود�ة في الكلمات أي في المعجم اللغوي  الاستطلاع�ة

تنص الفرض�ة الأولى على أن الطفل المتوحد المندمج في القسم العادي �عاني من ضعف على مستوى  

حظ ان الاخت�ار نلاعلیها �عد تحلیل �ل بنود  النتائج المتحصلاسترات�ج�ات الفهم الشفهي. ومن خلال 

وأح�انا أكثر من المتوسط،  إلى متوسطة�انت الإجا�ات �حیث المعجم�ة  الأطفال اجتازوا الاسترات�ج�ة

الصرف�ة  الاسترات�ج�ةوذلك لتوفر �عض المفردات التي ساعدتهم على تحقیق الإجا�ة الصح�حة. أما 

ه الاسترات�ج�ات، وذلك في هذأن الأطفال �عانون من نقص  القصص�ة، نلاحظ والاسترات�ج�ةالنحو�ة 

 ....راجع إلى عدم اكتسابهم لقواعد اللغة مثل أدوات الر�ط والنحو

و �ما أن نظر�ة التعلم المعرفي تشیر إلى أن التعلم هو ذخیرة من العمل�ات الذهن�ة و عل�ه الفهم الشفهي 

�عني إخفاق في ت جزء من هذه العمل�ات، فإن الفرض�ة الأولى تحققت لان أي ضعف �مس هذه العمل�ا

 التعلم.

 مناقشة الفرض�ة الثان�ة:

�ة الثان�ة على أن الطفل المتوحد المندمج في القسم العادي  لا �عاني من ضعف على تنص الفرض

لاخت�ار الحالات الأر�عة تعاني من ضعف على او من خلال تطب�قنا الفهم الشفهي   مستوى استرات�ج�ات

 لمعجم�ة  و عل�ه لم تتحقق الفرض�ة .القصص�ة و ا الاسترات�جیتینمستوى 
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 الاستنتاج العام :

 مهالف الإسترات�ج�ات استعمال الطفل التوحدي المتمدرس على قدرة مدى حول �حثنا لدراسة الأساسي هدفنا

 .الشفه�ة  للغة

 �المدرسة الإبتدائ�ة بوهران على أر�ع التر�ص المیداني� �إجراء قمنا الموضوعذا ھ دراسة من وللتمكن

 للإستـــــرات�ج�ات. سنة  بهدف التقی�م 12,11ذ�وروأنثى) في سن  3حالات من �لا الجنسین (

خلال تطبیق مق�اس �ارز لق�اس درجة التوحد والتي ساعدتنا على معرفة درجة الإضطراب وذلك من  

اخت�ار طبیق إنتقلنا الى مرحلة ت التي نتعامل معه الذي ساهم في اخت�ارنا لحالات تعاني من توحد �س�ط

إشكالیتنا  تحددت الأساس ذاھ لوحة ، وعلى 30حادثة و 52) والذي �ضم  موزعة 0-52الفهم الشفهي  (

 :التالي النحو على الموضوع ذاھ لدراسة وفرضیتنا 

ما هي نس�ة الضعف التي �عاني منها الطفل المتوحد المتمدرس على مستوى استرات�ج�ات  - -

 الفهم الشفهي ؟

المتوحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم �عاني الطفل  -

 الشفهي.

لا �عاني الطفل المتوحد المندمج في القسم العادي من ضعف على مستوى استرات�ج�ات الفهم  -

 الشفهي

، و�عد عرضنا لنتائج الحالات المصا�ة �التوحد، و�عد ق�امنا �التحلیل الكمي والك�في �ما تبین سا�قا

 :الدراسة لنتائج �صفة عامة شــــاملة، تكون  نسب إعطاء مع �الحالات الخاصـة النتائج إلى الآن سنتطرق 

تختلف الحالة الأولى عن الثان�ة وعن الثالثة و الرا�عة  في طر�قة فهم وترجمة المعلومات الشفه�ة 

 عند �ل حالة  المستقبلة من المح�ط وما یهم موضوعنا هو تقی�م هده المعلومات الشفه�ة
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من خلال تطب�قنا لاخت�ار الفهم الشفهي ل عبد الحمید خمسي ، و �عد النتائج المتحصل علیها قمنا 

الثلاث ( الاسترات�ج�ة القصص�ة ، الصرف�ة  الاسترات�ج�ات�مناقشتها ابتداء من الفهم الفوري الذي �ضم 

الثلاث  الاسترات�ج�اتعف على مستوى النحو�ة ، القصص�ة ) نستنتج ان الحالات الار�عة تعاني من ض

كنها غیر مرض�ة �ونهم متمدرسین  ، و ذلك راجع قبولة من اطفال ذوي ط�ف التوحد لكن ت�قى النتائج مل

 ي لا یلیق بهم البرنامج المكثف الذالى 

و استنتجا ذلك من خلال الصعو�ات التي یواجهها  تلامیذ ذوي ط�ف التوحد من خلال صعو�ة الادراك و 

 التر�یز و الفهم �حكم البیئة الغیر ملائمة �ذلك .

�ما لاحظنا ان رغم التقبل سواء من التلامیذ/المعلمین/عمال المدرسة عامتا ، للتلامیذ المتوحدین و  

 سلو��اتهم المضطر�ة التي لاتش�ه �اقي التلامیذ الا انه لا تتوفر البیئة الملائمة و الخاصة بهم للتعلم .

) التي اعتبرت من بین أهم الدراسات التي تناولت الفهم الشفهي انه: " القدرة 1987ي (فحسب دراسة خمس

 .)2006(دحال , "والكفاءة اللتان تسمحان للطفل من فهم الحادثة الشفه�ة

و النتائج المتحصل علیها تشیر إلى أن الأطفال �حتاجون  دعم إضافي وتدر��ات مكثفة في استخدام 

ة وفهم المحتوى الشفهي. �مكن أن تساعد تدر��ات إضاف�ة وأنشطة متنوعة تعزز الاسترات�ج�ات القصص�

التفاعل اللفظي وتعزز فهمهم للقصص والنصوص الشفه�ة. �جب أن یتم توفیر بیئة داعمة وتحفیز�ة 

 لتطو�ر مهارات الفهم الشفهي لدى الأطفال ومساعدتهم في تحقیق التقدم المطلوب.

تعمیق الأ�حاث في هذا الصدد لإثراء الجانب العلمي �طرق وتقن�ات جدیدة في  و هذا ما دفعنا من اقتراح

توفیر  برنامج خاص لتلامیذ التوحد �مس �ل الجوانب و الانشطة التعل�م�ة  و انشطة  مجال التدر�س و

 ) ..............الخ.  (Psycho- motricitéالتر�یز و الانت�اه ، ر�اضة 
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 : الخاتمة

الفهم الشفهي محل اهتمام الكثیر من ال�احثین ، و لكن لكل �احث موضوع دراسة  لقد اص�ح موضوع

لمتمدرسین ، و ا للاطفال التوحدطراب ضخاص �ه ، ففي دراستنا اخترنا فحص الفهم الشفهي لذوي ا

تحصلنا خلال دراستنا  على النتائج  الخاصة لكل استرات�ج�ة  و لاحظنا تفاوت طف�ف بین الحالات الا 

 محصورة على الحالات التي درسناها و لا �مكن تعم�مها.ت�قى النتائج المتحصل علیها  انه

 لتحسین اللغةالنتائج المتحصل علیها تشیر إلى أن الأطفال �حتاجون  دعم إضافي وتدر��ات مكثفة 

ل اللفظي ز التفاع�تعز  في متنوعةالنشطة الأضاف�ة و الإتدر��ات ال هذه �مكن أن تساعدة لدیهم لان الشفه�

�جب أن یتم توفیر بیئة داعمة وتحفیز�ة لتطو�ر مهارات  �ما ز فهمهم للقصص والنصوص الشفه�ة�وتعز 

 الفهم الشفهي لدى الأطفال ومساعدتهم في تحقیق التقدم المطلوب

ع �ار موضوعنا و تحلیله من جمو في الاخیر نتمنى ان نكون وفقنا في انجاز دراستنا هذه ووفقنا في اخت�

 وانب .الج

حمد الله الذي هدانا لهذا النجاح ثم اشكر �ل من ساهم أالعمل المتواضع لا �سعني الا ان في ختام هذا 

فالحمد لله  ن من الله على �التفوق أ،معي في الاعداد والدعاء وابداء الراي واسداء النصح اشكرهم جم�عا 

سال الله التوفیق والسداد لما �حب و�رضىأ
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