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 الإهداء

 

 .. إلً كل من أضاء بعلمه عمل غٌره

 .. أو هدى بالجواب الصحٌح حٌرة سائلٌه

 .. فأظهر بسماحته تواضع العلماء

 ..العارفٌن.وبرحابته سماحة 
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 كلمة شكر

 

كما ، نشكر الله تعالى على توفٌمه لنا برحمته و لدرته إلى سبٌل العلم و المعرفة 

الجزٌل، و التمدٌر إلى الأستاذ الدكتور المشرف " منصوري عبد الحك  نتمدم بالشكر

ساهمت فً إثراء موضوع  " على كل ما لدمه لنا من توجٌهات و معلومات لٌمة

 دراستنا فً جوانبها المختلفة.

من منطلك أن الاعتراف من ألدس الواجبات علً أتوجه بالشكر لأساتذة علم و  

. و الأستاذ بن عتو عدة ذ المحترم " ماحً إبراهٌم "النفس و نخص بالذكر الأستا

 .ص الشكر إلى أعضاء لجنة المنالشة المولرةلكما نتمدم بخا

 كلهم شكرا 
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 ملخص الدراسة:

 

الدراسة الحالٌة إلى التعرف على اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌة و إبراز العلالة بٌن  هدفت

هذا الاتجاه و التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات، كما تهدف إلى معرفة الفروق بٌن هذه الاتجاهات 

لدى الجنسٌن. إذ باستطاعة البحث تمدٌم ممترحات و توصٌات ٌمكن أن تساهم فً تحسٌن 

 لتعلٌمة.العملٌة ا

( تلمٌذ و تلمٌذة مستوى السنة الرابعة متوسط اختٌروا بطرٌمة 111تكونت عٌنة الدراسة من )

بدائرة السانٌة/وهران. حٌث كانت إشكالٌة الدراسة  –بوبكر العربً  –عشوائٌة ضمن متوسطة 

 كما ٌلً:

 ما اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات ؟ -1

 بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و التحصٌل فٌها ؟ هل توجد علالة ارتباطٌة -2

 هل توجد فروق بٌن الذكور و الإناث فً اتجاهاتهم نحو مادة الرٌاضٌات ؟ -3

و بغٌة الإجابة على هذه الأسئلة لام الباحث بتصمٌم استبانة )الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات( 

الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات، لٌمة مادة ( أبعاد هً: 4( عبارة موزعة على )20مكونة من )

 الرٌاضٌات، طبٌعة مادة الرٌاضٌات، الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات.

حٌث أخضعت هذه الأداة لدراسة سٌكومترٌة تحممت فٌها شروط الصدق و الثبات، و بعد 

ٌة و المتوسطات الحساباستخدام المنهج الوصفً إلى جانب الأسالٌب الإحصائٌة التالٌة: )

التجزئة النصفٌة، اختبار "ت" (. و لد أسفرت ، معامل ، الانحرافات المعٌارٌة، معامل ارتباط 

 نتائج الدراسة التً نولشت فً ضوء الدراسات السابمة على ما ٌلً:

 (.114( تلامٌذ من بٌن )5ٌحمل التلامٌذ اتجاهات إٌجابٌة نحو مادة الرٌاضٌات ما عدا ) -

اطٌة دالة بٌن اتجاهات التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و تحصٌلهم الدراسً لا توجد علالة ارتب -

 فٌها.

 عدم وجود فروق دالة بٌن اتجاهات التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات تبعا للجنس. -

 و خلصت الدراسة إلى عدد من التوصٌات فً ضوء ما أسفرت عنه من نتائج.

 

 

 

 ج



 فهرس المحتويات

 ...............................أ...................................................... الإهداء

 ...............................بكلمة شكر ..................................................

 ..........جملخص الدراسة .................................................................

 دفهرس المحتوٌات .........................................................................

 ...............................ه.............................................. الأشكاللائمة 

 ز..............................لائمة الجداول ...............................................

 

 الفصل الأول: تقديم الدراسة

 1.....................................................................................ممدمة.

 4................................................................تحدٌد إشكالٌة الدراسة -1

 5.....................................................................الدراسةفرضٌات  -2

 6.........................................................................أهمٌة الدراسة -3

 6..................................الدراسة ..................................... أهداف -4

 6....................................................................الإجرائٌة.المفاهٌم  -5

 7...............................حدود الدراسة ......................................... -6

 الفصل الثاني: الإطار النظري

 9..........................................................................الاتجاهات . -1

 12.......................................................الرٌاضٌات. مادة الاتجاه نحو -2

 13................................................................و أهمٌتهاالرٌاضٌات  -3

 

 الإجراءات المنهجية فصل الثالث:ال

 16...............................تمهٌد.......................................................

 16..............................أداة الدراسة ........................................... -1

 22...............................................الدراسة الاستطلاعٌة................. -2

 30...............................الدراسة الأساسٌة...................................... -3

 30...............................منهج الدراسة.......................................... -4

 د



 30..............................الدراسة..................................عٌنة ومجتمع  -5

 31فً تحلٌل البٌانات ................................ الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة -6

 

 في ضوء فروض الدراسة جالفصل الرابع: عرض و تفسير النتائ

 33.................................................................عرض نتائج الدراسة -1

 33.....................................................الفرضٌة الأولى عرض نتائج -1-1

 34......................................................الفرضٌة الثانٌة عرض نتائج -1-2

 34......................................................الفرضٌة الثالثة عرض نتائج -1-3

 35..........................................تفسير الفرضيات في ضوء نتائج الدراسة -2

 35...........................................الفرضٌة الأولىب النتائج المتعلمة تفسٌر -2-1

 35............................................الفرضٌة الثانٌةب لنتائج المتعلمةا تفسٌر -2-2

 36............................................الفرضٌة الثالثةب النتائج المتعلمة تفسٌر -2-3

 36........................................................................ مناقشة العامة -3

 37....................................................................................خاتمة  

 37..................................................................................التوصيات

 39....................................................................................المراجع

 43....................................................................................الملاحق

 44.........................( وثٌمة رسمٌة تسمح بإجراء الجانب المٌدانً فً المتوسطة.1الملحك رلم )

 45.................العاملً لممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات.( نتائج التحلٌل 2الملحك رلم )

 50....................( ممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات فً صورته الأولٌة.3الملحك رلم )

 53...................( ممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات فً صورته النهائٌة.4الملحك رلم )

 

 

 

 

 

 

 ه



 قائمة الأشكــــال

 الصفحة عنوان المخطط رقم المخطط

 10 مكونات الاتجاهات 01

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 و



 قائمة الجداول

 الصفحة عنوان الجدول الرقم

  ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات 1

  الرٌاضٌاتٌبٌن عبارات بعد الاستمتاع بمادة  2

  ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد لٌمة مادة الرٌاضٌات 3

  ٌبٌن عبارات بعد لٌمة مادة الرٌاضٌات 4

  ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات 5

 ٌبٌن عبارات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات 6
 

 

العبارات الموجبة و السالبة لبعد الاتجاه نحو أستاذ مادة  ٌبٌن رلم  7
 الرٌاضٌات

 

  ٌبٌن عبارات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات 8

  ٌبٌن لائمة أسماء المحكمٌن 9

  نتائج تحكٌم استمارة الاتجاه نحو الرٌاضٌات 10

استبانة الاتجاه ٌوضح الصٌاغة الأولى والصٌاغة الثانٌة المعدلة لفمرات  11
 الرٌاضٌات مادة نحو

 

  ٌبٌن توزٌع عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة تبعا لمتغٌر الجنس 12

  ٌبٌن صدق بعد الاستمتاع 13

  ٌبٌن ثبات بعد الاستمتاع  14

  ٌبٌن صدق بعد لٌمة الرٌاضٌات 15

  ٌبن ثبات بعد لٌمة الرٌاضٌات 16

  ٌبن صدق بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات  17

  ٌبن ثبات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات 18

  ٌبن صدق بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات 19

  ٌبن ثبات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات 20

  ٌبن صدق الاتساق الداخلً لأبعاد استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات 21

  الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات ٌبن ثبات استبانة 22

  K.M.0 and  Bartlett لٌم اختباري 23

  ٌوضح نتائج التحلٌل العاملً بعد التدوٌر 24

 

 ز



 

  ٌوضح تشبعات العبارات على العامل الأول 25

  ٌوضح تشبعات العبارات على العامل الثانً 26

  ٌوضح تشبعات العبارات على العامل الثالث 27

  عٌنة الدراسة تبعا لمتغٌر الجنستوزٌع  28

  ٌبٌن مستوى اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات 29

  ٌبن العلالة بٌن اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات و التحصٌل فٌها 30

  ٌبٌن الفروق بٌن اتجاهات التلامٌذ نحو الرٌاضٌات ترد لمتغٌر الجنس 31

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ح



1 
 

 

 ممدمة:

تعتبر الرٌاضٌات أحد المباحث الأساسٌة المحكمة البناء فً المناهج الدراسٌة لجمٌع المراحل و 

. كما أنه ثمة اتجاه ) 15، ص: 2007أبو زٌنة، (الصفوف و ٌطلك علٌها البعض ملكة العلوم 

فً مادتً  –المدن و المرى  –لتصنٌف الشعوب فً عصر العولمة تبعا لمستوٌات تلامٌذها فً 

 . )13. ص:  2004خضر، (الرٌاضٌات و العلوم 

بالتحصٌل الأكادٌمً فً مادة الرٌاضٌات سواء على مستوى المدرسة أم  ؤإلاّ أن مشكلة التنب

موضع اهتمام الباحثٌن فً حمل تدرٌس الرٌاضٌات، فمعلمً  –و لازالت  –الجامعة كانت 

وعً دائم بالفروق الكبٌرة فٌما ٌحصله التلامٌذ الرٌاضٌات و التلامٌذ على حد سواء كانوا على 

و ما ٌعرفونه على مدى سنواتهم الدراسٌة لمادة الرٌاضٌات. و نتٌجة لذلن أجرٌت العدٌد من 

البحوث لمعرفة الأسباب أو العوامل فً أن بعض التلامٌذ تحصٌلهم الرٌاضً جٌد بدرجة 

و تتمثل أبرز هذه العوامل فً التالً: ملحوظة و البعض الآخر لا ٌصل إلى المستوى المطلوب. 

 )3، ص: 2006أ.منصوري عبد الحك: (

 .عوامل اجتماعٌة و بٌئٌة 

 .الفروق الجنسٌة 

 .سوء التكٌف 

 .الملك 

  المولف و الاتجاهAttitudes. 

 .العوامل العملٌة 

 .النمو اللغوي 

 .العجز المرضً فً مادة الحساب 

 .العوامل الإدراكٌة 

 .المعلم 

، و رغم لحٌاتنا المعاصرة –و ضرورة  –و نظرا لما للرٌاضٌات فً عالمنا الٌوم من أهمٌة 

 2003/2004الإصلاحات التربوٌة التً انطلمت ببلادنا )الجزائر( فً العام الدراسً 

بخصوص تعلٌم الرٌاضٌات فً مرحلة التعلٌم المتوسط الساعٌة إلى حث التلامٌذ على ممارسة 

)وزارة  بتنمٌة لدراتهم على التجرٌب و الاستدلال و التخٌل و التحلٌل النمدي المنهجٌة العلمٌة

نتائج التحصٌل فٌها  حٌث رسمت،  إلا أن ذلن لا ٌعتبر كافٌا ( ،2003/2004التربٌة الوطنٌة، 

صورة عن والع تعاٌنه شرٌحة كبٌرة من المجتمع التربوي لم تتمكن من تحمٌك الاستفادة و 
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أ. منصوري. ع ، (ة الرٌاضٌات حتى تحول هذا الأمر إلى هاجس ٌؤرلهم متابعة دراسة ماد

علامات كارثٌة فً مادّة الرٌاضٌات  الجزائرٌة أحصت مدٌرٌات التربٌة كما. )47. ص:2006

من الموسم الجاري  لجمٌع الأطوار التعلٌمٌة الثلاثة فً أعماب الإعلان عن نتائج الثلاثً الأول

ر تلامٌذ المسم النهائً لمرحلة التعلٌم المتوسط الممبلون وتصدّ  )2013/2014السنة الدراسٌة (

على علامات ضعٌفة فً الرٌاضٌات التً كانت المادة  المحصلٌنلائمة ” البٌام”على شهادة 

الجزائر:  2013دٌسمبر  18جرٌدة الخبر، الأربعاء ( الوحٌدة فً تسجٌل تمهمر فً العلامات

صٌل الدراسً بمختلف أشكاله بما فٌه التحصٌل فً الرٌاضٌات ٌعد من علما أن التح.)خ. بودٌة

أن أهداف التربٌة و التعلٌم نظرا لأهمٌته التربوٌة/التعلٌمٌة فً حٌاة المتعلم ، فلا أحد ٌنكر 

المعٌار الوحٌد الذي ٌتم بموجبه لٌاس تمدم التلامٌذ  فً المجال التربوي ٌعتبر التحصٌل الدراسً

المادة من ، و نظرا لما للتحصٌل الدراسً و الاتجاه نحو ملهم من مستوى لآخرفً الدراسة و ن

إذ نجد من بٌن الأهداف العامة لتدرٌس الرٌاضٌات فً المرحلة  أهمٌة فً حٌاة المتعلم،

تعد دراسة الاتجاه نحو   لدى هات إٌجابٌة نحو الرٌاضٌات.المتوسطة هو تكوٌن مٌول و اتجا

 التًمادة الرٌاضٌات من أبرز الدراسات التً لالت العناٌة و الاهتمام من الباحثٌن و التربوٌٌن، 

تم فٌها التركٌز على تمٌٌم العلالة بٌن ضعف تحصٌل التلامٌذ و تجنبهم للرٌاضٌات فً 

 .ستوٌات متمدمةالمدارس، الأمر الذي ٌدفعهم إلى عدم الاستمرار فً هذا التخصص نحو م

(Nargis Abbas, Michèle Kirch. 2010, p: 2). 

على اتجاه التلامٌذ نحو مادة و فً خضم ما ذكر جاءت دراستنا فً محاولة للتعرف  

علالته بالتحصٌل فً هذه المادة، مولٌة الاهتمام بموالف التلامٌذ نحو  الرٌاضٌات و

سخة فً تحصٌلهم بها المتجلٌة فً فوائد الرٌاضٌات، و من تعلمها و أثر هذه الموالف الرا

 لأن.الرٌاضٌات و الشعور بالمتعة فً دراستها و تعلمها، كل هذا فً إطار الوعً بأهمٌة المادة

و تعطً  هاجزءا مهما من حٌاة التلمٌذ، و تعمل على تسهٌل استجاباته فٌ تشكل الاتجاهات

 تنبؤات صادلة عن سلوكه فً تلن الموالف.
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 . تحدٌد إشكالٌة الدراسة1

لد لا تكون هنان حاجة كبٌرة للتذكٌر بأهمٌة الرٌاضٌات على العموم فً الحٌاة، إلا أن ما ٌثٌر 

انتباه الباحث هو تدنً تحصٌل أبنائنا و بالأخص فً الرٌاضٌات فً مختلف مستوٌاتهم 

الدراسٌة، حٌث صار من الظواهر التً أخذت تملك المائمٌن على التعلٌم بمختلف فئاتهم و كذلن 

سسات التعلٌمٌة و الأولٌاء، الأمر الذي ٌستدعً ولفة تأمل و تدبر، و لد لاحظ الباحث المؤ

معاناة العدٌد من أساتذة الرٌاضٌات لوجود فئة من التلامٌذ الذٌن جعلوا بٌنهم و بٌن الرٌاضٌات 

سدا رغم الجهود المبذولة من طرف أساتذة تدرٌس هذه المادة. من هنا جاء اهتمام الباحث 

ة هذه المشكلة مولٌا أهمٌة خاصة باتجاه التلامٌذ أنفسهم نحو الرٌاضٌات و من تعلمها، و بدراس

أثر هذا الاتجاه فً تحصٌلهم بها، مرتكزا على بعض الدراسات السابمة ذات الصلة بموضوع 

( فً محاولتها التعرف على اتجاهات 9111البحث، حٌث أشارت دراسة )حسام توفٌك ناصر، 

ٌاضٌات و علالتها بالتحصٌل الدراسً فٌها فً محافظة طول كرم إذ تكونت الطلبة نحو الر

طالبة(،  911طالب و  918( طالب و طالبة من طلبة الصف العاشر )833عٌنة الدراسة من )

معتمدا على استبانة لمٌاس الاتجاهات نحو الرٌاضٌات و كذلن اختبار لمٌاس تحصٌل الطلبة فً 

ه. فأظهرت نتائج الدراسة تدنً التحصٌل فً الرٌاضٌات بشكل الرٌاضٌات، كلاهما من إعداد

%( من مجموع الطلبة فً حٌن أتى 5151عام، حٌث بلغت نسبة الطلبة ذوي التحصٌل المتدنً )

متوسط اتجاهات الطلبة على استبانة البحث إٌجابٌا مع وجود فروق دالة إحصائٌا فً الاتجاهات 

ذلن لصالح الإناث، كذلن وجود علالة ارتباطٌة بٌن نحو الرٌاضٌات تبعا لمتغٌر الجنس و 

( و 2192الاتجاهات نحو الرٌاضٌات و التحصٌل. و فً دراسة أخرى ل )عمٌل بن ساسً، 

التً هدفت للكشف عن مستوى التفكٌر ما وراء المعرفً لدى تلامٌذ الثالثة متوسط فً مادة 

ات و التحصٌل الدراسً فً الرٌاضٌات فً ضوء متغٌرات الجنس، الاتجاه نحو الرٌاضٌ

الرٌاضٌات بمدٌنة ورللة )الجزائر(. حٌث بعد تطبٌك كلا من ممٌاس التفكٌر ما وراء المعرفً و 

ذكرا  66( تلمٌذ و تلمٌذة من تلامٌذ الثالثة متوسط )989ممٌاس الاتجاه نحو الرٌاضٌات على )

فكٌر ما وراء المعرفً بٌن أنثى(، توصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائٌا فً الت 61و 

التلامٌذ ذوي الاتجاه الموجب و التلامٌذ ذوي الاتجاه السالب لصالح ذوي الاتجاه الموجب، مع 

أن الفرق بٌنهما بخصوص متغٌر الجنس غٌر دال إحصائٌا. و فسر النتٌجة على أن ذوي 

بالمتعة أكثر و هم الاتجاه الموجب نحو الرٌاضٌات ٌكونون أكثر إلبالا على تعلمها و ٌشعرون 

ٌؤدون مهمة رٌاضٌة معٌنة و هذا ما ٌجعلهم أشد انسجاما مع أستاذ الرٌاضٌات. أما دراسة 

(Nargis Abbas & Michèle Kirch ،2192 ًو التً أجرٌت بباكستان ف )مدارس بمدٌنة  3
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(Sarghodha على عٌنة متكونة من )91تلمٌذ )عمرهم  686سنة( و  99تلمٌذ )عمرهم  611 

 Genre et mathématique : Le plaisir et la conscience deنة( و هً بعنوان ) س

l’utilité des mathématique chez les élèves Pakistanais ًو لد استخدم ف )

فمرة توزعت  21الدراسة طرٌمة الاستمصاء و كذلن ممٌاس الاتجاه نحو الرٌاضٌات الذي ضم 

سنة(  91و  99على بعدٌن هما الأهمٌة و الاستمتاع. فأظهرت نتائج الدراسة أن البنات )

ٌملكون مستوى أفضل بخصوص بعد أهمٌة الرٌاضٌات من الذكور، بٌنما الذكور ٌملكون 

وى أفضل من الإناث فٌما ٌخص بعد الاستمتاع، زٌادة على هذا، فإن الاتجاهات تصبح أكثر مست

 إٌجابٌا مع تمدم السن.

من منطلك اهتمام الباحث و النتائج التً توصلت إلٌها الدراسات السابمة و أمر الوالع الذي 

كانت   اخصوص تتحول إلى هاجس ٌؤرق كل من له صلة بمجال التعلٌم عموما و الرٌاضٌا

هذه الدراسة و التً تسعى إلى المزٌد من التمصً لهذه العلالة بٌن الاتجاه و التحصٌل فً 

    الرٌاضٌات فً ضوء متغٌر الجنس ،حٌث تكون الإشكالٌات كالآتً::

 الإشكالٌة العامة:

 التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات وتحصٌلهم الدراسً فٌها؟ هل توجد علالة ارتباطٌه بٌن اتجاه

 الجزئٌة: لإشكالٌاتا

 ما اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات ؟ -1

 بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و التحصٌل فٌها ؟ ارتباطٌههل توجد علالة  -2

 ؟ توجد فروق بٌن الذكور و الإناث فً اتجاهاتهم نحو مادة الرٌاضٌاتهل  -3

 . فرضٌات الدراسة2

 الفرضٌات التالٌة:تسعى هذه الدراسة إلى فحص 

 الفرضٌة العامة:

 توجد علالة ارتباطٌه بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات وتحصٌلهم الدراسً فٌها.

 الفرضٌات الجزئٌة:

 نحو مادة الرٌاضٌات. ٌحمل التلامٌذ اتجاه موجب -1

 تحصٌلهم فٌها. تلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات والبٌن اتجاه دالة إحصائٌا  ارتباطٌهتوجد علالة  -2

 توجد فروق بٌن الذكور و الإناث فً اتجاهاتهم نحو مادة الرٌاضٌات. -3
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 أهمٌة الدراسة .3

 تكمن أهمٌة الدراسة فً النماط التالٌة:

 الكشف عن طبٌعة اتجاه تلامٌذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطة بلعربً بوبكر بدائرة السانٌة -

 نحو مادة الرٌاضٌات و علالته بالتحصٌل الدراسً فٌها.

 للة الدراسات عندنا فً موضوع الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات. -

توفٌر معلومات عن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات ٌمكن أن ٌستفٌد منها أكثر من جهة  -

بلعربً بوبكر، و أولٌاء أمور  مثل مدٌرٌة التربٌة و العاملٌن فً لطاع التربٌة بما فٌهم متوسطة

 التلامٌذ. .

 تمدٌم توصٌات لتحسٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات. -

المساهمة فً تصمٌم برامج خاصة تهدف إلى الرفع من مستوى التحصٌل الدراسً فً مادة  -

 الرٌاضٌات.

 

 أهداف الدراسة .4

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة طبٌعة اتجاه تلامٌذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطة بلعربً بوبكر 

بدائرة السانٌة نحو مادة الرٌاضٌات من جهة، وعلالة هذا الاتجاه بالتحصٌل الدراسً فً مادة 

الرٌاضٌات من جهة أخرى، و كذلن أثر متغٌر الجنس على الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات لدى 

 الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات. لاستبانهلاستخراج البنٌة العاملٌة  إضافة تلامٌذ.ال

و من تم المضً نحو التراح حلول من منطلك إرشادي توجٌهً للخروج من هذه الآفة المتمثلة 

فً تدنً التحصٌل فً مادة الرٌاضٌات و عزوف التلامٌذ عن الالتحاق بالتخصصات ذات 

 توٌات متمدمة من الدراسة.الصلة بالرٌاضٌات فً مس

 

 المفاهٌم الإجرائٌة .5

شعور إٌجابً أو  فً هذه الدراسة بأنه إجرائٌا ٌعرّف الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات: .1. 5

مجموع الدرجات المتحصل علٌها من خلال تطبٌك  من نحو الرٌاضٌات ٌستدل علٌه سلبً

و ٌكون اتجاه التلمٌذ نحو  الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات المصممة خصٌصا لهذا الغرض، استبانة

، و سالبا إذا كان المجموع ألل من (54)الرٌاضٌات موجبا إذا كان مجموع درجاته أكبر من 

 على الأبعاد التالٌة:  هذه الاستبانة  و تحتوي ،(54)
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 الدرجات المتحصل علٌها فً هذا البعد بالذات.بعد الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات: هو مجموع  -أ

 بعد لٌمة مادة الرٌاضٌات:  هو مجموع الدرجات المتحصل علٌها فً هذا البعد بالذات. -ب

 بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات: هو مجموع الدرجات المتحصل علٌها فً هذا البعد بالذات. -ج

الدرجات المتحصل علٌها فً هذا البعد أستاذ مادة الرٌاضٌات:  هو مجموع الاتجاه نحو بعد  -د

 بالذات.

 

ف إجرائٌا على أنه الدرجة التً عرفً هذه الدراسة ٌالتحصٌل فً مادة الرٌاضٌات:  . 2. 5

 .الثلاثً )الأول / الثانً( فً مادة الرٌاضٌات خلال امتحانً تحصل علٌها التلامٌذ

 

 حدود الدراسة. 6

 تمثلت حدود الدراسة الحالٌة فٌما ٌلً:

 : متوسطة بلعربً بوبكر بدائرة السانٌة / وهران.مكانٌةحدود  -

 .2013/2014: الثلاثً الثانً و الثالث من السنة الدراسٌة زمانٌةحدود  -

 : تلامٌذ السنة الرابعة متوسط.حدود بشرٌة -
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 الفصل الثانً: الإطار النظري

 

 

 الاتجاهات .1

 الاتجاه نحو الرٌاضٌات .2

 الرٌاضٌات .3
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 الاتجاهات .1

 

 تعرٌف الاتجاه: .1.1

و تستمد معناها الحالً من الاٌطالٌة   (Optitudoإن كلمة "الاتجاه" مشتمة من الكلمة اللاتٌنٌة )

(Atittudineو لد استعملت لأ ) ول مرة فً المرون الوسطى من طرف نماد الفن لوصف الحالة

علم النفس  أماو الاتجاه التً ٌمنحها المانون لصورهم بهدف التعبٌر عن الظواهر النفسٌة، 

الاكلٌنٌكً و سٌكولوجٌة الشخصٌة فلم ٌهتما بذلن إلا فً بداٌة الستٌنات )مصطفى عشوي، 

 (.38، ص: 9111

 أشهرها: ،عارٌف لمصطلح الاتجاهاتت كل هذا أدى إلى ظهورعدة

الذي ٌعتبر الاتجاه حالة من الاستعداد العملً و العصبً التً   G.W Allportتعرٌف ألبورت  -

لخبرة التً تسبب تأثٌرا موجها دنٌامٌا على استجابات الفرد تنظم أو تتكون خلال التجربة و ا

 (2، ص:2199)ممدم عبد الحفٌظ،  لكل الموضوعات و الموالف التً ترتبط بهذا الاتجاه.

Attitude = A mental and neural state of readiness organized through 

experience, exerting a directive or dynamic influence upon the 

individual’s response to all objects and situations with which it is related. 

( ALLPORT, 1935, p : 798). 

( فٌعرفه بأنه حالة استعداد عملً انفعالً نحو مولف أو 11، ص: 9163عزت راجح )أما  -

شخص أو شًء بطرٌمة مطابمة لنموذج معٌن من الاستجابة سبك أن نظمت أو الترنت بهذا 

 المثٌر.

 (16، ص:Norbert Sillamy ،2119) المعجم الموسوعً فً علم النفس كما جاء حسب -

تجاه ٌدل على توجه الفكر، و الاستعدادات العمٌمة لوجودنا )اللاشعورٌة على الغالب( على أن الا

.. و أنه ٌعنً الشخص برمته، ماضٌه و حاضره، تكوٌنه و تجاربه، بنٌته التً تمود تصرفنا.

 النفسٌة الوجدانٌة، و ضغوط المحٌط علٌه.

هو "استعداد وجدانً مكتسب، أي  ( أن الاتجاه81، ص: 2116و ٌرى )د.بوخرٌسة بوبكر، -

أنه لٌس فطرٌا و هو ثابت نسبٌا، ٌحدد سلون الفرد و مشاعره إزاء ما ٌحٌط به" و لد ٌتخذ 

و لد ٌكون ضمنٌا أو  الاتجاه شكلا سلبٌا )الكراهٌة أو النفور( أو إٌجابٌا ) المحبة أو الإلدام(

 .صرٌحا

 ن جلها تشترن فً الجوانب التالٌة:أمن خلال سٌاق العرض للتعرٌفات السابمة ٌتضح  و
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 .الاتجاه تتداخل فٌه العوامل العملٌة و الانفعالٌة 

 .)الاتجاهات تتمحور حول كل ما هو جدلً ) موضوع أو نماش 

 .الاتجاهات هً موالف مكتسبة، و بالتالً هً لابلة للتعدٌل و التغٌٌر 

 .ًالاتجاه هو تصرف إٌجابً أو سلب 

 خاصة بالفرد فً تكوٌن الاتجاه.تساهم العوامل الذاتٌة ال 

 .الاتجاهات غٌر ثابتة بشكل مطلك و دائم 

)ة( أو معارضته لمادة ما من المواد لاتجاه ٌكمن فً مدى تمبل التلمٌذو ٌرى الباحث أن ا

 الدراسٌة أو موضوع معٌن.

 

 طبٌعة الاتجاه و مكوناته: .2.1

حٌوٌة لإنماء شخصٌة المتعلم، و تستدل علٌها عن طرٌك  ٌمثل الاتجاه موضوعا أو موضوعات

و ٌشٌر جل الباحثٌن إلى أن سلوكه و دوافعه، كما ٌرتبط الاتجاه بالمجال الوجدانً فً الإنسان. 

الاتجاه مركب من ثلاثة مكونات مترابطة، ٌتفاوت مداها بٌن الأفراد، المكون المعرفً، المكون 

( إلى جانب الكثٌر 19، ص: 2116لباحث )د. بوخرٌس بوبكر، الوجدانً و المكون السلوكً. فا

عاطفً   الاتجاه هو مجموع لثلاثة مركبات، مركب ف أوسع، إذ ٌعتبرمن المؤلفٌن ٌمترح  تعرٌ

. إن مشكلة العلالات بٌن المركبات تطرح بعبارات مركب المٌل للفعل. وو مركب معرفً 

جهة أخرى. لذلن لا توجد أسباب ممبولة، منهجٌة  التناسك الداخلً من جهة و بٌن الاتجاهات من

، المعتمد، التمثل، الصورة أو الرأيأو نظرٌة للإبماء على التمٌٌز الفاصل بٌن مفاهٌم الاتجاه، 

 (.19)نفس المرجع، ص: حتى المٌمة.

 

 

 

 

 

 معرفً                           وجدانً                            سلوكً        

 

 (: مكونات الاتجاهات.9الشكل )

 

 

 

 

 مكونات الاتجاهات
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 طرق لٌاس الاتجاه: .3.1

ٌمة مة بوجاردوس، طرٌو المتمثلة فً : طرٌمة ثٌرستون، طر نظرا لتعدد طرق لٌاس الاتجاهات

هذه  .فسٌتولف اختٌار الباحث لإحدى هذه الطرق و هً طرٌمة لٌكرت أسكود و طرٌمة لٌكرت

الأخٌرة تعتبر من أشهر الأسالٌب فً مجال بناء الاختبارات و المماٌٌس النفسٌة )عبد الرحمان، 

 (918، ص: 9115

 :Likert scaleطرٌمة لٌكرت  - 

زنها بالنسبة للاتجاه لا ٌحتاج تطبٌك هذا الممٌاس إلى جهد كبٌر فً حساب لٌم العبارات أو و

موضوع المٌاس. و لد استخدم لٌكرت خمسة اختٌارات تعبر على درجات مختلفة من الموافمة و 

المراد لٌاسه. تتمٌز فمرات الممٌاس بالتناسك الداخلً الذي ٌسمح  عدم الموافمة حول الموضوع

 (213، ص: 2199)د.ممدم عبد الحفٌظ، بمٌاس الاختلافات فً الاتجاهات على بعد واحد.

تتلخص هذه الطرٌمة فً تمدٌم مجموعات من العبارات التً تدور حول موضع الاتجاه، بحٌث 

لكل عبارة خمسة اختٌارات و ٌطلب منه اختٌار إجابة واحدة من بٌن خمس إجابات على النحو 

 التالً: أوافك بشدة، أوافك، غٌر متأكد أعارض، أعارض بشدة.

(  الأوزان التمدٌرٌة فً ممٌاس لٌكرت أنها تتحدد عادة 63، ص: 9111محمد،  كما ٌجد )د.مزٌان

تشمل ثلاثة نماط فمط، و لد تعتمد أٌضا على سبع نماط، و هذا ٌعنً أن  أنبخمسة نماط و ٌمكن 

كلا من هذه النماط التً تمع فً السلم ترمز إلى تمدٌر خاص، حٌث ٌكون الفرق بٌنها متساوٌا 

 افتراضٌا. 

غٌر  –غٌر متأكد  –موافك  –كانت الوزان التمدٌرٌة تتحدد بخمسة نماط: موافك تماما  فإذا

 غٌر موافك بالمرة. –موافك 

إذا كانت الجملة تعبر عن معنى مؤٌد للاتجاه   9، 2، 8، 1، 1نعطً هذه الاستجابات الدرجات 

 . 1، 1، 8، 2، 9 أيو تعطى عكس هذه الدرجات إذا كان معناها معارضا 

 

 النظرٌات المفسرة للاتجاهات:. 4.1

 إن تفسٌر تكوٌن الاتجاهات ٌستند إلى عدد من النظرٌات، و سنورد البعض منها فٌما ٌلً:

 

 النظرٌة السلوكٌة: -أ

أن الإنسان ٌتعلم الاتجاهات بنفس الطرٌمة التً ٌتعلم هو  أساسًتموم هذه النظرٌة على افتراض 

العادات، فكلما ٌكتسب الناس المعلومات و الحمائك ٌتعلمون المشاعر و المٌم المرتبطة بهذه  بها
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المعلومات و الحمائك، و تتكون الاتجاهات و تتطور من هذا المنظور عن طرٌك ثلاث عملٌات 

 .(85، ص:2116هً: الترابط، و التعزٌز، و التملٌد )زٌاد بركات، و كفاح حسن، 

 

 ٌفٌة:النظرٌة الوظ -ب

تتمحور هذه النظرٌة حول المكون الإدراكً للاتجاه النفسً و هو ما ٌعرف بالمجال الذي ٌمع 

أن أو  ه الأساسً أو الأولًاتجاهٌة فإن الفرد ٌختار فٌه موضوع الاتجاه، و وفك هذه النظر

اتخاذ تلن  باعتبار الوظٌفة النفسٌة، أو النفع النفسً الذي ٌجنٌه من ٌغٌره أو ٌعدله باتجاه جدٌد،

 (.61، ص:9131الاتجاهات )عمل، 

 

 نظرٌة التوازن المعرفً لهاٌدر: -ج

النفسٌة نحو الآخرٌن، أو نحو المفاهٌم لها جاذبٌة إٌجابٌة أو  دتنطلك هذه من أن اتجاهات الأفرا

سلبٌة، لذلن فمد ٌكون هنان توازن أو عدم توازن فً نسك الاتجاهات، و التوازن عملٌة تتطلب 

، التجانس بٌن كل العناصر المكونة للاتجاه، و عدم التوازن ٌولد ضغطا ٌدفع نحو تغٌٌر الاتجاه

دٌه نزعة لوٌة لفصل الاتجاهات التً تتشابه، و التً تتنافر و عزلها " ل هاٌدرفالفرد فً رأي 

 (.82، ص:2191عن بعضها البعض ". )لوٌزة مسعودي، 

 

 :Festingerنظرٌة التنافر المعرفً  -د

، إذ تفسر الاتجاهات على أساس التنافر هاٌدرتعتبر هذه النظرٌة توسٌعا و إكمالا لنظرٌة 

 (.82، ص:2191جته و شدته. )لوٌزة مسعودي، الإدراكً الذي ٌتفاوت فً در

، 9131فكلما كانت أهمٌة الإدراكات المتنالضة كبٌرة، زادت شدة التنافر الإدراكً )عمل، 

 (.69ص:

 

 الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات .2 

التلامٌذ بخصوص  و مشاعر و معتمدات فً حالة الرٌاضٌات، الاتجاهات هً مٌولات

كذلن كٌفٌة إدران  الرٌاضٌات بصفة عامة و المدرة على ممارسة الرٌاضٌات بصفة خاصة.

، بمعنى ما هو إدران التلامٌذ لمدراتهم من أجل ممارسة أهمٌتها و فوائدهاالتلمٌذ للرٌاضٌات و 

تستطٌع هذه الإدراكات و النواٌا بخصوص الاتجاهات  و ما هً مشاعرهم نحوها. الرٌاضٌات
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أن تساعد على تحدٌد الأسباب الكامنة وراء تفادي الرٌاضٌات و مشاعر الكراهٌة نحو هذه 

 . (Nargis Abbas ،2191) المادة، و التً تنتهً بهم إلى حالة من الممارسة الضعٌفة كنتٌجة

 

(: هنان توصٌفات ٌنبغً 9111و فً إشارة للاتجاه نحو الرٌاضٌات ٌمول بون وست ول )

، ص:  2111علٌم عبٌد، فً خدامها فً المنهج المومً و هً: )علٌها و تشجٌع است التركٌز

51) 

 .روعة المادة 

 .المٌل و الدافعٌة 

 .السعادة و المتعة التً توفرها الأنشطة الرٌاضٌة 

 .تثمٌن لوة الرٌاضٌات و ملاءمتها و أهدافها 

  .الاغتباط و الارتٌاح الناجم عن الإحساس بالانجاز 

 .الثمة فً المدرة على عمل رٌاضٌات فً مستوٌات مناسبة 

نحو الرٌاضٌات لها علالة بالنجاح  ةأن المشاعر الإٌجابٌ (Lewis R. Aiken :959حٌث ٌرى )

 .فً هذا الموضوع

 

 الرٌاضٌات و أهمٌتها .3

سبب صعوبة  و ٌردثارة. إ واحدة من أكثر ألسام المعرفة الإنسانٌة فائدة و تعتبر الرٌاضٌات

( 81:،2119)بلمومٌدي،  حٌث أشار .كلمة رٌاضٌات إلى المواضٌع العدٌدة التً تشملها تعرٌف

أنه لا ٌوجد تعرٌف محدد للرٌاضٌات ممبول لدى الجمٌع، فهً تعنً أشٌاء مختلفة بالنسبة 

لأشخاص مختلفٌن، كما أنها تتطور مع مرور الزمن و ذلن من خلال اختلاف طرٌمة و منهج 

 بحث فٌها.ال

( أن تعرٌف الرٌاضٌات ٌختلف باختلاف V. Badian  ،9111و فً السٌاق ذاته كذلن ٌرى )

، ففً المرحلة الابتدائٌة ٌترادف مصطلح الرٌاضٌات مع مصطلح الحساب، المراحل التعلٌمٌة

فً حٌن تشتمل الرٌاضٌات فً ما بعد المرحلة الابتدائٌة على الجبر و الهندسة و حساب 

( فٌعرف الرٌاضٌات بأنها المدرة على استخدام Cole & Cole ،9116ت، أما )المثلثا

 (28: 2111زٌادة، خالد، فً  الاستنتاجات التجرٌدٌة و الرموز. )

مجالات متداخلة مع بعضها البعض و هً: الحساب،  أوفالرٌاضٌات تشمل أربعة فروع 

 (.91: 2115الهندسة، الجبر و التحلٌل الرٌاضً )أبوزٌنة و عبابنة، 
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 (98: 2115و ٌمكن النظر إلٌها على أنها: )محمد خلٌل، 

 .طرٌمة و نمط تفكٌر 

 .لغة عالمٌة تستخدم رموزا و تعابٌر محددة 

 نماط، أي التسلسل و التتابع فً الأشكال و الأعداد و الرموز.تعنً بدراسة الأ 

 .فن 

 

كبالً العلوم سوى أنها  ٌتضح مما سٌك حول الرٌاضٌات على أنها من إفراز العمل البشري

 و الطرائك و أنماط التفكٌر. ربالأفكاتتمٌز بطابعها التجرٌدي، ضف إلى هذا اهتمامها 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



15 
 

 

 

 

الإجراءات المنهجٌةالفصل الثالث:   

 

 

 تمهٌد

أداة الدراسة  .1  

الدراسة الاستطلاعٌة. 2  

الدراسة الأساسٌة . 3  

منهج الدراسة. 4  

عٌنة الدراسةو مجتمع . 5  

ةالمستخدمالأسالٌب الإحصائٌة . 6  

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



16 
 

 تمهٌد:

 

إجراءات  ٌتناول هذا الفصل الإجراءات المنهجٌة و العملٌة للبحث فً موضوعنا حٌث تضمن

 و  مجتمع و عٌنة الدراسة ، منهج الدراسة ،الدراسة الاستطلاعٌة و الأساسٌة، أدوات الدراسة

 .ةالأسالٌب الإحصائٌة المستخدم

 

 . أداة الدراسة1

 خطوات بناء الأداة. 1.1

بعد لام الباحث بإعداد أداة الدراسة )استبٌان الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات( و تطوٌرها بنفسه 

 ، و هً كالآتً:الاستعانة و الاطلاع على الأدب التربوي المتصل بها و الدراسات ذات العلالة

-  Two Scales of Attitude toward Mathematics 

Author(s): Lewis R. Alken 

Source: Journal for Research in Mathematics Education, Vol. 5, 

No. 2 (Mar., 1974), pp. 67-71 

Published by: National Council of Teachers of Mathematics 

Stable URL: http://www.jstor.org/stable/748616 

Accessed: 23/08/2008 12:21 

 

أثر التعلم التعاونً على التحصٌل الرٌاضً و الاتجاهات نحو الرٌاضٌات لدى طالبات الصف  -

 (.2007الأول المتوسط بالمدٌنة المنورة )إعداد حنٌن سامً الردادي، 

الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات )إعداد الدكتور عمٌل بن ساسً، جامعة لاصدي مرباح  إستبانة -

 ورللة(.

نحو مادة الرٌاضٌات المدرسٌة )إعداد عبد الله عبد الرحمان المموشً. لسم  هممٌاس الاتجا -

 (.2008المناهج و طرق التدرٌس، كلٌة التربٌة، جامعة الملن سعود، 

 

مثلا اعتمد فً بناء استبانة الاتجاه نحو   Lewis R. Alkenهو أن  و مما أثار انتباه الباحث 

 Enjoyment ofالرٌاضٌات على بعدٌن فمط و هما الاستمتاع بالرٌاضٌات )

Mathematics( و لٌمة الرٌاضٌات )Value of Mathematics فً حٌن أن ،)

( 2007ً الردادي، الدراسات الأخرى أضافت أبعاد كطبٌعة مادة الرٌاضٌات )إعداد حنٌن سام

حٌث لاحظنا عند هذا الأخٌر خلطا واضحا بٌن بعدي طبٌعة مادة الرٌاضٌات و لٌمتها و ذلن 
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تعتبر الرٌاضٌات مادة ضرورٌة و هامة "فً صٌاغة العبارات على سبٌل الذكر مثلا: عبارة 

ورٌة فً بعد لٌمة الرٌاضٌات مع عبارة ) تعتبر الرٌاضٌات مادة ضر "جدا لجمٌع التلامٌذ

( 13، 12، 7، 6نحتاج إلٌها فً حٌاتنا الٌومٌة( و نفس الشًء بالنسبة للعبارات تحت رلم )

 حسب ترلٌم الاستبانة الممتبس منها  ضمن بعد طبٌعة الرٌاضٌات.

كما لمنا بالتباس بعض العبارات حرفٌا من ممٌاس الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات )إعداد الدكتور 

و هً كالآتً حسب ترلٌم الممٌاس الممتبس  ( صدي مرباح ورللةعمٌل بن ساسً، جامعة لا

 منه: 

 (: أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات حرٌص على نجاحً.12رلم ) العبارة -

 فمام الباحث بتعدٌلها على الشكل التالً: أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات حرٌص على نجاحً فٌها.

 (: أكره الرٌاضٌات بسبب أستاذها.9رلم ) العبارة -

 (: أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات ٌبذل ما بوسعه لتبسٌط المادة.7رلم ) العبارة -

 

 .عبارة )20(الممٌاس  عباراتو بناءً على المعلومات التً توفرت لدى الباحث بلغ عدد  

)لٌكرت( حٌث وزعت الدرجات على و لد تم تدرٌج الممٌاس بشكل خماسً حسب نظام 

 كالآتً:العبارات 

 درجات(. 5بشدة ) موافك -

 درجات(. 4موافك  ) -

 درجات(. 3محاٌد ) -

 درجات(. 2معارض ) -

 درجة(. 1معارض بشدة ) -

 

 و لد حدد الباحث أربع مجالات )أبعاد( لهذا الممٌاس و هً:

 

الراحة التً  الشعور بالفرحة و النشاط و من ثمهو حب المادة و  الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات: -

 تتولد من خلال ذلن.

 

 ( ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات1جدول رلم )

 رلم العبارات السالبة رلم العبارات الموجبة البعد

 19 - 11 – 2 18 - 14 الاستمتاع بالرٌاضٌات
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 الرٌاضٌات( ٌبٌن عبارات بعد الاستمتاع بمادة 2جدول رلم )

 العبارات رلم العبارة

 .أدرسها تجعلنً الرٌاضٌات أشعر بالعصبٌة و بالإجهاد حٌن 2

 لأنها تحتوي على الكثٌر من الرموز و المعادلات. أكره الرٌاضٌات كثٌرا 11

 تعتبر الرٌاضٌات من المواد المحببة إلى نفسً. 14

 فً حضور حصتها.استمتع بدراسة مادة الرٌاضٌات و أشعر بالفرحة  18

 الرٌاضٌات من المواد التً تملمنً. 19

 

 

لمٌذ و للمدرسة و كذلن لتبالنسبة لتتمثل فً أهمٌة و فائدة الرٌاضٌات  لٌمة مادة الرٌاضٌات: -

 مكانتها فً المجتمع.

 

 مادة الرٌاضٌات ( ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد لٌمة3جدول رلم )

 رلم العبارات السالبة العبارات الموجبةرلم  البعد

 15 - 6 10 – 8 –1 لٌمة الرٌاضٌات

 

 ( ٌبٌن عبارات بعد لٌمة مادة الرٌاضٌات4جدول رلم )

 تاالعبـــــــــــــــــــــــــــــار رلم العبارة

 مادة ضرورٌة و هامة لجمٌع التلامٌذ. تتعتبر الرٌاضٌا 1

 الرٌاضٌات مادة عمٌمة. 6

 الرٌاضٌات مادة لٌمة و ضرورٌة لأنها تفٌد المجتمع. 8

 ٌحتاج كل الناس إلى الرٌاضٌات و لٌس رجال العلوم وحدهم. 10

 الرٌاضٌات مادة لا لزوم لها ضمن المناهج التً ندرسها. 15

 

خصوصٌتها من حٌث لغتها و رموزها و كذلن من حٌث  فً : تتمثلطبٌعة مادة الرٌاضٌات -

 السهولة و الصعوبة فً فهمها.

 ( ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات5جدول رلم )

 رلم العبارات السالبة رلم العبارات الموجبة البعد

 17 - 3 12 – 7 –5 طبٌعة الرٌاضٌات
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 عبارات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات( ٌبٌن 6جدول رلم )

 تاالعبـــــــــــــــــــــــــــــار رلم العبارة

 أرى أن الرٌاضٌات هً أصعب المواد الدراسٌة. 3

 مجردة. الرٌاضٌات مادة 5

 تستخدم الرٌاضٌات الكثٌر من الرموز و المعادلات. 7

 سهلة الفهم. الرٌاضٌات مادة 12

 الرٌاضٌات بسبب رموزها.أجد صعوبة فً فهم  17

 

 

سلون الأستاذ فً تعامله مع التلامٌذ و فً تتمثل فً  أستاذ مادة الرٌاضٌات:الاتجاه نحو  -

 طرٌمة تدرٌسه لمادة الرٌاضٌات.

 ( ٌبٌن رلم العبارات الموجبة و السالبة لبعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات7جدول رلم )

 رلم العبارات السالبة رلم العبارات الموجبة البعد

 13 - 9 20 – 16–4 أستاذ الرٌاضٌات الاتجاه نحو

 

 ( ٌبٌن عبارات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات8جدول رلم )

 تاالعبـــــــــــــــــــــــــــــار رلم العبارة

 أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات ٌبذل ما بوسعه لتبسٌط المادة. 4

 بسبب أستاذها.أكره الرٌاضٌات  9

 أفضل الحصول على المعلومات من كتاب الرٌاضٌات و لٌس من خلال الأستاذ. 13

 أستاذ الرٌاضٌات حرٌص على نجاحً فٌها. أشعر أن 16

 أحترم أستاذ الرٌاضٌات و ألدره. 20

 

 

  تمدٌم الاستمارة للمحكمٌن:. 2.1

تتراوح من أستاذ التعلٌم العالً، تم عرض الاستمارة على المحكمٌن من درجات علمٌة مختلفة 

و كذلن بعض أساتذة تدرٌس مادة الرٌاضٌات على مستوى التعلٌم  إلى أستاذ محاضر فئة )أ(

و لد أبدى المحكمون  لمٌاس الصدق الظاهري أو ما ٌعرف بصدق المحكمٌن، المتوسط
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تجاهات نحو ، و لغتها، و ملاءمتها لمٌاس الاالعباراتتوجٌهاتهم فٌما له علالة بطبٌعة 

اتخذنا من هذه الطرٌمة وسٌلة لمٌاس صدق الرٌاضٌات و مناسبتها للبٌئة حٌز الدراسة. 

( سبعة محكمٌن ٌنتمون لجامعة وهران، وطلب منهم 07الاستمارة، حٌث لمنا بعرضها على )

 إعطاء ملاحظاتهم والتراحاتهم حولها.

فً جدول ٌسمح بتمدٌرها حسب  ومن أجل هذا وضعت العبارات فً النسخة الموجهة للمحكمٌن

 :وذلن من خلالمن عدمها  العبارات( و مدى مناسبة  %100إلى  %0سلم ٌتراوح من )

استمارة الاتجاه نحو الرٌاضٌات وذلن من خلال  عباراتمن  عبارةتحدٌد مستوى لٌاس كل  -

 (.%100إلى  %0وضع تمدٌر ٌتراوح ما بٌن )

الاستمارة من حٌث الصٌاغة، والتراح ما هو ملائم بدٌلا  عباراتتحدٌد مدى صلاحٌة  -

 التً تحتاج إلى إعادة الصٌاغة. للعبارات

ٌرى المحكمون بأن لها أهمٌة فً لٌاس تجهٌز ومعالجة  )إن أمكن ذلن( عباراتإضافة  -

 المعلومات.

 تمدٌرات المحكمٌن حول طبٌعة صٌاغة فمرات الاستمارة: -

الاستمارة ولتحدٌد ما إذا كانت الصٌاغة عبارات  الولوف على مدى طبٌعة صٌاغة بهدف

ملائمة، حٌث اعتمدنا على حساب متوسط الاتفاق، وتم اعتماد عتبة لمبول الصٌاغة، فإذا اتفك 

 أو أكثر تم الاحتفاظ بها. %60مناسبة بنسبة  العبارةثلاثة محكمٌن فأكثر على أن 

 لأداة الدراسة: لائمة أسماء المحكمٌن -

 لائمة أسماء المحكمٌن.ٌبٌن  (9الجدول )

 الدرجة العلمٌة التخصص المحكم

 أستاذ التعلٌم العالً علم النفس العام أ.ماحً إبراهٌم

 أ.محاضرة علم النفس التربوي أ.لادري حلٌمة

 أ.محاضرة علم النفس المدرسً أ.ٌاسٌن آمنة

 محاضرأ. علم النفس التربوي أ.بلمومٌدي عباس

 أ.مساعد المٌاس و التموٌم أ.بن طاهر طاهر

 أ.محاضرة علم النفس العٌادي أ.زروالً لطٌفة

 أ.محاضرة علم النفس العٌادي أ.طالب سوسن

 

  نتائج تحكٌم استمارة الاتجاه نحو الرٌاضٌات:  -

أجل الولوف على تمدٌرات المحكمٌن، فمد تم الاعتماد على تكرارات وكذا النسب المئوٌة  و من

 لها، وتم استخراج متوسط النسب المئوٌة لهذه التمدٌرات فدلت النتائج على ما ٌلً:
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 .نتائج تحكٌم استمارة الاتجاه نحو الرٌاضٌاتٌبٌن (  10جدول رلم )

     

رلم 

 العبارة

متوسط  المجموع  تمدٌرات المحكمٌن

النسب 

 7م 6م 5م 4م 3م 2م 1م المئوٌة

01 100% 75% 100% 75% 100% 25% 100% 575% 82.14% 

02 100% 50% 75% 75% 75% 100% 75% 550% 58.57% 

03 100% 100% 100% 75% 100% 100% 100% 675% 96.42% 

04 100% 75% 75% 50% %75 %100 100% 575% 82.14% 

05 100% 75% 0% 50% 50% 100% 100% 475% 67.85% 

06 100% 75% 100% 0% 50% 100% 100% 525% 75% 

07 25% 25% 25% 50% 25% 100% 100% 400% 50% 

08 100% 75% 100% 50% %100 %0 100% 525% 75% 

09 100% 100% 100% 75% 100% 100% 100% 675% 96.42% 

10 100% 25% 100% 50% 100% 75% 100% 550% 78.57% 

11 100% 75% 100% 75% 100% 100% 75% 625% 89.28% 

12 100% 100% 100% 75% 100% 100% 100% 675% 96.42% 

13 100% 100% 75% 50% 100% 100% 75% 600% 85.71% 

14 100% 100% 100% 75% 100% 100% 100% 675% 96.42% 

15 100% 100% 100% 75% %100 %100 100% 675% 96.42% 

16 100% 100% 100% 50% %100 %100 100% 650% 92.85% 

17 100% 100% 100% 75% %100 %100 100% 675% 96.42% 

18 75% 75% 50% 75% %50 %100 75% 500% 71.42% 

19 75% 100% 100% 75% %100  %100 100% 650% 92.85% 

20 75% 100% 75% 50% %100  %100 100% 600% 85.71% 
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فإن استبانة الاتجاه نحو الرٌاضٌات،  عباراتوبناءا على تمدٌرات المحكمٌن لطبٌعة صٌاغة 

ن إعادة صٌاغتها، وعلٌه تم تعدٌلها ولد مست العملٌة وٌرى المحكم العباراتهنان بعض 

 ( فكانت النتٌجة كما ٌلً:  07، 06، 05، 02التالٌة:)  العبارات

 

 مادة استبانة الاتجاه نحو لعباراتٌاغة الثانٌة المعدلة ٌوضح الصٌاغة الأولى والص (11)جدول

 الرٌاضٌات.

رلم 

 العبارة

 الصٌاغة المعدلة الصٌاغة الأولى

تجعلنً الرٌاضٌات أشعر بالعصبٌة و  02

 بالإجهاد حٌن أدرسها.

تجعلنً الرٌاضٌات أشعر بالعصبٌة حٌن 

 أدرسها.

 ملموسة.الرٌاضٌات مادة غٌر  الرٌاضٌات مادة مجردة. 05

 الرٌاضٌات مادة غٌر مفٌدة. الرٌاضٌات مادة عمٌمة. 06

تستخدم الرٌاضٌات الكثٌر من الرموز  07

 و المعادلات.

 تعتمد الرٌاضٌات على الحفظ.

 

 

 . الدراسة الاستطلاعٌة 2

الولوف  تعد الدراسة الاستطلاعٌة خطوة منهجٌة غاٌة فً الأهمٌة، حٌث هدفنا من ورائها إلى

على بعض الأخطاء و الهفوات التً لد تؤثر على مصدالٌة و موضوعٌة الدراسة و نتائجها، ثم 

 على ضبطها فعزلها ولت إجراء الدراسة الأساسٌة.

 

 . عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة:1.2

الهدف من اختٌار هذه العٌنة هو ٌتكون مجتمع هذه الدراسة من تلامٌذ السنة الرابعة متوسط، و 

لحساب الخصائص السٌكومٌترٌة لأداة المٌاس )الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات(، و لمعرفة مدى 

 اتلمٌذ 81صلاحٌة هذا الممٌاس لاستخدامه فً أغراض البحث. ولد بلغ عدد أفراد هذه العٌنة 

 وائٌة.و تم اختٌارهم بطرٌمة عش بطٌوة/وهران. -9-من متوسطة عٌن البٌة
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 تبعا لمتغٌر الجنس. الاستطلاعٌة توزٌع عٌنة الدراسة ٌبٌن ( 12الجدول )

 النسبة التكرار الجنس

 %43،33 13 ذكر

 %56،66 17 أنثى

 %100 30 المجموع

 

 

 الخصائص السٌكومترٌة لأداة البحث .2.2

 

 صدق الاتساق الداخلً وثبات بعد الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات: -أ

 الاستمتاع صدق بعد -

 

 ( ٌبٌن صدق بعد الاستمتاع.13جدول )

رلم 

 العبارة

 العبارةارتباط  العبــــــــــــــــــارة

 بالبعد

 0778**  تجعلنً الرٌاضٌات أشعر بالعصبٌة حٌن أدرسها. 2

 0763**  أكره الرٌاضٌات كثٌرا لأنها تحتوي على الكثٌر من الرموز. 11

 0774**  المحٌٌة إلى نفسً. تعتبر الرٌاضٌات من المواد 14

أستمتع بدراسة مادة الرٌاضٌات و أشعر بالفرحة فً حضور  18

 حصتها.

 **0770 

 0781**  الرٌاضٌات من المواد التً تملمنً. 19

 

 ثبات بعد الاستمتاع: -

 ( ٌبٌن ثبات بعد الاستمتاع.14جدول )

 معامل الثبات الطرٌمة المتبعة

 0773 ألفا كرومباخ

 0793 التجزئة النصفٌة
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 صدق و ثبات بعد لٌمة مادة الرٌاضٌات: -ب

 صدق بعد لٌمة الرٌاضٌات: -

 ( ٌبٌن صدق بعد لٌمة الرٌاضٌات.15جدول )

رلم 

 العبارة

 العبارةارتباط  العبــــــــــــــــــارة

 بالبعد

 0720 تعتبر الرٌاضٌات مادة ضرورٌة و هامة لجمٌع التلامٌذ. 1

 0732 الرٌاضٌات مادة غٌر مفٌدة. 6

 0783**  الرٌاضٌات مادة لٌمة و ضرورٌة لأنها تفٌد المجتمع. 8

 0780**  ٌحتاج كل الناس إلى الرٌاضٌات و لٌس رجال العلوم وحدهم. 10

 0762**  الرٌاضٌات مادة لا لزوم لها ضمن المناهج التً ندرسها. 15

 

 ثبات بعد لٌمة الرٌاضٌات: -

 ( ٌبن ثبات بعد لٌمة الرٌاضٌات.16جدول )

 معامل الثبات الطرٌمة المتبعة

 0764 ألفا كرومباخ

 0764 التجزئة النصفٌة

 

 ( غٌر دالة إحصائٌا كً ٌرتفع معامل الثبات.6تجدر الإشارة هنا إلى أنه تم حذف العبارة رلم )

 صدق و ثبات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات: -ج

 صدق بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات: -

 ( ٌبن صدق بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات.17جدول )

رلم 

 العبارة

 العبارةارتباط  العبــــــــــــــــــارة

 بالبعد

 0779**  أرى أن الرٌاضٌات هً أصعب المواد الدراسٌة. 3

 0744**  الرٌاضٌات مادة غٌر ملموسة. 5

 0745**  تعتمد الرٌاضٌات على الحفظ. 7

 0773**  الرٌاضٌات مادة سهلة الفهم. 12

 0769**  أجد صعوبة فً فهم الرٌاضٌات بسبب رموزها. 17
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 ثبات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات: -

 ن ثبات بعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات.ٌ( ٌب18جدول )

 معامل الثبات الطرٌمة المتبعة

 0760 ألفا كرومباخ

 0762 التجزئة النصفٌة

 

 

 صدق و ثبات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات: -د

 صدق بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات: -

 

 ن صدق بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات.ٌ( ٌب19جدول )

رلم 

 العبارة

 العبارةارتباط  العبــــــــــــــــــارة

 بالبعد

 0786**  ٌبدل ما بوسعه لتبسٌط المادة. أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات 4

 0773**  أكره الرٌاضٌات بسبب أستاذها. 9

أفضل الحصول على المعلومات من كتاب الرٌاضٌات و لٌس  13

 من خلال الأستاذ.

 **0744 

 0780**  أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات حرٌص على نجاحً فٌها. 16

 0775**  احترم أستاذ الرٌاضٌات و ألدره. 20

 

 ثبات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات: -

 

 ن ثبات بعد الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات.ٌ( ٌب20جدول )

 معامل الثبات الطرٌمة المتبعة

 0776 ألفا كرومباخ

 0774 التجزئة النصفٌة
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 صدق الاتساق الداخلً لأبعاد استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات: -ه

 

 ( ٌبن صدق الاتساق الداخلً لأبعاد استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات.21جدول )

 ارتباط البعد بالممٌاس البعد

 0788**  الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات

 0773**  لٌمة مادة الرٌاضٌات

 0782**  طبٌعة مادة الرٌاضٌات

 0751**  الاتجاه نحو أستاذ مادة الرٌاضٌات

 

 الاتجاه نحو الرٌاضٌات: ثبات استبانة -

و لمد تم حساب معامل الثبات باستخدام ألفا كرومباخ و ذلن بطرٌمة الاتساق الداخلً أي ارتباط 

 الفمرات بالممٌاس ككل. حٌث دلت النتائج على التالً:

 

 ( ٌبن ثبات استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات.22جدول )

 

 معامل الثبات الطرٌمة المتبعة

 0773 كرومباخألفا 

 0793 التجزئة النصفٌة

 

 ٌا.غٌر دالة إحصائ( لأنهما 6و رلم )( 1رلم ) شارة هنا إلى أنه تم حذف العبارتٌنتجدر الإ

 

 الصدق العاملً:. 3.2

لام الباحث باستعمال طرٌمة التحلٌل العاملً الاستكشافً للتأكد من البنٌة العاملٌة، و تفسٌر 

اتباع الخطوات الحسابٌة للتحلٌل العاملً. حٌث شملت خطوات الحساب ل التً تظهر بعد مالعوا

(، و تم  Kaiser( و مع استخدام محن )  Direct Obliminعلى التدوٌر المائل بطرٌمة ) 

 – Kaiserفأظهرت النتائج أن محن )  فأكثر هو التشبع الممبول. 0730اعتبار التشبع بممدار 

Meyer – Oklin كان ممبولا للحص ) ( ول على حلول عاملٌة من خلال لٌمK.M.O  و )

 ( كما ٌلً: Bartlettاختبار ) 
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 K.M.0 and  Bartlett ( لٌم اختباري23جدول رلم )

Indice KMO et test de Bartlett 

Mesure de précision de l'échantillonnage de 

Kaiser-Meyer-Olkin. 
,765 

Test de sphéricité de 

Bartlett 

 

Khi-deux approximé 
678,785 

ddl 153 

Signification de Bartlett ,000 

 

(، كما أن لٌمة اختبار )  1751(  أي أكبر من )  K.M.O  =15561و نظرا لأن لٌمة اختبار ) 

Bartlett .دالة إحصائٌا لذلن ٌمكن استكمال خطوات التحلٌل العاملً بكل اطمئنان ) 

فأسفرت نتائج التحلٌل العاملً بعد التدوٌر على مصفوفات تشبعات العبارات على العوامل، و 

( Structure Matrix( و مصفوفة البنٌة ) Pattern Matrixهً ما تسمى مصفوفة النمط ) 

 (.Component Correlation Matrixثم مصفوفة الارتباط بٌن العوامل )

 العبارات على العوامل: تً ٌوضح تشبعو الجدول الآ

 ( ٌوضح نتائج التحلٌل العاملً بعد التدوٌر21جدول رلم )

 

تشبعات العامل  رلم العبارة

 الأول

تشبعات العامل 

 الثانً

تشبعات العامل 

 الثالث

2 15521   

99 15612   

91 15532   

18 15591   

19 15631   

3   15186 

91   15116 

91  15116  

3 15531   

5    

7  15183  

12 15628   

17 15511   

4   15115 

9  15813  

13  15861  

16   15125 

20  15113  



28 
 

 تسمٌة العوامل: -

تنازلٌا  العبارات، ولتسهٌل التسمٌة ٌتم ترتٌب العباراتلتسمٌة العوامل ٌنبغً معرفة محتوى 

لها أعلى تشبع على العامل وهكذا وفما لما هو  عبارةالعامل، بحٌث تكون أول  على طبما لتشبعها

 موضح فً الجداول التالٌة:

كل ما له صلة حول نجد معظمها تدور  العباراتومن خلال تفحص محتوى  العامل الأول:

بالجانب الشعوري و الوجدانً اتجاه الرٌاضٌات، و لذلن ٌمكن تسمٌة العامل ب ) الاستمتاع 

 الرٌاضٌات (.مادة ب

 على العامل الأول العبارات( ٌوضح تشبعات 21)جدول رلم 

رلم 

 العبارة

تشبع  العبارةمحتوى 

 العبارة

تسمٌة 

 العامل

  15531 .رٌاضٌات هً أصعب المواد الدراسٌةأرى أن ال 8

 

 

الاستمتاع 

بمادة 

 الرٌاضٌات

 15532 تعتبر الرٌاضٌات من المواد المحببة إلى نفسً. 91

 15511 .الرٌاضٌات بسبب رموزهاأجد صعوبة فً فهم  95

 15521 تجعلنً الرٌاضٌات أشعر بالفرحة حٌن أدرسها. 2

فً حضور استمتع بدراسة مادة الرٌاضٌات و أشعر بالفرحة  93

 حصتها.

15591 

 15612 أكره الرٌاضٌات لأنها تحتوي على الكثٌر من الرموز. 99

 15631 الرٌاضٌات من المواد التً تملمنً. 91

 15628 الرٌاضٌات مادة سهلة الفهم. 92

 

نجدها تدور حول طبٌعة الرٌاضٌات كمادة  العباراتومن خلال تفحص محتوى  :الثانًالعامل 

دراسٌة و ارتباطها بالأستاذ المائم على تدرٌسها، و لذلن ٌمكن تسمٌة العامل ب ) الاتجاه نحو 

 الرٌاضٌات كمبحث مدرسً(.
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 على العامل الثانً العباراتتشبعات ( ٌوضح 26جدول رلم )

رلم 

 العبارة

تشبع  العبارةمحتوى 

 العبارة

تسمٌة 

 العامل

الاتجاه  15113 أحترم أستاذ الرٌاضٌات و ألدره.  21

نحو 

الرٌاضٌات 

كمبحث 

 مدرسً

 15183 .تعتمد الرٌاضٌات على الحفظ 5

 15116 الرٌاضٌات مادة لا لزوم لها ضمن المناهج التً ندرسها. 91

أفضل الحصول على المعلومات من كتاب الرٌاضٌات و  98

 لٌس من خلال الأستاذ.

15861 

 15813  أكره الرٌاضٌات بسبب أستاذها 1

 

المادة مع أهمٌة  أستاذة نجدها تدور حول العباراتومن خلال تفحص محتوى  :الثالثالعامل 

)الاتجاه الاٌجابً نحو أستاذ الرٌاضٌات مع  مادة الرٌاضٌات، و لذلن ٌمكن تسمٌة العامل بـ

 الالتناع بأهمٌة الرٌاضٌات(.

 على العامل الثالث العبارات( ٌوضح تشبعات 25جدول رلم )

رلم 

 العبارة

تشبع  العبارةمحتوى 

 العبارة

تسمٌة 

 العامل

الاتجاه  15115 أشعر أن أستاذ الرٌاضٌات ٌبذل ما بوسعه لتبسٌط المادة. 1

الاٌجابً 

نحو أستاذ 

الرٌاضٌات 

مع الالتناع 

بأهمٌة 

 الرٌاضٌات

 15125 أستاذ الرٌاضٌات حرٌص على نجاحً فٌها. أشعر أن 96

ٌحتاج كل الناس إلى الرٌاضٌات و لٌس رجال العلوم  91

 وحدهم.

15116 

 15186 الرٌاضٌات مادة لٌمة و ضرورٌة لأنها تفٌد المجتمع. 3
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 الدراسة الأساسٌة .3

بعد التوصل إلى بناء استبٌان )الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات( فً صورته النهائٌة كما هو 

موضح فً الجدول أدناه، لام الباحث بتطبٌك أداة الدراسة مع متابعة إجراءات توزٌع الاستبٌان 

و بالتحدٌد فً تارٌخ  2013/2014على أفراد عٌنة البحث بنفسه، خلال الثلاثً الثانً لعام 

ساعات. و بعد ذلن تم تفرٌغ  3، و استغرق توزٌع نسخ الأداة  و جمعها 07/05/2014

، ثم بعد ذلن تم عرض و تفسٌر 20، إصدار رلم SPSSالبٌانات و معالجتها بواسطة برنامج 

 النتائج. 

 

 منهج الدراسة .4

استخدم الباحث المنهج الوصفً، انطلالا من طبٌعة الدراسة و البٌانات المراد الحصول علٌها 

لمعرفة اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و كذا علالة هذا الأخٌر بالتحصٌل فً مادة 

الرٌاضٌات. حٌث ٌموم هذا المنهج على دراسة الظاهرة كما توجد فً الوالع من خلال وصفها 

 ما و جمع المعلومات و تحلٌلها و تفسٌرها و من ثم عرض النتائج فً ضوئها.وصفا دلٌ

 

 الدراسة و عٌنة مجتمع . 5

 ٌتألف مجتمع الدراسة من تلامٌذ السنة الرابعة متوسط الذٌن ٌدرسون بمتوسطة بلعربً بوبكر

و تم  سام،أل 6تلمٌذ و تلمٌذة تم توزٌعهم على  221 و البالغ عددهم فً دائرة السانٌة/وهران 

 ألسام من بٌن الستة، 3تلامٌذ و تتكون عٌنة الدراسة من  .عشوائٌةاختٌار المتوسطة بطرٌمة 

إذ بلغ  .)لصاصات ورلٌة(تم اختٌارها بالطرٌمة العشوائٌة البسٌطة من خلال المرعة  حٌث

 تلمٌذ و تلمٌذة موزٌعٌن وفك متغٌر الجنس كالآتً: 114عددهم 

 

 توزٌع عٌنة الدراسة تبعا لمتغٌر الجنس. (28الجدول )

 النسبة التكرار الجنس

 %43،85 50 ذكر

 %56،14 64 أنثى

 %100 114 المجموع

 

 



31 
 

 المستخدمة تحلٌل البٌانات الأسالٌب الإحصائٌة .6

استخدم الباحث فً معالجة بٌانات الدراسة الأساسٌة الأسالٌب الإحصائٌة المناسبة للفرضٌات 

 هً كالتالً:الممترحة، و 

 المتوسطات الحسابٌة و الانحرافات المعٌارٌة. -

 .(Bravais-Pearsonمعامل ارتباط ) -

 (.Alpha Crombachمعامل ) -

 .التجزئة النصفٌة -

 اختبار )ت(. -

 . Kaiser- Meyer- OLkin (K.M.O)اختبار  -

 لدراسة مراحل التحلٌل العاملً.  Bartlett’s testاختبار  -
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 عرض نتائج الدراسة: -1

 عرض نتائج الفرضٌة الأولى: -1-1

 ." الرٌاضٌات مادة نحو موجب اتجاه التلامٌذ ٌحمل" و التً تنص: 

 

 ٌبٌن مستوى اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات  (21رلم ) الجدول

أبعاد الاتجاه نحو 

 الرٌاضٌات

عدد 

أفراد 

 العٌنة

المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

 المتوسط النظري

  الاستمتاع بمادة الرٌاضٌات

 

991 

 

 

95523 1531 91 

 1 2598 92525 لٌمة مادة الرٌاضٌات

 91 8581 91531 طبٌعة مادة الرٌاضٌات

 91 9533 28591 الاتجاه نحو أستاذ المادة

 11 1599 63511 الدرجة الكلٌة

 

( أن التلامٌذ ٌحملون اتجاهات موجبة نحو مادة 21تظهر النتائج المبٌنة فً الجدول رلم ) 

 (15998)بانحراف معٌاري    (63511)الرٌاضٌات حٌث كان المتوسط الحسابً و الذي لٌمته 

 .(11)هو أكبر من المتوسط النظري و الذي لٌمته 

بمادة الرٌاضٌات من طرف التلامٌذ حٌث كان  اهنان استمتاع الجدول أنكذلن ٌتضح من 

أكبر من المتوسط  (15311)بانحراف معٌاري  (95523)المتوسط الحسابً والذي لٌمته 

 .(91)النظري الذي لٌمته 

، حٌث كان المتوسط الحسابً و الذي لٌمته الرٌاضٌاتنفس الشًء بالنسبة لبعد طبٌعة مادة 

( مما ٌدل 91( أكبر من المتوسط النظري و الذي لٌمته )85816(  بانحراف معٌاري  )91531)

 على أن اتجاه التلامٌذ فً هذا المجال إٌجابً.

مادة أن اتجاهات التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات فً بعد لٌمة كذلن من خلال الجدول  كما ٌظهر

( 25983( بانحراف معٌاري )92525الرٌاضٌات كانت موجبة حٌث كان المتوسط الحسابً )

 (.1أكبر من المتوسط النظري )
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كذلن ٌتضح من الجدول السابك أن اتجاهات التلامٌذ نحو الرٌاضٌات فً مجال الاتجاه نحو 

معٌاري  ( بانحراف28591لد حظً بأعلى متوسط حسابً )و أستاذ المادة كانت موجبة 

 (.91( و هو أكبر من المتوسط النظري )95336)

 

 عرض نتائج الفرضٌة الثانٌة: -2-2

و التً تنص: " توجد علالة ارتباطٌة دالة إحصائٌا بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و 

 تحصٌلهم فٌها ".

معدلات الثلاثً ع علامات و لاختبار هذه الفرضٌة لمنا بجمع علامات معدلات الثلاثً الأول م

مادة الرٌاضٌات و استخراج المحصلة النهائٌة لكل تلمٌذ و تلمٌذة، ثم  استخدمنا الثانً فً 

فدلت النتائج على ما  بٌرسون  معامل ارتباطإضافة إلى المتوسطات و الانحراف المعٌاري 

 ٌلً:

 العلالة بٌن اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات و التحصٌل فٌها ٌبن (81الجدول رلم )

الانحراف  المتوسط العٌنة المتغٌر

 المعٌاري

معامل 

 الارتباط

مستوى 

 الدلالة

 991 الاتجاهات

 

 غٌر دال 1516 1536 55589

 2511 91531 التحصٌل

 

و بالنظر إلى المتوسطات بأنه لا توجد علالة ارتباطٌة بٌن  (81رلم ) نلاحظ من خلال الجدول

 متغٌر الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات و التحصٌل فٌها.

 

 عرض نتائج الفرضٌة الثالثة: -3-3

 توجد فروق بٌن الذكور و الإناث فً اتجاهاتهم نحو مادة الرٌاضٌات ". و التً تنص: " 

 

 ٌبٌن الفروق بٌن اتجاهات التلامٌذ نحو الرٌاضٌات ترد لمتغٌر الجنس (89الجدول رلم )

 الجنس   

 

 متغٌر

 الاتجاه

 

 11ذكور  ن = 

 

 61إناث  ن = 

 

 لٌمة )ت(

مستوى 

 الدلالة

 غٌر دال 1535 ع م ع م

53522 1511 56511 91596 
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و بالنظر للمتوسطات أنها جاءت متماربة إلى حد ما بٌن  (89رلم ) نلاحظ من خلال الجدول

 متغٌر الاتجاه نحو الرٌاضٌات. بٌنهما فًالذكور و الإناث مع عدم وجود فروق 

 

 : تفسٌر الفرضٌات فً ضوء نتائج الدراسة2

 

 : الفرضٌة الأولىالنتائج المتعلمة بتفسٌر . 1.2

التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات، و استنادا تحمٌما للهدف الأول من البحث و هو معرفة اتجاه 

، تشٌر هذه الأخٌرة إلى أن اتجاه (29للنتائج التً تم التوصل إلٌها المبٌنة فً الجدول رلم )

الدراسة. و هذا مرده  استبانهعلى جمٌع الأبعاد التً شملتها  االتلامٌذ نحو الرٌاضٌات كان إٌجابٌ

مٌذ بحكم الوسط الدراسً الاجتماعً حٌث أنهم برأٌنا إلى تمارب وجهات النظر لدى التلا

اٌجابٌة اتجاه التلامٌذ   من. كذلن رغم ما أظهرته النتائج ٌدرسون المنهاج نفسه بالمؤسسة نفسها

هذا ما  نحو الرٌاضٌات إلا أنها تمٌل لأن تكون ضعٌفة فٌما ٌتعلك ببعد طبٌعة مادة الرٌاضٌات

 ٌحٌلنا إلى هذا الكلام درٌس و تلمٌن الرٌاضٌات للتلامٌذ،ٌحٌلنا إلى الرٌب فً المنهج المتبع فً ت

 . أن مصدالٌة محتوى المنهاج ذاته  تصبح على المحن

 

 الفرضٌة الثانٌة:النتائج المتعلمة ب. تفسٌر 2.2

بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة  ارتباط داللمد دلت نتائج التحلٌل الإحصائً على عدم وجود 

 .الرٌاضٌات و تحصٌلهم الدراسً فٌها

( و 2192)عمٌل بن ساسً، مع ما توصلت إلٌه بعض الدراسات، كدراسة  تتفكفهذه النتٌجة 

 Nargis Abbas & Michèle، و تعارض نتٌجة دراسة )(9111دراسة )حسام توفٌك ناصر، 

Kirch ،2192 بٌن اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات و  طٌهارتبا( التً أكدت وجود علالة

 .تحصٌلهم الدراسً فٌها

ممارنة مع  متنالضة التً توصل إلٌها من خلال الدراسة التً أجراها النتٌجة و ٌرى الباحث أن

ل الدراسً فً مادة الرٌاضٌات، لأن عموم البحوث التً تناولت موضوع علالة والع التحصٌ

بالتحصٌل الدراسً فٌها انتهت نتائجها إلى وجود ارتباط اٌجابً  اتجاه التلامٌذ نحو الرٌاضٌات 

هذا ما دفع الباحث إلى إجراء ممابلات مع بعض مدرسً مادة الرٌاضٌات بالتعلٌم  بٌنهما.

الاستفسار عن كنه العلالة غٌر الارتباطٌة بٌن اتجاه التلامٌذ الاٌجابً نحو  المتوسط لغرض

ا جمٌع ماشترن فٌه أمرٌن، فانته النماش إلى الدراسً فٌها ممادة الرٌاضٌات و تدنً تحصٌله
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تذة حسب رؤاهم، الأمر الأول أن التلامٌذ لا ٌتمنون اللغة العربٌة و ٌفضلون العامٌة، و الأسا

الأمر الثانً هو المنهج المتبع فً تعلٌم الرٌاضٌات، كما أجمعوا على أنه لا علالة لاتجاه 

اسً فٌها، أي فً مادة الرٌاضٌات بدلٌل أنهم أهل التحصٌل الدر تلامذتهم نحو الرٌاضٌات بتدنً

 خبرة و معرفة جٌدة لتلامذتهم، و هذا حسب رأٌنا أمر اعتباطً.

 

 الفرضٌة الثالثة:النتائج المتعلمة ب. تفسٌر 3.2

لمد أظهرت النتائج الإحصائٌة عدم وجود فروق بٌن الذكور و الإناث فً اتجاهاتهم نحو مادة 

، و ذلن مرده باعتمادنا إلى الكم المعرفً فً الرٌاضٌات الذي ٌكتسبونه خلال الرٌاضٌات

 حٌن نتناوله  لاتجاهلمسارهم الدراسً إذا اعتبرنا أن المعرفة هً من بٌن المكونات الرئٌسٌة 

علما أن المناهج الجزائرٌة لا تفرق بٌن الجنسٌن فً العملٌة  على أساس مفهوم مركب.

و هذا ٌعنً  بالإضافة إلى عوامل أخرى ساعدت على ذلن مصدرها البٌئة التعلٌمٌة. التعلٌمٌة،

 أن طبٌعة الاتجاه لا تتأثر باختلاف الجنس فً دراستنا هذه.

دراسة )عمٌل بن  العدٌد من الدراسات السابمة على غرار و تتفك هذه النتٌجة مع ما توصلت إلٌه

 (9111سابمة كدراسة )حسام توفٌك ناصر، كما تعارضت كذلن مع دراسات ( 2192ساسً، 

 لا تتأثر باختلاف الجنس. لد و هذا ٌعنً أن طبٌعة الاتجاه

 

 . منالشة عامة:3

توصلت هذه الدراسة إلى عدم وجود علالة بٌن اتجاه تلامٌذ السنة الرابعة متوسط بمتوسطة 

لنتائج المتوصل إلٌها لا بلعربً بوبكر بدائرة السانٌة/وهران. و منه ٌمكن المول بوجه عام أن ا

تسٌر مع التولع العام و التصور النظري الذي انطلمت منه هذه الدراسة و هو أن للاتجاه نحو 

مادة الرٌاضٌات علالة بالتحصٌل الدراسً فٌها، بمعنى أنه كلما كان اتجاه التلامٌذ نحو مادة 

فنرى أن عٌنة  س صحٌح.، و العكالرٌاضٌات موجب كلما كان تحصٌلهم فً هذه المادة ممبولا

الدراسة تحمل اتجاه موجب نحو مادة الرٌاضٌات بٌن جمٌع أبعاد أداة البحث فً حٌن تحصٌلهم 

أظهرت النتائج كذلن عدم تأثٌر متغٌر الجنس على الدراسً فً الرٌاضٌات ضعٌف، كما 

هذه النتٌجة و ما سبمها من نتائج لهذه الدراسة تدعو كما  و لعل اتجاهاتهم نحو الرٌاضٌات.

دعت دراسات سابمة إلى مزٌد من البحث فً الاتجاهات نحو الرٌاضٌات، و سبر أغوارها و 

 مدى تأثرها و تأثٌرها على متغٌرات تربوٌة أخرى.
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 خاتمة:

ً إلى أنه بالرغم من تمتع إن النتائج التً انتهت إلٌها التحمٌمات المٌدانٌة مع عٌنة الدراسة تفض

التلامٌذ باتجاه موجب نحو مادة الرٌاضٌات على شتى مجالات أو أبعاد الأداة التً لجأنا إلٌها فً 

أن هاجس النتائج المتحصل علٌها فً مادة الرٌاضٌات التً بموجبها ٌتحدد مصٌرهم دراستنا إلا 

و ما سبمها من نتائج لهذه الدراسة لا ٌزال ٌؤرلهم ، ثم من جهة أخرى تبمى هذه النتٌجة فٌها 

تكشف وجها ذو طابع إحصائً محض حاجبا فً ذات الحٌن جوانب أخرى، حٌث لا ٌكفً 

الاعتماد على النتائج التً أفرزها تطبٌك استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات بل ٌجب توسٌع 

صً و تفكٌن ذلن بضم مناهج بحث متنوعة و أسالٌب تم مجال البحث، و زاوٌة النظر و

هذه عبرت فعلا عن  . كما لا ٌمكننا أن نجزم بأن العٌنةللظواهر إلى جانب الأسالٌب الإحصائٌة

. و نتصور أن المسألة الشرٌحة الواسعة من التلامٌذ المتأخرٌن تحصٌلا فً مادة الرٌاضٌات

لى عدة مستوٌات تتطلب المزٌد من التحرٌات للتمكن من الولوف بعمك أكبر ع تتحرن على

تدنً التحصٌل الدراسً فً مادة تكوٌن الاتجاهات و ذات الحال مع  الأسباب الكامنة وراء 

 .الرٌاضٌات

 

 التوصٌات:

 على ضوء النتائج التً أسفرت عنها الدراسة نتمدم بالتوصٌات التالٌة:

الرٌاضٌات بالدرجة  إعادة النظر فً طرٌمة تدرٌس الممرر الخاص بالمواد العلمٌة بما فٌها -

 الأولى.

الاهتمام بمدرس مادة الرٌاضٌات نظرا لما لهذا الأخٌر من تأثٌر على التلامٌذ فً لبولهم  -

 .الابتدائٌةخصوصا فً المراحل  ،منهانفورهم للمادة أو 

العلالة بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات و دور المدرس فً   عن إجراء دراسة تكشف -

 تفعٌل هذه الرغبة.

ضٌات و تحصٌلهم إجراء المزٌد من البحوث حول العلالة بٌن اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌا -

  مراحل تعلٌمٌة مختلفة و فً ضوء متغٌرات أخرى. الدراسً فٌها فً

المعلمٌن و المدرسٌن نحو المواد التً ٌدرسونها و اتجاهات عن إجراء بحوث تكشف  -

 اتجاهات تلامذتهم نحوها.  الاتجاهات و، و كذا العلالة بٌن هذه بالخصوص مادة الرٌاضٌات
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بناء برامج إرشادٌة بالتنسٌك مع جمٌع المائمٌن على العملٌة التربوٌة التعلٌمٌة ٌستفٌد منها  -

 التلامٌذ و الأساتذة.

التعلمٌة و الابتعاد عن كل ما  -مناخ مدرسً ملائم لتفعٌل العملٌة التعلٌمٌة العمل على خلك -

 ٌسبب الملك و عدم الرغبة فً تعلم المادة.
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 الملاحك

 

 ( وثٌمة رسمٌة تسمح بإجراء الجانب المٌدانً فً المتوسطة.1الملحك رلم )

 ( نتائج التحلٌل العاملً لممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات.2الملحك رلم )

 اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات فً صورته الأولٌة. ( ممٌاس3الملحك رلم )

 ( ممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات فً صورته النهائٌة.4الملحك رلم )
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 ( وثٌمة رسمٌة تسمح بإجراء الجانب المٌدانً فً المتوسطة.1الملحك رلم )
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 ( نتائج التحلٌل العاملً لممٌاس اتجاه التلامٌذ نحو مادة الرٌاضٌات2الملحك رلم )

 

 K.M.O and  Bartlett( ٌبٌن نتائج اختبار 2جدول رلم )
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الرسم البٌانً للجدور الكامنة لكل العوامل الممكنة فً المصفوفة طبما لمحن كاتل:

 
 

من النمطة  الثانٌة، و من ثم  وبتأمل المنحنى ٌمكن تحدٌد نمطة انكسار أو انعطاف المنحى ابتداءا

 ( عوامل فمط طبما لمحن كاتل.3ٌمكن استخلاص )

 
 

Indice KMO et test de Bartlett 

Mesure de précision de l'échantillonnage de 

Kaiser-Meyer-Olkin. 
,765 

Test de sphéricité de 

Bartlett 

Khi-deux approximé 678,785 

ddl 153 

Signification de Bartlett ,000 
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 ( ٌبٌن مصفوفة المكونات3جدول رلم )

Component Matrix 

رلم 

 العبارة

 العوامل

1 2 3 

2 ,687 ,116 -,215 

11 ,638 ,059 -,224 

14 ,761 -,300 ,040 

18 ,724 -,159 ,052 

19 ,670 ,166 -,169 

8 ,444 ,118 ,371 

10 ,208 ,007 ,419 

15 ,263 ,449 -,050 

3 ,762 -,017 -,110 

5 -,109 -,051 -,055 

7 -,017 ,507 -,331 

12 ,674 -,276 ,225 

17 ,705 -,026 -,161 

4 -,061 ,096 ,538 

9 ,011 ,356 ,060 

13 ,040 ,361 ,027 

16 ,231 ,136 ,478 

20 ,214 ,558 ,243 
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النمط ( ٌبٌن مصفوفة 4جدول رلم )

Pattern Matrix 

رلم 

 العبارة

 العوامل

1 2 3 

2 ,724 ,124 -,147 

11 ,692 ,066 -,164 

14 ,782 -,318 ,102 

18 ,714 -,175 ,118 

19 ,680 ,172 -,098 

8 ,265 ,088 ,436 

10 ,041 -,025 ,456 

15 ,183 ,456 ,001 

3 ,784 -,020 -,038 

5 -,074 -,046 -,071 

7 ,007 ,538 -,316 

12 ,623 -,305 ,286 

17 ,750 -,025 -,097 

4 -,284 ,062 ,557 

9 -,084 ,358 ,084 

13 -,045 ,365 ,053 

16 ,014 ,102 ,527 

20 ,001 ,548 ,306 
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البنٌة ( ٌبٌن مصفوفة 5جدول رلم )

Structure Matrix 

رلم 

 العبارة

 العوامل

1 2 3 

2 ,706 ,251 ,068 

11 ,657 ,187 ,038 

14 ,751 -,163 ,304 

18 ,714 -,032 ,310 

19 ,685 ,294 ,108 

8 ,406 ,167 ,518 

10 ,167 ,013 ,466 

15 ,269 ,491 ,083 

3 ,769 ,126 ,185 

5 -,103 -,065 -,096 

7 ,019 ,519 -,278 

12 ,647 -,167 ,444 

17 ,717 ,111 ,116 

4 -,113 ,045 ,480 

9 ,008 ,348 ,084 

13 ,039 ,359 ,064 

16 ,184 ,140 ,538 

20 ,193 ,568 ,342 
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( ٌبن مصفوفة الارتباط بٌن 6جدول رلم )

 Component Correlation  العوامل

Matrix 

 3 2 1 العوامل

1 1,000 ,190 ,286 

2 ,190 1,000 ,066 

3 ,286 ,066 1,000 
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 فً صورتها الأولٌة نحو مادة الرٌاضٌات استبانة الاتجاه( 3ملحك رلم )

 

  فً صورتها الأولٌة نحو مادة الرٌاضٌات استبانة الاتجاه

 التعلٌمات:

نحو مادة عزٌزي التلمٌذ )ة(، نضع أمامن مجموعة من العبارات لغرض معرفة اتجاهن 

( فً الخانة التً تختارها، علما أنه لا توجد عبارات Xالرٌاضٌات، و ذلن بوضع علامة )

صحٌحة و أخرى خاطئة، و إنما لكل تلمٌذ اتجاهه الخاص نحوها، و ستجد أمام كل عبارة 

خمسة بدائل كما ٌلً: ) موافك بشدة، موافك، محاٌد، معارض، معارض بشدة(، لا تترن أي 

 إجابة فمط أجب بكل صدق و صراحة. عبارة بدون

 شكرا لحسن تعاونكم.

 

 مثال توضٌحً:

موافك  العبـــــــــــــــــــارة
 بشدة

معارض  معارض محاٌد موافك
 بشدة

     X .أفضل أن أكون شخصا ناجحا فً حٌاتً

 

 الاسم:

 أنثى  )   (      ذكر )   (   الجنس:                                             ....السن:  

 

 رلم 
 العبارة

موافك  العبـــــــــــــــــــــــارات
 بشدة

 معارض بشدة معارض محاٌد موافك

مررادة  تعتبررر الرٌاضررٌات 9
ضرررررررررورٌة و هامررررررررة 

 لجمٌع التلامٌذ.

     

الرٌاضررررررٌات تجعلنررررررً  2
أشررررررررعر بالعصرررررررربٌة و 

 بالإجهاد حٌن أدرسها.

     

أرى أن الرٌاضٌات  8
أصعب المواد  هً

 الدراسٌة.

     

أشررررررررررررعر أن أسررررررررررررتاذ  1
الرٌاضررررٌات ٌبررررذل مررررا 

 بوسعه لتبسٌط المادة.

     

الرٌاضررررررررررٌات مررررررررررادة  1
 مجردة.

     

عمٌمة الرٌاضٌات مادة  6
. 

     

تسررررررتخدم الرٌاضررررررٌات  5
الكثٌرررر مرررن الرمررروز و 
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 المعادلات.

الرٌاضٌات مادة لٌمة و  3
ضرررررورٌة لأنهررررا تفٌررررد 

 المجتمع.

     

1 

 

أكره الرٌاضٌات بسربب 
 أستاذها.

     

ٌحترراج كررل النرراس إلرررى  91
الرٌاضرررررررٌات و لرررررررٌس 

 رجال العلوم وحدهم.

     

 الرٌاضرٌات كثٌرراأكرره  99
لأنهرررررا تحتررررروي علرررررى 
الكثٌرررر مرررن الرمررروز و 

 المعادلات.

     

سررهلة الرٌاضررٌات مررادة  92
 الفهم.

     

أفضرررل الحصرررول علرررى  98
المعلومرررات مرررن كتررراب 
الرٌاضررٌات و لررٌس مررن 

 خلال الأستاذ. 

     

تعتبررر الرٌاضرررٌات مرررن  91
المرررررواد المحببرررررة إلرررررى 

 نفسً.

     

الرٌاضررررررٌات مرررررررادة لا  91
لزوم لها ضمن المناهج 

 التً ندرسها.

     

أسررررررررررررتاذ  أشررررررررررررعر أن 96
الرٌاضرررررٌات حررررررٌص 

 على نجاحً فٌها.

     

فرررً فهرررم أجرررد صرررعوبة  95
الرٌاضررررررررٌات بسرررررررربب 

 رموزها.
 

     

اسررررتمتع بدراسررررة مررررادة  93
الرٌاضرررررٌات و أشرررررعر 
بالفرحررررة فررررً حضررررور 

 حصتها.

     

الرٌاضررٌات مررن المررواد  91
 التً تملمنً.

 

     

أحترم أستاذ الرٌاضٌات  21
 و ألدره.
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 النهائٌةفً صورتها  نحو مادة الرٌاضٌات استبانة الاتجاه( 3ملحك رلم )

 

 فً صورته النهائٌة استبانة الاتجاه نحو مادة الرٌاضٌات

 

 ، عزٌزتً التلمٌذة:عزٌزي التلمٌذ

تراها  ( فً الخانة التXًعلامة )و المطلوب منن أن تضع نضع أمامن مجموعة من العبارات  

، و ستجد أمام كل عبارة خمسة بدائل كما ٌلً: ) موافك بشدة، موافك، محاٌد، تعبر عن رأٌن

 معارض، معارض بشدة(، لا تترن أي عبارة بدون إجابة فمط أجب بكل صدق و صراحة.

 

 شكرا لحسن تعاونكم.

 مثال توضٌحً:

موافك  العبـــــــــــــــــــارة
 بشدة

معارض  معارض محاٌد موافك
 بشدة

     X .أفضل أن أكون شخصا ناجحا فً حٌاتً

 

 الاسم:

 ذكر )   (         أنثى  )   (الجنس:                                                  ....السن:  

          

 رلم ال
 

معارض  معارض محاٌد موافك موافك بشدة العبـــــــــــــــــــــــارات
 بشدة

تجعلنرررررررً الرٌاضرررررررٌات  2
أشررررعر بالعصرررربٌة حررررٌن 

 .ادرسها

     

 أرى أن الرٌاضٌات هً 8
 أصعب المواد الدراسٌة.

     

أشرررررررررررررعر أن أسرررررررررررررتاذ  1
الرٌاضرررررٌات ٌبرررررذل مرررررا 

 بوسعه لتبسٌط المادة.

     

1 

 

الرٌاضررررٌات مررررادة غٌررررر 
 .ملموسة

     

تعتمررد الرٌاضرررٌات علرررى  5
 .الحفظ

     
 

الرٌاضررٌات مررادة لٌمررة و  3
ضررررررورٌة لأنهرررررا تفٌرررررد 

 المجتمع.

     
 

1 

 

أكررره الرٌاضررٌات بسرربب 
 أستاذها.
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 رلم ال
 

معارض  معارض محاٌد موافك موافك بشدة العبـــــــــــــــــــــــارات
 بشدة

ٌحتررراج كرررل النررراس إلرررى  91
الرٌاضٌات و لٌس رجال 

 العلوم وحدهم.

     

 الرٌاضررٌات كثٌرررراأكررره  99
لأنها تحتوي على الكثٌرر 

 من الرموز.

     

سرررهلة الرٌاضرررٌات مرررادة  92
 الفهم.

     

أفضررررل الحصررررول علررررى  98
المعلومررررات مررررن كترررراب 
الرٌاضرررٌات و لرررٌس مرررن 

 خلال الأستاذ. 

     

تعتبررررر الرٌاضررررٌات مررررن  91
المررررررواد المحببررررررة إلررررررى 

 نفسً.

     

الرٌاضٌات مادة لا لرزوم  91
لهررا ضررمن المنرراهج التررً 

 ندرسها.

     

أسرررررررررررررتاذ  أشرررررررررررررعر أن 96
الرٌاضٌات حرٌص على 

 نجاحً فٌها.

     

فررررً فهررررم أجررررد صررررعوبة  95
الرٌاضرررررررررٌات بسررررررررربب 

 رموزها.

     

اسرررررتمتع بدراسرررررة مرررررادة  93
الرٌاضرررررررٌات و أشرررررررعر 

فرررررً حضرررررور بالفرحرررررة 
 حصتها.

     

الرٌاضرررٌات مرررن المرررواد  91
 التً تملمنً.

 

     

أحترم أسرتاذ الرٌاضرٌات  21
 و ألدره.

     

 

 تأكد من أنن أجبت على جمٌع العبارات. و شكرا على حسن تعاونن.                             
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