
 

داء ـــــــإه  

 

 أ هدي هذا الانجاز المتواضع الى من لابديل لعاطفتهما و صدق مشاغرهما ،

 أ بي و أ مي حفظهما الله لي .

سارة ، عمر ‘محمد الامين ،خديجة  :و أ هدي عملي هذا الى كل ا خوتي

 الفاروق و مروة

 والى كل من يحمل لقب  كلال 

 خاصة عمتي "فاطنة" حفظها الله 

اصدقائي وصديقاتي وكل من يقربني من قريب أ و بعيدوالى   

 الى كل طلبة قسم الارشاد و التوجيه 

.والى كل من غرف سمية و أ حبها واحترمها  

  أ



 كلمة شكر 

 

أتوجه بشكري لله عز وجل الذي وفقنً فً انجاز هذا العمل 

 المتواضع أشكره و أحمده حمدا كثٌرا.

وأتقدم بجزٌل الشكر إلى الاستاذة الفاضلة : "بدرة حرٌة" التً 

لم التً تفضلت بالإشراف على الرسالة وكانت نعم الموجهة ، 

 تبخل علً بنصائحها القٌمة ولا بوقتها الثمٌن.

كما أتوجه بشكري الجزٌل للجنة المناقشة على قبولهم مناقشة 

 المذكرة.

.هذا العمل  أشكر كل من ساعدنً على اتمام وكذلك  
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 ملخص الدراسة

 

هدفت الدراسة الى معرفة دور و أهمٌة الاسرة فً  نجاح التلمٌذ و بالتحدٌد المناخ الاسري 

الذي ٌعتبر عاملا هاماً فً التفوق الدراسً للتلامٌذ حٌث تأكدت صحة الفرضٌات بالاعتماد 

على معدل الفصلٌن الاول والثانً للتلمٌذ طبق مقٌاس المناخ الاسري كأداة بحث على عٌنة 

 ذكور( و  88تلمٌذ ) 081متكونة من متكونة 

 اناث(  اختٌروا بطرٌقة عشوائٌة من مستوى السنة الثالثة متوسط بولاٌة وهران .90) 

 وكانت نتائج الدراسة  كما ٌلً :

كما ٌدركه الابناء –لا توجد علاقة ارتباطٌة دالة احصائٌا بٌن عامل الامن الاسري  -

 وتفوقهم الدراسً. -المراهقون

علاقة ارتباطٌة دالة احصائٌا بٌن التزام الاسرة بالتضحٌة والتعاون الاسري كما لا توجد  -

 وتفوقهم الدراسً. -ٌدرك الابناء المراهقون

المسؤولٌات الاسري توجد علاقة ارتباطٌا دالة احصائٌا بٌن ضبط وتحدٌد الادوار و  لا  -

 والتفوق الدراسً لدٌهم      -كما ٌدركه الابناء المراهقون

 لا توجد علاقة ارتباطٌة دالة احصائٌا بٌن تطبٌق الاسرة  -

 للضبط والنظام الاسري داخلها و التفوق الدراسً لأبنائها -

كما ٌدركه  -توجد علاقة ارتباطٌة دالة احصائٌا بٌن اشباع الاسرة لحاجات أفرادها لا -

 متفوقهم الدراسً -الابناء المراهقون

ا بٌن مدى انتشار الحٌاة الروحٌة داخل الاسرة وبٌن لا توجد علاقة ارتباطٌة دالة احصائٌ -

 و التفوق الدراسً للأبناء -كما ٌدركه الابناء المراهقون–اعضائها 

لا توجد فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن اسر التلامٌذ المتفوقٌن و أسر التلامٌذ غٌر  -

انٌن المناخ المتفوقٌن) العادٌٌن و الاقل من المتوسط ( من حٌث الالتزام بقواعد وقو

 الاسري و ذلك حسب ادراك الابناء _التلامٌذ لذلك.

 -لٌس  هناك فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن الابناء المراهقٌن )العادٌٌن و تحت المتوسط( -

لدرجة التزام أسرهم بقوانٌن و قواعد المناخ الاسري حسب  -تقدٌرهم–من حٌث ادراكهم 

 المستوى التعلٌمً لآبائهم و أمهاتهم . 

هناك فروق ذات دلالة احصائٌة بٌن الابناء المراهقٌن المتفوقٌن من حٌث ادراكهم  لٌس -

 لدرجة تطبٌق اسرهم لقوانٌن و قواعد المناخ الاسري تبعا لعدد الابناء فً الاسرة.

لٌس هناك فرق دال احصائٌا بٌن الابناء المراهقٌن المتفوقٌن من حٌث ادراكهم لدرجة  -

 المناخ الاسري تبعا لمتغٌر الجنسقواعد  التزام اسرهم بقوانٌن و
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 المـــــــــــقدمــــــــــــة
 

 الدكؿ جميع مف بميتط لا،ىمذ كتكنكلكجيا ميامع كرا تط حاليا بأسره العالـ يشيد  

 كالثركات الطاقات مف الاستفادة خلاؿ فم المستمر التقدـ مكاكبة لأجؿ كالعمؿ ديالج مف المزيد

 مةيالم البشرية الثركات أحد كفيعتبر  كبكفىالمك  ك المتفكقكف دراكالأف البشرية ك ايمن المادية

 القكة دعائـ كفميمث ـيتفكق مياديف تعدد ك ـيأنكاع اختلاؼ ىمع ـىك  كاف مجتمع لأم

 ك ميمالع التحدم اييفرض حضارية حتمية ـيكرعايت ـيب تماـىالا أصبح لذلؾ تمؾ، ـيلمجتمعات

 لف كذلؾ البلاد، حمصال لخدمة ـيطاقات كدراتيـ ق مف الاستفادة لأجؿ المعاصر التكنكلكجي

 ذاى يعني ك مبكرة ةممرح في ـيعن ؼبالكش راتيـقد لتنمية السير ك ـيرعايت خلاؿ مف إلا يتأتى

 ةممرح كمنذ الميلاد منذ أم البداية منذ ياعن التغافؿ كعدـ الحساسة الفئة ىذه ماؿىإ عدـ

 ر.المبك الطفكلة

 وما للفرد، والأساسٌة الربٌسة الملبمح تشكٌل فً الفقري العمود الأسرة وتعد

 حاجاتهم أسرهم تتفهم أن ٌجب مبتكرٌن الأفراد هؤلاء ٌكون فلكً مستقبلبً ؛ علٌه سٌكون

 منها ٌستفٌد المتماسكة؛ المبتكر فأسرة معهم؛ جٌدة علبقات لهم تكون وأن غٌرهم، عن وتفردهم

 سالٌب التنشبةأ خلبل من شخصٌته وتتشكل التعبٌر، حرٌة وتمنحه اهتماماته، وتشجع الفرد،

 قدرات لتنمٌة محبطًا الأسري المناخ ٌكون قد لذلك أولادهم؛ مع ٌتبعها التً الوالدٌن واتجاهات

  لها. ومعززًا مشجعًا أو الطفل واستعدادات

 فشخصٌات ونضج انفعالاتهم، واتجاهاتهم الأبناء سلوك فً عمٌق تأثٌر للؤسرة أن  حٌث 

 من  ٌنشأ الذي الأسري المناخ خلبل ومن ٌعشونها  ًالت الخبرات خلبل من تتكون الأبناء

 السلوكٌات من معقدة شبكة على الأسري المناخ ٌعتمد  إذ التفاعلٌة ، الأسرٌة العلبقات خلبل

بالخلبفات  والمشحون سوي غٌر العام الأسري فالجو والأبناء الوالدٌن ببن  والاتجاهات

 للئنجاز الأفراد دافعٌة فً ضعف هذا على بٌترت و الأفراد شخصٌات فً سلبا ٌؤثر والتوتر

 ك٢ ٝٙؼق ٝاُؼ٤ِٔخ اُضوبك٤خ ثبُ٘ٞاؽ٢ الاٛزٔبّ ٝػلّ أهاءْٛ ػٖ اُزؼج٤و ثؾوثخ  اُزٔزغ ٝػلّ

 ؛الأًبك٢ٔ٣ أكائْٜ
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بعنكاف " التربية ك نمك الطفؿ." التي  ?=@8جاءت في الدراسة الامريكية المشتركة اجريت سنة  

ع الى المتابعة الاسرية التي تقكـ بيا الاميات ك اىتماميف الشديد بينت اف تفكؽ التلاميذ ترج

A ( @;.;948بتشجيع الاكلاد ك تحفيزىـ ، يرفع مف مستكل الذات لدييـ ') حسف 

ٝرٞعل ك٢ الاٍو ػلح ظوٝف اعزٔبػ٤خ ٓؾ٤طخ ثبلأٛلبٍ هل ٣ٌٕٞ ُٜب كٝه ك٢ اُزؾ٤َٖ 

ٝرزٔضَ ك٢ اُلفَ ٝ َٓزٟٞ الاٗلبم ٝ اُلها٢ٍ ُْٜ ، ٝٛنٙ اُظوٝف  رَْٔ اُغبٗت أُبك٣خ 

اّجبع اُؾبعبد ،  ٝ اُغبٗت اُجْو١  ٝاُؼلاهبد اُوبئٔخ ث٤ٖ ع٤ٔغ أكواك الاٍوح، ًٝنُي  أٌُبٗخ 

 .ا٤ُٜ٘ٔخ ُِٞاُل٣ٖ ، ٝؽغْ الاٍوح ٝر٘ظ٤ْ اٍِٞة اُزوث٤خ أُزجغ ك٢ الاٍوح

راسً لدى التلبمٌذ جاءت هذه الدراسة موسومة ب " المناخ الاسري و علبقته بالتفوق الد

المراهقٌن" على عٌنة من تلبمٌذ السنة الثالثة متوسط ، ولقد تمت معالجة هذا الموضوع نظرٌا 

 وتطبٌقٌا من خلبل عدد من الفصول التً ٌمكن استعراضها فٌما ٌلً :

كمدخل لدراسة وتضمن طرح الاشكالٌة من خلبل مجموعة من الاسبلة التً  الفصل الأول :

 ت كإجابات مؤقتة لها  ، كما تمت الاشارة الى أهمٌة الدراسة و أهدافها .صٌغت الفرضٌا

بعنوان المناخ الأسري ، وقد احتوى على العناصر التالٌة :  تمهٌد ،تعرٌف   الفصل الثانً :

الاسرة وانواعها ، مفهوم المناخ الاسري ،أهمٌة المناخ الاسري ،انواع المناخ الاسري 

سري الصحً ،العوامل المؤثرة على المناخ الاسري ودرجة ثأر خصابص وصفات المناخ الا

 الطفل به ،دور الاسرة فً التربٌة والتعلٌم   ، لنختتم هدا الفصل بخلبصة .

 جاء تحت عنوان التفوق الدراسً وٌتضمن عددا من العناصر فً : الفصل الثالث: 

العقلً والتفوق الدراسً ،ماهٌة  مفهوم التفوق و المفاهٌم القرٌبة منه ،مكونات التفوق ،التفوق

التفوق الدراسً ، أنواع ومستوٌات التحصٌل الدراسً ،التفوق الدراسً بٌن الفطرة والاكتساب 

التربوٌة الخاصة بالموهوبٌن والمتفوقٌن برامج ال، مشكلبت المتفوقٌن ،رعاٌة المتفوقٌن ،انواع 

 ،الاسرة و التعامل مع الموهبة والتفوق ، الخلبصة .

 وقد خٌصص هذا الفصل لدراسات السابقة .فصل الرابع: ال

وجاء بعنوان الاجراءات المنهجٌة لدراسة ، وتتضمن الكلبم عن عٌنة و الفصل الخامس : 

مواصفاتها ، الدراسة الاساسٌة  من خلبل التحدث عن منهج الدراسة ، تحدٌد مجتمع الدراسة و 

بحث وطرٌقة تطبٌقها و تصحٌحها، ثم عٌنتها وضبط مواصفاتها ، والكلبم عن أدوات ال

 الاسالٌب الاحصابٌة المستخدمة لتحلٌل البٌانات المتحصل علٌها .
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الذي خصص لعرض النتابج ومناقشتها ، حٌث تم عرض النتابج أولاً حسب الفصل السادس: 

 الفرضٌات الدراسة ، لتتم بعد ذلك مناقشتها كذلك حسب الفرضٌات ، ثم مناقشتها عامة.

الدراسة بمجموعة من التوصٌات و الاسهامات البحثٌة التً تقترحها الباحثة استنادا الى  لتختتم

 النتابج  المتوصل  الٌها وبالاعتماد على الخلفٌة النظرٌة  لموضوع الدراسة.
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 اشكالٌة الدراسة : -1

الاسرٌة فً سلوك الابناء واتجاهاتهم  والتً ٌؤكد علماء النفس على أهمٌة الخبرات 

 لها تأثٌر هام فً النمو النفسً الاجتماعً ،وتكوٌن شخصٌاتهم وظٌفٌا و دٌنامٌا،

وٌشٌر حامد عبد السلبم  و زهران  الى ان الأسر السعٌدة تعد بٌبة صحٌة النمو النفسً 

لمضطربة فهً مرتع السوي و تؤدي الى اسعاد الابناء وصحتهم النفسٌة ، أما الاسر ا

 خصب للبنحرافات السلوكٌة و اضطرابات النفسٌة و الاجتماعٌة .

 ( 344.6002)عفراء ابراهٌم:

لكن تأثٌر الأسرة لا ٌتوقف هنا، بل هو عملٌة مستمرة تلبزمه فترة طوٌلة من الزمن  .

 إن لم تكن طٌلة حٌاته، كما توضح الأبحاث فً مجال التطوٌر التربوي أهمٌة العلبقة

بٌن الأسرة والمدرسة ومدى حٌوٌتها فً تحسٌن مستوى كفاءة المخرجات المدرسٌة، 

ونظراً إلى هذه العلبقة العضوٌة الوثٌقة بٌنهما فإن هدفً الأسرة والمدرسة ٌلتقٌان فً 

العموم، فكلبهما ٌهدف إلى تربٌة النشء تربٌة صالحة ، فالأسرة والمدرسة ٌعتبران 

المتعلم ،فإذا كان الدور الاجتماعً لكل من المدرسة والأسرة  أهم البٌبات التً تؤثر فً

ٌتجلى فً التنشبة الاجتماعٌة للؤفراد عن طرٌق التربٌة فان علبقتهما ٌجب أن تنطلق 

من هذا المنظور الأساسً. فعلبقة الأسرة بالمدرسة لا ٌجب أن تبقى علبقة سطحٌة 

بالمادة الأولٌة أي التلمٌذ وبالتالً تتجلى أساسا فً أن الأسرة هً التً تزود المدرسة 

فعملٌة الإنتاج كلها على عاتق المدرسة، بل ٌجب أن تكون علبقة شاملة تنبنً على 

 .أنهما شرٌكان فً عملٌة الإنتاج، الربح أو الخسارة

وٌعد التفوق الدراسً للموهوبٌن من أبرز القضاٌا التً حظٌت باهتمام     كبٌر  لدى    

تمٌن ،وحتى الحكومات التً عملت على انشاء مدارس خاصة ، كمدرسة التربوٌٌن والمه

 لٌوبٌل.

 

وتسٌطر البرامج الخاصة بالموهوبٌن والمتفوقٌن كالتجمع و الاسراع و الاغناء ،         

 (.341.64واحاطتهم بالظروف الملببمة التً تكفل نمو هذه القدرات.) عبد الباقً:

ة الاولى التً تحتضن الموهوب المتفوق دراسٌا والتً وتعتبر الاسرة المؤسسة الاجتماعٌ

ٌتفاعل معها وٌتأثر بكل ما تحمله من عادات وتقالٌد وقٌم ومعاٌٌر تصبغ سلوكه بالصبغة 
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الاجتماعٌة ، وتسٌر له الاندماج  والتكٌف مع الوسط الذي ٌنتمً الٌه ، وهً بالإضافة الى ذلك 

 المناسبة لتفوقه وتنمٌة قدراته بالشكل المطلوب .المسؤول الاول عن رعاٌته وتهٌبة الظروف 

وبناءً على هذه المعطٌات الفكرٌة  والواقعٌة والخلفٌة و التصورٌة لموضوع البحث تم تحدٌد 

الاشكالٌة العامة فً مدى تأثٌر المناخ الاسري فً رفع  مستوى التفوق الدراسً لدى التلمٌذ 

 المراهق أو العكس من ذلك ؛

فً  –ق تشٌر الباحثة الى نقص الدراسات التً لها علبقة مباشرة بالموضوع وفً هذا السٌا

لا من حٌث العدد ولا من حٌث العمق ولكن هذا لم ٌمنع من الاستعانة بنتابج  -حدود اطلبعها

 بعض الدراسات التً تعتبر الاقرب بالنسبة  للمتغٌرات الاساسٌة للبحث ؛

كما ٌدركه الابناء –بٌن عامل الامن الاسري  هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا(1

 وتفوقهم الدراسً.؟ -المراهقون

هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن التزام الاسرة بالتضحٌة والتعاون (3

 وتفوقهم الدراسً؟ -الاسري كما ٌدرك الابناء المراهقون

ار و المسؤولٌات هل توجد علبقة ارتباطٌا دالة احصابٌا بٌن ضبط وتحدٌد الادو( 2

 ؟والتفوق الدراسً لدٌهم -لمراهقونكما ٌدركه الابناء ا –الاسرٌة 

هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن تطبٌق الاسرة للضبط والنظام الاسري  (0

 داخلها و التفوق الدراسً لأبنابها؟

كما  -هاهل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن اشباع الاسرة لحاجات أفراد(5

 متفوقهم الدراسً؟ -ٌدركه الابناء المراهقون

كما ٌدركه الابناء –هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن عامل الامن الاسري .

 وتفوقهم الدراسً.؟ -المراهقون

هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن التزام الاسرة بالتضحٌة والتعاون (7

 وتفوقهم الدراسً؟ -لمراهقونالاسري كما ٌدرك الابناء ا

هل توجد علبقة ارتباطٌا دالة احصابٌا بٌن ضبط وتحدٌد الادوار و المسؤولٌات  (0

 ؟والتفوق الدراسً لدٌهم -لمراهقونكما ٌدركه الابناء ا –الاسرٌة 
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هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن تطبٌق الاسرة للضبط والنظام الاسري ( 9

 الدراسً لأبنابها؟ داخلها و التفوق

 -هل توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن اشباع الاسرة لحاجات أفرادها( 14

 متفوقهم الدراسً؟ -كما ٌدركه الابناء المراهقون

 فرضٌات البحث :

I. : الفرضٌات الارتباطٌة 

 الفرضٌة العامة :أ.

انٌن _ كما ٌدرك توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن التزام الاسرة بقواعد و قو

 وتفوقهم الدراسً. –ذلك الابناء المراهقون 

 الفرضٌات الفرعٌة:ب. 

كما ٌدركه –توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن عامل الامن الاسري ( 1

 وتفوقهم الدراسً. -الابناء المراهقون

توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن التزام الاسرة بالتضحٌة والتعاون  (2

 وتفوقهم الدراسً. -ري كما ٌدرك الابناء المراهقونالاس

توجد علبقة ارتباطٌا دالة احصابٌا بٌن ضبط وتحدٌد الادوار و المسؤولٌات الاسرٌة (3

 والتفوق الدراسً لدٌهم . -كما ٌدركه الابناء المراهقون

توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن تطبٌق الاسرة للضبط والنظام (4

 لها و التفوق الدراسً لأبنابهاالاسري داخ

كما  -توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن اشباع الاسرة لحاجات أفرادها (5

 متفوقهم الدراسً -ٌدركه الابناء المراهقون

توجد علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن مدى انتشار الحٌاة الروحٌة داخل  (6

 و التفوق الدراسً للؤبناء -مراهقونكما ٌدركه الابناء ال–الاسرة وبٌن اعضابها 
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II. :الفرضٌات الفرقٌة 

توجد فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن اسر التلبمٌذ المتفوقٌن و أسر التلبمٌذ  (8

غٌر المتفوقٌن) العادٌٌن و الاقل من المتوسط ( من حٌث الالتزام بقواعد 

 وقوانٌن المناخ الاسري و ذلك حسب ادراك الابناء _التلبمٌذ لذلك.

ناك فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن الابناء المراهقٌن )العادٌٌن و تحت ه (9

لدرجة التزام أسرهم بقوانٌن و  -تقدٌرهم–من حٌث ادراكهم  -المتوسط(

 قواعد المناخ الاسري حسب المستوى التعلٌمً لآبابهم و أمهاتهم . 

هناك فروق ذات دلالة احصابٌة بٌن الابناء المراهقٌن المتفوقٌن من   (14

ٌث ادراكهم لدرجة تطبٌق اسرهم لقوانٌن و قواعد المناخ الاسري تبعا ح

 لعدد الابناء فً الاسرة.

احصابٌا بٌن الابناء المراهقٌن المتفوقٌن من حٌث  ةهناك فرق دال (11

ادراكهم لدرجة التزام اسرهم بقوانٌن و قواعد المناخ الاسري تبعا لمتغٌر 

 .الجنس

 :دواعً اختٌار الموضوع

ر البحث ٌرجع الى كونه ٌدرس ظاهرة مهمة ، تساهم بشكل كبٌر سبب اختٌا

فً تنمٌة البلبد ، وٌمس فبة تحتاج الكثٌر من التفهم و الدعم آلا  وهً فبة 

 المتفوقٌن ؛

ومعرفة مدى مساهمة الاسرة فً تفوق ابنابها و تحدٌد العوامل الاسرٌة 

 المساعدة على التفوق .

)فً حدود اطلبع الباحثة(  قلة الدراسات كما ٌعود سبب اختٌار البحث الى 

بالمجتمع التً تناولت التفوق الدراسً كظاهرة تحتاج الى الاهتمام و الدراسة  

 لتكفل بهذه الفبة ورعاٌتها.ا

 : دراسةأهداف ال          

 ) نظرٌا(تحدٌد دور الاسرة للمتفوقٌن دراسٌا . .1

، المستوى المناخ الاسري  إظهار نوعٌة  العلبقة بٌن كل من : .2

 التعلٌمً للوالدٌن ، حجم الاسرة والتفوق الدراسً للتلمٌذ.

تسلٌط الضوء على فبة المتفوقٌن دراسٌا و ضرورة الاهتمام بهذه  .3

       الفبة لأنها ثروة بشرٌة تساهم فً رقً المجتمع.
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 أهمٌة البحث :  

زاد الاهتمام   ، التً  تمكن أهمٌة البحث فً أهمٌة ظاهرة التفوق الدراسً فً حد ذاتها      

بها من طرف علماء النفس و المربٌٌن و الاسر و غٌرهم ، وهذا     الاهتمام المتزاٌد اجع 

 لكون المتفوقٌن ٌشكلون ثروة للمجتمع و هم علماء المستقبل .

كما تظهر أهمٌة البحث فً اظهار دور الاسرة فً تحفٌز وتنمٌة قدرات التلمٌذ فهً المسؤول 

نشبة الابناء ورعاٌتهم وتنمٌتهم اجتماعٌا و نفسٌا و معرفٌا ، وبذلك ٌكون أثرها الاول عن ت

واضح على الكفل المتفوق ، نظرا لما ٌتمٌز بها من خصابص و حاجات لأسالٌب تنشبة تشجعه 

 على أداء الجٌد و تذوق طعم النجاح ، مراعاة خصابص و احتٌاجاته .

سرة فً تنمٌة قدرات أطفالها و ضرورة خلق جسور كما تتمثل أهمٌة البحث فً اظهار دور الا

 التعاون بٌن المدرسة و الاسرة بهدف تدعٌم التفوق.

 :التعرٌف الاجرائً  لمتغٌرات الدراسة

هو الطابع العام للحٌاة الاسرٌة من حٌث توفٌر الأمن و التضحٌة و التعاون المناخ الاسري: 

بط ونظووام الحٌوواة ، كووذلك اسوولوب اشووباع ووضوووح الادوار و تحدٌوود المسووؤولٌات أشووكال الضوو

الحاجات الانسانٌة و طبٌعة العلبقات الاسرٌة ونمط الحٌاة الروحٌة و الخلقٌة التً تسود الأسرة 

 مما ٌعطً شخصٌته وتم قٌاسه من خلبل مقٌاس المناخ الاسري ل "عرفاء إبراهٌم "

، وفً بحثنا هذا عن أقرانه هو التلمٌذ الذي ٌرتفع تحصٌله بمقدور ملحوظ التفوق الدراسً :

 فما فوق( 15هو التلمٌذ الذي ٌحصل على معدل )
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 الفصل الثانً :

 المــــــــــناخ الأســـــــــــــــري 

 تمهٌد 

 . الاسرة وأهمٌتها بالنسبة للفرد .1

 مفهوم المناخ الاسري. .2

 أهمٌة المناخ الاسري . .3

 أنواع المناخ الأسري. .4

 ري خصابص و صفات المناخ الاس .5

العوامل المؤثرة على المناخ الاسري و درجة تأثر  .6

 الطفل به .

 دور الاسرة فً التربٌة و التعلٌم. .7

 المشاركة الوالدٌة فً التعلٌم . .8

  لخلبصةا. 
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 تمهٌد:

تعتبر الأسرة من أهم الجماعات الانسانٌة تأثٌرا على الفرد فً حٌاته ،وتعتبر كذلك أحد 

الى اشباع  رغبات الفرد و حاجاته النفسٌة و الاجتماعٌة و المؤسسات الاجتماعٌة التً تسعى 

الثقافٌة و كذلك التربوٌة للوصول الى غاٌة انسانٌة منشودة ، الا أن نجاح الاسرة فً ذلك نسبً 

 ، لأنه خاضع لظروفها و خصابصها. 

 :  /الأسرة و أهمٌتها بالنسبة للفرد1

 كافة المجتمعات  على  فً بناء  ساسٌةالأ اللبنةتعد الاسرة  :وأنواعها  تعرٌف الاسرة

 تعد من أقوى المؤسسات الاجتماعٌة التً   مر العصور  كما أنها 

تؤثر فً بناء شخصٌة الفرد وسلوكه وفٌها ٌتعلم الفرد القٌم الاجتماعٌة والعادات وتبدا عملٌه 

 (54الاجتماعٌة )عبد الرحمن،.د.ت : التنشبة

بناء غٌر المتزوجٌن اي من جٌلٌن فقط , وقد أوزوجه وبشكل بسٌط من زوج  الأسرةوتتكون 

(.)رضا بدون ابناء)فً الانجاب  الرغبةو عدم أمن جٌل واحد فً حاله العقم  الأسرةتتكون 

2015: :54) 

التً تقوم على عقد زواج صحٌح ة الزوجٌة النظام الاسري الذي اقره الاسلبم هو نظام الاسر

والله جعل لكم من انفسكم : "قال الله تعالى  ة والمعامل ةشروحسن المعا ةوالرحم ةتزوده المود

ازواجا وجعل لكم من ازواجكم بنٌن وحفده ورزقكم من الطٌبات اعتبر الباطل ٌؤمنون وبنعمه 

  (126)هدى محمود، دت : صدق الله العظٌم "وهم ٌكفرون

 (57: 2016)سناء،  :و الاسر انواع ، فقد تكون

   : "closed family" المغلقة ةسرالأ-أ 

 .دون تغٌٌر المتوارثةحٌث تحٌا وفق معاٌٌر  لا تؤمن بالتجارب والاختلبط  رسوهذه الأ

    :"democratic familyالدٌمقراطٌة" ةالاسر-ب

مساحه كافٌه من  لأبنابها برحابه صدر وتوفر  ةالجدٌدرات وهذا النوع من الاسر ٌستقبل المباد

     .والتفكٌر التأمل الحرٌة

     :"lose family" المتسٌبة الأسرة-ج

ها لا تكون فٌها قٌم ن  أفرادها كما أو باي من أدوارها ألا تملك وضوحا فً  الأسرةوهذه 

 واضحه ولٌس لها ضابط سلوكٌه معٌنه

  وهً كمؤسسة اجتماعٌة  ولبنة أساسٌة مهمة للفرد، و أهمٌتها هذه بالنسبة له نابعة من

 (2: 2014: )حورٌة بدرة،مع للبعتبارات التالٌة أهمٌتها هً أساسًا فً المجت
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المسؤولة الاولى عن بناء شخصٌة الطفل بإشباعها لحاجاته النفسٌة ، الاجتماعٌة و  -

 المادٌة .

 ذات دور كبٌر فً طبعه بخصابص المجتمع لٌتوافق معه و ٌكون عضوا منه . -

 : وهً تكتسً أهمٌتها تلك للؤسباب التالٌة 

عٌة تستقبل الطفل فٌتعهد والده بالرعاٌة وتوفٌر حاجته الى الامن انها اول بٌبة اجتما -

الشرط الاساسً لأي نمو عاطفً سلٌم و ذلك منذ اشباع امه لرغباته الاكثر أولوٌة ، 

إضافة الى حماٌته من الاضرار الخارجٌة و توسٌع امكاناته للتواصل و التحاور مع 

 غٌره وهو ٌنمو .

ه لان قٌمته تكمن فً عضوٌته داخلها منذ مٌلبده ، لذلك ٌقوم الطفل فٌها لذاته بذات -

ٌنبغً تحسٌس الأبناء بانتمابهم الى الاسرة و قبولهم كأعضاء فٌها مهما كانت 

 خصابص شخصٌتهم .

الاجتماعٌة ، لأنها الجماعة تمثل المدخل الذي ٌلج الطفل من خلبله الى رحاب الحٌاة  -

ٌة التفاعل مع الاخر، فهً تنمً لدٌه الاتجاه نحو الاولٌة النموذجٌة التً ٌتعلم فٌها كٌف

 التعامل و مشاركة الاخرٌن نشاطاتهم المختلفة بما ٌتناسب مع قدراته  واهتماماته .

هم   د الطفل واخواتهلفواة ، تلقابٌا واستمرارٌ ةبخاصٌ ةعلبقات داخل الاسرتتفرد ال -

ذلك توسٌع ماذا مدركاته الوحٌدٌن الذٌن ٌتفاعل معهم بشكل ٌومً ومستمر ومن شان 

اد او استهجان  حول ما هو مفهومه وغٌر مقبول من السلوكات التً تنال استحسان

اسرته خاصة الوالدٌن ، وعلى هذا الاساس تغرس فٌه مختلف المعتقدات و الافكار و 

 . القٌم الثقافً العام للمجتمع منذ طفولته الى أن تصبح بالتدرج من مكونات شخصٌته

 2/ مفهوم المناخ الأسري:

؛تعددت تعارٌف المناخ الاسري باختلبف زواٌا النظر الٌه من قبل الباحثٌن و المختصٌن   

" الجو الذي ٌنمو فٌه الطفل وتتشكل من خلبله الملبمح   (1997حافظ )فهو حسب ما عرفه 

 الاولى لشخصٌته وهو مصدر اشباع حاجاته و استثمار طاقته و تنمٌتها " 

 (51: 2015،:  ً) محمد العلم

سوٌة فً التعامل مع الفرد و منحه الحب الحقٌقً  بوهو كذلك "علبقة انسانٌة قابمة على أسالٌ

الغٌر المشروط ومنحه حرٌة الاستقلبل مع تكوٌن علبقات إنسانٌة دافبة و ٌقابله أسالٌب غٌر 

 (.4الرحمن ،دت :السوٌة تتمثل فً التعامل معه كأداة و تجرٌده من صفاته الانسانٌة "  ) عبد 

" هو الطابع العام للحٌاة الاسرٌة من حٌث توفٌر  (2000خلٌل )والمناخ الاسري كما عرفه 

أشكال الضبط ونظام الحٌاة الأمن و التضحٌة و التعاون ووضوح الادوار و تحدٌد المسؤولٌات 
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الروحٌة و ، كذلك اسلوب اشباع الحاجات الانسانٌة و طبٌعة العلبقات الاسرٌة ونمط الحٌاة 

 (52الأسرة مما ٌعطً شخصٌته" )محمد العلمً ،دت :الخلقٌة التً تسود 

ومن خلبل ما سبق ٌمكن القول بأن المناخ الاسري هو تلك الخصابص البٌبٌة الاسرٌة ذات 

طابع معٌن ٌقوم بها أفراد الاسرة من اجل ضبط نظامها الخاص ، وظلك من خلبل تقاسم 

توفٌر جمٌع شروط الحٌاة العابلٌة كالحب ، الحنان ، العطف و الادوار بٌن أفرادها ، مع 

الطمأنٌنة لإشباع الحاجات النفسٌة والاجتماعٌة بغرض تشكٌل شخصٌات سورٌة لأفرادها ، 

 وٌختلف المناخ الاسري من أسرة الى اخرى.

 أ١ّ٘خ إٌّبؿ الأسشٞ: /3

١َّٞ ٝ رؤك١ اُ ٠ ٍؼبكح  الأث٘بء ٕٝؾزْٜ اُ٘لَخ , الأٍوح اَُؼ٤لح  ث٤ئخ ٗل٤َخ  ٕؾ٤خ  ُِ٘ٔٞ اُ

ػٌٌ الأٍوح أُٚطوثخ  ك٢ٜ رٌٕٞ ثٔضبثخ  ٓورغ فٖت ُلاٗؾواكبد  ا٤ًَُِٞخ  ٝ 

 الاٙطواثبد اُ٘ل٤َخ الاعزٔبػ٤خ .

ًبٕ  ٓب  كطج٤ؼخ ٓب ٣قجوٙ اُطلَ ٖٓ ػلاهبد ك٢ ً٘ق أٍورٚ ٢ٛ اُز٢ رؾلك ٝا٠ُ ؽل   ًج٤و اكا

ب أّ لا. ًٔ ا ٗل٤َب ٤ٍِ ًٞ ٔٗ ٞٔ٘٤ٍ 

ؾو٤وخ إٔ أُ٘بؿ الأٍو١ اُن١ ٣٘ط١ٞ ػ٠ِ اُلفء الاٍزوواه هل ٣ٌٕٞ ػبَٓ اٍ٘بك ُِلوك ػ٘ل ٝاُ

ٓٞاعٜخ  ٙـٞٛ اُؾ٤بح ٝػ٠ِ اُ٘و٤٘ ٖٓ مُي كبُٔ٘بؿ الأٍو١ أُٚطوة هل ٣زؾٍٞ ا٠ُ 

ٓؾوٗ ثطو٣وخ ؿ٤و ٓجبّوح ػ٠ِ ككغ اُلوك ا٠ُ فوم أُؼب٤٣و ٝػلّ الاُزياّ ث٤ٜب ,ٝػ٘لٓب 

ك٤و أُ٘بؿ الأٍو١ اُن١ ٣َبػل ػ٠ِ رؼ٤ِْ أكواكٛب ٤ًق ٣ؾووٕٞ اُزٞاىٕ ث٤ٖ رلَْ الأٍوح ك٢ رٞ

اُؾبعبد الارٖب٤ُخ ثب٥فو٣ٖ ٝاُؾبعبد الاٍزولا٤ُخ ُل٣ْٜ ,لإٔ اُجبة ٣ٌٕٞ ٓلزٞؽًب ُل٣ْٜ 

ُٔقزِق ٕله الارٖبٍ اُقبٛئ ٝاُن١ ٣٘ز٢ٜ ثبلاٙطواة ثَ ٝإبثخ ثؼ٘ أكواكٛب 

 ثبلاٙطواثبد.  

واختلبف الوظابف  السلبٌةن الاحداث لأ للؤبناءنمو النفسً للً التً تهٌا ه الأسرٌة ةالبٌبف

وعدم التمكن  السٌكولوجٌةقد تؤدي الى ظهور بعض المعوقات  السلبٌة ةحداث الحٌاأو الوالدٌة

وذلك لعدم توافر المناخ الاسري الملببم الذي من مهامه  ،الاجتماعٌةالاندماج فً العلبقات  من

كما تتفق جمٌع ؛ ٌساعد على حسن مواجهتها الحٌاتٌة والمشكلبتغوط ان ٌقلل من الض

تفاعل  ، سواءهمٌه التفاعل الاسريأبالرغم من اختلبف اتجاهاتها على  الإنسانٌةالدراسات 

 المهمةمات الس  مهم فً تشكٌل و هذا الدور البارز  او بٌن الوالدٌن معً أخوته إالطفل مع والدٌه و

ته افٌه تتكون شخصٌته وعادوالاسري ٌتعلم الطفل كٌف ٌعٌش ً هذا الجو فف ة لشخصٌ

فً ،فكما نجد انه ٌختلف التفاعل الاجتماعً العام بمعناه عن التفاعل الاسري  ،اتجاهاته ومٌوله

والدوام حٌث لا  والحرٌةساس من الود والاخاء أهذا الاخٌر ٌمتاز بخصابص معٌنه تقوم على 

 ة .قات اجتماعٌنرى تلك الصفات بوضوح فً اي علب
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 :عند الطفل مثل الإٌجابٌة السلوكٌةالمناخ الاسري ٌؤدي الى نمو بعض المظاهر  ا أنكم

 : )الأنانٌةمثل  ةو الى ظهور سلوكٌات سلبٌ....(أوالاعتماد على النفس  ،بالنفس ةثق )المشارك،

 ....(الكذب والاتكال،العدوان ،

واجتماعٌا، ووجدانٌا  اعقلًٌ و جسمٌا لنمو فرادها عن اة أمساعد الأسرة كذلك ومن وظابف 

 (002: .344)عرفاء، .اعضاء متوافقٌن نفسًٌ كأ ٌحققون ذواتهم  بحٌث

 (60-54: 2011)نبٌل،التالٌة: هداف فً المناخ الاسري السوي تحقٌق الاهداف أومن 

  ًة ٌجابٌإ ةبطرٌق ةعلى مشارك لأعضابها الأسرةهو تشجٌع :التوجٌه التروٌجً الاٌجاب

 التروٌجٌة. للؤنشطة المختلفةفاعله فً الاشكال و

  من اهتمامات لهذه القٌم ومدى تمسكها  ما تولٌه الأسرة والخلقٌة: الدٌنًالتوجٌه نحو القٌم

 .بها

 ًودفع افرادها  والاجتماعٌة الثقافٌة بالأنشطة الأسرةي اهتمام أ :التوجٌه العقلً والثقاف

 .فً هذه المجالات للمشاركة

 باتخاذ القرارات استقلبل فً السلوك مما  للؤفرادهو ما ٌوفره المناخ الاسري  :لاستقلالا

 .نفسهمأٌساهم فٌه نحو شخصٌات الافراد واعتمادهم على 

 نحو تشجٌع التحصٌل الدراسً  مختلفة الأسرةنشطه أهو : التوجٌه نحو التحصٌل والانجاز

 .فً جو تنافس اٌجابً بٌن اعضابها

 (2011:80)ٗج٤َ شٞ: أٔٛاع إٌّبؿ الأس /4

 ( ٗٔط٤ٖ ٖٓ الأٍو ٛٔب :olsnetal1970ٝىٓلائٚ ) "أٌسْٛ "ٕٝق 

بعدٌن  بٌٌن فً ضو "السوٌةالغٌر  الأسرة "والمختلة أي  " السوٌة رالاسالمتوازنة أي "

 :ا فً الاسر هم السابدةاساسٌٌن للمناخ او شكل العلبقات 

 الأسرة.ع بهما افراد تقارب عاطفً واستقلبل ٌتمت ٌشمله التماسك:   -أ

 السلطةالتً تقابلهم فً نواحً  المتنوعةمع المواقف الضغوط  الأسرةفراد أتلببم   التكٌف:-ب

 ا:هم ين هناك نوعٌن من التصنٌفات للمناخ الاسرأكما  الأسرٌةدوار والقواعد وتوزٌع الأ

أ- المناخ الاسري السوي: حٌث ٌتسم  بالتماسك و التعاون و روابط الاتفاق و التعبٌر 

بالتعبٌر  تقبل والدفء والمساندة فً جو ٌسمح له الوجدانً بٌن الوالدٌن الذي ٌشعر الفرد بال

.والاطمبنان بالأمنمع الشعور  والإٌجابٌة السلبٌةعن مشاعره واحاسٌسه وانفعالاته   

 ومن أنواعه:

   :لذي لا ٌخلفراده بالقدر اأهذا المناخ على التسامح بٌن م وٌقومناخ أسري متسامح  

سلوب العقاب فً الحالات التً تتطلب حتى لا ٌتحول أو باستعمال  الأسرٌة,بالقواعد 
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و حماٌه زابد ما ٌصاحب ذلك من صعوبات فً التكٌف مع أالتسامح الى تساهل الزابد 

 الأسرة. دلأفراالعالم الخارجً والنمو الاستقلبلً 

 : ًالتعبٌر  ةٌتمٌز بحرٌ الدٌمقراطٌة؛ الحرٌةى سٌاسه هذا المناخ تقوم عل المناخ الدٌمقراط

والتفاعل والتعاون وٌحرص  الإٌجابٌة الحٌوٌة ةعن المشاعر و التفكٌر و ٌقوم على حرك

وٌرحبون بالحوار والتعاٌش معهم فً كل  للؤبناءفٌه الاباء على توضٌح مغزى تصرفاتهم 

 .تراما ٌتعرضون لمواقف خب

 هذا المناخ بالرفض وعدم الانسجام و الصراع الذي وٌتسم  إٌّبؿ الأسشٞ غ١ش سٛٞ:-ة

خر فً أي اضطراب أو أحد الوالدٌن أالذي قد ٌحدث بسبب غٌاب  مختلفة,ٌتخذ اشكالا 

 الأسرة.

 ومن أنواعه:

 :ح و ٌسوده الجو الدابم و الاكتباب رهذا النوع ٌساعد على قتل روح الم مناخ إلتزمت

فً كل تصرفاتها  ةسلبٌ ةتؤدي الى تكوٌن شخصٌفهً  الأسرةفراد أن ٌسٌطران على اذلال

التً تثبت فً هذا المناخ  والشخصٌةلا تقوم على عمل حتى ٌكون مطلوبا منها  لأنها

 انطوابٌةتصبح شخصٌه 

  :مور حٌث ٌتخذ الوالدٌن دور واضح فً تسٌٌر دفه الأ للآباءلا ٌكون المناخ الفوضوي

ن أله دون  ٌتراءىقراراته بنفسه وفق ما رة فٌتخذ كل عضو فً الأس اللبمبالاةمواقف فً 

 .ٌتخذ اعتبار عما قد ٌترتب عن هذه القرارات من عواقب

  :بالأبناءباء فً كل ما ٌتعلق الآمن جانب  الاستبدادٌة النزعةٌغلب علٌه المناخ الاستبدادي 

 باء والاعتراضالآٌراه  ؛ي فٌهاأبداء الرإ للؤبناء حقن ٌكون أمور وقضاٌا دون أمن 

 .علٌه

 :مثل  السوٌةغٌر  للؤبناء الوالدٌة التنشبةوهذا المناخ من بٌن  مناخ القسوة والتخوٌف

 استخدامو أالطفل وتهدٌده  ةثاره الالم النفسً بحجه كبح الجماع عدوانٌإالقصوى و

 الخاطبةسالٌب ن مثل هذه الأأوقد تبٌن  بالآخرٌنار ضعن السلوك ال كفالتخوٌف حتى ٌ

و قتل مبادئ فً أنا الاعلى تقلٌدي و تكون الأأ المرضٌةس المخاوف تؤدي غالبا لغر

 .نفوسهم

  :والاتهام والانتقاد ٌسبب عددا كبٌرا من الانفعالات  ملواالمناخ مناخ اللوم والانتقاد

 وسهل بٌةالوقت وٌصبح فً حاله مزاجٌه عص طول عصابه أن ٌفقد أك الضارة؛ المطربة

 الاستثارة.

 ب نعدم التكٌف ٌتصف بالصراع والمشاجرات والاستٌاء بٌن الأممناخ  هو :إٌّبؿ إٌبثز

ن ٌكون دابما أو ٌمكن  الطٌبة الاجتماعٌةالى العلبقات  ةكبٌر ةبنابه الذي ٌفتقر بدرجأو
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على شكل تجاهل رغبات الابناء وفً  ذوقد ٌكون النب لأبنابهم مبعدم حبه الآباء  حٌث ٌشعر

خروج الطفل غٌر مكلف ٌمٌل الى قضاء المزٌد من  وهً  ةواحد النتٌجةن إالنوعٌن ف كلب

 .الوقت خارج المنزل

 (2011)نبٌل. خصائص وصفات المناخ الاسري الصحً)السّوي(: /5

ن ٌتسم بعدد من الصفات أو بشكل صحً لابد  المنشودةسري الاهداف و لكً ٌحقق المناخ الأ

 :ومنها المهمةتحقٌق هذه على   مل عت

التعبٌر عن  ةللفرد حرٌ ة الأسرٌةن تتٌح الحٌاأبٌر عن المشاعر والأفكار: حرٌة التع -أ  

 الحٌاتٌة. بالأمور المتعلقةالتعبٌر عن الافكار  ةو حرٌ( الحزن ,الفرح  )المشاعر

فكلما زاد  للؤسرة المرضٌة الحالةنمط فرٌد من التواصل حسب  الأسرةلكل التواصل: -ب 

 السوٌة فالأسرة ؛التواصل والعكس صحٌح ةه فً عملٌشوٌتزادت  الأسرةداخل الاضطراب 

 .مباشر ًٌكون التواصل فٌها لفظ

ط التً تمارس تجاه بالض ةودرج للؤسرةهو الجانب التنظٌمً القواعد التً تحكم الأسرة: -ج

 التزامو مدى  الأسرةداخل  المتبعة السلوكٌةوضوح قواعد دى فرادها ومأكل فرد من 

 .لى كل منهمإ المستندةدوار والمسؤولٌات قواعد و الأفرادها بهذه الأجمٌع  

كل فرد دور ٌقوم به على لف الأسرةدوار داخل و الأ ةٌظهر فً تقسٌم القوالتماسك الأسري: -د

ٌختل هذا التوازن  السوٌةغٌر  الأسرةفً ف ؛و عدم الشعور بالرضاأمر ذكمل وجه دون التأ

 الأسرة.دي الى خلل فً توازن فرادها الى التغٌٌر التنظٌم مما ٌؤى أفٌسع

نه ٌوجد إخر لذا فاسري ٌختلف من منزل الى ومن خلبل توفر هذه الصفات فان المناخ الأ  

ها ٌكون صحً ٌساعد على النمو النفسً والانفعالً ضبع الأسرٌةالعدٌد من الاجواء 

التً  طةوالمحب الضارةجواء وبعض الأ ة؛نفسٌ ةوٌحقق له صح  هلأفراد ....الخوالاخلبقً

 .اة لا فرادهتؤثر بالسلب على صحه نفسٌ

  العوامل التً تؤثر على المناخ الاسري ودرجة تـــأثر الطفل به :/ 6

 (56:2011ٌن،) نبٌلة ام

مثل تقلٌد الابناء بشكل واضح لإقرانهم فً الجوانب   ارتفاع مستوٌات طموح الابناء: - أ

ب عببا ثقٌلب    على الاسرة ، وٌؤدي الى المادٌة بشكل لا ٌستطٌع الاسرة تحقٌقه ، مما ٌسب

 كثٌر من المشاحنات والخلبفات الاسرٌة.

حٌث ٌهتم كل فرد بتحقٌق مصالحه الشخصٌة على  اتجاه أفراد الاسرة نحو الفردٌة : -ب

حساب الآخرٌن ،وما ٌتبع ذلك من زٌادة الصراع بٌن الافراد و اتساع  الفوارق و الهوة بٌن 

مما ٌؤدي الى صراع الاجٌال و ضعف و الانتهاء وشٌوع الاغتراب داخل  الاباء و الابناء ،

 الاسرة. 
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: وهذا الشكل ٌؤدي فً بعض الاحٌان الى شٌوع المشاحنات والخلافات داخل الاسرة -جـ 

الطلبق بصورتٌه ، مما ٌؤدي الى تصدع الاسر و سٌادة الماخ الاسري السًء وما ٌحمله 

 مٌة.بمعطفٌه من مشكلبت حٌاتٌة ٌو

تعتبر الاسر جزء من المجتمع ككل ) عامةً(بثقافتها العامة الطبقة التً تنتمً الٌها الاسرة:  -د

من ناحٌة ، ومن ناحٌة أخرى جزء من طبقة أو فبة فرعٌة ، وتتأثر بطرٌقتها فً التعبٌر عن 

العامة والثقافة الأدوار الاجتماعٌة المرتبطة بالمكانات والمراكز الاجتماعٌة من الناحٌة الثقافٌة 

 الجماعة الفرعٌة التً تنتمً الٌها الاسرة مباشرة.

اطفال فما  4( أن الاسرة كبٌرة الحجم )Rutter" )1975ٌؤكد "روتر  حجم الاسرة: -هـ

ا أقل فً تحصٌلهم الدراسً ، مع احتمال تعرضهم لمشكلبت السلوك  ًٌ فوق( أقل ذكاءً لفظ

الى اخرى ، وٌفسر "روتر" بان اسرة كثٌرة العدد والجناح و إن كان ذلك ٌختلف من ثقافة 

ٌتسم التفاعل اللفظً فٌها بالفوضى لان افرادها ٌتحدثون دفعة واحدة بحٌث ٌضٌع المعنى او 

ٌنعدم فً البٌبة اللغوٌة وٌرى أٌضا هذه الاسرة ٌنعدم فٌها التنظٌم والقواعد وٌشجع فٌها عدم 

 وانٌة لدى الاطفال.الانسجام بٌن أفرادها وٌرتبط بزٌادة العد

وٌعتبر خروج المرأة للعمل من أهم التغٌرات التً طرأت على أنماط للعمل : أة خروج المر -و

الاسر فً السنوات الاخٌرة ، مما انعكس على القٌام بوظٌفتها التربوٌة والنفسٌة الذي قد ٌعكس 

ا وٌثري خبراتها فً نهاٌة مشكلبت لا حد لها ، فخروج المرأة للعمل ٌعمق دابرة علبقاته

 المكتسبة مما ٌكون له أثر اٌجابً فً تعاملها مع أطفالها.

عند ترك الابناء بالوطن فً كنف رعاٌة بعض الاقارب ان  غٌاب الوالدٌن للعامل بالخارج: -ز

كانوا صغارا أو ٌرعون انفسهم ان كانوا كبارا )سن المراهقة أو الشباب( فهذا ٌمثل خطرًا على 

 ٌختل المناخ الاسري نتٌجة غٌاب أهم مقوماته ) الوالدٌن(.الابناء وبذلك 

و رغم ذلك تبقى التغٌرات مجدد عوامل طاربة تؤثر على المناخ الاسري فً المجتمع ، وٌظل 

المناخ الاسري السوي والمتماسك قادرًا على تخطً هذه العوامل ،والتغلب عللب التغٌرات 

 ون خسابر ، ذلك لاتصافه بخصابص تقوٌة و تعززه.الطاربة و موابمة التغٌٌر فً المجتمع بد

 بٌنما المناخ الاسري السلبً او غٌر السوي  ٌقع على فرٌسته هذه التغٌرات.

 دٚس الاسشح فٟ اٌزشث١خ ٚاٌزؼ١ٍُ:/ 7

٤ٌُ ٖٓ اََُٜ روث٤خ الاث٘بء ك٢ اُٞاهغ ٢ٛ َٓؤ٤ُٝخ ًج٤وح روغ ػ٠ِ ػبئن الاٍو ، ؽ٤ش ٣زطِت 

ٝ اُزقط٤ٜ كبلإَٗبٕ ثلطورٚ ٣ُٞل ثٔٞاٛت ٝ آٌبٗبد ك٢ مارٚ ٝػ٠ِ  الآو اٌُض٤و ٖٓ اُغٜل

الاٍوح َٓبػلرٚ ثلٝهٛب ػ٠ِ اظٜبهٛب ٝر٤ٔ٘زٜب ٝاًزْبف ٗوبٛ اُوٞح ٝ اُٚؼق ثبلإٙبكخ ُٔب 

رٞكوٙ الاٍوح  لأث٘بئٜب ٖٓ ث٤ئخ اعزٔبػ٤خ ٝٗل٤َخ ٝ آٌبٗبد ٓبك٣خ رِج٢ ٓزطِجبرْٜ اُلها٤ٍخ 

 ُ٘ل٢َ ٝ الاٍزوواه الاعزٔبػ٢ ُٜؤلاء الاث٘بء؛ٝرَبػل ػ٠ِ رؾو٤ن الآٖ ا
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ًٔب ٗغل إٔ اُزؾ٤َٖ ٣ورجٜ ثزول٣و اُناد ُلٟ الاٛلبٍ ،ٝٛنا اُزول٣و ٣ورجٜ ثبلأٍب٤ُت اُز٢ 

رزجؼٜب الاٍوح ٓغ اٛلبُٜب ، ٝهل ث٤٘ذ اُلهاٍبد إٔ اٍزقلاّ أٍب٤ُت اُزٜل٣ل ٝاُؼوبة الاٛبٗخ ٖٓ 

 (   38: 2014) ٓو٣ْ، خاٌُلبءح ٝػلّ اُْؼٞه ثبَُٔؤ٤ُٝ هجَ اُٞاُل٣ٖ رؤك١ ا٠ُ ّؼٞه اُطلَ ثؼلّ

ًزبثب ثؼ٘ٞإ : )الاٍو اُؼبَٓ ا٢َُ٘ٔ ك٢ اُ٘غبػ  (Dothy richكول إلهد "كٝهر٢ ه٣ِ" )

اُلها٢ٍ( ٝاثوىد ك٤ٚ اٛزٔبّ اُٞاُل٣ٖ ثبُزؾ٤َٖ اث٘بئٜب اُلها٢ٍ ، ًٔب ث٤٘ذ إٔ ٓزبثؼخ اُٞاُل٣ٖ 

اُوواءح ،اٌُزبثخ ٝاُؾَبة( ٝهل اٍزْٜلد ) ُضلاصخ الاٍب٤ٍخ :ٝري٣ٝل اث٘بءٛب ثئروبٕ أُٜبهاد ا

ثؼ٘ٞإ " اُزوث٤خ ٝٗٔٞ اُطلَ" ٝرج٤ٖ ٖٓ  1968اٌُبرجخ ثلهاٍخ آو٤ٌ٣خ ْٓزوًخ اعو٣ذ ٍ٘خ 

فلاٍ ٛنٙ اُلهاٍخ إٔ اٍجبة رلٞم اُزلا٤ٓن ا٤ُبثب٤٤ٖٗ ػ٠ِ أهواْٜٗ الأٓو٤٤ٌ٣ٖ روعغ ا٠ُ أُزبثؼخ 

ا٤ُبثب٤ٗبد ٝاٛزٔبٜٖٓ اُْل٣ل ثزْغ٤غ الاٝلاك ٝ رؾل٤يْٛ ، ٝرؼٞك ا٠ُ  الاٍو٣خ روّٞ ثٜب الآٜبد

 أُضبثوح ٝ الاٍزنًبه.

كول ث٤٘ذ ٗزبئظ اُلهاٍبد إ اٍزقلاّ اُٞاُل٣ٖ لأٍِٞة اُزٜل٣ل ٝاُؼوبة ٝ الاٛبٗخ ٣ؤك١ ا٠ُ 

ٖ اُْؼٞه ثبُل٤ٗٝخ ُلٟ الاٛلبٍ ٝػلّ اٌُلبءح ٝ هٙب ػٖ مارٚ ٝاُؼٌٌ ٖٓ مُي ُِزلا٤ٓن اُن٣

٣ْؼوٕٝ ثزول٣و اُٞاُل٣ٖ كْٜ ٣يكاكٕٝ صوخ ك٢ ًلبءرْٜ  ٝرلػْ ٓلّٜٞ اُناد ْٜٓ٘ َٗجخ اًجو ٖٓ 

 (47: 2017اُ٘غبػ ك٢ اُزؾ٤َٖ اُلها٢ٍ )ؽَٖ،

 / اٌّشبسوخ اٌٛاٌذ٠خ فٟ اٌزؼ١ٍُ:8

إ الاٍوح ٢ٛ اُلاػٔخ الا٠ُٝ ُِٔغزٔغ ٖٝٓ أْٛ أُؤٍَبد ُزْ٘ئخ  اُغ٤َ اُٖبػل ُِؾ٤بح ٝاُؼَٔ 

ُٜب كٝه أٍب٢ٍ ك٢ اًزَبة اُلوك ُٔ٘ظٞٓخ ٓؼوك٤خ ٝ اُو٤ٔ٤خ ، ٝرٔضِٚ ُِزواس اُضوبك٢ ، ،ًٔب 

 ٝث٘بء فجوارٚ ػٖ ٛو٣ن اُزؼِْ ٖٓ فلاٍ رلبػَ  الاثبء ٓغ الاث٘بء .

كول رِقٔ كٝه الاٍوح ك٢ أُب٢ٙ ثبَُٔؤ٤ُٝخ اُغ٤َٔخ ، ك٢ اُٞهذ اُن١ ًبٗذ ك٤ٚ ٢ٛ 

ُغ٤َ ، ٝٓغ ظٜٞه َٓؤ٤ُٝبد الافوٟ ٝاُٜبٓخ ك٢ ؽ٤بح أُؤٍَخ اُٞؽ٤لح اُز٢ رؼز٢٘ ثزْ٘ئخ ا

الاكواك ٝ اُغٔبػبد أًِٝذ ٛنٙ أُٜٔخ ُِٔلهٍخ ًٔؤٍَخ هك٣لخ أًضو افزٖبٕب ٖٓ الاٍوح ك٢ 

ثؼ٘ عٞاٗت اُزْ٘ئخ أُزؼِوخ ثئًَبة اُغ٤َ أُؼبهف ٝاُؼِّٞ ، ٝٓغ مُي كٜٔب ٓزلافِز٤ٖ 

 (49: ٤2014ن أٛلاف أُغزٔغ . ) ؽَٖ،ثٖٞهح ػل٣ٞخ ، رؼزٔل ًَ ٜٓ٘ٔب ػ٠ِ الافوح ُزؾو

ًٔب رؼزجو أُْبهًخ اُٞاُل٣خ ك٢ اُزؼ٤ِْ أٌٍ ٣َزل٤ل ًَ ٜٓ٘ب ) الاثبء ، الاث٘بء ،أُؼ٤ِٖٔ 

 ٝأُلاهً( ٝ رزٔضَ كٞائل أُْبهًخ اُٞاُل٣خ ُلأث٘بء ك٢ :

بد اُج٤ز٤خ ارغبٛبد ا٣غبث٤خ ُلأث٘بء ،اٗغبى رؾ٢ِ٤ٖ أػ٠ِ ٖٓ اُوواءح ،عٞكح أػ٠ِ ك٢ أكاء اُٞاعج

 ٝ أًبُٜب ك٢ اُؼطلاد الاٍجٞع ٝ رْبثٚ أُلاؽظبد ث٤ٖ الاٍوح ٝ أُلهٍخ.
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 ٝرزٔضَ أُْبهًخ اُٞاُل٣خ ٝأُغزٔغ ك٢ :

 رِن اكٌبه ٖٓ أُلهٍخ ػٖ ٤ًل٤خ َٓبػلح الاٛلبٍ.

 اُؼِْ ػ٠ِ ٗؾٞ أكَٚ ث٤ٌل٤خ ػَٔ أُلهٍخ ٝ ٓب رولٓٚ ٖٓ ثوآظ .

 .٣ٖجؼ الاثبء أًضو كػٔب لا ٛلبُْٜ

 (69: 2005رٖجؼ ٝعٜخ ٗظو الاثبء ك٢ أُؼ٤ِٖٔ اًضو ا٣غبث٤خ. )ٓؾٔٞك ٓز٢ُٞ،
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 :خلاصةــال

نستخلص مما سبق ذكره من هذا الفصل )المناخ الاسري( ، أن الاسرة هً مجتمع مصغر 

ٌنشأ فٌه الفرد وٌكتسب فٌه مهارات الحٌاة ، و تختلف الاسر من حٌث الانواع و الصفات 

وٌة ، ولها خصابصها المادٌة و المعنوٌة و ول وٌة وغٌر س  ها مناخات متعددة منها الس 

الثقافٌة وفٌها تتكون شخصٌة الفرد لما تغرس فٌه من قٌم وسلوكٌات و معارف و عادات 

وتقالٌد كونها المؤسسة الاولى التً ٌحتك بها الطفل قبل الخروج و الاحتكاك بالمجتمع 

 الخارجً ؛

ارك فً تحصٌل أبنابها بطرٌقة غٌر مباشرة من خلبل توفٌر البٌبة المستقرة كما انها تش

 اللبزمة و التشجٌع على الاهتمام بالتحصٌل الدراسً و الدراسة عامة.
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 :اٌفصً اٌضبٌش

 

 التفوق الدراسي

 ر٤ٜٔل -

 ٓلّٜٞ اُزلٞم ٝأُلب٤ْٛ اُوو٣جخ ٓ٘ٚ .1

 ٌٓٞٗبد اُزلٞم. .3

 .اُزلٞم اُؼو٢ِ ٝ اُزلٞم اُلها٢ٍ  .2

 ٓب٤ٛخ اُزلٞم اُلها٢ٍ . .0

 أٗٞاع ٝ َٓز٣ٞبد اُزؾ٤َٖ اُلها٢ٍ . .5

 ٝ الاًزَبة .اُزلٞم اُلها٢ٍ ث٤ٖ اُلطوح  ..

 ٌْٓلاد أُزلٞه٤ٖ . .7

 هػب٣خ أُزلٞه٤ٖ . .0

 أٗٞاع اُجوآظ اُزوث٣ٞخ اُقبٕخ ثبُٔٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ كها٤ٍب . .9

 الاٍوح ٝ اُزؼبَٓ ٓغ أُٞٛجخ ٝاُزلٞم: .14

 ٔٞٛت ٝاُزلٞم.كٝه الاٍوح ك٢ اًزْبف اُ - أ

 اهّبك أٍو أُٞٛٞث٤ٖ ٝ أُزلٞه٤ٖ .               - ة
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 تمهٌد:

اُزوث٣ٞخ اُٜبٓخ اُز٢ ٣ْ٘ـَ ثٜب أُقزٖٕٞ ٝ أُوثٕٞ  أُٞا٤ٙغ أْٛ ٖٓ اُزلٞم ٓٞٙٞع ٣ؼزجو

ا٠ُ إٔ اُزلٞم ػجبهح ػٖ ؽبُخ ٣ٌٖٔ ر٤ٔ٘زٜب ُلٟ ثؼ٘ ٝ ؽز٠ الا٤ُٝبء ،ٝر٤ْو ٓؼظْ اُلهاٍبد 

أر٤ُؾذ ُْٜ اُظوٝف أُ٘بٍجخ ثٔب ك٢ مُي الاٍو٣خ ، ٝػ٠ِ ٛنا الاٍبً ؽبُٝ٘ب ك٢ ٛنا  الاكواك اما

 اُلَٖ اُوبء اُٚٞء ػ٠ِ ٛنا أُزـ٤و ٖٓ فلاٍ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُؼ٘بٕو أٌُٞٗخ ُٚ.

 :    بة منه/مفهوم التفوق و المفاهٌم القر1

؛مفهوم التفوق العدٌد من التعارٌف كفرد من المصطلحات لقي  

عند  العالٌة القدرةك لتٌ نهأالتفوق ب (1981) للتربٌة الأمرٌكٌة الحكومٌة اللجنة فقد عرفت

فوق ما  ةخاص تربوٌةمتمٌز وٌحتاج الى خدمات وبرامج  بأداءالفرد التً تمكنه من القٌام 

متمٌز  لأداء همجتمع و سهامات نحو ذاته إلٌتمكن من تحقٌق  العادٌة المدرسٌةتقدمه البرامج 

 (62:2002: ) سعٌد حسنً، ًما ٌلٌشمل 

 قدره عقلٌه عامه 

   ثانٌا استعدادات 

 ًالتفكٌر الابتكاري والابداع 

 القٌادةعلى  القدرة 

 ٌأدابٌةو  ةمهارات فن 

 ٌة   مهارات حرك 

مف أكثر أك كاحد ميداف في متطكرة كمعرفة ميارة أك قدرة وهو كذلك  

الاجتماعية كالعلاقات كالإبداع كالتقنية الأكاديمي الانساني النشاط مياديف  

 (>A948<8)سياـ،.الافراد مف قميمة بقمة مرتبط كىك كالخبرة لمتميز مرادؼ كالتفكؽ

ك مف أجؿ تمييزه أكثر عـ المصطمحات ػػػ المفاىيـ ػػػػػ القريبة، ارتأت التطرؽ الييا باختصار ) 

 ( >A8 9449عبد المنعـ ،

 (  العبقرٌةGenius :) ( 180على نسبة ذكاء )حددتها "هولنحرت" بالحصول°

لا ٌكفً لٌكون عبقرٌا  وجعلت °( 179-°140فأكثر و اشارات الى نسبة الذكاء )

 ( هً الحد الفاصل بٌن العبقري و غٌر عبقري.189)°نسبة 
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 ( الموهبةtalent :) هً اتساع الشًء والقدرة علٌه وهً من لفظ وهب أي  اعطى

الات الاكادٌمٌة فقط ، فقد تكون )فنٌة( دون مقابل ،و تنحصر هذه الاستعدادات فً المج

كالرسم و الموسٌقى والشعر...، وٌتسم الموهوبون بذكاء عال كما ٌرتبط بالذكاء العام 

و مستوى التحصٌل الدراسً اٌضا، فالموهبة تكون نتٌجة ذكاء مرتفع وخبرات سابقة 

 تشٌر الى القدرات الخاصة التً توجد ادى الفرد.

 :ف الا الابتكار بتكار بأنه القدرة على تعمٌم فكرة أو عمل معٌن أو تطوٌر عمل ٌُعر 

قابم وذلك باستغلبل أفضل الطرق والأسالٌب التً تؤدي لظهور الابتكار على شرٌطة 

أن تكون الأسالٌب أفضل من المعتاد والمنتشر بٌن الناس، ٌخلط الناس مفهوم الابتكار 

ا الخلط من الأخطاء الشابعة بٌن بمفاهٌم اخرى مثل الاختراع والإبداع حٌث أن هذ

هً العملٌة التً  فالابتكار الناس إذ ٌختلف مفهوم الابتكار عن المفاهٌم التً تم ربطها

ر أو فكرة جدٌدة على عمل قابم وذلك لحل مشكلة معٌنة أو  ٌتم من خلبلها إضافة تصو 

 .تجنبًا لحدوث مشكلة

 مكونات التفوق: /2    

ولكن لم    ختصون فً هذا المجال الى مكونات التفوق او التمٌز تطرق العدٌد من الم      

 ٌتفق جمٌعهم على مكونات معٌنة ولكل واحد وجهة نظر تختلف حسب درجة قبولها.

( سمات 03ان هذه البحوث توصلت الى ثلبث ) (Renzulli" )1986حٌث أشار "رٌنزولً 

 ربٌسٌة للمتفوقٌن والموهوبٌن حٌث تمثلت فً ما ٌلً:

 قدرة عالٌة فوق المتوسط: ) اعلى من اقرنه( و تظهر فً ما ٌلً: -أ

مستوٌات عالٌة من التفكٌر المجرد ،الاستدلال اللفظً والعدي العلبقات الفرعٌة  -

 ،الذاكرة  وطلبقة الكلمات.

 التكٌف مع الاوضاع الجدٌدة. -

 سرعة ودقة الاسترجاع المعلومات المختارة.  -

اكثر من مجالات المعرفٌة المتخصصة و الفنٌات و  تطبٌق هذه القدرات فً واحدة او -

 الاستراتٌجٌات .

 استخدام هذه التقدٌرات بشكل مناسب فً جل المشكلبت و تنفٌد الاهتمامات. -

القدرة على تصنٌف أو فراز المعلومات ذات علبقة من تلك التً لا علبقة لها  -

 بالموضوع.

 (task commitmentالالتزام بمهمة : ) -ب 

ة لمستوٌات عالٌة من الاهتمام و الحماس والمشاركة الفعالة اذ أن القدرات ال القابلٌ -

 عقلٌة العالٌة لا تحقق انجازًا مالم ٌكن هناك الالتزام والعمل .



 

24 

 القابلٌة على المثابرة وتحمل المشاق والممارسة المستمرة . -

 الثقة بالنفس و الاٌمان بقدراته الذاتٌة  لتنفٌذ الاعمال المهمة  -

 حٌوٌة والنشاط للئنجاز.ال -

 الحفاظ على الانفتاح للنقد الذاتً ونقد الآخرٌن. -

 تطوٌر الحس الجمالً للجودة والتمٌز فً الفرد نفسه وعمل الآخرٌن. -

 الابــــــــــــداع :  ومن مكوناته ما ٌلً:  -جـ

 .الطلبقة والمرونة و الاصالة. -

 .الانفتاح للتجارب وقبول ما هو جدٌد و مختلف -

 الاطلبع والتفكٌر التأملً الاستعداد  لتحمل المخاطر فً الفكر و العمل..حب  -

 . الرغبة فً العمل و الاستجابة للمؤثرات الخارجٌة و أفكار الفرد و مشاعره. -

وٌرى من جهة "جٌلفورد" أن التفوق ٌعتمد على ثلبثة أبعاد لكل منها أقسام توضحها 

 (.2000فً مخطط التالً: ) سعٌد حسنً 
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 :مخطط "جٌلفورد" ٌوضح ابعاد التفوق 

 

 

  
 اُزؼو٣ق                                

 ُزنًوا                               

 ُزل٤ٌو الاثزٌبه١ا                                             

 اُزل٤ٌو أُغوك                                         

اُزو٣ْٞ                                

 

 

 

 

 

 

 اُوٓٞى ٝاُزوا٤ًت                   

 اُِـ٣ٞخ                                

 اَُِٞى                                

 الاٌّبٍ                               

  

 

 

 اُٞؽلاد                          

ٔٞػبد                       أُغ  

 اُؼلاهبد                          

 اُز٘ظ٤ٔبد                       

 اُزؾ٣ٞلاد                       

  اُِٞاىّ أٝاُز٤ٔٚ٘بد                                               

 التفوق

 العملٌات العقلٌة

 المحتوٌات

 نتابج العملٌات المستخدمة
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أثؼبك هك" هَْ اُزلٞم ا٠ُ صلاصخٖٓ فلاٍ أُقطٜ ٗغل إٔ " ع٤ِلٞ  

/ اُؼ٤ِٔبد اُؼو٤ِخ : ًبُزؼو٣ق، اُزنًو ، اُزل٤ٌو الاثزٌبه١ ، اُزل٤ٌو أُغوك ٝ اُزو٣ْٞ 1  

ٝٗؼ٢٘ ثٜب اُوٓٞى ٝ اُزوا٤ًت ،اُِـخ ، ٝاَُِٞى ،ٝ الاٌّبٍ. / أُؾز٣ٞبد:2  

/ ٗزبئظ اُؼ٤ِٔبد أَُزقلٓخ : ٣ٝوٖل ثٜب  اُٞؽلاد ، أُغٔٞػبد ، اُؼلاهبد ، اُز٘ظ٤ٔبد ، 3

٣لاد ، اُِٞاىّ أٝ اُز٤ٔٚ٘بد.اُزؾٞ  

 3/ اٌزفٛق اٌؼمٍٟ ٚ اٌزفٛق اٌذساسٟ :

ر٘جـ٢ الاّبهح ك٢ ثلا٣خ ٛنا اُؼٖ٘و ا٠ُ أٗٚ أُل٤ٜٖٓٞ ؿ٤و ٓزواكك٤ٖ ٝؿ٤و ٓزلاى٤ٖٓ كائٔب ،" 

ام ٛ٘بى اُؼل٣ل ٖٓ اُلهاٍبد اُز٢ ر٘بُٝذ اُزلٞم ٝافزِلذ ك٢ رؼو٣لٚ ٝ أٗٚ ٓلّٜٞ َٗج٢ كٜ٘بى 

اُؼو٤ِخ أٝ اُنًبء ، ٝٛ٘بى ٖٓ ٣ؼزجو اُزؾ٤َٖ اُلها٢ٍ ٖٓ ٓؤّواد اُزلٞم  ٖٓ ٣وثطٚ ثبُولهح

ث٤ٖ أُل٤ٜٖٓٞ ز٤٤ٔي اُ( ، ٣ٌٖٝٔ ػ٠ِ اُؼّٔٞ  40:2014اُلها٢ٍ " )ٓؾٔل ػجل اُٜبك١ ،  

اػزٔبكا ػ٠ِ فٖبئٔ الاكواك ك٢ ًَ ٜٓ٘ٔب ، مُي ٖٓ فلاٍ اُغلٍٝ اُزب٢ُ : )ثبُق٤و ؽل٤ظخ 

،2014 :35 ) 

 :( ٌوضح الفرق بٌن الطلبة المتفوقٌن عقلٌا والمتفوقٌن دراسٌا1الجدول رقم )

 الطلبة المتفوقٌن دراسٌا الطلبة المتفوقٌن عقلٌا

 . ٌهتمون بطرح الاسبلة 

 .لدٌهم رغبة كبٌرة لحب الاستطلبع 

 .ٌظهرون مستوٌات علٌا من التفكٌر 

 .ٌوظفون المعلومات 

  ٌستمتع بطرح الافكار والاقتراحات

 الجدٌدة.

 كون المجردات وٌتعاملون معها.ٌدر 

  ٌمٌلون الى المنهج الذي ٌركز على

 التحدٌات.

 . ٌرغبون فً المناقشات العمٌقة 

  .ٌظهرون قبولا للعقبات والصعوبات 

 ٌمٌلون الى التعلم حسب قدرتهم 

 .ٌهتمون بالإجابة عن الاسبلة 

 .لدٌهم أفكار جدٌدة 

 .ًتفكٌرهم تحلٌل 

 .ٌستوعبون المعلومات 

 العمل الدقٌق.ٌستمتعون ب 

 

 .اهتمام المناهج العادٌة 

 . لدٌهم طموحات عالٌة 

 

 .لدٌهم خطوات متسارعة فً التفكٌر 
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رظٜو ٖٓ فلاٍ اُغلٍٝ ثإٔ ٛنٙ اُقٖبئٔ ر٤ٔي كؼلا الاكواك أُزلٞه٤ٖ ػو٤ِب ػٖ أُزلٞه٤ٖ  

ْ ٖٓ كها٤ٍب ٤ًٝق هؿْ مُي ٣ٌٖٔ  اُوٍٞ ثٞعٞك رلا٤ٓن ٓزلٞه٤ٖ كها٤ٍب ٝك٢ ٗلٌ اُٞهذ ٛ

أُزلٞه٤ٖ ػو٤ِب ، ٝهل ٗزٞعل ًنُي ٕلخ كٕٝ افوٟ ) أُزلٞهٕٞ كها٤ٍب ٤ٌُٝ أُزلٞهٕٞ ػو٤ِب ، 

 ٤ٌُ أُزلٞم كها٤ٍب( .ٝ ٝ أُزلٞم ػو٤ِب 

 ِب١٘خ اٌزفٛق اٌذساسّٟ :/4

( ثبٕ اُزلٞم اُلها٢ٍ ٛٞ " الآز٤بى ثبُزؾ٤َٖ 2000ٝآفوٕٝ )  ٠ٛسف ِؾّذ اٌمبض٣ٟوٟ 

غٔٞػخ كهعبد لإ ٣ٌٕٞ اكَٚ ٖٓ ىٓلائٚ ؽ٤ش ٣ؾون الاٍزٔواه ك٢ ثؾ٤ش رؤَٛ اُلوك ٓ

ٛٞ ؽ٤ِٖخ  اكاء اُلوك ك٢ الآزؾبٗبد ) اؽلاّ اُزؾ٤َٖ ٣ٝجلٝ إ ٓؾي ُِزلٞم اُزؾ٢ِ٤ٖ 

 (. 42:2017ػوبة، 

ٝأُزلٞم كها٤ٍب ْٛ اُطِجخ اُل٣ٖ ٣ؾِٖٕٞ ػ٠ِ رول٣و ٓٔزبى ك٢ ع٤ٔغ أُٞاك اُلها٤ٍخ ك٢ 

ٝ اُل٤ِٖخ ٣ٝؾزبعٕٞ إ٠ُ هػب٣خ فبٕخ ٝ فلٓبد إهّبك٣خ ٤ٔٓي ُِؾلبظ الافزجبهاد اُْٜو٣خ 

 ػ٠ِ َٓزٞاْٛ اُلها٢ٍ.

ْٝٛ اُن٣ٖ ٣ظٜوٕٝ ر٘جؤ ث٘ٔٞ رؾ٢ِ٤ٖ كبئن ٍٝو٣غ ك٢ أُغبلاد الاًبك٤ٔ٣خ أٝ ا٤ٍُٞٔو٤خ اٝ 

ٝػوكٚ " اثٞ ٍٔبؽخ ٝ آفوٕٝ" ثأٗٚ اُطبُت اُن١ َٕٝ ك٢ أكائٚ َٓزٟٞ أػ٠ِ ٖٓ اُو٣ب٤ٙخ 

اُؼو٢ِ ٝ اُل٤٘خ ، اُؼبك٤٣ٖ ك٢ ٓغبٍ أٝ أًضو ٖٓ أُغبلاد اُز٢ رؼجو ػٖ َٓزٟٞ َٓزٟٞ أٝ 

)محمد عبد الهادي  اُٞظ٤ل٢ ُِلوك ، ثْوٛ إٔ ٣ٌٕٞ مُي أُغبٍ ٓٞٙٞع رول٣و اُغٔبػخ.

،3410  :04) 

ٌعتبر التحصٌل الدراسً أحد المظاهر الاساسٌة للنشاط العقلً الوظٌفً عند الفرد ولا شك أن 

لتلمٌذ فً سجل المدرسً تعتبر من مؤشرات السهلة فً الكشف عن التلبمٌذ المتفوقٌن درجات ا

 ( .2: 3410الذٌن سجلوا نجاحا دراسٌا ممتازا كتعبٌر عن هذا التفوق )حفٌظة بلخٌر، 

 ( 20:  3417) لعموري، بدوي،: / أنواع و مستوٌات التحصٌل5

 (:الرسوب المدرسً)التحصٌل الدراسً الضعٌف -أ

او  ةاو جسمٌة لعوامل عقلٌ بالنمو التحصٌلً نتٌجةاو عدم الاهتمام او نقص ضعف الة هو ح

 .مستوى العالًالدرجه اثر نسبه الذكاء من نفعالٌة حٌث تنخفض او اة اجتماعٌ

 :التحصٌل الدراسً المتوسط-ب
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الجٌد وتحصٌل الضعٌف ٌعنً ان التلمٌذ التحصٌل  بٌن  ٌقع هذا النوع من التحصٌل

وٌمكن للتلمٌذ ان ٌتجه نحو المستوى الجٌد اذا ،ها له الاستاذ طن الاهداف التً خطم(50%)

 .والأسرةالاستاذ  فمن الطر اللبزمة العناٌةوجد 

 التحصٌل الدراسً الجٌد:-جـ

وٌعبر عن تجاوز الاداء التحصٌلً للفرد للمستوى المتوقع فً ضوء قدراته واستعداداته 

فً التحصٌل ٌمكن ان ٌحقق مستوى تحصٌلً ومدرسته تتجاوز المفرط اي ان التلمٌذ  الخاصة

، فالتلمٌذ المتفوق بشكل غٌر متوقعٌجتازهم المتوسطات اداء قرانه من نفس العمر العقلً و 

 ن ٌرتبط تفوقه بتحصٌله الدراسً الجٌد .اد

 وٌذكر نفس المؤلف ان  من شروط التحصٌل :

التحصٌل الدراسً فقد اثبتت العدٌد من  ةملٌفً ع ااساسٌ رطاٌعتبر عن الذكاء شالذكاء:  

التفوق  ةبٌن الذكاء والتحصٌل الدراسً له دور مهم فً عملٌ الارتباطٌةالدراسات العلبقات 

 .التحصٌلً او تفوق الدراسً

والتحصٌل  الدافعٌةبٌن  الطردٌة العلبقةالعدٌد من الدراسات والابحاث اكدت ان الدافع:  

اجرٌت هذه فً هذا المجال قام بها بركان التً تقدمها الى  دراسةالالدراسً ومن بٌن هذه 

البرتغال كانت تحت عنوان دافعٌه التحصٌل الاكادٌمً واثرها  الجامعةدرجه الدكتوراه من 

 .دفع فً ارتفاع مستوى التحصٌل  بأهمٌةعلى النجاح والتخرج منها 

مما ٌؤدي الى تحسٌن الاداء  ةعلمٌ ةفً ترسٌخ حفظ مادة فوابد غٌر كافٌ  ان لتكرارالتكرار: 

 العلمٌة. المادةوالاتقان 

ٌقوم تعلٌم على اساس الارشاد والتوجٌه من طرف المواطنٌن والمختصٌن الارشاد والتوجٌه: 

تعلم الطالب ٌوٌعمل على رفع مستوى التحصٌل للطالب اذا عن طرٌق التوجٌه والارشاد 

البداٌة.منذ  الصحٌحةالاسالٌب   

البحث والاطلبع  ةتجعل الطالب فاعلب فً عملٌ الذاتً ان القٌام بنشاطذاتً: النشاط ال

بنفسه ولا شك ان هذا ٌساعد فً ترسٌخ المعلومات والافكار ها  العلمٌةوالاكتشاف الحقابق 

والنقد  والمناقشةفً التدبٌر فً الامور والتحلٌل  بالنفس والاعتماد على الفقر الثقة ةوفً زٌاد

.الحدٌثة التربٌةفً مبادئ  بابدمالذي ٌعتبر   
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  / التفوق الدراسً بٌن الفطرة والاكتساب :6

بشكل دوري من  المدرسٌةتعتبر ظاهره التفوق الدراسً التً تفرزها الامتحانات 

بها التربوٌون وعلماء النفس وكذلك علماء الاجتماع بها  هتماهم المواضٌع التً أ

لدى التلبمٌذ  ةفطرٌ الظاهرةذه ذا كانت هإكبٌر فً ما جدل ل حصبحت مأو

 و أالمتفوقٌن 

متناقضٌن فً النظرة الى   اتجاهٌنساس كان هناك نها مكتسبه وعلى هذا الأأ

 (65-62: 2016كالتالً : )عبد الباقً ، هما التفوق الدراسً

كشفت الدراسات الحدٌثة التً قام بٌها مجموعة التفوق الدراسً سلوك فطري:  -أ

"  Terman"لوٌس تٌرمان لم النفس وعلوم التربٌة مثل: من الباحثٌن فً ع

عن وجود فارق جوري بٌن المتفوقٌن دراسٌا أنفسهم، وذلك "Renzulliو"رٌنزلً 

إسنادًا الى معٌار الذكاء، الذي ٌعد محددًا لمستوى الأداء لدٌهم وأوضحت العلبقة 

هوبٌن المتفوقٌن الوطٌدة بٌن ذكاء والتحصٌل الدراسً ، حٌث نقدر نسبة ذكاء المو

فً " Stanford Binet -"ستانفود بٌنٌهعلى المقٌاس  (140)°دراسٌا بأكثر من 

حٌن أن ذكاء المتفوقٌن دراسٌا غٌر الموهوبٌن أقل من ذلك ،ولا ٌرقون إلى التمٌز  

" -francais galtonفً الأداء كالموهوبٌن وهذا ما أشار إلٌه "فرنسٌس جالتون

 حٌث  hereditary genius  "1869 –بقرٌة المورثة فً كتابه الشهٌر :" الع

إعتبر أن الذكاء عاملب مهمًا من عوامل  التفوق الدراسً لدى الموهوبٌن ،وأرجعه 

 إلى عوامل وراثٌة.

 مالمتمٌزٌن وقال بان لدٌه اتانجازودرس م أجراها على التوأخرى أ دراسةن أكما 

عوامل  عتبرهااو ،ستعداد للعملوالا والدافعٌة متمٌزةبقدرات  ةوخاصة سمات عام

المواهب  عتبراو و خاصة أتكون عام امإرات قدن الالى أر اشأو ةوراثٌ

 لتعلم  الربٌسًشرط  العامةللقٌام بعمل ما وقال بان القدرات  ةوالاستعدادات اساسٌ

 .وقفالربٌسً للتشط  الخاصة ولكن القدرات 
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 اٌزفٛق اٌذساسٟ سٍٛن ِىزست:-ت 

 "P.Bourdieu-"بٌبر بوردٌو الفكرةالاجتماع الذٌن تبنوا هذه من ابرز علماء 

 ةالناحٌن المجتمع الطلببً لٌس محٌطا متجانس من أه حقابق تؤكد على تتقدم نظرٌ

والتحصٌل الدراسً بٌن  ةتباٌن فً مستوٌات تعلٌمٌ دراسةن أو والاجتماعٌة الثقافٌة

 فةوهذا ما ٌؤكد بص قٌةالطبصولهم أوالبحث فً  الدراسة ضرورةالطلبب ٌتطلب 

 .البناء الطبقً فً المجتمع على ممارسات وطرق ادابهم لدٌهم تأثٌرعلى  ةخاص

 دراسٌا: مشكلات المتفوق/ 7

 ةمزاجٌ، ةفٌزٌولوجٌ جسمٌة،  ة سواء وصعوبات خاص عقباتالمتفوقون مجموع  ٌواجه 

جٌه ٌتعرض لها الفرد الى جانب عقبات وصعوبات خار ةوتربوٌ ةمعرفٌ،عقلٌه ة( ،نفعالٌلاا)

 سوء بذلك لا ٌمكنه التغلب علٌها بنفسه فٌووبٌن اقرانه  هومجتمع همدرست فً المتفوق فً اسرته

السلوك القٌادي والاجتماعً بنجاح  ةالنفسً والاجتماعً حٌث ٌصعب معها ممارس هتوافق

كما تضعف  عٌةالاجتماوتقل فاعلٌته وفً مواقف جتماعٌا ٌسلك سلوكا غٌر مقبول ا اذ  متمٌز

هذا  ،تحصٌله الدراسًأي ه الاكادٌمً ؤداأومن ثم ٌنخفض  المعرفةقابلٌته للتعلم واكتساب 

عن اخطاء اثناء عملٌه الكشف والتعرف على المتفوقٌن  الناجمةالى المشكلبت  ةاضاف

 (121-110: 2015)سعٌد علً. زٌنب محمود، والموهوبٌن

ه مشكلبت الموهوبٌن والمتفوقٌن الى مشكلبت فً المرجع ذات (2004)ولقد لخص سلٌمان 

 ته أسرق الاجتماعً و وافبالت الصلةذات  ة ،ذاتٌه مدرسٌ

فقد ٌكون المناخ الاسري محبطا لتنمٌة قدراته و استعدادات الطفل فٌه أو مشجعا ومعززا لها ، 

 ومن أهم المشاكل التً ٌواجهها الابن المتفوق فً أسرته ما ٌلً  :

بجانبٌها  ةصحٌح لى البٌبة النفسٌة ا عن اقرانه ٌحتاج  المتمٌزالفرد ان   ة:الفقٌر البٌئة - أ

التً  الفقٌرة ة البٌبف ه قدراته استعدادات ة ٌستطٌع تنمٌلالمادي والمعنوي اكثر من غٌره 

عن افتقارها  فضلب عابقا ومعرقلب لنموه وتطوره سلٌم  تعد ٌعٌش فٌها الفرد متفوق 

 ةجدا عملٌ ضرورٌةو الالعاب التً هً  والمربٌة ة المسموعةالأجهزللكتب والمجلبت 

له  ٌة وثقاف المادٌة ة للفرد لذلك ٌمكن القول ان عدم كفاٌ الذاتٌة الكوامنالتعلم وتحرٌك 

) .لتطور والنمو وخاصه للفرد المتفوق الطبٌعٌةاثر كبٌر عدم توفر الفرق والظروف 

 ( 86: 2014ابراهٌم جابر، 
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التً ٌتبعها الاباء مع ابنابهم  السوٌةاثر الاسالٌب غٌر دٌة غٌر السوٌة:  الاسالٌب الوال - ب

هم من قدرات ومن ٌلدا والتفوق وتقلل من فرص تعبٌر عم بالكفاءةسلبا على شعورهم 

 (80:  2015،  السوٌة هً :)قحطان احمدهذه الاسالٌب غٌر 

  وتحمٌل أسلوب القسوة والتحكم : ٌتسم هدا الاسلوب بالقسوة والصرامة ،

الاطفال مسؤولٌات أكثر من طاقاتهم إذ تعتمد الامر والفرض والعقاب 

والحرمان لذلك ٌكون الطفل تابعا فاقدا لإرادته و ٌمتثل لما ٌؤمر به ، وهذا 

ٌؤدي الى تقٌٌده  فً تحقٌقً أو استغلبل ذاته وقدراته الحقٌقٌة وهذا الاسلوب 

ستقلبلٌة والتبعٌة وهذا ما ٌؤدي ٌعزز فً نفس الطفل الخوف والتردد وعدم الا

 إلى ضعف الشخصٌة.

 :وقد ٌكون هذا الاسلوب بشكل التدلٌل الزابد أو مفرط ٌقوم  أسلوب الحماٌة الزابدة

به الاب أو الام أو كلبهما بالواجبات والامور التً من المفترض أن ٌقوم بها الطفل 

باته ، وٌصبح بمورو ،أو السٌطرة على تحركاته مما ٌحد من حرٌته فً تحقٌق رغ

كما ٌصبح تابعا لا ٌشعر بالمسؤولٌة وقد ،الزمن معتمدا على غٌره فاقدا لإرادته 

 ٌنتج عنه الخوف والخجل وٌشعر أنه أقل من أقرانه الآخرٌن

 وٌكون هذا الاسلوب بشكل صرٌح أو غٌر صرٌح من خلبل عدم :  أسلوب الاهمال

رورٌة الفسٌولوجٌة والنفسٌة ،كمت قد الاكتراث برغباتهم و مٌولهم  وحاجاتهم الض

ٌعزف الاباء عن التعزٌز أبنابهم لسلوك المرغوب وخلق الدافعٌة تنهض بقدراتهم 

واستعداداتهم الى اقصاها لذا فان  أسلوب الاهمال ٌعرقل نمو الطفل من النواحً 

ب الجسمٌة والعقلٌة والاجتماعٌة و الانفعالٌة  فقد ٌختلق عن الطفل الشعور بالذن

والقلق اللئستقرار وعدم الانتماء الحقٌقً للؤسرة مما ٌفتح الآفاق أمام الطفل الى 

 الانحراف خلبل رفض الداخلً لهذه المعاملة .

 :ٌتمثل فً عدم الاستقرار فً التعامل مع البناء مما تؤثر سلبا على  أسلوب التذبذب

ٌكافا ومتى  بلوة شخصٌا ،حٌث ٌكون الاب مرة لٌنا ومرة صلبا فلب ٌعرف متى

ٌعاقب ؟ مما ٌجعل الطفل فً حٌرة لأي منهجٌة ٌتبع ، إن الثواب و العقاب ٌجب أن 

ٌتبع وفق منهجٌة علمٌة بعٌدا عن العشوابٌة ،لأنه ٌجعل الابناء فً حٌرة وقلق من 

أمورهم مما ٌخلق شخصٌات غٌر مستقرة ولا ٌمكن لشخصٌات غٌر مستقرة أن 

 مع استعداداتهم وقدراتهم الذاتٌة. تنهض نهوضا حقٌقٌا بما ٌتناسب

 :إن اسلوب المعاملة التً تتسم بعدم المساواة بٌن الأبناء نتٌجة  أسلوب التفرقة

لأسباب متعددة كالجنس ،العمر الزمنً ، الترتٌب المٌلبدي ،الصحة ، الشكل الخلقً 

، لها تأثٌر فً بناء شخصٌة سواء كان ذلك من الاب أو الام أو كلبهما ،وهذا 
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السلوب قد ٌفرز فً النفوس الرفض والحقد الذي ٌعبر عنه بالسلوكات  العدوانٌة  

وقد ٌؤدي الأسلوب فً نظرة الابناء لأنفسهم كما قد ٌؤثر على تعلٌمهم وسلبٌة 

 جوهرٌة بٌن إبداعٌة الابناء وأسالٌب التنشبة الاجتماعٌة التً ٌتبعها الاباء.

 سات على أن المشاكل بٌن الاب والام بشكل دلت الدرا: الخلبفات أو الفراق الابوي

مستمر ،ٌؤثر بشكل سلبً فً نفسٌة الطفل وتطوره خاصة فً المراحل الاولى من 

عمره فإدا كانت العلبقة بٌن الزوجٌن علبقة خصام وشجار وتباغض فقد ٌنشر 

بظلبله على الابناء مما ٌجعلهم ٌشعرون بعدم استقرار والقلق والخوف على أنفسهم 

 اسرتهم  وعلى

 وقد ٌتأثر الطفل المتفوق أكثر من اخوته الاخرٌن لما ٌملكه من حس            

 مرهف ووعً ٌقظ و إدراك متمٌز          

كما ان فراق الوالدٌن ٌترك أثراً سلبٌا أٌضا فً تطور ونمو الطفل العاطفً الشعوري 

لأي شخص أن ٌعوضها  لان الحب و الحنان من العوامل المهمة التً ٌحتاجها ولا ٌمكن

،فغٌاب الأم ٌؤثر على نموه العقلً الانفعالً فً المراحل اللبحقة وغٌاب الأب ٌؤثر فً 

 .النواحً الجسمٌة والعقلٌة و الاجتماعٌة و الانفعالٌة

 :رعاٌة المتفوقٌن / 8

وعلم النفس على انه ٌجب ان ٌتم اكتشاف الطفل الموهوب او المتفوق  التربٌةاتفق العلماء 

ن الطفل ذو الذكاء المرتفع فً حاجه الى مناهج وبرامج او ه(تقدٌر ذات )دراسٌا فً سن مبكره

فً مجال  التربوٌةحٌث اثبتت الدراسات والبحوث الابتدابٌة، و  الحضانةمناسبه فً مرحله 

للطفل المتفوق نرجع الى المراحل طفولته الاولى  الشخصٌةلبت شكالكشف المبكر عن الم

ل المتفوق دراسٌا فً المدارس ٌمثل جانب من جوانب التً تسهم فً تحقٌق الطف ورعاٌة

 ؛اهداف المجتمع خلق جٌل من العلماء على الوفاء بها

 (45: 2009،)محمد حسن  المتفوقٌن عده جوانب رعاٌةوتشمل 

 بداٌةتجري فحص طبً شامل فً  ةمدرسٌة صحٌ ةوذلك توفٌر وحد فمنها الجانب الصحً 

ذاء صحً متوازن غوكذلك توفٌر  المرضٌة الطلبةاهم حالات  هوتعالج اثناء العام الدراسً

 ؛ةوبدنٌ ةعقلٌ من طاقاتٌتناسب مع ما ٌبذله الطلبب  ًفاك

والمجتمع ٌجب  الأسرةتكون من كل كما ٌجب أن ٌتلقى المتفوقون الرعاٌة الاجتماعٌة حٌث 

الى توفٌر  ةاضاف الدافعٌةق ان تقدم للتلمٌذ المتفوق تشجٌع وتحفٌز مع خل الأسرةعلى 

مؤسسات  ةمن خلبل الاهتمام لكاف الرعاٌةلهم المجتمع فتكون  الملببمةالامكانات والظروف 

من مثل المادٌة ،بالتلبمٌذ المتفوقٌن وكذلك التوفٌر الاعانات الاقتصادٌة...( و  )الثقافٌةالمجتمع 
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كتب تناسب المراجع و بالات وتزوٌدها واعداد مكتب العلمٌة كالأجهزةما ٌتعلق بالجانب العلمً 

 .(31: 2017)مدٌحة، .والرحلبت العلمٌةالتلبمٌذ المتفوقٌن والزٌارات 

 بالمتفوقٌن  ةخاص تربوٌةمن خلبل اعداد برامج  التربوٌة الرعاٌةٌحتاج المتفوق الى  اكم

القدرات تتحدى قدراتهم وتساعدهم على التعلم الى اقصى حد تمكنه من تلك و تفوقهم تثري 

 كما اختلفت وجهات نظر،

بهم فمنهم من ٌعتقد انه لٌس  الخاصةالبرامج  نوعٌه ل بالنسبةالمتفوقٌن  التربٌةالقابمٌن على 

 ضرورةبٌنما ٌرى المربون والمهتمون ، احد فً تطوٌر امكانٌاتهم وقدراتهمة بحاجه لمساعد

ان تتوفر فٌها ة هم مع مراعاواستثمار طاقاتهم ومواهب لهم  متمٌزة ةاعداد برامج تعلٌمٌ

 :وهذا ما اشار الٌه كل من الأتٌةالخصابص والسمات 

 ( حٌث اكدوا أن :2000( _ )السرور2000( _) الطناوي2005( _)القرٌط2000ًالعزه )

داخل وخارج  المختلفةمن مصادر التعلم  للبستفادةللمتفوقٌن  الفرصة تاحةوإ والمرونةالتنوع  -

 المدرسة

 الجدٌدةعلى اكتشاف المعارف  والقدرةلى مفهوم التعلم المستمر ع دٌالتأك -

 .بما ٌتناسب مع اهتمامهم وممولٌهم التعلٌمٌةللمتفوقٌن للبختٌار من الخبرات  الفرصةاتاحه  - 

تفوق ما ٌقدم بمناهج  العقلٌةان تتضمن الخبرات والمستوٌات الاعلى من المفاهٌم والعملٌات  -

 .الطلبب العادٌٌن

 .للطلبب نحو التعلم الدافعٌة لأثاره متعددة ةتخدام اسالٌب تعلٌمٌاس -

 .ٌجب ان تتضمن موضوعات تتناسب مع قدرات التلبمٌذ واهتماماتهم .  -

 .المختلفةتعزٌز استخدام المنهج العلمً السلٌم عن التعامل مع المشكلبت  -

 .المختلفة تعلٌمٌةالفً المواقف  العالٌةعلى تنمٌه مهارات التفكٌر  التأكٌد   - 

 ( 45: 2015)منى وصفة، 

 أٔٛاع اٌجشاِظ اٌزشث٠ٛخ اٌخبصخ ثبٌّٛ٘ٛث١ٓ ٚاٌّزفٛل١ٓ دساس١ب: /9

ظٜود ػلح ثوآظ ؽل٣ضخ ًٝبٕ اُٜلف ٜٓ٘ب ٙٔبٕ هػب٣خ كؼ٤ِخ ُِٔٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ٣نًو 

 ٜٓ٘ب  :

نٙ ٣ٝطِن أ٣ٚب ػ٠ِ ٛ ":accelratoin programً "ثشاِظ اٌزسش٠غ أٚ اٌزؼغ١. - أ

ؽ٤ش ٣ٌٖٔ أُٞٛٞة أُزلٞم كها٤ٍب رقط٢ اَُِْ اُزؼ٢ٔ٤ِ ،  accelratoinاُؼ٤ِٔخ 

ا٠ُ كهعخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ اُز٢ ر٘بٍت هلهارٚ اُؼو٤ِخ فلاكب لأهواٗٚ اُؼبك٤٣ٖ كٕٝ اػزجبه 
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ُؼبَٓ اَُـٖ ، ٝػلّ اُزو٤ل ثبُقطخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُؼزٔلح ك٢ أُلهٍخ ، ٝري٣ٝل اُطبُت 

خ ػبكح رؼُط٠ ُٖٔ ْٛ اًجو ٓ٘ٚ ٍ٘بً، ٝٛنا ٣ٌٔ٘ٚ ٖٓ ارٔبّ أُزلٞم ثقجواد رؼ٤ٔ٤ِ

 أُووهاد اُلها٤ٍخ ك٢ ٓلح ى٤٘ٓخ ه٤ٖوح إٔـو ٖٓ أُؼزبك ؛

٣َٝبْٛ ثوٗبٓظ اُزَو٣غ الاًبك٢ٔ٣ ُِٔٞٛٞث٤ٖ أُزلٞه٤ٖ كها٤ٍب ك٢ رو٤َِ رٌب٤ُق اُزؼ٤ِْ 

جٌوا ٖٓ اُغبٓؼخ أُله٢ٍ ػ٠ِ أٍُوْٛ ، ًٔب ٣غؼَ اُزؼ٤ِْ أًضو ٓزؼخ  ٣ٌٕٝٞ رقوعْٜ ٓ

ٓوبهٗخً  ثأهواْٜٗ ، ٤ُزٞعٜٞا ا٠ُ اُؾ٤بح ا٤ُٜ٘ٔخ أ٣ٖ  رزبػ ُْٜ اُلوٓ الاثلاع ا٢ُٜ٘ٔ 

 ٝرط٣ٞو هلهارْٜ .

 ( 202-201:ػجل أُطِت اُوو٣ط٢، كد) ٖٝٓ أٌّبٍ اُزَو٣غ ٗنًو ٜٓ٘ب :

  ي ِٓ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ ّٚ بكٍخ : أ١ هجَ اَُٖ اَُاٌمجٛي اٌّجىش ٌٍّٛ٘ٛة فٟ اٌصف الأ

ٖٓ ػٔوٙ اُي٢٘ٓ ، لإٔ هلهارٚ اُؼو٤ِخ رلٞم اُولهاد اُؼو٤ِخ ُٖٔ ْٛ ك٢ ٍ٘ٚ ، ٝرزٔبصَ 

 ٓغ ٖٓ ْٛ أًجو ٓ٘ٚ ٍ٘بً .

 أ١ ٛلا اُوجٍٞ ٣زْ ػ٠ِ أٍبً اُؼٔو اُؼو٢ِ لا اُؼٔو اُي٢٘ٓ .

 أَُبػ ُطلَ ثزقط٢ ٕق ٝاؽل  : ٝٛنا الاٍِٞة ٣وّٞ ػ٠ِ أٍبًرخطٟ اٌصفٛف

اُٞاؽلح ، ٝأ٣ل "ر٤وٓبٕ"  ٛنا الاٍِٞة ؽ٤ش ًبٕ ؽٞا٢ُ  فلاٍ أُوؽِخ اُلها٤ٍخ

( ٖٓ أكواك اُؼ٤٘خ اُز٢ افزبهٛب ُلهاٍزٚ هل رقطٞ ٍ٘خ كها٤ٍخ ٝاؽلح ػ٠ِ الاهَ 05%)

( ٖٓ الاٗبس هل %55( ٖٓ اُنًٞه ٝ )%02فلاٍ أُوؽِخ الاثزلائ٤خ ًٔب ٣ٞعل ؽٞا٢ُ )

غبٓؼخ هجَ ىٓلائْٜ اُؼبك٤٣ٖ اُٖلٞف ك٢ أُوؽِخ اُضب٣ٞٗخ ٝرقوعٞا ٖٓ اُرقطٞا ثؼ٘ 

 ثؾٞا٢ُ ٍ٘خ ٓوبهٗخ ثٔزٍٜٞ ٍٖ أُزقوع٤ٖ ٖٓ ٝلا٣خ "ًب٤ُل٤ٗٞب.

 :٣ٝزْ مُي ٖٓ فلاٍ اْٗبء ثوآظ فبٕخ ٓزْبثٜخ   ضغظ اٌصفٛف فٟ اٌّشؽٍخ اٌٛاؽذح

ُجوآظ اُزلا٤ٓن اُؼبك٤٣ٖ ، ؿ٤و إٔ ٛنا الاٍِٞة ٣ٌٖٔ أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ كها٤ٍب ٖٓ 

ؽِخ ك٢ كزوح ى٤٘ٓخ ٝع٤يح ٓغ ػلّ كولاْٜٗ لأ١ فجوح ٖٓ اُقجواد إٜٗبء ٛنٙ أُو

 اُزؼ٤ٔ٤ِخ اُز٢ ٣ٌزَجٜب أهواْٜٗ اُن٣ٖ اعزبىٝا ٛنٙ أُوؽِخ اُلها٤ٍخ ثٌَْ ٛج٤ؼ٢.

 

 (34177140) ػجبُجبه٢، : Enrichment programثشٔبِظ الإصـــــــــشاء -ة    

ٖ اُجوآظ اُزؼ٤ٔ٤ِخ اُؾل٣ضخ اُز٢ لاهذ ثوٗبٓظ الإصواء أٝ الإؿ٘بء اُزؼ٢ٔ٤ِ ، ٣ؼل ٖٓ ث٤

اٛزٔبٓب فبٕبً ٖٓ ٛوف اُزوث٤٣ٖٞ ٝأُٜز٤ٖٔ ثوػب٣خ أُٞٛٞث٤ٖ أُزلٞه٤ٖ كها٤ٍب ُٔبُٚ ٖٓ 

 كٞائل ًج٤وح رؼَٔ ػ٠ِ ر٤ٔ٘خ هلهارْٜ ٝ رٞع٤ٜٜب ثبٌَُْ ا٤َُِْ .
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ف كبلإصواء ٛٞ إكفبٍ أٝ اٙبكخ فجواد رؼ٤ٔ٤ِخ اٙبكخ ُِطِجخ أُٞٛٞث٤ٖ ٖٙٔ اُٖلٞ

اُؼبك٣خ ٣زلاءّ  ٓغ اػٔبهْٛ اُي٤٘ٓخ ، اٝ رٌٕٞ ٛنٙ اُزؼل٣لاد اٝ الاٙبكبد ػ٠ِ ٌَّ ٓٞاك 

 لا رولّ ُِطِجخ اُؼبك٤٣ٖ ، أٝ ثي٣بكح ٕؼٞثخ أُٞاك اُلها٤ٍخ اُزو٤ِل٣خ أٝ رؼ٤ٔوٜب ؛

٣ٝوزٖو الاصواء ػ٠ِ اعواء رؼل٣لاد اٝ اٙبكبد ػ٠ِ ٓؾزٟٞ أُ٘بٛظ ٝاٍب٤ُت اُزؼ٤ِْ اٝ 

ُزؼ٤ِْ ٖٓ كٕٝ إ ٣زورت ػ٠ِ مُي افزٖبه أُلح اُي٤٘ٓخ الاٗزٜبء أُوؽِخ كها٤ٍخ اٗزبعبد ا

 ٝاٗزوبٍ اُطِجخ أَُزٜلك٤ٖ ا٠ُ اُٖق الاػ٠ِ .

 ُٝلإصواء ٗٞػبٕ:

 : ك٢ ع٤ٔغ أُٞاك اُلها٤ٍخ. الاصشاء الافمٟ -

 : ك٢ ٓبكح كها٤ٍخ ٓؼ٤٘خ. الاصشاء اٌؼّٛدٞ -

 ( ٢149 ،كد :)ػجل أُطِت اُوو٣ط  ثشٔبِظ اٌزغ١ّغ:-ط 

٣ٝزٔضَ ٛنا اُجوٗبٓظ اُزؼ٢ٔ٤ِ ػِٞ ٝٙغ اُزلا٤ٓن  أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ك٢ ٓغبٍ ٓب ك٢ كٍٖٞ 

كها٤ٍخ ٝاؽلح رزٞاكو ػ٠ِ اُظوٝف ٝالآٌبٗبد أُ٘بٍت ُز٤ٔ٘خ هلهارْٜ ٝ ٤ٓٞلارْٜ ثٌَْ أكَٚ 

عٞك ث٤ْٜ٘ ػ٠ِ ٝ ٣ٌْٜٔ٘ ٛنا اُٞٙغ ٖٓ اُزلبػَ ٓغ ثؼْٜٚ اُجؼ٘ ٝ اُزو٤َِ ٖٓ اُزجب٣ٖ أُٞ

َٓزٟٞ اُولهاد اُؼو٤ِخ ٝ الأكائ٤خ ، لا٤ٍٔب ام رٞكو ُل٣ْٜ ٓؼ٤ِٖٔ ٓؤ٤ِٖٛ ، ُٝل٣ْٜ اُقجوح 

 ٝأُٜبهح ٓغ ٤ٓٞلارْٜ ٝ اٍزؼلاكارْٜ ٣ٝزْ اُزغ٤ٔغ ػٖ ٛو٣ن

٢ٛٝ أُلاهً اُز٢ " :specail shool for the giftedأشبء ِذاسط خبصخ ثبٌّٛ٘ٛث١ٓ "

ٝ أُزلٞه٤ٖ ك٢ ٓغبٍ أٝ اًضو ٖٓ أُغبلاد أُٞٛجخ، اُز٢ رٔزِي  ٣ِزؾن ثٜب كئخ أُٞٛٞث٤ٖ

ُولهاد ػو٤ِخ ٝ أكائ٤خ ٓز٤ٔيح رٌْق ػٜ٘ب الافزجبهاد أُؼزٔلح ك٤ٜب  ًبفزجبهاد اُنًبء اُزل٤ٌو 

 الاثلاػ٢ .... اُـ

 ٝرؼَٔ ٛنٙ أُلاهً ػ٠ِ رؾو٤ن ٓب ٢ِ٣ :

 .فِن اُزغبٌٗ اُؼو٢ِ أُزوبهة ث٤ٖ الاٛلبٍ أُٞٛٞث٤ٖ  -

 ٝٙغ ٕلٞف ٓؼ٤٘خ ؽَت أَُزٟٞ اُؼو٢ِ . -

اُزٌٖٔ ٖٓ ا٣غبك الافٖبئ٤٤ٖ اُوبكه٣ٖ ػ٠ِ اُو٤بّ ثئٗغبػ ٛنٙ أُٜٔخ ٝهل رٌٕٞ ٛنٙ  -

أُلاهً ٜٗبه٣خ ٝهل رٌٕٞ كاف٤ِخ ، ٝهل رٌٕٞ ٓزقٖٖخ ك٢ ٓغبٍ ٓؼ٤ٖ ،أٝ رٌٕٞ 

ّبِٓخ ٝ رٌٕٞ ٓقزِطخ أٝ ٓلاهً فبٕخ ثبُنًٞه كوٜ أٝ اُؼٌٌ ، ٝظٜود ٛنٙ 

 ٔلاهً ك٢ اُؼبُْ اُؼوث٢ ك٢ اُٖ٘ق الاٍٝ ٖٓ اُووٕ اُؼْو٣ٖ. اُ

  ":special class for the giftedإٔشبء فصٛي خبصخ ثبٌّٛ٘ٛث١ٓ"  -

 (113: 3417)ػجل اُجبه٢ ،
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٣ٝزْ عٔغ أُٞٛٞث٤ٖ ك٢ ٕلٞف فبٕخ ٖٙٔ أُلاهً اُؼبك٣خ ، ك٤زْ اٗزوبء اُزلا٤ٓن 

ك٢ ؽ٤ٖ °( 130ُنًبء اُن١ لا ٣وَ ػٖ )ػٖ ٛو٣ن ػلك ٖٓ أُؾٌبد ك٢ ٓولٓزٚ ٓؼ٤به ا

اُز٢ ًبٗذ روّٞ ػ٠ِ أٍبً ٓؾي اُزؾ٤َٖ الاًبك٢ٔ٣ ٝرو٤ّؾبد أُؼ٤ِٖٔ كوٜ ؽ٤ش 

 رولّ ُْٜ ثوآظ رز٘بٍت ٓغ هلهارْٜ اُؼو٤ِخ ٖٓ ؽ٤ش اصوائٜب ٝ ػٔوٜب  

 ٖٝٓ أْٛ ٓجوهاد اُز٢ ٣َز٘ل ا٤ُٜب أُ٘بكٕٝ ثزغٔغ أُزلٞه٤ٖ ٓب ٢ِ٣ : -

الاّزواى ٓغ ؿ٤وْٛ ٖٓ رلا٤ٓن  ػبك٤٣ٖ ك٢ ٓقزِق أٗٞاع  ٤ٜ٣ئ كوٕخ ٖٓ فلاٍ -

اُْ٘بٛ اُلها٢ٍ ، ٢ٔ٘٣ اُولهح ػ٠ِ إْٗبء  ػلاهبد اعزٔبػ٤خ ٓغ ٖٓ ْٛ أهَ ؽظبً 

ٖٓ اُولهاد ، ٣َبػل ػ٠ِ ٓٔبهٍخ اُولهاد اُو٤بك٣خ ٝ ٣ز٤ؼ ُِؼبك٤٣ٖ اُلوٕخ 

 ُٔقبُطزْٜ ٝ الاٍزلبكح ْٜٓ٘.

ٌٓبٕ ٝاؽل ٖٓ رؼوف ػٖ ًضت ػ٠ِ  ٣ٌْٜٔ٘ ٖٓ فلاٍ رغ٤ٔؼْٜ ٓغ ثؼ٘ ك٢ -

هلهاد ثؼْٜٚ اُجؼ٘ ، ٓٔب ٣وكغ ٖٓ هٝػ اُز٘بكٌ ث٤ْٜ٘ ، ٣ٝلكؼْٜ ُزول٣ْ أكَٚ 

 .ٓب ُل٣ْٜ ثبٍزٔواه

اُزغٔغ ٣ز٤ؼ ُِز٤ِٔن أُزلٞم رٌو٣ٌ ًَ ٛبهزٚ  ُلهاٍخ ٝاُجؾش ٝ اُزؾ٤َٖ ثزو٤ًي  -

 أًجو ، ٝكوب ُجوٗبٓظ رؼ٢ٔ٤ِ ٣زٞاكن ٓغ اٍزؼلاكارٚ اُقبٕخ .

ؼ اُزغٔغ ُز٤ِٔن أُٞٛٞة ٝأُزلٞم كوٕخ ر٣ٌٖٞ ٓلّٜٞ أًضو ٝاهؼ٤خ ػٖ مارٚ ٣ز٤ -

ٖٓ فلاٍ اؽزٌبًٚ ٝرلبػِٚ ٝ رلبػِٚ   ٓغ أٗلاك ٣ٔبصِٞٗٚ َٓزٟٞ اُطٔٞػ ٝ اُلاكؼ٤خ ٝ 

 ٍوػخ اُزؼِْ.

  :ٟٝك٢  اٌصفٛف اٌّشؽٍخ٣ٝطِن ػ٤ِٚ أ٣ٚب " اٌزغ١ّغ ػٓ طش٠ك اٌؼضي اٌغضئ  "

رله٣ٌ أُٞٛٞث٤ٖ ٝأُزلٞه٤ٖ ٓغ اُزلا٤ٓن اُؼبك٤٣ٖ ك٢ ٗلٌ ٛنا اُ٘ٞع ٖٓ اُزغٔغ ٣زْ 

اُلَٖ اُلها٢ٍ ، ؿ٤و أّٗٚ ٣زْ رغ٤ٔغ أُٞٛٞث٤ٖ ٝ أُزلٞه٤ٖ ك٢ كزوح ى٤٘ٓخ ٓؾلكح 

ٖٓ ا٤ُّٞ اُلها٢ٍ ٝك٢ ٌٓبٕ ٓؼ٤ٖ ، ٝػيُْٜ ػٖ ىٓلائْٜ ك٢ اُلٍٖٞ فبٕخ ٤ُزِوٞا 

. )ػجل اُجبه٢، ائ٤خ اَُــٞاءرؼ٤ِٔب فبٕخ ٣ٜلف ا٠ُ ر٤ٔ٘خ هلهارْٜ  اُؼو٤ِخ ٝ الاك

2017  :112 ) 

 : /الاسشح ٚاٌزؼبًِ ِغ اٌّٛ٘جخ01

 دٚس الاسشح فٟ اٌىشف ػٓ اٌّٛ٘ٛث١ٓ: -أ    

من خلبل    المبكرة الطفولةابنها ان تفوق العقلً فً السنوات ة اكتشاف موهب للؤسرةٌمكن     

: )علٌوات مثلب   نها ه فً بعض الصفات والخصابص التً تمٌزهم عن غٌرهم و متمقارن

 (105،د.ت :
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   اللغوٌة حصٌلتهٌتفوق الطفل الموهوب عن اقرانه فً المشً والكلبم كما ٌستخدم -1    

 ربسهوله وٌس الوفٌرة 

 .ثناء مواجهته للمشكلبتأفً الخٌال  ةسع على الابتكار و عالٌة رةقد٣ظٜو --2

 مختلفةاء شٌأعن  المعرفةل وٌسعى الى المزٌد من ؤاتسكثٌر ال- 3

 السادسةعلى تعلمها قبل عمر  المساعدةوٌطلب  القراءةٌحب الكتب و ٌرغب فً  -4

عن  بالنسبةصلب أثقل وأطول وأعلى التركٌز والانتباه وٌكون  ةواضح ةٌظهر قدر -5

 .اقرانه

 طفالهاأ ٌٌمالصفات للموهوبٌن تساعد على تق برز لا الأسرة ةن معرفإ        

 ةالطفل تساهم فً تنمٌ ةا مهما فً حٌادورً  للؤسرةن أكما رشادهم إوتوجٌههم و

من خلبل توفٌر  ةعلمٌ ٌولوم ةو قٌم اٌجابٌ هاتاجاتها فً سٌه وتطوٌرها واكتشخصٌ

وسم أ ،لنمو السوي المناسبةالظروف  ةوالتقدٌر والتعزٌز وتهٌب العقلٌة الاستشارة

   همالها إلها والطفل من خلبل سلبٌاتها و عن تقدٌرها لمواهب طف ةشخصٌ

 .المتمٌزة المبدعةبقدرات  عترافاتهااو

 (2000. ّجؼبٕ اثٞ ٓؾٔل)  : اٌّٛ٘ٛث١ٓ أسش إسشبد - ة

 ك٢ – اُؼبك٤٣ٖ أث٘بئْٜ ٓغ فجوارْٜ ٖٓ ْٓزوخ – رو٤ِل٣خ أٗٔبٛب ػبكح اُٞاُلإ ٣ٔبهً

 ٓؼوكخ اُٞاُل٣ٖ ُلٟ ٣ٌٕٞ إٔ أُزٞهغ ٖٓ ٤ٌُٝ. ٝأُزلٞه٤ٖ أُٞٛٞث٤ٖ أث٘بئْٜ ٓغ اُزؼبَٓ

 ٣غلٕٝ كئْٜٗ ٝثبُزب٢ُ ٝاؽز٤بعبرْٜ، ٝأُزلٞه٤ٖ أُٞٛٞث٤ٖ الأٛلبٍ ثقٖبئٔ ٝاك٤خ

 ٣زٖوف ٛللا ٣ٞاعٜٕٞ ػ٘لٓب أُ٘بٍجخ اُوواهاد ارقبم ك٢ ٝؽ٤وح اُز٤ٌق، ك٢ ٕؼٞثخ

 ٣ْؼوٕٝ ٝهل اُؼبك٤٣ٖ، الأٛلبٍ ٓغ فجوارْٜ ػ٠ِ أُج٤٘خ رٞهؼبرْٜ ٓغ رَ٘غْ لا ثطو٣وخ

 ٗٔٞٙ ك٢ ػبك٣خ ؿ٤و ثلهعخ ٓزولٓب أٝ ٗبثـخ ٛلِْٜ ٣ٌٕٞ ػ٘لٓب ٣خاٌُلب ػلّ أٝ ثبُؼغي

 ٣ؾزبعٚ اُن١ اُؼبٛل٢ اُلػْ رول٣ْ ػ٠ِ هلهرْٜ ػلّ ثَجت ػغيْٛ ٣ٌٕٞ ٝهل. اُؼو٢ِ

 اُؼو٤ِخ أُض٤واد أٝ اُزوث٣ٞخ اُقجواد رٞك٤و ػ٠ِ هلهرْٜ ػلّ ثَجت أٝ أُٞٛٞة، ٛلِْٜ

 ث٤ٖ أٝ الأّوبء ث٤ٖ ٌْٓلاد ًٔٞٛٞة لأٍوحا أث٘بء اؽل ر٤ٖ٘ق ػ٠ِ ٣زورت ٝهل. اُلاىٓخ

 .ْٓؾٞٗب ُلأٍوح اُؼبّ اُغٞ ٣ٌٕٞ الأؽ٤بٕ ثؼ٘ ٝك٢ ٝالأّوبء، اُٞاُل٣ٖ ث٤ٖ أٝ اُٞاُل٣ٖ

 أُٞٛٞة ُطلِٜٔب اُٞاُل٣ٖ ٓؾبثبح الأٍوح عٞ رٞرو إ٠ُ رؤك١ اُز٢ أُٔبهٍبد أٓضِخ ٖٝٓ

 ك٢ ثأّوبئٚ ٝٓوبهٗزٚ ػ٤ِٚ، ءٝاُض٘ب ٓلؽٚ ٖٓ ٝالإًضبه ثٚ، اُيائل ٝالاٛزٔبّ ٝأُزلٞم،

 ٛنٙ ٓضَ إٕ. مُي ٝؿ٤و أُ٘يٍ ك٢ ٝرٖوكبرٚ أُله٢ٍ ُزؾ٤ِٖٚ الإّبهح ٓؼوٗ

 ٝاٌُوا٤ٛخ ٝاُؾَل اُـ٤وح ْٓبػو رط٣ٞو ػ٠ِ ٝرؼَٔ الأّوبء ؽل٤ظخ رض٤و هل أُٔبهٍبد

 أُؾّٔٞ اُز٘بكٌ ٖٓ ؽبُخ رطٞه إ٠ُ رؤك١ ٝهثٔب ٝأُزلٞم، أُٞٛٞة ّو٤وْٜ ٝث٤ٖ ث٤ْٜ٘
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 كهخ ػ٠ِ اُٞاُلإ ٣زلن لا هل أفوٟ عٜخ ٖٝٓ. ٝالاَٗغبّ اُز٤ٌق ٝػلّ الأّوبء ٤ٖث

 ث٤ٖ هبئٔب الارلبم ٣ٌٕٞ لا ٝػ٘لٓب. ٝأُزلٞه٤ٖ أُٞٛٞث٤ٖ كئخ ٖٙٔ أث٘بئْٜ أؽل ر٤ٖ٘ق

 .ٛلِٜٔب رغبٙ ٝٓقزِطخ ٓزجب٣٘خ كؼَ ُوكٝك ٤ٜٓأح الأعٞاء رٖجؼ اُٞاُل٣ٖ
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 اٌخلاصخ

لدراسً لٌس مجرد درجات ٌتحصل علٌها التلمٌذ لٌتجاوز مرحلة دراسٌة ، فهو وسٌلة التفوق ا

 ضرورٌة لاختٌار المسار الدراسً والمهنً و الاجتماعً الذي سٌقوم به مستقبلب .

كما ٌتمٌز المتفوق دراسٌا بمجموعة من الخصابص العقلٌة و الاجتماعٌة و الانفعالٌة التً 

تلف النظرة الى التفوق الدراسً بٌن الفطرة و الاكتساب ، وعلى تمٌزه عن أقرانه .هذا وتخ

من المعلمٌن و احاطتهم بالعناٌة الخاصة من العموم لابد من اكتشاف هذه الحالات الخاصة 

طرف المؤسسات التربوٌة و المهتمٌن بهم أو حتى الوالدٌن فً الاسرة حتى لا ٌقعوا فً 

 .المشاكل المشار الٌها فً هذا الفصل 
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 ر٤ٜٔل :

رؼل اُلهاٍبد اَُبثوخ ٖٓ أْٛ أُوعؼ٤بد اُز٢ ٣وعؼٚ ا٤ُٜب اُجبؽش َُٔبػلرٚ ك٢ 

رْق٤ٔ ٌِْٓخ اُلهاٍخ ٝاٍزقلآ كو٤ٙبرٜب ٝاُزأًل ٖٓ ٕؾخ كو٤ٙبد اُ٘ظو٣خ أٝ 

٤و ٗزبئغٜب ، ٖٝٓ الاٍزلبكح ٖٓ ثؼ٘ ٗزبئغٜب ك٢ كْٜ ٓؼط٤بد اُلهاٍخ اُؾب٤ُخ ٝرلَ

اُ٘ظو١ ؽٍٞ ٓٞٙٞع اُلهاٍخ أُ٘طو٢ ك٢ ٙٞء مُي إٔ ٣َزؼوٗ اُجبؽش اُزواس 

إٔ ٛ٘بى اُؼل٣ل ٖٓ اُلهاٍبد   اُؾب٤ُخ ، ٝػ٠ِ ٙٞء اٍزؼواٗ ٛنا اُزواس ارٚؼ 

 ر٘بُٝذ أُزـ٤و٣ٖ 

 دراسات سابقة حول المناخ الاسري :/1

   كهاٍخwezver (1909): 

ص٤و اُزٔبٍي الاٍو١ ك٢ اُز٤ٌق اُ٘ل٢َ ُِٔواٛو٤ٖ رٌٞٗذ اُؼ٤٘خ ٖٓ ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ رؼوف رأ

(ٛبُجب ٖٓ ٛلاة اَُ٘خ اُضب٤ٗخ صب١ٞٗ ٖٝٓ اُنًٞه كوٜ ٖٗلْٜ ٖٓ اَُٞك ٖٝٗق الافو ٖٓ 51.)

 اُج٤٘ 

اٍزؼَٔ اُجبؽش ٓو٤بً اُزٔبٍي الاٍو١ ٝاػزٔل ػ٠ِ افزجبه "ٛزٕٔٞ" ُو٤بً اُولهاد اُؼو٤ِخ 

 ُِ٘ٚظ ٝهبّ اُجبؽش ثئػلاك أكاح ُو٤بً اُز٤ٌق اُ٘ل٢َٝافزجبه "ًب٤ُلٞه٤ٗب" 

اظٜود اُ٘زبئظ إ الاٍوح كٝه ًج٤و ك٢ ى٣بكح َٓزٟٞ اُطٔٞػ ُلٟ اث٘بئٜب ًٔب إ رٞهؼبد 

 اُٞاُل٣ٖ ٝٓلاؽظزْٜ اُزؼ٤ٔ٤ِخ ٜٓٔخ ك٢ ر٤ٔ٘خ اُطٔٞػ ُل٣ْٜ.

  دساسخcloman  (0993:) 

 ٟٞ ٛٞػ أث٘بئْٜ؛ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ رؼوف كٝه أُ٘بؿ الاٍو١ ك٢ َٓز

( ٓواٛوب ٝٓواٛوخ ، رْ اٗزوبئْٜ ٖٓ ٓلهٍخ صب٣ٞٗخ ك٢ 180رٌٞٗذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ )

 ٓوبٛؼخ "ربٝثـ ع٘ٞة اكو٣و٤ب" 

اٍزؼَٔ اُجبؽش ٓو٤بً "٤ٍٔش" ك٢ ٓو٤بً َٓزٟٞ اُطٔٞػ ،ٝهبّ ثئػلاك  ٓو٤بً ُو٤بً 

 أُ٘بؿ الاٍو١

 ٟ اُطٔٞػ ُلٟ أث٘بئٜب.اظٜود اُ٘زبئظ إٔ ُلأٍوح كٝه ًج٤و ك٢ ى٣بكح َٓزٞ

   دساسخsherri (2002:) 
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ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ رؼوف أُ٘بؿ الاٍو١ ٝرٞهؼبد الاَٛ ُٔز٘جئبد ثبلإٗغبى اُلاؽن ث٤ٖ 

 اُطلاة ٝرأص٤و رٞهؼبد الاَٛ ك٢ أُؼلٍ اُزوا٢ًٔ ؛

 ( ٛبُت ٝٛبُجخ ،هبٓخ اُجبؽش ثج٘بء ٓو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ 5.7رٌٞٗذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ  )

 د اُ٘زبئظ إ أُ٘بؿ الاٍو١ ٣َْٜ ثٌَْ ًج٤و ك٢ أُؼللاد اُزوا٤ًٔخاظٜو

ًٔب اظٜود اُ٘زبئظ ا٠ُ إ ى٣بكح أُْبهًخ اُٞاُل٣خ رؤك١ ا٠ُ رؾ٤َٖ كاكؼ٤خ الاٗغبى ػٖ 

 (21: 3445)ٝكبء ،  اُطِجخ.

 ، دساسخbansal (6116) : 

ي اُٚجٜ ٝاُلاكؼ٤خ اُؼلاهخ ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝ ٓوً ػ٠ِ  زؼو٣قاُٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ 

 لإٗغبى ُلٟ ٓواٛوبد مٝاد اُلاكؼ٤خ لإٗغبى أُورلغ ؛ُ

( ٓلاهً صب٣ٞٗخ روغ ك٢ ٓل٣٘خ "أٝك 144) ا٠ُ( 14) رلا٤ٓن ٖٓ  رٌٞٗذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ

 ٤ٛبٗب ك٢ اُٜ٘ل "

 ٓو٤بً "هٝرو" ُو٤بً ٓوًي اُٚجٜ ٝٓو٤بً "َٓوا" ُو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١. ٜباٍزؼَٔ ك٤

إٔ أُ٘بؿ الاٍو١ اُغ٤ل ٣ورجٜ ا٣غبث٤بً ٓغ َٓزٟٞ أُورلغ ٖٓ اُلاكؼ٤خ أظٜود اُ٘زبئظ 

 الاٗغبى ُٝٞؽع أٗٚ ثزل٢ٗ ٗٞػ٤خ أُ٘بؿ الاٍو١ ٣زل٠ٗ َٓزٟٞ اُلاكؼ٤خ الاٗغبى

 (:2006دساسخ خ١ًٍ )

اٍزٜلكذ اُلهاٍخ ه٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُٖؾخ اُ٘ل٤َخ ٝاُزؼوف ػ٠ِ اُؼلاهبد ث٤ٖ 

 ٝكهعبد اُٖؾخ اُ٘ل٤َخ ُلٟ ِٛجخ اُغبٓؼخ  كهعبد أُ٘بؿ الاٍو١

( ٛبُجب ٝٛبُجخ رْ افز٤بهْٛ ثطو٣وخ ػْٞائ٤خ ، اٍزقلٓذ 354رأُلذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ )

اُجبؽضخ ٜٓ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ ٝاٍزقلٓذ ٓو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ ٝٓو٤بً اُٖؾخ اُ٘ل٤َخ 

ٍُٞبئَ الاؽٖبئ٤خ أُ٘بٍجخ ٖٓ اػلاك اُجبؽضخ ٝثؼل رطج٤ن أكٝاد اُلهاٍخ ٝرؾ٤َِ اُ٘زبئظ ثب

ًْٝلذ ػٖ ٝعٞك اهرجبٛ  أظٜو اُ٘زبئظ إٔ اكواك ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٣زٔزؼٕٞ ثٖؾخ ٗل٤َخ ع٤لح

 كاٍ ٓٞعت 

ٝعٞك اهرجبٛ كالا ٓٞعجبً ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝ اُٖؾخ اُ٘ل٤َخ  

 ٝاُٖؾخ اُ٘ل٤َخ.
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 ( ٟٔ2009دساسخ ثذسا :) 

( 352ٔ٘بؿ الاٍو١ ُلٟ ػ٤٘خ ٖٓ ِٛجخ اُغبٓؼخ رأُلذ ٖٓ )اٍزٜلف اُجؾش ه٤بً كهعخ اُ

ٛبُجب ٝٛبُجخ ، ٝٓؼوكخ ػلاهخ أُ٘بؿ الاٍو١ ثٔزـ٤و اُغٌ٘ ) مًٞه ،اٗبس( ، ًٝنُي 

ٓؼوكخ ػلاهخ أُ٘بؿ الاٍو١ ثٔزـ٤و اُزقٖٔ ) ػ٢ِٔ ، أكث٢(  رْ اػلاك ٓو٤بً أُ٘بؿ 

 ٖٓ اعَ مُي  الاٍو١

 ّػل    ًٔب اظٜؤزغ ثٔ٘بؿ أٍو١ ع٤ل ٌُٝلا اُغ٤َٖ٘ اظٜود اُ٘زبئظ إٔ ػ٤٘خ اُجؾش رز

 ٝعٞك كوٝم كاُخ اؽٖبئ٤ب ك٢ أُ٘بؿ الاٍو١ رـوٟ ٌَُ أُزـ٤و ٖٓ اُغٌ٘ ٝاُزقٖٔ.

 (:2011دساسخ ػٛاسخ ٚاٌس١ذ )

 ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ اُزؼوف ػ٠ِ اُلوٝم ك٢ اٌُلبءح الاعزٔبػ٤خ ٝأُ٘بؿ الاٍو١ ٝكوب ُِٔزـ٤واد

 اُزور٤ت ا٤ُٔلاك١(  -ؽغْ الاٍوح–: ) اُلفَ اُزب٤ُخ 

( ٛبُجب ٖٓ ٛلاة اُغبٓؼخ ، ٝرْ اٍزقلاّ ٓو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ 174رٌٞٗذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ )

 " ػلاء اُل٣ٖ ًلبك٢"  ٝاٍزقلّ اُجبؽش ٜٓ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ؛

 ٝرِٕٞذ اُ٘زبئظ ُِلهاٍخ ا٠ُ اٗٚ لا ٣ٞعل أصو ُٔزـ٤واد كافَ أُ٘بؿ الاٍو١ 

 الاف٤و( ك٢ اثؼبك أُ٘بؿ الاٍو١ –اٍُٜٞ  –وٝم ث٤ٖ اُلئبد ا٤ُٔلاك٣خ ) الاٍٝ لا رٞعل ك 

)ٍؼ٤ل .ٓؼظْ اثؼبك أُ٘بؿ الاٍو١ح ك٢ اكهاى ٣ٞعل كوٝم ث٤ٖ الاٍو اُٖـ٤وح ٝاٌُج٤و

،3415  :340) 

 ( 2012دساسخ ١ِشح:) 

م ك٢ أُ٘بؿ لوٝأُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُز٤ٌق الاًبك٢ٔ٣ ٝاُ ػ٠ِ ػلاهخ ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ اُزؼوف 

( مًٞه 154( ٛبُجب ٝٛبُجخ ثٞهغ )244اُزقٖٔ( رٌٞٗذ اُؼ٤٘خ ٖٓ )-ُغٌ٘الاٍو١ ) ا

اٍزقلٓذ ٝ ػْٞائ٤ب افز٤وٝاٗبس ُِزقٖٔ اُؼ٢ِٔ الاَٗب٢ٗ ٝ لا( ا154رقٖٔ اُؼ٢ِٔ )

اُجبؽضخ أُٜ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ الاهرجب٢ٛ ، ٝاػلد اُجبؽضخ اكاح أُ٘بؿ الاٍو١ )ُو٤بٍٚ( 

 ٝاظٜود اُ٘زبئظ إٔ :" ُو٤بً اُز٤ٌق الاًبك٢ٔ٣ ٤3414بً " ػياّٝاػزٔلد ٓو

 ِٛجخ عبٓؼخ ثـلاك ٣زٔزؼٕٞ ثٔ٘بؿ اٍو١ ١ٍٞ؛ 
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ػلّ ٝعٞك كوٝم ماد كلاُخ اؽٖبئ٤خ ك٢ أُ٘بؿ الاٍو١  رجؼب ُٔزـ٤و اُغٌ٘ ك٢ ؽ٤ٖ اظٜود 

 كوٝم ك٢ أُ٘بؿ الاٍو١ ك٢ اُزقٖٔ الاَٗب٢ٗ 

 .٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُز٤ٌق الاًبك٢ٔ٣ٞعل ػلاهخ اهرجب٤ٛخ كاُخ ٓٞعجخ ثر

 ( َ2013دساسخ اٌؼضا :) 

لاكؼ٤خ الاٗغبى ُلٟ اُطِجخ أُـزوث٤ٖ بُث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ث ػلاهخ  ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ ًْق

( ٛبُجب ٝٛبُجخ رْ افز٤بهْٛ ثطو٣وخ 035ك٢ عبٓؼخ " ا٤ُوٓٞى" رٌٞٗذ اُؼ٤٘خ ٖٓ ) 

ّ اُجبؽش أُٜ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ ، ٝاٍزقلّ ػْٞائ٤خ ٖٓ أكواك أُغزٔغ ا٢ٌُِ ،ٝاٍزقل

 ( كووح .50( كووح ٝ ٓو٤بً اُلاكؼ٤خ ٌٕٓٞ ٖٓ )94ٓو٤بً أُو٤بً الاٍو١ إٌُٔٞ ٖٓ )

لاكؼ٤خ ُلإٗغبى ُلٟ ِٛجخ أُـزوث٤ٖ ك٢ عبٓؼخ ا٤ُوٓٞى عبء اُاظٜود اُ٘زبئظ إٔ َٓزٟٞ 

ب ث٤ٖ ٓغبلاد أُ٘بؿ ثلهعخ ػب٤ُخ ًٔب أّبهد  ا٠ُ ٝعٞك ػلاهخ ٓٞعجخ ٝكاُخ اؽٖبئ٤

 الاٍو١ ٝكاكؼ٤خ ُلإٗغبى 

  ٝٝعٞك ػلاهخ ٍبُجخ ٝكاُخ ث٤ٖ ٓغبٍ "اُٖواع" ك٢ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُلاكؼ٤خ ُلإٗغبى.

 ( ٌٟ2014دساسخ اٌٙز): 

ؼلاهخ ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُ٘ٚظ الاعزٔبػ٢ ُلأث٘بء اُ ثؾش ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ 

 أُواٛو٤ٖ؛

ٝٛبُجخ ك٢ ٓوؽِخ أُواٛوخ ٖٓ َٓز٣ٞبد اعزٔبػ٤خ  ب( ٛبُج244ٖٓ ) زٜٔب ٝرٌٞٗذ ػ٤٘

ج٤بٗبد الا٤ُٝخ ُلأٍوح ، اٍزجبٗخ أُ٘بؿ اُٝاهزٖبك٣خ ٓقزِلخ ، ٝاٍزقلٓذ اُجبؽش اٍزٔبهح 

 الاٍو١ ،ٝاٍزجبٗخ اُ٘ٚظ الاعزٔبػ٢ ،ٝاٍزقلّ اُجبؽش أُٜ٘ظ إُٞل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ ؛

وك١ ث٤ٖ ٓؾبٝه اٍزجبٗخ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝٓؾبٝه اظٜود اُ٘زبئظ أٗٚ ٣ٞعل ػلاهخ اهرجبٛ ٛ

( ٝ ٝعٞك كوٝم ث٤ٖ اُنًٞه 4641،4645اٍزجبٗخ اُ٘ٚظ الاعزٔبػ٢ ػ٘ل َٓزٟٞ اُللاُخ )

 (53: 3410) آلاء، أُ٘بؿ الاٍو١ ُٖبُؼ الاٗبس. رطج٤ن  ٝالإٗبس ك٢

 (:٠ٚ2015ٍٟ )دساسخ اٌش 

اُؼلاهخ ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝأٍب٤ُت ٓٞاعٜخ اُٚـٞٛ  ػ٠ِ  ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ اُزؼوف

( ٛبُجخ ٖٓ ٛبُجبد اُغبٓؼخ ؽلٝك 332عو٣ذ اُلهاٍخ ػ٠ِ ػ٤٘خ ٌٓٞٗخ ٖٓ )أاُ٘ل٤َخ ،ٝ

 أُْب٤ُخ ك٢ ٓل٣٘خ "ػوػو" رْ افز٤بهٖٛ ثطو٣وخ ػْٞائ٤خ 
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" ٝٓو٤بً أٍب٤ُت ٓذ 3414ػلاء اُل٣ٖ ًلبك٢ ٝٛجوذ اُجبؽضخ ٓو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ " 

" ، ًٔب اٍزقلٓذ اُجبؽضخ أُٜ٘ظ إُٞل٢ .199ٝاعٜخ اُٚـٞٛ اُ٘ل٤َخ " ْٛبّ ػجل اُِـٚ 

، ٝرْ اعواء ثؼ٘ اُزؾ٤ِلاد الاؽٖبئ٤خ ، ُٝول رِٕٞذ اُلهاٍخ ُِؼل٣ل ٖٓ اُ٘زبئظ ٖٓ 

الاٍب٤ُت  ٝ ٔ٘بؿ الاٍو١أٜٛٔب : ٝعٞك ػلاهخ اهرجب٤ٛخ ٓٞعجخ ماد كلاُخ اؽٖبئ٤خ ث٤ٖ اُ

 أُٞاعٜخ اُٚـٞٛ اُ٘ل٤َخ .

ٞعل كوٝم ماد كلاُخ اؽٖبئ٤خ ك٢ ٓزٍٞطبد كهعبد أُ٘بؿ الاٍو١ ثأثؼبكٙ ُلٟ ر لا

٣ٖ ،ٝ أَُزٟٞ الاهزٖبك١ ٛبُجبد ػ٤٘خ اُلهاٍخ رجؼب ُِٔزـ٤واد  )أَُزٟٞ اُزؼ٢ٔ٤ِ ُِٞاُل

 (05: 3410ُلأٍوح. )آلاء ، 

 (:2016دساسخ ػٍٝ )

أُ٘بؿ الاٍو١ ُلٟ ٝاُلهاٍخ ا٠ُ ٓؼوكخ اُؼلاهخ ث٤ٖ اُزٞاكن اُ٘ل٢َ الاعزٔبػ٢  ٛنٙٛلكذ 

أُٜ٘ظ إُٞل٢ ، رٌٞٗذ ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٖٓ  ٛبُجبد ٤ًِخ اُزوث٤خ اُجل٤ٗخ ،ٝارجؼذ اُجبؽش

اٍزقلٓذ اُجبؽضخ  ٓو٤بً اُزٞاكن اُ٘ل٢َ الاعزٔبػ٢ ُِجبؽض٤ٖ "ػ٢ِ ػجل اُؾ٤َٖ ٝ ٝ (ٛبُجخ 35)

 (3411" ٝٓو٤بً أُ٘بؿ الاٍو١ ُِجبؽضخ "ػلواء اثوا٤ْٛ ف٤َِ 3411ُيٛو ؽ٤َٖ ػجل ا

ٝاظٜود اُ٘زبئظ إٔ ٛ٘بى ػلاهخ ث٤ٖ اُٞاهغ اُ٘ل٢َ ٝالاعزٔبػ٢ ٝأُ٘بؿ الاٍو١ ُلٟ ػ٤٘خ 

 اُطِجخ.

 (2017دساسخ لّش) : 

٤ِخ ٛلكذ ٛنٙ  اُلهاٍخ ا٠ُ اُزؼوف ػ٠ِ أُ٘بؿ الاٍو١ ، ٝػلاهزٚ ثبُْؼٞه ثبُنٗت ُلٟ ِٛجخ ً

اٍزقلّ اُجبؽش ك٢ ٛنٙ اُلهاٍخ أُٜ٘ظ إُٞل٢ ، ثِـذ ػ٤٘خ ٝ اُزوث٤خ ك٢ عبٓؼخ "كٗولا" 

( ٛبُجب 039( ؽ٤ش ثِؾ ٓغزٔغ اُلهاٍخ )3410-3415( ٛبُجخ اُغبٓؼخ َُ٘خ )104اُلهاٍخ )

ٝٛبُجخ ، رْ افز٤بهٛب ػٖ ٛو٣ن اُؼ٤٘خ اُؼْٞائ٤خ اُطجو٤خ ٝ اٍزقلّ اُجبؽش ٓو٤بً أُ٘بؿ 

 اُٖؾخ ٝاُْؼٞه ثبُنٗت ٝرِٕٞذ اُلهاٍخ ا٠ُ ٓغٔٞػخ ٖٓ اُ٘زبئظ:الاٍو١ ٝ

اكواك ػ٤٘خ اُلهاٍخ ٣زٔزؼٕٞ ثَٔزٟٞ ػبٍ ٖٓ أُ٘بؿ الاٍو١ ٝاُٖؾخ اُ٘ل٤َخ ٝاٗقلبٗ 

ٞعل ػلاهخ ماد كلاُخ اؽٖبئ٤خ ٓٞعجخ ث٤ٖ أُ٘بؿ الاٍو١ رَٓزٟٞ اُْؼٞه ثبُنٗت ُل٣ْٜ، 

الاٍو١ ٓ٘جئ ثبُٖؾخ اُ٘ل٤َخ ُلٟ أكواك ػ٤٘خ  ٝاُٖؾخ اُ٘ل٤َخ ٖٓ عٜخ افوٟ ، ٝإٔ أُ٘بؿ

 (09: 3410)آلاء ،  اُلهاٍخ

 



 

46 

 / دساسبد سبثمخ ؽٛي اٌزفٛق اٌذساسٟ:2

 (0963) ِؾّٛد أؽّذ أِبْ ساسخ د 

 الثانكم يـمالتع في الدراسي التحصيؿ ىمع اىكأثر  الشباب لمشكلات ارسةىدفت د
( سنة 18 15)مف ـىأعمار  تتراكح  اطالب  ( 200) اىأفراد كعدد عشكائية بطريقة العينة اختيرت

 الاجتماعية لمبحكث القكمي المركز استفتاء الدراسة ىي في ةمالمستعم الأدكات تمثمت ك 
 ايةين امتحانات سجلات مف مأخكذة لدراسي التحصيؿ في الطلاب درجات إلى إضافة كالجنائية

 كأسفرت الطبيعية كـمالع في درجة ىمع لمحصكؿ مكضكعية راتاختيا الباحث كضع كما العاـ
 :عدة نتائج منيا  عفراسة الد نتائج

 المشكلات اميكأق راغالف ككقت المشكلات يى الطلاب عمى المؤثرة المشكلات ـىأ كانت -
 الصحية؛

 زادت مامك أنك بمعنى سالبة ارتباطية علاقة راسيالد كالتحصيؿ الشباب مشكلات بيف العلاقة -
 .صحيح العكس ك راسيالد التحصيؿ قؿ مامك المشكلات

 ُ(:0967ِؾّذ ) س١ف صبثش ف١ّت – اٌمّبس ػجذ اٌسلاَ ػجذ– سفذ أ ٔس١ 

 ٝ بةمط مف كالعادييف المتفكقيف شخصية عف مقارنة راسةبد الباحثكف ؤلاءى قاـ

 ية شخص سمات بيف المكجكدة الفركؽ معرفة دراسة قال مف ـيدفى ك الثانكية المدارس طالبات
 استفتاء كقديـ الثانكية المدارس كطالبات بةمط مف العادييف شخصية كسمات ايمتحصي المتفكقيف
 الصؼ كالطالبات بةمالط مف عينة ىمع طبقت كأداة كالثانكية الإعدادية ةممرحمل الشخصية

 .مجمكعتيف مفة العين كتككنت رةىالقا بمحافظة العامة الثانكية المدارس بعض في الأكؿ
 طالبة (60) ك طالبا (70) مف تتككف ك تجريبية مجمكعة -
 15) بيف ام جميعا ـىأعمار  راكحتت طالبا(63 )ك طالب(  66) مف كتتككف ضابطة مجمكعة -

 :التالية النتائج إلى الباحثكف تكصؿ كلقد ) ٍ٘خ 16ٝ 
 الذاتي؛ كالاكتفاء التصميـ ك كالمثابرة بالذكاء العادم عف المتفكؽ تميز -
 كالمثابرة المدرسة لمطالب كالخضكع بالذكاء العاديات عف المتفكقات الطالبات تميزت -

 .الانفعالي زف ا كالات كالكاقعية
 أٌُْلاد ثؼ٘ ػ٠ِ اُٚٞء :ٛلكذ اُلهاٍخ ا٠ُ إُوبء   ( 2003 )اٌؼٕضٞ  ساسخ د 

 ه٤ٍبً  ا ك أُزأفوٕٝ ٝاُطلاة ه٤ٍبً  ا ك أُزلٞهٕٞ اُطلاة ٜٓ٘ب ٣ؼب٢ٗ اُز٢ اُ٘ل٤َخ

 ٖٓ ٓغٔٞػخ ٓغٔٞػز٤ٖ ٖٓ هاٍخ اُل ػ٤٘خ ٗذ رٌٞ .اُو٣بٗ ل٣٘خثٔ اُضب٣ٞٗخ ثبُٔوؽِخ

 ك أُزأفو٣ٖ اُطلاة ٖٓ ٝٓغٔٞػخ ٛبُت ( 150 ) ٝػلكْٛ ها٤ٍبً  ك أُزلٞه٤ٖ اُطلاة

 كافَ اُؾ٤ٌٓٞخ أُلاهً ٖٓ ػْٞائ٤خ ثطو٣وخ افز٤بهْٛ ٝرْ  ٛبُجب 150ٝػلكْٛ ه٤ٍبً  ا

  .اُو٣بٗ ٓل٣٘خ
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 ُِطلاة ٗل٤َخ ٌِْٓخ ػْو ٍجؼخ اّزِٔذ ؽ٤ش اُ٘ل٤َخ ٌلادأُْ اٍزجبٗخ ثز٤ْٖٔ اُجبؽش ٝهبّ

 أُزأفو٣ٖ ٝاُطلاة ه٤ٍبً  ا ك أُزلٞه٤ٖ

 .ٝصجبرٜب ٕلهٜب ٖٓ ٝاُزأًل رؾ٤ٌٜٔب رْ ،ا٤ٍبً ه ك

 اُ٘ل٤َخ أٌُْلاد ث٤ٖ إؽٖبئ٤خ كلاُخ ماد كوٝم رٞعل لا أٗٚ إ٠ُ ٍخاه اُل ٗزبئظ رِٕٞذ

 ؛ها٤ٍب  ك أُزأفو٣ٖ ُِطلاة ٘ل٤َخاُ ٝأٌُْلاد ٤ٍبً اه ك أُزلٞه٤ٖ ُِطلاة

 ُِطلاة رور٤جٜب ػٖ ٤ٍبً اه ك أُزلٞه٤ٖ ُِطلاة اُ٘ل٤َخ أٌُْلاد رور٤ت ٝافزِق 

 اُطلاة ُلٟ اُ٘ل٤َخ أٌُْلاد ؽلٝس ءاه ٝ روق اُز٢ الأٍجبة افزِلذ ًٔبها٤ٍب  ك أُزأفو٣ٖ

 ها٤ٍب. ك أُزأفو٣ٖ اُطلاة ُلٟ ػٜ٘ب ٤ٍبً اه ك أُزلٞه٤ٖ

 ُلٟ اُْبئؼخ أٌُْلاد ػ٠ِ اُزؼوف : ٛلكذ  إ٠ُ  ( 2005 ) ؽّذٞ الأ ساسخ د 

 اُغٌ٘ ٓزـ٤و١ أصو ػ٠ِ اُزؼوف صْ اَُؼٞك٣خ، اُؼوث٤خ أٌُِٔخ ك٢ أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة

 اُجؾش أكواك ػ٤٘خ ػلك ٝثِؾ .ٝأثؼبكٛب أٌُْلاد ٛنٙ ٝعٞك كهعخ ػ٠ِ اُي٢٘ٓ ٝاُؼٔو

 إ٠ُ ٣٘زٕٔٞ اُن٣ٖ أُٞٛٞثبد ٝاُطبُجبد أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة ٖٓ كوكا ( 149 ) الأٍب٤ٍخ

ٝعلح،  أُ٘ٞهح، أُل٣٘خ :٢ٛ ثبٌُِٔٔخ، اُـوث٤خ أُ٘طوخ ك٢ رؼ٤ٔ٤ِخ ٓ٘بٛن صلاصخ

 ٝاُطبئق 

 إؽٖبئ٤بً  ٗزبئغٚ ػبُظ ًٔب .أثٞعو٣ٌ إػلاك ٖٓ أٌُْلاد ٓو٤بً اُجبؽش ٝاٍزقلّ

 رٔؾٞهد هل ٝالإٗبس اُنًٞه أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة ُلٟ ٤ّٞػبً  أٌُْلاد أًضو إٔ اُ٘زبئظ أظٜود.

  :ٛٔب ثؼل٣ٖ ؽٍٞ ػٔٞٓبً 

 الاٗلؼب٤ُخ أٌُْلاد ًٝنُي ، اُلواؽ ٝأٝهبد ٝاُٜٞا٣بد اُْ٘بٛبد ٌْٓلاد

 أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة ٌْٓلاد ػ٠ِ إؽٖبئ٤بً  كالا ارأص٤و اُغٌ٘ ُٔزـ٤و إٔ اُ٘زبئظ أظٜود ًٔب .

 ُٔزـ٤و ٝإٔ .اُطبُجبد ُٖبُؼ ٍو٣خالأ أٌُْلاد ثؼل ثبٍزض٘بء ٝأثؼبكٛب، أُٞٛٞثبد ٝاُطبُجبد

 واػٔ الأًجو أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة ُٖبُؼ أٌُْلاد،رِي  ػ٠ِ كالاً  اً ورأص٤ أ٣ٚبً  اُي٢٘ٓ اُؼٔو

 ٜٓ٘ب ٣ؼب٢ٗ اُز٢ أٌُْلاد ػ٠ِ اُزؼوف ٛلكذ إ٠ُ :   ( 2009 ) ٠ٚؾ١ٝ ثٕبد ساسخ د 

 اُز٢ ٍزوار٤غ٤بدالا ػٖ ٝاٌُْق اُو٣ب٤ٙخ؛ أُواًي  ك٢ ٝأُٞٛٞثٕٞ أُزلٞهٕٞ اُطِجخ

 أٌُْلاد ٛنٙ ٓغ اُزؼبَٓ ك٢ ٛؤلاء ٣َزقلٜٓب

 اُطِجخ، ٜٓ٘ب ٣ؼب٢ٗ اُز٢ أٌُْلاد ٓو٤بً  :ٝٛٔب ٍخاه اُل ٗاولأؿ ٓو٤ب٤ٍٖ رط٣ٞو رْ ٝهل .

  .أٌُْلاد ٓغ اُزؼبَٓ ٍزوار٤غ٤بدلا ٝآفو

 أُٞٛٞث٤ٖ ٖٓ ٝٛبُجخ ٛبُت ( 81 ) ػلكٛب ٝاُجبُؾ ٍخاه اُل ػ٤٘خ ػ٠ِ أُو٤ب٤ٍٖ ٛجن ٝهل

 .٢ٙاُو٣ب أُوًي ك٢ ٝأُزلٞه٤ٖ

 ؽلٝصب أٌُْلاد أًضو ٢ٛ الاٗلؼب٤ُخ أٌُْلاد إٔ ا٠ُ ٍخاه اُل ٗزبئظ أّبهد
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 إٔ رج٤ٖ ًٝنُي . أهِٜب ٢ٛ الأٍو٣خ أٌُْلاد ث٤٘ٔب ٝأُزلٞه٤ٖ، أُٞٛٞث٤ٖ اُطِجخ ُلٟ

 ٓغ ُِزؼبَٓ ٝأُزلٞه٤ٖ ٤ٖأُٞٛٞث اُطِجخ هجَ ٖٓ اٍزقلآبً  الأًضو ٢ٛ الاٍزوفبء ر٤غ٤خواٍزالا

  أٌُْلاد؛

  .اٍزقلآب الأهَ ٢ٛ ياٍ الاٗؼ ر٤غ٤خااٍزو ث٤٘ٔب

 الاٍزوار٤غ٤بد  ٗٞػ٤خ ك٢ ًٝنُي أٌُْلاد ٛج٤ؼخ ك٢ كوٝم ٝعٞك إ٠ُ اُ٘زبئظ أّبهد ًٔب

 .ُِغٌ٘ رؼٞك ٝأُزلٞه٤ٖ أُٞٛٞث٤ٖ اُطِجخ هجَ ٖٓ أَُزقلٓخ

 (:0978) شٛوذ الله ػجذ ِؾّذ دساسخ / :

 التنشئة في الكالديف اتىباتجا وعلاقت حيث مف يمالعق لمتفكؽ دراسة ب قاـ
 اتىالاتجا في اختلافات كجكد مدل لمعرفة الدراسة  دؼيكت الثقافي ـاىكمستك  الاجتماعية

 افراد   بيف المستكل في اختلاؼ ىناؾ  ؿىك  الأبناء اييدرك كما التنشئة في دية الكال
 كعاتمالمج
 المستكل مقياس ذكاءمل كاتؿ اختبار ايمن الأدكات مف مجمكعة باستخداـ الباحث قاـ كلقد

 اييدرك كما التنشئة في كالديةال اتىالاتجا مقياس للؤسرة، كالاقتصادم كالثقافي الاجتماعي
 مف( 8444) مف اختيركا ميذمت (200  )مف تتككف عينة ىمع الأدكات ىذه  طبقت الأبناء
 )سنة 17 – 15  ) بيف ماتتراكح  ـىأعمار  رةىالقا مدارس مف الثانكم الثاني الصؼ تلاميذ

 A التالية النتائج إلى كتكصؿ مجمكعات ىمع مكزعيف
 تتسـ كانت مف ـيفمن الكالديف ئةتنش أساليب حيث مف المجمكعات بيف اختلاؼ كجكد

 كذلؾ ـيمنازل في الثقافية الكسائؿ تكافر في الاختلاؼ كجكد إلى إضافة كالاستقلاؿ بالتشجيع
 .الابتكارم التفكير عمى كالقدرة الذكاء في ـنيبي اختلاؼ كجد
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 الفصل الخامــــــــس

 

جراءات المنهجيةال    

 

اُلهاٍخ الاٍزطلاػ٤خ .أٝلا :   

 صب٤ٗب : اُلهاٍخ الأٍب٤ٍخ .
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 أولاً: الدراسة الاستطلاعٌة 

 الهدف منها: -1

اسة أساسٌة بدراسة استطلبعٌة ، الهدف من منهجٌة البحث العلمً أن تسبق كل در 

 منها فً هذا البحث  ٌتمثل فً :

اختبار أدوات جمع المعلومات و التأكد من خصابصها السٌكومترٌة ) الصدق ،  -

 الثبات ( وهو أحد الشروط المنهجٌة فً أي بحث تربوي .

ضبط لمجتمع أصلً للعٌنة والتعرف على خصابصها و مواصفاتها عن قرب  -

 شتقاق العٌنة الاساسٌة تحضٌرا لا

ادخال التعدٌلبت اللبزمة على أدوات البحث إن ظهرت ضرورة  ذلك لإعدادها  -

 فً صورتها النهابٌة .

 العٌنة ومواصفاتها : – 2

تلمٌذا مراهقا من مستوى السنة الثالثة   4.تكونت العٌنة الدراسة الاستطلبعٌة من 

ً قسمٌن تم اختٌارهم عشوابٌا من بمتوسطة شكٌب أرسلبن بولاٌة وهران ، تمثلت ف

 بٌن  اربعة اقسام و توزعت كالتالً :

 

 (:  مواصفات عٌنة الاستطلاعٌة حسب الجنس02الجدول رقم)

 النسبة المبوٌة   ن الجنس 

 %54 24 ذكور 

 %54 24 إناث

 %144 4. مجموع

 

 أدوات البحث و مواصفاتها : – 2

 أدكات باستخداـ إلا يتحقؽ لف كذلؾ الميداف فم المعمكمات يجمع أف باحث كؿ عمى يتكجب

  ىذا بحثنا في استخدمت كقد البحث لمكضكع مناسبة تككف معينة

الذم تـ اقتباسو  مف مذكرة ماستر  ك " خميؿ براىيـا .عرفاءد" إعداد مف الأسرم المناخ مقياس

لاسرم تحت عنكاف "المناخ ا  " <948-=948ارشاد ك تكجيو لمباحث " محمد العممي " 
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 بندا 31 مف يتككفكعلاقتو بالسمكؾ التككيدم لممراىؽ لدل تلاميذ السنة الرابعة متكسط " 

 ( ستة أبعاد كىي كالتالي A=4عمى ) مكزعة

 تكفر مدل كذلؾ ك الأسرة مستقبؿ عمى بالأماف رادالأف شعكر مدل يقيس ك: ٞالأسش الأِبْ- أ

 .الأسرة اراستقر  مدل ك فرادىاأ بيف الأماف

 كتماسكيا الأسرة بقاء لصالح الأسرة فرادأ تضحية مدل يقيس: الأسشٞ اٌزؼبْٚ ٚ اٌزضؾ١خ- ة

 .مصمحتيا عمى لمعمؿ الأسرة رادأف بيف القائـ التعاكف كذلؾ ك ، كحدتيا عمى لحفاظ اك

 لجميع بالنسبة الأدكار كضكح مدل يقيس: الأسش٠خ اٌّسؤ١ٌٚبد ٚرؾذ٠ذ الأدٚاس ٚضٛػ- د

 الإخلاؿ أك تداخميا  ك الأدكار ب ار اضط لعدـ المسؤكليات تحديد ذلؾك ك الأسرة أعضاء

 .المختمفة بالأدكار المنكطة بالمسؤكليات

 كالثانكية      الأكلية دىاراأف لحاجات الأسرة إشباع مدل يقيس: الأسشح أفشاد ؽبعبد إشجبع- س

 .تفريط أك راط إف دكف مناسبةة بطريق

 طريقة يحدد حيث الأسرة فرادأ لسمكؾ الضبط أسمكب يقيس : خالأسش٠ اٌؾ١بح ٔظبَ ٚ اٌضجظ- ط

 .رـاحت مف الأسرية الحياة في النظاـ اعتماد مدل إلى إضافة البعض بعضيـ مع فراد الأ تفاعؿ

 .ككؿ المجتمع في الآخريف مع التعامؿ نظاـ ك راحة ال الغذائية، الكجبات العمؿ، ، النكـ مكاعيد

 ككذلؾ الأسرة داخؿ الركحية ك الدينية بالقيـزاـ الالت مدل يقيس: ٌلأسشح اٌشٚؽ١خ اٌؾ١بح- ػ

 أفرادىا. الدينية الركح شيكع مدل
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 ( يمثل توزيع البنود عمى الابعاد03جدول رقم )
 المجموع ارقام البنود الابعاد

 السمبية  ايجابية 
 = 89-88-; ?9-4:-9 الاماف الاسرم-8
التضحية كالتعاكف -9

 الاسرم
8>-9;-9< >-8< < 

تحديد أدكار -:
 المسؤكليات الاسرية

 :-98-8= : 

الضبطكنظاـ -;
 الحياة الاسرية 

<-=-84-8:-8;  < 

اشباع حجات ->
 أفراد الاسرة

8-?-9: 8@-9=-:8 = 

الحياة الركحية -=
 للؤسرة

@-94-99-9>-9@ 8? = 

 8: 89 @8 مجموع
 

 ثلائَ صلاس ح كوو ٌَُ كووح 31 ػ٠ِ أُو٤بً وادكو ػلك اٍزوو إٔ ثؼل: رصؾ١ؼ اٌّم١بط  

( ػ٠ِ اُزور٤ت ٝ ثنُي 1- 2- 3: )كائٔب ، اؽ٤بٗب ، اثلا ،( ٢ٛٝ رأفن اُلهعبد الار٤خ ) ٢ٛ

 كهعخ 62( ٝ ثٔزٍٜٞ ٗظو١ 93- 31رواٝؽذ كهعبد  ػ٠ِ أُو٤بً )

تـ عرض المقياس عمى مجمكعة مف المختصيف في مجاؿ   : اٌصذق / اٌصذق اٌظب٘شٞ

فما فكؽ ككاف محكا  %4?كتـ تحديد نسبة المكافقة  84مـ النفس ك البالغ عددىـ التربية ك ع

لقبكؿ أم فقرة تضمف المقياس لتككف صالحة في قياس ما تقيسيا كىذا ما يتفؽ مع آراء 

المختصيف في القياس النفسي كالتربكم ، كقد حصبت جميع الفقرات عمى نسبة المكافقة 
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قد اجرم بعض التعديلات عمى بعض الفقرات لغكيا كبذلؾ تـ المطمكبة في محؾ محدد مسبقا ك 

 (>=A  >948فقرة بصيغة نيائية ) محمد الاميف ، 8:الابقاء عمى فقرات المقياس المؤلؼ مف 

 50 مف مككنة عينة رادأف عمى المقياس بتطبيؽ الباحث قاـ حساب كلغرضA لثباتا

 كلحساب الأكؿ التطبيؽ مف أسبكعيف مركر دبع نفسيا العينة عمى تطبيقو إعادة ثـ كطالبة طالبا
  (0.87)الارتباط معامؿ ككاف بيرسكف ارتباط معامؿ استخدـ الثبات

 (==A  >948بثبات جيد ) محمد الاميف ، المقياس تمتع عمى يدؿ كىذا

 الصدق والثبات :

 (  ًٝبٕ َٓب٣ٝبً ٍ:αحسب المقياس عمى طريقة " الفا كركمباخ" )الثبات:  -1

6- 15756=α 

ؽَت ثطو٣وخ اُز٘بٍن اُلاف٢ِ ٖٓ فلاٍ كهاٍخ اهرجبٛ اُلوواد كافَ ًَ ٌصذق : ا - -3

ثؼل ) اهرجبٛ اُلووح ثبُجؼل اُن١ ر٘ز٢ٔ ا٤ُٚ( ٝ ٖٓ فلاٍ كهاٍخ اهرجبٛ ًَ ثؼل ٖٓ الاثؼبك 

 اَُزخ ُِٔو٤بً ثبُٔو٤بً ًٌَ ٝك٢ ٓب ٢ِ٣  اُ٘زبئظ اُقبٕخ ثٌَ ثؼل ٜٓ٘ٔب : 

 رتباط الفقرات لأبعادىا صدؽ الاتساؽ الداخمي لا أٚلاً: -;
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 6 5 4 3 2 1 الفقرات الابعاد

 <?:.4 ==:.4 =9=.4 :::.4 <9>.4 ;=:.4 ر الامف الاسرم  8

 ك التضحية    9

 الأسرم التعاكف

  >;=.4 ?8>.4 49>.4 >4>.4 ?8=.4 ر

: 
 

 الأدكار تحديد   
 كالمسؤكليات

 ةالأسري

    @9=.4 48=.4 :9=.4 ر

 كنظاـ الضبط ;

 الأسرية الحياة

   >9=.4 >:;.4 >8=.4 88:.4 ر

< 

 

 

 حاجات إشباع

 الأسرة افراد

  @?4.9 >9=.4 99>.4 <>>.4 ?9;.4 ر

= 

 

 

 

  الركحية الحياة 

 للؤسرة 

 @8=.4 ر

 

 

4.<=@ 4.:=: 4.:?= 4.=@> 4.;=: 

عاملات الارتباط كميا دالة ) إما عند مستكل الدلالة مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف بأف قيـ الم
( مما يعني قبكليا كميا فدراسة الاساسية )أم أنو لـ يتـ حذؼ فقرات مف >4.4أك  4.48

 المقياس (

 Aدراسة ارتباط كل بعد بالمقياس ككل
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 .( : يمثل كل بعد بالمقياس05جدول رقم)
 ك التضحية الامف الاسرم البعد

 الأسرم التعاكف
 ديدتح

 الأدكار
 كالمسؤكليات

 الأسرية

 الضبط
 الحياة كنظاـ

 الأسرية

 إشباع
 حاجات

 الأسرة افراد

 الركحية الحياة
 للؤسرة

 <4?.4 :?<.4 ;:>.4 9==.4 4<=.4 :4<.4 ر

 
مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يبدك أف كؿ قيـ معامؿ الارتباط دالة احصائيا إما عند مستكل دلالة 

 الابعاد تقيس فعلا مكضكع الاستمارة ككؿ أم المناخ الاسرم. ( مما يعني أف>4.4أك 4.48)
ك كخلاصة A نقكؿ بأف مقياس المناخ الاسرم يتمتع بدرجة ثبات عالية ك كافية للاعتماد عميو 

 في الدراسة الاساسية ك نفس الامر بالنسبة لصدقو الذم حسب بالطريقتيف المكضحتيف ىنا.

 الدراسة الاساسية :ثانيا :

 الدراسة : منهج-1 
 التي الفركض صدؽف م لمتأكد ك ايدافىلأ ايتحقيق ك اينكع ك راسة الد مكضكع مع تماشيا 

 ك التربية مجاؿ في يعرؼ الذم ك الكصفي جيالمن ىمع البحث ذاى في اعتمدنا اييمع قامت
 أك التعميمية رىالظكا مف رةىظا دراسة  ىمع ينصب استقصاء كؿ" وأن عمى النفس عمـ

 بيف العلاقات تحديد ك ايجكانب كشؼ ك تشخيصيا بقصد الحاضر في قائمة يى كما النفسية
 (8@8)عميكات ، دت A  ."أخرل كاجتماعية نفسية أك يميةمتع رىظك  بيف ك بينيا أك اىعناصر 

 مجتمع الدراسة : -9
رىا لقد تحدد مجتمع الدراسة في المؤسسة  التعميمية المتمثمة في متكسطة "شكيب أرسلاف" باعتبا
المكاف الرسمي الاكيد لكجكد المراىؽ المتمدرس المستيدؼ مف ىذه الدراسة ، مستكل السنة 

 الثالثة متكسط .
A كقد ارتأت الباحثة  التعامؿ مع تلاميذ السنة الثالثة متكسط لعدة اعتبارات 

اف ىذا المستكل الدراسي لمتلاميذ تتكازل مع مرحمة المراىقة ، كىذا سيؿ عمى الباحثة  -
 لحصكؿ ك الاتصاؿ بأفراد العينة ) الابناء المراىقكف( عكضا بالاتصاؿ بأسرىـ .ا

تمكف  تلاميذ ىذا المستكل الدراسي مف التعامؿ بسيكلة مع أدكات البحث مف الناحية  -
المغكية  )بساطة الالفاظ ككضكح الفقرات( ، ك مف ناحية طريقة الاجابة عمييا باختيار 



 

56 

 مع بداية المراىقة ك، ذلؾ لأف النمك المغكم يكتمؿ تقريبا كاحد مف البدائؿ المقترحة 
 يزيد في التحسيف بحيث تزداد قدرة المراىؽ عمى كتابة المعبرة كالفيـ .

 قامت الباحثة بتطبيؽ الاستمارة عمى العينة المدة الزمنية لدراسة : -3
A سا( حيث 89صباحا حتى  ?في الفترة الصباحية ما بيف ) @948مام  =4يكـ 

 تجكلت الطالبة عمى أربعة أقساـ كقضت حكالي ساعة مع كؿ قسـ
 A  الاساليب الاحصائية المستخدمة -

 –الحزمة الاحصائية لمعمكـ الاجتماعية -( spssالاحصائية باستخداـ )معالجة التمت 
 بمساعدة اخصائي في القياس؛

 باستخداـ معامؿ الارتباط بارسكف "ر" 
 "Fك النسبة الفائية "

 
  :فة العينة الدراسية حسب مواص-3

- Aالجنس 
 .( يمثل مواصفة العينة حسب الجنس06جدول رقم )

 النسبة المئكية ف الجنس

  %9.@; ?? ذككر

  % ?.4> 8@ إناث

  %844 @<8 المجمكع

 حسب المستكل التعميمي لمكالدم - ب
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 ننة حسب المستوى التعميمي لموالدي( يمثل مواصفة العي07الجول رقم )

 المستوى التعميمي للام  وى التعميمي للابالمست 

0 1 2 3 4 0 1 2 3 4 

 <; 4< ;; ? 84 >> 8= ?: 94 > ن

 :.=9 8.@: =.;9 >.; =.> <.4: 8.;: 98.9 88.9 ?.9 ر

 يقرأ كلا يكتب.   لا             4 

 مستكل ابتدائي               1

 مستكل متكسط               2

 مستكل ثانكم               3

  مستكل جامعي             4

 حجـ الاسرة حسب -ج  

 ( : يمثل صفاة العينة حسب حجم الاسرة 08جدول رقم )

 مجمكع 84 @ ? < = > ; : 9 8 

 @<8 8 : 8 > = @8 :; 4< 99 @ ن

 النسبة

  المئوية

<.4 89.: :@.8 

 

9;.4 84.= :.; 9.? 4.= 8.> = 844% 

 Aحسب عدد الابناء-د
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 .الابناء عدد ( يمثل مواصفة العينة حسب09جدول رقم )ال

عدد 

 الابناء

8 9 : ; < = > ? 

 8 8 4 : : :8 = 8 ن

النسبة 

 المئوية

:.=% 98.;% ;=% 84.>% 84.>% 4% :.=% :.=% 

 

 حسب مستكل التعميمي لمكالديف A-ق

 ( يمثل مواصفة العينة حسب المستوى التعميمي لموالدين10جول رقم)

 المستكل التعميمي للؤـ تكل التعميمي للؤب مس 

 4 8 9 : ; 4 8 9 : ; 

 ;8 ? = 4 4 >8 84 : 4 4 ن

النسبة 

 المئوية

4 4 84.> :<.> <:.= 4 4 98.; 9?.= <4 

 عرض النتائج :
 عرض نتائج الفرضيات الارتباطية : -1
 نتيجة الفرضية العامة A -أ

 -تزاـ الاسرة بقكاعد ك قكانيف الماخ الاسرم تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف ال -
 كتفكقيـ الدراسي –كما يرؾ ذلؾ الابناء المراىقكف 
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 .( بين نتائج اختبار الفرضية العامة 11الجدول رقم ) -

 ر الدلالة   ر الجدكلية ر المحسكبة حجـ العينة المتغيرات

 غير دالة  =:.4 =4.88 ?9 المناخ الاسرم

المعدؿ 

 التحصيمي

الجدكلية   مة "ر" المحسكبة أقؿ مف قيمة "ر"مف خلاؿ الجدكؿ اعلاه يتبيف أف قي    

( ٓٔب ٣ؼ٢٘ هك٘  كو٤ٙخ  اُجؾش أ١ اٗٚ لا رٞعل ػلاهخ اهرجب٤ٛخ ث٤ٖ كاُخ   0.36  ≥=4.88)

اؽٖبئ٤ب ث٤ٖ اُزياّ الاٍوح ثوٞاػل ٝ هٞا٤ٖٗ أُ٘بؿ الاٍو١ ًٔب ٣لهًٚ الاث٘بء أُواٛو٤ٖ ٝ 

 ُلها٢ٍ .رلٞهْٜ ا

 طش٠مخ رؾذ٠ذ اٌّزفٛق دساس١بً: 

ٖٓ أعَ مُي رٔذ اٍزْبهح ثؼ٘ اٍبرنح أُقز٤ٖٖ ك٢ الاؽٖبء ٝاُو٤بً اُ٘ل٢َ ٝ 

الاٛلاع ػ٠ِ ثؼ٘ اُلهاٍبد اُقبٕخ ثنُي ٝ اٗز٤ٜ٘ب ا٠ُ افز٤به ٛو٣وخ ث٤َطخ ٝ 

أُٔضِخ ك٢ الاػزٔبك ػ٠ِ كهعبد أُؼ٤ِٖٔ ك٢ الافزجبهاد اُزؾ٤ِ٤ٖخ اُؼبك٣خ ٝ 

 ( اهثغ كئبد :04( ٝرْ رو٤َْ اُزلا٤ٓن ا٠ُ أٍبٍٜب ا٠ُ ) 20 - 0ُٔزواٝؽخ ٓب ث٤ٖ )ا

 اُزلا٤ٓن أُزأفو٣ٖ كها٤ٍب.                ( 5- 0)ٖٓ  -

 (               رلا٤ٓن ٓب كٕٝ أُزٍٜٞ.10 -5ٖٓ ) -

 (              رلا٤ٓن كٞم أُزٍٜٞ . ) اُؼبك٤٣ٖ(.15 -10ٖٓ )  -

 (            اُزلا٤ٓن أُزلٞه٤ٖ كها٤ٍب كٔب كٞم 15ٖٓ ) -

 ٝػ٠ِ ٛنا الاٍبً رُٞىع أكواك كهاٍز٘ب ًٔب ٛٞ ٓج٤ٖ ك٢ اُغلٍٝ اُزب٢ُ : -
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 .( تقسيم فئات التلاميذ من حيث التحصيل12الجدول رقم )

 النسبة المئكية ف الفئة 

4-< 4 4%  

<-84 :=  94.8% 

84-8< 88< =;.9%  

  %=.>8 ?9 فما فكؽ >8

      A تمميذان  ?9اذا ككما يظير مف خلاؿ الجدكؿ فإف عدد التلاميذ المتفكقيف ىك 

 .( : يمثل توزيع المتفوقين دراسيا حسب الجنس13الجدول رقم )   

 النسبة المئكية ف الجنس

  % <>.?9 ? الذككر

 %9;.8< 94 إناث

 %844 ?9 ف
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 لفرعية .( : يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية ا14الجدول رقم )

 الدلالة ر الجدكلية  ر المحسكبة حجـ العينة  

 غير دالة =:.4 4.8:8 ?9 الامن الاسري 1

المعدل 

 التحصيمي

التضحية  2

والتعاون 

 الاسري

9? -4.4@8 4.:=  

 غير دالة

المعدل 

 التحصيمي

تحديد الادوار  3

والمسؤوليات 

 الاسرية

 غير دالة =:.4 =4.99 ?9

 

ل المعد

 التحصيمي

الضبط ونظام  4

 الحياة الاسرية

 غير دالة  =:.4 4>4.9 ?9

 

المعدل 

 التحصيمي
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اشباع الحاجات  5

 الاسرية

 غير دالة =:.4 ?4.89 ?9

المعدل 

 التحصيمي

الحياة الروحية  6

 الاسرية

 غير دالة  =:.4 9;4.8 ?9

المعدل 

 التحصيمي

 
 ه كالجامع لنتائج كؿ الفرضيات الارتباطية الفرعية يظير بأف مف خلاؿ الجدكؿ أعلا

قيـ  "ر" المحسكبة كميا )الامف الاسرم، التضحية كالتعاكف الاسرم، تحديد الا دكار ك 
المسؤكليات الاسرية، الضبط ك النظاـ الحياة الاسرية ،اشباع افراد الاسرة ، الحياة الركحية 

مما يعني رفض كؿ الفرضيات الارتباطية الفرعية الممثمة   الاسرية ( أقممف القيمة الجدكلية
 . لأبعاد مقياس المناخ الاسرم في علاقة كؿ منيا بالمعدؿ التحصيمي لمتمميذ المتفكؽ

 عرض نتائج الفرضيات الفرقية:-1
الفرضية الاكلىA تكجد فركؽ ذات صمة احصائية بيف أسر التلاميذ المتفكقيف دراسيا  ك  –أ 

غير متفكقيف ) العادييف ،الاقؿ مف متكسط(مف حيث التزاـ بقكاعد كقكانيف المناخ  أسر التلاميذ
 -التلاميذ لدلؾ–الاسرم ك ذلؾ حسب ادراؾ الابناء 
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 ( يمثل الفروق ذات صمة بين اسر المتفوقين دراسيا و غير 15الجدول رقم : )
 .المتفوقين من حيث التزام بقواعد وقوانين المناخ الاسري

 F درجة الحرية مكع المربعاتمج 

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المجمكعات

 غير دالة :?8.9 9>4.8? 9 4:.4=8

داخؿ 

 المجمكعات

84@@@.8:> 8>= =9.;<4 

 المحسكبة أقؿ مف القيمة الجدكلية مما  Fمف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة 
ؽ ذات صمة احصائية بيف أسر التلاميذ المتفكقيف يعني رفض الفرضية ام انو لا تكجد فرك 

دراسيا  ك أسر التلاميذ غير متفكقيف ) العادييف ،الاقؿ مف متكسط( مف حيث التزاـ بقكاعد 
 .-التلاميذ لدلؾ–كقكانيف المناخ الاسرم ك ذلؾ حسب ادراؾ الابناء 

مراىقيف المتفكقيف دراسيا الفرضية الثانية A ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء ال –ب 
لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد المناخ الاسرم حسب المستكل  -تقديرىـ–مف حيث ادراكيـ 

 التعميمي لآبائيـ ك امياتيـ 
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يمثل درجة التزام الاباء المتفوقين دراسيا بالقوانين و قواعد  :(16جدول رقم )

 لأب() ل. الاسري حسب المستوى التعميمي المناخ

مجمكع  

 المربعات

درجة 

 الحرية

 F التبايف

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المربعات

 غير دالة @:.: 8>8.9 >4.;;8 9 <84.?99

داخؿ 

 المربعات

99?84 9< @8.94 

 
المحسكبة أقؿ مف القيمة  Fحسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة 

ي رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء الجدكلية مما يعن
لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد  -تقديرىـ–المراىقيف المتفكقيف دراسيا مف حيث ادراكيـ 

 المناخ الاسرم حسب المستكل التعميمي لآبائيـ.
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القوانين و قواعد ( يمثل التزام الامهات  المتفوقين دراسيا ب17الجدول رقم )

 . )للأم(المناخ الاسري حسب المستوى التعميمي

مجمكع  

 المربعات 

درجة 

 الحرية

 F التبايف

 المحسكبة 

F 

 الجدكلية 

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المجمكعات

 غير دالة @:.: 84>.4 89.@; 9 4>9.?@

داخؿ 

 المجمكعات

9;4@.?< 9< @=.:@ 

المحسكبة أقؿ مف القيمة  Fلاه يتبيف أف قيمة حسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أع
الجدكلية مما يعني رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء 

لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد   -تقديرىـ–المراىقيف المتفكقيف دراسيا مف حيث ادراكيـ 
 المناخ الاسرم حسب المستكل التعميمي لأمياتيـ.

الفرضية الثالثةA ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء المراىقيف )منخفضي  -ج
كمتكسطي التحصيؿ ك المتفكقيف دراسيا( مف حيث ادراكيـ لدرجة تطبيؽ اسرىـ لقكانيف ك قكاعد 

 المناخ الاسرم تبعا لعدد الابناء.
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ق اسرهم لقوانين ( يمثل ادراك التلاميذ المراهقين لدرجة تطبي18الجدول رقم )

 .وقواعد المناخ الاسري حسب عدد الابناء

مجمكع  

 المربعات

 F درجة الحرية

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

 غير  <>.9 0.564 6 348.005 بيف المربعات 

داخؿ  دالة 

 المربعات

2160.103 21 

بة أقؿ مف القيمة المحسك  Fحسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة 

بيف الابناء  الجدكلية مما يعني رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية

المراىقيف )منخفضي كمتكسطي التحصيؿ ك المتفكقيف دراسيا( مف حيث ادراكيـ لدرجة تطبيؽ 

 اسرىـ لقكانيف ك قكاعد المناخ الاسرم تبعا لعدد الابناء.

اؾ فركؽ دالة احصائيا بيف الابناء المراىقيف المتفكقيف مف حيث ادركيـ الفرضية الرابعة Aىن -د

 لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد المناخ الاسرم تبعا لمتغير الجنس .
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( يمثل التزام اسر المتفوقين دراسيا بقوانين وقواعد المناخ حسب 19الجدل رقم )

 الجنس

المتكسط  ف متغير

 الحسابي

الانحراؼ 

 ارمالمعي

 ت

 المحسكبة

 ت 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة 

 غير دالة  9.84 ;:@.4 <9.? ??.=< ? الذككر

 84.89 84.:< 94 الاناث

 
مف خلاؿ الجدكؿ اعلاه يتبف اف قيمة "ت" المحسكبة اقؿ مف "ت" الجدكلية كمنو نرفض 

فكقيف مف حيث ادركيـ الفرضية أم انو لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف الابناء المراىقيف المت
 .المناخ الاسرم تبعا لمتغير الجنسلدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد 
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 :الفصل السادس

 

 عرض و مناكشة النتائج

 

 أولا: عرض النتابج

 ة النتابجثانٌا : مناقش
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 أولا : عرض النتائج:

لمعالجات الاحصائية لمبيانات لقد خصصت الباحثة ىذا الفصؿ لعرض النتائج كما أفرزتيا ا   

تمميذا(، ك تسعى مف 4?8المتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ أدكات البحث عمى عينة الدراسة الكمية )

خلاؿ ىذا العرض إلى التعرؼ عمى نتائج الاحصاء الكصفي ك الاستدلالي المستعمؿ في ىذه 

نتائج التي سنعرضيا الدراسة ، ك كذا التعرؼ عمى مدل دلالة القيـ المتحصؿ عمييا A ىذه ال

A حسب فرضيات الدراسة كما يمي 

I. :نتائج الفرضيات الارتباطية 

 تنص عمى أنو "تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف التزاـ  :الفرضية العامة

الاسرم بقكاعد المناخ الاسرم كما يدركيا الابناء المتفكقكف ك تفكقيـ الدراسّي " كقد تـ 

ر فرضياتيا الفرعية السّت المتعمقة بأبعاد المناخ الاسرم في اختبارىا بناءا عمى اختبا

  A علاقة كؿ بعد بالتفكؽ الدراسي للؤبناء ، ككانت النتائج كالتالي 

التي نصيا " ىناؾ علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف عامؿ الأكلىA  الفرعية  بالنسبة لمفرضية -8

فكقيـ الدراسي." )أفراد عينة البحث( ، فقد كت -كما يدركو الابناء المراىقكف –الامف الاسرم 

تـ اختبارىا مف خلاؿ حساب معامؿ الارتباط بارسكف في متغير المناخ الاسرم ) مؤشرات 

 ?9، 89، 88، ;، 9فقرات استمارة المناخ الاسرم ك ىي كالتالي A =كجكده المتمثمة في 

،:4 A فكانت النتيجة كالتالي ) 
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 . ئج الفرضيات الارتباطية الفرعية( : يمثل نتا20الجدول رقم )-2

48 

 ابعد الاكؿ

الامف 

 الاسرم

مستكل  ر الجدكلية ر المحسكبة حجـ العينة 

 الدلالة

التحصيؿ 

 الدراسي

 غير دالة  =:.4 4.8:8 ?9

مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يظير لنا أف قيمة "ر" المحسكبة اصغر مف قيمة" ر"    الجدكلية      
كف قبكؿ الفرضية الأكلى أم انو لا تكجد علاقة ارتباطية بيف الامف ، مما يعني أنو لا يم

 الاسرم ك التفكؽ الدراسي لمتلاميذ المراىقيف 

:-  Aالتي نصيا " تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف التزاـ الاسرة بالنسبة لمفرضية الثانية

ػػ كتفكقيـ الدراسي ) أفراد عينة بالتضحية ك التعاكف الاسرم ػػػػ كما يدركو الابناء المراىقكف ػػ

 البحث (، كالتي تـ اختبارىا مف خلاؿ معامؿ الارتباط بارسكف  في متغير المناخ الاسرم 

  ( ككانت النتيجةA>9، ;9، <8، >8، <فقرات كىي كالتاليA >4) مؤشرات كجكده متمثمة في 

 .( : يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية الفرعية21الجدول رقم )

49 

 البعد الثاني 

 

 

التضحية 

كالتعاكف 

 الاسرم

مستكل  ر الجدكلية  ر المحسكبة  حجـ العينة

 الدلالة

التحصيؿ 

 الدراسي

 غير دالة  =:.4 8@4.4 ?9
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مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نجد اف قيمة "ر" المحسكبة أقؿ مف "ر" الجدكلية مما يعني الفرضية 
بيف التزاـ الاسرة  التضحية كالتعاكف الاسرم غير دالة إحصائيا بكجكد علاقة ارتباطية 
 بالتفكؽ الدراسي لدل التلاميذ المراىقكف ؛

والتً جاء نصها على النحو التالً " توجد علبقة ارتباطٌة دالة إحصابٌا بٌن الفرضٌة الثالثة: -

اسً" ضبط تحدٌد الادوار و المسؤولٌات الاسرٌة ـ كما ٌدركه الابناء المراهقون ـ وتفوقهم الدر

)حسب أفراد العٌنة ( والتً اختبارها من خلبل معامل ارتباط بارسون  فً متغٌر المناخ 

 ( وكانت النتٌجة  : 21، 16، 3فقرات  03الاسري ) ومؤشرات وجوده متمثلة فً 

 .( : يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية الفرعية22الجدول رقم )

03 

 البعد الثالث

 

تحدٌد ادوار 

والمسؤولٌات 

 لاسرٌةا

مستوى  ر الجدولٌة ر المحسوبة حجم العٌنة 

 الدلالة

التحصٌل 

 الدراسً 

 غٌر دالة 0.36 0.226 28

 

ٌتضح من الجدول السابق أن " ر" الجدولٌة أكبر من "ر" المحسوبة ومن هذا المنطلق نقول 

ت الاسرٌة بأن الفرضٌة الثالثة لا تدل على وجود علبقة ارتباطٌة بٌن تحٌد أدوار والمسؤولٌا

 .والتفوق الدراسً لدى التلبمٌذ المراهقٌن )أفراد العٌنة( 

والتً ٌأتً نصها" توجد علبقة ارتباطٌة  دالة احصابٌا بٌن تطبٌق الاسر الفرضٌة الرابعة: -

الضبط والنظام الاسري داخلها والتفوق الدراسً لأبنابها" ) لأفراد العٌنة( والتً تم اختبارها 

فقرات :  05رتباط بارسون لمتغٌر المناخ الاسري ) مؤشرات وجودها فً من خلبل معامل الا

 ( وكانت نتٌجة الاختبار كالتالً : 14، 13، 10، 6، 5
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 . ( : يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية الفرعية23الجدول رقم )

04 

 البعد الرابع

 

ضبط ونظام 

الحٌاة 

 الاسرٌة

مستوى  ر الجدولٌة ر المحسوبة حجم العٌنة

 لدلالة ا

التحصٌل 

 الدراسً

 غٌر دالة  0.36 0.250 28

ومما سبق فً الجدول أعلبه نجد قٌمة "ر" المحسوبة أقل من قٌمة "ر" الجدولٌة أي لا توجد 

علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن الضبط والنظام الاسري و علبقته بالتفوق الدراسً لتلبمٌذ 

 المراهقٌن )للعٌنة(.

ٝاُز٢ ار٠ ٖٜٗب "رٞعل ػلاهخ اهرجب٤ٛخ كاُخ اؽٖبئ٤ب ٣جٖ اّجبع  :اُلو٤ٙخ اُقبَٓخ  -5

الاٍوح ؽبعبد أكواكٛب ـ ًٔب ٣لهًٚ الاث٘بء أُواٛوٕٞ ـ ٝرلٞهْٜ اُلها٢ٍ ) أكواك 

 اُؼ٤٘خ( ٝرْ افزجبه اُلو٤ٙخ ثٔؼبَٓ الاهرجبٛ  ثبهٍٕٞ  ك٢ ٓزـ٤و أُ٘بؿ الاٍو١

 ، 26، 23، 19، 8، 1:كوواد ٢ٛٝ  ًبُزب٢ُ  06) ٝ ٓؤّواد ٝعٞكٙ ك٢  

 ( ًٝبٗذ ٗزبئظ افزجبهٙ ًب٥ر٢: 31

 .( : يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية الفرعية24الجدول رقم )

05 

اُجؼل 

 اُقبٌٓ

 

اّجبع 

ؽبعبد 

 أكواك الاٍوح

َٓزٟٞ  ه اُغل٤ُٝخ ه أُؾَٞثخ  ؽغْ اُؼ٤٘خ

 اُللاُخ

اُزؾ٤َٖ 

 اُلها٢ٍ

 ؿ٤و كاُخ  0.36 0.128 28

ثٞعٞك   ٍ اُغلٍٝ أػلاٙ ٣زج٤ٖ ُ٘ب إٔ ه٤ٔخ "ه" أُؾَٞثخ  ؿ٤و كاُخ اؽٖبئ٤ب ٖٝٓ فلا     

 ػلاهخ اهرجب٤ٛخ  ث٤ٖ اّجبع ؽبعبد الاٍوح ٝاُزلٞم اُلها٢ٍ ُلٟ اُزلا٤ٓن 

 أُواٛوٕٞ ًٜٞٗب  إٔـو ٖٓ اُو٤ٔخ "ه" اُغل٤ُٝخ .
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- A مدل انتشار  التي نصيا "تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف  الفرضية السادسة

الحياة الركحية داخؿ الاسرة كبيف أعضائيا ػػػػ كما يدركو الابناء المراىقكف ػػػػػ كتفكقيـ الدراسي 

)افراد العينة( ، تـ اختبار ىده الفرضية بمعامؿ الارتباط بارسكف عمى متغير المناخ الاسرم ) 

نت النتيجة ( ككا @9، <9، 99، 94، ?8،فقرات ىيA  =4كالتي تتمثؿ مؤشراتو في 

 Aكالتالي 

 .يمثل نتائج الفرضيات الارتباطية الفرعية( : 25جدول رقم )

4= 

البعد 

 السادس

الحياة الركحية 

 لمحياة الاسرية

مستكل  ر الجدكلية  ر المحسكبة حجـ العينة

 الدلالة

التحصيؿ 

 الدراسي

 غير دالة =:.4 9;4.8 ?9

أفؿ مف قيمة "ر" الجدكلية مما يعني رفض مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه نجد قيمة "ر" المحسكبة 

الفرضية أم انو لا تكجد علاقة ارتباطية دالة احصائيا بيف مدل انتشار الحياة الركحية داخؿ 

 الاسرة كبيف أعضائيا ػػػػ كما يدركو الابناء المراىقكف ػػػػػ كتفكقيـ الدراسي ، لأفراد العينة

  :الفرضيات الفرقية 

كالتي نصيا " تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف أسر التلاميذ  Aالاكلىالفرقية الفرضية 

المتفكقيف ك أسر التلاميذ غير المتفكقيف ) العادييف ك الاقؿ مف المتكسط( مف حيث الالتزاـ 

بقكاعد ك قكانيف المناخ الاسرم كذلؾ حسب ادراؾ التلاميذ لذلؾ )افراد العينة ( كتـ اختبار 

 كاضحة كمف خلاؿ الجدكؿ الفرضية ككانت النتيجة ال
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( يمثل الفروق ذات صمة بين اسر المتفوقين دراسيا و 26الجدول رقم : )

 غير المتفوقين من حيث التزام بقواعد وقوانين المناخ الاسري

 F درجة الحرية مجمكع المربعات 

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المجمكعات

 غير دالة :?8.9 9>4.8? 9 4:.4=8

داخؿ 

 المجمكعات

84@@@.8:> 8>= =9.;<4 

الجدكلية مما يعني أف ليس ىناؾ فركؽ دالة  Fالمحسكبة أقؿ مف قيمة  Fنجد أف قيمة  

احصائيا بيف اية لمتلاميذ التزاـ بالقكانيف الاسر التلاميذ المتفكقيف كغير المتفكقيف حسب عينة 

 البحث.

احصائية بيف الابناء المراىقيف المتفكقيف دراسيا  الفرضية الثانية A ىناؾ فركؽ ذات دلالة –ب 

لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد المناخ الاسرم حسب المستكل  -تقديرىـ–مف حيث ادراكيـ 

 التعميمي لآبائيـ ك امياتيـ 
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( يمثل درجة التزام الاباء المتفوقين دراسيا بالقوانين و قواعد 27جدول رقم )

 توى التعميميالمناخ الاسري حسب المس

مجمكع  

 المربعات

درجة 

 الحرية

 F التبايف

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المربعات

 غير دالة @:.: 8>8.9 >4.;;8 9 <84.?99

داخؿ 

 المربعات

99?84 9< @8.94 

المحسكبة أقؿ مف القيمة  Fحسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة 

مما يعني رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء الجدكلية 

لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد  -تقديرىـ–المراىقيف المتفكقيف دراسيا مف حيث ادراكيـ 

 المناخ الاسرم حسب المستكل التعميمي لآبائيـ 

بالقوانين و قواعد ( يمثل التزام الامهات  المتفوقين دراسيا 28الجدول رقم )

 .المناخ الاسري حسب المستوى التعميمي

مجمكع  

 المربعات 

درجة 

 الحرية

 F التبايف

 المحسكبة 

F 

 الجدكلية 

مستكل 

 الدلالة

بيف 

 المجمكعات

 غير دالة @:.: 0.510 89.@; 9 4>9.?@

داخؿ 

 المجمكعات

9;4@.?< 9< @=.:@ 
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المحسكبة أقؿ مف القيمة  Fبيف أف قيمة حسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يت

الجدكلية مما يعني رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء 

لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد   -تقديرىـ–المراىقيف المتفكقيف دراسيا مف حيث ادراكيـ 

 المناخ الاسرم حسب المستكل التعميمي لأمياتيـ.

ة الثالثةA ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء المراىقيف )منخفضي كمتكسطي الفرضي

التحصيؿ ك المتفكقيف دراسيا( مف حيث ادراكيـ لدرجة تطبيؽ اسرىـ لقكانيف ك قكاعد المناخ 

 الاسرم تبعا لعدد الابناء

نين ( يمثل ادراك التلاميذ المراهقين لدرجة تطبيق اسرهم لقوا29الجدول رقم )

 وقواعد المناخ الاسري حسب عدد الابناء

مجمكع  

 المربعات

 F درجة الحرية

 المحسكبة

F 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة

 غير  <>.9 0.564 6 348.005 بيف المربعات 

داخؿ  دالة 

 المربعات

2160.103 21 

يمة المحسكبة أقؿ مف الق Fحسب الجدكؿ اعلاه مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبيف أف قيمة 

الجدكلية مما يعني رفض الفرضية ام انو ليس ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء 

المراىقيف )منخفضي كمتكسطي التحصيؿ ك المتفكقيف دراسيا( مف حيث ادراكيـ لدرجة تطبيؽ 

 اسرىـ لقكانيف ك قكاعد المناخ الاسرم تبعا لعدد الابناء

حصائيا بيف الابناء المراىقيف المتفكقيف مف حيث ادركيـ الفرضية الرابعة Aىناؾ فركؽ دالة ا -د

 لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد المناخ الاسرم تبعا لمتغير الجنس .
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( يمثل التزام اسر المتفوقين دراسيا بقوانين وقواعد المناخ حسب 30الجدل رقم )

 الجنس

المتكسط  ف متغير

 الحسابي

الانحراؼ 

 المعيارم

 ت

 المحسكبة

 ت 

 الجدكلية

مستكل 

 الدلالة 

 غير دالة  9.84 ;:@.4 <9.? ??.=< ? الذككر

 84.89 84.:< 94 الاناث

مف خلاؿ الجدكؿ اعلاه يتبف اف قيمة "ت" المحسكبة اقؿ مف "ت" الجدكلية كمنو نرفض 

دركيـ الفرضية أم انو لا تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف الابناء المراىقيف المتفكقيف مف حيث ا

 لدرجة التزاـ اسرىـ بقكانيف كقكاعد المناخ الاسرم تبعا لمتغير الجنس 

ومما سبق فً الجدول أعلبه نجد قٌمة "ر" المحسوبة أقل من قٌمة "ر" الجدولٌة أي لا توجد 

علبقة ارتباطٌة دالة احصابٌا بٌن الضبط والنظام الاسري و علبقته بالتفوق الدراسً لتلبمٌذ 

  ٌنة(؛المراهقٌن )للع

 :مناقشة النتائجثانيا :

 / مناقشة نتائج الفرضيات الارتباطية :1

الفرضية الارتباطية العامة A التي تنص عمى أنو " نكجد علاقة ارتباطية دالة 

احصائيا بيف التزاـ الاسرة بقكاعد المناخ الاسرم ك التفكؽ الدراسي لدل تلاميذ 

 السنة الثالثة متكسط "؛

ارىا بناءا عمى اختبار فرضياتيا الفرعية السّت تبعا لأبعاد فقد دلت نتائج اختب
المناخ الاسرم في ىذه الدراسة عمى عدـ قبكليا ،أم انو لا تكجد علاقة ارتباطية 

ذات دلالة احصائية بيف التزاـ الاسرة بقكانيف المناخ الاسرم كما يدركو الابناء 
، ;9، :9، 99، 98، 94ؿA المراىقكف ك تفكقيـ الدراسي )مف خلاؿ نتائج الجداك 

9<)  
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كنظرا لعدـ الحصكؿ عمى دراسات سابقة كثيرة ك متنكعة متعمقة بالمناخ الاسرم ك 
فإننا ارتأينا مناقشة نتائج  _في حدكد اطلاع الطالبة _ بأبعاده بصكرة خاصة 

الفرضيات الارتباطية الفرعية السّت عامة بما تكفر لدينا مف دراسات قريبة بنتائج 
 ية الارتباطية العامة ؛الفرض

فعدـ كجكد علاقة ارتباطية دالة بيف المناخ الاسرم ك التفكؽ الدراسي   للؤبناء في 
الدراسة الحالية كنتيجة تختمؼ مع أغمب الدراسات ذات صمة بالمتغيرات ك منيا 

A عمى سبيؿ المثاؿ 
التي استيدفت التعرؼ عمى المناخ الاسرم في مستكل  :@@cloman8دراسة 

( مراىقا ك مراىقة مف مستكل الثانكم 4?8مكح الابناء ، كاجريت عمى عينة مف )ط
(؛ :>A ?948آلاء،ككاف مف بيف نتائجيا أف للؤسرة دكر كبير في زيادة الطمكح )

( التي ىدفت الى تعريؼ المناخ الاسرم ك 9449)  sherriاضافة الى دراسة 
مبة ك تأثير متكقعات الاىؿ في تكقعات الاىؿ لمتنبئات بالإنجاز اللاحؽ بيف الط

 ( طالب ك طالبة ،مف نتائجيا أف A<=>المعدؿ التراكمي ، كاجريت عمى عينة )
 المناخ الاسرم يسيـ بشكؿ كبير في المعدلات التراكمية.

 زيادة المشاركة  الكالدية تؤدم الى  تحسيف دافعية الانجاز.

كٝهر٢ ياؽ فقد استشيدت ىذا مالـ يظير تأثيره في دراستنا ىذه ،كفي ىذا الس

ثٌزبثٜب أُؼٕ٘ٞ ة :"الاٍو اُؼبَٓ ا٢َُ٘ٔ ك٢ اُ٘غبػ  (Dothy rich" )ه٣ِ

اُلها٢ٍ" ثلهاٍخ آو٤ٌ٣خ ثؼ٘ٞإ اُزوث٤خ ٝ ٗٔٞ اُطلَ ػ٠ِ ا٤ٔٛخ الاٍوح ك٢ 

رؾ٤َٖ اث٘بئٜب  ام ًبٕ ٖٓ ث٤ٖ ٗزبئغٜب إٔ اٍجبة رلٞم اُزلا٤ٓن ا٤ُبثب٤٤ٖٗ ػ٠ِ 

ا٤ُبثب٤ٗبد ٝ وعغ ا٠ُ أُزبثؼخ الاٍو٣خ اُز٢ روّٞ ثٜب الآٜبد أهواْٜٗ الأٓو٤٤ٌ٣ٖ ر

اٛزٔبٜٖٓ اُْل٣ل ثزْغ٤غ الاٝلاك ٝرؾل٤يْٛ ٝ رؼٞك ا٠ُ ٓضبثوح ٝلاٍزنًبه ٝ 

 (.2017:49أُواعؼخ ) ؽَٖ ،

كبٕ ُْ ٣ٌٖ ُِٔ٘بؿ الاٍو١ ػبٓخ ػلاهخ ثزلٞم الاث٘بء كها٤ٍب ، كوثٔب ٛ٘بى ػٞآَ 

لٞهْٜ ٖٓ ٓضَ ٓضبثورْٜ ٝ ٛوهْٜ ك٢ الاٍزنًبه ، اٝ هثٔب أّل ٓ٘ٚ ك٢ اُزأص٤و ػ٠ِ ر

ثٔب ٣زؼِن ثؼٞآَ اُزؾ٤َٖ اُلها٢ٍ اُغ٤ل ثٖٞهح ػبٓخ ٖٓ ٓضَ : )ػبثل ، اُؼطب 

،2014 :40) 

: ؽ٤ش ارلوذ ع٤ٔغ اُلهاٍبد إ ٛ٘بى اهرجبٛب   (motivactoin)اٌذافؼ١خ - أ

 (.كالا اؽٖبئ٤ب ٓٞعت ث٤ٖ أُزـ٤و٣ٖ )اُلاكؼ٤خ ٝاُزلٞم 
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اٍلود اُؼل٣ل ٖٓ اُلهاٍبد اُؼوث٤خ ٝ :  (aspiratoinسزٜٛ اٌطّٛػ )ِ - ة

الاع٘ج٤خ ػٖ ٗزبئظ اهرجب٤ٛخ كاُخ ٓٞعجخ ث٤ٖ َٓزٟٞ اُزؾ٤َٖ َٝٓزٟٞ 

 اُطٔٞػ .

 اٌشضب ػٓ اٌّذسسخ ٚ الارغب٘بد الا٠غبث١خ ٔؾٛ اٌّؤسسخ اٌزؼ١ّ١ٍخ: -ط

إ اُطِجخ  ؽَت كهاٍخ  "ٍٜبّ اُقطبة" ػ٠ِ ِٛجخ أُلهٍخ ٝهل كُذ اُ٘زبئظ

الاًضو هٙب ػٖ كهاٍزْٜ ًبٕ اًضو رؾ٤ٖلا ٖٓ اُطِجخ أهَ هٙب ػٖ كهاٍزْٜ 

. 

 الفرضيات الفرقية :مناقشة -

التلاميذ المتفكقيف ك أسر تكجد ذات دلالة احصائية بيف أسر    الاكلىAالفرقية الفرضية -8

تزاـ بقكاعد ك قكانيف التلاميذ غير المتفكقيف ) العادييف ك الاقؿ مف المتكسط( مف حيث الال

المناخ الاسرم ك ذلؾ حسب ادراؾ الابناء التلاميذ لذلؾ استنادا الى نتيجتيا المكضحة في 

( فإنو قد تـ رفضيا أم أنّو لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الابناء >8الجدكؿ رقـ )

 خ الاسرم ؛المراىقيف المتفكقيف دراسيا مف حيث التزاـ أسرىـ بقكانيف ك قكاعد المنا

التي ىدفت الى الكشؼ عف مستكل  9489عبد العزيز طالب حيث جاءت نتائج دراسة محمد 

البيئة الاسرية الداعمة لنمك المكىبة كما يدركيا التلاميذ المكىكبكف ، التي طبقت عمى التلاميذ 

A ّالمكىكبكف بمدينة الخرطكـ عمى أف 

سرية الداعمة لنمك المكىبة ك الابعاد ) البيئة تكجد علاقة طردية دالة بيف الدرجة الكمية الا

 المادية ، الكعي الاسرم ، الاثراء المعرفي ( مع المستكل التعميمي لمكالديف .

لا تكجد علاقة مع أبعاد  )المناخ الاجتماعي ، الاساليب التربكية ، المناخ النفسي ( . ) محمد 

 (?A9 9489عبد العزيز ، 

لمحياة ك لى لممجتمع كمف أىـ المؤسسات التنشئة لجيؿ الصاعد إف الاسرة ىي الداعمة الاك 

العمؿ ، كما ليا دكر أساسي في اكتساب الفرد لمنظكمة معرفية ك القيمية ، ك تمثمو لمثرات 
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A ;948الثقافي ، ك بناء خبراتو عف طريؽ التعمـ مف خلاؿ تفاعؿ الاباء مع الابناء. ) حسف ،

;@) 

ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف الأبناء  ومفادىا أنّ A  الثانيةمناقشة الفرضيات الفرقية -9

لدرجة التزاـ أسرىـ بقكانيف  -تقديرىـ–المراىقيف )العادييف ك تحت متكسط(_ مف حيث إدراكيـ 

 ك قكاعد المناخ الاسرم حسب المستكل التعميمي لآبائيـ ك أمياتيـ ، 

نو قد تّـ رفضيا مما يدؿ عمى أف المستكل ( ، فإ=8كحسب النتائج المبينة في الجدكؿ رقـ )

  التعميمي لمكالديف لـ يظير تأثيره عمى تفكؽ الابناء؛

المناخ الاسرم السّكم التي يسعى الى تحقيقيا A التكجيو نحك التحصيؿ ك الانجاز كمف أىداؼ 

أم  التشجيع عمى التحصيؿ الدراسي في جك تنافسي ايجابي بيف أعضائيا ) نبيؿ 

،9488A=;) 

العربي" بحيث  حكمتسة "كنتيجة الدراسة ىذه تتفؽ مع بعض النتائج التي تكصمت إلييا درا

 لمطمبة ؛كشفت عف أنّو لا تكجد علاقة بيف مستكل التعميمي للؤـ ك المستكل التحصيمي 

حصائيا بيف الاستقرار الاسرم ك المستكل التعميمي ة اكما تشير الى عدـ كجكد علاقة دال 

استنتج مف خلاؿ دراستو أف العلاقة بيف التحصيؿ الدراسي ك المستكل  حيثلمكالديف  

 (.@=A8 >@@8التحصيمي لمكالديف ليست دالة احصائيا.)حكمت العربي ،

تنص عمى أنّو ىناؾ فركؽ ذات دلالة احصائية بيف  A مناقشة الفرضية الفرقية الثالثة -:

ـ قكانيف ك قكاعد المناخ الاسرم تبعا مف حيث ادراكيـ لدرجة تطبيؽ أسرىالابناء المراىقيف 

( مما تعني رفضيا ، كما <8لعدد الابناء في الاسرة نتيجتيا كما جاءت في الجدكؿ رقـ )

لمكفاءة الاجتماعية ك المناخ الاسرم كفقا لممتغيرات )  9488جاءت دراسة "عكايسة ك السيد" 

 نّو Aحجـ الاسرة ،الترتيب الميلادم( التي كاف مف أىـ نتائجيا أ
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الكبيرة كالصغيرة في ادراكيـ لمعظـ أبعاد المناخ الاسرم )آلاء طاه ،  تكجد فركؽ بيف الاسر

948? A;@ ؛ كفي نفس السياؽ يؤكد " ركتر )Rutter أطفاؿ فما  ;الاسرة الكبير )" أنّو

كيؤكد نفس أقؿ ذكاء لفظيا ك أقؿ في تحصيميـ الدراسي ، بحيث يككف الاطفاؿ فيو فكؽ( 

بأف الاسرة كثيرة العدد تتسـ بالفكضى كينعدـ فييا النظاـ ك زيادة العدكانية بيف  الكاتب

 (;=A 9488الاطفاؿ ) نبيمة ،

كيمكف تفسير ىذه الفرضية في أف كعي الاكلياء ك حرصيـ عمى اىتماـ ابنائيـ بالدراسة ك 

ا عمى تقبميـ اك أف كؿّ ابف  في أسرتو حريص التفكؽ فييا متكفر ميما كاف عدد الابناء حرصن

 .عمى دراستو ك تفكقو 

;- A مفادىا أنّو ىناؾ فركؽ دالة احصائيا بيف الابناء المراىقيف  مناقشة الفرضية الفرقية الرابعة

مف حيث ادراكيـ لدرجة التزاـ بقكانيف ك المناخ الاسرم تبعا لمتغير الجنس ، نتيجتيا ك 

 ( تدؿ انّيا مرفكضة ؛?8حسب ما كرد في الجدكؿ )

، حيث كشفت نتيجة تختمؼ مع دراستنا كىي ارت دراسات أجريت في جامعة "بنسمفا" ك أش

 كالثقافية أف سر تفكؽ الاناث مقابؿ أداء الذككر في الدراسة يعكد الى العكامؿ الاجتماعية 

حيث يعمؿ الأىؿ غالبا عمى تشجيع البنات عمى الذككر ك ىذا ما يدفعيف معظـ الاحياف الى 

 (=948ؽ فييا .) مجمة نكف ،الدراسة ك التفك 
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 Aالمناقشة العامة

الفرقية  ; ارتباطية ك ) ستة (  88بعد مناقشة نتائج الدراسة حسب فرضياتيا الاحدل عشر)

بعرض نتائج بعض الدراسات المكافقة ليا أك القريبة منيا ككذا المخالفة ليا ، نصؿ الى ( 

حقؽ ، أم لـ تكف دالة ، مع تنبيو حكصمتيا، اذ يمكف القكؿ اف مجمؿ الفرضيات لـ تت

ف عينة البحث شممت الابناء أالباحثة فيما يخص تعميـ النتائج المتكصؿ الييا خاصة ك 

المراىقيف المتمدرسيف فقط، كما تمت معالجة المكضكع مف كجية نظر الابناء التي قد تختمؼ 

 ؛ؽ الدراسي للؤبناءعما يراه الاباء ك الاميات بخصكص المناخ الاسرم كمساىمتو في التفك 

و لا يكجد ارتباط داؿ احصائيا بيف التزاـ الاسرة بقكانيف المناخ نّ أحيث اظيرت ىذه الدراسة 

لـ تحقؽ بأبعادىا الستة  الارتباطية  الاسرم ك التفكؽ الدراسي لمتلاميذ ، ككذلؾ الفرضيات

الاسرية ،الضبط  )الامف الاسرم ،التضحية كالتعاكف الاسرم ، تحديد أدكار ك المسؤكليات

الحياة  الاسرية ، اشباع الحاجات افراد الاسرة ، الحياة الركحية للؤسرة ( حسب افراد العينة 

 يضا بالنسبة لمفرضيات الفرقية حيث نجد مجمميا لـ يتحقؽ؛أك 

كمف ىذا المنطمؽ يمكف القكؿ كفي حدكد ىذه الدراسة  أنو لا تكجد علاقة بيف المناخ الاسرم ك 

 دراسي لدل التلاميذ المراىقيفالتفكؽ ال
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 :اٌخبرّخ 

وق ٌعد فٌعد موضوع التفوق الدراسً من اهم المواضٌع فً عصرنا الحالً لان المت

 ةبها او اي مشروع تنموي فً اي مجال من المجالات الاقتصادٌ  ةتروى لابد من العناٌ

وجب من المجتمع الامر الذي ٌست ةالبشرٌ ةلن ٌنجح بدون هذه الفبه الثرو ةوالاجتماعٌ

 .الالتفات الى هذه الفبه قصد رعاٌتها وتكفل بها مبكرا ةبكل مؤسساته الاجتماعٌ

مع العوامل  ةالفرد مقارن ةعلى حٌا تأثٌرامن اكثر العوامل  ةعدوا العوامل الاسرٌتو

 الصحٌة رعاٌةفهً التً تعمل على اشباع حاجاته من الحب والعطف و  ، الاخرى البٌبٌة

 وٌتأثرمن خلبلها ٌؤثر  لأنههً الاقوى العلبقات  بأبنابها الأسرةعلبقه ، و  والتربوٌة

الاولى التً ٌعٌش فٌها الفرد مثل وتتطور  التربوٌة المؤسسةهً ،   وتتكامل شخصٌته

 على تنمٌتها  الأسرةقدراته ومواهبه فتعمل 

 .توفٌر الجو الملببم لذلكب

بٌن الاباء  ةالقدرات ابنابهم قد ٌؤثر على علبق ةٌلكن نظرا لجهل بعض الاعباء لدورهم فً تنم

امام تفوق التلمٌذ  ةوالابناء مما قد ٌؤثر على نجاحهم الدراسً كل هذا من شانه ان ٌشكل عقب

؛ دراسٌا   

هو النمط التربوي و  الا الدراسًالاخر ان ٌؤثر على التفوق  وه هوهناك عامل مهم من شان

الى اخرى  ةوالذي ٌختلف من اسر ، مع ابنابها وتوجٌههم فً تعاملها الأسرةالذي تستخدمه 

فً  والمشاركةوابداء الراي  للمناقشةالمراهق مجال  ةواحسن ما هو الذي ٌفتح للبذن خاص

 العلبقةعلى ان تتسم هذه مع الابن  العلبقةاٌن ٌعمل الوالدٌن على تقوٌه ،  اتخاذ القرارات

على الابن المراهق ترام والخبرات التً ٌمر بها وان ٌظهر التقدٌر والاح والصراحةبالحب 

 الملببمةتوفٌر كل الظروف  المحاولةالاداء الجٌد من خلبل تعرفهم على استعداداته وقدراته 

اذا كان الاب من المتفوقٌن فهو ٌحتاج الى الكثٌر من الاهتمام  ةهذه القدرات خاص ةلتنمٌ

 . ل اٌجابًلتطوٌر هذه القدرات و استغلبلها بشك والرعاٌة

 و التوصيات: اقتراحات

تكد الباحثة تقديـ بعض الاقتراحات التي قد تيـ الاباء ك المربيف ،حيث لا تعتبر 

الاسرة كالمدرسة مؤسستيف منفصمتيف ك انما مؤسسة كاحدة تكمؿ احداىما الاخرل  

 كفي ىدا التكامؿ كالتعاكف يساعد عمى تحقيؽ الاىداؼ التربكية العممية 
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ف الاباء لبنائيـ التفكؽ ك التحصيؿ الجيد ك النمك السميـ لابد مف تكفير الاستقرار فحتى يضم

داخؿ الاسرة مع استخداـ انماط اسرية سكية في معاممتيـ ك تكجيييـ ، كىذا ما اشارت اليو 

 معظـ الدراسات النفسية ك الاجتماعية لدل عمى الاسرة أنؾ

ركؼ الملائمة كالمثيرات المتنكعة بمجاؿ تييئ لأبنائيا الامكانيات المناسبة ،ك الظ -

 التفكير ، حتى يتـ استغلاؿ قدراتيـ العقمية لأقصى درجة ممكنة.

 ضركرة تكعية الكالديف بالأنماط التربكية السميمة في معاممة ابنائيـ ك تكجيييـ. -

اعطاء فرصة للؤبناء لتعبير عف انفسيـ  كافكارىـ ك حاجاتيـ دكف خكؼ اك تردد ك  -

في اتخاذ القرارات كذلؾ حسب تقدميـ في النضج ،كتشجيعيـ عمى تحمؿ  مشاركتيـ

 المسؤكلية منذ صغرىـ.

لا بد مف مدح كتحفيز الابناء عند  تحقيقيـ ام نجاح في اداء مياميـ ، كغرس الثقة  -

 في نفكسيـ.
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 اقتراح برنامج إرشادي :

 برنامج ارشادي :

ها على نظرٌات وفنٌات ومبادئ الارشاد تستند فً اساس ةومنظم ةخطوات محدد ةهو مجموع

التً تقدم  ةالمختلف ةمن المعلومات والخبرات والمهارات والانشط ةالنفسً وتتضمن مجموع

واكتسابهم سلوكٌات  سلوكٌاتهمبهدف مساعدتهم فً تعدٌل  ةمحدد ةزمنٌ ةخلبل فتر للؤفراد

فً التغلب على المشكلبت تؤدي بهم الى تحقٌق التوافق النفسً و تساعدهم  ةومهارات جدٌد

 التً ٌعانون منها فً حٌاتهم

 اقتراح برنامج ارشادي لأسر المتفوقٌن دراسٌا :

  أسس البرنامج 

الذٌن تم اختٌارهم وفقا  التلبمٌذ المراهقٌن  المتفوقٌن دراسٌا  اولٌاء الافراد المشاركٌن بعض -

 .لأبنابهملمعدلات التحصٌلٌة 

 وي ملببم للمتفوقٌن من أجل إثبات قدراتهم .محاولة توفٌر مناخ أسري س   -

 ب الخطوات الاساسٌة لبناء البرنامج :

 : متغٌرات البرنامج 

هو التلمٌذ الذي ٌرتفع تحصٌله بمقدور ملحوظ عن أقرانه، وفً بحثنا هذا هو  التفوق الدراسً :

 (فما فوق 15التلمٌذ الذي ٌحصل على معدل )

الأمان على مستقبل أسرته ، وتعاون الأفراد مع بعضهم مدى شعور الفرد بالمناخ الاسري : 

البعض و التضحٌة ، وأٌضا مدى التزام الاسرة بقوانٌن والقٌم الدٌنٌة والروحٌة مدى اشباع 

 حاجاتهم الأولٌة والثانوٌة دون إفراط وتفرٌط.

ات هً مرحلة من مراحل النمو ٌمر بها أي فرد ، وتحدث فٌها عدة تغٌر اُز٤ِٔن أُواٛن :

سنة( وهً  15-10فٌزٌولوجٌة نفسٌة و اجتماعٌة ، وفً بحثنا هذا هً مرحلة تتراوح ما بٌن )

 تعادل السنة الثالثة متوسط  

 ٝرظْ ٗٞػ٤ٖ ٖٓ الاٛلاف ٣َؼ٠ اُجوٗبٓظ ا٠ُ رؾو٤وٜب  أ٘ذاف اٌجشٔبِظ :

  A تدريب الاكلياء عمى تكفير جك اسرم ملائـ لتنمية المكىبة ك زيادة اليدؼ العاـ

 التفكؽ 

  A اليدؼ الخاص 

 رؼل٣َ أٍب٤ُت أُؼبِٓخ اُقبٛئخ أَُزقلٓخ ك٢ رْ٘ئخ الاث٘بء فبٕخً أُزلٞه٤ٖ. -
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اًَبة ٝ رلػ٤ْ أُٜبهاد اُٞاُل٣خ ٝ اّؼبه اُٞاُل٣ٖ  ثٔلٟ َٓؤ٤ُٝبرْٜ ك٢ روث٤خ  -

 الاث٘بء أُزلٞه٤ٖ ٝ هكغ َٓزٟٞ اُناد ُل٣ْٜ.

 . رلػ٤ْ ه٘ٞاد اُزٞإَ ث٤ٖ ع٤ٔغ أػٚبء الاٍوح -

 ؽش اُٞاُل٣ٖ ػ٠ِ اّجبع اُؾبعبد اُ٘ل٤َخ ُلأث٘بء . -

َٓبػلح اُٞاُل٣ٖ ػ٠ِ اُزؼوف ػ٠ِ هلهاد ٝ آٌبٗبد اٛلبُْٜ أُزلٞه٤ٖ َٝٓبػلرْٜ  -

 بئْٜ٘ػ٠ِ ٤ًل٤خ رٞظ٤لٜب ك٢ رؾو٤ن مٝاد أث

 : ٞرؾذ٠ذ ِصبدس ثٕبء ِؾزٜٛ اٌجشٔبِظ الاسشبد 

الاػزٔبك ػ٠ِ   ٞاٙ ، ُٝجوبء أُؾزٟٞ ٛنا ٣زْ ك٢ ٙٞء رؾل٣ل أٛلاف اُجوٗبٓظ ٣زْ رؾل٣ل ٓؾز      

 ػلح ٖٓبكه ٜٓ٘ب :

 الاٛبه اُ٘ظو١ اُن١ ٣ِو٠ اُٚٞء ػ٠ِ ٓزـ٤واد اُلّها٤ٍخ  -

رؾ٤َِ اُلهاٍبد اَُبثوخ اُن١ أُزؼِوخ ثؼَٔ ثوآظ اهّبك٣خ ك٢ ٓغبٍ اُلهاٍخ  -

قبٕخ اُجوٗبٓظ الاهّبك٣خ الاع٘ج٤خ أُزبؽخ ٝ الاٍزلبكح ٜٓ٘ب ك٢ ػَٔ اُغَِبد اُ

 ثبُجوٗبٓظ اُؾب٢ُ .

اُلهاٍبد الاٍزطلاػ٤خ ا٤ُٔلا٤ٗخ اُز٢ رزْ ٖٓ فلاٍ الاٍزج٤بٕ أُلزٞػ ٝ اُزوبه٣و  -

 اُنار٤خ لأكواكٛب.

ػول ٓوبثلاد ٓغ ٤ٌٍُٞٞع٤خ ٝ أٛجبء ٗل٤٤َٖ ، افٖبئ٤٤ٖ ك٢ الاٍوح ، ثؼ٘ الاٍو ،  -

ٝ أكٌبهْٛ  افزٖب٤٤ٕٖ ك٢ ٓواًي اُطلُٞخ ٝ الآٞٓخ .... ُلاٍزلبكح ٖٓ فجوارْٜ

 ؽٍٞ أُٞٙٞع الاهّبك١ .

٣ٞٙغ ٓؾزٟٞ اُجوٗبٓظ ك٢ ٕٞهح ٓٞاهق ٝ ٜٓبهاد ٣زْ اُزله٣ت ػ٤ِٜب فلاٍ  -

 اُغَِبد الاهّبك٣خ ، ٣ٝقزِق ٓؾزٟٞ اُجوٗبٓظ ثبفزلاف أٌُْلاد ٝ الاٛلاف

 :اٌف١ٕبد اٌّسزخذِخ فٟ اٌجشٔبِظ 

 ٝهّخ ػَٔ : هبػخ اُقبٕخ ثبلإهّبك ٝاُزٞع٤ٚ ثبُٔؤٍَخ. -

 ُلٝه ٝ هِت اُلٝه.ُؼت ا -

 اُزله٣ت ػ٠ِ اُزٞإَ . -

 ٝاعجبد ٓ٘ي٤ُخ . -
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 اكلاّ ٝ أّوٛخ ػ٤ِٔخ فبٕخ ثبُٔزلٞه٤ٖ ٝ فٖبئْٖٜ. -

 (.power pointػوٗ ّوائؼ ) -

  ٖٓ : كه٤وخ  60كه٤وخ ا٠ُ  45أُلح اُي٤٘ٓخ 

 ( : عَِبد 8ػلك اُغَِبد ) 

  ٛج٤ؼخ اُغَِبد : ٓـِوخ 

 رٌواه اُغَِبد :عَِزبٕ ك٢ الاٍجٞع 

 أُْبه٤ًٖ ك٢ اُجوٗبٓظ-اُغَِخ :ا٤ُٝبء اُزلا٤ٓن أُزلٞه٤ٖ  ه٤بكح- 

  اٗطلاهب ٖٓ مُي ُٝٔب رِٕٞذ إ٤ُٚ ٗزبئظ اُلهاٍخ اُؾب٤ُخ ،ٝثـ٤خ اُزأ٤ٌٍ ُج٘بء

ثوٗبٓظ اهّبك١ فبٓ ثٜنٙ اُلهاٍخ كئٗٚ ٣غت الأفن ثؼ٤ٖ الاػزجبه إٔ اُلئخ 

ُٔزلٞه٤ٖ كها٤ٍب ُي٣بكح أُوٖٞكح ثٚ )أُٞعٜخ ا٤ُٜب( ٢ٛ آثبء ٝ آٜبد اُزلا٤ٓن ا

ٝػ٤ْٜ ثئٗغبىاد أث٘بئْٜ اُلّها٤ٍخ ٝ ؽضْٜ ػ٠ِ الاٍب٤ُت اُٖؾ٤ؾخ ُِزؼبَٓ ٓؼْٜ 

ٓجبّوح أٝ ٖٓ أعَ مُي ٝؽز٠ لا ٣ٌٕٞ ٍججب ك٢ رلٛٞه َٓزٞاْٛ اُلها٢ٍ ثٖٞهٙ 

 ؿ٤و ٓجبّوح .

 : عٍسبد اٌجشٔبِظ 

 :أُزلٞه٤ٖ ْ٘بئٜعَِبد ثوٗبٓظ الاهّبك١ عٔؼ٢ ُِٞاُل٣ٖ ُوكغ َٓزٟٞ اُناد ُلٟ أث

 : اُغَِخ الا٠ُٝ 

  : رؼبهف ث٤ٖ أُْبه٤ًٖ ٝث٘بء ػلاهخ اهّبك٣خ ٓغ أُوّل ٓٞٙٞع اُغَِخ 

 اػطبئْٜ كٌوح ٓجَطخ ػ٠ِ اُجوٗبٓظ ٝ اُٜلف ٓ٘ٚ . -

 ًَو اُؾبعي ث٤ٖ اُجبؽضخ ٝ أَُزوّل٣ٖ )الا٤ُٝبء( ٝثؼْٜٚ اُجؼ٘. -

ٖٓ فلاٍ أُٞاظجخ ُي ري٣ٝل ا٤ُٝبء ثؼلك اُغَِبد ٝ ٓٞاػ٤لٛب ٝ الاُزياّ ثن -

 ػ٠ِ اُؾٚٞه ك٢ أُٞاػ٤ل ٝ أٌُبٕ أُؾلك.

ػ٠ِ هٞا٤ٖٗ اُغَِبد ) أُْبهًخ ٝ الاُزياّ ثبُٔٞاػ٤ل ، ٝاؽزواّ  مالارلب -

 ا٥فو٣ٖ(

 ك60 -  ك45أُلح اُي٤٘ٓخ :  -
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 ٣زْ ػول اُغَِخ ك٢ ٓوًي فلٓبد ثوآظ اُزٞع٤ٚ ٝ الاهّبك ثبُٔلهٍخ            

 ٝأهثؼٕٞ كه٤وخ ٓلح اُغَِخ : فَٔخ 

 : اُقطٞاد الاعوائ٤خ ُِغَِخ 

هبٓذ اُطبُجخ ثبُزوؽ٤ت ثبُْٔبه٤ًٖ ،هبٓذ ثبُزؼوف ػ٠ِ ٗلَٜب ٝروى أُغبٍ 

 ُِْٔبه٤ًٖ ُِزؼبهف ػ٠ِ اٗلَْٜ .

هبٓذ ثئػطبء كٌوح ػٖ ٓب٤ٛخ اُجوٗبٓظ الاهّبك١ ٝٓب ٣ؾز٣ٞٚ ثٚ ٖٓ اُغَِبد ٝ  -

 ٜٓب .آ٤ُبد  اُؼَٔ كافِٚ ٝ الاْٗطخ اُز٢ ٣ٞف رَزقل

ٝأ٤ٔٛخ ر٘ل٤ل اُجوٗبٓظ اُن١ ٣ٌٖٔ أ٤ٔٛخ ك٢ اٍزـلاٍ هلهارْٜ اُؼو٤ِخ ٝ الاثلاػ٤خ ثٌَْ  -

 .ا٣غبث٢ ) لأث٘بئْٜ أُزلٞهٕٞ(

 ٝ ٣ٌٖٔ رؾل٣ل اُ٘وبٛ اُٜبٓخ ُٜنٙ اُغَِخ ك٢ اُزب٢ُ : -

 هبٓذ اُطبُجخ ثز٤ٙٞؼ ٓب٤ٛخ اُجوٗبٓظ ٝ عَِبرٚ ٝ أْٗطخ ٝ آ٤ُبد اُؼَٔ ك٤ٚ . .1

أٛلاف اُؼبٓخ ٝ اُقبٕخ ثٌَْ ػبّ ُِجوٗبٓظ الاهّبك ثٌَْ  ٖٝٓ صْ رؾلصذ ػٖ .2

 فبٓ .

هبٓذ اُطبُجخ ثز٤ٙٞؼ أ٤ٔٛخ اُجوٗبٓظ الاهّبك١ ك٢ رؼو٣ق الاثبء ٤ًل٤خ عؼَ  .3

 اُج٤ذ ٌٓبٗب ٓلائٔب ُلإثلاع ػ٘ل اُز٤ِٔن أُزلٞم .

ٝ أف٤وا رؾل٣ل ٓٞاػ٤ل ٝ ػلك اُغَِبد ًٝنُي هٞا٤ٖٗ اُؼَٔ اُغٔبػ٢ اُز٢ رَٞك  .4

 بد اُقبٕخ ُِجوٗبٓظ.اُغَِ

  رو٣ْٞ اُغَِخ ٖٓ فلاٍ ٝاعت ٓ٘ي٢ُ 

  الجمسة الثانيةA 

  A مفيكـ التفكؽ الدراسي مكضكع الجمسة 

  A كأىـ  يقكـ المرشد بتقديـ معمكمات دقيقة حكؿ تعرؼ التفكؽ الدراسيىدؼ الجمسة

خصائص الاطفاؿ المكىكبيف ك المتفكقيف ك المؤشرات التي تدؿ عمييـ ك عمى أىـ 
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مشكلات ك طرؽ التعامؿ مع ىذه المشكلات استنادا الى المادة العممية ك ال

 المصادر ك المرجع الصحيحة .

مناقشة الاعراض الناتجة عف المناخ الاسرم ) النفسية ،الجسمية ،الاجتماعية 

 ، العقمية (

 الفنيات المستخدمة:

 .ة كالحكارشالمناق -

 (l.c.d( عمى جياز )power pointعرض الشرائح ) -

 مجمكعات عمؿ صغيرة لنقاش ك الحكار. -

  يتـ في مركز خدمات البرنامج التكجيو ك الارشاد بالمدرسة A المكاف 

  A دقيقة( 4=- >;ما بيف )مدة الجمسة 

 A خطوات الاجرائية لمجمسة

قامت الطالبة بمراجعة المشاركيف ما تـ الحديث عنو في الجمسة السابقة لكي يتـ الربط  -

 بيف الجمسات.

يد لمكضكع الجمسة ك اطلاع الاكلياء عمى الخطكط الرئيسية لمجمسة ك تذكير التمي -

 المشاركيف بقكاعد ك قكانيف العمؿ الارشادم 

 ينيي المرشد الجمسة بعمؿ تمخيص شامؿ لما دار في الجمسة . -

 تقييـ الجمسة A يتـ مف خلاؿ رأم الاكلياء ك تفاعميـ في الجمسة. -

 اخد مكعد لمجمسة القادمة -
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 الجمسA ة الثالثة 

 A كيفية تكفير جك أسرم مناسب مف أجؿ رفع التحصيؿ ك  مكضكع الجمسة

 تنمية المكىبة .

  بعد التدريب عمى مكضكعات الجمسة ينتظر يككف المشاركيف A اىداؼ الجمسة

A قادريف عمى 

 أف يكتسب الاكلياء ميارات التعامؿ مع الابناء المتفكقيف  -

 تعبير عف أفكاره دكف سخرية أك نقد.ترؾ المجاؿ لممتفكقيف في حرية ال -

 تكاصؿ لفظي ك حسي بيف الاكلياء ك الطفؿ المتفكؽ حتى يشعر أنو ذك قيمة. -

التراجع أك التخمي عمى بعض العادات ك القكانيف الاسرية التي قد يككف ليا أثر سمبي  -
 عمى الجكانب الانفعالية ك الابداعية 

 الفنيات المستخدمة:

 المناقشة  ك الحكار -

 رض بعض الفيديكىات حكؿ المتفكؽ ك خصائصو ك مشكلاتو ع -

-  A د4= ->;المدة الزمنية 

 الخطوات الاجرائية :  

 قامت الباحثة بمراجعة ما تـ الحديث عنو في الجمسة السابقة  -

التمييد لمكضكع الجمسة ، شرح بعض خصائص كسمات المتفكقيف ك كيفية التعامؿ  -
لاكلياء( لإبداء رأييـ حكؿ المكضكع كما ليـ مف معيـ ، ثـ ترؾ المجاؿ لممشاركيف )ا

 معمكمات سابقة 

 تمخيص ما جاء في الجمسة ك الاتفاؽ عمى مكعد قادـ مع تحديد مكعد الجمسة القادمة. -

 Aالجمسة الرابعة 
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 Aت ادارة الكقت للؤبناء المتفكقيفتدريب الاكلياء عمى ميارا مكضكعيا 

 ايجابي .  قت لبنائيـ ككيفية استغلاؿ كقت الفراغ بشكؿ تدريب الاكلياء عمى كيفية ادارة الك     

تبصير المشاركيف _الاكلياء_ بإيجابيات تنظيـ الكقت لأطفاليـ المكىكبيف ك المتفكقيف ك   
 التقييد بالنظاـ ك المحافظة عمى مكاعيد الدراسة 

 الفنيات المستخدمة:

 النمذجة A نمكذج عممي مكضح فيو كيفية إدارة الكقت . -

 كار كالنقاش .الح -

 لعب الادكار مف خلاؿ عرض مسرحي ىادؼ يكضح فيو أىمية تنظيـ الكقت  -

-  A دقيقة  4=-4>المدة الزمنية 

 خطوات الاجراء الجمسة :

بدأت بالترحيب بالمشاركيف كشكرىـ عمى التزاميـ ، ثـ تطمب مف أحد الاكلياء أف يقكـ  -

 السابقة بصكرة سريعة.بتمخيص ما كرد في الجمسات 

عرض نمكذج عممي حكؿ كيفية تنظيـ كقت المتفكقيف ثـ مناقشة الاكلياء عمى كفية  ثـ -

 عمؿ جدكؿ أسبكعي لممذاكرة كتنظيـ الاعماؿ البيتية .

 ثـ عرض مسرحي قادـ بمعب الادكار فيو المشاركيف -

اعطاء كاجب منزلي ك ىك أف يقكـ المشاركيف بتكضيح جدكؿ ينظـ فيو  تقويم الجمسة:

 ؿ أسبكعكقت ابنو خلا

 A الجمسة الخامسة 

 درما مكضكعيا A استخداـ السيكك
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 أهداف الجمسة :

 كيفية التعامؿ مع الاطفاؿ المتفكقيف . -

 تكعيتيـ بعدـ الاىتماـ باستغلاؿ الذكاء ، كاىماؿ الكفؿ مف جية أخرل. -

 تكفير بيئة مناسبة لتنمية القدرات. -

 الفنيات المستخدمة: 

 الحكار ك النقاش -

خلاؿ عرض مسرحي ىادؼ يكضح كيفية التصرؼ اثناء المكاقؼ  لعب الادكار مف -

 المقمقة 

 : خطوات الجمسة 

كتعاكنيـ ،يقكـ أحد الاكلياء بتمخيص بالترحيب ك الشكر عمى التزاـ المشاركيف  البدابعد  -

 ما كرد في الجمسة الفارطة بصكرة سريعة .

ى مسرحية معينة كمف ثـ الاتفاؽ عمى المشاركة في عمؿ مسرحي ، يتـ الاتفاؽ عم -

اليدؼ منيا تبصير الاكلياء كيفية التصرؼ كقت المكاقؼ المقمقة ك المزعجة ، حيث 

 ة الاستعداد لمقياـ بيذا الادكاريطمب مف أعضاء المجمكع

كبعد الانتياء العرض قامت الطالبة بمناقشة الاكلياء في العمؿ المسرحي ك التعرؼ  -

 عمى التغيير الحاصؿ عمى كؿ فرد 

 سؤاليـ عف شعكرىـ أثناء العرض المسرحي .قامت ب -
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قامت الطالبة بعرض ارشاد ديني ككيفية معاممة ك تعميـ الطفؿ حسب ما نص بو  -

 الاسلاـ.

 : مف خلاؿ كاجب منزلي  تقويم الجمسة 

 A الجمسة السادسة 

 A استخداـ تككيد اسمكب الذات  مكضكعيا 

 أهداف الجمسة  A 

 لثقة بالنفس عند الابناء المتفكقيف .تعميـ الاكلياء كيفية تعزيز مبدأ ا 

 كيفية تعزيز القدرات ك الامكانات عند التلاميذ المكىكبيف ك  ءالتكضيح للآبا

 المتفكقيف .

 : الفنيات المستخدمة 

 الحكار ك النقاش  -

 النمذجة A مثاؿ تكضيحي -

 المدة الزمنية  A<4 – =4  دقيقة 

  خطوات اجراء الجمسةA 

 الشكر ك التذكير بما سبؽ -

أراء المشاركيف في البرنامج حكؿ مفيكـ الذات ك مناقشتيـ في ىذا  عـ القياـ باستطلات -

 المكضكع .

 أخد الآراء ك التعميقات مف الاعضاء المشاركيف  -
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 الباحثة سؤاؿ عمى المشاركيف Aك مف ثـ طرحت  -

 كيؼ تستطيع أف ترفع مف ذات طفمؾ ؟ 

لمجمسة ك مف ثـ الحكار ك النقاش عمى سؤاؿ الرئيسي  ةك مف ثـ قاـ كؿ مشارؾ بالإجاب -

 بعد ذلؾ مع جميع المشاركيف 

 : مف خلاؿ كاجب منزلي حكؿ كيفية مساعدة طفمؾ في رفع مف  تقويم الجمسة

 مستكل ذاتو لتحقيؽ النجاح ك تطكير مكاىبو ك إبداعو

 Aالجمسة السابعة 

  متابعة مستكل التحصيمي الاكاديمي مع معممي المكاد الدراسية A مكضكعيا. 

 : أهداف الجمسة 

 مساعدة الابناء المكىكبيف ك المتفكقيف عمى رفع مستكل التحصيؿ  -

الكصكؿ بالمتفكؽ الى اقصى ما يستعطكف مف غير ضغط نفسي أك جيد عقمي  -

 بالتنسيؽ مع معممي المكاد الدراسية 

 : الفنيات المستخدمة 

 الحكار ك النقاش  -

 النمذجة A مثاؿ تكضيحي  -

 الالقاء  -

 يةالمدة الزمن  A<4-=4  دقيقة 

  الخطوات الاجرائية لمجمسةA 
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 قانت بمراجعة ما تـ الحديث عنو بالجمسة السابقة -

 تكعية الآباء بالزيارات الدائمة لمعممي مكاد الدراسية -

البحث عف الصعكبات التعميمية اف كجدت لدل المتفكؽ منذ اكتشافيا ) التدخؿ المبكر(  -

 زلية اك الملاحظات المعمميف .مف خلاؿ الاختبارات أك الكاجبات المن

التكاجد في المجالس الاكلياء ك المقاءات المفتكحة التي تقيميا المدرسة ك بشكؿ دكرم  -

 طيمة العاـ الدراسي.

 : مف خلاؿ مناقشة الاكلياء عف مكضكع الجمسة ك تمخيص  تقويم الجمسة

 الجمسة ك ما دار فييا.

 A الجمسة الثامنة 

  إنياء البرنامج A جمسة ختامية  –ك تقكيمو مكضكعيا– 

 : أهداف الجمسة   

 تقكيـ الجمسات الارشادية كالكقكؼ عند نقاط القكة ك نقاط  الضعؼ في البرنامج  -

خلاؿ معرفة نتائج التي تكصؿ الييا المشاركيف مف خلاؿ التدريبات التي استخدمت  -

 جمسات البرنامج.

 معرفة مدل استفادة المشاركيف بعد انتياء البرنامج . -

 ارشاد المشاركيف في ضركرة الاستمرار في تنفيذ ما تـ  اكتسابو ك تكظيفو في حياتيـ . -

  :الفنيات المستخدمة 

 الالقاء  -
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 الحكار كالنقاش  -

  : دقيقة  4<-4=المدة الزمنية 

 : خطوات الاجرائية لمجمسة 

في  قامت الطالبة بمراجعة البرنامج ك الانشطة ك المكضكعات التي تمت مناقشتيا -

ات ك تشجيع اعضاء الجماعة عمى الاستمرار ك الاستفادة مما تعممكه ك تطبيقو جماع

 يكميا مع أبنائيـ المتفكقكف .

قامت في نياية بشكر المشاركيف في البرنامج عمى المجيكد المبذكؿ معيا مف أجؿ  -

 انجاح ىذا العمؿ 

 :وتتم الجمسة الختامية من خلال تقييم البرنامج من عدة طرق 

 اد المجمكعة قبؿ ك بعد البرنامج مف خلاؿ تعامميـ مع أطفاليـ المكىكبيف مقارنة أفر  -

 . تقييـ الاكلياء أنفسيـ لمبرنامج  كالنتائج التي لاحظكىا خلاؿ تنفيذ الجمسات -
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 : ٌٍغٍسبد الاسشبد٠خ ( : ٠ّضً رٍخ١ص31سلُ ) عذٚي 

 اُل٤٘بد أُلح اُي٤٘ٓخ  ٓٞٙٞػٜب اُغَِخ 

 الا٠ُٝ 

 

ه٤ًٖ رؼبهف ث٤ٖ أُْب

 ٝث٘بء ػلاهخ ٓغ أُوّل

  ك 45-60

 اُضب٤ٗخ 

 

 

 

 

 ٓلّٜٞ اُزلٞم اُلها٢ٍ

 أُ٘بهْخ ٝ اُؾٞاه  ك 45-60

 pwerػوٗ ّوائؼ 

point  -  َٔٓغٔٞػبد ػ

 ٕـ٤وح ُِؾٞاه ٝ اُ٘وبُ 

 

 

 اُضبُضخ 

٤ًل٤خ رٞك٤و عٞ اٍو١ 

ٓ٘بٍت ُوكغ َٓزٟٞ 

 اُزؾ٤َٖ ٝ اُزلٞم

ػوٗ –أُ٘بهْخ ٝاُؾٞاه  ك 45-60

ُل٤ل٣ٞٛبد ؽٍٞ أُزلٞه٤ٖ ا

 )ٌْٓلاد ٝفٖبئٔ(

 

 

 اُواثؼخ 

 

رله٣ت الا٤ُٝبء ػ٠ِ 

ٜٓبهاد اكاهح اُٞهذ 

 ُلأث٘بء أُزلٞه٤ٖ 

اُغٞاه ٝ  –اُ٘ٔلعخ  ك 50-60

ُؼت الاكٝاه  –اُ٘وبُ 

 فلاٍ كٝه َٓوؽ٢

 اُقبَٓخ 

 

ُؼت    –اُؾٞاه ٝ اُ٘وبُ  ك 60-50 اٍزقلاّ ا٤ٌَُٞ كهآب

الاكٝاه ٖٓ فلاٍ ػوٗ 

 َٓوؽ٢ 

 اَُبكٍخ 

 

اٍزقلاّ اٍِٞة ر٤ًٞل 

 اُناد ُِٔزلٞه٤ٖ 

 اُؾٞاه ٝ اُ٘وبُ م ك 50-60

 اُ٘ٔلعخ

 اَُبثؼخ 

 

 

 

ٓزبثؼخ َٓزٟٞ اُزؾ٤َٖ 

 أُله٢ٍ 

 

 

 ك  50-60

 

 

 

 –اُؾٞاه ٝ اُ٘وبُ 

 –الاُوبء  –اُ٘ٔنعخ 

 powerػوٗ ّوائظ 

point 
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 اُضبٓ٘خ 

 

 اٜٗبء اُجوٗبٓظ ٝرو٣ٞٔٚ 

  عَِخ  فزب٤ٓخ

 

 

 ك 60-70

 

 الاُوبء 

 اُؾٞاه ٝ اُ٘وبُ

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحـــــــــــــــــق
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 جامعة  وهران 

 كلٌة العلوم الاجتماعٌة 

 قسم علم النفس وعلوم التربٌة

 

 استمارة بحث

 

 عزٌزي)تً( التلمٌذ)ة(

ه المناخ الاسري وعلاقتفً اطار انجاز مذكرة ماستر فً الارشاد والتوجٌه حول موضوع "

ان اقدم لك هذه الاستمارة التً تتضمن بعض المواقف التً  ٌسرنًبالتفوق الدراسً للتلامٌذ" 

تجمعك بوالدٌك معا او احداهما , المطلوب منك قراءتها بتأنً ثم الاجابة علٌها باختٌار احد 

 امام الجواب الذي ٌناسبك . ) xالاجابات الموجودة أمامك بوضع اشارة )

اجابة صحٌحة واخرى خاطبة وان ما ما تعب به عن راٌك فقط ,، وان هذه  للعلم انه لا توجد

 المعلومات 

 لا تستغل الا لغرض البحث العلمً , فاحرص على أن تجٌب على كل الاسبلة .

 شكرا لتعاونك معنا

 الطالبة

 بٌانات اولٌة:

 :               ذكر )   (          انثى )   (   الجنس

 ................................................المستوى التعلٌمً :

 معدل الفصل الاول:                                معدل الفصل الثانً:  

 عدد الاخوة بدونك :                               رتبتك بٌن اخوتك :

  

(ثانوي )  (جامعً  )  (  : لا ٌقرأ ولا ٌكتب )   ابتدابً )  ( متوسط )بالمستوى التعلٌمً للؤ  

المستوى التعلٌمً للؤم: لا تقرأ ولا تكتب ) ( ابتدابً )  ( متوسط )  (ثانوي )  (   جامعً )  ( 
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العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة  دابما احٌانا ابدا   
 1 النصح أساس التوجٌه     

فً أسرتً   التفاؤل فً أصعب الدروس سمة     3 

 2 ٌمارس بعض أفراد أسرتً  دورا غٌر دوره   

 0 تهدد المشاكل والخلبفات استقرار اسرتً    

 5 هناك ثواب وعقاب داخل اسرتً     

تشجع أسرتً أفرادها على الالتزام بالتقالٌد    
 والاعراف 

. 

 7 ٌتصرف بعض افراد اسرتً بالأنانٌة    

ل ابنابها الى أعلى المراتب تعمل اسرتً على اٌصا   
 العلمٌة

0 

 9 نتعلم فً البٌت احترام الاخرٌن   

 14 نلتزم فً بٌتنا بمواعٌد الطعام و الزٌارات    

 11 القلق على المستقبل ٌعُم  حٌاتنا الاسرٌة   

 13 تقوم الخلبفات بٌن أفراد اسرتً لأبسط الاسباب   

عابلةٌحترم أفراد اسرتً تعالٌم ونظم ال     12 

نعمل فً الأسرة بمقولة "لا تؤجل عمل الٌوم الى    
 الغد" 

10 

 15 لكل أفراد اسرتً عالمه الخاص   

 .1 تتمٌز معاملة البنت على الولد فً بٌتنا   

 17 ٌتمسك أفراد أسرتً بمساعدة  الاقارب والاصدقاء     

 10 ترى اسرتً أن التقالٌد الاجتماعٌة  أمور متخلفة      

 19 والداي ٌستهٌنان بمشاعرنا   

 34 ٌلتزم أفراد أسرتً بالتعالٌم الدٌنٌة    

 31 غٌر معروف من هو المسؤول فً أسرتً   

 33 ٌحترم كل فرد فً أسرتً نفسه والآخرٌن       

ٌحرص والداي على سماع وحل كل مشكلة     
 نتعرض لها

32 

قرارالحوار المتبادل مبدؤنا فً اتخاد اي      30 

 35 ٌتشارك أفراد أسرتً فً الملبس والمأكل بكل حب    

 .3 العطف والحنان غاببان فً أسرتً   

 37 فً أسرتً نحترم الكبٌر ونعطف على الصغٌر     

د أسرتً على رفع مكانتها الاجتماعٌة و اٌعمل أفر   
 الاقتصادٌة

30 

 39 ٌراعً أفراد أسرتً الاحتشام فً الملببس   

ٌشعر كل فرد بالانتماء  للآسرة وٌحرص على    
 وحدتها 

24 

 21 دخل اسرتً غٌر كاف لسد حاجاتها   
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 : اٌىزت

،كاه  س١ىٌٛٛع١خ اٌّشىلاد الاسش٠خ (،2014أؽٔل ػجل اُط٤ق أثٞ أٍؼل ، ) .1

 ا٤َُٔوح ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ ٝ اُطجبػخ ،  ػٔبٕ .

،كاه ىٛوإ ُِْ٘و  ٌٍّٛ٘ٛث١ٓ ٚاٌّزفٛل١ٓ( ، 2012ج٢ ،)أؽٔل ٓؾٔل اُيؿ .2

 ٝاُزٞى٣غ.

اٌؼٌّٛخ ٚ رأص١ش٘ب ػٍٝ الاسشح ) اٌزفىه الاسشٞ ( ، 2011أّوف ٍؼل ٗقِخ ،) .3

 ، كاه اُلٌو اُغبٓؼ٢ ، الاٌٍ٘له٣خ .اٌؼٕف الاسشٞ ( –

، كاه  اٌّشٚٔخ الاسش٠خ ٚ اٌسٍٛن الاعزّبػٟ( ، 2011ثَٔخ ًو٣ْ ّبٓـ، ) .4

 و ٝاُزٞى٣غ ، ػٔبٕ .ٕلبء ُِْ٘

اٌزشث١خ الاسش٠خ ٚأصش٘ب فٟ ص٠بدح اٌزؾص١ً (، 2015ؽَٖ ٠ٍٞٓ ػ٠َ٤ ، )  .5

 ،  ىٓيّ ٗبّوٕٝ ٝ ٓٞىػٕٞ ، ػٔبٕ .اٌذساسٟ 

ِؼغُ اٌّصطٍؾبد  (،2003ؽَٖ ّؾبرٚ ،ى٣٘ت اُ٘غبه، ؽبٓل ػٔبه،) .6

 ،كاه أُٖو٣خ اُِج٘ب٤ٗخ ، اُوبٛوح.اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفس١خ 

، كاه أُٜ٘غ٤خ ُِْ٘و اٌطفً ٚ الاسشح ٚاٌّغزّغ ، (2016هٙب أُٞا٤ٙخ ، ) .7

 ٝ اُزٞى٣غ ، ػٔبٕ .

،  إسشبد الاطفبي اٌّٛ٘ٛث١ٓ : د١ًٌ اٌّؼٍُ ٚاٌّشثٟ( ، 2009ٍؼ٤ل ٠ٍٞٓ ،) .8

 كاه عو٣و ُْ٘و ٝاُزٞى٣غ ، ػٔبٕ الاهكٕ.

، ػِْ اٌُزبة ،  اٌصؾخ إٌفس١خ ٚ الاسشح(،2011ٍ٘بء ؽبٓل ىٛوإ، ) .9

 اُوبٛوح.

اٌزٕشئخ الاعزّبػ١خ ٌٍطفً ٚ ( ، 2016بة اٌُج٢َ٤ ، )ٍ٘بء ػجل اُٞٛ .10

 ، كاه ً٘ٞى أُؼوكخ ُِْ٘و ٝ اُزٞى٣غ ، ػٔبٕ.دٚس الاسشح ف١ٙب 

،كاه  رشث١خ اٌّٛ٘ٛث١ٓ ٚ اٌّزفٛل١ٓ( ، 2000ٍؼ٤ل ؽ٢َ٘ اُؼيح ، ) .11

 اُضوبكخ ُِْ٘و ٝاُزٞى٣غ ،ػٔبٕ.

اٌّٛ٘ٛثْٛ  ( ،٤ٍِ2012ٔبٕ ػجل اُٞاؽل ٣ٍٞق اثوا٤ْٛ ،) .12

لْٛ ػم١ٍب رٚ صؼٛثبد اٌزؼٍُ خصبئصُٙ اوزشبفبرُٙ سػب٠زُٙ ٚ ٚاٌّزفٛ

 ، كاه اٌُزبة اُؾل٣ش ، اُوبٛوح. ِشىلارُٙ

آفبق اٌشػب٠خ ٚ  -اٌّجذػْٛ–اٌّزفٛلْٛ (، 2006ػجل أُ٘ؼْ ٤ٓلاك١ ،) .13

 ، اُ٘بّو ٓؤٍَخ ّجبة اُغبٓؼخ ، اٌٍ٘له٣خ . اٌزأ١ً٘
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اٌّزفٛلْٛ ، ( 2002ػجل اُوؽٔبٕ ٤ٍل ٤ٍِٔبٕ ، ٕلبء ؿبى١ اؽٔل، ) .14

، ٌٓزجخ ىٛواء اُْوم ،  ػم١ٍب خصبئصُٙ ، اوزشبفبرُٙ ، رشث١زُٙ ، ِشىلارُٙ

 اُوبٛوح.

(، اُزؼِْ أُ٘ظْ مار٤ب ٝاُزؾ٤َٖ 2019كٜل ثٖ ػب٣ل اُوكاك١ ، ) .15

 اُلها٢ٍ، اُ٘بٍـ اُؼ٢ِٔ ُِطجبػخ ٝ اُز٣ٖٞو، أُل٣٘خ أُ٘ٞهح 

ِٙبساد  اٌّٛ٘جخ ٚ اٌزفٛق ٚ( ، 2015هؾطبٕ أؽٔل اُظبٛو ، ) .16

 ، كاه ٝائَ ُْ٘و، ػٔبٕ. اٌزفى١ش

اٌطفً ٚ اٌزشث١خ اٌّذسس١خ فٟ اٌفضبء الاسشٞ (، ٠٘ٓ2014 ك٤بٗ ، ) .17

 ك٢ اُؼوث٢، كاه اُج٤ٚبء أُـوة  ، أُوًي اُضوب ٚ اٌضمبفٟ

 اٌّغلاد :

أّوف ٓؾٔل ػ٢ِ ،ٓغلٝة أؽٔل ٓؾٔل أؽٔل هٔو، ٓؾغٞة ٕل٣ن الله  .18

ٚ ػلالزٗ ثبٌشؼٛس ثبلأِٓ إٌفسٟ ٌزٚٞ  إٌّبؿ الاسشٞ( ،2016اؽٔل ٓؾٔل )

، ك٢ ٓغِخ ػِّٞ  صؼٛثبد اٌزؼٍُ ثّشاوض الاؽز١بعبد اٌخبصخ ثٛلا٠خ اٌخشطَٛ

 (.84-65اُ٘ل٤َخ ٝاُزوث٣ٞخ )

إٌّبؿ الاسشٞ ٚػلالزٗ ثبٌزى١ف الاوبد٠ّٟ ػٕذ طٍجخ ًبظْ ٤ٓوح ، .19

 ٕٞ.،ٖٓ ٓغِخ ػِّٞ اُزوث٣ٞخ ٝ اُ٘ل٤َخ، اُؼلك اُضبُش ٝ اُضلاص اٌغبِؼخ

، فبػ١ٍخ اداسح اٌٛلذ ٌذٜ ( 2012، ) أُي٣ٖ ٠ٍٞٓ ؽ٤َٖ ٤ٍِٔبٕ .20

طٍجخ ػٍَٛ الاسلا١ِخ  ٚػلالزٙب ثبٌزؾص١ً اٌذساسٟ فٟ ضٛء ثؼض 

، ٖٓ ٓغِخ اُغبٓؼخ الاٍلا٤ٓخ ُلهاٍبد اُزوث٣ٞخ ٝ اُ٘ل٤َخ ، أُغِل  اٌّزغ١شاد

 ػْو٣ٖ ، اُؼلك الاٍٝ .

 ٚػلالزٗ ٚإّ٘بٌُٙ الأثٕبء ِؼبٍِخ سٛء( ، ٤ُٝ2010ل ؽٔبكح ، ) .21

فٟ  اٌؼبَ اٌضبٔٛٞ الأٚي اٌصف طٍجخ ػٍٝ ١ِذا١ٔخ دساسخ اٌذساسٟ ثبٌزؾص١ً

 26ٖٓ ٓغِخ عبٓؼخ كْٓن ، أُغِل اٌشس١ّخ ،  دِشك ِؾبفظخ ِذاسط

 .2010أُِؾن 

اٌج١ئخ الاسش٠خ اٌذاػّخ ٌّٕٛ ( ، 2012ٓؾٔل ػجل اُؼي٣و ٛبُت ،)  .22

ٚ ػلالزٙب ثجؼض اٌّزغ١شاد اٌّٛ٘جخ وّب ٠ذسوٙب اٌزلا١ِز اٌّٛ٘ٛثْٛ 

 . 5، ٖٓ أُغِخ اُؼوث٤خ ُزط٣ٞو اُزلٞم ، اُؼلك  اٌذ٠ّغشاف١خ
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 سػب٠خ ثشٔبِظ( ، 2015اُْو٣ق) ٓي٣ٞ اثوا٤ْٛ  ثٖ ػٔبه ث٘ذ ٓ٘بٍ .23

 اٌٛالغ اٌسؼٛد٠خ ث١ٓ اٌؼشث١خ اٌٍّّىخ فٟ اٌؼبَ اٌزؼ١ٍُ ثّذاسط اٌّٛ٘ٛث١ٓ

 - ٚاٌّزفٛل١ٓ ٌٍّٛ٘ٛث١ٓ اٌضبٟٔ اٌذٌٟٚ رشثٛٞ، اٌّؤرّش ثّٕظٛس ٚاٌّأِٛي

 اُزوث٤خ هَْ ر٘ظ٤ْ "أُجزٌو٣ٖ ُوػب٣خ ٤٘ٛٝخ اٍزوار٤غ٤خ ٗؾٞ" ّؼبه رؾذ

 ؽٔلإ عبئيح أُزؾلح ثوػب٣خ اُؼوث٤خ الإٓبهاد عبٓؼخ/ اُزوث٤خ ٤ًِخ/ اُقبٕخ

 الإٓبهاد عبٓؼخ – 1192 أُز٤ٔيٓب٣ٞ اُزؼ٢ٔ٤ِ ُلأكاء ٌٓزّٞ آٍ هاّل ثٖ

 أُزؾلح اُؼوث٤خ

 الاطشٚؽبد :اٌشسبئً ٚ 

، أُ٘بؿ الاٍو١ ٝػلاهزٚ ثبُزَبٓؼ ُلٟ 2018آلاء ٛٚ ٍبُْ كٍُٞ ، .24

ِٛجخ عبٓؼخ الاىٛو ثـيح ،هٍبُخ ٓبعَز٤و ٤ًِخ ػِّٞ اُزوث٤خ ٝػِْ اُ٘لٌ ، 

 عبٓؼخ الاىٛو ؿيح . 

، رؼذد اٌضٚعبد ٚ أصشٖ ػٍٝ اٌزّبسه 2014/2015ثٖ ػِٞ ك٤وٝى  .25

(، ٚ صٚعبد ثٛلا٠خ ٚ٘شاْ الاسشٞ) دساسخ ١ِذا١ٔخ ػٍٝ ػ١ٕخ ِٓ اصٚاط

 .2هٍبُخ ٓبعَز٤و عبٓؼخ ٓؾٔل ثٖ ؽٔل ٝٛوإ 

اثٕبء وّب  –، ٚالغ اٌؾٛاس الاسشٞ آثبء  2013/2014ثلهح ؽٞه٣خ ، .26

، اٛوٝؽخ ٠ذسوٗ الاثٕبء اٌّشا٘مْٛ ٚ أصشٖ فٟ ر١ّٕخ اٌم١ُ الاعزّبػ١خ ٌذ٠ُٙ 

 .2ٕ كًزٞهاٙ هَْ ػِّٞ اُ٘لٌ ٝػِّٞ اُزوث٤خ عبٓؼخ اؽٔل ثٖ ؽٔل ٝٛوا

اٌخٍف١بد الاسش٠خ ٌٍزلا١ِز اٌّزفٛل١ٓ ،  2013/2014ثِق٤و ؽل٤ظخ ،  .27

،اٛوٝؽخ كًزٞهاٙ هَْ ػِْ اُ٘لٌ ٝ ػِّٞ اُزوث٤خ ،عبٓؼخ اؽٔل ثٖ  دساس١ب

 . 2ٓؾٔل ٝٛوإ 

إٌّبؿ الاسشٞ ٚ ػلالزٗ ، 2016/2017ثٖ ّز١ٞ أ٤ٓوح ػِغ٤خ ،  .28

، ٍَٛ اعزّبػ١خ ثبٌزى١ف الاوبد٠ّٟ ٌذٜ طٍجخ اٌسٕخ الاٌٚٝ عذع ِشزشن ػ

 هٍبُخ ٓبٍزو اهّبك ٝرٞع٤ٚ عبٓؼخ ٓؾٔل ث٤ٙٞبف ٤َِٓخ .

5 إٌّبؿ الاسشٞ ٚػلالزٗ ثبٌزفٛق اٌذساسٟ ٌذٜ ػ٤ِٞاد ِٓؾخ ، كد .29

هٍبُخ  ، 5اٌّشا٘ك اٌّزّذسط) دساسخ ١ِذا١ٔخ ثضب٠ٛٔبد ٚلا٠خ اٌج٠ٛشح(

 ٓبعَز٤و رقٖٔ ػِْ ٗلٌ روث١ٞ .

ؿ الاسشٞ ٚػلالزٗ ثبٌسٍٛن ،إٌّب 2014/2015ٓؾٔل الا٤ٖٓ اُؼ٢ِٔ ، .30

،هٍبُخ ٓبٍزو ، عبٓؼخ  اٌزٛو١ذٞ ٌٍّشا٘ك ٌذٜ رلا١ِز اٌسٕخ اٌشاثؼخ ِزٛسظ

 ا٤ُْٜل ؽٔخ ُقٚو اُٞاك١ .
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الارغب٘بد اٌٛاٌذ٠خ ، 1989ػجل اُؾ٤ٌْ ػجل اُؼي٣ي أؽٔل ا٤ًَُٞ .31

،هٍبُخ ٓبعَز٤و ،  ٤ًِخ اُزوث٤خ هَْ ػِْ اُ٘لٌ ا٢ٍ ،ٚػلالزٙب ثبٌزؾص١ً اٌذس

 بُي ٍؼٞك أٌُِٔخ اُؼوث٤خ اَُؼٞك٣خ .عبٓؼخ ٓ

ضغٛط اٌؾ١بح ٚػلالزٙب ثبٌزفٛق اٌذساسٟ ٌذٜ ، 2016/2017ػوبة أؽلاّ  .23

،هٍبُخ ٓبٍزو ُوَْ ػِْ اُ٘لٌ ،عبٓؼخ ٓؾٔل ثٞ ٤ٙبف  اٌطبٌجبد اٌّزضٚعبد

 ٤َِٓخ

 

 

 


