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 الإهــــــداء والشكـــــــر

 أ

 إهـــــــــــداء 
 إلى من كان دعاؤهما نورا يضيء لي الطريق 

 رحمه الله وأسكنه فسيح جناته  ، "أبيإلى " 
 أطال الله في عمرها ورزقها الصحة والعافية   ،"أمي" إلى  

 كل باسمه   بناتهم وأبنائهمأخواتي وإخوتي و إلى كل  
سواء في الدراسة من الإبتدائي إلى الجامعة، أو  ، وأصدقـائيإلى صديقـاتي، 

 ... )ها(باسمه (ة)كل واحدخارجه ....  أو  في العمل،  

 ه   ـوجيـوالت ،حـي بالنصـتبخل علدا بعد الله، فـلم  ـوسن ،ونا ـت لي عـن كانـإلى م
 . " نادية مصطفى الزقـاي " ة: ـرفـاذة المشـالأست

والأساتذة الذين غرسوا بذرة هذا العلم في نفسي، الذين   ،إلى كل المعلمين
 طيلة مشواري الدراسي.   درسوني

مع تمنياتي للجميع بالشفـاء العاجل   ، المرضى المصابين بالسرطانكل  إلى    -
 ياااااااااااا رب . 

        

 ولم ينساهم قـلبي ،إلى من نسيهم قـلمي        
 إلى الجميع أهدي ثمرة هذا الجهد                                                

 العــــــــونيــــــة   الطالبة: رقـاد                                                            



 الإهــــــداء والشكـــــــر

 ب

 وتقدير   شكر 
والصلاة والسلام على أشرف المرسلين حبيبنا محمد عليه    ،الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات

على    ،وعظيم سلطانه  ،شكرا يليق بجلال وجهه  ،إني بعد شكر الله عز وجل  أفضل الصلاة وأزكى التسليم.
 أن يكون علما نافعا متقبلا،   ،توفيقه لإتمام هذا الجهد المتواضع، والذي أسأله سبحانه وتعالى

 

أو تشجيعه،   ،أو مشورته  ،سواء بجهده ، أتقدم بالشكر لكل من ساعدني لإتمام هذا البحث
   "الزقـاينادية مصطفى  "المشرفة:    متنان أستاذتيل وأخص بالشكر، وخالص التقدير، وعظيم ا

 والنصح. ،على ما تفضلت به علي من الإشراف، والتوجيه
 

التي أشرفت على تدريس    ،"رحمون أمينة"   :وتقديري إلى الدكتورة  ،كما أقدم عظيم شكري
 الطلبة طيلة التجربة، ولم تبخل بمد يد العون كلما احتجت إلى ذلك. 

  ،"بحاش عبد الحق"، والدكتور:  "خالد شنون "كما أتقدم بجزيل الشكر إلى الدكتور:  
 والنصح في كل مراحل تطبيق هذا البحث.  ،ا لي يد المساعدةذين قدم لال

 ،وخارج الوطن  ،وامتناني إلى كل الأساتذة المحكمين من مختلف الجامعات داخل  ،يشكر وأقدم  
 وما قدموه لي من توضيح في تحكيمهم لأدوات الدراسة.  ،على ما أسدوه من نصح

 

، ورئيس  "خميس مليانة"جتماعية بجامعة  ل وأتقدم بالشكر إلى كل من عميد كلية العلوم الإنسانية وا
، وأخص بالشكر رئيس شعبة علوم التربية  "مرزوق خالد ":  الأستاذ الدكتورجتماعية  ل قسم العلوم ا
والمناخ المساعد لإجراء الدراسة،   ، على توفير كل الشروط الضرورية  "رابح سيساني "الدكتور:  

 وتشجيعهم المستمر. 
حد(، مدير المركب الرياضي الجواري بثنية ال)   " قرن المور فوضيل "دون أن أنسى شكري للسيد:  

 تمام هذا البحث. على ما قدمه لي من تسهيلات إ
 

وتوجيه بجامعة "الجيلالي  متنان إلى طلبة "السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص إرشاد  لكما أتوجه بالشكر وا
الذين شاركوا في الدراسة، وكانوا كلهم مثابرة  ،    2020/ 2019دفعة   ، بونعامة" "بخميس مليانة"

 وانضباط طيلة التجربة.   ،وعزيمة،ونشاط  

لما سيبذلونه من جهد، ووقت، من أجل تقييم هذا    والشكر موصول إلى أعضاء لجنة المناقشة، 
      البحث.

 العــونيــــة اد    ــــق ر   الطالبة:                                                                        



 الملخـــــــص 

 ت   
 

 الملخص بالعربية: 

 في تخفيف قلق الإحصاء "K.W.L"التساؤل الذاتي" و"  إستراتيجيتيفعالية 
 لدى طلبة علم النفس  وتحصيله 

   -دراسة ميدانية على عينة من طلبة علم النفس بجامعة الجيلالي بونعامة بخميس مليانة-
 

 الملخص: 
" في تخفيف  K.W.L"التساؤل الذاتي" وإستراتيجية "   إستراتيجيةفعالية  تقصي  إلى  هذه الدراسة  تهدف  

تجريبي القائم  المنهج ال ة  الباحث   استخدمت   التحصيل في الإحصاء لدى طلبة علم النفس.قلق الإحصاء وزيادة  
( طالبا وطالبة، اختيرت بطريقة  98) البعدي( لدى عينة قوامها -ختبار القبليلاعلى التصميم التجريبي ذي )ا

والتوجيه"  "الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  طلبة  من  خميس  بجامعة    مقصودة  بونعامة  "الجيلالي 
 .  2019/2020الجامعية  ةخلال السن مليانة"

الباحثة   الأ  بإعداد قامت  من  فيمجموعة  تمثلت  و   :دوات  الإحصاء،  قلق  لقياس  ا)مقياس  ختبار 
آخر  ودليلا  للأستاذ  دليلا  الباحثة  صممت  فقد  ذلك  عن  فضلا  التطبيقي،  الإحصاء  مقياس  في  التحصيل 

"التساؤل الذاتي" في تدريس وتعلم الإحصاء، كما صممت دليلا للأستاذ    إستراتيجية للطالب لتبسيط استخدام  
" في تدريس وتعلم الإحصاء(، وقد تحققت شروط K.W.L"   إستراتيجيةودليلا آخر للطالب لتبسيط استخدام  

 الصلاحية في كل الأدوات المستخدمة. 
ال أسفرت  للبيانات،  الإحصائية  المعالجة  في  على:أن  نتائج  بعد  تساهم  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية 

في تخفيف قلق   "K.W.Lتخفيف قلق الإحصاء بأبعاده وزيادة تحصيل الإحصاء، كما تساهم إستراتيجية " 
النفس.   طلبة علم  لدى  الإحصاء  تحصيل  وزيادة  بأبعاده  وجود و الإحصاء  إلى عدم  أيضا  الدراسة  توصلت 

الت المجموعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  الذاتي"  فروق  "التساؤل  إستراتيجية  وفق  درست  التي  الأولى  جريبية 
ختبار  لا" في قلق الإحصاء وأبعاده وفي اK.W.Lوالمجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق إستراتيجية "

" وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  من  كل  أن  على  دلت  كما  في    "K.W.Lالتحصيلي،  تساهمان 
الإ قلق  لحجم  تخفيف  المساهمة، وذلك طبقا  القدر من  بنفس  النفس  لدى طلبة علم  حصاء وزيادة تحصيله 

 .التأثير الكبير لكلتا الإستراتيجيتين
 . اعتمادا على الخلفيات والأطر النظرية ونتائج الدراسات السابقةوقد نوقشت النتائج 

 الكلمات المفتاحية:
 "، الإحصاء، قلق الإحصاء، تحصيل الإحصاء K.W.Lإستراتيجية " إستراتيجية التساؤل الذاتي،    

 



 الملخـــــــص 

 ث   
 

 الملخص بالفرنسية: 
L’efficacité des Stratégies «Auto-Questionnement» et «K.W.L» pour atténuer  

l’anxiété liée à la matière des Statistiques et élever le Rendement Scolaire  

chez les étudiants en Psychologie 

-Une étude empirique sur un échantillon d’étudiants en Psychologie à l’Université 

de Djilali Bounaama- Khemis Miliana -   

Résumé : 

Cette étude vise à étudier l’efficacité des Stratégies «Auto-Questionnement» et «K.W.L» 

pour atténuer l’anxiété liée à la matière de statistique et élever le niveau de rendement scolaire 

chez les étudiants en Psychologie .  

   Le chercheur a utilisé la méthode expérimentale basée sur la conception expérimentale avec 

(pré et post test). L’échantillon comprenait (98) étudiants de Genre différent du troisième année 

(L.M.D) spécialisés en «Orientation et Conseil» à l’Université de Djilali Bounaama- Khemis 

Miliana - pendant l’Année universitaire 2019/2020.    

   Le chercheur a construit plusieurs outils tels que (échelle d’anxiété statistique et un test 

pour mesurer le rendement de matière de statistique appliquée. On outre, le chercheur a conçu un 

guide pour les enseignants et un autre guide pour les étudiants et ceux afin de simplifier 

l’utilisation de la Stratégie «d’Auto-Questionnement» dans l’enseignement et l’apprentissage des 

statistiques, et un autre guide pour les enseignants et un guide pour les étudiants et ceux afin de 

simplifier l’utilisation de la Stratégie «K.W.L» dans l’enseignement et l’apprentissage des 

statistiques. Toutes les conditions de validité concernant les outils utilisés ont été respectées.  

   Après l’analyse des données, on a trouvé que la Stratégie «d’Auto-Questionnement» 

contribue à atténuer  l’anxiété liée à la matière de statistique et à élever le rendement scolaire en 

statistique, la Stratégie «K.W.L» contribue aussi à atténuer l’anxiété liée à la matière de statistique 

et à élever le rendement scolaire en statistique chez les étudiants en psychologie.  

   Il n’existe  aucune différence statistiquement  significative  entre le premier groupe 

expérimental qui a étudié selon la stratégie «d’Auto-Questionnement» et le deuxième groupe 

expérimental qui a  étudié selon la stratégie «K.W.L» dans l’anxiété liée à la matière de statistique 

et à l’élévation de rendement scolaire en statistique. 

   L’étude a aussi révélé que les deux stratégies contribuent à atténuer l’anxiété liée à la 

matière de statistique et à l’élévation de rendement scolaire en statistique avec le même niveau 

de contribution en fonction du grand impact des deux stratégies. 

Les résultats ont été discutés à la lumière d’études antérieures dans le  même domaine.  

Mots clés : 

Stratégie «d’Auto-Questionnement ,Stratégie «K.W.L», Statistiques, Anxiété liée à la 

matière de statistique, Rendement Scolaire en statistique. 

 

 

 
 
 

 



 الملخـــــــص 

 ج  
 

 ة: ـالملخص بالإنجليزي

The effectiveness of the «Self- Questioning» and «K.W.L» Strategies in 

mitigating Statistics Anxiety and rising the Achievement 

among psychology Students  
-Afield study on a sample of psychology students from Djilali Bounaama 

university in Khemis Miliana- 
 

Abstract : 
This study aims to investigate the effectiveness of the «Self-Questioning» and «K.W.L» 

Strategies in mitigating Statistics Anxiety and rising level of Achievement among psychology 

Students.  

The researcher used the experimental method based on the experimental design with (pre and 

post test). The sample consists of (98) students taken from Third Year «L.M.D» Specialized in  

«Counseling and Guidance" of psychology students from Djilali Bounaama university in Khemis 

Miliana- in college year 2019/2020. 

The researcher also prepared several tools such as (Statistical Anxiety Scale, and  a Test for 

measuring Statistics Achievement). In addition , a guide for the teacher  and another one for the 

student  have been designed in order to simplify the use of the «Self-Questioning» and «K.W.L» 

Strategies in teaching and learning statistics. The conditions of validity have been met all the 

tools used. 

   After the analysis of data , the results showed that:  

- The «Self- Questioning» and «K.W.L» Strategies contributes to mitigating Statistics  Anxiety 

and rising the Achievement among psychology Students 

- The study also found that: There are no statistically significant differences between the first 

experimental group that studied according to the «Self-Questioning» strategy and the second 

experimental group that studied according to the «K.W.L» Strategy in statistics anxiety and  its 

dimensions and in the achievement test. 

- As, it indicated that both the «Self-Questioning» strategy and The «K.W.L» strategy contribute 

to mitigating Statistics Anxiety and rising the Achievement among psychology Students with the 

same contribution, depending on the great impact of both strategies. 

This results were discussed in the light of previous study in the same field. 

Key words: 
 «Self-Questioning» Strategy - «K.W.L» Strategy - Statistics - Statistics Anxiety - 

achievement in Statistics.  

 

 

 

 



 فهـــــــرس المحتـــــــويـــــــــات

 ح  
 

 رس المحتويـات ـفه
 

 

 حتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــويــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــات  الم

ال
حة

صف
 

 أ الإهداء   -
 ب كلمة الشكر  -
 ت الملخص باللغة العربية  -
 ث )الفرنسية( الأولى الملخص باللغة الأجنبية  -
 ج ـ الثانية )الإنجليزية(الملخص باللغة الأجنبية  -
 ح ـ  فهرس المحتويات  -
 ض قائمة الجداول   -
 ع قائمة الأشكال والمخططات  -
 ف قائمة الملاحق  -
 1 مقدمة الدراسة  -

 ري ـــــــب النظــــــانـــــــ ـــالج
 ا(ــــــراءاتهـــــــة وإجـــــدراســـــالة ــــاليـــــإشك) ةــــدراســـــــديم الـــــــل الأول: تقــــــالفص

 8 ة ـإشكالية الدراس.1
 16 الفرضيات . 2
 17 الدراسة  أهداف .3
 18 الدراسة  أهمية . 4
 19 الدراسة ومبرراتها موضوع  اختياردواعي . 5
 25  التعاريف الإجرائية .6

 ا   ـــــــاتهـــــــراتيجيـــــة واستــــــــرفـــــــوراء المع  اـــــــي: مــــــانــــــل الثــــــالفص
 31 د ــتمهي
 32ةـوراءالمعرفماأولا:

 32 وراء المعرفة مفهوم ما .1
 33 وراء المعرفة التطور التاريخي لما .2
 34 وراء المعرفة وتصنيفاتها  مكونات ما .3
 37 أهمية ما وراء المعرفة  .4
 38 وراء المعرفة  خصائص ما. 5
 39 وراء المعرفة نمو ما .6
 40 العلوم وراء المعرفة في تدريس  دور ما. 7
 41 المردود التربوي لما وراء المعرفة  .8
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 خ  
 

 43 وراء المعرفة إستراتيجيات ما ثانيا:
 43 مفهوم الإستراتيجية .1
 44 وراء المعرفة استراتيجيات ما. تعريف 2
 44 وراء المعرفية الفرق بين الإستراتيجيات المعرفية والإستراتيجيات ما.3
 46 أهمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة.4
 46 وراء المعرفة إستراتيجيات ما. التدريس القائم على  5
 49 وراء المعرفة في تدريس الإحصاء  دور إستراتيجيات ما .6
 52 إستــراتيجيــة التســاؤل الــذاتــي.1

 52 إستراتيجية "التساؤل الذاتي" تعريف .1.1
 53 أصل إستراتيجية التساؤل الذاتي .  2.1
 54 . التصور الإسلامي "للتساؤل الذاتي"3.1
 54 " التساؤل الذاتي"إستراتيجية في سئلة الأأنواع .  4.1
 56 "التساؤل الذاتي"خصائص إستراتيجية  .5.1
 57  "التساؤل الذاتي"أهداف إستراتيجية  .6.1
 58 أهمية استعمال إستراتيجية التساؤل الذاتي في التدريس.أسباب و 7.1
 61 "التساؤل الذاتي"أدوار المدرس في إستراتيجية .  8.1
 63 أدوار المتعلم في إستراتيجية التساؤل الذاتي  .9.1

 64 "التساؤل الذاتي"خطوات إستراتيجية . 10.1
 66 " التساؤل الذاتي"مراحل تنفيذ إستراتيجية  . 11.1
 73 في التدريس "التساؤل الذاتي"إستراتيجية  استخدامتأثير  . 12.1
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 K.W.L" 79"إستراتيجية خصائص  .4.2
 85 " وفوائدها K.W.Lإستراتيجية "أهمية .5.2
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 مقـدمـة:
حين    1989تأخذ مكانتها في السياسات التعليمية للدول المختلفة منذ عام  بدأت    تنويع التدريس إن فكرة     

بينها: المؤتمر  أعلنت وثيقة اتفاقية حقوق الطفل في العالم، ونتيجة لذلك، تم إقامة عدة مؤتمرات وندوات من  
عام   "جومتان"  في  عقد  الذي  للتربية  عام  1990العالمي  "داكار"  مؤتمر  ثم  بالتعليم    2000،  أوصى  الذي 

عام   "قطر"و"ديالي"  ومؤتمري  للجميع،  والتمييز  "بابل"2001للتمييز  ومؤتمري  عام  ،  ،  ، 2011و"واسط" 
عام   "البصرة"  ا2012ومؤتمر  التعليمية  العملية  تطوير  أجل  من  التدريس   ،لتعلمية،  طرائق    ، وإدخال 

سواء بالنسبة لمحتوى التعليم    ،حيث كانت لتوصيات تلك المؤتمرات انعكاسات مباشرة،  واستراتيجياته الحديثة
 أو لطرق التدريس.

تعتمد على جهد المعلم    ،والإستراتيجيات التي تستخدم في تدريس العلوم   ، ترى الباحثة أن كثيرا من الطرق    
كبير المفاهيم  ،بشكل  استيعاب  في  الطالب  دور  التفكير  ،وتغفل  الأداء   ،وتنمية  في  ضعف  عنه  تولد  مما 

الدراسات  بعض  إليه  أشارت  ما  السعود،    ، حسب  )أبو  دراسة  )شارب،  2009مثل  )حمادة،  2008(،   ،)
ليم  (، وقد اتفقت تلك الدراسات على السبب الذي يكمن في الطرق والأساليب التي يتم من خلالها تع2005

 وعدم إتاحة الفرصة للطلاب لتعلم مختلف العلوم. ،موضوعات المادة بالطرق التقليدية

بما أن العلوم مرتبطة بحياة المتعلمين ارتباطا مباشرا، فقد ركز القائمون على العملية التربوية على زيادة    
وطرائق تدريسها، حيث يوجد توجه لدى القائمين على المناهج، بأن تقوم تلك المناهج   ،بمناهج العلوم  الاهتمام
 المتعلمين للعلوم بطريقة وظيفية تمكنهم من تطبيق العلوم في الحياة.  بإكساب 

سبق،      لما  الباحثوارتباطا  محور    ون يوصي  هو  المتعلم  يكون  وأن  النشط،  التعلم  بفلسفة  الأخذ  بضرورة 
تركز  وأن  الأطراف،  جميع  فيه  تشارك  ديمقراطي،  مناخ  في  يتم  أن  يجب  التي  التعلمية  التعليمية  العملية 

إلى  والأفكار المحورية التي ترتبط بحياة المتعلم، وأن يهدف التعليم    ،المناهج التعليمية على المفاهيم الأساسية
 ( 12: 2008)كوثر كوجيك، وحل المشكلات.  ،تحقيق الفهم لدى المتعلم مما يمكنه من التفكير الإبداعي 

وراء المعرفة أحد الميادين المعرفية التي تلعب دورا مهما في تطوير العملية التعليمية، فهي   وتعد نظرية ما   
ويقوم تعلمه الخاص، وبالتالي فهي تعمل على تحسين اكتساب    ،ويراقب   ،تهتم بقدرة المتعلم على أن يخطط

على   المتعلمين  وتشجع  المختلفة،  التعلم  لعمليات  بحيث أالمتعلمين  الخاص  تفكيرهم  عمليات  في  يفكروا  ن 
 ( 237:   2013)جاسم، وطه، وهادفين.  ،ومستقلين ،يصبحوا متعلمين فعالين
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وراء   مامن بينها استراتيجيات    ،حديثة في التدريسستراتيجيات  استخدام  ان  أتشير معظم البحوث إلى  كما     
في  ،  المعرفة كبيرة  أهمية  يستهدف   الانتقال له  الذي  النوعي،  التعلم  مستوى  إلى  الكمي  التعلم  مستوى  من 

،  ( 2000" )شهاب ات كل من "دراسحيث أثبتت نتائج  وتأهيل المتعلم باعتباره محور العملية التعليمية.   ،إعداد 
)وصادق  ،الجنديو" و"(2001"  ) رمضان،  ما  (2005"  إستراتيجيات  في    أن  كبير  تأثير  لها  المعرفة  وراء 

ستيعاب  اليتمكنوا من    ،هاستخدام االتحصيل المعرفي، وبذلك تبرز الحاجة إلى أهمية تدريب المتعلمين على  
 ( 15: 2008)قشطة، . المعارف العلمية بصورة جيدة

وتنمية مهارات   ،" في تحصيل المفاهيم العلميةK.W.L"   إستراتيجيةوأكدت العديد من الدراسات على دور     
(، ودراسة "سيربونام" و"تاير كهام"  2010(، دراسة "عقيلي" )2012من بينها دراسة "ميرفت عزام" )  التفكير

 (.   2008) (Tok(، ودراسة "توك" )2009(، ودراسة "سعيد" )2009)

"التساؤل الذاتي" في العملية التعليمية، لأنها    إستراتيجية  استخدامكما اتفق العديد من التربويين على أهمية     
الحياة  ت مواقف  في  الأسئلة  استخدام  وأن  للنجاح،  اللازمة  المعرفية  بالعمليات  الطلاب  وعي  تنمية  في  سهم 

المختلفة، ومعالجة المعلومات بطريقة الأسئلة تعمل على استثارة دوافع الطلاب، وبقاء المعلومات وقت طويل  
"بهلول" من  كل  يرى  حيث  ذاكرتهم.  ) 1424)  في  العال"  و"عبد  وه1430ه(،  الغامدي"(،   " بسينة 

والشيخ1430) و)2010)  ه(،   ،)William( و"فهمي"1996(  و"طعيمة"2003)   (،    و"الشعيبي" ،  (، 
تناول المعلومات 2000(، و"منى محمد" )2006) ( أن هذه الإستراتيجية تعمل على مساعدة المتعلم على 

 منها في التحصيل الجيد.  الاستفادةوتحليلها، ثم تكاملها، وتقييمها، وكيفية  ،التي توصل إليها

التدريس    تأتي هذه الدراسة لتواكب التطورات في طرق  وتسقطها على الواقع المحلي    ،انطلاقا مما سبق، 
تبني   خلال  وهما   إستراتيجيتينمن  المواد  مختلف  في  فعاليتهما  أثبتت  المعرفة  وراء  ما  استراتيجيات    : من 

الذاتي"   ستراتيجيةإ وزيادة K.W.L"  وإستراتيجية  ،"التساؤل  الإحصاء  قلق  من  التخفيف  في  أثرهما  لتقصي   "
ب منا للإحاطة  النفس. وسعيا  لدى طلبة علم  فيه  تساؤلاتهو ،  الموضوع  هذاالتحصيل  ت  احتو ،  للإجابة على 

 ( كما يلي:  وتطبيقي، نظري ) جانبين على الدراسة 

 ما يلي:  يندرج ضمن الجانب النظري 

الأول:    وإجراءاتها(  خصص  الفصل  الدراسة  )إشكالية  الدراسة  الدراسة  :لتقديم  إشكالية  بتحديد   ، وذلك 
 . المفاهيم الإجرائيةتحديد و  ،وأهداف الدراسة ،أهميةو ، ومبرراته ،الموضوع اختيارووضع الفرضيات ثم دوافع 
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في تم التطرق  ،  رئيسيين  جزأينحيث قسم إلى    :وراء المعرفة واستراتيجياتها  ماخصص لالفصل الثاني:     
إلى   الأول  المعرفة  ماجزئه  تطور ب   وراء  عن  تصنيفاتها،  و ،  مكوناتهاو ،  ها مفهومو التاريخي،    هاالحديث 

العلوم،    هادور و ،  أهميتهاو  تدريس  قياسو   ،التربوي   مردودهاو في  الحديث  و .  هاطرق  إلى  تم  الثاني  جزئه  في 
ها  الفرق بينو أهميتها،  و ،  وراء المعرفة  ستراتيجيات ماامفهوم  شرح  من خلال    وراء المعرفة  ما  ستــراتيجيــاتا

المعرفيةوبين   على  وكذا    ،الإستراتيجيات  القائم  مااالتدريس  المعرفة  ستراتيجيات  تحصيل  في    هتأثير و   ،وراء 
  من استراتيجيات ما   إستراتيجيتينتسليط الضوء على  . وحاولت الباحثة  بصفة خاصة  الإحصاءالعلوم عامة و 

 في هذه الدراسة.   اختيارهما" اللتين تم K.W.L" وإستراتيجيةوراء المعرفة هما:إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 
التساؤل  "  إستراتيجيةإلى تعاريف  فيه  تم التطرق    ،"التســاؤل الــذاتــي"  ستراتيجيةلإالجانب الذي خصص  و    

 ، ها خطواتو تها،  أسئل  أنواعو   ،أسسهاو ها،  خصائصو   ،في التدريسها  أهمية استعمالو   ،هاأهدافو ها،  أصلو "،  الذاتي
تنفيذ و  من  مراحل  كل  أدوار  وكذا  في  و المدرس  ها،  تالإستراتيجيةهذه  المتعلم  كما  عن  .  الحديث  تأثير    م 
م التطرق  ت "  K.W.L"  إستراتيجيةبالجانب الخاص  بينما  .  في التدريس  "التساؤل الذاتي"ستخدام إستراتيجية  ا

ومراحل  خطوات  و "،  K.W.L"نموذج  وشروط  أهمية  و ،  وتطورها   ،تهانشأو"،  K.W.L"  إستراتيجيةريف  اتعفيه إلى  
 ، المدرسأدوار كل من  كما تم الحديث عن  لهذا النموذج،  المؤشرات التربوية النوعية  أهم  و ،  هذا النموذجتنفيذ  

في  و  شرح    .الإستراتيجيةهذه  المتعلم  إلى  و مميزاتبالإضافة  فK.W.L"  إستراتيجية  ستخداماتأثير  ها،  ي " 
الثاني  و .  التدريس الفصل  للحديث عن  آخر  الذاتي"  إستراتيجيةكل من  تأثير  خصص    وإستراتيجية   "التساؤل 

"K.W.L "المواد العلمية والأدبية، مع التركيز على تدريس الإحصاء.  في تدريس 

 ثلاثة أجزاء رئيسية:  قسم إلى  إذ  تحصيله وقلقه:و للإحصاء،   خصصلفصل الثالث: ا   
تالجزء الأول خصص للإحصاء:      ، همفهومو وتطور علم الإحصاء،  نشأة  إلى    التطرق  من خلالهم  حيث 

وكذا  و نواعه،  أو  وطبيعته.  النفسية  اية  أهموظائفه،  العلوم  في  في  ،  والاجتماعيةلإحصاء  دوره  إلى  بالإضافة 
تدريس الإحصاء  حيث تم من خلاله الحديث عن  تحصيل الإحصاء:  الجزء الثاني: خصص لو  بحوثها.تطور  

وسائل وطرق  ه، و ومحتويات  ،هوصف أهدافو ،  الاستدلالي  مقياس الإحصاءبرنامج  تقديم  و ،  في التعليم العالي
وت التقويم   المقياس.  إلى  لهذا  التطرق  الإحصاء  م  تخصص    الاستدلاليتدريس  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  لطلبة 

والتوجيه".   استخدام  و"الإرشاد  من  آثار  "،  الذاتيالتساؤل  "  وإستراتيجية،  المعرفة  وراء  مااستراتيجيات  كل 
 أهم تم الحديث عن في الأخير ووالإحصاء بصفة خاصة.  ،في تدريس العلوم عامة "K.W.L"إستراتيجية و 
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م الحديث  من خلاله تالجزء الثالث: خصص لقلق الإحصاء:  بينما    .في تحصيل الإحصاءالعوامل المؤثرة   

الإحصاء،  اتعن  ع قلق  ثم  مصادر  و مكوناته،  و ريف  إلى  نشأته.  التطرق  الإحصاءتم    وتحصيل   ،قلق 
 . إستراتيجيات مواجهة قلق الإحصاءتم الحديث عن الإحصاء، وفي الأخير 

 ما يلي: ويشمل    خصص للإجراءات المنهجية للدراسة الميدانيةالميداني يندرج ضمن الجانب بينما 

الرابع:      الدراسة  شمل  الفصل  الأول  التطرق    ،الاستطلاعيةالجزء  الدراسة  تم  عينة  مواصفات  إلى  فيه 
معاينتها،    ، الاستطلاعية الدراسةو وطريقة  و أدوات  بنائها،  ،  تط و وصف  من    ،وتصحيحها  ، يقهابطرق  والتأكد 

 .  خصائصها السيكومترية
مواصفات  و وتصميمها،    ،منهج الدراسة إلى  م من خلاله التعرض  ت   ،: شمل الدراسة الأساسيةالفصل الخامس

اختيارها،    ،الأساسيةالعينة   الدراسةو وطريقة  النهائية.و   ،أدوات  صورتها  في  ت  وصفها  الحديث  كما  عن  م 
تطبيق   باستخدام  الدراسة  إجراءات  الذاتي"،    إستراتيجيةكل من:  )التدريس  ،  " K.W.L"  وإستراتيجية"التساؤل 

الاعتيادية(. طريقة    والطريقة  و ثم  الدراسة  ،تفريغتطبيق،  أدوات  بتحديد   .وتصحيح  الفصل  هذا  وانتهى 
 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.  

 ، والأطر النظرية  ،اعتمادا على الخلفيات   :تهامناقشو   لعرض نتائج الفرضيات  خصص:  سادسالفصل ال   
السابقة.   الدراسات  الأخير  و ونتائج  وضع  في  للبحث تم  عامة  المساهمة   ،خلاصة  بذكر  الدراسة  وانتهت 

بهذه الدراسة إلى التجسيد الميداني، بالإضافة إلى أهم    الانتقالفي  الباحثة    رغبة من  آفاق الدراسةو   ،العلمية
 وتمسه إشكالية البحث.  ،الموجهة لكل من يعنيه الموضوع ت والاقتراحا ،التوصيات 
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 ة: ـإشكالية الدراس.1 

العلوم    الإحصاءيعتبر   من  تستند    الأساسيةاليوم  التي  العلوم  إليهاوالضرورية  إذ  باقي  تقتصر    لا، 
أدا   هوظيفت  إلى كونها  تتعدى  بل  البيانات،  تلخيص ووصف  واستدلال  على  استقصاء  البحث،  ة  منهجية  في 

البحوث في عدد كبير    لإجراءساسيا  أا  ئق الإحصائية مطلبا ولاسيما في الدراسات العليا، فأصبح الإلمام بالطر 
 من التخصصات الدراسية.  

العلمي، حيث يعتمد عليه في دراسة البيانات التي  الإحصاء ركيزة من الركائز الأساسية في البحث  و 
معينة ظاهرة  عن  جمعها  بوصفها  ،وتبويبها  ،يتم  عليها  للتعرف  بتحليلها  ،وتنظيمها  النتائج    استقراءأو    ،أو 

 ( 17  :2006)كامل وآخرون،  منها. 
متفحص   وقتنا  العل  في  للبحث  الموضوعية  شيوعا  هذالطرق  أكثرها  الإحصائية  الطريقة  أن  يجد   ،

.  ..وغيرهم  ،والزراعة  ،والتربية  ،والنفس  ،والوراثة  ،والفلك  ،والأحياء  والاجتماع،  الاقتصاد،لدى عالم    واستعمالا
المبادئ الإحصائية في بعض الأحيان للتدليل على    استعماللابد له من    ،وحتى المشتغل بالأبحاث الطبية

 . (12  :2008)عدس والمنيزل،  .أو خطئها ،صدق تجاربه
للأساليب   متفهمة  متينة،  علمية  خلفية  ذوي  إطارات  بتكوين  اهتمت  الدول،  من  كغيرها  الجزائر 
لذلك   البرامج الإنمائية،  لتنفيذ  التخطيط  الفاعلة في  للمساهمة  يؤهلها  التحليل بشكل  المختلفة في  الإحصائية 

وتوثيق البيانات، وقراءة    ،ظم طلبة الجامعات، بهدف تمكينهم من فهم أصبحت هذه المادة مقررا إجباريا لمع
 نتائج الأبحاث الأخرى. 

تعلم الإحصاء ضروريا ليس في مجال البحث العلمي فقط، إنما أصبحت له أهمية كبيرة  لذلك أصبح  و 
الإحصاء إلى  تدريس المقررات التمهيدية في  يهدف  و .  بالنسبة لكل من له علاقة بمجال التربية وعلم النفس

المهنية   لحياتهم  وإعدادهم  المتقدم،  المستوى  ذات  الأخرى  الإحصائية  بالمقررات  للالتحاق  الطلبة  إعداد 
والمهارات التي تمكنهم من جمع البيانات وتفسيرها في مجال البحوث    ،والأكاديمية، إذ يزود الطلبة بالمعارف

  . حياتهم العملية خارج نطاق صفوفهم الدراسية المرتبطة بتخصصاتهم، وتوظيف جميع جوانب الإحصاء في  

وأهدافهم   ،وكنتيجة لذلك فإن أعدادا كبيرة من الطلبة المختلفين في خلفياتهم المعرفية(،  76:  1988  )الخليلي، 
يدرس   واهتماماتهم أن  الشائع  من  أصبح  وقد  برامجهم.  من  أساسي  كجزء  الإحصاء  يدرسون  أخذوا  قد 

 ( 146: 2008)عبد الله،  .لمساقات المتدرجة والأساسيات إلى مستويات متقدمةالإحصاء على شكل سلسلة من ا

 وف والقلق ـــــره والخــــم شعور بالكـــيزال يع  ة في عصرنا، فإنه ماــــــن أهمية الإحصاء البالغــــوعلى الرغم م ،لكن
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وعدم التحمس لها، قد أدى بالطلبة إلى  اتجاه هذه المادة، ويبدو أن هذا الإحساس بعدم الرغبة في الإحصاء،  
أن   (:Piotrowski, 2002)  محاولة الهروب من كل ما له علاقة بهذه المادة. وهو ما أشار إليه "بيوتروفسكي"

الملتحقين بمقررات الإحصاء يشعرون بدرجة عالية من التوتر، وتظهر لديهم    الاجتماعيةمعظم طلبة العلوم  
  ، مشاعر الخوف والقلق، كما يعتقد طلبة تلك المقررات أن دراسة هذه الموضوعات هو بمثابة تحد أكاديمي 

تجاوزه جهدا مضاعفا ترقب    ،يستدعي  يجعلهم في حالة  الدراسي   وانتظارومشقة عالية، مما  الفصل  طوال 
 ملتحقين به. ال

يرتبط   بالموقف  قد  عام  بشكل  التي  القلق  الخبرة  آخر، أو  دون  موقف  في  قلقا  يكون  وقد  بها،  يمر 
)Zeidner"  "زيدنر" كل من  وأوضح   إليه في    "1991)"  أن قلق الإحصاء يظهر  "  (: 60:  2017)رشاد،  المشار 

أو  المختلفة،  الإحصائية  المهام  المتعلم  أداء  من    أثناء  يعاني  فقد  جديد،  محتوى  يواجه  ،  الاضطراب عندما 
أو عدم القدرة على أداء العمليات الإحصائية    ،الانفعالية  والاستثارةغير المنظم،  و   ،المشوشوالتوتر والتفكير  

 ".أو تطبيقها في مواقف عملية جديدة ،أو معالجة أو تفسير البيانات الإحصائية ،مثل جمع
خاصة عندما يواجه الطالب موقف يظهر بصفة  قلق الإحصاء أن    (56  :2008)أبو هاشم،كما يؤكد   

إحصائية،    ،تعلم لمشكلات  تقييما  أكاديمية و أو  مواقف  في  الأداء  على  الطالب  قدرة  عدم  في  ذلك  يتضح 
 . وتفسير النتائج الإحصائية ، ةومعالج ،وتنظيم ،متنوعة مرتبطة بالإحصاء مثل جمع

)تيغزة" يرى  و  العلوم  1990"  طلبة  لمخاوف  إثارة  المواد  أكثر  الإحصاء  مادة  أن  بصفة    الاجتماعية( 
ترتبط    ،عامة منطقها    ارتباطا لكونها  في  صارمة  المادة  هذه  أن  يعتقدون  الطلبة  ولكون  بالرياضيات،  وثيقا 

فإنه لا يستبعد وجود بعض    ،يفتقر إلى مبرر موضوعي  الاعتقاد ، وإذا كان بعض هذا  الاحتماليالرياضي  
كيفية    واضطراب الصعوبات المتمثلة في غموض البرنامج الدراسي لمادة الإحصاء، وضعف طرق تدريسها،  

نتائج  . من جهة أخرى،  ونفورهم منها  ،ل كتب الإحصاء لهذه المادة التي غذت مخاوف الطلبةتناو  أشارت 
"أنـو  لدى  انتشارإلى    (Onwuegbuzie, 2004)جبوزي"  يدراسة  الإحصائي  عينة    (%80)  القلق  من  فأكثر 

، وهم  "المتحدة الأمريكيةفلوريدا بالولايات "( من طلبة الدراسات العليا بجامعة جنوب 135الدراسة التي بلغت )
يشعرون بالضيق في أثناء التحاقهم في مساقات الإحصاء، مع أن تلك المشاعر قد تظهر بصورة واضحة  

الجامعية،   الدراسة  أأثناء  من  مع  جزءا  بوصفه  الثانوية  المرحلة  في  تبرز  المشاعر  لهذه  الأولى  البدايات  ن 
أن القلق الإحصائي موجود   (Wiliams, 2010: 15)"  "ويليامسوأوضح    المقررات الدراسية في تلك الصفوف.

ون  ــــانــن يعــذيــلاب ال ــأن الطو  اء،ــررات الإحصـــون مقــدرســن يــذيــة الــ%( من الطلب80)  نـد عـزيــلدى نسبة ت
، والقيام  الاختبارات في غرفة الصف، وإجراء    الانزعاجالإحصائي يظهرون مستويات عالية من    قـــن القلــــم
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قلق  (  %70)  أن  (Zeidner,1991)  "زيدنر"  وتوصلالإحصائية.    بالحسابات  من  يعانون  الطلاب  من 
أن طلاب الجامعة يعانون    (Onwuegbuzie, 2010)  جبوزي"يويشير "أنو   (،118  : 2009)أبو هاشم،    .الإحصاء

ويمتد هذا القلق إلى   ،بمقررات الإحصاء في برامجهم الأساسية  التحاقهممن مستويات عالية من القلق عند  
وتوصل    بها.التي التحقوا  ترددهم في دراسة المقررات الإحصائية مما يعرقل تخرجهم من البرامج المتخصصة  

مبارك و""وائل   ،"( بطاينة"  من  2019مروان  التنبؤية  (  القدرة  على  التعرف  إلى  هدفت  التي  دراستهما  خلال 
طلبة  أن  "سعود"  الملك  بجامعة  التربية  بكلية  العليا  الدراسات  طلبة  لدى  الإحصائي  بالقلق  السلبي  للتفكير 

( الإحصائي  القلق  ونسبة  متوسط  سلبي  تفكير  مستوى  لديهم  العليا  من  %70،  3.47الدراسات  أعلى   )
 (.%45،  2.3ونسبة طلبة الدكتوراه ) متوسطات 

الجامعات،   طلبة  أوساط  في  بكثرة  منتشر  الإحصاء  قلق  أن  سبق،  نستنتج  لما    فالاهتمام وارتباطا 
الإحصاء  بظاهرة على    ،قلق  يحوز  أن  يفترض  لها  المناسب  العلاج  وضع  على    اهتمامومحاولة  القائمين 

أن القلق يعيق عمل الذاكرة، مما يجعل حل الأنشطة  التعليم الجامعي بصفة خاصة، إذ أظهر الأدب النفسي  
الإحصاء  دراسة  أثناء  مرتفعا  قلقا  يبدون  الذين  للطلبة  بالنسبة  صعبا  أمرا  الإحصائية    . والمسائل 

(Onwuegbuzie & Wilson,2003)  ،بين و"ديليي "أنو   كما  أن    (Daley & Onwuegbuzie, 1999)  "جبوزي" 
بمعايير غير واقعية هم الأكثر توجها نحو إظهار درجة مرتفعة من قلق الإحصاء، مما الطلبة الذين يتشبثون  

الموضوعات  تلك  الطلبة معرفيا في  تقدم  وإعاقة  الأكاديمية  الذات  فعالية  :  2008)عطية،    .يتسبب في عرقلة 
159) . 

دارك جيد لقدراتهم اعلى أن التلاميذ الذين لديهم  (  Bouchard)  "بوشار"أكدت دراسة  من جهة أخرى،  
الذين   المتعلمين  أن  ذلك  متطورة،  تعلم  استراتيجيات  قادرين    ينظرون يستعملون  غير  أنهم  على  أنفسهم  إلى 

فهم   مبادئه  ،حصاءلإا على  مفاهيمه  ،وإدراك  بين  فإنهم    ،والعلاقات  العلمي  البحث  في  توظيفه  وكيفية 
أحمدي،  .ويسلكون في ضوئها  ،يستجيبون لهذه المعتقدات  وتؤدي هذه الشواهد إلى تعزيز  ،  (08:   2016)خولة 

يعرقل  الذي  الأمر  المقررات  هذه  دراسة  في  يترددون  يجعلهم  مما  أدائهم،  عن  الطلبة  لدى  سلبية  معتقدات 
على عينة قوامها    ((Pan & Tang, 2006ما أكدته دراسة  ، وهوتحقين بهاتخرجهم من البرامج التخصصية المل

أنها تنحصر في أربعة  توصلت إلى  حول أهم مكونات قلق الإحصاء، و   الاجتماعية( طالبا في العلوم  30)
 ن. ـالمدرسيو ـه نحاـوالاتجس ــدري ـة التــريقـة، وط ــوميـاة اليـة بالحيــص الصلـي، ونقـاب ـوف الحسـمكونات وهي: الخ

( إلى وجود عدة أسباب تؤول إلى توليد القلق الإحصائي  469:  2019دراسة )عمار، ورزيق،    ت ـا توصلـكم
من بينها: أسباب متعلقة بالطالب وأخرى متعلقة بالأستاذ، وأسباب تعود إلى جودة برامج التدريس   لدى الطلبة
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  ، عدم تمكن الطالب من الإحصاء مما يولد لديه قلق، توتر وأساليب تلقينها، بالإضافة إلى الآثار الناجمة عن 
 وضغط نفسي. 

التربوية بزيادة  القائمون على العملية  بما أن العلوم مرتبطة بحياة المتعلمين ارتباطا مباشرا، فقد ركز 
تدريسها.  الاهتمام وطرائق  العلوم،  حيوي   بمناهج  دور  العلوم  التفكي   ،ولتدريس  مهارات  تنمية  في  ر  وجوهري 

ممارسات تدريس غير تقليدية  ني  لدى المتعلمين، وهذا يتطلب مناخ تدريسي إيجابي داعم للتفكير من خلال تب
المعلمـتغي أدوار  من  بيئـوتحف  ،مـوالمتعل  ،ر  من  التدريـز  كثيـأكإذ    ، (710:  2009)راشد،  س.ـة  خبـد  من  راء  ـر 

 م المتعلمين كيف ــــهو تعله المواد  ـــــهاتس ــــدف الرئيس لتدريـــة وتدريس العلوم على أن يكون الهــــالتربية العلمي
 ( 06-05: 2000شهاب، نى )م . وقد أخذت كثير من دول العالم بهذا الهدف نظرا لأهميته وفاعليته، يفكرون  

للتفاعل  من هنا تأتي ضرورة تطوير التعليم لكونه الأداة القادرة على تطوير إمكانات الفرد التي تؤهله     
( أن تطوير التعليم يتطلب إعادة النظر في طريقة تفكير  2001ويذكر "الجندي وصادق" )  مع هذا التطور.

وكيف يتأملون في تفكيرهم فيخرجون من مرحلة المعرفة    ،وذلك عن طريق تعليمهم كيف يفكرون   ،المتعلمين
 وراء المعرفة. إلى مرحلة ما

ما    مفهوم  )وراء    ويعد  النفس    (Métacognitionالمعرفة  علم  في  المهمة  المعرفية  التكوينات  من  واحدا 
النظري  المستويين  على  ملحوظ  باهتمام  المفهوم  هذا  حظي  حيث  "البركاتي"    والتطبيقي.  ،المعرفي،  وتذكر 

بل    ،وإستراتيجيات التدريس لم تعد مجال نقاش  ،والتحديث في مجال طرائق  ،( أن عملية التجديد 5:  2008)
ومطلبا حيويا ملحا من أجل إحداث التوازن   ،أصبحت من الأمور الملحة المقطوع بأهميتها بين المختصين

ومن    .والتعليمية  ،والدور الذي ينبغي أن تقوم به النظم التربوية  ،بين الحياة سريعة التغير في عصر العولمة
التي   المعرفة"  وراء  ما  "إستراتيجيات  الإستراتيجيات:  تلك  بصفة  تعد  أشهر  الأكاديمي  الأداء  في  تأثير  ذات 

والوعي   ،وراء المعرفة  عامة، وفي الأداء في المواد العلمية بصفة خاصة، والمتعلمين الذين يمتلكون معرفة ما
"ب من    ؟"كيف"و  ؟"أين "و  ؟" متىـــ  نجاحا  أكثر  العلمية  المشكلات  حل  في  المختلفة  الإستراتيجيات  تستخدم 

 . يمتلكون هذه المعرفة  المتعلمين الذين لا
فعالية  تؤكد  و     الدراسات  ماابعض  الرياضيات   ستراتيجيات  تدريس  في  المعرفة  إذ  وراء  دراسة ،  توصلت 

(Yimer , 2004)    للتلاميذ في حل المشكلات الرياضية ليس بسبب قلة المعرفة الرياضية    السيئإلى أن الأداء
وتوصي الدراسة بالأخذ بما    .والمراقبة  ،وإنما يعود إلى عدم قدرة التلاميذ على القيام بعمليات التنظيم  ،الكافية

المعرفة التلاميذ ل  واستراتجياتها   ،وراء  وعي  التعلم.  ،زيادة  عملية  مراقبة  على  "سعيد"   ومساعدتهم  ويؤكد 
وراء المعرفة في تدريس الرياضيات سوف يشجع المتعلمين على التفكير فيها.    ( على أن استخدام ما2002)
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التأثير الإيجابي    (1998)  (Leon & al)"ليون"    وتوصلت دراسة المعرفة  ما  ستراتجيةلإإلى  لم يلاحظ    ،وراء 
جودة في  أيضا  بل  التلاميذ،  تحصيل  في  الرياضي  ،فقط  تفكيرهم  أن   .ونوعية  إلى  أيضا  النتائج    وتشير 

أربع   وبعد ثلاث أو  ،قدرة على حل المشكلات الرياضية بدون مساعدةاللديهم  لم يكن  من التلاميذ    (60%)
ما إستراتيجية  باستخدام  المعرفة،    جلسات  )وراء  درجة    (%80تمكن  على  رياضية  مشكلات  حل  من  منهم 

 . والصعوبة بدون مساعدة ،عالية من التعقد 
وراء   هناك دراسات حاولت معرفة أثر إستراتيجيات مايرتكز كثيرا على الرياضيات،  أن الإحصاء  بما  

 ي  ــالت( 2016دي" )ـأحم ةـخولدراسة "ق الإحصاء نذكر منها: ـــض قلـــوخف ،اءـــس الإحصــدريـي تـة فــرفـالمع
وراء المعرفة في تدريس الإحصاء على فعالية    إستراتيجيات ما  لاستخدامالأثر الايجابي  توصلت نتائجها إلى  

الثانية علم النفس،    صائيةلإحاوالفاعلية الذاتية    ،البنية المعرفية استخدام  وأوصت بضرورة  لدى طلبة السنة 
  دراسة جهة أخرى. و المواد من  وتدريس مختلف    ،الإحصاء من جهةوراء المعرفة في تدريس    إستراتيجيات ما

 ، التعلم التعاوني على كل من قلق الإحصاء  إستراتيجيةفعالية  التي أظهرت نتائجها  (  2016فوزية" )   بوموس"
السنة الثانية تخصص علم  طلبة لدى عينة من  واتجاه الطلبة نحوه مقارنة بطريقة التدريس المعتادة ،وتحصيله

 . النفس العيادي بجامعة سيدي بلعباس

الذاتي"،     "التساؤل  منها  التدريس  في  تستخدم  المعرفة"  وراء  "ما  استراتيجيات  من  العديد  وهناك 
"التلخيص"،  التعاوني"،  "التعلم  "النمذجة"،  عال"،  بصوت  "التفكير  التبادلي"،  "التدريس  الذهني"،  "العصف 

 ."K.W.L"اهيم"، "خرائط المف
)بهلول،      أن  191هـ:    1424يرى  من    إستراتيجية(  مجموعة  المتعلم  توجيه  على  تقوم  الذاتي"  "التساؤل 

الأسئلة لنفسه في أثناء معالجة المعلومات، مما يجعله أكثر اندماجا مع المعلومات التي يتعلمها، ويكون لديه  
"التساؤل الذاتي" على توجيه المتعلم مجموعة من الأسئلة لنفسه أثناء    إستراتيجيةالوعي والتفكير.  كما تقوم  

بعمليات م الوعي  لديه  ويخلق  يتعلمها،  التي  المعلومات  مع  اندماجا  أكثر  يجعله  مما  المعلومات،  عالجة 
)  ،(Barker, 1998 : 361)التفكير.   "عدس"  أن  1996ويرى  الدراسة  مادة  كانت  أيا  الطلاب  ينفع  ما  "إن   :)

وبعده، فيعمدوا إلى توليد   ،هوفي أثنائ  ،يركزوا على الأثر الذي تركه موضوع الدرس في نفوسهم قبل التعلم
 الأسئلة الذاتية". 

وفعاليتها في تدريس بعض المواد منها العلمية والأدبية،    "إستراتيجية التساؤل الذاتيتناولت عدة دراسات "و    
" كدراسة  الدراسي  التحصيل  على  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  فاعلية  على  النتائج  تؤكد  رحيم حيث    " محمد 
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و" (2015) خاجي،  و" (2013)  "ثاني  و" (2007)  "الصمد   عبد ،  وطه،  و" (2013)  "جاسم،  الفتاح ،  "  عبد 
في  (2006) وفعاليتها  الكيميائية  ،  المسائل  حل  مهارات  عجوة"دراسة  كتنمية  )أبو  وفعاليتها في  (2009"   ،

 زالـواخت  ،المشكلات ل  ـارات حـة مهـتنمي، و ات ـا في الرياضيـارات التفكير العليـض مهـس العددي وبعـتنمية الح
الرياضي تنمية بعض مهارات  ، وفعاليتها في  (2007)  "الشهري ( و"2010)  ود"م"جاسم ومحدراسة  ك  القلق 

، وفعاليتها في  (2008)  "عبد العظيم، و" (2009" )العذيقي ، و"(2013" )أحمد صالح"دراسة  ك  الفهم القرائي
التحصيل في   ثانيةجاللغة الإن رفع  -Hui)(2009)ة  اسكدر   نحو هذه الإستراتيجية  الاتجاهوتنمية    ،ليزية كلغة 

Fang & Ju Chang) ،   (2008" )السيد حميدة" راسةكد  تنمية مهارة حل المشكلات وفعاليتها في . 
هي من استراتيجيات تنشيط المعرفة السابقة التي    "K.W.L"  إستراتيجية( "أن  251: 2009ويذكر )عطية،     

 Donna"  تعد المحور الذي تركز عليه المعرفة الجديدة، وتنسب هذه الإستراتيجية إلى واضعها "دونا أوجل

Ogle))  لذي كان يرمي بها إلى مساعدة المتعلمين على تكوين معنى للتعلم. ومن جهة أخرى، يرى "كوب" ا
(:102010  (Kopp,   الدرس موضوع  في  الطلاب  تفكير  لتنشيط  المعلمون  يستخدمها  جيدة  "إستراتيجية  بأنها 

 قبل أن يحدث التعلم الجديد". 
والأدبية، حيث   ،في تدريس بعض المواد العلمية"  K.W.L"  إستراتيجيةدراسات عدة تأثير استخدام  وتناولت     

" إستراتيجية  فاعلية  إلى  النتائج  العلوم  في  "  K.W.Lتوصلت  بكلية  النظرية  التخصصات  طلاب  تحصيل 
الإنسانيةلآوا العلوم  في  إحصائية  تطبيقات  مادة  في  بالعلا  "  داب  البلوي كدراسة  )عايد  وأثرها  ،  (2016" 

الدراسي  الإيجابي في   المستوى  "الزهرانيتحسين  دراسة  بينها  ) من  و"عقيلي" )2011"  (، و"سعيد"  2010(، 
(2009 ( وتايركهام"  و"سيربونام   ،)2009 ( و"توك"  الرياضي  2008(،  والإبداع  التواصل  على  وفاعليتها   ،)

(، 2009(، وفعاليتها في تنمية مهارات التذوق الأدبي كدراسة "الجليدي" )2008وصالح" )  ،كدراسة "عطية
الناقد   التفكير  تنمية  على  ) وفعاليتها  "محمد"  ) 2008كدراسة  الدين"  و"علي  على  2007(،  وفاعليتها   ،)

 (. 2006القرائي كدراسة "عمرو الناطور" ) الاستيعاب 

أهمية      مانستنتج  استراتيجيات  عامة  استخدام  المعرفة  الذاتي"   وإستراتيجية ،  وراء  "التساؤل 
أو حل المشكلة، وكذا وعي    ،أو إنجاز مهمة  ،في فهم المادة المتعلمةبصفة خاصة    "K.W.L"  وإستراتيجية

العقلية بعملياته  السابقة  ،الفرد  الخبرات  وتوظيف  توظيفها،  وكيفية  فيها،  تعلم    ،والتفكير  بغية  وإدماجها 
 أفضل.
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  كثير من شكاوي الإلى  واستماعها  ،  تجربتها التدريسية في الجامعةمن خلال ملاحظات الباحثة بحكم  و 
الأمر الذي قد يؤدي بهم إلى كره    ،ينتابهم من مظاهر مختلفة جراء دراسة مقياس الإحصاءحول ما  الطلبة  

ن على تدريس الإحصاء  و الشكاوى التي يرددها الأساتذة القائمبالإضافة إلى  والقلق اتجاهها. ،والخوف  ،المادة
  الامتحانات إلى  هم  ودخول العدد الهائل من  ،وتدني مستواهم في مقياس الإحصاء  ،نفور الطلبةالمتمثلة في  

الإحصاء  الاستدراكية مقياس  تقصي  في  خلال  ومن  في  آرائهم  .  ساهمت  أنها  يرون  التي  الأسباب  حول 
بشكل لافت أن الطلبة يعانون من قلق الإحصاء  فقد أكدوا    ،الوصول إلى هذه النتائج المتدنية في الإحصاء؟

 ذة ــر أساتــدم توفــإلى عم  ـــود حسبه ـــد تعـــة قـــدى الطلب ــاء لــق الإحصـ ــور قلــظه اب ــأسبرون أن ــا يــ، كماهــللانتب
كما  . بعدد كاف، مما جعل الجامعة تستنجد بأساتذة مؤقتين لتدريس هذه المادة تدريس الإحصاءمتخصصين ل

  ، والتلقين   ،اتفقوا على أن بعض طرائق التدريس المستخدمة في تدريس الإحصاء لازالت تعتمد على الإلقاء
وتركز على دور الأستاذ أكثر من دور الطالب، بحيث أصبحت لا تعمل على إكساب الطلبة معلومات عن 

"  ،الإحصاء وأشار  سليمة.  بصورة  للمادة  )تيغزةواستيعابهم  تشكل  1990"  التي  الصعوبات  هذه  أن  إلى   )
شكوى الطلبة لا تنبثق أساسا عن طبيعة مادة الإحصاء في حد ذاتها، بل ترجع في غالب الأحيان إلى طريقة  

هداف تدريس مادة دراسية يساعد على أ ويؤكد التربويون أن عملية تحديد    ،(82  -81:  1990)تيغزة،    تدريسها.
التعليمية المناسبةشالن  اختيار المناسبة  واختيار  ،اطات  التدريس  التدريس.    ،طريقة  تقويم عملية  )زيتون،  وكذا 
 ( 46:  2004عايش، 
العلوم  و  في  مجال    الاجتماعية الطالب  في  جديدة  علمية  خلفيات  إلى  يحتاج  بالجامعات  والإنسانية 

التخطيط في  وخبرات عملية  البحثي  ،تخصصه،  الإحصائي،    ،والتصميم  الجانب  خاصة  المعطيات  وتحليل 
وتوجيهه نحو المسار    ،وغيرها تحتاج إلى مدرسين أكفاء قادرين على قيادة البحث التربوي   ،وهذه الممارسات 

باستخد  المعرفةالصحيح  نقل  ليس  منها  الهدف  فعالة  إستراتيجيات  تدريب   ،ام  وإنما  الطلبة،  لعقول  وحشو 
عقبات.  دون  الدراسي  مشوارهم  في  والنجاح  تواجههم،  التي  المشكلات  من  للتخلص  التفكير  على   الطلبة 

)علي"   ويعتبر الدراسية"(:  1987"  المراحل  أهم  من  الجامعي  التعليم  وأصبح    ،أن  درجة،  أهم  وأرقاها  من 
ورفع مستوى    ،الأسس التي تعتمد عليها الدول المتقدمة في إعداد الكوادر البشرية المؤهلة لإدارة عجلة التقدم

بالجوانب    ،الحياة : 1989)العيسوي،  ويرى    ،(722:  2017)راضي،    ."والاجتماعية  ،الاقتصاديةوالنهوض 
125" لأنها  (:  المجتمع  في  مهمة  شريحة  الجامعة  طلبة  مستقبله   ،عمادهأن  المنتجة    ،وقادة  طاقته  ومركز 

وبما أن    ."وبخاصة بعد إكمالهم الدراسة، ودخولهم العمل والإنتاج  ،تعول عليها المجتمعات لإحداث التغيير
تعلم الإحصاء أصبح ضروريا ليس في مجال البحث العلمي فقط، وإنما أصبحت له أهمية كبيرة بالنسبة لكل 
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بية وعلم النفس، وعليه ينبغي أن تعمل الجامعة على خفض سمة القلق الإحصائي  من له علاقة بمجال التر 
 والرفع من تحصيلهم في هذا المقياس.عند طلبة الجامعة، 

أن تعمل على تخفيف قلق لهذا رأت الباحثة بأن هناك حاجة ماسة لاستخدام استراتيجيات حديثة يمكن     
فيه، التحصيل  وزيادة  الطالبة  الإحصاء  علم  حدود  وفي  ملاحظته  يمكن  دراسات   ،وما  وجود  عدم  هو 

الذاتي"    اعتمدت "التساؤل  إستراتيجية  تسعى    "K.W.L"  وإستراتيجيةعلى  ما  وهو  الإحصاء،  تدريس  في 
تحقيقه الحالية  نتائجه.    ،الدراسة  معرفة  لأهميته،  ومحاولة  سبق  واستناداونظرا  ما  مشكلة    ،إلى  تتلخص 

 ل العام التالي: في الإجابة على التساؤ دراسة ال
فعالية   مدى  "إستراتيجي ما  الذاتية  و   "K.W.L"إستراتيجية  و   "التساؤل  الإحصاء  قلق  تخفيف  زيادة في 

 تحصيله لدى طلبة علم النفس؟
 انبثقت عنها التساؤلات الفرعية التالية: و    
 ؟ قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسهل تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف  .1

 : ينالتاليلين الجزئيين عنها التساؤ تفرع ي   
في قلق الإحصاء بأبعاده بين المجموعة التجريبية التي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  . هل  1.1

 ؟ الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة لإستراتيجيةتعرضت 
لدى  لقلق الإحصاء بأبعاده  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية  .هل  1.1

 "؟التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةأفراد المجموعة 
  ؟لدى طلبة علم النفس الإحصاء تحصيلزيادة هل تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في  .2

 : ينالتاليلين الجزئيين التساؤ تفرع عنها ي   
التحصيلي المجموعة التجريبية التي تعرضت  الاختبار في  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  هل  .  1.2

 ؟. الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة لإستراتيجية
لاختبار التحصيلي لدى أفراد لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية هل .2.2

 "؟ التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةالمجموعة 
   ؟قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسفي تخفيف   "K.W.Lتساهم إستراتيجية "  .هل3

 : ينالتاليلين الجزئيين تفرع عنها التساؤ ي   
في قلق الإحصاء بأبعاده بين المجموعة التجريبية التي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  هل    .1.3

 ؟. الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  والمجموعة الضابطة "K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت 
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القبلية والبعدية  هل    .2.3 القياسات  لاختبار التحصيلي لدى  لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 ؟."K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةأفراد المجموعة 

   ؟لدى طلبة علم النفسالإحصاء  تحصيل زيادة في  "K.W.L" .هل تساهم إستراتيجية 4
 : ينالتاليلين الجزئيين تفرع عنها التساؤ ي   

إحصائية  . هل  1.4 دلالة  ذات  فروق  التي    الاختبارفي  توجد  التجريبية  المجموعة  بين  التحصيلي 
 ؟. الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  والمجموعة الضابطة "K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت 

القبلية والبعدية  هل ت  .2.4 القياسات  لاختبار التحصيلي لدى  لوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 ؟."K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةأفراد المجموعة 

بين المجموعة التجريبية الأولى التي في قلق الإحصاء بأبعاده  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  . هل  5
 ؟ " KWL" لإستراتيجية"التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  لإستراتيجيةتعرضت 

هل  6 إحصائية  .  دلالة  ذات  فروق  التي  التحصيلي    الاختبارفي  توجد  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 
 ؟ "KWL" لإستراتيجية"التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  لإستراتيجيةتعرضت 

 الفرضيات: -2

 الفرضية العامة:  
من   كل  "إستراتيجي تساهم  الذاتية  و   "K.W.L"إستراتيجية  و   "التساؤل  الإحصاء  قلق  تخفيف  زيادة في 

 بحجم أثر كبير.  تحصيله لدى طلبة علم النفس
 انبثقت عنها الفرضيات الفرعية التالية: و    
     .قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفس. الفرضية الأولى: تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف 1

 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   
إحصائية  .  1.1 دلالة  ذات  فروق  التي  توجد  التجريبية  المجموعة  بين  بأبعاده  الإحصاء  قلق  في 

 . الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة لإستراتيجيةتعرضت 
لدى أفراد لقلق الإحصاء بأبعاده  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية  .  2.1

 "التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةالمجموعة 
 لدى طلبة علم النفس  الإحصاء  تحصيلزيادة تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في  .الفرضية الثانية:2

 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   
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إحصائية  .  1.2 دلالة  ذات  فروق  تعرضت    الاختبارفي  توجد  التي  التجريبية  المجموعة  التحصيلي 
 . الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة لإستراتيجية

والبعدية  .2.2 القبلية  القياسات  بين  دلالة إحصائية  ذات  أفراد لتوجد فروق  لدى  التحصيلي  لاختبار 
 ".التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةالمجموعة 

 . قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسفي تخفيف   "K.W.L"تساهم إستراتيجية  الفرضية الثالثة:.3
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   

إحصائية  .1.3 دلالة  ذات  فروق  التي  توجد  التجريبية  المجموعة  بين  بأبعاده  الإحصاء  قلق  في 
 . الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  والمجموعة الضابطة "K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت 

والبعدية  .2.3 القبلية  القياسات  بين  أفراد لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  التحصيلي لدى  لاختبار 
 ." K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةالمجموعة 

 .لدى طلبة علم النفسالإحصاء  تحصيلزيادة في   "K.W.L".الفرضية الرابعة: تساهم إستراتيجية 4
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   

إحصائية  .  1.4 دلالة  ذات  فروق  التي    الاختبار في  توجد  التجريبية  المجموعة  بين  التحصيلي 
 . الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  والمجموعة الضابطة "K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت 

والبعدية  .2.4 القبلية  القياسات  بين  أفراد لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  التحصيلي لدى  لاختبار 
 ." K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  التجريبيةالمجموعة 

 .الفرضية الخامسة:  5
إحصائية   دلالة  ذات  فروق  بأبعاده  توجد  الإحصاء  قلق  تعرضت في  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 

 . "K.W.L"  لإستراتيجية"التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  لإستراتيجية

 الفرضية السادسة:  .6
إحصائية    دلالة  ذات  فروق  تعرضت  التحصيلي    الاختبارفي  توجد  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 

 ".K.W.L"  لإستراتيجية"التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  لإستراتيجية
 : أهداف البحث.3

 يلي:  يهدف البحث الحالي إلى ما 
في تخفيف قلق الإحصاء   "K.W.Lإستراتيجية "و   "التساؤل الذاتي"  إستراتجيةكل من  تقصي فعالية   .1

 وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس. 
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إستراتيجيت .2 فعالية  "قصي  الذاتية  الإحصاء  "التساؤل  قلق  تخفيف  لدى    بأبعاده  في  تحصيله  وزيادة 
 طلبة علم النفس. 

وزيادة تحصيله لدى طلبة علم  بأبعاده  في تخفيف قلق الإحصاء  "  K.W.Lة "فعالية إستراتيجي  تقصي .3
 النفس. 

 بين المجموعتين التجريبية والضابطة في فعالية  دلالة إحصائية   تحديد ما إذا كانت هناك فروق ذات  .4
 مقياس  "التساؤل الذاتي" في التخفيف من قلق الإحصاء بأبعاده وزيادة التحصيل في إستراتيجيةاستخدام 

 الإحصاء لدى طلبة علم النفس.  
بين المجموعتين التجريبية والضابطة في فعالية  دلالة إحصائية    تحديد ما إذا كانت هناك فروق ذات  .5

في التخفيف من قلق الإحصاء بأبعاده وزيادة التحصيل في مقياس    "K.W.L"  إستراتيجيةاستخدام  
 الإحصاء لدى طلبة علم النفس.

بين   .6 المفاضلة  الذاتي"  إستراتجيةمحاولة  "و   "التساؤل  الفعالية    "K.W.Lإستراتيجية  ضوء  في على 
 تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس.

  استخدام في فعالية    ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعديةتحديد ما إذا كانت هناك فروق   .7
إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف قلق الإحصاء بأبعاده وزيادة التحصيل في مقياس الإحصاء  

 .الأولى التجريبيةلدى أفراد المجموعة 
في فعالية استخدام    ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعديةتحديد ما إذا كانت هناك فروق   .8

لدى حصاء بأبعاده وزيادة التحصيل في مقياس الإحصاء  في تخفيف قلق الإ"  K.W.L"  إستراتيجية
 التجريبية الثانية. أفراد المجموعة 

في تخفيف قلق    " K.W.Lإستراتيجية "و   "التساؤل الذاتي"  إستراتجيةتحديد حجم الأثر إن وجد لكل من   .9
 الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس. 

 أهمية البحث: . 4
 تبرز أهمية الدراسة الحالية في النقاط التالية: 

البحث مسايرا  .أ هذا  الجامعي من خلال    ،والعربي  ،العالمي  للاهتماميعد  التدريس  بتطوير  والجزائري 
 وفعالة لتخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل فيه. ،توظيف طرائق تدريس حديثة 

، وهذا  "K.W.L"التساؤل الذاتي" و"  ستراتيجيتي لإتقدم الدراسة الحالية نموذجا لتدريس الإحصاء وفقا  .ب
 .في التدريس همالاستخدامإرشاد أعضاء هيئة التدريس بدوره قد يفيد في 
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الإحصاء  توفر.ت لقلق  مقياس  الحالية  قلق   ،الدراسة  لتخفيف  بالإحصاء  المهتمون  منه  يستفيد  قد 
 الإحصاء لدى الطلبة. 

ما.ث استراتيجيات  حول  ضرورية  معلومات  البحث  هذا  المعرفة    يوفر  وحول  وراء    إستراتيجيتي عامة، 
 . وفاعليتهما في التدريس على المستوى الجامعي ،بصفة خاصة "K.W.L"التساؤل الذاتي" و"

وإعداد   ،أعضاء هيئة التدريس في الجامعة نحو إثراء المساقات الجامعية  اهتماممن المتوقع أن توجه  . ج 
الإحصاء   تدريس  محاضرات  تنفيذ  على  تساعدهم  تدريس  الذاتي" "  لإستراتيجيةوفقا  أدلة  التساؤل 

 ."K.W.L" وإستراتيجية
ووضع    ،أساتذة مقياس الإحصاء لتقديمهما كإستراتيجيتين تهتمان بتعليم الطلاب كيفية التفكيرتوجيه  . ح 

يقابلهم  ما  مواجهة  على  قادرين  الطلاب  يصبح  لكي  التعليمية،  الأهداف  مقدمة  في  الهدف    ، هذا 
 والتغلب عليها بطريقة سليمة.  ،وتحديات  ،ويقابل مجتمعهم من مشكلات 

 الدراسة لجان تطوير المناهج في وزارة التعليم العالي في تطوير مناهج الإحصاء في قد تفيد نتائج . خ 
 المواد التي يدرسها طلاب الجامعة.بقية مناهج تطوير وفي  ،خاصة والاجتماعيةالعلوم الإنسانية  
الأدبيات .د أكدته  لما  ضرورة    ،والدراسات   ،نظرا  على  في    اعتماد والبحوث  الحديثة  الإستراتيجيات 

إستراتيجيتي   من  كل  فعالية  دراسة  ضرورة  إلى  الحاجة  دعت  فقد  الذاتي" التدريس،   " التساؤل 
 في متغيري التحصيل وتخفيف قلق الإحصاء. "K.W.L"و

قلق .ذ تخفيف  في  تساهم  أن  يمكن  التي  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجيات  على  الضوء  من  المزيد  إلقاء 
 . ، واقتراحها في تدريس مقياس الإحصاءعلم النفس وزيادة تحصيلهم المادة لدى طلبة

الأدوات المقننة    استخداممن المتوقع أن يفتح هذا البحث مجالا لأبحاث ودراسات أخرى، من خلال  . ر 
في   وفرها  الإحصاء  الاهتمامالتي  قلق  مختلفة  ،بمتغيرات  عينات  لدى  الإحصاء  وفي    ،وتحصيل 

 بيئات مغايرة، وتقصي تأثرها باستراتيجيات تدريس أخرى. 
البحوث . ز  من  المزيد  لإجراء  المجال  فتح  في  الدراسة  هذه  تسهم  باستخدام    ،قد  المتعلقة  والدراسات 

الذاتي" و "التساؤل  ما وراء    "K.W.L"إستراتيجيتي  إستراتيجيات  الوقوف على  التدريس، ومحاولة  في 
 رها. المعرفة التي يمكن تطوي 

 الدراسة ومبرراتها:  موضوع  اختياردواعي . 5
 الدراسة:   موضوع اختياردواعي . 1.5

 الدراسة الحالية يمكن إبراز أهمها فيما يلي:  اختياروقفت الباحثة عند عدة أسباب وراء 
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الباحثين في مؤسسات التعليم العالي بدراسة العوامل التي تؤثر في تباين التحصيل    اهتمامبالرغم من    أولا:   
كز حول أثر العوامل المعرفية، دون التفكير في أثر العوامل غير  ر تم  اهتمامهمالدراسي لدى الطلبة، فإن جل  

الطلاب، ومعتقداتهم المتعلقة بمشاعر  التي  ،وميولهم  ،المعرفية  المقاييس  نحو  يدرسونها وهذا من    ودوافعهم 
 هذا الموضوع.   اختيارأسباب  بين
طر   ثانيا:    تبني  إلى  الماسة  التي  ائالحاجة  للسلبية  نظرا  حديثة  تدريس  الطر قد  ق  في  ائتولدها  التقليدية  ق 

 .على نتائج الطلبةمن المحتمل أن تؤثر   والتي ،التدريس
   مظاهر مختلفة جراء دراسة مقياس الإحصاء الأمر حول ما ينتابهم من  الطلبة    شكاوي الكثير من   ثالثا:   

كان لابد على الباحثة من جمع إجابات على  و   والقلق اتجاهها.  ، والخوف  ،الذي قد يؤدي بهم إلى كره المادة
هل يعاني طلبة علم النفس من  و التساؤلات التالية:هل هناك تدني في تحصيل الطلبة في مقياس الإحصاء؟  

 دراسة الإحصاء؟  مع مشاكل الطلبة سباب هي أ  وما ؟قلق الإحصاء
ذلك،  لو  الباحثة  تحقيق  محاضر بالإطلاع  قامت  الإحصاء  الامتحانات   على  مقياس  في  ، السنوية 
( من  55)  :من بينهم  "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"على طلاب وطالبات جامعة    استمارة(  95)ووزعت  

تخصص   أولى  السنة  و)"اجتماعيةعلوم  "طلبة  ماستر40،  الأولى  السنة  طلبة  من  إرشاد "تخصص    ( 
 . "وتوجيه

 توصلت الباحثة من خلال تحليل البيانات إلى النتائج التالية:    
  " إرشاد وتوجيه "  السنة الأولى ماسترطلبة  من    (%70)و  اجتماعيةمن طلبة السنة أولى علوم    (82%) .1

 .  يعانون من قلق الإحصاء
  استيعابهم دم  عمن الطلبة المستجوبين يرجعون سبب قلقهم من الإحصاء إلى طريقة التدريس و   (70%) .2

وأن لديهم  %20)  للمادة،  السبب  يعود  بينما(  الثانوي،  في  تخصصهم  طبيعة  يرجعون  (  %10)  إلى 
 للمادة. واستيعابهمتعلمهم والذي لازال عائقا أمام  ،الأسباب إلى خوفهم المسبق من الإحصاء

وتدني  المتمثلة في خوف الطلبة من دراسة الإحصاء،  ن على تدريس الإحصاء  يساتذة القائم الأشكاوى    رابعا:
الإحصاءنتائجهم   مقياس  عدد    ،في  الإحصاء   الاستدراكية  الامتحانات إلى  هم  منكبير  ودخول  مقياس   . في 

تقصي   الطرق  آرائهم  ومن خلال  لتدريس الإحصاء حول  قبلهم  تواجههم في    ؟المتبعة من  التي  والصعوبات 
الطلبة   يواجهونها مع  التي  المقياس؟ والصعوبات  التدريسهم  عند  تدريس  التي يرون  لهذا  مقياس؟ والأسباب 

توصلت  المناقشة التي  بناءا على نتائج  و   أنها ساهمت في الوصول إلى هذه النتائج المتدنية في الإحصاء؟ 
 : لباحثة والتي مفادهاإليها ا
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 .للانتباه بشكل لافت أن الطلبة يعانون من قلق الإحصاء   •
أسباب قد   • حسبهم    تعود  الطلبة  لدى  الإحصاء  قلق  أساتذة  ظهور  توفر  عدم  ل إلى  تدريس  متخصصين 

بعدد كاف، مما جعل الجامعة تستنجد بأساتذة مؤقتين لتدريس هذه المادة، مما ساهم في تفاقم    الإحصاء
 . هذه المشكلة لدى الطلبة

وتدني مستواهم في مقياس الإحصاء،   ،ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة  أسباب كما اتفقوا على أن من   •
والتلقين، مما ساهم في    ،تمد على الإلقاءطرائق التدريس المستخدمة التي لا زالت تعإلى  قد يعود حسبهم  

 وتخوفهم منها.   ،عدم استيعابهم للمادة بصورة سليمة
والتركيز في مواقف تعلم الإحصاء، ويحد   الاستقبالإثبات أن قلق الإحصاء يعوق قدرة الطلاب على  خامسا:

وتعلم معلومات إحصائية جديدة مما يزيد من صعوبة المهام    ،من فعالية عمليات الذاكرة عند محاولات فهم
توجد دراسات كثيرة تناولت    وفي حدود علم الباحثة، لا  ،ويؤثر سلبا على التحصيل في الإحصاء  ،الإحصائية

 اء وزيادة التحصيل فيه. قلق الإحصمن تدريس الإحصاء بهدف التخفيف 

 :" KWL"و "التساؤل الذاتي"الدراسة الحالية لإستراتيجيتي  اختيارمبررات  .2.5
خلال      استخدمت  من  التي  السابقة  ما الدراسات  المعرفة    إستراتيجيات  أكدت وراء  حيث  التدريس،  في 

التعلم في  المتعلم    فعاليتها  معرفة  تتضمن  أنها  إلى  توصلت  تعلمهحيث  نجاحه   ،بعمليات  مدى  ،  ومراقبة 
تلك ب  وأوصت  استخدام  ضرور الدراسات  ماة  المعرفة    إستراتيجيات  لمختلف وراء  المواد  مختلف  تدريس  في 

على  حثين  البا  بإقبالوراء المعرفة    حظيت إستراتيجيات ماإلى الجامعي. كما    الابتدائيالمراحل التعليمية من  
 . دراسات لمعرفة فعاليتها في معظم دول العالمإجراء 

الباحثة    فقد،  فضلا عما سبق    الذاتي"  إستراتيجيتي  استخداماختارت  ال  "K.W.L"و  " التساؤل  راسة دفي 
 للأسباب التالية: الحالية 

 في التدريس:   "التساؤل الذاتي"إستراتيجية  استعمالأهمية .1.2.5
والتعمق   ،التي يمكن لها تنمية التفكير  "وراء المعرفة  ما "من إستراتيجيات    "التساؤل الذاتي"تعد إستراتيجية     

يجعله   مما  المعلومات،  معالجة  أثناء  لنفسه  الأسئلة  من  مجموعة  المتعلم  توجيه  على  تقوم  لأنها  كثر  أبه، 
 (  103:  2013)البلوي، مع المعلومات التي يتعلمها، ويخلق لديه الوعي بعمليات التفكير.  اندماجا

تنمية    "الذاتيالتساؤل  "( إلى أن إستراتيجية  2000وتشير "سلامة" )    الطالب على ذاته    اعتماد تقوم على 
بتدريب  ذلك  ويتم  السؤال،  لحل  لنفسه  مخطط  ورسم  نفسه،  على  الأسئلة  طرح  خلال  من    ،من  ومساعدة 
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التربوية المعاصرة أهمية التعليم الذي يجعل المتعلم قادرا على استثمار طاقاته    الاتجاهات المدرس حيث تؤكد  
ويسل  فاعلية،  أكثر  ميوله،  بصورة  قبل  من  الأضواء  عليه  بهدف واستعداداتهط  الذاتية  ومهاراته  وقدراته،   ،

 . وتوجيهها ،التخطيط لتنميتها

  بقوله: "إننا   ،الأسئلة الذاتية في التعلم  استخدامعلى أهمية تدريب الطلاب على    ( 1996" ) دس"عويؤكد     
يأتي الوقت الذي يصوغ فيه الطلاب أسئلتهم وقضاياهم    ،ويطرحونها، ويقومون بعرض مشاكلهم  ،نرجو أن 

بأنفسهم، بدلا من أن يقوم المعلم بذلك، ونتوق إلى اليوم الذي يغير فيه الطلاب من نماذج أسئلتهم فتكون  
الأ  طرح  طريق  وجود  على  العمل  ذلك  ومن  التفكير،  إلى  وأدعى  تحديدا،  "جراون"  سئلة".  أكثر  ويضيف 

في مراحل التعليم، التوقف عن نشاط التفكير بين   إتباعها( أن من بين الممارسات الحيوية التي يجب 1999)
مف تعكس  التي  الأسئلة  من  العديد  إثارة  طريق  عن  إنجازه  تم  ما  في  والتأمل  والآخر،  ماهالحين  وراء   وم 

الذ   ،المعرفة مع  بحديث  تكون  ما  أشبه  هي  في والتي  التأمل  على  يساعدهم  مما  الذات،  مساءلة  أو  ات 
 ومراجعة خططهم، وخطوات عملهم. ،تفكيرهم

هذه الإستراتيجية في التدريس    استخدامومن خلال إطلاع الباحثة على الأدبيات ذات الشأن تبين أن     
 يتسم بالعديد من المميزات من أهمها: 

المادة المدروسة، ويشجعهم على    استيعاب الذاتي للأسئلة من قبل المتعلمين يساعدهم على    الاشتقاق "أن   .1
التوقف مرات عديدة للتدقيق فيما يدرسونه، ويساعدهم على تعزيز الوعي الذاتي، والإمساك بزمام التفكير  

 ( 97:  1996)عدس،  لديهم". 
ودافعا معرفيا، وحين يبدأ الطلبة باستعمالها يصبحون    ،انفعالياترجع فاعلية أسئلتها إلى أنها تخلق بناءا   .2

 . ويقومون بدور أكثر إيجابية ،أكثر شعورا بالمسؤولية عن تعلمهم
يبدو أن معالجة المعلومات بطريقة الأسئلة تثير دوافع الطلاب للنظر للتعلم في إطار خبراتهم السابقة،   .3

ويجعل استعمالها    ،لومات في الذاكرة بعيدة المدىتخزين المع  احتمالومواقف حياتهم اليومية، مما يزيد  
 ( 140:   2009والخزندار،    ،)عفانةوفي المواقف المتنوعة أمرا يسيرا.  ،في المستقبل

ربط  ، و المعلومات في ذهن المتعلم  واستحضار،  الفهم هو الطريقة الوحيدة التي يتعلم بها الطالب المادة .4
 بالمعلومات الجديدة ليسهل تمثلها.  اته السابقة معلوم

 (  219:  2013. )قطامي،  وتقريرية ليسهل تطويرها ،المعلومات من ذهنية إلى لفظية انتقال .5
إلى      الدراسات  بعض  أشارت  إستراتيجية  أوقد  الذاتي"  ن  الدراسي"التساؤل  الفهم  تنمية  في  الوعي  و   فعالة 

كدراسة  في  و ،  ( Anna,1999)"  نا"آ  كدراسة الناقد  التفكير  مهارات  فتحي"تنمية  و" (2001")سعاد  سليمان  ، 
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)يوسف و 2011"  ال(،  مهارات  تنمية  التكاملية تفي  تنمية  و ،  (Ting, 1999)"تانج"  راسة  كد   علم  التفكير  في 
  " عبد الرحيم "إحسان  (، وفي تنمية مهارات القراءة الناقد كدراسة  2000" )منى عبد الصبور"بتكاري كدراسة  لاا
(2003) . 

دراسة بلدى كثير من الباحثين    الاهتماموتزايد    ،"التساؤل الذاتي"ونتيجة لما تقدم ذكره حول إستراتيجية     
الإستراتيجية الجامعية  ،هذه  المرحلة  في  سيما  ذكره ولا  سبق  ما  على  وبناءا  هذه   ، .  الباحثة  تبنت  فقد 

والتخفيف من قلق الإحصاء لدى    ،لمعرفة فعاليتها في تدريس الإحصاء  الإستراتيجية في الدراسة الحالية
 . طلبة علم النفس

 في التدريس:  "K.W.L"إستراتيجية  استعمالأهمية . 2.2.5
  لديه من معلومات   حيث يسجل التلميذ كل ما  ،"إحدى إستراتيجيات التعلم البنائيهي    "K.W.L"إستراتيجية     

ويسجل ما يحتاجه في ضوء ما يطرحه المعلم من معلومات، وبعد ذلك يسجل ما تعلمه سابقة عن الموضوع، 
ينظمها   أو في مجموعات   ،ل فرديكبالفعل، ثم يسجل أهم التطبيقات على ما تعلمه، ويمكن أن يتم ذلك بش

 (  59:  2008. )عطية وصالح ، المعلم حسب ما يتطلبه الموقف"
لى أسئلة موجهة يصوغها الطالب في ضوء إرشادات المعلم، وأسئلة غير  وتنقسم الأسئلة في هذه الطريقة إ   

تعلمه.   المراد  الموضوع  في  المهمة  النقاط  تركيزه على  إلى  يؤدي  بما  بنفسه،  الطالب  يصوغها  )أبو موجهة 
 (. 2008( و)الصاعدي، 2004سكينة، 

تتسم بالمرونة، بحيث يستطيع المعلم تكييفها    "K.W.L" "أن إستراتيجية    :(95:  2008وأشارت )البركاتي،     
والمراجع   ،الطلاب. بحيث يمكن إضافة عمودا مستقلا في نموذج الإستراتيجية، تتمثل في المصادر  لائميبما  

 .  التي من الممكن أن يجد الطلاب فيها المعلومات لإجابات لأسئلتهم، التي لم يجدوا لها جوابا"

أن      تبين  الشأن  ذات  الأدبيات  على  الباحثة  إطلاع  خلال  في    "K.W.L"إستراتيجية    استخدامومن 
 التدريس يتسم بالعديد من المميزات من أهمها:  

 تمثل خطوات الإستراتيجية بتحديد المعرفة السابقة، المعرفة المراد تعلمها، والمعلومات المتعلمة. •
 تعزز فكرة التعليم الذي يجعل الطالب محورا للعملية التعليمية بدلا من المعلم.  •
 تمكن المتعلم من تحقيق قفزات عظيمة لتعزيز بيئة التعلم الصفي.  •
وذلك من   ،تساعد المعلم في تمكين طلابه من معالجة أي موضوع علمي مهما كانت درجة صعوبته •

 خلال تنشيط معرفتهم السابقة.
 في أي مستوى دراسي.   استخدامهاعلم يمكن للم •
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 أي تعزيز مبدأ التعلم الذاتي لديهم.  ،وقيادة تعلمهم الخاص  ،يمكن للطلاب تقرير •
 وإثارة فضولهم.  ،علمينتالم اهتمامتساهم في جذب  •
 تهدف إلى البحث عن معلومات جديدة باستمرار.  •

"  البركاتي "و  ،(2015" )الرويس، و"(2016"البلوي" )دراسة  منها:  لعديد من الدراسات السابقة  اتوصلت  كما    
 على التحصيل الدراسي.  "K.W.L"إستراتيجية نتائج إيجابية بفعالية إلى  ( 2011" ) الزهراني"(، و2008)

إستراتيجية      حول  قوله  سبق  الجامعة"K.W.L""مما  طلاب  تناسب  ولكونها  تنظيم    ،،  في  تسهم  حيث 
مرتبة بخطوات  ماذا    ،التفكير  التالية:  الأسئلة  على  الإجابة  من  مكونة  ماذا  أومنظمة،  ن  أريد  أعرف؟ 

فعاليتها في تخفيف قلق الإحصاء  لتقصي  ذه الإستراتيجية  ــة هـــت الباحثـــوماذا عرفت؟ لذا فقد تبن  عرف؟أ
 .لدى طلبة علم النفس تحصيل الطلبة في هذا المقياس ادةــوزي

الإستراتيجيات المناسبة    اختيارلشروط    "KWLتحقيق هاتين الإستراتيجيتين "التساؤل الذاتي" و"  .3.2.5
 وتتمثل هذه الشروط كما يلي:   للتدريس:

إستراتيجية التعلم    اختيارالوجهات المهمة في  لأنه من  إستراتيجيات ذات سند تجريبي قوي:   اختيارأولها:     
التجر  الناحية  لهذه الإستراتيجية دعم قوي من  يكون  الميبيةالمناسبة، أن  يقوم  لا    بمغامرة قد درس  ، حتى لا 

بالتعلم، فمن الناحية المثالية إن الإستراتيجيات التي    والاهتمام   ،الدافعية  استثارة  تعود على الطلبة بالفائدة أو 
التجريبية البحوث  يناسبهم    ،تدعمها  الذين  الطلبة  من  النوع  ذلك  مع  تستخدم  أن  هذه    استخدام يجب  مثل 

 الإستراتيجيات. 
يمكن    اختيار ثانيها:      فائدتها من حيث    أنها   بمعنى في مجالات مختلفة:    استخدامهاإستراتيجيات  تثبت 

مجالات  في  للاستخدام  مختلفة.    ،القابلية  في  فوموضوعات  مفيدة  كانت  للنصوص   الاستيعاب إذا  القرائي 
، فإن الطلبة سيكونون أكثر رغبة في تبني الإستراتيجية  الاجتماعيةوالدراسات    ،والرياضيات   ،الأدبية والعلوم

يرشدهم لكي  للمعلم  يحتاجون  وهم  خبراتهم.  من  منظم  أهمية    ،كجزء  لإدراك  هذه    استخدامويوجههم 
 ( 30-29:   2009)أبو رياش، وآخرون،  .وجوانب مختلفة ،في موضوعات  الإستراتجيات 

على      يساعد  دراسية  مادة  تدريس  أهداف  تحديد  عملية  أن  التربويون  التعليمية    اختيارويؤكد  النشاطات 
 ( 46:  2005)زيتون، عايش، وكذا تقويم عملية التدريس.  ،طريقة التدريس المناسبة واختيار ،المناسبة

مبررات      أهم  بين  من  أن  لنا  يتضح  سبق  لإستراتيجيتي    اختيارمما  الحالية  الذاتي"الدراسة    " التساؤل 
 : ما يلي  "K.W.L"و
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 والإبداع. ،والاستنتاج ،والتفكير ،مناسبتهما لطبيعة مادة الإحصاء القائمة على التأمل.أ
 التقويم(. و المراقبة، و التخطيط، و تأكيدهما على مهارات ما وراء المعرفة وهي )الوعي، .ب
ونشاطهم.ت الطلبة،  فعالية  على  التأمل  ،تأكيدهما  خلال  من  تعلمهم  مسؤولية   ،والملاحظة  ،وتحملهم 

 والتفكير أثناء التعليم. 
أهم  . ث من  فإستراتيجية   إستراتجيات أنهما  كلي،  بشكل  البعض  بعضها  تكمل  التي  المعرفة  وراء    ما 

الذاتي" التفكير  "التساؤل  عمليات  توضيح  في  الطلبة  وإستراتيجية    وتحسينها،  ، وتطويرها  ،تساعد 
"K.W.L"  وتحويل الموضوع من معطيات مجردة إلى نتائج قابلة    ،تساعد الطلبة على التفكير العميق

 مما يمكنهم من التوصل إلى الإجابة بسرعة. ،للتفسير
دون غيرهما في    "K.W.L"  وإستراتيجية"التساؤل الذاتي"    ية جإستراتيختيار  اعرض أسباب  بناءا على     

الحالية،   أن  الدراسة  الباحثة  العالي، حيث تسهمان في  تناسبان    الإستراتيجيتانهاتان  ترى  التعليم  طلاب 
  ومنظمة مكونة من الإجابة على عدة أسئلة، بالإضافة إلى كون توفر فيهما   ،تنظيم التفكير بخطوات مرتبة

التدريس في  اللازمة  حيث  الشروط  الدراساتقتا  طب،  من  العديد  المواضيع  ،في  مختلف  ولمختلف    ،وفي 
تا فعاليتهما، لذا فقد تبنت الباحثة هاتين الإستراتيجيتين في  ت وأثب  ،والمستويات الدراسية  ،والأعمار  ،الفئات

 اليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل فيه.عالدراسة الحالية بهدف تقصي ف

 التعاريف الإجرائية:  .6
 تتضمن الدراسة عددا من المفاهيم تعرفها الباحثة على النحو التالي:  
 الفعالية:  . 1.6

قدرة   من  هي  "كل  وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  بعد   "K.W.Lإستراتيجية  الإحصاء  قلق  خفض  على 
 التالية:إتمام التجربة، وزيادة التحصيل فيه لدى العينة التجريبية، وذلك طبقا للمؤشرات 

 وجود الفرق وفق مستوى مقبول من الدلالة الإحصائية..أ
 صلاحية الفرق في المتغيرات التابعة )قلق الإحصاء، وتحصيل الإحصاء(: .ب

 لصالح المجموعة الضابطة، والقياس القبلي في قلق الإحصاء. •
 ولصالح المجموعتين التجريبيتين، والقياس البعدي في تحصيل الإحصاء.   •

تمارسه كل  (،  Kohen" )حسب مسطرة "كوهينطبقا لمقدار حجم كبير من التأثير  ومن جهة أخرى  .ت
و الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجيتي  التابعة  "K.W.L"من  البحث  متغيرات  في    ،على  قلق )المتمثلة 

 . (الإحصاء، وتحصيل الإحصاء
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 :  "التساؤل الذاتي"إستراتيجية . 2.6
اعتمدتها   التي  التدريسية  الخطة  الأولى  هي  التجريبية  المجموعة  تدريس  في  الإحصاء  أستاذة 

التطبيقي المقررة للسنة الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه. حيث تطرح الأستاذة    لإحصاءموضوعات ا
بهدف تنشيط عمليات ما وراء   ،موضوع الدرس لاستثارة الطلبة على طرح مجموعة من الأسئلة على أنفسهم

 وطرحها وفق الأهداف التي ينبغي الوصول إليها.  ،ى ضرورة التدرج في صياغة الأسئلة وتحثهم عل المعرفة. 
 الثلاث وهي:  " التساؤل الذاتي" إستراتيجيةويتم ذلك وفق مراحل 

يسأل خلالها الطالب نفسه: ماذا أفعل؟ ولماذا أفعل ذلك؟ ولماذا يعد   قبل التعلم(: المرحلة الأولى )ما  -     
 هذا مهما؟ وكيف أربط هذا بما أعرفه؟(، ليتعرف الطالب على ما لديه من معرفة سابقة حول الموضوع. 

 يسأل خلالها الطالب نفسه: ما الأسئلة التي أحتاج لتوجيهها في هذا   المرحلة الثانية )أثناء التعلم(:  -    
الهدف؟ لبلوغ  مناسبة  وضعتها  التي  الخطة  وهل  حول   ،الموقف؟  الطالب  لدى  جديدة  أفكار  تتولد  وهنا 

 مما يجعله يفكر في الخطوات التي تساعده على حل المشكلة من جميع جوانبها.   الموضوع
المعلومات في جوانب  يسأل خلالها الطالب نفسه: كيف أستخدم هذه    بعد التعلم(:  المرحلة الثالثة )ما  -   

حياتي الأخرى؟ وما مدى كفاءتي في هذا الموقف؟ وهل أحتاج بذل جهد جديد؟. والإجابة على هذه الأسئلة،  
 منها.  الاستفادةوكيفية  ،وتحليل المعلومات التي توصلوا إليها، ثم تقييمها ،تساعد الطلبة على تناول

 ، الأستاذ والطالب كل من  "التساؤل الذاتي" وفقا لمخطط العمل لدليل    إستراتيجيةيتم سير الدرس باستخدام  و 
 الباحثة لهذا الغرض.  ماأعدته نذيلال

 : (K.W.L)إستراتيجية . 3.6
التي اعتمدتها أستاذة الإحصاء في تدريس المجموعة التجريبية الثانية موضوعات  تدريسية  ال  خطةهي ال

للسنة   المقررة  التطبيقي  موضوع  الإحصاء  الأستاذة  تقدم  حيث  والتوجيه.  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة 
الطلبة إلى الإجابة على    الدرس على هيئة مهام حقيقية في صورة مشكلة لتنشيط تفكير الطلاب فيه. وتوجه 

الأسئلة من  المنظمة    مجموعة  الخطوات  وفق  للإحصاء  دراستهم  في  (K.W.L)  لإستراتيجية أثناء  تتلخص   .
 وكل عمود يتطلب الإجابة على سؤال حول المعرفة.   ،مكون من ثلاثة أعمدة جدول 
الأول   - )K)العمود  كلمة  على  للدلالة   )Know:)    بمثابة وهي  الموضوع؟  عن  أعرف  ماذا  وتعني 

 خطوة استطلاعية يتم من خلالها استدعاء ما لدى الطالب من معلومات مسبقة حول الموضوع.
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- ( الثاني  )Wالعمود  كلمة  على  للدلالة   )Want:)    ترشد خطوة  وهي  أعرف؟  أن  أريد  ماذا  وتعني 
 موضوع.الطالب إلى تحديد ما يريد تعلمه وتحصيله من خلال هذا ال

وتعني ماذا تعلمت؟ وهي تهدف إلى تقويم ما تم    (:Learn( للدلالة على كلمة )Lالعمود الثالث ) -
المفاهيم    الاستفادةتعلمه ومدى   الطلبة. وإكسابهم  المعتقدات الخطأ لدى  إلى تصحيح  منه. وتهدف 

 تعلموه بما كانوا يعتقدونه سابقا.   العملية الصحيحة، من خلال موازنة ما
باستخدام  و     الدرس  سير  العمل    "K.W.L"إستراتيجية  يتم  لمخطط  من  وفقا  كل  والطالب لدليل   ،الأستاذ 

 الباحثة لهذا الغرض.  ذين أعدتهمالال

 : الاعتياديةالطريقة . 4.6
والتي تعتمد بشكل كبير على أسلوب العرض اللفظي   ،في الجامعات   الاستخدامهي الطريقة الشائعة  

العلمية المدرس  ،والشرح  ،والإلقاء  ،للمفاهيم  قبل  من  الأسئلة  ،والتوضيح  بعض  بالسبورة    والاستعانة  ،وطرح 
 والوسائل التعلمية البسيطة.  ،والمقرر الدراسي

تعتمده في  الذي  ، و أستاذة الإحصاء الخاص بها  أسلوبتتضمن    الطريقة التيهي  وفي الدراسة الحالية،     
وفق  "،  الإرشاد والتوجيه"الإحصاء التطبيقي لطلبة السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص  مواضيع برنامج  تدريس  

 لغرض الدراسة.على هذه الطريقة  خال أي تعديلاتدحيث لم يتم إما تسطره بنفسها لسير الدرس. 

 قلق الإحصاء:   .5.6
كما   شعور  هو  يميزها  انفعالية  حالة  كونه  خلال  من  الأربعون،  الإحصاء  قلق  مقياس  فقرات  تصفه 

بالتوتر  الدراسة  بـ )  ،والعصبية  ،الانزعاجو   ،الطلبة عينة  يقلقني    لاوالخوف طبقا لاستجاباتهم  ، قليلايقلقني، 
يقلقني  قلق متوسط بالدرجة التي يحصل عليها  (.  يقلقني بشدة كبيرةكثيرا،  ،  قلق  مقياس  الطالب في  ويقاس 

  الامتحان قلق  . ويشمل ستة أبعاد وهي: )والمعد من طرف الباحثة  ،الإحصاء المستخدم في الدراسة الحالية
الدراسية الإحصائية   -والصفوف  البيانات  تفسير  الإحصاء  -  قلق  المساعدة   -  أهمية  طلب  من  القلق 

 (. أساتذة الإحصاءالخوف من  -  مفهوم الذات الحسابي -  الإحصائية
ي الصف الطلبة عينة الدراسة فجود  يرتبط بو   والصفوف الدراسية(:  الامتحان)قلق    البعد الأول.  1.5.6   

في    الاختبارمن    مالمستمر لدروس الإحصاء، وخوفه  همللمعلومات الإحصائية، وحضور   موتناوله  ،الدراسي
لنا تجنب   م الإحصاء، وعدم قدرته   ه على التركيز. وحصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر 
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يقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب لمحتوى الإحصاء، وعدم القدرة على العمل والإنجاز العقلي فيه.  
 .  من خلال إجابته على الفقرات الأربعة لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد لهذا الغرض 

  على تفسير قدرة الطلبة عينة الدراسة  يتناول عدم    البعد الثاني )قلق تفسير البيانات الإحصائية(:.  2.5.6  
المناسب،    واتخاذ النتائج الإحصائية،   الحقائق الإحصائية  والانزعاجالقرار الإحصائي  الطالب .  من  حصول 

. يقاس بالدرجة التي  الأساليب الإحصائية المناسبة  استخدامعلى درجات مرتفعة يفسر لنا وجود صعوبات في  
 يحصل عليها الطالب في الفقرات التسعة لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد لهذا الغرض. 

الثالث.  3.5.6    الإحصاء(:    البعد  الط)أهمية  إدراك  الدراسة  يتناول  عينة  وقيمته.  لبة  الإحصاء  لأهمية 
يفسر مرتفعة  درجات  على  الطالب  توافقه  حصول  عدم  الإحصاء.  الب  الس  والاتجاه  ،لنا  نحو  يقاس  لديه 

لهذا   بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الثمانية لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد 
 الغرض. 

من طلب  الطلبة عينة الدراسة يتناول خوف  البعد الرابع )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(: .4.5.6   
ساتذة في قضايا إحصائية. حصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا البعد  الأ المساعدة من الزملاء أو  

الغير لشرح مسائل إحصائية.   المبادرة في طلب مساعدة  لنا عدم  التي يحصل عليها  يفسر  بالدرجة  ويقاس 
 الطالب في الفقرات التسعة لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد لهذا الغرض.

الحسابي(:   الخامس البعد  .  5.5.6    الذات  قدرة    )مفهوم  الدراسة  يتضح في عدم  على حل  الطلبة عينة 
حصول الطالب  م.  وفي قدراته  ،أنفسهمالثقة في    مالمشكلات الرياضية، والقلق من التعامل مع الأرقام، وفقدانه

يقاس بالدرجة الإحصائي. و م توافقه  وعد ،على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا ضعف قدراته الإحصائية
 التي يحصل عليها الطالب في الفقرات الستة لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد لهذا الغرض. 

على  الطلبة عينة الدراسة  يظهر في عدم قدرة    البعد السادس )الخوف من أساتذة الإحصاء(:.  6.5.6   
على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا نظرته إلى    حصول الطالب .  الإحصاء، وتجنبهتاذ  التعامل مع أس

. ويقاس بالدرجة التي  إيجابية مع الطلبة  اجتماعيةأستاذ الإحصاء على أنه غير قادر على تكوين علاقات  
 يحصل عليها الطالب في الفقرات الأربعة لهذا البعد باستخدام مقياس قلق الإحصاء المعد لهذا الغرض. 

 الإحصاء:  في التحصيل . 6.6
الدراسة  مقدار ما اكتسبه  هو      المحور الأخير من  الطلبة عينة  إتمام  التطبيقي  بعد  موضوعات الإحصاء 

والتوجيه "الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  للسنة  الجامعية المقررة  السنة  من  الأول  للسداسي   " 
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ا2019/2020 مستوى  تبين  التي  النهائية  النتيجة  في  ويتجسد  في  ،  تقدمهم  ودرجة  البحث(  )عينة  لطلبة 
يقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب مقياس الإحصاء التطبيقي في غضون مدة معينة )مدة التجربة( و 

 التحصيل الذي أعدته الباحثة لهذا الغرض.   اختبارفي 

 طلبة علم النفس:  .7.6
الحالية      الدراسة  السنة  في  طلبة  تخصص  هم  )ل.م.د(  وتوجيه"الثالثة  الإنسانية  "بكلية    " إرشاد  العلوم 

بونعامة"  بجامعة  "والاجتماعية مليانة"  "الجيلالي  الدفلى" ولاية    "بخميس  خلال  عين  دراستهم  يزاولون  الذين   "
 (. 2019/2020السداسي الأول من السنة الجامعية )



 

 

ـاتهـاـةوإستـراتيجيـي:مـاوراءالمعـرفــالفصـلالثان


 تمهيــد

      أولا: ما  وراء المعرفـة 

     ثانيا: إستراتيجيات ما وراء المعرفة

    إستــراتيجيــة التســاؤل الــذاتــي .1

 . أصل إستراتيجية التساؤل الذاتي 1.1 

 الإسلامي "للتساؤل الذاتي" . التصور 2.1

 . تعريف إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 3.1

 . أنواع الأسئلة في إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 4.1

 . خصائص إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 5.1

  . أهداف إستراتيجية "التساؤل الذاتي"6.1

 .أسباب وأهمية استعمال إستراتيجية التساؤل الذاتي في التدريس 7.1

 . أدوار المدرس في إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 8.1

 . أدوار المتعلم في إستراتيجية التساؤل الذاتي 9.1

 . خطوات إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 10.1

   . مراحل تنفيذ إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 11.1

 . تأثير استخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في التدريس 12.1

 "      K.W.L"  . إستراتيجية2

 وتطورها  "K.W.Lإستراتيجية " . نشأة 1.2 

 " K.W.L. تعريف إستراتيجية " 2.2

 " K.W.Lإستراتيجية " . أنواع 3.2

 " K.W.L"خصائص إستراتيجية   .4.2

 " وفوائدها K.W.L.أهمية إستراتيجية " 5.2

 " K.W.L. أهداف استخدام إستراتيجية "6.2

 " K.W.L. شروط إستراتيجية " 7.2

 "K.W.Lأدوار المدرس أثناء تطبيق إستراتيجية ". 8.2

 " K.W.L. أدوار المتعلم في إستراتيجية " 9.2

 " K.W.L. مراحل تنفيذ إستراتيجية " 10.2

 " K.W.Lخطوات تنفيذ إستراتيجية " . 11.2

 " K.W.L.المؤشرات التربوية لإستراتيجية "12.2

 التدريس ( في K.W.L. تأثير استخدام إستراتيجية ) 13.2

 " في التدريس K.W.L. تأثير استخدام إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و" 14.2

   خلاصة
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 د: ــتمهي
ا    عن  لإنسايتميز  نعيشه  ن  الذي  المعرفة  مجتمع  وفي  التفكير،  على  القادر  بالعقل  الحية  الكائنات  سائر 

والمتأمل في كتاب الله يجد   .يات هذا العصرض الأساسية والأداة اللازمة للتعامل مع مقتيصبح التفكير الركيزة  
بالعقل ووظائفه وحسن   ترتبط  التي  التفكير  قوله  كثيرة،    استخدامهآيات  لِقَوْمٍ  تعالى: منها  لَآيَاتٍ  لِكَ  ذََٰ فِي  إِنَّ 

يفكرون، وبين الذين لا يستخدمون ما  لوفرق الله بين الذين يستخدمون عقولهم ، (3سورة الرعد، الآية: )(.يَتَفَكَّرُونَ 
 (.8)الرومعمى والبصير أفلا يتفكرون" نعم الله عليهم، فقال تعالى: " قل هل يستوي الأ أ

المتعلمينو     لدى  العقلية  القدرات  تنمية  من  التربية  تتمكن  الضروري    ،لكي  كيف  بمعرفة    الاهتمامفمن 
التي تواجههم  ،يفكرون  قيق قدر من الجودة الشاملة في  ، وذلك قصد تحوكيف يصلون إلى حل المشكلات 
   .(2008الصاعدي، ) .وفرصهم في النجاح ،زيادة قدرات المتعلمينو  ،التعليم

فسوف      التطرق  هذا  يتم  ومكوناتها،  إلى  الفصل  ي  المعرفة  وراء  و إستراتيجياتوأهم  ما  الفرق  ها،  بين  كذا 
المعرفيةالوراء    إستراتيجيات ما الحديث  ومن ثم    .معرفة والإستراتيجيات  التربوي عن  سيتم  لما وراء    المردود 

   .وراء المعرفة في تدريس الإحصاء دور إستراتيجيات ماوكذا  ،المعرفة
الباحثة  كما      هذا  تحاول  خلال  على    ،الفصلمن  الضوء  من  تسليط  ماإستراتيجيتين  وراء    استراتيجيات 

 في هذه الدراسة.  اختيارهما اللتين تم  "K.W.L"  وإستراتيجيةالمعرفة وهما: إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 
الحديث  س    عن  يتم  الأول  الجزء  الذاتي"  إستراتيجية  في  إلى  "التساؤل  التعرض  خلال    ، ها مفهوممن 

يتم  كما س   والمتعلم في هذه الإستراتيجية.  ،لمدرسوأدوار كل من اوفوائدها،    ،، وخصائصهاوأهدافهاها،  وأصل
   ها، مميزاتسيتم الحديث عن  وفي الأخير    .ومراحل تنفيذها  ،"التساؤل الذاتي"إلى خطوات إستراتيجية  التطرق  

 . إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في التدريس   تأثير استخدامو
س    الثاني  الجزء  في  التطرق  بينما  "يتم  إستراتيجية  عن،  "K.W.Lإلى  و نشأ   بالحديث  ،  تطورهاتها، 

وأهميتهاتعريفو  و   ،وخطوات   ،وشروط   ،ها،  تنفيذها،  لنموذج  ومراحل  النوعية  التربوية  ،  (K.W.L)المؤشرات 
 ( K.W.L)إستراتيجية    ها، وتأثير استخداممميزاتو   ،"K.W.L"المتعلم في إستراتيجية  و   ،لمدرس كل من اأدوار  و 

 .في التدريس
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 ة:  ـوراء المعرف ماأولا: 

 وراء المعرفة:    مفهوم ما .1

من   الرغم  ما   استخدامقدم    على  المعرفة  مصطلح  لا   ،وراء  أنه  بهذا    إلا  يحيط  غموض  هناك  يزال 
ماهيته،   حيث  من  ذلك  المفهوم  يعود  جهة،  قد  من  المفهوم  هذا  يكتنف  الذي  الغموض  تعدد إلى  وإلى 

ا فوق  مفي اللغة بعدة مرادفات منها:    Meta- Cognition)ه. حيث ورد مصطلح )المصطلحات التي تعبر عن
ما   التفكير،  في  التفكير  معرفية،  الميتا  المعرفة،  وراء  وما  ماالمعرفي،  الذاكرة،  ما  وراء  الفهم،  وراء    وراء 

 . الإدراك، حول المعرفة
المفه     هذا  حداثة  من  التربويةوبالرغم  الأدبيات  أن  إلا  لهذا   ،وم  التعريفات  من  بالعديد  تزخر  والأجنبية 

وسنتطرق إلى    ،وتعريفات لهذا المفهوم  ،وقد تعددت المحاولات من قبل الباحثين لتقديم توضيحات   ،المصطلح
 بعض من هذه التعريفات ومنها:  

تحليل الفرد لعمله المعرفي، تحليل لنظام معالجة  : "هي  يعرفها قاموس الكلمات المفتاحية في البيداغوجيا   
أو المشكلات  حل  التذكر،  التعلم،  عملية  خلال  الفرد  طرف  من  المستخدم  بنشاطات"   المعلومة  .  القيام 

Françoise Raynal , Alain Rieunier , 1997 :226)  ) 
 

 " فلافل"كما قدم  .  فهو من وظف هذا المصطلح على أنه التفكير في عملية التفكير  ((Flavell"  فلافل"أما     
قدرة  هي  معرفية    ورائها أي الميتا  بعد المعرفة أو ما  حين كتب قائلا: "إن ما   اكتمالا( تعريفا أكثر  1985)

ر المفهوم بذلك إلى الفرد على التفكير في عمليات التفكير الخاصة به، فهو المعرفة بالعمليات المعرفية، ويشي
المعرفية عملياته  حول  المتمركزة  الفرد  في    وإنتاجياته  ،معرفة  يفيد  بما  بهما،  يرتبط  شيء  أي  أو  المعرفية، 

 (  180 -179:   2009)أبو رياش، وآخرون، . تحقيق الأهداف"

ما  (Levin ,1988)وقدم      لمفهوم  المعرفة  تعريفا  بكيف"  وراء  المتعلم  معرفة  يستخدم    ،بأنها  ولماذا  ومتى 
 ،  (433:  2011،إبراهيم.) سليمان "وغيرها لإنجاز مهمة ما ،إستراتيجية معينة

وراء المعرفة بقوله: " إذا انتبهت أنك في حالة حوار مع    توضيحا لمفهوم ما  قدم  (Costa" )كوستا"بينما     
والتي تعنى وعي    ،وراء المعرفة  وعمليات حل المشكلة فإنك تمارس ما   ،عقلك، وأنك تراجع قرارك الذي اتخذته

 ( 433:   2011،إبراهيم)سليمان  والإستراتيجيات المتبعة في حل المشكلة. ،المتعلم بالخطوات 

المتعلمين في تفكيرهمويعرفها جابر    تفكير  بأنها  إستراتيجيات تعلم معينة على    استخداموقدراتهم على    ،: 
الذات   أن مصطلح ما  "رى "جوردنوي،   (339:  1999)جابر،  نحو مناسب.   إلى متابعة  المعرفة يشير  وراء 
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وتنظيمها، والوعي باستخدام إستراتيجيات التعلم، ويشير أيضا إلى المعرفة عن المعرفة، وإلى التفكير بصوت  
 ( 51:  2007)الهاشمي، والديلمي، حل المشكلة ومراجعتها.  متابعةعال، أو الحديث مع الذات، بهدف 

 يلي:  يتضمن ماوراء المعرفة  السابقة نستخلص أن مفهوم مااريف باستقراء التع   
 من مهارات التفكير العليا. تعد وراء المعرفة  ما •
 عالية. وذلك بتوجيه المتعلم لعملياته المعرفية لجعلها أكثر ف ،والسيطرة ،الضبطتتميز ب •
 وتقويمها.  ،ومراقبتها ،التخطيط للمهمة، و وعي الفرد بعملياته المعرفية أثناء التفكير •
 . ويتحكم فيه ،ر في تفكيره الخاص هي نشاط عقلي يأخذ شكل الحوار الداخلي مع النفس للطالب ليفك •
 تفكيرهم، ويستطيعون تخطيـطما وراء المعـرفـة يتعرف الطـالب مـن خلالهـا على العمليـات الذاتية في  •
التعلم المختلفة، وتقويم مدى الدقة في وصف    استراتيجيات تعلم معينة تمكنهم من التفاعل مع مواقف 

 تفكيرهم، والتحكم فيه ومتابعته.
وراء المعرفة بأنها: عمليات تفكير يقوم    تعرف مامن خلال استعراض التعريفات السابقة، فإن الباحثة     

المهمة التعليمية، وذلك أثناء  وتوجيهه، تجعله على وعي بسلوكه المعرفي  درس،  بمساعدة المبها الطالب  
وحل   ،والتخطيط لذلك  ،وفهمها   ،وبعد التعلم لتذكر المعلومات  ،وأثناء  ،من خلال وعيه بالهدف منها قبل

 وباقي العمليات الأخرى.   ،المشكلات

 وراء المعرفة:      التطور التاريخي لما .2
يبدو حديثا في الكتابات التربوية،    (Métacognition)وراء المعرفة    على الرغم من أن مصطلح ما   

إلا أنه تم تناوله منذ عهد قديم، ليس فقط في مجال سيكولوجية التعلم، وإنما في جوانب أخرى من ميادين  
( إلا أن هذا المفهوم في أصوله يعود إلى 1987)  " براون "البحث المتنوعة، وقد تم الإشارة إليه من طرف  

الأمريكي   الفيلسوف  ديوي "أعمال  التي  1910)  "جون  ب(،  استبطانية  اهتمت  بصورة  القراءة  على  التدريب 
وأعمتأملية القراءة    "ثورندايك" ل  ا،  أن  آنذاك  القراءة، حيث كان معروفا  أخطاء  الكشف عن  كعملية    -حول 
ومقارنة المعلومات مع مراقبة   ،على الرموز المكتوبة، تستدعي سيرورات الفحص والتي تعني التعرف    -عقلية

وراء المعرفة في    وراء المعرفة"، وقبل هذا فقد تضمنت نظرية ما  التفكير وهذا ما يطلق عليه اليوم تسمية "ما
يهم القدرة  أن معظم الأطفال تنمو لد   "جون لوك"بشكل غير مباشر، وقد لاحظ    " أفلاطون "و  ،"أرسطو"أعمال  

 ( 35:  2004ورضوان،   ،)الفرماوي عند البعض الآخر. على التأمل في عمليات تفكيرهم، رغم أن هذا لا يحدث 
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الماضي في    وراءظهر مفهوم ما    القرن  بداية سبعينيات  المتحدة الأمريكية"المعرفة في  يرجع  و ".  الولايات 
إلى الذي اشتقه من  Flavell ,1976)  "فلافيل"  بأصوله  الذاكرة الإنسانية (  للبحث في عمليات  العام  .  السياق 

ما من  المعرفةوراء    ويعد  المعاصر،    واحدا  المعرفي  النفس  علم  في  المهمة  المعرفية  النظرية  التكوينات 
  ى على المستويين: النظري والتطبيقي، وقد أجر من طرفهم ملموسا  اهتمامالقي ، و استقطب الكثير من الباحثين 

إلى الأهمية    هاوتوصل من خلال  ،متعددة في مختلف المجالات الأكاديمية  تطبيقات (  Brown)"  براون " عليه  
 (400: 1996)الزيات،  .وراء المعرفة في التعلم الفعال البالغة لدور كل من المعرفة وما

ما  الاهتمامأن  نلاحظ      المعرفة    بمفهوم  إلى  وراء  السابع عشرة،  اليعود  الكثير من   ولاقرن  يلقى  يزال 
الذكاء  الاهتمام بنظريات  لارتباطه  هذا    ،والتعلم  ، نظرا  وأصبح  القرار،  واتخاذ  المشكلة  حل  واستراتيجيات 

  .والدراسات التي تنوعت في تناولها له ،المفهوم موضوعا للعديد من الأبحاث

 وراء المعرفة وتصنيفاتها:    مكونات ما .3
 وراء المعرفة: مكونات ما .1.3

نظر      وجهات  ماتعددت  مفهوم  وينطوي  المعرفة،  وراء  لما  الأساسية  المكونات  تحديد  حول  وراء    العلماء 
 .والسيكولوجيين حول هذه المكونات  ،المعرفة على عدة مكونات، ورغم هذا يوجد اتفاق بين الباحثين

   " ذكر  في  (Flavell, 1979, Flavell, 1981 ,Flavell, 1987)  "فلافلحيث  له    يوسف، سليمان  )  المشار 
وراء    خبرة ماو ،  وراء المعرفة  معرفة ماوراء المعرفة تتكون من مكونين رئيسيين هما:    ماأن    (437:  2011
 : ىحدوسنحاول التطرق بشيء من التفصيل لكل من هذه المكونات على . المعرفة

ماأولا:   المعرفة  معرفة  ترتبط  وراء  التي  المكتسبة  المعرفة  من  جزء  وتشمل  وهي  :  السيكولوجية،  بالأشياء 
 يلي:     تتضمن ما

الشخص:يمتغ  .1    طبيعته  رات  حول  الفرد  به  يفكر  ما  كل  وتتضمن    ،وتشمل  الناس،  من  غيره  وطبيعة 
 (  Romainville Marc , 2004: 23)  وطبيعة غيره من الناس. ،معالج للمعلومات معرفة الفرد لطبيعته كشخص 

المهمة:  .2    مع    متغيرات  المتطلبات  هذه  تهيئة  يمكن  وكيف  المهمة،  بمتطلبات  الفرد  معرفة  وتتضمن 
الظروف إنجازها  ،مختلف  إلى  تقود  التي  الأنواع    .والإستراتيجيات  أن  الخبرة  خلال  من  الفرد  يعي  أن  أي 

لأولى تتعلق بالمعلومات  المختلفة من المهام تتطلب أنماطا مختلفة من الإستراتيجيات، وتنقسم إلى فئتين: ا 
)ربيع،  وأهدافها.    ،الخاصة بالأنشطة المعرفية التي قد تكون قليلة أو كثيرة، والثانية تتعلق بمتطلبات المهمة

 (  74:  2006الطيب، و 
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وتتمثل في معرفة الفرد للإستراتيجيات الملائمة لأداء مهمة معينة دون أخرى.    متغيرات الإستراتيجية:  .3   
تعلم الفرد يتم من خلال نوعين من الإستراتيجيات هما: الإستراتيجيات المعرفية وهي العمل على  ن  أ   وتعني

رفية وهي تعني الشعور بدرجة ـوراء المع  اـات مـراتيجيـي، والإستـوعـي أو نـرفـدف معـى هـص إلـالوصول بالشخ
 (  576: 2004)فتحي الزيات،  .الهدف المرجولى مرتفعة من الثقة بأننا وصلنا إ

 وراء المعرفة:  خبرة ما ثانيا:
ينتج عنها من نتائج      الناتجة عن توظيف المعرفة في مختلف مواقف الحياة، وما  التراكمية  هي الخبرات 

بذاته الفرد  ما  ،وقدراته  ،تدعم وعي  وتتأثر خبرات  المعرفة في حل    ومعلوماته،  بنتاج توظيف  المعرفة  وراء 
 وإنجاز المهام المختلفة، وكذا الإستراتيجيات المشتقة من ذلك. ،المشكلات 

وراء المعرفة يستدل عليها من خلال شعور الفرد المفاجئ بالقلق نتيجة لعدم فهمه شيئا ما، فهذا   وخبرة ما   
 وراء المعرفة حيث يكون هذا الشعور مرتبط بموقف القلق.   الشعور يصبح خبرة ما

الشخص   على  (Flavell, 1987)   "فلافل"ويؤكد      متغيرات  وأن   ،والمهمة  ،أن  متفاعلة،  دائما  والإستراتيجية 
مكتسبة. التفاعل  هذا  عن  ما  المعرفة  مكونات  سيوضح  التالي  "فلافيل":    والشكل  وصفها  كما  المعرفة  وراء 

 : ( 439: 2011 ،راهيمبإ سليمان)

 وراء المعرفة  ما
 ـــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 المعرفة وراء  خبرة ما                                           المعرفة وراء معرفة ما
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ          

 الإستراتيجية  متغيرات                               المهمة  متغيرات                   الشخصمتغيرات 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ                    ـــــ     ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ      

 

 وراء المعرفية  ماإستراتيجيات        معرفية   إستراتيجيات         العام  المتغير  البيئي  الفردي المتغير     الفرد داخل متغير
 

 ( Flavell)" فلافيل"وراء المعرفة وفقا لوصف  (: يوضح مكونات ما01شكل رقم )

( أن ما وراء المعرفة يمكن استخدامها كإستراتيجية للتعلم الذاتي، حيث Stipek, 1998"إستيبك" )ويضيف     
 ووضع الأهداف، وإنها عبارة عن مكونين هما:  ،تشمل التخطيط



 ا ـــاتهـــراتيجيــة وإستــرفــــوراء المع اــم        ي                         ـــــانــ ـــل الثـــــالفص              

- 36 - 
 

وهي القدرة على استخدام الإستراتيجية المعرفية في تحسين ما نتعلمه    وراء المعرفة:  ما  إستراتيجية .أ
صياغة خلال  الأهداف  ،من  وضع  المذكرات   ،والتخطيط  ،أو  وتقوية   ،والتدريب   ،والتكرار  ،وكتابة 

 والتنبؤ.  ،والاستدلال ،والمقارنة للفهم ،الذاكرة
ووسائل    ،ومصادر  ،وإستراتيجيات   ،وتشير إلى الوعي بما نمتلكه من قدرات   مهارات ما وراء المعرفة:.ب

 ( 103:   2005(، و)إبراهيم، 172 -171:  2004)بهلول، نحتاجها لأداء المهام بفعالية أكثر. 
 وراء المعرفة تتكون من: مما سبق ترى الباحثة أن ما   

 وراء المعرفة وأساليبها. معرفة الشخص عن ما .1
 وكذلك الإستراتيجيات المناسبة لتعلمه. ،بالهدف المراد تحقيقهالوعي  .2
 والضبط الذاتي لسلوكه. ،قدرة الشخص على التخطيط  .3

 وراء المعرفة:   تصنيفات ما .2.3
الخطاب "قسم      )أحمد  ما2007"  عن    (  نقلا  المعرفة  )وراء   ( Shchraw & Dennison , 1994نموذج 

 :  يلي ما وراء المعرفة إلى ما لمكونات 
 وتتضمن:  وراء المعرفة: معرفة ما أولا:
وهي تجيب على السؤال ماذا؟ أو ماذا أعرف عن؟ والتي تتضمن معرفة الفروق بين    المعرفة التقريرية:.1   

وحل المشكلات، والتي ترتبط بمضمون التعلم.   ،والذاكرة  ،الإستراتيجيات المعرفية المختلفة الخاصة بالتفكير
 ( 18:  2003)زين العابدين، شحاتة خضراوي، 

كيف أي كيف أنفذ إستراتيجية معينة. وتتضمن معرفة الفرد وهي تجيب على السؤال    المعرفة الإجرائية:.2   
الإجراءات  الأهداف  ،لمجموع  أو  الهدف  تحقيق  إلى  تؤدي  التي  المناسبة    ،والوسائل  الإستراتيجيات  ومعرفة 

 ( 93:  2007)أحمد الخطاب، والجهد المطلوبين لإنجاز المهمة المطروحة.  ،ومعرفة الوقت  ،لإنجاز العمل

الشرطية:.3    والتي    المعرفة  معينة؟  إستراتيجية  استخدمت  لماذا  أي  لماذا؟،  السؤال  على  تجيب  وهي 
إستراتيجية معينة دون    استخدامولماذا يتم    ،الإستراتيجيات المعرفية المختلفة  استخدامتتضمن معرفة متى يتم  

 ( 93: 2007)أحمد الخطاب،  الأخرى. 

ماثانيا:   ضبط  المعرفة:وراء    مهارات  أيضا  عليها  ما  ،ويطلق  الأبعاد    وتنظيم  وتتضمن  المعرفة،  وراء 
وضبط عمليات   ،وراء المعرفة كالتخطيط، والمراقبة، والتقويم، فهي تتضمن بصفة عامة تكيف  التنفيذية لما

 ومعالجة المعلومات.  ،تجهيز
 والأداء. ،وتخطيط وقت التعلم ،ملويعني وضع الأهداف للتع التخطيط: .1
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 والأداء.  ،وخطوات التعلم ، والجهد  ،وتنظيم الوقت  ،وتعني ضبط المصادر لمراقبة:ا .2
 وهو مقارنة المخرجات بالمعايير الموضوعية للأداء أو بالأهداف المراد تحقيقها. التقويم: .3
 وراء المعرفة:  إستراتيجيات ماثالثا: 

 وتشمل معرفة  ،وراء المعرفة بهدف  تحقيق تعلم ماوتعرف بأنها مجموعة الإجراءات التي يقوم بها المتعلم    
التعلم  بالإجراءات   ،وعملياته  ،طبيعة  والوعي  نتيجة    ،وأغراضه،  لتحقيق  بها  القيام  ينبغي  التي  والأنشطة 

 ، وراء المعرفة  معرفة ما  استخداموتوجيهها. وهي تساعد الفرد على    ،معينة، والتحكم الذاتي في عمليات التعلم
 (  93:  2007خطاب، ال)أحمد  .وراء المعرفة وخبرات ما

 :  وراء المعرفة لمكونات ما( 2007" )أحمد الخطاب"تصنيف وفيما يلي شكل يلخص    

 وراء المعرفة  ما
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ               

 التنظيمية المعرفة                                                                الإدراكية  المعرفة      
 ــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ                                                       

 التخطيط                      تجنب الغموض                            تصريحيةمعرفة                  
 معرفة إجرائية                             إدارة المعلومات                    
 التقويم                   المراقبة الذاتية                   معرفة شرطية                           

 
 وراء المعرفة  لمكونات ما" أحمد الخطاب": يوضح  تصنيف (02شكل رقم )

تعد من    ،وراء المعرفة  إستراتيجيات ما، و وراء المعرفة  مهارات ماة، و المعرف وراء    معرفة ما  نلاحظ أن   
يتطلب    ،والتي تتضمن أنماط تفكيرية تستعين بأنماط تفكيرية أبسط منها  ،المراتب العليا لمكونات التفكير

  .بصورة مستمرة، والتقويم لتفكيره والتقييم ،والمراقبة الذاتيةمن الفرد أن يمارس عمليات التخطيط، 

 أهمية ما وراء المعرفة: .4
وعمليات التفكير العليا، وتساعد   ،دوار المهمة من أجل تنمية المهارات وراء المعرفة من الأ  يعتبر دور ما   
 الضرورية المسيطر عليها من قبل المتعلمين، مما يؤدي  السلوكيات وراء المعرفة على تشكيل مجموعة من  ما

 (  184: 2009)حسين، وآخرون، وفاعلية.  ،إلى تعلم أكثر عمقا
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التفكير    النمط من  هذا  المعرفي    -ويعد  ما وراء  يتطلب من    -التفكير  التفكير حيث  أعلى مستويات  من 
والتقويم لتفكيره بصورة مستمرة كما يعد شكلا من أشكال التفكير  الفرد أن يمارس عمليات التخطيط، والمراقبة،  

 ( 207: 2004)العتوم، لتفكيره، أي التفكير في التفكير.  استخدامهوكيفية  ،الذي يتعلق بمراقبة الفرد لذاته

 ة  ـــالجــي معـي ف ـوك الذكـونات السلـم مكـن أهـد مــتع ،دةــة معقـارات عقليـو مهـــي ه ـرف ـــا وراء المعـم رــوالتفكي   
الموجهة    وتقوم بمهمة السيطرة على جميع نشاطات التفكير  .والخبرة  ،المعلومات، ينمو مع التقدم في العمر

 (  330 : 2006)درار، لحل المشكلة باستخدام القدرات المعرفية للفرد بفاعلية في مواجهة متطلبات التفكير. 

ما  وصف  ، فيمكنهم  الطلبة إدراك تفكيرهم بصورة أعلى  استطاعأنه إذا  "  :(Costa, 2000)  "كوستا"ويرى     
وضع  حل المشكلة، و البدء في  خطة عملهم قبل  وصف  و يدور في رؤوسهم عندما يفكرون، ومتى يسألون،  

مدى   ن يبتعدوا عن الطرق المسدودة أثناء حل المشكلة، وفي النهاية يحددو يمكنهم أن  و   ،الخطوات في تسلسل
يمكن تحقيق الخطة الموضوعة. وبذلك  المعرفية بش هم تطبيق  نجاحهم في  عند وصفهم  كل صحيح  الجوانب 

 ."وإستراتيجياتهم ،هاراتهم في التفكيرم

والدراسة    ،أصبح مجالا للبحث  ،هذا التفكير  يرورةسبنستنتج مما سبق أن معرفة التفكير بواسطة الوعي    
 اكتساب نظرا لأهميته في    ،وعلم النفس المعرفي  ،من طرف العديد من المختصين في مجال علوم التربية

 يلي:  وراء المعرفة تساعد الفرد من خلال عملية التفكير في التفكير على ما ماو  .المعرفة لدى الأفراد
 ربط المعلومة الجديدة بالمعرفة السابقة.   •
 اختيار استراتيجيات التفكير المناسبة بتأن وروية.  •
 والتقييم للعمليات الإدراكية.  ،والمتابعة ،التخطيط •
الأسباب    الإستراتيجيات في حل المشكلات، وتفسير  أنواعوبشكل دائم لمختلف    ،معرفة متى يتم التطبيق •

 لقرار معين.  اتخاذهمالتي دعتهم إلى 
 وإعادة التقييم.  ،والتدقيق المستمر، ووضع الأهداف ،راجعةكالم ،أساليب المتابعة الذاتية تطبيق •

 : وراء المعرفة خصائص ما . 5
  المعرفة تتشابه مع الأنواع الأخرى من المعرفة، بحيث   وراء  أن ما  "(Flavell ,1987 :21-29)  "فلافل"يذكر     

ماأ وإجرائية  ن  وتوضيحية  تفسيرية  معظمها  في  المعرفة  بصورة    ما  اكتساب وأن    .وراء  يكون  المعرفة  وراء 
 . "الخبرة في المجال المعرفي، وهي مثل الأنواع الأخرى للمعرفةبطيئة ويزداد مع تقدم سنوات 
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وراء المعرفة   وراء المعرفة عن المعرفة حيث أنهما عمليتان عقليتان، فالمعرفة مكتسبة، أما ما  تختلف ما   
 ( 451:  2011،إبراهيم)سليمان  فهي تعبر عن وعي  دراية الفرد وفهمه لهذه المعرفة المكتسبة. 

أن مصطلح المعرفة يشير إلى جميع العمليات النفسية التي بواسطتها  "(  1991)  "أنور الشرقاوي "ويذكر     
ويختزن لدى الفرد إلى أن يستدعى لاستخدامه في المواقف المختلفة حتى في   ،يتحول المدخل الحسي فيطور

وراء المعرفة فيشير إلى وعي    حالة إجراء هذه العمليات في غياب المثيرات المرتبطة بها، أما مصطلح ما 
معرفة على  حصوله  نتيجة  المختلفة  التعلم  مواقف  في  يمارسها  التي  بالعمليات  معين   ،الفرد  معلومات  ة  أو 

 .  "تتصل بهذه المواقف
ما    ذكره  بناءا على  التفكير  ،سبق  تعد إحدى مكونات  المعرفة  وتتضمن    ،نستنتج أن عمليات ما وراء 

التخطيط المعرفيةو   .والتقييم  ،والمراقبة  ،عمليات  بالعمليات  الفرد  لدى  الوعي  عن  فحصه    ،تعبر  وكذلك 
 أعلى مستويات المعرفة.تعد وراء المعرفة  وبالتالي فإن ما .ومشاعره  ،ودوافعه ،لأفكاره

 وراء المعرفة:  نمو ما  .6
إلى أن الأطفال في عمر الثالثة يكتسبون بعض الوعي المعرفي عن  "  (Flavell    ،1999)"  فلافيل"يشير     

التفكير بشأن الهدف المطلوب إدراكه، ويبدؤون بالإشارة إلى   أنفسهم والآخرين. حيث إنهم يستطيعون تمييز
الرابعة   عمر  وفي  وأعرف،  أعتقد  مثل:  الأفعال  بعض  استخدامهم  خلال  من  تظهر  التي  الخاصة  معرفتهم 

عتقادات التي قد تكون  لاوالرغبات، فهم لا يمتلكون مثل هذه ا  ،بالاعتقادات يفهمون بأن سلوك الآخرين موجه  
 ( 436:  2011،إبراهيم  )سليمان ."السنوات أيضا تكون فترة النمو السريع للوعي خاطئة. وهذه

ما"  (Piaget)"بياجيه"  يشير  و     استخدام  المعرفة  أن  في    ،وراء  المجردةوالمتمثل  أو  الصورية   ، العلميات 
وفي أثناء هذه السنوات   ،عاما( تقريبا  15إلى    11والذي يظهر خلال المرحلة الرابعة من نمو الفرد أي من )

حد أتتطور لدى الأطفال القدرة على فهم المنطق المجرد أي يفكروا في عملية التفكير نفسها، كما عبر عنها  
  ي مستقبلي، ثم ـري فـر في سبب تفكيـنفسي أفكذ وجدت  ـوعندئ  ،ر في مستقبليـدت نفسي أفكــالمراهقين: "وج

 (  392:  1983)ليندال، دافيوف،   بدأت التفكير في السبب الذي جعلني أفكر في سبب تفكيري في مستقبلي".
   " جروانويشير  )فتحي  ما"إلى    (2002"  مكونات   أن  أهم  تعد  معقدة  عقلية  مهارات  هي  المعرفة  وراء 

والخبرة، وتقوم بمهمة السيطرة على جميع    ،المعلومات، وتنمو مع التقدم في العمرالسلوك الذكي في معالجة  
في   بفاعلية  للفرد  المعرفية  الموارد  أو  القدرات  واستخدام  المشكلة،  لحل  المواجهة  العاملة  التفكير  نشاطات 

 ( 435:   2011 ،إبراهيم)سليمان . "مواجهة متطلبات مهمة التفكير
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في   إلى  (Thamraksa, 2004)  "ثامراكسا"  يشيرو     تغرس  أن  يمكن  وإنما  تورث  لا  المعرفة  وراء  ما  أن 
 (  45: 2012)أسماء عاطف، الطلبة من خلال مواقف مباشرة يتم تقديمها للطلبة.

ذكر      أهم    "أن  (330:  2006)درار،  كما  من  تعد  معقدة  عقلية  مهارات  هو  المعرفي  وراء  ما  التفكير 
العمرمكونات   التقدم في  وينمو مع  المعلومات،  الذكي في معالجة  السيطرة    ،والخبرة  ،السلوك  بمهمة  وتقوم 

في   بفاعلية  للفرد  المعرفية  القدرات  باستخدام  المشكلة  لحل  الموجهة  العاملة  التفكير  نشاطات  جميع  على 
 .  "مواجهة متطلبات التفكير

الصفوف  (Williamson & Nelson  ،2005)"  نيلسون "و  "ويليامسون "ويذكر      تلاميذ  أن  من  ا،  لأخيرة 
متزايدة    الابتدائيةالمرحلة   وإمكانية  أعظم  عالمية  معرفة  وما  الإستراتيجيات   لاستخداميملكون  وراء    المعرفية 

اللغوية  المفردات  زيادة  إلى  بدورها  تؤدي  التي  الأسئلة   ،المعرفة  صياغة  خلال  من  العقلي  الفهم    ، واتساع 
 ( 436: 2011 ،إبراهيم )سليمان والتلخيص أثناء القراءة فيتحسن الفهم القرائي. 

وراء    ويحثون على ضرورة التدريب على إستراتيجيات ما  ،أن معظم الباحثين يتفقون   ،يتضح مما سبق   
 . بالرغم من اختلافهم في تحديد السن التي ينبغي البدء فيها بالتدريب  ،الابتدائيةالمعرفة بداية من المرحلة 

 والخبرة.   ،وتنمو مع زيادة السن ،وراء المعرفة تكتسب عند الأفراد أن ما ،مما ذكر  نستنتجكما 

 :  العلوموراء المعرفة في تدريس  دور ما. 7
وتحد    ،العلوم مجالا خصبا لتنمية التفكير العلمي لما تتميز به طبيعة العلوم من إثارة للتفكيريعد تدريس     

 (  2003)البغدادي، وحيوية.  ،وأحداث طبيعية ،للعقل، ولما تتصف به من ظواهر

الجندي،      )أمينة  من  كل  يرى  الصدد  هذا  صادق،  و وفي  البحث "  (365:  2001منير  عمليات    ، أن 
القرن   مطلع  العلمية  والعشرين"  والتربية  ب 21)"الواحد  مطالبة  جودة  (  العلومتحقيق  تدريس  والتربية    ،عملية 

والبحث في المواءمة    .وغيرهما  "برونر"و  ،"لبياجيه  "والنمو العقلي المعرفي  ،العلمية في ضوء نظريات التعلم
نظريات  العلوم،    ،التعلم  بين  تعليم  مب ونظريات  التعلم  الحفظتحويل  على  القائم  التعلم  إلى    والاستظهار  ،ن 

 المعنى.  القائم على التعلم 
وراء المعرفية التي يمارسها تلاميذ    التعرف على العمليات ما  (2005" )أشرف النمراوي "وهدفت دراسة     

وراء المعرفية المستخدمة تتمثل    ما الأثناء الحل، وأظهرت الدراسة أن أكثر العمليات    ابتدائي الصف الخامس  
وأقلها ومات،  ثم عمليات إدارة وتوجيه المعل  ،يليها عملية التنفيذ وإجراء العمليات   ،في عملية التخطيط والتنظيم 

ووجد أن أغلب هذه العمليات ظهرت عند التلاميذ ذوي المستوى    .ظهورا عملية مراجعة الحل والتحقق منه
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وراء المعرفية   بتنمية العمليات ما  بالاهتمامولا تكاد تظهر عند المستوى الضعيف، وتوصي الدراسة    ،الممتاز
 ( 142:  2007) الخطاب، لدى التلاميذ. 

الحلول  (Tarja & Jarvela, 2000)وتوصلت دراسة      إيجاد  الثانوية يستطيعون  المرحلة   ،إلى أن طلاب 
 افة إلى توضيح المفاهيم الرياضية، ومن خلال  ـبالإض ،ةـابيـائل الحسـل المسـوات حـي خطـررات فـاء المبــوإعط

 ويستطيعون التحدث عن الحل بصوت عال.   ،وراء المعرفة يكتشف الطلاب الطرق المنطقية  عمليات ما
،  في التعلمتها  أثبتت فعاليلأنها    في تدريس المواد العلمية،عرفة  وراء الم  ماأهمية    ،يتضح مما سبق   
 والتخطيط لها. ،وقدرتهم على تنظيم المعرفة ،وعي الأفراد بقدرتهم العقليةو 

 : المردود التربوي لما وراء المعرفة .8
تلميذ؟ يهتم      النجاح الدراسي لكل  يتم تطوير  بالعمل على الإجابة على السؤال: كيف  الباحثون باستمرار 

والمتمثل في استقلالية    ،وبغرض الإجابة على السؤال، يبدو من المفيد توضيح أحد مكونات النجاح الدراسي
التلميذ. عندما نحاول العودة إلى ميدان علوم التربية، بقصد التعرف على آراء المختصين المهتمين بموضوع  

التلميذ كمؤشر على هذا النجاح، وهي    استقلاليةالنجاح الدراسي، نلاحظ وجود ثلاثة آراء متكاملة تركز على  
 ( Philippe Merieu , 1997 :96) : يلي بما (Devalayيفالي" )د "ما أشار إليها 

يعتبر أن الفرد قد نجح في تعلمه عندما يصبح قادرا على تطبيق أو تحويل معلومات سبق    الرأي الأول:  
 الحصول عليها في مضامين أخرى.  

ذكائه بعيدا عن حضور العلم. بمعنى آخر   استخداميعتبر النجاح الدراسي هو قدرة الفرد على  لرأي الثاني:ا  
 فإن النجاح الدراسي هو القدرة على التحرر من قبضة المعلم من أجل إدارة المتعلم لنشاطه العقلي بنفسه. 

هو ذاتي.   ومن كل ما  ،بأن النجاح الدراسي يحصل عندما يتخلص الفرد من عاداته   يعتبر  الرأي الثالث:  
مطا غير  الفرد  أن  يعني  الفكرية  بالابتعاد لب  وهذا  عاداته  بين  يربط  أن  وإنما  البرنامج،  أو  المعلم   ، عن 

 والعادات الفكرية للآخرين بغرض إثراء جوانبه المعرفية.  
يمكن      على    استنتاجهوما  الآراءبناءا  على   ،هذه  الفرد  بقدرة  الدراسي  النجاح  لمفهوم  ربطها  هو 

ومواقفه الذاتية إزاء وضعيات تعلمية جديدة. ومن هنا   ،أو قدرته على التخلص من عاداته  ،الاستقلالية
 لدى المتعلم.  الاستقلاليةالقدرة على تطوير مرتبطا بيعتبر النجاح الدراسي  
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 وراء المعرفة:   قياس ما  .9

 (  115: 2012، ضحاإيمان و  )محمود عكاشة،  وراء المعرفة على أسلوبين هما: الباحثون في قياس مااعتمد    

 طريقة تحليل البروتوكولات: . 1.9
 وم بها الفرد عند أدائه لمهمة أو حل مشكلة، ـي يقـة التـة المتتابعـذهنيـة الـف للأنشطـوكول وصـروتـر البـيعتب   

 وتقسم البروتوكولات في ضوء طريقة تقديمها إلى نوعين هما:  
)اللفظية(:  .1.1.9    الشفوية:  الرصد  البروتوكولات  على  الطريقة  هذه  وراء   نيأالمتتعتمد  ما  للعمليات 

ثم يحسب بعد ذلك   المعرفية أثناء الأداء على المهمة، حيث يتلفظ الفرد بكل ما يخطر على ذهنه أثناء الحل،
 (. 77: 2002 .)عامر،عدد العبارات التي استخدمها مثل التخطيط للحل، ومراقبة عمليات التقدم نحو الحل

)الكتابية(:  .2.1.9    التحريرية  السابقةالبروتوكولات  الطريقة  بنفس  كون    ،وهي  في  عنها  تختلف  لكن 
للمشكلة حله  طريقة  عن  يعبر  المشكلة    ،المفحوص  هذه  مع  التعامل  في  بها  مر  التي  التفكير  وإجراءات 

والتعبير عن الأحداث  المفصلة عن المشكلة    ،وصفالكتابيا، وعليه فإن هذه الطريقة تتطلب وقتا طويلا في  
 (  115: 2012ضحا،  و  )عكاشة، .المهمة أو

  المقابلات: .2.9
ماي    لقياس  كأداة  المقابلة  استخدام  عن    تم  المفحوص  الفاحص  يسأل  التعلم  سياق  وفي  المعرفة،  وراء 

وعن الكيفية التي توصل بها إلى حله للمشكل المطروح، وتستمر   ،الخطوات التي تم بها معالجة المعلومة
مما يساعده على    ،الأسئلة في هذا السياق إلى أن يصل المتعلم إلى التعبير عن طبيعة الصعوبة التي تواجهه

 ويصبح بهذا متعلما ميتا معرفيا. ،ومراقبة عملية التعلم  ،الوعي
   :الاستبيانات .3.9

والمقابلات خاصة المدة الزمنية الطويلة التي يستغرقها   ،الذي يعترض استخدام البروتوكولات   نظرا للقصور   
والتي    ،بالإضافة إلى غياب نظام موضوعي لكافة العمليات والأنشطة العقلية  ،الباحث في إجراء هذه الأدوات 

ال  ، تعتمد في قياسها البروتوكول الشفوي أو  الكيفية لها من خلال  النواحي  تحريري، ومرجع ذلك تعدد  وسرد 
 (. 220:  1996 )البنا، وتختلف باختلافه.  ،واختلاف المحتوى الذي تنشط فيه ،مظاهر النشاط  العقلي

تحليل البروتوكولات بنوعيها اللفظية وراء المعرفة، لجأ الباحثون لاستخدام    وبالتالي، وبهدف قياس ما   
المقابلات  ،والتحريرية إلى  تعتبر  بالإضافة  كيفي    التي  المعرفة،  قياس  وراء  الاستبيانات  و لما  استخدام 

 كوسائل كمية لمعالجة البيانات.
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 وراء المعرفة: إستراتيجيات ما ثانيا:    
تعد ما وراء المعرفة أحد الميادين المعرفية التي تؤدي دورا مهما في العديد من أنماط التعلم، فهي تهتم  

يخطط أن  على  المتعلم  تحسين    ،ويسير  ،ويراقب   ،بقدرة  على  تعمل  فهي  وبالتالي  الخاص،  تعليمه  ويقوم 
التعلم.   المتعلمين عمليات  هذا  اكتساب  الضوء على  الجزء  وسنحاول من خلال  اتسليط  ما أهم    ستراتيجيات 

 في هذه الدراسة.   اختيارهما" اللتين تم K.W.Lمع التركيز على إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و" وراء المعرفة 

 مفهوم الإستراتيجية:  .1
وتعني فن إدارة الفرق العسكرية في ميدان  ،استخدم مصطلح الإستراتيجية في البداية في المجال العسكري     

 . علم النفسبما فيها   وبعد ذلك استخدمتها العلوم الأخرى  ،( Barrier Marie –Anne,2005 :444) المعركة. 
الإستراتيجية بأنها "كلمة مشتقة من الكلمة اليونانية "استراتيجيوس" وتعني  (  22:  2010وعرف )شاهين،     

كبار   يمارسها  التي  "المغلقة"  المهارة  إلى  تكون  ما  أقرب  طويلة  لفترة  الإستراتيجية  كانت  ولذلك  القيادة.  فن 
 الوسائل المتاحة لتحقيق الأغراض المختلفة".  استخدامالقادة. فالإستراتيجية هي فن 

أن الإستراتيجية في علم النفس والتربية تعني جملة الأساليب التي    (1988" )وفطيم  ،جمال"كل من    يرى    
بعمليات   يقوم  كيف  له  وتحدد  الإنسان،  نشاط  :  2001الأحمد،  )والتذكر.    ،والتعلم  ،والتنظيم  ،الانتباهتحكم 

كما تشير كلمة الإستراتيجية إلى مجموعة من الإجراءات المنتقاة لبلوغ هدف معين كتنمية مهارة معينة    ، (147
 ( 61: 2005) فايول مونتيل، لدى الفرد. 

الهدف    إلى  الموصل  السير  خط  تعني  المدرس   .والإستراتيجية  لها  خطط  التي  الأساسية  الخطوات  أي 
الدرسأ   لتحقيق إليها  ، هداف  المادة  ،والوصول  محتوى  إدراك  المتعلمين  باستطاعة  يكون   ،وفهمها  ،بحيث 

 (  40:  1991، مجيدو  ،)محمدوتطبيقها. 

الإجراءات   (:65:  2003)  "النجار"و  "شحاتة"عرفها  و     من  مجموعة  يتبعها  وال  ،"بأنها  التي  ممارسات 
"العمليات  (Oxford, 1996 : 21) "أكسفورد "  وتعرفها.  الفصل للوصول إلى مخرجات"  المعلم داخل بأنها: 

  واستخدامها". ،مات التي يوظفها المتعلم لتعينه في اكتساب المعلو 

 جل مساعدة المتعلم على أبأنها: "الخطوات التي يستخدمها المعلم من    (359:   1998ويعرفها "قطامي" )   
 .  خبرة في موضوع معين" كتساب ا
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الإجراءات المنظمة  و   ،الخطوات المتتابعةيتضح أن الإستراتيجية في علم النفس تعني مجموعة    ،وعليه   
التدريسية  ،ساليبوالأ  ، والتعلمية  ،التعليمية للموقف    ،والأنشطة  ،والمواد  ، والطرق  التقويم، طبقا  وأساليب 

 دة.التعليمي، ومتماشية مع خصائص المتعلمين، بما يحقق الأهداف التعليمية المنشو 
 
 

 : وراء المعرفة  استراتيجيات ما. تعريف 2
مجموعة الإجراءات التي يقوم بها المتعلم لمعرفة العمليات الذهنية "وراء المعرفة    يقصد باستراتيجيات ما   

لتنظيم يستخدمها  تعلمه  ،التي  عساس،  .  "وتوظيف  التدريس" وهي،  (19:  2011)فتحية  نمط  عن   الذي   تعبر 
للتعلم الذاتية  المسؤولية  تحمل  يمكنه من  تعلم مستقل  تطوير  الخاصة في  باستخدام مهاراته  للمتعلم    " يسمح 

وعي المتعلم بالإستراتيجيات المعرفية "وراء المعرفة    وتمثل استراتيجيات ما،  ( 2005:13  حسب الله،و .)عبد الحليم،  
 (  24:   2004)العشاوي، . "وإدارة عملياته الفكرية ،وقدرته على التحكم في ذاته ،اللازمة للتعلم

وتشمل    ،وراء المعرفة  بأنها مجموعة الإجراءات التي يقوم بها المتعلم بهدف تحقيق تعلم ماأيضا "وتعرف     
ام بها لتحقيق نتيجة  والأنشطة التي ينبغي القي  ،وأغراضه، والوعي بالإجراءات   ،وعملياته  ،معرفة طبيعة التعلم

 ، وراء المعرفة  معرفة ما  استخداموتوجيهها. وهي تساعد الفرد على    ،معينة، والتحكم الذاتي في عمليات التعلم
 ( 93: 2007خطاب، ال)أحمد  ."وراء المعرفة وخبرات ما

السابقة      التعريفات  ماباستقراء  إستراتيجيات  أن  القول  هي    يمكن  المعرفة  والإجراءات   ،الخطواتوراء 
وضبطها لتحقيق    ،التي يستخدمها الفرد من أجل الوصول إلى أقصى درجات السيطرة على عمليات تفكيره

 الهدف منها.
الباحثة إستراتيجيات    المعرفة    ما  وتعرف  المبوراء  بمساعدة  الطلبة  بها  يقوم  تفكير  درس  أنها عمليات 

وعيهم بالهدف منها قبل  بتجعلهم على وعي بسلوكهم المعرفي خلال المهمة التعليمية، وذلك    ،وتوجيهه
 حل المشكلات. ل والتخطيط لذلك ،وفهمها ،تذكر المعلومات، و وبعد التعلم ،وأثناء

 وراء المعرفة يتضمن ثلاثة عناصر رئيسة هي:  وترى الباحثة أن التعلم باستخدام استراتيجيات ما   
   واستراتيجياته ،وتتضمن معرفة طبيعة التعلم المعرفة: •
 هدف النشاط.  إلىيشير الوعي:  •
 . والأفعال التي يقوم بها الطالب  ،يتصل بطبيعة القرارات الضبط:  •

 

 وراء المعرفية:   الفرق بين الإستراتيجيات المعرفية والإستراتيجيات ما.3
 ا بين الإستراتيجيات المعرفية ـوجلي ،ا واضحاـاك فرقـ ـهنون  ـيك لا اـربم "أنه (Flavell ,1979)" لـلافـف"رى ـي   
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 فية التي يتم فيها استخدام المعلومات  ي وراء المعرفية، وقد يكمن الفرق الوحيد بينهما في الك والإستراتيجيات ما 
 . وعموما يمكن إبراز الفرق بينهما على النحو التالي:  "والهدف منها

الإستراتيجيات المعرفية عبارة عن طرائق عامة يستخدمها الأفراد في الأعمال العقلية، أي أنها بمثابة   •
 (. 190: 1992أنور الشرقاوي، .)ومعالجتها وحل المشكلات  ،وتكوين المعلومات  ،والتفكير ،طرق للإدراك

لكن ،  ، كالتساؤل الذاتيالإستراتيجيات العمليات المعرفية والعمليات الماوراء معرفية يستخدمان نفس    •
في   يستخدم  حين  في  المعرفة،  لاكتساب  يستخدم  معرفية  كعملية  فالتساؤل  الهدف،  اختلاف  مع 

المعرف العملية  الحكم على فعالية  أو  التعلم  للتأكد من تحقق  الماوراء معرفية  تنفيذ  العمليات  ية في  
 ( 24: 2004 العشاوي،) المهمة.

لا • قد  الأخرى  عن  بمعزل  أحدهما  لاختيار  محاولة  فأي  الآخر،  على  يعتمد  صورة    كلاهما  يعطي 
 (  82:  2009الزغلول، واضحة عنهما. )

  ( 2002،  )السيدو،  (Rasenshine & Chapman ,1996)و  ،(Robert & Erdos ,1993)ميز كل من  كما    
 بين إستراتيجيات ما وراء المعرفة والإستراتيجيات المعرفية على النحو التالي:

كتابة   • في  والمتمثلة  المعلومات،  معالجة  عملية  في  الطلبة  تساعد  المعرفية  الإستراتيجيات  أن 
مخططات، وهي تخدم المهمات المحددة، بمعنى أنها    ملء بيانات أو  وضع أسئلة، أو  ملاحظات، أو

أو تكون   الطالب  يتعلم  عندما  فقط  وراء    مفيدة  ما  إستراتيجيات  أما  المحددة،  المهمات  بعض  يؤدي 
 يقوم بالتعلم .   يراقب أو المعرفة يستخدمها الطالب عندما يخطط أو

تستخدم الإستراتيجيات المعرفية في مساعدة الفرد لتحقيق هدف معين، في حين إستراتيجيات ما وراء   •
 أكيد أنه قد تم تحقيق الهدف بالفعل.المعرفة تستخدم في الت

واحدة • إستراتيجية  في  المعرفية  والإستراتيجيات  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجيات  من  كل  تتداخل   ، قد 
، لأن إستراتيجيات ما وراء المعرفة والإستراتيجيات المعرفية استخدامهاويعتمد ذلك على الهدف من  

 وتعتمد على بعضها البعض. ،تتشابك

خلا     الباحثينمن  لآراء  السابق  العرض  والإستراتيجيات   ،ل  المعرفية  الإستراتيجيات  بين  الفرق  حول 
وراء المعرفة تشير إلى وعي الفرد بالعمليات التي يمارسها في مواقف التعلم   نجد أن ما  ،الماوراء معرفية

والمعارف التي   ،المعلوماتالمختلفة، وأن المعرفة هي الأساس النظري لدى المتعلم أو المحتوى الذي يضم  
يستطيع    ،يتعلمها مامن خلاله  والذي  مهارات  يوظف  أن  للهدف   المتعلم  المناسب  بالشكل  المعرفة  وراء 

 المراد تحقيقه. 
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 أهمية إستراتيجيات ما وراء المعرفة:  .4
الطلبة إستراتيجيات ما وراء المعرفة في مواقف التعلم المختلفة يساعد   استخدامأجمع التربويون على أن     

 على توفير بيئة تعليمية تبعث على التفكير، ويمكن أن تسهم في تحقيق ما يلي: 
 . الاستيعاب تحسين قدرة الطلبة على  •
 والأكثر مناسبة.  ،الإستراتيجية الفعالة اختيارتحسين قدرة الطلبة على  •
 الأهداف المطلوب تحقيقها.  الطلبة على التنبؤ بالمخرجات أوزيادة قدرة  •
المعلومات  • إيجابي في جمع  القيام بدور  الطلبة على  أثناء    ،وتنظيمها  ،مساعدة  ومتابعتها، وتقييمها 

 عملية التعلم. 
 المعلومات، توظيفها في مواقف التعلم المختلفة.  استخدامزيادة قدرة الطلبة على  •
 لال زيادة القدرة على التفكير بطريقة أفضل.تحقيق تعلم أفضل من خ •
 نحو دراسة المادة المتعلمة .  الاتجاهتنمية  •
 (  175 -174:  2004)بهلول، تساعد الطلبة على تخطي الفجوة بين النظرية والتطبيق.   •

 وراء المعرفة:    إستراتيجيات ماالتدريس القائم على  .5
القائم على      التدريس  بين    إستراتيجيات مايعتمد  تأتي على هيئة حوار  تعليمية  أنشطة  المعرفة على  وراء 

الفرعية  للإستراتيجيات  طبقا  الأدوار  يتبادلون  حيث  البعض،  بعضهم  المتعلمين  وبين  والمتعلمين،  المعلم 
ماو   المستخدمة، إستراتيجيات  الم  تعددت  تدريس  عرفة  وراء  حيث  في  المواد،  بهلول، أشار  مختلف   )إبراهيم 

هذه  بين  ومن    ،تعليم والتعلمل( إستراتيجية مختلفة ل31وراء المعرفة تتضمن )  ستراتيجيات ماأن إ  ( إلى2004
  -  تنشيط المعرفة السابقة  -  تعلمت(  -أريد أن أعرف  -  أعرف أو )  (K.W.L))   :يلي  نذكر ما  الاستراتيجيات 

العصف    -التفكير بصوت عالي  -  ()التمهيدية  المنظمات السابقة  -  علاقة السؤال والجواب   -التساؤل الذاتي
  -شكال التوضيحية الأعمل    -التلخيص   -  البنائية  –  التعلم التعاوني  -  التدريس التبادلي   -  النمذجة  -الذهني

المفاهيم الشك  -  خرائط  المفاهيم  -  لخرائط  مخططات  )دفاتر  -إستراتيجيات  التفكير  سجلات    إستراتيجية 
 . عمليات التنبؤ والملاحظة والشرح  استخدامإستراتيجية  -إستراتيجية التخطيط والتنظيم الذاتي - الطلبة(

عرفة للتعرف على فعاليتها في تدريس  موراء ال  وهناك بعض الدراسات التي اهتمت باستخدام استراتيجيات ما 
 دبية نوجزها فيما يلي:  والمواد الأ ،بعض المواد العلمية
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جحجوح"دراسة      ) أبو  إلى  التي    (2011"  تنمية  تقصي  هدفت  في  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجية  فاعلية 
ت العلمي والكفاءة الذاتية ومهارة اتخاذ القرار في تدريس العلوم لدى الطلبة المعلمين. حيث أظهر   الاستدلال
)نتائجها   إحصائية  دلالة  ذات  فروق  الذاتية  0.01وجود  الكفاءة  في  التجريبية  المجموعة  طالبات  لصالح   )

في   ليس  لكن  القرار،  إستراتيجية  العلمي،    الاستدلالواتخاذ  بتوظيف  التدريس    ما وأوصى  في  المعرفة  وراء 
 (  192:  2014)أبو جحجوح ،  .الجامعي

فاعلية برنامج مقترح في ضوء إستراتيجيات ما  تقصي  إلى  التي هدفت    (2010" ) عبد الهادي"دراسة  و    
الصف   طلاب  لدى  الرياضيات  في  العليا  التفكير  مهارات  وبعض  العددي  الحس  تنمية  في  المعرفة  وراء 

فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية يعزى  على وجود النتائج  حيث دلت  .الابتدائيالخامس 
 لمعرفة في العملية التعليمية لما لها من دور فعال في تنمية مهارات التفكير. لاستخدام استراتيجيات ما وراء ا

الأ"في    "ميسوري "ي  ف  ( (Bartles & al, 2010ن  آخرو و   "بارتليز"درسة  و     المتحدة  التي   "مريكيةالولايات 
  " البلقاء "المفضلة لدى عينة من طلبة جامعة  الذاتي المعرفية  استراتيجيات التعلم  الكشف عن دور  هدفت إلى  

وأظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة ارتباط دالة بين الحاجة للإنجاز وممارسة    التطبيقية وارتباطها بالدافعية.
 (  894:  2013، والعساف، )فادياستراتيجيات التعلم. 

أثر برنامج تعليمي في تنمية استراتيجيات ما  هدفت إلى تقصي    التي  (2009" )ندى زيدان"دراسة  بينما     
جامعة   في  الرابع  الصف  الكيمياء  قسم  طلبة  لدى  المعرفة  في    "الموصل"وراء  بينهم  الفروق  على  والتعرف 

، ودلت النتائج على وجود فروق دالة إحصائيا  التقويم(  إستراتيجية  ة المراقبة،التخطيط، إستراتيجي  إستراتيجية)
  الاختبار فروق بينهما في  ووجود  بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية،  

التخطيط بينما كانت الفروق دالة بين المجموعتين في كل من    إستراتيجيةالبصري، ولم تظهر فروق دالة في  
 (  1:  2009)ندى زيدان،  التقويم. المراقبة و  إستراتيجية

وراء المعرفة    أثر التدريب على إستراتيجيات ماتقصي  التي هدفت إلى    (2008" )عبد الوهاب"دراسة  أما     
بالمرحلة   التعلم  صعوبات  ذوي  التلاميذ  لدى  القرائي  الفهم  تنمية  في  تعاونية  مواقف  واقتصر  الابتدائيةفي   ،

التساؤل، )أربع إستراتيجيات فقط لما وراء المعرفة هي:    استخدامالباحث في دراسته على تدريب التلاميذ على  
وراء المعرفة في   لى فاعلية التدريس القائم على إستراتيجيات ماالنتائج عدلت  ، و ( التلخيص، التنبؤ، التوضيح

 . مواقف تعاونية في تنمية مهارات الفهم القرائي
أثر توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة على تنمية  تقصي  هدفت إلى  التي    (2008" )قشطة"دراسة  و    

ذكور  بمدرسة  الأساسي  الخامس  الصف  تلاميذ  على عينة من  بالعلوم  الحياتية  والمهارات  العلمية  المفاهيم 
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إحصائيا بين متوسط درجات التلاميذ في    لى وجود فروق دالةعالنتائج دلت  ، و "بغزة  للاجئين   الابتدائيةجباليا  "
في   الضابطة  المجموعة  في  أقرانهم  درجات  ومتوسط  التجريبية  لصالح    اختبار المجموعة  العلمية  المفاهيم 

التجريبية   المجموعة  في  التلاميذ  درجات  متوسط  بين  إحصائيا  دالة  فروق  ووجود  التجريبية،  المجموعة 
المجموعة الض  ومتوسط درجات  التجريبية.   اختبار ابطة في  أقرانهم في  المجموعة  الحياتية لصالح   المهارات 

بضرورة   الدراسة  ورش   الاهتماموأوصت  وعقد  المعرفة،  وراء  لما  المختلفة  للاستراتيجيات  الطلاب  بممارسة 
عمل للمعلمين لتدريبهم على استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة حتى 

 . هم من استخدامها في التدريسيمكن

إستراتيجيات ما وراء المعرفة في   استخدامفاعلية  تقصي  هدفت إلى  فقد    (2007" )الشهري "دراسة  بينما     
،  " أبهابـ "القلق الرياضي لدى طلاب الكلية التقنية    واختزالتدريس الرياضيات لتنمية مهارات حل المشكلات  

النتائج على  و  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين في التطبيق  دلت 
المجموعة    لاختبارالبعدي   لصالح  الرياضية  المشكلة  حل  قلق  ومقياس  الرياضية،  المشكلة  حل  مهارات 

بأهمية   إستراتيجيات ما وراء المعرفة لما لها من مستوى فاعلية مقبولة    استخدامالتجريبية، وأوصت الدراسة 
 قلق حل المشكلة الرياضية لدى الطلبة.  واختزالتربويا في تنمية مهارات حل المشكلة الرياضية 

وراء المعرفة في تنمية بعض    فاعلية إستراتيجيات ماتقصي  التي هدفت إلى    (2007" )حسين"  دراسةو    
وتوصل  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلاميذ  لدى  للإنجاز  والدافعية  العلمي  التفكير  ومهارات  العلمية  المفاهيم 

( بين متوسطات درجات التلاميذ الذين  0.05رتباطية دالة إحصائيا عند مستوى )الى وجود علاقة  إالبحث  
الوحدة باستخدام إستراتيجيات ما ء المعرفة على كل من )نمو المفاهيم العلمية، والتفكير العلمي، ورا  درسوا 

 والدافع للإنجاز( لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية. 
وراء المعرفة في  هدفت إلى التعرف على أثر استخدام استراتيجيات ما ( (Koch, 2001"كوتش"دراسة أما    

إلى تفوق أداء طلاب المجموعة التجريبية على    النتائجتوصلت  تنمية الفهم القرائي في نصوص الفيزياء، وقد  
 (  76: 2009أبو السعود، ) أقرانهم من المجموعة الضابطة في اختبار الفهم القرائي.

 يلي:  ماأنها أثبتت الدراسات هذه والملاحظ على    
والرفع    في تنمية الدافعية للإنجاز لدى الطلبةو   وراء المعرفة في التعلم  ستراتيجيات ماإفعالية استخدام   •

 . من مستوى التحصيل
 ، وقدرتهم على تنظيم المعرفة  ،تفوق البرامج التدريبية لما وراء المعرفة في وعي الأفراد بقدرتهم العقلية •

 والتخطيط لها. 
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است • استخدام  في  الفروق  ماتباين  التعليمي  راتيجيات  بالمستوى  وارتباطها  المعرفة  والتخصص   ،وراء 
 على حد سواء.

 والتقويم.  ،والمراقبة ،وراء المعرفة التي تتكون من التخطيط إثبات صحة مكونات ما •
فعالية إستراتيجيات ما وراء  التي أثبتت  الذكر، و   الآنفةنتائج الدراسات  ومن خلال    ،بناءا على ما سبق   

ساعد على تحسين مستوى التحصيل  توالأدبية(، حيث    ،تدريس مختلف العلوم )العلمية منهاالمعرفة في  
الاستيعاب  ،الدراسي على  المتعلمين.    والقدرة  الفرد لدى  تساعد  ملائمة  تعلمية  بيئة  خلق  يجب  وعليه 

أدائه تقييم  على  خلال    ،المتعلم  الأكاديميةراك  شإمن  المهمات  في  فيما    ، المتعلمين  المسؤولية  وتبادل 
وذلك من أجل تحقيق تعلم    ،من جهة أخرى درسين  وتفاعلهم مع بعضهم من جهة، وبينهم وبين الم  ، بينهم

 في التدريس.إستراتيجيات ما وراء المعرفة  استخدامضرورة وقد أوصت تلك الدراسات ب أفضل.
 

 وراء المعرفة في تدريس الإحصاء:   دور إستراتيجيات ما  .6
وتدريس العلوم على أن يكون الهدف الرئيس لتدريس العلوم هو تعلم    ،أكد كثير من خبراء التربية العلمية   

)موسى شهاب، وفاعليته.    ، المتعلمين كيف يفكرون، وقد أخذت كثير من دول العالم بهذا الهدف نظرا لأهميته

يقتصر  (،05-06:  2007 لا  أن  يجب  العلوم  تدريس  أن  إلى  يشير  الذي  تدريس    الأمر  فقط  العلى  محتوى 
المختلفة،   التفكير  عمليات  توظيف  على  المتعلم  تدريب  ذلك  إلى  بالإضافة  يتضمن  أن  يجب  بل  للطلاب، 

من خلال تطبيق استراتيجيات    ،وسلوك يستطيع المتعلم أن يتحكم فيه  ،ليحول المعرفة المقدمة له إلى معنى
 وراء المعرفة.  ما

على      الدراسات  من  العديد  وماوجود  وأكدت  العددي  الحس  بين  الحس    علاقة  يهتم  حيث  المعرفة،  وراء 
التفكير بتنمية  الذهني  ،العددي  للأداء  الذهني،    ،والتخطيط  التصور  على  أوالقدرة  العددي  بمعنى  الحس  ن 

يقومها،   أدائه،  لاستراتيجيات  راصدا  بتفكيره،  واعيا  التلميذ  يكون  أن  تتطلب  المهارات  من  مجموعة  يتضمن 
التخطيط  أنشطة عقلية متنوعة مثل  المعرفي يشمل  الماوراء  والتفكير    ، يصدر أحكاما حول مدى معقوليتها، 

و  التقدم،  طريقةومراقبة  لتقويم  الذهني  الجهد  العمل،    ،بذل  سلامة  واختيار  القرارات،  واتخاذ  الأداء،  وسرعة 
الحس العددي يتطلب أن يكون المتعلم  و   (،06:  2000)عبيد،    . الإستراتيجيات المتبعة في أدائهوجودة    ،وسلامة

 القيام بحل المشكلة الإحصائية.  واعيا بتفكيره، والمتعلم الذي يمتلك الحس العددي نجد لديه وعيا بتفكيره أثناء
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ما إستراتيجيات  فعالية  الدراسات  بعض  الرياضيات   وأكدت  تدريس  في  المعرفة  حيث  وراء  أظهرت ، 
وراء المعرفة في تدريس الرياضيات    ( فعالية استخدام استراتيجيات ما1998دراسة "محمود عبد اللطيف" )

وراء المعرفة لم   ة مايستراتيج لإالإيجابي    إلى التأثير  (Leon & al , 1998)دراسة  وتوصلت  بالمرحلة الثانوية،  
يلاحظ فقط في تحصيل التلاميذ، بل أيضا في جودة ونوعية تفكيرهم الرياضي، وتشير النتائج أيضا إلى أن  

  " أربع"  أو  "ثلاث "وبعد    ،لديهم قدرة على حل المشكلات الرياضية بدون مساعدةلم يكن  من التلاميذ  (  60%)
منهم حل مشكلات رياضية على درجة عالية  (  %80)  وراء المعرفة، استطاع  جلسات باستخدام إستراتيجية ما

للتلاميذ في حل    السيئإلى أن الأداء    (Yimer , 2004)توصلت دراسة  و من التعقد والصعوبة بدون مساعدة.
المشكلات الرياضية ليس بسبب قلة المعرفة الرياضية الكافية وإنما يعود إلى عدم قدرة التلاميذ على القيام  

المعرفة   وراء  بما  بالأخذ  الدراسة  وتوصي  والمراقبة،  التنظيم  التلاميذ    وإستراتجياتها بعمليات  وعي  زيادة  من 
 عملية التعلم.    ومساعدتهم على مراقبة

مكونا   لأنها  ،في تدريس المواد العلميةعرفة  وراء الم  إستراتيجيات ما  استخدامأهمية    ،يتضح مما سبق   
الذكاء في  بصفة    ،مهما  العلمية  المواد  في  الأداء  وفي  عامة،  بصفة  الأكاديمي  الأداء  في  تأثير  وذات 

وراء   بعض الدراسات معرفة دور إستراتيجيات ما، فقد حاولت  ن الإحصاء من المواد العلميةبما أو   .خاصة
 المعرفة في تدريس الإحصاء نذكر منها:   

   " أحمديدراسة  ) خولة  منها    (2016"  الهدف  كان  أثر  التي  من  ما  استخدامالتحقق  وراء    إستراتيجيات 
لدى طلبة السنة الثانية  لإحصائية  االمعرفة في تدريس الإحصاء على فعالية البنية المعرفية والفاعلية الذاتية  

الضابطة( مع قياس قبلي وبعدي،   -)التجريبية   علم النفس، واستخدمت المنهج التجريبي تصميم المجموعتين
( عينة عشوائية قوامها  بجامعة  80طبقت على  النفس  الثانية علم  السنة  مليانة "( طالبا، من طلبة    " خميس 

الدفلى( و ")عين  م،  والأساليب استخدمت  الإحصائية،  الذاتية  الفاعلية  ومقياس  المعرفية،  البنية  فعالية  قياس 
بينت النتائج  و التباين الأحادي،    ( تحليلF)واختبار( للفروق بين متوسطين  T)اختبار  المتمثلة فـي    لإحصائيةا

بكل من راء  و   إستراتيجيات ما  ستخداموجود الأثر الايجابي لا إيجابيا  تأثيرها  التعلم، من خلال  المعرفة في 
وراء المعرفة   رورة استخدام إستراتيجيات ماوأوصت الباحثة بضالبنية المعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية،  

المعرفة  وراء    المواد من ناحية، وضرورة تدريب المتعلمين على استخدام إستراتيجيات ماتلف  في تدريس مخ
 .  لتعلمفي عملية ا

التعلم التعاوني على كل من    إستراتيجيةهدفت إلى تفحص فعالية  التي    (2016" )بوموس فوزية"  دراسةو    
الدراسة  هذه  في  واستخدمت  المعتادة،  التدريس  بطريقة  مقارنة  نحوه  الطلبة  واتجاه  وتحصيله  الإحصاء  قلق 
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( ضابطة  إحداهما  لمجموعتين  التجريبي  الشبه  )30التصميم  تجريبية  وأخرى  طالبا،  طلبة  30(  من  طالبا   )
لقياس التحصيل في    اختباراة سيدي بلعباس، أعدت الباحثة  السنة الثانية تخصص علم النفس العيادي بجامع 

الإحصاء  )واستبيانين    الإحصاءمقياس   الإحصاء  والاتجاهقلق  الذكاء  (نحو  واختبار  لتكوين    "لرافن". 
متشابهين.   فرضيات  واستخدمت  مجموعتين  صحة  من  للتحقق  والمرتبطة  المستقلة  للبيانات  اختبار)ت( 

أظهرت النتائج وجود فروق بين متوسطات درجات الطلاب في جميع أبعاد الاتجاه نحو الإحصاء، و البحث،  
وعدم  البعدي.  القياس  لصالح  التجريبية  المجموعة  عند  والبعدي  القبلي  القياسين  في  الإحصاء  قلق  وأبعاد 

فروق   اختبار وجود  في  الضابطة  المجموعة  وطلاب  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  متوسطات  بين 
لقلق الإحصاء    التحصيل، بالنسبة  أما  الاتجاه نحو الإحصاء،  أبعاد  الدراسة في جميع  وعدم تحقق فرضية 

بعد الخوف من  فتحققت فرضية الدراسة عند الأبعاد التالية )بعد مفهوم الذات الحسابية عند بعد التفسير، عند  
 الإحصاء(.  امتحانأساتذة الإحصاء( ولم تتحقق عند )بعد قلق 

دريس  وراء المعرفة في ت  مااستخدام إستراتيجيات أهمية  أنها أكدت على    ،السابقةالدراسات    نستنتج من   
تجهيزهالإحصاء   أثناء  المعرفية  بعملياته  للوعي  بالمتعلم  تصل  مما    ،لأنها  الإحصاء،  لمعارف  ومعالجته 

فعالة إحصائية  بنية  تنظيم  إلى  الإحصاء.  و   .يؤدي  في  التحصيل  مستوى  رفع  في  فعاليتها  ولهذا أثبت 
 .وراء المعرفة في تدريس الإحصاء على إستراتيجيات ما الاعتمادبضرورة جميعها  أوصت

دراسات      وجود  عدم  هو  الطالبة  علم  حدود  وفي  ملاحظته  يمكن  ما  إستراتيجيتي    اعتمدتلكن  على 
ومحاولة معرفة    ،في تدريس الإحصاء، وهو ما تسعى الدراسة الحالية تحقيقه"  K.W.L"التساؤل الذاتي" و"

 نتائجه.  
 وبناءا على ذلك، سوف نتطرق إلى كل إستراتيجية على حدى، كما يلي:    
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 : إستــراتيجيــة التســاؤل الــذاتــي.1

 : إستراتيجية "التساؤل الذاتي" تعريف. 1.1

تسميات      الذاتي"تعددت  إستراتيجي  ،"التساؤل  عليها  يطلق  من  توليد   –الذاتي    )الاستجواب ة  فهناك 
هناك من يطلق عليها إستراتيجيات المساعدة الذاتية مثل: التخطيط  و ،  (325: 2001  وصادق،  ،الجندي.)(الأسئلة

الذاتي،   والتأمل  الذاتي،  والتقدير  الحميد،  الذاتي،  )العتوم  ،(206:  2000)عبد  (  2005وآخرون،  ،  ويقدم 
الذاتي"إستراتيجية   هي    " التساؤل  أخرى:  خطة(بتسمية  وضع  أو  التخطيط  يطلق  ،  )إستراتيجية  من  وهناك 

 ( 106: 2007)مفلح، عليها إستراتيجية التنبؤ القرائي. 

  استفهامية أي تدريب عقلي يستدعي فيه المتعلم مجموعة من الجمل تبدأ بكلمات    "بالتساؤل الذاتي"ويقصد     
إلى متعلم آخر بحيث    إلى ذاته أو  الاستفهاميةمثل: من؟ ماذا؟ متى؟ كيف؟ حيث يوجه المتعلم هذه الجمل  

أحد   السؤال. وهو  يفهم موجه  بشكل  له  ويعمل في فكره، ويستجيب  به  المقصود  السؤال  إليه  يفهم من وجه 
 (  39:  2010لي، .)عقيالذاتي الذي يساعد في مراقبة فهم المقروء  الاختبارأشكال 

بنفسه، أو قبل التعلم، أو بعد ء تعلم المحتوى  اوهي "مجموعة من التساؤلات التي يصوغها المتعلم في أثن   
 (  57: 2006)ولاء غريب، . نتهاء من التعلم"لاا

الرئيسية  أيضا  وتعرف      الفكرة  استنتاج  على  الطلاب  تدريب  أنها:"  أساسها  على  على  يصوغون  التي 
 ( 365:  1999،  عصر)ثم تكوين أسئلة حول الفكرة ذاتها، وإعادة صياغة أسئلة أخرى على غرارها".  ،الأسئلة

الأسئلة التي يوجهها المتعلم إلى ذاته قبل التعلم، وأثناءه، لتيسير الفهم    ابأنه"  (:Costa)"  كوستاا "ويعرفه   
 (  69: 1998وآخرون،   ،) كوستاوالتشجيع على التفكير في العناصر المهمة في المادة التي يدرسها المتعلم". 

وآخرون،      )العتوم  التخطيط"بأنها    (2005ويرى  قبلإستراتيجية  عدة  مهمات  وتتضمن  وبعد    نوأثناء  ،، 
 ( 239  - 236: 2005وآخرون،   ،)العتومالقيام بأي نشاط تعليمي تعلمي. 

   ( )عفانة  المشار  (Baker & Piburn, 1997ويرى  في  أ137:  2009ونائلة،    ،إليه  من  (  مجموعة  نها 
الوعي الذاتي الأسئلة التي يمكن أن يسألها الطالب لنفسه أثناء معالجة المعلومات، وهي تساعد على خرق  

 مع المعلومات التي تعلموها.   اندماجاوتجعلهم أكثر  ، بعمليات التفكير لدى الطلبة

يوجهها المتعلم    ،استفهاميةجمل  "هو عبارة عن  التساؤل الذاتيأن "يتضح    ،ريف السابقةامن خلال التع   
   ،والاستيعاب ،فهموال ،تعلمهفي مراقبة   هساعد، تالمعرفة إلى ذاته طيلة مراحل عملية التعلم بهدف اكتساب
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 ومواصلة التعلم. ،والتقييم
الباحثة إستراتيجو     الذاتي"ة  يتعرف  لغة داخلية منظمة توظف  "التساؤل  على شكل مجموعة من    بأنها 

التي   تعلمهالأسئلة  بصدد  هو  ما  حول  ذاته  على  المتعلم  ق  ،يطرحها  أثناءها وذلك  التعلم،  عملية  بل 
 والتحكم بصورة أفضل في عملية التعلم. ،،مما يساعده على زيادة درجة الوعي بالفهموبعدها

 أصل إستراتيجية التساؤل الذاتي:  . 2.1
ما    إستراتيجيات  إحدى  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  الذاتي    تمثل  التعلم  تدعم  التي  التفاعلية  المعرفة  وراء 

للطلاب. وللسؤال أهمية فاعلية في حياة الفرد، فالشخص الذي يمتلك القدرة الكافية على طرح الأسئلة الجيدة، 
التواصل  على  قادرا  بأدواته    ،والمحادثة  ،سيكون  والسؤال  فعال.  بشكل  الآخرين  مع    الاستفهامية والمناقشة 

يهيئ العالم  البسيطة  لإدراك  ويمكنه    ،الفرد  الظواهر،  أعماق  في  الأشياء    اكتشافوالغوص  بين  العلاقات 
الجديدة  ،والربط المعلومات  بين  السابقة،    ،والمقارنة  المعلوم.  والانتقالوالخبرات  إلى  المجهول  )السعود،   من 
2016 ) 

و عدة أشخاص أى شخص معين  ، توجه إلاستفهاميةالتربوي: "بأنه جملة    الاصطلاحويعرف السؤال في     
  إلى أمر معين".   انتباههمأو لفت    ،إجابة لفظية منهم، أو بغرض حثهم على توليد الأسئلة  استجلاءبغرض  
 (  21: 2001)زيتون، 

كونه     معنى  السؤال  يتجاوز  عقلية  استفهاموبالتالي  عمليات  يتطلب  مثير  إلى  معين  أمر  وتعبيرية    ،عن 
)علاء عذاري،  وتنمي فرص التعلم الذاتي.    ،وتوسع آفاق المعرفة لدى الطالب   ،والبحث   ،خلاقة تعزز التفكير

2015 :20  ) 

وراء    عمليات ما  لتنشيط(  Fountain)  "فونتين"وضعها  سلسلة من الأسئلة  "التساؤل الذاتي"    إستراتيجيةوتعد     
أكثر   يجعله  مما  المتعلم  لدى  التفكير  بعمليات  وعي  وخلق  يتعلمها.    اندماجاالمعرفة،  التي  المعلومات  مع 

 ( 452: 2011، إبراهيم)سليمان 

 وراء معرفية؟   معرفية أم ما "التساؤل الذاتي" إستراتجيةالسؤال الذي يمكن طرحه هو: هل و    
إستراتيجية      إلى  ينظر  أوالذاتي"  التساؤل  "قد  إستراتيجية معرفية  أنها  ذلك   على  ويعتمد  ما وراء معرفية، 

، فحينما تستخدم كوسيلة لكسب المعرفة فهي إستراتيجية معرفية، وحينما تستخدم  استخدامهاعلى الهدف من  
 ( 184ه:  1424 )بهلول،كطريقة لتنظيم ما تم تعلمه فهي إستراتيجية ما وراء معرفية. 

 الحصول علىتوجه إلى شخص معين أو عدة أشخاص بغرض نستنتج مما سبق ذكره، أن الأسئلة    
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 تلك الأسئلةذلك تصبح  إلى أمر معين. وب   انتباههم، أو حثهم على توليد الأسئلة، أو لفت  لديهم  اتإجاب
توسع آفاق  التدقيق، و و   ،والبحث   ،وتعبيرية خلاقة تعزز التفكير  ،عمليات عقليةمثيرات تتطلب  عبارة عن  

وراء المعرفة" حيث أنها أشبه ما تكون بحديث مع الذات أو   تعكس "ماوبالتالي فهي  .  المعرفة لدى الطالب
 مع كل ما يتعلمه.  اندماجامساءلة النفس، تجعله واعيا بعمليات التفكير لديه، ويصبح أكثر 

 

 : "للتساؤل الذاتي". التصور الإسلامي 3.1
الكريم    هتما     والشعوذة    هتماماا القرآن  الخرافات  من  تخليصه  طريق  عن  وذلك  الإنسان،  بعقل  واضحا 

لماذا خلق    :وحث الناس على سؤال أنفسهم  ،مل في خلق الله تعالىتأبدعوته إلى التفكير وال  ،وحماقات الوثنية
هذا الله  خلق  وكيف  هذا؟  وماالله  هذه    ؟  كل  لهذا؟.  الله  خلق  من  كي الهدف  الناس  الإسلام  دعا  الأسئلة 

يطرحوها على أنفسهم، والإجابة عليها، حتى يستطيعون أن يدركوا  عظمة وقدرة الله، ويهتدي بذلك للإسلام. 
 يلي:   ويتفكر في خلق الله ما ،ومن الآيات التي حثت على أن يسأل الإنسان نفسه

وَمِنْ كُلِ  الثَّمَرَاتِ جَعَلَ فِيهَا زَوْجَيْنِ اثْنَيْنِ    ۖ  وَهُوَ الَّذِي مَدَّ الْأَرْضَ وَجَعَلَ فِيهَا رَوَاسِيَ وَأَنْهَارًا  )قوله تعالى:     
لِكَ لَآيَاتٍ لِقَوْمٍ  ۖ  يُغْشِي اللَّيْلَ النَّهَارَ   ۖ    ( 3سورة الرعد، الآية: )(. يَتَفَكَّرُونَ إِنَّ فِي ذََٰ

ةً وَرَحْمَ )  وقوله تعالى:      إِنَّ فِي   ۖ  ةً  وَمِنْ آيَاتِهِ أَنْ خَلَقَ لَكُمْ مِنْ أَنْفُسِكُمْ أَزْوَاجًا لِتَسْكُنُوا إِلَيْهَا وَجَعَلَ بَيْنَكُمْ مَوَدَّ
لِكَ لَآيَاتٍ لِقَوْمٍ   ( 21، الآية: (. )سورة الروميَتَفَكَّرُون ذََٰ

فَيُمْسِكُ الَّتِي قَضَىَٰ عَلَيْهَا الْمَوْتَ   ۖ  ى الْأَنْفُسَ حِينَ مَوْتِهَا وَالَّتِي لَمْ تَمُتْ فِي مَنَامِهَا  اللََُّّ يَتَوَفَّ )وقوله تعالى:     
لِكَ لَآيَاتٍ لِقَوْمٍ  ۖ  وَيُرْسِلُ الْأُخْرَىَٰ إِلَىَٰ أَجَلٍ مُسَمًّى   ( 42)سورة الزمر، الآية:   (.يَتَفَكَّرُونَ إِنَّ فِي ذََٰ

ِ ): وقوله تعالى    عًا مِنْ خَشْيَةِ اللََّّ ذَا الْقُرْآنَ عَلَىَٰ جَبَلٍ لَرَأَيْتَهُ خَاشِعًا مُتَصَدِ  وَتِلْكَ الْأَمْثَالُ نَضْرِبُهَا   ۖ  لَوْ أَنْزَلْنَا هََٰ
 (  21الحشر، الآية:  )سورة  (.يَتَفَكَّرُون لَعَلَّهُمْ لِلنَّاسِ 

فالمتأمل في هذه الآيات، يجد دعوة صريحة للناس أن يتفكروا في خلق الله تعالى من خلال طرح الأسئلة     
أنفسهم،   إدراك عظمةلعلى  إلى  الأسئلة  وقدرة الله في كل شيء، ومن    ،يتوصلوا  أن  يمكن    التيأمثلة هذه 

 وكيف خلق الله هذا؟. الهدف من خلقه؟  الإنسان على نفسه: لماذا خلق الله هذا؟ وماطرحها ي
الفرد    تهيئفالأسئلة  يتبين لنا أن الأسئلة الذاتية ليست وليدة اليوم، وإنما وجدت مع وجود الإنسان.     
 . هاالعلاقات بين اكتشافتمكنه من ، و والمشكلات  ،أعماق الظواهر والغوص في ،راك العالملإد

 : "التساؤل الذاتي"إستراتيجية في سئلة الأأنواع . 4.1
 يتضمن نوعين من الأسئلة: "التساؤل الذاتي"أن ( 2001(، و"موسى" )2003" )فهميكل من "يرى    
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التوليدية  الأسئلة  أ.      يصوغهوهي    الموجهة:الذاتية  التي  بها الأسئلة  يزود  قائمة  ضوء  في  المتعلم  ا 
 ذي ـا ال ــدث لو..؟ مـاذا يحـا، مثل: مـونهـم، ويكملـا المعلم لهـة التي يحددهـض الأسئلــرؤوس بعـة لـن أمثل ـتتضم

 (  137: 2003)فهمي،  ويولدون أسئلة تماثلها.يترتب علي ..؟ ما نقاط القوة ..؟ ما نقاط الضعف ..؟  
وإرشاداته، الذي يمده بأسس الأسئلة التي    ،وهي "الأسئلة التي يصنعها المتعلم في ضوء توجيهات المعلم   

 ( 176:   2004)أبو سكينة، يصلح استخدامها". 

وهي الأسئلة التي يصوغها الطالب أثناء عملية التعلم، أو قبلها،    الأسئلة غير الموجهة )المفتوحة(:ب.    
 (  125: 2003)فهمي، أو بعدها، بحيث تساعده على فهم المادة المتعلمة، وإدراك المغزى منها، والتفكير فيها. 

التي يصنعها  " الأسئلة  :على قائمة يزود بها، أو هي  الاعتماد وهي الأسئلة التي يصوغها المتعلم بنفسه دون  
التي   الهامة  الجوانب  والتركيز على  التعلم،  لموضوع  الرئيسة  النقاط  على  تركيزه  إلى  وتؤدي  بنفسه،  المتعلم 

 ( 176: 2004، )أبو سكينة. تحتاج إلى انتباه مستقل

"وليامسون     دراسة  مثل  الدراسات  بعض  نتائج  أظهرت  :  2003)فهمي،  و  (،Williamson, 1996)  "وقد 
و)(125 سكينة،  ،  أن176:  2004أبو  الوعي    ستخداما  (  يحقق  الموجهة  وغير  الموجهة  الأسئلة  من  كل 

 .  بالتفكير، ويعزز الفهم، ويحتفظ بالمقروء لمدة طويلة
و"ستارالنك"   "ديل"  الذاتية عند  الأسئلة  تصنف  إلى صنفين رئيسيين    (Deal & Sterling, 1997)  في حين 

 هما: 
العميقة: .1 النص   الأسئلة  معنى  في  التفكير  تستوجب  التي  الأسئلة  المعلومات   ،وهي  والبحث    ،واستنتاج 

 عنها. 
السطحية: .2 ولا    الأسئلة  النص،  من  مباشر  بشكل  معرفتها  ويمكن  بالحقائق،  تتصل  التي  الأسئلة  وهي 

 واستنتاجها. ،تحتاج إلى وقت في تفسيرها 

 يلي:  فقد صنفا الأسئلة الذاتية إلى ما (Haver & Gondvis, 2000)أما "هافير" و"جوندفيس"      
 أسئلة تكشف المعلومات الجديدة في النص. •
 هو هام في النص. أسئلة توضح ما •
 ، وتبني المعنى. الاستيعاب أسئلة تحسن  •
 أسئلة تحض على بذل الجهد في البحث. •
 أسئلة تبحث عن معلومة محددة في النص.  •
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أن       سبق  مما  مختلفة  إستراتيجيةنستنتج  أسئلة  توليد  على  قائمة  الذاتي"  الأ  ،"التساؤل  سئلة  أهمها 
سئلة  ألموجهة فهي  ا، بينما الأسئلة غير  ات المدرسينتوجيهالتي يسألها المتعلمون بناءا على  موجهة  ال

 الغير.ت على توجيها عتمادلاانفسهم دون أحرة يولدها الطلاب ب
 

 : "التساؤل الذاتي"خصائص إستراتيجية  .5.1
إستراتيجية      الذاتي"تعد  تطبيقات   "التساؤل  في  شيوعا  وأكثرها  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجيات  أهم  إحدى 

على فهم المادة التعليمية  تحفيزهم  و   ،وتبدو ذات أثر فعال في تنشيط المتعلمين  .البحوث والدراسات التربوية
وما يساعد على ذلك وعي المتعلمين بما يقومون به من    .ودفعهم إلى تحسين مستوى فهمهم  .بكفاءة عالية
وإعادة تنظيمها كلما    ،وعمليات معرفية، الأمر الذي يسهم في تعديل خطط تعلمهم باستمرار  ،أنشطة عقلية

التغلب عليها.  و   ،صعوبات تعلمهم لتجاوزها  واكتشاف  ،دعت الضرورة إلى ذلك. بل ومراقبتهم لعملية فهمهم
 (  2004)بهلول، 

 "التساؤل الذاتي" على ما يلي:  إستراتيجيةكما تعمل 
 . وبأسلوب منتظم ،وبعناية ،تساعد الطلاب على أن يفكروا بدقة أكثر .1
 . ومواقفهم الشخصية ، ومهاراتهم ،تساعد الطلاب على تفحص معارفهم العلمية .2
 . إلى أنفسهم وهم يفكرون حيث يصبحون أكثر وعيا بنقاط قوتهم وضعفهم الاستماعتساعد الطلاب على  .3
 (  452: 2011،)سليمانالأكاديمي.  أدائهموتمكنهم من تحسين  ،تزيد من تحكم الطلاب في أنفسهم كمتعلمين .4

ا    هذه  من  حول  لأوالغرض  سابقة  معرفة  من  لديه  ما  التعرف على  هو  لنفسه  الطالب  يوجهها  التي  سئلة 
في تحديد تشكيل خبرات درس  ، والتعرف على هذه التصورات القبلية تساعد الماهتمامهلدرس وإثارة  موضوع ا

تخلق توجها عقليا معينا لدى    الأسئلة مفهوم المقبول علميا، وهذه  الومساعدة الطلبة في الوصول إلى    ،التعلم
 (   430 - 129: 2009وسليمان، ، )أمبوومعالجة المعلومات.  ،وتخلق لديهم دليلا يوجههم في التعلم ،الطلبة

بها      تتميز  التي  الخصائص  الذاتي"    إستراتيجية ومن  ذكرها  "التساؤل  والتي  :  2012)محمود،  أيضا 
 ( ما يلي: 207
على   • فالأسئلة  إتقوم  التعليمية،  العملية  في  التلميذ  بناءا يجابية  تخلق  لأنفسهم  الطلبة  يسألها     التي 

 ( 142:  1998)الأعسر، انفعاليا، ودافعا معرفيا، ويصبحون أكثر شعور بالمسؤولية عن تعلمهم. 
الطلبة • ما   تساعد  وعرض  التحاور،  على  قادرين  وتجعلهم  الموضوع،  حول  أسئلتهم  صياغة    على 

 يعرفونه، وما يودون معرفته. 
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 ديناميكية. وبذلك يصبحون طلبة أكثر .لق طاقاتهم نحو العمل الجماعيتزيد من الفهم للموضوع وتط  •
 يعتمد الطلبة على أنفسهم في بناء المعنى من خلال اكتشافهم له، وبذلك يبقى أثره طويلا. •
 تساؤلات الطلبة تكشف عن نمط تفكيرهم، وفهمهم الإدراكي، وما يرغبون في معرفته.  •

ا • للأجزاء  حساسية  أكثر  الطلبة  الدرسيصبح  محتوى  في  التعليمية،    ،لمهمة  للمادة  فهمهم  ويراقبون 
 قرانهم. لأويقومون بـإجراء علاجي عن طريق توجيه أسئلة ذاتية لأنفسهم، وأسئلة 

أهدافهم ذاتيا. وفهم    ،تقوي شعور الطلبة بالفاعلية الذاتية، وتقوي الشخصية، ويشعرون بالتحكم الذاتي •
 (.  40: 2009أبو عجوة، )

التدريس   • يفيد  المهارية  بإستراتيجيةكما  والجوانب  المعرفية،  الجوانب  تنمية  في  الذاتي   ، التساؤل 
 (  2008)أحمد، . هي إيجابوالتفكير العلمي، وبناء معتقدات 

واستيعاب المادة الدراسية يحقق    ،ن ما يبذله المتعلم من جهد في فهمأ "  (:90:  2011ويرى )أبو شامة،     
ئلة الذاتية تحقق فهما أفضل من ن الأسأتعلما أفضل مقارنة بالمعلومات الجاهزة التي يتلقاها من المعلم، كما  

 سئلة المدرس".أجابة عن الإ
هذه الأسئلة تعمل على مساعدة المتعلم على تناول  الإجابة عن  أن "  (19:  2000كما ترى )منى محمد،     

 منها".  الاستفادةوتحليلها، ثم تكاملها، وتقييمها، وكيفية  ،لومات التي توصل إليها المع
)كوستا    وأثنائه،    (1998وآخرون،    ،وعبر  التعلم  قبل  أسئلة  لنفسه  يوجه  أن  للمتعلم  المفيد  "من  بقولهم: 

والتفكير في العناصر المهمة في المادة التي  ،فهذه الأسئلة الذاتية تيسر الفهم، وتشجع المتعلمين على التوقف
الماضية، كل   وخبراتهم  ،يتعلمونها، سواء من حيث الشخصيات، والأفكار الرئيسية، والعلاقة بين ما يقرؤونه 

 ( 69:  1998وآخرون،   ،)كوستاذلك يساعدهم على الوعي بدرجة فهمهم، والتحكم بشكل أفضل في التعلم". 

وراء المعرفة لها تأثير فاعل في مساعدة الطلبة   هو إحدى استراتيجيات ما  "فالتساؤل الذاتي"  ،وبالتالي   
تفكيرهم نتاج  في  التأمل  أنجزوه  ،ومراجعة خططهم  ،على  ما  أفضل  و   .وتقييم  الذاتية تحقق فهما  الأسئلة 

 لدى الطلبة من الإجابة عن أسئلة المدرس. 

 : "التساؤل الذاتي"أهداف إستراتيجية  .6.1
الذاتي"إستراتيجية  سعت      محورا  التساؤل  يصبح  بحيث  الطالب،  على  المعتمد  التعلم  على  التركيز  إلى   "

 التعلمية. وهذا ما يتطلب تغييرا في أدوار كل من المدرس والطالب.   –أساسيا للعملية التعليمية 
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"التساؤل الذاتي" يمكن أن  1998وقطامي" )  ،المشار إليه في "قطامي   (Sakmanويرى "سكمان" )    ( أن 
 ( 2015والحيلة" )   ،(، "مرعي1998وقطامي" ) ،قطامييحقق الأهداف الآتية: "

 واعتماده على نفسه.  ،استقلاليتهوالنظرة إليه، وزيادة  ،تغيير دور الطالب  •
 مع الخبرات الجديدة التي يواجهها.  هوالرغبة في البحث لدى الطالب، وزيادة تفاعل ،الاستطلاعإثارة حب  •
 طالب بما ينسجم وعناصر بيئته ومجتمعه. وتطور ال ،نموزيادة  •
وتحليلها   ، بالمعلومات الجديدةها  ربطو   ،ة، حول موضوع الدرسسابقة  تعرف ما لدى الطالب من معرفال •

 . تمهيدا لربط التعليم بالحياة وتكاملها ،المعرفة اكتساب مما يؤدى إلى  ،وتنظيمها ،بعمق
 . ومساعدة الطلاب على الوصول إلى المفهوم المقبول علميا ،في تشكيل خبرات التعلمدرس الممساعدة  •
 . والمعلومات  ،وفى معالجه البيانات  ،التعلم ييوجههم ف دليلا، و توجها عقليا معيناخلق لدى الطلبة  •
في الخطوات   ون يفكر   ممما يجعله،  ةوتوليد أفكار جديد   ،وتذكرها  ،على تنظيم معلومات الطلاب المساعدة   •

 . على حل المشكلة من جوانبها المختلفةهم التي تساعد 
الطلاب  • لدى  توجد  التي  المعرفة  وراء  ما  عمليات  استرجاع  تنشيط  على  وتدريبهم  سبق  ،  التي  المادة 

 . وتعلمها، لأنه قد يحتاجها في وقت آخر
تحفيز الطالب الخامل غير المبالي، وجعله طالبا متيقظا، نشيطا، يتعطش لإيجاد حل للسؤال أو الأسئلة  •

 .التي طرحها هو أو الآخرين
الطالب    على  التركيز  إلى  تسعى  الذاتي  التساؤل  إستراتيجية  أن  الع  ، نستنتج  محور  ملية  ليشكل 

المعرفة  -التعليمية  على  التركيز  بدل  المعارف   ،التعلمية  كل  جعل  إلى  تسعى  كما  الدراسية.   ، والمادة 
والعوامل التي تساعده    ،وتفاعله مع الظروف   ،وزيادة دافعيته  ،والمهارات مكرسة لخدمة الطالب  ،والخبرات

 وتنمية الجانب الوجداني لديه.  ،في اكتساب المعرفة والارتقاءعلى الفهم، 

 أهمية استعمال إستراتيجية التساؤل الذاتي في التدريس: .أسباب و 7.1
التربويين على أهمية استخدام      التدريس، لأنها تسهم في    إستراتيجيةاتفق العديد من  "التساؤل الذاتي" في 

ا وأن  التعلم،  لنجاح  اللازمة  المعرفية  بالعمليات  الطلاب  وعي  الحياة تنمية  مواقف  في  الأسئلة  ستخدام 
المختلفة، ومعالجة المعلومات بطريقة الأسئلة تعمل على استثارة دوافع الطلاب، وبقاء المعلومات وقت طويل  

 في ذاكرتهم. 
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، إذ يرى "أن  الأسئلة الذاتية في التعلم  استخدامعلى أهمية تدريب الطلاب على    (1996،  دس)عويؤكد     
المادة المدروسة، ويشجعهم على التوقف   استيعاب الذاتي للأسئلة من قبل المتعلمين يساعدهم على    الاشتقاق

 مرات عديدة للتدقيق فيما يدرسونه، ويساعدهم على تعزيز الوعي الذاتي، والإمساك بزمام التفكير لديهم".  

  ، ( 105:  2009و)الغامدي،  (،  81:  2009(، و)عبد العال،  194ه:    1424ويرى كل من )بهلول،     

 "التساؤل الذاتي" تكمن أهميتها في النقاط التالية: إستراتيجيةأن  (23:  2010و)الشيخ، 

 تجعل المتعلم أكثر اندماجا مع المعلومات التي يتعلمها، وتخلق لديه الوعي بعمليات التفكير.  •
 يقرؤونه. تساعد المتعلمين على إيجاد النقاط الرئيسية في النص الذي  •
 تساعد المتعلمين على تأمل ما يقرؤون، والتأمل في نتاجات تفكيرهم.  •
 والشعور بالمسؤولية لدى المتعلم. ،تعمل على تنمية الدافعية •
 وتقييم ما أنجزوه. ،وخطوات عملهم  ،تساعد المتعلمين على مراجعة خططهم •
تساعد على تطوير الوعي الذاتي بعملية الفهم من خلال فحص فهمهم، بحيث يصبحون على وعي بماذا   •

 يتعلمون، وكيف يتعلمون.  
التمييز • على  الطالب  قدرة  وتحديد   ،تنمية  يتلقاها،  التي  المادة  تحليل  طريق  عن  الحقائق  بين  والتقدير، 

 وحياتية.  اجتماعية أهمية كل حقيقة تعترضه في دراسته، لما لذلك من فوائد 
أن استخدام المتعلمين "للتساؤل الذاتي" يؤدي إلى تنمية    (121:  2003ويرى "سوارتز" كما ذكر )فهمي،     

الصريح لمصطلحات التفكير ذا وظيفة محددة، حيث تساعد المتعلمين في    الاستخدامعملية التركيز، وجعل  
مثل   تفكيرهم،  من  معينة  مكونات  على  انتباههم  بحيث  تركيز  تفكيرهم  ليتأملوا  لهم  والتلميح  الطلاب  حث 

 وتوجيهه على نحو أفضل.   ،يستطيعون مراقبته
من الإستراتيجيات المهمة التي تساعد الطالب في تنمية مهارات الفهم لدية، لأنه من    الإستراتجيةهذه    تعد و    

وتشجع المتعلم     ،وبعده، وهذه الأسئلة الذاتية تيسر الفهم  ،وأثناءه  ،المفيد للمتعلم توجيه لنفسه أسئلة قبل التعلم
المهمة العناصر  أمام  التوقف  تعلم  ،إلى  التي  العلمية  المادة  في  بالجديد   ،هاوالتفكير  القديم  والتنبؤ    ،وربط 

 ( 37:  ه 1424)بهلول،  وإثارة الخيال. ،جديدة بأشياء

وهي التي تشمل وضع مجموعة من الأسئلة يمكن أن يسألها المتعلم لنفسه في أثناء معالجة المعلومات،     
  ويشجعه على التفحص   ،المادة الدراسية  استيعاب الذاتي للأسئلة بما يسهل    الاشتقاقوتجعله أكثر قدرة على  

 ( 2001وصادق،  ،)الجنديوحيويته في التعلم كما تنمي لديه مهارة اتخاذ القرار. ،والتدقيق. وتبقي على نشاطه 
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"التساؤل    إستراتيجية  استخدامأن من أبرز أسباب    (62:  2014ويرى "وليامس" كما ذكر )راشد الروقي،     
 الذاتي" أنها: 

 وراء المعرفة.  بمستوى الفهم لإدراك ما والارتقاء ،تساعد المتعلمين على الفهم الدقيق •
 .يات المختلفةمحتو العلى الربط بين ته قدر وتحسن  ،واعتماده على النفس ،تؤكد استقلالية المتعلم •
 ر امتلاكا  ـوع فيصبح أكثـوضـه للمـن فهمـع مـوترف  ،هـقاتـر طاـث تفجـاور حيـى التحـادرا علــم قـل المتعلــتجع •

 وخبراته. ،خاصة كلما ربطه باهتماماته ثراءوأكثر  ،لزمامه
وتوجه إلى البحث عن الإجابة    ،ودرجة تفكيره بشكل أفضل  ،تؤثر في التحكم في درجة استيعاب المتعلم •

 وتنظيم المعلومات، والتركيز على مكونات التفكير. 
ذاته • مراقبة  على  المتعلم  الجديدة  ،تساعد  الأفكار  و وتوليد  الفهم  ،  تنمية  إلى  والفهم    ،الاستنتاجيتؤدي 

 على نفسه في بناء المعنى باكتشافه، وهذا يؤدي إلى بقائه طويلا.  الاعتماد من  هتمكن، و الناقد 
الذاتية في  "عدس"ويؤكد      تدريب الطلاب على استخدام الأسئلة  "إننا نرجو أن    على أهمية  بقوله:  التعلم 

فيه الطلاب أسئلتهم الذي يصوغ  الوقت  بأنفسهم،    ،بعرض مشاكلهم  ويطرحونها، ويقومون   ،يأتي  وقضاياهم 
يغير الذي  اليوم  إلى  ونتوق  بذلك،  المعلم  يقوم  أن  من  أكثر    بدلا  فتكون  أسئلتهم  نماذج  من  الطلاب  فيه 

وجود قاعدة بيانات يرجعون إليها في أفكارهم، وما يتوصلون إليه    تحديدا، وأدعى إلى التفكير، والعمل على
 (  97:  1996)عدس، ن طريق طرح الأسئلة". من استنتاجات، وعلى الطلاب أن يعرضوا قضاياهم ع

إن ما يقوم به الطالب أثناء التعلم من فحص المادة المدروسة )الموضوع    (73:  2007ويرى )إسماعيل،   
الدقيق. فالفهم يعتمد على ما يقوم الطلاب تيعاب  سلا المدروس(، وتكوين أسئلة عن مضمونه تسـاعد على ا

يس من أجل الفهم هو عملية توليدية لبناء علاقات بين أجزاء المادة التعليمية،  بتوليده في أثناء التعلم، والتدر 
الجمع الأكبر،  ،والفقرات   ،مثل  الطالب   والوحدات  معلومات  جانب، عوم  ،وخبراته  ،وبين  من  تقداته 

 والمعلومات الجديدة.  ،والموضوعات الدراسية من جانب آخر، وبناء المعلومات المخزنة في الذاكرة
في عملية القراءة يفسر اعتبـار عملية القراءة عملية نشيطة مؤثرة    "لذاتيا  التساؤل"توظيف إستراتيجية    إن   

 وتركيزه إلى  ،القارئ، فالقارئ الذي يوجه مجموعة من الأسئلة سيوجه انتباهه تؤدي إلى تركيز انتباه

 ( 08: 2005 ومقدادي،  ، )عاشورلة. لإجابات لتلك الأسئل االمعلومات التي تشك 
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إذ تجعل دور الطالب أكثر ايجابية،  التساؤل الذاتي"  "ترى الباحثة أن إستراتيجية    ،سبق  وبناءا على ما    
الوعي بالعمليات المعرفية التي يقوم  و   دافعيته للتعلم،وتنمي    ،يشعر الطالب بالمسؤولية اتجاه حل السؤال

 على العناصر المطلوب تعلمها.لديه وتزيد من الانتباه  ،بها
لنا أهمية    ،ما سبقم    التعلم من    إستراتيجية استخدام  يتضح  تغيير نمط  الذاتي" في    الاعتماد "التساؤل 

المستقل الذاتي  التعلم  إلى  الخبرات  على  الحصول  لأجل  التقليدية  الطريقة  في  المدرس  واستخدام    .على 
الذاتي '  إستراتيجية محتوى    'التساؤل  في  المهمة  للأجزاء  حساسية  أكثر  المتعلم  يجعل  التعلم  عملية  في 

 الدرس، ويقوم بمراقبة فهمه للمادة، ويصبح على وعي بما لم يستطع فهمه. 

 : "التساؤل الذاتي"أدوار المدرس في إستراتيجية . 8.1
  ي تجعل من الطالب محورا للتعلم بما يقوم به من دور رئيس   "التساؤل الذاتي"على الرغم من أن إستراتيجية     

المادة التي  نص  في جميع مراحل دراسة المادة، وما يترتب على ذلك من توليده للأسئلة ذاتيا حول مضمون  
التي    ةالإيجابي من خلال الأدوار  ،  في العملية التعليمية  قلل أثر المدرسولا ي  ،لغييدرسها، إلا أن ذلك لا ي

لفي هذه الإستراتيجيةيقوم بها   الذاتية  بتوليد الأسئلة  الطالب ، وذلك  أكثر قدرة    ،دى  وتدريبه عليها، ليصبح 
إلى زيادة إقباله  الطالب، والذي يؤدي به في نهاية الأمر    عمليات تفكيروالقيام بمراقبة  مواصلة تعلمه،  على  

 ( 226:  2000)دروزة، . "تجاه ما اكتسبه من معلومات ؤولية ابالمسشعوره  على التعلم، و 

التساؤل  "إيجابي في إيجاد بعض المواقف التي تساعد على    للمدرس دورأن    (68:  1984)ريان،  ويرى     
لذا على المدرسين   على محاكاته في توليد أسئلة أخرى في مواقف مشابهة،الب  من خلال تدريب الط  "الذاتي

 مساعدة طلابهم على صياغة أسئلة ذاتية تتناول الأهداف التي ينبغي الوصول إليها. 

الأدوار    المدرس في إستراتيجية    ومن  بها  يقوم  التي  الذاتي"الرئيسية  )قطام التساؤل  يراه  ما    ي، "حسب 
 يلي:   ما( 2001قطامي: و 
ويمكن تلخيص هذا الدور بتحديد الأهداف المتوقع من الطالب تحقيقها في مواقف أو مراحل المخطط:   •

 ."التساؤل الذاتي"التدريب على 
المدرس  المسهل:   • يقوم  للتساؤل،  إذ  الطالب  أمام  الفرص  لإتاحة  الملائمة  )القسم(  الدراسة  بيئة  بتهيئة 

 والخبرات السابقة ذات الصلة بموضوع الدرس، وتمييز العلاقة بين   ،والإفادة من المعلومات  ،وإثارة النقاش
 راسية.منطقية بما يتناسب وطبيعة المادة الد  استدلالات كل ذلك في إجراء  وأهمية ،الأسباب والنتائج
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يقوم المدرس بضبط الظروف الصفية والمجموعات، لكي تولد نقاشات صفية، في المواضيع    إذ الضابط:   •
 التي يتم تناولها. 

الطالب  المثير:   • دافعية  باستثارة  المدرس  يقوم  الذاتي"إذ  التي  "للتساؤل  النتائج  أهمية  بيان  خلال  من   ،
بحثية   مواقف  في  اندماجهم  من  تحقيقها  المواقف    يةاستكشافيمكن  في  تنفعهم  التساؤل،  على  قائمة 

 التعلمية الصفية فضلا عن حياتهم بشكل عام. -التعليمية  
التوصل المولد:   • الدهشة والتعجب، من أجل  أو  المثيرة للشك  المحيرة  المشكلة  باختيار  المدرس  يقوم  إذ 

 المعرفة.  واكتساب  ،إلى الرغبة في التعلم
والغموض حول المشكلة موضوع الدرس، ويلعب دور   ،النقاش بإثارته للأسئلةإذ يثير المدرس  المجادل:   •

القضايا لبعض  حوارات   ، المكتشف  تثير  جديدة  خبرات  يدخل  لكي  النقاش،  يشتد  حتى   ، والحلول، 
 وأفكار تنتج إجابات عن موضوع الدرس.  ،ومناقشات تولد أسئلة

يستمر النقاش فيما هو مرسوم له، ويوجه الحوار إذ يقوم المدرس بتقديم المساعدة للطالب، حتى  الموجه:   •
 ويرغب فيها.  ،والمعارف التي يحتاجها الطالب  ،كلما كان ذلك ضروريا، من أجل الوصول إلى الحقائق

إذ يقوم المدرس بلعب دور المستجيب للأسئلة التي يطرحها الطلاب، وعادة ما تكون إجاباته  المستجيب:   •
أنا لا أفهم ما تقصده؟ هل يمكنك إعادة صياغة السؤال؟ هل لك أن تسأل  وفق هذه الإستراتيجية بالآتي:  
 السؤال مرة أخرى؟ نعم أو لا؟ 

 ومن الأدوار الأخرى للمدرس وفق إستراتيجية التساؤل الذاتي ما يلي: 
 .، وجدواه في تحسين مستواهم من خلال موضوع الدرس"التساؤل الذاتي"إقناع الطلاب بأهمية  •
من عنصر إلى    الانتقالوبعد    ، حث الطلاب على المزيد من طرح الأسئلة بعد كل عملية يقومون بها  •

 آخر في موضوع الدراسة.  
 . في التحدث عن أفكارهمهم تشجيع، و  استحضارهاوتشجيعهم على  ،استثارة المعارف السابقة للمتعلمين •
 .والتدرج في طرح الأسئلة ،بأهمية التتابع والاستمرار، وتوعيتهم لطلبة أن يدلوا برأيهمليتيح الفرصة  •
 .مراعاة المنطقية في توليد الأسئلة بما يتناسب وترتيب عناصر الدرس •
 .التدرب على التأمل، والصبر للوصول إلى صياغة أسئلة ذاتية •
 . ةيطلب من الطلاب كتابة البيانات في الجدول ليعرف ما لديهم من معرفة سابق •
 . تقديم التغذية الراجعة في الوقت المناسب ، و يراجع أفكار الطلبة •
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النتائج التي يتوصل   • تناول    إليهايناقش الطالب في  التساؤلات التي تساعده على  إثارة بعض  من خلال 
 وتقييمها. ،وتحليلها ،المعلومات 

أساليب متنوعة عند توليد الأسئلة الذاتية مثل: العروض العملية في   استخدامالطلاب إلى    اهتمامتوجيه   •
 (  262: 1999)عصر،  الصفوف الدراسية. 

 تحديد كيفيه الاستفادة منها في مواقف حياتية أخرى. •
  تدريب الطلاب على طرح الأسئلة، وتعليمهم التوقف عند الضرورة، ثم صياغة أسئلة بأنفسهم مستعينين  •

 ( 379:  2007. )أبو رياش، المفتوحة مثل: )من، ماذا، متى، أين، لماذا، كيف( ببعض رؤوس الأسئلة
 

القول      يمكن  ما سبق  وإيجابي في إستراتيجية  دور  لمدرس  ل   نأفي ضوء  الذاتي"مهم  قبل  التساؤل   ،"
أثناء التعلم بحيث يسهر  تنشيط خلفية الطلاب المعرفية بتدريبهم على "التساؤل الذاتي"، و التعلم من خلال  

الطلاب إلى أهمية متابعة الأداء، وذلك من خلال الأسئلة التي يطرحونها على أنفسهم أثناء  على توجيه  
و  بتوجيه  الدرس،  يقوم  إذ  التعلم  جوانب  بعد  مختلف  تتناول  ذاتية  تساؤلات  إثارة  ضرورة  إلى  الطلاب 
 . الموضوع

 ل الذاتي:   أدوار المتعلم في إستراتيجية التساؤ .9.1
للمدرس    دور  التدريس  إستراتيجيات  من  إستراتيجية  للمتعلم،  ،لكل  مذهب    وآخر  وفق  التدريس  يميل  فتارة 

التدريس المستند إلى المدرس، بحيث يكون محوره وأساسه، وتارة يميل التعليم إلى فلسفة التدريس المتمحور  
 يلي:  ما "التساؤل الذاتي" ستراتيجيةإإلى  بالاستناد علم تالم أدوار حول المتعلم، ومن 

وتشجعه    ،سئلة الذاتية تيسر الفهمالأوبعده، هذه    ،ءهوأثنا  ،قبل التعلملنفسه،  أسئلة  يقوم الطالب بتوجيه   •
والتنبؤ    ،العناصر المهمة، والتفكير في المادة العلمية التي يتعلمها، وربط القديم بالجديد   أمامعلى التوقف  

 (  37ه:  1424)بهلول، والوعي بدرجة استيعابه لها.  ،جديدة بأشياء

"وتروك" • الطالب  إأن    (Wittrock)  ويرى  به  يقوم  ما  إلى  تشير  الذاتي"  "التساؤل  تعلمه  أستراتيجية  ثناء 
  الاستيعاب من خلال فحص هذا الموضوع، وتكوين أسئلة عن مضمونه تساعده على    ،لموضوع الدرس

وبناء علاقات بين هذه الأجزاء وبين معلومات    ، الموضوع  جزاءأالدقيق، وتوليد أسئلة أخرى جديدة لفهم  
بين    ،تهوخبرا  ،الطالب  علاقات  وبناء  آخر،  جانب  من  الدراسية  والموضوعات  جانب،  من  ومعتقداته 

 ( 35:  2009أبو عجوة، )والمعلومات المتعلمة الجديدة.  ،المعلومات المخزنة في الذاكرة
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 ويتمثل دور الطالب في هذه الإستراتيجية كما يلي:  •
 ربط المعرفة السابقة لديهم بالمعرفة الجديدة. .أ

 القدرة على التنبؤ بكل ما هو جديد..ب
 وربطها بالمعرفة الجديدة.   ،معالجة البيانات التي توجد لديهم.ت
 . إيجابيةيشعر الطالب بالمسؤولية اتجاه حل السؤال، فيكون دوره أكثر .ث
 ومعالجتها للإجابة على أسئلته التي طرحها على نفسه.  ،يعمل على جمع المعلومات . ج 

"التساؤل الذاتي"، يتمكن من طرح    بناءا على ما سبق، ترى     الباحثة أن الطالب من خلال إستراتيجية 
أسئلة على ذاته ليقوم بحل المسائل التي تواجهه، مما يشعره بالمسؤولية تجاه حل السؤال، ويكون بذلك  

المعلومات جمع  على  يعمل  إذ  إيجابية،  أكثر  على   ،دوره  طرحها  التي  أسئلته  على  للإجابة  ومعالجتها 
التعلم، نفس قبل  )مرحلة  هي:  مراحل  ثلاث  خلال  من  ذلك  ويتم  السؤال،  حل  من  خلالها  من  ويتمكن  ه، 

 ومرحلة أثناء التعلم، ومرحلة بعد التعلم(.
الذاتي"ستراتيجية  إضح أن  ويت    انفعاليا  "التساؤل  المتعلم  بناء  ومعرفيا، ويصبح   ،ووجدانيا  ،تعمل على 

عند  أ بالمسؤولية  شعورا  بدور    ،تعلمهكثر  هذه  أويقوم  في  التعليمية  العملية  محور  لأنه  إيجابية،  كثر 
 الإستراتيجية. 

 : "التساؤل الذاتي"خطوات إستراتيجية . 10.1
والتي   ، ثلاث خطوات من خلال    "التساؤل الذاتي"إستراتيجية    استخداميمكن أن يتم تدريب الطلاب على     

 دناه:أ في الشكل الموضح  (193: ه  1424)بهلول، أوجزها 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 (  : يوضح خطوات إستراتيجية التساؤل الذاتي03شكل رقم )

تثارالأسئلةالتالية:

 ماذا أفعل ؟   •
 لماذا أفعل هذا ؟  •
لماذا يعد هذا الذي   •

 أفعله مهما ؟  
كيف يرتبط هذا بما   •

 أعرفه من قبل ؟ 
 

 التالية:تثارالأسئلة

جهها  أوما الأسئلة التي  •
 في هذا الموقف ؟  

هل أحتاج لخطة مسبقة   •
 لفهم هذا أو تعلمه ؟  

ما الأفكار الرئيسة في   •
 هذا الموقف ؟  

 تثارالأسئلةالتالية:

كيف أستعمل هذه   •
المعلومات في جوانب  

 الحياة الأخرى؟  
مامدى كفايتي في هذه   •

 العملية؟  
 هل أحتاج لبذل جهد جديد؟   •

 الخطوةالسابقةللتدريس

 

 خطوةالتدريس

 

 خطوةمابعدالتدريس

 



 ا ـــاتهـــراتيجيــة وإستــرفــــوراء المع اــم        ي                         ـــــانــ ـــل الثـــــالفص              

- 65 - 
 

 

 الخطوة الأولى: التنبؤ وتنشيط المعرفة السابقة: 
ويشجعهم على إثارة بعض التساؤلات لتنشيط عمليات   ، يبدأ المدرس بعرض موضوع الدرس على الطلاب    
كل طالب ينظر إلى و ما لديهم من خبرات سابقة حول موضوع الدرس.  على  تعرف  البهدف    ،وراء المعرفة  ما

 ع الدرس ثم يسأل نفسه:  و عنوان موض
 ؟ لماذا أتوقع ذلك عن أي شيء يتمحور هذا الموضوع بناءا على عنوانه؟ •

ومن الوسائل المفيدة في ذلك قيام الطالب برسم خرائط المفاهيم أو رسوم بيانية لما لديهم من معلومات     
 (  161-  154 :ه1424 )بهلول،عن موضوع الدرس. 

 الخطوة الثانية: تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي: 
كل طالب موضوع الدرس، وفي أثناء قراءاته له يختبر إلى أي مدى كانت تنبؤاته صحيحة حول هذا   يقرأ     

 الموضوع، فإن كانت صحيحة، يواصل التنبؤ والتفكير ثم يسأل نفسه:  
 وما النهاية المتوقعة لها؟  ما الحل المقترح للمشكلة مثلا؟ •

 متقاربة لموضوع الدرس، فعلى الطالب أن يسأل نفسه:   وإذا لم تكن التنبؤات مطابقة أو   
 كيف يمكنني عمل تنبؤات أو توقعات مختلفة؟   لماذا توقعاتي أو تنبؤاتي غير صحيحة؟  •

 الخطوة الثالثة: التقويم الختامي:  
تساعده على  يناقش المدرس الطالب في النتائج التي يتوصل إليها من خلال إثارة بعض التساؤلات التي     

 منها في مواقف حياتية أخرى.  الاستفادةوتحديد كيفية  ،وتقييمها  ،وتحليلها ،تناول المعلومات 
المعلومات     يستخدم  أن  قادرا على  السابقة ويصبح  بالمعلومات  الجديدة  المعلومات  مقارنة  يتم  أن  ويمكن 

 ( 206: 2000)عبد الحميد، الجديدة في مواقف مختلفة. 

 ماوراء المعرفة فيما يلي:  لة  يكإستراتيج "التساؤل الذاتي"خطوات إستراتيجية ( 156: 2006، ويورد )عطية  
 .وكتابتها التعرف على الأفكار الأساسية .1
 وتدوينها. ،التفكير في الأسئلة المبنية على الأفكار الأساسية .2
 .مناقشة الأفكار، و الإجابة على الأسئلة .3

وحين يبدأ الطلبة في استخدام الأسئلة    ،ومعرفيا  ،أنها  تخلق بناءا انفعالياوترجع فاعلية هذه الأسئلة إلى     
تعلمهم عن  بالمسؤولية  شعورا  أكثر  المعلومات    ،يصبحون  معالجة  أن  ويبدو  إيجابية،  أكثر  بدور  ويقومون 

ة، مما يزيد ومواقف حياتهم اليومي  ،بطريقة الأسئلة تثير دوافع الطلبة للنظر للتعلم في إطار خبراتهم السابقة
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وفي مواقف متنوعة أمرا   ،ويجعل استخدامها في المستقبل ،تخزين المعلومات في الذاكرة بعيدة المدى  لاحتمال
 ( 140:  2006وآخرون،    ،)الخزنداريسيرا. 

المادة الدراسية إذا عرف الطلبة الأفكار الرئيسة للموضوع، وكان لها    استيعاب يمكننا أن نحكم بأنه قد تم     
وقع في نفوسهم، وكانت ذات معنى بالنسبة لهم، وكذلك إذا استطاعوا أن يربطوا هذا الموضوع بما سبق لهم  

،  أن عرفوه في نفس المجال، وما له علاقة به وإذا أمكنهم أن يستحضروا أمثلة عليه، أو حالات مشابهة له
له أو إزالة العقبات التي وقفت في   استيعابهموإذا ما كان بإمكانهم التغلب على الصعوبات التي حالت دون  

والإمساك بزمام كل ما يتعلق    ،سبيل ذلك، إن في هذا كله ما يساعد على تعزيز الوعي الذاتي عند الطلاب 
 (  25:  2003)الخطيب، بدراسته. 

يدور في أذهانهم، فإنه يساعدهم على    رس من الطلبة أن يصفوا ماترى الباحثة أنه حين يطلب المد   
المعرفية   للعمليات  زملائهم  لوصف  يستمعون  بها، وحين  يقومون  التي  المعرفية  بالعمليات  الوعي  تنمية 

 التي يقومون بها تنمو لديهم مرونة التفكير، وتقبل التنوع  في الأسلوب لمواجهة نفس المشكلة.
 

 :  "التساؤل الذاتي"مراحل تنفيذ إستراتيجية  .11.1
إستراتيجية      الذاتي"تقدم  مع    "التساؤل  يتناسب  الأسئلة  من  عددا  تتضمن  مرحلة  وكل  مراحل،  ثلاث  في 

 ها الشكل الموضح أدناه كما يلي:يوضحكما وتتمثل تلك المراحل ، (2005طبيعة الهدف، )إبراهيم مجدي، 

 إستراتيجية التساؤل الذاتيمراحل تنفيذ 
 ــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                     

 بعد التدريس التدريس                      ماقبل التدريس                أثناء  ما              
 

 ( 452:  2011 ،إبراهيم )سليمان (: يوضح مراحل تنفيذ إستراتيجية التساؤل الذاتي04شكل رقم )

 قبل التدريس(:   قبل التعلم )ما مرحلة ماأولا: 
ثم يمرنهم على      الطلبة،  الدرس على  المدرس بطرح موضوع  الذاتي"أساليب    استخداميبدأ  )أي    "التساؤل 

الأسئلة التي يمكن للطالب أن يسألها لنفسه(، وذلك بهدف تنشيط عمليات المعرفة التي تسبق الدرس، ومن 
 هذه الأسئلة: 

 الموضوع؟ ماذا أفعل؟ ما الهدف الذي أسعى لتحقيقه؟ ما الذي يجب أن أتعلمه من هذا  .1
 على البدء في التفكير. أي يهدف    يهدف هذا السؤال إلى خلق نقطة للتركيز تساعد الذاكرة قصيرة المدى
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 السؤال إلى تحديد ما سيدرسه بالضبط .
 لماذا أفعل هذا؟ ماذا أريد أن أعرف؟ )الغرض منه هو خلق هدف(.  .2
لماذا يعد هذا الذي أفعله مهما؟ ما الذي أعرفه عن الموضوع؟ مهما؟ ) بغرض الوقوف على السبب من  .3

 القيام بعمليات التفكير أي بهدف تنمية الدافع نحو التعلم(. 
المعرفة  .4 بين  العلاقة  أو  المناسب  المجال  على  التعرف  )بغرض  قبل؟  من  أعرفه  بما  هذا  يرتبط  كيف 

المدى(.   بعيدة  بالذاكرة  الجديدة  المعرفة  وربط  المشابهة،  المواقف  معرفة  أو  السابقة،  والمعرفة  الجديدة، 
 (.  211، ص2003)عريان، 

 :لعمليات التي تثيرهاأسئلة مرحلة ما قبل التعلم واوالجدول الموالي يوضح 

 (: يوضح أسئلة مرحلة ما قبل التعلم والعمليات التي تثيرها 01جدول رقم )
 

 العملية التي يثيرها السؤال المطروح  مرحلة ما قبل التعلم
 بهدف إيجاد نقطة للتركيز.   ماذا أفعل؟ 01
 إيجاد الهدف.   لماذا أفعل هذا؟ 02
 إيجاد سبب للقيام به.بهدف  لماذا يعد هذا مهما؟  03
كيـف يـرتبـط هـذا بمـا  04

 أعرفه؟ 
الجـديـدة  المعـرفـة  بيـن  العلاقـة  على  التعـرف  بهـدف 

 والمعرفة السابقة أو معرفة المواقف المشابهة؟ 

 ما يلي: نفسهم لأ التي يوجهها الطلبة والأغراض من هذه الأسئلة    
والأنشطة    ،هو تشجيع الطلبة على وضع أهداف خاصة تستثيرهم وتحفزهم للقيام بالعمل  :لغرض الأولا •

 (  102: 2005)عبد الفتاح،  . المطلوبة منهم

حيث   اهتمامهموإثارة    ،هو التعرف على ما لديهم من معرفة سابقة حول موضوع الدرس  :الثانيالغرض   •
تقاوم   القبلية  التصورات  أو  المسبقة،  المعرفة  التدريس    تفاءالاخإن  إستراتيجيات  معها  استخدمت  ما  إذا 

التعلم،  الاعتيادية خبرات  تشكيل  تحديد  في  المدرس  يساعد  القبلية  التصورات  هذه  على  والتعرف   ،
 (   279: 2001وصادق،  ،)الجنديومساعدة الطلبة على الوصول إلى المفهوم المقبول علميا. 

هذه   • أن  الطلبة  كما  لدى  تخلق  معيناالأسئلة  عقليا  التعلمتوجها  في  يوجههم  ودليلا  معالجة    ،،  وفي 
 (  26: 2003)الخطيب، المعلومات. 

المتعلم    إستراتيجية أن استخدام    (54:  2006في حين يؤكد )سالم،   • التعلم تساعد  قبل  الذاتي  التساؤل 
والبحث عن إجابات لها قبل شروعه في عملية التعلم، وتساعده في    ،على صياغة أو استخدام الأسئلة



 ا ـــاتهـــراتيجيــة وإستــرفــــوراء المع اــم        ي                         ـــــانــ ـــل الثـــــالفص              

- 68 - 
 

خلق هدف للتركيز عليه، وإيجاد دافع للقيام بعملية التعلم، وتوفير الظروف الملائمة لتلقي موضوع التعلم  
 من خلال استدعاء بعض العناصر المعرفية لدى المتعلم. 

والتعرف على ما لدى   ،قبل التعلم( تساهم في الكشف  ماأسئلة المرحلة الأولى )مرحلة    وترى الباحثة أن   
عن   ه كتابة فقرة يلخص فيها ما يعرفسابقة عن موضوع الدرس، مما يتيح للطالب  من معرفة  المتعلمين  

أو   الأسئلة  أو طالب  لشخصذلك  شرح  يالموضوع،  كما أن هذه  تركيز   ،آخر.  وما شابهها تساعد على 
 . الطلبة على أهداف الدرس

 

 مرحلة التدريس(: -مرحلة التعلم )مرحلة أثناء التعلمثانيا: 
 وذلك  ، لتنشيط عمليات ما وراء المعرفة،ؤل الذاتي"التسا "يقوم فيها المدرس بتدريب الطلاب على أساليب    

 بسؤال أنفسهم الأسئلة التالية: 
 السابقة(. سترجاع المعلومات بهدف اما المعلومات التي يجب تذكرها ؟ ) .1
هذا   .2 دراسة  عند  عليها  أجيب  أن  يجب  التي  الأسئلة  ما  الموقف؟  هذا  في  أواجهها  التي  الأسئلة  ما 

 الموضوع ؟ )بغرض اكتشاف الجوانب غير المعلومة(.
مناسبة لبلوغ الهدف؟ )بغرض    اخترتهاهل أحتاج خطة معينة لفهم هذا أو تعلمه؟ هل الخطة التي   .3

 تصميم طريقة للتعلم(. 
الأ .4 ما ما  هل  الموقف؟  هذا  في  الرئيسية  الخطة  فكار  مع  ينسجم  به  تحقيق    ،قمت  باتجاه  ويسير 

الاهتمام(. إثارة  )بغرض  يوضح    الهدف؟  الموالي  التعلموالجدول  مرحلة   التي   ، أسئلة  والعمليات 
 :تثيرها

 (: يوضح أسئلة مرحلة التعلم والعمليات التي تثيرها 02جدول رقم )
 

 العملية التي يثيرها السؤال المطروح  مرحلة التعلم
 الجوانب غير المعلومة اكتشافبهدف  ما الأسئلة التي أحتاج لتوجيهها في هذا الموقف؟  01
 . الاهتماميهدف إثارة   ما الأفكار الرئيسية في هذا الموقف؟   02
  هل أحتاج لخطة معينة لفهم هذا الموقف أو تعلمه؟   03

 تصميم طريقة للتعلم.  
 هل الخطة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟  04
 يسير باتجاه الهدف.   قمت به حتى الآن ينسجم مع الخطة؟   هل ما 05

وتذكرها، وتوليد الأفكار الجديدة، كما أنها    ،وتنظيم المعلومات   ،تساعد الطلاب على تناولوهذه الأسئلة     
النشاط،   أو  التي يتضمنها الموضوع  الرئيسية  التي يستمدونها من هذه الأفكار  الخبرات  نقل  تساعدهم على 
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ويتم وضع الأهداف، والتخطيط للنشاط عن طريق التعرف على الخطوات التي سيقوم بها الطالب، وتحديد 
المطلوب  النشاط  ،والمواد   ،الزمن  تنفيذ  ثم  لتنفيذه،  اللازمة  النتائج  ،والمصادر  إلى  مدى    ،والوصول  وتقويم 

 (  452:  2011،إبراهيم )سليمانمناسبة الإجابات. 

إلى معرفتها    ون وفي هذه المرحلة، تتضح الجوانب الغامضة أو غير المعلومة لدى الطلبة، والتي يحتاج   
ويتم   دراسته،  المراد  الموضوع  أيضا عن  الأدوات   فيها  الأنشطة،    ،تحديد  لإجراء  المطلوبة  توضيح  و والمواد 

والأهداف   ،والتعليمات الواجب إتباعها، كما يجب تحديد الزمن  ، الخطوات اللازمة، والقواعد التي يجب تذكرها
وظاهر    ، ومباشر  ،وتقديمها بشكل صحيح  ،ووضوح هذه الإرشادات   .التي تم وضعها مسبقا من قبل المعلم

الطل على  يساعد  التدريس  الاحتفاظبة  أثناء  أذهانهم  في  بعد.    ،بها  فيما  أدائهم  تقييم  فرصة  )عبد  وتعطيهم 
 ( 103: 2005الفتاح، 

أن استخدام التساؤل الذاتي )أثناء( التعلم يعمل على مساعدة المتعلم في    (54:  2006كما يؤكد )سالم،     
والبحث عن إجابات لها أثناء معالجة موضوع التعلم، بهدف تنمية وعيه الذاتي    ، صياغة أو استخدام الأسئلة

 وتحكمه في عملياته التفكيرية.   ،وملاحظاته  ،وتأملهلعملية التعلم، وتقوية قدرته على متابعة تعلمه، 

الإجابة عن هذه الأسئلة تساعد المتعلم على تحديد الأهداف، والتعرف على الأفكار  وترى الباحثة أن     
وتوليد أفكار جديدة مما يجعله يفكر في الخطوات   ،وتذكرها  ،الأساسية حول الموضوع، وتنظيم المعلومات
المختلفة مما يجعلها أسهل في الحل، ثم التخطيط وذلك عن   التي تساعده في حل المشكلة من جوانبها

 وتنفيذها للوصول إلى النتائج المنتظرة.  ،طريق التعرف على الخطوات التي سيقوم بها

 مرحلة ما بعد التعلم )مرحلة بعد التدريس(:ثالثا: 
أساليب      على  المرحلة  هذه  في  الطلبة  المدرس  الذاتي"يمرن  ما"التساؤل  عمليات  لتنشيط  وذلك  وراء    ، 

 (  99:   2007،  )عبد الرحمانالمعرفة الخاصة بهذه المرحلة، ومن أمثلة هذه الأسئلة: 

لة  ردت معرفته في هذا الموضوع؟ )يتم مراجعة ما طرح من أسئأما الذي تعلمته؟ وهل أجبت على كل ما  .أ
 كان يعرفه من قبل، ومعرفة مدى تحقق أهدافه(  ما بفي مرحلة قبل التعلم، أي مراجعة ما تعلمه، ومقارنته  

هل ما تعلمته يقترب مما كنت أتوقع؟ وهل أستطيع حل السؤال بطريقة أخرى؟ وهل هذا ما أريد الوصول  .ب
حياتي   جوانب  في  المعلومات  هذه  أستخدم  الحل؟ كيف  صحة  من  التحقق  يمكن  وكيف  بالضبط؟  إليه 

 ف أخرى بالتطبيق في مواق  الاهتمامالأخرى؟ وهل أستطيع تعميم الحل بالنسبة لمسائل أخرى؟ )بغرض 
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 لربط المعلومات الجديدة بخبرات بعيدة المدى(.
 كيف عملت في حل هذا السؤال؟ وما مدى كفاءتي في هذه العلمية؟ )بغرض تقييم التقدم(..ت
 شعوري اتجاه الموضوع من حيث أهميته بالنسبة لي؟ )بغرض خلق ميل نحو هذا الموضوع(  ما.ث
ل السؤال؟ )بغرض متابعة ما إذا كان هناك حاجة  هل أحتاج إلى بذل جهد جديد؟ وهل أحتاج لإعادة ح. ج 

   لإجراء آخر(.

 :التعلم والعمليات التي تثيرها بعدأسئلة مرحلة ما والجدول الموالي يوضح 

 بعد التعلم والعمليات التي تثيرها  : يوضح أسئلة مرحلة ما(03جدول رقم )
 

 يثيرهاالعملية التي  السؤال المطروح  مرحلة ما بعد التعلم
في  01 المعلومات  هذه  أستخدم  كيف 

 جوانب حياتي الأخرى؟
بهدف   أخرى  مواقف  في  المعلومات  تطبيق  بهدف 

 ربط المعلومات الجديدة بخبرات بعيدة المدى. 
 بهدف تقييم التقدم في التعلم.  ما مدى كفاءتي في هذا الموقف؟ 02
 كان هناك حاجة لإجراء آخر بهدف تحديد ما إذا  هل أحتاج إلى بذل جهد جديد؟  03

علي،      )وائل  من  كل  و)سالم،  249:  2004ويرى  و54:  2006(،  (،  19:  2000)شهاب،  (، 
التي توصل  أن    (188:  2010)عطية،  و المعلومات  تناول  المتعلم على  تساعد  الأسئلة  الإجابة عن هذه 

منها. ويتم ذلك عن طريق مقارنة المعلومات الجديدة    الاستفادةوكيفية    ،وتقييمها  ، إليها وتحليلها، ثم تكاملها
ودمجها، أو مقارنة معلومات المتعلم بمعلومات زملائه، وتبيان كيفية استخدام المعلومات المتعلمة   ،بالقديمة

 في مواقف مختلفة، ثم التقويم النهائي.  

يك    أن  التلاميذ  يستطيع  يقومواتكذلك  وأن  لديهم،  الغامضة  الجوانب  مفاهيم    شفوا  من  لديهم  ما  بتصحيح 
  ، والخبرة الجديدة، وبذلك يستطيعون نقل معارفهم  ،لتفاعل بين المعرفةلبناء للمعنى كنتيجة  وإحداث  خاطئة،  

 ( 193ه:  1424)بهلول،   وخبراتهم المكتسبة على مواقف مشابهة.

بحيث    كما    التفكير،  عمليات  في  التحكم  على  الطلبة  تساعد  الأسئلة  هذه  ذات أن  كوحدة  التعلم  يدركون 
 .للتعلم  ا محدد   اواضح  امفاهيم مرتبطة ببعضها البعض، ليس كمجموعة من المعلومات المتناثرة. فتكون بناء

ما تعلموه في   واستخدام  ، يساعد الطلبة على التعلم بكفاءة أكبر  ارتباطوإدراك المفاهيم باعتبار ما بينها من  
 (  28:  2003) الخطيب، حياتهم بشكل عام. 
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الباحثة      ترى  تقدم،  قبلمما  لأسئلة  المتعلم  طرح  تحديد   ،وأثناء  ،أن  على  يساعده  التعلم  عملية  وبعد 
التعلم عملية  في  المراد    .أهدافه  المعارف  لطبيعة  المناسبة  الإستراتيجيات  تحديد  وكيفية  اكتسابهاوكذا   ،

عملية التعلم، ومن ثم تقويم    مراقبة تقدم، مما يتيح له فرصة  بالمعارف السابقةعارف الجديدة  الم   ارتباط
 مدى تحقق الأهداف المسطرة.  

وبعد القيام بأي نشاط تعليمي   ،وأثناء  ،تتضمن مهمات عدة قبل"  التساؤل الذاتي"إستراتيجية  وبالتالي ف   
 تتمثل فيما يلي:  تعلمي، 

 .والأهداف ،وتحديد الزمن ،والإستراتيجيات اللازمة، والتعليمات  ،يجب وضع الخطوات  :قبل النشاط •
التي يقومون بها، وأن    وعمليات التفكير  ،على الطلبة التعبير عن تقدمهم في عملية التعليم  :أثناء النشاط •

 . وتحديد البدائل ليصبحوا أكثر وعيا بسلوكهم ،يحددوا موقعهم بالنسبة للإستراتيجية المتفق عليها
والقواعد التي قدمت لهم   ،ومدى إفادتهم من المعرفة  ،على الطلبة تقييم أداءهم:  من النشاط  الانتهاءبعد   •

لذا فإن هذه الإستراتيجية تسعى إلى تحقيق أهداف عديدة   .ما إذا كان هناك بدائل أفضل منها للمستقبل
بينها تعديل عند الطالب، كما تزيد من قدرته على تنظيم هيكلة أنماطه    مسارات التفكير  وتحسين  ،من 

 ( 173: 2009ويوسف،  ،)عفانةالتفكيرية في ضوء موضوع الدرس.

أن  كما      الباحثة  الذاتي"إستراتيجية  ترى  تقديم    "التساؤل  على  تعتمد  والتوضيح،  التفسير  على  قائمة 
موضوع الدرس، وذلك بعرضه أولا، ثم تدريب الطلبة على تحديد أسئلة لكل مرحلة من الدرس، وستعتمد  
الباحثة هذه الإستراتيجية بمراحلها الثلاث التي ذكرت آنفا في تدريس الإحصاء لطلاب المجموعة التجريبية  

 الأولى.
من  ويرى      و)الطنطاوي،(257-206:  2000،  الحميد )عبد  كل  و)فهمي،  13:  2001،   ،)2003 :

الغامدي،  195ه:  1424(، و)بهلول،  143 تدريب الطلاب على  (،  107ه:  1430(، و)بسينة  يمكن  أنه 
 من خلال الخطوات التالية:  "التساؤل الذاتي"استخدام إستراتيجية 

 . التنبؤ وتنشيط المعرفة السابقة:1
المدرس   • لتنشيط  يبدأ  التساؤلات  بعض  إثارة  على  ويشجعهم  طلابه،  على  الدرس  موضوع  بعرض 

 وراء المعرفة، بهدف التعرف على ما لديهم من خبرات سابقة حول موضوع الدرس.   عمليات ما
 ينظر كل طالب إلى عنوان الدرس ثم يسأل نفسه:  •

 لماذا أتوقع ذلك؟  ما شكل الأسئلة على هذا الدرس؟.أ
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لما  من  و     بيانية  قيام الطلاب برسم خرائط مفاهيم أو أشكال أو صور أو رسوم  ذلك  المفيدة في  الوسائل 
 لديهم من معلومات عن موضوع الدرس. أو كتابة فقرة تلخص معلوماتهم عنه. 

 تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي: . 2
وي     الأسئلة،  هذه  عن  لديهم  المتوفرة  المعلومات  حول  طلابه  المدرس  بعض  يناقش  إثارة  على  شجعهم 

يتضمنها   التي  الرئيسية  الأفكار  معرفة  من  يتمكنون  وبالتالي  الأهداف،  توضيح  في  تسهم  التي  التساؤلات 
للإجابة   اللازمة  للأنشطة  والتخطيط  المشكلات  وتحديد  جديدة،  أفكار  وتوليد  المعلومات،  وتنظيم  السؤال. 

 والوصول إلى النتائج وتقويمها.  ،وتنفيذها ،اـعنه
إذا كان تنبؤ الطالب صحيحا، فإنه يواصل التنبؤ حول ما يحدث في بقية هذا السؤال، ثم يسأل نفسه ما     

  الحل المقترح لهذا السؤال؟
 وإذا لم تكن التنبؤات مطابقة لموضوع السؤال، فإن على الطالب أن يسأل نفسه:   

 عمل تنبؤات أو توقعات مختلفة؟ لماذا كانت توقعاتي أو تنبؤاتي غير صحيحة؟ وكيف يمكنني  

 التقويم الختامي:. 3
التساؤلات      السؤال عن طريق بعض  إليها من خلال حل  التي توصلوا  النتائج  المدرس طلابه في  يناقش 

تناول المعلومات التي توصلوا إليها  الاستفادة وتقييمها، وتحديد كيفية    ،وتحليلها  ،التي تساعد الطلاب على 
اتية أخرى، ويمكن أن يتم ذلك عن طريق مقارنة المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة،  منها في مواقف حي

سبقت  التي  الملخصات  أو  الرسوم  أشكال  أو  المفاهيم  خرائط  تنظيم  الجديدة  ،وإعادة  ويصبحون    . والخبرات 
  واضح في ذهن   وإذا كان هناك سؤال مازال غير  .قادرين على استخدام المعلومات الجديدة في مواقف مختلفة

كما دل على ذلك من خلال هذه الخطوة، فإنه ربما يكون من الأفضل أن يقوم هنا الطالب بإعادة    الطالب 
 حل السؤال مرة أخرى.

تقوم على أن يطرح الطالب على نفسه    "،التساؤل الذاتي"ستراتيجية  إيتبن لنا أن    ،سبق  بناءا على ما   
العديد من الأسئلة خلال الدرس، مما يخلق لديه الوعي بعملية تفكيره. واستخدام هذه الإستراتيجية يجعل  

 ومحاولة التعرف على نقاط   ،وخبراته السابقة حول موضوع الدرس  ،الطالب قادرا على استرجاع معلوماته
 عده على تعديلها أو تغييرها.  ويسا ،القوة والضعف لديه، مما يؤهله
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 :في التدريس "التساؤل الذاتي"إستراتيجية  استخدامتأثير  .12.1
وفعاليتها في تدريس بعض المواد منها العلمية والأدبية،   "التساؤل الذاتي"إستراتيجية  تناولت عدة دراسات     

"  محمد رحيم "فاعلية إستراتيجية )التساؤل الذاتي( على التحصيل الدراسي كدراسة  حيث توصلت النتائج إلى  
و(2015) خاجي" ،  )ثاني  و(2013"  الصمد " ،  )عبد  و(2007"  وطه" ،  )جاسم،  و(2013"  الفتاح " ،  "  عبد 
في  و   ،(2006) الكيميائية  فعاليتها  المسائل  حل  مهارات  عجوة"دراسة  كتنمية  )أبو  وفعاليتها في  (2009"   ،

الرياضيات  العليا في  التفكير  العددي وبعض مهارات  الحس  المشكلات  و ،  تنمية    واختزال تنمية مهارات حل 
الرياضي )الشهري "دراسة  ك  القلق  القوفعاليتها في  ،  (2007"  الفهم  أحمد  "دراسة  ك  رائيتنمية بعض مهارات 

)صالح و(2013"  )العذيقي"،  و(2009"  العظيم"،  )عبد  و (2008'"  في  ،  التحصيل  رفع  في  اللغة  فعاليتها 
وتنمية  جالإن ثانية  كلغة  الإستراتيجية  الاتجاهليزية  هذه    ، ( Hui-Fang & Ju Chang, 2009)  اسةكدر   نحو 

 .(2008" )السيد حميدة"راسة كد  تنمية مهارة حل المشكلات فعاليتها في  و 
الدراسات      نتائج  أثبتت  المعرفةكما  وراء  ما  إستراتيجيات  ضوء  في  مقترح  برنامج  )  فاعلية  التساؤل منها 

،  ( 2010" )عبد الهادي"دراسة  ( كSQ3Rالذاتي، التفكير بصوت مرتفع، الخرائط الدلالية، التدريس التبادلي،  
العظيم"و )عبد  و(2008"  )الشهري "،  الناقد و ،  (2007"  التفكير  ومهارات  العلمية  المفاهيم  بعض و   تنمية 

 ( 2006" ) عطيةكدراسة "  مهارات الفهم القرائي  تنمية بعض و (،  2010" )محمد "  راسةكد   المهارات الجغرافية
و إستراتيجي استخدمت    التي والتلخيص(،  الذاتي  )التساؤل  المشكلات تي  حل  مهارة  " المقدم"راسة  كد   تنمية 

 .(التساؤل الذاتي، العصف الذهني) تيإستراتيجيت استخدمالتي  (2009)

تقوم على توجيه المتعلم مجموعة من    ة يإستراتيج هي    " التساؤل الذاتي"أن إستراتيجية  نستنتج  مما سبق     
ويخلق لديه    ،مع المعلومات التي يتعلمها  اندماجاالأسئلة لنفسه في أثناء معالجة المعلومات مما يجعله أكثر  

وبين معلومات   ،جزاء المادة موضوع الدراسةوتصورات لأ  ،وتحليلات   ،الوعي بعمليات التفكير لبناء علاقات 
أهم    ،وخبراته  ،الطالب  من  هي  الإستراتيجية  هذه  أن  مفادها  قناعة  إلى  نصل  ذلك  على  وبناءا  ومعتقداته. 

ما المعرفة  إستراتيجيات  اتفقوا   ،وراء  بحيث  والعلوم،  التربية  مجال  في  الباحثين  من  الكثير  استخدمها  والتي 
المواد العلمية في بعض  تيجية التي أثبتت فعاليتها ميدانيا  على أهمية تدريب التلاميذ والطلبة على هذه الإسترا

والأدبية على حد سواء، لأن معالجة المعلومات باستخدام طريقة التساؤل الذاتي خاصة الأسئلة تنشط التلاميذ 
أنشطة  ،وتحفزهم  ،والطلبة من  به  يقومون  بما  يدرسون.   ،وتثيروعيهم  لما  فهمهم  ومراقبة  معرفية،  وعمليات 
من خلال مراحلها الثلاث )قبل التعلم، وفي أثنائه، وبعده(. هذه الإستراتيجية تساعد الطلبة والتلاميذ في  وذلك  
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وإعادة تنظيمها كلما دعت   ،ومحاولة التغلب عليها من خلال تعديل خططهم  ،مواطن الضعف لديهم  اكتشاف
ضروري ومهم في التدريس   استخدامهاوكل هذا يبين مدى فعالية هذه الإستراتيجية مما يجعل    .الضرورة لذلك

 والتعلم. 

"في  التساؤل الذاتي"ستراتيجية  التي استخدمت إخلال الدراسات السالفة الذكر  من    ،استنتاجهيمكن  وما     
الإستراتيجية   لهذه  أن  إلى  نتائجها  توصلت  فقد  التعلمالتدريس،  عملية  تعزيز  في  أساسيا  وتكوين    ،دورا 

باعتمادهم على  التجريبية  المجموعات  المتعلمين في  إيجابية نحوه، حيث ساهمت في استقلال  اتجاهات 
حول الأنشطة المقدمة لهم    والتفاعل معها عن طريق الحوار الذاتي البناء  ،أنفسهم في اكتساب المعارف

 وتقويم نتاجات الأداء. ،ومراقبة عمليات التفكير أثناء عملية التعلم ،من خلال التخطيط لهذه الأنشطة

استخدام  تلك  اتفقت  و     فعالية  على  التأكيد  في  الذاتي  إستراتيجية "الدراسات  مستوى    "التساؤل  رفع  في 
( التي أظهرت  2013وطه،    ،ما عدا دراسة )جاسم  ،لأدبيةالتحصيل الدراسي في مختلف المواد العلمية وا

هذه   فعالية  التجريبية  الإستراتيجيةعدم  المجموعة  أفراد  لدى  المتعددة  الذكاءات  تنمية  يرجع    ،في  وقد 
وكفاءاتهم   ،السبب في ذلك إلى تأثير عوامل أخرى ترتبط بالجوانب الذاتية لأفراد العينة كإدراكهم لقدراتهم

بينما الدراسة الحالية والدافعية للتعلم، وعوامل خارجية مثل المنهج الدراسي...الخ،  ،وقيمة النشاط ،الذاتية
في تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة    "K.W.L"و  "التساؤل الذاتي"فعالية إستراتيجيتي  تتناول )

 إلى أي مدى يمكن أن تتفق هذه الدراسة  أو تعارض هذه الدراسات؟ ــف(، علم النفس
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 " K.W.L"إستراتيجية . 2

 :"K.W.L"إستراتيجية  يفتعر  .1.2
توجد تعريفات عديدة تناولت هذه  كما  ،  "K.W.L"إستراتيجية  أطلقت على  التي  توجد العديد من الأسماء     

 يلي:   الإستراتيجية وردت في الأدب التربوي من بينها ما
إستراتيجية   • اسم  عليها  المعرفة":  أطلق  )"تكوين  ديتريك"  "جراهام  طرف  عام    (Graham Dettrichمن 

(: " 2010إذ عرفها )عبد الباري،    "بناء المعنى":واسم إستراتيجية  (،  21:  2013)أماني العفيفي،  .(1980)
التلميذ في  يندمج  أن  وقبل  وتكوينه،  المعنى  بناء  التلاميذ على  تساعد  أو طريقة مؤثرة  إستراتيجية  أنها 
محاكاة وقراءة فصل أو الإنصات لمحاضرة، أو مشاهدة فيلم، أو عرض تقترح "أوجل" أن يحدد التلميذ ما  

  ذا يريد أن يعرف عن الموضوع، ويقول لنفسه، وبعد القراءة أو الذي يعتقد أن يعرفه عن الموضوع، وما
"المعرفة  واسم إستراتيجية  (،  311:  2010)عبد الباري،  الذي تعلمه".  الملاحظة يحدد التلميذ ما  الاستماع أو

الرزاق،  وهي نموذج تدريسي طورته "دونا أوجل".السابقة والمكتسبة"   إستراتيجية 192:  2017  )عبد  (، وإثم 

 ( 126: 2015)مندور، "نموذج المراقبة للنمو المعرفي". أو  دول الذاتي""الج

( والتي  1986عام )   ( فيDonna Ogle)أوجل"  ( أنها: "إستراتيجية ابتكرتها "دونا  2005،  عليانيرى )الو    
ماذا تعلمت؟(، وتتكون  -ماذا أريد أن أتعلم؟    -تستخدم لتنشيط المعرفة السابقة )ماذا أعرف عن الموضوع ؟

 من ثلاثة خطوات بحيث يشير كل حرف باللغة الإنجليزية إلى معنى، على النحو التالي: 
K :)now?KWhat I (  .ويقصد بها: ماذا أعرف عن الموضوع ؟ 

W :)ant to learn?W What I(  .ويقصد بها: ماذا أريد أن أتعلم؟ 

L :)earned?L(What i    .(  37  -  36:  2005)العليان، ويقصد بها: ماذا تعلمت؟ 

   " اللاتينية  بالتسمية  الباحثة  طرف"  K.W.Lواكتفت  من  اكتشافها  عند  الأصل  في  كان  "جراهام   كما 
(، لأنه الأسهل  1986"دونا أوجل" سنة )  وتطويرها من طرف،  1980  سنة  (Graham Dettrichديتريك" )

 . بسهولة وقد يجعل الآخرين يتعرفون من خلاله على هذه الإستراتيجية
المعرفة    ( ,1995NCREL("  نكريل"وأشار   • تنشيط  على  الطلاب  لمساعدة  تعليم  إستراتيجية  أنها:"  إلى 

قبل   الإستراتيجية من  وقد طورت هذه  أو "السابقة،  التفكي1986)  "لجدونا  لتنشيط  نموذج  ر   ـ( حيث هو 
وطريقة جيدة لمساعدة الطلاب على فهم ما يقرؤونه، والاحتفاظ بما    ،نموذج تدريسيو  ه أثناء القراءة، و 

 يدل كل حرف و  ،مادا على المعرفة السابقة لديهم، من خلال عدة خطوات يتبعها المتعلمون درسوه، اعت
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 : يلي  على ما 
K- واستدعاء ما يعرفونه حول النص. ،مساعدة الطلاب على تذكر 
W- .مساعدة الطلاب كي يحددوا ما يريدون تعلمه 
L- وما كان بخلفيتهم السابقة. ،مساعدة الطلاب كي يميزوا بين ما تعلموه 
H-  ( 74: 2015)سامية،  .للنص وتضيف معلومات  ،توجيه الطلاب نحو مصادر تعلم أخرى تثري 

)إبراهيم،      الطلاب   (2005وعرفها  معرفة  تنشيط  إلى  تهدف  الاستخدام،  واسعة  "إستراتيجية  أنها: 
 (   124: 2005)إبراهيم، السابقة وجعلها نقطة ارتكاز لربطها بالمعلومات الجديدة التي يتعلمها". 

بأنها: "إحدى إستراتيجيات التعلم البنائي حيث يسجل التلميذ كل    (2008وصالح،    ،)عطيةويعرفها     
معلومات سابقة عن الموضوع، ويسجل ما يحتاجه في ضوء ما يطرحه المعلم من معلومات،    ما لديه من

يتم ذلك بشكل  تعلمه، ويمكن أن  التطبيقات على ما  ثم يسجل أهم  بالفعل،  تعلمه  وبعد ذلك يسجل ما 
 (  59:  2008. )عطية، وصالح، فردي أو في مجموعات ينظمها المعلم حسب ما يتطلبه الموقف"

بأنها: "مجموعة من الخطوات والإجراءات المرتبة والمخططة، والمدرجة    (2008وعرفتها )البركاتي،     
المعلمة،   دليل  الطرق حيث  في  واستخدام  الأنشطة،  تنفيذ  المعلمة  من   ،والوسائل  ،والأساليب   ،طلب 

تطلب الإجابة على  وتلخيصه في ثلاثة أعمدة ت  ،وأساليب التقويم المتنوعة، والتي تسهم في تنظيم التفكير 
ثلاثة أسئلة، حول معرفة المتعلم عن الموضوع، وما الذي سوف يتعلمه، وماذا تعلم عن الموضوع محل  

 ( 17:  2008، )البركاتي الدراسة، مما يؤدي إلى ترتيب الأفكار، وتقنين المتعلم في الدراسة والبحث". 
"تعد من إستراتيجيات القراءة التعليمية والتي  "  K.W.L"أن إستراتيجية    (2011ويرى )سليمان إبراهيم،    

هو استرجاع التلاميذ للمعرفة السابقة ها  تستخدم لإرشاد التلاميذ من خلال النص، والهدف من استخدام
 (  456:  2011)سليمان إبراهيم، . "عن موضوع الدرس

بأنها: "إستراتيجية تتضمن العصف الذهني، والتصنيف، وإثارة الأسئلة،    (Perez, 2008ويرى "بيرز" )   
يريد  ما  يكتب  ثم  الموضوع،  حول  معلومات  من  يعرفه  ما  الطالب  فيها  يحدد  حيث  الموجهة،  والقراءة 
معرفته عن هذا الموضوع، ثم يكتب ما يريد معرفته عن هذا الموضوع، وفي النهاية يبحث عن الإجابات  

 قام بوضعها، ويمكن أن يقرأ المعلم النص قراءة صامتة أو بصوت عالي أو يقرأ الطالب مع   للأسئلة التي
 ( Perez, 2008: 21)بمفرده أو مع مجموعات صغيرة. " K.W.Lزميله، كما يمكن أن يعمل مخطط " 

)عطية،      عرفها  مهارات   (2009بينما  تنمية  في  الفعال  الأثر  ذات  المهمة  الإستراتيجيات  من    أنها 
تنشيط   أساس  فيها على  التعليم  ويقوم  القراءة،  تعليم  استخدامها في  وقد شاع  المعرفي،  ما وراء  التفكير 
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المعرفة السابقة لدى المتعلم، واستثمارها في عملية التعلم الجديد، لذلك فإن المعرفة السابقة لدى المتعلم  
 (  171:  2009. )عطية، ويرتبط بها"  تعد نقطة الانطلاق، والارتكاز التي يقوم عليها التعلم الجديد،

تفكير الطلاب  Kopp"(  2010وعرفها )كوب،      لتنشيط  المعلمون  "إستراتيجية جيدة يستخدمها  بأنها   "
 (  Kopp, 2010 :10) في موضوع الدرس قبل أن يحدث التعلم الجديد". 

الجهوري،      )ناصر  على    على   (2012وعرفها  تقوم  والمرنة،  المنظمة  الإجراءات  من  مجموعة  أنها 
يجب   وما  ومعلومات،  خبرات  من  الطالب  لدى  عما  تساؤلات  العلاقات أطرح  وتحويل  إليه،  يصل  ن 

لفظيا   المختلفة، بهدف إالموجودة  الشكلية  المنظمات  استخدام  أو مكانية من خلال  لى علاقات بصرية 
التف عمليات  وما كتنشيط  ا  ير  الأكاديمية  ،ثناءأو   ،قبل  ،لمعرفةوراء  بالأنشطة  القيام  والمعرفية،   ،وبعد 

ومتابعة    ،وتعميق الفهم  ، الإسهام في التخطيط لتحسين التحصيل الأكاديميو والعمليات العقلية المختلفة،  
 والخطأ في سلوك الطلاب.  ،ومراقبة جوانب الدقة ،ولأولا بأوحل المشكلات  ،عمليات العلم

الله،    تعرفهاكما      عبد  ما"بأنها    (:2015)سامية  إستراتيجيات  الم  إحدى  في  وراء  تفيد  التي  عرفة 
القراءة نقطة انطلاق أو محور  تدريس  السابقة لدى الطلاب، وجعلها  المعرفة  تنشيط  إلى  ، حيث تهدف 

الا للتفكير النشط  بالمعلومات الجديدة الواردة بالنص المقروء، كما أنها تعد نموذجا فنيا فعارتكاز لربطها  
 ( 73: 2015.)سامية عبد الله، في أثناء القراءة، ولتنمية مهارات الفهم القرائي"

 :  أن نها تتفق علىأالسابقة يتضح اريف بعد استعراض التع      
 إحدى إستراتيجيات التعلم البنائي وكذلك من إستراتيجيات ما وراء المعرفة   "K.W.Lإستراتيجية " •
وتوليد  ،لديهم من معلومات  واستدعاء الطلاب ما ، أن هذه الإستراتيجية تعتمد على تنشيط المعرفة السابقة •

الأساسية   النقاط  وتحديد  الجديد الأسئلة،  للتعلم  ارتكاز  نقطة  تعتبر  على  لأنها  القدرة  وتنمية  البحث، ، 
 والاستقصاء.  

 لها تأثير فعال في تنمية الفهم القرائي لدى المتعلمين.  "K.W.Lإستراتيجية " •
مجموعة من الخطوات المرتبة في جدول خاص يتكون من ثلاثة أعمدة، "  K.W.Lإستراتيجية "تتضمن   •

المعارف المراد تعلمها،  يشتمل على    (W)  يشتمل على المعرفة السابقة، والعمود الثاني  (K)   العمود الأول
 يشتمل على المعرفة المتعلمة. (Lوالعمود الثالث )

 تمثل خطوات الإستراتيجية بتحديد المعرفة السابقة، المعرفة المراد تعلمها، والمعلومات المتعلمة. •
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لإستراتيجية  لكن      النظر  في  السابقة  التعريفات  أو    "K.W.L"اختلفت  تدريس،  إستراتيجية  باعتبارها 
 إستراتيجية تعلم، أو أنشطة تعليمية، أو عمليات تعليمية. 

سبق    ما  على  إستراتيجية  ،  وبناءا  الباحثة  ما:  بأنها  "K.W.L" تعرف  إستراتيجيات  المعرفة.   من  وراء 
التي يبدأ بها    (Know)للدلالة على كلمة    (Kوالمتمثلة في:)  ،والمرتبة  ،تتألف من عدد من الخطوات المنظمة

من  لديهم  ما  استدعاء  الطلبة  بها  يستطيع  استطلاعية  خطوة  وتعد  الموضوع؟  حول  نعرف  ماذا  السؤال 
( للدلالة (Wمعلومات مسبقة حول الموضوع أو تتصل به يمكن الاستفادة منه في فهم الموضوع الجديد. و

ماذا نريد أن نعرف أو ماذا نريد أن نحصل؟ الذي يرشد الطلبة إلى    التي يبدأ بها السؤال  (Want) على كلمة  
للدلالة   ((Lواكتشافه. و ،وتحصيله من خلال هذا الموضوع أو ما يريدون البحث عنه  ،يريدون تعلمه تحديد ما

يبدأ بها السؤال ماذا تعلمنا؟ الذي يريد من الطلبة تقويم ما تعلموه من     (Learn)على كلمة  ، الموضوع التي 
الطلبة لدى  الخطأ  المعتقدات  تصحيح  إلى  تهدف  وهي  منه،  استفادتهم  العلمية    ،ومدى  المفاهيم  وإكسابهم 

ما موازنة  خلال  من  التفكير   الصحيحة  تنظيم  في  تسهم  بهذا  وهي  سابقا،  يعتقدونه  كانوا  بما  تعلمه  تم 
 وتلخيصه.  

 وتطورها:  "K.W.L"إستراتيجية  نشأة . 2.2
ما   "K.W.L"إستراتيجية      استراتيجيات  المعرفة،    من  التي  وراء  البنائية  النظرية  تتبع  أنها  البعض  يرى 

بالتفاعل بين المعلومات الجديدة القديمة الموجودة    ،تفترض أن المعنى يبنى عن طريق المتعلم  والمعلومات 
 والمعلومات السابقة عند المتعلم.  ،في الذاكرة، وكلاهما يعتمد على أهمية الخبرات 

الذي استمد هذه الإستراتيجية من    1980( عام  Graham Dettrickإلى "جراهام ديتريك" )  اكتشافهايرجع     
"بياجيه"   )Piaget)أفكار  سنة  إستر 1964(  وسماها  "تا (  )تيجية  "ماسون"  جعلها  ثم  المعرفة"،   ( Masonكوين 

 (  195:  2008)حافظ، ( جزءا من نموذجه لحل المشكلات. 1982)

عرف    ستراتيجية، إلا أنها تعد أحدث مالإبالرغم من قدم تاريخ النظرية البنائية التي استمدت منها هذه ا    
من نظريات في التدريس، إذ تحول التركيز من العوامل الخارجية التي تؤثر في تعلم الطالب، مثل: متغيرات  
المعلم، والمدرسة، والمنهج، والأقران، وغير ذلك من العوامل، ليتجه هذا التركيز إلى العوامل الداخلية التي  

 (.  216-215: 2010)عبد الباري، تؤثر في هذا التعلم. 

إلى تنشيط معرفة المتعلم السابقة، وجعلها نقطة إرتكاز لربطها بالمعلومات "  K.W.Lتهدف إستراتيجية "و    
 (  142:  2005)إبراهيم، الجديدة التي يتعلمها. 
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هذه الإستراتيجية  ( أن  93:  2008المشار لها في )البركاتي،    (NCRel, 1995 21:)حيث أشار "نكريل"     
(، وتدل  12:  2011نموذج لتنشيط التفكير أثناء القراءة. )الزهراني،  (  Dona Ogle, 1986"دونا أوجل" )حسب  

ماذا أعرف عن الموضوع؟ وتهدف إلى مساعدة المتعلم بتذكر   )nowK(على كلمة   :K يلي: الأحرف على ما
ماذا أريد أن أعرف؟ وتهدف إلى مساعدة المتعلم كي يقرر    )antW(ة  على كلم  :Wما يعرفه حول الموضوع،  

 ماذا تعلمت؟ تهدف إلى مساعدة المتعلم كي يميز ما تعلمه. )L: )earnL، ما يريد تعلمه
أصبحت      عليها  طرأ  الذي  التطور  "تسمى  وبسبب  أوجل" قامت    حيث   ،"K.W.Lإستراتيجية        "دونا 

(Dona Ogle)   ( في الكلية الوطنية للتعليم في  1986عام )" في "الولايات المتحدة الأمريكية" ضمن    "إيفانستون
برنامج التخرج للقراءة وفنون اللغة بتطوير تلك الإستراتيجية، ووضعتها في صورتها النهائية التي هي عليها  

تفعيل الآن.   في  المتعلمين  لمساعدة  المفسرة  للنصوص  النشطة  القراءة  تطوير  النموذج  هذا  ضمن    ، ويندرج 
)رزوقي،    وتوظيفها بشكل ينسجم مع البناء المعرفي للمتعلم.  ،وتطبيق معرفتهم السابقة من أجل فهم النصوص 

 تنسب إلى "دونا أوجل"." K.W.Lومنذ ذلك الحين أصبحت إستراتيجية "(، 273: 2014وسهى، 
السابق    العرض  خلال  مكتشف  من  أن  نستنتج  ديتريك" هو  "  K.W.L"  إستراتجية،        "جراهام 

(Graham  Dettrich  )  ويرجع الفضل إلى "دونا أوجل"  1980عام ،(Dona Ogle, 1986)    تطوير هذه  في
 .  ووضعها في صورتها النهائية التي هي عليها الآن ،لإستراتيجيةا

 :"K.W.L"إستراتيجية  . أنواع 3.2
حيث  تتسم بالمرونة،  "  K.W.Lأن إستراتيجية "(  2005نقلا عن العليان ) (  95:  2008أشارت )البركاتي،     

 .بحيث يستطيع تكييفها بما يلائم الطلاب  تساعد المدرس على إضافة خطوات جديدة لها
لإستراتيجية      مختلفة  أنواع  وجد  فقد  ذلك،  على  قيام  "K.W.L"وبناءا  هو  ذلك  في  والسبب  من  ،  الكثير 

مما نتج عنها تلك  خلال استخدامها في أبحاثهم،  ستراتيجية  الباحثين والعلماء بإدخال تعديلات على هذه الإ
 والأنواع التي تمثلت فيما يلي:   ،المستويات 

إستراتيجية  ( بتعديل  Elleen Carr( رفقة "إلين كار" )1987عام )  (Dona Ogleقامت "دونا أوجل" ) •
"K.W.L"  ( لتصبحK.W.L.Plus  ) وذلك بإضافة خطوتين مهمتين لها من أجل تطوير تفكير الطالب ، 

 وهذا التطوير تمثل في:  

 ( Concept Mapخريطة المفاهيم ) .1
 (  Summarizing Informationتلخيص المعلومات ) .2
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معالجة      عملية  في  الطلاب  يساعد  السابقة  الثلاث  للخطوات  الخطوتين  هاتين  إضافة  أن  إلى  أشير  وقد 
للتدرب على   بناء المعنى من النص، ويمنح الطلاب فرصا  القارئ فرصة في عملية  المعلومات مما يعطي 

 (  13 -12: 2011 )الزهراني، .الاستقلالية

من • كل  عدل  لل:  كما  الشمالي  الإقليمي  )تعلالمركز  و)NCRel, 1995يم   ،)Blaskowski,1997 ،)
إستراتيجية  (  2012( و"ناصر" )2005(، و"فهد العليان" ) 2005( و'إبراهيم" )Shaw& Others, 1997و)

"K.W.L  "  أضافوا )حيث  لتصبح  Hالحرف   ).H) K.W.L  )  نموذجا  بهدف للتفكير  أن تصبح  فعالا  فنيا 
للدلالة    ( للخطوات الثلاثة السابقةHإضافة هذه الخطوة الرابعة )فالنشط أثناء التعلم وتنمية مهارات الفهم،  

التعلم أكثر؟    (Howكلمة )على   يبدأ بها السؤال: كيف نستطيع  ،  ?How we can Learn more))التي 
التعلم،   عملية  تستمر  ثم  ومن  بعد،  فيما  لها  إجابات  عن  يبحثون  إضافية  أسئلة  الطلاب  يكتب  وفيه 

والبحث في    والاكتشافوالهدف من هذه الخطوة هو مساعدة الطلبة في الحصول على مزيد من التعلم  
 . (251: 2009)عطية،  مصادر تعلم أخرى لتنمية معلوماتهم وتعميق خبراتهم في هذا الموضوع. 

دراسة لطلاب الكليات بجامعة سان فرانسيسكو، واستخدم فيها إستراتيجية    (Hopper, 2000وقدم "هوبر" ) •
(K.W.L.H  )معارفهم تتطور  مهرة،  قراء  الجامعة  طلاب  لجعل  القرائي،  التعبير    ،للفهم  طلاقة  ولديهم 

  يقرؤونه والبيان، ويقبلون بفهم واع على جميع أنواع القراءة الجامعية ومجالاتها، وأن يوظف الطلاب ما  
"هوبر وبإضافة  حياتهم.  الرابع  ل  "في  )للسؤال   What so I want to Know about thisلإستراتيجية 

topic ?)،    ،رابعة في  كخطوة  المدرس  يطلب  عما  بحيث  بيانا  له  يكتبوا  أن  طلابه  من  الدرس  نهاية 
،  ( 186-185: ه1424بهلول،  ) سيقومون به من إجراءات مستقبلية لزيادة معارفهم أكثر عن هذا الموضوع.

 كما يوضحه الجدول أدناه: 

 (H) K.W.L.: يوضح مكونات إستراتيجية (04جدول رقم )

 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K now?KWhat I  السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 
3 L What i Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
4 H How we can Learn 

more? 
كيف تستطيع التعلم أكثر؟ أو ما الذي تود معرفته 

 تعلمته؟ معلومات جديدة أكثر بناءا على مامن 
المقصودة  

 التالية 
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الرياضيات ) • " K.W.L( إستراتيجية "1997عام )  (NCTMكما عدل ولخص المجلس الوطني لمعلمي 
الرابعة ) بإضافة هذه الخطوة  للدلالة على كلمة )Dوذلك  السابقة  الثلاثة  للدلالة على Did( للخطوات   )

، وتعني ماذا فعلت؟ أي سرد الخطوات، وهي التفكير بوعي في الخطط  ?What I Did))السؤال التالي:  
( الإستراتيجية  لتصبح  إجابات.  إلى  والتوصل  المسائل  لحل  تستخدم  التي   (. K.W.D.Lوالعمليات، 

 كما يوضحه الجدول أدناه:  ماذا؟  مكان عمود  اختلافويلاحظ (،  93: 2008)البركاتي، 
 

 (K.W.D.L (: يوضح مكونات إستراتيجية(05جدول رقم )
 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K now?KWhat I  السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to 

learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 

3 D What I Did ?  المكتسبة  ماذا فعلت ؟ أي سرد الخطوات المستخدمة في الحل 
4 L What i Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 

بإضافة بعض الخطوات إليها مثل دراسة "روجيانو"    (K.W.Lعدل وطور باحثون آخرون إستراتيجية )و  •
(Ruggiano, 1999)  ( الرابع  العمود  أضاف  )Qحيث  يعني  الذي  رابعة،  كخطوة   )New Questions  ،)

الإستراتيجية   لتصبح  الموضوع.  لفهم  جديدة  أسئلة  العمود  هذا  في  المتعلم  يكتب  (.  K.W.L.Q)حيث 
 كما يوضحه الجدول أدناه:، (64:  2008)عطية، وصالح،  

 (Q) K.W.L.: يوضح مكونات إستراتيجية (06جدول رقم )

 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K now?KWhat I  السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 
3 L What i Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
4 Q What Questions have I not 

answer? ماهي الأسئلة التي لم أجب عليها؟ / 

فاروق "وقام   • )ياسر  بدراسة2004"  رابعا(  عمودا  أضافا  حيث   ،  (S  لإستراتيجية رابعة  كخطوة   )
"K.W.L  ،" ( والذي يعنيSummarizing.حيث يقوم فيه المتعلم بكتابة ملخصا للدرس )  صالح، ، و )عطية  

 كما يوضحه الجدول أدناه: (.K.W.L.Sلتصبح الإستراتيجية )(، 64: 2008
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 (S) K.W.L: يوضح مكونات إستراتيجية (07جدول رقم )
 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K now?KWhat I  السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn?  المقصودة  تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ما الذي 
3 L What i Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
4 S Write a Summary of the lesson  كتابة ملخصا للدرس / 

)البركاتي،   • عن  (  95:  2008أشارت  " 2005)  "العليان"نقلا  إستراتيجية  أن   )K.W.L لها أضيف   "
( "  ( Wالحرف  لها  رمز  الإستراتيجية  هذه  لخطوات  رابعة  أتعلم Whereكخطوة  أن  يمكن  )أين  بمعنى   "

(، وقد وضع لهذه الخطوة الإضافية عمودا مستقلا في  K.W.W.Lهذا؟(، حيث أصبحت الإستراتيجية )
المصادر تتمثل في  الإستراتيجية،  المعلومات   ،نموذج  فيها  الطلاب  يجد  أن  الممكن  من  التي  والمراجع 

مكان عمود أين؟ كما يوضحه الجدول   اختلافلإجابات على أسئلتهم التي لم يجدوا لها جوابا. ويلاحظ  ل
 أدناه:

 (K.W.W.L ( : يوضح مكونات إستراتيجية(08جدول رقم )
 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K now?KWhat I  السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 
3 W Where can I learn this ?  أين يمكن أن أتعلم هذا؟ / 
4 L What I Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 

جادو، • )أبو  قام  "2007:81ونوفل:    كما  إستراتيجية  على  تعديلا  بإجراء   )K.W.L"  الحرف إضافة  ب  
(H)   كخطوة رابعة، حيث يرمز الحرف  (H)  ( لكلمةHow ?)   والتي تعني: كيف نحصل على المعلومة؟

 كما يوضحه الجدول أدناه: مكان عمود كيف؟ اختلافويلاحظ ، (K.W.H.L) لتصبح الإستراتيجية

 ( K.W.H.L ( : يوضح مكونات إستراتيجية(09جدول رقم )
 

 المعرفة نوع  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K What I Know? السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn? المقصودة  الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ ما 
3 H How do I get the information?   كيف تحصل على المعلومة؟ / 
4 L What I Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
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" عمودا رابعا K.W.L( أجرى "عطية" و"صالح" دراسة، حيث أضافا إلى إستراتيجية "2008وفي عام )  •
(A( كخطوة رابعة والذي يعني )Application يقوم فيه المتعلم بكتابة أهم التطبيقات لما تم تعلمه في ،)

ي  والإبداع الرياض   ،على التواصل  أثرها( لدراسة  K.W.L.Aشتى المجالات. وبالتالي تصبح الإستراتيجية )
 كما يوضحه الجدول أدناه:لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 

 (A) K.W.L(: يوضح مكونات إستراتيجية 10جدول رقم )
 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K What I Know? السابقة ماذا تعرف عن هذا الموضوع؟ 
2 W What I Want to learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 
3 L What I Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
4 A Application  تطبيقات / 

" K.W.L( بإضافة خطوة رابعة إلى إستراتيجية "Emuliana, 2012)  "لياناو ( قامت "إيم2012وفي عام )  •

(، ويقصد به مزيد من المعلومات حول الموضوع.   Moreكخطوة رابعة، والذي يعني )(  Mعمودا رابعا )
 كما يوضحه الجدول أدناه: (K.W.L.Mوبالتالي تصبح الإستراتيجية )

 (M) K.W.L( : يوضح مكونات إستراتيجية 11جدول رقم )
 

 نوع المعرفة  السؤال الكلمة الرمز  الخطوة 
1 K What I Know?  السابقة هذا الموضوع؟ماذا تعرف عن 
2 W What I Want to learn? المقصودة  ما الذي تريد معرفته عن هذا الموضوع؟ 
3 L What I Learned?  المكتسبة  ماذا تعلمت عن هذا الموضوع؟ 
4 M More Information  مزيد من المعلومات / 

إستراتيجية مرنة يمكن للمدرس إضافة    "K.W.L"ة  يأن إستراتيج  ما سبق ذكره، يتضح للباحثةمن خلال     
مختلفة من إستراتيجية  وأنواع توجد نماذج  بما يتلاءم مع الموقف التعليمي، كما  خطوات أخرى جديدة إليها

"K.W.L"  ( خطوات وأربع  03، يتراوح عدد خطواتها بين  )ثلاثة )وضعها باحثون لتحقيق أهدافهم البحثية
ع04) غنى  فلا  ذلك  ورغم  خطوات(،   )" الثلاث  الرئيسية  الأعمدة  في "،  K.W.Lن  الفضل  يرجع  والذي 

إلى   أوجل".  وضعهم  نجد    أنهاكما  "دونا  تنوعها  ترتبط بصورة واضحة بخطوات أساسية، هي    أنهاورغم 
 والتقويم. ،والتحكم  ،والمراقبة ،التخطيط
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" المكونة من ثلاث خطوات فقط  K.W.Lوفي البحث الحالي، قامت الطالبة الباحثة باستخدام إستراتيجية "    
 وإجراءاته.  ،البحث  أهدافبما يتناسب مع 

 ": K.W.L"إستراتيجية خصائص  .4.2
)إبر الخصائص  من     من  كلا  أوردها  و)بهلول،  125:  2005اهيم،  التي  حول  185:  2004(   )

 ":K.W.Lإستراتيجية "
 .درسالتعليمية بدلا من المتعزيز فكرة التعلم التي تجعل الطالب محورا للعملية  ➢
 وخطوات متقدمة لتعزيز بيئة التعلم داخل القسم. ،أن يحقق وثبات عظيمةمن  درستمكن الم ➢
الم ➢ يبدأ  أن  بشكل    درسيمكن  طلابه  مع  يفكر  ثم  مسبقا،  يضعها  واضحة  بأهداف  الدراسي  العام 

 ومتعاون عن مدى تحقق الأهداف. ،متسق
يستطيع المدرس أن يمكن الطلاب من معالجة أي موضوع دراسي مهما كانت درجة صعوبته، وذلك  ➢

 من خلال تنشيط معرفتهم السابقة، وإثارة فضولهم. 
تعلمهم الخاص، ومن واجب المدرس أن يعزو نجاحهم في تعلمهم الذاتي  يمكن للطلاب تقرير وقيادة   ➢

 إلى ما قاموا به من جهد. 
 في أي مرحلة دراسية.  استخدامهايمكن  ➢

 :  ما يليهذه الإستراتيجية تتمثل في خصائص ومزايا ( أن 253  –252:  2009ويرى )عطية،    
 على النفس.  والاعتماد  ،وتؤكد مبدأ التعلم الذاتي ،تجعل الطالب محور العملية التعليمية. 1
 تمكن المتعلم من تحقيق تقدم كبير في بنية التعلم. .2
العام الدراسي لتحديد ما يريدون تعلمه، وموازنة ذلك بما   استخدامهايمكن    .3 بداية  مع الطلبة في 

 تعلموه في نهاية الدراسة. 
وتمكنهم من تعلم الموضوعات الدراسية    ،تنشط المعرفة السابقة وتثير فضول الطلبة في التفكير  .4

 مهما كانت درجة صعوبتها. 
 في جميع المراحل الدراسية ومواد التعلم.   استخدامهايمكن  .5
 في عملية التعلم.   أنفسهموقيادة  ،تمكن الطلبة من تقرير ما يتعلمونه .6
 ،يمكن استخدامه مع النصوص غير القصصية )الخيالية( لأي صف(KWL) كما أن نموذج    .7

 وهذا التأكيد يدفع باتجاه استخدام هذا النموذج التدريسي ،وبأي محتوى تعليمي ،ولأية مرحلة عمرية
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 .والفهم ،والدراسة ،كافة المواد التعليمية التي يتضمن محتواها التعلمي نصوصا تستهدف التحليل في 

 ( تتميز بما يأتي:  K.W.Lللباحثة مما سبق أن إستراتيجية )يتضح    
 وتنشيط معرفتهم السابقة.  ،واستدعاء ،. تساعد الطلبة على تذكر1
 من خلال مخطط الإستراتيجية.   باللاحقة. ربط معلوماتهم السابقة  2
 . تعمل على جذب المتعلمين وتساعدهم على تحديد الغرض من الموضوع.  3
 والإجابة عليها.  ،. تنظيم عملية التفكير لدى الطلبة، وذلك من خلال طرح تساؤلات4
 وصياغتها في صورة جديدة.  ،المعرفة السابقة استدعاءمن خلال   للابتكار. توفر فرصا 5
 ومقارنتها بالتعلم السابق.  ،مناقشة المعرفة المتعلمة. تقييم فهمهم للموضوع من خلال 6
 وكل المستويات الدراسية. ،في معظم التخصصات استخدامها. يمكن 7

 :  وفوائدها" K.W.Lإستراتيجية "أهمية .5.2
 فيما يلي:   (K.W.Lإستراتيجية ) استخدام( أهمية 41  – 40: 2007، سالم)أماني حددت    
تساهم في تعلم المعرفة التقريرية بأنواعها المختلفة مثل المعنى    " K.W.Lتشير الدراسات أن إستراتيجية "  .1

 البنائي، وتنظم المعلومات، وتخزين المعلومات.  
 ومحاولة إعادة صياغتها في شكل جديد.  تنشيط المعرفة السابقة المخزونة في الذاكرة طويلة المدى،. 2
 الذاتي، والتي من خلالها يمكن تنشيط عمليات المراقبة.  والاستجواب زيادة مهارة التساؤل  .3
المعلومات   .4 المعرفية  ،تدوير  البنية  تنظيم  المعلومة   ،والوصلات   ،وإعادة  بين  للربط  العصبية  والتشابكات 

 تماسك الإطار لمعرفي للفرد.  و  ،القديمة والحديثة، بما يحقق ترابط
يتطلب عرض الأفكار،    الإستراتيجيةوتسلسلها، خاصة وأن الإجابة على أسئلة    ،تنظيم التفكير وعملياته  .5

 وإضافة معلومات، وليس مجرد الإجابة على جمل بسيطة. 
ة، كما أنها تشمل  تساعد على وضع اللبنة الأولى للتخطيط، ولجمع البيانات من المصادر الأولية والثانوي  .6

 التنبؤ بمصادر متنوعة للمعلومات.
الفهم  .  7 في  العقليالانتقائيتسهم  للتجول  دعوة  يمثل  لأنه  بالتعلم    ،،  مرتبطة  أحداث  لإيجاد  والتفحص 

 الجديد.  
 والجانبي.   ،والتفكير المتجدد  ،الابتكارتسهم في تكوين فرص . 8
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التي تستخدم    من إستراتيجيات القراءة التعليمية  "K.W.Lأن إستراتيجية "  (2011سليمان إبراهيم" )"ويرى     
 ( 456:  2011)سليمان إبراهيم، لإرشاد التلاميذ من خلال النص. 

 "  فيما يلي: K.W.Lكما تكمن أهمية إستراتيجية "   
 تعمل على تعزيز فكرة التعلم لدى الطلاب  •
 والمناقشة، والتحليل، والربط. تعزز مهارات التعلم التعاوني،  •
 وواثقة.  ، تمكن المعلم من أن يحقق بيئة تعليمية متزنة •
 على تحديد الخطأ بمفاهيم الطلاب مما يسهل العمل على تصحيحه. درس تساعد الم •
 تستخدم هذه الإستراتيجية على جميع المستويات التعليمية.  •

 ( 123:  2007)أحمد الخطاب،  لم. تسمح للطلاب بكتابة تقرير ذاتي عن مدى تقدمهم في التع •

 أما عن فوائد هذه الإستراتيجية بالنسبة للمدرسين فتتمثل فيما يلي: 
 الأساسية قبل بداية الدرس. واهتماماتهم ،من تقييم معرفة الطلاب تمكن المدرس  •
 وتعليمه. ،تساعد المدرسين في تقييم المحتوى الذي تم تدريسه •
 إذا كانت المعلومات السابقة دقيقة أم لا. توفر لفرصة للمدرسين لتقييم ما  •
تطوير   أنبمجرد   • يمكنهم  الموضوع،  عن  معلومات  من  الطلاب  يعرفه  ما  على  المدرسون  يتعرف 

 طرق تقديم الدرس.
 وكمية التفاعلات بين الطلاب والمدرسين حول موضوع الدرس.  ،تتيح الفرصة لزيادة جودة •
 المعرفة السابقة المحدودة لكي يكونوا أكثر تفاعلا.تساعد المدرسين على تنشيط الطلاب ذوي  •

لنا    يتضح  تعمل على    ،" K.W.L"إستراتيجية  أهمية    مما سبق  السابقةلأنها  المعرفة  . وزيادة تنشيط 
التساؤل   المراقبة  والاستجوابمهارة  عمليات  تنشيط  يمكن  خلالها  من  والتي  التفكير    ،الذاتي،  تنظيم 

جرد الإجابة على جمل بسيطة، وبالتالي تساعد في التنبؤ بمصادر متنوعة  وليس م،  وعملياته وتسلسلها
 للمعلومات.

 :"K.W.L"إستراتيجية  استخدامأهداف  .6.2
 لربطها بالمعلومات  ارتكاز" إلى تنشيط معرفة المتعلم السابقة، وجعلها نقطة K.W.Lتهدف إستراتيجية "   

 (  142: 2005)إبراهيم، الجديدة التي يتعلمها.  
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وتطبيق معرفتهم السابقة من أجل فهم    ،إلى مساعدة المتعلمين في تفعيل  "K.W.Lكما تهدف إستراتيجية "   
التعلم المستند إلى الدماغ،   مبادئالنص، وتوظيفه بشكل ينسجم مع البناء المعرفي للمتعلم، وهي تقوم على  

عملية   على  جوهرها  في  حجم  الاستجواب وتعتمد  من  للتحقق  تستخدم  وهي  للطالب،  وطبيعة    ،الذاتي  ونوع 
 ( 2007)صالح، ونوفل،  المعرفة لديه. 

 : بهدفين رئيسين همـا أهداف نموذجها (Ogle) حددت "أوجل"كما 
النشطة • القراءة  عملية  في  الطلبة  الأسئلة  ،إدخال  بطرح  تعنى  التي  بالمفاهيم  ،والفاعلة    ، والتفكير 

 .والتساؤلات الواردة أثناء القراءة
خطوط   • وتأليف  النصوص  من  المعلومات  وجمع  للقراءة،  أهداف  وضع  في  الطلبة  كفاية  تعزيز 

 .عريضة للأفكار الواردة، وكتابة ملخصات ترتكز على تلك الخطوط العريضة

)سليمان      "2011إبراهيم،  ويرى  إستراتيجية  أن   )K.W.L"   والتي التعليمية  القراءة  إستراتيجيات    من 
 هذه الإستراتيجية يتمثل فيما يلي:   استخدامتستخدم لإرشاد التلاميذ من خلال النص. والهدف من 

 التلاميذ للمعرفة السابقة عن موضوع الدرس.  استرجاع .1
 تحديد الهدف من القراءة. .2
 وضبط فهمهم للنص. ،مساعدة التلاميذ على إدارة .3
 (  457  -  456:  2011)سليمان إبراهيم،  وراء النص. إعطاء فرصة للتلاميذ لاستخلاص أفكار ما .4

   " إستراتيجية  أن  إلى    "K.W.Lنستنتج مما سبق  للتعلم تهدف  كمنطلق  السابقة  الطلبة  تحديد معارف 
  ، وتعزيز الأفكار الجيدة تحديد الهدف منهو   ،وضبط فهمهم لموضوع الدرس  ،إدارةمساعدتهم على  و الجديد،  

 من تعلمهم. للاستفادةوتقديم التغذية الراجعة  ،كتابة ملخصاتوتحفيزهم على  ،للطلبة

 :"K.W.Lإستراتيجية "شروط  .7.2
بشكل فاعل فلا بد من   "K.W.L"إستراتيجية المتمثل في لتحقيق أهداف نموذجها  أنه   (Ogle)"لجأو "بينت    

 : توافر الشرطين الآتيين
 .والاستيعاب القرائي ،أن لا يكون لدى المتعلمين صعوبات في القراءة لأنها متطلب أساسي للفهم.أ

نموذج.ب النصوص  "  K.W.L"  يعمل  مع  أفضل  توفير    ،الشارحةبشكل  الأولي  هدفها  لأن  والمفسرة، 
 .وفهمه بشكل شمولي ،التفسير الدقيق لموضوع معين
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 :"K.W.L"أدوار المدرس أثناء تطبيق إستراتيجية  .8.2

إستراتيجية      تنفيذ  نجاح  تنفيذ   "K.W.L"يعتمد  في  الطلاب  تجاه  المدرس  به  يقوم  الذي  الدور  على 
 ( هذا الدور كما يلي:  98:  2008الإستراتيجية، ومدى معرفته لهذا الدور، وقد حددت )البركاتي،  

)ماذا أعرف عن    .1 التالي  السؤال  أنفسهم  ثم سؤال  )العنوان(، ومن  الموضوع  قراءة  نحو  المتعلمين  توجيه 
 الإستراتيجية.   استخدامالموضوع؟( مع ضرورة مساعدته على توليد أكبر قدر من الأسئلة، مع التقدم في 

المتعلمين، فكلما زاد عدد الأسئلة  متابعة زيادة الأسئلة، وذلك بحساب الوقت الملائم لمقدار تنمية طلاقة  .  2
 التي يضعها كل متعلم، مع تقدم الوقت في زمن قصير، كلما أعطت الإستراتيجية فعالية أكثر.  

 . ولا تتكرر تلك الأسئلة ، حتى تثبت المعلومة،استجاباتهم ضرورة تكرار الأسئلة مع المتعلمين أثناء  .3
ضرور   .4 مع  الأول،  العمود  في  الأفكار  لها  كتابة  لا علاقة  التي  تلك  حتى  كانت،  مهما  فكرة  أي  قبول  ة 

 بالموضوع، وإن كانت خطأ. 
 قبل القراءة، على المدرس أن يسأل المتعلمين )ما الذي تريدون معرفته عن الموضوع ؟(   .5
الذي أريد أن أعرفه من   في مرحلة القراءة، على المدرس أن يحرص على أن يضع كل متعلم سؤال )ما  .6

بص  البدء  القــراءة، وضـرورة  الهــدف لأنفسهـــم من  بوضع  المتعلميـن  بتوجيه  المـــدرس  يبدأ  هنا   ـاغة يالنـص؟( 
 الأسئلة بصيغة العموم. 

 كدها النص أثناء القراءة. " بقرب الفكرة التي أ*يتم وضع علامة " . 7
من   .8 الثالث  العمود  بملء  ويقومون  النص،  المتعلمون  يقرأ  لكي  للطلاب  الفرصة  المدرس  يتيح  ذلك  بعد 

 الجدول )ما الذي تعلمته عن الموضوع ؟( ويمكن عمل ذلك كنشاط منزلي.  

 ( بالآتي: K.W.Lفي إستراتيجية )درس ( أدوار الم24: 2011كما حددت )الزهراني، 
 وفق الدروس المختارة التي تساعد في تحقيق ذلك.   المخطط لأهداف الدرس.1
 السابقة كأساس للتعليم الجديد.  الكاشف عن معارف الطلاب.2
 وإدارة مجموعات النقاش.   ،الذي يضبط الظروف الصفية لضابطا .3
 ضمن مخطط تنظيمي فاعل.   والمنظم لمعرفة الطلاب ،الموجه.4
 التي تعمل على إثارة تفكير الطلاب.   والمولد للأسئلة  ،المحاور.5
 وخبرتهم السابقة.   ،التي بنيت على معرفته المصحح لأخطاء الطلاب .6
 ومدى تحقيقهم للتعلم المنشود.  ،الطلاب لأداءالمقوم .7
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"أن دور المدرس في هذه الإستراتيجية هو دور الموجه والمرشد الذي    (55:  2009ويضيف )الجليدي،     
أفكارهم   يستثير  أن  خلالها  من  يستطيع  للطلاب  الأسئلة  من  مجموعة  يوجه  أن  التربوي،  بأسلوبه  يستطيع 
ومعلوماتهم، مع قيامه بتسجيل جميع الأفكار، مراعيا في ذلك معايير العصف الذهني، ولعل من أبرزها قبول  

بالموضوع  جميع المتعلقة  صفهم    ،الأفكار  في  واحدة  وحدة  طلابه  يجعل  أن  المدرس  وعلى  إغفالها،  وعدم 
الدراسي، أو يقوم بتقسيمهم إلى مجموعات صغيرة يوجزون معرفتهم السابقة عن الموضوع، ثم يقوم هو بكتابة  

 أو يجعل الطلاب هم الذين يقومون بكتابتها.   (K.W.L)ذكروه في جدول  جميع ما

هذه الإستراتيجية في التدريس يتطلب من المدرس أن يوجه    استخدام( أن  254:  2009ويرى )عطية،     
 قوم بما يلي:  فيمسبقا، العملية التعليمية نحو أهداف تعليمية محددة 

 التخطيط العام للدرس في ضوء هذه الإستراتيجية من بدايته إلى نهايته.  .1
خلال  2 من  الطلاب  لدى  السابقة  المعارف  كشف  إلى  تهدف  التي  الأسئلة  من  مجموعة  إعداد   .

 .  (يجب أن يفهمه الطلاب وما  –ما أراد الطلاب تعلمهو  -ما يريد من الطلاب تعلمهومعرفة ) ،تحديد 
 . الترتيبات اللازمة لجعل الطلاب مستقلين في خطوات هذه الإستراتيجية. 3
 إجراء تعديلات طارئة في ضوء تطورات الفصل الدراسي..4
 توزيع المهام على الطلبة بطرائق مختلفة تحقق الإمتاع والإبداع.  .5
 ية مختلفة.  وتقويم النقائص بأساليب إبداع ،وتقييمه ،وتطور مستواهم ،مراقبة إنتاج الطلبة .6

الباحثة      تستنتج  ذكره،  سبق  ما  على  المبناءا  أدوار درس  أن  وفق    ايؤدي  أهمية  إستراتيجية  أكثر 
"K.W.L "بالآتيدرس من الدور التقليدي القائم على التلقين والشرح، ويمكن تحديد أدوار الم : 

 تحديد معارف الطلبة السابقة كمنطلق للتعلم الجديد.  .1
 . تنظيم معارف الطلبة باستخدام مخطط الإستراتيجية.  2
 . تصحيح التصورات البديلة لدى الطلبة من خلال مقارنة ما تم تعلمه بما كانوا يعتقدونه سابقا. 3
 ن من الطلبة.  والتأكيد على مشاركة أكبر عدد ممك ،. تشجيعهم على طرح أفكار جديدة4
 وتحفيزهم.   ،وأسلوب العصف الذهني ،فضولهم العلمي عن طريق المناقشة استثارة. 5
 من تعلمهم. للاستفادة. تعزيز الأفكار الجيدة، وتقديم التغذية الراجعة 6
 . غرس قيم إيجابية كالتعاون بين الطلبة، والتنافس بينهم في عرض نتائج تعلمهم. 7
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 :"K.W.L"أدوار المتعلم في إستراتيجية  .9.2
 :بما يلي "K.W.L" إستراتيجيةيتحدد دور الطالب وفق     

والمشاركة الفاعلة في المهام    ،همتابعة تعليمات، و القبلي للدرس في ضوء توجيهات المدرس  الاستعداد  •
 معرفة جديدة.  اكتساب ممارسة دور الطالب الساعي إلى ، و المكلف بها

 . "K.W.L"وراء المعرفية تطبيقا لمتطلبات إستراتيجية   مهارات التفكير ماوذلك بتوظيف التفكير  •
 وحول كل ما يحتاج إلى توضيح.  ،وطرح تساؤلات حول الموضوع ، المشاركة الفعالة في الدرس •
 ومحاولة تصحيح أخطائه في حالة الوقوع في أخطاء. ،لأدائهالقيام بمراقبة ذاتية  •
الموضوع • حول  سابقة  معرفة  من  لديه  كان  ما  بين  وما   ،التمييز  جديدة،  معلومات  من  تعلمه  وما 

 ( 123:  2013خالد حسين،  ) .يحتاج إلى تعلمه في نهاية الدرس

و)إبراهيم،  (251:  2009،  )عطيةويرى      هذه    (125  –124:  2005،  وفق  الطالب  دور  أن 
 الإستراتيجية يتمثل فيما يلي:

 .يقرأ النصوص المختارة، ويستوعب الأفكار المطروحة فيها •
 . يطرح الأسئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية على معرفته السابقة •
 .والأفكار التي يدور حولها النص  ،يمارس التفكير المستقل في القضايا •
 .يصنف الأفكار الواردة في النص إلى محاور أساسية وفرعية •
 .يتدرب على ممارسة التفكير التعاوني مع أفراد المجموعات  •
 . يصوب ما رسخ في بنائه المعرفي السابق من معلومات وحقائق خاطئة، و يناقش ويحاور •
 .البناء المعرفي لديه من خلال توليد أسئلة جديدةيقرر ما تعلمه بالفعل ويحاول أن يستمر في  •

)عطية،      أورد  و)إبراهيم،  251:  2009كما  الإستراتيجية  (  125  –124:  2005(،  بهذه  التعلم  أن 
، كما  يقتضي توزيع جدول على الطلاب يتضمن عدة أعمدة، كل عمود يخصص لمرحلة من المراحل السابقة

 التالي: هو موضح في الجدول 
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  (K.W.L)   بإستراتيجيةالأعمدة الخاصة (: يوضح 12جدول رقم )
 

 أعرفه عن الموضوع ما
)K( now?KWhat I  

 

 عرفه عن الموضوعأأريد أن   ما
)W( ant to learn?W What I 

 تعلمته بالفعل  ما
)L( earned?LWhat I  

 المعلوماتمزيد من الالحصول على 
)M( ore InformationM 

.................................. ......... 

................................... ........ 
.............................................. ................ 

................................................... ........... 
.................... ............ 

......................... ....... 
............................................. ................. 

....................................................... ....... 

( أنه في هذه الطريقة، يطلب من  125  –  124:  2005(، و)إبراهيم،  251:  2009ويذكر )عطية،     
 الطلاب ملء الجدول السابق وذلك كما يلي: 

 العمود الثاني بما يريدون معرفته. يملئون يملأ الطلاب العمود الأول بما يعرفونه عن الموضوع، ثم  •
 ويسجلونه في العمود الثالث.  ،تعلموهبعد دراسة الموضوع، يحدد الطلاب ما  •
أنهم عرفوه يدخلون    اعتقدوايقارن الطلاب ما تعلموه بما أرادوا أن يتعلموه، فإذا كانوا على خطأ فيما   •

 التعديلات الضرورية في العمود الأول.  
مشوقة • يجدونها  التي  المعلومات  كل  الثالث  العمود  في  أيضا  الطلاب  يريدون    ،يسجل  لا  ولكنهم 

 تها الآن. معرف
المراجع • لتدوين  الرابع  العمود  الطالب    ،يخصص  إليها  يعود  أن  يمكن  التي  المعلومات  ومصادر 

 ليضيف إلى معارفه معلومات جديدة. 

 لطالب في هذه الإستراتيجية بالآتي:  ا( دور 25: 2011وتحدد )الزهراني،   
 يقرأ أو يشاهد أو يستمع الطالب للموضوع، ويستوعب الأفكار المطروحة منه.  •
 يطرح الأسئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية على معرفته السابقة.   •
 والأفكار التي يدور حولها الموضوع.  ،يمارس التفكير المستقل في القضايا •
 وفرعية.  يصنف الأفكار الواردة في الموضوع إلى محاور أساسية   •
 يتدرب على ممارسة التفكير التعاوني مع زملائه، ويناقش ويحاور في الصف.   •
 يصوب ما رسخ في بنائه المعرفي السابق من معلومات وحقائق خاطئة.  •

 يتمثل في الآتي:    (K.W.L)من خلال ما سبق يتضح للباحثة أن للطالب دورا إيجابيا وفق إستراتيجية
المعرفية   • حاجاته  تلبي  التي  الأسئلة  تحديد  خلال  من  السابقة  معرفته  معرفته    المبنيةتحديد  على 

 ؟(. وتسجيلها في العمود الأول )ماذا نعرف عن الموضوع ،السابقة
 وكتابتها في العمود الثاني )ماذا نريد أن نعرف؟(  ،تحديد الأسئلة التي يريد الإجابة عنها •
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 تدوين وتصنيف ما تم تعلمه بعد قراءة الموضوع، وتسجيله في العمود الثالث )ماذا تعلمنا؟(.  •
 مقارنة ما تم تعلمه في العمود الثالث بما كان يريد أن يتعلم في العمود الثاني.  •
 ود رابع لأجل البحث عن إجابة لها.  تسجيل الأسئلة التي لم يحصل على إجابة لها في عم  •
 والأفكار الخاطئة.  ،والمفاهيم ،تصويب الحقائقبمقارنة ما تم تعلمه بما كان يعتقده سابقا حيث يقوم   •

 : " K.W.L" مراحل تنفيذ إستراتيجية .10.2
الحروف على   رادت أن تدلل تلكأ (K.W.L) متهوس  ،هذا النموذج التدريسي  (Ogle)"أوجل"    طورت عندما     

 : مراحل المعرفة الأساسية الثلاث 
 . المعرفة السابقة (nowK: )وترمز لكلمة،  now?KWhat Iماذا أعرف عن الموضوع،  ،(K) ما قبل التعلم.أ

)antW (ترمز لكلمة، و ant to learn?W What Iماذا أريد أن أعرف عن الموضوع،  (،  W)  في أثناء التعلم.ب

 .المعرفة المقصودة 
الموضوع،    (،L)  التعلم بعد    ما.ت عن  بالفعل  تعلمت  لكلمة،   earned?LWhat Iماذا    )earnedL (وترمز 

 المعرفة المكتسبة.
 مراحل أساسية تتمثل فيما يلي:   ةثلاثتمر ب( K.W.Lإستراتيجية )وبالتالي فإن 

)المعرفة  )now?KWhat I )،  )Know( ماذا أعرف عن الموضوع؟  :  (K)(ما قبل التعلمالمرحلة الأولى ) •
ما يعرفونه عن موضوع    استدعاء، وأسلوب فني يساعد الطلاب على  استطلاعيةمرحلة    وهي  (:السابقة

 ، وتوجيه المعرفة الجديدة.فيها ربط التعلم السابق باللاحقالنص من معلومات سابقة، ويتم 
• ( الثانية  التعلمالمرحلة  الموضوع؟:  (W)(أثناء  عن  أعرف  أن  أريد    ant to learn?W What I  ماذا 

(Want)في هذه المرحلة يزيد المدرس من دافعية الطلاب للتعلم، ويساعدهم على    :()المعرفة المقصودة
بين المعرفة القبلية وبين    الاختلافتقرير وتحديد ما يرغبون في تعلمه من موضوع النص، وذلك لتقليل  

 .  اكتشافهيريدون تعلمه، بالإضافة إلى تحديد ما يبحثون عنه ويرغبون في  ما
الثالثة • التعلم  ا)م  المرحلة  الموضوع؟:  (L)(بعد  عن  بالفعل  تعلمت     earned?LWhat I  ماذا 

(Learned)المكتسبة القرائي،    :()المعرفة  النص  موضوع  من  الإفادة  مدى  لبيان  تقييمي  سؤال  وهو 
ويستهدف مساعدة الطلاب على تحديد ما تعلموه بالفعل من هذا الموضوع بعد أن يكون قد شارك في  

 أنشطة التعلم الهادفة. 
 ( 74:   2015،  ) ساميةوفي هذه الإستراتيجية يطلب من الطلاب ملء الجدول التالي: 
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  (Ogle)( حسب "دونا أوجل" K.W.Lإستراتيجية )مراحل (: يوضح13)جدول رقم 
 

 ما الذي أعرفه ؟ 
What I Know ? 

 ما الذي أريد أن أعرفه ؟ 
What I Want to learn  ? 

 ماذا تعلمت ؟ 
What I Learned  ? 

........................................ ...................... 
................................... .......................... 

........................................................................ 
.................................................... ..................... 

.................................................................. 
.................................................................. 

 ":K.W.L"خطوات تنفيذ إستراتيجية  .11.2
خطوات   (06)  نموذجها التدريسي والذي يتضمن ست بإعداد     (Ogle)"لجأو "لتسهيل هذه العملية قامت     

 : تفصيلية هي
   (K) تحديد المعرفة السابقة لدى المتعلمين عن الموضوع المستهدف بالدراسة.أ

  .تصنيف ما يعرفه المتعلمون عن الموضوع المستهدف وفق مخطط تنظيمي للدرس.ب
 .  (W)تحديد ما يريد أن يعرفه المتعلمون عن الموضوع المستهدف.ت
عمل  .ث لأوراق  المقصودة  باالقراءات  يعرفها  و ،  لموضوعخاصة  كان  التي  الخطأ  المعلومات  تصحيح 

  .المتعلم عن الموضوع قبل القراءة
 .التقويم الختامي  (L)تحديد ماذا تعلم الطلبة بالفعل. ج 

 ( فيما يلي: K.W.Lنموذج إستراتيجية )وتتمثل خطوات تنفيذ 
 ماذا أعرف؟ ــــــــــــــــــ  (K)ـــــــــ    (What I Know)الأولى الخطوة   .أ

 ماذا أريد أن أتعلم؟  ــــ  )(Wــــ  What Do I Want To Learn)( ) الثانية الخطوة  .ب
 ماذا تعلمت؟     ـــــــــــــــــ (L )ــــــــــــ  What I Learned) ) الثالثةالخطوة  .ت

 ماذا أعرف؟  (? What I Know) -(K) - ة الأولى:الخطو أ. 
ما يعرفونه من    استدعاءما الذي أعرفه عن الموضوع؟ وتهتم هذه المرحلة بمساعدة المعلم لطلبته على     

هذه الخطوة الفاتحة تتضمن مستويين من العصف الذهني الذي يهدف إلى معلومات سابقة عن الموضوع. و 
 : لبة وهماالتعرف على المعرفة السابقة عن الموضوع عند الط

العصف الذهني المباشر لما يعرفه المتعلمون حول موضوع القراءة: خلال هذه   هو  المستوى الأول: •
الم يكون دور  السبورة أو على    درس المرحلة  به الطلبة حول الموضوع على  تسجيل كل ما يشارك 

 .جهاز العرض 
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الذهني الذي يهدف إلى توضيح ما هو معروف سابقا والذي يمكن أن    هو العصف  المستوى الثاني: •
)الموضوع المراد دراسته(،   يلقي الطالب نظرة سريعة على المحتوى الدراسيإذ    .يكون مفيدا للطلبة

والمعرفة المكتسبة    ، والملاحظات الشخصية  ،يربط الخبرات ، و يعرفه عن العناصر السابقةيناقش ما  و 
تعلمها سيتم  التي  الجديدة  بالمعرفة  المختلفة  المصادر  المفاهيم  بحيث   من  عن  والمعاني    ،يبحث 

 ( 195:   2014أبو جحجوح، ) .ويتركب منها موضوع الدراسة ،الطرق التي ينتظمويفحص  ،المألوفة

 ماذا أريد أن أتعلم؟ -  (? What Do I Want To Learn)- (W):الخطوة الثانية ب.
ولكن    .تتم كنشاط جماعي   (W)فالخطوة  وتهتم بالجديد من المعلومات التي يحصل عليها الطالب بنفسه،   

المحدد الذي يهتم  يكتب كل واحد على ورقته الخاصة السؤال  في الموضوع المراد دراسته،  قبل أن يبدأ الطلبة  
أكثر إجابته  ،به  إلى  التوصل  شخصية  و   .ويريد  مهمة  يطور  كل طالب  فإن  الطريقة  بهذه  للمناقشة  كنتيجة 

والفئات المراد دراسته  حول الموضوع  مسبقا  في التفكير بما يعرفونه  وقتا  عندما يأخذ الطلبة  ه لاحقا. و سترشد 
إذ لا يتفق كل الطلبة على المعلومات نفسها،  . و اؤلات كثيرةتنشأ عندهم تس   ،المعرفية العامة التي يجب توفرها

 .وبعض الفئات ليس لها معلومات واضحة بشكل جيد في أذهان الطلبة  ،بعض المعلومات متضاربة
وعليه أن يلقي الضوء على نقاط عدم التوافق والفجوات في   ا،مركزي  اهذه المرحلة دور درس  ويكون دور الم   

يقرؤون  لما  استيعابهم  فعالية  من  تزيد  التي  الأسئلة  طرح  في  الطلبة  يساعد  وأن  جحجوح)  .المعلومات  ، أبو 
2014   :196 ) 

 ــ ماذا تعلمت؟  (L )ـــــ What I Learned)  ?) الخطوة الثالثة: ت.
وتعني حث المدرس لطلبته، وإرشادهم إلى كيفية الوصول إلى أعلى مستوى من الإتقان في توليد الأسئلة     

. وتنقسم الأسئلة في هذه الطريقة إلى أسئلة موجهة يصوغها   (2008،  الصاعدي( و)2004)أبو سكينة،  الذاتية.  
سه، بما يؤدي إلى تركيزه على  الطالب في ضوء إرشادات المدرس، وأسئلة غير موجهة يصوغها الطالب بنف

 النقاط المهمة في الموضوع المراد تعلمه. 
،  وما يحاول تعلمه   ،يقوم الطالب بتقييم مدى فعالية استخدام معرفته السابقة في عمل روابط بين ما يعرفهو    

 :اليةم يقوم بإجراء تعزيز لما تعلمه من خلال تحقيق الخطوات الت، ثيؤكد مدى فهمه لموضوع الدراسةو 
 . كتابة ملخص تحريري حول ما يتضمنه موضوع الدراسة من معلومات  •
 . رسم بعض الأشكال التوضيحية التي تؤكد فهمه لموضوع الدراسة •
 ( 196: 2014 ،أبو جحجوح) .عرض ما تعلمه من خلال موضوع الدراسة عرضا شفهيا  •
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 (:18: 2004حددها ) بهلول،  " بالخطوات التالية كما K.W.Lإستراتيجية "ويمر الدرس وفق    
هذه الإستراتيجية، ثم يقوم الطلاب بكتابة  بالسبورة مذكرا الطلاب  ( علىK.W.Lجدول )برسم درس يقوم الم   

المعلومات التي يعرفونها مسبقا، والمعلومات الجديدة التي يريدون معرفتها قبل دراسة الموضوع، ثم يكملون  
 يدة التي تعلموها بعد دراسة الموضوع. والمعارف الجد  ،الجدول بالمعلومات 

  (K.W.Lيجعل المدرس طلابه وحدة واحدة في صفهم الدراسي، حيث يقوم بكتابة كل فكرة في الجدول ) •
 أو يجعل الطلاب هم الذين يقومون بكتابتها. 

للموضوع  بعد ذلك، يطلب المدرس من الطلاب أن يطرحوا أسئلة يريدون أن يجيبوا عنها أثناء دراستهم   •
 الدراسي، ويقوم بتسجيل هذه الأسئلة في الجدول.

يطلب المدرس من الطلاب، قراءة موضوع الدرس، وأن يدونوا ملاحظاتهم عن المعارف والخبرات التي   •
 تعلموها، مؤكدا على المعلومات الجديدة التي ترتبط بالسؤال: ماذا أريد أن أعرف؟ 

معارف والخبرات التي تعلموها من خلال الموضوع الدراسي يطلب المدرس من الطلاب التطوع لكتابة ال •
 لتكملة الجدول، ويناقش معهم هذه المعلومات الجديدة، ويلاحظ أي الأسئلة لم تتم الإجابة عنها. 

 تتمثل في:  "K.W.L"( أن خطوات إستراتيجية 254 –  253:  2009ويرى )عطية،    
يذكر المدرس عنوان الدرس ثم يكتبه على السبورة مع نبذة   العامة:مرحلة الإعلان عن الموضوع وأبعاده   •

 موجزة عن أطره العامة. 
العمل:   • جدول  عرض  الطلبة  مرحلة  ويذكر  السبورة،  على  السابق  الجدول  برسم  المدرس  يقوم  حيث 

 وكيفية التعامل مع كل عمود من أعمدة الجدول.  ،بالعمليات التي تقتضيها هذه الإستراتيجية
الدراسة:   • أسلوب  فإذا  تحديد  الكلي  الأسلوب  على  المجموعات  أسلوب  يوزع    اختاريفضل  أن  المدرس 

 الطلبة على مجموعات يجب أن يسمي أفراد كل مجموعة.
الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال الأول )ماذا نعرف؟(،   يطلب من الطلبة ملء العمود الأول من الجدول: •

 على غرار الجدول الذي رسمه المدرس على السبورة.  ،ولاجموعة جد كل طالب ملوهذا يتطلب أن يكون 
بعد أن يذكر الطلبة ما يعرفونه عن الموضوع ينتقلون إلى تحديد ما يريدون  مرحلة تحديد ما يراد تعلمه:   •

 وذلك بكتابة الأسئلة التي يريدون الإجابة عنها بعد دراسة الموضوع أو أثناء دراستهم الموضوع.   ،تعلمه
متعمق:   • بشكل  الموضوع  معارفدراسة  من  لديهم  ما  الطلبة  يحدد  أن  الموضوع   ،بعد  حول  وخبرات 

من دراسته، يقومون بتفحص    الانتهاءوالأسئلة التي يريدون الإجابة عنها أثناء دراسة الموضوع أو بعد  
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الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة كأساس ينطلقون منه. ومن الأسئلة التي يريدون الإجابة عنها  
 إلى تحقيقها.  ودراستهم بوصفها أهدافا يسعون  ،كموجه لمسار تفكيرهم

وما    ،: بعد دراسة الموضوع يطلب المدرس من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارفتم تعلمه  تدوين ما •
 من خبرات في العمود الثالث من الجدول الخاص بالإجابة عن السؤال الثالث: )ماذا تعلمت؟( اكتسبوه

نة مفردات العمود الثالث بمفردات بحيث يجري الطلبة تقويما لما تعلموه من خلال مواز مرحلة التقويم:   •
العمود الثاني، أي مقارنة ما تعلموه فعلا بما كانوا يرغبون في تعلمه مع ذكر الأسئلة التي لم يحصلوا 

وتعديل بعض    ،على إجابة لها. ثم موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه لمعرفة مستوى النجاح الذي تحقق
 قبل التعلم الجديد.  المعتقدات أو الأفكار الخطأ لديهم 

 : حيث يطلب المدرس من الطلبة:مرحلة تأكيد التعلم •
 أ. تلخيص أهم ما تعلموه من الموضوع.                     

 مما تعلموه.  الاستفادةب. تحديد مجالات                     
 ج. تقديم عرض شفهي لما تعلموه.                     

 شكل التوضيحي التالي: ( في الK.W.Lخطوات إستراتيجية )( 35: 2012بينما لخصت )أبو سلطان،     
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 ( K.W.L( : يوضح خطوات إستراتيجية )05شكل رقم )
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K   ما أعرفه 

 

L ما تعلمته فعلا        W أعرف      ما أريد أن    

 دراسة النشاط 

 مناقشة الحل 

 هل تحقق الهدف

C    

 التعليق 

 خروج 

 نعم 

 توضيح من 
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( يتضح أنها تتفق جميعا في  K.W.Lإستراتيجية )السابقة المتعلقة بخطوات  آراء الباحثين  بعد عرض     
 عدة نقاط منها:   

 على السبورة. " K.W.Lورسم جدول إستراتيجية " ،في البداية لا بد من تحديد الموضوع المراد دراسته .1
2. " إستراتيجية  جدول  رسم  مجموعة  أو  طالب  كل  من  المدرس  مع  "K.W.Lيطلب  عليهم  توزيعه  أو 

 الإستراتيجية. ضرورة تذكيرهم بخطوات 
تحديد  .3 الطلاب  المدرس من  بالموضوع  واستدعاء  ،يطلب  المرتبطة  السابقة  وكتابتها في   ،معلوماتهم 

 (. K)العمود 
 (.Wالعمود الثاني )يسأل المدرس الطلبة عما يريدون معرفته عن الموضوع، وتسجيل ذلك في  .4
للموضوع .5 الطلبة  أو  ،قراءة  المناقشة  طريق  عن  سواء  لهم  المتاحة  بالوسيلة  له  العرض   ودراستهم 

العمود   التي طرحوها في    (،L)الثالث  العملي، وتدوين معلوماتهم في  تكون إجابات للأسئلة  بحيث 
 العمود الثاني. 

مع المدرس،    بعضهم البعض أو  ( معLالثالث )مناقشة المعلومات التي سجلها الطلبة في العمود   .6
لم يحصلوا على إجابة لها    والتي   (Wالثاني )جيعهم على حصر الأسئلة التي سجلوها في العمود  وتش

 من الموضوع.  
 الباحثة في الدراسة الحالية تمثلت فيما يلي:  الطالبة من قبل   استخدامهاأما بالنسبة للخطوات التي تم    

 السبورة. تحديد الموضوع المراد تدريسه، وتدوين العنوان على  •
 ( على السبورة، وتوضيح كيفية تعبئة المخطط. K.W.Lرسم مخطط إستراتيجية ) •
• ( إستراتيجية  مخطط  الطلبةK.W.Lتوزيع  على  من    ،(  مكونا  الإستراتيجية  خطوات  يتضمن  والذي 

العمود الأول عنوانه ) الثاني عنوانه )Kثلاثة أعمدة،  : W: ماذا أعرف عن الموضوع ؟(، والعمود 
 : ماذا تعلمت ؟(.Lماذا أريد أن أتعلم ؟(، والعمود الثالث عنوانه )

• ( إستراتيجية  تنفيذ  كيفية  إلى  الطلبة  أ(،  K.W.Lتوجيه  لهم  نوضح  الأولى حيث  الخطوات  كل  ن 
 وأن كل طالب مسؤول عن تعلمه.   ،تنفذ بطريقة فردية "Lو " " W" و" K"  والثانية والثالثة أي

 مع الأستاذة. الاجتماعيتحديد أهداف التعلم بمشاركة الطلبة من خلال التفاوض  •
عقول الطلبة، ومناقشتهم فيما يعرفونه سابقا عن الموضوع، ثم تسجل المعلومات في العمود    استثارة •

(، بهدف ربط المعلومات السابقة بالمعلومات الحالية كما أكدت على ذلك النظرية البنائية،  Kالأول )
 من أن المعلومات السابقة هي الأساس في التعلم.  
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ال • عن  معرفته  يريدون  عما  الطلبة  على  سؤال  وتشجيعهم  الأفكار،  طرح  على  لتشجيعهم  موضوع 
 (. Kتسجيل ما يريدون معرفته عن الموضوع في العمود الثاني )

سماع الأستاذة لبعض ما سجله الطلبة من تساؤلات حول الموضوع، والبدء في مناقشتها إما بطريقة   •
 النقاش أو العرض العملي.

يتضمن أسئلة إثرائية ذات علاقة بالدرس المشروح، وحلها توزيع )دليل الطالب( على جميع الطلبة   •
 من قبل الطلبة، كل طالب على حدى، ومتابعة الأستاذة لهم.

( والتي Lتوجيه الطلبة إلى تسجيل المعارف والمعلومات التي يتم التوصل إليها في العمود الثالث ) •
تسجيل أي  الثاني،  العمود  في  وضعوها  التي  للأسئلة  إجابات  من    تعتبر  الطلبة  تعلمه  ما  كل 

 ومعارف حول موضوع الدرس.  ،معلومات 
( من معارف جديدة، ومقارنته بما  Lتستمع الأستاذة لبعض الطلبة حول ما سجلوه في العمود الثالث ) •

( الأول  العمود  في  مسجل  سابقةKهو  معارف  من  التي    ، (  والمفاهيم  الأفكار  تعديل  بهدف  وذلك 
 وترسيخها في أذهانهم.   ،يد، والتأكيد على تصحيحهاكانت لديهم قبل التعلم الجد 

 يكتب الطلبة ملخصا للموضوع الدراسي.  •

 :"K.W.Lستراتيجية "لإالمؤشرات التربوية .12.2
 : يأتينتأكد مما حتى نتأكد من تحقيق الطلبة للأهداف، لا بد أن     

 . موضوع الدرس )العنوان(يقرأ الطالب  .1
موضوع الدرس، وما يريد أن يعرفه من خلال طرح تساؤلاته الخاصة  يحدد الطالب ما يعرفه عن   .2

 . وكتابة ذلك في الأعمدة الأربعة درس،على الم
 . لكي يستطيع طرح تساؤلاته تسلسلهاموضوع الدرس إلى عناصره الأساسية حسب يحلل الطالب  .3
 . مع التعلم الجديد يقارنها  الطالب ما يمتلكه من معلومات سابقة و حح يص .4
م الطالب ما تعلمه وفقا لمعايير صحيحة )أهداف التدريس( .5  ( 143: 2007)أحمد الخطاب، .يقوِ 

 والإجراءات   ،ام بالخطواتقأنه  و   ،يملك المعلومةالطالب  وبعد أن نتأكد من أن    ،سبق ذكرهبعد كل ما     
 نحكم أن الأهداف قد تحققت. "، وبعد تحقق كل ذلك، نستطيع عندها أن K.W.L" بإستراتجيةالخاصة 
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 : ( في التدريسK.W.Lإستراتيجية ) استخدامتأثير  .13.2

 دبية: الأ علمية و المواد بعض الفي تدريس  (K.W.Lإستراتيجية ) استخدامتأثير .1.13.2
ا هناك      التي  الدراسات  من  تدريس  "  K.W.L"إستراتيجية    استخدامتأثير  بتقصي    هتمت العديد  بعض في 

الأدبية،   والمواد  العلمية  تالمواد  فاعلية  إذ  إلى  النتائج  المستوى  "  K.W.L"إستراتيجية  وصلت  تحسين  في 
"  وتايركهام   ، سيربونام"و  (،2009" )سعيد "(، و2010" )عقيلي" و ،(2011" ) الزهراني"من بينها دراسة  الدراسي  

  ، ( 2008" ) عطية وصالح"دراسة  ك(، وفاعليتها على التواصل والإبداع الرياضي  2008" ) توك"و  ،(2009)
وراء المعرفة    وفاعليتها على تنمية ما  (،2009" )الجليدي"دراسة  كفي تنمية مهارات التذوق الأدبي  فعاليتها  و 

)سالم"دراسة  مثل   الناقد  فعاليتها  و (،  2007"  التفكير  )محمد "دراسة  منها  على  و2008"  الدين " (،  "  علي 
 . (2006" )عمرو الناطور"راسة مثل د القرائي  الاستيعاب وفاعليتها على ، (2007)

 ( في تدريس مادة تطبيقات إحصائية: K.W.Lإستراتيجية ) استخدامتأثير . 2.13.2

البلوي "دراسة      باستخدام    أثر  استقصاء إلى  هدفت  التي    ،(2016" )عايد  )التدريس  ( K.W.Lإستراتيجية 
وا العلوم  بكلية  النظرية  التخصصات  طلاب  تحصيل  في   "بالعلا"داب  لآعلى  إحصائية  تطبيقات  مادة  في 

الإنسانية،   التجريبي،    استخدمالعلوم  المنهج  قوامها  الباحث  عينة  طالبا  44)على  على  (  توزيعهم  تم 
، والثانية ضابطة ضمت  (K.W.L)جية  طالبا درست وفق إستراتي  (22)ضمت    تجريبية الأولى  )  مجموعتين:

التقليدية  (22) الطريقة  وفق  درست  الباحث  (طالبا  واستخدم  صدقه    الاختبار،  من  التحقق  بعد  التحصيلي 
التجريبية   المجموعة  لأفراد  والبعدي  القبلي  التطبيق  بين  فروق  وجود  على  النتائج  ودلت   للاختبار وثباته، 

يقات إحصائية في العلوم  ب ية العلوم والآداب بالعلا في مادة تط التحصيلي لطلاب التخصصات النظرية بكل
البعدي  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين  فروق  ووجود  البعدي،  التطبيق  لصالح  الإنسانية 

التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية، ودلت النتائج على عدم وجود فروق بين متوسط أداء أفراد   للاختبار
 التحصيلي.   للاختبارالمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والمؤجل 

  في تدريس "  K.W.Lإستراتيجية "  استخدامبتقصي تأثير    اهتمتنلاحظ من خلال نتائج الدراسات التي     
بدرجة كبيرة  توصلت إلى مساهمة هذه الإستراتيجية  مواد أدبية أو علمية أو تكنولوجية، منها: مواد مختلفة 

ماء والباحثين يدعون إلى ضرورة تبني  لفي تحسين الأداء والتحصيل لدى الطلاب، مما جعل الكثير من الع
من خلال دراسته    (2016" )البلوي   عايدكما أثبت "  هذه الإستراتيجية في التدريس لأنها أثبتت فعاليتها.
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داب بالعلا في مادة  لآتحصيل طلاب التخصصات النظرية بكلية العلوم وافي  (  K.W.L) فعالية إستراتيجية  
 . تطبيقات إحصائية في العلوم الإنسانية

 :في التدريس" K.W.L"و "التساؤل الذاتي" إستراتيجيتي  استخدامتأثير . 14.2
ماالدراسات  توصلت      استراتيجيات  بعض  باستخدام  اهتمت  بينها    التي  من  التدريس  في  المعرفة  وراء 

و  إستراتيجيتي الذاتي"  إلى    ،"K.W.L""التساؤل  النتائج  توصلت  لبعض  حيث  تدريبي  برنامج  فعالية 
فاعلية  (، و 2016" )سعاد مرغم"  كدراسة  طلاب الاستراتيجيات التعلم الميتامعرفية في تنمية دافعية التعلم لدى  

و الذاتي،  التساؤل  )النمذجة،  ما  (K.W.Lكل من  التحصيل ومهارات  العلوم على  تدريس  المعرفة    في  وراء 
كدراسة    والاتجاه المادة  )عقيلي"نحو  و)2010"  الملاحظات، (،  تدوين  الذهني،  العصف  المفاهيم،  خرائط 

تدريس القضايا  ( في  بناء توافق وجهات النظرو ،  K.W.Lالتلخيص، التساؤل الذاتي، التفكير بصوت مرتفع،  
 ، التساؤلK.W.L، وفاعلية )(2008" )عبد الفتاح"دراسة  ك  على تنمية الوعي بها والتفكير الناقد   الاجتماعية

كدراسة    الاجتماعالذاتي، التفكير بصوت مرتفع( على تنمية مهارات التفكير الناقد من خلال تدريس مادة علم  
الدين" )علي   "2007( وفاعلية  الذهني،(،  العصف  الذاتي،  القرائي    (K.W.Lو  التساؤل  الفهم  تحسين  في 

 . (2006" )علي"دراسة ك وعلاقته بالتحصيل في مادة الفلسفة
 

بالإمكان    ،وبالتالي    أن إستراتيجيأصبح  التدريس  ات ماالقول  في  فعاليتها  أثبتت  المعرفة  بحيث    ،وراء 
والنحو(، كما ساهمت في تحسين التحصيل في  الفهم القرائي  )من بينها    مهاراتبعض الأثرت في تنمية  

بين هذه الإستراتيجيات التي    ومن،  المواد العلمية والأدبية، وتنمية الوعي والتفكير الناقد لدى الطلبةبعض  
هما   فعاليتها  الدراسات  و)أثبتت  الذاتي  )التساؤل  يوصون  ((K.W.Lإستراتيجيتي  الباحثون  جعل  مما   ،

 . الحديثة التدريسيةمثل هذه الإستراتيجيات على درسين المو بضرورة تدريب الطلاب 

الدراسات  و     هذه  أن  هو  استنتاجه  يمكن  "  استخدمتما  الذاتيإستراتيجيتي  في  K.W.L"و  "التساؤل   "
خلصت إليه الباحثة   لكن بصفة عامة هناك نقص كبير حسب ماتدريس مواد مختلفة أدبية منها وعلمية،  

في  "  K.W.L"و  "الذاتيالتساؤل  "إستراتيجيتي  الدراسات التي اهتمت باستخدام  من حيث  وفي حدود علمها  
، وهذا ما شجع الباحثة  تدريس الإحصاء لمعرفة فعاليتهما على قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة الجامعة

على   رغبتها  من  "  استخداموزاد  الإستراتيجيتين  الذاتيهاتين  مادة  "  K.W.L"و  "التساؤل  تدريس  في 
 تحصيله لدى طلبة علم النفس.  الإحصاء بهدف تقصي فعاليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة

 



 ا ـــاتهـــراتيجيــة وإستــرفــــوراء المع اــم        ي                         ـــــانــ ـــل الثـــــالفص              

- 101 - 
 

 خلاصة:  

الباحثة      هدف  تستنتج  أن  سبق  المتعلمينهو  التربية  مما  لدى  العقلية  القدرات  خلال   ،تنمية  من  وذلك 
معرفة   على  يفكرون التركيز  تواجههم  ،كيف  التي  المشكلات  حل  إلى  يصلون  التعلم  .  وكيف  يعتبر  وبذلك 

وراء المعرفة تتضمن جانبا    ما. وأن  وبذل الجهد إليها  ،المتعلمون للبحث عن المعارفعملية نشطة يقوم بها  
  الانتقال وراء المعرفة له أهمية كبيرة في    إستراتيجيات ما  استخدامن  إلى أت الباحثة  وتوصل  .تنظيميا للمتعلم

إعداد  يستهدف  الذي  النوعي،  التعلم  مستوى  إلى  الكمي  التعلم  مستوى  محور    ،من  باعتباره  المتعلم  وتأهيل 
 العملية التعليمية. 

التي تراتيجية "التساؤل الذاتي"  إسوراء المعرفة هما:    من إستراتيجيات ما  إستراتيجيتينإلى  تم التطرق  كما     
مع المعلومات   اندماجاما يجعله أكثر    والإجابة عنها،  الأسئلة لنفسهتقوم على توجيه المتعلم مجموعة من  

جزاء المادة موضوع وتصورات لأ  ،وتحليلات   ،ويخلق لديه الوعي بعمليات التفكير لبناء علاقات   ،التي يتعلمها
)قبل التعلم(:   الأولىخلال ثلاثة خطوات:  ويتم ذلك من  وبين معلومات الطالب وخبراته ومعتقداته.  ،  الدراسة

: التقويم  )بعد التعلم(  الثالثة، و : تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي)أثناء التعلم(  الثانية،  التنبؤ وتنشيط المعرفة السابقة
إستراتيجية  و   والتحكم بصورة أفضل في عملية التعلم.  ،مما يساعده على زيادة درجة الوعي بالفهم،  الختامي

"K.W.L"    االتي تسجيل  كتقوم على  يحتاجلمتعلم  الموضوع، وما  لديه من معلومات سابقة عن  ما  إلى   ل 
 خطوات:ويتم ذلك من خلال ثلاثة  أهم التطبيقات على ما تعلمه.  و ، وبعد ذلك يسجل ما تعلمه بالفعل،  تعلمه

أعرف؟  (What I Know)  (K)  الأولى والثانية  ماذا   ،(W)((What Do I Want To Learn   أن أريد  ماذا 
 ماذا تعلمت؟     (What I Learned) (L)، والثالثة أتعلم؟

أيضا  تو     التوصل  أن  إلى  م  مفادها  و"  إستراتيجيتيقناعة  الذاتي"  من    "K.W.L"التساؤل  أهم  بين  يعدان 
اتفقوا على أهمية  و وراء المعرفة التي استخدمها الكثير من الباحثين في مجال التربية والعلوم،    إستراتيجيات ما

ه على  والطلبة  التلاميذ  اتدريب  اللتين  لإستراتيجياتين  والبحوث  أثبتت  تين  ميدانيا  مفعاليتهالدراسات  ا 
تدريس   في  العلمية  باستخدامهما  سواءو المواد  حد  على  الإستراتيجيتين  هاتي استخدام  و   . الأدبية  خلال  ن  من 

، ومراقبة فهمهم  وعيهم بما يقومون بهإثارة  و   ،زهميوتحف   ،المتعلمينط  يتنش يعمل على  مراحل كل إستراتيجية،  
يدرسون.   يلما  لديهم  اكتشاففي  هم  ساعد مما  الضعف  عليها  ،مواطن  التغلب  خططهم ب  ،ومحاولة    ، تعديل 

 .وإعادة تنظيمها كلما دعت الضرورة لذلك
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 د:  ـتمهي
تطويرها    بهدف  للبحث،  كبيرة  أهمية  تولي  العالي  التعليم  برامج  لمتغيرات    ،أصبحت  ومواكبتها 

العصر. إذ يسعى الأساتذة إلى بذل جهودهم من أجل تقديم أفضل ما لديهم لتزويد الطالب بمقاييس مختلفة  
تخصصه أساس  هي  ما  في    ،منها  تدريسه  ويتم  الإحصاء.  بينها  من  العلمي  البحث  أساس  يعد  ما  ومنها 

الدراسي المحك الأساسي لتحديد مجموعة  . ويعتبر التحصيل  مختلف التخصصات الدراسية مثل علم النفس
من القرارات منها تعيين مقدار تفوق الطالب في مشواره الدراسي، ومدى نجاح المناهج التعليمية ومستوى أداء 

 .والإستراتيجيات التي يستخدمونها في التدريس ،وعلى رأسهم الأساتذة والطرق  ،القائمين على تنفيذها

الصعبة      المقاييس  بين  من  يعد  الأخير  فهذا  رياضيا  جانبا  يحمل  بأنه  يتصف  الإحصاء  مقياس  أن  بما 
للطلبة، للدراسات،    بالنسبة  الرقمية  المعطيات  مع  التعامل  في  صعوبات  يواجهون  الطلبة  أغلبية  يجعل  مما 

 حصاء. وصعوبات في دراسة مقياس الإ

وتطور علم  نشأة وذلك بالحديث عن  في الجانب الأول من هذا الفصل إلى الإحصاء وتحصيله: نتطرق س   
إلىمجالاته، و أنواعو وفوائده،  ته  أهميو الإحصاء، ومفهوم الإحصاء،   الجزء  تدريس   ه. كما سنتطرق في هذا 

  تدريس الإحصاء باستخدام إستراتيجيات ما ، خاصة بالنسبة لأقسام علم النفس، و الإحصاء في التعليم العالي
المعرفة الذاتي"  إستراتيجيةمنها )  وراء  الجانب    "(،K.W.L"  وإستراتيجية "،  التساؤل  ثم سنتطرق في آخر هذا 

 والعوامل المؤثرة في تحصيل الإحصاء. إلى تحصيل الإحصاء

،  لإحصاءاوذلك بالحديث عن قلق  ي الجانب الثاني من هذا الفصل إلى قلق الإحصاء:  ف سنتطرق  كما     
الإحصاء، وفي الأخير    قلق الإحصاء وتحصيل ثم سنتطرق إلى  ته.  نشأ مصادر  تعريفه، وشرح مكوناته، و و 

 .إستراتيجيات مواجهة قلق الإحصاءسنتعرض إلى 
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 أولا: الإحصاء 

 ماهية الإحصاء: . 1

لغة:    العد   الإحصاء  بمعنى  منظور  لابن  العرب(  )لسان  في  الإحصاء  كلمة   ، والترقيم  ،والحساب   ،وردت 
  والتعداد، وهي مشتقة من فعل حصي، وله علاقة اشتقاقية بالحصى والحصاة. وفي هذا يقول ابن منظور: 

سك حصاة. وفي  "حصي: الحصى: صغار الحجارة، الواحدة منه حصاة. قال الليث: يقال لكل قطعة من الم
أسماء الله الحسنى: المحصي، هو الذي أحصى كل شيء بعلمه فلا يفوته دقيق منها ولا جليل. والإحصاء:  

 العد والحفظ. وأحصى الشيء: أحاط به. وفي التنزيل: وأحصى كل شيء عددا.
من أحصاها دخل الجنة( )فمعناه    اسماقال الأزهري: وأما قول النبي )ص(: )إن لله تعالى تسعة وتسعين     
 (  12:  2018)حمداوي، . أحصاها علما وإيمانا بها ويقينا بأنها صفات الله عز وجل من

، والضبط، والتقدير، والإحاطة بالشيء  والاستخراج، فالإحصاء لغة بمعنى العد، والحفظ، والجمع،  وبالتالي   
 وحسا.  ،ويقينا ،علما
المقاييسهو    :اصطلاحاالإحصاء      ما، ومن    ،مجموعة من  تطور ظاهرة  أو  بحالة  المتعلقة  والملاحظات 

سنة    (Walter F . Willcox)    "يلكوكس"و  "والتر"الصعب بمكان إيجاد تعريف دقيق للإحصاء، فقد استعرض  
 ( 12:  2018)حمداوي، تعريفا للإحصاء. " 120و   100ما بين   1935

   ( الإحصاء  كلمة  هنا  اللات   (Statistiqueومن  اللفظ  من  مفهومين:  من  "ستاتو"  يني  اشتقت  أو  "ستاتوس" 
(Status)   ( "ومعناه الدولة، واللفظ اللاتيني "ستاتيستيكاStatista)    ومعناه السياسة، ويحيل هذا المصطلح على

من   كل  يرى  السياسية.  الدين،  الدولة  النيل،  7:  1984)عز  أبو  و)محمد  و17-18:  1987(،    )عبد (، 
العد )  (2008الرحمن عدس،   الماضي بعلم  ولذلك   (،Science of Countingأن الإحصاء كان يعرف في 

( أي أنه علم الدولة، لأن هذه الأخيرة هي التي تستخدم  Statistic"ستاتيسستيك" )  اسمأطلق على الإحصاء  
وضريبية. ومن ثم، فقد توسع الإحصاء ليدل على    ،والموارد لأغراض عسكية  ،الإحصاء بكثرة لتعداد السكان

لإدارة شؤون البلاد. أي   ،والاستهلاك  ،والتوزيع  ،والإنتاج  ،والوفيات   ،والبيانات حول المواليد   ،جمع المعلومات 
بالدولة الخاصة  البيانات  تلخيصها  ،أنه كان يعني بجمع  الممتلكات الحكومية، مع  ورصدها على   ، وحساب 

 (  11: 2008المنيزل، و )عدس،  ، (7: 1984)عز الدين،  ،(18-17: 1987) أبو النيل، .شكل رسوم وجداول"

الثاني  و     المعنى  أما  تصنيفها،  أو  الأشياء  تعداد  بها  يراد  قد  إذ  شيئان مختلفان،  بها  يراد  الإحصاء  كلمة 
 لكلمة الإحصاء فقد تنصرف إلى ذلك العلم الذي يهتم بتعميم النتائج المستخلصة من العينات على 
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 ( 17:  2000)حليمي، الإحصائي.   بالاستدلاليعرف أيضا   المجتمعات أو ما

بأنه:  ويعرف القاموس الأمريكي    البيانات وتنظيمها وتفسيرها،    علم الإحصاء  "الرياضيات الخاصة بجمع 
 من عينة مأخوذة من الساكنة".  الاستدلالوخاصة تحليل خصائص الساكنة، وذلك عن طريق 

الإنجليزي      ويمكن    (Fisher)"  فيشر "ويعرف  التطبيقية،  الرياضيات  فروع  من  فرع  بأنه:"  الإحصاء  علم 
 ( 14: 2018)حمداوي، النظر إليه على أنه تطبيق للرياضيات على البيانات المشاهدة "

لعلم      الحديث  القاموس  في  يعرف  جمع،  بأنه  »  :الاجتماعكما  في  تستخدم  التي  الأساليب  من  مجموعة 
قف عند حد الوصف  تإحصاء بهذا المعني لا  كلمة  وتحليل البيانات الكمية، و   ،وعرض   ،وتصنيف، وتبويب 

(Description) الاستنباط تتعداه  بل مرحلة  كلمة   (،Inference) والاستدلال ،(Induction)  إلي  تستخدم  كما 
)مرموري، .  «"إحصاءات" حيث تأخذ صيغة الجمع  ىعادة ما تسم   والتي  ،إحصاء للإشارة إلي البيانات الرقمية

2006 :106 ) 

فيعرف الإحصاء بأنه علم يسمح للباحث في علم النفس وبعض  :  والاجتماعيةبينما في العلوم النفسية     
البيانات، وتبويبها، وتلخيصها وتنظيمها بشكل يساعد على تسهيل   منها في    الاستفادةالعلوم الأخرى بجمع 

القياس   مستويات  حسب  مختلفة  إحصائية  تقنيات  ذلك  في  يستخدم  وهو  دقيقا  وصفا  البيانات  وصف 
 ( 10:  2005)بوحفص، ة للوصول إلى قرارات سليمة عن الظواهر المدروسة. ومستويات التحليل المناسب 

العلمي    بالمعنى  البيانات  الإحصاء  لجمع  تستخدم  التي  الحديثة  والوسائل  الطرق  من  مجموعة  "هو   :
وتحليلها والوصول منها إلى نتائج معينة حول خصائص الظواهر المختلفة. وتستخدم هذه النتائج عادة في 

 ( 5: 1999) الأشقر، لقرار". اتخاذ ا

على أنه مجموعة من الطرق والوسائل والقواعد والقوانين المبنية على    «  :(2009ويعرفه "سعدي شاكر" )    
لقياس  وسيلة  كأفضل  تستخدم  والتي  المنطقي،  الظواهر  ،التحليل  النتائج،    ،والحقائق  ،وتحليل  واستخلاص 

 ( 9: 2009)شاكر،   »ووضعها بصورة مناسبة لتوضيح العلاقة بينها

 ( لها ثلاث معاني: Statisticsيرى أن كلمة إحصاء )  (1989" )مصطفى زايد" بينما    
 .والاستهلاكوالإنتاج   ،والوفيات  ،مثال ذلك إحصاءات المواليد  الإحصاءات أو البيانات:. 1
 ) العينة هي مجموعة جزئية من الوحدات محل الدراسة( المؤشرات المحسوبة من عينة . 2
الإحصاء:.  3 يش   علم  الرياضيات  فروع  من  فرع  النظريات وهو  جميع    ،مل  نحو  الموجهة  والطرق 

 ( 23:  1989)زايد، وصنع القرارات.  ،والاستقراءها،ووصف ،البيانات 
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ورغم ذلك فهم يتفقون على كون   ،تعاريف الإحصاء باختلاف العلماء والباحثيناختلاف نجد    ،مما سبق   
 الإحصاء علما يمثل حقائق عددية، ويمكننا تلخيص هذه التعاريف كما يلي: 

 استخدامها البعض الآخر يرى أن كلمة إحصاء يتم  ، و أن كلمة إحصاء تعني البيانات عند البعض  •
كافة الظواهر  عن  البيانات  لجمع  طريقة  على  وتحليلها،    ،وتلخيصها  ،للدلالة  وعرضها،  وتنظيمها، 

واستقراء النتائج. أي أنهم يرون أن الإحصاء هو العلم الذي يقوم بجمع ووصف البيانات بهدف إعادة  
 .ليها تشكيلها بأسلوب يسهل معه قراءتها ثم تهيئتها للمساندة في اتخاذ القرارات بناءا ع

إحصاء • كلمة  أن  يرون  الطرق   آخرون  مجموعة  على    ،والقواعد   ،والوسائل  ،هي  المبنية  والقوانين 
ووضعها    ،النتائج  واستخلاص وتحليل الظواهر والحقائق،    ،التحليل المنطقي، تستخدم كوسيلة لقياس

 بصورة مناسبة لتوضيح العلاقة القائمة بينها. 
القول أن      يمكن  ما سبق  له رموزهمن خلال  الرياضيات  فروع  فرع من   ، وأدواته  ،"علم الإحصاء" هو 

وعرض قياسي،  شكل  في  الظواهر  في  الحقائق  جمع  على  تقوم  التي  الإحصائية  تلك    ،وطرقه  وتنظيم 
 والعلاقات فيما بينها. ،وقرارات حول اتجاهات هذه الظواهر  ،وتحليلها بهدف الوصول إلى نتائج، البيانات

بأن الإحصاء هو الأداة العلمية التي يتم من خلالها جمع البيانات،   الاستنتاج يمكننا    ،وبناءا على ذلك   
وعرضها وتبويبها،  البيانية  ،وتنظيمها،  الرسوم  أو  الجداول  باستخدام  وصفها  ثم  بطرق   ،ومن  وتحليلها 

ء نتائج  يمكننا  الحاسوب الحديثة، والوصول إلى استقرا  بتقنية  الاستعانةعلمية متطورة يتم أحيانا كثيرة  
 بناءا عليها إصدار قرارات تقويمية فيما يخص فرضية الدراسة تثبيتا أو تفنيدا. 

 نبذة تاريخية عن نشأة وتطور علم الإحصاء: . 2
الحياتية.      شؤونه  وإدارة  تطوره  في  وصاحبته  بالإنسان  ارتبطت  التي  القديمة  العلوم  من  الإحصاء  يعتبر 

العد   بمعنى  تاريخ  فالإحصاء  في  بعيد  عهد  إلى  منشؤها  يرجع  قديمة  فكرة  والتخطيط،  والحصر  والحساب 
وصفية   أو  رقمية  معلومات  على  الحصول  إلى  بحاجتها  الدول  بعض  شعرت  لما  استعماله  وازداد  البشرية، 

أجل والمعدنية الموجودة فيها من    ،والزراعية  ،والثروات الحيوانية  ،تتطلب جمع البيانات العددية عن السكان
وقد سلك الإحصاء تاريخيا، في تطوره    .تنظيم ميزانيتها وإنجاز مخططاتها وترتيباتها في حالتي السلم والحرب 

 كعلم عدة مراحل نذكر منها: 
تدل الحفريات التي وجدت في أماكن متعددة (:  17فترة ما قبل الميلاد إلى ما قبل القرن السابع عشر )   

، حيث كأسلوب وأداة للعد والتعداد الإحصاء من قبل عدد من الحضارات القديمة عبر المعمورة    استخدامعلى  
عند   معروفا  الإحصاء  والعرب   ،"الرومان"و  ،"اليونانيين"و  ،"الفرس"و  ،"المصريين"و  "،الصينيين"كان 
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توظ  ،المسلمين وتم  وهندسة.  جبرا  بالرياضيات  الإحصاء  واقترن  سواء.  حد  على  مجال والغربيين  في  يفه 
 ، والمعدات الحربية، واستخدم كذلك في التخطيط   ،استعمل في مجال الحرب لحساب عدد الجنود و الديمغرافيا.  

يقال أن أول من استخدم هذا النوع من الإحصاء هم قدماء المصريين، حيث    ا.والجغرافي  ،والإدارة  ،والاقتصاد 
مصر لسكان  تعداد  بعمل  الأهرام.    ،قاموا  بناء  قبيل  و29:  2014)الرفوع،  وثروتها  :  2008المنيزل،  و   )عدس،(، 

الحضارات (،  11 بقية  تختلف  في    "الإغريقية"و  ،"الأشورية"و  ،"السومرية"و  ،"البابلية"  كـ  ولا  سابقتها  عن 
 . (17: 2005الزغلول،   ).والتعداد  ،وأداة للعد  ،استخدام الإحصاء أسلوبا

التاريخ يشهد على أن الإحصاء موجود، وبشكل ملموس في استخدامه الإحصاء في العصر الإسلامي:     
)الإحصاء(   تعني  كلمات  من  الكريم  القرآن  في  ورد  ما  أن  لاسيما  المسلمين،  قبل  وردت من  إذ  صراحة، 

( من  34مشتقاتها في مواضع من كتاب الله الكريم. فجاء ذكرها لتشير إلى الحصر والعدد، كما في الآية )
واْ نِعْمَةَ اِلله لَا تُحصْوُهَا(، والآية )  ( من سورة مريم )لَقَدْ 94سورة إبراهيم )وَأتاكُمْ مِنْ كُلِ  مَا سَأَلْتمُوُهُ وَإِنْ تَعدُّ

اً(، والآية )  أَحْصَاهُمْ  هُمْ عَد  ( من سورة الجن )ليَعْلَمَ  28( من سورة المجادلة )أحصاه الله ونسوه(، والآية ) 6وَعَدَّ
 ( 19: 2001) الشربيني،  (.أَن قَدْ أَبْلغوا رِسَالاتِ رَبِهِمْ وأَحَاطَ بِما لَدَيهِمْ وأحْصَى كُلَّ شَيْءٍ عَدَداً 

الإشارة      تجدر  الدولة  كما  قيام  العباسي  إلى  الخليفة  عهد  في  للسكان  "المأمون "الإسلامية  تعداد   ، بعمل 
 ة الأرقام في إحصاء ـبلغ استعان ن أوائل من ــــانوا مـــفكرية.  ـــوالفك ،اديةــــيات المـد الإمكانـدف تحدي ـروات بهـوالث

غنــوحص  ،مــواردهـم  وآخرون،  ) .  مــوأسلحته  ،مــدهــوجن  ،مــائمهـر  كـكم.  ( 67:  1998هندي،  للعـا  فـان  ي  ـرب 
ذكره، وهو أن المفكر العربي "ابن خلدون" ربما كان أول من عالج  لابد من  أيضا أثر    الاجتماعياء  ـالإحص

 ،وتأخرها، وربط كل ذلك بنمو عدد السكان ،واتساعها ،قضايا السكان معالجة علمية، فبحث في عمران الدول
 ونقصانهم. 

القرن      من  ) الإحصاء  عشر  القرن   (17السابع  عشر)  إلى  عشر    :(19التاسع  السابع  القرن  عرف 
"كنرنغ"   رأسها  على  وكان  الوصفية،  الألمانية  المدرسة  أولاهما  للإحصاء،  مدرستين    ( Conring)الميلادي 

يتناول دراسة    (Staatkunde( الذي بدأ بتدريس علم جديد سماه "علم شؤون الحكومات" )1681–  1606)
وغيرها، وكان هذا العلم وصفيا لا يعنى    ،والثروة  ،والسكان  ،وما يتعلق بها من أمور كثيرة كالأرض   ،الدولة

(، وأطلق Achenwall ( )1719–1773" )ل كوتفرايد شنوو وتبع "كنرنغ" في هذا العلم "أ  .بالتعبير الرقمي كثيرا
، وهذه التسمية هي التي انتقلت من الألمانية إلى كثير  (Statistic)على هذا العلم تسمية جديدة هي الإحصاء  

الأخرى من   ).  اللغات  الميلادي  عشر  السابع  القرن  حتى  وصفية  الإحصائيات  ذلك،  17وبقيت  وبعد   .)
والمناهج العلمية الدقيقة في فرنسا، وانجلترا، وألمانيا، والولايات المتحدة،   ،والرياضيات   ،بالاحتمالات ارتبطت  
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( مثل"باسكال"  الإحصائيين،  من  مجموعة  و"هويينس"  Pascalمع   ،)(Huygens)،  "و"كوص  (Gauss،)  

  " و"بيرسون   (،Mendel)  "و"مندل  ،(Moivre)و"موافر"    ،(Laplace)  و"لابلاس"  (،Bernoulli)  و"بيرنولي"

(Pearson،) "و"فيشر (Fisher)، "و"سبيرمان  (Spearman) . ،( 21: 2018)حمداوي 

الفلسفة  انفصالو     عن  عشر   العلوم  الثامن  القرن  تط،  في  في  المبادئساعد  الإحصائية   ،وير  ،  والأساليب 
إلى   العلماء  المختلفة،    استخدام ودعوة  الظواهر  دراسة  في  العلمية  إلى  لأنها  الطرق  كبيرة  درجة  إلى  تستند 

البسيطة  ،الأساليب   استخدام الإحصائية  تطوير  مما  والمعقدة،    ،والطرق  في  البحث  إلى  الأساليب أدى 
 (  18 -17: 2005)الزغلول، والمناهج الإحصائية الجديدة.  ،وابتكار العديد من المبادئ ،الإحصائية

)كما      عشر  الثامن  القرن  منذ  الغرب  في  إحصائية  دراسات  عدة  بالديم18ظهرت  مرتبطة    ، غرافيا و ( 
والدراسات المستقبلية، وأصبحت فرعا من فروع الرياضيات   ،والرياضيات  ،والاحتمالات  ،والاقتصاد  ،والصناعة

 (  102: 1998)دوقة، الحسابية. 

"لابلاس"      يد  على  تطوره  مراحل  من  مرحلة  الإحصاء  دخل  الميلادي  عشر  التاسع  القرن  بداية  وفي 
(Lapalace( )1749–1827  الذي يجب أن يوضع في مقدمة أولئك الذين جعلوا من حساب ) الاحتمالات  

وفي نهاية القرن التاسع عشر فقد ظهرت نظرية النهاية المركزية  .  الأداة الأساسية لدراسة التحليل الإحصائي
والتي كان لها الدور المتميز في تقدم النظرية الإحصائية    (Gauss)  س"  غو للعينات على يد العالم الرياضي "

 وتطبيقها. 
 الإحصاء الأكاديمي(:الإحصاء في العصر الحديث: )بدايات تشكيل 

عشر)     التاسع  القرنين  بين  ما  الإحصائي  التحليل  طرائق  والعشرين19تطورت  ،  " فرنسا"في    (20)  ( 
وصلت إلى مجالات مختلفة من التحريات والدراسات  و ،  "الولايات المتحدة الأمريكية"، و"بريطانيا"، و"ألمانيا"و

 ، والتدبير، وتسيير المقاولات.  والاقتصاد العلمية، مثل: الصناعة، 
"فرنسيس   ➢ منهم  العلماء  من  الكثير  يد  على  الإحصاء  علم  في  كبير  تطور  حصل  العشرين  القرن  وفي 

 الظواهر والأحداث، وتطبيق علوم الوراثة. ( الذي أرسى دعائم الطريقة العلمية لدراسة F.Beaconبيكون" )

( في الكلية الجامعية في  Pearsonتأسس قسم الإحصاء التطبيقي من قبل "بيرسون" )(  1911)في عام   ➢
( وهو أحد تلامذته الذي Williams Gossetوالعالم "وليام كوست" )  ،من خلال بحوثه الإحصائية  ،لندن

 (  17: 2007)الجادري، ( للعينات الصغيرة. Tاشتق توزيع )

)و  ➢ و"جالتون"  "كيتلي"  أعمال  )Gâlton)  (1822-1911بعد  عام  ربيع  وفي  ورقة 1895(،  جاءت   )
 ( مسألة    (Pearson"بيرسون"  في  تلك    ،كتطوير  الارتباطالبحثية  ثمرة  وكان  "جالتون"،  لأعمال  وصقل 
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بإعداد مقرر في   " بيرسون " ( قام  1895-1894وفي الفترة )  .الارتباطالدراسة هو التوصل إلى معامل  
 ( 72-71:  2006)عبد اللطيف، .النظرية الإحصائية لغرض تدريسه لطلاب الجامعة

كما أنشأ "بيرسون"  "،  كولومبيا"في تأسيس قسم الإحصاء في جامعة    (Hotelling)ساهم    1931في عام   ➢
(Pearson)  (1857–1936  فرعا جديدا للإحصاء يحمل )الإحصاء الحيوي" "  اسم"Biostatistics"   الذي

 والطب العلاجي.  ،المتعلقة بعلم المداواة  الاختبارات امتد حاليا إلى ميادين 
عام   ➢ ا  ( Cachran)عمل    1939في  في  العليا  الدراسات  برنامج  تأسيس  قسم  لإعلى  ضمن  حصاء 

المستقل    Snedecor))  أسس(  1947) في  ، و الرياضيات في جامعة كولومبيا أول قسم للإحصاء بشكله 
الماجستيرحيث      (I.S.U)في   الرياضيات   ،كانت درجات  تمنح من قسم  الدكتوراه في الإحصاء    ، وحتى 

الإحصائي في الجامعة المذكورة سابقا من خلال أول   الاستشاري حصاء هذا تواصلا للعمل  لإوجاء قسم ا
 ( 18 –17:  2011 )العساف، والوادي، .(1933)تأسس عام إذ  ،الإحصائية في الجامعة للاستشارات مركز 

إلى الصناعة على يد  ، و (1962  -1890استخدامات الإحصاء إلى الزراعة على يد "فيشر" )وامتدت   ➢
والوثوق 1891-1967)   (Shewhart)  "شيوهارت" للجودة  المراقبة الإحصائية  بدراسة  ميادين  ،  (  أما في 

( حول سلوك الأفراد، التي طورت  Spearman( )1863–1945العلوم الإنسانية فإن دراسة "سبيرمان" )
التطبيقي،   النفس  علم  في  ذلك  هو  و بعد  الذي  العاملي  التحليل  طرائق  وجود  إلى  ومراقبة   ،امتداد أدت 

المخزون    ،الميزانية القرارالاحتياطيوإدارة  ونظرية  اللعب،  نظرية  إلى  إضافة  وهي  الطرائق    ،،  وإلى 
 ة بحوث العمليات.الحديثة في الحساب قد مهدت لولاد 

و"بيرسون") ➢ "فيشر"  أعمال  )  ،(1895إن  نظرية  1981-1894و"نيمان"  حول  ونظرية    الاختبارات ( 
الطرائق   من  جعلت  السبر،  طرائق  بتطبيق  المتعلقة  التجريبية  البحوث  عن  تمخضت  التي  التقدير 

 ( 19:  2007)القصاص، . اومازال استخدامها مستمر  ،وفعالة في البحث العلمي ،الإحصائية أداة قوية
وخصوصا بعد   ،لرئيسيةوهكذا صار علم الإحصاء يدرس في الكثير من الجامعات الأوروبية كأحد العلوم ا   

 وتطوير الأجهزة الإحصائية.   ،منتصف القرن التاسع عشر، وبدأت الحكومات تهتم بإنشاء
العديد من    استحداث فقد تم    ، وكنتيجة للتطور العلمي والتكنولوجي في مجال الحاسوب الإلكتروني  ،وحديثا   

البرامج الإحصائية المحسوبة التي تمكن من إجراء العمليات الإحصائية المعقدة على كم من البيانات وفي  
في غاية السهولة.   مراأوالمناهج الإحصائية    ،العديد من الأساليب   استخداموقت قصير جدا، مما جعل من  

شي والأكثر  الآن  المعروفة  الإحصائية  البرامج  أو  الرزم  هي:  ومن   ,NCSS , SPSS,DMAP, SASوعا 

Minitab, Systat, Satistica .  ،( 18 -  17:  2005)الزغلول 
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لاتخاذ    استدلالي  استنتاجي ومن باب العلم، فقد بدأ الإحصاء تاريخيا وصفيا، لينتقل فيما بعد إلى إحصاء     
 (  5: 2000)عيسوي،  القرارات الصائبة. 

وفي ضوء هذا المسار التاريخي للإحصاء، يتضح لنا الدور الهام للعلماء والباحثين الذين    ،مما سبق   
هو عليه اليوم   والتي ساهمت بشكل كبير في تطور الإحصاء ليصبح على ما  ،كانت لهم بصمتهم الخاصة

قواعده له  بذاته  قائما  الأبحاث  ،علما  من  الكثير  في  عليه  يعتمد  مجالات وف،  والدراسات  ،وقوانينه،  ي 
 مختلفة. 

 أقسام علم الإحصاء: . 3
ضوء      للإحصاء،  في  السابقة  السيكولوجية التعاريف  الدراسات  في  الإحصاء  استخدام  بأن  القول  يمكن 

 يتطلب المرور بأربعة خطوات أساسية هي:
 ها، وتحليلها.تنظيم، و جمع البيانات  •
 القرارات.استقراء النتائج واتخاذ ، و إجراء المقارنات  •

، حيث يتضمن  استدلاليبناءا على هذه الخطوات الأربعة ينقسم الإحصاء إلى إحصاء وصفي وإحصاء     
الإحصاء   يتضمن  بينما  الأولى،  الثلاثة  الخطوات  الوصفي  الأخير.  الاستدلالي الإحصاء  )بوحفص،    الخطوة 

2005 :11-  10 ) 

  ، وتنظيم   ،من جمع  والاجتماعيةيتبين مما سبق أن علم الإحصاء علم يمكن الباحث في العلوم النفسية     
 واستقراء النتائج منها ليتم في ضوئها اتخاذ القرارات المناسبة. ،البيانات

حصاء الإ، و (Descriptiveلإحصاء الوصفي )هما: ا يشير العلماء والإحصائيون إلى نوعين من الإحصاء و    
 .(Inferential)الاستدلالي الإستنتاجي أو 

   الإحصاء الوصفي:.1.3
"ي    يوسف،  عرفه  الوصفي  »قائلا:    (7:  2008)مصطفى  الإحصاء  البيانات، أن  بتجميع  يهتم  الذي  هو 

لمجتمع  الأساسية  الخصائص  إلى  الوصول  أجل  من  معلومات  إلى  وتحويلها  ومعالجتها،  وتلخيصها، 
ويستخدم هذا النوع من الإحصاء عندما يكون حجم مجتمع الدراسة صغيرا أو بسيطا، حيث يمكننا  إحصائي.  

يهتم بالأساليب الخاصة بتنظيم البيانات وعرضها في  »  . ويعرف أيضا بأنه:«تغطية جميع آراء ذلك المجتمع
النزعة  داول  ج مقاييس  عليه  نطلق  ما  وحساب  هندسية،  أشكال  أو  بيانية  المتوسط  ورسوم  مثل  المركزية 
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المدى  والوسيط والمنوال، وكذا حساب ما التشتت مثل    ، والتباين  ،المعياري   والانحراف  ،نطلق عليه مقاييس 
 (  19: 2001الشربيني،  ) .«وغير ذلك من المقاييس 

 )الإستنتاجي(:   الاستدلاليالإحصاء . 2.3
أنه ذلك الفرع الذي يهتم بدراسة خصائص عينة جزئية من البيانات من  ب»  :(18:  2005)الزغلول،    هيعرف   

  ، خصائص المجتمع الكلي الذي تنتمي إليه العينة، ويختص باستخلاص   حول  الاستدلالات أجل عمل بعض  
بتحليل البيانات واستخراج النتائج،  »ذلك الإحصاء الذي يهتم    ويعرف أنه  .«واتخاذ القرارات   ،وتفسير النتائج

ت القرارات ،  فسيرهاثم  لاتخاذ  من    ،واستعمالها  الأصلي  الإحصائي  المجتمع  إحصائية عن  استنتاجات  وعمل 
 (  4-3:  2004رشيد، و )ماهر، . «يبدأ حين ينتهي الإحصاء الوصفي و العينات المسحوبة، 

أو      الإستنتاجي  الإحصاء  التنبؤ    الاستدلاليويتميز  هما:  مميزتين  بخاصيتين  الوصفي  الإحصاء  عن 
نظرية   على  ويعتمد  الحكم.  بخصوص    استقراءفي    الاحتمالات وإصدار  المناسبة  القرارات  واتخاذ  النتائج 

والدلالة  الدلالة،  مقاييس  التالية:  الأساليب  الإستنتاجي  الإحصاء  ويتضمن  العينة.  خلال  من  المجتمع 
، ومقاييس مربع "كاي"، وتحليل  الارتباطلإحصائيات، والدلالة الإحصائية لمعاملات  الإحصائية للفوارق بين ا

 (  5: 2000)عيسوي، التباين.

 ويمثل المخطط التالي أقسام الإحصاء:    
 

 
 
 

 

 
 
 
 

 ( 15: 2018)حمداوي ، ( : يوضح أقسام الإحصاء 06رقم )مخطط  
 

سبق    مما  البيانات  ،نستنتج  بجمع  يختص  الوصفي  الإحصاء  وتلخيصها،    ،ووصفها  ،وعرضها  ،أن 
الأصلي.  ،ومعالجتها المجتمع  خصائص  إلى  الوصول  أجل  على   الاستدلاليالإحصاء  بينما    من  يساعد 

المجتمع من  المسحوبة  العينات  عن  المعلومات  باستخلاص  ،استنتاج  النتائج  ،وذلك  واتخاذ   ،وتفسير 
 . الاستدلاليأساليب الإحصاء الوصفي تمهد السبيل لأساليب الإحصاء وبالتالي ف القرارات.

 الإحصاءالوصفي الإحصاءالإستنتاجي

 التنظيم التبويب إصدارالحكم لاستنتاجا التحليل الجمع

 اء ــــام الإحصـــــــــــأقس
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هناك من العلماء، من يضيف هذا الفرع إلى أقسام الإحصاء، ويعد أقل فروع    بارامتري:  اللااء  الإحص.  3.3
ومصداقية، كما يتميز بسهولة تطبيقه، ولا يعتمد على توزيع معين لاستخدام مقاييسه. ويلجأ    ،الإحصاء قوة

القياس   مستوى  على  البيانات  لمعالجة  لاستخدامه  عادة  الرتبي.    ،الاسميالباحثون  :  2007،  )بوسنةوالقياس 
141  ) 

سبق    الإحصاء  ،مما  علم  فروع  تعدد  أساليبه  ،فإن  من    ،وخصائصه  ،وتعدد  زاد  الإحصائية  ومناهجه 
والتربوية، خاصة    ،والاجتماعية  ،والاقتصادية  ،والحاجة إليه في مختلف مجالات الحياة السياسية  ،أهميته

 وتطلعاته.  ،والتكنولوجي الذي جعل من الإحصاء الوسيلة لتحقيق مختلف أهدافه  ،في ظل التطور العلمي

 . البحوث الإحصائية:  4

 البحوث الإحصائية يمكن تقسيمها إلى ثلاثة أنواع هي: البحوث الإحصائية:. أنواع 1.4
هي التي تجمع المعلومات عن ظاهرة معينة، بقصد توفير بيانات من الممكن أن    البحوث الوصفية:.أ

 والصحة. ، والتجارة  ،تخدم أغراضا متعددة لباحثين فيما بعد مثل: تعداد السكان
والتي تجمع فيها المعلومات التي تقدم هدفا معينا أو تساعد في تفسير    البحوث الإحصائية التحليلية:.ب

 مشكلة معينة لاحظها الباحث، أو لاختبار صحة فرض معين. 
والنواحي   ،يستخدم هذا النوع من البحوث في ميادين مختلفة كالطب البحوث الإحصائية التجريبية:  .ت

 (  111-110: 2006رموري، م) . والاقتصادية ،الاجتماعية

 . المراحل الأساسية في البحوث الإحصائية: 2.4
قواعده    له  علم  الحاضر  الوقت  في  كالرياضيات   وقوانينه،  ،الإحصاء  فهو  غرضا،  وليس  وسيلة  ويعتبر 

وأقل   ،وإنجاز دراسة أو بحث بأيسر طريقة  ،يستخدم لمساعدة الباحثين والمختصين في كافة العلوم على تفهم
 . الاقتصاديةأو التربوية أو  الاجتماعيةوأقصر مدة. واستخدامه في تزايد مستمر سواء في العلوم  ،جهد 
الإ    يعنى  الأشياءكما  خصائص  حول  البيانات  جمع  بعمليات  الأولى  بالدرجة  على   ،حصاء  والعمل 

ل إلى قرارات أو نتائج  وتفسيرها بهدف الوصو  ،والظواهر للبيانات التي يراد بحثها ، وتحليل الصفات  ،تلخيصها
 ( 10: 2000، )سعديصائية. المجتمع الإحصائي الذي أخذت منه البيانات الإحمعينة حول 

والأساليب التي يمكن استخدامها في معالجة البيانات الكمية    ، ويتضمن علم الإحصاء العديد من الطرق    
والكيفية، ومعرفة الباحث بهذه الطرق، وأساليب توظيفها توظيفا مناسبا من الأساسيات المساعدة على تسهيل  

 في قياس الظواهر. وتتألف هذه وتحقيق الهدف من استخدام الأدوات الموضوعية    ،إجراء البحوث الإحصائية
 وخطوات تتمثل فيما يلي:  ،العملية من عدة مراحل
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 . تحديد المشكلة:1.2.4
دقيقة     بطريقة  دراسته  في  الباحث  يساعد  ذلك  لأن  البحث،  مشكلة  تحديد  هي  خطوة  أول  وجمع    ،إن 

بالمشكلة علاقة  ذات  إجابات    ،معلومات  وتتطلب  معنى.  ذات  نتائج  إلى  الوصول  ضوئها  في  يمكن  والتي 
قابلة  تجعلها  التي  هي  الدقيقة  والصياغة  المشكلة.  لاختبار  محتملة  فروض  صورة  في  تكون  قد  مقترحة 

 ( 4: 2004)ماهر، ورشيد، للبحث. 

   الفروض:. تحديد 2.2.4
مؤقت     حل  هي  البحث  البحث،    ، فرضيات  لمشكلة  محتملة  بين  و وإجابة  المتوقعة  للعلاقة  تقييم  هي 

التابعة والمتغيرات  المستقلة  أو  .المتغيرات  النظري،  الإطار  من  انطلاقا  الفرضيات  تصاغ  أن  على    ويمكن 
ويجب .  والتحليل  ،أساس ملاحظات سابقة. ووضع الفروض يهدف أساسا إلى تبسيط المشكلة موضع الدراسة

يتصف   بالحياد أن  من    ،الباحث  التحول  نقطة  يمثل  البحث  خطوات  من  الفروض  موقع  وأن  والموضوعية. 
 ( 10: 2000،  ي)سعد .البناء النظري للبحث إلى التصميم التجريبي للإجابة على المشكلة القائمة

  جمع البيانات الخاصة بالبحث:. 3.2.4
أو      المشكلات  من  مشكلة  دراسة  الباحث  يقرر  المعلومات عندما  جمع  إلى  يحتاج  الظواهر،  من  ظاهرة 

ونتائج    ،والحقائق المتوفرة التي تتعلق بهذه المشكلة، وهذه البيانات تتباين في محتواها، فإذا كانت إحصاءات 
ومستوياتها فيطلق عليها    ،وعبارات تصف الظاهرة  ،عددية يطلق عليها البيانات الكمية، أما إذا كانت ألفاظ

 وثمة مصدران في جمع البيانات:  بيانات كيفية. 
 . والاستطلاعيتمثل في النزول مباشرة إلى الميدان للملاحظة  مصدر مباشر: •
مباشر:  • غير  السجلات مصدر  في  التاريخية،    ،يتمثل  والمقابلة،  والاستبيانوالوثائق    والاختبارات ، 

 واختبارات الذكاء(، وتحليل المضمون ... إلخ. ، الخاصة )الروائز

 انات نجملها فيما يلي: ي( عددا من الشروط الواجب مراعاتها عند جمع الب1987ويحدد "أبو النيل" )   
 والقواعد المعمول بها عند اختيار عينة البحث. ، تحقق الباحث من الشروط •
البيانات  • مراجعة  دقة  من  الجداول  ،التحقق  إعداد  في  والدقة  جمعها،  تم  التي  وكتابة    ،والمعلومات 

 الرموز المتضمنة فيها. 
 وصدق الأدوات المستخدمة في جمع البيانات.  ،التحقق من معاملات ثبات  •
 ( 235-234:  2014فاتن الصادق، تدريب الباحثين المشاركين في جمع البيانات جيدا. ) •
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   . التبويب:4.2.4
وتنظيمها،    ،وتنسيقها  ،ترتيبهاو   ،يتم تجميع المعلومات أو البيانات الإحصائية تأتي مرحلة تبويبهابعد أن     

طبقا لأسلوب تصنيف محدد مسبقا في جداول كبيرة متصلة، أو بطاقات صغيرة منفصلة ليسهل على الباحث  
تلخيصها ذلك  وبمقد   ،وتحليلها  ،بعد  في  وره  وتفسيرها.  ثانية  يبوبها  صغيرةأن  بيانية  ،جداول    ، ورسوم 

 وأشكال توضيحية. ،ومنحنيات 
   . تصنيف البيانات:5.2.4

يقصد بالتصنيف وضع المشاهدات المتشابهة في مجموعات بحيث تشترك المشاهدات في داخل مجموعة    
معينة في خاصية معينة تميزها عن غيرها من المشاهدات في المجموعات الأخرى، وتعتبر مرحلة التصنيف  

 (  72: 2000، )مروانالخطوة الأولى في عملية تحليل البيانات. 

  :. الوصف الإحصائي 6.2.4
نزعتها      أو  المختلفة  متوسطاتها  معرفة  إلى  يبحثها  التي  للظواهر  الإحصائية  معالجته  في  الباحث  يهدف 

انتشارها  مدى  معرفة  إلى  أيضا  ويهدف  خصائصها،  أهم  توضح  موجزة  صورة  في  ليلخصها    ، المركزية 
وانحراف أفرادها عن هذه المتوسطات، ليصل إلى وصف شامل للظواهر التي يبحثها، ويسمى هذا الميدان  

 في ميدان علم النفس بالإحصاء الوصفي.  
 . عرض البيانات:  7.2.4

والوصف الإحصائي لها، تأتي مرحلة    ،بعد مرحلة تصنيف البيانات طبقا لأسلوب تصنيف محدد مسبقا   
البيانات  والأشكال  و   ،عرض  كالجداول،  مناسبة  بطرق  عرضها  هي  الصدد  هذا  في  انتشارا  الأكثر  الطريقة 

تصميمها على   حالة  في  وذلك  البحث،  محل  الظاهرة  عن  سريعة  فكرة  الباحث  تعطي  إذ  والهندسية  البيانية 
 الشكل المناسب والعام لها.

  . التحليل الإحصائي:8.2.4
الإح    علم  ميادين  من  النوع  هذا  نوع  يسمى  على  الإحصائي  التحليل  ويعتمد  التحليلي،  بالإحصاء  صاء 

والتحليل الذي يصلح لمعالجة مشكلة ما قد لا يصلح لمعالجة    ،وخصائصها الرقمية، وهدف البحث   ،المشكلة
البيانية، إلا أنه في أحيان أخرى   بالجداول أو الرسومات  الباحث في بعض الأحيان  مشكلة أخرى. ويكتفي 
يكون في حاجة إلى قدر كبير من التحليل الإحصائي حتى يصل إلى النتائج المرغوبة. ويعالج الباحث هذه 

ائيا باستخدام العلاقات والقوانين الإحصائية لاستخراج بعض القيم التي تعبر عن طبيعة هذه البيانات إحص
 ومدلولاتها الإحصائية.  ،البيانات 
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  . التفسير:9.2.4
البيانات الإحصائية، وهي غالبا ما    الاستنتاجات هو مجموعة من      التي يتوصل إليها الباحث من تحليل 

تنبؤ  أو  تقديرات  شكل  على  حول تكون  الإحصائية  للفرضيات  قبول  أو  رفض  قرارات  أو  تعميمات  أو  ات 
والمحيطة بالدراسة، وعلى الباحث أن    ،جميع الظروف المختلفة  الاعتبارالمجتمع الأصلي، مع الأخذ بعين  

إلى حالات أوسع نتائجه  تعميم  إمكانية  إلى    ،يوضح  التنبيه  بدراستها فعلا، مع  قام  التي  الحالات  وأعم من 
 ظات التي يجب أن تؤخذ بهذا الصدد.  التحف

 . التقرير:  10.2.4
المشكلة     بملخص واضح عن  التقرير  ينتهي  النتائج،    ،غالبا ما  ونتيجة بحثها، ومدى قوة أو ضعف هذه 

وموضوعية إلى    ،وموجزة  ،وتشترط في لغة البحث أن تكون واضحة  ويوضح إلى أي حد نقد الباحث نفسه.
 ( 73:  2000)مروان،   الحد الذي تتحقق فيه من تأكيد الذات، لكي لا تصطبغ بصيغة ذاتية تبعدها عن العلمية.

سبق    مما  البيانات  ،نستنتج  جمع  بطرق  يهتم  علم  الإحصاء  يساعد    ،أن  بشكل  وتلخيصها  وتبويبها، 
تسهيل   البيانات  الاستفادةعلى  وصف  في  الظواهر  ،  منها  عن  سليمة  قرارات  إلى  للوصول  وتحليلها 

البيانات جمع  في  يتمثل  الإحصائية  الأساليب  واستخدام  دلالات    ،وتفسيرها  ،المدروسة.  إلى  والتوصل 
الباحث إليها  توصل  التي  النتائج  تعميم  بغية  رفضها،  أو  الفرضيات  لقبول  تفسيرات  ،إحصائية   ، وإعطاء 

 . بشأنها وقرارات

 .أهمية علم الإحصاء وأدواره:5
ا    علم  ومبادئهلإاكتسب  نظرياته،  تطبيق  إمكانية  من  أهميته  يمكن    ،حصاء  المجالات،  كل  في  وأساليبه 

الإحصائية الأساليب  استخدام  بالإمكان  وأصبح  بجمعها.  نقوم  ببيانات  ظواهره  عن  في    ،التعبير  وتطبيقها 
 مختلف العلوم.

وأصول في نهاية القرن الثامن عشر، عندما توجه الباحثون وعلى    ،أهمية الإحصاء كعلم له قواعد   ازدادت    
الرياضي العالم  )  رأسهم  )1829-1749"لابلاس"  "غوس"  والعالم  التحليل  1777-1855(،  تطوير  في   ،)

قوانين    ،الإحصائي علم    الاحتمالات وإنشاء  مثل:  العلوم  من  الكثير  في  البحوث  تطوير  في  ساهمت  التي 
 ( 15: 2004حليمي، ). الاجتماعغرافيا، علم الفلك، علم و النفس، الديم

( أن لا أحد ينكر أهمية الإحصاء في الحياة الإنسانية بصفة عامة، وفي  2018)  "جميل حمداوي "إذ يؤكد     
البحث العلمي بصفة خاصة. فلا يخلو أي بحث علمي أو تربوي من أساليب المنهج الإحصائي وأدواته، بل  

البنيوية النقدية  الدراسات  والنقدية، ولا سيما  الأدبية  الدراسات  التي  والأ  ،والسيميائية  ،نجده حتى في  سلوبية 
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عن    الاستغناءيمكن  والأرقام الحسابية في دراسة الظواهر النصية، ومن هنا، لا ،تستعين بالجداول الإحصائية 
العلمية الدقة  العلمية، مهما كانت طبيعتها رغبة في تحصيل نوع من  البحوث  والمشروعية   ،الإحصاء، في 

 ( 15:  2018)حمداوي،   الأكاديمية.

المعلومات فير  تو ذلك من خلال  علم الإحصاء دراسة جميع نواحي الحياة في المجتمع، و يقع على عاتق     
   ما يلي: يستطيع الباحثون والمسؤولون ، ومن خلاله والبيانات الإحصائية المختلفة والمناسبة

البلاد  تفهم   ➢ و بسهولةحالة  الغذاء  احتياجات تحديد  ،  من  والمصانع   ،والمدارس  ،والمسكن  ،السكان 
أو الخطوات التي تتبع في تربية    الاقتصاديةالكشف عن النقط الضعيفة في التعليم أو الحالة  و   والوظائف.

 وتعليمهم أو في محو أمية الكبار.   ،الصغار
من   ➢ المعلومات  هذه  مثل  أساس  على  الدولة  أسباب   اتخاذ تتمكن  إزالة  أو  بتلافي  الكفيلة  الإجراءات 

 الضعف أو تحسين الأحوال في الزمن المناسب. 
ما ➢ خلال  من  بالسلوك  التنبؤ  من  النفس  علم  مجال  في  الباحث  إحصائية    تمكن  معالجات  من  يجري 

 للبيانات التي تم جمعها عن أفراد عينة البحث.

  -18:  1987)أبو النيل،    ووجودها على وجه الأرض.  ،ولةالد   أةنتيجة لذلك نشأت النظم الإحصائية مع نش   

( يرى أن للإحصاء، بنوعيه الوصفي والإستناجي، أهمية كبرى في دراسة  2008)" مصطفى يوسف"أما  ،  (19
الأسباب  لمعرفة  التربوية  الأساسية    ،والنتائج  ،الظواهر  العلوم  من  الإحصاء  أصبح  لذلك،  الممكنة.  والحلول 

يمكنه من  أو لتوجيه الممارسة التربوية توجيها    ،والضرورية التي يجب أن يلم بها كل مرب لإجراء البحوث 
قيمته   له  كميا  تحديدا  الأثر  هذا  تحديد  على  والقدرة  التلاميذ،  لسلوك  المحركة  العوامل  مختلف  أثر  معرفة 

 ( 6:  2008)يوسف، العلمية، مع إمكانية التحكم في تلك العوامل.  ودلالته

في البحوث التربوية والنفسية من كون معظم هذه البحوث إن لم تكن جميعها    الإحصاءوقد تبرز أهمية     
مناسبة    إحصائيةتقريبا هي بحوث تجريبية أو ميدانية تعتمد التكميم في تحليل نتائجها وتحتاج إلى عمليات  

 ( 29: 2006)الكبيسي، وأحلام،  .دواتها أو في تحليل وتفسير هذه النتائجأسواء في بناء 

ا ➢ في  تستعمل  الإحصائية  والشخصية    ،والميول  ،والتحصيل  ،القابلية  واختبارات   ،الذكاء  اختبارات لمبادئ 
 عامة.  

النفس ➢ علم  مواضيع  بعض  تطوير  في  كبير  أثر  من  العاملي  التحليل  لمبدأ  ما  يخفى   ، ومفاهيمه   ،ولا 
 واليقين.   ،والتخمين إلى درجة الموضوعية ،والوصول بها من الدرجة الذاتية
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التي   ➢ الظواهر  تفسير  على  وتساعده  الصحيح،  الطريق  إلى  تقوده  التي  الباحث  عصا  هو  الإحصاء 
)القصاص،    رقام التي يحصل عليها.لألبيانات وااودلالات    ،وتوضيح النتائج التي يحصل عليها  ،يدرسها
2007 :5 ) 

 ستخلاص النتائج الموضوعية التي تؤدي إليها تلك التجارب. لا، وتجارب القيام بإجراء ملاحظات  ➢
 والنظريات التي تفسر نتائج التجارب المختلفة.  أصياغة القوانين ➢
الوصف الدقيق فالإحصاء يساعد على تقييم أي نوع ممكن من الوصف للمعطيات التي نحصل عليها،   ➢

يدرسها،   التي  الظاهرة  الذي يسعى إلى وصف  العلم  دقةو من أهداف  أكثر  كثر  أ، و الوصف الإحصائي 
 صحة من الوصف اللفظي، والدقة والموضوعية من سمات العلم.

  ، وقوانين رسمية  ،لقواعد ثابتة  الاستنتاجيخضع هذا  . و استنتاج النتيجة العامةالإحصاء ساعد الباحث في   ➢
حصاء يساعدنا في مدى الثقة التي نعطيها لما نحصل  لإومقبولة من جميع العلماء والباحثين، بل إن ا

 وإلى أي مدى يمكن تعميم ما نحصل عليه من نتائج.   ،عليه من النتائج
 نستطيع أن نتنبأ بحدوث ظواهر معينة عن طريق الوسائل الإحصائية.  ➢
 ، وذلك عن طريق ضبط العوامل والمتغيرات   ،وأسباب بعض الظواهر  ،يساعد الإحصاء على معرفة علل ➢

 (  109 –108:  2006) مرموري، ومعرفة أثر كل عامل على حدى. 

سبق    البيانات  ،مما  تلخيص  في  هام  بدور  يقوم  الإحصاء  أن  الظواهر    ،نستنتج  لتوضيح  ومعالجتها 
وكيفي بغية معالجتها. والغرض من هذا كله هو الوصول إلى نتائج علمية دقيقة،    ،المدروسة بشكل كمي

  ، والاستنتاج  ، والتفسير  ،يمكن الحكم على صحتها. ونستنتج أيضا أن علم الإحصاء يساعدنا على التعليل
وإحصائيا، لكي   ،وإجرائيا  ،والتنبؤ، ويوجهنا في اتخاذ القرارات الصائبة بشكل علمي، بعد التحق منها علميا

 يمكننا من امتلاك مختلف آليات الرقابة والتحكم في الظواهر المختلفة.

 أهداف الإحصاء: .6
 لعلم الإحصاء أهدافا متعددة يمكن حصرها في الآتي:   
 . وتحليلها، تبسيط البيانات الإحصائية بعرضها في جداول أو رسومات بيانية، وذلك لتسهيل فهمها ➢
 . والتعبير عنها بطريقة إنشائية ،واضحة ودقيقة، بدلا من عرضها ،التعبير عن الحقائق بصورة عددية ➢
 التخطيط. في يساعد ما التنبؤ ببيانات مستقبلية ، و وإيجاد العلاقات القائمة بينهاالمجموعات بين مقارنة ال ➢
واتخاذ القرارات المناسبة بقدر كبير من الصحة، وذلك بعد قيام الباحث في أي فرع   ،استخلاص النتائج ➢

 من فروع لعلوم المختلفة بتحليل لبيانات المتوفرة لديه.
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 ( أن هناك هدفان للإحصاء وهما:  11:  2005) "عبد الكريم بوحفص " بينما يرى  ➢
الأول: • في    الهدف  للمشكلة    اختباريتمثل  مؤقت  كحل  الباحث  يضعها  التي  الفرضيات 

 المدروسة، سواء تعلق الأمر بالعلاقات بين المتغيرات أو الفروق بين العينات. 
إلى يتمثل في تعميم النتائج التي يتحصل عليها الباحث على مستوى العينات الهدف الثاني:  •

  المجتمع أو مجموع الأفراد.

وتوسعت صلاته بكل نواحي الحياة اليومية. إذ    ،تطورو   ،يتبين لنا أن علم الإحصاء قد نشأ  ،مما سبق   
المعلومات توفر  عاتقه  على  والمناسبة  ،يقع  المختلفة  الإحصائية  حيثوالبيانات  الباحثون    .  يستطيع 

التخطيط  ،ودراستها  ،وعرضها  ،تبسيطها في  تفيد  مستقبلية  ببيانات  التنبؤ  يستطيعون    تخاذ وا  ،وبالتالي 
 أو تحسين الأحوال في الزمن المناسب في جميع مجالات الحياة.  ،إزالة أسباب الضعفبالإجراءات الكفيلة 

 الوظائف الأساسية لعلم الإحصاء:  .7
 يجدر بنا أن نعرف وظائفه، والتي تتلخص فيما يلي:  ،حتى نتعرف على خصائص علم الإحصاء   

 وظيفة الوصف والتحليل البياني:  . 1.7
في      تشتتهاتتمثل  حيث  من  والبيانات  للمعطيات  الدقيق  تجعل    ،الوصف  التي  والإحصائيات  وتمركزها. 

، وتستخدم في  بالإحصاء الوصفي  يووضوحا هي التي تشكل ما سم  ،البيانات المتحصل عليها أكثر معنى
عن  واتجاهاتها    ،موضع الدراسة  تحديد خصائص الظاهرةيتم  وتقصي حقائق الظواهر المختلفة حيث    ،كشف

 والمؤشرات الإحصائية.  ،. ويعتمد الوصف في الإحصاء على استخدام المقاييسلها طريق الأشكال البيانية
 (:الاستقراء) الاستدلالوظيفة . 2.7
في كونها السبيل الوحيد لتقنين البحوث العلمية المختلفة. فالباحث الذي    الاستدلاليةتكمن أهمية الوظيفة      

دون  تحقيق ذلك  لا يمكنه    ،والمعاينة في دراسته للمجتمع أو لشريحة من ذلك المجتمع  ،يعتمد أسلوب العينات 
بعمليات حسابية   المناسب القيام  العينة  بمعرفة حجم  له  للفرق   أو  ،إحصائية تسمح  الدلالة الإحصائية  مدى 

المجموعات.   بين مختلف  ذات المشاهد  الظاهرة موضع  أ   وهي  كانت  فكلما  العلمي،  البحث  همية في مجال 
كلما   للمجتمع  ممثلة  والتحليل  هذه أالدراسة  بيانات  بتحليل  المجتمع  عن  معنوية  نتائج  على  الحصول   مكن 

 ( 100: 1998دوقة، ) .بالاستدلالالظاهرة وهو ما يعرف  
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 وظيفة اختبارات الفروض الإحصائية: . 3.7
ستخلاص  لاا،  لتأكد من صحتهاو   ،حيث يتم وضع فروض إحصائية بسيطة أو معقدة تمهيدا لاختبارها    

الظاهرة موضع الدراسة وحقيقة هذا ذلك من خلال المشاهدات المتكررة للمتغير في  و رات،  اواتخاذ القر   ،النتائج
 .  الإحصائية للفروض الأسلوب العلمي في استخلاص النتائج بطريقة نوعية دقيقة الاختبارات وتعتبر  .التغير
  وظيفة التنبؤ أو التوقع:. 4.7

،  ظاهرتين أو أكثر عمليات التنبؤ انطلاقا من العلاقات المختلفة التي توصل إلى إبرازها بين  يقوم الباحث ب   
واستخلاص    ،وتفسير التغيرات   ،واختبار الفروض   ،والقياس  ،وذلك لتأكيد وجود الظاهرة من خلال المشاهدة

نتائج مشابهة    استخلاص والتي تؤدي إلى    ،النتائج. وتعتمد دقة التنبؤ على الحتمية في الظاهرة موضع التنبؤ
ن التقنيات الإحصائية تسهل القيام بعمليات أ»  (09:  2002)محمد مهدلى،  ويؤكد  تحت ظروف مشابهة.  

انطلاقا من معرفة سلوكه في اختبار معين أو وضعية معينة مع تحديد في   التنبؤ بالنسبة لسلوك شخص ما
 .«ن يقع فيها الباحث أكل ذلك كمية الخطأ الذي يمكن 

هي توفر  ، فوالمتكاملة فيما بينها  ،الإحصاء علم له العديد من الوظائف المتطورةأن    ،نستنتج مما سبق   
والأساليب التطبيقية التي تساعد الباحث على دراسة ظاهرة ما، من خلال وصفها   ،مجموعة من المبادئ
البيانات بجمع  والتحق   ،وذلك  نتائجها،  واستخلاص  رياضيا،  وتحليلها  الفرضيات  وتنظيمها،  صحة  من  ق 

 والتنبؤ بالظاهرة محل الدراسة.  ،تثبيتا أو تفنيدا، ثم الوصول إلى استنتاجات تقوم على التحقق التقديري 

 الإحصاء وعلاقته بالعلوم الأخرى:  استخداممجالات  .8
ا  ي والمعلومات الإحصائية التي تزيد يوم   ،الحياة اليومية سواء في البلدان المتحضرة أم النامية، مليئة بالأرقام  

وأصدق في ،  وأدق في الوصف  ،الذي يتبناه الكثير منا بأن لغة الأرقام أوضح في المعنى  الاعتقاد تماشيا مع  
 عليها. ومن المجالات التي تستعمل فيها المبادئ الإحصائية ما يلي:   اعتدناالتعبير من لغة الكلام التي 

علم   ➢ ومنها:  العلوم  مختلف  دراسة  في  الإحصائية  المبادئ   ،والفلك  ،والمالية  ،الاقتصاد تستعمل 
الوراثة  ،والفيزياء  ،والجيولوجيا وعلم  يستخدمون   ،والكيمياء،  الميادين  هذه  في  الباحثين  فغالبية  والزراعة. 

يتعاملون معهاالأس التي  الظواهر  بها  ،اليب الإحصائية في وصف  الخاصة  البيانات  تحليل  وفي   ،وفي 
 .بالاستنتاجات الخروج من ذلك 

البيانات الإحصائية في مجال الدعاية ➢ والإعلانات التجارية. فكثيرا ما تستعمل الأرقام للتدليل   ،تستعمل 
 وأفضليتها على غيرها.  ،أو كفاية نوعيتها  ،على درجة شيوع إحدى السلع التجارية
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الأحذية ➢ صانعوا  وهم    ،يحتاج  المختلفة،  الأعمار  في  الأشخاص  مقاسات  معرفة  إلى  الجاهزة  والملابس 
 سات المأخوذة لكل فئة من فئات هذه الأعمار.  بالطبع يعتمدون في ذلك على متوسط المقا

تستعمل المبادئ الإحصائية من قبل شركات التأمين لمعرفة الأعمار المتوقعة للأشخاص الذين يشترون   ➢
 فراد. التأمين، أي الهدف هنا هو تحديد متوسط أعمار الوفيات لدى الأ بوصلات 

الأرقام   ➢ حساب  في  الإحصائية  المبادئ  للمصروفات تستعمل  المعيشة    ،والنفقات   ،القياسية  ومستوى 
والأسعار، والأرقام القياسية هي إحدى الوسائل الناجحة الموضوعية للتعبير عن التغير في أي ظاهرة من  

 هذه الظواهر.
إن الإحصاءات المتعلقة بحركة السكان وتنقلاتهم داخل بلد ما ضرورية لكل عمليات التخطيط المتعلقة   ➢

 والمدارس لهؤلاء الناس.    ،والمرافق ،والغذاء ،والملبس  ،خصوصا إذا كنا نريد توفير المسكنبذلك البلد 
الصناعي ➢ القطاع  في  بكثرة  الإحصاء  يحتاجون    ،يستعمل  عليها  القائمين  أو  المصانع  مديري  أن  حيث 

مصانعهم عن  إحصائية  معلومات  إلى  الدوام  الإنتاج  ،على  حيث  عليه   ،وجودته  ،من  الناس   . وإقبال 
 شابه. وما ،والعمال ،بالإضافة إلى إحصاءات العمل

النفس ➢ علم  طلاب  من  كل  الأج  ،والاقتصاد   ،الاجتماعوعلم    ،والتربية  ،يحتاجها  مراحل  وعلم  في  ناس 
 ( 15 -13:  2008المنيزل، و )عدس،  والدراسات ذات العلاقة بتخصصاتهم.  ،تعليمهم للقيام بالبحوث 

والإدارية.   ،ةيوالثقاف  ،والاقتصادية   ،والاجتماعية  ،يطبق الإحصاء اليوم في مختلف مرافق الحياة السياسية  ➢
لذلك يمكن القول: ليس هنالك مجال من مجالات الحياة إلا ويستعين بعلم الإحصاء بشكل من الأشكال. 

 (  20: 2018حمداوي ، )

فقط، بل أن   الاقتصادييقتصر على المربي أو    المبادئ الإحصائية لا  استعمالأن    ،نلاحظ مما سبق   
  ، لما توفره من معلومات  استعمالها إلى    ون ئيلجوالإنسانية والطبيعية،    الاجتماعيةمعظم المشتغلين بالعلوم  
 والتخطيط. ،والتنبؤ ،والاستنتاج ،والتفسير ،والوصف ،تساعد في عملية البحث

العلميةبذلك  و     طرقه  له  علم  هو  الإحصاء  أن  المتطورة  ،نستخلص  ونظرياته    ،ووظائفه  وقوانينه 
كما أنه علم له وجوده في    .وهو علم له علاقاته الممتدة عبر كل العلوم يؤثر فيها ويتأثر بها.  المتعددة

وأن أي تصرف أو سلوك شخصي أو غير شخصي يمكن أن تحكمه نظرية إحصائية أو أن   ،حياتنا العملية
   يكون منطلقا من أحد الطرق الإحصائية.
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 : الاجتماعيةالإحصاء بالنسبة للمتخصصين في علم النفس والعلوم . ضرورة 9
يحظى الإحصاء باهتمام المختصين والباحثين في العديد من ميادين المعرفة المختلفة، ولهذا أصبح تعلم     

بالنسبة لكل من   له أهمية كبيرة  العلمي فحسب، بل أصبحت  البحث  له الإحصاء ضروريا ليس في مجال 
 علاقة بمجال التربية وعلم النفس، لأسباب عديدة نشير إلى البعض منها وهي: 

المقالات  ➢ أغلب  والنفسانيين    ،والدراسات   ،والكتب   ،إن  التربويين  بأعمال  المباشرة  العلاقة  ذات  والبحوث 
والتي تنشر يوميا لا تخلو من البيانات الإحصائية، لهذا ينبغي على المختص في التربية وعلم النفس أن  

 والدراسات ذات العلاقة.  ،من البحوث  الاستفادةوأساليبه حتى يتسنى لهم  ، يكون على دراية بالإحصاء
أصبح الإحصاء ضروريا  و كثر كفاءة وفاعلية،  أبلى أداء عمله  عصاء العامل في حقل التربية يساعد الإح  ➢

للمعلم إذا أراد أن يقيم متعلميه بصورة موضوعية، فهو بحاجة على الأقل لمعرفة كيفية مقارنة درجات  
 ( 16 -15: 2008)عبد الجبار،  المختلفة عن طريق ملاحظة متوسط درجاتهم.  الاختبارات متعلميه في 

دوره البارز في فهم السلوك )أو   والاجتماعيةللإحصاء عند المشتغلين في مجال التربية والعلوم الإنسانية   ➢
المقاسة( المشاهدات   ،الخاصية  خلال  من  الباحث  عليه  يستدل  عليها    ،الذي  يحصل  التي  البيانات  أو 

 (  11: 1988الخليلي، و )أحمد،   الخاصية المقاسة.هذه  هذا السلوك أوالمناسب لالمقياس  باستخدامبالقياس 
يوجه  ف،  والاجتماعيةعلى بحث الظواهر النفسية    الاجتماع الإحصاء يساعد الباحث في علم النفس وعلم   ➢

خاصة وأنه يفتقر لخلفية في الرياضيات والجبر وحساب المثلثات، تلك العلوم    ،الباحث لما يفيده مباشرة
 (  11:   1987)أبو النيل،  التي تشكل أساس وضع قوانين الإحصاء. 

إذ    واستخراج  ،مهم في تحليلحصاء  الإ ➢ المعرفة.  البحوث والدراسات في شتى مجالات  النتائج لمختلف 
ومختلف فروع العلم والمعرفة، خاصة في مجال البحوث   ،الحياةناحي  أصبح له دور كبير في جميع م 

وأصبحت تعتمد على    .والمقاييس النفسية والتربوية  الاختبارات التي تستخدم    والاجتماعيةالنفسية والتربوية  
تحديد طبيعة الظواهر المقاسة، وتحسين  ل  ،الإحصاء في معالجة البيانات الناتجة عن تطبيق هذه الأدوات 

 ( 129: 1998)دوقة،  الظواهر.بباقي   ارتباطهاووصفها، وتحديد مدى  ،أساليب عرضها

  الاجتماعية بناءا على ما سبق ذكره، تظهر لنا حاجة الباحثين والمتخصصين في علم النفس والعلوم     
ل مرضية  نتائج  إلى  الوصول  لأجل  الإحصائية  الوسائل  تطبيق  الحقائقإلى  الفروض.   ،تفسير   وتحقيق 

 لدراسة مقياس الإحصاء. الاجتماعيةوبالتالي الحاجة الماسة لطلبة علم النفس والعلوم 
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 ثانيا: تحصيل الإحصاء

مستوياتها،    اختلافالدراسية على  المتعلم  أهمية كبيرة خاصة في حياة  موضوع التحصيل الدراسي  يحتل     
آخر، وفي توزيعهم على التخصصات  مستوى إلى  من  متعلمين  ال  انتقالالمقياس المعتمد في    فهو الوسيلة أو
في   دراسيةالمختلفة  مرحلة  بلوغ  أي  كان  ولذلك  ملحة المتعلم  .  أولوية  الدراسي  التحصيل  درجات  أعلى 

إذ  والمجتمع  والأسرة التعليمية،    ؤسسةللم من  .  الدراسي  التحصيل  بدراسة  يهتمون  الباحثين  من  العديد  نجد 
هتم  ا جوانبه المختلفة، فمنهم من درس العوامل التي تعمل على رفع مستوى التحصيل بغية تقويتها وتعزيزها، و 

 ه في هذا الجزء.التحدث عنهو ما سيتم و . آخرون بدراسة العوامل المعيقة للتحصيل بهدف التقليل من آثارها

 . طرق التدريس الجامعي: 1
يعد التدريس الجامعي في مجموعة من الأنشطة الشاملة لكيفية تنفيذ موقف التدريس طبقا لمبادئ محددة    

تتصف بقدر من المرونة، لتكون أكثر ملاءمة للظروف المتغيرة في المواقف التعليمية على أن يشارك كل 
بفعالية لتحقيق الأهداف المسطرة. ويتمثل المبدأ الأساسي للتدريس الجامعي في مدى من   الأستاذ والطالب 

 فهم الطلبة للمعلومات، وقدرتهم على توظيفها في حياتهم.
تستعرض      الجامعي  التدريس  جودة  رقاد"ولتحقيق  )صليحة  الواجب   (44:  2014"  المتطلبات  بعض 

 من قبل عضو هيئة التدريس تتمثل فيما يلي:  إتباعها
ومراجعة مفرداته، وطرق تقييمه في أول لقاء للأستاذ مع الطلبة في    ،تحديد أهداف كل مقرر دراسي •

 بداية الموسم الجامعي. 
  ، التحضير الجيد للمحاضرة من خلال الإطلاع على المراجع حتى يتمكن من عرضها بطريقة جذابة •

ور إلى مكان إلقاء المحاضرة في الوقت المحدد حتى لا يستنتج الطلبة بأن  الحض، و ومشوقة للطلبة
 لهم الحق في التأخر عن المحاضرة أيضا. 

أذهان    • في  معلوماتها  لتثبيت  المحاضرة  بداية  عند  السابق  لليوم  للمحاضرة  العامة  الأفكار  مراجعة 
 وربط المحاضرة الجديدة بالسابقة لها.  ،الطلبة

التي تشجيع   • الدروس  من  أكثر  يتعلمون  فالطلبة  الدراسة،  قاعة  في  الفاعلة  المشاركة  على  الطلبة 
 يشاركون فيها. 

 الاتصال المحافظة على ، و استخدام المساعدات البصرية، وتنويع مستوى الصوت لتفادي ملل الطلبة •
 وإشعارهم بأن الأستاذ مهتم بهم.  ،وشد انتباههم إلى موضوع المحاضرة  ،بالعين لكل طالب  
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 وطرق تصحيحها مما يزيد من ثقة الطلبة.   ،الاختبارات توضيح كيفية وضع  •

 . تدريس الإحصاء في التعليم العالي:  2
يقوم الإحصاء بدور بارز في جميع أوجه النشاط الإنساني، ويتجسد ذلك في شتى المجالات التي يتفاعل     

، وضرورة علمية لأي انطلاقة تكنولوجية، أصبح ركنا أساسياو فيها الإنسان سعيا نحو تحقيق ذاته الفكرية،  
فالإحصاء لم يعد مجرد    .لباحثين الذي حظي به هذا العلم من قبل العلماء وا  الاهتماموهذا ما برز من حجم  

واستقراء النتائج    ،وتحليلها  ،وعرضها  ،وتنظيمها  ،، وإنما علم يقوم على جمع البيانات انأرقام أو أشكال كما ك
 اتخاذ القرارات تجاه المشكلات أو الظواهر المتعددة.و ، منها
الإحصاءنظرا      واستجابة    ، لأهمية  والتطبيقية،  النظرية  المعرفة  فروع  مختلف  في  المتعددة  واستخداماته 

مق المادة  هذه  أصبحت  التعليمية،  العملية  مراحل  جميع  استهدفت  التي  الشاملة  التغيير  إجباريا  لحركة  ررا 
الجامعات  طلبة  تمكينلمعظم  بهدف  من  ،  بال  ،استخدامهم  المرتبطة  البحوث  الإحصائية  بوفهم  ذات يانات 

العملية.   الحياة  في  الإحصائية  الجوانب  مع  للتفاعل  وإعدادهم  الأكاديمية،  ببرامجهم  :  2008)عطية،  العلاقة 
156 ) 

والإنسانية يحتاج إلى خلفيات علمية جديدة في مجال تخصصه، وخبرات    الاجتماعيةفالطالب في العلوم     
وتحليل المعطيات خاصة الجانب الإحصائي، وهذه الممارسات تحتاج إلى   ،والتصميم البحثي  ،في التخطيط

 تدريب الطلبة على التفكير للتخلص من المشكلات التي تواجههم، والنجاح في مشوارهم الدراسي دون عقبات.   

النقاط   Guilford))  "جلفورد"يحدد  كما      في  الإحصاء  لدراسة  النفس  علم  طالب  تدعوا  التي  الأسباب 
 التالية:

أن الطالب يجب أن يمتلك القدرة على قراءة الأدب والتراث القديم في علم النفس، فالطالب لا يستطيع أن   ➢
الإنسانية العلوم  فروع  من  فرع  أي  الرموز    ،يدرس  يفهم  أن  دون  السلوكية  العلوم  الأخص  وعلى 

 والأدوات الإحصائية التي تقابله أثناء إطلاعه على التراث السابق في الميدان. ،الإحصائية
 وعرض نتائجها.   ،وتلخيص  ،مساعدة الطالب على إجراء التجارب العلمية ➢
وتحليلها بشكل    ،الباحث من وصف نتائجهالإحصاء هو الأساس القوي في كل البحوث، ذلك أنه يمكن   ➢

 ( 154  –153:   2002)مروان، ومن ثم اتخاذ القرارات المناسبة.  ،دقيق
الإحصــيه ➢ في  التمهيدية  المقررات  تدريس  للالتحــدف  الطلبة  إعداد  إلى  الإحصائية  ـــاء  بالمقررات  اق 

اء  ـا أن الإحصـة، وبخاصة إذا علمنـــيوالأكاديم  ،لحياتهم المهنية   همإعداد و الأخرى ذات المستوى المتقدم،  
بــرتبــي جميـدراســـط  المقـة  الأخـع  و رى ـــررات  الطلبـي.  بالمع ـزود  التـوالمه  ،ارفـة  تمكن ــارات  جمع  هم  ي  من 
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بتخصصاتهم،    ،البيانات  المرتبطة  البحوث  مجال  في  م نـــتمكيو وتفسيرها  جوانب هم  جميع  توظيف    ن 
 (. Nasser , 2004  Gal & Ginsburg , 1994) . العملية خارج صفوفهم الدراسيةالإحصاء في حياتهم 

دون أن يفهم    الاجتماعيةأن الطالب لا يستطيع أن يدرس أي فرع من فروع العلوم    ،وخلاصة القول   
الإحصائية التي    ،الرموز  التقنيات  في  ومختلف  اطلاعه  عند  السابق  يصادفها  تخصصه.  لالتراث  ميدان 
يبقى هو السبيل الأمثل لتزويد الباحث   الاجتماعيةفإن التحليل الإحصائي في الميادين  ،  بالإضافة إلى ذلك

 .وكتابة مختلف التقارير العلمية  ،بالنتائج النهائية للبحوث

 . برنامج مقياس الإحصاء: 3
الثالثة )ل.م.د(      السنة  تعريف طلاب  إلى  المقرر  هذا  بعلم الإحصاء،  يهدف  والتوجيه"  تخصص"الإرشاد 

البحث   ،وأهميته فرضيات  مع  التعامل  في  الباحث  عمل  تسهيل  في  بين   ،ودوره  العلاقات  ونوع  ودرجة 
( إلخ، أو  ²واختباراتها سواء كانت فرضيات فرقية كاختبار )ت، ف، كا  ،ودلالتها  ، المتغيرات، ومستوى قياسها

ق( رو،  )ر،  كاختبار  الإحصاء    وذلك  ،إرتباطية  مجال  في  الخبرات  من  مجموعة  الطالب  إكساب  بهدف 
 ومختصرة ودقيقة.  ،واضحة ،الكيفية بصورة كمية محددة الاجتماعيةالنفسي تساعده في عرض نتائج البحوث 

 . الأهداف العامة لتدريس الإحصاء: 1.3
 العلوم النفسية والتربية. تعريف الطالب بمختلف المصطلحات والأساليب الإحصائية المستخدمة في  ➢
  والاستدلالية التي يستخدمها الطالب في بحوثه الميدانية ومذكرة   ،دراسة الطرق الإحصائية الوصفية ➢

  ، والتحقق من الفرضيات   ،المهارات الإحصائية الأساسية في تحليل المشكلات ، وتمكينه من  تخرجه
 النتائج.  وتفسير

 فيما يلي وصف لمحتوى وهدف كل محور:. وصف المحتوى وهدف كل محور: 2.3
 وأهميته بالنسبة للباحث. ،تعرف الطالب على معنى الإحصاء، وتطور علم الإحصاء.أ

 وتصنيفها بشكل صحيح. ،وكيفية التفرقة بين كل نوع منها ،تعرف الطالب على أنواع المتغيرات .ب
وصف.ت على  ا  ،القدرة  المركزية  النزعة  مقاييس  خلال  من  البيانات  المتوسط  وتحليل  مثل  لمختلفة 

 على ذلك.  هوتدريب  ،الحسابي، وتعريف الطالب بطرق حسابه من البيانات الخام
التباين،  .ث مثل:  المختلفة  التشتت  مقاييس  خلال  من  البيانات  وصف  على  المعياري،   الانحرافالقدرة 

 وتعريف الطالب بطرق حساب كل من تلك المقاييس السابقة من البيانات الخام. 
 ن متجانسين ـن متغيريــة بيـ ـلاقـة الع ـد ودراســدي ـار "ت" لتحــدام اختبـخـى استـقدرة علـن الـب مـالطالن ـتمكي. ج 

 وغير متجانسين عن طريق حساب قيمة"ت"، ومقارنتها بقيمة "ت" الجدولية لتحديد مدى دلالتها إحصائيا.
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قيمة. ح  حساب  طريق  أكثر عن  أو  متغيرين  بين  التباين  تحليل  على  "ف"   القدرة  بقيمة  ومقارنتها  "ف" 
 الجدولية لتحديد مدى دلالتها إحصائيا. 

" ²" لتحديد ودراسة العلاقة بين متغيرين عن طريق حساب قيمة "كا²القدرة على استخدام اختبار "كا. خ 
 الجدولية لتحديد مدى دلالتها إحصائيا. 

معاملات  .د استخدام  خلال  من  المتغيرات  بين  العلاقات  قوة  تقدير  على  القدرة  من  الطالب  تمكين 
 برسون، سبيرمان، كرامر(.  الارتباطالمختلفة )معامل  الارتباط

محتو     يوضح  التالي  الثالثة  ى والجدول  للسنة  الإحصاء  مقياس  إرشاد   برنامج  تخصص  )ل.م.د( 
 والتوجيه: 

         برنامج السداسي الخامس لمقياس الإحصاء التطبيقي للسنة ى يمثل محتو (: 14الجدول رقم )
 الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه 

 

 الحجم الساعي  اور المح الدروس
 سا 4.30 مفاهيم متعلقة بالإحصاء.  المحور الأول:  03
 سا ونصف1 . تحديد مفاهيم خاصة بقياس الإحصاء *الإحصاء  مبادئمراجعة * 1
 سا ونصف1 *أهمية الإحصاء ومجالات تطبيقاته في العلوم النفسية والتربوية. 1
 سا ونصف1 المعياري...(  الانحراف) التباين،  * مفاهيم أساسية حول الإحصاء الوصفي 1
 سا 6 الطرق الإحصائية في البحث العلمي. المحور الثاني:  04
 سا ونصف1 * طرق جمع البيانات )* مصادر البيانات * أسلوب جمع البيانات * وسائل جمع البيانات( 1

 سا ونصف1 فهوم تحليل النتائجم*  1
 ساعات  3 * جدولة البيانات (    * فرز البيانات    )* تصنيف البيانات  *خطوات تحليل النتائج  2
 سا 12 الارتباط.معاملات المحور الثالث :  08
 سا ونصف1 * أنواع الارتباط       معاملات الارتباط:    * مفهوم الارتباط 1
 سا ونصف1 للمعطيات المستمرة "ر"   "بيرسون "*معامل الارتباط   1
 سا ونصف1 للمعطيات التربية " رو"  "سبيرمان"* معامل الارتباط  1
اختبار الفروق بين مجموعتين مستقلتين، أو غير متساويتين في عدد   *اختبارات الفروق: 1

 * اختبار "ت"    أفرادها 
 سا ونصف1

الفروق: 1 أفرادها   *اختبارات  عدد  في  متساويتين  أو  مرتبطتين،  مجموعتين  بين  الفروق     اختبار 
 * اختبار "ت"   

 سا ونصف1

 سا ونصف1 للمطابقة  "مربع  * اختبار " كاي       1
 سا ونصف1 "  للاستقلالية "مربع * اختبار " كاي        1
 سا ونصفSPSS " 1"* مفاهيم عامة حول الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  1
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التطبيقي وأهدافه مأخوذة من عرض تكوين ملاحظة:   محتوى برنامج السداسي الخامس لمقياس الإحصاء 
أنظر  )  ."الجيلالي بونعامة بخميس مليانة")ل. م. د( ليسانس تخصص الإرشاد والتوجيه للسنة الثالثة بجامعة  

 (.08الملحق رقم 

 . وسائل وطرق التقويم لمقياس الإحصاء التطبيقي: 4
 لتحقيق الهدف من المحتوى، يستلزم استخدام بعض الوسائل منها:. الوسائل المستخدمة في المقياس: 1.4

 الجداول الإحصائية.  ➢
 سبورة بيضاء وأقلام بألوان مختلفة.  ➢
 آلة حاسبة.  ➢

تقييم متواصل خلال السداسي باعتبار تدريس هذه المادة يكون في الأعمال الموجهة   . طرق التقويم:2.4
 يتم ذلك التقويم وفق النماذج الآتية: و فقط. 
 مناقشات، أوراق عمل )واجبات منزلية( ➢
 التحريري.  الاختبارمجموعات عمل لحل التمارين،  ➢

 . تدريس الإحصاء في أقسام علم النفس:  5
والتي انبثقت من    ،تدريس مادة الإحصاءحول إشكالية  (  1990امحمد تيغزة" )تحليلية قام بها "في دراسة     

التي يبديها الطلبة إزاء الطرق المتبعة في تدريس الإحصاء لأقسام علم النفس    لانتقادات او   ،كثرة الملاحظات 
منطقية الملاحظات  هذه  بعض  تبدو  بينما  مضاعفات    ،والتربية.  تبدو  المآخذ  هذه  بعض  فإن  وموضوعية 

التلقائية الطلبة  النفس،   ،لمخاوف  علم  مواد  عن  المنطقية  بنيتها  في  تختلف  التي  المادة  هذه  من   وتوجسهم 
 ويمكن إجمال ملاحظاتهم فيما يلي: 

 الرياضية لصبغ الأساليب الإحصائية.  الاشتقاقات في  الاستفاضة ➢
مستقلة ➢ كوحدات  الإحصائية  الأساليب  إدراك    ،تدريس  الطالب  على  يشق  مما  بينها  الربط  وعدم 

 الصلات الوظيفية بينها. 
البيانات بدون التطرق إلى    التركيز على كيفية حساب الصيغة الإحصائية بالتطبيق على جملة من  ➢

 وأوجه استغلالها في علم النفس والتربية. ،دورها
تطبيق الأساليب الإحصائية على أمثلة مجردة لا تمت إلى أدبيات علم النفس والتربية بصلة، ومما   ➢

 السائد في معهد علم النفس والتربية بأن الإحصاء مادة لا يضطلع بتدريسها  الاعتقاد شجع على ذلك 
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أساتذة    استعارةإلا الأساتذة المتخصصون في الرياضيات أو الإحصاء، ولذلك يلجأ هذا المعهد إلى   
المادة من معهد الرياضيات بدلا من استغلال إمكانياته الداخلية، أي أساتذة معهد علم النفس الذين  

 لهم دراية بالإحصاء التطبيقي.
ترب ➢ التي  الوظيفية  العلاقة  إدراك  من  التمكن  أن  عدم  أي  التطبيقي،  الإحصاء  بمادة  النفس  علم  ط 

 وسدة انشغالات الطلاب.  ،غموض الأهداف المتوخاة من تدريس الإحصاء كثيرا ما تشكل لحمة
 لتعقد واضطراب الكيفية التي يتم بها تدريس الأساليب الإحصائية.   الاستيعاب قلة  ➢

الطلبة لا      التي تشكل موضوع شكوى  بل  إن هذه الصعوبات  تنبثق أساسا عن طبيعة مادة الإحصاء، 
 ترجع في غالب الأحيان إلى طريقة تدريسها، والتي تنطوي على الخطوات التالية:

 الأداة على السبورة وتعريفها. اسمتمهيد الوسيلة الإحصائية وذلك بكتابة  أولا: •
عريف حدودها، وقد يلجأ تقديم الوسيلة الإحصائية، ويتم عموما بكتابة الصيغة الإحصائية، وت  ثانيا: •

وقد يكتفي بعضهم الآخر    ،الرياضي لتلك الصيغة الإحصائية  الاشتقاقبعض المدرسين إلى توضيح  
 بذكر الصيغة بدون اللجوء إلى توضيح اشتقاقها الرياضي.

تطبيق الصيغة الإحصائية على مجموعة صغيرة من الأعداد، وغالبا ما تكون أمثلة التطبيق    ثالثا: •
مجردة أي مجموعة من الأعداد أو القيم التي تقترن بظاهرة نفسية أو تربوية أو اجتماعية، بل هي  

 ( 82-80: 1990) تيغزة، قيم بدون محتوى. 

 . نماذج لتدريس الإحصاء: 6
 (: 82: 1990س الإحصاء لــ )امحمد تيغزة ،. نموذج لخطوات تدري 1.6

   ( تيغزة"  "امحمد  قدمها  التي  الملاحظات  خلال  تدريس 1990من  في  المتبعة  الطرق  إشكالية  حول   )
 . الإحصاء لأقسام علم النفس والتربية، اقترح مخططا لتدريس الإحصاء

 يشمل الخطوات التالية كنموذج لتدريس الإحصاء: والشكل الموالي 
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 (: يوضح الخطوات المقترحة من طرف "امحمد تيغزة " لتدريس الإحصاء 07مخطط رقم )
 

(، نلاحظ تسلسل منطقي في خطوات تدريس  1990من خلال المخطط أعلاه، الذي قدمه "امحمد تيغزة" )   
الإحصائية بأساليب إحصائية  الإحصاء إبتداءا من عرض المشكلة، وصولا إلى التفسير النفسي ومقارنة الأداة 

واستفساراتي مع العديد من أساتذة الإحصاء المتخصصين في المادة وكذلك    ،أخرى. لكن من خلال مناقشاتي
الساعي المخصص   للحجم  المادة ونظرا  تدريس  أنه ومن خلال تجاربهم مع  المدرسين للإحصاء، أكدوا لي 

نهم يجدون صعوبة في تطبيق أو تدريس كل الخطوات لتدريس مقياس الإحصاء وطبيعة هذا المقياس، إلا أ

 الانتقال إلى صياغة الفرض الصفري الانتقال إلى طرح سؤال البحث أو فرضية البحث باعتبارها الفرض البديل ثم 

 الأسلوب الإحصائي المناسب لمستوى القياس وطبيعة توزيع البيانات وحجم العينة وهدف البحث، اختيار 
 وعرض صيغته الرياضية وتعريفها بدون الغوص في اشتقاقها الرياضي 

 إيجاد الدلالة المعنوية للقيمة التي نبحث من تطبيق الأسلوب الإحصائي على معطيات المثال 

 فسي لنتائج التحليل الإحصائي، أي إضفاء دلالة نفسية على الدلالة الإحصائية إن وجدت التأويل الن

 عرض مبسط لمشكلة أو إشكالية بحث معين سواء أكان بحثا مستمدا من واقع الدراسات الميدانية  
 الافتراضيةأو التجريبية أو 

إعطاء نبذة مبسطة عن كيفية تصميم التجربة إن كان المثال بحثا تجريبيا أو عن كيفية تصميم وسائل جمع المعطيات  
 إن كان البحث غير تجريبي. وإعطاء نبذة عن العينة من حيث طريقة سحبها وحجمها ومواصفاتها إن أمكن.

 المستوى الكمي أو القياسي لكل متغير سواء في صورة متغير تصنيفي، أو ترتيبي أو متدرج تدريجاإبراز 
 متساوي المدى أو نسبي. 

 تبيان الحالات الأخرى التي يستحسن أن تستعمل فيها وذلك بالتركيز على شروط استعمالها وحدودها

 مقارنة الأداة الإحصائية الحالية بأساليب إحصائية أخرى بديلة إن درست سابقا 
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المقترحة من طرف "امحمد تيغزة" وخاصة الخطوات الثلاث الأخيرة والتي لا يستغني عنها الباحث العلمي.  
 ( 2017)بوموس، 

 : وراء المعرفة تدريس الإحصاء باستخدام إستراتيجيات ما. 2.6
وتوضيح العلاقات بينها، وتنظيمها في    ،وتصنيفها  ،دراسة للبيانات   (Dinzeيعد الإحصاء في نظر"دينز" )   

المفاهيم الإحصائية فن ابتكاري لا  ،  والاستجابةيمكن شرحه عن طريق نظرية المثير    فئات، وهو يعتقد أن 
الإحصائية البنيات  تصنيف  على  المقدرة  لديه  تتكون  لكي   آخر  بمعنى  أو  الإحصاء  المتعلم  يتعلم    ، فلكي 

والعلاقات المنطقية بينها، واستخراج    ،ن يتعلم تحليل البنيات الإحصائيةأالعلاقات بينها يجب عليه    وتوضيح
السابق   الإحصائية  البنيات  تعميم  متجانسة،  مجموعات  إلى  تصنيفها  ثم  بنيات،  عدة  من  مشتركة  خاصة 

لل  ،تعلمها مماثلة  خواص  لها  أخرى  مجموعات  إلى  مدها  على  بالعمل  السوذلك  تعلمها. بنيات          ابق 
 ( 252:  2016 ) أحمدي،، (18: 2003)غانم، 

في نظريته البنائية المعرفية: "أن المعرفة القبلية للمتعلم شرطا أساسيا لبناء    (Piagetكما يرى "بياجيه" )   
التعلم ذي المعنى، حيث أن التفاعل بين معرفة المتعلم الجديدة ومعرفته القبلية يعد أحد المكونات المهمة في  

يدة إلى عقل المتعلم،  عملية التعلم ذي المعنى، فقد تكون هذه المعرفة بمثابة جسر تعبر عليه المعرفة الجد 
كما قد تكون على عكس ذلك حيث تعمل كعقبة أو حاجز يمنع أو يحول دون مرور هذه المعرفة إلى عقل 
المؤثرة   القبلية  المعرفة  باعتبارها أحد صور  التلقائية )الذاتية(  المعرفة  أثر  النموذج  على  المتعلم، كما ركز 

أيضا بالمعرفة الساذجة أو المعرفة الحديثة، وهي معرفة يكتسبها    على التعلم المعرفي والمعرفة التلقائية تسمى
فالأطفال يبنون بأنفسهم منظومات معرفية يستخدمونها في تفسير   .الأطفال ذاتيا من خلال تفاعلهم مع البيئة

وإحداث البيئة التي يعيشون فيها، وتعرف هذه الظاهرة في الأبحاث الحديثة بما يسمى بالتصورات   ،ظواهر
الدراسات  ا تلك  أكدت  حيث  ملفتة  ألبديلة  بصفة  التغيير  تقاوم  الطبيعية  الظواهر  عن  الخاطئة  المفاهيم  ن 

للنظر، حتى تضل قامعة ومثبتة في المنظومات المعرفية للكبار، ومثال ذلك: أوضحت نتائج بعض البحوث 
هذا المفهوم الخطأ بالرغم من  أن طلاب الجامعة الذين يرون أن النباتات تأخذ طعاما من التربة يبقون على  

وهي   ،والتي توضح لهم أن النباتات تكون غذاءها من مواد أولية بسيطة  ،أنهم درسوا ظاهرة البناء الضوئي
 ( 101:   2003)حسن، وزيتون، الماء، أكسيد الكربون في وجود الطاقة الضوئية. 

من    يتطلب  والذي  المهمة،  المعرفية  المجالات  من  الإحصاء  المعلومات    ويعتبر  بتنظيم  يقوم  أن  المتعلم 
ويستطيع   الإحصاء  مادة  أجزاء  بين  العلاقات  تاما  إدراكا  يدرك  إذ  ومتسقة،  منسجمة  أنماط  في  المتعلمة 
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   استخدامها في التعلم اللاحق، وحتى يتمكن المتعلم من بناء بنية معرفية فعالة في مادة الإحصاء، فإن ذلك
 توفر الشرطين التاليين في عملية التعليم: (Ozubell"أوزبيل" )يتطلب كما أوضح 

الأول: • معرفي    الشرط  تنظيم  ضمن  الإحصاء  بنية  ترسيخ  يتم  بحيث  للمتعلم  الإحصاء  مادة  تقديم 
 للمتعلم، بحيث يمكن هذا التنظيم المتعلم من توظيف معارف الإحصاء بشكل فعال. 

جعل مادة الإحصاء ذات معنى للمتعلم، ولضمان ذلك على المعلم مساعدة متعلميه    الشرط الثاني: •
على بناء جسور وروابط بين بنياتهم المعرفية الخاصة وبنية الفرع المعرفي الدراسي المراد تعلمه )علم  
والمبادئ  بالمفاهيم  الدراسي  المعرفي  الفرع  في  جديد  مبدأ  أو  مفهوم  كل  يرتبط  أن  ويجب  النفس(، 

 المرتبطة والمتعلمة سابقا والموجودة في بنية المتعلم المعرفية.

أن تنظيم الطالب لمحتوى مادة معينة حيث تشغل المفاهيم الأكثر شمولا موضع القمة من    ويرى "أوزبيل"   
شمولية أقل  حقائقية  ومعلومات  لمفاهيم  تدريجيا  وتصنف  المادة   ،البنية،  تنظيم  يجب  ولذا  التباين،  وشديدة 

الطالب يمكنه تنظيم    يرى أيضا، أنكما    الدراسية بحيث يرتبط كل درس ارتباطا جيدا بالمادة السابق تعلمها.
ذاكرته في  الإحصاء  يدمجها    ،معلومات  حيث  المعرفية،  بنيته  في  تلائمه  معلومات  من  لديه  بما  وربطها 

بعمليات مواءمة السابقة ذات الصلة، مرورا  وواضحة    ،وتوضيح مما يضيف معان جديدة متمايزة  ،بمعارفه 
  ، وشمولية   عمومية  أكثرالأساسية للإحصاء التي هي  يرى ضرورة احتواء المفاهيم  و   .واحتفاظا  ،وأكثر استقرارا

والمفاهيم الأقل عمومية وشمولية، مما يكسب المتعلم استراتيجيات فاعلة ذات معنى تمكنه    ،وتجريدا للأفكار
 ( 251: 2016 )أحمدي،، و(16:  2003)غانم، من استدعاء المعرفة مستقبلا. 

، حيث  بالاكتشافإحدى المبادئ الأساسية التي يقوم عليها التعلم  كفإنه يضع البنية المعرفية    أما "برونر"   
يراد    وبين ما  ،يفترض هذا المبدأ على المعلمين إيجاد العلاقة ذات معنى بين محتوى البناء المعرفي للمتعلم

الربط بين المعلومات السابقة    أهمية ويتفق هذا المبدأ مع ما نادى به "أوزبيل" حول    وبين التعلم السابق.  تعلمه
السابقة  والمعلومات  بالمعرفة  ترتبط  الجديدة  المعرفة  فإن  هذا  وعلى  عليها  ،الجديدة،  مرحلة    ،وتعتمد  وعلى 

 والتي تمثل المعرفة الحاضرة للمتعلم.  ،النمو المعرفي للطفل
من      "برونر"  حذر  المبرمج  كما  كل    وأالتعلم  على  وآلياته  التدريس  عمليات  يعمم  الذي  الآلي  التدريس 

 (  324: 2004)الزيات، المتعلمين باختلاف حاجاتهم وقدراتهم العقلية وبناءهم المعرفي السابق. 

سبق    ما  على  على    ،بناءا  المتعلم  قدرة  على  أثر  المعرفية  للبنية  أن  معارف    استيعابيتضح  وتعلم 
 أوضحت نظرية "أوزبيل" أهمية ربط  .إذ ة ـومنسق ،رفية سليمةـدة معـاعـر قـلال توفيـن خـك مـاء، وذلـالإحص
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ومن ثم إدخالها للبنية    ،ودلالة   ،وذلك حتى تكتسي معنى  ،المعارف السابقة بالمعارف الجديدة في الإحصاء
كما بينت النظرية البنائية المعرفية خطورة التصورات البديلة التي تمثل المفاهيم الخاطئة    .المعرفية للفرد

بهذه النقطة من    الاهتماملذا ينبغي    .على تفهم المفاهيم العلمية لدى الأفراد في مختلف المراحل التعليمية
نظريات على  قائمة  برامج  بناء  الخاطئة  خلال  أو  البديلة  التصورات  تلك  لتعديل  المعرفية  وذلك    ،التعلم 

 لتحسين التعلم في مختلف المجالات المعرفية. 

 وراء المعرفة في تدريس الإحصاء نجد:  ومن بين الدراسات التي استخدمت إستراتيجيات ما
وراء المعرفة   إستراتيجيات ما  استخدام هدفت التحقق من أثر  التي    (2016" )خولة أحمديدراسة " •

في تدريس الإحصاء على فعالية البنية المعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية لدى طلبة السنة الثانية  
 . )عين الدفلى( "خميس مليانة"بجامعة  علم النفس

•  " تفحص فعالية  لتي هدفت  ا  (2016" ) بوموس فوزيةودراسة  التعاوني على    إستراتيجية إلى  التعلم 
طلبة السنة  لدى    كل من قلق الإحصاء وتحصيله واتجاه الطلبة نحوه مقارنة بطريقة التدريس المعتادة

 . "سيدي بلعباس"الثانية تخصص علم النفس العيادي بجامعة 
البلوي "دراسة  و  • )عايد  باستخدام    (2016"  التدريس  أثر  استقصاء  إلى  هدفت    إستراتيجية التي 

(K.W.L  )  على تحصيل طلاب التخصصات النظرية بكلية العلوم والآداب بالعلا في مادة تطبيقات
 إحصائية في العلوم الإنسانية.

وراء المعرفة في احتمال التعلم المبدئي   لتي هدفت إلى دراسة ما( ا (Rysz, 2005  ريسز"ودراسة " •
 والإحصاء لدى طلبة المرحة الإعدادية.  

من      كل  الإحصاء  تدريس  في  استخدمت  أنها  الدراسات  هذه  عرض  خلال  من  ملاحظته  يكمن  وما 
التعلم التعاوني. لكن لم توجد دراسات   وإستراتيجية  ،(K.W.Lإستراتيجية )استراتيجيات ما وراء المعرفة، و 

 في تدريس الإحصاء في حدود علم الباحثة.(( K.W.L)التساؤل الذاتي و)  إستراتيجيتيحول استخدام 

(( K.W.L)التساؤل الذاتي، و)  إستراتيجيتيوبناءا على ذلك، فقد هدفت الدراسة الحالية إلى استخدام     
 فعاليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل فيه. في تدريس الإحصاء ومحاولة تقصي  

 : تحصيل الإحصاء تعريف  .7
ساسي لتحديد مجموعة من القرارات منها تعيين مقدار تفوق الطالب في يعتبر التحصيل الدراسي المحك الأ   
 ن  ــــذة وإدارييـاتـن أسـا مـذهـتنفيى ـن علـائميـوى أداء القـومست ،ةـويـربـج التـاهـاح المنـنجدى  ـي، ومـدراســواره الـــمش
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 ومنظرين. وقد تعددت تعاريف التحصيل الدراسي من قبل المهتمين بدراسته، حيث يعرف كما يلي:
ح ص)  لغة: خلصه ل  مادة:  والأمر  الشيء  حصل  وتثبيت   ،(  تجميع  الشيء  وتحصيل  غيره  عن  . وميزه 

 ( 72:   2004  )فاروق، 

المستوى  »  :اصطلاحا الاختبار  هو  تطبيق  بعد  معينة  دراسية  مادة  في  الطالب  يحرزه  الذي  الأكاديمي 
من بأنه  التحصيل  »:  (280:  2011،  )تيغزةويعرفه  (،  210:  2002،  الصراف) .«عليه لعدد  مكثف  تعبير 

، ويعرفه «المكونات التي تؤلف التحصيل، كالمعرفة أو التذكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل، والتركيب والتقويم 
( وتحدد  »(  2004"محمد"  الجامعة،  أو  المدرسة  في  سواء  الدراسة  في  الكفاءة  من  معين  مستوى  بلوغ  بأنه 

  التحصيل هو »:(307:2002)وليم،  عرفهيمعا"، و   الاثنيناختبارات التحصيل المقننة أو تقديرات المدرسين أو  
تفكير   وأساليب  التلميذ من معارف ومهارات  يكتسبه  لدراسة مقر ما  نتيجة  المشكلات  .  «ر وقدرات على حل 

الفرد من  بأنه  »(:  56:  2008بينما يعرفه )نواف، وعبد السلام،   التي يحصل عليها  المعلومات والمهارات 
خلال برنامج أو منهج مدرسي قصد تكيفه مع الوسط الدراسي، ويقتصر على ما يحصل عليه الفرد المتعلم 

 . «هدف إلى جعل المتعلم أكثر تكيفا مع الوسط الاجتماعي الذي ينتمي إليه من معلومات وفق برنامج معد ي

النفسيو     والتحليل  النفس  علم  "موسوعة  في  بأنه  »  ":تعرفه  سواء  الدراسة  في  الكفاءة  من  مستوى  بلوغ 
،  جاسم ).  معا«ة أو تقديرات المدرسين، أو الاثنين  ن المدرسة أو الجامعة، وتحديد ذلك باختبارات التحصيل المقن

2004 :293  ) 

بأنه:    وتربويا:    الدراسي  التحصيل  مستوى  »يعرف  بلوغ  ويعني  للمادة،  دراسي  تحصيل  أو  تعليمي  إنجاز 
معين من الكفاية في الدراسة، سواء أكان في المدرسة، أو الجامعة. ويحدد ذلك باختبارات مقننة أو تقارير  

 (  11:  1987المنعم، . )عبد «المعلمين أو الاثنين معا

لتحصيل هو ما يحققه الفرد لنفسه في جميع الميادين،  يتضح أن ا   ،من خلال التعاريف السابقة    
أكثر   التحصيل  مفهوم  عملية    ارتباطالكن  بمثابة  فهو  غيره،  من  أكثر  والدراسة  التعلم    اكتساب بعملية 

والخبرات بطريقة منظمة في الموضوعات المدرسية، ويستدل عليه في ضوء التغذية    ،والمعارف  ،للمعلومات
 التحصيلية أو تقديرات المدرس.  الاختباراتالراجعة للطلاب من خلال استجاباتهم لما تضمنته 

الإحصاء    تحصيل  به  :  بينما  اكتسبه  يقصد  ما  إتمام  الطلبة  مقدار  في  بعد  الدراسي  الإحصاء، المقرر 
يقاس بالدرجة  ودرجة تقدمهم في مقياس الإحصاء، و   ،ويتجسد في النتيجة النهائية التي تبين مستوى الطلبة

 الغرض.   لهذا  التحصيل الذي أعد  اختبارالتي يحصل عليها الطالب في 
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 الإحصاء: تحصيل الدراسات التي تناولت . 8

 . بعض المتغيرات وعلاقتها بتحصيل الإحصاء:  1.8
   ( المالكي"  "فهد  تعلم    (2012قام  لمداخل  المباشرة  وغير  المباشرة،  العلاقات  تقصي  هدفت  بدراسة 

القرى"   "أم  جامعة  طلاب  لدى  الناقد  التفكير  مهارات  خلال  من  الدراسي  التحصيل  على  الذين  الإحصاء 
للفصل   الإحصاء  من  مقررات  الدراسي  يدرسون  العام  من  المنهج  1431–م2010)الأول  استخدام  تم  ه(، 

( طالبا، واستخدم الباحث كل من )اختبار التفكير الناقد الصورة المختصرة  215الوصفي على عينة قوامها ) 
(، ومقياس مداخل 2010)  ترجمته إلى اللغة العربية من قبل "المبدل"تم  ( والذي  1994"لواطسن" و"جليسر" )

أعده   الذي  الإحصاء  الرب "تعلم  للمدخل و (.  2010)  "جاد  موجب  مباشر  تأثير  وجود  النتائج    أظهرت 
والمدخل العميق لتعلم الإحصاء على التحصيل في مقررات الإحصاء، ووجود تأثير غير مباشر  الإستراتيجي  

الإحصاء على  يجي والمدخل العميق لتعلم  للمدخل الإسترات  0.01دال إحصائيا عند مستوى دلالة  و موجب  و 
)الاستنتاج  الناقد  التفكير  بمهارات  مرورا  الإحصاء،  في  الافتراضات   -الاستنباط  –  التحصيل    -معرفة 

وتوصي الدراسة بضرورة الكشف عن المداخل التي يتبناها الطلاب لتعلمهم الإحصاء حتى يتسنى    .التفسير(
لمرتبطة بمداخل التعلم الفعالة، كالمدخل العميق، والمدخل الاستراتيجي،  إرشاد الطلاب لاستراتيجيات التعلم ا

نتائج الدراسة لارتباط   تأثيرها الموجب على درجات التحصيل. كما أشارت  نتائج هذه الدراسة  والتي أشارت 
دام  تبني الطالب للمدخل العميق، والاستراتيجي لتعلم الإحصاء بارتفاع التحصيل الأكاديمي من خلال استخ

الناقد  التفكير  لمهارات  الافتراضات   -الاستنباط –)الاستنتاج   الطالب  لذل   -معرفة  الباحث   كالتفسير(.  يوصي 
الإحصاء  ب مقررات  في  التقييم  بطبيعة  والاهتمام  الإحصاء،  تدريس  عند  المهارات  تلك  تدعيم  باستخدام 

في   الفرصة  للطلاب  تتيح  التي  الأسئلة  من  بنوعية  التي    إبرازالاختبارات  الناقد  التفكير  مهارات  وممارسة 
 يمتلكونها. 

جواد"قامت  و     )ليلى  تزايد    (2004"  مشكلة  أبرزت  مما  هميأ بدراسة  الحاضر،  عصرنا  في  الإحصاء  ة 
، والتي لا تتناسب الابتدائييستدعي تطوير المادة الإحصائية الموجودة في منهج الرياضيات للصف السادس  

تطوير   تناولت  التي  العربية  الدراسات  قلة  إلى  بالإضافة  الرياضيات،  تدريس  في  العالمية  المعايير  مع 
المرحلة   في  هو  الابتدائيةالإحصاء  الدراسة  من  الهدف  وكان  الإحصاء    إبراز.  في  مقترح  برنامج  فاعلية 

البعدي للمجموعة    -واتبعت الدراسة التصميم القبلي  باستخدام الجداول الإلكترونية،    الابتدائيللصف السادس  
قوامها  الواحدة،   عينة  السادس  35)على  الصف  تلميذات  من  تلميذة    الابتدائية   "الزلاق"بمدرسة    الابتدائي ( 
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(، كما قامت الباحثة بتصميم برنامج مقترح في  2004  -2003للبنات خلال الفصل الأول للعام الدراسي )
ال باستخدام  السادس  الإحصاء  للصف  الإلكترونية  في    بالاستناد   الابتدائيجداول  العالمية  المعايير  إلى 

الر  القومي لمعلمي  المجلس  في    ا تحصيلي  اختباراأعدت  ، و "NCTM"  ياضيات الرياضيات وفق ما يوصي به 
الإحصاء،   في  المقترح  قبليا   الاتجاهات مقياس  و البرنامج  الدراسة  مجموعة  على  تطبيقه  الإحصاء،تم    نحو 

و  نتائج  وبعديا.  المقترح  أن  الدراسة  كشفت  أهدافه  يتصف  البرنامج  تحقيق  في  الفاعلية  من  مناسبة  بدرجة 
المعدل   الكسب  نسبة  بلغت  حيث  ووجود  1.05  "لبليك"الوجدانية،  مستوى  ،  عند  إحصائية  دلالة  ذو  فروق 

تهن في التطبيق البعدي بين متوسطات درجات التلميذات في التطبيق القبلي ومتوسط درجا  0.001الدلالة  
  بالاستفادة الباحثة  وأوصت  .  الاتجاهات نحو الإحصاء، ولصالح التطبيق البعدي لمقياس    الاتجاهات لمقياس  

 . الابتدائيمن البرنامج المقترح في تدريس الإحصاء لتلاميذ الصف السادس 

   " قام  الطلبة  بدراسة    (Kottke, 2000)  "كوتيككما  بتحصيل  المتغيرات  بعض  علاقة  فحص  إلى  هدفت 
جامعة   في  القياس(  )مقرر  الجامعية  المقررات  أحد  في  على    "كاليفورنيا"الملتحقين  قوامها الحكومية،  عينة 

الرياضية واستبانة الاتجاه نحو الإحصاء واختبار  با  ( طال258) العمليات  الباحث اختبار  وطالبة، واستخدم 
الإحصائي و القدرة  بعدي أظهرت  ة،  وعلى  معتدلة  إيجابية  كانت  الإحصاء  نحو  الطلبة  اتجاهات  أن  النتائج 

الإحصاء(،   مقرر  نحو  الاتجاه  الإحصاء،  مجال  نحو  )الاتجاه  إحصائيو المقياس  دال  ارتباط  بين    اوجود 
ة، ووجود  اتجاهات الطلبة نحو مقرر الإحصاء ودرجاتهم على اختبار العمليات الحسابية والكفاءة الإحصائي

ارتباط بين اتجاهات الطلبة نحو مجال الإحصاء وأحد مكونات اختبار العمليات الحسابية، كما كانت دلالة 
الارتباط الكلية دالة على المقياس الكلي مع مقياسي العمليات الحسابية والكفاءة الإحصائية، في حين لم يكن  

 ر.مع تحصيل الطلبة في المقر  لاالارتباط دا

مادة  هدفت إلى فحص علاقة بعض المتغيرات بتحصيل الطلبة في  أنها  :  اتحظ على هذه الدراسوالملا   
  ، (2012" )فهد المالكيالإحصاء، حيث شملت عيناتها الطلبة الجامعيين كما هو الحال في دراسة كل من "

"  (،Kottke, 2000)  " كوتيك"دراسة  و  دراسة  طبقت  جواد بينما  )ليلى  ا  (2004"  تلاميذ  السادس  على  لصف 
ليتم  ،  الابتدائي تعلم الإحصاء  التي يستخدمها الطلاب في  الكشف عن الإستراتيجيات  وقد أوصت بضرورة 
 من خلال تبني استراتيجيات خاصة وفعالة لتدريس مقررات الإحصاء.   إرشادهم
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 وراء المعرفة وتحصيل الإحصاء:   إستراتيجيات ما. 2.8
فعالية      معرفة  حاولت  التي  الدراسات  بعض  ما  استخدامهناك  تحصيل   استراتيجيات  في  المعرفة  وراء 

 الإحصاء نذكر منها: 
   " أثر  التي    (2016" )خولة أحمديدراسة  التحقق من  ما  استخدام هدفت  المعرفة في    إستراتيجيات  وراء 

تدريس الإحصاء على فعالية البنية المعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية لدى طلبة السنة الثانية علم النفس،  
الضابطة( مع قياس قبلي وبعدي، طبقت على    -واستخدمت المنهج التجريبي تصميم المجموعتين)التجريبية

)عين    "خميس مليانة"السنة الثانية علم النفس بجامعة  ( طالبا، )فوجين من طلبة  80عينة عشوائية قوامها ) 
الفاعلية الذاتية الإحصائية البنية المعرفية، ومقياس  النتائج  . وأظهرت  الدفلى(، وبعد استخدام مقياس فعالية 

المعرفة في التعلم، وذلك من خلال تأثيرها إيجابيا بكل    وراء  وجود الأثر الايجابي لاستخدام إستراتيجيات ما
وراء   رورة استخدام إستراتيجيات ما حيث أوصت الباحثة بضية المعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية،  من البن

وراء    المواد من ناحية، وضرورة تدريب المتعلمين على استخدام إستراتيجيات ماتلف  المعرفة في تدريس مخ
 .  المعرفة في عملية التعلم

التعلم التعاوني على كل من    إستراتيجيةهدفت إلى تفحص فعالية  التي    (2016" )بوموس فوزية"دراسة  و    
الدراسة  هذه  في  واستخدمت  المعتادة،  التدريس  بطريقة  مقارنة  نحوه  الطلبة  واتجاه  وتحصيله  الإحصاء  قلق 

( ضابطة  إحداهما  لمجموعتين  التجريبي  الشبه  )30التصميم  تجريبية  وأخرى  طالبا،  طلبة  30(  من  طالبا   )
لقياس التحصيل    اختبارا، أعدت الباحثة  "سيدي بلعباس"ة  السنة الثانية تخصص علم النفس العيادي بجامع

مقياس   الإحصاء    الإحصاء في  قلق  الذكاء    والاتجاهواستبيانين  واختبار  الإحصاء.  لتكوين    "لرافن"نحو 
أظهرت النتائج وجود فروق بين متوسطات درجات الطلاب في جميع أبعاد الاتجاه  و مجموعتين متشابهين.  

ق وأبعاد  القياس  نحو الإحصاء،  التجريبية لصالح  المجموعة  والبعدي عند  القبلي  القياسين  في  الإحصاء  لق 
المجموعة الضابطة   التجريبية وطلاب  المجموعة  بين متوسطات درجات طلاب  البعدي. وعدم وجود فروق 

  وعدم تحقق فرضية الدراسة في جميع أبعاد الاتجاه نحو الإحصاء، أما بالنسبة لقلق   التحصيل،   اختبارفي  
الإحصاء فتحققت فرضية الدراسة عند الأبعاد التالية )بعد مفهوم الذات الحسابية عند بعد التفسير، عند بعد 

 الإحصاء(.  امتحانالخوف من أساتذة الإحصاء( ولم تتحقق عند )بعد قلق 

وراء المعرفة في احتمال التعلم المبدئي والإحصاء"، استخدم    بعنوان "ما   (Rysz, 2005)ودراسة "ريسز"   
الباحث أساليب البحث النوعي لتحديد أفكار ما وراء المعرفة لدى الطلاب البالغين بينما يتعلمون الاحتمالات  
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( 49أثناء حل المشاكل وحدهم أو مع طلاب آخرين. طبقت على عينة قوامها )  الإحصائيةالمبدئية والمفاهيم  
( منهم لإجراء مقابلات معهم ثلاث مرات خارج الفصل  07با تمت ملاحظتهم في غرفة الدراسة، اختير )طال

الدراسي، وتمت مراجعة ملاحظات الطلاب داخل الصف فورا قبل المقابلة، وطلب من كل طالب يحل مشكلة 
لاحظة الصفوف  ( بحل المشكلة معا. ونظمت م04( أو أربعة )03وحده، ومن مجموعة مكونة من ثلاثة )

وراء    وفقا لفئات التفكير الماوراء معرفي الموجه، والتنظيم، والتنفيذ، والتحقيق وعنصر خامس يعرف بنقص ما
أربعة   ظهرت  البيانات  تحليل  وخلال  الفئات.  لنفس  وفقا  وترميزها  وتفريغها  المقابلات  تسجيل  وتم  المعرفة. 

باعتبارها مواضيع قابلة للتطبيق،    والإحصاءات شاكل  مواضيع من البيانات: مبتدئ مقابل خبير في حل الم
الماوراء معرفي. ويمكن تصنيف الطلاب الذين تمت مقابلتهم إلى    -المعرفي  والإطاروتقديم التقارير الذاتية،  

مجموعتين متماثلة الخصائص المتعلقة بالمواضيع. وقد تبين أن الطلاب يستطيعون الحصول على درجات  
با المتوسط  من  ماأعلى  على   ستخدام  أدلة  أظهروا  الذين  هؤلاء  ولكن  المعدومة،  أو  المحدودة  المعرفة  وراء 

أثناء حل    الإحصائيةالوعي المعرفي والمراقبة الذاتية كانوا أكثر قدرة على تقرير فهم الاحتمالات والمفاهيم  
 ( 72  -71:  2011)الفلمباني، المشاكل. 

الدراس    إلى  أنها  :  اتوالملاحظ على هذه  المعرفة في    استراتيجيات ما  استخدامتقصي فعالية  هدفت  وراء 
،  (2016" )خولة أحمديتحصيل الإحصاء، حيث شملت عيناتها الطلبة الجامعيين كما هو الحال في دراسة "

الأول الإعدادي،  لصف  على تلاميذ ا   (Rysz, 2005)، بينما طبقت دراسة(2016" )بوموس فوزية"دراسة  و 
"وقد   أحمدياستخدمت  )خولة  ما   Rysz, 2005)و)  ( 2016"  استخدمت   إستراتيجيات  بينما  المعرفة،  وراء 

التعلم التعاوني. وأوصى الباحثون بضرورة تدريس الإحصاء باستخدام إستراتيجيات    (2016" )بوموس فوزية"
 اتهم.  وراء المعرفة لفعاليتها في تحصيل الإحصاء لدى المتعلمين بمختلف فئاتهم وتخصص ما

 وتحصيل الإحصاء:  "التساؤل الذاتي"إستراتيجية . 3.8
"التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء، وباعتبار أن    إستراتيجية   استخداملم تجد الباحثة دراسات تضمنت     

التي   الدراسات  بعض  عرض  الباحثة  حاولت  فقد  بالرياضيات،  مباشرة  علاقة  له  علمية  مادة  هو  الإحصاء 
الآلي،    إستراتيجية استخدمت   والإعلام  والكيمياء  كالفيزياء  العلمية  المواد  بعض  تدريس  في  الذاتي"  "التساؤل 

 نذكر منها:   
)د     الله"  وعبد  "ساجدة،  أثر    (2013راسة  على  التعرف  إلى  هدفت  "التساؤل    استخدامالتي  إستراتيجية 

الذاتي" في التحصيل الدراسي والدافعية نحو تعلم مادة الفيزياء لدى طلاب الصف الأول المتوسط، لدى عينة  
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( طالبا من طلاب الصف الأول المتوسط بمدرسة "أبي تمام" المتوسطة بمدينة "بغداد"، حيث بلغ  54قوامها )
وا وفق الطريقة المعتادة، واستخدم المنهج التجريبي، وأعد ( طالب درس27عدد طلاب المجموعة التجريبية )

الفيزياء،   مادة  نحو  للدافعية  ومقياس  الفيزياء،  مادة  في  الطلاب  تحصيل  مستوى  لقياس  اختبارا  الباحثان 
وفق   الفيزياء  مادة  درست  التي  التجريبية  المجموعة  تفوق  إلى  الدراسة  الذاتي   إستراتيجيةوتوصلت    التساؤل 

 ( 92  -91ه:   1436)الروقي، المجموعة التجريبية التي درست وفق الطريقة المعتادة. على طلاب 

خاجي"دراسة  و     ) ثاني  إستراتيجية    (2013"  فاعلية  معرفة  هدفت  الذاتي"التي  تحصيل   "التساؤل  في 
طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفيزياء، بحيث طبق البحث على طلاب الصف الرابع العلمي  واستذكار

ثانوية   لتربية محافظة    "دمشق"في مدرسة  العامة  للمديرية  البحث قصديا،   اختيار، وتم  "ديالى"التابعة  عينة 
جريبية والأخرى ضابطة،  ( طالبا، وزعت بصورة عشوائية على مجموعتين متساويتين، إحداهما ت 52)قوامها  

وقد أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة التجريبية الذين درسوا على وفق  
  " الاعتيادية"، وتفوقهم على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا وفق الطريقة  "التساؤل الذاتي"إستراتيجية  

 . والاستذكارفي التحصيل الدراسي 

"التساؤل الذاتي" على    إستراتيجيةهدفت إلى التعرف على فعالية استخدام    (2009دراسة "وزان" )بينما     
( قوامها  عينة  لدى  "عبد 73التعلم  الملك  بجامعة  الصناعية  الهندسة  بقسم  الجامعيين  الطلاب  من  طالبا   )

( طالبا  37جموعتين بواقع )العزيز" الذين يحضرون دورة حول أساسيات أنظمة الحاسوب، تم تقسيمهم إلى م
في المجموعة الضابطة درسوا بالأسلوب التقليدي في عرض المحتوى عن طريق تقديم المعلومات دون إثارة   

  إستراتيجية ( طالبا درسوا باستخدام  36فكر الطلاب حول المعلومات المقدمة، والمجموعة التجريبية عددها )
المنهج   الباحث  واستخدم  الذاتي"،  على  "التساؤل  المعتمد  للدراسة،    الاختبارات التجريبي  كأدوات  القبلية 

فعالية   إلى  النتائج  إثارة   إستراتيجيةوتوصلت  في  العادي  المعلومات  تقديم  بأسلوب  مقارنة  الذاتي"  "التساؤل 
 تساؤلات الطلاب وتعميق صلاتهم بالمحتوى التعليمي. 

   " عجوةودراسة  )أبو  لتقصي    (2009"  الذاتي"  إستراتيجيةأثر  هدفت  حل   "التساؤل  مهارات  تنمية  في 
عشر، الحادي  الصف  طلاب  لدى  الكيميائية  هم    المسائل  قوامها  عينة  إلى 62)لدى  تقسيمهم  تم  (طالبا، 
وضابطة درست بالطريقة    "التساؤل الذاتي"  إستراتيجيةمجموعتين متساويتين تجريبية خضعت للتدريس وفق  

وأسفرت نتائج  .  اختبار مهارات حل المسائل الكيميائية ودليل المعلم كأدوات الدراسة، وتم استخدام  "الاعتيادية"
الدراسة على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط اختبار مهارات حل المسائل الكيميائية  بين طلاب  
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باستخدام   درست  التي  التجريبية  الذاتي"  إستراتيجيةالمجموعة  التي    "التساؤل  الضابطة  المجموعة  وطلاب 
 لصالح المجموعة التجريبية.  "الاعتيادية"درست وفق الطريقة 

الدراس    هذه  على  إلى  أنها  :  اتوالملاحظ  فعالية  هدفت  في   إستراتيجية  استخدامتقصي  الذاتي"  "التساؤل 
(،  2013" )ثاني خاجي(، و"2013تحصيل بعض المواد العلمية منها الفيزياء كدراسة "ساجدة، وعبد الله" )

" الحاسوب كدراسة "وزان" )2009" )عجوة   أبووالكيمياء كدراسة  أنظمة  (، حيث شملت 2009(، وأساسيات 
( "وزان"  كدراسة  الجامعيين  الطلبة  بينم2009عيناتها   ،)( الله"  وعبد  "ساجدة،  دراسة  طبقت  على  2013ا   )

طبقت على طلبة المرحلة الثانوية. وقد أثبتت جميعها فعالية    (2013" )ثاني خاجي"دراسة  طلبة المتوسط،  و 
استخدام    إستراتيجيةوأثر   بضرورة  الباحثون  وأوصى  العليمة.  المواد  بعض  تدريس  في  الذاتي"  "التساؤل 

  إستراتيجيتي بينما الدراسة الحالية تهدف لتقصي فعالية  تي" في تدريس مواد أخرى.  "التساؤل الذا  ةي إستراتيج
 في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تطبيقه لدى طلبة علم النفس.( "K.W.L)"التساؤل الذاتي" و"

 وتحصيل الإحصاء:  "K.W.L"إستراتيجية  .4.8
البلوي "دراسة      )عايد  )  أثر   استقصاءإلى  هدفت  التي    ( 2016"  إستراتيجية  باستخدام  ( K.W.Lالتدريس 

داب بالعلا في مادة تطبيقات إحصائية في العلوم  لآعلى تحصيل طلاب التخصصات النظرية بكلية العلوم وا
التجريبي،    أستخدمالإنسانية،   المنهج  قوامها  الباحث  عينة  طالبا  44)على  مجموعتين: (  على  توزيعهم    تم 

والثانية ضابطة ضمت  (K.W.L)طالبا تم تدريسهم وفق إستراتيجية    (22)ضمت    تجريبيةالأولى  )  ،(22 )  
التحصيلي بعد التحقق من صدقه وثباته.    الاختبار، واستخدم الباحث  (طالبا تم تدريسهم وفق الطريقة التقليدية

( الدلالة  مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  على  النتائج  القبلي  (  α≤  0.05دلت  التطبيق  بين 
والآداب   العلوم  بكلية  النظرية  التخصصات  لطلاب  التحصيلي  للاختبار  التجريبية  المجموعة  لأفراد  والبعدي 
دلالة  ذات  فروق  ووجود  البعدي،  التطبيق  لصالح  الإنسانية  العلوم  في  إحصائية  تطبيقات  مادة  في  بالعلا 

( الدلالة  مستوى  عند  المجم(  α≤  0.05إحصائية  البعدي  بين  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  وعتين 
للاختبار التحصيلي لطلاب التخصصات النظرية بكلية العلوم والآداب بالعلا في مادة تطبيقات إحصائية في  

  0.05العلوم الإنسانية  لصالح المجموعة التجريبية. وعدم وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 
≥α )التحصيلي.   للاختبارراد المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والمؤجل بين متوسط أداء أف 

الدراسة    به  أوصت  ما  أبرز  من    ،ومن  النوع  هذا  مثل  استخدام  على  التدريس  هيئة  أعضاء  تدريب 
 الاستراتيجيات عند تنفيذ المحاضرات التي يقوموا بتقديمها للطلاب. 
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في التدريس أثر إيجابيا في  (  K.W.L)إستراتيجية    استخدامأن  أنها أوضحت  :  ةوالملاحظ على هذه الدراس   
هذه الإستراتيجية في    استخدامتحصيل مادة تطبيقات إحصائية لدى الطلبة، مما يؤدي بنا إلى استنتاج أهمية  

تحصيل الإحصاء،  (( في  K.W.L)التدريس. وهذه الدراسة مشابهة للدراسة الحالية لأنها استخدمت إستراتيجية  
في   ((K.W.L)فعالية إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي وتتناول " بينما تختلف عنها باعتبار أن الدراسة الحالية  

 ." تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس

ملاحظته    يمكن  الدراسات    ،ما  هذه  أن  "  استخدمتهو  الذاتيإستراتيجيتي  في  K.W.L"و  "التساؤل   "
القرائي، الرياضيات(، لكنها لم تتطرق أي  الاجتماعيةتدريس مواد مختلفة مثل )القضايا   ، العلوم، الفهم 

في    "K.W.L"إستراتيجية  و   "التساؤل الذاتي"  ةإستراتيجيكل من    استخدام دراسة في حدود علم الباحثة إلى  
على   الباحثة  رغبة  زيادة  في  ساهم  ما  وهذا  الإحصاء،  مادة  في    ستخداماتدريس  الإستراتيجيتين  هاتين 

 تدريس مادة الإحصاء بهدف تقصي فعاليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس. 

 العوامل المؤثرة على اكتساب معارف الإحصاء والتحصيل فيه:  .9
للتحصيل الدراسي الجيد أهمية وفائدة عظيمة، لا تتوقف عند الفرد ذاته فقط، بل تتجاوز ذلك بكثير لتشمل     

مجتمعات بأكملها نظرا لما يمكن أن ينتج عنها من تقدم علمي وتطور تكنولوجي، وما ينجر عنه من رقي  
للأفراد.   واقتصادي  اجتماعي  كان  ورفاه  درجات  لولذلك  أعلى  التلميذ  ملحة  بلوغ  أولوية  الدراسي  التحصيل 

والمجتمع والأسرة  إذ  للمدرسة  جوانبه  ،  من  الدراسي  التحصيل  بدراسة  يهتمون  الباحثين  من  العديد  نجد 
آخرون    واهتم المختلفة، فمنهم من درس العوامل التي تعمل على رفع مستوى التحصيل بغية تقويتها وتعزيزها،  

بدراسة العوامل المعيقة للتحصيل بهدف التقليل من آثارها، وغالبا ما تقع هذه العوامل في فئتين رئيسيتين:  
 ( 201:  2003)نشواني، 

 .تتعلق بالموقف التعليمي وتنظيمه أولاهما:
التطورية  ثانيتهما: ومستوياتهم  السابقة،  خبراتهم  وتشمل  الطلبة  بمدخلات    ، ومهاراتهم  ،تتعلق 

 والثقافية التي تؤثر في تعلمهم.   الاجتماعيةوالمحددات  ،وميولهم ،تجاهاتهموا

الباحثة      الدراسي  تلاحظ  التحصيل  الجوانب، وعملية  بين هذه  الصدارة  يحتل مكان  المعرفي  الجانب  أن 
" التقويم  بأدوات  ترتبط  مشكلات  كانت  سواء  والصعوبات  المشكلات  من  العديد  بها   الاختبارات يرتبط 

 ر التي يستند إليها في تفسير درجة الطالب التي حصل عليها في ـاييـالمعـط بـرتب ـلات تـة" أو مشكـالتحصيلي
 . ما أو مشكلات ترتبط بالتقويم اختبار 
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 يمكن تقسيم العوامل المؤثرة على التحصيل الدراسي إلى قسمين رئيسيين هما:و    

( أنها أهم العوامل التي تخص المتعلم وأسرته وطبيعة المجتمع  1995يرى "زيتون" ) .العوامل الشخصية:1.9
 الذي يعيش فيه، ويمكن تلخيصها فيما يلي: 

والنفسية:   الصحية  قدراته  أ.العوامل  والنفسية، مستوى  العضوية  الناحية  المتعلم من  وتشمل: صحة 
 بالذات لديه، دافعيته للتعلم. ثقة الالعقلية، ميوله واتجاهاته واستعداداته، ومستوى 

الأسرية   الحالة    :والاجتماعيةب.العوامل  الأسرية،  العلاقات  نوع  الوالدين،  تعليم  مستوى  وتشمل: 
 للأسرة.   الاقتصادية

 أهم العوامل المتعلقة بالعملية التعليمية، يمكن تلخيصها فيما يلي: . العوامل التربوية:2.9
 : تشمل: مدى صعوبة المادة، ومحتوى المادة، ومستوى تنظيمها. عوامل تتعلق بالمادة الدراسية •
بالمعلم: • تتعلق  ووسائل    عوامل  بها،  يقوم  التي  والأنشطة  يستخدمها،  التي  التدريس  طرائق  تشمل: 

 التقويم التي يتبعها، ومراعاته للفروق الفردية.
تشمل: إدارة المدرسة، والإمكانات المدرسية من حيث حجم الفصول، وتوفر    عوامل تتعلق بالمدرسة: •

 الوسائل التعليمية والكتب وغيرها. 

 ل المؤثرة في التحصيل، والمتمثلة فيما يلي: سنتطرق إلى بعض العوام

 أولا: العوامل المتعلقة بالأستاذ:
الأمور      لبعض  احترامه  عدم  خلال  من  وذلك  الإحصاء،  لمعارف  الطلبة  اكتساب  على  الأستاذ  يؤثر  قد 

 ة بالمتعلم، والتي من بينها: قالمتعل
 البنية المعرفية: .1

المعرفية عند      البنية  المعرفي للأفراد، حيث Hays & Simon, 1974"هايز" و"سيمون" )تمثل  ( الأساس 
ببنى معرفية فارقة،  تميزهم  التي  التجهيز  بين الأفراد في عمليات  الفردية  الفروق  يمكن بمقتضاها أن نرجع 
في   المنخفض  المستوى  وذوي  المرتفع  المستوى  ذوي  الأفراد  بين  الأداء  في  الفروق  معرفة  من  تمكننا  وهي 

 المجالات اللغوية وغير اللغوية. 

   ( "ستارنبرغ"  خلال  (Sternberg,1983ويرى  المعرفي  الأداء  في  هام  دور  لها  المعرفية  البنية  أن   ،
للمتغير الأكثر  البنية المعرفية    اعتبارأنه يمكن    (Ausubel, 1978ويرى "أوزبيل" )العمليات وعبر المهام،  

اكتساب المزيد من المعرفة في نفس المجال، بمعنى أن اكتساب المتعلم لهيكل  تأثيرا على قدرة المتعلم في  
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.  ومدى فعاليتها  ،يتوقف على بنيته المعرفية في ذلك المجال  ،ومحدد للمعرفة في مجال ما  ،وثابت   ،واضح
 (  236:  2001)الزيات، 

 أن دور البنية المعرفية في التعلم المعرفي يبدو من خلال:   ويرى "أوزبيل"   
 إعطاء الفكرة الجديدة معنى إضافيا يتحدد في ضوء خصائص البنية المعرفية.  ➢
 تخفيض احتمالية فقدان أو نسيان الفكرة الجديدة عن طريق ارتباطها بغيرها.  ➢
عندما تصبح جزء من المحتوى الدائم    للاسترجاعقابلية    أكثرجعل الفكرة أو المادة الجديدة   ➢

 للبناء المعرفي للفرد. 
 وعليه يتضح أن سرعة وفاعلية التعلم تتأثر بعدة عوامل أهمها:   

 مدى ارتباط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة في البناء المعرفي للفرد.  •
 مدى تنظيم المعلومات وترابطها داخل البناء المعرفي للفرد.  •

ضرورة مراعاة خصائص البنية المعرفية لأجل تعلم قائم على المعنى، وبهذا يتبين أنه  تتضح  ،مما سبق   
في   السابقة  الطالب  بمعارف  ربطها  على  يحرص  أن  الإحصاء  لمعارف  تقديمه  أثناء  الأستاذ  على  يجب 

الأستاذ للمعلومات دون  الإحصاء، وكذا إعطائها معنى ودلالة لتنسجم مع البناء المعرفي للطالب، فتقديم  
 اهتمامه بمبادئ البنية لمعرفية للطالب قد يؤدي بالطالب إلى عدم استيعاب معارف الإحصاء.

 أسلوب تعلم الطالب:  .2
لكل طالب أسلوبه في التعلم والذي ينعكس في تفضيله لوسيط أو أكثر من الوسائط الحسية الإدراكية، في     

استقبال وتجهيز المعلومات ومعالجتها على نحو أكثر كفاءة وفاعلية، حيث يكون التعلم أكثر كفاءة وفاعلية  
م الطالب، ومن هنا فإنه ينبغي  وديمومة إذا كان عرض المعلومات من طرف الأستاذ متوافق مع أسلوب تعل

خلال   من  وذلك  الإحصاء،  لمعارف  توضيحه  أثناء  التعلم  في  الطالب  خصوصية  مراعاة  الأستاذ  على 
 ( 150: 2016)الأحمدي، استخدامه لاستراتيجيات تعليم متنوعة. 

 

أن      نستنتج  الإحصاء  كما  لمعارف  الطالب  تعلم  على  يؤثر  قد  الأستاذ  يأخذ  أن  لم    الاعتبار بعين  إن 
 لخصوصيات الطلبة في التعلم، والفروق الفردية بينهم. 
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 إستراتيجيات التعلم:.3

لدى الطلبة    ياهتم الباحثون في العقود الأخيرة بمعرفة العوامل التي يمكن أن تؤثر في التحصيل الأكاديم   
وبعض   الأكاديمي  التحصيل  بين  العلاقة  لمعرفة  عديدة  دراسات  أجريت  إذ  التعليمية،  المراحل  مختلف  في 

واستراتيجيات التعلم ومهاراته، إذ تؤدي   ،وعادات الاستذكار  ،المتغيرات الأخرى لعل في مقدمتها أنماط التعلم
المتعلم في مواقف ا نجاح  المتغيرات دورا مهما في  التي    ، لتعلم لكونها من الطرائقهذه  المختلفة  والأساليب 

الأكاديم وتحصيلهم  تقدمهم  مستوى  عليها  ويتوقف  الدراسية،  المقررات  مع  تفاعلهم  في  الطلبة  ،  ي يستخدمها 
التلقين التعليم إلى ممارستهم لتلك المهارات   ،وتساعدهم على الانتقال من عملية  والتلقي السائدة في مراحل 

 ( 14. 2000)الخليفي، وإتقانها باعتبارها أحد العوامل المهمة في عملية التعلم.  ،ات والاستراتيجي

المتعلم لجعل     بها  يقوم  التي  المحددة  بأنها إجراء أو مجموعة من الإجراءات  التعلم  وتعرف استراتيجيات 
 (  206:  2006وآخرون،   ،)حسنعملية التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة. 

مما      في   ،سبقيتضح  المتعلم  يتبعها  التي  الخطوات  من  مجموعة  عن  عبارة  التعلم  إستراتيجيات  أن 
عملية   تيسير  بهدف  تعلمه  تختلف    . للمعارف  اكتسابه عملية  الإستراتيجيات  هذه  أن  إلى  الإشارة  وينبغي 

الإسترات نفس  يتبعون  الذين  المتعلمين  في  المشكلة  وتكمن  اكتسابها،  المراد  المعرفة  طبيعة  يجيات حسب 
لتعلم مختلف أنواع المعرفة مع عدم وعيهم بأن ما يصلح لنوع من المعارف لا يصلح بالضرورة لمعارف 
الطالب على وعي بطبيعة معارف الإحصاء، وبما تؤديه كل إستراتيجية   المهم أن يكون  أخرى. لهذا من 

 لربط بين معارفه.  ليتمكن من استخدام الإستراتيجيات التي تساعده على تعميق فهمه للإحصاء وا

بينها     من  الإحصاء،  تحصيل  في  الإستراتيجيات  بعض  فعالية  أوضحت  التي  الدراسات  بعض  وهناك 
" من  كل  )المالكيدراسات  و"(2012"  )جواد ،  أحمديو"(  Kottke, 2000)  "كوتيكو"(،  2004"  " خولة 

و" (2016) )بوموس،  و"Rysz, 2005و)(  2016"  )البلوي (،  والتي  (2016"  تدريس ،  بضرورة  أوصت 
ما إستراتيجيات  باستخدام  بمختلف    الإحصاء  المتعلمين  لدى  الإحصاء  تحصيل  في  لفعاليتها  المعرفة  وراء 

 فئاتهم وتخصصاتهم.  

 :  )العوامل الفردية(ثانيا: العوامل المتعلقة بالطالب 
 في: نفسه أو أحد جوانب شخصيته والمتمثلة الطالب تدني التحصيل الدراسي إلى  قد ترجع أسباب    
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 :الذكاء والقدرات العقلية .1
الدراسي  حيث      والتحصيل  الذكاء  بين  الإيجابية  العلاقة  إلى  النفسية  الدراسات  من  حيث  أشارت  أصبح 

إليه   يصل  أن  يمكن  الذي  المدى  لمعرفة  وذلك  الدراسي  التحصيل  تدني  حالة  في  الذكاء  قياس  الضروري 
 التلميذ في مستواه التعليمي الدراسي.

نسبة الذكاء لدى   انخفاض إذ أن  المؤثرة على التحصيل الدراسي،  العقلية  ويعتبر الذكاء من أهم العوامل     
لتعطيل   كافية  تكون  المتوسط  دون  كانت  إذا  الذكاء  نسبة  لأن  العام،  الدراسي  للتأخر  كاف  يكون  التلاميذ 

 ( 26:  1999)منيزل، وخليف،  ي.مستوى مقبول في العمل المدرس

  ( أن هناك علاقة ارتباطية Raiz, 1979ولتأكيد العلاقة بين الذكاء والتحصيل الدراسي، أوضح "رييز" )   
 ( 112: 1994) المشعان، والتحصيل.  الذكاءموجبة بين 

فإن العلاقة بين التحصيل الدراسي والذكاء وثيقة، وإن الذكاء ضروري    (H.Eysnekوحسب "هانز إيزك" )   
 ( 112: 1994)المشعان، للتحصيل الدراسي، إلا أنه ليس العامل الأساسي والوحيد في ارتفاعه. 

)منيزل، وخليف،      الكلية على    (،27:  1999ونقلا عن  الدرجات  بين  ارتباطا  الحميد"  "جابر عبد  وجد 
 عند الإناث.   0.72عند الذكور و  0.84بين المجموع الكلي للتحصيل بلغ اختبار الذكاء و 

بقيوة،      التلميذ مرتفعة ولا يجد من  »  (:30:  2007ويرى )سمير  الذكاء لدى  إذا كانت درجة  أنه حتى 
ما فعادة  وذكائه،  قدراته  به  يختبر  ما  الدراسية  والمواد  الدراسية لأنها لا تقضي ولا    المناهج  بالمواد  يستهين 

دروسه ولا يراجعها، مما يكون سببا في انخفاض    همليتشبع حاجاته في البحث والمعرفة. وبناءا على ذلك  
 . «تحصيله الدراسي رغم ارتفاع درجة ذكائه

   ( جادول"  "أندريه  أجراها  دراسة  الذكاء    (Andrea Jadolleوفي  علاقة  توضيح  إلى  بالتحصيل  هدفت 
الذكاء  معامل  على  وارتكزت  "بلجيكا"،  بمنطقة  التلاميذ  من  أجيال  ستة  على  بها  قامت  والتي  الدراسي، 

باختبار"بينيه عليه  )  –سيمون   –المحصل  المدرسي،   (Binet- Simon-Termanتيرمان"  الدخول  بداية  من 
 فكانت النتائج كالتالي: 

 درجة يكملون دراستهم دون تأخر.  120تلاميذ لديهم معامل ذكاء يساوي  •
 درجة لديهم تأخر دراسي بعامين على الأقل. 85تلاميذ لديهم معامل ذكاء يساوي  •

عن أهمية القدرات العقلية    باهالانت مما سبق يتبين أن أهمية الذكاء العام في التحصيل لا يجب أن تصرف     
اللغوية والقدرة  كالذاكرة،  الدراسية    ،الطائفية  النتائج  كانت  مرتفعا  الذكاء  كان  كلما  عام  وبشكل  والعددية، 

 ( 88: 2005)فيتكس، مرتفعة. 
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تتبع    (Terman"ترمان" )بينما      الذكاء في تصنيف الأفراد خلال دراسة  وهو أول من اعتمد على درجة 
، حيث  العباقرة والمتفوقين دراسيا  اسم ( طفلا اختبروا على أساس مستوى الذكاء، أطلق عليهم  1500فيها )
ر  عوامل الأخرى التي تؤث يجب التركيز على ال مستوى الذكاء لم يكن محكا صالحا تماما وإنما  أن  إلى  أشار  

 (  29:  2005)فيتكس، مثلا.  الاجتماعيةفي مستوى تحصيل الفرد وتعمل إلى جانب الذكاء العام كالعوامل 

التي هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين التحصيل الدراسي والذكاء   (Marie. Kودراسة "ماري كازنسكا" )   
أخرى لها تأثير خاص على النجاح المدرسي، منها ظروف معيشة الطفل وحالته الصحية،    وتوضيح متغيرات 

الذكاء، واختبارات   15-07والتي أجريت في مدرسة على عينة عمرها بين )  سنة(، طبقت عليها اختبارات 
ي، إضافة إلى التحاليل الطبية، وتحليل ظروف عائلة الطفل. إذ كشفت النتائج أن تبريرات  التحصيل الدراس

العلاقة بين التحصيل الدراسي والذكاء احتلت الرتبة الأولى، مع العلم أن الذكاء يختلف من فرد إلى آخر، لذا 
عكس فالضعفاء ليست على الفالتلاميذ الأذكياء يستوعبون الدروس التي يتلقونها في المدرسة بصفة جيدة، و 

لديهم القدرة على الاستيعاب وفهم للمادة الدراسية التي يدرسونها، فيكون تحصيلهم الدراسي ضعيفا وبالتالي  
 ( 180: 1988)رحدي، يعانون من التأخر الدراسي.  

التحصيل الدراسي، أن هناك إجماع بين الباحثين على أهمية الذكاء في عملية  القول  يمكن    ،مما سبق   
والذي يكون سببا في الفشل أو النجاح لدى التلاميذ. هذا    ،فهو العامل الأول المؤثر على عملية التحصيل

الأخرى   الطائفية  القدرات  إلى  تكمل  كالانتباهبالإضافة  العمليات  هذه  من  واحدة  فكل  والذاكرة،  والتركيز،   ،
 ينعكس هذا إيجابا على التحصيل الدراسي لديهم.مما ، الجيد الاستيعابالأخرى، وتساعد التلميذ على 

 .الدافعية:2
الداخلية    الظروف  مجموعة  إلى  الدافعية  مصطلح  تحقيق    ،يشير  أجل  من  الفرد  تحرك  التي  والخارجية 

تنشيطه،    الاتزانوإعادة    ،حاجاته تحريكه،  هي:  السلوك  في  أساسية  وظائف  ثلاث  وللدافعية  يختل،  عندما 
 (  164:  2006القضاة، والترتوري، والمحافظة على استدامته إلى حين تحقيق الهدف من ورائه. ) ،وتوجيهه

"أن الدافع عامل منشط، فهو ينشط الرد للقيام بعمله على أحسن وجه،   :(1983ويذكر "سيد العناني" )   
الدراسي".   التحصيل  من  أفضل  مستوى  إلى  الوصول  على  يركزون  يجعلهم  التلاميذ  عند  قوي  دافع  فوجود 

 (  210: 2007)الدسوقي، 

هي:      وظائف  ثلاث  خلال  من  الفرد  تؤثر على سلوك  الدافعية  أن  السابق  التعريف  من  تحريكه،  يتضح 
الذي يظهر أهمية   الهدف من ورائه، الأمر  تحقيق  إلى حين  وتنشيطه، وتوجيهه، والمحافظة على استدامته 
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( في  1996الدافعية في التعلم، حيث تؤثر الدافعية على تحصيل المتعلم، وهذا ما أكدته دراسة "هالة بخش" )
 ( 84:  2011) دوقة، وآخرون، لوم. وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الدافعية والتحصيل في الع

مما سبق    الذي    ،يتبين  الإحصاء،  علم  العلوم  هذه  ومن  للعلوم،  الطلاب  تعلم  على  تأثير  للدافعية  أن 
، بحيث لا يستقيم البحث العلمي إلا من خلال  الاجتماعيةيعتبر الركيزة الأساسية في علم النفس والعلوم  

من   جتماعيةالاالذي يبين ضرورة تمكن الطالب في علم النفس والعلوم    إتباعه للطريقة الإحصائية، الأمر
المعرفة   قائمة على  نتائج صحيحة  إلى  للتوصل  العلمي  البحث  الإحصاء وكيفية توظيفه بشكل سليم في 

 العلمية.

 نحو الإحصاء:  الاتجاه.3
سليم،"أجرى      ريانو   كامل  )عادل  جامعة    (2007"  طلبة  اتجاهات  معرفة  إلى  هدفت  القدس "دراسة 

نحو الإحصاء وعلاقتها بالتحصيل الدراسي في ضوء بعض المتغيرات. حيث طبقا مقياس الاتجاه    "المفتوحة
( 152)قوامها  وزملاؤه بعد أن تم التحقق من صدقه وثباته على عينة    "هيلتون " نحو الإحصاء الذي طوره  

جامعة   من  الطبقية  العينة  بطريقة  اختيروا  وطالبة  المفتوحة"طالبا  منطقة    "القدس  التعليمية    "الخليل"في 
، حيث أظهرت (2006/2007)   المسجلين في مقرر مبادئ الإحصاء خلال الفصل الأول من العام الدراسي

جود فروق ذات دلالة إحصائية في و و طلبة نحو الإحصاء بشكل عام إيجابية منخفضة، النتائج أن اتجاهات ال
لمتغيرات:  تعزى  عوامله  من  عامل  كل  وعلى  كله  المقياس  على  الإحصاء  نحو  الطلبة  اتجاهات 

مبادئ   والتخصص، ومستوى السنة الدراسة، وفرع الثانوية العامة، وعلامة الامتحان النصفي في مقرر العمر،
عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين اتجاهات  . و لجنسالإحصاء، في حين لم تكن الفروق دالة تبعا لمتغير ا

   الطلبة نحو الإحصاء على المقياس كله وعلى كل عامل من عوامله وبين تحصيلهم الدراسي فيه. 

   " سنوات ب  (Vanhoof et al, 2006)  "فانهوفوقام  خمس  مدار  على  تتبعية  معرفة    دراسة  إلى  هدفت 
الإحصاء(   مقرر  نحو  الاتجاه  الإحصاء،  مجال  نحو  )الاتجاه  الإحصاء  نحو  الجامعيين  الطلبة  اتجاهات 

فيها،   امتحاناتهم  بنتائج  قوامها    لدىوعلاقته  طالب264)عينة  من   ا(  التربوية  العلوم  تخصص  في  وطالبة 
بين اتجاهات الطلبة    اإيجابية دالة إحصائي  نتائج وجود علاقةالأظهرت    .الملتحقين في مقرر مبادئ الإحصاء

بين اتجاهات الطلبة نحو استخدام الإحصاء في حقل تخصصهم  ه. و نحو الإحصاء وتحصيلهم الدراسي في
 . تهم على أطروحة التخرجاوعلام



 الفصل الثالث                                                 الإحصاء: تحصيله وقلقه                  

- 146 - 

   " دراسة  السابقة  التي  (  Carmona et al, 2005)  "كارمونابينما  المعارف  بين  العلاقة  تقصي  إلى  هدفت 
الإحصاء،   نحو  واتجاهاتهم  الرياضيات  في  الجامعيين  قوامها    طبقت علىوالتي  للطلبة  طالب 827) عينة    ا ( 

   نتائج الأظهرت  ". و إسبانيا"وطالبة من طلبة إحدى كليات العلوم الاجتماعية في مرحلة الدراسة الجامعية في
وجود علاقة و واتجاهاتهم نحو الإحصاء،    اوجود علاقة بين علامات الطلبة في المقررات التي درسوها سابق

مع   لاالسابقة، في حين لم يكن الارتباط دابين استجابات الطلبة على المكون الانفعالي مع خبراتهم الرياضية  
 العامل المتعلق باتجاهات الطلبة نحو أهمية الإحصاء.

على وجود علاقة بين الاتجاه نحو  جميعها  اتفقت  الذكر أنها الدراسات السابقة  خلال نتائج  يتضح من     
ودراسة  ( 2007" )عادل ريانو كامل سليم، لدى الطلبة، بحيث أظهرت دراسة "الدراسي ل تحصيالالإحصاء و 

الطلبة نحو الإحصاء وتحصيلهم  Vanhoof et al, 2006)  "فانهوف" اتجاهات  بين  إيجابية  ( وجود علاقة 
وجود علاقة بين علامات    هاأظهرت نتائج   (Carmona et al, 2005)  "كارمونا. بينما دراسة "الدراسي فيه

 دون تحديد اتجاه العلاقة.  واتجاهاتهم نحو الإحصاء االطلبة في المقررات التي درسوها سابق

 اعتقادات الطالب:   .3
قدراته   الاعتقاد     حول  الطالب  اعتقادات  فإن  وبالتالي  الفرد،  بها  يؤمن  التي  الأفكار  من  مجموعة  هو 

أمرا في غاية    الاعتقادات وكيفية توظيفه مهمة جدا في تعلم الطالب. وتعتبر هذه    ،وإمكاناته لفهم الإحصاء
"باندورة" ) إليه  بين:  Bandouraالأهمية، وهذا ما أشار  الفرد  »( حيث  يفسر  أن  ينشغل في عمل ما  عندما 

وتطوير اعتقادات عن قدراته على القيام بمثل    ،نتائج هذا العمل، ويستخدم نتائج تلك التفسيرات في تكوين
 (  60: 2006)رشوان،  . «الاعتقادات هذا العمل، ويسلك في ضوء تلك 

ية لديهم، وهذا ما ذهب إليه على الطلبة، حيث أنها تحدد مستوى الدافع  الاعتقادات ولا يتوقف تأثير تلك     
(Sirfone & Beakحيث أوضحا أن اعتقادات الأشخاص حول قدراتهم ،)،    ،وإمكانياتهم تحدد مستوى الدافعية

كما تنعكس من خلال المجهودات التي يبذلونها في أعمالهم، والمدة التي يصمدون فيها في مواجهة العقبات. 
وإصرارهم على تخطي ما يقابلهم من    ،مجهوداتهمزادت    ثقة الأفراد في قدراتهم وإمكانياتهم،زادت  كما أنه كلما 

لديهم شكوك في قدراتهمعقبات. وعندما يواجه الأ الذين  يقللون مجهوداتهم، بل ويحاولون    ،فراد  وإمكانياتهم 
 ( 22: 2007)العتيبي، حل المشكلات بطريقة غير ناجحة. 
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قدراته    حول  الطالب  اعتقادات  أن  الإحصاء  ،نستنتج  لفهم  تعلم    ،وإمكاناته  في  مهمة  توظيفه  وكيفية 
يبين ضرورة  الذي  الأمر  الإحصاء،  معارف  اكتساب  عملية  في  عليه  الخطورة  بالغ  تأثير  ولها  الطالب، 

 للعوامل المؤثرة على عملية التعلم والتحصيل.  الانتباه
لاستيعاب  يبذله    إليانطلاقا مما سبق يتضح لنا ضرورة أن يدرك الطالب قيمة تعلمه للإحصاء، والجهد     

 معارفه، إلا أن خطورة الأمر تكمن في أن يكون هدف الطالب فقط من وراء دراسته للإحصاء هو الحصول
إلى عدم   ،الامتحانوالنجاح في    ،على علامة مرتفعة  به  ينتهي  قد  الذي  الأمر  والتفوق على الآخرين، 

إعداد   على  إقباله  عند  أين يصطدم  الإحصاء،  في  لمعارف صحيحة  معرفته  اكتسابه  بعدم  تخرجه  مذكرة 
 لكيفية إعداد بحث علمي سليم. 

 القلق:  .4
القلق يعد    اعتبار يمكن      القلق عنصرا أو أداة تدفع الفرد إلى الإنجاز والتحصيل الدراسي، وهذا يعني أن 

عاملا إيجابيا، إلا أنه يتحول إلى عامل سلبي وخطير على صحة الفرد في حالة زيادة شدته وتخطي الحدود 
الوظائف العقلية لدى   الممكن تحملها، وأن القلق يقف في الغالب كعائق أمام التنظيم العقلي، كما يحد من

 (  94:  2008) قاسم، التلميذ، مما يجعله يجد نفسه عاجزا على التعامل مع واجباته الدراسية بنجاح. 

ويفسر الباحثون العلاقة السالبة بين القلق والتحصيل على أساس أن القلق المرتفع يشكل حالة من التوتر     
، والتفكير، والتركيز، والتذكر، والتي تعتبر من  كالانتباهقلية  الشامل التي تصيب الفرد وتؤثر في العمليات الع

 متطلبات النجاح الدراسي، وبالتالي فإنها تؤثر في تحصيل الطالب تأثيرا سالبا. 

العلاقة     أن  إلى  الدراسي،  التحصيل  ومستوى  القلق  بين  العلاقة  تناولت  التي  الدراسات  أغلب  أشارت  إذ 
زاد القلق انخفض مستوى التحصيل والعكس صحيح، وأشارت نتائج أخرى إلى  أي كلما بينهما علاقة عكسية،

أي كلما زاد القلق تحسن مستوى التحصيل إلى    ،وجود علاقة منحنية بين درجات القلق والتحصيل الدراسي
أن يصل القلق إلى مستوى معين بعده يضعف التحصيل بازدياد القلق. وهذا يعني أن تحصيل أصحاب القلق  

 (  90: 2011)المزوغي، المتوسط أفضل من تحصيل زملائهم أصحاب القلق المنخفض والمرتفع. 

والذكاء    القلق  بين  توجد علاقة سالبة  الدراسي  كما  المرحلة  والتحصيل  في  خصوصا  وهذا  ، الابتدائية، 
حيث يكون التلميذ أكثر قلقا، فيدرس ببطء وبطريقة غير صحيحة بالمقارنة مع غيره من التلاميذ غير القلقين  

 ( 94: 2008)قاسم، يكونون في نفس عمره، واللذين يدرسون بطريقة صحيحة.  الذين
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أن القلق عامل ايجابي يؤدي إلى رفع    (1990(، و"أبو صايمة" ) 1985مصطفى" )ويرى الباحثان "سيد     
مستوى التحصيل الدراسي لدى قسم كبير من التلاميذ، في حين له تأثير سالب على القسم الآخر مما يؤدي  

  ائية الابتد لديهم، خصوصا في المرحلة    الاجتماعيوالتكيف    ،والخبرة  ،إلى تدني التحصيل الدراسي، والمعرفي
 ، التي يجد فيها التلميذ صعوبة في التعبير عما يمر به من شعور القلق، وإذا عرفت درجة القلق لدى التلاميذ 

 (  19:  2007)محمد،وزيادته.  ،وعوامله التي تزيد من الوقوع فيه ،فيمكن العمل على خفض أساسه

القلق في فترات      بين حدوث  والتعرض لخبرات مؤلمة في   ،والرشد   ،المراهقةمن جهة أخرى يوجد علاقة 
والراشدين كانوا قد تعرضوا أكثر من زملائهم ذوي   ،، واتضح أن ذوي القلق من المراهقين الابتدائيةالمدرسة  

طرف  من  التعليم  في  القسوة  إلى  بالإضافة  المتدني،  والتحصيل  الدراسي  والفشل  للإحباط  المنخفض  القلق 
ء في المرحلة المبكرة من حياتهم، وتلعب هذه الخبرات المؤلمة دورا خاصا في نمو  المدرسين، وضغط الأوليا

 (  241:  2004)مجدي، عند الأطفال لحدوث القلق لديهم.  الاستعداد 

   ( "مرسي"  التي    (1982وأوضح  دراسته  لتقصي  في  اللغة  هدفت  في  الدراسي  بالتحصيل  القلق  علاقة 
"الكويت"،   في  الثانوية  المدارس  طلبة  عند  و)200) عددهم  الإنجليزية  طالبا  استخدم  170(  حيث  طالبة،   )

مواقف   في  للقلق  "بيل"  ومقياس  للأطفال،  الصريح  للقلق  من    الاختبارمقياس  التحصيل  وقياس  للأطفال، 
الفترة الأولى )نصف السنة( في اللغة    امتحانات نات نهاية السنة وفي  خلال ما تشير إليه درجاتهم في امتحا

  خفضيه نومالإنجليزية. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات مرتفعي القلق  
علاقة   هناك  أن  كما  القلق،  منخفضي  لصالح  الإنجليزية  اللغة  تحصيل  التحصيل    ارتباطيهفي  بين  سالبة 

في  الدراسي   أداؤهم  يكون  المرتفع  القلق  أصحاب  الطلبة  أن  بمعنى  القلق،  المدرسية   الامتحانات ودرجات 
 المدرسية مرتفعا.  الامتحانات ضعيفا، وأن الطلبة أصحاب القلق المنخفض يكون أداؤهم في 

تستنتج الباحثة أن هناك عوامل عديدة ترتبط بصورة وثيقة بالتحصيل، وتعد مسؤولة عنه،    ،مما سبق   
بالأستاذ متعلقة  عوامل  بينها  لمواصفات  ،من  تقديره  منها  ،وسوء  الطلبة  المعرفية    :وخصوصيات  البنية 

منها بالطالب  متعلقة  وعوامل  التعلم،  وإستراتيجيات  الطالب،  تعلم  وأسلوب  الفردية  العوام  :للطالب،  ل 
 ، واعتقادات الطالب.  نحو الإحصاء والاتجاهوالنفسية المتمثلة في الذكاء والقدرات العقلية، والدافعية، 

القلق عنصرا مؤثرا على التحصيل الدراسي، إذ يعد هذا الأخير عاملا    اعتباروهناك دراسات توصلت إلى     
أخرى قد يتحول القلق إلى عامل سلبي يقف حائلا إيجابيا أحيانا فيدفع الفرد للتحصيل الجيد، وفي أحيان  

 أمام التحصيل الجيد للطالب. وبناءا على ما سبق ذكره، فهل يؤثر القلق على تحصيل الإحصاء؟  
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 ثالثا: قلق الإحصاء:
 قلق الإحصاء:  تعريف  .1
والعصبية عند    ،والانزعاج  ،قلق الإحصاء "بأنه الشعور بالتوتر  ((Bradstreet, 1969  "برادستريت"  يعرف   

وتفسير البيانات إحصائيا".    ،ومعالجة  ،مواجهة مقرر الإحصاء أو القيام بعمل تحليلات إحصائية، أو جمع
 (  634: 2002)أبو هاشم، 

أن قلق الإحصاء يظهر أثناء أداء المتعلم المهام الإحصائية المختلفة،     (Zeidner,1991)"زيندر "ويرى     
الداخلية، عدم التنظيم العقلي، أو    والأفكار  ،والتوتر  ،الاضطراب أو عندما يواجه محتوى جديد فقد يعاني من  

عدم القدرة على أداء العلميات الإحصائية مثل الجمع أو معالجة أو تفسير البيانات الإحصائية أو تطبيقها  
 ( 319: 1991)زيندر،في مواقف عملية جديدة. 

وآخرون "وعرفه      عند  Onwuegbuzie, 1997) )"  أنويجبوزي،  الناتج  القلق  أنه  الطلبة على  مواجهة 
 الإحصاء، وبغض النظر عن نوع أو تعقيد التحليل الإحصائي المراد إجراؤه. 

أثناء العمل في    الارتياح بحالة من الخوف والإحباط، والشعور بالتوتر وعدم    (2009ويعرفه "أبو هاشم" )   
والمعالجات الإحصائية، ومن مظاهره قلق تفسير البيانات،    ،مقرر الإحصاء، أو القيام بمهام ترتبط بالبيانات 

، والخوف من طلب المساعدة، والخوف من أساتذة الإحصاء، ونقص الكفاءة  والاختبارات وقلق حجرة الدراسة  
 الحسابي. الإحصائية، وانخفاض مستوى مفهوم الذات 

وقلق الإحصاء يعني الشعور بالتوتر والخوف من مواجهة مقرر الإحصاء أو عند القيام بإجراء التحليلات    
الإحصائية   المشكلات  حل  على  القدرة  وعدم  إحصائيا،  البيانات  وتفسير  ومعالجة  جمع  أو  الإحصائية، 

 (  78:   2019)وائل، ومروان،   المختلفة، أو اتخاذ القرارات.

إلى أن "الطلاب الذين يعانون من قلق الإحصاء يميلون إلى توقع   ,Wiliams) 2010وأشار "ويليامز" )   
 ، والقيام بالحسابات الإحصائية" الاختبارات أثناء المحاضرة، وإجراء  الانزعاج مستويات عالية من 

دراسة مقرر الإحصاء أو  بوصف مشاعر التوتر التي تنتاب الطالب عند  "   (2014ويعرفه "بوبو، منذر" )   
 . "أثناء إجراء التحليلات الإحصائية وتفسيرها

"وليامز"      مقررات  "    ,Wiliams)2013)ويعرفه  أحد  لدراسة  تسجيله  عند  شعوره  أو  الطالب  بحالة 
الإحصاء، ويرتبط القلق الإحصائي بمجموعة من المكونات تتمثل في: أهمية الإحصاء، وقلق حجرة الدراسة  

:  2017)القحطاني،  .  "، وقلق التفسير، والخوف من طلب المساعدة، والخوف من مدرس الإحصاءوالاختبارات 
234  ) 
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بشعور الطالب تجاه مقرر الإحصاء التربوي كأحد مقررات " إجرائيا    (234:  2017لقحطاني،  ويعرفه )ا   
الوعي  بعد  مرتبط  قلق  المكونات:  من  بمجموعة  ويرتبط  التدريس،  وطرق  المناهج  بقسم  الماجستير  برنامج 

الدراسة    بأهمية الذات  رختباالاو الإحصاء، وقلق حجرة  المساعدة، وقلق  التفسير، والخوف من طلب  ، وقلق 
مدرس الإحصاء، ويتم قياسه بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على مقياس القلق    الحسابية، والخوف من 
 . "الإحصائي المعد لذلك

)أنويجبوزي "وعرفه       "" (Onwuegbuzie, 2004بالتوتر الشعور  هو  الإحصاء  والعصبية    ،والانزعاج  ،قلق 
وأهم   الإحصائية،  البيانات  تفسير  أو  الإحصائية  التحليلات  ببعض  القيام  أو  الإحصاء  مقرر  مواجهة  عند 

الدراسة   حجرة  قلق  البيانات،  تفسير  )قلق  الإحصاء:  قلق  المساعدة،  والاختبارمظاهر  طلب  من  الخوف   ،
الكفاءة الإحصائية، وانخفاض مستوى   ،  )رشاد.  "مفهوم الذات الحسابية(الخوف من أساتذة الإحصاء، نقص 

2017   :58  ) 

بأنه      الباحثة  الطالبة  بالتوتر  انفعاليةحالة  وتعرفه  الطالب  شعور  عند    ،والانزعاج  ،يميزها  والعصبية 
أو الإحصاء  مقرر  الإحصائية  مواجهته  التحليلات  ببعض  القيام  البيانات  ،عند  القرارات    واتخاذ،  وتفسير 

 .تعامله مع أساتذة الإحصاءعند طلب المساعدة، وأثناء  وأ ،الامتحان، أو عند إجرائه بشأنها المناسبة

 . دراسة قلق الإحصاء: 2
"نازوندر"      أن  إلا  الطفولة،  مرحلة  في  وخاصة  العام  القلق  حول  العديدة  ودراساته  القلق  أبحاث  تركزت 

(Neighswonder , 1971)  بجانب أنه  أوضح  قلق    الاهتمام،  مثل:  القلق  من  أخرى  أنواع  بدراسة  النسبي 
 الإحصاء كشكل محدد من القلق المرتبط بمواقف تعلم الإحصاء وتقويمه وتقديره. 

على وجود ظاهرتي القلق العام، والقلق الخاص، وأسفرت الدراسات   (171:  1991ويؤكد )مجدي حبيب،     
،  الاختبار ، وقلق  الاجتماعيالعاملية للقلق عن وجود عامل عام للقلق وعوامل طائفية أو خاصة تضم القلق  

 وسمة القلق وحالة القلق، وقلق تحصيل بعض المقررات الدراسية.
الأهمية الكبيرة للإحصاء والدور الحيوي الذي يلعبه في البحوث النفسية والتربوية، فإن الكتابات عن  ورغم     

  Statistics Anxiety)ن ينظرون إلى قلق الإحصاء )ي قلق الإحصاء قليلة، ويرجع ذلك إلى أن بعض الباحث
ز عن قلق الرياضيات إلا أن  باعتباره جزءا من قلق الرياضيات، رغم أن قلق الإحصاء مفهوم منفصل ومتماي

فالقلق  الإحصاء،  مواجهة  عند  سالبة  خبرات  إلى  وتؤدي  تقود  الرياضيات  قلق  من  المرتفعة  المستويات 
 الإحصائي يرتبط إيجابيا بمستوى قلق الرياضيات، ويعد عاملا مهما وخطيرا في تأثيره على مستوى التحصيل 
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 ( 13: 2008)أبو هاشم، الدراسي، والطموح المهني لدى الطلاب.  
( سنة  Cleggوأسهمت العديد من الكتب الإحصائية في ظهور وانتشار القلق الإحصائي، حيث بدأ "كليج" )   

( كتابه بأحد الرسوم التي تصف وحشا كبيرا يهدد طالبا يدرس مقرر الإحصاء. وتوجد كتب أخرى  1982)
ا مقرر  يصاحب  الذي  القلق  إلى  تشير  عناوين  تحمل  الإحصاء  كثيرة  منها:  نذكر    الاجتماعي لإحصاء، 

((Social Statistics Without Tears( إنفعال  بدون  والإحصاء   ،(Statistics Without Tears  بنفسك تعلم   ،
 ( 2008:4)أبو هاشم،  (.SPSS( بدون قلق، حل مشاكلك الإحصائية باستخدام )SPSSالإحصاء، الإحصاء مع)

، وقلق  الاجتماعيمما سبق، يتضح لنا وجود ظاهرة القلق التي تضم أنواع من القلق من بينها: القلق     
، وسمة القلق وحالة القلق، وقلق تحصيل بعض المقررات الدراسية من بينها القلق من مقياس الاختبار

 الإحصاء وهو موضوع دراستنا الحالية.

 . مكونات قلق الإحصاء: 3
، نجد عدة تصنيفات وهي على  هالقول أن قلق الإحصاء مفهوم متعدد الأبعاد، وعن طبيعة مكوناتيمكن     

 النحو التالي:
 ( قلق الإحصاء إلى نوعين هما:  Bessant, 1997: 841صنف "بيسنت" )   

ويعني خوف الطلاب من عدم مقدرتهم على فهم الإحصاء داخل حجرات  قلق تعلم الإحصاء:.أ
 الدراسة، والخوف من التعامل مع أساتذة الإحصاء، أو البدء في تعلم الإحصاء لأول مرة.

رسين في اختبار الإحصاء ونتائجهم فيه، وترى  اويرتبط باستعداد وتفكير الد   قلق الإختبار الإحصائي:.ب
  تفكير الطالب في النجاح أو الفشل وما يتبعه من عواقب يتداخل مع قدرته على ( أن  1997بيسنت )

 (  59:  2017،  )بسينة رشاد ختبارية.لااسترجاع واستخدام المعلومات التي يعرفها في المواقف ا

وجود  لمكونات قلق الإحصاء يعبران فيه عن  نموذجا     (Onwuegbuzie & Wilson, 2003: 195)وقدم   
 : تحتوي العديد من المكونات الفرعية وهيأربعة مكونات عامة لقلق الإحصاء 

دائه للعمليات الإحصائية باستخدام الآلة الحاسبة أو الكمبيوتر،  أيقصد به قلق الطالب أثناء  قلق الأداة:   .1
قلق الأداة المرتفع غير متوافقين مع الرياضيات أو مهارات استخدام الكمبيوتر في إجراء    وافالطلاب ذو 

 مفهوم الذات الحسابي، وقلق العلميات الإحصائية.قلق الأساليب الإحصائية، ويشمل 
المرتفع من الصيغ والأشكال الإحصائية، وعدم القدرة على تنفيذ   الطلاب  يتضح في خوفقلق المحتوى:  .2

واللغة  الإجرا بالإحصاء،  المرتبطة  المصطلحات  من  والخوف  الإحصائية،  والمفاهيم    والافتراضات ءات 
ذوو  والطلاب  الإحصاء،  في  في    االمستخدمة  كبيرة  صعوبة  يجدون  المحتوى  قلق  في  المرتفع  المستوى 
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 للغة الإحصائية، ويشمل هذا المكون الخوف من ا  مات ساليب تناول وتكوين ومعالجة المعلو أالتكيف مع  
 . الاسترجاعلإحصاء، وقلق لالإحصائية، والخوف من تطبيق المعرفة الإحصائية، والفائدة المدركة 

"خاص بالعلاقات بين الأشخاص" ويتضح في المستويات المرتفعة من القلق عندما  القلق البينشخصي:    .3
وهؤلاء   الإحصاء،  أساتذة  أو  آخرين  زملاء  من  المساعدة  طلب  في  الطلاب  في يفكر  يخفقون  الطلاب 

ومساعدتهم في    ،الإجابة عن أسئلة الإحصاء، ويرجعون ذلك إلى عدم تعاون الزملاء والمدرسين معهم
 فهم العمليات الإحصائية. 

الإخفاق:   .4 المذاكرة  قلق  عند  للطلاب  يحدث  الذي  القلق  مثل  السالب،  التقييم  من  الخوف  إلى  ويرجع 
أو أخذ اختبار في الإحصاء، أو واجبات إحصائية، ولا يحقق هؤلاء الطلاب مستوى مرتفعا    للامتحان

المرتبط   القلق  ويشمل  الدراسة،  حجرة  وقلق  بالاستذكارداخل  الدراسة    الاختبار،  حجرة  )قلق  والدرجات 
 (  60-59:  2017،  )بسينة رشاد (.والاختبار

يتفقان على   (Bell, 1998 : 634)جيمس بال"  ، و"Cruise & et al , 1985))ونجد أن "كروز وآخرون"     
 ستة مكونات لقلق الإحصاء وهي: وجود 

المقدرة الشخصية  :  Worth of Statistics)قيمة الإحصاء ) .1 أو  للكفاءة الشخصية  الذاتي  تعني الإدراك 
الإحصاء،   الإحصاء،  و لأهمية  محتوى  قلق  من  يعانون  المكون  هذا  على  المرتفعة  الدرجات  أصحاب 

التوافق،   بعدم  الفشل عند مواجهة محتوى    والاتجاهويتصفون  يخافون من  السلبي نحو الإحصاء، أيضا 
 اء التحليلات الإحصائية، ونقص مستوى الكفاءة الذاتية في الإحصاء. الإحصاء، وعدم القدرة على إجر 

: يتضح في عدم القدرة على تفسير النتائج الإحصائية، واتخاذ (Interpretaion Anxiety)قلق التفسير   .2
المناسب،   الإحصائي  هذا    والانزعاجالقرار  على  المرتفعة  الدرجات  وتشير  الإحصائية،  الحقائق  من 

ود صعوبات في استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة، وعدم القدرة على قبول أو رفض المكون إلى وج
 الفرض الصفري، وتفسير ما يدور من أحداث يومية إحصائيا. 

 ينقسم هذا المكون إلى نوعين:  : Test and Class Anxiety)) والاختبار قلق حجرة الدراسة  .3
وهوالأول:   الدراسة  حجرة  المعلومات مرتبط    قلق  وتناوله  الدراسة  حجرة  في  الطالب  بوجود 

 الإحصائية، والمواظبة في حضور دروس الإحصاء. 
الإحصائي، ويتضح في خوف الطالب من أخذ اختبار في الإحصاء،   الاختبارخاص بقلق    الثاني:

أثناء   الالاختباروعدم قدرته على التركيز  طالب ، وتعني الدرجات المرتفعة على هذا المكون تجنب 
 لمحتوى الإحصاء، وعدم اختياره لهذا المقرر، وعدم القدرة على العمل والإنجاز العقلي فيه. 
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يعني القدرة على إنجاز المشكلات الرياضية، :  (Computaion Self- Concept)  مفهوم الذات الحسابي .4
ذلك   ويرجع  الأرقام،  مع  التعامل  من  والخوف  الرياضي،  العد  من  القلق  في  إدراك ويظهر  ضعف  إلى 

الطالب لذاته وقدراته الأكاديمية المرتبطة بفهم ومعالجة البيانات إحصائيا، فهي ترجع بالدرجة الأولى إلى  
قدرة الطالب وثقته في نفسه أثناء إنجاز المشكلات الرياضية، بصرف النظر عن اتجاهه نحوها، ويتصف  

عقلا إحصائيا، كما يمتلكون مشاعر سلبية    أصحاب الدرجات المرتفعة على هذا المكون بعدم امتلاكهم
 وعدم التوافق أو التكيف مع الإحصاء. 

يتضح في القلق من طلب المساعدة، فالشخص :  (Fear of asking Help)الخوف من طلب المساعدة   .5
ذو الدرجات المرتفعة على هذا المكون يتصف بالقلق عند طلب المساعدة سواء من زميل آخر متفوق أو 

صاء لمساعدته في فهم معاني بعض المعلومات الإحصائية أو حل المشكلات الإحصائية،  مدرس الإح
 أو تفسير النتائج الإحصائية الموجودة في مقالة أو بحث تجريبي.

الإحصاء   .6 أساتذة  من  مع  :  (Fear of Statistics Teachers)الخوف  التعامل  على  القدرة  عدم  يعني 
وإدراك   الإحصاء،  أصحاب  أساتذة  ينظر  حيث  مخيف،  شيء  أنهم  على  الإحصاء  لأساتذة  الطلاب 

التفاعل   أو  التعامل  على  القدرة  ينقصه  بأنه  الإحصاء  أستاذ  إلى  المكون  هذا  على  المرتفعة  الدرجات 
وتكوين علاقات اجتماعية إيجابية مع الطلاب، وعدم فهمهم أو حل مشكلاتهم، ودائما يخاف الطلاب 

 ( 14 -13: 2008)أبو هاشم، هم.من توجيه الأسئلة إلي

 هما: اثنين ( أن قلق الإحصاء عبارة عن مكونين Ziedner, 1991بينما يرى "زيدنر" )   
 ويعني خوف الشخص من مواجهة:قلق المحتوى الإحصائي:  .1

أو • وقراءة    الإجراءات  الإحصائية  الجداول  استخدام  في  ذلك  ويتضح  الإحصائية،  الأنشطة 
 الإحصائية، وتفسير النتائج. الأشكال والرسوم 

المواقف المرتبطة بدراسة الإحصاء مثل البدء في مقرر الإحصاء، الحصص الدراسية الخاصة   •
 منه عن موضوعات إحصائية.  للاستفساربكتب الإحصاء أو الدخول إلى مدرس الإحصاء 

 عند:  والاضطراب  الانزعاجيتضح في الإحصائي:  الاختبارقلق   .2

 ائية أو قراءة الصيغ الإحصائية وتلخيصها.حل المشكلات الإحص •

  .والتفكير في النجاح ،للاختبار  الاستعداد تقييم الأداء في الإحصاء من خلال  •

 ( مكونات قلق الإحصاء فيما يلي:2014ويحدد )بوبو، منذر،    
الذاتي لأهمية الإحصاء، ويعاني الطلاب في هذا الجانب من قلق    الاستيعاب تعني  قيمة الإحصاء:   ➢

 محتوى الإحصاء. 
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  والانزعاج يعني عدم القدرة على التفسير الإحصائي، واتخاذ قرارات إحصائية مناسبة،    قلق التفسير: ➢
 من التفسيرات الإحصائية، والخوف من قبول أو رفض الفروض.

الدراسة: ➢ حجرة  الط  قلق  ارتياح  عدم  أثناء  يعني  تركيزه  وعدم  الإحصاء،  مقرر  حضور  في  الب 
 الإحصائي. الاختبار

 يعني ضعف الثقة في القدرة على استيعاب الأرقام والبيانات ومعالجتها.  مفهوم الذات الحسابي: ➢
عزوف الطالب عن طلب المساعدة من زميله أو المدرس لإنهاء    يعني  الخوف من طلب المساعدة: ➢

 مشكلة إحصائية. 
 للتفاعل معه. الارتياحيعني الخوف من المدرس، وعدم  الخوف من مدرس الإحصاء: ➢

وهناك بعض الدراسات التي اهتمت بالتعرف على المكونات العاملية لقلق الإحصاء من بينها دراسات كل     
ونورمان"   (Benson,1989)من:"بنسون"   و"أنوجبوزي" ،  (Pretorius & Norman, 1992)  و"برتوريز، 

Onwuegbuzie, 1997))"و"جيمس ،  (James, 1998 حيث أجمعت هذه الدراسات على المكونات العاملية .)
، ومفهوم  والاختبارلقلق الإحصاء وهي: )الكفاءة الإحصائية، وقلق التفسير الإحصائي، وقلق حجرة الدراسة  

 والخوف من أساتذة الإحصاء(.الذات الحسابي، والخوف من طلب المساعدة الإحصائية، 

وجود اتفاق إلى حد كبير بين الباحثين حول مكونات قلق الإحصاء،  ،نلاحظ من عرض النماذج السابقة   
المكونات   هذه  وضع  الآخر  والبعض  فرعية،  مكونات  تحتوي  رئيسية  مكونات  في  جمعها  البعض  أن  إلا 

ا قلق  مقياس  فإن  الحالية  الدراسة  تفصيلية. وفي  يحتوي على ستة مكونات هي: )بصورة  قلق  لإحصاء 
الدراسية  الامتحان الإحصائية  -والصفوف  البيانات  تفسير  الإحصاء-قلق  طلب   -أهمية  من  القلق 

 (.الخوف من أساتذة الإحصاء -مفهوم الذات الحسابي -المساعدة الإحصائية

 : مصادر قلق الإحصاء. 4
إلى تبط  ير     تستند  التي  الكمية  البحوث  في  أساسي  جزء  فهو  وثيقا،  ارتباطا  العلمي  بالبحث  الإحصاء 

البيانات الإحصائية واستخدامها أساسي وضروري في مختلف الأنشطة البحثية إذ تعتمد صحة النتائج ودقتها  
الغ أن  وبما  الإحصائية.  الأساليب  استخدام  حين  إلى  المفضية  والمهارات  المعارف  تطبيق  على  من  اية 

الإحصاء هي خدمة البحث العلمي، فإن العمل الإحصائي في ذاته مسؤولية ذات قيمة أخلاقية، فضلا عن  
السليمة  العلمية  الممارسات  إلى حد كبير على  المجتمع يعتمد  أن تطور  ذلك  ذا قيمة علمية ومادية،  كونه 

 ( 260: 2016)عايش، التي تؤدي إلى نتائج علمية دقيقة. 
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ظرا لأهمية التحصيل فقد اهتمت البحوث منذ الثمانينات بدراسته بهدف تقصي العوامل المساعدة على  ون   
( أن القلق من الرياضيات والإحصاء يعود في الأساس إلى 1997)  (Sandra)ظهوره، حيث ترى "ساندرا"  
 مجموعة من الأسباب منها: 

 : الاجتماعيةأولا: المسببات 
أن      أن  حيث  يرى  منهم  كثيرا  أن  حيث  الأمور،  أولياء  أذهان  في  غامضة  بصورة  تحظى  الرياضيات 

وإلى أفراد غير عاديين، وترى أن كثيرا    ،الرياضيات صعبة وغامضة، وهي تحتاج إلى مهارات عقلية فائقة
مباشرة أو  نحو الرياضيات، ويعززونه لدى طلبتهم بطرق    الاتجاهمن الذين يدرسون الرياضيات، يحملون هذا  

غير مباشرة مما يؤدي بالتالي إلى أن يحمل الطلبة هذه الفكرة الخاطئة عن الرياضيات والإحصاء، مما يعزز 
 مشاعر القلق من عدم القدرة على الأداء في الرياضيات والإحصاء لدى الطلبة. 

 ثانيا: الأساطير الموروثة عن الرياضيات والإحصاء:  
 تسود مجموعة من الخرافات حول الرياضيات والإحصاء، منها:   

 خاصة لها.  أدمغةللرياضيات هو موضوع فطري، فالرياضيون يولدون للرياضيات، ولديهم  الاستعداد  ➢
 الرياضيات وفي الحساب.حتى تكون جيدا في الإحصاء لابد أن تكون جيدا في  ➢
 المهم في الرياضيات والإحصاء هو الحصول على الجواب الصحيح. ➢
 الرياضيات موضوع يخص الذكور ويقع في دائرة اهتمامهم أكثر من الإناث. ➢

وباعتبار أن مقياس الإحصاء يتصف بأنه يحمل جانبا رياضيا، هذا ما يجعل أن أغلبية الطلبة يعانون      
ل مع المعطيات الرقمية خاصة في دراسة مقياس الإحصاء، وبالأخص عندما ينجزون  صعوبات في التعام

وطبيعة   الدراسة  متغيرات  وبين  تطبيقها،  وشروط  القوانين  بين  حيرة  في  فيصبحون  تخرجهم،  مذكرات 
 موضوعهم.  

 ثالثا: طرائق التدريس التقليدية:  
تعليم      تقوم على  الثلاثينات والتي  الرياضيات منذ  ألقت بظلالها على تعليم  التي  السلوكية  النظرية  إذ أن 

إلى    الانتقالالتذكر والتكرار، حيث تعزز نمطا معينا من المسائل وطريقة حل روتينية لحل هذا النمط، ثم يتم  
ذلك  ويكون  وهكذا،   ... روتينية،  حل  وطريقة  المسائل  من  آخر  التي    نمط  والأفكار  المفاهيم  حساب  على 

 (  92: 2003)الجندي، ترتكز عليها تلك المسائل. 

التي كان الهدف منها تشخيص أسباب قلق   (469: 2019كما كشفت دراسة )عمار زدام، ومنال رزيق،    
المذك التطبيقي في  الجانب  نظرا لأهمية  تخرجهم  إنجاز مذكرات  الذين هم بصدد  الطلاب  لدى  رة  الإحصاء 
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إنجازا سليما، حيث اعتمد   إنجازه  للتمكن من  الجانب  اليوم الطلاب في إعداد هذا  يعانيها  التي  والصعوبات 
(  04الباحثان على المنهج الإكلينيكي من خلال القيام بمقابلات نصف توجيهية لغرض البحث على أربعة )

". أظهرت  2د الحميد مهري قسنطينة  طلبة من معهد علوم وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية لجامعة "عب
بالطالب،  متعلقة  أسباب  بينها:  الطلبة من  لدى  القلق الإحصائي  توليد  إلى  أسباب تؤول  النتائج وجود عدة 
وأسباب متعلقة بالأستاذ، بالإضافة إلى أسباب تعود إلى جودة برامج التدريس وأساليب تلقينها، كذلك الآثار  

 ن الإحصاء، هذا ما يولد لديه قلق، وتوتر، وضغط نفسي.  الناجمة عن عدم تمكن الطالب م

و"تانج"  و     "بان"  في    (Pan & Tang,2005)توصل  تنحصر  الإحصائي،  للقلق  المسببة  العوامل  أهم  أن 
، نقص صلة هذا المقرر  (الخوف من الرياضيات أو فوبيا الرياضيات(  -الخوف الحسابي ]أربعة عوامل هي:

المدرس المتعلقة بمدى إحساس مدرس الإحصاء بمشاكل الطلبة    واتجاهات بالحياة اليومية، طريقة التدريس،  
 .  [ومعرفته لمصادر ومسببات قلقهم

دراسة      قلق ا  (2017)راضي،  بينما  ظهور  في  تساهم  التي  النفسية  العوامل  تقصي  إلى  هدفت  لتي 
أن الطلاب الأقل إدراكا لمستويات الكفاءة المدرسية، والقدرة    هاالطلبة الجامعيين، بينت نتائجالإحصاء لدى  

وا إلى عوامل لاالعقلية  ذلك  يعزى  وقد  القلق الإحصائي.  بمستويات مرتفعة من  الشعور  إلى  يميلون  بتكارية 
 شخصية مرتبطة بالفرد، ومنها أسلوب التعلم، والعمر والجنس.  

 ذلك سوف توجز الطالبة الباحثة هذه العوامل كما يلي: وبناءا على    

 أولا: عوامل مرتبطة بالطالب: 

 .المشكلات الشخصية وصعوبة التعامل مع التكنولوجيا الحديثة:1 
الألفي،  لا    )منى  الماجستير    (80:  2018حظت  لطالبات  البحوث  وتنفيذ  الإحصاء  لمادة  تدريسها  أثناء 

بالتخصصات المختلفة، أن دراسة هذه المادة تشكل لديهن مشقة ومثابرة مما يؤدي بهن إلى مزيد من التوتر  
وهي المواد الأساسية التي تهدف إلى تزويدهم بالمعارف والمهارات   ،والخوف والقلق لطول الفصل الدراسي

 تمكنهم من توظيفها في إتمام البحث العلمي.  التي
أن أهمية قلق الإحصاء تظهر من أهمية المواقف التي يتعرض لها   (Neighswonder (2-1: 1971,وجد    

الفرد في المجتمع، فالالتحاق بالجامعة والنجاح فيها ما هي إلا نماذج من المواقف التي قد يمر بها الفرد. 
وأن القلق المصاحب لهذه المواقف إنما يعتمد بدرجة كبيرة على بعض الخصائص التي يتمتع بها الفرد مثل 

 بة ذكائه، قدرته على التحصيل، مفهومه عن ذاته، مستواه الاقتصادي والاجتماعي، وكذلك مقدار ما لديهنس
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 ( 97)علي شعيب، دون سنة :من دافعية وروح جماعية.   

غالبية الطلاب يجدون الموضوعات صعبة بسبب العوامل أن    (81:  2018كما أوضحت )منى الألفي،     
، والتوقع، والدافع(، وهذا لا يقلل من دور العوامل المعرفية والاهتمامغير المعرفية مثل: )الموقف، والإدراك،  

التي تلعب أيضا أدوارا مهمة في المساهمة في قدرة الطلاب المتفوقين على تفهم الموضوع، ويمكن أن يؤدي 
 ملين إلى تعطيل عملية التعلم المعنية ويعوق الطلاب عن استخدام الإحصاء.كلا العا

 . الخبرات السابقة والتفكير السلبي:2

ومكوري"  توصل    والخبرة    الاتجاهأن    (2009)   (Dempster & Mc Corry)"ديمبستر  الإحصاء  نحو 
)وائل، ومروان،  السابقة في الرياضيات والإحصاء متنبأة في تقدير الإحصاء على مستوى طلبة البكالوريوس.  

2019   :80 ) 
على أن الطلاب يرون بأن الإحصاء يشكل أهم العقبات التي تواجههم   (1999وإيليوث" )، يؤكد "بيرنامو    

في دراستهم وأن خبرتهم الضعيفة في الإحصاء تشكل نوعا من الإرهاق وتحد من قدرتهم في التحصيل  
 (  Reeinna Nadu, 2014)الجيد. 

   ( "بيك"  بين  أنواعه،   Backe, 2001)كما  بمختلف  القلق  تصنع  قد  السلبي  التفكير  من  أساليب  هناك  أن 
حيث وضح أن الأفكار السلبية المبالغ فيها وما نتبناه من تفسيرات تضعها للمواقف المختلفة التي نمر بها،  
 وتشويه ما يحمله الآخرون عنا من آراء أو نوايا، قد تؤدي إلى ظهور اضطرابات نفسية وعقلية مختلفة قد 

يعاني منها الإنسان، وأهمها القلق الشديد بمختلف أشكاله والذي يشبع عندما ننجح نحو المبالغة والتهويل في  
 ( 79:  2019)وائل، ومروان، تصور ما سيحدث في المستقبل والمواقف اليومية التي نمر بها. 

تعلم الإحصاء يشبه إلى حد كبير  أن  «بقوله:    ((Onwuegbuzie, 2004وهو ما يؤكده أيضا "أنويجبوزي"     
تعلم اللغة الأجنبية، فالعديد من الطلبة يشعرون بمستويات مرتفعة من القلق عند تعلم الإحصاء، حيث أن 

 ( 2007)كامل، وريان، .  »( يعانون قلق الإحصاء3-2( طلبة يوجد )5-4من )

و"أونويجبوزي، وويلسون"    (،2008)  "(، و"جالي وآخرون 2007كما أشار كل من 'فينش وجيمسون' )   
Onwuegbuzie et Wilson, 2003))   أن التعامل مع مقررات الإحصاء في الغالب تجربة سلبية مؤلمة لكثير

الطلبة من   تأخير  بدوره يعمل على  بتأخير دراسة مقررات الإحصاء والذي  الطلبة  يقوم  من الطلاب، حيث 
 (77: 2019)وائل، وبطاينة،  الحصول على الدرجة العلمية.
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   ( "سولتميكريس، وميريمانس"  إلى    (2014وأشار  فقط  قد لا يرجع  اتجاه الإحصاء  الطلبة  قلق  أن  إلى 
الكافية، ولكن ربما يكون نتيجة تجاربهم السلبية وتصوراتهم السلبية تجاه مقررات  المهارات أو المعرفة غير 

 ( 77: 2019طاينة، )وائل، وبالإحصاء والتعامل مع الأرقام. 
من خلال دراستهما التي هدفت إلى التعرف على القدرة    (2019وتوصل "وائل مبارك، ومروان بطاينة" )    

التنبؤية للتفكير السلبي بالقلق الإحصائي لدى طلبة الدراسات العليا بكلية التربية بجامعة الملك "سعود"، على   
( قوامها  )103عينة  منهم  التربية،  كلية  في  الإحصاء  مقررات  يدرسون  عليا  دراسات  طالب  طالب 71(   )

( طالب دكتوراه، من تخصصات مختلفة. طبق عليهم مقياس التفكير السلبي الذي أعده على  32ماجستير و) 
البيئة   بترجمته وتقنينه على  قام  الذي  القلق الإحصائي  المريد قاسم"، ومقياس  الباحث "عبد  السعودية  البيئة 

عليا لديهم مستوى تفكير  السعودية الباحث "السيد أبو هاشم". حيث أظهرت نتائج الدراسة أن طلبة الدراسات ال
 ( الإحصائي  القلق  ونسبة  متوسط  )%70،  3.47سلبي  الدكتوراه  طلبة  ونسبة  متوسطات  من  أعلى   )2.3  ،

(، كما أظهرت إمكانية التنبؤ بالقلق الإحصائي من خلال أبعاد 0.00:  8.15(، حيث كانت قيمة )ت=45%
 التعلم والتفتح المعرفي، الشعور العام بالرضا(.   التفكير السلبي )التوقعات الإيجابية، المجازفة الإيجابية،

نستنتج أن طلاب الجامعات يأتون من خلفيات أكاديمية مختلفة، وليس لديهم الثقة الكافية    ،ما سبقم   
خصوصا طلبة كلية التربية والعلوم الإنسانية الذين يفتقرون إلى الإلمام الكافي والخبرة الجيدة مع الأرقام، 

القلق من مقررا مما ساهم في ظهور  التعامل معها،  في  أنفسهم ضعيفين  لديهمويعتبرون   ، ت الإحصاء 
 وعدم قدرتهم على التعامل مع مثل هذه المقررات.  

 . عامل الجنس: 3
من"    كل  دراسات  اتفقت  ) الصالححيث  )القرشي"و،  (2014"   "2012)( و"بنسون"  و"زيدنر"  1989،   ،)

على وجود فروق بين متوسطات درجات    ((Onwuegbuzie, 1999(، و"أنوجبوزي"  1997(، و"آرثر" ) 1991)
الذكور والإناث في مستوى قلق الإحصاء، حيث تظهر الإناث مستويات مرتفعة من قلق الإحصاء مقارنة  

"توتو"بالذكور،   بين 1996، و"آني" )  ((Toto, 1992بينما أسفرت دراسة كل من  ( على عدم وجود فروق 
 حصاء.متوسطات درجات الذكور والإناث في مستوى قلق الإ

من خلال تجربتها في التعليم أن الطالبات أكثر قلقا اتجاه الرياضيات   (Skiba, 1990)كما وجدت "سكيبا"     
الجامعة،   في  الكليات  تحتاجه  كمتطلب  الرياضيات  يتقبلون  الذكور  أن  إذ  العمرية،  الفئة  لنفس  الذكور  من 

 والمتطلبات المستقبلية، في حين أن الإناث ينظرن إلى الرياضيات على أنها موضوعا لا حاجة إليه. 
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مما سبق نتوصل إلى ضرورة إلقاء المزيد من الضوء، وذلك من خلال الحاجة لمزيد من الدراسات التي     
من   الاستفادةتبحث الفروق بين الذكور والإناث في مستوى قلق الإحصاء وقلق الرياضيات حتى يمكن  

 ذلك في التخفيف من حدة مستوى القلق لدى الأفراد.

 دراسة:. عوامل مرتبطة بزملاء قاعة ال4
بين الطلبة مع زملائهم، والقلق من الطلاب الآخرين في قاعة الدراسة    والاتصال تتمثل في غياب التواصل     

مما يساهم في نقص العمل في مجموعات والتردد في طلب مساعدة بعضهم البعض، ونقص الدافعية وعدم  
 القدرة لدى الطلاب على تكوين علاقات جيدة مع زملائهم.

"جيمس"     دراسة  فروق  (  James, 1998)  وأشارت  وجود  )إلى  مستوى  عند  إحصائيا  بين  0.01دالة   )
الذات  ومفهوم  الإحصائي،  التفسير  وقلق  الإحصائية  الكفاءة  في  الطلاب  مجموعتي  درجات  متوسطات 
المساعدة، وقلق الخوف من أستاذ الإحصاء حيث أظهر الطلاب من جنسيات غير   الحسابي، وقلق طلب 

 ( 645:  2008) أبو هاشم،  كونات السابقة. أمريكية مستوى مرتفع من القلق في الدرجة الكلية والم

نستنتج أن للزملاء دور كبير  في ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة من خلال ترددهم في    ،مما سبق   
البعض سواء   المساندة من بعضهم  أوطلب  الدراسة  قاعة  العمل ضمن مجموعات    داخل  خارجها، وعدم 

 تعاونية بحثية. 

 ثانيا: عوامل مرتبطة بالأستاذ:  
تتمثل في طريقة التدريس الغير مناسبة، ومقدار الوقت المخصص للعمل، فغالبا ما يركز المدرسون في     

العامل  ويغفلون  المعرفي  العامل  على  يركزون  أي  التدريس  وكيفية  التعلم  على  الإحصاء  تعلم  سياق 
تظهر عليهم علامات    اللامعرفي، لذا عادة ما يواجه المدرسون تحديات كبيرة في التعامل مع الطلاب الذين

تعلمها،   الصعب  من  بأن  الشعور  أو  فهمها،  يستطيعون  لا  بأنهم  الإحصاء  تجاه  السلبية  مواقفهم  على  تدل 
وأنهم ليسوا على استعداد لبذل الجهد اللازم لتعلمها، مثل )الشعور بالتعب لمتابعة مسار التعلم، غير قادرين  

أثناء النقاش في الصف، الغياب، غير قادرين على تقدير    على التركيز في الصف، يميلون إلى عدم التدخل
 (  80:  2018)الألفي، فوائد الإحصاء(. 

لعل مشكلة الإحصاء جزء من مشكلة تعلم الرياضيات ككل، ولذا نجد عدد من الدراسات في البلاد العربية     
( وآخرون"  "سحاب  كدراسة  الرياضيات،  بتعلم  اهتمت  لت2002المختلفة  مشروع  عن  الرياضيات  (  عليم 

دراسة الواقع لكل    –والمتوسطة للبنين والبنات في المملكة العربية السعودية، من أهدافه    الابتدائيةللمرحلتين  



 الفصل الثالث                                                 الإحصاء: تحصيله وقلقه                  

- 160 - 

لتعليم   المساعدة  والتجهيزات  والنمو،  والتطوير،  والمسؤوليات،  )الإعداد،  حيث:  من  والمعلم،  المنهج،  من 
وخبرات   تجارب  على  التعرف  وكذا  المرحلتين  الرياضيات(،  في  تعليمها  مجال  في  المتميزة  الدول  بعض 

من    الابتدائية وكثيرة،  شاملة  نتائج  إلى  المشروع  وتوصل  المملكة.  في  قائم  هو  بما  ومقارنتها  والمتوسطة، 
مثل   الأساسية  الموضوعات  على  فيها  التركيز  وضعف  الرياضيات  لتدريس  العامة  الأهداف  عمومية  أهمها 

 بيقاتها، والتركيز على الموضوعات المجردة. العمليات الحسابية وتط

إليه      أشار  ما  النتيجة  الجيدة في أي منهج من   (167:  2011)جابر وآخرون،  ويدعم هذه  "الطريقة 
المناهج هي التي تهتم بالتفاعل بين المدرس والمتعلم، والتي تتاح فيها فرص المشاركة للطلاب في مواقف  

أسئلتهم   يطرحون  فهم  التعليمية،  الأنشطة  تنفيذ  في  إيجابي  دور  لهم  ويكون  ملاحظاتهم،    ويبدون التعلم، 
مقدار ما تسمح به قدراتهم، وبالقدر الذي يتيحه المعلم لهم من الحرية يساهمون في محاورة زملائهم ومعلمهم ب

 ". في هذا المجال

الطلبة من خلال    ،مما سبق    لدى  الإحصاء  قلق  في ظهور  دور  للأستاذ  أن  التدريس نستنتج  طريقة 
أو مناسبة،  تخوف  الغير  إلى  بالطلبة  يؤدي  مما  للعمل،  المخصص  الوقت  مع    ،مقدار  التعامل  ورفض 

والأساتذة،    .الأستاذ الطلبة  بين  الفجوة  من  يزيد  ما  مقرر  و وهذا  دراسة  من  الطلبة  نفور  في  يساهم 
 وعدم مشاركتهم في القسم.  ،الإحصاء

 . سمات الأفراد الذين يعانون من القلق من الرياضيات والإحصاء: 5
اعتبار أن الإحصاء يعتمد على الرياضيات في بما أن هناك علاقة وطيدة بين الرياضيات والإحصاء، وب    

استخدام عمليات رياضية، فهناك تشابه كبير بين قلق الرياضيات وقلق الإحصاء، حيث راجعت "نصيرات" 
 ( بعض سمات الأفراد الذين يعانون من درجات عالية من القلق منها أنهم: 1983)

 يمتازون بالتحصيل المتدني وعدم المبالاة في الدراسة. -
 الصفية.  الامتحانات يتخوفون من الفشل من  -
 ويفكرون في أداء الآخرين.  ،منزعجون حول أدائهم -
 وعدم الكفاية، ويلومون أنفسهم بشكل كبير.  ،تنتابهم مشاعر العجز -
 والتقدير. ،الاحتراموفقدان  ،يتوقعون العقاب  -
 لوجية مختلفة. و تنتابهم ردود فعل واضطرابات فيزي -
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 تحصيل الإحصاء: قلق الإحصاء و . 6
كثير من الباحثين في البيئة العربية والأجنبية بقلق الإحصاء لدى الطلاب، حيث أجريت   اهتمامظهر       

العديد من الدراسات والبحوث التي اهتمت بتقصي علاقة قلق الإحصاء ببعض المتغيرات التي قد تكون من 
إذ أظهر    ليه منها التحصيل الدراسي في الإحصاء،أسبابه أو من بين المتغيرات التي تمتلك مؤثرات معينة ع

الأدب النفسي أن القلق يعيق عمل الذاكرة، مما يجعل حل الأنشطة والمسائل الإحصائية أمرا صعبا بالنسبة  
 (Onwuegbuzie & Wilson, 2003)للطلبة الذين يبدون قلقا مرتفعا أثناء دراسة الإحصاء.

ويترددون أثناء القيام بالمهام    يتباطئون وتبين أن الطلبة الذين يظهرون قلقا مرتفعا من تعلم هذه المقررات     
بها    أو يكلفون  التي  خلفيتهم  Onwuegbuzie, 2004))التعيينات  في  الجامعية  الكليات  طلبة  ويتفاوت   ،

الأساسية لدراسة الموضوعات الإحصائية  الإحصائية، لذا فإن الطلبة الذين يفتقرون إلى المهارات والمتطلبات  
أثناء   مرتفعا  قلق  تمثل    التحاقهميبدون  إذ  المقررات،  لفهم    اعتقادات بتلك  وإمكاناته  قدراته  حول  الطالب 

( إلى أن الفرد عندما يشتغل في  Bandouraالإحصاء وكيفية توظيفه أمرا غاية الأهمية، بحيث أشار "بندورة" )
 ( 60:  2006)رشوان،  لعمل ويسلك في ضوء تلك المعتقدات. عمل ما يعتبر نتائج هذا ا

الذين يتشبثون بمعايير غير  أ   (Daley & Onwuegbuzie, 1999)كما بين "أنوجبوزي" و"ديلي"    ن الطلبة 
الذات   يتسبب في عرقلة فعالية  واقعية هم الأكثر توجها نحو إظهار درجة مرتفعة من قلق الإحصاء، مما 

 . (159  :2008)عطية، وإعاقة تقدم الطلبة معرفيا في تلك الموضوعات.  ،الأكاديمية

 ( بعض معوقات القلق للتحصيل والتعلم منها: 1995ولخصت "عباس" )   
لدى الفرد الذي يؤدي إلى زيادة احتمال الوقوع في الخطأ    الاستجابةأن القلق يؤدي إلى سرعة   ➢

 الملائمة. الاستجابةعند اختيار 
من الواجب الماثل أمام الفرد إلى المنبه الذي استثار القلق،    الاهتمام أن القلق يعمل على تحويل   ➢

 فيتحول اهتمام الفرد وينشغل بالأمور التي أثارت القلق.
القلق يضر بالذاكرة نتيجة ➢ الملائمة وغير الملائمة، مما يؤدي إلى    الاستجابات للتدخل بين    أن 

 ( 82: 2016)بوموس، وعدم التعاون.  ،والتحجر ،الإعاقة في التفكير

 معوقات القلق من تعلم الرياضيات بمجموعة من العوامل تتضمن:  Smith(1997))وحدد "سميث" )   
 صعوبة الأداء في الرياضيات. ➢
 ظة الأخيرة. حتجنب وتأجيل دراسة موضوعات وحصص الرياضيات حتى الل ➢
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 مشاعر مرضية فيزيولوجية، كالذعر، الرهبة، والإعياء.  ➢
 عدم القدرة على الأداء في اختبارات الرياضيات. ➢
 ( 82: 2016)بوموس، عدم القدرة على فهم واستيعاب حصص الرياضيات.  ➢

 مجموعة من العوامل مسؤولة عن إحداث القلق من الرياضيات هي:  (Xin, 1999)"كسين" كما د   
 عوامل بيئية مثل الخبرات الرياضية السلبية، وعدم تشجيع الأهل لدراسة الرياضيات. ➢
 السلبية نحو الرياضيات، ونقص لثقة بالنفس.  الاتجاهات عوامل متعلقة بالفرد وميوله مثل  ➢
)نبيل الجندي، ، وطرائق التدريس. يميعوامل موقفية كالعوامل المتعلقة بغرف الدرس، والمناخ التعل ➢

2003 :87  ) 

   ( ورفاقه"  "ريز  من  كل  الرياضيات   Reys, Sydam, Lindquist, 1995)وخلص  قلق  من  كلا  أن  إلى 
والرهاب الرياضي يشكلان حيزا من شأنه أن يفصل بين الرياضيات المحسوسة والرياضيات المجردة، ونتيجة  

قدرة على الفهم، ومن قلة التركيز  لذلك يتدنى أداء لطلبة على اختبارات الرياضيات، ويعاني الطلبة من عدم ال
الصف   مشكلات  ومن  الدافواللامبالاة،  درجات  في  وانخفاض  بالنفس،  الثقة  ونقص  وترتفع  عالسلوكية،  ية، 

 (  2003:87) الجندي،  درجات كره الطلبة للرياضيات.

أسباب زيادة مستوى القلق الإحصائي إلى العديد   (Zehra, and Iqbal, 2012)وأرجع "زيهرا و إقبال"     
 من المتغيرات منها: 

الطلبة في   • إجراء تدني مستويات  أثناء  بارتياح  يشعرون  الذين  الطلبة  أن  الحسابية، حيث  العلميات 
يشعرون بارتياح    العلميات الحسابية تقل لديهم درجة القلق الإحصائي. في حين أن الطلبة الذين لا 

 عند إجراء العمليات الحسابية تزداد لديهم درجة القلق الحسابي.  
 والتي يعاني منه معظم طلبة الجامعة. الاختبارات بالإضافة إلى متغير رئيس يرتبط بقلق  •
، وقلق طلب المساعدة، وقلق  الاختبارات ويرتبط القلق الإحصائي بمجموعة من الأبعاد أهمهما: قلق   •

 ( 232-231:  2017)القحطاني، التفسيرات الإحصائية، وقلق العلميات الإحصائية. 

بالتحصيل الأكاديمي، إذ أظهرت    الانفعاليةعلى بعض المتغيرات    كما يؤثر قلق الإحصاء    ذات العلاقة 
وجود تأثير سببي مباشر موجب دال إحصائيا من قلق الإحصاء على التحصيل  (  2017دراسة "سليمان" ) 

وجود علاقة سلبية    (Zeidner,1991"زيدنر" )، ودراسة  (2017" )بسينة رشاد دراسة "بينما أظهرت  الدراسي.  
وإدراك القدرة الرياضية، وتبين أن إحساس الطلبة المنخفض    الاختبار بين قلق الإحصاء، قلق المحتوى، قلق  
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الإحصاء.   لقلق  المفسرة  الشواهد  أحد  عد  الرياضية  الذات  فعالية  أظهرتنحو  "اينسوك"   كما  دراسة  نتائج 
(Eunsook, 1999،)  موش" )  ،ودراسة  قلق Mush & Broder, 1999وبرودر"  بين  سالب  ارتباط  وجود   )

في    الاختبار التحصيل  في  كبيرة  بدرجة  تسهم  الرياضية  المهارات  متغيرات  وأن  الإحصاء،  في  والتحصيل 
  (Lacasse, & Chiocchio, 2005)"لاكاس، وشيوشيو"    أشارت دراسةو(،   645:  2008)أبو هاشم،    الإحصاء.

محاضرات   في  تعلم الإحصاء  في  والرغبة  والإهتمام،  الأداء،  على  سلبا  يؤثر  الإحصاء  نحو  القلق  أن  إلى 
النفسي.   ومروان،  القياس  )(.  80:  2019)وائل،  "أنويجبوزي"  دراسة  التي أجريت  Onwuegbuzie, 1998وفي   )

ساس بالنجاح قد ارتبط ايجابيا بجميع  على طلبة الدراسات العليا، أشارت النتائج إلى إفتقار الطلبة أبعاد الإح
 (.  83:  2016)بوموس،  مجالات مقياس قلق الإحصاء.

، تبين من عرض الدراسات التي اهتمت بفحص هذه العلاقة وعن العلاقة بين قلق الإحصاء والتحصيل   
أشار  كما  المقررات،  تلك  في  الجامعات  طلبة  تحصيل  في  المؤثرة  العوامل  أهم  من  عد  الإحصاء  قلق  أن 

إلى أن تحصيل طلبة الدراسات العليا من ذوي    (Onwuegbuzie & Wilson, 2003)"أنويجبوزي"، و"ولسون"  
المر   اختبارقلق   قلق الإحصاء  أن  أيضا  تبين  ذلك  على  علاوة  المنخفض،  القلق  ذوي  أقرانهم  من  أقل  تفع 

بطاينة،   ومروان  مبارك،  )وائل  الإحصاء،  مقررات  في  التحصيل  عن  المنبهات  أفضل  اعتبر  الإحصاء 
و"فاس80:  2019 "المور"  من  كل  ودراسات   ،)(  "Elmor & Face(  )1980( و"ينسوك"   ،)Yansukh  )

عل1999) أكدت  التي  مقرر  (  في  التحصيل  على  الإحصاء  لقلق  إحصائيا  ودال  مباشر  تأثير  وجود  ى 
 الإحصاء، وأن الطلاب مرتفعي قلق الإحصاء يظهرون صعوبة كبيرة في إنجاز مهام مادة الإحصاء. 

وهناك دراسات اهتمت ببحث الفروق بين مرتفعي ومنخفضي القلق الإحصائي في التحصيل الإحصائي،     
 ( Michel)(، ودراسة "ميشال" Pretorius & Norman( )1992) ونورمان" ، من بينها دراسات كل من "برتوريز

التحص 1993) في  الإحصاء  قلق  ومنخفضي  مرتفعي  بين  فروق  وجود  النتائج  وأظهرت  لصالح  (،  يل 
 المنخفضين.  

على وجود ارتباط بين قلق الإحصاء بمكوناته المختلفة وكل من قلق   وهناك اتفاق لدى معظم الدراسات   
السابقة،    والاتجاهوالتحصيل،    الاختبار المتغيرات  من  الإحصاء  بقلق  التنبؤ  إمكانية  وكذلك  الإحصاء،  نحو 

( "بنسون"  من  كل  دراسة  تتفق  وإليس"1989حيث  و"بيرنبام   ،)  (1994 ( وسيمان"  و"انويجبز   ،)1995  ،)
( )1997و"استيفن"  و"بيسنت"   ،)1997( و"اينسوك"   ،)1999( و"أنوجبوزي"  ارتباط  2000(،  وجود  على   )
 .  الاختبارحصائيا بين قلق الإحصاء بمكوناته المختلفة وقلق موجب دال إ
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(،  231:  2017المشار لها في )عثمان القحطاني،    Chew.P & al, 2014)دراسة "كيو" )  بينما أوضحت   
وسيمان" )و  "انويجبوزي،  )أبو هاشم،  Onwuegbuzie & Seamen, 1995دراسة  لها في  المشار   )2008 :

ارتباط    (645 تحصيل  وجود  أن  وأوضحت  الإحصاء.  مقرر  في  والتحصيل  الإحصاء  قلق  بين  سالب 
 (. 645:  2008الإحصاء يعد منبئا جيدا لمستوى قلق الإحصاء لدى الطلاب )أبو هاشم، 

إلى وجود علاقة سلبية بين بعض    (Bell, 2001)(، و"بال"  Stephen,1997"استيفن" )كل من    كما توصل   
)أحمد  ( المشار لها في  Zeidner, 1986مكونات مقياس قلق الإحصاء والتحصيل الدراسي، ودراسة "زيدنر" )

( التي Sutarso, 1992، ودراسة "سوتارسو" )(Trembley, 2000)، ودراسة "تريمبلاي"  (54:  2007بوعامر،  
أجريت على طلبة الجامعات وطلبة الدراسات العليا، أظهرت وجود علاقة سلبية بين قلق الطلبة أثناء دراسة 

 (.  159-2008:158)عطية،  الإحصاء وتحصيلهم الأكاديمي فيها. 

  والاتجاه إلى وجود علاقة تبادلية بين قلق الإحصاء    Perepiczka et al , 2015))  دراسةبينما توصلت     
الإحصاء.   )(،  88:  2018  )الألفي، نحو  "توتو"  تحدد  لم  حين  نوع  1992في  الإحصاء    الارتباط(  قلق  بين 

 ( 645:  2008)أبو هاشم، والمتغيرات الأخرى. 

نستنتج من الدراسات السالفة الذكر، أنها أكدت جميعها على وجود ارتباط بين مستوى قلق الإحصاء     
والتحصيل في مقرر الإحصاء، فمنها من توصلت إلى وجود ارتباط موجب بينهما، ومنها من أثبتت وجود  

من   ومنها  بينهما،  سالب  نوع    أكدتارتباط  تحدد  لم  أخرى  دراسات  وهناك  بينهما،  تبادلية  علاقة  وجود 
. بالإضافة إلى أن هناك دراسات أوضحت نتائجها إمكانية التنبؤ بقلق الإحصاء من خلال مستوى الارتباط

لدى  الإحصاء  قلق  لمستوى  جيدا  منبئا  يعد  الإحصاء  تحصيل  أن  وترى  الإحصاء،  مقرر  في  التحصيل 
ن التحصيل يظهرون  الطلاب. كما توصلت  المنخفض من  المستوى  إلى أن أصحاب  الدراسات  تائج بعض 

قلقا إحصائيا مرتفعا مقارنة بأصحاب المستوى التحصيلي المرتفع. ووجود فروق بين مرتفعي ومنخفضي  
قلق الإحصاء في التحصيل لصالح المنخفضين. بينما توصلت نتائج معظم الدراسات إلى وجود فروق بين  

 ناث في مستوى قلق الإحصاء، وأن الإناث أكثر قلقا من الذكور. الذكور والإ 
 

 الاستفادة قلق الإحصاء وتحصيله، لعله يمكننا  حول  وبذلك يتضح لنا الحاجة إلى المزيد من الدراسات     
 منها في التخفيف من حدة مستوى قلق الإحصاء لدى الطلبة وزيادة التحصيل فيه.

 



 الفصل الثالث                                                 الإحصاء: تحصيله وقلقه                  

- 165 - 

 الرياضيات وقلق الإحصاء: . إستراتيجيات مواجهة قلق 7
الاهتمام    الإحصاء  إن  قلق  على    ،بظاهرة  يحوز  المناسب  العلاج  وضع  على    اهتمامومحاولة  القائمين 

اعتبر العديد من الباحثين أن قلق الإحصاء جزء من قلق الرياضيات،  حيث  التعليم الجامعي بصفة خاصة،  
"كوتيكا"  إذ   وتعلم    (Kotecha, 2013)يوضح  تعليم  على  المؤثرة  المتغيرات  أحد  الإحصائي  القلق  أن 

الإحصاء، وبالتالي ينعكس على تحقيق الأهداف المنشودة في هذا المقرر في التعليم الجامعي، ويعتبر القلق  
نتيجة   الإحصاء  تعلم  عن  والعزوف  الدافعية  عدم  بحالة  ويعرف  الرياضيات.  قلق  مجالات  أحد  الإحصائي 

 خوف ترتبط ببعدين رئيسيين: لحالة من ال
 . يتمثل في المحتوى العلمي لمادة الإحصاء، وعرضه باعتباره مجموعة من المفاهيم والقوانين المعقدة  الأول:

بقلق    والثاني: بمسائل    الاختبارات ن معظم  أتها خاصة  جالإحصائية وصعوبة معال  الاختبارات يرتبط  ترتبط 
وتدريبات تتطلب استرجاع العديد من القوانين، وإجراء العديد من العلميات الإحصائية المعقدة، مما يؤدي إلى 

 (  231:  2017)القحطاني، زيادة القلق الإحصائي لدى الطلاب. 

أن مشاعر قلق الإحصاء قد تظهر بصورة واضحة أثناء الدراسة   (Wilson, 2003)"ويلسون"  كما يرى     
الجامعية بسبب أنماط التقييم الرسمية المتبعة في الجامعات أو الكليات، وأن البدايات الأولى لهذه المشاعر  

 . (156 :2008)عطية،  تبرز في المرحلة الثانوية بوصف قلق الإحصاء جزء من قلق الرياضيات. 

 العوامل التي وجد أنها تؤدي إلى خفض قلق الإحصاء نذكر ما يلي: ومن    
 عوامل مرتبطة بالطالب: .1.7

العليا بكفاءتهم في    Perepiczka et al , 2015))دراسة    حيث أشارت     إلى أهمية اعتقاد طلاب الدراسات 
 (  88:  2018)الألفي، مواجهة تحديات تعلم الإحصاء. 

"سكيبا"      بالعمل   (Skiba, 1990) وترى  التزامهم  مدى  على  يعتمد  الرياضيات،  لدروس  الطلبة  تعلم  أن 
 يؤدي بالطالب في النتيجة النهائية إلى النجاح، وإلى أن يأخذ دوره المناسب في المجتمع. مما الجاد، 

سبق    مما  بأنفسهم  ،نستنتج  الطلاب  ثقة  من  بد  لا  الرياضيات،  وقلق  الإحصاء  قلق   ،ولمواجهة 
 وبكفاءتهم لمواجهة الصعوبات، والتزامهم بالعمل الجاد. ،وبقدراتهم

 عوامل مرتبطة بزملاء قاعة الدراسة:. 2.7
  لحصول على تتمثل في المساندة من الزملاء داخل قاعة الدراسة وخارجها، واختبارات الكتاب المفتوح وا    

 ( 79  :2019)وائل، ومروان،   والعمل في مشاريع بحثية ضمن مجموعات صغيرة. الاختبارات درجات مرتفعة في 
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بناءا على ما سبق، تتضح لنا الحاجة الماسة إلى ضرورة مساندة الطلبة لزملائهم ونشر ثقافة التعاون    
 فيما بينهم داخل القسم وخارجه.

 . عوامل مرتبطة بالأستاذ: 3.7
إثارة لمخاوف طلبة العلوم    (1990)تيغزة،  يرى      بصفة عامة    الاجتماعيةأن مادة الإحصاء أكثر المواد 

وثيقا بالرياضيات، ولكون الطلبة يعتقدون أن هذه المادة صارمة في منطقها الرياضي    ارتباطالكونها ترتبط  
الصعوبات يفتقر إلى مبرر موضوعي فإنه لا يستبعد وجود بعض    الاعتقاد ، وإذا كان بعض هذا  الاحتمالي

كيفية    واضطراب الموضوعية المتمثلة في غموض البرنامج الدراسي لمادة الإحصاء، وضعف طرق تدريسها،  
 . ونفورهم منها ،تناول كتب الإحصاء لهذه المادة التي غذت مخاوف الطلبة

أن العوامل المسببة للقلق الإحصائي لدى طلاب الدراسات العليا هي:    (2014" )بوبو"كما أظهرت دراسة     
، ومقدار الوقت المخصص للجانب التطبيقي، وعوامل  السيئ)عوامل مرتبطة بالمدرس، منها طريقة التدريس  

الدافعية ونقص  منهم،  والقلق  بالزملاء  الشخصية  ،مرتبطة  مع    ،والمشكلات  البعض  تعامل  وصعوبة 
 التكنولوجيا، وضغوط العمل(. 

   " قام  فقد  ذكره،  سبق  ما  على  لتعليم  وبناءا  المهنية  المعايير  في  الرياضيات"  لمدرسي  العالمي  المجلس 
والقلق من الرياضيات،   ،الرياضيات بتطوير مجموعة من الإستراتيجيات التي من شأنها أن تخفف من التوتر 

والتي يمكن   ،ستراتيجيات على مجموعة من الممارسات التربوية التي على المدرسين القيام بهاوتعتمد هذه الإ
 تلخيصها في الأمور التالية: 

لا   - وأن  الطلبة،  لاختبار  متنوعة  طرقا  يبدع  وأن  التعلم،  أنماط  من  مختلفة  أنماطا  المدرس  يستخدم  أن 
 .الاختبارات يقتصر على الأسلوب التقليدي في عمل 

 ينقل للطلبة خبرات من شأنها أن تعزز ثقتهم بأنفسهم، وأن يكونوا مفاهيم مرتفعة للذات لديهم.أن  -
عن لهجة )الأنا( أثناء    والابتعاد أن يخفف المدرسون من تسليط الأضواء على ذواتهم كأناس مبدعين،   -

 شرحهم لموضوعات أمام طلبتهم.
بحياتهم،  - مرتبطة  الطلبة  يتعلمها  التي  الرياضيات  العمليات    جعل  على  المدرسين  شرح  يقتصر  لا  وأن 

على   وتشجيعهم  الطلبة  تحفيز  إلى  ذلك  يتعدى  وإنما  الرياضية،  والقوانين  النظريات  وتطبيق  الحسابية، 
 ( 206: 2007)بوعامر،  التفكير الكيفي الأصيل، عن طريق التأكيد على أن الرياضيات هي جهد إنساني.

 دى ـا أن يتصـن خلالهـن مـي يمكـات التـراتيجيـن الإستـة مـوعـمجم (Philips, 1999) س"ـفيليب"ت ـرحـواقت
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 مدرس المرحلة الأساسية لظاهرة القلق من الرياضيات، أثناء تكون عملية التعلم لدى طلبته، وهذه المقترحات 
 يمكن تلخيصها بالنقاط التالية:  
البيئة  القسم،  تصميم   • توفير  يتم  الرياضيات، حيث تسود    والاجتماعية  ،الفيزيولوجيةحيث  لتعلم  المناسبة 

داخل   الإيجابية  الإنسانية  دروس القسمالعلاقات  في  الأداء  على  قدرة  أكثر  أنهم  الطلبة  يشعر  بحيث   ،
 الرياضيات. 

بمعالجة   • يقوموا  أن  المدرسين  إيجابية، وتزويدهم    الاستجابات على  بطريقة  الطلبة  التي يعطيها  الخاطئة 
 بالتغذية الراجعة بصورة تساعدهم على المشاركة الصفية، وعلى رفع درجات ثقتهم بأنفسهم. 

"سكيبا"      تعرضت  المعدات   (Skiba, 1990)كما  للطالبات  تدريسها  في  الشخصية  الخبرة  عامل  إلى 
في "شيكاغو"، وضمنت إرشادات وتوجيهات للتحركات التي يقوم بها المدرس لمواجهة قلق    الابتدائيللتدريس  

 الطرق التالية في عملية التدريس: إتباعالرياضيات، وهي تقترح 

بحيث أن المدرس   ،يكون بفهم خلفية الطلبة، و الرياضيات فهم قلق  تتمثل في  مفتاحية  :  فالخطوة الأولى •
ويتعرف على مستوى تخوفه، فإنه يستطيع أن يعمل على إزالة تلك المخاوف،    ،عندما يتصل مع الطالب 

 وإمكانية التعامل مع حالته. 

مدرس يبدأ المدرس مع طلابه بالحديث عن ما يمكن للطالب القيام به، وهنا يجد ال  :وفي الخطوة الثانية •
أن الطالب يتذكر الخبرات غير السارة المتعلقة بالتحصيل في الرياضيات أكثر من الخبرات الإيجابية،  
وعلى المدرس في هذه الحالة أن يعطي مسائل سهلة، ويناقشها خطوة بخطوة، وسوف يجد أن الطالب  

 ينجز أكثر مما يتوقع من نفسه.
لذاتية لدى الطالب بتوعيته لمصادر قوته الذاتية، وتقوية  كذلك فإن على المدرس أن يطور نوعا ما الثقة ا •

والتشك الثقة  عدم  من  حمايته  إلى  يؤدي  مما  بكفاءته  يدع  ياعتقاده  أن  عليه  ثم  الفشل.  من  والخوف  ك 
 .الخاطئالطالب ينجح في اختبار ما، ليبين للطالب أن الخوف من الفشل هو نوع من التبرير 

كل   • في  الطالب  المدرس  وتوعية  يذكر  عالية،  علامات  على  ويحصل  يتعلم،  أن  بإمكانه  بأن  الأحوال 
 الطالب ودعمه لكي يبني نوعا من تقدير الذات، ويتخلص من التشكيك ونقص الدقة وضلالة التفكير. 

اللاحق • الخطوة  الرياضية    ة:في  العقلية  على  المدرس  قبلليتعرف  الطالب  ،  الاختبار وبعد    ،وأثناء  ،دى 
التعبير عن مخاوفه ومحبطاته بطريقة لفظية تساعده على أن يخفف من قلقه،  في  ب  الطالعم  بحيث يد 

  فمعظم الطلبة الذين يعانون من قلق الرياضيات لديهم صعوبة في فهم وتذكر   .وعلى التكيف مع مخاوفه
 ل جلسة بأن يكون لديه مجلة  ـع كـب مـالـح الطـدرس ينصـإن المـذا فـة، ولهـرياضي ـة الـألـل المس ـوات حـخط
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يدون فيها كيف يفكر في كل مسألة بكلماته الخاصة وبأمثلة متعددة، وهذه المجلة تصبح أشبه بملحق  
 لتعليمات بعد إعطاء التغذية الراجعة.

وشيفيلد"      "كروشانك  بعض   (Sheffield, 1992)ويرى  إهمال  إلى  تؤدي  التي  المدرسين  ممارسات  أن 
إلى   بالتالي  تؤدي  ويمكن    اكتساب الإجراءات  والإحصاء،  الرياضيات  من  القلق  سلوكيات  بعض  طلبتهم 

 تلخيصها فيما يلي: 
 ترغيب الطلبة وتشجيعهم لتعلم الرياضيات والإحصاء.  •
الري • موضوعات  بعض  بطرح  للطلبة،  ممتعة  والإحصاء  الرياضيات  ذات  جعل  والإحصاء  اضيات 

 الصيغة الممتعة، والتي تحتاج إلى إثارة التفكير. 
ربط الرياضيات والإحصاء التي يتعلمها الطلبة بالمهن الحياتية والحياة اليومية التي يعيشها الطلبة.   •

 (   85:  2003)الجندي، 

التعليم هي أن    (Skiba,1990)وأوردت "سكيبا"      التعليمات، مدعمة  أن من أكثر الطرق فعالية في  تقدم 
نتائج   يعطي  الموجه  غير  بالتطبيق  المتبوع  الموجه  التطبيق  وأن  التعلم،  مراحل  من  مرحلة  كل  في  للطالب 
إعطاء  مع  الجديد  للموضوع  مقدمة  ثم  عامة،  بمراجعة  تبدأ  الإرشاد  جلسات  فإن  ولهذا  التعلم،  في  جيدة 

الوقت   الطالب  ويعطي  المفاهيم،  بين  للربط  الأمثلة،  التمارين  هذه  في  المستخدمة  التقنيات  لتطبيق  الكافي 
إضافة إلى إرشادات المدرس المرتبطة بكل خطوة من خطوات التطبيق، وأن تصحيح الأخطاء يعطى للطالب 
المراجعة   موضوع  وتكون  لحلها  مستقلة  أسئلة  الطالب  يعطى  ذلك  وبعد  نجاحه،  إلى  يؤدي  مما  بأول  أولا 

 للجلسة القادمة.

( مجموعة من الإجراءات التي من شأنها  توضيح مادة الإحصاء لدى  87:  1990ترح )تيغزة،  كما يق   
الطلبة، وتسهيل عملية تدريسها، وبالتالي عدم نفور وخوف الطلبة من دراستها ومن بين هذه الإجراءات 

 ما يلي: 
د استعمالها يستحسن أن يركز عند تدريس أسلوب إحصائي معين على أوجه استعمال تلك الأداة وحدو  •

من   جملة  على  الرياضي  وتطبيقها  واشتقاقها  استخراجها  كيفية  على  فقط  يركز  ولا  النفس  علم  في 
 المعطيات.



 الفصل الثالث                                                 الإحصاء: تحصيله وقلقه                  

- 169 - 

الناتجة عن تطبيق الوسيلة الإحصائية(، ليس   • النتائج )أي تأويل القيم  تأويل  ينبغي التركيز كذلك على 
إحصائيا فحسب )من حيث دلالتها(، بل نفسيا كذلك، أي إضفاء دلالة نفسية على القيم الموجودة ذات 

 الدلالة الإحصائية. 
لنفس، لتوظيف الوسائل الإحصائية المدروسة ينبغي اللجوء إلى أمثلة مستمدة من واقع البحوث في علم ا •

توظيفا نفسيا، أما إذا تعذر ذلك لقيود موضوعية )ضيق الوقت، الحاجة إلى عينة صغيرة، طبيعة الوسيلة  
الإحصائية،...إلخ (، فيمكن اللجوء إلى مثال خيالي افتراضي، المهم أن يتم وضع الأداة الإحصائية في  

 مجردة. سياق نفسي وأن لا تدرس دراسة 
التسلسل  • توضيح  المخطط  هذا  يستهدف  بحيث  لمقــرر الإحصـاء  عــام  بمخطـط  الطلبـــة  يزود  أن  ينبغي 

لمختلــف  والإستعماليـة  الوظيفيـة  بالعلاقات  ويوحــي  الإحصاء،  مقـــرر  أجــزاء  بيـــن  المنطقيـــين   والـربـط 
 الأساليب الإحصائية المقررة.

الطرق      دلالة  مقياس وعن  في  والتحصيل  الإحصاء  بقلق  وعلاقتها  الإحصاء  تدريس  في  المنتهجة 
لدى   الإحصاء  قلق  درجة  بخفض  المؤثرة  العوامل  تناولت  دراسات  أجريت  السياق  هذا  وفي  الإحصاء، 

 : الطلبة، من بينها

بالعقود في تد   استخدامالتي هدفت إلى تقصي أثر    (2017" )القحطاني"دراسة   • التعلم  ريس إستراتيجية 
طلبة   لدى  الإحصائي  القلق  وخفض  الإحصائي  التفكير  مهارات  تنمية  على  التربوي  الإحصاء  مقرر 

جامعة   التربية  بكلية  العليا  )  "تبوك" الدراسات  قوامها  عينة  انخفاض  40لدى  النتائج  وأظهرت  طالبا،   )
 . متوسطات درجات القلق الإحصائي ومكوناته لصالح طلاب المجموعة التجريبية

إلى تقصي    ( 2016بوموس" )"  دراسةو  • التعاوني  التي هدفت  التعلم  الخفض  فعالية إستراتيجية  من  في 
( طالبا  60على عينة قوامها )  ة التدريس المعتادة،ه مقارنة بطريقالطلبة نحو   عديل اتجاه قلق الإحصاء وت

بجامعة   العيادي  النفس  الثانية تخصص علم  السنة  بلعباس"وطالبة من طلبة  نتائجها  "سيدي  ، أظهرت 
 .أهمية إستراتيجية التعلم التعاوني في الخفض من قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفس 

فاني"   • "دي  هو  التي    (De Vaney, 2010)ودراسة  منها  الهدف  الإحصاء  كان  تدريس  بين  المقارنة 
تقويم  الاعتياديةبالطريقة   وأساليب  أنشطة  من  بها  يرتبط  وما  الإلكترونية  المقررات  على  وتفعيل  عينة  ، 
( شرق  120قوامها  جنوب  طلبة  من  النتائج  "لويزيانا"(  وأشارت  الإلكترونية  إلى  ،  المقررات  توظيف  أن 
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الدراسة   حجرة  )قلق  بمكونات  يرتبط  فيما  خاصة  الطلبة  لدى  الإحصائي  القلق  درجة  خفض  يدعم 
 . والخوف من مدرس الإحصاء( والاختبارات 

"و  • )عثماندراسة  وفعالية التي    ( 2007"  الإحصاء،  في  المتقدم  المنظم  تأثير  على  التعرف  إلى  هدفت 
بين ها على درجات كل من قلق الإحصاء والتحصيل فيه، وبحث مسارات العلاقة بين  الذات، والتفاعل 

فيه،   والتحصيل  الإحصاء  قلق  من:  وكل  الذات  من 145)قوامها  عينة  على  فعالية  وطالبة  طالبا   )  
تجريبية  )تم تقسيمهم إلى مجموعتين "، الزقازيق"المقيدين بالدبلوم الخاصة في التربية بكلية التربية بجامعة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في قلق الإحصاء بين المجموعة التجريبية  أظهرت النتائج  و   (،وضابطة
و  الضابطة،  المجموعة  لصالح  الضابطة  إ وجود  والمجموعة  دلالة  ذات  تحصيل فروق  في  حصائية 

 الإحصاء لصالح طلاب المجموعة التجريبية. 
التي هدفت إلى إعداد برنامج تدريبي مقترح باستخدام برنامج "ميكروسوفت   " 2003طه علي،  ودراسة " •

( للباحثين بكلية التربية ومحاولة التعرف  SPSS)  يل الإحصائي ل وبرنامج التح  (، Microsoft Excel)  أكسل"
(  33فاعليته في تنمية مهارات تفكيرهم الإحصائي وخفض قلقهم من الإحصاء على عينة قوامها)على  

أعضاء هيئة التدريس(، أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة   -  دكتوراه   -باحثا وباحثة )ماجستير 
لمتغير الباحثين في قلق الإحصاء ككل وأبعاده الأربعة تعزى  بين متوسطات درجات  الدرجة   إحصائية 

 العلمية.

،  نستنتج أن هناك عوامل مختلفة ساهمت في ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة بمختلف مستوياتهم
متعلق   هو  ما  علمنها  جديدة  باعتبارها  ذاتها  حد  في  إلى يهم  بالمادة  يؤدي  مما  بالرياضيات  ولارتباطها 

 . نفورهم منها، وقد تعود الأسباب إلى طرق تدريسها

الإستراتيجيات التدريسية في  فعالية بعض    تأبرز نلاحظ من نتائج الدراسات السالفة الذكر، أنها  و  
الإحصاء   قلق  الطلبة  تخفيف  )  إستراتيجيةمنها  لدى  "القحطاني"  كدراسة  بالعقود  ، ( 2017التعلم 

التعاوني    إستراتيجيةو  "التعلم  )فوزيةكدراسة  فاني"  ،  ( 2016"  "دي  كدراسة  الإلكترونية  المقررات  وتفعيل 
(De Vaney, 2010) و الإحصاء،  المتقدم في  "  المنظم  ) عثمانكدراسة  و (2007"  مقترح  ،  تدريبي  برنامج 

كدراسة  (  SPSS)  يل الإحصائيلوبرنامج التح  (،Microsoft Excel)  باستخدام برنامج "ميكروسوفت أكسل" 
 . (2003" )طه علي"
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أن      القول  يمكننا  قلق    استعمالوبالتالي  مستوى  خفض  في  تساعد  قد  جديدة،  تدريس  إستراتيجيات 
الطلبة التي لا الإحصاء لدى  الطرق  المدرسون على  يعتمد من خلالها  تركز مباشرة على الطرق   ، حيث 

التعلم وطرق  الفاعلة  -الإلقائية  المشاركة  على  بالتركيز  الطلبة  تعليم  يكون  وإنما  تتيح  الحفظ،  التي   ،
والحدس  التفكير  على  قدرة  أكثر  يجعله  مما  بحرية،  زملائه  مع  والتساؤل  الآراء،  تعديل  فرصة  للطالب 

 . والاستقصاء

الكبير بدراسة قلق الإحصاء في البيئتين العربية والأجنبية، إلا أنه حتى الآن    الاهتمام بالرغم من  لكن و    
في    "K.W.L"و  "التساؤل الذاتي"إستراتيجيتي    استخدامعلم الباحثة ركزت على  لم توجد دراسة في حدود  

بالعمليات الإحصائية   احتكاكاخاصة في المرحلة الجامعية حيث يكون الطلاب أكثر    تدريس مادة الإحصاء،
ه البيانات.  ومعالجة  وتنظيم  في  المختلفة  الباحثة  رغبة  زيادة  في  ساهم  ما  هاتين    استخدامذا 

"( الذاتيالإستراتيجيتين  في  K.W.L"و  "التساؤل  فعاليتهما  تقصي  بهدف  الإحصاء  مادة  تدريس  في   )"
 ق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس. تخفيف قل
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 خلاصة: 
تطور  ، إذ الإحصاء من العلوم القديمة التي صاحبت الإنسانأن  ،ما سبق ذكرهخلصت الباحثة بناءا على    

الحصر فكرة  مجرد  ونظريات   ، من  قواعده  له  علما  الآن  أصبح  أن  إلى  توظيفهوازدادت    .والعد    ، مجالات 
إلى   والمهني،  الأكاديمي  بشقيها  التعليمية  البرامج  معظم  واتجهت  المعرفة،  ميادين  مختلف  في  واستخداماته 

الإلزامية المقررات  أحد  باعتباره  الإحصاء  ولذلك  تضمين  العلميةحظي  .  الحقول  أحد  هتمامات  با  ،باعتباره 
 .العلماء والباحثين

التحصيل الدراسي يحتل مكان الصدارة بين هذه الجوانب، المتمثل أساسا في  ويلاحظ أن الجانب المعرفي     
إلى   الأبحاث  تهدف  تقويتهاحيث  بغية  التحصيل  مستوى  العوامل الأخرى    واهتمت   . وتعزيزها  ، رفع  بدراسة 

آثارها،   من  التقليل  بهدف  للتحصيل  المتعلقة  المعيقة  تلك  وتنظيمهسواء  التعليمي  أو  بالموقف  بمدخلات  ، 
التطورية ومستوياتهم  السابقة،  خبراتهم  وتشمل  والمحددات    ،وميولهم  ،واتجاهاتهم   ،ومهاراتهم  ،الطلبة 

يميزها    انفعاليةحالة  لق من الإحصاء الذي يشير إلى  القمن بينها    والثقافية التي تؤثر في تعلمهم  الاجتماعية
عند القيام ببعض التحليلات   أو  ،والعصبية عند مواجهته مقرر الإحصاء  ،والانزعاج  ،شعور الطالب بالتوتر

البيانات   الإحصائية طلب المساعدة،    وأ  الامتحانعند إجرائه    ، أوبشأنها  القرارات المناسبة  واتخاذ ،  وتفسير 
الإحصاءوأثناء   أساتذة  مع  )  .تعامله  هي:  أبعاد  ستة  من  الإحصاء  قلق  والصفوف    الامتحانقلق  ويتكون 

الإحصائية  -  الدراسية البيانات  تفسير  الإحصاء  -  قلق  الإحصائية  -  أهمية  المساعدة  طلب  من    -  القلق 
 (. الخوف من أساتذة الإحصاء -مفهوم الذات الحسابي

واتضح أن قلق الإحصاء يظهر بمستويات مرتفعة لدى طلاب الجامعة وهذا ما أكدته الكثير من البحوث    
ظهوره   في  العوامل  من  العديد  لمساهمة  نتيجة  طلاب  والدراسات،  فيلدى  والمتمثلة  )الجامعة  عوامل  ال: 

بالمدرس،  ال بينها:  مرتبطة  التدريس،  من  والقلق  طرق  بالزملاء  مرتبطة  الدافعية وعوامل  ونقص  منهم، 
، إذ مواجهة قلق الإحصاءلإستراتيجيات    إيجاد ولذلك حاول بعض العلماء والباحثين    والمشكلات الشخصية(.

الدراسات  أبرزت   بعض  نتائج  الإحصاء  فعالية  قلق  تخفيف  في  التدريسية  الطلبة  الإستراتيجيات  منها  لدى 
و   إستراتيجية بالعقود،  التعاوني  إستراتيجيةالتعلم  و ،  التعلم  الإلكترونية،  المقررات  في  وتفعيل  المتقدم  المنظم 
و الإحصاء أكسل" ،  "ميكروسوفت  برنامج  باستخدام  مقترح  تدريبي  وبرنامج    (، Microsoft Excel)  برنامج 

 في تخفيف قلق الإحصاء، وتحسين تحصيل الإحصاء. ( SPSS) يل الإحصائيلالتح
"( في تدريس مادة الإحصاء  K.W.L"و "التساؤل الذاتيإستراتيجيتي )" دامـاستخة  ـاحثـاول البـوف تحـوس   

بهدف تقصي فعاليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس.



 

 













 ميـدانــيال  نـب االجـ

 






















 

 

الفصــلالرابـع

 الدراسةالاستطلاعية
 

 تمهيد 
 . أهداف الدراسة الاستطلاعية 1   
 ومواصفاتها .عينة الدراسة الاستطلاعية  2   
 .أدوات الدراسة ومواصفاتها3   
 ( Ravenلقياس الذكاء لـ "رافن" )( APM.اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم ) 1.3       

 الاختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  .2.3        
 قلق الإحصاء . مقياس 3.3        

وفق  4.3         التطبيقي  الإحصاء  لمقرر  عمل  مخطط  الذاتي".  "التساؤل  وإستراتيجية    إستراتيجية 
"K.W.L"  في صورته الأولية 

 " K.W.Lدليل الأستاذ في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية "أولا:       
 " K.W.Lالإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية ": دليل الطالب في تعلم مقرر ثانيا     

خلاصة
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 تمهيد: 
ـة ــــراءات المنهجيــالإج)بعدما تطرقنا إلى عرض الجانب النظري من الدراسة، سنعرض الجانب الميداني     

والذي نستطيع من خلاله الإجابة على التساؤلات التي طرحت سابقا، وإثبات أو نفي    (،ةـــة الميـدانيـ ــدراســــلل
الدراسة   إلى  الفصل  هذا  من  الأول  الجزء  في  الباحثة  وتتعرض  المصاغة.  التي  الاستطلاعيةالفرضيات   ،

فما الأساسية،  للدراسة  التحضير  على  أهدافها  تساعد  عينتها  هي  ومواصفات  أدواتها  ؟  وما  هي    وما؟    ؟ 
 ذلك ما سيتم الإجابة عليه في هذا الفصل.   ؟  كومتريةيخطوات بنائها وخصائصها الس
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 :  الاستطلاعية. أهداف الدراسة 1
الباحثة من      تسعى  الأساسية،  الدراسة  تسبق  الأهمية،  منهجية غاية في  الاستطلاعية خطوة  الدراسة  تعد 

 الأهداف، يمكن تلخيصها فيما يلي: ورائها إلى تحقيق جملة من 
الوقوف على بعض الأخطاء والهفوات التي قد تؤثر على مصداقية وموضوعية الدراسة ونتائجها، ثم   ➢

 ضبطها، ومحاولة عزلها قبل إجراء الدراسة الأساسية. 
 والتأكد من وضوح تعليماتها لعينة الدراسة. ،الكشف عن إمكانية تطبيق أدوات الدراسة ➢
 وثبات المقاييس المطبقة في هذه الدراسة. ،والتأكد من صدق ، لى ميدان الدراسةالتعرف ع ➢
 وتفقد مدى قابليتها للمشاركة في البحث. ،التقرب من العينة ➢
  اكتساب   وبالتالي نستطيع  ،التعرف على الصعوبات التي يمكن أن تشكل عائقا في الدراسة الأساسية ➢

 والتطبيق.  ،خبرة التجريب 

 : الاستطلاعية.عينة الدراسة 2

 : الاستطلاعيةعينة الدراسة  اختيار. طريقة 1.2
عشوائية بسيطة، حيث أجريت عملية السحب من  الطريقة  التم اختيار العينة في هذه المرحلة من البحث ب    

بين ثلاثة أفواج في تخصص "إرشاد وتوجيه" ليسانس )ل.م.د(، مع العلم أن هذا التخصص هو الوحيد في  
في جامعة "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة" لاختيار العينة، وكان اختيار المستوى    الاجتماعية كلية العلوم  

( طالبا  26أفراد العينة مقصودا )السنة الثالثة ليسانس )ل.م.د((، حيث اختير منه )التعليمي الذي ينتمي إليه  
 ( بين  من  هذا 109وطالبة  طلبة  لأن  )ل.م.د((  ليسانس  الثالثة  )السنة  الباحثة  الطالبة  وفضلت  طلاب.   )

تقصي    المستوى مقبلون على إجراء بحوث نهاية السنة تتمثل في إنجاز مذكرات التخرج، مما يساعدنا على
 مختلف الصعوبات التي تواجههم خلال هذه المرحلة.

 . مواصفات العينة: 2.2

 : حسب الجنس الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد توزيع . 1.2.2
 في الجدول الموالي: حسب الجنس  الاستطلاعيةعينة الدراسة سيتم عرض توزيع أفراد     

 حسب الجنس  الاستطلاعية عينة الدراسة أفراد (: يوضح توزيع  15جدول رقم )ال

 المجموع الذكور  لإناث ا
 %النسبة المئوية  التكرار %النسبة المئوية  التكرار %النسبة المئوية  التكرار
15 58% 11 42% 26 100% 
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 :  الاتجاهلعل الشكل الموالي يذهب في نفس    

 

 حسب الجنس الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد يوضح توزيع (: 08الشكل البياني رقم )

   ( رقم  الجدول  خلال  من  )15نلاحظ  رقم  البياني  والشكل   )08( بلغ  الإناث  عدد  أن  أعلاه  طالبة  15(   )
( طالبا  11وهي أكبر من عدد الذكور البالغ )  الاستطلاعية( من عينة الدراسة  %58بنسبة مئوية قدرت بـ )
 (. %42بنسبة مئوية قدرت بـ )

 السن: حسب   الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد توزيع . 2.2.2
 سن في الجدول الموالي:حسب ال الاستطلاعيةعينة الدراسة سيتم عرض توزيع أفراد 

 السنحسب  الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد : يوضح توزيع (16)جدول رقم ال

 المجموع سنة  25أكثر من  سنة  25إلى  22 سنة   22من أقل  السن 
 26 02 19 05 التكرار

 % 100 %8 %73 %19 %النسبة المئوية 

 : الاتجاهلعل الشكل الموالي يذهب في نفس    

 

 حسب السن الاستطلاعية(: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة 09الشكل البياني رقم )
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سنة( هي    25-22( أعلاه أن فئة العمر )09( والشكل البياني رقم )16نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
سنة( والتي    22(، تليها فئة العمر )أقل من  %73قدرت نسبتها )، و ( طالبا وطالبة19أكبر عددا حيث بلغ )

سنة( وهي أقل    25(، وفي الأخير نجد فئة العمر )أكثر من  %19ونسبتها )  ،( طلاب وطالبات 05بلغت )
 (.  %8نسبتها ) ، و (02عددا حيث بلغت )

 إعادة السنة )إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي(:حسب   الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد توزيع . 3.2.2
  )إعادةإعادة السنة حسب  الاستطلاعيةعينة الدراسة وسعيا نحو صفاء العينة، سيتم عرض توزيع أفراد     

 في الجدول الموالي:مقياس الإحصاء التطبيقي(  

 إعادة السنة حسب  الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد : يوضح توزيع (17)جدول رقم ال
 )إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي(   

 المجموع لا نعم  )إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي(  إعادة السنة 

 26 24 02 التكرار
 % 100 %92 %8 %النسبة المئوية 

 : الاتجاهلعل الشكل الموالي يذهب في نفس    
 

 

 

 

 إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي   حسب الاستطلاعية عينة الدراسة أفراد  : يوضح توزيع  (10)رقم  الشكل البياني 
   ( رقم  الجدول  خلال  من  )17نلاحظ  رقم  البياني  والشكل  الدراسة 10(  عينة  أفراد  أغلب  أن  أعلاه   )

)  غير  الاستطلاعية عددهم  بلغ  حيث  ل.م.د(،  )ليسانس  الثالثة  للسنة  وطالبة24معيدين  طالبا  قدرت    ،( 
 (. %8( بنسبة مئوية قدرها )02(، بينما بلغ عدد المعيدين للسنة الثالثة )ليسانس ل.م.د( )%92نسبتهم ) 

 التخصص في المرحلة الثانوية )شهادة البكالوريا(:  حسب   الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد توزيع  .4.2.2
أفراد      توزيع  عرض  الدراسة  سيتم  )شهادة   حسب   الاستطلاعيةعينة  الثانوية  المرحلة  في  التخصص 

 البكالوريا( في الجدول الموالي:
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 التخصص حسب  الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد : يوضح توزيع (18) مالجدول رق
 في المرحلة الثانوية )شهادة البكالوريا( 

 

 المجموع تقني علمي أدبي  التخصص في الثانوي )البكالوريا( 
 26 02 07 17 التكرار

 % 100 %8 %27 %65 %النسبة المئوية 

 : الاتجاهلعل الشكل الموالي يذهب في نفس    
 

 
  التخصصحسب  الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد : يوضح توزيع (11) مالشكل البياني رق

 في المرحلة الثانوية )شهادة البكالوريا(  

( أعلاه أن طلبة شعبة الآداب في المرحلة 11( والشكل البياني رقم )18نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
(، تليها شعبة العلوم الذين  %65وقدرت نسبتها )  ،( طالبا وطالبة17الثانوية احتلت أكبر عددا حيث بلغ )

  ، ( 02( وفي الأخير نجد شعبة التقني الذين بلغ عددهم )%27ونسبتها )  ،وطالبات ( طلاب  07بلغ عددهم )
 (. %8ونسبتها بـ )

 ئين(:يحسب درجة الذكاء )الم الاستطلاعيةالدراسة  توزيع أفراد عينة. 5.2.2
 الموالي: ئين( في الجدول يحسب درجة الذكاء )الم الاستطلاعيةعينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد    

 ئين(  يحسب درجة الذكاء )الم الاستطلاعية(: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة 19الجدول رقم )

 المجموع ضعيف الذكاء  متوسط الذكاء ممتاز عقليا  درجة الذكاء )المئين(
 26 08 16 02 التكرار

 % 100 %31 %61 %8 %النسبة المئوية 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس    
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 حسب درجة الذكاء )المئين(   الاستطلاعيةعينة الدراسة أفراد : يوضح توزيع (12) مالشكل البياني رق

( أعلاه أن نسبة فئة متوسطي الذكاء بلغت 12( والشكل البياني رقم )19نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
(، بينما أصغر نسبة بلغت %31)( وهي أكبر نسبة، ثم تليها نسبة فئة ضعاف الذكاء حيث بلغت  614%)
 ( وهي تمثل أصحاب ممتاز عقليا.  8%)

 : .أدوات الدراسة ومواصفاتها 3
ومراجعة أهم المقاييس الأخرى ذات الصلة بموضوع الدراسة، إضافة    ،بعد الإطلاع على الإطار النظري    

والمراجعات التي كانت تتم مع بعض أهل الخبرة من أساتذة جامعيين مختصين في )القياس    ،إلى المشاورات 
الباحثة    اعتمدت ،  (والقياس والتقويم التربوي تدريس،  المناهج وطرق  في علم النفس والتربية، وعلوم التربية، و 

 في دراستها على الأدوات التالية:  

 مساعدة بهدف الضبط التجريبي تتمثل في : أداة  .1
 . (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ "( APM) المتقدم لمصفوفات المتتابعة ا اختبار -

 تمكنت الباحثة من إعداد أدوات قياس أولية لموضوع دراستها تتمثل فيما يلي: .2
 تحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي    اختبار.أ

 مقياس قلق الإحصاء   .ب
 وسوف يتم شرح مفصل لهذه الأدوات:

 : ( Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ "(APM)  المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبار.1.3
با    الباحثة  اختبااستعانت  المتتابعةر  "(  APM)  المتقدم  لمصفوفات  لـ  الذكاء  كأداة  (  Raven)  رافن"لقياس 

لقياس   لمصفوفات المتتابعةا باختبارات مساعدة بهدف الضبط التجريبي. وسوف نتطرق قبل ذلك إلى التعريف 
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" لـ  بالتفصيل عن  Raven)  رافن"الذكاء    المتقدم   لمصفوفات المتتابعةر اختباا( وأنواعها، ثم نتحدث بعد ذلك 
(APM )" رافن"لقياس الذكاء لـ (Raven ).المستخدم في الدراسة الحالية 

 : (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " لمصفوفات المتتابعةل "رافن" اختبارات.1.1.3
التعتبر      لــ  مصفوفات  اختبارات  من  المتتابعة  ظهرت   اختبارات "رافن"  وقد  اللفظية،  غير  الجمعية  الذكاء 

، واللذان كان (Penrose)العالم "بنروز"   همع مساعد  (Raven)للجهود التي بذلها العالم الإنجليزي "رافن"  نتيجة
مر صورة تجريبية لاختبار المصفوفات  كبير بقياس الذكاء غير اللفظي حيث وضعا في بداية الأ  اهتمام  لهما

والذي كان   (Spearman)تكونت من تسعة أشكال استمدا فكرتهما الأساسية من العالم الإنجليزي "سبيرمان"  
هندسية أشكال  عليها  مرسوما  لوحات  العلاقة   ،يستخدم  تحكم  التي  القاعدة  وصف  المفحوص  من  ويطلب 

منه معرفة   بينها، طلبا  العلاقة  تحكم  التي  القاعدة  المفحوص وصف  أن يطلبا من  بدلا من  ولكنهما  بينها، 
في الناقص  على    ،الأشكال   الجزء  القدرة  قياس  بهدف  المصفوفات    استنباطوذلك  ظهرت  وقد  العلاقات، 

المتتابعة، حيث كانت  "رافن" للمصفوفات    اختبارباسم    (1938) عام    اختبار ل  المتتابعة لأول مرة على شك 
الثانيةالأ العالمية  الحرب  خلال  البريطاني  الجيش  في  الجنود  لتصنيف  المستخدمة  الرئيسية    استمر ثم    ،داة 

  ، ( 1978،  عبد الفتاح).1970وإجراء التعديلات عليه حتى وفاته عام    ،الاختبار"رافن" وتلاميذه في تطوير هذا  
 ( 1979أبو حطب، ) 

خاصا ومتميزا    اتجاهاالمتحررة من الثقافة، والتي تتخذ    الاختبارات المصفوفات المتتابعة أحد    اختبارويعد     
هذه   فكرة  وتقوم  العقلي،  القياس  حركة  معظم    الاختبارات في  أن  ذلك  القائمة،  الأحوال  أثر  استبعاد  على 

كبيرا، ويتطلب تطبيقها وجود صياغة    اعتماداالتي تقيس القدرة العقلية العامة تعتمد اللغة    الشائعة  الاختبارات 
المتحررة من أثر    الاختبارات لهذا فإن    .لفظية، كما أنها تفترض وجود ألفة بالأشياء والمواد الخاصة بثقافة ما

وحضارات مختلفة، وقد يكون من المناسب   ،الثقافة وجدت لتكون أداة صالحة لقياس ذكاء الأفراد من ثقافات 
 لأفراد الذين يعيشون في بيئة واحدة ويتكلمون لغات مختلفة. تقويم القدرات العقلية ل

والحضارية واللغوية التي يمكن أن    ،المتحررة ثقافيا تسعى لإبعاد العوامل الثقافية  الاختبارات وبالتالي فإن     
ح  إلى من   الاختبارات يهدف هذا النوع من  (، و 303:  1997)عدس،  تؤثر في أداء الأفراد في اختبارات الذكاء.  

 (  2011)علام، . الاختبارومن مختلف الثقافات في الإجابة على  ،فرص متكافئة لجميع الأفراد 

"رافن"      اختبارات  استخدام  نطاق  (  Raven)انتشر  على  الثانية  العالمية  الحرب  بعد  المتتابعة  للمصفوفات 
المعاصر، حيث نتج عن ذلك تراث  واسع حيث بذلت جهود كبيرة لتقنينها على مختلف الثقافات في عالمنا  

 ( 1979)أبو حطب،  .الاختبارات والدراسات التي استخدمت  ،علمي كبير يتمثل في مئات البحوث 
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 للمصفوفات المتتابعة: ( Raven)"رافن"  اختباراتماذا تقيس . 2.1.3
 للمصفوفات المتتابعة كلا من:  (Raven) "رافن" اختبارات تقيس    

وذلك عندما تعطى كاختبارات قوة دون    ،للاختبارات ديته  أللفرد أثناء ت  (Capacity)السعة العقلية العامة  .أ
الملاحظة  دقة  تقيس  بذلك  وهي  الإجابة،  لوقت  على    ،تحديد  يعتمد  لا  الذي  المرتب  الواضح  والتفكير 

المصفوفات المتتابعة اختبار لطاقة    اختبارات المعلومات السابقة التي اكتسبها الفرد، حيث يؤكد "رافن" أن  
وإدراك العلاقات بينها،    ،على فهم أشكال عديمة المعنى، عليه ملاحظتها  الاختبارالشخص لحظة إجراء  

كل وإكمال  الأشكال،  في    وفهم  منظمة  طريقة  ينمي  وبذلك  المعروضة،  العلاقات  نظم  من  نظام 
استخدام  الاستدلال ويفضل  والوراثية،    الاختبار.  الإنسانية،  الدراسات  مجال  في  العقلية  السعة  لقياس 

 والإكلينيكية. 
العقلية  .ب )الكفاية(  يعط   (Proficiency)الكفاءة  عندما  وذلك  وقت    كاختبار  ىللفرد،  تحديد  فيه  يتم  سرعة 

 ( بين  سريعة40-30للإجابة  أحكام  إصدار  على  الفرد  قدرة  تقيس  بذلك  وهي  دقيقة،  حسب   ،(  ودقيقة 
لديهم   متطلبات الموقف، ولذلك تستخدم للتمييز بين الأفراد الذين لديهم سرعة في التفكير والأفراد الذين

ويفضل   التفكير،  في  لق   استخدامبطء  "رافن"  مجال  اختبارات  في  العقلية  الكفاءة  والتوجيه    الاختبارياس 
 ( Raven et al, 1998) .التربوي والمهني

 للمصفوفات المتتابعة:  "رافن" اختباراتأنواع . 3.1.3
 المصفوفات المتتابعة هي:  اختبارثلاثة أنواع من ( Raven) أعد "رافن"   

 ( ( Standard Progressive Matricesالمصفوفات المتتابعة العادي )القياسي( اختبار.أ
 ( Coloured Progressive Matrices) المصفوفات المتتابعة الملون  اختبار.ب
المتقدم    اختبار.ت المتتابعة  في    (Advanced Progressive Matrices)المصفوفات  المستخدم  )وهو 

 الدراسة الحالية(. 

 : (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ "( APMالمتقدم ) لمصفوفات المتتابعة ا اختبار. مبررات استعمال 4.1.3
( APM( )Advanced Progressive Matrices)  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختباراعتمدت الباحثة على     

، وذلك من خلال قياس معامل مساعدة بهدف الضبط التجريبيكأداة  (  Raven, 1998)  رافن"لقياس الذكاء لـ "
لدى أفراد العينة.   الاستدلالهو قياس القدرة على    الاختبارالذكاء العام، ويبقى الهدف من وراء اعتماد هذا  

نظرية "سبيرمان"   إلى   الاختبارمن بين أفضل أدوات قياس الذكاء العام لدى الأفراد. ويستند    الاختبارويعتبر  
(Spearman حول الذكاء باعتباره القدرة على )وإدراك العلاقات بين الأشكال.  ،المجرد  الاستدلال 
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عملية  (  Raven)  رافن""جون  ويعرف   في  يساهم  الذي  العام  العامل  مقدرا  بأنه    واستنتاج   الاستنباطالذكاء 
 ( 53:  2001)آل ثاني، )استقراء( العلاقات الجديدة من خلال المعطيات الحالية. 

المتتابعةا  اختبارات وتعتبر      "لق   لمصفوفات  لـ  الذكاء  نظرية  Raven)  رافن"ياس  لمعطيات  واقعية  ترجمة   )

لـ   طريق  Spearman)  "سبيرمان"العاملين  عن  العام  العامل  لقياس  سعت  حيث  وذلك    الاستدلال(،  المجرد، 
منها   يتكون  التي  المصفوفات  خلال  من  والمتعلقات  العلاقات  إدراك  على  القدرة  "ويقصد  الاختباربقياس   .

 التي يمكن إدراكها بين الأشياء، ويقصد بالمتعلقات الأشياء التي توجد بينها علاقات".   الارتباطات بالعلاقات  
 (  1979)أبو حطب، وآخرون، 

، كونه لا يتأثر بالجوانب الثقافية. كما أن معاملات  الاختبار( أن من مميزات هذا  1994ويرى "معوض" )    
  الاختبار سات التحليل العاملي على هذا  اأخرى لفظية تبقى مرتفعة. وكشفت در   اختبارات بينه وبين    الارتباط

مثل   أخرى  مكونات  العام  العامل  جانب  إلى  يقيس  المكانية،    استنتاج كونه  والعوامل   والاستدلال العلاقات، 
 الإدراكي، والتآزر البصري الذهني. 

يتطلب قدرة تحليلية بدرجات متفاوتة وقدرة على إدراك التكامل من    الاختبار( أن  2000ويلاحظ "فرج" )   
به المفحوص. ويرى أنه من أفضل المقاييس التي تستخدم في عملية  قوم  خلال عملية المسح البصري الذي ي

 سواء في المجال التربوي أو المهني.  الانتقاء

در     ) اوفي  ارتباطه مع مقياس  2008سة "عطا الله"  تم حساب  الثالثة(    "وكسلر"(  )الطبعة  الأطفال  لذكاء 
بين ) بلغ  12  –8لأطفال موهوبين تراوحت أعمارهم  اللفظي    الارتباط( سنة، حيث  الذكاء  ، ومع  0,41مع 

العملي   الكلي  0.53الذكاء  الذكاء  ومع   ،0.53  ( دلالة  مستوى  مع  0.01عند  ارتباطه  كان  ثم  ومن   ،)
 .اللفظية بالاختبارات العملية أقوى من ارتباطه   الاختبارات 

"APMالذكاء )لقياس    المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبارواستخدمت الباحثة في دراستها      لـ    رافن"( 
(Raven )التالية أيضا: للأسباب 
العوامل   • لتعدد  ونظرا  الإحصاء،  مقياس  على  وتركز  الدراسي،  التحصيل  متغير  تعالج  الحالية  الدراسة 

في   أن   وانخفاض   ارتفاعالمساهمة  الدراسات  بعض  أثبتت  حيث  الذكاء  أهمها  ومن  التحصيل.  مستوى 
سمات  من  كسمة  بالذكاء  سلبا  أو  إيجابا  مباشرة،  غير  أو  مباشرة  بصورة  يتأثر  الدراسي  التحصيل 
الشخصية له، والعلاقة بين الذكاء والتحصيل نظريا هي علاقة طردية أي أنه كلما زاد الذكاء زاد مستوى  

( التي بينت أنه أصبح من البديهي التنبؤ بمستوى  58:  2011ا دراسة ")مايسة حلس،التحصيل، من بينه
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الذكاء    ختبارات اتحصيل الطالب عن طريق قياس ذكائه، فغالبا ما يحصل الطلاب ذو الأداء الجيد في  
على  الحصول  إلى  المنخفض  الأداء  ذوو  يميل  بينما  الأكاديمي،  التحصيل  في  مرتفعة  تقديرات  على 

( التي بينت نتائجها وجود علاقة بين الذكاء والتحصيل  36:  2006ودراسة )صادقة،    ت ضعيفة. تقديرا
الفروق بين التلاميذ يمكن إرجاعها إلى الذكاء. ويقول    1/3الدراسي، وتوصلت إلى القول أن حوالي ثلث  

انخفاض الذكاء  كل من "محمد سلامة"، و"محمد توفيق" في هذا الشأن: "إن ضعف القدرة العقلية العامة و 
 عن الحد العادي هو أحد أسباب التأخر الدراسي".  

على التحصيل الدراسي، فقد تم  "  K.W.Lبما أن هذه الدراسة تعالج أثر إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و" •
النتائج    الاختبارهذا    استعمال تكون  وبالتالي  الدراسة،  نتائج  على  الذكاء  عامل  تأثير  تفادي  أجل  من 
 وليس الذكاء.   ،ر العامل المستقل فقطسببها أث

 ( مجموعات بخصائص متشابهة.  3في الدراسة الحالية يعيننا على تكوين ثلاث ) الاختبارهذا  استخدام •
 غير لفظي، فنتائجه لا تتأثر   الاختبارلكونه مناسب لعمر عينة الدراسة، وإن هذا  الاختبارتم اختيار هذا  •

 والكتابية لعينة الدراسة.بالقدرة اللغوية 
( بصعوبة فقراته،  Raven)  رافن"لـ "  (APM)لقياس الذكاء    المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختباركما يتميز   •

الأفراد ذوي القدرات العادية   واختيارصالحا لاتخاذ قرارات متعلقة بتقييم، وتصنيف،    الاختباروهذا يجعل  
وبالتالي فإن استخدامه في البحث الحالي كان بهدف معرفة توزيع القدرة  (،  65:  2001)النفيعي،  والعالية.  

 العقلية على المجموعات الثلاث. 

 في نسخته الأصلية:   الاختبار. وصف 5.1.3
 ( Advanced Progressive Matrices)(APM)   المتقدمللمصفوفات المتتابعة   (Raven" )رافن"  اختبارأعد     

حالات   وفي  العقلية،  القدرة  في  المتوسط  فوق  هم  من  أو  عقليا،  المتفوقين  مع  يستخدم  أن  أجل  من  مبدئيا 
عديدة يمكن استخدامه لتقييم قدرات الراشدين أكثر من سلفه اختبار المصفوفات المتتابعة المعيارية، وقد ظهر  

 ود في الحرب العالمية في بريطانيا.  ( ليستخدم في اختبار الجن1943في نسخته المبدئية عام )  الاختبار
اختبار      )رافن"نشر   "Raven)  ( عام  مرة  لأول  المتقدم  المتتابعة  هذا 1947للمصفوفات  يتألف  حيث   ،)

، والمجموعة الثانية  ( مصفوفة )فقرة(12) الاختبار من مجموعتين، تحتوي المجموعة الأولى على اثنتي عشر  
الثانية إلى  1962، ثم جرى تعديله عام ) ( مصفوفة48) تكونت من ثمان وأربعين   (، واختصرت المجموعة 

مصفوفة، حيث    (48)  مصفوفة، وأصبح الاختبار بعد التعديل يتكون من ثمان وأربعين(  36)ثين  ستة وثلا 
د، هـ( من اختبار الثانية تشبه في مظهرها ومنطقتها مصفوفة المجموعات )جـ،  المستوى "  رافن  "المجموعة 
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الاختبار مع   هذا  استخدام  ويمكن  أكثر صعوبة،  بأنها  تتميز  ولكن  الالأالعادي،  أعمارهم عن  فراد  تزيد  ذين 
سنة   عشر  المسنة(  11)إحدى  أو  المتوسطة  العقلية  القدرة  ذوي  (،  27  -26:  2006)العطيوي،  رتفعة.  من 

 (. 28: 2001)النفيعي، 

الباحثة      المتتابعة    اختباراستخدمت  النسخة  المصفوفات  "رافن"  )المتقدملـ  طبعة  تم 1998ة  والذي   .)
وهو   العام.  المعدل  أو فوق  المتقدمة  العقلية  القدرة  ذوي  الأفراد  على  ليطبق  "  اختبار تصميمه  السعة  لقياس 

تأديته    (Intellectual Capacity)العقلية للفرد"   دون وقت محدد،    الاختبارعندما يعطى له    للاختبارأثناء 
هي:"ما يستطيع الفرد أن يقوم به في مرحلته الحالية من النمو حينما يعطي    رافن"والسعة العقلية كما يعرفها "

، وذلك  (Intellectual Efficiency)  "الكفاية العقلية"أفضل الظروف الممكنة". كما يمكن استخدامه لقياس  
تعني    الاختبارمع تحديد وقت   العقلية  المنظم، والكفاية  العقلي  العمل  لتحديد سرعته في  "درجة للمفحوص، 

 ( 21: 2004)الحارثي،  النجاح في القيام بالوظائف والمقتضيات التي تتطلبها وظيفة معينة". 

، يتألف من ثمانية وأربعين  (Raven)  رافن"( لـ "APM)لقياس الذكاء    المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبار   
حيث  48) )فقرة(،  مصفوفة  حسب (  صعوبتها  وتتزايد  بيضاء،  خلفية  على  الأسود  بالحبر  المفردات  تظهر 

مجموعة.   كل  داخل  الحاصل  المفحوص  التقدم  لدى  تثير  لكي  بدقة  مصفوفة  كل  في  الأشكال  رسمت  وقد 
 المتزايد. وهي مقسمة إلى مجموعتين:  الاهتمام

التي تقيسها  ، وتغطي جميع العمليات العقلية  ( فقرة12)عشرة    اثنيتحتوي على  :  عة الأولىالمجمو أولا:   •
 عادة ما تعطى أولا للمفحوص بغرض:، و الاختبارالثانية من فقرات المجموعة 

 والتدريب   ،من خلال الممارسة المسبقة  الاختبار وتخفيف قلق    ،تعريف المفحوص بطريقة الحل ➢
 وذلك عندما تعطى كمجموعة تدريبية. 

(، فئة متوسطي  %10( فئات رئيسة: فئة منخفضي الذكاء )3تصنيف المفحوصين إلى ثلاث ) ➢
 (. %10(، وفئة مرتفعي الذكاء )%80الذكاء )

كان   ➢ إذا  ما  المتتابعةا  اختبار تحديد  يجب    المتقدم  لمصفوفات  القياسي  مع    استخدامهأم 
يستخدم   حيث  المتتابعة ا  اختبارالمفحوص،  أكثر.   المتقدم  لمصفوفات  أو  الذكاء  متوسطي  مع 

(Raven et al, 1998 : 8 ) 
يمكن      إجراء    استخدامكما  يكون  حين  لوحدها  الفقرات  من  المجموعة  ويستهدف    الاختبارهذه  موقوتا 

المجموعتين الأولى والثانية، على أن    استخدامالحصول على مؤشر سريع للكفاية العقلية، ولكن الغالب هو  
 تتبع المجموعة الأولى مباشرة بالثانية. 
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علىالثانية:  المجموعة  ثانيا:   • مع  فقرة    (36)  تحتوي  ومنطقها  مظهرها  في  المجموعة فقرات  تتشابه 
 بحيث تصبح أكثر تعقيدا.د ولكنها تزداد في الصعوبة بشكل مضطر  الاختبارالأولى من 

 : رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبار. طبيعة الفقرات التي يتألف منها 1.5.1.3

تتألف كل فقرة )مصفوفة( من رسم أو تصميم هندسي أو نمط شكلي حذف جزء منه، ووضع ضمن ثمانية     
( بدائل تحت الشكل الأساسي، ويمثل هذا النمط فقرات المجموعتين الأولى والثانية. وعلى المفحوص أن  8)

لإجابة، وعلامة المفحوص ( بدائل المعطاة، ويسجل رقمها في ورقة ا 8يختار الجزء الناقص من بين الثمانية )
 (Raven et al, 1998 :8) هي المجموع الكلي للإجابات الصحيحة عن المجموعة الثانية.  الاختبارعلى 

المستوى    اختباريستخدم      على  للحكم  وذلك  أكثر  أو  الذكاء  متوسطي  مع  المتقدم  المتتابعة  المصفوفات 
  بدون إعطاء   الاختبارالعقلي للمفحوص بصورة أكثر دقة. ويجب التنبيه على أن إعطاء المجموعة الثانية من  

 ( 78: 2001)النفيعي،  المجموعة الأولى يقلل من صدق البيانات التي يتم الحصول عليها.
المتتابعةا  واختبار    الذكاء    المتقدم  لمصفوفات  "  (APM)لقياس  التي    الاختبارات من    (Raven)  رافن"لـ 

الثقافة"   من  "متحررة  مقاييس  على  الحصول  أجل  من  هذه (Culture Free Test)صممت  من  والهدف   ،
إجاباتهم عن    الاختبارات  ثقافات مختلفة في  متكافئة للأفراد من  إتاحة فرصة  (،  2011)علام،    .الاختبارهو 

ثقافيا.   المتحيزة  المقاييس غير  أكثرها شهرة واستخداما ضمن  أكثر مقاييس "رافن"  صعوبة، ومن  ويعد من 
الفائقة العقلية  القدرة  في  الناس  بين  للتمييز  دلالات    (Superior Intellectual Ability)  ويستخدم  وثبتت 

 (Rushton, et al , 2003)صدق المقياس وثباته في العديد من الدراسات على مختلف الجنسيات والأعراق. 

 . تحديد الخاصية:2.5.1.3

في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم    "K.W.L"و"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيتي فعالية     
 . "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"النفس بجامعة 

 : رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبار. العينة التي سيوجه إليها 3.5.1.3
المتتابعةا  اختبار    )  المتقدم  لمصفوفات  الذكاء  "APMلقياس  لـ  السنة    ( Raven)  رافن"(  طلبة  إلى  موجه 

بقسم   وتوجيه(  )إرشاد  تخصص  )ل.م.د(  ليسانس  التربية  الثالثة  بخميس  "بجامعة  علوم  بونعامة  الجيلالي 
الذاتي"  "مليانة "التساؤل  إستراتيجية  من  كل  فعالية  على  الوقوف  تحاول  الدراسة  هذه  لأن    وإستراتيجية ، 

"K.W.L" علم النفس.  في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة    
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 . التعريف الإجرائي للخاصية:4.5.1.3
الذاتي" و"    "التساؤل  أثر إستراتيجيتي  الدراسة تعالج  فقد تم  "  K.W.Lبما أن هذه  الدراسي،  التحصيل  على 

من أجل تفادي تأثير عامل الذكاء على نتائج الدراسة، وبالتالي تكون النتائج سببها أثر   الاختبارهذا  استعمال
 العامل المستقل فقط وليس الذكاء. 

    ( الدراسة Intélligenceالذكاء  وتكوينه. وفي  الباحثين في طبيعته  نظريات  بتعدد  تعاريفه  تعددت  والذي   )
"بأنه مقدار العامل العام الذي يساهم في عملية    ( Ravenالحالية تعتمد الباحثة تعريف "رافن" ) الذي يعرفه 

 (Raven & Court,1998 :11)واستخراج العلاقات الجديدة من خلال معطيات محددة.  الاستنباط

( لـ  APMلقياس الذكاء )  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختباروالذكاء في هذه الدراسة هو ما يقيسه     
فقرات   (Raven)  رافن"" على  الصحيحة  بإجابته  المفحوص  عليها  يحصل  التي  الكلية  الدرجة  خلال  من 

 ئينية. ي، والتي تفسر عن طريق المعايير المالاختبارالمجموعة الثانية من 

 ختبار: الاالحصول على . 5.5.1.3
( التي قامت بتقنين  2018،  لحولالمصفوفات المتتابعة المتقدم من الدكتورة )  اختبارحصلت الباحثة على     

 .  نلقياس الذكاء في البيئة الجزائرية على عينة من الطلبة الجامعيي  "لجون رافن"المصفوفات المتتابعة  اختبار

 . ورقة الإجابة: 6.5.1.3
من      الأولى  للمجموعة  الإجابة  ورقة  بتصميم  الباحثة  التي   الاختبارقامت  والمتغيرات  المعلومات  حسب 

كما   الحالية،  الدراسة  من  تحتاجها  الثانية  للمجموعة  خاصة  الاختباراستخدمت  إجابة  إلى )أنظر    .أوراق 
 ( 03 ملحق رقمال

وجدول      المفحوص  بيانات  على  الإجابة  ورقة  وتكون  تحتوي  الصورة،  ورمز  المصفوفة  رقم  على  يحتوي 
 الإجابة على الورقة المخصصة لذلك، والوقت غير محدد للإجابة.

 : الاختبار. تعليمات 7.5.1.3
تحديد     مرة  كل  في  منهم  والمطلوب  الاختبار  كراسة  في  الموجودة  الأشكال  يلاحظ  أن  المفحوص  على 

التي تكمل الشكل الكبير، بحيث يختار الجزء الناقص الذي يكمل الشكل الكبير من بين  القطعة الصحيحة  
( رقمها  8الثمانية  ويسجل  المعطاة،  بدائل  الإجابأ(  ورقة  في  عليها  الدال  الرقم  )مام  الدرجة  تعطى  (  1ة، 

 هي المجموع  الاختبار( للإجابة الخاطئة، وعلامة المفحوص على 0للإجابة الصحيحة، وتعطى الدرجة )
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 (  Raven et al, 1998 : 8) الكلي للإجابات الصحيحة عن المجموعة الثانية . 
   (03) أنظر إلى الملحق رقم والمطلوب من المفحوص أيضا أن يحاول الإجابة على أكبر عدد من البنود.   

 : الاختبار. مفتاح تصحيح  8.5.1.3
أوراق إجابة خاصة يتم تصحيحها بواسطة مفتاح    الاختبارللمجموعة الثانية من  الطالبة الباحثة  ستخدمت  ا   

 (  04ملحق رقم إلى ال)أنظر . لتصحيح أوراق الإجابة للمجموعة الثانيةصمم خصيصا مللتصحيح 

(  Raven( لـ "رافن" )APMالمصفوفات المتتابعة المتقدم لقياس الذكاء )  اختبارتطبيق  . الإعداد ل6.1.3
 : الاستطلاعيةفي الدراسة 

( لـ APMالمصفوفات المتتابعة المتقدم لقياس الذكاء ) اختبارتطبيق الباحثة بتهيئة المكان المناسب لقامت    
( يجلس كل  (  Raven"رافن"  أن  الجيدة. مع وجوب  والتهوية  الهدوء، والإضاءة،  يتوفر  أن  مسبقا مع مراعاة 

 افات مناسبة بين كل مفحوص وآخر  ـرك مسـا، وتـب عليهـة ليكتـاسبـة منـه طاولـح، وأمامـريـد مـى مقعـب علـطال
 حتى تتمكن الباحثة من المرور بين الطلبة لمتابعة أدائهم والإشراف عليهم، ومنع محاولات الغش إن وجدت.

 وفقا للخطوات التالية: للاختباركما قامت الباحثة بالإعداد 
 الحصول على الإحصاءات والبيانات الخاصة بعدد الطلبة. .أ

 .الاختبارالحصول على الموافقة لتطبيق .ب
 إعداد رزنامة للتطبيق.  .ت
  الاختبار حيث قامت الباحثة بتوفير وتجهيز الأدوات اللازمة لتطبيق توفير الأدوات اللازمة للتطبيق: .ث

 والتي تمثلت في التالي:  الاستطلاعيةعلى عينة الدراسة 
  لمصفوفات المتتابعة ا  اختبار للمجموعتين الأولى والثانية من  توفير نسخ كافية من كراسة الأسئلة   •

 .(Raven) رافن"( لـ "APMلقياس الذكاء ) المتقدم
 . الاختبارتوفير عدد كاف من أوراق الإجابة الخاصة بالمجموعتين )الأولى والثانية( من  •
 توفير عدد كاف من أقلام الرصاص. •
المتقدم   • المتتابعة  المصفوفات  اختبار  من  الأولى  المجموعة  من  الأولى  للفقرة  توضيحية  صورة 

 .الاختبار( كما جاء في دليل A3بمقياس )
 ( A3بمقياس ) الاختبارجابة عن المجموعة الأولى من صورة توضيحية لورقة الإ  •
 . الاختبار( وذلك لشرح فكرة Data Showمكبر الصوت وجهاز عارض ) •
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نفسيا      تهيئتهم  الطلبة مسبقا لأجل  بالحديث مع  الباحثة  بتكوين جو من الألفة    للاختباركما قامت  وذلك 
، كما قامت بحثهم على الجدية في الأداء الاختبارء  والمودة معهم، فعرفت الطلبة بنفسها، وبالهدف من إجرا 

 وتخدم البحث العلمي. ،لإعطاء نتائج صحيحة وغير مضللة، يمكن أن يعتمد عليها

 :الاستطلاعيةالمصفوفات المتتابعة المتقدم لقياس الذكاء لـ "رافن" في الدراسة  اختبارتطبيق . 7.1.3
طالبا وطالبة( من    26على عينة تكونت من )  الاستطلاعيةبدأت الباحثة دراستها الميدانية بإجراء الدراسة     

بطريقة  اختيارهم  تم  وتوجيه،  إرشاد  الثالثة  السنة  تطبيق    طلبة  وتم  المتتابعة ا  اختبارعشوائية،    لمصفوفات 
 .  11/03/2019 الاثنينيوم وذلك  2019/ 2018الجامعية  خلال السنة رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم

 جمعيا على الطلبة ولم تلجأ إلى التطبيق الفردي للأسباب التالية:  الاختبارقامت الباحثة بتطبيق   
 واستيعاب التعليمات. ،وقدرتهم على الكتابة ،كبر سن الطلبة •
 . الاستطلاعيةصغر حجم عينة الدراسة  •
لجميع أفراد العينة، وذلك لتحقيق مبدأ تكافؤ    الاختبارتستلزم هذه الخطوة توحيد ظروف إجراء وتطبيق   •

 تعود للفروق في أداء الأفراد فقط.  الاختبارالفرص أمام الجميع لضمان أن الفروق التي رصدها 

( لـ  APMالمصفوفات المتتابعة المتقدم لقياس الذكاء )   اختبارتطبيق  هدفت هذه الخطوة المتمثلة في     
 إلى ما يلي:  الاستطلاعيةعلى عينة الدراسة ( Raven"رافن" )

 . الاختبارواستيعاب المفحوصين لتعليمات   ،التعرف على مدى فهم •
 في البيئة الجامعية وفقا للإمكانيات المتاحة. الاختبارالتعرف على مدى إمكانية تطبيق  •
 . الاختبارالتعرف على الزمن الذي يستغرقه المفحوصين في أداء  •
 .الاختبارالصعوبة لبنود  -حساب معاملات السهولة  •
   الاختبارحساب معاملات التمييز لبنود  •
 الاختبار حساب معاملات تباين بنود  •
 . الاختبارصدق الحصول على مؤشرات أولية حول  •
 .   الاختبارالحصول على مؤشرات أولية حول ثبات  •
 . الاستطلاعيةللعينة  الاختبارإيجاد معايير الأداء على  •

 ما يلي:  الاختبارأثناء تطبيق  إتباعهاومن بين الخطوات التي تم   
 : (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبارأ.تعليمات المجموعة الأولى من 

 قامت الباحثة بتوزيع أوراق الإجابة الخاصة بالمجموعة الأولى على الطلبة، ثم طلبت منهم تعبئة البيانات    
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 ، وشرح كيفية تعبئة البيانات.الاختبار، والفوج، وتاريخ الميلاد، وتاريخ إجراء بالاسمالشخصية الخاصة  

من    الباحثة  تأكدت  أن  بتوزيع   انتهاءبعد  قامت  منهم،  طلبت  التي  البيانات  كل  تسجيل  من  الطلبة  جميع 
عليهم، وطلبت منهم ألا يفتحوها حتى يؤذن لهم وذلك حسبما تشير    الاختباركراسات المجموعة الأولى من  

في صورته الأصلية، ثم    (Raven)  رافن"لقياس الذكاء لـ "  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبارإليه تعليمات  
 (  03)أنظر إلى الملحق رقم : كما يلي  الاختبارقامت بعرض نموذج للسؤال الأول من 

➢  ( مكتوب  الصفحة  أعلى  في  الأولى،  الصفحة  على  الكراسات  يفتحوا  أن  الطلبة  من  الباحثة  (، 1طلبت 
)البند رقم   السؤال الأول  إلى  الرقم يشير  العمود الأول 01وأخبرتهم أن هذا  (، عندهم في ورقة الإجابة 

(، وقالت لهم 01( وهو يدل على مكان إجابة السؤال الأول )البند  01جهة اليمين مكتوب أعلاه )الإختبار 
 (  8-1رقمة من )ـرة مـات الصغيـربعـن المـة مـوعـة مجمـابـة الإجـانـي خـم فـامهـد أمـوجـون يـلاحظـا يـه وكمـأن

)للبند(  الاختيارات وهي   للسؤال  الشكل الممكنة  تكمل  التي  الصحيحة  القطعة  تحديد  منهم  المطلوب   ،
الصحيح أما الرقم الدال عليها في ورقة الإجابة مع    الاختيارالكبير، ثم يكتبون رقمها الذي يرون أنه هو  

 الأقلام الجافة. الإجابة تكون بأقلام رصاص فقط ولا تستخدم كتابة أن التنبيه على 

( وأخبرت الطلبة أنهم يلاحظون بأن السؤال والمتمثل  01أشارت الباحثة إلى نموذج السؤال الأول )البند   •
( عبارة عن شكل هندسي أساسي غير كامل أي اقتطع منه جزء في الركن الأيسر 1في الجزء العلوي )

(  8إلى    1لقطع لصغيرة مرقمة )من  السفلي وترك مكانه فارغا، وسيجدون في الجزء السفلي عددا من ا
كل منها يمكن أن يملأ الفراغ الموجود في الجزء العلوي، لكن قطعة واحدة فقط من القطع الثمانية السفلية  

 هي التي لو وضعوها في الفراغ فإنها تكمل الشكل العلوي تكملة صحيحة. 

،  4،  3،  2،  1ما أن القطع رقم )طلبت الباحثة من الطلبة أن يجربوا كل القطع، وأنهم  سوف يجدون حت •
 ( لو وضعوها في الفراغ فإنها لا تكمله تكملة صحيحة. 7، و 6، 5

هي التي لو وضعوها في الفراغ لأكملت    (،8وفي الأخير، وبعد التجربة في هذا المثال فإن القطعة رقم ) •
تكملة صحيحة وبالتالي فهي   الهندسي  أمام  الاختيار الصحيح. وطلبت منهم كتابة رقالشكل    رقمها مها 
)أنظر إلى الملحق ( بطريقة جيدة.  01( أمام رقم البند )8الدال عليها في ورقة الإجابة أي كتابة الرقم )

 (  03رقم 

ثم أخبرت الباحثة الطلبة أنهم سوف يجدون في كل صفحة من الصفحات القادمة في كراسة الأسئلة، في   •
جزء منه  أقتطع  هندسي  شكل  )بند(  سؤال  تكمل    ،كل  التي  القطعة  تحديد  مرة  كل  في  منهم  والمطلوب 
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في الإجابة على بقية الأسئلة )البنود( بنفس الطريقة، كما    استمرارهموبالتالي    .الشكل الهندسي الأساسي
يتركوا أي    الاختباروضحت لهم أن   يحاولوا ألا  إلى تركيز، وطلبت منهم أن  يحتاج  ليس صعبا ولكن 

  ة، وأن يستمروا في الإجابة حتى نهاية كراسة الأسئلة، كما طلبت منهم أن لا سؤال )رقم بند( دون إجاب
)البنود(  الأسئلة  من  ممكن  عدد  أكبر  على  يجيبوا  وأن  سابقا،  عنها  أجابوا  التي  للصفحات  يعودوا 

تكمل الشكل الكبير، وكتابة رقمها أمام الرقم  والمطلوب منهم في كل مرة تحديد القطعة الصحيحة التي  
البند( الدال عليها في ورقة الإجابة، كما أخبرتهم أن الوقت المحدد للإجابة على هذه الأسئلة هو    )رقم

 دقائق(.  10)

دقائق(، طلبت الباحثة من الطلبة جميعا أن يضعوا الأقلام،   10الوقت المحدد للإجابة ومدته )  انتهاءبعد  •
الأولى من   المجموعة  إجابة  وأوراق  الأسئلة  الباحثة بجمع كراسات  قامت  ثم  الأسئلة.  يغلقوا كراسة  وأن 

 . الاختبار

 (:Raven)رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبارب. تعليمات المجموعة الثانية من 
بدأت الباحثة في توزيع كراسات الأسئلة وأوراق الإجابة    ،الاختبارمن المجموعة الأولى من    الانتهاء بعد   ➢

من   الثانية  بالمجموعة  الخاصة  الاختبارالخاصة  الشخصية  البيانات  تعبئة  منهم  طلبت  ثم  ،  بالاسم، 
 (  03)أنظر إلى الملحق رقم ، وشرح كيفية تعبئة البيانات. الاختباروالفوج، وتاريخ الميلاد، وتاريخ إجراء 

بعد أن تأكدت الباحثة من انتهاء جميع الطلبة من تسجيل كل البيانات التي طلبت منهم، قامت بتوزيع   ➢
من   الثانية  المجموعة  لهم.    ،عليهم  الاختباركراسات  يؤذن  حتى  يفتحوها  ألا  منهم  إلى وطلبت  )أنظر 

 (  03الملحق رقم 
وضحت   ➢ إذ  يدها،  في  التي  الكراسة  خلال  من  للطلبة  الباحثة  الأسئلة  شرحت  على  سيجيبون  أنهم  لهم 

(، إذ يوجد  36إلى    1)البنود( الخاصة بالمجموعة الثانية، حيث يوجد إمكانية للإجابة عن الأسئلة من ) 
الممكنة    الاختيارات (، وهي  8إلى    1ثمانية دوائر صغيرة أمام كل سؤال )بند( كتب بداخلها أرقام من )

للرقم الذي يطابق رقم الإجابة التي يعتقدون   اختيارهملال لكل سؤال. بحيث سيختارون إجابة واحدة من خ
 الصحيح للسؤال. الاختيارأنها 

أسئلة   ➢ عن  عبارة  أنها  لهم  وضحت  إذ  يدها،  في  التي  الكراسة  خلال  من  للطلبة  الباحثة  شرحت  ثم 
بحلها قاموا  التي  الأسئلة  أسئلتها  تشبه  والتي  أسئلتها  عن  يجيبون  سوف  التي  الثانية  في    المجموعة 

وضع ضمن   منه جزء  اقتطع  أساسي  هندسي  )البند( من شكل  السؤال  يتكون  الأولى، حيث  المجموعة 
ثمانية بدائل في الجزء السفلي من الصفحة، وأن المطلوب منهم في كل مرة هو تحديد القطعة التي تكمل 

 للرقم الذي يطابق رقم  اختيارهمالشكل الهندسي الأساسي بحيث سيختارون إجابة واحدة من خلال 
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 الصحيح للسؤال. الاختيارالإجابة التي يعتقدون أنها  
ولكن يحتاج إلى تركيز، وطلبت منهم أن يحاولوا ألا   ،ليس صعبا  الاختباروضحت الباحثة للطلبة أن   ➢

  يتركوا أي سؤال بدون إجابة، وأن يستمروا في الإجابة حتى نهاية كراسة الأسئلة، كما طلبت منهم أن لا 
يعودوا إلى الصفحات التي أجابوا عنها سابقا، وأن يجيبوا على أكبر عدد ممكن من الأسئلة. كما أخبرتهم  

 أنه ليس هناك وقت محدد للإجابة على الأسئلة وبإمكانهم أن يأخذوا أي وقت يشاءون.
الأسئلة ➢ كراسة  من  الأولى  الصفحة  فتح  الطلبة  من  الباحثة  طلبت  م  ،ثم  الإجابة  في  السؤال والبدء  ن 

 الأول.

 :  1ملاحظة
  اختبار كانت للباحثة أدوارا مهمة تمثلت في الإشراف والتوجيه، حرصت على أن تؤديها أثناء تطبيق  

 ، تمثلت فيما يلي:(Raven) رافن"لـ " (APMلقياس الذكاء ) المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا
البيانات   • تعبئة  عند  أخطاء  وقوع  عدم  من  ورقة  التأكد  في  الإجابات  تسجيل  عند  وكذلك  الشخصية، 

 الإجابة، وذلك بالمرور بين المفحوصين والتنبيه على الأخطاء التي قد تقع.
 التنبيه عندما يترك المفحوص بعض الأسئلة دون إجابة. •
وبداخلها ورقة   ،الاختباروبها كراسة    ،أن يرفعوا أيديهم  الاختبارطلبت الباحثة من الطلبة الذين انتهوا من   •

 .  الاختبارالإجابة كعلامة على أنهم انتهوا من 
الأوراق أن البيانات الشخصية مسجلة بشكل صحيح، وأن الإجابات تم    استلامقامت الباحثة بالتأكد عند   •

 حلها جميعا بالطريقة الصحيحة والمطلوبة.

 :الاختبار. تحديد زمن 8.1.3
للإجابة على      المحدد  الزمن  أدائهم،  الاختباريؤثر  سرعة  في  يختلفون  فالأفراد  تكون    فاختبارات ،  السرعة 

بوقت   الاختبارالتي تمنح متسعا من الوقت، لذلك ينبغي أن نربط    بالاختبارات معاملات ثباتها مرتفعة مقارنة  
 ( 251: 2007)فرج، محدد. 

على    (Raven)   رافن"لـ "  ( APMالذكاء )لقياس    المتقدم   لمصفوفات المتتابعة ا  اختبارقامت الباحثة بتطبيق     
تر  حيث  للوقت،  حدود  دون  على  او المفحوصين  الطلبة  أداء  زمن  )  الاختبارح  دقيقة،  120  -50بين   )

 ( دقيقة.65.23وبمتوسط قدره )
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 :  2ملاحظة
على    (Raven)  رافن"لـ "  (APMلقياس الذكاء )  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبارمن خلال تطبيق  

 الباحثة ما يلي:  استنتجت  الاستطلاعيةالعينة 
 المفحوصين لها. تبين ذلك  استيعاب واضحة بدرجة كبيرة، ساعدت على سهولة  الاختبارتعليمات  •
 . الاختبارمن خلال قلة الأسئلة من قبل المفحوصين، وأيضا من خلال أدائهم على  
تطبيق   • كبيرة    الاختبارإمكانية  قاعات  لتوفر  والكراسي  الطاولات  باستخدام  المفحوصين  على 

إجراء   ظروف  توحيد  يتم  وبالتالي  الأساسية،  الدراسة  في  المفحوصين  عدد  تستوعب  )مدرجات( 
 لجميع المفحوصين. الاختبار

 طريقة تقدير الدرجات(: ) (Raven) رافن" الذكاء لـ " اختبار. طريقة تفريغ وتصحيح 9.1.3
   ( واحدة  درجة  المفحوص  البدائل 01يعطى  من  الصحيح  للبديل  اختياره  عند  صحيحة  إجابة  كل  على   )

 ة  ــرفقـح( الم ـاح التصحيـح )مفت ـة التصحيـورقق ـوفة ـاطئـة الخـابـ( للإج00ر )ــى صفـه، ويعطــامــة أمــروحــالمط

، ثم تحسب الدرجات الخام عن طريق الجمع البسيط لما حصل عليه  (04)أنظر إلى الملحق رقم    بالاختبار
بالتالي أعلى علامة قد يحصل عليها  سؤال، و   (36على )في مجموعته الثانية  حتوي  ي  الاختبار الفرد، وبما أن  

ثم تحول هذه الدرجات الخام إلى درجات مئينية،    ( نقطة.00نقطة وأدنى علامة هي )(  36هي )لطالب  ا
 ويتم الحكم على كل مستوى عقلي استنادا إلى المعايير المئينية.  

 : (Raven)  رافن"( لـ "APMلقياس الذكاء ) المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبار. تحليل فقرات 10.1.3
بعد تطبيق      تتم  الفقرات عملية  بنود    الاختبارتحليل  لمصفوفات ا  اختباروتصحيحه. وللكشف عن فعالية 

في قياس القدرة العقلية العامة، وذلك للحصول على مؤشرات   (Raven)  رافن"لقياس الذكاء لـ"  المتقدم  المتتابعة
 إحصائية ومعلومات يستدل منها على مدى جودة الفقرات ومدى مناسبتها للغرض الذي صمم من أجله.  

 وتحليل الفقرات عملية مهمة ومفيدة حيث يستفاد منها في التالي:   
فقرات   .1 على مستوى صعوبة  أجله    الاختبارالتعرف  الذي صمم من  بالغرض  الصعوبة  تلك  وعلاقة 

 مع المواصفات الموضوعة له. اتفاقهاومدى 
على التمييز بين المستويات العليا والدنيا من المفحوصين في السمة أو   الاختبارمعرفة قدرة فقرات   .2

 . للاختبارومدى التجانس القائم بين محتواها وعلاقتها بالدرجة الكلية   الاختبارالقدرة التي يقيسها 
الكشف عن أي خلل فني في صياغة الأسئلة، أو ما قد ينتج عنه من عدم وضوح الفقرات أو الخطأ  .3
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 ( 1999)الدوسري، الصحيحة.  ختياراتهاافي تحديد 

 : رافن"لقياس الذكاء لـ "المصفوفات المتتابعة المتقدم . معاملات السهولة والصعوبة لاختبار 1. 10.1.3
 أ. معامل السهولة: 

 يعرف معامل السهولة على: "أنه النسبة المئوية لعدد المفحوصين الذين أجابوا بشكل صحيح على الفقرة     
 ( 307:  1994)أبو ناهية، وهو يقع بين الصفر والمائة". 

ونتجاهل      الخاطئة  الإجابات  وعدد  الصحيحة  الإجابات  عدد  مع  نتعامل  السهولة  معامل  حساب  و"عند 
المحذوفة والمتروكة".   الذين أجابوا )صح(    (2014)شحاتة،  الإجابات  البند تساوي عدد  بحيث معامل سهولة 

 . 100عن البند قسمة عدد أفراد العينة الكلية ضرب 

 لمعادلة التالية:  ويعبر عن معامل السهولة با   
 عدد الإجابات الصحيحة على البند                                               

 X 100ـــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  معامل السهولة                 
 

 عدد أفراد العينة                                                       
 ب. معامل الصعوبة: 

 ( 344:  1980)أبو لبدة، "معامل الصعوبة يساوي النسبة المئوية لمن أجابوا على السؤال إجابة خاطئة".    
مجموعة معينة التي لم تستطع    "بمعنى أننا نتعرف على صعوبة الفقرة من خلال النسبة المئوية للأفراد في  

أن تجيب عن السؤال، وكلما صغرت النسبة المئوية الناجحة في الفقرة، زادت صعوبة الفقرة والعكس صحيح".  
 ( 265-264: 1960)أحمد، 

 ويعبر عن معامل الصعوبة بالمعادلة التالية: 

 عدد الإجابات الخاطئة على البند                             
   X100 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ةبالصعو معامل 

 عدد أفراد العينة                                  

)معمرية، و"كلما ارتفع معامل الصعوبة دل على صعوبة البند أما إذا انخفض دل ذلك على سهولة البند".     
2007   :125   ) 

بعد      وذلك  الاختبار  لفقرات  بالنسبة  والصعوبة  السهولة  معاملات  استخراج  عدد  وتم    الإجابات تقدير 
العدد   على  تقسيمها  ثم  فقرة،  كل  على  للأفراد  بالنسبة  والخاطئة  العينة    الإجماليالصحيحة  لأفراد 

 الاستطلاعية، كما هو موضح في الجدول التالي:
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 اختبار (: يوضح معاملات السهولة والصعوبة بالنسبة لمؤشرات 20الجدول رقم )
 لـ"رافن" المصفوفات المتتابعة المتقدم

رقم 
المجموعة

معاملالصعوبةمعاملالسهولةالخاطئةالإجاباتالصحيحةالإجابات البنود



ة
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
عــ
ـو
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
مـ
ـــ
ـــ
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ـــ
ـــ
ـــ
مـ
ال

ـة
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
يــ
ـــ
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ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ثــ
ال



01 25 1 0.96 0.04 

02 24 2 0.92 0.08 

03 23 3 0.88 0.12 

04 20 6 0.77 0.23 

05 16 10 0.61 0.39 

06 23 3 0.88 0.12 

07 19 7 0.73 0.27 

08 23 3 0.88 0.12 

09 17 9 0.65 0.35 

10 17 9 0.65 0.35 

11 19 7 0.73 0.27 

12 16 10 0.61 0.39 

13 20 6 0.77 0.23 

14 17 9 0.65 0.35 

15 18 8 0.69 0.31 

16 20 6 0.77 0.23 

17 15 11 0.58 0.42 

18 20 6 0.77 0.23 

19 17 9 0.65 0.35 

20 16 10 0.61 0.39 

21 16 10 0.61 0.39 

22 18 8 0.69 0.31 

23 19 7 0.73 0.27 

24 18 8 0.69 0.31 

25 19 7 0.73 0.27 

26 16 10 0.61 0.39 

27 19 7 0.73 0.27 

28 11 15 0.42 0.58 

29 10 16 0.39 0.61 

30 8 18 0.31 0.69 

31 2 24 0.08 0.92 

32 5 21 0.19 0.81 

33 6 20 0.23 0.77 

34 3 23 0.12 0.88 

35 4 22 0.15 0.85 

36 2 24 0.08 0.92 
 

 

 متــــــــوســــــــــــــــطـــــــــــــــاتالمعــــــــــــــــامــــــــــــــلات
 

متوسطمعاملالسهولة:
0.637  

متوسطمعاملالصعوبة:
0.363 
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 ( رقم  الجدول  خلال  والصعوبة  20من  السهولة  معاملات  قيم  إلى  وبالنظر  أعلاه  معاملات (  أن   نلاحظ 
 ( بين  ما  تراوحت  )0.08السهولة  البندين  على  قيمة  كأدنى  و31(  البنود 36،  أصعب  أنهما  يؤكد  والذي   )  

وهو أسهل البنود، كما أن متوسط   الاختبار( من  1( كأعلى قيمة على البند )0.96بالنسبة لأفراد العينة، و)
فقرات   )  الاختبارسهولة  متوسط  0,637بلغ  بلغ  بينما  فقرات  (،  تضمن  0.363)  الاختبارصعوبة  كما   .)

وهو القدرة تدرجا واسعا من حيث مستوى الصعوبة وهو ما يتناسب مع الغرض الذي وضع من أجله  الاختبار
 بحيث أن: على التمييز بين الأفراد ذوي القدرات العالية. 

 . (0,75كانت سهلة جدا )معامل سهولة أكبر من  الاختبار( من مجموع بنود %22.22( بنود )08) - 
 . ((0.25( كانت صعبة جدا )معامل سهولة أقل من )%16.67( بنود )06) -
 ((.0.75و  0.25( كانت متوسطة السهولة )معامل سهولة يقع مابين )%61.11( بندا )22) -

  المصفوفات المتتابعة المتقدم الصعوبة لبنود اختبار    –سبق من نتائج معاملات السهولة    بناءا على ما   
( الذكاء  "APMلقياس  لـ  على  (Raven)  رافن"(  تغيير  الباحثة  تجر  لم  الدراسة   الاختبار،  إجراءات  لأن 

  الاختبار   الصعوبة مطمئنة، ولهذا أبقت الباحثة على  –أفضت إلى مقادير معاملات السهولة    الاستطلاعية
 كما كان في صورته الأصلية.

 . معامل تمييز البند: 2. 10.1.3
العالي وإجابات ذوي      التمييز بين إجابات ذوي الأداء  التمييز هو مؤشر لتحديد قوة العنصر في  "معامل 

ما".   لمعيار  وفقا  المنخفض،  الأفراد  (،  525:  1999)الدوسري،  الأداء  بين  التمييز  على  القدرة  به  و"نقصد 
منخفضة   درجات  على  المتحصلين  الأفراد  وبين  مرتفعة  درجات  على  تقيسها  المتحصلين  التي  السمة  في 

المجموعات  (،  258:  1960)أحمد،  الفقرات"   بين  التمييز  على  الفقرة  "قدرة  إلى  التمييز  معامل  يشير  كما 
 (   312: 1994)أبو ناهية، المتباينة، أي بين المجموعتين العليا والدنيا" 

العل    المجموعة  في  الصحيحة  للإجابات  المئوية  النسبة  يساوي  التمييز  المئوية  معامل  النسبة  طرح  يا 
،  ( 348:  1980)أبو لبدة،  للإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا، قسمة عدد الطلاب في إحدى المجموعتين.  

والتي   العليا  الفئة  من  الفقرة  عن  صحيحة  إجابة  أجابوا  الذين  الأفراد  عدد  من  كل  بين  الفرق  نسبة  هو  أي 
بعد   %27ة صحيحة عن الفقرة من الفئة الدنيا والتي نسبتها  ، وعدد الأفراد الذين أجابوا إجاب %27نسبتها  

 ترتيب الدرجات تنازليا، مقسوم على عدد الأفراد في إحدى الفئتين أو المجموعتين.  
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 ( 34: 2001)النفيعي، ويعبر عن معامل التمييز بالمعادلة التالية:    
 

ص إجابة  البند  على  أجابوا  الذين  العليا  الفئة  من  الأفراد  صحيحة -حيحةعدد  إجابة  البند  على  أجابوا  الذين  الدنيا  الفئة  من  الأفراد   عدد 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ معامل التمييز

 د الأفراد في الفئة العليا أو الفئة الدنيا عد                                              
 

 من أفراد العينة.  %27من أفراد العينة، والفئة الدنيا تمثل  %27بحيث أن الفئة العليا تمثل  

، ورفع قيمة تباينه، وعلى  الاختبارمعامل تمييز الفقرة كلما كان إسهامه أفضل في زيادة ثبات    أرتفعوكلما     
( الموضح في Ebleتقويم معاملات تمييز الفقرات بناءا على المعيار الذي وضعه "إيبل" )هذا الأساس يمكن  

 الجدول أدناه: 

 لتقويم معاملات تمييز الفقرات  (Eble"إيبل" ) (: يوضح معايير21جدول رقم )

 التقويم  مستوى التمييز 
 فقرة جيدة جدا فأعلى  - 0.40من 

 بدرجة مقبولة ولكن يمكن تحسينها فقرة جيدة  0.39إلى  - 0.30من 
 فقرة هامشية تحتاج إلى تحسين 0.29إلى  – 0.19من 

 فقرة ضعيفة تحذف أو تعدل 0.19أقل من 

لـ "رافن" والحكم عليها   المتقدم المصفوفات المتتابعةكما تم استخراج معاملات التمييز بالنسبة لبنود اختبار    
 (، فكانت النتائج كما هو موضح في الجدول التالي: Ebleمن خلال معايير "إيبل" )
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 المصفوفات  اختبار(: يوضح معاملات التمييز بالنسبة لبنود 22جدول رقم )
 ( Ebleلـ "رافن" والحكم عليها من خلال معايير "إيبل" ) المتقدم المتتابعة

رقم

المجموعة
 البنود

الفئة

العليا

الفئة

الدنيا

الحكمعلىبنودالإختبارمعاملالتمييزالفرقبينالفئتين
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 ضعيفة 0.14 1 6 7 01

 ضعيفة 0.14 1 6 7 02

 هامشية  0.29 2 5 7 03

 جيدة جدا 0.86 6 1 7 04

 جيدة جدا 0.43 3 4 7 05

 جيدة جدا 0.71 5 2 7 06

 جيدة جدا 0.43 3 4 7 07

 جيدة جدا 0.71 5 2 7 08

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 09

 جيدة جدا 0.57 4 3 7 10

 جيدة جدا 0.57 4 2 6 11

 جيدة جدا 0.57 4 3 7 12

 جيدة جدا 0.86 6 1 7 13

 جيدة جدا 0.43 3 2 5 14

 جيدة جدا 0.43 3 4 7 15

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 16

 هامشية  0.29 2 2 4 17

 جيدة جدا 0.86 6 1 7 18

 جيدة جدا 0.57 4 3 7 19

 جيدة جدا 0.57 4 3 7 20

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 21

 جيدة جدا 0.43 3 4 7 22

 جيدة جدا 0.71 5 2 7 23

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 24

 جيدة جدا 0.57 4 3 7 25

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 26

 جيدة جدا 0.43 3 3 6 27

 جيدة جدا 0.43 3 2 5 28

 هامشية 0.29 2 3 5 29

 جيدة جدا 0.43 3 2 5 30

 هامشية 0.29 2 2 4 31

 هامشية 0.29 2 2 4 32

 هامشية 0.29 2 1 3 33

 هامشية 0.29 2 0 2 34

 ضعيفة 0.00 0 1 1 35

 ضعيفة 0.14 1 0 1 36

0.449متــــــوســــــطمعــــــامـــــلالتمييــــــــــز:  
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  -0.00( أعلاه وبالنظر إلى قيم معامل التمييز يظهر أنها تراوحت ما بين )22من خلال الجدول رقم )   
 (. 0.449(، وبمتوسط قدره )0.86

، 9،  8،  7،  6،  5،  4وهي )( بندا  25فأعلى( )  -  0.40بلغ عدد البنود التي معامل تمييزها )من  كما    -
10 ،11 ،12 ،13 ،14 ،15 ،16 ،18  ،19 ،20  ،21 ،22 ،23 ،24 ،25 ،26 ،27 ،28 ،30 ) 

بين )من    - ما  تمييزها  تراوح معامل  التي  البنود  )0.29إلـى    0.19وبلغ عدد  و 07(  بنود   )( ،  17،  3هـي 
29،31 ،32 ،33 ،34 .) 

 (. 36، 35، 2، 1( وهي )0.19)أقل من ( بنود كان معامل تمييزها 04فـي حيـن هناك ) -

( لتقويم معاملات تمييز الفقرات، Eble( أعلاه الخاص بمعايير "إيبل" )19وبالرجوع إلى الجدول رقم )     
( بنود تعتبر هامشية تحتاج إلى تحسين  07(، و)%  69.45( بندا تقويمه جيد جدا بنسبة )25نجد أن هناك )

( وهي الفقرات الأولى التي  %  11.11( بنود تعتبر ضعيفة بنسبة )04(، في حين هناك )%  19.45بنسبة )
 تعتبر سهلة جدا والفقرات الأخيرة التي تعتبر صعبة جدا أو التي لم يصل إليها أفراد العينة. 

( التي وجدت قيم 1989والنتائج المتحصل عليها في مجملها قريبة من نتائج دراسة "عليان والصمادي" )   
التمي )معاملات  بين  ما  تتراوح  )0.60  –0.05يز  قدره  وبمتوسط  "النفيعي"  0.38(  دراسة  وجدت  كما   ،)

(  2004(، ودراسة "الحارثي" )0.40( بمتوسط قدره )0,65 -0,10وح مابين )ا( قيم معامل التمييز تتر 2001)
"فايزة لحول"  (، في حين وجدت  0.35( بمتوسط مقداره )0.40  -0.18وح مابين )افوجدت معامل التمييز يتر 

 (.  0.27( بمتوسط مقداره )0.51-0وح ما بين )ا( معامل التمييز يتر 2018)

ما    على  اختبار    بناءا  لبنود  التمييز  معامل  نتائج  من  المتقدم سبق  المتتابعة  لـ   (APM)  المصفوفات 
أفضت إلى مقادير معاملات    الاستطلاعيةلأن إجراءات الدراسة    الاختبار"رافن"، لم تجر الباحثة تغيير على  

 كما كان في صورته الأصلية. الاختبارتمييز الفقرات مطمئنة، ولهذا أبقت الباحثة على 

 . تباين الفقرات: 3. 10.1.3
بحساب      الباحثة  قامت  إذ  سهولتها.  معامل  في  صعوبتها  معامل  ضرب  حاصل  بأنه  الفقرة  تباين  يعرف 
 كما هو موضح في الجدول التالي:لـ"رافن" وكانت النتائج  المصفوفات المتتابعة المتقدم اختباربنود ين  تبا 
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 لـ"رافن" المصفوفات المتتابعة المتقدم اختبار(: يوضح قيم تباين بنود 23الجدول رقم )

قيمةالتباينمعاملالصعوبةمعاملالسهولة البنودرقمالمجموعة



ـــ
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ـــ
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ـة
ــ



01 0.96 0.04 0.038 

02 0.92 0.08 0.074 

03 0.88 0.12 0.106 

04 0.77 0.23 0.177 

05 0.61 0.39 0.238 

06 0.88 0.12 0.106 

07 0.73 0.27 0.197 

08 0.88 0.12 0.106 

09 0.65 0.35 0.228 

10 0.65 0.35 0.228 

11 0.73 0.27 0.197 

12 0.61 0.39 0.238 

13 0.77 0.23 0.177 

14 0.65 0.35 0.228 

15 0.69 0.31 0.214 

16 0.77 0.23 0.177 

17 0.58 0.42 0.244 

18 0.77 0.23 0.177 

19 0.65 0.35 0.228 

20 0.61 0.39 0.238 

21 0.61 0.39 0.238 

22 0.69 0.31 0.214 

23 0.73 0.27 0.197 

24 0.69 0.31 0.214 

25 0.73 0.27 0.197 

26 0.61 0.39 0.238 

27 0.73 0.27 0.197 

28 0.42 0.58 0.244 

29 0.39 0.61 0.214 

30 0.31 0.69 0.238 

31 0.08 0.92 0.074 

32 0.19 0.81 0.154 

33 0.23 0.77 0.177 

34 0.12 0.88 0.105 

35 0.15 0.85 0.128 

36 0.08 0.92 0.074 

 متـــــــــــــوســـــــــط تبــــــــايــــــــن البنـــــــــــــــــــــــــود: 0.181
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( بلغ  0.25،  0.20( نلاحظ أن عدد البنود التي تراوحت قيم تباينها ما بين )23من خلال الجدول رقم )    
قدرها )16) مئوية  بنسبة  بندا  التي  44.44%(  البنود  بلغ عدد  )(، كما  بين  ما  تباينها  قيم  ،   0,15تراوحت 

(، في حين بلغ عدد البنود التي تراوحت قيم تباينها ما بين  %30.56( بنود بنسبة مئوية قدرها )11( )0,19
( فكان  0.10(، أما التي تقل قيمة تباينها عن ) %13.89( بنود بنسبة مئوية قدرها )05( )0.14  -0.10)

 (.%11.11وهي ) ( بنود بنسبة مئوية قدرها04عددها )
(  %75، أن )لـ "رافن"  (APM)  المصفوفات المتتابعة المتقدماختبار  ولقد أكدت نتائج دراسة تباين بنود     

( بنود )كان تباينها منخفضا  09( أي )%25( بندا تميزوا بتباين جيد، مقابل ) 27من إجمالي البنود، أي أن ) 
(، ويرجع السبب في انخفاض تباينها إلى  36،  35،  34،  31،  8،  6،  3،  2،  1وهي البنود ذات الأرقام )

، 34،  31( ذات معامل سهولة مرتفع، والبنود )8،  6،  3،  2،  1تأثير معامل السهولة، حيث كانت البنود )
الم36،  35 تباينها  ( ذات معامل سهولة منخفض. ومن  التي يكون  السهولة هي  الفقرات متوسطة  علوم أن 

مقبولا   يعتبر  ما  وهو  منخفضا،  تباينها  فيكون  السهولة  منخفضة  أو  مرتفعة  تكون  التي  الفقرات  أما  مرتفعا، 
كونه    الاختبارللحكم على فعالية الفقرات من حيث تباينها. وبالتالي نتائج تباين الفقرات تنسجم مع خاصية  

 الصعوبة.   متدرج في
بنود اختبار    بناءا على ما    تباين  نتائج  المتقدمسبق من  المتتابعة  "رافن"، لم    (APM)  المصفوفات  لـ 

على   تغيير  الباحثة  الدراسة    الاختبارتجر  إجراءات  الفقرات   الاستطلاعيةلأن  تباين  مقادير  إلى  أفضت 
 كما كان في صورته الأصلية.  الاختبارمطمئنة، ولهذا أبقت الباحثة على 

 : (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةا لاختبار.الخصائص السيكومترية 11.1.3

 : (Raven)  رافن"( لـ "APMلقياس الذكاء ) المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبارأولا: صدق 

كد من  أأنه يتمتع بدرجة كبيرة من الصدق، حيث تم الت  الاختبارأثبتت الدراسات السابقة التي أجريت على     
 عن طريق:  الاختبارصدق 

 :(Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةلاختبار ا  صدق التكوين الفرضي. 1

بواسطتها      يتم  والتي  الضرورية،  الدلائل  بجمع  يهتم  الصدق  أنواع  من  نوع  هو  الفرضي  التكوين  صدق 
التي يفترض  أ في    الاختبارالتعرف على مدى قدرة درجة   السمة  تكون مؤشرا على  يقيسها  أن  .  الاختبار ن 

لقياس الذكاء   المتقدم  المتتابعةلمصفوفات  لاختبار ا  صدق التكوين الفرضي. وقد تم حساب  (1999،  ي )الدوسر 
 في عدة بيئات، من بينها:  (Raven) رافن"لـ "
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  أكدت الدراسات العاملية التي على المستوى الأوروبي  في البيئة الأوروبية:    صدق التكوين الفرضي .1.1
من كل  )لارسون "و  "الدرتون "(،  ,1986Paul")باول:"أجراها   "1990Alderton & Larson, ،)"آرثر "

)وهر"و  "1993Arthue & Woeher,)،  "  "وبورس( اختبار   ,1998Bors & Stokes"ستوكس"  أن   )
الأساسي    الافتراض يتفق مع  ، وهو ما  يقيس عاملا عاما أحاديا"  رافنالمصفوفات المتتابعة المتقدم لـ "

 . "سبيرمانـ "للاختبار من أنه يقيس العامل العام ل
الفرضي .2.1 التكوين  العربية:  صدق  البيئة  إلا    في  الحصول  نتمكن من  لم  العربي  العالم  على مستوى 

للمصفوفات المتتابعة المتقدم والتي هدف   "رافن" على عدد قليل من الدراسات التي استخدمت اختبار  
(  1995(، و"العسيري" ) 2001في البيئة العربية مثل دراسة "النفيعي" )   الاختباربعضها إلى تقنين  

السعوديةلكة  بالمم" "خليل،" العربية  ودراسة  )والصمادي  ،  من    (1989"  الآخر  والبعض  بالأردن. 
 (. 2008كأداة من أدوات الدراسة منها دراسة " اللحياني" ) الاختبارالدراسات استخدم أصحابها 

(،  2015هناك دراسة "محمد بن زرقين" )  في البيئة الجزائرية: في الجزائر  صدق التكوين الفرضي  .3.1
تقنين  2018ودراسة "لحول" ) لقياس    "جون رافنـ "اختبار المصفوفات المتتابعة ل( التي هدفت إلى 

 البيئة الجزائرية. الذكاء في 
المتقدم      المتتابعة  المصفوفات  اختبار  صدق  بحساب  اهتمت  التي  السابقة  الدراسات  خلال  من  نلاحظ 

 (، أكد ت جميعها أن الاختبار يتمتع بدرجة مقبولة من الصدق. Raven)( لـ "رافن" APM)لمقياس الذكاء 

 :(Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " المتقدم لمصفوفات المتتابعةلاختبار ا الصدق التلازمي. 2

بمحك    الاختباردلة اللازمة لإثبات علاقة  الصدق التلازمي هو نوع من أنواع الصدق، يتم خلاله جمع الأ   
:  2001)النفيعي،  خارجي ثبتت علاقته بالسمة المقاسة، وذلك في نفس الفترة الزمنية، أو بفاصل زمني قصير.  

10 ) 

حيث كانت  في العديد من الدراسات  المصفوفات المتتابعة المتقدم    لاختباروتم حساب الصدق التلازمي     
لصدق   المهمة  الأدلة  لهذا   الاختبارمن  مرضية  ارتباطات  ظهور  أثبتت  كونها  خارجية،  محكات  بدلالة 

 مع اختبارات أخرى للقدرة العقلية، والجدول التالي يوضح نتائج بعض الدراسات: الاختبار
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 المصفوفات االمعيارية  اختبار(: يبين معاملات الصدق التلازمي بين 24الجدول رقم )
 المتقدم ومحكات خارجية 

 قيمة معامل الإرتباط  المحك المستخدم في الدراسة   صاحب الدراسة  
 "راريف"و "مالك لورين" اسة در 

(Mclaurrin & Ferrar, 1972)  

 "وكسلر"يجاد معامل ارتباط الاختبار مع مقياس إتم -
 الراشدين:  لذكاء 

 القسم اللفظي:  
 القسم العملي:  

 ككل:  الاختبار
 " ا تو يسمين " إدارة شركة ورق مجلس  اختبار 

(Minnesota  Paper  Encadremet) 

 
0.61 
0.69 
0.74 
0.62 

اختبار الفهم معامل ارتباط الاختبار مع  إيجادتم - (Khire, 1976)دراسة "كير" 
 الميكانيكي 

0.41 

 "بول"دراسة 
(Paul, 1986)  

 :مع كل من للاختبارتم حساب الصدق التلازمي  -
 : للإتقان "تيرمان"مقياس  

 الراشدين:    لذكاء " وكسلر"ومقياس 

 
0.44 
0.84 

 دراسة "فراي" و"دترمان"
(Frey & Detterman, 2004) 

اختبار التقييم تم ايجاد معامل ارتباط الاختبار مع  -
 SAT))(Scholastic Assessement Test )المدرسي

0.48 

 دراسة "واستن" و"غليزي" 
(Watson & Glazer , 2006) 

"واستن"  معامل ارتباط الاختبار مع مقياسحساب تم  -
 و"غليزير" للتفكير الناقد   

(Watson-Glazer Critical Thinking Apparaisal) 

0.54 


 دراسة "كونيغ" و"فراي" و"دترمان" 
(Koenig, Frey & Detterman, 

2007) 

درجة الرياضيات معامل ارتباط الاختبار مع حساب تم  -
  ( American College Test) اختبارفي 

0.56 


 دراسة  
 (2001)عبد الرحمن النفيعي،  

 (SPM)المصفوفات المتتابعة المعياري  اختبار -
Standard Progressive Matrices) ) 

0.72 

 دراسة  
 (2015)محمد بن زرقين، 

 الذكاء اللفظي للشباب لكمال إبراهيم مرسي  اختبار -
 درجات التحصيل الدراسي )معدلات السداسي الأول( 

0.70 
0.46 

  اختيارذكاء متحرر من أثر الثقافة يستخدم في  اختبار - ( 2018دراسة )فايزة لحول، 
  اختباروتصنيف الأفراد ذوي القدرات العليا والمتمثل في 

 (  Raven)( لـ "رافن" APMالمصفوفات المتتابعة المتقدم )

0.66  

معاملات    (Raven et al, 1998 : p38)ويذكر      تم حساب  قد   " "أوتيس    الارتباطأنه  اختبار  من  كل  مع 
العقلية   للقدرة  "جاما"،  (Habilité Mentale d’Otis Linon)لينون"  اللفظي،  (  Gamma Am)  واختبار  غير 
 (، واختبار الأشكال الجمعي والتي بلغت  D 48، واختبار )(Beta Examination Révisé) واختبار"بيتا" المراجع 
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 التوالي". ( على 0.62، 0.45، 0.44، 0.58)

 :(Raven)رافن" لـ "  (APM)المتقدم لقياس الذكاء  لمصفوفات المتتابعةا اختبارثبات ثانيا: 
تماسك      مدى  بأنه  الثبات  أي:    الاختباريعرف  قياسه،  إلى  يهدف  ما  قياس  ، الاستقرار ،  الاعتماديةفي 

الخالي من    الاختبارالموثوقية، والخلو النسبي من أخطاء القياس، كما يعرف على أنه ذلك الجزء من تباين  
ومعامل الثبات هو مؤشر كمي يتم الحصول عليه بتطبيق إحدى طرق (،  514:  1999)الدوسري،  تباين الخطأ.  

 ( 9:  2001)النفيعي، الثبات، ونحكم من خلاله على دقة القياس. 
المصفوفات المتتابعة المتقدم يتمتع بقدر جيد من الثبات، دلت عليه مؤشرات الثبات   اختباروجد أن    وقد    

، وكانت النتائج كما  الاختباروذلك من خلال الدراسات العديدة التي أجريت على    ،المستخرجة بطرق مختلفة
 يلي: 

 :  الاستقرار. معامل 1
"  مياو ودراسة "(،  1989" )عليان والصمادي"كل من  ات  في دراس  الاختبارإيجاد معاملات ثبات إعادة    تم   
)هوانجو"  "Miao & huang, 1990  )"فيترغيبون""باليابان" ودراسة   ،  (Fitzgibhon, 1974)    من عينة  على 

الزنوج" "،  "الأمريكيين  عينة     (Liu, 1992)"ليوو"،  (NG, 1974)"نجودراسة  "بالصين" على  الطلبة  ،  من 
"رافن" للمصفوفات المتتابعة المتقدم يتمتع بمعاملات ثبات    اختبارباستخدام طريقة التطبيق وإعادة التطبيق أن  

 (Raven et al, 1998 :22).(0.92-0.77) مقبولة تراوحت ما بين 

التطبيق وإعادة التطبيق، كما  ( بطريقة  0.91( فقد تحصل على معامل ثبات قدره )2001أما "النفيعي" )   
( زرقين"  "بن  ) 2015توصل  قدره  مرتفع  ثبات  معامل  إلى   )0.92 ( و"اللحياني"  الطريقة  بنفس   )2008 )

 ( ثبات  و)0.50معامل  الأولى  المجموعة  المصفوفات  لاختبار  المجموعة  0.64(  المصفوفات  لاختبار   )
 ( "لحول"  بينما  )2018الثانية،  ثبات  معامل  لاختبا0.96(  و)(  الأولى  المجموعة  المصفوفات  (  0.92ر 

 لاختبار المصفوفات المجموعة الثانية.

 الداخلي: الاتساق. معامل 2
في دراسة كل    (K-R20)  "كودر ريتشاردسون "الداخلي باستخدام معادلة    الاتساقتم إيجاد معاملات ثبات     

  " كراتيزماير "(،  ,1994Arthur & Day" )دي"و"  ثرر آ"(،  1989" )عليان والصمادي" ،  (,1986Paul(  "باول"من  
 . (0.89 – 0.81والتي تراوحت بين )  (Kratizmeier & Horn , 1980) "هورن "و



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 205 - 

   ( "النفيعي"  من  كل  دراسات  في  )2001أما  و"العسيري"   ،)1995( زرقين"  و"بن  و"لحول"   2015(،   ،)
ب2018) الثبـــــات  معامــلات  بلغـــت  و 0.87)(K-R20)"  ريتشاردسون ودر  يـك"  ادلةـــمع(  و0.88،   ،0.87  ،
 ( على التوالي. 0.83و

    ( "اللحياني"  من  كل  دراسات  في  )2008بينما  "لحول"  ودراسة  مع2018(،  كانت  فقد  الثبات  ا(  ملات 
لكرونباخ"بطريقة   و) 0.85)   "ألفا  المصفوفات  من  الأولى  للمجموعة  من  0.85(  الثانية  للمجموعة   )

 (. 0,87( فقد بلغ معامل الثبات )2015المصفوفات، أما دراسة "بن زرقين" )
بحساب ثبات اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم لقياس  نلاحظ من خلال الدراسات السابقة التي اهتمت     

 (، أكدت جميعها أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات والصدق.Raven( "رافن" )APMالذكاء )

 في الدراسة الحالية: "لـ "رافن ((APMم المصفوفات المتتابعة المتقد لاختبارثالثا:الخصائص السيكومترية 
)صدق      الصدق  معامل  بتقدير  الباحثة  الطالبة  )معاملات   الاتساققامت  البند  تمييز  ومعامل  الداخلي(، 

عاملات السهولة  )م  المتقدم  " رافن"(، ومعاملات السهولة والصعوبة لاختبار  الاختبارالتمييز بالنسبة لمؤشرات  
 ، ومعامل الثبات )ثبات ألفا كرومباخ( بالطرق التالية: (الاختباروالصعوبة بالنسبة لمؤشرات  

   لـ "رافن" في الدراسة الحالية: ((APM المصفوفات المتتابعة المتقدم اختبارصدق  أولا:

 صدق الاتساق الداخلي:    
الا     صدق  من  لاختبار    تساقللتحقق  المتقدم    "رافن"الداخلي  المتتابعة  "رافن"  (APMللمصفوفات  لـ   )
(Raven ،)    كل درجة  ارتباط  طريق  عن  الارتباط  معاملات  قيم  إيجاد  المجموعتين  )ختبار  الامن  جزء  تم 

 له، كما هو موضح في الجدول التالي: والدرجة الكلية ، والثانية( الأولى

 مع درجته الكلية  المتقدم  "رافن"  اختباربين أجزاء   الارتباط(: يوضح قيم معاملات  25الجدول رقم )

للاختبار الدرجة الكلية  المجموعة  للاختبار الدرجة الكلية  المجموعة   
 **0.940 المجموعة الثانية **0.682 المجموعة الأولى 

(0.01دال عند ) الارتباط  ** 

نلاحظ أنها   (Pearson)معاملات الارتباط "بيرسون"    ( أعلاه وبالنظر إلى قيم 25من خلال الجدول رقم )     
( ألفا  الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  كلها  "بيرسون"  α=0.01جاءت  الارتباط  معامل  قدر  حيث   ،)

(Pearson( بين الجزء الأول والدرجة الكلية للاختبار ككل )وبالنسبة لارتباط الجزء الثاني مع الدرجة 0.68 ،)
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 ( القيم جاءت مو 0.94الكلية للاختبار ككل  أن كل  وقوية.  (، ونلاحظ  و)النبهان،  62:  2019)معوش،  جبة   ،)

   (05)أنظر إلى الملحق رقم  . وهذا ما يعطي مؤشرا للاتساق الداخلي للاختبار، ( 274  -273:   2004

 ( لـ "رافن" في الدراسة الحالية:  (APMالمصفوفات المتتابعة المتقدم اختبارثبات  ثانيا:

 الداخلي )ألفا كرونباخ(:  الاتساق  
الداخلي بمعامل    الاتساق بطريقة    "( لـ "رافن (APM  المصفوفات المتتابعة المتقدم   اختبارتم حساب ثبات     

البنود فيما بينها ككل، كما هو مبين بالجدول   ارتباطات ألفا كرونباخ" والتي تقوم على أساس تقدير معدل  "
 التالي: 

 عن طريق "ألفا كرونباخ"   المتقدم "رافن" اختبار(: يوضح ثبات 26الجدول رقم )
 

 الاختبار ككل 
البنود  عدد  معامل كيودر رتشارد سون  معامل ألفا كرونباخ  

0.693 0.706 48 

والذي  (  Alpha Cronbach" ) ألفا كرونباخ"  معامل  ةوبالنظر إلى قيمأعلاه  (  26رقم ) من خلال الجدول     
بالنسبة   " قدر  )  المتقدم  " رافنلاختبار  بلغ  "ألفا  (،  0.69ككل  لمعامل  الثبات  قيمة  من  التحقق  وقدتم  هذا 

كرونباخ" عن طريق محك الاستبعاد والذي يحدد مدى الثبات حيث وجد أن أصغر قيمة للثبات تصل إلى  
، في حين نجد أن قيمته  (05أنظر إلى الملحق رقم  ( )0.71( في حين أن أعلى قيمة تصل إلى )0.66)

معامل   طريق  )"عن  رتشاردسون"  )(  Kuder Richardsonكيودر  أن  0.70بلغت  يؤكد  ما  وهذا    الاختبار (، 
  للاتساق وهذا ما يعطي مؤشرا  (،  274  -273:    2004(، و)النبهان،  62:  2019)معوش،    يتصف بثبات مقبول.  

 .للاختبارالداخلي 

( لـ "رافن" في الدراسة الحالية (APM  المصفوفات المتتابعة المتقدم  اختبارأظهرت النتائج السابقة تمتع     
تمتع فقرات   ثبات وصدق، نتجت عن  بفعالية كبيرة دلت عليها   الاختباربخصائص سيكومترية جيدة من 

 الصعوبة والتمييز وتباين الفقرات.  -مؤشرات معاملات السهولة 
إلى مقادير صدق   أفضت  الاستطلاعيةلأن إجراءات الدراسة    الاختبارولهذا لم تجري الباحثة تغيير على     

 كما كان في صورته الأصلية.  الاختباروثبات مطمئنة، ولهذا أبقت الباحثة على 
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 معايير الأداء: ثالثا:

تقدم إطارا ومعنى لدرجة  :  (Normsالمعايير ).أ ،  الاختبار المعايير هي عبارة عن إحصاءات )معدلات( 
( للطلاب في مختلف الصفوف الدراسية، أو الفئات العمرية لمجموعة  الاعتياديمبنيا على الأداء الفعلي )

نوع   من  معدلات  شكل  على  الغالب  في  عنها  معبرا  المئينية،   انحرافالتقنين،  والرتبة  الذكاء،  نسبة 
ذلك.   المتكافئ، ونحو  و527:  1999)الدوسري،  والصف  تنمو مع  »(.  التي  للسمات  المعايير  هذه  تصلح 

لك كالذكاء،  كسمات  العمر  واضحة  بصورة  بالعمر  تتأثر  لا  التي  السمات  من  لغيرها  تصلح  لا  ن 
 (  2015)امطانيوس، . «الشخصية

المئينيات عبارة عن نقطة على توزيع الدرجات تقع عندها أو أقل منها نسبة  »(:  Percentilesالمئينيات ).ب
عليهم   طبق  الذين  الأفراد  من  ويمكن    (،2000)علام،  .  «الاختبار معينة  استعمالا  المعايير  أكثر  و"هي 

تطبيقها لتحديد موضع كل فرد بالنسبة للآخرين، نظرا لتميزها بالسهولة والبساطة في الحساب والوضوح  
في الفهم، والمعايير المئينية هي نوع من المعايير المستعرضة أو الأفقية والتي تقوم على تشتت درجات 

 (  2015)امطانيوس، بعد ترتيبها تصاعديا أو تنازليا".  الاختبارواحد في الأفراد الذين ينتمون إلى العمر ال

  اختبار "الدرجة المئينية تعتمد على ترتيب الأفراد ترتيبا تصاعديا بالنسبة لدرجاتهم في  الدرجة المئينية:  .ت
(  2000)السيد،  ( مستوى".  100ما، أي على مدى تشتت الدرجات، حيث يقسم مستويات الأفراد إلى مئة )

الدرجات على أساس معيار   المدى وتوزع  ثم يوزع  المقياس،  "بحيث تحدد أعلى قيمة وأدنى قيمة على 
 ( 2011)عبد الخالق،  مئوي، ويحدد المئين النسبة المئوية للحالات التي تقع بعد درجة معينة". 

تمتع       السابقة  النتائج  أظهرت  أن  المتتابعةا  اختباربعد  )  المتقدم  لمصفوفات  الذكاء  لـ APMلقياس   )
بفعالية كبيرة    الاختباربخصائص سيكومترية جيدة من ثبات وصدق نتجت عن تمتع فقرات    (Ravenرافن")"

الصعوبة، والتمييز وتباين الفقرات، فقد تم إيجاد معايير الأداء على   -دلت عليها مؤشرات معاملات السهولة  
ضوئه  الاختبار على  يتم  والتي  الرئيسية      للعينة  السبعة  المئينيات  إيجاد  تم  حيث  الخام،  الدرجات  تفسير  ا 

 من درجات خام.  بلها ( وما يقا95، 90، 75، 50، 25،  10، 5)
وبناءا على ذلك، نستطيع الحكم على المستوى العقلي للمفحوص، وذلك بالرجوع إلى المستويات العقلية     

التي يح المئينية  للمرتبة  الخام على رتبة  للمفحوصين طبقا  الكلية  الدرجة  تحويل  بعد  المفحوص  صل عليها 
 كالتالي: ( Raven et al, 1998)على المستويات التي حددها "رافن"  اعتمادامئينية 

 



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 208 - 

 (: يوضح توزيع المستويات العقلية وفقا للدرجة المئينية التي حددها "رافن" 27الجدول رقم )

 الرقم التقدير  الدرجة المئينية  فئة الذكاء  المستويات 
 المستوى الأول

 الممتاز عقليا أو المتفوق في القدرة العقلية
الممتاز أو المتفوق في 

 القدرة العقلية
 1 1 أو أكثر 95

 المستوى الثاني 
 المتوسط في القدرة العقلية

 2 2+ 95 - 90بين المئين  2المتوسط 
 3 2 90 - 75بين المئين  1المتوسط 

 المستوى الثالث 
 دون المتوسط في القدرة العقلية 

 4 3+ 75 - 50بين المئين  2دون المتوسط 
 5 3- 50 - 25بين المئين  1دون المتوسط 

 المستوى الرابع
 القدرة العقلية الضعيف في 

 6 4 25 - 15بين المئين    2الضعيف 
 7 4- 15  - 5بين المئين  1الضعيف 

 المستوى الخامس 
 الضعيف جدا في القدرة العقلية 

الضعيف جدا في القدرة  
 العقلية

 8 5 5أقل من  

 في الدراسة الحالية: الاختبارمعايير الأداء على  :ث
على      الأداء  معايير  بإيجاد  الباحثة  تفسير    ،الاستطلاعيةللعينة    الاختبارقامت  ضوئها  على  يتم  والتي 

( وما 5-10  -25  -50  -75  -90  -95الدرجات الخام، حيث تم إيجاد المئينيات السبعة الرئيسة وهي )  
 (06)أنظر إلى الملحق رقم يقابلها من درجات خام. والجدول الموالي يبين ذلك: 

 ( (APM  المصفوفات المتتابعة المتقدم( يوضح المئينيات السبعة لاختبار 28ل رقم )الجدو
 لـ "رافن" وما يقابلها من درجات خام  

 5 10 25 50 75 90 95 المئينيات 
 7 10 15 20 24 28 30 الدرجة الخام 

الثبات، تم اللجوء إلى توضيح   العلاقة بين الصدق والثبات  ولاختبار دلالة كل من معامل الصدق ومعامل 
 لجدول الموالي (، كما هو موضح في ا2004(، و"النبهان" ) 2019معوش" )حسب أبحاث كل من "

 (: يبين العلاقة بين الصدق والثبات إحصائيا29جدول رقم )

 دلالة الثبات   معامل الثبات دلالة الصدق  معامل الصدق 
 ثبات عال   فما فوق   0.75 صدق عال  0.99إلى  0.80من 

 ثبات مقبول    0.74إلى  0.50من  صدق متوسط موضع الشك   0,79إلى  50من 
 موضع تساؤل فأقل  0,49 صدق غير مقبول  فأٌقل  0.49 
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  الاختبار الصادق يعطي الثبات، بينما    الاختبار( أعلاه يمكن القول إحصائيا أن  29من خلال الجدول رقم )   
 ( 274  -273:  2004(، و)النبهان، 62: 2019وش، )معالثابت لا يعطي الصدق. 

 ( لـ "رافن"((APMالمتقدم  المصفوفات المتتابعةاختبار )ملخص الاختبارات السيكومترية للأداة  رابعا: 
والصعوبة"، و"معامل التمييز"، و"تباين    –"معامل السهولة    اختبارات بناءا على ما تقدم، يمكن تلخيص     

والثبات"  الاختبار و'الصدق"،  العينة  "،  على  أجريت  تطبيق    الاستطلاعيةالتي  تم  الذكاء التي  قياس  أداة 
 والتي نوجزها في الجدول التالي:( لـ "رافن" عليها، (APMاختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم )

 المصفوفات المتتابعة اختبار )السيكومترية للأداة  الاختبارات(: ملخص 30الجدول رقم )
 ( لـ "رافن"((APMالمتقدم 

 الدلالة )المؤشر( الدرجة )القيمة(   الاختبار 
السهولة متوسط معامل   جيد  0.637 

 جيد  0.363 متوسط معامل الصعوبة 
 جيد  0.449 متوسط معامل التمييز 
810.1 متوسط تباين البنود   جيد  

 
 

 الصدق 

)الداخلي    الاتساقصدق   "بيرسون"  الارتباط  بين Pearsonمعامل   )
 الجزء الأول والدرجة الكلية للاختبار ككل 

 متوسط 0.68

)الداخلي    الاتساقصدق   "بيرسون"  الارتباط  ( Pearsonمعامل 
 بالنسبة لارتباط الجزء الثاني مع الدرجة الكلية للاختبار ككل 

 عال  0.94

 
 الثبات 

 
 

( Alpha Cronbachألفا كرونباخ"  )الداخلي: معامل  الاتساقثبات 
 بالنسبة لاختبار "رافن" المتقدم ككل  

 مقبول 0.69

( Kuder Richardsonكيودر رتشاردسون" )"الداخلي:  الاتساقثبات  
 بالنسبة لاختبار "رافن" المتقدم 

 مقبول 0.70

 

الدراسة      إجراءات  أن  إلى  نتوصل  سبق  ما  خلال  وثبات    الاستطلاعيةمن  صدق  مقادير  إلى  أفضت 
الصعوبة، ومعاملات التمييز، وتباين الفقرات مطمئنة، جعلتنا نستنتج أن أداة الدراسة    –ومعاملات السهولة

"رافن" أوفت بالشروط السيكومترية للأداة الجيدة، وأنها   ( لـ(APMم  المصفوفات المتتابعة المتقد)اختبار  
اختبار   استخدام  صلاحية  إلى  بالإضافة  الدراسة.  بأغراض  المتقدمتفي  المتتابعة  (  (APMالمصفوفات 

 لـ"رافن" في اختيار وتصنيف الطلبة باستخدام المعايير المئينية. 
 كما كان في صورته الأصلية.  الاختبار، وأبقت على الاختبارولذلك لم تجر الباحثة تغيير على بنود    
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 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:    الاختبار. 2.3
للوقوف      التقويم  أساليب  من  العديد  توظيف  القسم  داخل  المدرس  به  يقوم  الذي  التدريسي  النشاط  يتطلب 

وتعتبر   الطلبة.  يحرزه  الذي  التقدم  مدى  التي    الاختبارات على  التقويمية  الوسائل  أهم  بين  من  التحصيلية 
 يستخدمها المدرسون. 

بتصميم    ارتأت ولذلك      تقوم  أن  التطبيقي  اختباراالباحثة  الإحصاء  يدرسون    ، في مقياس  أساتذة  بمساعدة 
والحصول على معدلاتهم لقياس تحصيلهم، خوفا وتفاديا لوجود    ،المقياس. ولم تلجأ إلى كشوف نقاط الطلاب 

 ختلاف بين الأساتذة في طريقة وضعهم للأسئلة أو طريقة التصحيح. ا

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية:  الاختباروصف بناء  .1.2.3
التدريسيةاختبار لا"ا    العملية  تقوي  التحصيلية  تكون عونا   ،ت  بناؤها واستخدامها  إذا أحسن  وتدعمها، فهي 

التحصيلي في مقياس  الاختباربناءا على ذلك، فقد مر " (.9: 1999)عدس، للمدرس والطالب على حد سواء" 
 " والذي تطلب إعداده بمجموعة من الخطوات تمثلت فيما يلي:الإحصاء التطبيقي

 . تحديد الخاصية:1. 1.2.3
في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم    "K.W.L"و"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيتيفعالية     

 النفس بجامعة الجيلالي بونعامة بخميس مليانة. 
 التحصيلي في مقايس الإحصاء التطبيقي:  الاختبار.العينة التي سيوجه إليها 2. 1.2.3

مق  الاختبار    في  )ل.م.د( ياس  التحصيلي  ليسانس  الثالثة  السنة  طلبة  إلى  موجه  التطبيقي  الإحصاء 
بجامعة الجيلالي بونعامة بخميس مليانة، بسبب أن الدراسة    الاجتماعيةتخصص )إرشاد وتوجيه( بقسم العلوم 

في تخفيف قلق  "K.W.L"  وإستراتيجيةالحالية تحاول الوقوف على فعالية كل من إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 
 الإحصاء وزيادة تحصيله لدى الطلبة.   

 . التعريف الإجرائي للخاصية:3.1.2.3
الذاتي" و"    "التساؤل  أثر إستراتيجيتي  الدراسة تعالج  فقد تم  "  K.W.Lبما أن هذه  الدراسي،  التحصيل  على 

 لقياس تحصيل الطلبة في مقياس الإحصاء التطبيقي.   الاختبارهذا  استعمال
العقلي لفرد   الاستعداد على أنه: "وسيلة لقياس المعرفة، والمهارة ، والمشاعر، والذكاء، أو    الاختباريعرف     

تقديرات  عن  تسفر  لجماعة،  ال  ،أو  نقاط  )تحديد  التحصيل  مستوى  لقياس  استخدامها  يمكن  وة  قودرجات 
 ة  ــــــرديـروق الفـن الفـف ع ـل، والكشــي المستقبــم فـأدائهــؤ بــب، والتنبــرتيــة، والتــارنــف، والمقـف(، والتصنيـوالضع
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 (  140:  1993)جاي، مجالات تطوير المناهج والبرامج والمقررات الدراسية".  والتعــرف على

المكونات التي تؤلف التحصيل، كالمعرفة تعبير مكثف لعدد من  ( التحصيل "أنه  2011" )تيغزةويعرف "   
 ( 280: 2011.)تيغزة، " أو التذكر، والفهم، والتطبيق، والتحليل، والتركيب والتقويم

تحريري الهدف منه هو قياس  تحصيل طلبة السنة    اختبار التحصيلي في الدراسة الحالية هو    والاختبار   
الإحصاء التطبيقي أي قياس درجة التعلم وقياس مدى في مقياس  "الثالثة )ل.م.د( تخصص "الإرشاد والتوجيه

 ما اكتسبه كل طالب كنتيجة للتعليم.  

بعد إتمام المحور الطلبة عينة الدراسة  مقدار ما اكتسبه  بينما تحصيل الإحصاء في الدراسة الحالية هو     
من   تخصص  الأخير  )ل.م.د(  الثالثة  للسنة  المقررة  التطبيقي  الإحصاء  والتوجيه موضوعات  "  "الإرشاد 

الجامعية السنة  من  الأول  مستوى 2020/ 2019  للسداسي  تبين  التي  النهائية  النتيجة  في  ويتجسد   ،
الطلبة )عينة البحث( ودرجة تقدمهم في مقياس الإحصاء التطبيقي في غضون مدة معينة )مدة التجربة( 

 أعدته الباحثة لهذا الغرض. التحصيل الذي  اختباريقاس بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في و 

 للخاصية:  لإجهاديا. التحليل 4.1.2.3
قامت     حيث  وجزائرية،  وعربية  أجنبية  السابقة  والدراسات  البحث  أدبيات  من  للدراسة  توفر  ما  على  بناءا 

( تخص مقياس الإحصاء التطبيقي  امتحانات التحصيلية السابقة )  الاختبارات بمجموعة من    بالاستعانةالباحثة  
ا "الإرشاد والتوجيهالموجه لطلبة  الثالثة )ل.م.د( تخصص  انتهت  "لسنة  ببناء  ،  تحصيلي في    اختبارالباحثة 

الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية بما يناسب طبيعة مشكلة الدراسة الحالية وفروضها وخصائص العينة  
 اس الإحصاء التطبيقي تتمثل فيما يلي: يالتحصيلي في مق للاختبارفيها، تحديد ثلاثة محاور رئيسية 

 مفاهيم متعلقة بالإحصاء.  .1
 في البحث.الطرق الإحصائية  .2
 .  الارتباطمعاملات  .3

 . مصادر بناء الفقرات:5.1.2.3
اس الإحصاء  ـي مقيـلاب فـل الطـاس تحصيـي قيـل فـتحديد الهدف منه، والذي تمث  الاختبارتطلب إعداد     

تـي،حيـالتطبيق الإطـث  علـم  برنـلاع  الإحـامـى  التطبيقـصـج  للسنـاء  الثـي  ليســالثـة  ص ـــتخص(  ل.م.د )  ســـانـــة 
 Canevas de( )2017-2016ليسانس أكاديمية    -  (ل.م.د )عرض تكوين  -)نموذج مطابقة   )إرشاد وتوجيه(،

Mise en Conformité ،) (08ملحق رقم إلى ال)أنظر  . 
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 الاختبارات كما اطلعت الباحثة على مجموعة من الكتب والمراجع التي تضمنت معلومات عن كيفية بناء     
التحصيلية بصفة خاصة، وطرق وشروط التحقق من خصائصها السيكومترية. من    والاختبارات بصفة عامة  

 بينها الكتب التالية: 
، الأردن: 3(. ط2014لــ: مجيد سوسن شاكر. ) والمقاييس النفسية والتربوية تاالاختبار أسس بناء  •

 مركز دييبونو لتعليم التفكير. 
لــ: حسن   (SPSSالخصائص السيكومترية لأدوات القياس في البحوث النفسية والتربوية باستخدام ) •

 (. 2006السيد محمد أبو هاشم. )
والتربوية  الاختبارات • النفسية  العلوم  في  أحمد  لــ:  ،  والمقايس  سليمان.  و   مراد،صلاح  علي  أمين 

 . ، القاهرة: مصر، دار الكتاب الحديث 2(. ط 2005)
، القاهرة: دار 5(. ط2006، لــ: أبوعلام، رجاء محمود. )مناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية •

 النشر للجامعات.
 رية. ، مصر: مكتبة الأنجلو المص4(. ط 2004، لــ:اسماعيل، بشرى. )المرجع في القياس النفسي  •
التدريس • تصميم  وآخرون.)أساسيات  السيد  ماجدة  عبيد،  لـ:  ط2001،  صفاء 1(.  دار  الأردن:   ،

 للنشر والتوزيع. 
، قطر: دار  3(. ترجمة جابر عبد الحميد جابر،ط1993، لــ: جاي، ل. ر. )مهارات البحث التربوي  •

 النهضة العربية. 
أ.)والمقاييس  الاختبارات • ليونا.  تايلور،  لــ:  الرحمان، ط(.  1989،  دار 3ترجمة سعد عبد  ، مصر: 

 الشروق. 

وراء المعرفة في    إستراتيجيات ما  استخدام  أثربعنوان: "  (2016)"  ولةكما اطلعت الباحثة على دراسة "خ ➢
علم   الثانية  السنة  طلبة  لدى  المعرفية  البنية  وتفعيل  الإحصائية  الذاتية  الفاعلية  على  الإحصاء  تدريس 

فعالية إستراتيجية التعلم التعاوني على كل من قلق الإحصاء  بعنوان: " (2016)" بوموس"، ودراسة "النفس
الإحصاء   الإحصاء  واتجاهوتحصيل  نحو  علم    –الطلبة  قسم  طلبة  من  عينة  على  تجريبية  شبه  دراسة 

 ".النفس بجامعة سيدي بلعباس

ال  ➢ علم  في  )القياس  في  مختصين  بأساتذة  الباحثة  الطالبة  أيضا  ثلاثة  واستعانت  عددهم  والتربية(  نفس 
 ( أساتذة، يدرسون مقياس الإحصاء التطبيقي.  03)
على حسب الشروط   الاختبارفي ضوء تحليل محتوى موضوعات البرنامج وبناء    الاختباروقد تم إعداد   ➢

 :الموضوعية، الشمولية، الصدق، الثبات، الوضوح، ( والمتمثلة في2005التي ذكرها "صلاح، وسليمان" )
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 ( 368:  2005 وسليمان، صلاح،السهولة والصعوبة. ) مستوى 

 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي ) صياغة الأسئلة( وفق الخطوات التالية:  الاختباروقد مر بناء 
 وتحديد عدد الحصص في كل موضوع. تحديد المحتوى وتقسيمه إلى موضوعات رئيسية •
المستغرق لتدريسه، لأنه المؤشر الذي يدل على تحديد الوزن النسبي لكل موضوع على أساس الوقت   •

 أهمية المواضيع. 
 المحتويات باستخدام القانون التالي:  ويحسب الوزن النسبي للمواضيع أو

 الوقت المستغرق في تدريس موضوع
 X 100ـــــــــ  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ=  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ الوزن النسبي للمحتوى 

 الوقت المستغرق في تدريس جميع المواضيع                                               

 التي يراد قياس تحصيل الطالب فيها وهي تتمثل في:  أولا/ تحديد موضوعات المادة:
 مفاهيم متعلقة بالإحصاء.  •
 الطرق الإحصائية في البحث العلمي.  •
 معاملات الارتباط.  •

 الحصص اللازمة لتدريس كل موضوع:ثانيا/ تحديد عدد 
 حصص( 3الموضوع الأول ) •
 حصص( 4الموضوع الثاني ) •
 حصص( 8الموضوع الثالث ) •

 ثالثا/ تحديد العدد الكلي للأسئلة:
التطبيقي فهذا يقتضي أن يكون الاختبار يحتوي على شقين      تتمثل في الإحصاء  المادة الدراسية  بما أن 

سؤال  فرعي( في    12عبارة عن مسألة في الإحصاء بحيث يتكون هذا الاختبار من )أحدهما نظري والثاني  
، ويتم إعطاء درجة مقابل كل إجابة صحيحة، في حين  "خطأ"أم    "صح"  الجانب النظري يتم الإجابة عنها ب 

للإجابة على أن المسألة تحتوي على نص زائد جدول للبيانات يطلب من الطالب قراءة النص وفهم الجدول  
السلوكية بحيث يعطى لكل  تقيس كل الأهداف  يتمثل في الإجابة على أربع أسئلة مباشرة  المطلوب والذي 
إجابة صحيحة على كل سؤال نقطتين. ماعدا السؤال الأخير الذي يأخذ أربع نقاط وبالتالي فالاختبار ككل  

 ( من  هو    26يتكون  ككل  الدرجات  ومجموع  فرعي(  وعل  22سؤال  للمواضيع  درجة  النسبية  الأوزان  فإن  يه 
 تكون كما هي موضحة في جدول المواصفات: 
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 رابعا/ تحديد الوزن النسبي لموضوعات المادة:
 X 100   =21%حصة  15حصص/ 3الموضوع الأول:  •
 X 100   =26%حصة  15حصص/ 4الموضوع الثاني:  •
 % X 100    =53حصة  15حصص/ 8الموضوع الثالث:  •

 سا   22.30حصة =   x 15سا  1.30الجم الساعي الكلي = 

 خامسا/ توزيع أسئلة الاختبار على المواضيع والأهداف السلوكية:
 كما هو موضح في الجداول التالية:  تم استخراج معاملات التمييز بالنسبة لمؤشرات الاختبار فكانت النتائج  

يوضح      الموالي  والأهداف  الجدول  الاختبار  أسئلة  )مفاهيم  توزيع  الأول  للموضوع  بالنسبة   االسلوكية 
 متعلقة بالإحصاء(

 والأهداف االسلوكية بالنسبة   الاختبار(: يوضح توزيع أسئلة 31الجدول رقم )
 للموضوع الأول )مفاهيم متعلقة بالإحصاء(  

أجزاء  
 الاختبار 

 الأهداف السلوكية
 عدد الأسئلة

 التقويم  التركيب التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر 
 5 00 00 6 00 8 5 النظري 
 - - - - - - - التطبيقي 

)الطرق  الموالي  الجدول  و     الثاني  للموضوع  بالنسبة  االسلوكية  والأهداف  الاختبار  أسئلة  توزيع  يوضح 
 الإحصائية في البحث(

 والأهداف االسلوكية بالنسبة    الاختبار(: يوضح توزيع أسئلة 32الجدول رقم )
 للموضوع الثاني )الطرق الإحصائية في البحث(

أجزاء  
 الاختبار 

 الأهداف السلوكية
 عدد الاسئلة

 التقويم  التركيب التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر 
 6 00 7 2 00 3 10 النظري 
 1 00 00 00 1 2 00 التطبيقي 

   

للموضوع الثالث )معاملات      توزيع أسئلة الاختبار والأهداف االسلوكية بالنسبةوالجدول الموالي يوضح   
 الارتباط( 
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 والأهداف االسلوكية بالنسبة   الاختبار(: يوضح توزيع أسئلة 33جدول رقم )
 للموضوع الثالث )معاملات الارتباط(

أجزاء  
 الاختبار 

 الأهداف السلوكية
 الاسئلةعدد 

 التقويم  التركيب التحليل  التطبيق  الفهم  التذكر 
 6 00 00 00 4 00 9 النظري 
 4 00 00 00 3 00 3 التطبيقي 

 سادسا/ إعداد جدول المواصفات:
المواصفات       النتائج  للاختبارتم استخراج جدول  التطبيقي، وكانت  كما    التحصيلي في مقياس الإحصاء 

 هو موضح في الجدول التالي:

 التحصيلي  للاختبار(: يبين جدول المواصفات 34الجدول رقم )

الموضوع
الأسئلة

والدرجات

الأهداف)مخرجاتالتعلم(

مجموع

الأسئلة

مجموع

الدرجات

الوزن

النسبي

للموضوع
التقويمالتركيبالتحليلالتطبيقالفهمالتذكر

مفاهيم

متعلقة

بالإحصاء

 00 00 1 00 1 3الأسئلة

5 5 23%
 00 00 1 00 1 3الدرجات

الطرق

الإحصائية

فيالبحث

 00 1 1 1 2 2الأسئلة
7 7 32%

 00 1 1 1 2 2الدرجات

معاملات

الارتباط

 00 00 00 3 00 7الأسئلة
10 10 45%

 00 00 00 3 00 7الدرجات

 22 00 1 2 4 3 12مجموعالأسئلة
100%

 22 00 1 2 4 3 12مجموعالدرجات

الوزنالنسبيللأهداف


54%14%18%9%5%00100%

من    الاختيارالطريقة التقليدية في التصميم التي تعتمد على وضع أسئلة من نوع    إتباعلم يتم  ملاحظة:  
 للأسباب التالية: المتعدد

 عة المادة تعتمد على عمليات عقلية كالتذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتركيب.يطب أن  ➢
صعب جدا في تصميمه وفي ضبطه لكي يتماشى مع المحتوى، هذا من ناحية،   الاختبارات هذا النوع من  ➢

 ومن ناحية أخرى البرنامج المقدم من طرف الجامعة لا يفصل بدقة أهمية المادة في حد ذاتها.
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أن الإحصاء من ناحية هو من أدق فروع الرياضيات ومن ناحية أخرى إذا ما تعاملنا به، فيجب كما   ➢
 همية متوازنة لمختلف مواضيعه.أ إعطاء  بمحتواه و  الالتزام

 وإعداده وصياغته بالأمور التالية: الاختبار اهتمت الطالبة الباحثة عند تحديد محتوى كما 
 من الأهداف التعليمية جميعها المراد تحقيقها في تعلم الإحصاء التي أعدت مسبقا.  الاختبارأن يكون  ➢
أسئلة   ➢ حاولت توزعت    الاختبارأن  بحيث  ككل  المقرر  الباحثة    وفق  خاصيتي  تتأن  الطالبة  فيه  حقق 

 . لهيقيس فهم الطالب للمحتوى أكثر من حفظه ، كما أنه الشمولية والموضوعية
 من تمرينين من مواضيع مقرر الإحصاء التطبيقي.  الاختباريتكون  ➢
لا تحتمل إلا إجابة واحدة، فضلا   الاختبارحيث أن أسئلة  ،  هو عبارة عن اختبار ثنائي الإجابة  الاختبار ➢

 عن أن ذلك يضمن مزيدا من الموضوعية في تقدير إجابات الطلاب.

 وطريقة تصحيحه:  الاختبار. كيفية الإجابة على 6.1.2.3
 : جانبين: جانب نظري، وجانب تطبيقيإلى مقسم  الاختبار: الاختبارأ. كيفية الإجابة على 
 )الجزء الأول(  يتمثل في التمرين الأول : الجانب النظري  ▪
 )الجزء الثاني(يتمثل في التمرين الثاني  :الجانب التطبيقي ▪

من تمرينين )جزأين( من مواضيع مقرر الإحصاء التطبيقي، حيث لا تكون الإجابة عن    الاختباريتكون   ➢
ورقة   على  الأسئلة  يتم    الاختبارهذه  بل  حيزا   استعمالمباشرة،  خصص  كما  )مسودة(،  خارجية  ورقة 

( الضرورية  الأولية  البيانات  من    الاسم لكتابة  الهدف  وبيان  عا  الاختبارواللقب(،  يكون  في  الذي  دة 
الواجهة، أما البيانات الشخصية )إعادة السنة الثالثة ل.م.د، والتخصص في المرحلة الثانوية )البكالوريا((  

 فأخذت من السجلات الشخصية الخاصة بكل طالب. 

أسئلة  تتضمن  كما      المتعلقة    الاختبارورقة  التعليمات  على  التطبيقي  الإحصاء  مقياس  في  التحصيلي 
 (  09كما يلي: )أنظر إلى الملحق رقم   الاختباروالمطلوب من الطالب أن يجيب على . بالاختبار

يجيب الطالب على التمرين من خلال وضع كلمة )صح( أو )خطا( أمام  الجزء الأول )جانب نظري(:   ➢
 مع تصحيح الخطأ إن وجد.  الإجابة التي يراها مناسبة، 

 يجيب الطالب على هذا التمرين من خلال ما يلي: الجزء الثاني )جانب تطبيقي(:  ➢
ومستوى    ،نوعهاو   ،تحديد متغيرات الدراسة: على الطالب تحديد متغيرات الدراسة من حيث طبيعتها .1

 قياسها.  
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 وأخرى صفرية مع التعبير عليها إحصائيا.   ، صياغة الفرضيات: على الطالب صياغة فرضية بديلة .2

 ، الأسلوب الإحصائي المناسب لمعالجة الفرضية مع كتابتهعلى الطالب تحديد  :الأسلوب الإحصائي .3
 وذكر شروطه.  

الجدول .4 الفرضية  بيانات  صحة  الطالب  واختبار  على  تكملة    اختبار:  خلال  من  الفرضية  صحة 
 البيانات الموجودة في الجدول مع تفسيره للنتيجة.  

إضافة إلى تمارين نموذجية حول كيفية الإجابة عن الأسئلة لتوضيح أكثر، وهذه التمارين أخذت قبل     
 . الاختبارتطبيق 

 ب. تصحيح الإجابات:   

بين      تتراوح  درجة  رصد  صحيحة، 1  ،0.50،  0.25)تم  إجابة  الطالب  عنه  يجيب  بند  أو  مفردة  لكل   )
لا تحتمل إلا إجابة    الاختبار ، حيث أن أسئلة  الاختبار( للإجابة الخاطئة، وهذا يتفق ونوع أسئلة  0وصفر)

 واحدة، فضلا عن أن ذلك يضمن مزيدا من الموضوعية في تقدير إجابات الطلاب. 

يجيب الطالب على التمرين من خلال وضع كلمة سؤال(    12الجزء الأول )جانب نظري(: )عدد أسئلته   ➢
مناسبة،   يراها  التي  الإجابة  أمام  )خطا(  أو  علا)صح(  ومجموع  وجد.  إن  الخطأ  تصحيح  ماته هو  مع 

 نقاط(. 10)

 أربعة أجزاء فرعية، بحيث يجيب الطالب عليها كما يلي: الجزء الثاني )جانب تطبيقي(: يتضمن  ➢
(، ومجموع علاماته  09)   بنودهأو  عدد أسئلته الفرعية    القسم الفرعي الأول: تحديد متغيرات الدراسة: .5

 (. 02نقطتان ) 

الفرضيات: .6 الثاني: صياغة  الفرعي  الفرعية    القسم  أسئلته  علاماته 05)  بنودهأو  عدد  ومجموع   ،)
 . نقاط  (03ثلاثة ) 

(، ومجموع علاماته  06)  بنودهأو  عدد أسئلته الفرعية    :الأسلوب الإحصائيالقسم الفرعي الثالث:    .7
 . نقاط  (03ثلاثة ) 

(،  06)  بنودهأو  عدد أسئلته الفرعية    :واختبار صحة الفرضية  بيانات الجدولالقسم الفرعي الرابع:    .8
 . نقاط (04أربعة ) ومجموع علاماته 

 نقطة.  12وبالتالي مجموع علامات التمرين الثاني )المسألة( هو  

التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية    الاختباركما وضعت الباحثة سلم تصحيح     
 ، ويتكون هذا السلم من الآتي:الاختباربعد تصميم 

 ( 10)أنظر إلى الملحق رقم نقطة.  12: والتمرين الثانينقاط،    10:  التمرين الأول
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 (:الاختبار: )تجريب للاختبار الاستطلاعية.التجربة 2.2.3

 : الاستطلاعيةفي الدراسة التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  الاختبارتطبيق . الإعداد ل1.2.2.3
مسبقا مع    في مقياس الإحصاء التطبيقي  لتحصيليا  الاختبار تطبيق  قامت الباحثة بتهيئة المكان المناسب ل   

مقعد مريح، وأمامه مراعاة أن يتوفر الهدوء، والإضاءة، والتهوية الجيدة. مع وجوب أن يجلس كل طالب على  
طاولة مناسبة ليكتب عليها، وترك مسافات مناسبة بين كل مفحوص وآخر حتى تتمكن الباحثة من المرور  

 بين الطلبة لمتابعة أدائهم والإشراف عليهم، ومنع محاولات الغش إن وجدت. 

 وفقا للخطوات التالية: للاختباركما قامت الباحثة بالإعداد   
 الإحصاءات والبيانات الخاصة بعدد الطلبة. الحصول على .أ

 الاختبار الحصول على الموافقة لتطبيق .ب
 للتطبيق.  رزنامة إعداد .ت
على    الاختبارقامت الباحثة بتوفير وتجهيز الأدوات اللازمة لتطبيق  توفير الأدوات اللازمة للتطبيق:  .ث

 والتي تمثلت في التالي:   الاستطلاعيةعينة الدراسة 
الخاصة   • الأسئلة  أوراق  من  كافية  نسخ  الإحصاء    بالاختبارتوفير  مقياس  في  التحصيلي 

 التطبيقي. 
 توفير عدد كاف من أوراق الإجابة.  •
 توفير عدد كاف من الأوراق المسودة.  •

وذلك بتكوين جو من الألفة والمودة  للاختباروقامت الباحثة بالحديث مع الطلبة مسبقا لأجل تهيئتهم نفسيا    
، كما قامت بحثهم على الجدية في الأداء لإعطاء  الاختبارهم، فعرفت الطلبة بنفسها، وبالهدف من إجراء  مع

 نتائج صحيحة وغير مضللة، يمكن أن يعتمد عليها وتخدم البحث العلمي.

 : الاستطلاعيةفي الدراسة   التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي الاختبار تطبيق . 2.2.2.3
بتطبيق      قامت  للطلاب،  فراغ  ساعة  الباحثة  الطالبة  تحديد  العينة    الاختباربعد  التي    الاستطلاعيةعلى 

( من  )إرشاد  26تكونت  تخصص  ليسانس  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  مليانة  خميس  جامعة  من  وطالبة  طالبا   )
 .  2019/ 03/ 12يوم الثلاثاء  2019/ 2018الجامعية خلال السنة وتوجيه(، الذين أنهوا دراسة المحتوى، 

 يلي: إلى ما  الاستطلاعيةوهدفت هذه الخطوة من الدراسة    
 .الاختبارالتعرف على مدى فهم واستيعاب الطلبة لتعليمات  •
 في البيئة الجامعية وفقا للإمكانيات المتاحة. الاختبارالتعرف على مدى إمكانية تطبيق  •
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 .الاختبارالتعرف على الزمن الذي يستغرقه الطلبة في أداء  •
 .الاختبارالصعوبة لبنود  -حساب معاملات السهولة  •
 .  الاختباريز لبنود حساب معاملات التمي •
 . الاختبارحساب معاملات تباين بنود  •
 وثباته. الاختبارصدق الحصول على مؤشرات أولية حول  •

 جمعيا على الطلبة ولم تلجأ إلى التطبيق الفردي للأسباب التالية: الاختباركما قامت الباحثة بتطبيق    
لجميع أفراد العينة، وذلك لتحقيق مبدأ تكافؤ    الاختبارتستلزم هذه الخطوة توحيد ظروف إجراء وتطبيق   •

 تعود للفروق في أداء الأفراد فقط.  الاختبارالفرص أمام الجميع لضمان أن الفروق التي رصدها 

 ما يلي: الاختبارأثناء تطبيق  إتباعهالخطوات التي تم ومن بين ا   
على الطلاب وشرح كيفية الإجابة عن الأسئلة وذلك من خلال   الاختبارقامت الطالبة الباحثة بتوزيع   ➢

 إعطاء أمثلة توضيحية. 
الشخصية    الانتهاءبعد   ➢ البيانات  بملء  البدء  في  للطلاب  إشارة   الباحثة  الطالبة  أعطت  الشرح  من 

 أولا، ثم المباشرة في الإجابة. 
تطبيق   ➢ خلال  الباحثة  الطالبة  بعض    الاختبارقامت  وتسجيل  الطلاب  على    الاستفسارات بالمرور 

 والملاحظات. 

 ، جمعت الطالبة الباحثة الأوراق. الاختبارمن إجابة الطلبة على  الانتهاءبعد  ➢

تطبيق  :  1ملاحظة أثناء  تؤديها  أن  على  حرصت  والتوجيه،  الإشراف  في  تمثلت  مهمة  أدوارا  للباحثة  كانت 
 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي، تمثلت فيما يلي:  الاختبار

ورقة   • في  الإجابات  تسجيل  عند  وكذلك  الشخصية،  البيانات  تعبئة  عند  أخطاء  وقوع  عدم  من  التأكد 
الإجابة، وذلك بالمرور بين المفحوصين والتنبيه على الأخطاء التي قد تقع. من خلال حث الطلبة على  

 ة الإجابة.  المراجعة الدقيقة وذلك من خلال مقارنة ما كتب في الورقة المسودة وما كتب في وورق
 التنبيه عندما يترك المفحوص بعض الأسئلة دون إجابة. •
أن يرفعوا أيديهم وبها ورقة الإجابة كعلامة على أنهم    الاختبارطلبت الباحثة من الطلبة الذين انتهوا من   •

 .  الاختبارانتهوا من 
ح، وأن الإجابات تم  الأوراق أن البيانات الشخصية مسجلة بشكل صحي  استلامقامت الباحثة بالتأكد عند   •

 حلها جميعا بالطريقة الصحيحة والمطلوبة.
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 :الاختبار. تحديد زمن 3.2.3
 اوح  التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي دون حدود للوقت، حيث تر  الاختبارقامت الباحثة بتطبيق    

 ( دقيقة.70.46( دقيقة، وبمتوسط قدره )115  -55بين )  الاختبارزمن أداء الطلبة على  

تطبيق  :  2ملاحظة العينة    الاختبار من خلال  التطبيقي على    الاستطلاعية التحصيلي في مقياس الإحصاء 
 الباحثة ما يلي: استنتجت 
سهولة    الاختبارتعليمات   • على  ساعدت  كبيرة،  بدرجة  من    استيعاب واضحة  ذلك  تبين  لها.  الطلبة 

 . الاختبارخلال قلة الأسئلة من قبلهم، وأيضا من خلال أدائهم على 
تطبيق   • والك  الاختبارإمكانية  الطاولات  باستخدام  الطلبة  )مدرجات(  على  كبيرة  قاعات  لتوفر  راسي 

  يع الطلبة لجم  الاختبارتستوعب عدد الطلبة في الدراسة الأساسية، وبالتالي يتم توحيد ظروف إجراء  
 عينة الدراسة الأساسية. 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي: الاختبار.طريقة تفريغ وتصحيح 4.2.3
بالتالي  (. و 16أنظر إلى الملحق رقم  وفق سلم التنقيط المعد مسبقا من قبل الباحثة )  الاختبارتم تصحيح    

 (. 00علامة هي ) ( نقطة وأدنى 20هي )لطالب أعلى علامة قد يحصل عليها ا

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:  الاختبار. تحليل فقرات 5.2.3
التحصيلي في مقياس الإحصاء    الاختباروتصحيحه، قامت الباحثة بتحليل فقرات    الاختباربعد تطبيق      

 التطبيقي. 
 وتحليل الفقرات عملية مهمة ومفيدة حيث يستفاد منها في التالي:    
مناسبتها   ➢ ومدى  الفقرات  جودة  مدى  على  منها  يستدل  ومعلومات  إحصائية  مؤشرات  على  الحصول 

 للغرض الذي صمم من أجله.
 وعلاقة تلك الصعوبة بالغرض الذي صمم من أجله.  الاختبارالتعرف على مستوى صعوبة فقرات  ➢
على التمييز بين المستويات العليا والدنيا من المفحوصين في السمة أو القدرة   الاختبارمعرفة قدرة فقرات   ➢

 . للاختبارومدى التجانس القائم بين محتواها وعلاقتها بالدرجة الكلية  الاختبارالتي يقيسها 
الفقرا ➢ ينتج عنه من عدم وضوح  قد  ما  أو  الأسئلة،  صياغة  الخطأ في الكشف عن أي خلل في  أو  ت 

 ( 1999)الدوسري، الصحيحة.   اختياراتهاتحديد 
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 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:  للاختبار. معاملات السهولة والصعوبة 1.5.2.3
 

 ( 307:  1994)أبو ناهية، يعبر عن معامل السهولة بالمعادلة التالية: أ. معامل السهولة:  

 
 

 عدد الإجابات الصحيحة على البند                                 
 X 100ـــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ معامل السهولة

 عدد أفراد العينة                                     
 

 ( 344:  1980)أبو لبدة،  يعبر عن معامل الصعوبة بالمعادلة التالية: ب. معامل الصعوبة: 

 
 عدد الإجابات الخاطئة على البند                                 

   X100 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ةبمعامل الصعو 
 عدد أفراد العينة                                        

بعد      وذلك  الاختبار  لفقرات  بالنسبة  والصعوبة  السهولة  معاملات  استخراج  عدد  وتم    الإجابات تقدير 
العدد   على  تقسيمها  ثم  فقرة،  كل  على  للأفراد  بالنسبة  والخاطئة  العينة    الإجماليالصحيحة  لأفراد 

 الاستطلاعية، كما هو موضح في الجدول التالي:
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 التحصيلي   لاختبارا(: يوضح معاملات السهولة والصعوبة بالنسبة لبنود 35الجدول رقم )
 في مقياس الإحصاء التطبيقي 

معاملالصعوبةمعاملالسهولةالخاطئةالإجاباتالصحيحةالإجابات البنود

ل(
لأو
ا
ن
ـــ
ريـ
ـــ
ـــ
تم
)ال
ل
لأو
ا
زء
ـــ
ـــ
جــ
ال



 0.04 0.96 1 125ب

 0.08 0.92 2 24 2ب

 0.35 0.65 9 17 3ب

 0.23 0.77 6 20 4ب

 0.38 0.62 10 16 5ب

 0.42 0.58 11 15 6ب

 0.46 0.54 12 14 7ب

 0.38 0.62 10 16 8ب

 0.38 0.62 10 16 9ب

 0.42 0.58 11 15 10ب

ي(
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ان
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ثـ
ال
ن
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ري
ـــ
ـــ
ـــ
مـ
ـــ
ـــ
تــ
)ال
ي
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ـــ
ان
ـــ
ـــ
ـــ
ثــ
ال
زء
ـــ
ـــ
ـــ
ج
ال



 0.12 0.88 3 23 1س

 0.08 0.92 2 24 2س

 0.35 0.65 9 17 3س

 0.58 0.42 15 11 4س

 0.12 0.88 3 23 5س

 0.35 0.65 9 17 6س

 0.50 0.50 13 13 7س

 0.46 0.54 12 14 8س

 0.19 0.81 5 21 9س

 0.42 0.58 11 15 10س

 0.42 0.58 11 15 11س

 0.46 0.54 12 14 12س

 0.85 0.15 22 4 13س

 0.23 0.77 6 20 14س

 0.38 0.62 10 16 15س

 0.46 0.54 12 14 16س

 0.46 0.54 12 14 17س

 0.38 0.62 10 16 18س

 0.42 0.58 11 15 19س

 0.85 0.15 22 4 20س

 0.77 0.23 20 6 21س

 0.81 0.19 21 5 22س

 0.77 0.23 20 6 23س

 

 متــــــــوســــــطالمعـــــــامــــــلات

 متوسطمعاملالسهولة:

0,589 

الصعوبة:متوسطمعامل  

0.411 

   ( رقم  الجدول  خلال  معاملات  35من  أن  نلاحظ  والصعوبة  السهولة  معاملات  قيم  إلى  وبالنظر  أعلاه   )
 د أنهما أصعب البنود ـ( والذي يؤك20، س13ن )سـى البنديـة علـأدنى قيمـ( ك0.15ن )ـا بيـت مـة تراوحـالسهول
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و)  العينة،  لأفراد  )ب 0.96بالنسبة  البند  على  قيمة  كأعلى  من  1(  أن   الاختبار(  كما  البنود،  أسهل   وهو 
فقرات   سهولة  )  الاختبارمتوسط  فقرات  0,589بلغ  صعوبة  متوسط  بلغ  بينما  كما 0.411)  الاختبار(،   .)

ذي وضع من أجله  تدرجا واسعا من حيث مستوى الصعوبة وهو ما يتناسب مع الغرض ال  الاختبارتضمن  
 وهو القدرة على التمييز بين الأفراد ذوي التحصيل المرتفع بحيث أن: 

كانت سهلة جدا )معامل سهولة أكبر من   الاختبار( من مجموع بنود  %21.21( بنود وبنسبة مئوية )07)   
( 21((، و)0.24( كانت صعبة جدا )معامل سهولة أقل من )%15,15( بنود وبنسبة مئوية )05(، و)0,75

 ((.0.74و 0.25( كانت متوسطة السهولة )معامل سهولة يقع ما بين ) %63.63بندا وبنسبة مئوية )

ما     على  السهولة    بناءا  معاملات  نتائج  من  لبنود    –سبق  مقياس    الاختبار الصعوبة  في  التحصيلي 
على   تغيير  الباحثة  تجر  لم  التطبيقي  الدراسة    الاختبارالإحصاء  إجراءات  إلى    الاستطلاعيةلأن  أفضت 

السهولة   معاملات  على    –مقادير  الباحثة  أبقت  ولهذا  مطمئنة،  في صورته    الاختبارالصعوبة  كان  كما 
 ولية. الأ 

 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي: الاختبار. معامل تمييز بنود 2.5.2.3
   

 ( 34: 2001)النفيعي، يعبر عن معامل التمييز بالمعادلة التالية:  

 عدد الأفراد من الفئة الدنيا الذين أجابوا على البند إجابة صحيحة  –عدد الأفراد من الفئة العليا الذين أجابوا على البند إجابة صحيحة     
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ــــ معامل التمييز

 دد الأفراد في الفئة العليا أو الفئة الدنيا  ع                                                

، ورفع قيمة تباينه، وعلى  الاختبارمعامل تمييز الفقرة كلما كان إسهامه أفضل في زيادة ثبات    رتفعاوكلما     
( الموضح في  Ebleهذا الأساس يمكن تقويم معاملات تمييز الفقرات بناءا على المعيار الذي وضعه "إيبل" )

 أعلاه.  (21)الجدول رقم 

وذلك بعد   التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي الاختبار تم استخراج معاملات التمييز بالنسبة لبنود    
  % 27للفئة العليا التي تمثل نسبة    الاختبارثم أخذ درجات  ترتيب درجات الأفراد على الاختبار ترتيبا تنازليا  

  استخراج وبعد ذلك تم    من أفراد العينة،  % 27للفئة الدنيا التي تمثل نسبة    الاختبارمن أفراد العينة، ودرجات  
الدرجة الكلية لمجموع الأفراد على كل مؤشر بالنسبة للفئتين العليا والدنيا وبعد طرح النواتج بين الفئتين تم   

(، فكانت النتائج كما هو موضح  Ebleمعايير "إيبل" )  والحكم عليها من خلالتقسيمه على النسبة المأخوذة،  
 في الجدول التالي:
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 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  الاختبار(: يوضح معاملات التمييز بالنسبة لبنود 36الجدول رقم )
 (Ebleوالحكم عليها من خلال معايير "إيبل" ) 

 الاختبارالحكمعلىبنود معامل التمييز  الفئتين الفرق بين  الفئة الدنيا  الفئة العليا  البنود 

 

ول( 
 الأ

ـــن
ــــــــ

ـــري
تمـــ

 )ال
ول

 الأ
ــزء

ــــــــ
جـــــــ

اال
 

 جيدة جدا   0.14 1 5 6 1ب
 هامشية   0.29 2 5 7 2ب
 جيدة جدا  0.57 4 2 6 3ب
 جيدة جدا  0.43 3 4 7 4ب
 جيدة جدا  0.86 6 1 7 5ب
 هامشية  0.29 2 2 4 6ب
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 7ب
 جيدة جدا  0.43 3 2 5 8ب
 جيدة جدا  0.43 3 3 6 9ب
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 10ب

 

ي 
ــــــــ

ــــــــ
انـــ

ــــــــ
ــــــــ

الثــ
زء 

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

الج
ي(

ـــان
ــــــــ

لثــــ
ن ا

ــــــــ
ريـــــ

ــــــــ
مـــــ

)الت
 

 ضعيفة 0.14 1 5 6 1س
 هامشية  0.29 2 5 7 2س
 جيدة جدا  0.71 5 2 7 3س
 جيدة جدا  0.43 3 3 6 4س
 ضعيفة 0.14 1 6 7 5س
 هامشية  0.29 2 5 7 6س
 جيدة جدا  0.71 5 2 7 7س
 جيدة جدا  0.43 3 2 5 8س
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 9س
 جيدة جدا  0.86 6 1 7 10س
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 11س
 جيدة جدا  0.43 3 2 5 12س
 جيدة جدا  0.57 4 0 4 13س
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 14س
 جيدة جدا  0.86 6 1 7 15س
 جيدة جدا  0.57 4 3 7 16س
 جيدة جدا  0.43 3 2 5 17س
 جيدة جدا  0.57 4 2 6 18س
 ضعيف 0.14 1 6 7 19س
 جيدة جدا  0.43 3 0 3 20س
 جيدة جدا  0.86 4 1 5 21س
 جيدة جدا  0.71 5 0 5 22س
 جيدة جدا  0.57 4 0 4 23س

0.498متــــــوســــــطمعــــــامـــــلالتمييــــــــــز:  
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،   0.14يظهر أنها تراوحت ما بين )( أعلاه وبالنظر إلى قيم معامل التمييز  36من خلال الجدول رقم )    
 (. 0.498(، وبمتوسط قدره )0.86

،  8، ب 7، ب 5، ب 4، ب 3( بندا وهي )ب 25فأعلى( )  -  0.40بلغ عدد البنود التي معامل تمييزها )من    -
ب 9ب  س10،  س3،  س4،  س7،  س8،  س9،  س10،  س11،  س12،  س13،  س14،  س15،   ،16  ،
   0.19بنود التي تراوح معامل تمييزها ما بين )  (، وبلغ عدد ال23، س22، س21، س 20، س18، س17س

( بنود كان معامل تمييزها )أقل  04(، فـي حيـن هناك )6، س2، س6، ب 2( بنود وهـي )ب 04( )0.29إلـى  
 (. 19، س5، س1، س1( وهي )ب 0.19من 

فقرات، نجد ( لتقويم معاملات تمييز الEble( أعلاه الخاص بمعايير "إيبل" )21وبالرجوع إلى الجدول رقم )  -
( بنود تعتبر هامشية تحتاج إلى تحسين بنسبة  04(، و)%75.76( بندا تقويمه جيد جدا بنسبة )25أن هناك )

بنسبة )04(، في حين هناك )12.12%) الفقرات الأولى التي تعتبر  %12.12( بنود تعتبر ضعيفة  ( وهي 
الطالب في إحدى   يخطئد العينة، أو  سهلة جدا وفقرات أخرى تعتبر صعبة جدا أو التي لم يصل إليها أفرا

الإجابات مما يؤثر على باقي الإجابات، نظرا لتسلسل الأسئلة والإجابات الخاصة بها، وترابطها مع بعضها  
 البعض. 

مؤشرات      بأن  القول  يمكن  العموم  أن    الإحصاءمادة    اختباروعلى  على  وتدل  التمييز  حيث  من  جيدة 
 الاختبار متوازن. 

  التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي،   الاختبارسبق من نتائج معامل التمييز لبنود    بناءا على ما   
أفضت إلى معاملات تمييز الفقرات    الاستطلاعيةلأن إجراءات الدراسة    الاختبارلم تجر الباحثة تغيير على  

 كما كان في صورته الأولية.  الاختبارمطمئنة، ولهذا أبقت الباحثة على 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:  الاختبار. تباين بنود 3.5.2.3
الباحثة بحساب      بأنه حاصل ضرب معامل صعوبتها في معامل سهولتها. وقد قامت  الفقرة  تباين  يعرف 
 هو موضح في الجدول التالي:  الاختباربنود ين  تبا 

 

 



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 226 - 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  الاختبار(: يوضح قيم تباين بنود 37الجدول رقم )
 

 قيمة لتباين   معامل الصعوبة  معامل السهولة  البنود 






الجــــــــزء
الأول


)التمـــريــن
(الأول

 0.038 0.04 10.96ب

 0.074 0.08 0.92 2ب

 0.227 0.35 0.65 3ب

 0.177 0.23 0.77 4ب

 0.236 0.38 0.62 5ب

 0.244 0.42 0.58 6ب

 0.248 0.46 0.54 7ب

 0.236 0.38 0.62 8ب

 0.236 0.38 0.62 9ب

 0.244 0.42 0.58 10ب











الجـــــــــزء
الثــــانـــــــي




التـــمـــريــن)
الثـــــانــــي(

 0.106 0.12 0.88 1س

 0.074 0.08 0.92 2س

 0.227 0.35 0.65 3س

 0.244 0.58 0.42 4س

 0.106 0.12 0.88 5س

 0.227 0.35 0.65 6س

 0.250 0.50 0.50 7س

 0.248 0.46 0.54 8س

 0.154 0.19 0.81 9س

 0.244 0.42 0.58 10س

 0.244 0.42 0.58 11س

 0.248 0.46 0.54 12س

 0.128 0.85 0.15 13س

 0.177 0.23 0.77 14س

 0.236 0.38 0.62 15س

 0.248 0.46 0.54 16س

 0.248 0.46 0.54 17س

 0.236 0.38 0.62 18س

 0.244 0.42 0.58 19س

 0.128 0.85 0.15 20س

 0.177 0.77 0.23 21س

 0.154 0.81 0.19 22س

 0.177 0.77 0.23 23س

0.138متوسط تباين البنود:   

( بلغ  0.25،    0.20( نلاحظ أن عدد البنود التي تراوحت قيم تباينها ما بين )37م )من خلال الجدول رق   
قدرها )20) مئوية  بنسبة  بندا   )60.61%( بين  ما  تباينها  قيم  التي تراوحت  البنود  بلغ عدد  ،  0,15(، كما 

(، في حين بلغ عدد البنود التي تراوحت قيم تباينها ما بين  %18.18( بنود بنسبة مئوية قدرها )06( )0,19
( فكان  0.10(، أما التي تقل قيمة تباينها عن )%12,12( بنود بنسبة مئوية قدرها )04( )0.14،  0.10)

 (. %9.09( بنود بنسبة مئوية قدرها ) 03عددها )
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( أي  %78.79، أن ) الإختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقيين بنود  وأكدت نتائج دراسة تبا   
( بنود كان تباينها منخفضا وهي البنود ذات 07( أي )%21.21( بندا تميزوا بتباين جيد، في مقابل ) 26)

(، ويرجع السبب في انخفاض تباينها إلى تأثير معامل 20، س 13، س 5، س 2، س1، س 2، ب 1الأرقام )ب 
( ذات معامل سهولة مرتفع، والبندين ذو الأرقام  5، س2، س1، س2، ب 1حيث كانت البنود )ب   السهولة،

( كان معامل سهولتهما منخفضا. فمن المعلوم أن الفقرات متوسطة السهولة هي التي يكون  20، س13)س
و  تباينها منخفضا،  فيكون  السهولة  أو منخفضة  تكون مرتفعة  التي  الفقرات  أما  يعتبر  تباينها مرتفعا،  ما  هو 

  الاختبار مقبولا للحكم على فعالية الفقرات من حيث تباينها. وبالتالي نتائج تباين الفقرات تنسجم مع خاصية  
 كونه متدرج في الصعوبة.  

التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي، لم تجر    الاختبارمن نتائج تباين بنود  و   ،سبق  بناءا على ما   
أفضت إلى مقادير تباين الفقرات مطمئنة،    الاستطلاعية لأن إجراءات الدراسة    الاختبار الباحثة تغيير على  

 .بعد التحكيم )صدق المحكمين( كما كان في صورته الأولية الاختبارولهذا أبقت الباحثة على 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي: تبارللاخ.الخصائص السيكومترية 6.2.3
 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:  الاختبارصدق أولا: 

 : صدق المحكمين: 1
»رغم    :ما يؤكده "أبو علام" بقولهوهو  دوات جمع المعلومات،  أكبيرة في الحكم على  لرأي المحكمين أهمية     

ن  أ داة تعتمد اعتمادا كبيرا على التكميم والعمليات الإحصائية، إلا أننا يجب  أن بعض الطرق لقياس صدق الأ
 (. 428: 2004)أبو علام، ن تكون بديلا عن رأي المحكمين«. أن الأرقام يمكن أ ب الاعتقاد ننساق إلى  لا

الأولية    اكتمالبعد      ا   للاختبار الصورة  مقياس  في  التطبيقي  التحصيلي  إلى  )لإحصاء  رقم  أنظر  الملحق 
إعــت(،  09 مــوحــم مستـتحكي  استمارة داد  ــم  نمــاة  المعــالتحكي  استمارة وذج  ــن  مــم  اذة:)نادية ـالأسترف  ــن طــدة 

الزقاي( ثم وزعت على  مصطفى   ( محكمين من خبراء ومختصين في مناهج الإحصاء وطرق 07)سبعة  ، 
 ، وطلب من الأساتذة التحكيم في الجوانب الآتية:(11)أنظر الملحق رقم  تدريسها، ومشرفي الإحصاء 

 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي.  الاختبارتعليمات مدى وضوح  .1
 .مناسبة المثال التوضيحيمدى  .2
 مدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها.  .3
 . الاختبارمدى كفاية عدد الفقرات لكل جزء من أجزاء  .4
 مدى ملاءمة بدائل الأجوبة.  .5
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 التحصيلي في جزأيه. الاختبارمدى صلاحية فقرات  .6
 .   الاختبارمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات  .7
 مدى ملاءمة سلم التنقيط. .8
 حذف أسئلة، أو إضافة أخرى إن أمكن. ➢

إلى    الخطوة  هذه  إليه  هدفت  أشار  الذي  المحتوى  صدق  أو  المضمون،  صدق  على  الباحثة  حصول   :
بنود  430:  2002)العساف،   تمثيل  مدى  يعني  "إنه  بقوله:  وصدق   الاختبار(  قياسه".  المراد  للمحتوى 

يتم بفحص محتوى     فالاختبار ، وتحليل أسئلته، لمعرفة مدى تمثيلها للسلوك الذي تقيسه،  الاختبارالمحتوى 
وآخرون،   )عبيدات  ذكر  كما  و)علام،  (186:  2005الصادق  ما188:  2000،  يقيس  الذي  وضع    ("هو 

صادقا، لأن البحث يهدف إلى قياس فاعلية إستراتيجيتي )التساؤل    الاختبارلقياسه، لذلك من المهم أن يكون  
 (( في زيادة التحصيل في الإحصاء.  K.W.Lالذاتي و)

 داة قياس التحصيل في الإحصاء التطبيقي لدى طلبة علم النفس:نتائج تقدير المحكمين لأ. 1. 1
 السادة المحكمين والتي جاءت نتائجها كما يلي:  استجابات بعد تلقي    

 التحصيلي:  الاختبارنتائج تقدير المحكمين لمدى وضوح تعليمات . 1. 1.1
التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي    الاختباريمات  مدى وضوح تعل تقدير المحكمين لنعرض نتائج     

 في الجدول الآتي: 

   الاختبارمدى وضوح تعليمات ل(: يبين نتائج تقدير المحكمين 38جدول رقم )ال
 آراء المحكمين  

 اقتراح التعديل     واضحة     غير واضحة التعليمات  
00 07 / 

الجدول      التعليمات، وهذا 07المحكمين وعددهم )   كل ن  أأعلاه  (  38رقم )نلاحظ من  أقروا بوضوح  ( قد 
 . للاختباريسمح باتخاذ قرار الإبقاء عليها كما جاءت في الصورة الأولية 

 : مناسبة المثال التوضيحينتائج تقدير المحكمين لمدى  .2.1.1
 في الجدول الآتي:  تحكيم مدى مناسبة المثال التوضيحيتقدير  نعرض نتائج     

 مناسبة المثال التوضيحي مدى  ل(: يبين نتائج تقدير المحكمين 39جدول رقم )ال

 آراء المحكمين  
 

 اقتراح التعديل     مناسب   غير  مناسب  مدى مناسبة المثال التوضيحي
01 06 / 
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،  مناسبة المثال التوضيحي ب( قد أقروا  06المحكمين وعددهم)أغلب  ن  أأعلاه  (  39رقم )نلاحظ من الجدول     
 .للاختبار في الصورة الأولية  كما جاء به  الاحتفاظوبناءا على رأي الأغلبية، فقد تقرر 

 لمدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها:نتائج تقدير المحكمين .3.1.1
 :  الشخصية للطالب)ة( وترتيبها، في الجدول التاليلمدى مناسبة البيانات تقدير المحكمين نعرض نتائج     

 لمدى مناسبة البيانات  (: يبين نتائج تقدير المحكمين 40جدول رقم )ال
 الشخصية للطالب)ة( وترتيبها

 البيانات الشخصية للطالب )ة( وترتيبها 
 إجابات المحكمين 

 مناسبة   غير مناسبة 
الجنس:    ذكر  ) (       أنثى   ) (  -  00 07 
السن:  -  00 07 
إعادة السنة:     نعم  ) (          لا  ) (    01 06 

 07 00 التخصص في الثانوي:    علمي  ) (    تقني  ) (      أدبي  ) (

المحكمين يرون أن البيانات الشخصية للطالب )ة( وترتيبها  أغلب  أعلاه أن  (  40رقم )نلاحظ من الجدول    
 .النتيجة سمحت بالإبقاء على البيانات كماوهذه ناسبة م

 :الاختبارلمدى كفاية عدد الفقرات لكل جزء من أجزاء  نتائج تقدير المحكمين. 4.1.1
أجزاء      من  جزء  لكل  الفقرات  عدد  كفاية  مدى  في  المحكمين  آراء  نتائج  في    الاختباروجاءت  التحصيلي 

 الإحصاء التطبيقي والتي نوجزها في الجدول الآتي: مقياس
 لمدى كفاية عدد الفقرات لكل جزء (: يبين نتائج تقدير المحكمين 41جدول رقم )ال

 الإحصاء التطبيقي   التحصيلي في مقياس الاختبارمن أجزاء 

 الاختبار أجزاء 
 آراء المحكمين   عدد الفقرات 

     الاقتراحات كاف  غير كاف 
 / 06 01 فقرة 12 الجزء الأول )التمرين الأول( 
اقترح أستاذين أن يتم تقسيم هذا الجزء على   06 01 فقرة 26 الجزء الثاني )التمرين الثاني(

 شكل أرقام تمارين ، أي على أجزاء أخرى 
      فقرة  38 المجموع الكلي للفقرات 

 ( أعلاه أن وجاءت نتائج آراء المحكمين في مدى كفاية عدد الفقرات لكل41الجدول رقم )نلاحظ من خلال 
 ( محكمين قد أجمعوا على كفاية 06الإحصاء التطبيقي أن )  التحصيلي في مقياس الاختبارجزء من أجزاء  
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( محكمين أجمعوا على كفاية عدد الفقرات في الجزء  06عدد الفقرات في الجزء الأول )التمرين الأول(، و)  
بأن   الاختبار( أن يتم إجراء تعديلات على الجزء الثاني من 02الثاني )التمرين الثاني(، بينما اقترح محكمين )

وقد روعيت نتائج التحكيم التي شملها الجدول يتم تقسيم هذا الجزء إلى أجزاء أخرى على شكل أرقام تمارين.  
 .للاختبارأعلاه عند إعداد الصورة النهائية 

 لمدى ملاءمة بدائل الأجوبة:نتائج تقدير المحكمين  .5.1.1
 لخصت نتائج التحكيم على مدى ملاءمة بدائل الأجوبة في الجدول الآتي:     

 لمدى ملاءمة بدائل الأجوبة نتائج تقديرات المحكمين وضح  (: ي42جدول رقم )ال

  الاختبارأجزاء 
 آراء المحكمين   بدائل الأجوبة

 الاقتراحات     ملائمة   غير ملائمة  
 / 07 00 خطأ   –صح  الجزء الأول )التمرين الأول( 
 / 07 00 لا يحتوي على بدائل  الجزء الثاني )التمرين الثاني(

خلال      من  )نلاحظ  رقم  البدائل  42الجدول  ملاءمة  على  موافقين  كانوا  المحكمين  الأساتذة  كل  أعلاه   )
أجزاء   من  جزء  كل  في  مقياس  الاختبارللأجوبة  في  الجزء    التحصيلي  أن  من  بالرغم  التطبيقي،  الإحصاء 

بديلين للأجوبة وهما: )صح    الاختبارالأول )التمرين الأول( من   الثاني    -يحتوي على  بينما الجزء  خطأ(، 
 لا يحتوي على بدائل أجوبة.  الاختبار)التمرين الثاني( من 

 التحصيلي في جزأيه:   الاختبارلمدى صلاحية فقرات نتائج تقدير المحكمين  .6.1.1
أساس  ك  اعتمادهاهي العتبة التي تم    (%80تعتبر النسبة المئوية لاتفاق المحكمين والتي تساوي أو تفوق )   

العبارة وعليه،  صلاحية   .( الأداة  فقرات  بعض  وعدلت  حذفت  المحكمين  ملاحظات  ضوء    الاختبار وفي 
 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي(.  

 التحصيلي   الاختباراتفاق المحكمين لمدى صلاحية فقرات (: يوضح نسب 43جدول رقم )ال
 في مقياس الإحصاء التطبيقي )في جزأيه(  

 النسب الدرجات 
 % فما فوق  80أخذ من  )قبول الفقرة(  مناسب
 % فأقل  79% أي  80أخذ أقل من   )عدم قبول الفقرة(  غير مناسب

المحكمين      تقدير  نتائج  يخص  فيما  فقرات  أما  الإحصاء    الاختبارلمدى صلاحية  مقياس  في  التحصيلي 
 الجدول التالي:التطبيقي في جزأيه الأول والثاني، نوجزها في 
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 التحصيلي في مقياس الاختبارفقرات لمدى صلاحية  (: يبين نتائج تقدير المحكمين 44جدول رقم )ال
 الإحصاء التطبيقي  

رقم
المجموعة

رقم
الفقرة

محكم
1

محكم
2

محكم
3

محكم
4

محكم
5

محكم
6

محكم
7

 الاتفاقمتوسطالمجموع





الجــــزء
الأول

)التمـريـن
الأول(

01 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

02 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

03 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.43 

04 50 100 100 100 50 75 100 575 % 82 

)حذفت(57.14 % 400 50 75 0 100 75 75 25 05

06 75 100 100 100 75 75 75 600 % 85.71 

07 50 75 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

08 75 100 100 100 50 50 100 575 % 82.14 

09 75 75 100 100 100 75 100 625 % 89 

)حذفت(53.57 % 375 25 75 75 25 100 75 100

1175 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

12100 100 100 100 75 50 100 625 % 89.29 







الجــــــزء
الثــــانــي

)التمـريـن
 الثـــانـي(

01 75 100 100 100 75 75 75 600 % 85.71 

02 75 50 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

)حذفت(53.57 % 375 25 75 25 50 75 50 75 03

04 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

05 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

06 100 75 100 100 100 50 100 625 % 89.29 

07 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.43 

08 75 75 100 100 100 75 100 625 % 89.29 

09 100 100 100 100 25 50 100 575 % 82.14 

10 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.43 

11 75 75 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

12 100 75 100 100 100 50 100 625 % 89.29 

)حذفت(50 % 350 50 50 75 75 50 50 0 13

14 100 100 100 100 75 75 100 675 % 96.42 

15 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

16 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

17 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.43 

18 50 100 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

19 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

)حذفت(57.14 % 400 100 50 25 50 75 75 25 20

21 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

22 50 100 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

23 50 100 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

24 75 100 100 100 75 75 100 625 % 89.29 

25 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

26 100 100 100 100 25 50 100 575 % 82.14 

   

نتائج  نس     خلال  من  )تنتج  رقم  المتضمن  44الجدول  أعلاه  المحكمين  (  تقدير  قياس  نتائج  فقرات  لمدى 
مقياس  الاختبار في  للخاصية    التحصيلي  التطبيقي  والثاني،في  الإحصاء  الأول  الفقرات   جزءيه  معظم  أن 

وهي العتبة التي تم  (  %80)  حيازتها على متوسط نسبة مئوية تفوق   اعتبارتقيس ما وضعت لقياسه على  
 ق ـا ويتعلـادهـم استبعـة ولذلك تـس الخاصيـرات لا تقيـ( فق05دا )ـماع ة العبارة.ـاس صلاحيـــى أســعل  ادهاــاعتم

 ذلك عند  ( من الجزء الثاني. وروعي20،  13، 03)من الجزء الأول، والفقرات   (10، و 05)الأمر بالفقرتين  
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 .للاختبارإعداد الصورة النهائية 

تقدير.  7.1.1 لفقرات  المحكمين    نتائج  اللغوية  الصياغة  أجريت    الاختبار لمدى وضوح  التي  والتعديلات 
 عليها:  

 نتائج تقدير المحكمين لمدى وضوح الصياغة اللغوية للفقرات:   .1.7.1.1
المحكمين  لمعرفة       تقدير  لفقرات  نتائج  اللغوية  الصياغة  وضوح  مقياس    الاختبارلمدى  في  التحصيلي 

 : الإحصاء التطبيقي، لخصت في الجدول أدناه
 الاختبار لمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات نتائج تقدير المحكمين وضح  (: ي45جدول رقم )ال

 الإحصاء التطبيقي  التحصيلي في مقياس 
 التعديل  غير واضحة  واضحة  رقم  الفقرة  رقم المجموعة  







الجــــــــــــزءالأول


)التمــــريــــنالأول(

01 07 00 / 

02 07 00 / 

03 07 00 / 

 تعديل0205 04

 حذف0007 05

06 07 00 / 

 تعديل0304 07

08 06 01 / 

 تعديل0205 09

 حذف100007

1107 00 / 

1207 00 / 







الجـــــــــــزءالثــــــانـــــــي



)التمـــريــــــن
 الثـــــانــــــــي(

 تعديل0205 01

02 06 01 / 

 حذف0007 03

 تعديل0205 04

05 06 01 / 

06 07 00 / 

07 06 01 / 

08 07 00 / 

09 06 01 / 

10 07 00 / 

11 06 01 / 

12 06 01 / 

 حذف0007 13

14 06 01 / 

15 07 00 / 

16 07 00 / 

17 07 00 / 

18 07 00 / 

19 06 01 / 

 حذف0007 20

21 06 01 / 

22 07 00 / 

23 07 00 / 

24 07 00 / 

25 06 01 / 

26 07 00 / 
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 فقرات( من  05( أعلاه، أن أغلب المحكمين يرون ضرورة تعديل )45نلاحظ من خلال نتائج الجدول )    
 ( من الجزء الثاني  04، و 01( من الجزء الأول )التمرين الأول(، وفقرتين )09، و 07،  04بينها الفقرات ) 
 )التمرين الثاني(.   

 التحصيلي:  الاختبار التعديلات الخاصة بإعادة صياغة فقرات .2.7.1.1
بفقرات     الخاصة  التعديلات  بخصوص  مقياس  الاختبار  أما  في  يرى    التطبيقيالإحصاء    التحصيلي  التي 

 كما هو موضح في الجدول أدناه: فقد مست العملية العبارات التالية ، إعادة صياغتهاضرورة المحكمون 
  الاختبارلمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات نتائج تقديرات المحكمين وضح  (: ي46جدول رقم )ال

 تهابإعادة صياغالتعديلات الخاصة الإحصاء التطبيقي و  التحصيلي في مقياس
 الصياغة الثانية المعدلة الصياغة الأولى رقم الفقرة  عدد الفقرات المعدلة

01 04  
 )الجزء الأول(

تختلف كل المعاملات التي تدل   -
عند اختبار الدلالة   الارتباطعلى 

الإحصائية لأن الأولى تركز على 
  نية العلاقة بين المتغيرات، بينما الثا

 فتركز على الفروق بين المجموعات.

تختلف معاملات الارتباط عن اختبارات  -
كون    الإحصائيةالدلالة   تركز   الأولىفي 

والثانية تركز  المتغيرات  بين  العلاقة  على 
 ت. على الفروق بين المجموعا

02 07  
 )الجزء الأول(

بالعينة  - الخاصة  النتائج  تفسير  يتم 
عليها   المتحصل  البيانات  باستخدام  
منه  أخذت  الذي  بالمجتمع  وربطها 

 وتعتبر من أهداف الإحصاء الوصفي.

البيانات - خلال  من  العينة  نتائج  تفسير 
بالمجتمع   وربطها  عليها  المتحصل 

أهداف   أحد  هي  منه  الإحصاء المأخوذة 
 الوصفي. 

03 09  
 )الجزء الأول(

-( فاي  الارتباط  معامل  يتم (  Øإن 
بين   العلاقة  دراسة  بهدف  استخدامه 

 متغيرين كيفيين ثنائيين.

-( فاي  الارتباط  معامل  في  (  Øيستخدم 
كيفيين  متغيرين  بين  العلاقة  دراسة 

 ثنائيين. 
04 01  

 )الجزء الثاني( 
وفرضية   عليك بصياغة فرضية بديلة    -

 صفرية وعبر على ذلك إحصائيا؟
قم بصياغة فرضية بديلة وأخرى صفرية  -

 مع التعبير عليها إحصائيا؟
05 04  

 )الجزء الثاني( 
وأكمل  - الفرضية  صحة  باختبار  قم 

البيانات الموجودة في الجدول أعلاه وقم 
 بتفسير النتيجة؟

تكملة  - خلال  من  الفرضية  صحة  إختبر 
مع البيانات   أعلاه  الجدول  في  الموجودة 

 تفسيرك للنتيجة؟

( أعلاه، أن أغلب المحكمين يرون ضرورة إجراء تعديل في الصياغة  46الجدول رقم )نلاحظ من خلال     
الفقرات ) الجزء الأول )التمرين الأول(، والفقرتين )09، و07،  04اللغوية في  ( من الجزء 04، و 01( من 

 بناءا على ذلك فقد تم تعديل صياغتها عند إعداد الصورة النهائية للإختبار.  الثاني )التمرين الثاني(. و 

 لمدى ملاءمة سلم التنقيط: نتائج تقدير المحكمين  .8.1.1 
   ة فيـج الطلب ـائـح نتـي تصحيـه فـدامـــم استخـذي سيتـط الــم التنقيـة سلـلاءمـدى م ـمم ـــص تحكيـا يخـا فيمـأم   
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 فقد كانت النتائج كالآتي:   الإحصاء التطبيقي، التحصيلي في مقياس الاختبار
  ختبارلامدى ملاءمة سلم التنقيط لنتائج تحكيم (: يوضح  47الجدول رقم )

 في مقياس الإحصاء التحصيلي

 الاختبار أجـــــــــــزاء 
 آراء المحكمين  التمرين الأول 

 الاقتراحات ملائم غير ملائم






الجـــــــــــــــــزءالأول







 )التمـــــــــريـــــنالأول(





 

 /  07 00 0.5 1ب

 /  07 00 0.5 2ب

 /  07 00 0.5 3ب

 /  07 00 0.5 4ب

 /  07 00 0.5 5ب

 /  07 00 0.5 6ب

 /  07 00 1,5 7ب

 /  07 00 1,5 8ب

 /  07 00 1,5 9ب

 /  07 0.500 10ب

 /  07 111,500ب

 /  07 00 120.5ب

 











الجـــــــــــــــــــزء

الثـــــــانــــــــــــي



















)التمـــــريـــــــن

 الثــــــــــــانــــي(

 

 

 

 

 

 

 

تحديد

 المتغيرات

 /  06 01 0.25 1س

 /  06 01 0.25 2س

 /  06 01 0,5 3س

 /  06 01 0.25 4س

 /  06 01 0.25 5س

 /  06 01 0.25 6س

 /  06 01 0.25 7س

 تعديلالتنقيط 05 02 0.25 8س

 /  07 00 90,25س

 

صياغة

 فرضياتال

 /  07 00 0.5 10س

 /  07 0.500 11س

 /  07 00 0.5 12س

 /  07 00 1 13س

 تعديلالتنقيط 05 02 140.5س

 

 

الأسلوب

 الإحصائي

 /  06 01 0,25 15س

 /  07 100 16س

 /  06 0,2501 17س

 /  06 01 0.25 18س

 /  06 01 0.25 19س

 تعديلالتنقيط 05 02 200.5س

جدولبياناتال

واختبارصحة

 الفرضية

 تعديلالتنقيط 05 02 0.5 21س

 تعديلالتنقيط 05 02 0.5 22س

 تعديلالتنقيط 05 0.502 23س

 /  00 07 1.5 24س

 تعديلالتنقيط 05 0.502 25س

 /  06 01 0.5 26س
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سلم التنقيط ملائم بالنسبة  يرون أن  (  07وعددهم ) المحكمين  كل  أعلاه أن  (  47رقم ) نلاحظ من الجدول     
من   الأول(  )التمرين  الأول  الجزء  الإحصاء  الاختبارلتصحيح  مقياس  في  نجد    التحصيلي  بينما  التطبيقي، 

تراوحت   حيث  الثاني(  )التمرين  الثاني  الجزء  لتصحيح  المقترح  التنقيط  سلم  حول  المحكمين  آراء  في  تباين 
بين )الإجماع( أي ) الت07الآراء  الثاني من  ن ( محكمين يرون أن سلم  الجزء  قيط ملائم لبعض الأسئلة في 

)س  الاختبار الأرقام  ذات  بالأسئلة  الأمر  س9ويتعلق  س 10،  س 11،  )21س   12،  هناك  بينما   ،)06 )
الت أن سلم  يرون  الثاني من  ن محكمين  الجزء  الأسئلة في  لبعض  بالأسئلة    الاختبارقيط ملائم  الأمر  ويتعلق 

(، في حين هناك 23، س 17، س 16، س15، س 7، س6، س5، س 4، س 3، س2، س 1ذات الأرقام )س
الت05) سلم  أن  يرون  محكمين  الأسن(  لبعض  ملائم  من  قيط  الثاني  الجزء  في  الأمر    الاختبارئلة  ويتعلق 

 (.  22، س 20، س19، س 18، س8بالأسئلة ذات الأرقام )س
وعلى العموم، هناك اتفاق لأغلبية المحكمين بملاءمة سلم التصحيح المقترح لتصحيح نتائج طلبة علم    

في   الإحصاء  الاختبارالنفس  مقياس  في  أجرت  التحصيلي  ولذلك  سلم  .  في  التعديلات  بعض  الباحثة 
 التنقيط.

التحكيم       نتائج  على  موبناءا  البعض ا  ـــوحسب  وحذف  الفقرات  بعض  تعديل  من  المحكمون  إليه  أشار 
التحصيلي فــي مقيــــاس   الاختبار هذه الخطوة بدراسة الملاحظــات التي أبداها المحكمون حول    انتهت الآخر،  

( فقرة،  33) الاختباررات  ــدد فقـح عـــأصبفــي ضــوء ملاحظــاتهم، و   الاختباروتــم تعــديـــل  الإحصــــاء التطبيــــقي،  
 ين، كما هو موضح في الجدول أدناه:أمقسمة على جز 

 التحصيلي في مقياس  الاختبارالتعديلات في (: يوضح 48الجدول رقم )
 التطبيقي بعد التحكيم الإحصاء

 الفقراتأرقام   الاختبارأجزاء 
 قبل التحكيم   

الفقرات 
 المستبعدة

أرقام الفقرات بعد التحكيم  
 وترتيبها النهائي 

  الاختبارعدد فقرات 
التحصيلي في  

 جزأيه بعد التحكيم 
 الجزء الأول 

 )التمرين الأول( 
1 ،2 ،3  ،4 ،5  ،6  ،7 ،8  ،

9 ،10 ،11 ،12   
5 ،10 

 
1 ،2 ،3  ،4  ،5 ،6 ،7  ،

8 ،9 ،10 . 
 فقرات 10

 

 الجزء الثاني 
 )التمرين الثاني(

1،2 ،3 ،4  ،5 ،6،7  ،8  ،
9 ،10،11 12،13 ،14  ،

15  ،16،17،18  ،19،20  ،
21  ،22،23  ،24  ،25،26 

3 ،13  ،
20 

1 ،2 ،3  ،4  ،5 ،6 ،7  ،
8 ،9،10  11 ،12 ،13  ،

14  ،15  ،16،17  ،18  ،
19  ،20  ،21 ،22 ،23 

 
 فقرة   23

مجموع فقرات  
 التحصيلي الاختبار

 فقـــــــــــــــــرة  33 05 38
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( فقرات من أداة القياس تمثلت فيما يلي: 05ه تم استبعاد ) أعلاه أن(  48رقم )الجدول  يتضح من خلال       
( من  02فقرتين  الأول  الجزء  من  )الاختبار(  وثلاث  من  03،  الثاني  الجزء  من  فقرات  وتغيير  الاختبار(   ،

التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في جزأيه    الاختبار   أصبح، وبالتالي  الاختبارترتيب الفقرات على  
 يلي:    يحتوي على ما

(، حيث يجيب الطالب على التمرين من خلال وضع  أسئلة  10الجزء الأول )جانب نظري(: يتضمن ) ➢
مع تصحيح الخطأ إن وجد. ومجموع علاماته    كلمة )صح( أو )خطا( أمام الإجابة التي يراها مناسبة، 

 نقاط(.   10هو )

نقاط(، بحيث    10سؤال فرعي )فقرة((، ومجوع علاماته هو)  23يتضمن ) الجزء الثاني )جانب تطبيقي(:   ➢
 يجيب الطالب على هذا الجزء الذي قسم إلى عدة أقسام فرعية كما يلي:

(، والمطلوب من الطالب تحديد 08)عدد أسئلته الفرعية    الدراسة:القسم الفرعي الأول: تحديد متغيرات  .1
 متغيرات الدراسة من حيث طبيعتها ونوعها ومستوى قياسها. مجموع علاماته )نقطتان(.

(، وعلى الطلب صياغة فرضية بديلة  04)عدد أسئلته الفرعية    القسم الفرعي الثاني: صياغة الفرضيات:.2
 ا إحصائيا. مجموع علاماته )نقطتان(. وأخرى صفرية مع التعبير عليه

الثالث:  .3 الفرعي  الإحصائيالقسم  الفرعية  :الأسلوب  أسئلته  تحديد  05)عدد  الطالب  على  الأسلوب  (، 
 الإحصائي المناسب لمعالجة الفرضية مع كتابته وذكر شروطه. مجموع علاماته )نقطتان(.

(، على  06)عدد أسئلته الفرعية )فقراته(    :الفرضيةواختبار صحة    بيانات الجدولالقسم الفرعي الرابع:  .4
للنتيجة. مجموع    اختبارالطالب   تفسيره  الجدول مع  الموجودة في  البيانات  تكملة  الفرضية من خلال  صحة 

 ( نقاط(.04علاماته )أربع )

( نقطة، وأدنى علامة قد يتحصل عليها 20فإن أعلى علامة قد يتحصل عليها الطالب هي )  ،وبالتالي   
إضافة إلى تمارين نموذجية حول كيفية الإجابة عن الأسئلة لتوضيح أكثر، وهذه التمارين أخذت  (.0هي )

 . الاختبارقبل تطبيق 
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وبانتهاء   والآراء،  الملاحظات  بهذه  الباحثة  الطالبة  لاقتناع  أصبح  ونظرا  الخطوة  الإحصاء    اختبارهذه 
لتطبيقه على العينة  التطبيقي لطلاب السنة الثالثة جامعي تخصص "إرشاد وتوجيه" معدا في صورته الأولية  

 . الاستطلاعية

 . صدق الاتساق الداخلي: 2
القياس، ويشير إلى صحة  "    يعد أهم خاصية من خصائص  إليها من    الاستدلالات الصدق  نتوصل  التي 

ويكون المقياس صادقا عندما يقيس  "  (،447:  2006)أبو علام،  .  "درجات المقاييس، من حيث فائدتها ومعناها
 ( 330:  2010)عودة، . " (Accurateعد لقياسه. ويقابله مفهوم الصحة )أ  ما

الاختبار  وتم      من  جزء  كل  درجة  بين  الارتباط  تقدير  أو  حساب  الاختبار عن طريق  هذا  صدق  حساب 
 بالدرجة الكلية له، كما هو موضح في الجدول التالي:

 التحصيلي في   الاختبار(: يوضح معاملات ارتباط أجزاء 49الجدول رقم )
 ودرجته الكلية  الإحصاءمادة 

للاختبار الدرجة الكلية  الجزء  للاختبار الدرجة الكلية  الجزء 
 **0.904 2التمرين  **0.835 1التمرين

(0.01دال عند ) الارتباط  ** 

    ( رقم  الجدول  خلال  قيم49من  إلى  وبالنظر  أعلاه   )  ( "بيرسون"  الارتباط  أنها Pearsonمعامل  نلاحظ   )
حيث قدر معامل الارتباط "بيرسون" بين الجزء  (  α=0.01جاءت كلها دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )

(، وبالنسبة لارتباط الجزء الثاني مع الدرجة الكلية للاختبار ككل  0.83الأول والدرجة الكلية للاختبار ككل )
(، ونلاحظ أن كل القيم جاءت موجبة وقوية، وعليه يمكن القول بأن هذا الاختبار ذو معامل صدق 0.90)

و)النبهان،  62:    2019)معوش،  عال. بينها وبين الاختبار  (274  -273:  2004(،  فيما  ، لأن كل أجزائه تتسق 
 ككل. وهذا ما يطمئن الباحثة اتجاه سلامة أداة بحثها.
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 :الإحصاءالتحصيلي لمادة  الاختبارثبات ثانيا: 

 )ألفا كرونباخ(: الداخلي  الاتساقثبات 

( والتي  Alpha Cronbachالداخلي بمعامل "ألفا كرونباخ" )   الاتساقبطريقة    الاختبار تم حساب ثبات هذا     
 لمؤشرات فيما بينها ككل، كما هو مبين بالجدول التالي:ا ارتباطات تقوم على أساس تقدير معدل 

 عن طريق "ألفا كرونباخ"  الإحصاءمادة   اختبار(: يوضح ثبات 50الجدول رقم )

المؤشرات عدد  معامل كيودر رتشارد سون  معامل ألفا كرونباخ الاختبار ككل   
0.769 0.849 33 

الذي قدر  ( Alpha Cronbach" )ألفا كرونباخ"معامل   ةأعلاه وبالنظر إلى قيم( 50رقم )من خلال الجدول    
هذا وقدتم التحقق من قيمة الثبات لمعامل "ألفا  (،  0.76ككل بلغ )  بمؤشراته  الإحصاءلاختبار مادة  بالنسبة  

كرونباخ" عن طريق محك الاستبعاد والذي يحدد مدى الثبات حيث وجد أن أصغر قيمة للثبات تصل إلى  
في حين نجد أن قيمته    (،13أنظر إلى الملحق رقم  ( )0.79( في حين أن أعلى قيمة تصل إلى )0.73)

   القيمتين كلاحيث نلاحظ أن  (.  0.84بلغت )(  Kuder Richardsonكيودر رتشاردسون" )"عن طريق معامل  
الأداة تتمتع بقدر عال  الاختبار. وهذا يدل على أن  هذا    مؤشرات وترابط بين    انسجاموأن هناك    تينموجب

 وبنية سيكومترية جيدة. ،(274 -273:  2004(، و)النبهان، 62:   2019)معوش، من الثبات.

الثبات      ومعامل  الصدق  معامل  من  كل  دلالة  الإحصاء    للاختبارولاختبار  مقياس  في  التحصيلي 
" أبحاث كل من  والثبات حسب  الصدق  بين  العلاقة  توضيح  إلى  اللجوء  تم  )التطبيقي،  (، 2019معوش" 

لجوء (، ولاختبار دلالة معاملات التمييز تم ال29لجدول رقم  (، )كما هو موضح في ا2004و"النبهان" )
 (.21لتقويم معاملات تمييز الفقرات )كما هو موضح في الجدول رقم (Eble"إيبل" ) معاييرإلى  

 الإختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي(: ملخص الاختبارات السيكومترية للأداة )ثالثا: 
والصعوبة"، و"معامل التمييز"، و"تباين    –"معامل السهولة    اختبارات بناءا على ما تقدم، يمكن تلخيص     

التحصيل أداة قياس  التي تم تطبيق    الاستطلاعيةالتي أجريت على العينة  "، و'الصدق"، والثبات"  الاختبار
 والتي نوجزها في الجدول التالي:عليها، في مقياس الإحصاء التطبيقي 
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 السيكومترية للأداة  الاختبارات(: ملخص 51الجدول رقم )
 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي( الاختبار)

الدلالة   الدرجة )القيمة(   الإختبار 
 )المؤشر(

 جيد  0,589 متوسط معامل السهولة 
 جيد  0.411 متوسط معامل الصعوبة 
 جيد جدا  0.498 متوسط معامل التمييز 
 جيد  0.138 متوسط تباين البنود 
%( من 80اتفاق ) صدق المحتوى  

 المحكمين 
 جيدة 

 
 

 الصدق 

):الداخلي  الاتساقصدق   "بيرسون"  الارتباط  بين Pearsonمعامل   )
 الجزء الأول )التمرين الأول( والدرجة الكلية للاختبار ككل 

 صدق عال  **0.835

( بالنسبة Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" ):الداخلي  الاتساقصدق  
 الدرجة الكلية للاختبار ككل و لارتباط الجزء الثاني )التمرين الثاني( 

 صدق عال  **0.904

 
 الثبات 
 

( Alpha Cronbachألفا كرونباخ" )الداخلي: معامل " الاتساقثبات 
 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي ككل   للاختباربالنسبة 

 ثبات عال  0.769

)"الداخلي:  الاتساقثبات   رتشاردسون"  (  Kuder Richardsonكيودر 
 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي ككل  للاختباربالنسبة 

 ثبات عال  0.849

 

أفضت إلى مقادير    الاستطلاعية(، نتوصل إلى أن إجراءات الدراسة  51من خلال نتائج الجدول رقم )    
الفقرات مطمئنة، جعلتنا نستنتج   –صدق وثبات ومعاملات السهولة  التمييز، وتباين  الصعوبة، ومعاملات 

الدراسة ) أداة  الجيدة،    الاختبارأن  بالشروط السيكومترية للأداة  التطبيقي( أوفت  التحصيلي في الإحصاء 
إلى صلاحية استخد بالإضافة  الدراسة.  بأغراض  تفي  التطبيقي    الاختبارام  وأنها  التحصيلي في الإحصاء 

 لقياس تحصيل الطلبة في هذا المقياس.

بنود      على  تغيير  الباحثة  تجر  لم  ذلك  على  وأبقت    الاختباروبناءا  التطبيقي،  الإحصاء  في  التحصيلي 
 .بعد التحكيم )صدق المحكمين( كما كان في صورته الأصلية الاختبارعلى 
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 الإحصاء:قلق  مقياس  .3.3
 : في صورته الأولية  قلق الإحصاءمقياس . وصف بناء 1.3.3

الدراسة، أهداف  الإحصاء    ارتأت   لتحقيق  قلق  مقياس  بتصميم  تقوم  أن  الباحثة  الطلبة  الطالبة  لدى 
، حتى  قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسوثابتة بخصوص    ،الجامعيين، لأجل الحصول على بيانات صادقة

في    "مقياس قلق الإحصاء"بناءا على ذلك، فقد مر  وجوده لديهم، ومستواه في حال وجد.  الكشف على  يمكن  
 إعداده بمجموعة من الخطوات تمثلت فيما يلي: 

 . تحديد الخاصية:1.1.3.3
في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم    "K.W.L"و"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيتيفعالية     

 . "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"النفس بجامعة 
 :قلق الإحصاء.العينة التي سيوجه إليها مقياس 2.1.3.3

قلق الإحصاء موجه إلى طلبة السنة الثالثة ليسانس )ل.م.د( تخصص )إرشاد وتوجيه( بقسم علوم ياس  مق   
الوقوف على فعالية كل من  "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"بجامعة  التربية   تحاول  الحالية  الدراسة  ، لأن 

 دة تحصيله لدى الطلبة.   في تخفيف قلق الإحصاء وزيا "K.W.L"  وإستراتيجيةإستراتيجية "التساؤل الذاتي"  
 .التعريف الإجرائي للخاصية:3.1.3.3

انفعالي    حالة  هو  الإحصاء  والاقلق  بالتوتر  الطلبة  شعور  يميزها  يختلف    جنزعاة  قد  والخوف،  والعصبية 
باختلاف جنسهم، وسنهم، وتخصصهم الأكاديمي، وإعادتهم للسنة الدراسية. ويتجسد من خلال الدرجة التي  

با  المتاحة ) اختيار لايحصلون عليها من مقياس قلق الإحصاء، والتي ترتبط  قليلا،    لات  يقلقني  قلق  يقلقني، 
 ، الموزعة على الأبعاد التالية: (يقلقني كثيرا، يقلقني بشدة كبيرةمتوسط، 

  م ي الصف الدراسي وتناوله الطلبة فجود  يرتبط بو والصفوف الدراسية(:  الامتحان )قلق    البعد الأول.أ
في الإحصاء،    الاختبارمن    مالمستمر لدروس الإحصاء، وخوفه  همللمعلومات الإحصائية، وحضور 

 . العمل والإنجاز العقلي فيهو  على التركيز  قدرتهمالإحصاء، وعدم  اه لمحتو  همتجنبو 
الإحصائية(:.ب البيانات  تفسير  )قلق  الثاني  عدم    البعد  الطلبة  يتناول  تفسيرقدرة  النتائج    على 

المناسب،    واتخاذ الإحصائية،   الإحصائي  الإحصائية  والانزعاجالقرار  الحقائق  من  من  ومعاناته   .
 الأساليب الإحصائية المناسبة.  استخدامصعوبات في 

  والاتجاه  همتوافقوعدم لأهمية الإحصاء وقيمته. لبة يتناول إدراك الط)أهمية الإحصاء(:  البعد الثالث.ت
 نحو الإحصاء. السلبي لديهم  
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من طلب الطلبة عينة الدراسة  يتناول خوف    البعد الرابع )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(:.ث
عدم المبادرة في طلب مساعدة الغير لشرح  و ساتذة في قضايا إحصائية.  الأ المساعدة من الزملاء أو  

 مسائل إحصائية.  
الخامس. ج  الحسابي(:  البعد  الذات  قدرة    )مفهوم  عدم  في  الدراسة  يتضح  عينة  حل الطلبة  على 

م. وضعف  وفي قدراتهأنفسهم في  الثقة مالمشكلات الرياضية، والقلق من التعامل مع الأرقام، وفقدانه
 الإحصائي.  م توافقهم الإحصائية وعد  مقدراته

الإحصاء(: . ح  أساتذة  من  )الخوف  السادس  قدرة    البعد  عدم  في  الدراسة  يظهر  عينة  على  الطلبة 
وتجنبهم الإحصاء،  أساتذة  مع  ونظرتهم  التعامل  على  .  قادر  غير  أنه  على  الإحصاء  أستاذ  إلى 

 . إيجابية مع الطلبة اجتماعيةتكوين علاقات 

 .التحليل الإجهادي للخاصية: 4.1.3.3
وانتهت ببناء مقياس بما يناسب طبيعة مشكلة الدراسة الحالية، بناءا على ما توفر للدراسة من أدبيات،  

( أبعاد رئيسية لمقياس قلق  06استطاعت الطالبة الباحثة تحديد ستة )وفروضها، وخصائص العينة فيها. و 
( فقرة موزعة على  81وانطلاقا من أبعاد المقياس أعدت الطالبة الباحثة )الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين،  

 ( 17الملحق رقم إلى أنظر الأبعاد الستة، كما يلي: )
 فقرات(  09عدد فقراته ) والصفوف الدراسية: الامتحانبعد قلق  .1
 فقرة(  13عدد فقراته ) بعد قلق تفسير البيانات الإحصائية: .2
 فقرة(  21عدد فقراته )  بعد أهمية الإحصاء: .3
 فقرة(  16عدد فقراته ) بعد القلق من طلب المساعدة الإحصائية: .4
 فقرة(  12عدد فقراته ) بعد مفهوم الذات الحسابي: .5
 فقرات(.  10فقراته )عدد  بعد الخوف من أساتذة الإحصاء: .6

أساتذة     من  كل  على  مفتوح  سؤال  طرح  على  أيضا  للخاصية  الإجهادي  للتحليل  الباحثة  اعتمدت  كما 
حول الأسباب التي يرون أنها  آرائهم تقصي الإحصاء، وطلبة الجامعة الذين يدرسون مقياس الإحصاء بهدف 

، وكذلك أسباب ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة  اءــي الإحصــدنية فــائج المتــى النتــول إل ــي الوصــت فــساهم
 (  17، ورقم  02)أنظر إلى الملحقين رقم الجامعيين وكانت صيغة بعضها كالآتي: 

الطلبة في الإحصاء؟ وما  في رأيك ما • تدني مستوى   هي أسباب ظهور قلق الإحصاء  هي أسباب 
 يدرسون مقرر الإحصاء؟   لدى الطلبة الجامعيين الذين
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 ؟ أن هناك أسباب لم يتم ذكرها في المقياس، فما هي بنظركإذا كنت ترى  •

 :مصادر بناء فقرات مقياس قلق الإحصاء .5.1.3.3
الحصول   يـل فـتحديد الهدف منه، والذي تمثمقياس قلق الإحصاء  تطلب إعداد  ،  لتحقيق أهداف الدراسة   

وثابتة بخصوص   بيانات صادقة  لدى طلبة  على  الثـلسناقلق الإحصاء  ليــالثـة  ص  ـــتخص(  ل.م.د )  سـانــسة 
قلق  الكشف على  حتى يمكن  )إرشاد وتوجيه(، فقرات مقياس  ولتحديد  لديهم، ومستواه في حال وجد.  وجوده 

 يلي:  الإحصاء، اعتمدت الطالبة الباحثة على ما
الباحثة  بعد      الطالبة  السابقة  إطلاع  والدراسات  النظري  الإطار  السيكولوجي    وبالاستعانةعلى  بالتراث 

 :المتعلق بقلق الإحصاء وبعض المقاييس المعدة لهذا الغرض ومنها

أبو  "( الذي ترجمه إلى العربية Cruis &Wilkins,1980الأبعاد الواردة في مقياس قلق الإحصاء "كروس" ) •
، وما  Chew et al, 2014))شيو" ، وما أشارت إليه دراسة "(57:  1977اثناسيوس، و  ،)البياتي( 2009" )هاشم

مكونات قلق الإحصاء،وبعض المقاييس المعدة حول  Colet et al, 2008)حددته دراسة "كولت" وآخرون )
(، ونتائج المناقشات مع الأساتذة المشرفين  Marsلهذا الغرض ومنها: مقياس قلق الرياضيات "مارس" ) 

 . تدريس مقياس الإحصاء بالجامعةعلى 
كما استعانت أيضا الطالبة الباحثة بأساتذة مختصين في )القياس في علم النفس والتربية( عددهم ثلاثة   •

 ( أساتذة، يدرسون مقياس الإحصاء.  03)

وفي      المقياس،  أبعاد  تحديد  في  والمقاييس  الدراسات  على  الإطلاع  من  الباحثة  الطالبة  انتقاء  استفادت 
العبارات المناسبة والملائمة. وقد روعي في عبارات المقياس أن تكون ذات لغة سهلة، ومعان واضحة، كما  

 أن العبارة الواحدة تقتصر على فكرة واحدة لا أكثر. 

 : كيفية الإجابة على مقياس قلق الإحصاء وطريقة تصحيحه .6.1.3.3
توضح دلالة كل   –عبارات قصيرة واضحة    -تم وضع تعليمات تتعلق بكيفية الإجابة في مقدمة المقياس     

بديل من البدائل المذكورة في حالة اختيار الطالب لواحد منها، وطلب منه اختيار بديل واحد فقط يعبر عما  
 أمام العبارة المناسبة. ( X)، ويتم ذلك بوضع علامة الاستبيانيعتقد أنه يمثل استجابته لعبارات 

الخماسي      المتدرج  المقياس  الباحثة  ليكرت   -استخدمت  قلق    -حسب مقياس  التي ستقدر  الدرجة  لقياس 
( يلي:  الطالب كما  لدى  قليلا،    لاالإحصاء  يقلقني  كبيرةقلق متوسط،  يقلقني،  يقلقني بشدة  كثيرا،  (،    يقلقني 

 ت التي حصل عليها الطلاب من مجموع عبارات المقياس، بعد تحويل إجابة الطلاب إلى  وتم حساب الدرجا
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 درجات( كما يلي:   4إلى   0أوزان تقديرية تتراوح من )
 درجات(  04( تأخذ ) يقلقني بشدة كبيرةالعبارة التي تتم الإجابة عنها ) ▪
 درجات( 03كثيرا( تأخذ )يقلقني العبارة التي تتم الإجابة عنها ) ▪
 درجتين( 02العبارة التي تتم الإجابة عنها )قلق متوسط(  تأخذ ) ▪
 درجة واحدة(  01قليلا(  تأخذ )يقلقني العبارة التي تتم الإجابة عنها ) ▪
 ( 00( تأخذ )يقلقني لاالعبارة التي تتم الإجابة عنها ) ▪

 لمقياس قلق الإحصاء:   الاستطلاعية. التجربة 2.3.3
      ، المتخصصين  المحكمين  من  مجموعة  على  الولية  صورته  في  المقياس  عرض  لاقتناع  بعد  ونظرا 

الطلبة   لدى  الإحصاء  قلق  مقياس  أصبح  الخطوة  هذه  وبانتهاء  والآراء،  الملاحظات  بهذه  الباحثة  الطالبة 
 لتطبيقه على العينة الاستطلاعية.الجامعيين معدا في صورته الأولية 

التعليمات وصعوبة فهم  "ينبغي قبل       التثبيت من وضوح وفهم عباراته لأن عدم وضوح  تطبيق المقياس 
، وبعد تحديد الطالبة ولتحقيق هذا الهدف(،  1980)صفوت،  .العبارات تدفع المستجيب إلى الإجابة العشوائية"

( طالبا  26التي تكونت من )  الاستطلاعية الباحثة ساعة فراغ للطلاب، قامت بتطبيق المقياس على العينة  
خلال السنة  السنة الثالثة )ل.م.د( ليسانس تخصص إرشاد وتوجيه وذلك    "خميس مليانة"وطالبة، من جامعة  

 .  13/03/2019يوم الأربعاء   2018/2019الجامعية  
 يلي: إلى ما  الاستطلاعيةوهدفت هذه الخطوة من الدراسة    

 التعرف على مدى فهم واستيعاب الطلبة لتعليمات مقياس قلق الإحصاء. •
 التعرف على مدى إمكانية تطبيق المقياس في البيئة الجامعية وفقا للإمكانيات المتاحة. •
 المقياس. التعرف على الزمن الذي يستغرقه الطلبة في الإجابة على  •
 صدق المقياس. الحصول على مؤشرات حول  •
 الحصول على مؤشرات حول ثبات المقياس.    •

 جمعيا على الطلبة ولم تلجأ إلى التطبيق الفردي للأسباب التالية: الاختباركما قامت الباحثة بتطبيق    
أفراد   • لتحقيق مبدأ  تستلزم هذه الخطوة توحيد ظروف تطبيق مقياس قلق الإحصاء لجميع  العينة، وذلك 

 تكافؤ الفرص أمام الجميع لضمان أن الفروق التي رصدها المقياس تعود للفروق في أداء الأفراد فقط. 
تم        التي  بين الخطوات  الدراسة    إتباعهامن  ما   الاستطلاعيةأثناء تطبيق مقياس قلق الإحصاء في 

 يلي:
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ال ➢ المقياس على  بتوزيع  الباحثة  الطالبة  إعطاء  قامت  الإجابة عليه وذلك من خلال  كيفية  طلاب وشرح 
 أمثلة توضيحية.

من الشرح أعطت الطالبة الباحثة إشارة للطلاب في البدء بملء البيانات الشخصية أولا، ثم    الانتهاءبعد   ➢
 المباشرة في الإجابة.

تطبيق   ➢ خلال  الباحثة  الطالبة  بعض    الاختبارقامت  وتسجيل  الطلاب  على     الاستفسارات بالمرور 
 والملاحظات. 

 الباحثة الأوراق.  ، جمعت الطالبةالاختبارمن إجابة الطلبة على  الانتهاءبعد  ➢
تطبيق  ملاحظة:   أثناء  تؤديها  أن  على  حرصت  والتوجيه،  الإشراف  في  تمثلت  مهمة  أدوارا  للباحثة  كانت 

 مقياس قلق الإحصاء، تمثلت فيما يلي: 
ورقة   • في  الإجابات  تسجيل  عند  وكذلك  الشخصية،  البيانات  تعبئة  عند  أخطاء  وقوع  عدم  من  التأكد 

يكمل   أن  على  وحرصها  تقع.  قد  التي  الأخطاء  والتنبيه على  المفحوصين  بين  بالمرور  وذلك  الإجابة، 
 الطلبة الإجابة على كل الفقرات.  

 التنبيه عندما يترك المفحوص بعض الأسئلة دون إجابة. •
أن يرفعوا أيديهم وبها ورقة الإجابة كعلامة على أنهم    الاختبارطلبت الباحثة من الطلبة الذين انتهوا من   •

 .  الاختبارانتهوا من 
الأوراق أن البيانات الشخصية مسجلة بشكل صحيح، وأن الإجابات تم    استلامقامت الباحثة بالتأكد عند   •

 حلها جميعا بالطريقة الصحيحة والمطلوبة.

 الباحثة ما يلي:  استنتجت الاستطلاعيةن خلال تطبيق مقياس قلق الإحصاء على العينة م  
سهولة   • على  ساعدت  كبيرة،  بدرجة  واضحة  المقياس  من   استيعاب تعليمات  ذلك  تبين  لها.  الطلبة 

 خلال قلة الأسئلة من قبلهم، وأيضا من خلال إجاباتهم على المقياس. 
لتوفر قاعات كبيرة  إمكانية تطبيق مقياس قلق   • الطاولات والكراسي  الطلبة باستخدام  الإحصاء على 

المقياس   يتم توحيد ظروف تطبيق  الدراسة الأساسية، وبالتالي  الطلبة في  )مدرجات( تستوعب عدد 
 لجميع الطلبة عينة الدراسة الأساسية.

 . تحديد زمن المقياس:.3.321.
زمن أداء الطلبة على المقياس  اوح  ون حدود للوقت، حيث تر قامت الباحثة بتطبيق مقياس قلق الإحصاء د    

 ( دقيقة.47.35( دقيقة، وبمتوسط قدره )65  -35بين )
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 طريقة تفريغ وتصحيح مقياس قلق الإحصاء:.  2.2.3.3
 عمدنا إلى تصحيحه على النحو التالي: مقياس قلق الإحصاء على الطلبة، بعد الانتهاء من تطبيق    
مقياس   • حسب  الخماسي  المتدرج  المقياس  الباحثة  قلق  "  ليكرت "استخدمت  ستقدر  التي  الدرجة  لقياس 

الإحصاء لدى الطالب. وتم حساب الدرجات التي حصل عليها الطلاب من مجموع عبارات المقياس،  
 بحيث أن الدرجة التي تمنح درجات(،    4إلى  0بعد تحويل إجابة الطلاب إلى أوزان تقديرية تتراوح من )

 : ي تكون كالتال)ة(  نتيجة إجابته )ها( على الفقرة  للطالب 
 (.(04(، يقلقني بشدة كبيرة )03(، يقلقني كثيرا )02(، يقلقني قليلا )01يقلقني )  لا)

)و  • على  تحتوي  التي  الدراسة  أداة  تصحيح  تم  عليها  65قد  يحصل  قد  علامة  أعلى  وبالتالي  فقرة   )
 (.00( نقطة وأدنى علامة هي ) 260هي ) الطلبة 

 : في صورته الأولية قلق الإحصاءلمقياس الخصائص السيكومترية . 3.3.3
 :  (قلق الإحصاء)مقياس  الاستطلاعيةأداة الدراسة أولا: صدق 

 : وثباته وفق الأساليب العلمية المعمول بها وهيمقياس قلق الإحصاء صدق  باختبارقامت الباحثة     

 : (المحكمينصدق .الصدق الظاهري لمقياس قلق الإحصاء: )1
أنظر إلى الملحق  )في  ت المقياس في صورته الأولية  اجراء بعد الانتهاء من تصميم عبار إكان ذلك أول     

نظر   ةالباحثالطالبة  ه  تاعتمد بحيث  ،(17رقم   الأداة  صدق  لقياس  بين    اكأسلوب  الواسع  واستعماله  لشيوعه 
  اذة:ـالأسترف  ـن طـدة مـم المعــالتحكي  استمارةوذج  ــاة من نمــوحــم مستــتحكي  استمارةداد  ــم إعــت. حيث  الباحثين

( محكمين من خبراء ومختصين في مناهج الإحصاء وطرق  07ثم وزعت على )   ،)نادية مصطفى الزقاي(
 ، وطلب من الأساتذة التحكيم في الجوانب الآتية: (17الملحق رقم إلى )أنظر تدريسها، ومشرفي الإحصاء 

 مقياس قلق الإحصاء.وضوح تعليمات مدى  .1
 مدى مناسبة المثال التوضيحي. .2
 مدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها.  .3
 . كفاية بدائل الأجوبةمدى  .4
 .قياس الأبعاد لقلق الإحصاءمدى  .5
 مدى كفاية عدد الفقرات لكل بعد. .6
 . (قياس الفقرات للخاصيةمدى مدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء في صورته الأولية ) .7
 مدى وضوح الصياغة اللغوية للفقرات. .8
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 حذف فقرات، أو إضافة أخرى إن أمكن. ➢
إلى    الخطوة  هذه  إليه  هدفت  أشار  الذي  المحتوى  صدق  أو  المضمون،  صدق  على  الباحثة  حصول   :

المراد  430:  2002)العساف،   للمحتوى  الاختبار  بنود  تمثيل  مدى  يعني  "إنه  بقوله:  وصدق (  قياسه". 
  ار ـالاختبـه، فـذي تقيسـوك الـا للسلـدى تمثيله ـة مـرفـه، لمعـل أسئلتـار، وتحليـوى الاختبـص محتـم بفحـوى يتـالمحت

وآخرون،   )عبيدات  ذكر  كما  و)علام،  (186:  2005الصادق  وضع  188:  2000،  ما  يقيس  الذي  ("هو 
البحث يهدف إلى قياس فاعلية إستراتيجيتي )التساؤل    لقياسه، لذلك من المهم أن يكون الاختبار صادقا، لأن

 (( في زيادة التحصيل في الإحصاء.  K.W.Lالذاتي و)

 ما يلي:على )قلق الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين(  مقياسالمحكمين لفقرات  نتائج تقديرأسفرت    
 مقياس قلق الإحصاء:وضوح تعليمات  . نتائج تقدير المحكمين لمدى 1.1

 في الجدول الآتي:  قلق الإحصاء مقياس وضوح تعليمات  تقدير المحكمين لمدى نعرض نتائج     

  مقياس قلق الإحصاء مدى وضوح تعليمات ل(: يبين نتائج تقدير المحكمين 52جدول رقم )ال

 آراء المحكمين  
 اقتراح التعديل    واضحة    غير واضحة  التعليمات   

00 07 / 

الجدول      التعليمات، وهذا 07المحكمين وعددهم )   كل ن  أأعلاه  (  52رقم )نلاحظ من  أقروا بوضوح  ( قد 
 للمقياس. يسمح باتخاذ قرار الإبقاء عليها كما جاءت في الصورة الأولية 

 : مناسبة المثال التوضيحي. نتائج  تقدير المحكمين لمدى 2.1
 في الجدول الآتي:  التوضيحيتحكيم مدى مناسبة المثال تقدير  نعرض نتائج     

 مدى مناسبة المثال التوضيحي مدى  ل(: يبين نتائج تقدير المحكمين 53جدول رقم )ال
 آراء المحكمين  مدى مناسبة المثال التوضيحي

أجد صعوبة عند طلب المساعدة في الإحصاء من  
 طلبة لا أعرفهم

 اقتراح التعديل     مناسب   غير  مناسب 
00 07 / 

،  مناسبة المثال التوضيحيب ( قد أقروا  07)  المحكمين وعددهمكل  ن  أ أعلاه  (  53رقم ) نلاحظ من الجدول     
 للمقياس. في الصورة الأولية  كما جاءوبناءا على ذلك، فقد تقرر الاحتفاظ به 
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 لمدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها:نتائج تقدير المحكمين  .3.1 
 : لمدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها، في الجدول التاليتقدير المحكمين نعرض نتائج        

 لمدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها(: يبين نتائج تقدير المحكمين 54جدول رقم )ال

 البيانات الشخصية للطالب )ة( وترتيبها 
 إجابات المحكمين 

 مناسبة   غير مناسبة 
الجنس:    ذكر  ) (       أنثى   ) (  -  00 07 
السن:  -  00 07 
إعادة السنة:     نعم  ) (          لا  ) (    01 06 

 07 00 التخصص في الثانوي:    علمي  ) (    تقني  ) (      أدبي  ) (
    

الجدول   من  )نلاحظ  أن  (  54رقم  محكمين  07)أعلاه  وترتيبها  (  للطالب)ة(  الشخصية  البيانات  أن  يرون 
( محكمين يرون أن 06ناسبة خاصة ما يتعلق بــــ )الجنس، السن، والتخصص في الثانوي(، بينما هناك )م

وهذه النتيجة  يانات الخاصة )بإعادة السنة الدراسية(،  بالبيانات الشخصية للطالب)ة( مناسبة ويتعلق الأمر بال
 .بالإبقاء على البيانات كماسمحت 

 كفاية بدائل الأجوبة:لمدى . نتائج تقدير المحكمين 4.1
 كفاية بدائل الأجوبة فقد كانت النتائج كالآتي:لمدى أما فيما يخص تقدير المحكمين    

 كفاية بدائل الأجوبة لمدى (: يبين نتائج تقدير المحكمين 55الجدول رقم )
 المحكمين إجابات  البدائل 

 لا يقلقني، يقلقني قليلا، قلق متوسط، 
 يقلقني كثيرا، يقلقني بشدة كبيرة 

 كافية كافيةغير 
00 07 

( يرون أن بدائل الأجوبة كافية جدا، 07( أعلاه أن كل المحكمين وعددهم )55نلاحظ من الجدول رقم )    
 وهذه النتيجة سمحت بالإبقاء على البدائل كما هي. 

 قياس الأبعاد لقلق الإحصاء:لمدى نتائج تقدير المحكمين . 5.1
 قياس الأبعاد لمقياس قلق الإحصاء فنوضحها في الجدول التالي:لمدى أما فيما يخص تقدير المحكمين    
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 قياس الأبعاد لقلق الإحصاء لمدى(: يبين نتائج تقدير المحكمين 56الجدول رقم )

 الأبعاد
 المحكمين إجابات 

 تقيس  لا تقيس 
والصفوف الدراسية(  الامتحانالبعد الأول: )قلق   00 07 

 07 00 البعد الثاني: )قلق تفسير البيانات الإحصائية(
 06 01 البعد الثالث: )أهمية الإحصاء( 

 06 01 البعد الرابع: )القلق من طلب المساعدة الإحصائية( 
الحسابي(البعد الخامس: )مفهوم الذات   00 07 

خوف من أساتذة الإحصاء(لالبعد السادس: )ا  01 06 

يتعلق الأمر  قلق الإحصاء  تقيس  يرون أن الأبعاد  ( محكمين  07)( أعلاه أن  56يتضح من الجدول رقم )   
التالية:) الأول:)قلق  بالأبعاد  الدراسية(  الامتحانالبعد  البيانات   -والصفوف  تفسير  الثاني:)قلق  البعد 

الحسابي(  -الإحصائية(  الذات  الخامس:)مفهوم  )البعد  هناك  بينما  أن  06(،  يرون  محكمين  تقيس  الأبعاد  ( 
البعد الرابع:)القلق من طلب   -البعد الثالث: )أهمية الإحصاء(ويتعلق الأمر بالأبعاد التالية:)  قلق الإحصاء  

أساتذة الإحصاء(لالسادس:)االبعد    -المساعدة الإحصائية( بالإبقاء على  (،  خوف من  النتيجة سمحت  وهذه 
 الأبعاد كما هي.  

 لمدى كفاية عدد الفقرات لكل بعد:المحكمين  نتائج تقدير. 6.1
 الجدول التالي: لمدى كفاية عدد الفقرات لكل بعد، نوجزها في المحكمين  أما فيما يخص نتائج تقدير   

 لمدى كفاية عدد الفقرات لكل بعدالمحكمين  (: يبين نتائج تقدير57جدول رقم )ال

 الأبعاد 
 عدد الفقرات 

 آراء المحكمين 
 الاقتراحات  كاف  كاف غير  

  05 02 فقرات 06 والصفوف الدراسية  الامتحانالبعد الأول: قلق 
( محكمين أنه  05اقترح )

من الأفضل الموازنة بين 
 الفقرات في الأبعاد 

 07 00 فقرة  11 البعد الثاني:قلق تفسير البيانات الإحصائية
 07 00 فقرة  17 البعد الثالث: أهمية الإحصاء

 07 00 فقرة  15 البعد الرابع: القلق من طلب المساعدة الإحصائية 
 05 02 فقرة  07 البعد الخامس:مفهوم الذات الحسابي 

 06 01 فقرات 09 البعد السادس: الخوف من أساتذة الإحصاء
  فقرة  81 مجمــــــــــــــــــــــــــوع الفقــــــــــــــــــــــــــــــرات



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 249 - 

   ( الجدول رقم  أن  57يتضح من  أعلاه  التالية: ( محكمين  07) (  للأبعاد  الفقرات  كفاية عدد  أجمعوا على 
الإحصائية( ) البيانات  تفسير  الإحصاء(  -الثاني:)قلق  )أهمية  المساعدة و   -الثالث:  طلب  من  الرابع:)القلق 

) الإحصائية( وأن  )للبعد  06،  الفقرات  عدد  كفاية  على  أجمعوا  محكمين  أساتذة لالسادس:)ا(  من  خوف 
للبعدين:    ( محكمين05(، وأن )الإحصاء( الفقرات  والصفوف    الامتحانالأول:)قلق  أجمعوا على كفاية عدد 
 .)مفهوم الذات الحسابي( الخامس:و  -الدراسية(

( محكمين الموازنة بين الفقرات في الأبعاد، وقد روعيت نتائج التحكيم التي أسفرت 05وأخيرا، فقد أقترح )   
 لنهائية للمقياس. ( عند إعداد الصورة ا56عنها نتائج الجدول رقم )

 قدير المحكمين لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء في صورته الأولية: .نتائج ت7.1
أساس  ك  اعتمادهاهي العتبة التي تم    (%82تعتبر النسبة المئوية لاتفاق المحكمين والتي تساوي أو تفوق )   

بعض الفقرات، وعدل بعضها الآخر من بين    وفي ضوء ملاحظات المحكمين حذفت . وعليه،  صلاحية العبارة
 الأداة )مقياس قلق الإحصاء(. فقرات 

 اتفاق المحكمين لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء (: يوضح نسب 58جدول رقم )ال

 النسب الدرجات 
 % فما فوق  82أخذ من  مناسب

 % فأقل  81% أي  82أخذ أقل من   غير مناسب

المحكمين      تقدير  نتائج  صلاحية  وأسفرت  الطلبة  لمدى  لدى  الإحصاء  )قلق  بــــ  الخاص  المقياس  فقرات 
 يلي:   الجامعيين( حسب كل بعد، على ما

  الامتحان في بعده الأول )قلق  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء  المحكمين    نتائج تقدير.  1.7.1
 : والصفوف الدراسية(

في بعده الأول )قلق  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء  المحكمين  تقدير  أما فيما يخص نتائج     
 الجدول التالي: ، نوجزها في والصفوف الدراسية( الامتحان
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 لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء (: يبين نتائج تقدير المحكمين 59جدول رقم )ال
 والصفوف الدراسية( الامتحانفي بعده الأول )قلق  

رقم

الفقرة

محكم

1رقم

محكم

2رقم

محكم

3رقم

محكم

4رقم

محكم

5رقم

محكم

6رقم

محكم

7رقم

متوسطالمجموع

 الإتفاق

01 0 75 100 25 75 75 25 375 % 53.57

02 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

03 75 75 100 100 100 75 100 625 % 89 

04 50 100 100 100 50 75 100 575 % 82 

05 25 75 75 100 0 75 50 400 % 57.14

06 25 0 100 25 0 75 100 325 % 46.43

07 50 75 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

08 75 100 100 100 50 50 100 575 % 82.14 

09 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

في بعده الأول )قلق  فقرات مقياس قلق الإحصاء  أعلاه بأن معظم  (  59رقم )نلاحظ من خلال الجدول      
حيازتها على متوسط نسبة مئوية تفوق    اعتباروالصفوف الدراسية( تقيس ما وضعت لقياسه على    الامتحان

( فقرات لعدم توفرها  03ثلاث ) استبعاد تم  و على أساس صلاحية العبارة.   اعتمادها% وهي العتبة التي تم  82
 (.06، 05، 01المعتمدة وهي ) الاتفاقعلى متوسط نسبة 

في بعده الثاني )قلق تفسير  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء  المحكمين    نتائج تقدير .  2.7.1
 :البيانات الإحصائية(

في بعده الثاني )قلق لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء  المحكمين    أما فيما يخص نتائج تقدير   
 الجدول التالي: ، نوجزها في تفسير البيانات الإحصائية(

 لق الإحصاءق مقياسفقرات  لمدى صلاحية (: يبين نتائج تقديرات المحكمين 60جدول رقم )ال
 في بعده الثاني )قلق تفسير البيانات الإحصائية(  

رقم
الفقرة

محكم
1رقم

محكم
2رقم

محكم
3رقم

محكم
4رقم

محكم
5رقم

محكم
6رقم

محكم
7رقم

متوسطالمجموع
 الاتفاق

10 75 100 100 100 75 75 75 600 % 85.71 

11 75 50 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

12 75 75 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

13 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

14 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

15 100 75 100 100 100 50 100 625 % 89.29 

16 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.43 

17 75 75 100 100 100 75 100 625 % 89.29 

18 100 100 100 100 25 50 100 575 % 82.14 

19 100 100 100 100 75 50 100 625 % 89.29 

20 75 75 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

21 75 50 75 50 25 75 25 375 % 53.57

22 25 75 75 50 25 50 100 400 % 57.14
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في بعده الثاني )قلق تفسير  مقياس قلق الإحصاء  بأن معظم فقرات  (  60الجدول رقم )نلاحظ من خلال     
لقياسه على    البيانات الإحصائية( تفوق    اعتبارتقيس ما وضعت  مئـوية  نسبة  %  82حيازتها على متوسط 
فقرتين لعدم توفرهما على متوسط    استبعاد على أساس صلاحية العبارة، ولـقد تم    اعتمادها وهي العتبة التي تم  

 (.22  -21المعتمدة  وهما: ) الاتفاقنسبة 

تقدير.  3.7.1 الإحصاء  المحكمين    نتائج  قلق  مقياس  فقرات  صلاحية  )أهمية  لمدى  الثالث  بعده  في 
 : الإحصاء(

في بعده الثالث )أهمية  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء المحكمين  أما فيما يخص نتائج تقدير   
 الجدول التالي: ، نوجزها في الإحصاء(
 لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء المحكمين  تقدير (: يبين نتائج61جدول رقم )ال

 في بعده الثالث )أهمية الإحصاء( 
رقم

الفقرة

محكم

1رقم

محكم

2رقم

محكم

3رقم

محكم

4رقم

محكم

5رقم

محكم

6رقم

محكم

7رقم

متوسطالمجموع

 الاتفاق

23 0 50 50 75 75 50 50 350 % 50

24 100 50 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

25 75 100 100 100 50 50 100 575 % 82.14 

26 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

27 100 75 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

28 50 100 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

29 50 100 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

30 75 100 100 100 75 75 100 625 % 89.29 

31 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

32 75 100 100 100 100 50 100 625 % 89.29 

33 100 100 100 100 25 50 100 575 % 82.14 

34 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.42 

35 75 75 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

36 100 100 100 100 100 75 100 675 % 96.42 

37 25 50 25 0 75 75 25 275 % 39.29

38 100 100 100 100 75 75 100 675 % 96.42 

39 75 75 100 100 75 50 100 575 % 82.14 

40 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

41 25 75 50 100 25 75 25 375 % 53.57

42 25 75 100 50 50 75 75 325 % 46.43

43 75 100 100 100 75 75 100 625 % 89.29 

في بعده الثالث )أهمية  مقياس قلق الإحصاء  أعلاه بأن معظم فقرات    (61رقم )  نلاحظ من خلال الجدول    
% وهي العتبة  82حيازتها على متوسط نسبة مئوية تفوق    اعتبارتقيس ما وضعت لقياسه على  ،  الإحصاء(
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( فقرات لعدم توفرها على متوسط نسبة  04)  استبعاد على أساس صلاحية العبارة وقد تم    اعتمادهاالتي تم  
 (  42،  41 ،37 ،23المعتمدة وهي: ) الاتفاق

تقدير.  4.7.1 قلق الإحصاء  المحكمين    نتائج  مقياس  فقرات  )القلق من لمدى صلاحية  الرابع  بعده  في 
 :طلب المساعدة الإحصائية(

في بعده الرابع )القلق  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء  المحكمين    أما فيما يخص نتائج تقدير   
 الجدول التالي: نوجزها في  ،من طلب المساعدة الإحصائية(

 لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء المحكمين  (: يبين نتائج تقدير62جدول رقم )ال
 في بعده الرابع )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(

رقم

الفقرة

محكم

1رقم

محكم

2رقم

محكم

3رقم

محكم

4رقم

محكم

5رقم

محكم

6رقم

محكم

7رقم

متوسطالمجموع

 الاتفاق

44 100 100 100 100 75 50 100 625 % 89.29 

45 100 75 100 100 50 50 100 575 % 82.14 

46 50 75 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

47 75 100 100 100 75 75 100 625 % 89.29 

48 50 75 100 100 75 75 100 575 % 82.14 

49 100 100 100 100 75 75 100 675 % 96.42 

50 75 100 100 100 25 75 100 575 % 82.14 

51 100 75 100 100 100 75 100 625 % 89.29 

52 75 100 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

53 50 75 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

54 100 100 100 100 25 75 100 600 % 85.71 

55 75 100 100 100 50 75 100 600 % 85.71 

56 75 100 100 100 25 75 100 575 % 82.14 

57 0 75 0 100 25 50 25 275 % 39.29

58 75 100 100 100 75 50 100 600 % 85.71 

59 75 100 100 100 100 50 100 625 % 89.29 

في بعده الرابع )القلق  فقرات مقياس قلق الإحصاء  أعلاه بأن معظم    (62رقم )  نلاحظ من خلال الجدول    
المساعدة    من على    ،الإحصائية(طلب  لقياسه  وضعت  ما  مئوية    اعتبارتقيس  نسبة  متوسط  على  حيازتها 

فقرة واحدة لعدم توفرها    استبعاد على أساس صلاحية العبارة وقد تم    اعتمادها% وهي العتبة التي تم  82تفوق  
 . (57)يتعلق الأمر بالفقرة رقم و  ،المعتمدة الاتفاقعلى متوسط نسبة 
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الإحصاء  المحكمين    تقديرنتائج  .5.7.1 قلق  مقياس  فقرات  صلاحية  )مفهوم لمدى  الخامس  بعده  في 
 :الذات الحسابي(

تقدير    نتائج  يخص  فيما  الإحصاء  المحكمين    أما  قلق  مقياس  فقرات  صلاحية  الخامس  لمدى  بعده  في 
 الجدول التالي:  ، نوجزها في الحسابي( )مفهوم الذات 

 لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء المحكمين  نتائج تقدير (: يبين63جدول رقم )ال
 في بعده الخامس )مفهوم الذات الحسابي(  

رقم

الفقرة

محكم

1رقم

محكم

2رقم

محكم

3رقم

محكم

4رقم

محكم

5رقم

محكم

6رقم

محكم

7رقم

متوسطالمجموع

 الاتفاق

60 25 75 100 100 100 75 100 575 % 82.14 

61 50 100 100 100 75 75 100 600 % 85.71 

62 50 25 100 50 0 75 75 375 % 53.57

63 0 100 75 100 50 75 0 400 % 57.14

64 75 100 100 100 50 50 100 575 % 82.14 

65 100 75 100 75 75 50 100 575 % 82.14 

66 0 100 50 100 0 50 75 375 % 53.57

67 0 100 100 100 0 50 0 350 % 50

68 100 100 100 100 75 75 100 675 % 96.42 

69 25 50 100 75 25 100 25 400 % 57.14

70 75 75 100 100 50 75 100 575 % 82.14 

71 100 75 100 100 100 75 75 625 % 89.28 

الجدول      خلال  من  )نلاحظ  معظم  (  63رقم  بأن  الإحصاء  أعلاه  قلق  مقياس  الخامس  فقرات  بعده  في 
%  82حيازتها على متوسط نسبة مئوية تفوق   اعتبارتقيس ما وضعت لقياسه على  ،  الحسابي(  )مفهوم الذات 

تم   التي  العتبة  تم    اعتمادهاوهي  وقد  العبارة،  توفرها 05)خمس  استبعاد على أساس صلاحية  لعدم  فقرات   )
 (.69، 67 ،66، 63، 62وهي: ) المعتمدة الاتفاقعلى متوسط نسبة 

في بعده السادس )الخوف من  لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء المحكمين  نتائج تقدير. 6.7.1
 : أساتذة الإحصاء(

ادس  ــفي بعده السلمدى صلاحية فقـــــرات مقيــاس قلـــق الإحصــاء ن ـــالمحكمي رــــج تقديـــما يخص نتائــأما في   
 الجدول التالي: ، فنوجزها في )الخوف من أساتذة الإحصاء(
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 لمدى صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاءالمحكمين  (: يبين نتائج تقدير64جدول رقم )ال
 في بعده السادس )الخوف من أساتذة الإحصاء(

رقم

الفقرة

محكم

1رقم

محكم

2رقم

محكم

3رقم

محكم

4رقم

محكم

5رقم

محكم

6رقم

محكم

7رقم

 الاتفاقمتوسطالمجموع

72 100 100 100 100 75 75 100 675 % 96.42 

73 50 100 100 100 50 100 100 600 % 85.71 

74 100 100 100 100 75 25 100 600 % 85.71 

75 75 100 100 100 25 100 100 575 % 82.14 

76 100 100 50 100 50 100 100 600 % 85.71 

77 50 100 100 100 25 100 100 575 % 82.14 

78 50 100 100 100 50 100 100 600 % 85.71 

79 25 50 100 75 25 100 25 400 % 57.14 

80 100 100 75 100 100 75 100 675 % 96.42 

81 25 100 100 100 75 100 100 575 % 82.14 

الجدول     خلال  من  )  نلاحظ  معظم    (64رقم  بأن  الإحصاء  أعلاه  قلق  مقياس  السادس فقرات  بعده  في 
حيازتها على متوسط نسبة مئوية تفوق   اعتبارتقيس ما وضعت لقياسه على  ، )الخوف من أساتذة الإحصاء(

فقرة واحدة لعدم توفرها على    استبعاد على أساس صلاحية العبارة، وقد تم   اعتمادها% وهي العتبة التي تم  82
 (. 79)يتعلق الأمر بالفقرة رقم  و ، المعتمدة الاتفاقمتوسط نسبة 

 مقياس قلق الإحصاء:  التعديلات الخاصة بإعادة صياغة فقرات.2.4.1
لمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات مقياس قلق الإحصاء في  نتائج تقدير المحكمين  الإطلاع على  بعد     

بموجبها   أشار  والتي  الأولية،  اللغوية  ين  المحكمبعض  صورته  الصياغة  على  تعديلات  إجراء  ضرورة  إلى 
ذلك على  وبناءا  الفقرات.  الأدب   ،لبعض  أساتذة  وبعض  الإحصاء  أساتذة  ببعض  الباحثة  الطالبة  استعانت 

الفقرات. وقد مست عملية التعديل في الصياغة  العربي لأجل المساعد  اللغوية لبعض  ة في تعديل الصياغة 
 كما يوضحه الجدول أدناه: العبارات التالية 

 

 

 

 



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 255 - 

لمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات مقياس قلق  نتائج تقدير المحكمين وضح  (: ي65جدول رقم )ال
 تها التعديلات الخاصة بإعادة صياغالإحصاء و 

الفقرات عدد 
 المعدلة

رقم 
 الفقرة 

 (المعدلة) الصياغة الثانية الأولى الصياغة

الإحصاء أن يساعدني   أستاذعندما اطلب من   - 04 01
 حتى أفهم نتائج التحليلات الإحصائية.

عند طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء  -
 لفهم نتائج التحليلات الإحصائية 

مع زملائي قبل الدخول إلى قاعة  ة مناقشالعند  - 07 02
 الامتحان

مع بعض الطلبة   الامتحانمناقشة مادة  -
 الامتحانقبل الدخول إلى قاعة  

قرار في الإحصاء ليكون مناسبا  لنتيجة   اتخاذ - 14 03
 الدراسة  

قرار إحصائي مناسب لنتيجة  اتخاذ -
 الدراسة  

 قانون إحصائيقراءة  - قانون إحصائي  قراءتي ل - 20 04

أسأل نفسي لماذا نتعلم كل هذا في برنامج  - 28 05
 الإحصاء ولا نستخدمه مستقبلا 

أتساءل لماذا نتعلم مقررات الإحصاء ولن   -
 نستخدمها في حياتنا العملية

أستطيع  أن أبرر هذا    حب الإحصاء ولاأ أنا لا - 35 06
 الشعور

أستطيع  أنا لا أحب الإحصاء، ولكني لا  -
 تبرير ذلك

أنزعج لما أطرح سؤال لزملائي لكي يساعدوني   - 45 07
 ويرفضون ذلك  

أنزعج عندما أطرح سؤال على زملائي  -
 ويرفضون مساعدتي 

الإحصاء مهم في حياة كل إنسان، لكني لا أرتاح  - 47 08
 فيها 

مقياس الإحصاء مهم في حياة كل الناس،   -
 لكني لا أجد راحتي فيه

طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء لكي يساعدني   - 49 09
 أن أفهم نتائج التحليلات الإحصائية  

عند طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء  -
 لفهم نتائج التحليلات الإحصائية  

طلب أن يساعدني الطلبة الذين هم أقل مني في   - 55 10
 (السنة الدراسية )السنة الأولى أو الثانية

المساعدة من طلبة أقل منك درجة طلب  -
 في السنة الدراسية )السنة الأولى أو الثانية(

عندما لا أعرف القوانين التي تلزمني لكي أقوم   - 65 11
 بحل المسائل الإحصائية  

عدم معرفة القوانين اللازمة لحل المسائل   -
 الإحصائية

مناقشة أستاذ الإحصاء عندما أشك أن إجابتي  - 75 12
 خاطئة   اعتبرهاصحيحة والأستاذ 

أن أناقش الأستاذ حول إجابة أعتقد أنها  -
 خطأ اعتبرهاصحيحة ولكن الأستاذ 

عندما يطرح الأستاذ سؤالا يتعلق بالمادة التي   - 76 13
 ندرسها وينظر إلي

بالإحصاء، أن يطرح الأستاذ سؤالا يتعلق  -
 ويتجه بنظره نحوي 

عندما أذهب إلى أستاذ الإحصاء لكي أطلب منه   - 80 14
 ن يساعدني في موضوع أجد صعوبة في فهمه  أ

الذهاب إلى أستاذ الإحصاء لطلب  -
 مساعدة في موضوع أجد صعوبة في فهمه 
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إجراء تعديل في الصياغة   ( أعلاه، أن أغلب المحكمين يرون ضرورة  65لجدول رقم )انلاحظ من خلال     
على   (، وبناء 80، 76،  75، 65، 55،  49، 47،  45، 35، 28،  20، 14،  07، 04اللغوية في الفقرات )

 ذلك فقد تم تعديل صياغتها. 

 نتائج التحكيم كالتالي: مما سبق يمكننا أن نوجز 
من   ➢ بعد  لأي  خدمتها  لعدم  الفقرات  بعض  إبعاد  على  المحكمين  و الأبعاد اتفاق  صياغة  ،  تغيير  ضرورة 

 ، واقتراح  بعض المحكمين الموازنة بين الفقرات في الأبعاد. بعض الفقرات 
علما أنه تم اعتماد نسبة اتفاق  ،  بتلك الملاحظات   ةالباحث   ت ء المحكمين وملاحظاتهم،أخذ ار آ  وبعد تحليل ➢

رات ومؤشرا دالا على صدقها.  معيارا لقبول الفق  الفقرات وصلاحياتها ءمة  % في على ملا82  لا تقل عن
. واستعانت الطالبة الباحثة ببعض أساتذة  ثم قامت الباحثة بإجراء التعديلات المقترحة من قبل المحكمين

 الإحصاء وبعض أساتذة الأدب العربي لأجل المساعدة في تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات. 

فقرات      عدد  أصبح  فقد  المحكمـون  عليه  أجمع  ما  وحسب  ) مقياس  وبالتالي  الإحصاء  فقرة  65قلق   )
 لي:  على ما يالمقياس ( فقرة إذ شمل 81بعدما كان )

 ( : يوضح التعديلات في الأداة )مقياس قلق الإحصاء( بعد التحكيم 66جدول رقم )

التحكيمالعباراتقبلأرقامالأبعادقبلالتحكيم
الفقرات

المستبعدة
عدالتحكيمالعباراتبأرقام

عدد

الفقراتبعد

التحكيم

الامتحانالبعدالأول:قلق

والصفوفالدراسية

1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،6 ،7 ،8 ،9 
1،5،61 ،2 ،3 ،4 ،5 ،6 

فقرات06

البعدالثاني:قلقتفسير

البياناتالإحصائية

10 ،11 ،12 ،13 ،14 ،15  ،

16 ،17 ،18 ،19 ،20،21،22   
21،22

7 ،8 ،9 ،10 ،11،12  ،

13 ،14 ،15 ،16،17 

فقرة11

البعدالثالث:أهمية

الإحصاء

23 ،24 ،25 ،26 ،27 ،28  ،

29 ،30 ،31 ،32 ،33 ،34  ،

35 ،36 ،37 ،38 ،39 ،40  ،

41 ،42 ،43   

23،37،

41،42

18 ،19 ،20 ،21 ،22  ،

23،24 ،25 ،26،27  ،

28،29 ،30،31 ،32 ،33  ،

34 

فقرة17

البعدالرابع:القلقمن

طلبالمساعدةالإحصائية

44 ،45 ،46 ،47 ،48 ،49  

50 ،51 ،52 ،53 ،54 ،55  ،

56 ،57 ،58 ،59 

57

35 ،36 ،37 ،38 ،39  ،

40 ،41 ،42 ،43 ،44  ،

45 ،46 ،47 ،48 ،49 

فقرة15

البعدالخامس:

مفهومالذاتالحسابي

60 ،61 ،62 ،63 ،64 ،65  ،

66 ،67 ،68 ،69 ،70 ،71 

62،63،

66،67،69

50 ،51 ،52 ،63 ،54  ،

55 ،56 

فقرات07

السادس:الخوفمنالبعد

أساتذةالإحصاء

72 ،73 ،74 ،75 ،76 ،77  ،

78 ،79 ،80 ،81 
79

57 ،58 ،59 ،60 ،61  ،

62 ،63 ،64 ،65 

فقرات09

فقـــــــــــــــــــــرة65//بعــدالتحكيــــمالمقيــاس
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فقرة( من أداة قياس قلق الإحصاء، وتغير ترتيب    16( أعلاه، أنه تم استبعاد )66يتضح من الجدول رقم )    
 وترقيم الفقرات على المقياس.  

خماسي، مع الإبقاء على نفس الدرجات التي تمنح للطالب نتيجة إجابته على  تم الإبقاء على السلم الكما     
 (.(04(، يقلقني بشدة كبيرة )03(، يقلقني كثيرا ) 02)(، يقلقني قليلا 01يقلقني) لا الفقرة والمتمثلة في التالي:)

 صدق الاتساق الداخلي: 
  باختبار على العينة الاستطلاعية، قامت الباحثة    (قلق الإحصاء)مقياس  من خلال تجريب أداة الدراسة     

 صدق المقياس وثباته وفق الأساليب العلمية المعمول بها وهي كما يلي: 

 العبارات والدرجات الكلية للأبعاد التي تنتمي إليها: . الارتباط بين 1  
تم حساب صدق هذا المقياس عن طريق حساب أو تقدير الارتباط بين درجة كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد  

 الذي تنتمي إليه، وبعدها تم تقدير الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بعد بالدرجة الكلية للمقياس ككل كما يلي: 

 :والصفوف الدراسية( الامتحان)قلق الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية للبعد الأول: .1.1
الكلية للبعد الأول:      بالدرجة  والصفوف    الامتحان)قلق  تم حساب أو تقدير الارتباط بين درجة كل عبارة 

 يوضحها الجدول التالي:(، حيث جاءت النتائج كما  Pearsonبمعامل الارتباط "بيرسون" ) الدراسية(

 (: يوضح معاملات الارتباط بين عبارات البعد الأول  67الجدول رقم )
   ودرجته الكلية والصفوف الدراسية( الامتحان)قلق 

 الدرجة الكلية للبعد  العبارات بعد  الدرجة الكلية لل العبارات 
 **0,788 4العبارة  0,117 1العبارة 
 **0,710 5العبارة  **0,805 2العبارة 
 0,310 6العبارة  **0,816 3العبارة 

 (0.01دال عند ) الارتباط**

   ( رقم  الجدول  خلال  من  الارتباطا67نلاحظ  أن  أعلاه  الأول  ت (  البعد  عبارات  البعد    بين  عبارات  بين 
الدراسية(  الامتحان)قلق  الأول   الكلية    والصفوف  عند  ودرجته  دالة  أغلبها  ألفا  كانت  الدلالة  مستوى 

(0.01=α  )( بين ) 5،  4،  3،  2( عبارات وهي ) 4وعددها  ما  فيها  الارتباط  قيم  تراوحت  ( 0,81(، حيث 
(  4( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0,71( والدرجة الكلية للبعد ككل و)3كـأعلى ارتباط كان بين العبارة )

(. وعموما يمكن القول بأن البعد  6، 1غير دالتين وهما ) ( كانتا2والدرجة الكلية للبعد ككل، وهناك عبارتان ) 
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الدراسية(  الامتحان  )قلقالأول   الصدق.  والصفوف  من  مقبول  قدر  و)النبهان، 62:  2019)معوش،    على   ،)
 ( 19أنظر إلى الملحق رقم  ) مع ضرورة حذف العبارات غير الدالة.(، 274 -273: 2004

 :لبعد الثاني )قلق تفسير البيانات الإحصائية(والدرجة الكلية ل. الارتباط بين العبارات  2.1
ل    الكلية  بالدرجة  عبارة  كل  درجة  بين  الارتباط  تقدير  أو  حساب  البيانات  تم  تفسير  )قلق  الثاني  لبعد 

 (، حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:Pearsonبمعامل الارتباط "بيرسون" )  الإحصائية(

 لبعد الثاني(:  يوضح معاملات الارتباط بين عبارات ا68الجدول رقم )
 ودرجته الكلية   )قلق تفسير البيانات الإحصائية( 

 الدرجة الكلية للبعد   العبارات الدرجة الكلية للبعد   العبارات 
 **0,896 13العبارة  0,089 7العبارة 
,0 14العبارة  **0,663 8العبارة  984 * 
 **0,822 15العبارة  **0,735 9العبارة 
 *0,497 16العبارة  0,354 10العبارة 
 **0,775 17العبارة  **0,725 11العبارة 
 (0.01دال عند ) الارتباط** **0,714 12العبارة 

 (0.05دال عند ) الارتباط*

)قلق تفسير البيانات   الثانيبين عبارات البعد    ت ( أعلاه أن الارتباطا68نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
(  α=0.01كانت أغلبها دالة إحصائيا فمنها ما هو دال عند مستوى الدلالة ألفا ) ودرجته الكلية    الإحصائية(

(  0,89حت قيم الارتباط فيها ما بين ) (، حيث تراو 17، 15، 13 ،11،12، 8،9( عبارات وهي ) 7وعددها )
(  8كأدنى ارتباط كان بين العبارة )  (0,66( والدرجة الكلية للبعد ككل و)13بين العبارة )كـأعلى ارتباط كان  

،  14)  ما  وه(  α=0.05عند مستوى الدلالة ألفا )دالتنين    اكانت تين  ( عبار 2والدرجة الكلية للبعد ككل، وهناك )
( والدرجة الكلية  14بين العبارة )( كـأعلى ارتباط كان  0,498حت قيم الارتباط فيها ما بين )(، حيث تراو 16

( والدرجة الكلية للبعد ككل، في حين نجد أن هناك  16كأدنى ارتباط كان بين العبارة )  (0,497للبعد ككل و)
لبعد الثاني )قلق تفسير البيانات  (. وعموما يمكن القول بأن ا10،  7عبارتان جاءتا غير دالتين وهما رقم )

مع ضرورة  (،  274  -273:  2004(، و)النبهان،  62:  2019)معوش،    الصدق.على قدر مقبول من    الإحصائية(
 ( 19أنظر إلى الملحق رقم ) حذف العبارات غير الدالة.
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 : لبعد الثالث )أهمية الإحصاء(. الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية ل3.1
 بمعامـل   لبعد الثالث )أهمية الإحصاء(تم حسـاب أو تقدير الارتباط بيـن درجة كل عبارة بالدرجة الكلية ل   

 (، حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:Pearsonالارتباط "بيرسون" )

 لبعد الثالث (: يوضح معاملات الارتباط بين عبارات ا69الجدول رقم )
 ودرجته الكلية  )أهمية الإحصاء( 

 الدرجة الكلية للبعد   العبارات الدرجة الكلية للبعد   العبارات 
 **0,815 27العبارة  0,019 18العبارة 
 **0,798 28العبارة  0,227 19العبارة 
 **0,904 29العبارة  0,360 20العبارة 
,0 30العبارة  0,279 21العبارة  584 * 
 *0,494 31العبارة  0,255 22العبارة 
 **0,799 32العبارة  0,331 23العبارة 
 **0,886 33العبارة  0,231 24العبارة 
 **0,849 34العبارة  0,324 25العبارة 
 (0.01دال عند ) الارتباط** 0,328 26العبارة 

 (0.05دال عند ) الارتباط*

من    )  نلاحظ  رقم  الجدول  الارتباطا69خلال  أن  أعلاه  البعد    ت (  عبارات  الإحصاء( لث الثابين    )أهمية 
،  23،  22،  21،  20،  19،  18( عبارات وهي )9أغلبها كانت غير دالة إحصائيا وعددها )ودرجته الكلية  

،  27وهي )(  α=0.01( عبارات كانت دالة عند مستوى الدلالة ألفا )6( في حين أن هناك )26،  25،  24
ارتباط كان بين العبارة  كـأعلى  (  0,90(، حيث تراوحت قيم الارتباط فيها ما بين )34،  33،  32  ،29،  28

( والدرجة الكلية للبعد ككل،  28كأدنى ارتباط كان بين العبارة )  (0,798( والدرجة الكلية للبعد ككل و)29)
( هناك  أن  عبارات 2ونجد  )تين  دال  ا كانت  ين (  ألفا  الدلالة  مستوى  حيث 31،  30) ما  وه(  α=0.05عند   ،)

بين ) فيها ما  قيم الارتباط  العبارة ) ( كـأعل0,49تراوحت  للبعد ككل 31ى ارتباط كان بين  الكلية  ( والدرجة 
)0,48و) العبارة  بين  كان  ارتباط  كأدنى  البعد  30(  بأن  القول  يمكن  وعموما  ككل.  للبعد  الكلية  والدرجة   )

(،  274  -273:  2004(، و)النبهان،  62:  2019)معوش،    على قدر مقبول من الصدق.   الثالث )أهمية الإحصاء(
 ( 19)أنظر إلى الملحق رقم   العبارات غير الدالة. مع ضرورة حذف
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 : بعد الرابع )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(. الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية لل4.1
بعد الرابع )القلق من طلب المساعدة  تم حسـاب أو تقديــر الارتبـاط بين درجة كل عبارة بالدرجــة الكلية لل   

 (، حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:Pearsonبمعامل الارتباط "بيرسون" )  الإحصائية(

 البعد الرابع(: يوضح معاملات الارتباط بين عبارات 70الجدول رقم )
 ودرجته الكلية  )القلق من طلب المساعدة الإحصائية( 

 الدرجة الكلية للبعد   العبارات الدرجة الكلية للبعد   العبارات 
 *0,490 43العبارة  **0,815 35العبارة 
 **0,604 44العبارة  **0,907 36العبارة 
 0,046 45العبارة  0,294 37العبارة 
 0,388 46العبارة  0,268 38العبارة 
 0,025- 47العبارة  **0,848 39العبارة 
 0,347 48العبارة  **0,895 40العبارة 
 **0,902 49العبارة  *0,482 41العبارة 
 (0.01دال عند ) الارتباط** **0,857 42العبارة 

 (0.05دال عند ) الارتباط*

   ( رقم  الجدول  خلال  من  الارتباطا70نلاحظ  أن  أعلاه  الرابع  ت (  البعد  عبارات  طلب بين  من  )القلق 
وعددها (  α=0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )أغلبها كانت دالة  ودرجته الكلية    المساعدة الإحصائية(

(  0,90حت قيم الارتباط فيها ما بين ) (، حيث تراو 49،  44،  42،  40،  39،  36،  35( عبارات وهي ) 7)
( 44( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0,60( والدرجة الكلية للبعد ككل و)36كـأعلى ارتباط كان بين العبارة )

، 41وهما )(  α=0.05كانتا دالتين عند مستوى الدلالة ألفا )تان  ( عبار 2د ككل، وهناك ) والدرجة الكلية للبع
( والدرجة الكلية 43( كـأعلى ارتباط كان بين العبارة )0,49حت قيم الارتباط فيها ما بين )(، حيث تراو 43

ككل، في حين نجد أن هناك ( والدرجة الكلية للبعد  41( كأدنى ارتباط كان بين العبارة ) 0,48للبعد ككل و)
بعد الرابع  ( كانت غير دالة. وعموما يمكن القول بأن ال48،  47،  46،  45،  38،  37( عبارات وهي ) 6)

:  2004(، و)النبهان،  62:  2019)معوش،    على قدر مقبول من الصدق.  )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(
 (19إلى الملحق رقم  أنظرمع ضرورة حذف العبارات غير الدالة.)(، 274 -273

 (: لبعد الخامس )مفهوم الذات الحسابي. الارتباط بين العبارات والدرجة الكلية ل5.1
الكلية لل    تقدير الارتباط بين درجة كل عبارة بالدرجة   بعد الخامس )مفهوم الذات الحسابي( تم حساب أو 

 يوضحها الجدول التالي:(، حيث جاءت النتائج كما Pearsonبمعامل الارتباط "بيرسون" ) 
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 البعد الخامس (: يوضح معاملات الارتباط بين عبارات 71الجدول رقم )
 ودرجته الكلية )مفهوم الذات الحسابي( 

 الدرجة الكلية للبعد   العبارات الدرجة الكلية للبعد   العبارات 
 **0,864 54العبارة  *0,488 50العبارة 
 **0,714 55العبارة  *0,492 51العبارة 
 0,199 56العبارة  **0,722 52العبارة 
 (0.01دال عند ) الارتباط** **0,697 53العبارة 

 (0.05دال عند ) الارتباط*

   ( رقم  الجدول  خلال  من  الارتباطا71نلاحظ  أن  أعلاه  الخامس    ت (  البعد  عبارات  الذات  بين  )مفهوم 
( عبارات  4وعددها )(  α= 0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )أغلبها كانت دالة  ودرجته الكلية    الحسابي(

( كـأعلى ارتباط كان بين العبارة 0,86(، حيث تراوحت قيم الارتباط فيها ما بين )55،  54،  53،  52وهي )
الكلية للبعد ككل و)54) الكلية للبعد ككل،  53( كأدنى ارتباط كان بين العبارة ) 0,69( والدرجة  ( والدرجة 

ألفا )تين  دال  اكانتتان  ( عبار 2وهناك ) حت قيم  (، حيث تراو 51،  50وهما )(  α=0.05عند مستوى الدلالة 
 ( بين  ما  فيها  )0,49الارتباط  العبارة  بين  كان  ارتباط  كـأعلى  و) 51(  ككل  للبعد  الكلية  والدرجة   )0,48  )

بارة واحدة فقط كانت غير دالة وهي  ( والدرجة الكلية للبعد ككل، وهناك ع50كأدنى ارتباط كان بين العبارة )
)معوش،    على قدر مقبول من الصدق.  البعد الخامس)مفهوم الذات الحسابي((. وعموما يمكن القول بأن  56)

أنظر إلى الملحق رقم مع ضرورة حذف العبارات غير الدالة.)(،  274  -273:  2004(، و)النبهان،  62:  2019
19 ) 

 : لبعد السادس )الخوف من أساتذة الإحصاء(والدرجة الكلية ل.الارتباط بين العبارات 6.1
ل    الكلية  بالدرجة  عبارة  كل  درجة  بين  الارتباط  تقدير  أو  حساب  أساتذة  تم  من  )الخوف  السادس  لبعد 

 (، حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:Pearsonبمعامل الارتباط "بيرسون" ) الإحصاء(
 لبعد السادس  يوضح معاملات الارتباط بين عبارات ا(: 72الجدول رقم )

 ودرجته الكلية   )الخوف من أساتذة الإحصاء(

 الدرجة الكلية للبعد   العبارات الدرجة الكلية للبعد   العبارات 
 0,358 62العبارة  0,250 57العبارة 
 **0,775 63العبارة  **0,785 58العبارة 
 0,261 64العبارة  0,316 59العبارة 
 **0,634 65العبارة  **0,889 60العبارة 
 (0.01دال عند ) الارتباط** 0,311 61العبارة 
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)الخوف من أساتذة  بين عبارات البعد السادس    ت ( أعلاه أن الارتباطا72نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
،  62،  61،  59،  57( عبارات وهي )5وعددها )أغلبها كانت غير دالة إحصائيا  ودرجته الكلية    الإحصاء(

ألفا )4(، في حين أن البقية وعددهم )64 وهي  (  α=0.01( عبارات كلها جاءت دالة عند مستوى الدلالة 
(  60( كـأعلى ارتباط كان بين العبارة )0,88(، حيث تراوحت قيم الارتباط فيها ما بين ) 65، 63، 60، 58)

( والدرجة الكلية للبعد ككل. وعموما 65( كأدنى ارتباط كان بين العبارة )0,63والدرجة الكلية للبعد ككل و)
:  2019)معوش،    على قدر مقبول من الصدق.  لبعد السادس )الخوف من أساتذة الإحصاء(يمكن القول بأن ا

 (19أنظر إلى الملحق رقم مع ضرورة حذف العبارات غير الدالة.)(، 274 -273:  2004(، و)النبهان، 62

 أبعاد مقياس قلق الإحصاء ودرجته الكلية: الارتباط بين.7.1
الارتباط  ت    بمعامل  الإحصاء  قلق  لمقياس  الكلية  والدرجة  بعد  كل  درجة  بين  الارتباط  تقدير  أو  حساب  م 

 (، حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:Pearson"بيرسون" )
 أبعاد مقياس قلق الإحصاء ودرجته الكلية(: يوضح معاملات الارتباط بين 73الجدول رقم)

للمقياس  الدرجة الكلية  البعد   للمقياس الدرجة الكلية  البعد  
 الامتحان)قلق : البعد الأول

 والصفوف الدراسية(
0, 347 )القلق من طلب : البعد الرابع **

 المساعدة الإحصائية(
0,940** 

)قلق تفسير  : البعد الثاني
 الإحصائية(البيانات 

)مفهوم الذات : البعد الخامس **0,693
 الحسابي( 

0, 756 ** 

 : البعد الثالث
 )أهمية الإحصاء( 

 : البعد السادس **0,887
 )الخوف من أساتذة الإحصاء(

0, 458 ** 

 (0.01دال عند ) الارتباط**

  أبعاد مقياس قلق الإحصاء ودرجته الكلية   بين  ت ( أعلاه أن الارتباطا73نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
ا بين  الارتباط  معامل  بلغ  فقد  إحصائيا  دالة  جاءت  )قلق  كلها  الأول  الدراسية(   الامتحانلبعد   والصفوف 

( للمقياس  الكلية  ا0.73والدرجة  لارتباط  وبالنسبة  الإحصائية((،  البيانات  تفسير  )قلق  الثاني  والدرجة   لبعد 
للمقياس ) الثالث )أهمية الإحصاء((، وبالنسبة لارتباط  0.69الكلية  للمقياس)و   البعد  الكلية  (، 0.88الدرجة 

لارتباط   الإحصائية(وبالنسبة  المساعدة  طلب  من  )القلق  الرابع  )  البعد  للمقياس  الكلية  (، 0.94والدرجة 
(، وبالنسبة لارتباط  0.67)   الدرجة الكلية للمقياسو   البعد الخامس )مفهوم الذات الحسابي( وبالنسبة لارتباط  

(، وبالتالي يمكن القول بأن  0.77والدرجة الكلية للمقياس ككل )  البعد السادس )الخوف من أساتذة الإحصاء(
أنظر إلى .)(274  -273:  2004(، و)النبهان،  62:  2019)معوش،    هذا المقياس على قدر مقبول من الصدق.

 ( 19الملحق رقم 
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 )مقياس قلق الإحصاء( في صورته الأولية:  الاستطلاعيةثانيا: ثبات أداة الدراسة 
 الداخلي )ألفا كرونباخ(: الاتساق

،  ( Alpha Cronbach)  ألفا كرونباخ""الداخلي بمعامل    الاتساقتم حساب ثبات مقياس قلق الإحصاء بطريقة     

 حيث جاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:
 (: يوضح ثبات مقياس قلق الإحصاء عن طريق "ألفا كرونباخ" 74الجدول رقم )

اراتـــدد العبـــع معامل ألفا كرونباخ الأبعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاد    
( والصفوف الدراسية الامتحانقلق البعد الأول )  0,613 6 
تفسير البيانات الإحصائية()قلق البعد الثاني   0,779 11 

)أهمية الإحصاء(البعد الثالث   0,682 17 
)القلق من طلب المساعدة الإحصائية( البعد الرابع   0,840 15 

)مفهوم الذات الحسابي(البعد الخامس   0,520 7 
)الخوف من أساتذة الإحصاء(البعد السادس   0,713 9 

 65 0,864 المقيـــــــــــــــــــــــــــــاس ككـــــــــــــــــــــــــــــــــــل 

   ( رقم  الجدول  خلال  من  أنه  74نلاحظ  أعلاه  بطريقة  (  الإحصاء  قلق  مقياس  ثبات  حساب    الاتساق تم 
بمعامل   كرونباخ""الداخلي  الأول  ،  ( Alpha Cronbach)  ألفا  للبعد  بالنسبة  قدر  للبعد  0.61)حيث  وبالنسبة   )

(  0.52( وبالنسبة للبعد الخامس )0.84( وبالنسبة للبعد الرابع )0.68( وبالنسبة للبعد الثالث )0.77الثاني )
( السادس  للبعد  وبالنسبة  0.71وبالنسبة  )  للاستبيان(  المقياس  (.  0.86ككل  هذا  بأن  القول  وبالتالي يمكن 

 ( 19أنظر إلى الملحق رقم .)(274  -273: 2004(، و)النبهان، 62: 2019)معوش، يتمتع بثبات عال. 

 كالتالي:لمقياس قلق الإحصاء  الاستطلاعيةالتجربة نتائج مما سبق يمكننا أن نوجز 
قامت الباحثة بإجراء التعديلات  ،  الاستطلاعيةنتائج تطبيق مقياس قلق الإحصاء على العينة    بعد تحليل    

في صورته    قلق الإحصاءمقياس  فقد أصبح عدد فقرات  توصلت إليه النتائج،  وبالتالي وحسب ما  اللازمة.  
المقياس في صورته النهائية على إذ شمل    ،)أنظر الملحق رقم )((.  ( فقرة65( فقرة بعدما كان ) 40) النهائية  

 يلي:  ما
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    الاستطلاعية(: يوضح التعديلات في الأداة )مقياس قلق الإحصاء( بعد التجربة  75جدول رقم )

أبعادمقياسقلقالإحصاء
العباراتقبلالتجربةأرقام

الاستطلاعية

الفقرات

المستبعدة

العباراتبعدأرقام

الاستطلاعيةالتجربة

عددالفقرات

بعدالتجربة

الاستطلاعية

الامتحانالبعدالأول:قلق

والصفوفالدراسية
 فقرات 04 37، 18، 5،14 6، 1 6، 5،  4،  3، 2، 1

البعدالثاني:قلقتفسير

،  13، 11،12، 10،  9، 8، 7البياناتالإحصائية
14  ،15  ،16 ،17 

7 ،10 
 6 ،10،13،15  ،

20  ،26  ،31 ،34  ،
36 

 فقرات 09

البعدالثالث:

أهميةالإحصاء
18  ،19  ،20 ،21 ،22 ،23  ،
24  ،25  ،26 ،27 ،28 ،29  ،

30  ،31  ،32 ،33 ،34 

18  ،19  ،20  ،
21  ،22  ،23  ،

24  ،25،26 

1 ،3 ،7،9 ،11  ،
23  ،28  ،32 

 فقرات 08

البعدالرابع:القلقمن

الإحصائيةطلبالمساعدة
35  ،36  ،37 ،38 ،39 ،40  ،
41  ،42  ،43 ،44 ،45 ،46  ،

47  ،48  ،49 

37  ،38  ،45  ،
46  ،47  ،48 

4 ،8،12  ،16 ،21  ،
24،27  ،29  ،38   

 فقرات 09

البعدالخامس:

مفهومالذاتالحسابي
50  ،51  ،52 ،63 ،54 ،55  ،

56 
56 2،19 ،25،30  ،

35  ،39   
 فقرات 06

البعدالسادس:الخوفمن

أساتذةالإحصاء
57  ،58  ،59 ،60 ،61 ،62  ،

63  ،64  ،65 
57  ،59  ،61  ،

62  ،64 17  ،22  ،33 ،40 
 فقرات 04

 فقـــــــــــــــــــــرة  40 //بعــدالتحكيــــمالمقيــاس

فقرة( من أداة قياس قلق الإحصاء، وتغير ترتيب    25( أعلاه، أنه تم استبعاد )75يتضح من الجدول رقم )    
 وترقيم الفقرات على المقياس.  

تقدم،    الثبات لمقياس قلق الإحصاء، تم    بناءا على ما  ولاختبار دلالة كل من معامل الصدق ومعامل 
" من  كل  أبحاث  حسب  والثبات  الصدق  بين  العلاقة  توضيح  إلى  )معاللجوء  و"النبهان" 2019وش"   ،)

 (.29لجدول رقم (، )كما هو موضح في ا2004)

 :ملخص الاختبارات السيكومترية للأداة )مقياس قلق الإحصاء(ثالثا: 
أداة التي تم تطبيق    الاستطلاعيةالتي أجريت على العينة  "الصدق"، والثبات"    اختبارات يمكن تلخيص  و   

 نوجزها في الجدول التالي:والتي  ، قلق التحصيلقياس 
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 السيكومترية للأداة )مقياس قلق الإحصاء(  الاختبارات(: ملخص 76الجدول رقم )

ار ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــبـالإخت الدلالة   الدرجة )القيمة(  
 )المؤشر(

%(  82اتفاق ) صدق المحتوى  
 من المحكمين  

 جيدة 

 
 
 
 
 
 

 الصدق 
 
 

 

البعد  ( بين  Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" )  : الداخلي  الاتساقصدق    -
 مقياس ككل والدرجة الكلية لل والصفوف الدراسية( الامتحان)قلق  الأول

صدق  **0,734
 متوسط

)  : الداخلي  الاتساقصدق    - "بيرسون"  الارتباط  بين  Pearsonمعامل   )
 مقياس ككلوالدرجة الكلية لل )قلق تفسير البيانات الإحصائية(البعد الثاني 

صدق  **0,693
 متوسط 

البعد  ( بين  Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" )  : الداخلي  الاتساقصدق    -
 مقياس ككل والدرجة الكلية لل )أهمية الإحصاء( الثالث

 صدق عال  **0,887

البعد  ( بين  Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" )  : الداخلي  الاتساقصدق    -
 مقياس ككلوالدرجة الكلية لل )القلق من طلب المساعدة الإحصائية( الرابع

 صدق عال  **0,940

البعد  ( بين  Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" )  : الداخلي  الاتساقصدق    -
 مقياس ككلوالدرجة الكلية لل )مفهوم الذات الحسابي(  الخامس

صدق  **0,675
 متوسط

البعد  ( بين  Pearsonمعامل الارتباط "بيرسون" )  : الداخلي  الاتساقصدق    -
 مقياس ككلوالدرجة الكلية لل )الخوف من أساتذة الإحصاء( السادس

عال صدق  **0,845  

 
 الثبات 

"  الاتساقثبات    - معامل  )الداخلي:  كرونباخ"  (  Alpha Cronbachألفا 
   .ككللمقياس قلق الإحصاء بالنسبة 

 ثبات عال  0,864

   ( الجدول رقم  نتائج  الدراسة  76من خلال  إجراءات  أن  إلى  نتوصل  مقادير    الاستطلاعية(،  إلى  أفضت 
السيكومترية   بالشروط  أوفت  الإحصاء(  قلق  )مقياس  الدراسة  أداة  أن  نستنتج  جعلتنا  مطمئنة،  وثبات  صدق 

قلق الإحصاء لقياس قلق  للأداة الجيدة، وأنها تفي بأغراض الدراسة. بالإضافة إلى صلاحية استخدام مقياس  
 الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين.

  لمقياس قلق الإحصاء،   الاستطلاعية وبناءا على ذلك أجرت الباحثة التغييرات التي نتجت عن التجربة     
الكما   السلم  على  الإبقاء  الفقرة  تم  على  إجابته  نتيجة  للطالب  تمنح  التي  الدرجات  نفس  وعلى  خماسي، 

 (.(04(، يقلقني بشدة كبيرة )03(، يقلقني كثيرا ) 02(، يقلقني قليلا )01يقلقني)  لاوالمتمثلة في التالي:)
للأداة، وبانتهاء هذه الخطوة أصبح مقياس   الاستطلاعيةونظرا لاقتناع الطالبة الباحثة بنتائج التجربة     

 تطبيقه في الدراسة الأساسية. قلق الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين في صورته النهائية جاهزا ل
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إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  . مخطط عمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق 4.3
 في صورته الأولية: "K.W.L"  وإستراتيجية

 

لمقرر  1.4.3 العمل  مخطط  إعداد  وصف  وفق  .  التطبيقي  الذاتي"  الإحصاء  "التساؤل  إستراتيجية 
 : الأوليةفي صورته "  K.W.L" وإستراتيجية

الطالبة الباحثة أن تقوم بتصميم مخطط عمل لتدريس وتعلم مقرر الإحصاء  ارتأت لتحقيق أهداف الدراسة،    
. ولذلك أعدت الباحثة دليلين يتمثلان فيما  "K.W.L"   وإستراتيجيةالتطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم يلي: 
لتدريس    "K.W.L"  وإستراتيجيةدليل الأستاذ )المدرس( في استخدام كل من إستراتيجية "التساؤل الذاتي"   •

 مقياس الإحصاء التطبيقي لصالح أساتذة الإحصاء.  
إسترات • من  كل  استخدام  في  )المتعلم(  الطالب  الذاتي"  دليل  "التساؤل  لتعلم    "K.W.L"  وإستراتيجيةيجية 

 مقياس الإحصاء التطبيقي لصالح طلبة الجامعة.  
 الخطوات الآتية:  بإتباعلك وقد مر ذ

 تحديد الخاصية:. 1.1.4.3
في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم    "K.W.L"و"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيتيفعالية     

 . "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"النفس بجامعة 
 

الذاتي"  2.1.4.3 "التساؤل  التطبيقي وفق إستراتيجية  لمقرر الإحصاء  العمل  إعداد مخطط  الهدف من   .
 ":K.W.L" وإستراتيجية

 التعليمية.تحديد الوسائل والأدوات اللازمة للحصة  •
 ".K.W.L" وإستراتيجية"التساؤل الذاتي" إستراتيجية تحديد خطة سير الدرس وفق  •
 والطالب في الحصة التعليمية.  ،تحديد دور الأستاذ  •

 

إليها  3.1.4.3 سيوجه  التي  "التساؤل .العينة  إستراتيجية  وفق  التطبيقي  الإحصاء  لمقرر  العمل  مخطط 
 ":K.W.L" وإستراتيجيةالذاتي" 

الذاتي"      "التساؤل  إستراتيجية  من  كل  فعالية  على  الوقوف  تحاول  الحالية  الدراسة  أن    وإستراتيجية بما 

"K.W.L"    العمل مخطط  فإن  النفس،  علم  طلبة  لدى  تحصيله  وزيادة  الإحصاء  قلق  تخفيف  لمقرر في 
 مقسم  إلى جزأين:  "K.W.L"وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية الإحصاء التطبيقي 
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والمتمثل في دليل الأستاذ )المدرس( في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية    الجزء الأول: •
الذين يشرفون على تدريس مقياس    "K.W.L"  وإستراتيجية "التساؤل الذاتي"   إلى أساتذة الإحصاء  موجه 

بقسم   وتوجيه(  )إرشاد  تخصص  )ل.م.د(  ليسانس  الثالثة  السنة  لطلبة  التطبيقي  التالإحصاء  ربية  علوم 
 (22)أنظر إلى الملحق رقم . "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"بجامعة 

الثاني: • الطالب   الجزء  دليل  في  إستراتيجية    والمتمثل  وفق  التطبيقي  الإحصاء  مقرر  تعلم  في  )المتعلم( 
موجه إلى طلبة السنة الثالثة ليسانس )ل.م.د( تخصص )إرشاد    "K.W.L"  وإستراتيجية "التساؤل الذاتي"  

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم . "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"بجامعة التربية   وتوجيه( بقسم علوم
 

 التعريف الإجرائي للخاصية:. 4.1.4.3
" في  K.W.L"  وإستراتيجية "التساؤل الذاتي"  يعد مخطط العمل باستخدام إستراتيجية    الجزء الأول: •

وفق    عدادهاإ و مقرر الإحصاء التطبيقي الدليل الذي يستعمله الأستاذ للقيام بتحضير دروسه  تدريس  
ما تقتضيه المادة الدراسية، بحيث يوضح كيفية تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي لطلبة السنة الثالثة  

علوم   بقسم  وتوجيه(  )إرشاد  تخصص  )ل.م.د(  بليسانس  بخميس  "جامعة  التربية  بونعامة  الجيلالي 
 ". K.W.L" وإستراتيجية"التساؤل الذاتي" ، باستخدام إستراتيجية "مليانة

" في  K.W.L"التساؤل الذاتي" واستراتيجية "يعد مخطط العمل باستخدام إستراتيجية    الثاني:الجزء   •

مقرر الإحصاء التطبيقي الدليل الذي يستعمله طلاب السنة الثالثة ليسانس )ل.م.د( تخصص  دراسة  
بقسم   وتوجيه(  التربية  )إرشاد  مليانة"بجامعة  علوم  بخميس  بونعامة  مقرر   "الجيلالي  دراسة  في 

 ". K.W.L"التساؤل الذاتي" وإستراتيجية "الإحصاء التطبيقي  باستخدام إستراتيجية 
 

 . التحليل الإجهادي للخاصية: 5.1.4.3
التطبيقي      لمقرر الإحصاء  العمل  بإعداد مخطط  الباحثة  انتهت  أدبيات،  للدراسة من  توفر  ما  بناءا على 

الذاتي"   "التساؤل  تدريس K.W.L"  وإستراتيجيةوفق إستراتيجية  دليلين )دليل الأستاذ في  "، واستطاعت إعداد 
يناسب طبيعة مشكلة الدراسة  بما    مقرر الإحصاء التطبيقي، ودليل الطالب في دراسة الإحصاء التطبيقي(،

 ( 22أنظر إلى الملحق رقم )الحالية، وفروضها، وخصائص العينة فيها. 
 يحتوي كل دليل على ما يلي:     

 أولا: دليل الأستاذ )المدرس(: مقسم إلى جزأين هما:
 إستراتيجية "التساؤل الذاتي" دليل الأستاذ لتدريس مقياس الإحصاء التطبيقي باستخدام  الجزء الأول )أ(:. 1
 ". K.W.L"إستراتيجية دليـل الأستـاذ لتدريس مقياس الإحصاء التطبيقي باستخدام  . الجـزء الأول )ب(:2
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 ثانيا: دليل الطالب )المتعلم(: مقسم إلى جزأين هما:
 إستراتيجية "التساؤل الذاتي" دليل الطالب في تعلم مقياس الإحصاء التطبيقي باستخدام  الجزء االثاني )أ(:. 1
 ". K.W.L"إستراتيجية دليـل الطالب في تعلم مقياس الإحصاء التطبيقي باستخدام  . الجـزء الثاني )ب(:2

كل منهما: )أنظر إلى وجانب تطبيقي(، يشمل   -جانبين هامين )جانب نظري على كل دليل احتوى كما 
( 22الملحق رقم   

 : شتمل علىا: جانب نظري -أ
 مقدمة تمهيدية تضمنت أهداف الدليل.   •
 دوره.و ،شرح أهمية الإحصاء •
)إستراتيجية   • التدريس  في  المستخدمة  الإستراتيجيات  من  إستراتيجية  بكل  للتعريف  مختصرة  نبذة 

 "(، وخطوات تنفيذ كل منهما. K.W.L" وإستراتيجية"التساؤل الذاتي" 
الذاتي"    ،أهداف • "التساؤل  إستراتيجية  من  كل  مقرر "  K.W.L"  وإستراتيجيةوأهمية  تدريس  في 

 الإحصاء التطبيقي. 
 لمحتوى الدروس المستهدفة.  عرض نظري  •
الذاتي"   • "التساؤل  إستراتيجية  لتطبيق  الزمنية  مقرر "  K.W.L"  وإستراتيجيةالخطة  تدريس  في 

 الإحصاء التطبيقي.  
 وكيفية ملئه.  ،التعريف بدفتر الملاحظات  •

 اشتمل على:جانب تطبيقي: -ب
 " KWL" ستراتيجية إو " التساؤل الذاتي"لإستراتيجية التعليم)التدريس( وفقا خطط تنفيذ نشاطات  •
 عرض خطط تنفيذ الدروس باستخدام إستراتيجية التدريس المستهدفة.  •
 ."KWL"ستراتيجية إو  "التساؤل الذاتي"لإستراتيجية عرض خطوات سير الدرس وفقا  •
 الأهداف الإجرائية للدرس المراد تحقيقها من تدريس موضوع الإحصاء التطبيقي.  •
 الوسائل المساعدة لتدريس موضوع الإحصاء التطبيقي.  •
أنشطة تقويمية متعلقة بالإحصاء كتطبيق للأهداف الإجرائية التي تتصدر موضوع الإحصاء   •

 التطبيقي المستهدف. 
 

 باستخدام فصلا لأدوار كل من الأستاذ، والطالب خلال سير الدرس  كما يتضمن الدليلان أيضا شرحا م    
 في تدريس ودراسة مقرر الإحصاء التطبيقي. "  KWL"ستراتيجية إو إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  
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التطبيقي وفق كل من  5.1.4.3 الإحصاء  لمقرر  العمل  إعداد مخطط  إستراتيجية  . مصادر 
 : "K.W.L" وإستراتيجية"التساؤل الذاتي" 

لتحقيق أهداف الدراسة، ولأجل تصميم مخطط العمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل     
" وإستراتيجية  تم  K.W.Lالذاتي"  التطبيقي    اختيار"،  الإحصاء  لمقياس  الخامس  السداسي  برنامج  محتويات 

لأنه والتوجيه  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  خاصة    للسنة  المستوى  لهذا  الإحصاء  برامج  أهم  من  يعد 
 لحاجة الطلبة إليه لأجل إنجاز الجانب التطبيقي لمذكرات تخرجهم. 

إس   التطبيقي وفق  لمقرر الإحصاء  "ولإعداد مخطط عمل  وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  ،  " K.W.Lتراتيجية 

 المراحل التالية:  بإتباعقامت الباحثة  
 قبل الشروع في إعداد مخطط العمل كان لابد على الطالبة الباحثة من: أولا: المرحلة الأولى:

موضوع  • تناولت  التي  والدراسات  السابقة  الأدبيات  بمراجعة  ما  القيام  المعرفة،    استراتيجيات  وراء 
 وعلاقتها بالتحصيل الدراسي.  "K.W.L" وإستراتيجيةوإستراتيجية "التساؤل الذاتي" 

 تحديد البرنامج المقترح للتدريس وأهدافه.  •
على   • برنامج  الإطلاع  وأهداف  ومضامين  التطبيقي  محتويات  الإحصاء  لمقياس  الخامس  السداسي 

ليسانس    -  (ل.م.د ) عرض تكوين    -)نموذج مطابقة  للسنة الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه
 ( 22)أنظر ملحق رقم . (Canevas de Mise en Conformité( )2017-2016أكاديمية  

 ثانيا: المرحلة الثانية: 
الدراسات  .  1 إلى  الجامعة،  الرجوع  في  الإحصاء  تدريس  في  الحديثة  الإستراتيجيات  تناولت  التي  الأدبية 

وراء المعرفة بشكل عام، وتعليم الإحصاء بشكل خاص،   والإطلاع على البحوث التي تتعلق باستراتيجيات ما
 من بينها: وتحليل بعض الدراسات السابقة  ،وذلك من خلال تمحيص 

تيغزة"  دراسة التحليلية التي قام بها " من خلال الإطلاع على ال  نفس:تدريس الإحصاء في أقسام علم ال  -
إشكالية  (  1990) الملاحظات حول  كثرة  من  انبثقت  التي  الإحصاء،  مادة  يبديها    والانتقادات   ، تدريس  التي 

والتربية. و  النفس  تدريس الإحصاء لأقسام علم  المتبعة في  الطرق  إزاء  لتدريس  الطلبة  الإطلاع على نماذج 
 (. 1990الإحصاء: من بينها نموذج لخطوات تدريس الإحصاء لــ "تيغزة ")

في  دراسات  ال  -      المعرفة"  وراء  "ما  إستراتيجيات  استخدام  تناولت  وتدريس  التي  عامة  التدريس 
خاصة: بصفة  من  الإحصاء  كل  الدراسات  منها  بشير":  نذكر  ) أبو  "أثر  2012"  بعنوان    استخدام ( 

ما الصف    إستراتيجيات  طلبة  لدى  التكنولوجيا  منهاج  في  التأملي  التفكير  مهارات  تنمية  في  المعرفة  وراء 
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  وراء المعرفة في  "فاعلية إستراتيجية ما  ( بعنوان2014" )أبو جحجوح"التاسع الأساسي بمحافظة الوسطى"، و
/المعلمين"،    الاستدلالتنمية   الطلبة  لدى  العلوم  تدريس  في  القرار  اتخاذ  ومهارة  الذاتية  والكفاءة  العلمي 

وراء المعرفة في تنمية مهارات   ( بعنوان "فاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجيات ما2005" )حسب الله"و
( 2017" )مرغم"الرياضية لدى الطالبات المعلمات بكلية البيضاء جامعة المنصورة"، وحل المشكلات    تدريس

حسام  "و،  بعنوان "بعض إستراتيجيات التعلم الميتامعرفية ودورها في تنمية الدافعية للتعلم لدى طلاب الجامعة"
المسائل الكيميائية لدى طلاب ( بعنوان "أثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في تنمية مهارات حل  2009" )عجوة

التي تناولت استخدام إستراتيجيات "ما وراء المعرفة" في تدريس  دراسات  ومن بين ال.  الصف الحادي عشر"
منها:الإحصاء   واقتراح  نذكر  آراء  تضمنته  الإحصاء.  (  Dinze) "دينز"ما  وتعلم  تعليم    : 2016)أحمدي،في 

، والبنية  (16:  2003غانم،  . )(Ozubell"أوزبيل" )، وشروط عملية تعلم الإحصاء حسب ما أوضحه  (252
حسب   ) المعرفية  وزيتون،  (Piaget"بياجيه"  )حسن،  حسب  101:  2003.  المعرفية  والبنية  "برونر"  (، 

(Bruner)  ،المعرفة في  وراء    ومن بين الدراسات التي استخدمت إستراتيجيات ما(.  324:  2004. )الزيات
إستراتيجيات    استخدامهدفت التحقق من أثر  التي  (2016" )أحمديتدريس الإحصاء نجد دراسات كل من: "

وراء المعرفة في تدريس الإحصاء على فعالية البنية المعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية لدى طلبة السنة    ما
النفس علم  )عين  "بجامعة    الثانية  مليانة  )بوموسو"  ،"الدفلى(خميس  هدفت    (2016"  تفحص  التي  إلى 

بطريقة    إستراتيجيةفعالية   مقارنة  نحوه  الطلبة  واتجاه  وتحصيله  الإحصاء  قلق  من  كل  التعاوني على  التعلم 
المعتادة بجامعة  لدى    التدريس  العيادي  النفس  علم  تخصص  الثانية  السنة  بلعباس"طلبة  .  " سيدي 

وراء المعرفة في احتمال التعلم المبدئي والإحصاء لدى    التي هدفت إلى دراسة ما   (Rysz,   2005)ريسز"و"
 طلبة المرحة الإعدادية. 

نذكر منها دراسات كل من    التي تناولت استخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في التدريس:دراسات  ال  -   
تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدى طلاب ( بعنوان "فعالية إستراتيجية التساؤل الذاتي في  2009" )ياسين"

و الثانوي"،  الأول  )الروقي"الصف  المعرفة 1436"  وتنشيط  الذاتي  التساؤل  إستراتيجيتي  "فاعلية  بعنوان  ه( 
القراءة"، و الثانوي واتجاههم نحو  الناقدة لدى طلاب الصف الأول  القراءة  تنمية مهارات  "  نهابة "السابقة في 

إ2013) "أثر  بعنوان  الثاني  (  الصف  طلبة  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  في  الذاتي  التساؤل  ستراتيجية 
الثالثة  2015" )حافظ"المتوسط"، و المرحلة  الذاتي في تحصيل طلاب  التساؤل  "فاعلية إستراتيجية  بعنوان   )

تبني مدرسي العلوم  ( بعنوان "أثر  2012" )البهادي"معاهد إعداد المعلمين واتخاذ القرار في مادة الكيمياء"، و
التفكير   مهارتي  بدمج  المباشر  والتدريس  الذاتي  التساؤل  إستراتيجية  من  في    الاستقرائيكل  والإستنتاجي 
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التفكير   مهارات  وتنمية  العلوم  لمادة  المعرفي  البناء  مكونات  و  التأملي تحصيل  الطلاب،  وطه"لدى  "  باسم، 
في 2013) الذاتي  التساؤل  إستراتيجية  "أثر  بعنوان  وذكاءاتهن    (  متوسط  الثاني  الصف  طالبات  تحصيل 

( بعنوان "أثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في تحصيل طالبات الصف الرابع  2014" )الخزرجي"المتعددة"، و
التساؤل   إستراتيجية( بعنوان "فاعلية 2013" )ثاني خاجي"و به"، والاحتفاظالأدبي في مادة الأدب والنصوص 

 طلاب الصف الرابع العلمي في مادة الفيزياء".  واستذكارالذاتي في تحصيل 
"دراسات  ال  -    إستراتيجية  استخدام  تناولت  الإحصاء   "K.W.Lالتي  تدريس  وفي  عامة  التدريس  في 

اكتساب في  (  K.W.L( بعنوان "أثر استخدام إستراتيجية )2012" )عرام"  :: نذكر منها دراسات كل منخاصة
( 2013" )حلس، والزيان" المفاهيم ومهارات التفكير الناقد في العلوم لدى طالبات الصف السابع الأساسي، و

( إستراتيجية  توظيف  أثر  طالبات K.W.Lبعنوان  لدى  التكنولوجية  للمفاهيم  البديلة  التصورات  تعديل  في   )
الإستراتيجيات الحديثة التي تقوم على جهد  والتي بينت أن هاتين الإستراتيجيتين من    الصف السابع الأساسي

في تدريس  ( K.W.L)ومن بين الدراسات التي استخدمت إستراتيجية  الطالب وفعاليته في الموقف التعليمي.
( على تحصيل  K.W.Lه( بعنوان "أثر التدريس باستخدام إستراتيجية )1437" )البلوي "دراسة  الإحصاء نجد  

 .بكلية العلوم والآداب بالعلا في مادة تطبيقات إحصائية في العلوم الإنسانية"طلاب التخصصات النظرية 
وهو مشروع رأت من خلاله    . الإطلاع على مشروع تطوير إستراتيجيات التدريس )علمني كيف أتعلم(:2

الميدان   في  السائدة  التدريسية  الإجراءات  نقل  يتم  خلاله  ومن  والجامعات  والتعليم  التربية  وزارات  من  العديد 
من   معتمدا   الاهتمامالتربوي  الطالب  وتجعل  المعلومات،  بتوظيف  يهتم  الذي  التعليم  إلى  المعلومات  بتعليم 

 ، بالإضافة إلى إيجابياته في الموقف التعليمي.على نفسه في البحث عن تلك المعلومات 
السابقة للوقوف على "K.W.L. مراجعة البحوث والدراسات التي تناولت إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و"3

 ضوابطها، وكيفية تفعيلها في الموقف التعليمي.
من  4 الأهداف  تحديد  إسالإستراتيجيتين:    استخدام.  استخدام  الحالي  البحث  من  تطلب  تراتيجيتين 

 استراتيجيات ما وراء المعرفة بهدف تقصي فعاليتهما في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في الإحصاء   
 لدى طلبة علم النفس. ويعود اختيار هاتين الإستراتيجيتين للآتي: 

يتطلب   • البحث، مما  الأول من  الفصل  تحددت في  وقلق الإحصاء  بالإحصاء  متعلقة  وجود مشكلة 
ية الأولى والتخفيف من الثانية على حد سواء، وذلك بالتدريب على إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي"  تنم 
 " في تدريس وتعلم الإحصاء. K.W.Lو"
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كون الإحصاء ذو طبيعة خاصة يحتاج إلى قدرات عقلية عليا تمر بمراحل متعددة ومتدرجة، مما   •
لمقرر   تدريسية  إستراتيجيات  تقديم  بالمثيرات يتطلب  غنية  التعلم  بيئة  تجعل  والمحفزات،   ،الإحصاء 

 ويكون تعلم الطلاب فعالا متجها بهم نحو التفكير والإبداع.
 ، وأهميتهما من حيث تركيزهما على نشاط المتعلم،  "K.W.Lطبيعة إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و" •

مية التي يقوم بها، وكون الهدف من ومشاركته الإيجابية في القسم، إلى جانب وعيه بالأنشطة التعلي
تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في الإحصاء لدى طلبة علم النفس، فإن  البحث الحالي هو  

 حسب طبيعتهما  قد تساعد على تحقيق ذلك. -أنشطة التعلم باستخدام هاتين الإستراتيجيتين  
تمت صياغة الأهداف الإجرائية للدرس ف التعليمية: بعد تحديد أهداف الإستراتيجيتين  اصياغة الأهد  •

 ".K.W.Lوالتي ينبغي تحقيقها باستخدام إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و"
التطبيقي    اقتراحوضع  .  5 الإحصاء  لمقرر  العمل  الذاتي"  لمخطط  "التساؤل  إستراتيجية  من  كل  وفق 

 " وفقا لما تضمنه الإطار النظري للبحث.K.W.L" وإستراتيجية
 

الثالثة: المرحلة  بأساتذة    ثالثا:  الباحثة  الطالبة  استعانت  الكافية،  المعطيات  الباحثة  الطالبة  جمع  بعد 
 ( ثلاثة  عددهم  والتربية(  النفس  علم  في  )القياس  في  الإحصاء  03مختصين  مقياس  يدرسون  أساتذة،   )

الذاتي" وإستراتيجية    التساؤل"  إستراتيجيةمخطط عمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق  وقد تم إعداد  التطبيقي،  
"K.W.L" (، حيث تم خلاله: 21)أنظر إلى الملحق رقم مقرر. في ضوء تحليل محتوى موضوعات ال 

 وتحديد عدد الحصص في كل موضوع. تحديد المحتوى وتقسيمه إلى موضوعات رئيسية •
 يلي:  وتم ذلك بناءا على ما

الإحصاء: .1 مقياس  إلى  مقرر  المقرر  هذا  تخصص"الإرشاد يهدف  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  طلاب  تعريف 
والتوجيه" بعلم الإحصاء، وأهميته ودوره في تسهيل عمل الباحث في التعامل مع فرضيات البحث ودرجة  
ونوع العلاقات بين المتغيرات، ومستوى قياسها ودلالتها واختباراتها سواء كانت فرضيات فرقية كاختبار  

كا ف،  أو²)ت،  إلخ،  من  الإر   (  مجموعة  الطالب  إكساب  بهدف  وذلك  ق(  رو،  )ر،  كاختبار  تباطية 
الكيفية بصورة كمية    الاجتماعيةالخبرات في مجال الإحصاء النفسي تساعده في عرض نتائج البحوث  

 محددة وواضحة ومختصرة ودقيقة.
 . الأهداف العامة لتدريس الإحصاء: 2

 والأساليب الإحصائية المستخدمة في العلوم النفسية والتربية.  ،تعريف الطالب بمختلف المصطلحات  •
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 ومذكرة   ،والاستدلالية التي يستخدمها الطالب في بحوثه الميدانية  ،دراسة الطرق الإحصائية الوصفية •
 تخرجه. 

المشكلات  • تحليل  في  الأساسية  الإحصائية  المهارات  من  الطالب  الفرضيات   ،تمكين  من   ،والتحقق 
 . النتائج وتفسير

 وفيما يلي وصف لمحتوى وهدف كل محور:. وصف المحتوى وهدف كل محور: 3
 تعرف الطالب على معنى الإحصاء، وتطور علم الإحصاء وأهميته بالنسبة للباحث..ذ
 وتصنيفها بشكل صحيح. ،وكيفية التفرقة بين كل نوع منها ،تعرف الطالب على أنواع المتغيرات . ر 
وصف. ز  على  المتوسط    ،القدرة  مثل  المختلفة  المركزية  النزعة  مقاييس  خلال  من  البيانات  وتحليل 

 وتدريب الطالب على ذلك. ،الحسابي، وتعريف الطالب بطرق حسابه من البيانات الخام
التباين،  .س مثلا:  المختلفة  التشتت  مقاييس  خلال  من  البيانات  وصف  على  المعياري،    الانحرافالقدرة 

 ب كل من تلك المقاييس السابقة من البيانات الخام. وتعريف الطالب بطرق حسا 
متجانسين  .ش متغيرين  بين  العلاقة  ودراسة  لتحديد  "ت"  اختبار  استخدام  القدرة على  من  الطالب  تمكين 

دلالتها   مدى  لتحديد  الجدولية  "ت"  بقيمة  ومقارنتها  قيمة"ت"،  حساب  طريق  عن  متجانسين  وغير 
 إحصائيا. 

التباين بين متغيرين أو أكثر عن طريق حساب قيمة نسبة "ف" ومقارنتها بقيمة  القدرة على تحليل  .ص
 "ف" الجدولية لتحديد مدى دلالتها إحصائيا. 

"  ²" لتحديد ودراسة العلاقة بين متغيرين عن طريق حساب قيمة "كا²القدرة على استخدام اختبار "كا.ض
 الجدولية لتحديد مدى دلالتها إحصائيا. 

ا.ط من  الطالب  معاملات  تمكين  استخدام  خلال  من  المتغيرات  بين  العلاقات  قوة  تقدير  على  لقدرة 
 (."كرامر"، "سبيرمان"، "برسون "المختلفة ) الارتباط

الإرشاد      تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  للسنة  الإحصاء  مقياس  برنامج  محتويات  يوضح  التالي  والجدول 
 والتوجيه: 
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 (: يمثل محتويات برنامج السداسي الخامس لمقياس الإحصاء التطبيقي للسنة  77الجدول رقم )
 الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه 

 الحجم الساعي  اور المح الدروس
 سا 4.30 مفاهيم متعلقة بالإحصاء.  المحور الأول:  03
 سا ونصف1 .  تحديد مفاهيم خاصة بقياس الإحصاء *             الإحصاء مبادئمراجعة * 1
 سا ونصف1 *أهمية الإحصاء ومجالات تطبيقاته في العلوم النفسية والتربوية. 1
 سا ونصف1 المعياري...(  الانحراف) التباين،  * مفاهيم أساسية حول الإحصاء الوصفي 1
 سا 6 الطرق الإحصائية في البحث العلمي. المحور الثاني:  04
 سا ونصف1 * طرق جمع البيانات )* مصادر البيانات * أسلوب جمع البيانات * وسائل جمع البيانات( 1

 سا ونصف1 فهوم تحليل النتائجم*  1
 ساعات  3 * جدولة البيانات (   * فرز البيانات   )* تصنيف البيانات  *خطوات تحليل النتائج  2

 سا 12 الارتباط.معاملات المحور الثالث :  08
 سا ونصف1 * أنواع الارتباط              معاملات الارتباط:    * مفهوم الارتباط 1
 سا ونصف1 للمعطيات المستمرة "ر"   "بيرسون "*معامل الارتباط   1
 سا ونصف1 للمعطيات التربية " رو"  "سبيرمان"* معامل الارتباط  1
اختبار الفروق بين مجموعتين مستقلتين، أو غير متساويتين في عدد   * اختبارات الفروق: 1

 * اختبار "ت"    أفرادها 
 سا ونصف1

   اختبار الفروق بين مجموعتين مرتبطتين، أو متساويتين في عدد أفرادها   *اختبارات الفروق: 1
 * اختبار "ت"   

 سا ونصف1

 سا ونصف1 للمطابقة  "مربع  * اختبار " كاي       1
 سا ونصف1 "  للاستقلالية "مربع * اختبار " كاي        1
 سا ونصف1 (SPSS)* مفاهيم عامة حول الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  1

 

تكوين  ملاحظة:   عرض  من  مأخوذة  وأهدافه  التطبيقي  الإحصاء  لمقياس  الخامس  السداسي  برنامج  محتوى 
بجامعة   الثالثة  للسنة  والتوجيه  الإرشاد  تخصص  ليسانس  د(  م.  بونعامة")ل.  مليانة"   "الجيلالي  .  " بخميس 

 (. 08)أنظر الملحق رقم  
 

التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية  مما سبق ذكره، فإن مخطط العمل لمقرر الإحصاء  
"K.W.Lيلي: " يشمل على ما 
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(K.W.L)ذاتـي(وإستـراتجيةاؤلالراتجية)التسستدليلالأستاذفياستخدامكلمنإأولا:  

:فـيتـدريـسمقياسالإحـصاءالتطبيقي

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم  يلي:يشملما
 
 

 

 
 

 تمهيد: 
تـدريس  في  (  K.W.Lراتجية )ـذاتي( وإستـاؤل الــراتجية )التسـإستفي استخـدام كـل مـن  الأستاذ  )إن دليل     

التطبيقي( الإحصـاء  ليرشد   مقيـاس  الإحصاء    أعد  كيفية  أساتذة  تدريس  الإستراتيجيتين    استخدام إلى  في 
التطبيقي الإحصاء  على  و   ،مقياس  الطلبة  الاستراتجيات    اكتساب تدريب  تهذه  الإحصاء  بهدف  قلق  خفيف 

 . في الإحصاءلديهم وزيادة التحصيل 
 يتضمن الدليل على ما يلي:   

مـن  الأستاذ  دليل  مقدمة   .1 كـل  استخـدام  )التسـإستفي  الــراتجية  وإستـاؤل  )ـذاتي(  في  (  K.W.Lراتجية 
 تـدريس مقيـاس الإحصـاء التطبيقي. 

 . وراء المعرفة نبذة مختصرة عن أهمية إستراتيجيات ما  .2
 .ف الدليلاهد أ  .3
من    استخدامأهداف   .4 الذاتي(  كل  )التساؤل  )إستراتجية  تدريس    (K.W.Lوإستراتجية    برنامج في 

 الإحصاء التطبيقي 
 (( K.W.L)التساؤل الذاتي و) إستراتيجيتيالخطة الزمنية لتطبيق  .5

دليل      مـن  الأستاذ  وقسم  كـل  استخـدام  )التسـإستفي  الــراتجية  وإستـاؤل  )ـذاتي(  في  (  K.W.Lراتجية 
يتمثلانفيمايلي:جزأينإلىتـدريس مقيـاس الإحصـاء التطبيقي

 يلي:  "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي: يتضمن ما إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ أولا: 
 "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي وأهدافه.  إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ مقدمة  .1
 .تهاوأهمي( )التساؤل الذاتية نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4

دليـــلالأستـــاذفـياستخــدامكــلمــنإستـراتجيــة)التســـاؤلالـذاتـي(وإستـراتجيــة
(K.W.Lفـيتــدريـسمقيــاسالإحــصـاءالتطبيقـي) 
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 ( )التساؤل الذاتي لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5
 يلي: "في تدريس الإحصاء التطبيقي: يتضمن ماK.W.L" إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ ثانيا: 

 " في تدريس الإحصاء التطبيقي وأهدافه. K.W.L" إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ مقدمة  .1
 .تهاوأهمي(  K.W.L)ة نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 ( K.W.L) إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 (  K.W.L)  إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 (K.W.L) لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

 

الــراتجية )التسـإستفي استخـدام كـل مـن  دليل الأستاذ    مقدمة .1 )ـذاتي( وإستـاؤل  في  (  K.W.Lراتجية 
 : تـدريس مقيـاس الإحصـاء التطبيقي

البحث      في  الأساسية  الركائز  من  الإحصاء  يتم  يعد  التي  البيانات  دراسة  في  عليه  يعتمد  حيث  العلمي، 
النتائج منها.إذ   استقراءوتنظيمها للتعرف عليها بوصفها أو بتحليلها أو    ،وتبويبها  ،جمعها عن ظاهرة معينة

والتجريب  ،أصبحت الأبحاث الحديثة في العلوم المختلفة تعتمد على الطريقة التي تقوم على الملاحظة الدقيقة
وبهذه الطريقة وحدها تصبح العلوم المختلفة علوما تجريبية    .المنطقي  والاستنتاج  ،والتحليل الرياضي  ،العلمي

 ،موضوعية، وقد جمع علم الإحصاء هذه الخطوات باعتباره علم يحدد الشروط الأساسية لموضوعية التجارب 
 تجارب. ومدى التعميم الذي تنطوي عليه نتائج تلك ال ،ومنهجها  ،ووسيلتها ،وخطتها

تمكين      إلى  يهدف  فهو  الجزائرية،  الجامعات  في  الإجبارية  المقررات  من  الإحصاء  مقياس  أن  وباعتبار 
والقدرة على تمييز الجيد منها    ،وقراءة نتائج الأبحاث الأخرى   ، الطالب من فهم وتوثيق البيانات بشكل واضح

من تقنيات    والاجتماعيةات العلوم الإنسانية  والأقوى، الأمر الذي يبين ضرورة تمكن الطالب الجامعي في كلي
ه وكيفية توظيفه على اعتبار أنه مقبل قبل كل شيء على إعداد مذكرة في نهاية مساره  ،ومبادئ  ،الإحصاء

 الدراسي، وتدريبه على خطوات البحث العلمي.
 وراء المعرفة:  نبذة مختصرة عن أهمية إستراتيجيات ما .2

  المعرفة أحد الميادين المعرفية التي تلعب دورا مهما في تطوير العملية التعليمية، فهي وراء    تعد نظرية ما   
  اكتساب م تعلمه الخاص، وبالتالي فهي تعمل على تحسين  قو وي  ،تهتم بقدرة المتعلم على أن يخطط ويراقب 

بحيث  الخاص  تفكيرهم  عمليات  في  يفكروا  أن  على  المتعلمين  وتشجع  المختلفة،  التعلم  لعمليات  المتعلمين 
فعالين متعلمين  إلا  ،يصبحوا  يتأتى  لا  وهذا  وهادفين.  خلال    ومستقلين  من  من  المتعلم  تمكن  استراتجيات 
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تقوم على    وراء المعرفة  تراتجيات ماواس  .وتقويمها  ،والتخطيط لها  ،والتحكم فيها  ،الاكتساب السيطرة على هذه  
 الأسس التالية:

 ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة.  ▪
 الاختيار المنظم لاستراتجيات التفكير المناسب.  ▪
 والتقويم لعمليات التفكير. ،والمراقبة ،التخطيط والضبط الذاتي ▪

وبالتالي تزداد .  في عملية التعلم  يين  التسيير الذاتو   ،وراء المعرفة على تنمية التقويم   وتؤكد استراتجيات ما   
ويطور فهمه، وهذا ما    ، فالطالب وفق هذا الاتجاه يعي أهداف تعلمه،  الفرص أمام المتعلم لاستغلال قدراته

وراء المعرفة التي تم    ومن بين إستراتيجيات ما.  والابتكار  ،ويتيح له فرصة الإبداع ،يساعده على تحسين أدائه
 ((. K.W.Lا في الدراسة الحالية هما: إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي و)اختياره

اف  اهدأ .3 مـن  لأستاذ  دليل  كـل  استخـدام  )التسـإستفي  الــراتجية  وإستـاؤل  )ـذاتي(  في  (  K.W.Lراتجية 
 تـدريس مقيـاس الإحصـاء التطبيقي:  

عند تدريس الإحصاء، وليرشدك إلى  القسم  إن الهدف العام هذا الدليل هو مساعدتك في أداء عملك داخل     
الذاتي و) )التساؤل  الطلبة على استخدام إستراتيجيتي  تدريب  لتخفيف قلق الإحصاء وزيادة ((  K.W.Lكيفية 

 (. السنة الثالثة إرشاد وتوجيهتحصيله لدى طلبة الجامعة )طلبة 
من    استخدامأهداف   .4 )كل  وإستراتجية  الذاتي(  )التساؤل  تدريس    (K.W.Lإستراتجية    برنامج في 

 الإحصاء التطبيقي:  
 تخفيف قلق الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين.   ▪
 زيادة التحصيل في الإحصاء. ▪
ما ▪ إستراتجيات  لبعض  الطلاب  وإستراتجية    اكتساب  الذاتي  التساؤل  )إستراتجية  المعرفة  وراء 

(K.W.L :من خلال تحقيق الأهداف التالية )) 
 وتنبثق عنه الأهداف الفرعية التالية: تنمية قدرة الطالب على التخطيط لعملياته المعرفية:   .أ

 وضع خطط للمراجعة. و  ،وتفسير المعارف ،وفهمها ،تنمية قدرة الطالب على تحديد الأهداف ▪
 .الجديدة على طرح الأفكارته  قدر وم ،أفكاره السابقة تنمية قدرة الطالب على مراجعة ▪
 قدرة الطالب على طرح كل الأسئلة التي تتبادر إلى ذهنه  بهدف مناقشتها. تنمية  ▪

 وتنبثق عنه الأهداف الفرعية التالية: ـ تنمية قدرة الطالب على مراقبة وضبط عملياته المعرفية:  ب
 وتتابعها. ، لتعلمالحفاظ على ترتيب خطوات او  ،والتحفيز للتعلم ،تنمية قدرة الطالب على إثارة الاهتمام ▪
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 ومعالجة الأخطاء. ،تنمية قدرة الطالب على معرفة  كيفية التغلب على العقبات  ▪
 وتنبثق عنه الأهداف التالية:  تنمية قدرة الطالب على تقويم عملياته المعرفية:ت. 

 ة التعلمية. متنمية قدرة الطالب على الحكم على كفاءته في المه ▪
 مية. لمناسبة حلوله لتوقعاته للمشكلات التعتنمية قدرة الطالب على الحكم على مدى  ▪
 مقارنة أفكاره بأفكار زملائه. و  ،تنمية قدرة الطالب على نقد عملية التعلم ▪
 تنمية قدرة الطالب على التفكير في حلول أخرى للمشكلات المطروحة.  ▪

  ((:K.W.L)التساؤل الذاتي و)  إستراتيجيتيية لتطبيق الخطة الزمن .5
تطبيق      و)يتطلب  الذاتي  )التساؤل  منهاج  ((  K.W.Lإستراتيجيتي  موضوعات  من  موضوع  لكل  حصة 

خاصة   وحصة  الذاتي(  )التساؤل  إستراتيجية  بتطبيق  خاصة  )حصة  أسبوع  كل  حصتين  بواقع  الإحصاء 
 حددته وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. (( لكل درس، بما يتوافق مع ماK.W.Lبتطبيق إستراتيجية )

 

دلي )أ(:  الأول  الأستـالجــزء  استخــل  في  ت  "ذاتيـال  اؤل ـالتس"  إستراتيجية دام  ـاذ  س  ـدريـفي 
 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم  :اء التطبيقيـاس الإحصـمقي

 
 

 

 
 

 

 الأستاذ الكريم........ الأستاذة الكريمة السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
 يلي:  "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي ما إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ يتضمن    

 "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي   إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ  مقدمة وأهداف  .1
 .تهاوأهمي( )التساؤل الذاتية نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 ( )التساؤل الذاتي لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

 "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي:  إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ .مقدمة وأهداف 1
دليل      مـن  الأستاذ  )إن  كـل  استخـدام  )التسـإستفي  الــراتجية  الإحصـاء  ذاتي(  ـاؤل  مقيـاس  تـدريس  في 

 في تدريس مقياس الإحصاء   الإستراتجيةهاته    استخدام، أعد ليرشدك إلى كيفية  الذي بين يديكالتطبيقي(  
 خفيف قلق الإحصاء وزيادة  بهدف تي( ـذاتـاؤل الــة )التســراتجيـــإست اب ـاكتسى  ـب الطلبة علـتدريالتطبيقي، و 

"التسـاؤلالـذاتـي"فـيإستراتيجيةالجـــزءالأول)أ(:دليــلالأستـــاذفـياستخـــدام

تـدريـسمقيــــاسالإحصــاءالتطبيقــــي
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 . الإحصاءفي لديهم التحصيل 
 " وأهميتها: التساؤل الذاتية "نبذة مختصرة عن إستراتيجي. 2

وراء المعرفة، وقد   هي إحدى إستراتيجيات ما"الذاتي  الاستجواب "  إستراتيجية  " أوالتساؤل الذاتي"إستراتيجية     
أنفسهم بشكل   الطلبة عن طريقها بطرح مجموعة من الأسئلة على  يتمكن  أو  تم تحديد ثلاث مراحل  فردي 

( والمتمثلة بعد التعلم  قبل التعلم، مرحلة التعلم، مرحلة ما  مرحلة ما) :هي  جماعي، في ثلاث مراحل متسلسلة
  ، بالتخطيط قبل التعلم، والسيطرة والتحكم والمراقبة أثناء التعلم، ثم تقويم النتاجات التعليمية التعلمية لتعديلها 

 وتكمن أهميتها في التالي: تحقق من أهداف التعلم.   والحكم على ما
 من الإستراتيجيات ذات الكفاءة العالية لأنها: "التساؤل الذاتي"تعد إستراتيجية أولا: 
التعلم   ▪ أثناء  لنفسه  يوجهها  أسئلة  الإجابة عن  يبحث عن معلومات معينة من خلال  الطالب لأن  تدعو 

 . والاستقراء  والاستقصاءمدربا بذلك قدرته على التلخيص والتصنيف 
تعد من الإستراتيجيات المهمة جدا في عملية التعلم، حيث من المفيد للطالب أن يوجه لنفسه مجموعة   ▪

 وتشجيع الطلبة على التوقف  ،وبعد عملية التعلم، والتي من شأنها تيسير الفهم ،وأثناء ،من الأسئلة، قبل
 (  230: 2010)عبد الفتاج، والتفكير في العناصر الهامة في المادة التي يتعلمونها. 

 أهمها:كما تكمن أهميتها التي تعود إلى أن استخدامها في التدريس يتسم بالعديد من المميزات من ثانيا: 
 على العناصر  الانتباهفي تحقيق العديد من الأهداف منها تركيز  "التساؤل الذاتي"تفيد إستراتيجية  ▪

 في عملية التعلم والتفكير في حل المشكلات.  والانتباهالمطلوب تعلمها والإثارة 
إستراتيجية   ▪ الذاتي"تقوم  المتعلــعل  "التساؤل  توجيه  مجموعــــى  الأسئــم  من  معالجة  ـسلنفلة  ـة  أثناء  ه 

 ات التفكير.ـــه الوعي بعمليـمع المعلومات التي يتعلمها ويخلق لدي اندماجار ـــالمعلومات مما يجعله أكث

(Beker & Piburn, 1997 :361) 

من المفيد للمتعلم أن يوجه لنفسه أسئلة قبل التعلم وأثناءه وبعده، هذه الأسئلة الذاتية تيسر الفهم وتشجيعه   ▪
ا يتعلمونهاعلى  التي  العلمية  المادة  في  والتفكير  المهمة،  العناصر  أما  بالجديد   ، لتوقف  القديم   ، وربط 
 (  37: 2003)بهلول،  والوعي بدرجة استيعابهم لها. ،بأشياء جديدة  والتنبؤ

 يشجع المتعلم على التفكير بطرق متنوعة، بمستويات مختلفة من التعقيد. "التساؤل الذاتي" ▪
 مع المعلومات التي يتعلمونها، ويخلق لديهم الوعي بعمليات التفكير.  اندماجاتجعل الطلبة أكثر  ▪
 تعلمهم. ية عن  لتخلق بناءا انفعاليا ودافعا معرفيا لدى الطلبة، وباستخدامها يصبحون أكثر شعورا بالمسؤو  ▪
 م السابقة، ومواقف حياتهم اليومية،   ـراتهـي إطار خبـم فـي التعلـر فـة للنظـع الطلبـر دوافـة تثيـمعالجة الأسئل ▪
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 مستقبلا بطريقة   استخدامهابما يزيد احتمال تخزين المعلومات في الذاكرة بعيدة المدى، مما يساعد على 
 (  2006)الخزندار وآخرون،  سهلة وفي مواقف متنوعة.

 تساعد المتعلمين على التأمل في نتاجات تفكيرهم ومراجعة خططهم وخطوات عملهم وتقييم ما أنجزوه. ▪
الفهم،   ▪ بعملية  الذاتي  الوعي  تطوير  على  الطلبة  وكيف فتساعد  يتعلمون،  بما  وعي  على  يصبحون 

 يتعلمون. 
  :"التساؤل الذاتي" ةيستراتيجإالخطة الزمنية لتطبيق  .2
، بمقدار حصة لكل موضوع من موضوعات منهاج الإحصاء،  "التساؤل الذاتي"  ةإستراتيجييتطلب تطبيق    

حددته وزارة التعليم العالي والبحث    وهذا بما يتوافق مع ماسا ونصف(،    1مدتها )كل أسبوع،  ة  بواقع حص
 العلمي. 

 : "التساؤل الذاتية "يستراتيج إخطوات تطبيق . 4
وضع  :  "الذاتيالتساؤل  "  إستراتيجية    خلال  من  المعلومات  لمعالجة  منظم  ذاتي  حوار  عن  عبارة  هي 

 قبل وأثناء وبعد عملية التعلم.مجموعة من الأسئلة من قبل المتعلم 
 

 : "التساؤل الذاتي" إستراتيجيةتوجيهات عامة للمدرس أثناء تدريس مقياس الإحصاء باستخدام 
 :  أستاذي)تي( الفاضل)ة(

التساؤل "يمكنك تنفيذ نشاطات التعلم في المواضيع المدروسة مع الطلبة لمقياس الإحصاء وفقا لإستراتجية    
التساؤل الذاتي وفقا    إستراتيجيةلتخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله من خلال تدريب الطلاب على    "الذاتي

 : الآتيةللخطوات الثلاث 
 وتنشيط المعلومات السابقة(: ةاستطلاعيالخطوة الأولى: ما قبل التعلم: )

 ثم يدربهم على استخدام على المدرس أن يبدأ بعرض موضوع الدرس)عنوان الدرس( على الطلاب، -
 أساليب ا"لتساؤل الذاتي" )أي الأسئلة التي يمكن للطالب أن يسألها لنفسه(   

التعرف تمكن من  ، حتى ي أنفسهميترك المدرس فرصة للطلاب للإجابة على الأسئلة التي طرحوها على    -
 على ما لديهم من خبرات سابقة حول موضوع الدرس. 

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
 عن أي شيء سيكون موضوع الدرس بناءا على العنوان؟  -
 ما المعلومات التي يمكن أن يتضمنها الدرس؟ -
 ما المعرفة السابقة التي تساعدني على فهم هذا الموضوع؟  -
 الذي أريد أن أعرفه عن هذا الموضوع؟ ما  -
 كم من الوقت الذي أستغرقه للإجابة عن هذا الموضوع؟  -
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  تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تنشيط المعرفة السابقة ومن   -
ووزعه على كل طالب، ثم    ،جدول يكون قد رسمه المدرس على السبورة  استخدام الوسائل المفيدة في ذلك هو  

. ثم يكتب الطلبة إجابتهم على الأسئلة الموجودة في الجدول  "التساؤل الذاتي"يدربهم على استخدام أساليب  
 والأجوبة جماعيا. ،بحيث يلخصون فيه معلوماتهم عن الدرس، وبعدها تتم مناقشة الأسئلة

 الثانية: أثناء التعلم: )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي ومتابعة الأداء(:الخطوة 
و - الدرس،  موضوع  عن  لديهم  المتوفرة  المعلومات  حول  طلابه  المدرس  يناقش  الخطوة  هذه  هذه في  في 

التي  على أنفسهم    بعض التساؤلات   يشجعهم على إثارة و   ،المرحلة يقوم بطرح أسئلة على الطلاب لكي يرشدهم
 .جديدة، وتحديد المشكلات  اوتوليد أفكار  ،وتنظيم المعلومات  ،في توضيح الأهدافتسهم 

والتخطيط للأنشطة اللازمة للإجابة عنها وتنفيذها والوصول إلى النتائج وتقويمها، من خلال اختبار كل    -
 مدى كانت تنبؤاته حول الدرس صحيحة، وهنا لدينا نوعان من التنبؤات:  طالب إلى أي

يحدث في بقية هذا الدرس. ثم يسأل    إذا كانت تنبؤات المتعلم صحيحة، فإنه يواصل التنبؤ والتفكير حول ما 
 هي النهاية المتوقعة؟   نفسه: ما الحل المقترح للمشكلات؟ أو ما

مقاربة لموضوع الدرس، فإن المتعلم يسأل نفسه: لماذا كانت    وإذا لم تكن تنبؤات المتعلم مطابقة أو •
 ي وتنبؤاتي غير صحيحة؟ وكيف يمكنني عمل تنبؤات أو توقعات مختلفة؟ توقعات

 

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
 ما الأسئلة التي يجب أن أطرحها في هذا الموضوع؟   -
 ؟ وتعلمه حتاج إلى خطة معينة لفهم هذا الموضوعأهل   -
 هل هذه الخطة مناسبة لبلوغ الهدف؟  -
 هل ما قمت به حتى الآن ينسجم مع الخطة ويسير باتجاه بلوغ الهدف؟  -
 ما الوقت الذي أحتاجه لفهم هذا الموضوع؟  -

 

 

تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تنشيط العمليات المعرفية وأهمية  -
الخاصة    الجدول، حيث يتم فيه إجابة الطلبة على الأسئلةنفس  متابعة عملية التعلم، ويتم مواصلة استخدام  

حو  جزء  كل  يدور  حيث  أجزاء  إلى  الموضوع  تقسيم  ويمكن  المرحلة.  وتطبقبهذه  معينة،  فكرة  عليها    ل 
الطلبة   بين  الأجوبة  مناقشة  تتم  وأخيرا  الأداء،  متابعة  أهمية  على  الطلبة  تشجيع  مع  السابقة.  الخطوات 

 وزملائهم والأستاذ.
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 بعد التعلم: )إعادة الفهم والتقويم الختامي(:  الخطوة الثالثة: ما
في هذه الخطوة يناقش المدرس طلابه في النتائج التي توصلوا إليها من خلال إثارة بعض التساؤلات التي    -

منها في مواقف   الاستفادةتساعدهم في تناول المعلومات التي توصلوا إليها وتحليلها، وتقويمها، وتحديد كيفية  
 حياتية أخرى. 

المرحلة،   ▪ بالتعزيز في هذه  يهتم  المدرس أن  لديهم قدرة عالية في    واهتمامهعلى  الذين  بالثواب للطلاب 
 طرح الأسئلة، والإجابة عليها.

وعلى المدرس أن يهتم أيضا بالطلاب الذين كانت نسبة الإجابات الخاطئة لديهم مرتفعة، وذلك بإعادة   ▪
 ا. الشرح، وحل مزيد من التمارين، وطرح تساؤلات أخرى، كي يتمكنوا من فهم الدرس واستيعابه جيد 

 يلي:  ومن بين هذه التساؤلات التي يطرحها الطالب على نفسه ما ▪
 

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
هل فهمت الموضوع بشكل جيد؟ ما الذي تعلمته؟  -   

هل أجبت على كل الأسئلة بشكل صحيح؟   -  
 الوصول إليه بالفعل؟  معرفته و هل هذا ما أردت  - 

 هل تعلمت كل ما أريد معرفته؟   -
 كيف أستخدم هذه المعلومات في جوانب حياتي الأخرى؟   -
ما مدى كفاءتي في هذا الموضوع؟   -   

هل أحتاج إلى بذل المزيد من الجهد لتعلم أكثر فعالية؟  -  

 

 

مواصلة و   ،التعلمتنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تقويم عملية   ▪
 ، حيث يتم فيه تلخيص الأسئلة الذاتية للطلبة والإجابة عليها.  جدول "التساؤل الذاتي"استخدام 

 من خلال:  "التساؤل الذاتي" بإستراتيجية يتم تقويم الطلاب وفقا للتدريس  التقويم:. 5
 الطالب كيفية تحمل مسؤولية تعلمه التقويم المستمر لتحديد النمو المعرفي بعد ممارسة الدرس، وتعلم  •
 من خلال تقويم تعلمه بعد كل خطوة من خطوات التعلم وفق هذه الإستراتيجية.  •
التحقق من ذلك عن طريق الإجابة عن   • الدرس، ويتم  لتحديد مدى تحقيق أهداف  الختامي،  التقويم 

 الأسئلة التي تم صياغتها مسبقا في ضوء تحصيل الإحصاء المستهدف تنميته.
 يتم تقديم الدعم لكل الطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من الخطوات. -

الملاحظات )  :دفتر  على  يحتوي  طالب  بكل  خاص  دفتر  عن  عبارة  حول   اسمهو  وملاحظاته  الطالب، 
 رأيه في سير الدرس )الحصة((. وإبداءالنشاطات التي يقوم بها، 
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تتمثل في تحضير    الواجبات: بتمارين  بالموضوع  عناصر جديدة  تكليف الطلاب  أو حل تمارين ذات صلة 
 ."التساؤل الذاتي"  إستراتجيةومطالبتهم بتلخيص مضمونها وفقا لخطوات 

 

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم " التساؤل الذاتي"  لإستراتيجيةسير الدرس وفقا ت طواخ
 

 

 
 

 
 نظري  /الدرس : عملي(                                        نوع 1مخطط عمل للدرس رقم )

 سا ونصف  1رتبـــاط "                                                       المدة : لا " ا
 

 أهداف الدرس:  .1
 وأهميته.  الارتباطتعرف الطلبة على مفهوم  •
 (.1، + 0، 1-) الارتباطتعرف الطلبة على مقياس درجة  •
 توجد علاقة، علاقة سالبة(.   )علاقة موجبة، لا الارتباطتعرف الطلبة على تصنيف )اتجاه( علاقة  •
 )قوي موجب، ضعيف، قوي سالب(.   الارتباطتعرف الطلبة على قوة درجة  •
 (. الانتشار)لوحة  بالارتباطوعلاقتها  الانتشارتعرف الطلبة على جداول  •

 الوسائل والمعينات التعليمية:  .2
 سبورة الفصل.  •
 ."التساؤل الذاتي"قطع ورقية تتضمن خطوات   •
 الآلة الحاسبة.  •
 الجداول الإحصائية.  •
 دفتر الملاحظات. •
 المحفزات )مادية ومعنوية(  •

 : وذلك كما يلي: "التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةقبل بداية الدرس: تهيئة الطلاب  .3
 . "الذاتيالتساؤل " إستراتيجيةتوعية الطلاب بقيمة  •
 في التعلم. "التساؤل الذاتي"بيان الفوائد التي ستعود على كل طالب بعد استخدام إستراتيجية  •
 .ي"التساؤل الذات" إستراتيجية يقوم الأستاذ بتوزيع قطع ورقية على الطلبة تشمل جدول خطوات  •
 يقوم الأستاذ برسم نفس الجدول على السبورة.  •

"التســـاؤلالـــذاتـــي"إستراتيجيةـــلالأستـــاذفياستخداميالجـــزءالأول)أ(:دلـ

الارتباطنمـوذجلمخطـطعمـلبطـريقـةالتسـاؤلالـذاتـيللمحـورالثـانـيمعـامـلات

 "الإرتبــــــــــــــــــــاط"
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 الملاحظات.تذكير الطلبة بضرورة ملء دفتر  •
 :  " التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةإجراءات التدريس وفقا .4

الفاضل)ة(: الدرس وفقا    أستاذي )تي(  تنفيذ سير  الذاتي"  لإستراتيجيةيمكنك  من خلال الخطوات   "التساؤل 
 التالية: 

والباحثين    ابدأ  التمهيد: الطلبة  من  كل  حاجة  عن  التحدث  خلال  من  الطلبة  اهتمام  لإثارة  بمقدمة  الحصة 
والإحصائيين في الحياة الدراسية أو العملية لدراسة العلاقة بين ظاهرتين أو بين متغيرين لمعرفة درجة ونوع  

 بينهما. مع إعطاء أمثلة بسيطة عن ذلك.  الارتباط
 وتنشيط المعلومات السابقة(: استطلاعية: )الخطوة الأولى: ما قبل التعلم

"أ   - السبورة  على  بكتابته  وقم  الدرس  عنوان  ثم  الارتباطعرض  حول  أ"،  تساؤلاتهم  طرح  الطلبة  من  طلب 
لتعرف على معلوماتهم السابقة عن الموضوع، وكتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية  االعنوان، لتنشيط  عقولهم، و 

 التي وزعت عليهم في بداية الدرس. من أمثلة هذه الأسئلة:  "بالتساؤل الذاتي"الخاصة 
 ؟  بالارتباط ما المقصود  •
 ما المعرفة السابقة التي تساعدني على فهم هذا الموضوع؟   •

طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة  أ  طلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم أ  -
 الطالب الذي كتب تساؤلاته على السبورة. بهم التي لم يذكرها 

من    - قائمة  لديك  تتكون  وبذلك  السبورة،  على  ودونها  الطلبة،  بقية  طرحها  التي  التساؤلات  تلك  بكتابة  قم 
 التساؤلات مستخلصة من جميع الطلاب.

من  وبذلك يصبح لديهم قائمة موحدة  حتى  طلب من كل طالب أن يضيف تلك الأسئلة التي لم تكن لديه،  أ-
 التساؤلات.  

 كلف الطلبة بالإجابة على تلك التساؤلات.  -
 الخطوة الثانية: أثناء التعلم: )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي ومتابعة الأداء(:

م من  هبعد معرفة الطلبة هدف الموضوع من خلال إجابتهم على الأسئلة في الخطوة الأولى، قم بتوجيه  -  
حول   مناقشتهم  "خلال  الدرس  موضوع  عن  لديهم  المتوفرة  بعض  الارتباطالمعلومات  إثارة  على  وشجعهم   ،"

 التساؤلات الذاتية بهدف معرفة أهمية متابعة عملية التعلم. 
كتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي التي وزعت عليهم في بداية   طلب من الطلبةأ-

 الأسئلة:الدرس. من أمثلة هذه 
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 ما الأسئلة التي يجب أن أطرحها في هذا الموضوع؟   •
 هل احتاج إلى خطة معينة لفهم هذا الموضوع؟ وهل هذه الخطة مناسبة لبلوغ الهدف؟  •
 ما الوقت الذي أحتاجه لفهم هذا الموضوع؟   •

 شجع الطلبة على متابعة الأداء. -
 الارتباطبالعنصر الأول: تعريف  بدأا -
 ؟  الارتباط لقطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي حول تعريف اابة تساؤلاتهم في كلف الطلاب بكت-
طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة  أطلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم  أ-

 بهم التي لم يذكرها الطالب الذي كتب تساؤلاته على السبورة. 
بتدوين تلك  - الطالب  قائمة من  كلف  لديك  تتكون  السبورة، وبذلك  الطلبة على  بقية  التي طرحها  التساؤلات 

 التساؤلات مستخلصة من جميع الطلاب.
من  أ- موحدة  قائمة  لديهم  يصبح  وبذلك  لديه،  تكن  لم  التي  الأسئلة  تلك  يضيف  أن  طالب  كل  من  طلب 

 تساؤلاتهم الذاتية، وكلفهم بالإجابة عن تلك التساؤلات. 
إنجاز- أخطاءه،  أ العمل،    بعد  طالب  كل  يصحح  بحيث  وناقشهم،  الطلبة  الصحيحة على  الإجابات  عرض 

 ويقوم نفسه. 
قوة العلاقة بين متغيرين، وهو أحد أنواع العلاقات بين المتغير التابع والمتغير    الارتباط  :الارتباطتعريف  -1

( متغير مستقل،  Xالمستقل بحيث تتحدد بعض مشاهدات المتغير التابع في ضوء المتغير المستقل حيث: )
(Y .متغير تابع :) 
 الارتباط إلى العنصر الثاني: أهمية  انتقل -
 ؟  الارتباطفي القطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي حول أهمية كلف الطلاب بكتابة تساؤلاتهم -
طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة  أطلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم  أ  -

جميع   من  تساؤلات  إلى  التوصل  يتم  وبذلك  السبورة.  على  تساؤلاته  كتب  الذي  الطالب  يذكرها  لم  التي  بهم 
 الطلبة، وكلفهم بالإجابة على تلك التساؤلات. 

العمل،  - إنجاز  أخطاءه، أ بعد  طالب  كل  يصوب  بحيث  وناقشهم،  الطلبة  على  الصحيحة  الإجابات  عرض 
 ويقوم نفسه. 

: يستعمل للتنبؤ والتخطيط فيمكن أن يؤخذ التغير في الظاهرة المستقلة دليلا على التغير  الارتباطأهمية  -2
 الظاهرة التابعة.في 
 ( الارتباط)معامل  الارتباطانتقل إلى العنصر الثالث: مقياس درجة -
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 ؟  الارتباطحول مقياس درجة  "بالتساؤل الذاتي"كلف الطلاب بكتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية الخاصة -
 طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة  أطلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم أ -

جميع   من  تساؤلات  إلى  التوصل  يتم  وبذلك  السبورة.  على  تساؤلاته  كتب  الذي  الطالب  يذكرها  لم  التي  بهم 
 الطلبة، وكلفهم بالإجابة على تلك التساؤلات. 

جابات الصحيحة على الطلبة وناقشهم، بحيث يصحح كل طالب أخطاءه، عرض الإأ بعد إنجاز العمل،    -
 . ويقوم نفسه

 : (الارتباط)معامل  الارتباطمقياس درجة -3
 (  الارتباط )معامل  الارتباط مقياس درجة  

 
                 1                                    0                                  - 1 

 

 الارتباطإلى العنصر الرابع:  تصنيف )اتجاه( علاقة  انتقل-
 ؟ الارتباط كلف الطلاب بكتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي حول اتجاه علاقة -
 الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة طلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم اطلب من بقية أ -
التوصل إلى تساؤلات من جميع    يتم  السبورة. وبذلك  الذي كتب تساؤلاته على  الطالب  لم يذكرها  التي  بهم 

 الطلبة، وكلفهم بالإجابة على تلك التساؤلات. 
عرض الإجابات الصحيحة على الطلبة وناقشهم، بحيث يصحح كل طالب أخطاءه، أ بعد إنجاز العمل،  - 

 وم نفسه. ويق
  الارتباط اتجاه العلاقة: هناك علاقة موجبة وهناك علاقة سالبة، فإذا تحصلنا على قيمة موجبة لمعامل  -4

 .(Y( تكون متبوعة بالزيادة في المتغير )X) دل ذلك على وجود علاقة طردية، أي الزيادة في المتغير

 كلما زادت الأمطار زاد منسوب المياه في السدود. مثلا:  
دل ذلك على وجود علاقة عكسية ومعناه أن الزيادة في   الارتباطأما إذا تحصلنا على قيمة سالبة لمعامل  

 ابات قل التحصيل.ي(. مثلا: كلما زادت الغY( تكون متبوعة بالنقصان في المتغير الثاني)X) المتغير الأول
 الارتباط إلى العنصر الخامس: قوة درجة  انتقل-
 ؟ الارتباطكلف الطلاب بكتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي حول قوة درجة -
 طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة أطلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم أ -
 بهم التي لم يذكرها الطالب الذي كتب تساؤلاته على السبورة. وبذلك يتم التوصل إلى تساؤلات من جميع  
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 الطلبة، وكلفهم بالإجابة على تلك التساؤلات. 
 عرض الإجابات الصحيحة على الطلبة وناقشهم، بحيث يصحح كل طالب أخطاءه، أ بعد إنجاز العمل،  - 

 ويقوم نفسه. 
 (.1-( و)1تنحصر قيمة هذا المعامل بين )+ الارتباط: في أغلب معاملات الارتباطقوة درجة -5

بين المتغيرين )طردي تام(، وهو    الارتباط( فمعنى ذلك  1تساوي )+  الارتباطإذا كانت قيمة معامل   •
 .الطردي بين متغيرين الارتباطأقوى أنواع 

قيمة معامل   • كانت  )   الارتباطوإذا  ذلك  1-تساوي  فمعنى  تام(،   رتباطالا (  المتغيرين )عكسي  بين 
 . العكسي بين متغيرين الارتباطوهو أقوى أنواع 

 يوجد ارتباط بين المتغيرين.  أنه لا الارتباط( فمعنى ذلك 0تساوي) الارتباطوإذا كانت قيمة معامل  •
 

 فإنها تصنف وفق الأصناف التالية:  الارتباطقوة درجة 
 

 ( 0,5 -و 1-قوي عكسي  )بين            (     0,5و   0,5 -(         ضعيف )بين1و  0,5قوي طردي )بين 
 

 كلما اقتربنا من الأطراف وتقل كلما ابتعدنا عن الأطراف.  الارتباطتزداد قوة  ملاحظة:
 تزداد القوة                                 تزداد القوة                                                 

 
       1                          0,9            0,500,5-      -0,9                          -1                             

   الارتباطتقل قوة                                                     
 

 الأقوى فيما يلي:  الارتباطضع دائرة حول معامل  مثال توضيحي:
 0,3 د(        0,9-ج(           0,5-ب(         0,6أ(              

 الانتشار إلى العنصر السادس: لوحة  انتقل-
 ؟ الانتشاركلف الطلاب بكتابة تساؤلاتهم في القطع الورقية الخاصة بالتساؤل الذاتي حول لوحة -
طلب من بقية الطلبة طرح تساؤلاتهم الخاصة  أطلب من أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم  أ-

يتم   وبذلك  السبورة.  على  تساؤلاته  كتب  الذي  الطالب  يذكرها  لم  التي  جميع  بهم  من  تساؤلات  إلى  التوصل 
 الطلبة، وكلفهم بالإجابة على تلك التساؤلات. 

العمل،  - إنجاز  أخطاءه،  أ بعد  طالب  كل  يصحح  بحيث  وناقشهم،  الطلبة  الصحيحة على  الإجابات  عرض 
 ويقوم نفسه. 
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   بالارتباطوعلاقتها   الانتشارجداول  -6
المقصالانتشار هــ:  به  بي ــود  الظاهرتين  قيم  تمثيل  )و  الأول  المتغير  الأفقي  المحور  على  وعلى Xانيا   ) 

( الثاني  المتغير  الرأسي  يمثل  Yالمحور  على شكل  فنحصل  بنقطة  القيم  من  زوج  كل  تمثيل  يتم  حيث   )
 كيفية 

 انتشار القيم. وطريقة انتشار القيم تدل على وجود أو عدم وجود علاقة بين المتغيرين وأيضا على مدى 
 قوتها واتجاهها.  

( طلاب في مساقي الفيزياء والرياضيات حيث 10الجدول التالي يمثل العلامة النهائية لــ )  مثال توضيحي:
(X(الرياضيات، و :)Y = الفيزياء، العلامة الكلية )100. 

 

 80 60 55 40 75 85 70 60 30 20 ( Xالرياضيات )
 75 65 60 50 70 90 70 55 80 85 ( Yالفيزياء )

 
 

 . الانتشاررسم لوحة أ •
 بعد التعلم: )إعادة الفهم والتقويم الختامي(:  الخطوة الثالثة: ما

من  أ- و المتعلمين  طلب  له،  فهمهم  من  والتأكد  الدرس  موضوع  إلى  أخرى  مرة  صياغة  أالعودة  منهم  طلب 
 عليهم هذه الأسئلة كي تساعدهم على   طرحاو تساؤلات عامة بأنفسهم عن الدرس ككل تتناول مختلف جوانبه، 

 وتوليد أسئلة ذاتية تقويمية، وهذه الأسئلة هي:  ،تعلموه تقويم ما 
 هل هذا ما أردت الوصول إليه بالفعل؟  •
 هل أجبت على الأسئلة بشكل صحيح ؟  •
 فعالية؟  أكثرهل أحتاج إلى مزيد من الجهد لتعلم  •

 .طلب منهم طرح المزيد من التساؤلات الذاتية حول الموضوعأ ثم -
عط الفرصة لبعض الطلبة ليضيفوا على تساؤلاته  أ كلف أحد الطلاب أن يكتب تساؤلاته على السبورة، ثم    -

التو  يتم  التساؤلات  دمج  وبعد  منهم،  بكل  خاصة  جديدة  التساؤلات تساؤلات  من  موحدة  قائمة  إلى  صل 
 مستخلصة من جميع الطلاب.

 طلب من كل طالب أن يضيف التساؤلات الجديدة التي لم ترد ضمن تساؤلاته، ويجيب عنها. أ -
 عرض الإجابات الصحيحة على الطلاب، وناقشهم، ليقوم كل طالب بتصويب إجاباته، وتقويم نفسه ذاتيا. أ  -
، بإعادة فهم الدرس وطرح  %50كانت نسبة الإجابات الصحيحة لديهم أقل من    قم بتكليف الطلاب الذين   -

 تساؤلات أخرى، والإجابة عنها، حتى يتمكنوا من فهم الدرس.
 يصحح كل طالب أخطاءه، ويقوم نفسه. الطلبة بحيث  ناقش -
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الإجابة عنها في كل  دم الدعم والثواب للطلاب الذين أظهروا طلاقة في طرح التساؤلات، ودقة في  ق  التقويم:
 خطوات تعلم الإحصاء.

في :  الملاحظات  دفتر رأيهم  وإبداء  بها،  يقومون  التي  النشاطات  حول  ملاحظاتهم  تدوين  الطلبة  من    أطلب 
 الحصة
 ، ما الفرق بين )العلاقة السلبية والعلاقة الموجبة(؟ الارتباطواتجاه  الارتباطأعط أمثلة عن قوة  الواجب:

 

)أ(:   الثاني  الأستـدليالجزء  استخــل  في  ت  "K.W. L"  راتيجيةــستإدام  ـاذ  مقيـدريـفي  اس ـس 
 (22)أنظر إلى الملحق رقم  :اء التطبيقي ـالإحص

 

 
 
 

 

 الأستاذ الكريم........ الأستاذة الكريمة السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
 " في تدريس الإحصاء التطبيقي مايلي: K.W.L " إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ يتضمن 

 " في تدريس الإحصاء التطبيقي  K.W.L " إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ  مقدمة وأهداف  .1
 . تهاوأهمي"K.W.L "ة نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 "  K.W.L " إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 "  K.W.L " إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 "( K.W.L " إستراتيجية) لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

 :  " في تدريس الإحصاء التطبيقيK.W.L "  إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ مقدمة وأهداف . 1
تـدريس مقيـاس الإحصـاء التطبيقي( (  K.W.Lراتجية ) ـإستفي استخـدام كـل مـن  الأستاذ  )إن دليل       في 

كيفية   إلى  ليرشدك  أعد  يديك،  بين  التطبيقي،    الإستراتجيةهاته    استخدامالذي  تدريس مقياس الإحصاء  في 
في  لديهم  خفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل  بهدف ت(  K.W.Lراتجية )ـإست  اكتساب تدريب الطلبة على  و 

 .  الإحصاء
 وأهميتها: (K.W.Lنبذة مختصرة عن إستراتيجية ). 2

وراء المعرفة، يمكن    هي إحدى إستراتيجيات ما( )أعرف، أريد أن أعرف، تعلمت(،K.W.L)إستراتيجية     
يريد تعلمه، وهي إستراتيجية منظمة حيث تتكون من    خلالها مراقبة طريقة تفكيره للوصول إلى ما للمتعلم من  

" الخطوة  إجرائية،  كلمة    "Kثلاث خطوات  السؤال    (Know))للدلالة على  بها  يبدأ  ماذا أعرف عن  التي 

(K.W.L:دليـلالأستـاذفياستخدامإستراتيجية)الثاني)أ(الجـزء

 فيتدريسمقياسالإحصاءالتطبيقي
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لديهم من معلومات    ما  استدعاءيستطيع بها الطلبة    استطلاعية وتعد خطوة    الموضوع ؟ )المعرفة السابقة((
)للدلالة   "Wمنه في فهم الموضوع الجديد، ثم الخطوة "  الاستفادةمسبقة حول الموضوع أو تتصل به يمكن  

  ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل؟) المعرفة المقصودة(( التي يبدأ به السؤال  (  Want)على كلمة  
)للدلالة   "Lيريدون تعلمه وتحصيله من خلال هذا الموضوع، ثم الخطوة "  الذي يرشد الطلبة إلى تحديد ما

الكلمة   السؤال    (Learn)على  به  يبدأ  التقييم((  التي  المكتسبة ومرحلة  )المعرفة  تعلمت؟  التقويم  ماذا  أي 
الختامي بهدف الوصول إلى أهداف مشتركة. ويتم سير الدرس فيها وفقا لمخطط العمل الذي أعدته الباحثة  

 ((.K.W.L) بإستراتيجية)مكونات فقرات المخطط الخاص 
 أهميتها:  تكمن أهميتها التي تعود إلى أن استخدامها في التدريس يتسم بالعديد من المميزات من أهمها:

 يمكن للمتعلم من خلالها مراقبة طريقة تفكيره للوصول إلى ما يريد تعلمه.  ▪
 محورا للعملية التعليمية بدلا من المعلم.تعزز فكرة التعليم الذي يجعل الطالب  ▪
 تمكن المدرس من تحقيق قفزات عظيمة لتعزيز بيئة التعلم الصفي.  ▪
مهما كانت درجة صعوبته وذلك من موضوع دراسي  تساعد المدرس في تمكين طلابه من معالجة أي   ▪

 استخدامها في أي مستوى دراسي. هيمكن، و خلال تنشيط معرفتهم السابقة
 تعلمهم الخاص أي تعزز مبدأ التعلم الذاتي لدى الطلاب.وقيادة   ،ب تقريريمكن للطلا ▪
 وإثارة فضولهم.  ،تساهم في جذب اهتمام المعلمين ▪
 تهدف إلى البحث عن معلومات جديدة باستمرار. ▪
 فعاليتها في تدريس العديد من المناهج العلمية والأدبية.  ▪
 (:K.W.L) إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق . 3

بمقدار حصة لكل موضوع من موضوعات منهاج الإحصاء، بواقع  ،  (K.W.L)  ة يتطلب تطبيق إستراتيجي   
 حددته وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.  وهذا بما يتوافق مع ماسا ونصف(،   1مدتها )كل أسبوع، ة حص

 (: K.W.L) إستراتيجيةخطوات تطبيق . 4
إستراتيجية منظمة حيث تتكون من ثلاث خطوات إجرائية تتلخص في جدول  هي  (:  K.W.L)  إستراتيجية    

الأول العمود  المعرفة:  حول  سؤال  عن  الإجابة  يتطلب  عمود  كل  أعمدة،  ثلاثة  من  )المعرفة    "K"  مكون 
" W"  ماذا أعرف عن الموضوع ؟(، والثانيالتي يبدأ بها السؤال    (Know)للدلالة على كلمة    " K"السابقة:  

ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن  التي يبدأ به السؤال  (    Want)للدلالة على كلمة  "  W")المعرفة المقصودة:  
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والثالث  التقييم:    "L"  أحصل؟(،  المكتسبة ومرحلة  الكلمة  "  L")المعرفة  به  (  Learn)للدلالة على  يبدأ  التي 
 ماذا تعلمت؟(. السؤال 

 (: K.W.L) إستراتيجيةتوجيهات عامة للمدرس أثناء تدريس مقياس الإحصاء باستخدام 
يمكنك تنفيذ نشاطات التعلم في المواضيع المدروسة مع الطلبة لمقياس الإحصاء  :  أستاذي)تي( الفاضل)ة(

  إستراتيجية ( لتخفيف قلق الإحصاء وزيادة تحصيله من خلال تدريب الطلاب على  K.W.Lوفقا لإستراتجية )
(K.W.L وفقا للخطوات الثلاث ،)الآتية  : 

تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه، من الوسائل المفيدة في ذلك استخدام -
السبورة  ،  (K.W.Lجدول) على  المدرس  رسمه  قد  استخدام يكون  على  يدربهم  ثم  طالب،  كل  على    ووزعه 

 .(K.W.Lأساليب )
كل   ▪ على  وتوزيعه  أعمدة  ثلاثة  من  المكون  السبورة  على  رسمه  الذي  الجدول  بعرض  المدرس  يقوم 

 (.K.W.Lطالب، ثم يدربهم على العمليات اللازمة لاستخدام )
 

 L ماذا تعلمت عن الموضوع ؟ W الموضوع ؟ماذا أريد أن أعرف عن      K ماذا أعرف عن الموضوع ؟
 ............. ................ ............... 

.......................... .................. 
.................................................. ..... 

  ........................ ............................... 
 ..... .................... ..................... 

............................ ..... ............ 
 

 (: K.W.L) إستراتيجيةخطوات تطبيق  .5
 )المعرفة السابقة(  K الخطوة الأولى: ماذا أعرف عن الموضوع ؟

تطبيقها      يمكن  والتي  الفاتحة  الخطوة  المتعلمين  اهدف  بوهي  عند  للموضوع  السابقة  المعرفة  على  لتعرف 
 وتمر عبر المراحل التالية:

 يعلن المدرس عن الموضوع وأبعاده العامة، حيث يكتب عنوان الدرس مع نبذة عن أطره العامة.  ▪
 (.K.W.L) لإستراتيجيةثم يقوم بعرض الجدول السابق، ويذكر الطلبة بالعمليات اللازمة  ▪
ويطلب من الطلاب ملء الخانة الأولى من الجدول السابق بما يعرفونه عن الموضوع، ويمكن للمدرس  ▪

 أن يعرف ما يكتبونه من مفاهيم خطأ. 
" Kن الموضوع المطروح في العمود الأول"يعرفه ع في هذه الخطوة في تسجيل كل ما  يتمثل دور المتعلم ▪

قبل أن يبدأ المعلم في تقديم  ،  "Kهذه الخطوة "( الذي تم بناؤه في بداية الدرس، وفي  K.W.Lمن الجدول)
يكتب كل متعلم على ورقته الخاصة السؤال المحدد الذي يهتم به أكثر، ويريد التوصل  ف،  بعض المعار 

 للموضوع.  تهدراسهكذا فكل طالب يطور مهمة شخصية سترشده إلى للمناقشة، و إلى إجابته كنتيجة 
 في هذه المرحلة في تسجيل كل ما يشارك به الطلبة حول الموضوع على السبورة. يتمثل دور المدرس  ▪
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 Kماذا أعرف عن الموضوع ؟
 ............. ........................................................................................................................... ............... 

 ..... ................................................................................. ............................... ............... .................. 
 

 )المعرفة المقصودة(  W  ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل؟ الخطوة الثانية:
 يعرفونه مسبقا حول الموضوع، وبما يتلقوه من معارف جديدة في الموضوع تأتي هذه بعدما فكر الطلبة بما     

  " W"وهي الخطوة التي يملأ فيها الطلبة الخانة الثانية  تساؤلات كثيرة لديهم،    استثارةالخطوة التي تساعد في  
 بما يريدون معرفته، وتمر عبر المراحل التالية: 

يريدون تعلمه، إذ يقوم الطلبة بكتابة الأسئلة التي    تحديد ما في هذه الخطوة يناقش المدرس طلابه حول   ▪
أو ف الموضوع  بعد دراسة  أثناء دراستهم للموضوع.يريدون الإجابة عنها  المتعلمين  وهنا    ي  لا يتفق كل 

 على المعلومات نفسها فبعض المعلومات متضاربة، وليست واضحة في أذهانهم.  
 وهنا يبدأ تدريس الموضوع إلى الطلبة، حيث يتم عرضه عليهم ودراسته بشكل متعمق.  ▪
 يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة كأساس ينطلقون منه ومن الأسئلة التي   ▪

 يريدون الإجابة عنها بوصفها أهدافا يسعون إلى تحقيقها. 
دور ▪ تدوين  المتعلم  يتمثل  وكذلك  الموضوع  حول  ذهنه  في  تدور  التي  التساؤلات  بعض  تدوين  في   :

والمعار  المعلومات  عن  في  ملاحظاته  يكون  هذا  كل  المساعدة،  المواد  ومن  مدرسه  من  يتلقها  لتي  ف 
 من الجدول الذي تم بناؤه في بداية الدرس.  "Wالخانة الثانية "

في هذه الخطوة في كونه دورا مركزيا حيث أنه يلقي الضوء على نقاط عدم التوافق   يتمثل دور المدرس: ▪
طر  في  المتعلمين  يساعد  وأن  المعلومات  في  لما  والفجوات  استيعابهم  فعالية  من  تزيد  التي  الأسئلة  ح 

 يدرسون.
بعرض المعارف بصورتها الحقيقية، بحيث يتم مراجعة المعلومات التي درسها الطالب    قوم المدرسكما ي ▪

، وهذه المرحلة تتم فيها الدراسة بواسطة مواد مساعدة ووسائل "K"  في وقت سابق وكون عنها معرفة قبلية
 بأمثلة وتمارين نموذجية(. الاستعانةمعينة توضح الموضوع بشكل يعطيه حقه )مثل 

 

 Wماذا أريد أن أعرف عن الموضوع ؟   Kماذا أعرف عن الموضوع ؟
 .............................................. ............... 

........................................... .................. 
..................................................................................... ..... 

......................................................................... ............. ... 
 

 كذلك كما يلي: " Wويكمن دور المتعلم في هذه الخطوة " ▪
 يمارس التفكير المستقل في القضايا والأفكار التي تدور حول الموضوع.  •
 يميز المتعلم الصلة بين معلوماته القبلية والبناء الحقيقي الفعلي للموضوع الذي يتم تدريسه •
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 أساسية وفرعية. يصنف الأفكار الواردة في الموضوع إلى محاور  •
 وصل إليه من حقائق ومعارف. يناقش بقية زملائه من الطلبة ويحاورهم حول ما •
العمود   • في  رصدوها  والتي  أذهانهم  في  الخطأ  معلوماتهم  بتصويب  يقوموا  أن  والتيKعليهم   ،   

 كانت عندهم سابقا.
 بينما يتركز دور المدرس هنا فيما يلي:  ▪

 يكتبوا كل ما تعلموه من معارف وحقائق. توجيه المتعلمين إلى أن  •
لتحقيق   • آخر  وشرحا  عرضا  يقترح  أن  فعليه  أسئلتهم  عن  والعرض  الشرح  يجب  لم  حال  في 

 رغباتهم وسد حاجاتهم المعرفية. 
 الأفكار الرئيسية من المتعلمين لتقويم ما تحقق من أهداف الدرس.  استخلاص  •

 سبة: مرحلة التقييم وتأكيد التعلم( )المعرفة المكت" Lماذا تعلمت؟  الخطوة الثالثة:
  التي يملأ فيها الطلبة الخانة دراسة الموضوع، وما تلقاه الطلبة من معارف جديدة، تأتي هذه الخطوة    بعد    

، وهي بمثابة مرحلة تقييمية، وتمر عبر المراحل  من معارف وما اكتسبوه من خبرات بما تعلموه    "Lالثالثة "
 التالية: 
 مما تعلموه من خلال تقديم عرض شفهي لذلك، وبالتالي فهذه المرحلة الاستفادةيحدد الطلبة مجالات  ▪

 لبيان مدى الإفادة مما تعلمه الطلبة فعليا من الدرس. هي بمثابة سؤال تقييمي 
المتعلم  - دور  لأيتمثل  وتلخيصهم  تسجيلهم  في  عن هم  :  وتعلموها  لها  توصلوا  التي  والمعارف  الحقائق 

 ( كما يلي: K.W.Lمن الجدول ) "Lالخانة الثالثة "موضوع الدروس بشكل سليم في 
 

 Lماذا تعلمت عن الموضوع ؟ Wماذا أريد أن أعرف عن الموضوع ؟ Kماذا أعرف عن الموضوع ؟
 ............. ................ ............... 

.......................... .................. 
.................................................. ..... 

 ............................... ........................ 
 ..... .................... ..................... 

................................... .......... ..... 
 

في هذه الخطوة في إعداد التقويم الختامي، إما على شكل السؤال السابق أو في :  ويتمثل دور المدرس  -
شكل آخر من أشكال الأسئلة التقويمية حسب الموضوع المطروح. كما يشرف على مساعدة الطلبة من خلال 

 التالي:
 كانوا يعرفونه من قبل.قيام الطلبة بتقويم لما تعلموه مقارنة بما  ▪
خلال   ▪ من  يتعلموه  أن  أرادوا  بما  تعلموه  ما  بمقارنة  يقومون  "كما  الثانية  الخانة  مفردات    " Wموازنة 

 (. K.W.Lمن الجدول )" Lبمفردات الخانة الثالثة "
 إن وجدوا خطأ فيما اعتقدوه سابقا  الأسئلة التي لم يحصلوا على إجابة لها، و ثم يحددون ويذكرون  ▪
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 (. K.W.L" من الجدول )Kيدخلون التعديلات اللازمة عليه في الخانة الأولى"
ما ▪ المعتقدات   مقارنة  بعض  وتعديل  تحقق  الذي  النجاح  مستوى  ومعرفة  يعرفونه  كانوا  بما  تعلموه 

 الخاطئة التي كانت لديهم قبل التعلم الجديد.
الملاحظات ):  دفتر  على  يحتوي  طالب  بكل  خاص  دفتر  عن  عبارة  حول   اسمهو  وملاحظاته  الطالب، 

 ة((.النشاطات التي يقوم بها، وإبداء رأيه في سير الدرس )الحص
تحضير    الواجبات: في  تتمثل  بتمارين  الطلاب  بتلخيص  عناصر  تكليف  ومطالبتهم  بالموضوع  صلة  ذات 

 (.K.W.L) إستراتجيةمضمونها وفقا لخطوات 
 

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم   :" K.W. L"  لإستراتيجيةسير الدرس وفقا ت طوا.خ

 
 

 
 
 

 نظري  /(                                   نوع الدرس: عملي1مخطط عمل للدرس رقم )  
 سا ونصف  1"                                               المدة:  الارتباط"      

 

 أولا: أهداف الدرس:
 ته. أهمي و  الارتباطتعرف الطلبة على مفهوم  •
 ( .1، + 0، 1-) الارتباطتعرف الطلبة على مقياس درجة  •
 توجد علاقة، علاقة سالبة(.    )علاقة موجبة، لا الارتباطتعرف الطلبة على تصنيف )اتجاه( علاقة  •
 )قوي موجب، ضعيف، قوي سالب(.   الارتباطتعرف الطلبة على قوة درجة  •
 (. الانتشار)لوحة   بالارتباطوعلاقتها   ،الانتشارتعرف الطلبة على جداول  •

 ثانيا: الوسائل والمعينات التعليمية: 
 سبورة الفصل.  •
 (K.W.L) إستراتيجيةقطع ورقية تتضمن خطوات   •
 الآلة الحاسبة.  •
 الجداول الإحصائية.  •
 .دفتر الملاحظات  •
 المحفزات )مادية ومعنوية(  •

(K.W.Lإستراتيجية)(:دليـلالأستـاذفياستخدامأ)الثانيالجـزء

الارتباط(للمحورالثانيمعاملاتK.W.Lنموذجلمخططعملبطريقة)

 "الارتباط"
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 وذلك كما يلي: (:K.W.L)  لإستراتيجيةتهيئة الطلاب   -ثالثا : قبل بداية الدرس: 
 .(K.W.Lتوعية الطلاب بقيمة ) ▪
 (.K.W.L) إستراتيجيةالفوائد التي ستعود على كل طالب من خلال استخدام توضيح  ▪
 (.K.W.Lبتوزيع قطع ورقية على الطلبة تشمل جدول خطوات )قم  ▪
 برسم نفس الجدول على السبورة. قم  ▪

 Lماذا تعلمت عن الموضوع ؟   Wماذا أريد أن أعرف عن الموضوع ؟  Kماذا أعرف عن الموضوع ؟ 
................ ............. ................. 

 ...................... ........................ 
................................................. ......... 

.............. ...................... ...... ....... ........ 
 ................................. ................ 

.............................. ...... ............. 
 

 (:   K.W.L)  لإستراتيجيةرابعا: إجراءات التدريس وفقا 
 ( من خلال الخطوات التالية:K.W.L) لإستراتيجيةيمكنك تنفيذ سير الدرس وفقا   أستاذي)تي( الفاضل)ة(:  

والباحثين    ابدأ  التمهيد: الطلبة  من  كل  حاجة  عن  التحدث  خلال  من  الطلبة  اهتمام  لإثارة  بمقدمة  الحصة 
والإحصائيين في الحياة الدراسية أو العملية لدراسة العلاقة بين ظاهرتين أو بين متغيرين لمعرفة درجة ونوع  

 إعطاء أمثلة بسيطة عن ذلك. بينهما. وكذلك  الارتباط
 )المعرفة السابقة(" K"عن الموضوع ؟ الخطوة الأولى: ماذا أعرف 

"أ   - السبورة  بكتابته على  الدرس وقم  نتعرف  تحدث عن  "، و الارتباطعرض عنوان  العامة مثل: سوف  أطره 
 .الانتشار"، وأنواع كل من اتجاه وقوة العلاقة بين المتغيرات، ولوحة الارتباطاليوم عن "

(، وإعطائهم  K.W.Lأعرف عن الموضوع ؟ من الجدول )( ماذا  Kطلب من الطلبة ملء العمود الأول )أ  -
" من خلال الإجابة على السؤال الأول: ماذا أعرف عن  الارتباطمجالا لكتابة ماذا يعرفون عن موضوع اليوم "

"الارتباط  المدروس  الموضوع  عن  يعرفونه  ما  كل  الطلبة  يسجل  حيث  السابقة  الارتباط؟  معلوماتهم  من   "–  
 حتى لو كانت خاطئة". 

 قم بتسجيل وأخذ بعض ما سجله الطلاب ورصدوه في الجدول المرسوم على السبورة. -
 كتبوه. ناقش الطلبة حول ما -
  طلب منهم أن أ، و (Wإلى العمود الثاني ماذا أريد أن أعرف عن الموضوع؟ )  الانتقالطلب من الطلبة  أ  -

 ". الارتباطتعلمه ومعرفته عن موضوع الدرس "يسجلوا كل الأسئلة التي تتبادر إلى أذهانهم عما يريدون 
الموضوع،    جابة عنها بعد دراسة الموضوع أو أثناء دراسة لإدون ايطلب منهم أن يسجلوا الأسئلة التي ير أ  -

 مثلا يمكن لبعض الطلبة أن يكتبوا الأسئلة التالية: 
 ؟  بالارتباط ما المقصود  •
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 ؟ الارتباطهي أنواع  ما •
 الموجبة والعلاقة السالبة؟   ما هو الفرق بين العلاقة •
 قويا؟   الارتباطمتى يمكننا القول أن  •

طلب من كل طالب أن يكتب على ورقته الخاصة السؤال المحدد الذي يهتم به أكثر، ويريد التوصل إلى  أ  -
 إجابته كنتيجة للمناقشة، وبهذه الطريقة فإن كل طالب يطور مهمة شخصية سترشد دراسته للموضوع. 

 ()المعرفة المقصودة(  Wماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل؟)  الخطوة الثانية:
 يعرفونه مسبقا حول الموضوع، وبما يتلقوه من معارف جديدة في الموضوع تأتي هذه بعدما فكر الطلبة بما     

(  Wفيها الطلبة الخانة الثانية )وهي الخطوة التي يملأ  تساؤلات كثيرة لديهم،    استثارةالخطوة التي تساعد في   

 بما يريدون معرفته، وتمر عبر المراحل التالية: 
يريدون تعلمه بالضبط، لأنه قد لا يتفق كل الطلبة    ما بعض التساؤلات من الطلبة وناقشهم لتحديد  اختر    -

 على المعلومات نفسها فبعض المعلومات متضاربة، وليست واضحة في أذهانهم.  
اأ   - سابق  عرض  وقت  في  الطالب  درسها  التي  المعلومات  مراجعة  يتم  بحيث  الحقيقية،  بصورتها  لمعارف 

 (. K) وكون عنها معرفة قبلية في العمود 
 الارتباطبالعنصر الأول: تعريف  بدأا -
 ( الارتباطكتبوه عن مفهوم ) ناقش الطلبة حول ما -
 المعارف بصورتها الحقيقية:  عرض أ ثم  -
قوة العلاقة بين متغيرين، وهو أحد أنواع العلاقات بين المتغير التابع والمتغير    الارتباط  :الارتباطتعريف  -1

( متغير مستقل،  Xالمستقل بحيث تتحدد بعض مشاهدات المتغير التابع في ضوء المتغير المستقل حيث: )
(Y .متغير تابع :) 
   الارتباطإلى العنصر الثاني: أهمية  انتقل -
 . الارتباطكتبوه عن أهمية  ناقش الطلبة حول ما -
 المعارف بصورتها الحقيقية:  عرض أ ثم  -
: يستعمل للتنبؤ والتخطيط فيمكن أن يؤخذ التغير في الظاهرة المستقلة دليلا على التغير  الارتباطأهمية  -2

 في الظاهرة التابعة.
 ( الارتباط)معامل  الارتباطانتقل إلى العنصر الثالث: مقياس درجة -
 .الارتباط كتبوه عن مقياس درجة  الطلبة حول ماناقش  -
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 المعارف بصورتها الحقيقية:  عرض أ ثم  -
 ( الارتباط)معامل  الارتباطمقياس درجة -

 (  الارتباط )معامل  الارتباط مقياس درجة  
 

                  1                                      0                              -  1 
 الارتباطانتقل إلى العنصر الرابع: تصنيف )اتجاه( علاقة -
 الارتباطكتبوه عن )اتجاه( علاقة  ناقش الطلبة حول ما -
 المعارف بصورتها الحقيقية:  رض أعثم  -
  الارتباط اتجاه العلاقة:هناك علاقة موجبة وهناك علاقة سالبة، فإذا تحصلنا على قيمة موجبة لمعامل  -4

 (.Y( تكون متبوعة بالزيادة في المتغير )Xدل ذلك على وجود علاقة طردية، أي الزيادة في المتغير)
 مثلا: كلما زادت الأمطار زاد منسوب المياه في السدود.  

دل ذلك على وجود علاقة عكسية ومعناه أن الزيادة في   الارتباطلى قيمة سالبة لمعامل  أما إذا تحصلنا ع
 . (Y( تكون متبوعة بالنقصان في المتغير الثاني )Xالمتغير الأول )

 قل التحصيل.  يابات غالكلما زادت  مثلا:
 الارتباط انتقل إلى العنصر الخامس: قوة درجة -
 الارتباط كتبوه عن قوة درجة  ناقش الطلبة حول ما -
 المعارف بصورتها الحقيقية:  ثم اعرض  -
 :  الارتباطقوة درجة -5

 (1-)و  (1)+تنحصر قيمة هذا المعامل بين  الارتباط في أغلب معاملات  ▪
وهو  )طردي تام(،  بين المتغيرين    الارتباطفمعنى ذلك  (  1)+تساوي    الارتباطإذا كانت قيمة معامل   ▪

 .الطردي بين متغيرين الارتباطأقوى أنواع 
وهو )عكسي تام(،  بين المتغيرين    الارتباطفمعنى ذلك    (1-)تساوي    الارتباطإذا كانت قيمة معامل   ▪

 العكسي بين متغيرين  الارتباط أقوى أنواع
 المتغيرين. يوجد ارتباط بين   أنه لا الارتباطفمعنى ذلك ( 0)تساوي  الارتباطإذا كانت قيمة معامل  ▪

 فإنها تصنف وفق الأصناف التالية:  الارتباطقوة درجة 
 

 ( 0,5  -و  1-(        قوي عكسي  )بين  0,5و   0,5 -(     ضعيف )بين 1و    0,5قوي طردي )بين  
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 كلما اقتربنا من الأطراف وتقل كلما ابتعدنا عن الأطراف.  الارتباطتزداد قوة  ملاحظة:
 تزداد القوة                                تزداد القوة                                      

 
 1                          0,9         0,500,5-      -0,9                         -1                            

  الارتباطتقل قوة                                         
 

 الأقوى فيما يلي:  الارتباط: ضع دائرة حول معامل مثال توضيحي
 0,3 د(          0,9-ج(          0,5-ب(         0,6أ(           

 الانتشار إلى العنصر السادس: لوحة  انتقل-
   الانتشاركتبوه عن لوحة  ناقش الطلبة حول ما -
 المعارف بصورتها الحقيقية:  عرض أ ثم  -
 : بالارتباطوعلاقتها   الانتشارجداول  -6

)الانتشار الأول  المتغير  الأفقي  المحور  على  بيانيا  الظاهرتين  قيم  تمثيل  هو  بها  المقصود   :X وعلى  )
( الثاني  المتغير  الرأسي  يمثل  Yالمحور  على شكل  فنحصل  بنقطة  القيم  من  زوج  كل  تمثيل  يتم  حيث   )

كيفية انتشار القيم. وطريقة انتشار القيم تدل على وجود أو عدم وجود علاقة بين المتغيرين وأيضا على  
 مدى قوتها واتجاهها. 

( طلاب في مساقي الفيزياء والرياضيات حيث 10)الجدول التالي يمثل العلامة النهائية لــ    مثال توضيحي:
(X)  الرياضيات(و ،Y )  = 100الفيزياء، العلامة الكلية . 

 80 60 55 40 75 85 70 60 30 20 (X)الرياضيات 
 75 65 60 50 70 90 70 55 80 85 (Y)الفيزياء 
 . الانتشارارسم لوحة  •

 معارف وحقائق. وجه الطلبة إلى أن يكتبوا كل ما تعلموه من  -
عليك أن تقترح عرضا وشرحا آخر لتحقيق رغباتهم وسد ،  في حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلتهم  -

 حاجاتهم المعرفية. 
 )المعرفة المكتسبة ومرحلة التقييم وتأكيد التعلم(  "L" ماذا تعلمت؟ الخطوة الثالثة:

  التي يملأ فيها الطلبة الخانة دراسة الموضوع، وما تلقاه الطلبة من معارف جديدة، تأتي هذه الخطوة    بعد    
 ، وهي بمثابة مرحلة تقييمية، وتمر عبر المراحل من معارف وما اكتسبوه من خبرات بما تعلموه  (L) الثالثة



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 299 - 

 التالية:  
"  الارتباط وخبرات ومفاهيم وحقائق عن الموضوع "طلب من الطلبة تدوين وتلخيص ما تعلموه من معارف  أ-

مما تعلموه من خلال    الاستفادةيحددوا فيه مجالات  ( بحيث  K.W.L)من الجدول  (  L)  بشكل سليم في العمود 
لبيان مدى الإفادة مما تعلمه الطلبة  تقديم عرض شفهي لذلك، وبالتالي فهذه المرحلة هي بمثابة سؤال تقييمي  

 فعليا من الدرس. 
ما تعلموه  ، و (Kطلب من الطلبة أن يقوموا بمقارنة معرفتهم السابقة بالموضوع المسجلة في العمود الأول )أ-

 (. Lسجلوه في العمود الثالث )في الحصة والذي 

طلب من الطلبة مقارنة ما تعلموه فعلا بما كانوا يرغبون في تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة أ  ثم  -
 (. K.W.L) من الجدول (L) بمفردات الخانة الثالثة(  W) الثانية

إن وجدوا خطأ فيما اعتقدوه لها، و الأسئلة التي لم يحصلوا على إجابة  طلب من الطلبة أن يحددوا ويذكروا  أ  -
 (. K.W.L) من الجدول( Kفي الخانة الأولى )سابقا يدخلون التعديلات اللازمة عليه 

 ناقش الطلبة في الأسئلة التي لم يحصلوا على إجابة لها.-
ماأ  - مقارنة  الطلبة  وتعديل    طلب من  تحقق  الذي  النجاح  ومعرفة مستوى  يعرفونه  كانوا  بما    بعض تعلموه 

 المعتقدات الخاطئة التي كانت لديهم قبل التعلم الجديد. 
 طلب من الطلبة تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع.أ -

 ، ما الفرق بين )العلاقة السلبية والعلاقة الموجبة(؟ الارتباطواتجاه  الارتباطأعط أمثلة عن قوة  -الواجب: 
 

الذاتي"   "التساؤل  إستراتيجية  وفق  التطبيقي  الإحصاء  مقرر  تعلم  في  الطالب  دليل  ثانيا: 
 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم يلي:   يشمل على ما": K.W.Lوإستراتيجية " 

 

 
 

 
 

 
 

 عزيزي الطالب ....... عزيزتي الطالبة:
في تعلم  (  K.W.Lراتجية )ـذاتي( وإستـاؤل الــراتجية )التسـإستفي استخـدام كـل مـن  الطالب  )إن دليل     

التطبيقي( الإحصـاء  إستراتجية    امقيـاس  الإستراتيجيتين:  إستخدام  كيفية  إلى  ليرشدك  أعد  يديك،  بين  لذي 

إستـراتجيــة )التســـاؤل الـذاتـي(  استخــدام كــل مــن تسهيل دليـــل الطالب فـي  ثانيا: 
 ـي  ـــاء التطبيقــالإحــص ـــررقدراســــة م فـي  (K.W.L) ـراتجيــة ـــوإست
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( وإستراتجية  الذاتي(  و (  K.W.L)التساؤل  التطبيقي،  وتعلم مقياس الإحصاء  دراسة  على  الطلبة    تدريب في 
. المطلوب  في الإحصاءلطلبة لدى اخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل بهدف تإكتساب هذه الاستراتجيات 

 يتضمن الدليل على ما يلي:رأه جيدا. أن تقمنك 
استخـدام  مقدمة   .1 في  الطالب  )التسـإستدليل  الــراتجية  وإستـاؤل  ) ـذاتي(  دراسة  (  K.W.Lراتجية  في 

 مقيـاس الإحصـاء التطبيقي.
 . نبذة مختصرة عن أهمية إستراتيجيات ماوراء المعرفة  .2
 .ف الدليلاهد أ  .3
من    استخدامأهداف   .4 )كل  وإستراتجية  الذاتي(  )التساؤل  دراسة    (K.W.Lإستراتجية    برنامج في 

 الإحصاء التطبيقي. 
 .((K.W.L)التساؤل الذاتي و) إستراتيجيتيالخطة الزمنية لتطبيق  .5

كـل     استخـدام  في  )المتعلم(  الطالب  دليل  )التسـإستمـن    وقسم  الــراتجية  وإستـاؤل  راتجية  ـذاتي( 
(K.W.L )يتمثلانفيمايلي:جزأينإلىفي دراسة مقيـاس الإحصـاء التطبيقي

 يلي: "التساؤل الذاتي" في تعلم الإحصاء التطبيقي يتضمن ما إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب أولا: 
 "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء التطبيقي وأهدافه.  إستراتيجيةباستخدام دليل الأستاذ مقدمة  .1
 .تهاوأهمي( )التساؤل الذاتية نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 ( )التساؤل الذاتي لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

 يلي: في تعلم الإحصاء التطبيقي يتضمن ما "K.W.L" إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب ثانيا: 
 وأهدافه." في تعلم الإحصاء التطبيقي K.W.L"  إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب مقدمة  .1
 . تهاوأهمي( K.W.L)ة نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 (.  K.W.L)  إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 (.  K.W.L)  إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 (. K.W.L) لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5
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(  K.W.Lراتجية )ـوإستذاتي(  ـاؤل الــراتجية )التسـإستالطالب في تسهيل استخـدام كـل مـن  دليل    مقدمة.  1
   الإحصاء التطبيقي: برنامجفي دراسة  

يتم      التي  البيانات  دراسة  في  عليه  يعتمد  حيث  العلمي،  البحث  في  الأساسية  الركائز  من  الإحصاء  يعد 
النتائج منها.إذ   استقراءوتنظيمها للتعرف عليها بوصفها أو بتحليلها أو    ،وتبويبها  ،جمعها عن ظاهرة معينة

والتجريب ، التي تقوم على الملاحظة الدقيقة أصبحت الأبحاث الحديثة في العلوم المختلفة تعتمد على الطريقة
وبهذه الطريقة وحدها تصبح العلوم المختلفة علوما تجريبية    .المنطقي  والاستنتاج  ،والتحليل الرياضي  ،العلمي

 ،ات باعتباره علم يحدد الشروط الأساسية لموضوعية التجارب موضوعية، وقد جمع علم الإحصاء هذه الخطو 
 ومدى التعميم الذي تنطوي عليه نتائج تلك التجارب.  ،ومنهجها  ،ووسيلتها ،وخطتها

تمكين      إلى  يهدف  فهو  الجزائرية،  الجامعات  في  الإجبارية  المقررات  من  الإحصاء  مقياس  أن  وباعتبار 
والقدرة على تمييز الجيد منها    ،وقراءة نتائج الأبحاث الأخرى .  كل واضحوتوثيق البيانات بش  ،الطالب من فهم

من تقنيات    والاجتماعيةوالأقوى، الأمر الذي يبين ضرورة تمكن الطالب الجامعي في كليات العلوم الإنسانية  
ساره  على اعتبار أنه مقبل قبل كل شيء على إعداد مذكرة في نهاية م  ،وكيفية توظيفه  ،ومبادئه  ،الإحصاء

 الدراسي، وتدريبه على خطوات البحث العلمي.
   وراء المعرفة: نبذة مختصرة عن أهمية إستراتيجيات ما. 2

  وراء المعرفة أحد الميادين المعرفية التي تلعب دورا مهما في تطوير العملية التعليمية، فهي   تعد نظرية ما   
  اكتساب م تعلمه الخاص، وبالتالي فهي تعمل على تحسين  قو وي  ،ويراقب   ،تهتم بقدرة المتعلم على أن يخطط

بحيث  الخاص  تفكيرهم  عمليات  في  يفكروا  أن  على  المتعلمين  وتشجع  المختلفة،  التعلم  لعمليات  المتعلمين 
فعالين متعلمين  إلا  ،ومستقلين  ،يصبحوا  يتأتى  لا  وهذا  خلال    وهادفين.  من  من  المتعلم  تمكن  استراتجيات 

على  تقوم   وراء المعرفة  واستراتجيات ما  .وتقويمها  ،والتخطيط لها  ،والتحكم فيهالمكتسبات،  االسيطرة على هذه  
 الأسس التالية:

 ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة.  ▪
 الاختيار المنظم لاستراتجيات التفكير المناسب.  ▪
 والتقويم لعمليات التفكير.  ،والمراقبة ،والضبط الذاتي ،التخطيط ▪

وبالتالي تزداد   .في عملية التعلميين  التسيير الذاتو   ،وراء المعرفة على تنمية التقويم  استراتجيات ما  وتؤكد    
ويطور فهمه، وهذا ما    ، فالطالب وفق هذا الاتجاه يعي أهداف تعلمه،  الفرص أمام المتعلم لاستغلال قدراته

 وراء المعرفة التي ومن بين إستراتيجيات ما. والابتكار ،ويتيح له فرصة الإبداع  ،يساعده على تحسين أدائه
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 ((. K.W.Lتم اختيارها في الدراسة الحالية هما: إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي و) 

الطالب في استخـدام كـل مـن  ف  اهدأ .1 الــراتجية )التسـإستدليل  )ـذاتي( وإستـاؤل  في (  K.W.Lراتجية 
 : الإحصاء التطبيقي برنامجدراسة 

الدليل هو مساعد     هذا  العام  الهدف  د إن  التطبيقي  وتعلم الإحصاء  دراسة  الطلبة على  الة  قسم. كما اخل 
تخفيف قلق الإحصاء وزيادة بهدف    ((K.W.Lؤل الذاتي و) إلى كيفية استخدام إستراتيجيتي )التساسيرشدهم  

 (. السنة الثالثة إرشاد وتوجيهتحصيله لدى طلبة الجامعة )طلبة 
من    استخدامأهداف   .2 )كل  وإستراتجية  الذاتي(  )التساؤل  دراسة    (K.W.Lإستراتجية    برنامج في 

 الإحصاء التطبيقي:  
 تخفيف قلق الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين.   -
 زيادة التحصيل في الإحصاء. -
ما  - إستراتجيات  لبعض  الطلاب  وإستراتجية    اكتساب  الذاتي  التساؤل  )إستراتجية  المعرفة  وراء 
(K.W.L :من خلال تحقيق الأهداف التالية )) 

 عنه الأهداف الفرعية التالية: وتنبثق  تنمية قدرة الطالب على التخطيط لعملياته المعرفية:  أ. 
 وضع خطط للمراجعة. و  ،وتفسير المعارف ،وفهمها ،تنمية قدرة الطالب على تحديد الأهداف ▪
 قدرة على طرح الأفكار.وم ،تنمية قدرة الطالب على تحديد المدة الزمنية المفترضة للمراجعة ▪
 ف مناقشتها. تنمية قدرة الطالب على طرح كل الأسئلة التي تتبادر إلى ذهنه  بهد  ▪

 وتنبثق عنه الأهداف الفرعية التالية: تنمية قدرة الطالب على مراقبة وضبط عملياته المعرفية: ب.
 وتتابعها.  ،الحفاظ على ترتيب خطوات التعلمو  ،والتحفيز للتعلم ،تنمية قدرة الطالب على إثارة الاهتمام ▪
 الجة الأخطاء. تنمية قدرة الطالب على معرفة  كيفية التغلب على العقبات ومع ▪

 وتنبثق عنه الأهداف التالية:  تنمية قدرة الطالب على تقويم عملياته المعرفية:ت.
 ة التعلمية. متنمية قدرة الطالب على الحكم على كفاءته في المه ▪
 مية. لتنمية قدرة الطالب على الحكم على مدى مناسبة حلوله لتوقعاته للمشكلات التع ▪
 مقارنة أفكاره بأفكار زملائه. و  ،عملية التعلمتنمية قدرة الطالب على نقد   ▪
 تنمية قدرة الطالب على التفكير في حلول أخرى للمشكلات المطروحة.  ▪

 ((:K.W.L)التساؤل الذاتي و)  إستراتيجيتيالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 حصة لكل موضوع من موضوعات منهاج  (( K.W.Lيتطلب تطبيق إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي و)   
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أسبوع   كل  حصتين  بواقع  خاصة   الإحصاء  وحصة  الذاتي(  )التساؤل  إستراتيجية  بتطبيق  خاصة    )حصة 
 حددته وزارة التعليم العالي والبحث العلمي. (( لكل درس، بما يتوافق مع ماK.W.Lبتطبيق إستراتيجية ) 

 

تفـيالطالبليـــلد:  ( ب) الأول  الجزء   فـي الـذاتـي( )التســـاؤل إستـراتجيــة علماستخــدام

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم   :مقيــاسالإحــصـاءالتطبيقـي
 

 
 

 

 
 

 عزيزي الطالب ....... عزيزتي الطالبة السلام عليكم ورحمة الله وبركاته:
 "التساؤل الذاتي" في دراسة وتعلم الإحصاء التطبيقي مايلي:  إستراتيجيةاستخدام دليل الطالب في يتضمن 

 "التساؤل الذاتي" في تعلم الإحصاء التطبيقي   إستراتيجيةاستخدام دليل الطالب في مقدمة وأهداف  .1
 .تهاوأهمي( )التساؤل الذاتية نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 ( )التساؤل الذاتي إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 ( )التساؤل الذاتي لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

وأهداف  1 في  .مقدمة  )المتعلم(  الطالب  الإحصاء   إستراتيجيةاستخدام  دليل  تعلم  في  الذاتي"  "التساؤل 
 التطبيقي: 

 "في دراسة وتعلم مقيـاسذاتيـاؤل الــالتس"راتجية ـإست)الطالب )المتعلم( في استخـدام كـل مـن إن دليل  
التطبيقي    لك بعض  الإحصـاء  يقدم  يديك،  بين  التعلمالذي  تسهيل مهمة  تساعدك على  التي  ، الإرشادات، 

جامعي  وذلك   الثالثة  السنة  في  عليك  المقررة  الإحصاء  موضوعات  دراسة  كيفية  على  تدريبك  خلال  من 
وتوجي إرشاد  إستراتيج   هتخصص  "باستخدام  الذاتيية  ب،  "التساؤل  وزيادة وذلك  الإحصاء  قلق  تخفيف  قصد 

 جيدا. عليك أن تقرأه التحصيل فيه. 
 " وأهميتها:التساؤل الذاتية"يجنبذة مختصرة عن إسترات. 2

وراء المعرفة، لها تأثير فاعل في مساعدة الطلبة    هي إحدى إستراتيجيات ما"  التساؤل الذاتي"  ةجي إستراتي    
تفكيرهم نتاج  في  التأمل  خططهم  ،على  أنجزوه  ،ومراجعة  ما  إستراتيجية   .وتقييم  أيضا  عليها    ويطلق 

 ، وقد تم تحديد ثلاث مراحل يتمكن الطلبة عن طريقها بطرح مجموعة من الأسئلة على "الذاتي الاستجواب "

 إستــراتيجية "التســاؤل الــذاتـي"  في استخدام  (: دليــل الطـالب ب) الأول  الجــزء 
 التطبيقـــــيفــي دراســـــــــة مقيــــاس الإحصـــــاء 

 

 



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 304 - 

 بعد التعلم(. قبل التعلم، مرحلة التعلم، مرحلة ما  فردي أو جماعي، وهي )مرحلة ما أنفسهم بشكل 
 من الإستراتيجيات ذات الأهمية والمتمثلة في الآتي:  "الذاتيالتساؤل "أهميتها: تعد إستراتيجية 

تعد من الإستراتيجيات المهمة جدا في عملية التعلم، حيث من المفيد للطالب أن يوجه لنفسه مجموعة   ▪
وتشجيع الطلبة على التفكير في    ،من الأسئلة، قبل وأثناء وبعد عملية التعلم، والتي من شأنها تيسير الفهم

 . لهامة في المادة التي يتعلمونها، والعلاقة بين ما يتعلمه الطالب وبين خبراته الماضيةالعناصر ا
التعلم   ▪ أثناء  لنفسه  يوجهها  أسئلة  الإجابة عن  يبحث عن معلومات معينة من خلال  الطالب لأن  تدعو 

 . والاستقراء  والاستقصاءمدربا بذلك قدرته على التلخيص والتصنيف 
على العناصر المطلوب تعلمها والإثارة في عملية    الانتباهتفيد في تحقيق العديد من الأهداف منها تركيز   ▪

 التعلم والتفكير في حل المشكلات وبالتالي تنمية مهارات التفكير. 
 مع المعلومات التي يتعلمونها، ويخلق لديهم الوعي بعمليات التفكير.  اندماجاتجعل الطلبة أكثر  ▪
 عن تعلمهم.  بالمسؤوليةافعا معرفيا لدى لطلبة، باستخدامها يصبح الطلبة أكثر شعورا  د تخلق  ▪
مستقبلا    استخدامهااستخدامها يزيد احتمال تخزين المعلومات في الذاكرة بعيدة المدى، مما يساعد على   ▪

 بطريقة سهلة وفي مواقف متنوعة. 
 راجعة خططهم وخطوات عملهم وتقييم ما أنجزوه.تساعد المتعلمين على التأمل في نتاجات تفكيرهم وم  ▪

  تساعد الطلبة على تطوير الوعي الذاتي بعملية الفهم من خلال فحص فهمهم، بحيث يصبحون على وعي 
 بما يتعلمون، وكيف يتعلمون.

بمقدار ،  "التساؤل الذاتي"  ة يتطلب تطبيق إستراتيجي  :" التساؤل الذاتية "ي ستراتيجإالخطة الزمنية لتطبيق  .3
وهذا سا ونصف(،    1مدتها )كل أسبوع،  ة  حصة لكل موضوع من موضوعات منهاج الإحصاء، بواقع حص

 حددته وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.  بما يتوافق مع ما
تطبيق    .4 "يستراتيجإخطوات  الذاتية  الذاتي"  إستراتيجية:"التساؤل  ذاتي  :"التساؤل  حوار  عن  عبارة  هي 

المتعلم   قبل  من  الأسئلة  من  مجموعة  وضع  خلال  من  المعلومات  لمعالجة  عملية  منظم  وبعد  وأثناء  قبل 
 . التعلم

 : "التساؤل الذاتي" إستراتيجيةتوجيهات عامة للطالب لاستخدام 
الطالبة عزيزتي   ....... الطالب  إستراتيجية  :  عزيزي  على  توجيه    "الذاتيالتساؤل  "تدريبك  منك  يتطلب 

لنفسك   الأسئلة  من  وبعدهمجموعة  وأثناءه  الدرس  خلال  قبل  من  وذلك  الذاتية"،  التي   "الأسئلة   )التوليدية( 
 مقياس الإحصاء وفقا لهذه  بنفسك، أومن خلال الأسئلة الموجهة التي سوف يزودك بها مدرسك ل  تصوغها
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 : الآتيةتحصيل فيه، وفقا للخطوات الثلاث بهدف تخفيف قلق الإحصاء وزيادة ال الإستراتجية
 :"التساؤل الذاتي" إستراتيجيةخطوات 

 وتنشيط المعلومات السابقة(: استطلاعية)الخطوة الأولى: ما قبل التعلم: 
تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تنشيط المعرفة السابقة في   ▪

رسمه المدرس على السبورة ووزعه عليك، ثم يكتب كل طالب إجاباته على الأسئلة  الجدول الذي يكون قد  
 الموجودة في الجدول بحيث يلخص فيه معلوماته عن الدرس. كما هو مبين في الجدول أدناه:

  

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
 عن أي شيء سيكون موضوع الدرس بناءا على العنوان؟  -
 يمكن أن يتضمنها الدرس؟ما المعلومات التي  -
 ما المعرفة السابقة التي تساعدني على فهم هذا الموضوع؟  -
 لماذا أتوقع هذا؟  -

 

 
 

 )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي ومتابعة الأداء(:الخطوة الثانية: أثناء التعلم: 
العمليات المعرفية  تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تنشيط   ▪

وأهمية متابعة عملية التعلم، ويتم مواصلة استخدام الجدول الذي رسمه المدرس على السبورة ووزعه  
 .على كل طالب، حيث يتم فيه إجابة الطلبة على الأسئلة الخاصة بهذه المرحلة

نوعان ▪ لدينا  وهنا  صحيحة،  الدرس  حول  تنبؤاته  كانت  مدى  أي  إلى  معرفة  يحاول  طالب  من    كل 
 التنبؤات:  

يحدث في بقية هذا الدرس.   إذا كانت تنبؤات الطالب صحيحة، فإنه يواصل التنبؤ والتفكير حول ما.أ
 هي النهاية المتوقعة ؟    ثم يسأل نفسه: ما الحل المقترح للمشكلات؟ أو ما

حيحة؟  وإذا لم تكن تنبؤات الطالب صحيحة، فإنه يسأل نفسه: لماذا كانت توقعاتي وتنبؤاتي غير ص  .ب
 وكيف يمكنني عمل تنبؤات أو توقعات مختلفة؟  

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
 إلى أي مدى كانت تنبؤاتي صحيحة؟ و هل كانت تنبؤاتي صحيحة؟ - 

 ما الحل المقترح للمشكلات؟  -
 ما النهاية المتوقعة لهذه المشكلات؟  -
 لماذا كانت تنبؤاتي أو توقعاتي غير صحيحة؟  ، إذا لم تكن التنبؤات مطابقة - 

 كيف يمكنني تنفيذ تنبؤات أخرى أو توقعات مختلفة؟  -
 هل أحتاج إلى خطة معينة لفهم هذا الموضوع؟   -
 ما الوقت الذي أحتاجه لفهم هذا الموضوع؟  -

 



 الاستطـــــلاعيــــة الفصــــل الــرابـــع                                                 الــــدراســــة            

- 306 - 

 الفهم والتقويم الختامي(:)إعادة بعد التعلم:  الخطوة الثالثة: ما
تنفذ هذه الخطوة عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه بهدف تقويم عملية التعلم ويتم    ▪

فيه   يتم  حيث  طالب،  كل  ووزعه على  السبورة  على  المدرس  رسمه  الذي  الجدول  استخدام  مواصلة 
 الجدول أدناه:  والإجابة عليه، كما هو موضح في ،تلخيص الأسئلة الذاتية للطلبة

 

 الأجوبة التساؤلات الذاتية 
هل فهمت الموضوع بشكل جيد؟  -    
 هل هذا ما أردت الوصول إليه بالفعل؟   - 
ما مدى كفاءتي في هذا الموضوع؟   -   

هل أحتاج إلى بذل المزيد من الجهد لتعلم أكثر فعالية؟  -  
هل فهمت الموضوع بشكل جيد؟  -    

 

 

الملاحظات وملاحظات  :دفتر  الطالب،  )اسم  على  يحتوي  وطالبة  طالب  بكل  خاص  دفتر  عن  عبارة  هو 
 الطالب )ة( حول النشاطات التي يقوم بها، وإبداء رأيه )ها( في سير الدرس )الحصة((.

 (22)أنظر إلى الملحق رقم  " التساؤل الذاتي"  لإستراتيجيةسير الدرس وفقا خطوات 
 

 
 

 

 نظري  /نوع الدرس : عملي                                      (  1مخطط عمل للدرس رقم )
 سا ونصف  1"                                                       المدة :   الارتباط"       

 بعد انتهاء الدرس يتوقع منك عزيزي )تي( الطالب)ة( أن تحقق )ي( الأهداف التالية:أولا: أهداف الدرس: 
 . ته أهمي و   الارتباطعلى مفهوم  كتعرف •
 (.1، + 0، 1-) الارتباطعلى مقياس درجة  كتعرف •
 توجد علاقة، علاقة سالبة(.   )علاقة موجبة، لا الارتباطعلى تصنيف )اتجاه( علاقة ك تعرف •
 )قوي موجب، ضعيف، قوي سالب(.   الارتباطعلى قوة درجة ك تعرف •
 (. الانتشار)لوحة  بالارتباطوعلاقتها  الانتشار على جداول فك تعر  •

 ثانيا: الوسائل والمعينات التعليمية: 
 سبورة الفصل.  •

 "التســاؤل الــذاتـي"   في استخدام إستراتيجية : دليــل الطـالب لأول )ب( الجــزء ا
 الارتباط" معاملات "  نموذج لمخطط عمل بطريقة التساؤل الذاتي للمحور الثاني

 " اط ـــــــــــــــــــــــــــــــــرتبلا ا"
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 قطع ورقية تتضمن خطوات التساؤل الذاتي. •
 الآلة الحاسبة.  •
 الجداول الإحصائية.  •
 .دفتر الملاحظات  •
 المحفزات )مادية ومعنوية(  •

 التساؤل الذاتي:  لإستراتيجيةا: إجراءات التدريس وفقا ثالث
 "التساؤل الذاتي" من خلال الخطوات التالية:  تيجيةالإستر يمكنك تنفيذ نشاطات التعلم وفقا    

 وتنشيط المعلومات السابقة(: استطلاعيةالخطوة الأولى: ما قبل التعلم: )
 تمعن فيه جيدا.،  "الارتباط"من طرف الأستاذ نوان الدرس بعد كتابة ع -
 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   أطرح -
الخاصة  ةالقطع( في  1العمود رقم )في  أكتب تساؤلاتك    - الذاتي"  الورقية  "التي وزعت عليكم في  بالتساؤل 

 بداية الدرس.
 الأجوبة التساؤلات الذاتية 

 ......................................................................................... 
 ........................................................................................ 

 ............................................................................. .... 
 ................................................................................ 

 

 تابع الأستاذ الذي سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك. -
 ضف هذه التساؤلات إلى تساؤلاتك. أ -
 ةالقطع( في  2أجب عن جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة( في العمود رقم )  -

 الخاصة بهذه الخطوة. "بالتساؤل الذاتي" الورقية الخاصة
 عليك بتقويم إجاباتك بعد عرض الأستاذ لقائمة الإجابات الصحيحة.  -
    الارتباطبالعنصر الأول: تعريف سيبدأ الأستاذ  -

 الخطوة الثانية: أثناء التعلم: )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي ومتابعة الأداء(:
 تمعن فيه جيدا.، "الارتباطتعريف  "من طرف الأستاذ الدرس العنصر الأول من نوان بعد كتابة ع -
 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
"التي وزعت عليكم  بالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من  1العمود الأول رقم )في  ك  تساؤلاتأكتب    -

 . "الارتباطتعريف "حول في بداية الدرس 
 . "الارتباطتعريف " عن تابع الأستاذ وتعليماته، بحيث سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك على السبورة   -
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 ثم أضف تساؤلات زملائك التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك. -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
 على الأسئلة في الخطوة الأولى،   كتامن خلال إجاب  "الارتباطتعريف "الموضوع  من هدفتك للبعد معرف -

وإرشادكم من خلال مجموعة من الأسئلة التي يطرحها على مسامعكم حتى تتمكنوا م كبتوجيهسيقوم الأستاذ 
 من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

 ؟  ما الأسئلة التي يجب أن أطرحها  -
 وهل هذه الخطة مناسبة لبلوغ الهدف؟ ؟ الموضوع   حتاج إلى خطة معينة لفهمأهل  -
 هل ما قمت به حتى الآن ينسجم مع الخطة ويسير باتجاه بلوغ الهدف؟ -
 ؟ الموضوع ما الوقت الذي أحتاجه لفهم  -
  في وأكتب ذلك    "،الارتباطتعريف  "حول    تطرحها على نفسكفي هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي    -

 " لهذه الخطوة.  بالتساؤل الذاتي" القطع الورقية الخاصة( من 3العمود الثالث رقم )
 وتأكد من فهمك له." الارتباط"تعريف الموضوع العنصر الأول من مرة أخرى إلى ارجع  -
بصياغة  - عامة  عليك  الدرسالعنصر  عن  بنفسك  تساؤلات  من  مختلف "  الارتباط"تعريف  الأول  تتناول 

يطجوانبه وسوف  علي،  بعض  رح  الأستاذ  مالمساعدتكم  الأسئلة  كم  تقويم  ذاتية    تعلمتموه  على  أسئلة  وتوليد 
رقم)تقويمية الأول  العمود  في  الأسئلة  هذه  أكتب  من  1،  الخاصة(  الورقية  الذاتي"  القطع  لهذه بالتساؤل   "

 الخطوة.
 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ -
قوة العلاقة بين متغيرين، وهو أحد أنواع العلاقات بين المتغير التابع والمتغير    الارتباط  :الارتباطتعريف  -1

( متغير مستقل،  Xالمستقل بحيث تتحدد بعض مشاهدات المتغير التابع في ضوء المتغير المستقل حيث: )
(Y.متغير تابع ) 

  الورقية الخاصة   ةالقطع  ( من3في العمود الثالث رقم )"  الارتباطتعريف  حول "  الإجابات الصحيحةأكتب    -
 " الخاصة بهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"

 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 الخطوات.سيناقشكم الأستاذ، ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من  -
 الارتباط إلى العنصر الثاني: أهمية سينتقل الأستاذ  -
 تمعن فيه جيدا.، "الارتباطأهمية "من طرف الأستاذ الدرس العنصر الثاني من  نوانبعد كتابة ع -
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 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
"التي وزعت عليكم  بالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من  1العمود الأول رقم )في  ك  تساؤلاتأكتب    -

 . "الارتباطأهمية "حول في بداية الدرس 
 ."الارتباط"أهمية عن وتعليماته، بحيث سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك على السبورة   ،تابع الأستاذ  -
 ثم أضف تساؤلات زملائك التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك. -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
معرف- للبعد  إجاب "  الارتباطهمية  "أالموضوع    من  هدفتك  خلال  الأولى،    كتامن  الخطوة  في  الأسئلة  على 

وإرشادكم من خلال مجموعة من الأسئلة التي يطرحها على مسامعكم حتى تتمكنوا    ،مك بتوجيهسيقوم الأستاذ  
 من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

في وأكتب ذلك    "،الارتباط"أهمية  حول    تطرحها على نفسكفي هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي    -
 " لهذه الخطوة.  بالتساؤل الذاتي" القطع الورقية الخاصة( من 3العمود الثالث رقم )

 وتأكد من فهمك له." الارتباط"أهمية الموضوع العنصر الثاني من مرة أخرى إلى ارجع  -
، وسوف  تتناول مختلف جوانبه"  الارتباط"أهمية  العنصر الثاني  عن  بنفسك  تساؤلات عامة  عليك بصياغة  -

، أكتب هذه وتوليد أسئلة ذاتية تقويمية  وهتعلمتم  على تقويم مالمساعدتكم  الأسئلة  كم الأستاذ بعض  رح علييط
 " لهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من 1الأسئلة في العمود رقم )

 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ -
 للتنبؤ والتخطيط فيمكن أن يؤخذ التغير في الظاهرة المستقلة دليلا  الارتباط : يستعمل الارتباطأهمية -2

 على التغير في الظاهرة التابعة.
  الورقية الخاصة   ةالقطع( من  3في العمود الثالث رقم )"  الارتباط  أهميةحول "  الإجابات الصحيحةأكتب    -
 " الخاصة بهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"

 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 الأسئلة في كل خطوة من الخطوات.سيناقشكم الأستاذ، ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح  -
 " الارتباطمعامل " الارتباطالعنصر الثالث: مقياس درجة سينتقل الأستاذ إلى  -
 تمعن فيه جيدا.، الارتباط"مقياس درجة من طرف الأستاذ الدرس العنصر الثالث من  نوانبعد كتابة ع -
 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
   "التي وزعت عليكمبالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من 1العمود الأول رقم )في ك تساؤلاتأكتب  -
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 ".الارتباطمعامل " الارتباط"مقياس درجة حول في بداية الدرس 
السبورة    - على  زملائك  تساؤلات  قائمة  بكتابة  سيقوم  بحيث  وتعليماته،  الأستاذ  درجة  عن  تابع  مقياس 

   الارتباط
 ثم أضف تساؤلات زملائك التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك. -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
على الأسئلة   كتا من خلال إجاب  "الارتباطمعامل  "  الارتباطمقياس درجة  "   الموضوع  من   هدفتك للبعد معرف -

الأولى،   الخطوة  الأستاذ  في  على  م  ك بتوجيهسيقوم  يطرحها  التي  الأسئلة  من  مجموعة  خلال  من  وإرشادكم 
 مسامعكم حتى تتمكنوا من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

 معامل " الارتباطمقياس درجة "حول  في هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي تطرحها على نفسك -
 " لهذه الخطوة.  بالتساؤل الذاتي" القطع الورقية الخاصة( من 3العمود الثالث رقم )في وأكتب ذلك  "،الارتباط 

 وتأكد من فهمك له. "الارتباطمعامل " الارتباطمقياس درجة ""الموضوع مرة أخرى إلى ارجع  -
 ،  تتناول مختلف جوانبه" الارتباطمعامل " الارتباطمقياس درجة "عن بنفسك تساؤلات عامة  عليك بصياغة  -

يط عليسوف  بعض  رح  الأستاذ  مالمساعدتكم  الأسئلة  كم  تقويم  تقويمية  تعلمتموه  على  ذاتية  أسئلة  ،  وتوليد 
 " لهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي" القطع الورقية الخاصة( من 1هذه الأسئلة في العمود الأول رقم) أكتب 

 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ -
 (  الارتباط)معامل  الارتباطمقياس درجة -3

 (  الارتباط)معامل  الارتباطمقياس درجة 
 

               1                                  0                             - 1 
( من  3في العمود الثالث رقم )"  (  الارتباط)معامل    الارتباطمقياس درجة  حول "  الإجابات الصحيحة أكتب    -

 الخطوة." الخاصة بهذه بالتساؤل الذاتي"  الورقية الخاصة ةالقطع
 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 سيناقشكم الأستاذ، ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من الخطوات.-
 الارتباطالعنصر الرابع:  تصنيف )اتجاه( علاقة سينتقل الأستاذ إلى  -
 تمعن فيه جيدا. ، الارتباط"تصنيف)اتجاه( علاقة من طرف الأستاذ لدرس العنصر الرابع لنوان بعد كتابة ع-
 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
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    "التي وزعت عليكمبالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من 1العمود الأول رقم )في ك تساؤلاتأكتب  -
 ".الارتباط"تصنيف )اتجاه( علاقة حول في بداية الدرس 

 ."الارتباطجاه( علاقة )اتتصنيف " عن تابع الأستاذ، سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك على السبورة  -
 التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك.ثم أضف تساؤلات زملائك  -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
على الأسئلة في    كتا من خلال إجاب  "الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة    "  الموضوع  من  هدفتك للبعد معرف-

الأولى،   الأستاذ  الخطوة  على  م  ك بتوجيهسيقوم  يطرحها  التي  الأسئلة  من  مجموعة  خلال  من  وإرشادكم 
 مسامعكم حتى تتمكنوا من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

 "، الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة  "حول  في هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي تطرحها على نفسك -
 " لهذه الخطوة.  بالتساؤل الذاتي" قطع الورقية الخاصةال( من 3العمود الثالث رقم )في وأكتب ذلك 

 وتأكد من فهمك له." الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة "الموضوع مرة أخرى إلى  ارجع -
، وسوف  تتناول مختلف جوانبه "الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة  "عن  بنفسك تساؤلات عامة  عليك بصياغة  -

، أكتب هذه وتوليد أسئلة ذاتية تقويمية  تعلمتموه  على تقويم مالمساعدتكم  الأسئلة  كم الأستاذ بعض  رح علييط
 " لهذه الخطوة.بالتساؤل الذاتي القطع الورقية الخاصة( من 1الأسئلة في العمود الأول رقم )

 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ  -
  الارتباط هناك علاقة سالبة، فإذا تحصلنا على قيمة موجبة لمعامل  اتجاه العلاقة: هناك علاقة موجبة و -4

 .(Y( تكون متبوعة بالزيادة في المتغير )Xدل ذلك على وجود علاقة طردية، أي الزيادة في المتغير)

 مثلا: كلما زادت الأمطار زاد منسوب المياه في السدود.  
دل ذلك على وجود علاقة عكسية ومعناه أن الزيادة في    الارتباطأما إذا تحصلنا على قيمة سالبة لمعامل  

 (. مثلا: كلما زادت الغيابات قل التحصيل. Y) ( تكون متبوعة بالنقصان في المتغير الثانيX) المتغير الأول
"  الإجابات الصحيحةأكتب    - العلاقةحول  الثالث رقم )اتجاه  العمود  الخاصة   ةالقطع( من  3" في    الورقية 
 " الخاصة بهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"

 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من الخطوات.سيناقشكم الأستاذ،  -
 الارتباط العنصر الخامس: قوة درجة سينتقل الأستاذ إلى  -
 تمعن فيه جيدا.، "الارتباطقوة درجة ""من طرف الأستاذ لدرس العنصر  الخامس لنوان بعد كتابة ع -
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 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
   "التي وزعت عليكمبالتساؤل الذاتي" ةـة الخاصـورقيـالقطع الن ـ( م1م )ـود الأول رقـالعمي ـفك اؤلاتـتسب ـأكت -
 .  "الارتباط"قوة درجة حول في بداية الدرس  

 . "الارتباط"قوة درجة عن تابع الأستاذ وتعليماته، سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك على السبورة   -
 ثم أضف تساؤلات زملائك التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك. -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
معرف  - للبعد  درجة    "  الموضوع  من  هدفتك  إجاب  "الارتباطقوة  خلال  الخطوة   كتامن  في  الأسئلة  على 

وإرشادكم من خلال مجموعة من الأسئلة التي يطرحها على مسامعكم حتى  م  كبتوجيهسيقوم الأستاذ  الأولى،  
 تتمكنوا من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

وأكتب ذلك    "،الارتباطقوة درجة  "حول    في هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي تطرحها على نفسك  -
 " لهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"  القطع الورقية الخاصة( من 3العمود الثالث رقم )في 

 وتأكد من فهمك له." الارتباطقوة درجة  "الموضوع  العنصر الخامس من مرة أخرى إلى  ارجع -
 كم  رح علي، وسوف يطتتناول مختلف جوانبه "الارتباطقوة درجة "عن بنفسك تساؤلات عامة  عليك بصياغة  -

، أكتب هذه الأسئلة في  وتوليد أسئلة ذاتية تقويمية  تعلمتموه  على تقويم مالمساعدتكم  الأسئلة  الأستاذ بعض  
 " لهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي القطع الورقية الخاصة( من 1العمود الأول رقم )

 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ  -
 (.1-( و)1تنحصر قيمة هذا المعامل بين )+ الارتباط: في أغلب معاملات الارتباطقوة درجة  -5

 بين المتغيرين )طردي تام(، وهو  الارتباط( فمعنى ذلك 1تساوي )+ الارتباطإذا كانت قيمة معامل  •
 .الطردي بين متغيرين الارتباطأقوى أنواع 

قيمة معامل   • كانت  )   الارتباطوإذا  ذلك  1-تساوي  فمعنى  تام(،   الارتباط(  المتغيرين )عكسي  بين 
 . العكسي بين متغيرين الارتباطوهو أقوى أنواع 

 يوجد ارتباط بين المتغيرين.  أنه لا الارتباط( فمعنى ذلك 0تساوي) الارتباطوإذا كانت قيمة معامل  •

 فإنها تصنف وفق الأصناف التالية:  الارتباطقوة درجة 
 

 ( 0,5  -و  1-قوي عكسي  )بين        (   0,5و  0,5  -(       ضعيف )بين 1و    0,5قوي طردي )بين 
 كلما اقتربنا من الأطراف وتقل كلما ابتعدنا عن الأطراف.  الارتباطتزداد قوة  ملاحظة:
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 تزداد القوة                                           القوة                                           تزداد   
 

           1                0,9            0,5         00,5-       -0,9                              -1                             
  الارتباطتقل قوة                                                      

 الأقوى فيما يلي:  الارتباطضع دائرة حول معامل  مثال توضيحي:
 0,3 د(           0,9-ج(          0,5-ب(       0,6أ(              

الصحيحةأكتب    - "  الإجابات  درجة  حول  )  "الارتباطقوة  رقم  الثالث  العمود  من  3في  الورقية    ة القطع( 
 الخطوة. " الخاصة بهذه بالتساؤل الذاتي" الخاصة

 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 سيناقشكم الأستاذ، ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من الخطوات. -
 الانتشار العنصر السادس: لوحة سينتقل الأستاذ إلى  -
 تمعن فيه جيدا.، "الانتشار" لوحة من طرف الأستاذ لدرس العنصر السادس لنوان بعد كتابة ع-
 على نفسك تساؤلات حول هذا الموضوع بناءا على عنوانه.   اطرح -
"التي وزعت عليكم  الذاتيبالتساؤل  "  القطع الورقية الخاصة( من  1العمود الأول رقم )في  ك  تساؤلاتأكتب    -

 .  "الانتشار" لوحة حول في بداية الدرس 
 . " الانتشار" لوحة عن تابع الأستاذ وتعليماته، سيقوم بكتابة قائمة تساؤلات زملائك على السبورة   -
 ثم أضف تساؤلات زملائك التي لم تذكرها والتي كتبت على السبورة إلى تساؤلاتك. -
 أجب على جميع التساؤلات مهما كانت الإجابة )حتى لو كانت خاطئة(.  -
 على الأسئلة في الخطوة الأولى،   كتا من خلال إجاب  "الانتشارلوحة  "  الموضوع  من  هدفتك للبعد معرف  -

تتمكنوا  وإرشادكم من خلال مجموعة من الأسئلة التي يطرحها على مسامعكم حتى  م  ك بتوجيهسيقوم الأستاذ  
 من طرح الأسئلة الصحيحة على أنفسكم في هذه المرحلة.

في  وأكتب ذلك    "،الانتشارلوحة  "حول    في هذه المرحلة أجب على هذه الأسئلة التي تطرحها على نفسك  -
 " لهذه الخطوة.  بالتساؤل الذاتي" القطع الورقية الخاصة( من 3العمود الثالث رقم )

 وتأكد من فهمك له."الانتشارلوحة  "الموضوع  العنصر السادس من مرة أخرى إلى  ارجع -
بصياغة    - عامة  عليك  جوانبه" الانتشارلوحة  "  عنبنفسك  تساؤلات  مختلف  يطتتناول  وسوف  علي،    كم رح 

 أكتب هذه الأسئلة في ، د أسئلة ذاتية تقويميةـوليـوت وه ـتعلمتم  م ماـويـعلى تقم  ـاعدتكـلمسة ـالأسئلاذ بعض ـالأست
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 " لهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي القطع الورقية الخاصة( من 1العمود الأول رقم ) 
 . الإجابات الصحيحةسوف يعرض عليكم الأستاذ  -
على الانتشار  :بالارتباطوعلاقتها    الانتشارجداول  .  6 بيانيا  الظاهرتين  قيم  تمثيل  هو  بها  المقصود   :

( حيث يتم تمثيل كل زوج من  Y( وعلى المحور الرأسي المتغير الثاني )Xالمتغير الأول )المحور الأفقي  
أو عدم  تدل على وجود  القيم  انتشار  القيم.وطريقة  انتشار  كيفية  يمثل  فنحصل على شكل  بنقطة  القيم 

 وجود علاقة بين المتغيرين وأيضا على مدى قوتها واتجاهها.
( طلاب في مساقي الفيزياء والرياضيات حيث 10العلامة النهائية لــ )  الجدول التالي يمثل  مثال توضيحي:

(X(الرياضيات، و :)Y = الفيزياء، العلامة الكلية )100. 
 80 60 55 40 75 85 70 60 30 20 ( Xالرياضيات )

 75 65 60 50 70 90 70 55 80 85 ( Yالفيزياء )

 . الانتشاررسم لوحة أ •
  الورقية الخاصة   ةالقطع( من  3في العمود الثالث رقم )  "الانتشارلوحة    حول "  الصحيحةالإجابات  أكتب    -
 " الخاصة بهذه الخطوة. بالتساؤل الذاتي"

 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة.  بناءا على ما ذاتيا كنفسقيم ثم ، ك إن كانت خاطئةبتصويب إجاباتقم  -
 )إعادة الفهم والتقويم الختامي(: بعد التعلم:  الخطوة الثالثة: ما

 سيناقشكم الأستاذ، ويقدم الدعم للطلبة الذين أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل خطوة من الخطوات. -
 قدمه الأستاذ من شروحات وأمثلة حول الدرس ككل.  بناءا على ما   اتياقيم نفسك ذ  ▪
أظهروا طلاقة في طرح الأسئلة في كل    سيناقشكم الأستاذ في الدرس ككل، ويقدم الدعم للطلبة الذين ▪

 خطوة من الخطوات.
 ملاحظاتك حول النشاطات التي تقوم بها، وأعط رأيك في الحصة. : دون الملاحظات دفتر

 ، ما الفرق بين )العلاقة السلبية والعلاقة الموجبة(؟  الارتباطواتجاه  الارتباطأعط أمثلة عن قوة الواجب البيتي:
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الثاني )ب(:   )الجزء  فـي استخــدام إستــراتيجيـة  الطــالـب  تعلـــم مقيـــاس  K.W.Lدليــل  فــي   )
 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم الإحصـــاء التطبيقــــي:   

 

 
 
 

 عزيزي الطالب ....... عزيزتي الطالبة السلام عليكم ورحمة الله وبركاته:
 يلي:  في دراسة وتعلم الإحصاء التطبيقي ما (K.W.L) إستراتيجيةاستخدام دليل الطالب في يتضمن 

   .في تعلم الإحصاء التطبيقي (K.W.L) إستراتيجيةاستخدام دليل الطالب في مقدمة وأهداف  .1
 . تهاوأهمي (K.W.L)ة نبذة مختصرة عن إستراتيجي .2
 (K.W.L) إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق  .3
 ( K.W.L)  إستراتيجيةخطوات تطبيق  .4
 .(K.W.L) لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا  .5

 في تدريس الإحصاء التطبيقي: (K.W.L) إستراتيجية استخدام دليل الطالب في .مقدمة وأهداف 1
دليل      مـن  إن  كـل  استخـدام  في  )المتعلم(  مقيـاس  (K.W.L)راتجية  ـإست)الطالب  وتعلم  دراسة  في 

التطبيقي   التعلم الإحصـاء  مهمة  تسهيل  على  تساعدك  التي  الإرشادات،  بعض  لك  يقدم  يديك،  بين  ، الذي 
جامعي  وذلك   الثالثة  السنة  في  عليك  المقررة  الإحصاء  موضوعات  دراسة  كيفية  على  تدريبك  خلال  من 

قصد تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل  وذلك ب،  (K.W.L)ية  باستخدام إستراتيج  هتخصص إرشاد وتوجي
 جيدا. عليك أن تقرأه فيه. 

 : (K.W.L)ة نبذة مختصرة عن أهمية إستراتيجي . 2
المعرفة، والتي    هي إحدى إستراتيجيات ما)أعرف، أريد أن أعرف، تعلمت(،    (K.W.L)إستراتيجية      وراء 

خلالها   من  للمتعلم  يمكن  البنائي،  التعلم  من  ماتنبثق  إلى  للوصول  تفكيره  طريقة  وهي    مراقبة  تعلمه،  يريد 
هي: إجرائية  خطوات  ثلاث  من  تتكون  حيث  منظمة  عن    " K"إستراتيجية  أعرف  ماذا  السابقة:  )المعرفة 

والثاني  والثالث    "W"الموضوع؟(،  الموضوع؟(،  أتعلم عن  أن  أريد  ماذا  المقصودة:  )المعرفة   "L")المعرفة 
 ماذا تعلمت عن الموضوع؟(.  المكتسبة ومرحلة التقييم:

 ( من الإستراتيجيات ذات الأهمية والمتمثلة في الآتي:K.W.Lأهميتها: تعد إستراتيجية )
 يمكن للمتعلم من خلالها مراقبة طريقة تفكيره للوصول إلى ما يريد تعلمه.  ▪
 المعلم.تعزز فكرة التعليم الذي يجعل الطالب محورا للعملية التعليمية بدلا من  ▪

 

(K.W.L)الجــزءالثـاني)ب(:دليــلالطــالـبفـياستخــدامإستــراتيجيـة

ي   ــــاء التطبيقـــاس الإحصـــقيعلـــم مي تــف
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 تعلمهم الخاص أي تعزز مبدأ التعلم الذاتي لدى الطلاب.يمكن للطلاب تقرير وقيادة  ▪
 تساهم في جذب اهتمام المتعلمين وإثارة فضولهم.  ▪
 تهدف إلى البحث عن معلومات جديدة باستمرار  ▪

حصة لكل  بمقدار  (،  K.W.L)ية  يتطلب تطبيق إستراتيج  (:K.W.L)  إستراتيجيةالخطة الزمنية لتطبيق   .1
حص  بواقع  الإحصاء،  منهاج  موضوعات  من  أسبوع،  ة  موضوع  ) كل  ونصف(،    1مدتها  بما  سا  وهذا 

 حددته وزارة التعليم العالي والبحث العلمي.  يتوافق مع ما
 (:K.W.L) إستراتيجيةخطوات تطبيق .4

إجرائية تتلخص في جدول هي إستراتيجية منظمة حيث تتكون من ثلاث خطوات    (K.W.L)  إستراتيجية    
الأول العمود  المعرفة:  حول  سؤال  عن  الإجابة  يتطلب  عمود  كل  أعمدة،  ثلاثة  من  )المعرفة "  K"مكون 

" W"ماذا أعرف عن الموضوع ؟(، والثاني  التي يبدأ بها السؤال    "Know"للدلالة على كلمة    "K"السابقة:  
ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن  التي يبدأ به السؤال    'Want'للدلالة على كلمة    'W')المعرفة المقصودة:  
والثالث   التقييم:    'L'أحصل؟(،  ومرحلة  المكتسبة  الكلمة    "L")المعرفة  على  به    "Learn"للدلالة  يبدأ  التي 

 ماذا تعلمت؟(. السؤال 
 (: K.W.L) إستراتيجيةتوجيهات عامة للطالب لاستخدام 

عزيزتي    ....... الطالب  لإستراتجية  :    الطالبةعزيزي  وفقا  الإحصاء  مقياس  تعلم  أثناء  (  K.W.L)يمكنك 

تدريبك على   التحصيل فيه، من خلال  الذاتي وفقا    إستراتيجيةبهدف تخفيف قلق الإحصاء وزيادة  التساؤل 
 : الآتيةللخطوات الثلاث 

عن طريق الأسئلة التي يطرحها الطالب على نفسه،    الإستراتيجيةتنفذ هذه    (:K.W.L)  إستراتيجيةخطوات  
  إستراتيجية لمدرس على السبورة ووزعه على كل طالب، خاص بأساليب  ا  ويتم استخدام جدول يكون قد رسمها

(K.W.L:كما هو موضح في الجدول أدناه ) 
 Lماذا تعلمت عن الموضوع ؟ Wماذا أريد أن أعرف عن الموضوع ؟  Kماذا أعرف عن الموضوع ؟ 

   

 )المعرفة السابقة("K" الخطوة الأولى: ماذا أعرف عن الموضوع ؟
وهي الخطوة الفاتحة والتي يمكن تطبيقها من خلال العصف الذهني الذي يهدف إلى التعرف على المعرفة 

 المراحل التالية: السابقة للموضوع عند المتعلمين وتمر عبر 
 من الجدول السابق بما يعرفونه عن الموضوع.  "K"يطلب من الطلاب ملء الخانة الأولى ▪
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 " K"يعرفه عن الموضوع المطروح في العمود الأول  في هذه الخطوة في تسجيل كل ما يتمثل دور المتعلم ▪
 د  ــريــر، ويــه أكثــم بــذي يهتــدد الــالمحؤال ــة السـاصـه الخــى ورقتـب علــث يكت ــ، حي(K.W.Lدول )ـن الجـم

 التوصل إلى إجابته كنتيجة للمناقشة. 
 )المعرفة المقصودة ("   W" ؟ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل الخطوة الثانية:

وهي الخطوة التي يملأ فيها الطلبة العمود الثاني  تساؤلات كثيرة لدى الطلبة،    استثارةهي خطوة تساعد في  
"W " :بما يريدون معرفته، وتمر عبر المراحل التالية 
 الطلبة الأسئلة التي يريدون الإجابة عنها بعد دراسة الموضوع أو في أثناء دراستهم للموضوع. يكتب  ▪
المتعلم ▪ دور  حول  يتمثل  ذهنه  في  تدور  التي  التساؤلات  بعض  تدوين  في  تدوين  :  وكذلك  الموضوع 

الثانية يتلقاها من مدرسه، كل هذا يكون في الخانة  من  "  W"  ملاحظاته عن المعلومات والمعارف لتي 
 يلي:  الطلبة في هذه الخطوة بماوعلى الجدول. 

 في القضايا والأفكار التي تدور حول الموضوع. يفكر الطلبة  -
 والمعلومات الجديدة .يميز الطلبة الصلة بين معلوماتهم القبلية  -
 يصنف الأفكار الواردة في الموضوع إلى محاور أساسية وفرعية.  -
 والتي كانت عندهم سابقا. "، K" وعليهم أن يقوموا بتصحيح معلوماتهم الخطأ التي رصدوها في العمود  -

 )المعرفة المكتسبة ومرحلة التقييم(   "L"ماذا تعلمت؟  الخطوة الثالثة:
، من معارف وما اكتسبوه من خبرات بما تعلموه    "L"  التي يملأ فيها الطلبة الخانة الثالثةتأتي هذه الخطوة  

 وهي بمثابة مرحلة تقييمية، وتمر عبر المراحل التالية:
المتعلم ▪ دور  لأ يتمثل  وتلخيصهم  تسجيلهم  في  عن  هم  :  وتعلموها  لها  توصلوا  التي  والمعارف  الحقائق 

 كما يلي:   (K.W.Lالجدول )من  "L" الحقل الثالث موضوع الدروس بشكل سليم في 
 كما يقوم الطلبة بتقويمهم لما تعلموه مقارنة بما كانوا يعرفونه من قبل. ▪
خلال  مك ▪ من  يتعلموه  أن  أرادوا  بما  تعلموه  ما  الطلبة  يقارن  الثانية  ا  الخانة  مفردات    ' W"موازنة 

 .(K.W.L) من الجدول "L" بمفردات الخانة الثالثة
لها،  ويذكرون    ،يحددون  ▪ إجابة  على  يحصلوا  لم  التي  سابقا  الأسئلة  اعتقدوه  فيما  خطأ  وجدوا  إن 

 .(K.W.L)من الجدول " K" الخانة الأولىيدخلون التعديلات اللازمة عليه في 
ما ▪ المعتقدات   مقارنة  بعض  وتعديل  تحقق  الذي  النجاح  مستوى  ومعرفة  يعرفونه  كانوا  بما  تعلموه 

 الخاطئة التي كانت لديهم قبل التعلم الجديد.
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الملاحظات وملاحظات  :دفتر  الطالب،  )اسم  على  يحتوي  وطالبة  طالب  بكل  خاص  دفتر  عن  عبارة  هو 
 الطالب )ة( حول النشاطات التي يقوم بها، وإبداء رأيه)ها( في سير الدرس )الحصة((.

 

 ( 22)أنظر إلى الملحق رقم  : (K.W.L) لإستراتيجيةخطوات سير الدرس وفقا .
 
 
 

 نظري  /(                                        نوع الدرس: عملي1مخطط عمل للدرس رقم )    
 سا ونصف  1رتبـــــاط "                                                    المدة:  لا " ا         

 بعد انتهاء الدرس يتوقع منك عزيزي )تي( الطالب)ة( أن تحقق )ي( الأهداف التالية:أولا: أهداف الدرس: 
 . تهأهمي و   الارتباطعلى مفهوم  كتعرف •
 (.1، + 0، 1-) الارتباطعلى مقياس درجة  كتعرف •
 توجد علاقة، علاقة سالبة(.   )علاقة موجبة، لا الارتباطعلى تصنيف )اتجاه( علاقة ك تعرف •
 )قوي موجب، ضعيف، قوي سالب(.   الارتباطعلى قوة درجة ك تعرف •
 (. الانتشار)لوحة  بالارتباطوعلاقتها  الانتشار على جداول فك تعر  •
 الوسائل والمعينات التعليمية: ثانيا: 
 سبورة الفصل.  •
 ( K.W.L) إستراتيجيةقطع ورقية تتضمن خطوات   •
 الآلة الحاسبة.  •
 الجداول الإحصائية.  •
 .دفتر الملاحظات  •
 المحفزات )مادية ومعنوية(  •

 ثالثا : قبل بداية الدرس: 
 وذلك كما يلي: (K.W.L) لإستراتيجيةتك  تهيئيتم  -
 (. K.W.L)الأستاذ قطع ورقية  تشمل جدول خطوات يوزع عليك  -

 Lماذا تعلمت عن الموضوع؟  W ماذا أريد أن أعرف عن الموضوع؟   K ماذا أعرف عن الموضوع؟
................................................. 

.......................... .............. ........ 
 ..... .................... ............................ 

................................. ...................... 
................................................. 
 ............................... .................. 

 (K.W.L)الجـزءالثانـي)ب(:دليـلالطالـبفياستخدامإستراتيجية
 الارتباطللمحور الثاني معاملات ( K.W.L) نموذج لمخطط عمل بطريقة 

 " اطــــــــــــــــــــــــــرتبلا ا"
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 "  الارتباط" كتابته على السبورة بعدما يعرض الأستاذ عنوان الدرس و  -
 تمعن في الموضوع جيدا. -

 )المعرفة السابقة(" K"الخطوة الأولى: ماذا أعرف عن الموضوع ؟ 
 الارتباط بالعنصر الأول: تعريف سيبدأ الأستاذ  -
 . (K.W.L( ماذا أعرف عن الموضوع؟ من الجدول )Kملء العمود الأول )سوف يطلب منكم الأستاذ  -
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقة ك " من معلومات؟"الارتباطتعريف "عن  سجل كل ما تعرفه  -

 ؟"الارتباطتعريف "عن  كتبتموه حول ماسوف يناقشكم الأستاذ 
 )المعرفة المقصودة ("   W" ؟ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل الخطوة الثانية:

 . (Wالثاني )في العمود  ؟"الارتباطتعريف " سجل كل ما تريد معرفته عن •
 بعد ذلك سيناقشكم الأستاذ حول ما تريدون معرفته بالضبط؟ -
 الصحيحة.بصورتها  (الارتباط)تعريف حول المعارف سوف يعرض عليكم الأستاذ   -
بين  هو    الارتباط  :الارتباطتعريف  .1 العلاقات  أنواع  أحد  وهو  متغيرين،  بين  العلاقة  التابع  قوة  المتغير 

  متغير  (Xوالمتغير المستقل بحيث تتحدد بعض مشاهدات المتغير التابع في ضوء المتغير المستقل حيث: )
 متغير تابع.  (Yمستقل، )

 . "L" ماذا تعلمت؟" في العمود الارتباط"تعريف عن   من معارف وحقائقته ما تعلم أكتب كل  -
 (. K) عنها معرفة قبلية في العمود  ت سابق وكونها في وقت تالمعلومات التي درسراجع -
 فيته في الحصة والذي سجلته ما تعلم، و (Kالسابقة بالموضوع المسجلة في العمود الأول ) كمعرفتقارن -

 ( . Lالعمود الثالث )
بمفردات (  W)  في تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة الثانيةنت ترغب  فعلا بما كته  ما تعلم قارن    ثم  -

 (. K.W.L) من الجدول ( L) الخانة الثالثة

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكفي حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلت -
 بنفس الخطوات ونفس الطريقة:  الارتباطإلى العنصر الثاني: أهمية سوف ينتقل الأستاذ  -
 . (K.W.Lالموضوع؟ من الجدول )( ماذا أعرف عن Kملء العمود الأول )سوف يطلب منكم الأستاذ  -
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقة ك " من معلومات ؟"الارتباطأهمية "عن سجل كل ما تعرفه  -
 الصحيحة.بصورتها  (الارتباط)أهمية  حول المعارف سوف يعرض عليكم الأستاذ   -
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الظاهرة المستقلة دليلا على التغير : يستعمل للتنبؤ والتخطيط فيمكن أن يؤخذ التغير في  الارتباطأهمية  .2
 في الظاهرة التابعة.

 )المعرفة المقصودة ("   W" ؟ماذا أريد أن أعرف أو ماذا أريد أن أحصل الخطوة الثانية:
 . "L" ماذا تعلمت؟" في العمود الارتباط"أهمية عن   من معارف وحقائقته ما تعلم أكتب كل  -
 (. Kعنها معرفة قبلية في العمود) ت سابق وكونها في وقت تالمعلومات التي درسراجع -
 في الحصة  ته ما تعلم، و (Kالمسجلة في العمود الأول )(لارتباطا)أهمية السابقة بالموضوع  كمعرفتقارن -

 ( .  Lفي العمود الثالث )ته والذي سجل
بمفردات (  W)  الثانيةفي تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة  نت ترغب  فعلا بما كته  ما تعلم قارن    ثم  -

 (. K.W.L) من الجدول ( L) الخانة الثالثة

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكفي حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلت -
 ( الارتباط)معامل  الارتباطإلى العنصر الثالث: مقياس درجة سوف ينتقل الأستاذ  -
 .(K.W.Lالموضوع؟ من الجدول )( ماذا أعرف عن Kملء العمود الأول )سيطلب منكم الأستاذ  -
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقة ك من معلومات ؟ الارتباطمقياس درجة عن  سجل كل ما تعرفه  -
 ' الارتباط"مقياس درجة عن  كتبتموه حول ماسوف يناقشكم الأستاذ  -

 . (Wالثاني )في العمود   ؟"الارتباط"مقياس درجة "سجل كل ما تريد معرفته عن -
 الصحيحة عليكم.بصورتها  (الارتباط)مقياس درجة حول المعارف سوف يعرض الأستاذ   -
 ( الارتباط)معامل  الارتباطمقياس درجة -3

 (  الارتباط )معامل  الارتباط مقياس درجة  
 

                   1                                     0                                  - 1 
 ."L" ماذا تعلمت؟" في العمود الارتباط"مقياس درجة عن   من معارف وحقائقته ما تعلم أكتب كل  -
 (. K) عنها معرفة قبلية في العمود  ت ها في وقت سابق وكونتالمعلومات التي درسراجع -
 في ته ما تعلم، و (Kالمسجلة في العمود الأول ) (الارتباط)مقياس درجة السابقة بالموضوع  كمعرفتقارن -
 ( . Lفي العمود الثالث )ته الحصة والذي سجل 

تعلمقارن    ثم  - ك ته  ما  بما  ترغب  فعلا  الثانية نت  الخانة  مفردات  موازنة  خلال  تعلمه من  (  W)  في 
 (. K.W.L) من الجدول (L) بمفردات الخانة الثالثة

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكيجيب الشرح والعرض عن أسئلتفي حال لم   -
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الأستاذ  - ينتقل  العنصر  سوف  )اتجاه( علاقة  الرابع:  إلى  الخطوات ونفس   الارتباطتصنيف  بنفس 
 الطريقة:
الأستاذ    - منكم  يطلب  )سوف  الأول  العمود  الجدول Kملء  من  الموضوع؟  عن  أعرف  ماذا   )

(K.W.L). 
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقة ك من معلومات؟ "الارتباطعلاقة  تصنيف" عن سجل كل ما تعرفه   -

 " الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة  "عن  كتبتموه حول ماسوف يناقشكم الأستاذ  •
 . (Wالثاني ) في العمود  '؟الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة  "سجل كل ما تريد معرفته عن -

 الصحيحة.بصورتها  (الارتباطتصنيف )اتجاه( علاقة )حول المعارف سوف يعرض عليكم الأستاذ   -
 الارتباط اتجاه العلاقة: هناك علاقة موجبة وهناك علاقة سالبة، فإذا تحصلنا على قيمة موجبة لمعامل  .4

 (.Y( تكون متبوعة بالزيادة في المتغير )Xدل ذلك على وجود علاقة طردية، أي الزيادة في المتغير)
 مثلا: كلما زادت الأمطار زاد منسوب المياه في السدود.  

 دل ذلك على وجود علاقة عكسية ومعناه أن الزيادة في الارتباطأما إذا تحصلنا على قيمة سالبة لمعامل 
 مثلا: كلما زادت الغيابات قل التحصيل. .(Yتكون متبوعة بالنقصان في المتغير الثاني) (X) المتغير الأول 

 ."L" ماذا تعلمت؟في العمود  "الارتباطتصنيف)اتجاه( علاقة " عن   من معارف وحقائقته ما تعلم أكتب كل -
 (. K) عنها معرفة قبلية في العمود  ت ها في وقت سابق وكونتالمعلومات التي درسراجع -
بالموضوع    كمعرفتقارن  - )اتجاه( علاقة  "السابقة  )  "الارتباطتصنيف  الأول  العمود  في  و ( Kالمسجلة  ما  ، 

 (. Lفي العمود الثالث )ته في الحصة والذي سجلته تعلم

 بمفردات (  W) في تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة الثانيةنت ترغب فعلا بما كته ما تعلمقارن  ثم -
 (. K.W.L) من الجدول ( L) الخانة الثالثة 

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكفي حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلت -
 بنفس الخطوات ونفس الطريقة : الارتباطالعنصر الخامس: قوة درجة سوف ينتقل الأستاذ -
 .(K.W.L( ماذا أعرف عن الموضوع؟ من الجدول )Kملء العمود الأول )سيطلب منكم الأستاذ  -
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقةك من معلومات؟، "الارتباط"قوة درجة عن سجل كل ما تعرفه  -

 "الارتباط" قوة درجة عن  كتبتموه حول ماسوف يناقشكم الأستاذ  -
 . (Wالثاني )في العمود  " ؟الارتباط" قوة درجة سجل كل ما تريد معرفته عن-
 الصحيحة.  بصورتها  "(الارتباط" قوة درجة حول) المعارفسوف يعرض عليكم الأستاذ   -
 :  الارتباطقوة درجة . 5
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 ( 1-( و)1تنحصر قيمة هذا المعامل بين )+ الارتباطفي أغلب معاملات  ▪
 بين المتغيرين )طردي تام(، وهو الارتباط( فمعنى ذلك 1تساوي )+ الارتباطإذا كانت قيمة معامل  ▪

 .الطردي بين متغيرين الارتباطأقوى أنواع  
بين المتغيرين )عكسي تام(، وهو    الارتباط( فمعنى ذلك  1-تساوي )  الارتباطإذا كانت قيمة معامل   ▪

 العكسي بين متغيرين  الارتباط أقوى أنواع
 يوجد ارتباط بين المتغيرين.  أنه لا الارتباط( فمعنى ذلك 0تساوي) الارتباطإذا كانت قيمة معامل  ▪

 فإنها تصنف وفق الأصناف التالية:  الارتباطقوة درجة 
 

 ( 0,5 -و  1-قوي عكسي  )بين     (   0,5و  0,5 -ضعيف )بين     (  1و   0,5قوي طردي )بين   
 

 كلما اقتربنا من الأطراف وتقل كلما ابتعدنا عن الأطراف.  الارتباطملاحظة:تزداد قوة 
 تزداد القوة                                              تزداد القوة                                      

 
     1                            0,9          0,500,5-        -0,9                            -1                             

  الارتباط تقل قوة                                                 

 مثال توضيحي: 
 0,3 د(      0,9-ج(    0,5-ب(   0,6الأقوى فيما يلي: أ(  الارتباطضع دائرة حول معامل 

 . "L" ماذا تعلمت؟في العمود  الارتباطقوة درجة  عن    من معارف وحقائقته ما تعلم أكتب كل -
 (. Kعنها معرفة قبلية في العمود) ت ها في وقت سابق وكونتالمعلومات التي درسراجع -
بالموضوع    كمعرفتقارن  - )اتجاه( علاقة  )السابقة  )  (الارتباطتصنيف  الأول  العمود  و (Kالمسجلة في  ما ، 

 ( . Lفي العمود الثالث )ته في الحصة والذي سجلته تعلم

بمفردات (  W)  في تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة الثانيةنت ترغب  فعلا بما كته  ما تعلم قارن    ثم  -
 (. K.W.L) من الجدول ( L) الخانة الثالثة

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكفي حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلت -
 " بنفس الخطوات ونفس الطريقة:الانتشارلوحة "إلى العنصر السادس: سوف ينتقل الأستاذ -
 . (K.W.L( ماذا أعرف عن الموضوع؟ من الجدول )Kملء العمود الأول )سوف يطلب منكم الأستاذ  -
 حتى لو كانت خاطئة".  –السابقة ك من معلومات "؟، الانتشارلوحة عن سجل كل ما تعرفه  -

 "الانتشارلوحة عن   كتبتموه حول ماسوف يناقشكم الأستاذ  -
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 . (Wالثاني )في العمود  "؟الانتشارلوحة " سجل كل ما تريد معرفته عن-
 الصحيحة. بصورتها ( بالارتباطوعلاقتها  الانتشارجداول حول ) المعارفسوف يعرض عليكم الأستاذ   -
على الانتشار  :بالارتباطوعلاقتها    الانتشارجداول    -6 بيانيا  الظاهرتين  قيم  تمثيل  هو  بها  :المقصود 

( حيث يتم تمثيل كل زوج من  Yوعلى المحور الرأسي المتغير الثاني )(  Xالمحور الأفقي المتغير الأول )
أو تدل على وجود  القيم  انتشار  القيم.وطريقة  انتشار  كيفية  يمثل  فنحصل على شكل  بنقطة  عدم   القيم 

 وجود
 علاقة بين المتغيرين وأيضا على مدى قوتها واتجاهها. 

النهائية  مثال توضيحي: العلامة  يمثل  التالي  )الجدول  والرياضيات حيث 10لــ  الفيزياء  ( طلاب في مساقي 
(X(الرياضيات، و )Y  = الفيزياء، العلامة الكلية )100  . 

 80 60 55 40 75 85 70 60 30 20 (Xالرياضيات )
 75 65 60 50 70 90 70 55 80 85 (Yالفيزياء )

 . الانتشاررسم لوحة : أوالمطلوب هو
 ."L" ماذا تعلمت؟" في العمود الانتشار" لوحة عن  وحقائقمن معارف ته ما تعلم أكتب كل -
 (. K) عنها معرفة قبلية في العمود  ت ها في وقت سابق وكونتالمعلومات التي درسراجع -
في الحصة  ته  ما تعلم، و (Kالمسجلة في العمود الأول )(الانتشار)لوحة  السابقة بالموضوع    كمعرفتقارن  -

 ( .  Lالثالث )في العمود ته والذي سجل

 بمفردات (  W) في تعلمه من خلال موازنة مفردات الخانة الثانيةنت ترغب فعلا بما كته ما تعلمقارن  ثم -
 (. K.W.L) من الجدول ( L) الخانة الثالثة

 .ك، أخبر الأستاذ بذلكفي حال لم يجيب الشرح والعرض عن أسئلت -
 )المعرفة المكتسبة ومرحلة التقييم(  "L"ماذا تعلمت؟  الخطوة الثالثة:

 إملأ الدفتر ودون ملاحظاتك حول النشاطات التي تقوم بها، وإبداء رأيك في الحصة. : دفتر الملاحظات
البيتي:   قوة  الواجب  عن  أمثلة  السالارتباطواتجاه    ،  الارتباطأعط  )العلاقة  بين  الفرق  ما  والعلاقة    البة، 

 الموجبة(؟  
 

السيكومترية  .2.4.3 إستراتيجية  الخصائص  وفق  التطبيقي  الإحصاء  لمقرر  العمل  لمخطط 
 ":  K.W.L" وإستراتيجية"التساؤل الذاتي" 
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الأستاذأولا:   لدليل  السيكومترية  "ستراتيجإباستخدام    الخصائص  الذاتيية  وإستراتيجية  التساؤل   "
(K.W.L)) في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي : 

 صدق المحكمين:    
 " التساؤل الذاتية "ستراتيجيإ قامت الباحثة بالتحقق من صدق البرنامج وذلك بعرض دليل الأستاذ باستخدام    

علم النفس  على مجموعة من المحكمين من الأساتذة ذوي الخبرة المتخصصين في )  (K.W.L)إستراتيجية  و 
القياس في علم النفس والتربية(، وكذلك بعض المشرفين القائمين على    -المناهج وطرق التدريس    -التربوي 

الإحصاء   ال)(،09)تسعة  وعددهم  تعليم  إلى  رقم  أنظر  آرائهم (،  23ملحق  إبداء  منهم  طلب  وقد 
 وملحوظاتهم حول الجوانب الآتية: 

 :  جزأيهمقدمة الدليل في  .1
 في تدريس الإحصاء التطبيقي   " التساؤل الذاتي"ستراتيجية إمقدمة دليل الأستاذ باستخدام  •
 في تدريس الإحصاء التطبيقي ( K.W.L) إستراتيجيةمقدمة دليل الأستاذ باستخدام  •

 :جزأيه الهدف من الدليل في  .2
 في تدريس الإحصاء التطبيقي   "التساؤل الذاتي"ستراتيجية إالهدف من دليل الأستاذ باستخدام  •
 في تدريس الإحصاء التطبيقي( K.W.Lستراتيجية )إالهدف من دليل الأستاذ باستخدام  •

 مناسبة الأهداف الإجرائية الخاصة بكل درس من دروس الإحصاء. .3
 إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة.  .4

 للإحصاء التطبيقي   "الذاتيالتساؤل "ستراتيجية إالتدريس باستخدام  •
 للإحصاء التطبيقي  (K.W.Lستراتيجية )إالتدريس باستخدام  •

 الوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة. .5
 التساؤل الذاتي في التدريس"ستراتيجية إالوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام  •
 في التدريس.  (K.W.L) إستراتيجية باستخدامالوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس  •

 مناسبة الأنشطة التقويمية الخاصة بكل درس.  .6
 السلامة اللغوية للفقرات.  .7
 .جزأيه ما يجب حذفه، أو إضافته إلى الدليل في  اقتراح ➢

  (K.W.L)ة  ستراتيجي" وإالتساؤل الذاتي "ستراتيجية  إ  باستخدام  بجزأيهوسوف نعرض نتائج تحكيم دليل الأستاذ  
 في تدريس الإحصاء التطبيقي كما يلي: 
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" وإستراتيجية  التساؤل الذاتية"ستراتيجيإباستخدام  (: يبين نتائج تحكيم دليل الأستاذ78الجدول رقم )
(K.W.L)  في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي 

 

 إجابات المحكمين  الرقم
دليلالأستاذ موضوعالتحكيم

إستراتيجيةباستخدام
 ()التساؤلالذاتي

دليلالأستاذ اقتراحات
باستخدامإستراتيجية

(K.W.L) 

 اقتراحات

غير
 مناسب

غير مناسب
 مناسب

 مناسب

 / 09 00 / 09 00 مقدمة الدليل في جزءيه  01
 / 07 02 / 07 02 جزأيه الهدف من الدليل في  02

مناسبة الأهداف الإجرائية الخاصة   03
 بكل درس من دروس الإحصاء.

02 07 / 01 08 / 

إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام  04
 الإستراتيجية المحددة.

01 08 / 02 07 / 

الوسائل التعليمية المقترحة في  05
باستخدام تنفيذ الدرس 

 الإستراتيجية المحددة.

02 07 / 02 07 / 

مناسبة الأنشطة التقويمية   06
 الخاصة بكل درس.

01 09 / 00 09 / 

مناسبة الأنشطة التقويمية   07
 الخاصة بكل درس.

00 09 / 00 09 / 

03اقتراح 06 03 السلامة اللغوية للفقرات  08
محكمين

إعادةصياغة
 بعضالفقرات

اقتراح 07 02
محكمين

إعادةصياغة
 بعضالفقرات

التساؤل  ة "ستراتيجي إأعلاه أن أغلب المحكمين قد أقروا بأن دليل الأستاذ باستخدام ( 78رقم ) الجدوليبين     
تدريس  (  K.W.Lو)  "الذاتي تخصص مقرر  في  جامعي  الثالثة  السنة  مستوى  لطلبة  التطبيقي  الإحصاء 

الهدف من الدليل  . كما يرى أغلب المحكمين أن  جزأيهمقدمة الدليل في  حيث  )الإرشاد والتوجيه( مناسب من  
ب  جزأيه في   الخاصة بكل درس من دروس الإحصاءواضح جدا ومحدد، وأقروا  . مناسبة الأهداف الإجرائية 

ل  ـائــوسـة ال ـلاءمـممناسبة جدا، مع    إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحدد ن  وأوضح المحكمون أ
   ةـراتيجيـوإست "يـذاتـاؤل الـالتس"ة ـراتيجيــــدام إستـــاستخــدرس بــــذ الـــي تنفيـة فـرحــــة المقتـالتعليمي
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(K.W.L)  مناسبة جدا مع تنويع في التقييم درسالأنشطة التقويمية الخاصة بكل . كما أقروا أن . 
 

 

فقراتب. صياغة  بإعادة  الخاصة  إ  التعديلات  باستخدام  الأستاذ  الذاتي "ستراتيجية  دليل    " التساؤل 
 في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي:  ( K.W.Lستراتيجية )إو 

ستراتيجية  الأستاذ باستخدام إلمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات دليل  نتائج تقدير المحكمين  بعد معرفة     
في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية، والتي أشار  (  K.W.Lستراتيجية )إو   "التساؤل الذاتي"

ذلك  على  وبناءا  الفقرات.  لبعض  اللغوية  الصياغة  على  تعديلات  إجراء  ضرورة  إلى  المحكمون  بموجبها 
الإحص  استعانت  أساتذة  ببعض  الباحثة  تعديل  الطالبة  في  المساعدة  لأجل  العربي  الأدب  أساتذة  وبعض  اء 

كما يوضحه الجدول العبارات التالية  الصياغة اللغوية لبعض الفقرات. وقد مست عملية التعديل في الصياغة  
 أدناه:
لمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات دليل الأستاذ  نتائج تقدير المحكمين وضح  (: ي79جدول رقم )ال

 تها  التعديلات الخاصة بإعادة صياغو ( K.W.Lستراتيجية )إو  "التساؤل الذاتي"ستراتيجية باستخدام إ
 
 

عدد الفقرات  الدليل 
 المعدلة

رقم 
 الفقرة 

 الصياغة
 الأولى

 الصياغة الثانية 
 المعدلة

ـــاذ 
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

تـــــــ
لأس

ل ا
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
دليــ

 

يطور   - 52 01 متعلم  كل  فإن  الطريقة  وبهذه 
 مهمة شخصية سترشد دراسته للموضوع 

وهكذا فكل طالب يطور مهمة شخصية    -
 سترشده إلى دراسته للموضوع

المدة   - 55 02 تحديد  الطالب على  قدرة  تنمية 
للمراجعة ومقدرة على   المفترضة  الزمنية 

 طرح الأفكار  

أفكاره   - مراجعة  على  الطالب  قدرة  تنمية 
الأفكار  طرح  على  ومقدرته  السابقة 

 الجديدة. 
يمكن    - 67 03 والتي  الفاتحة  الخطوة  وهي 

تطبيقها من خلال العصف الذهني الذي 
التعرف على المعرفة السابقة يهدف إلى  

 للموضوع عند المتعلمين. 

يمكن   - والتي  الفاتحة  الخطوة  وهي 
المعرفة   على  التعرف  بهدف  تطبيقها 

 السابقة للموضوع عند المتعلمين.

تكليف   - 101 04 يتم  سوف  البيتي:  الواجب 
 الطلبة بتمارين 

قوة   - عن  أمثلة  أعط  البيتي:  الواجب 
بين  الارتباطواتجاه    الارتباط الفرق  ما   ،

 )العلاقة السالبة والعلاقة الموجبة(؟ 

، التي أشارت بعضها إلى ضرورة  لأستاذ )المدرس(في ضوء آراء المحكمين واقتراحاتهم فيما يتعلق بدليلا   
( أعلاه، أن  79الجدول رقم )نلاحظ من خلال  في الصياغة اللغوية لبعض الفقرات،    إجراء بعض التعديلات 

(، وبناءا  67،101،  55،  52أغلب المحكمين يرون ضرورة إجراء تعديل في الصياغة اللغوية في الفقرات )
 على ذلك فقد تم تعديل صياغتها.  
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ستراتيجيتي )التساؤل الذاتي  إباستخدام  الخصائص السيكومترية لدليل الطالب )المتعلم(  ثانيا:  
 : في تعلم مقرر الإحصاء التطبيقي ((K.W.L)و
 صدق المحكمين:  

باستخدام      )المتعلم(  الطالب  دليل  بعرض  وذلك  البرنامج  صدق  من  بالتحقق  الباحثة  ة  ستراتيجي إقامت 
على مجموعة من المحكمين من الأساتذة ذوي الخبرة المتخصصين  (  K.W.L)" وإستراتيجية  التساؤل الذاتي"

القياس في علم النفس والتربية(، وكذلك بعض المشرفين    -المناهج وطرق التدريس    -علم النفس التربوي في )
وقد طلب منهم إبداء  (،  23ملحق رقم  أنظر إلى ال)(،09)تسعة  وعددهم  القائمين على تعليم الإحصاء  

 آرائهم وملحوظاتهم حول الجوانب الآتية: 
 :  جزئيهمقدمة الدليل في  .1

 الإحصاء التطبيقي  تعلم مقرر في  "التساؤل الذاتي"ستراتيجية إباستخدام دليل الطالب مقدمة  •
 الإحصاء التطبيقيتعلم مقرر في ( K.W.L)  إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب مقدمة  •

 :جزئيه الهدف من الدليل في  .2
 الإحصاء التطبيقي  تعلم مقرر التساؤل الذاتي في  إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب الهدف من  •
 الإحصاء التطبيقي تعلم مقرر في ( K.W.L)  إستراتيجيةباستخدام دليل الطالب الهدف من  •

 مناسبة الأهداف الإجرائية الخاصة بكل درس من دروس الإحصاء. .3
 إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة.  .4

 التساؤل الذاتي للإحصاء التطبيقي   إستراتيجية التدريس باستخدام  •
 للإحصاء التطبيقي ( K.W.L) إستراتيجية التدريس باستخدام  •

 الوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة. .5
 .   التعلمستراتيجية التساؤل الذاتي في إالوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام  •
 . التعلمفي  (K.W.Lستراتيجية ) إالوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام  •

 مناسبة الأنشطة التقويمية الخاصة بكل درس.  .6
 السلامة اللغوية للفقرات.  .7
 . جزئيه اقتراح ما يجب حذفه، أو إضافته إلى الدليل في  ➢

باستخدام  سو       )المتعلم(  الطالب  دليل  تحكيم  نتائج  نعرض  الذاتي"ستراتيجية  إوف  وإالتساؤل    ة ستراتيجي " 
(K.W.L)  الإحصاء التطبيقي كما يلي:علم مقرر في ت 
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" وإستراتيجية  التساؤل الذاتي"إستراتيجيةاستخدام الطالب في (: يبين نتائج تحكيم دليل 80الجدول رقم )
(K.W.L)  في تعلم مقرر الإحصاء التطبيقي 

 

 إجابات المحكمين  الرقم
الطالبفيدليل موضوعالتحكيم

إستراتيجيةاستخدام
 ()التساؤلالذاتي

الطالبفيدليل اقتراحات
استخدامإستراتيجية

(K.W.L) 

 اقتراحات

غير
 مناسب

غير مناسب
 مناسب

 مناسب

 / 09 00 / 01 08 جزئيه مقدمة الدليل في  01
 / 01 08 / 02 07 جزئيهالهدف من الدليل في  02

مناسبة الأهداف الإجرائية الخاصة   03
 بكل درس من دروس الإحصاء.

02 07 / 01 08 / 

إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام  04
 الإستراتيجية المحددة.

08 01 / 08 01 / 

التعليمية المقترحة في الوسائل  05
تنفيذ الدرس باستخدام 
 الإستراتيجية المحددة.

02 07 / 02 07 / 

مناسبة الأنشطة التقويمية   06
 الخاصة بكل درس.

07 02 / 09 00 / 

03اقتراح 06 03 السلامة اللغوية للفقرات  07
محكمين

إعادةصياغة
 بعضالفقرات

اقتراح 07 02
محكمين

إعادةصياغة
 بعضالفقرات

الجدول    من  )  نلاحظ  باستخدام  (  80رقم  )المتعلم(  الطالب  دليل  بأن  أقروا  قد  المحكمين  أغلب  أن  أعلاه 
الدليل  بحيث أن مقدمة  الإحصاء التطبيقي  علم مقرر  في ت   (K.W.L)" وإستراتيجية  التساؤل الذاتية "ستراتيجي إ

جدا،    جزئيهفي   الإجرائيةمناسبة  الخطوات  و ووضوح  الأهد ،  من مناسبة  درس  بكل  الخاصة  الإجرائية    اف 
الإحصاء. أن    دروس  المحكمون  أقر  باستخدام  كما  الدرس  تنفيذ  الذاتي"  إستراتيجيةإجراءات   " التساؤل 

( الدرس  أن  و واضحة،    (K.W.Lوإستراتيجية  تنفيذ  في  المقترحة  التعليمية  الإستراتيجية  الوسائل  باستخدام 
توزيع  ومحددة. كما يرى المحكمون أن   والوسائل المختارة لتحقيق الأهداف وتنفيذ الخطة مناسبة جدا،  المحددة

وأن    ،ملائم جد   (K.W.Lستراتيجية )إو   "التساؤل الذاتي"ستراتيجية  إالأنشطة على الخطوات الإجرائية لكل من  

 نوع في أساليب التقويم. اسبة ووجود ت من الأنشطة التقويمية الخاصة بكل درس
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فقراتب. صياغة  بإعادة  الخاصة  إ  التعديلات  باستخدام  الطالب  الذاتي "ستراتيجية  دليل   " التساؤل 
 في تعلم مقرر الإحصاء التطبيقي: ( K.W.Lستراتيجية )إو 

معرفة      المحكمين  بعد  تقدير  دليل  نتائج  لفقرات  اللغوية  الصياغة  وضوح  الطالب لمدى  ودليل  الأستاذ 
في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وتعلمه في (  K.W.Lستراتيجية )إو   "التساؤل الذاتي"ستراتيجية  باستخدام إ

لبعض   اللغوية  الصياغة  على  تعديلات  إجراء  إلى ضرورة  المحكمون  بموجبها  أشار  والتي  الأولية،  صورته 
ذلك   على  وبناءا  العربي   استعانت الفقرات.  الأدب  أساتذة  وبعض  الإحصاء  أساتذة  ببعض  الباحثة  الطالبة 

العبارات  لأجل المساعدة في تعديل الصياغة اللغوية لبعض الفقرات. وقد مست عملية التعديل في الصياغة  
 كما يوضحه الجدول أدناه:التالية 
ة لفقرات دليل الطالب  ياغة اللغويلمدى وضوح الصنتائج تقدير المحكمين وضح  (: ي81جدول رقم )ال

 تها  التعديلات الخاصة بإعادة صياغو ( K.W.Lستراتيجية )إو  "التساؤل الذاتي"ستراتيجية باستخدام إ
 

عدد الفقرات  الدليل 
 المعدلة

رقم 
 الفقرة 

 الصياغة
 الأولى

 الصياغة الثانية 
 المعدلة

ــب
ــــــــ

ــــــــ
ــــال

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
الط

ـل 
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ــــــــ

ــــــــ
ليــــ

د
 

مفهوم    - 01 01 على  تتعرف   الارتباطسوف 
 وأهميته. 

 وأهميته.  الارتباطتعرفك على مفهوم  -

درجة   - 02 02 مقياس  على  تتعرف  سوف 
 (.1، +0، 1-) الارتباط

 الارتباط تعرفك على مقياس درجة  -
 (-1 ،0+ ،1 .) 

)اتجاه(   - 03 03 تصنيف  على  تتعرف  سوف 
لا  الارتباطعلاقة   موجبة،  توجد    )علاقة 

 علاقة، علاقة سالبة(. 

علاقة   - )اتجاه(  تصنيف  على  تعرفك 
لا  الارتباط موجبة،  علاقة،   )علاقة  توجد 

 علاقة سالبة(. 
 الارتباط سوف تتعرف على قوة درجة    - 04 04

 )قوي موجب، ضعيف، قوي سالب(.  
درجة    - قوة  على  )قوي    الارتباطتعرفك 

 موجب، ضعيف، قوي سالب(. 
تتعرف    - 05 05 جداول  سوف    الانتشار على 

 (.الانتشار)لوحة  بالارتباطوعلاقتها 
جداول    - على  وعلاقتها    الانتشار تعرفك 

 (.  الانتشار)لوحة  بالارتباط
دفتر الملاحظات: قم بملء ودون  - 102 06

عليه ملاحظاتك حول النشاطات التي 
 تقوم بها، وأبد رأيك في الحصة.

ودون    - الدفتر  إملأ  الملاحظات:  دفتر 
ملاحظاتك حول النشاطات التي تقوم بها، 

 الحصة. وإبداء رأيك في 
 

بدليل يتعلق  فيما  واقتراحاتهم  المحكمين  آراء  )المتعلم(  في ضوء  إلى ضرورة  الطالب  بعضها  أشارت  التي   ،
( أعلاه، أن  81الجدول رقم )نلاحظ من خلال  في الصياغة اللغوية لبعض الفقرات،    إجراء بعض التعديلات 
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( الفقرات  اللغوية في  الصياغة  تعديل في  إجراء  يرون ضرورة  المحكمين  ،  05،  04،  03،  02،  01أغلب 
 (، وبناءا على ذلك فقد تم تعديل صياغتها.  102

 

لمخطط العمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق  رات المحكمين  يتقدنتائج  مما سبق يمكننا أن نوجز     
 " كما يلي: K.W.L" وإستراتيجيةإستراتيجية "التساؤل الذاتي" 

 يلي :  اتفق معظم المحكمين على ما
 مناسبة. جزئيهفي دليل الأستاذ، ودليل الطالب مقدمة  -
 واضح ومحدد. جزئيهفي  ينالهدف من الدليل -
 درس من دروس الإحصاء. مناسبة الأهداف الإجرائية الخاصة بكل  -
 مناسبة جدا. إجراءات تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة -
 .مناسبة الوسائل التعليمية المقترحة في تنفيذ الدرس باستخدام الإستراتيجية المحددة -
 . وكذلك التنويع فيها مناسبة الأنشطة التقويمية الخاصة بكل درس -
المحكمين إجراء تعديلات في صياغة بعض الفقرات في كلا السلامة اللغوية للفقرات: طلب بعض   -

 الدليلين 
 

بدليل الأستاذ في تدريس مقياس الإحصاء التطبيقي   في ضوء آراء المحكمين واقتراحاتهم فيما يتعلق   
إ الذاتي"ستراتيجية  باستخدام  )إو   "التساؤل  الإحصاء  .  (K.W.Lستراتيجية  مقياس  تعلم  في  الطالب  ودليل 
لاقتناع الطالبة الباحثة بهذه نظرا  و .  (K.W.Lستراتيجية )إو   "التساؤل الذاتي"ستراتيجية  باستخدام إالتطبيقي  

في تدريس    الأستاذ  بعد مناقشتها مع الأستاذة المشرفة على الرسالة، تم تعديل دليلالملاحظات والآراء، و 
التطبيقي   الإحصاء  إمقياس  الذاتي"ستراتيجية  باستخدام  )إو   "التساؤل  تعديل    .(K.W.Lستراتيجية  تم  كما 

إ باستخدام  الطالب  الذاتي"ستراتيجية  دليل  )إو   "التساؤل  الإحصاء (  K.W.Lستراتيجية  مقرر  تعلم  في 
 التطبيقي.   

 لتطبيقهما في الدراسة الأساسية. وبانتهاء هذه الخطوة أصبح الدليلين معدان في صورتهما النهائية 
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 خلاصة: 
حيث   الاستطلاعية،  الدراسة  في  تمثل  الذي  الفصل  هذا  خلال  منتم  الهدف  هو  كان  تجاوز ها  ها 

على   بالتعرف  وذلك  الأساسية،  الدراسة  في  مواجهتها  يمكن  التي  الدراسةالصعوبات  وتحديد   ،ميدان 
بالإضافة  .  التي تم فيها التأكد من صدق وثبات الأدوات و   ،خصائصه، وإعداد الوسائل اللازمة للعمل الميداني

والتقرب من    ،وإجراء الدراسة التطبيقية  ،إلى جمع المعلومات بشكل عملي بغية الحصول على عينة البحث 
من خلال الدراسة الاستطلاعية أن أدوات الدراسة على قدر من  وقد تبين  الظاهرة أكثر وجمع البيانات عنها.  

 والثبات تطمئن الطالبة الباحثة على مدى صلاحيتها في جمع البيانات. ،الصدق

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

 



 

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ســــــامـــــــلالخـــــالفص

 ةــاسيــةالأســدراســال
 

 تمهيد 
 . منهج الدراسة 1   

 .تصميم الدراسة 2   
 .عينة الدراسة وخصائصها  3   
 . التحقق من تجانس المجموعات الثلاثة )التجريبيتين والضابطة( 4   
 . وصف الصورة النهائية لأدوات الدراسة الأساسية وتطبيقها قبل إجراء التجربة 5   

)   أولا: المتقدم  المتتابعة  المصفوفات  لاختبار  النهائية  "رافن")  (APMالصورة  لـ  الذكاء  قبل Ravenلقياس  وتطبيقه   )
 التجربة
 الصورة النهائية للاختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي وتطبيقه قبل التجربة  ثانيا:
 قلق الإحصاء وتطبيقه قبل التجربةمقياس الصورة النهائية ل ثالثا:
 " في صورته النهائيةK.W.L: مخطط عمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية "رابعا

 "K.W.L: دليل الأستاذ في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية "1
 "K.W.L: دليل الطالب في تعلم مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية " 2
 (( K.W.Lإجراءات تطبيق الدراسة باستخدام إستراتيجية )التساؤل الذاتي و)  .6

 إجراءات ما قبل التطبيق )التحضير للتجربة( أولا:        
 إجراءات أثناء تطبيق التجربة )التجربة(  ثانيا:        
 إجراءات ما بعد التطبيق )إنهاء التجربة(  ثالثا:       

 الإحصائية المستخدمة في الدراسة . الأساليب 7
 خلاصة 
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 تمهيد: 

التي تعد الخطوة  الأساسية  للدراسة    الانتقالعمدنا إلى    ،الاستطلاعيةمن إجراء الدراسة    الانتهاءبعد  
الهامة في البحث، حيث سيتم خلالها وصف الأدوات بعد إخضاعها للخصائص السيكومترية خلال مرحلة  

و   الاستطلاعيةالدراسة   منها.  والتحقق  تجريبها  الجزء  لأجل  هذا  في  يتم  للطريقةسوف  والإجراءات   ،عرض 
الد  تساؤلات  عن  الإجابة  أجل  من  الباحثة  الطالبة  بها  قامت  الدراسة  التي  منهج  على  يشمل  وسوف  راسة. 

طريقة  و  الأساسية    اختيارشرح  الدراسة  الدراسةعينة  لأدوات  دقيقا  وصفا  إعطاء  ثم  وكيفية    ،وخصائصها، 
 . ها، وأخيرا الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانات وتصحيح ،هاتطبيق
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 .منهج الدراسة: 1

في البحث، وفي دراستنا هذه عمدنا    إتباعهإن طبيعة الدراسة هي التي تفرض على الباحث المنهج الواجب    
المنهج التجريبي، ويقصد به "التحكم في المتغيرات المؤثرة في ظاهرة ما باستثناء متغير واحد    استخدامإلى  

 (  168:   2004)زيتون، ة موضع الدراسة" يقوم الباحث بتطويعه، وتغييره بهدف تحديد وقياس تأثيره على الظاهر 

هو:" دراسة أثر متغير على متغير آخر بطريقة تعتمد على التحكم الكمي الصارم وعزل    المنهج التجريبيو 
مضبوط للشروط   عمديوهو: " تغيير  ."المتغيرات التي يمكن أن تتدخل دون قصد من الباحث أثناء التجريب 

 (   105: 2001، أبو القاسم وآخرون ) ."المحددة لحدث ما مع ملاحظة التغييرات الواقعة في ذات الحدث وتفسيرها

مما سبق ترى الباحثة أن المنهج التجريبي يتطلب التحكم في المتغيرات التي من الممكن أن تؤثر على     
تحصلن التي  النتائج  تكون  وبالتالي  الدراسة،  المتغير  نتائج  على  المستقل  المتغير  لتأثير  نتيجة  عليها  ا 

 التابع وليس لتدخل عوامل أخرى . 
الطالبة الباحثة المنهج التجريبي في الدراسة الحالية، حيث أخضعت المتغير   استخدمت وبناءا على ذلك     

للتجربة بغرض    "K.W.L"إستراتيجية  و  "إستراتيجية التساؤل الذاتي"  استخدامالمستقل في هذه الدراسة وهو  
وهو   الأول  التابع  المتغير  على  أثرهما  الإحصاء"لقياس  وهو    "قلق  الثاني  التابع  في  "التحصوالمتغير  يل 

 . المجموعة الضابطة المتغير المستقل عن، وتم حجب مقياس الإحصاء"

 وتم اختيار المنهج التجريبي لكونه أكثر ملاءمة لموضوع وطبيعة هذه الدراسة.     

 .تصميم الدراسة: 2
تطبي     التجريبي  يتم  المنهج  باق  التنبؤ  البحث  من  الهدف  يكون  تغيير  عندما  أي  حول  إصلاحي  لمستقبل 

تغيي   يجب  كان  سواء  المدروسة  الظاهرة  على  تغيير   اوقائيرا  تطبيقه  خطوات اعلاجي  اأو  وتختلف   ،
 ( 56: 1990، وصادق ، أبو حطب) . باختلاف تصميمه التجريبي المنهج تطبيق

التجريبي      التصميم  في  الأساسي  "العامل  الحقيقي،  التجريبي  التصميم  على  الحالية  الدراسة  واعتمدت 
بين   الفروق  أثر  المعالجة، وذلك لإزالة  العشوائي لمجموعات  التعيين  المجموعات. وهناك   أفراد الحقيقي هو 

التصميم   تحت  كلها  تندرج  تصميمات  عدة  وهناك  المستقل،  المتغير  معالجة  هو  التصميم  هذا  يميز  عامل 
وهو" برنامج عمل لمعرفة كيفية إجراء التجربة، ويعد أداة رئيسة  (،  216:  2006)أبو علام،  التجريبي الحقيقي".  

إذ يتضمن هذا التصميم التجريبي الحقيقي تصميم  (.  73:  2001) العمر،  يحقق بها المنهج التجريبي أهدافه".
 ومجموعة ضابطة(.  تجريبيتينالبعدي مع ثلاث مجموعات )مجموعتين   –القبلي  الاختبار
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الأولى: • الأولى،    الخطوة  التجريبية  المجموعة  على  للأفراد  العشوائي  التعيين  هي  التصميم  هذا  في 
والمجموعة الثانية،  التجريبية  أحد   والمجموعة  على  الأفراد  مطابقة  هي  أخرى  طريقة  وهناك  الضابطة. 

هذا  من  والغرض  عشوائيا.  تعيينا  الثلاثة  المجموعات  أفراد  كل  تعيين  ثم  مثلا(،  )كالذكاء  المتغيرات 
ويكون    الاختيارالتعيين العشوائي استبعاد أية اختلافات بين المجموعات الثلاثة تكون راجعة إلى أسلوب  

لفروق في نتائج المجموعات الثلاثة. ومن الأفضل ألا يقل عدد أفراد كل مجموعة عن  لها تأثير على ا
( حتى يمكن افتراض التكافؤ الإحصائي بين المجموعات. ويمكن الثقة في النتائج بشكل أكبر إذا  15)

 ( فردا. 30( أو ) 20ارتفع عدد أفراد كل مجموعة إلى )
 ة اختبارا قبليا في المتغير التابع.  هي اختبار أفراد كل مجموع الخطوة الثانية: •
هي تقديم المعالجة التجريبية )أو المعالجة الأولى للمجموعة التجريبية الأولى، والمعالجة   الخطوة الثالثة: •

لكل  هي  كما  الأخرى  الظروف  على  الإبقاء  مراعاة  مع  وذلك  الثانية(،  التجريبية  للمجموعة  الثانية 
  الاختبار وحيد راجعا إلى المعالجة التجريبية. وفي نهاية التجربة يقدم  مجموعة، وذلك حتى يكون الفرق ال

مجموعة.    علىالبعدي   الضابطة.  كل  للمجموعة  معالجات  أي  تقديم  عدم  علام،  ويلاحظ  :  2006)أبو 
217-218 ) 

 
التجريبيتين      )المجموعتين  الثلاث  المجموعات  تتعرض  التجريبي،  المنهج  وباستخدام  الحالية  الدراسة  وفي 

الضابطة(   من    للاختباروالمجموعة  للتأكد  قبليا،  الإحصاء  قلق  ومقياس  التطبيقي  الإحصاء  في  التحصيلي 
مقرر الإحصاء التطبيقي باستخدام    تكافؤ المجموعات الثلاثة، ثم تتعرض المجموعة التجريبية الأولى لتدريس

، بينما تدرس  "K.W.L  إستراتيجية "التساؤل الذاتي"، وتدرس المجموعة التجريبية الثانية باستخدام "  إستراتيجية
الطريقة   باستخدام  الضابطة  )المجموعتين  الاعتياديةالمجموعة  الثلاث  المجموعات  تعريض  يتم  ثم   ،

 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي ومقياس قلق الإحصاء بعديا.  للاختبارالتجريبيتين والمجموعة الضابطة( 
بعدها   الضابطة(    الاعتماد )ليتم  المجموعة  مع  الأولى  التجريبية  )المجموعة  الثنائيات  بين  المقارنة    –على 

الضابطة(   المجموعة  مع  الثانية  التجريبية  التجريب   -)المجموعة  )المجموعة  المجموعة  ي ثم  مع  الأولى  ة 
 التجريبية الثانية( وتتحدد متغيرات البحث الحالي كما يلي:

 تحصيل الإحصاء.  -الإحصاء متغيرات تابعة: قلق  ➢
 ". K.W.L" إستراتيجية -"التساؤل الذاتي" إستراتيجية متغيرات مستقلة:  ➢

 وهذا ما يوضحه تفاصيل التصميم المتبني في هذا البحث. 
 والشكل التالي يوضح هذا التصميم التجريبي:  
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 للبحث (: يوضح التصميم التجريبي 13الشكل رقم )
 

 .عينة الدراسة وخصائصها: 3

 . تحديد المجتمع الأصلي للدراسة:1.3
الجيلالي  "بجامعة    والاجتماعية بعميد كلية العلوم الإنسانية    بالاتصالقصد إجراء الدراسة الأساسية قمنا      

كان    (،01إلى لملحق رقم    )أنظربغرض الحصول على رخصة البحث الميداني    "بخميس مليانة"  " بونعامة
الشروط   فيه  تتوفر  كانت  إذا  ما  لمعرفة  الأصلي  المجتمع  وتحديد  الدراسة  ميدان  تحديد  هو  منها  الغرض 

وخصائصها(. )حجمها  الأساسية  الدراسة  عينة  منه  لنأخذ  المطلوبة  على   والخصائص  الضروري  من  "إذ 
   (71:  1990ور،  داوود وأن.)الباحث تحديد المجتمع الأصلي للدراسة والتي تعد عملية أساسية "

ويتمثل المجتمع الأصلي الذي اتخذته الباحثة الطالبة مجالا بشريا لدراستها في طلبة السنة الثالثة )ل.م.د(     
( الجامعية  السنة  في  المسجلين  والإرشاد،  التوجيه  في  2020-2019تخصص  دراستهم  يزاولون  الذين   ،)

مقر  يدرسون  مليانة"،  بخميس  بونعامة  الجيلالي  برنامجهم  "جامعة  مقررات  كأحد  التطبيقي  الإحصاء  ر 
الدراسي، حيث حصلت الطالبة الباحثة على أسماء الطلبة وأفواجهم وعددهم من الإدارة. إذ بلغ عدد الطلبة  

 ( طالبا وطالبة موزعين على ثلاثة أفواج بحسب الإحصائيات الرسمية الصادرة عن كلية العلوم 129)

لتجريبيةا

 الأولى

 الضابطة

التجريبية

 الثانية

ختبارا
تحصيلي

فيقبلي
الإحصاء
التطبيقي



قبليقياس
قلقل

 الإحصاء

إستراتيجية

التساؤل

 الذاتي

 إستراتيجية  

K.W.L 

الطريقة

عتياديةالا

ختبارا
تحصيلي

فيبعدي
الإحصاء
التطبيقي



بعديقياس
قلقل

 الإحصاء



 الــــدراســــة الأساسية                                         الفصــــل الخامس                    

- 337 - 

 ."الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"فرع علوم التربية بجامعة  ،الاجتماعيةقسم العلوم  ،والإنسانية الاجتماعية 

 :اختيارهاالدراسة الأساسية وطريقة عينة . تحديد 2.3
حرصت الباحثة الطالبة على اختيار عينة ممثلة لمجتمع البحث الحالي تمثيلا صحيحا، ولذلك تم اعتماد    

هذا النوع من العينات على أساس حر من قبل الباحث    اختيار( "حيث يكون  أسلوب العينة القصدية )العمدية
هذا   يحقق  بحيث  بحثه،  طبيعة  غنية    الاختيار وحسب  عينات  العمدية  العينات  وتعتبر  الدراسة.  هدف 

التعميم". في  الحاجة  أو  الرغبة  دونما  الظاهرة  أو  للموقف  المتعمقة  الدراسة  أجل  من  )قندليجي،    بالمعلومات 

هذه الطريقة يجب على    استخدام، و"حتى لا يقال للعينة بأنها متحيزة أو عليها تحفظات عند  (205:  2013
، ولهذه الأسباب انتقت الطالبة  (23: 2001)الشربيني، إلى ما يبرر إقدامه على هذا الأسلوب" الباحث أن يشير 

والعشوائية، بما يخدم الأهداف    والاحتمالالباحثة عينة الدراسة بصورة مقصودة حتى لا تترك الأمر للصدفة  
 المسطرة مسبقا والتي نهدف لتحقيقها. 

 عينة من طلبة السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص التوجيه والإرشاد، من   ولذلك قامت الطالبة الباحثة باختيار   
( أفواج، وقد وقع اختيارنا على طلبة السنة الثالثة لأنهم على وشك التخرج، وهذا ما قد يدفع بالطالب 03)

  إلى الشعور بالقلق أكثر من أي مرحلة لأنه مجبر على إنجاز مذكرة تخرج يتم فيها الجانب التطبيقي الذي
 يعتمد كلية على الإحصاء. 

بعض      الباحثة  أخذت  في    الاعتبار بعين    الاحتياطات لقد  العوامل والمتمثلة  لبعض  السالبة  الآثار  تفادي 
الدخيلة التي بإمكانها التأثير على النتائج، حيث تم تثبيت عدد من المتغيرات الخاصة بمواصفات العينة من  

السن،   الجنس،  )الذكاء،  أخرى بينها:  ومتغيرات  الثانوية،  المرحلة  في  الشعبة  أو  التخصص  السنة،    إعادة 
 يفصل فيها لاحقا(. 

لقياس الذكاء لـ   (APM)  المتقدم   لمصفوفات المتتابعةا   اختبارقمنا بتطبيق أداة الدراسة المساعدة المتمثلة في  
الدراسة الأساسية التي سيتم تطبيق عليها بقية  ( على كل الأفواج المذكورة بهدف اختيار عينة  Raven)  رافن""

( العينة  أفراد  عدد  بلغ  وقد  الدراسة،  ) 98أدوات  يمثل  ما  أي  وطالبة،  طالبا  المجتمع  75,97%(  من   )
 مرت عملية تحديد عينة الدراسة الأساسية بعدة مراحل نوجزها فيما يلي:الأصلي، وقد 

 ة الأساسية: . المرحلة الأولى: العينة الأولية للدراس1.2.3
   ( استبعاد  )18تم  الإجمالي  العدد  الأولى من  المرحلة  في  وطالبة  طلبا  قبل  129(  المجموعات    اختيار( 

 )التجريبية الأولى، والتجريبية الثانية، والضابطة( للأسباب التالية: 
 في مقياس الإحصاء. الناجحون الطلبة المعيدون  -1



 الــــدراســــة الأساسية                                         الفصــــل الخامس                    

- 338 - 

 يلتحقوا بالدراسة.الطلبة المسجلون في القوائم ولم  -2
 ( طالبا وطالبة في مرحلتها الأولية. 111بعد استبعاد هؤلاء الطلبة، بلغ العدد الإجمالي للعينة ) 

 . المرحلة الثانية: العينة النهائية للدراسة الأساسية: 2.2.3
المستقل أو    تفاديا للآثار السالبة لبعض العوامل الدخيلة التي من المحتمل أنها تمارس نفس عمل المتغير    

الخاصة   المتغيرات  من  عدد  تثبيت  تم  ولذلك  النتائج،.  على  التأثير  بإمكانها  وبالتالي  التجريبي  المتغير 
بمواصفات العينة، حيث يعد الطالب أو الطالبة من أفراد العينة في حالة ما إذا شارك في التطبيقين القبلي  

( حصة في السداسي  14ة على الأقل من عدد )( حص12بحضور )  لتزماو والبعدي لأدوات جمع البيانات،  
الأول من السنة الدراسية الجامعية. ونظرا لتدخل عوامل أثناء القيام بالتجربة، والتي كانت أهمها غياب بعض 
الطلبة أثناء التطبيق، وكان يتراوح عدد غياب الطلبة أكثر من حصتين، حيث قامت الطالبة الباحثة باستثناء  

  الطلبة الذين لم يحضروا التطبيق من العينة الأساسية الذين تغيبوا لأكثر من حصتين، و   ( طالبا وطالبة13)
القبلي لأدوات الدراسة، والطلبة الذين لم يحضروا التطبيق البعدي لأدوات الدراسة. بعد استبعاد هؤلاء الطلبة  

  مواصفات العينة النهائية للدراسة الأساسية ( طالبا وطالبة، والجداول التالية تبين  98أصبح عدد أفراد العينة )
 قبل تقسيمها على المجموعات الثلاثة:

 : خصائص عينة الدراسة الأساسية .4.3 
 :)قبل توزيعها على المجموعات( خصائص عينة الدراسة الأساسيةأولا: 

 تتميز عينة الدراسة الأساسية بما يلي:    

 الدراسة الأساسية حسب الجنس: توزيع أفراد عينة. 1.4.3
 في الجدول الموالي:  حسب الجنسالأساسية  عينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس 82الجدول رقم )
 %النسبة المئوية  التكرار الجنس 
 %75.51 74 الإناث 

 %24.49 24 الذكور 

 %100 98  المجــــمـــــــــــــــــوع  

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس     
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 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب الجنس 14الشكل البياني رقم )
(  %75,51)( أعلاه أن نسبة الإناث بلغت  14( والشكل البياني رقم )82يتبين لنا من خلال الجدول رقم )   

 (.  %24,49)وهي أعلى من نسبة الذكور التي بلغت 

 الدراسة الأساسية حسب السن: توزيع أفراد عينة .2.4.3
 سن في الجدول الموالي: حسب الالأساسية  عينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب السن83الجدول رقم )
 %النسبة المئوية  التكرار فئات السن  

 %33.67 33 سنة  22من أقل 

 %62.24 61 سنة  25إلى  22

 %4.09 04 سنة  25أكثر من 

 %100 98 المجــــمـــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس     
 

 
 الدراسة الأساسية حسب السن(: يوضح توزيع أفراد عينة 15الشكل البياني رقم )

( بلغت 25-22( أعلاه أن نسبة فئة العمر )15( والشكل البياني رقم )83نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
(، بينما  %33,67)سنة( حيث بلغت    22( وهي أعلى  نسبة، ثم تليها نسبة فئة العمر )أقل من  62,24%)

 سنة(.  25( وهي تمثل فئة العمر )أكثر من %4,09)أدنى نسبة بلغت 
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 الدراسة الأساسية حسب إعادة السنة: توزيع أفراد عينة .3.4.3
 إعادة السنة في الجدول الموالي: حسب الأساسية  عينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد 

 أفراد عينة الدراسة الأساسية توزيع (: يوضح  84الجدول رقم )
 حسب إعادة السنة )إعادة مقياس الإحصاء(  

 %النسبة المئوية  التكرار إعادة السنة 
 %5.1 05 معيد لمقياس الإحصاء التطبيقي 

 %94.9 93 غير معيد لمقياس الإحصاء التطبيقي 

 %100 98 المجــــمـــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس  

 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب إعادة السنة16الشكل البياني رقم )

الطلبة غير المعيدين  ( أعلاه أن نسبة عدد  16( والشكل البياني رقم )84يتبين لنا من خلال الجدول رقم )   
( بلغت  التطبيقي  الإحصاء  الإحصاء %94,9لمقياس  لمقياس  المعيدين  الطلبة  نسبة  بلغت  حين  في   ،)

 (. %5,1)التطبيقي 

 الدراسة الأساسية حسب التخصص في المرحلة الثانوية: توزيع أفراد عينة .4.4.3
 الدراسة الأساسية حسب التخصص في المرحلة الثانوية في الجدول الموالي:   عينةيتم عرض توزيع أفراد 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب التخصص في المرحلة الثانوية 85الجدول رقم )
 

 %النسبة المئوية  التكرار التخصص في المرحلة الثانوية 
 %46.94 46 أدبي

 %41.84 41 علمي

 %11.22 11 تقني

 %100 98 المجــــمـــــــــــــــــوع 
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 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس     

 
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب التخصص  في المرحلة الثانوية 17الشكل البياني رقم )

   ( الجدول رقم  البياني رقم )85نلاحظ من خلال  والشكل  الأدبي  (  17(  التخصص  نسبة طلبة  أن  أعلاه 
(، بينما أدنى  %41,84)( وهي أعلى نسبة، ثم تليها نسبة التخصص العلمي حيث بلغت  %46,94بلغت )

 ( وهي تمثل تخصص تقني للطلبة في المرحلة الثانوية. %11,22)نسبة بلغت 

 الدراسة الأساسية حسب درجة الذكاء )المئين(: توزيع أفراد عينة .5.4.3
 الأساسية حسب درجة الذكاء )المئين( في الجدول الموالي: عينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب درجة الذكاء )المئين(  86الجدول رقم )

 %النسبة المئوية  التكرار درجة الذكاء )المئين( 
 %14.29 14 درجة خام فما فوق( 38ممتاز عقليا )

 %66.33 65 درجة خام( 37 -30متوسط الذكاء )
 %19.38 19 درجة خام ( 29ضعيف الذكاء )أقل من 

 %100 98 المجــــمـــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس      

 
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب درجة الذكاء )المئين( 18الشكل البياني رقم )
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فئة متوسطي الذكاء بلغت  ( أعلاه أن نسبة  18( والشكل البياني رقم )86خلال الجدول رقم )  نلاحظ من    
بلغت  66,334%) حيث  الذكاء  ضعاف  فئة  نسبة  تليها  ثم  نسبة،  أكبر  وهي  أصغر  19,38%) (  بينما   ،)

 ( وهي تمثل أصحاب ممتاز عقليا. %14,29)نسبة بلغت 

 على المجموعات الثلاثة حسب الخصائص التي تميزت بها: الأساسيةثانيا: توزيع أفراد عينة الدراسة 
إلى ثلاث   باستخدام الطريقة العشوائية الطبقيةطالبا ( 98) تقسيم عينة الدراسة الأساسية المكونة منتم  
(، طالبا وطالبة  33بلغ عدد أفرادها    تجريبية أولى)(  طالبا وطالبة  33بلغ عدد أفرادها  )ضابطة    مجموعات 

توزيع بعض الخصائص التي تميزت بها العينة    مراعاة مع    ،(طالبا وطالبة  32بلغ عدد أفرادها  )تجريبية ثانية  
 ، كما هو موضح في الجداول والأشكال البيانية أدناه: وهي )الجنس، السن، إعادة السنة، التخصص، الذكاء(

 الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب طريقة التدريس المستخدمة:   توزيع أفراد عينة أ.
أفراد      توزيع  عرض  التدريس    عينة يتم  طريقة  حسب  الثلاثة  المجموعات  على  الأساسية  الدراسة 

 المستخدمة في الجدول الموالي:

 لاثة  (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية على المجموعات الث87جدول رقم  )
 حسب طريقة التدريس المستخدمة 

 %النسبة المئوية   التكرار طريقة التدريس المستخدمة  مجموعات الدراسة 
 %33.69 33 إستراتيجية التساؤل الذاتي   المجموعة التجريبية الأولى 
 32 32.62% ( K.W.Lإستراتيجية ) المجموعة التجريبية الثانية

 %33.69 33 الطريقة التقليدية  المجموعة الضابطة
 % 100 98 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس    

 
 الأساسية على المجموعات الثلاثةعينة الدراسة أفراد يوضح توزيع (: 19الشكل البياني رقم )

 )حسب طريقة التدريس المستخدمة( 
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الجدول رقم )    البياني رقم )87نلاحظ من خلال  التجريبية  19( والشكل  المجموعة  أفراد  ( أعلاه أن عدد 
وفق   سيدرسون  )الذين  بلغ    إستراتيجيةالأولى  الذاتي(  )  33التساؤل  بـ  قدرت  بنسبة  وهي    (%33,69فردا 

الطريقة   وفق  سيدرسون  )الذين  الضابطة  المجموعة  أفراد  لعدد  عدد  الاعتياديةمساوية  بلغ  بينما   أفراد (، 
الثانية )الذين سيدرسون وفق إستراتيجية   التجريبية  بنسبة قدرها    32بلغت  (  K.W.Lالمجموعة  طالبا وطالبة 

(32,62% .) 

 الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب الجنس:   توزيع أفراد عينة ب.
أفراد   توزيع  عرض  الجدول عينة  يتم  في  الجنس  حسب  الثلاثة  المجموعات  على  الأساسية  الدراسة 

 الموالي: 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب الجنس   88دول رقم )الج

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــس الجن مجموعات الدراسة 

ـوع 
ــــــــ

جمــ
الم

 

النسبة 
 الإناث  الذكـور  %المئوية 

 %النسبة المئوية  التكرار %النسبة المئوية  التكرار
 %100 33 %78.79 26 %21.21 07 المجموعة التجريبية الأولى 
 %100 32 %71.87 23 %28.13 09 المجموعة التجريبية الثانية

 %100 33 %75.76 25 %24.24 08 المجموعة الضابطة
 98 74 24 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس 

 
  الأساسية على المجموعاتعينة الدراسة أفراد يوضح توزيع (: 20الشكل البياني رقم )

 الجنس حسب الثلاثة 
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المجموعة  ( أعلاه أن نسبة الذكور في  20( والشكل البياني رقم )88نلاحظ من خلال الجدول رقم )       
الثانية   بـ)التجريبية  )%28,13قدرت  النسبة  يقابلها  الأعلى،  وهي  الضابطة، 24,24%(  المجموعة  في   )

( التجريبية  %21,21والنسبة  المجموعة  في  في  (  الإناث  نسبة  قدرت  بينما  الأدنى،  وهي  المجموعة  الأولى 
بـ)التجريبية   ) %78,79الأولى  النسبة  ويقابلها  الأعلى،  وهي  يقابلها  75,76%(  الضابطة،  المجموعة  في   )

 ( في المجموعة التجريبية الثانية وهي الأدنى. %71,87النسبة )

 الثلاثة حسب السن:   الدراسة الأساسية على المجموعات توزيع أفراد عينة ت.
 في الجدول الموالي:  الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب السنعينة الدراسة يتم عرض توزيع أفراد 

 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب السن 89الجدول رقم )

 السن مجموعات الدراسة 

موع
مج

ال
 

النسبة 
 سنة  25أكثر من  سنة  25إلى  22 سنة   22من أقل  %المئوية 

رار
لتك

ا
 

النسبة 
رار %المئوية 

لتك
ا

 

النسبة 
رار %المئوية 

لتك
ا

 

النسبة 
 %المئوية 

 %100 33 %3.03 01 %54.55 18 %42.42 14 المجموعة التجريبية الأولى 
 %100 32 %3.13 01 %65.62 21 %31.25 10 المجموعة التجريبية الثانية

 %100 33 %6.06 02 %66.67 22 %27.27 09 المجموعة الضابطة
 98 04 61 33 المجمـــــــــــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس    

 
 سن حسب الالأساسية على المجموعات الثلاثة عينة الدراسة أفراد  يوضح توزيع  (: 21الشكل البياني رقم )

 

   سنة( 22أعلاه أن نسبة فئة العمر )أقل من ( 21( والشكل البياني رقم )89نلاحظ من خلال الجدول رقم )  
 ( في المجموعة  %31,25( وهي الأعلى، يقابلها النسبة )%42,42قدرت بـ)المجموعة التجريبية الأولى في 
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( والنسبة  الثانية،  أما  %27,27التجريبية  الأدنى،  وهي  الضابطة  المجموعة  في   ) ( العمر  فئة    -22نسبة 
في  25 الضابطة  سنة(  بـ)المجموعة  )%66,67قدرت  النسبة  يقابلها  الأعلى،  وهي  في  65,62%(   )

( في المجموعة التجريبية الأولى وهي الأدنى، بينما نسبة فئة  %54,55المجموعة التجريبية الثانية، والنسبة )
(  %3,13( وهي الأعلى، يقابلها النسبة )%6,06قدرت بـ)سنة في المجموعة الضابطة    25العمر أكثر من  

 ( في المجموعة التجريبية الأولى وهي الأدنى.  %3,03في المجموعة التجريبية الثانية، والنسبة )

 الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب إعادة السنة:   توزيع أفراد عينة ث.
مقياس  ادة  الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب إعادة السنة )إع  عينةيتم عرض توزيع أفراد     

 الإحصاء التطبيقي( في الجدول الموالي: 
 إعادة السنة أفراد عينة الدراسة الأساسية حسب توزيع (: يوضح  90الجدول رقم )

 )إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي(  
 إعادة السنة مجموعات الدراسة 

موع
مج

ال
 

النسبة 
المئوية  

% 
 غير معيد لمقياس الإحصاء التطبيقي  معيد لمقياس الإحصاء التطبيقي 

 %النسبة المئوية  التكرار %النسبة المئوية  التكرار
 %100 33 %93.94 31%6.06 02 المجموعة التجريبية الأولى 
 %100 32 %96.87 31%3.13 01 المجموعة التجريبية الثانية

 %100 33 %93.94 31%6.06 02 المجموعة الضابطة
 98 0593 المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 :الاتجاه لعل الشكل البياني الموالي قد يذهب في نفس     

 
إعادة السنة  حسب  الثلاثة  الأساسية على المجموعات عينة الدراسة أفراد  يوضح توزيع  ( :  22الشكل البياني رقم )

 )إعادة مقياس الإحصاء التطبيقي( 



 الــــدراســــة الأساسية                                         الفصــــل الخامس                    

- 346 - 

ن     لنا  الجدول رقم )يتبين  البياني رقم )90ن خلال  بـ (  22( والشكل  المعيدين قدرت  أعلاه أن نسبة غير 
و93,94%) الضابطة،  والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة  في  التجريبية  96,87%)(  المجموعة  في   )

بـ) قدرت  المعيدين  نسبة  بينما  الضابطة،  %6,06الثانية،  والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة  في   )
 ( في المجموعة التجريبية الثانية.%3,13)و

 الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب التخصص في المرحلة الثانوية:    توزيع أفراد عينةجـ. 
أفراد      توزيع  عرض  المرحلة    عينةيتم  في  التخصص  حسب  الثلاثة  المجموعات  على  الأساسية  الدراسة 

 في الجدول الموالي:  الثانوية
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة 91الجدول رقم )

 حسب التخصص في المرحلة الثانوية  

 التخصص في المرحلة الثانوية  مجموعات الدراسة 

موع
مج

ال
 

النسبة 
 تقني  علمي  أدبي  %المئوية 

تكرا
ال  ر

النسبة
تكرا %المئوية

ال  ر

النسبة
تكرا %المئوية

ال  ر

النسبة

 %المئوية
 %100 33 %9.1 03 %42.42 14 %48.48 16 المجموعة التجريبية الأولى 
 %100 32 %15.63 05 %40.63 13 %43.75 14 المجموعة التجريبية الثانية

 %100 33 %9.1 03 %42.42 14 %48.48 16 المجموعة الضابطة
 98 11 41 46 المجمـــــــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس    

 
 الأساسية على المجموعات الثلاثة عينة الدراسة أفراد  يوضح توزيع  (: 23الشكل البياني رقم )

 المرحلة الثانوية التخصص في  حسب 
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( أعلاه أن نسبة طلبة التخصص الأدبي  23( والشكل البياني رقم )91الجدول رقم )يتبين لنا من خلال      
بـ) قدرت  الثانوي  و%48,48في  الضابطة،  والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة  في  في  43,75%)(   )

( في المجموعة التجريبية  %42,42العلمي قدرت نسبته بـ)المجموعة التجريبية الثانية، بينما طلبة التخصص  
 ( في المجموعة التجريبية الثانية، أما طلبة التخصص التقني قدرت %40,63)الأولى والمجموعة الضابطة،  

  ( في المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة %9,1( في المجموعة التجريبية الثانية، و)%15,63)  نسبته بـ
 الضابطة.  

 الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب درجة الذكاء:   توزيع أفراد عينة حـ.
 في الجدول  الدراسة الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب درجة الذكاء عينةيتم عرض توزيع أفراد    

 الموالي:  
 (: يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية على المجموعات 92الجدول رقم )

 ة حسب درجة الذكاء   الثلاث 

 التخصص في المرحلة الثانوية  مجموعات الدراسة 

موع
مج

ال
 

النسبة 
 ضعيفالذكاء متوسطالذكاء ممتازعقليا %المئوية 

تكرا
ال  ر

النسبة
تكرا %المئوية

ال  ر

النسبة
تكرا %المئوية

ال  ر

النسبة

 %المئوية
 %100 33 %27.27 09 %57.58 19 %15.15 05 المجموعة التجريبية الأولى 
 %100 32 %12.5 04 %75 24 %12.5 04 المجموعة التجريبية الثانية

 %100 33 %18.18 06 %66.67 22 %15.15 05 المجموعة الضابطة
 98 19 65 14 المجمـــــــــــــــــــــوع 

 : الاتجاهلعل الشكل البياني الموالي يذهب في نفس    

 
 

 الأساسية على المجموعات الثلاثة حسب درجة الذكاء عينة الدراسة أفراد  يوضح توزيع  (: 24الشكل البياني رقم )
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( أعلاه أن نسبة الطلبة الممتازين عقليا قدرت  24( والشكل البياني رقم )92نلاحظ من خلال الجدول رقم )   
و%15,15بـ) الضابطة،  والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة  في  التجريبية  12,5%)(  المجموعة  في   )

بـ) نسبتهم  قدرت  المتوسط  الذكاء  ذووا  الطلبة  بينما  وهي  %75الثانية،  الثانية  التجريبية  المجموعة  في   )
( للمجموعة التجريبية الأولى،  %57,58( للمجموعة الضابطة، ثم النسبة ) %66,67الأعلى، تليها النسبة )

بـ)أما   قدرت  الذكاء  ضعاف  النسبة  %27,27نسبة  تليها  الأعلى،  وهي  الأولى  التجريبية  للمجموعة   )
 ( في المجموعة التجريبية الثانية. %12,5( في المجموعة الضابطة، ثم النسبة ) 18,18%)

 : (الضابطة ات الثلاثة )التجريبيتين و التحقق من تجانس المجموع. 4
العين  بين  التجانس  شرط  من  التحقق  هابهدف  في  الثلاثة  إلى  ات  اللجوء  تم  الخصائص    اختبار ته 

واليز" تربيع"   واختبار(  Kruskal-Wallis H)  "كروسكال  التوزيع    (k²)  "كاف  طبيعة  تقتضيه  ما  حسب 
كما    النتائجبالنسبة لبيانات )السن والذكاء( وطبيعة بقية المتغيرات )الجنس والتخصص وإعادة السنة(، فكانت  

 يلي: 
 ( في متغيرات  k²لدلالة الفروق كاف تربيع )  اختبار :(93الجدول رقم )

 )الجنس والتخصص وإعادة السنة( بين المجموعات الثلاث
 مستوى الدلالة درجة الحرية  ( k²) قيمة  المجموع إناث ذكور الجنس 

العينة
 0.421a 2 0.810 33 26 7 1التجريبية  

 32 23 9 2التجريبية 
 33 25 8 الضابطة 

وع ــــــــــــــــــــــــالمجم  24 74 98 
 الدلالةمستوى  درجة الحرية  ( k²) قيمة  المجموع نعم لا إعادة السنة

العينة
 0.384a 2 0.825 33 2 31 1التجريبية  

 32 1 31 2التجريبية 
 33 2 31 الضابطة 

وع ـــــــــــــــــــــالمجم  93 5 98 
 مستوى الدلالة درجة الحرية  ( k²) قيمة  المجموع تقني علمي أدبي التخصص 

العينة
 0.939a 4 0.918 33 3 14 16 1التجريبية  

 32 5 13 14 2التجريبية 
 33 3 14 16 الضابطة 

وع ـــــــــــــــــــــالمجم  46 41 11 98 

التحليل      أفرزها  التي  النتائج  خلال  والمبينة  (  k²)  الإحصائيةالدلالة    اختبارباستخدام    الإحصائيمن 
 أعلاه نلاحظ:( 93رقم )بالجدول 
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  اختبار قيمة    حيث بلغت   الجنسعدم وجود فروق بين المجموعات الضابطة والتجريبيتين في متغير   •
 (. 0.05( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )0.42) الفرق 

المجموعات الضابطة والتجريبيتين في متغير   • بين  بلغت   إعادة السنةعدم وجود فروق  قيمة    حيث 
 (.0.05( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 0.38) الفرق  اختبار

متغير   • في  والتجريبيتين  الضابطة  المجموعات  بين  فروق  وجود  بلغت   التخصصعدم  قيمة   حيث 
 (.0.05( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا ) 0.93) الفرق  اختبار

بين المجموعات في كل من )الجنس، إعادة    اختلافوبناء على هاته المعطيات يمكن الحكم بعدم وجود     
السنة، التخصص( وبالتالي نستطيع القول بأن هناك تجانس بين المجموعات الثلاث في هذه الخصائص بعد 

 (25 )أنظر إلى الملحق رقمعملية التقسيم. 
 ( في متغيرات H) "كروسكال واليز"لدلالة الفروق  اختبار :(94الجدول رقم )

 الذكاء( بين المجموعات الثلاث)السن، 

 مستوى الدلالة درجة الحرية  Kruskal-Wallis H متوسط الرتب  حجم العينة العينة

السن
 

 0.561 2 1.155 45.97 33 1التجريبية 
 49.22 32 2التجريبية 
 53.30 33 الضابطة 
// 98 المجموع  

الذكاء 
 0.685 2 0.756 49.58 33 1التجريبية  

 46.36 32 2التجريبية 
 52.47 33 الضابطة 
// 98 المجموع  

التحليل      أفرزها  التي  النتائج  خلال  واليز "  الإحصائيةالدلالة    اختبارباستخدام    الإحصائيمن    " كروسكال 
(H ) أعلاه نلاحظ: ( 94رقم )والمبينة بالجدول 

  اختبار قيمة    حيث بلغت   السنعدم وجود فروق بين المجموعات الضابطة والتجريبيتين في متغير   •
 (.0.05( وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )1.15الفرق)

  اختبار قيمة    حيث بلغت   الذكاءعدم وجود فروق بين المجموعات الضابطة والتجريبيتين في متغير   •
 (. 0.05وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا )( 0.75) الفرق 

وجود   بعدم  كذلك  الحكم  يمكن  المعطيات  هاته  على  من    اختلافوبناء  كل  في  المجموعات  بين 
 )السن، والذكاء( وبالتالي نستطيع القول بأن هناك تجانس بين المجموعات الثلاث في هذه الخصائص أيضا 

 ( 24 إلى الملحق رقم )أنظربعد عملية التقسيم.  
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 : وتطبيقها قبل إجراء التجربة لأساسية.وصف الصورة النهائية لأدوات الدراسة ا5
، وبعد التعديلات التي أدخلت على البعض منها، تم  الاستطلاعية بعد التطبيق الأولي للأدوات في الدراسة     

تطبيقها في الدراسة الأساسية من أجل الحصول على بيانات يتم معالجتها إحصائيا، وقد قسمت هذه الأخيرة  
التحصيلي في مقياس الإحصاء    والاختبار قلق الإحصاء،    استبيانالتي تمثلت في )  البيانات إلى أدوات جمع  

وأدوات   باستخدام  التطبيقي(،  التدريس  ودليل  الذاتي"،  "التساؤل  إستراتيجية  باستخدام  التدريس  )دليل  تعليمية 
  رافن" لقياس الذكاء لـ "  (APM)  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبار، وأدوات مساعدة )"K.W.Lإستراتيجية "

(Raven)):وفيما يلي وصف تفصيلي لذلك ، 

النهائية لا الصورة  اختباأولا:  المتتابعةر  "  ( APMالمتقدم)   لمصفوفات  لـ  الذكاء  ( Raven)  رافن"لقياس 
 وتطبيقه قبل التجربة: 

الباحثة      الطالبة  المتتابعةا  اختباراستخدمت  "APMالمتقدم)  لمصفوفات  لـ  الذكاء  لقياس  (  Raven)  رافن"( 
 كأداة مساعدة بهدف الضبط التجريبي، كما يلي: 

 : الاختبار. وصف 1
  ( 48)  ويتضمن(،  1998ة طبعة )المتقدملـ "رافن" النسخة  المصفوفات المتتابعة    اختبار استخدمت الباحثة     
 وهي كالتالي:  .مستقلتينمقسم على مجموعتين  ، بندا

الأولى عشرة  :  المجموعة  اثني  على  بندا 12)تحتوي  العقلية  (  العمليات  جميع  وتغطي  بنود ،  تقيسها  التي 
من  المجموعة   و الاختبارالثانية  على  ،  تدريبهم  بغرض  للمفحوصين  الأولى  المجموعة  بنود  تعطى  ما  عادة 

من خلال    .الاختباروتخفيف قلق    ،كيفية الإجابة عن بنود المجموعة الثانية من أجل تعريفهم بطريقة الحل
 والتدريب. ،الممارسة المسبقة

مظهرهابندا    (36)   على  تحتوي الثانية:  المجموعة   في  مع    ،تتشابه  من  بنود  ومنطقها  الأولى  المجموعة 
ونتيجة لذلك يصبح من غير    بحيث تصبح أكثر تعقيدا.د  ولكنها تزداد في الصعوبة بشكل مضطر   ،الاختبار

 . الاختبارالضروري أن يحاول كل مفحوص الإجابة عن كل فقرة قبل أن يتوقف عن إجراء 
ويتألف كل بند )مصفوفة( من رسم أو تصميم هندسي أو نمط شكلي حذف جزء منه، وعلى المفحوص     

 ( بدائل معطاة. وقد جمعت بنود المجموعة بقصد قياس جميع العمليات 8أن يختار الجزء الناقص من بين )
 ( سن  من  العليا  التفكير  عمليات  في  المتضمنة  والتكاملية  فوق.  11التحليلية  فما  سنة  والصمادي، (  )عليان، 

1989 :11 ) 
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المتتابعةا  اختبار.  2 "(  APM)  المتقدم  لمصفوفات  لـ  الذكاء  قبل  Raven)  رافن"لقياس  وتطبيقه   )

 التجربة: 

هذا      تحديد   الاختبار كان  قبل  الدراسة  في  تستخدم  أداة  أول  بغرض    ،هو  الدراسة،  مجموعات  وتقسيم 
مساعدته للطالبة الباحثة على تكافؤ عينة الدراسة )المجموعات الثلاثة( وتماثلها من حيث نسبة الذكاء، حتى  

 سة. والتحكم قدر المستطاع في تدخل عامل الذكاء في العلاقة بين متغيرات الدرا ،تتمكن من الضبط
(  Raven)  رافن"لقياس الذكاء لـ "  (APM)  المتقدم  لمصفوفات المتتابعةا  اختبارحيث قامت الباحثة بتطبيق     

على مجموع أفراد الدراسة الأساسية    2019/ 09/ 23  الاثنين يوم  ، وذلك  2019/2020الجامعية  خلال السنة  

 لأسباب التالية: لجمعية ( طالبا وطالبة بطريقة 98البالغ عددهم )
الفردي ➢ التطبيق  إلى  الباحثة  الطالبة  تلجأ  الطلبة  ،لم  سن  لكبر  الكتابة  ،وذلك  على  واستيعاب   ،وقدرتهم 

 التعليمات.
، يتوفر به مكبر الصوت حتى تضمن سماع كل  الاختباربلوجود مدرج كبير يتسع لجميع الطلبة المعنيين   ➢

 الطلبة للتعليمات. 
التطبيق   ➢ التطبيق    بالاستعانة تم  مهمة  سهل  مما  الإحصاء  ويدرسون  القياس  في  متخصصين  بأساتذة 

 الجمعي. 

 الخطوات التالية:  بإتباعوقد مرت عملية التطبيق    
 . على الطلبة وورقة الإجابة ،الاختبارتوزيع كراسة  •
قامت الطالبة الباحثة بقراءة التعليمات على الطلبة باستخدام مكبر الصوت المتوفر بالمدرج حتى تضمن   •

من خلال شرح ذلك بأمثلة نموذجية، وشرح    الاختبارسماع كل الطلبة للتعليمات، وكيفية الإجابة على  
 (. 03  )انظر إلى الملحق رقمطريقة تدوين الإجابة على ورقة الإجابة المخصصة لذلك. 

بناءا على معدل الوقت  ( دقيقة،  65)من    الاختبارحث الطلبة على التقيد بالوقت، حيث خصص لهذا   •
 .الاستطلاعيةالمستغرق المحسوب في الدراسة 

وتطبيقه، طلبت    الاختبارعندما تأكدت الباحثة الطالبة من فهم الطلاب وأنه ليس لديهم أي تساؤل حول   •
 منه.   الانتهاءحتى  ختبارالامنهم البدء في الإجابة على  

 ، قامت الطالبة الباحثة بجمع الأوراق. الاختبارالمدة الزمنية المحددة لتطبيق  انتهاءبعد  •

وتصحيح  3 تفريغ  طريقة  المتتابعةا  اختبار.  "(  APM)  المتقدم  لمصفوفات  لـ  الذكاء    رافن"لقياس 
(Raven:وتسجيل الدرجات ) 

 الإجابة، حيث تكونت درجة المفحوص من العدد الكلي للمفردات التي أجاب قامت الباحثة بتصحيح أوراق     
(  0( عندما تكون الإجابة صحيحة، وعلى )1عنها الطالب بشكل صحيح، إذ يحصل الطالب على درجة )
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)أنظر إلى الملحق رقم   بالاختبار عندما تكون الإجابة خاطئة وفق ورقة التصحيح )مفتاح التصحيح( المرفقة  
(  36هي )لطالب  بالتالي أعلى علامة قد يحصل عليها اسؤال، و   (36حتوي على )ي  الاختبارما أن  وب  (.04

( هي  علامة  وأدنى  نقطة.00نقطة  الفرد    (  رتبة  إلى  ذلك  بعد  تحويلها  يتم  خام،  درجات  عن  عبارة  وهي 
 المئينية من جدول المعايير. 

 طريقة تقدير الدرجات:. 4
  رافن" ( لقياس الذكاء لـ "APMالمتقدم)  لمصفوفات المتتابعةا  اختباربعد أن أظهرت النتائج السابقة تمتع      

(Raven)    بفعالية كبيرة دلت   الاختباربخصائص سيكومترية جيدة من ثبات وصدق نتجت عن تمتع فقرات
 (.30)أنظر جدول رقم عليها مؤشرات معاملات السهولة، الصعوبة، والتمييز، وتباين الفقرات. 

للبديل   بعد أن تم تقدير درجات الطالب المختبر بإعطائه درجة واحدة على كل إجابة صحيحة عند اختياره   
عليه  ،  الصحيح حصل  لما  البسيط  الجمع  طريق  عن  الخام  الدرجات  بحساب  الباحثة  الطالبة  قامت 

 ( 06رقم   )أنظر الملحق.الطالب 
،  25،  50،  75،  90،  95وبعد ذلك قامت الطالبة الباحثة بإيجاد المعايير المئينية السبعة الرئيسية وهي )   
يقابلها من درجات خام5،  10   ئينية. ي، قصد الحكم على كل مستوى عقلي استنادا إلى المعايير الم(، وما 

 كما هو موضح في الجدول أدناه :

 ( APM) المتقدم لمصفوفات المتتابعةا اختبارــ السبعة ل(: يوضح المئينيات 95الجدول رقم )
 (Raven) رافن"لقياس الذكاء لـ " 

 5 10 25 50 75 90 95 المئينيات 
 19 20 24 27 29 31 32 الدرجة الخام 

خلال قيم المئينيات المتحصل عليها،    ، ومن( أعلاه95في الجدول رقم )  بناءا على النتائج المتوصل إليها   
وبالتالي   للطالب.  العقلي  المستوى  على  الحكم  إلى  نستطيع  عينتنا  نقسم  أن  فئات   05) خمس    نستطيع    )

 حسب مستويات ذكاء الطلاب كما يلي:
 ممتاز عقليا  ---------فما فوق  32الطالب الذي يتحصل على درجة خام  •
 متوسط في الذكاء ----------31و  29لب الذي يتحصل على درجة خام ما بين االط •
 دون المتوسط في الذكاء  --------30و  24الطالب الذي يتحصل على درجة خام ما بين  •
 ضعيف الذكاء  ------------23و  19الطالب الذي يتحصل على درجة خام ما بين  •
 ضعيف جدا في الذكاء -----------19الطالب الذي يتحصل على درجة خام أقل من   •
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 ملاحظة: 
الثلاثة،    المجموعات  على  الطلبة  توزيع  المتوسط(   لأجل  دون  مع  )المتوسط  بدمج  الباحثة  قامت 

 (  2015(، )بن زرقين، 2018)لحول،  و)الضعيف مع الضعيف جدا(، فأصبحت النتائج كما يلي:
 ممتاز عقليا  ---------فما فوق  32الطالب الذي يتحصل على درجة خام  •
 متوسط في الذكاء ---------31و   24الطلاب الذين يتحصلون على درجة خام ما بين   •
 ضعيف في الذكاء --------- 24الطلاب الذين يتحصلون على درجة خام أقل من   •

)المجموعة      الثلاثة  المجموعات  على  عشوائيا  الطلبة  توزيع  تم  إليها،  المتوصل  النتائج  على  وبناءا 
المجموعات   تكافؤ  تحقيق  لأجل  الضابطة(  والمجموعة  الثانية،  التجريبية  والمجموعة  الأولى،  التجريبية 

 الثلاثة. 

 حصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي وتطبيقه قبل التجربة:الت للاختبارثانيا: الصورة النهائية 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته النهائية:  الاختبار. وصف 1
برنامج الإحصاء التطبيقي  أخذ من    التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته النهائية  الاختبار   

ليسانس    -عرض تكوين ل. م. د   -تخصص )إرشاد وتوجيه(، )نموذج مطابقة  (ل.م.د )للسنة الثالثة ليسانس  
 على شقين: وهو يحتوي   (،Canevas de Mise en Conformité( )2017-2016أكاديمية  

(، حيث يجيب الطالب على التمرين من خلال وضع  أسئلة  10الجزء الأول )جانب نظري(: يتضمن ) ➢
مع تصحيح الخطأ إن وجد. ومجموع علاماته  كلمة )صح( أو )خطا( أمام الإجابة التي يراها مناسبة،  

 نقاط(.   10هو )
نقاط(، بحيث يجيب    10سؤال فرعي(، ومجوع علاماته هو)   23يتضمن )الجزء الثاني )جانب تطبيقي(:   ➢

 ذي قسم إلى عدة أقسام فرعية كما يلي: الطالب على هذا الجزء ال
الدراسة: .11 متغيرات  تحديد  الأول:  الفرعي  الفرعية    القسم  أسئلته  الطالب  08)عدد  والمطلوب من   ،)

 تحديد متغيرات الدراسة من حيث طبيعتها ونوعها ومستوى قياسها. مجموع علاماته )نقطتان(. 

(، وعلى الطلب صياغة فرضية  04)عدد أسئلته الفرعية    القسم الفرعي الثاني: صياغة الفرضيات: .12
 مجموع علاماته )نقطتان(. بديلة وأخرى صفرية مع التعبير عليها إحصائيا.

الأسلوب  (، على الطالب تحديد  05)عدد أسئلته الفرعية  :الأسلوب الإحصائيالقسم الفرعي الثالث:   .13
 الإحصائي المناسب لمعالجة الفرضية مع كتابته وذكر شروطه. مجموع علاماته )نقطتان(.

الرابع:   .14 الفرعي  الجدولالقسم  الفرضية  بيانات  الفرعية    :واختبار صحة  أسئلته  على  06)عدد   ،)
صحة الفرضية من خلال تكملة البيانات الموجودة في الجدول مع تفسيره للنتيجة.    اختبارالطالب  

 ( 14)أنظر إلى الملحق رقم ( نقاط(. 04مجموع علاماته )أربع ) 
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أ التمارين  وهذه  أكثر،  لتوضيح  الأسئلة  عن  الإجابة  كيفية  حول  نموذجية  تمارين  إلى  قبل  إضافة  خذت 
 . الاختبارتطبيق 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته النهائية قبل التجربة: الاختبار. تطبيق 2
)السنة الثالثة    "خميس مليانة"فراغ لطلاب المجموعات الثلاثة من جامعة  بعد تحديد الطالبة الباحثة لساعة     

شروط   فيه  تتوفر  مدرج  وهو  المكان،  ونفس  التوقيت  نفس  في  وتوجيه(  إرشاد  تخصص  ليسانس  )ل.م.د( 
تمت   كما  به،  الصوت  مكبر  ووجود  لكبره  التطبيق    الاستعانةالتطبيق  تم  حيث  الإحصاء،    بإتباع بأساتذة 

 الخطوات التالية:
وذلك من خلال    ،وشرح كيفية الإجابة عن الأسئلة  ،على الطلاب   الاختبارقامت الطالبة الباحثة بتوزيع   •

 إعطاء أمثلة توضيحية. 
 من الشرح أعطت الطالبة الباحثة إشارة  للطلاب في البدء بملء البيانات الشخصية أولا.  الانتهاءبعد  •
أو  • أسئلة  وجود  عدم  من  الباحثة  الطالبة  تأكدت  على    بعدما  الإجابة  بداية  إشارة  أعطت  استفسارات، 

 من طرف جميع الطلبة.   الاختبار
 حث الطلبة على ضرورة الإجابة على كل الأسئلة )التمارين(. •
 حث الطلبة على ضرورة الإجابة الأولية في أوراق مسودة، ثم نقل الإجابات في ورقة الإجابة. •
إلى ضرورة الإجابة على   • الطلبة  التي يحصلون عليها لا تأخذها  د   الاختبار تنبيه  النقاط  ون غش، وأن 

 .  الكشوففي التقويم السداسي، ولا تحسب في  الاعتبارالإدارة بعين 
بناءا على معدل الوقت  ( دقيقة،  70.46( دقيقة، وبمتوسط قدره )115  -55بين )  الاختبارخصص لهذا     

 .الاستطلاعيةالمستغرق المحسوب في الدراسة 
لتطبيق   - المحددة  الزمنية  المدة  انتهاء  ليتم  الاختباربعد  الطلبة  على  الأوراق  بجمع  الباحثة  قامت   ،

 تصحيحها. 

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي:  الاختبار. تصحيح 3
 تم وضع سلم التنقيط بعد تصميم اختبار التحصيل، ويتكون هذا السلم كالآتي:     

 نقاط    10  التمرين الأول:
 نقاط كما يلي:   10 التمرين الثاني:

 تحديد المتغيرات: نقطتين  -
 صياغة الفرضيات: نقطتين  -
 الأسلوب الإحصائي: نقطتين  -
 نقاط   4بيانات الجدول واختبار صحة الفرضية:  -

 (  16)أنظر إلى الملحق رقم . نقطة (20)هو وبالتالي يكون المجموع النهائي للدرجات    
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 وتطبيقه قبل التجربة:  قلق الإحصاءمقياس وصف الصورة النهائية لثالثا: 
 وصف المقياس:  .1

حتوى  ييعد مقياس قلق الإحصاء ثاني أداة تستخدم في الدراسة، حيث أصبح المقياس في صورته النهائية     
 (،   20  الملحق رقمإلى  )أنظر    . ( فقرة65( فقرة تشكلها وتقيسها في آن واحد بعدما كان )40على مجموع ) 

 بحيث أصبحت على الشكل الآتي:  
 الإحصاء والفقرات التي تنتمي إليها(: يوضح أبعاد مقياس قلق 96الجدول رقم )

 مجموع عباراته  الفقرات التي تنتمي إليها الأبعاد  م البعدرق 

 04 37، 18، 5،14 والصفوف الدراسية الامتحانقلق  01
 09 36، 34، 31،  26،  20، 10،13،15، 6  قلق تفسير البيانات الإحصائية  02
 08 32،  28،  23، 11، 7،9، 3، 1 اء ــــــــــــ ـــة الإحصـــــــــــــــــــأهمي 03
 09   38،  29،  24،27، 21، 16،  8،12، 4 الإحصائية المساعدة طلب من القلق 04
 06   39، 35، 25،30، 2،19 ي ـــــوم الذات الحسابـــــــــمفه 05
 04 40، 33،  22،  17 الخوف من أساتذة الإحصاء 06

 فقـــــــــــــــــــــــــــــــــرة  40 أبعــــــــــــــــــــاد   06 المجموع

 وأصبح مقياس قلق الإحصاء في صورته النهائية يحتوي على الأبعاد التالية:    
الأول.أ الدراسية(:  الامتحان)قلق    البعد  وتناوله    والصفوف  الدراسي  الصف  في  الطالب  بوجود  يرتبط 

في الإحصاء، وعدم قدرته    الاختبارللمعلومات الإحصائية، وحضوره المستمر لدروس الإحصاء، وخوفه من  
على التركيز. وحصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا تجنب الطالب لمحتوى الإحصاء، 

 جاز العقلي فيه.  وعدم القدرة على العمل والإن 
   واتخاذ يتناول عدم القدرة على تفسير النتائج الإحصائية،  البعد الثاني )قلق تفسير البيانات الإحصائية(:.ب

 من الحقائق الإحصائية، وحصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا  والانزعاجالقرار الإحصائي المناسب، 
 اليب الإحصائية المناسبة.  الأس استخدامالبعد يفسر لنا وجود صعوبات في  

يتناول إدراك الطالب لأهمية الإحصاء وقيمته. وحصول الطالب على البعد الثالث )أهمية الإحصاء(:    ت.
 السلبي لديه نحو الإحصاء.  والاتجاهدرجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا عدم توافقه 

الإحصائية(:  ث. المساعدة  طلب  من  )القلق  الرابع  من    البعد  المساعدة  طلب  من  الطالب  خوف  يتناول 
  الآخرين في قضايا إحصائية. وحصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا عدم المبادرة في 

 ساتذة لشرح مسائل إحصائية.  الأطلب مساعدة الغير سواء الزملاء أو 
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الرياضية،   امس )مفهوم الذات الحسابي(:البعد الخ جـ.   يتضح في عدم قدرة الطالب على حل المشكلات 
والقلق من التعامل مع الأرقام، وفقدانه الثقة في نفسه وفي قدراته، وحصول الطالب على درجات مرتفعة في 

 الإحصائي.  دم توافقه هذا البعد يفسر لنا ضعف قدراته الإحصائية وع
الإحصاء(:  حـ. أساتذة  من  )الخوف  السادس  أساتذة    البعد  مع  التعامل  على  الطالب  قدرة  عدم  في  يظهر 

الإحصاء، وتجنبهم، وحصول الطالب على درجات مرتفعة في هذا البعد يفسر لنا نظرته إلى أستاذ الإحصاء  
 . إيجابية مع الطلبة اجتماعيةعلى أنه غير قادر على تكوين علاقات 

 تطبيق مقياس قلق الإحصاء قبل تطبيق التجربة: . مراحل 2
تطبيق      الإحصاء  تم  قلق  السنة  مقياس  يوم    2020/ 2019الجامعية  خلال  وذلك  التجربة  تطبيق  قبل 

في صورته النهائية على كافة أفراد حيث تم توزيع نسخ من مقياس قلق الإحصاء    ،23/09/2019  الاثنين
عددها   البالغ  أولى  (  98)إجمالا  العينة  تجريبية  )مجموعة  مجموعات:  ثلاثة  على  مقسمة  وطالبة  طالبا 

ثانية عدد   طالبا وطالبة   33ومجموعة ضابطة عدد أفرادهما   في كل مجموعة منهما(، و)مجموعة تجريبية 
 جمعية للأسباب التالية: حيث تم التوزيع بطريقة طالبا وطالبة(،   33أفرادها 
الفردي وذلك لكبر سن الطلبة وقدرتهم على الكتابة واستيعاب    لم تلجأ الطالبة الباحثة إلى التطبيق ➢

 التعليمات.
المعنيين   ➢ الطلبة  لجميع  يتسع  كبير  مدرج  تضمن  بالاختبارلوجود  حتى  الصوت  مكبر  به  يتوفر   ،

 سماع كل الطلبة للتعليمات. 
تطبيق  يدرسون الإحصاء مما سهل مهمة ال  ، بأساتذة متخصصين في القياس  بالاستعانةتم التطبيق   ➢

 الجمعي. 
 الخطوات التالية:  بإتباعوقد مرت عملية التطبيق    

 الطلبة في مدرج يتوفر على كل الشروط لتطبيق المقياس بطريقة جمعية.  تم تجميع  -
باستخدام مكبر الصوت لضمان    توضيح أهمية الدراسة وأهدافها والإطار الذي تندرج ضمنه تم شرح و  -

 سماع كل الطلبة للتعليمات. 
 تم توزيع نسخ المقياس على طلبة المجموعات الثلاثة.  -
 المقياس.   شرح كيفية الإجابة على فقرات  -
 .وملاحظاتهمالطلبة الإجابة على أسئلة  -
 ثم طلب من الطلبة تسجيل البيانات الشخصية. -
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 الطلبة. بعد ذلك تم قراءة التعليمات جيدا على  -
 قامت الطالبة الباحثة بإعطاء أمثلة توضيحية لشرح أكثر لطريقة الإجابة على المقياس. -
 تم تنبيه الطلبة إلى ضرورة الإجابة على كل فقرات المقياس. -
إشارة  - أعطت  المقياس،  على  الإجابة  وطريقة  للتعليمات  الطلاب  فهم  من  الباحثة  الطالبة  تأكد  بعد 

( دقيقة،  65  -35بين )البدء في الإجابة على المقياس مع احترام الوقت المخصص لذلك والمقدر  
( قدره  دقيقة،  47.35وبمتوسط  الدراسة (  في  المحسوب  المستغرق  الوقت  معدل  على  بناءا 

 . لاعيةالاستط
 الطلبة من الإجابة على المقياس، تم جمع نسخ المقياس لغرض التفريغ لاحقا.  انتهاءبعد  -

 تصحيح مقياس قلق الإحصاء:.3
 عمدنا إلى تصحيحه على النحو التالي: مقياس قلق الإحصاء على الطلبة، بعد الانتهاء من تطبيق    
الخماسي • المتدرج  المقياس  الباحثة  ليكرت حسب    -استخدمت  قلق   -مقياس  ستقدر  التي  الدرجة  لقياس 

 (.يقلقني كثيرا، يقلقني بشدة كبيرةقلق متوسط، يقلقني، يقلقني قليلا،  لاالإحصاء لدى الطالب كما يلي: )
    ويكون ترتيب أوزان البدائل كالتالي: •

 (.4)  يقلقني بشدة كبيرة، (3)  يقلقني كثيرا(،  2(، قلق متوسط )1) ، يقلقني قليلا(0)  يقلقني لا    
الطلبة  وبالتالي أعلى علامة قد يحصل عليها    ،( فقرة40قد تم تصحيح أداة الدراسة التي تحتوي على )و  •

(.وبالتالي يحصل كل فرد من أفراد العينة على العلامات التالية  00( نقطة وأدنى علامة هي )120هي )
 كالتالي: مقياس قلق الإحصاء حسب أبعاد 

الدراسية(:  الامتحان)قلق    البعد الأول  - ( وبالتالي أعلى علامة قد  04مجموع فقراته )  والصفوف 
 .(00نقطة وأدنى علامة هي ) ( 16الطلاب في هذا البعد هي )يحصل عليها 

الإحصائية(:  - البيانات  تفسير  )قلق  الثاني  )   البعد  فقراته  قد 09مجموع  علامة  أعلى  وبالتالي   )
 (. 00نقطة وأدنى علامة هي ) ( 36في هذا البعد هي ) الطلاب يحصل عليها 

الإحصاء(:    - )أهمية  الثالث  )البعد  فقراته  عليها  08مجموع  يحصل  قد  علامة  أعلى  وبالتالي   )
 . (00نقطة وأدنى علامة هي )(  32الطلاب في هذا البعد هي )

( وبالتالي أعلى علامة قد 09مجموع فقراته )  البعد الرابع )القلق من طلب المساعدة الإحصائية(:  -
 (. 00نقطة وأدنى علامة هي ) ( 36الطلاب في هذا البعد هي )يحصل عليها 

الحسابي(:  - الذات  الخامس )مفهوم  )   البعد  فقراته  قد يحصل 06مجموع  أعلى علامة  وبالتالي   )  
 (.  00نقطة وأدنى علامة هي )( 24الطلاب في هذا البعد هي )عليها 
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)الخو   - السادس  الإحصاء(:البعد  أساتذة  من  )  ف  فقراته  قد 04مجموع  علامة  أعلى  وبالتالي   )
 (.00نقطة وأدنى علامة هي ) ( 16الطلاب في هذا البعد هي )يحصل عليها 

  " K.W.Lوإستراتيجية "   إستراتيجية "التساؤل الذاتي"مخطط عمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق    :رابعا    
 النهائية:  في صورته

في   "K.W.Lوإستراتيجية "  إستراتيجية "التساؤل الذاتي"عمل لمقرر الإحصاء التطبيقي وفق  المخطط  أصبح  
( لتدريس الإحصاء التطبيقي لصالح الأساتذة،  02( أدلة تتمثل في دليلين )04النهائية يحتوي على )  صورته

 ( لتعلم الإحصاء التطبيقي لصالح الطلبة ـ وهي كالآتي:  02ودليلين )
 
الذاتي"    أولا:    "التساؤل  التطبيقي وفق إستراتيجية  دليل الأستاذ في تدريس مقرر الإحصاء 

 " K.W.Lوإستراتيجية " 
 دليل الأستاذ في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  : 1       
 "K.W.Lإستراتيجية "دليل الأستاذ في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي وفق : 2       

م في  الطالب  دليل    :  ثانيا  الذاتي"  تعلم  "التساؤل  إستراتيجية  وفق  التطبيقي  الإحصاء  قرر 
 " K.W.Lوإستراتيجية " 

 مقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  علم  في تالطالب دليل : 1       
 " K.W.Lمقرر الإحصاء التطبيقي وفق إستراتيجية "تعلم  في الطالب  دليل: 2       

 (( K.W.L)التساؤل الذاتي و)  إستراتيجيتي. إجراءات تطبيق الدراسة باستخدام  6
التجربة وفقا لمجموعة من الإجراءات التي يمكن تصنيفها حسب  شرعت الطالبة الباحثة في تنفيذ إجراءات     

ترتيب حدوثها إلى إجراءات ما قبل التطبيق، وإجراءات أثناء التطبيق، وإجراءات ما بعد التطبيق، وفيما يلي  
 وصف لهذه الإجراءات:

 أولا: إجراءات ما قبل التطبيق )التحضير للتجربة(: 
 ائصة السيكومترية.إعداد مقياس قلق الإحصاء وحساب خص -
 تحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي وحساب خصائصة السيكومترية. اختبارإعداد  -
و) - الذاتي  )التساؤل  إستراتيجيتي  لاستخدام  للأستاذ  دليل  الإحصاء  (K.W.Lإعداد  تدريس  في   )

المحكمين على  عرضه  الدراسية(،  )الموضوعات  يتضمن  التي    ،التطبيقي،  التعديلات  وإجراء 
 .اقترحوها

 (( في تعلم الإحصاء التطبيقي K.W.Lإعداد دليل للطالب لاستخدام إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي و) -
 وإجراء التعديلات التي اقترحوها. ،يتضمن )الموضوعات الدراسية(، وعرضه على المحكمين 

 زيادة عما سبق ذكره، قامت الطالبة الباحثة بما يلي: 
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 . تحضير عينة الدراسة:  1
الباحثة      الطالبة  ا  بالاتصالقامت  بجامعة بطلبة  وتوجيه(  إرشاد  تخصص  ليسانس  )ل.م.د(  الثالثة  لسنة 

 المعنيين بالتجربة، وشرحت لهم أهداف الدراسة وإجراءاتها لأجل إقناعهم  "الجيلالي بونعامة خميس مليانة"
قبل    الانضمامعلى    هو    اختيارللتجربة  الخطوة  هذه  من  والهدف  الثلاثة    اختيارالمجموعات.  المجموعات 

  وعات للمجم  للانضمامالطلبة جيدة وقبولهم    استجابةوكانت    )المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة(.
 بكل الشرط من بينها:   والالتزامالخاصة بعينة الدراسة ، وعزمهم على المشاركة في التجربة 

 القبلي لأدوات الدراسة. حضور التطبيق  •
 حضور كل حصص مقرر الإحصاء التطبيقي خلال فترة التجربة.  •
 حضور التطبيق البعدي لأدوات الدراسة.  •

 ولاختيار المجموعات قامت الباحثة بما يلي:  
 . تكافؤ المجموعات من حيث الإجراءات التجريبية: 2

المجموعات     الباحثة على جعل  التجريبي، وحرصا من  المنهج  الدراسة هو  المستخدم في  المنهج  أن  بما 
بيتين والمجموعة الضابطة( متكافئة في جميع المتغيرات باستثناء المتغير المستقل  يالثلاثة )المجموعتين التجر 

وضبط بعض المتغيرات التي من    ،يت الذي تهدف الدراسة إلى الكشف عن أثره، حاولت الطالبة الباحثة تثب
وقد اجتهدت الباحثة في حصر عدد أكبر ممكن  الممكن أن تؤثر على النتائج، ضمانا لتكافؤ المجموعات.  

 في تحديد المتغيرات التي يحتمل أنها تتدخل في عمل المتغير المستقل.
 التجربة والمتمثلة في:  فيما يلي بعض المتغيرات التي تم ضبطها لمنع تدخلها في نتائجو     
 .المحتوى الدراسي )المقرر الدراسي(:1.2

التجريبيتين    )المجموعتين  الثلاثة  المجموعات  لطلاب  المقدم  التعليمي  المحتوى  عناصر  جميع  توحيد  تم 
والمجموعة الضابطة(، والفارق الوحيد هو اختلاف طريقة التدريس، حيث سيتم تدريس )المجموعة التجريبية  

الثانية وفق    إستراتيجيةوفق  الأولى   التجريبية  الذاتي(، وتدريس )المجموعة  ،  (( K.W.L)  إستراتيجيةالتساؤل 
بالطريقة   الضابطة  )المجموعة  تدريس  سيتم  تم  الاعتياديةبينما  التي  المتعلمة  المادة  محتوى  تضمن  وقد   .)

الإحصاء   مقرر  من  ومتنوعة  متسلسلة  موضوعات  الدراسة  لعينة  الثالثة  تقديمها  بالسنة  الخاص  التطبيقي 
 )ل.م. د( تخصص إرشاد وتوجيه. 

 :ستاذ.متغير الأ2.2
الطالبة      مادة  كلفت  أستاذة  الثلاثالإحصاء  الباحثة  المجموعات  بتدريس  الأستاذة  ةالتطبيقي  أن  علما   ،

بجامعة  "، وهي مكلفة بتدريس مقياس الإحصاء  وتقويم تربوي   "قياس  اختصاص حاصلة على شهادة الدكتوراه  
، بعد أن وضحت لها الطالبة الباحثة خطوات التدريس وفق الإستراتيجيتين،  "الجيلالي بونعامة بخميس مليانة"

الأولى   التجريبية  )المجموعة  تدريس  الثلاث حيث سيتم  للمجموعات  التدريسية  الخطط  بنماذج من  وتزويدها 
وفق    التساؤل  إستراتيجيةوفق   الثانية  التجريبية  و)المجموعة  و)المجموعة ((K.W.L)  إستراتيجيةالذاتي(،   ،
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بالطريقة   تنفيذها،  الاعتياديةالضابطة  في  كبيرة  رغبة  المدرسة  للأستاذة  وكانت  البحث (.  عملية  سهل  مما 
تحاشي   تم  فقد  الإجراء  وبهذا  له،  خطط  لما  وفقا  الدراسة  الخصائص  وإكمال  في  فروق  من  ينجم  قد  ما 

وما قد ينجم عنه من أثر اختلاف أسلوب التدريس على المتغير    ،الشخصية للأساتذة، وأساليبهم في التدريس
 .      ، وعدم التحيز لإحدى الطرق التابع

 البة الباحثة لهذا الإجراء دون غيره، لاعتبارات أخرى من بينها: وقد سعت الط  
 وخاصة أن الطالبة الباحثة ليست متخصصة في القياس.   ،صعوبة تدريب أستاذ للقيام بالتجربة ➢
 أستاذ يتحمل أعباء التطبيق.  إيجاد صعوبة  ➢
مقياس   ➢ تدرس  الدراسة  عينة  المجموعات  بتدريس  كلفت  التي  لمستوى  الأستاذة  التطبيقي  الإحصاء 

 السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص إرشاد وتوجيه بكل أفواجه.
 .مكان تطبيق التجربة:  3.2

تم تدريس المجموعات الثلاثة في قاعات ذات مواصفات مقبولة لإجراء مثل هذه التجارب، حيث تعرض     
 ستلزمات الأخرى. وغيرها من الم ،ومساحة ،وتهوية ،كل الطلبة إلى نفس الظروف من إضاءة

 . توزيع الحصص: 4.2
د )أعمال موجهة( على حسب    30سا  1كان عدد الحصص المقررة أسبوعيا لمقياس الإحصاء التطبيقي     

وتوجيه.   إرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  لطلبة  التطبيقي   الإحصاء  لمقرر  والتوزيع  )أنظر البرنامج 
د( أسبوعيا وفق جدول الدروس اليومي الذي    30سا    1ها )أي أن كل فوج درس حصة قدر ملحق رقم   (.  

 مع الباحثة. بالاتفاقفرع علوم التربية(  – الاجتماعيةوضعته إدارة الجامعة )قسم العلوم 
 .ضبط المتغيرات الخاصة بمواصفات العينة: 5.2

 بتثبيت المتغيرات التي تمثلت فيساسية ، وذلك  قامت الطالبة الباحثة بتحديد مواصفات عينة الدراسة الأ   
التطبيقي(، كما   السنة في مقياس الإحصاء  الثانوية، إعادة  المرحلة  التخصص في  الجنس،  )الذكاء، السن، 

 سبق توضيحه في عنصر مواصفات عينة الدراسة الأساسية.  
في الإحصاء التطبيقي(    يالتحصيل  والاختبار. تطبيق أدوات الدراسة )مقياس قلق الإحصاء  3

الثلاثة ) المجموعات  إلى درجة  (،  التجريبيتين والضابطةعلى  تكافئها ووصولا  التأكد من  بغية 
 مقبولة من الضبط )لتكوين مجموعات متشابهة( 

العينة، وقبل البدء في إجراء تجربة البحث، قامت الطالبة الباحثة بتطبيق   واختياربعد إعداد أدوات الدراسة  
قلق الإحصاء،   )المجموعتين    والاختبارمقياس  الثلاثة  المجموعات  التطبيقي على  التحصيلي في الإحصاء 

من  الأول  السداسي  خلال  التطبيقي  الإحصاء  برنامج  دروس  بداية  مع  الضابطة(  والمجموعة  التجريبيتين، 
الجامعية  ال الكلية   2019/ 09/ 30بتاريخ    2020/ 2019سنة  الدرجة  تحديد  بهدف  وذلك  نفسه،  الوقت  في 

 . وقياس الفروق بين درجات المجموعات الثلاث )المجموعة التجريبية الاختبارات لكل طالب على تلك 
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 الأولى، والمجموعة الضابطة(، )والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة(.  
(( وفقا K.W.Lتم التحقق من تكافؤ المجموعات قبل البدء في تطبيق الإستراتيجيتين )التساؤل الذاتي و)     

من   لكل  القبلي  وقد    الاختبارللتطبيق  بأبعاده.  الإحصاء  قلق  ومقياس  التطبيقي،  الإحصاء  في  التحصيلي 
 مرت عملية التحقق من تكافؤ أفراد المجموعات كالتالي: 

 تكافؤ المجوعتين )التجريبية الأولى والضابطة(:  . التحقق من  1.3
"التساؤل الذاتي"   إستراتيجيةتم التحقق من تكافؤ المجموعتين )التجريبية الأولى التي سيتم تدريسها وفق      

الإحصاء  قلق  لمقياس  القبلي  للتطبيق  وفقا  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  تطبيق  في  البدء  قبل  والضابطة( 
ب  والاختباربأبعاده   وذلك  التطبيقي،  الإحصاء  في  )ت(   اللجوءالتحصيلي  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى 

 بالنسبة لعينتين مستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية:
 )التساؤل الذاتي(: يوضح الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية الأولى (97الجدول رقم )

 في القياس القبلي  الإحصاء بأبعاده والاختبار التحصيليقلق في كل من 
التجانس   المتغيرات 

(F) 
 يفين  ل

مستوى 
 الدلالة  

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي  

الانحراف  
 المعياري  

درجة 
 الحرية  

مستوى  testTقيمة
 الدلالة  

 القرار 

س قلق 
أبعاد مقيا

الإحصاء 
 

البعد  
(1) 

 غير دال  0.237 1.194- 64 2.738 11.00 33 0.942 0.005 تجريبية
 2.619 11.78 33 ضابطة 

البعد  
(2) 

 غير دال  0.520 0.647- 64 5.244 25.00 33 0.570 0.326 تجريبية
 5.033 25.81 33 ضابطة 

البعد  
(3) 

 غير دال  0.591 0.541 55.762 3.216 23.03 33 0.007 7.666 تجريبية

 4.822 22.48 33 ضابطة 
البعد  

(4) 
 غير دال  0.076 1.805 64 3.982 23.63 33 0.926 0.009 تجريبية
 3.648 21.93 33 ضابطة 

البعد  
(5) 

 غير دال  0.480 0.710 64 4.031 16.57 33 0.667 0.187 تجريبية
 4.287 15.84 33 ضابطة 

البعد  
(6) 

 غير دال  0.693 0.397 64 2.360 10.48 33 0.843 0.039 تجريبية
 2.598 10.24 33 ضابطة 


الإحصاءقلق

الكلي

 غير دال  0.643 0.465 64 14.239 109.72 33 0.103 2.737 تجريبية

 17.828 107.87 33 ضابطة 

الاختبار  
 التحصيلي 

 غير دال  0.888 0.141- 64 1.847 10.48 33 0.311 1.045 تجريبية
 1.631 10.54 33 ضابطة 
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( نلاحظ أن أغلب القيم  ف ( أعلاه وبالنظر إلى قيم اختبار التجانس ليفين )97من خلال الجدول رقم )    
حيث كانت   أهمية الإحصاء(( ماعدا في البعد الثالث )0.05كانت غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) 

اختبار تطبيق  سيتم  دالة  غير  كانت  التي  للقيم  بالنسبة  ومنه  إحصائيا،  مستقلتين  لعينتي   )testT  (دالة  ن 
 ن مستقلتين غير متجانستين. لعينتي )testT (اختبارمتجانستين، أما القيم التي كانت دالة فسيتم تطبيق اختبار 

الضابطة      للمجموعة  بالنسبة  بلغت  والتي  الإحصاء  قلق  مقياس  في  الحسابية  المتوسطات  إلى  وبالنظر 
(، وفي الاختبار التحصيلي والتي بلغت بالنسبة  109.72)الأولى  للمجموعة التجريبية  (، وبالنسبة  107.87)

لقياس القبلي. نلاحظ أن  ( في ا10.48)الأولى  ( وبالنسبة للمجموعة التجريبية  10.54للمجموعة الضابطة ) 
الإحصائية    الدلالة  اختبار  قيمة  أن  غير  بينهما،  طفيفة  فروق  بلغ  )testT  (هناك  )  والتي  في    0,46)ت 

( في الاختبار التحصيلي نلاحظ أنهما قيمتان غير دالتان إحصائيا  -  0.14مقياس قلق الإحصاء ككل و)
 وهذا ما تجلى كذلك في بقية أبعاد مقياس قلق الإحصاء.  (α=0.05) عند مستوى الدلالة ألفا 

مما سبق نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة المتوصل إليها تؤكد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية     
وفق   تدريسها  سيتم  التي  الأولى  والتجريبية  الضابطة  للمجموعتين  القبلية  القياسات  التساؤل "  إستراتيجيةبين 

م  "الذاتي التأكد  ونسبة  التحصيلي،  والاختبار  بأبعاده  الإحصاء  قلق  هي  في  النتيجة  هذه  مع    %(95) ن 
بنسبة   الخطأ  في  الوقوع  تطبيق    %(.5)احتمال  في  البدء  قبل  المجموعتين  أفراد  تكافؤ  تعزز  النتيجة  وهذه 

 في تدريس المجموعة التجريبية الأولى.   "التساؤل الذاتي" إستراتيجية

 .التحقق من تكافؤ المجوعتين )التجريبية الثانية والضابطة(:  2.3
وفق      تدريسها  سيتم  التي  الثانية  )التجريبية  المجموعتين  تكافؤ  من  التحقق    " K.W.L"  إستراتيجيةتم 

" إستراتيجية  تطبيق  البدء في  قبل  بأبعاده     "K.W.Lوالضابطة(  قلق الإحصاء  لمقياس  القبلي  للتطبيق  وفقا 
التطبيق  والاختبار  الإحصاء  في  بالنسبة  التحصيلي  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  باللجوء  وذلك  ي، 

 ة: لعينتين مستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالي
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( في كل من قلق K.W.Lوالتجريبية الثانية ): يوضح الفرق بين المجموعتين الضابطة (98الجدول رقم )
 الإحصاء بأبعاده والاختبار التحصيلي في القياس القبلي 

التجانس   المتغيرات 
(F) 

 ليفين  

مستوى 
 الدلالة  

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي  

الانحراف  
 المعياري  

درجة 
 الحرية  

 قيمة
testT 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار 

س قلق 
أبعاد مقيا

 
        

الاحصاء 
 

 البعد  
(1) 

 غير دال  0.331 0.980- 63 2.306 11.18 32 0.192 1.738 تجريبية
 2.619 11.78 33 ضابطة 

 البعد 
 (2) 

 غير دال  0.088 1.734- 63 4.868 23.68 32 0.757 0.096 تجريبية
 5.033 25.81 33 ضابطة 

 البعد 
(3 ) 

 تجريبية
 

 غير دال  0.896 0.132- 63 3.729 22.34 32 0.072 3.347

 4.822 22.48 33 ة ضابط
 البعد  

(4) 
 غير دال  0.729 0.348 63 3.537 22.25 32 0.872 0.026 تجريبية
 3.648 21.93 33 ضابطة 

 البعد 
 (5) 

 غير دال  0.719 0.361- 63 4.181 15.46 32 0.945 0.005 تجريبية
 4.287 15.84 33 ضابطة 

 البعد 
 (6) 

 غير دال  0.548 0.604 63 2.045 10.59 32 0.170 1.927 تجريبية
 2.598 10.24 33 ضابطة 

  الإحصاء قلق 
 الكلي 

 غير دال  0.571 0.570- 63 15.256 105.53 32 0.339 0.930 تجريبية
 17.828 107.87 33 ضابطة 

الاختبار  
 التحصيلي 

 غير دال  0.923 0.097- 63 2.132 10.50 32 0.122 2.457 تجريبية
 1.631 10.54 33 ضابطة 

( نلاحظ أن كل القيم  ف( أعلاه وبالنظر إلى قيم اختبار التجانس ليفين )98من خلال الجدول رقم )
ن مستقلتين  لعينتي   )testT  ((، ومنه سيتم تطبيق اختبار0.05كانت غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 متجانستين. 
الضابطة      للمجموعة  بالنسبة  بلغت  والتي  الإحصاء  قلق  مقياس  في  الحسابية  المتوسطات  إلى  وبالنظر 

(، وفي الاختبار التحصيلي والتي بلغت بالنسبة  105.53( ، وبالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية )107.87)
ي القياس القبلي. نلاحظ أن  ( ف10.50الثانية )( وبالنسبة للمجموعة التجريبية  10.54للمجموعة الضابطة )

الدلالة الإحصائية    قيمة اختبار  بينهما، غير أن  بلغ  )testT  (هناك فروق طفيفة  في   )-0,57ت )  والتي 
  نلاحظ أنهما قيمتان غير دالتان إحصائيا و   .( في الاختبار التحصيلي-  0.09مقياس قلق الإحصاء ككل و)

 هذا ما تجلى كذلك في أبعاد مقياس قلق الإحصاء.، (α=0.05) عند مستوى الدلالة ألفا 
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مما سبق نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة المتوصل إليها تؤكد عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية     
في   "K.W.L"التي سيتم تدريسها وفق إستراتيجية  الثانية  بين القياسات القبلية للمجموعتين الضابطة والتجريبية  

مع احتمال الوقوع في    %(95) نتيجة هي  قلق الإحصاء بأبعاده والاختبار التحصيلي، ونسبة التأكد من هذه ال
(  K.W.L)وهذه النتيجة تعزز تكافؤ أفراد المجموعتين قبل البدء في تطبيق إستراتيجية    %(.5) الخطأ بنسبة  

 . الثانيةفي تدريس المجموعة التجريبية 

 ثانيا: إجراءات أثناء تطبيق التجربة )التجربة(: 
بعد أن قامت الطالبة الباحثة بتحديد حجم المجموعات وتكوينها، وبعد تهيئة كل الظروف المناسبة لتطبيق     

، "التساؤل الذاتي"ة  يالتجربة لتدريس المجموعتين التجريبيتين )المجموعة التجريبية الأولى باستخدام إستراتيج
( في تدريس مقياس الإحصاء التطبيقي لطلبة الثالثة  K.W.L)المجموعة التجريبية الثانية باستخدام إستراتيجية 

 . الاعتيادية)ل.م,د( تخصص إرشاد وتوجيه، وتدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة 

 :ومرت هذه المرحلة كما يلي   

 باستخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي": . تدريس المجموعة التجريبية الأولى 1
الذاتي"      "التساؤل  المجموعة  إستراتيجية  تدريس  في  الإحصاء  أستاذة  اعتمدتها  التي  التدريسية  الخطة  هي 

ا موضوعات  الأولى  والتوجيه. التجريبية  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  للسنة  المقررة  التطبيقي  لإحصاء 
ال موضوع  الأستاذة  تطرح  بهدف  حيث  أنفسهم  على  الأسئلة  من  مجموعة  طرح  على  الطلبة  لاستثارة  درس 
وتحثهم على ضرورة التدرج في صياغة الأسئلة وطرحها وفق الأهداف التي تنشيط عمليات ما وراء المعرفة.  

 التساؤل الذاتي الثلاث وهي:   إستراتيجيةويتم ذلك وفق مراحل ينبغي الوصول إليها.  
يسأل خلالها الطالب نفسه: ماذا أفعل؟ ولماذا أفعل ذلك؟ ولماذا يعد هذا    قبل التعلم(:  الأولى )ماالمرحلة    -

 مهما؟ وكيف أربط هذا بما أعرفه؟(، ليتعرف الطالب على ما لديه من معرفة سابقة حول الموضوع.
التعلم(:  - )أثناء  الثانية  أح  المرحلة  التي  الأسئلة  ما  نفسه:  الطالب  خلالها  هذا يسأل  في  لتوجيهها  تاج 

الموقف؟ وهل الخطة التي وضعتها مناسبة لبلوغ الهدف؟ وهنا تتولد أفكار جديدة لدى الطالب حول الموضوع  
 مما يجعله يفكر في الخطوات التي تساعده على حل المشكلة من جميع جوانبها. 

)ما  - الثالثة  التعلم(:  المرحلة  أستخدم   بعد  كيف  نفسه:  الطالب  خلالها  جوانب    يسأل  في  المعلومات  هذه 
حياتي الأخرى؟ وما مدى كفاءتي في هذا الموقف؟ وهل أحتاج بذل جهد جديد؟. والإجابة على هذه الأسئلة،  

 منها. الاستفادةتساعد الطلبة على تناول وتحليل المعلومات التي توصلوا إليها، ثم تقييمها وكيفية 

"التساؤل الذاتي" وفقا لمخطط العمل لدليل الأستاذ والطالب الذي    إستراتيجيةيتم سير الدرس باستخدام  و 
الغرض.   لهذا  الباحثة  في  أعدته  الأستاذ  )دليل  تدريس    استخدامأنظر  في  الذاتي  "التساؤل"  إستراتيجية 
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في   الطالب  ودليل  التطبيقي،  الإحصاء  "التساؤل    استخداممقياس  مقياس إستراتيجية  تعلم  في  الذاتي" 
 . الاستطلاعيةالإحصاء التطبيقي ( في الدراسة 

   ( عددها  البالغ  الأولى  التجريبية  المجموعة  طلبة  على  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  تطبيق  طالبا  33تم   )
وطالبة من طلبة السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه من خلال عرض درس مستل من مقياس  

ومدى أهميتها التربوية في التعلم  الإحصاء التطبيقي، وذلك بعد التنويه في كل مرة للتعريف بهذه الإستراتيجية  
ذلك   تعدى  بل  فقط  ومكوناتها  التعريف  إلى  بالإشارة  الباحثة  تكتفي  ولم  للطلبة،  المعرفية  القدرات  وتطوير 
على   يركزون  وكيف  الإستراتيجية(،  )هذه  الدرس  هذا  إزاء  الطلبة  تصرف  كيفية  عن  الكشف  بغية  تطبيقها 

 قة لفهم مثل هذه الدروس بناءا على الخطوات التالية:   المفاهيم، وهل يوظفون المعلومات الساب
"التساؤل الذاتي" وأن العمل   بإستراتيجية قامت الطالبة الباحثة بتعريف طلبة المجموعة التجريبية الأولى   .1

 سيكون بشكل فردي، أي أن كل طالب مسؤول عن تعلمه والتعزيز والمكافأة سيكونان من نصيبه وحده. 
 "التساؤل الذاتي". إستراتيجيةفي تعلمه للإحصاء التطبيقي من خلال استخدام شرحت دور كل طالب  .2

أستاذة        شرعت  الذاتي"،  "التساؤل  إستراتيجية  لتطبيق  القسم  داخل  الظروف  ملاءمة  من  التأكد  بعد 
 .الإحصاء بتدريس المجموعة التجريبية الأولى، مراعية كل خطوات ومهام إستراتيجية "التساؤل الذاتي" 

ودامت    2019/ 07/10  الاثنينتم الشروع في تدريس هذه المجموعة التجريبية الأولى بداية من يوم     
وتتم خطوات سير الدرس باستخدام إستراتيجية " التساؤل الذاتي "   حصة(.    11بواقع )  12/2019/ 16حتى  

 كما يلي: 
 عنوان الدرس  -
 بحيث يمكن أن يتم قياس مدى تحقق الأهداف بعد كل درس من دروس المقرر.   الأهداف الإجرائية: -
التعليمية: - المسطرة  الوسائل  الأهداف  تحقيق  إلى  تؤدي  التي  التعليمية  والمصادر  الأدوات  تتضمن 

 للدرس بشكل فعال وبطريقة جيدة لصالح الطلبة.
الدرس: - سير  تتضمنها    خطة  مراحل  ثلاثة  وفق  التدريس  عملية  الذاتي( سإتمر  )التساؤل  تراتيجية 

 ( 156: 2006)عطية، ، و(206:  2000)عبد الحميد، ، و(161-154:  2003 ،وإبراهيم )بهلول،  ما يلي:تتمثل ف
 مرحلة ما قبل التعلم )التنبؤ وتنشيط المعلومات السابقة(  المرحلة الأولى: •
 مرحلة أثناء التعلم )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي( المرحلة الثانية: •
 (23 )أنظر إلى الملحق رقممرحلة ما بعد التعلم )التقويم الختامي((.  المرحلة الثالثة: •

وتمارين نموذجية حول موضوع الدرس    ،وأمثلة  ،حيث احتوى الدليل على أسئلة موضوعيةالتقويم:   -
 س.مراحل التي يمر بها سير الدر الوذلك لقياس مدى تحقق الأهداف السلوكية في كل 
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)المتعلم( خلال سير     والطالب  )المدرس(،  الأستاذ  أيضا شرحا مفصلا لأدوار كل من  الدليلان  يتضمن 
 إستراتيجية "التساؤل الذاتي"  في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي. باستخدامالدرس 

 : ما يليلاحظت الباحثة خلال تطبيق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" ملاحظة: 
 تفاعل الطلبة مع الإستراتيجية. -
 مشاركة الطلبة بشكل فاعل في المناقشة والحوار.  -
وكتبوا فيها خطوات الإستراتيجية  ،  "التساؤل الذاتي"  إستراتيجيةبقيام الطلبة بتصميم الجداول الخاصة    -

 ( دون أن تطلب الأستاذة ولا الطالبة الباحثة منهم ذلك.قبل، أثناء، بعد)

 : "K.W.L. تدريس المجموعة التجريبية الثانية باستخدام إستراتيجية "2
ال  (K.W.L) إستراتيجية      أستاذة  تدريسية  ال  خطة هي  اعتمدتها  المجموعة  التي  تدريس  في  الإحصاء 

والتوجيه.  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  للسنة  المقررة  التطبيقي  الإحصاء  موضوعات  الثانية  التجريبية 
فيه.   الطلاب  تفكير  لتنشيط  مشكلة  صورة  في  مهام حقيقية  هيئة  على  الدرس  موضوع  الأستاذة  تقدم  حيث 

الأسئ  وتوجه من  مجموعة  على  الإجابة  إلى  المنظمة    لةالطلبة  الخطوات  وفق  للإحصاء  دراستهم  أثناء 
. تتلخص في جدول مكون من ثلاثة أعمدة وكل عمود يتطلب الإجابة على سؤال حول (K.W.L)  لإستراتيجية 

 المعرفة.  
الأول   - )K:)العمود  كلمة  على  للدلالة   )Know:)    بمثابة وهي  الموضوع؟  عن  أعرف  ماذا  وتعني 

 خطوة استطلاعية يتم من خلالها استدعاء ما لدى الطالب من معلومات مسبقة حول الموضوع.
- ( الثاني  )Wالعمود  كلمة  على  للدلالة   )Want:)    ترشد خطوة  وهي  أعرف؟  أن  أريد  ماذا  وتعني 

 موضوع.الطالب إلى تحديد ما يريد تعلمه وتحصيله من خلال هذا ال
وتعني ماذا تعلمت؟ وهي تهدف إلى تقويم ما تم    (:Learn( للدلالة على كلمة )Lالعمود الثالث ) -

المفاهيم    الاستفادةتعلمه ومدى   الطلبة. وإكسابهم  المعتقدات الخطأ لدى  إلى تصحيح  منه. وتهدف 
 تعلموه بما كانوا يعتقدونه سابقا.   العملية الصحيحة، من خلال موازنة ما

 وفقا لمخطط العمل لدليلي الأستاذ والطالب الذين أعدتهما  "K.W.L"إستراتيجية يتم سير الدرس باستخدام و    
الغرض.  لهذا  في    الباحثة  الأستاذ  )دليل  ا  "K.W.L"  استخدامأنظر  مقياس  تدريس  في  حصاء لإالذاتي 

في   الطالب  ودليل  "  استخدامالتطبيقي،  في    "K.W.Lإستراتيجية  التطبيقي(  الإحصاء  مقياس  تعلم  في 
 (22 )أنظر إلى الملحق رقم .الاستطلاعيةالدراسة 

البالغ عددها )  "K.W.Lتم تطبيق إستراتيجية "    الثانية  ( طالبا وطالبة  32على طلبة المجموعة التجريبية 
مقياس   من  مستل  درس  عرض  خلال  من  والتوجيه  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  طلبة  من 
الإحصاء التطبيقي، مع التنويه في كل مرة  بهذه الإستراتيجية وأهميتها التربوية في التعلم وتطوير القدرات 
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بغية  المعر  بتطبيقها  ذلك  إلى تعريفها وشرح مكوناتها فقط بل تعدى  بالإشارة  الباحثة  تكتفي  للطلبة، ولم  فية 
المفاهيم، وهل   الدرس )هذه الإستراتيجية(، وكيف يركزون على  الطلبة إزاء هذا  الكشف عن كيفية تصرف 

 يلي:    يوظفون المعلومات السابقة لفهم مثل هذه الدروس بناءا ما
تهم  توعيمن خلال   "  K.W.L"  بإستراتيجيةقامت الطالبة الباحثة بتعريف طلبة المجموعة التجريبية الثانية   .1

 "،K.W.L"  إستراتيجيةالفوائد التي ستعود على كل طالب من خلال استخدام  توضيح  "، وK.W.L"بقيمة  
تعلمه  و  عن  مسؤول  طالب  كل  أن  أي  فردي،  بشكل  سيكون  العمل  من  أن  ستكونان  والمكافأة  والتعزيز 

 نصيبه وحده. 
استخدام   .2 خلال  من  التطبيقي  للإحصاء  تعلمه  في  طالب  كل  دور  الباحثة  الطالبة    إستراتيجية شرحت 

"K.W.L" . 
3. " إستراتيجية  لتطبيق  القسم  داخل  الظروف  ملاءمة  من  التأكد  الإحصاء  "K.W.Lبعد  أستاذة  شرعت   ،

 ". K.W.L" إستراتيجيةبتدريس المجموعة التجريبية الأولى، مراعية كل خطوات ومهام 

ودامت حتى    10/2019/ 07  الاثنينتم الشروع في تدريس المجموعة التجريبية الثانية بداية من يوم     
 " كما يلي:K.W.L" إستراتيجيةوتتم خطوات سير الدرس باستخدام حصة(.  11بواقع )  16/12/2019
 عنوان الدرس  -
 بحيث يمكن أن يتم قياس مدى تحقق الأهداف بعد كل درس من دروس المقرر.   الأهداف الإجرائية: -
التعليمية: - المسطرة    الوسائل  الأهداف  تحقيق  إلى  تؤدي  التي  التعليمية  والمصادر  الأدوات  تتضمن 

 بشكل فعال وبطريقة جيدة لصالح الطلبة.للدرس 
الدرس: - سير  تتضمنها    خطة  مراحل  ثلاثة  وفق  التدريس  عملية  الذاتي( إتمر  )التساؤل  ستراتيجية 

 ( 156: 2006)عطية، ، و(206:  2000)عبد الحميد، ، و(161-154:  2003 ،وإبراهيم )بهلول،  ما يلي:تتمثل ف
 مرحلة ما قبل التعلم )التنبؤ وتنشيط المعلومات السابقة(  المرحلة الأولى: •
 مرحلة أثناء التعلم )تقويم التنبؤ والتأمل الذاتي( المرحلة الثانية: •
 مرحلة ما بعد التعلم )التقويم الختامي((.  المرحلة الثالثة: •

 ع الدرسوتمارين نموذجية حول موضو   ،وأمثلة  ،حيث احتوى الدليل على أسئلة موضوعيةالتقويم:   -
 س.مراحل التي يمر بها سير الدر الوذلك لقياس مدى تحقق الأهداف السلوكية في كل 

سير     خلال  )المتعلم(  والطالب  )المدرس(،  الأستاذ  من  كل  لأدوار  مفصلا  شرحا  أيضا  الدليل  يتضمن 
 في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي.  "K.W.L" إستراتيجية  باستخدامالدرس 

 :ما يلي ،"K.W.Lلاحظت الباحثة خلال تطبيق إستراتيجية "ملاحظة: 
 تفاعل الطلبة مع الإستراتيجية. -
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 مشاركة الطلبة بشكل فاعل في المناقشة والحوار.  -
الخاصة   - الجداول  بتصميم  الطلبة  خطوات  ،  "K.W.L"  إستراتيجية بقيام  فيها  الإستراتيجية  وكتبوا 

(،  Want( للدلالة على كلمة )W(، والعمود الثاني )Know( للدلالة على كلمة )K)العمود الأول  )
 دون أن تطلب الأستاذة ولا الباحثة منهم ذلك.(، Learn( للدلالة على كلمة )Lوالعمود الثالث )

 : الاعتيادية. تدريس المجموعة الضابطة باستخدام الطريقة 3
الشائعة    الاعتيادية الطريقة      الطريقة  أسلوب   الاستخدام هي  على  كبير  بشكل  تعتمد  والتي  الجامعات  في 

العلمية للمفاهيم  اللفظي  المدرس  ،والشرح  ،والإلقاء  ،العرض  قبل  من  الأسئلة    ،والتوضيح  بعض  وطرح 
 والمقرر الدراسي والوسائل التعلمية البسيطة.  ،بالسبورة والاستعانة

 والذي اعتادت أن تدرس به  ،في التدريسأستاذة الإحصاء الخاص بها    أسلوب تتضمن    الطريقة التيهي  و    
وفق ما تسطره  الإحصاء التطبيقي لطلبة السنة الثالثة )ل.م.د( تخصص الإرشاد والتوجيه.  مواضيع برنامج  

 لغرض الدراسة.على هذه الطريقة   خال أي تعديلات د حيث لم يتم إبنفسها لسير الدرس. 
تدخل ذاتية الأستاذ    نتفادىمن قبل نفس الأستاذة حتى    الاعتياديةتم تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة     

 المدرس في حال وجود شخص جديد أثناء تدريس المجموعة الضابطة.

يوم      من  بداية  الضابطة  المجموعة  تدريس  في  الشروع  حتى    10/2019/ 07  الاثنينتم  ودامت 
 حصة(.   11بواقع )   16/12/2019
الموضوع      من  بدأت  الدراسة  تجربة  تطبيق  أن  بالذكر  الجدير  على  من  المقررة  الموضوعات  من  الثالث 

الجامعية   السنة  من  الأول  السداسي  خلال  والتوجيه،  الإرشاد  تخصص  )ل.م.د(  الثالثة  السنة  طلاب 
قبل  2019/2020 من  موضوعين  الثلاثة  المجموعات  طلاب  تدريس  بعد  تم  الدراسة  تجربة  تنفيذ  لأن   ،

ة الأولى ، وتدريب المجموعة ي لذاتي" للمجموعة التجريبالأستاذة، حتى يتم تدريبهم على إستراتيجية "التساؤل ا
 ."K.W.Lالتجريبية الثانية على إستراتيجية "

 ثالثا: إجراءات ما بعد التطبيق: )إنهاء التجربة( 
درست    الانتهاءتم      بحيث  للدراسة  الثلاثة  المجموعات  تدريس  وفق من  الأولى  التجريبية  )المجموعة 

وفق    إستراتيجية الثانية  التجريبية  و)المجموعة  الذاتي"(،  و)المجموعة  ("K.W.L"   إستراتيجية "التساؤل   ،
بالطريقة   كانت  الاعتياديةالضابطة  التي  حصة  آخر  إلى  التطبيقي  الإحصاء  لموضوعات  الثلاثاء  (  يوم 

  .2019/ 10/12الموافق لـــ 

 بعد مرور فترة من التطبيق لاحظت الطلبة الباحثة ما يلي: ملاحظة: 
"التساؤل    إستراتيجيتيكثرة حديث أساتذة الإحصاء بالجامعة التي تم تطبيق تجربة الدراسة فيها عن   -

 وكيفية التدريس بها، وحرص بعضهم على الحصول على دليل الأستاذ والطالب،  "K.W.Lالذاتي" و"
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 وقد تم تزويدهم بالدليل، ليكون عونا لهم في تدريس مقياس الإحصاء مستقبلا.
و"  إستراتيجيتي  استخدام  انعكاس - الذاتي"  طلاب "  K.W.L"التساؤل  سلوك  على  التدريس  في 

بعض   أشار  حيث  التجريبيتين،  يطبقون  المجموعتين  أصبحوا  أنهم  التجريبيتين  المجموعتين  طلاب 
و) الذاتي  )التساؤل  الإستراتيجيتين  المقاييس  K.W.Lخطوات  بعض  تعلم  وحتى  مراجعة  في   ))

 الأخرى. 

 : بعد "إجراء التجربة"  لأساسيةتطبيق أدوات الدراسة ا .8
و  - )التجريبيتين  الثلاثة  المجموعات  لطلاب  الباحثة  لتطبيق  الضابطةحددت  موعدا    الاختبار ( 

تطبيق   تم  وقد  منهم،  أحدا  يتغيب  لا  حتى  بعديا،  التطبيقي  الإحصاء  في  يوم    الاختبار التحصيلي 
 .2019/ 17/12لـــــ  الثلاثاء الموافق

المجموعات  - طلاب  على  الإحصاء  قلق  مقياس  تطبيق  تم  و   كما  )التجريبيتين    ( الضابطة الثلاثة 
 . 18/12/2019التطبيقي بعديا يوم الأربعاء الموافق لـــــ 

تطبيق   - )  الاختبارسار  من  لكل  قلق   الاختبارالبعدي  ومقياس  التطبيقي،  الإحصاء  في  التحصيلي 
في   إتباعها  تم  التي  نفسها  للإجراءات  وفقا  تطبيق    الاختبارالإحصاء(  في  والموصوفة  القبلي، 

 قبليا. الاختبار
التحصيلي في الإحصاء التطبيقي، ومقياس قلق الإحصاء( على    الاختبارتطبيق )  من  الانتهاءبعد   -

التي تم    (،الضابطةالثلاثة )التجريبيتين و   المجموعات  نفسها    إتباعها تم تصحيحهما وفقا للإجراءات 
تطبيق    الاختبارفي   في  والموصوفة  لكل    الاختبار القبلي،  الكلية  الدرجة  تحديد  قصد  وذلك  قبليا، 

ف تمهيدا طالب  جداول،  في  وتحليلها  نتائجه  ورصد  المطبقة،  الأدوات  في  الثلاثة  المجموعات  ي 
والخروج   فروضها،  صحة  من  والتحقق  الدراسة،  هذه  نتائج  أهم  لاستخلاص  إحصائيا،  لمعالجتها 

 باقتراحات، وتوصيات. 
طالبا وطالبة    33ع )( طالبا وطالبة، بواق98وما ينبغي الإشارة إليه أن تحليل النتائج اقتصر على )   

الذاتي(، و) التساؤل  إستراتيجية  وفق  درست  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  في    32في  وطالبة  طالبا 
" إستراتيجية  درست وفق  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة    33، و)"K.W.Lالمجموعة  طالبا وطالبة في 

( لأنه لم يسجل أي غياب للطلبة سواء في التطبيق القبلي  الاعتياديةالضابطة التي درست وفق الطريقة  
 لأدوات الدراسة أو في التطبيق البعدي. )عدم وفاة العينة( 

 المستخدمة في الدراسة:  الأساليب الإحصائية  .7
الأساليب     استعملت  قد  الباحثة  فإن  فرقية،  فرضيات  جلها  تعتبر  والتي  الدراسة  فرضيات  إلى  بالرجوع 

الدراسة،   أدوات  تطبيق  بعد  عليها  المتحصل  البيانات  لمعالجة  التالية  البرنامج   وبالاعتماد الإحصائية  على 
 ( وهي كالآتي:  SPSS, 20) الاجتماعيةالإحصائي في العلوم 
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البيانية  . الأساليب  1.7 المئوية، والأشكال  والنسب  التكرارات،  العينة:  لمواصفات  المستخدمة  الإحصائية 
 لمواصفات العينة وتوزيع الذكاء على أفراد العينة.

تحسب الدرجات الخام عن طريق الجمع البسيط لما حصل عليه الفرد، ثم تحول  :  مئينيةالدرجة ال -
المعايير   إلى  استنادا  عقلي  مستوى  كل  على  الحكم  ويتم  مئينية،  درجات  إلى  الخام  الدرجات  هذه 

ما،    اختبارالمئينية. وتعتمد الدرجة المئينية على ترتيب الأفراد ترتيبا تصاعديا بالنسبة لدرجاتهم في  
( مستوى. بحيث تحدد 100ى مدى تشتت الدرجات، حيث يقسم مستويات الأفراد إلى مئة )أي عل

مئوي،  معيار  أساس  على  الدرجات  وتوزع  المدى  يوزع  ثم  المقياس،  على  قيمة  وأدنى  قيمة  أعلى 
 ويحدد المئين بالنسبة المئوية للحالات التي تقع بعد درجة معينة.  

 :(الضابطةات الثلاثة )التجريبيتين و لتحقق من تجانس المجموعل. الأساليب الإحصائية المستخدمة 2.7
واليز"  اختبار  - )  واختبار(  Kruskal-Wallis H)  " كروسكال  تربيع  شرط   (k²كاف  من  التحقق  بهدف 

العين  بين  و التجانس  )التجريبيتين  )الثلاثة  الثلاثة  إلى  (  الضابطةات  اللجوء  واليز "  اختبار تم    " كروسكال 
(Kruskal-Wallis H  )واختبار  ( تربيع  )السن k²كاف  لبيانات  بالنسبة  التوزيع  طبيعة  تقتضيه  ما  حسب   )

 . والذكاء( وطبيعة بقية المتغيرات )الجنس والتخصص وإعادة السنة(
الفروق بين المجموعتين  من تكافؤ المجموعات وذلك بمعرفة  التجانس "ليفين" )ف( قصد التحقق    اختبار  -

وفق   درست  التي  الأولى  والتجريبية  الذاتي  إستراتيجية)الضابطة  )الضابطة  ""التساؤل  المجموعتين  وبين   ،)
( في القياس القبلي في كل من قلق الإحصاء بأبعاده  K.W.L)  إستراتيجيةوالتجريبية الثانية التي درست وفق  

بالنسبة للقيم التي كانت  لعينتين مستقلتين متجانستين    )testT(. كما تم تطبيق اختبار  والاختبار التحصيلي
 .بالنسبة للقيم التي كانت دالةلعينتين مستقلتين غير متجانستين  )testT(، بينما تم تطبيق اختبار غير دالة

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة في اختبار صحة الفروض: 3.7
قصد معرفة دلالة الفروق بين أفراد عينة الدراسة في القياسين  لعنتين مترابطتين    (testT)اختبار )ت(   -

  بالنسبة في الإحصاء التطبيقي بأبعاده والاختبار التحصيلي   الإحصاءالقبلي والبعدي في كل من قلق  
 لأفراد عينة كل مجموعة من المجموعات الثلاثة )التجريبيتين والضابطة(.  

معرفة الفروق بين المجموعتين )الضابطة والتجريبية الأولى التي  قصد  اختبار التجانس ليفين )ف(   -
درست وفق إستراتيجية "التساؤل الذاتي"، وبين المجموعتين )الضابطة والتجريبية الثانية التي درست 

( إستراتيجية  البعدية  K.W.Lوفق  القياسات  وبين   البعدي،  القياس  في  التجريبيتين  (  للمجموعتين 
التي إعتم الذاتي"دت إستراتيجية  )الأولى  التي إعتمدت إستراتيجية    "التساؤل  في  (  ( K.W.L)والثانية 

لعينتين مستقلتين    )testT(كما تم تطبيق اختبار  .  يختبار التحصيلالاقلق الإحصاء بأبعاده و كل من  
 لعينتين مستقلتين غير  )testT(، بينما تم تطبيق اختبار بالنسبة للقيم التي كانت غير دالةمتجانستين  
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 .بالنسبة للقيم التي كانت دالةمتجانستين  
"يعد من طرق حساب حجم الأثر للمتغير المستقل على المتغير التابع، أو هو الدليل   :(²η)  إيتا  مربع -

:  2006)أبو علام،  ويشير  ،  ( 30:  2005)خليل لبد،  القوي للأثر الفعلي للمعالجة التجريبية على نتائج البحث"  
هو: "مقدار الثقة التي يمكن أن يحصل عليها الباحث في نتائج   (Effect Size) إلى أن حجم الأثر  (  39

 بحثه، وهو مكمل للدلالة الإحصائية ومقياس إضافي لاختبار دلالة الفروق، ويدل على الدلالة العلمية". 
بالنسبة   الأثر  حجم  وتقدير  معرفة  إلى  الحالية  الدراسة  في  اللجوء  الذاتي"   لإستراتيجيتيتم  "التساؤل 

  )testT  على قيم اختبار الدلالة الإحصائية    (η²)ككل عن طريق تطبيق معامل مربع ايتا  (  K.W.L)و
 قلق الإحصاء والاختبار التحصيلي.بالنسبة للدرجة الكلية لمتغيري 

( (K.W.Lالتساؤل الذاتي و) إستراتيجيتي)اويهدف استخدامه لمعرفة حجم الأثر بين المتغير المستقل    
 والاختبار التحصيلي( . الإحصاءقلق المتغيرات التابعة )على 

                                  ( 439:  1991أبو حطب، ويستخدم في حالة وجود فروق دالة إحصائيا وفق المعادلة التالية: )  
 )ت(   ²

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــ  = (²η) إيتا مربع      
 )ت( ²د.ح +                              

 حيث أن:
²η   مربع إيتا : 

 الناتجة عن مقارنة متوسط درجات طلاب المجموعتين في القياس البعدي. (testT)مربع قيمة )ت( )ت(: ²
 2-( ، وفي حلة مجموعة واحدة  د.ح = ن2-2ن 1درجة الحرية )ند.ح: 

 في الجدول التالي: (²η)ونوضح المستويات المعيارية لمربع إيتا
 ( ²η) إيتا مربع(: يوضح المستويات المعيارية ل99جدول رقم )

 المستويات المعيارية المقياس نوع 
 

 صغير  متوسط كبير  ( ²η) إيتا مربع

0.14 0.06 0.01 

ولا توجد قاعدة إحصائية دقيقة للحكم على مقدار تأثير المتغير المستقل على المتغير التابع، ولكن الباحثة     
(  25:  2002و)نصار،  (،  422:  1996أخذت في الحكم على حجم الأثر بما أورده )أبو حطب، وصادق،  

 ( للحكم على حجم الأثر، وهي كالتالي: Cohenمعتمدين على قاعدة عامة اعتمدها كوهين )
 ( من التباين الكلي يدل على تأثير ضئيل. %1التأثير الذي يفسره  حوالي )  •
 ( من التباين الكلي يدل على تأثير متوسط. %6التأثير الذي يفسره  حوالي )  •
 ( من التباين الكلي يدل على تأثير كبير. %14يفسره  حوالي ) التأثير الذي  •
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 خلاصة:
الدراسة      إلى  الفصل  هذا  الدراسة    الاستطلاعية تعرضنا من خلال  تبين من خلال  وقد  والأساسية، 

والثبات تطمئن الطالبة الباحثة على مدى صلاحيتها    ،أن أدوات الدراسة على قدر من الصدق  الاستطلاعية 
  ، عينة الدراسة الأساسية  اختيارفي جمع البيانات. كما تضمنت الدراسة الأساسية، أهم الإجراءات المتمثلة في 
وتصحيحها. كما تطرقنا من    ،ومواصفاتها، ومواصفات أدوات الدراسة في صورتها النهائية، وكيفية تطبيقها

ثم تطرقنا إلى الأساليب الإحصائية المستخدمة  قبل، وأثناء، وبعد التجربة.  صل إلى خطوات  خلال هذا الف
في الدراسة. وتعد هذه المرحلة مجالا هاما لتوضيح خطوات البحث التي تليها، والتي تتمثل في عرض نتائج  

 ومناقشتها في الفصل الموالي.   ،الدراسة



 

   

 ســــــــــادسل الــــالفص

 ـا ـــتهمنـاقشـرضيـات وــــالف ج ـــائــــرض نتــــعـ

 

 تمهيد 
 نتائج الفرضيات  عرض .1   

 الأولى وفروعها الفرضية نتائج عرض . 1. 1
 الثانية وفروعها الفرضية نتائج عرض .2.1
 الثالثة وفروعها الفرضية  نتائج  عرض . 3.1
 . عرض نتائج الفرضية الرابعة وفروعها 4.1
 الفرضية الخامسة نتائج  عرض .5.1
 نتائج الفرضية السادسة عرض . 6.1
 نتائج الفرضية العامة عرض . 7.1

 ات مناقشة نتائج الفرضي .2
 الأولى الفرضية . مناقشة نتائج 1. 2
 الثانية الفرضية مناقشة نتائج . 2. 2

 الثالثة الفرضية مناقشة نتائج . 3.2
 الفرضية الرابعة مناقشة نتائج . 4.2
 الفرضية الخامسةمناقشة نتائج . 5.2
 مناقشة نتائج الفرضية السادسة .6.2
 . مناقشة نتائج الفرضية العامة7.2

 الفعالية. خلاصة عامة عن 3
 خلاصة

 الاستنتاج العام 
 المساهمة العلمية للدراسة

 والاقتراحات التوصيات 



 الفصـــــل الســـــادس                                 عـــرض نتـائج الفـرضيــات ومنـــاقشتهـــا           

- 374 - 

 تمهيد:
في تخفيف قلق  "(  K.W.Lتيجيتي )"التساؤل الذاتي" و"استر إتهدف الدراسة الحالية إلى تقصي فعالية     

الإحصاء،   في  التحصيل  وزيادة  المذكورة  الإحصاء  العينة  على  الأساسية  الدراسة  بإجراء  الباحثة  قيام  بعد 
 (. SPSS, 20) الإحصائية، تم معالجة البيانات بالحزمة  الإجابات سابقا، وبعد فرز 

عرض تفصيلي لمختلف النتائج التي تم التوصل إليها بعد معالجة  تتعرض الباحثة في هذا الفصل إلى  سو    
الفرضيات   نتائج  أيضا  مناقشة  فيه  النتائج، وسيتم  لهذه  تفسيرا  أيضا  يتناول    اعتمادا البيانات إحصائيا، كما 

سيتم ربط نتائج التحليل الإحصائي بما  على الجانب النظري، والجانب التطبيقي، والخصائص الراهنة، بحيث  
وفي    ،وما تجدر الإشارة إليه أنه.  والدراسات السابقة التي تعرضت لموضوع الدراسة  ،اولته أدبيات البحث تن

وسعيها في البحث في الموضوع، وجدت نقصا كبيرا في الدراسات التي تمس متغيرات   ،حدود علم الباحثة
بدراسات شملت   الاستعانةالباحثة    الدراسة مباشرة لتستخدمها في المقارنة مع نتائج الدراسة الحالية. وحاولت 

 تقديم بعض التوصيات والمقترحات.سيتم  وبناءا عليه بعض متغيرات الدراسة سوف نعرضها لاحقا. 
ومناقشة نتائجها  ،  الدراسة، وجدت الباحثة ضرورة تأجيل عرض نتائج الفرضية العامةتحقيق أهداف  ولأجل    

 ومناقشتها.  ،بعد عرض نتائج الفرضيات الجزئية
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 : ياتنتائج الفرض  عرض .1
 : الأولىالفرضية نتائج عرض . 1. 1

قلق الإحصاء لدى طلبة تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف    نصت الفرضية الأولى على:    
 .  علم النفس

 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين عنها ال  تتفرعوهي     
 

 . عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى: 1. 1.1
في قلق الإحصاء بأبعاده بين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "  :نصت الفرضية الفرعية الأولى على     

التي تعرضت    "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة  لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  المجموعة التجريبية  
   ."الاعتياديةللطريقة 

صح      من  للعينتين  وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 

 

 لإستراتيجية التي تعرضت  الأولى لمجموعة التجريبية (: يوضح الفرق بين ا100الجدول رقم )
 والمجموعة الضابطة التي تعرضت للطريقة  "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة  

 قلق الإحصاء بأبعادهفي   الاعتيادية
 

التجانس   المتغيرات 
(F)  

 ليفين 

مستوى 
 الدلالة  

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة
)testT( 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار 

أب
س قلق 

عاد مقيا
الإحصاء 

 

البعد  
(1) 

دال عند   0.000 7.474- 61.348 2.022 7.18 33 0.041 4.339 تجريبية
 2.497 11.36 33 ضابطة  0,01

البعد  
(2) 

دال عند   0.000 7.044- 64 4.850 18.18 33 0.181 1.828 تجريبية
 3.664 25.63 33 ابطة ض 0,01

البعد  
(3) 

دال عند   0.000 6.682- 64 3.916 15.81 33 0.987 0.000 تجريبية
 4.076 22.39 33 ضابطة  0,01

البعد  
(4) 

دال عند   0.000 5.538- 64 4.612 15.90 33 0.642 0.218 تجريبية
 4.178 21.90 33 ضابطة  0,01

البعد  
(5) 

دال عند   0.000 5.143- 64 3.468 10.96 33 0.081 3.152 تجريبية
 4.069 15.75 33 ضابطة  0,01

البعد  
(6) 

دال عند   0.000 5.081- 64 1.917 7.36 33 0.419 0.662 تجريبية
 2.370 10.06 33 ضابطة  0,01

قلق 
  الإحصاء
 الكلي 

 تجريبية
 

دال عند   0.000 8.816- 64 15.518 75.42 33 0.280 1.189
 13.630 107.12 33 ابطة ض 0,01
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وبالنظر إلى قيم اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ أن أغلب القيم    ،(100من خلال الجدول أعلاه رقم )    
 البعد الأول )قلق الامتحان والصفوف ( ما عدا في 0.05عند مستوى الدلالة )كانت غير دالة إحصائيا  

لعينتين مستقلتين متجانستين بالنسبة    )testT(حيث كانت دالة إحصائيا، ومنه سيتم تطبيق اختبار    الدراسية( 
لعينتين مستقلتين غير متجانستين بالنسبة للقيم    )testT(  للقيم التي كانت غير دالة، بينما سيتم تطبيق اختبار

 التي كانت دالة.

الحسابية في        المتوسطات  إلى  للمجموعة الضابطة  وبالنظر  بالنسبة  بلغت  مقياس قلق الإحصاء والتي 
التجريبية  ،(107.12) للمجموعة  بينهما  ،(75.42)الأولى    وبالنسبة  واضحة  فروقا  هناك  أن  وما    .نلاحظ 

ككل    الإحصاء( في مقياس قلق  -8.81) ت  والتي بلغ  )testT(  الإحصائية يؤكد ذلك أن قيمة اختبار الدلالة  
وهي قيم سالبة أي أن الفرق لصالح المجموعة الضابطة، كما نلاحظ أنها قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  

ألفا   رفض  ،  (α=0.01)الدلالة  تم  وبالتالي  الإحصاء.  قلق  مقياس  أبعاد  بقية  في  كذلك  تجلى  ما  وهذا 
تنفي وجود الفرق، ومنه نستطيع الحكم على أن هذه ا لنتيجة المتوصل إليها جاءت  الفرضية الصفرية التي 

"مؤيدة   القائلة:  الأولى  الفرعية  إحصائية  للفرضية  دلالة  ذات  فروق  بين توجد  بأبعاده  الإحصاء  قلق  في 
التي تعرضت    "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة  لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  المجموعة التجريبية  

   .للطريقة الإعتيادية"
، ونسبة التأكد من هذه النتيجة  لصالح المجموعة الضابطة في مقياس قلق الإحصاءكان  وأن هذا الفرق      

  (.%1( مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة ) %99هي )

 . عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية:  2.1.1
الفرعية       الفرضية  القبلية والبعدية    :علىالثانية  نصت  القياسات  بين  توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

 . "التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت الأولى  التجريبيةلدى أفراد المجموعة لقلق الإحصاء بأبعاده 
 

صح      من  للعينتين وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المترابطتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
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لدى أفراد  بأبعاده لقياسين القبلي والبعدي في قلق الإحصاء (: يوضح الفرق بين ا101الجدول رقم )
 ".التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  التجريبيةالمجموعة 

حجم  المتغيرات 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية

 قيمة
)testT( 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار

س قلق 
أبعاد مقيا

الإحصاء
 

  الامتحانالبعد الأول )قلق 
 والصفوف الدراسية(

عند  دال 0.000 8.165 32 2.738 11.00 33 القبلي 
 2.022 7.18البعدي  0,01

البعد الثاني )قلق تفسير  
 البيانات الإحصائية( 

عند  دال 0.000 8.096 32 5.244 25.00 33 القبلي 
 4.850 18.18البعدي  0,01

 البعد الثالث  
 )أهمية الإحصاء( 

عند  دال 0.000 13.870 32 3.216 23.03 33 القبلي 
 3.916 15.81البعدي  0,01

البعد الرابع )القلق من  
 طلب المساعدة الإحصائية( 

عند  دال 0.000 11.006 32 3.982 23.63 33 القبلي 
 4.612 15.90البعدي  0,01

 البعد الخامس  
 )مفهوم الذات الحسابي(  

عند  دال 0.000 10.485 32 4.031 16.57 33 القبلي 
 3.468 10.96البعدي  0,01

البعد السادس )الخوف من  
 أساتذة الإحصاء( 

عند  دال 0.000 6.225 32 2.360 10.48 33 القبلي 
 1.917 7.36البعدي  0,01

عند  دال 0.000 14.450 32 14.239 109.72 33 القبلي  قلق الإحصاء الكلي 
 15.518 75.42البعدي  0,01

 

أن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة في الدرجة الكلية (  101رقم )  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه   
القبلي  الإحصاءقلق  لمقياس   القياس  )  ،في  بلغ  جاء  109,72والذي  في   مرتفعا عن (  الحسابي  متوسطهم 

وهذا ما تجلى كذلك في كل أبعاد المقياس حيث نجد أن متوسطات أبعاد  (75,42القياس البعدي والمقدر بـ )
مما    في القياس القبلي جاءت أعلى من المتوسطات في القياس البعدي لنفس الأبعاد،  الإحصاءمقياس قلق  

فرق هناك  بأن  القول  إلى  القياسي   واضحا  ا يجرنا  ذلك ن،  بين  يؤكد  قيمة    وما    الإحصائية الدلالة    اختبارأن 
(testT ( التي بلغت )بالنسبة لمقياس  45,14 )  وهي قيمة موجبة أي أن الفروق كانت لصالح    ،الإحصاءقلق

(، وهذا α=0.01( ومستوى الدلالة )32دالة إحصائيا عند درجة الحرية )  القياس القلبي، كما أن القيم جاءت 
الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فرق بين القياسين، وبالتالي نستطيع الحكم على أن    رفض يعني أنه تم  

 : القائلةالفرعية الثانية للفرضية  مؤيدةهذه النتيجة المتوصل إليها جاءت 
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والبعدية    "  القبلية  القياسات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  بأبعاده  توجد  الإحصاء  أفراد لقلق  لدى 
 ".التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  التجريبيةالمجموعة 

 

، ونسبة التأكد من هذه النتيجة  الإحصاءكان لصالح القياس القبلي في مقياس قلق  وأن هذا الفرق  
 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99هي 

 

تم رفض فقد  الفرعيتين،  الفرضيتين  نتائج  وبناءا على  بعدم   مما سبق  القائلة  الصفرية  الفرضية 
وبالتالي نستطيع  .  قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسمساهمة إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف  

إليها   المتوصل  النتيجة  هذه  أن  على  للفرضية  الحكم  مؤيدة  إستراتيجية  القائلةالأولى  جاءت  "تساهم   :
 ". قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفس"التساؤل الذاتي" في تخفيف 

 

 الثانية:الفرضية  نتائج عرض .2.1
على     الثانية  الفرضية  "نصت  زيادة    :  في  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  لدى    الإحصاء  تحصيلتساهم 

 "طلبة علم النفس
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال    

 

 .عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى: 1.2.1
على     الأولى  الفرعية  الفرضية  "نصت  إحصائية  :  دلالة  ذات  فروق  بين    الاختبارفي  توجد  التحصيلي 

التي تعرضت    "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة  لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  المجموعة التجريبية  
   .للطريقة الإعتيادية"

صح      من  للعينتين وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 

   لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى التجريبية المجموعة (: يوضح الفرق بين 102الجدول رقم )
 الاختبار التحصيليفي التي تعرضت "للطريقة الإعتيادية" "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة 

 

التجانس   المتغيرات 
(F ليفين ) 

مستوى 
 الدلالة 

حجم 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

 قيمة
)testT( 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار 

الاختبار  
 التحصيلي 

دال عند   0.000 4.355 64 2.180 12.95 33 0.919 0.010 تجريبية
 1.968 10.72 33 ضابطة  0,01
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 أنهاوبالنظر إلى قيمة اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ  (  102رقم )  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه     
إ دالة  )غير  الدلالة  مستوى  عند  اختبار  (0.05حصائيا  تطبيق  سيتم  ومنه   ،)testT(    مستقلتين لعينتين 

بينما   دالة،  غير  كانت  التي  للقيم  بالنسبة  اختبار  متجانستين  تطبيق  مستقلتين    )testT(سيتم  غير  لعينتين 
  دالة.متجانستين بالنسبة للقيم التي كانت 

الاختبار     في  الحسابية  المتوسطات  إلى  بلغت    وبالنظر  والتي  للمجموعة  (  10.72)التحصيلي  بالنسبة 
. نلاحظ أن هناك فروقا واضحة بينهما، وما يؤكد  الأولى  بالنسبة للمجموعة التجريبية(  12.95) و  ،الضابطة

الإحصائية   الدلالة  اختبار  قيمة  أن  )  )testT(ذلك  بلغت  قيمة  4.35والتي  وهي  التحصيلي  الاختبار  في   )
. كما نلاحظ أنها قيمة دالة إحصائيا عند مستوى  الأولى  ح المجموعة التجريبيةلصالموجبة أي أن الفرق  

التي تنفي وجود الفرق، ومنه نستطيع الحكم    تم رفض الفرضية الصفريةوبالتالي    ،  (α=0.01)  الدلالة ألفا
توجد فروق  للفرضية الفرعية الأولى التي تنص على: "    مؤيدةعلى أن هذه النتيجة المتوصل إليها جاءت  

إحصائية   دلالة  التجريبية    الاختبارفي  ذات  المجموعة  بين  تعرضت  الأولى  التحصيلي    لإستراتيجية التي 
   .التي تعرضت للطريقة "الإعتيادية" "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة

في "التساؤل الذاتي"    لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  التجريبية  لصالح المجموعة    وأن هذا الفرق كان   
 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99من هذه النتيجة هي   التأكد ونسبة ي، الاختبار التحصيل

 

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية:  .2.2.1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية  "نصت الفرضية الفرعية الثانية على:      

 ".التساؤل الذاتي" لإستراتيجية التي تعرضت الأولى  التجريبيةلاختبار التحصيلي لدى أفراد المجموعة ل
صح    من  للعينتين  وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 

 ( 24)ملحق رقم المترابطتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
لدى أفراد القياسين القبلي و البعدي في الاختبار التحصيلي (: يوضح الفرق بين 103الجدول رقم )

 ".التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت  الأولى  التجريبيةالمجموعة 
 

حجم  المتغيرات 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية

قيمة  
)testT( 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار

عند  دال 0.000 7.136- 32 1.847 10.48 33 القبلي  الاختبار التحصيلي
 2.180 12.95البعدي  0,01
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بين متوسط أفراد    تباينأن هناك    ( وبالنسبة للاختبار التحصيلي103رقم )  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه   
(، مما  12.95البعدي والمقدر بـ )( ومتوسطهم في القياس  10.48في القياس القبلي والبالغ )  التجريبيةالعينة  

بالنسبة  (  testT)الدلالة الاحصائية    اختباروأن قيمة  بين القياسين،    واضحا  ايجرنا إلى القول بأن هناك فرق
وهي قيمة سالبة أي أن الفرق كان لصالح القياس البعدي، كما أن القيم  (  -7.13)للاختبار التحصيلي بلغت  

الفرضية    رفض (، وهذا يعني أنه تم  α=0.01( ومستوى الدلالة )32دالة إحصائيا عند درجة الحرية )  جاءت 
الصفرية القائلة بعدم وجود فرق بين القياسين، وبالتالي نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة المتوصل إليها  

"للفرضية    مؤيدةجاءت   القائلة:  الثانية  إحصالفرعية  دلالة  ذات  فروق  القبلية توجد  القياسات  بين  ائية 
المجموعة  لوالبعدية   أفراد  لدى  التحصيلي  تعرضت  الأولى    التجريبيةلاختبار  التساؤل "  لإستراتيجيةالتي 

 ".الذاتي
، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هي  كان لصالح القياس البعدي في الاختبار التحصيليوأن هذا الفرق      

 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99

رفض     تم  فقد  الفرعيتين،  الفرضيتين  نتائج  على  وبناءا  سبق  بعدم   مما  القائلة  الصفرية  الفرضية 
وبالتالي نستطيع  .  لدى طلبة علم النفسمساهمة إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في زيادة تحصيل الإحصاء  

للفرضية   مؤيدة  جاءت  إليها  المتوصل  النتيجة  هذه  أن  على  إستراتيجية  القائلةالثانية  الحكم  "تساهم   :
 ". الإحصاء لدى طلبة علم النفس"التساؤل الذاتي" في زيادة تحصيل 

 

 الثالثة:  الفرضية نتائج  عرض. 3.1
الثالثة على     الفرضية  ""تساهم  :  نصت  تخفيف    "K.W.Lإستراتيجية  طلبة  في  لدى  الإحصاء  قلق 

 ". علم النفس
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   

 

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى: .1.3.1
في قلق الإحصاء بأبعاده بين توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "نصت الفرضية الفرعية الأولى على:     

التجريبية   تعرضت  الثانية  المجموعة  الضابطة"  K.W.L"  لإستراتيجيةالتي  تعرضت   والمجموعة  التي 
   .للطريقة الإعتيادية"

 

صح      من  للعينتين وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
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" K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت  التي  الثانية المجموعة التجريبية (: يوضح الفرق بين 104الجدول رقم )
 قلق الإحصاء بأبعادهفي " الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة "والمجموعة الضابطة 

 

التجانس   المتغيرات 
(F )  

 ليفين 

مستوى 
 الدلالة 

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية  

قيمة 
(testT ) 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار 

س قلق 
أبعاد مقيا

الإحصاء 
 

 البعد  
(1) 

دال عند   0.000 4.943- 63 2.681 8.18 32 0.669 0.185 تجريبية
 2.497 11.36 33 ضابطة  0,01

 البعد 
 (2) 

دال عند   0.000 8.304- 63 4.338 17.37 32 0.562 0.339 تجريبية
 3.664 25.63 33 ضابطة  0,01

 البعد 
 (3) 

دال عند   0.000 6.600- 63 3.997 15.78 32 0.822 0.051 تجريبية
 4.076 22.39 33 ضابطة  0,01

 البعد  
(4) 

دال عند   0.000 6.391- 63 3.099 16.06 32 0.078 3.209 تجريبية
 4.178 21.90 33 ضابطة  0,01

 البعد 
 (5) 

دال عند   0.000 4.431- 63 3.472 11.59 32 0.163 1.990 تجريبية
 4.069 15.75 33 ضابطة  0,01

 البعد 
 (6) 

دال عند   0.002 3.269- 63 2.922 7.90 32 0.249 1.353 تجريبية
 2.370 10.06 33 ضابطة  0,01

  الإحصاءقلق 
 الكلي 

دال عند   0.000 8.748- 63 14.215 76.90 32 0.618 0.251 تجريبية
 13.630 107.12 33 ضابطة  0,01

 

كل    أنوبالنظر إلى قيم اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ  (  104رقم )  خلال الجدول أعلاهنلاحظ من      
( الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  غير  كانت  اختبار  0.05القيم  تطبيق  سيتم  ومنه   ،)(testT)    لعينتين

 مستقلتين متجانستين. 
( بالنسبة للمجموعة  107,12الإحصاء، والتي بلغت )وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية في مقياس قلق     

 .الثانية ( بالنسبة للمجموعة التجريبية76.90الضابطة، و) 
والتي   (testT)ونلاحظ أن هناك فروقا واضحة بينهما، وما يؤكد ذلك أن قيمة اختبار الدلالة الإحصائية     

 أن الفرق لصالح المجموعة الضابطة.( في مقياس قلق الإحصاء ككل وهي قيم سالبة أي 8.74-)بلغت 
وهذا ما تجلى كذلك في بقية أبعاد    (α=0.01)عند مستوى الدلالة ألفا  كما نلاحظ أنها قيم دالة إحصائيا     

 مقياس قلق الإحصاء. 
تم رفض      الصفريةوبالتالي  النتيجة   الفرضية  أن هذه  الحكم على  ومنه نستطيع  الفرق،  وجود  تنفي  التي 

إليها جاءت   القائلة:    مؤيدة  المتوصل  الأولى  الفرعية  ذات دلالة إحصائية  "للفرضية    في قلق توجد فروق 
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التجريبية   المجموعة  بين  بأبعاده  تعرضت  الثانية  الإحصاء  والمجموعة  "  K.W.L"  لإستراتيجية التي 
   .التي تعرضت للطريقة "الإعتيادية" الضابطة

 

كان      الفرق  هذا  الإحصا  وأن  قلق  مقياس  في  الضابطة  المجموعة  هذه ء،  لصالح  من  التأكد  ونسبة 
 %.1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99النتيجة هي  

 

 .عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية:  2.3.1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية    "نصت الفرضية الفرعية الثانية على:      

 ".K.W.L" لإستراتيجية التي تعرضت الثانية  التجريبيةلاختبار التحصيلي لدى أفراد المجموعة ل
صح      من  للعينتين  وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 

 ( 24)ملحق رقم المترابطتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
لدى أفراد  بأبعاده القياسين القبلي والبعدي في قلق الإحصاء (: يوضح الفرق بين 105الجدول رقم )

 " K.W.L"  لإستراتيجيةالتي تعرضت  الثانية   التجريبيةالمجموعة 
حجم  المتغيرات 

 العينة
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية

قيمة  
(testT ) 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار

س قلق الاحصاء
أبعاد مقيا

 

البعد الأول )قلق  
والصفوف   الامتحان

 الدراسية( 

عند  دال 0.000 7.043 31 2.306 11.18 32 القبلي 
 2.681 8.18البعدي  0,01

البعد الثاني )قلق تفسير  
 البيانات الإحصائية( 

عند  دال 0.000 7.034 31 4.868 23.68 32 القبلي 
 4.338 17.37البعدي  0,01

 البعد الثالث  
 )أهمية الإحصاء( 

عند  دال 0.000 9.495 31 3.729 22.34 32 القبلي 
 3.997 15.78البعدي  0,01

البعد الرابع )القلق من  
طلب المساعدة  

 الإحصائية(

 القبلي 
 

عند  دال 0.000 11.273 31 3.537 22.25 32
 3.099 16.06البعدي  0,01

البعد الخامس)مفهوم  
 الذات الحسابي( 

عند  دال 0.000 9.110 31 4.181 15.46 32 القبلي 
 3.472 11.59البعدي  0,01

البعد السادس)الخوف من  
 أساتذة الإحصاء( 

عند  دال 0.000 9.298 31 2.045 10.59 32 القبلي 
 2.922 7.90البعدي  0,01

عند  دال 0.000 14.479 31 15.256 105.53 32 القبلي  الكلي  الإحصاءقلق 
 14.215 76.90البعدي  0,01
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أن المتوسط الحسابي لأفراد عينة الدراسة في الدرجة الكلية  (  105رقم )نلاحظ من خلال الجدول أعلاه      
)  الإحصاءقلق  لمقياس   بلغ  والذي  القبلي  القياس  جاء  105,53في  عن (  في    مرتفعا  الحسابي  متوسطهم 

نجد أن متوسطات أبعاد وهذا ما تجلى كذلك في كل أبعاد المقياس حيث  (76,90القياس البعدي والمقدر بـ )
مما    في القياس القبلي جاءت أعلى من المتوسطات في القياس البعدي لنفس الأبعاد،  الإحصاءمقياس قلق  

فرق هناك  بأن  القول  إلى  القياسين،    واضحا  ا يجرنا  ذلك بين  يؤكد  قيمة    وما    الإحصائية الدلالة    اختبارأن 
(testT( التي بلغت )بالنسبة لمقياس  47,14 )  وهي قيمة موجبة أي أن الفروق كانت لصالح   الإحصاءقلق

(، وهذا α=0.01( ومستوى الدلالة )31دالة إحصائيا عند درجة الحرية )  القياس القلبي، كما أن القيم جاءت 
لى أن  الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فرق بين القياسين، وبالتالي نستطيع الحكم ع  رفض يعني أنه تم  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية    :"الفرعية الثانية القائلة  للفرضية    مؤيدةهذه النتيجة المتوصل إليها جاءت  
والبعدية   القبلية  القياسات  المجموعة  لبين  أفراد  لدى  التحصيلي  تعرضت  الثانية    التجريبيةلاختبار  التي 

 ". K.W.L" لإستراتيجية
، ونسبة التأكد من هذه النتيجة هي  الإحصاءكان لصالح القياس القبلي في مقياس قلق  وأن هذا الفرق      

 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99
رفض     تم  فقد  الفرعيتين،  الفرضيتين  نتائج  على  وبناءا  سبق  بعدم   مما  القائلة  الصفرية  الفرضية 

وبالتالي نستطيع الحكم .  الإحصاء لدى طلبة علم النفسقلق  في تخفيف    "K.W.Lمساهمة إستراتيجية "
"  K.W.L: "تساهم إستراتيجية "القائلةالثالثة  على أن هذه النتيجة المتوصل إليها جاءت مؤيدة للفرضية  

 ". قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسفي تخفيف  
 

 . عرض نتائج الفرضية الرابعة:  4.1
على الرابعة  الفرضية  تساهم  نصت   :" علم الإحصاء    تحصيلزيادة  في    "K.W.Lإستراتيجية  طلبة  لدى 

 .النفس
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال   

 

 .عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى: 1.4.1
على     الأولى  الفرعية  الفرضية  إحصائية  ":  نصت  دلالة  ذات  فروق  بين    الاختبارفي  توجد  التحصيلي 

التجريبية   تعرضت  الثانية  المجموعة  الضابطة"  K.W.L"  لإستراتيجيةالتي  تعرضت    والمجموعة  التي 
   ."الاعتياديةللطريقة "
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صح      من  الإحصائية وللتحقق  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  للعينتين   ة  بالنسبة  )ت( 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 

" K.W.L" لإستراتيجيةتعرضت  المجموعة التجريبية الثانية التي  (: يوضح الفرق بين 106الجدول رقم )
 التحصيلي  الاختبارفي التي تعرضت للطريقة "الإعتيادية" والمجموعة الضابطة 

 

 التجانس المتغيرات 
(F ليفين ) 

مستوى 
 الدلالة  

حجم 
 العينة  

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

قيمة 
(testT ) 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار 

الاختبار  
 التحصيلي 

دال عند   0.001 3.519 63 1.985 12.45 32 0.971 0.001 تجريبية
 1.968 10.72 33 ضابطة  0,01

 

وبالنظر إلى قيمة اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ أنها غير  (  106رقم )  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه  
  .لعينتين مستقلتين متجانستين )testT((، ومنه سيتم تطبيق اختبار 0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )

   ( بلغت  والتي  التحصيلي  الاختبار  في  الحسابية  المتوسطات  إلى  للمجموعة  (  10.72وبالنظر  بالنسبة 
 "K.W.Lلإستراتيجية " لإستراتيجية الثانية التي تعرضت  ( بالنسبة للمجموعة التجريبية12.45الضابطة، و) 

والتي بلغت   )testT(نلاحظ أن هناك فروقا واضحة بينهما، وما يؤكد ذلك أن قيمة اختبار الدلالة الإحصائية  
كما    الثانية.    لصالح المجموعة التجريبية( في الاختبار التحصيلي وهي قيمة موجبة أي أن الفرق  3,51)

التي    تم رفض الفرضية الصفرية، وبالتالي  (α=0.01)  نلاحظ أنها قيم دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ألفا
للفرضية الفرعية    مؤيدةتنفي وجود الفرق، ومنه نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة المتوصل إليها جاءت  

  الثانية   التحصيلي بين المجموعة التجريبية  الاختبارفي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية    :"القائلةالأولى  
   ."الاعتياديةالتي تعرضت للطريقة  والمجموعة الضابطة" K.W.L"  لإستراتيجيةالتي تعرضت  

 

" في الاختبار  K.W.L"  لإستراتيجيةالتي تعرضت  الثانية  المجموعة التجريبية  لصالح    وأن هذا الفرق كان   
 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة 99من هذه النتيجة هي  التأكد ونسبة  ،التحصيلي

 

 . عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية:  2.4.1
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية    "نصت الفرضية الفرعية الثانية على:      

 ".K.W.L" لإستراتيجية التي تعرضت  الثانية التجريبيةلاختبار التحصيلي لدى أفراد المجموعة ل

صح      من  للعينتين وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المترابطتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
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القياسين القبلي والبعدي في الاختبار التحصيلي لدى أفراد (: يوضح الفرق بين 107الجدول رقم )
 " K.W.Lتعرضت لإستراتيجية " المجموعة التجريبية الثانية التي 

 

حجم  المتغيرات 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الحرية 

قيمة  
)testT( 

مستوى 
 الدلالة  

 القرار

عند  دال 0.000 5.984- 31 2.132 10.50 32 القبلي  الاختبار التحصيلي
 1.985 12.45البعدي  0,01

 

أعلاه      الجدول  خلال  )من  الدراسة  نلاحظ  (  107رقم  عينة  لأفراد  الحسابي  المتوسط  الاختبار  أن  في 
أن    التحصيلي العينة    تباين هناك  يظهر  أفراد  متوسط  )   التجريبيةبين  والبالغ  القبلي  القياس  ( 10.50في 

بـ والمقدر  البعدي  القياس  في  فرق12.45)  ومتوسطهم  هناك  بأن  القول  إلى  يجرنا  مما  بين    واضحا  ا(، 
ذلكالقياسين،   يؤكد  قيمة    وما  )testT)  الإحصائيةالدلالة    اختبار أن  بلغت  التي   الاختبار في  (  -98.5( 

دالة إحصائيا    التحصيلي، وهي قيمة سالبة أي أن الفرق كان لصالح القياس البعدي، كما أن القيمة جاءت 
القائلة بعدم    الفرضية الصفرية   رفض(، وهذا يعني أنه تم  α=0.01( ومستوى الدلالة )31عند درجة الحرية )

 للفرضية   مؤيدةلمتوصل إليها جاءت  وجود فرق بين القياسين، وبالتالي نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة ا
لاختبار التحصيلي  لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية    : "القائلةالفرعية الثانية  

 ". K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت الثانية  التجريبيةلدى أفراد المجموعة 
الفرق      البعدي في  وأن هذا  القياس  التحصيليكان لصالح  النتيجة هي  الاختبار  التأكد من هذه  ، ونسبة 
 %. 1% مع احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة  99

مساهمة  الفرضية الصفرية القائلة بعدم    مما سبق وبناءا على نتائج الفرضيتين الفرعيتين، فقد تم رفض   
وبالتالي نستطيع الحكم على أن  .  لدى طلبة علم النفسفي زيادة تحصيل الإحصاء    "K.W.Lإستراتيجية "

في زيادة    "K.W.L: "تساهم إستراتيجية "القائلةالرابعة  هذه النتيجة المتوصل إليها جاءت مؤيدة للفرضية  
 ". الإحصاء لدى طلبة علم النفستحصيل 

 

 الفرضية الخامسة:  نتائج  عرض.5.1
بين المجموعة التجريبية الأولى التي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "نصت الفرضية الخامسة على:      

تعرضت    لإستراتيجيةتعرضت   التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"    " KWL"  لإستراتيجية"التساؤل 
 . "في قلق الإحصاء بأبعاده
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صح      من  للعينتين  وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 

المجموعة التجريبية الأولى التي  المجموعتين التجريبيتين )(: يوضح الفرق بين 108الجدول رقم )
 "التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  لإستراتيجيةتعرضت 

 قلق الإحصاء بأبعاده في   "K.W.L" لإستراتيجية 
التجانس   المتغيرات 

(F)  
 ليفين 

مستوى 
 الدلالة 

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

قيمة 

(testT ) 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار 

س قلق 
أبعاد مقيا

الإحصاء 
 

 البعد 
 الأول 

 غير دال  0.094 1.703- 57.646 2.022 7.18 33 0.020 5.676 1تجريبية
 2.681 8.18 32 2تجريبية

 البعد 
 الثاني  

 غير دال  0.483 0.706 63 4.850 18.18 33 0.483 0.497 1تجريبية
 4.338 17.37 32 2تجريبية

 البعد  
 الثالث 

 غير دال  0.970 0.038 63 3.916 15.81 33 0.822 0.051 1تجريبية
 3.997 15.78 32 2تجريبية

البعد  
 الرابع  

 غير دال  0.875 0.158- 56.174 4.612 15.90 33 0.036 4.596 1تجريبية
 3.099 16.06 32 2تجريبية

 البعد 
 الخامس 

 غير دال  0.471 0.725- 63 3.468 10.96 33 0.631 0.233 1تجريبية
 3.472 11.59 32 2تجريبية

 البعد  
 السادس 

 غير دال  0.382 0.882- 53.288 1.917 7.36 33 0.048 4.072 1تجريبية
 2.922 7.90 32 2تجريبية

  الإحصاءقلق 
 الكلي 

 غير دال  0.690 0.401- 63 15.518 75.42 33 0.542 0.376 1تجريبية
 14.215 76.90 32 2تجريبية

 

وبالنظر إلى قيم اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ أن أغلب القيم  (  108رقم )  من خلال الجدول أعلاه    
( الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  غير  في  0.05كانت  ماعدا  والصفوف  (  الامتحان  )قلق  الأول  البعد 

المساعدة  ،  الدراسية( طلب  من  )القلق  الرابع  )،  (الإحصائيةوالبعد  السادس  أساتذة والبعد  من  الخوف 
بالنسبة    لعينتين مستقلتين متجانستين  )testT(كانت دالة إحصائيا، ومنه سيتم تطبيق اختبار  حيث      (الإحصاء

بالنسبة للقيم    متجانستينغير  لعينتين مستقلتين    )testT(للقيم التي كانت غير دالة، بينما سيتم تطبيق اختبار  
 التي كانت دالة.
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( بالنسبة للمجموعة  75,42وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية في مقياس قلق الإحصاء والتي بلغت )     
حيث نلاحظ أن هناك فروقا طفيفة بينهما، ( بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية،  76,90التجريبية الأولى، و)

الإحصائية    أن غير   الدلالة  اختبار  بلغت    (testT)قيمة  ككل  -0.40) والتي  الإحصاء  قلق  مقياس  في   )
وهذا ما تجلى كذلك في بقية أبعاد مقياس    (α=0.05)ة غير دالة عند مستوى الدلالة ألفا  قيم  أنهانلاحظ  

  قلق الإحصاء.
التي تنفي وجود الفرق، ومنه نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة    الصفرية  قبول الفرضيةوبالتالي تم       

بين المجموعة  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "للفرضية الخامسة القائلة:  عارضة  مالمتوصل إليها جاءت  
تعرضت   التي  الأولى  تعرضت    لإستراتيجيةالتجريبية  التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل 

 . "في قلق الإحصاء بأبعاده  "K.W.L" يجيةلإسترات

  لإستراتيجية بين المجموعة التجريبية الأولى التي تعرضت  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  لا  أي أنه "     
تعرضت   التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  الإحصاء    "K.W.L"  لإستراتيجية"التساؤل  قلق  في 

 .بأبعاده
النتيجة        هذه  خلال  من  القول  بين  "  أنهيمكن  فروق  توجد  "التساؤل    إستراتيجية)  الإستراتيجيتينلا 

التي طرأت على  "(K.W.L"  وإستراتيجيةالذاتي"   التحسن  نفس درجة  لهما  أن  يؤكد  مما  قلق الإحصاء "، 
الضابطةبأبعاده   للمجموعة  الاعتيادية  بالطريقة  هذه  .  مقارنة  من  التأكد  هيونسبة  مع  (  %95)  النتيجة 

 .(%5) احتمال الوقوع في الخطأ بنسبة
 

 نتائج الفرضية السادسة:   عرض.6.1
المجموعة التجريبية الأولى التي    بينتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  "  نصت الفرضية السادسة على:     

تعرضت    لإستراتيجيةتعرضت   التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"    " KWL"  لإستراتيجية "التساؤل 
 . "التحصيلي الاختبارفي 

 

صح      من  للعينتين وللتحقق  بالنسبة  )ت(  الإحصائية  الدلالة  اختبار  إلى  اللجوء  تم  الفرضية  هاته  ة 
 ( 24)ملحق رقم المستقلتين، وقد تحصلنا على النتيجة التالية: 
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المجموعة التجريبية الأولى التي  المجموعتين التجريبيتين )(: يوضح الفرق بين 109الجدول رقم )
 تعرضت لإستراتيجية "التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي  

 الاختبار التحصيلي  في  "K.W.Lتعرضت لإستراتيجية "
 

التجانس   المتغيرات 
(F)  

 ليفين 

مستوى 
 الدلالة 

ينة 
 الع

جم
ح

 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة 
 الحرية 

قيمة 
(testT ) 

مستوى 
 الدلالة 

 القرار 

الاختبار  
 التحصيلي 

 غير دال  0.337 0.968 63 2.180 12.95 33 0.946 0.005 1تجريبية

 1.985 12.45 32 2تجريبية
 

وبالنظر إلى قيمة اختبار التجانس ليفين )ف( نلاحظ أنها كانت (  109رقم )  من خلال الجدول أعلاه     
( الدلالة  مستوى  عند  إحصائيا  دالة  اختبار  0.05غير  تطبيق  سيتم  ومنه   ،  ))testT(    مستقلتين لعينتين 

اختبار    متجانستين تطبيق  سيتم  بينما  دالة،  غير  كانت  التي  للقيم  مستقلتين    )testT(بالنسبة  غير  لعينتين 
 بالنسبة للقيم التي كانت دالة.  متجانستين

      ( بلغت  والتي  التحصيلي  الاختبار  في  الحسابية  المتوسطات  إلى  للمجموعة  12.95وبالنظر  بالنسبة   )
( بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية، حيث نلاحظ أن هناك فروقا طفيفة بينهما،  12.45التجريبية الأولى، و) 

الدلالة الإحصائية  غ أنها 0.96)والتي بلغت    (testT)ير أن قيمة اختبار  التحصيلي نلاحظ  ( في الاختبار 
ألفا   التي تنفي وجود   يةر قبول الفرضية الصفبالتالي تم    و   (α=0.05)قيمة غير دالة عند مستوى الدلالة 

للفرضية السادسة القائلة: "   معارضةالفرق ، ومنه نستطيع الحكم على أن هذه النتيجة المتوصل إليها جاءت  
إحصائية   دلالة  ذات  فروق  تعرضت  توجد  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  "التساؤل    لإستراتيجيةبين 

 . "التحصيلي الاختبارفي  "K.W.L" اتيجيةلإستر الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت  
أنه      يوحي  إحصائية  لا  "  :هذا  دلالة  ذات  فروق  تعرضت  توجد  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 

تعرضت    لإستراتيجية التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  في    " K.W.L"  لإستراتيجية "التساؤل 
 . "التحصيلي الاختبار

بين  "أي:       فروق  توجد  الذاتي"    إستراتيجية)  الإستراتيجيتينلا    " "(K.W.L"  وإستراتيجية"التساؤل 
الاعتيادية   بالطريقة  مقارنة  التحصيلي  الاختبار  على  طرأت  التي  التحسن  درجة  نفس  لهما  أن  بمعنى 

 " للمجموعة الضابطة
 .(%5) الخطأ بنسبةمع احتمال الوقوع في ( %95)  ونسبة التأكد من هذه النتيجة هي   
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 نتائج الفرضية العامة:  عرض . 7.1
 

في    "K.W.L"إستراتيجية  و   "التساؤل الذاتية "إستراتيجيتساهم كل من  "نصت الفرضية العامة على:        
 . "بحجم أثر كبير تحصيله لدى طلبة علم النفسزيادة تخفيف قلق الإحصاء و 

وتقدير حجم الأثر بالنسبة للاستراتيجيين ككل عن طريق    ،معرفةه الفرضية تم اللجوء إلى للتحقق من هذ      
إيتا   الدلالة الإحصائية    (η²)تطبيق معامل مربع  قيم اختبار  لمتغيري    (testT)  على  الكلية  للدرجة  بالنسبة 

التالية:قلق الإحصاء والاختبار التحصيلي النتيجة  )ملحق رقم    ، وبعد المعالجة الإحصائية تم التوصل إلى 
24 ) 

 

 للإستراتيجيتينيوضح أحجام التأثير المستخرجة بالنسبة  : (110الجدول رقم )
 على متغيرات الدراسة

 

  اختبارقيمة   الفرضيات  المتغيرات 
 )ت(

درجة  
 الحرية

قيمة مربع  
 إيتا

 القرار

 
قلق  

 الإحصاء

( 2.1الفرعية الثانية ) الفرضية الفرضية الأولى  حجم أثر كبير 0.867 32 14.450 

( 2.3الفرعية الثانية ) الفرضية الفرضية الثالثة  حجم أثر كبير 0.871 31 14.479 

( 1.1الفرعية الأولى ) الفرضية الفرضية الأولى  حجم أثر كبير 0.548 64 8.816- 

(1.3الفرعية الأولى ) الفرضية الفرضية الثالثة  حجم أثر كبير 0.548 63 8.748- 

 
الاختبار 
 التحصيلي 

(2.2الفرعية الثانية ) الفرضية الفرضية الثانية  حجم أثر كبير 0.614 32 7.136- 

(2.4الفرعية الثانية ) الفرضية الفرضية الرابعة   حجم أثر كبير 0.535 31 5.984- 

(1,2الفرعية الأولى ) الفرضية الفرضية الثانية  حجم أثر كبير 0.229 64 4.355 

(1.4الفرعية الأولى ) الفرضية الفرضية الرابعة   حجم أثر كبير 0.164 63 3.519 

 
 

)ت( في الفرضيات    الإحصائية( وبالنظر إلى قيم اختبار الدلالة  110من خلال الجدول أعلاه رقم )
( كما هي على  -8.74(، و)8.81-(، و) 14.47(، و)14.45المتعلقة بمقياس قلق الإحصاء والتي بلغت )

إيتا   التأثير مربع  بـ    (²η)الترتيب ، وبعد تعويضها في معامل حجم  التأثير قدرت    (0.86)وجد أن أحجام 
(  0.54)، و((3.2)الفرعية )الثالثة )( بالنسبة للفرضية  0.87)و  ((،3.1)الفرعية الثالثة )بالنسبة للفرضية  
 .  ((1.2)الفرعية الأولى )( كذلك بالنسبة للفرضية 0.54، و)((1.1)الفرعية الأولى )بالنسبة للفرضية 
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( بلغت  والتي  التحصيلي  بالاختبار  المتعلقة  للفرضيات  بالنسبة  و)7.13-أما  و)5.98-(   )4.35  )
الترتيب، وبعد تعويضها  3.51و) إيتا  (  كما هي على  التأثير مربع  وجد أن أحجام    (²η)في معامل حجم 

بـ   قدرت  للفرضية    (0.61)التأثير  )بالنسبة  الرابعة  و(4.1)الفرعية  للفرضية    (0.53)(،  )الفرعية  بالنسبة 
الفرعية  بالنسبة للفرضية )(  0.16و)  ( (،2.1الثانية )عية  )الفر ( بالنسبة للفرضية  0.22و)  ((،4.2الرابعة )
 .  ((2.2الثانية )

 

التأثير       مقدار  بأن  القول  يمكن  سبق  بين  ومما  بالنسبة  %54،  %87)تراوح  قلق  (  ،  الإحصاءلمتغير 
كبير   الإستراتيجيتينوبالتالي فإن حجم تأثير  ،(%16، %61)  الاختبار التحصيلي تراوح بينوبالنسبة لمتغير 

من   أكثر  أن  أي  المتغيرين  كلا  )  % 15على  التابعين  المتغيرين  تباين  حجم  الاختبار  ،  الإحصاءقلق  من 
المستقل  التحصيلي المتغير  إلى  الأساس  في  راجع  "إستراتيجي:  الإستراتيجيتين)(  الذاتية    " التساؤل 

الفرضية الرئيسية لهاته الدراسة والقائلة بـ    هذه النتيجة تؤيد   وبالتالي يمكن القول بأن،  "K.W.Lإستراتيجية "و 
في تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة   "K.W.L"و  "التساؤل الذاتي"تساهم كل من إستراتيجيتي  

 وأن درجة المساهمة أو حجم التأثير كبير.  علم النفس
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الفصـــــل الســـــادس                                 عـــرض نتـائج الفـرضيــات ومنـــاقشتهـــا           

- 391 - 

 : يات نتائج الفرض مناقشة  .2

 :الأولىالفرضية نتائج مناقشة . 1. 2
قلق الإحصاء تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف ":نصت نتائج الفرضية الأولى على    

 ".  لدى طلبة علم النفس
 فرعيتين هما: وقد قسمت إلى فرضيتين    

في قلق الإحصاء بأبعاده توجد فروق ذات دلالة إحصائية  نصت على:  الفرضية الفرعية الأولى:  .1.1.2
التجريبية   المجموعة  الذاتي"  الأولى  بين  "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  الضابطةالتي  التي    والمجموعة 

 تعرضت للطريقة الإعتيادية". 
الفرعية  .2.1.2 على:  :الثانيةالفرضية  القبلية    نصت  القياسات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 

بأبعاده  والبعدية   الإحصاء  المجموعة  لقلق  أفراد  تعرضت  الأولى    التجريبيةلدى  التساؤل "  لإستراتيجيةالتي 
 ". الذاتي

 

فروق ذات دلالة إحصائية    ( وجود 101المبينة في الجدول رقم )  نتائج الفرضية الفرعية الثانيةأظهرت      
والبعدية   القبلية  القياسات  بأبعاده  بين  الإحصاء  المجموعة  لقلق  أفراد  تعرضت  الأولى    التجريبيةلدى  التي 

" لصالح القياس القبلي. حيث انخفضت متوسطات درجات قلق الإحصاء وأبعاده التساؤل الذاتي"  لإستراتيجية
" في خفض قلق  التساؤل الذاتي"  ب المجموعة في القياس البعدي، مما يدل على فعالية إستراتيجيةلدى طلا

 لديهم.  الإحصاء 
فروق ذات دلالة  وجود    (102المبينة في الجدول رقم )  اختبار الفرضية الفرعية الأولى  كما أظهرت نتائج   

التجريبية  إحصائية   المجموعة  بين  بأبعاده  الإحصاء  قلق  "التساؤل  الأولى  في  لإستراتيجية  تعرضت  التي 
، حيث انخفضت  المجموعة الضابطة  صالحالتي تعرضت للطريقة "الإعتيادية" لالضابطة  الذاتي" والمجموعة  

التجريب المجموعة  طلاب  لدى  وأبعاده  الإحصاء  قلق  درجات  وهذه  يمتوسطات  الأولى.  على ة  تدل  النتيجة 
   تفوق المجموعة الضابطة على المجموعة التجريبية الأولى مع أنه في الأصل كانت المجموعتان متكافئتين. 

إستراتيجية    باستخدام  تأثر  قد  الأولى  التجريبية  المجموعة  طلاب  لدى  البعدي  الإحصاء  قلق  أن  يعني  مما 
الأهمية التربوية للمتغير المستقل على المتغير التابع.  "التساؤل الذاتي" في تدريس الإحصاء. كما تبين كبر  

 بمعنى مساهمة إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف درجات قلق الإحصاء وأبعاده.
 

أن تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي باستخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي"    قد يعود سبب هذه النتيجة إلى   
يعطي فرصة أكبر لكل طالب للعمل وفق قدراته، ويؤدي إلى استشعار الطلبة بأهمية الموضوعات الدراسية،  



 الفصـــــل الســـــادس                                 عـــرض نتـائج الفـرضيــات ومنـــاقشتهـــا           

- 392 - 

التساؤلات  تغلبهم على    ،وإثرائها  ،وذلك عن طريق طرح  الدروس مما ساعد في  ومشاركتهم الإيجابية خلال 
 واستمتاعهم بدراسة مواضيعها.   ،صعوبة المادة

إستراتيجية "التساؤل الذاتي" ساهمت في التخفيف من أثر بعض أبعاد    أن  وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى   
تخرج   حيث  الدراسية(  والصفوف  الامتحان  )قلق  ببعد  يرتبط  ما  خاصة  مباشر  بشكل  الإحصاء  قلق 

حاضرات التقليدية والنظرية، فاستخدام هذه الإستراتيجية ساعد الطلبة في  الإستراتيجية عما هو مألوف في الم
قدراتهم  تحقيق وتنمية  ميولهم  ،ذواتهم،  التحديات    ،وتهذيب  مواجهة  على  قادرين  فأصبحوا  واتجاهاتهم، 

التعلم دور في عملية  له  تعترضهم. وكل طالب  التي كانت  تعلمه، ويصبح    ،والصعوبات  وهو مسؤول عن 
أك  الطلاب القسم  الدرس  ،ثر حيوية من خلال مشاركة  التي طرحوها حول  الأسئلة   . وإجاباتهم على مختلف 

النفس ثقة في  أكثر  يصبحون  بطريقة صحيحة  أجابوا  وأكثر    ،وكلما  اندماجا مع الآخرين،  قدرة على  وأكثر 
 والإنجاز العقلي فيه.  ،العمل

تعزى     أن  فمن    ويمكن  الدرس،  الهامة في محتوى  تزداد حساسيتهم للأجزاء  الطلاب  أن  إلى  النتيجة  هذه 
والمناقشة يقومون بمراقبة فهمهم للإحصاء، ويصبحون على وعي بما لم يفهموه،    ،خلال الحرية في الحوار

أنفسهم المزيد من الأسئلة على  أقرانهم  ،وبالتالي يطرحون  هم في تنمية  وحتى على الأساتذة مما يس  ،وعلى 
 الاتجاه الإيجابي نحو المادة الدراسية. 

إستراتيجية    تعمل  التخفيف  كما  على  الذاتي"  الكفاءة   "التساؤل  )ضعف  بعد  في  القلق  درجة  من 
الإستراتيجية تقوم على إيجابية الطالب في العملية التعليمة، وإيجاد بيئة صفية فاعلة  الإحصائية(، لكون هذه  

ودافعا معرفيا، ويصبحون أكثر عزما على    ،فالأسئلة التي يسألها الطلاب لأنفسهم تخلق بناءا انفعاليانشطة،  
تنمية   المعرفة، مما ينعكس على  التفكير، والبحث عن  تعلمهم، وتنمية قدراتهم على  بالمسؤولية عن  التحلي 

الوجداني فلاو   ،الجانب  الخاصة،  لقدراته  إدراكا  أكثر  بذلك  الطالب  مواجهته    يصبح  عند  الفشل  من  يخاف 
 وتحليلات إحصائية.  ،لتمارين

(،  قلق تفسير البيانات الإحصائيةتسعى للتخفيف من درجة القلق في بعد )  وإستراتيجية "التساؤل الذاتي"   
"التساؤل   إستراتيجية  أن  إذ  طبيعتها،  كانت  مهما  الإحصائية  القرارات  اتخاذ  يخشى  لا  الطالب  يجعل  مما 

ف تؤكد الذاتي"  بنائها  الذاتي  ،ي طبيعة  التعلم  فاعليتها في    ،وتحفز على  إلى  النفس، إضافة  والاعتماد على 
ومساعدا للطالب في كل خطوات    ،مساعدة الطالب على طرح أسئلة على ذاته. وأصبح دور الأستاذ موجها

 تعلمه للإحصاء.  
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طلب ق  من خلال خطواتها في التخفيف من درجة القلق في بعد )قل  تساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي"و    
(، إذ تجعل الطالب أكثر أريحية في طلب المساعدة من المدرس أو من زملاء آخرين  الإحصائيةالمساعدة  

العلاقات  تصبح  بحيث  للنتائج،  تفسيره  في  أو  الإحصائية  المشكلات  حل  في  سواء  ذلك  إلى  احتاج  كلما 
 والمشاركة.  ،والتشاور ،ى الحوارتعاونية قائمة عل

علىكما      الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  بعد    تعمل  في  القلق  الحسابي)تخفيف  الذات  فيصبح  مفهوم   ،)
وتقويتها نحو الأفضل،   ،وقوته في تعلم الإحصاء، وتسمح له بتصويب النقائص   ، الطالب مدركا لنقاط ضعفه

الأرقام مع  التعامل  عند  نفسه  في  ثقته  من  يزيد  الإحصائية  ، مما  مدركا    ،والمشكلات  ويصبح  والرياضية. 
 لأهمية تعلم الإحصاء. 

لدى الطلاب في بعد )الخوف    إستراتيجية التساؤل الذاتي في التخفيف من درجة القلقأيضا  تساهم  و    
دو  فيكون  الإحصاء(،  أساتذة  على  من  ويسهر  للطالب  والمرافق  الموجه  الإستراتيجية  هذه  في  المدرس  ر 

أثنائه وفي  التعلم،  قبل  ما  بمرحلة  بدءا  التعلم  مراحل  كل  في  "التساؤل    ،مساعدته  إستراتيجية  وتتيح  وبعده. 
التلقين المباشر كما كان في    ،والمشاركة  ،الذاتي" للطبية الفرص للفهم العميق والقدرة على الحوار بدلا من 

 الطريقة التقليدية. 
من خلال مراجعتها للسبل المقترحة لمواجهة القلق من    (1983قدمته نصيرات ) ويدعم هذه النتيجة ما     

الرياضيات   الرياضيات، لمعلمي  العالمي  المجلس  طورها  لتعليم    ،التي  المهنية  المعايير  عن  عبارة  وهي 
التوتر من  تخفف  أن  شأنها  من  التي  الإستراتيجيات  من  مجموعة  في  ممثلة  من   ،الرياضيات  والقلق 

الرياضيات، وتعتمد هذه الإستراتيجيات على مجموعة من الممارسات التربوية التي على المعلمين القيام بها  
 ية:  والتي يمكن تلخيصها في الأمور التال

 أن يستخدم المعلم أنماطا مختلفة من أنماط التعلم.  ➢
 أن يبدع المعلم طرقا متنوعة لاختبار الطلبة.  ➢
 أن لا يقتصر على الأسلوب التقليدي في عمل الاختبارات. ➢
 أن ينقل للطلبة خبرات من شأنها أن تعزز ثقة الطلبة بأنفسهم.  ➢

"فيليبس"      مقترحات  النتيجة  هذه  أيضا  من    ( Philips, 1999)ويدعم  مجموعة  في  والمتمثلة 
الإستراتيجيات التي يمكن من خلالها أن يتصدى معلم المرحلة الأساسية لظاهرة القلق من الرياضيات، أثناء  

 عملية التعلم لدى طلبته، وهذه المقترحات يمكن تلخيصها بالنقاط التالية: 
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لتعلم  ➢ المناسبة  والاجتماعية  الفيزيولوجية  البيئة  توفير  يتم  حيث  الصفية:  الغرفة  تصميم 
شعور   إلى  يؤدي  مما  الصف،  غرفة  داخل  الإيجابية  الإنسانية  العلاقات  وتسود  الرياضيات، 

 الطلبة أنهم أكثر قدرة على الأداء في دروس الرياضيات. 
المدرسين:   ➢ دور  عتعزيز  يقإذ  أن  المعلمين  يعطيها  لى  التي  الخاطئة  الاستجابات  بمعالجة  وموا 

الصفية  المشاركة  على  تساعدهم  بصورة  الراجعة  بالتغذية  وتزويدهم  إيجابية،  بطريقة    ، الطلبة 
 وعلى رفع درجات ثقتهم بأنفسهم، والتنويع في طرائق تدريس الرياضيات. 

فاني"      "دي  دراسة  نتائج  مع  الدراسة  هذه  نتيجة  في    (De Vaney, 2010)واتفقت  لها  المشار 
هدفت  232:  2017القحطاني،  ) التي  بالطريقة  (  الإحصاء  تدريس  بين  المقارنة  وتفعيل    نالاعتيادية إلى 

الإلكترونية أنشطة  ،المقررات  من  بها  يرتبط  قوامها)  ،وما  لدى عينة  تقويم  جنوب  120وأساليب  طلبة  من   )
أن توظيف المقررات الإلكترونية يدعم خفض درجة القلق الإحصائي لدى  نتائجها  أشارت  و ،  "لويزيانا"شرق  

 والخوف من مدرس الإحصاء(.  والاختبارات الطلبة خاصة فيما يرتبط بمكونات )قلق حجرة الدراسة 

"س    دراسة  نتائج  مع  في    (Skiba, 1990)كيبا"  واتفقت  الشخصية  الخبرة  عامل  إلى  تعرضت  التي 
التي   للتحركات  إرشادات وتوجيهات  "شيكاغو"، وتضمنت  الابتدائي في  للتدريس  المعدات  للطالبات  تدريسها 
يقوم بها المعلم لمواجهة قلق الرياضيات. حيث أوردت أن: "من أكثر الطرق فعالية في التعليم هي أن تقدم  

كل مرحلة من مراحل التعلم، وأن التطبيق الموجه المتبوع بالتطبيق غير الموجه  التعليمات مدعمة للطالب في  
يعطي نتائج جيدة في التعلم، ولهذا فإن جلسات الإرشاد تبدأ بمراجعة عامة، ثم مقدمة للموضوع الجديد مع  

المستخدمة التقنيات  لتطبيق  الكافي  الوقت  الطالب  ويعطي  المفاهيم،  بين  للربط  التمارين  هذه   إعطاء  في 
الأمثلة. إضافة إلى إرشادات المعلم المرتبطة بكل خطوة من خطوات التطبيق، وأن تصحيح الأخطاء يعطى  

وتكون    ،للطالب أولا بأول مما يؤدي إلى حدوث النجاح لديه، وبعد ذلك يعطى للطالب أسئلة مستقلة لحلها
 موضوع المراجعة للجلسة القادمة".

دراسة      متوافقة مع  النتيجة  استخدام    (2017،  القحطاني)وقد جاءت هذه  أثر  تقصي  إلى  التي هدفت 
إستراتيجية التعلم بالعقود في تدريس مقرر الإحصاء التربوي على تنمية مهارات التفكير الإحصائي وخفض  
وجود  إلى  نتائجها  توصلت  حيث  "تبوك"،  جامعة  التربية  بكلية  العليا  الدراسات  طلبة  لدى  الإحصائي  القلق 

( بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في  0.01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
الإحصائي   القلق  لمقياس  البعدي  والتطبيق  ومهاراته،  الإحصائي  التفكير  مهارات  لاختبار  البعدي  التطبيق 
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طلاب   درجة  بين  العكسية  الإرتباطية  العلاقة  إلى  بالإضافة  التجريبية،  المجموعة  طلاب  لصالح  ومكوناته 
ودرجاتهم على مقياس القلق الإحصائي، ومن بين أهم    ،لتجريبية على اختبار التفكير الإحصائيالمجموعة ا

مهارات  لتنمية  التخطيط  مع  الماجستير،  طلاب  تدريس  في  بالعقود  التعلم  استراتيجيات  توظيف  التوصيات 
 التفكير الإحصائي وخفض درجات القلق الإحصائي.  

فعالية إستراتيجية التعلم التعاوني على  التي هدفت إلى تقصي    ( 2016)بوموس ،تتفق مع نتائج دراسة  و    
الطلبة نحو الإحصاء على عينة من طلبة قسم علم النفس    واتجاهكل من قلق الإحصاء وتحصيل الإحصاء  

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلاب في  "، حيث توصلت إلى  سيدي بلعباس"بجامعة  
نحو الإحصاء، وأبعاد قلق الإحصاء في القياسين القبلي والبعدي عند المجموعة التجريبية   جميع أبعاد الاتجاه

بين متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية    ا عدم وجود فروق دالة إحصائي، و لصالح القياس البعدي
لاتجاه نحو  وعدم تحقق فرضية الدراسة  في جميع أبعاد ا  وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار التحصيل،

الإحصاء، أما بالنسبة لقلق الإحصاء فتحققت فرضية الدراسة عند الأبعاد التالية )بعد مفهوم الذات الحسابية  
قلق   )بعد  عند  تتحقق  ولم  الإحصاء(  أساتذة  من  الخوف  بعد  عند  التفسير،  بعد  الإحصاء(.   امتحان عند 

 .التدريسة التعلم التعاوني في ي أوصت باستخدام إستراتيجو 
دراسة      نتائج  مع  تتفق  تقصي    (2007،  )عثمانكما  إلى  هدفت  المتقدم    استخدامتأثير  التي  المنظم 

إلى    ت توصلة، حيث  وفعالية الذات على قلق الإحصاء والتحصيل فيه لدى طلبة الدبلوم الخاصة في التربي
التجريبية المجموعة  بين  الإحصاء  قلق  في  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  لصالح    وجود  الضابطة  والمجموعة 

المجموعة الضابطة، وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل الإحصاء لصالح طلاب المجموعة  
 .  التي درست باستخدام المنظم المتقدم وفعالية الذات  التجريبية

 

 : الثانيةالفرضية مناقشة نتائج . 2.  2
لدى طلبة    الإحصاء  تحصيلتساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في زيادة  :  نصت الفرضية الثانية على    

 .  "علم النفس
 وقد قسمت إلى فرضيتين فرعيتين هما:    

في الاختبار التحصيلي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "نصت على:  الفرضية الفرعية الأولى:  .  1.2.2
التجريبية   المجموعة  الضابطةالأولى  بين  والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  التي    التي 

  .تعرضت للطريقة " الإعتيادية"
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الثانية.  2.2.2 الفرعية  القبلية  "  نصت على:  :الفرضية  القياسات  بين  ذات دلالة إحصائية  فروق  توجد 
التحصيلي  والبعدية   المجموعة  للاختبار  أفراد  تعرضت  الأولى    التجريبيةلدى  التساؤل "  لإستراتيجيةالتي 

 ".الذاتي
 

فروق ذات دلالة إحصائية بين   ( وجود 103الفرعية الثانية المبينة في الجدول رقم )نتائج الفرضية أظهرت    
  لإستراتيجية التي تعرضت  الأولى    التجريبيةلدى أفراد المجموعة  للاختبار التحصيلي  القياسات القبلية والبعدية  

الذاتي" لدى طلاب    "التساؤل  التحصيلي  الاختبار  درجات  ارتفعت متوسطات  البعدي. حيث  القياس  لصالح 
البعديالتجريبية  المجموعة   القياس  التجريبية  في  المجموعة  طلاب  لدى  البعدي  التحصيل  أن  يعني  مما   ،

في   التحصيل  زيادة  في  فعاليتها  على  يدل  وهذا  الذاتي".  "التساؤل  إستراتيجية  باستخدام  تأثر  قد  الأولى 
 حصاء لديهم.  لإا

فروق ذات دلالة  ( وجود  104المبينة في الجدول رقم )  اختبار الفرضية الفرعية الأولى  كما أظهرت نتائج   
الذاتي"  إحصائية   "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  التي  التجريبية  المجموعة  بين  التحصيلي  الاختبار  في 

. حيث ارتفعت  الأولى  التجريبية  المجموعة  لصالحالتي تعرضت للطريقة " الإعتيادية"    الضابطةوالمجموعة  
 الأولى  الاختبار التحصيلي لدى طلاب المجموعة التجريبيةمتوسطات درجات 

الأصل     في  أنه  مع  الضابطة  المجموعة  على  الأولى  التجريبية  المجموعة  تفوق  على  تدل  النتيجة  وهذه 
كانت المجموعتين متكافئتين. مما يعني أن التحصيل البعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية الأولى قد تأثر  

 زيادة التحصيل لديهم.   في تدريس الإحصاء وهذا ما ساهم في "التساؤل الذاتي"باستخدام إستراتيجية 
 

أن استخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي" أثناء دراسة   من العرض السابق ترجع الباحثة هذه النتيجة إلى   
م في خطوات الدرس أدى إلى دمجهم  همقياس الإحصاء التطبيقي ساعد الطلاب على التعلم الفعال، ومشاركت

في العملية التعليمية، فأصبحوا يفكرون في خطوات حل المسائل الإحصائية، وراقب كل طالب تفكير زميله  
ح من  به  يقوم  إلى فيما  المدرس  من  التعلم  عملية  فانتقلت  تساؤل،  من  يطرحه  وما  الإحصائية.  للمسألة  ل 

 في التحصيل.الأولى الطلاب، مما أدى إلى ارتفاع أداء طلاب المجموعة التجريبية 
إلى أن  تقسيم إستراتيجية "التساؤل   ويمكن أن يعزى تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة   

ومصاحبا لكل مرحلة من مراحل تنفيذ هذه الإستراتيجية،    ،لى مراحل أثناء تنفيذها جعل التقويم شاملاالذاتي" إ
تقديم التغذية الراجعة ) يتم    ، الفورية، إذ أن لها الدور الأهم في تصحيح الخطأ( والحلول   Feed Backكما 

 وتجاوزه في المرحلة اللاحقة. 
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استخدام إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في التدريس يوفر للطلبة فرصا إإلى أن    وتعزو الباحثة هذه النتيجة   
أن   كما  التعليمية.  العملية  في  الطالب  إيجابية  على  تقوم  وهي  المدرسة،  المادة  مع  والتفاعل  للمناقشة 

النفس، إضافة  والاعتماد على    ،وتحفز على التعلم الذاتي  ،إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في طبيعة بنائها تؤكد 
 إلى فاعليتها في مساعدة الطالب على طرح أسئلة على ذاته.

النتيجة      هذه  في  السبب  يعود  إوقد  اعتماد  أن  قد  ستراتيجية  إلى  مراحل،  ثلاث  على  الذاتي"  "التساؤل 
التي   للتساؤلات  نتيجة  أكثر،  بمرونة  السابقة  المعلومات  باسترجاع  والتحكم  السيطرة،  على  الطلاب  ساعدت 
جعلت   كما  الصحيحة.  المعلومات  اكتساب  في  والفضول  التحدي،  بروح  يتمتعون  تجعلهم  والتي  يعتمدونها 

"التساؤل الذاتي" الطلاب أكثر حساسية للأجزاء الهامة في محتوى الدرس، حيث يقومون بمراقبة  ستراتيجية  إ
ويطرحون   الدرس،  موضوع  عن  يعرفونه  فيما  ويفكرون  التعليمية،  للمادة  من  فهمهم  المزيد  أنفسهم  على 

"التساؤل الذاتي" بتوجيههم في كل مرة. فكل هذه الإجراءات يتم   الأسئلة. ويقوم الأستاذ من خلال إستراتيجية 
فيها تنشيط للذهن، وإثارة  للانتباه. ويتجلى أثرها واضحا بارتفاع مستوى تحصيل طلاب المجموعة التجريبية  

 الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية.  الأولى في الإحصاء مقارنة بالمجموعة 

بقوله: "إن مما ينفع الطلاب أيا كانت مادة الدراسة   (1996)  "عدس"ويدعم هذه النتيجة ما أشار إليه     
أن يركزوا على الأثر الذي تركه موضوع الدرس في نفوسهم قبل التعلم وفي أثناءه وبعده، فيعمدوا إلى توليد 

تنمي مهارات   "التساؤل الذاتي"ة  ي"أن إستراتيج   (106ه:    1428)"مفلح  "وما أشار إليه    الأسئلة الذاتية"،
وال المشكلة"،التنبؤ  وحل  أكدته    تخيل،  تفيد    (204:  2003)  "عريان"وما  إستراتيجية  الذاتي  التساؤل  "أن 

عملية    ،الطلاب  وتسهل  التعليم،  لعملية  الذاتي  التنظيم  مهارات  وتنمي  التعلم،  أثر  انتقال  على  وتساعدهم 
 استخدام المعرفة الإجرائية والتوضيحية في تكوين معنى يساعد على الفهم".

لى تفوق المجموعة  توصلت نتائجها إالتي    (2015  ) رحيم،جاءت هذه النتيجة متوافقة مع دراسة    وقد   
. القرار  واتخاذ على المجموعة الضابطة في التحصيل    "التساؤل الذاتي"التجريبية التي درست وفق إستراتيجية  

وجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح طلاب المجموعة  دلت على التي ( 2013دراسة )ثاني حسين، ونتائج 
، وتفوقهم على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا "التساؤل الذاتي"التجريبية الذين درسوا وفق إستراتيجية  

 . والاستذكارفي التحصيل الدراسي  الاعتيادية"الطريقة "وفق 
عند  على وجود فروق ذات دلالة إحصائية  دلت  التي    ( 2009  دراسة )أبو عجوة، وتتفق أيضا مع نتائج     

( الدلالة  متوسط    a ≤ 0.05)مستوى  المجموعة    اختبارفي  طلاب  بين  الكيميائية  المسائل  حل  مهارات 
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باستخدام   درست  التي  الذاتي"  إستراتيجيةالتجريبية  وفق    "التساؤل  درست  التي  الضابطة  المجموعة  وطلاب 
التجريبية  "الاعتياديةالطريقة  " المجموعة  في    ولصالح  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  لتوظيف  ذلك  يعزى  أي 

الكيميائية المسائل  دلالة   لتي( ا2005دراسة )رمضان،  نتائج  و  .مهارة حل  ذات  وجود فروق  عن  أسفرت 
ال "التساؤل  إستراتيجية  استخدمت  التي  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  ومتوسط إحصائية  ذاتي" 

درجات المجموعة الضابطة التي استخدمت "الطريقة التقليدية" في تنمية المفاهيم العلمية في التطبيق البعدي  
  التقليدية "و  "،التساؤل الذاتي"لصالح المجموعة التجريبية، وكذلك إلى عدم وجود تفاعل بين نوع الإستراتيجية )

لى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات التطبيق القبلي  (، كما توصلت الدراسة إ0.05( )الاعتيادية"
استخدمت   التي  التجريبية  المجموعة  لتلميذات  البعدي  التطبيق  درجات  الذاتي"  إستراتيجية  ومتوسط  "التساؤل 

درجات  متوسط  بين  إحصائيا  دالة  فروق  وجود  وكذلك  البعدي،  التطبيق  لصالح  الناقد  التفكير  اختبار  في 
ا التي  المجموعة  الضابطة  المجموعة  درجات  الذاتي" ومتوسط  "التساؤل  إستراتيجية  استخدمت  التي  لتجريبية 

الا  "الطريقة  وبالتالي  عتياديةاستخدمت  الناقد.  التفكير  اختبار  أبعاد  في  إستراتيجية  الباحثة    أثبتت "  فاعلية 
 في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير الناقد.  "التساؤل الذاتي"

نتائج    وتتفق    )الكبيسي،مع  على    التي  (2011دراسة  التجريبية  دلت  المجموعة  استخدمت تفوق  التي 
الضابطة.  الذاتي"    التساؤل"إستراتيجية   المجموعة  على  التأملي  والتفكير  الجغرافيا  مادة  تحصيل  )أسماء  في 

فاعلية إستراتيجية ما وراء المعرفة التي دلت على    (2007دراسة )عبد الصمد،، ونتائج  (28:  2013عاطف،  
الناقد   التفكير  مهارات  وتنمية  الطالبات  لدى  المعرفي  التحصيل  مستوى  رفع  في  الذاتي"  "التساؤل  المقترحة 

التاريخ  الاتجاهوتنمية   مادة  نحو  ونتائج  الإيجابي  على(  2006،  الفتاح  عبد)  راسةد،  دلت  فعالية   التي 
النفس،   تنمية الاتجاه نحو مادة علم  المعرفة، وفي  تنمية مهارات ما وراء  الذاتي" في  التساؤل   " إستراتيجية 
وتفاعل طالبات المرحلة الثانوية بشكل جيد أثناء استخدام قوائم الأسئلة الخاصة بإستراتيجية "التساؤل الذاتي".  

  (235:   2009)بسينة الغامدي، 

لى وجود فروق في التحصيل البعدي في التي دلت ع  (2013دراسة )أحمد صالح،  كما تتفق مع نتائج     
ومهارات الفهم الإستنتاجي ومهارات الفهم النقدي ومهارات الفهم التذوقي ومهارات الفهم    مهارات الفهم الحرفي

القول أن إستراتيجية  أمكن  الي  الإبداعي بعد ضبط التحصيل القبلي لصالح طلاب المجموعة التجريبية، وبالت
أثرت في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى الطلبة مقارنة بالطريقة التقليدية مما زاد دافعيتهم    "التساؤل الذاتي"

 وجود فروق ذات دلالة  دلت على التي  (2009دراسة )العذيقي، . ونتائج وتشويقهم للدرس انتباههموإثارة 
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( عند مستوى  الفهم    ( في0.05إحصائية  الحرفي ومهارات  الفهم  البعدي في مهارات    لاستنتاجي االتحصيل 
النقدي الفهم  لصالح    ومهارات  القبلي  التحصيل  ضبط  بعد  الإبداعي  الفهم  ومهارات  التذوقي  الفهم  ومهارات 

 . الذاتي" التساؤل" إستراتيجية التي درست وفق  طلاب المجموعة التجريبية

وجود فروق ذات  التي دلت على    (Hui-Fang & I-Ju Chang , 2009دراسة )وتتفق مع نتائج     
بين   التحصيل  متوسط  في  إحصائية  القياس    الاختبار دلالة  لصالح  التجريبية  المجموعة  في  والبعدي  القبلي 

التساؤل "جية  نحو التدريب على إستراتي  الاتجاهالبعدي. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط مقياس  
 (. 14: 2013 ) ثاني خاجي،بين القياس القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية ولصالح القياس البعدي.  "الذاتي

وجود فروق دلت على  التي    (2013)جاسم، وطه محمد،   وتتفق النتائج المتوصل إليها مع نتائج دراسة   
ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي البحث في متوسط التحصيل الدراسي لدى طالبات المجموعة التجريبية  

إستراتيجية   باستخدام  درست  الذاتي"التي  درست    "التساؤل  التي  الضابطة  الاعتيادية "والمجموعة    " بالطريقة 
إحصائي دلالة  ذات  فروق  وجود  وعدم  التجريبية،  المجموعة  متوسط  ولصالح  في  البحث  مجموعتي  بين  ة 

إستراتيجية   باستخدام  درست  التي  التجريبية  المجموعة  طالبات  لدى  المتعددة  الذاتي "الذكاءات    " التساؤل 
 (  30: 2013)عاطف، . الاعتيادية"بالطريقة "والمجموعة الضابطة التي درست 

نتائج      مع  تتفق  )أمين،  كما  على    (2009دراسة  دلت  المعلمة  التي  الطالبة  استخدام  ستراتيجية  لإأثر 
   نحو مهنة التدريس. والاتجاهعند بناءها لملف الأعمال على عملية اتخاذ القرار  "التساؤل الذاتي"

الدراسة    هذه  نتائج  تتعارض  حين  دراسة    في  نتائج  ) مع  وآخرون'     (Bongratz et al, 2002"بونجراتس 
نتائجها على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست  حيث توصلت 

 باستخدام "التساؤل الذاتي". 
 

 الثالثة:  الفرضية مناقشة نتائج . 3.2
الثالثة على    "":  نصت الفرضية    قلق الإحصاء لدى طلبة علم في تخفيف    "K.W.Lتساهم إستراتيجية 

 ". النفس
 قسمت إلى فرضيتين فرعيتين هما: التي و 

في قلق الإحصاء بأبعاده  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  نصت على:  الفرضية الفرعية الأولى:  .1.3.2
   والمجموعة الضابطة". "K.W.L"التي تعرضت لإستراتيجية الثانية بين المجموعة التجريبية 
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الثانية.  2.3.2 الفرعية  على:  :الفرضية  القبلية    نصت  القياسات  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
بأبعاده  والبعدية   الإحصاء  المجموعة  لقلق  أفراد  تعرضت  الثانية    التجريبيةلدى    لإستراتيجية التي 

"K.W.L" . 

فروق ذات دلالة إحصائية    ( وجود 105المبينة في الجدول رقم )  نتائج الفرضية الفرعية الثانيةأظهرت      
والبعدية   القبلية  القياسات  بأبعاده  بين  الإحصاء  المجموعة  لقلق  أفراد  تعرضت  الثانية    التجريبيةلدى  التي 

لصالح القياس القبلي. حيث انخفضت متوسطات درجات قلق الإحصاء وأبعاده لدى   "K.W.L"  لإستراتيجية
يدل على  البعدي، مما  القياس  المجموعة في  "فعالية    طلاب  ا  "K.W.Lإستراتيجية    لإحصاء في خفض قلق 

 لديهم. 
فروق ذات دلالة ( وجود 106المبينة في الجدول رقم ) اختبار الفرضية الفرعية الأولى كما أظهرت نتائج    

التجريبية  إحصائية   المجموعة  بين  بأبعاده  الإحصاء  قلق  لإستراتيجية  الثانية  في  تعرضت   "K.W.L"التي 

، حيث انخفضت متوسطات درجات قلق الإحصاء وأبعاده لصالح المجموعة الضابطةوالمجموعة الضابطة"  
 ة الثانية.  يلدى طلاب المجموعة التجريب

الثانية     التجريبية  المجموعة  على  الضابطة  المجموعة  تفوق  على  تدل  النتيجة  الأصل    وهذه  في  أنه  مع 
كانت المجموعتان متكافئتين. مما يعني أن قلق الإحصاء البعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية قد 

" تأثر باستخدام   المستقل    "K.W.Lإستراتيجية  للمتغير  التربوية  تبين كبر الأهمية  تدريس الإحصاء. كما  في 
 في تخفيف درجات قلق الإحصاء وأبعاده. "K.W.Lإستراتيجية "على المتغير التابع. بمعنى مساهمة 

 

في تدريس مقرر الإحصاء التطبيقي،    "K.W.L"  ستراتيجيةأن استخدام إ  وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى   
من   إيجابياجعل  عنصرا  فهذه    ،المتعلم  الذاتي،  التعلم  مبدأ  على  تؤكد  لأنها  التعلم،  عملية  في  وفاعلا 

والمعارف التي يمتلكونها من    ، والوعي لدى الطلبة بذاتهم  ،ية وطبيعة بنائها تساعد في زيادة الثقةج الإستراتي
من تعلم الموضوعات الدراسية مهما  خلال تنشيط المعرفة السابقة لديهم، وتثير فضولهم في التفكير، وتمكنهم  

 وقيم إيجابية نحو المادة التي يدرسونها.   ،كانت صعوبتها، وتعمل على اكتساب الطلبة اتجاهات 
أيضا      النتيجة  هذه  تعزو  إوقد  أن  قلق    "K.W.L"  ستراتيجية إلى  أبعاد  بعض  أثر  تقليل  على  تعمل 

الامتحان والصفوف الدراسية( بحيث أصبح للطالب ثقة  الإحصاء بشكل مباشر خاصة ما يرتبط ببعد )قلق  
في نفسه وفي قدراته، ولم يعد لديه ذلك الخوف من التقييم السالب. كما أن هذه الإستراتيجية تخرج عما كان  

ساعد   "K.W.L"  ستراتيجيةمألوفا في المحاضرات التقليدية التي تعتمد على الإلقاء والتلقين، بل أن استخدام إ
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ع أفكارهالطلبة  بمراجعة  المتعلم  يقوم  بحيث  الناقد.  التفكير  مهارات  اكتساب  المعارف   ، لى  حول  ومعتقداته 
 وتصحيحها عند الضرورة.  ،السابقة

على التخفيف من درجة القلق في بعد )ضعف   "K.W.L"  ستراتيجيةإلى أن إ  وقد يعود سبب هذه النتيجة   
ووسائط مثل    ،الاستعانة بوسائلدائه للعمليات الإحصائية  أأثناء  الكفاءة الإحصائية(، بحيث يستطيع الطالب  

 .  إجراء الأساليب الإحصائيةوتصبح لديه مهارات في الآلة الحاسبة أو الكمبيوتر،  استخدام
هذه      الباحثة  تعزو  أوقد  إلى  إالنتيجة  ما  "  K.W.L"  ستراتيجية ن  بسبب  وذلك  بالنفس  الثقة  من  تزيد 

وهذا  وعاطفيا،  عقليا  الطلاب  تفاعل  من  الواضح  الأثر  له  كان  مما  للدرس  متسلسلة  خطوات  من  تتضمنه 
درجة  في التخفيف من    "K.W.L"  ستراتيجيةيسير بهم نحو النجاح المعزز بالثقة بالنفس وبقدراتهم. وتعمل إ

الإجراءات  (، بحيث يصبح الطالب أكثر تكيفا، وقدرة على تنفيذ قلق تفسير البيانات الإحصائيةالقلق في بعد )
االإحصائية،   بالإحصاء،واللغةويستخدم  المرتبطة  في    والافتراضات،  ،لمصطلحات  المستخدمة  والمفاهيم 

عدت هذه الإستراتيجية الطالب على  . وسا الإحصائية  مات معالجة المعلو بطريقة أحسن خاصة عند    الإحصاء
الإحصائية المعرفة  جيدة  تطبيق  بطريقة  ومدركا  يتعلمه  ما  فهم  في  الذاتي  التحكم  على  قدرة  أكثر  فأصبح   ،

 لأهمية الإحصاء والفائدة من وراء تعلمه.  

التخفيف من درجة  تعمل من خلال خطواتها في    "K.W.L"  ستراتيجية أن إ  كما قد تعزو هذه النتيجة إلى   
( بعد  المساعدة  قلق  القلق في  الغير،  الإحصائيةطلب  لمساعدة  المبادرة  الطلاب روح  لدى  تصبح  بحيث   ،)

وطلب منهم المساعدة أيضا إن اقتضى الأمر سواء من الزملاء، أو الاتصال بمدرسي الإحصاء للاستفسار  
المعلوم بعض  معاني  فهم  أجل  من  أو  إحصائية،  موضوعات  عن  المشكلات  منهم  حل  أو  الإحصائية  ات 
 الإحصائية وتفسير النتائج الإحصائية الموجودة في مقالة أو بحث تجريبي. 

القلق في بعد )الخوف من أستاذ الإحصاء(،   "K.W.L"  ستراتيجيةوقد تعمل إ    أيضا على تخفيف درجة 
ة لتقديم شروحا وتوضيحات، لأن الأستاذ في هذه الإستراتيجية يصبح دوره موجها، بحيث يتدخل عند الضرور 

لديهم الإحصائية  التفكير  مهارات  تطوير  للطلبة  يتيح  ما  في    ،وهذا  المكتسبة  المعرفة  تطبيق  من  ويتمكنوا 
التجريبية   المجموعة  لدى  الإحصاء  قلق  من  التخفيف  في  ساهم  ما  وهذا  الجيد.  والتحصيل  اليومية  الحياة 

 الثانية. 
إلى فاعلية التفاعل داخل حجرة الدراسة، والذي يثيره التساؤل وأن أسئلة    النتيجة أيضاوقد يعود سبب هذه     

المدرس التي تطرح أثناء الدرس تسهم بطريقة فعالة في رفع مستوى الاتصال المشترك والمتبادل بين المدرس 
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لاب ليعبروا عن والذي يؤثر إيجابا في إتاحة الفرص للط  ،والطلاب، وكذلك بين الطلاب مع بعضهم البعض 
 معارفهم السابقة.  اويطورو  ،خبراتهم

"على العملية التعليمية أن تتصف بالمرونة    (2014)صليحة رقاد،  ويدعم هذه النتيجة ما أشارت إليه     
 والتجدد لمسايرة المستحدثات المصاحبة للتغير المعرفي وتطورات العصر" 

التي توصل من خلالها إلى "أن القلق الإحصائي     (Wiliams, 2010)وتتفق نتائجها مع دراسة "وليمز"    
( من الطلبة الذين يدرسون مقررات الإحصاء. وتعزو ارتفاع درجة القلق %80موجود لدى نسبة تزيد عن )

معالجة   أن  حيث  الإحصاء،  وتعلم  تعليم  أثناء  الطالب  بها  يمر  التي  الخبرات  إلى  الطلبة  لدى  الإحصائي 
وعة من القوانين المستخدمة لحساب قيم ومعدلات تزيد من درجة القلق الإحصائي، كما أن  الإحصاء كمجم

وتوظيف   الإحصاء،  مدرس  دور  إلى  بالإضافة  أهميتها،  يفقد  حقيقية  مواقف  في  الإحصاء  توظيف  غياب 
التدريسية  الأدوات الرقمية في تيسير العلميات الحسابية، معظم هذه المتغيرات يجب مراجعتها في المعالجات  

 لمقررات الإحصاء".  
التي هدفت إلى إعداد برنامج تدريبي مقترح باستخدام برنامج    (2003)طه علي،  وتتفق مع نتائج دراسة     

أكسل" التح،  (Microsoft Excel)  "ميكروسوفت  الإحصائي)لوبرنامج  التربية  SPSSيل  بكلية  للباحثين   )
مهارات تفكيرهم الإحصائي وخفض قلقهم من الإحصاء على عينة  ومحاولة التعرف على فاعليته في تنمية  

أظهرت عدم وجود فروق ذات  حيث  أعضاء هيئة التدريس(،    -دكتوراه   -( باحثا وباحثة )ماجستير33)  قوامها
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الباحثين في قلق الإحصاء ككل وأبعاده الأربعة تعزى لمتغير الدرجة 

 العلمية.
 

 الفرضية الرابعة:  مناقشة نتائج . 4.2
لدى طلبة علم    الإحصاء  تحصيل في زيادة    "K.W.Lتساهم إستراتيجية ""نصت الفرضية الرابعة على:      

 . النفس
 وقد قسمت إلى فرضيتين فرعيتين هما:    

في الاختبار التحصيلي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "نصت على:  الفرضية الفرعية الأولى:  .  1.4.2
 . "والمجموعة الضابطة" K.W.L"التي تعرضت لإستراتيجية الثانية بين المجموعة التجريبية 

  لة إحصائية بين القياسات القبلية توجد فروق ذات دلا "  نصت على:  :الفرضية الفرعية الثانية.  2.4.2
 ". K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت الثانية  التجريبيةلدى أفراد المجموعة للاختبار التحصيلي والبعدية 
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فروق ذات دلالة إحصائية    ( وجود 107)المبينة في الجدول رقم    نتائج الفرضية الفرعية الثانيةأظهرت      
والبعدية   القبلية  القياسات  التحصيلي  بين  المجموعة  للاختبار  أفراد  تعرضت الثانية    التجريبيةلدى  التي 

لدى    "K.W.L"  لإستراتيجية التحصيلي  الاختبار  درجات  متوسطات  ارتفعت  حيث  البعدي.  القياس  لصالح 
طلاب المجموعة التجريبية الثانية في القياس البعدي، مما يعني أن التحصيل البعدي لدى طلاب المجموعة 

باستخدام   تأثر  قد  الثانية  "التجريبية  التحصيل  ".K.W.Lإستراتيجية  زيادة  في  فعاليتها  على  يدل  في    وهذا 
 حصاء لديهم.  لإا

فروق ذات دلالة  ( وجود  106المبينة في الجدول رقم )  اختبار الفرضية الفرعية الأولى  كما أظهرت نتائج   
التجريبية  إحصائية   المجموعة  بين  التحصيلي  الاختبار  لإستراتيجية  الثانية  في  تعرضت    " K.W.L"التي 

الضابطة"   المجموعة  والمجموعة  الاختبار  الثانية  التجريبيةلصالح  درجات  متوسطات  ارتفعت  حيث   .
 . التحصيلي لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية

الأصل       في  أنه  مع  الضابطة  المجموعة  على  الثانية  التجريبية  المجموعة  تفوق  على  تدل  النتيجة  وهذه 
لبعدي لدى طلاب المجموعة التجريبية الثانية قد تأثر  كانت المجموعتين متكافئتين. مما يعني أن التحصيل ا

 التحصيل لديهم.  في تدريس الإحصاء وهذا ما ساهم في زيادة "K.W.Lإستراتيجية "باستخدام 
في التدريس لها أثر كبير في زيادة تحصيل طلاب المجموعة  "  K.W.Lإستراتيجية "كما يتبين أن استخدام     

بالطريقة  الثانية  التجريبية   تدريسهم  تم  والذين  الضابطة  بالمجموعة  مقارنة  الإستراتيجية  بهذه  درسوا  الذين 
 .الاعتيادية

 

"إ  وتعزو الباحثة ذلك إلى انسجام    التربوية الحديثة  "  K.W.Lستراتيجية  المتمثلة في جعل مع الاتجاهات 
في  بالبحث  أفكاره،  لتوسيع  للطالب  الفرصة  تتيح  الإستراتيجية  هذه  أن  إذ  التعليمية.  العملية  محور  الطالب 
خبراته السابقة، وترسيخ مبدأ التعلم القائم على القدرات الذاتية لطالب. وتحول دوره من المتلقي السلبي إلى  

 واستيعاب الدرس.  ،والمعارف اللازمة لفهم ،وذلك بجمع المعلومات  ،المخطط النشط للتعلم
تعمل على تنشيط معرفة الطلاب السابقة وجعلها نقطة    "K.W.L"  ستراتيجيةوقد تعزو ذلك إلى كون إ   

انطلاق لربطها بالمعلومات الجديدة من أجل أن يكون هناك معنى للتعلم، فهي تزيد من ثقة المتعلم بنفسه،  
أن يخطط التحصيل في الإحصاء   ،ويراقب   ،وقدرته على  تنمية مستوى  الذي ساهم في  الأمر  ذاتيا،  ويقوم 

 لديهم.
في طبيعة بنائها تؤكد على مبدأ التعلم    "K.W.L"  ستراتيجيةإلى أن إ  يعزى تفوق المجموعة التجريبيةقد      

  "K.W.L" ستراتيجيةالذاتي والاعتماد على النفس، إضافة إلى فاعليتها في تنشيط المعرفة السابقة. واستخدام إ
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بعمليات التفكير بشكل مباشر مثل )إدراك في التدريس يجعلها توظف مجموعة من الأساليب العلمية الخاصة  
التعبير عن أفكارهم الطلبة على  التساؤل(، يكون قد ساعد  المقارنات،  وتأملها، وتعديلها.    ،العلاقات، إجراء 

مضبوطة،  أهداف  نحو  التعليمية  للعملية  توجيهه  في  يكمن  الإستراتيجية  هذه  ضمن  المدرس  دور  أن  كما 
الطلاب تعلمه، إضافة إلى تحديد مجالات الاستفادة مما تعلموه وتقديم عرض  فيحدد )ما يعرفونه، وما يريد  

شفوي لما تعلموه(، مما قد ساهم وبشكل إيجابي في تنمية مستوى تحصيل الإحصاء لدى طلاب المجموعة  
 . التجريبية الثانية

أتاح   "K.W.L"  يجيةسترات إلى أن التدريس باستخدام إ   يمكن أن يعزى تفوق المجموعة التجريبية الثانية   
مصادر   على  الإطلاع  خلال  من  أوسع  بطريقة  الدراسة  محل  الموضوعات  وفهم  التعمق  فرصة  للطلاب 
متنوعة، ومعلومات جديدة تساعدهم على التمييز بين ما يطرح سواء من التساؤلات أو الإجابات أو إعطاء  

المغالطات،   عن  والكشف  مقترحة،  حلول  ووضع  استنتاجات،  إلى  والوصول  على التفسيرات  والحصول 
 المعلومات الصحيحة والمناسبة. 

على وجود فروق ذات دلالة  التي دلت  (  2007وقد جاءت هذه النتيجة متوافقة مع نتائج دراسة )سالم،     
إستراتيجية   وفق  درست  التي  الأولى  التجريبية  والمجموعة  الضابطة  المجموعة  بين   ( K.W.L.H)إحصائية 

الثانية الت بالهدف في القياسات البعدية لمتغيرات والمجموعة التجريبية  ي درست وفق برنامج دافعية الالتزام 
التجريبيتين.   المجموعتين  لصالح  المختلفة(  المعرفة  أنواع  )في  التي (2013فاتح،  )دراسة  ونتائج  البحث 

إلى وجود فروق بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي توصلت  
التجريبية   المجموعة  تلاميذ  لصالح  الرياضيات  في  التحصيلي  إستراتيجية  الثانية  للاختبار  وفق  درست  التي 

" المعنى  المجموعة  ،  "K.W.Lبناء  تلاميذ  درجات  متوسطي  بين  فروق  القبلي  ووجود  التطبيق  في  التجريدية 
متوسطي   بين  فروق  ووجود  البعدي،  التطبيق  لصالح  الرياضيات  في  التحصيلي  للاختبار  البعدي  والتطبيق 
درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الاستدلالي في  

التي دلت على    (2008فق أيضا مع نتائج دراسة )البركاتي،  تتالرياضيات لصالح المجموعة التجريبية. و
المتعددة،   )الذكاءات  الثلاث  التجريبية  المجموعات  من  مجموعة  كل  وتفوق  إحصائيا،  دالة  فروق  وجود 

على المجموعة الضابطة من حيث مستوى التقويم، وإثراء مقررات الرياضيات    (" K.W.L"والقبعات الست، و
السابقة، حيث إنها تسهم في رفع تحصيل الطالبات. وكذلك ربط مقررات الرياضيات  بأنشطة الإستراتيجيات  

المختلفة.   الحياتية  )أبو سلطان،  بالأنشطة  دراسة  التي  2012ونتائج  دلالة  (  ذات  وجود فروق  على  دلت 



 الفصـــــل الســـــادس                                 عـــرض نتـائج الفـرضيــات ومنـــاقشتهـــا           

- 405 - 

 ( مستوى  عند  المفاهيم  a≤0.05إحصائية  اختباري  في  المجموعتين  طالبات  درجات  متوسطات  بين   )
 .  "K.W.Lإستراتيجية "  والتفكير المنطقي لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفق الرياضية

دلت على وجود فروق بين  التي    (2016  دراسة )البلوي،وجاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع نتائج     
لطلاب   التحصيلي  للاختبار  التجريبية  المجموعة  لأفراد  والبعدي  القبلي  بكلية  التطبيق  النظرية  التخصصات 

يقات إحصائية في العلوم الإنسانية لصالح التطبيق البعدي، ووجود فروق بالعلوم والآداب "بالعلا" في مادة تط 
التجريبية   المجموعة  لصالح  التحصيلي  للاختبار  البعدي  التطبيق  في  والضابطة  التجريبية  المجموعتين  بين 

" إستراتيجية  استخدمت  في    وعدم.  "K.W.Lالتي  التجريبية  المجموعة  أفراد  أداء  متوسط  بين  فروق  وجود 
التحصيلي   بالمستوى  الاحتفاظ  النتيجة على  هذه  تؤكد  التحصيلي، حيث  للاختبار  والمؤجل  البعدي  التطبيق 

" إستراتيجية  استخدام  نتيجة  التطبيق    "K.W.Lللطلاب  زمن  من  الوقت  مرور  من  الرغم  على  التدريس  في 
 الأول للاختبار التحصيلي. 

التي  (  Siribunnam & Tayraukham, 2009و"تايركهام" )  ،ضا مع نتائج دراسة "سيربونام"كما تتفق أي   
الطلاب لصالح  توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار التفكير التحليلي والتحصيلي بين  

السبعة() )الياءات  التعلم  دورة  باستخدام  درسوا  الذين  الطلاب  أن  كما  التجريبيتين،    ( E’s 7المجموعتين 
" "بالطريقة    "K.W.Lوإستراتيجية  تعلموا  الذين  الطلاب  من  أكثر  مرتفعة  الكيمياء  تعلم  نحو  اتجاهاتهم  كانت 

السبعة() )الياءات  التعلم  دورة  فعالية  إلى  التوصل  تم  وبالتالي  .  (K.W.L) وإستراتيجية    ( E’s 7التقليدية". 
على  Tok ,2008)  "توك" دراسة  ونتائج   دلت  التي   ) " إستراتيجية  التحصيل    "K.W.Lفعالية  تنمية  في 

 الدراسي والاتجاه نحو مقررات  العلوم والتكنولوجيا. 
دلت على وجود فروق ذات  التي    (2010وتتفق النتائج المتوصل إليها مع نتائج دراسة )محمد الزيني،     

ح  دلالة إحصائية بين متوسطي المجموعة الضابطة والمجموعتين التجريبيتين في مهارات التذوق الأدبي لصال
 " K.W.Lالمجموعتين التجريبيتين. وتعد النتائج التي توصلت إليها الدراسات التي تم فيها استخدام إستراتيجية "

القيام   على  المتعلم  بمساعدة  وذلك  معنى،  ذو  تعلم  تحقيق  في  الإستراتيجية  هذه  أهمية  على  واضحا  دليلا 
وبالتالي نمو قدرته على التفكير    ،وتنمية عملية التحكم فيما اكتسبه من معارف  ، بمهامه التعلمية بوعي أكثر

المعلومات   ،النشط مع  بإيجابية  التفاعل  على  تساعده  بأدوات  وتزويده  تعلمه،  مسؤولية  وكيفية    ،وتحمل 
و ع  (2009،الجليدي)دراسة  نتائج  توظيفها.  دلت  إحصائية  التي  دلالة  ذات  فروق  وجود  مستوى  لى  عند 
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  ارتفاع ، كما توصلت إلى  لصالح المجموعة التجريبية  في التحصيل البعدي لمهارات التذوق الأدبي(  0.01)
 في تنمية مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي.  ( KWL .Plus) فاعلية إستراتيجية

)عمرو    دراسة  نتائج  مع  كذلك  إستراتيجية    (2006والناطور،    ،وتتفق  استخدام  فاعلية  على  دلت  التي 
"K.W.L"    أسلوب تنشيط المعرفة السابقة( في تحسين الاستيعاب القرائي بمستوييه الحرفي والكتابي، وأشارت(

دلت على وجود   التي  (2011دراسة )الزهراني،  ونتائج  إلى عدم وجود أثر للجنس على الاستيعاب القرائي.  
ع إحصائية  دلالة  ذات  )فروق  مستوى  المجموعة  ɑ≤0.05ند  طالبات  اختبار  درجات  متوسطات  بين   )

الضابطة ومتوسطات درجات اختبار طالبات المجموعة التجريبية في التحصيل البعدي عند كل من مستويات  
في تدريس  " K.W.Lبلوم المعرفية )التذكر، الفهم، التطبيق( وعند الدرجة الكلية للاختبار باستخدام إستراتيجية "

على إستراتيجية"  "  K.W.L" التي دلت على تفوق إستراتيجية    ( 2009دراسة )سعيد،  ونتائج  اللغة الإنجليزية.  
PQ4R  في تنمية كل من التحصيل الدراسي والتفكير الناقد والاتجاه نحو مادة اللغة العربية فرع النحو، كما "

المتغيرات التابعة الثلاثة بصفة عامة وذلك مقارنة بالأساليب  تم التوصل إلى فعالية الإستراتيجيتين في تنمية  
 "التقليدية" المتبعة في تدريس النحو. 

التي دلت على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين    ( 2012وتتفق النتائج مع دراسة )ميرفت سليمان،     
ال اختبار  في  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات  لصالح  متوسطات  العلمية  مفاهيم 

إستراتيجية   وفق  تدريسها  تم  التي  التجريبية  بين  "K.W.L"المجموعة  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  ووجود   ،
متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكير الناقد لصالح  

 المجموعة لتجريبية. 
 

 الفرضية الخامسة:  مناقشة نتائج  . 5.2
بين المجموعة التجريبية الأولى التي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية"نصت الفرضية الخامسة على:      

في    "KWLتعرضت لإستراتيجية "التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت لإستراتيجية "

 . "قلق الإحصاء وأبعاده
اختبار  وأظهرت      )نتائج  رقم  الجدول  في  المبينة  الخامسة  وجود  108الفرضية  عدم  دلالة  (  ذات  فروق 

التجريبية  إحصائية   والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 
 في قلق الإحصاء وأبعاده.  "KWLلإستراتيجية "الثانية التي تعرضت 
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)إ    للإستراتيجيتين  أن  "بمعنى  وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  التحسن (  "KWLستراتيجية  درجة  نفس 
( التجريبيتين  المجموعتين  لدى  بأبعاده  الإحصاء  قلق  على  طرأت  التي  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة 

"تعرضت لإستراتيجية   تعرضت لإستراتيجية  التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  (  " KWL"التساؤل 

 مقارنة بالطريقة الاعتيادية للمجموعة الضابطة.  
 

إلى    النتيجة  هذه  الباحثة  باستخدام    وتعزو  التطبيقي  الإحصاء  مقرر  تدريس  )"التساؤل إستراتيجيتي  أن 
و" تعلمه    ("K.W.Lالذاتي"  لأنماط  ووفقا  السابقة  وخبراته  قدراته  وفق  للعمل  طالب  لكل  أكبر  أعطى فرصة 

 والمستوى المراد تحقيقه، كما ساعد الطلبة على السيطرة والتحكم في ردود أفعالهم وزيادة الثقة بأنفسهم.  
من      كل  دور  أن  على  النتيجة  هذه  تفسر  "إستراتيجيوقد  الذاتية   في   "K.W.L"  إستراتيجيةو   "التساؤل 

  والصفوف الدراسية   تخفيف أثر قلق الإحصاء ومكوناته بشكل مباشر خاصة ما يرتبط بــ )بعد قلق الامتحان
القلق من طلب المساعدة بعد    –  قلق تفسير البيانات الإحصائيةبعد    -  بعد  ضعف الكفاءة الإحصائية  –

الحسابيبعد    –  الإحصائية الذات  من  بعد    –مفهوم  الإحصاءالخوف  تعمل  أساتذة  كما  إستراتيجيتي  (. 
الذاتي)" المستمر  على    "(K.W.L"و  "التساؤل  والتقييم  المعرفية  بعملياته  للوعي  للمتعلم  الملائم  المناخ  توفير 

مواقف  في  اكتسبه  ما  لتعميم  أكثر  وقابلية  فعال،  ذاتي  تعلم  على  المقدرة  يكسبه  أن  شأنه  من  والذي  لنفسه 
 شكلات التي تواجهه بكفاءة عالية. حياتية جديدة وحل الم

هو توجيه المتعلمين  و (  (K.W.L"و  "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتي  في    دور الأستاذكما قد يعود السبب إلى     
ومساعدتهم على توليد أكبر قدر من الأسئلة ومتابعة التقدم في استخدام الإستراتيجية ، مما ساهم في الكشف  
عن معارف الطلاب السابقة كأساس للتعليم الجديد. كما يعتبر الأستاذ المقوم لأداء الطلاب ولمدى تحقيقهم  

ل اللازمة  الترتيبات  ووضع  المنشود،  خطوات  للتعلم  في  مستقلين  الذاتي)"إستراتيجيتي  جعلهم    " التساؤل 
 مما ساهم في تخفيف قلق الإحصاء لدى الطلبة.  ، "(K.W.L"و

للبيئة الصفية    "K.W.L"ستراتيجية "التساؤل الذاتي" وإستراتيجية  وقد تعزو الباحثة هذه النتيجة إلى إثارة إ   
تفاعليا إيجابيا   النشطة من خلال إتاحة الفرصة للطالب لإثارة النقاش، والحوار، مما يخلق مناخا اجتماعيا 

بالنفس الثقة  يكسبه  الذي  الأمر  نفسه  على  واعتماده  الطالب،  دافعية  من  يزيد  فعل    ،للتعلم،  ردود  وتكوين 
وجهوده في توليد   ،ن الإستراتيجيتان الطالب في تنظيم أفكارهإيجابية اتجاه المادة التعليمية، كما تساعد هاتا

 والتقويم.  ،والنقد  ،والمبادرة إلى إيجاد الإجابات أو الحلول. وهذا ما يسهم في تطوير مهارات التساؤل ،الأسئلة
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في طبيعة بنائهما تؤكدان على مبدأ  (  "K.W.L)"التساؤل الذاتي" و"  وتعزو ذلك أيضا إلى أن إستراتيجيتي   
التعلم.   نحو  دافعيتهم  وإثارة  وتشويقهم  المتعلمين  جذب  على  وتعملان  النفس،  على  والاعتماد  الذاتي  التعلم 

 وتساعد هاتان الإستراتيجيتان الطلبة على تحديد الغرض من الموضوع، وتقوية شعورهم بالثقة بالنفس وقوة 
المتعلمين من حل المشكلات المرتبطة بالمواد الدراسية. وتعمل هاتان الإستراتيجيتان على  الشخصية، وتمكن  

ينمي  مما  تعلموه  لما  شفوي  عرض  وتقديم  تعلموه،  مما  الاستفادة  مجالات  تحديد  في  للطلبة  الفرصة  إتاحة 
طريقة الاعتيادية أو  وبالمقابل فالورغبتهم في حل المزيد من الأسئلة.    ،دافعيتهم لحل المشكلات الإحصائية

التقليدية المعتمدة في التدريس في كل مراحل التعليم بما فيها التعليم العالي )المرحلة الجامعية( أصبحت لا  
 تفي بالغرض لأنها لا تزال تعتمد على التلقين الجاف.

"أن المدرسين في سياق التعلم الإحصائي غالبا ما    (2018)منى الألفي،  أكدته  ويدعم هذه النتيجة ما      
فغالبية   اللامعرفي،  العامل  ويغفلون  المعرفي  العامل  على  يركزون  أي  التدريس  وكيفية  التعلم  على  يركزون 
الطلاب يجدون الموضوعات صعبة بسبب العوامل غير المعرفية مثل: المواقف، الإدراك، الإعتام، التوقع،  

يعو  ما  وهذا  في  والدافع  كبيرة  تحديات  المدرسون  يواجه  ما  عادة  ولذا  الإحصاء.  استخدام  على  الطلاب  ق 
قادرين على فهم الإحصاء أو   أنهم غير  تدل على  التعامل مع هؤلاء الطلاب الذين تظهر عليهم علامات 

 الشعور بأنه من الصعب تعلمه".
ذكره      أن  80  :2004)  "مجدي"وما  ما(  وظيفتها  وراء    "إستراتيجيات  عليا  تحكم  عمليات  هي  المعرفة 

وإدارة مهارات   ،التخطيط والمراقبة والتقويم لأداء الفرد في حل مشكلاته، وهي مهارات تنفيذية مهمتها توجيه
 التفكير المختلفة العامة في حل المشكلة، وهي أحد مكونات الأداء الذكي أو معالجة المعلومات".  

وجود فروق ذات دلالة  دلت على  التي    (2007دراسة )الشهري،مع نتائج    اإليه  وتتفق النتائج المتوصل   
البعدي   التطبيق  في  المجموعتين  طلاب  درجات  متوسطي  بين  المشكلة    لاختبارإحصائية  حل  مهارات 

  استخدام الرياضية ومقياس قلق حل المشكلة الرياضية لصالح المجموعة التجريبية، وأوصت الدراسة بأهمية  
إستراتيجيات ما وراء المعرفة لما لها من مستوى فاعلية مقبولة تربويا في تنمية مهارات حل المشكلة الرياضية 

 بة. قلق حل المشكلة الرياضية لدى الطل واختزال
دراسة      نتائج  مع  تتفق  جحجوح،  كما  إحصائية   ت أظهر التي    (2011)أبو  دلالة  ذات  فروق  وجود 

لصالح   0.01) في    طالبات(  ليس  ولكن  القرار،  واتخاذ  الذاتية  الكفاءة  في  التجريبية    الاستدلال المجموعة 
وأوص بتوظيف  ى  العلمي،  توظيف  إالبحث  من  والتقليل  الجامعي،  التدريس  في  المعرفة  وراء  ما  ستراتيجية 

 (  192  2014) أبو جحجوح، ستراتيجيات التدريس التي تعتمد على اللفظية. إ
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دراسة    نتائج  مع  أيضا  مبارك،    (Onwuegbuzie & Wilson, 2003)وتتفق  )وائل  في  لها  المشار 
هي  79:  2019بطاينة،    ومروان الإحصاء  قلق  خفض  إلى  تؤدي  التي  العوامل  أن  إلى  توصلت  التي   )

المساندة من الزملاء داخل قاعة الدراسة وخارجها، واختبارات الكتاب المفتوح والحصول على درجات مرتفعة  
 والعمل في مشاريع بحثية ضمن مجموعات صغيرة.   ،في الاختبارات 

نتائج      مع  تتفق  فاني"  كما  "دي  هدفت    (De Vaney, 2010)دراسة  تدريس  التي  بين  المقارنة  إلى 
وتفعيل المقررات الإلكترونية وما يرتبط بها من أنشطة وأساليب تقويم لدى عينة    الاعتياديةالإحصاء بالطريقة  

( شرق  120قوامها  جنوب  طلبة  من  يدعم  نتائجها  أشارت  و ،  "لويزيانا"(  الإلكترونية  المقررات  توظيف  أن 
الدراسة   حجرة  )قلق  بمكونات  يرتبط  فيما  خاصة  الطلبة  لدى  الإحصائي  القلق  درجة    ، والاختبارات خفض 

 والخوف من مدرس الإحصاء(.  

التي توصلت إلى فاعلية التدريس القائم على إستراتيجيات    (2008دراسة )عبد الوهاب،  وتتفق مع نتائج     
المواقف   ما في  التدريس  فاعلية  وكذلك  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  في  تعاونية  مواقف  في  المعرفة  وراء 

التي توصلت إلى وجود  (  2007دراسة )حسين،  ونتائج    الفهم القرائي.الصفية المضادة في تنمية مهارات  
 ( مستوى  عند  إحصائيا  دالة  إرتباطية  الوحدة  0.05علاقة  درسوا  الذين  التلاميذ  درجات  متوسطات  بين   )

ما إستراتيجيات  والدافع    باستخدام  العلمي،  والتفكير  العلمية،  المفاهيم  )نمو  من  كل  على  المعرفة  وراء 
 لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.  للإنجاز(،

نتائج      مع  تتفق  "ريسز"كما  ظهور   (Rysz, 2005) دراسة  كشفت  البيانات: التي  من  مواضيع  أربعة 
مبتدئ مقابل خبير في حل المشاكل والإحصاءات باعتبارها مواضيع قابلة للتطبيق، وتقديم التقارير الذاتية،  

المعرفي متماثلة  الماوراء    -والإطار  مجموعتين  إلى  مقابلتهم  تمت  الذين  الطلاب  تصنيف  ويمكن  معرفي. 
الخصائص المتعلقة بالمواضيع. وقد تبين أن الطلاب يستطيعون الحصول على درجات أعلى من المتوسط  

ما  المعرفي    باستخدام  الوعي  على  أدلة  أظهروا  الذين  هؤلاء  ولكن  المعدومة،  أو  المحدودة  المعرفة  وراء 
المشاكل.  والمراق أثناء حل  تقرير فهم الاحتمالات والمفاهيم الإحصائية  أكثر قدرة على  الذاتية كانوا  )دينا  بة 

 ( 72  -71: 2011الفلمباني، 

) نوال زكري،  المشار لها في    (Verplanken & al, 2007)"  وآخرون   ،فيربلانكن"نتائج دراسة    وتتفق مع   
إلى    (166-167:  2008 توصلت  ماالتي  بين  موجبة  علاقة  السلبي    وجود  الذاتي  والتفكير  المعرفة  وراء 

النتائج أن ما الخارجي، وكان من أهم  التخطيط    ومركز الضبط  تلعب دورا مهما في عمليات  المعرفة  وراء 
والتفكير.   للمعرفة  الذاتي  التي   (Durley, and Others, 2004)  "وآخرون   ،دورلي "دراسة  ونتائج  والتقويم 
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فاعلية هذا البرنامج في تحسين مهارات الفهم القرائي لدى الطلاب عينة الدراسة، كما أنها أدت    هاتائجن   أثبتت 
عملية    استغراقإلى   ممارسة  أثناء  في  الشخصية  للمسؤولية  تحملهم  وزيادة  ملل،  دون  تعلمهم  في  الطلاب 

تراتيجيات ما وراء المعرفة في المرحلة الثانوية لما لها من  إس  استخدامالقراءة. وقد أوصت الدراسة بضرورة  
 دور فعال في تحسين الفهم القرائي.    

للتلاميذ في حل المشكلات   السيئإلى أن الأداء  التي توصلت نتائجها    (Yimer, 2004دراسة )وتتفق مع     
بعمليات   القيام  على  التلاميذ  قدرة  عدم  إلى  يعود  وإنما  الكافية  الرياضية  المعرفة  قلة  بسبب  ليس  الرياضية 

من زيادة وعي التلاميذ ومساعدتهم    وإستراتجياتهاالتنظيم والمراقبة، وتوصي الدراسة بالأخذ بما وراء المعرفة  
 على مراقبة عملية التعلم. 

 

 مناقشة نتائج الفرضية السادسة:  .6.2
بين المجموعة  في الاختبار التحصيلي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  : "نصت الفرضية السادسة على   

تعرضت   التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  التي  الأولى  التجريبية 
 .  "في الاختبار التحصيلي "KWL" لإستراتيجية

السادسة  وأظهرت      الفرضية  اختبار  )نتائج  رقم  الجدول  في  وجود  109المبينة  عدم  دلالة  (  ذات  فروق 
التجريبية  إحصائية   والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل  لإستراتيجية  تعرضت  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين 

 في الاختبار التحصيلي . "KWLالثانية التي تعرضت لإستراتيجية " 
   ( للإستراتيجيتين  أن  "بمعنى  وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  التحسن نفس  (  "KWLإستراتيجية  درجة 

المجموعة التجريبية الأولى التي تعرضت  التي طرأت على تحصيل الإحصاء لدى المجموعتين التجريبيتين )
" لإستراتيجية  تعرضت  التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  "التساؤل  مقارنة  (  "KWLلإستراتيجية 

 بالطريقة الاعتيادية للمجموعة الضابطة. 
ه    الباحثة  إلىوتعزو  النتيجة  باستخدام    ذه  التطبيقي  الإحصاء  مقرر  تدريس  )"التساؤل إستراتيجيتي  أن 

، ساهم في تكوين فرص للابتكار والتفكير المتجدد لدى المتعلمين، لأنهما تعملان على  ("K.W.Lالذاتي" و"
تنشيط معرفة الطلاب السابقة ومحاولة إعادة صياغتها وجعلها نقطة انطلاق لربطها بالمعلومات الجديدة من 

للتعلم.   والتحكم    ،سيطرةفطبيعة مراحل الإستراتيجيتين قد ساعدت الطلبة على الأجل أن يكون هناك معنى 
الطلاب  يعتمدها  التي  للتساؤلات  نتيجة  أكثر،  بمرونة  المعلومات  بروح    ،باسترجاع  يتمتعون  تجعلهم  والتي 

 والتي تؤدي إلى رفع مستواهم العلمي.  ،والفضول في اكتساب المعلومات الصحيحة ،التحدي
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( في طبيعة بنائهما تؤكدان على مبدأ  "K.W.L")"التساؤل الذاتي" و وتعزو ذلك أيضا إلى أن إستراتيجيتي   
تحديد   في  للطلبة  الفرصة  إتاحة  على  الإستراتيجيتان  هاتان  وتعمل  النفس.  على  والاعتماد  الذاتي  التعلم 

هو الموجه  ("K.W.L"إستراتيجيتي )"التساؤل الذاتي" ويكون دور المدرس في مجالات الاستفادة مما تعلموه. و 
دته في كل مراحل التعلم بدءا بمرحلة ما قبل التعلم، وفي أثنائه وبعده، بحيث تساعد والمرافق للطالب ومساع

والقدرة على الحوار بدلا من التلقين المباشر كما    ،هاتان الإستراتيجيتان الطلبة على الفهم العميق والمشاركة
التقليدية.   الطريقة  في  ساهمكان  يكون  قد  مقياس    ،مما  في  الطلبة  تحصيل  زيادة  في  إيجابي  وبشكل 

و  من  الإحصاء.  مجموعة  تبني  على  القادر  المدرس  وجد  إذا  إلا  يتحقق  لن  مادة،  أي  في  النجاح  أن 
 والعمل على ترجمتها على واقع ملموس داخل القسم، مدرس قادر على إحداث التعلم الفعال. ،الإستراتيجيات 

حيث ذكرا: "أنه مهما  (،  30:  2004(، و)فهد العليان،  513:  2001ن،وهو ما يؤكده كل من )السعدا   
لا فإنه  المتعلمين،  وخصائص  التعليمي  للوقف  مناسبة  المختارة  التدريسية  الطريقة  تؤتي    كانت  أن  يمكن 

استخدامها  ،ثمارها بأصول  معرفة  على  لها  المستخدم  يكن  لم  ما  أغراضها  وإلا    ،وتحقق  تطبيقها،  وكيفية 
 الطريقة عبارة عن مجموعة من الإجراءات الميتة".  ستكون هذه 

"أن الطريقة التقليدية مازالت تركز على تدريس   (13:  2010)عبيد،  ويدعم هذه النتيجة أيضا ما أكدته     
في   التفكير  إتباع  دون  الامتحانات،  أثناء  أو  المشكلات  حل  أثناء  واستظهارها  المعلومات  وحفظ  القوانين 
الوصول إلى تلك القوانين والنظريات، فالمدرس في الطرق التقليدية مازال يركز على التدريس كغاية في حد 

إلى بلوغ غايات أخرى أبعد من المحتوى التعليمي مثل تعلم الطلبة كيف يفكرون. ولذلك  وليس كوسيلة    ،ذاتها
ولا    ،ولا تفاعل  ،فالطريقة الاعتيادية تركز على الأستاذ، بينما الطالب في هذه الطريقة مجرد متلق دون نشاط

  بين الحس العددي وما العديد من الدراسات على أن هناك علاقة  ما أكدته  مشاركة في المواقف التعليمية. و
وراء المعرفة، حيث يهتم الحس العددي بتنمية التفكير والتخطيط للأداء الذهني والقدرة على التصور الذهني،  
راصدا  بتفكيره،  واعيا  التلميذ  يكون  أن  تتطلب  المهارات  من  مجموعة  يتضمن  العددي  الحس  أن  أي 

مدى   حول  أحكاما  يصدر  يقومها،  أدائه،  أنشطة   .معقوليتهالاستراتيجيات  يشمل  المعرفي  الماوراء  والتفكير 
التخطيط مثل  متنوعة  طريقة   ،عقلية  لتقويم  الذهني  الجهد  وبذل  التقدم،  واتخاذ   ،ومراقبة  الأداء،  وسرعة 

 ( 06: 2000)وليم، القرارات، واختيار سلامة العمل، وسلامة وجودة الإستراتيجيات المتبعة في أدائه. 

ي دلت على وجود تأثير مباشر  الت   (2012" )المالكيتوصل إليها مع نتائج دراسة "  وتتفق النتائج الم   
 موجب للمدخل الاستراتيجي والمدخل العميق لتعلم الإحصاء على التحصيل في مقررات الإحصاء، ووجود 
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( للمدخل الاستراتيجي والمدخل العميق 0.01تأثير غير مباشر وموجب ودال إحصائيا عند مستوى الدلالة )
معرفة    –الاستنباط    –بمهارات التفكير الناقد )الاستنتاج  لتعلم الإحصاء على التحصيل في الإحصاء، مرورا  

التفسير(، ولذلك توصي الدراسة  بضرورة الكشف عن المداخل التي يتبناها الطلاب لتعلمهم    –الافتراضات  
الإحصاء حتى يتسنى إرشاد الطلاب لاستراتيجيات التعلم المرتبطة بمداخل التعلم الفعالة، كالمدخل العميق  

ا لتعلم  والمدخل  العميق  والمدخل  الاستراتيجي  للمدخل  الموجب  التأثير  إلى  النتائج  أشارت  كما  لاستراتيجي. 
والاستراتيجي   العميق  للمدخل  الطالب  تبني  لارتباط  أيضا  النتائج  وأشارت  التحصيل.  درجة  على  الإحصاء 

  –فكير الناقد )الاستنتاج  لتعلم الإحصاء بارتفاع التحصيل الأكاديمي من خلال استخدام الطالب لمهارات الت 
معرفة الافتراضات(. لذا  يوصي الباحث بتدعيم استخدام تلك المهارات عند تدريس    –التفسير    –الاستنباط  

الإحصاء، والاهتمام  بطبيعة التقييم في مقررات الإحصاء بحيث يتم تدعيم الاختبارات بنوعية من الأسئلة  
 سة مهارات التفكير الناقد التي يمتلكونها. التي تتيح للطلاب الفرصة في إبراز وممار 

الطلبة لمستوى متوسط    على امتلاك  هانتائجالتي دلت    (2013)نافر بقيعي،  دراسة  كما تتفق مع نتائج     
ما المعرفية،    في  والمرونة  الذاكرة  ما و وراء  مقياس  دالة إحصائيا على  تبعا    وجود فروق  الكلي  الذاكرة  وراء 

وفرع الثانوية العامة ومعدلها، ولصالح تخصص اللغة الإنجليزية والفرع العلمي والمعدل  لمتغيرات التخصص  
وراء الذاكرة واستراتيجيات الذاكرة والمرونة المعرفية.   الأعلى، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا على مقياس ما 

دراسة،  (330:  2003)بقيعي،   تقصي  هدفت    التي  ( 2014)جبيلي،    ونتائج  استخدام  الفاعلية  إلى  بين  دمج 
المرتبطة   للمعرفة  التعليم  تكنولوجيا  طلبة  تحصيل  في  المعرفي  وراء  ما  التفكير  ومهارات  الذكية  السبورة 

تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة  ودلت نتائجها على  بمهارات إنتاج البرمجيات التعليمية،  
   (121: 2014)جبيلي، الضابطة. 

أثر برنامج تعليمي في تنمية  التي هدفت إلى تقصي    (2009،  دراسة )ندى زيداننتائج    وتتفق أيضا مع   
ما إ جامعة    ستراتيجيات  طلبة  لدى  المعرفة  إلى  الموصل"وراء  وتوصلت  بين  ".  إحصائيا  دالة  فروق  وجود 

التجريبية،   المجموعة  لصالح  الضابطة  والمجموعة  التجريبية  في  ووجود المجموعة  بينهما    الاختبار فروق 
التخطيط بينما كانت الفروق دالة بين المجموعتين في كل من    إستراتيجيةالبصري، ولم تظهر فروق دالة في  

التي توصلت    (2008دراسة )عبد الوهاب،  ونتائج    ،(1:  2009فتاح،  و )زيدان،  المراقبة والتقويم.    إستراتيجية
ما  إستراتيجيات  على  القائم  التدريس  فاعلية  الفهم    إلى  مهارات  تنمية  في  تعاونية  مواقف  في  المعرفة  وراء 
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و  ،القرائي القرائي.  الفهم  مهارات  تنمية  في  المضادة  الصفية  المواقف  في  التدريس  فاعلية  دراسة  وكذلك 
 ، "بيرسي"
)لانجي"و   "Lange, & Pierce , 2000)    توصلت ماالتي  عمليات  أن  في    إلى  تأثير  لها  الذاكرة  وراء 

وراء الذاكرة واستخدام الإستراتيجية أقوى من العلاقة بين    استخدام الإستراتيجية، وأن العلاقة بين عمليات ما
وراء الذاكرة وأداء الذاكرة    الدراسة عن وجود علاقة وثيقة بين ما ، كما كشفت نتائج  والاسترجاعالذاكرة  ا وراء  م

 (   336:  2013، )نافر . الاسترجاعفي مهمات 

دالةالتي دلت ع  (2008  دراسة )قشطة،مع نتائج  وتتفق أيضا      إحصائيا بين متوسط    لى وجود فروق 
المفاهيم   اختباردرجات التلاميذ في المجموعة التجريبية ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة الضابطة في  

العلمية لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات التلاميذ في المجموعة  
درجات  ومتوسط  الض  التجريبية  المجموعة  في  في  أقرانهم  المجموعة    اختبارابطة  لصالح  الحياتية  المهارات 

بممارسة الطلاب للاستراتيجيات المختلفة لما وراء المعرفة، وعقد   الاهتمامالتجريبية.وأوصت الدراسة بضرورة  
ورش عمل للمعلمين لتدريبهم على استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة سواء قبل الخدمة أو أثناء الخدمة 

 .م من استخدامها في التدريسحتى يمكنه 
 

 مناقشة نتائج الفرضية العامة: . 7.2
العامة على:      الفرضية  كل من  "نصت  "إستراتيجيتساهم  الذاتية  في    " K.W.L"إستراتيجية  و   "التساؤل 

 . "بحجم أثر كبير تحصيله لدى طلبة علم النفسزيادة تخفيف قلق الإحصاء و 
، والتي (110العامة المبينة في الجدول رقم )من استعراض الباحثة لنتائج الفرضية    وفي ضوء ما سبق    

مساهمة   على  إستراتيجيتي  دلت  من  الذاتي)"كل  و   "(K.W.L" و  "التساؤل  الإحصاء  قلق  تخفيف  زيادة  في 
وأن درجة المساهمة أو حجم التأثير كان كبيرا. كما تم التوصل إلى    لدى طلبة علم النفسالإحصاء    تحصيل

فعالية الإستراتيجيتين )في تخفيف قلق الإحصاء، وزيادة التحصيل في الإحصاء( بصفة عامة وذلك مقارنة  
 بالأساليب التقليدية المتبعة في تدريس الإحصاء.

 

يرجع إلى تأثير توظيف كل    حصيل الإحصاءوتفسر الباحثة ذلك إلى أن نقص قلق الإحصاء وزيادة ت   
الذاتي)"إستراتيجيتي  من   يتميزان  "(  K.W.L"و  "التساؤل  لأنهما  التطبيقي،  الإحصاء  مقرر  تدريس  في 

بخصائص وفوائد، حيث أتاحت للطلبة فرصا أكبر للمشاركة في الدرس، وهذا ما أدى إلى إضفاء جو من  
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الطلبة بين  تحليله    ،وأصبحوا نشطين فمنهم من يجيب على سؤال، وآخر يحلل  ،الحيوية  يعقب على  وآخر 
 تثارة التفكير لدى الطلبة، وساعدهم على الوصول إلى الحقائق بأنفسهم . سوكل هذا يؤدي إلى ا

"  تي التساؤل الذااستقلال الطلبة أثناء عملية التعلم باستخدام إستراتيجية "  كما قد تعزى هذه النتيجة إلى    
واعتمادهم على أنفسهم في اكتساب المعارف والتفاعل معها، وهذا ما ساهم في توفير   "K.W.Lوإستراتيجية "

 المناخ الملائم للوصول إلى تعلم ذي معنى قائم على الثقة في النفس، وتحمل المسؤولية الذاتية في التعلم.  
 

"التساؤل الذاتي" وإستراتجية "وضوح خطوات  إلى    ويمكن أن يعزى هذا    ، وتقسيم كل  "K.W.Lإستراتيجية 
منهما إلى مراحل محددة بالنسبة للمدرس،وللمتعلم ، وهذا ما أكد على دور المدرس باعتباره مشرفا وموجها  

 للعملية التعليمية التعلمية.
"( في تدريس  K.W.L"و   "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتيوقد تعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن استخدام     

مقياس الإحصاء التطبيقي ساعد الطلاب في إعطائهم حيزا من الحرية سمح لهم باستثمار طاقاتهم الفعلية  
والت أدائهم،  وتقييم  معارفهم،  تنظيم  على  والقدرة  أهدافهم،  وضع  على  هذه وشجعهم  تحقيق  مدى  من  أكد 

 الأهداف.

النتيجة    هذه  في  السبب  يعود  أن  الذاتي)"إستراتيجيتي  استخدام  إلى    ويمكن  في K.W.L"و  "التساؤل   )"
مقياس الإحصاء التطبيقي عند الطلاب أدى إلى زيادة تحصيل الإحصاء والتخفيف من قلق، إذ أن  تدريس  

إلى خلق   يعود  التساؤلا عة وتفاكيديناميدور هاتين الإستراتيجيتين  القسم، والذي يزداد من خلال  داخل   ت ل 
رفع   في  فعالة  بطريقة  تسهم  والتي  الطلبة  أو  المدرس  طرف  من  سواء  الدرس  أثناء  القسم  في  تطرح  التي 
مستوى الاتصال المشترك والمتبادل بين المدرس والطلاب، وكذلك بين الطلاب مع بعضهم البعض، والذي  

 إتاحة الفرص للطلاب ليعبروا عن خبراتهم ويطورون معارفهم السابقة. يؤثر إيجابا في 
 

ستطاع  ا"(  K.W.L"و  "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتي  ومن خلال استخدام  ويمكن أن تعزو النتيجة إلى أنه   
ما   تطبيق  المختلفة  وكيفية  بالأنشطة  قيامهم  والسبب في  يتعلموه،  ما  أهمية  يدركوا  أن  تعلموه في  الطلاب 

أمامهم،   وقفت  التي  والعقبات  اتبعوها،  التي  الخطوات  يوضحوا  أن  على  ساعدهم  ما  وهذا  جديدة.  مواقف 
وكيفية التغلب عليها، وطلب المساعدة حين يحتاج الأمر إلى ذلك. فأصبحوا بناءا على ذلك يتحكمون في  

تها، كما أن خطوات كل من إستراتيجية  عملية تعلمهم، وهذا جعلهم أكثر تفهما للمعلومات التي قاموا بدراس
الذاتي" "و   "التساؤل  وفهم  K.W.Lإستراتيجية  الدراسية،  المادة  مقرر  لمحتويات  الطلاب  استيعاب  سهلت   "

 الغرض مما قاموا بتعلمه، ورغبتهم في معرفة المزيد عن الموضوعات التي تم دراستها.
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إلى      النتيجة  الباحثة هذه  تعزو  التدريس وفق  وقد  الذاتي)"إستراتيجيتي  أن  يؤكد    "(K.W.L"و  "التساؤل 
و  تفكيره،  عملية  وتفعيل  للمتعلم  النشط  الدور  للعملية  على  محورا  الطالب  تجعل  التي  التعلم  فكرة  يعزز 

تقرير وتحديد ما يريدون أن    التعليمية، ويعطي فرصة أكبر لكل طالب للعمل وفق قدراته، فيمكن الطلبة من
 في طبيعة بنائهما تؤكدان   "(K.W.L"و "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتي كما أن يتعلموه والمستوى المراد تحقيقه. 

التعلم، في  النفس  على  والاعتماد  الذاتي  التعلم  مبدأ  والتفكير    على  للابتكار  فرص  تكوين  في  وتساهمان 
على  القدرة  الطلبة  لدى  فيصبح  جديدة.  صورة  في  وصياغتها  السابقة  المعرفة  استدعاء  خلال  من  المتجدد 

ا  "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتي  ختبارية. ودور الأستاذ في  لااستخدام المعلومات التي يعرفونها في المواقف 
الموجه والمخطط لأهداف الدرس وطريقة ومراحل سيره. إذ يستطيع بأسلوبه أن يستثير أفكار  هو    "(K.W.L"و

الطلاب ومعلوماتهم حول الموضوع، ويصحح أخطاءهم التي بنوها على معرفتهم وخبراتهم السابقة. وهذا ما  
وتق الجديدة  أفكارهم  تعزيز  وبالتالي  والمناقشة،  المشاركة  على  الطلبة  تشجيع  في  الراجعة  يساهم  التغذية  ديم 

 للاستفادة من تعلمهم. 

يسهم   "(K.W.L"و  "التساؤل الذاتي)"إستراتيجيتي  إلى اعتبار أن استخدام    كما يمكن تفسير هذه النتيجة   
الامتحانفي   قلق  )بعد  بــ  يرتبط  ما  خاصة  مباشر  بشكل  الإحصاء  قلق  مكونات  أثر  والصفوف    تقليل 

القلق من طلب المساعدة  بعد    –قلق تفسير البيانات الإحصائية بعد  -بعد ضعف الكفاءة الإحصائية   –الدراسية
ستراتيجيتان  لإ(. وتساعد هاتان االخوف من أساتذة الإحصاءبعد    –مفهوم الذات الحسابيبعد    –الإحصائية 

تغلبهم   في  تعلمهم،  الطلبة  سبيل  في  وقفت  التي  العقبات  وإزالة  الصعوبات  وفائدة  على  لقيمة  وإدراكهم 
و  حياتهم.  في  لذواتهمزيادة  الإحصاء  إحصائيا،    ،إدراكهم  البيانات  ومعالجة  بفهم  المرتبطة  الذاتية  وقدراتهم 

نح اتجاهاتهم  النظر عن  بصرف  الإحصائية  المشكلات  إنجاز  أثناء  أنفسهم  في  ثقتهم  كما  وزيادة  المادة.  و 
انتباههم للتفكير في تعلم جديد. وهذا ما  تعملان على إ  ساهم وبشكل إيجابي في  ثارة فضول الطلبة وجذب 

 تخفيف درجات قلق الإحصاء لدى الطلبة وزيادة مستوى تحصيلهم في مقياس الإحصاء التطبيقي.  
"الطريقة الجيدة في أي منهج من    (167:  2011وآخرون،    ،)جابرويدعم هذه النتيجة ما أشار إليه     

المناهج هي التي تهتم بالتفاعل بين المدرس والمتعلم، والتي تتاح فيها فرص المشاركة للطلاب في مواقف  
ملاحظاتهم،   ويبدون  أسئلتهم  يطرحون  فهم  التعليمية،  الأنشطة  تنفيذ  في  إيجابي  دور  لهم  ويكون  التعلم، 

رة زملائهم ومدرسيهم بمقدار ما تسمح به قدراتهم، وبالقدر الذي يتيحه المدرس لهم من ويساهمون في محاو 
المجال هذا  في  العفيفي،  ."  الحرية  )أماني  في  له  المشار  "سمعان"  ذكرته  عن  (  10:  2013وما 
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القدرات التي تساعد الطالب المتعلم على متابعة تعلمه و  أداء  استراتيجيات ما وراء المعرفة :" هي مجموعة 
وتنظيم   الشرطية(،  الإجرائية،  )التقريرية،  المختلفة  المعرفة  لأنواع  الذاتي  الفهم  عمليات  خلال  من  مهامه 

   .المعرفة التي تتمثل في التخطيط وإدارة المعلومات والضبط الذاتي والمراقبة وتصحيح التعلم والتقويم"
 ترتكز أهمية الطريقة في كيفية استثمار محتوى المادة (: "52:  2003كما تتفق مع ما أشار له )الحيلة،    

من   ويصبح  المواد،  من  مادة  دراسة  في  إليه  تسعى  الذي  الهدف  إلى  الوصول  من  الطلاب  يمكن  بشكل 
الهدف  إلى  به  يصل  أن  محاولا  إليه  وصل  الذي  المستوى  من  الطالب  بيد  يأخذ  أن  المدرس  على  الواجب 

ما أشار له و   ".ة الجدوى إذا لم تصل بالطالب إلى الهدف المرغوب فيهالمنشود، لأن الطريقة تصبح عديم 
: الطريقة التدريسية هي الأسلوب الذي يستعمله المدرس في معالجة النشاط التعليمي  (27:  2011)نبهان،  

 . "ليحقق وصول المعارف إلى طلبته بأيسر السبل وأقل الوقت والجهد 
أن أغلب الأساتذة يشرحون المحاضرات  أن الطلبة يرون ب  :(2014رقاد،  )صليحة  ع ما أكدته  وتتفق م   

والدروس بسرعة لا تتلاءم مع قدرات استيعاب الطلبة للمعلومات" ، وفي هذا الصدد ترى أنه" على الأستاذ 
  أن يتمتع بقدرات الإلقاء والعرض"، كما أن اعتمادهم على الإملاء ونقص استعمالهم إلى الأمثلة التوضيحية 

أن الدراسات تؤكد أن فشل الكثير من ( "3:  2004ما أشار إليه )سعيد حبيب،  يعود سلبا على الطالب". و
الطلبة في أساليب معالجة المعلومات لا يرجع إلى الانخفاض في درجة ذكائهم أو عدم ميلهم إلى الدراسة، 

رهم ومراقبتها وتقويمها والتحكم في  وإنما يرجع إلى عدم تعلمهم استراتيجيات تتضمن التخطيط والتوظيف لأفكا
 قدراتهم الذاتية واستثمارها في أداء ما يطلب منهم من أعمال بصور فعالة".  

دراسة      نتائج  مع  إليها  المتوصل  النتائج  تتفق  أحمدي،كما  الأثر  التي    (2016)خولة  وجود  بينت 
البنية  وراء    الايجابي لاستخدام إستراتيجيات ما بكل من  إيجابيا  تأثيرها  التعلم، وذلك من خلال  المعرفة في 

وراء المعرفة في   رورة استخدام إستراتيجيات ماحيث أوصت الباحثة بضالمعرفية والفاعلية الذاتية الإحصائية،  
  المعرفة في وراء    المواد من ناحية، وضرورة تدريب المتعلمين على استخدام إستراتيجيات ماتلف  تدريس مخ

التعلم وعملية   .( جواددراسة  أن    ( 2004،  ليلى  كشفت  المقترح  التي  من  يتصف  البرنامج  مناسبة  بدرجة 
فروق ذو دلالة  ، ووجود  1.05  "لبليك"الفاعلية في تحقيق أهدافه الوجدانية، حيث بلغت نسبة الكسب المعدل  

يق القبلي ومتوسط درجاتهن  بين متوسطات درجات التلميذات في التطب   0.001إحصائية عند مستوى الدلالة  
لمقياس   البعدي  التطبيق  لمقياس    الاتجاهات في  البعدي  التطبيق  ولصالح  الإحصاء،  . الاتجاهات نحو 

البرنامج المقترح في تدريس الإحصاء باستخدام الجداول الإلكترونية لتلاميذ    بالاستفادةالباحثة  وأوصت   من 
 . الابتدائيالصف السادس 
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نتائج      مع  أيضا  الطريري(وتتفق  وسلمان  هاشم،  )أبو  استخدام    دراسة  أثر  معرفة  إلى  تهدف  التي 
الإحصاء  مقرر  في  الإحصائي  القلق  وخفض  التحصيلي  المستوى  تحصين  في  النشط  التعلم  استراتيجيات 

القب القياس  التربية جامعة الملك سعود، حيث توصلت إلى وجود فروق بين  لي والقياس  التربوي لطلبة كلية 
ء الطلاب في االبعدي لمجموعة التجريبية في قلق الإحصاء وأبعاده لصالح القياس البعدي، فبلغ متوسط أد 

بـ   الإحصاء  قلق  في  القبلي  بـ    (67.58) القياس  البعدي  القياس  في  الطلاب  أداء    (. 59.76)ومتوسط 
 (. 208:  2016)بوموس، 

ذات دلالة إحصائية  فروق    على وجود دلت  التي  (  2012دراسة )عكاشة، وضحا،  كما تتفق مع نتائج     
وراء المعرفة وذلك لصالح القياس البعدي وكان حجم التأثير    بين متوسطات درجات الطالبات في مهارات ما 

طالبات في التطبيقين القبلي والبعدي على  الفروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات  ووجود  كبيرا،  
فروق نوعية في مهارات    ووجود لصالح التطبيق البعدي وكان حجم التأثير كبيرا،  ة  سلوك حل المشكل  اختبار

وراء المعرفة المستخدمة في كل مشكلة من مشكلات اختبار سلوك حل المشكلة وفي المشكلات العامة   ما
ف درجات  والفيزيائية كل على حدة، ووجود  على  الحاصلات  الطالبات  بين  دلالة إحصائية  ذات  نوعية  روق 

وراء المعرفية التي   سلوك حل المشكلة في المهارات ما  اختبارمرتفعة والحاصلات على درجات منخفضة في  
 (   109:  2014)عكاشة، وإيمان، . الاختباريستخدمها أثناء حل مشكلات 

وراء المعرفة في تحصيل العلوم   الكثير من الدراسات على دور إستراتيجيات مانتائج    وتتفق مع ما أكدته   
الطلاب،   لدى  التعلم  أثبتت  وتنمية عمليات  ما  (2000دراسة )شهاب،  نتائج  حيث  إستراتيجيات  وراء   أن 

ستراتيجيات  لإأن    (2001وصادق،    ،)الجنديدراسة  نتائج  المعرفة لها تأثير كبير في التحصيل المعرفي، و 
وراء المعرفة فعالية كبيرة في زيادة المعرفة العلمية لدى التلاميذ، ومن ثم زيادة قدراتهم على التحصيل،    ما

القدرات الإبتكارية لديهم.     عتبرت أن استخدام إستراتيجيات ما التي ا (  2005دراسة )رمضان،  ونتائج  ونمو 
والتفكير العلمية  المفاهيم  تنمية  في  دال  أثر  له  المعرفة  تدريب   وراء  أهمية  إلى  الحاجة  تبرز  وبذلك  الناقد، 

 .المعارف العلمية بصورة جيدة استيعاب وراء المعرفة ليتمكنوا من  إستراتيجيات ما استخدامالمتعلمين على 
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 خلاصة عامة عن الفعالية: . 3
خلال       من  تأكدنا  الذاتي"   الاختباربعدما  "التساؤل  إستراتيجية  من  لكل  الأثر  وحجم  للفعالية  الإحصائي 

 " سوف  K.W.Lوإستراتيجية  النفس،  علم  طلبة  لدى  الإحصاء  تحصيل  وزيادة  الإحصاء  قلق  تخفيف  في   "
الذاتي"   "التساؤل  إستراتيجية  من  لكل  المعنوي  الجانب  من  الأثر  وحجم  الفعالية  عن  الحديث  إلى  نتطرق 

 " كما يلي: K.W.L" وإستراتيجية 
 

 والفعالية من الجانب المعنوي:    للإستراتيجيةحجم الأثر 
 

 لإستراتيجية "التساؤل الذاتي"  والفعالية: الأثرأولا: حجم 
 

 أثناء تطبيق إستراتيجية "التساؤل الذاتي" لاحظت الطالبة ما يلي: 
 تفاعل الطلبة مع الإستراتيجية. -
 المناقشة والحوار. مشاركة الطلبة بشكل فاعل في  -
 تقبل الإستراتيجية. -
التساؤل الذاتي"،   "  إستراتيجيةبالطلبة مع الإستراتيجية بدليل تصميمهم للجداول الخاصة    اندماج -

الباحثة   أثناء، بعد( دون أن تطلب الأستاذة ولا الطالبة  وكتبوا فيها خطوات الإستراتيجية )قبل، 
 بينما يفترض أن تقدم لهم جاهزة من طرف الباحثة.  منهم ذلك.

 

 " والفعالية:  K.W.Lلإستراتيجية " الأثرثانيا: حجم 
 

 " لاحظت الطالبة ما يلي:K.W.Lأثناء تطبيق إستراتيجية "
 تفاعل الطلبة مع الإستراتيجية. -
 مشاركة الطلبة بشكل فاعل في المناقشة والحوار.  -
الخاصة   - الجداول  بتصميم  الطلبة  الإستراتيجية  "،  K.W.L"  إستراتيجيةبقيام  فيها خطوات  وكتبوا 

بينما يفترض أن تقدم    )قبل، أثناء، بعد( دون أن تطلب الأستاذة ولا الطالبة الباحثة منهم ذلك.
 لهم جاهزة من طرف الباحثة.

 

 "( والفعالية:K.W.L)إستراتيجية "التساؤل الذاتي"، وإستراتيجية " للإستراتيجيين الأثرثالثا: حجم   
 

لاحظت الباحثة  "  K.W.Lكل من إستراتيجية "التساؤل الذاتي"، وإستراتيجية " بعد مرور فترة من تطبيق     
 ما يلي: 
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"التساؤل    إستراتيجيتيكثرة حديث أساتذة الإحصاء بالجامعة التي تم تطبيق تجربة الدراسة فيها عن   ➢
وكيفية التدريس بها، وحرص بعضهم على الحصول على دليل الأستاذ والطالب،   "K.W.Lالذاتي" و"

 وقد تم تزويدهم بالدليل، ليكون عونا لهم في تدريس مقياس الإحصاء مستقبلا.
استخدام ➢ و"  إستراتيجيتي  انعكاس  الذاتي"  طلاب "  K.W.L"التساؤل  سلوك  على  التدريس  في 

يطبقون  ا أصبحوا  أنهم  التجريبيتين  المجموعتين  طلاب  بعض  أشار  حيث  التجريبيتين،  لمجموعتين 
و) الذاتي  )التساؤل  الإستراتيجيتين  المقاييس  K.W.Lخطوات  بعض  تعلم  وحتى  مراجعة  في   ))

 الأخرى. 
"التساؤل    انتقالنستنتج وجود عامل مهم وهو      أثر الإستراتيجيتين )إستراتيجية  بدليل أن  عامل الأثر، 

"( لم يبق منحصرا على مقياس الإحصاء فقط، بل سحبه طلبة علم النفس K.W.Lالذاتي"، وإستراتيجية "
إلى بالإضافة  به،  أدلوا  ما  حسب  أخرى  لمقاييس  ودراستهم  مراجعتهم  الدراسة    التزام  في  عينة  الطلبة 

لمجموعات الثلاثة )المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة( بالحضور والمشاركة في  الأساسية في ا
القياس القبلي والبعدي لأدوات الدراسة، وتسجيل غيابات طفيفة في الحصص الدراسية لم تؤثر على سير 

يسجل   لم  العموم  وعلى  المع  انسحابالتجربة.  جمع  الباحثة  على  سهل  مما  التجربة،  من  طيات  الطلبة 
بالدراسة. اس  الخاصة  على  آخر  دليل  الحضور توهذا  على  وعزمهم  للإستراتيجيتين،  وارتياحهم  متاعهم 

 المتواصل خلال الحصص التدريسية. 
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 خلاصة:  
التي       النتائج  إلى  استنادا  ومناقشتها  الفرضيات  بتفسير  وذلك  الدراسة،  نتائج  مناقشة  الفصل  هذا  تضمن 

تحصلت عليها الطالبة الباحثة، وكذلك الدراسات السابقة وما ورد في الفصول النظرية. وما يجب الإشارة إليه  
يرات الدراسة مباشرة لتقارن نتائج دراستها  أن الطالبة الباحثة وجدت نقصا كبيرا في الدراسات التي تمس متغ 

الموضوع   هذا  في  وبحثها  الباحثة،  الطالبة  علم  حدود  حسب  على  "  -بها  فعالية  تدرس    إستراتيجية والتي 
 (" في خفض قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في الإحصاء. K.W.L) إستراتيجية التساؤل الذاتي" و"

     " أثبتت فعالية  النتائج  الباحثة أن  الذاتي" و"  إستراتيجية وترى  (" في خفض  K.W.L)  إستراتيجيةالتساؤل 
التجريبيتين   المجموعتين  تفوق  على  النتائج  دلت  حيث  الإحصاء،  في  التحصيل  وزيادة  الإحصاء  قلق 

  إستراتيجية الثانية التي درست وفق "  التساؤل الذاتي" والتجريبية   إستراتيجية)التجريبية الأولى التي درست وفق "
(K.W.L  في خفض قلق الإحصاء وأبعاده ")  الدراسية  الامتحان)بعد قلق الكفاءة    –والصفوف  بعد  ضعف 

الإحصائيةبعد    -الإحصائية  البيانات  تفسير  الإحصائية بعد    –قلق  المساعدة  طلب  من  مفهوم  بعد    –القلق 
الحسابي أنهما في الأصل  (.  الإحصاءالخوف من أساتذة  بعد    –الذات  التحصيل في الإحصاء. مع  وزيادة 

" من  كل  وساهمت  الضابطة  المجموعة  مع  متكافئتين  و"  إستراتيجيةكانتا  الذاتي"    إستراتيجية التساؤل 
(K.W.L  في خفض قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في الإحصاء. وبالتالي فقد ساهمت الإستراتيجيتان في ")

ي، حيث إن المتعلم أصبح يحل المسائل الإحصائية من خلال طرح الأسئلة على ذاته  تحسين المستوى العلم
المسائل   تصبح  وبذلك  الإحصائية،  المسائل  حل  يستطيع  طرحها  التي  الأسئلة  على  الإجابة  خلال  ومن 
الإحصائية سهلة بالنسبة للطالب، ويجعل حل المسألة ذو معنى ويكون بشكل منظم ومتسلسل، وترسخ طريقة  

 ل المسألة في ذهنه. ح

على النفس    الاعتماد (" يركز على  K.W.L)  إستراتيجية التساؤل الذاتي" و"  لإستراتيجيةإن التدريس وفقا       
في حل المسائل الإحصائية وتفسير النتائج الإحصائية، فالطلاب يحلون المسألة بأنفسهم مما ينمي دافعيتهم  

 ئلة. لحل المسائل ورغبتهم في حل المزيد من الأس
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 العام:  الاستنتاج 
في تخفيف (  "K.W.L)"التساؤل الذاتي" و"  تيجيتي اإستر تقصي فعالية    إلىرمت  من خلال دراستنا التي       

 توصلنا إلى مجموعة من النتائج كانت كالآتي: قلق الإحصاء وزيادة التحصيل فيه لدى طلبة علم النفس، 
 

 .  قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفسساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في تخفيف تالفرضية الأولى:  .1
إحصائية  .  1.1 دلالة  ذات  فروق  التجريبية  توجد  المجموعة  بين  بأبعاده  الإحصاء  قلق  الأولى  في 

الضابطة"    لإستراتيجيةالتي تعرضت   الذاتي" والمجموعة  المجموعة الضابطة"التساؤل  التي    لصالح 
 . تعرضت للطريقة الاعتيادية

لدى أفراد  لقلق الإحصاء بأبعاده توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية . 1.2
 " لصالح القياس القبلي. التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت الأولى  التجريبيةالمجموعة 

 

 . لدى طلبة علم النفسالإحصاء  تحصيلتساهم إستراتيجية "التساؤل الذاتي" في زيادة   الفرضية الثانية: .2
التي  الأولى  التحصيلي بين المجموعة التجريبية    الاختبارفي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية    .1.2

الضابطة   لإستراتيجية تعرضت   والمجموعة  الذاتي"  "الاعتيادية   "التساؤل  للطريقة  تعرضت  "  التي 
 التجريبية. لصالح المجموعة 

والبعدية  .2.2 القبلية  القياسات  بين  أفراد لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية  التحصيلي لدى  لاختبار 
 " لصالح القياس البعدي.التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت الأولى  التجريبيةالمجموعة 

 

 . النفسقلق الإحصاء لدى طلبة علم في تخفيف " K.W.Lتساهم إستراتيجية "الفرضية الثالثة:  .3
التي  الثانية  في قلق الإحصاء بأبعاده بين المجموعة التجريبية  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .1.3

الضابطة"  K.W.L"  لإستراتيجيةتعرضت   الاعتيادية    والمجموعة  للطريقة  تعرضت  لصالح  "  التي 
 . المجموعة الضابطة

لدى أفراد لقلق الإحصاء بأبعاده  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية    .2.3
 لصالح القياس القبلي." K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  الثانية  التجريبيةالمجموعة 

 

 النفس لدى طلبة علم الإحصاء  تحصيلفي زيادة " K.W.Lتساهم إستراتيجية "الفرضية الرابعة:  .4
التي  الثانية  التحصيلي بين المجموعة التجريبية    الاختبارفي  توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .1.4

الضابطة"  K.W.L"  لإستراتيجيةتعرضت   الاعتيادية    والمجموعة  للطريقة  تعرضت  لصالح  التي 
 المجموعة التجريبية. 
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لاختبار التحصيلي لدى أفراد  لتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية  .  2.4
 لصالح القياس البعدي. "K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت  الثانية  التجريبيةالمجموعة 

 

الخامسة5 تعرضت لا  :  .الفرضية  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
تعرضت    لإستراتيجية التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  قلق KWL"  لإستراتيجية"التساؤل  في   "

 الإحصاء وأبعاده.  
 

ال6 الفرضية  التي تعرضت لا  :  سادسة.  الأولى  التجريبية  المجموعة  بين  دلالة إحصائية  ذات  توجد فروق 
تعرضت    لإستراتيجية التي  الثانية  التجريبية  والمجموعة  الذاتي"  في  KWL"  لإستراتيجية"التساؤل    الاختبار " 

 التحصيلي.  
 

العامة: 7 الفرضية  إستراتيجيتي    .  من  كل  الذاتي"تساهم  الإحصاء في    "K.W.L"و  "التساؤل  قلق  تخفيف 
 وأن درجة المساهمة أو حجم التأثير كبير.  وتحصيله لدى طلبة علم النفس

 

إستراتيجية  و   "التساؤل الذاتي"إستراتيجيتي  وبناءا على ما سبق يتضح لنا أهمية وفعالية التدريس باستخدام      
"K.W.L  ،"  العملية  لأنهما في  الطالب  إيجابية  على  و تقومان  وقوة  تقوية  التعليمية،  الذاتية  بالفعالية  شعوره 

الشخصية والتحكم الذاتي في تعلمه وفهم ما يدرسه. وهذا ما قد يكون ساهم بشكل إيجابي في زيادة التحصيل  
مادة الإحصاء من طرف طلبة علم النفس، وكان لها    استيعاب كما يمكننا أن نحكم بأنه قد تم    في الإحصاء.

انت ذات معنى بالنسبة لهم، وكذلك جعلتهم يستطيعون أن يربطوا هذا الموضوع بما سبق وقع في نفوسهم، وك
 لهم أن عرفوه في نفس المجال. 

على تخفيف أثر قلق الإحصاء ومكوناته خاصة ما  "  K.W.L"و  "التساؤل الذاتي" إستراتيجيتي  كما عملت     
قلق تفسير البيانات  بعد    -بعد  ضعف الكفاءة الإحصائية    –والصفوف الدراسية  الامتحان يرتبط بــ )بعد قلق  

الخوف من أساتذة  بعد    –مفهوم الذات الحسابيبعد    –القلق من طلب المساعدة الإحصائية بعد    -  الإحصائية 
وأصبح  الإحصاء دون    ن بإمكا(،  حالت  التي  الصعوبات  على  التغلب  النفس  علم  لمادة    استيعابهمطلبة 

الإحصاء، أو إزالة العقبات التي وقفت في سبيل ذلك. مما ساهم في تعزيز الوعي الذاتي عندهم والإمساك  
 بزمام كل ما يتعلق بدراستهم.

أن       شأنه  من  لنفسه  المستمر  والتقييم  المعرفية  بعملياته  للوعي  للمتعلم  الملائم  المناخ  توفير  فإن  وهكذا 
في مواقف حياتية جديدة وحل المشكلات    اكتسبهتي فعال وقابلية أكثر لتعميم ما  يكسبه المقدرة على تعلم ذا
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عالية.   بكفاءة  تواجهه  في  التي  الأستاذ  دور  أن  الذاتي "إستراتيجيتي  كما  توجيه  "  K.W.L"و  "التساؤل  هو 
 الإستراتيجية وهو الذيالمتعلمين ومساعدتهم على توليد أكبر قدر من الأسئلة ومتابعة التقدم في استخدام 

ومدى    الطلاب  لأداء  المقوم  هو  يعتبر  كما  الجديد.  للتعليم  كأساس  السابقة  الطلاب  معارف  عن  يكشف 
خطوات  في  مستقلين  الطلاب  لجعل  اللازمة  الترتيبات  وضع  على  ويسهر  المنشود.  للتعلم  تحقيقهم 

ق الإحصاء وزيادة التحصيل لديهم مقارنة  مما ساهم في تخفيف قل  "،K.W.L"و  " التساؤل الذاتي"إستراتيجيتي  
التعليم العالي )المرحلة   الاعتياديةبالطريقة   التعليم بما فيها  )التقليدية( المعتمدة في التدريس في كل مراحل 

بالغرض،   تفي  التلقين، ويركز  الجامعية( والتي أصبحت لا  التقليدية مازال يعتمد على  الطرق  فالمدرس في 
وى التعليمي مثل تعلم  على التدريس كغاية في حد ذاتها وليس كوسيلة إلى بلوغ غايات أخرى أبعد من المحت

المدرسون في سياق التعلم الإحصائي غالبا ما يركزون على التعلم وكيفية التدريس أي الطلبة كيف يفكرون. و 
تركز على الأستاذ، بينما    الاعتياديةولذلك فالطريقة    يركزون على العامل المعرفي ويغفلون العامل اللامعرفي

وهذا ما أكده   نشاط ولا تفاعل ولا مشاركة في المواقف التعليمية.الطالب في هذه الطريقة مجرد متلق دون  
الألفي،   )منى  بينهم  من  الباحثين  من  و)عبيد،  2018الكثير  فالتدريس13:  2010(،  لذلك  وفق    (. 

وطرق  والمناهج  التربية  مجال  في  والمختصين  الباحثين  من  الكثير  مطلب  أصبح  الحديثة  الإستراتيجيات 
ستراتيجيات ما وراء المعرفة إذ تعد غاية في الأهمية، وهذا ما لمسناه من النماذج في التدريس، من بينها ا

 " K.W.L"و  "التساؤل الذاتي"  إستراتيجيتي توصلنا إلى فعالية  الجانب النظري وكذلك في الدراسة الحالية، إذ  

 في تخفيف قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في الإحصاء لدى طلبة علم النفس. 
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المساهمةالعلميةللدراسة:

من عرض ومناقشة النتائج، وبناءا على النتائج التي توصلت    والانتهاءبعد القيام بالدراسة الميدانية،  
 الطالبة الباحثة تقديم المساهمة العلمية للدراسة والمتمثلة في النقاط التالية:  ارتأت إليها الدراسة، 

مسايرا   • البحث  هذا  خلال    للاهتماميعد  من  الجامعي  التدريس  بتطوير  والجزائري  والعربي  العالمي 
 قلق الإحصاء وزيادة التحصيل فيه. من لتخفيف لتوظيف طرائق تدريس حديثة وفعالة 

وفقا   • لتدريس الإحصاء  نموذجا  الحالية  الدراسة  و"  لاستراتيجيتقدم  الذاتي"  ، وهذا  "K.W.L"التساؤل 
في   يفيد  قد  هيئةبدوره  أعضاء  لاستخدام  إرشاد  التدريس  هماالتدريس  على في  العبء  وتخفيف   ،

 الأستاذ من خلال مشاركة الطلبة في العمل داخل قاعات التدريس.
توفير أداة قياس موضوعية، تتمثل في "مقياس قلق الإحصاء" قد يستفيد منها المهتمون بالإحصاء   •

 لطلبة.بما فيهم الباحثين والتربويين لدراسة وتخفيف قلق الإحصاء لدى ا
نموذج   • تخصص   اختبارتقديم  الثالثة )ل.م.د(  السنة  لمستوى  التطبيقي  لمقياس الإحصاء  تحصيلي 

 إرشاد وتوجيه معد وفق خطوات إعداد اختبار التحصيل.
تقديم مخطط عمل يتمثل في توفير "دليل للأستاذ في تدريس مقياس الإحصاء التطبيقي" باستخدام   •

 "التساؤل الذاتي".  إستراتيجية
باستخدام   • التطبيقي"  الإحصاء  مقياس  تعلم  في  للطالب  "دليل  توفير  في  يتمثل  عمل  مخطط  تقديم 

 "التساؤل الذاتي".  إستراتيجية
تدريس مقياس الإحصاء التطبيقي باستخدام  تقديم مخطط عمل يتمثل في توفي • ر "دليل للأستاذ في 

 (". K.W.L) إستراتيجية"
باستخدام   • التطبيقي"  الإحصاء  مقياس  تعلم  في  للطالب  "دليل  توفير  في  يتمثل  عمل  مخطط  تقديم 

 (". K.W.L) إستراتيجية"
ماتوفير   • استراتيجيات  حول  ضرورية  المعرفة    معلومات  وحول  وراء  "التساؤل    إستراتيجيتيعامة، 

 .المستوى الجامعيفي وفاعليتهما في التدريس  بصفة خاصة  "K.W.Lالذاتي" و"
قد تفيد نتائج الدراسة لجان تطوير المناهج في وزارة التعليم العالي في تطوير مناهج الإحصاء في   •

 المواد التي يدرسها طلاب الجامعة.بقية مناهج  تطوير خاصة وفي  والاجتماعية العلوم الإنسانية 
هذه   • تسهم  باستخدام  قد  المتعلقة  والدراسات  البحوث  من  المزيد  لإجراء  المجال  فتح  في  الدراسة 

و الذاتي"  "التساؤل  ما وراء    "K.W.L"إستراتيجيتي  إستراتيجيات  الوقوف على  التدريس، ومحاولة  في 
 المعرفة التي يمكن تطويرها. 
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 :  والاقتراحات التوصيات 
تقصي       منها  الهدف  كان  والتي  الدراسة  هذه  ضوء  وإستراتيجية    إستراتيجيةفعالية  في  الذاتي"  "التساؤل 

"K.W.L  قلق تخفيف  انطلاقا من الدراسات السابقة،  وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس، و   الإحصاء" في 
  الاقتراحات واستكمالا للبحث الحالي، ووفق حدوده، والنتائج المتوصل إليها، تقدم الطالبة الباحثة مجموعة من  

الدراسات    واقتراحات (، وأساتذة الإحصاء، والطلبة،  Canevasموجهة لكل من: )واضعي العروض التكوينية ) 
 أخرى(، تتمثل فيما يلي: 

 

(:Canevasلواضعيالعروضالتكوينية)قتراحاتاأولا:

في ضوء النتائج المتوصل إليها والتي أسفرت عن وجود قلق الإحصاء لدى طلبة علم النفس توصي الباحثة  
مواجهة مكونات قلق الإحصاء،  العمل على  طلبة علم النفس، و هتمام بموضوع قلق الإحصاء لدى  لا ضرورة اب
،  ثير سالب على تحصيل الطلبة بوجه عامأمن ظهور هذه السمة لما لها من تتوفير كل ما يمكن أن يحد  و 

 .أداء الطلبة بعد تخرجهم وولوجهم ميدان الشغلوانعكاس ذلك على 

على وزارة التعليم العالي والبحث العلمي توفير كل اللوازم التي تحتاجها الجامعات لكي تقوم بدورها على   ➢
التنافس من خ يقدم    التحفيزلال  أكمل وجه، وخلق روح  لكل من المؤسسات الجامعية التي تحقق  الذي 

 نتائج جيدة. 
التكويني   اهتمام  ➢ العرض  في  الإحصاء  مقرر  محاور  بتحديد  الإحصاء  مناهج  إعداد  على    القائمين 

(Canevas)   .بدقة مع الحجم الساعي الكافي، وتوحيده في مختلف الجامعات الجزائرية 
ل ➢ العاليعلى  التعليم  وزارة  في  المناهج  تطوير  الإنسانية    ،جان  العلوم  في  الإحصاء  مناهج  تطوير 

 .عامة  المواد التي يدرسها طلاب الجامعةبقية مناهج  تطوير خاصة وفي    والاجتماعية
إشراك   ➢ المستحسن  الخاصة  من  البرامج  إعداد  في  الجامعية  في  التدريس  هيئة  أعضاء  الإحصاء  أساتذة 

 بمادة الإحصاء. 
("،  K.W.L") وإستراتيجية"التساؤل الذاتي"  إستراتيجيةإعداد دليل للمدرس ودليل للطالب يتم فيهما توضيح  ➢

 وراء المعرفة وكيفية استخدامها وتوظيفها.  واستراتيجيات ما
 والمقاييس بالمعلومات التي من شأنها تعزيز وعي الطلبة بالإحصاء وأهميته.  ارات الاختبتضمين مقرر  ➢
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الكافي   ➢ بالتفصيل  المكونة لمقرر الإحصاء  للمواضيع  الدراسي  البرنامج  أو  المقرر  يتعرض  يستحسن أن 
من   المتوخاة  الإجرائية  الأهداف  توضح  وأن  والإبهام،  للغموض  تجنبا  ل.م.د(  التكويني  العرض  )في 

 يس المقرر توحيدا لتصور الأساتذة لأهداف مادة الإحصاء. تدر 
أن يشرف على تدريس مقياس الإحصاء أساتذة في شعبة "علم النفس" من تخصصات "القياس في علم   ➢

 النفس والتربية"، أو "القياس النفسي" لأن لديهم تكوين متخصص في تدريس مقياس الإحصاء. 
ب ➢ الجامعي  الوسط  في  الإرشاد  دور  تجاه تفعيل  الطلاب  يحملها  التي  التوتر  حدة  تخفيف  في  يساهم  ما 

 مقرر الإحصاء. 
 بوضع برامج أو إرشادات تساعد طلاب الجامعة في التغلب على قلق الإحصاء.  الاهتمام ➢
➢ " استخدام  على  الإحصاء  مدرسي  الذاتي"    إستراتيجيةتدريب  تنفيذ K.W.L)   وإستراتيجيةالتساؤل  عند   )

ت تكوينية للأساتذة أثناء الخدمة، حتى يمكنهم من استخدامهما في تخفيف  المحاضرات من خلال دورا 
قلق الإحصاء وزيادة التحصيل في مقياس الإحصاء، مما يسهل على الطلاب حلهم للمسائل الإحصائية  

 التي يرونها صعبة. 
العلوم   ➢ للطالب في  الدراسية  السنوات  مدار  تدريس مقياس الإحصاء على  برمجة  ، الاجتماعيةيستحسن 

بتدريسها لمدة سنة واحدة في المسار الدراسي للطلبة )ل.م. د ليسانس(، مع ضرورة التدرج   الاكتفاءوعدم  
 واللابرامتري(. بما فيه البرامتري  الاستدلاليفي البرنامج )تدريس الإحصاء الوصفي، الإحصاء 

( وبرامج أخرى  SPSSالحرص على برمجة حصص لتدريب الطلاب على استخدام البرنامج الإحصائي ) ➢
 ذات علاقة بالإحصاء. 

المبادرة    الاهتمام ➢ روح  على  وتشجيعهم  تحفيزهم،  خلال  من  خاصة  بصورة  الإحصاء  مادة  بمدرسي 
والتكوين الذاتي والنمو المهني، وتطوير مستواهم مع خلق روح التنافس بينهم،  لزيادة قدراتهم على تعليم  

تعم التي  الحديثة  التدريسية  الطرق  استخدام  عالية من  وبدرجة  بصورة علمية  ل على  الطلاب الإحصاء 
 زيادة المتعة في التعلم. 

 الإستراتيجيات الحديثة في التدريس.  استخدامتطوير برامج إعداد مدرسي الإحصاء، وتدريبهم على  ➢
 
 
 

 



 التوصيات والاقتراحات:    

- 427 - 

لأساتذةالإحصاء:اقتراحاتثانيا:

قلق في تخفيف  "  K.W.L" التساؤل الذاتي" وإستراتيجية  كل من إستراتيجية  نظرا لتأكيد النتائج لمساهمة      
توفير لابد من  ف.  وأن درجة المساهمة أو حجم التأثير كبير  ،وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفسالإحصاء  

، وانعكاس  ثير سالب على تحصيل الطلبة بوجه عامأكل ما يمكن أن يحد من ظهور هذه السمة لما لها من ت
 . أداء الطلبة بعد تخرجهم وولوجهم ميدان الشغلذلك على 

ضرورة الاهتمام بالعوامل المحيطة ببيئة التعلم، وضرورة تهيئة الظروف التي من شأنها تخفيف درجات   ➢
 الاضطراب والقلق التي يعاني منها الطلبة سواء في غرفة الدراسة أو قاعة الامتحان. 

اتذة الإحصاء للفروق الفردية بين الطلبة عند تدريس مقياس الإحصاء بشكل  أسمن الضروري أن يراعي   ➢
الطلبة لدى  المختلفة  القدرات  مع  مقياس  يتناسب  تدريس  وبرمجة  السابقة.  الدراسية  وتخصصاتهم   ،

الإحصاء في المرحلة الثانوية لكل التخصصات )العلمية، التقنية، الأدبية(، يراعى فيه التدرج في عرض 
والبيانات الإحصائية بشكل    ،والتعامل مع العمليات   ،بما يسمح للطلبة من التعود على المقياس  البرنامج

 .سلس
من   ➢ أكثر  التطبيقية  الجوانب  على  والتركيز  الطلبة  تخصصات  بواقع  الإحصائية  الأنشطة  ربط  ضرورة 

 بالجوانب النظرية.   الاهتمام
الوسائل  ➢ لتوظيف  التربية،  وعلوم  النفس  علم  في  البحوث  واقع  من  مستمدة  أمثلة  إلى  اللجوء  ينبغي 

 الإحصائية المدروسة توظيفا نفسيا )عدم تدريس الإحصاء دراسة مجردة(، أو جافة. 
بشكل   ➢ المادة  وتقديم  الطلبة  بين  الفردية  للفروق  تدريسها  وطرق  الإحصاء  مادة  أساتذة  مراعاة  ضرورة 

 ناسب والقدرات المختلفة لديهم. يت 
الجانب  ➢ وإجراء  تعلموه،  لما  فهم  على  الطلاب  لمساعدة  الأستاذ،  يراه  ما  حسب  التدريس  طرق  تنويع 

 التطبيقي )التمارين والأمثلة( بكل سلاسة. 
المخطط   ➢ هذا  يستهدف  بحيث  الإحصاء،  لمقرر  عام  بمخطط  السنة  بداية  في  الطلبة  يزود  أن  ينبغي 

بين   المنطقيين  والربط  التسلسل  والإستعمالية    أجزاءتوضيح  الوظيفية  بالعلاقة  ويوحي  الإحصاء،  مقرر 
 ( 87: 1990)امحمد تيغزة، لمختلف الأساليب الإحصائية المقررة. 

الم  الاهتمام ➢ درجات بالعوامل  تخفيف  شأنها  من  التي  الظروف  تهيئة  وضرورة  التعلم،  ببيئة  حيطة 
 . الامتحان والقلق التي يعاني منها الطلبة سواء في غرفة الدراسة أو قاعة  الاضطراب 
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بتكوين اتجاهات ايجابية لدى الطلاب نحو المقررات الدراسية، وبخاصة مقرر الإحصاء لأهميته    الاهتمام  ➢
 لمية بشكل عام. في مجال البحوث الع

الإحصاء   ➢ أساتذة  تنفيذ ب  الاهتمامعلى  على  تساعدهم  تدريس  أدلة  وإعداد  الجامعية  المساقات  إثراء 
 . "K.W.L"ستراتيجية إالتساؤل الذاتي" و " لإستراتيجيةوفقا محاضرات تدريس الإحصاء 

تهتمان    كإستراتيجيتين((  K.W.L"التساؤل الذاتي"و إستراتيجية )  لإستراتجية  أساتذة مقياس الإحصاءتقديم   ➢
التفكير كيفية  الطلاب  الطلاب   ،بتعليم  يصبح  لكي  التعليمية،  الأهداف  مقدمة  في  الهدف  هذا  ووضع 

 قادرين على مواجهة ما يقابلهم ويقابل مجتمعهم من مشكلات وتحديات والتغلب عليها بطريقة سليمة. 
ا ➢ بممارسة  ")  لإستراتيجيةلطلاب  الاهتمام  وإستراتيجية  الذاتي"  كيفية  K.W.L"التساؤل  ومعرفة   ،)

 استخدامهما وفائدتهما في حل المسائل الإحصائية وتفسير النتائج.  
الأساليب   ➢ تطبيقه  جراء  إليها  يتوصل  التي  النتائج  وتأويل  تفسير  في  للطالب  الإحصاء  أستاذ  مساعدة 

 بناءا على الواقع المعاش. الإحصائية المدروسة وكيفية تفسيرها 
 (.SPSSمساعدة الطلبة وتوضيح لهم تطبيقات الإحصاء باستخدام البرنامج الإحصائي ) ➢
لها   ➢ التي  المقاييس  وفي  الجديدة  الإحصائية  البرامج  في  الحديثة  التطورات  الإحصاء  أستاذ  يواكب  أن 

 علاقة بالإحصاء مثل القياس والمنهجية. 
وإعداد أدلة    ،أعضاء هيئة التدريس في الجامعة نحو إثراء المساقات الجامعية اهتماممن المتوقع أن توجه  ➢

تدريس الإحصاء   تنفيذ محاضرات  الذاتي"  "  لإستراتيجيةوفقا  تدريس تساعدهم على    وإستراتيجية التساؤل 
"K.W.L" . 
تعديل ➢ المقرر    ،ضرورة  علامة  من  جزء  وتخصيص  الإحصاء،  مقرر  في  المتبعة  التقييم  أنظمة  وتنويع 

للأنشطة ذات الجانب التطبيقي مثل القيام بعمل ميداني يتم فيه توظيف الوسائل الإحصائية المدروسة، 
 أو من خلال واجبات منزلية يتم فيها تطبيق وتوظيف ما درسوه نظريا.

ق الإحصاء، وخفض درجات قلق الإحصاء باستخدام استراتيجيات تدريس  العمل على مواجهة مكونات قل ➢
الذاتي"    إستراتيجيةمنها   في  K.W.L)  وإستراتيجية"التساؤل  الحرية  من  مساحة  للطالب  تعطي  والتي   ،)

 اختيار مسارات تعلمه، وأساليب تنمية وقياس مستواه. 
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 للطلبة:اقتراحاتثالثا:

)  اهتمامضرورة   ➢ وإستراتيجية  الذاتي"  "التساؤل  إستراتيجية  بممارسة  كيفية  K.W.Lالطلاب  ومعرفة   ،)
 استخدامهما وفائدتهما في جميع المسائل الإحصائية.  

الإحصاء ➢ مقياس  محاضرات  حضور  على  المواظبة  إجبارية    ،ضرورة  عدم  من  بالرغم  المقاييس  وباقي 
 الحضور. 

سواء   ➢ الذاتية  المراجعة  على  قبل  الحرص  الإحصاء  تمارين  حل  إعادة  خلال  من  جماعية(  أو  )فردية 
 الدخول إلى درس جديد ، أو خارج أوقات الدراسة.

لضمان توافقهم النفسي والاجتماعي والدراسي وضمان  الإحصاء،  اتجاهات إيجابية نحو  الطلبة  أن يتبنى   ➢
 تحصيل دراسي جيد. 

 ومجردة، لا يجيدها إلا من كان تخصصه علميا.  التغلب على الأفكار السلبية بأن الإحصاء مادة صعبة ➢
الطلبة بالتنسيق مع الأساتذة في مساعدة بعضهم البعض باستخدام كافة الوسائل المتاحة أمامهم   مساهمة   ➢

المتمثلة أساسا في الصفحات والمجموعات الخاصة بالطلاب لنشر    الاجتماعي من بينها شبكات التواصل  
 وكل ما له علاقة بالإحصاء وتطبيقاته في البرامج الإحصائية. ، ت والندوات والملتقيا المحاضرات 

 القيام ببحوث ميدانية لتطبيق الأساليب الإحصائية المدروسة. ➢
الاتصال   ➢ وباحثين متخصصين لأجل مساعدتهم  ضرورة  أساتذة  بالإحصاء من  له علاقة  لحل  بكل من 

 .  تمدرسهم وفهمهم للإحصاء وتطبيقاتهبعض المشكلات التي تعرقل 
 

 لدراساتأخرى:اقتراحات.رابعا

في تخفيف  (  K.W.Lتطرقت الطالبة الباحثة في هذه الدراسة إلى "فعالية إستراتيجيتي "التساؤل الذاتي" و)   
قلق الإحصاء وزيادة تحصيله لدى طلبة علم النفس". وامتدادا للبحث الحالي تقترح الباحثة بعض الدراسات  

 المستقبلية الآتية: 
الأدوات المقننة التي   استخداممن المتوقع أن يفتح هذا البحث مجالا لأبحاث ودراسات أخرى، من خلال   ➢

بمتغيرات قلق الإحصاء وتحصيل الإحصاء لدى عينات مختلفة وفي بيئات مغايرة،   الاهتماموفرها في  
 وتقصي تأثرها باستراتيجيات تدريس أخرى.  

تتناول تصورات أساتذة مادة الإحصاء نحو المادة ونحو   ➢ إجراء المزيد من الدراسات في هذا الموضوع، 
 بالإحصاء. مستقبل المادة وتقويم البرامج والمناهج والمراجع الخاصة  

 تفعيل دور الإرشاد الأكاديمي بما يساهم في تخفيف حدة التوتر التي يحملها الطلاب تجاه هذا المقرر. ➢
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( في تنمية اتجاهات الطلبة في المواد العلمية  K.W.L)  وإستراتيجية"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيةدراسة أثر   ➢
 وتحصيلهم فيها. الكيمياء(  –الفيزياء  -الكيمياء  -)لرياضيات 

( في K.W.L"التساؤل الذاتي" و)  إستراتيجيتيلكيفية استخدام  ين  لمدرسلدراسة أثر برنامج تدريبي مقترح   ➢
الناقد، حل المشكلات،  مهارات التفكير العلميمتغيرات تابعة أخرى مثل: )تنمية   نحو    الاتجاه، التفكير 
 .  المادة(

( في:)تنمية مهارات حل المسألة الفيزيائية،  K.W.L)  وإستراتيجية"التساؤل الذاتي"    إستراتيجيةدراسة أثر   ➢
تنمية   في  الكيمياء،  مادة  في  الطلبة  اتجاهات  تنمية  في  الذاتي  الكيمياء،  بمادة  الطلاب  تحصيل  على 

 مهارات حل المسالة الكيميائية ، حل المسائل الرياضية( 
ال ➢ لدى  الإحصاء  قلق  خفض  على  قائم  إرشادي  برنامج  مقرر فعالية  يدرسون  الذين  والطالبات  طلاب 

 الإحصاء. 
الإحصاء  ➢ بقلق  وعلاقتها  الإحصاء  مقررات  تقديم  في  المدرسين  واستجابات  سلوك  عن  الطلاب  رضا 

 بعد التدرج.  وتحصيله لدى طلبة ما
قلق   ➢ مستوى  خفض  على  تعمل  علاجية  برامج  لاقتراح  الإحصاء  قلق  لمكونات  عاملية  دراسات  إجراء 

 نتائج الدراسات العاملية.  الإحصاء في ضوء
فاعلية توظيف بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة في التدريس والتعليم لطلاب الجامعة في تخصصات   ➢

 أخرى من ضمن مقرراتها الإحصاء.
الماجستير ➢  " التدرج  بعد  ما  دراسات  بمرحلة  أخرى  عينات  على  الدراسة  نفس  وإجراء    –إعادة  الدكتوراه"، 

 طلاب في المرحلتين.  مقارنة للنتائج لدى
دراسة العلاقة بين بعض المتغيرات والعوامل التي تؤثر على قلق الإحصاء لدى طلاب وطالبات مثل:  ➢

الأكاديميا)التو  والطالبات   ،فق  للطلاب  المهنية  والطلبة    ،والميول  التعليمية،  الخلفية  النوع،  التخصص، 
سابقة( رياضية  خلفيات  لديهم  و الذين  مثل:  ،  أخرى  الذات  )عوامل  ومفهوم  والذكاء،  الشخصية،  سمات 

الرياضية والقدرة  للدراسة،  والدافع  مقرر و ،  (الحسابي،  هو  )هل  مثل:  المقرر  بطبيعة  المرتبطة    العوامل 
المدرس( وتقييم  السابقة،  الخبرة  اختياري،  أم  مثل:،  إجباري  بالفرد  المرتبطة  )الخصائص   والعوامل 

والعاطفية    -العمر  -الجنس  –  والديمغرافية  الاجتماعية النفسية  والعوامل  للطلاب(،  التعليمي  والمستوى 
وغيرها من العوامل التي قد تكون ذات (  يةللطلبة مثل: )الاتجاهات والتصورات، ومفهوم الذات الرياض 

 تأثير قوي في مستوى القلق الإحصائي. 



 

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 عــراجــة المــائم ــق
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 قائمة المـراجع: 
 المراجع باللغة العربية: أولا: 

 
 

 للجامعات، القاهرة: دار النشر 5، طمناهج البحث في العلوم النفسية والتربوية(. 2006أبو علام، رجاء محمود. ) -
 ، الكويت: دار القلم علم النفس التربوي (. 2006أبو علام، رجاء محمود. ) -
 ، القاهرة: مطبعة الخانجي  4، طوالتربوي  والاجتماعي الإحصاء النفسي (. 1984أبو النيل، محمود السيد. ) -
آمال.) - وصادق،  فؤاد،  حطب،  والتربوية (.  1996أبو  النفسية  العلوم  في  الإحصائي  التحليل  وطرق  البحث  مناهج 

 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية  ،والاجتماعية
 ، الأردن: عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع التعلم المعرفي(. 2007أبو رياش، حسين محمد. ) -
 ، عمان: دار المسيرةتعليم التفكير النظرية والتطبيق(. 2007أبو جادو، صلاح ونوفل، محمد. ) -
سيكولوجية الدافعية للتعلم في التعليم  (.  2011أحمد دوقة، عبد القادر لورسي، أشرف كير سليمة، وغربي مونية. ) -

 الجزائر: ديوان المطبوعات الجامعية ما قبل التدرج،
 ، الطبعة الأولى، عمان: مكتبة دار الثقافة للنشرمفاهيم وطرائق -(. مقدمة في الإحصاء1999أحمد الأشقر. ) -
عمان: دار    1، طالإحصاء للباحث في التربية والعلوم الإنسانية. (1988أحمد سليمان عودة، خليل يوسف الخليلي. )  -

 الفكر للنشر والتوزيع
 ، القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية   1، طرعلم النفس المعرفي المعاص(. 1992أنور محمد الشرقاوي. )  -
 ، بيروت: مؤسسة الرسالة  1، طسبحوث ودراسات في علم النف( . 2001أمل الأحمد.) -
البلوشي.) - محمد  بن  وسليمان  خميس،  بن  الله  عبد  سعيدي،  وتطبيقات  (.  2009أمبو  مفاهيم  العلوم  تدريس  طرائق 

 ، عمان: دار المسيرة 1ط علمية،
 ، ترجمة السيد محمود دعدور، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. استراتيجيات تعلم اللغة( .  1996أكسفورد، ريبيكا. ) -
 ، مصر: مكتبة الأنجلو المصرية4، طالمرجع في القياس النفسي(. 2004اسماعيل، بشرى. ) -
 القاهرة : عالم الكتب، 1، طالتفكير لتطوير الإبداع وتنمية الذكاء(, 2005ابراهيم عطيات. ) -
-  ( عزيز.  مجدي  أنماطه(، (.  2005إبراهيم،  تنميته،  مهارته،  طبيعته،  تعريفه،   ( تربوي  منظور  من  ،    1ط  التفكير 

 مصر: القاهرة، علم الكتاب
- ( ميخايل.  نايف  النفس(.  2015امطانيوس،  وعلم  التربية  في  والتقويم  القياس  الإعصار  أساسيات  دار  عمان:   ،

 .لتوزيعالعلمي للنشر وا
 .، القاهرة: دار الفكر العربيتاريخ العلوم وفلسفة التربية العلمية .( 2003البغدادي، محمد رضا. ) -
محمد.) - السيد  هاشم،  طلاب 2008أبو  لدى  الإحصائي  بالقلق  المرتبطة  المتغيرات  بين  السببية  العلاقات  نمذجة   .)

السعودية: الجمعية السعودية    بحث المؤتمر العاشر )القياس والتقويم التربوي والنفسي(،الدبلوم الخاصة في التربية،  
   690-624لمنظومة،  للعلوم لتربوية والنفسية وجامعة الملك سعود، دار ا 

- ( محمد.  السيد  هاشم،  "مصرية  2009أبو  عينتين  لدى  الإحصائي  القلق  لمقياس  القياس  وتكافؤ  العاملي  البناء   .)
ورقة عمل مقدمة في الندوة الإقليمية لعلم وسعودية" من طلاب الدراسات العليا باستخدام التحليل العاملي التوكيدي،  

( الرياض، كلية التربية، جامعة الملك سعود، ص  2009يناير  26-25، )الفردية والمجتمعيةالنفس وقضايا التنمية  
 321  – 266ص 
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-  ( نادية.  سكينة،  اللغة  2004أبو  معلم  الطالب  لدى  الكتابة  عمليات  تنمية  في  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجية  فعالية   .)
 216 – 171(، ص ص  35ءة والمعرفة، العدد ) ، مصر: الجمعية المصرية للقرامجلة القراءة والمعرفةالعربية، 

(. أثر التفاعل بين إستراتيجية التساؤل الذاتي ومستويات تجهيز المعلومات في تنمية  2011أبو شامة، محمد رشدي. ) -
الثانوي،   الأول  الصف  طلاب  لدى  دراستها  نحو  والاتجاه  الفيزيائية  للنصوص  القرائي  الفهم  كلية  مستويات  مجلة 

 141  – 75، سبتمبر، ص ص 77، جامعة المنصورة، العدد  التربية
.)  ،امحمد - النفس والتربية جامعة وهران1990تيغزة  تدريسية لطلاب علم  في الإحصاء،  التأليف  العربية  (.  المجلة   ،

 المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم  للتربية،
ختبار صحة البنية العاملية للمتغيرات العاملية للمتغيرات الكامنة في البحوث: منحى التحليل  ا(.  2011محمد تيغزة. )ا -

 ، المملكة العربية السعودية: جامعة الملك سعود، مركز بحوث كلية التربيةبحث علمي محكموالتحقق، 
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10(1 ،)121  -132 
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 الإسلامية، كلية التربية

( في تنمية المفاهيم والتفكير المنطقي في  K.W.L(. أثر استخدام إستراتيجية ) 2012أبو سلطان، كميليا كمال. ) -
 ، غزة، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية الجامعة الإسلاميةالرياضيات لدى طالبات الصف التاسع الأساسي

الخطاب.) - إبراهيم علي  التحصيل (.  2007أحمد علي  الرياضيات على  أثر إستراتيجيات ماوراء المعرفة في تدريس 
  ، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الفيوم، مصروتنمية التفكير الإبداعي

 www.gulfkids.com (15/12 /2018)من          

http://www.gulfkids.com/
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- ( العفيفي.  "(.  2013أماني  إستراتيجية  توظيف  التكنولوجية   " K.W.Lأثر  للمفاهيم  البديلة  التصورات  تعديل  في 
السابع الأساسي، التربية، غزة: جامعة   لدى طالبات الصف  التدريس بكلية  المناهج وطرق  رسالة ماجستير في قسم 

 الأزهر 
في    التأمليوراء المعرفة في تنمية مهارات التفكير    إستراتيجيات ما  استخدام أثر  (.  2012).  أسماء عاطف أبو بشير -

الوسطى،   بمحافظة  الأساسي  التاسع  الصف  طلبة  لدى  التكنولوجيا  ماجستيمنهاج  جامعة رسالة  منشورة،  غير  ر 
 الأزهر، غزة، كلية التربية، قسم مناهج وطرق التدريس

(.القلق الإحصائي وعلاقته بالدافعية للتعلم والتحصيل الدراسي لدى طالبات  2017.)، رشاد بن علي أبو عيشبسينة -
(،  2017) يناير-49، جامعة عين شمس، العدد  مجلة الإرشاد النفسيالدبلوم العالي بكلية التربية بجامعة الطائف،  

 . 95  -53ص ص 
لمعرفة في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى  فعالية إستراتيجية ما وراء ا(.  2009بسينة بنت عبد الله ، الغامدي. ) -

المجلد    (،ASEPطالبات الصف الأول الثانوي بمدينة مكة المكرمة، مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس )
 .  235الثالث، العدد الرابع، ص  

- ( إبراهيم.  القراءة.  ه1424بهلول،  تعليم  في  المعرفة  وراء  ما  استراتيجيات  في  حديثة  اتجاهات  المصرية  (.  المجلة 
 028 –  914 (، مصر: القاهرة، ، جامعة عين شمس، كلية التربية، ص ص 30العدد ) . للقراءة والمعرفة

، العدد  ية الحياةدور (. منهج العد والإحصاء وأهميته في العلوم الاجتماعية،  2006بشير بن الحاج عمر مرموري. ) -
 117 –104 ص والديمغرافيا، ص الاجتماع، جامعة أدرار: قسم علم 10

-   ( حسام طه.  فاتن  جاسم،  الثاني  2013باسم محمد  الصف  طالبات  في تحصيل  الذاتي  التساؤل  إستراتيجية  أثر   .)
 .   355-334( ، ص ص  17، العدد)مجلة آداب الفراهيديمتوسط وذكاءاتهن المتعددة. 

التعاوني على كل من قلق الإحصاء  (.  2016)  بوموس فوزية. - التعلم  وتحصيل الإحصاء وإتجاه فعالية إستراتيجية 
، أطروحة  دراسة شبه تجريبية على عينة من طلبة قسم علم النفس بجامعة سيدي بلعباس  –الطلبة نحو الإحصاء  

 ، قسم علوم التربيةالاجتماعية، كلية العلوم  2دكتوراه، وهران: جامعة وهران 
في    K.W.Lت المتعددة والقبعات الست وأثر التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءا(.  2008البركاتي، نيفين. ) -

  –، رسالة دكتوراه غير منشورة  التحصيل والترابط الرياضي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة
 جامعة ام القرى، مكة المكرمة

 المطبوعات الجامعية ، الجزائر: ديوان علم النفس القياسي، المبادئ الأساسية(. 2007بوسنة محمود. ) -
، العراق:  الإحصاء الوصفي والإستدلالي في التربية وعلم النفس(.  1977اثناسيوس.)،زكي  وزكرياعبد الجبار    البياتي -

 بغداد، مطبعة الجامعة المستنصرية
 ، مصر: دار الشروق 3. ترجمة سعد عبد الرحمان، طالإختبارات والمقاييس(. 1989تايلور، ليونا. أ. ) -
 ، القاهرة : دار الفكر العربيإستراتيجيات التدريس والتعلم(.  1999الحميد. )  جابر، عبد -
، الأردن:  4، ططرق التدريس العامة وتخطيطاتها وتطبيقاتها التربوية(.  2011جابر، وليد أحمد السعيد وآخرون. ) -

 عمان، دار الفكر 
 منشورات حمداوي الثقافية، الطبعة الثانية، تطوان : الإحصاء التربوي (. 2018حمداوي .) ،جميل -
- ( فيتكس.  والعقلي(.  2005جون  النفسي  الاضطراب  من  الأعلى  حالات  المجلس  القاهرة:  مقلد،  السيد  مي  ترجمة   ،

 للثقافة 
 ، قطر : دار النهضة العربية 3، ترجمة جابر عبد الحميد جابر، طمهارات البحث التربوي (. 1993جاي.ل.ر. ) -
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(. فعالية إستخدام ماوراء المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية التفكير الإبتكاري  2001أمينة، وصادق، منير. )  الجندي، -
،  المؤتمر العلمي الخامس، التربية العلمية للمواطنةلدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ذو السعات العقلية المختلفة،  

)  01  –يوليو    29 المجلد  شمس1أغسطس،  عين  جامعة  كلية :  (،  العلمية،  للتربية  المصرية  الجمعية  التربية،  كلية 
 416  – 323 ، ص ص التربية، جامعة عين شمس

- ( أشرف.  التفكير 2007حسين،  ومهارات  العلمية  المفاهيم  بعض  تنمية  في  المعرفة  ماوراء  إستراتيجيات  فاعلية   .)
(، ص  23، كلية التربية، العدد )المجلة التربويةالعلمي دافعية الإنجاز لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، سوهاج:  

100- 161 
في تنمية مهرات الفهم القرائي    K.W.L)(. فاعلية إستخدام التعلم التعاوني الجمعي وإسترتيجية )2008حافظ، وحيد. ) -

  153(، يناير ص  74، العدد ) مجلة القراءة والمعرفةلدى تلاميذ الصف الإبتدائي بالمملكة العربية السعودية، مصر،  
 (  228ص   -

 ، الطبعة الأولى، القاهرة: دار المعارفتصنيف الأهداف المدرسية(. 1995حسن، زيتون. ) -
،  تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(.  2003عبد الحميد زيتون. )  ،حسين زيتون، وكمال  ،حسن -

 القاهرة: علم الكتب
، 1، طالدافعية والذكاء العاطفي(.  2006عمور. )  ،الصافي، وأميمة   ،أبو رياش، وسليم شريف، وعبد الحكيم  ،حسين -

 عمان: دار الفكر 
هاش - أبو  محمد  السيد  )حسن  والتربوية (.  2006م.  النفسية  البحوث  في  القياس  لأدوات  السيكومترية  الخصائص 

 SPSSباستخدام  
 ، الجزائر: ديوان المطبوعات الجامعية2،  طمدخل إلى الإحصاء(.  1993حلمي عبد القادر. ) -
المتحدة: العين للتدريس، دار ، الإمارات العربية  3، ططرائق التدريس واستراتيجياته(.  2003الحيلة، محمد محمود. ) -

 الكتاب الجامعي
 ، الطبعة الأولى، غزة : آفاق للنشر والتوزيع تنمية التفكير(. 2006الخزندار، نائلة وآخرون.) -
أحمدي. - ما  استخدامأثر  (.  2016)  خولة  الذاتية   إستراتيجيات  الفاعلية  على  الإحصاء  تدريس  في  المعرفة  وراء 

وتفعيل   النفسالإحصائية  علم  الثانية  السنة  طلبة  لدى  المعرفية  الجزائر: البنية  منشورة،  غير  دكتوراه  أطروحة   ،
 ، قسم علوم التربيةالاجتماعية، كلية العلوم 2جامعة أبو القاسم سعد الله، الجزائر

لتعلم العلوم في التحصيل والتفكير الناقد لدى تلاميذ  عرفة  وراء الم  ما  إستراتيجياتتأثير  (.  2003الخطيب، منى.) -
 ، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية البنات، جامعة عين شمسالابتدائيالصف الخامس 

 ، نابلس: جامعة النجاح1، طإستراتيجيات الإدراك ومنشطاتها كأساس لتصميم التعليم(. 1995دروزة، أفنان نظير. ) -
- ( مبارك.  إبراهيم  التربوي (.  1999الدوسري،  والتقويم  القياس  في  مرجعي  للبحوث إطار  العربي  المركز  الرياض:   ،

 التربوية لدول الخليج العربي
 ، بغداد : دار الحكمة للطباعة والنشر مناهج البحث التربوي (. 1990داوود، عزيز حنا، وأنور حسين عبد لرحمان.) -
 ، الكويت: علم الكتب 3، طالتدريس: أهدافه، أساليبه، وتقويم نتائجه(. 9841ريان ، فكري حسن. ) -
-  ( الكريم.  إبراهيم عبد  العلوم حديثا (.  2014رزوقي، رعد مهدي وسهى  تعلم وتعليم  دار  1، طإستراتيجيات  بغداد:   ،

 العباد 
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- ( الروقي.  عبود  بن محمد،  الذاتي  (.  2014راشد  التساؤل  إستراتيجيتي  تنمية  فاعلية  في  السابقة  المعرفة  وتنشيط 
القراءة الثاوي واتجاهاتهم نحو  الصف الأول  الناقدة لدى طلاب  القراءة  المناهج وطرق  مهارات  في  ، رسالة دكتوراه 

 تدريس اللغة العربية، المملكة العربية السعودية: جامعة ام القرى، كلية التربية قسم المناهج وطرق التدريس
 ، مصر: عالم الكتب 1، طالتعلم المنظم ذاتيا وتوجهات أهداف الإنجاز(. 2006ن. )ربيع عبده أحمد رشوا -
التربوية والنفسية،  2017عبود جواد .) راضي،   - القلق الإحصائي لدى طلبة قسم العلوم  مجلة  (. بناء وتطبيق مقياس 

   735  – 710العدد الثلاثون، كلية التربية، قسم الرياضيات، ص ص  كلية التربية،
(. أثر إستخدام إستراتيجية ماوراء العرفة على تشخيص طلاب الفرقة الرابعة  2003زين العابدين، شحاتة خضراوي. ) -

،  مجلة البحث في التربية وعلم النفسشعبة الرياضيات للأخطاء المتضمنة في حلول المشكلات الرياضية المكتوبة،  
 . جامعة مينا1، العدد  17المجلد 

 ، الأردن: دار الشروق للنشر والتوزيع  1ط ،أساليب تدريس العلوم  (.2004زيتون، عايش. ) -
 ، الطبعة الثانية، القاهرة: علم الكتب.التدريس نماذجه ومهاراته(. 2005زيتون، كمال عبد الحميد. ) -
(، 2المعرفي )، سلسلة علم النفس  سيكولوجية التعلم بين التعلم الإرتباطي والتطور المعرفي(.  1996الزيات، فتحي. ) -

  .القاهرة: دار النشر للجامعات
( على التحصيل الدراسي في مقرر اللغة الإنجليزية K.W.Lأثر استخدام إستراتيجية )(.  2011الزهراني، غيداء. ) -

، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة مكة المكرمة 
 المملكة العربية السعودية. 

الشربيني - مع  (.  2001.)  زكريا  اللابارمتري  والتربوية    SPSS  استخدامالإحصاء  النفسية  العلوم  ، والاجتماعيةفي 
 . القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية

- ( إبراهيم.  يوسف  الواحد  عبد  المعرفي(.  2011سليمان  النفس  علم  في  وتجهيز  المرجع  البشري  العقل  ومعالجة : 
 ، القاهرة : دار الكتاب الحديث 1المعلومات، ط

الطبعة الأولى، عمان: دار كنوز المعرفة    إستراتيجيات الفهم )الأسس، النماذج(،(.  2015سامية محمد عبد الله. ) -
 . للنشر والتوزيع

، الأردن: عمان،  1، طوالاجتماعيمبادئ علم الإحصاء وتطبيقاته في المجالين التربوي  (.  2009سعدي، حمودي. ) -
 . دار الثقافة للنشر والتوزيع

 .، عمان، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيعالطب النفسي(. 2007سمير بقيوة. ) -
- ( أحمد.  بسوهاج،  2002السيد،  التربية  بكلية  المعلمين  الطلاب  لدى  المعرفة  ماوراء  مهارات  بعض  تنمية  مجلة  (. 

 ( 77، العدد ) دراسات في المناهج وطرق التدريس
 . ، بيروت: دار النهضةتصميم البحوث الاجتماعية( . 2000الساعاتي حسن .) -
 القاهرة: دار الفكر العربي.، 5، طالذكاء(. 2000السيد، فؤاد البهي. ) -
- (. حبيب  أيمن  لدى 2004سعيد،  المعرفة  بعد  ما  مهارات  تنمية  في  الإستبطان  على  القائم  التعلم  استراتيجية  أثر   ,)

 مصر: القاهرة، منشورات المركز القومي للبحوث التربوية مجلة المعلم،طلاب الصف الأول الثانوي في مادة الفيزياء، 
- ( منى.  المع2000شهاب،  ماوراء  إستراتيجيات  أثر  التكاملية (.  التعلم  عملية  مهارات  وتنمية  العلوم  تحصيل  في  رفة 

 ( 3(، العدد )3، المجلد )مجلة التربية العلميةوالتفكير الإبتكاري لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي،  
)زينب  والنجار،  شحاتة،حسن، - والنفسية(.  2003.  التربوية  المصطلحات  الدار  معجم  القاهرة:  الأولى،  الطبعة   ،

 المصرية اللبنانية.
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- ( محمد.  حل    استخدام  (.2007الشهري،  مهارات  لتنمية  الرياضيات  تدريس  في  المعرفة  وراء  ما  إستراتيجيات 
، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة  القلق الرياضي لدى طلاب الكلية التقنية بأبها  واختزالالمشكلات  
 الملك سعود

- ( ليلى.  فا2008الصاعدي  التفكير (.  تنمية  في  الرياضيات  في  المعرفة  ماوراء  إستراتيجيات  بعض  إستخدام  علية 
المتوسط،   الثاني  المتفوقات والعاديات بالصف  مجلة دراسات في المناهج وطرق الإبداعي والتحصيل لدى الطالبات 

 301 –  237،   138، مصر، التدريس
(. القلق الإحصائي والفوارق العمرية، والجنس باستخدام قانون معامل الإرتباط المقنن، 2014الصالح، عامر علي. ) -

 (  121، ص 31، الكويت، المجلدمجلة كلية العلوم الإجتماعية
 . ، عمان: دار المسيرةتعليم التفكير النظرية والتطبيق(. 2007صالح أبو جادو، ومحمد نوفل. )  -
، القاهرة:  2، طس في العلوم النفسية والتربويةيوالمقاي  الاختبارات(.  2005أمين علي سليمان. )و   اد،صلاح أحمد مر  -

   .مصر، دار الكتاب الحديث
دراسة  –تطبيق نظام ضمان الجودة في مؤسسات التعليم العالي الجزائرية: آفاقه ومعوقاته  (.  2014صليحة رقاد. ) -

مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه في العلوم الاقتصادية، جامعة سطيف    -ميدانية بمؤسسات التعليم العالي للشرق الجزائري 
 ، الجزائر 1

- ( اسماعيل.  ماهر  العربية  ه(.  1423صبري،  الأولى، الموسوعة  الطبعة  التعليم،  وتكنولوجيا  التربية  لمصطلحات 
 الرياض : مكتبة الرشد. 

- ( نجم.  سهيلة  البدري،  والنفسية(.  2014طارق  التربوية  البحثية  المناهج  في  الأردن:  الإحصاء  الثانية،  الطبعة   ،
 .عمان، دار الثقافة للنشر والتوزيع

-  ( مصطفى.  عفت  التحصيل  2001الطلنطاوي،  لزيادة  الكيمياء  تدريس  في  المعرفة  ماوراء  استراتيجيات  استخدام   .)
الثانوية،   المرحلة  طلاب  لدى  العلم  عمليات  مهارات  وبعض  الناقد  التفكير  وتنمية  النفسية  المعرفي  البحوث  مجلة 

 54 –1ص ص  ، العدد الثاني، كلية التربية، جامعة المنوفية ، والتربوية
الرحمن  عدس،   - اللهالمنيزلو عبد  عبد  التربوي (.  2008)  . ،  الإحصاء  في  طمقدمة  الهاشمية: 2،  الأردنية  المملكة   ،

 . عمان، دار الفكر
 . ، عمان: دار الفكرالمدرسة وتعليم التفكير(. 1996عدس، محمد عبد الرحيم. ) -
أحمد - يوسف.)،  عودة  خليل  والخليلي،  الإنسانية(.  1988سليمان  والعلوم  التربية  في  للباحث  الأردن:  الإحصاء   ،

 .عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع
 . ، عمان: دار المناهج للنشر والتوزيعإستراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء(.  2009عطية، محسن. )  -
 (، مصر: دار العودة. 2النفس والتحليل النفسي، )ط(. موسوعة علم 1987عبد المنعم حنفي. ) -
المنيزل. - الله  وعبد  عدس،  الرحمان  التربوي (.  2008)  عبد  الإحصاء  في  المملكة  مقدمة  عمان:  الثانية،  الطبعة   ،

 . الأردنية الهاشمية، دار الفكر ناشرون وموزعون 
 .، لبنان: دار العلوم العربيةعلم النفس في المجال التربوي (. 1989عبد الرحمان، محمد العيسوي .)  -
العيسوي  - محمد  الرحمان،  )عبد  التطبيقي(.  2000.  السيكولوجي  المعرفة  الإحصاء  دار  مصر:  الأولى،  الطبعة   ،

 الجامعية.
 ، القاهرة: مكتبة الأسرة الاجتماعية، سلسلة العلوم وتنميته لدى أطفالنا الابتكار(. 2005عبد الفتاح، إسماعيل. )  -
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- ( ماهر.  الباري،  العملية(.  2010عبد  وتطبيقاتها  النظرية  أسسها  المقروء:  فهم  طإستراتيجيات  دار  1،  عمان:   ،
 الميسرة للنشر والتوزيع

- (. إبراهيم  الرحمن  عبد  أحمد  تأثير  2007عثمان،  الإحصاء    استخدام (.  قلق  على  الذات  وفعالية  المتقدم  المنظم 
 70، كلية التربية، العدد  مجلة بنهاوالتحصيل فيه لدى طلبة الدبلوم الخاصة في التربية، 

دراسة ميدانية بجامعة عبد الحميد   –(. القلق الإحصائي لدى طلاب الأقسام النهائية2019عمار زدام، ومنال رزيق. ) -
(، المجلد )ب(،  ص  52، الجزائر، عدد)1، جامعة الإخوة منتوري قسنطينةلوم الإنسانيةمجلة الع-2مهري قسنطينة

 479  -469ص 
(. الخصائص السكومترية الأولية لاختبار المصفوفات المتتابعة المعياري لأطفال سن 2008عطا الله، صلاح الدين. ) -

 92  – 72(، 37، ) 10، ، مجلة الطفولة العربيةةالثامنة في ولاية الخرطوم، الجمعية الكويتية لتقدم الطفولة العربي
العقلي للأفراد الأردنيين الذين تزيد أعمارهم عن  1989عليان خليل، والصمادي جميل، ) - عاما    11(. معايير الأداء 

 132 –107،  8، العدد 15، المجلد مجلة دراساتعلى مصفوفة رافن المتتابعة المتقدم، 
 ، الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة  مبادئ علم النفس التربوي (.  2009عماد عبد الرحيم الزغلول .)   -
الباري. ) - ه، القاهرة: المكتب العربي  الفهم عن القراءة طبيعة عملياته وتذليل مصاعب(.  1999عصر، حسني عبد 

 الحديث. 
 ، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيعالمعرفي بين النظرية والتطبيقعلم النفس (. 2004)  العتوم، عدنان. -
للنشر 1، طعلم النفس التربوي النظرية والتطبيق(.  2005العتوم، عدنان يوسف، وآخرون. ) - ، عمان: دار المسيرة 

 .والتوزيع
الخزندار. - ونائلة  عزو  المتعددة(.  2009)   عفانة،  بالذكاءات  الصفي  والتوزيع  التدريس  للنشر  المسيرة  دار  عمان:   ،

   .والطباعة 
 ، عمان: دار الثقافة   التدريس والتعلم بالدماغ ذي الجانبين(.  2009. )، وآخرون عفانة، عزو إسماعيل -
- ( مقدادي.  فخري  ومحمد  قاسم  راتب  وإستراتيجياتها(.  2005عاشور،  تدريسها  طرائق  والكتابية  القرائية  ، المهارات 

 سيرة عمان: دار الم
 ، الطبعة الأولى، الأردن: عمان، دار الشروق للنشر والتوزيع الإحصاء التربوي (. 2005عماد عبد الرحيم الزغلول. ) -
 ، عمان: دار راية مدخل في الإحصاء التربوي (.  2014عاطف عيبد الرفوع. ) -
- ( الجادري.  التربوية(.  2007عدنان حسين  العلوم  في  الوصفي  للنشر  ،  1، طالإحصاء  المسيرة  دار  الأردن: عمان، 

 والتوزيع
الصديقي. ) - اللطيف يوسف  التاريخية والفلسفية للإحصاء  (.  2006عبد  ،  1، طوالاحتمالتاريخ الإحصاء، الأسس 

 مجلد المؤسسة الجامعية، بيروت
العلوم  (.  2011العساف أحمد، عارف، والوادي محمود .) - البحث في  ، عمان :  1، طوالإدارية  الاجتماعيةمنهجية 

 دار صفاء للنشر
 ( 02) 24، مجلة جامعة دمشقالطلبة نحو الإحصاء،  اتجاهات(.مقياس 2008الصمادي.)  ،عبد الله -
)عطية،   - عادل.  المتغيرات،  2008ريان  ببعض  وعلاقته  المفتوحة  القدس  جامعة  طلبة  لدى  الإحصاء  قلق  مجلة (. 

 173 –154(، ص ص 2008)ديسمبر  (، 3)9، العلوم التربوية والنفسية
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- ( محمد.  وصالح،  إبراهيم  إستراتيجيتي  2008عطية،  فاعلية   .)(K.W.L.A)  تدريس   -زواج   -و)فكر في  شارك( 
على   الإبتدائية،مصر:  الرياضيات  المرحلة  تلاميذ  لدى  الرياضي  والإبداع  التواصل  التربيةتنمية  كلية  جامعة مجلة   ،

 85  – 50(، أكتوبر، ص 18(، المجلد )76بنها، العدد )
- ( سليمان.  ذوي  2006عطية،جمال  التلاميذ  لدى  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  في  المرعفة  إستراتيجياتماوراء  فعالية   .)

 (، جامعة بنها، كلية التربية67، العدد ) مجلة كلية التربيةعدادية، لإعلم بالمرحلة اصعوبات الت
(. فعالية إستراتيجيات معرفية معينة في تنمية بعض المهارات العليا للفهم 2000عبد الحميد، عبد الله عبد الحميد .) -

الثانوي،   الأول  الصف  طلاب  لدى  القراءة  والمعرفةفي  القراءاة  للقراءة مجلة  المصرية  الجمعية  الثاني،  العدد   ،
 .: جامعة عين شمس، كلية التربيةوالمعرفة، القاهرة

( في تنمية بعض مهارات KWL plus(. أثر استخدام إستراتيجية ما وراء المعرفة )2017عبد الرزاق، سويلم همام. ) -
التفكير فوق المعرفي والدافع للإنجاز وتحصيل بعض المفاهيم العلمية لدى طلاب الصف الأول المتوسط بالسعودية،  

 2017التاسع، المجلد العشرون، سبتمبر ، العدد  المجلة المصرية للتربية العلمية
(. أثر إستراتيجية التساؤل الذاتي في تدريس الدراسات الاجتماعية على التحصيل  2009عبد العال، سحر محمود. )  -

الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي التربوية للدراسات الاجتماعية،  والتفكير  الجمعية  العشرون ، مجلة  ،  العدد 
 100 – 77مصر، ص ص  

، مجلة القراءة والمعرفةوراء المعرفة، المفهوم والدلالة، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة،    (. ما2000وليم.)  عبيد، -
 ( 1العدد )

وراء    (. أثر استخدام استراتيجيات ماوراء المعرفة في تدريس العلوم على التحصيل ومهارات ما2010)  عقيلي، سمير. -
  -22، 154. مصر. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسنحو المادة لدى التلاميذ المكفوفين،    والاتجاهالمعرفة  

27   
في تحصيل الفلسفة لدى طلاب الصف  عرفة  وراء الم  إستراتيجيات ما  استخدام (. فاعلية  2003عريان، سميرة عطية. ) -

في  الأ وأثره  الثانوي  الفلسف  اتجاهاتهمول  التأملي  التفكير  للقراءة  ال،  ينحو  المصرية  للجمعية  الثالث  العلمي  مؤتمر 
 ، القاهرة : جامعة عين شمس نسان(الإ والمعرفة )القراءة وبناء 

- ( فهد.  )2005العليان،  إستراتيجية   .)K.W.L كليات مجلة  فوائدها(،  إجراءاتها،  )مفهومها،  القراءة  تدريس  في   )
 (   1(، العدد ) 5المعلمين، المجلد ) 

الب - محمد  علي  بن  إستراتيجية  (2016)  . لوي عايد  باستخدام  التدريس  أثر   .(K.W.L)    طلاب تحصيل  على 
الإنسانية،   العلوم  في  إحصائية  تطبيقات  مادة  في  بالعلا  والآداب  العلوم  بكلية  النظرية  الدولية  التخصصات  المجلة 

 255  – 240ص ص ، الأردن، 1ج  -(5) . العدد ( 5)المتخصصة، المجلد التربوية
د في تدريس مقرر الإحصاء التربوي على  (. أثر استخدام إستراتيجية التعلم بالعقو 2017عثمان بن علي القحطاني. ) -

تبوك،  جامعة  التربية  بكلية  العليا  الدراسات  طلبة  لدى  الإحصائي  القلق  وخفض  الإحصائي  التفكير  مهارات  تنمية 
 244 – 229، الأردن، ص ص 2(، ج 1(، العدد )6، المجلد )المجلة الدولية التربوية المتخصصة

 ، الجزائر: ديوان المطبوعات الجامعية  الإحصاءنظرية (. 1984عز الدين جوني. ) -
، بيروت وباريس: منشورات عويدات، الجزائر: ديوان المطبوعات  مدخل إلى الإحصاء(.  2000عبد القادر حليمي. ) -

 الجامعية
، مدعم بتطبيقات وتمارين محلولة، والإنسانية  الاجتماعيةالإحصاء المطبق في العلوم  (.2005).  عبد الكريم بوحفص -

 لجزائر: ديوان المطبوعات الجامعيةا
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 .، عمان: دار إثراء1، طالإحصاء وتطبيقاته في العلوم النفسية والتربوية(. 2008عبد الجبار توفيق البياتي. ) -
 .، الطبعة الثانية، القاهرة:  دار الفكر للنشر والتوزيعصعوبات التعلم(.  2007عادل عبد الله محمد. )  -
 ، الكويت: دار القلم للنشر والتوزيعرافن للمصفوفات المتتابعة الملون  اختبارتقنين . (1978. ) القرشيعبد الفتاح،  -
 . ، الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية3، ط(. استخبارات الشخصية2011عبد الخالق، أحمد محمد. ) -
الصديقي. ) - اللطيف يوسف  التاريخية والفلسفية للإحصاء  (.  2006عبد  ،  1، طوالاحتمالتاريخ الإحصاء، الأسس 

 .مجلد المؤسسة الجامعية، بيروت
 . ، الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع1، طأساسيات تصميم التدريس(.  2001عبيد، ماجدة السيد وآخرون.)  -
 ، عمان: دار الفكر العربييبهال(. البحث العلمي، مفهومه، وأدواته، وأس2005عبيدات، ذوقان وآخرون. ) -
 . ، عمان: دار الفكر للطباعة والنشر(. الذكاء من منظور جيد1997الرحمان. ) عدس، عبد   -
 ، الطبعة الأولى، عمان: دار الفكر.المدرسة وتعليم التفكير(.  1996عدس، محمد عبد الرحيم . ) -
 .والتوزيع، عمان: دار اليازوري العلمية للنشر  منهجية البحث العلمي(. 2013قندليجي. ) إبراهيمعامر  -
تقنين اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة المتقدم على طلاب (.  2001عبد الرحمان بن عبد الله بن أحمد النفيعي. ) -

بحث مقدم إلى قسم علم النفس في كلية التربية بجامعة أم القرى   المرحلتين المتوسطة والثانوية بمنطقة مكة المكرمة،
العربية  المملكة  ومقاييس،  اختبارات  تخصص  النفس  علم  في  الماجستير  درجة  على  للحصول  تكميلي  كمتطلب 

 السعودية.
مذكرة    ،تقنين اختبار "رافن" المصفوفات المتتبعة المتقدم على طلاب مدارس الفكر بجدة(.  1995العسيري علي. )  -

 ماجستير غير منشورة، مكة المكرمة.
- ( محمود.  الدين  صلاح  والنفسي(،  2011علام،  التربوي  والتقويم  وتوجيهات    -القياس  تطبيقاته  أساسياته، 

 ، القاهرة : دار الفكر العربي للنشر والتوزيع5. طالمعاصرة
 ، الرياض: مكتبة العبيكان3، طالسلوكيةالمدخل إلى البحث في العلوم (. 2002العساف، صالح بن حمد. ) -
 ، الطبعة الأولى، عمان: دار الفكرالمدرسة وتعليم التفكير(. 1996عدس، محمد عبد الرحيم. ) -
، رسالة دكتوراه أثر الوعي بالعمليات الإبداعية والأسلوب الإبداعي في كفاءة حل المشكلات(.  2002عامر، أيمن. ) -

 غير منشورة ، كلية الآداب، القاهرة 
- ( سعيد.  الله  عبد  بنت  بسينة  تنمية مهارات  ه(.    1430الغامدي،  في  المعرفة  ما وراء  إستراتيجية  استخدام  فعالية 

لآداب ، رسالة دكتوراه غير منشورة، مكة المكرمة: كلية االفهم القرائي لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمكة المكرمة
 والعلوم الإدارية، جامعة ام القرى 

 ، الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع  الدافعية: النظرية والتطبيق، الطبعة الأولى(.  2008غباري، ثائر أحمد.) -
 ، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية الميتامعرفية بين النظرية والبحث(. 2004الفرماوي حمدي، وليد رضوان. )  -
)لحولفايزة،   - الجزائرية    (.2018.  البيئة  في  الذكاء  لقياس  رافن  لجوان  المتتابعة  المصفوفات  اختبار  دراسة   –تقنين 

الجامعيين،   الطلبة  من  عينة  على  وتربويةميدانية  نفسية  دراسات  جامعة  مجلة  النفسية،  والدراسات  القياس  مخبر   ،
 2018،  جوان  17، العدد  02البليدة 

- ( العليان.  علي  "2004فهد  إستراتيجية   .)K.W.L  "  ،فوائدها إجراءاتها  مفهومها،  القراءة،  تدريس  كلية  في  مجلة 
 63 – 26، ص ص  2005ه، مارس  1426( محرم  1، المجلد الخامس، العدد )المعلمين
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(. فعالية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات 2003فهمي، إحسان عبد الرحيم. )  -
(، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، القاهرة: جامعة عين 23، العدد ) مجلة القراءة والمعرفةالصف الأول الثانوي،  

 151 –119شمس، كلية التربية، ص ص 
- ( العساف.  وجمال  سماوي،  التعلم  2013فادي  استراتيجيات  البلقاء  الذاتي  (.  جامعة  طلبة  من  عينة  لدى  المفضلة 

   912-887(، 4) 27. فلسطين، مجلة جامعة النجاح للأبحاثالتطبيقية وارتباطها بالدافعية. 
، مصر: دار  1ط  ،المعرفي سيكولوجية التعلم بين المنظور الإرتباطي والمنظور  (.  2004)   فتحي مصطفى الزيات. -

 .النشر للجامعات
(. فعالية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طالبات 2003فهمي، إحسان عبد الرحيم. )  -

(، الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة، القاهرة: جامعة عين 23، العدد ) مجلة القراءة والمعرفةالصف الأول الثانوي،  
 151 –119شمس، كلية التربية، ص ص 

(. استراتيجيات التعلم وتعلم الإستراتيجيات،  2005)  م، ترجمة زيغوش بن عيسى تقديم العالي أحراشو.   نتيل.ج.فايولمو  -
دفاتر والعلوم  03العدد    ،مجلة  الأدب  كلية  الله،  عبد  بن  محمد  سيدي  جامعة  التقنية،  والدراسات  الأبحاث  مركز   ،

 الإنسانية، المغرب 
- ( العساف.  وجمال  سماوي،  التعلم  2013فادي  استراتيجيات  البلقاء  الذاتي  (.  جامعة  طلبة  من  عينة  لدى  المفضلة 

   912-887(، 4) 27. فلسطين، مجلة جامعة النجاح للأبحاثالتطبيقية وارتباطها بالدافعية. 
وي من خلال دراسة المقررات وراء المعرفة في البحث الترب  (. مدى استخدام مهارات ما2011)  فتحية معتوق عساس. -

 ، جامعة أم القرى 2011يونيو  2، العدد 12، المجلد مجلة العلوم التربوية والنفسيةالعليا في كليات التربية للبنات، 
 ، مصر: دار النشر للجامعات 1ط علم النفس المعرفي )الجزء الثاني(،(. 2001فتحي مصطفى الزيات. ) -
 ، عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع2، طالتجريب في علم النفس(.  2014فاتن صلاح عبد الصادق. ) -
حطبفؤاد   - صادق،  أبو  )وآمال  والتربوية (.  1991.  النفسية  العلوم  في  الإحصائي  التحليل  وطرق  البحث  مناهج 

 . مكتبة الأنجلو المصريةالقاهرة :  ،والاجتماعية
 . جلو المصرية، القاهرة: مكتبة الأن4، طالقياس النفسي(. 2000فرج، صفوت. ) -
 ، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. (. الميتامعرفية بين النظرية والبحث2004الفرماوي حمدي، وليد رضوان. )  -
،  ( من سورة الجن28)،  ( من سورة المجادلة6)،  ( من سورة مريم94)،  ( من سورة إبراهيم34)ات:  الآيالقرآن الكريم:   -

 . الحشر( من سورة 21( من سورة الزمر(، )42( من سورة الروم،  ) 21( من سورة الرعد(، )3)
 

)الفارابي - وآخرون.  اللطيف،  عبد  والديداكتيك)(.  1994،  البيداغوجيا  التربية ومصطلحات  سلسلة    (،01معجم علوم 
 ، الطبعة الأولى، المغرب: دار الخطابي للطباعة والنشر. 10  -9علوم التربية 

نمذجة العلاقة بين مداخل تعلم الإحصاء ومهارات التفكير الناقد والتحصيل الأكاديمي لطلاب  (. 2012فهد المالكي. ) -
العربية السعودية: جامعة أم    رسالة ماجستير في علم النفس تخصص )إحصاء، وبحوث( ، المملكة  جامعة أم القرى،

 القرى، كلية التربية.  
العلمية والمهارات الحياتية (.  2008)   قشطة، أحمد. - المفاهيم  المعرفة في تنمية  أثر توظيف استراتيجيات ما وراء 

، رسالة ماجستير غير  " للاجئين" بغزةالابتدائيةبالعلوم لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي بمدرسة ذكور جباليا  
 ين منشورة، كلية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة ، فلسط

 ، الطبعة الأولى، عمان: دار الشروق.سيكولوجية التعليم والتعلم الصفي(.  1998قطامي، يوسف. ) -
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(. التفكير الإحصائي وعلاقته بالقلق الإحصائي لدى طلاب وطالبات كلية التربية 2012القرشي، خديجة ضيف الله. )  -
 2012، مايو مجلة الجمعية المصرية للدراسات النفسيةبجامعة الباحة، 

 ، القاهرة : جامعة المنصورة ، كلية الآدابمبادئ الإحصاء والقياس الإجتماعي(. 2007القصاص مهدي محمد. ) -
 ، عمان:دار المسيرة 2، طمناهج البحث، الإحصاء في البحث العلمي(.  2006وآخرون.)  ،أبو زينةو  فريدكامل،  -
- ( علي.  شهيد  وأحلام  ثامر،  كامل  بناء  2006الكبيسي،  الماج  اختبار(.  طلبة  الاختصاصاتتمكن  التربوية   ستير 

 ، العراق: الجامعة المستنصرة مجلة حولية أبحاث الذكاءالمناسبة لبحوثهم،  الاقتصاديةوالنفسية من تحديد الوسائل  
-  ( ريان.  وعادل  سليم،  الم2007كامل  القدس  طلبة  اتجاهات  في  (.  الدراسي  بالتحصيل  وعلاقتها  الإحصاء  نو  فتوحة 

 ضوء بعض المتغيرات، منطقة الخليل التعليمية: جامعة القدس المفتوحة
 . ، ترجمة صفاء الأعسر، القاهرة : دار قباءتعليم من أجل تنمية التفكير(.  1998كوستا آرثر، وآخرون.) -
 ، الطبعة الثالثة ، القاهرة: عالم الكتب. المناهج وطرق التدريساتجاهات حديثة في (.  2006كوجك، كوثر حسين. ) -
 ، القاهرة : دار ماكجر وهيل للنشر 2، الطبعة مدخل علم النفس(. 1983ليندال، دافيدوف. ) -
 ، الرياض: مكتبة الرشددليل تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم العام(. 2007مفلح، غازي علي. ) -
- ( محمد.  مهدي  ومجيد  ماهر،  داؤد  العامة(.  1991محمد،  التدريس  طرائق  في  الحكمة  أساسيات  دار  الموصل:   ،

 . للطباعة والنشر
، المملكة العربية السعودية  أساسيات طرق التحليل الإحصائي(.  1998محمود هندي، حسين عبد البر، عدنان بري. ) -

 .: دار النشر العلمي والمطابع
 ، بيروت: دار النهضة العربية والتربوي  والاجتماعيالإحصاء النفسي (. 1987أبو النيل. ) محمد محمود السيد -
 ، الطبعة الأولى، عمان: مكتبة دار الثقافة علم النفس التربوي وتطبيقاته(.  2004محمد، جاسم محمد. ) -
)م - مهدلي.  محمود  العلوم  (.  2002حمد  في  الإحصاء  علم  الجامعي  الاجتماعيةتطبيقات  المكتب  الإسكندرية:   ،

 .الحديث الازاريطة
عمان:    (. أساسيات علم النفس التربوي )النظرية والتطبيق(.2006محمد فرحان القضاة، ومحمد عوض الترتوري. ) -

 دار حامد. 
- ( الله.  عبد  قاسم  النفسية(.  2008محمد  الصحة  إلى  الطبعة  ،  مدخل  والتوزيع،  والنشر  للطباعة  الفكر  دار  عمان: 

 الرابعة
 ، مصر: الإسكندرية، الدار الجامعية للنشر والتوزيع(. مقدمة في الإحصاء2002مصطفى الخواجة. )  -
 ، لبنان: دار العلوم للتحقيق والطباعة والنشر الإحصاء ووصف البيانات(.  1989مصطفى زايد. ) -
- ( يوسف.  التربوي (.  2008مصطفى  البحث  مناهج  في  الإحصاء  وأسس  وجدة،  مبادئ  المغرب:  مطبوع،  بحث   ،

 المركز التربوي الجهوي 
 ، عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع 1، طالإحصاء في التربية(.  2004ماهر الدرابيع، ومحمد حسين محمد رشيد. ) -
 ، الأردن: عمان، دار الفكر والاستدلاليالإحصاء الوصفي (. 2000مروان عبد المجيد. )  -
 ، عمان: دار الثقافة 1، الطبعة القياس والتقويم في التربية وعلم النفس(. 2002مروان أبو حويج وآخرون. )  -
 المصرية، القاهرة : مكتبة الأنجلو دراسات في علم النفس(. 2007مجدي الدسوقي. )  -
جواد.  - السادس  2004)  ليلى  للصف  الإلكترونية  الجداول  باستخدام  الإحصاء  في  مقترح  برنامج  فاعلية  ،  الابتدائي(. 

 260 – 285، ص 2004، المجلد الخامس، العدد الرابع، ديسمبر مجلة العلوم التربوية والنفسية
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( عاما  11اد الأردنيين الذين تزيد أعمارهم على )(. معايير الأداء العقلي للأفر 1989ليان، خليل، الصمادي، جميل .) -
 8، عدد  15، الجامعية الأردنية، مجلد مجلة الدراسات التربويةعلى مصفوفات رافن المتقدمة، 

-  ( الله.  عبد  للطفل(.  2004مجدي محمد  النفسية  والنشر  الإضطرابات  للطباعة  الجامعية  المعرفية  دار  الإسكندرية،   ،
 .والتوزيع

 ، الإسكندرية: دار الفكر الجامعي 4، طالقدرات العقلية(. 1994معوض، خليل ميخائيل. ) -
-  ( الله.  فتح  السلام  عبد  )2015مندور،  الذاتي  الجدول  لإستراتيجية  مستويات  ثلاثة  فاعلية   .)KWL تصويب في   )

ال الثاني  الصف  طلاب  لدى  المعرفي  الدافع  وتنمية  العلمية  للمفاهيم  البديلة  العقلية  التصورات  السعات  ذوي  متوسط 
 2015، العدد الثاني، المجلد الثامن عشر، مارس مجلة التربية العلميةالمختلفة، 

(. أثر استخدام استراتيجيات ما وراء لمعرفة في تحصيل العلوم وتنمية مهارات العلم  2000محمد، منى عبد الصبور. ) -
الإعدادي،   الثالث  الصف  تلاميذ  لدى  الإبتكاري  والتفكير  العلميةالتكاملية  التربية  للتربية مجلة  المصرية  الجمعية   ،

 40  – 1العلمية، المجلد الثالث، العدد الرابع، ص ص  
إيمان صلاح ضحا. - المعرفة في سياق    فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات ما  (.2012)  محمود عكاشة،  وراء 

 ( 5، العدد)المجلة العربية لتطوير التفوق تعاوني على سلوك حل المشكلة لدى عينة من طلاب الصف الأول الثانوي، 
العليمان - منيزل  )  ،محمد  هواش.  خليف  على  1999وخالد  وأثرها  الامتحان  وقلق  للانجاز  الدافع  بين  العلاقة   ،)

مفرق،   محافظة  في  والثانوية  الأساسية  المرحلة  طلبة  لدى  الانجليزية  اللغة  مادة  في  النفسية التحصيل  العلوم  مجلة 
 222-3، 201، العدد 7، المجلد  والتربوية

 –يس الحديثة ودورها في رفع كفاية المعلم الأدائية )التعليم المبرمج نموذجا (. طرائق التدر2017محمد علام أحمد. ) -

الخرطوم   الخرطوم  –ولية  تربوية،  2016  -محلية  دراسات السادسةمجلة السنة   ،-  ( ،  2017أكتوبر    –(  6العدد 

 جامعة إفريقيا العالمية: كلية التربية.   

أمين.) - وسليمان  صلاح،  والتربوية(. 2005مراد  النفسية  العلوم  في  والمقاييس  الكتاب الإختبارات  دار  الكويت:   ،
 .الحديث

- ( شاكر.  سوسن  والتربوية(.  2014مجيد،  النفسية  والمقاييس  الإختبارت  بناء  طأسس  دييب3،  مركز  الأردن:  ونو  ، 
 . لتعليم التفكير

 . ، القاهرة : مكتبة الأنجلو المصريةاستراتيجيات التعليم وأساليب التعلم(.  2004مجدي، عزيز .) -
(. الاتجاه نحو مادة الإحصاء وتنفيذ البحوث في ضوء بعض المتغيرات لدى طلبة  2018منى عبد الفضيل الألفي. ) -

 113-76الجزء الأول( ص ص    177، جامعة الأزهر، العدد )مجلة كلية التربيةالماجستير، 
بحوث المؤتمر السابع لعلم ،  -دراسة عاملية لاختبار القلق  -(. القلق العام والخاص1991مجدي عبد الكريم حبيب. ) -

 180 -162، القاهرة: الإنجلو المصرية، ص ص النفس في مصر
(. الفروق في الذكاء وقلق الامتحان بين الطلبة مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي  2011المزوغي، ابتسام سالم. ) -

 111 -83(،  2)2،  المجلة العربية لعلوم التفوق من طلبة السابع من أبريل الليبية، 
وراء المعرفة في    (. فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات ما2014)  محمود فتحي عكاشة، وإيمان صلاح ضحا. -

الثانوي.   الأول  الصف  طلاب  من  عينة  لدى  المشكلة  حل  سلوك  على  تعاوني  لتطوير  سياق  العربية  المجلة 
 150-108(، 5.الكويت، )التفوق 

 ، الأردن : دار الشروق للنشر والتوزيع 1، ط أساسيات القياس في العلوم السلوكية(.  2004النبهان، موسى. ) -
 والتوزيع ، الأردن: عمان ،دار اليازوري العلمية للنشرمهارات التدريس(. 2011نبهان، يحي محمد. ) -
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الفرضيات الإحصائية، الرياض: جامعة الملك (. حجم الأثر كأسلوب إحصائي مكمل لفحص  2002نصار، يحي. ) -
 سعود، كلية التربية، عمادة البحث العلمي، مركز البحوث التربوية. 

الذاكرة والمرونة المعرفية لدى طلبة السنة الجامعية الأولى.    (. ما2013نافر أحمد عبد بقيعي. ) - مجلة العلوم  وراء 
 358-329( ،  3)14، التربوية والنفسية. البحرين

وراء المعرفة لدى طلبة جامعة الموصل.    (. أثر برنامج تعليمي في تنمية استراتيجيات ما2009زيدان، فتاح. )  ندى -
 37-1(،  24. سوريا، ) مجلة دراسات موصلية

طه. - والديلمي،  الرحمان  عبد  التدريس(.  2008)   الهاشمي،  فن  في  حديثة  طإستراتيجيات  المسيرة 1،  عمان:دار   ،
 . والتوزيعللنشر 

- ( علي.  محمد  الله  عبد  وحل  2004وائل  الرياضيات  تحصيل  في  المعرفة  وراء  ما  استراتيجيات  استخدام  أثر   .)
(، ص ص   96، العدد )مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسالمشكلات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي،  

264 – 293 
القرائي  فعالية استخدام  (.  2006ولاء أحمد غريب. ) - الفهم  المعرفية في تحسين  المعرفية وما وراء  الإستراتيجيات 

التربة ببور سعيد، جامعة وعلاقته بالتحصيل في مادة الفلسفة لدى طلاب المرحلة الثانوية ، رسالة ماجستير، كلية 
 قنة السويس

الس2019وائل محمد أحمد مبارك، ومروان زايد بطاينة. ) - للتفكير  التنبؤية  القدرة  بالقلق الإحصائي لدى طلبة  (.  لبي 
 ( 1(، العدد ) 8، المجلد )المجلة الدولية التربوية المتخصصةالدراسات العليا، 

فاعلية  2014أبو جحجوح. )يحي   - المعرفة في تنمية    ما  إستراتيجية(.  الذاتية ومهارة    الاستدلالوراء  العلمي والكفاءة 
/المعلم الطلبة  لدى  العلوم  تدريس  في  القرار  والنفسيةين،  اتخاذ  التربوية  الدراسات  قابوس،  -مجلة  السلطان    جامعة 

 213 -192، ص ص (1) ، عدد(8)مجلد
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 قائمة الملاحق 

 (: قبول إجراء الدراسة بجامعـة الجيلالي بونعامة بخميس مليانة 01ملحق رقم ) ▪

 ( : إستمارة بحث  02ملحق رقم ) ▪

 (Raven( لقياس الذكاء لـ "رافن" )APM(: نموذج لاختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم ) 03ملحق رقم ) ▪

▪ ( رقم  )(:  04ملحق  المتقدم  المتتابعة  المصفوفات  اختبار  تصحيح  "رافن" APMمفتاح  لـ  الذكاء  لقياس   )

(Raven) 

▪ ( رقم  المتقدم  05ملحق  المتتابعة  المصفوفات  لاختبار  والثبات  الصدق   :)(APM"لـ"رافن الذكاء  لقياس   )  

(Raven ) 

▪ ( رقم  المتقدم  06ملحق  المتتابعة  المصفوفات  لاختبار  الخام  الدرجات  تحويل   :)   (APM  لـ الذكاء  لقياس   )

 ( إلى القيم الميئينية لتوزيع مستويات الذكاء )المستويات العقلية وفقا للدرجة المئينية(Raven"رافن" )

 التحصيلي  الاختبار(: قائمة الأساتذة المشاركين في بناء 07ملحق رقم ) ▪

 (: نموذج مطابقة عرض تكوين )ل.م.د( ليسانس أكاديمية08ملحق رقم ) ▪

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية الاختبار(: 09ملحق رقم ) ▪

 (: سلم تصحيح الإختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته الأولية10ملحق رقم ) ▪

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  للاختبار(: استمارة تحكيم  11ملحق رقم ) ▪

 ة الأساتذة المحكمين للاختبار التحصيلي في الإحصاء التطبيقي(:  قائم12ملحق رقم ) ▪

 (: ملحق الثبات والصدق للاختبار التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي  13ملحق رقم ) ▪

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته النهائية  الاختبار(: 14ملحق رقم ) ▪

التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته   للاختبارنقيط  (: الإجابة النموذجية وسلم الت15ملحق رقم ) ▪

 النهائية  

 التحصيلي في مقياس الإحصاء التطبيقي في صورته النهائية   الاختبار(: سلم تصحيح 16ملحق رقم ) ▪

 (: مقياس قلق الإحصاء في صورته الأولية 17ملحق رقم ) ▪

 ق الإحصاء (: قائمة الأساتذة المحكمين لمقياس قل18ملحق رقم ) ▪

 (: ملحق الثبات والصدق لمقياس قلق الإحصاء  19ملحق رقم ) ▪

 (: مقياس قلق الإحصاء في صورته النهائية  20ملحق رقم ) ▪

▪ ( رقم  وفق  21ملحق  التطبيقي  الإحصاء  لبرنامج  عمل  مخطط  بناء  في  المشاركين  الأساتذة  أسماء  قائمة   :)

 ((K.W.L) وإستراتيجيةالإستراتيجيتين )إستراتيجية التساؤل الذاتي 

استراتيجيتي)التساؤل  في تسهيل استخدام  قائمة الأساتذة المحكمين لدليل الأستاذ ودليل الطالب  (:  22ملحق رقم ) ▪

 صاء التطبيقي   في تدريس وتعلم الإح ((K.W.Lالذاتي و)

 .نتائج الدراسة(: 23ملحق رقم ) ▪
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"مليانةبخميسبونعامةالجيلالي"بجامعـةالدراسةإجراءقبـول:(01ملحقرقم)
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بحثاستمارة:(02)رقمملحق
 

 ي ـث العلمـي والبحـالعالم ـوزارة التعلي
 2وهران جامعة 

 قسم علوم التربية                                                     كلية العلوم الاجتماعية                               
 

فعالية الموسومة بــــ "في إطار إعداد أطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي      الطالبالكريم....الطالبةالكريمة
الذاتي"إستراتيجيتي   النفس"،  "  K.W.L"و   "التساؤل  قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم  ولجمع في تخفيف 

من خلال    يه،التكرم بالإجابة علقراءته جيدا، و   م، الرجاء منكمعلومات أكثر حول الموضوع، نقدم لكم هذا الاستبيان
 دون إجابة.  اختياركوا أي رول تتي.الشخص مفي خانة الجواب الذي يتناسب مع رأيك (×)وضع علامة 

أن أجوبتك ستحاط و واعلم عزيزي )تي( الطالب)ة( أن صدق نتائج الدراسة تتوقف على مدى صراحتك في الإجابة.  
 . بالسرية التامة، ولا يستفاد منها إلا لغرض البحث العلمي الذي يكون أنت قد ساهمت فيه

ستبذلونه    الذي  الجهد  أن  على  علما  الإجابة  بحثي  الاستبيانفي  متطلبات  إنجاز  على  معين  خير          .                                    هو 
 وشكرا لحسن تعاونكم

 البيانات الشخصية للطالب )ة(: 
 أنثى             : ذكر   الجنس -..............................................................:واللقب  الاسم -
 ........................................................................................... : الدراسيالمستوى    ............................: السن -

 غير معيد                  معيد:  إعادة السنة  -
 نعم                لا   إعادة السنة في مقياس الإحصاء: -
 أدبي            تقني                : علمي      التخصص في الثانوي  -

 

 لا                  نعم    السؤال الأول: هل تعاني من مشكلة القلق عند دراسة مقياس الإحصاء؟
 

 المشكلة التي تعاني منها( حدد ): إن كان الجواب بــ "نعم"، حدد مشكلتك في مقياس الإحصاء؟نيالسؤال الثا
 الدراسة حجرة و  الامتحانقلق  -
 تفسير البيانات الإحصائية قلق  -
 أهمية الإحصاء -
 القلق من طلب المساعدة الإحصائية -
 مفهوم الذات الحسابي  -
 الخوف من أساتذة الإحصاء -

 

 : ما مستوى هذا القلق؟ الثالثالسؤال 
 قلق بسيط                       قلق متوسط                      قلق كبير           

 

 : لو خيرت بين دراسة مقياس الإحصاء أو عدم دراسته؟ فماذا تختار؟ رابعالسؤال ال
 أختار دراسته                  أختار عدم دراسته          

لطلبة في الإحصاء؟ وماهي أسباب ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة  توى االسؤال الخامس: في رأيك ماهي أسباب تدني مس
 يدرسون مقرر الإحصاء؟الجامعيين الذين 
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(AVENR)رافن""لـالذكاء(لقياسAPM)المتقدمالمتتابعةلمصفوفاتاختبارلانموذج(:03)رقمملحق



   2وهران جامعة 
 كلية العلوم الاجتماعية                                                      قسم علوم التربية 

الطالبالكريم.......الطالبةالكريمة

(( K.W.Lفعالية إستراتيجيتي )التساؤل الذاتي و)في إطار إعداد أطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي الموسومة بــــ "      
(لقياس الذكاء APMالمتقدم )  لمصفوفات المتتابعةا  ختبارا  مأمامكفي تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس"،  

 هو تقدير قدرتكم على حل المشاكل المختلفة. الاختبار. إن الغرض الأساسي من هذا (Raven) رافن"لـ "
هو تحديد القطعة الصحيحة التي تكمل الشكل الكبير، وكتابة رقمها أمام الرقم الدال عليها   الاختبارالمطلوب منكم في هذا     

 ا بندا دون إجابة، وحاولوا الإجابة على أكبر عدد من البنود.في ورقة الإجابة. حاولوا ألا تتركو 
 

 وشكرا لحسن تعاونكمعلما بأن هذه البيانات سوف تستخدم للغرض العلمي فقط، وسوف لن يطلع عليها أحد.      
 البيانات الشخصية للطالب )ة(: 

 : ذكر   )    (    أنثى  )    (  الجنس -           .....................................................................:واللقب  الاسم -
 :   نعم )    (   لا  )    ( إعادة السنة  -                         ................................................................ :  السن -
 : علمي  )    (     تقني )   (      أدبي )     (  التخصص في الثانوي  -

 

 01 الاختبار

 الأولى المجموعة 
 الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند 

01  03  05  07  09  11  
02  04  06  08  10  12  

 

 02 الاختبار

 الثانية المجموعة 
 الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند 

01  07  13  19  25  31  
02  08  14  20  26  32  
03  09  15  21  27  33  
04  10  16  22  28  34  
05  11  17  23  29  35  
06  12  18  24  30  36  
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(AVENR)رافن""لـالذكاءلقياس (APM)المتقدمالمتتابعةلمصفوفاتاختبارلاالأولىالمجموعةمننموذج
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 (AVENR)رافن""لـالذكاءلقياس (APM)المتقدمالمتتابعةلمصفوفاتاختبارلاالثانيةالمجموعةمننموذج
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(AVENR)رافن""لـالذكاء(لقياسAPM)المتقدمالمتتابعةلمصفوفاتااختبارتصحيحمفتاح(:04)رقمملحق

  01 الاختبار
 الأولى    المجموعة 

 الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند  الإجابة  رقم البند 
01 8 03 5 05 2 07 6 09 7 11 7 
02 4 04 1 06 5 08 3 10 8 12 6 

 

 02 الاختبار
 الثانية   المجموعة 

 رقم
 البند  

 رقم  الإجابة 
 البند 

 رقم  الإجابة 
 البند 

 رقم  الإجابة 
 البند 

 رقم الإجابة 
 البند  

 رقم الإجابة 
 البند  

 رقم الإجابة 
 البند 

 رقم  الإجابة 
 البند 

 رقم  الإجابة 
 البند 

 الإجابة 

01 5 05 3 09 8 13 2 17 6 21 8 25 7 29 6 33 5 
02 1 06 1 10 4 14 1 18 7 22 7 26 2 30 5 34 1 
03 7 07 6 11 5 15 2 19 3 23 6 27 7 31 4 35 3 
04 4 08 1 12 6 16 4 20 8 24 3 28 5 32 8 36 1 


:)APM(الصدقوالثباتلاختبارالمصفوفاتالمتتابعةالمتقدملـ"رافن"(:05ملحقرقم)

 : (APM)لـ "رافن"  المصفوفات المتتابعة المتقدمأ/ ثبات اختبار 
Reliability 

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items 

0.693 0.706 48 
 

Item-Total Statistics 

  Alpha if Item Deleted   Alpha if Item Deleted   Alpha if Item Deleted 

 0.713 21ج 0.685 5ج 0.703 1ب

 0.676 22ج 0.678 6ج 0.694 2ب

 0.685 23ج 0.674 7ج 0.676 3ب

 0.685 24ج 0.672 8ج 0.690 4ب

 0.703 25ج 0.681 9ج 0.695 5ب

 0.687 26ج 0.689 10ج 0.684 6ب

 0.691 27ج 0.685 11ج 0.679 7ب

 0.708 28ج 0.686 12ج 0.707 8ب

 0.714 29ج 0.686 13ج 0.692 9ب

 0.699 30ج 0.683 14ج 0.679 10ب

 0.706 31ج 0.678 15ج 0.684 11ب

 0.687 32ج 0.688 16ج 0.667 12ب

 0.701 33ج 0.699 17ج 0.686 1ج

 0.688 34ج 0.699 18ج 0.687 2ج

 0.683 35ج 0.688 19ج 0.683 3ج

 0.679 36ج 0.675 20ج 0.668 4ج

 :(APM)لـ "رافن"  المصفوفات المتتابعة المتقدمب/ صدق اختبار 
Correlations 

Correlations 

 الكلي    الكلي   

 1دك

Pearson Correlation 0.682** 

 2دك

Pearson Correlation 0.940** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 26 N 26 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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إلى)APM((:تحويلالدرجاتالخاملاختبارالمصفوفاتالمتتابعةالمتقدملـ"رافن"06ملحقرقم)
)المستوياتالعقليةوفقاللدرجةالمئينية(مستوياتالذكاءتوزيعالقيمالمئينيةل

 
Total 
 

 Effectifs 
 التكرار 

Pourcentage 
 النسبة المئوية 

Pourcentage 
valide 

Pourcentage 
cumulé 

Valide 

22 1 2,1 2,1 2,1 

24 1 2,1 2,1 4,2 

25 4 5,3 5,3 9,5 

27 3 3,2 3,2 12,6 

28 4 4,2 4,2 16,8 

29 6 6,3 6,3 23,2 

30 7 8,4 8,4 31,6 

31 5 5,3 5,3 36,8 

32 10 10,5 10,5 47,4 

33 8 7,4 7,4 54,7 

34 10 11,6 11,6 66,3 

35 11 11,6 11,6 77,9 

36 10 10,5 10,5 88,4 

37 4 2,1 2,1 90,5 

38 7 5,3 5,3 95,8 

39 7 4,2 4,2 100,0 

Total 98 100,0 100,0  
 

 

 المئينيات

Total 

N 
Valide 98 

Manquante 0 

Centiles 

5 25 

10 26 

25 30,00 

50 33,00 

75 35,00 

90 37 

95 38 

 


يوضحقائمةالأساتذةالمشاركينفيبناءالإختبارالتحصيلي(:07ملحقرقم)


الإسمالرقم
واللقب

الدرجة
العلمية

الجامعةمكانالعملالتخصص

أستاذ محاضر   خالد شنون 01
 أ  

القياس في علم النفس  
 والتربية

قسم علوم التربية أستاذ محاضر في  
القياس والتقويم التربوي وبناء 

 الختبارات 

جامعة الجزائر   
2 

رحمون 02
 أمينة

القياس في علم النفس   أستاذ مساعد أ 
 والتربية

والإنسانية،  الجتماعيةكلية العلوم 
  الجتماعيةقسم العلوم  

جامعة الجيلالي  
بونعامة خميس  

 مليانة 

عبد الحق  03
 بحاش

أستاذ مساعد  
 ب 

القياس في علم النفس  
 والتربية

 جامعة المسيلة               والجتماعية  الإنسانيةكلية العلوم 
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 ملحقرقم)08(:نموذجمطابقةعرضتكوين)ل.م.د(ليسانسأكاديمية



 الجمهوريةالجزائريةالـديمقراطيـةالـشعبيــة
 البحــث العلمــي وزارة التعليــم العالــي و 

 

(2017-2016عرضتكوين)ل.م.د(ليسانسأكاديمية)نموذجمطابقة

القسمالكلية/المعهدالمؤسسة

العلومالاجتماعيةالاجتماعيةوالإنسانيةالعلومخميسمليانة-جامعةالجيلاليبونعامة
 

التخصصالفرعالميدان

إرشـــــادوتوجيــــــهعلومالتربيةالعلومالإنسانيةوالاجتماعية


السداسيالخامس:إرشادوتوجيه


 الإحصاء التطبيقي  عنوانالليسانس:مقياس:

الخامسالسداسي:
الوحدةالتعليمية:لأستاذالمسؤولعلىالمادة:الأستاذالمسؤولعن

أهدافالتعليم:
 تعريف الطالب بمختلف المصطلحات والأساليب الإحصائية المستخدمة في العلوم النفسية والتربية.  -
 دراسة الطرق الإحصائية الوصفية والستدللية التي يستخدمها الطالب في بحوثه الميدانية ومذكرة تخرجه.  -
 تمكين الطالب من المهارات الإحصائية الأساسية في تحليل المشكلات والتحقق من الفرضيات وتفسير النتائج.  -

المعارفالمسبقةالمطلوبة:
 مفاهيم حول الإحصاء.  -
 أهمية الإحصاء ومجالت تطبيقاته في العلوم النفسية والتربوية.  -
 مفاهيم أساسية حول الإحصاء الوصفي.  -

 :محتوىالمادة
 الطريقة الإحصائية في البحث العلمي:  -/1 -

 طرق جمع البيانات )* مصادر البيانات * أسلوب جمع البيانات * وسائل جمع البيانات(  -أ     
 مفهوم تحليل النتائج: -ب     
 خطوات تحليل النتائج )* تصنيف البيانات * فرز البيانات * جدولة البيانات (  -ج     
 ط:  * مفهوم الرتباط * أنواع الرتباط  * معامل الرتباط بيرسون * معامل الرتباط سبيرمانمعاملات الرتبا -/2-
 اختبارات الفروق:       * اختبار "ت"        * اختبار " كاي تربيع " -/3-

وحدةالتعليم

الحجمالساعي
 السداسي

 الحجمالساعيالأسبوعي

 الأرصدة المعامل

 نوعالتقييم

أسبوع14-16 أعمال محاضرة 
 موجهة

أعمال
 تطبيقية

أعمال
 أخرى***

 امتحان متواصل

   16 8   6.00 6.00 180وحداتالتعليمالأساسية*

        (1مبادئونظرياتالإرشادوالتوجيه)

 X X 4 2 45 /1.30 1.30 45 الإرشادوالصحةالنفسية

 X X 4 2 45 /1.30 1.30 45 التوجيهالمهنيوالمدرسي

 X X 4 2 45 /1.30 1.30 45 بناءالبرامجالإرشادية

 X X 4 2 45 / 1.30 1.30 45القياسالنفسيوالتربوي

       سيكولوجيةذويالاحتياجاتالخاصة

 / / 6 4 / /67.301.303.00وحداتالتعليمالمنهجية

XX 3 451.301.30/452منهجيةوتقنياتالبحث

XX 3 22.30/1.30452الإحصاءالتطبيقي

 / / 4 2 / / /3.00 45**الاستكشافيةوحداتالتعليم

 الموادالاختيارية:
 تشريعمدرسي-1
 تكنولوجيةالتربية-2
 جودةالحياة-3


22.30
22.30


1.30
1.30


/
/


/
/


45
45

1
1


2
2



/
/


X
X

//24//451.301.30الأفقيةوحداتالتعليم

X/22.301.30/4512الحكمالراشدوأخلاقياتالمهنة

/22.301.30/4512Xلغةأجنبية

5مجموعالسداسي  337.3012.00 10.30 /4501630 / / 
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 SPSSمفاهيم عامة حول الحزمة الإحصائية للعلوم الجتماعية  -/-4

 تقييم متواصل خلال السداسي باعتبار تدريس هذه المادة يكون في الأعمال الموجهة فقط.  طريقةالتقييم:
 

الأوليةفيصورتهالتحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيالاختباريوضح(:09ملحقرقم)


وزارةالتعليمالعاليوالبحثالعلمي

 2وهران جامعة 
قسمعلومالتربيةالاجتماعيةكليةالعلوم
 التاريخ: .... /.... /.....     

 مقياس الإحصاء التطبيقي                         )إرشاد وتوجيه(المستوى: السنة الثالثة   
 سا  1.30تخصص: إرشاد و توجيه                                                 المدة المستغرقة: 



ن(10الجزءالأول:)
 مع تصحيح الخطأ إن وجد:  " خطأ"أو   "صح" يلي ب  أجب على ما

 يعتبر شرط إعتدالية التوزيع شرطا يجب توفره أثناء معالجة المتغيرات الكمية.  .1
دة  يمكن الحصول على الستقراء أو الستدلل الإحصائي حول خاصية معينة في المجتمع عن طريق البيانات والمعلومات الموجو .2

 داخل العينة
 يمكن تحويل المتغيرات الكمية إلى متغيرات كيفية .3
الدللة   .4 اختبارات  الرتباط عن  تركز على    الأولىفي كون    الإحصائيةتختلف معاملات  والثانية  المتغيرات  بين  العلاقة  تركز على 

 الفروق بين المجموعات 
 الإحصاء الوصفي يختص بجمع البيانات واستنتاج واتخاذ القرارات المناسبة للظاهرة.  .5
 تستعمل لوحة النتشار للكشف عن خطية العلاقة بين المتغيرات الكمية  .6
 التي تستخدم في معالجة المتغيرات الكيفية  ةالإحصائي  الأساليبالبارامتري هو جملة  الإحصاء  .7
 حد أهداف الإحصاء الوصفي أتفسير نتائج العينة من خلال البيانات المتحصل عليها وربطها بالمجتمع المأخوذة منه هي  .8
 ئية أكبر من القيمة المحسوبة له فيمكن القول بأنه ل توجد فروق ذات دللة إحصا اختبارإذا كانت القيمة المجدولة لأي  .9

 تحديد المدى هو الفرق بين أصغر قيمة وأكبر قيمة في البيانات.  .10
 في دراسة العلاقة بين متغيرين كيفيين ثنائيين ( Ø)   "فاي "يستخدم معامل الرتباط   .11
 كل اختبار صادق بالضرورة هو اختبار ثابت والعكس صحيح .12

 

ن(10الجزءالثاني:)

  أراد باحث أن يعرف ما إذا كانت هناك علاقة بين الدافعية للإنجاز ومستوى الطموح لدى عينة من أساتذة التعليم الثانوي، ولأجل ذلك قام 
 أساتذة، فكانت النتائج كما في الجدول التالي: 10لقياس الدافعية للإنجاز والثاني لقياس الطموح على عينة قوامها  الأولبتطبيق مقياسين 

 X.Y X² Y² ( y) الطموح ( x) الدافعية (N) الأفراد

1 14 15    
2 13 12    
3 15 16   256 
4 18 17    
5 11 10  121  
6 16 14    
7 10 9    
8 17 18    
9 7 8    
10 9 11 99   

      المجاميع 
 حدد متغيرات الدراسة من حيث طبيعتها ونوعها ومستوى قياسها؟  .1
 قم بصياغة فرضية بديلة وأخرى صفرية مع التعبير عليها إحصائيا؟ .2
 الإحصائي المناسب لمعالجة هذه الفرضية مع كتابته وذكر شروطه؟  الأسلوبحدد  .3
 صحة الفرضية من خلال تكملة البيانات الموجودة في الجدول أعلاه مع تفسيرك للنتيجة؟  اختبر .4
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 ملحقرقم)10(:يوضحسلمتصحيحالاختبارالتحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيفيصورتهالأولية
 

 الجزء الثاني )التمرين الثاني(  الجزء الأول )التمرين الأول(
 العلامة لسؤال رقم ا العلامة لسؤال رقم ا  العلامة لسؤال رقم ا

1 0.5   
 
 

تحديد 
 المتغيرات 

1 0.25  14 0.5 

2 0.5  2 0.25  
 

الأسلوب  
 الإحصائي 

15 0,25 

3 0.5  3 0,5 16 1 
4 0.5  4 0.25 17 0,25 
5 0.5  5 0.25 18 0.25 

6 0.5  6 0.25 19 0.25 

7 1,5  7 0.25 20 0.5 

  بيانات الجدول 0.25 8  1,5 8
واختبار صحة  

 الفرضية 

21 0.5 
9 1,5  9 0,25 22 0.5 
10 0.5   

صياغة  
 الفرضيات

10 0.5 23 0.5 
11 1,5  11 0.5 24 1.5 
12 0.5  12 0.5 25 0.5 

 13 1 26 0.5 
 نقــطة  12مجمــــــــوع نقـــــــاط الجــــــــــزء الثـــــانــــي:   نقاط  10مجمـوع نقاط الجزء الأول:

 نقطــــة  22المجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع العــــــــــــــــــام لنقـــــــــــــــــــاط الإختبــــــــــار: 


للإختبارالتحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيتحكيماستمارة(:يوضح11ملحقرقم)


 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 
 2وهران جامعة 

 كلية العلوم الاجتماعية                                                          قسم علوم التربية
التحصيليفيالإحصاءالاختبارالمـــــــــوضـــــــوع:تحكيـــم

في إطار إعداد أطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي الموسومة بــــ "  أستاذتيالفاضلة:تحيةطيبةوبعد، /الفاضلأستاذي
تتشرف الباحثة في الطلب  ((فيتخفيفقلقالإحصاءوتحصيلهلدىطلبةعلمالنفس"،K.W.Lفعاليةإستراتيجيتي)التساؤلالذاتيو)

 رات الإختبار وإبداء آرائكم السديدة وملاحظاتكم العلمية حوله من حيث مدى: من سيادتكم التكرم بالإطلاع على فق 
 التحصيلي في الإحصاء التطبيقي. الختباروضوح تعليمات  ▪

 مناسبة المثال التوضيحي.  ▪

 مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها. ▪

 .الختباركفاية عدد الفقرات لكل جزء من أجزاء  ▪

 . ملاءمة بدائل الأجوبة ▪

 التحصيلي في جزأيه.  الختبارصلاحية فقرات  ▪

 .    الختباروضوح الصياغة اللغوية لفقرات  ▪

 ملاءمة سلم التنقيط.  ▪

 حذف أسئلة، أو إضافة أخرى إن أمكن. ▪

علماأنالجهدالذيستبذلونههوخيرمعينعلىإنجازمتطلباتبحثي

والتقديرعلىجهودكموتعاونكموأدامكماللهذخراللعلموللساعينفيالبحثالعلميوفيالأخيرتقبلواأسمىعباراتالشكر

لمحكمين:عنامعلومات

 .............................................. .................................. الدرجة العلمية:..........................................................................السم واللقب:

..........................................:............... الكلية .......... ...................... ............الجامعة:   .........................................................التخصص:

إشرافالأستاذة:ناديةمصطفىالزقايإعدادالطالبة:رقادالعونية
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التحصيليفيالإحصاءالاختبارتحكيماستمارة


ملاحظاتغيرمناسبمناسبالتحكيممنحيث

    التحصيلي في الإحصاء التطبيقي. الختبارمدى وضوح تعليمات  .1

    مدى مناسبة المثال التوضيحي.  .2

    مدى مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها. .3

    . الختبارمدى كفاية عدد الفقرات لكل جزء من أجزاء  .4

    مدى ملاءمة بدائل الأجوبة.  .5

    التحصيلي في جزأيه.  الختبارمدى صلاحية فقرات  .6

    .    الختبارمدى وضوح الصياغة اللغوية لفقرات  .7

    مدى ملاءمة سلم التنقيط.  .8

    حذف أسئلة، أو إضافة أخرى إن أمكن. .9




الملاحظاتوالتوجيهات:
........................................................................................... ............................................................... ...............

............................................................................................................................. ............................................
..................................................................................................................................................... .. 

 

(:يوضحقائمةالأساتذةالمحكمينللاختبارالتحصيليفيالإحصاءالتطبيقي12ملحقرقم)
 

الجامعةمكانالعملالتخصصالدرجةالعلميةالإسمواللقبالرقم
 2جامعة عبد الحميد مهري قسنطينة   الجتماعيةقسم العلوم  علم النفس التربوي   التعليم العالي أستاذ  علي صباغ 01

 جامعة الجيلالي بونعامة خميس مليانة    والجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علم النفس  أستاذ محاضر أ  وردة العزيز 02

جامعة الملك عبدد العزيز المملكة   كلية الآداب   قياس وتقويم تربوي    أستاذ محاضر   حاسم أحمد الجزار 03
 العربية السعودية  

   والجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علوم التربية  أستاذ محاضر  أ  جيلالي مزايني  04
 قسم علوم التربية 

خميس   –جامعة الجيلالي بونعامة 
 مليانة 

 2جامعة البليدة    والجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  الجتماعي  النفسعلم  أستاذ محاضر  أ  أحمد كراش 05

 لمسيلة ا بوضياف جامعة محمد والجتماعية  الإنسانيةكلية العلوم  علم النفس  أستاذ محاضر  أ  وبي رمحمد لخضر 06

 1جامعة باتنة  والإنسانية   الجتماعيةكلية العلوم  علوم التربية  أستاذ محاضر  أ  مختار بروال 07



ملحقالثباتوالصدقللاختبارالتحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقي(:13ملحقرقم)

 Reliability                                                                                                                           أ/ الثبات:  

Reliability Statistics 

Cronbach's Alpha Cronbach's Alpha Based on Standardized Items N of Items 

0.769 0.849 33 
 

Item-Total Statistics 

  Alpha if Item Deleted   Alpha if Item Deleted   Alpha if Item Deleted 

 0.765 1س 0.766 2ج 0.766 1ب

 0.751 2س 0.762 3ج 0.753 2ب

 0.759 3س 0.761 4ج 0.774 3ب

 0.770 4س 0.769 5ج 0.736 4ب

 0.764 5س 0.767 6ج 0.789 5ب

 0.773 1ع 0.757 7ج 0.785 6ب

 0.767 2ع 0.767 8ج 0.757 7ب

 0.758 3ع 0.760 1ق 0.765 8ب

 0.736 4ع 0.751 2ق 0.759 9ب

 0.748 5ع 0.769 3ق 0.797 10ب

 0.752 6ع 0.771 4ق 0.757 1ج

 Correlationsب/الصدق:

Correlations 

 الكلي   الكلي  

 1الكلي

Pearson Correlation 0.835** 

 2الكلي

Pearson Correlation 0.904** 

Sig. (2-tailed) 0.000 Sig. (2-tailed) 0.000 

N 26 N 26 

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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فيصورتهالنهائيةالتحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيالاختباريوضح(:14ملحقرقم)


وزارةالتعليمالعاليوالبحثالعلمي

 2وهران جامعة 
قسمعلومالتربيةكليةالعلومالإجتماعية
)إرشادوتوجيه(المستوى:السنةالثالثةالتاريخ:..../..../.....
 سا1.30المدةالمستغرقة:مقياسالإحصاءالتطبيقي



ن(10الجزءالأول:)

 مع تصحيح الخطأ إن وجد:  (خطأ)أو   ( صح)  يلي ب أجب على ما     

 يعتبر شرط إعتدالية التوزيع شرطا يجب توفره أثناء معالجة المتغيرات الكمية.  .1

والمعلومات   .2 البيانات  طريق  عن  المجتمع  في  معينة  خاصية  حول  الإحصائي  الستدلل  أو  الستقراء  على  الحصول  يمكن 

 الموجودة داخل العينة

 متغيرات كيفية  يمكن تحويل المتغيرات الكمية إلى .3

تركز على العلاقة بين المتغيرات والثانية تركز على   الأولىفي كون   الإحصائيةتختلف معاملات الرتباط عن اختبارات الدللة  .4

 الفروق بين المجموعات 

 تستعمل لوحة النتشار للكشف عن خطية العلاقة بين المتغيرات الكمية  .5

 التي تستخدم في معالجة المتغيرات الكيفية  صائيةالإح  الأساليبالبارامتري هو جملة  الإحصاء  .6

 تفسير نتائج العينة من خلال البيانات المتحصل عليها وربطها بالمجتمع المأخوذة منه هي احد أهداف الإحصاء الوصفي  .7

 إحصائية أكبر من القيمة المحسوبة له فيمكن القول بأنه ل توجد فروق ذات دللة  اختبارإذا كانت القيمة المجدولة لأي  .8

 في دراسة العلاقة بين متغيرين كيفيين ثنائيين ( Ø)   "فاي "يستخدم معامل الرتباط   .9

 كل اختبار صادق بالضرورة هو اختبار ثابت والعكس صحيح .10
 

ن(10)الجزءالثاني:

 أراد باحث أن يعرف ما إذا كانت هناك علاقة بين الدافعية للإنجاز ومستوى الطموح لدى عينة من أساتذة التعليم الثانوي، ولأجل ذلك قام  
 أساتذة، فكانت النتائج كما في الجدول التالي: 10لقياس الدافعية للإنجاز والثاني لقياس الطموح على عينة قوامها  الأولبتطبيق مقياسين 

 X.Y X² Y² ( y) الطموح ( x) الدافعية (N) فرادالأ

1 14 15    
2 13 12    
3 15 16   256 
4 18 17    
5 11 10  121  
6 16 14    
7 10 9    
8 17 18    
9 7 8    
10 9 11 99   

      المجاميع 

 حدد متغيرات الدراسة من حيث طبيعتها ونوعها ومستوى قياسها؟  .1

 بصياغة فرضية بديلة وأخرى صفرية مع التعبير عليها إحصائيا؟قم  .2

 الإحصائي المناسب لمعالجة هذه الفرضية مع كتابته وذكر شروطه؟  الأسلوبحدد  .3

 صحة الفرضية من خلال تكملة البيانات الموجودة في الجدول أعلاه مع تفسيرك للنتيجة؟  اختبر .4
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التحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيللاختبار(:يوضحالإجابةالنموذجيةوسلمالتنقيط15ملحقرقم)
 فيصورتهالنهائية

 نقطةواحدةلكلإجابةصحيحة(: )(خطأ)أو  (صح) يلي ب أجب على مان(10الجزءالأول:)
 يعتبر شرط إعتدالية التوزيع شرطا يجب توفره أثناء معالجة المتغيرات الكمية. )صح(  -1
البيانات والمعلومات الموجودة   -2 يمكن الحصول على الاستقراء أو الاستدلال الإحصائي حول خاصية معينة في المجتمع عن طريق 

 )صح(. ةداخل العين 
 الكمية إلى متغيرات كيفية )صح( يمكن تحويل المتغيرات -3
على   -4 تركز  والثانية  المتغيرات  بين  العلاقة  على  تركز  الأولى  كون  في  الإحصائية  الدلالة  اختبارات  عن  الارتباط  معاملات  تختلف 

 )صح(  .الفروق بين المجموعات
 )صح( .تستعمل لوحة الانتشار للكشف عن خطية العلاقة بين المتغيرات الكمية -5
 )خطأ(  .البارامتري هو جملة الأساليب الإحصائية التي تستخدم في معالجة المتغيرات الكيفيةالإحصاء  -6
 )خطأ(  .الوصفيهي احد أهداف الإحصاء ه المأخوذة من  تفسير نتائج العينة من خلال البيانات المتحصل عليها وربطها بالمجتمع -7
 )خطأ(  .ة له فيمكن القول بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيةأقل من القيمة المحسوب  اختبارإذا كانت القيمة المجدولة لأي  -8
 )صح(  .في دراسة العلاقة بين متغيرين كيفيين ثنائيين (  Ø) "فاي"يستخدم معامل الارتباط  -9

 )خطأ(.كل اختبار صادق بالضرورة هو اختبار ثابت والعكس صحيح -10
 

ن(10الجزءالثاني:)

 ن(0.25خاناتفيالجدولكلخانة8هناك)ن( 2تحديد المتغيرات: ) -1
 مستوى قياسه  نوعه  طبيعته المتغير 

 فئوي أو مسافي أو فتري  كمي متغير مستقل  الدافعية للانجاز 
 فئوي أو مسافي أو فتري  كمي متغير تابع  مستوى الطموح 

 

 (نلكلجزء0.5)كلفرضية+تعبيرهاالاحصائيتأخذنقطةواحدةأين(  2صياغة الفرضيات: ) -2
 لا توجد علاقة إرتباطية بين الدافعية للانجاز ومستوى الطموح لدى أساتذة التعليم الثانوي.الفرضية الصفرية: 

 RHO=0يعبر عنها إحصائيا بـ:
 توجد علاقة إرتباطية بين الدافعية للانجاز ومستوى الطموح لدى أساتذة التعليم الثانوي. الفرضية البديلة:

 RHO≠0يعبر عنها إحصائيا بـ:    
 

ن(0.25نالشروطكلشرط1نوضعالقانون0.25)ذكرإسمالأسلوبيأخذن(  2الاحصائي: ) الأسلوب -3

 ويعطى بالعلاقة التالية: "بيرسون "المناسب هو معامل الارتباط  الأسلوب
 
 

 
 شروط تطبيقه: 

 مستوى القياس المسافي أن تكون البيانات كمية وفي  -
 أن تكون هناك علاقة خطية بين المتغيرين ويكشف عنها بلوحة الانتشار  -
 أن يكون توزيع بيانات المتغيرين طبيعي)إعتدالية التوزيع(   -

𝑹𝒑

=
𝑵 ∑(𝒙. 𝒚) − (∑ 𝒙). (∑ 𝒚)

√[𝑵 ∑ 𝒙𝟐 − (∑ 𝒙)𝟐][𝑵 ∑ 𝒚𝟐 − (∑ 𝒚)𝟐]
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 ن( 4بيانات الجدول واختبار صحة الفرضية: ) -4
 X.Y X² Y² ( y) الطموح ( x) الدافعية (N) الأفراد

1 14 15 210 196 225 
2 13 12 156 169 144 
3 15 16 240 225 256 
4 18 17 306 324 289 
5 11 10 110 121 100 
6 16 14 224 256 196 
7 10 9 90 100 81 
8 17 18 306 289 324 
9 7 8 56 49 64 
10 9 11 99 81 121 

 1800 1810 1797 130 130 المجاميع 

𝑹𝒑 =
𝟏𝟎. (𝟏𝟕𝟗𝟕) − (𝟏𝟑𝟎). (𝟏𝟑𝟎)

√[𝟏𝟎. 𝟏𝟖𝟏𝟎 − (𝟏𝟑𝟎)𝟐][𝟏𝟎. 𝟏𝟖𝟎𝟎 − (𝟏𝟑𝟎)𝟐]
 

𝑹𝒑 =
𝟏𝟕𝟗𝟕𝟎 − 𝟏𝟔𝟗𝟎𝟎

√[𝟏𝟖𝟏𝟎𝟎 − 𝟏𝟔𝟗𝟎𝟎][𝟏𝟖𝟎𝟎𝟎 − 𝟏𝟔𝟗𝟎𝟎]
 

    𝑹𝒑 = 𝟎.  لتطبيقالمعادلةوالنتيجة1.5ويعطى1.5نبمجموع0.5يعطىلكلمجموعصحيحللأعمدةالثلاث𝟗𝟑

 نللقرارالمتعلقبالفرضية(0.5نلتفسيرقيمةالارتباطو0.5-واحدةالتفسيريأخذنقطة)    :التفسير
وعليه يمكن القول بأن    قريب جدا من الرتباط التام ارتباطوهو  0.93قوي جدا حيث بلغ  ارتباطهذه النتيجة تدل على أن هناك 

 تعليم الثانوي قوية جدا بين الدافعية للانجاز ومستوى الطموح لدى أساتذة ال ارتباطيه هناك علاقة 

 

 التحصيليفيمقياسالإحصاءالتطبيقيفيصورتهالنهائيةالاختبار(:يوضحسلمتصحيح16ملحقرقم)
 

 الجزء الثاني )التمرين الثاني(  الجزء الأول )التمرين الأول(
 العلامة رقم السؤال  العلامة رقم السؤال   العلامة رقم السؤال 

1 1   
 
 

تحديد 
 المتغيرات 

1 0.25  
الأسلوب  
 الإحصائي 

13 0.25 
2 1 2 0.25 14 1 
3 1 3 0.25 15 0.25 
4 1  4 0.25 16 0.25 
5 1  5 0.25 17 0.25 
6 1  6 0.25  

بيانات الجدول  
واختبار صحة  

 الفرضية 

18 0.5 
7 1  7 0.25 19 0.5 
8 1  8 0.25 20 0.5 
9 1   

صياغة  
 الفرضيات

9 0.5 21 1.5 

10 
1  10 0.5 22 0.5 

 11 0.5 
23 

0.5 
 12 0.5 

 نقــطة  10مجمــــــــوع نقـــــــاط الجــــــــــزء الثـــــانــــي:   نقاط  10مجمـوع نقاط الجزء الأول: 
 نقطــــة  20: الاختبارالمجمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع العــــــــــــــــــام لنقـــــــــــــــــــاط 
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(:يوضحمقياسقلقالإحصاءفيصورتهالأولية17ملحقرقم)


 وزارةالتعليمالعاليوالبحثالعلمي

 2وهران جامعة 
 قسم علوم التربية                                      كلية العلوم الجتماعية                                             

 المـــــــــوضـــــــوع:تحكيـــممقياسقلقالإحصاء
فعاليةإستراتيجيتي)التساؤلالتربوي الموسومة بــــ "في إطار إعداد أطروحة دكتوراه في علم النفس  أستاذي)تي(الكريم)ة(.....

استبيان "قلق الإحصاء لدى طلبة علم  سنعرض عليكم  ((فيتخفيفقلقالإحصاءوتحصيلهلدىطلبةعلمالنفس"،K.W.Lالذاتيو)
لتربوية والتصاميم التجريبية، يرجى  ونظرا لما تتمتعون به من خبرة علمية ومقدرة منهجية في البحث العلمي والعلوم النفسية واالنفس"،  

 وإبداء رأيكم فيه من حيث مدى:  الستبيانإبداء ملاحظاتكم القيمة بمحتوى 
 وضوح تعليمات مقياس قلق الإحصاء. .1
 مناسبة المثال التوضيحي. . 2
 .مناسبة البيانات الشخصية للطالب)ة( وترتيبها. 3
 . كفاية بدائل الأجوبة . 4
 . لقلق الإحصاء قياس الأبعاد .5
 . كفاية عدد الفقرات لكل بعد.6
 مدى قياس الفقرات للخاصية(. صلاحية فقرات مقياس قلق الإحصاء في صورته الأولية ).7
 وضوح الصياغة اللغوية للفقرات. .8

 حذف فقرات، أو إضافة أخرى إن أمكن. ➢

علماأنالجهدالذيستبذلونههوخيرمعينعلىإنجازمتطلباتبحثي
وفيالأخيرتقبلواأسمىعباراتالشكروالتقديرعلىجهودكموتعاونكموأدامكماللهذخراللعلموللساعينفيالبحثالعلمي

إشرافالأستاذة:نـاديةمصطفـىالــزقــايادالعونيةإعدادالطالبة:رق


لمحكمين:عنامعلومات
 .............................................. ............................. ........الدرجة العلمية:.......................................................................السم واللقب:

 ..................... ..................... :...............الكلية........ ....................................الجامعة:  ........................................................التخصص:
 

 اقتراحالتعديل واضحةغيرواضحةتحكيممدىوضوحتعليماتمقياسقلقالإحصاء.-1

   
 
 

 

 اقتراحالتعديل مناسبغيرمناسب مناسبة المثال التوضيحي.تحكيممدى-2




 

 

تحكيممدىكفاية-3
ووضوحالبيانات
)ة(الشخصيةللطالب

 وترتيبها

 إجاباتالمحكمين البياناتالشخصيةلللطلبة

 مناسبة غيرمناسبة الإسم واللقب 

   الجنس: ذكر ) (  أنثى  ) ( -

   السن:   -

   إعادة السنة:     نعم ) (        ل) (  

   التخصص في الثانوي : علمي )(  تقني )(  أدبي )(
 

 كافيةكافيةغير كفايةبدائلالأجوبةتحكيممدى-4

لايقلقني،يقلقنيقليلا،قلقمتوسط،يقلقنيكثيرا،يقلقنيبشدةكبيرة



 
 
 

الأبعادلقلقالإحصاءممدىقياستحكي .5


 تقيس لاتقيس

والصفوفالدراسية(الامتحانالبعدالأول:)قلق  



 البعدالثاني:)قلقتفسيرالبياناتالإحصائية(




 البعدالثالث:)أهميةالإحصاء(



 البعدالرابع:)القلقمنطلبالمساعدةالإحصائية(




الحسابي(البعدالخامس:)مفهومالذات  



خوفمنأساتذةالإحصاء(لالبعدالسادس:)ا  
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 الإقتراحات   كاف   كاف  غير   عدد الفقرات  لمدى كفاية عدد الفقرات لكل بعد .تحكيممدى6
والصفوفالدراسية(الامتحانالبعدالأول:)قلق فقرات06 

فقرة11 البعدالثاني:)قلقتفسيرالبياناتالإحصائية(

فقرة17 البعدالثالث:)أهميةالإحصاء(

فقرة15 البعدالرابع:)القلقمنطلبالمساعدةالإحصائية(

فقرة07 البعدالخامس:)مفهومالذاتالحسابي(

خوفمنأساتذةالإحصاء(لالبعدالسادس:)ا فقرات09 
 

( في إحدى درجات الميزان المقترح المتكون من أربعة  X)حيث توضع علامة تحكيممدىوضوحكلعبارةوإمكانيةالتعديل:-7
 رجات كما هو مبين في  الجدول التالي: 

  ميزانالتحكيم  التعديلالمقترحوالملاحظة
 الفقرات

 رقمالفقرة
 100 75 50 25 

       

 الملاحظات والتوجيهات 
.............................................................................................................................. ........................................... ...............

.................................................. ............................................. ................................................................... ........ 
 


وليةمقياسقلقالإحصاءفيصورتهالأ



قم
لر
ا



التعديل ميزانالتحكيمالفقرات
المقترح
والملاحظة

25 50 75 100 

      والصفوفالدراسية(الامتحانالبعدالأول)قلق

      المذاكرة لمتحان مقرر الإحصاء  01

      المتحان انتهاءإلى إجابات زملائي بعد  الستماع 02

      أداء اختبار نهائي في مقرر الإحصاء 03

      دخول حجرة الدراسة لأخذ اختبار في مقرر الإحصاء  04

      سابق وأنا أستعد لمتحان قادم  امتحانفي  لنفعالتيتذكري  05

      المصحة لمعرفة نتيجتي المتحانأثناء توزيع أوراق  انتظاري 06

      المتحان مع بعض الطلبة قبل الدخول إلى قاعة  المتحانمناقشة مادة  07

      أسئلة عليهم حضور دروس يطلب فيها الأستاذ مشاركة الطلاب ويطرح  08

      بعد تصحيحها  المتحانفي الصف لتسلم ورقة   انتظاري 09

      البعدالثاني)قلقتفسيرالبياناتالإحصائية(

      تفسير جدول إحصائي في بحث أو دراسة علمية  10

      اتخاذ قرارا إحصائي يتسم بالموضوعية على أساس البيانات التجريبية 11

      قراءة بحث يحتوى على بعض التحليلات الإحصائية  12

      محاولة تحديد التحليلات الإحصائية المناسبة لمشروع بحث مطلوب منك 13

      قرار إحصائي مناسب لنتيجة الدراسة   اتخاذ 14

      تفسير معاني القيم الإحصائية عند مواجهتها 15

      الكمبيوتر لمعالجتها إحصائيا  ترتيب البيانات لإدخالها  16

      تحديد إمكانية قبول أو رفض الفرض الصفري في بحث علمي 17

      محاولة فهم أفضل البدائل الممكنة للتحقق من الفرض البحثي  18

      قراءة وتفسير الرسوم البيانية 19

      قراءة قانون إحصائي  20

      الإحصائي مناقشة نتائج التحليل  21

      فهم بحث يشتمل أشكال ورسوم بيانية إحصائية  22

      البعدالثالث)أهميةالإحصاء(

      شغال بالإحصاء   ن ال 23

      ي حياتنا العمليةبالرغم من عدم استخدامه ف  مقرر الإحصاء ما يحتويه تعلم كل  إجبارية 24

      الحاجة له مستقبلا  ، رغم عدم البيانات، وتحليلهامد على تجميع دراسة تخصص يعت  25
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      بكفاءةالإحصاء الحاجة لمزيد من الوقت لأجل تعلم  26

      الشعور أن الإحصاء سهل جدا    27

      الحالية الحياة اليومية في  إليه رغم عدم الحاجة ضرورة تعلم الإحصاء  28

      تعلم حب الإحصاء  29

      لتعلم الرياضيات تعلم الإحصاء لجميع الطلبة رغم افتقارهم للاستعداد  إجبارية 30

      العمل بدونهابالرغم من استطاعتي الإحصاء دراسة الإحساس بالإرهاق جراء  31

      برنامج الأكاديميالفي مقرر ومتطلبات الإحصاء جبارية إ 32

      تخصصي للإحصاء مجال في حاجة البعدم  الشعور  33

      إليه بالرغم من عدم الحاجة  لتفكيرلالإحصاء عملية مرهقة الإحساس بأن  34

      الإحصاء  عدم القدرة على تبرير صعوبة حب  35

الأشكال والجداول الإحصائية للواقع العملي مطابقة  36       

العمل مستقبلامجال في  إليه دراسة الإحصاء بالرغم من عدم الحاجة  37       

يؤهلني لدراسة الإحصاء والتفوق فيه التخصص الذي ل  38       

والوجدانية   النفعاليةالمهارات في  التفكيربدل ضياع الجهد، والوقت في التفكير في الإحصاء  39       

أنني لن أستخدم الإحصاء مستقبلا، ورغم ذلك أدرسه  العتقاد  40       

تنا.  في حيا  الإحصاء مهمالعتقاد أن  41       

في الشعبة بسبب مقياس الإحصاء  تفكيرال 42       

علمي للمقياس  ت يعيق قد ، مما الثقة بالنفس وبالقدرات الإحصائيةفقدان الخوف من   43       

      الإحصاء يتفوق فيه من لديهم قدرات رياضية   44

      التفكير في الإحصاء لإنجاز مذكرة التخرج   45

نحتاجه في حياتنا المستقبلية ننا ل أبالرغم طبيعة الإحصاء   46       

        مكثف لمقياس الإحصاءالحجم البرنامج  47

الإحصائية(البعدالرابع)القلقمنطلبالمساعدة       

      الذهاب إلى أستاذ الإحصاء لطلب مساعدة في موضوع تجد صعوبة في فهمه  48

      طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء لفهم نتائج التحليلات الإحصائية    49

      طلب مساعدة من شخص ما لديه خبرة بالتحليلات الإحصائية ليفهمك نتائج إحصائية  50

زميل أكبر منك لديه خبرة إحصائية المساعدة في نتائج إحصائيةسؤال  51       

      عندما أطلب من زميل أن يساعدني في شرح موضوع في الإحصاء ورغم ذلك ل أفهم شيئا   52

      عندما أطرح سؤال على زملائي ويرفضون مساعدتي  53

الإحصاء طلب المساعدة من أشخاص أحسن مني مستوى في  54       

درجة في السنة الدراسية )السنة الأولى أو الثانية(   يطلب المساعدة من طلبة أقل من  55       

      طلب مساعدة أفراد العائلة لشرح الإحصاء  56

      التفكير في كيفية طلب المساعدة من أشخاص ل يدرسون معي متفوقون في الإحصاء   57

      طلب المساعدة في مواضيع الإحصاء من أستاذ ل يدرسني   58

      رفض شخص ما تقديم المساعدة في المواضيع الإحصائية   59

      البعدالخامس)مفهومالذاتالحسابي(

        في تحصيل الإحصاء مي  تقدتي، قد تقف حاجزا أمام قدرا 60

      إجراء تحليلات إحصائية  61

مرتبط بالستمتاع بالإحصاء للعلاقة الكبيرة بينهما الرياضيات مستواي في  62       

      المعاناة من بطء التفكير في المعلومات الإحصائية   63

مجرد علاقات رياضية بحتة لكونه  الستمتاع بالإحصاء صعوبة  64       

معرفة القوانين اللازمة لحل المسائل الإحصائيةالقدرة على عدم العجز، و 65       

في الإحصاء الأداء المحدود في الرياضيات، وانعكاساته على الأداء   66       

      عدم كفاية قدراتي لفهم الإحصاء  67

      اعتماد فهم الإحصاء على طبيعة التخصص المرحلة الثانوية  68

      صعوبة في فهم الإحصاء بسبب طريقة تفكيريمواجهة  69

      اعتماد الإحصاء على الرياضيات بصفة كبيرة   70

بسبب ضعفي في الرياضيات  دراسة الإحصاء ب  الستمتاععدم  71       

      البعدالسادس)الخوفمنأساتذةالإحصاء(
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أساتذة الإحصاء في شرحهم للدرس  اختصار 72       

      معظم أساتذة الإحصاء غير منطقيين أو واقعيين 73

بأن أساتذة الإحصاء مختلفون في طريقة تناولهم للعمليات الإحصائيةالشعور  74       

      أساتذة الإحصاء أكثر توجها  نحو الأرقام منهم نحو الأشخاص  75

خطأ  أعتبرهاالأستاذ حول إجابة أعتقد أنها صحيحة ولكن الأستاذ مناقشة  76       

تتعلق بدراستي أو وضعي الأكاديميأن يطلب مني مقابلة المدرس لأمور  77       

      أن يطلب مني أستاذ أخشاه الإجابة عن سؤال في الصف  78

      أن يطرح الأستاذ سؤال يتعلق بالمادة التي ندرسها، ويتجه بنظره نحوي  79

      الذهاب إلى أستاذ الإحصاء لطلب مساعدة في موضوع تجد صعوبة في فهمه   80

زملائي من الدفعات السابقة حول أساتذة الإحصاء  انطباعات 81       

يدرسون    هي أسباب ظهور قلق الإحصاء لدى الطلبة الجامعيين الذين  هي أسباب تدني مستوى الطلبة في الإحصاء؟ وما  في رأيك ما •
 ؟إذا كنت ترى أن هناك أسباب لم يتم ذكرها في المقياس، فما هي بنظركمقرر الإحصاء؟ 

 ............................................................................................................................. ............................................ ...............
 ............................................................................................................................. ............................................. 

 

(:قائمةالأساتذةالمحكمينلمقياسقلقالإحصاء18ملحقرقم)
 

 قائمة الأساتذة المحكمين لمقياس قلق الإحصاء  
 الجامعة  مكان العمل  التخصص  الدرجة العلمية  واللقب  الاسم الرقم 

 خميس مليانة  –جامعة الجيلالي بونعامة    والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علم النفس  أستاذ محاضر  أ  وردة العزيز 01

علم النفس   أستاذ محاضر  أ  أحمد كراش 02
 الاجتماعي 

 2جامعة البليدة    والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 

قسم علوم   والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علوم التربية أستاذ محاضر  أ  جيلالي مزايني   03
 التربية 

 خميس مليانة  –جامعة الجيلالي بونعامة 

 جامعة الملك عبدد العزيز المملكة العربية السعودية  كلية الآداب  قياس وتقويم تربوي    أستاذ محاضر   حاسم أحمد الجزار  04
 محمدبوضيافالمسيلة جامعة   والاجتماعية  الإنسانيةالعلوم  كلية علم النفس  أستاذ محاضر  أ  محمد لخضر روبي 05
قسم علوم   والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علم النفس التربوي  أستاذ محاضر  أ  عزالي صليحة ل 06

 التربية 
 خميس مليانة  –جامعة الجيلالي بونعامة 

مناهج وطرق   أستاذ محاضر  أ  مقدم  أمال  07
 التدريس 

قسم علوم   والاجتماعيةكلية العلوم الإنسانية 
 التربية 

 خميس مليانة  –جامعة الجيلالي بونعامة 
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(:ملحقالثباتوالصدقلمقياسقلقالإحصاء19ملحقرقم)

  Fiabilité:                                                                                 مقياسقلقالإحصاءثباتأ/        

Statistiques de fiabilité 

 Alpha de Cronbach Nombre d'éléments المحاور

1المحور   0,613 6 

2المحور   0,779 11 

3المحور   0,682 17 

4المحور   0,840 15 

5المحور   0,520 7 

6المحور   0,713 9 

 65 0,864 الكلي 
   

 Corrélations                                                                                                   ب/صدقمقياسقلقالإحصاء

Corrélations 
1دك  1دك    

1ج  

Corrélation de Pearson 0,117 

4ج  

Corrélation de Pearson 0,788** 

Sig. (bilatérale) 0,571 Sig. (bilatérale) 0,002 

N 26 N 26 

2ج  

Corrélation de Pearson 0,805** 

5ج  

Corrélation de Pearson 0,710** 

Sig. (bilatérale) 0,001 Sig. (bilatérale) 0,001 

N 26 N 26 

3ج  

Corrélation de Pearson 0,816** 

6ج  

Corrélation de Pearson 0,310 

Sig. (bilatérale) 0,000 Sig. (bilatérale) 0,123 

N 26 N 26 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
 

 Corrélations:                                                                                     ()تابع ب/صدقمقياسقلقالإحصاء           

Corrélations 
2دك  2دك    

7ج  

Corrélation de Pearson 0,089 

13ج  

Corrélation de Pearson 0,896** 

Sig. (bilatérale) 0,665 Sig. (bilatérale) 0,000 

N 26 N 26 

8ج  

Corrélation de Pearson 0,663** 

14ج  

Corrélation de Pearson 0,498* 

Sig. (bilatérale) 0,017 Sig. (bilatérale) 0,013 

N 26 N 26 

9ج  

Corrélation de Pearson 0,735** 

15ج  

Corrélation de Pearson 0,822** 

Sig. (bilatérale) 0,000 Sig. (bilatérale) 0,001 

N 26 N 26 

10ج  

Corrélation de Pearson 0,354 

16ج  

Corrélation de Pearson 0,497* 

Sig. (bilatérale) 0,076 Sig. (bilatérale) 0,016 

N 26 N 26 

11ج  

Corrélation de Pearson 0,725** 

17ج  

Corrélation de Pearson 0,775** 

Sig. (bilatérale) 0,006 Sig. (bilatérale) 0,002 

N 26 N 26 

12ج  

Corrélation de Pearson 0,714** *. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bil). 

Sig. (bilatérale) 0,035 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bil). 

N 26 
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 Corrélations:                                                                                                            ()تابع مقياسقلقالإحصاءب/صدق

Corrélations 
3دك  3دك    

18ج  

Corrélation de Pearson 0,019 

27ج  

Corrélation de Pearson 0,815** 

Sig. (bilatérale) 0,928 Sig. (bilatérale) 0,255 

N 26 N 26 

19ج  

Corrélation de Pearson 0,227 

28ج  

Corrélation de Pearson 0,798** 

Sig. (bilatérale) 0,928 Sig. (bilatérale) 0,106 

N 26 N 26 

20ج  

Corrélation de Pearson 0,360 

29ج  

Corrélation de Pearson 0,904** 

Sig. (bilatérale) 0,928 Sig. (bilatérale) 0,102 

N 26 N 26 

21ج  

Corrélation de Pearson 0,279 

30ج  

Corrélation de Pearson 0,485* 

Sig. (bilatérale) 0,928 Sig. (bilatérale) 0,001 

N 26 N 26 

22ج  

Corrélation de Pearson 0,255 

31ج  

Corrélation de Pearson 0,494* 

Sig. (bilatérale) 0,265 Sig. (bilatérale) 0,928 

N 26 N 26 

23ج  

Corrélation de Pearson 0,331 

32ج  

Corrélation de Pearson 0,799** 

Sig. (bilatérale) 0,070 Sig. (bilatérale) 0,928 

N 26 N 26 

24ج  

Corrélation de Pearson 0,231 

33ج  

Corrélation de Pearson 0,886** 

Sig. (bilatérale) 0,168 Sig. (bilatérale) 0,928 

N 26 N 26 

25ج  

Corrélation de Pearson 0,324 

34ج  

Corrélation de Pearson 0,849** 

Sig. (bilatérale) 0,209 Sig. (bilatérale) 0,928 

N 26 N 26 

26ج  

Corrélation de Pearson 0,328 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bil). 

Sig. (bilatérale) 0,099 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bil). 
 

 

 Corrélations:                                                                                                       ()تابع ب/صدقمقياسقلقالإحصاء           

Corrélations 
3دك  3دك    

35ج  

Corrélation de Pearson 0,815** 

43ج  

Corrélation de Pearson 0,490* 

Sig. (bilatérale) 0,039 Sig. (bilatérale) 0,039 

N 26 N 26 

36ج  

Corrélation de Pearson 0,907** 

44ج  

Corrélation de Pearson 0,604** 

Sig. (bilatérale) 0,070 Sig. (bilatérale) 0,009 

N 26 N 26 

37ج  

Corrélation de Pearson 0,294 

45ج  

Corrélation de Pearson 0,046 

Sig. (bilatérale) 0,168 Sig. (bilatérale) 0,049 

N 26 N 26 

38ج  

Corrélation de Pearson 0,268 

46ج  

Corrélation de Pearson 0,388 

Sig. (bilatérale) 0,209 Sig. (bilatérale) 0,011 

N 26 N 26 

39ج  

Corrélation de Pearson 0,848** 

47ج  

Corrélation de Pearson ̵ 0.025 

Sig. (bilatérale) 0,099 Sig. (bilatérale) 0,002 

N 26 N 26 

40ج  

Corrélation de Pearson 0,895** 

48ج  

Corrélation de Pearson 0,347 

Sig. (bilatérale) 0,255 Sig. (bilatérale) 0,002 

N 26 N 26 

41ج  

Corrélation de Pearson 0,482* 

49ج  

Corrélation de Pearson 0,857** 

Sig. (bilatérale) 0,106 Sig. (bilatérale) 0,021 

N 26 N 26 

42ج  

Corrélation de Pearson 0,857** *. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bil). 

Sig. (bilatérale) 0,102 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bil). 

N 26 
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 Corrélations:                                                                                                    ()تابع  ب/صدقمقياسقلقالإحصاء  

 

Corrélations 
5دك  5دك    

50ج  

Corrélation de Pearson 0,488* 

54ج  

Corrélation de Pearson 0,864** 

Sig. (bilatérale) 0,037 Sig. (bilatérale) 0,000 

N 26 N 26 

51ج  

Corrélation de Pearson 0,492* 

55ج  

Corrélation de Pearson 0,714** 

Sig. (bilatérale) 0,032 Sig. (bilatérale) 0,007 

N 26 N 26 

52ج  

Corrélation de Pearson 0,722** 

56ج  

Corrélation de Pearson 0,199 

Sig. (bilatérale) 0,006 Sig. (bilatérale) 0,330 

N 26 N 26 

53ج  

Corrélation de Pearson 0,697** **. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bil). 

Sig. (bilatérale) 0,010 
*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bil). 

N 26 
 

 

 Corrélations:                                                                                                      ()تابع ب/صدقمقياسقلقالإحصاء           

 

Corrélations 
6دك  6دك    

57ج  

Corrélation de Pearson 0,250 

62ج  

Corrélation de Pearson 0,358 

Sig. (bilatérale) 0,218 Sig. (bilatérale) 0,072 

N 26 N 26 

58ج  

Corrélation de Pearson 0,785** 

63ج  

Corrélation de Pearson 0,775** 

Sig. (bilatérale) 0,000 Sig. (bilatérale) 0,000 

N 26 N 26 

59ج  

Corrélation de Pearson 0,316 

64ج  

Corrélation de Pearson 0,261 

Sig. (bilatérale) 0,116 Sig. (bilatérale) 0,198 

N 26 N 26 

60ج  

Corrélation de Pearson 0,889** 

65ج  

Corrélation de Pearson 0,634** 

Sig. (bilatérale) 0,000 Sig. (bilatérale) 0,001 

N 26 N 26 

61ج  

Corrélation de Pearson 0,311 
**. La corrélation est significative au niveau 0.01 

(bilatéral). 
Sig. (bilatérale) 0,122 

N 26 
 
 

 Corrélations:                                                                                         ب/ معاملات الارتباط بين أبعاد مقياس قلق الإحصاء ودرجته الكلية    

 

Corrélations 
 الكلي   الكلي  

1دك  

Corrélation de Pearson 0,734** 

4دك  

Corrélation de Pearson 0,940** 

Sig. (bilatérale) 0,002 Sig. (bilatérale) 0,000 

N 26 N 26 

2دك  

Corrélation de Pearson 0,693** 

5دك  

Corrélation de Pearson 0,675** 

Sig. (bilatérale) 0,002 Sig. (bilatérale) 0,001 

N 26 N 26 

3دك  

Corrélation de Pearson 0,887** 

6دك  

Corrélation de Pearson 0,845** 

Sig. (bilatérale) 0,000 Sig. (bilatérale) 0,000 

N 26 N 26 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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(:يوضحمقياسقلقالإحصاءفيصورتهالنهائية20ملحقرقم)

 2وهران جامعة 
 قسم علوم التربية    كلية العلوم الاجتماعية                                                   

فعالية إستراتيجيتي  في إطار إعداد أطروحة دكتوراه في علم النفس التربوي الموسومة بــــ "   ،الطالبةالكريمة........... ..الطالبالكريم
عن قلق   الاستبيانتعبر الفقرات المدرجة في  (( في تخفيف قلق الإحصاء وتحصيله لدى طلبة علم النفس"،  W.L.)التساؤل الذاتي و)

الطالب من دراسة مقياس الإحصاء، أمامكم مجموعة من العبارات، الرجاء منكم التكرم بالإجابة على جميع هذه الأسئلة، إذ تكون الإجابة 
يقلقني ، يقلقني قليلا، يقلقني كثيرا،    ، حسب السلم التالي: ل لذي يتناسب مع رأيكم الشخصفي خانة الجواب ا  )×(من خلال وضع علامة  

 يقلقني بشدة كبيرة  . كما هو مبين في المثال التالي:   
 

 الفقرة لا يقلقني   يقلقني قليلا   يقلقني كثيرا  يقلقني بشدة كبيرة  

  X    عند طلب المساعدة في الإحصاء من زميل لي 

، علما بأن هذه البيانات سوف اختيارأي موقف دون    تتركواليس هناك إجابات صحيحة وأخرى خاطئة، فقط  أجيبوا بكل صدق، ولا      
 وشكرا لحسن تعاونكم تستخدم للغرض العلمي فقط، وسوف لن يطلع عليها أحد. 

 
 البيانات الشخصية للطالب )ة(:  

: ذكر    )    (       أنثى  )     (  الجنس -   ....................................................... ......:واللقب  الاسم -  
:    نعم )    (       لا  )    (إعادة السنة  -..........................................................: ........... السن -  
 : علمي  )    (     تقني )   (      أدبي )     ( التخصص في الثانوي  -

 

لا الفقرات  الرقم
 ييقلقن

يقلقني
 قليلا

قلق
متوسط

يقلقني
 كثيرا

يقلقني
بشدة
 كبيرة

      أداء اختبار نهائي في مقرر الإحصاء  01
      دخول حجرة الدراسة لأخذ اختبار في مقرر الإحصاء  02
      المتحانمع بعض الطلبة قبل الدخول إلى قاعة  المتحانمناقشة مادة  03
      فيها الأستاذ مشاركة الطلاب ويطرح أسئلة عليهم حضور دروس يطلب  04
      اتخاذ قرارا إحصائي يتسم بالموضوعية على أساس البيانات التجريبية  05
      قراءة بحث يحتوى على بعض التحليلات الإحصائية  06
      قرار إحصائي مناسب لنتيجة الدراسة   اتخاذ 07
      الإحصائية عند مواجهتهاتفسير معاني القيم  08
      ترتيب البيانات لإدخالها الكمبيوتر لمعالجتها إحصائيا   09
      تحديد إمكانية قبول أو رفض الفرض الصفري في بحث علمي  10
      محاولة فهم أفضل البدائل الممكنة للتحقق من الفرض البحثي  11
      قراءة وتفسير الرسوم البيانية  12
      قراءة قانون إحصائي  13
      طلب المساعدة من أستاذ الإحصاء لفهم نتائج التحليلات الإحصائية    14
      طلب مساعدة من شخص لديه خبرة بالتحليلات الإحصائية لشرح نتائج إحصائية 15
      طلب مساعدة أحد طلاب التخصصات العلمية الذين يدرسون الإحصاء   16
      طلب مساعدة من أستاذ الإحصاء    17
      طلب المساعدة في مواضيع الإحصاء من أستاذ ل يدرسني  18
      الإحصاء عملية مرهقة لتفكيري وأنا لست في حاجة إليه  19
      الإحصائية غير مطابقة للواقع العملي الأشكال والجداول  20
      طلب من زميل أن يساعدني في شرح موضوع في الإحصاء ورغم ذلك ل أفهم منه شيئا   21
      ل أحتاج الإحصاء في عملي، لذا ليس مهما أن أدرسه   22
      عندما أطرح سؤال على زملائي ويرفضون مساعدتي  23
تعلم بوالوجدانية أكثر أهمية في مهنتي، ل أريد إرهاق تفكيري   النفعاليةالمهارات  24

 الإحصاء 
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      طلبي المساعدة من أشخاص أحسن مني مستوى في الإحصاء  25
      تفكيري في تغيير الشعبة بسبب مقياس الإحصاء  26
      الإحصاء يتفوق فيه من لديهم قدرات رياضية   27
      طلب المساعدة من طلبة أقل مني درجة علمية )السنة الأولى أو الثانية (     28
      التفكير في الإحصاء لإنجاز مذكرة التخرج  29
      نحتاجه في حياتنا المستقبلية    حجم البرنامج مكثف لمقياس الإحصاء بالرغم أننا ل 30
      رفض شخص ما تقديم المساعدة في المواضيع الإحصائية   31
 سأواجه مشكلات بالنسبة لتقدمي في مقررأني لم أدرس الرياضيات لمدة طويلة، أعرف  32

 الإحصاء 
     

      أستطيع الستمتاع بالإحصاء إذا كانت مجرد علاقات رياضية بحتة  33
      عدم معرفة القوانين اللازمة لحل المسائل الإحصائية  34
      أواجه صعوبة في فهم الإحصاء بسبب طريقة تفكيري   35
      الإحصاء ليس سيئا ولكنه يعتمد على الرياضيات  36
      معظم أساتذة الإحصاء غير منطقيين أو واقعيين  37
      الأرقام منهم نحو الأشخاص أساتذة الإحصاء أكثر توجها نحو   38
      أن يطلب مني أستاذ أخشاه الإجابة عن سؤال في الصف  39
      الذهاب إلى أستاذ الإحصاء لطلب مساعدة في موضوع أجد صعوبة في فهمه   40








التطبيقيوفق(:قائمةأسماءالأساتذةالمشاركينفيبناءمخططعمللبرنامجالإحصاء21ملحقرقم)

((K.W.Lالإستراتيجيتين)إستراتيجيةالتساؤلالذاتيواستراتيجية)

الجامعةمكانالعملالتخصصالدرجةالعلميةالإسمواللقبالرقم

قسم علوم التربية أستاذ محاضر في القياس   القياس في علم النفس والتربية  أستاذ محاضر أ   خالد شنون 01
 وبناء الختبارات والتقويم التربوي 

 2جامعة الجزائر   

والإنسانية، قسم   الجتماعيةكلية العلوم  القياس في علم النفس والتربية  أستاذ مساعد أ  رحمون أمينة 02
   الجتماعية العلوم 

جامعة الجيلالي  
 بونعامة بخميس مليانة  

 جامعة المسيلة               والجتماعية   الإنسانيةكلية العلوم  والتربية القياس في علم النفس  أستاذ مساعد ب   عبد الحق بحاش 03
 



 
استراتيجيتيفيتسهيلاستخدام(:قائمةالأساتذةالمحكمينلدليلالأستاذودليلالطالب22ملحقرقم)

فيتدريسوتعلمالإحصاءالتطبيقي((K.W.L)التساؤلالذاتيو)


قائمةالأساتذةالمحكمينلدليلالأستاذ

الجامعةمكانالعملالتخصصالدرجةالعلميةالإسمواللقبالرقم

أستاذ التعليم   علي صباغ 01
 العالي 

  –جامعة عبد الحميد مهري  الجتماعية قسم العلوم  علم النفس التربوي 
 2قسنطينة  

 جامعة غرداية  كلية علم النفس وعلوم التربية  علم النفس التربوي  أستاذ مساعد ب  سعادة رشيد 02

    والجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علم النفس التربوي  أستاذ محاضر أ  صليحة لعزالي 03
 قسم علوم التربية 

خميس   –جامعة الجيلالي بونعامة 
 مليانة 

أستاذ التعليم   توفيق سامعي 04
 العالي 

قسم    والجتماعيةكلية العلوم الإنسانية  علم النفس التربوي 
 علم النفس وعلوم التربية والأرطوفونيا 

 2جامعة سطيف  

القياس في علم النفس   أستاذ محاضر أ  خالد شنون 05
 والتربية 

قسم علوم التربية أستاذ محاضر في  
القياس والتقويم التربوي وبناء  

 الختبارات 

 2الجزائر   جامعة 

 جامعة محمد بوضياف بالمسيلة  كلية العلوم الإنسانية والجتماعية  علوم التربية  استاذ محاضر أ  عزوز كتفي06

عبد الناصر  07
 محمد

المناهج وطرق   أستاذ مساعد 
 التدريس 

 كلية التربية جامعة طرابلس )ليبيا( كلية التربية 

وطرق  المناهج  أستاذ محاضر أ  مقدم  أمال 08
 التدريس 

 والجتماعية كلية العلوم الإنسانية 
 قسم علوم التربية   

خميس   –جامعة الجيلالي بونعامة
 مليانة 

حاسم أحمد  09
 الجزار

جامعة الملك عبدد العزيز المملكة   كلية الآداب  قياس وتقويم تربوي  أستاذ محاضر 
 العربية السعودية 
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( 20Version  SPSS) باستخدامالتحليلالإحصائي(:نتائج23ملحقرقم)

أولا/التحققمنتجانسالعينات:


 طبيعةالتوزيعبالنسبةلمتغيريالسنوالذكاء: .1
Explore 

Tests of Normality 

  
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 0.000 98 0.929 0.000 98 0.169 السن 

 0.007 98 0.962 0.003 98 0.114 الذكاء 

a. Lilliefors Significance Correction 
 

 العيناتفيالخصائص:تجانس .2


 Crosstabsأ/الجنس:

 Crosstabulationالجنس *  العينة 

  
 الجنس

Total 
Pearson Chi-Square 

 Value df Asymptotic Significance (2-sided) إناث ذكور 

 العينة

 33 26 7 1التجريبية 

0.421a 2 0.810 
 32 23 9 2التجريبية 

 33 25 8 الضابطة 

Total 24 74 98 
 
 

 Kruskal-Wallis Testب/السن:

Ranks Test Statisticsa,b 

 .N Mean Rank Kruskal-Wallis H df Asymp. Sig العينة

 السن 

 45.97 33 1التجريبية 

1.155 2 0.561 
 49.22 32 2التجريبية 

 53.30 33 الضابطة 

Total 98   
 
 

ج/إعادةالسنة:
Crosstabs 

 Crosstabulationإعادة السنة  *  العينة 

  
 إعادة السنة 

Total 
Pearson Chi-Square 

 Value df Asymptotic Significance (2-sided) نعم ل

 العينة

 33 2 31 1التجريبية 

0.384a 2 0.825 
 32 1 31 2التجريبية 

 33 2 31 الضابطة 

Total 93 5 98 
 
 

د/التخصص:
Crosstabs 

 Crosstabulationالتخصص *  العينة 

  
 التخصص 

Total 
Pearson Chi-Square 

 Value df Asymptotic Significance (2-sided) تقني علمي أدبي

 العينة

 33 3 14 16 1التجريبية 

0.939a 4 0.919 
 32 5 13 14 2التجريبية 

 33 3 14 16 الضابطة 

Total 46 41 11 98 
 

هـ/الذكاء:
Kruskal-Wallis Test 

Ranks Test Statisticsa,b 

 .N Mean Rank Kruskal-Wallis H df Asymp. Sig العينة

 الذكاء 

 49.58 33 1التجريبية 

0.756 2 0.685 
 46.36 32 2التجريبية 

 52.47 33 الضابطة 

Total 98   
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ثانيا/التحققطبيعةالتوزيع:


Explore 

Tests of Normality 

 المجموعات
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 الضابطة  

 0.574 33 0.973 *0.200 33 0.118 الختبار قبلي 

 0.874 33 0.983 *0.200 33 0.083 الختبار بعدي

 0.353 33 0.965 *0.200 33 0.100 قلق الحصاء قبلي 

 0.273 33 0.961 *0.200 33 0.100 قلق الحصاء بعدي 

 1التجريبية

 0.159 33 0.953 0.132 33 0.135 الختبار قبلي 

 0.254 33 0.960 0.061 33 0.149 الختبار بعدي

 0.931 33 0.986 *0.200 33 0.085 قلق الحصاء قبلي 

 0.312 33 0.963 0.052 33 0.152 قلق الحصاء بعدي 

 2التجريبية

 0.549 32 0.972 *0.200 32 0.095 الختبار قبلي 

 0.743 32 0.978 *0.200 32 0.111 الختبار بعدي

 0.151 32 0.951 *0.200 32 0.118 قلق الحصاء قبلي 

 0.018 32 0.918 0.048 32 0.155 قلق الحصاء بعدي 

 


 التحقق من فرضيات الدراسة: /ثالثا
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  :الأولىالفرضية . نتائج 1. 1
 في قلق الإحصاء بأبعاده بين المجموعة  . نتائج الفرضية الفرعية الأولى: نتائج اختبار )ت( للفروق 1. 1.1

 التي تعرضت للطريقة الاعتيادية  التجريبية الأولى التي تعرضت لإستراتيجية "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة
T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

   بعد الأول ال
 0.35209 2.02260 7.1818 33 1التجيربية 

 0.43480 2.49773 11.3636 33 الضابطة 

 الثاني  بعد ال
 0.84438 4.85061 18.1818 33 1التجيربية 

 0.63785 3.66417 25.6364 33 الضابطة 

 الثالث   بعد ال
 0.68182 3.91675 15.8182 33 1التجيربية 

 0.70970 4.07691 22.3939 33 الضابطة 

 الرابع   بعد ال
 0.80289 4.61224 15.9091 33 1التجيربية 

 0.72739 4.17854 21.9091 33 الضابطة 

 الخامس   بعد ال
 0.60378 3.46847 10.9697 33 1التجيربية 

 0.70849 4.06994 15.7576 33 الضابطة 

 السادس   بعد ال
 0.33376 1.91733 7.3636 33 1التجيربية 

 0.41272 2.37091 10.0606 33 الضابطة 

   الإحصاء قلق 
 2.70137 15.51820 75.4242 33 1التجيربية 

 2.37281 13.63075 107.1212 33 الضابطة 

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

   الأول بعد ال
variances assumed 4.339 0.041 -7.474 64 0.000 -4.18182 0.55948 

variances not assumed     -7.474 61.348 0.000 -4.18182 0.55948 

 الثاني  بعد ال
variances assumed 1.828 0.181 -7.044 64 0.000 -7.45455 1.05822 

variances not assumed     -7.044 59.550 0.000 -7.45455 1.05822 

 الثالث   بعد ال
variances assumed 0.000 0.987 -6.682 64 0.000 -6.57576 0.98415 

variances not assumed     -6.682 63.897 0.000 -6.57576 0.98415 

 الرابع   بعد ال
variances assumed 0.218 0.642 -5.538 64 0.000 -6.00000 1.08339 

variances not assumed     -5.538 63.386 0.000 -6.00000 1.08339 

 الخامس   بعد ال
variances assumed 3.152 0.081 -5.143 64 0.000 -4.78788 0.93086 

variances not assumed     -5.143 62.430 0.000 -4.78788 0.93086 

 السادس   بعد ال
variances assumed 0.662 0.419 -5.081 64 0.000 -2.69697 0.53079 

variances not assumed     -5.081 61.316 0.000 -2.69697 0.53079 

   الإحصاء قلق 
variances assumed 1.189 0.280 -8.816 64 0.000 -31.69697 3.59550 

variances not assumed     -8.816 62.953 0.000 -31.69697 3.59550 
 
 

 لقلق الإحصاء بأبعاده  بين القياسات القبلية والبعدية  . نتائج الفرضية الفرعية الثانية: نتائج اختبار )ت( للفروق 2.1.1
 ". التساؤل الذاتي" لإستراتيجيةالتي تعرضت الأولى  التجريبيةلدى أفراد المجموعة 

T-Test 

Paired Samples Statistics 

(1المجموعة التجريبية )   Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
 0.47673 2.73861 33 11.0000 قبلي  بعد الأول ال

 0.35209 2.02260 33 7.1818 بعدي  الأول  بعدال

Pair 2 
 0.91287 5.24404 33 25.0000 الثاني قبلي بعدال

 0.84438 4.85061 33 18.1818 الثاني بعدي  بعدال

Pair 3 
 0.55984 3.21602 33 23.0303 الثالث قلبي  بعدال

 0.68182 3.91675 33 15.8182 الثالث بعدي  بعدال

Pair 4 
 0.69334 3.98292 33 23.6364 الرابع قبلي  بعدال

 0.80289 4.61224 33 15.9091 الرابع بعدي  بعدال

Pair 5 
 0.70177 4.03136 33 16.5758 الخامس قبلي  بعدال

 0.60378 3.46847 33 10.9697 الخامس بعدي  بعدال

Pair 6 
 0.41084 2.36010 33 10.4848 السادس قبلي  بعدال

 0.33376 1.91733 33 7.3636 السادس بعدي  بعدال

Pair 7 
 2.47880 14.23963 33 109.7273 قبلي  الإحصاء قلق 

 2.70137 15.51820 33 75.4242 بعدي  الإحصاء قلق 

Paired Samples Test 

  
Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean Std. D Std. Err Mean 

Pair 1 0.000 32 8.165 0.46762 2.68624 3.81818 بعدي  الأول  بعدال -قبلي  الأول  بعدال 

Pair 2 0.000 32 8.096 0.84214 4.83771 6.81818 المحور الثاني بعدي  -الثاني قبلي   بعدال 

Pair 3 0.000 32 13.870 0.51998 2.98703 7.21212 الثالث بعدي  بعدال  -الثالث قلبي  بعدال 

Pair 4 0.000 32 11.006 0.70210 4.03324 7.72727 الرابع بعدي   بعدال -الرابع قبلي  بعدال 

Pair 5 0.000 32 10.485 0.53467 3.07143 5.60606 الخامس بعدي   بعدال -الخامس قبلي  بعدال 

Pair 6 0.000 32 6.225 0.50143 2.88051 3.12121 السادس بعدي  بعدال  -السادس قبلي  بعدال 

Pair 7  0.000 32 14.450 2.37390 13.63700 34.30303 بعدي  الإحصاءقلق  -قبلي  الإحصاء قلق 
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  الثانية:الفرضية نتائج . 2.1
 

في الاختبار التحصيلي بين المجموعة التجريبية الأولى  . نتائج الفرضية الفرعية الأولى: نتائج اختبار )ت( للفروق 1.2.1
 . التي تعرضت للطريقة الاعتيادية التي تعرضت لإستراتيجية "التساؤل الذاتي" والمجموعة الضابطة" 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

 التحصيلي الختبار 
 0.37962 2.18075 12.9545 33 1التجيربية 

 0.34274 1.96886 10.7273 33 الضابطة

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

 الختبار  
 التحصيلي

variances assumed 0.010 0.919 4.355 64 0.000 2.22727 0.51145 

variances not 
assumed 

    4.355 63.343 0.000 2.22727 0.51145 

 
 
 

 لاختبار التحصيلي لدى لبين القياسات القبلية والبعدية . نتائج الفرضية الفرعية الثانية: نتائج اختبار )ت( للفروق 2.2.1
 ".التساؤل الذاتيلإستراتيجية "التي تعرضت الأولى  التجريبيةأفراد المجموعة  

T-Test 

Paired Samples Statistics 

(1المجموعة التجريبية )   Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 8 
 0.32164 1.84765 33 10.4848 قبليالتحصيلي الختبار 

 0.37962 2.18075 33 12.9545 بعديالتحصيلي الختبار 

Paired Samples Test 

  
Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean Std. D Std. Err Mean 

Pair 
8 

   –قبلي   التحصيلي الختبار
 بعديالتحصيلي الختبار 

-2.46970 1.98801 0.34607 -7.136 32 0.000 
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 الثالثة: الفرضية . نتائج 3.1
 في قلق الإحصاء بأبعاده بين المجموعة التجريبية  . نتائج الفرضية الفرعية الأولى: نتائج اختبار )ت( للفروق 1.3.1

 .التي تعرضت للطريقة الاعتيادية الضابطة"والمجموعة  " K.W.Lتعرضت  لإستراتيجية "  الثانية التي
T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

   الأول  بعد ال
 0.47400 2.68133 8.1875 32 2التجيربية 

 0.43480 2.49773 11.3636 33 الضابطة

 الثاني  بعدال
 0.76695 4.33850 17.3750 32 2التجيربية 

 0.63785 3.66417 25.6364 33 الضابطة

 الثالث   بعدال
 0.70673 3.99786 15.7813 32 2التجيربية 

 0.70970 4.07691 22.3939 33 الضابطة

 الرابع  بعد ال
 0.54798 3.09982 16.0625 32 2التجيربية 

 0.72739 4.17854 21.9091 33 الضابطة

 الخامس    بعد ال
 0.61379 3.47209 11.5938 32 2التجيربية 

 0.70849 4.06994 15.7576 33 الضابطة

 السادس    بعد ال
 0.51658 2.92221 7.9063 32 2التجيربية 

 0.41272 2.37091 10.0606 33 الضابطة

  الإحصاءقلق 
 2.51301 14.21576 76.9063 32 2التجيربية 

 2.37281 13.63075 107.1212 33 الضابطة

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

   الأول  بعد ال

variances assumed 0.185 0.669 -4.943 63 0.000 -3.17614 0.64250 

variances not 
assumed 

    -4.938 62.351 0.000 -3.17614 0.64321 

 الثاني   بعد ال

variances assumed 0.339 0.562 -8.304 63 0.000 -8.26136 0.99492 

variances not 
assumed 

    -8.282 60.620 0.000 -8.26136 0.99753 

 الثالث     بعدال

variances assumed 0.051 0.822 -6.600 63 0.000 -6.61269 1.00187 

variances not 
assumed 

    -6.602 62.991 0.000 -6.61269 1.00157 

 الرابع    بعد ال

variances assumed 3.209 0.078 -6.391 63 0.000 -5.84659 0.91484 

variances not 
assumed 

    -6.420 59.009 0.000 -5.84659 0.91070 

  بعد ال
 الخامس  

variances assumed 1.990 0.163 -4.431 63 0.000 -4.16383 0.93969 

variances not 
assumed 

    -4.442 62.005 0.000 -4.16383 0.93738 

  بعد ال
 السادس  

variances assumed 1.353 0.249 -3.269 63 0.002 -2.15436 0.65908 

variances not 
assumed 

    -3.258 59.659 0.002 -2.15436 0.66121 

 قلق الحصاء 

variances assumed 0.251 0.618 -8.748 63 0.000 -30.21496 3.45395 

variances not 
assumed 

    -8.742 62.664 0.000 -30.21496 3.45622 
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 في قلق الإحصاءبين القياسات القبلية والبعدية .  نتائج الفرضية الفرعية الثانية: نتائج اختبار )ت( للفروق 2.3.1
 ". K.W.L" لإستراتيجيةالتي تعرضت الثانية  التجريبيةلدى أفراد المجموعة بأبعاده  

:T-Test 

Paired Samples Statistics 

(2المجموعة التجريبية )   Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
 0.40768 2.30620 32 11.1875 قبلي الأول  بعد ال

 0.47400 2.68133 32 8.1875 بعدي الأول بعدال

Pair 2 
 0.86070 4.86884 32 23.6875 الثاني قبلي بعدال

 0.76695 4.33850 32 17.3750 الثاني بعدي بعدال

Pair 3 
 0.65932 3.72965 32 22.3438 الثالث قلبي بعدال

 0.70673 3.99786 32 15.7813 الثالث بعدي بعدال

Pair 4 
 0.62540 3.53781 32 22.2500 الرابع قبلي  بعدال

 0.54798 3.09982 32 16.0625 الرابع بعدي  بعدال

Pair 5 
 0.73915 4.18125 32 15.4688 الخامس قبلي  بعدال

 0.61379 3.47209 32 11.5938 الخامس بعدي  بعدال

Pair 6 
 0.36161 2.04560 32 10.5938 السادس قبلي  بعدال

 0.51658 2.92221 32 7.9063 السادس بعدي  بعدال

Pair 7 
 2.69707 15.25691 32 105.5313 قبلي الإحصاءقلق 

 2.51301 14.21576 32 76.9063 بعدي الإحصاءقلق 

Pair 8 
 0.37701 2.13269 32 10.5000 الختبار قبلي 

 0.35095 1.98527 32 12.4531 الختبار بعدي 

Paired Samples Test 

  
Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean Std. D Std. Err Mean 

Pair 
1 

 0.000 31 7.043 0.42597 2.40966 3.00000 بعدي الأول بعد ال -قبلي  الأول  بعد ال

Pair 
2 

 0.000 31 7.034 0.89739 5.07643 6.31250 الثاني بعدي  بعدال -الثاني قبلي  بعدال

Pair 
3 

 0.000 31 9.495 0.69116 3.90977 6.56250 الثالث بعدي  بعدال -الثالث قلبي  بعدال

Pair 
4 

 0.000 31 11.273 0.54889 3.10502 6.18750 الرابع بعدي  بعدال  -الرابع قبلي  بعدال

Pair 
5 

 0.000 31 9.110 0.42538 2.40631 3.87500 الخامس بعدي   بعدال  -الخامس قبلي  بعدال

Pair 
6 

 0.000 31 9.298 0.28904 1.63505 2.68750 السادس بعدي  بعدال  -السادس قبلي  بعدال

Pair 
7 

 0.000 31 14.479 1.97706 11.18395 28.62500 بعدي الإحصاءقلق  -قبلي  الإحصاءقلق 
 



 . نتائج الفرضية الرابعة: 4.1
 : تينالتالي فرضيتين الجزئيتين تتفرع عنها ال

 

 في الاختبار التحصيلي بين المجموعة التجريبية الثانية. نتائج الفرضية الفرعية الأولى: نتائج اختبار )ت( للفروق 1.4.1
 .التي تعرضت للطريقة الاعتيادية والمجموعة الضابطة"" K.W.Lالتي تعرضت لإستراتيجية " 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

 التحصيليالختبار 
 0.35095 1.98527 12.4531 32 2التجيربية 

 0.34274 1.96886 10.7273 33 الضابطة

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

الختبار  
 التحصيلي

variances assumed 0.001 0.971 3.519 63 0.001 1.72585 0.49048 

variances not 
assumed 

    3.518 62.902 0.001 1.72585 0.49054 
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 لاختبار التحصيلي لبين القياسات القبلية والبعدية . نتائج الفرضية الفرعية الثانية: نتائج اختبار )ت( للفروق 2.4.1
 ".K.W.L" التي تعرضت لاستراتيجية  التجريبيةلدى أفراد المجموعة 

:T-Test 

Paired Samples Statistics 

(2المجموعة التجريبية )   Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 8 
 0.37701 2.13269 32 10.5000 قبليالتحصيلي الختبار 

 0.35095 1.98527 32 12.4531 بعديالتحصيلي الختبار 

Paired Samples Test 

  
Paired Differences 

t df 
Sig. (2-
tailed) Mean Std. D Std. Err Mean 

Pair 
8 

الختبار   -قبلي التحصيلي الختبار 
 بعدي التحصيلي 

-1.95313 1.84635 0.32639 -5.984 31 0.000 
 





   نتائج الفرضية الخامسة: .5.1
 لإستراتيجيةبين المجموعة التجريبية الأولى التي تعرضت نتائج اختبار )ت( للفروق 

 . في قلق الإحصاء بأبعاده" "KWL" لإستراتيجية"التساؤل الذاتي" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت 
T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

  بعد الأولال
 0.35209 2.02260 7.1818 33 1التجيربية 

 0.47400 2.68133 8.1875 32 2التجيربية 

 الثاني  بعدال
 0.84438 4.85061 18.1818 33 1التجيربية 

 0.76695 4.33850 17.3750 32 2التجيربية 

 الثالث   بعدال
 0.68182 3.91675 15.8182 33 1التجيربية 

 0.70673 3.99786 15.7813 32 2التجيربية 

 الرابع   بعدال
 0.80289 4.61224 15.9091 33 1التجيربية 

 0.54798 3.09982 16.0625 32 2التجيربية 

 الخامس   بعدال
 0.60378 3.46847 10.9697 33 1التجيربية 

 0.61379 3.47209 11.5938 32 2التجيربية 

 السادس   بعدال
 0.33376 1.91733 7.3636 33 1التجيربية 

 0.51658 2.92221 7.9063 32 2التجيربية 

  الإحصاءقلق 
 2.70137 15.51820 75.4242 33 1التجيربية 

 2.51301 14.21576 76.9063 32 2التجيربية 

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

   الأول  بعد ال

variances assumed 5.676 0.020 -1.711 63 0.092 -1.00568 0.58793 

variances not 
assumed 

    -1.703 57.646 0.094 -1.00568 0.59046 

 الثاني بعد ال

variances assumed 0.497 0.483 0.706 63 0.483 0.80682 1.14268 

variances not 
assumed 

    0.707 62.599 0.482 0.80682 1.14070 

 الثالث  بعد ال

variances assumed 0.051 0.822 0.038 63 0.970 0.03693 0.98169 

variances not 
assumed 

    0.038 62.832 0.970 0.03693 0.98201 

 الرابع  بعد ال

variances assumed 4.596 0.036 -0.157 63 0.876 -0.15341 0.97782 

variances not 
assumed 

    -0.158 56.174 0.875 -0.15341 0.97206 

 الخامس   بعدال

variances assumed 0.233 0.631 -0.725 63 0.471 -0.62405 0.86097 

variances not 
assumed 

    -0.725 62.934 0.471 -0.62405 0.86098 

 السادس   بعدال

variances assumed 4.072 0.048 -0.888 63 0.378 -0.54261 0.61121 

variances not 
assumed 

    -0.882 53.288 0.382 -0.54261 0.61502 

قلق  
  الإحصاء

variances assumed 0.376 0.542 -0.401 63 0.690 -1.48201 3.69458 

variances not 
assumed 

    -0.402 62.801 0.689 -1.48201 3.68953 
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   نتائج الفرضية السادسة: .5.1
بين المجموعة التجريبية الأولى التي تعرضت لإستراتيجية "التساؤل الذاتي" نتائج اختبار )ت( للفروق 

 . في الاختبار التحصيلي" "KWL" والمجموعة التجريبية الثانية التي تعرضت لإستراتيجية 

T-Test 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean المجموعتين 

 بعدي الختبار 
 0.37962 2.18075 12.9545 33 1التجيربية 

 0.35095 1.98527 12.4531 32 2التجيربية 

Independent Samples Test 

  
Levene's Test  t-test for Equality of Means 

F Sig. t df Sig. Mean Diff Std. Err Diff 

الختبار  
 التحصيلي

variances assumed 0.005 0.946 0.968 63 0.337 0.50142 0.51775 

variances not 
assumed 

    0.970 62.755 0.336 0.50142 0.51699 

 
 
 
 
 

   . نتائج الفرضية العامة:7.1     
 على متغيرات الدراسة   للإستراتيجيتينيوضح أحجام التأثير المستخرجة بالنسبة  

Effect Size 

Effect size 

variable Hypothèse Mean Std. Deviation df t Eta-carré  القرار 

 الإحصاءقلق 

 الفرضية الثانية 
109.72 14.239 

 حجم أثر كبير  0.867 14.450 32
75.42 15.518 

 الثالثةالفرضية 
105.53 15.256 

 حجم أثر كبير  0.871 14.479 31
76.90 14.215 

 الخامسة الفرضية 
75.42 15.518 

 حجم أثر كبير  0.548 8.816- 64
107.12 13.630 

 السابعة الفرضية 
76.90 14.215 

 حجم أثر كبير  0.548 8.748- 63
107.12 13.630 

 الإحصاء  اختبار

 الفرضية الثانية 
10.48 1.847 

 حجم أثر كبير  0.614 7.136- 32
12.95 2.180 

 الثالثةالفرضية 
10.50 2.132 

 حجم أثر كبير  0.535 5.984- 31
12.45 1.985 

 الخامسة الفرضية 
12.95 2.180 

 حجم أثر كبير  0.229 4.355 64
10.72 1.968 

 السابعة الفرضية 
12.45 1.985 

 حجم أثر كبير  0.164 3.519 63
10.72 1.968 

 
 
 
 
 
 
 
 


