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 ممدمة عامة:

  لىإاشتد  اختصاصاتها وتشعب مجالاتها، واتساع المعرفة تطور سرعةن إ

 " الأبنابها، scolarisation"  تمدرس عملٌة فً الأسرة انخراط  الضرورة

 متجددة ومعمدة. ومع تؤكٌد الدراسات فً مجال علم الاجتماع  لمهام وتولٌها

 التربٌة التً تناولت لضٌة تكافإ الفرص فً الأسرة وعلبلتها مع تمدرس 

  وتتبع، الأسرٌة المتابعة وأنماط محدداتعطاء تفسٌرا لإالأبناء، وذلن من خلبل 

 فً المحددات هذه حصر تم ولد الأبناء، على الدراسً التحصٌل على ذلن أثر

 والمستوى للوالدٌن، التعلٌمً المستوى وكذا واستمرارها، وعلبلاتها الأسرة حجم

  المرالبةن فً الوالدٌ المشاركة، وأٌضا للؤسرة و الثمافً والالتصادي لاجتماعًا

  مع ومنظم دابم تواصل من ذلن ٌتتبع وما للؤبناء، المدرسً للنشاط الدلٌمة

  داخل سواء للمتابعة الوالدٌن طرؾ من المعتمدة الطرق حٌث، ومن المدرسة

  المرن سبعٌنات فً التربوٌة الأدبٌات به زخرت ما وهذا .خارجه أو المنزل

  بوردٌو وأعمال، Coleman 1966 كولمان ؼرار تمرٌر على الماضً

  وآخرون وجنكس، Bourdieu et Passeron 1970 وباسرون

Jencks et al 1972 لى لضٌة تكافإ الفرص التعلٌمٌة علىإ، حٌث مهدت 

 المإسستٌن بٌن التفاعل أساس مماربات تعطً تفسٌرا سوسٌولوجً لأثار

 وعلبلتها مع المردود الدراسً للؤبناء. و بالتالً والمدرسة الأسرة: الاجتماعٌتٌن

 والمتؽٌرات علبلته بالمإثراتهو موضوع البحث الحالً فً فالنجاح المدرسً 

 الاجتماعٌة الخاصة بالأسرة فنطرح بذلن مسؤلة الحٌاة الأسرٌة ومتؽٌراتها
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 وما ٌمكن أن تكون علٌه من علبلات مع ظاهرة النجاح المدرسً لدى الأبناء، إذ 

 الأسرة من أهم البٌبات الاجتماعٌة التً ٌمكن أن تربً النجاح المدرسً فً تعد

 تكافإ الفرص  موضوع حول ستًادر تمحورت المنطلك هذا ومن. وترعها أبنابها

 فً الأسرة و علبلته مع التحصٌل الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة )مدرسة 

 المستوى فارس الهوا ري  بوهران أنموذجا ( بهدؾ معرفة أصل الاجتماعً و

 المستوى الالتصادي والثمافً للؤسر وعلبلته مع بالتحصٌل الدراسً للؤبنابهم،

 ولتحمٌك ذلن لسمنا موضوع بحثنا إلى أربعة فصول:

 الفصل الأول: 

 تناولنا فً هذا الفصل اطار المنهجً لموضوع الدراسة، حٌث لمنا بعرض 

 راسٌة،إلى بعض المفاهٌم الدالاشكالٌة وفرضٌات البحث، و كذلن تطرلنا 

 ثم لمنا بتحدٌد منهجٌة البحث، وإجراءات الدراسة استطلبعٌة، وذكر صعوبات 

 البحث و أهدافه، أما فً المحور أخٌر لفصل تناولنا بعض الدراسات السابمة التً 

 عالجت متؽٌرات الدراسة ومنالشتها.

 الفصل الثانً:

 دراسة بنٌة الأسرة و دورها فً التنشبة أما فً هذا الفصل فمد خصصناه فً 

 الاجتماعٌة للطفل، حٌث ذكرنا تعارٌؾ الاجرابٌة الأسرة، وأشكالها، وظابفها، 

 ومموماتها، كما تناولنا أهم الجوانب فً التنشبة الأسرٌة وعلبلتها بنمو الجسمً، 

 و العملً، والمعرفً، واجتماعً للطفل.  لانفعالًوا
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 الفصل الثالث:

   محاور المتعلمة بمضٌة تكافإ الفرص بٌن المتعلمٌن،  الفصل الثالث على ٌتضمن

 حٌث تطرلنا إلى اعطاء عدة تفسٌرات لمفهوم تكافإ الفرص التعلٌمٌة،وكذلن 

 تناولنا أهم المماربات السوسٌولوجٌة التً عالجت لضٌة تكافإ الفرص بٌن

 مل أسرٌة، و بعضالمتعلمٌن ومنهم من الباحثٌن من فسر ذلن على أساس عوا

 فسرها على أساس عوامل مدرسٌة، كما عالجنا من الجانب أخر موضوع اخر

 الأصل الاجتماعً و علبلته مع اصطفاء المدرسً، و كذلن لمنا بتفسٌر أهم

  لنشاطا متابعة الخٌارات المدرسٌة و استراتٌجٌات التً تضعها الأسر فً

 بعض الموانٌن ، أما فً المحور الأخٌر من الفصل ذكرنا للؤبناء المدرسً

 واتفالٌات الدولٌة التً تنص على مبدأ تكافإ الفرص فً مجال التعلٌم.

 الفصل الرابع:

 على مفهوم التحصٌل الدراسً، و أنواعه، ووسابل الفصل الرابع و أخٌرا احتوى

 صٌل الدراسً السلبً ولٌاسه، و العوامل المإثرة فٌه، كما لمنا بذكر مظاهر التح

 .ضعؾ التحصٌل الدراسً معالجةجهود الأسرة فً  

 على خاتمة العامة لموضوع البحث، وكذلن  سةاالدر هذه أرفمت الأخٌر وفً

 بمابمة المصادر والمراجع التً انهٌت بها الدراسة اضافة إلى مجموعة من

الملبحك.   



 

 

 

 

 فصول الدراسة
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: الإشكالٌة -1 

 تمثل الأسرة البٌبة الأولى التً ٌنشؤ فٌها الفرد فهً تشكل شخصٌته تشكٌلب فردٌا 

ففٌها ٌكتسب الفرد أسالٌب ومهارات التعامل مع الأخرٌٌن فً أثناء سعٌه ،واجتماعٌا  

 لإشباع  حاجٌاته وتحمٌك مصالحه.

 ها الفرد من عضوٌته أنماط السلون التً ٌكتسب أنٌرى بعض المختصٌن فً التربٌة 

 متد معه فً سلوكه مع جماعات اللعب، وجماعات المدرسة،ٌفً جماعة الأسرة 

 وجماعات العمل فً المجتمع.

 تتؤثر عملٌة التنشبة الاجتماعٌة للفرد فً الأسرة بمجموعة من العوامل أهمها النظام 

 الثمافً و الالتصادي و الاجتماعً للؤسرة، بالإضافة إلى نوعٌة العلبلات السابدة 

 بٌن أفراد الأسرة وظروفها العامة، فلب شن أن الأسرة التً تسود فً أرجابها

 للبستمرار وعلبلات التفاهم والمحبة ، بالإضافة إلى توفر جمٌع متطلبات النمو

ها أجواء المنازعات والمشاكلالسوي للطفل على عكس الأسر التً تسود  

والأوضاع الالتصادٌة و الثمافٌة والاجتماعٌة السٌبة.
1

 

ا السٌاق ٌنظر بعض الباحثٌن فً مجال علماء الاجتماع التربٌة أمثال:ذفً ه  

 بٌٌر بوردٌو "Pierre Bourdieu"" ، وبودلو  "Baudelot"، وباسرون 

للؤبناءأن تكافإ الفرص التعلٌمٌة "  Brenstien"  وبرٌشتاٌن ، "Passeron" 

 ٌمكن تفسٌره إلى عوامل أسرٌة كالوضع الاجتماعً للؤسرة ومستواها التعلٌمً

                                                           

، دار النشر و التوزٌع 1، طالتربٌة والثمافة الأسرٌةسعاد عساكري الناعوري، أٌمن سلٌمان مزهرة، :1
.14ص ،2009 ،ن: الأردنعما  
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 لن أن الأسر التً تتوفر فٌها ذوالثمافً وكذلن الظروؾ المادٌة للؤولٌاء. بمعنى 

 الإمكانٌات المادٌة و المعنوٌة تساهم بشكل كبٌر فً رفع فرص النجاح المدرسً 

ومن وجهة نظر أخرى ٌلعب المستوى العلمً والثمافً للوالدٌن دورالأولادهم،   

مهما فً عملٌة التحصٌل المدرسً للؤبناء.
1  

من خلبل صٌاؼة الإشكالٌة التً تناولت موضوع تكافإ الفرص فً الأسرة وعلبلته
 

 مستوى الدراسً للؤبناء، سوؾ نطرح التساإلات الآتٌة:

لتعلٌمٌة للتلبمٌذ والانتماء الاجتماعً هل هنان علبلة مع تكافإ الفرص ا .0

 لأسرهم؟. 

هل الوضع الاجتماعً والمادي للؤسرة له علبلة مع زٌادة فرص النجاح .9

 المدرسً؟.

هل المستوى التعلٌمً ورأسمال الثمافً للوالدٌن له علبلة بالمردود الدراسً لأبناء . 3

 هم ؟.

عملٌة التحصٌل الدراسً للؤبناء؟.هل النمط التربوي المتبع فً الأسرة ٌإثر على . 1  

 

 

 

 

 

                                                           

دار الإعصار العلمً لنشر  ،التربٌة سوسٌولوجً، دراسات فً  علً أسعد وطفة ،عبد الله شمت المجٌد: 1
.141ص ،2014 ،و التوزٌع عمان: الأردن  



اعح‌اٌفظً‌الأٚي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الاطاس‌إٌّٙعٟ‌ٌٍذس  
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الفرضٌات:  -2 

 بعد تحدٌد الإشكالً الموضوع وأسبلة المطروحة ٌمكن صٌاؼة الفرضٌات على 

:الآتً النحو   

الفرضٌة الأولى:.0  

إن الاختلبفات فً الفرص الاجتماعٌة والالتصادٌة والثمافٌة التً تظهر فً الأسر   

العابلً، ومهنة الوالدان، والدخل المادي للؤسرة والسكن  ،الحالة العابلٌة للوالدٌن)  

 ووسابل المادٌة و المعنوٌة، والمستوى العلمً للؤولٌاء،ونمط التفكٌر والحٌازات

، والعادات والتمالٌد(، لها علبلة بالمردود الدراسً للؤبناء فً المدرسة.الثمافٌة  

الفرضٌة الثانٌة:.9  

الثمافً للوالدٌن دورا مهما فً عملٌة التحصٌل ٌلعب المستوى التعلٌمً ورأسمال  

 المدرسً للؤبناء.

الثالثة:الفرضٌة . 3  

 إن النمط التربوي المتبع فً الأسرة  ٌإثر على انجاز التلمٌذ فً المدرسة.  
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المفاهٌم الرئٌسٌة: -3  

تكافؤ الفرص:. 0  

 ٌمصد بمفهوم تكافإ الفرص من منظور سوسٌولوجً أنه تمارب أو تساوي بٌن 

 الأفراد فً الفرص الاجتماعٌة و الالتصادٌة لهم بممدار بالحد الذي لا ٌسمح بضٌاع

 فرص التعلٌم بالإضافة إلى التكافإ فً فرص الاستمرار فٌه والتحصٌل والانجاز.

ن ٌمؾ عمبة فً طرٌك النجاح المدرسًفعدم التكافإ فً الفرص الاجتماعٌة ٌمكن أ  

 فالظروؾ العابلٌة الاجتماعٌة و المادٌة و الثمافٌة التً ٌعٌش فٌها التلمٌذ لها أثار

على درجة تمبله للتعلٌم وعلى انجازه بالمدرسة.
1

 

الأسرة:. 9  

 إن علماء الاجتماع ممتنعون بؤن الأسرة هً الوحدة الأساسٌة للتنظٌم الاجتماعً.

 " أن ٌضعا  The Family1953بٌرجس ولون فً كتابهما "الأسرةفمد حاول 

 التعرٌؾ مضمونه:

 "الأسرة هً جماعة من الأفراد ٌربطهم الزواج و الدم والتبنً ٌسكنون بٌتا واحدا

 و ٌتفاعلون سوٌا ولكل دوره المحدد كزوج أو زوجة، أب وأم، أخ، وأخت مكونٌن

 ددة حسب حجمها وبنٌتها ووضعها ثمافة مشتركة، كما تؤخذ الأسرة أشكال متع

الاجتماعً و الالتصادي والثمافً ".
2

 

                                                           
 

رابطة التربٌة  ،المجلد الأول ،فلسفة تكافؤ الفرص التعلٌمٌة بٌن النظرٌة والتطبٌك،محمد صدٌك حمادة: 1
. 279ص ،1989 ،الحدٌثة بالاشتران مع الجامعة العمالٌة بالماهرة  

 ،1983 ،2ط ،1ط ،مكتبة نهضة الشرق: جامعة الماهرة ،لاموس علم الاجتماع،عبد الهادي الجهوري:2
.19ص  
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 التحصٌل الدراسً:.3

 تربوٌا ٌعبر التحصٌل الدراسً عن النتابج التً ٌتحصل علٌها التلمٌذ من خلبل 

 تجسٌد لدراته المعرفٌة و العملٌة )الذكاء( والتً تمٌزه عن ألرانه كما ٌعبر

من معارؾ و مهارات واتجاهات ومٌول ولٌم أٌضا على كل ٌكتسبه التلبمٌذ  

 وأسالٌب تفكٌر و لدرات على حل المشكلبت الدراسٌة من خلبل ما هو ممرر

علٌهم فً الكتب المدرسٌة وٌمكن لٌاسه بالاختبارات التً ٌعدها المعلمٌن.
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

302ص.،2013 ،الماهرة ،الدار المصرٌة ،معجم المصطلحات التربوٌة  النفسٌة،حسن شحاته وآخرون: 1  
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 منهجٌة البحث:  -1

 ٌتم التوصل إلٌها بمنهجٌة،عرؾ بعض العلماء المنهج البحث بؤنه: " المعرفة التً 

 *تواضعأي هو النشاط الذي ٌتشكل و ٌتحمك من خلبل المواعد و الأسس التً 

علٌها العلماء فً المجتمع العلمً ".
1

 

 من زاوٌة أخرى، لد ٌدرس عالم الاجتماع وعالم النفس على سبٌل المثال الظاهرة 

 ٌنة، فً تفاصٌل أو الموضوع ما، لكن لكل منها منهجٌة مختلفة، بدرجات مع

 محددة، ما ٌجعل كلب منها ٌصل إلى نتابج مختلفة ؼٌر لابلة للممارنة من حٌث

 أٌهما خاطا وأٌهما صحٌح. فإذا، لا ٌمكن أبدا الفصل البحث العلمً )أو ممارسة

 المعرفة( من جهة، والمنهجٌة العلمٌة التً ٌجب على الباحث أن ٌسلكها للوصول

.لمعرفة جدٌدة من جهة أخرى
2

 

 تحدٌد المنهج: -0

 حتى تكون نتابج البحث أكثر دلة فً دراستً لموضوع " تكافإ الفرص فً الأسرة 

 وعلبلته مع التحصٌل الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة الابتدابً )مدرسة فارس

( " لمت باعتماد على المنهج الكمً و المنهج الكٌفًأنموذجاالهوا ري بوهران   

                                                           

، ترجمة: الطوٌل لٌلى، طرائك البحث فً العلوم الاجتماعٌةناشٌماز، شافا فرانكفورت، ناشٌماز،دافٌد، :  1 

.16، ص 2004، دار بترا، اسورٌ  
 

  conventionalismeالمواعد أننا نأخذ بالمواضعة كمذهب  هذه* لا ٌعنً أن العلماء تواضعوا على 
ا لسنا نبت بأن هذوكلمة " تواضع " الواردة هنا كلمة لغوٌة اعتٌادٌة أكثر منها مصطلحٌة. لكننا مع   

ولة، إننا لا نأخذ مولفا علمٌا و نكتفً بغرض وجهات النظر المختلفة.المواضعاتٌة غٌر ممب  
 

، ترجمة: محمد علً، ماهر عبد ت نمدٌة فً تركٌب الثورات العلمٌة ممالاكون توماس و آخرون،  :2
.2000المادر،مصر، دار المعرفة الجامعٌة،   
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 سوسٌولوجً. 

 المنهج الكمً:  -أ

 هو المنهج الذي ٌعتمد على المٌاس الكمً، أي على المتؽٌرات الكمٌة و إثبات العلبلة

 كمٌا و إحصابٌا. إن الأبحاث الكمٌة توفر إمكانٌة تعمٌم أكبر لنتابج البحث من 

الأبحاث الكٌفٌة.
1

 

 المنهج الكٌفً: -ب

 عٌة، نتٌجة لما ٌمتاز به من هو المنهج ٌعتمد على الفهم العمٌك للظاهرة الاجتما

 مرونة أ كبر من البحث الكمً ولدرته على التعامل مع عدد كبٌر من المتؽٌرات 

الكٌفٌة، أي حالات أكثر تعمٌدا.
2
 والبحث الكٌفً هو البحث الذي ٌولد النظرٌة، 

)التً ٌإدي البحث الكمً دورا فً تعزٌزها أو تفنٌدها (.
3

 

 البٌانات: وتحلٌل أدوات جمع -9

 بعد شرح كل ما سبك من خطوات معرفٌة و منهجٌة، نلجؤ إلى أدوات جمع و 

 ه الدراسة لمت باعتماد على ذتحلٌل البٌانات المتعلمة بموضوع الدراسة، وفً ه

 أداة الاستبٌان ودلٌل الممابلة الخاصة لجمع المعلومات حول موضوع البحث، أما 

 باستخدام أدوات التحلٌل الإحصابً والتحلٌل الكٌفً.فٌما ٌخص تحلٌل البٌانات لمت 
                                                           

1 : Porta, Dnatella Della & Keating, Michael, Ibid. 
 

2: Ritchie, Jane and Lewis, Jane, Qualitative research practice, SAGE 
Publication, 2003, P 4. 
 

3: Ritchie, Jane and Lewis, Jane, Qualitative research practice, Ibid, P27. 
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 البٌانات: أدوات جمع -0. 9

 الاستبٌان: -أ

 " ٌعتبر الاستبٌان من أكثر أدوات استخداما فً جمع البٌانات فً علم الاجتماع.

 وهو عبارة عن ورق مطبوع أو إلكترونً ٌتضمن مجموعة من الأسبلة ٌموم الباحث

 ٌنة بحثه من أجل الحصول على المعلومات المتعلمة بتوزٌعها على أفراد الع

بالموضوع دراسته ".
1
  

 كٌفٌة بنائه:  -

 تم بناء أسبلة الاستبٌان من خلبل المعلومات المتحصل علٌها من الجانب النظري،

 وذلن عن طرٌك الدراسات السابمة والفرضٌات البحث التً ترجمت معلوماتها إلى

 أسبلة تخدم الموضوع البحث.

 مواصفاته:  -

 ٌتكون دلٌل الاستبٌان الخاص بموضوع البحث من جزأٌن، الجزء الأول وهو خاص 

 بؤسبلة موجهة للطفل المتمدرس أما الجزء الثانً فهو ٌحتوي على أسبلة موجهة 

 أسبلة  22سإال، منها  33للؤولٌاء التلمٌذ. ولد بلػ عدد أسبلة الاستبٌان حوالً 

 كما توزع دلٌل الاستبٌان على خمسة محاور ربٌسٌةأسبلة مفتوحة.  13مؽلمة و

 ممسمة كالآتً:

 احتوى المحور على أسبلة متعلمة بالبٌانات الشخصٌة للببن)ة(  المحور الأول:

 تم توجٌه مجموع من الأسبلة إلى الابن)ة( والوالدان حول المتمدرس، حٌث
                                                           

ص.ص ، 2007أكتوبر، 6، مصر، جامعة مناهج البحث فً العلوم الاجتماعٌةعبد المإمن، علً معمر، : 1
(211- 214  .)  
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 إلى  افةبإض والحالة الصحٌة للببن)ة(، معلومات شخصٌة كالجنس، والسن،

 فً معلومات حول سلون وطبع الابن)ة(، وعلبلة التً تربطه بمعلمه وزملببه

 المدرسة، ومعرفة نتابج الدراسٌة المتحصل علٌها، ومتابعة الوالدٌن لنتابجه فً

 منها مؽلمة 6سإال،  33الدراسٌة، ولد بلػ عدد الأسبلة فً هذا المحور 

 أسبلة مفتوحة. 5و

 ا المحور على أسبلة متعلمة بالظروؾ الاجتماعٌة ذٌحتوي ه المحور الثانً:

 الخاصة بالأسرة، حٌث تم طرح مجموعة من أسبلة إلى الوالدٌن حول معلومات

 أسبلة الخاصة بحالتهم العابلٌة، ووضعهم السكنً، وحجم الأسرة. ولد بلػ عدد

 أسبلة مفتوحة.   1منها مؽلمة و 5أسبلة،  31المحور حوالً 

 ا المحور على مجموعة من أسبلة المتعلمة بالمستوى ذٌتركز ه المحور الثالث:

 ه أسبلة إلى الوالدٌنذالالتصادي والوضع المادي الخاص بالأسرة، حٌث تم توجٌه ه

 حول وضعٌتهم المهنٌة، والوسابل المادٌة التً تمتلكها الأسرة، بإضافة إلى معلومات

 ا ذولد بلػ عدد أسبلة ه المتمدرس. حول إمكانٌات المادٌة التً ٌوفرها الوالدٌن للببن

 أسبلة مؽلمة. 1منها مفتوحة و  6أسبلة،  31المحور حوالً 

 ا المحور مجموعة من أسبلة المتعلمة بالمستوى العلمً وذجاء فً ه المحور الرابع:

 الثمافً الخاص بالأسرة، ولد تم طرح أسبلة إلى أولٌاء التلمٌذ )ة( حول مستواهم

 الممروبٌة التً تمتلكها الأسرة فً المنزل، ومعرفة اللؽات التعلٌمً، ووسابل 

  واللهجات التً تتمنها الأسرة، و الهواٌات التً ٌمارسها كل من الوالدان و الابن)ة(

 أسبلة 5أسبلة، سإال منها مؽلك و 6واحتوى المحور الرابع على  المتمدرس.
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 مفتوحة.   

 أسبلة المتعلمة بالنمط التربويٌحتوي المحور أخٌر على  المحور الخامس:

 المتبع فً الأسرة، وعلٌه تم توجٌه مجموعة من أسبلة إلى أولٌاء التلمٌذ)ة( حول 

 الطرق المعتمدة من طرؾ الوالدٌنكٌفٌة التعامل مع الابن)ة(، ومن حٌث 

 مدى تؤثٌر هذه المحددات على متابعة ، وللمتابعة سواء داخل المنزل أو خارجه 

 حول مستمبل  بإضافة إلى معرفة رأي أولٌاء لببن، ولط المدرسً الأهل للنشا

 سإال، 33ا المحور حوالً ذه المدرسً و المهنً الخاص بإبنهم. ولد بلػ عدد أسبلة

 أسبلة مؽلمة. 3منها مفتوحة و  4

 :ممابلة الخاصة -ب

 مجال البحث العلمً مكونة من مجموعة من أسبلة موجهة  داة مستخدمة فًأ" هً 

 ث بجمع بٌاناته من خلبل استنطاق شخص، حٌث ٌموم الباحللمبحوث بشكل مباشر

 معٌن ضمن مجتمع البحث بؽٌة الحصول على معلومات معممة حول المجتمع 

 المدروس، على سبٌل المثال: ممابلة مع معلم )ة( فً المدرسة من أجل حصول على

 النوع من ممابلة الفردٌة ٌعتبرمعلومات حول التلبمٌذ الذٌن ٌدرسهم فً المسم. فهذا 

أساس تحلٌل الأبحاث الكٌفٌة ".
1

 

 كٌفٌة بنائها: -

 تم بناء أسبلة ممابلة خاصة من خلبل المعلومات المتحصل علٌها من الدراسات

                                                           

، يؼٓذ ِمذِح‌فٟ‌ِٕا٘ط‌اٌثؽس‌اٌؼٍّٟ‌ٚالاظرّاػٟغشٌت يٍشاص، ٌٕعف فخش انذٌٍ، ٌٕعف علايخ، : 1

 .129، ص 2016اندًٕٓسٌخ نًُٓدٍبد انجسث انؼهًً، يشكض زشيٌٕ )عٕسٌب(، يبي 
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 حٌث لمت بترجمة معلوماتها إلى أسبلة تخدم موضوع الدراسة.   السابمة

 وصفها: -

 33مؽلمة، و 7سإال، منها  23البحث من ٌتكون نموذج الممابلة الخاصة بموضوع 

 أشبلة مفتوحة، حٌث تم توجٌه مجموع من أسبلة لمعلمة السنة الخامسة الابتدابٌة

 ) مدرسة فارس الهوا ري بوهران ( حول بٌانات شخصٌة الخاصة بها من جهة،

 )سن المعلمة، و حالتها العابلٌة، ووضعٌتها السكنٌة، ومستواها التعلٌمً، وكذلن 

 فة خبرتها المهنٌة فً مٌدان التعلٌم(، أما من جهة أخرى فمد وجهت أسبلة معر

 المعلمة حول معلومات المتعلمة بسبب الاختلبفات فً الفرص التعلٌمٌة ما بٌن  إلى

 تلبمٌذ المسم، و ذلن من خلبل معرفة إن كان هنالن تكافإ فً نتابج الدراسٌة ما بٌن 

 لبمٌذ على زملببهم فً المسم، و كذلن التعرؾالتلبمٌذ، وما سبب التفوق بعض الت

 لى بٌانات حولإعلى سبب ضعؾ النتابج الدراسٌة لبعض تلبمٌذ المسم، و بإضافة 

 التً الصعوبات  معرفة وكذلنالعلبلة التً تربط المعلمة بتلبمٌذها وأولٌابهم، 

 المعلمةا تً تمدمهالنصابح الو التوجٌهاتوماهٌة  المعلمة فً أداء مهنتها، تواجهها

 ممبلون خاصة أنهم  مردودهم الدراسً وتحصٌلهم العلمًمن أجل تحسٌن لتلبمٌذ 

 .على شهادة التعلٌم الابتدابً
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 :أدوات التحلٌل البٌانات - 9. 9

البحث العلمً، حٌث ٌعتمد علٌه فً دراسة  أساسٌة فً عتبر الإحصاء ركٌزةٌ

علٌها ؾ تنظٌمها و عرضها للتعرو جمعها عن ظاهرة معٌنة  البٌانات التً ٌتم

.استمراء النتابج فٌها بوصفها أو بتحلٌلها
1

 

 التحلٌل الكمً:  -أ

 ٌسمح لنا التحلٌل الكمً من تحوٌل تلن الرموز التً وضعناها لترمٌز المعلومات

 إلى معطٌات كمٌة و أرلام تمكنا بفضلها من عمد الممارنات المختلفةالجداول  فً

 العلبلات المرتبطة بالمتؽٌرات و المإشرات، وفً هذا السٌاق فً ما بٌنها لنستنتج

 إلى أن التحمٌمات الكمٌة "    ( Raymond Boudon )رٌمون بودونٌشٌر  

 بؤنها التحمٌمات الكمٌة هً تلن التً تسمح بجمع معلومات متشابهة من عنصر لأخر 

 بٌن المعلومات، بمٌام  * التشابهٌةمن مجموع العناصر، فٌما بعد تسمح هذه 

 الاحصاءات و بشكل أهم، التحلٌل الكمً للمعطٌات، إذا الشرط الأساسً لتطبٌك 

 المناهج الكمٌة، هو أن تتوجه الملبحظة نحو مجموعة عناصر هً بشكل معٌن 

ممارنة "
2

 ، و بالتالً فإن التحلٌل الكمً ٌكون عن طرٌك تحوٌل بٌانات الاستمارة

 ذا الأساس سوؾ نستعمل الأدوات و الوسابل الآتٌة:كتحمٌك كمً، وعلى ه

                                                           

، داس اٌثؽس‌اٌؼٍّٟاٌىراب‌اٌصأٟ:‌الإؼظاء‌فٟ‌، .‌ِٕا٘ط‌اٌثؽس‌اٌؼٍّٟ: فشٌذ كبيم، أثٕ صٌُخ ٔآخش1ٌٔ

  .17، ص 2006، 1انًٍغشح نهُشش ٔانزٕصٌغ ٔانطجبػخ، ػًبٌ، ؽ

*‌اٌرشات١ٙح:‌ٟ٘‌أطٛاء‌اٌث١أاخ‌ػٍٝ‌اٌرىشاساخ‌اٌّرطاتمح‌ف١ّا‌ت١ٓ‌اٌّثؽٛش١ٓ‌اذعاٖ‌اٌغؤاي‌ٔفغٗ‌ِّا‌

 ٠غّػ‌ػٓ‌طش٠ك‌اٌّماسٔح‌تاعرٕراض‌اٌغثة‌أٚ‌ِعّٛػح‌الأعثاب‌اٌذافؼح‌ٌزٌه‌
 

، 2شؤٌٔ انسبج، يُشٕساد ػٌٕذاد، ثٍشٔد، ؽ ْبنخ ، رشخًخ:ِٕا٘ط‌ػٍُ‌الاظرّاع، سًٌٌٕ ثٕدٌٔ‌:2

.37، ص 1980   
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25 
 

 المماٌٌس الاحصابٌة ) النسب المبوٌة، و التكرار النسبً(. -

 الجداول المتماطعة المركبة والبسٌطة. -

 التنسٌب. -

 و بالتالً صب الملبحظات المٌدانٌة المستماة عن مختلؾ وضعٌات المبحوثٌن اتجاه 

 تماعٌة و الثمافٌة و بعض ممارستهم الأخرى مسارهم الدراسً و أصولهم الاج

 المختلفة كزٌاراتهم إلى المسرح أو السٌنما أو مطالعة الكتب واستعمال الإنترنت 

 لؽرض التثمٌؾ فً لوالب رلمٌة و جداول مختلفة التراكٌب، وتنسٌبها سمح لنا 

 من الولوؾ على صٌػ ومعادلات شبه ثابتة والثابتة فً بنابها.  

 ل الكٌفً:التحلٌ -ب

 نستخدم التحلٌل الكٌفً كؤداة من أجل الوصول إلى تفسٌر الحمابك الاجتماعٌة السببٌة

 الكامنة خلؾ هذه البٌانات عن طرٌك ما ٌلً:

 التحلٌل الوصفً و الممارنة بٌن النتابج الإحصابٌة. -

 التحلٌل السوسٌولوجً للعلبلات الاحصابٌة. -

الاستنتاج. -
1

 

 :ومواصفاتهاالعٌنة  -3

 ٌستخدم الباحث بالإضافة إلى الأدوات السابمة أدوات أخرى لجمع البٌانات، حٌث 

 وافرهً جزء من المجتمع حٌث تتفً علم الإحصاء إلى أنها:"العٌنة  ٌشٌر مصطلح

                                                           

، دٌٕاٌ انًطجٕػبد إٌظاَ‌اٌرشتٛٞ‌فٟ‌اٌعضائش‌ِؽىاخ‌ٔمذ٠ح‌ٌٛالغ‌اٌرٛظ١ٗ‌اٌّذسعٟ: رٕفٍك صسٔلً، 1

(.91 -90، ص .ص )2008اندبيؼٍخ، ثٍ ػكٌُٕ )اندضائش(،   
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 على العٌنة هً جراء الدراسة إمن  نفسها، والحكمة المجتمع خصابصفً هذا الجزء 

 على المجتمع، فٌكون اختٌار العٌنة، جراء الدراسة إٌستحٌل  أنه فً كثٌر من الأحٌان

 ممكنا إذا كانت  بهدؾ التوصل إلى نتابج ٌمكن تعمٌمها على المجتمع، وٌصبح ذلن

ات".المتؽٌرالعٌنة تمثل خصابص المجتمع، من حٌث أكبر عدد ممكن من 
1
  

 25ذكور و  33تلمٌذ )ة(، منها  16وعلى هذا الأساس اشتملت عٌنة بحثنا على 

 ناث، من تلبمٌذ السنة الخامسة الابتدابً لمدرسة فارس الهواري، وذلن من خلبلالإ

 دراسة اختلبفات فً الفرص الاجتماعٌة و الالتصادٌة والثمافٌة للؤسر التلبمٌذ 

 وعلبلتها بتحصٌلهم الدراسً. ونظرا لطبٌعة الموضوع اعتمدنا فً هذه الدراسة 

بٌة البسٌطة التً تتطلب أخذها على أساس عشوابً،على انتماء العٌنة العشوا  

عطاء فرص متكافبة لجمٌع مفردات المجتمع عند الأخذ، ثم أخذ النسبةإأي على   

المطلوبة بعد ذلن.
2

        

 

 

 

 

 

 

                                                           

.149، ص 2000، انكٌٕذ: داس انكزبة انسذٌث،  ِٕا٘ط‌اٌثؽس‌اٌرشتٛٞثشٍش طبنر انشاشذي، : 
 

1  
 

. 20، ص 1994، 1، انذٌٕاٌ انًطجٕػبد اندبيؼٍخ، اندضائش، ؽِذخً‌ٌلإؼظاءػجذ انمبدس زهًًٍ، :  2  
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 جراءات الدراسة الاستطلبعٌة:إ -5

  ٌفضلو النهابً على خطة الاستمرار"الخطوة التً تسبك  ٌةتمثل الدارسة الاستطلبع

.الأفرادعلى عدد محدود من  ٌةاستطلبع ٌام بالدراسةالم
1
  

 ٌمكنالتعرؾ على أهم الفروض التً الهدؾ من الدراسة الاستطلبعٌة هو  نإ

 لأدوات ٌكومترٌةالخصابص الس للبحث العلمً، وكذا التؤكد من إخضاعهاوضعها و

.رسةالدا
2
 وعلى هذا الأساس لمت بتحدٌد مجالات الدراسة الاستطلبعٌة وبإضافة  

 لى ذلن لمت بذكر صعوبات البحث و أهداؾ البحث، ولهً على شكل التالً:إ

 مجالات الدراسة:   -0

 مجالات البحث من الخطوات  ٌدرون تحدٌعتببمنهاج البحث الاجتماعً  ٌنإن المهتم

  المجال البشري، المجال المكانً،المجال ) هذه المجالات فً الهامة وتتمثل

ً(.الزمن
3

 

 المجال المكانً: -0.1

شارع ولد لارة سعٌد 31، وهً تمع فً 3761أنشبت مدرسة فارس الهوا ري سنة   

متر مربع المبنٌة منها  3762جلراس فً وسط مدٌنة وهران، حٌث تبلػ مساحتها   

ملعب صؽٌر، ومرحاض.ألسام، ومكتب المدٌر، و  7متر مربع و فٌها  322  

                                                           

، 4 ، انمبْشح،داس انُشش نهدبيؼبد،ؽِٕا٘ط‌اٌثؽس‌فٟ‌اٌؼٍَٛ‌إٌفغ١ح‌ٚاٌرشت٠ٛح: سخبء يسًٕد اثٕ ػلاو، 1

.87، ص 2004   
 

.3، ص 2000، انكٌٕذ،داس انكزبة انسذٌث، د ؽ،  ل١اط‌اٌشخظ١ح: يشٔاٌ اثشاٍْى ػجذ انًدٍذ،  2  
 

، 1995، دٌٕاٌ انًطجٕػبد اندبيؼٍخ، ِٕا٘ط‌اٌثؽس‌ٚطشق‌إػذاد‌اٌثؽٛزػًبس ثٕزٕػ، محمد انزٍَجبد، : 3

 . 97ص 
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تلمٌذ. 141ستعٌاب فهً تمدر أما فٌما ٌخص طالة الإ  

المجال البشري: -9.0  

 ٌتمثل المجال البشري للدراسة المٌدانٌة من الطالم البشري الموجود فً المدرسة 

  تلمٌذ )ة(، منهم 227للتلبمٌذ ب فارس الهوا ري بوهران، حٌث ٌمدر عدد الاجمالً 

إناث، كما ٌمدر عدد تلبمٌذ السنة الخامسة الابتدابً لمدرسة  322ذكور و  315  

إناث. 25ذكور و 33تلمٌذ)ة( منهم  16حوالً  والذي ٌمثل المجتمع المدروس  

أساتذة و عون  6أما فً ما ٌخص الطالم الإداري لمدرسة فهو ٌتكون من مدٌر، و   

 الأمن و منظمة. 

ً:المجال الزمن -3.0  

الدراسة المٌدانٌة، حٌث بدأت الدراسة المٌدانٌة جراءإألصد هنا المدة الزمنٌة فً   

 للموضوع تكافإ الفرص و علبلته مع التحصٌل الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة

ولم أنهٌها 17/11/2121الابتدابً بمدرسة فارس الهوا ري بوهران. من تارٌخ   

التً ضربت العالم ) فٌروس كورونا أو ما لحد الآن و هذا بسبب الجابحة الصحٌة   

ثر هذه الأزمة الصحٌة لامت السلطات الجزابرٌة معنٌة إوعلى  (37ٌسمى بكوفٌد   

فً وسط  البشرٌة بوزارة التربٌة و التعلٌم، بؽلك منظومات التعلٌم لتفادي خسابر  

تعلكنهاء عملً المٌدانً المإأتمكن من  و لهذا السبب لم الفاعلٌن التربوٌٌن.  

الاستطلبعٌة التً لمت بها ٌوم بالموضوع دراستً، واكتفٌت فمط بدراسة   

المدرسة وكان الهدؾ من هذا  وذلن من خلبل اللماء مع المدٌر 32/11/2121  

رستنا وجمع التً تتطلبها دا بالمإسسة الخاصة المعلومات هو أن أجمع بعض  
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حٌث 22/16/2121الثانٌة كانت ٌوم  أما الزٌارة .ٌنةالع رادالمعلومات الخاصة بؤف  

الابتدابً فزودتنً ببعض معلومات السنة الخامسة معلمة لمت بممابلة خاصة مع  

 المعلومات ؼٌر كافٌة لأننً لم أتمكن من اللماء إلا أن هذه حول موضوع الدراسة،

 مع التلبمٌذ حتى أتعرؾ علٌهم أكثر و أوزع علٌهم الاستبٌانات المتعلمة بموضوع 

 الدراسة. 

البحث:صعوبات  -9  

 لمد واجهتنا خلبل عملٌتً البحث النظرٌة والمٌدانٌة جملة من الصعوبات والتً 

ا فً معالجتنا لهذا الموضوع، ونذكر منها ما ٌلً:كون لد أثرّت سلبت نرجو أن لا  

للة المراجع و الدراسات السابمة التً تناولت موضوع تكافإ الفرص فً الأسر  -  

بمردود الدراسً لأبنابهم فً المدرسة. وارتباطه  

جراء العمل المٌدانً كاملب و العثور على أفراد العٌنة البحث من إم نتمكن من ل -  

لى أزمة إوهذا الراجع  أجل توزٌع علٌهم استبٌانات المتعلمة بموضوع الدراسة.  

( مما دفعت37الصحٌة التً مست العالم )فٌروس كورونا أو ما ٌسمى بكوفٌد   

السلطات الوطنٌة المعنٌة بوزارة التعلٌم و التربٌة و وزارة التعلٌم العالً إلى ؼلك   

 و ذلن فً اطار تطبٌك  2121مارس  33من تارٌخ  كل منظومات التعلٌم وذلن

 سٌاسة الحجر الصحً من أجل سلبمة المتعلمٌن و الفاعلٌن التربوٌٌن فً مإسسات

 التعلٌم.

  الفترة لم تكن كافٌة لمعالجة موضوع هام وجدٌدلصر مدة البحث، أي أن هذه  -

 كموضوع تكافإ الفرص التعلٌمٌة.
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 :البحث أهداف -3 

 منٌسعى من خلبلها الباحث نة كل بحث علمً أو دراسة علمٌة أهداؾ وؼاٌات معٌل

 وتتلخص أهداؾ هذا البحث فً  .نتابج علمٌة دلٌمة لابلة للتعمٌملى إ الوصولأجل 

 :النماط التالٌة

 التعرؾ على اختلبفات فً الفرص اجتماعٌة، والتصادٌة، والثمافٌة للؤسر  -

 وعلبلتها مع المردود الدراسً لأبنابهم فً المدرسة.

بهم وعلبلتها فً تربٌة أبنا انالوالدلتً ٌنتهجها ا التعرؾ على الأسالٌب التربوٌة -  

. لتعلٌمًا بمستواهم  

العلمً مابٌن المتعلمٌن و علبلتها معمعرفة سبب للبتكافإات فً فرص التحصٌل  -  

النجاح المدرسً أو الرسوب المدرسً.   

الكشؾ عن ما هو مطلوب من الأسرة و المدرسة، وذلن من خلبل تسخٌر -  

التعلٌمٌة للؤبناء فً الدراسة مما  على تنمٌة فرص ةمساعد الإمكانات والطالات  

.مردودهم الدراسً وتحصٌلهم العلمً ٌساعدهم على تحسٌن  
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الدراسات السابمة: -6  

 تعددت الدراسات التً تناولت موضوع تكافإ الفرص فً الأسرة وعلبلته بالتحصٌل

 الدراسً وسوؾ أعرض فٌما ٌلً بعض هذه الدراسات المحلٌة والعربٌة والأجنبٌة:

الدراسات المحلٌة: -0  

الطالبة عابشة بورؼدة،إشراؾ الأستاذ عبد الرحمان بوزٌدة،الدراسة الأولى:   

 تحت عنوان:" المدرسة الجزابرٌة و الاستراتٌجٌات الأسرٌة "، دراسة المٌدانٌة

 فً الجزابر العاصمة، أطروحة دكتوراه التخصص علم الاجتماع التربٌة، كلٌة 

   .  2116 -2115العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة بجامعة الجزابر، 

إشكالٌة الدراسة: .3  

التساإلات الربٌسٌة: طرحت الباحثة مجموعة من التساإلات أهمها: -ا  

هل هذه الممارسات الأسرٌة التربوٌة تتؤثر بالوضع المهنً والتعلٌمً للؤولٌاء؟.. 3  

هل هذه الممارسات بمختلؾ أشكالها هً جزء من الرأسمال الاجتماعً والثمافً. 2  

 الأسري؟ وهل تإثر فً زٌادة فرص النجاح المدرسً؟. 

الفرضٌات الدراسة: تناولت الدراسة فرضٌتٌن ربٌسٌتٌن:  -ب  

 الفرضٌة الأولى:

 إن الاستراتٌجٌات التربوٌة الأسرٌة المتعلمة بتمدرس الأبناء تعكس ممارسات 

.وموالؾ تربوٌة وتصورات متنوعة تختلؾ حسب المشروع الأسري العام  

ضٌة الثانٌة:الفر  

 إن الاستراتٌجٌات الأسرٌة تجاه المدرسة تجسد من خلبل الوضع الاجتماعً



اعح‌اٌفظً‌الأٚي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الاطاس‌إٌّٙعٟ‌ٌٍذس  
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 والمهنً و الثمافً للؤولٌاء بإضافة إلى مدى تجندها للوسابل المادٌة و المعنوٌة 

 من أجل رفع فرص النجاح المدرسً لأبنابهم. 

مً والكٌفً،البحث: اعتمدت الباحثة فً دراستها على المنهجً الكمنهجٌة  .2  

 أما فٌما ٌخص أدوات البحث و العٌنة الدراسة فمد استعانت الباحثة فً بحثها المٌدانً

ة دلٌل الممابلة، حٌث لامت بتوزٌع الاستمارات علىزابدعلى تمنٌة الاستمارة   

 عدة تلبمٌذ بالثاوٌات الجزابر العاصمة من بٌنها:)ثانوٌة ابن الناس بساحة أول ماي

بوعتورة الأبٌار، وثانوٌة الممرٌة بحسٌن الداي ، وثانوٌة لار ٌدي بالمبة ،وثانوٌة   

 وثانوٌة عمبة بن نافع بباب الواد(وطلبت منهم تسلٌمها إلى أولٌابهم من أجل ملبها.

 كما أجرت الباحثة ممابلبت مع أولٌاء التلبمٌذ الذٌن ٌتوفر فٌهم الشرطان التالٌٌن:

العالً لأحد الوالدٌن.أن ٌكون المستوى التعلٌمً  -  

أن ٌكون عندهم ابن)ة( متمدرس فً السنة الثانٌة أو الثالثة ثانوي. -  

 اعتمدت الباحثة على المعاٌنة ؼٌر الاحتمالٌة بمعنى الانتماء ؼٌر الاحتمالً ٌخضع

تمسٌمهم  ( مبحوثا ومبحوثة، تم131للصدفة، حٌث اشتملت العٌنة الأولى على )   

والثانوي والمتوسط الابتدابً لٌمٌة تتمثل فً المستوىعإلى أربعة مستوٌات ت   

متوسطة بسطاء وإطاراتوالعالً،كما تم توزٌعها على ثلبث فبات مهنٌة عمال    

الممابلٌن، وهم الذٌن  .أما فٌما ٌخص العٌنة الثانٌة فمد بلػ عددوإطـارات علٌا  

من لطاعاتالجنسٌن. تم اختٌارهم  ولً من (311ٌمثلون مجتمع البحث، مبة )  

مختلفة، لطاع التعلٌم بنوعٌة الثانوي والعالً ولطاع الصحة ولطاع الإدارة   

.العمومٌة  
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هدؾ الدراسة: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الاستراتٌجٌات الأسرٌة وتنوعها.1  

 فً مجال تمدرس الأبناء تبعا للخلفٌة الاجتماعٌة المهنٌة وحسب الرأسمال التعلٌمً 

 للؤولٌاء.

ه الدراسة :ذنتابج هأهم   .4 

إن الفرضٌات التً تمثل فً أفكارها العامة " أن الاستراتٌجٌات و الممارسات  -  

 الأسرٌة تجاه تمدرس الأبناء تؽٌٌر بتؽٌر الظروؾ الاجتماعٌة للؤسرة مركزٌٌن على

 الوضع المهنً و المستوى التعلٌمً " )محممة(.

 على  ضوء  النتابج الفرضٌات لامت الباحثة بتمٌٌز بٌن عدد من الأسر على أساس  

 مستواها المهنً والتعلٌمً وحسب إستراتٌجٌتها تجاه تمدرس الأبناء وهً كالتالً:  

أسر الإطارات العلٌا ذوي المستوى العالً: ترؼب فً الوصول أبنابها إلى ألصى. 3  

مار فٌه، فلبحظت الباحثة أن هذه الأسر لدٌهاحد من تعلٌم وذلن من خلبل استث  

 مشروع ضمن استراتٌجٌات التربوٌة بعٌدة المدى فمنذ المراحل الأولى لتمدرس

 الطفل ٌبدأ الأولٌاء الذٌن ٌمتلكون رصٌدا تعلٌمٌا ووضعا مهنٌا عالٌا فً متابعته

فً توفٌرباختٌار المدرسة من حٌث الأساتذة، وسمعتها بالنسبة النجاح المدرسً، و  

التدعٌمٌة، وما ٌمٌز هذه    الدروس الخصوصٌة، الكتب كل متطلبات التعلٌم مثل   

 الفبة من الأسر عن الفبات الأسرٌة الأخرى أن إستراتٌجٌتها تبمى فردٌة وانعزالٌة

 أي أن جهودها تبمى فردٌة بعٌدة عن المدرسة كما لدٌها استراتٌجٌات تنافسٌة

حمٌك النجاح بامتٌاز وعلى ضمان التخصصات ووذلن حتى ٌتمكن أبناء من ت  

 الشعب ذات التمٌٌز. 
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أسر الإطارات المتوسطة ذوي المستوي التعلٌمً الثانوي : تبذل مجهودات  . 2  

 من أجل توفٌر ظروؾ النجاح لأبنابها فهً تعتمد على الدروس الخصوصٌة،

مدرسة.وعلى اتصالاتها المباشرة مع الأساتذة .وتبدو أنها راضٌة عن ال  

فبة الإطارات المتوسطة ذوي المستوى التعلٌمً المتوسط: تساعد أبناءها. 1  

 فً التمدرس بمشاركتهم ومتابعتهم على الألل شكلٌا ومرالبتهم والاتصال

 بؤساتذتهم.

أسر ذوي الفبة العمالٌة:تتصؾ بالمشاركة المعنوٌة )التً تتمثل فً النصح  . 2  

والمرالبة تحركات الأبناء ولٌس مرالبة الدروس( وهذا لعدم وجود رأسمال   

 تعلٌمً وثمافً.

. الاستفادة من الدراسة: استفدت من هذه الدراسة كونها تناولت موضوع:3  

 " المدرسة الجزابرٌة و الاستراتٌجٌات الأسرٌة "، أن النجاح المدرسً لأبناء

 مرتبط بالاستراتٌجٌات التربوٌة التً تضعها الأسرة وذلن من خلبل متابعة 

 الأولٌاء للتلمٌذ فً المدرسة، وتوفٌر الوسابل المادٌة والتحفٌز المعنوي للتلمٌذ    

 من لبل الوالدان مما ٌساعده على مواصلة مشواره الدراسً بإضافة إلى ترسٌخ

الشهادة التعلٌم كمإشر على التمدٌر  فكرة فً عمول التلبمٌذ بضرورة الإحراز  

 الاجتماعً.
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الطالبة أمٌنة فراجً، إشراؾ الأستاذة صباح توانً، بعنوان: الدراسة الثانٌة:  

 تؤثٌر تكافإ المستوى التعلٌمً بٌن الزوجٌن على تربٌة الأبناء ) دراسة مٌدانٌة

خصص علم الاجتماعالت 2بمناطك مختلفة بولاٌة البوٌرة(، دراسة لنٌل شهادة ماستر  

، -البوٌرة -التربٌة، كلٌة العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة جامعة آكلً محند اوالحاج   

2133- 2132  .  

. إشكالٌة الدراسة: 3  

التساإلات الربٌسٌة: طرحت الباحثة سإالا ربٌسٌا لهو: -ا   

 كٌؾ ٌساهم المستوى التعلٌمً فً الأداء التربوي للوالدٌن؟.

لمتعلمة بالدراسة: تناولت الدراسة ثلبث فرضٌات مهمة هً: الفرضٌات ا -ب  

ٌإثر المستوى التعلٌمً للزوجٌن فً تربٌتهم للؤبناء.. 3  

ٌساعد المستوى التعلٌمً للزوجٌن على اختٌار الأسالٌب التربوٌة المناسبة. 2  

 للؤبناء.

تربوي .إن تكافإ المستوى التعلٌمً بٌن الزوجٌن ٌولد انسجاما فً أدابهما ال .1  

. منهجٌة البحث: اعتمدت الباحثة فً دراستها على المنهج الوصفً التحلٌل2ً  

 وذلن عن طرٌك وصؾ الظاهرة المدروسة وتصوٌرها كمٌا حٌث لامت باحثة

 بجمع المعلومات المتعلمة بالدراسة المٌدانٌة باستخدام أداة الاستبٌان متكونا من

 على بعض التلبمٌذ أسبلة مفتوحة، وتم توزٌعها 33منها مؽلك  13سإال،  24

 وذلن عن طرٌك التوجه إلى ، والأساتذة و الممرضٌن والأطباء والموظفٌن

 من مناطك مختلفة من ولاٌة والإدارٌة المختلفة الاستشفابٌةو  المإسسات التعلٌمٌة
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 بلدٌة البوٌرة والمرى المجاورة لها(.-بلدٌة عٌن بسام  -البوٌرة )بلدٌة الخبوزٌة 

 أما فٌما ٌخص العٌنة ومواصفاتها لد اعتمدت الباحثة على العٌنة العشوابٌة البسٌطة

 أسرة وفما للخصابص التالٌة: 51ولد بلػ عدد أفراد العٌنة 

 أن ٌكون أسر ؼٌر مفككة، وأن لا ٌكون أحد الزوجٌن متوفى.  -3

 ٌمً مرتفع ) ثانوي وجامعً( .أن ٌكون للزوجٌن مستوى تعل -2

 سنة. 34 -32أن ٌكون لوالدان أبناء تتراوح أعمارهم من بٌن  -1

 ء، موظفٌن، ا، أطبأن ٌكون أفراد العٌنة متنوعٌن من حٌث المراكز) أساتذة -2

 ن(.مدراء،أصحاب أعمال حرة وحرفٌٌ

 تعلٌمً ه الدراسة إلى معرفة مدى تؤثٌر المستوى الذأهداؾ الدراسة: هدفت ه -1

 للوالدٌن على تربٌة أبنابهم والتعرؾ على الأسالٌب التربوٌة التً ٌنتهجها الوالدٌن

 تكافإ  ةعن أهمٌ فً تربٌة أبنابهم وعلبلتها بمشوارهم الدراسً بإضافة الكشؾ

 .للزوجٌن فً انسجام أدابهما التربوي المستوى التعلٌمً

 على ضوء الفرضٌات( : (النتابج الدراسٌة  -2

 الفرضٌة الأولى: أكدت الباحثة أن المستوى التعلٌمً ٌلعب دورا فعال فً تربٌة 

 الأبناء من خلبل إٌجاد حلول عملبنٌة و عملٌة لحل مشكلبت الطفل وكذلن الاستعانة

 بالطرق الحدٌثة التً تتلبءم مع تؽٌرات المجتمع وكذا مساعدة الأبناء فً الدراسة

 من المجموع الكلً لأفراد العٌنة%14.72ٌن أيوهذا ما صرح بٌه ؼالبٌة المبحوث

 وهذه النتابج التً تحصلت علٌها الباحث دفعتها للمول بؤن الفرضٌة التً مإداها

 " ٌإثر المستوى التعلٌمً للزوجٌن فً تربٌتهم لأبناء " لد تحممت.
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 الفرضٌة الثانٌة: استنتجت الباحثة أن المستوى التعلٌمً للزوجٌن سواء كان ثانوٌا

 و جامعٌا ٌلعب دور فً اختٌار الأسالٌب التربوٌة المناسبة للؤبناء و التً تتوافكأ

 فمن خلبل النسب المبوٌة العامة لاحظت الباحثة .ومراحلهم العمرٌة رٓىحتٌاجامع ا

 وجود تنوع فً الأسالٌب المتبعة فً تربٌة الأبناء من حٌث: معاملة بكل الحرٌة 

 .% 8.57بة ذبذ، ومعاملة المت %26.43، و التعامل بالشدة  %49.29بنسبة 

 وعلى ضوء النتابج التً تحصلت علٌها، صرحت الباحثة أن الفرضٌة التً مإداها

 " ٌساعد المستوى التعلٌمً للزوجٌن على اختٌار الأسالٌب التربوٌة المناسبة للؤبناء"

 لد تحممت.

 أنّ تكافإ المستوى التعلٌمً للزوجٌن ٌولد الفرضٌة الثالثة: استخلصت الباحثة 

 لتربوٌة من استخلبص المٌم االأداء التربوي بٌنهما، وذلن من خلبل  انسجاما فً

 ، حٌث اعترؾ ؼالبٌة المبحوثٌنالحٌاة وتوظٌفها فً عملٌة التربٌة مختلؾ جوانب

 بنسبة لنذأن تكافإ فً المستوى التعلٌمً ٌشكل عاملب مساعدا فً تربٌة الأبناء و

 ه النتابج صرحت الباحثة بؤن الفرضٌة التً مإداها ذ%. ومن ه90.00

 " إن تكافإ المستوى التعلٌمً بٌن الزوجٌن ٌولد انسجاما فً الأداء التربوي "

 لد تحممت .

 ه الدراسة كونها تناولت موضوعذالاستفادة من الدراسة: استفدت من ه -3

 لزوجٌن على تربٌة الأبناء" أن الأولٌاء" تؤثٌر تكافإ المستوى التعلٌمً بٌن ا 

 من لدٌهم مستوى التعلٌمً العالً ٌساهمون بشكل كبٌر فً التربٌة السوٌة لأبنابهم

 بإضافة إلى النمو المتوازن لأبنابهم من ناحٌة الجسمٌة، والعملٌة، والمعرفٌة.
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 الدراسات العربٌة: -9

 الدراسة الأولى:. 0

 بكلٌة التربٌة جامعة دمشك سورٌا تحت عنوان( 2114دراسة منى الحموي )

 " التحصٌل الدراسً و علبلته بمفهوم الذات )دراسة مٌدانٌة على عٌنة من التلبمٌذ 

 السنة الخامسة من التعلٌم الأساسً فً مدارس محافظة دمشك الرسمٌة(. 

 هدؾ الدراسة: 

 حصٌل الدراسًهدفت هذه الدراسة إلى الكشؾ عن العلبلة بٌن مفهوم الذات و الت

 لدى تلبمٌذ السنة الخامسة من التعلٌم الأساسً فً مدارس محافظة دمشك الرسمٌة.

 عٌنة الدراسة:

 ( ذكور66( تلمٌذ وتلمٌذة، منها )361أجرٌت الدراسة على عٌنة مكونة من )

 ( الإناث من تلبمٌذ الصؾ السنة الخامسة من التعلٌم الأساسً فً مختلؾ72و)

 الرسمٌة، حٌث تمت الممارنة بٌن درجات تلبمٌذ العٌنة مدارس محافظة دمشك

 فً أدابهم المدرسً على ممٌاس مفهوم الذات وعلبلة بمتؽٌري الجنس والتحصٌل

الدراسً.
1

 

 نتابج الدراسة:

 وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسط درجات أفراد العٌنة فً أدابهم -3

 .   1013على ممٌاس مفهوم الذات ودرجاتهم التحصٌلٌة عند مستوى الدلالة 

                                                           

الذات )دراسة المٌدانٌة على تلبمٌذ الأساسً فً، التحصٌل الدراسً وعلبلته بمفهوم منى الحموي: 1  
. 173، ص2007/جامعة دمشك،26، مجلة جامعة دمشك المجلد مدارس محافظة دمشك الرسمٌة(  
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 عدم وجود فروق ذات إحصابٌة بٌن متوسط درجات الذكور والإناث فً أدابهم  -2

 على ممٌاس مفهوم الذات.

 وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن متوسط الدرجات التحصٌل لذكور وإناث،  -1

 العٌنة لصالح الإناث.

 تنتجت الباحثة منى الحموي من خلبل تفسٌر نتابج الدراسة أن التلبمٌذ من لدٌهم اس

 مستوى عال فً الدراسة هم من ٌربطهم ذلن بنظرتهم الاٌجابٌة لذاتهم والثمة بما

 لدٌهم من إمكانٌات واستعدادات و لدرات المعرفٌة تساعدهم على النجاح المدرسً،

 بالنجاح و التفوق والمكانة الاجتماعٌة ٌعززكما أن التحصٌل بما ٌحممه من شعور 

 أٌضا المفهوم الاٌجابً للذات. أما فٌما ٌخص ارتفاع مستوى التحصٌل الدراسً 

 عند الإناث بالممارنة مع الذكور فمد فسرت منى الحموي ذلن أن هذا الفروق بٌن

 باحثةالجنسٌن ٌظهر من خلبل التباٌن فً أدابهم المدرسً، وفً نفس السٌاق ترى ال

 أن أسالٌب التنشبة الاجتماعٌة و المساواة بٌن الجنسٌن وتكافإ الفرص كذلن ٌملل

 إلى حد من الفروق فً بناء الشخصٌة و تكوٌن مفهوم الذات وعلبلته بالمردود

الدراسً.
1

 

 الاستفادة من الدراسة:

 استفدت من هذه الدراسة كونها تناولت موضوع " التحصٌل الدراسً وعلبلته 

 بمفهوم الذات" فمفهوم الفرد عن ذاته ولدراته وما ٌستطٌع أن ٌنجزه أو ٌتعلمه

 ٌشكل عاملب اٌجابٌا أو سلٌبا فً تحصٌله الدراسً.     

                                                           

. 174، المرجع السابك، صالتحصٌل الدراسً وعلبلته بمفهوم الذات منى الحموي،: 1  
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 الدراسة الثانٌة: -9

 الدراسة التً أجرها الباحث صفوح الأخرس فً سورٌا تحت عنوان " مستوى

 لتربوي"التعلٌم للؤبوٌٌن ومدى استخدام الشدة فً العمل ا

 هدؾ الدراسة:

 هدفت هذه الدراسة إلى معرفة علبلة بٌن مستوى التعلٌمً و الثمافً للؤبوٌٌن 

 وعلبلته مع الأسالٌب التنشبة الاجتماعٌة لدى الأبناء.

 عٌنة الدراسة:

 (211أجرى الباحث صفوح الأخرس دراسته فً سورٌا على عٌنة واسعة تمدر)

 أسرة سورٌة.

 نتابج الدراسة:

 الدراسة عن وجود علبلة ارتباطٌه لوٌة بٌن مستوى التعلٌم للوالدٌن ومدى أعلنت

 %6.7استخدام الشدة فً العمل التربوي. حٌث أبدى الباحث صفوح الأخرس أن  

 الآباء حملة الشهادات الجامعٌة تمٌل إلى استخدام الشدة فً التربٌة ممابل من

 % من الآباء 48.9باحث أن % عند الآباء الأمٌٌن وعلى العكس ذلن أعلن ال25

 %فمط عند الآباء الأمٌٌن.15الجامعٌون ٌعتمدون على أسلوب التشجٌع ممابلب

 ولد بٌنت الدراسة من خلبل نتابجها أن هنان التباٌن فً أسالٌب التنشبة الاجتماعٌة

 بٌن الأسر وتباٌن فً المستوٌات الثمافٌة للؤم والأب ولد اتضح أٌضا أن الأبوٌن    

 ن إلى استخدام الأسلوب الدٌممراطً فً التنشبة الاجتماعٌة و إلى الاستفادةٌمٌلب

 من معطٌات المعرفة العلمٌة فً العمل التربوي كلما ارتفع مستوى تحصٌلهما
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 المعرفً أو التعلٌمً وعلى العكس من ذلن ٌمٌل الوالدٌن إلى استخدام أسلوب 

الشدة كلما تدنى مستواهما التعلٌمً.
1

 

 من الدراسة: الاستفادة

 استفدت من هذه الدراسة كونها تناولت موضوع "مستوى التعلٌم للؤبوٌٌن ومدى

 استخدام الشدة فً العمل التربوي أن أنماط و أسالٌب التربوٌة المنتهجة من طرؾ

 الأسرة فً تربٌة الأبناء لها علبلة مع المستوى التعلٌمً و الثمافً للولدان.

 أو  لأبناءورات اهترتبط بت حالاتٌن فً لالمسوة و ال تختلؾ أسالٌب التربوٌة بٌن

 الرلابة أما أخرىالتشجٌع و العطؾ تارة  وتفوق ٌمابلهفً إخفالات تارة و نجاحات 

 .البٌت إلى وعودتهم خروجهمعند  الأبناء أولات ى فً تنظٌملٌتج

 الدراسات الأجنبٌة: -3

 ً لأبناء:العامل الالتصادي للؤسرة وعلبلته بالمردود الدراس-0

 تشٌر الدراسة التً لام بها المعهد العالً فً هٌنو بفرنسا، التً أجرٌت على عٌنة

 طالبا وذلن من أجل تحدٌد مستوى الذكاء وفما لمستوى دخل  421تمدر بحوالً 

 أسرة التلبمٌذ، إلى أن هنان علبلة ترابط لوٌة بٌن المستوى الالتصادي للؤسرة،

 وتشٌر نتابج هذه الدراسة إلى فوارق كبٌرة بٌن حاصل وحاصل الذكاء عند التلبمٌذ.

 الذكاء بٌن هإلاء الطلبب، حٌث بلػ متوسط الفروق المبوٌة للمتوسطات بٌن أبناء

 ( نمطة لصالح أبناء الفبة21( نمطة، وهً )+15الفبة المٌسورة و الفبة الفمٌرة )

 ( نمطة63هذا التباٌن )( نمطة عند أبناء الفبة الفمٌرة، ولد بلػ 351المٌسورة، و)

                                                           

.214،ص1981ك،، جامعة دمشك،الوحدة،دمشعلم الاجتماع العامصفوح الأخرس، : 1  
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 ( نمطة فً اختٌار23( نمطة فً اختٌار الإملبء، و)74فً اختٌار المراءة، و)

الحساب.
1

 ولد بٌنت الدراسة نفسها أن الأطفال الذٌن ٌتعرضون للرسوب هم

 فً الأؼلب من أبناء الفبات الفمٌرة حٌث بلؽت نسبة الرسوب عند أبناء الفبات

 % ، وعند أبناء الفبة 2602الفبة المتوسطة % وعند أبناء  2502الفمٌرة 

%. 303المٌسورة 
2
 وفً نفس السٌاق ٌعتمد كثٌرا من الباحثٌن الٌوم فً مجال 

 علم الاجتماع التربوي، إلى الاعتماد بؤن الطلب التربوي من لبل الأسرة ٌتم

 عبر مفاهٌم التوظٌؾ و الاستثمار، وبالتالً فإن الأسرة المٌسورة تستطٌع

ل دراسة وتحصٌل أنبابها من أجل تحمٌك مزٌد من النجاح والتفوق.أن تمو
3

 

 على خلبؾ ذلن فؤن الأسرة الفمٌرة تدفع أبناءها إلى سوق العمل فً مراحلو

 مبكرة من حٌاتهم ولبل إتمام دراستهم. وفً هذا الصدد ٌذهب المفكر الأمرٌكً

 ساواة الالتصادٌةاٌلٌتش إلى الاعتماد بؤن للبمساواة المدرسٌة تنبع من للبم

 بشكل مباشر. وٌإكد على أهمٌة هذه الفكرة أٌضا المفكر الفرنسً بودون

Boudon حٌث ٌذهب إلى المول بؤن العامل الالتصادي للؤسرة ٌلعب دورا 

محددا على مستوى نجاح أبنابها.
4

 

 : العامل الثمافً للؤسرة وعلبلته بالنجاح المدرسً للؤبناء2-

 وزمٌله كلود Bourdieu ٌنظر علماء اجتماع الفرنسٌٌن أمثال بٌٌر بوردٌو 

                                                           

1 : Watfa Ali   : l’inégalité des chances ; ouvr.cit., p56. 

2 :Watfa Ali   : l’inégalité des chances ; ouvr.cit., p56. 
3 : Watfa Ali   : l’inégalité des chances ; ouvr.cit., p52. 
4 : Jacques Hallak, A qui profite l’école, P.U.F, paris, 1974, p128. 
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 " ،la reproductionفً كل من الكتاب إعادة الإنتاج "  Passeronباسرون

 "إلى لضٌة التباٌن الثمافً بٌن الفبات   les héritiersوالكتاب الورثة " 

 ٌعٌد إنتاج الثمافً*الرأسمال الاجتماعٌة حٌث ٌرى بوردٌو وزمٌله باسرون أن 

 نفسه وٌتراكم وفما لمبدأ الربح الالتصادي وفً الولت الذي ٌستحوذ فٌه أبناء

 الطبمات البرجوازٌة على النصٌب الأكبر من رأسمال الثمافً المتاح لهم فً

 أوساطهم الاجتماعٌة فؤن أرباحهم الثمافٌة تكون مضاعفة على مستوى النجاح

والتفوق المدرسٌٌن.
1

 

 ذا الصدد ٌنظر بوردٌو بؤن الرأسمال الثمافً لا ٌتولؾ فمط على التماٌز فًوعلى ه

 الأصل الاجتماعً بل له علبلة بالتباٌن فً رأسمال اللسانً)اللؽة( فً إطار الثمافة 

 العامة للفرد. فحسب بوردٌو فاللؽة لٌست فمط أداة التواصل فً الحٌاة العامة بل 

 ذلن من خلبل  ٌظهردلالٌا ونسما تصنٌفٌا ؼنٌا أو فمٌر إلى حد ما،  تإسس معجما

 التحكم فً اللؽة من حٌث المراءة و الكتابة والتعبٌر عن الرموز والمفاهٌم المعرفٌة. 

 للرأسمال اللسانً بٌن المتعلمٌن المنحدرٌن من اللبمتكافاٌرى بوردٌو أن التوزٌع 

 التفاوت فً النجاح المدرسً بٌن الطلبة و طبمات اجتماعٌة مختلفة لها علبلة مع

 ذلن وفما لأصلهم اجتماعً والإرث اللؽوي والثمافً الموروث من وسطهم  

                                                           

:هو الرصٌد من الرموز و المهارات والمدرات" capital cultural" ًحسب بوردٌو الرأسمال الثماف * 
والثمافٌة و اللغوٌة التً ٌمتلكها الفرد من خلبل الثمافة السائدة فً وسطه الاجتماعً كما تنمل  المعرفٌة

 عن طرٌك العملٌات التربوٌة. ٌمول بوردٌو الاختلبفات فً الرأسمال الثمافً مؤشر للبختلبفات بٌن 
 الطبمات".

وردٌو، مذكرة لنٌل شهادة مفهوم إعادة الإنتاج عند بٌٌر بأنٌسة صلعً و نرٌمان عمانً:  انظر)-
،2019-2018جامعة لالمة الجزائر،، العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌةكلٌة الماستر فً الفلسفة،   

.( 69ص  
Bourdieu (p.) et Passeron (J.C), la reproduction, P.U.F., paris, 1971.:1 
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.العابلً
1

 

 أن المتعلمونوبخصوص تعلم اللؽة ورد بوردٌو فً أطروحته " إعادة الإنتاج "  

 اتلانتماء صارم وفك معٌار المدر ٌخضعون العالًالتعلٌم الذٌن ٌرٌدون ولوج 

 والتطبٌمٌة التًبخصوص المعرفة النظرٌة  المشرؾتصحٌح ومعاٌٌر  اللسانٌة

 ، إذا إن فهم اللؽة واستعمالها ٌمثلبن نمطة ارتكاز ربٌسةالتعلٌمٌة تتطلبها المادة

لحكم الأساتذة.
2 

 خلبل هذا السٌاق ٌنظر بوردٌو إلى لضٌة نوعٌة اللؽة السابدة داخل الأسرة من

 التعلٌم. فالمدرسة حسب بوردٌو تعمل على تهمٌش لؽة وعلبلتها بالمنظومة

 "*وسلهابتالطبمات الشعبٌة وترسٌخ ثمافة الطبمة المهٌمنة على شكل أبتٌوس "ا

 مستنسخ ٌجسد التعسؾ المانونً ٌتضمن إعادة إنتاجه، فالمنظومة التعلٌم ترى 

 نتماء تؤخذبؤن لؽة الطبمات الشعبٌة أنها لا تتوافك مع لؽة المدرسٌة ووحدة الا
                                                           

، ترجمة: ماهر التعلٌم العامة لنسك إعادة الإنتاج  فً سبٌل نظرٌة، : بٌار بوردٌو و كلود باسرون3

، 2115ترٌمش، مراجعة: سعود مولى، دار النشر و التوزٌع: مركز دراسات الوحدة العربٌة بٌروت، لبنان،

 .366ص

ترجمة: ماهر ،التعلٌم العامة لنسك إعادة الإنتاج  فً سبٌل نظرٌةبٌار بوردٌو و كلود باسرون،: 2  
، المرجع السابك. ترٌمش  

 
 : هو نسك من الاستعدادات أو أنماط التفكٌر و الإدران )Habitusبوردٌو مصطلح الهابتوس )* حسب 

 بالمعنىلعرفانً، والخلمً، وهٌئة الجسد، والجمالً. االتً ٌكتسبها الفرد وهً تتعلك بأربعة مستوٌات: 
 ، أو طرق امالمظهر العوالحضور فً العالم، أو  الوجود والعٌشسلوب أو طرٌمة فً أبٌتوس هوالأ أن

 "class habitus"الطبمً بٌتوسالتفكٌر لدى كل الفرد فً المجتمع. كما ٌطلك بوردٌو المصطلح الأ
 ذلن بأن تصرفات كل الفرد مرتبطة بنسك من التصورات والطموحات و الرغبات سبك غرسها موضحا

الخاص بالشرائح الثمافٌة الطبمً  بٌتوسمعٌنة وبالتالً إن الأ من خلبل نشأته فً الأسرة تنتمً إلى طبمة
 .لمهٌمنةا والاجتماعٌة

 .(387نفسه، صالمرجع انظر )  -
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 بعٌن الاعتبار الفرو لات الفردٌة فً الرأسمال اللسانً وفك الأصل الاجتماعً.

 وعلى هذا الأساس انتمد بوردٌو كبرٌات المدارس التً لا ٌرها كوسٌلة لتحمٌك

 تكافإ الفرص بٌن المتعلمٌن والمساواة فٌما بٌنهم بل على نمٌض ذلن أصبحت

 وجٌات المهٌمنة أي بمعنى أن الثمافة لم تعد موجهة منظومة التعلٌم أداة بٌد الإٌدٌول

 إلى جمٌع الطلبب من مختلؾ مستوٌات بل أصبحت كآلٌة فً خدمة الفبة الخاصة

 و ٌمصد هنا أبناء الطبمة البرجوازٌة ومن هنا لاحظ بوردٌو أن المدرسة تمارس 

 التفاوت فًفً حك أبناء الطبمة الدنٌا حٌث تظهر ملبمحه فً تعزٌز عنفا رمزٌا * 

رأسمال الثمافً بٌن التلبمٌذ بدلا من تملٌصه. 
1

 

 تشٌر الدراسة التً لام بها بوردٌو فً عدة مدن الجامعٌة فرنسٌة  إلى لضٌة الطلبة 

 % من التلبمٌذ  41والإرث الثمافً حٌث صرح بوردٌو أن الجامعة تستمبل حوالً 

 علٌا فً علوم السٌاسٌة وأبناءالمنحدر ون من الطبمات المهٌمنة فنجد أبناء إطارات 

 الصناعٌٌن فً مدرسة العلٌا للتجارة، وفً حٌن نجد أبناء الأستاذة بالمدرسة العلٌا

 للؤستاذة أما فً الجهة الممابلة تمتلن أبناء الإطارات المتوسطة) حرفٌٌن، عمال، 

                                                           

 العنف الغٌر الفٌزٌائً والغٌر ذلن ": هوViolence symboliqueحسب بوردٌو العنف الرمزي  "* 
 ا عبر طرائك ووسائلذالمحسوس ولا شعوري، ٌمارس على شرائح فئات المجتمع بشكل مستمر وه
 عن طرٌك التربٌة و ذلنرمزٌة خالصة: السلطة، المدرسة، الدٌن، الصحافة، إعلبم، التلفزٌون، وٌتم 

 أساس ٌرى بوردٌو فً كتابه العنفهذا تلمٌن المعرفة والإٌدٌولوجٌا والكلمات البرٌئة ظاهرٌا.وعلى 
 لغالب"، أن النشاط التربوي ٌفرض التعسف الثمافً اLa violence symbolique"  الرمزي
 من خلبل احتكارا الشرعٌة الثمافٌة المهٌمنة حٌث أصبحت موضعا تنافس على مستوى المٌم ذلنوٌظهر

 و الإٌدٌولوجٌات بٌن مختلف فئات الطبمات المهٌمنة.
 ، 1أنظر)بٌٌر بوردٌو، العنف الرمزي بحث فً أصول علم الاجتماع التربٌة، ترجمة نظٌر جاهل، ط -

 .(31وص  5.ص1994الثمافً العربً: بٌروت،  المركز
 ،29/05/19:13،ودراسات بٌٌر بوردٌو وأطروحة إعادة الإنتاج الاجتماعً مفاهٌممحمد أعوٌش، : 1

 /www.new -educ.comإعادة الإنتاج الاجتماعً -و -بوردٌو: المولع الالكترون2016ً.
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 % من الحظوظ فً التحاق بالجامعة، أما فرص أبناء الشرابح 11تجار، فلبحٌن( 

 % من الحظوظ كما أشار 3الفمٌرة فً انتماء إلى الفضاء الجامعً لا تمدر إلا 

 بوردٌو إلى وجه العصامً ) الذي ٌصنع نفسه بنفسه( حٌث لا ٌمثل إلا استثناء    

 % من أبناء الفبات أطر المتوسط و أبناء شرابح الفمٌرة ضمن فبة 1فلب نجد إلا 

كبار الباطرونات.
1

 

 به " الورثة "من خلبل  تحلٌله  للمعطٌات و الإحصابٌات فً كتا ٌرى بوردٌو

 نتابج الدراسة المتعلمة بمضٌة الطلبة و بالإرث الثمافً أن لتفسٌر الهوٌة الطالب

 الجامعً نطلك من محدد الربٌسً لهو الأصل الاجتماعً، وذلن من أجل فهم النظام 

 ٌة و الموالؾ الطلببٌة حٌث لام بوردٌو بتحلٌل الممارسات الثماف التعلٌمً ككل،

 الناتجة عن أصولهم الاجتماعٌة معتبرا ذلن نمدا ضمنٌا و مباشرا للمناهج التعلٌمٌة و

البٌداؼوجٌة التً طبعت فرنسا.
2

 

 وصؾ بوردٌو الفضاء الجامعً بعالم متعدد المظاهر، فهو بالنسبة للبعض الطالب

 عد الحمبة الطلببٌة، أمامكان للتسلك السلم الاجتماعً عبر ولوج وظٌفة مباشرة ب

 بالنسبة للبعض الأخر تعتبر الجامعة لاكتساب التجربة أو الانفصال عن الجو

 الأسري " الروتٌنً". فالطالب ذو الأصول البورجوازٌة ٌرى فً المرحلة الجامعٌة

 مسارا تجرٌبٌا لا ٌجب تلؽٌمه بالمشاكل الكبار فً حٌن ٌهٌمن الخوؾ و الملك من

 ب تمثل على أبناء الطبمات الدنٌا للحٌاة الطلببٌة كون الأصل المستمبل المرٌ

                                                           

.6وص 5، ص، نصوص بٌٌر بوردٌو: فٌلٌب كبان  1 
 

2 :Bourdieu (p.) Et Passeron (J.C), les héritiers, Minuit, paris, 1964.p.11. 
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 الاجتماعً الفمٌر لا ٌوفر للطالب إمكانٌة التفكٌر الوالعً و العملبنً اتجاه حٌاتٌه

 الطلببٌة و مستمبله الاجتماعً. فعلٌه أن الطالب ذو الأصل الاجتماعً الفمٌر، ٌجد

 كثر مما هو مكان لتعمٌك التجربة فً الجامعة مكانا لتسلك السلم الاجتماعً أ

الشخصٌة أو تطوٌر المواهب الفكرٌة.
1

 

  François Dubet   دٌبًومن نفس الزاوٌة ٌرى عالم اجتماع الفرنسً فرانسوا 

 أن الطلبة لا ٌتحددون فمط بؤصلهم الاجتماعً كما ورد فً "الورثة"، ولا حتى بما 

 تخوله الجامعة بالنسبة إلٌهم من فرص الشؽل، ولكنهم ٌتحددون انطلبلا من العلبلة 

 التً ٌشكلونها مع دراستهم، وداخل هذه الأخٌرة ٌجب تحدٌد أسس الهوٌة الطلببٌة 

.ومسار تجربة الطالب داخل الجامعة
2

 

 فً كتابه  G. Felouzis فلوزي  جورج كما ٌرى عالم اجتماع التربٌة الفرنسً

 "أن المطالعة عند الطلبة لا les étudiants et la lectureالطلبة والمطالعة "

 على طبٌعة أصولهم الاجتماعٌة ولا على ارثهم الثمافً، بمد رما ترجع تنبنً 

بالأساس إلى مسؤلة الذوق الذي ٌتؤسس بدوره فً إطار الدراسة وبموازاة معها. 
3

 

 الاستفادة من هذه الدراسات الأجنبٌة: -3

 استفدت من هذه الدراسات التً أدلوا بها بعض من علماء اجتماع التربٌة أمثال:

                                                           

1 : O. Galland : Sociologie de la jeunesse, Paris, édit : Armand 
Colin,   1991, P : 53. 
2:François Dubet , Dimension et figures de l’expérience étudiante 

dans l’université. Revue Française de Sociologie XXXV, 1994 Page  :  (511-

532). 

3 :G. Felouzis  :  Les étudiants et La lecture, op.cit, 1994 Page :  669 -672. 
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 بوردٌو، و باسرون، و بودون، وفرانسوا دٌبً، أن للبمساواة فً الفرص

 ذ مرتبطة بؤصلهم الاجتماعً وذلن وفما لرأسمال الالتصادي بٌن التلبمٌالتعلٌمٌة 

 والإرث الثمافً الموروث من وسطهم العابلً، بإضافة إلى عملٌات فً النظام 

 التعلٌمً التً تلعب دورا مهما فً الانتماء الاجتماعً )الموهبة، اتجاهات، أذواق(.

 فكل هذه الروابط تتحكم فً عملٌة التحصٌل الدراسً.

 التعلٌك على جمٌع الدراسات: -1

 والعربٌة، والأجنبٌة، ،تم عرضها منها المحلٌةمن خلبل جملة من الدراسات التً 

 ٌمكن المول أن لضٌة تكافإ الفرص التعلٌمٌة وعلبلتها مع النجاح المدرسً 

 ٌفسر على أساس ما توفره الأسرة من الإمكانٌات المادٌة و المعنوٌة و الفكرٌة 

 راتجٌات)ارث الثمافً، ارث المادي، رأسمال اجتماعً....(،بإضافة إلى المٌم والاست

 التربوٌة التً تضعها الأسرة وعلبلتها بالمحٌط المدرسً.

 أما من وجهة النظر الأخرى ترى بعض من هذه الدراسات التً تم عرضها أن

 فً الفرص التعلٌمٌةللبمساواة المنظومة التعلٌم هً المكرس الحمٌمً والخفً  

 ج التعلٌمٌة التً تعززوذلن عن طرٌك إعادة إنتاج للبمساواة الاجتماعٌة وفما للمناه

 شرعٌة الثمافة الطبمة المسٌطرة، وبالتالً تتعامل المدرسة مع التلبمٌذ حسب 

 فبتهم الاجتماعٌة )الطبمة (، الانتماء والأصل الاجتماعً. التً تعد من الروابط

تتحكم فً النجاح المدرسً.



 

 

 

 

 

 

للطفل الثانً: الأسرة و التنشئة الاجتماعٌة الفصل  

 

تمهٌد. -  

مفهوم الأسرة. -1  

أشكال الأسرة. -2  

وظائف الأسرة فً الحٌاة الاجتماعٌة. -3  

ممومات الأسرة. -4  

الأسرة والتنشئة الاجتماعٌة. -5  

الأسرٌة.أسالٌب التربٌة  -6  

خلبصة. -  
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 تمهٌد:

 

 تعتبرالأسرة الخلٌة الأولى و الربٌسٌة التً ٌتكون منها المجتمع، حٌث تنوع فً

 تنظٌماتها، وبنٌاتها، و أحجامها، وأدوارها، ووظابفها، وعلبلتها من مجتمع الى أخر.

أهم مإسسات التنشبة الاجتماعٌة، فالطفل ٌكتسب معالمكما تعد الأسرة من   

لن حٌن ٌتعلم أول درس له ذشخصٌته وخبراته الأساسٌة فً أحضان الأسرة و   

تنبع أهمٌة الأسرة فً مرحلة الطفولة هذا الأساس فً الحب والكراهٌة. وعلى   

رحلة الأولى، حٌث ٌإكد الخبراء فً التربٌة أن السنوات الخمسة الأولى هً الم  

 أكثر أهمٌة على مستوى نمو الطفل الفٌزٌولوجً، والانفعالً، والاجتماعً، 

 والمعرفً.

 إن المٌم وسلون والعادات والتمالٌد و الاتجاهات التربوٌة تمر بعملٌة تنمٌة 

خصوصٌة.   من خلبل الوالدٌن لتؤخذ طرٌمها إلى الأبناء بصورة مصفاة وأكثر  

المستوى الاجتماعً وامل كثٌرة فً المجتمع، مثلفالتنشبة الاجتماعٌة تتؤثر بع     

شخصٌة الوالدٌن وؼٌرها من العوامل الالتصادي و الثمافً للؤسرة وجنس الطفل و  

  من أسرة إلى أخرى.    التً تإثر فً مسار عملٌة التنشبة
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مفهوم الأسرة: -1  

التً ٌستمد منهاٌكاد ٌجمع الباحثون بؤن الأسرة هً الخلٌة الاجتماعٌة الأساسٌة   

 المجتمع وعناصر وجوده، وٌكمن أصل التباٌن فً وجهات نظر المفكرٌن حول 

 تعرٌؾ الأسرة عندما ٌحاول كل فرٌك منهم لأحد جوانب الحٌاة الأسرٌة أهمٌة 

 خاصة. ففً الولت الذي ٌركز فٌه بعض الباحثٌن على العلبلات الأسرٌة، ٌركز

تباشر ها الأسرة، ولا ٌستطٌع الباحث فًفرٌك أخر على أهمٌة الوظٌفة التً   

الخصوص أن ٌجد تعرٌفا شاملب دلٌما للؤسرة، ولكنه ٌستطٌع، عندما ٌستعرض هذا  

 جملة من التحدٌدات، أن ٌدرن حدود الأسرة و صورتها فً التعرٌفات المتنوعة،

ه التعرٌفات ٌمكن لها أن تبرز درجة التنوع الحاصل فً الجهود العلمٌة وفً هذ  

تجاهات الفكرٌة الخاصة بنظرٌة الأسرة.الا
1

 

 1.1  تعرٌف الأسرة:

الأسرة فً اللغة: -أ  

 " هً الدرع الحصٌن، وأصل الرجل وعشٌرته، وتطلك على الجماعة التً ٌربطها

أمر مشترن وجمعها أسر".
2

 

 و كلمة الأسرة مشتمة من الأسر: تعنً المٌد و الرباط، وعلٌه ٌمال أسر أسرا أي 

 لٌده وأسره ، أخده أسٌرا. ولد ٌكون الأسر اختٌارٌا ٌرضاه الإنسان لنفسه وٌسعى 

                                                           

.299، ص 1978، جامعة دمشك، مطابع الوحدة، مٌادٌن علم الاجتماععز الدٌن دٌاب،  :1  
 

الأسرة المتغٌرة فً مجتمع المدٌنة العربٌة )دراسة مٌدانٌة فً علم الاجتماع المادر المصٌر،  عبد: 2
. 33، ص 1999دار النهضة العربٌة للطباعة و النشر، بٌروت )لبنان(، الحضري و الأسري(،   
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الأسر الاختٌاري اشتمت الأسرة.  هذاإلٌه، لأنه ٌعٌش مهددا بدونه، ومن 
1

   

الأسرة فً الاصطلبح: -ب  

 جاء فً المعجم علم الاجتماع " أن الأسرة هً عبارة عن جماعة من الأفراد 

هذاو التبنً، و ٌتفاعلون معا، ولد ٌتم  والدمط الزواج ٌرتبطون معا برواب  

 التفاعل بٌن الزوج و الزوجة، وبٌن الأم والأب و الأبناء، وٌتكون منهم جمٌعا 

وحدة اجتماعٌة تتمٌز بخصابص معٌنة.
2

 

 فمن المنظور السوسٌولوجً تشٌر كلمة " الأسرة " إلى معٌشٌة الرجل والمرأة

علبلات جنسٌة ٌمرها المجتمع، وما ٌترتب على معا على الأساس الدخول فً  

لن من حموق و واجبات كرعاٌة الطفل و تربٌتهم.ذ
3

 

الأساس هذا أما عند علماء الاجتماع و التربٌة فمد تعددت المفاهٌم الأسرة، وعلى   

بؤنها " الوحدة الأولى التً ٌتفاعل معها الطفل تفاعلب شبل بدرانٌعرفها الباحث   

ى الأول الذي تنمو فٌه أنماط التربٌة المختلفة، حٌث ٌبدأ الإنسانمستمرا والمحتو  

المركز  هذاحٌاته الاجتماعٌة عن طرٌك التعرؾ على مركز أسرته وسوؾ ٌبمى   

 خلبل سنٌن حٌاته الأولى". فالأسرة حسب شبل بدران تنتمً إلى طبمة اجتماعٌة 

                                                           

، دار الفكر العربً، 21الأسرة على مشارف المرن عبد المجٌد سٌد منصور، زكرٌاء أحمد الشربٌنً، : 1
.  15، ص 2000الماهرة،  

 
:2  Josef Stumpf et Michel Hugues:dictionnaire de sociologie, librairie, 

 Larousse, paris, 1973, p131. 
 

، دار المعرفة الجامعٌة، إسهامات الخدمة الاجتماعٌة فً مجال الأسرة و السكان: سٌد رمضان: 3
.25، ص 1999الإسكندرٌة )مصر(،   
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ه هذعلبت السابدة فً معٌنة فالطفل الذي ٌولد فً الأسرة ؼنٌة ٌعٌش نمط التفا

 الأسرة

الشًء بالنسبة للطفل الذي ٌولد فً الأسرة الفمٌرة أو المتوسطة .  ونفس
1
   

 وٌرى الباحث محمد عاطؾ ؼٌث أن الأسرة "هً الجماعة التً تمارس الوظابؾ 

 التالٌة: إشباع الحاجٌات العاطفٌة، وممارسة العلبلات الجنسٌة، وتهٌبة المناخ 

التعرٌؾ  هذاالاجتماعً والثمافً الملببم لرعاٌة وتنشبة وتوجٌه الأبناء".وٌجمع   

 للباحث محمد عاطؾ ؼٌث على المهام التً تموم بها الأسرة، فهً نظام اجتماعً

 ٌعمل على إشباع الحاجٌات البٌولوجٌة و العاطفٌة، كما هً مصدر لتربٌة الأطفال 

 وتنشبتهم و ضبط سلوكهم وفما للمٌم و المعاٌٌر وعادات والتمالٌد التً ٌتماشى معها 

المجتمع.
2

       

تعرٌفا للؤسرة، جاء فٌه "محمد حسن"كما نجد فً كتاب الأسرة ومشكلبتها للباحث   

 أن "الأسرة جماعة من الأفراد ٌتفاعلون مع بعضهم البعض، وهً تعتبر الهٌبة 

وم بعملٌة التطبٌع الاجتماعً للجٌل الجدٌد، أي أنها تنمل إلى الطفلالأساسٌة التً تم  

ٌموم الوالدان بؽرس العادات و التمالٌد،  ذنموه جوهر الثمافة المجتمع معٌنا، إ  

معارؾ العملٌة، والمٌم الأخلبلٌة فً الطفل، وكلها ضرورٌة لمساعدة العضو و  

المفهوم ركز  هذاف ٌاة المجتمع".الجدٌد للمٌام بدوره الاجتماعً والمساهمة فً ح  

   على وظٌفة الأسرة و لهً التنشبة الاجتماعٌة، بإضافة إلى الوظٌفة التطبٌع 

                                                           

، دار المعرفة الجامعٌة،التربٌة و المجتمع )رؤٌة نمدٌة فً المفاهٌم، المضاٌا، المشكلبت(بدران:  شبل :1  
.104، ص 2009الإسكندرٌة،    
 

. 176، ص1988، ة، الماهرة، دار المعرفة الجامعٌلاموس علم الاجتماعمحمد عاطؾ ؼٌث، : 2  
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الاجتماعٌة من نمل الثمافة المجتمع من عادات و المٌم و مهارات إلى الجٌل الجدٌد.
1

 

 " Emile Durkheim" إمٌل دوركاٌم وفً حٌن ٌعرؾ عالم الاجتماع الفرنسً

ذلن التجمع الطبٌعً للؤبوٌن وما ٌنجبانه من أولاد، بلعلى أنها: "لٌست  الأسرة  

هً مإسسة اجتماعٌة تكونت لأسباب اجتماعٌة، وتربط هإلاء علبلات لوٌة 

 متماسكة

 تعتمد على أواصر الدم، والمرابة، و التبنً، و المصٌر المشترن". هنا دوركاٌم 

مإسسة اجتماعٌة أوجدها المجتمع لهدؾٌإكد أن الأسرة لٌست فمط تجمع لأفراد بل   

معٌن، تربط أفرادها علبلات متٌنة.
2

 

إلى الأسرة "على أنها جماعة دابمة مرتبطة عن طرٌك ( بٌج  )ماكٌفر وكما ٌنظر  

  علبلات جنسٌة بصورة تمكنها من إنجاب الأطفال ورعاٌتهم 

ن أو الذي ولد تكون فً الأسرة علبلات أخرى، ولكنها تموم على معٌشة الزوجٌ  

ه الوحدة بمجموعة معٌنة من هذٌكونان مع أطفالهما وحدة متمٌزة، وتعرؾ   

 الخصابص المشتركة فً المجتمع الإنسانً بؤسرة، وهً كالتالً:

علبلة زوجٌة. -1  

شكل من أشكال الزواج . -2  

  نظام للتسمٌة. -3

                                                           

.02، ص1981)لبنان(، ، دار النهضة العربٌة، بٌروت الأسرة و مشكلبتهامحمد حسن: : 1  
 

: الأسرة المتغٌرة فً مجتمع المدنٌة العربٌة ) دراسة مٌدانٌة فً علم الاجتماع المادر المصٌرعبد  :2
، ص.ص 1999، دار النهضة العربٌة للطباعة و النشر، بٌروت ) لبنان(، الحضري و الأسري(  

(33- 35.)  
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بعض الخدمات الالتصادٌة والتً ٌشترن فٌها أعضاء الجماعة . -4  

مسكن مشترن للؤسرة ".  -5
1

 

التعرٌؾ خصابص الأسرة فً شكل  هذامن خلبل  بٌج و ماكٌفرلمد حدد كل من   

 نماط وربط مفهومها على أساس العلبلة الجنسٌة المنظمة تهدؾ إلى إنجاب الأطفال، 

 مشكلٌن وحدة متمٌزة و اجتماعٌة.

عن الأسرة " بؤنها نسك اجتماعً التً تربط البناء الاجتماعً،  بارسونزكما ٌرى   

ه العناصرهذفالمٌم و الأدوار عناصر اجتماعٌة تنظم العلبلات داخل البناء، وتإكد   

 علبلة التداخل والتفاعل بٌن الشخصٌة و البناء الاجتماعً ".

ك اجتماعًإن تعرٌؾ بارسونز للؤسرة ربطه بالمٌم و الأدوار واعتبر الأسرة نس  

 من بٌن أنساق اجتماعٌة أخرى تتفاعل فٌما بٌنهما مكونة بناء اجتماعً ألا وهو

المجتمع.
2
  

الأسرة فً الدٌن الإسلبم: -ج  

 جاء فً دٌننا الحنٌؾ تعرٌؾ الأسرة بؤنها " نظام الأسرة الزوجٌة"، أي الأسرة تموم

لة محرمة وعلى عمد زواج صحٌح ٌحول العلبلة بٌن الرجل و المرأة من علب   

و العماب، إلى علبلة مشروعة تسودها المودة و الرحمة  الذمممنوعة تستوجب   

 وحسن المعاشرة و المعاملة.

 

                                                           

(.35 -33) ، ص.صالسابك لمرجع، اعبد المادر المصٌر: 1  
 

  . 246، 1980، الإسكندرٌة، الهٌبة العامة للكتاب، : البناء الاجتماعً و الشخصٌةفرج محمد سعٌد: 2
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 لمول الله تعالى " ٌأٌها الناس اتموا ربكم الذي خلمكم من نفس واحدة وخلك منها 

الأرحاموبث منهما رجالا كثٌرا و نساء و اتموا الله الذي تساءلون به و  زوجا  

 (.1)إن الله كان علٌكم رلٌبا " سورة النساء. الآٌة  
1

     

على حسن علبلات الأسرٌة من أجل تكون  نبٌنا علٌه الصلبة و السلبمكما حث   

لن على أساس حسن المعاملة و المعاشرة ذمن أجل أن تكون الأسرة سلٌمة و  

مل مسبولٌة الأسرة والمساواة بٌن المرأة والرجل فً الحموق و الواجبات، و تح  

 فً رعاٌة شإون البٌت و التربٌة الصالحة لأبنابهم .

 عن عبد الله بن عمر رضً الله تعالى عنهما لال: سمعت رسول الله صلى الله علٌه

 وسلم ٌمول: " الرجل راع فً أهله و هو مسئول عن رعٌته و المرأة راعٌة فً 

و مسلم.بٌت زوجها و مسئولة عن رعٌتها " رواه البخاري 
2

 

الأسرة فً المانون الجزائري: -د  

المادة الثانٌة من الناحٌة المانونٌة و بالتحدٌد فً لانون الأسرة الجزابرٌة، جاء فً   

أن الأسرة: "هً الخلٌة الأساسٌة للمجتمع تتكون من أشخاص تجمع بٌنهم صلة   

تعتمد الأسرة فً حٌاتها على  :المادة الثالثةالزوجٌة و صلة المرابة، وجاء فً   

الآفات الاجتماعٌة. ذالترابط و التكافل وحسن المعاشرة، و التربٌة الحسنة، ونب
3

 

 
                                                           

(، دار المسٌرة للنشر 2011) 2( و ط2007) 1، طالأسرة وتربٌة الطفلالناشؾ،  محمودهدى : 1
(. 15-14، ص.ص )2006والتوزٌع: عمان، الأردن،   

 

.18، ص السابك المرجعهدى محمود النشاؾ، : 2  
 

، 2005، مطبوعات الدٌوان الوطنً للؤشؽال التربوٌة، الجزابر، 4، طلانون الأسرةالعدل،  وزارة: 3
.02ص  
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أشكال الأسرة: -2  

الأسرة بوصفها وحدة اجتماعٌة تتمٌز بالسكن المشترن والتعاون الالتصاديإن   

 معتوق لفرٌدرٌن  الاجتماعٌة العلوم معجم فً جاء . فعلٌه الأطفال والإنجاب 

  أن للؤسرة عدة أصناؾ سنعرض أهمها:

 سمؾ تحت جمٌعا هإلاء أعاش والأولاد؛ والأم الأب من وتتؤلؾ :ةالنوا الأسرة-أ

 .كافة للؤسر الأساسٌة النواة هو الشكل هذا إلا أن لا، أو واحد

وهو مجموعة تتؤلؾ من عدة أسر نواتٌة تربط فٌما بٌنهم علبلة  الأسرة الممتدة: -ب

 أعمام وأبناء عم،وٌكون الماسم المشترن للؤسرة الممتدة المسكن الواحد.

وهً أسرة ممتدة تربط بٌن أعضابها علبلة مسكن، ولكن  الأسرة المجموعة: -ج

.التصادي مشترن أو أٌضا نشاط تربوي واحد أٌضا علبلة نشاط
1
خلبل  فمن 

 الاجتماعٌة نرى أن الأسرة صنفت إلى ثلبثة  التصنٌؾ الذي جاء فً معجم العلوم

ممتدة ٌشترط  ة، وأسرنووٌة لا ٌشترن أن ٌربط المكان بٌن أفرادها ةأسر أشكال،

 توحد المكان، وأسرة المجموعة وهً أسرة ممتدة ٌربط بٌن أفرادها المسكن الواحد

 التربوي أٌضا.والنشاط الالتصادي والنشاط 

 شاملب لأشكال الأسر، حٌث ٌرى اأعطى كل من الباحثٌن وعلماء الاجتماع تمسٌم

 أن للؤسرة شكلٌن هما : غرٌب سٌد أحمدالباحث 

 وهً الأسرة التً ولد فٌها الإنسان وتربى فً أحضانها وتلمى  : اٌرٛظ١ٗ أعشج -1

 التوجٌهوتعرؾ هذه الأسرة بؤسرة  والمعاٌٌر وشكلت اتجاهاته وشخصٌته،عنها المٌم 

                                                           

1: Frederic Maatouk: Dictionary of sociology, English_ Arabic, 
 Edited and Revised by Edited and Revised by Mohamed Debs, Beirut 
(Lebanon), 2001, P156. 
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هً الأسرة التً ٌكونها الفرد عندما ٌكبر وٌتزوج وٌستمل بحٌاته  أسرة الإنجاب: -2

 لا ٌنكر التمسٌم الآخر للعلماءكما أن الباحث  عن أسرة التوجٌه. الشخصٌة

 ودعم تمسٌماته للؤسرة بالشكل التالً أسرة نواة، وأسرة ممتدة، والباحثٌن للؤسرة إلى

، حٌث ٌرى العلبلات التبادلٌة بٌن الأسرة وبعض النظم الاجتماعٌة الذي ٌمثل

 المحلً فهً التً تمثللها علبلة بالمجتمع  ؼرٌب سٌد أحمد أن الأسرةالباحث 

من  بالنظام الالتصاديأٌضا  الممول البٌولوجً له حٌث تمده بالأفراد، ولها علبلة

لسٌاسً ا المترتبة عنه، ولها علبلة بالنظامخلبل عملٌة الاستهلبن والعمل والرواتب 

من المجتمع المحلً، فهً تكن له الولاء،والذي تجسده مإسسات  باعتبارها جزء

كما أن للؤسرة  حكومٌة رسمٌة وؼٌر رسمٌة، من هٌبات الضبط الاجتماعٌة،

بحكم أنها معا تشكل لٌمٌة  اجتماعٌة كانت أو أنساق علبلات ببالً الأنساق الأخرى

.ناء الاجتماعً الذي ٌمثل المجتمع المحلًالب
1
  

نظام الأسرة الأحادي المكون  بؤن" Wester Marek" نوستر ماركما ٌنظر 

 برٌفولت كان أساسا للحٌاة الإنسانٌة، فً حٌن ٌرى والأبناء من الأب والأم

"Briffault" التنظٌم الأسري نشؤ من  نعكس رأي وستر مارن حٌث ٌنظر بؤ

كلٌبرغ وٌرى  الأسرة ثانوٌا، أسس أمومٌة بصورة أساسٌة،وكان دور الأب فً

Kluberg بؤن المجتمع فرض على الرجل مسإولٌة رعاٌة أطفاله ممابل 

 باعتبارها ما تمنحه من حموق زوجته، ولمد أخذت بعض أشكال الأسر نمطا متمٌزا 

 وفً بعض الحالات أصبحتبٌولوجٌة، ال ارتبطت بوظٌفتها وحدة التصادٌة

                                                           

 ،(مصر)، دار المعرفة الجامعٌة، الإسكندرٌة دراسات فً علم الاجتماع العائلًؼرٌب سٌد أحمد،  :1
.22ص  ،1995  
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الأعضاء الذٌن  ، وتتؤلؾ من كل"الأهل" الأسرة مجموعة مركبة ٌطلك علٌها

، وٌسعون إلى هدؾ واحد ربٌس واحد ٌعٌشون تحت سمؾ واحد وٌخضعون لسلطة

.مجموعة من المواعد الاجتماعٌة الفاعلة دإٌجا
1

 

 نجد كلٌبرغ و ،برٌفولت و ،وستر مارنمن خلبل التعارٌؾ التً جاء بها كل من 

فً   تصنٌؾ أشكال الأسرة فمنهم من ٌراه أبوٌا ومنهم ما ٌنسبه إلى الأم  أنهم حددوا

ألا وهو الأسرة المركبة وهً تمثل الأسرة نوع أخر من الأسرة  رذكر الأخٌحٌن 

 .الممتدة إلى حد ما

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

، مكتبة دار الثمافة للنشر والتوزٌع،الإرشاد الأسري ) نظرٌاته و أسالٌبه العلبجٌة(سعٌد حسنً العزة، : 1  
(.12-11، ص.ص )2000، (الأردن) عمان  
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 وظائف الأسرة فً الحٌاة الاجتماعٌة: -3

 علٌها كالإنجاب الأطفال والإشباع حاجٌات الجنسٌة للؤسرة عدة وظابؾ ممتصرة 

التً ٌمرها المجتمع، ونجدها كذلن تشارن المإسسات الأخرى فً أداء وظابؾ 

 ا الأعبط ًٌكٍ أٌ َهخض أْى ٔظبئف ْزكالتربٌة و التنشبة الاجتماعٌة. وعلى 

    الاخزًبع.  نك يٍ خلال يب خبء ثّ انجبزثٍٍ فً ػهىرالأسرة و

، "طارق كمال "الأسرة ومشاكل الحٌاة العائلٌة"جاء فً مإلؾ الباحث  علٌهو

وهً:  ربعة وظابؾ ربٌسٌة،أ تصنٌؾ لأهم وظابؾ
1

 

 الوظائف البٌولوجٌة: -1

ملصت وظابؾ الأسرة من وحدة التصادٌة تنتج للمجتمع كل ما ٌحتاجه وكانت هٌبة ت

وتتلخص وظٌفة الأسرة البٌولوجٌة فً الإنجاب  وإدارٌة وتشرٌعٌة ودفاعٌة، سٌاسٌة

 .جنسٌة ضرورٌة لاستمرار الكابن الإنسانً وما ٌسبمه من علبلات

 :الوظٌفة النفسٌة -2

ما ٌحتاج الإنسان للؽذاء لٌنمو وٌكبر فهو ٌحتاج إلى إشباع حاجاته النفسٌة، كالحاجة 

الأسرة، حٌث أنها المكان والأمن والتمدٌر، وهذا لا ٌمكن أن ٌوفره إلا  إلى الحب

 .والدؾء العاطفً الأول الذي ٌجد فٌه الفرد الحنان

 :ةلوظٌفة الاجتماعٌا -3

تجلى هذه الوظٌفة فً تنشبة الأبناء، التً ٌبدو تؤثٌرها فً السنوات الخمس الأولى ت

الطفل، على وجه الخصوص، ففً هذه السنوات ٌتم تطبٌع الطفل اجتماعٌا ة حٌامن 

لاجتماعٌة )التؽذٌة، الإخراج، الحٌاء والتربٌة الحسنة النظام  مختلؾ وتعوٌده على

                                                           

، 2005، (مصر)، مإسسة شباب الجامعة، الإسكندرٌة الأسرة ومشاكل الحٌاة العائلٌةطارق كمال،  :1
  (.32-31ص.ص )
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المناسبة للطفل، وتعرٌفه بذاته  كما تتضمن إعطاء الدور والمكانة والاستملبلٌة(،

حموله وواجباته التً تساعده على  لٌعرؾ الاجتماعٌة المعاٌٌر وتعلٌمه وتنمٌة

 .وسطه الاجتماعً مع الصحة النفسٌة والتكٌؾ

 الوظٌفة الالتصادٌة: -4

تعرضت هذه الوظٌفة على تطور كبٌر بوصفها وظٌفة أسرٌة، ولعل من أبرزها 

المجتمعات البدوٌة والمروٌة لم تعد مكتفٌة بذاتها التصادٌا، وهجر أفرادها  خاصة فً

حثا عن حٌاة أفضل وفرصة العمل، والتصر نشاط )المدن(  إلى المناطك الحضرٌة

تربٌة الدواجن، صناعة الألبان والخبز،  حدودة من النشاط علىالمرى على أنواع م

لحٌاة الحضرٌة فً صنع ة أما الأسرة الحضرٌة فإن وظٌفتها فً الإنتاج تتحدد بطبٌع

 ستهلن أكثر منوؼٌرها من أمور الحٌاة الحضرٌة، فهً  الطعام وؼسل الملببس

.كونها منتجة
1

 

 من والسكان الأسرة" كتابها فً وآخرون الصد ٌمً عثمان سلوى الباحثة ترىكما 

 :الآتً فً تتمثل الأسرة وظابؾ أن "الاجتماعٌة منظور الخدمة

 أسرة أٌة بها تموم التً الأساسٌة الوظٌفة الإنجاب وظٌفة تعتبر :البٌولوجٌة الوظٌفة -1

 النوع بماء المجتمع ٌحفظ فٌها الأخرى الاجتماعٌة الأنساق بمٌة عن بها وتستؤثر

 .الإنسانً

 فً ٔأثُبئٓى اَثبء ٔثٍٍ انضٔخٍٍ ثٍٍ انؼًٍك انزفبػم ثٓب ونعنً: العاطفٌة اٌٛظ١فح -2

 انؼبؽف نلإشجبع انشئٍغً انًظذس ركٌٕ طغٍشح أٔنٍخ ٔزذح ٌخهك يًب يغزمم يُضل

                                                           

، دار صفاء للنشر والتوزٌع، عمان )الأردن(، الطفل والأسرة والمجتمعحنان عبد الحمٌد العنانً، : 1
(.56-55ص.ص ) ،2000  

. 
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 لجمٌع أعضاء الأسرة.

 الالتصادٌة لد لضى الإنتاج الصناعً على وظٌفة الأسرةالوظٌفة الالتصادٌة:  -3

.لحضرٌة، وتحولت الأسرة فٌها إلى وحدة استهلبكٌة بدرجة كبٌرة فً المجتمعات
1

 

ن مؤساة الأسرة أ "William Ogbern"ولٌم أوجبرن وحٌن ٌرى الباحث 

 الوظابؾ التً كانت تموم بها وهً: الحدٌثة تكمن فً فمدانها لأؼلب

حٌث كانت الأسرة فً الماضً وحدة التصادٌة مكتفٌة ذاتٌا  الالتصادٌة: الوظٌفة -1

 .استهلبن ما تنتجه، وبالتالً لم تكن بحاجة للبنون أو المصانع أو المتاجر لأنها تموم

كانت الأسرة تموم بتعلٌم أفرادها ولا ٌعنً ذلن تعلٌم المراءة  لوظٌفة التعلٌمٌة:ا -2

أو الزراعة والتربٌة البدنٌة والشإون أو الصنعة  الحرفة  والكتابة، وإنما ٌعنً

 .المنزلٌة بالنسبة للئناث

 كان أعضاء الأسرة ٌستمدون مكانتهم الاجتماعٌة من مكانة  وظٌفة منح المكانة: -3

 .لذي كان اسم الأسرة ٌحظى بؤهمٌة ولٌمة كبرىأسرهم فً الولت ا

عن حماٌة أعضابها، فالأب لا ٌمنح  مسبولةكانت الأسرة أٌضا الوظٌفة الحماٌة:  -4

كذلن ٌفعل  لجسمانٌة فمط وإنما بمنحهم الحماٌة الالتصادٌة والنفسٌةٌة الأسرته الحما

 .السن الأبناء لآبابهم عندما ٌكبرون فً

مثلب صلبة الشكر عند تناول الطعام، وصلوات الأسرة  الوظٌفة الدٌنٌة: -5

 .سة الطموس الدٌنٌةلممدسة، وممارا الجماعٌة، ولراءة الكتب

                                                           

، المكتب الأسرة و السكان من منظور الخدمة الاجتماعٌةلضاٌا : سلوى عثمان الصد ٌمً وآخرون، 1
.38، ص 2004(، )الإسكندرٌة الجامعً الحدٌث، الأزارٌطة  
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كانت الوظٌفة الترفٌهٌة محصورة أٌضا فً الأسرة أو بٌن الوظائف الترفٌهٌة:  -6

لسهرات العابلٌة أو بمشاركة الجٌران ولٌس فً مراكز خارجٌة ا عدة أسر، كإعداد

كالمسرح و السٌنما. مثل وسابل الترفٌه المختلفة الحالٌة
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

. 68، ص2008، دار المعرفة الجامعٌة، الأزارٌطة )الإسكندرٌة(، الأسرة والحٌاة العائلٌةسناء الخولً، : 1
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 ممومات الأسرة: -4

حٌاتها على عدة ممومات لا  إن الأسرة هً اللبنة الأولى فً المجتمع، وتعتمد فً

لاستؽناء عنها لتتمكن من لٌامها بوظابفها كنسك اجتماعً، وٌتولؾ نجاح ا هاٌمكن

لأنظمة والأنساق الاجتماعٌة الأخرى على مدى تكامل  وتكاملها الاجتماعً مع بمٌة

 :نماط التالٌة  ونلخصها فً هذه الممومات وتناسمها فٌما بٌنها،

 المموم الالتصادي: -1

فً  سالأساإن الاستمرار الأسري له علبلة مع العامل الالتصادي، حٌث ٌعتبر 

إشباع الحاجات الأساسٌة والمتؽٌرة والوسٌلة الناجعة للمحافظة على بنابها المادي 

فحاجات والاجتماعً، وتختلؾ الحاجات باختلبؾ الأفراد والمجتمع،  والنفسً

أشبع الفرد حاجاته الضرورٌة ظهرت له حاجة أخرى  كثٌرة ومتنوعة، وكلما الأفراد

ظهرت حاجات جدٌدة ومن الحاجات  تعد كمالٌة، وكلما ظهرت موارد مالٌة جدٌدة،

والصحٌة والتعلٌمٌة  الضرورٌة السكن، المؤكل والملبس، الإنارة والخدمات الطبٌة

 بٌن الدخل والإنفاق شرط أساسً فً حٌاة الأسرة،وؼٌرها، إلا أن تحمٌك التوازن 

ٌتم وفك تحدٌد مٌزانٌة الأسرة، فهً تحاول موازنة دخل مع مصارٌفها، وٌوزع 

الأولوٌات، "وٌعتبر العامل الالتصادي الأساس فً إشباع الحاجات  دخلها حسب

صور لمحافظة على بنابها المادي والنفسً وٌترتب ل الأساسٌة والمتؽٌرة، والوسٌلة

الأسرة من المشاركة الاجتماعٌة،  العامل الالتصادي ما ٌسمى بالفمر، والذي ٌحرم

". وكثٌر من جوانب الحٌاة
1
  

 

 
                                                           

(. 62-61، ص.ص )، مرجع السابكسلوى عثمان الصدٌمً وآخرون:  1  



الأعشح ٔانزُشئخ الاخزًبػٍخ نهطفم                                              انفظم انثبًَ  
 

65 
 

 المموم الصحً: -2

إن الأسرة هً الوسٌلة البٌولوجٌة التً تمد المجتمع بالأفراد، وذلن عن طرٌك 

خلبلها تنتمل عن طرٌمه نضمن استمرار النوع الإنسانً، ومن  الإنجاب والذي

لابد أن تكون الأسرة سلٌمة من الناحٌة  المورثات التً تحملها الجٌنات، ولذلن

ضعؾ النسل وتدهوره  الصحٌة، لضمان سلبمة الأبناء، وٌإكد الكثٌر من العلماء أن

لأولى،  ٌرجع إلى العوامل الوراثٌة، خاصة فً حالة الزواج من الألارب من الدرجة

لأسري لابد أن تتوفر الجوانب الصحٌة لجمٌع أفراد الأسرة، "ولكً ٌتحمك التكامل ا

بإجراء الفحوص الطبٌة اللبزمة لبل إتمام عملٌة الزواج؛ حٌث أن الوراثة  وذلن

لأسرة، ولا جدال فً أن سلبمة الأبوٌن الصحٌة تإدي إلى  تلعب دورا هاما فً حٌاة

ٌدة ".نسل سلٌم، وبالتالً إلى أسرة سع
1

 

د أفراد الأسرة لأي مرض تإثر حالته فً جمٌع أفراد أسرته، فعندما ٌتعرض أح

الحٌاة الأسرٌة، وتزٌد الأعباء والمسإولٌات خاصة فً حالة المرض  فتضطرب

مرض أحد الوالدٌن، فبمرض رب الأسرة ٌتولؾ  المزمن، خاصة فً حالة ما إذا

الأسرة، مرضت الأم تضطرب  الدخل أو ٌنخفض مما ٌإثر على دخل الأسرة، وإذا

الأسرة أٌضا إذا  كما تتؤثر .فٌزٌد للك الأب وٌتوتر وٌعجز عن تدبٌر شإون المنزل

 نفسٌا وٌسكنهم الخوؾ على حٌاة أبنابهم ومستمبلهم الوالدانمرض أحد أبنابها، فٌتؤثر 

إذا كان المرض مزمنا، فالمرض ٌإثر سلبا على استمرار الحٌاة الأسرٌة نفسٌا 

.لأسرة تفمد توازنها واستمرارها واجتماعٌا، وٌجعل
2

 

                                                           

 ،2005، دار الفكر، الأردن، محاضرات فً لضاٌا السكان والطفولةأمٌرة منصور ٌوسؾ علً، : 1
  .187ص

 ، دار الفكر،، تنمٌة المفاهٌم الاجتماعٌة و الدٌنٌة فً مرحلة الطفولة المبكرةحنان عبد الحمٌد العنانً: 2
.187، ص 2005الأردن،   
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  : المموم النفسً 3-

ٌعد المموم النفسً من أهم ممومات الأسرة، فعندما توفر الأسرة الاستمرار النفسً 

والأمن والعطؾ لأفرادها، فهً تكون أكثر فاعلٌة فً رعاٌة أبنابها فهً  والطمؤنٌنة

التفكن الأسري والصراع بٌن أفرادها، فالتفاهم  بذلن تضمن سلبمة أفرادها من

الأسرٌة، "كما أن  ةلحٌاالاستمرار والتعاون المتبادل بٌن الوالدٌن شرط أساسً 

".تحدٌد سلون الأسرة ٌنعكس على الطفل منذ السنوات الأولى فً حٌاته
1
  

 مباشر بدورها التربوي المنوط بها، لنفسً للؤسرة مربوط بشكلإن توفر المموم ا

وتوافر هذا المفهوم  الأول عن تنشبة الأبناء وإعدادهم لمواجهة الحٌاة المسبولفهً 

وٌظهر الصراع والمشاكل بٌن أفراد الأسرة الواحدة ما ٌنعكس على المجتمعات 

بشكل سلٌم ٌنعكس بالإٌجاب على أداء هذا الدور، والعكس  كبناء اجتماعً، فؤي

والمشاكل بٌن أفراد الأسرة الواحدة ما ٌنعكس وٌظهر الصراع  ٌحدث فً حالة الفشل

خلل فً أي نسك من أنساله ٌضر باستمراره  على المجتمعات كبناء اجتماعً، فؤي

 .وسلبمته

 

 

 

                                                                                                                                                                                            

 
،  2005، دٌسمبر13، جامعة باتنة، العددالاجتماعٌة والإنسانٌة الأسرة والتنشئة: زٌانً درٌد فطٌمة، 1  

. 210ص  
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 المموم الاجتماعً: -4

فالحٌاة الأسرٌة تموم على ، العلبلات الاجتماعٌة هً أساس الاستمرار الأسري إن

والزوجة من ناحٌة الإشباع الجنسً، والعواطؾ التكٌؾ المتبادل بٌن الزوج  أساس

 ، كما تسعى الدٌممراطٌة أو المشاركة فً السلطة وتمسٌم العمل الودٌة والصدالة

 الأسرة إلى إنجاب الأبناء وإحاطتهم بالرعاٌة والعطؾ والحنان، فالأبوة والأمومة

جتماعٌة لا وتشمل الممومات، كلبهما من الوظابؾ الخاصة فً الحٌاة الاجتماعٌة

للؤسرة شبكة من العلبلات الأسرٌة تتضمن العدٌد من الأنظمة للعلبلات السابدة فً 

ظام الاجتماعً ، النظام الأبوي، النظام الأخوي، النًجالزوذكر منها: النظام  الأسرة

.الصدٌمً سلوى عثمانحسب الباحثة ا هذ الداخلً والخارجً،
1

 

خلبل اتجاهه الوظٌفً الواضح من  بارسونزتالكوت الجانب عالم  ذاكما عالج فً ه

 الأسري من خلبل دراسته للؤسرة وعلبلتها الاجتماع علم عدة موضوعات فً مجال

الأسرة الأمرٌكٌة فً  نالاجتماعٌة فً المجتمع الصناعً، حٌث ٌرى بارسونز بؤ

جؽرافٌا  النوع المرابً المنعزل عن الجماعات المرابٌةالمجتمع الصناعً من 

فلب ٌوجد للوحدة المرابٌة جذور فً تحدٌد وضبط مستلزمات العضوٌة ،عٌاواجتما

الإضافة إلى ذلن فإنه لم ٌؽفل عن دراسة نمط الزواج فً الأسرة الأمرٌكٌة   الأسرٌة

.عدة لٌم ومعاٌٌر صارمة تعمل على ضبطه الذي وضعت له الدولة
2

   

ولمد اهتم بالتكامل النسك الاجتماعً هو الموضوع الأساسً عند بارسونز،  إن" 

لاجتماعً نفسه وبٌنه وبٌن والأنماط الثمافٌة، هذا من جهة ومن جهة ا داخل النسك

                                                           

. 36، ص، مرجع سابكسلوى عثمان الصدٌمً وآخرون: 1  
 

، دار الشروق للنشر والتوزٌع ، الطبعة العربٌة الأولى، الإصدارعلم الاجتماع الأسرةعمر،  معن خلٌل: 2  
.32، ص2004الرابع، عمان )الأردن(،   
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ولكً ٌتحمك هذا ، الاجتماعً ونسك الشخصٌة  أخرى اهتم بالتكامل بٌن النسك

الاتساق والانسجام بٌن الفاعلٌن  التكامل ٌجب أن ٌحمك النسك الاجتماعً درجة من

بالأنماط الثمافٌة  تعٌن على النسك الاجتماعً أن ٌتجنب الالتزامالمكونٌن له، كما ٌ

التً تفشل فً تحدٌد الحد الأدنى من النظام أو التً تفرض مطالب عسٌرة على 

". مما ٌولد الانحراؾ والصراع الناس
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

، منشؤة المعارؾ، الإسكندرٌة )مصر(، ، بناء نظرٌة علم الاجتماعتٌرنر، ترجمة: محمد سعٌد فرح جوناثان: 1
  .65،ص2000
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:الأسرة والتنشئة الاجتماعٌة -5  

الاجتماعٌة التً ٌمر علٌها الفرد فً كل إن التنشبة الاجتماعٌة من أولى العملٌات 

عناٌة ورعاٌة خاصة بالطفل وتنشبته التنشبة لن من ضروري توفٌر ذالمجتمع، ل

والتمالٌد والخصابص  استمرار العاداتالاجتماعٌة السلٌمة، من أجل المحافظة على 

.الاجتماعٌة للمجتمع
1

 

حٌث ٌتحدث عن التربٌة "مالن بن نبً" كما نجد فً كتاب "مٌلبد مجتمع" للباحث 

لهدؾ منها أن نعلم الناس أو ٌمولوا أو ٌكتبوا أشٌاء جمٌلة، ولكن  فً لوله "لٌس

.زملببه، أي نعلمه كٌؾ ٌتحضر الهدؾ أن نعلم كل فرد فن الحٌاة مع
2

 

كامل الفرد ى علعن التنشبة الاجتماعٌة فهً عملٌة أساسٌة تعمل هنا ٌتحدث الباحث 

 المهاراتطرٌك عملٌة اكتسابه لثمافة مجتمعه ولؽته وكذا فً جماعة اجتماعٌة عن 

والأدوار والمٌم والاتجاهات التً تكمل شخصٌته، والتً تإدي إلى تحمٌك تكامله مع 

  .عٌش فٌه، وهنا تبرز وظٌفة الأسرة دون سابر المإسسات الأخرى المجتمع الذي

أن التنشبة الاجتماعٌة هً العملٌة التً  أما فً نظر بعض الباحثٌن الاجتماع على

كابن اجتماعً ٌؤخذ مكانه فً الحٌاة  تحول بها الأسرة الطفل من كابن عضوي إلى

.الاجتماعٌة  

 

                                                           

، بٌروت )لبنان(، دراسة حول التربٌة فً البلبد العربٌة، المكتبة المصرٌةمسارع حسن الراوي، : 1
1987،  

(. 139-138ص.ص )  
 

، ترجمة: عبد الصبور شاهٌن، دار الفكر، الجزء الأول،مجتمع" ، مشكلبت الحضارة "مٌلبدمالن بن نبً: 2  
.55، ص1986دمشك )سورٌا(،    
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فً  ؛ عملٌة إدماج الفردالسوسٌولوجًكما ٌعنً مفهوم التنشبة الاجتماعٌة من الناحٌة 

المجتمع، وذلن عن مختلؾ الجماعات الاجتماعٌة واشتراكه فً مختلؾ فعالٌات 

لعناصر الثمافة والمعاٌٌر والمٌم الاجتماعٌة التً تتكون على أساسها  طرٌك استٌعابه

ة.لاجتماعٌا سمات الفرد ذات الأهمٌة
1
  

تعرٌفات السابمة أن التنشبة الاجتماعٌة هً عملٌة إدماج من خلبل فعلٌه نستخلص 

العملٌة لد تتم بشكل مباشر عن  ، وهذهالعام المحٌط به الثمافًالإطار الطفل فً 

الممبول اجتماعٌا، أو لد تتم بشكل ؼٌر مباشر  السلونطرٌك تدرٌب الآباء للؤبناء 

، بحٌث ٌصبح التراث ومحاكاتهم لتصرفاتهمعن طرٌك تملٌد الطفل لسلون الكبار 

.الثمافً جزءا لا ٌتجزأ من شخصٌة الفرد  

ة إلى الأفراد الجدد، ولد ذهب البعض إلى فالأسرة تموم بنمل ثمافة المجتمع أو الجماع

لبناء الاجتماعً ٌدور وٌستمر رؼم التؽٌر المستمر فً أعضابه نتٌجة ا المول بؤن

البعض على هذه العملٌة بعملٌة التطبٌع الاجتماعً،  التنشبة الاجتماعٌة، وٌطلك

اخل والتفاعلبت الاجتماعٌة التً تحدث د وذلن من خلبل تلن الشبكة من العلبلات

دٌنامٌكٌة مستمرة بٌن  إطار معٌن من المعاٌٌر والمٌم، ثم من جهة أخرى تفاعلبت

ا.البٌبة والفرد، حٌث ٌإدي هذا كله إلى نمو ذات الفرد تدرٌجٌ  

أهم الخصابص التً تتمٌز بها عملٌة التنشبة ٌمكن أن نلخص  الأخٌرفً و

:النماط التالًفً لمصٌر" ا"عبد المادر ناولها الباحث ت الاجتماعٌة كما
2

 

                                                           

.206، ص 2005، دار وابل للنشر، عمان )الأردن(، علم الاجتماع العائلةحسان محمد الحسن، : 1  
 

(.  44-43، ص.ص )مرجع سبك ذكرهعبد المادر المصٌر، :  2  
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عتبر عملٌة تعلم اجتماعً للؤدوار والمعاٌٌر التً تحدد هذه الأدوار، وٌكتسب ت -أ

.لنفسٌة والأنماط السلوكٌة التً تتماشى مع الجماعة والمجتمع الاتجاهات  

 أنها عملٌة تحول الفرد من طفل ٌعتمد على ؼٌره ولا ٌسعى إلا لتحمٌك حاجاته -ب

ضج ٌدرن المسإولٌة وٌتحملها بما ٌتفك والمعاٌٌر لفسٌولوجٌة إلى فرد ناا

.الاجتماعٌة  

ة.تتضمن التفاعل والتؽٌر فً تفاعل الفرد مع الجماع دٌنامكٌةأنها عملٌة  -ج  

عملٌة معمدة متشبعة تستهدؾ مهمات كبٌرة وتتوسل بؤسالٌب ووسابل كثٌرة  نهاأ -د

ه.ما تهدؾ إلٌ لتحمٌك  

والعواطؾ الأسرٌة والمشاركات  العابلًؽرس الأسرة لدى الفرد الروح ت -ه

الاتجاهات اللبزمة للحٌاة السوٌة فً المجتمع فٌنشؤ محبا للنظام ومحترما  الوجدانٌة و

ه.حرٌصا على لواعده وأحكام للتنظٌم المابم  

 فالأسرة هً المهد الأول الذي ٌتلمى فٌه الفرد دروس الحٌاة الاجتماعٌة، ،وبالتالً

أهمٌة وظٌفة الأسرة فً توجٌه عملٌة تنشبة الطفل الاجتماعٌة  من هناع وبالتالً تنب

 ة.السلٌم
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 أسالٌب التربٌة الأسرٌة: -6

 إن الأسرة واعٌة بمسبولٌاتها تدرن أن دورها لا ٌمتصر على توفٌر المسكن والملبس

 والمؤكل وسابر المتطلبات المادٌة ولكن الدورالأهم نفسٌا ومعنوٌا.وبالتالً فإن نمو

 سوٌة لٌس ممترنا بالمال والمركز الاجتماعً  الاجتماعٌةالطفل على الشخصٌة 

 الخاص بؤسرته، إنما ٌتطلب تربٌة أسرٌة على الثمافة والوعً و المدوة الحسنة.

 أما فً الجهة الممابلة ما ٌإثر سلبا فً نشؤة الطفل على التربٌة السوٌة هو كثرة 

 الأطفال والاختلبؾ على أسالٌب التربٌة،الخلبفات بٌن الوالدٌن والشجار أمام 

 ما ٌمضً على الروح التعاطؾ  هذاوالتفرلة و التمٌٌز بٌن الإخوة والأخوات و

 والتلبحم بٌن أفراد الأسرة. وعلٌه هنان طرق عدٌدة ممصودة و ؼٌر ممصودة

 ٌساعد الأطفال على إحلبل عادات ودوافع ولٌم ممبولة اجتماعٌة محل عادات 

ى ؼٌر مرضى عنها.ودوافع أخر
1

   

 " أسالٌب التربٌة الأسرٌة على أربع محمد عماد الدٌن إسماعٌلٌلخص الباحث " 

 لٌست ه الطرقذطرق، ولهً الثواب والعماب، والملبحظة، والتملٌد، والتوحد. وه

مستملة الواحدة عن الأخرى بل هً متداخلة وتكمل كل منها الأخرى.
2

 

 

 

 
                                                           

.24، ص ذكرهمرجع سبك هدى محمود الناشؾ، :  1  

 

 ، دار النهضةالتنشئة الاجتماعٌة للطفل فً الأسرة العربٌة –كٌف نربً أطفال محمد عماد الدٌن إسماعٌل، : 2

. 404، ص 1995العربٌة، الماهرة )مصر(،   
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 الثواب والعماب: -أ

 ه الوسٌلة ؼالبا لتدرٌب أطفالهم على اكتساب سلون مثل طاعةذالوالدان ه ٌستخدم

 الوالدان أو التعاون فً بعض الأعمال المنزلٌة أو الاعتماد على النفس أو العطؾ 

 على الصؽٌر)الثواب(، وفً الكؾ عن سلون ؼٌر مرضً عنه اجتماعٌا مثل الكذب

 إذ ٌستفاد من النظرٌات  )العماب(....و هكذا.أو البكاء المستمر دون سبب معمول 

 التعلم أن الاستجابات التً تكافؤ تمٌل إلى أن تموى و تصبح عادات سلوكٌة

 ثابتة نسبٌا فً حٌن أن الاستجابات التً تعالب تضعؾ ولد تختفً عن مضاعفات 

 أخرى ؼٌر صحٌحة كؤن ٌصبح الطفل خابفا أو عدوانٌا أو متوترا لهذا ٌنصح دابما    

 بؤن تكون الأفضلٌة الثواب، ما أمكن فً عملٌة تهذٌب السلون، فإذا كان استخدام

 العماب مطلوبا ٌجب ألا أن ٌكون عمابا بدنٌا.

 الثواب  توصلت بعض الدراسات إلى نتابج، وذلن أن أسلوب التربٌة المبنً على

 والعماب ٌإثر بشكل كبٌر على سلون الطفل و نمو شخصٌته، فعلى سبٌل المثال:

 إذا شجع الوالدان طفلهما على إشباع حاجاته إلى الاستطلبع و الاستكشاؾ وفهم 

 ما ٌجري حوله فً بٌبة، و تعزٌز محاولاته للتصرؾ باستملبلٌة، فإنه ٌنمو ولد

كبر من التحرر وبدرجة ألل من الكؾ فً تكون لدٌه مٌل إلى التصرؾ بدرجة أ  

 حٌن أن الطفل الذي ٌعالب فً نفس هذه الموالؾ من لبل الوالدٌن ٌنشؤ ألل مٌلب

.للتصرؾ بحرٌة، وهكذا تتكون المٌول والسمات أو الاتجاهات أو المٌم عن الأطفال
1

 

 

                                                           

408، صالمرجع السابكمحمد عماد الدٌن إسماعٌل، :   1  
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الملبحظة:  -ب  

سلبٌا عن طرٌك الثواب من الطبٌعً أن الطفل لا ٌتعلم السلون سواء كان اٌجابٌا أو  

 والعماب فمط، فهو بطبٌعته دابم الملبحظة لما ٌفعله الآخرون وما ٌدور حوله فً 

 بٌبته المباشرة، فالأطفال ٌلبحظون الآباء والإخوة والمدرسٌن والكبار من حولهم،

 وحتى منهم ٌماربونهم فً السن، وزاد على ذلن فً الولت الراهن المدوة التً تمدمها

ات الوالعٌة والخٌالٌة سواء على شاشة التلٌفزٌون والكمبٌوتر عبر الشبكةالشخصٌ  

ا العنصر فً ذالدولٌة للبتصالات )الانترنت(.و لمد تناولت الدراسات و الأدبٌات ه  

 عملٌة التعلم محدودة بصفة خاصة من تعرٌض الأطفال للنماذج العدوانٌة وتمجٌدها

سلوكها العدوانً، فتدفع الأطفال الى تملٌدها وبحٌث تبدو وكؤنها تتلمى مكافؤة على   

تبنً موالفها وأنماط سلوكها. 
1

      

التملٌد: -ج   

 ٌبدأ الطفل فً عملٌة تملٌد أفعال الآخرٌن فً السنوات الأولى من حٌاته، إلا أن 

 التملٌد عندبذ لا ٌعتمد على الصور الذهنٌة بمدر ما ٌعتمد على الملبحظة المباشرة

ٌه ظهرت تفسٌرات عدٌدة لاختٌار معٌن لتملٌده دون ؼٌره. منها أن الطفلللفعل، وعل  

 ٌختار السلون الذي ٌطٌل فترة الاستشارة التً ٌحدثها التفاعل بٌنه وبٌن الذي ٌملده، 

 أو أن الفعل الذي ٌموم الطفل بتملٌده ٌحدث نتابج ممتعة بالنسبة له كما ٌحدث عندما 

، وكما ٌفعل الوالدن، لتشؽٌل التلفٌزٌون و ٌضؽط الطفل على التحكم عن بعد  

 الاستمتاع بالأؼانً والصور الملونة والحركة التً تظهر على شاشته.
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 فالطفل ٌحاول تملٌد العدٌد من الأعمال التً تشعره أنه مثل الكبار فهو ٌستطٌع أن

 ٌستخدم الهاتؾ، وكٌؾ لا ٌرفع السماعة و ٌتحدث بالتلفٌزٌون وٌطلب من أمه أن

د له طعاما معٌنا ٌحبه، و له رأٌه فٌما ٌرتدي من ملببس، المهم أن ٌشعر بؤنه تع  

 مإثر فٌما ٌحدث حوله ولٌس مستمبلب فمط لأراء وأفعال الآخرٌن ولو كان ما ٌفعله

 من وجهة نظر الكبار مجرد تملٌد. فإن اكتساب الطفل للمهارات عن طرٌك التملٌد

ضافة إلى احساسه بالسٌطرة على البٌبة التً تجعله ٌزٌد فً الكفاءة الفكرٌة، بالإ  

ٌعٌش فٌها .
1

       

التوحد: -د  

 ٌعنً التوحد أن الطفل ٌتبنى نمطا كلٌا للسمات والدوافع والاتجاهات والمٌم التً 

 توجد لدى الوالدٌه. ٌلعب التوحد دورا هاما فً تحمٌك الحاجات الأساسٌة فً 

إلى الشعور بالأمان والكفاءة،المرحلة الطفولة. وتؤتً فً ممدمتها حاجة الطفل   

ذلن أن الطفل فً عملٌة التوحد مع الأب أو الطفلة مع الأم، ٌشعر بالأمن وو  

 الاطمبنان والسٌطرة على المجرٌات فً البٌبة. وتتم عملٌة التوحد بطرٌمة 

ر من سٌطرة الكبار علٌه وعلىلا شعورٌة و لا تملل من محاولات الطفل للتحر  

 سلوكه ولد ٌبدو هنان تنالض بٌن عملٌة التوحد والنزعة الاستملبلٌة، ولكن المتعمك

 فً مٌكانٌزم التوحد ٌدرن بؤن معرفة الطفل لكٌفٌة تصرؾ الآباء فً مولؾ معٌن 

 عن طرٌك التوحد ٌجعله لادرا على أن ٌسلن الطرٌك الذي كان الأب/ الأم سٌختاره

 كان مكانه... أي أن الطفل أصبح لادرا على أن ٌكافا نفسه أو ٌعالبها، وأن ٌموملو 
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 بدور النموذج الرلٌب على سلوكه. و من وجهة نظر أخرى ٌمكن أن ٌشكل نموذجا 

 التوحد بالوالد الذي ٌكون ضعٌؾ أو ؼٌر كؾء إلى عوابك فً عملٌة التوحد بالطفل،

 فً شخصٌة الطفل، كالملك والخجل  مما ٌإدي فً بعض الأحٌان  إلى اضطراب

والخوؾ.
1
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 خلبصة:

 

 

 

ما سبك ٌتضح لنا أن الأسرة هً أول نظام اجتماعً عرفه الإنسان، لابم بناءا على 

مع التؽٌر الاجتماعً الذي  . والتً تموم بها النظم الاجتماعٌة على أداء الوظابؾ

المختلفة كانت الأسرة باختلبؾ أشكالها ووظابفها عبر  صاحب البشرٌة فً مراحلها

لاجتماعٌة تؤثٌرا وتؤثرا بما حدث من ا مختلؾ الحمبات التارٌخٌة من أكثر النظم

الدور الذي تموم به الأسرة فً تنشبة الأبناء، وبالتالً أهمٌة  ت اجتماعٌة،تؽٌرا

 وفك المستمبل بؤدوارهم المتولعة منهم، وذلن وإعدادهم للحٌاة الاجتماعٌة لمٌام فً

. فالأسرة هً لسامٌةا تماسن النسك الاجتماعً ودوامه رهن لٌام الأسرة بوظٌفتها

جاهات التً والعادات والات حافظ على المٌممنظومة الأولى فً المجتمع التً ت

الطفل  ٌتعرؾ ٌمتصها الأبناء أثناء نموهم وتنشبتهم الاجتماعٌة، وعن طرٌك الأسرة

 على أنماط السلون التً ٌتبعها فً حٌاته، حٌث ٌتعلم ما له من حموق وما علٌه من

واجبات. 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث: تكافؤ الفرص التعلٌمٌة           

 

 تمهٌد. -

 التعلٌمٌة.مفهوم تكافؤ الفرص  -1

 المماربات السوسٌولوجٌة المتعلمة بالتكافؤ الفرص التعلٌمٌة. -2

 تكافؤ الفرص فً الأسرة وعلبلتها مع المدرسة. -3

 الأصل الاجتماعً والاصطفاء المدرسً. -4

 الخٌارات المدرسٌة ومنطك الأسر. -5

 الموانٌن الدولٌة التً تنص عن لضٌة تكافؤ الفرص فً التعلٌم. -6

 صة.  خلب -

 

 



 

 

 تمهٌد:

 

 أصبحت مسؤلة المساواة فً النجاح المدرسً و تحمٌك تكافإ الفرص فٌما بٌن 

 بال الباحثٌن فً مجال التربٌة والتعلٌم. وعلٌه تشؽلالمتعلمٌن من لضاٌا التً 

 لى الأسرة وعلبلتها معإلتفسٌر لضٌة تكافإ الفرص التعلٌمٌة ٌنبؽً أن نرجع 

  المتابعة وأنماط محددات على للولوؾ المداخلة هذه تهدؾمنظومة التعلٌم.و 

  هذه حصر تم ولد ،لأبناءا على الدراسً التحصٌل على ذلن أثر وتتبع الأسرٌة،

 للوالدٌن، التعلٌمً المستوى وكذا واستمرارها، وعلبلاتها الأسرة حجم فً المحددات

  على المحددات هذه تؤثٌر مدى وتتبعنا للؤسرة، والالتصادي الاجتماعً والمستوى 

  الوالدٌن طرؾ من المعتمدة الطرق حٌث من للؤبناء، المدرسً للنشاط الأهل متابعة

  هذه فً تواجههم التً الصعوبات وكذلن خارجه، أو المنزل داخل سواء للمتابعة

  مختلؾ إلى الوصول احتمالات اختلبؾ هو التعلٌمٌة الفرص تكافإ إن. فالمتابعة

 نوعان نان"، فهl’origine socialالاجتماعً "  للؤصل تبعا التعلٌم، مستوٌات

  مما فً أسرهم أحسن ٌوجد ما لأن النجاح ٌحممون طفالفً المدرسة، أ التلبمٌذ من

 النجاح فً لاستثمارهم ؼاٌة وهنان المدرسة ثمافة من ألرب أو المدرسة فً ٌوجد

 الرسوب ٌواجهون الذٌن الشعبٌة الطبمات وأطفال ،(العابلة استراتجٌات)المدرسً 

 .بالمدرسة ٌلتحمون الذٌن الأطفال بٌن من تعلٌمٌة مرحلة أول فً
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 مفهوم تكافؤ الفرص التعلٌمٌة: -1

 تعرٌف تكافؤ الفرص: -1

والمماربة والمماثلة، والكؾء والكفاء، والكفإ: المثٌل والنظٌر.هً المساواة 
1

 

 ه المعانً " تكافإ الفرص" تعنً: أن تعرض الفرص متساوٌة أمامذفمن خلبل ه

 من ٌطلبها، وحسب كفاٌة من ٌرؼب فٌها. أي بمعنى السوسٌولوجً أن تكون هنان

 المجتمع فً الفرص عدالة الاجتماعٌة مبنٌة على الحك المساواة بٌن جمٌع أفراد

 الرعاٌة والتعلٌم والعلبج والعمل.

 تكافؤ الفرص التعلٌمٌة: -2

 ن مفهوم تكافإ الفرص التعلٌمٌة من منظور التربوي ٌعنً أن تفتح المدرسة أبوابهاإ

 أن الصٌؽة هذه وتمتضً. بالمطلك تمٌٌز دونما والمساواة التكافإ مبدأ على للجمٌع

 اعتبارات دون المدرسة إلى الدخول سن فً الأطفال جمٌع باستٌعاب المدرسة تموم

 .آخر اعتبار لأي أو جؽرافٌة أو طابفٌة أو دٌنٌة أو عرلٌة

 العلمً التحصٌل أن لوامه تصور إلى التعلٌمٌة الفرص تكافإ مفهومكما ٌتركز 

 الدٌممراطٌة فإن وبالتالً والروحٌة، المادٌة الخٌرات من نوعا ٌشكل والمعرفً

.المجتمع أفراد بٌن التربوٌة للخٌرات العادل التوزٌع فً تتجسد لتربوٌةا
2

 

                                                           

‌ذىافؤ‌اٌّغرٜٛ‌اٌرؼ١ٍّٟ‌ت١ٓ‌اٌضٚظ١ٓ‌ػٍٝ‌ذشت١حذأش١ش‌أيٍُخ فشاخً، اششاف: أعزبرح طجبذ رٕارً، : 1

ػهى الاخزًبع انزشثٕي، 2، يزكشح نٍُم شٓبدح يبعزش الأتٕاء‌)‌دساعح‌١ِذا١ٔح‌تّٕاطك‌ِخرٍفح‌تٛلا٠ح‌اٌث٠ٛشج(  

، كهٍخ انؼهٕو الاَغبٍَخ ٔ الاخزًبػٍخ، رخظض ػهى الاخزًبع  -انجٌٕشح–خبيؼخ انؼمٍذ اكهً يسُذ أنسبج 

.14، ص2011/2012انزشثٍخ،  

 

، يكزجخ انفلاذ نهُشش ٔانزٕصٌغ، ػٍُ‌الاظرّاع‌اٌرشتٛٞ‌ٚلضا٠ا‌اٌؽ١اج‌اٌرشت٠ٛح‌اٌّؼاطشج: ػهً ٔؽفخ، 2 

.217، ص 1998انكٌٕذ،   

 



ذىافؤ‌اٌفشص‌اٌرؼ١ّ١ٍح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌفظً‌اٌصاٌس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  
 

81 
 

 "  Roger Girod"  روجٌه جٌروا الأساس ٌرى المفكر الفرنسً ذعلى ه

 نهاٌة فً وٌشكل التربوٌة للدٌممراطٌة انتهاكا ٌمثل التعلٌم فرص تكافإ ؼٌابأن 

 .المجتمع فً والروحٌة المادٌة للخٌرات عادل ؼٌر توزٌع لأمرا

 الأمر نهاٌة فً ٌعنً وهذا ،والروحٌة المادٌة الخٌرات من نوع هً فالتربٌة

 لهذه المتكافا التوزٌع عملٌة فً تتجسد والتعلٌم، التربٌة مٌدان فً المساواة، أن

.منها متكافا نصٌب على الحصول من كافة المجتمع أفراد وتمكٌن لخٌرات،ا
1

 

 عدد مع ملحوظ حد إلى ٌتباٌن التعلٌمٌة الفرص تكافإ لمفهومناه ذأخ الذي التحدٌد إن

 لىإعلٌه سوؾ نتطرق و مختلفة، نظر وجهات عن تعبر التً التحدٌدات من كبٌر

  المساواة إلى ٌنظر الذي" Miliaret Gaston" مٌالارٌه غاستون تحدٌد

  تعلٌم على الحصول أجل من كافة، الأطفال أمام متاحة إمكانٌة: "بوصفها التربوٌة

 الشروط تؤثٌر عن مستمل بشكل وذلن الخاصة، العملٌة استعداداتهم مع تكٌؾ متكافا

".لعابلبتهم والاجتماعٌة الالتصادي كالوضع: الخارجٌة لاجتماعٌةا
2

 

 فٌما ٌخص لضٌة تكافإ الفرص بٌن المتعلمٌن بؤن  شبل بدرانكما ٌرى الباحث 

  اجتماعٌة لعواملاو والاجتهاد الذكاء لمعاٌٌر وفما اصطفاء عملٌةالمدرسة تموم ب

 تؤكٌدا تضمن لا المدرسة إلى المتكافا الدخول شروط أن ٌعنً وهذا .مختلفة

  شرٌحة ولكن المدرسة إلى ٌدخلون فالأطفال .المدرسة فً الدٌممراطٌة للممارسة

                                                           
 

1 : Girod Roger, Les inégalités sociales, P. U. F., Paris, 1984, P 3. 
 

2 : Miliaret Gaston, Vocabulaire de l'éducation et sciences de l'éducation, 

   Paris, P. U. F., 1979, p199. 
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 وعوامل المدرسٌة سٌروراتها تواكب أن تستطٌع لا لأنها كرها تؽادرها منهمواسعة 

 الاستمرار مجالتترن  ولكنها للجمٌع أبوابها تفتح فالمدرسةوبالتالً  .فٌها لاصطفاءا

  البماء مبدأ الأمر نهاٌة فً ٌكرس وهذا .الاستمرار على المدرة ٌمتلن لمن فٌها

 حٌاتهم شروط  انتظمت التً هإلاء الأمر ؼالب فً هم والألوى والأصلح، للؤلوى

  إلى لحٌاةا مستنمع من خرجوا الذٌن هإلاء فهم الأضعؾ أما تجلٌاتها، أفضل فً 

 .والهزٌمة والعجز الضعؾ ؼٌر لها ٌملكون لا صراع دابرة

  لتدعٌم متطورة إجراءاتتعتمد على  البلدان من كثٌر وبدأتالأساس  هذاوعلى 

 ٌجدون الذٌن للطلبب خاصة برامج ووضع التموٌة، صفوؾ: مثل الفرص تكافإ

  حدروننٌ الذي للؤطفال ومادٌة مدرسٌة مساعدات وتمدٌم دراسٌة، صعوبات 

فمٌرة. اجتماعٌة أوساط من
1

 

  

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

ٔ انُشش، انمبْشح )يظش(، ، داس لجبء نهطجبػخد٠ّمشاط١ح‌اٌرؼ١ٍُ‌فٟ‌اٌفىش‌اٌرشتٛٞ‌اٌّؼاطششجم ثذساٌ، : 1  

(.147 -199، ص ص )2000  



ذىافؤ‌اٌفشص‌اٌرؼ١ّ١ٍح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌اٌفظً‌اٌصاٌس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌  
 

83 
 

 المماربات السوسٌولوجٌة المتعلمة بالتكافؤ الفرص التعلٌمٌة: -2

 بمضٌة تكافإ الفرص التعلٌمٌة  هنان عدة دراسات و بحوث العلمٌة التً أدلت

 لن من خلبل التحلٌلذوارتباطها بالنجاح و الرسوب الدراسً للتلبمٌذ، و

 السوسٌولوجً للؤوضاع الاجتماعٌة، والمستوى الالتصادي، والجوانب الثمافٌة 

 ه مإشرات بمنظومة التعلٌم.ذللؤسر وكشؾ عن العلبلة التً تربط ه

 كولمان: جٌمس تمرٌر -1

 حٌث ٌنظر بالمدرسة الأسرة بعلبلة الاهتمام العلماء إلى زٌادة من الكثٌر ٌرجع

 كولمان  جٌمس الأمرٌكً الاجتماع عالم لدّمه الذي الشهٌر التمرٌرٌنظر 

" James Coleman " لشإون المتحدة الولاٌات خارجٌة وزارة منبتكلٌؾ 

 "التعلٌم فرص تكافؤ"لضٌة  إلى ،الاجتماعٌة والرعاٌة والتعلٌم، الصحة،

"The Equality of  Educational  Opportunity (EEOS("  

.1966 عام فً التمرٌر نشرحٌث  
1

 

  الاجتماعٌة الفوارق أثر على الضوء شهرا، عشرة ستة استؽرق الذي التمرٌر، سلطّ  

 فً المدارس من وطنٌة عٌنة على البحث أجري أن بعد الدراسً، التحصٌل على

  دراسٌة مستوٌات من طلبة ضم واستبٌان اختبارات خلبل من المتحدة، الولاٌات 

  بٌانات البحث وشملت أٌضا، المدارس ومدٌري المعلمٌن من عٌنة وعلى مختلفة،

 والموالؾ والالتصادٌة، الاجتماعٌة والخلفٌة ، والعرق والجنس العمر عن متؽٌرات

                                                           

1: James S. Coleman :The Equality of Educational Opportunity, US Department 

of Health, Education and Welfare, U S Government printing office Washington, 

1966 ; in http://mailer.fsu.edu/~ldsmith/garnet-ldsmith/Coleman%20Report.pdf.  
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 العنصرٌة. والموالؾ المهنٌة، والأهداؾ والتعلٌم التعلم تجاه

  من الفمراء للتلبمٌذ الدراسً الأداء سوءالتمرٌر، أن  الأساسٌة الفرضٌة ستندتا

 . المدرسٌة لمإسساتهم المالٌة الموارد نمص ضوء فً فسر الأللٌة الاثنٌة الأصول

 فً الفارق أهمٌة عدم عن كشفت إذْ  عكسٌة، نتابج إلى توصل التمرٌر أن ؼٌر

 للؤسر والثمافٌة الاجتماعٌة الأصول عن الناجم التؤثٌر أمام المإسسات بٌن لمواردا

 الأولٌاء ٌجد المتدهورة الاجتماعٌة الأوساط ففً للؤبناء، الدراسً المسار على

.واجباتهم أداء على أبنابهم مساعدة مثل منهم المعلمون ٌنتظره ما إنجاز فً صعوبة
1

 

 النجاح فرص إتاحة أجل من العمومٌة السلطات تدخل بضرورة المطالبة تمت ولذلن

 التؤثٌر دون من الشامل النجاح تحمٌك صعوبة من بالرؼم المدارس تلبمٌذ لأؼلبٌة 

 الالتصادي المستوى أن إلى ذلن سبب ٌرجع و .للؤسر الاجتماعٌة الوضعٌة على

  بهذه معنً بؤسره فالمجتمع التعلٌمً، النظام صلبحٌات نطاق ضمن ٌدخل لا للؤسر 

 هذا عن الناجم السلبً التؤثٌر تحٌٌد أجل من بالاجتهاد مطالبة والدولة المسؤلة،

.التعلٌم مجال فً المتؽٌر
2

 

 الأسرٌة، العوامل أهمٌة على أكدت أخرى وبحوث دراسات ظهرت التمرٌر هذا بعد

 .المدرسٌة العوامل من المتمدرسٌن مستمبل على تؤثٌرا أكثر أنها إلى وتوصلت 

 ، حٌث ركزت أساسٌتٌن مماربتٌن ضمن ه العوامل )الأسرٌة(ذو لد تبلورت ه

                                                           

1 : Lucie De Blois, Rolland Deslandes, Michel Rousseau et Julie Nadeau, 

«L’accompagnement parental dans l’apprentissage en lecture des élèves 

canadiens» McGill Journal of Education / Revue des sciences de l'éducation de 

McGill, vol. 43, n° 3, 2008, p. 245-264. 
 

2 : Ibid. P246. 
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  المسار الدراسً على والالتصادٌة الاجتماعٌة الوضعٌة أثر على الأولى المماربات 

 الأداء على للؤسرة الثمافٌة الخصابص أثر على الثانٌة المماربات وركزت للؤبناء،

 .للؤبناء والتربوي لتعلٌمًا

 المماربات الاجتماعٌة الالتصادٌة: -2

  الدراسً المردود على الالتصادٌة للعوامل المعتبر الأثر عن المماربة هذه كشفت 

 ومن أبرز رواد (Actionniste) الفاعلٌةّ  المماربة البعض علٌها وٌطلك للتلبمٌذ،

  Noëlle"  نوال بٌسري، "   Raymon Boudon"   رٌمون بودونه ذه

Bisseret  ( "1974.) 
1

 

  انتمادات موجها الاجتماعً، بالحران التربٌة علبلة دراسته فً بودون رٌمون تناول

 لمسلماتومفندا   ،التعلٌم فرص تكافإ لفكرة روّج الذي السابد التربوي للتراث لاذعة

 ستمصاءاتهو ملبحظاته خلبل من ومإكدا نتابج، من إلٌه انتهت وما الوظٌفً، الاتجاه

  لطبمات هٌمنة استمرار على وتعمل الاجتماعٌة، البنى إنتاج تعٌد المدرسة ن أ على

  ٌخلعه الذي المعنى بؤن. كما ٌرى بودون الخاضعة الطبمات تلن على المسٌطرة

  انطلك لد ،"الاجتماعٌة وضعٌته"  حسب ٌختلؾ التعلٌمً المستوى على الفرد

  الأفراد ٌختار التعلٌم مسار تشعب عند أنه: مفادها فرضٌة من بودون رٌمون

  ٌسمح الذي بالشكل الفابدة، الأخطار-التكلفة: من تتكون التً التولٌفة حسب بعملبنٌة

 وحسب للؤفراد لاجتماعٌة الوضعٌة حسب التولٌفة هذه وتتحدد ،"المنفعة" بتعظٌم

                                                           

1  :  Boudon (Raymond) «L'inégalité des chances, La mobilité sociale dans les 

sociétés industrielles » Revue française de science politique ; Année 1974 ; 

Volume 24 ; Numéro 6 ; pp. 1268-1273. 
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 لعدم المفسّرة للنظرٌات نمدٌا تحلٌلب بٌسوري لدمت. ومن جهتها تولعاتهم نسك 

  والثمافً، اللؽوي التباٌن أو الاستعدادات من انطلمت التً التعلٌم، مجال فً المساواة 

  الطبمة وإٌدٌولوجٌة للبستعدادات المختلفة الأشكال بٌن الارتباط على الباحثة وأكدت

  وفك المعرفة درجة تتحدد خلبلها من التً الطرٌمة عالجتثم  ومن المسٌطرة،

 النجاح أو الفشل إلى تإدي الذي الاستعدادات نسك ٌتحدد بحٌث الالتصادي الأمان

.الالتصادٌة الموة امتلبن درجة حسب 
1

 

 الدراسً المسار على تإثر الالتصادٌة الموة أن المماربة هذه أنصار ٌرى وهكذا

 من ٌنحدرون الذٌن فالتلبمٌذ التعلٌمً، مستمبله برسم له وتسمح والطالب، للتلمٌذ

  التعلٌمً مسارهم فً ٌتحكمون ولا دراستهم، فً ٌفشلون التصادٌا متدنٌة وساطأ

 . محظوظة أوساط من ٌنحدرون الذٌن هإلاءب ممارنة

 المماربة الثمافٌة: -3

 مإثرا بوصفها للؤسرة الثمافٌة الخصابص إلى تنظر التً المماربة هذه رواد أهم من

  كلودو  " P. Bourdieu"  بوردٌو بٌار للؤبناء الدراسً الأداء على حاسما

Passeron  C." (1964"  باسرون
2
1970و  

3
 ل برنشتٌانٌوباز( ،  

 

 

                                                           

1 : Bisseret, N : inégaux ou la sélection universitaire, Revue française de 

pédagogie, Année 1975, Volume 32, Numéro 1, p. 71 – 74. 
 

2 : Bourdieu, P. (1964) Les Héritiers Paris éd Minuit. 
 

3 : Bourdieu، P. et Passeron، J. C. (1970) La Reproduction، Paris، éd Minuit. 
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 "Basil Bernstein " (1971 ،)وإٌستابلً بودلو و  "Baudelot et  

Establet   " (1972
1
1984و  

2
 .) 

 التً الثمافة كون ٌمثل الذٌن هم فمط المسٌطرة الطبمة أبناء فإن المماربة هذه حسب

 ٌفسر ما وهذا الدراسً، مصٌرهم على بالإٌجاب وتإثر المدرسة، ثمافة مع تتناسب 

 تجعل بحٌث نفسها، الاجتماعٌة الطبمات إنتاج المدرسة تعٌد ،بوردٌو ٌرى كما لماذا،

 الدنٌا الطبمة أبناء أما التعلٌم، خلبل من مكانته نفس على ٌحصل البورجوازي ابن 

 .الطبمٌة أوضاعهم بمؽادرة التعلٌم فرص لهم تسمح ولا الفشل فٌحالفهم

  ، لاجتماعٌٌنا والتفاوت التباٌن عنةبشر تسمح اصطفابٌة، وظٌفة إذن المدرسة تإدي

 كما ٌرى كل  المابم للنظام والالتصادٌة الأٌدٌولوجٌة بالهٌمنة باستمرار وتسمح

  عن المسإول وهوأن التراث الثمافً وفك الطبمة الاجتماعٌة،  بوردٌو و باسرونمن 

  لنسب المفسّر وهو، المدرسً الاختبار أمام الأطفال بٌن) المبدبً (  الأولً التفاوت

.المتفاوتة النجاح
3

 

 ونحو  الثمافً، الرأسمال نحو اتجاههم ٌحدد لٌمٌا نسما أبنابهم إلى ٌنملون فالأولٌاء 

 اهفإن الثمافً المال الرأس هذا إلى تفتمر التً الفمٌرة الأسر أما التعلٌمٌة، المإسسة

 .الاجتماعً والارتماء الدراسً النجاح بسبل أبناءها امداد تعجز على

                                                           

1 : Christian Baudelot et Roger Establet, L'école capitaliste en France, Tiers-

Monde, Année 1974, Volume 15, Numéro 59, p. 892 – 893. 

 

2 : Christian Baudelot et Roger Establet, Le niveau monte, Editions du Seuil, 1989. 

 

،  2005 ثٍشٔد، انًُظًخ انؼشثٍخ نهزشخًخ، 4، رشخًخ فبٌض طٍبؽ، ؽ ػٍُ‌الاظرّاع: اَزًَٕ خٍذَض،   3  

.265ص   
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 ، ثمافٌة وممارسات لؽة،)  ثمافً مال رأس هابأبنا فتورث المٌسورة الطبمات أما

 المراتب أعلى إلى للوصل أوفر حظوظا تمتلن جعلهاٌ ( لٌمٌة وأنساق وطموحات،

 . لاجتماعٌةوا العلمٌة

 فً لضٌة اللؽة و التباٌن الثمافً بٌن المتعلمٌن من خلبل ما بازٌل برنشتاٌنٌنظر 

  اللؽة استخدام ؤنماطب رتبطتوالتً ا لسانٌة " الشهٌرةته " أطروحجاء به فً  

  أوساط فً ٌنشإن الذٌن فالأطفال،الاجتماعً المجال فً واللبمساواة الثمافً بالتباٌن

  تعبٌر أشكال حٌاتهم مراحل أظافرهم وعبر نعومة منذ ٌطوّرون مختلفة اجتماعٌة

 فً الرموز هذه تختصر ولا حما لا المدرسٌة تجربتهم على تإثر مختلفة ورموز

 وطرق اللؽة استخدام أسالٌب تشمل أنها بل الشفوٌة التعبٌر وأسالٌب المفردات

 والنضج، بالاسترسال، تتسم والعلٌا الوسطى الطبمة أبناء فلؽة المختلفة، التعبٌر

 ٌتطابك حٌث (code élaboré) "متبلورة رموزا" ٌكتسبون فهم والتفصٌل

 .اللحظة تلن فً عنه المعبرّ الوالع مع حدٌثهم أسلوب

 رموزا ممٌدة"        " ٌمثل بكونه حدٌثهم ٌتمٌز والعاملة الفمٌرة الطبمات أبناء أن حٌن فً

(code restreint )وؼٌر ناضجة وؼٌر منطمٌة ؼٌر لؽة ٌستعملون أنهم أي  

  اجتماعٌة علبلات عن ناتجة ضٌمة ثمافٌة سٌالات ولٌدة بكونها تتسم وهً مكتملة،

 دون ومعاٌٌر بمٌم تلمابٌا لأفراده العلبلات ( اذ) ضمن ه ضمنها ٌلتزم حٌث، أولٌة

  الحاجات عن والتعبٌر للتواصل أداة اللؽة تعد السٌاق هذا وفً عنها، الإفصاح

.الواسع والنماش للتفكٌر أداة ولٌست الاجتماعٌة
1

 

                                                           

   .118، ص اٌّشظغ‌اٌغاتكخٍذَض،  :1
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 اللؽوٌة فٌما ٌلً: برنشتاٌن وٌمكن أن نلخص نظرٌة

 الذي الاجتماعً بالوسط كبٌر حد إلى ومشروط مرهون للطفل اللؽوي التطور -1

 .فٌه عٌشٌ

  وتطورها العملٌة المدرات نمو فً هاما دورا ٌلعب وتطورها الشفوٌة اللؽة نمو -2

 الأطفال. عند

  الوسط إطار فً المابمة العابلٌة العلبلات بطبٌعة الأطفال عند اللؽوي النمو ٌتؤثر  -3

 تتمٌز لأنها الدنٌا الاجتماعٌة الأوساط فً اللؽوي النمو على تساعد لا وهً العابلً،

العلٌا. الاجتماعٌة الأوساط فً ٌحدث ما عكس على أي ومباشرة، بسٌطة بكونها
1

 

 العمال لؽة على وٌطلك الوسطى، الفبات ولؽة العمال لؽة بٌن برنشتاٌن وٌمٌز

 فٌها وٌنحدر الربط أدوات إلى تفتمر حركٌة حسٌة لؽة وهً المحدودة، اللؽة مصطلح

 عبارات تسودها كما والنتابج الممدمات فٌها وتتداخل المجرد الرمزي التعبٌر مستوى

 التً اللؽة فهً الوسطى الفبات لؽة أما ).الخ... أتعرؾ؟ كذلن؟ ألٌس مثل) طفٌلٌة

 واستخدام والتجرٌد، الرمزٌة من علٌا بدرجة فتتمٌز المتمنة، اللؽة علٌها ٌطلك

  وأدوات( ومستمبل وماضً حاضر) الأزمنة استخدام فً والتسلسل الضمابر،

الترابط.
2

 

  المدرسة: لكتابهما الأساسٌة الفرضٌة فتتمثل  وإٌستابلً لبودلو ٌخص فٌما أما

  من جزء لكونها واحدة، مدرسة هنان تعد لم أنه( 1972) فرنسا فً الرأسمالٌة

                                                           

1 : Boudon Raymond, l'inégalité des chances, Armond Colin,1974. P60. 
 

2 : De Coster (S. )& Hotyat  Fernand, La sociologie de l'éducation université. de 

Bruxelles, Bruxelles, 1970, P 92. 
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 . الطبمً الصراع

 مسارا ٌتبعون التلبمٌذ من الشعب عامة أبناء من وفٌرا عددا جهة من نجد نحن

 بوتمة ضمن مكوناتها تنصهر نخبة أخرى جهة من ٌمابلهم وتطبٌمٌا، لصٌرا دراسٌا

 بالنسبة إلا المدرسة وحدة تتحمك ولا ،"الصؽرى والبرجوازٌة البرجوازي التحالؾ "

  ولا الدراسً طرٌمهم ٌنفتح من فمط فهم علٌا، ثمافة على ٌحصلون الذٌن لهإلاء

 فرص ٌمتلكون فهم العالً، التعلٌم إلى والثانوي والمتوسط الابتدابً منذتتوفك 

  ٌصل حٌث المدرسة، ضمن ٌتم الانتماء بؤن نستنتج هنا ومن للجامعة، الدخول

 الإنتاج إلى المسدود الطرٌك بؤصحاب الأمر وٌنتهً المطاؾ، نهاٌة إلى البعض

 الدنٌا.  والأشؽال 

 من ٌبدأ للبكالورٌا التحضٌر بؤنّ  ٌمولان عندما ذلن من أبعد إلى الكاتبان وٌذهب

  مصٌر السن ذات فً ٌرتسم ٌبدأ كما ةالمٌسور الطبمة لأبناء بالنسبة الرابعة سن

 .التمنً المصٌر التعلٌم خلبل من للرأسمالٌة كبرى ال الو رشات إلى ٌتجهون  الذٌن 

 بودلو ٌرفض  Le niveau monte"  المستوى ٌرتفع"  الثانً كتابهما وفً

  فعلى انخفاض، فً الدراسً المستوى أن مفادها التً الشابعة لفكرة وإٌستابلً

  التلبمٌذ، لكل بالنسبة لٌس كن ول ارتفاع، فً أنه على ٌإكدان فهما ذلن من العكس

 .ازدٌاد فً هً التً الأداء فوارق بسبب وذلن

 بعض للؤبناء الدراسٌة المستمبل على تإثر التً الثمافٌة العناصر ضمن وٌدخل 

 ،بالبٌت مكتبة وجود مثل الأسرة داخل Pratiques culturellesالممارسات 

 .بالبٌت الانترنٌت وتوفر والمسارح، المتاحؾ الذهاب الأسرة أفراد وارتٌاد
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 المراءة مهارات تتطور الكتب عالم إلى الولوج باكرا والدٌه له ٌٌسر الذي فالطفل

 بالعلم تعلمه وٌزداد الدراسً، الصؾ داخل ألرانه عن ٌتمٌز و لدٌه، والتفكٌر

 ومساعدة مشجعة أخرى بمتؽٌرات العامل هذا ٌرتبط وبالطبع. والتحصٌل والدارسة

 .للوالدٌنالتعلٌمً  المستوى ثلم
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 تكافؤ الفرص فً الأسرة وعلبلتها مع المدرسة: -3

 تفصل التً الحٌوٌة التنالضات من منظومة فً المإسستٌن بٌن العلبلة إشكالٌة تكمن

  وعلى والرعاٌة. والحب الحنان ٌجد حٌث للطفل الطبٌعة البٌبة هً فالأسرة. بٌنهما

  والانصٌاع والعمل والإلزام المواظبة عالم المدرسة فً الطفل ٌجد ذلن خلبؾ

 نموذج عبر العلبلة هذه لطبٌعة افتراضٌا تصورا نمدم أنوعلٌه ٌمكن لنا  .للنظام

 ً: التال النحو على مفترضة تربوٌة أو معادلة متخٌل

 الثمافً والٌسر الازدهار شروط كل تشتمل أسرة إلى ٌنتمً طفل لدٌنا كان إذا

 أسرة أفراد وعدد السكن، ومستوى دخلهما، ومستوى الوالدٌن تعلٌم: من والالتصادي

 التربوٌة بمستوٌاتها حدٌثة ابتدابٌة مدرسة فً ٌدرس الطفل هذا كان وإذا المناسب،

 كبٌر. وعلمٌاً تربوٌاً نجاحا سٌحمك الطفل هذا بؤن نتنبؤ أن لنا ٌمكن فإنه والاجتماعٌة

 شروط مختلؾ إلى تفتمر أسرة إلى ٌنتمً طفل لدٌنا كان إذا ذلن خلبؾ وعلى

 وتدنً دخلهما، ومستوى الوالدٌن، تعلٌم انخفاض: من والالتصادٌة الثمافٌة الحٌاة

 متدنٌة تملٌدٌة ابتدابٌة مدرسة فً ٌدرس الطفل أن بالتالً وافترضنا ،السكن مستوى

 أي ٌحمك لن الطفل هذا بؤن نتنبؤ أن لنا ٌمكن فإنه والاجتماعٌة، التربوٌة بمستوٌاتها

  سوق إلى المدرسة من المبكر الخروج هو مصٌره وأن مفترض، تربوي نجاح

.العمل
1

 

 النماء والتطور عملٌة فً الأسرٌة الشروط حتمٌة إلى السابمان المثالان ٌشٌر

 .واضحة بصورة المدرسٌة الشروط محدودٌة إلى وبالتالً الأطفال عند عرفًملا 
                                                           

 ػٍُ‌الاظرّاع‌اٌّذسع١ح‌ت٠ٛ١ٕح‌اٌظا٘شج‌اٌّذسع١ح‌ٚٚظ١فرٙاػهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، : 1

(. 141-140، ص.ص )2003، كهٍخ انزشثٍخ، انكٌٕذ، 1، ؽالاظرّاػ١ح  
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 حٌاتهم طبٌعة فً استثنابٌة شروطا الأطفال ٌجد عندما فهً المعمدة المعادلات ماأ

 الأم أن إلا المعاٌٌر بمختلؾ فمٌرة أسرة إلى ٌنتمً طفل: مثال: المدرسٌة أو الأسرٌة

 ٌصادؾ  ولد(  المثال هذا فً الأب ٌكون أن ٌمكن) عالٌاً وثمافٌاً تربوٌاً وعٌاً تملن

  عبر للطفل ٌمكن فمد العالٌة الخبرات ذوي من معلمٌن أٌدي بٌن ٌمع الطفلأن 

 الألل على ممبولا أو كبٌرا مدرسٌاً نجاحا ٌحمك أن المستمر التشجٌع عملٌات

 فمن هنا ٌمكن أن نفسر لضٌة اختلبفات فً الفرص التعلٌمٌة على الأساس العوامل 

 اذالأسرٌة و المدرسٌة وعلبلتها مع النجاح أو الفشل الدراسً للطفل. وكل ه

 لٌه من خلبل المحاور و لهً: إسنتطرق 

 عوامل الأسرٌة وارتباطها بحٌاة المدرسٌة للطفل: -1

 علبلة الأسرة فً عملٌة التنشبة الاجتماعٌة، كما بٌنا سابما، على نسك منتتولؾ 

  والمستوى الدخل، ومستوى الاجتماعً، كالأصل: لها المكونة لبنٌوٌةالعوامل ا

  الأسرة، أعضاء بٌن المابمة والعلبلات الأسرة، أفراد وعددللوالدٌن،  التعلٌمً

 بؤسالٌب تتصل التً المفاهٌم الخصوص وعلى الأسرة، تتبناها لتًا والمٌم والمفاهٌم

 .  الاجتماعٌة التنشبة

 عوامل بناء شخصٌة الطفل: -أ

 : بموله الأسرٌة العوامل هذه أهمٌة ىعل بٌرتوعلى ضوء ما جاء ٌإكد الباحث 

 تدور التً العوامل هً الفرد حٌاة على وتدمٌرا خطرا وأكثرها العوامل أشٌع إن"

الأسرة فً الطفولة". حٌاة حول
1

 

                                                           

.534ص ،1970، )يظش( ، انًكزت انًظشي انسذٌث، الإعكُذسٌخأطٛي‌ػٍُ‌إٌفظ: أزًذ ػضد ساخر،  1  
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 الانفعالً، الجانب لى تؤثٌر الأسرة على الطفل من عدة نواحً أهمها:إٌنظر الباحث 

 تشكل المذكورة الجوانب أن فٌه لاشن ومما .الاجتماعً والجانب المعرفً، والجانب

  . الاجتماعً لكابنا أو الفرد شخصٌة: هً أساسٌة وحدة 

 كالخوؾ، النفسٌة الخصابص من جملة فً الطفل عند الانفعالً، الجانب مثلوعلٌه ٌ

 العاطفً بالأمن والإحساس بالنفس، والثمة والؽضب، والإحجام، والجرأة والخجل،

 سرعة الحمد، أو الحب والعدوان، والكراهٌة التسلط أو الاستملبل، إلى والنزعة

 .النمدٌة الروح المبادرة، الخضوع، الاستسلبم، الملك، الانفعال،

  المدرسً تحصٌله مستوى الطفل، ذكاء مستوى فً المعرفً الجانب وٌتمثل

 .التحصٌلٌة ولدراته الوسط عن ومعارفه خبراته ومستوى

 الخاصة السلوكٌة المعاٌٌر تمثل على الطفل لدرة فً الاجتماعً الجانب وٌتمثل

  إلامة على والمدرة الاجتماعٌة بالمرونة الطفل سلون ٌتمٌز حٌثبحٌاة الجماعة، 

 فً ٌعٌش أن علٌه ٌترتب التً الجماعات إطار فً متوازنة جتماعٌةا علبلات

.كنفها 
1

 

 العامل الثمافً للؤسرة: -ب

 للوالدٌن بمستوى التعلٌمً الإجرابً، المستوى على الأسرة، فً الثمافً العامل تحدد

  الوالدان فً ٌمضٌها التً الساعات عدد فً ٌتمثل الذي الثمافً الاستهلبن ومستوى

 .المواد الممروءة نوع فً كما والمجلبت الكتبمطالعة 

 الفبات أبناء الأطفال تحصٌل مستوى أن الجارٌة الدراساتا السٌاق، بٌنت هذوفً 

                                                           
 

.120ص  ،1972، يكزجخ انُٓؼخ انًظشٌخ، انمبْشح، ػٍُ‌إٌفظ‌اٌرشتٛٞأزًذ صكً طبنر، : 2  
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  وتلن، الدنٌا التعلٌمٌة الفبات أبناء تحصٌل مستوى من أفضل ٌكون العلٌا التعلٌمٌة

  فً"  Paul Clerc"  كلٌرن بول الفرنسً الباحث إلٌها توصلهً النتٌجة 

  وطنٌة عٌنة على فرنسا فً المدرسً النجاح مستوى فً الأسرة دور حول له دراسة

  أن ٌعلن حٌث ،1963 عام وذلن الإعدادٌة المرحلة مستوى فً التلبمٌذ، من

 ٌكونون الذٌن للؤطفال بالنسبة واحدة وتٌرة على ٌكون للؤطفال المدرسً النجاح

  العابلة دخل مستوى فً التباٌن ٌكن مهما ذلن واحد تحصٌل مستوى ذي لآباء

  نجاح فإن متفاوتة المادٌة العابلة دخول كانت ذاإ ذلن، خلبؾ وعلى الالتصادي،

.لآبابهم التحصٌلً المستوى تباٌن بمستوى ٌتباٌن الأطفال
1

 

 وحاصل للؤب الثمافً المستوى بٌن العلبلة أهمٌة إلى أخرى دراسات نتابج وتشٌر

 ارتباط إلى الدراسات هذه وتدل تكٌفهم، ومدى شخصٌاتهم ونمط الأطفال، عند لذكاءا

  وٌعود. الأسرة لرب التعلٌمً والمستوى والمهنً، العلمً الأطفال طموح بٌن لوي

 وأنماط للؤبوٌن، العلمً التوجٌه كمستوى: عوامل جملة إلى الثمافً العامل تؤثٌر

.أطفالهم نحو الآباء به ٌموم الذي التشجٌع ومستوى المستخدمة اللؽة
2

 

 للؤسرة: الالتصادي العامل -ج

 ذلن نمٌسو الحاصل، المادي الدخل بمستوى للؤسرة الالتصادي العامل تحدٌد ٌتم

  وؼالباً. الأسرة أفراد ٌتماضاها التً السنوٌة الدخول أو الشهرٌة الرواتب خلبل من

 المستوى وٌماس. الأفراد عدد على المادٌة الدخول بتمسٌم الدخل نسبة حسبٌ ما

                                                           

1 : Watfa Ali, l'inégalité sociale dans l'enseignement supérieur français,  Caen,  

1988,P 640. 
 

. 81ص  ،1982، يطبثغ يؤعغخ انٕزذح، خبيؼخ ديشك، ػٍُ‌الاظرّاع‌اٌرشتٛٞيهكخ أثٍغ، :  2  
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 سٌارات، أو منازل، أو ؼرؾ، من الأسرة ممتلكات مستوى بمٌاس أحٌانا لالتصاديا

 ، الانترنت،كالتلفزٌون: المنزل داخل توجد التً الأدوات خلبل من أو عمارات، أو

 وؼٌرها من الأجهزة الالكترونٌة.

  وٌلعب. المجال هذا فً المستخدمة البحث مناهج بتباٌن المإشرات هذه وتتباٌن

 وذلن للؤطفال، الاجتماعٌة التنشبة مستوى على كبٌرا دورا للؤسرة المادي الوضع

  المدرسً والنجاح والذكاء، الجسدي النمو مستوى على: عدٌدة مستوٌات فً

 التكٌؾ الاجتماعً. وأوضاع

 التعلم بحاجات مباشرة ٌرتبط للؤسرة الالتصادي الوضع أن العدٌدة الدراسات وتبٌن

  من جٌد بشكل المادٌة حاجاتهم لأبنابها تضمن أن تستطٌع التً فالأسرةوالتربٌة. 

 : كالحاسوب،التعلٌمٌة الأجهزة وامتلبن ترفٌهٌة، ورحلبت وألعاب، وسكن، ،ؼذاء

  الشروط المبدأ حٌث من تضمن أن تستطٌع .والمصص والكتب، والانترنت،

  لا التً الأسر فإن ذلن من العكس وعلى سلٌمة، اجتماعٌة لتنشبة الموضوعٌة

 الحاجات الأساسٌة لن تستطٌع أن تمدم للطفل ذهلأفرادها ه تضمن أن تستطٌع

 إلى سٌإدي المادي النمص فإن وبالتالً. علمً معرفً و لتحصٌل وافرة إمكانٌات

.لؽٌرهم متاحة تربوٌة فرص من وٌحرمهم والضعؾ بالحرمان الأطفال شعور
1

 

 ٌتعرضون الذٌن الأطفال أنبفرنسا  هٌنوتشٌر الدراسة التً لام بها المعهد العالً 

 أبناء عند الرسوب نسبة بلؽت حٌث الفمٌرة الفبات أبناء من الأؼلب فً هم للرسوب

  عند%  47.4 و، المتوسطة الفبة أبناء عند %28.2و%  5،5 المٌسورة الفبة 

                                                           

  1  .145، ص اٌّشظغ‌اٌغاتك ػهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، :
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.الفمٌرة الفبات أبناء
1
   

  بؤن الاعتماد إلى التربوي، الاجتماع علم مجال فً الٌوم الباحثٌن من كثٌر وٌذهب

  فإن وبالتالً والاستثمار، التوظٌؾ مفاهٌم عبر ٌتم الأسرة لبل من التربوي لطلبا

 من مزٌد تحمٌك أجل من وتحصٌلهم أبنابها دراسة تمول أن تستطٌع المٌسورة الأسر

النجاح والتفوق.
2

 

 :للؤب المهنً الوضع -د

  عند العملً النمو ومستوى الأب مهنة بٌن وثٌك ترابط وجود الباحثون ٌلبحظ

 حاصل أن فً الذكاء، وحاصل المهنة بٌن للعلبلة الناظم المانون وٌتمثل. الأطفال

 .للؤب المهنً السلم فً الصعود تم كلما تدرٌجٌاً ٌرتفع الذكاء

 حول 1988 عام فرنسا فً  وطفة علًولد بٌنت الدراسة التً أجراها الباحث 

  فٌها والنجاح بالجامعة الالتحاق أن الفرنسً العالً التعلٌم فً الاجتماعٌة اللبمساواة 

 بالانتماء كبٌر حد إلى مرهونة أمور( الهندسة الطب) الهامة العلمٌة الفروع واختٌار

 :التالٌة النتابج إلى الدراسة توصلت ولد للطلبب المهنً الاجتماعً 

 فً وتواجدًا التحالاً أكثر( حرة ومهن علٌا أطر)العلٌا المهنٌة الفبات أبناء  -1

 (. زراعٌٌن عمال)  الدنٌا المهنٌة الفبات أبناء من لجامعةا  

 .المهنً الاجتماعً السلم فً صعودًا توجهنا كلما الطلبب نجاح نسبة تزداد -2

 الفبات نحو توجهنا كلما الهامة العلمٌة الفروع فً الطلبب التحاق نسبة تزداد -3

                                                           

1 : Watfa Ali, l'inégalité des Chances; ouv. cité, P56. 

 
2 : Watfa Ali, l'inégalité des Chances; ouv. cité, P52. 
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 ما ؼالباً والموظفٌن والمزارعٌن العمال أبناء أن أي. صحٌح والعكس العلٌا لمهنٌةا

 ه الدراسة أنذمن خلبل ه تبٌن حٌث. أهمٌة الألل العلمٌة الفروع فً ٌتواجدون

 مستوى على الطلبب مصٌر تحدٌد فً ٌلعب دورا مهما للؤب المهنً الانتماء

.الجامعات وفً العامة المدارس فً العلمً التحصٌل
1

 

 المدرسة بأسرة وارتباطها بحٌاة الدراسٌة للطفل: علبلة -2

  وهذا ،السابك الأسري الفعل بحصاد مرهونا سٌكون المدرسة تؤثٌر أن هذا ٌعنً و

 التطلعات مسار فً عمبة ٌشكل لد أو المدرسً للتلمٌذ نجاح ٌعزز لد الحصاد

 المدرسة فً ٌجد لد بالرعاٌة وأحٌط أسرته فً عناٌة تلمّى الذي فالطفل ،المدرسٌة

  الطفل المدرسٌة: التوجهات مسار ٌعزز الأسرٌة التربٌة حصاد لأن أكبر تشجٌعا 

  فً أكبر نجاحا ٌحمك أن ٌمكنه البٌت فً والكتابة المراءة مبادئ من بعض تعلم الذي

 الأساس  ذا. وعلى هالفرص هذه مثل لهم حمتس لم الذٌن الأطفال إلى لٌاسا المدرسة

 كر بعض علبلات التً تربط المدرسة بؤسرة الطفل المتمدرس.  ذسوؾ ن

 والمدرسة(: الطفل بٌن الأول المدرسٌة )اللماء الصدمة -أ

 وفً الطفل حٌاة فً حاسما دورا تلعب لابتدابٌةا ٌرى بعض الباحثٌن أن المدرسة

 الطفل ٌمضٌها التً الأولى الست أو الخمس فالسنوات المدرسٌة حٌاته مسار تحدٌد

 الأساسٌة الأدوات اكتساب عملٌة فً الطفل تساعد الابتدابٌة المدرسة أحضان فً

 والمدرات النمدي والحس والحساب والمراءة والكتابً الشفوي كالتعبٌر للمعرفة

 .والرٌاضٌة الفٌزٌابٌة

 للطفل بالنسبة الوجودٌة الصدمة من نوعا والمدرسة الطفل بٌن الأول اللماء ٌشكل 
                                                           

1 : Watfa Ali, l'inégalité sociale dans l'enseignement supérieur Caen,1988, P640. 
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 فً عرفها التً هذه ؼٌر ولٌم لوانٌن تسوده جدٌد عالم إلى الأولى وللمرة ٌنتمل حٌث

 بصماتها تترن مإلمة نطباعاتا الطفل نفس فً ٌترن المدرسً فالحدث .أسرته إطار

 الطفل ٌستطٌع ما وبمدرالحٌاة  مدى على السٌكولوجٌة بنٌته وفً الطفل وجدان فً

 المدرسة عالم مع كبٌرا توافما ٌحمك أن المستمبل فً ٌستطٌع الصدمة هذه تجاوز

 . فٌها النجاح ممتضٌات ومع

 لصارى ٌبذلوا أن أٌضا المعلمٌن وعلى الأطفال ذوي على ٌتوجب المرحلة هذه وفً

الصدمة  تجاوز على الأطفال لمساعدة والإنسانً العاطفً الدعم تمدٌم فً جهدهم

 للتكٌؾ أبوٌه وٌترن منزله الطفل فٌها ٌؽادر التً الأولى  المرة هً تكون لد الأولى:

.صؽٌر أو كبٌر حد إلى الأسري عالمه عن مختلؾ وؼرٌب جدٌد عالم مع
1

 

 :المجالس التربوٌة و مخمدات العلبلة بٌن المدرسة و الأسرة -ب

 الحدٌثة المجتمعات تطرح المإسستٌن بٌن العلبلة تطرحها التً الإشكالٌات نسك فً

 المإسستٌن بٌن التفاعل لآلٌات متمدمة صورة تشكل التً التربوٌة المجالس أهمٌة

 :ٌشار المجالس هذه أهم ومن ،بٌنهما المتكامل التربوي التنسٌك من نوع وتحمٌك

 .المعلمٌن مجالس -

 مجالس أولٌاء و المعلمٌن. -

  مجالس المعلمٌن و التلبمٌذ. -

 المجالس لهذه الأساسٌة الوظٌفة ولكن وأهمٌتها وظٌفتها المجالس هذه من ولكل

 العملٌة تكامل تحمٌك فً والمدرسة الأسرة بٌن والتكامل التوازن تحمٌك فً تكمن

 بعٌن تؤخذ المجالس هذه بدأت ولد .وازدهارهم الأطفال نمو أجل من لتربوٌةا

 لكل ممثلٌن اختٌار ثم ومن وممثلٌها أعضابها اختٌار فً الدٌممراطً المبدأ الاعتبار
                                                           

  1  (.149-148، ص.ص )اٌّشظغ‌اٌغاتك ػهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة،:  
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 ممثلٌن على المعلمٌن مجلس ٌشمل المثال سبٌل فعلى الأخرى المجالس من مجلس

 مجالس إلى بالنسبة الحال هو وكذلن .والتلبمٌذ مجالس ومن الأولٌاء مجالس من

.الأولٌاء
1
  

:النشاطات التربوٌة بٌن عالم المدرسة وعالم الأسرة -ج  

 الهوة ًف ٌتمثل المدرسة فً التربوي العمل ٌعانٌها التً المشكلبت كبرٌات إحدىن إ

 الحدٌثة المدارس فؤن المنطلك هذا ومنالأسرة.  وعالم المدرسة عالم بٌن تفصل التً

و  والمعلمٌن للآباء الحمٌمة المشاركة طرٌك عن الهوة هذه هدم إلى الٌوم تسعى

:إلى ٌشار النشاطات هذه ومن وتربوٌة واجتماعٌة فنٌة متنوعة نشاطات فً التلبمٌذ  

و  المعلمٌن جانب إلى الآباء فٌها ٌشارن نشاطات رحلبت وندوات احتفالات -1

 الأطفال.

 والمحاضرات الدروس بعض تمدٌم فً -اهتماماته حسب كل - الآباء مشاركة -2

.الخ..وجنود سٌاسة رجال وجار وت ومهندسون أطباء: مهنهم طبٌعة عن  

 مهنهم اختلبؾ على الآباء فٌه ٌحضر زمنً برنامج إعداد الأمر ٌمتضً فمد

 أسبلتهم عن وٌجاوبونهم مهنهم طبٌعة عن تصورات لهم وٌمدمون لٌحاوروا الأطفال

. بمهنته تعلكٌ فٌما كل  

  من تؽطٌها تربوٌة حفلبت أو اجتماعٌة نشاطات تنظم أن الأسر لبعض ٌمكن لد -3

.الأطفال لبل من رمزٌة مشاركة من أو التبرعات  

المشروعات بعض إلامة المدرسة وإدارة الأولٌاء بٌن التعاون خلبل ومن ٌمكن -4  

  داخل فً مكتبة: مثل ومعلمٌهم وأولٌابهم التلبمٌذ فٌها ٌشارن التً الالتصادٌة

جزء رصد وٌمكن المبٌل هذا من أخرى وأشٌاء مطعم، كافتٌرٌا،، المدرسة جدران  
                                                           

.150، ص ِشظغ‌عثك‌روشٖهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، ػ:  1  
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. المشتركة الطلببٌة لنشاطاتا لصالح المشارٌع هذه أرباح من  

:التحدٌات التً ٌواجهونها الأولٌاء و المعلمٌن فً العمل التربوي -د  

 الأطفال عند والاجتماعٌة النفسٌة الجوانب اٌهملو ٌنالمعلم أؼلب أن ٌلبحظ

 وؼٌر واللؽات الرٌاضٌات مثل الخالصة التعلٌمٌة الجوانب أهمٌة على وٌركزون

 التعلٌمٌة بالجوانب مرهونا لٌس الشامل الطفل نجاح أن البٌان عن وؼنً. ذلن

 من الحد إلى ٌإدي التعلٌمٌة الجوانب على الالتصار فإن ذلن خلبؾ وعلى فحسب

.  الإبداعٌة ولدراته الطفل إمكانٌات  

نمابٌة فرص لأطفالهم ٌحمموا أن فً ٌرؼبون الذٌنللؤولٌاء  الأولى المهمات إن  

 والموسٌمى والرسم الفن عالم: العالم اكتشاؾ فرص الطفل إعطاء فً كمنت واسعة

 فً طموحاته وتكثٌؾ ذكابه تنمٌة فً كبٌرة إمكانٌة الطفل ٌعطً هذا فإن .والسٌنما

.  والإبداع الابتكارو  الكشؾ  

الأطفال بؤن الطفولة، مٌدان فً الجارٌة والأبحاث العلمٌة التجربة بٌنت لد  

 دابم انهمان حالة فً ٌوجدون الذٌن أولبن هم المدرسة، فً والمتمٌزٌن المبدعٌن

 هذه مثل واجتماعٌة، لأن وثمافٌة وفنٌة رٌاضٌة بنشاطات دابما مشؽولون وهم

د.الجٌ والأداء الفعل على المدرة وتنمٌة الشخصٌة بناء إلى تإدي النشاطات  

  ممارسة الطفل نعلم أن ٌجب أنه المدرسً، الإخفاق حالة فً المفكرٌن بعض وٌمترح

  الإحباطلن ٌساعد الطفل على الخروج من دابرة ذة، لأن فنٌ أو رٌاضٌة نشاطات

من أخرى جوانب عن فً الكشؾ وٌساعده بنفسه ثمته تؤكٌد إلى، كما ٌإدي والملك  

.والمواهب الإنسانٌة الكفاءات
1

 

:الأصل الاجتماعً والاصطفاء المدرسً -4  
                                                           

  1  (. 152 -151، ص.ص )ِشظغ‌ٔفغٗ ػهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة،: 
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والتوزع والتخلً والترن والرسوب النجاح طابع ؼالبا المدرسً الاصطفاء وٌؤخذ  

 تحت تؤتً الاصطفابٌة الصور هذه من صورة وكلالمدرسً،   الاختصاصات فً

 الاجتماعً الاصطفاء منطلك الأساسٌة بمتؽٌراته الاجتماعً الأصل تؤثٌر وٌشكل

 المثٌرة العوامل من أٌضا دٌع الذي الفردي العامل ذلن إلى وٌضاؾ المدرسة. فً

 مستمبل تحدٌد فً الاجتماعٌة العوامل عن أهمٌة ٌمل لا لد دورا تلعب والتً، للجدل

.والمهنٌة المدرسٌة وحٌاتهم الطلبب
1
  

الأصل الاجتماعً:       -1    

 والنجاح الاجتماعً  الأصل مسؤلة تتناول التً المٌدانٌة الأبحاث معظم تإكد

 والأصل المدرسً النجاح بٌن وإٌجابٌة لوٌة ترابط علبلة وجود المدرسً،

 المستوى فً التدرج تم كلما أنه النتابج، هذه مسار فً وٌلبحظ للتلبمٌذ، لاجتماعًا

.  المدرسً نجاحهم احتمالات تصاعدٌة زدادتا للؤطفال، الاجتماعً  

 تدخل إلى المدرسٌة اللبمساواة مٌدان فً الجارٌة الدارسات تشٌر  ا الصددذوفً ه

 التربوٌة، العدالة معادلة فً والاجتماعٌة والثمافٌة الالتصادٌة من العوامل منظومة

: التالٌة النماط نسجل أن ٌمكن الدارسات هذه تطرحها النتابج التً أهم ومن  

ةالاجتماعٌ الفبات أبناء نصٌب من المدرسً والتفوق النجاح ٌكون ما ؼالبا -1  

من المدرسة فً والإخفاق التسرب ٌكون ما ؼالبا، ذلن، خلبؾ وعلى ،المٌسورة  

 لضاة، محامون،)  العلٌا الكوادر ، فؤطفالالفمٌرة الاجتماعٌة الفبات أبناء نصٌب

إلى المٌاسب مرتفعا مدرسٌاً نجاحا ٌسجلون(  إدارٌون،أساتذة مهندسون، أطباء،   

.للتعلٌم العلٌا المراحل إلى الوصول فً ؼالبا ٌخفمون الذٌن والعمال الفلبحٌن أطفال  

                                                           

1 : Boudon Raymond, L'inégalité des chances. La mobilité sociale dans les 

sociétés industrielles, Paris, Hachette, 1985.    
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التحصٌل ومراحل عملٌات كافة فً مهما دورا لوالدٌنل الاجتماعً الأصل ٌلعب -2  

 المدرسً.

  تحصٌل مستوى على كبٌرا دورا الاجتماعٌة المتؽٌرات من مجموعة تمارس -3

،دخلهما ومستوى والعلمً، الثمافً ومستواهما الوالدان، مهنةالدراسً للؤطفال مثل:   

لخ.إ السكن... ومكان تماسكها، ودرجة الأسرة، حجموكذلن   

 المدرسٌة، الشهادات امتحانات فً النجاح بمعدلات المدرسً النجاح درجةتماس  -4

 أو لآخر، صؾ من الانتمال عملٌة فً الطالب ٌنالها التً الدرجات خلبل من أو

 مرات بعدد أو الدراسٌة، المراحل اجتٌاز للطالب فٌها ٌتم التً لزمنٌةا الفترة بمدى

.العلمً تحصٌله خلبل الرسوب
1

 

  :الاصطفاء المدرسً -2

 عملٌة إلى تخضع التعلٌمٌة والمإسسات العلمٌة الفروع فً الدراسة متابعة إن

     العوامل وبعض السابك المدرسً النجاح لمستوى وفما تتم التصفٌة وهذه اصطفاء

 التً الاصطفاء عملٌات من نسك هنان. كما الاجتماعً كالأصل المدرسٌة ؼٌر

الاجتماعً،  والاصطفاء الذاتً، الاصطفاء: مثل بعض عن بعضها ٌختلؾ

.الخ...الطبٌعً والاصطفاء  

 :Auto-sélectionالذاتً  الاصطفاء -أ

معا كلبهما أو أسرته، أو الطالب ٌتخذه لرار إلى الذاتً الاصطفاء مفهوم ٌشٌر  

علمً فرع فً الدراسة عن العدول أو نهابٌا، المدرسً التحصٌل متابعة عن بالتخلً  

متؽٌرات على المرار هذا مثل ٌستند ما وؼالبا. آخر علمً فرع إلى والانتمال معٌن  

                                                           

(.187 -186ص.ص ) ،روشٖ‌ِشظغ‌عثكهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، ػ:  1  
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  مثل) مدرسٌة اجتماعٌة مجموعة الاصطفاء هذا. وٌمس مختلفة واجتماعٌة مدرسٌة

 لعملٌات ومنتسبٌها روادها المدرسة تخضع حٌث( الفلبحٌن أو العمال أطفال

 وضعٌة تعٌش التً لاجتماعٌةا الفبات أبناء بعض على الولع شدٌدة تكون اصطفابٌة

. صعبة اجتماعٌة  

فً الأبحاث أو للدراسات المومً المعهد أجراها التً والأبحاث الدراسات تبٌن  

هذا فً الأهمٌة بالؽة نتابج وكلٌرن جٌرار بها لام التً الأعمال ولاسٌما فرنسا  

:النتٌجة هذه ومنها المستوى  

له سٌكون( ممتاز مدرسً نجاح)  ممتازة مدرسٌة بسٌرة السن صؽٌر طفلب إن"   

  ٌتحدّر الطفل هذا كان إذا الجامعٌة، المراحل فً للتسجٌل مرات بثلبث ألل فرص

 ثلبثة الجٌد الاجتماعً الوسط من للؤطفال ٌكون أخرى، وبعبارة عمالً؛ وسطمن 

وبافتراض عمالً وسط من أطفال مع بالممارنة الجامعة فً للتسجٌل إضافٌة فرص  

". جمٌعا الأطفال بٌن الأخرى والمتؽٌرات الشروط تكافإ  

الاصطفاء تشرحا أن تحاولان نظرٌتٌن وجود إلى السٌاق هذا فً الإشارة وتجدر  

النجاح لإمكانٌات اللبشعوري الداخلً بالحدس ٌسمى ما على بناء للؤطفال الذاتً  

.المستمبل فً الدراسً والإخفاق  

 الممثلٌن كبار أحد "Bourdieu" بوردٌو بٌٌر المعروؾ الفرنسً المفكر وٌعد

.النظرٌة لهذه
1
 تحصٌله متابعة فً ٌفكر عندما لنفسه ٌمول لد الطالب أو فالتلمٌذ 

 طرٌمً تعترض التً الصعوبات جٌدا أعرؾ إننً: داخلً مونولوج وفك العلمً

 ،المستوى هذا فً أو الفرع هذا فً العلمً تحصٌلً أتابع أن أرٌد عندما وأمثالً

                                                           

1 : Bourdieu Pierre et Passeron Jean-Claude, Les Héritiers. Les étudiants et la 

culture, Paris, Éd. de Minuit, 1966. 
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 الدراسة من كلٌاً ستستبعدنً وصرامتها بموانٌنها المدرسة أن سٌحدث ما نعم

  وأؼامر أجازؾ إذن فلماذا ،المتابعة أستطٌع ولن وسؤفشل سؤخفك نعم مستمبلب،

 آخر؟ شًء عن أو آخر؟ فرع عن أبحث أن لً الأفضل من ألٌس والجهد؟ بالولت

 مظلة تحتالمرة  الأسبلة هذه عن حدسٌة بصورة نفسه المعنً الشخص وٌجٌب

 الاجتماعٌة الحٌاة لطبٌعة الحاكمة الموانٌن وعبر ٌعانٌها، التً الصعبة الظروؾ

 الصامت الحوار هذا من وانطلبلا الاجتماعً، وسطه تسود التً والمدرسٌة

 لإرادة الطالب التلمٌذ الطفل ٌستجٌب كثٌرة، أحٌان فً الؽامض أحٌانا، اللبشعوري

 والمجازفة. المؽامرة أجواء عن بعٌدا المدرسً والترن التخلً إلى تدفعه سلبٌة

 ٌتم الذاتً الاصطفاء أن العملبنٌة النظرٌة تبٌن هذه الحدسٌة النظرٌة خلبؾ وعلى

 بودون الفرنسً المفكر وٌعد. والخصوصٌة الدلة بالؽة عملٌة محاكمات أساس على

" Boudons "المدرسً  الاصطفاء تحلٌل مجال فً الاتجاه هذا ممثلً أشهر من 

 ومن ثم ٌدرس .المدرسً الشؤن فً علٌه ٌترتب ما واعٌة بصورة هنا ٌمرر فالتلمٌذ 

  أفضلٌة أو المتابعة إمكانٌة وٌمدر المختلفة، والمتؽٌرات والعوامل الظروؾ ٌدرس

 على ٌعتمد الترن أو بالتخلً المرار اتخاذ أن ٌبدو وهنا. الدراسة عن والتخلً لترنا

 مثل وٌتحدد والعابدات، النفمات وحدود المخاطر الاعتبار بعٌن تؤخذ دلٌمة موازنة

 .ومتؽٌرات لعوامل وفما المرار هذا

 الاصطفاء الاجتماعً: -ب

 كتابه فً التربوي الاجتماع علم مإسس"   Durkheim"  دوركاٌم إمٌل ٌإكد

 الاجتماعٌة الهوٌة على Sociologie et Educationو المجتمع  التربٌة

 ارتباطا ترتبط التربوٌة الأنظمة" إن ذلن معرض ًف ٌمول. التربوٌة للمإسسات
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."الاجتماعٌة بالأنظمة عمٌما
1
 من ٌنظر التً الشهٌرة ممولته من ٌنطلك بذلن وهو 

."وظٌفتها وفً بنٌتها فً اجتماعٌة ظاهرة بوصفها التربٌة إلى خلبلها
2
  

والظاهرة التربوٌة الظاهرة بٌن الصلة طبٌعة تحدٌد فً اٌم،دورك لآراء كان لمد   

مسإولة لٌست المدرسة"أن ٌرى آخر فكري اتجاه ولادة فً كبٌر اثر الاجتماعٌة،  

أو المسؤلة هذه فً التؤثٌر على لادرة ؼٌر وهً والتربوٌة الاجتماعٌة اللبمساواة عن  

 تؽٌٌرها".

 Christopher" جٌنكٌس كرٌستوفٌر ٌرى الفكري الاتجاه ذلن سٌاق وفً

Jenkis " حد إلى مرهون المساواة تحمٌك فً المساهمة على المدرسة لدرة أن 

.المابمة والسٌاسٌة الالتصادٌة البنى فً عمٌك بتؽٌر كبٌر
3

 

  سنٌدر جورج الفرنسً المفكر فلسفة فً لهاتعزٌزا  ركرٌستوفٌ آراء وتجد

 "Snyders George    مصدرا تشكل الاجتماعٌة للبمساواة أن ٌرى لذيا " 

و المدرسٌة. التربوٌة اللبمساواة شكالأ
4

 

أن" ترى التً المعروفة الماركسٌة الأطروحة من هذه ممولته فً ٌنطلك وهو  

مدرسة طبمٌة".  إلا تكون أن لها ٌمكن ولا تكون لن طبمً مجتمع فً المدرسة    

                                                           

1 : Durkheim (E. ), Education et sociologie, Paris,P. U. F., 1966, P86. 
 

2 : Durkheim (E. ), Education et sociologie, Même source, P87. 

 

3: Christopher (J. ) et Mary J. B., School and inquility saturday Revît et 

Washington post,17 avril (1972), In Gras (A. ), Sociologie de l'éducation :textes 

  Fondamentaux, Paris, Larousse, 1974, p 311. 

 

4 : Voir: Snyders (G. ), Ecole classe et lutte des classes, ibid. 
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 ترتبط لا التً اللبسٌاسٌة المدرسة وجود باستحالة الاعتماد إلى سنٌدر وٌمٌل

استثناء، دون الاجتماعٌة الفبات جمٌع لخدمة تكرس والتً اجتماعٌة طبمة بمصالح  

هذه" تمٌز، دون الأطفال شخص فً والتكامل الازدهار مبدأ تحمٌك إلى تسعى والتً  

".الجماهٌر خداع هدفها برجوازٌة أكذوبة سوى الأمر نهاٌة فً لٌست المدرسة
1

 

 "  Raymon Huitin" راٌمون هٌتان عند الممولة هذه مثل صدى ونجد

 الدلة إلى ٌمٌل حٌث " Des chances pour tous" للجمٌع فرص كتابه فً

 وفً. للمجتمع الطبمٌة والبنٌة الاصطفابٌة المدرسة وظٌفة بٌن العلبلة تحلٌل فً

 المإسسة على تفرض الاصطفابٌة المدرسة وظٌفة أن إلى هٌتان ٌشٌر ذلن معرض

 الذٌن الأطفال تستبعد بذلن وهً" المجتمع فً السابدة الطبمة لمعاٌٌر وفما المدرسٌة

 مدرسٌة سٌرة ٌسجلون الذٌن هإلاء مسٌرة وتعزز المدرسٌة سٌرتهم فً ٌخفمون

.مسبك بشكل محددة اجتماعٌة لمعاٌٌر وفما كله وذلن ناجحة،
2

 

فً والمجتمع المدرسة من كل دور حول النظر وجهات فً التباٌن، لذلن كان لمد   

 العلبلة لجدل العلمً المضمون ٌؽنً نأ والتربوٌة، الاجتماعٌة اللبمساواة تكرٌس

ٌبدو السٌاق هذا وفً .والوظٌفة البنٌة مستوى على الاجتماعٌة والحٌاة التربٌة بٌن  

 لطبٌعة الفكري حصادنا تمثل التً المشتركة النماط بعض نبرز نضرورٌا أ لنا 

 :والمجتمع المدرسة بٌن العلبلة

 أحوالها  كافة فً وهً الاجتماعٌة، الحٌاة عن منفصلب عالما تمثل لا المدرسة -1

   .الاجتماعٌة المإسسات بٌن المابمة العلبلات لجدل تخضع اجتماعٌة مإسسة

                                                           

1 : Snyders (G. ), Ecole classe et lutte des classes, , Ibid, p30-31. 

 

2 : Huitin (R. ), Des chances pour tous, Genève, 1979, p30. 
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 المابمة الاجتماعٌة بالشروط المدرسٌة مرهونة المإسسة وبنٌة وظٌفة كانت إذا -2

 المإسسة هذه به تتمتع الذي النسبً الاستملبل من هامش مع ٌتعارض لا ذلن فإن

 وطبٌعة التربوي الحمل فً العاملٌن وعً بمستوى مرهونا ذلن مثل وٌبمى التربوٌة،

 .الثمافٌة وخلفٌاتهم الاجتماعٌة نتماءاتهما

 تكرٌس على لادرة فهً ومتباٌنة، متعددة أدوارا تلعب أن للمدرسة ٌمكن -3

 اللبمساواة تملٌص فً تسهم أن لها ٌمكن كما التربوٌة الاجتماعٌة للبمساواةا

 والسٌاسٌة الاجتماعٌة الظروؾ من بجملة مرهون وذلن منها والحد الاجتماعٌة

.المابمة
1

 

 وتكافؤ الفرص التعلٌمٌة:الاصطفاء  -ج

 التحصٌل من الأدنى الحد تحمٌك إلى تسعى الاصطفابٌة عملٌاتها فً المدرسة إن

 عبر عدٌدة أشكالا اخذ الذي المبدأ هذا العمل، تمسٌم مبدأ به ٌسمح الذي لثمافًا

 إلى تسعى المدرسة فإن التصرٌحات تكن ومهما ذلن، تحمٌك اجل ومنالتارٌخ. 

 التعلٌم من معٌنة أنماط إٌجاد على تعمل وهً الأطفال من واسعة شرٌحة إهمال

 .الطبمٌة أوضاعهم تناسب لتًا المدرسً

 الوسط إفمار إلى تسعى البلدان أؼلب فً السابدة التربوٌة الأٌدٌولوجٌات إن

 كافة عندهم تكرس بالتالً وهً. الشعبٌة الأوساط أطفال فٌه ٌعٌش الذي الاجتماعً

.والإعالة والعجز المصور أشكال
2
 لاصرٌن أو معالٌن لٌسوا الأطفال هإلاء إن 

 .والإعالة الحرمان مفهومً بٌن كبٌر تباٌن وهنان محرومٌن ولكنهم

                                                           

(.195 -194) ص.ص ،ِشظغ‌عثك‌روشٖهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، ػ:  1  

 

2 : SNYDERS Georges, École, classe et lutte des classes, Paris, Presses    

universitaires de France, 1976. 
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 وعلى. الحالً العمل تمسٌم مبدأ ٌمتضٌها ضرورٌة مإهلة عمالٌة شرٌحة وجود إن

 مسبك بشكلٌعد  تعلٌم وهو المتعددة بؤشكاله المهنً للتعلٌم لتحضٌرٌتم ا الأساس هذا

 تملٌص إلى تسعى المهٌمنة الاجتماعٌة الطبمة. وأما العاملة الطبمة أبناء ممٌاس على

 درجة تملٌص إلى تسعى أنها كما العمال عند أبناء والمعرفً العلمً الطموح

 توظؾ بالتالً وهً. العمال أبناء عند العلمٌة المعرفة هذه إلى الموجه الطلب

 .الؽاٌة هذه لتنفٌذ لاجتماعًا الضبط ومإسسات الاجتماعٌة وكالاتها

 باختلبؾ تختلؾ المدرسٌة الفرص تكافإ مسؤلةوخلبفا على ما جاء ٌمكن المول بؤن 

 لهذه والالتصادي الاجتماعً التطور مستوٌات واختلبؾ الإنسانٌة المجتمعات

 فً توجد التربوٌة اللبمساواة فإن المجتمعات هذه ٌنب التباٌن هذا ورؼم المجتمعات

 أجل من متنامٌة مساعً توجد المجتمعات هذه وفً أؼلب .التربوٌة الأنظمة للب

 السٌاسات فإن المساعً هذه تحمٌك أجل ومن. التربوٌة اللبمساواة حدة تملٌص

 التربوٌة والاستحمالات المتطلبات من جملة تحمٌك على تعمل البلدان لهذه التربوٌة

 :الإجراءات هذهومن أهم  .عدالة أكثر مدرسة وبناء اللبمساواة تفالم لمواجهة

 .المدرسٌة سن فً الأطفال لجمٌع وعامة مجانٌة تربٌة  -3

 .للجمٌع واحدة معرفة نشر -2

 .المدرسً للوسط والأخلبلٌة الاجتماعٌة البٌبة فً التجانس تحمٌك -1

 لأصول ٌنتمون الذٌن التلبمٌذ لجمٌع ٌتاح أن ٌجب: المدرسٌة النتابج فً المساواة -2

.المدرسً النجاح فً متكافبة فرصا مختلفة أو واحدة اجتماعٌة
1 

 

 
                                                           

.198ص  ،‌اٌغاتك‌ِشظغهً أعؼذ ٔؽفخ، ػهً خبعى انشٓبة، ػ:  1  
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 :الخٌارات المدرسٌة ومنطك الأسر 5-

 فً سمطت ة بوردٌوالسوسٌولوجٌ أن"  van zanten" فان زانتن الباحث  ٌرى

 ، وعلٌهالاجتماعٌة و الثمافٌة النصوص على المبنٌة للنماذج المٌكانٌكً التكرار

 ، كما أراد الباحثالآباء أفعال و خٌارات تفسٌر أجل من  أدلة فان زانتنلدم 

 للطبمات السوسٌولوجً الحمل فً المدرسٌة الخٌارات حول الآباء أفعال تشمل أن

 الرأسمال من والتحول الاجتماعً، المحٌط و التمولع اٌجابٌات حٌث من الاجتماعٌة،

.الثمافً والرأسمال الالتصادي
1

 اختٌار إلى العابلبتحٌث ٌرى أن المٌم التً تدفع ب  

 :هً محاور ثلبث حول مدرسة ٌدور

 .ٌختارونها التً المدرسة فً كشرط والاجتماعٌة الثمافٌة السمات ٌمبلون الآباء -1

 .المساواة و المدرسة عالم حول النظرة -2

 .الاندماج و المدرسة عالم نحو العابلبت نظرة 3-

 الدراسة حسب وذلن ضروري، شًء للآباء بالنسبة الفرص تكافإ أن على أكد كما

 والأحٌاء الرالٌة الأحٌاء من عابلبت مع ممابلة 167 فً المتمثلة و بها لام التً

.الهامشٌة
2
 طرٌك عن ٌكون للؤبناء، الثمافً الرأسمال نمل طرٌمة ٌخص فٌما أما 

 وأول، الثمافً الرأسمال نمل فً الكبٌر الدور الأمهات تلعب وهنا الأسرٌة، التنشبة

" أبٌتوس" كذلن بل مدرسٌة، متابعة مجرد ولٌس متعلم" آبٌتوس" نمل هو شًء

  النشاطات مسارح، حفلبت،) للببن ثمافً رأسمال إعطاء خلبل من متمٌزة لطبمة

 

                                                           

1 : Agnès van zanten : Choisir Son école, Stratégies familiales et médiation 

locales, PUF, le lien Social, paris, 2009, p12. 

 

2 : Agnès van zanten, Ibid, p81. 
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 إلى توجه والتً المدرسة، خلبل من ثمنالتً ت اتجاهاتهم ٌنمً الذي...( الرٌاضٌة

 من ثمافً رأسمال إلى الالتصادي الرأسمال تحوٌل على العمل وكذلن العمل، سوق

 من سواء لخاصا التعلٌم إلى بالاتجاه وذلن الدراسً، العرض نوعٌة شراء خلبل

.التصادٌا مكلفة بؤنها تتمٌز الخٌارات هذه أن ؼٌر الالامٌة، الخٌارات  خلبل
1

 

 استثمار و الثمافً الرأسمال نمل خلبل من ٌمر الدراسً للبمتٌاز العابلً البناء إن

 الأبناء، إلناع كٌفٌة هو خاصة،الأمهات  به تموم نفسً عامل وهنان التصادي،

 أن على أبنابهم بإلناع الآباء  ٌموم وهنا الآباء، فٌها ٌرؼب والتً المرجوة، بالأهداؾ

 من مٌادٌن مجموعة على ٌطبك الآباء عمل نإ الأبناء، خٌارات هً الخٌارات

 .التربوٌة المإسسة ،الترفٌه ،لأصدلاء، االمستمبل مهنة: الخٌارات

 ٌعنً وهنا مإسسته، اختٌار الابن ٌطلب أن هو المإسسة، اختٌار فً الجٌد والشًء

 ٌبنٌها التً الجماعٌة، الفابدة هو تعلٌمٌة مإسسة اختٌار إن الذاتٌة، رؼبته احترام

 من و الأحٌاء طبٌعة حددٌمن  هو الدراسً العرض لأن المنطمة، تلن فً الآباء

 . عابلبت من ٌسكنها

 التً " Réseaux de jugement"  الأحكام شبكة طرٌك عن الآباء إن

 ضرورة الآباء ٌدرن والمعلمٌن،عندها المإسسات، مدراء مع بالاحتكان ٌإسسونها

 وعلى ضوء ما جاء، .عنه ٌبحثون الذي العرض فٌها ٌوجد لا لأنه المإسسة، تؽٌٌر

 لتحرٌر أداة هً المدرسة لأن إستراتٌجٌة، علبلة المدرسة اتجاه الآباء علبلة إنف

.العابلة سلطة من الأبناء
2
  

                                                           
1 : Ibid, p 82. 
 

2   :  Jean Manuel de Queiroz : L’école et ses sociologues,2 édition, Armand Colin, 

paris,2010, p p 69_70. 
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 و للعابلبت، المٌمً الجانب على والحفاظ التربٌة هو معٌن هدؾ لها المدرسة نكما أ

 و مالٌة موارد توفر ٌتطلب التمدرس و العابلبت، على تؤثٌرها تمارس المدرسة

 بالعابلة ٌحٌط ما معرفة ٌجب استراتجٌات تطوٌر أجل من ،للعابلبت ثمافٌة

 . للمدرسة للمستهلكٌن الجؽرافٌة و الاجتماعٌة اللبمساواة بالرؼم والمدرسة،

 الأدوات سوق خلبل من توسعٌ فهو التربوي للفعل الآباء متابعةأما فٌما ٌخص 

 لتعلم مطبوعات أو كتب للعطلة، كرارٌس للمراجعة، دلٌل مإلفات،) البٌداؼوجٌة

 المدرسة، محٌط فً العلبلات شبكة جانب إلى ،...(تربوٌة الكترونٌة برامج اللؽات،

 لدى كبٌر بشكل ٌلبحظ وهذا أبنابهم، أساتذة مع جٌدة علبلات الآباء ٌربط أٌن

 الذٌن الوسطى الطبمات جانب لىإ جماعً، أو فردي بشكل سواء العلٌا، الطبمات

 دراٌة لهم و مشترن، لاسم فً ٌشتركون لأنهم المعلمٌن، مع جٌدة علبلات ٌإسسون

.ؼٌرهم من أكثر التعلٌمٌة بالعملٌة كبٌرة
1
  

  

 

 

 

 

 

 

 
                                                                                                                                                                                            

 

، يدهخ انؼهٕو اٌؼائلاخ‌ٚاٌفؼً‌اٌرشتٛٞ:‌ِّاسعح‌ذم١ٍذ٠ح‌أَ‌إعرشاذع١ح‌لإٔراض‌اٌخ١اساخَبطش ثٕدثضح،  -: أ1

  (.330 -329، خبيؼخ ٔسلهخ  )اندضائش( ، ص.ص ) 2013، يبسط 10الاَغبٍَخ ٔالاخزًبػٍخ، انؼذد 
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 : الموانٌن الدولٌة التً تنص عن لضٌة تكافؤ الفرص فً التعلٌم -6

 التمٌٌز وعدم المساواة وتعزٌز وحماٌته التعلٌم فً الحك تعزٌز أن الواضح من

 هٌبات من العدٌد لرارات وتعترؾ الإنسان. حموق لمعاٌٌرا اوفم مترابطة واجبات

ا الأساس سوؾ نذكر بعض الموانٌن واتفالٌات الدولٌة التً ذوعلى ه .الإنسان حموق

  تنص على مبدأ تكافإ الفرص فً التعلٌم، ومنها: 

 الإنسان: لحموق الدولٌة المعاهدات -أ

 على بناء التعلٌم فً طفل كل حك على الطفل حموق اتفالٌة من 28المادة  تنص

 المهمشة الفبات تحدٌد إلى بالحاجة الطفل حموق لجنة وألرت.  الفرص تكافإ أساس

 التً الالتزامات تمٌٌع أو إهمال عدم مع لأولوٌةا وإعطابها الأطفال من والمحرومة

.الأشكال من شكل بؤي الاتفالٌة موجب الأطراؾ الدول لبلتها
1

 

     المادة وتنص الإنسان. حموق معاهدات معظم التعلٌم فً الفرص تكافإ ٌتخللكما 

 بوضوح، والثمافٌة والاجتماعٌة الالتصادٌة بالحموق الخاص الدولً العهد من 13

 ، مجاناً الابتدابً التعلٌم على الحصول فً شخص كل حك على، أعلبه ذكر كما

 ٌتعلك فٌما الحك لهذا التدرٌجً الإعمال تحمٌك  فً الدولة مسإولٌات وعلى

 ة المدر أساس على ،والعالً الثانوي بالتعلٌمٌٌن

 :التعلٌم مجال فً التمٌٌز مكافحة بشأن الٌونسكو اتفالٌة -ب

 ٌتناول ربٌسٌاً صكًا التعلٌم مجال فً التمٌٌز مكافحة بشؤن الٌونسكو اتفالٌة تعد

  التً الاتفالٌة تسعى ولا التعلٌم. فً الفرص وتكافإ التمٌٌز لعدم الأساسٌة المبادئ

                                                           

،  "اٌذٚيِغؤ١ٌٚح‌‌-"اٌّٛاسد‌اٌّخظظح‌ٌؽمٛق‌اٌطفً‌ندُخ زمٕق انطفم، ٌٕو انًُبلشخ انؼبيخ زٕل  :1

.86انزٕطٍبد، ص   
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 التمٌٌز على المضاء لى 1962 عام منذ النفاذ حٌز ودخلت 1960فً عام  اعتمدت

 الفرص تكافإ لتعزٌز إٌجابٌة تدابٌر اعتماد إلى أٌضا وإنما فحسب التعلٌم فً

 التزامات التحدٌد وجه على الاتفالٌة من 4 المادة وتبٌن. المعاملة فً والمساواة

 عن تستهدؾ وطنٌة سٌاسة وتطبك وتطور" تضع  بؤن الاتفالٌة فً الأطراؾ الدول

 الفرص تكافإ دعم البلبد، فً السابد والعرؾ للظروؾ ملببمة أسالٌب طرٌك

 .التعلٌم أمور فً المعاملة فً والمساواة

و  2 المادتٌن من خلبل والثمافٌة والاجتماعٌة الالتصادٌة الحموق لجنة فسرت ولد

.التعلٌم مجال فً التمٌٌز مكافحة بشؤن الٌونسكو اتفالٌة ضوء فًلن ذ" و 13
1

   

 الالتصادٌة الحموق لجنة و الٌونسكو بٌن المشترن الخبراء لفرٌك بٌان وٌسلط

 فً للحك الشاملة لأبعادا على التركٌز ضرورة على الضوء والثمافٌة والاجتماعٌة

 انعدام وجه تجاوز إلى السعً عند إلصاء أو تمٌٌز بؤي تعترؾ لا التً التعلٌم

.التعلٌم فً والتفاوت المساواة
2

 

 والعدالة فً التعلٌم:منظمة الٌونٌسٌف  -ج

  الأهداؾ تحمٌك فً المحرز للتمدم مإخرا الٌونٌسٌؾ أجرته استعراض وٌركز 

.الإنصاؾ مسؤلة على للؤلفٌة لإنمابٌةا
3
  فً الإنصاؾ بؤهمٌة الاعتراؾ ٌنبؽً لا 

                                                           

.1999،  13، انزؼهٍك انؼبو سلى لالرظاد٠ح‌ٚالاظرّاػ١ح‌ٚاٌصماف١حاٌعٕح‌اٌؽمٛق‌‌: 1  

 

2 : See UNESCO/Economic and Social Council, “Inclusive dimensions of the 

right to education: Normative bases,” Concept paper, Eighth and ninth meetings 

of the Joint Expert Group UNESCOCR)/ECOSOC (CESCR) on the Monitoring of 

the Right to Education, 2008. 

 

3 : UNICEF, Progress for Children: Achieving the MDGs with Equity, 

September 2010. 
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 ب ٌتعلك فٌما أٌضًا وإنما فحسب، الأساسً التعلٌم تعمٌم لأهداؾ كضمانة التعلٌم

 من خاص، نحو على المستهدفة الفبات بعض لأفراد العالً التعلٌم إلى الوصول"

 والشعوب، المحرومة والفبات واللؽوٌة، الثمافٌة والأللٌات الأصلٌة، الشعوب مثل

.الإعالة يذو والأشخاص الاحتلبل تحت تعٌش التً
1
 التعلٌم فً الإنصاؾ أن ومع 

 سٌما ولا الإنصاؾ، تعزز التً والممارسات للسٌاسات ٌمكن ذاته، حد فً لٌمّ هدؾ

 النمو الطوٌل المدى على تدعم أن البشري، المال رأس فً استثمارًا باعتباره التعلٌم

.الفمر من الحد على وتساعد الالتصادي
2

     

 بعدما ذكرنا بعض من هذه المواد والنصوص المانونٌة التً تنص علٌها المنظمات

لا أن هذه الاتفالٌات إحموق الانسان حول مبدأ تحمٌك تكافإ الفرص فً التعلٌم، 

والتمارٌر الدولٌة تجد صعوبة فً تحمٌك المساواة بٌن المتعلمٌن، وهذا راجع أن 

لضٌة تكافإ الفرص فً التعلٌم تتؤثر ببعض العوامل الربٌسٌة، وكذلن ببعض 

 الفعلً الفرص تكافإ تحمٌك دون تحول التً الحواجز إزالة إلى الرامٌة المبادرات

 . وعلى هذا الأساس سوؾ نموم بذكر بعض من هذه الحواجز مإثرة على التعلٌم فً

 الدٌممراطٌة المساواة بٌن المتعلمٌن، ولهً كالتالً:

 المادٌة: الحواجز -1

 حاسمٌن عاملٌن المدرسٌة والمرافك العام النمل وسابل كفاٌة عدم تكون أن ٌمكن -

  على الفمر ٌعانون الذٌن الأشخاص وٌتؤثر التعلٌمً. النظام من الطلبب إلصاء فً

                                                           

1 :  See UNESCO, “World Declaration on Higher Education in the Twenty-

first Century: Vision and .Action,” 9 October 1998, Article 3: Equity of Access. 

 

2 : See also World Bank, World Development Report 2006: Equity and 

Development. 
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 النابٌة المناطك فً الفمر تعانً التً المحلٌة تمعاتلمجا تركز ٌعد كما، خاص نحو

 أفرادها وصول إمكانٌة من ٌحدربٌسٌا  عاملب ردٌبة نمل وسابل ابه التً المناطك أو

 توجد لا التً الرٌفٌة المناطك على وطؤة ٌشتدّ  أمر وهذا.  التعلٌمٌة المإسسات إلى

.مدارس ابه
1
 وتمرٌب الطلبة، نمل دعم طرٌك عن عادة العمبات لهذه وٌتُصدى 

 إدخال خلبل من الأحٌان من الكثٌر فً ذلن وٌكون المحلٌة، تمعاتلمجا من المدارس

 لتً من الأماكن فً التعلٌم مإسسات وتوسٌع وبناء للنمل التحتٌة البنٌة فً تحسٌنات

 .داخلٌة مدارس إنشاء استراتٌجٌات تشمل كما. إلٌها تفتمر

 فً فرصهن من ومنها المدارس إلى الطرٌك فً عنؾ من الفتٌات ٌتهدد ما ٌحدو -

 أن إلى تخلص البلدان من كثٌر فً المعٌشٌة للؤسر الاستمصابٌة فالدراسات: التعلٌم

 تحتل كما المدرسة فً متهبنا إبماء الوالدٌن لرارات فً ربٌسً عامل المسافة

.بارزة مكانة بالأمن المتصلة المخاوؾ
2

 

 :المالٌة الحواجز -2

 ؼٌر تراكم التكالٌؾ وأن ، الدراسٌة الرسوم هً الأوضح المالٌة العمبة أن ٌبدو -

 والزي المدرسً اسٌة الدر والأدوات بالنمل المتصلة التكالٌؾ مثل من المباشرة،

 على الحصول فرص تفوض ، المباشرة ؼٌر المساهمات من الموحد، وؼٌرها

 تكافإ عدم فً العام التعلٌم مخصصات فً لفوارق ا ذلن، تساهم جانب وإلى التعلٌم.

 ممارنة الموارد، إلى تفتمر مدارس فً تعلٌمهم الذٌن ٌتلمون الطلبة من العدٌد فرص

 .جٌدة بموارد تتمتع التً بالمدارس

                                                           

.192، 2010، ،‌ذمش٠ش‌اٌشطذ‌اٌؼاٌّٟ‌ٌٍرؼ١ٍُ‌ٌٍع١ّغ: انٍَٕغكٕ 1  

 

ذ الافزمبس إنى يشازٍغ يُفظهخ نهفزٍبد ٔانفزٍبٌ فً ٌٌض. ٔػلأح ػهى رنك، 177ص ، اٌّشظغ‌ٔفغٗ: 2

  .اٌخ انًطبف فً إلظبء انفزٍبد يٍ انًذاسطَٓانزدبٔصاد انزً رشركت ًٌٔكٍ أٌ ٌغٓى فً  انًذاسط يٍ خطش
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 تعمٌم ٌمكن فلب ، مجاناً الأساسً أو الابتدابً التعلٌم توفٌر بالإمكان كان لو وحتى -

 إلى مالٌة ومنح هبات شكل فً مالً دعم ٌمدم لم ما فعالة بصورة الوصول هذا

.منهم المدلع الفمر ضحاٌا سٌما ولا المستبعدٌن، الأطفال
1

 

 فً سٌما ولا ، المدرسٌة الوجبات كبرامج العٌنٌة الحوافز من عدد مدمكما ٌ -

 عام بشكل الفمر أو الدخل من الحرمان ٌإدي ألا ضمان أجل من الفمٌرة، المناطك

 الحماٌة سٌاسات فً الدولة استثمار ٌلعب عامة، وبصفة. الدراسة من الإلصاء إلى

 دورًا الأطفال فمر من والتخفٌؾ الأسر عن العبء خفٌؾت فً ومساهمتها الاجتماعٌة

.التعلٌم تعزٌز فً ربٌسٌاً
2

 

 والثمافٌة: اللغوٌة الحواجز -3

للئلصاء  مصدرا الأصلٌة اللؽات أو الأم باللؽة التعلٌم إلى الافتمار ٌكون ما كثٌرًا -

 داخل لؽة ٌتكلمون ملٌون طفل 122أن حوالً  إلى التمدٌرات المدرسً حٌث تشٌر

 تكوٌن على متهلدر من ٌحد ما وهو المدرسة، فً التعلٌم لؽة عن تختلؾ البٌت

.لاحما للتعلم اللبزمة الأسس
3
  

 اللؽة نفسها هً لٌست الرسمٌة ولؽتها متعددة محلٌة لؽات ابه التً البلدان تواجه -

 الحموق وتحدٌد التعلٌمٌة السٌاسات وضع فً خاصة تحدٌات البٌت فً المستخدمة

                                                           

ذمش٠ش‌ػٓ‌الاظرّاع‌اٌغاتغ‌ٌفش٠ك‌اٌخثشاء‌اٌّشرشن‌ت١ٓ‌ا١ٌٛٔغىٛ‌)اٌٍعٕح‌اٌّخرظح‌انٍَٕغكٕ، : 1

ٌظ‌الالرظادٞ‌ٚالاظرّاػٟ‌)ٌعٕح‌اٌؽمٛق‌الالرظاد٠ح‌ٚالاظرّاػ١ح‌ٌّعٚاٌرٛط١اخ(‌ٚا الاذفال١اخت

  (. 24و د/  179، )ٚاٌّؼٕٟ‌تّشالثح‌إٔفار‌اٌؽك‌فٟ‌اٌرؼ١ٍُ‌(ٚاٌصماف١ح

 

( رشدغ ػًلا 2003ٌَٕ انزؼهٍى ) ، كًب ٔسد فً لبؼشطًا‌ػٍٝ‌ضّاْ‌الإٔظاف‌فٟ‌اٌرؼ١ٍُ‌،‌٠ٕثغٟ‌ٌٍذٌٚح‌ :1

إٌدبثٍب ٔرؼٕع ػٍ خٕاَت انلاركبفؤ انُبخًخ ػٍ انؼٕايم الالزظبدٌخ ٔ اندغشافٍخ ٔالاخزًبػٍخ انزً نٓب أثش 

( فً اندًٕٓسٌخ انزشٍكٍخ ثذٔسِ أزكبيًب 2005عهجً ػهى يًبسعخ انسك فً انزؼهٍى . ٌٔزؼًٍ لبٌَٕ انزؼهٍى )

 .ثشأٌ انزذاثٍش الإٌدبثٍخ
 

  3 (.11 -10ص.ص )، 2010، ،‌ذمش٠ش‌اٌشطذ‌اٌؼاٌّٟ‌ٌٍرؼ١ٍُ‌ٌٍع١ّغانٍَٕغكٕ :
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 مناسبة تدابٌر الدول تتخذ بؤن الأللٌات بمضاٌا المعنً المنتدى وأوصىحٌث  اللؽوٌة

 لتعلم أوإثنٌة ،لومٌةلؽوٌة، أو  أللٌات إلى المنتمٌن للؤشخاص كافٌة فرص لضمان

 فً ا جد حاسمة التدابٌر هذه وتعتبرالأم  بلؽتهم دراستهم تكون لكً أو الأم لؽتهم

  المراحل على انطبالها لكن ٌمكن والابتدابً، المدرسً لبل ما التعلٌم مستوٌات

.التعلٌم من اللبحمة
1
 التعلٌم لسٌاسات ٌنبؽً والثمافً اللؽوي التنوع لثراء واحترامًا 

 .اللؽات والمتعدد الأم باللؽة للتعلٌم كبٌر اعتبار عطاءإ إلى الٌوم عالم فً

ه المنظمات الدولٌة )منظمة حموق الانسان، والٌونٌسكو، ذرؼم دور الذي تلعبه ه

 الخبرات بشؤنوالٌونٌسٌؾ( فً تشجٌع السٌاسات التً تعزز المساواة وتبادل 

 أن هنالن دول لاإالممارسات الناجحة لً تعزٌز تكافإ الفرص فً مٌدان التعلٌم، 

 هذا تحمٌك مبدأ تكافإ الفرص فً المجال التعلٌم، و إلىمتخلفة و فمٌرة لم تصل بعد 

نمص موارد المادٌة، و بنٌات التحٌة، و الوسابل البٌداؼوجٌة التً تدعم  إلىراجع 

من الفبات المحرومة  كبٌر ه الدول لدٌها عددذأن ه إلى وبإضافة أنظمتها التربوٌة،

 اجتماعٌا والتً تعانً من الفمر و تهمٌش وخاصة تدنً المستوى المعٌشً و الثمافً

وعلٌه  ٌخفمون فً مسٌرتهم المدرسٌة.المهمشة  ه الفباتذلأسرهم، مما ٌجعل ه

 والإصلبحٌات الموانٌن وضع خلبل منلن ذا الجانب وذٌنبؽً اعادة النظر فً ه

 توفٌر لهم و التعلٌم، مٌدان فً  والمهمشة الفمٌرة اجتماعٌة الفبات تحمً الدولٌة

 لهم إتاحة أجل من والثمافٌة المالٌة، و المادٌة، الحوافز من  التعلٌم مستلزمات

 امكانٌات تتملن التً أخرى جتماعٌةا الفبات من كؽٌرهم المدرسً النجاح الفرص

 .بسهولة المدرسً النجاح لهم تضمن الثمافٌة مإهلبت و ؼنٌة المادٌة

                                                           

 .58، انفمشح  (A/HRC/10/11/Add 1) ٌرٛط١اخ‌اٌظادسج‌ػٓ‌إٌّرذٜ‌اٌّؼٕٟ‌تمضا٠ا‌الأل١ٍاخا: 1
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 موارد تخصٌص طرٌك عن التعلٌم فً الفرص تكافإ تحمٌك ضمان ٌمكن وبالتالً

 .المتعلمٌن بٌن الدراسٌة النتابج فً للفوارق تتصدى
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 خلبصة:

 

 

 بؤن جل نظرٌات السوسٌولوجٌة المتعلمة بمضٌة الفصل ٌمكن المول هذاوفً أخر 

 التكافإ الفرص التعلٌمٌة تفسر على أساس عوامل الأسرٌة و المدرسٌة وعلبلتها

 نحو على تتحدد عملٌات النخب إلىالانتماء  وبمفاتٌح النجاح والرسوب المدرسً، 

 التً الاجتماعٌة الخلفٌات الطبمٌة، ونسك الاجتماعٌة الانتماءات ظل فًف اجتماعً،

 له ٌحدد الذي الاجتماعً الجؽرافً هتمكان فٌها فرد كل ٌؤخذ محددة خرابط فً تتمثل

 . وعلٌه ٌوجد نوعانوالمعرفة والثمافة والفمر الموة الثروة عن تفصله التً المسافات

 مما فً أسرهم أحسن ٌوجد ما لأن النجاح ٌحممون أطفال المدرسة، فً التلبمٌذ من

 النجاح فً لاستثمارهم ؼاٌة وهنان  المدرسة، ثمافة من ألرب أو المدرسة فً ٌوجد

رأسمال مادي و الثمافً للؤسرة، الموهبة، اتجاهات،  ،العابلة استراتجٌات)المدرسً

 مرحلة أول فً الرسوب ٌواجهون الذٌن الشعبٌة الطبمات وأطفال....(، أذواق

ا الأساس أصبحت ذ. وعلى هبالمدرسة ٌلتحمون الذٌن الأطفال بٌن من تعلٌمٌة

 الٌونسكو، والٌونٌسٌؾ تضع منظمة حموق الانسان، و المنظمات الدولٌة مثل:

لن من ذمبدأ تكافإ الفرص فً التعلٌم، و لوانٌن واتفالٌات دولٌة تنص  على تعزٌز

خلبل تمدٌم مساعدات لفبات اجتماعٌة الفمٌرة و المهمشة فً مٌدان التعلٌم حٌث ٌتم 

 إتاحة أجل من والثمافٌة المالٌة، و المادٌة، الحوافز من التعلٌم مستلزمات توفٌر لهم

.المدرسً النجاح الفرص لهم
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:تمهٌد  

 

 

 

 

 تنمً و الفرد حٌاة فً تإثر التً المهمة المإشرات من الدراسً التحصٌل ٌعتبر

 الدراسً والتحصٌل. الفرد لدى التحصٌل درجة خلبل  من ذلن وٌتبٌن العملٌة لدراته

ذكاء، ومهارة معرفٌة، و ،خبرة من لدٌه وما الطالب ةلدر ىعل الأولى بالدرجة ٌعتمد

 الأساس، هذا وعلىلى العوامل الأسرٌة و المدرسٌة التً تحٌط به. إ وبإضافة

علٌه الطالب  ٌحصل أن ٌمكن ما مدى على للحكم أساسٌا محكا الدراسً فالتحصٌل

 بجوانب المرتبطة العوامل من لعدد المحصلة بمثابة هومن نتابج فً المدرسة، كما 

.المعرفٌة العملٌات  
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مفهوم التحصٌل الدراسً: -1  

 الإنتاجٌة الأوساط فً تداولا و تناولا المفاهٌم أكثر من واحد التحصٌل مفهوم ٌعتبر

 الأكثر العملٌة و العلمٌة الدوابر أهم والزراعٌة، ولعل الصناعٌة و المعرفٌة و

 النماش و للحوار فهو مادة التعلٌمٌة، التربوٌة الدابرة هً المفهوم لهذا استخداما

ً  ف ٌحتلها التً الأهمٌة بالتؤكٌد عكس ما ،وهو المعممة الدراسات و للبحث ومٌدانا

 الحاجة تملٌها التً ،و الأهل و المعلمٌن و الإدارٌٌن و التربوٌٌن المسإولٌن نشاط

 وتحمٌك الإسهام و العطاء على لادرة الناشبة لتكون الأجٌال إعداد إلى الملحة

.الاجتماعٌة الأهداؾ
1

 

 الدراسً: التحصٌل تعرٌف -1

تعرٌف التحصٌل لغوٌا: -أ  

 و تجمع أي تحصٌلب الشًء حصلت حصولا، ولد الشًء، ٌحصل حصلبمعنى،  

.ثبت
2

 

 تعرٌف الاصطلبحً للتحصٌل الدراسً: -ب

 إلٌه ٌصل أو ٌحرزه الذي النجاح مستوى أو الفرد ٌحممها التً الاكتساب درجة هو

.تعلٌمً مجال أو دراسٌة مادة فً
3

 

                                                           

اٌّشؼٍح‌‌ٌرلا١ِزالاذظاي‌ت١ٓ‌الأعشج‌ٚ‌اٌّذسعح‌ٚ‌ػلالرٗ‌تاٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟ‌: شٌٕخخ أ يجبسكخ، 1

شٓبدح يبعزش رخظض ػهى الاخزًبع انزشثٕي ، رسذ اششاف: أ. يٓذي ػًش، خبيؼخ صٌبٌ ، اٌّرٛعطح

.80، ص 2017-2016ػبشٕس ثبندهفخ يؼٓذ انؼهٕو الاَغبٍَخ ٔ الاخزًبػٍخ، لغى ػهى الاخزًبع،  

 

 . 66، ص 1990، داس انكزت انؼهًٍخ، ثٍشٔد، ِخراس‌اٌظؽاغمحمد ثٍ أثكش ػجذ انمبدس انشاصي، : 2

 

، يٕلغ أؽفبل انخهٍح رٔي الاذعا٘اخ‌اٌؽذ٠صح‌فٟ‌تؽٛز‌ِشىلاخ‌ذم٠ُٛ‌اٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟمحمد،  غٍُى: 3

 .39، ص 2003الاززٍبخبد انخبص،
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لتحصٌل الدراسً:لتربوي ال تعرٌف -ج  

 الكفاٌة من معٌن مستوى بلوغ ،وٌعنً للمادة دراسً تحصٌل أو تعلٌمً هو انجاز

 أو ممننة اختبارات ذلن ،وٌحدد الجامعة أو المدرسة فً أكان سواء الدراسة فً

معا. الاثنٌن أو المعلمٌن تمارٌر
1

 

:تعرٌف التحصٌل الدراسً عند بعض علماء التربٌة -د  

 وذلن ،أحٌانا تباٌنت بل التربوٌٌن طرؾ من الدراسً التحصٌل تعرٌفات تعددت لمد

 فاخر الدكتور، حٌث ٌعرؾ تعرٌؾ كل علٌها ٌركز التً النواحً لإختلبؾ نظرا،

 ،وٌحدد المهارات و المعارؾ على الحصول هو و اكتساب" أنه التحصٌل كلمة عالل

.
2

(Attaittmement) بالإنجلٌزٌة و  (Acquisition) الفرنسٌة باللؽة  

 "علبلة التفكٌر الابتكاري بالتحصٌلفً كتابه الباحث طاهر سعد الله كما أعطى 

 حٌث عرفه على أنه " مجموعة من الخبرات تعرٌفا لتحصٌل الدراسً، الدراسً"

 عند ٌتذكرها و ٌحفظها و ٌستوعبها أن التلمٌذ ٌستطٌع التً المهارات و المعرفٌة

 على الموزع التكرار و الانتباه و كالفهم متعددة عوامل ذلن فً ،مستخدما الضرورة

.زمنٌة فترات
3

 

 فهم على المدرة هو التحصٌل أن إلى بالإضافة الآخرٌن الباحثٌن بعض ٌرى حٌن فً

ا الأساسذوعلى ه. علٌها المتحصل بالنتابج أٌضا ٌربطونهبها، و استٌعا و الدروس  

                                                                                                                                                                                            
 

.11، داس انؼٕدح، يظش،  ص2، ؽِٛعٛػح‌ػٍُ‌إٌفظ‌ٚاٌرؽ١ًٍ‌إٌفغٟػجذ انًُؼى انسُفً،  : 1  
 

.160 ،ص 1971،ثٍشٔد داس انًلاٌٍٍ، 2ؽ  ،ػشتٟ(-فشٔغٟ–ِؼعُ‌ػٍُ‌إٌفظ‌)‌أع١ٍضٞ‌: فبخش ػبلم، 2 

 

دٌٕاٌ انًطجٕػبد  ،دساعح‌ع١ىٌٛٛظ١ح‌ػلالح‌اٌرفى١ش‌الاترىاسٞ‌اٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟ:: ؽبْش عؼذ الله، 3

.46، ص 1991اندبيؼٍخ، اندضائش،    
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 ،كما المدرسً العمل فً الكفاءة و الآراء من محدد مستوى" أنه على فجابلن ٌعرفه

".كلٌهما أو الممننة الاختبارات طرٌك عن أو المعلمٌن لبل من ٌمٌم
1

 

واد الم من الطالب ٌستوعبه ما ممدارمن هنا ٌمكن المول أن التحصٌل الدراسً هو 

 بعد هذا و الرسوب أو الأعلى المسم إلى بالانتمال إما له ٌسمحفمن خلبله  الدراسٌة

 ٌمكن ممٌاس إذن فهوالتً تجرى فً مإسسات التعلٌم،  التحصٌلٌة الاختبارات إجراء

 المدرسة من التعلٌمٌة المراحل جمٌع فًالطالب  أو التلمٌذ مستوى لٌاس خلبله من

.الجامعة إلى  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

.4ص  ،1972 يظش، يكزجخ الاَدهٕ يظشٌخ،، اٌّذسعح‌ٚاٌّعرّغأزًذ كًبل،ٔػذنً عهًٍبٌ،:  1  
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أنواع التحصٌل الدراسً: -2  

التحصٌل الجٌد:  -1  

ضوء فً المتولع للمستوى للفرد التحصٌلً الأداء تجاوز عن ٌعبر سلون وهو  

 ٌحمك أن ٌستطٌع التحصٌل فً المفرط الفرد أن الخاصة،أي واستعداداته لدارته

 العملًالعمر  نفس من نه ارأل أداء متوسطات تجاوز ومدرسٌة تحصٌلٌة مستوٌات

 ضوء فً التجاوز  ذلن ٌفسر ما وعادة متولع ؼٌر بشكل وٌتجاوزهما والزمنً

 والثمافة المنافسة درجة وارتفاع ذاته طرؾ من المثابرة على كالمدرة أخرى راتمإث

.العلمٌة والمعرفة
1

 

  :التحصٌل الدراسً المتوسط -2

علٌها  ٌتحصل التً الدرجة تكون الدارسً التحصٌل من التحصٌل من النوع هذا فً

 درجة وتكون متوسط أداإه وٌكون ، ٌمتلكها التً الإمكانٌات نصؾ تمثل التلبمٌذ

.متوسطة المعلومات من واستفادته احتفاظه
2

 

التحصٌل الدراسً الضعٌف: -3  

 من المدرسة تعمل الذي التحصٌل من معٌن مستوى بلوغ عن الملحوظ التمصٌر هو

".الدارسً بالتؤخر" الرفاهً نعٌم" ٌعرفه ما وهذا أجله
3
  

                                                           

، يزكشح انًبعزش إسشبد ٔرٕخٍّ، اٌرٛظ١ٗ‌اٌّذسعٟ‌ٚػلالرٗ‌تاٌرؽظ١ً‌اٌذاسعٟ‌ٌذٜ‌اٌرلا١ِزدسداش، : عٓبو 1

   .57، ص2013/2014دساعخ غٍش يُشٕسح،كهٍخ انؼهٕو الاخزًبػٍخ ٔالإَغبٍَخ؛ خبيؼخ انٕادي، اندضائش، 

 

 الأعاذزج‌تأعا١ٌة‌ذفى١ش‌اٌرلا١ِز‌ٚأششٖ‌ػٍٝ‌اٌرؽظ١ً‌ػلالح‌أعا١ٌة‌ذفى١ش: عؼبد ثٍ ثشدي  شفبء نٕثٍشي، 2

.42، ص 2012يزكشح نٍغبَظ،  خبيؼخ انٕادي، اندضائش،  ،اٌذاسعٟ‌فٟ‌ِادج‌اٌش٠اض١اخ   
 

، 1996، يذٌشٌخ انكزت اندبيؼٍخ، ديشك، اٌظؽح‌إٌفغ١ح‌‌داسعح‌فٟ‌ع١ىٌٛٛظ١ح‌اٌرى١فَؼٍى انشفبػً، : 3

.439، ص 2ؽ   
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 ٌتجاوز تحصٌلً مستوى ٌحمك الذي هو تحصٌلب المتفوق التلمٌذ فإن وعلٌه

 للطفل بالنسبة صحٌح والعكس والزمنً العملً العمر نفس فً زملببه متوسطات

.التحصٌلً مستواه فً الضعٌؾ  
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أدوات تموٌم التحصٌل الدراسً: -3  

 والفهم التذكر حٌث من المتعلمٌن تحصٌل مدى لٌاس إلى ٌرمً التحصٌل اختبار إن

 رسًاالد التحصٌل لٌاس أسالٌب على والتموٌم،وٌطلك والتركٌب والتطبٌك،والتحلٌل

هً: ألسام ثلبثة إلى تمسٌمها ٌمكن والتً المدرسٌة بالامتحانات  

الشفهٌة. الامتحانات -  

التحرٌرٌة. الامتحانات -  

العملٌة. الامتحانات -  

الاختبارات الشفهٌة: -أ  

تلن بٌن ومن شفهٌا أداء لٌاسها ٌتطلب التً السمات من الكثٌر التربوي العمل فً   

 السمات:

.الجهرٌة ءةراوالم النطك صحة على المدرة -   

.الشفهً التعبٌر على المدرة -  

.الأدبٌة النصوص الالماء على المدرة -  

.والمشارٌع البحوث منالشة -  

ا.وؼٌره اللؽوٌة التطبٌمات  -  

 دون من المدرس ٌمارسه عشوابٌا عملب لٌس الشفهً الاختبار فان العموم وعلى

 ٌرٌد لتًا بالأهداؾ تامة دارٌة على المدرس ٌكون أن ٌجب إنما مسبك، تخطٌط

.إلٌها الوصول  
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الاختبارات الكتابٌة: -ب  

نوعٌن: على الكتابٌة الاختبارات تمسم  

 الاختبارات الممالٌة. -

 الموضوعٌة. لاختباراتا -

 الاختبارات الممالٌة: -1

 النوع هذا وٌستخدم أو ممال فمرة، كتابة إجابتها تمتضً التً الاختبارات تلن هً

 اترالاختبا من النوع هذا وفً كتابٌا، ارتعبٌ تتطلب التً التعلٌمٌة الأهداؾ لمٌاس

 عن طالب إجابة تختلؾ فمد واحدة، الطلبة جمٌع إجابة تكون أن الواجب من لٌس

 .  المكتسبة والمعلومات اءروالآ اللؽوٌة اترالمد لاختلبؾ وذلن أخر

 الاختبارات الموضوعٌة: -2

 بالموضوع المراد منها لٌاس نتابج التعلٌمٌة، إجابتها ترتبط الاختبارات التً هً

 تعد المفحوص بها ٌؤتً لم الممالٌة إذا الاختبارات عكس على واحدة إجابتها وتكون

 ٌجتهد أن الموضوعٌة الاختبارات المفحوص بموجب حك من خاطبة،فلٌس إجابته

الإجابة. فً
1

 

 الاختبارات الأدائٌة " العملٌة ": -3

 ذلن لٌاس ومهمتها عملٌا أداء عنها الإجابة تكون تلن الاختبارات التً وهً

 التجارب إجراء على المدرة لمٌاس تستخدم ما وؼالبا بالإجابة، الخاص الأداء

                                                           

،داس انظفبء نهُشش ٔانزٕصٌغ، ػًبٌ، الاعرشاذ١ع١اخ‌اٌؽذ٠صح‌فٟ‌اٌرذس٠ظ‌اٌفؼاي: يسغٍ ػهً ػطٍخ ، 1

.308،  ص 2008   
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 والأعمال الرٌاضً الأداء على والمدرة المهنً، الأداء على المدرة ولٌاس العلمٌة

الأجهزة. وتفكٌن المسرحٌة
1

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

119، ص ِشظغ‌عاتكيسغٍ ػهً ػطٍخ: :   1  
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 العوامل المؤثرة على التحصٌل الدراسً: -4

: عوامل منها العوامل من العدٌد فٌها تدخل معمدة عملٌة الدارسً التحصٌل إن

 جسمٌة، وعملٌة، و نفسٌة، و أسرٌة، و مدرسٌة.

 :الجسمٌة العوامل -1

 منها المزمنة خاصة مرض أي من ٌعانً ولا جٌدة التلمٌذ الذي ٌتمتع بصحة إن

 والتفوق،على التحصٌل إلى ٌإدي مما انمطاع دون بإمكانه مزاولة دراسته ومتبعتها

 أوالبصر و عسمال حاستً ضعؾالعكس التلمٌذ الذي ٌعانً من العاهات الجسمٌة ك

 من التلمٌذ تعٌك صعوبات النطك و الكلبم، وؼٌرها من المعولات الجسمٌة التً

المسم و استٌعابها. وعلى ضوء هذا السٌاق سوؾ نذكر أهم  فً للدروس متابعته

العوامل الجسمٌة المإثرة على التحصٌل الدراسً، ولهً:
1

 

البنٌة الجسمٌة العامة:   أ-

 والتركٌز الانتباه على التلمٌذ تساعد عام بصفة الجسمٌة البنٌة وصحة لوة إن

.الدارسً تحصٌله على ٌإثر إٌجابا بالتالً وهذا والمتابعة
2

 

 سلبمة الحواس:  -ب

 على إدران التلمٌذ تساعد والبصر السمع حاستً وخاصة الحواس، سلبمة إن

 وخبراته. معلوماته تنمٌة على ٌساعد مما وهذا الدرس، ومتابعة

                                                           

الاّ٘اي‌الأعشٞ‌ٚػلالرٗ‌ِغ‌اٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟ‌ٌذٜ‌ذلا١ِز‌اٌغٕح‌اٌشاتؼح‌ٔفبء ػبشٕس، فٕصي نٕزٍذي، :  1

، يزكشح ٍَم شٓبدح يبعزش ػهى الاخزًبع ٚلا٠ح‌اٌٛادٞ(‌–٠اعشاٌشتاغ‌اٌّرٛعظ‌)‌دساعح‌١ِذا١ٔح‌تّرٛعطح‌اي‌

 -2014انزشثٍخ، كهٍخ انؼهٕو الاخزًبػٍخ ٔ الاَغبٍَخ، خبيؼخ انشٍٓذ زًّ نخؼش ثٕلاٌخ انٕادي )اندضائش(،  

.75 ، ص2015   

 

. 45 ، ص3، ؽ  1999، داس انًؼبسف، انمبْشح، ػٍُ‌إٌفظ‌ٚلضا٠ا‌اٌؼظشفشج ػجذ انمبدس ؽّ،  : 2  
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 الجسمٌة: العاهات من الخلو -ج

 الكلبم وعٌوب النطك نوعها كصعوبات كان أٌا الجسمٌة العاهات من التلمٌذ خلو إن

التحصٌل الدراسً الجٌد. على ٌساعده وؼٌرها السمع النظر أو اختلبل أو
1

 

 الدراسً بالتحصٌل وثٌما ارتباطا ترتبط الجسمٌة العواملأن هذه  نستنتج هنا ومن

 .ضعٌفا أو جٌدا التحصٌل هذا كان سواء للتلمٌذ

العوامل العملٌة:  -2  

 ة بالطفلالعملٌة الخاص استعدادات و الذكاء و المعرفٌة المدرة فً العوامل هذه تتمثل

  العمل تفسر التً النظرٌات تعددت فمد، طرق تفكٌره و المزاجٌة حالته وكذا

 ٌسمى بما العملٌة المدرات لٌاس أساس على النظرٌات هذه لامت ومكوناته،ولد

 مفهوم منها أشتك التً النظرٌة باختلبؾ تنوعت و تعددت التً الذكاء باختبارات

الذكاء
2

 وهو . وٌعتبر الذكاء من ألوى العوامل التً تإثر على التحصٌل الدراسً، 

 جمٌع فً ٌتدخل الذي المشترن العامل هو أو العامة الفطرٌة العملٌة المدرة تلن

 ،الذكاء ناحٌة من الطلبة بٌن واضحة الفروقبها الانسان  ٌموم التً العملٌة العملٌات

 التلبمٌذ جمٌع أن من فبالرؼمتهم التحصٌلٌة  بمدرا التلبمٌذ ذكاء على ٌستدل حٌث

 ٌد على وٌتعلمون المدرسٌة الكتب نفس وٌدرسون التعلٌمٌة الخبرات نفس ٌتلمون

نفس المدرسٌن، ونجد درجاتهم تختلؾ فً الامتحانات المدرسٌة. و نجد التباٌن فً 

 تتجسدمع زملببهم فً المسم  ممارنة عالٌة لدرات لدٌهم الذٌن الطلبة لدىالفروق 
                                                           

، داس الأيم نهطجبػخ ٔانُشش أشش‌اٌرٛظ١ٗ‌اٌّذسعٟ‌ػٍٝ‌اٌرؽظ١ً‌اٌذاسعٟ‌فٟ‌ِشؼٍح‌اٌصا٠ٛٔح: ثشٔ محمد ، 1

(. 224 -222، ص.ص )2000ٔانزٕصٌغ، يظش،   
 

داس انًؼشفخ اندبيؼٍخ نهطجغ ٔ انُشش، الاعكُذسٌخ  ،إٌفظ‌اٌرشتٛٞ‌ٌٍّؼ١ٍّٓ‌ػٍُ يُغً،يسًٕد ػجذ انسهٍى : 2

.138ص  ،1991)انمبْشح(،    
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 كان كلما أنه هذا ٌعنً علٌها ٌتحصل التً الدرجات و النتابج اختلبؾ فً بوضوح

.صحٌح العكس و مرتفعا لدراسً التحصٌل كان كلما مرتفعا الذكاء مستوى
1

 

 العوامل النفسٌة: -3

 التلمٌذ لدرة لأن العملٌة، ذلن فً ضروري جد النفسٌة بالصحة التلمٌذ تمتع ٌعتبر

 العوامل هذه تتمثل، و ؼٌره مع و نفسه مع التوافك أساسا على مرتبطة النجاح على

 :ٌلً بما النفسٌة

 الانجاز: دافعٌة -أ

 التً الموة تلن:" بؤنه الحامد الباحث عرفه الدافعٌة حٌث من مشتمة الانجاز دافعٌة

 دافع". وٌعد بتحصٌله الدراسً وؼٌر ذلن ٌرتبط عمل نحو الفرد سلون وتوجه تثٌر

 نظر وجهات هنان أن الطلبة،حٌث تحصٌل فً تؤثر التً المهمة العوامل من الانجاز

 حتى تحصٌله فً سلبا لد ٌإثر الفرد لدى مستواه تدنً أو الدافع هذا ضعؾ بؤن تمول

 حسب ٌحممها التً الأكادٌمٌة المستوٌات تتباٌن حٌث.الأذكٌاء الطلبة من كان لو

.منهم كل عند للبنجاز الدافع
2

 

 : الذات تمدٌر -ب

 الذات مفهوم الذات ومصطلح تمدٌر مصطلح الباحثٌن من الكثٌر ٌستخدم

 تمدٌر ٌعرؾ المصطلحٌن هذٌن بٌن التفرٌك ٌتم حٌن أنه مترادفٌن،على كمصطلحٌن

                                                           
 

 .139، ص اٌّشظغ‌ٔفغٗ: 1

 

 ،،انشػٕاٌ نهُشش ٔانزٕصٌغ1، ؽاٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟ‌ّٚٔزظح‌اٌؼٛاًِ‌اٌّؤششج‌تٗ: يسًٕد خًبل انغهخً،2

.27، ص 2013ػًبٌ  )الأسدٌ(،   
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 رسً،الدا بالتحصٌل. ٌرتبط تمدٌر الذات الذات مفهوم من التمٌٌم بعد أنه على الذات

 الذٌن أن بٌنهما،وٌبدو لوٌة علبلة هنان أن والتربٌة النفس علماء من عدد ٌرى حٌث

 نحو سلبٌة اتجاهات لدٌهم بالنمص،وتكون ٌشعرون سٌبا المدرسً انجازهم ٌكون

 عن الفرد لدى الجٌدة الفكرة هذه أن على لوٌة دلابل هنان الولت نفس الذات،وفً

 والتمدٌر الجٌد بالنفس الثمة هً البداٌة نمطة إن المدرسً، للنجاح ضرورٌة ذاته

 .للذات

 :الضبط مركز -ج

 الباحث ٌد على الاجتماعً التعلم لنظرٌةا العام الإطار عن المفهوم هذا انبثك

 الموالؾ فً الإنسانً السلون فهم  بمحاولة النظرٌة هذه وتهتم "روتر جولٌان"

 "مركز الضبط". وٌشٌر مفهوم فٌه التً تإثر البٌبٌة والظروؾ المعمدة الاجتماعٌة

 ٌنسب أن ممابل له عما ٌحصل الشخصٌة مسإولٌته بها الفرد ٌتمبل التً الدرجة إلى

 التوجهات ذويالأفراد  إلى روتر، حٌث أشار سٌطرته خارج تمع لوى إلى ذلن

 تحدث التً والحسنة السٌبة الأشٌاء أن ٌعتمدون ".الضبط داخلً"با للتعزٌز الداخلٌة

 الخارجٌة التوجهات ذو الأشخاص ٌعتمد ٌنما لسلوكهم، مباشرة نتٌجة هً معهم

.والمدر والصدفة الحظ إلى ٌعود همل ٌحدث ما أن" الضبط خارجً" با للتعزٌز
1

 

 الثمة بالنفس: -د

 لتحمٌك والمشكلبت الصعوبات كل مواجهة على والكفاءات بالمدرة الشعور تعنً

 ٌترتب لذا للعمل مدعاة ٌعتبر التلمٌذ لبل من الشعور ولهذا المرجوة، الأهداؾ

 التفوق فً الرؼبة تؤصٌل أجل من مسإولٌاته وتحمل إحتٌاجاته فهم على مساعدته

                                                           

(.29-28ص.ص )، اٌّشظغ‌اٌغاتك‌،يسًٕد خًبل انغهخً:   1  
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.الجٌد الدارسً والتحصٌل
1
كما أن عدم شعور بالثمة نتٌجة حالات الملك و الخوؾ  

 ملدرته دون تحوللى اضطرابات النفسٌة إالتً ٌعانً منها بعض التلبمٌذ ٌإدي 

 م الدراسً.تحصٌله على سلبا إثرٌ  مما للدروس والمتابعة التركٌز و الانتباه على

 العوامل الأسرٌة: -4

 للطفل الدراسً التحصٌل على المإثرة العوامل من الأسرٌة العوامل تعتبر

 ما ٌلً:فٌ العوامل هذه وتتمثلالمتمدرس، 

 الجو الأسري: -أ

 والمحبة، التفاهم و الأمنو الاستمرار ٌسوده عابلً جو فً ٌعٌش الذين التلمٌذ إ

 الاستٌعاب على للتعلٌم ولدرته استعداده و تحضٌره و الدراسة ٌشجعه على الجو فهذا

، على عكس، وكبٌر جٌد الدراسً تحصٌله ٌكون الدراسٌة وبالتالً المواد وفهم

 إلى تإدي التً عابلٌة مشاكل أو الخلبفات تسودهالتلمٌذ الذي ٌعٌش فً جو عابلً 

 التلمٌذ عند نفسً اضطرابات خلك شؤنه من وهذا الاطمبنان و الاستمرار عدم

، وعلى مردوده الدراسً.الدراسٌة للمواد استٌعابه على سلبا ٌإثر لد الذي بالشكل
2

 

 للؤسرة: الاجتماعً الالتصادي لمستوىا -ب

 الاجتماعً للؤسرة الطفل الالتصادي المركز على ٌدل الذي المستوى بؤنه ٌعرؾ

 حجم الأسرة، دخل الأب، وظٌفة :التالٌة المتؽٌرات أساس على وٌحدد المتمدرس،

                                                           
 

(.77-76، ص.ص )اٌّشظغ‌اٌغاتك : ٔفبء ػبشٕس، فٕصي نٕزٍذي،1  
  

 ،1ؽ فٟ‌الأعشج‌ٌلآتاء‌ٚ‌اٌّذسع١ٓ‌ٚ‌الاخظائ١١ٓ‌الاظرّاػ١١ٓ،‌ػٍُ‌إٌفظ‌اٌرشتٛٞخ، فخهٍ د: محمد ثشكب2

. 155، ص 1977 انكٌٕذ، داس انمهى،   
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الأسرة، أسلوب التربوي  لسكن المادي الأسرة، المستوى فً الطالب ترتٌب الأسرة،

 منتهج من طرؾ الوالدان فً تربٌة الطفل ) دٌممراطً / متسلط(.

 ٌإثر تؤثٌرا ٌكاد الدارسً،حٌث الطلبة تحصٌل فً الالتصادي المستوى أهمٌة وتبرز

 وإمكانٌة نفمات التعلٌم تحمل على الأسرة لدرة حٌث من التعلم على ٌكون مباشرا

السنوي  الدخل فإن التعلٌمً ولذا المستوى ذات الخاصة لمدارسا أبنابها إدخال

 المتوسطة فالأسر لإكمال دارستهم، ٌمثل متؽٌرا فً استمرارٌة لأبناء للوالدٌن

 ذات الأسر من أكثر العالً من التعلٌم مزٌدا أبنابها منح على تعمل الدخل والمرتفعة

 المشجعة والمثٌرات المنبهات توفر الفمٌرة لا الالتصادٌة المتدنٌة،فالبٌبة الدخول

ٌجعلهم ٌتؤخرون على ألرانهم. مما للؤطفال المعرفً للنمو
1

 

 المستوى الثمافً للؤسرة: -ج

   ٌنشبون التً للؤسرة الثمافٌة المعاٌٌر منوال على واجتماعٌاً نفسٌاً الأطفال ٌتشكل

 لصٌاؼة الثمافً الأساس" بوصفه المرجعً الثمافً للنمط وفما أي فٌها، وٌعٌشون

 الثمافة، فً كتابه " Tylor"  تاٌلور. وعلٌه ٌعرؾ وشخصٌته الفرد سلون 

، على أنها: " كل ما 1874عام ، Culture primitive"الثمافة البدائٌة" 

ٌشتمل على المعارؾ و العمابد والفنون والأخلبق و الموانٌن و العادات و التمالٌد و 

ٌكتسبها الفرد بوصفه عضوا فً الجماعة ".الاتجاهات و الاستعدادات التً 
2
ٌحدد  

المستوى الثمافً بالمتؽٌرات التالٌة: مستوى التعلٌمً للوالدٌن، وسابل التثمٌؾ 

 ، ممارسات وأذواق الثمافٌةالوالدٌن بخلبؾ الأسرة موجودة فً المنزل، تعلم أفراد
                                                           

(.39 -38، ص.ص )ِشظغ‌عثك‌روشٖيسًٕد خًبل انغهخً، :  1  

 

 2:Joseph Sumpf : dictionnaire de la sociologie, Larousse, Paris, P75.    
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 من للطلبة الدارسً التحصٌل فً مهما ادور الأسرة ثمافة تلعبلأفراد الأسرة. وعلٌه 

 بظاهرة تتحكم والتً: كتب، المجالات، والجرابد فً المنزل، التثمٌؾ ووسابل خلبل

 التحصٌل الدراسً فً تإثر الوالدٌن ثمافة أن المدرسة،كما فً التربوٌة النوعٌة

ٌشجع  للؤسرة المرتفع الثمافً خالمنا لأن،  منطمٌا هذا ٌبدو ولد.بؤبنابهما لاحتكاكهما

على نمو المعرفً لأبنابها.
1

 

 العوامل المدرسٌة: -5

 الامتحانات بؤنظمة، و للمدرسة المادٌة و الاجتماعٌة بالبٌبة الدراسً التحصٌل ٌتؤثر

 ة،مدرس فً زملببه معلمه و مع بعلبلته و ،محٌطها مع الطالب توافك بمدى و ،فٌها

و التعاون بٌن التلبمٌذ و المعلمٌن  المتبادل الاحترام على لابمة العلبلة كانت كلماف

 ومعرفةوأولٌاء التلبمٌذ و الادارٌٌن فً المإسسة التعلٌم على مشاكل التربوٌة، 

 ذلن أثر، كلما معها التعامل وكٌفٌةبمدرات المعرفٌة لكل تلمٌذ، و بمشكلبتهم  المعلم

 ً  التعلٌمٌةت حصول التلبمٌذ على احتٌاجا عدم أما .لدٌهم التحصٌل مستوى فً إٌجابٌا

ً  ٌإثر فذلن،معاملتهم إساءة علً المابمة والعلبلة . ومن بٌن تحصٌلهم مستوى فً سلبا

العوامل المدرسٌة المإثرة على التحصٌل الدراسً.
2
  

عن  نتاج هو الأخٌر هذا أن لنا تبٌن الدارسً التحصٌل فً المإثرة العوامل خلبل من

 تدفع أن شؤنها من والتً بٌنها فٌما والمتكاملة المتداخلة العوامل من مجموعة تفاعل

 إلى بهم تإدي أو الأداء أو والكفاءة التحصٌل من عالً مستوى تحمٌك لى بالتلبمٌذ

 .الدارسً مسارهم فً لإخفاق

                                                           

.41ص  ،ِشظغ‌عثك‌روشٖيسًٕد خًبل انغهخً، :  1  

 

. 65، ص 2000داس انكُذي، اسثذ )الأسدٌ(،  ،اٌؼاَػٍُ‌إٌفظ‌،    2:  طبنر انذْشي انكجٍغً، ٍْٔت يدٍذ 
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 :السلبً مظاهر التحصٌل الدراسً -5

 فً الممررة الدراسٌة للمادة التلمٌذ استٌعاب بممدار تحدد الدراسً التحصٌل عملٌة إن

 السنة، آخر فً تجري التً بالامتحانات عادة تماس التً و معٌن تعلٌمً مستوى

 ٌمدم ما كل التلمٌذ عندما ٌستوعب ٌكون فالأول سلبً إٌجابً أو إما تحصٌله فٌكون

الثانً  أما المطلوب، المستوى تحمٌك على لادرة دراسته فً تكون معلومات من له

 سوؾ بالتالً و الأستاذ طرؾ من له ٌمدم ما فهم ٌستطٌع لا تلمٌذ أي العكس عند فهو

 كالآتً: هو و السلبً التحصٌل من مظاهر التلمٌذ هذا ٌعانً

 التأخر المدرسً: -أ

الدراسٌة ". الممررات مضامٌن استٌعاب على المدرة عدم هو الدراسً " التؤخر
1

 

 محمد الباحث ٌعرفه كما المسم داخل دروس من ٌمدم ما فهم على التلمٌذ عجز أي

 متابعة ٌستطٌع فلب التلمٌذ فٌها ٌمع اجتماعٌة تربوٌة مشكلة بؤنه" زٌدان مصطفى

 لمرات التلمٌذ هذا لرسوب سببا فٌها ٌكون ولد الدراسٌة المواد فً النجاح و لدراسةا

.عدٌدة
2
عطاء فرصة إوعلٌه ٌمكن استدران التؤخر المدرسً وذلن من خلبل  

 . بؤلرانه للبلتحاق الاستدراكٌة أو الشاملة الدورة إلى ٌوجهلمتؤخر فً المدرسة حٌث 

 التسرب المدرسً:  -ب

 هً إنما و فمط الجزابر منها تعانً وطنٌة ظاهرة لٌست المدرسً التسرب ظاهرة" 

 حدتها وانعكاساتها  درجة فً الاختلبؾ لكن مسبباته تتشابه تكاد عالمٌة ظاهرة

                                                           

.12،ص  1983انفكش انؼشثً،  ،انمبْشح،داسػٍُ‌إٌفظمحمد ٌسً صكشٌبء،:  1  

 

،دٌٕاٌ انًطٕػبد اندبيؼٍخ،  دساعح‌ع١ىٌٛٛظ١ح‌ذشت٠ٛح‌ٌر١ٍّز‌اٌرؼ١ٍُ‌اٌؼاٌٟ‌،محمد يظطفى صٌذاٌ  :2

. 185، ص 1993اندضائش،   
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 عدد فً دراستهم ٌنهون لا الذٌن التلبمٌذ ٌخصالٌونسكو  حسب المدرسً التسرب و

 معٌنة سنوات أو السنة عٌدونما لأنهم ٌنمطعون عنها نهابٌا أو ٌإ لها المحددة السنوات

دراستهم وعدد  ٌباشرون الذٌن التلبمٌذ عدد بٌن الفرق عن عبارة فهو أدق بعبارة و

ٌنهونها فً الآجال المحددة. لذٌنأولبن ا
1
 ففٌما ٌخص الجزابر هنان ثلبث فبات: 

 خاصة سنة 16اتهم لبل سن إرادبمحض  الدراسة عن تخلوا الذٌن وهم :الأولى لفبةا

 .الرٌفً الوسط فً الإناث

 بسبب سنة 16 سن لبل الدراسة مماعد مؽادرة على المرؼمون وهمالفبة الثانٌة: 

 .الضعٌفة نتابجهم

 .مادٌة لأسباب ٌنمطعون للذٌن المستوٌات جمٌع وتشمل الثالثة: الفبة

 لكل التعلٌم من الأدنى الحد ضمان أجل من كبٌرة جهودا لجزابروعلٌه تبذل ا

 العرالٌل من جملة تعترضها ظلت للمتمدرسٌن بالنسبة التعلٌم مسٌرة أن إلا مواطن،

 فً الفاعل للبندماج إهلهمٌ تعلٌمً مستوى على حصولهم دون تحول التً العمبات و

 من التخفٌؾ فً الراهنة التربوٌة السٌاسة تفلح لم الالتصادٌة،و و الاجتماعٌة الحٌاة

 .سنوٌا التربوٌة المإسسات تلفظهم الذٌن الراسبٌن و المتسربٌن حجم

 

 

 

                                                           

،ٔصاسح انزشثٍخ انٕؽٍُخ ،ا نًشكض انٕؽًُ نٕثبئك عٍغٍح‌ِٛػذن‌اٌرشتٛٞ‌ ،ػبئشخ ثهؼُزشح ،زجٍجخ ثٕكشرٕرخ: 1

.9، ص2001اندضائش، انزشثٌٕخ،    
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 جهود الأسرة فً معالجة ضعف التحصٌل الدراسً: -6

 به تموم أن ٌمكن الذي الاٌجابً الدور ٌؽفل أن سلٌم تربوي برنامج لأي ٌمكن لا

 و أولا الربٌسً المسإول هً الدراسٌة،فالأسرة مشاكل الأبناء معالجة فً الأسرة

 على بآخر أو بشكل تإثر التً هً و سلٌمة، تربٌة تربٌتهم و أبنابها تنشبة عن آخرا

فمثلب  ، للمشكلة سببا تكون لدنها أ ،كما إٌجابا أو سلبا الدراسٌة نتابجهم مستوى

 وتتمثل .فورا بالمساعدة البدء ٌمكن واضحا الدراسً التحصٌل ضعؾ ٌكون عندما

فٌما المدرسٌة لأبنابها  مشاكل معالجة فً تموم الأسرة أن ٌمكن التً الإٌجابٌة الجهود

 ٌلً:

 مستوى عن اللبزمة بالمعلومات تزوٌدها و المدرسة مع المستمر للبتصال السعً -

 و الرأي تبادل لضرورة الأهمٌة إعطاء و وسلوكٌتهم مشاكلهم الدراسً الأبناء

 .الصعبة و الموالؾ الطاربة فً الأبناء التعامل مع طرق بشؤن معها التنسٌك

 لتربٌة الأطفال وإشباع حاجٌات المختلفة المناسب الأسري المناخ توفٌر على العمل -

، وكل هذا ٌصب فً ضمان معهم التعامل فً الخاطبة التربوٌة الأسالٌب تجنب و

 تنشبة سلٌمة للؤطفال.

 النشاطات و التلبمٌذ أولٌاء مجالس فً المشاركة و للحضور الإمكان لدر السعً -

  متكامل برنامج إرساء، فهذا من شؤنه ٌساعد على المدرسة تمٌمها التً الاجتماعٌة

فً ضمان المستمبل الدراسً والمهنً للؤبناء. والمدرسة الأسرة بٌن تعاونلل
1

 

 

                                                           

‌ٌرلا١ِزالاذظاي‌ت١ٓ‌الأعشج‌ٚ‌اٌّذسعح‌ٚ‌ػلالرٗ‌تاٌرؽظ١ً‌اٌذساعٟ‌ ،يٓذي ػًش أ. يجبسكخ،شٌٕخخ أ: 1

.95ص  ،اٌّشؼٍح‌اٌّرٛعطح   
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 :خلبصة

 

 

 

 

 التً المعرفة ممدار ٌعنً الدارسً التحصٌل أن إلى توصلنا الفصل هذا خلبل من

 على ٌطلك تربوي مصطلح إذن التربوٌة، فالتحصٌل العملٌة فً التلمٌذ ٌكتسبها

 فً تؤثر عوامل عدة هنان أن، كما المدرسة فً التلمٌذ علٌها ٌتحصل لتًا النتابج

 لدرة تنمى لكً، وعلٌه بالمدرسة اومرور الأسرة من ابتداء الدراسً التحصٌل

 تموٌة على ٌعملوا أن والمعلمٌن لوالدٌنعلى ا لببدف الدارسً تحصٌله على التلمٌذ

 على التلمٌذ تشجٌع إلى إضافة، ومعلمه التلمٌذ وبٌن والبٌت المدرسة بٌن العلبلة

فً الدراسة.  والمثابرة والاجتهاد المواظبة



 

 

 

 

 

 

 

 

خاتمة العامةال
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 خاتمة عامة:

 فً أخٌر ٌمكن المول من خلبل دراستنا لموضوع تكافإ الفرص فً الأسرة

فً مجال  والبحوث الدراساتمع التحصٌل الدراسً للؤبناء أن معظم  وعلبلته  

 علم الاجتماع التربٌة فسرت لضٌة تكافإ الفرص التعلٌمٌة على أساس متؽٌر

  حاسم كمتؽٌر للؤسرة والثمافً والاجتماعً الالتصادي المستوى أيالأسري، 

  أن .ولد تبٌن من خلبل التتبع التارٌخًللتلبمٌذ الدراسً والرسوب النجاح على

، وعلٌه فمد ركزت أساسٌتٌن مماربتٌن ضمن تشكل لد الأول العلمً التٌار هذا  

فً تمدرس للؤسرة والالتصادٌة الاجتماعٌة الوضعٌة أثرالمماربات الأولى على   

الأداء على للؤسرة الثمافٌة الخصابص أثر على الثانٌة المماربات وركزت الأبناء،  

الدفعة أما والمماربات الدراسات من الثانٌة الدفعة أما ،للؤبناء والتربوي التعلٌمً  

  انخراط أهمٌة على فؤكدتمن المرن الماضً  ثمانٌنات بداٌة مع ظهرت التً

 الاستراتٌجٌات، كما تناولت أٌضا الأبناء تمدرس عملٌة فً ومشاركتهم الأولٌاء

 المتتبع من طرؾ الوالدٌن فً  ، والنمط التربويالأبناء لتمدرس البٌداؼوجٌة 

 الخاص بؤبنابهم فً المدرسة.  مرافمة الفعل التربوي

 وبالتالً استنتجنا من خلبل ما جاءت به هذه التٌارات العلمٌة المفسرة لمضٌة

 ٌملكون الذٌن المتمدرسٌن الأبناءتكافإ الفرص على أساس متؽٌر الأسري ، أن 

 ٌتلمون والذٌن ،والاجتماعً والثمافً الالتصادي الرأسمال حٌث من أكبر رصٌدا

  من للرفع المهٌبون وهم العصر، متطلبات مع تتماشى مرنة سلٌمة أسرٌة متابعة

 . على عكس من الأبناء المتمدرسٌن الذٌن ٌعٌشون الدراسً تحصٌلهم مستوى
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 فً أوضاع الأسرٌة مزرٌة )من فمر، مشاكل الأسرٌة، الاهمال الأسري...(،

 ساعدهم على والذٌن ٌفتمرون كذلن  لمإهلبت المعٌشٌة و حٌازات الثمافٌة التً ت 

  مثلمتابعة الدراسة، فهم الفبة من التلبمٌذ أكثر عرضة لمشكلبت التربوٌة  

 . و لذا وجب علىالأحداث وانحراؾ المدرسً، والتسرب المدرسً، التؤخر

 السلطات المعنٌة و منظومات التعلٌم أن تعٌد النظر فً هذا الجانب، وذلن من 

 الفبات الفمٌرة فً المدرسة من أجل خلبل تمدٌم مساعدات مادٌة ومعنوٌة لهذه

 توفٌر لهم فرص النجاح المدرسً لدٌهم.  

 وفً الختام ٌمكن المول بؤن دراستنا لموضوع تكافإ الفرص فً الأسرة وعلبلته 

 مع التحصٌل الدراسً لدى تلبمٌذ السنة الخامسة الابتدابً )مدرسة فارس 

 الجانب النظري خاصة الهواري بوهران انموذجا( كانت نوعا ما مدلمة من

 من ناحٌة بناء فصول الدراسة، إلا أن هذه المعلومات الدراسة ؼٌر كافٌة لأننا لم

 نتمكن من استكمال العمل المٌدانً من حٌث الحصول على المعطٌات الكمٌة و

 الكٌفٌة التً تسمح لنا بتحلٌل فرضٌات البحث و تمدٌم استنتاجات على أساس

 هو أن أرضٌة المٌدانٌة لم تكن جاهزة نظرا للصعوباتحجج مٌدانٌة، وسبب ذلن 

التً ذكرنها فً السابك. 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المصادر والمراجع
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   .2115أكتوبر،



 لائّح‌اٌّظادس‌ٚ‌اٌّشاظغ
 

147 
 

ممدمة فً مناهج البحث ؼرٌب مٌراز، ٌوسؾ فخر الدٌن، ٌوسؾ سلبمة،  -9  

، معهد الجمهورٌة لمنهجٌات البحث العلمً، مركز حرمون العلمً والاجتماعً  

.2016)سورٌا(، ماي   

اٌىراب‌اٌصأٟ:‌، .‌ِٕا٘ط‌اٌثؽس‌اٌؼٍّٟفشٌذ كبيم، أثٕ صٌُخ ٔآخشٌٔ -10  

، 1نهُشش ٔانزٕصٌغ ٔانطجبػخ، ػًبٌ، ؽ ، داس انًٍغشحالإؼظاء‌فٟ‌اٌثؽس‌اٌؼٍّٟ  

2006.  

النظام التربوي فً الجزائر محكات نمدٌة لوالع التوجٌهتوفٌك زرولً،  -11  

  .2008 ت الجامعٌة، بن عكنون )الجزابر(،، دٌوان المطبوعاالمدرسً 

، الكوٌت: دار الكتاب  مناهج البحث التربويبشٌر صالح الراشدي،  -12  

.2000الحدٌث،   

، الدٌوان المطبوعات الجامعٌة، الجزابر، مدخل للئحصاءعبد المادر حلٌمً،  -13  

.1994، 1ط  
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 اسثمارة البحث المٌدانً حول الموضوع

 

 

 من إعداد الطالب:                                                تحت الإشراف الأستاذة :

ف بوزٌدي سولا                                                      رٌاض ملٌلً  

إلى السادة والسٌدات الأفاضل الآباء والأمهات فً إطار الإعداد لمذكرة التخرج ماستر فً علم الاجتماع  -
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مكان الإجابة المختارة من  (✖)ٌن أٌدٌكم هذه الاستمارة التً تضم مجموعة من الأسئلة بوضع علبمة ب

هذه البٌانات والمعلومات التٌٌستدلون بها تبمى فً سرٌة تامة ولا تستخدم إلا لأغراضالبحث علمابانطرفكم،

خدمة الأسرة والمدرسة  العلمً فمط. بإجاباتكم الصادلة والموضوعٌة والدلٌمة تكون لد ساهمتم فً

 والبحت العلمً.                                                                

)*شكرا على تعاونكم معنا*(    

9191 -9109السنة الجامعٌة:  
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 تلبمٌذ السنة الخامسة ابتدائً

 ))مدرسة فارس الهوا ري بوهران أنموذجا
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 الدراسً :

 نعم             لا  

 ................................................................لن ؟.....ذوضح 

................................................................................... 



 

 

: المعلومات الخاصة بالمستوى الالتصادي للؤسر عٌنة البحث : ثالثا-  

الوضعٌة المهنٌة للوالدٌن ؟ما هً -25  

 الأب: موظؾ         أعمال حرة           عمل مإلت            متماعد 

بطال             

 الأم: ماكثة فً البٌت         موظفة          عمل مإلت         أعمال حرة 

متماعدة           

فً حالة عمل الأم أٌن تترن الأبناء:-26  

المنزلفً   

 عند الأهل 

 خادمة   

كرها ؟ ..........................................................ذأخرى        أ  

 

ما هً مهنة الوالدٌن :-27  

 

 الأب؟............................................................................. 

................................................. الأم؟..............................  

 

 



 

 

ما هو ممدار أجر الوالدٌن :-11  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 13-هل توفر الأسرة للببن )ة( مستلزمات الدراسة:  

نعم              لا     

 فً حالة جواب لا ، ما هو السبب ؟............................................. 

هل ٌتلمى الابن )ة( دروسا خصوصٌة:-12  

نعم             لا            

فٌها الابن )ة( دروسا خصوصٌة ؟فً حالة الجواب نعم، كم من مادة ٌتلمى   

................................................................................. 

 

ممدار الأجر                الأب الأم   

  

دج31111-دج3111    

  

دج21111-دج31111    

  

دج11111-دج21111  

  

دج إلى ما فوق  11111  



 

 

 فً حالة الجواب لا، ما هوا لسبب ؟

سبب الدخل المحدود للؤسرة  -3  

سبب ؼلبء أسعار الدروس الخصوصٌة   - 2 

سبب كبر عدد الأفراد المسجلٌن   -1  

دم الأسرة للببن )ة( المصروؾ الٌومً:هل تم-11  

نعم             لا            فً بعض الأحٌان       

فً حالة الجواب نعم أو بعض الأحٌان، كم هو المبلػ الذي ٌحصل علٌه 

 الابن )ة( المتمدرس ٌومٌا أو أسبوعٌا بالتمرٌب ؟

.................................................................................  

هل تمتلن الأسرة أجهزة الكترونٌة ٌستعملها الابن)ة( لأؼراض -12

 الدراسٌة:

نعم               لا           

 ما هً ؟

كً           اللوحة الالكترونٌة ذحاسوب          هاتؾ   

هل تمتلن الأسرة سٌارة ؟-13  

نعم              لا          

 

 



 

 

لة الجواب نعم، هل :فً حا  

 تستخدمها الأسرة للبستعمالات الٌومٌة فمط  

 للعمل بها   

هل الظروؾ المادٌة للؤسرة تساعد فً دعم الابن)ة( دراسٌا ؟-14  

نعم               لا     

ا؟..............................................................................ذلما

....................................................................................  

رابعا : المعلومات المتعلمة بالمستوى العلمً والثمافً للؤولٌاء : -  

ما هو المستوى التعلٌمً للوالدٌن:-15  

 الأب:   أمً          ابتدابً        متوسط          ثانوي          جامعً

الدراسات العلٌا             

 الأم:   أمٌة           ابتدابً        متوسط        ثانوي            جامعً 

الدراسات العلٌا            

هل تمتلن الأسرة وسابل الممروبٌة المطبوعة و الالكترونٌة فً المنزل:-16  

نعم            لا      

 فً حالة الجواب نعم، ما هً:

 كتب          مجلبت             لصص           مكتبة الكترونٌة       

انترنت    



 

 

هل ٌستعملها الابن)ة( المتمدرس:-17  

نعم             لا     

 فً حالة الجواب نعم ، لأي أؼراض ٌستعملها :

من أجل أداء واجباته المدرسٌة  -3  

ات ذمن أجل المطالعة و تثمٌؾ  -2  

من أجل ترفٌه  -1  

هل ٌشجع الوالدان الابن على المطالعة ؟ -21  

نعم          لا              أحٌانا      

ا؟ ........................................................................... ذلما  

هل ٌمارس أولٌاء هواٌة ؟-23  

 الأب: نعم          لا 

لا     الأم:  نعم        

،ما هً الهواٌة التً ٌمارسها أولٌاء:ا كان الجواب نعمذا  

 الأب ؟..........................................................................

الأم ؟..........................................................................   

مدرس على ممارسة هواٌة :هل ٌشجع أولٌاء الابن)ة( المت-22  

نعم             لا        



 

 

ا؟..............................................................................ذلما  

 ما هً الهواٌة التً ٌمارسها الابن)ة(؟

....................................................................................  

هل ٌساعد الوالدان الابن)ة( فً أداء واجباته المدرسٌة:-21  

لا             فً بعض الأحٌان             نعم      

ا؟..............................................................................ذلما  

ما هً اللؽات واللهجات التً تعرفها الأسرة:-22  

 الأب:

اللؽة العامٌة )اللؽة الدارجة( -  

كرها ).......................................................(ذاللهجات        أ-  

اللؽة العربٌة الرسمٌة -  

كرها )................................................(ذاللؽة الأجنبٌة         أ-  

 الأم:

اللؽة العامٌة )اللؽة الدارجة( -  

كرها ).......................................................(ذاللهجات        أ-  

اللؽة العربٌة الرسمٌة -  

كرها )................................................(ذاللؽة الأجنبٌة         أ-  

 



 

 

 الابن)ة( )المتمدرس(:

مٌة )اللؽة الدارجة( اللؽة العا-  

كرها ).......................................................(ذاللهجات        أ-  

اللؽة العربٌة الرسمٌة -  

كرها )................................................(ذاللؽة الأجنبٌة         أ-  

تبع للؤسر عٌنة البحث :خامسا : المعلومات الخاصة بالنمط التربوي الم -  

ا لم ٌنفد الابن)ة( أوامر الوالدٌن هل:ذإ-23  

ٌضرب-  

ٌوبخ ثم ٌنصح-  

لن ذلا تهتموا ب-  

كٌؾ ٌتصرؾ الأولٌاء مع الابن)ة( عند حصوله على نماط ضعٌفة هل:-24  

ٌضرب -   

ٌوبخ وٌنصح بالعمل فً المرة الممبلة -   

لن ذلا تهتموا ب-   

الابن)ة( على نتابج جٌدة فً امتحانات هل ٌتم مكافؤته:فً حالة حصول -25  

نعم            لا     

 

 



 

 

، كٌؾ ٌتم مكافؤته ب :فً حالة الجواب نعم  

المال-  

شراء له هدٌة   -  

ه إلى رحلة سٌاحٌة و ترفٌهٌة   ذأخ -  

....ا ؟..................................................ذ، لمافً حالة الجواب لا  

هل ٌحدد الوالدان أولات الدراسة للببن)ة(:-26  

نعم            لا             أحٌانا     

هل ٌحدد الوالدان أولات اللعب وممارسة الهواٌات :-27  

نعم            لا             أحٌانا    

هل ٌتدخل الوالدان فً طرٌمة مشاهدة التلفاز:-31  

نعم           لا     

ٌشاهد الابن)ة( التلفاز: متى  

كلما ٌرٌد المشاهدة  -  

حٌن الانتهاء من واجباته المدرسٌة  -  

حٌن تمدم برامج مفٌدة    -  

كٌؾ تموم بمعرفة التحصٌل الدراسً لابنن)ة(:-33  

من خلبل كشؾ النماط         زٌارتن للمدرسة          من خلبل ابنن)ة(   

 



 

 

ٌها ابنن)ة(:ما هً النتابج المتحصل عل-32  

 الفصل الأول               الفصل الثانً 

 ما هً النتٌجة التً تتولع حصول علٌها ابنن)ة( فً شهادة التعلٌم الابتدابً؟

................................................................................... 

هل لدٌه مشاكل داخلة الأسرة أو فً المدرسة:-31  

نعم           لا      

كرها :ذ،أفً حالة الجواب نعم  

 فً الأسرة:........................................................................

 فً المدرسة:......................................................................

ما هً أمنٌة ابنن)ة( مستمبلب ؟ -32  

....................................................................................  

ترٌد أن تشاركنً فٌه حول الموضوع الدراسة ؟ أورأيهل فٌه إضافة -33  

 ...................................................................................  

....................................................................................  

 

 

 *شكرا على تعاونكم معنا*


