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كلمة شكر

عز وجل الذي وفقني في انجاز ھذا العمل - أتوجھ بشكري 
.حمده حمدا كثیراأشكره وأالمتواضع 

الأستاذ رئیس المشروع السید كما أتقدم بجزیل الشكر إلى-
"نعیمة زیدان"أستاذتي المشرفة إلىوأیضا "سلاك بونوه"

ولم تبخل علي بنصائحھا ،التي ساعدتني في انجاز ھذا البحث
.  وتوجیھاتھا القیمة

.بشكري للجنة المناقشة على قبولھم مناقشة المذكرةوأتوجھ-

.جمیع أساتذة قسم علم الاجتماعشكر أوأیضا -



الإھداء

ھدي ھذا العمل المتواضع إلى والدي العزیزین اللذان كانا أ-
.الدعم المتواصل لي طوال مشواري الدراسي

. ھدیھ إلى جمیع أفراد أسرتي كبیرا وصغیراأكما -
والى زوجة أخي . نبیل،عبد القادر،فرید:إلى إخواني كل من-

."م"والى "دیدین وریاض"نادیة وأبناء أخي كل من 
،رشیدة،فریدة،أسماء،سھام:والى جمیع صدیقاتي الحبیبات-

.....سمیرة،أمینة،سلیمة

2والى كل طلبة قسم علم الاجتماع التربیة المعاصرة ماستر-

.2016دفعة 

.والى كل من عرفني واحترمني وأحبني-

حنان
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:مقدمة-
تعتبر الأسرة من أھم المؤسسات الاجتماعیة والتربویة المسؤولة عن تزوید الجیل-

باعتبارھا البیئة الأولى التي یحتك بھا الطفل فھي من تقدم لھ الرعایة ،بالتربیة والتعلیم

والحمایة وتوفر لھ بیئة إنسانیة واجتماعیة وتمده بقواعد التنشئة الاجتماعیة والأسس 

.                                                                          والأسالیب التربویة السلیمة

كما أنھا تعتبر مصدر اكتساب الخبرات والقیم والمھارات والمواقف الأساسیة التي 

عبارة عن كلمة فھي كذلك عبارة عن :"حیث اعتبرھا بیار بوردیو بأنھا ،یجتازھا الفرد

كلمة نظام وأكثر من ذلك فھي عبارة عن فئة تشكل ذلك المبدأ الجماعي لبناء الواقع 

)Bourdieu. p, 1993: 32(."الجماعي

وأیضا ھي المسؤولة ،فالأسرة ھي العامل الرئیسي في تربیة الطفل وتنشئتھ اجتماعیا

.عن فشلھ أو نجاحھ الدراسي باعتبارھا المدرسة الاجتماعیة الأولى للطفل

والأسرة ھي من أھم المؤسسات التي تؤثر على النجاح أو التفوق الدراسي للطفل وذلك 

لأنھا ھي التي توفر لھ جو ھادئ واستقرار نفسي وكل مستلزمات الدراسة وما یحتاجھ

.                            إلیھ في دراستھ وبیئة غنیة تستثیر اھتمامھ وتساھم في تطویر قدوراتھ العقلیة

فكلما كانت ،و كل ھذا یترجم في الأسالیب والاستراتیجیات التربویة التي تتبعھا الأسرة

الأسالیب مفعمة بروح الحوار والتفاھم والاھتمام كان للطفل الرغبة في الدراسة والنجاح 

.   والتفوق

وأیضا تلعب الخلفیة الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة للأسرة أثرا فعالا على تحصیل 

كما أن ،لأنھا تدعم وتكفل وتساھم بشكل كبیر في ھذا النجاح،الأبناء ونجاحھم الدراسي

.  ھذا لا یمنع أن ھذه المستویات قد تكون سببا في فشل أو إخفاق الأبناء

بل تدعمھ وتكملھ  ،الدراسي للأبناء لا تعود للأسرة فحسبلة النجاح أو التفوقأومس

المدرسة باعتبارھا المؤسسة الثانیة بعد الأسرة و المسؤولة عن تربیة وتقویم المعرفة 

طاقاتھ إضافة إلى دورھا المرموق في بناء شخصیة الفرد وتفجیر،الأساسیة للأبناء

.التفكیریة والإبداعیة

فنجاح الأبناء مرھون بمدى،مل المدرسة والعكس صحیحفعمل الأسرة یكملھ ع
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.حرص كل من الأسرة والمدرسة في أداء مسؤولیاتھم وواجباتھم إزاء الأبناء

:فقد تضمنت دراستنا لھذا الموضوع ثلاثة فصول،وبناءا على ما تقدم-
ودوافع،حاولنا فیھ تحدید إشكالیة وفرضیات الدراسة:والمنھجيالفصل التمھیدي-

ثم الإطار المكاني والزماني المتعلق حول ،وأھداف ومنھجیة وعینة الدراسةوأھمیة

كما ثم عرض نظریات الدراسة والدراسات السابقة التي لھا علاقة بموضوع ،الدراسة

.  وأیضا تعرضنا إلى تحدید المصطلحات الخاصة بالدراسة،البحث

وذلك من ،عن التربیة والطفلتاریخیةلمحة وقد خصص لإعطاء:الفصل الأول-

،خلال التطرق إلى أھم الحضارات والمجتمعات ومعرفة أسالیب وطرق التربیة عندھم

.وأیضا تطرقنا إلى نظرة المفكرون الغربیون والمسلمون حول تربیة الطفل

وذلك من خلال التعرض إلى تاریخ ،والأبناءتناولنا فیھ الأسرة :الفصل الثاني-

،ودورھا في تربیتھالابن وأیضا إلى الأسرة وعلاقتھا ب،ووظائف الأسرةوأصناف

إلى أھم التغیرات كذلكفي العائلة الجزائریة التقلیدیة والابن إلى مكانة وأیضا تطرقنا

.الأبناءالعائلة الجزائریة وأثرھا على تربیةالتي طرأت على

ویتناول ھذا الفصل ،الدراسيالابن ونجاح الأسرةتحت عنوان:الفصل الثالث-

والخلفیة الاجتماعیة بنإستراتیجیة وأسالیب الأسرة في تتبع مسار الدراسي للا

. ثم الاستنتاج العام،للأبناءوالاقتصادیة والثقافیة للأسرة وعلاقتھا بنجاح الدراسي

.ثم الخاتمة وقائمة المراجع-
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 :

:الإشكالیة-)1-
تعتبر الأسرة أول الجماعات التي یعیش فیھا الطفل ویشعر بالانتماء إلیھا ویتعلم كیف -

وھي المسؤولة عن توفیر الاستقرار المادي والنفسي والاجتماعي ،یتعامل مع الآخرین

لأبنائھا خاصة في مرحلة الطفولة والتي تؤثر بدورھا على حیاة الأبناء المستقبلیة خاصة

ولأنھا ھي التي تثري حیاة الأبناء الثقافیة في ، الجانب التعلیمي منھا ونجاحھم الدراسي

كما ،المختلفة والتي تساھم في إنماء ذكاء الأبناءالبیت من خلال توفیر وسائل المعرفة

أن الجو الأسري الذي یسوده التفاھم والمحبة والاھتمام یساعد الأبناء على النجاح 

سري دافئ وھادئ ومستقر كما یحتاج أفالطفل یحتاج إلى النمو والتعلم في جو "الدراسي 

شحاتة،احمدكاملسھیر(."ةإلى مساندة والدیھ والى الشعور بالتقبل في إطار الأسر

.                                                  )2002:62،محمدسلیمان

فھو لاینتھي بمجرد ذھاب الابن إلى المدرسة بل ،مھم جداأساسي و ودور الوالدین -

ویتعاونان معھا لنجاح ،من خلال متابعتھما المستمرة لكل ما تقدمھ المدرسة لھیتواصل

وھذا یعني أن ،على النجاح الدراسيالابن العملیة التربویة والمساھمة في مساعدة 

وھذا الحصاد قد یعزز فضل سیكون مرھونا بحصاد الفعل الأسري الأدراسي التحصیلال

. نجاح التلمیذ ونماءه أو قد یشكل عقبة في مسار التطلعات المدرسیة

فمن خلال بعض المقابلات للدراسةالأھمیة الكبیرة الأسر تعيبعض فنلاحظ أن  -

ودوره القاطع في النجاح المھني ،صرحوا بأھمیة النجاح الدراسيالاستكشافیة،

.والشخصي والاندماج الاجتماعي

حیث أصبحت المھن التي كان المجتمع یتصور أنھا لا تحتاج إلى مستوى دراسي أصبح -

الفئة الأخرى من الوالدین "أما،علیھا وبمستوى دراسي معین أیضاالتكوین المھني یحث 

وإنما ینتقدون ثبات العلامات ،ر شكا بالنسبة إلى المنفعة المدرسیةثكأقل تصریحا وأفھي 

c.lery behouer et c.pineau,1980: 136)".(المدرسیة وقیمة المعلمین والمدرسة

ككون في قدرات ومواھب أبنائھم وھذا ینعكسویمیلون إلى عدم التحفیز والتشجیع ویش-

.ونجاحھم في المدرسةلأبنائھمسلبا على النتائج الدراسیة 

نھا التأثیر على سلوك الفرد وفي میولھ أإضافة إلى ذلك ھناك عوامل أسریة من ش-
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واختیاراتھ ونجاحھ وتفوقھ الدراسي منھا العامل الاقتصادي والاجتماعي والثقافي

حیث أكدت دراسةالأبناء ھذه العوامل تلعب دورا كبیرا في حیاة ،للوالدینوالتعلیمي 

الطویلة التتبعیة الشھیرة التي أجراھا على المتفوقین دراسیا أن أكثر الأطفال "تیرمان"

من مستوى ثقافیة أفضل،اجتماعیة،مستویات اقتصادیةسر ذاتأالموھوبین یأتون من 

)2000:136،البوالیز،المعایطة(.غیرھا في الغالب

وأیضا ھناك عامل أساسي لا تقل أھمیتھ عن باقي العوامل الأخرى ألا وھو حجم -

التي "نسبت"و "ھالس"و "وتن"و "دوجلاس"الأسرة حیث أكدت الدراسات التي قام بھا 

جمیعھا على مدى أھمیة العلاقة بین حجم الأسرة والمستوى التعلیمي والثقافي ركزت 

للوالدین والمستوى الاقتصادي والتقدم والانجاز للتلامیذ وتقدمھم في المراحل التعلیمیة 

.)2009:71،الحسن(.المختلفة التي یمرون بھا

من خلال الابن من خلال ھذه الدراسات یظھر الدور الكبیر الذي تلعبھ الأسرة في حیاة -

كما قد تكون سببا ،مساعدتھ على النجاحدعمھا لھ وتشجیعھا وتوجیھاتھا التي تساھم في 

.في فشلھ إذا لم یحظى بالرعایة والاھتمام والمساعدة المتوقعة

أو الخلفیة الأسریة للتلامیذدور الأسرةمن خلال كل ما سبق نسعى إلى معرفة -

:وذلك بطرح الإشكالیة التالیة،دراسیاالناجحین
وعلى أي أساس یقوم ھذا الدور لدعم ʕالدراسيالابن كیف تساھم الأسرة في نجاح -

.ʕالدراسيالابن نجاح 

:وعلیھ یمكن طرح التساؤلات الفرعیة التالیة-

أو ماھي الأسالیب التربویة للأسرة ʕالدراسيالابن كیف یعمل الأولیاء على نجاح /1-

ʕالدراسيالابن المتبعة لنجاح 

ʕلدراسياالابن سرة تساھم في نجاح ھل الخلفیة الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة للأ/2-

:الفرضیات-)2-
:للإجابة عن التساؤل العام قمنا باقتراح الفرضیات التالیة-

.دراسیاالابن تعمل الأسرة على إتباع استراتیجیات وأسالیب لنجاح -1-
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.الدراسيالابن الخلفیة الأسریة تساھم في نجاح -2-

:فرعیةونقسم الفرضیة الثانیة إلى فرضیات -

.الخلفیة الثقافیة للأسرة تزید من الوعي التربوي للأولیاء -1-

.الدراسيالابن الخلفیة الاجتماعیة للأسرة تحرص على نجاح -2-

. للنجاح الدراسيالابن الخلفیة الاقتصادیة للأسرة تكفل تدعیم -3-

:دوافع اختیار البحث-)3-
نھا أن تساھم في تطورأمن شیرجع سبب اختیار البحث كونھ یدرس ظاھرة مھمة -

وخاصة أنھا تمس فئة مھمة في المجتمع تحتاج إلى الكثیر من الدعم ،وتنمیة البلاد

."أو التلامیذ الأبناء فئة "والتفھم ألا وھي 

ومعرفة مدى مساھمة الأسرة في نجاح ابنھا وتفوقھ وتحدید العوامل الأسریة المساعدة -

.على ھذا التفوق

كما یعود سبب اختیار البحث إلى قلة الدراسات والبحوث التي تناولت النجاح الدراسي -

تكفل بھذه الفئة وال،كظاھرة تحتاج إلى الاھتمام والدراسة،في المجتمع الجزائري

وأیضا الرغبة الشخصیة في تناول المواضیع التي لھا صلة بالأسرة كونھا من ،ورعایتھا

.على شخصیة الفردأھم العوامل المؤثرة 

:أھداف البحث-)4-
یھدف ھذا البحث عموما إلى محاولة التعرف على طبیعة العلاقة بین الأسرة والنجاح -

وقد سطر لھذا البحث،الدراسي للأبناء والوقوف على حقیقة ھذه العلاقة داخل مجتمعنا

:أھداف یمكن تلخیصھا بالشكل التالي

.والنجاح الدراسيوالأبناءتحدید العلاقة بین الأسرة -1-

المستوى الاجتماعي ،المستوى الاقتصادي:إظھار طبیعة العلاقة بین كل من-2-

.بنوالمستوى الثقافي والتعلیمي للوالدین وحجم الأسرة بالنجاح الدراسي للا

.التعرف على الأسالیب والاستراتیجیات المستخدمة في الأسرة-3-

ین على الأسرة أن تؤدیھ فیما یتعلق بالنجاح الدراسيالتعرف على الدور الذي یتع-4-
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.والتكامل مع دور المدرسة في ھذه المھمة،لأبنائھا

جل نجاح أبنائھمأتوعیة أولیاء التلامیذ بالدور الحقیقي الذي یجب أن یقوموا بھ من -5-

.في الدراسة

وضرورة الاھتمام بھذه الشریحة،دراسیاالابن تسلیط الضوء على أسالیب إنجاح -6-

.لأنھا ثروة لا یستھان بھا فھي تساھم في تقدم و رقي ونمو المجتمع

:أھمیة البحث-)5-
فھيبنترجع أھمیة ھذا البحث إلى أھمیة الأسرة ودورھا في نجاح الدراسي للا-

المسؤول الأول عن تنشئة الأبناء ورعایتھم وتنمیتھم اجتماعیا ونفسیا ومعرفیا وبذلك 

.المتفوقالابن یكون أثرھا واضحا على 

.بالإضافة إلى ذلك معرفة نظرة الوالدین للمعرفة والعلم وأھمیة النجاح الدراسي لأبنائھم-

وضرورة خلق أبناءھات كما تظھر أھمیة البحث في إظھار دور الأسرة في تنمیة قدرا-

ن التعاون بین ھذه الأطراف أمر ضروري حیث لاجسر تعاون بین المدرسة والأسرة لأ

یمكن الفصل بین عمل الأسرة وعمل المدرسة بل ھما شیئان متكاملان وذلك بھدف

.تدعیم التفوق أو النجاح المدرسي

لابد من إجراء العدید منوأیضا أھمیة ھذه المرحلة بالنسبة للفرد والمجتمع لذلك -

. الأبحاث والدراسات حول ھذه الفئة لأنھا فئة حساسة ومھمة في المجتمع ویجب رعایتھا

:منھج البحث-)6-
موضوع الدراسة متعلق بوصف طبیعة العلاقة بین الأسالیبنظرا لكون-

الدراسي وتقدیم تفسیرات مناسبة الابن والاستراتیجیات الأسریة وعلاقتھا بنجاح مسار 

،للبیانات والمعلومات ومحاولة استخلاص الصلة التي تربط الأجزاء ببعضھا البعض

وتفسیر ،التحلیلي بكل جوانبھ لتحقیق الھدففانھ ثم الاعتماد على المنھج الوصفي

. مختلف العناصر التي تؤثر في عملیة النجاح الدراسي

مجموعة من الإجراءات الدراسیة التي تتكامل لوصف الظاھرة :"فالمنھج الوصفي ھو–

الموضوع اعتمادا على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفھا ومعالجتھا وتحلیلھا تحلیلاأو 
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كافیا ودقیقا لاستخلاص دلالتھا والوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن الظاھرة أو

)2009:136،ماجد الخیاط(."الموضوع قید الدراسة

قمنا بإتباع ھذا المنھج ،وھذا تماشیا مع متطلبات البحث وطریقة عرضھ وطرحھ-

.باعتباره المنھج الملائم لوصف وتحلیل الدراسة

:أدوات جمع البیانات-)7–
من أھم خطوات البیانات والمعلومات التي اعتمدنا علیھا في دراستناإن الحصول على-

حیث أن ھذه ،ویرجع ذلك إلى قیمة البحث الاجتماعي ومدى دقة نتائجھ،البحث

المعلومات مرتبطة بالأھداف العامة للبحث من جھة والتي یجب أن تكون على درجة 

تمثلت ثلاثة تقنیات،في دراستنااستخدمناوقد،أخرىعالیة من الثبات والصدق من جھة

:في

الأدوات الرئیسیة التي لا یمكن الاستغناء عنھا في البحث العلمي أھمالملاحظة لأنھا من -

:حیث استخدمنا نوعین من ھذه التقنیة

مت ھذه التقنیة من خلال اتصالنا المباشر وملاحظتنا للتلامیذ توقد :المباشرحظةلاالم-

.الأمورحقائق لقرب أحتى نستطیع التوصل إلى نتائج والأولیاء

أو الاستمارات التي لت من خلال تفحصنا للاستجوابات ثمتو :الملاحظة الغیر المباشرة-

.                                           وأیضا المقابلات التي قمنا بھا مع الأولیاء,وزعت على التلامیذ

أداة تستخدم لجمع البیانات وھي نموذج ":فتعرف على أنھاالاستمارةتقنیة ھي وثالث-

جل الحصول على معلومات حول موضوع أیضم مجموعة من أسئلة موجھة للأفراد من 

)153:بدون سنة،فضیل دلیو(."أو مشكلة أو موقف

مجموعة من الأسئلة المنضبطة المغلقة أو المفتوحة التي :"وأیضا تعرف على أنھا-

جل الحصول على بیانات ومعلومات حول قضیة معینة أو أتوجھ إلى المبحوثین من 

.)1994:184،عبد الله الھمالي(."اتجاه معین أو موقف معین

لأنھا التقنیة التي تساعدنا في الحصول على النتائج المراد الاستمارةحیث اخترنا تقنیة–

،الدراسةوقد احتوت الاستمارة على مجموعة من الأسئلة شملت موضوع,التوصل إلیھا

ثم احتوت على بیانات خاصة ،حیث تضمنت في البدایة على بیانات خاصة بالمبحوث
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الاستراتیجیات والأسالیب الأسریة المتبعة تعمل على نجاح "بالفرضیة الأولى المتعلقة ب 

. "سؤال13تضمنت ""الدراسيالابن 

الخلفیة "ة المتعلقة بوفي الأخیر تضمنت الاستمارة على بیانات خاصة بالفرضیة الثانی-

15تضمنت "للأبناءنجاح الدراسيالالاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة تساھم في 

. "سؤال

.كما تنوعت أسئلة الاستمارة بین مغلقة وأخرى مفتوحة-

:تقنیة الإحصاء–
:استخدمنا في ھذه الدراسة تقنیة الإحصاء والمتمثلة في-
والتي تبین نسبة كل ،یستخدم عادة مع تكرار النسب المئویة لكل فئة:التكرار النسبي-

.  فئة إلى المجموع الكلي

. مجموع العینة/ x100التكرار:ویتم حساب النسبة المئویة كالتالي:النسب المئویة-

.على التحلیلأیضا لتساعدنا و ،لتسھیل جمع المعطیات المیدانیة وتبویبھاوھذا -

:عینة البحث -)8-
لا یمكن للباحث في إطار البحوث الاجتماعیة والإنسانیة إن العینة أیا كان نوعھا-

برز الطرق التي یستعملھا ألأنھا تعتبر من ،الاستغناء عنھاوخاصة البحوث المیدانیة

الباحث في جمع المعطیات والبیانات التي تساعده في دراستھ وتحلیلھ وتفسیر الظاھرة 

)1974:177،زیدن عبد الباقي(.التي یكون الباحث بصدد دراستھا

ا تمثل عددا من الأفراد یحملون نفس الصفات إجراءا محددا كما وكیف""العینة"وتعني –

فیكون ضمن أفراد العینة دون تدخل أو ،الموجودة في المجتمع الذي یقع علیھم الاختیار

تحیز أو تعصب الباحث أي إعطاء كل فرد المجتمع فرصة متكافئة الاختیار والھدف من 

)2004:271،محمد سید فھمي(."ذلك ھو المحافظة على الموضوعیة

حیث یقوم الباحث باختیار ،القصدیةطریقة المعاینة وقد اعتمدنا في ھذه الدراسة على –

وھذا حسب ما عرفھا إبراھیم ،للصدفةمجالفیھاحیث مفرداتھا بطریقة تحكیمیة 

إذ لیس من ،یتم اختیار ھذه العینة اختیارا حرا لتحقیق غرض البحثنھأعلى :"الدعیاج
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ن المطلوب ھو الحصول على معلومات محددة ممثلة لأحد لأتكون العینةالضروري أن

. )2010:96،الدعیاجابراھیم(."الناسلدى مجموعة معینة منولا تتوفر إلا

منھم  یدرسون في السنة الرابعة 40،"ذكر وأنثى"تلمیذ 60وتألفت عینة البحث من -

.14حیث أن معدلھم یفوق ،الأخرى تدرس في السنة الثالثة ثانوي20متوسط و

وقمنا باختیار ھذه "أب وأم"ولي18وأیضا أجرینا مقابلات مع عینة من الأولیاء من –

.     العینة من الأسر ومن مؤسسات مختلفة

:خصائص أفراد العینة-
إن معرفة خصائص أفراد العینة تمكننا من تحدید السعات الأساسیة لكل مبحوث -

رات حیث أن ھذه الخصائص تعتبر كمؤشرات تفیدنا في ربط بین متغی،ومبحوثة

ویمكن تحدید،ومنھ فھم الواقع وتحلیل وتفسیر البیانات الكیفیة بشكل منطقي،الدراسة

".126- 124"مبین في الصفحةھو وھذا كما ,حسب الجنس والسنھذه الخصائص 

:حدود الدراسة-)9–
:الإطار البشري-
:لة فيثمتقمنا بإجراء ھذه الدراسة في المؤسسات التعلیمیة الم:الإطار المكاني-

في "ثانویة محمد بن عثمان الكبیر"و،في وھران"متوسطة عبد المؤمن بن علي"-

–.                                                                                      وھران

.سة على مجموعة من الأسروأیضا قمنا بإجراء ھذه الدرا

الاستكشافي ثوھي الفترة الزمنیة التي استغرقناھا خلال عملیة البح:الإطار الزماني–

. والمیداني

تمثلت في القراءات والملاحظات والمقابلات الاستكشافیة مع :الدراسة الاستكشافیة-

.الدراسات السابقةبعض التلامیذ و الأولیاء والمعلمین ، كما قمنا  بالإطلاع على

وفي أواخر دیسمبر وبعد تحدید تصورنا للموضوع وجمع معطیات وتحدید بعض -

مفاھیم الدراسة التي ساعدتنا في تحدید حدود الدراسة، قمنا ببناء الإشكالیة والفرضیات 

بالإضافة إلى البحث عن المراجع وانتقائھا ،وتحدید أھداف البحث والمنھجیة المتبعة
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.                                                                                  وتصمیم الفصول النظریة

.  وفي نفس الوقت بناء الفصول النظریة،وفي أواخر شھر مارس قمنا ببناء الاستمارة–

صولا فریل وأمنتصف شھر ذانطلقنا في جمع المعلومات  من:جمع المعطیات المیدانیة–

،من خلال توزیع الاستمارات على أفراد العینة وجمعھا،إلى غایة منتصف شھر ماي

ثم قمنا بتفریغ المعطیات وتصنیفھا وقراءتھا ،وأیضا إجراء مقابلات مع الأسر وجمعھا

وتمت ،ثم استخلاص النتائجإحصائیا وتحلیلھا بالإضافة إلى تحلیل معطیات المقابلات،

.                                                                                        ھذه العملیة إلى غایة شھر ماي

:التحدید المصطلحات-)10-
ھي الدرع الحصینة وأھل الرجل وعشیرتھ وتطلق على الجماعة التي :لغة:الأسرة-1-

. )1999:398،عبد القادرالقصیر (.سرأیربطھا أمر مشترك وجمعھا 

.  ھي الإقامة المشتركة والدم المشترك ھما الأساس اللذان یعرفان الأسرة:اصطلاحا-

.                )1999:398،القصیر عبد القادر(

.برابطة الدم أو برابطة الزواجأوھي مجموعة من الأشخاص المرتبطین فیما بینھم -

.)2013:1،دلیل الثقافة القانونیة(

،والأبناءالمكونة من الزوج والزوجةالوحدة الوظیفیة:"أنھاعلى الأسرةتعریف ویمكن-

بالنظام الاجتماعيتتأثروالنحوھي على ھذاالمشتركة،والأھدافالدم المرتبطة برابط

منیر (."بوظیفتھافي قیامھاتفاعلھا معھوتؤثر فیھ عن طریقالشامل للمجتمع 

)180-2003:179سرحان،

،" stratégie"تعود جذور ھذه الكلمة إلى الأصل الإغریقي:لغة:الإستراتیجیة-2-

المنجد في اللغة والإعلام (."إدارة الحروب"كانت تستعمل في میدان الحرب لتعني فن 

2003:10(                                                                                   .

تعتبر بمثابة خطة :"على أنھا"جفان نیومن و مورقانستان"یفسرھا الباحثان :اصطلاحا-
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تحدد الاختیارات الممكن تطبیقھا في أي ظرف من الظروف مع الأخذ بعین الاعتبار 

الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة التي تؤثر في عملیة توجیھ الخطة والتي المتغیرات 

encyclopedia universalise,2002: 12)(."تسمى الإستراتیجیة

الطرق :"فیما یخص التعریف الإجرائي لمفھوم الإستراتیجیة في ھذه الدراسة فنقصد بھ-

ولجعلھم ناجحین ومتفوقین في ،سالیب التي یتبعھا الوالدین في تربیة أبناءھموالأ

وھذه الاستراتیجیات تكون بمثابة نمط من الأفعال والتصرفات الناجعة التي ،دراستھم

.                                    "وذلك باستخدام وسائل فعالة،یستخدمھا الأولیاء

والطریق ھو الوسیلة المؤدیة إلى ،یعني الطریق:لغة:الأسریةالأسالیب التربویة -3-

.                                 )2005:72،جرجس میشال جرجس(."الھدف 

ھي الوسیلة التي یتبعھا الأولیاء لكي یلقنوا أبناءھم القیم والمثل وصیغ :اصطلاحا-

وینجحون في أعمالھم ویسعدون في السلوك المتنوعة التي تجعلھم یتوافقون في حیاتھم 

حد الاتجاھات أوھي ،كما تعرف بالرعایة الوالدیة،علاقاتھم الاجتماعیة بالآخرین

یوسف عبد (."الاجتماعیة التي تحد إلى حد كبیر أسالیب التربیة والتطبیع الاجتماعي

.                                                                     )1990:147،الفتاح محمد

الأسلوب الذي یتخذه الوالدین في:"حمد زكي فعرف الأسالیب الأسریة بأنھاأأما –

."متناقضایكون ھذا الأسلوب صارما أو متساھلا أووقد،المنزل في معاملة أبناءھم

. )1979:35،احمد زكي صالح(

أسالیب التربیة الأسریة ھي السلوكات التي تصدر عن الآباء من:"التعریف الإجرائي–

سواءا كانت سلبیة أو،خلال التفاعل بینھم وبین أبناءھم في مواقف الحیاة الیومیة

.   )1998:61،مي حسن الغرباوي(."ایجابیة وھذا ما یحدده الأبناء

حمد زكي بدوي أویرى ،مشتق من الفعل نشا بمعنى شب:لغة:التنشئة الاجتماعیة-4-

مرادفة لكلمة التلقین أي تلقین ثقافة "في معجم مصطلحات العلوم الاجتماعیة بأنھا

. )1996:400،بدوي احمد زكي"(عن طریق جیل الكبار نحو جیل الصغارالمجتمع 

یرى أن مصطلح التنشئة الاجتماعیة یشیر إلى عملیة الاندماج الاجتماعي "لافون"أما -
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سلوى عبد المجید (.أي الاندماج الاجتماعي للطفل أثناء نموه لیكتسب قواعد الحیاة

.)2002:343،الخطیب

غالبا ما نترجم مفھوم التنشئة الاجتماعیة بالكلمة الأجنبیة ویستخدم :اصطلاحا-

لدلالة على العملیة التي یتم بھا انتقال الثقافة من جیل إلى جیلكمصطلح علمي 

طفولتھم حتى یمكنھم العیش في ذأو للدلالة على الطریقة التي یتم بھا تشكیل الأفراد من

لك ما تلقنھ الأسرة والمدرسة للأفراد من لغة ودینذمجتمع ذي ثقافة معینة ویدخل في 

ولكن یبدو أن مفھوم التنشئة الاجتماعیة قد ،الخ...وتقالید وقیم ومعلومات ومھارات

.ا استعملتھ علوم اجتماعیة مختلفةذارتبط بدراسة نمو الأطفال على وجھ الخصوص ولھ

)2004:57،صلاح الدین شروخ(

وافع الفردالعملیة التي یتم من خلالھا التوفیق بین د:"كما یعرفھا ھنري موراي بأنھا-

)1985:42،محمود السید أبو النیل(."الخاصة وبین مطالب واھتمامات الآخرین

مع عبارة عن عملیة تعلیم تعتمد على التلقین والمحاكاة والتوحد:"ویعرفھا بارسونز بأنھا-

الأنماط العقلیة والعاطفیة والأخلاقیة عند الطفل والراشد وھي عملیة تھدف إلى إدماج

فاطمة المنتصر(."الثقافة في نسق الشخصیة وھي عملیة مستمرة لانھایة لھاعناصر 

)2000:44،الكتاني

عملیة تعلم قائم على التفاعل الاجتماعي یتم من خلالھ:"أما سھیر كامل عرفتھا بأنھا-

كما ،سلوك ومعاییر وقیم تمكنھ من مسایرة جماعتھ،اكتساب الفرد طفلا كان أم راشدا

دوار اجتماعیة معینة وتوقعات أعضاء جماعتھ بالإضافة لوك المناسب لأتكسبھ الس

.                         )2001:240،سھیر احمد كامل(."إیجاد ضوابط داخلیة للسلوكإلى

معناھا الازدیاد والنمو أو التنشئة والتغذیة ونقول ربى الوالد ابنھ بمعنى  :لغة:التربیة-5-

غیر أن التنشئة أو التغذیة لیست عملیة ،أنشأتغداه وجعلھ ینمو ونقول ربیت بمعنى 

مادیة فحسب ولكنھا عملیة متكاملة تشمل جمیع جوانب شخصیة الناشئ روحیا وعقلیا 

ونفسیا وخلقیا واجتماعیا وبدنیا ولذلك فان من أھم معانیھا ھو التھذیب والرفع والسمو 

.)2008:300،نواف سمارة وآخر(.للروح والعقل والخلقوالترقیة والتزكیة 

ھي عملیة تھذیب وھي عملیة إكساب الفرد الخبرات والقدرات التي تمكنھ :اصطلاحا-
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.)2008:302،نواف سمارة وآخر(.من التكیف داخل المجتمع

عملیة منظمة وھادفة تسعى إلى :"حسب معجم المصطلحات في العلوم التربویة ھي-

إحداث تغیرات ایجابیة في سلوك الفرد في البیت والمدرسة ومؤسسات المجتمع المختلفة 

كتنمیة القیم الأخلاقیة الجیدة في شخصیة الفرد أو إكسابھ العادات الایجابیة في التعامل 

. )2005:56،عبد العزیز خواجة(.مع الآخرین

ھي إعطاء الجسم والروح كل ما :"أما عند أفلاطون الفیلسوف الیوناني فیعرفھا بأنھا-

كبر المربین السویسریین فعرفھاأأما باستالوزي الذي یعد . "یمكن من الجمال و الكمال

)57-2005:56،عبد العزیز خواجة(."ھي تنمیة كل قوى الطفل تنمیة متلائمة:"بأنھا

:التعلیم-6-

التعلیم ھو المجھود المبذول من قبل شخص لغرض مساعدة شخص :الإجرائيالتعریف -

آخر على التعلم وذلك بتھیئة الجو المناسب للمتعلم واستثارة قوى المتعلم العقلیة ونشاطھ 

.                                                                                           الذاتي

عملیة مستمرة ومتواصلة تحقق تنمیة قدرات الفرد المتعلم وملكاتھ عن :"ووأیضا ھ–

طریق التدریس والتدریب والاحتكاك الیومي بالغیر وممارسة الأعمال التي یسندھا لھ 

)2009:30،فوزیة البذري(."المجتمع الذي ھو عضو فیھ

فیقال درس ،یدرس،ھي مكان الدرس والتعلیم وھي من الفعل درس:لغة:المدرسة-7-

.)281،معجم اللغة العربیة(.یدرسھ دراسة،الكتاب 

المدرسة ھي المؤسسة العامة التي أنشاھا المجتمع لتتولى تربیة النشء الجدید:اصطلاحا-

عجم اللغة م(.والقیم الاجتماعیة والدینیة وطرق العمل والتفكیر،على المعارف والحقائق

.)282،العربیة

ذلك النتاج الاجتماعي الذي یعكس صورة :"حیث عرفھا مصطفى بوتفنوشنت بأنھا -

المجتمع الذي توجد وتتطور فیھ فإذا اتصف بالحراك والتطور تغیرت الأسرة بتغیر  

.)1989:19،مصطفى بوتفنوشنت("ظروف تطور ھذا المجتمع

ھي مؤسسة یتلقى فیھا عدد من التلامیذ تعلیما معینا :"كما یعرفھا علماء الاجتماع-



15

 :

ترجمة فؤاد(."ویمكن أن تشمل مجموع المعلمین والتلامیذ في ھذه المؤسسة

.)2012:372،شاھین

.ھو التوفیق وإدراك الغایة من مصدر نجح:لغة:التفوق الدراسيالنجاح أو-8-

من خلال خطوات عملیة وأسالیبھو القدرة على تحقیق الأھداف المرسومة :اصطلاحا-

واجتھادات ذاتیة وھو قد یكون على مستوى الفرد أو المؤسسة أو على مستوى المجتمع 

)95،90:معجم اللغة العربیة (.والدولة و الأمة

تفوق في وظیفة عقلیة معینة ،تقدم ،سیطرة:"كما یعرف في موسوعة علم النفس بأنھ-

.)1997:844،فرانسوا،رولان(."النفسیة على الأخرىأخرى ونوع من العملیات على

قدرة أو مھارة ومعرفة متطورة في میدان :"ویعرفھ فتحي عبد الرحمان جروان بأنھ-

واحد وأكثر من میادین النشاطات الإنسانیة الأكادیمیة والتقنیة والإبداعیة والفنیة

وھو مرتبط بقلة قلیلة من ،والتفوق مرادف للتمیز والخبرة،والعلاقات الاجتماعیة

،فتحي عبد الرحمان جروان(."أكثر من میادین النشاط الإنسانيالأفراد في میدان أو 

2002:387(

:أو الفشل الدراسيالرسوب-9-

ھو أن نتائج التلمیذ الدراسیة لا تكون وفق معاییر أو قواعد :"التعریف الإجرائي-

.)2012:365،فرانسوا،رولان(."المدرسة

یعني الصغیر من كل شيء عینا كان ،الطفل بكسر الطاء مع تشدیدھا:لغة:الطفل-10-

وكلمة ،صل لفظ طفل من الطفالة أو النعومةأفالصغیر من الناس أو الدواب و،أو حدثا

.)2012:172،سماح سالم سالم (.طفل تطلق على الذكر و الأنثى والجمع أیضا

لاتیني یعني كائن بشري الذي لم یكتسب بعد استخدام الكلامصل أیعود إلى :اصطلاحا-

وفي معناه الحالي في علم النفس یدل تعبیر الطفولة على مرحلة في نمو الكائن البشري 

،وبین الولادة والمراھقة أو أیضا بین بروز اللغة والمراھقة،تقع بین الولادة والبلوغ

الثانیة والثالثة والمرحلة الثانیة من ثلاث إلى سبعتمیز مرحلة الطفولة الأولى حتى سن 
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-2012:402،فرانسوا،رولان (.سنوات والمرحلة الثالثة من سبعة إلى اثنا عشرة سنة

403(.

:نظریات الدراسة-11-
:دراسة الأسرةسنحاول ھنا أن نقوم بتقدیم أھم النظریات الأساسیة التي تناولت  -

تعتبر النظریة الوظیفیة من أكثر النظریات انتشارا في :الوظیفیةالنظریة البنائیة -1-

كان التركیز منصبا على معرفة كیف ترتبط الأسرة بغیرھا إذادراسة الأسرة وخاصة 

ه النظریة یرون أن الأفراد ذمن المؤسسات الموجودة في المجتمع فأصحاب ھ

والجماعات أو أي نظام أو نسق اجتماعي یتألف من عدد من الأجزاء المترابطة وبالتالي 

فان كل جزء من الأجزاء النسق یكون وظیفیا كجسم الإنسان یتكون من مختلف الأعضاء

،لیفي ستراوس،مرتون،بارسونز:ه النظریةذشھر رواد ھأولكل جزء وظیفتھ ومن ،

بوصفھا وحدة بنائیة ھي الوحیدة التي تستطیع القیام بمھمةویرى بارسونز أن الأسرة 

إعداد الصغار وتنشئتھم بغرس القیم والمعتقدات وجمیع الرموز الثقافیة والمبادئ 

.                                                      )1992:47،حمدأالكندري (.الاجتماعیة

ثلاثة أنواع من وعند دراسة الأسرة وفقا للمدخل البنائي الوظیفي نجد التركیز على -

وظائف الأنساق الفرعیة داخل -2-،وظائف الأسرة بالنسبة للمجتمع-1-:الوظائف

وظائف الأسرة بالنسبة -3-،المجتمع بالنسبة للأسرة ككل أو بالنسبة لبعضھا البعض

)2008:35،سامیة مصطفى الخشاب(.الأفرادھا باعتبارھا أعضاء فیھ

- 2- ،الوظائف الجنسیة-1-:وتوصل جورج میردوك إلى وجود أربعة وظائف ھي-

الیمین شعبان (.الوظیفة التعلیمیة أو التربویة-4- ،الوظیفة الاقتصادیة- 3- الإنجاب 

،2006:61(

الزوجیرتكز ھذا الاتجاه على دراسة العلاقات بین:نظریة التفاعل الرمزي-2-

فھو ینظر إلى الأسرة على أنھا وحدة من الشخصیات ،والزوجة وبین الوالدین والأبناء

بل ھي مفھوم ،ا الاتجاه لیست كیانا تابتاذن الشخصیة في نظر أصحاب ھالمتفاعلة لأ

.)2008:51،سامیة مصطفى الخشاب(.دینامیكي والأسرة ھي شيء معاش ومتغیر
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"عیادیة"ه النظریة على معطیات إكلینیكیة ذیرتكز أصحاب ھحیث :نظریة النسقیة-3-

فالأسرة عندھم ھي عبارة عن تصور ومفھوم علائقي حیث تتواصل وتترابط ببعضھا 

ھما من متزعمي ھذا "كروم ویل والسن"ونجد كل من ،البعض كل جزیئاتھا المكونة لھا

. الاتجاه

قد أقحما في تحلیلاتھم `المكافأة`و`التبادل`ن مفاھیم مثلأنجد ب:النظریة النفعیة-4-

ن اھتمام علماء الاجتماع ینصب أونجد ھنا ب،"ھومانس و بلو"متأثرین بذلك بنظریات 

متناولین بذلك الأسرة ،حول معرفة ماھي القواعد التي تتحكم في التبادلات الأسریة

لتي تصدر عن ا"المصلحة والمنفعة"كمؤسسة ذات سلوكات تخضع لحكم الحسابات

.ه النظریة نجد بیكرذومن المتزعمین لھ،أفرادھا

ھذه النظریة تھتم بالحیاة الیومیة وروتینھا :الفینومینولوجيالنظریة الظاھریة أو-5-

ونجد ،یتناول بالدراسة الكیفیة والطریقة التي یبني بھا كل فرد تاریخھ الأسري الشخصي

-2009:240،حمدوش رشید(.ه النظریةذمن متزعمي ھ"كوفمان و برجر وكلنر"

241(

نظریة نمو أو تطور الأسرة من النظریات الحدیثة التيتعد :نظریة تطور الأسرة-6-

وتركز أساسا على أھمیة المراحل ،1930ظھرت في السنوات الأخیرة مند عام 

وقد قسم كیرك باتریك مراحل دورة حیاة الأسرة في ،التي تمر بھا حیاة الأسرةالمختلفة

:التنسیق التعلیمي إلى

،الثانویة أسرة المدرسة- 3- ،أسرة المدرسة الابتدائیة -2-،أسرة ما قبل المدرسة -1-

.)1992:58،الكندري احمد (.أسرة البالغین-4-

:الدراسات السابقة-)8-
الاجتماعیة والإنسانیة ذلك لأنھا تسمحللدراسات السابقة أھمیة كبیرة في البحوث-

على الدراسات المتعلقة ببحثھ ومعرفتھ أكثر والتي یمكن لھ أن یستفید بالإطلاعللباحث 

كما أنھا تطلعھ على النتائج التي توصل إلیھا سلفھ من ،من مضمونھا ومنھجیة معالجتھا

مما یثري البحث العلمي فيالباحثین فیتخذھا منطلقا لبحث جدید یوصل إلى نتائج جدیدة
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وقد عثرنا على بعض الدراسات المشابھة لموضوع دراستھا والتي ،مناھجھ ومعارفھ

:وھذه الدراسات ھي،لمسنا فیھا بعض الفائدة لسیرورة البحث

التي كانت حول علاقة المستوى "1983،إلھامي عبد العزیز محجوب"دراسة-1-

توصلت فیھا إلى وجود فروق ذات دلالة ،الدراسيوالاقتصادي بالتفوق الاجتماعي 

إحصائیة بین المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة المختلفة لصالح المستویات العلیا 

.مقارنة بالمستویات المنخفضة

اتجاھات"تحت عنوان "1985،حمد مصطفى النیالأمایسة "ودراسة التي قامت بھا-2-

ء والتحصیل الدراسي والتوافق لدى أطفال المرحلة الوالدین وعلاقتھا بكل من الذكا

تلمیذا وتلمیذة من 234منتكونت عینة البحث في ھذه الدراسة ،"الابتدائیة من الجنسین

-11الصف السادس بالمدارس الابتدائیة بمدینة الإسكندریة تراوحت أعمارھم مابین

تلمیذة وتجانسوا من حیث المستوى الاجتماعي 116تلمیذ و118انقسموا الى،سنة12

حیث توصل إلى وجود فروق جوھریة دالة إحصائیا بین مجموعة البحث ،والاقتصادي

من الذكور والإناث في مقیاس التسلط كما یدركھ الأبناء عند الأم والتفرقة والحمایة 

إحصائیا بین مستوى الذكاء والتوافق الشخصي دال كما یوجد ارتباط موجب ،الزائدة

وبین الذكاء ،التوافق الشخصي والاجتماعي،وبین التحصیل الدراسي،والاجتماعي

.والتحصیل الدراسي

تدني التحصیل :"تحت عنوان2003في "عمر عبد الرحیم نصر الله"ودراسة قام بھا -3-

من خلال دراستھ التي قام بھا توصل إلى أن ،"والانجاز المدرسي أسبابھ وعلاجھ

المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة لھ دور كبیر وفعال في نتائج الأبناء 

وكذلك تساھم ھذه المستویات إلى حد كبیر في نجاح أو تدني مستوى التحصیل ،الدراسیة

. الدراسي للأبناء

:الدراسات الأجنبیة-

17ثر المعاملة الدیمقراطیة المنزلیة على أتناول فیھا blodu""بولدویندراسة - 1- 



19

 :

غیر ھیابیین ،حیث وجد أن دیمقراطیة البیت تخرج أطفالا نشطین ھجومیین،طفلا

وعلى خلاف ذلك وجد أن الأطفال الذین یأتون ،فضولیین ومیالین إلى التزعم،مخططین

محدودي الفضول وضعاف ،یر ھجومیینغ،میالون إلى الھدوء،سر متسلطةأمن 

)1998:143،وطفة علي سعد(. الخیال

أبرزت أن الوالدین 1949دراسة تحلیلیة نفسیة للأسرة بلندن في "فلیجل"دراسة -2-

یجعلان الطفل قتالیا لیس فقط إزاء والدیھ بل نحو من ،المبالغین في الشدة أو في العنایة

.)1979:330،الدسوقيكمال (."الكبار"لھ سلطة 

توصل فیھا أن تعلم الآباء والكتب التي تشمل علیھا "فراسر"وفي دراسة أجراھا -3-

كلھا عوامل ترتبط بصورة ایجابیة مع ارتفاع ،مكتبة الأسرة وعادة القراءة عند الآباء

ة كما أشار إلى صورة العنایة بالأبناء كالتشجیع على المطالع،مستوى ذكاء الأبناء

.)2000:143،البوالیز،المعایطة(.وقراءة المجلات والصحف
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لمحة تاریخیة عن التربیة والطفل:الفصل الأول

تمھید-

القدیمةالتربیة في العصور -1-

التربیة في الحضارات الشرقیة القدیمة-2-

التربیة في الحضارة الیونانیة-3-

التربیة في الحضارة الرومانیة -4-

التربیة في المجتمع الإسلامي-5-

التربیة في المجتمع الجزائري-6-

المفكرون الغربیون والطفل-7-

المفكرون المسلمون والطفل-8-

خلاصة الفصل-
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:تمھید-

وھي مرتبطة ،للمحافظة على بقاء واستمرار المجتمعتعتبر التربیة وسیلة وعملیة-

فھي مھمة وضروریة في حیاة الفرد ،ومستمرة استمرار الإنسانیةبالوجود البشري

. وتقدم ورقي المجتمع عامةخاصة

منذ طفولتھ إلى أخر یوم ،فالتربیة تبدأ منذ ولادة الطفل وتستمر في كافة مراحل حیاتھ–

جل تكوین مواطن مھم وصالح لمجتمعھ التي تبدأ من الأسرة بأسالیب أمن ،في حیاتھ

ارة طرق یمارسھا الآباء على الأبناء تتنوع وتختلف من أسرة لأخرى ومن حضارة لحض

ثم تتواصل المدرسة بنظام تعلیمي یعمل على استكمال بناء شخصیة الطفل من ،أخرى

. لذا فان التربیة مھمة وأساسیة سواءا بالنسبة للطفل أو الأسرة أو المجتمع،كل جوانبھا

من خلال ھذا الفصل سنتطرق إلى أھم الحضارات لمعرفة تاریخ التربیة و مكانة الطفل -

.إلى نظرة المفكرین الغربیون والمسلمون حول تربیة الطفلثم سنتطرق،عندھم
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:التربیة في العصور القدیمة-)1-
كانت التربیة في العصور القدیمة منظمة حیث كانت بمثابة المكون الأساسي لترسیخ -

حیث ظھرت ،وكان یحملھا كل من الشاعر والكاھن والحاكم،أخلاقھم وأعرافھم وقیمھم

فجل النصوص القدیمة مبنیة على ،ضرورة حفظ المعارف الإنسانیة عن طریق السمع

ا كلھ ذأي النصوص كانت بمثابة مستودع حي للتربیة وھ،شكل أبیات شعریة منضومة

أما ،وكان أیضا یعمل على ترسیخ فضائل مجتمعھ وعاداتھم ونشر لھجتھم،دور الشاعر

باعتبارھا "ولا یسمح بخرقھا،تصبح قائمة كعرفالكاھن فكان یسھر على الطقوس حتى 

ومن الآلھة ومن كل ما یخشاه الإنسان ،الكاھن إلى التخویف من الكوارثأویلج"طابوا

فھناك طقوس ،الطابوھات ھي المسائل التي لایمكن ممارستھا أو اختراقھا،الأسد:مثل

ات حرس على غرس یظھر عند ھذه المجتمعأفبد،مسموح بھا والغیر مسموح بھا

وأخیرا ،."مربي"فھو یعتبر،فضائل تفرق الإنسان العادي من الإنسان المتمیز بالخصال

ویسھر على توسیع ،الحاكم فھو یجعل من الطقوس میثاق حسب ما یسیر علیھ المجتمع

،مرسي منیر(.نفوذھا حتى تتغلب القریة على القبائل المجاورة التي لھا تربیة ناقصة

1977:41(.

:أقسام التربیة في العصور القدیمة ھي-
یستغلھ ھؤلاء،لقد أتاح البدائیون لأطفالھم مجالا واسعا من الحریة:التربیة الجسدیة-أ

في ممارسة الألعاب الممتعة التي تقوم على تقلید الكبار في أنشطتھم وقت السلم وزمن 

ففي المجتمعات المحاربة نراھم یساھمون في ،وھذا ما یعدھم للحیاة العملیة،الحرب

وكثیرا ما یقلدون في ألعابھم ھذه ما ،صنع السیوف والرماح وغیرھا من آلات الحرب

)2002:41،الراشدان(.یقوم بھ الكبار من معارك وما ینصبون من كمائن

ویقصد بھا تدریب الفرد على الاشتراك بالحفلات والمراسم :التربیة الفكریة-ب

وكان یقوم بھا الكاھن أو ،بحیث یفھم ما یجري حولھ،والطقوس الملائمة لعقیدة الجماعة

.                                              ساحر القبیلة  أو شیخھا

،الخلقیة والدینیة عند البدائیینأما فیما یتعلق بالتربیة:التربیة الخلقیة الدینیة-ج

وإیمانھم بخضوع ،فالمشاعر الدینیة غالبا ما كانت مختلطة بالمعتقدات والطقوس الغریبة
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وإیمانھم بقدرة علیا تنظم الكون وبوجود أرواح مستقلة بعضھا خیر ،الإنسان لعالم أعلى

،عبد الدایم(.والأرواحه الطقوس ذولذلك فھم كانوا یعملون لإرضاء ھ،وبعضھا شر

1973:42( .

نھ كان یقوم بھا أكثر أأي ،لقد تمیزت التربیة في العصور القدیمة بكونھا تربیة منظمة-

وھناك الكاھن والشاعر وشیخ القبیلة ،فھناك الأسرة المثمتلة بالوالدین والإخوة،من فرد

.         الظروف المختلفةوأیضا المجتمع كان یقوم بھا في المناسبات و،والحاكم

:التربیة في الحضارات الشرقیة القدیمة-)2-
عرفت التربیة في الحضارات الشرقیة القدیمة أھمیة كبیرة فكانت دقیقة وكانت تعطي -

.                 أولویة كبیرة للطقوس والعادات الغریبة

:التربیة الھندیة-1-

لعب الدین والنظام الطبقي دورا ھاما وواضحا في حیاة الھنود عامة ونظامھم التربوي -

:والتربیة الھندیة لھا نمطان أساسیان ھما،بشكل خاص

فالھدف الدیني یركز على ،ولھا ھدفان ھدف دیني وھدف ثقافي:التربیة البراھماتیة-أ

وثقافي وھو تبصیر الفرد بالنظام ،والجسمالحیاة الآخرة والتحكم بالعقل والإرادة 

وكان الفرد یتعلم أول واجب لھ ھو ،الاجتماعي المقدس والمحافظة على نظام الطبقات

فالدین والنظام الطبقي لعبا دورا بارزا في تشكیل نظام ،النظام الاجتماعي والالتزام بھ

أي سیطرة ،ظم التعلیم لنظام عامفلم تخضع المدارس ون،التربیة والتعلیم في الھند القدیمة

الدولة على شؤون التربیة إذ أن رجال الدین من البراھمان وغیرھم كان لھم سلطتھم 

وقصرھا على عدد قلیل من الھنود ،والتي أدت إلى احتكارھم الكتابة وتعلیمھا،الكبرى

،اشدانالر(.حتى یضمنوا حفظ أسرار النصوص المقدسة ولا یجعلوھا عامة بین الناس

2002:50(                                                                                   .

وقد كان لكل قریة مدرسة ومعلمھا الذي كان یستقبل التلامیذ من سن الخمس سنوات –

في الھواء الطلق أو في منزلھ لكي یعلمھم الحساب والكتابة إضافة إلى التعلیم الدیني

وھو كتاب یحتوي على أناشید وتعاویذ سحریة وكثیر من "الفیدا"وحفظ بعض نصوص 

أما ،لذا اقتصرت دراستھ الكاملة على البراھمة فقط باعتبارھم رجال الدین"الآلھة



24

:

.فكانوا یدرسونھ بصورة مختصرةغیرھم

علم المفردات "وبعد سن الثامنة یقوم التلمیذ بمرافقة رجل الدین فیتعلم منھ النحو–

وكان للأستاذ على تلمیذه ،الفلسفة،المنطق،الطب،الفنون أو الصناعات،"والألفاظ

وبعد السادسة عشر ،فالتلمیذ تابعھ وخادمھ ویؤدي لھ كل الخدمات حتى أحقرھا،حقوق

ینتقل إلى إحدى الجامعات التي كانت قاصرة على الطبقتین الأولى والثانیة من المجتمع 

یتعلم الطلبة العلوم والفلسفة والقانون والریاضیات والطب والشعر إلى جانب حیث 

)44-2009:43،خالد أبو شعیرة(.النصوص الدینیة

فالمعلمین كانوا یخضعون أیضا لشروط قاسیة قبل وبعد تعیینھم ولا یأخذون الأجر على -

"مانو"والمعلم المثالي كما یصفھ قانون ،باستثناء الھدایا وما یجمعھ التلامیذ لھم،تعلیمھم

،نموذج یحتذى في حیاتھ،مصیب في قولھ،رحیم،مرح،النفسطاھر،عف،مثقف

،حد بالقول أو العملألایضر ،لایرد الإھانة إذا ما أھین،عذب الحدیث،راسخ العقیدة

)79- 1977:77،مرسي منیر(.من السماء لیخیف أو یھددولا یستخدم التھدید بعقاب 

لا تختلف التربیة البوذیة كثیرا عن التربیة البراھماتیة إلا فیما یخص :التربیة البوذیة-ب

وتتفق البوذیة،ونوع المدارس وتعلیم البنات،الدین والإیدیولوجیة الاجتماعیة

كما أنكروا علیھم أحقیتھم في ،لدینیة والخلقیةالبراھماتیة في الاھتمام بالمثل العلیا ا

وتعالیمھا "الفیدا"بوذا"كما رفض ،التدریس وفي تقدیم القرابین والھدایا والضحایا

كما رفض نظام الطبقات لاعتباره ،واعتبارھا السلطة العلیا على السلوك الاجتماعي

كمصدر للحكمة "الفیدا"وھكذا حلت الآداب البوذیة محل ،نظاما اجتماعیا غیر عادل

)31-2002:30،الراشدان(.والأخلاق

فالتلمیذ البوذي كان یبدأ دراستھ في سن السادسة وینھیھا في سن العشرین من عمره -

دأ دراستھ العلیا في الشعر والإنشاء النثري والمنطق والفلسفة والمیتافیزیقا والطب ثملیب

ومن الملاحظ ،یلتحق بواحدة من الجامعات البوذیة إذا نجح في امتحانات القبول الصعبة

ثم تأتي بعد ذلك ،أن التعلم على مختلف مستویاتھ كان یعتمد على الاستظھار والحفظ

.                والتناظر والمجادلة في معاني ما استظھرمرحلة المناقشة

حیث تربي الأطفال ،أما عن تعلیم المرأة فقد كان الشائع أن مكان المرأة ھو البیت–
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وقد خضعت البنات لتعالیم ،وتعنى بشؤون المنزل وتحفظ ممتلكات زوجھا وترعاھا

د عرف بعض التعلیم لھن في ومن بعدھا یصبح الزوج معلمھا وان كان فق،الوالدین

)1996:46،الراشدان الجعنیني(.معابد الھندوس والأدیرة البوذیة

تمیزت التربیة الھندیة بنمطین أساسین ھما البراھماتیة والبوذیة حیث ھدفت البراھماتیة  -

وكان ،بھدف السیطرة على النزعات والرغباتإلى التحكم في العقل والإرادة والجسم

فالدراسة والتعلیم كانا یرمیان إلى اكتساب عادات ،النظام غایة التربیة ولیس وسیلتھا

أما البوذیة فكانت ،التفكیر والتحكم في الجسم والسلوك والى التضحیة وإنكار الذات

ظام غیر عادل وكانوا مصدر الحكمة والأخلاق فقد رفضت نظام الطبقات باعتباره ن

حتى یحقق الإنسان انتصاره على شھواتھ ،یرون أن الحیاة المثالیة في الزھد والعزلة

واھتمت بالتربیة والتعلیم باعتباره مصدر تحقیق النجاح في ،التي ھي مصدر تعاستھ

.                                                                        الحیاة

:الصینیةالتربیة-2-

حیث كانت لدیھم حضارة وتربیة ،یعد الصینیون من أقدم الأمم التي عرفھا التاریخ-

.                 وتعلیم عریقین تمیزوا بھا

:دیانة الدولة الرسمیة وھيوقد سادت دیانات ثلاثة في الصین دون أن تكون إحداھا -
كبر أوكان لتعالیمھ "كونغ تنسي"أو"كونفوشیوس"وھي نسبة إلى :الكونفوشیوسیة-أ

أو "الجنجات الخمسة"حیث خلف وراءه مجلدات عرفت باسم ،الأثر في حیاة الصینیین

إضافة ،التي حوت حول مواضیع الأخلاق وعلم ما وراء الطبیعة"كتب القانون الخمسة"

.       إلى تعالیمھ ومبادئھ التي كانت تھدف إلى تنظیم العلاقات المجتمعیة

الذي كانت تعالیمھ تھدف إلى انسجام الجسم مع الروح "لاو تسي"مؤسسھا :الثاویة- ب

.   والإنسان مع الطبیعة وصولا إلى الحیاة السعیدة السھلة على الأرض

،وكانت أفكارھا متعلقة بالاتجاھات المیتافیزیقیة"بوذا"وتعود إلى مؤسسھا :البوذیة-ج

)2009:46،خالد أبو شعیرة(.والزھد ودعواھا عن الخلاص للنفوس

كانت السنوات الأولى من عمر الطفل تبدأ بالتطلع إلى الأشیاء والتعرف على الأشكال -

فأول لون یتعلم أن یحبھ ھو الأحمر وأولى ،حتى یتم توجیھھ ضمن خط الفكرة السیاسیة
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رفع المعصم وخبط الأرض :تقلید الحركات الثوریة،الحركات التي یتعلم أن یقوم بھا

وان فتح الطفل ذراعیھ لك فأنت ،أما أول ما یتعلم أن ینشد فالأناشید الحربیة،بكعب القدم

)1987:121،ترجمة ھنري زغیب"(حمر صغیرأحارس "على صدرهأتقر

وقد انتشرت المدارس ذات المعلم الواحد في القرى حیث كانت المدرسة تتكون من -

والمعلم یأخذ أجره الضئیل ،حجرة واحدة في كوخ صغیر أو مكانا في معبد من المعابد

،حیث لا یتاح للفقراء أن یتعلموا كما انعدمت مدارس البنات،من أباء التلامیذ القادرین

ه المدارس إلا أن النظام كان فیھا قاسیا وطویلا یمتد من طلوع الشمس ذتواضع ھورغم 

إضافة إلى ،حیث یتعلم التلمیذ القراءة والكتابة والحساب وبعض الشعر،إلى الغروب

حتى تستقر في قلوبھم على أمل أن یصبحوا فلاسفة "كونج"حفظ بعض تعالیم المعلم 

ووصفت اللغة التي ،یوسیة كانت عقیدة المعلمینوسادة مھذبین خاصة أن الكونفوش

ولھذا فان العمل المدرسي لم یكن ،استخدمت بالمدارس بأنھا لغة میتة لا تستخدم خارجھا

.یعني الكثیر عند التلامیذ

أما في المرحلة الثانویة والعالیة فقد كان الطلبة یستمرون في تعلم الكفایات الفلسفیة –

جانب دراستھم التاریخ الصیني والقانون والمالیة والشؤون الحربیة إلى،والدینیة نفسھا

،ثم كتابة المقالات الإنشائیة،والزراعة مع التركیز على محاولة فھم رموز الكتب الدینیة

)2009:47،خالد أبو شعیرة(.لیتمكنوا من النجاح في الامتحانات

وإعداد موظفین للدولة وفق نتائج ،النظام القائموكان غرض التربیة عامة ھو خدمة -

)29:بدون سنة،ترجمة صالح عبد العزیز(.الامتحانات والشھادات التي یحصلون علیھا

وكانت الامتحانات لدى أبناء الصین ،حیث كانت التربیة الثقافیة الصینیة تھتم بالمعرفة–

فیھا یكون موضع ثقة الشعب والناجح،ھي المعیار التي ینتخب بھ موظفو الحكومة

واحترامھ ولھ لباس خاص یرتدیھ أو سمة خاصة یحملھا ولھ الصدارة في الحفلات 

وتجرى الامتحانات تحت إشراف الحكومة التي تعھد بإدارتھا إلى ،والأعیاد والمواسم

وتقسم ،وان اجتازوا ھذه الامتحانات نفسھا،لجنة مؤلفة من كبار العلماء الذین سبق لھم

:ھذه الامتحانات إلى ثلاثة أقسام

ویطلب من الطالب فیھا أن   ،وتجرى مرة كل ثلاثة أعوام:امتحانات الدرجة الأولى-1-
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ویوضع الطالب في ،ینشئ ثلاث رسائل في موضوعات مختارة من كتاب كونفوشیوس

،اتساعة وھو یفكر في كتابة الموضوع24حجرة خاصة منفصلا عن غیره حیث یمكث 

.            %4ونسبة النجاح في ھذه الامتحانات ضئیلة جدا لا تتجاوز 

شھر على امتحانات الدرجة الأولى أوتقام بعد مضي أربعة :امتحانات الدرجة الثانیة-2-

ونسبة ،عم وأكثر صعوبةأوتشبھ في نھجھا وأسلوبھا امتحانات الدرجة الأولى إلا أنھا 

.                                                    %1لا تتجاوز النجاح فیھا ضئیلة أیضا 

ونسبة النجاح ،وتدوم ثلاثة عشرة یوماوتقام في العاصمة:امتحانات الدرجة الثالثة-3-

.  )38-34:بدون سنة،ترجمة صالح عبد العزیز(.كبر منھا في الامتحانات السابقةأفیھا 

حیث ،مع الصیني ألقت بظلالھا على التربیة الصینیة ذاتھاویمكن القول أن طبیعة المجت–

برز سماتھا أنھا تربیة محافظة فقد اجتھد الصینیون في نشر التعلیم حتى غدت أأنھا من 

،الصین أغنى بلاد العالم بالمدارس فلا نجد قریة مھما كان صغرھا تفتقر إلى مدرسة

برز أھدافھا ھو استقرار المجتمع وبقاء الإمبراطوریة والاحتفاظ أإضافة إلى أن 

.                                                                                       بالماضي

:التربیة المصریة-3-

ثر واضح في أوضاع أفلقد كان للدین ،المجتمع المصري یتألف من عدة طبقاتكان -

.     ن عقائد المصریین الدینیة جعلت سعادة المرء في آخرتھالمجتمع المصري القدیم لأ

افتح قلبك:"حد حكمائھم قولھ أومن وصیة ،ولقد اھتم المصریون بالتربیة اھتماما كبیرا–

اذكر :"ویقول حكیم آخر لابنھ"فلا یعلو على الثقافة شرع..،للعلم وأحبھ كما تحب أمك

"إلا الرجل المثقف فانھ یحكم نفسھ بنفسھ،یأبني أن أي مھنة من المھن محكومة بسواھا

)1973:54،عبد الدایم عبد الله(

فكان متمیزا حیث كان مقسما إلى مراحل تعلیم ،ر القدیمةأما النظام التربوي في مص-

وھناك مرحلة ،أولیة للأطفال في مدارس ملحقة بالمعابد أو في مكان خاص بالمعلم

تعلیمیة متقدمة عبارة عن مدارس نظامیة یقوم بالتدریس فیھا معلمون إلا أن مراحل 
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ناصر (.الفراعنة والطبقة العلیاالتعلیم المتقدمة كانت في الغالب تقتصر على أبناء 

)2005:54،الجراح

:وكان للتربیة المصریة القدیمة شق أساسي ھو الشق الثقافي-

:التربیة الثقافیة-

.  حیث كانت الكتابة الخطوة الأولى للترقي إلى المناصب الكبرى:القراءة والكتابة-1-

.  وجاءت لحاجة تعامل المصریین مع الدول المجاورة لھم:اللغات الأجنبیة-2-

.        الأدب والحكایات والخرافات والأخبار والرحلات والأخلاق والوعظ-3-

)1993:52،حمدسعد مرسي ا(.الحساب والھندسة والسحر والطب:العلوم-4-

كانت طریقة التعلیم تقوم على أساس التلقین والتقلید والحفظ والتكرار والممارسة -

وتبدأ فترة التعلیم من ثلاثة إلى ،وكانت تستعمل ألواح من الخشب أو الفخار للكتابة علیھا

خمسة سنوات یتعلم الكتابة في المدارس حتى سن السادسة عشر أو السابعة عشر حیث 

حیث إن ،ومنذ الثلاثة عشر أو الرابعة عشر یتدرب التلامیذ على المھن،یتعلم مھنة

أما العقاب كان یتمثل في التقیید بالحبال والسجن حتى ،لأبناء الفراعنة معلمون خاصون

وكان الھدف الأساسي من ،الضرب حفظ النصوص الدینیة والشرح للكھان،ثلاثة شھور

:وھذا یعكس أمرین،التعلیم بالمدارس ھو تعلیم الكتابة

نھ علمھم إیاھا باعتبارھا أنھا تحقق أو"توت"الاعتقاد أن الكتابة من اختراع الإلھ -1-

ه النصوص ذوأوجدت طائفة من المتعلمین القیام بكتابة ھ،خرتھمالسعادة لأصحابھا في آ

كما كانت معابدھم مدارس للعلوم،على جدران المعابد والمقابر وسطوح التوابیت

.                                                                              الدینیة

كانت الكتابة ضروریة لتصریف شؤون الحكومة والقضاء والدین والتجارة وتنمیة -2-

احترام النظام الاجتماعي :المثل العلیا والقیم في نفوس الناشئة الصغار وكان أھم ھذه القیم

وبازدھار الحیاة ،القائم والتحلي بالفضیلة والشجاعة والالتزام بالسلوك الاجتماعي

تقدم التعلیم في مصر حیث عرفت ،وتطور الثقافة وإنشاء الكتابةالمصریة القدیمة

وكان الھدف الرئیسي من ظھور المدارس ثقافیا لتعلیم اللغة ،التربیة المدرسیة المنظمة

ه المدارس تحت إشراف الكھنة حیث كانت ملحقة بالمعابدذوكانت ھ،والآداب والأفكار
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،لیم أو یكلف موظفون تابعون إلى الحكومة بذلكفكان الكھان یقومون بأنفسھم بدور التع

أما تعلیم الطب فكان في أیدي فئة خاصة من الكھان لأنھا مھنة العارفین 

محمد (.والحكماء

)1977:59،منیر مرسي

أما عامة الشعب فقد ،العلیا أساساكانت المدارس في مصر القدیمة تعلم أبناء الطبقة -

بحیث اقتصر على من یعدون ،وكان لتعلیم الكتابة أھمیة كبرى،كانت محرومة منھ

حیث كانت تسعى إلى تأكید سیطرة ،للمھن العلیا كالكھانة والطب والھندسة والجیش

المختلفة وتعلم الأفراد الذین یستطعون القیام بالأنشطة،الحاكم ورجال الدین من ناحیة

.                    كخدمة الحكومة والمعابد والأنشطة المھنیة الأخرى:من ناحیة أخرى

:التربیة في الحضارة الیونانیة-)3-
إلى 9الحضارة الیونانیة ھي إحدى الحضارات العمیقة العریقة التي قامت في القرون -

وقد حصلت على مكاسب ثقافیة أخذتھا من الحضارات التي سبقتھا وكان ،قبل المیلاد4

أنظمة سیاسیة وثقافیة وحضاریة ممیزة واكتسحت فضاء أنشأتلھا الفضل في أنھا 

فالیونان ورثوا من الفینیقیین الخط والتجارة ،المتوسطالشرق الأوسط و البحر الأبیض 

أما فیما یخص التربیة فكانت تحظى باھتمامات ،ثم طوروا البنیة الحضاریة والثقافیة

و لھذا ،ن من خلالھا تتم عملیة التبلیغ وترسیخ مبادئ وقیم تخص مجتمعھمكبیرة لدیھم لأ

ارتأینا أن نأخذ ھذان النموذجین باعتبارھما مركز الإشعاع السیاسي والحضاري في 

:الیونان القدیمة

كانت التربیة تكتسي صفات قاسیة لأنھا تقصد :النموذج التربوي حسب اسبرطا-1-

،فالطفل كان ملك للبلدة تنظر نخبة خاصة في مستقبلھ وتربیتھ،تنشئة عنیفة للطفل

.                                     ورؤوا إمكانیة قتل الطفل وھو صغیر إذا وجدوه ضعیفا ھزیلا

:أما مراحل التعلیم عندھم فكانت كما یلي–

.                    من الطفولة إلى سن الخامسة یتلقى التعلیم في البیت-1-

سنة یأخذ من الأسرة ویعیش في نظام داخلي حیث یربى حسب 12إلى 5ومن -2-



30

:

ویكون لھم مربون یسھرون ،المبادئ والقیم والتعالیم المخططة من طرف مسئولي البلدة

.                                                على تطبیق ھذه التربیة بصفة صارمة وقاسیة

سنة یقسمون إلى أفواج یمارسون كثیرا الریاضة البدنیة خاصة 20إلى 12ومن -3-

استعمال الأسلحة وھدا ضمن نظام شبھ عسكري ،السباق،الملاكمة:ریاضة القوة مثل

تحت مسؤولیة شاب من سنھم ویقومون باستعراضات أثناء المناسبات لإظھار قوتھم 

.                        الجماعیة

)2002:70،الراشدان(.ثم بعد سن العشرون یصبح الفرد مواطنا في خدمة البلاد–

كانت التربیة في أثینا لیست من انشغالات البلدة بل :النموذج التربوي حسب أثینا-2-

فالطفل من ستة ،اسة الكبار من العشیرةفكان الطفل تحت حر،كانت تترك للعائلات

سنوات یرافق الأب لكي یتلقى التنشئة الاجتماعیة أما البنت فھي تحت رعایة النسوة من 

. العشیرة یقمن بأعمال مختلفة

كانوا یحرسون ،فالجانب التربوي حظي باھتمام الطبقة السامیة أو الراقیة في أثینا–

وبدأت التربیة تكتسب مكانة بفضل التطور الحضاري ،وتعلیمعلى إعطاء أبناءھم تربیة 

،الفلسفة:وشیئا فشیئا بدأت تظھر العلوم المجردة مثل،واستقرار الأمن والتجارة

وبدأت الكتابة والقراءة تنتشر وأول تجمع أطفال لتعلم القراءة والكتابة ظھر ،الریاضیات

.                   ل مدرسة انشات  في التاریخقبل المیلاد ھي بمثابة أو411في أثینا سنة 

فكثرت الطلبات أو الحاجات إلى معرفة القراءة والكتابة حتى یتمكن المجتمع من التطلع –

فأصبح لزاما أن یكون للأطفال نصیب من الوقت لتعلم القراءة ،على الزاد الحضاري

.   یة في مكان مخصص لذلكوالكتابة وظھرت ضرورة تعیین فرد الذي یتفرغ لھذه العمل

كان الطفل یتلقى مبادئ حضاریة فكان الأطفال یدرسون في مدارس أولیة و بإشراف –

وتلقن لھم معلومات الحساب والموسیقى وقراءة الشعر،الأھالي إلى سن السادسة عشر

وكان الشعر یحظى بمكانة عظیمة ویعتبر كمستودع للمقدسات والتربیة ،وحفظھ

أما الموسیقى كان لھا دور مقدس للتقرب من الآلھة بالابتھال وھي تھذب ،الخلقیة

وفي سن السادسة عشر تتولى ،أما الریاضة فھي تعتبر مبدأ أساسي عند الیونان،طبعھم

،الدولة الإشراف على التلمیذ وتقوم بتمرینھ وتدریبھ لمدة سنتین تدریبا ریاضیا بدنیا
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(.العشرونوھكذا یصبح لھ حق المواطنة في سن،خرتین تدریبا عسكریاأوسنتین 

)2005:70،إبراھیم ناصر

وأصبحت میزة التعلیم ،وبعد مرور قرون بدأت المدرسة تتطور بشكلھا ومضمونھا–

وبرز في،قبل المیلاد3تقتصر على الأغنیاء وصار التعلیم متداول في أثینا في القرن 

الخ الذین كانوا یبنون معارف مجردة في ..أفلاطون،سقراط:أثینا حكماء مربون أمثال

وكان یشترط في المربي أو المعلم خصال من ،الفلسفة وانشئوا مراكز راقیة في التعلیم

)2005:71،إبراھیم ناصر(. بینھا النبل والفضیلة لأنھ یتعامل مع الأطفال

متازت التربیة الیونانیة بأنھا تربیة عریقة فحظیت بالكثیر من اھتمام المفكرین ا–

فنجد أن التربیة حسب النموذج ،والباحثین لأنھا مرت منذ نشأتھا بالكثیر من المراحل

جل إیجاد الفرد القوي الذي یستطیع أالاسبرطي كان قاسیا وعنیفا لأنھا تربیة جسمیة من 

لجماعة كما كان ھناك اھتمام كبیر للتربیة والتعلیم أما النموذج الحرب والدفاع عن ا

الأثیني كان الاھتمام في ھذا العصر یدور حول تنمیة شخصیة الفرد وتدریبھ على 

.            وحظي الجانب التعلیمي والتربوي بالاھتمام الأكبر والواسع،الاستقلال الذاتي

:التربیة في الحضارة الرومانیة-)4-
ولم تكن ھناك ،كانت الحضارة الرومانیة الأصیلة محصورة في شبھ الجزیرة الایطالیة-

،"الأم"تربیة رومانیة محظى بل كانوا یكتفون بتربیة تقلیدیة تلقن من طرف الوالدین 

أما الأثریاء فكانوا ،یاة من خلال أعمالھوكان الأب یلقن ابنھ مبادئ في ممارسة الح

أما أبناء النبلاء كانوا یتلقون نفس ،یستأجرون خادما یلقن أبناءھم القراءة والحساب

أما ،المواد أي القراءة والكتابة تضاف إلیھا التشریعات القانونیة وتكوین الشبھ العسكري

-2009:73،خالد أبو شعیرة(.الفلاحةباقي المجتمع یتمسكون بأعمالھم المتمركزة حول 

74(

:من أھم الآراء والأفكار التربویة عند الرومان -
والاھتمام بتنمیة وتقویة ،تخریج جماعة أو أجیال مدربة على فنون الحرب والقتال-أ-

.                                                                 أجسامھم عن طریق الریاضة
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.                                   والفصاحة في البیان والإقناع،البلاغة في الخطابة- ب–

.                            إعداد النشء لمعرفة واجبات حیاتھم العملیة وفھمھا- ج–

.             والاستعداد للحرب،والإعداد المھني،اھتمام الرومان بالنواحي المھنیة- د–

.                                             ثم الجندي الصالح،تكوین المواطن الصالح-ه–

حقوقویعد تكوین الجندي الشجاع المتحلي بالفضائل التي تساعده على معرفة مالھ من –

وكان من أھم الفضائل ،وما علیھ من واجبات ھو الھدف الأساسي من التربیة الرومانیة

،وھما اللذان یساعدان الفرد على طاعة الأبوین واحترامھما،التقوى والطاعة:عندھم

.      وكذلك الشجاعة والرجولة والرزانة والصبر،وعلى طاعة الآلھة والتمسك بالدین

لتربیة على شكلھا الجدید عندما عرفت روما تیار ثقافي عظیم عندما ظھرت عندھم ا–

ومن بینھا ،تمكنت التوسعات العسكریة الرومانیة من احتلال العدید من البلدان المجاورة

احتلال الیونان حیث اكتشف الرومان حضارة راقیة لھا علوم ولغة وانتشار تجاري 

لكن ،انیة تتأثر من ھذا النمط الحضاريفتدریجیا بدأت الأوساط الروم،ومفكرین

فالتزموا بالعلوم السبعة وزادوا ،الرومان لم یضیفوا أي شيء جدید إلى التربیة الیونانیة

:أما العلوم السبعة التي التزم بھا الرومان فھي،فقط"الخطابة"علیھا 
:وما یسمى بالرباعیات وھي،النحو والمنطق والبلاغة:ما یسمى بالثلاثیات وھي-

)74-2009:73،خالد أبو شعیرة(.الحساب والھندسة والموسیقى والفلك

وھي كما ،ومقسمة إلى مراحل حسب السنین،وكان للرومان مدارس أتت مناھج محددة-

:یلي

المناھج المدارس سن الطالب

الحساب،الكتابة،القراءة المدرسة الأولیة سنة7-12

الأدبیات،الصرف،النحو مدارس النحو سنة16- 12

البلاغة،المنطق،الخطابة مدارس الخطابة سنة18- 16

،البناء،كالطب:الفروع المختلفة للمعرفة

الخ...الریاضیات

الجامعات فما فوق18
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كونتلیان الذي كان یصر على تعلیم اللغات الأجنبیة :شھر المربین الرومانیین ھمأمن -

،أحسنللأطفال منذ الصغر مع ضرورة الإكثار من الأسئلة وتقدیم المكافآت للطفل كلما 

.                      )2002:74،الراشدان عبد الله(.سنیكا وغیرھم،وأیضا سیشرون 

كي یقوموا بعمل الأبحاث ،ویعتبر الرومان أول من أعطوا المنھج للمدرسین والمربین-

فقد اقتبست ،تتشابھ التربیة الرومانیة والیونانیة في بعض الجوانب،والدراسات التربویة

إلا أن ھناك فروقا جوھریة بین ،التربیة الرومانیة أمورا كثیرة عن التربیة الیونانیة

ولكنھم لم یطبقوا ما ،فقد كان فلاسفة الیونان یبحثون عن الغایة من الحیاة،الثقافتین

،أما الرومان فقد اھتموا بالاستفادة من الأفكار والنظریات،توصلوا إلیھ بصورة عملیة

فالیونان مثلا بحثوا ،لتحسین أحوالھم المادیة المحسوسة،ت مقتبسة أم مبتكرةسواء أكان

بینما طبق الرومان شرائعھم وقوانینھم في ،في الشرائع والقوانین الخالدة بشكل نظري

في ،ثر للدین أو مقام كبیر للدیاناتأوفي التربیة الیونانیة لم یكن ھناك ،حیاتھم العملیة

كما أن التربیة الیونانیة ،ثر كبیر علیھمأكانوا یھتمون بالدین وكان لھ حین أن الرومان 

أما الرومان فكانت ،وبرزت فیھا الفلسفة المثالیة الخیالیة،كانت تربیة علمیة فنیة متنوعة

وكانت غایة التربیة عندھم ھي تدریب الفرد على الحیاة ،تربیتھم عملیة مادیة نفعیة

.                         )71-2005:70،عبد ناصر الجراح(.یةالعملیة وخاصة العسكر

:التربیة في المجتمع الإسلامي-)5-
قبل أن نتطرق إلى التربیة العربیة الإسلامیة علینا أن نتعرض في بدایة الأمر إلى -

ثم بعد ذلك ،لإلقاء الضوء على ھذه الحقبة التاریخیة،الإسلامالتربیة العربیة قبل 

.                                                     نستعرض التربیة العربیة بعد الإسلام

حیث ،شھدت البلاد العربیة منذ القدم حضارة متقدمة:التربیة العربیة قبل الإسلام-1-

فیتعلم ،الأسرة ھي المدرسة الأولى للطفل وكذلك عشیرتھوقبل مجيء الإسلام كانت 

الطرق الخاصة في كسب القوت وأسالیب الدفاع عن النفس والقبیلة وبعض الصناعات 

وغزل الصوف وحكایة الملابس وتربیة الماشیة ،كإعداد آلات الحرب والصید والرمي

.              بالنسبة أي كل ما یلزم من ضروریات الحیاة

لم یعرف العرب في القدم معاھد التعلیم بل كانت لھم أسواق ومجالس آداب تشبھ الأندیة –
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فعرف ،ویعقدون مجالس الأشعار ومبادلة الأخبار والبحث في الشؤون العامة،اللغویة

أما الحضر فقد كانت التربیة عندھم ،البدو الكتاتیب في الجاھلیة كما عرفھا الحضر أیضا

أرقى من التربیة عند البدو حیث كانت عندھم مدارس ابتدائیة یدرسون فیھا الھجاء 

والمطالعة والحساب وقواعد اللغة وفي القسم الأعلى یدرسون الھندسة العملیة والفلك 

وعة وكان التدریس وفق خطط موض،والطب وفي العمارة والنقش والأدب والتاریخ

والتعلیم عندھم فردیا أي ،وطرائق تدریس معینة إلا أنھا لا تتعدى الحفظ والتقلید

،یخصص المعلم لكل تلمیذ جزءا من وقتھ والكتابة كانت على ألواح من الطین الطري

والكتابة كما تشیر الدلائل الأثریة كانت منتشرة قبل البعثة ،وكان لھم اھتمام بالخط وفنھ

.)137-1975:136،د الله عبد الدائمعب(.النبویة

ھدفت التربیة العربیة الإسلامیة إلى نشر المبادئ والقیم :التربیة العربیة بعد الإسلام-2-

السامیة والعدل وتثقیف العقل وتقویة الجسم حیث كانت أغراض التربیة متنوعة منھا 

إعداد الفرد لحیاة الجماعة وغرس العادات الفاضلة والخصال الحمیدة والتي ھي جزء 

.                                      )2009:186،فوزیة البذري(.من الشخصیة العربیة

ناشرا المعارف والعلوم المختلفة إلى أن دارت ،مر العصر الذھبي الإسلامي سریعا-

الإسلامي العربي وتفرقت أمتھ إلى وحدات صغیرة فتمكنت منھا الأمم الدائرة على العالم 

وعاش الوطن العربي في ضیاع ،وعطلت التربیة والتعلیم فیھا،الأخرى وحكمتھا

حین بدأت ،تربوي واجتماعي واقتصادي ونفسي إلى أن جاء القرن التاسع عشر میلادي

ویعم التعلیم ویزداد ،بالأمم الأخرىوتختلط ،الدول العربیة الإسلامیة تستقل وتتحرر

. واستمرت البلاد العربیة الإسلامیة في التقدم التربوي الكمي والكیفي،عدد المتعلمین

.)2009:388،خالد أبو شعیرة(

فقد ،ویظھر اھتمام الإسلام بالطفل حتى من قبل أن یولد:الفكر الإسلامي والطفل-3-

حث الإسلام على اختیار الزوجة التي ستكون أما لطفل المستقبل لأنھا المسؤولة الأولى 

ن ذلك سبب استقراره النفسي وأمنھ ثم قرر الرضاع للطفل لأ،عن تربیتھ وتنشئتھ

فیعلمھ ،ثم بعد ذلك الرعایة المتتابعة حتى یكبر فیبلغ السعي،الغذائي وحدد ذلك بعامین

.عمرهالوضوء والصلاة عندما یبلغ السابعة من عمره ثم یضرب علیھا في العاشرة من 
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.)2010:83،صفاء المسلماني(

ومن أھم الأشیاء التي أوجبھا الإسلام للطفل حق الرعایة والتربیة حتى و لو كان الطفل -

وھناك الكثیر من الأدلة التي ،لقیطا أو منبوذا فقد أوجب الإسلام رعایتھ والإحسان إلیھ

،تؤكد أن تربیة الطفل وتعلیمھ ھي من أوجب الأشیاء على ولي الأمر نحو ولده

رحم الله عبدا أعان ولده على بره ":والأحادیث النبویة الآتیة ھي دلیل على ذلك

ن یؤدب أحدكم ولده خیر لھ من أن لأ"،"لف لھ وتعلیمھ و تأدیبھأبالإحسان إلیھ والت

من أھمل تعلیم :"ویقول ابن قیم الجوزیة،"یتصدق كل یوم بنصف صاع على المساكین

وأكثر الأولاد إنما جاء فسادھم من ،ولده ما ینفعھ وتركھ سدى فقد أساء إلیھ غایة الإساءة

ویتساوى في ھذا الاھتمام تعلیم الولد والبنت ،"قبل الآباء وإھمالھم لھم وترك تعلیمھم

ویعترف المربون المسلمون ومنھم القابسي ،فتعلیم البنت حق كالولد،على حد سواء

انطلاقا من أن التكالیف الدینیة واجبة على الرجل والمرأة ،وغیره بحق البنت في التعلیم

وھذا یتفق مع روح الإسلام الحقیقیة التي جعلت من طلب العلم فریضة على كل مسلم 

.                        ومسلمة

:فالتعلیم المنظم یبدأ عندما یصل الطفل إلى سن العقل أو التمییز حیث یقول ابن سینا–

وریاضة أخلاقھ قبل أن تھجم علیھ الأخلاق ،تأدیبھأإذا فطم الصبي عن الرضاعة بد"

فان الصبي تتبادر إلیھ مساوئ الأخلاق فما تكن منھ ذلك غلب علیھ فلم یستطع لھ ،اللئیمة

وإذا أتى علیھ الصبي من أحوالھ ستة سنین فیجب أن یقدم إلى المؤدب والمعلم ""مقاومة

. "ه المرحلة تشتد مفاصل الصبي ویستوي لسانھ ویتھیأ للتلقین ویعي سمعھذن في ھلأ

)302-2011:297،محمد الخزاعلة وآخرون(

أما بدایة سن التعلیم ،ومما سبق یتضح أن سن التربیة في الإسلام یبدأ منذ لحظة المیلاد-

،سنوات7و6فتكون عند بلوغ سن العقل والإدراك والتمییز وھذا السن یتراوح ما بین 

ما قبل سن التعلیم تثمتل في تنمیة الجسم وبناءه بناءا صحیحا كما یتضح أیضا أن مرحلة 

وفي ھذه المرحلة تكون ،وھكذا تبدأ تربیة الطفل بتربیة الجسم وتحقیق مطالب نموه،قویا

وھكذا ،تربیة الجسم موزعة بین الغذاء واللعب والاستحمام والراحة كمطالب رئیسیة

.                                                     ینبغي أن یبدأ تعلیم الأطفال من صغرھم
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:القواعد الأساسیة في التربیة الإسلامیة للطفل–

.                                                تحدید السن لبدئ التعلیم-1-

التفرقة في الطریقة التي تتبع في التعلیم أي ھناك فرق بین إدراك الصغار وإدراك-2-

.                                                                                           الكبار

.              لفھم القرانوذلك ،البدء بتعلیم اللغة العربیة ثم دراسة القران الكریم-3-

.                                تدریس حیاة العظماء والصالحین والأبرار للاقتداء بھم-4-

.                                         تدریبھ على الشجاعة و الإخلاص في العمل-5-

.                                اللعب والترویح عن النفس-6-

محمد الخزاعلة (.الاھتمام بتنمیة جانب الذكاء لدى الطفل بالبحث والمناظرة-7-

،وآخرون

2011:315 -323(                                                                          .

:في المجتمع الجزائري"المدرسة والأسرة"التربیة -)6-
كان واقع التربیة والتعلیم في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي في حالة مرضیة حیث -

ولكن الاستعمار الفرنسي الغاشم طبق سیاسة التجھیل ،كانت المدارس والكتاتیب منتشرة

حیث . جل طمس الھویة وجعل الجزائریین دون مبدأ ولا عقیدة و لا ھویةأوالفرنسة من 

فكان السعي متواصل على مراحل ،الاستقلال استرجاع الھویة المغتصبةكان لزاما بعد 

فأصبحت المنظومة التربویة بعد استرجاع السیادة ،جل تعزیز واقع التربیة والتعلیمأمن 

جل ذلك أومن ،كمؤسسة ضروریة للنھوض برقي البلاد والقضاء على الأمیة والجھل

حیث سنستعرض مراحل . ربیة والتعلیمقطعت الجزائر أشواطا كبیرة في طریق الت

.المنظومة التربویة التي مرت بھا الجزائر من العھد العثماني إلى غایة الیوم

:1830-1518السیاسة التربویة في العھد العثماني من -1-

فلم تكن لھم وزارة للتعلیم ولا أیة ،لم یكن العثمانیون یھتمون في الجزائر بمیدان التعلیم-

بل ترك المیدان مفتوحا للأفراد والجماعات یقیمون ما ،مؤسسة مكلفة بھذا القطاع
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وقد قامت بھذا الدور الزوایا والمساجد التي كان ،یشاءون من مؤسسات دینیة أو تعلیمیة

علوم أخرى كالعلوم إلى جانب،یتعلم بھا الجزائریون اللغة العربیة وحفظ القران الكریم

والى جانب ھاتین المؤسستین كانت ،الشرعیة وقواعد اللغة والنحو والسیرة وغیر ذلك

العائلات تقیم المدارس لأبنائھا في القرى و الدواویر وتكلف معلمین تعلیمھم وتوفر لھم 

.)1985:64،بو قاسم سعد اللهأ(.كل وسائل عیشھم

بل الآباء ھم الذین ،وإلزامي بالنسبة لتعلیم الأطفالحیث لم یكن ھناك قانون إجباري-

:وھذا راجع لعدة عوامل منھا،رغبوا في تعلیم أطفالھم

.         "طلب العلم فریضة على كل مسلم ومسلمة"دینھم ینادي ویحث على التعلیم -1-

.                             ضرورة حفظ الطفل للقران من صغره لأنھ واجب دیني-2-

.             تكفل أعضاء المجتمع بالاتفاق على ھذا المجال واعتباره صدقة جاریة-3-

.                          انتشار المؤسسات التعلیمیة حتى في المناطق القرویة النائیة-4-

.                                     یس في سن تؤھلھ للعمل أو لتعلم مھنةالطفل ل-5-

بل أن مصدر التمویل كان ،وبطبیعة الحال لم یكن التمویل من طرف الدول العثمانیة–

وھو عملیة خیریة تعني التنازل عن ملك أو بعض منھ نقدا أو شیئا لصالح ،الوقف

وبفضل ھذا الوقف شیدت وانتشرت المؤسسات ،ساتھومنھا التعلیم ومؤس،أغراض كثیرة

)2007:26،نعیمة زیدان(.الدینیة التعلیمیة

بل بقیت ھي نفسھا المؤسسات ،والمؤسسات التعلیمیة لم تتغیر في العھد العثماني–

:المنتشرة في العالم الإسلامي التي تثمتل في

وھو مكان مخصص لتعلیم الأطفال أي التعلیم الكتاتیب -2-،الجوامع المساجد أو-1-

تلامیذ موھذا الأخیر الذي یض،الابتدائي قد یكون تابعا لمسجد أو زاویة أو مستقلا بنفسھ

:ولھذه المرحلة خصائصھا،تتراوح أعمارھم من السادسة إلى الرابعة عشر
یتمحور برنامج التعلیم الابتدائي حول تحفیظ القران وتعلیم مبادئ القراءة :البرنامج- أ-

وإذا ما حذق التلمیذ و أراد مواصلة دروسھ حسب ،والكتابة وبعض مبادئ الحساب

ینتقل إلى المرحلة التالیة وھي المرحلة الثانویة التي تشبھ مرحلة ،رغبة وإمكانیة أھلھ
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.                                                       وتلقن في المساجد أو الزوایا،التعلیم العالي

عتمد علىإفقد ،لم یتغیر منھج التدریس في المرحلة العثمانیة:منھج التدریس-ب–

نستلھم أن طریقة ،`تاریخ الجزائر الثقافي`أبو القاسم سعد الله`الحفظ فمن خلال كتاب 

حیث نجد المؤدب یجلس عادة في صدر ،التدریس في المرحلة الابتدائیة بسیطة جدا

وكان یلتفت على یمینھ ،بعد تلمیذ عند الحاجةأالكتاب وبیده عصا طویلة تصل إلى 

.                                    ویساره ویراقب حركات التلامیذ وأدائھم لواجباتھم

متمثلا في ،جر المؤدب في المرحلة الابتدائیة من عند الأولیاءأكان :جر المؤدبأ- ج–

مناسبة حفظ القران فالدخل لا یكون :شكل ھدایا وعطایا خلال مراحل تعلیم الطفل مثل

زیتون،لحم،قمح،حلویات،حطب،بل عبارة عن ثیاب،فقطعلى شكل نقود 

الخ ...وزیوت

بل كانوا یعتبرونھ عملا خیریا أوصدقة ،فالأھالي لم یشعروا بأنھم یقدمون أجرا للمؤدب-

.یجازون علیھا عند الله

وكان في حالة ،انتشرت الزوایا في الریف أكثر من المدینة:الرابطاتالزوایا و-3-

واھتمت بالتربیة ،خطر خارجي تتحول الزاویة إلى رابطات تغذي روح الجھادوجود 

-1998:40،ابو قاسم سعد الله(.والتعلیم والتسامح ومد ید العون للمساكین والمحتاجین

42(.

حتى غطى المدینة والقریة ،ان انتشار التعلیم خلال العھد العثماني انتشارا طیباوھكذا ك–

وضعیة التعلیم في ،نأب1834عام "فالیري"ویعترف الجنرال،والجبل والصحراء

ن كل العرب الجزائریین تقریبا یعرفون لأ،الجزائر كانت جیدة قبل التواجد الفرنسي

.                         إذ انتشرت المدارس في أغلبیة القرى الدواویر،"القراءة والكتابة

،ومما یؤكد المستوى التعلیمي الذي كان سائدا في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي–

المسؤول عن التعلیم "دیشي"ما صرح بھ ،والذي یعود الفضل فیھ إلى الزوایا والأفراد

وحتى في ،كانت المدارس بالجزائر والمدن الداخلیة":العمومي في الجزائر في قولھ

ففي مدینة الجزائر ،وزاخرة بالمخطوطات،أوساط القبائل كثیرة ومجھزة بشكل كبیر

ویتقاضى أساتذتھم أجورھم من ،ھناك مدرسة بكل مسجد یجري فیھا التعلیم مجانیا
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دروسھم عرب وكان من بین مدرسیھا أساتذة لامعون تنجذب إلى،واردات المسجد

)65-1985:64،بو قاسم سعد اللهأ"(...القبائل

:1962- 1830في العھد الاستعماري من المدرسة والأسرة-2-

فانتشار التعلیم الدیني ،عند احتلال فرنسا للجزائر تلقت المدرسة الجزائریة ضربة قویة-

الأمر الذي دفع المستعمر إلى انتھاج ،بین الأھالي كان ینمي روح المقاومة لدى السكان

فرنسا لم تكتفي بتجرید الإنسان ":حمد طالب الإبراھیميأحیث قال ،سیاسة التجھیل

وقد ،بل عمدت كذلك على إفساد الأفئدة والعقول،الجزائري من أرضھ ومسخ شخصیتھ

وفي ھدم ،تجلى عملھا التخریبي في إغلاق المساجد والمدارس التي كانت تعلم العربیة

وھكذا ...الزوایا لأنھا كانت مركز لتثقیف الشباب وغرس روح المقاومة في نفوسھم

قضت فرنسا على الثقافة الجزائریة عندما قطعت عن تلك الثقافة جمیع الروافد التي 

)15-1972:14،احمد طالب الإبراھیمي(."كانت تغذیھا وتنمیھا

محاربة اللغة العربیة وإنشاء مدارس فرنسیة    :اتبع الفرنسیون أسلوبین في ذلك ھما-

برز مقومات أرأى الفرنسیون أن اللغة العربیة ھي إحدى :محاربة اللغة العربیة-أ

لھذا ،یعني بقاء الشخصیة  الوطنیة للجزائریینن بقاء ھذه اللغة أو،الشخصیة الجزائریة

،عملوا للقضاء علیھا بمختلف الطرق ولتفكیك المجتمع الجزائري وفصلھ عن ماضیھ

:وكانت المیادین التي خاضتھا السلطات الفرنسیة للقضاء على اللغة العربیة ھي ثلاث

.                      والكتب والمخطوطات،الصحافة،المدارس

استولى الفرنسیین على بعض البنایات المدرسیة بدعوى استغلالھا وفق :المدارس-1-

وھناك مدارس اضطرت إلى غلق ،وحولوھا إلى مكاتب إداریة أو عسكریة،حاجاتھم

أبوابھا بعد مقتل معلمیھا في المعارك أو لھجرتھم إلى مناطق أمنة داخل الوطن أو 

حیث كانت تعتبر المعلم الجزائري خطرا یجب محاربتھ لأنھ الحامل والحافظ ،جھخار

لھذا عملت على غلق الكثیر من المدارس وطرد ،للمقومات الشخصیة للشعب الجزائري

.                                         معلمیھا لتحویل المجتمع الجزائري إلى مجتمع أمي

الذي ینص 1892- 10-18وخاصة منذ صدور قانون ،العربیةكما منع فتح المدارس–

صدر 1904وفي سنة ،على عدم فتح أیة مدرسة إلا برخصة من السلطات الفرنسیة
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وإذا سمح بفتحھا ،قانون یمنع فتح أیة مدرسة لتعلیم القران إلا برخصة من السلطات

.             رافیتھافیكون وفقا لشروط حیث یمنع علیھا تدریس تاریخ الجزائر وجغ

غلق الصحافة الناطقة بالعربیة ذات میول دینیة ووطنیة التي كانت :الصحافة-2-

متماشیة مع مصالح السكان الجزائریین المسلمین تحث ادعاءات وذرائع مختلفة ومتابعة 

.                                                             ھذه الصحف بالتضییق

الاستیلاء على كل ما تحتویھ المكتبات العامة والخاصة :نھب الكتب والمخطوطات-3-

وكانوا ،وأیضا نھب وسطو على مختلف المخطوطات،في المساجد والزوایا والدور

.                                یقومون ببیعھا في فرنسا أو غیرھا من البلدان الأوروبیة

بھدف القضاء على ،قاموا بفتح مدارس لتعلیم اللغة الفرنسیة:مدارس فرنسیةإنشاء - ب–

وكان الدوق ،ما یسمونھ بالتعصب الدیني وغرس الوطنیة الفرنسیة في أذھان الناشئة

إن فتح مدرسة في وسط الأھالي یعد أفضل من ":دومال من المطالبین بھذا حیث قال

وفي ھذه المدارس یتعلم الطفل اللغة الفرنسیة وقواعدھا . "فیلق عسكري لتھدئة البلاد

كما ،ولكن لم یكن یسمح لھؤلاء بإكمال تعلیمھم،والتاریخ الفرنسي و الحضارة الأوروبیة

أن الكثیر منھم كان یضطر إلى ترك المدرسة بسبب الفقر الذي كانت تعیشھ الأسرة 

یا على أبناء الأوروبیون فانھ لیس كذلك وإذا كان التعلیم الابتدائي إجبار،الجزائریة

حیث كانوا یرون إن تعلیم الجزائریین یعني نشر الوعي بینھم ،بالنسبة لأبناء الجزائریین

وبدلا من ذلك طالبوا بتعلیم أبناء الفلاحین تعلیما ،لیخرجوا للمطالبة بحقوقھم كمواطنین

رخیصة لمواجھتھم الید العاملة وذلك لتكوین ید عاملة محلیة،فلاحیا لخدمة مصالحھم

،وإبقاء الجزائریین في الأریاف بعیدا عن الحواضر،التي تطلب أجورا أعلى،الأوروبیة

عبد القادر (.إذا ما تابعوا التعلیم العادي،حتى لا ینافسون الأوروبیین في الوظائف

.                                                                  )70-1999:66،حلوش

:الواقع التعلیمي في الجزائر بعد الاستقلال-3-

بالمائة من الجزائریین تسودھم 90خرج الاستعمار الفرنسي من الجزائر مخلفا حوالي -

. بالإضافة إلى مشاكل اجتماعیة من فقر وجھل وأمراض واقتصاد وطني منھارالأمیة،
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فالأمیة المتفشیة تعني نقص الوعي التربوي والتعلیمي عند الأسر، إلا أن الدولة قررت -

قطاع التعلیمي الذي من خلالھ تتطور جمیع القطاعات الأخرى ومن بینھا الالنھوض ب

حیث كان من اللازم أن تتغیر ھذه المنظومة شكلا،عالوعي الاجتماعي والثقافي للمجتم

وحتى ،ومضمونا وتعوض بمنظومة جدیدة تعكس خصوصیات الشخصیة الجزائریة

نقسم الفترة من ،نأخذ فكرة واضحة عن تطور النظام التربوي للمدرسة الجزائریة

:إلى أربعة مراحل2014- 1962

1980الى1970المرحلة الثانیة من -،1970الى1962المرحلة الأولى من -

.        2014إلى 2000المرحلة الرابعة من -،2000إلى 1980المرحلة الثالثة من -

:1970-1962المرحلة الأولى من –

حیث ،والأمیة والتخلف الاجتماعيواجھت الجزائر بعد الاستقلال عدة مشاكل كالجھل -

وكان من أھم التوصیات 1962- 09- 15نصبت أول لجنة وطنیة لإصلاح التعلیم في 

مضاعفة الساعات المخصصة للغة العربیة -1-:التي وردت في وثائق ھذه اللجنة ما یلي

:ومن ھنا برزت الأھداف الأساسیة الثلاثة،بناء المدارس في كافة ربوع الجزائر-2-

)1981:60،تركي رابح(.الاختیار العلمي والفني-،دیمقراطیة التعلیم- ،التعریب-

مما كرس دیمقراطیة ،فتحت المدارس لكل طفل بلغ سن التمدرس:في التعلیم الابتدائي–

في 7740800وقد ارتفع عدد التلامیذ ،وكانت مدتھ ست سنوات كاملة،التعلیم ومجانیتھ

.                              1968/1969عام 1539493إلى 1962/1963موسم 

:التعلیم الثانوي انقسم إلى طورین ھما–

من السنة السادسة إلى الثالثة تنتھي فیھ الدراسة بشھادة تعلیم :تعلیم ثانوي طویل-1-

ومن السنة الأولى ثانوي إلى السنة النھائیة یتوج بشھادة البكالوریا للتعلیم ،الطور الأول

.                                           للتقنیین1968أو البكلوریا التقني 1963الثانوي 

،ویتوج بالشھادة الابتدائیة،ویمنح في اكمالیات التعلیم العام:تعلیم ثانوي قصیر-2-

"القصیر والطویل"أما تعداد تلامیذ طوري التعلیم الثانوي. ھادة التعلیم العاموبعدھا بش

:فظل ضئیلا إلى حد بعید
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.          1968/1969عام 53.158إلى 1964/1965عام 36.324:التعلیم العام-

.1968/1969عام 5.192إلى 1964/1965عام 33.259:التعلیم التقني–

.         )1992،الوطنیةمنشورات وزارة التربیة(

:1980-1970المرحلة الثانیة من–

والمخطط الرباعي الثاني من 1969/1973ھي مرحلة المخططین الرباعي الأول من -

1974/1977                                                                                 .

وقد تجلى ذلك ،فكان محدودا،كان التطور كمیا إما النوعي:المخطط الرباعي الأول–

:وقد أدى تطبیق ھذه السیاسة إلى،في زیادة أعداد التلامیذ والمدرسین
. الشروع في تكوین أساتذة التعلیم الثانوي الذین یدرسون المواد العلمیة باللغة العربیة-

.                                            توسیع رقعة تكوین أساتذة التعلیم المتوسط–

والاعتماد على"1،2،3"أما في التكوین المھني فقد اقتصر التكوین على المستویات–

.                                                                           أجانبمكونین 

ربط إصلاح نظام التعلیم بالتخطیط وإعطاء الأولیة للتغیرات :المخطط الرباعي الثاني–

-1986:70،اسماعیل العربي(.النوعیة التي یجب أن تشمل المناھج وطرق التدریس

71(                .

:2000-1980المرحلة الثالثة من –

وقد ثم تعمیمھا 1980/1981إقامة المدرسة الأساسیة ابتداء من الدخول المدرسي -

وقد ثم تصمیم المدرسة الأساسیة بحیث تكون وحدة تنظیمیة شاملة ،بشكل تدریجي

)1986:71،اسماعیل العربي(.ومتكاملة ومندمجة

وعدد التلامیذ إلى،مدرسة16186وھكذا ارتفع عدد المدارس الابتدائیة إلى –

وعدد التلامیذ إلى ،متوسطة3419وعدد المتوسطات إلى ،تلمیذ4720950

وعدد التلامیذ،التقني246ثانویة و1013وعدد الثانویات إلى ،تلمیذ2016370

.في التعلیم التقني58315و ،في الثانوي975862

. )1992،منشورات وزارة التربیة الوطنیة(
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:2014-2000المرحلة الرابعة –

ماي 9حیث ثم تنصیب لجنة الإصلاح في ،ویبرز فیھا إصلاح نظام التربیة الوطنیة-

ومن أھم مظاھر2000/2004وتنصیب لجنة إصلاح التعلیم الابتدائي موسم 2000

:الإصلاحات

ثم أصبحت تدرس في السنة الثالثة في ،إدراج اللغة الفرنسیة من السنة الثانیة ابتدائي-1-

.                                                                          2006/2007سنة 

.          إدراج مادة التربیة العلمیة والتكنولوجیا في السنة الأولى ابتدائي-2-

.                                                                مازیغيالتكفل بالبعد الأ-3-

وتدعیمھ في ،إدماج مادة الإعلام الآلي بدءا من السنة الأولى من التعلیم المتوسط-4-

.             ن یصبح باسم مادة تكنولوجیات الإعلام والاتصالأالتعلیم الثانوي ب

وثم بناء جامعات ومراكز ومعاھد جامعیة عامة ،"ل م د"دخل لأول مرة نظامأ-5-

)51-2014:50،علي براجل وآخرون(.ومتخصصة

أما عدد،43617449وعدد التلامیذ إلى 17041تضاعف عدد الابتدائیات إلى –

،1423أما عدد الثانویات والتقني إلى ،تلمیذ3844،2256232المتوسطات الى

.)1992منذ سنة،منشورات وزارة التربیة الوطنیة(.تلمیذ1123123بمجموع التلامیذ 

كما أن سیاسة التعلیم لم ترتبط ،نھ في العھد العثماني كان الدین یلعب دورا ھاماأنرى –

وبالتالي فان المدرسة في العھد العثماني لم تكن لدیھا ،بالتنمیة فالمجتمع كان بسیطا

ولم تكن تقوم ،ولكن كانت حسب حاجات ومتطلبات المجتمع البسیط،تواصل مع السلطة

.                                          على فلسفات تربویة تدفع إلى التقدم والتغییر

رسة الدینیة جھازا مقاوما وخطیرا بالنسبة أما بالنسبة للعھد الفرنسي فقد شكلت المد–

وأخیرا في عھد ،للتواجد الفرنسي بالجزائر مما دفع السلطات الفرنسیة إلى محاربتھ

وربطت السیاسة التعلیمیة بعملیة ،الاستقلال تبنت الدولة المجال التعلیمي بكل مراحلھ

.مرت بھا المدرسة الجزائریةالتنمیة الوطنیة راسمة أھداف كل مرحلة من المراحل التي 
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:المفكرون الغربیون والطفل-7-
،ویرى أفلاطون أن الأسرة ھي المسؤولة عن تربیة الطفل حتى سن السابعة:أفلاطون-

كما رأى بعدم تعریض الطفل ،ن لا یسرف في تدلیل الطفل في ھذه المرحلةأوقد نصح ب

كما ،لسماع القصص والأشعار إلا إذا كانت مطھرة من قصص الشر والعنف والرذیلة

فتساعد الطفل منذ سنواتھ ،أن الموسیقى التي یستمع إلیھا الأطفال تكون جادة وحماسیة

.الأولى على أن یكون وقورا وحادا

وتمتد مدة تعلیمھ حتى "المعسكر"وعندما یبلغ الطفل سن السابعة یرسل إلى المدرسة –

كما یتعلمون ،وفي ھذه السنوات یتعلم الأطفال الریاضة البدنیة والموسیقى،الثامنة عشر

وتكون ھذه المرحلة التعلیمیة متاحة ،الخ...مبادئ القراءة والكتابة والحساب والھندسة

.رستقراطیةالأولیست مقتصرة فقط على أطفال الطبقات،الشعب المختلفةلأطفال طبقات 

ویرى أفلاطون أننا نستطیع أن نمیز في ھذه السن بین الأطفال اللذین یستطعون –

واللذین لا یستطعون السیر ،الاستمرار في عملیة التربیة حتى یصلون إلى طبقة الفلاسفة

.العمالفي عملیة التربیة فینضمون إلى طبقة

وفي سن الشباب نستطیع أن نمیز بین ھؤلاء الذین یتمیزون بالقدرة العصبیة–

وھؤلاء اللذین ،وبالتالي علیھم الانضمام إلى طبقة الجند،وروحھم العسكریةوشجاعتھم

أما الفئة المتبقیة فتواصل ،لدیھم روح عسكریة فیزاولون التربیة العسكریة عامین كاملین

.           دراسة الحساب والھندسة والفلك والموسیقى:والبحث في أربعة موادالدراسة 

وفي سن الثلاثین من عمرھم یمیزون من بینھم أصحاب الاستعداد النفسي رجالا–

وبعدھا یتولوا الوظائف الحربیة،لیعكفوا على دراسة الفلسفة لمدة خمس سنوات،ونساءا

ذین امتازوا من بینھم في الشؤون الإداریة یرقون إلى والل،والإداریة حتى سن الخمسین

.مرتبة الحكام

وفي رأي أفلاطون فانھ لیس ھناك فرق بین الذكور والإناث من حیث الاستعدادات–

حسین (. فقد رأى أن المرأة یمكن أن تكون عاملة أو مقاتلة أو فیلسوفھ،الطبیعیة

. )7-2007:6،رشوان

:حیث ینصح روسو أن من،یعتبر أول من اھتم بدراسة الطفل:جون جاك روسو-
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.                    سنة یربى الطفل نفسھ بنفسھ وتعویذه على العادات الخلقیة5-12-

إلى الكتابأن لا یلجأو،سنة ھي مرحلة الدراسة والتفكیر والعمل والتعلم15-12ومن–

العلوم ،الجبر،تعلمھ الفلك"إمیل"فینصح روسو،فالعالم المحیط بھ ھو الكفیل بتعلیمھ

.                                                 ویكون تعلمھا بطریقة عملیة،الطبیعیة

من ھذه ،سنة یربى الطفل دینیا وأخلاقیا حتى یدرك صلتھ بالمجتمع20-15من –

)2007:8،حسین رشوان(.طفل یتذوق القراءة والفنالمرحلة یبدأ ال

وتقوم التربیة الطبیعیة عند روسو على مجموعة من المبادئ بالنسبة لعملیة تربیة الطفل -

:ونذكر منھا

.                                     راءة الطفل التامة وخیرة طبیعتھ الأصلیةالإیمان بب-1-

.       ن الطبیعة والإیمان بوجوب مراعاة قوانینھا في تربیة النشءأالإعلاء من ش-2-

ن تكون خصائص الطفل ومیولھ وحاجاتھ حاضرة وھي مركز عملیةأالإیمان ب-3-

.                       التربیة

،محسن عطیة(.الإیمان بالأسفار والرحلات وأثرھا في تربیة الطفل وتوسیع مداركھ-4-

2010:85-86(

عطوأجتماع دوركایم من بین علماء الاجتماع الأوائل اللذین كان عالم الا:دوركایم-

فقد حاول دوركایم أن یقدم صورة عن كیفیة انتقال الفھم،للطفولة جانبا من اھتمامھم

حسین(.وأكد على دور المجتمع في تشكیل شخصیة الطفل،والأفكار إلى الأطفال

.)2007:9،رشوان

"ھویة الشباب والأزمات"و"الطفولة والمجتمع"كتابیھریكسون في أیقول :ریكسونأ-

إن الطفل عند الولادة یتخلى عن التبادل الكیمیائي الذي كان یتم داخل الرحم كي یفسح

وحیث،المجال أمام نظام جدید من التبادل الاجتماعي مع مجتمعھ الذي سیحیى فیھ

ومن الاحباطات التي،لنموتتعرض قدوراتھ وإمكانیاتھ المتزایدة لكثیر من فرص ا

)11-2007:10،حسین رشوان(.تظھر داخل الإطار الثقافي الذي یعیش فیھ

وتوفیر الظروف المناسبة،أكد على ضرورة الإشراف على تربیة الطفل:فروبل-
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وھذه العملیة التربویة تسمح بالدرجة الأولى حسب فروبل بتحریر،والملائمة لذلك

.          وتحریره من الخضوع للقوانین الجائرة والقیادة السقیمة،الطفل من النزعات الشریرة

یرى فروبل أن كل طفل یعامل حسب إمكاناتھ لأنھ یتمتع بشخصیة خاصة بما تملیھ–

ویرى إن أھم غریزة،كل مرحلة تعتمد على أخرى،علیھ فطرتھ وما تتطلبھ طبیعتھ

ھمأو،وتبدأ بالتقلید ثم ینمو إلى الإبداع والابتكار،"والتركیبالحل"لدى الطفل ھي

ولذلك ركز فروبل على استخدام اللعب في،میزة عند الطفل ھي رغبتھ في اللعب

،محسن عطیة(."ریاض الأطفال"فروبلأومن خلال ھذه الأفكار أنش،التعلیم مع الغناء

2010:91-92(.

نھ منذ اللحظة الأولى من المیلاد یؤثر و أفالطفل من وجھة نظر بیاجي :جون بیاجي-

والطفل من،فیھا في معدل النموأوتؤثر البیئة التي ینش،یتأثر بالبیئة التي یوجد فیھا

وتنمو ھذه،وجھة نظره مزود بإمكانیات معینة ومحددة للتفاعل مع البیئة واستكشافھا

وركز بیاجي اھتمامھ على النمو،الإمكانیات و تتعدل وتتغیر نتیجة الخبرة مع البیئة

وقسم النمو،واھتم بوصف النمو العقلي عند الطفل من المیلاد حتى النضج،المعرفي

:العقلي عند الطفل إلى أربعة مراحل أساسیة
،باكتساب الطفل للمھاراتمن المیلاد حتى سن الثانیة تتسم :المرحلة الحسیة الحركیة-

.                        یعتمد على استعداداتھ الطبیعیة أثناء استجابتھ للمثیرات البیئیة

وتنمو خلال ھذه المرحلة،وھي من الثانیة حتى السابعة:مرحلة التفكیر التصوري–

.              بالتدریج الصورة المعرفیة الداخلیة للطفل عن العالم الخارجي وقوانینھ

حیث في ھذه ،وھي من سن السابعة حتى الحادیة عشر:مرحلة العملیات المحسوسة–

المرحلة یكتسب صفة الثبات والتماسك بفضل تكوین مجموعة من التراكیب المعرفیة

.المتوافقة مع بیئتھ

وتصل في حالة توازن،سنة12الى11تبدأ ھذه المرحلة من:العملیات الشكلیةمرحلة–

،محسن عطیة(. سنة وھي مرحلة بدایة التفكیر المنطقي عن الكبار15- 14في حوالي 

2010:100 -101(

وكانت الفكرة ،نادى المربون بمعاملة الطفل معاملة الكبار:في العصور الوسطى-
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فھي مصدر شرور الحیاة ،وكبت غرائزه ونزعاتھ الطبیعیة،السائدة الضغط على الطفل

فكان یرى أن كل كائن بشري یرث الخطیئة ،م5وتعود ھذه العقیدة إلى القدیس في القرن 

أما نظریة الطفل رجل مصغر حیث ،الشردم یولدون وفیھم بذورأولذلك فأحفاد ،دمأمن 

ن أفقد رأى المفكرون والمربون ،19و18كان لھذه النظریة أثرھا الفعال في القرنیین 

،ن تفكیره واھتماماتھ ومیولھ ونشاطھ تماثل تلك للمكتمل النموأالطفل رجل مصغر و

ة التي یخضع لھا ویخضعون للمعاییر الخلقی،فكان الأطفال یرتدون مثلما یرتدي الكبار

)8- 2007:7،حسین رشوان(.الراشدون ویعاملون معاملتھم إذا ما ارتكبوا ھفوة

في أوائل القرن العشرون قام لفیف من علماء النفس بدراسة الطفل من :القرن العشرون-

:ناحیتین

ودرسوا ما یحتاجھ من الھواء الطلق والغذاء والملبس والراحة:الناحیة الصحیة-1-

ت مؤسسات متنوعة مثل أنشأوكانت نتیجة ھذه المباحث أن ،والریاضة وغیرھا

.                      ت ملاعب مختلفة في مدن كبیرة خاصة بالطفلأنشأكما "ریاض الأطفال"

وفیھا درسوا عقلیة الطفل ومیولھ ونزعاتھ وقواه واستعداداتھ كي :الناحیة النفسیة-2-

فالمربي یجب أن یبدأ ،وبذلك أناروا الطریق للمربین،تقوم بتربیتھ على أسس سلیمة

ولھ وغرائزه وعقلیتھ والفوارق التي بینھ وبین بدراسة طبیعة الطفل واستعداداتھ ومی

)2007:13،حسین رشوان(. غیره من الأطفال

:المفكرون المسلمون والطفل-/8-
وكانت لأرائھم القیمة،وكتبوا الكثیر عنھ،الطفللقد اھتموا المربون العرب بتربیة -

لذا سنستعرض أھم ما قیل عن تربیة الطفل عند،وقعھا الكبیر في حاضرھم وحاضرنا

:المفكرین المسلمین
كان الرسول صلى الله علیھ وسلم قدوة للمسلمین :الرسول صلى الله علیھ وسلم-

والمربین فكان مھتما بأسس البناء النفسي 

ویقبلھم ویداعبھم ،فقد كان یھتم بالأطفال ویفیض علیھم من حبھ وحنانھ،والعاطفي للطفل

ل عنھم ویسر لرؤیتھم ویمسح على رؤوسھم ویدعو لھم ویضعھم فيأویلاعبھم ویس
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فالطفل یھفو على الدوام لمن كان لھ قلب رحیم یعطیھ ،ویستمع إلى أحادیثھم،حجره

.                  وینمیھ

وجاءت تلك المعاملة النبویة الراقیة للأطفال مراعاة منھ لسنن الله الفطریة التي جعلھا–

:حیث أن منھج الرسول في تربیة الطفل ھو،الله في الأطفال

ویلقي المسؤولیة على،وتنمیة قدوراتھ،دور الأسرة في رعایة الطفلیؤكد على -1-

والرجل في ،كلكم راع ومسؤول عن رعیتھ:"في قولھ صلى الله علیھ وسلم،الوالدین

أھلھ راع وھو

ثم قال،والمرأة في بیت زوجھا رعیة وھي مسؤولة عن رعیتھا،مسؤول عن رعیتھ

.البخاريرواه "فكلكم راع ومسؤول عن رعیتھ

نھ قد یترك أثرا تكوینیا أن في ذلك یبدو أمرا بسیطا إلا لأ،حسن اختیار الاسم للطفل-2-

.                                                                            شخصیا مستمرا

ھم وخصوصا في سنوات،كان یحث النبي صلى الله علیھ وسلم الأم بملازمة أطفالھا-3-

.    الخمسة الأولى

:فعن عائشة رضي الله عنھا قالت،توفیر كل الحب والحنان والعطف المستمر للطفل-4-

فقال صلى الله علیھ ʕأتقبلون الصبیان:جاء أعرابي إلى النبي صلى الله علیھ وسلم فقال

ملك لك أن نزع الله من أأو :"وسلم

.                                                          رواه البخاري"قلبك الرحمة

وقد نھج النبي صلى الله علیھ وسلم ھذا الأسلوب ،التعلیم یبدأ من العام نحو الخاص-5-

،في جمیع تعالیمھ

فتعلمنا،كنا مع النبي صلى الله علیھ وسلم ونحن فتیان:"فعن سیدنا جندب بن عبد الله قال

.                            رواه ابن ماجھ"ثم تعلمنا القران فازددنا إیمانا،الإیمان قبل أن نتعلم القران

وھذا الھدي بثھ في ،لقد كان النبي صلى الله علیھ وسلم یولي الطفولة أھمیة كبیرة-6-

نفوس أصحابھ 

ولاشك ،الطفل فتكبرلتبنى شخصیة،اللذین كانوا یصطحبون أطفالھم في مجالس الكبار

.                          أن احتكاك الصغار بالكبار لھ فاعلیة في تنمیة الشخصیة ویشجعھا
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إن الكشف عن نبوغ الطفل مبكرا وتحسس جوانب تفوقھ ورعایتھا ھو منھج الرسول-7-

.).42-1998:40،محمد سعید مرسي(.في تربیتھ لصحابتھ

وینظر إلى التعلیم نظرة واقعیة متمیزة ،ومفھوم متكامل للتربیةللغزالي نظرة :الغزالي-

ھذه على شرف أف"إحیاء علوم الدین"حیث یصرح في كتابھ ،یعتبره ضمن الصناعات

الصناعات الأربع لإفادة العلم وتھذیب النفوس من الأخلاق المذمومة المھلكة وإرشادھم

.                                    التعلمإلى الأخلاق المحمودة المسعدة وھو المراد ب

وقلبھ الطاھر جوھرة ،الصبي أمانة عند والدیھ:"والتربیة عنده تبدأ بالأسرة حیث قال–

نفیسة ساذجة خالیة من كل نقش وصورة وھو قابل لكل ما ینقش علیھ ومائل إلى كل ما 

إن النواة لیست تفاحة ولیست نخلا قبل أن یتعھدھا :"ویضیف أیضا قائلا"یحال إلیھ

بالغرس والتربیة على أن التربیة لایمكنھا من أن تغیر من استعداد النواة لقبول بعض 

)2009:194،فوزیة البذري(."الأحوال 

ولقد،ول الفطریة والقدورات العقلیة للطفلحیث إن الغزالي یؤمن بالاستعدادات والمی-

أشار كثیر من الباحثین إلى استخدام الغزالي وغیره من المربین وفلاسفة التربیة 

ولأنھم،شمل من التربیةأولأنھ حسب اعتقادھم ،المسلمین إلى التعلیم أكثر من التربیة

حیث أن التربیة وكأنھا فقط لمرحلة ،انطلقوا في نظرھم لما ورد في القران الكریم

:ویؤكد الغزالي على بعض الآراء والأفكار التي تتعلق بتربیة الطفل منھا،الطفولة

:البدء في التعلیم في الصغر-1-

التعلیم في الصغر :"وقدیما قالو،ن صغرھمالأبناء مینبغي أن یبدأ تعلیم الصبیان أو -

وقلبھ ":ویؤكد الغزالي على نفس المعنى عندما یقول عن الصبي،"كالنقش في الحجر

"طاھر وجوھره نفیسة ساذجة خالیة من كل نقش وصورة وھو قابل لكل ما نقش فیھ

:مراعاة طبیعة الصبي والتدرج في تعلیمھ-2-

وھذا یأتي من خلال دراستھ لنفسیة،یؤكد الغزالي ضرورة فھم المعلم لطبیعة الطفل-

وھذه الدراسة تساعده من ناحیة أخرى على ،الأطفال اللذین یعلمھم فھم لیسوا سواء

ن یبدأ معھ أو،لیم الطفلوعلى المعلم أن یتدرج في تع،إیجاد الصلة الإنسانیة بینھ وبینھم

بل یتدرج فیھ مع ،وعلى المعلم ألا یخوض في العلم دفعة واحدة،من السھل إلى الصعب
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.مراعاة الترتیب ویبتدئ بالأھم

ن الموضوعات الصعبةإن أول واجبات المربي أن یعلم الطفل ما یسھل علیھ فھمھ لأ–

لطفل بجوھره خلق قابلا للخیر والشرن اأو،تؤدي إلى ارتباكھ العقلي وتنفره من العلم

فإذا كانت النیة كاملة طاھرة في البیئة،حد الجانبینأوإنما أبواه یمیلان بھ إلى ،جمیعا

.                 فان الطفل یقلدھا ویحاكیھا الكمال والطھارة،والمدرسة والمجتمع

:الترویح واللعب-3-

نألذا نجده ینصح ب،یؤكد الغزالي أن اللعب الوسیلة التي یعبر بھا الأطفال عن فطرتھم-

یجب أن یؤذن :"بحیث نجده یقول،یلعب الطفل لعبا جمیلا بعد انصرافھ من الكتاب

،ن یلعب لعبا جمیلا یستریح إلیھ من تعب المكتبةأاب للطفل بعد الانصراف من الكت

فان منع الطفل عن اللعب وإرھاقھ بالعلم یموت قلبھ ویبطل،بحیث لا یتعب في اللعب

ن یتعود الطفل على المشي والحركة والریاضة فيأو،وینغص علیھ العیش،ذكاءه

:وللعب ثلاثة وظائف وھي،"حتى لا یغلب علیھ الكسل،النھار

.                        یروض جسم الصغیر ویقویھ-1

.                                                               یدخل السرور إلى قلبھ-2

محمد سلمان (.ویروح عن تعب النفس ومللھا،یریح الصغیر من تعب الدروس–3

الخزاعلة

.                                                       )207-2011:205،وآخرون

:ابن خلدون-
لقد تناول ابن خلدون في مقدمتھ عدة قواعد تربویة استند فیھا إلى المبادئ الأساسیة-

:التالیة

حیث نادى ابن خلدون أن،التدرج من السھل إلى الصعب مع مراعاة استعداد المتعلم-1

.                 یتبع المعلم مع تلامیذه أسلوب التدرج الذي یتناسب مع قدوراتھم العقلیة

حیث إن،لاعتماد في الأول على الأمثلة الحسیة ثم الانتقال من المحسوس إلى المجردا-2

.                            الأمثلة الحسیة تساعد المتعلم في البدء على فھم ما یتلقاه
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بل یجب علیھ أن یبدأ ،ألا یقدم المعلم التعاریف والقوانین والنظریات الكلیة في البدایة-3

.                                                                               زئیاتبالج

ولا یؤید التعلم المركز،ن ذلك ذریعة النسیانألا یطول على المتعلم في الفن الواحد لأ-4

.                                                                 لأنھ یؤدي إلى الملل

ولیس لھ،ن العقل البشري محدودلأ،لا یخلط على المتعلم علمان معا في وقت واحدأ-5

.                                      القدرة على الإحاطة بأكثر من علم في وقت واحد

وفضل،حیث انتقد ابن خلدون استخدام العقاب الجسدي،عدم الشدة على المتعلمین-6

.                                                      استخدام اللیونة والشفقة مع الأطفال

حیث یرى ابن خلدون في السفر والاضطلاع والاختلاط مع ،الرحلة في طلب العلم-7

وسیلة ناجحة في عملیة التعلیم تفوق القراءة،المشایخ والعلماء ومعرفة البلدان

.                                         )102-2009:101،بد الحيرمزي ع(.النظریة

وابن خلدون یرى إتباع طریقة،ورأى أیضا أن إلزام الطفل بكثرة الحفظ أمر ضار–

وأیضا كثرة التألیف في ،المحاورة والمناظرة التي تكسب المتعلم ملكة التصرف بالعلم

نھ ما أصر بالناس في تحصیل أاعلم :"و یقولالعلوم عائقة على التحصیل في رأیھ فھ

وتعدد ،العلم والوقوف على غایاتھ كثرة التألیف واختلاف الاصطلاحات في التعلیم

.                                      "ثم مطالبة المتعلم والتلمیذ باستحضار ذلك،طرقھا

وأخیرا ینتقد ابن خلدون طریقة تعلیم القران للصغار والابتداء بھ قبل غیره من العلوم –

محبذا طرقة ،ولاسیما الشعر الذي ھو دیوان العرب،والفنون كاللغة العربیة وآدابھا

القاضي أبو بكر بن العربي الذي یرى تقدیم تعلیم ھذه الفنون ثم الانتقال منھا إلى تعلیم 

كما نھى ھذا،فالحدیث وعلومھ،فالجدل،فأصول الفقھ،فأصول الدین،لقرانفا،الحساب

،القاضي أن یخلط في التعلیم علمان إلا أن یكون المتعلم قابلا لذلك بجودة الفھم والنشاط

إیثار التبرك والثواب وخشیة ما"والسبب في تقدیمھم تعلیم القران منذ الطفولة ھو

فیفوتھ القران لأنھ مادام ،من الآفات والقواطع عن العلمیعرض للولد في جنون الصبا

فربما عصفت بھ ریاح ،فإذا تجاوز البلوغ وانحل من رقبة القھر،في الحجر منقاد للحكم

لقتھ ساحل البطالة فیغتنمون في زمان الحجر ورقبة الحكم تحصیل القران لئلا أف،الشیبة
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.                                                                                                                  )106-2007:104،خلیل شرف الدین(."یذھب خلوا منھ
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:خلاصة الفصل-

نھ كان ھناك اھتمام جلي وواضح لتربیة أدم في ھذا الفصل یتضح لنا من خلال ما تق-

فالتربیة كانت جزءا مھما ،الطفل سواءا في الحضارات القدیمة أو الحضارات المعاصرة

في ھذه الحضارات لأنھا تقوم بوظیفة اجتماعیة مھمة وھي المحافظة على الكیان 

لتربیة على مر العصور دورا ھاما فلعبت ا،الاجتماعي والنمط الحضاري للمجتمع

.  وأساسیا لضمان واستمرار الحضارات والمجتمعات
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الأبناءوالأسرة :الفصل الثاني

تمھید                                                                                      -

الأسرةتاریخ-)1-

الأسرة تصنیف-)2-

الأسرةوظائف-)3-

والوظیفي للطفلالھیكليالنموأوضاع-)4-

الأبناءبوعلاقتھاالأسرة-)5-

الابن تربیة فيودورھاسرةالأ-)6-

في العائلة الجزائریة التقلیدیة الابن مكانة -)7-

الأبناءالتغیرات التي طرأت على العائلة الجزائریة وأثرھا على تربیة -)8-

خلاصة الفصل-
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:تمھید-

وھي أول إطار ،تعتبر الأسرة وحدة المجتمع الأساسیة ومن أھم الأنظمة الاجتماعیة-

وھي المصدر الأول لإشباع حاجاتھ وتكوین شخصیتھ وتنمیة ،اجتماعي یتواجد فیھ الفرد

.                                 وفیھا یختبر الفرد أولى علاقاتھ الإنسانیة،طاقاتھ

مما جعل من دراسة ،وھي أیضا الوحدة الاجتماعیة الأساسیة التي یقوم علیھا المجتمع–

جتمعات الحالیة باعتبار أن الوظائف الأسرة إحدى الضرورات التي تحتمھا ظروف الم

.                    التي تؤدیھا ضروریة للمجتمع لكي یحافظ على توازنھ واستمراره

حیث شھدت الأسر العربیة تغیرات عدیدة منذ النصف الثاني من القرن الماضي في –

ن أب،نویقر المھتمون بالشأ،ظل التغیرات الدیموغرافیة والاقتصادیة والاجتماعیة

الأسرة بوصفھا خلیة أساسیة في المجتمع تشھد بعض الصعوبات التي تھدد تماسكھا 

واستقرارھا وتحدث اضطرابا في وظائفھا التي تثبتھا من خلال بعض الإشكالیات 

ھي قضایا ھامة . الأسریة كتغیر في بنیة السلطة داخل الأسرة وتغیر في قیم الأدوار

الأسریة وتحولاتھا من نمط  الأسرة الممتدة التقلیدیة إلى ومحوریة في مجال العلاقات

حیث سنتناول في ھذا الفصل تاریخ الأسرة وأشكال الأسرة ،شكل الأسرة النوویة الحدیثة

وفي الأخیر ،في العائلة الجزائریة التقلیدیةالابن ومكانة ،بالأبناءووظائفھا وعلاقتھا 

.                 الأبناءالجزائریة وأثرھا علىالتغیرات التي طرأت على الأسرة 
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:تاریخ الأسرة-/1-
غلب العلماء والباحثین في جمیع المراحل التاریخیة أالاھتمام بالأسرة ودراستھا شغل -

ویمكن إجمال ھذه ،وتنوع النظر إلى الأسرة بحسب كل مرحلة مرت بھا،الإنسانیة

:المراحل في أربعة مراحل مرت بھا الاھتمامات بالأسرة ودراستھا 
وتتمیز ھذه المرحلة بسیادة ،وتمتد حتى منتصف القرن التاسع عشر:المرحلة الأولى-

حیث كان الفلاسفة والكتاب الاجتماعیون أمثال ،الفكر العاطفي والأسطوري والتأملي

یعبرون عن وجھات نظرھم في المسائل ،وغیرھم...أفلاطون وجون جاك روسو

،المتصلة بالحیاة الأسریة وفھم طبیعتھا وطبیعة مشاكلھا والمشكلات التي تعاني منھا

المجتمع بناء یقوم على أسرة خصائصھا ھي "وأكد ھؤلاء الباحثون والمفكرون على أن 

.                  "نتاج لمحصلة الخصائص للعلاقات الأسریة بین أفراد الأسرة

ولقد ،وتمتد من منتصف القرن التاسع عشر حتى بدایة القرن العشرین:المرحلة الثانیة–

من الممكن أننھ أالتي كان مفادھا "تشارلز دارون"تأثرت دراسات الأسرة بنظریة 

تتطور أشكال ونظم الحیاة الاجتماعیة بنفس طریقة التي تتطور بھا الكائنات البیولوجیة 

وأیضا ،"ھربرت سبنسر"ثر كبیر على بعض المفكرین أمثال أوقد كانت لھذه النظریة 

.                                                                     في ھذه المرحلة قاموا بدراسة الأنساق القرابیة

ولعل ،فقد امتدت ھذه المرحلة منذ بدایة القرن العشرون حتى منتصفھ:المرحلة الثالثة–

وفي ،رة إلى حاضرھاأكثر ما یمیز ھذه المرحلة ھو الانتقال من الاھتمام بماضي الأس

منتصف القرن العشرون انتقل نحو دراسة الأسرة من الاھتمام بالماضي إلى الاھتمام

وركزت ھذه المرحلة أیضا على دراسة العلاقات الداخلیة بین أفراد الأسرة ،بالواقع

."مالینوفسكي،دلر بونجأ،فروید"برز مفكرین ھذه المرحلة ھمأومن 

وأكثر ما میز ھذه المرحلة ،حتى وقتنا الحاضر1950وتمتد من عام :المرحلة الرابعة–

ھو الاھتمام بالنظریة وتأیید الدراسات الكمیة بطریقة أكثر منھجیة وتحدید المدارس 

بھاء الدین (.الفكریة المختلفة والإطارات المرجعیة التي استخدمت في دراسة الأسرة

.                  ):50-2015،47تركیة
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:تصنیف الأسرة-/2-
فانھ من الملائم أن ،نظرا لتعداد أشكال الأسرة نتیجة للظروف التاریخیة التي مرت بھا-

وبناءا على ذلك یمكن تصنیف الأسرة إلى ما ،تضاف إلى كلمة الأسرة صفة تحدد شكلھا

:یلي

وھي الأسرة التي تضم الزوج والزوجة والأولاد الغیر المتزوجین:الأسرة الممتدة-1-

حمدأ(.خوال ویعیش ھؤلاء تحت سقف واحدوالمتزوجین إضافة لأبنائھم والأعمام والأ

)2007:119،نقاز

الخولي(.فالأسرة الممتدة تتكون من أسرتین نوویتین فأكثر تربطھم صلة القرابة والدم-

.                                 )1974:39،سناء

نظرا للتطور العلمي،لقد أصبحت الأسرة الممتدة التي كانت سائدة في الماضي تتلاشى–

ثرأمما ،ثر على الأسرة العربیة من كل النواحيأوالذي ،والتكنولوجي الذي شھده العالم

.بدوره على الأدوار الأسریة الأمر الذي جعل الأسرة النواة تحتل الصدارة

لاسیما التحولات،والأسرة الجزائریة كغیرھا من الأسر العربیة تأثرت بھذه التغیرات–

.والتي أثرت على النسق القرابي كلھ،الاقتصادیة والاجتماعیة التي عرفتھا البلاد

نظرا،سرة الجزائریة لا یعني أنھا أصبحت أسرة نوویةإلا أن ھذا التغیر في شكل الأ–

فانتظام الزیارات والاعتماد ،لطبیعة العلاقات التي تقیمھا ھذه الأخیرة مع أسرة الإنجاب

كلھا عوامل تمنع الأسرة النوویة من الاستقلال بذاتھا وتكوین،العاطفي وتدخلات الآباء

.                        أسرة زواجیة

وھي تضم الزوج والزوجة والزوجات والأولاد الغیر متزوجین و:الأسرة النوویة-2-

نھ قد یكون الزوج والأولاد فقط أوأھذا مع الإشارة ،الذین یقطنون تحت سقف واحد

احمد (.جیةوھذا حسب وضعیة الزوجین الاجتماعیة والبیولو،الزوجة والأولاد فقط

)2007:119،نقاز

كما قد یكون حجمھما ،وقد یكون حجم الأسرة النواة حیث یتكون من زوجین فقط-

أما الأسرة ،متوسطا فیضم الزوجین والأبناء غیر المتزوجین لا یتجاوز عادة أربعة أبناء
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،النواة ذات الحجم الكبیر الزوجین والأبناء غیر المتزوجین لا یصل عددھم خمسة أبناء

المھم أن یكون أفراد الأسرة النواة یعیشون تحت سقف واحد ویشكلون وحدة اقتصادیة

.واحدة

تصنیف أو نمط الأسرة الجزائریة "ففي دراسة قام بھا الدكتور محمد بوخلوف حول -

عتمدا على تعاریف وتصنیفات الدیوان الوطني للإحصائیات توصل إلىم،"ومحدداتھ 

:ثلاثة أنماط من الأسرة وھي 
.                                          یثمتل في الأسرة النوویة:النمط الأول-

.                                              یثمتل في الأسرة الممتدة:الثانيالنمط –

.                               یثمتل في الأسرة شبھ نوویة أو متسعة:النمط الثالث–

لكن ھذا التعدد،وكل نمط یحتوي بداخلھ على أشكال وتركیبات مختلفة من الأسر–

للأشكال لا ینفي وجود مقیاس ومعیار أو مرجعیة لدى الأفراد فیما یخص الأسرة 

فالأسرة لم تعد تكتفي بمسائل مثل نقل الملكیة أو المیراث إلى،والتنظیم الاجتماعي ككل

لكنھا تھتم أكثر وتركز على نقل الإرث الثقافي والتربوي لأبنائھا وتحقیق ،أفرادھا

أما فیما یخص الفرد فانھ یرمي إلى تحقیق طموحاتھ،ة معھمعلاقات نوعیة ومتمیز

)21-2004:20،محمد بوخلوف(.ونجاحھ الشخصي والفردي

:وظائف الأسرة-/3-
وكذلك مؤسسة التي تضمن الوظائف الرئیسیة،تظل الأسرة الجماعة القاعدیة للمجتمع-

وھي تسیر،والتي تسمح لأفرادھا بالاندماج داخل المجتمع،الداعمة للرابطة الاجتماعیة

من خلال مجموعة من المعاییر والقوانین التي تتحكم في العلاقات مابین الأزواج

وھي كذلك تعتبر الخلیة الأساسیة المنظمة للمجتمع حیث تمثل الشكل الأول،والأبناء

:إذن وظائف الأسرة ھي،معلم الأول للتموقعللتجمع الإنساني وال

وھي وظیفة أساسیة والوظیفة الوحیدة التي لا یمكن لأیة :الوظیفة النفسیة الوجدانیة-1-

وتتمثل في صقل وتنمیة الھویة الفردیة المرتبطة،مؤسسة أخرى تأدیتھا مكان الأسرة

بالھویة العائلیة التي تضمن السلامة النفسیة والطاقة المسھلة لمواجھة التجارب 

)anonyme famille, 1971: 155(.الجدیدة



59

:

وتأثیره،لقد أكدت الكثیر من الدراسات السابقة على أھمیة الجو العاطفي الأسري-

ن بالحمایة ھم فالأطفال الذین یشعرو،على المكتسبات العاطفیة والاجتماعیة للأطفال

:Linda Bell, 1996(.أكثر ثقة لذواتھم وأكثر مھارة اجتماعیة وأكثر فعالیة وأكثر قدرة 4(

كما أن الأطفال الذین ینمون في بیئة مستقرة ومفعمة بالمحبة والحنان أكثر قدرة على -

إظھار حاجاتھم للحب والحمایة حیث یتمتع ھؤلاء الأطفال بتقدیر ذاتي أعلى وباستقلالیة 

وعلى الدخول بسھولة في علاقات اجتماعیة مع،كبر على الاستمتاع بالحیاةأوقدرة 

.وكل تجارب الحیاة على الخصوص تجربة أن یكون الطفل بدوره والدا،أطفال آخرین

تظل تربیة الطفل الھدف الأولي للآباء ومن الوظائف:التعلیمیةالوظیفة التربویة - 2- 

،كما أن مھمة التعلیم ونقل القیم لم تختف لكن لم تبق ھدفا في حد ذاتھ،الأساسیة للعائلة

وتعني كذلك،تتمثل ھاتھ الوظیفة في وضع حدود للسلوكات والمعارف والعلاقات

.                                                       ھامراقبة إذا كانت ھاتھ الحدود یتم احترام

بالنسبة للوظیفة التعلیمیة تبقى العائلة الورشة الابتدائیة للثقافة والتعلیم فیھا یتعلم الطفل–

أبجدیات الحیاة المتحضرة وتبقى الورشة الأكثر أھمیة حتى في السنوات الأولى لحیاة 

السیرورة "أن العائلة تتواجد في عمق `جاك بیشو`وفي ھذا الصدد یذكر،الطفل

نھ أویضیف . "فقبل المدرسة وأثناء المدرسة وبعد المدرسة توجد العائلة"التربویة

یتوجب على العائلة تحمل ھاتھ المسؤولیة وإیصال أبناءھا نحو سن الرشد وتحمل 

م المعارف المدرسیة مسؤولیة معالجة المظاھر التحتیة للتربیة خاصة فیما یتعلق بتعل

كما یتوجب علیھا عدم التخلي عن مسؤولیة مراقبة السیر الحسن ،والتكوین المھني

وبعد ذلك عندما،للعملیات ودفع الطفل وبعد ذلك المراھق نحو التعلیم وتشجیعھ ومتابعتھ

Reuchlin(.یكبر مساعدتھ على توجیھ ذاتھ m, 1970: 159(

تشكل القیم الدینیة والقیم الأخلاقیة اللبنات الأساسیة في:الدینیةالوظیفة الأخلاقیة -3-

یقصد بالقیم الإیمانیة أنھا المبادئ والأحكام والأصول الثابتة التي،حیاة الأفراد والأسر

حیث تستطیع الأسرة بما لھا من رصید ثقافي ضخم وما تملكھ من ،تحكم عقیدة المسلم

توجھھ لاكتساب الثرات الثقافي والقیم التربویة التي یعایشھا قیم تربویة أن تكسب الطفل و

حیث یمثل الآباء نماذج حیة یقتدي بھا الطفل ومن خلالھا ،ومن أھمھا الصدق والأمانة
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یكتسب ویستبطن القیم الأخلاقیة والدینیة التي تسھل علیھ عملیة اندماجھ الاجتماعي أي

مفاھیم الخیر والشر والحدود السلوكیة وطریقة تصورلأبنائھمالآباء ھم من یوصلون 

"والون كاموس"ویقول في ھذا السیاق ،ما ھو قانوني وأخلاقي وما ھو غیر ذلك

إن وظائف الأب في السلطة تملك نفس أھمیة وظائف الأم:"في نص شھیر لھ1997

ینتج عنھاقد ینجز عنھ تعویضات منحرفة،وان الحرمان من ھذه السلطة،في العاطفة

)camus dj, 1997: 125(."انحرافات عائلیة خطیرة

فھي تعمل على تعلیم ،تبقى العائلة الأكثر أھمیة لإیصال القیم:الوظیفة الاجتماعیة-4-

فمن خلال،كل فرد من أفرادھا كیفیة الاندماج داخل المجتمع وكیفیة تقبل المسؤولیات

الفرد ویستبطن المعاییر وقیم المجتمع الذي ینتميسیرورة التنشئة الاجتماعیة یكتسب 

،الخ...القیم المرتبطة بالمھن وبتوزیع الأدوار وبالمعتقدات الدینیة والسیاسیة:إلیھ مثل

كما تعمل العائلة إضافة لذلك على توصیل للأطفال  المیراث الاقتصادي والثقافي -

یمكننا أن نقول أن ،ة الأفرادوالروابط العاطفیة التي بدورھا تشارك كذلك في تنشئ

الوظیفة الاجتماعیة تتمثل في إعطاء الصفة الاجتماعیة للطفل بعدما كان كائنا بیولوجیا

.فقط

مما یجب التأكید علیھ  أن القیم التي یتم تلقینھا للأطفال تختلف من طبقة اجتماعیة-

فالكثیر من الأعمال أظھرت أن أباء الطبقات الشعبیة للأطفال یعملون على ،لأخرى

بینما یلقن آباء ،تلقین أطفالھم بصفة أساسیة النظافة والنظام وحسن الخلق والطاعة

زروالي لطیفة (.الطبقات العلیا قیم التحكم في الذات واحترام الآخر والاستقلالیة والإبداع

)162-2014:161،وآخر

:وضاع النمو الھیكلي والوظیفي للطفلأ-/4-
:وتنقسم إلى أربعة مراحل:سنوات3-0الطفولة المبكرة من-1-

في البدایة یقوم الطفل باكتشاف الكون بواسطة الحركات واللمس:التطور الحركي-أ

حیث یكتشف العلاقة بین بعض ،شھرأ3والتنسیق الحركي یأتي تدریجیا ابتداء من 

أن ھناك ثلاثة مراحل في التطور`والون`ویرى ،المؤثرات الخارجیة وحواس الجسم
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:الحركي

.                        شھرأ4إلى3وھي تتبع زمن الولادة من :المرحلة الاندفاعیة-1

.                             وھي ابتداء من السنة الأولى:المرحلة الحسیة الحركیة-2

.                                          وھي ابتداء من سنتین:المرحلة الاسقاطیة-3

بالمرحلة الحسیة `بیاجي`السنتین الأولى من الحیاة توافق ما یعنیھ :التطور الفكري- ب

كفاءة الانسجام مع یقتصر علىالحركیة للذكاء حیث حسب ھذا الباحث السلوك الذكي 

الأوضاع الجدیدة أي في البدایة یكون السلوك عبارة على ردود أفعال غیر منسقة ثم 

حیث حدد بیاجي،تدریجیا یبدأ البحث على العلاقة بین الأشیاء وبین المؤثرات والذات

:ستة محطات في ھذه المرحلة

رد `ركي بدایة التنسیق الحسي الح- 3،بدایة السلوك المنسجم -2،`رد الفعل`السلوك-1

.الحلولاكتشاف - 6،البحث والمحاولات -5،بدایة الأفعال الإرادیة -4،`فعل دائري

)105-2006:104،موراد مرداسي(

أن الانفعال والوجدان أول نماذج ومصادر الانسجام `والون`یرى :التطور الوجداني-ج

حیث `فروید`فوجدان الطفل مرتبط بنمو الوظائف الغریزیة كما یحددھا ،الاجتماعي

:نجد في ھذه الفترة من العمر

سنة وتحتوي على تركیز الدور المنوط للشفتین كمنطقة حساسة 1- 0من :المرحلة الفمیة-

.                       علاقة مع الأمتولد اللذة والشعور بالاطمئنان وتعزز ال

مرتبطة بتعلم النظافة وبالرموز المترتبة عن ھذه العملیة في العلاقة :المرحلة الاستیة–

.                                                                      مع الأم والمحیط البشري

مرحلة الإدماج وتكوین ،مرحلة الانفصال،مرحلة التابعیة،ثم مرحلة التثبیت–

.                                                                                       الشخصیة

وخاصة مع ،تبدأ العلاقات الاجتماعیة في حوالي الشھر السادس:التطور الاجتماعي-د

.یرة الحركة والإحساس فقطوتكون العلاقة على وث`شھرأ9-8`بدایة المشي

)106-2006:105،مرداسيموراد(
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:سنوات6-3الطفولة الوسطى من -2-

وتظھر كفاءة تقلید ،سنوات تتطور الكفاءة الحركیة والحسیة الإدراكیة6- 3بین فترة -

ومن خصائص ھذه ،الحركات ورغبة امتحان قدورات الذات في الجري والتنقل المستمر

:المرحلة

تركیب الصورة الذاتیة وھذه العملیة تسمح بالشعور بالأنا والانفصال عن الأشیاء-1

.                                                                                     اصوالأشخ

.                                                                تطور عملیات الإدراك-2

.                                                ظھور التجانب بالنسبة لأوضاع الجسم–3

:وتتصف بالعناصر التالیة:سنوات12-6الطفولة المتأخرة من -3-

.                          `الخ...تنفیذ حركات ریاضیة،كتابة`التنسیق الكبیر للحركات -

.                                                     وأثرھا ظھور اللعب العنیفالقوة –

.         )108- 2006:106،موراد مرداسي(.الدقة والتحمل ومجال التنافس،السرعة-

:الأبناءبالأسرة وعلاقتھا -/5-
،المختلفةمن المراحل الحساسة التي یمر بھا الإنسان ضمن المراحلفترة الطفولةتعد-

.التي ینتقل فیھا الفرد من مرحلة الطفولة إلى الرشد

وعن أھمیة الأسرة في مجال الصحة النفسیة یرى محمود عبد الحلیم منسي وآخرون –

"جولد فارب"وقد حدد ،أن للأسرة أھمیة بالغة فیما یخص الصحة النفسیة لأفرادھا

:في النقاط التالیةبني الصحة النفسیة للاأھمیة الأسرة وأثرھا ف
لیمنحانھ الحب والرعایة فھما أكثر الناس تفھما لاحتیاجاتھ وھما الابنیھتم الوالدان ب-

.                                                            اللذان یعملان على تربیتھ

وقتا طویلا مع والدیھ وعملیة الاتصال لھا تأثیر قوي على النواحي الابن یقضي –

.                                                     بنالجسمیة والنفسیة والاجتماعیة للا

وتساعده على بنوأسرتھ ھي أساس الصحة النفسیة للابنالعلاقة القائمة بین الا–

)2002:60،الحلیم وآخرونمحمود عبد(.التكیف في المستقبل
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:وتلخص ھدى محمود الناشف أھمیة الأسرة في تربیة الأبناء في النقاط التالیة-
.                            الأسرة بأفرادھا ھي أول مكان یتم فیھ الاتصال الاجتماعي-

تمر بعملیة تنقیة من خلال الابن مجموع القیم والعادات والاتجاھات التي یكتسبھا –

.                                             ما ھو نافع منھا ومفیدبنالآباء حتى یأخذ الا

التربیة المقصودة المصحوبة بتعلم بن الأسرة ھي المكان الوحید الذي یتلقى فیھا الا–

.                                                                      ارات التعبیراللغة ومھ

.     وأسرتھ یكون مكثفا وأطول زمنیا مقارنة بالمؤسسات الأخرىبنالتفاعل بین الا–

تعتبر الأسرة النموذج الأمثل للعملیة الأولیة التي تتمیز فیھا العلاقات الاجتماعیة –

.                  بالمواجھة بین الأعضاء والتعاون والترابط على أساس الود والحب

في تقییمھ لسلوكھ في مرحلة بن تعتبر الأسرة الجماعة المرجعیة التي یعتمد الا–

)41-2007:40،ھدى محمود الناشف(.الاعتماد على النفس والرقابة الذاتیة

جماع العلماء والباحثین على الأھمیة الكبرى للأسرة في حیاة ومما یمكن ملاحظتھ ھو إ-

فھي التي تحول الطفل من مجرد كائن بیولوجي إلى فرد إنساني اجتماعي ،الابن

وتكسبھ صفات وتترك بصماتھا وأثرھا على سلوكھ وشخصیتھ باعتبارھا الوعاء التي 

.   تتشكل فیھ الشخصیة من خلال محاكاتھ للنماذج التي یجدھا في الأسرة

:الأبناءالأسرة ودورھا في تربیة-/6-
الابنمن أھم الأسالیب والاستراتیجیات التي ینتھجھا الوالدین أو احدھما في تربیة -

:على شخصیة الأبناء ھيوالتي تترك أثرا كبیرا

والوقوف الابن ویعني ذلك تحكم الأب والأم في نشاط :التسلط أو السیطرةأسلوب -1-

أمام رغباتھ التلقائیة ومنعھ من القیام بسلوك معین لتحقیق رغباتھ التي یریدھا أو إلزام 

ویرافق ذلك استخدام العنف أو ،تفوق قدوراتھ وإمكانیاتھبالقیام بمھام وواجبات الابن 

دون أن یعلموا أن لذلك الابن ظنا من الوالدین أن ذلك في مصلحة ،الخ...الضرب

.              النفسیة وعلى شخصیتھ مستقبلاالابن الأسلوب خطر على صحة 

الابنحد الوالدین أو كلاھما نیابة عن أیعني قیام :الإفراط في الحمایةأسلوب -2-

الابنحیث یحرصان على حمایة ،وحدهالابن بالمسؤولیات التي یفترض أن یقوم بھا 
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فرصة اتخاذ قراره بنفسھ وعدم إعطائھ حریة بنوالتدخل في شؤونھ فلا یتاح للا

فینمو ،وشخصیتھالابن وھذا الأسلوب یؤثر سلبا على نفسیة ،التصرف في الأمور

)40-2010:38،صفاء المسلماني(.بشخصیة ضعیفة غیر مستقلةالابن 

حد الأسالیب التربویة الذي یتمیز أھو`بومریند`حسب:الأسلوب الدیمقراطي-3-

"ھذا الأسلوب مشبع الأبعاد،بمستوى مرتفع من التأدیب والدفء والمتطلبات والاتصال

.              "الاتصال والمتطلبات،التربیة،العاطفة

بأنھ أسلوب "1983ماكوبي وجون مارتن في "یعرفھ :`الإھمال`لاةلامباأالأسلوب -4-

)2007:398،بوفولة بوخمیس(.وغیاب السند الملائم للطفلباللامبالاةفي التربیة یتمیز 

دون تشجیع على سلوك مرغوب فیھ أو الاستجابة الابن وھذا یعني أن یترك الوالدین -

وقد ینتھج الوالدین أو احدھما ،لھ وتركھ دون محاسبتھ على قیامھ بسلوك غیر مرغوب

ومن نتائج إتباع . ھذا الأسلوب بسبب الانشغال الدائم عن الأبناء وإھمالھم المستمر لھم

كالعدوان الابن ھذا الأسلوب في التربیة ظھور بعض الاضطرابات السلوكیة لدى 

والعنف أو الاعتداء على الآخرین أو السرقة أو العناد وعدم الاكثرات بالأوامر والنواھي 

)41- 2010:40،صفاء المسلماني(.دینالتي یصدرھا الوال

ویعني عدم المساواة بین الأبناء والتفضیل بینھم بسبب الجنس أو :أسلوب التفرقة-5-

نجد بعض الأسر تفضل الأبناء الذكور على الإناث أو تفضیل ،الترتیب أو السن وغیرھا

و ذكي  أمیل نھ متفوق أو جأالأصغر على الأكبر أو تفضیل ابن من الأبناء بسبب 

وھذا ما یؤثر على نفسیة الأبناء الآخرین ویشعرون ،وغیرھا من الأسالیب الخاطئة

بالحقد والحسد والغیرة اتجاه ھذا المفضل وینتج عنھ شخصیة أنانیة تعرف حقوقھا ولا 

)2010:46،صفاء المسلماني(.تعرف واجباتھا

حیث یعبر الآباء والأمھات بصورة مبالغ فیھا عن إعجاب :أسلوب التراخي والتدلیل-6-

بالغرور الزائد والثقة الزائدة بالنفس الابن فیشعر ،وحبھ ومدحھ والمباھاة بھالابنب

)2010:47،صفاء المسلماني(.الابنوكثرة مطالب

بما في ذلك عدم تحملھ للأبناءویقصد بالتراخي التھاون والتساھل في معاملة الآباء -
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وأیضا یقصد ،للمسؤولیات والأعباء التي تتناسب مع المرحلة العمریة التي یمر بھا

في الوقت الذي یریده ھو وتنفیذ جمیع ما یریده الابن بالتدلیل قیام الأھل بإشباع حاجات 

یتعود الأخذ فقط الابن إن مثل ھذا ،نت غیر مقبولة أو مشروعةمن مطالب مھما كا

:2003،عمر نصر الله(.وعدم المقدرة على العطاء وعدم معرفة واجباتھ ومسؤولیاتھ

83 -84(

حد الأسالیب التربویة الذي یتمیز بمستوى أھو `بومریند`حسب:أسلوب التسامح-7-

بوفولة (.مرتفع من العاطفة ومستوى منخفض من التأدیب والمتطلبات والاتصال

)2007:398،بوخمیس

حیث تعرفھ زینب محمود شقیر "لبالتدلی"وھناك من الباحثین من یسمي ھذا الأسلوب -

تشجیع الطفل على تحقیق رغباتھ بالشكل الذي یحلو لھ مع عدم توجیھھ لتحمل أي :"بأنھ

.  )2001:61،زینب محمود شقیر(."مسؤولیات تتناسب مع مرحلة النمو التي یمر بھا 

:في العائلة الجزائریة التقلیدیةالابن مكانة -/7-
حیث كانت تحمل العائلة على ،یحظى بمكانة متمیزة في العائلة الجزائریةالابن كان -

ودمجھ في المجتمع ویزداد الاھتمام أكثر خصوصا إذا كان الابن عاتقھا مھمة تربیة 

فالطفل كان یتغذى من حلیب أمھ وأحیانا تساعدھا ،"ذكر"المولود الجدید والأول 

مرضعة في ذلك عندما لا تتوفر ھي على كمیة كافیة من الحلیب وعندما تنتھي فترة 

والأم ،كان الطفل یأكل مباشرة من غذاء العائلة إذ لیس لھ نظام خاص بھ،الرضاعة

في الزاویة أو في وفي سن التعلیم ،كانت تحملھ على ظھرھا عندما تقوم بالأشغال

تقام التفرقة بین الجنسین عند بلوغ ،المدرسة الابتدائیة لا یكون ھناك فرق بین الجنسین

وكان ،والفتاة الشابة تدخل عالم النساء،فالرجل الشاب یدخل عالم الرجال،الفتاة والفتى

كان یرى و،ن یتصرف وفق القیم التقلیدیة للعائلةأعلى الولد أن یحترم سلطة الأب و

الأب أن تزویج الابن أو الابنة من الأقارب یضمن التماسك العائلي ویقوي روابط العائلة 

)86-1984:82،مصطفى بوتفنوشنت(.ویحافظ على ماضي العائلة واستمراریة بقاءھا

كان یحصل على تربیة كافیة من قبل الأسرة لیصبح في المستقبل ركیزة بشریة الابنف-
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.                                                       عائلیة التقلیدیةللللبنیة الاجتماعیة 

وسنستعرض أھم الخصائص التي كانت تتمیز بھا الأسرة الجزائریة التقلیدیة التي أشار -

:وھي كآلاتي،إلیھا الدكتور مصطفى بوتفنوشنت

،العائلة الجزائریة ھي عائلة موسعة حیث تعیش في أحضانھا عدة عائلات زواجیة-1-

الخیمة`عند الحضر و`بالدار الكبیرة`وھو ما یسمى ،وفي بیت واحد حسب المنطقة

60إلى20وبحیث نجد ھؤلاء من ،المصنوعة من الصوف والوبر عند البدو`الكبیرة

فرد وأكثر یعیشون جمیعا مع بعض وھذا العدد لھ أكثر من دلالة في التضامن والوحدة 

.                                                                                        والتماسك

ویكون ،بالرغم من وجود الأب إلا أن الجد ھو القائد الروحي للجماعة العائلیة-2-

.                    وق بنظام محكم لیحافظ على تماسك الجماعة المنزلیةمرف

،یعود النسب الأصلي في العائلة الجزائریة إلى الذكور باعتبار الانتماء فیھا أبوي-3-

أما المیراث ینتقل داخل العائلة في خط أبوي أي ،إلى أبیھا`الأم`بینما یظل انتماء المرأة 

.                                                                 الأكبرمن الأب إلى الابن

یحافظ على ،العائلة الجزائریة یكون فیھا الأب لھ مسؤولیة ومھمة كبیرة على الأشیاء-4-

أما ،الوحدة العائلیة حیث یضم الأولاد إلیھا والبنات كذلك لكن عندما تتزوج تترك العائلة

.  وھكذا یتسع نطاق وحجم العائلة الجزائریة الممتدة،ي العائلة بعدما یتزوجالابن فیبقى ف

الأسرة البدویة لھا نظام مزدوج للسكن ففي الشتاء تسكن في منزل مماثل للشكل -5-

،مصطفى بوتفنوشنت(.وفي الصیف تنتقل تحت خیمة كبیرة،المحدد في الدار الكبیرة

1984:37-41(

:والبنیة الاجتماعیة تتطور وتبقى على وجودھا استنادا على ثلاثة ركائز أساسیة-
.                                           العائلة والدار الكبیرة:الركیزة الأساسیة-أ-

.                                                     الفرقة والقریة:بنیویةالركیزة ال- ب–

)1984:46،مصطفى بوتفنوشنت(.العرش والجد:ركیزة الانتماء- ج–

،الجماعة العائلیة مھما كان كبر حجمھا مثلت جیدا الخلیة المركزیة لھذا المجتمع-
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فالعائلة الزواجیة كانت مندمجة بقوة في الأسرة فھي كانت تحتفظ بقیمتھا الخاصة وكانت 

.                                                               تتصف بالتضامن والوحدة والتماسك

:الأبناءالتغیرات التي طرأت على العائلة الجزائریة وأثرھا على تربیة-/8-
إن المجتمع الجزائري واحد من المجتمعات النامیة التي عرفت تغیرا سریعا بعد -

فالأسرة الجزائریة ،نتیجة التحولات العمیقة التي مست مختلف مؤسساتھا،استقلالھا

حد ھذه المؤسسات الاقتصادیة والاجتماعیة في آن واحد تأثرت ھي الأخرى أباعتبارھا 

یة التغیر وكذا التحولات السریعة والجذریة خاصة بعدعلى غرار باقي المؤسسات بعمل

.                                                                                        الاستقلال

حیث تغیرت الممیزات التقلیدیة ،نظرا للتحولات الاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة–

وتحولت من أسرة ممتدة إلى أسرة نوویة أي نجد ،لجزائریةالتي كانت تتمیز بھا الأسرة ا

)2002:129،محسن عقون(.الزوج وأولادھما فقط

"2002سرةالمسح الجزائري حول صحة الأ"فأكدت عدد من البحوث والدراسات منھا-

المكونة من `إلى أسرة نوویةعلى وجود تحول في الأسرة الجزائریة من أسرة ممتدة 

حیث أن ھذه الأسرة أصبحت تشكل أكثر من ،`أبوین وابن أو عدة أبناء غیر متزوجین

)2012:79،بن بعطوش احمد.(من مجموع الأسر الجزائریة60%

:الابنوأثرھا على تربیةأسباب وعوامل تغیر الأسرة الجزائریة-

أثرت ھذه الظروف على نمط الأسرة التقلیدیة :عامل الظروف المادیة والاقتصادیة-1-

وذلك نتیجة للبیئة الصناعیة والاقتصادیة الجدیدة ،وأیضا على تربیة وتنشئة الطفل

وتطور التكنولوجیا وما ترتب عنھ من عواقب أخرى كخروج المرأة للعمل وتقلص 

)2006:23،نعیمة مدان(.العلاقات الأسریة

ویمكن أن نجمل ،تي أثرت على الأسرة بشكل واضح التصنیعولعل من أھم العوامل ال-

:بإیجاز أھم المظاھر الجدیدة للأسرة وھي
فالتنقل المكاني والمھني قد أطاح ،تغیر في قیم الأسرة حیث الانكماش و التقلص-أ
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.                   بالعلاقات القرابیة وفرض نوعا من العزلة على الأسرة الحدیثة

وقد یرجع ذلك لان المؤشرات ،انفصال الوحدات شبھ أسریة عن الوحدة الأصلیة- ب

الحضریة قد أحدثت قلقات في روتینات الحیاة والعمل مما لا یسمح باستمرار الأسرة 

.                    التقلیدیة

كذلك فان التصنیع یتطلب ھجرة النزعة الاستقلالیة وظھورھا في المدن مما أدى إلى -ج

.                                                    الاتجاه نحو الأسرة الصغیرة

استدعى انخفاض معدلات الخصوبة ،العمل الصناعيالتحول من العمل الزراعي إلى-د

.                                            ومن ثم الاتجاه نحو زیادة ضبط النسل

فھناك تأخر في سن الزواج وتغیر في مراكز المرأة ،حدوث تغیر في القیم الأسریة-ه

.                                              وخروجھا

لقد صاحبت عملیة التحضر والتصنیع :عامل التطور التكنولوجي وعمل المرأة-2-

ضعف الروابط الأسریة وبروز ظاھرة عمل المرأة في عدة مجالات مما ضعف رقابتھا 

،الأھلالذین أصبحوا لا یجدون متابعة من طرف الأبناء واھتمامھا بالأسرة وخاصة 

وأیضا بعد مكان إقامة الأسرة عن مكان العمل وزیادة معدلات الطلاق وتفكك الأسرة 

وغیرھا من المظاھر المصاحبة للنمو الحضاري والصناعي والتطور التكنولوجي وما 

وھذا ،وحیث سھولة المواصلات والاتصالات الحدیثة،یتبعھ من نمو المراكز الحضریة

وكذا توفر وفتح فرص العمل أمام ،وسائل الراحة والترفیھ المختلفةبالإضافة إلى توفر 

المرأة حیث أصبح لھا عمل آخر یتناسب مع قدرتھا ویحررھا من عدة قیود كانت تربطھا

لھذا أصبحت المرأة غیر خاضعة لسلطة الزوج أو الآباء وتغیرت ،لدى الأسرة التقلیدیة

ن أولھذا یمكن القول ب،تصادیة والاجتماعیة المتغیرةمكانتھا في الأسرة تبعا لأدوارھا الاق

ھذا إلى حراك أو التنقل ألمجالي ،التقدم التكنولوجي أدى إلى تحدید وتقلص حجم الأسرة

-2013:274،نعیمة مدان(.والاجتماعي والمھني مع ضعف الروابط الأسریة القرابیة

275(
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ساھم ھذا العامل بصورة فعالة في تغییر الأسرة من حیث نمطھا :عامل التحضر-3-

فالتحضر والثقافة ،والسبب ھو التغیر في نمط المعیشة الحضریة،وعلاقات أعضائھا

فقد فقدت الأسرة الكثیر من الوظائف التقلیدیة ،لین أساسین لإحداث التغیریعتبران عام

وانتقلت معظم ھذه الوظائف إلى ،الترفیھیة،الاقتصادیة،مثل التعلیم والوظیفة الدینیة 

حیث تغیرت المراكز ،مؤسسات أخرى ذات أھمیة اجتماعیة وھي حضریة كذلك

ثر بشكل واضح على أھذا ما ،والأقاربوالأدوار للزوج والزوجة وكبار السن 

حیث التأكید على الاستقلالیة والفردیة والدیمقراطیة في،میكانیزمات التفاعل الأسري

)2003:75،محمد احمد محمد الیومي(.العلاقات الاجتماعیة

ن ألا تعني ب،حیث نرى أن التغیرات التي طرأت على التركیبة الأسریة في الجزائر-

من الأسر بالجزائر انقطعت أو وضعت قطیعة نھائیة مع 69النوویة التي تشكل الأسرة 

فالأسرة النوویة من خلال علاقاتھا ،الأسرة الكبیرة الممتدة ومع تلك القیم التي تؤسس لھا

،محمد بوخلوف(.تبقى دائما ذات علاقة وطیدة وتواصل كبیر مع الأسرة التقلیدیة 

2004:

281(
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:خلاصة الفصل-

الأسرة ھي الإطار العام الذي یحدد تصرفات أنما یمكن قولھ في ختام ھذا الفصل-

فھي ،الأفراد و سلوكاتھم فھي التي تشكل حیاتھم وتضفي علیھم خصائصھا وطبیعتھا

الاجتماعي والثرات القومي والحضاري وھي مصدر العادات وعاء لتكوین الوعي 

لكن مع ذلك ،والأعراف والتقالید وقواعد السلوك وعلیھا تقوم عملیة التنشئة الاجتماعیة

فالتغیرات التي طرأت على المجتمعات لا سیما المجتمع الجزائري على الصعیدین 

شكل كبیر وواضح باعتبارھا الاقتصادي والاجتماعي كان تأثیرھا الأول على الأسرة ب

. مؤسسة اجتماعیة ھامة فعرفت تغیرات من حیث البناء والوظیفة
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.بناءللأالأسرة والنجاح الدراسي :الفصل الثالث-

تمھید-

الدراسي                الابن المتبعة تعمل على نجاح مسار الأسریةوالأسالیبالاستراتجیات -1-

الدراسيالابن لتتبع مسار إستراتیجیة الأسرةوضع -1- 1

للأبناءالدراسة واللعب أوقاتتنظیم وتحدید -1- 2

للأبناءللبرنامج الدراسي الأولیاءمتابعة -1- 3

للأبناءالمدرسیة الأدواتالأولیاءمراقبة -1- 4

الدروس الخصوصیة-1- 5

الأسرةالتربویة المتبعة في الأسالیب-1- 6

الأبناءمن قبل أوامرھمردة فعل الوالدین عندما لا تنفذ -1- 7

في العودة من المدرسةالأبناءتأخرردة فعل الوالدین عند -1- 8

للأبناءاتجاه النتائج الدراسیة الضعیفة الأولیاءردة فعل -1- 9

للأبناءاتجاه النتائج الدراسیة الممتازة الأولیاءردة فعل -1- 10

أبناءھمبتشجیع الأولیاء اھتمام -1- 11

للأبناءبالنتائج الدراسیة الأولیاء متابعة واھتمام -1- 12

-تشجیع الأولیاء لابناءھم على الدراسة والتعلیم- 1- 13

الدراسة والمعرفةأھمیةبمدى الأبناءنصح وتحسیس - 1- 14

الأولىالاستنتاج الخاص بالفرضیة -

للأبناءنجاح الدراسيالتساھم في للأسرةوالاقتصادیة والثقافیة الخلفیة الاجتماعیة-2-

الإخوةعدد -2- 1

الإخوةترتیب -2- 2

الذین یزاولون الدراسةالإخوة-2- 3
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"نوویةأمممتدة "التلمیذأسرة-2- 4

الاجتماعیة للوالدینالعلاقة -2- 5

للأولیاءالمستوى التعلیمي -6-2

الأولیاءمھنة -7-2

للأولیاءالدخل الشھري -8-2

طبیعة السكن-9-2

الغرف الموجودة في المنزل- 2- 10

في المنزلالابن المساحة الخاصة ب- 2- 11

المكان المخصص للدراسة في المنزل- 2- 12

للأبناءتوفیر مستلزمات الدراسة - 2- 13

ولع التلمیذ وحبھ للدراسة- 2- 14

الاستنتاج الخاص بالفرضیة الثانیة-
الاستنتاج العام-
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:تمھید-

فھي المسؤولة عن ،القیم والاتجاھاتالأبناءالخلیة الأولى التي تلقنالأسرةتعتبر-

،للابنتشكیل الإطار العام للأنماط السلوكیة وتؤثر بشكل واضح في نمو النفسي والعقلي 

.وتنمي الرغبة لدیھ في النجاح والتفوق

للابنویتناول ھذا الفصل استرتیجیة وأسالیب الأسرة في تتبع المسار الدراسي -

.للأبناءللأسرة وعلاقتھا بنجاح الدراسيفیة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة لوالخ
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الاستراتیجیات والأسالیب الأسریة المتبعة تعمل على نجاح :المحور الأول-
.                                                                             الدراسيالابن 

تعتبر من أھم المقاییس التي ،المتبعة من طرف الأسرةإن الأسالیب والاستراتیجیات-

فالأسالیب والاستراتیجیات التربویة السویة ،تحدد شخصیة الأبناء ونجاحھم الدراسي

یتمتعون بصحة نفسیة جیدة وتحصیل دراسي عال على عكس أبناء تكون بناءة وتنشئ 

. الأسالیب التربویة الغیر سویة

:بنلتتبع المسار الدراسي للاةإستراتیجیالأسرةوضع -
:تھیئة الطفل ما قبل المدرسة

من خلال المقابلات التي قمنا بھا مع الأولیاء لاحظنا أن ھناك تھیئة وتتبع قبل وما بعد -

لدى الأولیاء وحرصھم الشدید على دراسة وھذا مما یؤكد لنا على زیادة الوعي ,المدرسة

نھ أ:"بأنھصرح "مھندس-مستوى جامعي "1وھذا من خلال المقابلة رقم,أبناءھموتعلیم 

رهضیجل تأھیلھ اجتماعیا وتحأقام بإدخال ابنھ قبل المدرسة إلى الحضانة وھذا من 

قامت :"بأنھاصرحت "أستاذة-مستوى جامعي "2والمقابلة رقم"للمرحلة المدرسیة

جل تسھیل عملیة اندماجھ في المجتمع أبإدخال ابنھا إلى القسم التحضیري وھذا من 

ایطار في اتصالات–مستوى جامعي "8والمقابلة رقم"وتھیئتھ للدخول الدراسي

".دخل ابنھ إلى القسم التحضیري لیتعلم ویتأقلم مع الأطفالأ:"صرح بأنھ"الجزائر
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:المتبعةالأسالیب

إذا كان الأولیاء ینظمون ویحددون یمثل توزیع المبحوثین على حسب:`1`الجدول رقم-

.أوقات الدراسة وأوقات اللعب لابناءھم

النسبةالتكرارتحدید وتنظیم الأوقات

تحدید 

أوقات 

الدراسة

%1728.33نعم

%2033.33لا

%2338.33أحیانا

%60100المجموع

تحدید 

أوقات 

اللعب

%2033.33نعم

%2745لا

%1321.67أحیانا

%60100المجموع

یحدد ،من التلامیذ المستجوبون%38.33أن `1`رقمنلاحظ من خلال الجدول-

المستجوبون لا یحدد من التلامیذ%33.33و،أولیاءھم لھم أوقات الدراسة أحیانا

.                                                                                    أوقات الدراسةیحدد أولیاءھم لھم%28.33أما ،أولیاءھم لھم أوقات الدراسة

ن أولیاءھم لا یحددون ومن التلامیذ المستجوب%45فھناك ،أما فیما یخص وقت اللعب-

....وحسب الاستجوابات ھذا راجع لطول فترة الدروس في المدرسةلھم أوقات اللعب،

ن أولیاءھم یحددون لھم أوقات اللعب ومن التلامیذ المستجوب%33.33لیھا نسبة وت،

على المراجعة وتنظیم الابن لتعوید ،الخ..یات والجلوس على الانترنیتاوممارسة الھو

من التلامیذ المستجوبین أولیاءھم یحددون لھم أوقات اللعب %21.67أما الوقت

.حسب الظروفأحیانا
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إذا كان ھناك متابعة للبرنامجیمثل توزیع المبحوثین على حسب:`2`رقمالجدول -

.الدراسي للتلمیذ من طرف الأولیاء

النسبةالتكرارمتابعة البرنامج الدراسي

%3253.33نعم

%2846.67لا

%60100المجموع

أولیاءھم ن یتابع ومن التلامیذ المستجوب%53.33أن `2`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وقد تبین ھذا أیضا من خلال المقابلات التي أجریناھا مع ،البرنامج الدراسي معھم

وھذا ،أي ھناك متابعة لأعمال أبنائھم المدرسیة`بنعم`غلبھاأالأولیاء حیث كانت إجابتھم 

ھتابع أعمال ابنی:"صرح بأنھ"-مھندس–أب مستوى جامعي "`1`حسب المقابلة رقم

المدرسیة وذلك بمساعدتھ على حل التمارین الصعبة وعلى فھم ومراجعة وحفظ 

صرحت "-معلمة في المدرسة الابتدائیة-أم مستوى جامعي"`2`والمقابلة رقم"دروسھ

من التلامیذ %46.67أما ،"تتابع أعمال ابنھا المدرسیة وتساعده على فھم دروسھ:"بأنھا

وھناك ،المستجوبین صرحوا بأنھ لا یوجد متابعة للبرنامج الدراسي من طرف الأولیاء

وھذا حسب ،أیضا فئة قلیلة من الأولیاء صرحوا بأنھم لا یتابعون أعمال أبنائھم الدراسیة

لا تتابع أعمال :"حیث صرحت بأنھا"-موظفة-أم مستوى ابتدائي"`13`المقابلة رقم

والسبب یعود كونھا أرملة وھي المعیلة الوحیدة للبیت وتعمل خارج ،المدرسیةأبناءھا 

أب "`5`والمقابلة رقم"البیت وداخلھ ولذلك لیس لدیھا الوقت الكافي لمتابعة أبنائھا

لا یتابع أعمال أبناءه :"حیث صرح بأنھ"-مفتش مدیریة الضرائب- مستوى جامعي

.     "والسبب في ذلك انشغالاتھ الكثیرة حسب قولھ،المدرسیة
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إذا كان ھناك مراقبة للأدوات على حسب یمثل توزیع المبحوثین:`3`الجدول رقم-

.الدراسیة للتلمیذ من طرف الأولیاء

النسبةالتكرارمراقبة الأدوات الدراسیة

%2745نعم

%3355لا

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبین صرحوا بأنھ لا %55أن `3`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

أب مستوى "وھذا ما صرح بھ،یوجد ھناك مراقبة لأدواتھم الدراسیة من طرف الأولیاء

بأنھ لا یراقب أدوات أبنائھ الدراسیة وما :"صرح`15`المقابلة رقم"- سائق أجرة- ثانوي

والسبب في ذلك حسبھ ھو طبیعة عملھ ولا ،من واجبات مدرسیة في المنزلینجزون 

ن ھناك مراقبة أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%45أما ،"یوجد لدیھ وقت للراحة 

جمعوا بأنھم یراقبون أدوات أبنائھم ألكن أغلبیتھم ،لأدواتھم الدراسیة من طرف الأولیاء

أب "`8`وھذا حسب المقابلة رقم،ت مدرسیة في المنزلالدراسیة وما ینجزون من واجبا

بأنھ یراقب أدوات ابنھ :"حیث صرح"ایطار في اتصالات الجزائر- مستوى جامعي

أم مستوى "`16`والمقابلة رقم،"الدراسیة وما ینجز من واجبات مدرسیة في المنزل

بأنھا تراقب أدوات أبناءھا الدراسیة وكل ما ینجزون :"صرحت"-ماكثة في البیت- ثانوي

.    "من واجبات مدرسیة في المنزل

.إذا كان التلمیذ یتلقى دروسا خصوصیةیمثل:`4`الجدول رقم-

النسبةالتكرارتتلقى دروسا خصوصیة

%3660نعم

%2440لا

%60100المجموع
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من التلامیذ المستجوبون یتلقون دروسا %60أن `4`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

حیث أنھم یتلقون جل رفع المستوى وتحسینھ أوحسب الاستجوابات من ،خصوصیة

من التلامیذ المستجوبون لا یتلقون دروسا %40بینما ،دروسا خصوصیة لأكثر من مادة

.                                                               حسب الاستجوابات ھذا راجع إلى الإمكانیات المحدودة والضعیفة,خصوصیة

فحسب المقابلة ،أما فیما یخص أراء الأولیاء فقد انقسمت آراءھم بین مؤید ومعارض-

ابنھ یتلقى دروسا ن أب:"صرح"-أستاذ في المتوسطة-أب مستوى جامعي"`10`رقم

أم مستوى "`4`أما المقابلة رقم،"ن علاماتھ متوسطة وضعیفةوذلك لأ،خصوصیة

جل أوذلك من ،ن ابنتھا تتلقى دروسا خصوصیةأب:"صرحت"- ماكثة في البیت-متوسط

"-تقني في التبرید الصناعي-أب مستوى ثانوي"`14`والمقابلة رقم،"فھمھا أكثر للدروس

بة ن طریقة التعلیم المدرسي غیر مناسوذلك لأ،ن ابنھ یتلقى دروسا خصوصیةأب:"صرح

"وغیر كافیة

وھذا حسب المقابلة ،ن أبنائھم لا یتلقون دروسا خصوصیةأأما الأولیاء الذین صرحوا ب-

ن ابنھا لا یتلقى أب:"صرحت"-معلمة في المدرسة الابتدائیة- أم مستوى جامعي"`2`رقم

والمقابلة ،"ن المتابعة التي یتلقاھا في المدرسة والبیت كافیةوذلك لأ،دروسا خصوصیة

ن أبنائھا لا یتلقون دروساأب:"صرحت"-ماكثة في البیت-أم مستوى متوسط"`3`رقم

ن الدروس الخصوصیة تترك الطفل یعتمد فقط على ذلك وھي تسقط وذلك لأ،خصوصیة

"-موظفة-أم مستوى ابتدائي"`13`أما المقابلة رقم،"لدراسي حسب رأیھامن المستوى ا

وذلك بسبب الإمكانیات المادیة،ن أبنائھا لا یتلقون دروسا خصوصیةأب:"صرحت

.  "المحدودة
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.نوع الأسالیب التربویة المتبعة في الأسرةیمثل:`5`الجدول رقم-

النسبةالتكرارالأسالیب التربویة

%5388.33أسلوب دیمقراطي

%46.67أسلوب قھري

%35أسلوب تسیبي أو عدم الاھتمام

%60100المجموع

ن أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%88.33أن `5`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وذلك حسب آراءھم التي جاءت ،الأسلوب الدیمقراطي ھو الأسلوب المتبع في الأسرة

من التلامیذ %6.67وتلیھا نسبة ،ن أولیاءھم متفھمون ولدیھم أسلوب الحوارأبالإجماع ب

وذلك بسبب ،ن الأسلوب القھري ھو الأسلوب المتبع في الأسرةأالمستجوبون فأكدوا ب

%5أما ،حسب الاستجواباتولا وجود للغة الحوار في البیت،صرامة وعدم التفاھمال

،ن الأسلوب ألتسیبي ھو الأسلوب المتبع في الأسرةأالتلامیذ المستجوبون صرحوا بمن

.  الاستجواباتوذلك بسبب لامبالاة الوالدین وعدم اھتمامھم حسب 

إذا كان الابن لا ینفذ أوامر والدیھ یمثل توزیع المبحوثین على حسب :`6`الجدول رقم-

.كیف تكون ردة فعل الوالدین

ردة فعل الأولیاء عندما لا 
تنفد أوامرھم

النسبةالتكرار

%46.67الضرب

%5591.67التوبیخ والنصح

%11.67عدم الاھتمام

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون عندما لا %91.67أن `6`نلاحظ من خلال الجدول رقم-
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وھذا نظرا لاختلاف أسلوب التربیة عن ،ینفذون أوامر أولیاءھم یوبخون وینصحون

فإتباع أسلوب ،التربیة التقلیدیة وأیضا لوعي الأولیاء بسلبیات العقاب البدني وانعكاساتھ

%6.67أما ،التوبیخ والنصح یبین أن الأولیاء أصبحوا أكثر لیونة ووعي مع أولادھم

من %1.67و،ضربونمن التلامیذ المستجوبون عندما لا ینفذون أوامر أولیاءھم ی

التلامیذ المستجوبون عندما لا ینفذون أوامر أولیاءھم یكون ھناك لامبالاة أو عدم اھتمام

.  من طرف الوالدین

إذا تأخر الابن في العودة من یمثل توزیع المبحوثین على حسب :`7`الجدول رقم-

.المدرسة كیف یعامل

عند تأخر الابن في العودة من 
المدرسة

النسبةالتكرار

%35یعاقب على تأخره

%23.33عدم الاھتمام

%5591.67یطلب معرفة سبب التأخر

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم %91.67أن `7`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من %5و،عندما یتأخرون في العودة من المدرسة یطلب منھم معرفة سبب تأخرھم

التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم عندما یتأخرون في العودة من المدرسة یعاقبون على 

من التلامیذ المستجوبون أكدوا بأنھم عندما یتأخرون في العودة من %3.33أما ،تأخرھم

. یھتموا أولیاءھم لذلكالمدرسة لا



81

:

.الدراسیة الضعیفة للأبناءرد فعل الأولیاء اتجاه النتائج یمثل :`8`الجدول رقم-

رد فعل الأولیاء اتجاه النتائج 
الدراسیة الضعیفة

النسبةالتكرار

%46.67الضرب

التوبیخ والنصح بالعمل والاجتھاد 

في المرة المقبلة

5388.33%

%35عدم الاھتمام

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم %88.33أن `8`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

عندما یتحصلون على نتائج دراسیة ضعیفة یوبخون وینصحون بالعمل والاجتھاد في 

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم عندما یتحصلون على %6.67و،المرة المقبلة

من التلامیذ المستجوبون عندما یتحصلون على %5أما ،نتائج دراسیة ضعیفة یضربون

أما فیما یخص أراء الأولیاء فقد قسمت ،نتائج دراسیة ضعیفة لا یھتموا أولیاءھم بذلك

وھذا حسب المقابلة "التوبیخ"و"طلب بذل مجھود اكبر"آراءھم حول احتمالین وھما 

أبنائھا على نتائج حدأبأنھا عندما یتحصل :"صرحت "-عاملة- أم مستوى جامعي"`7`رقم

أب "`15`والمقابلة رقم،"دراسیة غیر مرضیة أو ضعیفة تطلب منھ بدل مجھود اكبر

حد أبنائھ على نتائج دراسیة أبأنھ عندما یتحصل :"صرح"-سائق أجرة-مستوى ثانوي

.   "كبر للنجاحأضعیفة یوبخھ ویطلب منھ بذل مجھود غیر مرضیة أو
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.رد فعل الأولیاء اتجاه النتائج الدراسیة الجیدة والممتازة للأبناءیمثل:`9`الجدول رقم-

رد فعل الأولیاء اتجاه النتائج 
الدراسیة الممتازة

النسبةالتكرار

%5693.33التشجیع والاعتزاز

%46.67عدم الاھتمام

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم%93.33أن `9`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

عندما یتحصلون على نتائج دراسیة جیدة وممتازة یشجعون ویعتزون من طرف 

جمعوا على أنھم یشجعون ویفتخرون أوھذا ما صرح بھ أیضا الأولیاء و،الأولیاء

أم "`11`وذلك حسب المقابلة رقم،عندما یتحصلون على نتائج جیدة وممتازةبأبنائھم

حد أبنائھا أبأنھا عندما یتحصل :"صرحت"- أستاذة في التعلیم المتوسط- مستوى جامعي

جیدة وممتازة تشجعھ وتعتز بھ وتطلب منھ بذل مجھود على نتائج دراسیة مرضیة أو

حد أبأنھ عندما یتحصل :"صرح"-مھندس-أب مستوى جامعي"`6`والمقابلة رقم،"كبرأ

من %6.67أما ،"أو مرضیة یشجعھ ویھنئھ ویعتز بھأبناءه على نتائج جیدة وممتازة 

التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم عندما یتحصلون على نتائج دراسیة جیدة وممتازة لا 

. یھتمون أولیاءھم بذلك
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.اھتمام الأولیاء بتشجیع أبناءھمیمثل:`10`الجدول رقم-

النسبةالتكرارنوع المكافئات والتشجیعات

%3761.67ھدایا وجوائز مادیةنعم

الذھاب إلى رحلات 

سیاحیة

1321.67%

%610مجرد كلام وفقط

%46.67لا

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون عندما %61.67أن `10`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

یتحصلون على نتائج دراسیة ممتازة تقدم لھم مكافئات من طرف الأولیاء وھي عبارة 

من التلامیذ المستجوبون عندما یتحصلون على %21.67أما ،عن ھدایا وجوائز مادیة

أما فیما ،نتائج دراسیة ممتازة یكافئون وذلك من خلال الذھاب إلى رحلات سیاحیة

تحفیزات عند تفوق ونجاح اجمعوا على أنھم یقدمون مكافئات ویخص الأولیاء فأغلبیتھم 

:صرح"-مھندس- أب مستوى جامعي"`1`وھذا حسب المقابلة رقم،أبنائھم في الدراسة

بأنھ عندما یتحصل ابنھ على نتائج ممتازة فانھ یكافئھ وذلك سواءا بھدایا "

- أب مستوى جامعي"`8`والمقابلة رقم،"وجوائز مادیة أم الذھاب إلى رحلات سیاحیة

بأنھ یقدم لابنھ ھدایا وجوائز مادیة أو الذھاب إلى :"صرح"- ایطار في اتصالات الجزائر

من التلامیذ %10و . "رحلات سیاحیة عندما یتحصل احد أبناءه على نتائج ممتازة

فالمكافئات والتشجیعات التي ،المستجوبون عندما یتحصلون على نتائج دراسیة ممتازة 

من التلامیذ المستجوبون عندما %6.67بینما ،یوعدون بھا ھي مجرد كلام وفقط

یتحصلون على نتائج دراسیة ممتازة فان أولیاءھم لا یقدمون لھم أیة مكافئات أو 

بأنھا لا:"صرحت"-موظفة- أم مستوى ابتدائي"`13`وھذا حسب المقابلة رقم،تشجیعات
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وذلك بسبب ،ھا عندما یتحصلون على نتائج ممتازةتقدم أیة مكافئات أو تشجیعات لأبنائ

."الإمكانیات المحدودة

متابعة واھتمام یمثل توزیع المبحوثین على حسب إذا كان ھناك:`11`الجدول رقم-

.ولیاء بالنتائج الدراسیة للأبناءللأ

متابعة واھتمام الأولیاء بالنتائج 
الدراسیة

النسبةالتكرار

%5693.33نعم

%46.67لا

%60100المجموع

ن أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%93.33أن `11`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

أكده لنا الأولیاء الذین قمنا  وھذا ما،ھناك متابعة واھتمام للأولیاء بنتائجھم الدراسیة

أستاذ في -أب مستوى جامعي"`10`وذلك حسب المقابلة رقم،بإجراء مقابلات معھم

أم "`2`والمقابلة رقم،"بأنھ یتابع ویھتم بنتائج أبنائھ الدراسیة:"صرح"- التعلیم الثانوي

بأنھا متابعة ومھتمة بنتائج ابنھا :"صرحت"- معلمة في المدرسة الابتدائیة- مستوى جامعي

ن لیس ھناك متابعة ولا أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%6.67أما ،"الدراسیة

.   اھتمام من طرف الأولیاء بنتائجھم الدراسیة



85

:

إذا كان ھناك تشجیع على الدراسة یمثل توزیع المبحوثین على حسب :`12`الجدول رقم-

.والتعلیم من طرف الأولیاء نحو أبناءھم

تشجیع الأولیاء لابناءھم على الدراسة 
والتعلیم

النسبةالتكرار

%5998.33نعم

%11.67لا

%60100المجموع

ن أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%98.33أن `12`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

جمعوا أأما فیما یخص الأولیاء ف،ھناك تشجیع على الدراسة والتعلیم من طرف الأولیاء

أم "`12`وھذا حسب المقابلة رقم،على أنھم یشجعون أبناءھم على الدراسة والتعلیم

بأنھا تشجع أبناءھا على الدراسة :"صرحت"-مربیة متخصصة رئیسیة-مستوى ثانوي

-موظف-أب مستوى متوسط"`9`والمقابلة رقم،"والتعلیم وذلك للنجاح في المستقبل

بأنھ یشجع أبناءه على الدراسة والتعلیم حتى یتفوقوا ویكون لھم شان في :"صرح"

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھ لا یوجد تشجیع على %1.67أما ،"المستقبل

.  الدراسة والتعلیم من طرف الأولیاء

وإذا كان الأولیاء یقومون بنصحیمثل توزیع المبحوثین على حسب:`13`الجدول رقم-

.تحسیس أبناءھم بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة

یة نصح الأولیاء لابناءھم بأھم
الدراسة والمعرفة

النسبةالتكرار

%5998.33نعم

%11.67لا

%60100المجموع
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ن أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%98.33أن `13`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وھذا ما أكده لنا ،أولیاءھم یقومون بتحسیسھم ونصحھم بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة

،الأولیاء على أنھم حریصین على نصح وتحسیس أبناءھم بمدى أھمیة الدراسة والتعلیم

بأنھ یقوم بنصح :"صرح"- مھندس-أب مستوى جامعي"`6`وھذا حسب المقابلة رقم

-أب مستوى ثانوي"`14`والمقابلة رقم،"وتحسیس أبناءه بمدى أھمیة الدراسة والتعلیم

بأنھ یقدم النصائح والتوجیھات اللازمة لابناءه بمدى :"صرح"- الصناعيتقني في التبرید

-ماكثة في البیت- أم مستوى متوسط"`4`وفي المقابلة رقم،"أھمیة الدراسة والمعرفة

بینما . "بأنھا تقوم بنصح وتحسیس أبناءھا بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة:"صرحت"

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بان أولیاءھم لا یقومون بنصحھم ولا 1.67%

.تحسیسھم بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة
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:الاستنتاج الخاص بالفرضیة الأولى-
":13الى 1"من خلال ما ثم عرضھ من المعطیات والبیانات الواردة في الجداول من-

حیث أن الاستراتیجیات والأسالیب ،الأبناءنستنتج أن الأولیاء لھم دور كبیر في نجاح -

فمن خلال ھذه ،التربویة التي یمارسونھا على أبناءھم یكون لھا دور فعال في حیاتھم

الدراسة والنتائج التي تحصلنا علیھا توصلنا على أن الأبناء المتفوقون والناجحون في 

أي أن الأولیاء یمارسون ،تربیة أسریة تتمیز بالتفاھم والحوار والاھتمامدراستھم یتلقون 

و,%88.33وقدرت النسبة ب،أسلوب دیمقراطي متشبع بالعاطفة والاتصال والتربیة

الدیمقراطیةثر المعاملة أالذي تناول ""بولدوین"حسب الدراسة التي قام بھا 

نشطین ھجومیین أطفالالبیت تخرج دیمقراطیةأنطفل حیث وجد 17المنزلیة على 

وجد أن وعلى خلاف ذلك,التزعمإلىومیالین ,فضولیین,مخططین,غیر ھیابیین

محدودي ,غیر ھجومیین,میالون إلى الھدوء,الأطفال الذین یأتون من أسرة متسلطة

أما فیما یخص الأسلوب القھري الذي یتمیز بالتسلط ."وضعاف الخیال,الفضول

وقد یرافق ذلك استخدام العنف أو الضرب ظنا من الوالدین أن ذلك في ،والصرامة

وأما ،%6.67شخصیتھ مستقبلا وقدرت النسبة بمصلحة الطفل لكنھ یؤثر سلبا على

م للطفل وقدرت نسبتھ باللامبالاة وغیاب السند الملائالأسلوب ألتسیبي ھو أسلوب یتمیز

. %5ب

كما توصلنا إلى أن ھناك متابعة ومراقبة للأولیاء على أبناءھم سوءا للبرنامج الدراسي -

أو الأدوات الدراسیة أو تلقیھم للدروس الخصوصیة أو تشجیعاتھم أو مكافئاتھم التي 

أو فیما یخص ،عند نجاحھم وحصولھم على نتائج جیدة وممتازةلأبنائھمیقدمونھا 

حیت بلغت النسبة بالنسبة لمتابعة ،بنصحھم و تحسیسھم بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة

الأولیاء للبرنامج الدراسي والأدوات الدراسیة حسب رأي التلامیذ المستجوبون بأكثر من 

أما فیما یخص الدروس الخصوصیة فجل التلامیذ ولیس كلھم یتلقون دروسا ،90%

من التلامیذ یتلقون دروسا خصوصیة في المواد الغیر %60أن خصوصیة حیث

وھذا راجع إلى إمكانیاتھم المحدودة ،لا یتلقون دروسا خصوصیة%40و،متفوقون فیھا
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ومشكلة الدروس الخصوصیة ترجع إلى تقلص بصورة ،والضعیفة أو لأسباب أخرى

یس الیومیة مما قصر وقلت ساعات التدر،واضحة وخطیرة للدور الوظیفي للمدرسة

وأیضا إلى تعقد المقررات والمناھج ،الیوم الدراسي وزاد من وقت فراغ التلامیذ

مما جعل الدروس الخصوصیة أمر ضروري في ،الدراسیة وضعف تكوین المعلمین

.جل تحسین مستوى تحصیل الدراسي للأبناء ونجاحھمأوذلك من ،التعلیم

كبر أإلا أن لأبنائھمكما اتضح لنا أن ردة فعل الأولیاء تختلف اتجاه النتائج الدراسیة -

أما فیما ،"التشجیع والاعتزاز"و "للنصح والاجتھاد والعمل في المرة المقبلة"نسبة ھي 

عند حصولھم على نتائج لأبنائھمیخص نوع التشجیعات والمكافئات التي یقدمھا الأولیاء 

غلبھا عبارة عن ھدایا وجوائز مادیة أو الذھاب إلى رحلات أیدة كانت ممتازة وج

.سیاحیة

ن أولیاءھم یقومون بنصحھم و تحسیسھم أمن التلامیذ صرحوا ب%98.33ومثلت نسبة -

حیث ،وھذا لتحفیزھم أكثر على تحقیق النجاح المدرسي،بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة

یعتبر التشجیع والنصح و التحسیس وتحفیز الأبناء على الدراسة نوع لتعزیز الدافع نحو 

.النجاح والتحصیل الدراسي

الاستراتیجیات :"ن فرضیة البحت التي مؤادھا أن أمن خلال ھذه النتائج یمكننا القول ب-

.قد تحققت"الدراسيالابن والأسالیب الأسریة تعمل على نجاح 
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الخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة للأسرة تساھم في :المحور الثاني-
.للأبناءالدراسينجاح

یعد الجانب الاقتصادي للأسرة والمستوى التعلیمي والثقافي للوالدین والمستوى-

وتساھم ،من كل النواحيالابن من العوامل المھمة التي تساعد على نمو ،الاجتماعي

.قدرة التلمیذ على التحصیل الدراسي والنجاح والتفوقفي تطور 

.عدد الإخوةیمثل توزیع المبحوثین حسب :`1`الجدول رقم-

النسبةالتكرارعدد الإخوة

1-21423.33%

3-43355%

5-71321.67%

%60100المجموع

التلامیذ قدرتسر أأن أعلى نسبة للأولاد داخل `1`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

مما یسمح ،طفالأ4إلى 3وھذا یعني أن الأسر حالیا متوسط أولادھا مابین %55ب

%23.33تلیھا نسبة ،بوجود مساحة ومتسع أفضل لمتابعة ومراقبة الأسرة لأطفالھا

وھي تعتبر من الأسر ذات الحجم ،أطفال2-1سر متوسط أولادھا ما بین أوھي 

وھي تعتبر من ،اطفال7-5سر متوسط أولادھا ما بین أوھي %21.67أما ،الصغیر

فحجم الأسرة یؤثر بشكل كبیر على دور الوالدین . الأسر ذات الحجم المتوسط الكبیر

.    واھتمامھم ورعایتھم لأبنائھم خاصة الجانب التعلیمي ونجاحھم المدرسي
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.الإخوةحسب ترتیب یمثل توزیع المبحوثین :`2`الجدول رقم-

النسبةالتكرارالترتیب

%3050الأول

%915الأخیر

%2135ترتیب آخر

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون كان ترتیبھم %50أن `2`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من التلامیذ المستجوبون كان ترتیبھم ترتیب آخر %35و ،الترتیب الأول في الأسرة

من التلامیذ المستجوبون كان %15أما ،الخ...أي الثاني أو الثالث أو الرابعفي الأسرة 

. ترتیبھم الترتیب الأخیر في الأسرة

.عدد الإخوة اللذین یزاولون الدراسةیمثل توزیع المبحوثین حسب:`3`الجدول رقم-

النسبةالتكرارالإخوة اللذین یزاولون الدراسة

%5185المتمدرسین

%915المتمدرسینالغیر 

%60100المجموع

من إخوة التلامیذ المستجوبون یزاولون %85أن `3`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من إخوة %15أما ,حسب الاستجواباتالأسرةمما یخلق جو دراسي داخل ،الدراسة

ویعود سبب ذلك إما لصغر سنھم أو للطرد أو ،التلامیذ المستجوبون لا یزاولون الدراسة

.الرسوب أو لانھاءھم الدراسة أو لعوامل أخرى لم تذكر
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."ممتدة أم نوویة"التلمیذ أسرةیمثل توزیع المبحوثین حسب :`4`الجدول رقم-

یعیش الابن بالإضافة إلى 
...الوالدین مع

النسبةالتكرار

%2236.67الجد والجدة

%1220`ة`العم

%813.33`ة`الخال

%3456.67لا احد

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون یعیشون في %56.67أن `4`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

تلیھا نسبة ,مما یعزز العلاقة المباشرة والاھتمام،سر نوویة أي الأب والأم فقطأ

من التلامیذ المستجوبون یعیشون بالإضافة مع الوالدین مع الجد والجدة أي 36.67%

من التلامیذ المستجوبون یعیشون بالإضافة إلى الوالدین مع العم أو%20و،سر ممتدةأ

من التلامیذ المستجوبون یعیشون بالإضافة إلى الوالدین مع الخال %13.33أما ،العمة

.أو الخالة

.العلاقة الاجتماعیة للوالدینیمثل :`5`الجدول رقم-

النسبةالتكرارالعلاقة الاجتماعیة للوالدین

%5490یعیشان مع بعضھما

%610منفصلان

%60100المجموع

من اسر التلامیذ المستجوبون الأب والأم %90أن `5`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من %10للطفل أما أفضلوحسب المبحوثین یخلق ھذا جو نفسي ،یعیشان مع بعضھما

.التلامیذ المستجوبون أولیاءھم منفصلین
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.المستوى التعلیمي للآباء وللأمھاتیمثل:`6`الجدول رقم-

المستوى التعلیمي 
للوالدین

الأمھاتالآباء

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار

%11.67%23.33أمي

%46.67%23.33ابتدائي

%1423.33%813.33متوسط

%2236.67%2643.33ثانوي

%1931.67%2236.67جامعي

%60100%60100المجموع

من أباء وأمھات التلامیذ %1.67و%3.33أن ھناك `6`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

حیث أن نسبة الأمیة مرتفعة ،المستجوبون على ترتیب أمیون لا یعرفون القراءة والكتابة

أما المستوى الابتدائي فقد بلغ بالنسبة ،عند الآباء أكثر من الأمھات ھذا حسب الجدول

في حین نجد أن المرحلة المتوسطة قد ،من الأمھات%6.67تقابلھا %3.33للآباء 

وسطةأما من وصلن من الأمھات إلى المرحلة المت،بالنسبة للآباء%13.33مثلت نسبة 

.%23.33فقدرت النسبة ب

فقد بلغت النسبة بالنسبة ،أما المستوى الثانوي فكانت أعلى نسبة بالنسبة للآباء والأمھات-

أما فیما یخص المستوى الجامعي فقد ،%36.67أما الأمھات بنسبة %43.33للآباء ب

ن حیث أ،%31.67أما الأمھات بنسبة ،%36.67وصلت نسبة الآباء الجامعیین ب

إذن فالمستوى الثانوي والجامعي ھم أعلى نسبة ،نسبة الآباء تفوق بقلیل نسبة الأمھات

.بالنسبة للآباء والأمھات
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.عمل الآباء ونوع المھنتوزیع المبحوثین حسبیمثل:`7`الجدول رقم-

النسبةالتكرارطبیعة المھنةعمل الآباء

موظف بالقطاع یعمل

العام

3050%

بالقطاع موظف 

الخاص

46.67%

%1830مھنة أو نشاط حر

%11.67متقاعدلا یعمل

%711.67بطال

%60100المجموع

من أباء التلامیذ المستجوبون یعملون %50أن `7`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من أباء التلامیذ المستجوبون یعملون في مھن أو %30وتلیھا نسبة ،بالقطاع العام

%6.67أما ،من أباء التلامیذ المستجوبون بطالین لا یعملون%11.67و،أنشطة حرة

من أباء التلامیذ %1.67بینما ،من أباء التلامیذ المستجوبون یعملون بالقطاع الخاص

. المستجوبون متقاعدین
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.عمل الأمھات ونوع المھنتوزیع المبحوثین حسب یمثل:`8`الجدول رقم-

النسبةالتكرارطبیعة المھنةالأمھاتعمل 

%1830موظفة بالقطاع العامتعمل

%23.33موظفة بالقطاع الخاص

%46.67مھنة أو نشاط حر

%11.67متقاعدةلا تعمل

%3558.33ماكثة في البیت

%60100المجموع

أن الأغلبیة الساحقة من أمھات التلامیذ المستجوبون`8`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من أمھات التلامیذ المستجوبون یعملون %30و،%58.33ماكثات في البیت بنسبة 

من أمھات التلامیذ المستجوبون یعملون في مھن أو أنشطة %6.67أما ،بالقطاع العام

%1.67بینما ،ع الخاصمن أمھات التلامیذ المستجوبون یعملون بالقطا%3.33و،حرة

.من أمھات التلامیذ المستجوبون متقاعدات

.الدخل الشھري للآباء والأمھاتیمثل توزیع المبحوثین حسب :`9`الجدول رقم-

الأمھاتالآباءالدخل الشھري للأسرة

النسبةالتكرارالنسبةالتكرار

%46.67%1423.33جید

%1525%3965متوسط

%610%23.33ضعیف

%3558.33%58.33ماكثة في البیت/لا یعمل

%60100%60100المجموع
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من أباء التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل %65أن `9`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من أباء التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل شھري %23.33وتلیھا نسبة ،شھري متوسط

%3.33أما ،من أباء التلامیذ المستجوبون لا دخل لھم أي لا یعملون%8.33و،جید

.       من أباء التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل شھري ضعیف

،من أمھات التلامیذ المستجوبون ماكثات في البیت%58.33أما بالنسبة للأمھات فان -

%10و،ھري متوسطمن أمھات التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل ش%25وتلیھا نسبة 

من أمھات %6.67أما ،من أمھات التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل شھري ضعیف

.التلامیذ المستجوبون لدیھم دخل شھري جید

.طبیعة السكنیمثل توزیع المبحوثین حسب :`10`الجدول رقم-

النسبةالتكرارنوع السكن

%2440فیلا

%915حوش

%2541.67عمارة

%23.33قصدیريسكن 

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون یقیمون في%41.67أن `10`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وھذا راجع إلى السیاسة الحالیة التي تنتھجھا الدولة لفك مشكل السكن والتقلیل ،عمارات

حیث یتم إنشاء مدن صغیرة أو مناطق سكنیة ،من الضغط التي تعاني منھ المدن الكبرى

من التلامیذ %40و،غلبھا یكون على شكل عماراتأوبالتالي فان ،حضریة

،من التلامیذ المستجوبون یقیمون في أحواش%15أما ،المستجوبون یقیمون في فیلات

. من التلامیذ المستجوبون یقیمون في سكنات قصدیریة%3.33بینما 
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.الغرف الموجودة في المنزلیمثل توزیع المبحوثین حسب :`11`رقمالجدول -

النسبةالتكرارعدد الغرف

%46.67غرف1-2

%3761.67غرف3-4

%1423.33غرف5-6

%58.33واكثر غرف7

%60100المجموع

سر التلامیذ المستجوبون یقطنون أمن%61.67أن `11`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

سر التلامیذ أمن %23.33و،غرف4الى3مسكن تتراوح عدد غرفھ من في 

من %8.33أما ،غرف6الى5المستجوبون یقطنون في مسكن تتراوح عدد غرفھ من 

بینما ،وأكثر7سر التلامیذ المستجوبون یقطنون في مسكن تتراوح عدد غرفھ من أ

ح عدد غرفھ من غرفة سر التلامیذ المستجوبون یقطنون في مسكن تتراوأمن 6.67%

. إلى غرفتین

.في المنزللابنالمساحة الخاصة باحسب یمثل توزیع المبحوثین :`12`الجدول رقم-

النسبةالتكرارالمساحة الخاصة في المنزل

%3151.67یوجد غرفة خاصة

%2948.33لا یوجد غرفة خاصة

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون لدیھم غرفة %51.67نأ`12`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وھذا قد یرجع ،من التلامیذ المستجوبون لا یملكون غرفة خاصة%48.33أما ،خاصة

. إلى كثرة عدد الأفراد أو لضیق المسكن
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إذا كان ھناك مكان مخصص للدراسة یمثل توزیع المبحوثین حسب :`13`الجدول رقم-

.في المنزل

النسبةالتكرارللدراسة في المنزلمكان مخصص 

%4575نعم

%1525لا

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون لدیھم مكان%75أن `13`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من التلامیذ المستجوبون لیس لدیھم مكان%25أما ،مخصص للدراسة في المنزل

فالمساحة الواسعة تتیح جوا ملائما وفرصة للتعلم. مخصص للدراسة في المنزل

أما عدم وجود مكان مخصص للدراسة غالبا ما یشكل عائقا أمام مذاكرة ،والمراجعة

. الأبناء وأداء واجباتھم

یوفر الأولیاء مستلزمات الدراسة كانفیما إذایمثل توزیع المبحوثین:`14`الجدول رقم-

.كل ما یحتاج إلیھ التلمیذ في دراستھو

النسبةالتكرارتوفیر مستلزمات الدراسة للأبناء

%5591.67نعم

%58.33لا

%60100المجموع

ن أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%91.67أن `14`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

وھذا ما ،إلیھ في دراستھمأولیاءھم یوفرون لھم مستلزمات الدراسة وكل ما یحتاجون 

جمعوا بأنھم یوفرون مستلزمات الدراسة من كتب وأدوات أأكده لنا الأولیاء حیث 

-مھندس-أب مستوى جامعي"`6`وھذا حسب المقابلة رقم،لأبنائھموغیرھا ...مدرسیة

بناءه مستلزمات الدراسة من كتب وأدوات وكل ما یحتاجون إلیھ في بأنھ یوفر لأ:"صرح"
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والمقابلة ،"وذلك حتى یتفرغوا للدراسة ولا یضیعوا وقتھم في التفاھات،دراستھم

بأنھ یوفر لابناءه مستلزمات :"صرح"تقني في التبرید الصناعي-مستوى ثانوي"`14`رقم

وذلك حتى تكون لھ الرغبة التامة في التعلم ،الدراسة وكل ما یحتاجون إلیھ في دراستھم

ن أولیاءھم لا یوفرون لھم أمن التلامیذ المستجوبون صرحوا ب%8.33أما ،"والدراسة 

ویرجع السبب في ذلك لصعوبة ،مستلزمات الدراسة وكل ما یحتاجون إلیھ في دراستھم

. المعیشة وللإمكانیات المحدودة والضعیفة وھذا حسب ما صرح بھ التلامیذ المستجوبون

.إذا كان التلمیذ لدیھ ولع وحب للدراسةیمثل توزیع المبحوثین حسب:`15`الجدول رقم-

النسبةالتكرارھناك حب اتجاه الدراسة

%5490نعم

%610لا

%60100المجموع

من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم %90أن `15`نلاحظ من خلال الجدول رقم-

فكل التلامیذ الذین كانت إجاباتھم على أنھم یحبون الدراسة تمحورت ،یحبون الدراسة

لأنھا تحدد "،"ھي السبیل الوحید للنجاح والترقیة في ھذه الحیاة":إجاباتھم على أنھا

ھي المستقبل "،"مستقبلي وبالعلم یحقق المرء مبتغاه وتكون لھ منزلة في مجتمعھ

وذلك،من التلامیذ المستجوبون صرحوا بأنھم لا یحبون الدراسة%10أما ،"والمصیر

.    حسب قولھم..لأنھم یعتبرونھا مملة ومزعجة ولا تنتھي وصعبة
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:

:الاستنتاج الخاص بالفرضیة الثانیة-
":15الى 1"من خلال ما ثم عرضھ من المعطیات والبیانات الواردة في الجداول من-

،الابننستنتج أن الخلفیة الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة للوالدین تؤثر على نجاح -

ن المستوى أالذي توصل ب:"وھذا حسب الدراسة التي قام بھا عمر عبد الرحیم 

,الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة یؤثر بشكل كبیر على نتائج الدراسیة للأبناء

حیث أن أغلبیة "نجاح أو تدني التحصیل الدراسي للأبناءفيكبیر لأنھا تساھم بشكل 

قدرت النسبةالتلامیذ المستجوبون أولیاءھم لدیھم مستوى تعلیمي ثانوي وجامعي

فالمستوى التعلیمي والثقافي ،بالنسبة للأمھات%68.33و ،بالنسبة للآباء%80ب

ن لأ،الدراسيعاملا مھما في تقدم الأبناء وتفوقھم التعلیمي وتحصیلھمللأولیاء یعتبر

وتوجھھم الجاد إلى الثقافي للوالدین یلعب دورا واضحا في مدى رغبة الأبناءالمستوى

التعلیم فانھ من المتوقع حیث إذا كان الأب حاصلا على مستوى عال من،والنجاحالتعلم

بعض الحالات التي یسیر ھ الأب أو أكثر من ذلك إلا فيیصل الابن إلى ما وصل إلیأن

وذلك بسبب القدورات العقلیة والرغبة أو بسبب المعاملة الصعبة ،الابن عكس الأبفیھا

ومن ناحیة أخرى قد یؤدي المستوى الثقافي المتدني ،والقاسیة من جانب الأب أو الأم

أن نذكر أن مثل ھذا وھنا یجب،سيللوالدین تأثیر سلبي على أبناءھم ونجاحھم الدرا

الوضع قد یؤدي إلى خلق روح التحدي الایجابي لدى الابن ویدفعھ لعمل كل ما في 

،جل الوصول إلى تحصیل علمي عال جدا یفوق تحصیل التلامیذ الآخرینأوسعھ من 

وفي المقابل إذا كان الابن بین أبوین أمیین ولكن یھتمان بھ ویمنحانھ العنایة الكافیة فان 

مستوى تحصیلھ ذلك لا شك سوف یساعده على تطویر قدوراتھ المختلفة ویجعلھ یرفع

حیث أن،الأولیاءوھذا ما لاحظناه من خلال المقابلات التي قمنا بھا مع،الدراسي

نجاح وتفوقبتدائي وأمیین لكنھم یحرصون كامل الحرص علىمستواھم الدراسي ا

الابننجاح لكن رغم ھذا إلى أن ثقافة الوالدین تلعب دورا كبیرا وھاما في،أبناءھم

.     ورفع مستواه التعلیمي ونجاحھ

غلب التلامیذ المستجوبون أولیاءھم لدیھم دخل أأما فیما یخص الجانب الاقتصادي ف-

غلبھن ماكثات في البیت بنسبة تفوق أأما الأمھات ف،%65بنسبة شھري متوسط 
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:

حیث تلعب المتغیرات الأساسیة في ،فالمستوى الاقتصادي لھ دور كبیر،الخمسین بالمئة

ونوعیة الدخل الشھري،طبیعة عمل الأم،مھنة الأب:"وھي،ھذا المجال دورا ھاما

فالوضع الاقتصادي السیئ والصعب ،"وغیرھا من المتغیرات...وطبیعة السكن،للأسرة

وبالتالي ،والفقر والاضطراب الاقتصادي من شانھ أن یؤثر في تماسك الأسرة وتكاملھا

یعرض الأبناء والطلاب إلى مختلف الخبرات والتجارب القاسیة والإحباط المتواصل 

یعانوه من الذي یؤثر علیھم ویؤدي بھم إلى عدم الاھتمام بالمدرسة والدراسة بسبب ما

وبالتالي انخفاض في التحصیل ،نقص في توفیر جمیع الحاجات الأساسیة والضروریة

نسبة من الأطفال یمرون "حیث أثبتت بعض الأبحاث في ھذا المجال أن،المدرسي

ن قسما من الأطفال یتأثر وذلك لأ،بظروف اقتصادیة صعبة ولا یكون تحصیلھم منخفضا

بشكل كبیر والقسم الآخر یكون التأثیر علیھم اقل بسبب الرغبة في التعلیم والنجاح 

والإرادة الموجودة لدیھم والتي تدفعھم إلى استعمال جمیع قواھم العقلیة لكي یكونوا 

وعلیھ فان المستوى الاقتصادي الذي یعیشھ الأبناء داخل أسرھم لھ تأثیر ،"كالآخرین

.        ھم بصورة عامة وعلى سلوكھم وتصرفاتھم بصورة خاصةكبیر وواضح على حیات

غلب التلامیذ أغلب الأسر الدراسة نوویة حیث أن أأما المستوى الاجتماعي فلاحظنا أن -

ورغم ھذا إلا أن ،%56.67سر نوویة قدرت النسبة بأالمستجوبون یعیشون ضمن 

الأسر الممتدة بقیت رغم ھذه التغیرات والتحولات التي أدخلت على الأسر الجزائریة 

فالمستوى الاجتماعي لھ أھمیة في حیاة الأسرة والأبناء ،%36.67وقدرت نسبتھا ب

ویوجد لدیھم ،سر كبیرة وكثیرة الأفرادأن الأبناء الذین یعیشون في إطار وذلك لأ،معا

وھذا ما ،یكون اھتمام الأسرة بھم قلیلا ونسبیا،التعلیمیةإخوة في مختلف المراحل

وفي بعض الأحیان ینتج عنھ إھمال الدراسة والتعلیم ،لاحظناه من خلال أجوبة التلامیذ

سر أأما الأبناء الذین یعیشون داخل ،مما یؤثر بصورة واضحة على مستواھم الدراسي

وفي ،ابیا على شخصیتھم ونجاحھم المدرسيعدد أفرادھا قلیل فان ذلك یؤثر تأثیرا ایج

بعض الحالات یكون لھ تأثیر سلبي خصوصا إذا كانت المعاملة تمیل إلى الدلال الزائد 

فیھمل المدرسة والتعلیم لأنھ یرى أنھا ،والاھتمام الخاص یؤدي إلى نوع من ألامبالاة

لذا فالمستوى ،بھن الأسرة توفر جمیع مطالغیر مجدیة ولن تعطیھ أي شيء جدید لأ
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الاجتماعي یعتبر سیف دو حدین إذا لم تنتبھ الأسرة لذلك وتعطي كل شيء حقھ دون 

.زیادة أو نقصان حتى تضمن سیر الابن في الاتجاه الصحیح والمطلوب

الخلفیة :"ن فرضیة البحث التي مؤادھا أن أومن خلال ھذه النتائج یمكننا القول ب-

.   قد تحققت. "للأبناءنجاح الدراسيالالاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة للأسرة تساھم في 
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:الاستنتاج العام-
:من خلال ھذه النتائج والمعطیات التي تحصلنا علیھا نستنتج أن-

وذلك من خلال الأسالیب،الأسرة تساھم بشكل كبیر في نجاح أو فشل الدراسي للأبناء-

حیث نجد أن الأسلوب القائم على الاھتمام والحوار والتفاھم ،والاستراتیجیات المتبعة

.ونجاحھ وتفوقھبنھو الأمثل والأنجع لضمان الاستقرار النفسي للا

أن المستوى الثقافي والاقتصادي والاجتماعي للأسرة یلعب دورا مھما وأثرا كبیرا و-

فالمستوى الثقافي للوالدین ھو عامل مھم في ،الدراسي للأبناء ونجاحھمتحصیل على

والمستوى ،تنشئة الأبناء وتفوقھم الدراسي ویضمن السیر في الاتجاه الصحیح للأبناء

الاقتصادي یضمن توفیر كل مستلزمات الأساسیة والضروریة للأبناء ومتطلباتھم وكل 

أما ،فیھیة وخبرات جدیدة لتنمیة قدوراتھمما یحتاجون إلیھ من میزات ووسائل تر

المستوى الاجتماعي لھ دور كبیر في تكوین شخصیة الفرد وأیضا في تحصیلھ ونجاحھ 

.الدراسي

حیث تظل الأسرة المؤسسة،كل ھذه المستویات والأسالیب تضمن نجاح وتفوق الأبناء-

الوحیدة التي تؤثر بشكل واضح في شخصیة الأبناء ویمتد تأثیرھا إلى التحصیل والتفوق

وللاستفادة أیضا من قدورات كل التلامیذ الناجحین لابد من أن تھیئ ،الدراسي للأبناء

من خلال استخدام وسائل تعلیمیة متنوعة ،المدرسة كل الظروف اللازمة لتنمیة قدوراتھم

.والاھتمام بتكوین المعلمین،رق التدریسوالتنویع في ط
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:خاتمة-
مسار الدراسيالالأسریة وعلاقتھا بنجاح والأسالیبالاستراتیجیات"یعد موضوع - 

فمن خلال ما ،ثر كبیر على الأسرةأمن أھم المواضیع الحالیة التي لھا ،"للأبناء

ن الأسالیب والاستراتیجیات التي تتبعھا أتوصلنا إلیھ في ھذه الدراسة یمكننا القول ب

ختیار الأسالیب إن وذلك لأ،الأسرة تساھم بشكل كبیر وفعال في نجاح وتفوق الأبناء

یعزز لغة الحوار والتفاھم والثقة والاستقرار "الدیمقراطيكالأسلوب "التربویة المناسبة 

كل ھذه الأمور تنمي لدى الأبناء الثقة بالنفس والرغبة والدافع بمدى أھمیة ،النفسي

. المعرفة والدراسة و النجاح الدراسي

وتعد أیضا المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة للأسرة من بین أھم العوامل - 

فھذه المستویات تضمن للأبناء ،وعلى استقراره وانسجامھ،الابنالمؤثرة على نجاح 

.   راحة نفسیة ونجاح دراسي متوقع

تساھم بشكل فعال عتبار أن المدرسة إبالأبناءتكمل المدرسة في عملیة تعلیم والأسرة- 

بمختلف المعارف والخبرات و التعرف ممن خلال تزویدھا لھ،الأبناءوكبیر في نجاح 

. على قواعد السلوك الأخلاقي والاجتماعي

فنجاح الأبناء وتفوقھم أو فشلھم مرتبط و مرھون بمدى حرص كل من الأسرة - 

بالذكاء الفطري في عملیة التعلم رغم ھذا یتمتعمن لإلا. والمدرسة في متابعتھم للأبناء

.فتھمیش الطفل یقتل المواھب

أم لامتوسط الذكاءأوذكیا سواءا كان ناجحا ومتفوقا دراسیا أم الابن ،وفي الختام- 

حتى یكون مستقرا ،یحتاج إلى الدعم والرعایة الأسریة النفسیة والاجتماعیة والمدرسیة

وأیضا على الدولة والمجتمع أن یوفروا لھم كل الوسائل ألازمة ،بشكل سلیمنفسیا وینمو 

لأنھم في المستقبل سیكونون بمثابة أعمدة حصینة لخدمة البلاد ،لتنمیة قدوراتھم

.   وتطویره
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:الاقتراحات والتوصیات-
والأبناءسنستعرض أھم التوصیات والاقتراحات التي تھم الأسرة ،من خلال ما تقدم-

:وھي،الدراسيمفي مسارھمونجاحھ
والإمكانیات المناسبة لاستثارة وتنمیة قدوراتھم ،فیر الجو والظروف الملائمة للأبناءتو-

.  العقلیة

.و تحسیسھم بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة،تقدیم النصائح والإرشادات اللازمة للأبناء-

.كلما نجحوا یعزز الثقة في نفوس الأبناء،مدح وتحفیز وتشجیع الأبناء-

.توعیة الوالدین بضرورة استعمال أسالیب تربویة متشبعة بالتفاھم والحوار والاھتمام-

.ضرورة متابعة ورعایة وتخصیص وقت كبیر للأبناء-

. إعطاء للأبناء فرصة للتعبیر عن آراءھم وأفكارھم-

.ز الرغبة عنده للدراسةتخصیص مساحة خاصة للأبناء للدراسة مما یعز-
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قائمة المراجع
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:قائمة المراجع-

:المراجع باللغة العربیة-

:الكتب-/1-

منشورات دار ومكتبة ،علم النفس الاجتماعي،)1985(،أبو النیل محمود السید-1-

.2الطبعة ،مصر،الھلال

مكتبة المجتمع العربي ،المدخل إلى علم التربیة،)2009(،أبو شعیرة محمد خالد-2-

للنشر 

.1الطبعة ،عمان الأردن،والتوزیع

دار ،الجزء الثاني1954-1830تاریخ الجزائر الثقافي ،)1998(،أبو قاسم سعد الله-3-

. 1الطبعة ،لبنان- بیروت،الغرب الإسلامي

دار ،الجزء الثالث1954-1830تاریخ الجزائر الثقافي ،)1998(،أبو قاسم سعد الله-4-

.1الطبعة ،لبنان- بیروت،الغرب الإسلامي

،مفاھیمھا،الأصالة والمعاصرةالتربیة بین ،)2009(،البذري الحاج علي فوزیة-5-

. 1الطبعة ،عمان الأردن،دار الثقافة للنشر والتوزیع،فلسفتھا،أھدافھا

من تصفیة الاستعمار ،)1972(،ترجمة بن عیسى حنفي:الإبراھیمي طالب احمد-6-

.1الطبعة ،الجزائر،الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع،الثورة الثقافیةإلى

دار ،علم النفس التربوي النظریة والتطبیق:التفكیر،)2005(،عبد الناصرالجراح -7-

. بدون طبعة،عمان الأردن،المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

بغداد ،دار وائل للنشر والتوزیع،علم اجتماع العائلة،)2009(،الحسن إحسان محمد-8-

.2الطبعة ،العراق

مطبعة النیل ،نظرة معاصرة في علم الاجتماع،)2002(،سلوىالخطیب عبد المجید -9-

.بدون طبعة،القاھرة مصر،للطباعة والنشر

السخني عبد الرحمان ،الشقصي بن جمعة عبد الله،الخزاعلة فیاض محمد سلمان-10-
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دار صفاء للطباعة ،مبادئ في علم التربیة،)2011(،الشوبكي عبد ربھ عساف،حسین

.1الطبعة ،الأردن-عمان،والتوزیعوالنشر 

-بیروت،دار النھضة العربیة،الأسرة والحیاة العائلیة،)1974(،الخولي سناء-11-

.بدون طبعة،لبنان

أساسیات البحوث الكمیة والنوعیة في العلوم ،)2009(،الخیاط محمد ماجد-12-

.بدون طبعة،الأردن- عمان،دار الرایة للنشر والتوزیع،الاجتماعیة

دار ،النظریة الاجتماعیة ودراسة الأسرة،)2008(،الخشاب مصطفى سامیة-13-

.1الطبعة ،مصر،المعارف القاھرة

دار صفاء ،مناھج وطرق البحث العلمي،)2010(،الدعیاج بن عبد العزیز إبراھیم-14-

.بدون طبعة،الأردن- عمان،للنشر والتوزیع

،دروس في علم النفس الارتقائي–النمو التربوي للطفل ،)1979(،الدسوقي كمال-15-

.  بدون طبعة،لبنان-بیروت،دار النھضة العربیة

دار الشروق ،المدخل إلى التربیة والتعلیم،)1996(،الراشدان الجعنیني عبد الله-16-

. بدون طبعة،عمان الأردن،للنشر والتوزیع

عمان ،دار الشروق للنشر والتوزیع،تاریخ التربیة،)2002(،الراشدان عبد الله-17-

.1الطبعة ،الأردن

المؤسسة الوطنیة ،الدراسات العربیة في الجزائر،)1986(،العربي إسماعیل-18-

.بدون طبعة،الجزائر،للكتاب

دار،الأسرة المتغیرة في مجتمع المدینة العربیة،)1999(،القصیر عبد القادر-19-

.1الطبعة ،بیروت لبنان،النھضة العربیة

مكتبة الفلاح للنشر ،علم النفس الأسري،)1992(،الكندري احمد محمد مبارك-20-

.2الطبعة ،الكویت،والتوزیع

اتجاھات الوالدین في التنشئة الاجتماعیة ،)2000(،الكتاني المنتصر فاطمة-21-

- عمان،دار الشروق للطباعة والنشر والتوزیع،بمخاوف الذات لدى الأطفالوعلاقتھا
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. 1الطبعة ،الأردن

الموھبة ،)2000(،البوالیز محمد عبد السلام،المعایطة خلیل عبد الرحمان-22-

،والتفوق

. 1الطبعة ،الأردن،دار الفكر للنشر والتوزیع

دار المعرفة ،"نظرة معاصرة"علم الاجتماع التربوي،)2010(،المسلماني صفاء-23-

.بدون طبعة،مصر،الجامعیة الازاریطة

دار المسیرة للنشر،الأسرة وتربیة الطفل،)2007(،الناشف محمود ھدى-24-

.1الطبعة ،الأردن-عمان،والتوزیع

مبحث في علم النفس"التنشئة الاجتماعیة،)2002(،النیال مصطفى احمد مایسة-25-

.بدون طبعة،مصر-الازاریطة،دار المعرفة الجامعیة،"الاجتماعي

دراسة في علم الاجتماع -الأسرة والمجتمع،)2003(،الیومي محمد احمد محمد-26-

،الأسرة

.بدون طبعة،مصر-الإسكندریة،مؤسسة شباب الجامعة للنشر

فعالیةدراسة تقییمیة لمدى ،)2014(،سلطاني الویزة،بعزي سمیة،براجل علي-27-

مركز التوثیق ،ةفي مؤسسات التعلیم العالي في ضوء أراء الأساتذة والطلب"د.م.ل"نظام

.بدون طبعة،الجزائر،الاقتصادي والاجتماعي

التطور"العائلة الجزائریة،)1984(،ترجمة دمري احمد،مصطفى بوتفنوشنت-28-

-الساحة المركزیة بن عكنون،دیران المطبوعات الجامعیة،"والخصائص الحدیثة

. بدون طبعة،الجزائر

الشركة الوطنیة ،التعلیم القومي والشخصیة الجزائریة،)1981(،تركي رابح-29-

.بدون طبعة،الجزائر،للنشر والتوزیع

دار المسیرة للنشر ،علم الاجتماع العائلي،)2015(،تركیة خلیل بھاء الدین-30-

.بدون طبعة،الأردن- عمان،والتوزیع والطباعة

،أسالیب الكشف عن الموھوبین ورعایتھم،)2002(،جروان عبد الرحمان فتحي-31-
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.1الطبعة ،عمان الأردن،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

"مسالة الرباط الاجتماعي في الجزائر المعاصرة،)2009(،حمدوش رشید-32-

.بدون طبعة،الجزائر،دار ھومة للطباعة والنشر والتوزیع،"ʕقطیعةامتدادیة أم

،شركة دار الأمة،سیاسة فرنسا التعلیمیة في الجزائر،)1999(،حلوش عبد القادر-33-

.بدون طبعة،الجزائر

دار الغرب للنشر ،مبادئ في التنشئة الاجتماعیة،)2005(،خواجة عبد العزیز-34-

.بدون طبعة،وھران الجزائر،والتوزیع

دیوان ،أسرة البحث وتقنیاتھ في العلوم الاجتماعیة،)بدون سنة(،دلیو فضیل-35-

.بدون طبعة،الجزائر،المطبوعات الجامعیة وحدة قسنطینة

دراسة في علم الاجتماع :الطفل،)2007(،رشوان حسین عبد الحمید احمد-36-

.                                                                                                  3الطبعة،الإسكندریة مصر،المكتب الجامعي الحدیث،النفسي

- القاھرة،دار المعارف،قواعد البحث الاجتماعي،)1974(،زیدن عبد الباقي-37-

.1الطبعة ،مصر

،دار الثقافة للنشر والتوزیع،الاجتماعیةالتشریعات ،)2012(،سالم سالم سماح-38-

.بدون طبعة،عمان الأردن

الكتاب الجامعي ،قواعد البحث في العلوم الاجتماعیة،)2004(،سید فھمي محمد-39-

.بدون طبعة،مصر-الإسكندریة،الحدیث

علم الاجتماع التربوي و قضایا الحیاة التربویة ،)1998(،سعد علي وطفة-40-

. 2الطبعة ،الكویت،مكتبة الفلاح للنشر والتوزیع،المعاصرة

العربیة ، دار النھضةفي اجتماعیات التربیة،)2003(، منیر المرسيسرحان-41-

.لبنان-بیروت

،دار العلوم للنشر والتوزیع،علم الاجتماع التربوي،)2004(،شروخ صلاح الدین-42-

.بدون طبعة،الجزائر-عنابة

،الباثولوجیة الاجتماعیة والمشكلات المعاصرة،)2001(،شقیر محمود زینب-43-



110

.بدون طبعة،مصر-القاھرة،مكتبة الانجو المصریة

،مكتبة النھضة المصریة،علم النفس التربوي،)1979(،صالح زكي احمد-44-

. 3الطبعة ،القاھرة

بیروت ،دار العلم للملایین،التربیة عبر التاریخ،)1973(،عبد الدایم عبد الله-45-

.بدون طبعة،لبنان

-بیروت،دار العلم للملایین،التربیة عبر التاریخ،)1975(،عبد الدایم عبد الله-46-

.  2الطبعة ،لبنان

دار المناھج ،أسس التربیة الحدیثة ونظم التعلیم،)2010(،عطیة علي محسن-47-

.1الطبعة ،الأردن- عمان،للنشر والتوزیع

دراسة في- تطور الفكر التربوي عبر التاریخ،)2009(،عبد الحي احمد رمزي-48-

. بدون طبعة،مصر-القاھرة،زھراء الشرق،الأصول التاریخیة  للتربیة

مركز ،علم النفس الاجتماعي بین النظریة والتطبیق،)2001(،كامل احمد سھیر-49-

.بدون طبعة،مصر،الإسكندریة للكتاب

تنشئة الطفل وحاجاتھ بین ،)2002(،شحاتة سلیمان محمد،كامل احمد سھیر-50-

النظریة

.بدون طبعة،مصر،مركز الإسكندریة للكتاب والطباعة والنشر والتوزیع،والتطبیق

،عالم الكتب،تاریخ التربیة في الشرق والغرب،)1977(،مرسي محمد منیر-51-

القاھرة 

.بدون طبعة،مصر

-القاھرة،دار الفكر العربي،تطور الفكر التربوي،)1993(،مرسي سعد احمد-52-

.بدون طبعة،مصر

،دار التوزیع والنشر،فن تربیة الأولاد في الإسلام،)1998(،مرسي محمد سعید-53-

.بدون طبعة،مصر-الإسكندریة

نظریة"النفس الاجتماعيمواضیع علم النفس وعلم،)2006(،مرداسي موراد-54-
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بدون ،الجزائر- بن عكنون،دیوان المطبوعات الجامعیة الساحة المركزیة،"ومنھجیة

.طبعة

مركز ،الصحة المدرسیة والنفسیة للطفل،)2002(،منسي عبد الحلیم محمود-55-

.بدون طبعة،مصر،الإسكندریة للكتاب

،الجزء الأول- تاریخ التربیة،)1949(،ترجمة عبد العزیز صالح:منرو بول-56-

.بدون طبعة،مصر-القاھرة،مكتبة النھضة المصریة

مركز التوثیق الاقتصادي ،دلیل الثقافة القانونیة،)2013(،مجموعة من المؤلفین-57-

.بدون طبعة،الجزائر،والاجتماعي

.5الطبعة ،عمان،دار عمان،أسس التربیة،)2005(،ناصر إبراھیم-58-

تدني مستوى التحصیل والانجاز المدرسي ،)2003(،نصر الله عبد الرحیم عمر-59-

.1الطبعة ،الأردن،دار وائل للنشر،أسبابھ وعلاجھ

،یوم تنھض الصین یھتز العالم،)1987(،ترجمة زغیب ھنري:ییرفیت ألان-60-

.بدون طبعة،باریس-بیروت،منشورات عویدات

:المجلات-/2-

أسلوب البحث الاجتماعي "،منشورات جامعة قاریوس،)1994(،الھمالي عبد الله-61-

.                                         2الطبعة ،"وتقنیاتھ 

مجلة العلوم الإنسانیة ،)2012دیسمبر (،بن بعطوش عبد الحكیم احمد-62-

تغیر بنیة السلطة داخل الأسرة في ظل انتقالھا من النمط الأبوي الممتد "،والاجتماعیة

،مجلة جامعیة محكمة تصدر عن جامعة قاصدي مرباح،"إلى النمط النووي ألزواجي

. 9العدد ،الجزائر-ورقلة

تحول ،مجلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة،)2012(،بن بعطوش احمد عبد الحكیم-63-

تصدر عن جامعة ،الأسریة في المجال الدور والسلطة داخل الأسرة الجزائریةالعلاقات 

.      9العدد ،الجزائر-ورقلة،قاصدي مرباح
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،المجلة الجزائریة للدراسات السوسیولوجیة،)2007جوان (،بوخمیسبوفولة-64-

،الجزائر،سداسیة محكمة تصدر عن جامعة جیجل،أنساق القیم وأسالیب التربیة الوالدیة

.3و2العدد بین 

المواقف مجلة الدراسات والبحوث في المجتمع،)2007دیسمبر(،زیدان نعیمة-65-

.1العدد ،الجزائر- معسكر،منشورات المركز الجامعي مصطفى اسطمبولي،والتاریخ

مجلة الدراسات الإنسانیة ،)2014جانفي (،یاسین آمنة،زروالي لطیفة-66-

دوریة محكمة ،وظائف الأسرة الجزائریة وواقع الممارسات التربویة،والاجتماعیة

.4العدد ،تصدرھا جامعة وھران مجموعة من الكتب

العلاقة بین الرعایة الوالدیة "،مجلة علم النفس،)1990(،عبد الفتاح محمد یوسف-67-

العدد ،مصر-القاھرة،الھیئة المصریة للكتاب،"كما یدركھا الأبناء ومفھوم الذات لدیھم 

13                                                             .

تغیر في بناء العائلة "،مجلة العلوم الإنسانیة،)2002جوان (،عقون محسن-68-

. 17العدد ،الجزائر-قسنطینة،منشورات جامعة منتوري،"الجزائریة

التغیرات الأسریة والتغیرات الاجتماعیة "،الوصلسلسة ،)2006(،مدان نعیمة-69-

.الجزائر،فعالیة الملتقى الثالث قسم علم الاجتماع،"

نمط الأسرة الجزائریة في ظل التحضر ،فكر ومجتمع،)2013(،مدان نعیمة-70-

،فصیلة محكمة تصدر عن طاكسیج كوم للدراسات والنشر والتوزیع،والتغیر الاجتماعي

.17العدد ،الجزائر

البیئة الأسریة ،مجلة البحوث والدراسات الإنسانیة،)2007سبتمبر(،نقاز احمد-71-

20منشورات جامعیة ،وانعكاساتھا في ظھور السلك الإجرامي داخل المجتمع الجزائري

.                         1العدد ،الجزائر-عین ملیلة،دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع1955أوت 

:المنشور الوزاریة-/3-

.النشرة الرسمیة،)1992منذ سنة (،منشورات وزارة التربیة الوطنیة-72-
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:الرسائل العلمیة-/4-

المعاملة الوالدیة وعلاقتھا بالعدوانیة لدى الأبناء "،)1998(،الغرباوي  حسن مي-73-

،غیر منشورة–رسالة ماجستیر،"سنة15إلى 11العمریة من الجنسین في المرحلة من

.مصر-جامعة عین الشمس القاھرة

،"الإعلام والتوعیة الأسریة في المجتمع الجزائري"،)2006(،الیمین شعبان-74-

،جامعة الحاج لخضر كلیة العلوم الاجتماعیة والعلوم الإسلامیة،رسالة ماجیستر منشورة

.الجزائر- باتنة

دراسة إحصائیة ،نمط الأسرة الجزائریة ومحدداتھ"،)2004(،بوخلوف محمد-75-

بحث مقدم للملتقى الوطني الثالث لقسم الاجتماع حول التغیرات ،"وتحلیل نظري

.الاجتماعیة والتغیرات الأسریة

:المعاجم والقوامیس والموسوعات-/5

.            4الطبعة ،لبنان-بیروت،دار المشرق،)2003(،المنجد في اللغة والإعلام-76-

الطبعة ،مكتبة لبنان،معجم المصطلحات الاجتماعیة،)1996(،بدوي احمد زكي-71-

1.

- معجم مصطلحات التربیة والتعلیم عربي،)2005(،جرجس جرجس میشال-78-

. 1الطبعة ،لبنان-بیروت،دار النھضة العربیة،انجلیزي-فرنسي

موسوعة علم ،)1997(،ترجمة شاھین فؤاد:زیارو فرانسوا،دورون رولان-79-

. 1الطبعة ،لبنان-بیروت،عویدات للنشر والطباعة،المجلد الثاني–النفس

موسوعة علم ،)2012(،ترجمة شاھین فؤاد:زیارو فرانسوا،دورون رولان-80-

.  بدون طبعة،لبنان-بیروت،عویدات للنشر والطباعة،المجلد الأول–النفس

مفاھیم ومصطلحات في،)2008(،العدیلي موسى عبد السلام،سمارة احمد نواف-81-

.1الطبعة ،الأردن،دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،العلوم التربویة
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،منشورات دار ومكتبة الھلال،موسوعة فلسفیة،)2007(،الدین خلیلشرف -82-

.لبنان-بیروت

.المعجم الوسیط،معجم اللغة العربیة،مجموعة من المؤلفین-83-

:المراجع باللغة الفرنسیة-

-84-anonyme famille، (1971)، histoire de la famille، éd des

connaissance modernes.

-85- Bourdieu pierre، (1993)، propos de la famille comme catégorie

réalisée، in acte de la recherche en sciences sociales، n100.

-86-camus d.j، (1997)، l’influence du père sur le développement de

l’enfant enfance، n3.

87- c. lery- behoyer، c. pineau، (1980)، inégalité social et

motivation scolaire، Edition، puf.

-88-encyclopedia universalis، (2002)، France.

-89-Linda Bell، (1996)، une analyse du concept d’attachement

parent-enfant recherche en sois infirmiers n4.

-90-Reuchlin m، (1970)، traite de psychologie appliquée، paris، n5.
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:البیانات الشخصیة-1-

:السن-
أنثى     ذكر       :الجنس-

...........:معدل الفصل الثاني.............:الأولالفصلمعدل-

ذكور                     الإناث                  :عدد الإخوة-

......................                            :ترتیبك بین الإخوة-

`ة`العمالجد والجدة       :الوالدینمن معكم في الأسرة بالإضافة إلى-

حد                                                                    ألا`ة`الخال

.................................................................................     یذكرآخر-

منفصلان     یعیشان مع بعضھما:العلاقة الاجتماعیة بین الوالدین–

الأب          الأم     :فھل أنت تعیش مع،كان منفصلانإذا-

...................................................................................    آخر یذكر-

:والأسالیب الأسریة المتبعة تعمل على نجاح الابن الدراسيالاستراتیجیات-2–

ʕھل یحدد لك والدیك أوقات الدراسة/- 1

نعم                 لا                    أحیانا

ʕھل یحدد لك والدیك أوقات اللعب وممارسة الھوایات/- 2

لا                     أحیانا       نعم               

ʕھل یتابع الوالدین البرنامج الدراسي معك/- 3

نعم                           لا      

ʕھل یراقب الوالدین أدواتك الدراسیة/- 4

نعم                         لا                  

مارة خاصة بالتلمیذتاس
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ʕھل تتلقى دروسا خصوصیة/-5

نعم                    لا                                 

ʕخصوصیةكم مادة تتلقى فیھا دروس:في حالة الإجابة بنعم-

..........................................................................   أذكرھا

      ..................................................................................................

:ھل والدیك یمارسون معك سلطة/-6

دیمقراطیة                                                                                     -1-

قھریة                                                                                           -2-

تسیبیة أي عدم الاھتمام   -3-

.........................................................................................لماذا-

..........................   .............................................................

ʕإذا لم تنفد أوامر والدیك ھل/-7

تضرب                                                                                          -1

توبخ وتنصح  -2

لا یھتموا-3

:إذا تأخرت في العودة من المدرسة فھل/-8

تعاقب على تأخرك   -1

لا یھتموا    -2-

یطلب منك معرفة سبب تأخرك   -3-

ʕمعك والدیك حین حصولك على نتائج ضعیفةكیف یتصرف /-9

تضرب                                                                                         -1-

توبخ وتنصح بالعمل والاجتھاد في المرة المقبلة -2-

لا یھتموا-3-

ʕكیف یتصرف معك والدیك حین حصولك على نتائج جیدة وممتازة/- 10
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یشجعوك ویھنئوك    -1

یعتزون ویفتخرون بك  -2

لا یھتموا -3

ʕھل یكافئك والدیك عندما تتحصل على نتائج ممتازة/- 11

نعم                            لا   

:في حالة الإجابة بنعم-

ھدایا وجوائز مادیة    -1-

الذھاب إلى رحلات سیاحیة   -2-

مجرد كلام وفقط -3-

.....................................................................................    آخر یذكر-

ʕھل یھتم والدیك بنتائجك الدراسیة/- 12

نعم                          لا

............................................................................................   لماذا-

                           ..................................................................................................

ʕھل یشجعك والدیك على الدراسة والتعلیم/- 13

لانعم                              

ʕھل والدیك یقومان بنصحك وتحسیسك بمدى أھمیة الدراسة والمعرفة/- 14

نعم                                  لا

..................................................................................     رأیكلماذا في -

..................................................................................................

:اءللأبنتساھم في نجاح الدراسي للأسرةالخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة-3-

...........................................:عدد الإخوة اللذین یزاولون الدراسة/-1

أمي          ابتدائي          متوسط          ثانوي   :المستوى التعلیمي للأب/-2
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.                                                                                      جامعي     

.........................................................................  آخر یذكر-

.........................................    :مھنة الأب–

أمي              ابتدائي           متوسط           ثانوي      :تعلیمي للامالمستوى ال/-3

.........................................................................  آخر یذكر.جامعي

.........................................   :مھنة الأم–

جید         متوسط            ضعیف          لا یعمل    :الشھريدخل الأب /-4

جید         متوسط          ضعیف        ماكثة في البیت         :دخل الأم الشھري/-5

فیلا          حوش         في عمارة        سكن قصدیري     :نوع السكن/-6

.....................................................................................   آخر یذكر-

.............................................................................     :ʕعدد الغرف/-7

نعم                         لا                                   :ھل لدیك غرفة خاصة/-8

ʕھل لدیك مكان مخصص لدراستك في بیتكم/-9

نعم                       لا   

ʕھل یوفر لك والدیك مستلزمات الدراسة وكل ما تحتاج إلیھ في دراستك/- 10

نعم                       لا  

....................................................   :ما ھو السبب،في حالة الإجابة بلا-

..........................................................................................

نعم                     لا    ʕھل تحب الدراسة/- 11

.....................................................................................ʕلماذا-

....         ........................................................................................
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:البیانات الشخصیة-1-

:تاریخ المیلاد-
ذكر                    أنثى :الجنس-

"ة"أرمل"ة"مطلق`"ة"متزوج:الحالة العائلیة-

الأب والأم              احد الوالدین      :ھل یعیش الأبناء مع-

ثانوي   متوسط    ابتدائي       أمي       :المستوى التعلیمي الأب-

...   آخر- جامعي       

............................................................................   ʕمھنة الأب-

ثانوي     متوسط     ابتدائي      أمي         :المستوى التعلیمي للام-

...    آخر- -جامعي     

.................. ...........................................................ʕمھنة الأم-

ضعیف    متوسط            جید            :الدخل الأسري-

مدینة   ریف             :مكان الإقامة-

حي راقي    حي شعبي         :الحي-

..........................................................................       ʕعدد الأبناء-

:تعمل على نجاح الابن الدراسيالمتبعةالأسریةوالأسالیبالاستراتیجیات-2-

ھدف             مجرد نتیجة لزواج      :ماذا یعني لك الطفل ھل ھو/-1

لا  نعم        ʕلدیك إطلاع حول تربیة الطفلھل /-2

القسم التحضیري  الحضانة     :قمت بإدخال طفلك قبل المدرسة إلىھل /-3

...................................................................................                   ʕلماذا-

نعم                      لا    ʕھل تتابع أعمال ابنك المدرسیة/-4

استمارة خاصة بالأولیاء
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:في حالة الإجابة بنعم-

تساعده في حل التمارین الصعبة  -1-

تساعده على فھم دروسھ    -2-

تساعده على الحفظ ومراجعة دروسھ -3-

نعم            لا         ʕھل تراقب ما ینجز ابنك من واجبات مدرسیة في المنزل/-5

لا               نعم            ʕھل یتلقى ابنك دروسا خصوصیة خارج قسمھ/-6

............................................................................................ʕلماذا

:بنعمفي حالة الإجابة-

المواد المتفوق فیھا  -1

المواد الغیر متفوق فیھا -2

مواد معینة  -3

ʕما رد فعلك اتجاه نتائج الغیر مرضیة لابنك الدراسیة/-7

توبیخ                                                                                           -1-

معاقبة                                                                                          -2-

طلب بدل مجھود اكبر -3-

عدم الاھتمام   -4-

...............................................................................  أخرى تذكر-

ʕمارد فعلك اتجاه نتائج المرضیة لابنك الدراسیة/-8

تشجیع                                                                                          -1-

تحفیز وطلب بدل مجھود اكبر  -2-

عدم الاھتمام  -3-

................................................................................أخرى تذكر-

نعم            لا       ʕھل تقدم لھ تحفیزات تعبیرا عن تفوقھ ونجاحھ بالمدرسة/-9

:في حالة الإجابة بنعم-
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ھدایا وجوائز مادیة  -1-

حفلات تكریمیة  -2-

الذھاب إلى رحلات سیاحیة     -3-

..................................................................................  أخرى تذكر-

نعم                لا                                                                                                        ʕھل تقوم بتحسیس ابنك بأھمیة المدرسة والمعرفة/- 10

نعم                لا  ʕھل تشجع وتحفز ابنك على التفوق في دراستھ/- 11

:في حالة الإجابة بنعم-

أحیانا-2-دائما                                        -1-

نعم                   لا  ʕھل تفتخر وتعتز بنجاح ابنك في المدرسة/- 12

ʕھل التشجیع الذي تقدمھ لابنك ینمي لدیھ الثقة بالنفس وینمي إحساسھ بالكفاءة/- 13

نعم                               لا                                                

ʕجل نجاحھ المدرسيأھل تقدم النصائح والتوجیھات اللازمة لابنك من /- 14

نعم                             لا                  

...........................................................................................ʕكیف

..................................................................................................

:اءللأبندراسي تساھم في نجاح الللأسرة والثقافیة الخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة-3-

لا       نعم        ʕھل توفر لابنك الجو المناسب للمراجعة والدراسة داخل المنزل/-1

..........................................................................................ʕكیف

 ........................................................................

لا         نعم        ʕھل توفر لابنك مستلزمات الدراسة من كتب وأدوات مدرسیة/-2

....................ʕلماذا

نعم                     لاʕھل تزور المدرسة التي یدرس فیھا ابنك/-3

نعم                        لا    ʕھل لدى ابنك مشاكل في المدرسة/-4

:في حالة الإجابة بنعم-
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مع المعلم    -1-

مع زملائھ -2-

مناھج دراسیة   -3-

..............................................................................تذكرأخرى -

:في حالة وقوع مشكلة لابنك في المدرسة كیف تتعامل معھا/-5

تترك الأمر للمدرسة للتصرف   -1

إلقاء اللوم على المدرسة والتعاطف مع ابنك    -2

تتصل بالمدرسة وتحل المشكلة -3

تعاقب ابنك -4

عدم الاھتمام    -5

لا    نعم         ʕھل ترى أن المدرسة مصدر تحقیق النجاح الاجتماعي للطفل/-6

...........................................................................................ʕكیف

  ..................................................................................................

لا    نعم             ʕ.........ھل تثق بابنك وتتوقع منھ أن یتفوق في شھادة التعلیم/-7

:ھل تمنح المدرسة لابنك عند الحصول على الشھادة/-8

تعلمھ أشیاء تفیده في المستقبل  -1

یصبح إنسان مثقف   -2

لاتمنحھ المدرسة شیئا       -3

.....................................................................................أخرى تذكر

لانعم      ʕھل تفتح المدرسة أمام ابنك مسارات التكوین والتعلیم العالي/-9

ھل المدرسة الیوم تمكن الأبناء من امتلاك كفاءات وقدورات تمكنھم من مجابھة /- 10

نعم                       لاʕمشكلات التي قد تواجھھم

نعم             لا   ʕھل المدرسة تعمل على تحسین طریقة تفكیر الأبناء/- 11

:بنعمفي حالة الإجابة -
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بطریقة سلبیة  -2-بطریقة ایجابیة                          -1

نعم                     لا     ʕھل أنت مھتم بحضور جمعیة أولیاء التلامیذ/- 12

........................................................................................ʕلماذا-

..................................................................................................

لا                   نعم                ʕھل تنمي لابنك روح المنافسة العلمیة/- 13

ʕابنك النجاح في المستقبلالدراسة بإمكان نھ من خلالأھل ترى /- 14

لانعم

ʕھل تعتقد أن ابنك سیحصل على عمل یناسبھ وفي مجالھ بعد إنھاء دراستھ/- 15

لانعم                            

ʕخاصة في الجزائرʕماذا یعني لك العلم والتعلیم/- 16

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

..................................................................................................

....................
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:خصائص العینة-

:توزیع أفراد العینة حسب فئات العمر:1رقمالجدول-

النسبةالتكرارالسنالسنة الدراسیة

%174066.67- 13السنة الرابعة متوسط

%212033.33- 17السنة الثالثة ثانوي

%6060100المجموع

المتعلق بتوزیع أفراد العینة حسب الفئة العمریة أن "1"نلاحظ من خلال الجدول رقم-

"ذكور وإناث"ھم تلامیذ السنة الرابعة متوسط ،وھي أعلى نسبة في الجدول66.67%

ھم تلامیذ السنة الثالثة ثانوي %33.33تلیھا نسبة ،سنة17- 13تتراوح أعمارھم ما بین 

.                                                                                                                            سنة21-17الذین تتراوح أعمارھم ما بین "ذكور وإناث"

:توزیع أفراد العینة حسب الجنس:2الجدول رقم -

النسبةالتكرارالجنس

%1931.67ذكور

%4168.33إناث

%60100المجموع

أن،المتعلق بتوزیع أفراد العینة حسب الجنس"2"نلاحظ من خلال الجدول رقم-

من التلامیذ %31.67وتلیھا نسبة ،`إناث`من التلامیذ المستجوبون ھم68.33%

.                                                                                                                            `ذكور`المستجوبون ھم 
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.خاص بالأولیاء:3الجدول رقم -

الحالة السنالوليالمقابلات
العائلیة

المستوى 
الدراسي

الدخل المھنة
الأسري

مكان 
الإقامة

عدد الحي
الأبناء

2شعبيالمدینةجیدمھندسجامعيمتزوج34أب1

2راقيالمدینةجیدمعلمةجامعيمتزوجة33أم2

ماكثة في متوسطمتزوجة46أم3

البیت

4شعبيالمدینةمتوسط

ماكثة في متوسطمتزوجة53أب4

البیت

4راقيالمدینةمتوسط

مفتش جامعيمتزوج56أب5

مدیریة 

الضرائب

4راقيالمدینةجید

مھندس جامعيمتزوج63أب6

"متقاعد"

4شعبيالمدینةمتوسط

4شعبيالمدینةمتوسطموظفةجامعيمتزوجة45أم7

ایطار في جامعيمتزوج46أب8

اتصالات 

الجزائر

3شعبيالمدینةمتوسط

2شعبيالمدینةمتوسطموظفمتوسطمتزوج48أب9

3راقيالمدینةمتوسطأستاذجامعيمتزوج48أب01

4راقيالمدینةمتوسطأستاذةجامعيمتزوجة53أم11

مربیة ثانويمتزوجة46أم21

متخصصة 

رئیسیة

4شعبيالمدینةمتوسط
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3شعبيالمدینةضعیفموظفةابتدائيأرملة52أم31

تقني في ثانويمتزوج35أب41

التبرید 

الصناعي

3شعبيالمدینةمتوسط

سائق ثانويمتزوج45أب51

أجرة

2راقيالمدینةمتوسط

ماكثة في ابتدائيمتزوج44أم61

البیت

6راقيالمدینةمتوسط

ماكثة في ابتدائيمتزوجة57أم71

البیت

4شعبيالمدینةمتوسط

3شعبيالمدینةمتوسطتاجرثانويمتزوج47أب81
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