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 كلمة شكر

محمد وعلى آله الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا 

 وصحبه وسلم أجمعين 

وأما بعد: الحمد والشكر لخالق كل شيء جل جلاله واستوت عظمته من جعل الإنسان عاقلا فكرمه 

وبعث الرسول ووفقه ورفع طالب العلم فشرفه وأعطى ذي كل حق حقه ورزقه. فأحمده تعالى على توفيقه  

 هذا العمل.  استوى لنا إلى أن 

لشخص سانده في تجاوز مرحلة يحتاج فيها إلى السند المعنوي والمعرفي هي   أقل شيء يقدمه المرء -

 كلمة شكر. 

بفيض من الحب وبخالص الشكر والامتنان نوجهه هذا العمل للأساتذة الفاضلين:" بوعكاز تركية"و  

بنصائحهم   وناعلى هذا البحث و أفاد واأشرف ين، اللذ و الأستاذة "أزيدي"  الأستاذ " مولاي محمد "

 وتوجيهاتهم القيمة.  

أتقدم بالشكر الجزيل إلى السيد " طعام عبد العزيز "  مدير المركز النفسي البيداغوجي للأطفال المعاقين  

 لولاية معسكر.   –سيق  -ذهنيا 

 لكل طاقم المركز النفسي البيداغوجي خاصة أطفال المركز  .  و 

"  ولكل من ساهم من بعيد أو من قريب   الدين صلاحأتقدم بالشكر الجزيل للأخصائي الأرطفوني " كما 

 في إنجاز هذا العمل ولكل أساتذة قسم علم النفس والأرطفونيا.    
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 1 إهـــــداء
 

الفضل والشكر لله المعين والصلاة والسلام على المصطفى الأمين. أهدي ثمرة دراستي  
إلى التي جعل الله سبحانه وتعالى الجنة تحت أقدامها وقرن مرضاته برضاها إلى نبع الحب  

لى والدي نبع الصبر والتضحية والعطاء والحنان إلى من أخفض لهما جناح الذل من الرحمة، إ
وإلى من رسمت البسمة في محياي وحزنت لحزني وفرحت لفرحتي والدتي الغالية شريان  

العطف والحنان والدعاء أطال الله في عمرهما إلى الذين شجعوني على الدراسة وحب العلم  
 والبحث، إلى الذين وقفوا إلى جواري، وإلى من في الوجود.

الطاهر و النفس البريئة إلى من تشاركني الحياة بحلاوتها ومرارتها إلى أختي  إلى القلب 
 الوحيدة كلثوم وفقها الله. 

 كما لا ننسى كل أساتذة تخصص الارطفونيا. 
 وخاصة الأستاذة المشرفة عليا " الأستاذة بوعكاز تركية ". 

المتــــواصل،  إلى الذين يترقبون  إلى كل من يحبني وساندني بكلمة طيبة، وتمنى لــــي النجاح 
 حصولي على الدرجة العلمية أهدي إليهم جميعا ثمرة جهدي وعملي. 

لولاية معسكر والقائمين على   -سيق  –دون أن أنسى كل أطفال المركز النفسي البيداغوجي 
 راحتهم. 

 2020 – 2019والى جميع طلبة دفعة الأرطفونيا 
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 2إهداء 
 أحمد الله تعالى الذي أنار لـــي دربي 

 وشرح لـــــي طريق العلم، 
 وبعد جهود كبيرة من الدراسة والعمل المتواصل تحقق الأمل والإنجاز  

 وأصبح ثمرة تجسدت في بحث متواضع أهديه إلى من وصى القرآن بهما  
 برا وإحسانا.  

 من ساندوني طيلة هذه الحياة و من أعطوني بدون انتظار   إلى
 و كان دعائهم سر نجاحي

 أمي الغالية لدي في هذا الوجــــود  إلــــى أعز ما 
 ـــــــــي أبـــــــــــــــــــــــي إلى ســــــــــــنــــــــدي  وقرة عينـــــــــــــــ

   زوجــــــــــــــــــــــــــــــي الغالـــــــــــــــــــــي إلى
 لهم النجاح في مسارهم الدراسي   أتمنىإلى أخوتي )كوثر,عزيز, ناجي( و 

 وكل من ساندني بكلمة طيبة، وتمنى لـــــــــــــــــــي النجاح المتواصل  
 2020 – 2019إلى طلبة دفعة الأرطفونيا   
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 ملخص الدراسة باللغة العربية:

 
لــدى اللغوي  الإنتاجالعاملة و بين الذاكرة  القائمة إلى بحث العلاقةهدفت هذه الدراسة  

 متلازمة داون.   ذوي   طفل 25، وقد تكونت عينة الدراسة من متلازمة داون  أطفالعينة من  
 استخدمنا في هذه الدراسة أدوات متعددة تمثلت فيما يلي:  و 

 حلقة فونولوجية(.,)مفكرة بصرية فضائية اختبار الذاكرة العاملة بادلي ▪
 .   اللغــوي لبــورال ميزونــي الإنتــاجلقيــا   والحكــم للغــةاختبــار التوجــه  ▪

)رزمــة الإحصــاء للعلــوم الاجتماعيــة( لمعالجــة بيانــات  spssوقــد تــم اســتخدام نظــام 
 الدراسة ونتائجها.

 أسفرت الدراسة على النتائج التالية:و 
 الــذاكرة العاملــة لغــوي و ال الإنتــاجبــين  و طرديــة إحصــائياوجــود علاقــة ارتباطيــة دالــة تبــين  -

 متلازمة داون    أطفاللدى 
 والتي شملت ما يلي:

  لدى مفكرة البصريةو ال اللغوي  الإنتاج وطردية بين إحصائياد علاقة ارتباطية دالة و وج  -
 متلازمة داون    أطفال

 لــدى فونولوجيــةالحلقــة  الو اللغــوي    الإنتــاج  وطرديــة بــين  إحصــائياد علاقة ارتباطية دالة  و وج  -
 داون.متلازمة    أطفال
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Résumé de la recherche 

Cette étude visait à étudier la relation entre la mémoire de travail et la 

production du langage chez un échantillon d'enfants atteints du syndrome de 

Down. L'échantillon de l'étude était composé de 10 enfants atteints du syndrome 

de Down. 

Dans cette étude, nous avons utilisé plusieurs outils, comme suit : 

Test de la mémoire de travail Padly . 

un test d’orientation linguistique et de jugement pour mesurer la production 

linguistique de Boral Missoni 

Là où le test de la mémoire de travail a été appliqué (cahier d'espace visuel, 

boucle phonologique) et enfin le test de production linguistique a été appliqué . 

Le système SPSS (Statistics Package for Social Sciences) a été utilisé pour 

traiter les données et les résultats de l'étude. 

L'étude a abouti aux résultats suivants : 

Une relation significative entre la production du langage et la mémoire de travail 

a été trouvée pour l'échantillon d'enfants atteints du syndrome de Down 

Qui comprenait ce qui suit : 

- L'existence d'une relation significative entre la production linguistique et la 

mémoire de travail (un cahier visuel spatial) chez un échantillon d'enfants 

trisomiques. 

- La présence d'une relation significative entre la mémoire linguistique et de 

travail (boucle phonologique) dans l'échantillon d'enfants trisomiques.  
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 مقدمــــــة
، ولقــد حــاول بي ملكــة خاصــة بالإنســان لوحــده فقــ تعــد اللغــة فــي شــكليها الشــفوي والكتــا     

هــذا الســلوك الــذي يعتبــر  ،العلماء فهم هذا السلوك اللغــوي اللســاني والمعرفــي منــذ عــدة ســنوات
، ولقد أقيمت دراسات وتجارب لإبــراز أهــم العلمي والإنتاجوالتفكير والتعلم  للاتصالأهم وسيلة  

لمعرفــي ، لكــن فــي بدايــة المراحــل التــي يحــدث فيهــا نمــو وتطــور وتعلــم هــذا النشــاط اللغــوي وا
ثم تغيرت طريقة المعالجة بعد ظهــور علــم الــنفس المعرفــي  محضةدراسات لغوية   الأمر كانت

أصــبحت تــدر  مــع الجوانــب المعرفيــة الأخــرى ولــيس بمعــزل عنهــا وحاولــت الدراســات  ةفاللغ ــ
 فهم طبيعة العلاقة المتواجدة بين كل النشاطات المعرفية .

، طربةيدل على لغــة مض ــ مامإن تأخر اللغة مصطلح يدل على ظهور متأخر للغة أكثر      
تخــص الوظيفــة اللســانية فــي حــد ذاتهــا بحيــث نجــد تــأخرا فــي مســتوى  عصــابةفهــو يتميــز بأنــه 

ــابها ــي تنظيمهـــا اكتسـ ــا فـ ــتلال، إن و إظطرابـ ــة ي ـــ الاخـ ــيم بنيـــة اللغـ ــي تنظـ ــى الفهـــم و ؤ فـ ثر علـ
محــدودة  المفــرداتتتمثل في تحقيق أو تكوين اللغــة حيــث تكــون  اضطراباتحيث نجد   الإنتاج
تكــون غيــر صــحيحة و أخطــاء تصــيب المجموعــة الزمانيــة والمكانيــة وفقــر فــي  اوغالبــا م ــ جــدا

، والحــوار يكــون علــى شــكل خلــي  ممــا ينــتج عنــه جمــل التركيب وعدم صــحته بــدرجات متنوعــة
 .ةغير صحيحة وغير تامة ومبهم

ــائج        ــببية والنتـــ ــات الســـ ــن العلاقـــ ــحيحة عـــ ــر صـــ ــة غيـــ ــر بطريقـــ ــل يعبـــ ــا  فالطفـــ خصوصـــ
مــرض خلقــي يمــس القــدرات العقليــة للفــرد بحيــث  الذي يعتبــرمتلازمة داون   بالاضطرابات مثل

ــع لوجـــــود  ــارجي خـــــاا، والأصـــــل فـــــي متلازمـــــة داون راجـــ ــاحبها بمظهـــــر خـــ  47يتميـــــز صـــ
 (.Sillamy. N, 1999, P72)زوج.  23موزعة على   46كروموزوم عوض  

 
، إذ اعتبــرت كرة فــي دراســات علــم الــنفس المعرفــيكمــا أعطيــت أهميــة قصــوى لنظــام الــذا      

، نظــرا لتــدخلها تقريبــا فــي كــل المعالجــات للمعلومــات نشــاطات المعرفيــة لــدى الفــردالمــن أهــم 
 و شفوية .وخاصة اللغوية منها سواء كتابية أ

فــي حيــاة  أجريت عديد من الدراسات حول الذاكرة لتبيان مميزاتها وخصائصها ودورهــا        
ــذاكرة الفــرد العقليــة والنفســية ، وتوصــلت الدراســات هــذه إلــى التفريــق بــين عــدة أنــواع وأنظمــة لل

تســيرهما قــوانين مختلفــة وتوصــل بعــض   رة قصيرة المدى وطويلة المدى اللتــانبحيث هناك ذاك
ورفقــا ه إلــى تحديــد مصــطلح الــذاكرة العاملــة والمختلفــة مــن حيــث  baddelyأمثــال   البــاحثين
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قدراتها وطبيعتها وطريقة معالجتها للمعلومات عن الذاكرة قصــيرة المــدى فــي حــين يــرى بعــض 
أنهمــا نفســهما واعتبــرت الــذاكرة العاملــة النظــام الــذي يتــدخل بالشــكل الكبيــر فــي ســياقات تطــور 

ــف ــتبعد إذ أن الســـلوك اللغـــوي الشـ ــابي فـــلا يسـ ــتوي  الاضـــطرابوي والكتـ الـــذي يحـــدث علـــى مسـ
 .على  مستوى نظام الذاكرة العاملةالكفاءة اللغوية الشفوية يرجع لإخلال  

حاولنـــا مـــن اضـــطراب داون،  رق الكفالـــة الناجعـــة للتكفـــل بحالـــةونظـــرا لقلـــة وســـائل وط ـــ      
ظــام الــذاكرة العاملــة نظــرا للتــداخل معتمــدين علــى ن  الاضــطرابخــلال هــذه الدراســة تفســير هــذا 

 :  فصول تمثلت في ستة فيالموجود بينهما طرحنا هذه الدراسة 
 .، ومفاهيم الدراسة الدراسة ، أهدافى على إشكالية البحث وفرضياتهااحتو :الأولالفصل  

للــذاكرة موها وتطورهــان نمــوذج بــادلي ، ن اشتمل على الذاكرة العاملة خصائصها  الفصل الثاني:
 تطرقنا بصفة موجزة للعلاقة الموجودة بين اللغة والذاكرة   الأخير، وفي  العاملة

اكتســابهان نمذجــة ، تناولنا فيه اللغة بتعاريفها، خصائصها، وظائفها، مستوياتهاالفصل الثالث :
 سياقات الإنتاج اللغوي الشفوي.

الرابع  فيه  الفصل  تطرقنا  تاريخية عن    إلى  :  داون لمحة  كيفية  ،    مفهوم متلازمة و   متلازمة 
داون  متلازمة  المتلازمة    و   هاأنواعو   حدوث  حدوث  و    إلى  بالإضافةأسباب  الخصائص 

   المشاكل المصاحبة لها و طرق الوقاية منها. 
  .للدراسة  المنهجية الإجراءاتمثل   الفصل الخامس :

.الـــــــــــــــــــــذي تـــــــــــــــــــــم فيـــــــــــــــــــــه عـــــــــــــــــــــرض نتـــــــــــــــــــــائج الدراســـــــــــــــــــــة الفصــــــــــــــــــــل الســــــــــــــــــــادس
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   :الإشكالية -1

التــى  ، و الآخرالتي تميز فردا على   الإمكانياتتعتبر القدرات المعرفية مجموعة من           
تسمح لــه بالتعامــل مــع مثيــرات البيمــة وذلــع مــن خــلال التعــاون مــع طاقاتــه الجســمية ومــن بــين 

، الــذاكرة ، الانتبــاه ، الــذكاء ، والتفكيــر ولعــل الــذاكرة والتــي تعــرف علــى  الإدراكهــذه القــدرات 
المعلومـــــات  ةج ـــــ، ومعالن، والتخـــــزي ي معرفـــــي تعكـــــس القـــــدرة علـــــى الترميـــــزأنهـــــا نشـــــاط عقل ـــــ

لمنبــه معــين ثــم تتــرجم وترمــز  الأول الإدراكالترميــز يشــمل  أن، حيــث لة واســترجاعهاالمســتدخ 
 .ي يتمكن الشخص من تخزينها بسهولةالمعلومات لك
ــا          ــذه  أمـ ــتف  هـ ــث تحـ ــات بحيـ ــز المعلومـ ــد ترميـ ــدث بعـ ــي تحـ ــة التـ ــو العمليـ ــزين فهـ التخـ
بالنسبة للاسترجاع فهــو الخطــوة  أما،  هي بمثابة بنود للمعلوماتعبر الزمن في المخ و   الأخيرة

النهائيـــة فـــي عمليـــة التـــذكر بعـــد عمليتـــي الترميـــز والتخـــزين ويـــتم اســـترجاع المعلومـــات حســـب 
الــرب  بــين المعلومــات الجديــدة والمعلومــات المخزنــة فــي المــخ وهــذا الضرورة وتســتطيع الــذاكرة  

 (190، ص  2005راضي الوقفي ،  )الرب  يساعد الشخص بالاحتفاظ السريع للمعلومات  
 إلــىومــن بــين مكونــات الــذاكرة نجــد الــذاكرة العاملــة والتــي يــتم فيهــا تحويــل المعلومــات        

ات الحاليـــة مـــع تعمـــل علـــى تفســـير وتكامـــل وتـــراب  المعلوم ـــ أنهـــا، كمـــا الـــذاكرة طويلـــة المـــدى
المعرفيــة ذات المســتوى  الأنشــطةالدراسات أنهــا تتــدخل فــي   أوضحت، ولقد  المعلومات السابقة

وضــع ، وقد لمعاني والتصور البصري والمكاني، الاستدلال و اشتقاق التركيز، الفهمكا  الأعلى
( مــن قبــل الباحثــان )شــيفرين( و)آت كنســون( ومــن بــين 1971مصــطلح الــذاكرة العاملــة عــام )

هي وضع نموذج للذاكرة العاملة والذي قام به كل من )بــادلي و   إليهاالنتائج التي تم التوصل  
المركــزي  الإداري يتكون من نظام رئيســي هــو   الأنظمةا النموذج ثلاثي  ( هذ1974هيتش عام  

 بين النظامين التابعين وهما :
ــة   ــات ذات الطبيعــ ــة للمعلومــ ــة المؤقتــ ــزين والمعالجــ ــى التخــ ــؤولة علــ ــة المســ ــة الفونولوجيــ الحلقــ

ذات الشفوية والمفكرة البصرية الفضائية المسؤولة على التخزين والمعالجة المؤقتــة للمعلومــات 
 (45، ص   1975)مصطفى غالب ،  الطبيعة البصرية الفضائية 

معظـــم الدراســـات التـــي تناولـــت الـــذاكرة العاملـــة تعمـــل بمســـاعدة القـــدرات  أنكمـــا نجـــد         
و فــي هــذه  ،العقليــة الأخــرى لترجمــة المنبهــات الآتيــة مــن البيمــة الخارجيــة أو الداخليــة للإنســان
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، ول بحــث علاقتهــا بالــذاكرة العاملــةاللغوي كشكل من أشكال اللغة لنحــا  الإنتاجالدراسة اخترنا  
 إلــىحيــث تقســم اللغــة  تراضــي الــذي يقــرن الأصــوات بــالمعنى،رمــزي الافالنظــام  الفاللغة تعتبر  
   .والفهم اللغويين  الإنتاججانبين هما  

رف علــى قــدر التع ــ اللغــوي والمتمثــل فــي عــدم الإنتــاج إلــى هذا  حيث سنتطرق في بحثنا       
، الذهنيـــة لهـــذه الكلمـــات عـــدم دقـــة الصـــور أو هـــو مـــا قـــد يعكـــس انعـــدام معــين مـــن الكلمـــات، و 

مرتبطــة بمفهــوم الزمــان الــذي  لأنهــامتــدني  الأفعــالوكصــنف مــن الكلمــات يكــون مســتوى فهــم 
يمثــل خلــل اكتســابه الســبب الرئيســي لــذلع وصــعوبة فهــم الجمــل كــون الطفــل غيــر قــادر علــى 

) نــواني  .بينهــا تبعــا لــذلع كلمــات حســب مواضــعها وترتيبهــا وعلاقاتهــا فــي مــا دلالــة باســتيعا
 ( 2007حسين وآخرون ، 

متلازمـــة  أطفـــالاللغـــوي عنـــد  بالإنتـــاجالـــذاكرة العاملـــة وعلاقاتهـــا  إلـــىدفعنـــا للتطـــرق  وهـــذا مـــا
متلازمــــة تعــــود إلــــى وجــــود كرومــــوزوم زائــــد فــــي الــــزوج  أنهــــاعلــــى داون ، حيــــث تعــــرف داون 
.وهذا الكرومــوزوم الإضــافي يســمح بتفســير مجمــوع الأعــراض التــي تظهــر علــى المصــابين 21

 .متميز  يمن تأخر نفسي وحركي وتأخر عقلي ومظهر خارج 
تطورهاو           و  اكتسابها  أو  تعلمها  حيث  من  للغة  قصوى  أهمية  الدراسات  أولت         لقد 

و علاقتها بمختلف النشاطات المعرفية و لعل من بين هذه المكونات للنظام المعرفي العام 
بياجي   فمثلا  الذاكرةن  اللغوي   piargetنجد  الجوانب  كل  الطفل من  لدى  العام  النمو      در  

و   المعرفي  على  و  بياجي  دراسات  أكدت  قد  و  الفزيولوجي...الخن  و  الحركي  و  الحسي 
العلماء علاقة اللغة   إذنمن جميع النواحي لكي يكون الطفل سوي و لم يستبعد ضرورة النمو  

    بالذاكرة فأسا  العمليات المعرفية تعتمد على اللغة لتحليل و معالجة المعلومات و الأفكار 
 و تخزين هذه المعطيات. 

العالم   قبل  من  أجريت  أخرى  دراسة  في  اللغة   Girolamiو  اكتساب  يمكن  لا  أنه           بين 
 كانت لغة الأم.  إنو تعلمها بدون ذاكرة حتى و 

علم   ميدان  في  خاصة  أقيمت  التي  و  بادلي  بها  قام  التي  التجارب  و  الدراسات  بينت  كما 
  الإنسان الوضعية التي يتواجد فيها    أنالنفس المعرفي التي اهتمت باللغة المكتوبة و الشفوية  

الذاكر   أو القراءة    أثناء بتنشي   يقوم  تخدم  التعبير  التي  الكلمات  من  مجموعة  لاسترجاع  ة 
و لها بعدا دلاليا متنوع    إلا  ( الذي هو فيهن فكل كلمة أو جملة أو نصle contextالسياق )
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و غير منتهين و هذا حسب تعدد الأشخاا و المواقف و السياقات المعرفية و اللغوية التي  
خزين بعض من  تحليل الفونولوجي لت ذكرت فيها هذه الكلمات و الجملن فالذاكرة تعتمد على ال

فيم تقوم  و  الذاكرة المعلومات  الموجودة على مستوى  للكلمات  الدلالي  المعجم  بتنشي   بعد  ا 
 (ALL1998.339)بحل المهمة.   يامطويلة المدى للق

بينت              وآخرون  و  دينمان  على    التي(Daneman et al. 1995) دراسة  أجريت 
الأطفال والراشدين ممن يعانون من اضطرابات سمعية وكذلع من العاديين، أن  مجموعة من  

بمستوى   جيد  منبيء  النشطة  الذاكرة  قياسات  في  والعاديين  السمعية  الاضطرابات  ذوي  أداء 
مهارات القراءة. فقد استخدم الباحثون ثلاثة اختبارات لقيا  الذاكرة النشطة هي اختبار سعة  

لاستماع وكذلع اختبار سعة الأشكال البصرية، ووجدوا بأن أداء أفراد القراءة واختبار سعة ا
بأدائهم في اختبار القراءة؛ في حين لم يكن   العينة على جميع هذه الاختبارات كان مرتبطاً 
هناك ارتباط بين درجة فقدان السمع وبين أداء المعاقين سمعياً في اختبار القراءة، وذلع على  

إلى فقدان   ة قد احتوت أفراداً تتراوح إعاقتهم السمعية بين فقدان بسي الرغم من أن هذه العين 
لدى   شديد القراءة  تعلم  عن  المسؤولة  العوامل  أن  إلى  تشير  الدراسة  هذه  نتائج  إن  للسمع. 

 .العاديين هي نفسها المسؤولة عن تعلم القراءة لدى المعاقين سمعياً 
  البشرية،وتلعب   الذاكرة  مكونات  من  العاملة   الذاكرة   أن  الجديدة  البحثية  التوجهات  اعتبرت   لقد

  العاملة  الذاكرةف  Baddeley1986)بادلى)  نموذج   المعرفية،ويعتبر  المهام  أداءدورا مهما في  
بادلى  ٠المعرفية  المهام  أداءفي    الذاكرة  دور  لمعالجة  جديدة  محاولة  يمثل ويذكر 
  أنظمة تخزين   عن  عبارة  عاملةال  الذاكرة  أن   (Baddeley and Hitch, 1974, 76)وهتش 
 بالإضافة  "اللفظى  المكون " الأنظمة   هذه  تسمى   اللفظية  المعلومات   تخزين   وظيفتها   خاصة
خاصة  أنظمة  على  تحتوى   أنها  إلى  المركزى   المعالج  تسمى   المعلومات  بمعالجة  أخرى 

Central Excessive سلسل  حيث تهدف  من   ةتتم    للإجابة   الوصول  إلى  المعالجات 
غير    المكون   سمى  آخر   مكونا   (Baddeley,  1992,557  )بادلى  أضاف  الصحيحة،ثم 

  المكانية،وهذه  العلاقات  وادراك  والبصرية  المكانيةة  الصور اللفظي و ذكر أن وظيفته معالجة  
 تام  وانسجام واتساق  تكاملفي   واحد آن  فى تعمل   المكونات
  بين   التفريقفي    كبيراً   دورا  تلعب  العاملة  الذاكرة  أن  على  الحديثة   ساتراالد  من   العديد   وتتفق
 Ackerman, et al, 1990))   دراسة  بحثت  حيث   والعاديين   لغةال  ذوي صعوبات  التلاميذ 
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  ( 40)العينة  وبلغت   العاملة  الذاكرة  سعة ف  والعاديين  التعلم  ذوى صعوبات  التلاميذ   بين  الفروق 
  وس    وبلغت  العاديين   من   وتلميذة  تلميذاً   (20)  التعلم،   صعوبات   ذو  (20)منهم   وتلميذة  تلميذاً 

  السمع   الأرقام  مدى   اختبار   تطبيق   خلال   من  لديهم   العاملة  الذاكرة  قيا    وتم   3.12أعمارهم  
 إلى   الدراسة  نتائج  وكشفت   القصة  واسترجاع  والجمل  الكلمات  تذكر  مهام  إلى  لبادلى،بالإضافة

 لصالح   وذلع  العاملة  الذاكرة  مهام  على  الأداءفي    0.01إحصائياًعندمستوى   دالة  فروق   وجود
  بصعوبات   التى ترتب   العوامل  أهم  من   أن  إلى   نتائجها  مجمل   فى  سةراالد  وتوصلت  العاديين
 ٠العاملة الذاكرة سعة نقص   هو  التعلم
ذو    التلاميذ  بين  بالمقارنة  Swanson & Berminger,1995))دراسة    أيضا  تواهتم

 وذلع  المدى  قصيرة  والذاكرة  العاملة  الذاكرة  مهام   على  الأداء  فى  والعاديينالتعلم    صعوبات
 الذاكرة   ينفى   مع  بعجز  علاقة   له  التعلم   صعوبات  ذوى   لدى   القصور  كان  إذا  مما  للتحقق 
 للذاكرةاختبار    عليه  طبق  وتلميذة  تلميذاً   (206مجملها)  فى  بلغ  عينة  على  وذلع  العاملة
 اختبارا  وخمس(السمعى  الأرقام  تعاقب–القصة  استرجاع–ئ الخرا  رسم–البصرى   التتابع)العاملة
النتائج  إحصائيا  البيانات  معالجة   وبعد ٠المدى  قصيرة  الذاكرةقيا      أداء   أن  إلى   أشارت 
  كما   العاديين  من  أدنى   التعلم  صعوبات  ذوى   والتلميذات  التلاميذ  لدى  اللفظية  العاملة  الذاكرة
 ٠المدى قصيرة والذاكرة  العاملة الذاكرة فى قصور لديهم  التعلم صعوبات ذوى  التلاميذ أن

بهدف  Isaki & Plante)1997ويقدم)     التعلم   صعوبات  ذوى   بين  الفروق   بحث  دراسة 
 سةراالد  عينة  تكونت   الجمل،حيث   وذاكرة  المدى  قصيرة  والذاكرة  العاملة  الذاكرة  فى   والعاديين

  عليهم   طبق  العاديين   من (15)التعلم  صعوبات  ذوى   ذكور   (15) منهم   طالباً (    30)  من
 Wood)إعداد  الذاكرة من  مقيا   من  المدى المأخوذ  قصيرة  الذاكرة  لقيا   الفرعى  الاختبار

Cook & Mather1990)    من  الذاكرة  لقيا   راتالقد  اتساع  ومقيا  &إعداد  العاملة 

Carpenter1980)(Deneman  الذاكرة  مقيا    من   الجمل   ذاكرة  لقيا    الفرعى  ارتب والاخ 
  الذاكرة قصيرة  أداء  فى 0.1  مستوى   عند   إحصائية  لةدا  فروق   توجد   أنه  إلى  الدراسة  وتوصلت
  تعد  اللفظية  العاملة  الذاكرة  أن  إلى  راسةالد  أشارت  العاديين،و   لصالح  العاملة  الذاكرة  و   المدى

 . بالعاديين   مقارنة التعلم  صعوبات ذوى  تواجه التى  أحد  الصعوبات
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 وعليه فإن السؤال الممكن طرحه هو:  
بين  هل علاقة  االلغوي    الإنتاج توجد  العاملة  و  داون   لاطفألدى  لذاكرة  )عينة    متلازمة 

 ؟الدراسة(
 : تساؤلات الجزئية ال
توجد    - بين هل  متلازمة    أطفال  لدى  فضائيةال-بصريةالمفكرة  الو  اللغوي    الإنتاج  علاقة 

 ؟داون 
 ؟ متلازمة داون  أطفال لدى ة فونولوجي الحلقة والاللغوي  الإنتاج علاقة بينهل توجد  -
 الفرضيات   -2

 الفرضية الرئيسية: 
  أطفال   لدىالذاكرة العاملة  اللغوي و   الإنتاجارتباطية دالة احصائيا و طردية بين    علاقة   توجد

 . متلازمة داون 
 الفرضيات الجزئية 

طردية    علاقة  توجد - و  احصائيا  دالة  و   الإنتاجبين    ارتباطية  بصرية المفكرة  الاللغوي 
 اطفال متلازمة داون   فضائية لدىال
  لدى  فونولوجيةالحلقة ال اللغوي و الإنتاجبين ارتباطية دالة احصائيا و طردية  علاقة توجد -

 متلازمة داون   أطفال
 أهداف الدراسة    -3
 يلي :  نذكر منها ما الأهداف تحقيق مجموعة من  إلىسعينا من خلال هذه الدراسة  
 . متلازمة داون   أطفالاللغة عند  سابت لاك التعرف على الذاكرة العاملة كعامل مساعد   -
العاملة و   إبراز - الذاكرة  متغير  بين  الموجودة  أطفال متلازمة    اللغوي   الإنتاج  العلاقة  عند 

 .داون 
بين    - العلاقة  يخص  ما  في  تعمقا  أكثر  لاحقة  دراسات  و  لتسا لات  مجال  فتح  محاولة 

الإنتاج اللغوي و الذاكرة العاملة التي تشمل المفكرة البصرية الفضائية و الحلقة الفونولوجية  
 عند متلازمة داون. 
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 أهمية الدراسة   -4
الدراسة  التي يقوم بها الباحث هي نتيجة انشغاله بالمشاكل التي يعاني منها المجتمع ،    إن

 ولهذا البحث أهمية بالغة باعتباره مشكلا أو واقعا  اجتماعيا ، يتطلب العناية والاهتمام  
 :منها الأهدافوقد كانت لدراستنا هذه مجموعة من 

ن أن يقدمــه مــن نتــائج يســتفيد منهــا يمك ــ ، ومــاة هذا الموضوع على قيمته العلميــةتتوقف أهمي -
 والمدرسون. الأولياء

 مدي معاناة هذه الشريحة من صعوبات في العمليات المعرفية. -
علـــم الارطوفونيـــا قصـــد التكامـــل الموضـــوع ضـــمن علـــم الـــنفس العيـــادي و هـــذا  إدراجمحاولـــة -

 العلاجي بين التخصصات.
    التحديد الإجرائي للمفاهيم الإجرائية: -5
 الذاكرة العاملة: 5-1

ــام  هــــي نظــــام ذو قــــدرة محــــدودة يســــمح بالاحتفــــاظ المؤقــــت بالمعلومــــة و معالجتهــــا أثنــــاء القيــ
و التــي  ، الإنتباه، اللغــة، حــل المشــكلاتبمختلف النشاطات المعرفية الأخرى، كالفهم، التركيز

 تتضمن:  
  الفونولوجية:الحلقة  
تعتبــر الحلقــة الفونولوجيــة نظامــا مــن أنظمــة الــذاكرة النشــطة، تقــوم بتخــزين المعلومــات  

 ,Eurlich F, Dalafoy M)الشــفوية أو المنطوقــة بصــورة منظمــة و ذلــع لمــدة معينــة 

1990, p127) 
 المفكرة البصرية الفضائية:أما  

ة النشــطة ، و هــي مســؤولة عــن تعتبــر المفكــرة البصــرية الفضــائية إحــدى أنظمــة الــذاكر  
و التــي اعتمــدنا فــي   الاحتفاظ و المعالجة المؤقتــة للمعلومــات ذات الطبيعــة البصــرية الفضــائية

 قياسها على اختبار بادلي للذاكرة العاملة.

 اللغوي :  الانتاج5-4
قــد يعكــس عــدم  والذي يتمثل فــي عــدم التعــرف علــى قــدر معــين مــن كلمــات ، وهــو مــا        

متــدني  الأفعــالفهــم ت ، وكصــنف مــن كلمــات يكــون مســتوى دقــة الصــور الذهنيــة لهــذه الكلمــا
مرتبطــة بمفهــوم الزمــان الــذي يمثــل خلــل اكتســابه الســبب الرئيســي لــذلع ، وصــعوبة فهــم  لأنهــا
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دلالــــة الكلمــــات حســــب مواضــــيعها وترتيبهــــا  باســــتيعاادر علــــى الجمــــل كــــون الطفــــل غيــــر ق ــــ
قمنا بتقييم الإنتاج اللغوي اعتمــادا علــى اختبــار بــورال ميزونــي   بينها تبعا لذلع  وعلاقتها في ما

(ojl) 
 : متلازمة داون 5-5

.وهــذا الكرومــوزوم الإضــافي يســمح 21متلازمة تعود إلى وجود كروموزوم زائد فــي الــزوج    يه
بتفسير مجمــوع الأعــراض التــي تظهــر علــى المصــابين مــن تــأخر نفســي وحركــي وتــأخر عقلــي 

هــم أطفــال مــدمجين بأقســام خاصــة بــالمركز النفســي البيــداغوجي ســيق  متميز.  يومظهر خارج 
   سنة. 11إلى  6تراوحت أعمارهم بين  
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 تمهـيد:
تعتبـــر الـــذاكرة مـــن أهـــم العمليـــات العقليـــة فـــي حيـــاة الإنســـان، و تعتمـــد علـــى عـــدد مـــن 
العمليات الأخرى مثل الإدراك، التفكير، الــتعلم، و الحقيقــة أن كــل مــا نفعلــه تقريبــا يعتمــد علــى 
الــذاكرة و لا يمكــن اســتمرار الــتعلم بــدون التــذكر، و لا يمكــن أن نحيــا بــدون أن ننســى، فــالتعلم 

ــذكر و النســـيان عمليـــات رئيســـية لا بـــد أن يمارســـها الشـــخص، و نظـــرا لأهميـــة الـــذاكرة  و التـ
باعتبارها قدرة الإنسان النشطة و الفعالة على استحضار كل ما سبق له تعلمه و تخزينه، فقــد 

أنواعهــا  و فضلنا التطرق في هذا الفصل من البحث بشيء من التفصيل إلى الذاكرة ، تعريفهــا، 
 رة العاملة موضوع بحثنا هذا.مركزين على الذاك

 تعريف الذاكرة:  -1
 لغة: 1-1

ترجــع لفظــة الــذاكرة إلــى الفعــل ذكــر، و هــي ومؤنــث لكلمــة ذاكــر، و تعنــي القــوة النفســية التــي 
ــاء.  ــد الاقتضـ ــل عنـ ــرها للعقـ ــذهن، و تحضـ ــي الـ ــياء فـ ــ  الأشـ ــور،تحفـ ــن منظـ ، ص 1994)إبـ

246) 
 اصطلاحا: 1-2
فاعليــــة ذهنيــــة تقــــوم بالاحتفــــاظ بحــــوادث الماضــــي، و بــــدونها يغــــدو النشــــاط الــــذهني لــــدى  -

فقيــرا و محــدودا، فالــذاكرة تعــين الإنســان علــى استحضــار تجــارب اماضــي و أخطائــه الإنســان 
 (64، ص1973)محمد سلامة آدم، للإستفادة منها في المستقبل.  

كمـــا تعـــرف أيضـــا علـــى أنهـــا إحـــدى الوظـــائف العقليـــة التـــي تقـــوم بـــاختزان المعلومـــات و  -
 عها عند الحاجة إلى ذلع. الخبرات و المعارف التي مرت علينا و تعلمناها، و استرجا

 (198، ص1999)أنس محمد قاسم،  
ــر  - ــورج ميلـ ــاء   George Millerو يعـــرف جـ ــتبقاء أو بقـ ــ  أو اسـ ــا حفـ ــى أنهـ ــذاكرة علـ الـ

المهارات والمعلومات السابق اكتسابها ، و معنى ذلع أنها مستودع الــذكريات و المعلومــات و 
ــة.  ــة المختلفــــــ ــة و الاجتماعيــــــ ــارات الحركــــــ ــم المهــــــ ــة ثــــــ ــارف العقليــــــ ــان المعــــــ ــد الرحمــــــ )عبــــــ

 (261، ص1987عيسوي،
وظــائف و على أسا  ما تحمله من خصائص  كما عرفها الكثير من علماء النفس المعرفي -

 أساسية في حياة الفرد، حيث يعرفها:
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 على أنها دراسة لمكونات التذكر و العمليات المعرفية التي ترتب  بوظائف هذه المكونات. -
( فقد أجمعا على أنها دراســة القــدرة علــى الاحتفــاظ Fildman1996و Baron  1992أما -

 (58، ص  2004)عدلان يوسف العتوم،  الحاجة.  بالمعلومات و استرجاعها وقت 
علــى أنهــا "العمليــة التــي يــتم مــن خلالهــا اســتدعاء  Stermberg   1998كمــا يعرفهــا  -

 (58، ص  2004)عدلان يوسف العتوم ،  معلومات الماضي، لاستخدامها في الحاضر 
تيــة ( أنهــا " الاحتفــاظ بجميــع الخبــرات الحيا(Serge Nicolas  2002مــن جهتــه يــرى  -

 p155.2002 ،Sergeللفـــرد، بمعنـــى تـــاريخ الأحـــداث الشخصـــية كمـــا يلتقطهـــا الـــذهن )
Nicolas  ) 

ــة - ــرى أنها"الدراسـ ــمولا حيـــث يـ ــا و شـ ــر إلمامـ ــو التعريـــف الأكثـ ــمولي فهـ ــق شـ ــا تعريـــف توفيـ أمـ
)عــدلان العلمية لعمليات الاستقبال المعلومات و ترميزها و خزنها و استعادتها وقت الحاجة". 

 (59، ص  2004يوسف العتوم،  
 الأسس الفزيولوجية للذاكرة: -2

لقــد كــان العلمــاء يعتقــدون قبــل حــوالي قــرن مــن الــزمن أن الــذكريات موضــوعة فــي جــزء معــين 
ــن  ــا الآن فمـ ــموعات أمـ ــات و المسـ ــل المرئيـ ــاكن تأويـ ــبة لأمـ ــال بالنسـ ــو الحـ ــا هـ ــدماغ كمـ ــن الـ مـ

ين الــــذكريات فــــي الــــدماغ الواضــــح أن بعــــض الــــذكريات توضــــع فــــي أجــــزاء متخصصــــة بتكــــو 
( و أجــزاء القشــرة الدماغيــة القريبــة منــه و كــذلع المهــاد، حيــث L’hippocampeكالحصــين )

لــوح  أن تخريــب هــذه المنــاطق يمكــن أن ينــتج عنــه عــدم القــدرة علــى تكــوين ذكريــات جديــدة، 
لتــي كمــا توجــد فــي الــدماغ أيضــا أمــاكن كثيــرة لخزنهــا، فمــن ذلــع مــثلا أن بعــض أنــواع الــتعلم ا

تحدث وفق نظرية الاشراط الكلاســيكي تخــزن فــي المخــيخ، حيــث تفيــد أدلــة عديــدة بــأن الــذاكرة 
 في حالات كثيرة لا تخزن في مكان محدد من الدماغ.

بتجربة أزال فيها أجزاء متعددة من أدمغة الفمــران، ومــع  9501( قام سنة   flacheliفالاشلي)  
إلا أن قدرة الــذاكرة لا تــزال أنه وجد أن ذاكرتها كانت تضعف مع ضياع أي جزء من الدماغ، 

باقية فيما تبقى من أدمغتهــا، وقــد اســتنتج الباحــث مــن هــذه التجــارب أن الــذكرى الواحــدة يمكــن 
عددة و أن إزالة أي جــزء مــن الــدماغ يمكــن أن يضــعف قــدرة الــذاكرة إلا أن تخزن في أجزاء مت 

أنه لا يزيلها تماما، و التفسيرات الجائزة لأسباب خزن الذكريات في أجــزاء مختلفــة مــن الــدماغ 
تتمثل في القول بأن عدة حوا  تساهم عادة في الحصول علــى المعلومــة التــي تخــزن، بمعنــى 
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بطبيعة الحال إلى مناطق مختلفة مــن قشــرة الــدماغ البصــرية   أن هذه المعلومة يمكن أن تصل
السمعية و اللمسية كلها دفعة واحدة؛ بحيث تخزن كل جانب من جوانب الخبرة الحســية فــي و  

فذاكرة الأصوات مثلا يمكن إتلافها بإتلاف المنطقــة الســمعية مــن القشــرة المنطقة الخاصة به،  
لخبــرة الواحــدة يشــارك فيهــا أكثــر مــن جهــاز حســي، فــإن الدماغيــة، و لمــا كانــت المعلومــة أو ا

 المعلومات تخزن في عدة مناطق من القشرة الدماغية. 
يمكــن القــول أن الــذكريات تتموقــع مــن جهــة و تتــوزع علــى المنــاطق مختلفــة مــن جهــة أخــرى، 
بمعنى أن مناطق مختصة تخزن جوانب معينة من الفعل التذكري، و هناك تفسير آخــر جــائز 

و هو أن مراكز معالجة المعلومات التي تستعيد المادة المخزونة موزعة توزيعا واســعا و أيضا  
أن إتــلاف الــدماغ يمكــن أن يتــدخل بــبعض آليــات الاســترجاع دون غيرهــا. و مــع أن الشــواهد 
ــات  ــدماغ أو أن عمليــ ــن الــ ــعة مــ ــاكن واســ ــي أمــ ــزن فــ ــذكريات تخــ ــم الــ ــرح أن معظــ ــة تقتــ الحديثــ

واســعا، إلا أن هنــاك مراكــز محــددة فــي الــدماغ ضــرورية كمــا أســلفنا الاســترجاع مبعثــرة تبعثــرا 
 (423، ص2003)راضي الوقفي،  الذكر لتكوين الذكريات.

و يعــد الحصــين أداة لنقــل المعلومــات مــن الــذاكرة قصــيرة المــدى إلــى الــذاكرة طويلــة المــدى و 
ــذين يعــانون مــن تلــف الحصــين يمكــن أن يتــذكروا الحــوادث  يستشــهد علــى ذلــع بــأن النــا  ال

اللحظية التي تحدث في التو )أي ما يصل إلى الــذاكرة قصــيرة المــدى( ولكــن علــيهم أن يكتبــوا 
كــل شــيء ليتــذكروا المعلومــات الموجــودة فــي الــذاكرة طويلــة المــدى. و بالإضــافة إلــى ذلــع أن 
العلاج بالصدمة الكهربائية يخل بعمــل الحصــين، و يعــود الســبب فــي ذلــع إلــى أن المعلومــات 

 ي كانت تعالج في الحصين فقدت بسبب بترها بالصدمة الكهربائية.  الت 
علــى تكــوين ويعتقد البــاحثون حاليــا بــأن الحصــين يســاعد الــذاكرة فــي تكــوين الــذكريات بحفــزه   

مشـــابع عصـــبية جديـــدة لإيجـــاد ارتباطـــات، فمـــن المعلـــوم أن العصـــبونات لا تخضـــع لعمليـــات 
ن أن تكــون مشــابع عصــبية لتكــوين ذكريــات جديــدة. الاســتقلاب )تجــدد الخلايــا( و لكنهــا يمك ــ

فقــد وجــد أنــه عنــد تعــريض الحيوانــات إلــى تعلــم مهــارات حركيــة جديــدة أن الــدماغ يطــور مزيــدا 
مـــن المشـــابع العصـــبية ممـــا يعنـــي زيـــادة فـــي التواصـــل بـــين العصـــبونات بعضـــها بــــالبعض. 

العصــبية الجديــدة كمــا أشــار إلــى ذلــع المشــابع الأرجــح أن يعــزى خــزان المعلومــات إلــى هــذه و 
 (.  CRUTHER  ،1991كروثر )
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ــين  ــاط بـ ــزز الإرتبـ ــدة يعـ ــات جديـ ــزين معلومـ ــة لتخـ ــبونات نتيجـ ــين العصـ ــل بـ ــادة التواصـ و أن زيـ
المشابع الجديدة و القديمة مما يحسن من فاعلية المشابع القديمة التي تحمل ذكريات قديمــة، 

لمعلومة القديمة، كما أن إثارة جزء مــن الحصــين بتيــار و تسمح بارتباط المعلومة الجديدة مع ا
و إذا اســتثيرت هــذه المنطقــة ثانيــة كهربائي يحدث استجابة صغيرة في إحدى منــاطق الــدماغ،  

 فإن استجابات أقوى تلاح ، و كأنها قد تعززت بالاستثارة السابقة. 
ن المشــابع العصــبية، و قد وجــد كــذلع أنــه مــع تغيــر نمــ  التنبيــه الكهربــائي تضــعف الصــلة بــي 

وعلــــى هــــذا فإنــــه يبــــدو أن تنبيــــه الحصــــين يســــبب تكــــوين وصــــلات عصــــبية جديــــدة و يقــــوي 
ــذه  ــه، وتـــــدعى هـــ ــابقا فيـــ ــودة ســـ ــبية الموجـــ ــد" الوصـــــلات العصـــ ــون طويـــــل الأمـــ ــة "الكمـــ العمليـــ

(Potentialisation à long terme و يبــدو أنهــا الوســيلة المبدئيــة التــي بهــا يــتم الــتعلم و )
الارتباطــات الجديــدة و يتشــكل الكمــون طويــل الأمــد يعــود و مــا إن تتكــون هــذه التــذكر، بالتالي  

ــا بغيرهــــا مــــن المكونــــات الحصــــين ضــــروريا لتلــــع الــــذاكرة بالــــذات،  فالــــذاكرة و كــــل ارتباطاتهــ
ــر  ــو دمـ ــى لـ ــترجاعها حتـ ــن اسـ ــدماغ و يمكـ ــة الـ ــن بنيـ ــزأ مـ ــزءا لا يتجـ ــبحت جـ ــد أصـ ــة قـ الدماغيـ

ين مشــابع عصــبية جديــدة وتقويــة الموجــود منهــا يســتدعي وجــود الحصــين كليــا. غيــر أن تكــو 
و من المعروف أن تكوين البروتينات يتم وفقا لتعليمــات تصــدر عــن الجينــات علــى بروتينات،  

وهــي المــادة الجوهريــة التــي تتكــون (،  ADNشكل سلاســل قوامهــا نــوع مــن الأحمــاض الأمنيــة )
 (423، ص2003)راضي الوقفي،منها المورثات )الجينات(.  

ــذكريات و  ــوين الـ ــي تكـ ــة فـ ــات معينـ ــه بروتينـ ــذي تلعبـ ــدور الـ ــة الـ ــا معرفـ ــاء حاليـ ــاول العلمـ و يحـ
خاصــة أنــه قــد ظهــر أن بعــض أنــواع البروتينــات تــوثر فــي القــدرة علــى الــتعلم بتقويتهــا القائمــة 
بـــين المشـــابع العصـــبية الموجـــودة، و أن بعضـــها يـــوثر علـــى هـــذه القـــدرة بعملهـــا علـــى تكـــوين 

المشــابع أو إضــعافها بتعــديلات جديدة؛ فضــلا عــن وجــود أدلــة علــى إمكــان تقويــة هــذه متنابع  
 (423، ص2003)راضي الوقفي،كيميائية للبروتينات  
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 يمثل  مناطق الذاكرة  الدماغ (: مقطع من 01الشكل رقم )

 أنواع الذاكرة:-3
 La mémoire sensorielleالذاكرة الحسية   3-1
 مفهومها: 3-1-1

تتعرض حواسنا باستمرار إلى كميات هائلــة مــن المعلومــات، و لنفــرض أن شخصــا مــا مســتلق 
على سريره و يقرأ كتابا، فعيناه تستقبلان معلومات بصرية من الكلمات المكتوبة و مــن غطــاء 
الســرير، و مــن الأشــجار التــي تبــدو عبــر النافــذة أيضــا، و تلــتق  أذنــاه معلومــات ســمعية مثــل 

جلده درجة الحرارة و الضغ  و الألــم رغــم أنــه لا يعيــر ذلــع أي انتبــاه، إلــى  محادثة، و بسجل
أن المعلومات تتلقاها الحوا ، تدخل إلى مخزن الإحسا ، و تدل الأبحــاث الحديثــة علــى أن 
موقع الذاكرة الحسية في الجسم قد تكون شبكية العــين، و قــد تتواجــد حســية اخــرى فــي أعضــاء 

 الحس المقابلة. 
و لكــن الدراســة المنهجيــة  1800ه علماء الــنفس إلــى قــدرات الــذاكرة الحســية منــذ عــام و قد تنب 

لــم تبــدأ إلا حــديثا، و حتــى الآن فــإن الــذاكرة الحســية البصــرية و الــذاكرة الحســية الســمعية همــا 
 اللتان حضيتا بأكبر اهتمام من جانب علماء السلوك. 
لـــذاكرة، فتعــــرف علـــى أنهــــا أول خطــــوة و تعتبـــر الــــذاكرة الحســـية المرحلــــة الأولـــى فــــي نســــق ا

لمعالجة المعلومات، و السماح بالتعرف علــى المواضــيع و الأشــياء المحيطــة بنــا، و الاحتفــاظ 
 (66، ص 2000)ليندا دافيديوف، بالمعلومات لمدة نوعا ما محدودة.  
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مــا كما أنها تمثل الصور الذهنية التي تنشأ من دخــول المــدركات عــن طريــق الانتبــاه و تكــون إ
ميلــي ثانيــة( فبعــد مــرور هــذه المــدة تمحــى  300و  250بصــرية، أو ســمعية، مــدتها مــا بــين )

 (p85,  Jean Cambier،2001)  ثا.1الصورة، لكن تبقى المعلومة لمدة لا تتجاوز  
ــا  ــل منهـ ــتقبلات كـ ــة مسـ ــن مجموعـ ــألف مـ ــية تتـ ــذاكرة الحسـ ــى أن الـ ــة إلـ ــدلائل العلميـ ــير الـ و تشـ

مــن المعلومــات، و بــالرغم مــن هــذه الحقيقــة، فلــم تنــل جميــع هــذه يخــتص باســتقبال نــوع خــاا 
المســـتقبلات الاهتمـــام مـــن قبــــل المهتمـــين بنمـــوذج معالجـــة المعلومــــات. فتكـــاد تكـــون الــــذاكرة 
ــام  ــتقبلات التـــي حظيـــت بالإهتمـ ــمعية مـــن أكثـــر المسـ ــية السـ ــذاكرة الحسـ ــية البصـــرية و الـ الحسـ

مـــــا يرجـــــع ســـــبب الإهتمـــــام بهمـــــا لأهميـــــة البحثـــــي و بمزيـــــد مـــــن التوضـــــيح و التفصـــــيل. و رب 
 المعلومات التي نستقبلها عن المثيرات الخارجية من خلال هاتين الحاستين.

 : La mémoire sensorielle visuelleالذاكرة الحسية البصرية  -
تعنى هذه الذاكرة باستقبال الصور الحقيقيــة للمثيــرات الخارجيــة كمــا هــي فــي الواقــع، حيــث يــتم 

"  لــذا فهــي تعــرف باســم icone" يعــرف باســم أيقونــة"Imageهــا علــى شــكل خيــال "الإحتفــاظ ب 
 ". La mémoire iconiqueالذاكرة الأيقونية  "

تؤكــد نتــائج معظــم الدراســات التــي أجريــت علــى هــذه الــذاكرة أن المعلومــات لا يــتم عليهــا أيــة 
الإنتباه لها ريثما تتم معالجتهــا فــي معالجات، و إنما يتم الإحتفاظ بها و لا سيما تلع التي يتم 

الــذاكرة العاملــة، و لكــن بعــض الأدلــة تشــير إلــى أن بعــض التحليــل يجــرى فــي هــذه الــذاكرة. و 
يقترح البعض أن ما يتم ترميزه في هــذه الــذاكرة هــي معلومــات ســطحية عــن صــائص المثيــرات 

. )رافع ي هذه الــذاكرةالفيزيائية كاللون مثلا، في حين يصعب استخلاا أي معنى للمثيرات ف
 (54، ص2007الزغول، عماد الزغول،  

ــرض تســـمى    " ــذاكرة اســـتخدمت أداة عـ ــى هـــذه الـ ــي أجريـــت علـ ــم الدراســـات التـ -Tإن معظـ
Scope و التي تسمح بعرض مثير بصري معين لفترة محددة من الزمن " 

ري )جــزء مــن الثانيــة( علــى المفحوصــين، و يعمــل هــذا الجهــاز علــى ضــب  الاحســا  البص ـــ
للمثيـــرات الأخـــرى قبـــل و بعــــد التعـــرض للمثيـــر المقصـــود. و قــــد أظهـــرت نتـــائج معظـــم هــــذه 
الدراسات أن الكثير من المــدخلات الحســية البصــرية ســرعان مــا تتلاشــى بعــد التعــرض مباشــرة 
للمثير، و تقترح النتائج أن الأثر الحسي البصري يبقى في الذاكرة جزءا من الثانية )ربــع ثانيــة 

تم أثناءها استخلاا بعض المعلومات عن المدخل الحســي تتمثــل فــي اختيــار بعــض تقريبا( ي 
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الجوانب منه و التركيز عليها من أجل معالجتها لاحقا، و تخطي  حركــات العــين و غيرهــا. و 
ــل هـــذه  ــتمر مثـ ــو لاشـــعوري، و تسـ ــى نحـ ــتم علـ ــة نشـــطة تـ ــات عقليـ ــا تعـــد عمليـ ــد ذاتهـ ــذه بحـ هـ

)رافــع الزغــول، عمــاد الزغــول، اه علــى المــدخل الحســي. العمليــات طالمــا هنــاك تركيــز للإنتب ــ
 (55، ص2007

 : La mémoire sensorielle auditiveالذاكرة الحسية السمعية  -
" لأنها مسؤولة La mémoire échoîqueتعرف هذه الذاكرة باسم ذاكرة الأصداء الصوتية "

ــو الحـــال ــوتية للمثيـــرات البيميـــة. و كمـــا هـ ــتقبال الخصـــائص الصـ ــية  عـــن اسـ فـــي الـــذاكرة الحسـ
البصــرية، فــإن هــذه الــذاكرة تســتقبل صــورة مطابقــة للخبــرة الســمعية التــي يتعــرض لهــا الفــرد فــي 

 العالم الخارجي.  
و تشير نتائج الدراسات التي عرض فيها الأفراد إلــى مجموعــة مختلفــة مــن المنبهــات الصــوتية 

" أن الأفـــراد  Cocktail" و لا ســـيما تلـــع التجـــارب التـــي تســـمى بتجـــارب الاســـتماع المشـــو  
يســتطيعون اســتقبال عــدد كبيــر مــن المــدخلات الحســية الســمعية فــي لحظــة مــن اللحظــات، و 
لكن سرعان ما يزول الكثير منها بحيث يتم التركيز على بعــض المــدخلات و إهمــال الأخــرى. 

ســمعية و بالرغم من ذلع، فقد وجد أن الأفراد بإمكانهم تذكر بعــض المعلومــات مــن الخبــرات ال
التــي لا يولــون انتبــاههن لهــا. و ربمــا يعــود ذلــع إلــى أن الإنطباعــات الحســية الســمعية تســتمر 
لفتــرة زمنيـــة أطــول فـــي المســـجل الحســي الســـمعي قـــد يتجــاوز مـــدة ثـــانيتين، الأمــر الـــذي يتـــيح 
الاحتفــاظ بــبعض الآثــار الحســية الســمعية، و يســهل بالتــالي عمليــة اســتخلاا بعــض المعــاني 

 (56، ص2007ع الزغول، عماد الزغول،  )رافمنها.  
تمتــاز الــذاكرة الحســية الســمعية بإمكانيــة اســتقبال أكثــر مــن مــدخل حســي ســمعي مــن مصــدر 
واحد أو مصادر متعددة بالوقت نفسه، و أن عمليــة تمييــز الأصــوات فيهــا يعتمــد علــى الســياق 

الأصــوات " ، بالإضــافة إلــى طبيعــة و نوعيــة  Context Dependentالــذي يحــدث فيــه " 
ــا بســــبب عامــــل  ــية الســــمعية فيهــ ــبقها أو تتبعهــــا. و هــــذا يحــــدث فقــــدان الآثــــار الحســ التــــي تســ
الإحــلال، حيــث تعمــل الأصــوات الجديــدة علــى إزالــة الآثــار الحســية الســابقة للخبــرات الســمعية 

 (57، ص2007)رافع الزغول، عماد الزغول،  لتحل محلها.  
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 خصائص الذاكرة الحسية: 3-1-2
 تتمثل خصائصها في:

تنظيم الذاكرة الحسية لتمرير المعلومات بين الحوا  و الذاكرة قصيرة المــدى، حيــث تســمح  -
وحــــدات معرفيــــة  10-9وحــــدات معرفيــــة( فــــي الوقــــت نفســــه، و تكــــون بمقــــدار ) 5-4بنقــــل )
 بصرية(

 ال المثير.تخزن الذاكرة الحسية المعلومات لمدة قصيرة من الزمن لا تتجاوز الثانية بعد زو  -
تنقل الذاكرة الحسية صور حقيقية عن العالم الخارجي يدرجه من الدقة عــن طريــق الحــوا    -

 الخمسة.
 لا تقوم الذاكرة الحسية بأية معالجة معرفية للمعلومات بل تترك ذلع للذاكرة قصيرة المدى.  -

 (134، ص2004)عدلان يوسف العتوم،  
بسرعتها الفائقة على تقل صورة العــالم الخــارجي، و   و تمتاز مستقبلات الحس في هذه الذاكرة

تكــوين الصــورة النهائيــة لمثيراتــه وفقــا لعمليــة التوصــيل العصــبي، ممــا يســاعد فــي ســرعة إتخــاذ 
الأنشـــطة الســـلوكية اللاحقـــة. و تمتـــاز أيضـــا بقـــدرتها الكبيـــرة علـــى اســـتقبال كميـــات هائلـــة مـــن 

ن بالرغم من هذه القــدرة علــى الاســتقبال، المدخلات الحسية في أي لحظة من اللحظات، و لك
فإن المعلومات سرعان ما تتلاشى منها، كما يصعب في هذه الذاكرة تفســير جميــع المــدخلات 

 الحسية و استخلاا أية معان منها للأسباب التالية:
عدم القدرة على الانتباه إلى جميــع هــذه المــدخلات الحســية معــا نظــرا لكثرتهــا و زمــن بقائهــا   -

ه الــذاكرة، إذ غالبــا مــا يــتم الاحتفــاظ بالانطباعــات الحســية لفتــرة وجيــزة لا تتجتــوز أجــزاء في هذ
من الثانية. ففي الوقت الذي يتم فيــه تركيــز الانتبــاه إلــى بعــض المــدخلات يتلاشــى الكثيــر مــن 

 المدخلات الأخرى دونما أن يتسنى لها فرصة الانتقال الى مستوى أعلى من المعالجة.
كثيـــر مـــن المـــدخلات الحســـية غيـــر مهـــم بالنســـبة للفـــرد، الأمـــر الـــذي يدفعـــه إلـــى قـــد يبـــدو ال -

 تجاهلها و عدم الإنتباه و الاهتمام بها.
هنــاك بعــض المــدخلات الحســية قــد تبــدو غامضــة أو غيــر واضــحة بالنســبة للفــرد، و مثــل  -

 هذه المدخلات سرعان ما تتلاشى بدون استخلاا أية معان منها.
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بمثابــة محطــةيتم فيهــا الاحتفــاظ بــبعض الانطباعــات و المــدخلات الحســية  تعــد هــذه الــذاكرة -
مــن خــلال تركيــز الانتبــاه عليهــا، و ذلــع ريثمــا يتســنى ترميزهــا و معالجتهــا فــي أنظمــة الــذاكرة 

 (53، ص2007)رافع الزغول، عماد الزغول،  الأخرى.
يتلاشى الأثر الحسي مــع و يحدث النسيان في هذه الذاكرة بسبب الاضمحلال التلقائي، حيث 

مــرور الوقــت حتــى لــو لــم يتعــرض الفــرد إلــى مــدخلات حســية جديــدة، كمــا يلعــب " التــداخل و 
الإحلال" دورا بارزا فــي فقــدان المعلومــات مــن هــذه الــذاكرة نتيجــة للتعــرض إلــى مثيــرات جديــدة 

ت علــى نحــو ربمــا تتــداخل مــع المثيــرات الســابقة أو تحــل محلهــا. ففــي هــذه الــذاكرة تــتم العمليــا
لاشــعوري بحيــث لا يكــون الفــرد علــى وعــي تــام لمــا يحــدث فيهــا، و لا يمكــن بــأي شــكل مـــن 
الأشـــــكال اســـــتخدام اســـــتراتيجيات الـــــتحكم التنفيذيـــــة للاحتفـــــاظ بالمعلومـــــات لمنـــــع تلاشـــــيها أو 

 ( p78   ،1989 ،Ashcraft )زوالها.
 الذاكرة قصيرة المدى: 3-2
 مفهومها:   3-2-1

تحتل الذاكرة قصيرة المدى مكانة متوسطة بين أنماط الذاكرة الحسية و الــذاكرة طويلــة المــدى، 
حيث أنها تستقبل معلوماتها إما من الذاكرة الحسية في طريقها عبر فلاتر الإنتباه إلــى الــذاكرة 
القصــيرة، أو مــن خــلال الــذاكرة طويلــة المــدى عنــدما تحتــاج الأولــى إلــى معلومــات إضــافية و 

)عدلان يوســف العتــوم، برات سابقة لممارسة عمليات الترميز و تحليل المعلومات الجديــدة. خ 
 (138، ص2004

و تعـــد الـــذاكرة قصـــيرة المـــدى المحطـــة الثانيـــة التـــي تســـتقر فيهـــا بعـــض المعلومـــات التـــي يـــتم 
اســـــتقبالها مـــــن الـــــذاكرة الحســـــية، فهـــــي تشـــــكل مســـــتودعا مؤقتـــــا للتخـــــزين يـــــتم فيـــــه الاحتفـــــاظ 

ثانية.فالمعلومات التي تدخل هذه الذاكرة يجرى عليهــا  30 – 5ومات لفترة تتراوح مابين بالمعل
بعض التغييرات و التحويلات، حيث يتم تمثلهــا علــى نحــو مختلــف عمــا هــي عليــه فــي الــذاكرة 
الحســية، ففيهــا يــتم تحويــل المثيــرات البيميــة مــن شــكل إلــى شــكل آخــر، الأمــر الــذي يمكــن مــن 

 (57، ص2007)رافع الزغول،عماد الزغول،  المرتبطة بها.  استخلاا المعاني  
 خصائصها:   3-2-2
تســتقبل المعلومــات التــي يــتم الإنتبــاه إليهــا فقــ ، حيــث أن المعلومــات التــي لا يــتم الإنتبــاه  -

 إليها في الذاكرة الحسية لا تجري عليها أية معالجات في هذه الذاكرة.
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لا تســتطيع الإحتفــاظ بكــم هائــل مــن المعلومــات كمــا قدرتها الاستيعابية محدودة جــدا، حيــث    -
هـــو الحـــال فـــي الـــذاكرة طويلـــة المـــدى.و تشـــير نتـــائج الدراســـات المعروفـــة باســـم ســـعة الـــذاكرة 

"Memory Span   وحــدات مــن المعرفــة؛ أي بمتوســ   9و  5" أن ســعتها تتــراوح مــا بــين
يوضــع شــيء واحــد وحــدات؛ فهــي تشــبه بصــندوق يحتــوي علــى ســبعة أدراج بحيــث  7مقــداره 

 فق  في كل درج.
تمثل الجانب الشعوري من النظام المعرفي، حيث غالبا ما تكون على وعي تــام بمــا يحــدث   -

 فيها، فهي تشكل الحلقة التي ترب  الإنسان بالعالم الخارجي المحي  به.
ثانيــــة، و تتفــــاوت مــــدة  30تســــتطيع الإحتفــــاظ بالمعلومــــات لفتــــرة زمنيــــة وجيــــزة لا تتجــــاوز  -

الإحتفــاظ بالمعلومــات فــي هــذه الــذاكرة اعتمــادا علــى طبيعــة المعلومــات التــي يــتم اســتقبالها و 
 مستوى التنشي  للعمليات المعرفية المطلوبة.

ــتقبل  - ــا تسـ ــذاكرة طويلـــة المـــدى مـــن حيـــث أنهـ ــذاكرة الحســـية  الـ ــين الـ ــة الوصـــل بـ تشـــكل حلقـ
ة بهــا مــن الــذاكرة طويلــة المــدى الانطباعات الحسية، و تعمل على اســترجاع الخبــرات المرتبط ــ

لتعمل على ترميزها و استخلاا المعاني منها، كما أنهــا تحــدد الإجــراءات الســلوكية المناســبة 
 حيال المثيرات و المواقف الخارجية.

يتم ترميز المثيرات فيها على نحــو مختلــف عمــا هــي عليهــا فــي الواقــع الخــارجي. فــالمثيرات   -
ــكالا متعـــددة  ــذ أشـ ــن أن تأخـ ــرض مـــن يمكـ ــى الغـ ــذاكرة اعتمـــادا علـ ــذه الـ ــيلات فـــي هـ ــن التمثـ مـ

معالجتها، و طبيعــة عمليــات الــتحكم المعرفيــة التــي يتبناهــا الفــرد فــي موقــف مــا. فقــد يــتم تمثــل 
)رافـــع الزغـــول، المثيـــرات علـــى نحـــو لفظـــي، أو بصـــري أو صـــوتي، أو دلالـــي أو غيـــر ذلـــع. 

 (.58، 2007عماد الزغول،  
 
 المدى:الذاكرة طويلة   3-3
 التعريف بالذاكرة طويلة المدى :   3-3-1
( كمــــا يلــــي : هــــي جهــــاز لحفــــ  المعلومــــات بطريقــــة دائمــــة C.Kekenboschيعرفهــــا ) -

 ,C.Kokenbosch, 1994)  وقــدرتها غيــر محــدودة وهــذا بتــدخل الجهــاز العصــبي 
p15  ) 
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بشــتى طبيعتهــا  كمــا يعرفهــا كــذلع علــى انهــا الوحــدة التــي تحــتف  فيهــا المعلومــات والمعــارف -
 (C.Kokenbosch, 1994, 28وبطريقة دائمة. )  

 خصانص الذاكرة طويلة آلمدى :  3-3-2
طبيعــة الترميــز : كــل أنــواع الترميــز ممكنــة، والمعلومــات ممكــن أن تحــتف  بأبعادهــا الحســية، 

 ( C.Kokenbosch, 1994, 28الدلالية، الخطية، الشفوية والإنفعالية. )  
النســـيان : الأثـــر الـــذاكري يســـترجع عنـــدما يتوقـــف مفعـــول الآليـــات المعرفيـــة الأوتوماتيكيـــة،  -

 ,C.Kokenboschكر معلومــة مــا إلا بعــد وقــت معــين. )فلهــذا ممكــن أن لا ســتطيع تــذ
1994,p 28-29 ) 

ــذاكرة طويلـــة المـــدى إلـــى الخلـــ  بـــين المعلومـــات   J.P. Rossiويرجـــع ) ــيان فـــي الـ ( النسـ
واســـتراتيجيات اســـترجاعها، ولكـــي لا ننســـى درســـا مـــثلا، فـــي رأيـــه علينـــا القيـــام بـــالفهم وتحليـــل 

-JP.Rossi, 2005, 30يس الحفــ  فقــ  )تناســب المعطيــات مــع طبيعــة الموضــوع و ل ــ
31) 
القـــدرة : تســـمح بتخـــزين المعلومـــات بطريقـــة دائمـــة بكـــل أبعادهـــا الحســـية والدلاليـــة وترتيبهـــا  -

 (G.Daniel, L.Poscal, 2000, 48وتتظيمها أثناء التعلم لتسترجع لاحقا. )  
ة طويلــة جــدا، ( أن الــذاكرة طويلــة المــدى مخــزن لكــل المعلومــات ولمــدKokenboschويقول )

وتنقسم إلى معارف لحل المشاكل أثناء الأسملة وكيفية القيــام بــبعض المهــام، ومعــارف خاصــة 
بالأشياء، كمعارفنا حول محرك السيارة...إلخ وبتدخل الآليات العصبية قــدرتها تصــل إلــى مــدة 

 ( C.Kokenbosch, 1994, 28الحياة كلها. )
جل طويل المدى تخزن إبتداءا من ساعة إلــى عــدة أما روسي يقول أن المعلومات في هذا الس

سنوات، لكن المشكل يكون على مستوى الإسترجاع ليس على مستوى التخــزين لهــذا يســتوجب 
 ( J.P.Rossi, 2005, 30التحليل العميق للمعلومات والتكرار الذهني. )

 أقسامها:  3-3-3
 أنواع إذ نجد فيها :عمد الباحثون إلى تقسيم الذاكرة طويلة المدى إلى عدة 

( تحتـــوي علـــى الإســـتراتيجيات المســـتعملة لتـــذكر المعلومـــة أو Proceduraleالـــذاكرة ) -أ
 جواب عن سؤال مثل كيف أعمل لإصلاح سيارة عاطلة.
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( تحــــوي المعــــارف حــــول الشــــيء مثــــل معارفنــــا حــــول البركــــان Déclarativeالــــذاكرة ) -ب
 وتنقسم إلى قسمين :

 ( تتنص بالحوادث الشخصية.  épisodiqueالذاكرة الحلقية )  -

 (J.P.Rossi, 2005, 32-33الذاكرة الدلالية تحوي معاني الكلمات والأشياء. )  -

 ق بين الذاكرة قصيرة المدى و الذاكرة طويلة المدى:ير فتال-4
يــرى بعــض مــن العلمــاء أن المعلومــات المخزونــة فــي الــذاكرة طويلــة المــدى علــى عكــس الــذاكرة 

نصل إليها مباشرة بل يجــب إســتعمال مخطــ  الإســترجاع المثبــت فــي الــذاكرة قصيرة المدى، لا  
 (G.Daniel,2000,48أثناء عملية تحليل المعلومات، وأثناء القيام بعملية التعلم. )

رأينـــــا أن تخـــــزين المعلومـــــات ولـــــو لبضـــــع ثـــــواني فـــــي الـــــذاكرة قصـــــيرة المـــــدى يكـــــون بتـــــدخل 
د توقــف الجهــاز المعرفــي عــن إعطــاء أهميــة لهــذه استراتيجيات مثــل التكــرار الــذاتي، لكــن بمجــر 

 المعلومات تختفي إلا أن هذا لا يعني النسيان الكلي لها و إستحالة إسترجاعها.
بل تخزن في الذاكرة طويلة المدى لمدة أطــول، فهنــاك فرضــية حــول الفــرق بــين الــذاكرتين كمــا 

( أن هنــاك ترميــز شــفوي و بصــري، لكــن المشــكل هــل توجــد ذاكــرة  Murray, 1973يقــول ) 
( تؤكــد عــدم  Baddeley et Crowderدلاليــة قصــيرة المــدى، جــل النتــائج التجريبيــة لـــ ) 

ــائج التجريبيــــة تبــــين أن  ــا الــــذاكرة طويلــــة المــــدى فهــــي ثريــــة وأكثــــر تعقيــــدا، فالنتــ ــا، أمــ وجودهــ
الحالــة المرضــية، والجانــب الــدلالي هــو خاصــية  المعلومــات المخزونــة فيهــا تقعــد للأبــد إلا فــي

 ( A.Lieury, 1981,p69لهذه الذاكرة )
كمـــا أن الكلمـــات إذا مـــا كـــررت ذهنيـــا فـــي الـــذاكرة قصـــيرة المـــدى ترفـــع مـــن نســـبة إســـترجاعها 
الفوري، أما فيما يخص الذاكرة طويلة المــدى فمهمــا كــررت الكلمــات بعــض منهــا فقــ  تحضــى 

 (A.Lieury, 1981دة تلغي الأولى وهذا ما يسمى بـ أثر الحداثة. )بالتخزين فالكلمة الجدي 
( بتجربة حول الترميز الفونولوجي والترميز المعنــوي، وتوصــل  Baddeley 1966كما قام )  

إلـــى أن التخـــزين قصـــير المـــدى يســـتعمل الترميـــز الفونولـــوجي للمعلومـــات أمـــا التخـــزين طويـــل 
 حجج كثيرة للتفريق بين هاذين النظامين فنموذجالمدى يستعمل الترميز المعنوي، فهناك 
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  (Atrinson et Shiffrin, 1968 يوضح كيــف أن المعلومــة الآتيــة مــن الخــارج تحلــل مــن )
طرف آليات حســية التــي تحولهــا إلــى الســجل قصــير المــدى ذوا قــدرة محــدودة، ثــم بــدوره يحــول 

 هذه المعلومة إلى السجل طويل المدى.
 الذاكرة العاملة:-5

 تعريف الذاكرة العاملة: 5-1
تعتبـــر الــــذاكرة العاملــــة محـــ  اهتمــــام الكثيــــر مـــن البــــاحثين اليــــوم وخاصـــة الدراســــات النفســــية 

 العصبية ، و بذلع أعطوا تعاريف متعددة للذاكرة العاملة بمصطلحات مختلفة :
( عــن فضــاء المعالجــة الشــامل، والــذي يــدمج فــي حــد   Case.R, 1985حيــث تكلــم كــاز )

 ذاته بين فضائين هما: فضاء التخزين و فضاء المعالجة.
 ( فيرى أن هناك نظامين تحتيين للذاكرة هما:Wickens C.D, 1986أما ويكنز )  

الذاكرة الأولية التــي تســتقر فــي الــوعي علــى شــكل معلومــات تنشــ  خــلال تحقيــق أي فعــل،   -أ
 كون قد تكلم عن الذاكرة النشطة.وبهذا ي 

ــى  -ب ــوي علـ ــي تحتـ ــذاكرة فهـ ــال للـ ــر فعـ ــلبي )أي الغيـ ــزء السـ ــل الجـ ــي تمثـ ــة التـ ــذاكرة الثانويـ الـ
معلومــات تمــت معالجتهــا و التــي تحــل موضــوعا للمعالجــة الفوريــة يجــب اســتعادتها فــي ظــرف 

 جد قصير(  
(p59  ,Segneuric A, 1998 .) 

( علــى  Baddeley A.D et Hitch G.J, 1974)  و لقــد عرفهــا كــل مــن بــادلي و هــتش
ــق  ــاء تحقيـ ــات أثنـ ــة المعلومـ ــاظ الزمنـــي و لمعالجـ ــة للإحتفـ ــدودة معينـ ــدرات محـ ــام لقـ ــا: " نظـ انهـ

 مهمات معرفية مختلفة مثل: الفهم، التعلم، التفكير، و الاستدلال".
ذلــع  ( بأنهــا: Roulin J.L & Monnier C, 1994و عرفهــا كــلا مــن رولان و مــونييرا )

النظام الذاكري المسؤول عن المحا لجة و الاحتفاظ المؤقت للمعلومات الأساســية لحــل مشــكل 
 ما.
 مكونات الذاكرة العاملة حسب نموذج بادلي: 5-2

حســب بــادلي فــإن الــذاكرة النشــطة تشــمل علــى إداري مركــزي يضــم عــدد مــن الأنظمــة التابعــة 
ــي  ــؤولة عــــن الإحتفــــاظ الزمنــ ــي الحلقــــة الفونولوجيــــة والمفكــــرة المســ بالمعلومــــات و المتمكــــة فــ

 الفضائية البصرية.
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 :La boucle phonologiqueالحلقة الفونولوجية   5-2-1

و تختص بــالتخزين المؤقــت للمعلومــات اللفظيــة، تتركــب مــن مخــزون فونولــوجي وســياق تكــرار 
يا و التي تخزن علــى شــكل لفظيى حيث يستقبل المخزون الفونولوجي المعلومات المقدمة سمع

ثانيــة و تــدرج باســتمرار بواســطة   2إلــى1.5رمــوز فونولوجيــة فــي مــدة قصــيرة جــدا تتــراوح مــن 
ميكــانيزم التكـــرار النطقـــي، أمـــا إذا كـــان تقـــديم المـــادة بصـــريا فتمـــر عمليـــة التخـــزين بمـــرحلتين: 

انيزم التكــرار اللفظــي، المرحلة الأولــى يــتم فيهــا ترجمــة أو تشــفير المــادة فونولوجيــا بواســطة ميك ــ
ثم في مرحلة ثانيــة يــتم تخزينهــا فــي الســجل الفونولــوجي أيــن تــتم عمليــة التنشــي  بواســطة نفــس 
الميكـــانيزم لأجـــل الإحتفـــاظ بالمعلومـــة لـــزمن معـــين. و الشـــكل المـــوالي يوضـــح نمـــوذج نظـــري 

 (   Magerus S et Belin C, 2001, 14للحلقة الفونولوجية حسب بادلي  )

 
 (: نموذج نظري للحلقة الفونولوجية حسب بادلي02م ) شكل رق

 خصائص الحلقة الفونولوجية: 5-2-1-1
 :L’effet de similitude phonologiqueأثر التشابه الفونولوجي  -أ

( لكلمــات أو حــروف تتشــابه فونولوجيــا Empanإن التــذكر المتسلســل المباشــر )وحــدة الحفــ  
يكون بصورة أقل من تلع التي تختلف فونولوجيا، هــذا الأثــر هــو ملاحــ  بالنســبة لمــواد لفظيــة 
معروضة بصريا أو شفهيا، ممــا يــدل علــى أن المخــزون الفونولــوجي يســتند أساســا علــى الرمــز 
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كــون -ة فــي التمييــز بيــنهم الفونولوجي، وكلما كان الشابه بــين البنــود كبيــرا كانــت هنــاك صــعوب 
ومن ثم صعوبة في الاســترجاع، إذن تواجــد هــذا الأثــر   -الرمز الفونولوجي هنا هو جد متماثل

يعتبــر كــدليل للعمــل والســير العــادي للمخــزون الفونولــوجي وغيــاب هــذا الأثــر يعنــي عــدم ســير 
 (174، ص2004) عبد المنعم أحمد الدردير،  المخزون الفونولوجي.

 : L’effet de l’écoute inattentiveر المنتبهأثر السمع غي -ب

التذكر المتسلسل المباشر لكلمات معروضــة بصــريا يكــون مشــوها او محرفــا مــن خــلال التقــديم 
المتزامن لمادة سمعية ولفظية دالة وأيضا غير دالة ) مثل نص مقــروء بلغــة غيــر معروفــة، أو 

المــادة الغيــر ملائمــة تــدخل بصــفة تتــابع مقــاطع غيــر دالــة (، هــذا الأثــر يفســر مــن خــلال أن 
تلقائيـــة فـــي المخـــزون الفونولـــوجي أيـــن تتلاقـــى وتتـــداخل مـــع الآثـــار الفونولوجيـــة للبنـــود المـــراد 
استدعا ها، كما أن ميزة الكلمات المتباينة فونولوجيا هي مؤكدة من خلال السمع غيــر المنتبــه 

 (   Salamé P et Baddeley A.D, 1986, p97مهما كانت طريقة عرض المثير  )  
 :  L’effet de longeurأثر طول الكلمات -ت

أن النتــائج فيمــا يخــص التــذكر المتسلســل لقــوائم   1975لاح  كل من بادلي و طومسون ســنة  
 .من الكلمــات هــي أحســن بالنســبة لقــوائم الكلمــات القصــيرة مــن تلــع التــي تشــمل كلمــات طويلــة

(Michel H, 1996,p 8) 
أثــر الطــول هــذا يتعلــق بعــدد المقــاطع المقدمــة فــي الكلمــات أو بمــدة نطــق هــذه هــل أن  

الأخيــرة؟ للاجابــة علــى هــذا الســؤال اســتعمل بــادلي ومســاعدوه قائمتــان مــن الكلمــات المزدوجــة 
المقــاطع، قائمــة الكلمــات التــي تحتــوي علــى فونيمــات تنطــق نســبيا ببطــ  وقائمــة تضــم كلمــات 

ريعة، المتغيــر الهــام هــو إذن مــدة النطــق ء هنــاك معطيــات متضمنة لفونيمات تنطــق بصــفة س ــ
ــيلم  ــه هـ ــا بينـ ــذا مـ ــة وهـ ــذا كريـ ــ  الـ ــدة الحفـ ــتلف  و وحـ ــرعة الـ ــين سـ ــة بـ ــى العلاقـ ــدل علـ ــرى تـ أخـ

"Hulme  في أن وحدة الحف  وســرعة الــتلف  متصــلتان بوضــوح ومرتبطتــان فيمــا   1991" سنة
 تفعت وحدة الحف .  بينهما من خلال وظيفة خطية: كلما زادت سرعة التلف  ار 

هـــذا الأثـــر يـــدرج تحـــت تبعيـــة ســـياق التكـــرار اللفظـــي، أي ان الكلمـــات الطويلـــة تســـتغرق وقتـــا 
أطـــول للاســـتيعاب علـــى عكـــس الكلمـــات القصـــيرة، ممـــا يســـمح للأثـــر الـــذاكر بمحـــي الكلمـــات 
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ر السابقة قبل أن تدرج ثانيــة فــي المخــزون الفونولــوجي بوســاطة التكــرار النطقــي، إذن تواجــد أث ــ
 الطول يؤكد على العمل الجيد للتكرار النطقي.  

 
 : L’effet de suppression articulatoireأثر الإزالة النطقية   -ث

الإعــادة المكــررة لصــوت غيــر موافــق خــلال مهمــة التــذكر المتسســل المباشــر تــؤثر ســلبا علــى 
النتيجة، هكذا فإن الحذف النطقي يلغي أثر طول الكلمات، ســواء كانــت المــادة المــراد تخزينهــا 

 (16، ص  2006)صادقي رحمة،  معروضة سمعيا أو بصريا.  
رة التكـــرار النطقـــي، فالحـــذف النطقـــي هـــذه الآثـــار تفســـر علـــى أن الحـــذف النطقـــي يلغـــي ســـيرو 

يلغي أثر التشابه الفونولوجي في حالة التقديم البصري لا السمعي، هذا لأنه فــي حالــة التمثيــل 
البصــري يكــون التكــرار النطقــي ضــروري لتحويــل المــادة نحــو المخــزون الفونولــوجي، أمــا فــي 

ون الفونولــوجي دون تــدخل حالة التمثيل الســمعي فتســتفيد المــادة مــن مــدخل مباشــر إلــى المخــز 
 (Seron X et Jaennrod M, 1998).ميكانيزم التكرار النطقي  

 :  Le calepin Visio-spatialالمفكرة الفضائية البصرية  5-2-2
المجــال يعــرف علــى أنــه جهــاز لحفــ  الصــورة البصــرية الفضــائية مؤقتــا، وحســب بــادلي فــإن 

ومعالجة المعلومة البصرية والمعلومــة المكانيــة، كمــا الفضائي البصري مسؤول على الاحتفاظ  
يعتبر المســؤول علــى معالجــة الصــور الذهنيــة، هــذه الصــور الذهنيــة تتكــون مــن جانــب بصــري 

ــالتموقع ) ــة بـ ــاكل المتعلقـ ــالج المشـ ــاني يعـ ــاني، فالجانـــب آلمكـ ــا Localisationوجانـــب مكـ ( أمـ
 ( .   Paramètres de l’imageالجانب البصري فهو متعلق بإعدادات الصورة )

فالكلمات التي لها ايحاء قوي للصورة تخزن بكيفية جيدة أو أحســن مــن الكلمــات التــي لا تعبــر 
 (.  J.P.Rossi, 2005, 28)  جيدا على الصورة 

 وتتكون هذه المفكرة من نظامين أو تحت نظامين وهما :  
 .  النافذة البصرية تعادل المخزن الفونولوجي للحلقة الفونولوجية -أ

 (    Marchetti 1991نظام تنشي  الصور الذهنية، ويقترح ) -ب

 هذه المكونات :  
 تحت المكونة البصرية : تعالج فيها المعلومات البصرية.   -
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تحــت المكونــة المكانيــة : مســؤولة علــى مراجعــة محتــوى المخــزن البصــري والتحركــات   -
 (Fournier.S , Monjauze.C. 2000, 22في الفضاء ) 

إذن نظــرا لأهميــة مفكــرة المجــال البصــري فضــائي فــي التوجيــه الفضــائي وفــي معالجــة  
ة مــن الأشــخاا ( بتجــارب علــى مجموع ــ Osawa 1983المهمات الفضــائية المكانيــة قــام ) 

والتــي تــتلخص فــي مهمــة الحســاب باســتعمال آلــة، واتضــح مــن خــلال النتــائج أن هــؤلاء وفــي 
 بعض الأحيان يستغنون عن هذه الآلة، ويستعملون في ذلع التصور الذهني.  

ــذاكرة العاملـــة أنجـــزت مـــ  ى التمثيـــل  ــة بالـ ــة المتعلقـ ــم الدراســـات الأوليـ ويمكـــن القـــول أن معظـ
فرضـــــــيات إحتمـــــــال وجـــــــود تخـــــــزين للمعلومـــــــات غيـــــــر الســـــــمعية، الســـــــمعي، لكـــــــن وضـــــــعت 

 ورفقا ه يقولون أن كل مؤثر له تمثيل ذهني خاا به.    Baddeleyف ـ
 فإذا كان المؤشر غير شفوي إذن التمثيل الذهني يكون غير شفوي. 

 : L’administrateur centralالإداري المركزي  5-2-3
ــى  ــزي علـ ــرف الإداري المركـ ــرة الفضـــائية يشـ ــة و المفكـ ــة الفونولوجيـ ــامين الســـابقين )الحلقـ النظـ

البصرية(، كما يعتبر كنظام واعي يعمــل علــى تنســيق عمليــات الأنظمــة التحتيــة المتخصصــة، 
كمـــا أنـــه يـــدير مـــرور المعلومـــات بـــين هـــذه الأنظمـــة التحتيـــة و الـــذاكرة طويلـــة المـــدى، ويقـــوم 

ــة و ربـــ  ال ــتراتيجيات المعرفيـ ــتطيع جـــزء مـــن باختيـــار الاسـ ــادر مختلفـــة، و يسـ معلومـــات بمصـ
قدراته المحدودة أن يؤثر في معالجة عمليات التخزين لتفــاقم المعلومــات الممكــن الاحتفــاظ بهــا 

تقســيما لــلإداري المركــزي إلــى مركبــات  1996فــي الأنظمــة التابعــة، كمــا اصــدر بــادلي ســنة 
زتين فـــي آن واحـــد، تعـــديل تحتيـــة إجرائيـــة متخصصـــة )تتمثـــل فـــي التنســـيق بـــين مهمتـــين منج ـــ

اســتراتيجيات الاســترجاع مــن الــذاكرة طويلــة المــدى، الانتبــاه الانتقــائي، تنشــي  المعلومــات فــي 
 (13، ص  2006)صادقي رحمة،    الذاكرة طويلة المدى( .

و  9861( تعــديلات لنموذجــه الثلاثــي فــي عــام Baddeley A.D, 2000كمــا وضــع بــادلي)
حيـــث أضـــاف إليـــه مركبـــة رابعـــة ســـماها الـــدار  العرضـــي  ، 1998الـــذي تمـــت مراجعتـــه ســـنة
Buffer épisodique هــذا الأخيــر يكــون نظــام لقــدرات محــدودة للــدمج و التخــزين المؤقــت ،

ــة  ــن الأنظمـ ــة مـ ــات الآتيـ ــادي للمعلومـ ــي أحـ ــور عرضـ ــاء تصـ ــاذج أثنـ ــددة النمـ ــات المتعـ للمعلومـ
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لمراقبـــة الإداري المركـــزي )  التابعـــة و الـــذاكرة طويلـــة المـــدى، كمـــا يخضـــع هـــذا الـــدار  أيضـــا
Magerus S et Belin C, 2001, p22 .) 

 
 (: نموذج يوضح مكونات الذاكرة حسب بادلي03شكل رقم )            

 نماذج أخرى للذاكرة العاملة:  -6
إذا كان بعض الباحثين يقبلون فكرة التمييز بــين الــذاكرة العاملــة و الــذاكرة قصــيرة المــدى، فــان 

اعتبر هذه الأخيــرة كمجمــوع تحتــي منشــ  للــذاكرة طويلــة المــدى، فنمــاذج التنشــي  لا هناك من  
تفتــرض فصــل بنيــوي مــا بــين الــذاكرة قصــيرة المــدى و الــذاكرة طويلــة المــدى )بخــلاف نمــوذج 

 بادلي (، و من النماذج الأكثر تطورا في هذا المجال لدينا:
 (:COWAN ,1988)نموذج  6-1

يــرى كــوان  أن المخــزن قصــير المــدى مصــمم كجــزء فعــال للــذاكرة طويلــة المــدى، حيــث يمكــن 
تفســير عــدة معطيــات كلاســيكية بــالرجوع إلــى دور المراقبــة، و تــرتب  هــذه الظــواهر بالســياقات 
التــي تســمح بالاحتفــاظ بالتنشــي  و الاســترجاع الفعــال للعناصــر المخزنــة، ففــي الــذاكرة قصــيرة 

رار الــذهني ممكــن ممــا يقــود إلــى مــنح امتيــاز للخصــائص الصــوتية للمــادة، و المدى يكون التك
فــي الــذاكرة طويلــة المــدى التكــرار الــذهني يكــون غيــر ممكــن ممــا يفــرض العــودة إلــى الشـــكل 
الـــدلالي، فطبيعـــة الترميـــز هـــي مرتبطـــة بطبيعـــة المراقبـــة الضـــرورية المتوقفـــة علـــى خصـــائص 

بتــــة للتخــــزين قصــــير المــــدى متعلــــق ايضــــا بطبيعــــة المهمــــة، كمــــا أن صــــعوبة تحديــــد قــــدرة ثا
السياقات المستخدمة، عندما لا يمكن الاحتفاظ بالعناصر المخزنــة إلا فــي قاعــدة مراقبــة فعالــة 
)عــدم إمكانيــة الاســترجاع الجزئــي للعناصــر فــي الــذاكرة الفعالــة، و لكــن خــارج بــؤرة الاتنبــاه(، 



 الذاكرة العاملة   فصل الثاني:  ال
 

33 

 

( ومــدة التخــزين قصــيرة جــدا)حوالي  3و  أ  2فان عدد العناصر المخزنة يكــون ضــعيف جــدا )  
ثــانيتين(. كمــا قــينم كــوان الآثــار المرتبطــة بطــرق الإجابــة فــي مهمــات الــذاكرة، و يتعلــق الأمــر 
بآثار طول الكلمة، حيث أنه في تــذكر متسلســل مرتــب) أمــر بتــذكر مطــابق لترتيــب العــرض(، 

فــي تــذكر معكــو  فــان طــول فــان طــول كلمــات بدايــة القائمــة هــي التــي لــديها أثــر و بالمقابــل 
كلمات نهاية القائمة هي المعنية. إذن طول الكلمات المتذكرة أولا من طرف الفرد و السياقات 
المرتبطــة بالإجابــة )مــدة إرســال الكلمــات المتــذكرة( تتــداخل هنــامع العناصــرالمتبقية للتــذكروفي 

الكلمات منعدم عنــد حالة تعويض التذكر اللفظي بالتعيين على عناصر بصرية فإن اثر طول 
ســنوات ممــا يــدل علــى الاســتخدام 7ســنوات، ولكنــه موجودعنــد اكبــرهم ســنا ابتــداء مــن  5أطفــال

 (18، ص  2006)صادقي رحمة،  الأوتوماتيكي لسياق التكرارالذهني عند هؤلاء
 
 نظام معالجة المعلومات في نموذج كوان: 6-2

حســي قصــير، ســجل طويــل المــدى يشمل نموذج كوان ثلاث سجلات ذاكرية متمثلة في سجل 
ــة  ــي المعلومـ ــزي ينتقـ ــة، إداري مركـ ــب للمراقبـ ــا مركـ ــاف إليهـ ــا أضـ ــدى، كمـ ــير المـ ــجل قصـ و سـ
المتموضــعة فــي بــؤرة الانتبــاه، هــذا الأخيــر أساســي لفهــم نظــام المعالجــة، فهــو المتضــمن فــي 
 عمليـــات معالجـــة المعلومـــة أو تحويـــل المعلومـــة مـــن شـــكل للتخـــزين إلـــى آخـــر تحـــت المراقبـــة
ــل عمليـــات المراقبـــة المنجـــزة مـــن طـــرف  ــة للفـــرد و لـــيس فـــي العمليـــات الآليـــة، و تتمثـ الإراديـ

 الإداري المركزي في:
 .MCTانتقاء قنوات للمعلومات انطلاقا من الذاكرة قصيرة المدى  -
 من خلال عدة أنواع للتكرار الذاتي. MCTالاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة قصيرة المدى  -
البحـــث فـــي الـــذاكرة طويلـــة المـــدى والـــذي يقـــود إلـــى تخـــزين متطـــور للمعلومـــات مـــن الـــذاكرة  -

  MLTإلى الذاكرة طويلة المدى    MCTقصيرة المدى  
نشـــاطات حــــل المشـــاكل بمــــا فيهـــا الاســــترجاع مـــن الــــذاكرة طويلـــة المــــدى و إعـــادة ترتيــــب  -

 دة.الوحدات في الذاكرة قصيرة المدى من أجل تشكيل رواب  جدي 
ــي  ــادة فـ ــزي. الفكـــرة المعـ ــدون تـــدخل الإداري المركـ ــع أو بـ ــد يعمـــل مـ ــير المـــدى قـ التخـــزين قصـ

التــي تميــز نــوعين للتنشــي  فــي الــذاكرة،  1975ســنة  Posner et Snyderنمــوذج كــل مــن 
واحد يشمل الانتباه الإرادي ) أي الإداري المركزي ( و الآخر لا يتضــمنه، إذن تنشــي  مفهــوم 
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تم سواء بطريقة أوتوماتيكية من خلال منش  أو منبه ما، أو مــن خــلال التوجــه ما في الذاكرة ي 
نحـــو هـــذا المفهـــوم للســـياقات الانتباهيـــة، الـــذي يصـــاحب تثبـــي  المفـــاهيم الغيـــر منتقـــاة، عنـــدما 
يحصر الفــرد انتباهــه الــواعي فــي معالجــة منبــه مــا فــان فائــدة التنشــي  تكــون متســعة ومصــاحبة 

تــنقص قــدرة الأدلــة الأخــرى للحصــول علــى انتبــاه واعــي، كمــا أنــه قــد   لانتشار التثبي  فــي حــين
يبلغ تصور ما الوعي من خلال تتشي  أوتوماتيكي فقــ ، إذن التنشــي  الأوتومــاتيكي يمكــن أن 

 يوجه الانتباه البؤري للإداري المركزي او يحث على استخدامه.
 ى:نوعين للتخزين في الذاكرة طويلة المد  Cowanو يميز نموذج   •
، أيــــن يــــتم تســــجيل المعلومــــة المعالجــــة بطريقــــة  épisodiqueنظــــام التخــــزين العرضــــي   -

 .صعبة و واعية
ــام proceduralنظـــام تخـــزين إجرائـــي  - ، و الـــذي تســـاهم فيـــه كـــل معلومـــة تظهـــر فـــي النظـ

 )بطريقة قصدية أو غير قصدية(.
 سير النظام: 6-3
ملــي ثانيــة، أيــن يــتم الاحتفــاظ بالخصــائص يدخل المنبه إلى السجل الحسي مدة جزء من ال  -أ

)اتصــال  MLTالفيزيائية للمثير، إنها نقطة البداية لتنشــي  المعلومــة فــي الــذاكرة طويلــة المــدى 
 (  MLTبين المثير و 

أثنـــاء هـــذا المجـــال مـــن الـــزمن فـــإن المعلومـــة تصـــبح نشـــطة فـــي الـــذاكرة قصـــيرة المـــدى   -ب
MCT  الرمــوز المنشــطة فــي الــذاكرة طويلــة المــدى فــي  و ينتج عن هذا ترميز للمنبــه و تخــزين

 الذاكرة قصيرة المدى 
الرموز المنشطة و الموافقة للمنبهات المعتاد عليها من قبل الفرد تبقى فــي الــذاكرة قصــيرة   -ج

المدى خارج الــوعي، فــي حــين أن المنبهــات الجديــدة أو التــي لــديها معنــى خــاا بــالفرد تــدخل 
 في بؤرة الانتباه.

ــي  الإرادي  يعمــــــل  -د ــا أن التنشــــ ــاه الإرادي، كمــــ الإداري المركــــــزي علــــــى توجيــــــه الانتبــــ
 يؤدي إلى وضع البنود بصفة قصدية في الوعي.  MLTللمعلومة في 

الإجرائيــة، و المعلومــة الواعيــة  MLTكل تجربة حواسية و ادراكية حركية يمكن ان تعــدل   -ه
تساهم في تشكيل أثر في الذاكرة العرضية، و هذه الأخيرة بدورها تعمــل علــى تشــكيل موضــوع 

 الاسترجاع الاختياري.
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ســواء مــن طــرف  MCTتنتج الأفعال من جراء تتشي  المسالع الحركية وقبل الحركية فــي   -و 
)أفعـــــال لا  MLTشـــــاطات التلقائيـــــة فـــــي الإداري المركـــــزي )أفعـــــال إراديـــــة( أو مـــــن خـــــلال الن 

 Gaonach D et Larigaudrie, 2000,P)إرادية(، أو ســواء مــن خــلال الإثنــين معــا. 
122-126) 

 Gernsbacher (1991): Structure Building Frameworkنموذج  6-4
السياقات و الميكانزمات الملتمسة في فهم اللغة و المســتخدمة أيضــا   Gernsbacherيصف  
مات فهم المعلومات غير اللغوية، وهدف الفهم هو تكوين تمثيــل ذهنــي للمعلومــات قبــل في مه

 أن تصبح مدركة، و تتمثل السياقات الملتمسة في هذا التركيب في:
 وضع قواعد البنية. -
تطـــوير البنيـــة مـــن خـــلال إضـــافة معلومـــة عنـــدما تكـــون المعلومـــة منســـجمة مـــع المعلومـــات  -

 البناء او الرب  بالمعلومة السابقة. الموجودة في البنية اثناء
تغيير البنية عنــدما تكــون المعلومــة الداخلــة أقــل انســجاما أو أقــل ترابطــا، و فــي هــذه الحالــة  -

يغير الفرد المعالجة مــن أجــل تعلــم بنيــة تحتيــة جديــدة، إذ شــمل أغلــب التمثــيلات عــدة تفرعــات 
لذهنيــة أجــزاء فــي الــذاكرة و منشــطة للبنيــة التحتيــة، تكــون المجموعــات المصــاغة فــي البنيــات ا

من طرف منبهات للدخول حيث يشكل التنشي  الأول قاعدة البنية وعندما تلقــن القاعــدة و يــتم 
 التدريب عليها فان المعلومة اللاحقة تضاف غالبا من أجل تطوير البنية.

 كلما كانت المعلومات الداخلة منســجمة مــع المعلومــات الســابقة كلمــا كــان تنشــي  نفــس ✓
 المجموعة احتماليا في الذاكرة. 

كلمــــا قــــل انســـــجام المعلومــــة الداخلـــــة مــــع المعلومــــة الســـــابقة كلمــــا قـــــل تنشــــي  نفـــــس  ✓
المجموعــة، وفــي هــذه الحالــة المعلومــة الداخلــة تنشــ  عناصــر آخــرى مــن المجموعــة و 

 أن تنشي  هذه العناصر الجديدة قد يشكل قواعد لبنيات تحتية.  

فــــي الــــذاكرة فإنهــــا ترســــل إشــــارات للمعالجــــة بزيــــادة أو بمجــــرد أن تنشــــ  المجموعــــات  ✓
نقصــان مســتوى التنشــي  للمجموعــات الأخــرى فــي الــذاكرة، بوجــه آخــر نقــول أن هنــاك 
ميكانيزمـــان إثنــــان يراقبــــان مســــتوى التنشــــي  فــــي الــــذاكرة، ميكــــانيزم زيــــادة التنشــــي   و 

كــون المعلومــة ميكــانيزم خفــض التنشــي . إذ يرتفــع مســتوى تنشــي  المجموعــات عنــدما ت 
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التــي تعرضــها هــذه المجموعــات مســتعملة فــي تطــوير البنيــة، و يــنخفض عنــدما تكــون 
 المعلومة المستدعاة متطورة اكثر عما هو محتاج إليه. 

 توجد عدة ملاحظات تجريبية يمكن اعتبارها كإبراز لسياق وضع التأسيسات: ✓

زمن قراءة الجمل الأولى لفقرة ما يكون طويلا مقارنة بالجمــل اللاحقــة، حســب كــل مــن   ✓
Glanzer وFischer. 

 (Chang, A 1980)زمن قراءة الكلمات الأولى للجملة طويل مقارنة بالكلمات الأخرى  ✓

 ,Kieras D.E)تكون المعلومات مسترجعة بصــفة أحســن عنــدما تعــرض فــي البدايــة      
1980.) 
 Gernsbacher)آثـــار مماثلـــة تكـــون ملاحظـــة عنـــدما لا تكـــون المعلومـــة لفظيـــة  ✓

M.A, 1985) 

حســـب النمـــوذج فانـــه بمجـــرد أن تجســـد التأسيســـات، تضـــاف المعلومـــة الداخلـــة إلـــى البنيـــة أو 
التطــور علــى أســا  أن تكــون منســجمة مــع البنيــة الســابقة، فكلمــا كانــت البنيــة التحتيــة أثنــاء 

، 2006)صــــادقي رحمــــة، المعلومــــات الداخلــــة منســــجمة كلمــــا كــــان ســــياق التطــــور ســــهلا. 
 (20ص

هنــاك العديــد مــن التجــارب فيمــا يخــص زمــن القــراءة تــدور حــول هــذه الفرضــية، فالجمــل التــي 
تعـــاد حرفيـــا أو التـــي تعيـــد معنـــى جملـــة ســـابقة )أو كلمـــة ( تقـــر  بســـهولة، المســـلمة التـــي مـــن 
خلالهــا المعلومــة المنســجمة تكــون مجســدة فــي نفــس البنيــة الذهنيــة التحتيــة و هــي معــززة مــن 

 :  خلال بعض الملاحظات
ــة  ✓ ــا بطريقـ ــذكر معـ ــة لأن تتـ ــا قابلـ ــديها مزايـ ــرار لـ ــع التكـ ــن فـ ــبقا مـ ــاد مسـ ــي تعـ ــل التـ الجمـ

 مرتبطة.

ــتخدام  ✓ ــا يتطلـــب اسـ ــة أقـــل تماســـكا، ممـ ــة الداخلـ ــدما تكـــون المعلومـ النمـــوذج المتوقـــع عنـ
ســياق للتغييــر، و هــذه الفرضــية أيضــا مدعمــة مــن خــلال أعمــال تجريبيــة فيمــا يخــص 

 فهم القراءة.
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ايجــــاد المعلومــــة المعروضــــة قبــــل تغييــــر الموضــــوع مقارنــــة بتلــــع  هنــــاك صــــعوبة فــــي ✓
المعروضــة بعــد التغييـــر، ممــا يفســـر أن المعلومــة المعروضــة قبـــل تغييــر الموضـــوع و 

 المعروضة بعد التغيير ليستا من نفس البنية التحتية.

الجمــل التــي تغيــر الموضــوع الجــاري معالجتــه تأخــذ وقتــا كبيــرا للفهــم و الإدراك مقارنــة  ✓
 تلع المحتف  بها مما يوضح تدخل سياق الإضافة.ب 

فــإن ســياق التغييــر هــو ســبب فقــدان منفــذ الفــرد لــبعض المعلومــات   Gernsbacherبالنسبة لـ  
الجديــدة المعالجــة مســبقا حيــث وضــح الباحــث أن هــذه الظــاهرة ليســت خاصــة بــالفهم المركــز 

لصـــور، بصـــفة علـــى اللغـــة فحســـب، بـــل هـــي ملاحظـــة أيضـــا فـــي فهـــم القصـــص مـــن خـــلال ا
خاصة بينت عدة تجارب أن المعلومات تصبح أقل منالية. اي يصعب الوصــول إليهــا مباشــرة 
بعــد المــرور مــن الحــدود النصــية مثــل نهايــة الجمــل، الفقــرات، كمــا وضــحت عــدة فرضــيات ان 
فقدان المنفذ يمكن ان يتوافق مع تحــويلات نحويــة )فرضــية لغويــة(، مــع تجــاوز حــدود الــذاكرة، 

 عادة ترميز المعلومات أو تغيير للبنية التحتية.أو مع إ 
و بينــت بعــض الأعمــال أن اســتخدام ميكــانيزم خفــض التنشــي  يكــون أحيانــا ضــروريا، بحيــث 
يلعــب دورا فــي اختيــار تنشــي  المفــاهيم المعجميــة، و كــذا مباشــرة بعــد القــراءة أو ســماع كلمــة 

ــرف ال ــن طـ ــين مـ ــاا معـ ــى الخـ ــان المعنـ ــى إذا كـ ــذا حتـ ــة، وهـ ــوي مبهمـ ــدلالي أو النحـ ــياق الـ سـ
 السابق.

ــف  ــاتيكي او نصـــ ــي  الأوتومـــ ــكل التنشـــ ــى شـــ ــدد إلـــ ــي  المتعـــ ــذا التنشـــ ــزى هـــ ــة يعـــ ــفة عامـــ بصـــ
ملــي ثانيــة ( معنــى واحــد يكــون جــاهز  200الأوتوماتيكي، في حين أنه بعد مدة جــد قصــيرة ) 

ــبة لـــــ   ــوعي، بالنســ ــب يكــــون  Gernsbacherللــ ــاني غيــــر المناســ ــي  المعــ ــإن مســــتوى تنشــ فــ
لمعنــى الملائــم، إذن ميكانيزمــا الزيــادة و النقصــان للتنشــي  منخفض، و بالموازاة يرتفــع تتشــي  ا

ــي   ــد تتشــ ــد العائــ ــد، حيــــث يزيــ ــة العوائــ ــاء معالجــ ــذ المرجعــــي أثنــ ــة المنفــ يلعبــــان دورا فــــي مراقبــ
ســوابقه)التي تكــون ســهلة المنــال( و يــنقص تنشــي  المفــاهيم الأخــرى، كلمــا كــان العائــد واضــحا 

ن نقصــان تتشــي  المفــاهيم الأخــرى و زيــادة تنشــي  )الأســماء، الضــمائر، المترادفــات( كلمــا كــا
 (22، ص  2006)صادقي رحمة،  السوابق سريع وقوي.  
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 (:Just et Carpenter 1991)نموذج 6-5
يهدف هــذا النمــوذج إلــى اقتــراح دمــج نظــري لوظــائف التخــزين و المعالجــة للــذاكرة النشــطة فــي 
فهم اللغة، حيث يرجع مصطلح الذاكرة العاملة هنا إلى مجموع السياقات والموارد التــي تتــدخل 
فـــي فهـــم اللغـــة، و المظهـــر الرئيســـي للنمـــوذج هـــو أن ميكانيزمـــات التخـــزين و المعالجـــة تكـــون 

نفس المنتج:التنشي ، قدرة الذاكرة العاملة معرفة كمجموع أكبــر للتنشــي  المهيــأ مــن منبعثة من  
 أجل إسناد المجموع إلى وظائفه.  

أثناء الفهم كل عنصر ممثــل يمتــاز مــن خــلال مســتوى التنشــي  المعمــم مــن طــرف عمليــات أو 
إذا  مــن خــلال الاســترجاع مــن الـــذاكرة طويلــة المــدى، أي عنصــر لا يســتعمل أي عنصـــر إلا

كــان مســتوى تنشــيطه أعلــى مــن قيمــة معينــة، و يعتبــر إذن كجــزء مــن الــذاكرة العاملــة و يكــون 
مهيــأ للمعالجــة. و معالجــة الرمــوز تــتم عــن طريــق تعــديل مســتوى تنشــي  هــذه الأخيــرة، يرجــع 

( إلــى مفهــوم نظــام Just M.A et Carpenter P.Aتصــور كــل مــن جاســت و كــاربنتر )
 نتاج التي تعالج العناصر المنشطة أو تنش  العناصر غير النشطة.الإنتاج: يشمل قواعد للإ

و هكــذا فأســلوب البنــاء المعــروض فــي النمــوذج يضــم ذاكــرة نشــطة و ذاكــرة طويلــة المــدى أيــن 
تخزن المعارف التقريرية و الإجرائية، و المظهر الــديناميكي لعمليــات المعالجــة و التخــزين فــي 

 وارد أثناء عملية الفهم.  هذه البنية يتطلب تعيين فعال للم
أغلبية السياقات المستخدمة في الفهم تعتبر كمــؤثرات بــالموازاة: إذا كــان حاصــل التنشــي  يحــل 
محــل القــدرة المهيــأة، فــإن الانتشــار يــنقص إلــى مســتوى موافــق للتنشــي  الأقصــى، نظــام تعيــين 

بــــات التخــــزين و القــــدرة المهيــــأة يتــــدخل أثنــــاء التنشــــي  الأعلــــى ممــــا يــــؤدي إلــــى تــــداخل متطل
المعالجـــة و تدخلـــه أو توســـطه يـــؤدي إمـــا إلـــى تمديـــد المعالجـــة أو نســـيان النتـــائج الجزئيـــة، أو 
التنســـيق بــــين هــــاتين النتيجتــــين، فالعمليــــات الأقـــل طلبــــا للمــــوارد )معالجــــة تلقائيــــة، مســــتويات 
منخفضــة(، يمكــن أن تكــون أيضــا مفضــلة فــي حــين أن ســياقات المســتوى الأعلــى قــد لا تنجــز 
أو أنها تنجز بطريقة ناقصة مادامت الموارد غير كافية، بالإضافة إلى ذلــع فــان المــوارد التــي 
تتطلب أكبــر تغييــر للمــدخلات هــي أقــل احتمــالا للإنجــاز مــن تلــع التــي تتطلــب مــدخلا واحــدا، 
مثلا إذا لم تكون بعد سياقات مــدخلات مــا لأنهــا تتعلــق بمنتجــات وســيطة، فــان هــذه الســياقات 

، ص 2006)صــادقي رحمــة،  احتمــالا للإنجــاز عنــدما تجهــز أو تهيــأ مــوارد قليلــة. تكــون أقــل
23) 
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 (:Engle, Cantor et Carullo 1992)نموذج-6-6
إقترح هذا النموذج عرض الاختلافات الفردية فيمــا يخــص الــذاكرة العاملــة، و هــو يســلم بوجــود 

الأعمــال التــي بينــت أن قــدرة قــدرة وحيــدة للــذاكرة النشــطة، هــذه الخاصــية برهنــت انطلاقــا مــن 
الــذاكرة الفعالــة )فــي المهمــات اللفظيــة، الرقميــة و الفضــائية( هــي دلائــل جيــدة للــتعلم فــي عــدة 

 ميادين.
كمــا فــي النمــاذج الســابقة محتــوى الــذاكرة العاملــة هــو معلومــة الــذاكرة طويلــة المــدى، المنشــطة 

بــين المفــاهيم المرتبطــة، و هــو  عنــد عتبــة معينــة، التنشــي  صــمم كمــورد محــدود يتجــزأ تلقانيــا
 غير مدرك بمصطلحات الكل او اللاشيء: كل مفهوم يملع مستوى معــين مــن التنشــي  و مــن

عتبـــة، إذن المفهـــوم المســـتعمل مـــن قبـــل الســـياقات و -مســـتوى حاســـم لاليتـــه محـــددة مـــن خـــلا
الإجــراءات )دون أن يكـــون ضـــروريا فـــي مســـتوى الـــوعي أو بـــؤرة الانتبـــاه(:نقول أنـــه يبقـــى فـــي 
الــذاكرة النشــطة. كمــا أن المفــاهيم لــديها مســتويات تنشــي  متغيــرة فــي الــذاكرة طويلــة المــدى و 

فــي حالــة نشــطة دون أن تبلــغ القيمــة الحرجــة لتواجــد  يمكــن أن تملــع عــددا معينــا مــن المفــاهيم
اهيم فإنهــا تســتهلع جــزء مــن كميــة التنشــي  المهيــأ ف ــعاملة حتى إذا لم تستعمل هــذه المالذاكرة ال

بالنســبة للنظــام، ممــا يــؤثر علــى عــدد المفــاهيم التــي قــد تنشــ  أبعــد مــن العتبــة الحرجــة، الفكــرة 
اكرة طويلة المدى محــدود و أن هــذه الحــدود تعــين مــا الرئيسية للنموذج هي أن التنشي  في الذ

 يسمى”قدرة الذاكرة العاملة 
( أن قــدرات الــذاكرة  Daneman M et Carpenter P.Aوضــح دانمــان و كــاربنتر) 

النشطة مقيمــة مــن خــلال وحــدة حفــ  القــراءة فــي ظــل تغييــر مهمــات معرفيــة، و ليســت محــددة 
 قترح في عدة تفسيرات للاختلافات الفردية . من خلال فعالية موارد القاعدة كما هو م

ــترجاع  هـــذه القـــدرات هـــي إذن عامـــة ومحـــددة مـــن خـــلال كميـــة التنشـــي  المهيـــأة مـــن أجـــل اسـ
 المعلومات من الذاكرة. 

تسمح بدعم هــذه الفرضــيات، حيــث (Cantor J et Engle R.Wإن أعمال كانتور و انجل )
( علــى أفــراد ذوو وحــدة حفــ  Andersonرســون)لـــ أند fan effectقامــا بإعــادة إنتــاج إجــراء 

هــو الــزمن المســتغرق مــن  fan effectقويــة و أفــراد ذوو وحــدة حفــ  ضــعيفة للــذاكرة العاملــة 
أجل استرجاع المعلومة من الذاكرة طويلة المــدى المتعلــق بعــدد المفــاهيم الموجــودة فــي الشــبكة 

تبطة كلما قل تلقي إحداها للتنشــي ، التي تدرج فيها هذه المعلومة، كلما كانت هناك مفاهيم مر 



 الذاكرة العاملة   فصل الثاني:  ال
 

40 

 

كــون أن هــذا الأخيــر ينتشــر بشــكل مروحــي فــي الشــبكة، و هــذا يتــرجم مــن خــلال اســترجاع و 
هــو أكثــر وضــوحا عنــد الأفــراد ذوو  fan effectمعالجــات طويلــة و صــعبة، النتــائج بينــت أن 

 ( 124P,Gaonach D et Larigaudrie, 2000)  .وحدة حف  منخفضة  
 

 مميزات الذاكرة العاملة:-7
 قدرة التخزين أو سرعة الترميز: -أ

يرى بعض الباحثين أن الذاكرة النشــطة لا تتناســب لا مــع الســن و لا مــع الــذاكرة و مــا يوضــح 
هذه العلاقة هو سرعة الترميز في الذاكرة النشطة و قدرة الإحتفاظ بالمعلومات حسب الترتيــب 

 الزمني لتتابع الأحداث.
( أن هنــاك  Baddeley A.D et Thomson D.Mمن بادلي و طومسون ) و قد وجد كل 

 علاقة وثيقة بين وحدة الحف  و سرعة قراءة وحدات مبنية بصريا.  
( أن وحــدة الحفــ  تتماشــى مــع الســن لكــن تبقــى Nicolason R.Jبينمــا لاحــ  نيكولاســون )

ثابتـــة بالنســـبة لإيقـــاع القـــراءة لـــذا يعتقـــد أن اخـــتلاف وحـــدة الحفـــ  بالنســـبة للســـن يعـــود لســـرعة 
 ترميز الوحدات تحت الشكل اللفظي.  

 مرونة المعلومات في الذاكرة النشطة: -ب

اســتراتيجية مراجعــة المعلومــات عــن ان زوال الإثارة لا يتغير حسب الشخص بل ما يتغير هــو 
طريق التكرار الذهني مــن جهــة، و طبيعــة الترميــز الــذي قــد تــم خــلال فتــرة تقــديم المثيــرات مــن 

 جهة أخرى.
 استرجاع المعلومات من الذاكرة النشطة: -ت

( أين قــدم قائمــة مــن أرقــام Sternberg, 1966استنادا للتجربة التي قام بها العالم ستيرنبرج )
أرقــام، و تكــون القائمــة متبوعــة بــرقم اختيــاري، و علــى الشــخص   6إلــى    1لطول من  مختلفة ا

أن يقرع و بسرعة ما إذا كان هذا الرقم من بين أرقام القائمة أم لا، و بعد قياسه للوقت اللازم 
للإجابة وجد ان:وقت الإجابة يتناسب خطيا مع أعداد الوحدات فــي القائمــة، كلمــا أضــيف رقــم 

 ثانية. 38ة زادت قدرة الرد ب ـإلى القائم
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مهما كانت نوعية الإجابة ) بالإيجاب او الســلب ( فــإن وقــت الإجابــة يبقــى نفســه و هكــذا فــإن 
ــة   38الــــزمن ) أي ــذاكرة النشــــطة للمقارنــ ــتغرقه الــ ــزمن الــــذي تســ ــه نفــــس الــ ــد بأنــ ــة (، وجــ ثانيــ

 (Richard J.F, 1996الداخلية، و يلعب دور جد هام في الفعالية المعرفية . )
 

 التفريق بين الذاكرة قصيرة المدى و الذاكرة العاملة:-8
بعــــد القيــــام بــــالبحوث حــــول الــــذاكرة بمختلــــف أنواعهــــا، هنــــاك مــــن العلمــــاء مــــن لا يفــــرق بــــين 
الذاكرتين قصيرة المدى والعاملة والبعض الآخر يرون العكس أي أنــه هنــاك فــرق، وهنــاك مــن 

الذاكرة الأولية أو المؤقتة و غيرها من المصــطلحات، لكــن عنــدما يقول أن الذاكرة العاملة هي  
 تطورت البحوث التجريبية بينت الفرق الموجود بين هاذين المفهومين.

 (Hitch 1974- 1976و    Baddeleyأبحاث) 8-1
( اللــذان إقترحــا نمــوذج ثلاثــي الأنظمــة  Ghiffrin  1971و   Atkinsonجــاءت بعــد أبحــاث )
 تقبل حسي، نظام تخزين قصير المدى ونظام تخزين طويل المدى. وهو كالآتي : مس

ــة  ــاطات المعرفيـ ــاز النشـ ــدخل لإنجـ ــدى يتـ ــير المـ ــزين قصـ ــام تخـ ــإن نظـ ــوذج فـ ــذا النمـ ــب هـ فحسـ
( حــدد لهــا هــذان الباحثــان مصــطلح الــذاكرة  1971كــالفهم، التركيــز، الــتعلم ...، وفــي عــام ) 

د قــاموا بتجــارب لتبيــان ماهيــة هــذه الــذاكرة ( فق ــ Hitch 1978و   Baddeleyالعاملــة، أمــا )
(MT وعلاقتهــا بالــذاكرة قصــيرة المــدى والنظــام الــذاكري العــام، ومــن بــين تجاربــه نجــد تجربــة )

 القيام بمهمتين في آن واحد؛ ومبدأ هذه التجربة هو  
 المهمة الأساسية هي الإسترجاع الحر لقائمة من كلمات أو فهم نص.   -أ

 الثانوية لها شطرأ ن :المهمة   -ب

 . Tache pré chargeمهمة ما قبل الحمولة   •
 Tache de charge concurenteمهمة الحمولة التلازمية   •

نقدم للفرد المهمة الأساسية )قائمــة مــن الكلمــات( ثــم نقــدم لــه مهمــة ثانويــة )قائمــة مــن الأرقــام( 
 وهذا بالطلب منه بتكرارها.
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همة الأساسية فهي مهمة قبل الحمولة أما إذا طلــب منــه تكرارهــا فإن طلب منه تكرارها قبل الم
أثناء القيام بالمهمة الأساسية فهي مهمة الحمولة المنافسة، ثــم نطلــب منــه إســترجاع معلومــات 

 المهمة الأساسية ومعلومات المهمة الثانوية.
وتوصــلوا إلــى أن الحمولــة المنافســة ومــا قبــل الحمولــة للــذاكرة قصــيرة المــدى لهــا تــأثير طفيــف 

أن  Hitchو   Baddeleyعلى القدرات المعرفية الذاكرية لدى الفرد وليس تأثيرا كبيــرا، فيقــول  
النشــاطات المعرفيــة مثــل تحليــل المعلومــات وتخزينهــا ولســترجاعها والفهــم تعتمــد علــى مســاحة 

) لفــــة عــــن الــــذاكرة قصــــيرة المــــدى التــــي تقــــوم فقــــ  بــــالتخزين المؤقــــت للمعلومــــات عمــــل مخت 
Enrlich.J.F, Delafoy.M, 1990, 405-406  

 Lester et Marshburn et Klapp (1983)أبحاث    8-2
بتجـــارب مفادهـــا معرفـــة إن كـــان هنـــاك فـــرق بـــين الـــذاكرة قصـــيرة المـــدى والـــذاكرة  Klappقـــام 

(، وهــي تقــديم للفــرد  Chiffre manquantتجربــة الــرقم النــاقص )  العاملة واســتعمل فــي ذلــع
 تذكر الرقم الناقص.  وعليه  10إلى  1قائمة من الأرقام عشوائيا ولتكن من  

(، وطلــب immédiateهــذا النــوع مــن الإســتر جــاع يحتــاج إلــى ذاكــرة فوريــة )  Klappوحسب  
تقــديم القائمــة، فهــذا يقلــل مــن الإســترجاع " أثنــاء Laمــن نفــس الفــرد إعــادة مقطــع معــين مــثلا "

المنظم للأرقام لكن لا يعرقــل تمامــا إنتــاج الــرقم النــاقص. هــذا مــا دفــع البــاحثين إلــى القــول أنــه 
 يوجد نوع من الذاكرة الفورية التي تختلف خصائصها عن خصائص الذاكرة قصيرة المدى.

وهــي أنــه يوجــد فــرق بــين  Baddeleyورفقــا ه إلــى نتيجــة تشــبه نتــائج تجــارب  Klappتوصــل 
الذاكرة قصيرة المــدى المســؤولة علــى الإســترجاع المــنظم للقائمــة المقدمــة والــذاكرة العاملــة التــي 
تقوم بتنشي  وتحليل ومعالجة المعلومــة والفهــم و حــل المشــكل وهــذا مــا يســمح باســترجاع الــرقم 

 (. Enrlich.J.F, Delafoy.M, 1990,p407) الناقص.
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 صل:الف خلاصة
لقد تبين لنا من خلال ما سبق أن الذاكرة في الواقــع هــي ظــاهرة و وظيفــة عليــا و أكثــر تعقيــدا 
ممــا نتصــور، و بالتــالي لا يمكــن الإحاطــة بكــل مكوناتهــا الحيويــة و النفســية، إلا عــن طريــق 
اعتبارهــا ظـــاهرة متعـــددة الجوانـــب و الأنســـاق و الســجلات،  و لكـــن رغـــم التقـــدم الحاصـــل فـــي 
العلــوم المعرفيــة فــإن البــاحثين لــم يتوصــلوا بعــد إلــى حــل كــل الرمــوز الدقيقــة و التعــرف علــى 
الأنساق المتشابكة و المعقدة للــذاكرة و الــتعلم. و مــن يــدري فربمــا تكــون هنــاك دراســات حديثــة 
ــدة  ــواع أخـــرى جديـ ــود أنـ ــا عـــن وجـ ــذاكرة تكشـــف لنـ ــة بالـ ــنفس المعرفـــي خاصـ ــم الـ ــال علـ فـــي مجـ

 للذاكرة.
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 تمهيد  
المعرفــي ؛ باعتبارهــا تحتــل اللغــة اليــوم وضــعا مركزيــا و مميــزا فــي بحــوث علــم الــنفس 

طريقا معبدا يوصل لفهم العمليات العقلية التي يقوم بها الإنسان، فعن طريــق اللغــة يمكــن فهــم 
عمليــات مثــل التعــرف مــن الدرجــة العليــا، و التفكيــر و تمثيــل المعلومــات فــي الــذاكرة و غيرهــا 

ة يمكـــــن مـــــن العمليـــــات المعرفيـــــة. إنن الكلمـــــات و المقـــــاطع و الجمـــــل ، هـــــي وســـــائل مفضـــــل
( عنــد الإنســان، و الكلمــات فــي حــد cognitionاســتخدامها لكشــف اللنثــام عــن أســرار المعرفــة)

تمامــا مثــل الإشــارات التــي تظهــر علــى جهــاز رســم  -ذاتهــا ليســت مثيــرة للاهتمــام فــي دراســتها
ــذبات ــي  -الذبـ ــات التـ ــاهيم و العلاقـ ــو المفـ ــاطهم نحـ ــرفيين نشـ ــنفس المعـ ــاء الـ ــه علمـ ــا يوجـ و إنمـ

ه الكلمــات، و التــي تكســب الحقــائق، و بنــى المعلومــات حيويــة و معنــى ، و عــن تعكســها هــذ
طريق دراسة الأساليب التي يتم بها تمثيل الكلمات داخــل الــذاكرة، فإننــا نســتطيع أن نعلــم شــيما 

 عن المكونات الثلاثة للتمثيل المعرفي و هي: المحتوى، البناء، و العملية المتضمنة.
لتجريبية أساليب متنوعة: تقديم كلمــات منفــردة، أجــزاء مــن الكلمــات، لقد استخدمت البحوث ا  

حــروف، جمــل، نصــوا و غيرهــا و فــي شــروط تجريبيــة مختلفــة أيضــا. و قــد توصــلت علــى 
وجود عوامل كثيرة تؤثر في فهــم الكلمــات و اســتيعاب المعــاني و بالتــالي فــي التمثيــل المعرفــي 

بـــين الأطـــر النظريـــة التصـــورية و المشـــاهدات لهـــا، و عـــن طريـــق التفاعـــل الـــدينامي المســـتمر 
التجريبية، تطورت نمــاذج معرفيــة مميــزة ســاهمت فــي إثــراء فهمنــا حــول كيفيــة معالجــة الإنســان 
للغـــة و طريقـــة تمثيلـــه الـــدلالي للكلمـــات و الجمـــل و الفصـــل التـــالي ســـوف يلقـــي الضـــوء علـــى 

 المقاربة المعرفية و كيفية تناولها للغة.
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 : اللّغة ريفتع .1

 لغة: تعريف اللغة في اللسان العرب بالشكل التالي: أولا:
لغو من لغا إذا تكلم، وهي فعلة من لغوت أي تكلمت، وجمعها: لغات، لغي، ووجودها على أنها    أصلها: 

 (. 291، ص 2003. )ابن منظور،  أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم
العلما من  العديد  اجتهد  لقد  اصطلاحا:  علم  ثانيا:  في  أو  التربية  علم  في  أو  النفس  علم  في  سواء  ء 

 الاجتماع أو علم اللغة ... في تقديم تعريفات كثيرة للغة وسنعرض هذه التعريفات: 
 : DESSAUSSUR.Fتعريف   1-1

اللغة هي نظام الدلائل والقواعد التي تسمح بجمع هذه الدلائل وترتيبها، لذلع فاللغة عبارة عن نظام لها     
قواعدها وخصائصها وهي تعتمد على نظام صوتي متفق عليه من طرف مجموعة من الأشخاا ويتحقق  

النا ،   بين  الاتصال  لغرض  تستعمل  فاللغة  )الفم(،  التصويت  بفضل جهاز  النظام  الوسيلة  هذا  وتعتبر 
 (.YAZID.F, 1984, P7)المثلى للإبلاغ والتعبير عن الأفكار والعواطف في كل اللغات. 

 : Piagetتعريف  1-2

ولصدار      إبلاغ  تستطيع  فهي  كلمات،  بواسطة  للآخرين  أفكاره  إيصال  على  الشخص  تساعد  اللغة 
ي حركي مركب يسمح بالتواصل  الأوامر والتعبير عن مشاعره وأفكاره الشخصية، إذن لذلع هي نشاط نفس 

 (. PIAGET.I, P14)مع الآخرين. 
 : Rondalتعريف   1-3

هي الوظيفة المتكونة من عملية التعبير والإدراك لحالات عاطفية وتصويرية وفكرية بواسطة إشارات     
 (. RONDAL Et CALL, 1982, P15)صوتية أو كتابية. 

 
 .خصائص اللّغة  .2

على        للدلالة  اصطلاحية،  رموز  بمثابة  هي  الأشياء  على  تطلق  التي  اللغوية  الألفاظ 
المفاهيم الموجودة في البيمة المادية و الاجتماعية، و هذه الرموز الاصطلاحية التي تشكل  

 اللنغة سواء المرئية أو المسموعة، تمتاز بمجموعة من الخصائص: 
الاجتما  -  الأنشطة  نتاج  )  اللنغة هي  للحقيقة  المعرفية و هي صانعة  و   ,Burguetعية 

1999:P 67   ) 
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إلى    -   نقلها  و  الآراء  و  المشاعر  و  الأفكار  ترجمة  خلاله  من  يتم  اتصالي  نظام  هي 
 الآخرين. 

لغات    -   وجود  يعني  هذا  و  ما،  مجتمع  و  بثقافة  ترتب   أنها  حيث  من  اللنغة  خصوصية 
 ر  فهم لغة الآخرين ما لم يتعلمها. متنوعة بحيث لا يستطيع السامع أو القا

اللنغة هي نظام اتصال فريد، يختلف عن أنظمة الاتصال السائدة لدى بعض الحيوانات    - 
 أو الأصوات الموسيقية الأخرى. 

التبسي  مع مرور     -  أنها تتجه إلى  البعض إلى  التطور، بل يشير  اللنغة قابلة للتغيير و 
 (.  261: ا2004الزمن ) العتوم ،

 تتضمن أية لغة ثلاث جوانب رئيسية هي :  - 
(، وهي الارتباطات الاصطلاحية بين مجموعة    vocabularyمجموعة المفردات )    –أ     

 الأصوات و المفاهيم. 
بين    Grammar rulesالقواعد )     –ب     العلاقات  تنظم  التي  المباد   بمثابة  (، و هي 

تلع التي تعني بجوانب النحو و الصرف و  الأصوات اللغوية في بناء الكلمات و الجمل ن و 
بالقواعد   تعرف  ما  هي  و  التعليم،  تتطلب  لا  إحداهما  مجموعتين  من  القواعد  هذه  تتألف 

الضمنية    (Generative Grammar )التوليدية   القواعد    (Implicit )أو  هذه  مثل  و   ،
تماعه للأصوات. أما  يتعلمها الطفل من جراء التفاعل مع البيمة التي يعيش فيها من خلال اس

 Descriptive أو التو صيفية     (Explicit )النوع الثاني من القواعد فهو القواعد الظاهرية  
Grammar)  و الجمل  بناء  في  الصرفية  و  النحوية  بالقوالب  تعنى  التي  تلع  هي  و   ،  )

 العبارات، و مثل هذه القواعد تتطلب التعلم من خلال المناهج المدرسية. 
، و هو بمثابة الفراغ أو الحيز الذي تنتقل    (Sound medium )  الصوتي  الوسي   –ج    

الزغلول،   و  الزغلول   ( المستمع  و  المتكلم  بين  الصوتية  الرسائل  خلاله  :    2003من 
 (. 224ا
تعبيرية    -  أخرى  و   ، الفهم  و  السمع  تتطلب  و  استقبالية  لغة  نوعين:  على  تنقسم  اللنغة 

المنطوقة   اللنغة  إنتاج  ،  تتطلب  العتوم   ( اللغة و صياغتها.  تركيبية  قواعد  وفق  المكتوبة  و 
 (.  261:ا 2004
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تتطلــب اللنغــة وســائل أخــرى للتواصــل مــع الآخــرين و هــي غيــر الصــوتية أو المنطوقــة، و  - 
تشـــــمل الإشـــــارات و الإيمـــــاءات و الصـــــور و الحركـــــات الجســـــدية و التعبيريـــــة و الجماليـــــة ) 

 (.231: ا  2003الزغلول و الزغلول ، 
 . البناء الهرمي للغة  2

يهــتم علمــاء اللغــة ببنـــاء إطــار يصــف محتــوى و بنيـــة عمليــات اللنغــة؛ و يفتــرض العلمـــاء     
( إلــى المكونــات المركبــة Fundamentalوجود نظام هرمي يتدرج مــن المكونــات الأساســية ) 

 (Compound : ــامي ــد المتنـ ــن التعقيـ ــب مـ ــي ترتيـ ــد ، أي فـ ــديدة التعقيـ ــات شـ ــى المكونـ ( ، إلـ
( و يعتمــد كــل  Units meaning( و وحــدات المعنــى)  Sound unitsوحــدات الصــوت ) 

مســتوى إلــى حــد مــا علــى المســتوى الأدنــى ، و لكنــه قــد يتفاعــل مــع كــل المســتويات الأخــرى ) 
 .(462: ا  1996سولسو ،  

 وظائف اللغة: -3
المجتمعات البشرية، لقد ورد سابقا أن اللغة هي من أكثر المظاهر عمومية وشيوعا في أي مجتمع من    

فهي تخدم العديد من الوظائف التـي يصـعب تنفيـذها أو الإدلاء بهـا بـدون وجـود اللغـة. يؤكـد معظـم علمـاء 
اللغــة الوظيفيــة التعبيريــة للغــة، فــي حــين يــرى جابكســون أن اللغــة تــؤدي أربــع وظــائف رئيســية تتمثــل فــي: 

 الوظيفة المرجعية، والوظيفة التواصلية.الوظيفة التعبيرية أو الانفعالية والوظيفة الندائية، و 
 فيرى أن اللغة تخدم ثلاثة أدوار هي: Kieinأما كاين    

 التواصل والتفاعل مع الآخرين. .1
 تسهيل عملية التفكير. .2
 تسهيل عمليات استدعاء معلومات خارج نطاق مخزون الذاكرة. .3

يريــة للغــة فـي الوقــت الــذي يمكــن للغــة أن ممـا ســبق يلاحــ  أن الغالبيــة أكـدوا الوظيفــة التفاعليــة أو التعب   
إلى حصر وتحديد الوظائف الممكنة التي   Halidayتضطلع بوظائف أخرى عديدة، وهذا ما دفع هاليداي  

 (.2010)الزغلول، يمكن أن تخدمها اللغة، والتي تتمثل فيما يلي: 
 أولا: الوظيفية النفعية )الوسيلية(:

الحاجــات والــدوافع والرغبــات منــذ مرحلــة الطفولــة وحتــى المراحــل النمائيــة مــن خــلال اللغــة يمكــن إشــباع    
 اللاحقة، ممثلا ذلع بالتعبير لغويا عن هذه الحاجات والدوافع.
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 ثانيا: الوظيفية التفاعلية:
ــتم     ــا يـ ــين الجماعـــات والأفـــراد فـــي المجتمعـــات فمـــن خلالهـ ــية فـــي التخاطـــب بـ تشـــكل اللغـــة الأداة الرئيسـ

 تواصل الاجتماعي بين الأفراد، إذ أنها تخدم وظيفة الأنا وأنت، ونحن وهم ....الخ.التفاعل وال
 ثالثا: الوظيفية الشخصية:

تشكل اللغـة لأي فـرد مـن أفـراد المجتمـع أداة إثبـات الهويـة والإثبـات الشخصـي، حيـث مـن خلالهـا يعبـر    
 ضيع والمواقف المتعددة.الفرد عن مشاعره واتجاهاته وآرائه وأفكاره ومعتقداته نحو الموا

 رابعا: الوظيفة التنظيمية:
تؤدي اللغة وظيفة الفعل والتوجيه العملي لسـلوك الآخـرين، فهـي تعمـل علـى تنظـيم العديـد مـن الجوانـب    

الحياتية من خلال التعبير اللغوي عن الطلبات والأوامر والتعليمـات والـذي مـن شـأنه أن يعمـل علـى توجيـه 
 الآخرين والتحكم فيه.سلوك 

 خامسا: الوظيفة الاستكشافية:
تعــــد اللغــــة إحــــدى وســــائل الــــتعلم والاستكشــــاف، حيــــث مــــن خلالهــــا يســــتطيع الفــــرد اكتســــاب المعــــارف    

والمخــدرات وتحقيــق الفهــم مــن خــلال التســا ل حــول العديــد مــن الظــاهر التــي يواجههــا فــي حياتــه اليوميــة، 
 ة التي تتمثل في طرح الأسملة والاستفهام حول المواقف والأشياء المختلفة.فاللغة تقوم بالوظيفة الاستفهامي
 سادسا: الوظيفة الرمزية:

تعـــد اللغـــة أداة للتعبيـــر عـــن المفـــاهيم والموضـــوعات والأشـــياء، إذن الألفـــاظ اللغويـــة التـــي نطلقهـــا علـــى    
دة في البيمـة الماديـة والاجتماعيـة الأشياء هي بمثابة رموز اصطلاحية للدلالة على المفاهيم المادية والمجر 

 التي تتفاعل معها، وبهذا فهي تشكل إحدى أدوات الفكر الهامة في الحياة البشرية.
 سابعا: الوظيفة التخيلية:

تعد اللغة أداة للتسلية والترفيه والهروب من الواقع نتيجة الضغوط النفسية والمتاعب التـي يواجههـا الفـرد    
ا لكثرة المطالب، فمن خلال اللغة، يمكن للفرد أن يروح عن نفسه باسـتخدام الأغـاني في حياته اليومية نظر 

والأهــازيج أو أيــة تعــابير لغويــة أخــرى، كمــا يمكــن اســتخدام اللغــة لترجمــة الخيــال ممــثلا ذلــع فــي الأشــعار 
 والقصص التي تعكس الانفعالات والأحاسيس والتجارب الشخصية.

 لإعلامية:ثامنا: الوظيفة الإخبارية أو ا
تعمل اللغة علـى نقـل المعـارف والخبـرات والمعلومـات إلـى الآخـرين والأجيـال اللاحقـة فهـي تمثـل إحـدى    

الوسائل الهامة في نقل الثقافة والتراث الحضـاري بـين الشـعوب مـن جهـة وليصـال هـذا التـراث إلـى الأجيـال 
وأنمـاط سـلوك الآخـرين  المتعاقبة من جهة أخرى، كما وتخـدم وظـائف اجتماعيـة ممـثلا فـي التـأثير فـي أراء

 (.2010)الزغلول، من خلال الدعايات والإعلانات والخطب السياسية والدينية. 
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    :. مستويات التحليل اللغوي .4
 :. المستوى الفونولوجي1.1.4
 la fonction distinctive desو يهــتم هــذا المســتوى بالوظيفــة التمايزيــة للفونيمــات        

Phonèmes   ( و ينــدرج ضــمن التقطيــع الثــاني للغــةBaylon et fabre , 1997: P 
(. فالفونيمات هي أصغر الوحدات الصوتية عديمة المعنى في اللنغة المنطوقة. إذ يتم مــن 84

ثم الجمل و الفقرات و النصوا اللغوية. و تشــمل أيــة لغــة فــي العــالم   خلالها تشكيل الكلمات
على عدد من الفونيمات اللغويــة ، يختلــف عــددها و مكوناتهــا مــن لغــة إلــى أخــرى و التــي مــن 
خلالهــا يــتم تركيــب المفــردات وفــق قواعــد اللغــة لتصــبح لهــا معنــى و دلالــة واضــحة ) العتــوم ، 

ن " فلكــل وحــدة  –ي  – عنــد تحليلهــا تصــبح " ع (. فكلمــة " عــين " مــثلا264: ا 2004
 أو فونيم وظيفة مميزة تسمح التمييز بين " عين "  و " بين" أو  وحدات أخرى كـ  " دين ".

فــالحرف لــيس صــوت و إنمــا سلســلة مــن الأصــوات، فــنفس الحــرف يمكــن أن ينــتج و يتحقــق 
. و لكـــن  نـــدرك نفـــس بطـــرق مختلفـــة. و هـــذا حســـب الصـــفة التمايزيـــة مثـــل الجـــر ،و الشـــدة 

"، حيــث ذولــق اللســان يهتــز   roulé   يمكــن أن يتحقــق فــي كلمــة "  rالحــرف ، فــالحرف    
"  فــالاهتزاز يقــع   grasseyé   فــي كلمــة "  rعلــى مســتوى الأســنان العلويــة. أو حــرف    

 (. Caron, 1989 : P 33 على مستوى الحنجرة )  
 :.المستوى المعجمي  2.1.4
إذا كانــت الوحــدات الصــوتية جوفــاء و خاليــة مــن المعنــى، فــإن الوحــدات الصــغيرة فــي       

، و المقطــع يتكــون بــدوره مــن   Morphèmes اللنغــة و التــي تحمــل معنــى ، تســمى مقــاطع 
بعــض الفونيمــات الأصــغر ، و قــد تكــون المقــاطع كلمــات أو أجــزاء مــن الكلمــات، أو كلمــات 

أو قــد تكــون روابــ  بينهمــا جميعــا. فمــثلا  Suffixes. أو كلمــات نهايــة   Préfixes بدايــة 
" هي مقطع أو وحدات معنى حرة تقف بمفردها  بينمــا كلمــة "   Old " و كلمة " The كلمة " 
joyfull  " تتكــون مــن المقطعــين  "Joy – full   و عــن طريــق وحــدات المعنــى الرابطــة "

 ( . 29: ا    1998نستطيع توليد ملايين لا حدود لها من الكلمات ) سولسو ، 
وقـــد كشـــفت بعـــض الدراســـات عـــن وجـــود دور ايجـــابي للمعرفـــة القواعديـــة تعمـــل علـــى تســـهيل  

                                                                                                                                                                                      (.                                    29:ا1998عملية تعلم اللغة الأجنبية )نواني،



 الإنتاج اللغوي   الفصل الثالث:  
 

51 

 

ــونيم    ــذا المســــتوى هــــي "المــ ــدة الأساســــية فــــي هــ "، و التــــي تنــــدرج ضــــمن  Monèmeفالوحــ
ــى،  فكلمـــة " ا ــدل علـــى معنـ ــدلول ممـــا يـ ــا الـــدال و المـ ــة و ذات وجهـــين همـ ــع الأول للغـ لتقطيـ

retournez   " : تتكون من ثلاثة مونيمات هي "re  " و "tourn   " و "ez  ( "Mounin , 
2004 : p 301 .) 

   :تركيبي  -. المستوى المورفو4 .3.1
ــم   Syntaxو يعنـــى هـــذا المســـتوى بتركيـــب أو بنيـــة الجملـــة         ،أي القواعـــد التـــي تحكـ

الرواب  بين المقاطع في العبارات و الجمل . و تهدف قواعد اللنغــة إلــى تحديــد الآليــة التــي يــتم 
من خلالهــا ربــ  المقــاطع و المفــردات و أدوات الــرب  لتكــون جملــة لفظيــة ذات معنــى و دلالــة 

و قارئهـــا. فمـــن خـــلال قواعـــد اللنغـــة نســـتطيع ضـــب  الجمـــل بمراعـــاة الضـــمائر ، و لســـامعها أ
ظــــروف المكــــان و الزمــــان و الحــــال و أدوات الــــرب  و غيرهــــا مــــن قواعــــد اللغــــة لتنــــتج جملــــة 

 (.264: ا  2004واضحة و مفهومة من قبل مرسلها ) العتوم ،  
بــين الكلمــات فــي جمــل ذات  إن العلماء في هذا المســتوى يركــزون علــى القوالــب التــي تجمــع  

ــدة  ــة الجديـ ــاج التراكيـــب اللنغويـ ــوي  و إنتـ ــتقاق  اللغـ ــة الاشـ ــى عمليـ ــافة إلـ ــة ، إضـ ــى و دلالـ معنـ
فالنحو هو العملية التي تختص بدراســة القواعــد التــي تحكــم بنــاء الجملــة و تركيبهــا و الضــواب  

نطلــق فــالنحو يــوفر التي  تضب  كل جزء منها.و علاقة هذه الأجزاء ببعضها . و مــن هــذا الم
المباد  التي تحكم اللنغة، و يقســم النحــو إلــى نــوعين همــا : النحــو الصــرفي الــذي يهــتم بعمليــة 
تبويــب و تصــنيف  الوحــدات اللغويــة و تحديــد المعــايير المتبعــة فــي تبويبهــا و النحــو التوليــدي 

ــوتية الم ــات الصـ ــد التتابعـ ــي تولـ ــد التـ ــة للقواعـ ــوط العامـ ــد الخطـ ــى بتحديـ ــة و ذات الـــذي يعنـ قبولـ
 (.    231: ا   2003المعنى) الزغلول و الزغلول ، 

   :المستوى الدلالي 4,1,4
التعــابير و و يهتم هذا المستوى بدراسة المعاني و الدلالات المرتبطة بالمفردات و الجمل       

اللنغويــة ، فهــو يســعى  إلــى تحديــد و فهــم العمليــة العقليــة التــي يســتخدمها المســتمع فــي تمييــز 
الأصوات المسموعة و عمليات ترميزها و تفسيرها، كمــا يهــتم بدراســة الشــروط الواجــب توافرهــا 
فــي الرمــز اللنغــوي لكــي يكــون قــادرا علــى إعطــاء معنــى معــين . و تحديــدا فــان هــذا المســتوى 

 عنى بمسألتين رئيسيتين هما:  ي 
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بيــان معــاني المفــردات : أي  الكيفيــة التــي مــن خلالهــا تعمــل الوحــدات اللنغويــة كرمــوز  –أ   
 " meaning lexicon "للدلالة على الأشياء الخارجية و هو ما يعرف بالمعاني المعجمية  

لهـــا تعمـــل الرمـــوز بيـــان معـــاني الجمـــل و العبـــارات اللنغويـــة ، أي الكيفيـــة التـــي مـــن خلا -ب  
 اللنغوية للدلالة على العلاقات القائمة بين الوحدات اللغوية، وهو ما يعرف بالمعــاني النحويــة 

Syntax meaning    ، (.232: ا  2003) الزغلول و الزغلول 
و من هذا المنطلق تعتبر الدلالــة حإحــدى مســتويات اللغــة و النحــو. و يختلــف الــدلاليون فــي   

نظرتهم لهذا المستوى، بحيث يهــتم الــبعض مــنهم بمعنــى الوحــدات المرمــزة ) الكلمــات( قبــل أن 
 تهتم بالوحدات الغير المرمزة ) الجمل( .

الكلــي للجملــة يتوقــف علــى معنــى تنطلــق الفمــة الأولــى مــن المبــدأ الــذي يقــول أن المحتــوى   
ــبعض الآخــر فيــرى أن دراســة  ا ال ــة الكلمــة. أمــن ــذا فــإنهم يهتمــون بدلال نهــا، ل الكلمــات التــي تكون
المعنــى لا يــتم إلان علــى مســتوى الجملــة بحيــث تــرى أن المحتــوى الكلــي للجملــة لا يســاوي أبــدا 

 مجموع معنى الكلمات مثلا:
 الق  ع  الكلب                                       
 الكلب ع  الق                                        

 .لكلمات لكنها لا تحوي نفس المعنىهاتين الجملتين تحتويان على نفس ا   
   :المستوى البراغماتي5,1,4
يهــــتم هــــذا المســــتوى بمعرفــــة أثــــر النصــــوا علــــى المــــتكلم و التعــــرف علــــى الوســــائل        

المستعملة لهذا الهدف. فالنص الذي  يوجه للمتكلم يكون له عادة هدف عام أو خــاا يمكــن 
ــارات و Mounin, 2004 : P 218تحديـــده)  ــة بـــين الإشـ ــة تـــدر  العلاقـ ( فالبراغماتيـ

، فهـــي مـــن هـــذا المنظـــور تعتبـــر عمليـــة اتصـــال كفعـــل و  مســـتعمليها، أو هـــي دراســـة الأفعـــال
 (.   Dubois , 1990 : 22تفاعل في نفس الوقت)  

كمــا تتضــمن البراغماتيــة نوعــا مــن التفاعــل بــين المتكلمــين، و هــذا التفاعــل يقتضــي بــدوره    
 الأداء الخطــابي، و الحقيقــة أن هنــاك علاقــة بــين النــاطقين و ملفوظــاتهم و التــي بــدورها تــؤثر
علــى البعــد البراغمــاتي ، و هــذا يعنــي أنهــا تــدر  الأفعــال اللغويــة و الســياقات التــي تنــتج فيهــا 
الأفعال و تعتبر عملية الاتصال من وجهة نظــر البراغماتيــة كفعــل و فــي نفــس الوقــت كتفاعــل 
، فعلى سبيل  المثال عندما يتحدث المتكلم بإعطاء أمر للمخاطب فهو لا ينــتج مجــرد كلمــات 
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يحققهـــا فـــي الواقـــع، أمـــا فيمـــا يتعلـــق بظـــاهرة التفاعـــل أي البعـــد الاجتمـــاعي لاســـتعمال   و إنمـــا
اللغــة فتعتبــر عمليــة الاتصــال عمليــة تفاعليــة بــين الفــرد و مجموعــة مــن الأفــراد الــذي يكونــون 
موضـــوع الاتصـــال، و فـــي هـــذا المجـــال فإننـــا نشـــاطر " ماســـكو فينـــي " حـــين يقـــول : " تظهـــر 

ة للتفاعــل و مــن جهــة أخــرى كوســيلة لإظهــار هــذا التفاعــل " . و مــا اللغــة مــن جهــة  كوســيل
يجــب أخــذه بعــين الاعتبــار فــي التحليــل اللســاني هــو الجانــب الــوظيفي فــي نظــام اللغــة و ذلــع 

 (  1997- 1998بإدماج بُعد البراغماتية. ) نواني   
 
 :اكتساب اللغة الشفوية -5

ــة ، فخــلال        تظهــر قــدرة المولــود الصــغير فــي اكتســاب لغتــه الأم بصــفة مذهل
أعــوام يكــون قــادرا علــى الــتحكم فــي النحــو لهــذه اللغــة و الــذي هــو نظــام معقــد مــن 
الخصــائص الفونولوجيــة ، المعجميــة و التركيبيــة. و الواقــع أن الدراســات اللســانية و 

لام بــالرجوع علــى مكونــات هــذا النظــام المعرفية عرضت مساْلة اكتساب اللغــة و الك ــ
و المتمثلـــة فـــي : الشـــكل و المحتـــوى و الاســـتعمال . فالشـــكل يشـــمل الفونولوجيـــا ، 
المفردات، المورفولوجيا و التركيب ،أما المحتوى فيتمثل في المعنى أي دلالــة اللغــة 

 Codes. و أخيرا الاستعمال أو الجانب البراغماتي بمعنى دراسة مجموعة الرموز 
 , Inserm، و التــي تحكــم و تــنظم الرغبــة فــي الاتصــال مــن طــرق المتكلمــين ) 

2007 : P8  : و تتجلى مكونات اللنغة في المخط  التالي ) 
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 : يوضح مكونات النظام اللغوي .   4الشكل 
و مع تقدمه نحو الرشد يتعلم الطفــل و دون توقــف كلمــات جديــدة، فالطريقــة التــي يكتســب و   

ينظم بها الطفل معارفــه الجديــدة تــوحي لنــا بماهيــة الميكانزيمــات التــي تتــدخل فــي عمليــة النفــاذ 
عجــم، كمــا تمــدنا بالمعطيــات إلى المعجم الــذهني. كــذلع حــول الطريقــة التــي ينــتظم بهــا هــذا الم

المتعلقــة بالصــعوبات الممكنــة التــي تعتــرض الطفــل الــذي يعــاني مــن اضــطراب لغــوي فــي كــل 
 مرحلة من مراحل النمو اللغوي.

شــهرا. و يتعلــق الأمــر هنــا بأشــكال  18و  09فكلمــات الطفــل الأولــى تظهــر غالبــا بــين ســن   
ا الراشــد معنــى ليــدعم بهــا اســتعماله. فونولوجيــة قريبــة مــن كلمــات اللغــة و التــي يضــفي عليه ــ

ــا ) ــو المفـــــردات يكـــــون بطيمـــ ــهر ( ومـــــع اســـــتعمال العلامـــــات  18كلمـــــة فـــــي 100–5فنمـــ شـــ
تســهل علــى الطفــل أن يضــفي معنــى علــى   Etiquettes phonologiquesالفونولوجيــة 

 الكلمات الخاصة به.
وي و هــو مــا يطلــق عل     يــه بــالمعجم الأولــي نتكلم إذن عن هذه البدايات في الاكتســاب اللغــن

Premier lexique   ن و بعــد ذلــع تــزداد وتيــرة الاكتســاب ســرعة مــن طفــل لآخــر،فبعض

 الدلالة /ا البراغماتية                  

)دراسة المعنى و الاستعمال المناسب لكلمة   أو جملة في 
 (                      سياق اتصالي

 النحو                         
 )مبادئ متضمنة في كل لغات العالم(          

 المفردات / المورفولوجيا              
 (           )معجم ذهني للكلمات و أشكالها

 الفونولوجيا                         
)تصنيف الأصوات المدركة و المنطوقة.القواعد الفونيتيكية  

 )النغمة للمقطع .عروض الجملة)النبر،الإيقاع،
 

 للمقطع .عروض الجملة)النبر،الإيقاع، النغمة(         
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الأطفال يكتســبون كلمــات جديــدة علــى وتيــرة منتظمــة و الــبعض الآخــر يظهــر لــديهم مــا يســمى 
Pics d’aquisition أو مــا  يطلــق عليــه بالانفجــار اللغــوي،.Explosition lexicale   و

لظاهرة في سرعة الاكتساب ، نطرح فرضية مفادها أن الطفل يفهم الدور الــوظيفي لشرح هذه ا
للإنتاجــات اللفظيــة للراشــد انطلاقــا مــن الأشــياء و الأحــداث المســماة و أن الكلمــات لهــا قيمــة 
ثابتــة فــي الاتصــال. أمــا التفســير الآخــر يســتند علــى مســلمة مفادهــا أنــه و أثنــاء مرحلــة النمــو 

في هذه المرحلة يحاولون الــتحكم فــي عمليــة النطــق و بالتــالي يكــون نمــوهم الحركي، فالأطفال  
ــي  ــات التـ ــق للكلمـ ــة النطـ ــحيح عمليـ ــي تصـ ــتهم فـ ــم وقـ ــون معظـ ــم يكرسـ ــرعة لأنهـ ــل سـ اللغـــوي أقـ
يعرفونها من قبل. و بالتالي فــإن الزيــادة فــي رصــيدهم مــن المفــردات مرهــون بنجــاحهم بــالتحكم 

   (.Rondal,1997:p107في هذه العملية)
و الحقيقــة أن الاكتســاب اللغــوي يتــدخل فيــه نمــو عديــد المجــالات فــي الكفــاءة اللغويــة مثــل:   

القدرات الفونولوجيــة و الدلاليــة و النحويــة و البراغماتيــة، و سنفصــل فــي هــذا لاحقــا مــن خــلال 
إبــراز تــأثير نمــو هــذه القــدرات فــي بنــاء المعجــم، و ســنركز بالخصــوا علــى الصــعوبات التــي 

 ل في هذا البناء.تعترض الطف
 . اكتساب النظام الفونولوجي 1
يأتي الطفل إلى هذا العالم وهو مزود بميكانيزمات خاصة لاكتســاب اللغــة ، و منــذ المــيلاد    

ــدماغ.  ــن الـ ــاطق مـ ــس المنـ ــي نفـ ــا فـ ــتم معالجتهـ ــلام  لا تـ ــوات الكـ ــيقية و أصـ ــوات الموسـ فالأصـ
نســتطيع افتــراض أنــه و منــذ الأيــام الأولــى مــن الحيــاة أن معالجــة أصــوات الكــلام تختلــف عــن 

لأخــرى ، فالقــدرات اللغويــة المذهلــة تتجلــى عنــد المولــود الصــغير مــن خــلال بــاقي الأصــوات ا
قدرتــه علــى التعــرف علــى صــوت أمــه و يميــز بــين لغتــين أجنبيتــين، فهــذه القــدرات فــي الإدراك 
اللغــوي التــي تظهــر عنــد المولــود تتخصــص فيمــا بعــد تحــت تــأثير اللغــة الأم ، فيصــبح قــادرا 

 (.Gout,2001:p19على فهم أصوات هذه اللغة)
فأثنـــاء نمـــوه اللغـــوي يســـتطيع الطفـــل فهـــم كيفيـــة الـــرب  و بصـــفة صـــحيحة بـــين العلامـــات     

) تسلســل الأصــوات( و المفــاهيم ليــتم تخــزين   Etiquttes phonologiques الفونولوجيــة 
كلمــات جديــدة.و يســتطيع بنــاء تمــثلات ذهنيــة و اكتشــاف الــنظم التــي تحكــم اســتعمال الكلمــات 

 (.Rondal , 1999 : p 107د ) من طرف الراش
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و في المقابل فإن الطفل نادرا ما يسمع الكلمات معزولة، هذا ما يحتم عليــه تقطيــع المرســلة   
الصــوتية بطريقــة أيــن يعــزل كــل قطعــة مــن هــذه المرســلة المناســبة لكــل كلمــة، و للقيــام بهــذه 

 lesعلومات العروضــية العملية فالطفل يتوفر و بصفة مبكرة على قدرات فونولوجية، مثل الم
informations prosodiques    ،النبر ، المدة  (، و الــنظم التركيبيــة الخاصــة بكــل لغــة (

 De Boyssonفكل هذه القدرات يستخدمها الطفل مبكرا حتى قبــل ظهــور الكلمــات الأولــى )
et Bardie,1996:p19) 

ل قصــد تقطيــع الرســالة و مــن جهــة فالطفــل يســتطيع اســتعمال الكلمــات التــي يعرفهــا مــن قب ــ  
الصــوتية ، وهــذا مــا يطلــق عليهــا مصــطلح " ســياق المعالجــة الرجعيــة مــن الأعلــى إلــى الأدنــى 

Processus Top- Down   فإذا ما كنا بصدد تقطيع سلســة كلاميــة مــثلا فإننــا لا نواجــه ،
إن  مشكلة فيمــا يتعلــق بــالتعرف علــى القطعــة الأولــى للكلمــة الأخيــرة مــن هــذه السلســلة حتــى و 

(. فقــد نتعــرف علــى الكلمــة ، أي علــى  Delonnoy , 2005 :P 17كانــت غيــر كاملــة ) 
شكلها و نقر ها ، فنحن نقرا كلمات كثيرة منها ما نعرف معناها و منها ما يتــدخل فيهــا عامــل 
المعنــى ، فمــا هــو الــدور الــذي يلعبــه هــذا الأخيــر؟. يبــدو أنــه يلعــب دور المحــرض الــذي يرفــع 

 – Topكلمــة عــن طريــق عمليــات معالجــة رجعيــة مــن الأعلــى إلــى الأدنــى) مســتوى تنشــي  ال
Down   و قد أثبتت بعض الدراســات أن الكلمــات التــي لهــا معــاني متعــددة يكــون التعــرف  . )

أن   Gernsbacher عليهــا اكبــر و أســهل مــن الكلمــات التــي لهــا معــاني قليلــة، و قــد أشــار 
 Gineste et Leny نى مع مألوفية الكلمة  )هذه المعطيات تكون صحيحة إذا اشترك المع

, 2002 : P 61 – 62  . ) 
و الـــــذي ينبغـــــي معرفتـــــه أن مـــــا يـــــتم اكتســـــابه هنـــــا لـــــيس اصـــــواتا مفـــــردة ولنمـــــا فمـــــات مـــــن   

تــب، كُتــب،  ،ب الأصوات،فإذا تم  التغيير في أي منها تتحول الكلمــة إلــى كلمــة أخــرى، مثــال: كب
. فــالأولى فعــل مــاض مبنــي للمعلــو  م و الثانيــة فعــل ماضــي مبنــي للمجهــول و الثالثــة اســم كُتــب 

يــدل علــى جمــع مفــرد " كتــاب". أو مثــل : " بعيــد"  و " بعيــد " فــالأولى تــدل علــى " المســافة " 
مــن البعــد و هــي كلمــة واحــدة، أمــا الثانيــة فتتكــون مــن مــورفيمين ، الأول  حــر و هــو كلمــة " 

:  1990د ،و هـــو حـــرف ) ســـيد يوســـف ، عيـــد " اســـم  لمناســـبة ســـعيدة و الثـــاني مـــورفيم مقي ـــ
 (.89ا
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ــي    ــيكوفيزيقية التـ ــات السـ ــع الدراسـ ــونيم تلـ ــيكولوجي للفـ ــود السـ ــات الوجـ ــاولات لإثبـ ــن المحـ و مـ
قــدمها " ســلوبن" لتثبــت أن فهــم الكــلام لابــد أن يســبقه إدراك هــذا الكــلام فونولوجيــا. فلقــد وجــد 

مـــن تمييزهـــا مقتطعـــة مـــن ســـياقها بالتجريـــب أن تمييـــز الكلمـــات المنطوقـــة داخـــل جملـــة أســـهل 
( تجربــة ســجلا فيهــا حــديثا 1964)Picketو بيكيــت     Pollockالصوتي.فلقد أجــرى بولــوك 

ثم قطعا الشري  إلى كلمات منفصلة و طلبا من المفحوصين تمييز هــذه الكلمــات منفصــلة. و 
، و أنهــم كان من المثير للدهشة أن المفحوصين استطاعوا أن يميــزوا حــوالي نصــف الكلمــات 

 (.    23: ا 1996استطاعوا أن يميزوا كل الكلمات إذا نطقت في سياق أطول ) جلال ،
و قــد حـــاول الكثيــر مـــن البـــاحثين تطبيــق التحليـــل الفـــونيمي علــى المنطوقـــات ذات المعنـــى،   

لكــن هنــاك شــروطا مســبقة ضــرورية للمنطوقــات ذات المعنــى. مــن الكلمــات، و هــي أن الطفــل 
فعـــل أن يتعـــرف علـــى الأصـــوات المرتبطـــة بموقـــف معـــين و عليـــه حينمـــذ أن يكـــون قـــد تعلـــم بال

يــتعلم إنتــاج مــا يقتــرب مــن هــذه الأصــوات فــي الموقــف. هــذا الأداء يتطلــب مهــارات كبيــرة فــي 
تقليــد و توحيـــد مخرجاتـــه لتتطـــابق مـــع النمـــوذج. و يبـــدو أن هـــذه المهـــارات تتطلـــب التعـــرف و 

(. فالطفـــل الـــذي 89: ا 1990ســـيد يوســـف ،  النطـــق المفضـــل لـــبعض الملامـــح المميـــزة )
لديــه اضــطراب فونولــوجي إدراكــي ســيواجه حتمــا صــعوبات فــي نمــوه اللنغــوي أكثــر مــن هــذا إذا 
أظهــر الطفــل صــعوبات فــي بنــاء مخزونــه اللنغــوي . فهــذا مــا يجعلــه يصــل إلــى مســتوى متــدني 

فاكتســاب كلمــة   Top- Down مــن النمــو اللغــوي لأنــه لا يســتفيد مــن المعلومــات مــن نــوع 
من  الاحتفــاظ فــي الــذاكرة القصــيرة المــدى بالمعلومــة الفونولوجيــة و معنــى الكلمــة جديــدة يتض ــ

قبــل أن تكــون هــذين المعلــومتين المــرتبطتين مخـــزنتين فــي الــذاكرة طويلــة المدى،هــذه الأخيـــرة 
 ,Delannoy يجــب أن تتــوفر وبصــفة أساســية علــى قــدرات عاليــة ضــرورية للنمــو اللغــوي ) 

2005 : P 17   .) 
ن أن  نفتــــرض مـــن جهــــة أن اضــــطراب النفـــاذ إلــــى المعجــــم الـــذهني لــــدى الطفــــل يظهـــر إذ  

الدســفازي يرجــع إلــى اضــطرابات علــى مســتوى القــدرات الفونولوجيــة المبكــرة، خصوصــا علــى 
مستوى تقطيع المرسلة الصــوتية، فهــذا يكــون نتيجــة لخلــق تمــثلات فونولوجيــة أقــل دقــة و غيــر 

هــذه التمـــثلات الدلاليـــة. و مـــن جهـــة ثانيـــة يمكـــن  محــددة، تـــؤدي إلـــى صـــعوبة فـــي النفـــاذ إلـــى
افتراض أن هؤلاء الأطفال الذين يعانون مــن هــذا الاضــطراب لــديهم قــدرات فــي الــذاكرة قصــيرة 

 المدى حيث يصبح من الصعب عليهم الرب  بين المعنى و شكل الكلمة.
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 . اكتساب النحو ) التراكيب (  2
لأصــوات و النطــق بهــا، و مــن المتفــق عليــه أن يحــدث اكتســاب النحــو بعــد تمــام اكتســاب ا    

الأطفال الأسوياء، غير المصابين بالصمم، أو بعطب مخي ، أو اضــطراب جســمي أو نفســي 
 10يبد ون المناغــاة فــي حــوالي الشــهر الســاد ، و ينطقــون الكلمــة الأولــى فــي حــوالي الشــهر 

ســبون  التراكيــب تمامــا شــهرا ، و يكت  24شــهرا إلــى  18شهران و يركبون الكلمات من  12إلى  
شهرا. و كل الأطفــال يعبــرون هــذه المراحــل المتتاليــة فــي نفــس العمــر تقريبــا.  60إلى  48من  

و يفعلــون ذلــع بغــض النظــر عــن اللغــة التــي يتعلمونهــا، و بغــض النظــر عــن الظــروف التــي 
 (.  90: ا 1990يتعلمون في ظلها ) سيد يوسف ،  

شــهر، و تكــون علــى شــكل  18و  14ن فــي الشــهر فــأولى الجمــل التــي ينتجهــا الطفــل تكــو   
 Pivot . أمــا بنــاء الجملــة فيــتم حــول كلمــة محوريــة    Couples motsزوج مــن الكلمــات 

. و يجــب الانتظــار حتــى الســنة  maman , papa , tata مرتبطــة بكلمــات أخــرى مثــل : 
كلمــات: فعــل ،  03الثالثة حتى تظهر بنيات لها شــبه مــع الجملــة ، و تكــون غالبــا مكونــة مــن 

،  papa a pris la voiture بالنســبة لقــول   papa pris totoفاعــل و مفعــول بــه: مــثلا  
  Juxtaposésفترتيب الكلمات صحيح ) فعل فاعل و مفعول به( و لكنهــا عبــارات متجــاورة 

و   pas conjuguéو لا يصــل بعضــها بــبعض أيــة أداة ربــ . و الفعــل يكــون غيــر مصــرف 
ــة  ــذلع النغمـ ــل كـ ــتعمل الطفـ ــة يسـ ــذه المرحلـ ــي هـ ــتفهام و   Intonationفـ ــن الاسـ ــر عـ للتعبيـ

 التعجب.
و بنــاء الجمــل الأولــى يســتند إلــى اســتعداد يتمثــل فــي التعــرف علــى الأصــناف النحويــة مثــل   

تشــير إلــى الأشــياء و إلــى الكائنــات الحيــة ، و الصــفات التــي تتمثــل أساســا فــي الأســماء التــي 
 Rossi, 2008 : p 69النعت و الأفعال المستعملة فــي تســمية الأحــداث أو حــالات معينــة)

(.  و يبــدأ اكتســـاب التراكيـــب الفعلـــي منــذ أن يضـــع الطفـــل كلمتـــين معــا. و فـــي هـــذه المرحلـــة 
هم ، و لا يشـــترط أنهــم يقلـــدون كــلام الراشـــدين. و كـــل تكــون منطوقـــاتهم المختصــرة مـــن صــنع

أطفال العالم يمرون بهذه المرحلة من اكتساب التراكيب.و عند بلوغ الثانية من العمــر يســتخدم 
زوج مــن الكلمــات، و يمكــن أن تعبــر الجملــة نفســها عــن أشــياء  300إلــى  200الأطفــال مــن 

شــهرا، ثــم  28كــلام نطقهــا طفــل و عمــره مختلفــة معتمــدة علــى الســياق و إذا نظرنــا إلــى عينــة 
شهرا، فسنلاح  أن هناك تغيرا كبيرا ألحــق بهــا فــي هــذه  38قارناها بعينة أخرى له بعد بلوغه 
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( . و قــد اتضــح Utterancesالفتــرة القصــيرة حيــث يــزداد طــول و تعقيــد منطوقــات الطفــل ) 
ات التـــي يســـتخدمها مـــن بعـــض الدراســـات الطويلـــة أن الأطفـــال الصـــغار يحـــذفون نهايـــة الكلم ـــ

الراشدون. و أن هذه الأشكال من الحذف ليست عشوائية،فالاطفال يحــذفون الكلمــات الصــغيرة 
أداة التعريــــف ... الــــخ. ) أو بــــالأحرى يحــــذفون الكلمــــات الوظيفيــــة( و  –علــــى  –مثــــل: فــــي 

 يستخدمون الكلمات التي لها معنى فق  و التي يطلق عليها كلمات المضمون.
"، و Telegraphic Speechفكلامهم في هذه المرحلــة يســمى" الكــلام التلغرافــي و بالتالي   

ــا  ــتعلم بهـ ــي يـ ــة التـ ــو الطريقـ ــو هـ ــاب النحـ ــرة لاكتسـ ــل المبكـ ــاء المراحـ ــة أثنـ ــزات الهامـ ــد المنجـ أحـ
وصــفا كــاملا لهــذا  Brownالأطفــال إضــفاء المعنــى علــى جملهــم البســيطة. و قــد قــدم بــراون 

الأطفــال، فقــد لاحــ  علــى ســبيل المثــال أن الأطفــال يكتســبون  النــوع مــن الارتقــاء النحــوي لــدى
مورفيمـــات معينـــة بترتيـــب واضـــح الانتظـــام .و هـــو يقصـــد بالمورفيمـــات الأدوات التـــي تســـاعده 
ــب  ــرة يكتسـ ــذه الفتـ ــاء هـ ــتخدمها فأثنـ ــي يسـ ــات التـ ــدقيق للكلمـ ــى الـ ــن المعنـ ــد مـ ــاء مزيـ ــى إعطـ علـ

كيـــة . و فـــي دراســـة مستعرضـــة تنـــاول " الأطفـــال مـــا يشـــير إلـــى الجمـــع أو مـــا يشـــير إلـــى المل
طفــلا وانتهــى إلــى التثبــت ممــا انتهــى إليــه بــراون فيمــا  21بالدراســة   Devilliersديفيلايــرز  

يخص نظام اكتساب المورفيمات ، و هو ترتيــب معقــول إلــى حــد كبيــر، فالمورفيمــات البســيطة 
نفســه الــذي يحكــم الارتقــاء  يــتم اكتســابها مبكــرا عــن المورفيمــات الأكثــر تعقيــدا . و هــو المبــدأ

المعرفــي لــدى الأطفــال.  هــذا التــوازي فــي ارتقــاء اللغــة و المعرفــة حــدا بــبعض المنظــرين إلــى 
القول أن ارتقاء اللغة يعتمد على مستوى الارتقاء المعرفي الســابق للطفــل. و مــن الملاحــ  أن 

مجموعــة  جديــدة مــن  تعلــم اللغــة لــن يكــون عمليــة فعالــة مــا لــم يــتعلم الطفــل قواعــد محــددة لكــل
الكلمات التي يتعلمها. و لع أن تتخيل كــم مــن الوقــت يمضــي لــو أن الطفــل تعلــم الإشــارة إلــى 

كــلاب ( ، ثــم كــان عليــه أن يــتعلم الجمــع فــي كــل مــرة  –شــيمين أو مجموعــة أشــياء ) كلبــين 
 يرغب في ذلع. و لحسن الح  فإن الأطفال يتعلمــون قواعــد نحويــة عامــة ، يمكــن أن تســتخدم

 مع الكلمات الجديدة بنفس طريقة استخدامها مع الكلمات المألوفة.
 يتضح مما سبق أن بدايات الإنتاج اللفظي عند الطفل يمكن إيجازها في ست مراحل :   
 استعمال الكلمات .  -1
 ظهور أولى الجمل التي تتكون من كلمتين.    -2
 يمات النحوية .بدون المورف   Télégraphiqueاستعمال أسلوب تيليغرافي    -3
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 جمل بسيطة مكونة بطريقة صحيحة.    -4
 Production et و لاحقا إنتاج و فهــم جمــل معقــدة،فهم و إنتــاج الاســتدلال و المنطــق  -5

.compréhension d’argumentation et de raisonnements  
ي هــذه و من المظاهر الارتقائية الأخــرى فــي النحــو قــدرة الأطفــال علــى صــياغة الأســملة، فف ــ  

المراحـــل المبكـــرة يســـتطيع الأطفـــال اســـتخدام كلمـــات الاســـتفهام ) لمـــاذا ، أيـــن ؟، ....  الـــخ(،  
لكــن دون أن يقومــوا بـــإجراء التعــديلات اللازمــة للجملـــة لتصــبح جملــة اســـتفهامية. كــذلع عنـــد 
استخدام النفي ، حيث أن كل مــا يفعلونــه هــو وضــع كلمــة " مــا" أو " لــم " بجــوار جملــة خبريــة 

بتة ، كما يتضــح بالتــدريج قــدرة الطفــل علــى اســتخدام و فهــم جمــل المبنــي للمعلــوم و المبنــي مث 
للمجهول و هكذا تستمر عملية اكتساب النحو حتى بعد دخــول الطفــل المدرســة ) ســيد يوســف 

 (.  92: ا    1990،  
تحتــوي علــى المعلومــة   Représentations lexicales و إذا كانت التمثلات المعجميــة   

اللواحــق ، و النحويــة ) صــنف  –الجــذر   –العدد    -مؤنث(     –المورفولوجية: الجنس ) مذكر  
ــلة  –الكلمــــة  ــا الطفــــل المرســ ــتخلص بموجبهــ ــه ( ، و التــــي يســ الفعــــل و الفاعــــل و المفعــــول بــ

ــتعمال قدرا ــذلع اسـ ــه كـ ــتقبلها، فيتوجـــب عليـ ــي يسـ ــوتية التـ ــو الصـ ــه المورفـ ــاب  -تـ ــة لاكتسـ تركيبيـ
كلمــات جديــدة فقــد بينــت العديــد مــن الدراســات أن الأطفــال يقومــون بهــذه العمليــة بــاكرا. و فــي 

ــلم  ــدد يسـ ــذا الصـ ــق Bloom (1994هـ ــا يطلـ ــطة مـ    Boatstrap( أن الطفـــل يوظـــف بواسـ
نــى تركيبي و دلالي. و من جهة يستعمل قطع صغير من المعارف التركيبية بغية اكتســاب مع

 Tomتركيبــــي ( ، فمــــثلا إذا صــــادف الطفــــل ملفوظــــا مــــن نــــوع :"  Bootstrapالكلمــــة )
chipole jerry  " و هــذا فــي غيــاب الســياق ، فترتيــب الكلمــات يســمح لــه باســتخلاا أن "

Tom  هو الذي قام بالفعل على "Jerry  و مــن جهــة أخــرى فــالقطع الصــغيرة مــن المعــارف ،
دلالــي ( فمــثلا إذا كــان   boatstrapيعــة التركيبيــة للكلمــات )الدلاليــة تســمح لــه باكتســاب الطب 

و هــذا  فــي وجــود  ســياق أيــن " النمــر يتبــع طــائرا " )   le tigre cabouseالملفــوظ هــو : 
فعــل متعــد و الفاعــل هــو القــائم بالفعــل ( أو فــي ســياق أيــن " النمــر " يترقــب " ) فعــل لازم و 

 Bishop( فحســب  Delannoy, 2005 : P 20الفاعــل هــو القــائم عليــه الفعــل  ( ) 
التركيبــي فــي حــين   Boatstrap( فالأطفال الذين لديهم اضطراب حــاد فــي اســتعمال 1997)

الدلالي عادي . في حين أن بعض الأطفال لا يستطيعون الــرب    Boatstrapيكون استعمال  
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المعجـــم بـــين شـــكل الكلمـــة و معناهـــا، و هـــذا يمكـــن أن يكـــون أصـــل الصـــعوبة فـــي النفـــاذ إلـــى 
 الذهني لدى الأطفال.

 . اكتساب المعنى3
لا يقتصـــــر اكتســـــاب الأطفـــــال علـــــى الأصـــــوات و التراكيـــــب النحويـــــة فقـــــ  و إنمـــــا يمتـــــد     

لاكتســــاب المعنــــى. فكمــــا ينبغــــي أن تكــــون منطوقــــاتهم صــــحيحة نحويــــا يجــــب أن تكــــون ذات 
معنى. كمــا يحتــاج الأطفــال إلــى أن يتعلمــوا كيــف يفهمــون معــاني الجمــل. فالمعرفــة بــالمفردات 

ل أنواعا متعددة من المعلومــات لجعــل الجمــل ذات معنــى ) ســيد ليست كافية و يستخدم الأطفا
 (.    92: ا    1990يوسف ،  

 فالنحو اللغوي عند الطفل يشمل أربعة مراحل :   
 أشهر : فهم الكلمات الأولى.   09إلى   08المرحلة الأولى : و تبدأ من      ●

 لى.  شهرا : إنتاج الكلمات الأو  11إلى   13المرحلة الثانية : و تبد أ من  
 شهرا : السرعة في نمو المفردات.  18المرحلة الثالثة: و تبدأ من  

شــهرا : نمــو النحــو و اســتعمال الأدوات  20شــهرا إلــى غايــة  18المرحلة الرابعــة : و تبــدأ مــن 
) تصــريف الأفعــال(   Morphologieبناء أولى الجمل و بداية التحكم في تكوين الكلمات  –
  (Rossi , 2008 : P 63   .) 
 Mots familiers و للعلم فإن أولى الكلمات التي يكتسبها الطفل تدل على أشياء مألوفة   

ير عــن كــل الأشــياء بــنفس اللكســام. و بــالتراب  مــع هــذا ،و تشــمل علــى تعميمــات تســمح بــالتعب 
ــي تكـــون مشـــتركة تســـمح  ــاف خصـــائص هـــذه الأشـــياء و التـ ــاب يســـتطيع الطفـــل اكتشـ الاكتسـ
بالتفريق بينها ) الفهم(، و باستخلاا هذه الخصائص تصبح الأشياء المحــرك لبنــاء المعنــى. 

ائر، فالعصــفور يصــبح إذن فكلمة " عصفور " تســتعمل مــن طــرف الأم للإشــارة إلــى حيــوان ط ــ
شـــيء يحلــــق فـــي الهــــواء ) ســـنقول لاحقــــا يطيـــر ( و يتنقــــل . فالســـمة الدلاليــــة المرتبطـــة بـــــ " 
عصفور " هي من نــوع إدراكــي، فهــذه الكلمــة تشــير إلــى كــائن متحــرك و الــذي ينتقــل بــالتحليق 

ي تحملــه في الهواء. فالطفل يــتعلم بــأن لــيس كــل مــا يطيــر هــو طــائر، فــالكيس البلاســتيكي الــذ
الريــاح فــي الســماء لــيس بعصــفور، لأن هــذا الأخيــر يمتلــع خاصــية كــائن حــي. و لاحقــا يــتعلم 
الطفل بأن العصفور له "ريش" و الذي " يلد البــيض " ... الــخ. ثــم بعــدها يــتعلم الطفــل ســمات 
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 , Rossiجديدة فالطائر يمكن أن يكون " حمامــة " أو " غــراب  أو " شــحرور " .... الــخ  ) 
2005 : p 160   . ) 

و يبدو أن هناك مبالغة في تعميم الصــيغ القياســية و تحــدث أيضــا بالنســبة لمعــاني الكلمــات   
. فالأطفال جميعــا يمتــدون بمعنــى الكلمــة الواحــدة للإشــارة إلــى عــدة أشــياء بينهــا تشــابه مــا ، و 

لتــي قــام بعــد ذلــع و فــي فتــرة متــأخرة  عنــدما يــتعلم الطفــل كلمــة أخــرى لجانــب مــن الإمــدادات ا
بهــا مــن قبــل ، و يلاحــ  فيهــا خصــائص محــددة كثيــرة ، فــإن عمليــة عكســية تحــدث، أي أن 

 معنى الكلمة المستخدمة تميل للضيق.
وعنــدما يبلــغ الأطفــال الثالثــة مــن العمــر يفقــدون العديــد مــن أشــكال توســيع المعنــى، و لكــي   

 -النقــــائض ) بــــارد( أو Antonymتظــــل لــــديهم مشــــكلة فــــي التعامــــل مــــع كلمــــات المطابقــــة )
ــات  ــت الكلمـــــــ ــو كانـــــــ ــا لـــــــ ــا كمـــــــ ــمل كلتيهمـــــــ ــد ليشـــــــ ــد يمتـــــــ ــداهما قـــــــ ــى أحـــــــ ــاخن (،فمعنـــــــ ،ســـــــ

(. و أحــد التفســيرات المحتملــة لــذلع هــو أن الأطفــال يكتســبون مفــاهيم  Synonymsمترادفــة)
 –ضــيق( و الارتفــاع ) طويــل  –قليــل ( ، الاتســاع ) واســع  –عامــة خاصــة بالكميــة ) كثيــر 

هــاتين الصــفتين متناقضــتين المعنــى بالنســبة لنــا ، يمكــن تطبيقهــا علــى  قصير ( ثم يعرفــون أن
البعـــد نفســـه ، لكـــنهم لـــم يفـــرزوا المعـــاني الكميـــة للصـــفات المعينـــة فالأطفـــال يفضـــلون الشـــيء 
ــارون  ــائم عـــن المفهـــوم العـــام يجعلهـــم يختـ ــافة إلـــى المعنـــى القـ الكثيـــر، و هـــذا التفضـــيل بالإضـ

 قل.الأكبر عندما يسألون عن الشيء الأ
و يــرى بعــض البــاحثين أن معــاني الكلمــات لا تكتســب إلا بعــد أن يكــون الطفــل قــد اســتطاع   

أن يكون صورا ذهنية ثابتة، أو مفاهيم عن الأشياء و الأحداث التي تشير إليهــا هــذه الكلمــات 
وللا  لمــا اســتطاع أن يعبــر عــن الشــيء فــي غيابــه أو يعبــر عــن شــيء " غيــر محــدد". فالطفــل 

" دادي " و أبــوه غيــر موجــود و غيــر ذلــع مــن الأصــوات المتشــابهة لا بــد مــن أن  الــذي يقــول
تكون لديــه صــور ذهنيــة و آثــار حســية لهــذه الأشــياء.الطفل إذا لا يكتســب معــاني الكلمــات إلا 
إذا تكونت لديه المفاهيم التي ترتب  بها هــذه الكلمــات أولا. و بعبــارة أخــرى إلا إذا اســتطاع أن 

لذي يراه مرة بعد مــرة، أو الحــدث الــذي يختبــره مــرة بعــد مــرة أخــرى . إمــا أنــه يدرك أن الشيء ا
هـــو ذاتـــه ) مفهـــوم دوام الشـــيء (، إمـــا أنـــه أحـــد أفـــراد فمـــة متجانســـة ذات خصـــائص معينـــة ) 
المفهــوم بشــكل عــام( و تصــبح الكلمــات فــي النهايــة  عبــارة عــن رمــوز تشــير علــى مفــاهيم و 

ده عنـــدما نـــتكلم عـــن  " المعنـــى"، فـــالمعنى المفهـــوم أو علاقـــات بـــين المفـــاهيم و هـــو مـــا نقص ـــ
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(. يجــب إذن أن يتــوفر الطفــل  93: ا  1990المحتوى الدلالي شيء واحد. ) سيد يوســف ،
حتـــــى يتســـــنى لـــــه اســـــتخلاا  Capacités Conceptuellesعلــــى كفـــــاءات مفهوميـــــة 

المعلومـــات مـــن محيطـــه و ترميزهـــا تحـــت شـــكل مـــن التمـــثلات الذهنيـــة، هـــذه الكفـــاءات تنمـــو 
 (.  Thibaut , 1999 , P 345 بصفة جد مبكرة عند الطفل )

و تبــدأ عمليــة تكــوين المفــاهيم منــذ الــولادة  منــذ يبــدأ يجــذب انتبــاه الطفــل مــا يحــي  بــه مــن   
 Piaget يعــيش فيهــا، و مــا يترتــب علــى حركتــه مــن نتــائج و كمــا يقــر مثيرات في البيمة التــي 

فــإن مفــاهيم دراســة الشــيء و الزمــان و المكــان و العــدد و النســبية و غيرهــا إنمــا تنمــو تــدريجيا 
ــين  ــات بـ ــل العلاقـ ــا الطفـ ــدرك بهـ ــي يـ ــة التـ ــى الطريقـ ــرأ علـ ــي تطـ ــوهري التـ ــرات الجـ ــة للتغيـ كنتيجـ

 (.94– 93: ا ا    1990الأفعال و النتائج ) سيد يوسف ،  
 . اكتساب القدرات البراغماتية  4

علــى  أنهــا  الدراســة المعرفيــة، الاجتماعيــة، الثقافيــة   Pragmatiqueتعــرف البراغماتيــة     
  P147 : 1997نPiérart للغــة. بمعنــى آخــر فــان هــدفها هــو دراســة اســتعمال اللغــة) 
اللفظيــة و تعــرف علــى أنهــا:" قــدرة  (.فالكفــاءة البراغماتيــة تشــمل جوانــب عامــة مــن التفــاعلات

و المناســبة للمحتــوى ،    des choix contextuelsالفــرد علــى القيــام باختيــارات ســياقية 
الشــكل ، و الوظيفــة. و تتضــمن الــتحكم فــي مهــارات خاصــة مثــل : القــدرة علــى تســيير تنــاوب 

 الأدوار ووضع مرجع مشترك لتحضيرات حوارية .
 عرفية عامة كالمهارات المتعلقة بمعالجة المعلومة بصفة عامة.و كذلع التحكم في مهارات م

فحـــين التعمـــق فـــي ظـــاهرة اللغـــة نجـــد مكانـــة هامـــة تعطـــي لمجموعـــة العناصـــر المســـماة بــــ"    
و تســتعمل فــي وضــعيات تبــادل و   Socio – Paragmatiques البراغماتيــة الاجتماعيــة 

و   les routines sociales تفاعــل مــع ا لآخــر مثــل " لا " و الأنمــاط  الاجتماعيــة 
هــذه العناصــر لهــا وظيفــة   les petits mots relationnels الكلمــات الصــغيرة العلائقيــة 

فيمــا مــن الأصــناف المعجميــة التــي تــأتي   Précurseursبراغماتيــة و تعتبــر بمثابــة بــوادر 
 .بعد

فالاكتساب اللغوي يتم في ســياق اتصــالي يــتم بــين الطفــل و الســامع هــذا الســياق يلعــب دورا لا 
ــة  ــبانه البنيـ ــي حسـ ــذ فـ ــتطيع أن يأخـ ــل يسـ ــات . فالطفـ ــاني الكلمـ ــاب معـ ــي اكتسـ ــه فـ ــن إهمالـ يمكـ
الاتصــالية للــذي يســتمع إليــه و أن يقبــل كــذلع بــأن الكلمــات تتعلــق باتفــاق اجتمــاعي أكثــر مــن 
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فميكانيزمـــات الانتبـــاه المرتبـــة و الأخـــذ بالحســـبان الحـــالات الذهنيـــة للمســـتمع تتـــدخل فـــي هـــذا 
شــــهرا تكــــون نســــبة  الإجابــــات  18اكتســـاب و تعلــــم كلمــــات جديــــدة. و يلاحــــ  أنــــه فـــي ســــن 

الصحيحة للطفل أكثر من الإجابات التي تأتي عــن طريــق الصــدفة ن و هــذا بالنســبة للأشــياء 
حكم عليهــا مــن طــرف الراشــد . الطفــل إذن يأخــذ بعــين الاعتبــار نظــر التي لا يراها الطفل و ال

 Delannoy , 2005 : P 21الراشد ليستطيع الــرب  بــين العلامــة الفونولوجيــة و المرجــع ) 
و الـــذي يمثلـــه   la Conception fonctionnaliste (. فحســـب النمـــوذج الـــوظيفي 

Halliday  (1972 فــإن كلمــات الطفــل الأولــى لــيس لهــا و ) ظيفــة مرجعيــة fonction  
Référentielle   و وصــف هــذا الباحــث عــدة وظــائف داخليــة للغــة و هــي الوظيفــة الأداتيــة
Strumentale   و التي تتعلق بالحصول على الشيء و الوظيفــة المنظمــة Régulatoire  

 و التــي تعمــل علــى Interactionnelle و مهمتها مراقبة سلوك الآخــر. و الوظيفــة التفاعليــة 
و التــي تســمح   Personnelle إدخــال الاتصــال مــع المســتمع ، و أخيــرا الوظيفــة الشخصــية 

نحـــــوي  -للمســـــتمع بـــــالتعبير عـــــن حالتـــــه . فهـــــذه الوظـــــائف تتركـــــب و تســـــمح ببنـــــاء معجمـــــي
Lexico-Gramaticale   (متعدد الوظائفFabienne,2004:p5.) 

المعجـــم الـــذهني علاقـــة مـــع  يظهـــر إذن أنـــه مـــن الممكـــن أن تكـــون اضـــطرابات النفـــاذ علـــى  
صـــعوبات تعيـــق الطفـــل أثنـــاء نمـــوه المبكـــر فـــي القـــدرات البراغماتيـــة . فالاضـــطراب علـــى هـــذا 
المســــتوى تكــــون نتيجتــــه عــــدم اســــتطاعة الطفــــل الــــرب  بــــين الكلمــــة التــــي ينتجهــــا المســــتمع و 

 مرجعها.
   :نمذجة سياقات الإنتاج اللغوي الشفوي  -6

مـــن المســـلم بـــه أن عمليـــة التحضـــير لإنتـــاج كلمـــة، انطلاقـــا مـــن تســـمية صـــورة مـــا، هـــو       
حصــيلة لمجموعـــة مـــن الســـياقات المعرفيــة المعقـــدة و المنظمـــة وفـــق عــدة مراحـــل. هـــذا الفعـــل 

هــذا الأخيــر   Préparation Conceptuelleاللغوي يبــدأ بمســتوى مــن التحضــير المفهــومي 
لهــذا   Représentation Sémantique ( التمثــل الــدلالي  يســمح باســترجاع ) أو تنشــي 

الشيء ،هذه التمثلات المفهومية التي تتطــابق مــع المعلومــات الملائمــة ، تســمح  بوصــف هــذا 
الشــيء و بـــالمعنى الــذي يشـــترك معــه. و هـــذه الرســالة الغيـــر لغويــة ) مـــا قبــل لغويـــة (، تتبـــع 

ــذه ال ــة مفهوميـــة، فاســـم الشـــيء يســـترجع و هـ مرحلـــة يطلـــق عليهـــا  بمرحلـــة الصـــياغة بمعالجـ
Formulation   أو المعجمــة Lexicalisation   للمرســلة مــا قبــل لغويــة Préverbal هــذا.
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 التركيبـــــــي  -المســــــتوى يتضـــــــمن بــــــدوره مـــــــرحلتين منفصــــــلتين : الاســـــــترجاع الــــــدلالي
Sémantique- syntaxique   اللمة (lemma    والترميز الفونولوجي )  l’encodage 

phonologique   اللكســام ( للشــكل اللفظــيlexème   و المســتوى الأخيــر هــو مســتوى . )
، و يعــالج   Planification de la réponse motrice التخطــي  للإجابــة الحركيــة 
و الذي يأخذ علــى عاتقــه مســؤولية التخطــي   Post- lexicales المعلومات ما بعد معجمية 

 (.     Perret, 2007 : P81 بها ) للخصائص الفيزيائية للكلمة المتلف   
و إذا كانـــت عمليـــة فهـــم الكـــلام تتطلـــب الـــرب  بـــين المرســـلة الصـــوتية و التمـــثلات اللغويـــة    

المخزنة في الذاكرة، فان عديد النماذج قامت في محاولة منها لوصف العلاقة بين المعلومــات 
هــم الكــلام كــأي ســيرورة الحســية  التــي تــأتي مــن الجهــاز الســمعي و التصــورات المعجميــة ، فف

 " أو وفق ميكانزمات تنازليــة "  Bottom-upمعرفية أخرى يتم وفق ميكانزمات تصاعدية " 
Top- down  و تنطلق هــذه النمــاذج مــن إشــكالية تتعلــق بالاســتقلالية و التفاعــل بــين هــذه ،"

 ( .Gratloup, 2005 :p 20 السيرورات أثناء تدخل المستوى الأدنى و المستوى الأعلى )
و لعـــل تحليـــل أخطـــاء الإنتـــاج اللغـــوي  الشـــفوي  لمـــا يطلـــق عليـــه  " بظـــاهر الكلمـــة علـــى    

انطلاقــا مــن   Phénomène du mot sur le bout de la langue طــرف اللنســان " 
ــي  ــي فــ ــاج اللفظــ ــاء الإنتــ ــذلع أخطــ ــة، كــ ــابات دماغيــ ــديهم إصــ ــة  لأشــــخاا لــ ــدونات مختلفــ مــ
اختبـــارات التســـمية مـــع أفـــراد عـــاديين،  أعطـــت معطيـــات هامـــة تتعلـــق بكـــل مســـتوى مـــن هـــذه 
المستويات للمعالجة. و كانت نقطــة بدايــة لطــرح عديــد النمــاذج والتــي تنطلــق مــن فكــرة مفادهــا 

مراحل المعالجة تتحقق بشكل كامل قبل أن تبدأ المرحلة  اللاحقة فــي حــين   أن كل مرحلة من
يـــــــرى آخـــــــرون أن أي مرحلـــــــة مـــــــن مراحـــــــل المعالجـــــــة تبـــــــدأ قبـــــــل أن تـــــــتم  المرحلـــــــة التـــــــي 

 (. Perret,2007:p37تسبقها)
ــرف علـــى     ــز علـــى التعـ ــى المعجـــم ترتكـ ــتم بالنفـــاذ إلـ ــة التـــي تهـ ــت النمـــاذج الحديثـ و إذا كانـ

ياقية و التفاعليــة فــي التعــرف علــى الكلمــات احــدهما نمــوذج اللوغــوجين، و يركــز المؤثرات الس ــ
على التعرف على الكلمات المرئية، و الثاني نموذج الكتيبة و الذي يهتم بكيفيــة التعــرف علــى 
الكلمات المنطوقة. و إذا كانا هذين النموذجين ينطلقان من فكرة مفادها أن النفاذ إلــى المعجــم 

، و لكنــه يــتم بشــكل متــوازي ، فإننــا نســجل عديــد Forsterل التتابعي الذي طرحه لا يتم بالشك
( أو 1999) Leveltالنمــاذج اهتمــت  بدراســة الإنتــاج اللفظــي الشــفوي. و لعــل أبرزهــا نمــوذج 
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أو   Activation، و الآخــر نمــوذج التنشــي  Sérielleمــا يطلــق عليــه بــالنموذج التسلســلي 
( و يعــد هــذين المفهــومين حاليــا مــن 1997)  Dell و  Coll لـــ   Interractiveالتفــاعلي 

النماذج الكاملة و التي تسمح بتفسير عمليــة النفــاذ علــى المعجــم الــذهني أثنــاء الإنتــاج اللفظــي 
. ( Bonin, 2003 : P89 ) 
و رغــم نقــاط الاخــتلاف بــين هــذين النمــوذجين فإننــا نســجل نقطــة يشــتركان فيهــا و هــي أن    

م من خلاله الإنتاج اللفظــي الشــفوي يتجســد فــي ثــلاث مراحــل متسلســلة و ذات السياق الذي يت 
 و النطق    Lexicalisation ، المعجمة     Conceptualisation طبيعة مختلفة: المفهمة  

Articulation  (.  فالمفهمــة تشــمل انتقــاء و بنــاء " رســالة 3.5) الشــكلmessage  قصــد "
ــث  ــن التمـــ ــدة مـــ ــى قاعـــ ــال و تبنـــــي علـــ ــة الاتصـــ   Représentationsلات المفهوميـــ

Conceptuelles  ــها، و ــترجاع خصائصــ ــة و اســ ــاء الكلمــ ــا بانتقــ ــق أساســ ــة تتعلــ . و المعجمــ
النطــق الــذي يناســب اســترجاع التمــثلات الحركيــة و المتعلقــة بمختلــف أعضــاء النطــق لإنتــاج 

 (.  Alario,1999:p18الحركات اللازمة و بالتالي نطق الكلمة)
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .  لغوي الثلاث المتتابعة للإنتاج ال : المراحل   5الشكل  
و تكمـــن أهميـــة هـــذين النمـــوذجين مـــن جهـــة فـــي فهـــم مختلـــف المراحـــل المتدخلـــة فـــي عمليـــة  

الإنتــاج اللفظــي الشــفوي عنــد الطفــل و الراشــد، و مــن جهــة أخــرى موضــعة الأســباب الكامنــة 
 وراء الصعوبات التي يعيق الفرد في النفاذ إلى معجمه و مراجعته في كل مرحلة.

 المعجمة 

 النطق   

 المفهمة 
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  Levelt. نموذج  1
ره و يطلق ع     ( بطريقــة تجعلــه مــن 1999ســنة )  leveltليه بالنموذج التسلســلي، و قــد طــون

النتــائج و جهة قادر على الأخذ بعين الاعتبار التحليلات القائمة على أخطاء الإنتاج اللفظي ، 
  Chronométrie mentale المتحصل عليها من هذه الدراســات الخاصــة بالميقتــة الذهنيــة 

و قد سمحت الأبحاث حول أخطاء الإنتاج بالحصول علــى عــدد هــام مــن المعطيــات و وضــع 
يقتــرح أن  levelt عديــد الفرضــيات المتعلقــة بالميكانزمــات الخاصــة بمعالجــة اللغــة، مــا جعــل  

ة علـــى التســـمية الشـــفوية المتعلقـــة بـــالإجراءات الخاصـــة بمعالجـــة الملفـــوظ فـــي الأبحـــاث القائم ـــ
تكون سندا إمبريقيا أساسيا لوجــود مراحــل مــن المعالجــة و   en temps réel  الزمن الفعلي 

قــابلا للنطــق، و مــن جهــة أخــرى تجعلــه    Représentationالضــرورية لتحضــير تصــور 
ظــي للأخــذ بعــين الاعتبــار المعطيــات المتعلقــة بالســرعة نموذجا يرتكز على أخطاء الإنتــاج اللف

ــه )  ــا دامــــت النســــخة الأولــــى منــ ــا 1986فــــي التســــمية، مــ ــاء التــــي يرتكبهــ ــتم بالأخطــ (، لا تهــ
 , Perretالمصــابين بالأفازيــا ســواء عنــد الطفــل أو العــادي و ارتكــزت فقــ  عنــد العــادي )

2007 :P 31 . ) 
فــي تفســيره  )1991(و آخــرون  Leveltإلــى نمــوذج و يمكــن أن تثــار هــذه المســالة بــالرجوع   

لها من خلال مــا يطلــق عليــه بمهمــات القــرار المعجمــي، أيــن يجيــب الأفــراد و وبأقصــى ســرعة 
ممكنة عن الصور المعروضة عليهم. وكــان الهــدف منهــا هــو معرفــة اثــر نــوعين مــن الإشــعال 

لمــات. حيــث تكــون كــل صــورة هما الدلالي و الفونولوجي في النفاذ إلى المعجم و استرجاع الك
مرتبطة بكلمة تُشــعلها إمــا دلاليــا أو فونولوجيــا و انطلاقــا مــن ثــلاث أزمنــة مختلفــة: حيــث يقــدم 

ثـــا"، أو فـــي آن واحـــد أو بعـــد ظهـــور الهـــدف  1,5المُشـــعل قبـــل ظهـــور الهـــدف بـــزمن يقـــدر ب" 
كــان المُشــعل و  بنفس الزمن. وقد توصل هؤلاء الباحثون إلى وجــود تــأثير للتــداخل الــدلالي إذا

الهدف تربطهما علاقة دلالية و هذا عند تقديمه قبل ظهور هذا الأخير. و يرجع هــذا التــداخل 
ــة الأولــى فــي عمليــة الاســترجاع  إلــى أن ســياق التســمية لهــذه الصــورة يكــون مهيــأ   منــذ الوهل
ــعل و  ــي للمُشـ ــين التمثـــل المعجمـ ــدث بـ ــافس الـــذي يحـ ــن التنـ ــتج عـ ــداخل ينـ ــذا التـ  المعجمـــي، فهـ

ــابق بــــين هــــذين )6.3الشــــكل (الصــــورة المــــراد تســــميتها مثلمــــا يوضــــحه  الشــــكل  ، فهــــذا التطــ
دخلين المعجميــين يكــون كبيــرا إذا قــدم المُشــعل قبــل ظهــور الهــدف مقارنــة إذا مــا تــم تقديمــه  المــُ
بعـــد ظهـــور الهـــدف حيـــث فـــي هـــذه الحالـــة تكـــون الكلمـــة المناســـبة للهـــدف قـــد تـــم انتقائهـــا قبـــل 
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للكلمــة المناســـبة للمشــعل بالتــالي لا يكــون هنـــاك أثــرا للتــداخل الــدلالي. وفـــي  التنشــي  الكامــل
المقابــل يكــون هنــاك أثــرا للتســهيل الفونولــوجي إذا كــان المُشــعل و الهــدف يشــتركان فــي نفــس 

ثــا".  1,5المقطــع الأول مــن الكلمــة وهــذا عنــدما يــتم تقديمــه بعــد ظهــور الهــدف بــزمن يقــدر ب" 
لأثر بأنه عنــدما يكــون ســياق التســمية للصــورة مشــغولا علــى مســتوى ويمكن تفسير ظهور هذا ا

السياق الفونولوجي لمخرج و بالتالي يكون انعكاسا لتنشي  التمثلات الفونولوجية لمخــرج مقســم 
بين المُشعل و الهدف وهو ما يسهل انتقاء هذه المقاطع الفونولوجية طيلة عمليــة التســمية كمــا 

 :يوضحه الشكل
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للصور أثناء الإشعال  المتضمنة في اختبار التسميةراحل : فرضية العلاقات الزمنية لمختلف الم6الشكل
 )Levelt)1991حسب  SOA +1,5و   SOA -1,5بالنسبة ل 

 
و بالرجوع إلى النســخة الأولــى مــن هــذا النمــوذج، فــإن أحــد المظــاهر الهامــة و التــي نســجلها   

، يــتم بشــكل تسلســلي، فحســب  La Transmission de l'activationهو أن انتقال التنشي 
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levelt   مراحــل تتجســد فيهــا عمليــة  06فالتلف  بكلمــة مــا ، مصــمم علــى شــكل إجــراء يــتم وفــق
( ، و تبــدأ بنيــة المــتكلم فــي قــول شــيء مــا ) الاتصــال (، 7.3الإنتاج اللفظي الشــفوي ) الشــكل

و هذا مــا يقــود إلــى تنشــي  المفهــوم المعجمــي الــذي يرغــب المــتكلم التعبيــر عنــه ، ثــم بعــد ذلــع 
ــة Lemmaهـــذا التنشـــي  للمفهـــوم المعجمـــي إلـــى اللمـــة  ينقـــل جـــزء مـــن . أيـــن يـــرتب  مـــع اللمـ

و كــذلع مــع بــاقي اللنمــات، فانتقــاء لمــة معينــة يــتم وفــق ميكــانيزم   lemma cible الهــدف 
 الذي يتيح الانتقاء الكلمة الأكثر تنشــيطا ) قاعــدة   Mécanisme statistique إحصائي 
luce لمنتقــاة تصــبح مهيــأة لعمليــة الترميــز النحــوي اللاحــق ( فالســيمات التركيبيــة للمــة ا 

L'encodage Grammatical Subséquent   الترميــز المورفولــوجي (، ثــم يســترجع (
الجهاز الخصائص الفونولوجية المرتبطة مع اللمة التي تــم انتقا هــا  ) الترميــز الفونولــوجي( و 

مراد التلف  بها ،مع الأخذ بعين الاعتبــار يجهز الحركات النطقية المناسبة للكلمة المختارة و ال
 , Delannoy) الترميــز الصــوتي (  ) Contexte prosodique الســياق التطريــزي 
2005 : P 45  ( و يتعلق بمستوى استرجاع الشكل اللفظــي الشــفوي ) اللكســام lexème  )

 المراحل النطق المناسب للكلمة . و في النهاية تعطي هذه
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 )Levelt)1999: نموذج النفاذ إلى المعجم الذهني أثناء الإنتاج اللفظي حسب  7الشكل
  Coll et Dell .نموذج   2

(مــن أن المعجــم الــذهني يحتــوى علــى   1997)  Collو   Dellينطلق النموذج الذي طرحه       
و  Nœuds شبكة واسعة يتم من خلالها التنشي ،. هذه الشبكة تحوي  بدورها علــى عقيــدات 

ــا بواســــطة قــــرائن ثنائيــــة الاتجاهــــات التــــي  ــا بينهــ  Connexions تكــــون مرتبطــــة فيمــ
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bidirectionnelles  ــه النفــاذ المعجــم ، يبــدأ 8.3) الشــكل (، فــالإجراء الــذي يــتم مــن خلال
بتنشي  مجموعة من السمات الدلاليــة منشــطة بالرغبــة المــتكلم فــي الاتصــال. ثــم بعــدها و عــن 

ــات  ــة اللمـ ــادة تغطيـ ــق اعـ ــق الترميـــز  Recouvrement des lemmasطريـ ، يتحقـ
المورفولـــوجي و الفونولـــوجي بصـــفة تتابعيـــة و ذلـــع بانتقـــاء عقيـــدة اللمـــة و العقيـــدة المورفيميـــة 

 (.  Bonin,2003:p 94الأكثر تنشيطا و العقيدات المقطعية)

 
 . )Reolofs    ،2000حسب    (Collو   Dell: النموذج التفاعلي ل  8الشكل

فهـــذين النمـــوذجين صـــمما فقـــ  للأخـــذ بعـــين الاعتبـــار الإنتـــاج الغـــوي الشـــفوي عنـــد الراشـــد، و 
يفترضا وجود ثلاث مراحل من التمثلات أثناء التسمية الشفوية: دلالية، فونولوجيــة و تركيبيــة، 
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، و الــــذي يعنــــى بتنــــاول lemmaو يميــــز هــــذين النمــــوذجين بــــين مســــتويين : مســــتوى اللنمــــة 
المجــردة و المناســبة للخصــائص التركيبيــة و الدلاليــة للكلمــات، و   les entités الكيانــات  

و المناســب للخصــائص الفونولوجيــة للكلمــات . فحســب هــذين   lexème مســتوى اللكســام 
النمــوذجين فإنتــاج كلمــة مــا و الــتلف  هــو إجــراء يــتم وفــق مراحــل مــن التنشــي ، فعمليــة تســمية 

ع بتنشــي  مجموعــة مــن المفــردات المعجميــة مرتبطــة الصور تتضمن تــدخل ســياق مفهــومي يتب ــ
( و بعــدها يــتم تنشــي  المســارات الفونولوجيــة مــن مخــرج المفــردة  lemmasدلاليــا ) الليمــات 

( و المعلومــات علــى المســتوى المفهــومي تنشــ  بنيــة  الفــرد فــي lexèmesالتــي تــم انتقاءهــا ) 
الأخيــر الأكثــر تنشــيطا ســوف  ، أيــن هــذا lemmaالاتصــال، حيــث تنقــل إلــى مســتوى الليمــة 

ــامات  ــتوى اللكسـ ــى مسـ ــد علـ ــا بعـ ــ  فيمـ ــة سينشـ ــذه اللمـ ــم هـ ــار، ثـ ــتم  lexèmeيختـ ــرا يـ ، و أخيـ
 تنشي  محرك برنامج النطق المناسب للكلمة.

افتـــرض وجـــود مفعـــول رجعـــي ) رد فعـــل( بـــين مختلـــف مســـتويات  Dellو إذا كـــان نمـــوذج    
قــد توقــع جهــاز يســمح بمراقبــة الموجــة الصــوتية التــي تــم   leveltالمعالجة، و إذا كــان نمــوذج 

بــين  liens intibiteurs بثهــا، فــإن هــذين النمــوذجين لــم يعطيــا فرضــية الــرواب  المثبطــة 
مختلفة و بين وحــدات تــأتي فــي نفــس المســتوى وحدات التمثل المتعلقة بمستويات المعالجات ال

 من المعالجة.
و إلى جانب هذه الخصائص المشتركة بين هذين النموذجين فيمكن لنــا الكشــف عــن عديــد    

من نقاط الاختلاف بينهما خصوصــا فيمــا يتعلــق بالمعطيــات التــي ركــز عليهــا هــؤلاء البــاحثون 
علــى أخطــاء الإنتــاج عنــد العــاديين و ارتكــز عــل أساســا   Dell لتوضــيح نمــاذجهم، فنمــوذج 

ــابين، و نمــــوذج  ــا علــــى المعطيــــات الكرونومتريــــة  levelt المصــ ــتند خصوصــ  اســ
Chronométriques   التــي تــم جمعهــا مــن عنــد أطفــال عــاديين، كــذلع الطريقــة التــي تنتقــل

  Leveltبها المعلومــة مــن مســتوى معالجــة إلــى آخــر تتنــاقض مــع هــذين النمــوذجين، فنمــوذج 
 lèxmes و اللكســامات   lemmas أن التنشــي  ينتقــل بطريقــة متسلســلة بــين الليمــات يــرى 

.هــذا  1من مستوى " م "  ثم يتحــول إلــى مســتوى م    Exhaustiveحيث يتم التنقل بطريقة 
 فوصــف بأنــه تفــاعلي  Dell الأخيــر لا يتحقــق إلا إذا تــم المســتوى " م " . أمــا نمــوذج  

Interactif  لمعالجة تتم بطريقة متوازية و بوجود مفعول رجعــي مــن مســتوى " أي أن إمكانية ا
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" إلى المستوى " م " و المعالجة التــي تتحقــق فــي المســتوى " م" هــي الأخــرى تــتم بمســتوى  1م 
 (      Perret , 2007 : p 32 أو عدة مستويات)  

 يفتــرض أن وحــدات الشــبكة تحتــوي   Dell هــذا مــن جهــة،و مــن جهــة أخــرى  فــان نمــوذج   
على عقيدات مرتبطة فيما بينها بقرائن ثنائية الاتجاهات. فهذه الفكرة غيــر متوقعــة فــي نمــوذج 

levelt ــامات ــتوى اللكسـ ــذين النمـــوذجين ففـــي  léxmes . زد علـــى ذلـــع مسـ يختلـــف فـــي هـ
(، فالكلمـــات توصـــف بأنهـــا م معجميـــة بمعنـــى إنهـــا مخزنـــة بطريقـــة Dell النمـــوذج الأول ) 

   ( levelt ) سبة لسلسلة المقاطع الثابتة ، أما في النمــوذج  الثــاني و المنا Rigide صارمة 
فيفتــرض إن المتكلمــين ينتجــون كلمــات فونولوجيــة تأخــذ فــي الحســبان الســياق و هــذا مــا يســمح 

ــواهر التبعيـــة الســـياقية  ــا بالأخـــذ بعـــين الاعتبـــار " ظـ  Phénomène de خصوصـ
dépendance contextuelle    : مثــال ( lé za mi (  )Bonin , 2003 : P 95 -

96   .) 
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 خلاصة الفصل
تطرقنا في الفصل السابق إلى المقاربة المعرفية لمعالجة اللغة و الكلمات. ولتحقيق هذا  تم   

إتبـــاع منهجيـــة توصـــل إلـــى الهـــدف دون أن تعـــزل الموضـــوع عـــن ســـياقه العـــام، وتمثلـــت هـــذه 
 المنهجية في التطرق إلى الموضوع من خلال المحاور التالية:

للغــة و الكلمــات، وذلــع بــالتعرض لمفهــوم اللغــة و تــم التمهيــد فــي المحــور الأول لموضــوع ا  
 تعاريفها و خصائصها.

 (بعـــد هـــذا العـــرض تطرقنـــا فـــي المحـــور الثـــاني إلـــى كيفيـــة اكتســـاب الطفـــل الأنظمـــة اللغويـــة  
ما دام أن الفرد يلجــا إلــى هــذه المســتويات  )الفونولوجي، الدلالي، المورفو تركيبي و البراغماتي

 شفوي.أثناء الإنتاج اللغوي ال
و خصصــنا فــي المحــور الثالــث توســيع الاتجــاه الــذي اهــتم بفهــم اللغــة و إنتاجهــا فــي إطــار   

مـــت بنمذجـــة علــم الـــنفس اللغـــوي المعرفـــي، مـــن خـــلال التطـــرق إلـــى مختلـــف النمـــاذج التـــي اهت 
ــوي الشــــــــــــــــــــــــفوي  ــاج اللغــــــــــــــــــــــ ــوذج الإنتــــــــــــــــــــــ .Colو  Dellو نمــــــــــــــــــــــــوذج  Levelt، كنمــــــــــــــــــــــ



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الرابع:  
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 تمهيد
تعتبر متلازمة داون أحد مظاهر النمو الإنساني التــي تظهــر فــي التكــوين الجســمي و المظهــر 
ــابين بهـــا، نظـــرا لمـــا يتصـــف بـــه هـــذا الأخيـــر مـــن خصـــائص جســـمية و  العـــام للأطفـــال المصـ

مشــاكل صــحية تعيــق مســار نمــوه الســليم. و لهــذا الــنم  مــن معرفيــة و إنفعاليــة و إجتماعيــة و 
التخلف العقلي خلفية تاريخية بحيث مر بعدد من المراحل جعلت منه محور إهتمام العلمــاء و 
الباحثين، و لم تتوقف الدراسات عنه هذا الحد، إمتدت من إمكانية التنبــؤ بحــدوث الإضــطراب 

ق ما يسمى بتحليل السائل الأمنيــوتي و علــى خلال الأشهر الأولى من الحمل و هذا عن طري 
هــذا الأســا  و ضــعت خطــ  و بــرامج للعــلاج و الوقايــة.و يتميــز هــؤلاء بــالبط  عــن غيــرهم 
ــين  ــا بـ ــذكاء يتـــراوح مـ ــة هـــو أن القصـــور فـــي الـ ــذه الفمـ ــة لهـ ــو العقليـ ــيات النمـ لأن مـــن خصوصـ

 البسي  إلى قصور عقلي عميق.
ــذه   ــى هـ ــر علـ ــرف أكثـ ــل للتعـ ــذا الفصـ ــي هـ ــيل فـ ــرى بالتفصـ ــب و أخـ ــذه الجوانـ ــل هـ ــنتناول كـ سـ

 المتلازمة.
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 لمحة تاريخية عن متلازمة داون: -1
ــون لانجـــدون هايـــدون داون     ــب الإنجليـــزي جـ ــدما قـــام الطبيـ ــد جـــاءت عنـ ــل تســـمية " داون " قـ " إن أصـ

John Langdon Hydon Down "  بتقـديم قائمـة بـالأعراض والصـفات المصـاحبة لهـذا  1866سـنة
( وهو مركز The Ear Aswoos : Asytun for Idiot) يعمل في مركز طبي يدعى العرض وكان 
بـــالمعوقين عقليـــا، حيـــث قـــام بـــإجراء دراســـة بحثيـــة تحـــت عنـــوان: ملاحظـــات حـــول تصـــنيف إيـــواء خـــاا 

  (.Observation on An Ethnic Classification of Idiots) سلالات البلاهة.
ومــن خـــلال هــذا البحـــث لاحــ  الطبيـــب وجـــود عــدد مـــن الصــفات المشـــتركة لــدى هـــذه المجموعـــة دون    

ف على مرضهم، لذلع عمل على وصف صفاتهم في تقاريره خاصة منهـا غيرها من المعاقين لكنه لم يتعر 
 (.2002وسف وبورسكي، الجسمية. )ي

الصــفات التــي وضــعها العــالم داون تشــبهإلى حــد الصــفات الشــكلية للشــعب المنغــولي، فقــد    
واستمرت التسمية رسميا حتى عــام   (Mongolisme)أطلق على هذا العرض اسم المنغولية  

وهــذا بعــد مــا ثــارت حكومــة منغوليــا علــى منظمــة الصــحة العالميــة فتقــرر تغييــر هــذا  1986
الاســــــــــــــم وكجــــــــــــــزاء للطبيــــــــــــــب داون أطلــــــــــــــق علــــــــــــــى هــــــــــــــؤلاء اســــــــــــــم ذوي عــــــــــــــرض داون                  

Down    Syndrome  .  ،(.  2002)المناعي 
بقي الخل  قائما بين الأســباب والنتــائج حتــى ســنة بعد وصف العالم داون لصفات هذه الفمة    

ــأخر 1959 ــذا التـ ــة وكـ ــاهر الخارجيـ ــق المظـ ــن طريـ ــرف إلا عـ ــة داون لا تعـ ، حيـــث أن متلازمـ
 العقلي الذي استنتج أنه العرض المهم.

ــا مـــن     ــال  1959وانطلاقـ ــد أعمـ ــوتي وبعـ ــوربين  Peujeuneبيجـــون  Guauthierغـ وتـ
Turpin د داخــل الخليــة يــؤدي إلــى عــدم التــوازن الجينــي، وبالتــالي تبــين أن الكرومــوزوم الزائ ــ

ــين الأعـــراض  ــأخر العقلـــي هـــو عـــرض مـــن بـ ــن جميـــع الأنـــواع، والتـ يـــؤدي إلـــى اضـــطرابات مـ
 Rondal, 1963, P25)الأخرى المصاحبة لهذا التشوه الجيني.  

 مفهوم متلازمة داون:2-
( ممـا 21بوجـود كرومـوزوم زائـد فـي الـزوج )علـى أنـه خلـل كرومـوزومي يتميـنز   يعرفه القاموس الطبي:

( كمـا 46( فـي كـل خليـة عـوض )47يسبب تخلفا عقليا، حيث أن العدد الإجمالي للكروموزومات يصـبح )
 هو الحال عند الشخص العادي.
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ــه الأرطفــوني مــن الخلايــا، هــذا  21علــى أنــه مــرض يعــود إلــى وجــود كرومــوزوم إضــافي فــي الــزوج  وعرف
ــة فــي التــأخر النفســي الحركــي والتــأخر الكرومــوزوم الزائــد ي فســر مجموعــة الاضــطرابات المصــاحبة المتمثل

 (.Brin.F, 1997, P201العقلي )
هـو مـرض خلقـي يمـس القـدرات العقليـة للفـرد  -1980-فـي موسـوعة علـم الـنفس  " Silamy. Nتعريف "

كرومـــوزوم  47بحيــث يتميـــز صـــاحبها بمظهـــر خــارجي خـــاا، والأصـــل فـــي متلازمــة داون راجـــع لوجـــود 
 (.Sillamy. N, 1999, P72)زوج.  23موزعة على  46عوض 

 أنواع متلازمة داون: -3
يعود هذا التلازم إلى حـدوث خلـل فـي توزيـع الكروموسـومات خـلال الانقسـامات الخلويـة الأولـى لتكـوين    

 العادية.في الحالة  46كروموسوم عوض  47الجنين، وهذا لأسباب كثيرة، فتكون الخلية تحتوي 
، وتحــدث علــى ثلاثــة أشــكال مــن خلالهــا نميــز ثلاثــة أنــواع مــن متلازمــة 21وتكــون الزيــادة فــي الــزوج    

 داون.
 وسنبدأ بتوضيح الانقسام الخلوي العادي ثم نتطرق إلى أنواع الشذوذ الكروموزومي.   
 حالة الانقسام الخلوي العادي: •

كرومـوزوم مـع نطفـة ذكريـة تحتـوي علـى نفـس  23يـة تحمـل تتم عمليـة الإلقـاح نتيجـة التقـاء بويضـة أنثو   
، وتنقسـم هـذه الخليـة الأولـى إلـى 46العدد، وبالتالي يكون العدد الإجمالي لكروموزومات البويضة الملقحـة 

خليتين، واللتان تنقسمان إلى أربعة، وهكذا يتتابع الانقسام طوال فترة الحمل ليعطي خلايا تكـون لنـا جنينـا، 
لية فيه نفس العدد من الكروموزومات مع زوج سليم، وتنظم الخلايا لتشكل الأنسجة المختلفـة وتحمل كل خ

 ,LAMBERT J.L / RONDAL J.A)(. 01للجنـين ويمكـن توضـيح ذلـع مـن خـلال الشـكل رقـم )
1997, PP15-16.)  

 
 
 

 
 
 
 

 21(: الإنقسام الخلوي العادي للكروموزوم 09الشكل رقم )
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 حالة الشذوذ الكروموزومي:   •
 : Trisomie 21 Libre ou Standardتلازم داون الحر أو المعياري:  -أ

مــن الحــالات المصــابة، وقــد يحــدث هــذا الخلــل أو  %90ويعتبــر هــذا النــوع الأكثــر شــيوعا، حيــث يمثــل    
 ,RONDAL J.A, 1986)الشذوذ الكروموزومي قبل التلقـيح أو بعـد التلقـيح خـلال أول انقسـام خلـوي. 

PP16-17.) 
 : Avant Fertilisationالخلل قبل التلقيح )قبل الإخصاب(:  •

فــــي هــــذه الحالــــة يكــــون النشــــوء فــــي عــــدد الكروموزومــــات علــــى مســــتوى البويضــــة أو النطفــــة أي نجــــد    
 عوض كروموزوم واحد في إحداهما. 21كروموزومين 

والتـي ستنقسـم وتعطـي خلايـا فيهـا  21كروموزومـات  3بعد التلقيح تكون البويضة الملقحة تحتوي على    
 (.02نفس الخلل فينتج عنه تلازم داون، كما هو موضح في الشكل رقم )

 
 

 
 
 
 
 
 

 (: متلازمة داون الحر، الخلل قبل التلقيح 10الشكل رقم )
 :Pendant La Méioseالخلل بعد التلقيح )خلال الانقسام الخلوي الأول(:  •

، لكـن التشـوه 21وفي هذه الحالة تكون البويضـة والنطفـة عـاديتين، أي فـي كـل منهمـا كرومـوزوم واحـد    
فـي التوزيــع ويحــدث بعــد شـروع البويضــة الملقحــة فــي الانقســام الأول حيـث تعطــي خليتــين غيــر متمــاتلتين، 

ــدة ــى كرومـــوزوم  21كروموزومـــات  3فيهـــا  فواحـ واحـــد فقـــ ، هـــذه الأخيـــرة  21بينمـــا الأخـــرى تحتـــوي علـ
كروموزومـات  3ستضمحل ولا تعيش فهـي غيـر صـالحة للانقسـامع، أمـا الخليـة الأولـى التـي تحتـوي علـى 
مات، كروموزو  3تتكاثر وتستمر في الانقسام خلال فترة الحمل فينتج عنها خلايا يوجد في كل واحدة منها 

 (.03وبالتالي يكون الطفل حاملا لمتلازمة داون كما هو مبين في الشكل رقم )
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 (: متلازمة داون الحر، الخلل خلال الانقسام الخلوي الأول11الشكل رقم )

 : Trisomie 21 En Mosaïqueمتلازمة داونا لفسيفسائي:  •

مـــن الحـــالات، وهـــو نتيجـــة خلـــل فـــي التوزيـــع الكروموزظـــومي أثنـــاء  %5ونســـبة هـــذا النـــوع    
ــدينا خليتــين تحمــل كرومــوزومين  ، 21الانقســام الخلــوي الثــاني أو حتــى الثالــث، حيــث يكــون ل

، وخليــة رابعــة بهــا كرومــوزوم واحــد والتــي تضــمحل، 21كروموزومــات  3وخليــه واحــدة تحمــل 
نهي عملية الانقسام، ما يعطي فــي النهايــة خلــي  مــن أما الخليتين العاديتين والخلية الثالثة فست 

 كروموزوم.  46كروموزوم، وخلايا عادية فيها   47خلايا شاذة بها  
إلــى  2( إلــى أن " هــذه الحالــة نــادرة لا تقــع إلا فــي 2008ويشــير عــوزني معــين شــاهين )   
ي مـــن مجمـــوع حـــالات متلازمـــة داون، ويعتقـــد أن ســـبب هـــذه الحالـــة يرجـــع إلـــى خطـــأ ف ـــ 2%

 الانقسام الخلوي الثاني.
ولأن خلايــا الجنــين هــي مــزيج مــن الطبيعــي وغيــر الطبيعــي فــإن الطفــل تظهــر عليــه بعــض    

خصائص الإصابة بمتلازمة داون، لكن يكــون بعضــها أقــرب إلــى العــادي مــع القــدرات العقليــة 
ــل الصـــبغي.  ــابة بالخلـ ــا المصـ ــتلاف عـــدد الخلايـ ــب اخـ ــزة حسـ ــاهين، المميـ ــين شـ ــوني معـ )عـ

 (.36، ص2008
 (.RONDAL J.A, 1986, P 18( )04)ويمكن توضيح ذلع من خلال الشكل رقم    
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 (: متلازمة داون الفسيفسائي 12الشكل رقم )
 :  Arisomie 21 par Translocationتلازم داون الملتحم:  •

مـن المصـابين بمتلازمـة داون، ويحـدث هـذا الخلـل بعـد الإخصـاب أي فـي  %5هذا النوع يمثل نسبة "     
ــوزوم  ــا ينتقــــل الكرومــ ــة، غالبــ ــى الكرومــــوزوم  21البويضــ ــه ".  14إلــ ــابين بــ ــال المصــ ــدى الأطفــ ــودة لــ )عــ

 (.252، ص2004الريماوي، 
 فـي غالـب  –ملتحما مـع كرومـوزوم آخـر، أو جـزء منـه  21( يكون الكروموزوم 1986وحسب روندال )   

، حيــث يمكــن اعتبــار هــذه الحالــة وراثيــة، إذ أن أحــد الوالــدين يكــون حامــل لهــذا الشــكل - 14الأحيــان رقــم 
 الملتحم دون أن يكون مصابا بالتلازم.

 14، وكرومــوزوم 21( بطريقــة ســليمة، فيعطــي كرومــوزوم 14 21لــذا فقــد ينقســم الكرومــوزوم الملــتحم )   
 هذا عند الإلقاح، وبذلع يكون الجنين سليما.

، وكرومــوزوم 21( فيعطـي كرومـوزومين 14 21كمـا قـد يحـدث شـذزذ فـي انقســام الكرومـوزوم الملـتحم )   
أي فـــي حالـــة تـــلازم داون، وهـــو موضـــح فـــي  21روموزومـــات ك 3، وبعـــد الالقـــاح يصـــبح لـــدينا 14واحـــد 

 (.RONDAL J.A, 1986, P18)(. 05الشكل رقم )
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 (: متلازمة داون الملتحم 13الشكل رقم )
 متلازمة داون:   ابأسب -4
العديــد مــن لــم يــتم إلــى يومنــا هــذا تحديــد الســبب الحقيقــي الكــامن وراء متلازمــة داون وذلــع رغــم تطــور    

 النظريات الخاصة بهذا المجال.
ولكــن يمكــن أن نختصــر أهــم الأســباب والعوامــل التــي قــد تكــون ســببا فــي ظهورهــا إلــى عوامــل داخليــة    

 .وعوامل خارجية
 العوامل الداخلية:  4-1

عرضـة فمع تقدم سن المـرأة، تصـبح انقسـاماتها الخلويـة أبطـأ مـن العـادة، ممـا يجعلهـا   نجد عامل السن:
للعوامل الفيزيائية، الكيميائية، وكذا الفيروسية، حيث يصبح احتمال حدوث خلل في الانقسام الكروموزومي 

 واردا حسب بوميه ومالسون.
 (BOMEY M Et MALSON P, 1985.) 
كما أنه من الناحية الإحصائية نلاح  انه كلما تقدم سن الأم عند الحمل كلما زاد احتمـال إنجـاب طفـل    

فــي ســن  %20عنــد ســن اليــأ ، مقابــل  %73مصــاب، فنســبة إنجــاب طفــل مصــاب  بمتلازمــة داون هــي 
 (.MALLET R/ LABRUNE B, 1967)مبكر حسب دراسة كل من ماليه ولابرون 

سـنة، ولكـن هـذا لا يعنـي أن النسـاء الأصـغر مـن  35حتمال بشـكل كبيـر إذ تعـدت المـرأة ويزداد هذا الا   
ــذا  35 ــابين بهـ ــال المصـ ــب الأطفـ ــة إن أغلـ ــي الحقيقـ ــل فـ ــة داون، بـ ــابين بمتلازمـ ــالا مصـ ــدن أطفـ ــنة لا يلـ سـ

 سنة. 35المرض تكون أمهاتهم أعمارهن أقل من 
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ســنة يلــدن أكثــر مــن النســاء الكبيــرات، ولذا  35ويعــزي ذلــع إلــى أن الأمهــات اللاتــي أعمــارهم أقــل مــن    
 عرفنا أن المرأة معرضة في أي وقت أن تلد طفلا مصابا فإن الأطفال المصابين للنساء الصغيرات أكثر.

حيــث يمكــن أن نفســرها فــي بعــض الحــالات، بوجــود ســبب وراثــي خاصــة عنــد  كمــا نجــد عامــل الوراثــة:
بهــذه المتلازمــة، يكــون  كررا، أو في حالة إصابة الأم نفسـهاالعائلات التي يكون فيها عدد الإصابات مت

 RONDAL)أي حالة من اثنين حسب روندال.    %50احتمال إنجاب طفل مصاب مرتفع بنسبة تقدر بــ 
J.A, 1997.) 

 العوامل الخارجية:  4-2
تشـوه فـي ( التي لها أثر كبير علـى السـيرورة الجينيـة، وتـؤدي إلـى Xتعرض الأم للإشعاعات )كأشعة  -

 الكروموزومات.
إصــابتها بــأمراض معديــة كــالزهري، والالتهــاب الكبــدي الوبــائي، والحصــبة الألمانيــة، واضــطرابات فــي  -

الغدة الدرقية أو الغدة التيموسية، وكذا اضطرابات فـي الحـيض والعقـم المؤقـت والاجهاضـات المتتاليـة 
 والاضطرابات الانفعالية ... الخ.

 ين، والتريوغلوبين في دم الأم.ارتفاع نسبة الهيموغولب -
نقـــص الفيتامينـــات خاصـــة الفيتـــامين " أ " الـــذي يـــؤدي نقصـــه إلـــى تـــأثيرات ســـلبية علـــى نمـــو الجهـــاز  -

 العصبي، ومن ثم على النظام الجيني للجنين.
                     (LAMBERT J.L / RONDALJ.A, 1997, P19 .) 

 داون مع تقدم عمر الأموفي ما يلي جدول يبين حدوث متلازمة 

 
 (: يبين أثر سن الأم على إنجاب طفل عرض داون. 01الجدول رقم )

 عمر الأم 21نسبة احتمال إنجاب طفل حامل لتريزوميا 

 سنة  20أم ذات  مولود   2000 1

 سنة  30أقل من  مولود   1000 1

 سنة  30 مولود   900 1

 سنة  35 مولود   400 1



 الفصل الرابع:                                                              متلازمة داون 
 

84 

 

 سنة  36 مولود   300 1

 سنة  37 مولود   230 1

 سنة  38 مولود   180 1

 سنة  39 مولود   135 1

 سنة  40 مولود   105 1

 سنة  42 مولود   1 60

 سنة  44 مولود   1 55

 سنة  46 مولود   1 20

 سنة  48 مولود   2   1

        

 متلازمة داون:  خصائص-5
 الخصائص الجسمية:     5-1

علــــى إبــــراز علامــــات بدنيــــة مميــــزة، بحيــــث يظهــــر الأطفــــال  21يعمــــل الكرومــــوزوم رقــــم     
ــة  ــة يصـــعب معهـــا فـــي بعـــض الاحيـــان ملاحظـ ــابه فـــي مظهـــرهم لدرجـ الحـــاملين للمتلازمـــة تشـ
الفــروق بيــنهم.و هــذه الخصــائص تصــاحب المصــاب طــوال حياتــة فــلا تختفــي مــع تقدمــه فــي 

 ذه الصفات على النحو التالي:(. و تبرز ه2007العمر.)دريفل يسمينة،
 الوجه: -5-1-1

ــود       ــائلا للخـــارج مـــع وجـ ــتدير و مســـطح، و يكـــون شـــق جفـــن العـــين مـ يتميـــزون بوجـــه مسـ
غشاء صغير يغطي الزاوية الداخلية للعين )د. شيخة ســالم العريض،بــدون ســنة(، ووجــود ثنيــة 

اعـــدة منبســـطة و واضـــحة فـــي منطقـــة أعلـــى الأنـــف مـــن جهـــة العـــين، و لهـــم انـــوف صـــغيرة بق
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عريضة، و نقص واضح في عظام الفع و مناطق الجيوب الأنفية و فتحات العيون. و يكــون 
التوتر منخفضا بشــكل ملمــو  فــي عضــلات الفــم الدائريــة و الوجنيــة و الصــدغية و الماضــغة 
ــفلية، و  ــفة الســ ــي الشــ ــان إلــــى إنحــــراف فــ ــلة اللســ ــوتر بعضــ ــاض التــ ــان، و يــــؤدي إنخفــ و اللســ

السفلي، و كذلع إنفتاح الفم، و بالتالي إنــدفاع اللســان إلــى الأمــام، مــع تــأخر و إنخفاض الفع  
إضــطراب نمــو الأســنان، و يلاحــ  أن تجويــف الفــم أقــل مــن المعــدل الطبيعــي، وتكــون الأذن 
منخفظـــة للأســـفل عـــن مســـتواها الطبيعـــي مـــع قصـــر و زيـــادة ســـماكة الرقبـــة، أمـــا بالنســـبة إلـــى 

 تميزا هو تبس  العظمة القذالية)الجزء الخلفي(. عظام الرأ  فإن الشيء الأكثر
 (.2005-2004)عبد الله بن عبد العزيز بن فهد العسرج، 
 الأطراف:  -5-1-2

تتسم بأنها أقصر و أسمن من الطبيعي ووجولنثنــاء واحــد أي ظهــور خــ  هلالــي واحــد فــي     
وســ  راحــة اليــد بــدلا مــن خطــين، مــع إزديــاد المســافة بــين الأصــبع الكبيــر و الثــاني للقــدم، و 
ــي بعـــض  ــي، و فـ ــدل الطبيعـ ــن المعـ ــر مـ ــون أقصـ ــلاميات تكـ ــام السـ ــيرة لأن عظـ ــابع قصـ الأصـ

 على مفصل واحد فق  بدلا من مفصلين.  الأحيان قد تحتوي الأصابع
 الوزن و الطول: -5-1-3

يتــأثر أطفــال متلازمــة داون  بــالوزن و القامــة ، حيــث وزن الأطفــال عنــد الــولادة أقــل مــن     
المعدل الطبيعي، وتدل سماكة الثنايا الجلدية على وجــود التشــحم تحــت الجلــد بشــكل أكبــر مــن 

ــذا فــإن  فــال يعــانون مــن الإضــطرابات الجلديــة المختلفــة مــع ٪ مــن الأط87المعــدل الطبيعــي ل
زيادة في الدهون، خاصة على مســتوى الســاقين و الصــدر و العنــق. و يعــود هــذا الــوزن الزائــد 
و المبكر نتيجة القصور في عمل الغدة الدرقية، أمــا بالنســبة للطــول فــإن معدلــه الطبيعــي عنــد 

ســم، و فــي  50ل الطبيعــي الــذي يبلــغ ســم أي أقــل مــن المعــد  48.9ولادة الطفل يكون بحــدود  
ســم كمعــدل وســطي ممــا يعنــي أنــه أقــل طــولا   85سن الثالثة يصل طول الطفــل المصــاب الــى  

ســم  155سم تقريبا مقارنة ب المعدل الطبيعي، و يصل الطــول النهــائي لهــم الــى   11بحوالي  
مـــن  ســـم لــدى النـــاث، و يشــمل الـــنقص فــي طـــول الســاقين أكثـــر 145لــدى الـــذكور و حــوالي 
 منطقة الصدر و العنق.
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 العضلات: -5-1-4
يلاح  وجود انخفــاض واضــح علــى مســتوى التــوتر العضــلي و مقــدار مقاومــة العضــلات      

عند الحركة في جميع انحاء الجسم، ونتيجة انخفــاض مســتوى التــوتر العضــلي و زيــادة مرونــة 
 المراب  و الأنسجة بالمفاصل فيزيد مدى مرونة المفاصل عن الحد الطبيعي.

 (.2005-2004عسرج،)عبد الله بن عبد العزيز بن فهد ال
 النمو النفس حركي لدى الطفل الحامل لمتلازمة داون:-5-2
يعــاني الأطفــال الحــاملين لمتلازمــة داون مــن ضــعف فــي النمــو الحركــي و التــآزر الغضــلي،  

ONDALR (1982 )حيث تكون عضلات الطفل خاملة وقليلة التصلب عند لمسها، و يــرى 
قــى لــديهم مــدة اطــول و لا تختفــي فــي الوقــت المناســب أن الانعكاســات الأوليــة و اللاراديــة تب 

ــغ   ــس أو الضـــ ــد اللمـــ ــل عنـــ ــد و الرجـــ ــابع اليـــ ــات اصـــ ــثلا انعكاســـ ــوي مـــ ــل الســـ ــة بالطفـــ مقارنـــ
palmaire   ــذه ــاء هـــــ ــا  مـــــــورو. إن اختفـــــ ــاتيكي و انعكـــــ ــى المشـــــــي الأوتومـــــ ــافة الـــــ و اضـــــ

 لمشي.الانعكاسات يساهم في تمكن الطفل من إمساك و ترك الأشياء و تعلم حركات ا
 (.L.J   RONDALو    L.J  LAMBERT  1982).ن  
زيادة على هذا فان عضلات هذه الفمة من الأطفــال تميــل الــى الضــعف و التهــدل و التراخــي  

في معظم الحالات ، مما يؤدي الى تأخر اكتساب المهــارات الحركيــة الدقيقــة و الكبيــرة لــديهم، 
ــري و ا ــارات الجـ ــي مهـ ــعوبات فـ ــكل صـ ــى شـ ــع علـ ــنعكس ذلـ ــاك و و يـ ــذف و المسـ ــب و القـ لوثـ

الالتقــاط و الكتابــة كمــا يواجهــون انخفاضــا ملحوضــا فــي التــوتر العضــلي ممــا يــؤثر ســلبا علــى 
التطور الحركي الســليم، و يظهــر جليــا علــى شــكل اضــطرابات فــي التــوازن بــين قــوة العضــلات 

لرقبــة الزائــد القابضة و الباسطة و الذي يؤدي الى تأخر في عمليةالتحكم في الــرأ  و ارتــداد ا
نحــو الخلــف ، مــع تــأخر القــدرة علــى الجلــو  الحــر العضــلي لــديهم تــدريجيا بعــد بلــوغهم ســتة 

 أشهر و لكن ليس بصفة نهائية.  
  (L.J  LAMBERT    وL.J   RONDAL.1982 ن.) 

ــيف       ــات  )LAMBERT )1979و  RONDALيضــ ــاء الانعكاســ ــأخر اختفــ ــير تــ أن تفســ
زمـــة و صـــعوبات النمـــو الجســـدي و الحركـــي تكـــون بســـبب الأوليـــة لـــدى الطفـــل الحامـــل للمتلا

 تأخر نضج الجهاز العصبي لدى هذه الفمة و الذي يتسبب في الارتخاء العضلي لديهم.
  (L.J  LAMBERT    وL.J   RONDAL.1979 ن.) 
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 النمو اللغوي لدى الطفل الحامل لمتلازمة داون:-5-3
 المرحلة ما قبل اللغوية:-5-3-1
 تشبه المرحلة الخاصة بالطفل العادي.    
 الصراخ: يدوم صراخه مدة قصيرة و هو أقل فعالية و نشاط. -
أن تطــور المناغـــاة لـــدى هــذه الفمـــة يكـــون نفســه عنـــد الطفـــل  RONDALالمناغــاة: يـــرى  -  

 العادي فهم ينتجون نفس الأصوات تقريبا.
يكــون فــي ثمانيــة  Ma;Ma;Maأن بدايــة تضــاعف المقــاطع مثــل:   1977عام   SMITHيرى  

لكلاميـــة ســـنوات و غالبـــا مـــا تكـــون السلســـلة ا 6و  4أشـــهر، يبـــدأون فـــي انتـــاج الكلمـــات بـــين 
 متكونة من كلمتين.

 المرحلة اللغوية:-5-3-2
 تظهر لغته في سن متأخرة مقارنة بالطفل العادي و يتم التواصل عن طريق الاشارا -
٪ مــن الأصــوات التــي تــدخل فــي بنــاء الكلمــات فــي عشــرين 3٪ الــى 2يــردد الطفــل مــا بــين - 

 شهرا.
المصـــابين جـــد بطيمــــة حتـــى ســـن الثالثــــة و تبقـــى الزيـــادة فـــي انتــــاج الكلمـــات عنـــد أغلبيــــة  -

 النصف، إذ نلاح  في هذا العمر تقدما واضحا في انتاج الكلمات.
يقــدر تــأخر ظهــور اللغــة لــدى الأطفــال المصــابين بمتلازمــة داون باثنيــة  وعشــرين شــهرا أو  -

ــة وعشـــرين شـــهرا مـــع وجـــود اضـــطرابات عديـــدة خاصـــة فـــي النطـــق، ذلـــع أن مجموعـــة  أربعـ
ــاني الصـــوامت تكـــو  ــيم المكـ ــال وهـــذا راجـــع الـــى ســـوء التنظـ ن مشـــوهة مـــن طـــرف معظـــم الأطفـ

والزمــاني، كمــا يصــعب غلــيهم التعــرف علــى الأشــياء المحيطيــة بهــم، و صــعوبات فــي تنســيق 
ــل  ــتوى التسلسـ ــيم علـــى مسـ ــدرة التنظـ ــا يـــؤدي الـــى نقـــص فـــي قـ ــذا مـ ــال، و هـ ــات و الأفعـ الحركـ

مــن الانتــاج جمــل ذات معنــى يعــدد كــاف مــن السمعي و الحركي، فهؤلاء الأطفــال لا يتمكنــون  
الحــــروف قبــــل ثــــلاث أو أربــــع ســــنوات، كمــــا أن تفكيــــر هــــم لا يتعــــدى مســــتوى تفكيــــر مرحلــــة 
الطفولــة، أمــا انتــاج الجمــل التــي تحتــوي علــى علاقــات الكــم  و الكيــف و الأدوات الدالــة علــى 

الأطفــال المصــابين  النوعيــة و الكميــة أو الخاصــة بالعمليــات المنطقيــة فهــي غيــر مكتســبة عنــد
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بعــرض داون بمــا أنهــم لــم  يصــلوا بعــد إلــى المســتوى العملــي ، فهــذا يبــين لنــا صــعوبة طبيعــة 
 وجود اللغة و الصعوبة التي تجدونها في كمية التجريد .

أما تطور الفهم فيكون مماثلا للعادي مــع وجــود اخــتلاف زمنــي، فهــم يجــدون صــعوبات فــي   -
لإضــافة إلــى مشــاكل فــي العمليــات الفكريــة و انتــاج الجمــل و العمليــات الذهنيــة المجــردة ب ا

 المفردات وتركيبها مثل الكلمات العامة المشتقة.
أمــا علــى مســتوى التعبيــر قبــل حفــ  غيــاب العلاقــة المنطقيــة بــين مختلــف العبــارات، فعنــدما  -

 نطلب من الطفل سرد قصة أو حدث معين فــلا يحســن ربــ  الأحــداث وتنظيمهــا وبالتــالي عــدم
انسجام الخطاب ، وغاليا ما يلجأ الطفــل المصــاب يعــرض داون إلــى الاســتعانة بالميكانيزمــات 

وتعتبــر هــذه الميكانيزمــات  التعويض التي تتمثل فــي الاثــارات الإيمانيــة و الســلوكات العاطفيــة،
 جزء من شخصية الطفل، لهذا يجب احترامه.

 النمو العقلي و المعرفي:-5-4
ــرى       ان التطـــور العقلـــي للاطفـــال المتـــاخرين عقليـــا ينشـــأ  )L.J   RONDAL )1986يـ

بوتيرة  ضعيفة، و يتوقف في النهاية على مستوى أدنى من التنظيم المعرفــي العــادي ، و هــذه 
المرحلة تختلف حســب حــدة الاعاقــة الذهنيــة، و عليــه نجــد أن ذوي الاعاقــة الذهنيــة العميقــة و 

و يســـــتقر أفـــــراده فـــــي مرحلـــــة الـــــذكاء الحســـــي ، 35الحـــــادة يكـــــون معامـــــل ذكـــــائهم أقـــــل مـــــن 
( ، و يســـمى المســـتوى 50و  36الحركي،أمــا متوســـطوا الاعاقــة  يتـــراوح معامــل الـــذكاء بــين )

العقلي لديهم بما قبــل العمليــات، هــذه المرحلــة تشــهد بــروز التمثــيلات ، تطــور اللغــة، و البنــلء 
فيفــي الاعاقــة فيكــون معامــل ذكــائهم المتقدم للتعبيــر اللســاني، مفــاهيم الفضــاء و الزمــان، أمــا خ 

مرحلـــة العمليـــات الملموســـة، و تتميـــز بظهـــور بنيـــات فكريـــة  إلـــى( و يصـــلون 70و  50بـــين )
 أكثر تقدما)العدد، الكمية، الوزن، الحجم، البنية الزمنية، االمكانيو، السببية(.

ــائهم أنو     ــتوى ذكـ ــراوح مسـ ــة داون يتـ ــابين بمتلازمـ ــال المصـ ــل الأطفـ ــين ال مجمـ ــ  و بـ متوسـ
ــا مـــن الوصـــول  ــة و  إلـــىالخفيـــف . و لا يـــتمكن علـــى العمـــوم أي معـــاق ذهنيـ المرحلـــة اللاحقـ

النهائيــــة مــــن التطــــور العقلــــي، و تــــدعى مرحلــــة العمليــــات الإبداعيــــة و التــــي تتميــــز بــــالتفكير 
 (.  2007المجرد.)دريفل يسمينة،  

لهذا يبدي الأطفال الحاملين لمتلازمة داون اضطرابات في العمليات  المعرفيــة كصــعوبات    
ت الحســـــية، و فـــــي ســـــرعة معالجـــــة و تتمثـــــل فـــــي نقـــــص علـــــى مســـــتوى العمليـــــا دراكالإفـــــي 
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الســمعي  و البصــري، و التعــرف اللمســي للأشــياء  الإقصــاءالمعلومــات المدركــة، و صــعوبات 
ثلاثية  الأبعاد، و صعوبات في نقل و اعــادة انشــاء أشــكال هندســية. اضــافة الــى ضــعف عــام 

ضــعف فــي  الاســتجابة حيــث يســتغرقون وقتــا طــويلا لــذلع، و   إصداروفي  في القدرة الانتباهية  
ــا يـــتم الحتفـــاظ  ــداث المحـــتف  بهـــا كمـ ــي لأســـماء الأشـــياء أو الأحـ ــذاكرة يمـــس التـــذكر اللفظـ الـ

 العناصر الثانوية الأخرى. إقصاءبالعناصر المهمة و نسيان أو 
 (.  2009-2008)بن سبتي مريم،  

بعد هذا العرض الموجز عــن الخصــائص العامــة لهــذه الفمــة ســنتطرق الــى ذكــر أهــم المشــاكل  
 ية التي قد تصاحب هذه المتلازمة.الطب 

 النمو العاطفي والاجتماعي لدى الطفل الحامل لمتلازمة داون:-7-5
يتطــور الجانــب العــاطفي والاجتمــاعي لــدى الطفــل الســوي منــذ ولادتــه، وينمــوان بــالموازاة،     

وأهــم مــا يميزهــا ظهــور الوســيلة الأولــى للاتصــال وهــي " النظــر "، فهــو أول تفاعــل يحــدث بــين 
ــا لـــدى طفـــل متلازمـــة داون فيـــرى كـــل مـــن  أن  CUNNINGHAMCالرضـــيع و محيطـــه. أمـ

تأخر ظهور الاتصال البصري، اذ يظهر لــدى الرضــيع الســوي سلوك الرضيع المصاب يتسم ب 
انطلاقا من الأسبوع الرابــع، بينمــا لــدى الرضــيع المصــاب فيظهــر ابتــداءا مــن الأســبوع الســابع. 

أهمها تظهــر فــي  H  WALLONويبدي الطفل السوي جملة من المظاهر منذ الولادة. فيرى  
 ور الطفل بالرضا أو التضايق.شكل إيماءات بكاء، صراخ، ابتسامات، تعبر عن شع

ــل مــــــن         ــرت أعمــــــال كــــ ــد أظهــــ أن  )A   SROUFE D  CICCHETTI )1976وقــــ
الطفـــل الحامـــل للمتلازمـــة يظهـــر صـــعوبات فـــي الاســـتجابة عنـــد تعرضـــه لمثيـــرات تحـــث علـــى 
الضــحع عكــس الطفــل الســوي، كمــا أنــه لا يظهــر عواطــف ســلبية كالتــالي تظهــر لــدى الطفــل 

عـــن أمـــه خـــلال الســـنة الأولـــى مـــن عمـــره، و قـــد تبـــين أيضـــا أنهـــم يجـــدون الســـوي عنـــد ابعـــاده 
صــعوبات فــي الاســتقلالية أيضــا، اذ فيبقــون عــاجزين لمــدة طويلــة عــن انجــاز أعمــال تخصــهم 

  . (RETHORE M.O,1995)بأنفسهم
عمومــا يكــون الطفــل المصــاب متلازمــة داون فــي مرحلــة الطفولــة الثانيــة عاطفيــا جــدا، حنونــا، 

دئــا، مرحــا، يحــب المداعبــة، حساســا جــدا، ينــدمج بســهولة فــي المجتمــع كمــا يتقبــل مطيعــا، ها
القواعد الأخلاقية البسيطة، واذا اهتمت به  الأسرة يزداد و يثخســن نشــاطه فــي البيــة كمســاعدة 

 الأم في أشغال المنزل وترتيب أغراضه... الخ.
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بــع، كالمعارضــة، ســرعة لكــن قــد تظهــر اضــطرابات فــي الســلوك متعلقــة بتقلبــات فــي الط     
الانفعال والغضب و الإفراط في الحركة، وقــد تــزداد اذ مــا كــان الوســ  الــذي يعــيش فيــه يتميــز 
ــنفس الحركــي، هــذا كمــا قــد  بــالرفض و الإهمــال. وقــد يبكــي ويصــرخ بســبب عــدم الاســتقرار ال
و  يسق  عدوانية على أقرانه. ويتميز أيضا بحــب تملــع حاجــات الآخــرين، الخــوف مــن الظــلام
ــان. ــي بعـــــض الأحيـــ ــدواني فـــ ــدا و عـــ ــاعي جـــ ــو اجتمـــ ــالي فهـــ ــة، و بالتـــ ــاكن المغلقـــ  الأمـــ

(BOUCEBCI. M., 1984 )  
(: مظاهر التطور الأساسية لدى الأطفال ذوي متلازمة داون مقارنة مع  2جدول رقم )

 الأسوياء. 
  المدى العمري                                          

 أطفال متلازمة داون  الأطفال الأسوياء جوانب التطور
 التطور الحركي العام   

 التحكم بالرأ   ( أشهر8-2) ( أشهر2-3)
 ( أشهر3-6)
 ( أشهر5-8)
 ( أشهر5-7)
 ( أشهر7-10)
 ( أشهر9-13)

 ( أشهر3-14)
 ( أشهر8-22)
 ( أشهر9-24)
 ( أشهر12-28)
 ( سنة1-3.5)

 الانقلاب 
 الجلو 
 الزحف
 الحبو
 الوقوف

 التطور الحركي الدقيق
 ( أشهر1-3)
 ( أشهر3-6)
 
 ( شهرا6-12)
 ( سنة1-2)

 ( أشهر2-5)
 ( أشهر6-9)
 
 ( سنة1-2)
 ( سنوات 2-4)

 مص الأصابع
 مسع و التقاط الاشياء الكبيرة

 التقاط الاشياء الصغيرة
 وضع المكعبات فوق بعضها

 التطور الاجتماعي

 ( أشهر1-3)
 ( أشهر4-10)
 سنوات.( 2-3)

 ( أشهر2-5)
 ( أشهر5-14)
 ( سنوات 3-5)

 الابتسامة و الاستجابةللعب 
 التعرف على الاهل

 الابتعاد عن الاهل دون مشاكل
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 تطور نشاطات الحياة اليومية
 ( شهرا7-14)
 ( شهرا9-17)
 ( شهرا12-20)
 ( سنوات 3-5)

 ( شهرا10-24)
 ( شهرا12-32)
 ( شهرا13-39)
 ( سنة8-14)

 بالأصابعمسع الطعام 
 الكأ الشرب من 

 استخدام الملعقة
 استخدام السكين  

 
 المشاكل المصاحبة لمتلازمة داون:-6

لــن يتســن لنــا تنــاول كــل المســائل الطبيــة المحتملــة الخاصــة بالأطفــال المصــابين بمتلازمــة     
 داون، انما سنتعرض لبعض المشاكل الطبية الرئيسية و منها مايلي:

 :مشـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــكلات الرضـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاعة-6-1-
بعض أطفال متلازمة داون قد لا تكون لديهم القوة و الكافية للمص في الأيام الأولــى مــن     

و قــد ، و قد لا تكون لديهم التناسق الضروري للمص و البلع و التنفس في نفس الوقــتالعمر.
تكثـــر حـــالات الشـــرقة او الغصـــة بالحليـــب.في كثيـــر مـــن الأحيـــان تتلاشـــى هـــذه المشـــاكل فـــي 
الأســابيع الأولــى مــن العمــر. و اذا كــان طفلــع لا يســتطيع ان يرضــع مــن ثــديع مباشــرة فعليــع 

لكــي  -و إعطــاءه إيــاه عــن طريــق الرضــاعة أو أنبوبــة التغذيــة-بــعالإســتمرار فــي اســتخراج حلي 
تســـتطيعى أن ترضـــعيه مـــن صـــدرك بعـــد أن تتحســـن صـــحتةوذلع نظـــرا إلـــى أهميـــة الرضـــاعة 

 الطبيعية في الوقاية من كثير من الإلتهابات.
 إضطرابات الجهاز الدوري الدموي: -6-2
٪ مــن الأطفــال، و تظهــر علــى شــكل عيــوب خلقيــة بالقلــب، و مشــكلات 40تصيب حــوالي     

( و مــن المهــم 2005-2004في الجهاز التنفسي )عبــد الله بــن عبــد العزيــز بــن فهــد العســرج، 
أن يــتم التــدخل الجراحــي الســريع للقلــب فــي الوقــت المناســب مــن حيــاة الطفــل و ســوف تحســن 

( و تعــاني نســبة 2007حياتــه )بوسيشــل جيلفرايــد و آخــرون،  هذه الجراحة بصورة ملحوظة مــن
كبيــــرة مــــنهم أيضــــا مــــن مــــرض ســــرطان الــــدم حيــــث يــــزداد خطــــر إصــــابة الأطفــــال الحــــاملين 

 ضعف الأطفال العاديين. 20الى   10للمتلازمة من  
  : ومن هذه العيوب القلبية 
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 * فتحة القلب الشغافية.
 *فتحة بين الأذين والبطين. 

 البطينين. *فتحة بين 
 *فتحة بين الأذنين. 
 (.  %7*رباعية فالوت ) 

 
 إضطرابات الجهاز الهضمي: -6-3
تظهر على عدة أشكال منها خلل في تطــور و نمــو الجهــاز الهضــمي، تضــيق فــي الأمعــاء    

الدقيقة، إنسداد الإثنى عشر و تضخم الكولون ، الإمساك المزمن، و عــدم وجــود فتحــة الشــرج 
٪ مــن هــؤلاء الأطفال)بوسيشــل جيلفرايــد 2در هــذه الإضــطرابات بحــوالي إضــطرابات أخــرى. تق ــ

( و تجرى الجراحة فــي مرحلــة مبكــرة جــدا إلا أنهــا لا تكــون فعالــة بشــكل تــام، 2007آخرون،  و 
حيـــث يظـــل يعـــانون مـــن مشـــكلات دائمـــة فـــي الـــتحكم فـــي عمليـــة الاخـــراج. )عبـــد الله بـــن عبـــد 

 (.2005  -2004العزيز بن فهد العسرج، 
 ضعف المناعة: -6-4
تظهــر علـــى شـــكل تغيـــرات فـــي آليـــات الـــدفاع لأجســامهم حيـــث يكـــون لـــديهم عـــدد أقـــل مـــن    

خلايــا الــدم، و بالتحديــد فــي الخلايــا اللمفاويــة و التــي هــي مهمــة للــدفاع العــام عــن الجســم، و 
درقيـــة و بالتـــالي تـــزداد احتماليـــة الإصـــابة بـــأمراض مختلفـــة كســـرطان الـــدم و أمـــراض الغـــدة ال

السكري، و تكــرار حــدوث الإلتهابــات فــي الجهــاز التنفســي.          )عبــد الله بــن عبــد العزيــز 
 (.2005 -2004بن فهد العسرج، 

 إضطرابات التغذية:6-5
ــية فـــــي الجســـــم مثـــــل      تظهـــــر لـــــديهم إضـــــطرابات علـــــى مســـــتوى العناصـــــر الذاتيـــــة الرئيســـ

يوم ، الزنــع(  و تكــون لــديها إضــطرابات الهضــم و الأملاح المعدنيــة )البوتاس ــ( Bالفيتامينات )
٪(.            )عبد الله بن عبــد العزيــز بــن فهــد 14٪ الى 1المعوية بنسبة تصل إلى حوالي)

 (.2005  -2004العسرج، 
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يلاحــ  أيضــا فــي المرحلــة الأولــى  مــن الطفولــة مشــاكل فــي التغذيــة و نقــص الــوزن، و قــد    
لــب الأحيــان لــدى كثيــر مــن المــراهقين و يرجــع هــذا الــى يلاحــ  إكتســاب الــوزن الزائــد فــي أغ

 إنخفاض النشاط البدني و زيادة كميات الطعام التي يتناولونها.
 اضطرابات الغدد و الهرمونات: -6-6

تتمثــل فــي إضــطرابات تمــس تحــت المهــاد، و الغــدة النخاميــة، و الغــدد التناســلية، و الغــدة     
يهــا بزيــادة أو نقصــان فــي إفرازهــا، و يوجــد هــذا الخلــل فــي الدرقية، هذه الأخيرة يحــدث الخلــل ف

٪ مــن الأشــخاا المصــابين بمتلازمــة داون، و هــو يــؤثر علــى النمــو العقلــي للطفــل 20حــوالي
 بصورة سيمة لذا فمن المهم فحص وظائف الغدة الدرقية للطفل لتجنب تلف المخ.

 شذوذ الجهاز العظمي:   -6-7
 تظهر على عدة أشكال أهمها:    
التوزيع الغير منتظم لعظام الجسم، تأخر ملحوظ في نمو الأسنان، و قد يكون عدد الأســنان -

أقل من الطبيعي و أصغر حجما و مصفوفة علــى نحــو خــاطىء، و زيــادة يكــون هنــاك تقــو  
ــا، و  ــا و عريضـ ــنهم عميقـ ــة، و يكـــون القفـــص الصـــدري لـــلأولاد مـ ــة الأماميـ فـــي الفقـــرات الرقبيـ

جــا مــن العظــام فــي حــين أن العــدد الطبيعــي هــو إثنــا عشــر زوجــا، يتكــون مــن إحــدى عشــر زو 
إضــافة الـــى تقـــو  بعـــض المفاصـــل كمفصـــل الركبــة و مشـــكلات أخـــرى علـــى مســـتوى عظـــام 
ــغ  ــدل الملــــ ــادة معــــ ــذا الــــــى زيــــ ــؤدي هــــ ــد يــــ ــل، و قــــ ــاط المفاصــــ ــادة فــــــي إنبســــ ــع زيــــ الأنــــــف مــــ

tionsbluxasu و الــردف، و قــد  أي التزحــزح المكــاني الكامــل أو الجزئــي خاصــة فــي الركبــة
يعانون أيضا من مشاكل في المشي و اشــارات عصــبية معينــة، و قــد تكــون الجراحــة ضــرورية 

 لعلاج هذه المشاكل.
 ضعف الابصار:   -6-8
عيــوب ومشــاكل العــين كثيــرة فــي الأطفــال المصــابين بمتلازمــة داون ، بعضــها يظهــر منــذ    

عيــوب لا تكتشــف إلا بــالفحص الطبــي ، الولادة والآخر مع تقدم العمــر ، كمــا أن بعــض هــذه ال
لذلع يلزم الفحص الدوري للعيون لإكتشافها وعلاجها في وقت مبكر وعادة يكون الفحص فــي 

 عمر الستة أشهر ، ثلاث سنوات ، خمس سنوات ، ثم بعد ذلع كل أربع سنوات .
 إضطرابات الأنـــف والأذن والحــنجرة: -6-9

إحتمالات وجود عيوب في الأذنين والحنجرة كبيرة في الأطفال المصابين بمتلازمة داون       
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، لذلع فإن الإهتمام بالفحص الدوري للجهاز السمعي مهم جداً لإكتشاف هذه العيوب في  
وقت مبكر، والعمل علي علاجها ، وقد يكون هناك نقص في السمع غير ملحوظ ، مما  

ري للطفل ، وعادة ما يقوم الأطباء بعمل قيا  للسمع بشكل دوري كل  يؤثر على التطور الفك
 سنة لإكتشاف أي نقص فيه. 

هناك عيوب شكلية للأذن قد لا تؤثر على وظائفها مثل شكل الأذن الخارجية أو إنخفاض   
قاعدة الأنف ، كما أن التهابات الأذن الوسطى المتكرر قد تؤدي إلى الصمم ، لذلع تحتاج  

 ج الطبي. إلى العلا
 الأنــــــــــــف: 

  صغر حجم فتحتي الأنف    -               
  إنخفاض قاعدة الأنف وتسطحه -               
 الأذنـــــــــــين: 

 عيوب في الشكل الخارجي للآذن الخارجية ) حلزونية الأذن(.          -               
  ص السمع التوصيلي.تكرار التهابات الأذن الوسطي ونق -             

 %(            10 - 4نقص السمع العصبي )  
 الفــــم: 
  صغر حجم الفم. -      
  كبر حجم الشفتين وتشققهما.   -      
  إلتهابات اللثة. -      
  إحتقان وللتهاب اللوزتين.   -      
 (.  صغر حجم عظام الوجنتين والفـع )والتي تعطي الشكل المسطنح للوجه -       
  صغر حجم الحنجرة.     -      
  %( بدرجات متفاوتة. 100سوء إطباق الأسنان والفكين ) -      
 تأخر ظهور الأسنان وزيادة نسبة التسو .  -       
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 الأمــــــراض الجـــــلديــــة:-6-10 
هذه الحالات غير خاصة بهؤلاء الأطفال ، ولكن تحدث لهم بنسبة أعلي ، ومن أهم    

 :  أسبابها نقص المناعة ، و قلة العناية بالنظافة العامة ومنها: 
  جفاف الجلد.  -               
  فرط إحساسي في الجلد.        -               
  تشقق اللسان والتهاب الشفتين.   -               
   داء الأظافر الفطري. -               
  الإلتهاب الفطري بين أصابع القدمين.  -               
   صلع الرأ  الجزئي.    -               
  البهاق.  -               
 الجرب.  -                

الإلتهابات:-11- 6 
فال متلازمة داون عرضة لكثــرة الإلتهابــات خاصــة الرضــع و الأطفــال الصــغار فــي إن أط    

الأعوام الأولى للعمر. و تكثر الإلتهابات فــي الجهــاز التنفســي.و مــع أن أكثــر هــذه الإلتهابــات 
عبــارة عــن إلتهــاب فــي الجهــاز التنفســي العلوي)كإلتهــاب اللــوزتين و الحلــق( و التــي تكــون فــي 

تهابات فيروسية ر،ولكن فــي بعــض الأحيــان تكــون الإلتهابــات فــي الجهــاز كثير من الأحيان إل
ــفى و  ــى المستشـ ــل إلـ ــال الطفـ ــتدعي إدخـ ــد تسـ ــي قـ ــة و التـ ــات الرئويـ ــفلي كالإلتهابـ ــي السـ التنفسـ
ــر أيضـــا إلتهابـــات الأذن الوســـطى  ــن طريـــق الوريـــد.و قـــد تكثـ ــه المضـــادات الحيويـــة عـ إعطائـ

ي تســـتدعي المعالجـــة أو المتابعـــة لمنـــع تأثيرهـــا خاصـــة النـــوع المســـمى بـــالأذن الصـــمغية و الت ـــ
 على السمع و النطق.

 متلازمة داون:الوقاية من  طرق التشخيص و    -7
 أولا: طرق التشخيص:

ويجــري هــذا الاختبــار فــي الشــهر الرابــع مــن الحمــل، ويســمح بتحديــد إمكانيــة  الاختبــار الــدموي: .1
 إصابة الجنين بتناذر داون.
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 :Le Caryotypeالتحليل الكروموزومي للوالدين 
لمعرفـة إذا مـا كـان لـديهم أي خلـل علـى  Le Caryotypeقيام الأزواج بفحص الخريطة الجينيـة  -

 الذي يظهر في الفحص الجيني.  21مستوى الكروموزومات وبالتحديد من وجود التحام في الزوج 

ــا الموجــودة بــداخل : L’amniocentèse وســينيفحــص الســائل الأم .2 وهــو تحليــل الخلاي
( من الحمـل، فيـتم سـحب الأسيوسـي بواسـطة 16( و)14السائل الأسيوسي، وتجري بين الأسبوع )

حقنة خاصة تحت تخدير محلي، ومراقبة ذلع عن طريق جهاز المصور الصـوتي، ويـتم بعـد ذلـع 
ــا المســحوبة، والتــي يحــدد فيهــا بعــد خريطــة الكروموزومــات الخاصــة بــالجنين، وتســمح  زرع الخلاي

بالكشف عن تواجد الأمراض الجينية والتشوهات، وكذا الأمـراض الوراثيـة، وقـد يمثـل هـذا الاختبـار 
 خطرا في احتمال الإجهاض.

ويســعى هــذا الاختبــار بمعرفــة إن كــان أحــد الأبــوين حــاملا : التحليــل الكرومــوزومي للوالــدين .3
 (.21لتحام الكروموزوم )للشذوذ الكروموزومي، وخاصة ا

وهـو اختبـار يـتم مـن خلالـه سـحب عينـة مـن الأم، لقيـا  مسـتوى كـل :  اختبار تحليل البروتين .4
فلا بـد مـن أخـذ عينـة مـن  (.Astrid( و )Alpha holoprotéine( و )BETA –HCG)من 

( من الحمل، وذلـع حتـى تكـون هنـاك كميـة كافيـة مـن السـائل 14السائل الأمنيوسي بعد الأسبوع )
 (.J.Lambert, 1976, PP35-36)حول الجنين. 

وتــتم بأخــذ عينــة : La choriocenthèseفحــص " البلاســنتا " أو الغشــاء المهبلــي  .5
ــائل مــــن المشــــيمة عــــن الطريــــق المهبلــــي لــــلأم لاختبــــ ار الخلايــــا ويمكــــن إجــــراءه قبــــل فحــــص الســ

الأمنيوسـي لكـن احتمـال سـقوط الجنــين أكثـر أهميـة، وغالبـا مـا يقــام بـه عنـد ارتفـاع احتماليـة وجــود 
 إصابة بالمتلازمة قبل الحمل )مثل حالة وجود التحامية لدى أحد الوالدين(.

الجنـين  يكمـن فـي اخـذ عينـة مـن دم :La Cordocenthèseفحــص دم الحبــل الســري  .6
مباشــرة مــن الحبــل الســري، وهــو أخطــر مــن فحــص الســائل الأمنيوســي، لكــن نتائجــه تكــون أســرع 
)بضعة أيام(. كما يمكن إجرا ه في أواخر الحمل )خلال الثلاثي الثالث( في الوقت الـذي لا يمكـن 
 خلالـه تطبيـق الفحـص الخـاا بالســائل الأمنيوسـي لأن الخلايـا التـي تكــون فيـه تصـبح غيـر قابلــة

 (.RETHORE M.O, 2005, P 56)لاختبارها أو استعمالها. 
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تعتمــد هــذه التقنيــة علــى جهــاز فحــص يعمــل بــالأمواج فــوق تقنيــة الأمــواج فــوق الصــوتية:  .7
 الصوتية لاكتشاف أحد الختلين الذين يصيبان الجنين، وهما: 

 زيادة غشاء النخاعي فوق العنق. -
 جريان غير عادي للدم في الشريان بالقرب من القلب.   -

ــل.     ــن الحمــ ــرة مــ ــهور الأخيــ ــة شــ ــهور الأولــــى أو الثلاثــ ــة شــ ــر خــــلال الثلاثــ ــخيص المبكــ ــذا للتشــ ــتم هــ ويــ
(www.mongolisme.org.) 

السالفة الذكر، أو عن جزء منها بعض المخاطر علـى قد ينجم عن الفحوصات التشخيصية قبل الولادة    
المــرأة الحامــل وعلــى الجنــين، مثــل الالتهابــات، أو الإجهــاض فــي بعــض المــرات، لــذلع ينصــح ألا يجربهــا 

 الأطباء إلا في الحالات التالية:
 ( فأكثر فإن هناك احتمال إنجاب طفل مصاب بمتلازمة داون.45إذا بلغ عمر الولدين ) ✓
 ب طفل مصاب تناذر داون إذا سبق وأنجب الوالدين طفل يحمل نفس الأعراض.احتمال إنجا ✓
 ينصح بالمرأة الصغيرة السن أن لا تحمل مباشرة بعد إجهاض طبيعي، إلا بعد سنتين على الأقـل. ✓

 (.281، ص 2004)عبد الله محمد، 

ــدابير     ــذ التـ ــد مـــن أخـ ــل كرومـــوزوني لا بـ ــن وجـــود خلـ ــد مـ ــم التأكـ ــا إذا تـ ــة مـ ــديم وفـــي حالـ ــة مـــن تقـ اللازمـ
 العلاجات الضرورية للجنين، وذلع للتقليل من ظهور التشوهات والمشاكل الصحية الناتجة عن المتلازمة.

 ثانيا: طرق الوقاية:
ــا هـــذا يبـــذلون جهـــودا جبـــارة لإيجـــاد علاجـــا للتخلـــف      مـــازال الأطبـــاء و العلمـــاء حتـــى يومنـ

العقلــي المصــاحب لمتلازمــة داون، ومــع كــل هــذا لا يوجــد حتــى الآن بصــيص أمــل فــي إيجــاد 
مثـــل هـــذا العـــلاج علمـــا أن التطـــور الـــوظيفي و العنايـــة الصـــحية أدت إلـــى تحســـين كبيـــر فـــي 

ها المصــابون بهــذه المتلازمــة و أطالــت مــن عمــرهم. لــذا فالوقايــة منــه نوعيــة الحيــاة التــي يعيش ــ
 تبقى أفضل علاج و هي العلاج الوحيد إن صح التعبير.

 الوقاية غير المباشرة:-
ســـنة، فبعـــد هـــذا الســـن هنـــاك إحتمـــال  35مـــن الأفضـــل أن تنجـــب الأم أطفالهـــا قبـــل ســـن     

فــي ســن مبكــرة أي فــي ســن المراهقــة إنجــاب طفــل مصــاب بمتلازمــة داون،و إذا أنجبــت الأم 
 فيحتمل أن يكون الطفل مصابا.

 

http://www.mongolisme.org/
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 الفصل: خلاصة
الحامل لمتلازمة داون لديه مشاكل في النمــو النفســي الحركــي النمــو المعرفــي ومشــاكل 
سيكوســـوماتية ممـــا يتطلـــب تـــدخل مبكـــر مـــن طـــرف مختلـــف الأخصـــائيين الـــذي يتميـــز بكونـــه 

الثلاثية التي ترب  ما بين الوالدين مــن جهــة لأنهــم فــي حاجــة شامل ومكيف ويستجيب للعلاقة 
إلــــى الســــند النفســــي أثنــــاء الصــــدمة فــــي المراحــــل الأولــــى للتشــــخيص والطفــــل الــــذي تقــــدم لــــه 
الإســعافات الآنيــة الطبيــة والشــبه طبيــة للحصــول علــى ســياق نمــو مماثــل للطفــل العــادي .مــن 

ريــق وضــع برنــامج ســيكوبيداغوجي الأرطوفــوني عــن ط جهــة ثانيــة ومــن جهــة أخــرى التــدخل
شامل لكل الجوانب المعيشــية للطفــل قصــد تحقيــق تربيــة مبكــرة عــوض عــن إعــادة التربيــة التــي 
تــتم فــي ســن متــأخر حيــث يجــد المخــتص الأرطفــوني  صــعوبات فــي إزالــة المكتســبات الســلبية 

ى والنمــو الســابقة بــدل مــن الشــروع فــي تــدريبات قصــد الــتعلم الجيــد للطفــل و هــذا العمــل يتمش ــ
 الهادف منذ الأشهر الأولى للميلاد .
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فــي أي دراســـة علميــة لا يمكـــن الوصــول إلـــى نتــائج موثوقـــة إلا إذا اتبعــت إجـــراءات          

منهجية مضبوطة، وخطوات علمية صحيحة؛ فوضوح المنهج وما يبنى في إطاره مــن تصــميم 
محكم، وتجانس العينة، وسلامة طــرق تحديــدها وحصــرها ، ومناســبة أدوات البحــث ، وملائمــة 

ــائية ال ــاليب الإحصـ ــي ســـبق الأسـ ــيات التـ ــحة الفرضـ ــدم صـ ــحة أو عـ ــى صـ ــا علـ ــتدل بهـ ــي يسـ تـ
 للباحث وأن صاغها ، كل هذه الإجراءات تساعد في الوصول إلى نتائج ذات قيمة علمية.

 : دراسةمنهج ال .1
تختلــف منــاهج البحــث بــاختلاف المواضــيع المدروســة للوصــول إلــى الحقيقــة، وللكشــف 
عنها لابد من إتباع منهج علمي، والــذي يعرفــه عبــد الرحمــان بــدوي حســب عمــر بوحــو  بأنــه 
:"فن التنظيم الصحيح لسلســلة مــن الأفكــار العديــدة، إمــا مــن اجــل الكشــف عــن الحقيقــة عنــدما 

ــا للآخـــرين حـــين نكـــون بهـــا عـــرفين" نكـــون بهـــا جـــاهلين، ولمـــا مـــن ا )عمـــار جـــل البرهنـــة عليهـ
 (.89، ص1995بوحوش، محمود الذنيبات،  

وبما أن موضــوع البحــث هــو الــذي يحــدد المــنهج المناســب لــه اعتمــدنا فــي دراســتنا هــذه 
علـــى المـــنهج الوصـــفي، الـــذي تفرضـــه طبيعـــة الموضـــوع مـــن حيـــث انـــه يقـــوم بوصـــف مـــا هـــو 
موجــود وتفســيره، كمــا انــه يهــتم بتحديــد الظــروف و العلاقــات التــي توجــد بــين الواقــع والحقــائق، 

وتبويبهــا ولكنــه يتضــمن قــدرا مــن التفســير لهــذه البيانــات فهــو ولا يقتصــر علــى جمــع البيانــات 
"عبـــــارة عـــــن وصـــــف وتفســـــير مـــــا هـــــو موجـــــود و الاهتمـــــام بـــــالظروف والعلاقـــــات القائمـــــة و 
المعتقــدات ووجهــات النظــر و القــيم والاتجاهــات عنــد النــا ... والبحــوث الوصــفية هــي التـــي 

 (.102، ص1999س،  )خير الدين عويتحدد الطريقة التي توجد بها الأشياء" 
كمــا يعتبــر المــنهج الوصــفي " طريقــة لوصــف الظــاهرة المدروســة وتصــويرها كميــا عــن 
طريـــق جمـــع بيانـــات ومعلومـــات مقننـــة عـــن المشـــكلة وتصـــنيفها وتحليلهـــا ولخضـــاعها للدراســـة 

 (.  130، ص1995)عمار بوحوش، محمود الذنيبات،الدقيقة". 
بشــكل علمــي مــنظم، مــن اجــل الوصــول  فالمنهج الوصفي هــو طريقــة التحليــل والتفســير

إلى أغراض محددة لوضعية أو مشكلة اجتماعية، من خــلال تصــوير الوضــع الــراهن للظــاهرة، 
 دون تدخل فيها من طرف الباحث.
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وبهذا يهتم المنهج الوصــفي بوصــف الظــاهرة المدروســة وتحليلهــا وتفســيرها ، ومقارنتهــا 
، وتحديــد العلاقــة بينهمــا عنــد الــذاكرة العاملــة ودورهــا فــي اللغــوي  الانتــاج، مــن خــلال عمليــة 

 .مجموعة من اطفال متلازمة داون 
 ومن بين مميزات هذا المنهج يمكننا أن نذكر :   

يــوفر هــذا المــنهج بيانــات مفصــلة عــن الواقــع الفعلــي للظــاهرة موضــوع الدراســة مــن  -أ
 خلال جمع البيانات الكافية عنها.

مرتبطــة بموضــوع الدراســة تســاعد علــى قــدر معقــول فــي يقــدم تفســيراً واقعيــاً لعوامــل  -ب
التنبــؤ المســتقبلي بالظــاهرة مــن خــلال التعــرف علــى العوامــل المكونــة لهــا والمــؤثرة 

 فيها.
يقـــوم بدراســـة متغيـــرات البحـــث كمـــا هـــي لـــدى أفـــراد العينـــة دون تـــدخل للباحـــث فـــي  -ت

 ضب  المتغيرات موضوع الدراسة.
كل واســع فــي دراســة مؤشــرات الظــاهرة الإنســانية علــى وبمــا أن المــنهج الوصــفي يســتخدم بش ــ  

 خلاف المناهج العلمية الأخرى، فأنه المنهج الأنسب الذي يتوافق ومتطلبات دراستنا.
 الدراسة :  عينة .2

-ســيق-هم كل أطفال متلازمة داون المتواجدين بــالمركز النفســي البيــداغوجي للمتخلفــين ذهنيــا
 سة.معسكر و الذين تتوفر فيهم شروط الدرا

 :مواصفات عينة الدراسة
   سنة 11إلى   6طفل حاملين لمتلازمة داون تتراوح أعمارهم بين   25تتكون عينة الدراسة من 

 لديهم اضطراب في الفهم و التعبير اللغويين) صعوبات في استحضار الكلمة(. -
قافيـــة و اللســـانية هـــذا مـــن جهـــة، ومـــن جهـــة أخـــرى و بالنســـبة للخصـــائص الاجتماعيـــة و الث   

، فإنها تتمثل فــي المجتمــع المحلــي، ذو ثقافــة محليــة ويســتعمل لغــة عربيــة دارجــة، ةلأفراد العين 
 وهذا دون الأخذ بعين الاعتبار متغير الجنس.

شــير هنــا إلــى أن نــوع التصــنيف ســنوات، فمــن المهــم أن ن  11و  6أمــا ســبب اختيارنــا لســن   
المفضل لدى الطفل يتطور أثناء نمــوه. فالدراســات تــرى انــه عنــدما نطلــب مــن الطفــل تصــنيف 

ســنوات يفضــلون  11و  6مجموعة الأشياء التي تكون مــع بعضــها فــان الأطفــال الــذين فــي ســن
.فــي حــين يفضــل الأطفــال فــي ســن Les Relations Taxonomiqueالعلاقــات التصــنيفية 
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.فـــالأولى تجمـــع Les relations Thématiquesســنوات العلاقـــات الموضـــوعية 11و  6
تــأتي فــي نفــس الفمــة) القطــ  و الكــلاب تــأتي مــن نفــس فمــة  Des entités   كيانــات 

ه( ــ  ــداث)الطائر و عُشـ ــياء و أحـ ــع أشـ ــي تجمـ ــة الموضـــوعية فهـــي التـ ــا العلاقـ ــدييات(. أمـ  الثـ
Rondal etSeron,1999:p107)  .) 

ومــن جهــة أخــرى فقــد اعتمــدنا علــى نفــس الســن بالنســبة لأفــراد المجمــوعتين لان   هذا من جهة،
فــي مهمــات القــرار الــذاكرة العاملــة مقارنــة بالطفــل   متلازمــة داون الهدف هو معرفة أداء الطفل  

العــادي و الــذي هــو فــي مثــل ســنه الزمنــي. و ســنعرض فــي الجــدول التــالي المعــايير الأساســية 
 التي اعتمدنا عليها في اختيار أفراد المجموعة:

 ( يوضح معايير اختيار العينة 3جدول رقم )
 

ــوعتين           المجمــــــ
 المعايير   

  الأطفال

 ذكور و إناث  الجنس 

 سنوات  11-6 السن
مســـــتوى التعبيـــــر  

 والفهم اللغويين  
 ضعيف         

 
 

 خطوات استخراج مجموعة الدراسة:
إن أي عينة يرتجي منها الوصــول إلــى تعميمــات حقيقيــة ، و تمثيــل صــداق للمجتمــع ككــل 

محاولــة تبنــي الموضــوعية مــن طــرف الباحــث لا يمكــن اختيارهــا إلا بمراعــاة بالإضــافة إلــى 
جملة من الخطوات تكون بمثابة تطبيق لما سبق من شروط ، و قد تم فــي دراســتنا اعتمــاد 

 هذه الخطوات وفقا للاتي :
 تم اعتماد المعاينة القصدية -أ
 .  طفل25تم الحصول على قائمة كاملة لمجتمع الدراسة و المكون من   -ب
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ويمكن إبراز نســب الطبقــات الســابقة إلــى بعضــها الــبعض والــى المجتمــع الصــالح لدراســة ككــل 
 وفقا للشكل التالي :

 :حدود الدراســــة .3
مــن البــديهي أن يختــار الباحــث مكانــاً مناســباً لدراســته يكــون بمثابــة الأرضــية التــي يطبــق فيهــا 
أدواته، بالإضافة إلى مراعاة زمن محدد يكون كافيــاً لتطبيــق تلــع الأدوات، وهــذا مــا دفعنــا إلــى 

 يمكن عرضها فيما يلي : والتياختيار حدود مكانية وزمنية نرى أنها مناسبة،  
 :د المكانيةالحدو  -1- 4   
 الإطار المكاني و الزماني للدراسة:  -4-1-1

 06 -12 –2020    غاية إلى 02-11-2020  أجريت هذه الدراسة من
ســيق الــذي تــم  -تــم إجــراء هــذه الدراســة بــالمركز النفســي البيــداغوجي للأطفــال المعــاقين ذهنيــا

بمســاحة إجماليــة  1989/05/02المــؤرخ فــي  57/ 89إنشاءه بمقتضى المرسوم الــوزاري رقــم 
 1989/09/01و كان تاريخ افتتاح المؤسسة ب  2م2400تقدر ب  
التكفـــل يكـــون داخلـــي و  إنطفـــلا كمـــا  80ة القـــدرة الاســـتيعابية النظريـــة و الحقيقي ـــ إنحيـــث 

    12كمــا أن عــدد الأفــواج  65و نصــف الــداخليين   15عــدد الــداخليين  إذإننصــف داخلــي 
 1فــوج التــدريب المدرســي -3تفطــين  -2تفطــين  -1فوج تفطــين  –    2و    1فوج )فوجين توحد

    (2قسم مدمج    -1قسم مدمج   -فوج المراهقين  -فوج ما قبل التمهيدي  - 2و  
الطيـــور  الإعلامالآليورشـــةبالنســـبة للورشـــات فيوجـــد )ورشـــة الخياطـــة ورشـــة الطـــبخ ورشـــة  أمـــا

 ورشة حوض الأسماك ورشة الشغال اليدوية(
يوجــد بــالمركز قاعــة الاجتماعــات قاعــة الرياضــة قاعــة التلفازقاعــة علــم الــنفس الحركــي قاعــة 

 – إداريــةمكاتــب  أربــعمركــز علــى الانتظار و قاعة الاستقبال و فيما يخص المكاتب يحتوي ال
 مخزن الوسائل البيداغوجية -الأرشيفمكتب    -مكاتب بيداغوجية 3
ــا المركـــز و تشـــمل مطعـــم   بيـــت   -المطـــبخ–و أهـــم المرافـــق و التجهيـــزات التـــي يحتـــوي عليهـ

 .فضاء اخضر -فضاء اللعب  -مخزن عام   -مراقد  -دورة المياه  -الغسيل  
  -أخصائية نفسانية في تصحيح التعبير اللغوي :  من ناحية الفرقة التقنية البيداغوجية فنجد  

 .مربية  22 -نفسانيين تربويين  2 –أخصائيتين نفسانيين عاديين   2
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معـــاون تقنـــي فـــي   - مراقـــب عـــام -مصـــلحة ةالرئيس  -و بالنســـبة للفرقـــة الإداريـــة نجـــد مـــدير
مقتصــدة ومــن ناحيــة الفرقــة المهنيــة طبــاخ  -اســب مح  -مســاعد متصــرف  -الآلــي الإعــلام 

 .سائق الحرا 
 :    أهمية مكان الدراسة  -4-1-4

إن كل ما تم عرضه من خصــائص عــن مكــان الدراســة؛ يجعــل منــه الوســ  الملائــم لاحتضــان 
 مثل هذه الدراسة وذلع من خلال توفره على الخصائص التالية :

 توفره على عينة الدراسة المناسبة. ✓
 توفره على مجموعة هياكل تسمح بإجراء الدراسة بكل حرية. ✓
 مكان عمل الباحث. ✓

 أدوات الدراسة : .4
إن أي دراسة علمية لا يمكن التأكد من مصدقة نتائجهــا إلا إذا تــم تطبيــق الأدوات المناســبة   

 لها، وهذا ما حاولنا تحقيقه بالاعتماد على أداتين هما :  
 )OJL(اختبار الفهم اللغوي اختبار التوجيه و الحكم و اللغة ✓
 اختبار بادلي للذاكرة العاملة ✓

 (OJL)اللغوي اختبار التوجيه و الحكم و اللغة  و الانتاج  اختبار الفهم-4-1
  ،ويطبــق علــى الأطفــال المتمدرســين مــن  Mme Borel maisonnyالاختبــار هــو مــن وضــع 

سنوات و الذين يعانون من صــعوبات فــي اللغــة و القــراءة و كــذا   10سنوات و نصف إلى  05
 .Orthographeالتصحيح الكتابي  

ن للأطفــال الــذين يعــانون مــن تــأخر دراســي. وقــد نشــا هــذا الاختبــار فهــذا الاختبــار موجــه إذ  
نتيجة للحاجة التي يتطلبها الفحص الأرطوفوني، وهــو يســاعد الفــاحص فــي اكتشــاف و تحديــد 

 المشكل خاصة على المستوى الدراسي.
   .ويحتوي هذا الاختبار على قسمين: قسم لغوي و قسم غير لغوي    
 :القسم لغوي 1 -4-1

 :ويحتوي على
 L'articulationالنطق   -أ      
 : La paroleالكلام   -ب
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 .Les logatomesمقاطع دون معنى    ●
 Les mots d'épreuves.كلمات الاختبار    ●
 الأهمية المتعلقة بالأخطاء.●
 اللغة المحضة -ج   
 اختبار الإنتاج اللغوي و الفهم معا:  ●
 المراقبة أو الكشف بواسطة الأشياء:  ●

 البطات. -          
 :المراقبة بواسطة الصور●

 .  Caféالمقهى   -            
 .  La brouetteالعربة -            
 .  La caisse الصندوق   -            

 المراقبة بواسطة اللغة المحضة:  ●
 .Le nageurنص السباح  -

 .Briqueنص الآجر   -            
 اختبار مستوى الفهم اللغوي فق : -

 .Les sauvagesالمتوحشون   -            
 . Les armesالأسلحة  -            
 .Les jouetsالألعاب  -            
 Les jetons.القريصات  -            

 
 * التنقيط

،و  )  (.فالإجابــة الصــحيحة تــنق  ب Borel maisonnyوهــي نفــس الطريقــة التــي اتبعتهــا   
 ثم توضع في جدول.  )-(، أما الخاطمة فتنق  ب    )   (القريبة من الصحيح تنق  ب 
 * ملاحظات حول الاختبار

فيمـــا يتعلـــق بتنظـــيم أو تسلســـل الاختبـــارات، قـــد نبـــدأ بالجانـــب اللغـــوي أو الغيـــر لغـــوي، كمـــا   
نســتطيع تقــديم اختبــار علــى آخر.أمــا مــدة إجــراء الاختبــار فتتــراوح بــين ســاعة إلــى ســاعتين. و 
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إذا لاحظنــا علامــات التعــب و عــدم الانتبــاه و الكــف عنــد الطفــل، نســتطيع أن نوقــف العمــل و 
ــزء  ــرك الجـ ــق نتـ ــي تطبيـ ــرع فـ ــرع أو لا يسـ ــي أن يسـ ــة فـ ــل الحريـ ــرى. و للطفـ ــة أخـ ــاقي لحصـ البـ

الميزانية اللغوية. أما إذا كان الطفل اندفاعيا في التطبيــق قبــل ســماعه التعليمــة نطلــب منــه أن 
ينتبــه ، ونفــس الشــ  إذا كــان بطيمــا. و مــن جهــة لا يجــب أن نشــير للطفــل إذا نجــح أو فشــل، 

ــجل  ــرى يجـــب أن نسـ ــة أخـ ــن جهـ ــه أو ومـ ــه منتبـ ــثلا انـ ــار، مـ ــاء أداء الاختبـ ــل أثنـ ــعية الطفـ وضـ
 العكس ، أو إذا ظهرت عليه علامات التعب أو إذا كان رافضا أو متقبلا...الخ.

و نشير هنا إلى أننا قد اعتمدنا في هذا الاختبار علــى بنــد اللغــة المحضــة، لان الهــدف منــه   
حيــث توجــد ثلاثــة أنــواع مــن الاختبــار مــا هو معرفة الإنتاج اللغوي و مستوى الفهم عند الطفــل 

دام أن نريد ضب  هذا المتغير، و قد اكتفينــا فقــ   البطــات و قصــة المقهــى لبســاطة تطبيقهمــا 
 في اختبار الإنتاج اللغوي و الفهم معا ، حيث سنفصل في إجراءات تطبيقهما:

 المراقبة أو الكشف بواسطة الأشياء -
 البطات -
بطــات  04ســم، بالإضــافة إلــى  20حوضــين مســتديرين قطرهمــا  نرســم علــى ورقــةالوســيلة:  

ســــم، بطتــــين فــــي وضــــعية ســــباحة و رجليهمــــا مخفيتــــين، و بطتــــين فــــي  4بلاســــتيكية طولهــــا 
 وضعية المشي.

 هدف الاختبار -
 معرفة الإنتاج اللغوي عند الطفل، ثم الفهم عبر الأوامر التي على الطفل أن يقوم بها.

 
 التعليمة -

للبطات حركات معينة و على الطفل أن  يعبر لغويــا عــن هــذه الاتجاهــات و المواقــف، نعطي  
ويجــب عليــه أن يكــون منتبهــا لان البطــات إمــا أن تكــون فــي وضــعية ســباحة  أو فــي وضــعية 

 مشي.
 Réalisation verbale typiqueالإنتاج الشفوي النموذجي   ●
 ، مستدرين نحو اليمين.)أ(الحوضواحدة وراء الأخرى على طرف    البطات يسبحن -
 .)أ(البطات يسبحن في التقاء واحدة مع الأخرى على طرف الحوض -
 نحو حافته.)أ(تتجه البطات في اتجاهين معاكسين من مركز الحوض -
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 تتجه البطتان من اليسار إلى اليمين الواحدة أمام الأخرى، ثم تسبق إحداهما الثانية . -
 .)ب(و )أ(ف بين الحوضين  بطة واحدة تمشي و تتوق   -
 ).ب(و )أ(تتوقف البطتان بين الحوضين،و تبتعدان عن بعضهما لتمشيان حول الحوضين-
 وتنطلقان من حافته لتلتقيان في وسطه.)ب(تنتقل البطتان إلى الحوض -
 وتتقاطعان في وسطه لتصلا إلى النقطة المقابلة   )ب(تنطلق البطتان من حافة الحوض -
 .لنقطة الانطلاق   
 
 
 
 
 
 )أ()ب(
 .  )ب(و )أ(، تدل على التحركات داخل الحوضين  )4(، )3(،)2(،)1(الأسهم   
 .   )ب(و )أ(تدل التحركات خارج الحوضين  )6(،)5(الأسهم   
 .   )ب(تدل على التقاطع داخل الحوض)8(،)7(الأسهم   
 
 الفهم  ●
 و هي أسملة تطرح على الطفل لمعرفة مدى الفهم لديه، و الأوامر التي تعطى له هي:   
 وضع البطتان اللتان تسبحان كل واحدة داخل الحوض. -
 وضع البطتان اللتان تسبحان في حوض واحد. -
 جعلهما يسبحان على طول الحوض. -

 * واحدة وراء الأخرى.         
 * ظهرا لظهر.         
 * واحدة بجوار الأخرى.         
 * وجها لوجه.         

 اجعل البطتان تمشيان على طول الحوض. -
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 اجعل البطتين تقفان بين الحوضين. -
 المراقبة بواسطة الصور -
 .و التي تنجز بواسطة صور تمثل قصةالمقهى:   -   
 .Scène du caféأربعة صور تمثل قصة المقهى  الوسيلة:   -   
 التعليمة:   -   

 رتب الصور الأربعة حسب التسلسل الحقيقي لها. -
 ثم احكي لنا القصة. -

 الإنتاج النموذجي لنص المقهى -
 رجل جالس في المقهى و أمامه كا  من العصير. -      
 بدأت السماء تمطر، فإذا بالرجل يمد يده ليتحقق من ذلع. -      
 فحاول أن يحمي نفسه من البلل. -      
 فإذا بالمطر يتساق  أكثر فأكثر، فقام الرجل آخذا الطاولة كمظلة لتحميه من المطر. -      
 
 الكتابة الصوتية بالعربية الدارجة لنص المقهى   -

- ragal gaèd fi lqahwa wu gudamu kes gu  .                                         
- lamtar bdet tsob w  rag  l k  ss  l jdu bes j  raf rahi tsob.                      
- rahu jsiji bes j  ti rohu mlih w majatsamaxs.          - b ssah lamtar 
zed  t qwat, w haz tabla w   ta biha ruhu.   
 

 م المحكوم عليه بالأسئلة لقصة المقهىالمفهو  -
 ؟ماذا كان الرجل يفعل في بداية القصة -   
 ماذا تعني حركة اليد؟ -   
 ماذا تعني هذه الخطوط المائلة؟ -   
 ماذا لاحظت عليه بعد ر يتع للصور؟ -   
 الرجل ؟، ماذا لاحظت حول وضعية  )3(في الصورة  -   
 ؟) 4(ما هو الش  الذي يمسع به الرجل في الصورة  -   
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 ماذا يفعل في هذه الصورة؟ -   
 هل لاحظت شيما غريبا؟   -   

 مقياس الذاكرة العاملة : 4-2
 كلمات:  الحلقة الفونولوجيةاختبار  4-4-1

  4فــي هــذا الاختبــار يتعــرف الطفــل علــى الكلمــة الدخيلــة فــي المجموعــة المتكونــة مــن
كلمات حيث توجــد ثــلاث كلمــات تنتمــي لــنفس المجموعــة الدلاليــة و واحــدة فقــ  مختلفــة، علــى 

 الطفل أن يلف  بها ويحتف  بها ليتذكرها في نهاية كل سلسلة بالترتيب.  
 مثال . في سلسلة من مجموعتين لدينا:

 وسادة  نجمة  شمس  قمر 
 قطار  غابة  دراجة  سيارة 

 ادة، غابة.التذكر بالترتيب يكون: وس
الكلمات المستعملة في هذا الاختبار هــي كلمــات متداولــة و مألوفــة لــدى الطفــل، حيــث 

محــاولات لكــل  3مجموعة مــن الكلمــات مقســمة إلــى سلاســل متزايــدة الطــول و هنــاك   42لدينا
 سلسلة.
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يبدأ الاختبار بتدريب الطفل على محاولتين، يقرأ المختبــر المجموعــات بصــوت مرتفــع، 
ــل و يقـــوم  ــد الطفـ ــلة يعيـ ــاء مـــن عـــرض السلسـ ــد الانتهـ ــة، وعنـ ــة الدخيلـ ــى الكلمـ ــارة إلـ الطفلبالإشـ

 الكلمات المحتف  بها بالترتيب.
: ســوف أعـــرض عليــع سلســلة تشـــمل مجموعــة مــن الكلمـــات، عليــع أن تجـــد التعليمــة

ــتف  بهـــا فـــي  ــع الكلمـــات الثلاثالأخريـــات و تحـ ــا ايـــة علاقـــة مـ ــة الدخيلـــة التـــي لا تربطهـ الكلمـ
 ع، وفي نهاية كل سلسلة عليع أن تتذكر الكلمات الدخيلة بالترتيب.ذاكرت 

 : تحسب نقطة واحدة لكل كلمة تم تذكرها بالترتيب الصحيح.التنقيط 
 جمل:  الحلقة الفونولوجيةاختبار 4-4-2

يهدف الاختبار إلى قيا  قدرة الطفل على إنتــاج ولعــادة اســترجاع كلمــات مبنيــة داخــل 
سمعيا، وهذا لتوضيح الاحتفاظات اللغويــة داخــل الــذاكرة النشــطة وبالتحديــد داخــل جمل مقدمة  

 الحلقة الفونولوجية حيث تم مراعاة الإجابات المقدمة بالعامية.
( وطبــــــق مــــــن Ryam1989 Siegel etهــــــذا الاختبــــــار صــــــمم مــــــن قبــــــل)

 . Segnenicطرف
الجمــل مقدمــة بصــورة علــى الطفــل أن ينــتج الكلمــة الأخيــرة فــي الجملــة بصــوت مرتفــع، 

متسلســلة وطريقــة التقــديم تــتم بالتــدرج. الكلمــات التــي علــى الطفــل إنتاجهــا هــي كلمــات متداولــة 
جملة مقسمة إلــى سلاســل مكونــة مــن   42وتكون على شكل صفات أو أسماء أو أفعال، لدينا  

مجمــوعتين إلــى خمــس مجموعــات، و تــتم عمليــة التنقــي  بإعطــاء الطفــل نقطــة علــى كــل كلمــة 
 نقطة.  42مسترجعة، و في الترتيب المعطى؛ فالمجموع الكلي لنقاط الاختبار هو  

سوف أقدم لع سلسلة من الجمل، كل جملة تشــمل كلمــة ناقصــة عليــع أن تجــدها و   التعليمة:
تلف  بها بصوت مرتفع، ثم تحتف  بها في ذاكرتع لكي تتمكن مــن تــذكرها بالترتيــب بمجــرد أن 

 أنتهي من عرض السلسلة.
 تحسب نقطة واحدة لكل كلمة تم إنتاجها و بالترتيب الصحيح.  التنقيط:

 
 أرقام:  الحلقة الفونولوجية اختبار4-4-3

ن  1998، و طبقــه ســنييريع)9891اســتعمل هــذا الاختبــار مــن طــرف يــول و شــركا ه عــام 
Seigneuric A .بحيث تم تطبيقها كما هي اي دون تكييف ، 
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المجموعــات المشــكلة مــن ثلاثــة ارقــام منفصــلة و يحــتف  فــي ذاكرتــه علــى الطفــل قــراءة 
بالرقم الأخيــر مــن كــل مجموعــة، المجموعــات تقــدم علــى شــكل سلاســل وفــي نهايــة كــل سلســلة 

 على الطفل أن يتذكر الأرقام الأخيرة بالترتيب.
 في سلسلة من مجموعتين لدينا:  مثال .
 1  7  3 
 0  4  8 

 .8،   3بالترتيب هو :  التذكر   -
 

لــم يقــدم أبــدا فــي  0، الــرقم  9و  1الأرقام الأخيرة التي على الطفل تذكرها تتــراوح بــين 
 نهاية المجموعة.

 42و كمـــا هـــو الحـــال فــــي بـــاقى اختبـــارات الـــذاكرة النشــــطة التـــي اســـتعملناها فهنــــاك 
ــاولات  ــول، ثــــلاث محــ ــة الطــ ــل مختلفــ ــمة إلــــى سلاســ ــام مقســ ــن الأرقــ ــة مــ ــن مجموعــ ــلة مــ لسلســ

ــات،  ــع مجموعـ ــات، أربـ ــلاث مجموعـ ــل ذات ثـ ــي السلاسـ ــاولات فـ ــدد المحـ ــس عـ ــوعتين، نفـ مجمـ
 خمس مجموعات.و 

ــا الاختبـــارات الأخـــرى، و نفـــس طريقـــة  يجـــري الاختبـــار بـــنفس الطريقـــة التـــي جـــرت بهـ
 التنقي .

 أعداد:  الحلقة الفونولوجيةاختبار 4-4-4
فــي هــذا الاختبــار مهمــة الطفــل هــي ايجــاد أكبــر عــدد فــي مجموعــة مكونــة مــن ثلاثــة 

، عليه أن يتلف  بالعدد الأكبر و يحتف  به فــي ذاكرتــه، مجموعــة  99و  10أعداد تتراوح بين 
الأعداد تقدم على شكل سلاسل وفــي نهايــة كــل سلســلة علــى الطفــل تــذكر الأعــداد الكبيــرة مــن 

 كل سلسلة بالترتيب.
 ثال: في سلسلة من مجموعتين لدينا:م

 38  24  49 
 84  79  33 

 .84،    49التذكر بالترتيب هو:   -
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الأعداد التي على الطفل تذكرها يتراوح عدد مقاطعها بــين خمســة و ســبعة مقــاطع لكــل 
عدد، مع تفادي تكرار الأعداد المتقاربة فونولوجيــا بهــدف تفــادي التــداخل أثنــاء عمليــة التــذكر، 

مجموعــة المكونــة  42العدد الأكبر كانــت مختلفــة داخــل كــل سلســلة، توزيــع سلاســل ال ـــوضعية  
 للاختبار كان توزيعا مطابقا لبنية الاختبارات السابقة.

 مع استعمال نفس طريقة التنقي  كما في الاختبارات السابقة للذاكرة النشطة.
 :(test du calepin visio-spacialاختبار المفكرة البصرية الفضائية ) -

 خطوط: –اختبار الذاكرة النشطة 4-4-5
انطلاقا من تموضــع نقطتــين علــى الشــبكة يشــكل الطفــل خطــا مــن ثــلاث نقــاط، و ذلــع 
عن طريــق إشــارته بإصــبعه للمكــان الــذي يضــع فيــه النقطــة الثالثــة لكــي يكتمــل الخــ ، و عليــه 

سلاســل، و فــي نهايــة كــل أن يتــذكر وضــعية و شــكل الخــ  المشــكل للشــبكات المقدمــة بشــكل 
 سلسلة على الطفل أن يتذكر بالترتيب وضعية الخطوط ويعيد تشكيلها على شبكة فارغة.

 مثال: في سلسلة من شبكتين لدينا:
 

 
 
 
 

 التذكر و إعادةالتشكيل                 الشبكة الأولى           الشبكة الثانية
 -خطوط-(: يوضح مثال على اختبار الذاكرة العاملة14الشكل رقم )
الواجب تذكرها يمكن ان تكون بشــكل عمــودي، أفقــي او مائــل، و هــذا لتفــادي الخطوط  

ــوان بحيــث كــان لــون  احتمــال تــذكر الطفــل وضــعية الخــ  بالصــدفة، نشــير أنــه اســتعملت الأل
يختلف من شبكة إلــى أخــرى باتبــاع نفــس الترتيــب دائمــا: اللــون الأحمــر للشــبكة الأولــى، النق   

 الأزرق للثانية، الأخضر للثالثة، الأصفر للرابعة، و البرتقالي للخامسة.
ــد أن  ــعية و لــــون الخــــ  لابــ ــذكر، وضــ ــاء التــ ــوان أثنــ ــال يتعرفــــون علــــى الألــ كــــل الأطفــ

 معا من طرف الطفل. يحترمان
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شــبكة مقســمة إلــى  42هــي نفســها بنيــة الاختبــارات الأخرى،حيــث هنــاك بنيــة الإختبــار 
 سلاسل ذات أطوال مختلفة، ثلاث محاولات لكل سلسلة.

 التعليمة و طريقة التطبيق:
يبدأ الاختبــار بالتــدريب علــى سلســلتين مــن شــبكتين، إذ يقــدم المختبــر الشــبكات الواحــدة 

الخانــة التــي يجــب أن توضــع فيهــا النقطــة كــي يــتم تلــو الأخــرى و يشــير الطفــل بإصــبعه إلــى 
ــكيل الخــــ ، هــــذا الجانــــب مــــن المهمــــة ينجــــز دون مشــــاكل أو صــــعوبات، كــــل الأطفــــال  تشــ
يوضــحون المكــان بدقــة، التعليمــة الموجهــة لهــم تكــون كــالآتي: عليــع أن تشــير بإصــبعع إلــى 

تــذكر مكــان ولــون الخانــة التــي توضــع فيهــا النقطــة الثالثــة حتــى يــتم تشــكيل الخــ ، يجــب أن ت 
 الخ  و تعيد تشكيله بواسطة الخطوط الملونة على الشبكة الفارغة.

عندما ننتهي من تقديم السلسلة هناك شبكة فارغة تتبــع مباشــرة العــرض، نعطــي للطفــل 
ــا لعـــدد  الخطـــوط الملونـــة كمـــا ذكـــر ســـابقا، حيـــث نقـــدمها لـــه دون ترتيـــب وعـــددها يكـــون موافقـ

 يب.الخطوط الواجب تذكرها بالترت 
ــا يقـــوم الطفـــل بوضـــع القصاصـــات علـــى الشـــبكة الفارغـــة مـــع  ــذكره عمليـ حتـــى ينجـــز تـ
احترامه للمكان و الترتيب، أي الوضعية و اللون، و يعيد المختبر تــدوين مراحــل التــذكر علــى 

 ورقة التنقي ، و نقوم بحساب النتيجة فيما بعد.
 الأساليب الإحصائية .5

مــن تطبيــق اختبــار الــذكاء و اختبــار الــذاكرة لقــد تــم معالجــة النتــائج المتحصــل عليهــا 
 بالاعتماد على الأساليب الإحصائية التالية:  spssالنشطة على عينة الدراسة بواسطة

 معامل بيرسون:   -أ
يعتبــر معامــل الارتبــاط بيرســـون عــن طريــق الانحرافــات مـــن أكثــر معــاملات الارتبـــاط 

هــذا الأخيـــر عـــن طريــق الانحرافـــات علـــى شــيوعا لأنـــه يتــأثر بجميـــع القـــيم المعطــاة ، ويعتمـــد 
حســـاب المتوســـ  الحســـابي لكـــل مـــن المتغيـــرين المـــراد معرفـــة العلاقـــة بينهمـــا ثـــم يـــتم حســـاب 
انحــراف كــل قيمــة عــن متوســطها ثــم تربيــع هــذه الانحرافــات وضــربها فــي بغضــها بعــد ذلــع و 

 القانون التالي يوضح ذلع
 مجـ ح ا ×)ر(  =      مجـ ح    

 ½ا(2مجـ ح×   2)مجـ ح
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 حيث أن : 
 انحراف القيم عن متوسطها وذلع بالنسبة للمتغير ) (  ح  =
 انحراف القيم عن متوسطها وذلع بالنسبة للمتغير )ا(  ح ا=

 مربع انحراف القيم عن متوسطها وذلع بالنسبة للمتغير ) (  =  2ح
 مربع انحراف القيم عن متوسطها وذلع بالنسبة للمتغير )ا( ا=  2ح
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 : ة النتائج مناقشعرض و  .1

 :الفرضيات الجزئية 3-1

 إحصــائياارتباطيــة دالــة  علاقة  وجود  "و التي تنص على:  الفرضية الجزئية الأولى    3-1-1
 "متلازمة داون  أطفال لدىفضائية البصرية المفكرة ال  اللغوي و   الإنتاجو طردية  بين  

 
  أطفال رة البصرية الفضائية لدى المفكاللغوي و  الإنتاج  العلاقة بين(: 04الجدول رقم )

 متلازمة داون 
 

 مستوى دلالة  ر   ن‌المتغيرات‌
 ‌اللغوي‌الإنتاج

 
25 

 
 

,431* 

 

0.05 
بصرية‌المفكرة‌ال 

‌فضائيةال

 

، وبتالي فان  0.431أن  قيمة بيرسون قد تجاوزت تبين من خلال الجدول السابق       
طفال  ى أاللغوي لد الإنتاج و   )المفكرة البصرية(  العاملةهناك علاقة بين متغيري  الذاكرة 

، وبتالي  0.05، إضافة إلى ذلع فحتى هذه العلاقة، علاقة دالة عند مستوى متلازمة داون 
 . % انه توجد علاقة بين المتغيرين السابقين90يمكننا القول بنسبة ثقة تقدر ب

 
ــية الجزئيـــة الثانيـــة :3-1-2 ــنص علـــى الفرضـ ارتباطيـــة دالـــة  علاقـــة دو وج ـــ»و التـــي تـ

 «.طفال متلازمة داون أ لدى  فونولوجيةالحلقة ال  اللغوي و   الإنتاجو طردية بين    إحصائيا
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متلازمة  طفال ألدى فونولوجية الحلقة ال الانتاج اللغوي و  العلاقة بين(: 04الجدول رقم )
 داون 

 
 مستوى دلالة  ر ن المتغيرات 

  اللغوي  الإنتاج
 

25 

 
 

**540 

 

0.01 
 فونولوجيةالحلقة ال 

 

، وبتالي فان هناك  .5400أن  قيمة بيرسون قد تجاوزت  تبين من خلال الجدول السابق 
طفال  ى أاللغوي لد  والإنتاج (  فونولوجيةالحلقة ال) علاقة بين متغيري  الذاكرة العاملة

، وبتالي  10.0هذه العلاقة، علاقة دالة عند مستوى ، إضافة إلى ذلع فحتى متلازمة داون 
. % انه توجد علاقة بين المتغيرين السابقين59يمكننا القول بنسبة ثقة تقدر ب  

 ضية الرئيسية :ر الف
اللغـــوي  الإنتـــاجو طرديـــة بـــين  إحصـــائياارتباطيـــة دالـــة  علاقـــة دو وج ـــ»و التـــي تـــنص علـــى 

 «.داون طفال متلازمة  ى أدلالذاكرة العاملة و 
 

متلازمة  طفال  أالذاكرة العاملة لدى  و  اللغوي الإنتاج  العلاقة بين(: 06الجدول رقم )
 داون 
 

 مستوى دلالة  ر   ن المتغيرات 
  الانتاج اللغوي      

 
25 

 
 

*481 , 
 

 

0.05 
 الذاكرة العاملة  
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، وبتالي فان هناك  .4810أن  قيمة بيرسون قد تجاوزت  تبين من خلال الجدول السابق 
طفال متلازمة داون، إضافة إلى أاللغوي لدي  الإنتاج و  علاقة بين متغيري  الذاكرة العاملة

، وبتالي يمكننا القول بنسبة ثقة تقدر  0.05ذلع فحتى هذه العلاقة، علاقة دالة عند مستوى  
. المتغيرين السابقين% انه توجد علاقة بين 90ب  

 مناقشة عامة   .2
المعتمدة للتحقق من هــذه الفــروض ، وبعــد   الإحصائية  الأساليبفي ضوء الدراسة ومن خلال  

اســـتعراض نتـــائج الدراســـة ســـنحاول مناقشـــتها وتفســـيرها فـــي ضـــوء التـــراث النظـــري والدراســـات 
 يلي:  السابقة كما

 ة ارتباطي ـــ علاقـــةوجـــود  تـــائج المتحصـــل عليهـــا فـــي دراســـتناللن  الإحصـــائيةلقـــد بينـــت المعالجـــة 
والتــي  متلازمــة داون  أطفــال الــذاكرة العاملــة لــدى اللغوي و  الإنتاجبين  و طردية  إحصائيادالة  

 :شملت مايلي
       اللغوي  الإنتاجو طردية بين  إحصائيا ارتباطية دالة  علاقة د و ج و   فرضية تحقق -

   .متلازمة داون  أطفال لدىالذاكرة العاملة  و 

اللغــوي  الإنتــاجو طرديــة  بــين  إحصائياارتباطية دالة   علاقة  دو ج و   فرضية  تحقق -
   .متلازمة داون   أطفال لدىفضائية البصرية المفكرة ال  و 

ــة علاقــة  دو ج ــو  فرضــيةتحقــق  -    اللغــوي  الإنتــاجو طرديــة بــين  إحصــائياارتباطيــة دال
  .متلازمة داون   أطفال لدىفونولوجية  الحلقة ال  و 

هذه   نتائج  أما  تمت صياغتها.  التي  الفرضيات  لغالبية  مؤيدة  عليها  المتحصل  فالنتائج 
الأ  الكلمات  استرجاعفي    اضطراب  تبين   المجموعة و  الأعداد  و  الجمل  رقام من مركز  و 

التخزين يعكسه الب ء في عملية التسمية للصور و عدم الدقة في إجاباتهم أما الثانية فيمكن  
التغطية   لإستحالة  يرجع  الفونولوجية  التمثلات  في  الدقة  عدم  أن  ناحية  من  تفسيرها 

Recouvrement    و  الحلقة  البين وجود     الإنتاجفونولوجية  عدم  يفسر  ما  وهو  اللغوي 
 الحلقة الفونولوجية.  لاختيارانتظام  
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  كيفية التخزين ب اللغوي و تتعلق   الإنتاجو الواقع أن هناك عوامل تؤثر على الذاكرة  و على   
،  لاقة التي ترب  بين تكرار الكلمة و الع  الاستعمال ي تتم وفق محورين يخص الأول تكرار  الت 

الت يتم  و  بسرعة  تكرارا  الأكثر  الكلمات  على  العثور  يتم  . حيث  بسرعة  عليها    بن (عرف 
 . )86:ا2000عيسى، 

إتفاق الباحثين علــى  إنخفــاض أدائهــم علــى الاختبــارات التــي تتطلــب الانتــاج اللغــوي، وبمــا أن 
الــذي طبــق فــي مــذكرتنا يســتعمل الجانــب البصــري فقــد   ) مفكرة بصرية(اختبار الذاكرة العاملة  

وجــود علاقــة  إلــىأدى ذلــع إلــى ارتفــاع مــردود عينــة الدراســة فــي هــذا الإختبــار وهــذا مــا أدى 
اللغــوي والمفكــرة البصــرية الفضــائية حيــث توصــلنا أن النتــائج تــدل علــى أن   الإنتاجطردية بين  

ــى  ــه علـ ــن تعميمـ ــائية يمكـ ــة إحصـ ــة ذات دلالـ ــاك علاقـ ــال هنـ ــة الأطفـ ــى أن فمـ ــع ، بمعنـ المجتمـ
ــة داون  ــرة البصـــرية  متلازمـ ــتوى نظـــام المفكـ ــدة علـــى مسـ ــديهم كفـــاءة جيـ ــائية  راجـــع  –لـ الفضـ

، إذن هنــاك علاقــة طرديــة ضــعيف الإنتــاجلاستعمال البصري فــي هــذا الاختبــار بينمــا مســتوى 
 حسب التراث النظري .

، )كلمــات، جمــل علاقــة بــين الحلقــة الفونولوجيــة  كهنــا  أنــه  النتــائج  خــلال  من  كذلع  كما نلاح 
ــداد ــام، أعـ ــاج و  (أرقـ ــدى الإنتـ ــوي لـ ــال اللغـ ــذين الأطفـ ــديهم الـ ــعوبات لـ ــة و بخصـــوا  صـ نمائيـ
ــذين الأطفــال فمــة أن أي عــرض داون  أطفــال ــديهمداون يعــانون مــن  ال  ضــعيفة وكفــاءة قــدرة ل
 اللغــوي،بمعنى الإنتــاج قدرة في كذلع لديهم ضعف  بينما  الفونولوجية  الحلقة  نظام  مستوى   على
فــي  ضــعيفة قــدرة لــديها و  والاسترجاع و المعالجــةفي التخزين  ضعيفة  قدرة  لديها  الفمة  هذه  أن

 التــي(BADDELEY A ,1993)  دراســات، مــع يتوافــق ومــا ذاه ــ اللغــوي إذن جالإنتــامستوى 
يعــــانون مــــن اضــــطرابات علــــى  داون صــــعوبات اللغــــة النمائيــــة مــــن بيــــنهم  الأطفــــال إنبينــــت 

   الإنتــاجمــع مشــاكل علــى مســتوى  (أرقــام، أعــداد) كلمــات ، جمــل، مســتوى الحلقــة فونولوجيــة 
 .اللغوي   الإنتاجهناك علاقة بين الحلقة فونولوجية )كلمات( و   إذن، و الفهم اللغوي 

وهذا مابينته    اللغوي  الإنتاجتوصلنا إلى وجود علاقة بين الذاكرة العاملة و   الأخيروفي 
 بدورها ضعفت  اللغوي  الأداء ضعف كلما أنه  حيثفي دراسته  رأىحيث  دراسة انتشمان

.المعرفية المهارات  
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 : خاتمــــــــــة

)علاقة   موضوع  دراسة  جاهدين  حاولنا  إمكانياتنا  حدود    بالإنتاج عاملة  الالذاكرة  في 
( هذا الموضوع الذي اخذ التفكير فيه ، وفي  متلازمة داون لدى عينة من فمة أطفال    اللغوي 

خلال   من  نهدف  كنا  والذي  ؛  عليه  هو  ما  على  استقر  حتى  طويلا  وقتا  عناصره  ضب  
دراسته إلى الوصول إلى غاية واحدة و وحيدة هي تحقيق عمل يكون بمثابة لبنة تضاف إلى  

ا إلى تبديد الحواجز المفروضة على ذوي الخصوصية عموما  الجهود الكثيرة التي تسعى كله
النمائيةوعلى الا الهدف في كل حرف من حروف    ضطرابات  إبراز هذا  خصوصا، فحاولنا 

الكريم   القار   يعذرنا  النبيل أردنا من خلاله أيضا أن  المتواضعة ؛ هذا الهدف  هذه الرسالة 
من أخطاء وهفوات ،    –يها هذا الاسم  إن أمكن أن نطلق عل  –في ما ورد في هذه الدراسة  

ذلع أننا لم ندخر جهدا في محاولة كشف هذه الأخطاء وتصحيحها ، لكن يبقى السير في  
طريق الكمال أفضل من ادعاء الكمال ؛ وكما يقول العماد الأصفهاني » إنني رأيت انه لا  

، و لو زيد هذا لكان    يكتب أحدا كتابا في يومه إلا قال في غده : لو غُينِّر هذا لكان أحسن 
يستحسن ، و لو قدم هذا لكان أفضل ، و لو ترك هذا لكان أجمل ، و هذا من أعظم العبر  

 ، و هو دليل على استيلاء النقص على جملة البشر  «  
و إذا حاولنا إيجاد تبريرات لما قد تتضمن هذه الدراسة من أخطاء ، فنحن نؤكد أولا على انه  

أقدمنا على مثل هذه  أدنى من الأخطاء ،    إذ  انجازها بحد  أننا في مستوى  يفترض  الدراسة 
المراجع   ذلع غياب  الهدف ، من  تحول دون هذا  التي  الصعوبات  دائما بعض  لكن تظهر 

ا اللغوي المتخصصة في موضوع  الكتب من    لانتاج  ابتضاع هذه  إلى  الذي اضطرنا  الأمر 
 شبكة الانترنيت.  

و لا نريد أن نكثر في سرد التبريرات عن نقائص هذه الدراسة ؛ حيث نؤكد انه على الرغم 
من كل الذي سبق فقد توصلت دراستنا إلى مجموعة من النتائج الضرورية و المتمثلة بشكل  

اختبار   في  قدرة  أظهرت  قد  الدراسة  عينة  أن  في  الفضائيةعام  البصرية  كما     المفكرة   ،
يتوقع منهاعكس ما ك  -أظهرت   أدواتها، مما يحسب    -ان  الدراسة و  تفاعلا مع إجراءات 

؛ سواء من ذويهم أو من معلميهم؛ و كما    متلازمة داون   للقائمين على رعاية هؤلاء الأطفال
يقول المثل  )البعرة تدل على البعير و الأثر يدل على المسير( فلو لم يكن هؤلاء الأطفال قد  

 نت هذه نتائجهم و هذه سلوكياتهم . تعرضوا لرعاية جيدة لما كا
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   :اقتراحات
بعد عرض النتــائج الدراســة وتفســيرها ، يمكننــا وضــع بعــض الاقترحــات التــي تهــدف    

ــذه الفمـــة أي ــة بمســـتقبل هـ ــالة لمـــن لهـــم علاقـ ــا الـــى توجيـــه رسـ ــة داون  مـــن خلالهـ ، لأن متلازمـ
ــه ــع ورقيـ ــزان المجتمـ ــي اتـ ــة يعنـ ــذه الفمـ ــبة لهـ ــواء بالنسـ ــزان والسـ ــذه  الاتـ ــاز هـ ــن ايجـ ــه يمكـ ، وعليـ

 الاقترحات فيمايلي:
من طرف الاخصائين النفســانين ، والارطوفــونين   متلازمة داون  الاهتمام بالاطفال   ✓

والاجتمـــاعين فـــي المؤسســـات التربويـــة ، وذلـــع بتخصـــيص بـــرامج لتوعيـــة الوالـــدين 
 على مدار العام ، وهذا من شأنه ان يخفف من الضغوط التي يعانون منها.

على المختصين ان يعملوا على تنمية عمليــات المعرفيــة بمــا فيهــا الــذكاء والــذاكرة ،  ✓
 لع لاستخدمهم اساليب معينة ، ويوجهوا الاولياء للعمل بها.وذ
إن تخصيص الآباء لجزء مــن الوقــت لأبنــائهم وعــدم انشــغالهم كليــة بمطالــب الحيــاة   ✓

 من شأنه ان يخفف علي هذه الفمة.
على الاخصائيين الارطوفونيين والنفسانين أن يشركوا الابــاء والامهــات  فــي عمليــة  ✓

 ية )الذكاء ، الذاكرة(  ،وذلع بتعليمهم مختلف الاساليب.تنمية العمليات المعرف
إن عقد الدورات والمحاضرات التوعية للوالدين فــي كيفيــة التعامــل مــع الابنــاء عامــة  ✓

 خاصة. داون وفمة  
أن تهيمة الجــو فــي المنــزل وكــذلع فــي المؤسســة مــن شــأنه ان يخفــف مــن الضــغوط  ✓

 ويعمل على تنمية مختلف القدرات المعرفية.
 حاجــات ورغبــات أســا  علــى قائمــة و فرديــة مصــغرة تربويــة جماعيــة بــرامج ادإعــد ✓

مــن اجــل تنميــة الفهــم و  الأخصــائيينعلمــين و مالمربــي و ال يسهم فيهــا  أطفال داون 
 .مرض داون الانتاج لهذا نوع من حالات أي 

  كيفية التعامل  والمجتمع حول الأولياءو  لمربينالمعلمين وا و مراكزال مدراء بين   الوعي نشر
 . متلازمة داون  أطفال  مع
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 قائمة المراجــــــع :
 : المراجع باللغة العربية :أولا
 .1987لبنان،-أبو الحطب فؤاد، القدرات العقلية، دار الكتب الجامعية، بيروت   -

 .1994ابن منظور، لسان العرب، دار الفكر، الأردن،   -         
، pdfاثــر دمــج المعــاقين عقليــا فــي المــدار  العاديــة علــى مهــاراتهم الاجتماعيــة،  -         

 اطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة.  
(.الطفل و اللغة:تاطير نظري و منهجي للتمثلات  1993احرشاو، الغالي.)  -        

 الدلالية عند الطفل. المركز الثقافي العربي. 
ــنفس المعرفي:النظريــة و التطبيــق. عمــان: 2004العتــوم، عــدنان يوســف.) - ــم ال (.عل

 دار المسيرة للنشر و التوزيع و الطباعة.
(. اللسانيات و اللغة العربية: نماذج تركيبية  1985القادر.)الفاسي الفهري، عبد  -

 و دلالية. الدار البيضاء: دار توبقال. 
 (. مدخل الى اللسانيات. دار الفكر العربي.1988الوعر، مازن. ) -
 مصر-أنس محمد قاسم، علم النفس التعلم، مركز الأسكندرية للكتاب، القاهرة -
اكرة المعجميــــة ووظيفتهــــا فــــي فهــــم اللغــــة و (.بنيــــة الــــذ2000بنعيســــى، زغبــــو .) -

إنتاجهــا. رســالة دكتــوراه غيــر منشــورة.كلية الآداب و العلــوم الإنســانية. جامعــة ســيدي 
 محمد بن عبد الله. ظهر المهراز. فا .

(. الاضطرابات المعرفية. ترجمة: الصبوة، محمد نجيب.  1993بين، ر.و.) -
 مصر: مركز النشر لجامعة القاهرة.  

(. دراســـــة صــــعوبات الفهــــم التركيبـــــي والــــدلالي للغـــــة  2010اوت ،صــــافية) تنس ــــ -
الشــفهية لــدى الاطفــال المصــابين بمتلازمــة داون .رســالة ماجســتير فــي الارطوفونيــا. 

 الجزائر جامعة الجزائر
(.سيكولوجية اللغة و المرض العقلي. المجلس  1990جمعة، سيد يوسف.)  -

 لكويت. الوطني للثقافة و الفنون و الآداب. ا
.مــــن الكفــــاءة الاتصـــالية إلــــى الفعاليــــة اللغويــــة:دور ســــيرة )1998(حســـين نــــواني. -

 SARP.In psychologie.10الحوار في نمو قدرات الطفل.رقم 
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الفهــم  الــى والطريــق المتعــددة المنــاهج . ( 2007 )حســين،محمدعبدالهادي -
 الجامعي  الكتاب دار : المتحدة العربية الامارات .1 ط.والاستيعاب

 .1999خير الدين عويس، مناهج البحث العلمي، دار صفاء، عمان،   -            
(. اللغة طبيعتها ووظائفها و خصائصها.  2000دراوشة، أيمن خالد.)  -

  134التربية.تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية و الثقافة و العلوم. العدد 
 .سبتمبر. 

للغــــــــة طبيعتهــــــــا ووظائفهــــــــا و خصائصــــــــها. (. ا2000دراوشــــــــة، أيمــــــــن خالــــــــد.) -
 134التربية.تصــدر عــن اللجنــة الوطنيــة القطريــة للتربيــة و الثقافــة و العلــوم. العــدد 

 .سبتمبر.
 .2005، دار الأميرة، الإمارات، 3راضي الوقفي، علم النفس العصبي، ط -
 .2003، الأردن،  3راضي الوقفي، مقدمة في علم النفس،ط -
، عمــاد عبــد الــرحيم الزغلــول، دار الشــروق للنشــر و التوزيــع، رافــع نصــير الزغلــول -

 .2007الأردن،  
ــابين بمتلازمـــــة داون،  - ــدى المصـــ ــذكاء لـــ ــذاكرة الدلاليـــــة و الـــ ــي، الـــ ــمية النجاشـــ ســـ

 2008ماجيستير غير منشورة، المملكة العربية السعودية،  
(.علــم الــنفس المعرفــي. ترجمــة: الصــبوة، محمــد نجيــب. 1996سولســو، روبــرت.) -

 الكويت:   
ــنة  - ــذ السـ ــدى تلاميـ ــي لـ ــيل الدراسـ ــطة بالتحصـ ــذاكرة النشـ ــة الـ ــة، علاقـ ــادقي رحمـ صـ

 .2006الرابعة أساسي، مذكرة ماجستير، جامعة الجزائر، 
عبــــد الــــرحمن الســــويد ، طفلــــع و متلازمــــة داون ، الريــــاض الســــعودية ، الطبعــــة  -

 .2004الثانية ،  
، عــالم 1عبــد المــنعم أحمــد الــدردير، دراســات معاصــرة فــي علــم الــنفس المعرفــي،ج -

 .2004مصر، -الكتب للنشر و التوزيع و الطباعة، القاهرة
عبـــد المــــنعم عبــــد القـــادر المــــيلادي، المعــــاقون ذهنيـــا، مؤسســــة شــــباب الجامعــــة،  -

 .2004الاسكندرية،  
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النظريــــة و التطبيــــق، دار المســــيرة عــــدلان يوســــف العتــــوم، علــــم الــــنفس المعرفــــي  -
 .2004للنشر و التوزيع و الطباعة، الأردن،  

عمـــار بوحـــو ، محمـــود الـــذنيبات، منـــاهج البحـــث العلمـــي وطـــرق إعـــداد البحـــوث،  -
 .1995ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، 

 فهــم علــى المقــروء لفهــم المعرفيــة الاســتراتجيات أثــر .( 2003 ) فرحاوي،كمــال -
 .الكيفان  برج  بمقاطعة الاساسي التعليم من السادسة السنة  تلاميذ لدى  البنى اللغوية

 : مصــر .1 ط. الطفــل لــدى والتفكيــر اللغــة تطــور .( 2008 ) نابغــة قطــامي -
 .القاهرة.والتوريدات  للتسويق  المتحدة الشركة العربية

الـــوعي، الـــدار  –الإدراك لينـــدا دافيـــدوف، ترجمـــة نجيـــب الفـــونس خـــزام، الـــذاكرة :  -
 .2000مصر، -الدولية للاستثمارات الثقافية، القاهرة

وثائق الجمعية الوطنية للادماج المدرسي و المهني للأطفــال المصــابين بتريزوميــا   -
21  ANIT. 
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 مقاييس الذاكرة العاملة:( 1الملحق رقم )

a. Test du calepin Visio-spatial : 

Série d’entrainement: 

 

 

 

 

 

 

   

   

   

 
 

Série de 02 tableaux: 
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Série de 03 tableaux: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Série de 04 tableaux: 
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Série de 05 tableaux: 

 

 

 

 

b. Test de la boucle phonologique: 

 -كلمات–اختبار الحلقة الفونولوجية  -

 سلسلة تدريب:

 أمير   فارس   مروج   ملك 
 سنونو   سبورة   نسر   حمام

 كرة القدم        كرة السلة         شاحنة       كرة المضرب 
 حجر    حصى    صخرة        شارب 

 سلسلة من مجموعتين:

 زرافة   مطرقة   حصان   ثعبان
 قطار   مكتب   خزانة   كراس
 وسادة   نجمة   شمس   قمر
 قطار   غابة   دراجة   سيارة
 طيار   بحار   جندي   سدادة
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 قراءة   حساب    ستار   إملاء
 

 مجموعات: 3سلسلة من 

 غطاء   مصباح   إزار   مخدة
 مريض   ممرضة   حديقة   طبيب
 رقاص الساعة     ساعة حائط       ساعة   مكنسة
 عم   جدة   مشبك    خال

 بصل   سفر   ثوم   طماطم
 ربيع   صيف   رصيف   شتاء
 مثلث   خمار   دائرة   مربع
 دلفين   قرش   فحم   حوت 
 قفل   قلم   سيالة   محبرة

 مجموعات: 4سلسلة من 

 شمعة   ثانية   دقيقة   ساعة
 بساط   سجادة   قبعة   زربية
 مدفع   شريط   مسدس   بندقية
 عنب   فراولة   مشمش   رسم
 ورقة   غصن   جذع   آلة

 متراس   رقائق   فلان   كعكة
 بنت   طابع   أم   أب 
 ماء   عصير   قطن   لبن

 ثعبان   إطفائي   شرطي   دركي
 أنف   بهمن   فم   عين
 سوار   عقد   دخان   خاتم
 كمان   قيثارة   مزمار   ورقة

 مجموعات: 5سلسلة من 
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 شوكة   كرمة   بلوط   صنوبر
 غرب    جريدة   جنوب    شمال
 روسي   إيطالي  صاروخ   صيني
 مزرعة   باخرة   حقل   بستان
 البرق   العاصفة   أغنية   الرعد
 كرة   أغنية   طاولة   كرسي
 الأحد   مضرب    الثلاثاء   الخميس
 عشاء   غداء   طوق   فطور
 بحيرة   حديقة   واد   نهر
 بهلوان   لاعب   مهرج   أذن
 خضبة   الجزر   البازلاء   الفول
 برد   مطر   صابون   ثلج
 بقال   خباز   لحام   منزل
 يوم   أسبوع  عربةطفل   سنة
 قطري   سلحفاة   نفق   جسر

 

 -جمل–اختبار الحلقة الفونولوجية  -

 تدريب:

 في الخريف تفقد الأشجار......................................................)أوراقها(

 عند................................................................)الخباز(يباع الخبز 

 التفاح لونه أحمر، و الموز لونه.................................................)أصفر(

 ظهر الجمل به إثنان من.....................................................)الحدبات(

 
 من جملتين: سلسلة

 في المسبح نتعلم...............................................................)السباحة(

 نتناول الحساء باستعمال........................................................)الملعقة(
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 .....)حروف(هي أرقام، و أ،ب،ج هي.................................... 1،1،2،3

 نغسل أيدينا بماء و............................................................)الصابون(

 من فضلك إعطني ورقة و.......................................................)قلما(

 ....)مغلقة(في يوم الجمعة كل المحلات..................................................

 سلسلة من ثلاث جمل:

 هناك غيوم، عن قريب سوف....................................................)تمطر(

 عندما لا نرى جيدا يجب أن نلبس...........................................)النظارات(

 لون..................................................)داكن(الأصفر لون فاتح، و البني 

 سنذهب إلى البحر لكي نصطاد................................................)السمك(

 السلحفاة بطيئة و الأرنب......................................................)سريع(

 د من...........................................)ترتيبها(عندما تكون الغرفة غير مرتبة لاب

 لكي يخرج الصوص من البيضة، عليه أن يكسر.................................)القشرة(

 قبل أن أبعص رسالة، ألصقت عليها............................................)طابعا(

 ......................................)حلو(الفول السودانيطعمه مالح و العسل طعمه.

 سلسلة من أربع جمل:

 بعد الخروج من المدرسة، يرجع الأطفال إلى....................................)بيوتهم(

 باستعمال........................................................)السكين(نقطع اللحم  

 الرجل كبير و الطفل.........................................................)صغير(

 بعد أن أغتسل أجفف جسمي باستعمال......................................)المنشفة(

 .....................................................)الحلاق(نحلق شعرنا عند........

 نستعمل السيال لكي نكتب، و قلم الراص لكي...............................)نرسم(

 عندما تكسر رجلنا نمشي باستعمال.........................................)العكاز(

 عه في................................)السجن(بعد إلقاء القبض على السارق، تم وض

 القط يموء و الكلب........................................................)ينبح(

 في لعبة التنس، يقذف اللاعبون الكرة باستعمال...........................)المضرب(
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 تسكن...........................................)الأشباح(داخل القصر المهجور، 

 نثبت المسمار باستعمال..................................................)المطرقة(

 سلسلة من خمسة جمل:

 أحيانا لا يرجع الأطفال إلى منازلهم للغداء، بل يتغدون في................)المطعم(

 ائحتنا طيبة نستعمل.................................)العطر(إذا أردنا أن تكون ر 

 لكي تقبض الشرطة على القاتل عليها القيام بـ..........................)البحث(

 تقرأ الأخبار في........................................................)الجريدة(

 ..............................)نسمن(عندما نأكل كثيرا........................

 نرمي الفضلات و الأوراق القديمة في....................................)المزبلة(

 نقطف التمر من........................................................)النخلة(

 ......)الرسائل(يأت موزع البريد صباحا ليوزع..................................

 دينار على شكل قطعة نقدية أو على شكل....................)ورقة( 100أدفع 

 ..........................................................)ثانية(60في الدقيقة 

 في المحطة نركب القطار، و في المطار نركب.............................)الطائرة(

 من عند..................................................)الجزار(نشتري اللحم 

 تمشي السيارات على الطريق، و المارة على............................)الرصيف(

 عندما تفرغ القارورة نقوم بـ.........................................)ملئها(

 ...........................)منبها(حتى أستيقظ باكرا في الصباح أستعمل.......

 

 

 

 

 

 -أرقام–اختبار الحلقة الفونولوجية 

 تدريب:
3   0   2 

8   5   7 
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5   6   3 

4   2   2 
 سلسة من مجموعتين:

8   3   4 

2   5   7 

1   7   3 

0   4   8 

7   4   6 

3   9   1 

 
 سلسلة من ثلاث مجموعات:

5   4   8 

4   3   4 

9   8   4 

6   1   2 

0   2   8 

7   9   5 

5   4   8 

9   6   9 

8   2   4 

 
 

 سلسلة من أربع مجموعات:
4   0   6 

7   5   8 

4   3   1 

9   2   4 

0   6   9 

8   0   1 

0   2   7 

9   0   2 

9   6   4 

0   2   3 
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5   8   6 

6   7   9 

 
 مجموعات:سلسلة من خمسة 

8   6   1 

4   6   9 

6   8   7 

4   7   4 

5   4   2 

2   4   6 

1   8   2 

4   6   8 

2   8   3 

6   1   6 

8   3   5 

5   9   8 

2   7   1 

9   2   3 

7   3   7 

 

 

 

 

 

 

 
 -أعداد–اختبار الحلقة الفونولوجية 

 :تدريب
31   60   46 

52   14   20 

68   71   55 

17   24   37 

 

 



 الملاحـــــــــــق
 

139 

 

 
 سلسلة من مجموعتين:

23   82   64 

55   75   69 

38   24   49 

84   79   33 

53   32   47 

21   42   50 

 
 سلسلة من ثلاثة مجموعات:

90   88   37 

72   65   16 

80   73   42 

40   61   33 

57   78   24 

11   65   44 

56   15   22 

84   39   83 

26   39   71 

 

 

 

 

 

 
 سلسلة من أربعة جموعات:

31   79   92 

66   28   35 

21   10   81 

84   55   29 

39   51   12 

64   18   75 
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25   96   20 

63   73   87 

26   71   92 

74   32   37 

90   50   15 

79   63   70 
 سلسلة من خمسة مجموعات:

93   54   72 

38   56   64 

14   73   11 

24   88   33 

35   61   62 

98   44   92 

62   40   51 

70   41   23 

26   63   20 

54   35   47 

39   25   86 

18   24   37 

52   13   19 

71   69   58 

12                   43   56 
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 الفهم و التعبير اللغويين (مقياس02الملحق رقم )
 

 )OJL(اختبار التوجيه و الحكم و اللغة
،ويطبـــق علـــى الأطفـــال المتمدرســـين مـــن  Mme Borel maisonnyالاختبـــار هـــو مـــن وضـــع هـــذا 
ســنوات و الــذين يعــانون مــن صــعوبات في اللغــة و القــراءة و كــذا التصــحيح  09ســنوات و نصــف إلى 05

 .Orthographeالكتابي 
فهذا الاختبار موجه إذن للأطفال الذين يعانون من تأخر دراسي. وقد نشا هذا الاختبار نتيجة للحاجـة   

صــــة علــــى الــــط يتطلبهــــا الفحــــص الأرطوفــــوا، وهــــو يســــاعد الفــــاحص في اكتشــــاف و  ديــــد المشــــكل خا
 المستوى الدراسي.

 ويحتوي هذا الاختبار على قسمين: قسم لغوي و قسم غير لغوي  
 يالقسم الغير لغو  -

و يشمل على تجارب حسية حركية،و تعتمد على المجال السمعي البصري و التوجه في الفضاء أو المكـان و 
 الزمان. ويحتوي هذا القسم على الخطوات التالية:

 ومن بينها: و توجيهها: تجارب حول الحركة -
 وضعية الجسم في الفضاء. -

 تقليد الوضعية، وذلك بتغيير وضعية الجسم وفق المجال البصري. -              
 تجارب بصرية -

 القطع الدائرية -              
 Piéronمربعات  -       

 نصف الدوائر و المستقيمات  -              
 التوجيهتجارب مشتركة للحكم و  -

 ترتيب الألوان. -              
 السكب و القص -

 تكملة الزخرفة -              
 صور غير معقولة -              

 تجارب سمعية -
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 النغمة، التواتر، المدة، الشدة. -              
 الإيقاع. -              

 :ويحتوي علىالقسم اللغوي:  -
 L'articulationالنطق  -أ     

 : La paroleالكلام  -ب 
 .Leslogatomesمقاطع دون معنى  ●

 Les mots d'épreuves.كلمات الاختبار ●
 الأهمية المتعلقة بالأخطاء.●
 اللغة المحضة -ج  
 اختبار الإنتاج اللغوي و الفهم معا:  ●
 المراقبة أو الكشف بواسطة الأشياء: ●

 .ت البطا -          
 :المراقبة بواسطة الصور●

 . Caféالمقهى  -           
 .  La brouetteالعربة -           
 . La caisseالصندوق  -           

 المراقبة بواسطة اللغة المحضة: ●
 .Le nageurنص السباح  -

 .Briqueنص الآجر  -           
 اختبار مستوى الفهم اللغوي فقط: -

 .Les sauvagesالمتوحشون  -           
 . Les armesالأسلحة  -           
 . Les jouetsالألعاب  -           

 
 Lesjetons.القريصات  -           
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 التنقيط *
،و القريبــة مــن  )+ (.فالإجابــة الصــحيحة تــنقط ب Borelmaisonnyوهــي نفــس الطريقــة الــط اتبعتهــا   

 ثم توضع في جدول. )-(، أما الخاطئة فتنقط ب  )+ (الصحيح تنقط ب
 ملاحظات حول الاختبار *
فيما يتعلق بتنظيم أو تسلسـل الاختبـارات، قـد نبـدأ بالجانـب اللغـوي أو الغـير لغـوي، كمـا نسـتطيع تقـد    

اختبار على آخر.أما مدة إجراء الاختبار فتتراوح بين سـاعة إلى سـاعتين. و إذا لاحظنـا علامـات التعـب و 
البـاقي لحصـة أخـرى. و للطفـل عدم الانتباه و الكـف عنـد الطفـل، نسـتطيع أن نوقـف العمـل و نـترك الجـزء 

الحرية في أن يسرع أو لا يسرع في تطبيق الميزانية اللغوية. أما إذا كان الطفل اندفاعيا في التطبيـق قبـل عاعـه 
التعليمة نطلب منه أن ينتبه ، ونفس الشئ إذا كان بطيئا. و من جهة لا يجب أن نشير للطفل إذا نجـح أو 

ضـعية الطفـل أثنـاء أداء الاختبـار، مـثلا انـه منتبـه أو العكـس ، أو فشل،ومن جهة أخرى يجب أن نسجل و 
 إذا ظهرت عليه علامات التعب أو إذا كان رافضا أو متقبلا...الخ.

و نشير هنا إلى أننا قد اعتمدنا في هذا الاختبار على بند اللغة المحضة، لان الهدف منه هو معرفة الإنتاج    
اللغوي و مستوى الفهم عند الطفل حيث توجد ثلاثة أنواع من الاختبار ما دام أن نريد ضبط هذا المتغير، 

ختبــار الإنتــاج اللغــوي و الفهــم معـــا ، و قــد اكتفينــا فقــط  البطــات و قصــة المقهــى لبســـاطة تطبيقهمــا في ا
 حيث سنفصل في إجراءات تطبيقهما:

 المراقبة أو الكشف بواسطة الأشياء -
 البطات -
بطـات بلاسـتيكية طولهـا  04سم، بالإضافة إلى   20نرسم على ورقة حوضين مستديرين قطرهما  الوسيلة:  
 وضعية المشي. سم، بطتين في وضعية سباحة و رجليهما مخفيتين، و بطتين في 4
 هدف الاختبار -

 معرفة الإنتاج اللغوي عند الطفل، ثم الفهم عبر الأوامر الط على الطفل أن يقوم بها.
 التعليمة -

نعطي للبطات حركات معينة و على الطفل أن  يعبر لغويا عن هذه الاتجاهـات و المواقـف، ويجـب عليـه أن 
 وضعية سباحة  أو في وضعية مشي.يكون منتبها لان البطات إما أن تكون في 

 

 



 الملاحـــــــــــق
 

146 

 

 Réalisation verbale typiqueالإنتاج الشفوي النموذجي ●
 ، مستدرين نحو اليمين.)أ(البطات يسبحنواحدة وراء الأخرى على طرف الحوض -
 .)أ(البطات يسبحن في التقاء واحدة مع الأخرى على طرف الحوض -
 نحو حافته.)أ(معاكسين من مركز الحوضتتجه البطات في اتجاهين  -
 تتجه البطتان من اليسار إلى اليمين الواحدة أمام الأخرى، ثم تسبق إحداهما الثانية . -
 .)ب (و)أ(بطة واحدة تمشي و تتوقف بين الحوضين   -
 ).ب (و)أ(تتوقف البطتان بين الحوضين،و تبتعدان عن بعضهما لتمشيان حول الحوضين-
 وتنطلقان من حافته لتلتقيان في وسطه.)ب (إلى الحوضتنتقل البطتان  -
 وتتقاطعان في وسطه لتصلا إلى النقطة المقابلة  )ب (تنطلق البطتان من حافة الحوض -
 لنقطة الانطلاق.  
 
 
 
 
 
 )أ()ب(
 . )ب (و)أ(، تدل على التحركات داخل الحوضين )4(،)3(،)2(،)1(الأسهم  
 .  )ب (و)أ(تدل التحركات خارج الحوضين )6(،)5(الأسهم  
 .   )ب (تدل على التقاطع داخل الحوض)8(،)7(الأسهم  
 الفهم ●
 و هي أسئلة تطرح على الطفل لمعرفة مدى الفهم لديه، و الأوامر الط تعطى له هي:   
 وضع البطتان اللتان تسبحان كل واحدة داخل الحوض. -
 حوض واحد.وضع البطتان اللتان تسبحان في  -
 جعلهما يسبحان على طول الحوض. -
 واحدة وراء الأخرى. *
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 ظهرا لظهر. *
 واحدة بجوار الأخرى. *
 وجها لوجه. *
 اجعل البطتان تمشيان على طول الحوض. -
 اجعل البطتين تقفان بين الحوضين. -
 المراقبة بواسطة الصور -
 .قصةو الط تنجز بواسطة صور تمثل المقهى:  -  
 .Scène du caféأربعة صور تمثل قصة المقهى الوسيلة:  -  
 التعليمة:  -  

 رتب الصور الأربعة حسب التسلسل الحقيقي لها. -

 ثم احكي لنا القصة. -

 الإنتاج النموذجي لنص المقهى -
 رجل جالس في المقهى و أمامه كاس من العصير. -     
 بدأت السماء تمطر، فإذا بالرجل يمد يده ليتحقق من ذلك. -     
 فحاول أن يحمي نفسه من البلل. -     
 فإذا بالمطر يتساقط أكثر فأكثر، فقام الرجل آخذا الطاولة كمظلة لتحميه من المطر. -     

 ة الدارجة لنص المقهىالكتابة الصوتية بالعربي  -
- ragal gaèd fi lqahwa wu gudamu kes gu  .                                           

- lamtar bdet tsob w  rag  l k  ss  l jdu bes j  raf rahi tsob.                       
- rahu jsiji bes j  ti rohu mlih w majatsamaxs.                                         
- b ssah lamtar zed  t qwat, w haz tabla w   ta biha ruhu.                        

 المفهوم المحكوم عليه بالأسئلة لقصة المقهى -
 ؟ماذا كان الرجل يفعل في بداية القصة -  
 ماذا تعني حركة اليد؟ -  
 ماذا تعني هذه الخطوط المائلة؟ -  
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 ماذا لاحظت عليه بعد رؤيتك للصور؟ -  
 ، ماذا لاحظت حول وضعية الرجل ؟)3(في الصورة  -  
 ؟) 4(ما هو الشئ الذي يمسك به الرجل في الصورة  -  
 ماذا يفعل في هذه الصورة؟ -  
 هل لاحظت شيئا غريبا؟ -  
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 ( 03الملحق رقم ) 

  اختبارين و كانت نتائج كمايلي  الجدول يوضح جميع النتائج المتحصل عليها في

 

 
 الاتالح

 
الإنتاج  
 اللغوي

 العاملة الذاكرة 
 

 
 المجموع

المفكرة البصرية  
 الفضائية

  الحلقة الفونولوجية
 75.25 31.25 38,00 6 1حالة  
6.52 34,00 4 2حالة    64.5 
 76 32 38,00 6 3حالة  
 58 26.25 27,00 5 4حالة  
 51 20 29,00 2 5حالة
515. 25,00 00 6حالة    40.5 
 71.5 31.5 34,00 6 7حالة
 57.5 25.5 28,00 4 8حالة  
 46.5 20.5 23,00 3 9حالة  
 49.5 27.5 31,00 1 10حالة  
 62.25 25.25 30,00 7 11  حالة 
 43.5 20.5 20,00 3 12حالة
 71.5 23.5 33,00 5 13  حالة 
 51.5 18.5 32,00 1 14  حالة 
 48 19 25,00 4 15  حالة 
 40 18 17,00 6 16  حالة 
 48.25 23.25 20,00 5 17  حالة 
 33 18 13,00 2 18  حالة 
 50.75 22.75 25,00 3 19  حالة 
 40.25 24.25 13,00 3 20  حالة 
 34.25 21.25 12,00 1 21  حالة 
 27.25 19.25 8,00 00 22  حالة 
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 36.75 17.75 14,00 5 23  حالة 
 38.75 21.75 17,00 4 24  حالة 
 35.5 21.5 13,00 1 25  حالة 

 
 
 

 


