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 ة:ــقدمــم

 

تعتبر الأسرة أول جماعات التً ٌعٌش فٌها الطفل وٌشعر بالانتماء إلٌها وٌتعلم كٌؾ 

وهً المسؤولة عن توفٌر الاستمرار المادي والنفسً والاجتماعً لأبنابها  ,ٌتعامل مع الآخرٌن

والذي ٌؤثر بدوره على حٌاة الأبناء المستمبلٌة خاصة فً الجانب  خاصة فً الطفولة الثانٌة,

ً ,فالأسرة هً التً تثري حٌاة الأبناء الثمافٌة فً البٌت من خلبل توفٌر وسابل المعرفة التعلٌم

ذكاء الأبناء كما أن الدعم الأسري المتكامل من جمٌع النواحً  المختلفة والتً تسهم فً إنماء

ٌساعد الأبناء على النجاح المدرسً وتحصٌل دراسً ممتاز فالطفل ٌحتاج إلى النمو والتعلم 

  جو أسري دافا وهادئ ومستمر مادٌا وثمافٌا واجتماعٌا,فً 

حٌث ٌتفك رجال التربٌة وعلماء النفس على الأهمٌة الكبٌرة للؤسرة فً إكساب الأطفال 

والمابمٌن على  الآباءولعل ما ٌهم الكثٌر من  الخصابص والمٌم الثمافٌة والتعلٌمٌة الأساسٌة،

تحسٌن التحصٌل  إلىشكل أساسً هو الوصول وضع المخططات التربوٌة ورجال التعلٌم ب

 فً التحصٌل. والتفوق الدراسً الأكادٌمً الذي ٌعكسه النجاح المدرسً،

و موضوع التحصٌل الدراسً هو موضوع البحث الحالً فً علبلته بالمؤشرات 

 والمتؽٌرات الاجتماعٌة الخاصة بالأسرة منها:

بذلن مسألة الحٌاة الأسرٌة  فنطرح المستوى الالتصادي والتعلٌمً الخاص بها,

إذ  ومتؽٌراتها وما ٌمكن أن تكون علٌه من علبلات مع ظاهرة التحصٌل الدراسً لدى الأبناء,

 تعد الأسرة من أهم البٌبات الاجتماعٌة التً تربى النجاح المدرسً فً أبنابها وترعاه.

 

 حٌث لسمت البحث الى جانبٌن: جانب نظري وجانب التطبٌمً:

 النظري: تطرلت فٌه لثلبث فصول:الجانب  -1

الفصل الأول هو عبارة عن مدخل الدراسة أبرزت فٌه ملخص الدراسة واشكالٌة  -

 الاجرابٌة للبحث.وحددت فٌه المفاهٌم  وفرضٌة البحث، وأهداؾ وأهمٌة البحث



الفصل الثانً: حددت فٌه الدراسات السابمة وأنواعها وممٌزاتها وأشكالها ووظابفها  -

 ودورها فً عملٌة التعلٌم.وخصابصها  

الفصل الثالث: خصصته للتحصٌل الدراسً مبررة فٌه مفهومه والعوامل المؤثرة فٌه  -

   وكٌفٌة تموٌمه.

 ولد تطرلت فٌه لفصلٌن الرابع والخامس: الجانب المٌدانً: -2

ٌة وأساسٌة الفصل الرابع: كان فٌه الاجراءات المنهجٌة تتمثل فً دراسة استطلبع -

 ع التربص، والعٌنة والأدوات المستعملة.للمؤسسة، مول

ومنالشة وتفسٌر هذه النتابج  الفصل الخامس: كان فٌه تحلٌل النتابج المتوصل الٌها -

 على ضوء الفرضٌات.

 

  ثم ختمت المذكرة بخاتمة ومراجع وملبحك الدراسة. -
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 لخص الدراسةم

 

هو معرفة هل هنان تأثٌر للمستوى ،إن الهدؾ المرجو الذي ٌهدؾ إلٌه البحث 

على التحصٌل الدراسً للبناء، و للوصول إلى معطٌات كٌفٌة  ،الالتصادي و التعلٌمً للؤسرة

 التالٌتٌن المطروحتٌن كانتا كالتالً: لمت بطرح الإشكالٌتٌنحول هذا الموضوع 

 و التحصٌل الدراسً للؤبناء؟  الالتصادي للؤسرةهل هنان علبلة بٌن المستوى -1 -

 هل هنان علبلة بٌن المستوى التعلٌمً للؤسرة و التحصٌل الدراسً للؤبناء؟ -2 -

 التالٌتٌن: فصٌؽت الفرضٌتٌن

 .لد توجد علبلة بٌن المستوى الالتصادي للؤسرة و التحصٌل الدراسً للؤبناء -1 -

 .للؤسرة و التحصٌل الدراسً للؤبناءتوجد علبلة بٌن المستوى التعلٌمً لد  -2 -

 35إجراء دراسة مٌدانٌة على و نفً الفرضٌات، لمت بمن صحة الفرضٌات أو للتأكد 

     بوهران.  عشوابٌة بثانوٌة حٌرش محمد ،كان اختٌارها تلمٌذ

الدي ٌمٌس تأثٌر المستوى  الاستبٌانممٌاس  استخدمت  ،الأدوات المستعملة فً الدراسة

، حٌث استعملت المنهج الوصفً الدي لمت الاجتماعً للؤسرة ،على التحصٌل الدراسً للؤبناء

  و خرجت ب:، spss 220بحساب النتابج إحصابٌا عن طرٌك 

بٌن المستوى الالتصادي   ،نفً الفرضٌة الاولى: لٌست هنان علبلة ارتباطٌة -1 -

 .للؤبناء للؤسرة على التحصٌل الدراسً

هنان علبلة، بٌن المستوى التعلٌمً للؤسرة  مفادها:تحممت الفرضٌة الثانٌة التً -2-

 والتحصٌل الدراسً للؤبناء. 

 

 ثم أنهٌت الدراسة بخاتمة و لابمة المراجع.
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 تحدٌد إشكالٌة الدراسة

 

فاعلب فً بل ٌستمر لوٌا  عندما ٌدخل الأبناء إلى المدرسة, لا ٌتولؾ تأثٌر الأسرة,

فعوامل الحٌاة الأسرٌة تمارس تأثٌرها  مستوى نجاح الابن ومستوى تحصٌله بصورة عامة,

ومن أهم هذه العوامل الأسرٌة المؤثرة ٌشار إلى  بفعالٌة كبٌرة فً السٌرة المدرسٌة للطفل,

لدٌن علبلة الوا للمدرسة والنجاح المدرسً, وتمثٌلبتهمالمستوى الالتصادي والتعلٌمً للوالدٌن 

بأبنابهم وعلبلتهم بالمعرفة والمعاش الدراسً لأبنابهم فبعض الآباء ٌحثون وٌشجعون أبنابهم 

عن طرٌك تمدٌر دور المدرسة ونتابج التعلم والتحصٌل الدراسً وعن  على التعلم والتحصٌل,

طرٌك كذلن الدعم المادي بالتوفٌر وتسخٌر كل الإمكانٌات التً تحفز على تحسٌن مستوى 

 صٌل لأبنابهم كشراء مستلزمات الدراسة والدروس الخصوصٌة...وإلخ.التح

فً حٌن نجد أن بعض الأسر لدٌهم تدنً فً المستوى الالتصادي ومستواهم الدراسً 

ؼٌر عال مما ٌنعكس على التحصٌل الدراسً فمن خلبل ما سبك ٌمكننا تحدٌد مشكلة الدراسة 

ٌن المستوى الالتصادي والتعلٌمً للؤسرة فً أنها محاولة لإلماء الضوء على العلبلة ب

 والتحصٌل الدراسً للؤبناء وتتبلور الإشكالٌة فً السؤالٌن التالٌٌن:

 هل هنان علبلة بٌن المستوى الالتصادي للوالدٌن والتحصٌل الدراسً للؤبناء؟-1

 هل هنان علبلة بٌن المستوى التعلٌمً للوالدٌن و التحصٌل الدراسً للؤبناء؟ -2
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 الفرضٌة العامة:

 

 على التحصٌل الدراسً للؤبناء ،للؤسرة التعلٌمً الالتصادي و لد ٌؤثر الوضع  -

 

 الفرضٌات الجزئٌة: -

 .للؤسرة على التحصٌل الدراسً للؤبناءالجٌد لد ٌؤثر الوضع الالتصادي  -1

 للوالدٌن على التحصٌل الدراسً للؤبناء. لد ٌؤثر المستوى التعلٌمً -2
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 أهمٌة الدراسة

 

تكمن الأهمٌة النظرٌة الدراسة فً أن الباحثة سعت إلى دراسة تأثٌر الوضع الالتصادي 

وبذلن أكون لد تناولت الظاهرة من زاوٌة  والتعلٌمً للؤسرة على التحصٌل الدراسً للؤبناء,

 جدٌدة ضؾ إلى ذلن الضرورة العلمٌة لدراسة هذا الموضوع .

التعلٌمً والالتصادي للوالدٌن على التحصٌل الدراسً فمعرفة انعكاسات المستوى 

ومن هذا  وهذا ما تسعى إلٌه دراستنا, ٌجعلنا نحدد الخلل الذي ٌوجد بٌن الطرفٌن, للؤبناء,

تكمن أهمٌتها لأن النتابج التً سوؾ أتوصل إلٌها توجه الآباء لإٌجاد حلول لصالح الابن 

ٌمٌا لاهتمام الأولٌاء بأبنابهم ومتابعة تحصٌلهم ولهذا ٌعتبر هذا البحث دافعا حم ومستمبله,

كما تأتً أهمٌة هذه الدراسة فٌما لد ٌمكن الاستفادة من نتابجه فً الجانب التطبٌمً  الدراسً,

 والتً لد تستفٌد منها الأسرة والمجتمع.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



5 
 

 أهداف الدراسة

 

الدراسة )النظري لكل بحث علمً أهداؾ محددة ٌسعى إلى تحمٌمها من خلبل شمى 

 والتطبٌمً(وأهداؾ هذه الدراسة هً :

 التحمك من وجود علبلة بٌن المستوى التعلٌمً للؤسرة والتحصٌل الدراسً للؤبناء -1

التحمك كذلن من وجود علبلة بٌن المستوى الالتصادي للؤسرة والتحصٌل الدراسً -2

 للؤبناء .

 .على التحصٌل الدراسً للؤبناءمعرفة أثر المستوى التعلٌمً والالتصادي للؤسرة  -3

 .الولوؾ على حاجٌات الابن الدراسٌة -4
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 المفاهٌم الإجرائٌة:

 

هً عبارة عن جماعة من الأفراد ٌرتبطون معا برابطة الدم أو التبنً، و  الأسرة:

 (.33، ص 1999ٌتفاعلون معا. )د. عبد المادر لصٌر، سنة 

ٌلً ل علٌها الطالب فً الاختبار التحصالدرجات التً تحصٌمصد به التحصٌل الدراسً: 

 له.

ضعٌة المادٌة للؤسرة من خلبل أجر الأفراد العاملٌن والمستوى الالتصادي: ٌمصد به ال

فً الأسرة، و أي دخل سواء كان فلبحٌا أو عمارٌا. 

(www.profub.com/vb/t103561html.) 

المستوى التعلٌمً: ٌمصد به عن حظ الآباء من المستوى التعلٌمً لهم و مدى خبراتهم 

 (.www.profub.com/vb/t103561htmlالتربوٌة التً تساعدهم على فهم أبنابهم. )
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 الدراسات السابقة:

 

دراسة التً تتحدث عن موضوع أهمٌة المستوى الالتصادي والتعلٌمً للوالدٌن وأثره -1

 على الانجاز المدرسً .

فً هذه الدراسة هو منهج المسح الاجتماعً المنهج المستخدم : المنهج المستخدم-أ

 بالعٌنة لاختبار عٌنة الدراسة

(تلمٌذا من تلبمٌذ 22تمثلت عٌنة الدراسة فً ) المجال البشري: :مجالات الدراسة-ب

 :وبالتحدٌد تلبمٌذ الصؾ الخامس الأساسً وتنمسم العٌنة إلى مجموعتٌن الحلمة الأولى،

 مٌذ ذو تحصٌل دراسً مرتفعتلب 12-أ        

 مٌذ ذو تحصٌل دراسً منخفضتلب 12-ب       

 .درسة حاجز بن نسر للتعلٌم الأساسً()م :المجال المكانً-

-9إلى  2229-12-9الدراسة شهر واحد(:من) المجال الزمنً:)استؽرلت إجراءات-

21-2212). 

 أدوات الدراسة:-ج

ٌبٌن أثر المستوى التعلٌمً والالتصادي للوالدٌن على التحصٌل الدراسً على  استبٌان-

 أبنابهم.

 ومعلمة صعوبات التعلٌم بالمدرسة الممابلة مع الأخصابٌة الاجتماعٌة,-

 تساؤلات الدراسة:)إشكالٌة الدراسة(:-

 هل ٌأثر المستوى التحصٌلً للآباء على التحصٌل الدراسً للؤبناء؟
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 نتائج الدراسة

أوضحت نتابج الدراسة أن هنان علبلة ارتباطٌة موجبة بٌن مستوى التحصٌل العلمً 

 فأطفال الطبمات المثمفة تكون فرص تحصٌلهم أكبر,ومستوى الالتصادي والتعلٌمً للؤسرة 

والسبب فً ذلن أن  فكلما ارتفع مستوى الأسرة الالتصادي والتعلٌمً زاد تحصٌل أبنابهم,

أولٌاء أمور الطلبب الذٌن تحصٌلهم عال ٌبحثون وٌشجعون أبنابهم عن طرٌك تمدٌم 

 م هذا الدور الهام .التوجٌهات اللبزمة والمساعدة لهم ولت الحاجة وذلن لإدراكه

 :الظروف الاقتصادٌة والتأخر الدراسً-أ

إن الأوضاع الالتصادٌة السٌبة والمتمثلة فً الدخل الضعٌؾ والمسكن السٌا)الؽٌر  

وتسبب لأطفالها اضطرابات نفسٌة بحكم  مرٌح( تعتبر من أهم المشاكل التً تواجه الأسرة,

 ذلن عدم توفر الجو الصالح والمناسب للمذاكرة,وٌترتب على  أنها تؤثر فً تنشبتهم وتربٌتهم,

 فتتأثر نتابج التلمٌذ الدراسٌة وتكٌفه المدرسً.

بٌنت أؼلب الدراسات أن الأوضاع الالتصادٌة السٌبة  فمن حٌث الظروؾ الالتصادٌة,

وعدم الاستجابة لحاجٌات الأطفال الحٌاتٌة ومنها  ٌنتج عنها التهاون فً علبج الأمراض,

تبٌن أن نصؾ  مما ٌؤثر على عملهم ونتابجهم الدراسٌة. ففً دراسة أجراها بٌرت, المدرسٌة,

ولا ٌنتمً منهم إلى أسر مٌسورة الحال  المتخلفٌن فً منطمة لندن ٌنتمون إلى أسر فمٌرة جدا,

 (.459%)الرفاعً,ص12سوى 

والثانٌة  (أنه فً نهاٌة كل العامٌن الدراسٌٌن الأولٌن )الستة الأولى1968) وبٌنت شٌلبند

 من التعلٌم الابتدابً (,وهً فترة التً تسمى بالتعلٌم التحضٌري فً النظام المدرسً الفرنسً,

% من التلبمٌذ الذٌن ٌنتمون إلى 63بالنسبة ل وأحٌانا سٌبة, تكون النتابج ؼٌر مرضٌة,

% من التلبمٌذ الذٌن ٌنحدرون من عابلبت ؼنٌة ٌتحصلون على 86بٌنما  المدارس العامة,

 وهذا ما ٌعكس فعلب دور الحالة الالتصادٌة والوضع الاجتماعً فً المدرسة. نتابج حسنة,

فمد توصل ألفرد بٌنه -رؼم أهمٌتها -ولكن نتابج دراسة شٌلبند لٌست بالشًء الجدٌد

وبطرٌمة عفوٌة إلى أن تلبمٌذ المدارس العامة ٌتأخرون عن ألرانهم من نفس الأعمار الذٌن 

 رس الخاصةٌنتمون إلى المدا
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وفً دراسة تونسٌة حول علبلة النمو النفسً بالنجاح المدرسً لامت بها مجموعة من 

الأولى تنحدر من  بٌنت بعد إجراء ممارنات بٌن مجموعتٌن من التلبمٌذ, 1974الباحثات عام

اجتماعً –اجتماعً مرٌح وملببم والمجموعة الثانٌة تعٌش فً وسط التصادي -وسط التصادي

بل  بٌنت أن تلبمٌذ المجموعة الأخٌرة)الثانٌة( لا ٌتأخرون فً دراستهم فحسب, ,معاشً لاس–

رونٌه زازو, حٌث لحمٌمً بعد تطبٌك ممٌاس الذكاء لحتى فً ذكابهم الذي كان ألل من سنهم ا

 درجة 124درجة بٌنما بلػ عند المجموعة الأولى81كان متوسط ذكابهم ٌساوي 

ن علبلة بعض العوامل الالتصادٌة والاجتماعٌة ( ع1975وفً دراسة عدنان الناصري)

تبٌن أن تحصٌل التلبمٌذ ٌزداد فً  بالتحصٌل الدراسً لتلبمٌذ الصؾ السادس الابتدابً ببؽداد,

فٌساعد ذلن الآباء على الإشراؾ  الؽالب بارتفاع مستوى دخل الوالد وللة عدد أفراد الأسرة,

وٌزداد التأخر الدراسً فً الأسرة التً  ل الدراسً,الدلٌك والتوجٌه ومتابعة أبنابهم فً التحصٌ

 ٌزٌد فٌها أفراد الأسرة إلى جانب للة ثمافة الوالدٌن ودخل الأسرة.

على مابتً تلمٌذ  1982أظهرت الدراسة التً أجراها منسً والكاشؾ عام  ومن جهتها,

وجود ارتباط ( من الصؾ الثالث بالمدارس الإعدادٌة بمنطمة وسط الإسكندرٌة 222وتلمٌذة)

الالتصادي وبٌن كل من الاتجاهات الوالدٌة للؤبناء وتحصٌلهم -دال بٌن المستوى الاجتماعً

 (.171-161الدراسً )منسً والكاشؾ,ص

(فً دراسته عن التخلؾ الدراسً فً المؽرب ممارنة 1991وتوصل عبد الكرٌم ؼرٌب)

لتلبمٌذ المتخلفٌن كان منخفضا إلى أن الدخل الشهري لآباء وأمهات ا بٌن المدٌنة والبادٌة,

ونفس الممارنة تنطبك على المستوى  ممارنة بدخل آباء وأمهات المتوفمٌن,

عن وجود ارتباطا بٌن Frantz (1997 ) (.كما أظهرت دراسة فرانتز122المهنً)ص

العوامل الالتصادٌة للوالدٌن والتحصٌل الدراسً والإنجاز الأكادٌمً للؤبناء .وٌؤكد كل من 

M. Pourtois& J. Desnet (1989 ) أن الوالدٌن من أوساط التصادٌة لاسٌة ٌظهرون

ٌام بأي شًء له وٌحسون بأنهم لٌسوا فً مستوى الم شعورا بالضعؾ وبالضٌك اتجاه المدرسة,

فانه ٌسود الشعور بالأمان  الالتصادٌة المرٌحة,-أما فً الأوساط الاجتماعٌة علبلة بالمدرسة.

 ولا ٌوجد انفصام بٌن المعاش العابلً ونظام المدرسة. والنجاح المدرسً,وبالثمة حول التفوق 
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 ولخص لنا راتر ومادج النتابج التً توصلت إلٌها البحوث فً هذا المٌدان فً لولهما:

بأنه كلما كان الحرمان المادي طوٌلب كلما كانت العرالٌل التً تمؾ فً وجه النمو العملً 

( بعد 2225)R. Selcuk(.ومن جهته خلص سلون374صوالمعرفً أكثر وأكبر)بودخٌلً,

الالتصادٌة بالتحصٌل -تحلٌله للممالات التً كانت محور دراسة العلبلة بٌن المكانة الاجتماعٌة

إلى وجود علبلة ارتباطٌه متوسطة إلى -2222-1992بٌن سنوات  والتً نسرت ما الدراسً,

 لدراسً.الالتصادي والتحصٌل ا-لوٌة بٌن المستوى الاجتماعً

ارتفع المستوى التحصٌلً للتلبمٌذ. والدخل المنخفض  إذن فكلما كان الدخل مرتفعا,

ٌترن آثارا صعبة خاصة عند الأولاد حٌث ٌكون مصدر إحباطات بسبب عجز الأسرة عن 

وهذا الوضع كثٌرا ما ٌؤدي إلى ضعؾ الصحة النفسٌة  وإشباع رؼباتهم, تلبٌة مطالبهم,

-من أنه كان المستوى الاجتماعM. Manhattanًا وصل إلٌه مانهاتنوهو م والعملٌة كذلن,

 Santéالالتصادي للآباء مرتفعا كلما زاد ذلن من صحة الطفل النفسٌة والعملٌة 

Mantale إذ عند المستوى الالتصادي المرتفع بلؽت نسبة الذٌن ٌتمتعون بصحة جٌدة,

أما الأطفال الذٌن كانت  ٌؾ,% عند أصحاب المستوى الالتصادي الضع9.7% ممابل 24.4

% عند 17.5فمدرت نسبتهم بIncapacitéلدٌهم أعراض خطٌرة وٌشعرون بعدم المدرة 

 Chiland ; P) % عند المستوى الالتصادي الضعٌؾ23.7المستوى الالتصادي المرتفع,و

نما وإ ولد تبٌن أن الخلفٌة الطبمٌة للؤسرة لا تؤثر فمط فً مستوٌات التحصٌل الدراسً,( 253

فأبناء الطبمة الفمٌرة أكثر تعرضا  تؤثر فً فرص التعلٌم وفً فرص إكمال الدراسة أٌضا,

(,وتتفك فً 1974) Craftللتسرب وألل حظا فً الالتحاق بالجامعة كما ٌرى فً ذلن كرافت

الاجتماعً فً الخلفٌة الأسرٌة -هذا معظم الدراسات العربٌة التً تمول أن التباٌن الالتصادي

 ً معدلات تحصٌل الطلبة. ٌؤثر ف

ارتباط طموحات Rosenكما تبٌن من الدراسات المختلفة التً أشار إلٌها روزن

وارتباط هذا فً الؽالب بالوضع  الآباء بطموحات وتولعات الأبناء,Attentesوتولعات

فمد ظهر أن طموحات وتولعات الطبمة الوسطى تفوق تلن التً عند أعضاء  الطبمً للؤسرة,

 مما ٌؤثر فً اختلبؾ درجات ومعدلات التحصٌل لدى الأبناء تبعا لذلن العامة,الطبمة 

 السكن والتأخر الدراسً:-ب
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هنان عامل هام له علبلة بالمسار الدراسً للطفل  بالإضافة إلى العامل الالتصادي,

الاجتماعً والصحً وهو السكن ومن المعروؾ عن الأسرة العربٌة كثرة -وبنموه النفسً

وكلما كبر حجم الأسرة صعب على الوالدٌن العناٌة بأفرادها  وللة ؼرؾ مساكنها,أفرادها 

مما ٌؤثر على  وفً ممدمتها المطالب الفٌزٌولوجٌة والمطالب المدرسٌة, وتلبٌة مطالبهم,

وهذا ما توصلت إلٌه دراسة عبد الكرٌم  تحصٌلهم الدراسً فٌتأخرون عن ألرانهم,

التلبمٌذ المتخلفٌن دراسٌا أكثر من حجم أسر التلبمٌذ  (.من أن حجم أسر1982-1981ؼرٌب)

 (.122المتخلفٌن دراسٌا أكثر من حجم أسر التلبمٌذ المتفولٌن)ؼرٌب,ص

 وتكون حالات التأخر الدراسً أكثر تواترا فً أحٌاء المدن الكبرى المكتظة بالسكان,

حٌث ترتفع عمارات ٌسكنها فً بعض الأحٌان عدد من الأسر ٌفوق لرٌة 

ثلبث  أشخاص فً شمة تتألؾ من ؼرفتٌن أو 28نسمة أو أكثر( مع متوسط 1522متوسطة)

 حٌث لا ٌفصل بٌنها إلا بعض الأمتار,العمارات  وتمارب ؼرؾ مع انعدام المساحة الخضراء,

 (.48فضلب عن الهندسة الهجٌنة )د.خلٌفة,ص

ل ...مما ٌؤثر سلبا إن كثرة عدد الأفراد وللة الؽرؾ ٌسبب حتما نوعا من الاكتظاظ داخ

على نمو الطفل فٌضعؾ انتباهه وتركٌزه لدروسه ...علبلته مع محٌطه, فنجده ٌعانً من سوء 

 تكٌؾ مدرسً.

إلى ترن الأمهات لد تضطر  وفً مثل هذه الظروؾ السٌبة للسكن, إضافة إلى هذا,

 ء السوء,أبنابهن فً الشارع ولساعات طوٌلة تحت تأثٌر جماعة الأصدلاء خاصة منهم رفما

ٌتعرضون إلى مشاكل عدٌدة  والاستذكار,التعلم حٌث ٌفمدون برفمتهم الدافع للدراسة و

وبالتالً ٌنجزون فً هذا التٌار  أخلبلٌة وٌسلكون سلون التمرد,لا كاكتساب سلوكات وعادات 

على حساب ما تملٌه المدرسة علٌهم من واجبات وأعمال مدرسٌة, وأمام هذه الوضعٌة ٌتراجع 

ولد ٌذهب الأمر بهم إلى  وٌتأثر بالتالً تحصٌلهم الدراسً، هؤلاء الأبناء عن دراستهم، مثل

 كره الدراسة ثم التولؾ عنها و الانسحاب من المدرسة .

ورؼم أن الحرمان المادي والظروؾ السكٌنة ؼٌر المرٌحة )السٌبة( ٌشكلبن مصدرا 

هنان دراسات أخرى أثبتت عدم تدخل إلا أن  وٌعٌمان النمو بصفة عامة، لتهدٌد الشخصٌة،

(،و أوسر 1972دراسة دٌسكو) الظروؾ الالتصادٌة فً إحداث التأخر الدراسً نذكر منها:
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( التً 1981(،ومركز البحوث التربوٌة والنفسٌة بجامعة الملن عبد العزٌز بجدة )1973)

 ً للؤسرة،الاجتماع-أظهرت عدم وجود علبلة بٌن التأخر الدراسً والمستوى الالتصادي

(التً أشارت إلى عدم وجود علبلة بٌن الفمر وللة 1998) Sally Piazandودراسة 

 (151التحصٌل وبٌن حجم العابلة وللة التحصٌل )أكرم عثمان ،ص 

 منها: وهنان دراسات أخرى جاءت نتابجها مؽاٌرة تماما لنتابج الدراسات السابمة،

 ،د علبلة سلبٌة بٌن المستوى الالتصادي(التً تمول نتابجها بوجو1982دراسة الصلحً )

ومن تم مستوٌات التحصٌل الدراسً ،أي أن مستوى الطموح  الاجتماعً ومستوٌات الطموح،

وهً  وكذلن الأمر بالنسبة لمعدلات لتحصٌل الدراسً، ٌرتفع بانخفاض الطبمة الاجتماعٌة،

أن مستوى دخل الوالدٌن (التً بٌنت 1983نتابج تتمارب كثٌرا مع نتابج دراسة حسنٌن عبده)

إن كان منخفضا لد ٌعتبر حافزا للمراهك لبدل الجهد والمثابرة فً سبٌل التمدم الدراسً كنوع 

الالتصادي للفرد.)أكرم عثمان -من أنواع التعوٌض ،وكوسٌلة لرفع المستوى الاجتماعً

 (145،ص

توى التصادي منها التلبمٌذ المتأخرٌن دراسٌا لٌست جمٌعها فً مسٌفد فالأسر التً 

كما أنه لٌست جمٌع الأسر التً توفر بٌبة التصادٌة مرٌحة هً صالحة بالضرورة  منخفض،

 (.95من الناحٌة النفسٌة والفكرٌة والتربوٌة )خٌر الزراد ،ص

 المستوى الثقافً للأسرة والمستوى التحصٌلً للأبناء:-ج

العامل الأساسً الآخر الذي ٌتدخل بشكل مباشر فً مساعدة أو عرللة الطفل على  إن

ذلن لما لثمافة الوالدٌن  وخاصة مستوى الوالدٌن، التعلم هو المستوى التعلٌمً والثمافً للؤسرة،

 من أثر كبٌر فً تنشبة الأبناء وفً رؤٌتهم لأنفسهم.

 اجتماعً منخفض،-مستوى ثمافً والأطفال المحرومون ثمافٌا هم أفراد ٌعٌشون فً

فالحرمان الثمافً العام كما  وٌعانون من فمرفً الخبرات والتجارب التً تزٌد من معارفهم،

له تأثٌر سٌا فً التفكٌر Solomon&Blank (1969 )ن موٌرى بلبنن وسولو

 (.476ص  والتحصٌل)عبد السلبم زهران،
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مهارات المراءة والكتابة، وتساعده  تساعد الطفل على اكتساب إن الشروط الثمافٌة إذن،

كما تتٌح له منذ البداٌة نظام من  وتحفزه على التمدم والنجاح ومساٌرة مستواه الدراسً،

 بل ٌنمً عنده المدرات المعرفٌة أٌضا. التواصل والتفاعل الاٌجابً لا ٌنمً عنده اللؽة فمط،

اما فً أسرته باعتبار أن ومن هنا ٌمكن المول أن الطفل المحظوظ هو الذي ٌجد سندا ه

الدروس التً ٌمدمها المعلم ما هً إلا وصفة جماعٌة تصلح للبعض ولد لا تصلح للبعض 

وما ٌتوفر فً البٌت  وأن إمكانٌات الأسرة التعلٌمٌة واتجاهات أفرادها نحو الدراسة، الآخر،

طلبات من وسابل تثمٌفٌة هً التً تكمل عمل المدرسة وتساهم فً تكٌٌؾ الطفل مع مت

من أن العابلة تساهم فً التكٌٌؾ المدرسً J. Beauvaisوهو ماراه جان بوفً المدرسة،

 لطفلها بمساعدته على حل واجباته وتعلٌمه مبادئ المراءة.

 2122( شملت 1964) Jirard&Clarcوفً دراسة استكشافٌة ل جٌرار وكلبرن 

صٌل الدراسً والمستوى التعلٌمً تلمٌذا فرنسٌا توصلب إلى وجود علبلة موجبة لوٌة بٌن التح

 والذي لدر بأعلى شهادة تحصل علٌها أحد الوالدٌن. للؤولٌاء،

إن العابلة المثمفة والمتعلمة تساهم وبفعالٌة فً تنمٌة التفكٌر والحس الإبداعً والنمو 

ل العملً لأبنابها من خلبل تشجٌعهم على الدراسة والتعلم والسماح لهم بإبداء آرابهم وفتح مجا

الاتصال والحوار معهم ومنالشتهم الخاصة فً المسابل التً تخصهم ،كم تساهم فً تكٌؾ 

والحرص على نجاحهم الامتحانات  أطفالها المدرسً بمساعدتهم على حل واجباتهم المدرسٌة،

الفصلٌة ،وتشجٌعهم مادٌا ومعنوٌا والولوؾ بجانبهم أثناء الأزمات والمراحل الصعبة مما 

جاح والبماء مع المتفولون دراسٌا ،وهو ما بٌنته دراسة إبراهٌم عثمان عن ٌحفزه على الن

،هذه النتٌجة تؤكد 2.34وجود علبلة بٌن مستوى تحصٌل الأبناء ومستوى تعلٌم الأم لدرت ب 

لأنها هً المربً  على أن المستوى الثمافً للؤم ٌعتبر من أفضل مؤشرات التحصٌل الدراسً،

اللؽة الذي تستعمله مع طفلها ٌعتبر من المؤشرات ذات الأهمٌة فً ومستوى  الأول للطفل،

وعلى لدر تطابك لؽتها مع لؽة التدرٌس تكون درجة تأثٌرها على  النمو اللؽوي للطفل،

 التحصٌل الدراسً.

كما بٌنت الدراسة السابمة عن وجود علبلة بٌن المستوى التعلٌمً للؤب وتحصٌل أبنابه 

 (.14ص  ثمان،)إبراهٌم ع2.31لدرت ب 
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أن الأولٌاء Gabriela Lopez & alلوباز وآخرون  ومن جهتها لاحظت ؼبرٌلب

هم وحدهم الذٌن ٌستطٌعون أن ٌمدموا لأطفالهم -جامعً-الذٌن لهم مستوى تعلٌمً عال

 (.Gabriela Lopez & al ; P 127) المساعدات التً تنتظرها المدرسة منهم

 

 

ذ وفشلهم الدراسً ٌعود إلى نمص التزام العابلبت اتجاه وٌعتمد المعلمون أن تأخر التلبمٌ

الثمافً إلى -وعلٌه لسمت العابلبت حسب المستوى التعلٌمً الطفل واتجاه المدرسة معا،

 نوعٌن:

 *عائلات متعلمة:

 .ة والنفسٌة والعملٌة والاجتماعٌةهً التً تمدر حاجات أطفالها الجسمٌ-

 هً التً تمدم لأطفالها جوا ملببما للتعلم والدراسة.-

 ٌعزز الأولٌاء تفتح شهٌة أطفالهم اللؽوٌة والمعرفٌة.-

نهم فً وٌساعدو ،ازات والنتابج المدرسٌة لأطفالهمالأولٌاء ٌتابعون بأنفسهم الانج-

 .دروسهم وأثناء الامتحانات

ما تعرض الأطفال إلى مشاكل أو صعوبات فإن الأولٌاء لا ٌترددون فً مرافمتهم  إذا-

 المختصٌن من أطباء أو أخصابٌٌن تربوٌٌن أو نفسانٌٌن. إلىإلى المدرسة أو 

 *عائلات غٌر متعلمة:

 هً التً لا تشعر بأي مسؤولٌة اتجاه حاجات الطفل التعلٌمٌة.-

 لا ٌساعدون أطفالهم فً دروسهم. ة،ٌترن الأولٌاء كل المسؤولٌات للمدرس-

 لا ٌستجٌب الأولٌاء لدعوات ومطالب المدرسة.-

 الاتصال مع المعلمٌن ٌكاد ٌكون منعدم إلا فً حالات الاستثنابٌة.-

والوسابل الإعلبمٌة الأخرى  إن الوسابل التثمٌفٌة من كتب وجرابد ومجلبت الكمبٌوتر،-

لؤسرة ،تساهم وبدور فعال فً خلك جو ثمافً متمٌز إلى جانب المستوى التعلٌمً للوالدٌن ول

وأما فً لانون الأسرة  وفً الرفع من مستواه الدراسً، ،وفً تنمٌة لدرات الطفل المختلفة،

 للوسابل التثمٌفٌة ٌجعل ارتباط أبنابها بالدراسة ٌنتهً بانتهاء الأعمال المدرسٌة.
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مما ٌؤثر بدوره على  للؤسرة،والظروؾ الالتصادٌة تؤثر لا محال فً الجو الثمافً 

وهذا ما كشفته الدراسة التً لام بها كرٌساي وآخرون  تحصٌل الأبناء ومستمبلهم الدراسً،

Grisay et al (1992 ) من أولٌاء التلبمٌذ الذٌن  1225فً بلجٌكا ،على عٌنة مكونة من

اجتماعٌة -التصادٌةإذ توصلوا أن العابلبت التً تنتمً إلى أوساط  ٌترددون على الحضانات،

مفهوما خاطبا  هذه العابلبت وتحمل لاسٌة لا تمدم لأطفالها إلا جوا ثمافٌا فمٌرا من حٌث الكتب،

إذ ترى أن الحضانة هً المسؤولة عن الاستعداد  عن التعلٌم التحضٌري وعن الحضانة،

ترى أن الحضانة  بالمدرسة الابتدابٌة ،فحٌن أن العابلبت المٌسورة التصادٌا  للبلتحاق الرسمً

وسند للتعلم  ،للترفٌهتموم بدور إضافً لتنشبة الطفل اجتماعٌا ،والكتاب بالنسبة إلٌها هو شًء 

 .(Grisay et al ;P 47-57) لتهٌبة الطفل للحٌاة المدرسٌة اللبحمة
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 مفـــهوم الأسرة:

 

 تمهٌد:

أن الأسرة هً من أهم المؤسسات الاجتماعٌة التً ٌتكون منها البناء الاجتماعً  مع

للمجتمع، لٌس الإصلبح الأسرة تعرٌؾ و معنى واضحان ٌتفك علٌهما العلماء، لهدا تعددت 

 تعرٌفات الأسرة بتعدد العلماء، و اتجاهاتهم النظرٌة و الفكرٌة. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



20 
 

 التعرٌف اللغوي: -1

الأسرة من الناحٌة اللؽوٌة كما ورد فً لسان العرب تعنً عشٌرة الرجل وأهل بٌته 

(، وهً مشتمة من الأسرة 222ورهطه الأدنون لأن ٌتموى بهم )ابن المنظور، بدون سنة، ص 

 الذي ٌعنً المٌد، ٌمال أسر، أسرا وأسارا: لٌده 

 التعرٌف الاصطلاحً: -2

ٌتفك علٌه العلماء بالرؼم من كونها أحد لٌس لاصطلبح الأسرة تعرٌؾ ومعنى واضح 

 أهم الوحدات الأساسٌة التً ٌتكون منها البناء الاجتماعً لذا سنتطرق الى بعض التعرٌفات:

حٌث جاء فً معجم علم الاجتماع أن الأسرة هً عبارة عن جماعة من الأفراد  -

ٌتم هذا التفاعل بٌن الزوج ٌرتبطون معا بروابط الزواج، و الدم و التبنً و ٌتفاعلون معا، و لد 

و الزوجة، و بٌن الأم و الأب، و بٌن الأم و الأب و الأبناء و ٌتكون منهم جمٌعا وحجة 

 .(33، ص 1999)د. عبد المادر لصٌر، سنة  .اجتماعٌة تتمٌز بخصابص معٌنة

و ٌرى الدكتور أحمد زكً بدوي فً معجم مصطلحات العلوم الاجتماعٌة أن الأسرة  -

الاجتماعٌة الأولى التً تهدؾ إلى المحافظة على النوع الإنسانً، و تموم على هً الوحدة 

)د. عبد  .الممتضٌات التً ٌرتضٌها العمل الجمعً، و المواعد التً تمرها المجتمعات المختلفة

  .(33، ص 1999المادر لصٌر، سنة 

 الأسرة. و الأسرة هً كٌان نفسً اجتماعً، ٌضع المٌم، و ٌشب هذه المٌم فً أفراد  -

و ما المجتمع سوى مجموعة أسر، وما الأفراد فً المجتمع الا خارجٌن من أسر،  -

فالأسرة هً نواة المجتمع والحٌاة، والأسرة هً مجتمع صؽٌر، تتشكل فٌه أفكار وشخصٌات 

 وعواطؾ أفرادها، وهذا التشكل هو نواة تشكل المجتمعات.

بتأثٌراته المختلفة المتنوعة كٌانه، والأسرة هً مصنع المجتمع، وان كان هذا الأخٌر  -

فً ممابل الأسرة بتأثٌرها على المجتمع، فالحك ٌمال أن للؤسرة تأثٌر ٌفوق تأثٌر المجتمع، )أ. 

 (.179-178، ص: 2214ماٌكل نبٌل، سنة 

وهً الجماعة الأولٌة الأساسٌة والمجال الطبٌعً للنمو الشخصٌة، وٌحمل مصطلح  -

حٌانا ٌكون من الاتساع، بحٌث ٌشمل روابط الدم، بدرجات متفاوتة الأسرة مدلولات مختلفة، فأ

لجانب أو لآخر من عنصرٌهما، وٌكون التركٌز فً العادة على ألارب الأبوٌن الذٌن ٌحملون 
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نفس الاسم رؼم ما لد ٌوجد فً بعض المجتمعات من تمركز جماعة الأسرة حول ألارب 

 (.19 ، ص:2229الأبوٌن )د. عصام توفٌك لمر، سنة 

وتتعرؾ الأسرة أٌضا بأنها مجموعة تتكون من شخصٌة أو أكثر ٌرتبطون مع بعضهم  -

البعض بواسطة الدم أو الزواج أو التبنً وٌعٌشون حٌاة مشتركة، ونرى بعض العلماء ٌرى أن 

الأسرة وحدة بنابٌة تتكون من رجل وامرأة مع أطفالها بطرٌمة منظمة اجتماعٌا )د. حنان عبد 

 (.53م، ص 2222نانً، سنة الحمٌد الع

وبالتالً نستطٌع المول حٌنما نمول لفظ الأسرة فنحن نمول لفظ "التربٌة الأسرٌة"  -

والجو الأسري، فما تؽرسه هذه التربٌة فً نفوس أبنابها وبناتها هو الذي ٌشكل، وٌؤسس 

"ان شخصٌات ونفسٌات أفراد الأسرة من بنٌن وبنات ... والمثل البسٌط العمٌك ٌمول لنا 

التربٌة فً الصؽر كالنمش على الحجر، وكذلن التعلٌم فً الصؽر كالحفر على الحجر 

أٌضا...." فالإسفنجة تمتص ما توضع فٌه، واسفنجة الشخصٌة الانسانٌة تمتص "التربٌة 

 الأسرٌة" بالمدوة الحسنة، بالإٌحاء، بالتوجٌه، بالتعلٌم، بالتدرٌب، بالحب، بالعواطؾ الأسرٌة.

منشأها الزواج بالطبع، ولد لال أحد المفكرٌن فً تعرٌؾ الزواج والمانع  ان الأسرة -

للؤسرة "الزواج هو ٌتطلب فنون المهارات، والملبحة فً بحر الحٌاة، انها ملبحة فً مركب 

أو سفٌنة، والسفٌنة ربانها، وللؤسرة لادتها من أب وأم، ولا بد للمٌادة أن تكون حكٌمة ولوٌة، 

 (.185م، ص: 2214السفٌنة وضاع ركابها )أ. ماٌكل نبٌل، سنة  وفعالة، والا ؼرلت

 

 

 

 أشكــال الأسرة:

تعددت أشكال الأسرة نتٌجة للظروؾ التارٌخٌة التً مرت بها لذا فانه أصبح من  -

الملببم أن ٌضاؾ الى كلمة أسرة صفة تحدد نوعها وٌمٌز علماء الاجتماع بٌن شكلٌن للؤسرة 

 والأسرة النواة.هما الأسرة الممثلة 

 :الممتدة الأسرة -1
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وهً الوحدة الاجتماعٌة التً تشمل على عدة أجٌال فً آن واحد، كأن تشمل الأسرة 

(، ومن بٌن 74م: 1993على الجد والجدة والأبناء وزوجاتهم والأحفاد )علً أسعد وطفة سنة 

شمل أٌضا الألارب ما عرفت به أٌضا أنها تتكون لٌس فمط من الآباء والأطفال، وانما تمتد لت

 (.17، 1995)د. ؼرٌب سٌد أحمد وأخرون، سنة  الآخرون، الأجداد والأعمام والعمات.

وتشكل هذه الأسرة وحدة التصادٌة تسٌطر على الملكٌة، وعلى الوظابؾ والأعمال 

الالتصادٌة التً ٌزاولها أعضابها، لكن رب الأسرة هو الذي ٌشرؾ وٌدٌر ملكٌتها وأعمالها 

 ٌة، وٌوزع الأعمال على أفرادها.الالتصاد

المجتمعات وٌوجد  معظمان شكل الأسرة الممتدة هو الذي كان شابعا فً الماضً فً 

 حالٌا فً المجتمعات الزراعٌة الرٌفٌة، وفً المجتمعات العشابرٌة.

والأسرة الجزابرٌة الممتدة كما ٌعرفها "مصطفى بوتفنوشت" هً أسرة كبٌرة أٌن ٌعٌش 

الى  22ر من الأسر الزواجٌة، تحت سمؾ واحد هو "الدار الكبٌرة" وأٌن تعد من فٌها عدد كبٌ

شخص فأكثر، الا أن التؽٌرات الاجتماعٌة والالتصادٌة الحدٌثة أدت الى تطور الأسرة  62

الجزابرٌة نوع آخر من الأسر، وهً الأسرة الزواجٌة، وكما تسمى أٌضا بالأسرة النووٌة أو 

 (.  38م، 1981تفنوشت، سنة النواة. )د. مصطفى بو

 :الأسرة النووٌة أو النواة -2

وٌطلك علٌها أٌضا اسم الأسرة الزوجٌة أو الزواجٌة، واسم الأسرة البسٌطة، وهً 

فً المجتمع، وتتألؾ من الزوج والزوجة وأولادهم الؽٌر متزوجٌن،  أصؽر وحدة لرابٌة

ٌسكنون معا فً مسكن واحد، وتموم بٌن أفرادها التزامات متبادلة التصادٌا ولانونٌة واجتماعٌة 

 (.241،: 1979)عبد الهادي الجوهري وآخرون سنة 

ناء ؼٌر كما تعرؾ الأسرة النواة بأنها جماعة صؽٌرة تتكون من زوج وزوجة وأب

بالؽٌن، وتموم كوحدة مستملة عن بالً المجتمع المحلً، وتتسم هذه العابلة بصلببة العلبلات 

الاجتماعٌة بٌن الزوجٌن خصوصا عندما ٌكون الأطفال صؽارا، ولكن سرعان ما تضعؾ هذه 

العلبلات بعد بلوغ ونضج الأطفال الذٌن ؼالبا ما ٌتأثرون بجماعات وفبات المجتمع التً 

ون معها فً حٌاتهم الٌومٌة، ولد تمطع علبلات الأبناء بالآباء بعد زواج الأبناء خصوصا ٌحتك

فً حالة انتمالهم الجؽرافً، وٌرجع السبب فً صلببة العلبلات فً الأسرة النواة لأنها تعتمد 
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فً تماسكها على الجذب الجنسً بٌن الزوجٌن والصدالة ووجود المصالح والأهداؾ المشتركة 

 (.53م، 1982باء والأبناء )سناء الخولً، سنة بٌن الآ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 سمات الأسرة:

 

الأسرة الناجحة سماتها وخصابصها المتمٌزة التً تصنع نجاحها وهنان ملبمح  -

 الربٌسٌة، سوؾ نبرزها:

 الترابط:   -1

 ٌمصد به الترابط والأسري المطلوب وجوده بٌن أفراد الأسرة. -
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والتلبحم ما بٌن أفراد الأسرة حول هدؾ واحد، واحساس والترابط ٌمصد به التوافك  -

واحد، وفكر واحد وهذا ما ٌجعل الترابط حمٌمً بٌن الملوب والعمول والنفوس، ولكً ٌتأكد 

 الترابط لا بد له من التعبٌر اللفظً والحٌاتً عما ٌسكن الملوب والعمول والنفوس.

فراد الأسرة، أي بمعنى أن والترابط الأسري ٌحتاج الى روح المشاركة ما بٌن أ -

ٌشترن الجمٌع فً محبة واحدة ولٌم واحدة ومسؤولٌات واحدة، كأن ٌكون كل عضو فً 

الأسرة أن ٌعرؾ دوره ومسؤولٌته داخل اطار الأسرة، وهذا الدور ٌجب على الوالدٌن المٌام 

 به وتعلٌمه للؤبناء لأنهم سوؾ ٌصبحون هم ن<لن أباء وأمهات فً المستمبل.  

 فاهم:الت -2

أولا علٌنا معرفة التفاهم، التفاهم هو التفاعل مع الآخر، وأستوعب ماذا ٌعنً الآخر،  -

 بما فٌه )الحوار الاٌجابً، الاصؽاء ... الخ(.

والزواج وعالم الأسرة، هو عالم ٌضله "التفاهم" بٌن أعضاء الأسرة، بٌن أفراد هذا  -

فالتفاهم ٌحتاج الى ترٌث وطولة أناة، المسمى بالكٌان الأسري، الجسد الواحد المتلبحم معا 

باللطؾ لا بالعنؾ، بالإحساس بالآخر، ووضع النفس موضع الآخر، هً فكرة مدهشة وناجحة 

 فً النجاح الأسري، وهذه مهارة اجتماعٌة نحتاجها معا فً حٌاتنا الأسرٌة.

ومة فاذا كان التفاهم ٌسود بٌن الزوجٌن، فهذا ٌنعكس على الأولاد والبنات فً منظ -

 نفسٌة واجتماعٌة متزنة وناجحة. 

 

 

 :الحوار -3

الحوار هو فن لا أكثر ولا ألل، هو فن كأي فن له أصوله ولواعده بل ولوانٌنه،  -

" أي الحوار فٌه حجة ممابل حجة، وخلبصة فن الحوار عبارة حكٌمة تمول "هلم نتحاجج

والناع ممابل الناع، وأخذ وعطاء، فأنا أعرض وجهة نضري، والآخر ٌعرض وجهة نضره، 

ونتنالش ونتحاور واذا سادت الكلمات الخاطبة على الحوار، تحول الحوار الى مٌدان صراع 

ت الشرٌدة تحول وعران، ولٌس منالشة وتمارب وتلبلً ومن الكلمات الحكٌمة تمول "ان الكلما

الناس الأخٌار الى أشرار بٌنما الكلمات الطٌبة تحول الناس الأشرار الى أخٌار" فكأن حٌاة 
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الانسان تكاد ٌتولؾ نجاحها أو فشلها على لسانه هو، والحمٌمة لٌس اللسان وحده هو المتولؾ 

فٌة وأن تجٌد فنا به النجاح فً فن الحوار، انما أولا نجٌد الاذن: فما أحلى أن تمتلن أذنا مص

هو فن بلٌػ جدا هو فن بلٌػ جدا، وهو فن الاستماع والانصات، الشًء الذي ٌجعل الأسرة 

-183-182-181: ص 2214متكاملة خالٌة من الصراعات والمشاكل )أ. ماٌكل نبٌل سنة 

184 .) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التكوٌن الاجتماعً للأسرة:

 

 للؤسرة كما ٌلً:ٌمكن تحدٌد الوحدات المكونة الأساسٌة 

 الوالدان )الأب والأم(: -1

ٌعتبر الأب والأم مركز العطاء فً الأسرة والتوجٌه نمط التنشبة الاجتماعٌة فٌها 

وتموٌلها مادٌا ومعنوٌا بحٌث ٌعتبران المسؤول الأول لتلبٌة حاجات الطفل المادٌة منها 
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والاجتماعٌة باعتبارهما مصدر السلطة ومصدر  )السكن، ملبس، ؼذاء، دواء ... ( والنفسٌة

تعدٌل السلون )الثواب والعماب( وتبلػ درجة تأثٌر الوالدان فً أن الأطفال فً الأسرة ٌمتلكون 

ثمافة المجتمع عن طرٌك التولعات الوالدٌن، وكذلن حرص الوالدان على تعلٌم الطفل لٌمهما 

، 1982و الحٌاة. )مصطفى بوتفنوش، سنة ومعتمداتها وأنماطها السلوكٌة واتجاهاتهما نح

258 ) 

 الأبناء: -2

المكون الثانً للؤسرة هم الأبناء من الجنسٌن، وتتدخل ثمافة الأسرة ومستواها 

الالتصادي فً انجاب الأطفال، فمٌل الأسر ذات الثمافة العالٌة الى انجاب عدد للٌل من 

تصادي المنخفض الى انجاب عدد الأطفال ونفس الشًء ٌنطبك على الأسر ذات المستوى الال

 كبٌر من الأطفال وعدم المبالاة بصعوبة الحٌاة وعسر المعٌشة.

 الجد والجدة: -3

نجد الجد والجدة بكثرة فً الأسرة الممتدة، أٌن ٌكون لهما دور فعال فً إدارة الأسرة 

وٌة، وذلن وتمثٌلها فً المراسم الاجتماعٌة كالزواج، فً حٌن ٌؽٌب هذا المكون فً الأسرة النو

من جراء انتشار ظاهرة الاستملبل الكلً عند وصول الابن لمرحلة الزواج. )مصطفى 

 (261، 262، ص 1982بوتفنوشت، سنة 

 

 

 

 خصائص الأسرة:

 

 لٌامها على أساس علبلات زوجٌة اطلع المجتمع على مشروعاته. -1

من أفراد ارتبطوا بروابط الزواج والدم والتبنً طبما للعادات والأعراؾ،  تكوٌنها -2

 والتمالٌد المساندة فً المجتمع.
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معٌشة أفرادها جمٌعا تحت سمؾ واحد واشتراكهم فً استخدام نفس المأوى لممارسة  -3

 الحٌاة الأسرٌة، وتحمٌك مصالحهم وحاجاتهم الحٌاتٌة.

لب متبادلا، وٌتفك مع أدوار كل منهم ومع تفاعل أفرادها كوحدة اجتماعٌة تفاع -4

الظروؾ المساندة فً الأسرة من جهة النظم المجتمع ومن جهة أخرى بالصور التً تتفك مع 

اشباع الحاجات الاجتماعٌة والنفسٌة والالتصادٌة لكل أفرادها. )د. إبراهٌم جابر السٌد، سنة 

2212 :22 ،23 ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وظائف الأسرة:

 وظابؾ عدٌدة أوجزها فً الآتً:للؤسرة 

 الوظٌفة البٌولوجٌة: -1

تملصت وظابؾ الأسرة فً الولت الحاضر، حٌث كانت لدٌما وحدة التصادٌة تنتج 

 للعشٌرة كل ما تحتاجه وكانت هٌبة سٌاسٌة وادارٌة وتشرٌعٌة ودفاعٌة.
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ورؼم ما أصاب الأسرة من تملص من وظابؾ الا أنها ما زالت نظاما أساسٌا فً 

مجتمع لا ٌمكن الاستؽناء عنه فعن طرٌمتها ٌستمر وٌبمى الكابن الانسانً وتتخلص وظٌفة ال

الأسرة البٌولوجٌة فً الانجاب وما ٌسبمه من علبلات جنسٌة ضرورٌة لاستمرار الكابن 

 الانسانً.

 الوظٌفة النفسٌة: -2

ٌنمو وٌكبر، الوظٌفة الثانٌة هً الوظٌفة النفسٌة، فالإنسان لا ٌحتاج للؽذاء فمط لكً 

وانما ٌحتاج الى اشباع حاجاته النفسٌة، كالحاجة الى الحب والأمن والتمدٌر، وهذا لا ٌمكن أن 

 ٌتم الى من خلبل الأسرة، حٌث أنها المكان الأول الذي ٌجد فٌه الفرد الحنان والدؾء العاطفً.

 الوظٌفة الاجتماعٌة: -3

اعٌة التً ٌبدو تأثٌرها فً السنوات وتتجلى هذه الوظٌفة وتظهر فً عملٌة التنشبة الاجتم

بٌع الطفل اجتماعٌا \الخمس الأولى من حٌاة الطفل على وجه الخصوص، ففً هذه السن ٌتم تط

وتعوٌده على النظم الاجتماعٌة منها: )التؽذٌة، الاخراج، الحٌاء، التربٌة الجنسٌة، الاستملبل(، 

كانة المناسبة للطفل، وتعرٌؾ الطفل كما تتضمن هذه الوظٌفة الاجتماعٌة اعطاء الدور والم

بذاته وتنمٌة مفهومه عن نفسه وبناء ضمٌره وتعلٌمه المعاٌٌر الاجتماعٌة التً تساعده فً 

 التكٌؾ وتحمٌك الصحة النفسٌة. 

 الوظٌفة الاقتصادٌة: -4

تعرضت هذه الوظٌفة الى تطور كبٌر بوصفها وظٌفة أسرٌة، ومن أبرز هذه التطورات 

فً المجتمعات البدوٌة والمروٌة حٌث، لم تعد مكتفٌة بذاتها التصادٌا، وهاجر ما ظهرت نتابجه 

عدد من أفرادها لمجتمعات حضرٌة لأسباب عدٌدة منها زٌادة: زٌادة عدد السكان مع ثبات 

مساحة الأرض، والتصرت وظٌفة المرى الالتصادٌة على أنواع محدودة من النشاط كالتربٌة 

هذا بالنسبة للؤسرة البدوٌة، أما بالنسبة الحضرٌة تتمٌز بأن وظٌفة الدواجن وصناعة الألبان، 

الاستهلبن لا تمل أهمٌة من منظور المجتمع ككل عن وظٌفة الانتاج، فهذه الأخٌرة أكثر الفبات 

تعرضا ومساٌرة للتؽٌرات الحاصلة فً النسك الالتصادي واتاحة الفرصة أمام المرأة للبلتحاق 

 بالعمل.
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بٌن الباحثٌن فً علم الاجتماع والأنثروبولوجٌا حول التؽٌٌر الأسري ومن ولد دار جدل 

 ذلن التؽٌٌر فً وظابؾ الأسرة وهم فً تمٌٌمهم لهذا التؽٌٌر انمسموا الى فرٌمٌن:

 فرٌك رأى أن التؽٌٌر أدى الى سوء التنظٌم الأسري والتفكن. -

 اسن الأسري.الى زٌادة الروابط العابلٌة والتمفرٌك رأى أن التؽٌٌر أدى  -

 ولد أكدوا على سبٌل  من أبرز أعضاء الفرٌك الأول: زٌمرامان، سوروكٌن، واجبران

المثال أن الأسرة لد تفككت بسبب التصنٌع والتطور التكنلوجً، فمدان الأسرة لوظابفها 

 الالتصادٌة، الدٌنٌة، الترفٌهٌة، التعلٌمٌة ... الخ أدى الى تفككها.

  أما الفرٌك الثانً فمن أبرز أعضابه بٌرجسوفلسوم، فٌبرجس، ٌرى أن التؽٌٌر الذي

حدث للؤسرة جعلها أكثر مودة وصدالة فً علبلتها مع بعضها البعض الذي حدث للؤسرة 

لد أكد على أهمٌة السعادة الشخصٌة جعلها أكثر مودة وصدالة فً علبلتها مع بعضها البعض، 

لحدٌثة، وهو ؼٌر منزعج من التؽٌر الذي حصل فً بناء الأسرة للفرد فً بناء الأسرة ا

الحدٌثة، وهو ؼٌر منزعج من التؽٌر الذي حصل فً بناء الأسرة الحدٌثة، وهو ؼٌر منزعج 

من التؽٌٌر الذي حصل فً بناء الأسرة الحدٌثة، وهو ؼٌر منزعج من التؽٌر الذي حصل فً 

بؾ من وجهة نظرة لم ٌؤد الى سوء التنظٌم بناء الأسرة ووظابفها، ذلن أن فمدان الوظا

الأسري، ولا ٌعنً هذا أن الأسرة لا تعانً من أزمات وهو ٌرى أن الأسرة تؽٌرت للٌلب فً 

بنابها ولٌمها كً تجاري التؽٌرات الدابمة والمستمرة لتحافظ على كٌانها فً المجتمع الذي هً 

 (.57-56-55 م، ص2222جزء منه )د. حنان عبد الحمٌد العنانً سنة 

 

 

 

 

 الوظٌفة التعلٌمٌة: -5

على الرؼم من انتمال التعلٌم من المنزل الى المدرسة فمازال للؤسرة دورها الفعال فً 

هذا المجال، حٌث أنها تموم بالإشراؾ على تابعة أطفالها فً الواجبات المنزلٌة، وفهم 

أو ـأخر الطفل فً تحصٌله الدروس، وٌمكن أن نمول أن الوالدٌن هما اللذٌن ٌحددان مدى تمدم 
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الدراسً، والدلٌل على ذلن، أن الآباء الٌوم ٌمضون ولتا أطول فً مساعدة أبنابهم فً 

الماضً، وٌرجع هنا الى ارتفاع المستوى الثمافً والتعلٌمً بٌن الآباء فً سنوات طوٌلة فً 

فً الحمل، أو لد  تلمً العلم، على أنه بالنسبة للفبات العمالٌة والرٌفٌة نجد أن لٌساعدوهم

ٌكتفون بمرحلة معٌنة من مراحل التعلٌم، وان كان التعلٌم لد انتمل بالفعل من البٌت إلى 

المدرسة إلا أن الأسرة هً التً تموم بدفع نفماته، و بالرؼم من مجانٌة التعلٌم إلا أن السرة ما 

وات والملببس زالت تنفك الكثٌر فً سبٌل تعلٌم أولادها مثل أجور المواصلبت، و الأد

 (287م، ص 1984المدرسٌة ... الخ )د. سناء الخولً، سنة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأسرة وعملٌة التعلم:

فهو  لإشباعهاان الحاجة الى التعلم والنجاح من الحاجات النفسٌة التً ٌسعى الطفل 

 ٌسعى دابما الى الاستطلبع والبحث وراء المعرفة الجدٌدة حتى ٌتعرؾ على البٌبة المحٌطة به.
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ان ما ٌتعلمه الطفل فً محٌط الأسرة ٌحتل مكانة هامة، ولهذا ٌعتبر الوالدان عاملب 

للتفاعل أكثر أهمٌة من سواهما، مما ٌتفاعل معهم الطفل وسرعان ما ٌتعلم الطفل أنه من خلبل 

أثٌر شعور الوالدٌن ٌستطٌع الى حدما السٌطرة على ما ٌحدث له، ولد لخص الباحثٌن هذا ت

المولؾ بموله "ان الطفل ٌنتحل كل السلون الخاص بوالدٌه وبنفس الطرٌمة )سهٌر كامل أحمد، 

 (.23، 22، 1999سنة 

حسن  ان الأسرة بما تمدمه من خبرة للتعلم تموم على أهمٌة المشاركة ومدٌح لكل سلون

ٌأتٌه الطفل تخلك لدٌه الرؼبة فً تكراره ومن تم توجٌهه ومحاولة التؽلب على مشكلبته، كل 

ذلن أن ٌجعل الأسرة المكان الذي ٌتعلم بداخله الطفل كٌؾ ٌعٌش، وٌستمً منه أسلوب الحٌاة 

 (.62، 2222وعاداته )شحاته سلٌمان محمد، سنة 

لى المدرسة فمازال للؤسرة دورها الفعال فً وعلى الرؼم من انتمال التعلٌم من المنزل ا

هذا المجال حٌث أنها تموم بالأشراؾ على متابعة أطفالها فً الواجبات المنزلٌة وفهم الدروس، 

وٌمكن المول أن الوالدٌن هما اللذٌن ٌحددان مدى تمدم أو تأخر الطفل فً المدرسة، والدلٌل 

مساعدة أبنابهم فً مراجعة دروسهم أكثر من على ذلن أن الآباء الٌوم ٌمضون ولتا أطول فً 

ذلن الذي كان ٌمضٌه الآباء مع أبنابهم فً الماضً، وٌرجع هذا الى ارتفاع المستوى الثمافً 

والتعلٌمً بٌن الآباء فً الولت خاصة فً الفبات العلٌا والمتوسطة حٌث أتٌح للآباء فرصة 

الآباء فً كثٌر من الأحٌان ٌخرجون أبنابهم  التعلم فً حٌن أن الفبات العمالٌة والرٌفٌة نجد أن

من المدرسة اما لٌتعلموا حرفة أو لٌساعدوهم فً أعمال الفلبحة، أو لد ٌكتفون بمرحلة معٌنة 

 .(287، ص 2222من مراحل التعلٌم. )سناء خولً، 
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 المستوٌات المؤثرة فً الاتجاهات الأسرٌة:

 هنان عدة مستوٌات تؤثر على الاتجاهات الوالدٌة الأسرٌة نذكر منها: 

 حجم الأسرة: -1

زاد أفراد الأسرة بحٌث ٌشمل الأبناء والآباء والجد والجدة والعم والعمة والخال  كلما

والخالة، كلما اتسمت اتجاهات الآباء فً هذه الأسر بإهمال الأبناء، وذلن لصعوبة الاهتمام 

بأمور أطفالهم وصعوبة استخدام أسالٌب الضبط، وحثهم على السلون الممبول اجتماعٌا. 

 ( 98-97، 1994رشاد صالح دمنهوري، سنة  )عباس محمود عوض،

أما الأسر الصؽٌرة الحجم فٌتسم طابع المعاملة لأبنابها بالدٌمولراطٌة، فٌسود جو 

التعاون، بٌن الآباء وأبنابهم، وكذلن تموم بمساندتهم عاطفٌا، والاهتمام بتحصٌلهم الدراسً، 

نابهم مما ٌؤدي الى فمدان الطفل ولد ٌسود هذه الأسر الحماٌة الزابدة من لبل الوالدٌن لأب

المدرة على الاعتماد على النفس، كما ٌتمتعون بنسبة عالٌة من الذكاء، وذلن نتٌجة لما 

تمدمه لهم الأسرة من اهتمام ورعاٌة. )عباس محمود عوض، رشاد صالح دمنهوري، سنة 

1994 ،99 ) 

 المستوى الاجتماعً للأسرة: -2

لذي ٌطمح الٌه آباء المستوٌات العلٌا هو "بوسادر" الى أن الهدؾ ا لمد توصل

حصول أبنابهم على مركز مرموق، وتحٌطه بالتمدٌر بمجرد وصوله الى مستوى النضج 

مما ٌساعده على احساسه بالتحرٌر والاستملبل المبكر ولد لا تمكنه خبراته ولدراته من 

بٌنهما وبٌن  الوصول الى هدؾ والدٌه، مما ٌؤدي الى فمد الثمة وبالتالً نشوب صراع

 (122، 1999ابنهما. )عباس محمود عوض، سنة 

أما الأسر ذات المستوى الاجتماعً المتوسط، فٌؽلب على معاملة الآباء للؤبناء 

أسلوب المعاملة الحسنة، والأمانة الخالٌة من الصرامة، وتشجٌع الأبناء على الاستملبل 

 والاعتماد على النفس.

اعً المنخفض، فسلون الآباء فٌها ٌمتاز بالتسلط أما الأسر ذات المستوى الاجتم

والصرامة، والمٌل الى ممارسة العماب البدنً، مما ٌشعر الطفل بالألم، كما أن انعدام 
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التوجٌه والمرالبة ٌجعله ٌتمادى فً استخدام أسالٌب العدوانٌة التً لد تعرضه للتشرد 

 (121-122، 1999والجنوح. )عباس محمود عوض، سنة 

 ى الاقتصادي للأسرة:المستو -3

ان المستوى الالتصادي له دور فً التنشبة الاجتماعٌة وفً النمو النفسً 

والاجتماعً للطفل، وذلن لأن الشخصٌة وحدة متكاملة ٌؤثر كل جانب فٌها على الجوانب 

 الأخرى.

فالجانب الالتصادي ٌلعب دورا أساسٌا فً حٌاة الأسر ونجاحها، وذلن لما ٌنجم عن 

نب المادي من اشباع لحاجات الطفل المادٌة والمعنوٌة الضرورٌة للعٌش كالسكن، هذا الجا

 وتوفٌر المواد الؽذابٌة، والملبس وؼٌرها من اللوازم الضرورٌة.

والأسرة ذات الدخل المتوسط والضعٌؾ لا تستطٌع المٌام بواجباتها، فلب ٌكون الؽذاء 

بالنمص والخجل وعدم المدرة على  كافً، ولا الملبس المناسب وهنا ٌجعل الفرد ٌشعر

المشاركة فً المسم، أو احداث علبلات اجتماعٌة مع الزملبء ومن ثم فان عدم كفاٌة الأسرة 

، 1967تدفع الى البحث عن وسابل خاصة لإشباع هذا النمص. )رمزٌة الؽرٌب، سنة 

454 ) 

 المستوى التعلٌمً للأسرة: -4

شبة الاجتماعٌة، ذلن أن الوالد المتعلم على ان المستوى التعلٌمً للؤسرة ٌؤثر فً التن

دراٌة كبٌرة بطرٌمة التنشبة الاجتماعٌة وطرٌمة المعاملة والتوجٌه والرعاٌة، فهو لبل أن 

ٌطالب ابنه بالتعلم، علٌه أولا أن ٌوفر الشروط الضرورٌة والامكانٌات المادٌة والمعنوٌة 

هنا نجد أن الوالد المتعلم ؼالبا مالا اللبزمة لذلن، مع مراعات رؼبات ومٌول المتعلم، و

ٌفرض على ابنه مالا ٌتفك مع مٌوله ورؼباته واهتماماته، اذ أنه ٌراعً ظروؾ وامكانٌات 

 ولدرات المتعلم.

وبالتالً ٌجدر بالوالدٌن أن ٌهٌبا الجو النفسً والاجتماعً المناسب للتعلٌم داخل 

ع والدٌه واخوته وكل أفراد أسرته الأسرة وخارجها، من علبلات وتفاعلبت اجتماعٌة م

 كعلبلات المراهك بأصدلابه وزملببه ومعلمٌه.
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 التحصٌل الدراسً:

 تمهٌد:

التحصٌل الدراسً من جملة المصطلحات التً لم تستمر على مفهوم محدد واضح 

المدرسً فمط، وهنان من فأؼلب التعرٌفات متداخلة ومختلفة فهنان من ٌمصره على العمل 

ٌرى أنه كل ما ٌتحصل علٌه الفرد من معرفة سواء كان ذلن داخل الفصل الدراسً 

 وبطرٌمة ممصودة أو خارجها بطرق ؼٌر ممصودة وؼٌر موجهة.

فمن الباحثٌن من أطلك علٌه الإنجاز كما جاء فً المعاجم باللؽة الإنجلٌزٌة 

perforé Mance Achevé Ment ً(9ص )نجاري وزول 

 أما فً معجم الوسٌط:

حصولا بمً، تجمع وثبت، فمد أخذ المصطلح عدة  -ٌمصد بالتحصٌل: حصل الشًء

 تعارٌؾ ولتوضٌح أكثر مفهوم هذا المصطلح سألدم جملة من تعارٌؾ بعض الباحثٌن:

(: الذي ٌرى بأن التحصٌل الدراسً هو الإنجاز والأداء الناجح 1982فهاوز ) -

ادٌن ودراسات خاصة، والعمل الجاد، وهو الذي كثٌرا ما ٌختصر والمتمٌز فً مواضع ومٌ

 (326، 1991فً شكل علبمات، ونمط ودرجات أو ملبحظات )مولاي، سنة 

أما إبراهٌم عبد الحسن الكنانً فٌري: أن التحصٌل الدراسً هو كل أداء ٌموم به  -

عن طرٌك التلمٌذ فً الموضوعات المدرسٌة المختلفة والذي ٌمكن اخضاعه للمٌاس 

 (47م، 1991درجات اختبار أو تمدٌرات المدرسٌن أو كلٌهما )د. طاهر، سنة 

وهكذا ٌتبٌن مصطلح التحصٌل الدراسً الى الموضوع أو الخبرات اللذٌن  -

ٌدرسهما التلبمٌذ للتعلٌم، هو كذلن اكتساب المعرفة الكافٌة والمعلومات اللبزمة من خلبل 

 لرفع من العلبمات وهذا نلتمسه فً كشؾ النماط.تدخلبت المدرسٌن بالفصل الدراسً ل
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 عوامل التحصٌل الدراسً:

ان أؼلب العلماء ممتنعون بأن الأداء، أو الإنجاز أو تحصٌل الشخص وفً أي مٌدان 

كان مرهون دابما بجملة من العوامل والمؤثرات المختلفة، وعلٌه تمسم العوامل المؤثرة فً 

 التحصٌل أو المنتجة له الى لسمٌن: 

 خاصة بالفرد عوامل داخلٌة -1

 عوامل خارجٌة بٌبٌة -2

 

 بالفرد: عوامل داخلٌة خاصة -1

وهً لدرات الشخص المختلفة وسماته الممٌزة من ذكاء، وتحفٌز وما الٌهما، 

فالتلبمٌذ هم الطالبون للمعرفة وللعلم والتعلم، هم محور التربٌة الحمٌمٌة وهدفها فً آن 

واحد، وحتى هؤلاء ٌتعلمون، وٌدرسون وٌتحصلون بنظام، ٌتوجب امتلبكهم للمواصفات 

 والمدرات التالٌة:

 الذكاء:  .أ 

هو المدرة على الفهم وعلى التكٌؾ فً الموالؾ الجدٌة، وإٌجاد حلول للمشاكل  -

 التً تواجهنا بها الحٌاة، هو شًء من هذا كله.

ان استعمالنا لكلمة الذكاء هنا هو للدلالة على نسبة الذكاء ومدى تأثٌر هذه المدرة  -

 على التحصٌل الدراسً.

 المعادلة التالٌة: وٌحدد الذكاء الفرد عن طرٌك  -

 

 122×ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ               نسبة الذكاء = 

 

 

فالعمر العملً ٌعنً مستوى المدرة العملٌة للفرد بالنسبة للؤفراد فً سن معٌنة  -

 (579، 2223حسب ما تعطٌه اختبارات الذكاء. د. سلٌم، سنة 

 العمر العملً

 العمر الزمنً
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فٌرى جل علماء النفس ٌختلفون حول مسألة وجود ارتباط لوي ما بٌن الذكاء  -

والتحصٌل الدراسً، فمفهوم الذكاء ٌتصل اتصالا وثٌما بالمدرة على التعلم، كالمدرة على 

الإنتاج وتأوٌل مجموعة من العلبمات المساعدة على نمل المعلومات لها دلالة، ان صاحب 

نتاج اللؽة والاحساس بالفرق بٌن الكلمات وترتٌبها واٌماعها هذا الذكاء ٌبدي سهولة فً ا

 أي المدرة على حسن الاتصال مع الآخرٌن.

أما الذكاء التفاعلً الذي ٌفٌدنا على فهم الآخرٌن وتحدٌد رؼباتهم ومشاعرهم  -

وحوافزهم ونوٌاهم والعمل بهم، كما أن لصاحبه المدرة على العمل بفاعلٌة مع الآخرٌن 

 (586، 2223لجماعة. )د. سلٌم، سنة وفً اطار ا

 الادراك: .ب 

 piaget" هحسب المعلومات المعرفٌة التً الترحها "بٌاجٌ

الادران هو تنفٌس واعطاء معنى للجزة التً أحس بها الفرد، وبالتالً ٌعرؾ 

بأنه العملٌة التً تشٌر الى استخلبص وتنظٌم وتفسٌر البٌانات التً تصدر من  الادران

 (119، 1999طرٌك الحواس وهو ٌتطلب سلبمتها. )أ. المعاٌطة، سنة البٌبة، عن 

فلب ٌكفً أن ٌتوفر للتلمٌذ دماغ ذكً، بل ٌجب أن ٌتمٌز بالمثابرة فً استعمال هذا 

الدماغ ولادر به على التركٌز والانتباه على المواضٌع التً ٌطلب منه تعلمها. )د. حمدان، 

 (17، 1996سنة 

 الذاكرة والتذكر: .ج 

الذاكرة: هً العملٌة العملٌة التً ٌتم بها تسجٌل وحفظ واسترجاع الخبرة الماضٌة، 

فما ٌكتسبه الانسان فً خبراته الماضٌة من ادران ومشاعر ومٌول وسلون، الذي ٌستبمٌه 

 العمل فً شكل تمثٌلبت وصور وآثار )تصورات ومفاهٌم( فً الذاكرة.

تعلم فترة زمنٌة معٌنة تعرؾ بفترة والتذكر: ٌعرؾ بأنه عملٌة تخزٌن لمواد ال

(، ولذلن ٌنبؽً على المدرسٌة على 131، 1999الاحتفاظ والاسترجاع. )أ. المعاٌطة، 

تنمٌة الذاكرة الجٌة عند التلبمٌذ وهً الذاكرة التً ٌتذكر صاحبها المعلومات اللبزمة 

 بسرعة وٌحتفظ بها لفترة طوٌلة وٌسترجعها بدلة. 
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 التحفٌز: .د 

لمحفز هو بصفة عامة، ذلن الشخص الذي تحركه حاجاته وأهدافه فً ان الشخص ا

اتجاه المٌام بسلون معٌن وٌهٌبه وٌنشطه على العمل، فالموة الموجهة للسلون التحصٌلً 

للتلبمٌذ طالب العلم والمعرفة، هً ما درج على تسمٌتها البعض من العلماء بدافع الانجاز 

 "  susan harterولمد أرجعت "سوزان هارت 

أصل هنا الدافع الى رؼبة من ٌرؼب فً اشباع حاجته الى الكفاءة 

compétence أو السٌطرة أو التفوق أحٌانا، والى الحرص على الحصول على ،

 مكتسبات اضافٌة كالدرجات والحوافز أو التمبل.

": ان دافع الانجاز أو دافع التحصٌل درجة معٌنة من التفوق howوٌمول "هوو

أخذ هذه الأنشطة أشكالا عدة كالتنافس مع الؽٌر، أو تحدٌد أهداؾ عالٌة والبراعة، وت

المستوى ٌسعى لتحمٌمها، وٌبدل من أجل ذلن ؼاٌة ما فً وسعه من جهد وطالة. )د. 

(، وٌعطٌنا الجدول التالً فكرة عامة عن هذه الدوافع 345، 295، 2224مولاي، سنة 

 كورة: وعن كٌفٌة انتظامها فً النطك الثلبثة المذ

ا

 لنطك

النطاق  النطاق العملً النطاق العاطفً

 الأخلبلً

ا

 لدوافع

 حنان الأبوٌن -

 التممص )الأساتذة( -

المٌل الاجتماعً  -

 )الألران(

 

 

 الاستملبلٌة -

 الكفاءة -

 الاهتمام -

 الثمة -

 الامتثال -

 المسؤولٌة -

 

 (318، 2224)د. مولاي، سنة                       
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 الخارجٌة البٌئٌة: العوامل -2

هنان عوامل تخص الأسرة المصؽرة أي الأهل ثم المجتمع بمعنى الشارع، وعوامل 

 أخرى تخص المدرسة وأمور الدراسة كالمدرسٌن والتلبمٌذ والألران والمناهج التربوٌة.

 

 الأسرة )الأهل(: .أ 

 ان الخلٌفة الأسرٌة للتلبمٌذ تؤثر على تحصٌلهم الدراسً، حٌث أن الأسر ذات

المحدود والمتدنً ؼالبا ما تعانً من سلسلة من المشاكل الصحٌة، المستوى الاقتصادي 

وسوء التؽذٌة، فان هذه الظروؾ العابلٌة تلحك أضرار بالوضعٌة التربوٌة لأبنابها مما 

 ٌؤثر بطرٌمة سلبٌة على التحصٌل الدراسً وعلى السلون الشخصً.

والدٌن وتولعات الأسرة من أفضل للالمستوى الثقافً كما بٌنت الدراسات أن 

مؤشرات التحصٌل التلبمٌذ، فالوالدٌن هما المربٌان للطفل ومستوى اللؽة اللذان ٌستؽلبنه 

مع الطفل ٌعتبر من المؤشرات ذات الأهمٌة فً النمو اللؽوي للطفل وعلى مدى تطابمها مع 

ل الدراسً. )د. لؽة التدرٌس المدرسٌن، فهً تؤثر على الاتصال التربوي وعلى التحصٌ

 (152، 1999هنً، سنة 

وفً عصرنا الحالً خصابص وممٌزات الأسرة تؤثر على خصابص التلبمٌذ 

 والمدرسٌن وعلى العملٌات الصفٌة.  

 المجتمع )الشارع(:  .ب 

ان البٌبة الاجتماعٌة التً ٌبدأ تأثٌرها على الفرد مند لحظة الولادة ٌمصد بها البٌبة 

فة السابدة فً المجتمع والعلبلات الشخصٌة مثل التعاون والتنافس الطبٌعٌة والخبرات والثما

والمبول والرفض، فلمد دلت التجارب على أن المستوى التحصٌلً للتلمٌذ ٌتؽٌر وفما 

 (41-42، 1999للمكانة الاجتماعٌة التً ٌحتلونها. )أ. معاٌطة، سنة 

 المدرسة:  .ج 

ٌة مختلفة، فالمدرس هو ان خصابص المدرسة المختلفة تؤدي الى نتابج تحصٌل

 عامل المحٌط الأهم داخل الفصل فً حٌاة التلمٌذ المدرسٌة.
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فالتلمٌذ المراهك ٌتصرؾ بطرٌمة ما لأن لواه وحاجاته المعٌنة تدفعه الى ذلن، ولأنه 

محاط بموى ثمافٌة فً المجال التربوي، فمكونات بٌبٌة مدرسٌة عدٌدة ومتنوعة هذه 

 الدراسً لدى التلبمٌذ وتتمثل فً:الأخٌرة تؤثر على التحصٌل 

 المدرسٌن. -

 أسلوب التدرٌس. -

المنهج الدراسً أو البرنامج التربوي فً الفصل الدراسً. )أ. معاٌطة، سنة  -

1999 ،42) 

والجدول الثانً ٌبٌن كٌفٌة تفاعل هذه العناصر، ببعضها البعض لأحداث التحصٌل 

 الدراسً.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (43، ص 24، عدد 1997)مجلة العلوم الانسانٌة سنة 

 

 

 

 المخرج:

 تحصٌل

 التلمٌذ

 المدخل:

خصائص 

 المدرس

خصائص 

 التلمٌذ

التعلٌمات  -

 الصفٌة

سلوك  -

 المدرسً

سلوك  -

 التلمٌذ

 سٌاسات الدولة 

 العملٌات المدرسٌة

 التلفزة 

الأسرة: المستوى 

التعلٌمً والثمافً 

 والالتصادي

 الظروؾ العالمٌة أخرى

 السٌاق: خصابص المدرسة 

 العشٌرة

 الرفاق

 الشارع

 الدٌن

 الأفلبم



41 
 

 تقوٌم التحصٌل الدراسً:

 

بما أن التحصٌل الدراسً: ٌعنً اكتساب التلمٌذ للمعارؾ والمهارات المدرسٌة 

نواتج بطرٌمة عملٌة منظمة، والتحصٌل فً ضوء هذا المفهوم ٌهتم بجانبٌن أساسٌٌن من 

التعلم هما: "الجانب المعرفً، والجانب الوجدانً"، لأن اكتساب المهارات والخبرات لا ٌتم 

الى حد الاتمان بدون الجانب الوجدانً، وٌجب تموٌم التحصٌل الدراسً فً ضوء الأهداؾ 

التعلٌمٌة المحددة، والتً تشتمل على الجوانب الثلبث ]المعرفً، الوجدانً، النفسحركً[، 

ن التحصٌل الدراسً، ٌعتبر أكثر ارتباطا واتصالا بالنواتج المرؼوبة للمتعلم أو ذلن أ

 الأهداؾ التربوٌة.

ولتموٌم الجانب التحصٌلً للمتعلم فان الاختبارات اوحدها لا تعتبر مؤشرا لاطعا 

على مستوى تحصٌل المتعلم، ذلن أن الاختبارات تركز على الجانب النظري بشكل كبٌر 

بعملٌة تموٌم مستوى الاجراءات والمعاٌٌر التً تساعد فً الحكم على المستوى وعلى المابم 

 التحصٌلً للمتعلمٌن:

 تتمثل هذه الاجراءات والمعاٌٌر فً ما ٌلً:

ٌتمكن المعلم كمموم للمستوى التحصٌلً لتلبمٌذه من استخدام الملبحظة الفردٌة لكل 

لأعمال الموكلة الٌه بما ٌتناسب مع لدراته تلمٌذ، لمعرفة ما اذا كان التلمٌذ ٌستطٌع انجاز ا

أم لا، وٌتم ذلن بممارنة التلمٌذ بما أنجز من لبل، كذلن التعرؾ على لدراته من خلبل 

المنالشة، فاذا كان ما ٌؤدٌه التلمٌذ ٌتناسب مع لدراته ومع الأهداؾ التعلٌمٌة ٌمكن المول 

راته فٌمكن المول بأن مستوى هذا بأن التلمٌذ ثابتا عند حد معٌن وهذا الحد ألل من لد

 التلمٌذ المتدنً.

ٌمكن الحكم على المستوى التحصٌلً للتلبمٌذ من خلبل فحص أعمالهم بطرٌمة 

منظمة وذلن باختٌار إنتاج عٌنة من التلبمٌذ ذوي المدرات المتباٌنة وعلى مدى شهور 

وممارنة هذه  عدٌدة وممارنة هذه الإنتاجات مع بعضها البعض وعلى مدى شهور عدٌدة

الإنتاجات مع بعضها البعض وعلى مدى شهور ومن المفٌد جدا تدعٌم البٌانات التً ٌتم 
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الحصول علٌها من مستوٌات تحصٌل التلبمٌذ بمشاهدة التلبمٌذ أنفسهم من خلبل تكلٌفهم 

ببعض المهام التطبٌمٌة إذ أن هذا ٌعطً أبعادا ذات لٌمة وأهمٌة عن مدى إستٌعاب التلبمٌذ 

مادة الدراسٌة واكتسابهم المهارات والخبرات التً تهدؾ إلٌها وتكشؾ عن نوعٌة لل

 تفكٌرهم، وٌجب أن لا ٌمتصروا لتموٌم على الجانب المعرفً فمط وفً كل الأحوال. 

مجموعة من المؤشرات التً تدلنا على أن التحصٌل الدراسً  استخلبصوٌمكن 

 مؤشرات هً :للمتعلمٌن وصل إلى المستوى المطلوب وهذه ال

 المراءة بدلة ووضوح.  .1

 استخدام الكتب والمراجع المختلفة الأخرى بمهارة لتحمٌك التعلم الذاتً.  .2

 استخدام المكتبة والاستفادة منها بكفاءة ومهارة عالٌتٌن.  .3

 لدرته على التلخٌص بجدارة.  .4

 لدرته على التعبٌر الشفوي والكتابً بطلبلة.  .5

 المعلم بشكل صحٌح.  المدرة على الإجابة على أسبلة .6

 المدرة على الإجابة على أسبلة التموٌم الشفوي والكتابً بشكل متمن.  .7

 المرارات.  واتخاذالمدوم على حل المشكلبت  .8

 المدرة على المنالشة الهادفة مع الآخرٌن والإنصات الجٌد لهم.  .9

 استخدام الحاسب الآلً بمهارة عالٌة.  .11

 المواظبة والاستماع بالدروس. .11

،  196:  2227المدرة على طرح الأسبلة الذكٌة )د. رافة الحرٌري سنة  -12

197 ) 

التحصٌل الدراسً أن ٌبنى حكمه على المستوٌات التحصٌلٌة للتلبمٌذ بناء على ما 

ٌعرفه التلبمٌذ وٌفهمونه من المعلومات النظرٌة وما ٌؤدونه من مهارات وتطبٌمات تتعلك 

مع أعمار التلبمٌذ ولدراتهم والأهداؾ التربوٌة للمرحلة  بمادة التحصٌل بحٌث ٌتناسب هذا

التعلٌمٌة، وجٌب ممارنة مستوى التلبمٌذ فً مدرسة ما فً فترة ما بنتابجها فً فترة 

أخرى، وممارنة نتابج التلبمٌذ فً مدرسة ما بنتابج التلبمٌذ من نفس أعمارهم وفً نفس 



43 
 

م التحصٌل الدراسً فً ضوء المفهوم المرحلة بمدرسة أخرى، والشكل التالً ٌوضح تموٌ

 (. 196.  195:  2227الحدٌث للتحصٌل )د. رافدة الحرٌري سنة 

 أهداؾ تعلٌمٌة ) معرفٌة، وجدانٌة، مهارٌة( 

 ممررات دراسٌة وأنشطة مصاحبة 

 طرق وأسالٌب تدرٌس حدٌثة ومنوعة 

 لٌاس مدى تحمٌك الأهداؾ ) التموٌم ( 

 أدوات المٌاس: 

 ٌلٌة فً ضوء المواصفات الحدٌثة للبختبارات. اختبارات تحص 

  .مماٌٌس اتجاهات ومٌول 

  .تجارب عملٌة وتطبٌمٌة 

  .ملبحظة سلون المتعلمٌن 

  .منالشات مع المتعلمٌن 
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 الدراسة الاستطلاعٌة:

 

 تمهٌد:

 أجرت الباحثة دراسة استطلبعٌة, المٌدانٌة الأساسٌة,لبل المٌام بإجراءات الدراسة 

وللتأكد كذلن من أن  لمت من خلبلها بتطبٌك أدوات المٌاس للتأكد من صدلها وثباتها,

الفرضٌات التً تم طرحها هً فرضٌات إجرابٌة ٌمكن التحمك منها بمبولها أو برفضها كما 

دي الأخطاء التً ٌمكن أن تظهر كان هدؾ هذه الدراسة هو كٌفٌة تجاوز الصعوبات وتفا

 أثناء الدراسة الأساسٌة.

 المجال الجغرافً للدراسة: أولا:

 أجرٌت هذه الدراسة بثانوٌة "حٌرش محمد" بوهران

 الخصابص التمنٌة لهذه الثانوٌة:

 شارع بورٌشة الجلبلً ، وهران المولع الجؽرافً للثانوٌة:-

 12عدد المكاتب الإدارٌة:-

 لاعة 42ة:عدد لاعات الدراس

  26عدد المخابر:-

  21النادي:-

  21الملعب:-

 21لاعة الحفلبت:-

 21لاعة الأساتذة:

 أستاذ 54عدد الأساتذة:-

 أنواع مختلؾ الشعب المتواجدة بالثانوٌة:-

-المٌكانٌن–تسٌٌر و التصاد-لؽات أجنبٌة -آداب وفلسفة-رٌاضٌات-علوم تجرٌبٌة

 الإلكترونً .
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 مدة الدراسة ثانٌا:

( 35,ومست)2216أفرٌل 21و22بإجراء هذا البحث المٌدانً خلبل ٌومً لمت-

 تلمٌذ من شعب مختلفة.

على أفراد  استبٌان(32ثم من خلبلها توزٌع ثلبثون) جرت الدراسة فً مرحلتٌن,-

 عٌنة البحث عشوابٌا  اختٌارالعٌنة حٌث كان 

 حجم العٌنة ومواصفاتها: ثالثا:

من خمسة وثلبثٌن تلمٌذ)ذكور وإناث(،سنهم  تكون مجتمع الدراسة الاستطلبعٌة

 سنة( 18-17) بٌن ٌتراوح ما

 أدوات القٌاس: رابعا:

 ممٌاس الوضع الاجتماعً للؤسرة وأثره على التحصٌل الدراسً للؤبناء

 الدراسة الأساسٌة:

 تمهٌد:

 بعد التأكد من صدق أدوات المٌاس ومن صحة الفرضٌات الإجرابٌة المطروحة,

"بتطبٌك أداة  دراسة الاستطلبعٌة أجرٌت دراسة مٌدانٌة بثانوٌة "حٌرش محمدوبعد تطبٌك ال

المٌاس المتمثلة فً "الاستبٌان لمٌاس" أثر المستوى الالتصادي والتعلٌمً للوالدٌن على 

 التحصٌل الدراسً للؤبناء.

 المجال الجؽرافً للدراسة الأساسٌة : أولا:

ٌت دراسة مٌدانٌة الأساسٌة بالثانوٌة أجر نظرا لطبٌعة الموضوع ولنوع الدراسة،

عند التلبمٌذ السنة الثانٌة والثالثة ٌنتمون إلى أربع شعب مختلفة والمتمثلة  المذكور أعلبه,

 فٌما ٌلً:

 شعبة العلوم التجرٌبٌة -

 والفلسفة الآدابشعبة -

 شعبة اللؽات الأجنبٌة-

 شعبة الرٌاضٌات-
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 مدة التطبٌق: ثانٌا:

,إذ 2216-24-28وانتهت ٌوم  2216-24-27بدأت الدراسة التطبٌمٌة ٌوم - 

تلمٌذ وتلمٌذة,وللئشارة أن عملٌة  35حٌث لمت بتمسٌم أداة المٌاس على  استؽرلت ٌومٌن,

 توزٌع واستلبم جرت بحضور مدرس الحصة.

 

 عٌنة الدراسة الأساسٌة ثالثا:

 أحجم العٌنة:

مأخوذة من المجتمع الأصلً لتلبمٌذ السنة الثانٌة تلمٌذ وتلمٌذة  35كان حجم العٌنة

 سنة(18و17بٌن ) سنهم ما ٌتراوحوالثالثة بمختلؾ شعبها 

 

 رابعا: وصف أدوات القٌاس

ٌحتوي ممٌاس الوضع الاجتماعً للؤسرة وأثره على التحصٌل الدراسً للؤبناء 

 تكون من:والمستوى التعلٌمً للوالدٌن ٌ فمرة تخص الوضع الالتصادي للؤسرة,52

 البٌانات الخاصة للتلمٌذ-1

 :بٌانات خاصة بالظروؾ الاجتماعٌة لأسر العٌنة-2

 بٌانات خاصة عن الإعداد العلمً لوالدي العٌنة -أ

 بٌانات خاصة بالحالة العابلٌة لأسر العٌنة -ب

 بٌانات خاصة بالمكانة المهنٌة لأسر العٌنة  -ج

 خاصة عن الحالة المادٌة لأسر العٌنة  بٌانات-د

 بٌانات خاصة عن ظروؾ السكن لأسر العٌنة.-ه
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 تحلٌل النتائج:

 

( نوع الاختبار كان SPSS 20من خلبل تفرٌػ النتابج الإحصابٌة عن طرٌك )

الالتصادي و اختبار "سبٌرمان" لمعرفة هل كان هنان علبلة ارتباطٌة بٌن المستوى 

 التعلٌمً للوالدٌن و التحصٌل الدراسً للؤبناء.

( إذن كان 2.29و خلصت النتابج إلى أن المستوى الالتصادي للب و الأم كان عند )

فلم تتحمك الفرضٌة إذن لا ٌوجد علبلة ارتباطٌة بٌن  2.25أكبر عند مستوى الدلالة 

 المستوى الالتصادي و التحصٌل الدراسً للؤبناء.

تحممت الفرضٌة الثانٌة التً مفادها: هنان علبلة ارتباطٌة بٌن المستوى  حٌث

، حٌث كانت لٌمة المستوى التعلٌمً للؤب التعلٌمً للؤسرة والتحصٌل الدراسً للؤبناء

أي كانت هذه المٌمة أصؽر عن لٌمة  2.22ولٌمة المستوى التعلٌمً للؤم كانت  2.24

 .2.25سبٌرمن لمستوى الدلالة 

 فً الجدول التالً: كما جاء

 

مستوى  التحصٌل الدراسً 

 الدلالة

المستوى 

 الاقتصادي

 2.25 2.29الأم  2.29الأب 

المستوى 

 التعلٌمً

 2.25 2.22الأم  2.24الأب 
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 تحلٌل النتائج على ضوء الفرضٌات:

 

من خلبل تحلٌل النتابج تبٌن أنه لم تتحمك فرضٌات البحث لأنه لم تكن هنان علبلة 

ارتباطٌة بٌن المستوى الالتصادي للآباء و التحصٌل الدراسً للؤبناء التً كانت مطابمة 

( التً تمول نتابجها بوجود 1982تماما لنتابج الدراسات السابمة منها: دراسة الصلحً )

علبلة سلبٌة بٌن المستوى الالتصادي و التحصٌل الدراسً، أي أن التحصٌل الدراسً 

( 1983ى الالتصادي، و هً نتاج تتمارب مع دراسة حسٌن عبده )ٌرتفع بانخفاض المستو

التً تبٌن أن مستوى دخل الوالدٌن إن كان منخفضا لد ٌعتبر حافزا للمراهك لبذل الجهد و 

 المثابرة فً سبٌل التمدم الدراسً كنوع من أنواع التعوٌض.

لأن المستوى  أما بالنسبة للمستوى التعلٌمً للوالدٌن كذلن لم تتحمك فرضٌة البحث

إذن هذه المٌم كانت أكبر  2.14و المستوى التعلٌمً للؤم كان  2.29التعلٌمً للؤب كان 

. إذن لا توجد علبلة ارتباطٌة بٌن المستوى التعلٌمً للوالدٌن و 2.25عند مستوى الدلالة 

( ٌرى أن 1968التحصٌل الدراسً للؤبناء و هذا ما جاءت به الدراسات السابمة )بانكز 

خاصة إذا كان الوالدان  للؤبناءمستوى الؽٌر عالً للوالدٌن لا ٌؤثر فً التحصٌل الدراسً ال

مهتمان بدراسة أبنابهم لأن هنان آباء لٌس لدٌهم مستوى تعلٌمً لكن ٌساهمون فً تمدٌم 

 النصابح للؤبناء و ٌوجهونه مما ٌعمل على التحفٌز و بعث روح الاجتهاد فً نفوسهم.

( شملت 1964) Jirard&Clarcفٌة ل جٌرار وكلبرن وفً دراسة استكشا

تلمٌذا فرنسٌا توصلب إلى وجود علبلة موجبة لوٌة بٌن التحصٌل الدراسً  2122

 والذي لدر بأعلى شهادة تحصل علٌها أحد الوالدٌن. والمستوى التعلٌمً للؤولٌاء،

الإبداعً والنمو  إن العابلة المثمفة والمتعلمة تساهم وبفعالٌة فً تنمٌة التفكٌر والحس

العملً لأبنابها من خلبل تشجٌعهم على الدراسة والتعلم والسماح لهم بإبداء آرابهم وفتح 

مجال الاتصال والحوار معهم ومنالشتهم الخاصة فً المسابل التً تخصهم ،كم تساهم فً 

والحرص على نجاحهم  تكٌؾ أطفالها المدرسً بمساعدتهم على حل واجباتهم المدرسٌة،

متحانات الفصلٌة ،وتشجٌعهم مادٌا ومعنوٌا والولوؾ بجانبهم أثناء الأزمات والمراحل الا

الصعبة مما ٌحفزه على النجاح والبماء مع المتفولون دراسٌا ،وهو ما بٌنته دراسة إبراهٌم 
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عثمان عن وجود علبلة بٌن مستوى تحصٌل الأبناء ومستوى تعلٌم الأم لدرت ب 

ى أن المستوى الثمافً للؤم ٌعتبر من أفضل مؤشرات التحصٌل ،هذه النتٌجة تؤكد عل2.34

ومستوى اللؽة الذي تستعمله مع طفلها ٌعتبر من  لأنها هً المربً الأول للطفل، الدراسً،

وعلى لدر تطابك لؽتها مع لؽة التدرٌس  المؤشرات ذات الأهمٌة فً النمو اللؽوي للطفل،

 تكون درجة تأثٌرها على التحصٌل الدراسً.

كما بٌنت الدراسة السابمة عن وجود علبلة بٌن المستوى التعلٌمً للؤب وتحصٌل 

 (.14ص  )إبراهٌم عثمان،2.31أبنابه لدرت ب 

أن الأولٌاء Gabriela Lopez & alلوباز وآخرون  ومن جهتها لاحظت ؼبرٌلب

هم وحدهم الذٌن ٌستطٌعون أن ٌمدموا لأطفالهم -جامعً-الذٌن لهم مستوى تعلٌمً عال

 (.Gabriela Lopez & al ; P 127المساعدات التً تنتظرها المدرسة منهم )

وٌعتمد المعلمون أن تأخر التلبمٌذ وفشلهم الدراسً ٌعود إلى نمص التزام العابلبت 

الثمافً -وعلٌه لسمت العابلبت حسب المستوى التعلٌمً اتجاه الطفل واتجاه المدرسة معا،

 إلى نوعٌن:

 *عائلات متعلمة:

 التً تمدر حاجات أطفالها الجسمٌة والنفسٌة والعملٌة والاجتماعٌة.هً -

 هً التً تمدم لأطفالها جوا ملببما للتعلم والدراسة.-

 ٌعزز الأولٌاء تفتح شهٌة أطفالهم اللؽوٌة والمعرفٌة.-

وٌساعدونهم فً  الأولٌاء ٌتابعون بأنفسهم الانجازات والنتابج المدرسٌة لأطفالهم،-

 ء الامتحانات.دروسهم وأثنا

إذا ما تعرض الأطفال إلى مشاكل أو صعوبات فإن الأولٌاء لا ٌترددون فً -

 مرافمتهم إلى المدرسة أو إلى المختصٌن من أطباء أو أخصابٌٌن تربوٌٌن أو نفسانٌٌن.

 *عائلات غٌر متعلمة:

 هً التً لا تشعر بأي مسؤولٌة اتجاه حاجات الطفل التعلٌمٌة.-

 لا ٌساعدون أطفالهم فً دروسهم. المسؤولٌات للمدرسة، ٌترن الأولٌاء كل-

 لا ٌستجٌب الأولٌاء لدعوات ومطالب المدرسة.-
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 الاتصال مع المعلمٌن ٌكاد ٌكون منعدم إلا فً حالات الاستثنابٌة.-

والوسابل الإعلبمٌة  إن الوسابل التثمٌفٌة من كتب وجرابد ومجلبت الكمبٌوتر،-

التعلٌمً للوالدٌن وللؤسرة ،تساهم وبدور فعال فً خلك جو الأخرى إلى جانب المستوى 

وأما فً  وفً الرفع من مستواه الدراسً، ثمافً متمٌز ،وفً تنمٌة لدرات الطفل المختلفة،

لانون الأسرة للوسابل التثمٌفٌة ٌجعل ارتباط أبنابها بالدراسة ٌنتهً بانتهاء الأعمال 

 المدرسٌة.
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 خـــاتمة:

 

 مما سبك أكون لد استنتجت:

إن للمستوى الالتصادي للوالدٌن أهمٌة كبٌرة على التحصٌل الدراسً لكن لٌس 

بصورة كما لاحظنا فً هذا البحث فمد وجدنا نسبة كبٌرة من العابلبت لدٌهم مستوى 

مرتفع لكن تحصٌل أبنابهم كان تمرٌبا متدنً، لكن نجد بعض الآباء لدٌهم مستوى التصادي 

 ٌمً جٌد، وباهتمامهم بأبنابهم وتوجٌهاتهم تحصل أبنابهم على تحصٌل دراسً جٌد.تعل

فالأسرة التً تعد أطفالها للتعلٌم و تشد من أزرهم باستمرار و إصرار هً الأسرة 

التً تمٌم جسور التعاون و التواصل مع الأبناء، فالتحصٌل الدراسً فً نظري هو لٌس 

 .الابنٌمً بل باهتمام الأسرة التعلٌمً لهذا راجع للمستوى الالتصادي و التعل

 

 


