
 
 

 

 

 

 2جامعة وهران

 كلية العلوم الاجتماعية

 قسم علوم التربية
 

 علوم التربيةلنيل شهادة دكتوراه العلوم في أ طروحة مقدمة 

 
 

 

 

 
 

 :الدكتور الاس تاذ ا شراف                                                                      الطالبة:  ا عداد   

 بلقوميدي عباس                                                                              بن رابح نعيمة  
 

                                         

 2* جامعة وهران                         رئيسا                            أ س تاذ                رريب الله محمد          * 

 2* جامعة وهران                        مشرفا                                 أ س تاذ            :       * بلقوميدي عباس

 2* جامعة وهران                       مناقشا                                أ س تاذ           مصطفى الزقاي نادية       *
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 س يدي بلعباس* جامعة                    مناقشا                                   أ س تاذ                        الش يخ فتيحة* 
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 فعالية استراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهارات التفكير

 ل طفال الروضة

عضاء لجنة المناقشةأ  
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 الجمهورية الجزائرية الديموقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي 

 

 

 2جامعة وهران 
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 :الدكتور الاس تاذ افا شر                                                                       الطالبة:  ا عداد  
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 2رئيسا                             * جامعة وهران           رريب الله محمد                  أ س تاذ                   *   

 2مشرفا                            * جامعة وهران                     * بلقوميدي عباس:                أ س تاذ           

 2مناقشا                            * جامعة وهران              مصطفى الزقاي نادية             أ س تاذ                *  

 * جامعة تلمسان  مناقشا                                                بشلاغم يحي                      أ س تاذ        *  

 مناقشا                             * جامعة س يدي بلعباس       * الش يخ فتيحة                    أ س تاذ                       

 غليزان* جامعة  قشا                            منا   * فلوح أ حمد                       أ س تاذ                           

 ليم مهارات التفكيرفعالية استراتيجيات هيلدا تابا لتع

 ل طفال الروضة

عضاء لجنة المناقشةأ  

2022 - 2021لسنة الجامعية ا  
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 يطيب لي بكل امتنان، أن اتوجه بالحمد لله ذو الفضل والمنة والإحسان، علي وعلى بني الإنسان.

 إلى: متنانالابالشكر الجزيل ووأتوجه 

الناس، وعلى رأسهم أستاذي الدكتور بلقوميدي عباس، الذي تفضل  أصحاب الفضل علي  من -

 بالإشراف على هذا العمل ومتابعتي اثناء إنجازه.

 والمرشدة التربوية عائشة زردة.فريد رحمه الله، الشيخ مصباح  روح إلى-

 .ليندة، سامية،  سارة، هجيرةنبيلة، نوال، : ساعدات المالى  -

 .سعدية، فوزية، هاجر وآمالإيمان،  الى المربيات:  -

 الى المسيرات الإداريات: رزقية، شهرزاد، أميرة وكريمة.  -

 إلى عمال مكتبة العلوم الإجتماعية وعلى رأسهم الأخ حسين. -

إلى كل من دعمني في ساعات الفتور، وأخذ بيدي في ساعة العجز ، ودعى لي في ساعة الشدة، من  -

 .في الله أو أصدقاء أو إخوة زملاء أساتذة

 إلى أحبتي الأطفال عامة، وأطفال رياض الرسالة خاصة. -

 إلى هؤلاء جميعا....شكرا جزيلا 

 الطالبة : بن رابح نعيمة
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 .نونمهما أبعدته منا الم ،* إلى روح والدي الحبيب القريب

 * إلى أمي، حبيبتي وصديقتي، ملهمتي وصاحبة أكبر فضل علي في حياتي.

 .، رفيق الدرب وشريك الحياةالى زوجي الكريم المعطاء* 

 * إلى الأعزاء: أسامة، رميساء، يوسف، مريم، فلذات كبدي وأعظم ما سرني به الله في حياتي.

 . الوفيتان خديجة، فوزية ايتكل من أختاي وأخواي، صديق* إلى 

 .الكاملة في التنمية والتطوير ، ويأخذ فرصتهوسعيد سوي، يهمه تكوين طفل أو مربي    * إلى كل ولي   
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الدراسة ملخص  

  الروضة طففا لأ التفكير مهارات لتعليم تابا هيلدا إستراتيجيات فعالية"  ب الموسومة الدراسة هذه هدفت    
 لأطففا  الإبداعو  والتقويم التحليل مهارات تعليم في تابا هيلدا استراتيجيات فعالية مدى عن الكشف إلى

 .لميدانيةا للدراسة كعينة وهران، بولاية والمجد الهداية سنابل، شمس، روضة من بكل التحضيرية المرحلة

 مسجلين العمر، من سنوات 6-5 فئة من ذكر 30و أنثى 31 بواقع طففل 61 من التجريبية العينة تكونت   
 من طففلا  12و مجد روضة من طففلا 18 شمس، بروضة طففلا  21 سنابل، روضة من أطففا  10:  كتالي
للأطففا   ورالمُص العليا التفكير مهارات اختبار) بواسطفة القبلي القياس تطفبيق تم حيث الهداية، روضة

IHTS تابا، يلداه استراتيجيات وفق التفكير مهارات تعلم أنشطفة في البدء قبل وذلك الباحثة، إعداد من 
 باستخدام تائجالن تحليل وبعد البعدي، القياس في الاختبار تطفبيق ثم أيضا، الباحثة إعداد من برنامج وهو

 :يلي ما على النتائج أسفرت المستقلتينوالعينتين المرتبطفتين  للعينتين" ت" اختبار

 تطفبيق وبعد بلق التجريبية المجموعة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى  في إحصائيا دا  فرق  يوجد -
 .تابا هيلدا استارتيجيات وفق التعليمي البرنامج

 تطفبيق وبعد بلق التجريبية المجموعة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى  في إحصائيا دا  فرق  يوجد  -
 .التحليل بُعد في تابا هيلدا استارتيجيات وفق التعليمي البرنامج

 وبعد بلق التجريبية المجموعة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى  في إحصائيا دا  فرق  لايوجد  -
  . التقويم بُعد في تابا هيلدا استارتيجيات وفق التعليمي البرنامج تطفبيق

 تطفبيق وبعد بلق التجريبية المجموعة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى  في إحصائيا دا  فرق  يوجد -
 .االإبداع بُعد في تابا هيلدا استارتيجيات وفق التعليمي البرنامج

 وبعد قبل ةالتجريبي المجموعة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى  في إحصائيا دالة فروق  توجد لا -
 مستوى  عند البعدي القياس في الجنس لمتغير تُعزى  تابا هيلدا استارتيجيات وفق التعليمي البرنامج تطفبيق
0.05. 
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 الصفحة  عيضاالمو

 أ الآية الكريمة 

 ب شكر وعرفان  -

 ج إهداء -

 د ملخص الدراسة -

 ه قائمة المحتويات  -

 ط قائمة الجداول -

 ل قائمة المخططات  -

 م قائمة الملاحق  -

 1 العامة المقدمة -

 : تقديم الدراسةالفصل الأول

 4  الدراسةإشكالية  -1

 15 الدراسة تساؤلات -2

 17 فروض الدراسة-2

 18 أهداف الدراسة -3

 19 أهمية الدراسة -4

 20 دواعي اختيار الموضوع -5

 21 التعاريف الإجرائية -6

 22 صعوبات البحث -7

 : تعليم مهارات التفكيرالفصل الثاني

 24  تمهيد

 24 / تعاريف ومفاهيم التفكير

 29 منطلقات فلسفية ومحطات نظرية في دراسة التفكير

 36 / الأهمية ؟ التفكير لماذا تعليم

 39 لماذا تعليم مهارات التفكير؟/ الأسباب



 و
 

 49 اتجاهات تعليم مهارات التفكير

 54 أنواع مهارات التفكير

 57 التحليل

 60 التقويم والتفكير الناقد

 64 الإبداع والتفكير الإبداعي

 67 برامج تعليم التفكير

 70 خلاصة الفصل 

 استراتيجيات هيلدا تابا: الفصل الثالث

 72 تمهيد:

 72 هيلدا تابا...حياة ومسار

 78 آراؤها التربوية

 80 نموذج هيلدا تابا لتعليم التفكيرأ

 95 نموذج تاباأالتقويم في 

 99 نموذج تابا للأطفال

 100 خلاصة الفصل 

 : أطفال الروضةالفصل الرابع

 102 تمهيد 

 102 الروضة عالمياً ومحلياً 

 107 طفل الروضة / الخصائص و الحاجات

 113 الطفل والتفكير/ نظريات وآراء

 113 بياجيه ...البناء العقلي: )نظرية النمو المعرفي(

 119 بياجيه  بين التفكير والذكاء

 120 رأي بياجيه في تعليم مهارات التفكير

 122 وبناء المفاهيم Representations Cogninitif التمثلات المعرفية ...برونر

 122 برونر عند المعرفي النمو مستويات

 128 التفكير مهارات تعليم في برونر رأي

 129 التفكير في التفكير...-Theory of Mind- ToM الذهن نظرية

 132 الطفل عند الذهن نظرية وتطور تشكل مراحل
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 134 المعاصرة السيكولوجية والمقاربات الذهن نظرية

 137 والصعوبات المبادئ/ الاطفال رياض في التعليم

 142 الأطفال رياض في التعليم صعوبات

 143  خلاصة الفصل 

 للدراسة المنهجية الإجراءات: الفصل الخامس

 145 الاستطلاعية الدراسة -أولا

 147 مجتمع الدراسة

 148 الرسالة رياض في التعليمي البرنامج

 152 الإستطلاعية العينة

 156 البحث أدوات مواصفات

 156 (الإختبار)  الدراسة أداة بناء

 157 بالاختبار تعريفال

 164 للأداة السيكومترية المؤشرات حساب

 172 للإختبار الأولى التجريبية المرحلة

 177 المحتوى )التحكيم(  صدق/ الصدق  حساب

 177 الداخلي الاتساق صدق

ي الصدق  179 المِحك ِ

 185 الثبات حساب

 186 تابا هيلدا إستراتيجيات وفق التعليمي البرنامج

 189 الأساسية الدراسة: ثانياً 

 190 وعينتها الدراسة مجتمع

 192 تطبيقها وطريقة البحث أداوات

 193 القياس إجراءات

 194 تابا هيلدا استراتيجيات وفق التعليمي البرنامج إعداد

 195 البعدي القياس في الاختبار تطبيق

 وتفسيرها الدراسة نتائج عرض: الفصل السادس

 199 الدراسة نتائج عرض -أولاً 

 199 العليا التفكير مهارات في التجريبية العينة أطفال مستوى
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 200 الدراسة فرضيات اختبارات

 200 الاولى الفرضية اختبار نتيجة

 201 الأولى الجزئية الفرضية إختبار نتيجة

 201 للجنس بالنسبة الاولى الجزئية الفرضية اختبار نتيجة

 202 الثانية الجزئية الفرضية إختبار نتيجة

 203 للجنس بالنسبة الثانية الجزئية الفرضية اختبار نتيجة

 204 الثالثة الجزئية الفرضية اختبار نتيجة

 205 للجنس بالنسبة الثالثة الجزئية الفرضية اختبار نتيجة

 206 الدراسة نتائج مناقشة  -ثانياً 

 206 الاولى الفرضية نتيجة مناقشة

 210 الاولى الجزئية الفرضية نتيجة مناقشة

 212 الثانية الجزئية الفرضية نتيجة مناقشة

 214 الثالثة الجزئية الفرضية نتيجة مناقشة

 217 الفصل خلاصة

 218 إسهامات الدراسة

 220 الخاتمة 

 221 قائمة المراجع

 229 ملاحق الدراسة
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 قائمة الجداول

 الرقم العنوان الصفحة

 01 شكل التفكير، خصائصه والغرض منه 29

 02 معايير التفكير الفع ال 37

 03 أنواع مهارات التفكير 54

 04 مجموعة من الدراسات عن التفكير الناقد لدى الأطفال 63

 05 بعض برامج تعليم التفكير 68

 06 استراتيجية تكوين المفهوم 84

 07 نشاطات، عمليات ومثيرات استراتيجية تفسير البيانات 89

 08 معايير الجدول الاسترجاعي 90

 09 استراتيجية تطبيق المبادئ 92

 10 التعميم، التنبؤ والتفسير 93

 11 في جدول استرجاعي المقارنة بين الحيوانات 98

 12 العالمي تاريخ الروضة 104

 13 خصائص طفل الروضة "أ" 108

 14 خصائص طفل الروضة " ب " 109

 15 أهم سمات التفكير الطفولي في الوقائع والذات 118

 16 خطوات النمو العقلي 119

 17 بيانات جمعيتي الزهور والبشائر 147

 18 بيانات مجتمع الدراسة 148

 19 أنواع الأنشطة وفق التوزيع السنوي 149

 20 العينة الاستطلاعية من حيث صفوف المُثبتينوصف  152

 21 وصف العينة الاستطلاعية من حيث عدد الأطفال في الرياض 153

 22 وصف العينة الاستطلاعية من حيث الجنس 153

 23 وصف العينة الاستطلاعية من حيث السن 154

 24 توزيع المربيات في الرياض 155

مينمواصفات الأساتذة  155  25 المُحك ِ



 ي
 

 26 المهارات المستهدفة للاختبار و الأبعاد الأساسية لكل منها 158

 27 فقراتهاو المهارات المستهدفة مع أبعادها الأساسية، مهاراتها الفرعية 159

 28 بدائل الإجابة على فقرات الاختبار 160

 29 درجات اختبار مهارات التفكير العليا المُصور للأطفال 161

 30 مستويات مهارات التفكير العليا على الاختبار ومهاراته الفرعية 162

 31 تحكيمات الاساتذة ونسب التوافق على الفقرات 165

 32 اأهم التعديلات التي أجريت على الأداة بعد التدريب عليه 173

 33 عليها الموافقة تمت التي الفقرات نسبة 177

 34 التحليل مهارةدلالة معاملات صدق الاتساق الداخلي في  177

 35 التقويم مهارةدلالة معاملات صدق الاتساق الداخلي في  178

 36 مهارة الإبداع في الداخلي الاتساق صدق معاملات دلالة 178

 37 ككل الاختبار في الداخلي الاتساق صدق معاملات 179

 38 لرافن الملونة المتتابعة للمصفوفات السيكومترية الخصائص 181

 39 الملونة المتتابعة للمصفوفات الميئينية المعايير 182

ي الصدق عينة توزيع 183  40 الأربعة الرياض على المِحك ِ

ي الصدق عينة توزيع 183  41  الأربعة الرياض في الجنس حسب المِحك ِ

184 
 نةالملو المتتابعة المصفوفات اختبار بين الارتباط لدلالة المحكي الصدق معامل

  مهارات التفكير العليا المصور واختبار
42 

 43 التطبيقين بين أساسية مهارة لكل الفرعية المهارات فقرات إرتباط معامل 185

 44 التطبيقين بين المهارات مجاميع إرتباط معامل 186

 45 التطبيقين بين للاختبار الكلي الارتباط معامل 186

 46  العددتوزيع العينة التجريبية من حيث   191

 47 الجنس حيث من التجريبية العينة مواصفات 191

 48 المئوية ونسبتهما التجريبية العينة في والإناث الذكور عدد إجمالي 192

 49 السن حيث من التجريبية العينة توزيع 192

 50  تابا هيلدا استراتيجيات وفق التعليمي البرنامج مواضيع 194

 51 التجريبية العينة أفراد لدى العليا التفكير مهارات مستوى 199
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200 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 والبعدي القبلي القياسين في المُصور العليا التفكير مهارات اختبار
52 

201 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 التحليل/مهارة  والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
53 

202 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 التحليل تعزى للجنس مهارة/ والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
54 

203 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 التقويم مهارة/ والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
55 

204 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 للجنس تعزى التقويم مهارة/ والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
56 

204 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 الإبداع مهارة/ والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
57 

205 
 لىع التجريبية العينة أفراد درجات متوسطي بين الفروق لدلالة" ت" إختبار نتائج

 للجنس. ىالإبداع تعز مهارة/ والبعدي القبلي القياسين الاختبارفي
58 
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 قائمة المُخطفطفات
 الصفحة العنوان رقم المخطط

01 
 53 تعليم التفكير / الاتجاهات ، النماذج والبرامج

02 
 80 مقومات انموذج هيلدا تابا

03 
 83 استراتيجيات هيلدا تابا

04 
 84 مثال توضيحي لجدول استرجاعي

05 
 86 المعلومات في الجدول الاسترجاعيتجميع 

06 
 141 مبادئ التعليم في رياض الاطفال

07 
 145 المعاينة في الدراسة الاستطلاعية

08 
 150 مراحل نشاط ألاحظ وأكتشف / استراتيجيات هيلدا تابا
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 ملاحققائمة ال

 لصفحةا العنوان الرقم

01 
مين  229 بيانات المُحك ِ

02 
 230 المُرسل للتحكيمتوطئة نظرية للاختبار 

03 
 232 باللهجة العاميةاختبار مهارات التفكير العلُيا المُصور أسئلة 

04 
 233 مفتاح تصحيح الاختبار

05 
 236 السهم دلالة على التدريب بطاقات

06 
 239 فكير العليا المصورتمهارات الختبارزمن ابيانات 

07 
 241 التفكير العليا المُصورنسخة اختبار مهارات 

08 
ي تبيانا  258 سن عينة الصدق المحك ِ

09 
ي  259 الترتيب المئيني لأفراد عينة الصدق المحك ِ

10 
 261 مجريات الدورة التدريبية على استراتيجيات هيلدا تابا
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 :مقدمة
اه وهو ر تلى هناك، و إأباه وهو يأخذه  ترافق نتاطففل بالروضة، وحين ك هامنذ أن كان أصغر أولاد      

من مهارات ن هذا المكاسيُضيفه تساء : " ما الذي ت الطفالبة الباحثة نتاك يلتحق بصفِه بقيادة المريبة،
 ب سلوكاته اليوميةراقت نتاك وهي التي " ما الذي سيستفيده إبني بعد خوضه لهذه التجربة ؟ ؟ لإبنيوقدرات 
  .قف على مواقف يظهر من خللها ذكاؤه، وتنعكس طفريقة تفكيره وتفاعله مع الحياةت، و في البيت

تمام دراست ،بالجامعةها في وقت متأخر وبعد التحاق      جعل  عمل علىتلما بعد التدرج، قررت أن  هاوا 
الروضة مكان يُواصل فيه الطففل نموه من جميع الجوانب، بشكل متزن، يوافق فطفرته ويواكب عصره 

سبق رة أن ينت مؤمنة بضرو اك هاآخر المطفاف، لأن هاويستجيب لطفموحات مستقبله، وكان ذلك في نظر 
م رس إرساء قواعد متينة لهذا الهدف، من خل  في هاهذا الإنجاز بحث علمي أكاديمي وميداني، يساعد

 بهجةا  اؤهته يستحق العناء ويملوجد   ،صورة واضحة حو  هذا العالم، الذي كلما تقدمت في سبر أغواره
 .على أرض الواقع لتحقيقه وتفاؤلاا 

كثيراا نحو كل ما له علقة بالتفكير وقدرات  مشدودةا الطفالبة الباحثة نت اك فقد ومن جهة أخرى،       
تعليم إضافة الى شغفها بال عن باقي المخلوقات، الله به الذي ميزه اللمحدود، الانسان المعرفية وذكائه

ا لفترة نتظرتهاوفي لحظة من الوضوح والتجلي التي  الذي يترك أثرا طفيباًّ في صفوف المتعلمين.الفعَّا ، 
له، على تفكير الطففل، ودور المربي)ة( في تشكي زتُ السؤا  التالي: " ماذا لو رك   ها، تبادر إلى ذهنمن الزمن
يشهده العالم من انفجارات معرفية متسارعة، في ظل عدم مسايرة  فما  ،" هه نحو واقعِ أفضل؟حتى يوج ِ 

المدرسة لتلك التطفورات، سيُشكل حتما عبئاا ثقيل يفوق قدرات الطففل والأولياء والمؤسسات التعليمية على 
خاضوا هذه  ممن عرب أو أجانب، عن مربينالتقصي ما دفع بالطفالبة الباحثة إلى  هذاو جاراته. استيعابه ومُ 

يتناسب مع بما ، و عن تساؤلها إجابةا  حتى تختبر فعاليتها ورسموا الطفرق الواضحة لتطفبيقها ميدانياا، تجربةال
وضوعا وما بنته من استراتيجيات لتعليم مهارات التفكير، م هيلدا تابافي أبحاث  لمست  ف ،البيئة الجزائرية

ع الكثير من المواد و الباحثين على اختبار فعاليته، مع مختلف الصفوف التعليمية والفئات العمرية،  شج 
 . محتويات تعليم أنماط التفكير المختلفةو التعليمية 

ا كان       هو مزودٌ حتى يلتحق بالمدرسة و  ،للطففلد حو  التحضير الجي ِ  باا هدف الطفالبة الباحثة منصَّ  ولم 
  معارفمما  يُقدم له من علوم و  ،إفادته الى حد كبير سلفاا بالمهارات المعرفية والسلوكية التي من شأنها

بداعالمتقدمة من تلك المهارات وبالخصوص  د، ، التي سجل الباحثون غيابها الى حد بعيتحليل وتقويم وا 
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ية ، على غرار دراسة الدكاترة بشير معمر اسية الرسمية وغير الرسميةفي البرامج التعليمية والمناهج الدر 
  :السابق إلى سؤا  الدراسة التي قررت إجراءها وهو الباحثة تحو  تساؤ  هاعند (،2007) وماحي ابراهيم

هل يُمكن تعليم مهارات التفكير لأطففا  الروضة، حتى يكون ذلك تدريبا لهم على استغللها عند التحاقهم " 
لمست  لتيامع هذه الفئة العمرية  -هيلدا تابا –لاختبار تلك الاستراتيجيات  يهاسعومن خل    "؟بالمدرسة
التي سترافق  لكونها من مهارات التفكير المهارات السابقة،عربياا، وتحديدا في التدريب على  بحثها نقصا في

: والذي ظري جانب ن جانبين:إلى  الدراسة انقسمت ،الطففل في مساره التعليمي والعملي والحياتي بشكل عام
ن " بما اشتمل عليه متقديم الدراسةوالذي ضم هو الآخر "  :الأولالفصل احتوى على الفصو  التالية: 

حديد إلى دواعي وصعوبات البحث، مع ت بالإضافةتحديد لإشكالية الدراسة، فرضياتها، أهدافها، أهميتها، 
كير من خل  تعليم مهارات التف، والذي تناولت فيه الباحثة موضوع الثاني الفصل لمفاهيم الدراسة إجرائياا.

التطفرق إلى تعريف التفكير، مع التطفرق إلى المنطفلقات الفلسفية والمحطفات النظرية في دراسة التفكير، 
 خلاصةي فمع حصر لكل ذلك  أهمية وأسباب تعليم مهارات التفكير، أنواع وبرامج تعليم مهارات التفكير

 للفصل.

  البدء بالحديث خل بالتفصيل، من إستراتيجيات هيلدا تابا: أين تطفرقت الطفالبة إلى موضوع الفصل الثالث
ونموذج  النموذج،يم في ، التقو الاستقرائيثم تناو  نموذج هيلدا تابا لتعليم التفكير  ومساراا،عن هيلدا تابا حياةا 

طفال أفقد إرتات الطفالبة البحث في موضوع الفصل الرابع: وختاماا بالخلصة مناسبة. أما  للأطففا تابا 
ثم تناو  طففل الروضة من حيث الخصائص والحاجات، يليه  عالمياا،بالتطفرق إلى تاريخ الروضة الروضة، 

لفصل االآراء والبرامج التي اهتمت بذلك، وكان محور  للنظريات،عنصر الطففل والتفكير وما تضمنه من معالجة 
الرابع يدور حو  التعليم في الرياض من حيث المبادئ والصعوبات التي تواجه العاملين في القطفاع، وختم البحث 

، تطفلعيةالاسالدراسة  ولا على الاجراءات المنهجية للدراسة وأالفصل الخامس بخلصة عن كل ما سبق. واحتوى 
ج الدراسة الاساسية بالحديث عن المنهثانياا ربعة وجمع البيانات مع رياض الرسالة الأل وأدوات عينةا  أهدافاا،
ر نتائج فقد خُصِص لعرض وتفسي الفصل السادسالعينة، أدوات جمع البيانات وخلصة للفصل. أما  المت بع،

 الدراسة مع تذييلها بإسهاماتها وخاتمة عامة لها.

ؤلاء على توفيره ويتزود بعتاد قد لا يقدر هسيكون على متعلم الألفية الثالثة أن يواجه واقعاا لم يعرفه أولياؤه، 
ه لما خُلق لمواجهته لا لما و   جهناه سابقاا.اله، لأنه سيعيش زمناا ليس بزمانهم، لذلك يتوجب علينا أن نُعدَّ



 

 

 ال ول: تقديم الدراسةالفصل                                       

شكالية وتساؤلت الدراسة. -1  ا 

 فرضيات الدراسة. - 2

 أ هداف الدراسة. -3

 راسة.أ همية الد -4

 دواعي اختيار الموضوع. -5

 التعريف ال جرائي لمفاهيم الدراسة. -6

 صعوبات البحث. -7

 

 

 

 

 



 

 ةـــــــــــــــــراسد  ـلاديم ـــقـت : ولل ال  ـــــالفص

[4] 
 

 :إشكالية وتساؤلت الدراسة-1

من العلماء الذين أنجبتهم البشرية إلى الآن،  % 90( أن نسبة د.تأورد كل من زور ولحمر )

يعيشون بيننا اليوم، وأن ما أنتجه هذا العصر من العلوم والتكنولوجيا والفنون والآداب و اللغات 

. مما يعني أن المعلومات هي في تضاعف والأيديولوجيات، يُعاد  ما أنتجه الانسان عبر تاريخه الطفويل

تتضاعف كل سنتين على الأقل في  بأن المعلومات( 2013لى ذلك خليل )رهيب، حيث يُعتقد كما يُشير إ

 العالم بأسره.

، هو ما أدى إلى أكبر التحولات التي يعرفها العالم الغزير والانفجار المعرفي الكبيرإن هذا الانتاج 

السلطفة"   ألا وهو" تحو  ألفين توفلرالمعاصر وخاصة في شروط العولمة والنظام الدولي الجديد كما يصفه 

أي تحولها من سلطفة الما  والثروة والحكم إلى سلطفة المعرفة، التي قوامها الأساسي امتلك الاقتدار المعرفي 

( إلى "أن المصادر Sculley، وكما يُشير سكولي )(2016،والعلمي والتكنولوجي ) أورد في مقاتل

الأفكار والمعلومات، وهي تخرج من الاستراتيجية لا تخرج من الارض، لأن المصادر الاستراتيجية هي 

العقو ، ففي ظل الاقتصاد السابق، قد تكون دولة ما غنية بالمصادر الطفبيعية، ولكنها في ظل الاقتصاد 

هذا الانفجار الأفقي من ناحية الكم زيادة على و . (2011 ،في العياصرة المعرفي الجديد قد تكون فقيرة" )

بمليين  للمعلومة، أين أصبحت أكثر دقة تعمقا وتمحيصا شديديننشهد أصبحنا ، مُتاح للجميعالالمعلوماتي 

الذي فتح المجا  أمام  emtosecondF نسمع عن عصر الفيمتوثانيةالمرات من ذي قبل ، فصرنا 

الحديث  يقتصرإذ لم  ،وغيرها من العلوم Femtochimie والفيمتوكيمياء physicsemtoF الفيمتوفيزياء 

قة عصر الدوتأسس جراء ذلك  ،الذرة، بل أصبح الكلم عن مراقبة ورؤية تلك الذرةاكتشاف  لىالآن ع

 هأن بقولهم  (2012الخليفة والشيخ وسلم )إليه أشار وهذا ما . تناهية في كل مجالات الحياةلمالعلمية ال

على  ائززويل ، الحالذرة، بواسطفة أحمد أت معركة ترويض في القرن الماضي بد " منذ منتصف الثمانينيات
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بواسطفة أدق كاميرا كانت أسرع بعشرة بليين مرة  ،2010سنة  جائزة نوبل في الكيمياء في جامعة كالتك

* والذي أظهر أنه ميلاد الجزئياتنشر زويل بحث* من سرعة الكاميرات الموجودة ومن خل  النتائج 

 تكنولوجيا الاتصالاتألفية  دخولناومع . (2012) الخليفة، الشيخ وسلم،  فردة "منبالإمكان رؤية الذرات ال

المعلومات، فخلقنا كما ذهب إليه جنسن  تداو  ارتقاءا غير مسبوق لعصر نا ، شهدمن زاوية أخرى 

سب " أين أصبح الطفالب اليوم يستعين بالانترنت والحاالسطوة الإلكترونية( كيانا جديدا يُعرف باسم "2006)

والاسطفوانات المُدمجة والديسكات، وشرائط الفيديو للحصو  على المعلومات و التلفاز والمذياع  الآلي

الحديثة، إن مستوى التعليم الذي يٌمكن أن يصل إليه الطفالب عن طفريق المصادر البديلة عن المدرسة 

 .(5 ص ،2006)جنسن، تضاعف وتوسع بشكل يفوق التصور

المعرفي، والتدفق الفكري، والضخ الفضائي،  ( "أن الانهيا 2011العياصرة )  وفي ذات السياق يُؤكد

يجاد بدائل للتعليم  قلل من دور المدرسة كمصدر وحيد للمعارف، ودفع البعض إلى المناداة باللمدرسية، وا 

كالدروس عبر شبكة الانترنت، أو عبر الفضائيات، وقد ذهب بعض اولياء الامور إلى أن نمط تعليمنا قد 

ز قد شكل وما زا ، العامل البشري المُتميلكن رغم ذلك،فو  .عها الله في الطففليعوق نمو القدرات التي أود

في أدائه، السوي في انفعالاته والمتوافق مع بيئته وبني جنسه، من أكثر المُخرجات التعليمية والتربوية التي 

المدرسة وعلى ف ليمية في مختلف الأعصار والأمصار.تسعى إليها بكد وجد أغلب المؤسسات التربوية والتع

كبر مؤسسة تنشئة إجتماعية في التاريخ الانساني، لعبت دورا هاما وحاسما في تشكيل أاعتبار أنها  ثاني 

ذلك الفرد، وحققت بنسب متفاوتة هذه الغاية من دولة لأخرى ومن مجتمع لآخر، لأنه وكما أشار إلى ذلك 

ة هي مساعدة التلميذ على اكتساب الأنواع ( فإن مهمة المعلم الأساسي2007كل من اليماني وهويدي )

المختلفة من السلوك التي تُعده ليكون مواطفنا صالحا ومنتجا وسعيدا في مجتمعه، فالتربية هي تعليم التلميذ 

 فن الحياة .
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 جيب لهاتستأن من ،أكبر صارت التحديات التي تواجه المدرسةوفي ظل الوضع سالف الذكر، وعليه

تعليم التساؤلات الكثيرة عن جودة ال بدأ يطفرحباتباع نفس الوسائل والمناهج القديمة ،لأن ذلك وبدون شك 

بين المعروض والمطفلوب  سواء داخل الدو  العربية او حتى في الأكثر تقدما منها، فعلى سبيل المثا  

نات لولايات المتحدة انفقت تريليو ا"( إلى واقع التعليم في الولايات المتحدة بقوله ان 2006يُشير جنسن )

الدولارات على التعليم منذ ان وطفأت أقدامنا القمر، ومع ذلك فإن معظم الدراسات تشير إلا أن جودة التعلم 

المنتج التربوي لدى استعراضنا لمتطفلبات سوق عاينة م ".كما أنقد ظلت كما هي بل وربما ازدادت سوءا

ا هيُعانون منهؤلاء  باتالصعوبة التي للأسف ، تصف دبل أيالعمل وأهداف مخطفطفات التنمية في 

عندما تحدث عن آفة  (102 ص ،)د.ت Rogersلخصها روجرز وقد ،والإخفاقات التي يقعون ضحايا لها

النجاحات والإخفاقات المسرفة، وانعكاسات تلك الطفريقة في تقويم التلميذ على المؤسسة التربوية وعلى 

 6دة تلميذ يدرسون م ،بالأمية الوظيفيةهناك .... على المدى البعيد ما يُدعى " :المدى البعيد بقوله أن

سنوات وربما أكثر يغادرون المدرسة وحين يجدون أنفسهم في خضم الحياة اليومية  08سنوات، 07سنوات، 

على التعليم John Deweyعاب جون ديوي  كما"، نجدهم عاجزين عن استعما  ما تعلموه في المدرسة

أن التربية والمدرسة تفرضان المعلومات والخبرات على الأطففا ، ومن ثم يُطفلب منهم الإستجابة في زمانه، 

في  معلومات التي تعتبر هي الأساسبالحشو عقو  الاطففا   بقي هدف التربية هوإليها وتذكرها، ولذلك 

در ون الطفلب من الأطففا  العودة إلى المصا، في حين كان ينبغي أن يكعملية التقييم والنقل من صف لآخر

 (.661 ص ،2014الأصلية للمعلومات للوصو  إلى معنى لها )قطفامي،

دور المدرسة لا يكمن فقط في توفير المعرفة بل أيضا في بناء الفرد الصالح في المجتمع الصالح، ف   

"أنه ربما كان النجاح في مواجهة  (1999عن طفريق تنمية طفريقة تفكيره في الحياة وللحياة، إذ يرى جروان )

تحديات الحياة لا يعتمد على الكم المعرفي بقدر ما يعتمد على كيفية استخدام المعرفة وتطفبيقها...إن عصر 
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التغيرات المتسارعة يفرض على المربين التعامل مع التربية والتعليم كعملية لا يحدها زمان أو مكان، وتستمر 

لوضع الراهن ومنه صار للتربية في اتسهيل تكيفه مع المستجدات في بيئته". مع الانسان كحاجة ضرورية ل

 تمولوجيةالأبيس النزعة تنمية في الاتصا  وعملياتثورة المعلومات  تحدي مواجهة في دورا،  Clarkكما يقو 

 قدرةعلى وذا مختلفة،التفكيرال بأنماط واعياا  بجعله وذلك تفكيره، آليات تعمل كيف يدرك لغد، بحيث انسانا لدى

 متميزمتمسك إنسان بينهما، وفي خلق تربط التي الصلة أن يفقد دون  والملموسة الرمزية العوامل مع التفاعل

 المغاير الرأيو  واقعه عن المختلف الواقع ويتقبل الآخر، مع التواصل قادرعلى الحضارية وبقيمه، بهويته

 .(1993 ،لرأيه ) أورد في  قنديل

 ما يُشيركالقائمة بكل محتوياتها، ن مراجعة للمناهج التربويةعإن تحقيق الغاية أعله لا يتم بمعز  

في معرض حديثه عن الواقع الذي صار إليه المتعلمين رغم الجهود المبذولة للتطفوير   (2007الخوالدة )

 فيقو :  

شطفة هداف، والمحتوى، والطفرق والأنالمناهج الأربعة ألا وهي الأ تم التركيز في ذلك على عناصر" لقد 

كثيراا ما تدريسها، ف... وبالرغم من الاهتمام الكبير الذي انصب على تطفوير مناهج العلوم وطفرق والتقويم

ر لديهم ومن ثم لا يتواف ،يتعلم التلميذ المعلومات عن طفريق الحفظ والاستظهار, أي دون إدراك كافٍ لمعانيها

 ،2007لخوالدة، ا)  " الفهم السليم لها ولا القدرة على استخدامها في عمليات تتطفلب مثلا التطفبيق أو التحليل

 .(357ص

"أن خلصة نتائج  (Krajcik)يذكر كراجسك ولا يقتصر الأمر في هذا الصدد على دولة بعينها، بل     

البحوث التربوية الوطفنية في الولايات المتحدة الأمريكية أشارت إلى وضع غير مشجع ومستوىا متدن نسبياا لواقع 

لا  ،طفة والثانويةالابتدائية والمتوس ،التربية العلمية وتدريس العلوم. فقد تبين أن الطفلبة في مراحل التعليم العام

يم العلمية ويحفظون المصطفلحات والمفاه ،ولا يربطفونها بالظواهر الكونية ،اا عميقاا يفهمون المفاهيم العلمية فهم
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نسن فيما ج، ولعل هذه العبارة هي تأكيد لما ذهب إليه ( 2007الخوالدة ) دون فهم أو استيعاب" )أورد في:

لكن كلُ بحسب و  ومنه نستنتج أن الوضع الراهن لا يُريح أحدا، فالتحديات تفرض على الجميع التحرك، سبق.

لتطفوير ا العناصر التي يجب أن يطفالها هذاتوجهاته الفكرية والفلسفية العامة،  ولكنها بل ريب تشترك في 

( للأسئلة الواردة في الكتاب 2007)وماحي  معمريةكل من في دراسة تقويمية قام بها و  مجتمعة أو متفرقة.

لوم للأهداف المعرفية، بفي الجزائر، وفقا لتصنيف العلوم الطفبيعية للسنة الثالثة من التعليم الثانوي  لمادة،المدرسي

 %33.48، وثاني نسبة وهي كانت لنشاط المعرفة والتذكر %43.68 "خلُصهذا الأخير إلى نتيجة مفادها أن

كانت لنشاط الفهم والاستيعاب. أما النسب المئوية للأنشطفة المعرفية الأربعة الأخرى فقد جاءت كما يلي: نشاط 

 )معمرية" %01.33ونشاط التقويم  %06.65ونشاط التركيب  %09.98ونشاط التحليل  %04.88التطفبيق 

علمين الذين يُخطفطفون المبأن  (2005جمل ) وهي النتيجة التي تدعم قو  (142-137 ص،2007وماحي،

المعرفية، لكنهم في أثناء التدريس لا يُمررون غير  (Bloom)يوزعون أهدافهم وفق مستويات " بلوم " لدروسهم 

المعرفة ) التذكر( من هذه المستويات، وفي بعض الأحيان يرتقون في عملهم التدريسي لتفعيل مستويات الفهم 

والتطفبيق، أما التحليل والتركيب والتقويم فل يقربونها في الغالب الأعم لا في دروسهم ولا في أسئلة الاختبارات 

هم في نهاية كل وحدة دراسية، والذي يستمع إلى الزملء المعلمين في دفاعهم عن عملهم ي يضعونها بانفسالت

 (.96-95 ص ،2005." )جمل،هذا يُفضل أن يُسمي مهنة التعليم بوظيفة التلقين ليس إلا

تنفيذها، و تُشير إلى الخلل الذي يقع فيه التخطفيط للأهداف التعليمية  والشكاوى، إن مثل هذه البيانات

( 2014والذي بتنا نشهد آثاره على نوعية الأداء الأكاديمي وفي مختلف الأطفوار للأسف، فكما يقو  قطفامي )

رون ويتقدمون ويختب ن طففالنا المتعلمين وبين نظرائهم في الدو  المتقدمة " أطففالهم يتعلمو أفي معرض المقارنة بين 

لساحة التربوية عرفت افقد ونظرا لكل ما سبق، أطففالنا يحفظون ويُكررون، ويتأخرون ويُحبطفون .."  ويخترعون...

إلى أنه " نظرا للتقدم ( 2011مصطففى ) فقد لم ح توجها جديدا لغايتها، العربية والعالمية في الآونة الأخيرة 
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 خزين كل المعلومات في ذاكرته، فإن التربية المعاصرة تسعى لتعليمالمعرفي الهائل ، وعدم قدرة الطفالب على ت

لعياصرة وعليه فأن على الأنظمة التربوية كما يرى االفرد كيف يتعلم وكيف يُفكر، وتعتبر ذلك من اولوياتها " 

 . "تعليم مهارات التفكير( "أن تتحو  من التركيز على استظهار الحقائق إلى 2011)

بوية لى اهتمام منقطفع النظير في المؤسسات التر عكاتجاه معاصر  ومهاراته، التفكيرحصل تعليم لقد 

بحت تعلق أهمية قٌصوى على وغيرها من المؤسسات المجتمعية وبالخصوص الغربية منها، والتي أص

 عالميازداد الاهتمام الو ....المجتمع في مختلف مواقعهم، في مجالات التفكير والإبداعأفراد قدرات تطفوير 

بموضوع تعليم التفكير بشكل ملحوظ في النصف الثاني من القرن العشرينسيما عقد الثمانينيات منه، وتمثل 

هات النظر واتفاق وج ،ذلك الاهتمام في الكثير من نماذج التفكير والبرامج التدريبية والبحوث والدراسات

م التفكير الهادفة بكل أبعادها إلى تنظي الداعية للنهوض بهذا المجا  الحيوي وتطفويره، عمل بمبادئ التربية

التربوي  فكرالفي مع بروز تعليم التفكير كفلسفة وآلية و  .(25 ص ،2010عند المتعلمين )أبو جادو ونوفل )

تُشير  كما تهاتكمن أهمية دراسالتي ، اتلمعلومالأصم لحفظ الع على تعلم المفاهيم بد  يشج، تم التُ أولاالغربي 

تُمثل الأدوات العقلية التي نُطفورها لكي تُساعدنا على  بأنها( بقولها "  5ص ،2009إلى ذلك عبد الفتاح )

 ،فالعالم يحتوي على تشكيلة ضخمة من المثيرات، والأشياء والأشخاص والاحداث ،مواجهة عالمنا المُعقد

 المطفلوب يميلهدف التعلاإن  واختصارها ".يصعب على الفرد أن يدرسها مستقلة، ما لم يعمل على تبسيطفها أ

كبر عدو للفهم ....هو التركيز على تغطفية أن أ( " 2007) زيتون  يرى هو تعلم المفاهيم قبل كل شيئ، إذ 

إلا  ولعل الانفجار المعرفي له دور في هذا الأمر،، المنهاج وتغطفية كل شاردة وواردة فيه في النظم التربوية

ذلك التوجه، وأن نركز على مساعدة الطفالب لاكتساب خلفية قوية للأفكار والمفاهيم، أننا بحاجة إلى معالجة 

 . التي تتخلل برامج العلوم ومناهجه لبناء المعرفة وتكوين معنى لها سواءا بسواء"
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تى ، حالطففولةساس  ألا وهو مرحلة الأولأن إعدادا المتعلم إعدادا ناجحا وفعالا، لا بُد وأن يبدأ من  

   ظمة الوطفنيةالمنُ  صلبة ومتينة، وهذا كما جاء في تعريفالوجدانية قاعدته المعرفية والمهاراتية و تتشكل 

  (2017) للطففولة

NAEYC - Association of Young Children (for the  National  Education 

سنوات، وهي الفترة التي يقطفع فيها الطففل أسرع مرحلة من النمو  8ما يحصل قبل سن  " : بأنها 

قواعد مهاراته   ،والتطفور. فدماغه ينمو بسرعة أكبر من أي وقت في حياته، وعليه تعتبرهذه السنوات حساسة

الإظافة إلى نمو ات، بالاجتماعية، تقديره لذاته، إدراكه للعالم وآفاقه القيمية كل ذلك يتأسس خل  هذه السنو 

 قدراته المعرفية ."

ى القائمين ضع مسؤوليات جسيمة علتسرعة التعلم وكثافته في مرحلة الطففولة خصوصا الأولى منها، ف

غير مستويات جيدة من النمو المنشود، لأن هذا الانسان الص االتربوية والتعلمية حتى يبلغوا به اعلى شؤونه

" إن الأطففا  يتعلمون بفهم، : ( بالقو 2009الذي تلفت انتباهنا إليه خليل ) مهيؤ للتعلم والاكتشاف، الأمر

فقط حين يتم التعلم في مواقف مألوفة وذات معني بالنسبة لهم. وأثناء استكشاف الأطففا  لبيئتهم ومحيطفهم 

ن علقات و المألوف، يواجهون أنواعا متعددة من الخبرات، من خللها يبنون بنشاط معرفتهم الخاصة، ويكتشف

. إن دور البالغين هو البناء على هذه المعرفة ودعم الأطففا  أثناء انتقالهم من جديدة بين عناصر البيئة

د وهذا ما يُفسر تعلق الأطففا  بالعمليات المحسوسة التي تستثير انتباههم وتزي."المستويات الأعلى من الفهم 

المختصون طفوا  عقود من الزمن على تطفوير برامج ولأجل ذلك، فقد عمل من نشاط الاكتشاف لديهم. 

خاصة بتعليم مهارات التفكير، منها برامج التفكير المعرفية وفوق المعرفية، برامج المعالجة اللغوية والرمزية، 

( وغيرها من البرامج 129 ص ،2011برنامج التعليم بالاكتشاف، وبرنامج تعليم التفكير المنهجي )العياصرة،

ي كل برنامج منها وتبعا للخلفية النظرية التي يستند عليها، نجد واحدا أو أكثر من الأساليب الهادفة، وف
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والأستراتيجيات التي تعمل على تنفيذ جملة من الخطفوات وفق منظورها العلمي للتدريب على تطفوير مهارة 

 .من المهارات 

 طفريقته  بأن( 2014قُطفامي )و  عنه ومن الامثلة على تلك البرامج ما اهتم بتعليم الاستقراء، الذي يق

لأن تفكيرهم أميل إلى إدراك الحقائق الحسية والتجريبية منه إلى إدراك الحقائق  ،لصغار الأطففا  تصلح

الذهنية والنظرية، حيث يميل الأطففا  إلى التعلم عن الأشياء التي يلمسونها، ويُدركونها بعيونهم، وكلما نموا 

إعتبر شيفر  ستقرائي،تعليم التفكير الإوبالحديث عن فإنهم يتقدمون نحو إدراك الأشياء المجردة وتعلمها" 

ات المتحدة استُخدمت في الولاينها "أيقو  التي  من بين البرامج المعرفية استراتيجيات هيلدا تابا (1993)

الأمريكية لمساعدة الطفلبة المٌتميزين على التوصل إلى استخلص  نتائج للمشكلت وذلك من خل  الإجابة 

كما لطفالب فا( 2004في لوري،أورد ) "تنمية العمليات المعرفيةعلى الأسئلة المركزة والمفتوحة والمنظمة ل

من خل  الإجابة على هذا النوع من الأسئلة يُفكر في المعلومة المعطفاة (" 1996يقو  مايكر ونيلسون )

يُوضحها ويٌبرر معالجتها، يصنفها، ويدعم أفكاره بالحجج ويستخلص ثم يُصدر التعميمات، وهو ما يجعل 

 .(2004ري،")أورد في لو يجيات من البرامج المصممة بإتقان لتنمية قدرة الطفلبة على التفكيرهذه الاسترات

 من خل  العديد من الدراسات العربية إلى جملة من اختبارات الفعالية لقد خضعت هذه الاستراتيجياتو 

 :كما يليوغير العربية نذكر بعضاا منها 

 مقارنة بين كل من هذه الاستراتيجيات وبرنامج بارنز لحلالتي أجرت فيها  1986دراسة شيفر عام  -

  Parnes, Creative Problem Solving Model & Hilda Taba Teaching المشكلت إبداعيا، 

 طفالب وطفالبة بولاية أريزونا بالولايات المتحدة الأمريكية، من 213في تنمية مهارات التفكير العليا لدى 

 .خل  دورة تدريبية لمدة اسبوع أفضت نتائجها إلى تساوي الأثر بين كل البرنامجين 

 تفكيرفي تنمية مهارات ال هيلدا تاباوالتي اختبرت فعالية استراتيجيات  (Brook ,1987)دراسة بروك  -
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 طفالب وطفالبة بولاية فيرجينيا بالولايات المتحدة الأمريكية، وباستخدام "مقياس البحر" لقياس 97العليا لدى  

 .مهارات التفكير انتهى إلى وجود تلك الفعالية 

 والتي اختبر فيها قدرة هذه الاستراتيجيات على تنمية مهارات التفكير العليا لدى 1999دراسة لوري عام  -

 بإحدى المدارس الثانوية بدولة البحرين، وبعد 1998/1999طفالب وطفالبة مسجلون في العام الدراسي  51 

 مختلف إجراءات البحث من مجانسة وتدريب المعلمين على استخدام تلك الاستراتيجيات وتنفيذها و قياس 

 ذيبية الالمجموعة التجري قبلي وبعدي، خلُص الباحث إلى وجود أثر لهذه الاستراتيجيات من خل  متوسط 

 .جاء أعلى من المجموعة الضابطفة 

 والطفريقة وتنستون  ومير  تابا، هيلدا نمطفي من كل أثر اختبار إلى هدفت التي (1999) خالد بني دراسة -

مين طفلب 210 من على عينة الأساسي، العاشر الصف طفلبة في اكتساب الاعتيادية   ثلث إلى مقس 

 التقليدية والطفريقة وتنستون، ومير  تابا، هيلدا  :الثلث التعليمية الطفرائق على توزيعهم تم مجموعات 

 دلالة ذات فروق  وجود النتائج فدل ت متعدد، من الاختيار نوع من تحصيليا اختباراا  الباحث طفبق وقد 

 وتنستون  ومير  تابا هيلدا ولصالح التقليدية، والطفريقة وتنستون، مير  تابا/ هيلدا نمطفي بين إحصائية 

 (445 ص ،2020الضرابعة،)

  المعرفي الدافع في الاستقرائي تابا هيلدا نمط استخدام أثر عن الكشفبهدف  (2007) يونسدراسة  -

  قام طفالبة  (90) منالدراسة  عينة تكونت حيث الأحياء، مادة في المتوسط الثاني الصف طفالبات لدى

 (43)  وضابطفة ، الاستقرائي تابا هيلدا لنمط وفقا درست طفالبة (47: تجريبية )مجموعتين إلى بتقسيمها

 المجموعتين بين إحصائيا دالة فروق  وجود إلى النتائج خلصتحيث  التقليدية، للطفريقة وفقا درست طفالبة

 تابا هيلدا لنمط وفقا درست التي التجريبية المجموعة ولصالح المعرفي الدافع في والضابطفة التجريبية

  .الاستقرائي
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 في ستقرائيالا تابا وهيلدا الاستكشافي برونر جيروم نمطفي أثر( للكشف عن 2020دراسة الضرابعة ) -

 ،الأردن في ذيبان لواء في الأساسي الثامن الصف طفلبة لدى العلوم مادة في والمؤجل الفوري  التحصيل 

 والتي دلت نتائجها على طفالبا وطفالبة من الجنسين، وفق اختبار من متعدد 103، على عينة من حيث 

  وجود فروق لصالح المجموعتين التجريبيتين. 

 أثر استراتيجيات صياغة التعميمات وفق أنموذج هيلدا تابا في ( لمعرفة2008دراسة عبد المجيد ) -

 لىع رسالة ماجستيروهي لدى طفالبات الخامس العلمي، تحصيل مادة الاحياء ومهارات التفكير العلمي  

 (24( طفالبة وتجريبية )22طفالبة من الصف الخامس العلمي مُقسمة على عينتين ضابطفة ) 46عينة من  

 ( فقرة اختيارية من متعدد، واختبار تحصيلي30طفالبة، بواسطفة اختبار مهارات التفكير العلمي مكون من ) 

 لنتائج الى تفوق أداءأسابيع افضت ا 07، وبعد تطفبيق التجربة لمدة ( فقرة اختيار من متعدد60من ) 

 طفالبات المجموعة التجريبية على أداء المجموعة الضابطفة. 

 أثر انموذج هيلدا تابا المحوسب في اكتساب المفاهيم التاريخية حو ( 2015دراسة عبيس وعلك ) -

 على عينة من طفالبات الصغ الخامس الادبي في المدارس واستبقائها لدى طفالبات الصف الخامس الادبي 

 ) العراق( خل  العام الدراسيللمديرية العامة للتربية في بابل الإعدادية النهارية الرسمية التابعة 

 انموذج باستعما  درست التي التجريبية المجموعة طفالبات تفوق  علىنتائجها  دلت، والتي 2013/2014 

 في الاعتيادية الطفريقة وفق على درست التي الضابطفة - المجموعة طفالبات على المحوسب تابا هيلدا

 .ة وكذلك في الاحتفاظ بها التاريخي المفاهيم اكتساب اختبار

 أثر انموذج هيلدا تابا في تحصيل المفاهيم النحوية لدى تلميذ ( عن2015)أحمد، ناديه ستاردراسة  -

 أجريت هذه الدراسة في مدرسة عمان الابتدائية للبنين الواقعة في محافظة ديالى/ بعقوبة، المرحلة الابتدائية 

 بتدائية. تكونتلاواستهدفت معرفة أثر أنموذج هيلدا تابا في تحصيل المفاهيم النحوية لدى تلمذة المرحلة ا 

https://search.mandumah.com/Author/Home?author=%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%8C+%D9%86%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D9%87+%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D8%B1
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 ( تلميذ27( تلميذ يدرس قواعد اللغة العربية بأنموذج هيلدا تابا و )27تلميذ منهم ) 54عينة البحث من  

 واستمرت 2014-2013طفبقت الباحثة التجربة في بداية العام الدراسي ، طفريقة التقليديةيدرس القواعد بال 

 فصل دراسيا كامل وفي نهاية التجربة أجرت الباحثة اختبارا تحصيليا بعديا لكل المجموعتين وأظهرت 

  .( ولمصلحة المجموعة التجريبية0.05النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 من ملحظات بعد بحثها في هذا المجا  ما يلي: الباحثةلته ومما سجَّ 

ي المقارنة ف* أغلب الدراست تناولت موضع نموذج هيلدا تابا في سياق المقارنة بينه وبين نماذج أخرى أو 

 الطفريقة التقليدية في التدريس.وبين بينهما معاا 

في مراحل تعليمية بدءاا بالإعدادي إلى ما فوق * أغلب الدراسات إن لم تكن كلها اهتمت بفئات عمرية 

 ولم تجد من اتجه نحو اختبار فعالية هذا النموذج مع فئة أطففا  الروضة.  وصولاا إلى الجامعي،

مواد دراسية  تعليم* كل الدراسات التي توصلت إليها الباحثة كانت تبحث في أثر نموذج هيلدا تابا في 

 .وليس في تعليم مهارات تفكير بعينها مختلفة ضمن المنهاج الدراسي

ينة من فعالية على عهذه ال الدراسة إلى اختبارهذه تسعى  ،السابقةوعليه، وبناءاا على المعطفيات 

المهارات  ذهفه ،إبداعوتقويم وتحليل مهارات التفكير من  سنوات لتعليمهم 06-05في سن  الروضةأطففا  

عتبر عملية تتطفلب فهما ومعرفة ي الذي "( 2014لا يتم التحكم فيها إلا بالتعليم الممنهج )كما يقو  قُطفامي 

وتفهما لحقائق كثيرة، منها ما يتعلق بطفبيعة المرحلة النمائية الذهنية المعرفية للطففل، أو لأسلوب تمثله 

عاليتها على عينة لاختبار ف ستراتيجيات هيلدا تاباإإختارت الطفالبة الباحثة فقد  وعليه ،للخبرات وتطفويرها"

ي صياغة ن المناهج الدراسية المعتمدة، إذ يكفالبحث، وهذا نظرا لكون هذه الإستراتيجيات يُمكن تطفبيقها ضم

يُعرف بها هذا النموذج، فالعمل هنا يقوم على خطفة معينة المواد التعليمية والتخطفيط لها وفق ثلث محطفات 
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لى يا للحصو  عسعفي دراستها هذه الباحثة الطفالبة لتقديم الدروس ومتابعة تحقيق الأهداف.وعليه إنطفلقت 

 لي: تاالالتساؤا  إجابة عن 

 

 سؤال الدراسة: 

 ستراتيجياتاالتحليل والتقويم والإبداع وفق  مثلة في:تهل يُمكن تعليم أطفال الروضة مهارات التفكير الم

 حتى نضمن تمكنهم من استغلال هذه المهارات  في مواقف تعلُمية مستقبلية؟وذلك  هيلدا تابا ؟

وهذا التساؤ  الاستكشافي الذي لن تتأتى الإجابة عليه إلا من خل  ما تٌفضي إليه نتائج هذه الدراسة، 

( بقوله أن " في السؤا  الاستكشافي لا توجد فروض، بل هي نتائج افضى 1999كما يُشير إلى ذلك النجار)

 لى التساؤلات التالية: إليها البحث" فإن الإجابة على هذا التساؤ  تستدعي بالضرورة الإجابة ع

هل توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا  -1

 تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا الذين( لدى أفراد المجموعة التجريبية  IHTS- for kidsالمُصور )

 الذي يتفرع إلى: تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي؟

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -أ/ 

( لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم وفق استراتيجيات  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 والذ ي يتفرع أيضا إلى: التحليل؟ مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -1-أ

الذين تم تعليمهم وفق  الذكور( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 التحليل؟ مهارةاستراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 



 

 ةـــــــــــــــــراسد  ـلاديم ـــقـت : ولل ال  ـــــالفص

[16] 
 

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -2-أ

اللواتي تم تعليمهن وفق  ناثالإ ( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 التحليل؟ مهارة استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في

هل توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  - /ب

لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم وفق استراتيجيات  ( IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 يتفرع إلى:بدوره والذي  التقويم؟ مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -1-ب

الذين تم تعليمهم وفق  الذكور( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 التقويم؟ مهارةاستراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -2-ب

اللواتي تم تعليمهن وفق  الإناث( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالمُصور )العُليا 

 التقويم؟ مهارةاستراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  هل -/ج

( لدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 والذي يتفرع إلى: الإبداع ؟ مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

ت التفكير اتوجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهار  هل -1-ج

الذين تم تعليمهم وفق  الذكور( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 الإبداع؟ مهارةاستراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 
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هارات التفكير متوجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار  هل-2-ج

اللواتي تم تعليمهن وفق  الإناث( لدى أفراد المجموعة التجريبية من  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

 الإبداع؟ مهارةاستراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 

 فرضيات الدراسة: -2

 قق من صحتها.يجري التح كتعليل مؤقت وللإجابة على التساؤلات السالفة، تم اقتراح الفرضية التالية

توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات : الدراسة فرضية -

تم تعليمهم وفق  الذين( لدى أفراد المجموعة التجريبية  IHTS- for kidsالتفكير العُليا المُصور )

 استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي.

 والتي تفرعت عنها الفرضيات الجزئية التالية: 

 (التحليل هارةم) : توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُلياالفرضية الجزئية الأولى -

فق لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم و كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 

      والتي تتفرع بدورها حسب الجنس إلى: ، با قبل وبعد البرنامج التعليمياستراتيجيات هيلدا تا

 توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها اختبار مهارات التفكير العُليا  

من أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد  الذكورلدى المُصور 

 التحليل. مهارةالبرنامج التعليمي في 

 في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها اختبار مهارات التفكير العُليا توجد فروق دالة إحصائياا  

من أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد  الإناث لدىالمُصور  

 التحليل. مهارةالبرنامج التعليمي في 
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كما التقويم(  مهارة): توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا الفرضية الجزئية الثانية -

ستراتيجيات لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم وفق ايقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 

 الجنس إلى:التقويم؛ والتي تتفرع حسب  مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا 

من أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد  الذكورلدى المُصور  

 التقويم. مهارةالبرنامج التعليمي في 

 دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُلياتوجد فروق  

من أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد  الإناثلدى المُصور  

 التقويم. مهارةالبرنامج التعليمي في 

كما الإبداع مهارة  في فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا: توجد الفرضية الجزئية الثالثة

ستراتيجيات لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق ايقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 

 إلى: الجنس الإبداع؛ والتي تتفرع بدورها حسب مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 توجد فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا 

من أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد  الذكورلدى المُصور  

 الإبداع. مهارةالبرنامج التعليمي في 

 تبار مهارات كما يقيسها إخ ( الإبداع مهارة )الة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُلياتوجد فروق د 

با ا تامن أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلد الإناثلدى التفكير العُليا المُصور 

 .الإبداع مهارةفي  قبل وبعد البرنامج التعليمي

 أهداف الدراسة: -3
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 الى ما يلي: الدراسة الحالية  هدفت   

 ، يُراعي التعليم مهارات التفكير العُلي استراتيجيات هيلدا تابامُعد وفق تطفوير برنامج أنشطفة إثرائي  

 .لطففل الروضة ةالمرحلة النمائي

حليل لتعليم مهارات التفكير من ت تابا هيلدا نموذج وفقالتأكد من صلحية برنامج الأنشطفة الإثرائية  

بداع  .  تقويم وا 

البحث لقياس مهارات التفكير / التحليل، التقويم والإبداع/  محل الدراسة لدى أداة التأكد من صلحية  

 العينة.

لانشطفة و بعد استفادتهم من ا لدى أفراد العينة  قبل –إن وُجدت  –تفكير التحديد الفروق في مهارات  

ة  وفق استراتيجيات هيلدا تابا.  الإثرائية المُعد 

 رياض محل الدراسة الميدانية.الالمُساعدة في تطفوير العمل التربوي داخل  

 أهمية الدراسة:  -4

 تعليم  -ي الحيو مجا  هذا التتجلى أهمية الدراسة الحالية في كونها محاولة هادفة لتسليط الضوء على  

 والذي بات يستثير الكثير من الكفاءات والطفاقات البحثية في سبيل تجسيده على -للأطففا   مهارات التفكير

أرض الواقع التعليمي في الكثير من دو  العالم، ما يعكس مواكبة البحث الحالي للوقائع العالمية الحديثة 

 في مجا  التعليم والتدريس.

 أطففا  عند  التفكيرمهارات مكانية تنمية إ ستنُاقشراسة الحالية كما تظهر هذه الأهمية أيضا في أن الد 

 دقالأمر الذي الروضة، وذلك من خل  اختبار أحد النماذج العلمية القائمة ألا وهو أنموذج هيلدا تابا، 

من زوايا  هيُزود القطفاعات المعنية ببيانات عن هذا الموضوع، مُضافة إلى بيانات لدراسات أخرى تناولت

 أخرى، ونماذج مغايرة.
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 محاولة الكشف عن مدى معايشة التعليم الراهن في بعض الرياض الجزائرية للمستجدات العالمية من 

 . الحاليةالدراسية  برامجها ه داخلمهاراتالتفكير أو خل  النظر في واقع تعليم  

 عالية ، سواءاا ثبتت في هذا المجا الأدب العلمي التربوي بالمزيد من النتائج ف ثراءإفة إلى ضابالإ 

 .لم تثبُت ماستراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهرات التفكير العليا لاطففا  الروضة أ

 دواعي اختيار الموضوع:  -5

 :التالية فقرةال هاهذه الدراسة استوقفتجراء لإالطفالبة الباحثة  عند مطفالعات

ذلك لأنهم موجودون في  ،وبالإمكان الوصو  إليهم بسهولةيجب ملحظة أن الاطففا  مجموعة ضعفاء، " 

 ،المستشفى كمواليد جدد، وفي المدارس كتلميذ وفي عيادات الأطففا  كمرضى، وهم في البداية متعاونون جداا 

جراء مقابلة معه. بعكس الكبار الذين لا يتقبلون أسئلة الباحثين. والأطففا   ينسجموالبعض منهم  بملحظته وا 

فار الأبيض لنت " . هذا الطففل الذي هو أكثر ذكاءاا من اأنا و أيرضون ببعض التفسيرات مثل " سوف نقوم بلعبة 

ش الحصو  فإنه من غير المُده لغين، فالطففل هو الموضوع المثالي للأبحاث النفسية، ولذاوأقل تشكُكاا من البا

على معلومات عن الاطففا  اكثر مما نحصل عليه من البالغين والمراهقين والسبب هو أن الطففل أكثر عفوية 

من البالغ فهو بهذا عرضة للستغل  مما يخلق مشاكل أخلقية، وعلى علماء النفس أن يكونوا حريصين عند 

جراء أبحاثهم على الأطففا   (. 42 ص ،2002واطفسون وليند جرين، . )" تصميم وا 

للإشارة، الفقرة التالية مترجمة، تم نقلها كما هي للأمانة العلمية، والطالبة الباحثة تقترح استخدام كلمة  

ى ما جاء في هذه الفقرة يعكس إل، إن لواردة في الترجمة الأصلية للنص" اينسجم" بدلا من كلمة "  يستمتع"

 هتمامات الباحثة ونظرتها للطففولة، للعتبارات التالية: ا دواعي اختيار الموضوع بناءاا على حد بعيد 
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التعليم في الصغر كالنقش على الحجر، فأولى الناس بالتعليم الصحيح هم الأطففا  الذين يجب أن ينالوا  -

وصلت الباحثة ت فقد، ية لديهمالقسط الأوفر من الرعاية والاهتمام بكل جوانب حياتهم لا سيما الجوانب المعرف

   .الاستقرائيكير التفلطففل الروضة، ناهيك عن تعليم لهتمام بموضوع تعليم التفكير لإلى غياب شبه تام 

اسية ا ما، وهو لا محالة الميزة الأسا بشريا النشاط الانساني الأرقى الذي قد نصف به سلوكا التفكير هو  -

التي تفصل بين الانسان وغيره من المخلوقات، وتعليم التفكير سيجعل من المُعلم  صاحب رسالة مقدسة 

ري المجتمعات لا يكون في جو تسوده  ثقافة التبعيات ويستش يزداد بها انسانيةا، فنضج الحضارات وازدهار

 .ها لتناو  هذا الموضوع بالدراسةالباحثة و حفز ، وهذا ما حر ك يدفيه التقليد الاعمى لكل قديم أو جد

 التعاريف الإجرائية: -6

 لتحقيق ىمثل ةبطفريق المتاحة والوسائل الإمكانات استخدام فن هي الإستراتيجية:استراتيجيات هيلدا تابا  -

دمة الأنشطفة والتدريبات العملية المقجملة هي  وفي الدراسة الحالية ،ممكن وجه أفضل ىعل المرجوة الأهداف

مجموعات هي: استراتيجية بناء واستيعاب المفهوم، استراتيجية تفسير المعلومات، للطففل في ثلث 

  راتيجية تطفبيق المبادئ.واست

مهارات التفكير هي تلك العمليات التي نقوم بها من أجل جمع المعلومات وحفظها أو : مهارات التفكير -

 لك من خل  إجراءات التحليل والتخطفيط والتقييم والوصو  إلى استنتاجات وصنع قرارات تخزينها، وذ

لى بأنها قدرة الطففل عإجرائيا المقصودة بالدراسة  مهارات التفكير وتعرف(.  16 ص ،2011) مصطففى:

 متمثلة: إجراء مختلف العمليات العقلية

 .عزو -تنظيم -: من تمييزفي مستوى التحليل

 .نقد –من مراجعة  :مستوى التقويم في

 (2001إنتاج )كراثوو ، أندرسون، –تخطفيط  –:من توليد في مستوى الإبداع
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   (242،ص7م )انظر الملحق رقاختبار مهارات التفكير العليا المُصور للأطففا  المُعد من قبل الباحثة تقاس بو 

لرسالة بصفوف رياض ا للسنة الثانية على التوالي الأسوياء الملتحقين الأطففا : وهم أطفال الروضة -

  ( سنوات.06-05، من ذوي ))الهداية، شمس، المجد، سنابل(

 صعوبات البحث: -7

لى للتعرف ع أداة علميةمن أهم الصعوبات التي واجهت الباحثة في هذه الدراسة، هي الحصو  على  -

 .واحدة لهذا الغرضمستوى مهارات التفكير عند عينة البحث، الامر الذي إظطفرها إلى بناء 

المدة الزمنية التي كان عليها قضاؤها حتى تنتهي الرياض من برنامجها السنوي، لكي تختبر التدريس  -

ى لا تُربك داري، وكل ذلك حتمواد إظافية تمت برمجتها بالتعاون مع الفريق الإوفق استراتيجيات تابا في 

 العمل داخل هذه المؤسسات.

الى  عاالأمر الذي د -للعطفلة الصيفية ج قبيل الخرو  –قصر المدة الزمنية المتبقية للقياس البعدي  -

 الاستعانة بمساعدات تربويات لإنجاز ذلك.

 



 

 

 

 تعليم مهارات التفكير : الثانيفصل ال

 مقدمة.

 التفكير. -1

 في دراسة التفكير. منطلقات فلسفية ومحطات نظرية -2

 ال همية وال س باب لماذا تعليم مهارات التفكير؟ -3

 .تعليمه وبرامجأ نواع مهارات التفكير  -5

 خلاصة .
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 مقدمة: 

هكذا هي و ، ادتهاقيلا شك أننا لن نستفيد كثيرا من رخصة السياقة ما لم تكن لدينا القدرة والرغبة في 

معارفنا مهما كثرت، فليس المهم حجم ما نعرف بقدر ما يهمنا كيف نستفيد مما نعرف، وهي ذاتها العلقة 

ولماذا يُراد  الانتقا   ؟التفكير ؟ وماهي مهاراتهفما الذي يعنيه  واقع الحياة. والتي تربط بين المعرفة والتفكير 

تُرجمت كيف  من أين بدأ التفكير في التفكير؟منذ متى و بالتعليم الكلسيكي إلى تعليم التفكير ومهاراته؟ 

 هذا ما سنُجيب عنه قدر المستطفاع فيما يلي. وما أوجه الاختلف بينها؟الأبحاث إلى برامج تعليمية، 

 :Thinkingالتفكير -1

لذي يبذله الفرد ليحُل به " ا( بأنه ذلك النشاط 2005جمل )( المُشار إليه في   1979يُعرفه راجح )

" التي تعترضه مهما كانت طفبيعة هذا النشاط، سواء تطفلب تفكيراا أكثر ام أقل، حسبما يكون المشكلة 

ولذا يُمكن أن يكون (، وهو يعتمد على استخدام الرموز، 31ص ،2005مل،الموقف أكثر او أقل إشكالاا)ج  

أكثر اتساعاا من المجالات الأخرى، إنه يستخدم إدراكاتنا ونشاطفاتنا الحالية في المجالات التي يُعنى بها، 

ولكنه يتصرف بمعانيها بطفريقة تتجاوز الحاضر، ومن هنا يُمكن القو  إن التفكير يزيد من توضيح ما 

 ...وبعض العلماء يتوسعون في مفهوم التفكير فيُطفلقونهعن طفريق كل من الإدراك والإحساسنتوصل إليه 

مهما  ...وجوهر عملية التفكيرعلى كل نشاط عقلي يستخدم الصور الذهنية أو المعاني أو الألفاظ أو الرموز

المُراد حله، فالحكم عليه هو إدراك العلقة بين  إدراك علاقات بين عناصر الموقفاختلفت تعاريفها هو 

المُقدمات والنتائج، والتعليل هو إدراك العلقة بين العِل ة والمعلو  أو السبب والنتيجة، وكذلك الفهم في جوهره 

 و بين الموقف الحاضر والموقفأمجهو ..بين العام والخاص،  معلوم وشئ ئعبارة عن إدراك علقة بين ش

   .(32، ص2005، ملج) المُقبل
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  :تعريف التفكير لغةا  -1- 1

(. 09:إعما  الخاطفر في الشيء: )لسان العرب: المجلد التاسع  جاء في لسان العرب الف كر والفِكر

ر في الأمرـ ف كراا: أعمل العقل فيه ورتب بعض ما يعلم  .إلى مجهو  ليصل به وجاء في المعجم الوسيط ف ك 

( في الأمر: فكر  ر  ( في الأمر فيه ،و)أفك  ر  ما  : مبالغة في فكر وهو أشيع في الاستع فهو مفكر. و)فك 

ر وـ في المشكلة  (.2015 –: أعمل عقله فيها ليتوصل إلى حلها فهو مفكر.)ويكيبيديا  من ف ك 

 تعرف التفكير إصطلاحاا:  -1-2

 لقد تعددت التعاريف لهذا المفهوم وهذه بعضُ منها:

، الحاجةيقو  ديوي أن التفكير نوع من النشاط الذي نقوم به عند   : DeweyJohnديوي جون  تعريف 

تماما كما نفعل عندما تحضرنا الحاجة إلى التحدث إلى صديق، أو رسم تصميم لمنز  ما، أو القيام بجولة، 

أو تناو  وجبة عشاء، وعموما فإن المحتوى المناسب للحاجة هو كل ما يصلح لأن يكون مصدرا لتحديد 

هذه هي  -الصعوبة أو إقتراح وسائل لمعالجتها للحفاظ على حالة الشك ومواصلة التحقيق المنتظم والمُطفو 

 . (77 ص ،1916أساسيات التفكير )ديوي،

: أما بياجيه فيُعرفه من خل  تعريفه للفكر بأنه تنسيق العمليات، ean PiagetJبياجيه جان تعريف

بع د نوعا من الصيغ الفكرية ومن ميزاتها أنها قابلة للعكس، تماما  كعملية تريع  تُ والعملية تُشبه القاعدة التي 

 . ( 13 ص، 2008،.) عامر ومحمد64ومن ثم عكس العملية جذر الرقم  64( = 8الرقم )

عملية تفاعلية انتقائية، ويتوقف ذلك على مدى فاعلية وأهمية وحيوية  نهإ:Jerome Brunerتعريف برونر

 ، (322ص  ،2014الخبرة التي يُواجهها الطففل أو ينتبه إليها ) قطفامي،

تُعرف هيلدا تابا التفكير من خل  النموذج الذي صممته لتنمية مهاراته، :  Hilda Tabaتابا  هيلدا تعريف

يمثل نوعا من التفاعل بين المتعلم والمعلومات، ولا يستطفيع المتعلم أن يتعلم بصورة منظمة ما لم على أنه
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يستخدم عمليات عقلية معينة؛ لتنظيم الحقائق في نظام مفاهيم معين والوصو  إلى نتائج محدد ة )أورد في 

 (.2012، قطفيط

" استكشاف قدر ما من الخبرة من أجل الوصو  إلى هدف، وقد يكون هو التفكير :De Bonoتعريف دُبونو

 أو حل المشكلت أو الحكم على شيء ما ذلك الهدف الفهم أو اتخاذ القرار، أو التخطفيط ،

 .(42، ص1989)دُبونو،  

خليط من عمليات نفسية وكيميائية وعصبية متداخلة مع بعضها وهذا الخليط ينتج  التفكيرتعريف فخرو:

ا منهواحد تم التوصل إلى خلصة لكل بناءا على ما سبق من تعاريف، و. (2000 ،عملية التفكير )فخرو

 كما يلي:

 ديوي.ن الحاجة ضرورية لحدوث التفكير الذي يقود دائماا الى الشك، بحسب إ -

 ، يُمكن القو  بأن التفكير هو القدرة على بناء القاعدة وعكسها في آن واحد.بياجيهوبالاستناد إلى رؤية  -

 فالتفكير هو تفاعل انتقائي مع الخبرة المُثيرة والحيوية وذات الأهمية. برونرأما وفق  -

 التفكير تفاعل منظم ومتباد  بين المعلومة والفرد بغرض التعلم . فإن  هيلدا تاباوعند  -

 .بأن التفكير هو اختبار القدرة على تحقيق الأهداف دُبونوكما يفيد تعريف  -

 .، فالتفكير هو نتيجة لتمازج التفاعلت الداخلية المختلفةفخروأما بناءا على قو   -

التفكير  مفهوم يُمكن استخلص -نوع من مهارات التفكير لدينا -لقدرتنا العقلية التركيبية المتواضعة كتفعيلو 

 : كتالي

 ،لمُعقدة والمنتظمةامن التفاعلت النفسية، العصبية والكيميائية مفهوم مجرد، تمتزج فيه مجموعة لتفكير ا" 

حتى ختبره وت لكائن البشري تتفاعل مع اف ،داخليةمثيرات خارجية أو  عنالمتولدة  عن الحاجةالتي تنتج 
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للتعلم أنواع  ظاهرة  تتجلى في ،وانتقائيةنسبية  سلوكاتعنها نتج ت  ، و قواعد يُمكنه عكسهاوفق  ،يُحقق الهدف

 ".المُراد تحقيقه محور الهدفبناءاا على عودة  الشك أو ظهور المشكلة ، تتغير و أخرى كامنة

ية والستراتيجية، النمط، الطريقة بين...التفكير -1-3  : الخاص ِّ

ثون حالعديد من المصطفلحات التي تناولها البا عند مراجعة أدبيات البحث، صادفت الطفالبة الباحثة

ع التفكير، أساليب التفكير، أنوا  :مفهوم التفكير وتحديد كل ما له علقة به، مثل تأطفير ووصف والعلماء ل

رات ، استراتيجيات التفكير، مهاأنماط التفكير، أشكا  التفكير، طُفرق التفكير، خصائص التفكير

بارة عن الوقوف على كل مصطفلح منها لا يتم إلا  من خل  البحث في أصل كل أولا شك  .الخ،..التفكير

موقع إلى ع و بعد الرجو  هناك إظافات نوعية لهذا المبحث. تكون من العبارات السابقة ودلالتها اللغوية حتى 

عربية، كمعجم اللغة  عاجممن عدة م ةالكلمات مأخوذ اتالإلكتروني ، الذي يحوي مرادفاللغة معاجم قاموس 

صحاح  مختار اللسان العرب، معجم الرائد، المعجم الوسيط، تاج العروس، العربية المعاصرة، معجم الغني، 

 التالية:رادفات الباحثة إلى المتوصلت 

ج - :المرادفات التالية، وقد تُطفلق على : طف ريق ة ]مفرد[ ج طفرائقُ وطُفرُق Méthode طريقةال  ،سلوبأ ،ن ه 

: طفريقة منظمة تقوم على جمع المعلومات بالملحظة والتجريب " "طفريقة علميَّة، وسيلة، و مذهب ،مسلك

بأنها  رَّف بالسيرة...كما تُعالطفريقة...حاح وتاج العروس صاحب الصِ  ف وعرَّ  .وصياغة الفرضيات واختبارها

 ( 16، ص 2007المنهج الذي يتبعه العقل في الوصو  إلى غايته )قطفامي، 

، الطفراز، مذهبالطفريقة، الالشكل، النوع،  وتأتي مرادفة  : نمط. ج أنماط ونماط : Pattern نمطال

ثوب من الصوف يطفرح على ، سطنوع من البُ ، صنف، نوع، «نمط في الكتابة، أو العمل: »الأسلوب

ب  ، جماعة من الناس أمرهم واحدأو الهودج.  س  تَّب ها ح  ها ر  د  ر  داتِ" : ج  ر  التجريد حسب الدلالة  " ن مَّط  ال مُف 

لالاتِها  المثيل.، د 
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قدرة على أداء عمل بحذق وهي ال / مهر بـ / مهر في . 2مهارة ] مفرد [ : مصدر مهر :Skill المهارة

 . هار مهارة. )هرر( ه: هر في وجهه كما يهر الكلب  يقُاوبراعة، 

صناعي   مصدر .ياتة، ميزة، صفة، ج خصائص وخاصِ  خاصية. نسبة إلى الخاص   :Property الخاصية

يء وتميِ زه من غيره ة ...صفة لا تنفك عن الشَّ  .من خاصَّ

أصيلة، فإننا لم نعثر على مرادف لها إلأ  ولعل كون هذه الكلمة ليست عربية  : Strategy الستراتيجية

 . (معاجم الوجيز)خُطفَّة شاملة في أي مجا  من المجالاتفي قاموس اللغة العربية المعاصرة ، وهي تعني 

وني، في القاموس العربي الإنجليزي الإلكتر وما يُقابلها في الللغة العربية  Shapeشكل وأما بالبحث عن كلمة 

ومن خل  هذا العرض المُبسط لاحظنا أن العبارات  فية.ضاكمرادفات إ حالة، وضعفقد تم العثور على كلمة 

فأمكن ى، دت نفس المعنامع بعضها وكلها تقريباا أفطفريقة، نمط، أسلوب، نوع، شكل ...جاءت متداخلة  مثل

هاريسون وبرامسون نقلا عن من حصر لهذه العبارات ، (2005جمل) أشار إليهالاستدلا  بما 

1982Bramson Harrisson &   أساليب التفكير.في معرض الحديث عن 

 :أساليب التفكير -

أو نمطفه أو  أسلوب التفكير  & Bramson Harrisson( 1982) يُصنف هاريسون وبرامسون 

يعتاد الفرد أن يتعامل بها مع المعلومات المتاحة لديه  الفكرية التي مجموعة من الطفرق استراتيجياته إلى 

حيا  ما يُواجهه من مشكلت ومواقف، كالتفكير التركيبي، التفكير المثالي، التفكير العملي، التفكير التحليلي، 

وينتمي هذا التصنيف إلى نظرية أساليب التفكير التي تُوضح العلقة بين هذا التصنيف،  التفكير الواقعي،

وكل من التفكير الوظيفي، التفكير الذاتي)النصفين الكرويين بالمخ( استراتيجيات برونر لتعلم المفهوم، 

كحالة من العمل الذهني، فبالإمكان  (.  وأما عندما يتجلى التفكير30ص ،2005والأساليب المعرفية")جمل، 

 :الموالي  أن يتمظهر على سبيل المثا  لا الحصر كما يعرضه الجدو 
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 :خصائصه والغرض منه /شكل التفكير (01الجدول )

 

 :ومحطات نظرية في دراسة التفكيرمنطلقات فلسفية  -2

إن نظرة الفلسفة والعلماء لمفهوم المعرفة الانسانية وخصائصها ومتعلقاتها بدأ منذ أمد بعيد، واستمر  

الظاهرية على الفلسفة الوجودية و  لت المدرسة الانسانية  المستندةأو  مع تقدم البشرية عبر العصور، فمثل 

اهتماما بمواضيع كالخبرة الذاتية وأهميتها للفرد وحريته في اتخاذ قراراته لحل مشكلته، كما ركزت بصفة 

عامة على الكشف عن السُبل التي تؤدي بالفرد إلى التكيف وتحقيق أقصى فاعلية لذاته، وتلك مواضيع 

 .لتي تشغل تفكير الفرديُمكن اعتبارها من المواضيع الهامة ا

 الغرض منه خصائصه شكل التفكير

 الارتباط بالتجريد . - التصوري 

استخدام الوسائط الرمزية للتفاعل مع العالم الخارجي  -

 المُحيط بالانسان. 

 تكوين المفاهيم. 

 توجيه العمليات الذهنية. - التأملي

 الاستنباط، الاستقراء. -

 حل المشكلت 

 خلق نواتج جديدة بين المواضيع والأفكار. إنشاء ترابطفات غيرمألوفة - البتكاري 

الوصو  إلى إدراكات  تتبُع العلقات بالنظر المُعمق في جوانبها المختلفة - الستبصاري 

 أعمق.

 التعلم بتكرار المحاولات. ربط المثيرات بالاستجابات  - الترابطي
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إلا أن التركيز على الطفريقة التي يستخدمها الانسان في تحصيل تلك المعرفة باعتبارها أداة يستغلها للتكيف 

. 20وبدايات القرن ا   19الناجح مع بيئته، لم يتبلور بشكل واضح ومحدد المعالم إلا مع أواسط القرن ا 

عادة النظر في ذلك الطفرح الذي ساد لمدة طفويلة من الزمن فقد دعت بعض الاتجهات الفلسفية بضرورة إ 

في عبارته الشهيرة: "أوقفوا البحث عن المتطفلبات التي تجعل  Glaserfeld(1995) دغلسرفيل حينما قا 

ا في ما نعمله في عالمنا  ا مستقلا، واعترفوا بأن المعرفة تمثل قيمة بالنسبة إلينا، خصوصا من المعرفة عالما

وفي الطفرق الناجحة التي نتعامل بها مع الأشياء المادية، وفي التفكير بالمفاهيم المجر دة" )أورد  الواقعي،

 (.1، ص2013في عوكر،

 : من السلوكية الى المعرفية:  2-1

لى الفترة اإن الانتقا  النوعي من سيادة التوجه السلوكي الى الاتجاه المعرفي في علم النفس، يرجع 

آراء غير متوافقة مع ما ذهبت إليه المدرسة السلوكية الراديكالية والجديدة من داخل المدرسة التي ظهرت فيها 

ذاتها حو  موضوع علم النفس، عندما اهتمت هذه الأخيرة بدراسة السلوك المُتعلم واعتبرته الموضوع الأساسي 

جيع على ان الهدف هو التشكفلقد لعلم النفس، ورفضت دراسة العمليات العقلية الشعورية أو اللشعورية.

تعلم السلوك المطفلوب، أي تحديد ما على المتعلم أن يتعلمه وتوفير البيئة المناسبة لذلك، مع تعزيز العملية 

 التعلمية بما يؤدي الى تحقيق ذلك الهدف. 

 كانت " منتسوري" تُدخل أساليب عصرية إلى مناهج التعليم الأوروبي، وكان " بينيه وسيمون" يُقيمان

بدأ علم النفس الأمريكي يتطفور بمنطفق قوي، وينقدم بخطفوات جريئة في  تجارب عن طفريق المقياس العقلي،

( 1958 -1878السلوكية، وكان الوجه الأبرز في هذه الحركة " جون واطفسون" )–الأبحاث الأمبريقية 

وأن يُركز  يات العقلية.الذي أك د على أن المُتخصص في علم النفس يجب أن يتوقف عن دراسة العقل والعمل

ا قياسها بسهولة، على جوانب السلوك الإنساني التي يُمكن ملحظتها مب يُركز على  وأناشرة ويُمكن أيضا
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ا قياسها بسهولة.) ليند جرين،  واطفسون وجوانب السلوك الإنساني التي يُمكن ملحظتها مباشرة ويُمكن أيضا

 (.33ص ، 2004

ما هو ظاهر وقابل للملحظة، جعلهم يعتقدون بعدم جدوى البحث في انصراف السلوكيين الى دراسة 

فكار أ قبل ما يُقارب العقد من الزمن  قادتمواضيع التفكير والعمليات التي يمارسها العقل في الخفاء. ف

بورهوس فريدريك سكينر وأطفروحاته الى عدة تغييرات آنذاك في التفكير التربوي والبيداغوجي بصفة عامة، 

ا اعتبر مثل هذا الأخير أن الطففل في البيداغوجيا الكلسيكية كان يتعلم لينجو من العقاب، مع غياب حينم

على يد واطفسون الذي انتقل من علم نفس  1913كل أشكا  الدعم. وظهرت المدرسة السلوكية بأمريكا سنة 

يين انتهوا إلى أنه لا يمكن أن السلوك 1912الحيوان إلى حقل سيكولوجية الأطففا ؛ والذي أعلن بنفسه سنة 

بعد أن يقنعوا بالعمل في اللمحسوسات والأشياء الغامضة، وقد صمموا على إحدى اثنتين؛ إما أن يتخلوا 

 .طفبيعياعن علم النفس أو يحيلوه علما 

أن  Skinnerوضح سكينر أفقد  ذلك، على يوافقوا لم الأوائلين النفس السلوكيء علما أن الكثيرمن

وتعلمها يجعلها أكثر فعالية، كما طفرح فكرة إقامة الجسر بين علم التعلم وفن التعليم  تحليل طفرق التفكير

ثر أنه ليس هناك من سبب يمنع تحليل طفرق التفكير وتعليمها وجعلها أكوطفب قها في التعليم المُبرمج، مؤكداا 

 الوسيطفة من أمثا  تولمان، العقلية بالعمليات اهتماما بعضهم أبدى ، كما (85ص  ،2002،)السرور فعالية

 و Roterروتر  Bandoraالمعرفية ممثلة في باندورا،  الاجتماعية ظهورالسلوكية إلى دولاردوملر، مماأدى

هي، البيئة )المثيرات(،السلوك  عوامل عدة بين المتباد  التأثير تؤكد على والتي ،Walterوالتر

 لوجداني( ) الغامدي، د.ت(. والجانبا العقلية العمليات)الشخصية   )الاستجابات(،العوامل

Verbal  لما كتبه "سكنر" في 1959( أن انتقاد "تشوميسكي" عام 2015ويُظيف الشجاعي)

Behavior بمثابة تحدي لأساليب علماء النفس السلوكيين في دراسات السلوك واللغة التي ذاع صيتها  كان
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الثورة المعرفية كفرع جديد من فروع علم النفس...كما أن العالم النفسي في ذلك الوقت وساهمت في ظهور 

"ألبرت باندورا" الذي أرسى نظرية التعلم الاجتماعي، أظهر أن الأطففا  يمكن أن يتعلموا العدوانية من خل  

د من بالتعلم القائم على الملحظة لمثا  حي لها، دون حدوث أي تغيير في سلوكهم الظاهري، وهو أمر لا 

 وضعه في الحسبان من خل  العمليات الداخلية.

 قابلية دراسة العمليات العقلية : / : ثورة التجاه المعرفي2-2

 ص،2014البلوشي،) مجرد إظهار تفكير أو نتيجة لهن السلوك أوضحت وأ العرفية النظرية ظهرت

مع تغير النظرة الى أنشطفة العقل ومدى أهميتها في تشكيل السلوك والشخصية الانسانية، بدأ التوجه و  (.85

يرون أن السلوك ما هو  Mayerإذ أن أصحاب هذه المدرسة كما يقو  ماير نحو إمكانية دراسة التفكير، 

وِن السلوك )حسن، التي تُك  إلا  تنمية للتفكير، ومن ثم يرون وجوب ربط التعريفات النفسية بالميكانيكيات 

بدأ   حيث التفكير كسلوك، إمكانية تعليم ةدراستوسعاا في  عن هذه الرؤى تمخض ف، (14ص، 2014

. في نمو الفرد يئيةوالب العوامل البيولوجية مع التأكيد على أثر العقلية العمليات أو النشاط دراسة على التركيز

  الخبرة الى ، التي بواسطفتها تتحو تركيب البيانات والمعلوماتعند المعرفيين على عملية  التفكير يرتكزو 

عند الفرد، وهي أنظمة  Schemataنظام ذا معنى تربطفه علقات، تبُنى بواسطفتها المخطفطفات الإدراكية 

للمعلومات أو بناء عام تنتظم بداخله تلك المعلومات، وتعتبر بمثابة مفاتيح لفهم الحوادث والامور من حولنا 

بدونها نستغرق وقتا أطفو  للإستيعاب، تماما كما يحصل لشخص يسير في مدينة لا يعرفها بدون والتي 

خريطفة لها. وفي محاولة توضيح المقصود بـ "ذي المعنى" يعتبر المعرفيون بأن الأهمية ليست لكمية 

مة للمتعل مين بل في  ن فهمها إلى معلومات ذات معنى بحيث يمك تحويلها الطفريقة التي يتم المعلومات المقد 

ن  بأن فوائد مثل هذه المقاربة المعرفية في التعليم كثيرة وتوسع دائرة فهم  و  واستخدامها بطفريقة أفضل. وي ر 

كتشاف وحل التعل م بالاالمتعل مين ولا سيما عند اتباع طفريقة التعل م الاستقبالي، والتعل م الاستبدالي، و 
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وصفاا للهتمامات الرئيسية للنظريات العرفانية  (Bransford, 1979)قدم العالم برانسفورد كما  المشكلت. 

 )المعرفية( إذ يرى أنها تتركز على الأسئلة التالية:

 كيف يتعلم الناس ما يتعلمونه؟ 

 كيف يفهم الناس ما يفهمونه؟ 

 كيف يتذكر الناس المعلومات التي يتذكرونها؟ 

 ضهم في هذه الجوانب؟لماذا يتفوق الناس على بع 

فمن خل  ملحظة العلماء العرفانيين) المعرفيين( لعدد من مجالات التعلم، ركزوا على كيفية تعلم 

الانسان وكيفية تعامله مع المشكلت، وكيفية إتقانه للغة بشكل عام، وتوجد مجموعتان من الاتجاهات لديهم 

 هي: 

 ي نموذج الحاسوب، كنموذج لفهم تعلم الانسان.اتجاه تطفوير المعلومات، وتعتمد على تبن   -1

 .(20ص ، 2005الاتجاه البنائي الذي يُركز على دور الفرد في فهم العالم. )جمل،    -2

أدى إلى  ، مماجريت العديد من التحليلت للعمليات الفكرية الناجحةأُ ، الأو المدخل تعليمات وبناءا على 

ة وطفريقبدأت تظهر المناظرات بين طفريقة الإنسان و ظهور علوم الحاسب الآلي والذكاء الاصطفناعي، 

. وقد أدى هذا التناظر، إضافة إلى الافتراضات التي تعتمد على وجود التمثيل معالجة المعلوماتفي الآلات 

الإضافة التجربة العلمية في المعامل، بالعقلي وأنه يمكن الاستدلا  على الحالات والعمليات العقلية من خل  

إلى أن هدف الحصو  على فهم أفضل للعمليات العسكرية منذ اندلاع الحرب العالمية الثانية دعم الأبحاث 

كنموذج مبسط ومشهور  1960، مما أدى إلى ظهور علم النفس المعرفي عام التي أجريت في مجا  المعرفة

 .لدراسة العقل

  :المعرفي عن غيره من فروع علم النفس في نقطفتين أساسيتين.يختلف علم النفس  و 
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 .يقبل باستخدام الطفريقة العلمية ويرفض بشكل عام أسلوب الاستبطفان كطفريقة للفحص والبحث ، إنهأولا  -

 و أمر لا تقرهوه ،إنه يقر بشكل صريح بوجود حالات عقلية داخلية، مثل الإيمان والرغبة والدافع ،ثانياا -

 المدرسة السلوكية كما أسلفنا. 

بدراسة  -مثلهم مثل "فرويد" وعلماء نفس الأعماق  -وللتذكير فقد اهتم علماء علم النفس المعرفي 

التي تتضمن الكبت، ولكن فضل علماء علم النفس المعرفي استكشاف هذه الظواهر  ظاهرة العقل الباطفن

ا على العناصر التي يتم تحديدها بشكل عمل ي، مثل العمليات التي تحدث تحت عتبة الإدراك وفي اعتمادا

 الذاكرة الضمنية والتي يسهل فحصها بشكل تجريبي. 

"  Elizabeth Loftusلوفتسفعلى سبيل المثا ، استخدمت عالمة النفس الأمريكية "إليزابيث 

العمل على  من الأساليب التجريبية لتوضيح الطفرق التي يمكن بها إخراج الذكريات بواسطفة الإبداع بدلاا 

إخراجها عن طفريق التخلص من الكبت. وقبل ظهور الثورة المعرفية في علم النفس بعقود طفويلة، كان 

" أو  من استخدم الطفريقة التجريبية في دراسة الذاكرة وسعى  Hermann Ebbinghausإبنجهاوس"هيرمن 

 ها بالأسلوب التجريبي.إلى إثبات أن العمليات العقلية العليا ليست خفية، بل ويمكن دراست

كما أصبحت الروابط التي تصل بين النشاط النفسي والعقل ووظيفة الجهاز العصبي مفهومة، ويرجع 

 Charlesالفضل في ذلك بشكل جزئي إلى التجارب التي أجراها عدد من العلماء، مثل "تشارلز شيرينغتون 

Scott Sherringtonالعصبي والعالم النفسي الكندي "دونالد  " العالم الأمريكي المختص بدراسة الجهاز

". في حين أن باقي الفضل يرجع إلى الدراسات التي أجريت على الأشخاص الذين  Donald Hebbهيب

تعرضوا لإصابات في المخ، وبالتطفور الذي طفرأ على تقنيات قياس وظائف المخ، شهد كل من علم النفس 

ا في البحث والدراسة في علم النفس الحديثالعصبي وعلم دراسة الجهاز العصبي المعرفينشا  .طفاا متزايدا

وهكذا تم الانتقا  الى دراسة الوظائف العقلية بعد التغاضي عن دراستها علميا وتجريبيا  . (2015الشجاعي،)
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لمدة طفويلة، وهو الأمر الذي فتح الباب أمام المزيد من البحث والتقصي في نتائج الدراسات السابقة، حتى 

 وصل الى ما يُعرف بالفعل البنائي للمعرفة، والذي معه تبلورت قناعات أخرى جديدة  سنأتي على ذكرها. 

  : البنائية ... المعارف تُبنى :2-3

إذ  كبيرة في السنوات الأخيرة على الرغم من أن فكرتها ليست حديثة، اكتسبت النظرية البنائية شعبية

م(، .ق 470-320من خل  أعما  كل من سقراط، وأفلطفون، وأرسطفو ) نحوهايمكن ملحظة الاتجاهات 

م(  300)منتصف Augustin Saint و الذين تحدثوا جميعاا عن  تكوين المعرفة، أما سنت أوغستين

 ) اللتواتي: د. ت(. " يجب الاعتماد على الخبرات الحسية عندما يبحث الناس عن الحقيقة "فيقو : 

نما تبُنى على  وترد البنائية باعتبارها نظرية تربوية قائمة على مبدأ مفاده أن المعرفة لا تُعطفى، وا 

مقاربة في التعل م. لفالبنائية هي إذاا مصطفلح يستخدمه علماء النفس المعرفيون لتوضيح هذه اخبرات سابقة، 

( فهي رؤية في نظرية التعلم ونمو الطففل، وقوامها أن الطففل يكون IDEوكما يُعرفها المعجم الدولي للتربية )

نشطفا في )بناء( أنماط التفكير، لمعرفة نتيجة تفاعل قدراته الفطفرية مع الخبرة، وهي مبدئيا نظرية في المعرفة 

 .(39ص ، 2007تحولت إلى نظرية في التعلم ) زيتون، Epistémologieأو الإبستمولوجيا 

 وتٌعنى ببناء معرفة الإنسان بعالمه بما يمُّكنه من فهمه أى ، الى القرن الثامن عشرالبنائية  ترجعو 

خلق معنى له، ويتفاعل مع عناصره المتشابكة والمتغيرة، وذلك من خل  صياغاتها فى بناءات تتعد  

  ليس هناك من (. كما يعتقد البنائيون بأن1ص ، 2002)الأعسر، ع هذا العالم.باستمرار نتيجة تفاعله م

ومن خل  البيئة  ،حقيقة موضوعية ثابتة، وبأن أكثر ما نتعل مه يُبنى فعلي اا من خل  معتقداتنا وتصوراتنا

ا من المفكرين و  وهنا تظهر البنائية التي اتبعت خطفوات البراغماتية الأميركيةالاجتماعية التي نحيا فيها.  عددا

الأوروبيين في نهاية هذا القرن على أنها تُشير إلى وجود خطفأ ما في المفهوم التقليدي للمعرفة، وتقترح 

 تغييره بدلاا من الاستمرار في نزاع فكري لا جدوى منه للوصو  إلى حل لهذه الجدلية المتعارضة.



 

 فكيرــــــارات الت  ــــــــــــــيم مهـــــلـعــاني:  تــــــالثل ـــــالفص

[36] 
 

 ... الأهمية :لماذا تعليم مهارات التفكير؟ -3

وع تعليم التفكير ومهاراته، قاد الى الكثير من الأسئلة حو  الغاية والهدف منه، خصوصا إن موض

هو بمثابة الفعل اللإرادي عند الانسان، يقوم به عن وعي وبدون وعي، عن  -التفكير -وأن هذا السلوك

منذ زمن  و  قصد أو عن غير قصد، و يُستد  به على تواجده المادي والنفسي والروحي، فهذا ديكارت يقو 

هذا الفيلسوف أكد حقيقة مفادها أننا كبشر نستد  على وجودنا  " أنا أُفكر، إذن أنا موجود".ليس بالبعيد : 

هناك  فهل، الموضوعي من خل  عملية مجردة لم ترقى اليها أي من المخلوقات قبلنا، ألا وهي التفكير

كم من الناس  :وبالمقابل، يحق لنا التساؤ  بالفطفرة ؟؟.سنا نفكر م وتعليم التفكير؟ ...أل  حاجة فعلية لتعلُ 

ون ليُحسن استغل  إمكاناته العقلية وقدراته المعرفية للخروج من جملة مشاكله الحياتية؟ ماهي نسبة من يُعمِ 

 ؟؟وتحقيق مستويات أعلى من النجاحاتعقولهم في اختيار أنسب الطفرق للعيش برفاهية 

، فالفرق لتفكيرمهارات اوتعليم تعليم التفكير ة التمييز بين العنوانين ، وهنا تجدر الإشارة إلى ضرور 

 لة دون حوادثالنتقال بالسيارة لمسافات طويعملية بين تعليم التفكير وتعليم مهارات التفكير كالفرق بين 

المشي وقطفع مسافات  إذا أردت  و ،بشكل خاص الضغط على دواسة البنزين أو المكابحوبين بشكل عام، 

ن من مهارة السير المنتظم بسرعة مضبوطفة، والتحكم بوضعية الجسم السليمة معينة وفي زمن محدد، عليك التمكُ 

التي تتفادى بها الإصابات أثناء السير، وحسن استغل  حواسك حتى تبقى في حالة انتباه للهدف، وغيرها من 

( أن مهارات 2005ويرى حبيب المُشار إليه في جمل) .قياسيالمهارات  التي بواسطفتها قد تُحقق رقمك ال

تقان  التفكير هي قدرة المتعلم على شرح، وتعريف، وفهم وممارسة العمليات العقلية المطفلوبة بسرعة، ودقة وا 

عملية سير للأفكار إن صح التعبير، تحتاج فيها الى التمكن وممارسة جملة  (2005وهكذا هو التفكير.)جمل، 

( " التفكير هو معالجة عقلية للمدخلت 2015لذلك يُشير الدوجان)ارات لتصل إلى هدفك من ورائه.من المه
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الحسية، لتكوين الأفكار والحكم عليها، وهي عملية غير مفهومة تماما لذلك يصعب تعلمها...ولكننا نتعلم مهارات 

 التفكير، وهي التدريب على عمليات كيف نعالج المعلومات".

نما هناك بشر ذوو فالتفكير  كسلوك انساني لا يُعل م  وليس هناك بشر يفكرون وآخرون لا يُفكرون، وا 

 Good يقو  غود باستر، وفي  هذا الصدد  اما ، وآخرون ذوو تفكير عقيم وهد  تفكير منتج وفع  

Pasterحدوث :  " عندما نبدأ في التفكير النشط، فإن هناك احتما  (2014البلوشي )إليه في  ا  مشار

تغييرات مُذهلة في حياتنا، فالتفكير يزيد من معرفتنا لأنفسنا، كما يُوفر لنا بدائل أكثر في الحياة، وبواسطفة 

المناسبة  وبالتفكير الجاد النشط، نستطفيع أن نقرر المساراتالتفكير نستطفيع التمييز بين الحقيقة والخيا ،

، 2014،البلوشي) "صبح كلمنا مقنعاا للآخرين ولأنفسنامارسة التفكير الجيِد يُ مالتي نتخذها في حياتنا، وب

ث الفرق في دِ يُحنستنتج أن ما) النشاط، الجدية، والجودة( للتفكيرالخصائص السالفة بالنظر إلى  (.87ص

والتفكير الفع ا  هو ذلك النوع  .Effective Thinkingا  ه البعض بالتفكير الفع  فيُعر ِ ما هو  ،حياة الأفراد

 :في الجدو  التالي التفكير الذي يتحدد وفق المعايير والشروط التاليةمن 

 .( معايير التفكير الفع ال02جدول )

 معايير خاصة بطريقة التفكير معايير خاصة بشخص المُفكر معايير خاصة بموضوع الفكرة

 الوضوح. -

ية. - د  ة و الجِّ د   الجِّ

 النفعية. -

ة. - ح   الصِّ

 موثوقية المصادر.  -

 الهتمام والحضور الذهني. -

 الكفاءة في استخدام مهارات التفكير. -

 الثقة في النفس. -

 النفتاح على الأفكار وقبول النقد. -

 التجرد من الأحكام المُسبقة. -

 الدقة  -

 الرتباط بالفكرة. -

 المنهجية العلمية. -

 النتاجية. -

 القابلية للتطوير.  -
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نتج عن تتحدد وفق الفوائد الكثيرة التي تا  منه،  مهارات التفكير لا سيما الفع  تعليم أهمية  وعليه فإن 

 :مثل  يتعلق بالفرد مباشرةممارسته والتي منها ما 

 .المحافظة على الصحة النفسية للفرد 

نجاح هذا التكيف وتفعيله ، فكما تقو  المانع     مشاراا  1996تسريع عملية تكيف الفرد مع بيئته وا 

: "   المُفكرون الجي دون عادة لديهم القدرة على التكيف مع الأحداث والمتغيرات 2014إليها في البلوشي، 

 من حولهم أكثر من الأشخاص الذين  لا يُحسنون التفكير"  

 بث الثقة في النفس في قبو  المنافسة وتدعيم المناعة الفكرية، من خل  تنمية القدرة على السيطفرة 

الفكر، ولا يخفى علينا ما لهذه الفائدة من تداعيات على سلوكات الأفراد فيما بعد، فهي ستعمل الواعية على 

على الضبط الذاتي والواعي للتصرفات، وحصو  مناعة من إتباع الأفكار الشاذة أو المنحرفة والتي غالبا 

 ما تتسلل إلى سلوكاتنا في ظل غياب وعي حر وعاقل بذواتنا وبيئاتنا.

 الاستقللية ، وتنمية روح المسؤولية  وضمان القابلية للتعلم المُستدام لدى الفرد. تعزيز فكر 

 الحفاظ على تعلمات الفرد لفترات أطفو  مما لو تم  بالطفرق التقليدية من تحفيظ وتلقين، وغيرها من 

 .الفوائد

 : ومنها ما له علاقة بالمجتمع

 على التبصر في الأمور خل  تطفوير القدرةتسريع عملية تأهيل الأفراد لخدمة مجتمعاتهم، من  

( بأن المفكرون البارعون 2002)حلو  للمشكلت الحياتية المختلفة، حيث يقو  دُبونو إيجاد الوالعمل على 

يتميزون بقدرة عظيمة على الانتقا  من التفاصيل إلى ما هو شامل، أي من المُحدد إلى العام 

 (.19ص، 2002وبالعكس)دُبونو، 

 آراء الأطفراف المختلفة بالنظر للأمور والقضايا الخلفية من زوايا متعددة، الأمر الذي منإحترام  
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 الانقسامات المُدمِرة.شأنه تدعيم المناعة المجتمعية ضد التصدعات والنزاعات المُهددة ب

 دلاا بة على التعاون وتباد  الخبرات والمعارف س  المُساهمة في تكوين العلقات الإجتماعية المؤس   

 من تلك المبنية على التناحر على النفوذ والسلطفة. 

 لماذا تعليم مهارات التفكير؟... الأسباب -3

أن المعارف مُهمة بالطفبع، ولكنها غالبا ما  Sternberg" يُشير ستيرنبج  (2ص ، 2003نقل أحمد )

ض النظر عن رفة واستدلالها بغتُصبح قديمة، أما مهارات التفكير فتبقى جديدة، وهي  تُمكننا من اكتساب المع

المكان والزمان، أو أنواع المعرفة التي تُستخدم مهارات التفكير في التعامل معها". ففي زمن العولمة والثورة 

التكنولوجية، بدى واضحا أن المعرفة البشرية صارت تنزع الى التقادم بسرعة، فتولد جراء ذلك تنافس على 

 وبدأ التأكيد على تجسيد المثل الصينيلانجاز والسيطفرة في كل المواقع، المعلومة الأحدث، وتسابق على ا

ن مهارات أ ومنه نستنتج  ،" يُترجم بقوة على أرض الواقع ل تعطيني سمكة، بل علمني كيف أصطادالقائل " 

بأن التفكير  1991Beyerبايرل عملية التفكير، وفي هذا الصدد يُشير التفكير عبارة عن أدوات او آليات تفُع  

عملية عقلية معقدة، تتضمن مجموعة مهارات واستراتيجيات... وأن هناك عوامل عديدة تجعل الشخص يُفكر، 

ويُقرر أي المشاكل تحتاج الى الحلو ، الى الفهم، الى الحُكم، الى التدقيق، الى صناعة القرارات وبناء المفاهيم 

 .)  Ngang et al.,2014. P37-62 آخرون، )نجانج و

ه تن تعليم التفكير يعني تزويد الطفلبة بالفرص الملئمة للممارسفإ( 2009غانم ) إليه كما يذهبو 

ثارتهم عليه  ، أما تعليم مهارات التفكير فينصب بصورة هامة ومباشرة على تعليم الطفلبة كيف ولماذاوحفزهم وا 

الاستنباط الم كالتطفبيق والتحليل و يُنفذون مهارات واستراتيجيات عمليات التفكير الواضحة المع -ومتى  –

 ن:  لى فئتيأسباب تعليم مهارات التفكيرا  ن نُصنفأو يُمكن  .(230-229، ص 2009والاستقراء)غانم،
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 ومنها: مباشرةال الأسباب -3-1

 : الحاجة الى التعلم الذاتي المتواصل في ظل قصور المناهج التعليمية القائمة:3-1-1

ا في بسبب كثرة المعارف وتعدد مصادره حتمية للنفجار المعرفي الحاليتُعتبر هذه الحاجة نتيجة 

زمن الثورة المعلوماتية وتكنولوجيا الاتصالات، ففي القرن الحادي والعشرين تضاعفت المعرفة بشكل غير 

، صارت تلك المعرفة في متناو  الجميع TICمسبوق، وبظهور وسائل وتكنولوجيا الاتصالات الحديثة 

كثرة المعارف تتطفلب القدرة على التعاطفي معها بشكل أفقي وآخر عمودي، أفقيا من حيث . إن هودوبأقل مج

الحجم، وعموديا من حيث الدقة، وهي مهارات لا تتوفر لدى الجميع، إلا إذا تعامل المربون مع التربية 

المعلومة دون  دفق فيهوالتعليم على أنهما عمليتان مستمرتان ترافقان المتعلم مدى الحياة. ففي مجتمع تت

وتطفوير  ،مهارات مرتبطفة بالتفكيرانقطفاع والمعارف تتطفور بإيقاع متسارع، يصير من الضروري تحصيل 

 .(Romano,1992نوع من الاستقللية الفكرية )

كرون ما يُفكرون فيه، وليس كيف يُفكرون في الذي يفب أغلبُ الناسِ المعلمين  بتدريس الطفلب يُطفالِ 

وبالتالي غالبا ما يجد الطفلب صعوبة  في التفكير بطفرق معينة، لأنهم ببساطفة لا يعلمون الأسئلة  ،فيه 

( لذا فعلى المؤسسات 13-12، ص 2004الهامة التي تعالج معلومات تلك الطفرق في التفكير)لانغرر،

ن تسهيل تكيفهم يضم التعليمية أن تهتم بتوفير الفرص الملئمة لتطفوير هذه المهارات لدى المتعلمين، بما

مع المستجدات، إذ لا يكفي أن يمتلك الانسان المعرفة، بل عليه أيضا أن يُحسن استغللها ليستفيد منها 

 الى أقصى درجة ممكنة.

أولوية فى ( 2002 )وفق هذا المنظور صارت كما ترى الأعسرقضية تجديد التعليم وعليه فإن 

المجتمع، وتجديد التعليم وراء حركة التطفور الحضارى بكل ما يحمله من إيجابيات وسلبيات، إيجابيات التقدم 

العلمى والتكنولوجى، وسلبيات الصراعات السياسية والاقتصادية وعدم المساواة، فالإنسان فى حركة تقدمه 
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  طفار ظهرت مفاهيم كالتنمية البشرية، ورأس المايخلق من المشكلت ما يفوق قدرته على حلها. فى هذا الا

ومن (  2002،البشرى، وجودة الحياة، والتعلم مدى الحياة، والبحث عن الموهبة، وتنمية الإبداع )الأعسر

  ؟ف لنا أن نصل إلى المعلومة الصحيحة والدقيقةيفي عالم يتسارع فيه تدفق المعلومات، كو جانب آخر، 

ومدى علقتها بما نريد؟ هذه مهارة مهمة يحتاجها كل شخص، وعليه أن يتعلمها وكيف نقرر دقتها وصحتها 

 العقو  تنمية الى الحديثة التربوية النظم ولهذاتسعى(. 8، ص2013،ويستوعبها بأسرع ما يُمكن )خليل

 تعليم أن كما (.297ص  ،2011،)أبوجادو فاعلية وأكثر وابداعية ناقدة يفكرون بطفرق  كيف الأطففا  وتعليم

 ذلك كان إذا وخاصة التلميذ، لدى الجيد التحصيل ( " في1998النهار) كمايقو  سيُفيدنا التفكيرومهاراته

ليه فكما المجتمع، في فرد لأي لأولى البدايةا الطففل،لأنه مع  الدراسي محتوى ال تعليم أن من الدراسات تشيرا 

 أوالفصلية النهائية تالاختبارا تقيسه كما -أعلى تحصيل عليه يترتب التفكير ومهارات عمليات بتعليم مقرونا

 لحل الفعلية الأداة وهو التفكيرالحاذق ان إلى (. إظافة1999فقط ) جروان، المحتوى  تدريس مع مقارنة

 لك.ذ على تعمل واستراتيجيات وطفرق  أساليب يتطفلب بل نموتلقائيا وتطفويرالأداء،لاي المشكلت

 : الحاجة الى البقاء الحضاري:  3-1-2

د حاجة متنامية عند الأفراد والمجتمعات للبقاء في دائرة إن التنافس على المعلومة ومصادرها، ولًّ 

الأمن والأمان الحضاريين، فكما أن الانسان يحتاج لأن يتكيف مع البيئة بجميع أبعاده ليضمن بقاؤه فيها، 

ة، مع المستجدات العالمية لتستطفيع البقاء ضمن دائرة الحضارة الانسانيفكذلك المجتمعات تحتاج الى التكيف 

وتنُافس بعضها على المواقع الاقتصادية من خل  الأسواق العالمية، وعلى المراكز السياسية الاستراتيجية 

ي خصوصا نبالتصارع عليها، وكذلك على امتلك التكنولوجيا التطفبيقية السلمية منها والحربية. والواقع الانسا

في زمن العولمة، أثبت أن من كانت لديه أكبر نسبة من تلك المواقع كان لديه أوفر الحظ في الاستقرار 

والازدهار الاجتماعيين ولو على حساب غيره من البشر. فتحديات التطفور والبقاء المفروضة على المجتمعات 
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عيل ة المختلفة، تدفع للإعتقاد بضرورة تفوالدو  في ظل المنافسة العالمية الشرسة على الموارد الطفبيعي

 "ل تعطيني مفهوما جاهزا، بل علمني كيف أصنع هذا المفهوم لأستفيد منه طيلة حياتيالمقولة التالية: " 

  .(2014 ،)الدهمش

 وجعلت المحلي،ب العالمي والثقافية والسياسية الاقتصادية العولمة متغيرات خرى، فقد ربطفتأجهة من و 

 الإنسان لىع والتي، المجالات كافة في والتطفورات والأحداث التأثيرات تتباد  صغيرة كونية قرية العالم

تجاهات وقيم مهارات من تستلزم بما العالمية القرية هذه في العيش يتعل م أن العالمي  تؤهله كياتوسلو  وا 

حترام معهم والتعامل الآخرين لمعرفة  التكتلت ايدتز  ظل في ليعمل يتعل م وأن الثقافية، متهخصوصيا وا 

 الإيجابي الحوارو  والمواطفنة الديمقراطفية أسس على المدني المجتمع بناء في يشارك كيف يتعل مو  الإقتصادية،

في 2005 عاطفف،) المتباد  الإعتماد تزايد ظل في الدوليين والتعاون  السلم وبناء الثقافية، والتعددية

 .(2011عشرية، 

 المباشرةالأسباب غير  -3-2

إن المستجدات التي جاءت بها الكثير من النظريات وبالخصوص نظريات التعلم والنمو، وما أفادت 

به أبحاث الدماغ المتأخرة عن اللدونة العصبية والسيادة المخية، وغيرها من مواضيع البحث، لفتت الانتباه 

 ت التفكير، وذلك انطفلقا مما يلي:الى أمور لم يتم تناولها من قبل، ومن أهمها إمكانية تعليم مهارا

 بالمعرفة:  النسانمبدأ فلسفي في علاقة  - 3-2-1

إن العالم ليس ما نراه بل ما نعتقد أننا نراه، وهي فكرة قديمة تنطفلي على أن المعرفة هي بداخل 

ي الألماني فيرنر الفيزيائالانسان، وما عليه إلا تعلم كيفية استخراجها، هذه الفكرة الفلسفية التي يشرحها 

:  -وهو أو  م ن توصل إلى إدراك عدم اليقين المتأصل في فيزياء الكم   -هايزنبرج  ا نلحظه إن م’’قائلا

ليس هو الطفبيعة في حد ذاتها، بل هو الطفبيعة التي تظهر بناءا على طفريقتنا في الاستبانة" وبناءا على 
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اه البنائيون والفلسفة أعله، هي التوجه الذي تبن لتلك المعرفة.  ورعلاقة تصذلك فعلقة الانسان بالمعرفة هي 

في العقود المتأخرة، والذين كانوا أبرز من مهد الطفريق أمام العديد من الأعما  التي درست إمكانية تعليم 

أن البنائية تُعرف  (Saunders)في سوندرز هالمشار إلي(Watzlawick) التفكير ومهاراته.  يرى واتزلويك 

بأنها ذلك الموقف الفلسفي الذي يزعم أن ما تدعى بالحقيقة ما هي إلا تصور ذهني عند الإنسان معتقداا أنه 

تقصاها واكتشفها. وبذلك فإِن  ما يسميه بالحقيقة ليس إلا ابتداع تم من قبله دون وعي بأنه هو الذي ابتدعها, 

بشكل مستقل عنه؛ في حين أنها من ابتكاره هو, وتكمن في دماغه  واعتقادا منه بأن هذه الحقيقة موجودة

ه إزاءه )أورد في اتوتصبح هذه الابتداعات أو التصورات الذهنية هي أساس نظرته إلى العالم من حوله وتصرف

ي ف ى إمكانية تعليم التفكير ومهاراتهمن جهة أخرى، فقد ارتبطفت النظرة إل(. و 359ص ، 2004 الخوالدة،

قد أكد و  التي ترى بضرورة سعي الانسان وراء ما ينفعه في كل المجالات، ،بالفلسفة البراجماتيةا جوهره

( الذي وضع أفكاره الأولى وأكد أن العمل  ( أن المؤسس الأو  لهذا المذهب كان ) بيرس2003العاني )

والمنفعة هما مقياس صحة الفكرة ودليل صدقها...فالمبدأ العام للفلسفة البراجماتية مبنيا على أساس أن 

 (.2018الفكرة لا قيمة لها إلا من خل  نتائجها العملية المرضية في حل المشكلت )أورد في الشهري، 

اع الفلسفة يجب أن يكون من أولويات المواضيع التي يتم التركيز على الانتف فالتفكير الانساني بحسب هذه

من ورائها، إذ يستلزم أن يكون فعالا ومنتجا، باعتباره المُحرك الأساسي للفعل والانجاز الانساني على مر 

 الدهور والعصور.

ي بار الاسس الت(: " التفكير في أفضل معانيه، هو ما يأخذ بعين الاعت1916)Dewey يقو  ديوي 

تنبني عليها معتقدات الفرد، وعواقب تلك المعتقدات...وشرارة التفكير هي نوع من القلق النفسي المُتأصل في 

(، أي Popova، 2014الغموض، الذي يُعجل بجهودنا لحل المشكلة، من خل  التفكير والمداومة عليه" )

 الفرد باستمرار لتمحيص معتقداته، من خل  النظرأن التفكير كما يراه ديوي أو كما يجب أن يكون، يدفع 
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فيما يتبناه هذا الأخير من أفكار، وماهي عواقب تلك الأفكار. فديوي يُفرق بين التفكير كميزة بشرية مسلم بها، 

كيف يُمكننا توجيه و وبين التفكير الجيد أو الفعا ، وما يتطفلبه الأمر من تدريب أنفسنا على إتقان فن التفكير، 

 ولنا الطفبيعي بطفريقة مثمرة عندما نواجه تدفقا مفرطفا للمعلوماتفض

 : سس والمبادئ  التي أرستها نظريات التعلم الحديثة الأ :2-2- 3

دورا  ،بياجييه، برونر، جانييه وأوزبللقد لعب أصحاب نظريات التعلم البنائي المشهورين، أمثا  

لى إمكانية تعليم التفكير، من خل  ما أفادوا به في دراساتهم وأبحاثهم التي إيكاد يكون حاسما في الإشارة 

ن أبمعنى  .التفكير في المعلومة وليس تعلم الفكرةانطفلقوا فيها من فكرة أن التعلم الفعا  هو الذي يأتي من 

استخدامها، تاجاها و التفاعل المباشر وغير المباشر مع المعلومة ضروريان جدا للإحتفاظ بها، ومن ثم إعادة إن

وهذا بناءا على ملحظات كثيرة للطفريقة التي يتعلم بها الأطففا  حتى قبل المدرسة، والكيفية التي يتكيفون 

 بها مع البيئة يوميا.

فل أحد يُنكر أعما  هؤلاء وغيرهم أمثا  بستالوزي، فروبل، منتسوري، فيقوتسكي، فيرشتاين، 

اتهم لتلك الإنجازات القاعدية، والتي اعتبرت لفترات طفويلة من الزمن داياموند... وغيرهم ممن  كرسوا حي

أسس لأعما  لاحقة ومنطفلقات لنهضات تعليمة متواصلة، باتت قواعد عملية ومخطفطفات تعليمية تظهر في 

الذين ساهموا الى حد كبير في تغيير تصورات العديد  ...أعما  تورنس، تابا، جاردنر، دي بونو، أرومسميث

 للوصو  بالطففل إلى أعلى مستويات التمكن من قدراته الطفبيعيةمن المهتمين بالتربية حو  هذا الموضوع، 

 .المتنامية واستحداث بيئات مناسبة لذلك

 الحقائق العلمية المتأخرة عن قدرات الدماغ البشري: : 3-2-3

 السيادة مقام إلى هاورفع بل للبشرية، الكثيرو  الكثير والبحث الانجاز في العقل ا عما و  التفكير قدم لقد

المُتأخرة.  ورالعص في متسارعة بخطفى قوانينه في والتحكم غموضه كشف في مستمرة وهي ،الكون  هذا على
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 البحث آلة في حتى شيئ كل في المذهل البحث هذا هو البشرية، التجربة في النظر مايلفت عجائب فمن

 وباستخدام عنه،و  فيه المنقبين يُبهر لازا  الذي الخفايا، و الأسرار صندوق  البشري، الدماغ وهي ألا نفسها

 يٌعرف أوما المغناطفيسي الرنين كأجهزة (60ص،2007السميد، أبو و عبيداتيذكر ) كما الوسائل مختلف

 Imagerie parأو بالإنجليزية - MRI - MAGNETIC  RENOSANCE  IMAGINGب

résonance magnétique ،مما مليثانية،50 كل للدماغ صورة على بالحصو  يسمح الذي بالفرنسية 

 جهاز بواسطفة وأ المشكلت، حل عملية أثناء الدماغي النشاط وتتبع التفكير تسلسل لقياس الفرصة يُعطفي

 المُشعة المادة كمية يقرأ الذي – Position Emission Tomography- PETالطبقي الشعاعي التصوير

 إظافة بوزيترون،ال لانبعاث المقطفعي التصوير البعض يسميه كما أو غللجلوكوز،لل الدم استهلك عن الناتجة

 نشاطفه. عن الناتجة العصبية والإرشادات الدماغ كيماويات تقيس اجهزة وهي الطفيف مقاييس الى

 في جعالر  زمن قياس على العمل تم فقد الإكلينيكية الدراسات ناحية من وأما الأجهزة، ناحية من هذا

 يحصل الذي العضوي  التغير عن التشريحية العمليات وكشفت كما المتطفوعين، المفحصوين استجابات حالة

 لمهام محياته في خضعوا الذين الاشخاص عند العصبية الشجيرات عدد في زيادة من الدماغ تركيبة في

 يُقنِعنا ذاه لأجل، إستخدامه كثرة عند فيزيولوجيا الدماغ نمو على يد  مما معقدة، تعليمية وغير تعليمية

  التي اخسره، وأ استخدمه الدماغ –Brain use it or lose it –عبارة ب والاعصاب الدماغ في ن و الباحث

 بالمزيد لأدمغتنا محنس حتى ،التعليمية والمواقف بالمثيرات الغنية البيئة توفير ضرورةيدعون من ورائها إلى 

 هبتذ فكما فيمابعد، المُنتجة العقلية والقدرة الكفاءة من بالمزيد حتماا  علينا، الذي سيعود النمو من

 في نغمسي حين فيزيولوجيا يتغير الأخير هذا وأن للدماغ، المادي النمو من يزيد التعلم فإن Diamondإليه

 (.71 ص ،2007السميد،  وأبو عبيدات في ،Diamond ،98بالمثيرات )  غنية بيئة
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كل ما قيل عن الدماغ في أوائل القرن الماضي أن إلى البحث المتواصل في هذا الموضوع، كما قاد   

، ولوجياالدماغ ليس ثابتا مورفهم ما خلص إليه العلماء حاليا هو أن أ  ، لأنتفنيدصار محل انتقاد إن لم نقل 

ى الاعتبارات إل تأُظيف كماوأنه يُغير من شكله وحجمه بفعل ما نقوم به من عمليات ذهنية أي من تفكير. 

 Neuroالنفسسة والتربوية السابقة العديد من النتائج المؤيدة التي تم التوصل إليها عن وظائف المُخ )

Physiology ) بنى قبل والجهاز العصبي تُ من المخ   %80والجهاز العصبي والتي دلت على أن حوالي

 (.130 ص ،2013كرم الدين، بلوغ سن الرابعة من العمر)

" الشخص الذي تراه هو :(Jim Cathcartيقو  أحد المتحدثين في التنمية البشرية )جيم كاثكارت، 

(. وهذه المقولة يبدو أن لها أبعادا عميقة بحسب 21ص ،Tracey 2006,الشخص الذي ستكونه " )تريسي

، فاللدونة هي المطفاوعة والقابلية للتغير Neuroplasticityما توصلت إليه الدراسات عن اللدونة العصبية 

إلى ليونة الخليا العصبية في  Neuroplasticityاللدونة العصبية والتعديل، وهكذا يُشير مصطفلح 

 ية وقابليتها للتغيير...أظهر العلماء أن القدرات العقلية التي يُولد بها الأطففا  ليستأدمغتنا وأجهزتنا العصب

دائما ثابتة، وأن الدماغ التالف يستطفيع غالبا أن يُميز نفسه بحيث إذا أخفق جزء منه فإن جزءا آخر يُمكن 

ائية" العديد من "الدوائر الكهربأن يحُل محله، وأنه إذا ماتت خليا الدماغ فمن الممكن استبدالها أحيانا، وأن 

(. 12 ص ،2009وحتى الأفعا  المنعكسة الأساسية التي نظن انها محكمة هي ليست كذلك ) دويدج، 

مقصودا أو غير مقصود،  سيُحدث  -الجسدي –وبالتالي فإن أي نشاط نقوم به سواءا كان ذلك النشاط 

 Marian"ماريان داياموند"   Neuropsychologistفرقا بداخلنا. وكما ذهبت إليه عالمة الأعصاب 

Diamond  ،من جامعة كاليفورنيا بيركلي، فإن المخ الانساني يُمكن أن يتحسن من خل  أساليب استخدامه

، أن الظروف البيئية، والاستفادة Plasticity of the Brainوقد تضمنت نظرية "مطفاطفية المخ" أو مرونته 

خ ناء الجسم والمُ ب يُفكر به الشخص ويسلك به في الواقع، يُغير منالاجتماعية، والأسلوب الذي 
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والذكاء...وهذه الإسهامات العلمية جعلتنا أكثر انتباها لبيئة التعلم، وأكثر إيمانا وتفاؤلا من حيث قدرتنا على 

ة مطفاطفي –إن لثورة اللدونة العصبية  كما ،(21، ص2009تعويض القصور في بيئة التعلم )عبد الفتاح،

آثارا من بين أشياء أخرى، على فهمنا للكيفية التي يُغير بها الحُب، والحزن، والعلقات، والتعلم،  -المخ

والإدمان، والثقافة، والتكنولوجيا، والعلجات النفسية، أدمغتنا. وتمتد هذه الآثار لتشمل جميع العلوم الانسانية، 

ها تتعامل مع الطفبيعة البشرية، بالإظافة إلى جميع أشكا  والعلوم الاجتماعية والعلوم الفيزيائية، طفالما أن

 (.13 ص ،Doidge ،2009)دويدج التدريب

إن التجارب السريرية وغير السريرية التي أجريت على الكثير من الأشخاص، رفعت الستار عن 

ة على إعادة نا قادر قدراتنا الدماغية الكامنة والرهيبة، والتي لم نكن على دراية صحيحة بها، فإذا كانت أدمغت

تشكيل بنياتها لإصلح أعطفاب وقعت فيها بالرغم من أنها مصابة، فمن باب أولى أنها أقدر على التشكل 

بحسب ما نريد لها في الحالات الطفبيعية، أين تكون في حالة سليمة، و من جهة أخرى يجب الإلتفات الى 

(  " إن التعلم القائم على 2006) Jensenو  جنسن الفروق الفردية بين المتعلمين في هذا المجا ، فكما يق

القوالب الثابتة لمجموعات كبيرة من التلميذ يتعارض مع اكتشاف مُهم  بشأن مُخ الانسان، وهو أن المخ 

ليس فقط فريدا، ولكنه يتطفور أيضا بمعدلات تختلف من إنسان لآخر ولكن في إطفار يصل إلى ثلث 

نظراا للهتمام البليغ الذي عرفه الدماغ البشري في علقته بالتعلم ومعالجة من جهة  أخرى ، و و   سنوات."

ظهر توجه جديد في دراسة التفكير انطفلقا من مراقبة عمل الجهاز العصبي، وهو ما يُعرف المعلومات، فقد 

التعرف ي فتوصل هو الآخر إلى العديد من الاكتشافات الذي سبقت إليه الأشارة، حيث  بعلم النفس العصبي

 وفي هذا الصدد يُشير .نفسها على أنماط العلقات الناشئة في الدماغ والناتجة عن عملية التفكير

( بقوله: " كُنا  نعتقد خاطفئين أن الإدراك ومعالجة المعلومات يحدث حسب أنظمة معلوماتية 2002دُبونو)

إنها  ل عليها المعلومات السلبية، أيعلى قشرة الدماغ، وفي هذه الأنظمة تكون القشرة الدماغية التي تُسجَّ 
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لا تقوم بأي نشاطفات خاصة بها، ومن ثمَّ فأن هناك حاجة إلى معالج خارجي، كي يُنظِ م هذه المعلومات 

ويستنبط المعنى منها...لكننا نعتقد الآن أن الإدراك يحدث في نظام معلوماتي يُن ظم نفسه بنفسه، وتُشغله 

هذا يعني أن للمعلومات وللقشرة الدماغية نشاطفاتها الخاصة بها، كما أن الشبكة العصبية في الدماغ، و 

صنِ ف نفسها بنفسها ضمن مجموعات وسلسل ونماذج. هذه العملية تُشبه انقسام الأمطفار التي المعلومات ت

ه أداة ...معظم ميزات الدماغ البشري بوصفتهطفل في توزعها إلى ينابيع وسيو  وروافد وأنهار ومستنقعات

ا ينقصه لحفظ المعلومات ن انطفباعات دقيقة ومُفصلَّة وفورية، تتكتفكير تنجم عم  ون ... ولأن الدماغ ا  يُكوِ 

دة التي تتحو  إلى مفاهيم، وهذه الانطفباعات  لدينا مجموعة من الانطفباعات العامة ن الشاملة غير المُحد 

دة   (.18-8 ص ،2002)دُبونو، "مفيدة جداا للتفكيرالعامة غير الُمحد 

تتطفلب فهم ما ( 2014يقو  البلوشي ) حسبمامحاولة التفكير وفهم معالجة الإنسان للمعلومات ن إ

يجري في الدماغ بدلا من التركيز على محاولة فهمها كعملية معرفية مُجردة، فإذا أردنا أن نفهم كيف يحل 

مسألة عليه خل  حل ال، وتتبع التغيرات التي تطفرأ دماغهالطفالب مسألة الرياضيات، فل بُد من دراسة 

بليون خلية تعمل بشكل متواز في أغلب الأحيان  100هاز معقد يتكون من أكثر من جالرياضية، فالدماغ 

 (.88صأن تعمل بضعة مليين من هذه الخليا لحل مسألة بسيطفة في الرياضيات ) حيث أنه من البديهي 

 ي حجم الدماغ ؟؟ماذا ينتج عن الزيادة ف*  

صل للنسان عموما لعل الإجابة على هذا السؤا  تُستشف من خل  طفرح سؤا  معاكس، ماذا يح 

أن و  دماغه أو تعطفله عن النمو الطفبيعي ؟؟  يقو  الخبراء أننا مُطفالبون بتشغيل أدمغتنا ، في حالة إصابة

لا نمر بفترات ركود، حيث أوضحت دراسات أن أربعة أيام من الركود والكسل كافية للتأثير سلبا على 

(.  كما أشار كاجا  بأن 65 ص ،2007في عبيدات وأبو سميد  Goldberg ,2001الروابط العصبية ) 

عاملة. وبهذه اء الدماغ الالتمرين العقلي يُسهل تطفورا أكبر للجهاز البروتوبلزمي وللروادف العصبية لأجز 
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الطفريقة يُمكن تعزيز الاتصالات الموجودة مسبقا بين مجموعات الخليا من خل  مضاعفة الفروع الطفرفية 

 وأما السبب غير المُباشر الذي يُلزِمنا نحن المسلمين أكثر من غيرنا فهو: (.2007 ،) أورد في: دويدج

 : الأسباب الدينية : 3-2-4

آية، والآيات التي  129عدد الآيات القرآنية التي تدعو إلى النظر فوعلى رأسها التوجيهات القرآنية، 

آية، 17آيات،والآيات التي تدعو إلى التفكير  4آية، الآيات التي تدعو إلى التدبر 148تدعو إلى التبصر 

آية، والآيات التي تدعو إلى 20ه ت، والآيات التي تدعو إلى التفقآيا 7والآيات التي تدعو إلى الاعتبار 

آية، إن مثل هذا العدد من  49آية، والآيات التي وردت فيها مشتقات العقل بالصيغة العقلية  269التذكر 

 ولعل هذا السبب يُلزم  المؤمنين(. 2016، الآيات يُؤكد على أهمية التفكير في حياة الإنسان ) رزوقي، محمد

بالله وما جاء في كتابه الكريم أكثر من غيرهم من الناس، على اعتبار أنهم يقرؤنه بالليل والنهار، عبر 

الأزمنة وفي مختلف الامصار، فلو تدبروه لعلموا بأن نسب الآيات التي تحث على استخدام العقل وتفعيل 

عبارات تد  على وجوب يُرددون ة اظ والدعاالكثير من الوع  إن . وجوب ذلكآلياته ذات دلالة واضحة على 

الامتثا  لأوامر الله سبحانه وتعالى كما وردت في كتابه العزيز وعلى لسان رسوله الكريم، فالآيات السابقة 

كفيلة بأن تُنبه المُتدبر لكلم رب العالمين لما أولاه من أهمية لهذه الميزة الانسانية المحضة، ميزة التفكير  

ل إلا نادرا، السبب الذي يُفسر بل شك أو جدا ، تخلفنا لحد الساعة وتأخرنا عن ولكننا وللأسف لا نفع

 اللحاق بالركب الحضاري في كل الميادين وبكل المقاييس.  

 اتجاهات تعليم مهارات التفكير: -4

  يُعرِف جون ديوي التفكير بأنه الأداة الصالحة لمعالجة المشاكل و التغلب عليها و تبسيطفها،

السبيعي، ) الأداة التي يستخدمها الذكاء للتعامل مع المعلومات و الخبرات و توظيفها و الاستفادة منها بأنهأو 

موضوع تعليم التفكير ومهارته إتجاهين متباينين بخصوص موقعه من العملية التعليمية  فعرف ،(2011وآخرون، 
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ير ضل الوضعيات لتطفوير مهارات التفكوسيورتها، هل يُستخدم داخل المحتوى المدرسي أم خارجه؟ وما هي أف

بالنسبة للمعلمين والمتعلمين على حدِ سواء؟  ونتج عن ذلك اتجاهين مختلفين، كل منهما لديه مبرراته في دعم 

 ما ينادي به، وهذين الاتجاهين هما:

 :التفكير من خلال المنهج المدرسى"مهرات " تعليم  لدمجإتجاه ا -4-1

هاراته هو على أن تعليم التفكير وممتفقون معظم الباحثين  ن هذا التوجه لديه أنصارٌ كُثر، إذ أن أيبدو 

أمر الزامى علينا القيام به من خل  محتوى المناهج والمواد الدراسية التى يتناولها التلميذ فى المدرسة، 

ما لمحتوى المادة الدراسية، وما فيها من أهداف معرفية وسلوكية و  مالتفكير فيها  من خل  تحليله ون يتعلمموه

ة، أو عملية، ومن خل  ما تحويه من مهارات مباشرة، أو غير مباشرة، عقلية، أو جسمية، أو مهارات وجداني

( حيث إن تعليم مهارات التفكير 2، ص2003،من قيم، ومثل، وعادات. )جبريل أحمد يستخرجونه 

 يسهم بشكل طفبيعى وتلقائى فى ممارسة العمليات المختلفة فى سياقات ، فى كل مادة دراسيةواستراتيجياته 

منظمة محددة. وهذا ما أيده الكثير من التربويين حيث أكدوا على أن مهارات التفكير يجب أن تدخل فى المنهج 

ر ء لمهارات التفكيالمدرسى منذ رياض الاطففا ، وفى كل موضوع دراسى ويذكر مارزانو أنه لا يوجد بنا

( أن التفكير R. Fisher) 1990ويرى روبرت فيشر   .  بعيداا عن نسق المادة الدراسيةومهارات الاستدلا

وأن تضمين مهارات بكل بساطفة هو أساس كل عملية تعلم ، وهو أساس لتطفوير كل المهارات الأخرى ... 

ن مهارتهم ا التلميذ ويُوفر قاعدة  أساسية لتحسيالتفكير بالمنهج يُساعد على تطفوير المهارات التي يستخدمه

ن يقضون زمنا طفويل وهم يتنقلون بين رياض يالمتعلمولأن   (.144 ص ،2014البلوشي، )العقلية والإدراكية 

ر من أعمارهم إذا لم يتم إستغلله على الوجه الأكمل،  و هذا كله وقت مهد، و الجامعات و المدارس ، الأطففا 

وهو ما  ،تعليم مهارات التفكير ضمن البرامج التعليمية التي تُمرر عليهم من سنة إلى أخرى  من خل  إدراج

يُبرر موقف أصحاب  هذا التوجه في التعامل مع مهارات التفكير المختلفة،  بالإظافة إلى الهدر المادي الذي 
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ل كواهل المؤسسات د إثرائية قد تثُقتُسببه تكلفة استخدام برامج تعليم مهارات التفكير خارج أسوار المدارس كموا

بالقو  " لقد تعالت الصيحات هنا وهناك  (65ص ،2005، فقد أشار جمل )التعليمية والأولياء على حد سواء

لتدريس التفكير مادة مستقلة بالإظافة إلى التركيز على تمرير مهارات التفكير من خل  تدريس المواد المدرسية، 

ى أن نقو  : إن تدريس ...ويبقوأعتقد أن تدريس التفكير يتطفلب تفعيل الخيارين السابقين في مدارسنا وجامعاتنا 

  "كير في مراحل التعليم العام، وفي الجامعات بات أمراا مُلِحاا فرضته تحديات القرن الحادي والعشريةمهارات التف

( على أهمية إدراج مهارات التفكير ضمن المنهج المدرسي لتلميذ المرحلة 1986) Hiderهايدركما أكد 

على ترسيخ أسس هذه المهارات في مراحل مبكرة من عمر التلميذ من شأنه أن ن التركيز أالإبتدائية، حيث 

ن المستوى المعرفي والتحصيلي للتلميذ، كما أن تدريب التلميذ على هذه المهارات من شأنه أن يزيد من  يُحس 

  .(120ص ،2014البلوشي، اتجاهاتهم الإيجابية نحو المواد الدراسية ) 

حيث يتطفلب هذا المدخل تدريس  Infusionمدخل الصهر "الطفمر" التضمين" ويقوم هذا الاتجاه على 

مهارات التفكير على نحو واضح فى إطفار تعليم المحتوى ذاته، وذلك عن طفريق الاختيار الدقيق لكل من 

المهارات والمحتوى، ويتطفلب إعادة بناء دروس المحتوى باستخدام أساليب منوعة بما فى ذلك التأكيد الصريح 

هذا لسير في انا لا يجب أن نغفل عن أنغير أن.ى عمليات التفكير التى تدرس استراتيجيات ما وراء المعرفةعل

اللزمة  الكثير من الجهود في سبيل إحداث التغييراتيفرض على القائمين على العملية التربوية بذ  سالاتجاه 

. التقييمات والتقويماتوانتهاءاا ببالوسائل والأدوات  مروراا ، العامةلتبني مثل هذه الطفريقة في التعليم، بدءاا بالفلسفة 

نما يوجد منهج ذكي ومتوازن، وآخر مبنيٌ فإنه  (2001كما تقو  )أحمد،و  لا يوجد  طففل ذكي وآخر غبي، وا 

لبلوشي، افإن تدريب الدارسين على التفكير، يستحق ما يُبذ  من جهد لأجله) ولذا . على أسس تقليدية بالية

(. ومن  النماذج التى تم بنائها فى ضوء هذا الاتجاه، النموذج الإستقرائي الذي سيتم التفصيل 144 ص ،2014

 فيه في الفصل الموالي.
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 : خارج المادة الدراسية /التفكير كمنهج مستقل مهارات إتجاه تعليم  4-2-2

استخدام مهارات التفكير فى دروس المحتوى بعد أي  Bridgingالتجسيروم هذا الاتجاه على مدخل ويق

أن يدرسوا المهارات فى دروس منفصلة عن المنهج التعليمى المعتاد على نحو مباشر، ويتم هذا عادة بتنظيم 

التعليم بحيث يحث التلميذ على استخدام مهارات العبور عند التفكير فيما يتعلمونه فى الدرس، لأن التفكير 

حيث يطفالب بعدم دمج تعليم التفكير ضمن المنهج، ويبرر ذلك بأنه Costaا الاتجاه  كوستا  مهارة . ويؤيد هذ

الذى يقو   "DeBono“يمكن تقييم التفكير بشكل أفضل إذا ما طفبق كبرنامج خاص، ومستقل، وكذلك دى بونو 

إذا تم تعليم  ل ذلك لن يحدث"أن تركيز الانتباه والتعميم اللزم، وتطفوير المهارات القابلة للتحويل والانتقا  ك

 التفكير من خل  المنهج المدرسى الاعتيادى".  

لا  نعتقد أن تعليم مهارات التفكيرنُؤيد هذا الاتجاه و فنحن ومن ناحية عملية، من وجهة نظرنا الخاصة،      

لمختلفة التي تعرفها المؤسسات التعليمية ا الحالية يُمكن تحقيقه واقعياا في المدارس النظامية في ظل الظروف

 نها:وم وبالخصوص العربية منها ، سيما وأن الأعباء التي تُلقى على عاتق المعلمين كثيرة ومتنوعة

 الجدولة الزمنية الصارمة لتغطفية المناهج . -

 وقتا.فة جهدا و المُكلِ  وباقي وسائل التقييم، بالاختبارات والامتحانات الإلتزام  المُرهق -

 الدُنيا والتي كما تناولناها في إشكالية الدراسةلا تتعدى المستويات ،ا رة سلفابالأهداف التربوية المُسطفَّ  د لتقيُ ا -

ن في الأعداد الكبيرة من المتعلميضغط  ، إضافة إلىالتربوية من الأهداف التربوية في سُلم بلووم للأهداف 

 ...الخ.الأقسام التعليمية

عملية تعليم مهارات التفكير يجب أن تتحرر من الكثير من تلك القيود والإلتزامات وعلى ي حين أن ف 

بة ز كبير من الانفتاح على الأفكار غير التقليدية والأجو افة إلى السماح بحيِ ضرأسها ضغط العامل الزمني بالإ
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د هؤلاء ما  تعو  نفسهم، وليس كغير المسبوقة، التي يُحتمل كثيراا صدورها عن التلميذ وبتشجيع من المعلمين أ

طفارات لا يحيدون عنها في الصفوف التقليدية.  من قوالب وا 

امية، تعمل بالتنسيق مع المؤسسات التربوية النظ ه المهمة،وعليه يُستحن تكليف مراكز خاصة للقيام بهذ    

بيقها سالف الذكر، للتدريب على المهارات المختلفة ثم تطف التجسيروفق مدخل تعتمد طفرقها الخاصة في التعليمو 

ن أو المدعومة م المجتمع المدني المستقلة من مؤسساتهذه المراكز حبذا لو كانت و على المحتوى الأكاديمي 

طفرف الدولة، وليست المدارس الخاصة على اعتبار أن حتى هذه الأخيرة لا يُمكنها الخروج عن البرنامج الوطفني 

 .و  بهالمعم

عليم تتبع لأدبيات البحث التربوي في موضوع توبعد   وبالتالي لا يُتوقع منها أكثر من المدارس العمومية.    

فإرتأينا الإشارة إليها لتوضيح الصورة الكلية لهذا   مهارات التفكير، واجهتنا الكثير من المصطفلحات  الأكاديمية،

 المفهوم،  والمخطفط التالي يشرح بشكل مبسط العلقة التي تجمع بين المصطفلحات أدناه. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 في تعليم التفكير. ( تعليم التفكير/ بعض التجاهات، النماذج والبرامج01مخطط )
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 النماذج 

 البرامج 

تعليم التفكير 

 مدرسة دوبونو الإستقرائي

 استراتيجيات تابا

برنامج كورت  - CORT 
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thinker 

 التفكيرتعليم مهارات 
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يظهر من خل  المخطفط أعله، الاتجاهات التي انقسمت إلى مؤيدين لتعليم التفكير ضمن المناهج 

و المعارضين لذاك، وبعض ما نتج عن كل منهما من نماذج تعليمية متباينة بتباين التوجهات النظرية المدرسية 

والمنطفلقات الفلسفية المُستند عليها، ومن الأمثلة على ذلك نموذج تعليم التفكير الإستقرائي الذي تصدى له نموذج 

رفت شهرة قديم العديد من برامج التعليمية التي عهيلدا تابا، و مدرسة دوبونو التي ركزت على التعليم الخارجي وت

 عالمية.

 نواع مهارات التفكير: أ -1 -5

لتفكير ا لقد تعددت التصنيفات واختلف الخبراء لا سيما فيما نُقل إلينا بالترجمة، في تحديد أنواع مهارات      

 ص،2014)حسن أنظر  –المعنىتحمل نفس في البعض منها أنها والتي وجدت الطفالبة الباحثة  ومستوياتها

تفكير معرفية،  إلى مهاراتالجمعية الامريكية لتطفوير المناهج والتعليم حددته الذي وعليه إعتمدت التقسيم  -(22

 أسفله كما يلي: أوردناهاومهارات تفكير فوق معرفية، والتي 

 أنواع مهارات التفكير (03)الجدول 

 مهارات التفكير المعرفية
:مهارات  -1  التركيز 
 أو توضيح ظروفها   Defining Problemsتعريف المُشكلة  -
 : تحديد التوجهات والأهداف Setting Goals وضع الأهداف -
 مهارات جمع المعلومات : -2
 الحصو  على المعلومة عن طفريق واحدة من الحواس أو أكثر. Observingالمُلحظة  -
ثارة أسئلة جديدة.البحث عن معلوما Questioningالتساؤ . -  ت جديدة عن طفريق تكوين وا 
 مهارات التذكر: -3
 ترميز وتخزين المعلومات في الذاكرة طفويلة الأمدEncoding الترميز -
 استرجاع المعلومات من الذاكرة طفويلة الأمد Recalling  الاستدعاء -
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  Organizing  مهارات تنظيم المعلومات: -4
 ملحظة أوجه الشبه / الإختلف بين شيئين أو أكثر. Comparingالمقارنة  -
 وضع الأشياء في مجموعات وفق خصائص مشتركة.  Classifyingالتصنيف. -

 وضع الأشياء أو المفردات في منظومة او سياق وفق محك مُعين. Ordering الترتيب
 Analysis مهارات التحليل -5

 شياء والتعرف على خصائصها وأجزائها.التمييز بين الأ: تحديد الخصائص والمكونات -
 التعرف على الطفرائق الرابطفة بين المكونات  تحديد العلقات والانماط -
  Producingمهارات الانتاج والتوليد – 6

 التفكير فيما هو أبعد من المعلومات المتوافرة لسد الثغرات فيها.  Inferringالاستنتاج   -
 افة معناا للمعلومات الجديدة وربطفها بالأبنية المعرفية القائمةضاستخدام المعرفة السابقة لإ Predictingالتنبُؤ -
ضافات قد تُؤدي  Elaborating الإسهاب - تطفوير الأفكار الأساسية والمعلومات المعطفاة بتفصيلت مهمة وا 

 الى نتائج جديدة .
 بيانياا.تمثيلها  و إضافة معناا جديد للمعلومات بتغيير صورتها Representingالتمثيل  -
 مهارات التكامل والدمج: -7
 تقصير الموضوع وتجريده من الأفكار غير الرئيسية بطفريقة فعالة وعملية.  Summarisingالتلخيص. -
 .تعديل الأبنية المعرفية القائمة لإدماج معلومات جديدة Restructingإعادة البناء -
 مهارات التقويم: -8
ات  -  اتخاذ معايير لإصدار الأحكام والقرارات. Establishing Creteriaوضع محك 
 تقديم البرهان على صحة أو دقة الإدعاءات.Verifying الإثبات. -
الكشف عن المغالطفات أو الوهن في الاستدلالات المنطفقية،  .Identifying Errorsالتعرف على الأخطفاء -

 بالموقف أو الموضوع من معلومات والتفريق بين الآراء والحقائق. وما يتصل
 المعرفية فوق  التفكير مهارات

 Planning:  التخطفيط -1
 طفبيعتها وتحديد مشكلة بوجود الإحساس أو هدف تحديد -
 .ومهاراته التنفيذ استراتيجيات اختيار -
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 .الخطفوات او العمليات تسلسل ترتيب -
 .والأخطفاء الصعوبات مواجهة أساليب تحديد -
 .المتوقعة أو المرغوبة بالنتائج التنبؤ -
   Monitoring and Controllingوالتحكم المراقبة -2
 الإبقاء على الهدف في بؤرة الاهتمام. -
 الحفاظ على تسلسل العمليات أو الخطفوات. -
 معرفة متى يتحقق هدف فرعي. -
 العملية التالية.معرفة متى يجب الانتقا  إلى  -
 اختيار العملية المُلئمة التي تتبع في السياق. -
 اكتشاف العقبات والأخطفاء. -
 .الأخطفاء من والتخلص العقبات على التغلب كيفية معرفة -
  Assessmentالتقييم: -3
 تقييم مدى تحقق الهدف -
 الحكم على دقة النتائج و كفايتها -
 المُستخدمةتقييم مدى ملئمة الأساليب  -
 تقييم كيفية تناو  العقبات والأخطفاء. -
 تقييم فاعلية الخُطفة وتنفيذها -

 

 

 

إن العمليات العقلية بعضها يُمثل مستواا منخفضاا من التفكير مثل  (.53 -52 ص ،2007 جروان،) 

لفروض مثل التحليل، والتركيب والتفسير وفرض ا تذكر المعلومات، وبعضها يُمثل ميتوى ارقى وأكثر تعقيداا 

تم التركيز في الدراسة الحالية على المهارات (، ولقد 2003) القواسمة وأبو غزالة، والتاكد من صحتها والتقويم 

 المعرفية التالية:
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  التحليل: 5-1-1

من المؤلفين من ينقل التحليل من كونه مهارة عقلية  وجدت الطفالبة أنَّ ا في الموضوع، هبحث أثناء

ف قطفامي ، وفي هذا الصدد يصالتفكير التحليليمصطفلح ويُطفلق عليه  ،منفردة إلى نوع من أنواع التفكير

، متسلسلة ومتتابعة في نسق ومنطفق، تتمركز عمليات ذهنية نشطفةبأنه ( هذا النوع من التفكير 2014)

زداد هذا يطفبيعته وعناصره و العوامل المؤثرة فيه وأساليب الخلص منه، حيث حو  الموقف المُشكل لفهم 

تدعاء من خل  اس لإيصا  الفرد إلى حالة من الاتزان الذهنيالتركيز بازدياد شدة المُشكلة وصعوبتها، 

ستخدم يُ المُشكل، كما يُمكن أن النضج والصلة بالموقف  تبعاا  ،الخبرات السابقة الأكثر ملءمة لذلك الحل

-661 ص. )بينهم لاختلف القدرات بسيط والمتدرج والمتباين من طففل لآخرمن قبل الأطففا  في شكله ال

  .بتصرف( 663

التحديد درة على الق بها قصد فقد ورد مفهوم التحليل كمهارة معرفية يُ  في الجدو  أعله، وأما وفقاا لما جاء 

وفرت لديه تلا تتوفر لدى الكائن البشري إلا  إذا وهي قدرة  ...والانماطلكل من المكونات والخصائص والعلقات 

 التفاصيل روق  وملاحظة الف، والقدرة على التصنيف في حقيقتها تعكس القدرة على التصنيفعلى سلفاا القدرة 

ل بُنى داخوتضمينها ، ومن ثم فرزها -الأشياء التي تتم ملحظتها -الموجودة في المُلحظاتالمتباينة و 

كلما ، كبيرة اءلتفاصيل الفارقة بين الأشيلتلك ااه فكلما كانت درجة الانتبوتجزيئات متباينة بعضها عن بعض.

هذا الأساس  وعلى أصبحت القدرة على التحليل أكثر دقة ووضوح،ومن ثم كبيرة، القدرة على التصنيف  كانت

دها من البداية قو يجاا مُحكماا من النشاطفات العقلية التي متداخلة فيما بينها، تُشكلنسينلحظ أن هذه المهارات 

التربوية  مستويات الأهداف" لهفي مقا  و للأمور والأشياء. السليمالقدرة الكافية على الإدراك الانتباه الدقيق و 

يُقسم قراءات في الأهداف التربوية، 2في كتاب الرواسي المنشور وتصنيفها حسب الأبعاد المعرفيةوالانفعالية " 

 :نقادي محمد هذه المهارة إلى مهارات فرعية هي
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 فظية.ل: كأن يتم التمييز بين الأعداد التي لها صلة والتي ليس لها صلة في حل مسألة رياضية التمييز -

 : مثل بناء الشواهد في وصف تاريخي عما  هو مع، وما هو ضد تفسير تاريخي مُعين.التنظيم -

: كأن يُحدد وجهة نظر مؤلف/ مؤلفة مقا  بدلالة منظوره او  Attributingالإنساب/ العزو -

يتسع  من  أويتحو  التحليل  فإنو من وجهة نظرنا، . (145 -142 ص ،1994)نقادي، منظورها.

ذه المهارات ها يستخدم النشاط الذهني)التفكير( قدراا كبيراا من لمَّ نواع التفكير أإلى  نوع من عقلية مهارة 

ما  بيرك، وهو ما يُشبه إلى حد التركيزالمشكلة أو الموضوع محل البحث في أثناء  يُوظفهاو  ،الفرعية

أن نُوظف كو الجهاز الذي نستخدمه أثناء القيام بها، أنصف به مختلف الأنشطفة وننسبها إلى العضو 

لأنف ، الرئتين والكلمالأرجل في الحركة، والأيدي في الاعما  اليدوية، الأسنان واللسان في الأكل وا

مما  ،هماالنشاط الفكري والانفعالاتي وغير  نوما يُقا  عن النشاط البدني يُقا  ع ،الخ...والفم في التنفس

ما و الفصل بين مختلف النشاطفات الذهنية أو المهارات العقلية وظيفياا،  يقودنا في النهاية إلىاستحالة 

مييز ، ولعل هذه النتيجة تُبين مدى تغلغل مهارة التبينها التمييزالتقسيمات العلمية إلا من أجل الفرز و

عندما يكون في مواقف )التنظيم( والعزو في جُل إن لم نقل كل أنشطفة الأنسان خاصة والتصنيف 

ين نزعتيرث الانسان  أنعلى في نظريته للنمو المعرفي، Piagetبياجيه  ، وفي هذا الصدد يُؤكدتعلُمية

 أساسيتين هما:

 .: وهي النزعة إلى التصنيف أو تنسيق العمليات والخبرات في نظم مترابطفة متماسكةالتنظيم*

  (.49 ص ،2005)جمل،  : وهو النزعة للتوافق مع البيئة خل  التعامل المباشر معهاالتكيف*

وهي قدرة  ،يبدأ التحليل كمهارة بالقدرة على التمييز ؟؟ : هل يمتلك الطفل الصغير القدرة على التحليل -

تحديداا، عي ي جهازه السمف، و جنين في رحم أمهالانسان حتى وهو توفرها لدى إكتشف العلماء والباحثون 

 وتأدية وظيفتها بشكل كامل في الاسبوعبعد إكتما  تشكل القوقعة في الاسبوع الخامس عشر وذلك 
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 الإشارات بين لتمييزا على القدرة وتعدوالثلثين، والعشرين الرابع الأسبوع بين بالدماغ اتصالها ثمالعشرين 

نتاجها، لغةال إدراك وتطفوير السمعية المعلومات لتفسير أساسياا أمراا المختلفة الترددات ذات الصوتية  وا 

  النساء أمراض قسم من  Sara  Shahidullah الله شهيد سارة من كل دراسة انطفلقت الاساس هذا وعلى

 كوينز بجامعة النفس علم كلية من  Peter G. Hepperهيبر وبيتر بلفاست، في كوينز بجامعة والولادة

 إذا عما لتساؤ ا تثير مختلفة ترددات ذات لأصوات يستجيب البشري  الجنين أن حقيقة من بلفاست، في

 المنبهات بين زالتميي على القدرة لديه الجنين كان إذا مما للتحقق بينهما؟ التمييز على قادراا الجنين كان

ا الدراسة استخدمت ، المختلفة الكلم وأصوات النقية النغمات ذات المختلفة الصوتية  لتعودل نموذجا

 هرتز، 500 و 250 ، نقية نغمة ذات صوتية محفزات بين التمييز يستطفيع الجنين كان إذا ما وفحصت

 إلى النتائج فدلت الحمل، عمر من 35 و 27 الأسبوع في[ بي] و[ با] الصوتية، المقاطفع من اثنين أو

 عند[ بي] و[ با] و هرتز 500 و هرتز 250 أي ، المختلفة الأصوات بين التمييز على قادر الجنين أن

 الآثار مناقشة تمت الحمل،و عمر من أسبوعاا 27 عند قدرة أقل ولكنه الحمل عمر من أسبوعاا 35

 & Hepper,1994)  (Shahidullahالسمعي النظام لتطفوير هذا على المترتبة

 على قادراا  يكون  أين حياته، من الاولى الشهور الى الطففل مع النمو على القدرة هذه تستمر كما

 بين أجراها لتيا التنظيم عملية إلى خفية إشارة في صوتها، على تعرفه من انطفلقاا  أمه صورة على التعرف

 غيض من فيض إلا   الدراسة هذه وما  بيئته، في به يحيط ما باقي إلى ذلك ويمتد والصورة، الصوت

 قا "  العقل لىع وتأثيرها الكلمات"  كتاب ففي الانسان، عند القدرات تشكل بحثت التي الجنينية الدراسات

 على مدركين يُصبحون  الوالدة حديثي إن"  ) Newbeirge & weldman ,2012)والدمان و نيوبيرغ

 الذاتب إحساس لديهم يكون  آخر، بتعبير العالم في الأخرى  والأشياء الناس عن منفصلون  أنهم الفور

 في لبقاءا يُريدون  كانوا إن بالآخرين الإتصا  إلى بحاجة بأنهم بدائي إدراك أيضا لديهم ويكون  وبالآخر،
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 أن ويبقى حياته، من جداا  مُبكر وقت في التحليل أدوات يمتلك الطففل بأن القو  يُمكن وعليه .العالم هذا

 يصل الكلية مفاهيمال تقدم فحين حوله، من وللمجتمع له مفيد بشكل الأدوات هذه تفعيل في التربية دور نُحدد

 الذى الكلى فهومالم بين العلقة المتعلم يدرك التحليل أثناء فى – جزئيات إلى تحليلها من للمعنى المتعلم

 الكلى للمفهوم ديدج وفهم جديد بناء خلق التحليل هذا وفى  بالتحليل، إليها توصل التى والجزئيات منه بدأ

 دراكهاإ فى صعوبة المتعلم يجد منفصلة جزئيات المعلم يقدم حين يحدث ما عكس على – وللجزئيات

 .كلياا  ا إدراكا

 المناهج فمعظم ليل،التح لمهارة ناقص تعليم عن عبارة للمتعلمين المفاهيم فينقل طفريقتنا البعض ويرى 

 قادرون  التلميذ نأ ذلك فى مفترضة المعرفة، جوهر تعتبرها جزئيات إلى الظواهر بتحليل تنشغل التقليدية

 عندها توقفي متناثرة جزئيات المقرر فيظل الواقع، فى يحدث لا وهذا الجزئيات، من للكليات التوصل على

 تعليم فإن ه،وعلي الكلية، المفاهيم إلى منها يتوصلوا أن دون  هى كما ويحفظونها عليها، ويركزون  التلميذ

 فليس لكليات،ا تجزءة خل  من المتعلم يُحصلها التي بالنتيجة يهتم وأن لابُد سليم تحليل وفق المفاهيم

 .العام عناهام على التعرف عملية يُسهل تقسيم هو بل للمادة، تقسيم إلى الانتهاء هو التحليل من الغرض

 : والتفكير الناقد التقويم 1-2- 5

 تقييم والتقويمال مصطفلحيعلى  ةالطفالبة الباحثوقفت فقد لإثراء هذا العنصر من الدراسة، خل  بحثها أما 

ات دون تداعي لا يكون اختلف الألفاظ مما لا شك فيه أن ، و واختلف الباحثين في الدلالة على كل منهما

لأنواع مهارات  (03الجدول). فبحسب التصنيف الوارد في خاصة إذا تم استخدامهما لشرح نفس المفهوم منهجية

لتوضيح مدى تحقق الأهداف، فاعلية الخطفط، كيفية تناو  العقبات والاخطفاء،  التقييمالتفكير، وردت مهارة 

 طفلحمصعند استخدام أما  .إجراء المقارناتمدى ملئمة الأساليب المُستخدمة، والتي تنطفوي على القدرة على 

 عديلات،تأي من  ،ما يلزم من تقويماتتنفيذ متد إلى ما بعد إجراء المقارنات، أي إلى المفهوم يإن ، فالتقويم



 

 فكيرــــــارات الت  ــــــــــــــيم مهـــــلـعــاني:  تــــــالثل ـــــالفص

[61] 
 

ومن خل  البحث لاحظنا أن أكثر أنواع التفكير تشبعاا بهذه المهارة هو  تصحيحات أو تغييرات بصفة عامة.

، ياء من حولنامور والأفكار والأشالناقدة للأالتفكير النقدي )الناقد(، حيث يقوم هذا الاخير على النظرة المُتفحصة 

ترى مجموعة دلفا) خبراء التفكير الناقد( أن مفهوم النقد يعني ان يتوفر لدى الفرد عقل مُتفتح مرن، ومقدرة  إذ

نه عملية تقوم على تقصي الدق ة في  على الحُكم على الأشياء، وقدرة على التلخيص، ومقدرة على التحليل... وا 

 (.239، ص 2021وقائع التي تتصل بالموضوعات المناقشة وتقويمها) خماد،ملحظة ال

( أن التفكير الناقد يعد من أكثر أنواع التفكير التى يمارسها الإنسان فى 2002ويذكر وليد المهوس )

حياته اليومية، فنحن كثيرا ما نتساء  عن أسباب تصرفاتنا وتصرفات الآخرين تجاهنا أو تجاه أى قضية أو 

ضوع، كما أننا كثيرا ما نقيم تصرفاتنا وتصرفات الآخرين، وعملية التقييم هذه تتضمن إصدار حكم على هذه مو 

(. وهو من أكثر أنواع التفكير التي 1 ص ،2012التصرفات، وهذا الحكم هو التفكير الناقد )توني وآخرون، 

مي الجاد، وحتى باقي المؤسسات باتت تحرص عليها أعرق الجامعات وأكثرها تقدماا في مجا  البحث العل

التعليمية في أطفوار أدنى، باعتباره من الغايات التعليمية وذلك من خل  تدريب الطفلب والتلميذ وحتى الأطففا  

 على استخدامه، مما ساعد بل شك على تطفور تلك المجتمعات في مجالات مختلفة.

( نجد كل من مهارة 1994كما حددها نقادي ) ومن المهارات الفرعية التي تبُنى عليها مهارة التقويم 

قارنة بين م، كتحديد مدى تطفابق الملحظات مع النتائج، أو المفاضلة بين الحلو  لمشكلة ما، الالنقدو المراجعة

فها .. إلا أن تمييز مهارات التفكير الناقد وتصنيالمتشابهات، إصدار أحكام بناءاا على معايير خارجية وداخلية.

عت من مجا  هذا النوع من التفكير ليشمل زيادة على مهارة النقد والتقويم، عرف الكثي ر من المحاولات التي وسَّ

 إلى المهارات قسم الذيWatson   Glaser &جليسر واطفسون ومهارات أخرى كتلك التي عرفها تصنيف 

 وهي:  خمس
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عدم  أو المحددة المعلومات صدق درجات بين التمييز على القدرة إلى وتشير  :الفتراضات إلى التعرف -1

 .المعطفاة المعلومات من والغرض والرأي، الحقيقة بين والتمييز صدقها،

 كانت إذا فيما وتقرير المنطفقية، التفسيرات على والتعرف المشكلة، تحديد على القدرة ويعني  :التفسير -2

 .لا أم مقبولة معينة معلومات على المبنية والنتائج التعميمات

 .لها سابقة معلومات أو مقدمات، على المترتبة النتائج بعض تحديد على القدرة إلى ويشير  :الستنباط -3

القدرة  الفرد لدى ويكون  مفترضة، أو معينة حقائق من نتيجة استخلص على القدرة إلى ويشير  :الستنتاج -4

 .المعطفاة المعلومات ضوء في خطفئها من النتيجة صحة إدراك على

والثانوية،  الأساسية المصادر بين والتمييز رفضها، أو وقبولها الفكرة، تقويم على القدرة أي : الحجج تقويم -5

صدار والضعيفة، القوية والحجج  (.103 ص ،2020)خلف، .المعلومات كفاية مدى على الحكم وا 

حتويه من نلحظ أن مهارة المراجعة بما ت -تصنيف نقادي والتصنيف أعله  – وبالمقارنة بين التصنيفين

عملية التأكد من أن النتائج تتفق مع المُلحظات تُقابلها عملية الاستنباط ، وأن كل من الاستنتاج وتقويم الحجج 

يقابلهما القدرة على إصدار أحكام بناءاا على معايير داخلية أو خارجية، وأما التعرف على الافتراضات فتُقابلها 

على المقارنة بين المتشابهات باعتبارها مهارات ضمنية. وعليه نستنتج أن الأبحاث المتاخرة في التفكير  القدرة

ومهاراته أدمجت الكثير من المهارات المُتقدمة السالفة في شكل أنواع متطفورة من التفكير كالتفكير الناقد، التحليلي، 

 الإبداعي وغيرها.

 .اا وتعليم ، تنميةا اا رصد /تفكير الناقدالو طفل الروضة 

 بياجيه ريةنظ حددته الذي السن بلوغه قبل الطففل لدى يتواجد" ( بأن التفكير الناقد 2000ترى السواح )

 مادة أي في خبرة أي علمت الطففل يستطفيع ثم ومن الشكلي، التفكير بمرحلة فيها الناقد التفكير ظهور ارتبط والتي

 تعلم لىع الطففل لمساعدة مخلص معلم توفير ضرورة يتطفلب الذي الأمر ،محدد عمر إلى الانتظار دون  دراسية
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." ركيةالح العملية العروض أنواع أبسط على والاعتماد العرض طفريقة تبسيط خل  من سن أي في خبرة أي

 ( بأن " هناك2012فقد ذكرت توني وآخرون ) ،واسعا من قبل الباحثين وحيث أن هذا الموضوع عرف اهتماماا 

 أو بالبحث اءسو  المدرسة قبل ما أطففا  لدي الناقد التفكير وتناولت أهتمت التي الأبحاث و الدراسات من العديد

 الجدو  الموالي:( والتي تم تلخيصها في 3بالتنمية" )ص، 

 ( مجموعة من الدراسات عن التفكير الناقد لدى الأطفال:04الجدول )

 الموضوع سنةال دراسةال
 8-5 نم العمرية المرحلة في الأطففا  لدي الناقد التفكير قدرات وارتقاء نمو رصد 2000 السواح منار

 سنوات.
محمد  وائل

 بل  وفاطفمة
 أطففا  عند ةخاص بصفة الرياضيات وفي عامة بصفة الناقد التفكير مهارات تنمية 2002

 الرياضيات في مقترح برنامج خل  من المدرسة قبل ما
Karen. et 

al 
 تيجياتاسترا استخدام خل  من الحضانة أطففا  لدى الناقد التفكير مهارات تنمية 2002

 متنوعة تدريس
Matson et 

al 
 ادسالس الصف حتي الحضانة من للأطففا  مساعدة كأداة الروبوت محاكاة استخدام 2003

 العصبية اللدونة وزيادة لديهم الناقد التفكير مهارات لتعزيز
 الناقد تفكيرال مهارات بعض إكساب فى التعاونى التعلم إستراتيجية فعالية معرفة 2006   مصطففي أمل

 الروضة طففل لدى
 برنامج دادإع خل  من المدرسة قبل ما طففل لدى الناقد التفكير مهارات بعض تنمية 2006   همام داليا

 الأدوار لعب
Chandra 2008 وتطفوير سنوات، 5-4 من الصغار الأطففا  لدى الناقد التفكير لطفبيعية تصور تقديم 

 الأمهات رةقد مدى وتحديد لديهم، الناقد التفكير سمات لقياس فعالة طفرق  واختبار
 لدى الناقد التفكير تنمية على المعرفة وراء ما برنامج خل  من تدربيهن تم اللتى

 الصغار. أطففالهن
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ي ذلك مع فئة الاطففا ، وف حظي التفكير الناقد بالكثير من الاهتمامومما يظهر في الجدو  أعله، فقد 

خاصة ما تعلق منها بالجانب المعرفي، من خل  البحث عن  في تشكيل شخصية الطففل أهميتهدلالة على 

 جوانب مختلفة من حياته.عن علقته بعدد من المتغيرات أو أثره على  تواجده أو

 : الإبداع والتفكير الإبداعي 1-3- 5

ذوو الابتكارات غير المسبوقة في مختلف العلوم  العباقرة صفة كثيراا ما يُنظر إلى الإبداع على أنه 

والفنون، والذين خضعوا كأفراد إلى الكثير من الدراسات والأبحاث للكشف عن خصائصهم وسماتهم الشخصية 

حيث  .انفي أغلب الأحي دافع ذاتيبتوظيف قدراتهم تلك نهم ينزعون إلى وأ المميزة لهم عن غيرهم من الناس

يرى الباحثون أن أغلب الأعما  الإبداعية يتم إنجازها عندما يعمل الفرد من أجل الحصو  على السعادة والرضا، 

أي في حالة الوصو  إلى حل جديد للموقف أو المشكلة المطفروحة، وليس طفلباا للمكافأة الخارجية، وبالتالي فإن 

      (.134، ص2014العتوم وآخرون، ه تعزيز له) الاعتراف لشخص ما بأنه مبدع أو مبتكر أصيل هو في حد ذات

 من أعلى درجةب المبتكرون  الأشخاص بها يتميز نسبي دوام ذات خاصية أو صفة بأنها الابتكارية السمة تعرف

، 2019،وذيب )ذيب والحكم التفكير في والاستقل  الغموض وتحمل المسايرة، عدم: مثل العاديين الأشخاص

 الناقد لتفكيرا وتنمية قياس فى المشكلت حل إستراتيجية فاعلية مدى على التعرف 2008   حجازي  سناء
 متغيراتب العمرية المرحلة هذه فى الناقد التفكير علقة دراسة الروضة، أطففا  لدى
 لتفكيرا تنمية تعوق  أو تيسر التى المؤشرات على الوقوف والنوع، الزمنى العمر
 .الروض طففا أ لدى الناقد

 مهارات بعض لتنمية الوالدية الشراكة علي قائم برنامج فاعلية مدى على التعرف 2010   بشير هدى
 .روضةال طففل ىلد المشكلت حل الملحظة، الناقد، التفكير الإبداعي، التفكير

 الروضة فلطف لدي الناقد التفكير مهارات بعض لتنمية اللعب على قائم برنامج إعداد 2012 توني وآخرون 
 فاعليته على التعرف و
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بأنه محصلة قدرات  Guilford,J.Pراقية، يُعر فه جيلفورد  كقدرة عقلية(. وعندما يتم الحديث عن الإبداع 97ص

فيصف العملية الإبداعية كونها تبدأ  Torrance ,E.Pأساسية هي الطفلقة، المرونة والأصالة، أما توررنس 

بحالة من عدم الانسجام والتوازن الناتجة عن الحساسية نحو المشكلت والفجوات المعرفية التي تدفع بالفرد إلى 

حسب فروم ، فيُعر ف الإبداع بموضوع إنتاجالتخمين ووضع الفروض ومن ثم اختبارها وتعديلها، أما باعتباره 

Vroom  جرس ، ديهان و هافرDehan & Havergers  بأنه القدرة على إنتاج الأنماط و الأشياء ذات القيمة

ويرى شنك  (.97-96، ص 2019الإجتماعية، من خل  الربط بين العناصر واكتشاف المعاني )ذيب وذيب، 

(Shnanck,1993 المُشار إليه في العتوم و )( أن أهم عنصرين في العملية الإبداعية هما:2014) خرون آ 

 القدرة على اكتشاف موضع الخطفأ في الموقف او الخبرة المعروضة. -1

 لتصحيح الأخطفاء، وفهم ما هوالقدرة على إثارة الأسئلة الصحيحة، فالإبداع ينجم عن الحاجة المُلِحة  -2

 ةذ  غير مألوف في العالم المحيط بنا، كما أنه بالإمكان إيجاد الحلو  وتصحيح الأخطفطفاء، وتفسير القضايا الشا

 (.137عندما يتم تحديد موضع الخطفأ، ثم تبدأ بتفسير ذلك) ص 

ن جميع الأفراد وحتى الاطففا  الصغار يكونون أإلى  Vygotskyيُشير فيقوتسكي أخرى، ناحية ومن       

الفن والعلم والتكنولوجيا، وهذه القدرة الإبداعية تُدعى الخيا ، حيث يُعتبر الخيا   ن الإبداع هو  أساسأمبدعين، و 

أساس كل عمل إبداعي ويتجلى في جميع جوانب حياتنا الثقافية، مما يجعل الإبداع الفني والعلمي والتقني ممكناا) 

 من العلوم اللزمة في على انهوعليه أصبح يُنظر للإبداع والتفكير الإبداعي  (.142الرشيدي، دت، ص 

قل حيث لم يعد مُخصصاا للكبار فقط، بل تعداه إلى الفئات الأخاصة في البلدان المتقدمة،  المؤسسات التعليمية

( 2017فارح وحمي )( المُشار إليه في 1982في المرحلة التحضيرية، إذ يرى محي الدين احمد حسين )سناا 

بأن الفئات الأقل عمراا هي الأكثر قدرة على الإبداع، وهم الذين يُطفلق عليهم اليوم في عصر المعلومات بصناع 

ن ولأ .(228)ص  ورغم ذلك لا يزا  هذا النوع من التعليم غير إلزامي في وطفننا العربي لحد الساعةالتغيير، 
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المُشار  2002المجلس العربي للموهوبين والمتفوقين، تعليمه، فقد أك د  الإبداع كغيره من مهارات التفكير يُمكن

 على ما يلي:(  2014) خرون آم و و إليه في العت

ن يتعلمها من خل  مادة تعليمية أو تدريبية) موقف، نص، أ* الإبداع مهارة يُمكن لكل فرد لديه الاستعداد 

 درس..(

بداع ليس حكراا على الطفلبة المتفوقين، أو الأشخاص ذوي الذكاء العالي، كما أنها تعتمد على أهداف الفرد * الإ

 الذهنية وخبراته وخصائصه الشخصية.وعملياته 

* الإبداع يعني التحرر من الخوف والمنع، لذلك فإن إيجاد الفرد المبدع يعتمد على الوسط البيئي المناسب 

 والمعلم الجيِ د.

ذا  *  نك ستقتلها.أصدرت عليها حكما سريعاا فإالفكرة المُبدعة فكرة ضعيفة هشة، لا تصمد للنقد في بداياتها، وا 

 (140* الفرد المُبدع يفترض أن الآخرين مبدعون) ص 

ويختلف الإبداع عن التحليل والتقويم في كونه يتطفلب رعاية خاصة ومتابعة مستمرة لتنميته وقياسه، والفرد       

ن يحظى أبداع والابتكار، إلا  أنه لابد و إلى مستويات عالية من الامهما كان يتمتع بمواهب تؤهله لأن يصل 

واهب ربوية الجادة، التي تبحث عن استخراج مباهتمام نوعي خاص، وهو الدور المنوط بالمؤسسات التعليمية والت

و من مختلف الأعمار والفئات والطفبقات، وبناء البرامج التعليمية المناسبة لذلك، وهوتوظيفها  وتنميتهاالمتعلمين 

ما يدخل في إطفار برامج الموهبين. وفي هذا الصدد أجريت العديد من الدراسات لتقصي فعالية برامج متنوعة 

رات التفكير الإبداعي والقدرات الإبداعية المتمثلة في المرونة والطفلقة والأصالة، كدراسة رود في تنمية مها

Rodd (1997)  على برنامج المواهب غير المحدودة، ودراسة بيلو وآخرون Below & others (1997 )

لقياس فعالية برنامج الأنشطفة العلمية الإثرائية،   (2000) منسي، دراسة الإبداعية القراءة موادلاختبار فعالية 

( الذي يهدف الى اختبار فعالية برنامج لتنمية القدرات الإبتكارية لأطففا  مرحلة ما قبل 2001دراسة العيداني )
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( للتعرف على اثر برنامج تدريبي في تحسين مهارات الحل الإبداعي 2001) Proctorالمدرسة، دراسة بروكتر 

لدى طفلبة المرحلة الإبتدائية، ودراسة الشمري  Gardnerوالسمات الإبداعية كما عر فها جاردنر  للمشكلت

دى ر في تنمية القدرات والسمات الإبداعية لادو ( للتعرف على أثر استخدام استراتيجية القصة ولعب الأ2003)

 .(146-144) الرشيدي، دت، ص طففا  الروضةأ

ة كارولين، دراسومن ناحية أخرى اهتم باحثون آخرون بدراسة أهمية التفكير الإبداعي لطففل الروضة، مثل 

( التي اهتمت بتشجيع التفكير الإبداعي في فصو  رياض الاطففا ، كما تناولت 1995إدوارد، كايسبرنجت )

ه وسبل تنميتها من خل  ألعاب التفكير الإبداعي بالنسبة للطففل( أهمية 2000)وعثمان حنورة كل من دراسة 

وغيرها من الدراسات التي اهتمت بجانب الإبداع لدى  (،229، ص 2017الإيهامية " التخيلية" )فارح وحمي، 

بلوم  جدو  علىالحالية في الدراسة  إعتمدتالطفالبة الباحثة وتجدر الإشارة إلى أن  الطففل في المرحلة المبكرة.

Bloom  من والتي تضمنت كل باعتبارها مهارات تفكير متدرجة، ،لأهداف التربويةاتصنيف ل ( ) المُعد:  

 الاعتبار في تُؤخذ روضف توليدكوالتي تُقابلها مهارة الطفلقة في اختبار التفكير الإبداعي لتورنس، : التوليد ةمهار 

 .ملحظة ظاهرة عن

 .معين تاريخي موضوع في بحثية لورقةمثلا : التخطيطمهارة 

سيتم  وكل هذا ،خاصة ولأغراض معينة لأنواع طفبيعية محميات كبناءوالتي تُقابلها مهارة المرونة، : النتاجمهارة 

 .الدراسة تطفرق إليه بالتفصيل في الجانب التطفبيقي منال

  :برامج تعليم التفكير -5-2

بناءاا على التقسيم السابق وغيره من الاتجاهات النظرية والتجريبية، عرفت ساحة تعليم مهارات التفكير        

تحويل المفاهيم والنظريات والآراء العلمية إلى خطفوات منهجية  عملت علىالعديد من البرامج التطفبيقية التي 

، فمنها ما ركز على المهارات ومنها ما ركز على الأنظمة ومنها من إهتم بالأساليب والاستراتيجيات، وبرامج عملية
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 لترجمة نتائج البحوث والدراسات على مدار سنوات من العمل إلى واقع ملموس تتم متابعته وتطفويرهوذلك 

 الي:الجدو  التيُلخصه  ومن بين تلك البرامج التي نذكرها على سبيل المثا  لا الحصر ما باستمرار،

 :بعض برامج تعليم التفكير (05الجدول )

 برامج تعليم مهارات التفكير المعرفية
برنامج البناء العقلي لجيلفورد   -1

Gilford 
 Feurrinsteinبرنامج فيورستين الإثرائي -2

 عرفيةيتامبرامج تعليم مهارات التفكير الم
برنامج الفلسفة للأطففا  لماتيو لبمان  -3

Lipman Mathew 
 برنامج المهارات فوق المعرفية -4

 برامج المعالجة اللغوية والرمزية
 برامج الحاسوب للرياضيات -6 برامج الحاسوب اللغوية . -4

 برامج  التعلم بالكتشاف
 - -CoRTلدُبونو برنامج كورت    -7

De Bono 
 التفكير المنتج لكوفينجتين وزملؤهبرنامج  -8

 برامج تعليم التفكير المنهجي
TRIZ ”" تريزبرنامج حل المشكلت السوفياتي"  -DeBono 10لدُبونو  برنامج تعليم التفكير  -9

.Teoria Resheniqy IzobreatatelskikhZadatch( ويُقابله
Problem solving.  oF Inventive yTheorالإنجليزيةباللغة 

TIPS) 
 برامج تعليم التفكير الإبداعي

 Hamiltonبرنامج هاملتون  -11
برنامج المستر -12

 DeBonoبونودُ   MasterThinkerثنكر

   TUPTalentsغير المحدودة هبة برنامج المو  -13

Unlimited Program كارو  شليخترCarol 

Schlicter. 
 HOTSبرنامج التفكير عالي الرتبة  -14
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موعة من على مجفي مجملها  تُركز ،وعلى اختلفها كير ومهاراتهبرامج تعليم التفما يتضح فإن مو  

  :الأسس

 المُنتج.  لفع ا  وا قدرة الفرد على التفكيرها لتحسين إمكانيةتتحدد بناءاا على مدى البرنامج التعليمي  قيمة -

 .لمتقدمةإلى مستوياتها التصل  ،العقلية الأوليةعلى التطفوير الكمي والنوعي لقدرات المتعلم التدريب  -

 .لمُن ظمةاالتمارين التطفبيقية، النقاشات الجماعية والحوارات كى الطفرق غير المباشرة في التعليم، الاعتماد عل -

 .المُطفبقةمواضيع التمارين ااختيار الاعتماد على الوقائع الحياتية في استخدام الأمثلة و  -

 .ا للنقاشطفرحهعند  فترة ممكنة أطفو بلورتهامن خل  تشجيعه على  ،الأفكار لدى المتعلمتدعيم أصالة  -

صدار الأحكام ومطفابقة النتائجالتدريب على  - ى والوصو  إل ،الموضوعية في معالجة الأفكار والآراء وا 

 ..الاستدلالات.

 ...داتالتوصل إلى التجريالتدريب على إتقان عمليات دقيقة كمعالجة المعلومات، وضع الاستراتيجيات،  -

 .مختلفة، مع اختلف المجالات المُخصصة لهاعمرية لشرائح إتاحتها  -
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  الخلاصة: 

لقد فرضت تكنولوجيا الاتصالات والانفجار المعرفي اللذين عرفتهما البشرية في العقود المتأخرة، قفزة  

 نوعية في مفاهيم التربية والتعليم، وأربكت الكثير من النظم التقليدية التي تعاملت مع قضية الطففل وفق منظور

ي ، ليتُغير الوضع القائم فوالدماغ كل جديدكما دعمت الأبحاث العلمية في علم النفس والأعصاب تقليدي، 

في عصر الألفية الثالثة، وذلك بالنظر إلى مفاهيم أعمق كطفرق التفكير ومفاهيم حو  تعلم نمُتعلِميالالتعامل مع 

كيفية التعلم. وبناءا على تلك التوجهات الجديدة نحو تعليم طفرق التفكير وأنماطفه ومهاراته ، عرفت ميادين التربية 

 .ميدانياا عليم الكثير من النماذج والبرامج، الخاصة منها والعامة لدعم هذا التوجه وتفعيله والت

 بعد هذا العرض، قد يتبادر إلى الأذهان أسئلة أدناه:  

 ؟  العقلياتما الحدود الفاصلة بين تعليم مهارات التفكير وتشكيل   -

 يررد، من خل  إستخدامه لأعراض غهل يُحتمل أن يكون تعليم مهارات التفكير ذا آثار سلبية على الف -

 نزيهة؟ 

 للبحث في المستقبل. محاورنقترح أن تكون وهي مواضيع 

 



 

 

 

 استراتيجيات هيلدا تابا: الفصل الثالث

 مقدمة

 حياة ومسار.  .هيلدا تابا.. -1

 لتعليم التفكير ال س تقرائيهيلدا تابانموذج  -2

 التقويم في نموذج تابا. -3

طفال.لنموذج تابا  -4  ل 

 خلاصة .

 

 

 

 

 



 

 ــالث: اس ـــــــالثل ـــــالفص  ــراتيج ـتـــــــ  اـــابــلدا تــــــــــي ـيات ه ــــــ

[72] 
 

 : تمهيد   

إن تفكير الطففل الذي يُوصل إلى تعميمات هو تفكير نشط، منظم، يتطفلب تدريبا ونموا، وجداو  

استخلص تعميمات، وهي تمثل خلصة المعرفة  لأن هدف التعليم )التفكير(هو رجاعية،است

وتضع البرامج وترسم الاستراتيجيات  هيلدا تاباتدعو إليه ما كانت  ذا(، وه253ص ،2014والتفكير)قُطفامي،

 لإرسائه على أرض الواقع.

مع طففل ه تطفبيقهي خصائص نموذجها في تعليم مهارات التفكير؟ وهل يصلح فمن هي هيلدا تابا؟  وما 

 هذا ما سيتم الإجابة عنه من خل  العناصر التالية؟؟ الروضة

 :...حياة ومسارهيلدا تابا -1

إيستونية  اباهيلدا ترة أمريكية، إلا أن القليل من الناس من يعرف أن رغم شُهرتها  الذائعة  كتربوية ومُنظ ِ 

الولايات أهم الباحثين التربويين الذين أثروا بشكل كبير في بناء المناهج التعليمية  ب اعتبرت هيلدا تابا من الأصل. 

المتحدة الأمريكية في منتصف القرن العشرين، ورغم ما اكتسبته من مكانة مرموقة في الأوساط التربوية الاوروبية 

تها  في غم من أن طفريقزمن، فبالر  لعقود من ال -إيستونيا –والامريكية إلا أنها بقيت مجهولة في بلدها الام 

تصميم المناهج قد عرفت انتشارا عالميا، ورسالتها الأكاديمية حازت على مكانة مرموقة في أروقة المكتبات 

التربوية الأوروبية في تلك الفترة، إلا أن آراءها لم تبلغ المهتمين بالتربية في إيستونيا إلا في نهاية الثمانينات من 

كما أن مسارها البيداغوجي الذي عايشت فيه مواقف صادمة نتيجة التباين والاختلف بين التقاليد  القرن الماضي،

دورا هاما في تشكيل  قد لعب -على اعتبار تاثر إيستونيا بالثقافة الألملنية آنذاك  –التربوية الألمانية والأمريكية 

 منظورها وفكرها التربويين.

تُدعى كوراست ببلدة صغيرة في الجنوب الشرقي للبلد ، 1902عام في ديسمبر من تابا  ولدت

Koorast. ضمن أسرة كبيرة ذات اهتمام بالجانب التعليمي والتربوي، فقد كان والدها معلما وترعرت هيلدا نشأت
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( قررت أن Viru.  بعد تخرجها من المدرسة الثانوية للبنات بمدينة )فايرو، (42ص ، Stern ،2010) آنذاك

كمعلمة بالمدرسة الابتدائية واجتياز امتحان التأهيل للشهادة في الندوة التعليمية في كارتو، ولكنها عدلت تعمل 

، وهناك تعرفت 1926أين تخرجت منها بشهادة في التاريخ والتعليم العام سنة ، عن ذلك والتحقت بكلية الفلسفة

 John Deweyالفيلسوف الأمريكي الشهير جون ديوي وعلى آراء  لاو  مرة على مفاهيم وأفكار " التعليم التقدمي"

(Stern,2010,p42). 

على منحة لمواصلة دراستها في الولايات المتحدة الأمريكية، وبعد عام  هيلدا تابابعد تخرجها حصلت 

      عام  Bryn- Mawrواحد من البرنامج العملي هناك، حصلت على درجة الماجستير من كلية " براين ماور 

أين واصلت بحثها في فلسفة التعليم التقدمي والأفكار المتصلة به. بعدها توجهت الى ولاية نيويورك، 1927

امعة تارتو والذي حازته بج هاكان المسار الأكاديمي الاو   لتكوينبينما و لمتابعة عملها في الدكتوراه كأستاذة،

Tartu   الذي سلكته بالولايات ه التوجا بشكل واضح على الديداكتيكا وفلسفة التربية الألمانية، كان با بإيستونيا مُنص

، 1931ج برسالة  للدكتوراه من جامعة كولومبيا عام المتحدة الأمريكية متأثرا بأفكار التعليم التقدمي، والذي تُوِ 

عام  قدمي "منهجية الفكر التربوي الت" ديناميكية التربية: حظيت بتقدير كبير من طفرف المختصين بعنوان:  

1932 The dynamics of education: a methodology of progressive educational thought 

أين تقدمت بطفلب للحصو  على منصب أستاذ جامعي في  جامعة تارتوالى هيلدا تابا عادت بعدها 

 ولكن طفلبها ذاك لم يُقبل، ولم تعثر على أي عمل آخر يُناسب مؤهلتها، ففضلت -كرسي التربية آنذاك -التربية 

بعد رجوعها الى الولايات المتحدة الامريكية، لم تجد هيلدا تابا وظيفة تُناسب الرجوع الى أمريكا الشمالية.

ها العلمية، إظافة الى بقائها بدون جنسية مما كان يُهددها بالطفرد، فاظطفرت الى القبو  ببعض مؤهلت

للغة ا الوظائف المؤقتة، ثم عملت بعدها لدى عائلة أمريكية ميسورة كانت تُشرف على تعليم أطففالها

 . Krull, 2003,p140) في إيستونيا من قبل.) فعلتمثلما ،الألمانية
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  : المناهج الدراسيةإصلاح  في مسارها -1-1

 حيث، the DALTON School-بدأ هذا المسار من حياة هيلدا تابا المهنية مع مدرسة دالتون 

تعمل على مدار سنوات متواصلة في تطفوير منهج دراسي متمركز حو  المشاكل المتكررة الأخيرة هذه  كانت

 واعتمد الباحثون  في ذلك على ثلث معايير لاختيار مواضيع الدراسات: ،  والدائمة في حياة الانسان وفكره

 .، بما في ذلك دلالات المشكلة واستمراريتهافهم الحضارة في : أهمية المشكلة  المعيار الأول -

مدى مساهمة المحتويات الأكاديمية في تسليط الضوء أو المساعدة على الفهم وبناء  : يالمعيار الثان -

 .الذكية تشكيل العقو  ة  في المفاهيم اللزم

 تعليم التلميذ.ل: مقدار فهم المواد والأدوات التي يتم اختيارها المعيار الثالث -

فهم ما يجري على ... أولا "الفهممحاولة "المدرسة من  هذهانطفلقت كما هو ملحظ أعله، فقد و 

مساهمة  طفرق المستوى الاجتماعي، فهم المشاكل ومدى ما تُشارك به في تشكيل أو تحديد نمط الحضارة، 

ن مواد وأدوات في ما يتم اختياره متشكيل العقو  المفكرة، وفهم لِ  لكيفيةالبحث العلمي في ترسيخ فهم أكبر 

 Ishamيرى إيشام  الراهنة في سبيل تطفويرها نحو الأحسن. ، وهذا من باب تشخيص الأوضاعالتعليم

الأو  والثاني جاءا بناءا على ما تم اختياره من مواضيع للبحث على  عيارين( أن الم(Stern,2010 ;p 44في

ررت هذه عندما قو  ذا علقة باحتياجات المتعلمين واهتماماتهم.المعيار الثالث  كانمستوى أكاديمي، في حين 

 تقويم أداء طفلب المدارس التقدمية فيدراسة خصصتها للبحث في المدرسة خوض التجربة الثامنة في 

الذي كان يُشرف على إدارة فريق التقويم  ،h TylerpRalرالف تايلر ب، عندها التقت هيلدا تابا الجامعات

مل مع فريقه وعرض عليها الع للعمليات التربوية،ب هذا الأخير بفطفنة هيلدا وعمق فهمها عجِ في الميدان، فأُ 

بدأت  ومن هناك (krull ,2003 ,p 141.)بجامعة أوهايو كمنسقة لبرنامج الدراسات الإجتماعية للتقويم

 اناءا الى عالم المناهج الدراسية ب -تابا تشق طفريقها في رحلة، أقل ما يقا  عنها أنها كانت كثيرة الأعباء
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وهو موضوع يتعلق بهدف إعداد الطفلب "  الحساسية الجتماعيةفت بالعمل على "، حيث كُلِ ومتابعةا 

لتي تظهر ا الطفبقة والإثنيات  و للمشاركة الديموقراطفية الفعالة، من خل  التركيز على مواقفهم اتجاه العرق 

 رينبشكل عام في حياة الطفلب بدلا من إعدادهم الاكاديمي، وأصبحت بذلك تابا واحدة من المستشا

 .الرئيسيين لمعلمي الدراسات الاجتماعية في تطفوير الأدوات التي من شأنها إنجاز المهمة سالفة الذكر

، ترأست هيلدا تابا إدارة مخبر المناهج إلى 1933وعندما تم تحويل فرقة البحث إلى جامعة شيكاغو عام 

ى وبناءا عل، "الحساسية الاجتماعية" بعد انقضاء السنة الثامنة من دراسة مع ذلك، و  موازاةا  .1945غاية 

لتها مع " مدرسة  دالتون" قامت تابا بتدريس مقررات عن المنهج بجامعة شيكاغو الى خبرتها التي حص  

، أين اسندت إليها رئاسة مشروع " التعليم بين المجموعات" برعاية " المجلس الامريكي 1944غاية سنة 

والمُمول من طرف المؤتمر الوطني للمسيحيين  -ACE  American Council of Educationللتعليم

 .NCCJ The National Conference of Christians and Jews -واليهود

 ( :1951-1945التعليم بين المجموعات ) مشروع -1-1-1

بعد الحرب العالمية الثانية، ونظرا لعمليات إعادة تنظيم الصناعة الأمريكية التي إظطفرت إليها الحكومة 

الامريكية تلبية لاحتياجات الحرب أنذاك، هاجر عدد كبير من سكان الأرياف للعمل في المدن، مما أنتج 

ت غب خطفيرة بين الأعراق، فكانتحولات مهمة في نمط حياة الأفراد وتركيبة الأحياء التي شهدت أعما  ش

هيئة عامة في الولايات المتحدة)  400تلك القطفرة التي أفاضت الكأس، وأُنشأت على إثرها أكثر من 

نذاك كان التعليم بين المجموعات آ(. Edgar Krull, 2003في كرو ، Klarin ,1989  كلرين،

موضوعاا ساخناا في الولايات المتحدة، مما دفع بفريق هيلدا تابا إلى التقدم بإقترح على المجلس الأمريكي 

للتربية، للبحث عن سبل زيادة مستوى التسامح بين التلميذ من أصو  عرقية وثقافية مختلفة، فتم قبو  

طفلقه في نيويورك عام مشروع التعليم المشترك بين المجمو  التي دعت  تاباحت إدارة ت 1945عات وا 
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المعلمين بصفتها مديرة لهذا المشروع ، إلى العمل على تطفوير مهارات التسامح والتعاطفف اتجاه وجهات 

النظر المختلفة عند الثقافات الأخرى. وأدى نجاح هذا المشروع التجريبي إلى تأسيس جامعة شيكاغو، مركز 

 .1951إلى  1948المجموعات الذي أدارته هذه الأخيرة من سنة  التعليم بين

إلى مستويات متعددة: المفاهيم  أهداف المعرفةم مادة يتم تقس  : * كيف تم ذلك على أرض الواقع؟

مفاهيم ومن المثير للهتمام أن هذه ال .الأساسية، الأفكار الرئيسية، التنظيمية، الداعمة وعينات واقعية محددة

ية موضوعات لا توحد برنامج الدراسات الاجتماعفشكلت بذلك بين التخصصات الأكاديمية المتعددة،  ربطفت

مكن مراجعة كل مفهوم ) بشكل حلزوني( في مستويات أكثر تعقيدا من أُ  فحسب، بل منهاج مدرسي كامل.

في الداعمدة  صياغة الأفكار الرئيسية أوكما تمت ، K-12أي وقت مضى طفوا  فترة الدراسة على منهج 

  تُساعد الطفلب في فك المفهوم الأـساسي الأكثر تجريدا.لجُمل  شكل

واقعية عينات المحتوى البيانات ال شكلتو  ،الأفكار تعقيدا بشكل عمودي عبر المستوياتإزدادت هذه 

حتوى، الممن خللأخذ عينات و  ،المُحددة التي ستوضح أو تشرح أو تُطفور الأفكار ) الجُمل أو التعميمات(

السنوات، سيؤدي  على مداروفقا لهذه المنهجية، و و  الوقت الكافي لاستكشاف الفكرة بالكامل.للطفلب تيح  فقد أُ 

يتم اختيار حيث بد الإجمالي لعينات المحتوى إلى تعزيز استيعاب المفاهيم الأساسية، دالتعقيد المتزايد والع

دام محكات خاصة أو بالاعتماد على مدى صدقها نماذج المحتوى لأي وحدة أو مستوى صف معين باستخ

 الطفلب، وعلى حاجات وتطفورو أو بتحديد مدى اهميتها وملءمتها لكل من متطفلبات العصر واهتمامات 

ف الخاصة هداالأأما  مدى ثرائها وقابليتها للتطفبيق، مع قدرة الطفلب على تحقيق أهداف البرامج الأخرى.

على مساعدة الطفلب على تطفوير معتقداتهم الخاصة، مع تعلم  تعملفقد  لاتجاهات، المشاعر والقيم،با

خرين، لتمكينهم من المساهمة كمواطفنين في مجتمع متنوع محليا، وطفنيا تحليل وفهم معتقدات الآ
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: التعاطفف، الانفتاح الذهني، الامن كل منالتشجيع عليها  تمالاهداف الفرعية التي فئة  توعالميا.وشمل

  (Stern,2010 , p46 ) . القلق من أدنى بحد النقد مع تسامحال و ،الذاتي

  :إعادة تطويرو تنظيم مناهج الدراسات الإجتماعية في كاليفورنيا - 2 -1-1

، وذلك بعد قبولها 1951بدأت المرحلة الثانية والأخيرة من مسيرة هيلدا تابا العلمية المستقلة عام 

 Contra Costaبالعرض المُتضمن إعادة تنظيم وتطفوير برامج الدراسات الإجتماعية لمقاطفعة كونترا كوستا 

،  9ص ،Mary Durkin (1993 تصف ماري دوركين  ،San Franciscoبالقرب من سان فرانسيسكو 

بيعة بداية وطف -المنسقة السابقة لبرنامج الدراسات الاجتماعية في المقاطفعة -( Edgar Krull, 2003في 

أبحاث هيلدا تابا في كونترا كوستا على النحو التالي:  "كانت مصادفة سعيدة أن انضمت الدكتورة هيلدا تابا 

ولاية برامج قسم التعليم في مقاطفعة كونترا كوستا ب إلى الفريق في جامعة سان فرانسيسكو، عندما كان مدير

كاليفورنيا يبحث عن استشاري تتوافق طفريقة تفكيره مع طفريقة الفريق، وذلك لكتابة دليل لمعلمي الدراسات 

نجاز قضت بعدها سبع سنوات لإ ،الاجتماعية مٌنحت هيلدا تابا لذلك الكثير من الوقت و بدون مهلة زمنية

اليها، من خل  تقديم المحاضرات المتخصصة وورش العمل للتطفوير الوظيفي، بالإظافة  المهمة المعهودة

ة محاور ا على أربعنصبًّ مُ خل  هذه الفترة كان الجهد  حيثالى كتابة الأدلة واختبارها وا عادة كتابتها، 

كأهداف للتطفوير وهي: التفكير الناقد، المحتوى المعرفي، مهارات الدرسات الإجتماعية والعمل المدني. 

ات ن تابا لم تُركز عليه كثيرا خارج الفصو  الدراسية، بخلف الصفأباستثناء محورالعمل المدني، والذي يبدو 

يجب طفور المُ  نت الفكرة بأن منهج الدراسات الإجتماعية التي قد يُطفورها الطفلب في سلوكهم اليومي، كا

المهارات العقلية للتفكير الناقد في العلوم إلاجتماعية،  المحتوى المعرفي  وقيم الديموقراطفية  يُركز علىأن 

 .(Stern,2010,p47)لدى الموطفنين 
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فا ، ن حو  تفكير الأطفوزيادة على ما سبق، أنجزت هيلدا تابا خل  المدة الزمنية السالفة، دراستي

( أن المعلمين في الغالب يقومون بصب تعميمات جاهزة على 2014لأنها شعرت  كما يقو  قطفامي )

طفلبتهم بدلا من تدريبهم على معالجة هذه التعميمات، وذلك للوصو  إلى تصميمات خاصة بهم... ومن 

 بالملحظات بهدف الوصو  إلى أنماطاجل معالجة هذه المشكلة، فقد طفورت نموذجا لتعليم الطفلبة للقيام 

بصورة مفاجئة وهي في أوج  1967(. توفيت هيلدا تابا عام 479ص ،2014من الاستدلالات.) قطفامي،

 عطفاءها العلمي والمهني.

 :آراؤها التربوية: 2 -1 

لمعرفية اإن المتتبع لنمط تابا في العمل على إصلح المناهج  التعليمية، يستنتج مدى تأثرها بالنظرية 

في تشخيصها وتقويمها لكل العملية التعليمية التي انخرطفت فيها مع فريقها العامل، وعلى مدار  البنائية

سنوات من التتبع والمشاركة. وأو  ما ألفت نظرنا هو عملها على حصر المشاكل وتضييق نطفاقها كأو  

مجمل الأسباب والبواعث التي على  من التعرفخطفوة من خطفواتها في العمل، بحيث يتمكن الملحظون 

 كان عمل تابا وفريقها في تطفوير المناهج  منصبا على أربعة محاور رئيسية:  لقدتقف وراءها.

 .العمل المدني-د   مهارات الدرسات الإجتماعية -ج      المحتوى المعرفي -ب       التفكير الناقد -أ

، للمناهج التي زودت بها قسم التعليم بالمقاطفعةاعتمدت هيلدا تابا على منهجية خاصة في بنائها و 

وذلك من خل  تحديد وتحليل المشاكل التي كان يُواجهها المعلمون في ميدان العلوم الاجتماعية، إذ قام 

حداتهم الخاصة ب منهم تطفوير و هؤلاء بتحديد الاختللات بين البرامج التي يستخدمونها وما يتوقعونه، ثم طُفلِ 

ناء من الكفاءة حتى يُطفوروا تلك الوحدات، فقد تم باللزم قدر الم، وبما أنهم لم يكونوا على للتعليم والتعل

و  (Edgar Krull, 2003 , p 7-1البرامج، تنظيم الملتقات وتقديم الاستشارات لمساعدتهم على ذلك. )
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أطفروحة هيلدا فإن  (Encyclopedia- Education-2007) نشرته موسوعة التربية على ماستنادا بالإ

 تابا أسست لجُل عملها في المستقبل، من خل  تركيزها على ثلثة أفكار رئيسية:

 ،ةالنماذج الديناميكية المشتقة من الفيزياء المعاصر  شاكلةعلى التعليم ودراسته،  يجب أن تتم صياغة 

علم كظاهرة ينظروا إلى التن أ -في نظرها –وعلى المعلمين المعارضين لنموذج الانتقا  للتعليم والتقييم  

 ديناميكية تفاعلية، كما نصت عليه مبادئ علم النفس المعرفي.

 مسايرة لأفكار جون ديوي والأفكار التقدمية، فإن التربية من أجل الديموقراطفية، تعتبر مُكون حساس 

حل لمشكلت و للتمدرس والمناهج الحالية، الأمر الذي يجب اختباره ميدانيا، أي أن يتعلم الاطففا  حل ا

النزاعات مع، وهذا التفكير في التربية على الديموقرطفية هو ما دعت إليه المناهج البنائية وورشات تطفوير 

 البرامج الدراسية.

 على المعلمين أن يُقدموا للمتعلمين منهجا سليما من الناحية المفاهيمية يتم تنظيمه وتدريسه بفعالية  

 وسائل والعمليات المناسبة لذلك.وأن يتم تقييم الطفلب باستخدام ال

 :بأن ( كانوا يعتقدون 1971من المهم الإشارة إلى أن تابا وآخرون )ف: بأهداف التفكير الناقدفيما يتعلق و 

ن كان   غير والدراسية متنوعة أفصو  ت الجميع الطفلب قادرون على التفكير بشكل تجريدي، حتى وا 

مية القدرة داخل الفصو  الدراسية، إلا أن استراتيجيات تابا التعليعلى الرغم من اختلف مستويات ، فمتجانسة 

 .تسمح بالتعليم المتمايز مع مجموعات غير متجانسة من الطفلب

 بدلا من التأكيد على كميات كبيرة من معرفة الوقائع، واستنادا على أبحاث استشهدت بها من علم 

تدريسها  تعلمه من خل  النمو وأن مهارات التفكير ينبغيالنفس المعرفي، كانت تابا تعتقد أن التفكير يُمكن 

 .بشكل منهجي

 لم تكن تابا تدعو إلى تعليم التفكير بمعز  عن المادة الأكاديمية، بل إلى التركيز المتعمد على 
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 .تطفوير مهارات التفكير من قبل جميع الطفلب كجزء من تحصيلهم للمادة الأكاديمية

 لناقد حكر على الطفلب ذوو التحصيل العالي أو الموهوبين فقط، بل سعتلم تكن تُؤمن بان التفكير ا 

 نذ البداية.م بإمكانية حدوثه ؤمنإلى نقل جميع الطفلب إلى أعلى مستويات تصنيف بلوم ، وهو ما كانت تُ 

نموذج هيلدا تابا لتعليم التفكير:أ -2     

 

 

 

 نموذج تاباأ( مقومات 02المخطط )

نموذج هيلدا تابا، وهي ثلث استراتيجيات لبناء أيعكس المخطفط أعله المقومات التي ارتكز عليها 

لوصو  بالمتعلم إلى سعياا منه لثيرها أسئلة المعلم السابرة، المفاهيم، تفسير البيانات وتطفبيق المبادئ، وكلها تُ 

عليم لقد تشكلت معتقدات تابا بخصوص تو  التعميم الذي يُمثل الهدف من البحث وفق المنهج العلمي. ةمرحل

 الافتراضات الثلثة التالية:التفكير على 

 .يعلم أن يمكن تفكيرال 

 .المعلومات مع التلميذ فيها يتفاعل نشطفة ذهنية التفكيرعملية 

 Tasks عمليات التفكير فى سياق منطفقى عل شكل مهماتتسلسل  

يُستثار باستراتيجية تعليمية، يعكس عمليات عقلية خفية  (Overt)أن كل نشاط ظاهري كما أنها اعتبرت 

(Covert) ،ا ها الذي عُرف باسمهنموذج ساعدها على بناء  مما(Taba Model)   .التي العقلية العملياتف 

 متىاتية تُشغل تلقائيا وبرغبة ذسواء،  حد يملكهاعلى الكل أدوات عن عبارة التفكير خل  من الانسان يُمارسها

لتعميماتا  

 بناء المفاهيم

 تطبيق المبادئ

 تفسير المعلومات 
 الأسئلة السابرة

 ) المُتعمِقة( 
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 وبالبحث تنظيمهاو  الحقائق بفرز المتعلم بواسطفتها يقوم عقلية عمليات فيشكل ما، تعلُمي وضع فيالفرد  ماكان

 الطفبيعي المسار وهذاهو المفاهيم، بناء أو التعميمات أو ت الاستدلالا إلى للوصو  بينها الممكنة الروابط عن

 تعليم في تابا لداهي اهتمام إنصب وعليه التعليمة، العملية أثناء المتعلمين تفكير يسلكه أن المفروض من الذي

 قصد وتجريبها، لظواهرا باكتشاف للمتعلمين السماح فكرة على فلسفته منه، والذي تقوم لإستقرائيا على التفكير

 الإجرائيون، أو الكلسيكيون  السلوكيون  إليه ذهب ما إلى يُشبه توجها ذلك يكن ولممستقل.  تعلم الوصو  الى

 في خاصا ظورامن تبنوا الذين المعرفيين منحى نحت المعرفة،   فقد اكتساب في التعزيز دور ركزواعلى الذين

 رغم تتبعها، وأ ملحظتها لايُمكن خفية ذهنية عمليات من ذلك عليه وماينطفلي التعلم، في الفرد لدور تحليلهم

 التي الفرضية وهي عليها والتدريب تعلمها يُمكن الذهنية العمليات تلك حتى أن " بفكرة جاءت الاخيرة هذه أن

 .التفكير تعليم في نموذجها عليها بنت

بكونه مُصمم لتعليم  Inductive Thinking Modelالاستقرائي التفكير لتعليم تابا هيلدا نموذج عُرف

 نع عبارةلتفكيرا بأن منظورهاعن  نبثقا، نظم معالجة المعلوماتوهو من  Generalizationالتعميم  عملية

 والقاعدةه التعميم لأن ، ذلكمنطقي أساس وفق تُقاس ان يجب نتائجها ولكن سيكولوجي منحى ذات عمليات

 بمشاركة إلا سليم شكلب التعميم هذا ولايتم عندالانسان، المعرفة بذلك وتتأسس المختلفة المفاهيم عليها تبُنى التي

 اهيته،م كانت أيا للمعلومة آخر مصدر أي أو المعلم طفريق عن مباشر بشكل العملية، بتلك الواعي المتعلم

 من جديد وعن التفاعل ذلك عن فينتج لا أو المعلومة مع ليتفاعل العقلية العمليات مختلف يوظف والمتعلم

 على لمتعلما يُساعد أن الجديدة المعلومة حا  في المعلم بوسع ولكن سابقة، معارف على تبنى التي المعرفة

ستقراء الإو  تحصيله، منه يُتوقع ما يُحصل الأخير هذا تجعل محددة آليات وفق المعطفيات من الجديد إدماج

هو الانتقا  بالفهم من الأجزاء إلى الصورة الكلية العامة، أو الانتقا  من الجزئيات كما هو معلوم في اللغة 
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القاعدة العامة من خل  استخدام الجمل اللغوية والبحث عن الذي يُعبرعن ويتضمن التعميم ، الى العموميات

  .(293 ص ،2014)مصطففى وآخرون،  looking for patternالنمط 

، )وقائع حسية( لنتوصل إلى إصدار تعميمات تشمل كل الجزئيات هناك بالجزئياتفي الاستقراء نبدأ ف 

ذا استطفاع الانسان أن يصل إلى نتيجة عامة عن طفريق الاستقراء، فمن الممكن أن يستخدمها ية كبرى كقض وا 

 في استدلا  استنباطفي، وهو نوعان:

، ت الجزئية التي تقع في إطفار فئة معينةيقوم الانسان بحصر كل الحالا: في هذا النوع لستقراء التاما -

 ويُقرر ما توصل إليه في نتيجة عامة ) مثا : المُدرسون(

: يصل الاستقراء الناقص الى النتيجة بملحظة بعض الحالات التي تنتمي الى الفئة، الستقراء الناقص -

ويستخدم الاستقراء الناقص أكثر من التام، لأننا لا نستطفيع أن نفحص جميع الحالات الجزئية ) خليلة 

راحل م تتكون كل واحدة من ثلث ثلاث استراتيجياتويتكون النموذج من . ( 80 -79 ص،1997واللبابيدي.

 على النحو التالى:

  Concept Formation Strategy:استراتيجية تكوين المفهوم -2-1

وضحت هيلدا تابا العلقة بين النشاط الظاهري في نموذج تكوين المفاهيم والعمليات العقلية الخفية، التي أ

يفترض ان يقوم الطففل بأدائها عن طفريق قيامه بالنشاط الذهني، وبين المثنبهات المُثيرة التي يطفرحها المُعلم 

 في المراحل التالية:ليقود تفكير الاطففا  خل  كل نشاط 

              .التبويب والعنونةمرحلة  -ج      فى مجموعات. التصنيفمرحلة  -ب     .والتذكرمرحلة التعداد  -أ

سيع وتعديل الإثارة الذهنية لتو المتعلمين في حالة من  الذي يجعلالنشاط الرئيسي لهذه المرحلة هو التصنيف، 

والجدو  جديدة.  أخرى مفاهيم يُمكن استخدامها للتوصل الى بيانات  لتأسيس ، وتغيير طفرق معالجتهم للبيانات

 :(525 ص ،2014)قطفامي،  نشطفة الاستراتيجية والعمليات العقلية المُرافقةأالتالي يوضح العلقة بين 
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 Data Interpretation Strategyاستراتيجية تفسير البيانات:-2 -2

 الوصو  إلى استدلالات. -ب      تحديد العلقات والابعاد.  -أ

 استراتيجية تطبيق المبادئ: -3 -2

ات التحقق من الفرضي -ج شرح ودعم التنبؤات والفرضيات. -ب   الوصو  إلى فرضيات وتنبؤات. -أ 

 والتنبؤات.

في العملية التعليمية لا يتم الأمر بمعز  عن بعضه البعض، بمعنى ان هناك استمرارية في الانتقا  من       

 يوضح ذلكمخطفط وفيما يلي استراتيجية الى الاخرى، وهذا بدءا بالمرحلة الأولى إلى النهاية ، 

 

 

 

 

 (،512ص، 2014)قطفامي، ( التمثيلي لستراتيجيات هيلدا تابا03مخطط )

 وفيما يلي تفصيل لكل مرحلة من المراحل أعله.  

 :كالتالي لخصتُ ، (30)وتتشكل من المرحلة الأولى، الثانية والثالثة حسب المخطفط  استراتيجية تكوين المفهوم -

 

 

 

  

 

 نموذج هيلدا تابا
تنفيذ النشاطات                       التخطيط للنشاطات                                         

 

 

          إنهاء    7المرحلة     6المرحلة           5المرحلة       4المرحلة               جمع           3المرحلة     2المرحلة    1المرحلة    

 تنبؤ       توضيح         مقارنة           تعميم               المعلومات        تسمية                وضع قائمة      تجميع
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 ستراتيجية تكوين المفهوما( 06)الجدول 

 الأسئلة المُثيرة للتفكير العمليات العقلية الخفية النشاط الظاهر
 الذي تُلحظه؟ما  التعرفعلى أشياء وفقرات منفصلة((التمييز والمفاضلة  التعداد والتذكر -1

 ما الذي سمعته؟
 ما الذي رأيته؟

التصنيف في  -2
 مجموعات 

ما العناصر التي ترتبط  التعرف على الخصائص المُشتركة والتلخيص
 بالأخرى؟ وعلى أي أساس؟

 بم  تُسمي هذه المجموعات؟ تحديد التسلسل الهرمي للبنود الرئيسية والفرعية التبويب والعنونة-3
ذه الأشياء ما الذي يربط ه

 معا؟
 

 .علهأ ا شرح مفصل لكل العمليات التي تمر بها الاستراتيجيات الثلث حسب المراحل المُصنفة وفيما يلي 

ارة الى مثا : زي الإسترجاعي(على الجدو  وتسجيلها المعلومات استذكار مرحلة التعداد ) المرحلة الأولى:  -

 المزرعة.

 

 السبورة على الملحظات تسجيل                                                                     

                                                                   

 استرجاعي جدول عن توضيحي مثال (04)مخطط                                                       
                                                                                                                  

قدر من المعلومات حو  موضوع أو وحدة تتضمن هذه المرحلة الطفلب من المتعلمين تعداد أكبر 

وذلك بناءا على ما يُراد للمتعلم اكتسابه من خبرة وما تم  ،...الخمُبرمجة، زيارة ميدانية أو رحلة ما تعليمية

  المناقشين عندما و أيميل الاطففا  لأن يهتموا بالفكرة الرئيسية التي يطفرحها التخطفيط له من أهداف تعليمة. 

           أماكن لتجميع العشب* صاحب المزرعة   ** بقر  

 *  مزارعون           * كباش     * خضر     

 * أحصنة                        * دجاج

 * أدوات فلاحية                

 *سيارة رباعية الدفع                           حمار* 

 * بركة مياه     * ديك       فاكهة* أشجار  

 * صناديق       * إسطبلات           

* جرار   خراف صغيرة*   
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كأنهم بذلك يتبعون نوعا واحدا من ( و 529 ص،2014ات في مجموعة ) قطفامي، يشتركون في مناقش

حتى حا ن يطفرح سؤالا مفتو أالمعطفيات حتى يجد المعلم )ة( نفسه في قائمة واحدة وهو ما يجب ان يتفاداه ب

له يط يُشترط أن يتم التخطفيُعدد الاطففا  كل ما يُلحظونه مهما اختلفت ملحاظاتهم وتباينت،الامر الذي 

من أن التلميذ او المتعلمين بمختلف أعمارهم لديهم من الخبرات السابقة  )ة(، إضافة الى تأكد المعلممسبقا

، أو أن المتعلمين قد تعبوا من هذه العملية على ما فيها من ما يكفي لملأ الجدو  الاسترجاعي بالمعلومات

 ت لذلك. و أنه صرف ما يكفي من الوقأتشويق، 

و إطفار يُشكل حيزا لوضع أالجدو  الإسترجاعي عبارة عن لوحة أو ورقة كبيرة : الجدول الإسترجاعي*

فكما ة. عالبيانات التي يُجيب بها المتعلمين على اسئلة المعلم، يوضع بقصد تنظيم أولي للمعلومات المُجمَّ 

تُسمى بجدو  استرجاع المعلومات، وتُصمم إن الأداة التي تُستخدم في نموذج تابا ( " 2014يقو  قطفامي)

جراء مقارنات، وتوضيحات، وتنبئات  ."من أجل عرض المعلومات بطفرق تحث على الوصو  إلى تعميمات وا 

شبه هذه الخطفوة الى حد ما، عملية التذكر على الورق، وتبدأ غالبا بنوع محدد من الأسئلة مثل: " فكر ت

لاحظت، ما الذي خطفر ببالك ماذا ة، ماذا رأيت هناك؟ ماذا سمعت، بالرحلة التي ذهبنا فيها الى المزرع

وأنت هناك؟ هذا مع فئات عمرية صغيرة ، ويُمكن ان تكون الاسئلة على مستوى أعلى مع فئات أكبر سنا، 

بحيث تستدعي عملية لفت الانتباه الى موضع تم تناوله من قبل، أو بحث أجري سابقا، أومشاركة في دراسة 

لى الأسئلة الأو و  أو معملية، او أي مجا  من مجالات الدراسة الاكاديمية المُخطفط لها كما أسلفنا.تجريبية 

هي أسئلة مفتاحية، لأنها تفتح ذهن المتعلم لأن يكون حاضرا مع المعلم في هذه المرحلة وما يليها من 

والجدو  الاسترجاعي هو الأداة التي بها يبقى المتعلم في حالة من التركيز على أفكاره  ،المراحل القادمة

 في شكل معلومات مسجلة على الجدو . المُستخرجة بفعل أسئلة المعلم الهادفة، وتم وضعها
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 .تجميع المعلومات ) وضعها داخل مجموعات(المرحلة الثانية:  -

 

 

 

 

 ( تجميع المعلومات في جدول استرجاعي05مخطط )

لتي مباشرة ، فبعد العد تأتي عملية حصر البيانات والمعلومات اوتليها  المرحلة السابقةمتعلقة بهذه المرحلة 

بحيث تُجعل ضمن مجموعات. العملية هنا خاصة بالتصنيف وفق  ،تم تسجيلها في الجدو  الاسترجاعي

ن صغار السن عفي حالة المثا  الخاص ب -لمعطفيات، وتكون الأسئلة والخصائص العامة لالتشابهات 

، بقر  عن معلوماتي الجدو  نرى ف -على الشكل: -كمافي الجدو  الاسترجاعي أعله ، زيارة مزرعة

ماذا يُمكن أن نضع مع  -ماذا  يُمكن أن نضع مع البقر؟ -، كباش، خضر، أشجار للفواكه... كلب 

 الأشجار؟

وان الأليف لحيانضع تصنيف ثنائي الأبعاد، بُعد  نأمكن كثر من تصنيف، فمثل: يُ أن يكون هناك أيُمكن 

ولأن بعض الفقرات يُمكن أن تُصنف في أكثر من مجموعة،     الذي ل يبيض مثلا كالكلب، الحمار...

لذلك ينبغي أن يُسمح للطفلب أن يُصنفوا وأن يُعيدوا تصنيف الأشياء عدة مرات، حيث أنه في هذه العملية 

تتُاح لهم ممارسة عملية تكوين المفاهيم، وتُشجع لديهم المرونة المعرفية مثل رؤية  أن شيئاا ما يُمكن أن 

...وتنتهي هذه المرحلة عندما يفشل الطفلبة في إيجاد تجميعات جديدة، وعندما من مجموعة ف في أكثر  يُصن

 .(501ص، 2014، )قطفامييشعر الطفلبة أنهم مقتنعون بالتصنيفات التي شكلوها. 

(6المجموعة)  (    5(          المجموعة )4(           المجموعة )3المجموعة )           (2المجموعة )        (1المجموعة )  
أشجار فاكهة -أدوات فلاحية       -سيارة رباعية الدفع        -مزارعون .         -إسطبلات           -بقر                     -  
خضر -صناديق          -جرار                      -صاحب المزرعة       –بركة مياه         -خراف صغيرة         -  
أماكن لتجميع العشب . -كباش.                   -  
حمار -  
ديك. -  
احصنة. -  
دجاج -  
  -كلب -
7معلومة     -  
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    (Labeling Phase)/ مرحلة وضع العلامات )التسمية( المرحلة الثالثة-

موعات الى عملية أخرى يختبر فيها عناصر المجبمساعدة المعلم، ينتقل تفكير الطففل في هذه المرحلة 

و أ، واستدعاء معيار جديد مناسب لتلخيص كل ما يصف هذه المجموعة آنفان قام بتشكيلها أالتي سبق و 

بر قدر من على الإلمام بأك. فالتسمية على بساطفتها، إلا أنها تعكس  قدرة الفرد وهو ما يُعرف بالإسم ،تلك

معبرا عنه بكلمة أو شبه جملة. في نموذج هيلدا تابا، ومن خل  المواصفات وتجريدها في قالب شامل 

يستدعي  الأمر الذي،التفاعل مع البيانات وتشاركها مع بقية التلميذ، يُمكن ان تظهر بيانات أخرى جديدة

ى لا محالة والتي يقوم المعلم بتطفويرها بالمزيد من الأسئلة حت تبني معايير جديدة، كما تظهر الآراء المغايرة

ذا مقبولة. ومع فئة الأطففا  وصغار السن تقوم المربية بتشجيعهم على تحقيق هترقى إلى تشكيل تصنيفات 

بهم في  من خل  الرجوع؟ن نسمي المجموعة التي فيها كذا وكذاأماذا يُمكن الهدف من خل  السؤا : 

هذا و وتعويدا لهم على مثل هذه الخطفوة، كل مرة الى المواصفات التي تحملها عناصر كل مجموعة تسهيل

رة كما يُمكنها التدخل في حا  لم يتوصل الصغار الى العبابغرض تطفوير تصنيفات يتم استخدامها لاحقا، 

لى المثا  وبناءا ع ها على الجدو .ارة بنفسالمناسبة، إذ يكفي فقط مجرد الاقتراب منها لكي تكتب العب

 السابق يُمكن ان تطفلب المربية ذلك من الأطففا  كتالي:

  ؟بماذا يُمكن أن نصفها؟ الخراف الصغيرة، الكبش ،من البقركل التي فيها  (1المجموعة ) ماذا نُسمي -

ذن المجموعة الاولى؟ إهل هي تُشبه  ،ماكن لتجميع العشبأفيها بركة المياه،  (2المجموعة )وماذا عن  -

 ماهي؟؟؟

 فيها أشخاص، ليس أدوات ولا حيوانات، من هم هؤلاء؟؟؟ وهكذا مع باقي المجموعات. (3لمجموعة )ا -

( أن المراحل الثلث السابقة، التعداد، التجميع والتسمية يُمكن أن تكون مرحلة  2014يرى قطفامي )       

الأطففا   يها يستطفيع المعلم ) المربية( أن يستخرج أغلب ما لدىتشخيصية للمكتسبات القبلية للمتعلمين، وف
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من معلومات حو  موضوع الدرس، وفي حالة عدم توافر القدر الكافي من تلك المعلومات، يتم تزويدهم بها 

مباشرة أو من خل  تنظيم أنشطفة خارجية للمزيد من الخبرة الوقائعية، والتي ستستخدم لاحقا في التحليلت 

 . (512 ص ،2014لية ) قطفامي،الموا

ي حا  وجود فتجدر الإشارة في هذه المرحلة إلى تنبيهات كانت هيلدا تابا قد وجهتها إلى المعلمين  و

نيفات ووردت تسمية تصعلم عن ت" افترض انك تُحدث المُ  :بالقو مشاكل في تصنيف المجموعات وتبويبها 

 نقترح:  ...إجابات كتالي: مرافق، ظروف، التربية والتعليم، المواصلت 

 بشكل عام عندما ترد استراتيجية التبويب تابع وحاو  التعرف على أي جوانب أخرى مرتبطفة بالموضوع. -1

جرد ما تكونت بم من التصنيفات الاخرى، فإنه يُمكن استبعادهعندما يتم تحديد تصنيف نوع مختلف  -2

 التصنيفات، والموضوعات الخاصة بالتصنيف المُستبعد يُّمكن تجميعها جزئيا تحت تلك التصنيفات الباقية.

فا  الذين والشرح من الأطفنوع غير واضح، فإن على المعلم ان يطفلب التفسير عندما يتم تحديد تصنيف  -3

تصنيف انها تنتمي إلى ال ون أسماء عناصر يعتقد، أو ذكر واحيث ينبغي عليه شرح ما قصدتقدموا بذلك، 

 (530 ص ،2014الذي تم ذكره.) قطفامي،

 جمع مرحلة في تنعكس والتي :Data Interpretation Strategy البيانات تفسير استراتيجية -

  وفيما يلي جدو  يوضح تلك المكونات: السابق. المخطفط في ظهرت كما الرابعة، والمرحلة المعلومات
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 استراتيجية تفسير البيانات. ( يوضح نشاطات وعمليات ومثيرات07الجدول)
 

 

 :عنها تفصيل يلي وفيما ،(526 ص ،2014 قطفامي،) 

تبُنى هذه الاسترتيجية على العمليات العقلية التي تتضمن: التفسير، الاستدلا ، والتعميم. إن عملية 

التعرف على الأشياء تتطفلب من الطففل أن يُميز بين خصائص الأشياء والفقرات  وتتطفلب أن تكون لديه 

بعلقة )  ربط الفقرات معا ن شرح الفقرات التي تم التعرف عليها يتطفلب من الأطففا أمعلومات معينة، كما 

 (525 ص ،2014قطفمي، 

اخل الجدو  دخلايا يتم الانتقا  الى عملية جمع المعطفيات في ، الاستراتيجية الأولى بعد الانتهاء ف

فل / ، حيث يُطفلب من الطفالإسترجاعي، وهي عملية متطفورة في جمع المعلومات، أكثر تنظيما من سابقتها

مع و غير مباشرة، و أمصادر مباشرة معرفة بالمعلومة المشتقة من تلكه من بما يمالمتعلم ملأ كل خلية 

الاطففا   صغار السن يُمكن ان تبدأ المعلمة سؤالهم بطفريقة منتظمة حتى تستخرج ما يلزم من معلومات 

نا فسيكون على كل واحد منهم الاجتهاد في ملأ الخلية كبر سِ ما بالنسبة للأأو  .لديهم خاصة بكل خلية 

معطفيات من مختلف المصادر المتاحة، الخاصة به بطفلب من المعلم دائما بالاستناد على ما جمعه من 

ن تكون عبارة عن مواد يجلبها المعلم / المربية معها داخل الفصل توفيرا للوقت والجهد، من أوالتي يُنصح ب

ين تختار المربية معيار وفي المثا  السابق  " زيارة  الى المزرعة " قد  ، أشكا  ...مجسمات، خرائط ،صور

 المُنبهات والأسئلة المُثيرة العمليات الذهنية الخفية النشاط الظاهري 
 ما الذي رأيته؟ما الذي وجدته؟ التمييز تحديد العلاقات الرئيسية-1
ربط المجموعات مع بعضها وتحديد العلاقات  اكتشاف العلاقات -2

 السببية
 لماذا حدث هذا؟

الذهاب إلى ما وراء المعطيات من المعلومات   إلى الستدللت الوصول-3
جراء استقراءات   وا 

 ماذا يعني هذا؟ماالذيتستنتجه؟
 ما هي الصورة التي تخطر بذهنك؟
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  الجدو  ظهر في التشغيل مادة أو والغذاء المُقدمة الخِدمةأو و الوظيفة أكالعمل  ،للحكم بناءا عليهما

 كما يظهر في الجدو  الموالي: الاسترجاعي

  السترجاعي الجدول معايير( 08)الجدول

 

 الصور صاقبإل أو المعلمة، بمساعدة المناسبة بالعبارات الخليا تعبئة بالإمكان أنه إلى وتجدرالإشارة

 .سلفا أحضرها المربي)ة(/ المعلم)ة( قد تكون  والتي عليها الدالة

في هذه المرحلة يُطفلب من الأطففا  / المتعلمين عموما إستخلص تعميمات  المرحلة الرابعة ) التعميم( :

سمح خزن المعلومات بطفريقة ت إن الهدف الرئيسي من استخدام جدو  المعلومات هوتصف الخليا السابقة، 

 بالتحليل، وتبدا عملية معالجة المعلومات باختبار وفحص المعلومات التي تتضمنها كل خلية في الجدو .

وينقل المعلم طفلبه عادة إلى هذه البداية المنطفقية بالطفلب منهم صياغة جُمل عن المعلومات التي تتضمنها 

المرحلة  هذا الجزء من، ويُسمي البعض التفكير الإستقرائيخطفوة  ...وفي هذه المرحلة تبدأالخلية الواحدة

ولا يتم ذلك بنجاح إلا   .(506 ص ،2014.) قطفامي، بأنه صورة مُصغرة من النشاطفات الإستقرائية العامة

 :من خل  الشروط التالية

  .لأصغر سِناا مادتها لتوفير يتم تشجيع الكبار على استجلبها، و  ،) الملحظات( وتوسعهاكثرة المعلومات -

  المعيار
                                        الخلية

 الغذاء/ مادة التشغيل  النشاط/ الوظيفة

: عما  الصيانة، الحارس، 1الخلية  الأشخاص
 المزارعون، مالك المزرعة...

خضروات وفواكه المزرعة، : 2الخلية 
 الماء، الخبز التقليدي...

السقي، إستخراج الحرث، : 3الخلية  الأدوات والهياكل
 المياه، جمع أكل الحيوانات

البنزين، الكهرباء، لا تحتاج : 4الخلية 
 شيئ..

تقديم الحليب، البيض، : 5الخلية  الحيوانات
 الصوف، اللحوم..

الأعلف، الماء، الحبوب، :  6الخلية
 بقايا الطفعام..
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 تكون  لدى المتعلمين، –المعلومات والبيانات المُستقاة من الملحظات  -في حا  توفر مادة هذه العملية  -

 هذه المرحلة هي الدرس الإستقرائي بذاتها.

 علم عموما لممارسة عملية التحليل، وليس مرغوبا استعجالهإعطفاء الوقت الكافي للطففل خصوصا وللمت -

 طفالبيُ داا منها،  لأن هذه التعميمات هي التي سوف لتقديم تعميمات سريعة قد لا تكون دقيقة وغير مُتأكِ 

 صياغة عبارة تعميمية خاصة بكل خانة،  يكون الطففل بصددعندما و  في المرحلة الموالية.بالدفاع عنها 

  " ماذا يفعل هذا الرجل / الحيوان ... مثليُمكن للمعلمة أن توجه انتباهه للخانة المقصودة وتسأله " أنظر 

 مشاركة بلاستخراج المزيد من الملحظات ثم تستدرجه بسؤا  آخر" ماذا نقو  عنه؟ إنه....." بحيث تستحثه 

 بالأسئلة المثيرة المختلفة والموجهة لتحقيق الهدف أو الوصو  إلى التعميم الأطففا  وتوجيهات المربية 

 يتوصل إليها الاطففا ، ففي هذا الصدد تترك المجا  مفتوحا لتعميمات اخرى قد  المطفلوب، كما يُمكن ان

 نظر المعلمين إلى انه في حالات كثيرة، ليس من الضروري أن يدفع المعلم الأطففا  للوصو  إلى تُلفت تابا 

 ن الإجراء أ ماك ن التركيز ينصب عادة على العمليات الإجرائية وليس على المضمون إالقرار النهائي، حيث 

 المفتوح والمرن يُشجع الأطففا  عادة على ان يوردوا عناصر يصعب التعامل معها في نفس 

 ومن وقد يصل الأطففا  أو المتعلمون عموما الى عدد من التعميمات،  ( 530 ص،2014الوقت.)قطفامي،

 : نذكرلمثا  السابق في االمُحتملة تلك الأمثلة على 

 .مكاتب أو غرف للعمل في المزرعةليس هناك  الخلية الاولى:

 .في طعامهم على منتوجات المزرعة بشكل كليوالحيوانات يعتمد الأشخاص : والسادسة الخلية الثانية

 .من خارج المزرعةومصادر للطاقة وات نحتاج الى أدبالمزرعة  للعمل :والرابعة الخلية الثالثة

 الفائض منها. ريصدينبغي تمنتوجات المزرعة تزيد عن حاجتها لذا : الخلية الخامسة



 

 ــالث: اس ـــــــالثل ـــــالفص  ــراتيج ـتـــــــ  اـــابــلدا تــــــــــي ـيات ه ــــــ

[92] 
 

ن على مسامع الاطففا  وتشرحه لهم، كما يُستحسكل تعميم تم التوصل إليه يُمكن للمربية أن تسرد 

من  . ويتم تحديد التعميم انطفلقاالصور المعبرة ما أمكن مع تعليقها في الجدو  الإسترجاعيب هن تدعمأ

العامة المُسطفرة في البرنامج التعليمي للمؤسسة التعليمية سواءا كانت روضة، مدرسة أو أي مؤسسة الاهداف 

 أخرى.

هذه الاستراتيجية وفق تتشكل  Application of Principles Strategy  استراتيجية تطبيق المبادئ:

 (528، 2014المحطفات التي يُلخصها الجدو  الموالي: ) قطفامي، 

 (استراتيجية تطبيق المبادئ09الجدول)

 

وبناءا على المُخطفط السابق)مخطفط المراحل( فإن هذه الاستراتيجية تنعكس في المراحل الخامسة، 

م تجميعها من معلومات وبيانات ت، حيث يُطفلب من الطففل القيام بتنبؤات بناءا على ما لديه السادسة والسابعة

السابق. يقوم الطفلبة وفق هذه الاستراتيجية بتطفبيق مبادئ معروفة  الإسترجاعيداخل الخليا في الجدو  

 .( 522 ص،2014) قطفامي،وحقائق، إما لتفسير ظواهر أو أحداث غير مألوفة أو للتنبؤ بنتائج جديدة

 المُنبهات والأسئلة المُثيرة العمليات الذهنية الخفية النشاط الظاهري 
التنبؤ بالنتائج وشرح الظواهر  -1

 غير المألوفة، ووضع فرضيات 
تحديد طفبيعة المُشكلة أو الموقف، 
 استرجاع المعلومات المُتعلقة بها.

 ماذا يُمكن ان يحدث لو أن...؟

التنبؤات، دعم شرح  -2
 الفرضيات.

تحديد العلقة السببية التي تقود 
 إلى فرضية أو إلى تنبؤ.

 لماذا تعتقد ان هذا سيحدث؟

استخدام المبادئ المنطفقية أو   التأكد من التنبؤات  -3
المعرفة المرتبطفة بالحقائق لتحديد 

 الظروف والشروط الضرورية. 

 ماذا تحتاج حتى يُمكن القو  أن
هذا صحيح بشكل عام أو من 

 المُحتمل أنه صحيح؟
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سيكون على الأطففا  أن يقترحوا تنبؤات في هذه المرحلة : / وضع التنبؤاتوالسادسة  المرحلة الخامسة

ناءا على ما بويكون عليهم إزاء ذلك تقديم تفسيرات لها سبق أن توصلوا إليها،  التيبناءا على التعميمات 

ل لاستخراجها. متسلسلديهم من خبرة بها، حيث يكون على المعلم)ة( أن يواصل توجيه الأسئلة بشكل منهجي 

نبؤية ت بمعنى عدم تقييد الطففل بأهداف ةعفويكون توتجدر الإشارة في هذه المرحلة إلى أن التنبؤات قد 

، أو كان الأمر يتعلق باكتشاف قدرة المتعلمين على التفكير أكبر سناا مسبقة، وذلك في حا  كان الأطففا  

الاسئلة بمسطفرة سلفا يتم استدراج المتعلم اليها  يُمكن أن تكون التنبؤاتالناقد أو التفكير الإبداعي، كما

ما  ومنه يُستنتج أن هذه الاستراتيجيات لديها من المرونة، حتى تُغطفي أهداف البرنامج المعمو  به. سابرةال

مواقف تعليمية مختلفة، سواءا كانت منظمة أو غير منظمة، مباشرة أو غير في يجعلها صالحة للتطفبيق 

 ،، وبناءا على المثا  السابق ) الزيارة الى المزرعة( وللمزيد من الشرح يُمكن أن تكون التنبؤاتمباشرة

 والتفسير والتنبؤ التعميم( 10)الجدول :التالي الجدو  في يظهر  كما والتفسيرات

 

 التفسير التنبؤ التعميم 
ليس هناك مكاتب أو غرف 

 للعمل في المزرعة.
سوف يقل عدد العما  في 

 الصيف أو الشتاءفصل 
العمل يجب أن يكون بالخارج والخارج  

 قد يكون حاراا أو باردأ وممطفر.
يعتمد الأشخاص والحيوانات 
في طفعامهم على منتوجات 

 المزرعة بشكل كلي

سيكون عليهم الاعتماد على 
 أنواع محددة  فقط من الأكل 

ليس بالإمكان الحصو  على الحلويات 
 والمشروبات الغازية ...

للعمل بالمزرعة نحتاج الى 
أدوات ومصادر للطفاقة من 

 خارج المزرعة

سيكون بالإمكان أن يتعثر إنتاج 
 المزرعة

بسبب الانقطفاع في الكهرباء أو عدم 
توفر الأدوات في الوقت المناسب إذا 

 أصابها عطفبٌ ما.
منتوجات المزرعة تزيد عن 
حاجتها لذا ينبغي 

 .تصديرالفائض منها

المزرعة أن  سيكون على مالك
 يصرف المزيد من الاموا  

ليقتني المزيد من وسائل النقل والتبريد 
للحفاظ على المنتوجات حتى لا تفسد قبل 

 تسويقها.
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إن ممارسة طفريقة سؤا  الطفلبة لتدعيم استدلالاتهم سواءا في التعميمات  :/ دعم التنبؤاتالمرحلة السابعة

أو في التوضيحات أو في التنبؤات، تحقق لهم نتائج هامة، إذ أن هذه الطفريقة تُساعد الطفلبة  التي صاغوها،

ن يُفكروا بطفريقة ناقدة  إن الطفلبة الذين يُطفورون القدرة على ربط المعلومات أعلى اكتساب القدرة على 

زة باستدلالاتهم يكتسبون أداة قوية ث التي يُواجهونها في كل الأحدا تسمح لهم بان يُفكروا تفكيرا ناقدا ،المُعز 

 قطفامي،.)  متجو  بائع مقايضة في حتى او التلفزيون، أخبار ضمن كانت سواءا يُشاهدونها،ويسمعونها أو 

ن تفسيراتهم الدفاع ع اا م كبار أبعد تفسير التنبؤات سيكون على المتعلمين أطففالا كانوا  .(511 ص ،2014

 ، وهو ما سيعمل المعلم)ة( على تأسيسه من خل  طفرح السؤا :المبادئ اختبارها للوصو  إلى  مستوى  و

ية الاطففا  في اعتناق ما توصلوا يعمل على تمحيص جودة وجد  هذا النمط من الأسئلة إن  " ماذا لو؟؟؟" 

ما يُمكن أن يُناقضها واقعياا، وقد لا يكون الطففل صغير السن ومدى تماسكها لمواجهة  ،ليه من تنبؤاتإ

قدر كبير من المنطفقية في دعم تنبؤاته التي غالبا ما يُظفي عليها الطفابع الخيالي، إلا أن مواصلة  على

تفكيره وفق هذه المنهجية سيزيد من إدراكه للخبرة التي يمتلكها عن الأشياء والأشخاص من حوله، فالمهم 

 التي تنشأ وفقها هذه التنبؤات.سيرورة بل هوالليس صيرورة التنبؤات 

ف يقل سو " في التنبؤ الأو   تكمالا للمثا  السابق، يُمكن أن تكون الأسئلة من نوع "ماذا لو؟"واس

 ليس هناك مكاتب أو غرف" المُستخرج من التعميم القائل بأن " عدد العمال في فصل الصيف والشتاء

 كما يظهر من خل  المناقشة التالية : للعمل في المزرعة "

 سيأتي بعما  آخرين. ج:           ماذا لو واجه مالك المزرعة مشكلة تغيب العما  عن العمل؟  س: -

 ..الخ.أو الآلات  روبوتاتاليستعمل  ج:                  ماذا لو لم يجد؟ س:  -

راعي النتاج الز استمرار ضرورة المكننة لضمان وقد يكون المبدأ المطفلوب التوصل إليه هنا هو " 

 وهنا يُتابع المعلم)ة( طفرح الأسئلة إلى أن يصل بإجابة المتعلم إلى الهدف . ،آخرأ مبد أي أو" 
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طفلب المعلم)ة( من المتعلمين تلخيص كل المعلومات التي تمت مناقشتها في جملة إخبارية شاملة، ثم ي

أو حتى بصورة  ،المراد بالعبارة المناسبة وبشكل مبسط أ وبالنسبة للصغار يكفي أن تُشير المربية الى المبد

 .، وهكذا تنتهي العمليات الثلثخارجية جديدة لم يتم تناولها من قبل

 التقويم في نموذج تابا :  -3
تُعد مرحلة التقويم أساسية في أي برنامج أو نموذج تعليمي أو تدريبي كان، فهي بمثابة البوصلة التي 

م تتحقق بعد، من لالتي و الاهداف  التي تم تحقيقها  أو التدريبية على العملية التعليميةيقيس بها القائمون 

 ،و التدريبيةأ خل  ما يقفون عليه من نتائج في القياس سوءا قبل او أثناء او بعد انتهاء العملية التعليمية

وفي نموذج تابا يتم التركيز على بُعدين في التقويم وهما بُعدا المحتوى التعليمي والعملية التعليمية. ففي 

، أي المواقف تلك التي يُمكن فيها استخدام التعميماتالمحتوى يتم التركيز على مهارة القدرة على تحديد 

ملية المواقف المغايرة، واما فيما يتعلق بالعأمور مختلفة في إظافة إلى مهارة استخدام التعميمات للتنبؤ ب

زويدهم تالوصو  إلى استدلالات مختلفة إنطفلقا من المتعلمين في التعليمية، فإن القياس يهتم بمهارة 

ن، لعملية والمحتوى ( مترابطفاان الهدفين الرئيسيين) أوتجدر الإشارة إلى  جديدة. فبمعلومات في مواق

، لأن الطفلبة لا يستطفيعون معالجة المعلومات رحيل قياس أحدهما دون الآخن المستيكاد يكون م ،ولذلك

 ن يكون لديهم محتوى محدد كإطفار مرجعي، كما أنه من الصعوبة بمكان أن نتعامل مع المحتوى إلاأدون 

 نواع المعالجةأبدون استخدام بعض  ،و على مستوى التعلم الحفظيأ إذا كان سطفحياا ومصطفنعا

 .(514 ص، 2014)قطفامي،
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 : Measuring of Contentالمحتوىقياس  -3-1

أو عميمات( ) التقياس المحتوى يعني التعرف على قدرة المتعلمين على قياس العلقة بين المفاهيم 

ذه الحالة يُمكن في هإدراكهم للمفهوم الواحد، لذا فهي تعتبر عملية دقيقة أكثر من غيرها من القياسات، 

 تقديم تعميم ما،  والطفلب من المتعلمين إعطفاء ما يكفي من الأمثلة لتوضيحه. - الطفريقتين:اعتماد إحدى 

 علىو عرض مواقف يُمكن أن يُطفبق فيها التعميم ثم الطفلب من المتعلمين التمييز بين تلك المواقف. - 

( يُمثل أحد الدروس المُدرجة ضمن المحتوى التعليمي الخاص زيارة إلى المزرعةافتراض أن المثا  السابق ) 

وبناءا عليه، يُمكن أن يقوم المعلم)ة( بتحديد تعميم خارجي ) بالتعرف على الوسط الطفبيعي لدى الأطففا ، 

مثلة أ ط الطفبيعي ويطفلب منهم إعطفاءن تعرفوا عليه( يعكس مفهوما معينا عن الوسألم يسبق للمتعلمين و 

 التالي:التعميم الذي انطفلق منه المعلم  عليه، وليكن المثا  التالي: 

 

إن الحيوانات الأليفة قريبة من المنازل والتجمعات السكنية، فقد نراها  ] ثم يقرأ المعلم)ة( الفقرة التالية :

ي قد نشاهدها ف أوتسير في الطرقات كالقطط والكلاب، أو قد نجدها عند المزارعين كالدجاج والأرانب، 

ا هيرعاها الرعاة كالأبقار والخراف، ولكن عند زيارة حديقة الحيوانات فقد نجد بعضو الأعشاب كل أتالحقول 

إذ ل يُمكن للانسان القتراب منها كالأسود والضباع، فهي موجودة هناك حتى يتعرف  ،داخل الأقفاص

 .[ عليها الناس فقط

ثم يطفلب من المتعلمين أن يقولوا له كيف عرفوا أن هذه الفقرة تحتوي على التعميم السابق؟ هذا على      

وحتى يقيس المعلم)ة( مدى قدرة المتعلمين  صغار السن.فئة الأطففا  اعتبار أن هؤلاء المتعلمين هم من 

 على تطفبيق التعميم يُمكن إدراج المثا  التالي:

 يعيش النسان مع الحيوانات الأليفة، ول يُمكنه ذلك مع المتوحشة
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" الحيوانات المفيدة للإنسان هي التي يُمكنه العيش بالقرب منها، ماهي الحيوانات الأكثر فائدة للإنسان في 

 من الأكثر إلى الأقل فائدة 4 -3 -2 – 1 القائمة التالية: ضع 

 القط. -الدجاج -الكلب -الفأر  -

كما يتوجب على المعلم)ة( أن يُحدد أسباب فشل من لم يستطفع منهم الإجابة بشكل صحيح على 

راجعاا إلى عدم فهم التعميم ، أو ضعف القدرة على التنبُؤ أو إلى كليهما، وتحديد ما إن كان ذلك ، الأسئلة

جراءات بالإ عمليةالقياس ن على هذا الاخير أن يتبعولأن التقويم يهدف  في الاساس إلى الإصلح، فإ

 التصحيحية المناسبة لكل حالة.

  :Measuring of Processقياس العملية  -2 -3

كما لا يُمكن  ،تعليميا سبقت الإشارة إليه، فإن كل من المحتوى والعملية لا يُمكن الفصل بينهماومما 

نات لا بُد أن يتوفر للمتعلمين مجموعة من المعطفيات والبيا ا قياساا، فحتى يتم قياس العمليةالفصل بينهم

خلص أو است ،كخلفية أو إطفار مرجعي يُشكلن المحتوى الذي من خلله يستطفيع هؤلاء ممارسة التعميم

تقديم  -يتم القياس على هذا المستوى إما ب:خروج بالقواعد والمبادئ المناسبة، تفسيراتها وكذا الالتنبؤات و 

ترجاعية جديدة لم يسبق تناولها من قبل ، والطفلب من المتعلمين الخروج بما يلزم من تعميمات، جداو  اس

 و مبادئ.أتنبؤات 

ن يقدموا استدلالات جديدة وتنبؤات غير مسبوقة انطفلقا من محتويات أالطفلب المباشر من المتعلمين ب -

ولى يُمكن إدراج المثا  الذي تقدم به عن الطفريقة الا كمثالو ) جداو  استرجاعية( تمت دراستها سلفاا.

 الجدو  الموالي:كما يلي: اعتمادا على المعلومات التي تضمنها ( 517 -516 ص،2014قطفامي )
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 .في جدول استرجاعي لمقارنة بين الحيواناتا (11)الجدول 

 البيئة الموقع الطعام الأسماء 
حيوانات 

المزارع في 
 بلدنا

 بقر
 خيو 
 خراف
 دجاج 
 كلب 
 قطفط

 حبوب
 قش

 عشب
 حليب 
 لحم

 فضلت
 قوارض

 في الجنوب -بقر
حو  مناطفق  –خيو 
 الماء.

 الدجاج في الأغوار
أو في مناطفق قريبة من 

 المدن
 

 حظائر -مراعِ 

حيوانات 
 أليفة

 كلب
 قطفط

 سعدان
 ببفاء
 أرانب

 حليب، لحوم
 فضلت
 قوارض

 خس وموز
 حبوب 

 بيوت وأقفاص في كل البلد

حيوانات من 
 بلدنا

 نسر
 أرنب
 ظبي
 دُب

 قوارض
 أرانب

 عشب، بذور
 خس

 قوارض، أسماك

 في الوسط والجنوب
البراري المركزية وبعض 
الجبا ، والجبا  

 المركزية

 ،الصيف والشتاء البارد
 التل  الصغيرة

 العشب والتل  المستديرة
 الغابات ، البرد، المطفر

الحيوانات 
 المتوحشة

 الأسد
 القرد
 الزرافة،الفيل

 خس، موز
 الجوز
 القش

أفريقيا، وسط أمريكا، 
 الهند 

 

غابات السافانا، المناطفق 
الغابات  الاستوائية،
 والبراري.
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 ؟ابقالس أي من التعميمات التالية يُعتبر أكثر تعزيزاا للمعلومات التي تضمنها جدو  الاسترجاع

 تأكل الحيوانات الأليفة اكثر من الحيوانات المتوحشة. -أ

 الحيوانات المتوحشة مواد نباتية أكثر من الحيوانات الأليفة.تأكل  -ب

 إن غذاء الحيوانات الأليفة أكثر تنوعا من غذاء الحيوانات المتوحشة. -ج

 تأكل الحيوانات الأليفة مواد نباتية أكثر جزئيا من المواد التي تأكلها الحيوانات المتوحشة. -د

 لاتمادا على المعلومات التي تضمنها الجدو  الاسترجاعي، بينما يُعتبر البديل المُحتمل هو البديل )د( اع

 (517 ص ،2014)قطفامي،  ترتبط البدائل الأخرى بالمعلومات التي ضمها الجدو .

  :لأطفالنموذج تابا ل -4

تعديلت الواجب ، مرهون ببعض التطفبيق نموذج هيلدا تابا في تعليم التفكير الإستقرائي للأطففا  إن   

 وذلك للإعتبارات التالية: الجدول الإسترجاعيإجراؤها على 

على اللغة  يعتمد بشكل كبير مة للتنبؤاتصياغة التعميمات وتقديم التفسيرات والتوضيحات المُدعِ إن  -

 .للنموذج مع الأطففا قراءة وتعبيراا، ولعل ذلك ما يجعل منها مشكلة تواجه المعلم)ة( عند استخدامه 

ل والتي يجب عليه التعامل مع ك المتعلمالجدو  الإسترجاعي عبارة عن شبكة من االخليا المنشورة أمام  -

ما يجب إدخاله من تعديلت على الجدو  الاسترجاعيكي يصبح صالحا  وعليه فإن .ما فيها من المعطفيات

إدخا  المعينات الأخرى كالصور، المجسمات، و  المحتوى للعمل به مع الأطففا ، يستهدف تبسيط 

التي يتعامل الطففل معها بشكل ملموس أكثرللتعبير عن المعلومات والأفكار  طالشرائح... وغيرها من الوسائ

( 06) الخليا يجب أن يبدأ المُعلم باستخدام أقل عدد منكما  التي يُدلي بها عند الإجابة على الأسئلة.

ق وأن تم توضيحه في المثا  )زيارة إلى المزرعة(، لأن قدرات الطففل الإدراكية لا على أكثر تقدير، كما سب

، عمليةالأما فيما يخص . تُمكنه وهو في سن صغير من التعاطفي مع العديد من البيانات في وقت واحد
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احل رح مر في شذلك تناولنا كما سبق وأن  –المُعلم)ة( أن يستخدم اللغة البسيطفة في طفرح الأسئلة فعلى 

 الاستراتيجيات المختلفة، مع الحفاظ على نفس المنهجية في توجيهها.

 الخلاصة:

لولايات المتحدة للعملية التربوية في امن التربويين الفاعلين الذين قدموا خدمات نوعية هيلدا تابا تعتبر 

رغم ف علمها،مهارة يُمكن توالذين أقنعوا تلك الأوساط بأن التفكير بُعيد الحرب العالمية الثانية،  الأمريكية

تلف المتعايش سلميا مع مخ ،ساهمت بشكل فعا  في بناء الفرد الأمريكيإلا  أنها أصولها الإيستونية، 

عليم تالمؤسسة التعليمية في وذلك انطفلقا من قناعاتها بدور  ،والأعراقالأطفياف الإجتماعية والجاليات 

اء عملها لتطفوير أثنبوضوح عطفاء هيلدا تابا انعكس كما . الأفراد يجاد ذلك النوع منلإالتفكير السليم المُنظم 

تقرائي باستراتيجياته الاسنموذجها الموجه لتعليم التفكير أفي المناهج التعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية، 

لمتعلمين ابناء المفهوم، تفسير البيانات وتطفبيق المبادئ، وكلها تستهدف تطفوير مهارات تفكير ل الثلث

 .العليا
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 :  تمهيد

تجدر الإشارة إلى أن مرحلة الطففولة  في حياة الكائن البشري، لا سيما الاولى منها، تلعب دوراا  ،بدايةا 

مفصليا في تحديد ملمح شخصيته المستقبلية بكل أبعادها، فهي البداية التي ينطفلق منها لبناء معتقداته عن 

ولتحديد اتجاهاته وميوله المختلفة في الحياة، وهي المرحلة التي تتأسس فيها اللبنة الأولى  ،الذات وعن الآخر

لقدراته العقلية، العاطففية والحسحركية، ومن هناك ترتسم لديه صورة أولية عن مكانته الاجتماعية ودوره في 

الفرد  ات النفسية أن كل ما يُحققهتُؤكد الدراس .تشكيلها من خل  نمو الجانب الأخلقي والذكاء العاطففي لديه

من تعلُم في مراحل عمره المُتقدمة، إنما يقوم على تعلم سابق تمتد جذوره في الطففولة المُبكرة التي تشهد أسرع 

ه جراي  جميع نواحي طففرة كبيرة في  تعرف، حيث (88وزملؤه. )شريفي، د.ت،  Grayفترة في حياته، مثلما أكد 

، 18-12( %14، و )12-3( بين %32( من طفو  الانسان عند بلوغه الثالثة، )%54حيث يتكون ) ،النمو

سنة.)السمدوني وأحمد،  17-8( بين %20سنوات، و ) 8-4( من مكونات الذكاء العام تتكون بين  %50وأن )

لا يتكرر، رغم كونها مرحلة حافلة بالأحداث والتغيرات  وجود الطففل في هذه المرحلة العمرية حدثٌ إن .(04دت،

"  أفلطفون  ا قفكما و الإنجازات التي يُحققها الطففل بما يولد معه من حُبِ للكتشاف وميلِ كبير نحو التعلم، 

  "طالما كان الجيل الصغير حسن التربية ويستمر كذلك، فإن لسفينة دولته الحظ في سفرة طيبة 

 (.7يقي لمنهاج التربية التحضيرية، ) الدليل التطفب

  :عالمياا ومحلياا الروضة  -1

بشرية بشأن طفويلة من حياة ال نظراا للعتبارات والقناعات الكثيرة التي تم التوصل إليها عبر حقب زمنية

الطففولة المبكرة وحساسيتها كمرحلة عمرية فارقة في حياة الإنسان، ونظراا للتغيرات التي عرفتها تشكيلة المجتمعات 

نظراا و الإنسانية على مدار عقود من الزمن، عبر فترات متباينة من النمو الإقتصادي والصناعي والتكنولوجي، 

غير   العالم  من تن أفراد الأسر في كل دو ن تداعيات على نوعية وسيرورة العلقة بيم هذا وذاك لما نجم عن 
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الدور  و حتشكلت مفاهيم جديدة نظراا لكل ما سبق خرى، أللأدوار كيفياا في بعض الأحيان وكمياا في أحيان 

ي حالات معينة فجتمعية، وكينونته المالذي يجب على المجتمع أن يُؤديه في خدمة أفراده وحماية لبناته الأسرية 

، وفي حالات أخرى تكون مفاهيم تم تعديلها وتطفويرها لمواكبة تيار الحضارة مفاهيم جديدة كُليةا تكون تلك ال

  -الروضة -مفهوم  .ومن بين تلك المفاهيم الانسانية

 :نبذة تاريخية عن الروضة في العالم-1-1

بدءاا من أوروبا الطففولة المبكرة، في رعاية  18عرف العالم مجموعة من المحطفات بدأت منذ أواسط القرن 

انوا يسعون كمريكا وروسيا، حيث اقتصر العمل على مجموعة من الجهود الشخصية لبعض المربين الذين أإلى 

ات جتهادات جاءت بمبادر أن هذه الاإلى رعاية الأطففا  اليتامى والفقراء وضحايا الحروب، وما يُلفت النظر 

دون تدخل لمؤسسات الدو  إلا متأخراا، مما يُؤكد دور الفرد في إصلح المجتمع، عندما تتوفر لديه شخصية 

المعرفة والرغبة الصادقة في ذلك، وخل  رصد الباحثة لتلك المحطفات، لاحظت غياب تام للدو  العربية او 

م أسبقية هذه الأخيرة في الاهتمام بالطففل سواءاا من منظور ديني بحت، أو رغالمجهود العربي في هذا الصدد، 

 بناءاا على تجارب رائدة قادها زعماء الفكر الإسلمي الأوائل. وفيما يلي تلخيص لأهم تلك المحطفات كما تظهر

 :على الجدو  أسفله
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 العالمي تاريخ الروضة (12الجدول )

 الوصف الهدف  التاريخ المنطقة تجربةال
 جون فريدريك أبرلين
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 (.522-521 ص ،2017)مخطفاري،

صبح  التعليم في هذه المرحلة كما يوضحه السمدوني وأحمد )دت(، محوراا للهتمام أومنذ ذلك الحين 

للتعليم الأساسي للجميع، الذي عُقِد في  جوميتين، ومؤتمر 1989العالمي، الذي جسدته اتفاقية الطففل عام 

، وكل ما عُقِد بعد ذلك من مؤتمرات 1990، ومؤتمر القمة العالمي من أجل الطففل في سبتمبر 1990مارس 

ترصد الواقع وتتُابع تنفيذ الإلتزامات التي تعهدت بها الدُو  في تلك الاتفاقيات والمؤتمرات، مثل اجتماع داكار 

وغيرها من  2001الدو  التسع الأكثر اكتظاظاا بالسكان الذي عُقد في سبتمبر عام  ، و اجتماع2000عام 

 أسيست وفي بالطففل الاهتمام فإن العربية البلد في أما (.3ص  الاجتماعات والمؤتمرات) السمدوني وأحمد، دت،

 كان واءس رسمية غيرو  رسمية اتجاهات ظهرت السنوات الأخيرة، وفي أنه إلا متأخرا، جاء فقد الأطففا ، رياض

 لطفبقاتا أبناء الأكثر على تضم وهي الأطففا ، أو رياض الحضانة دور لإنشاء العام أو الخاص القطفاع في ذلك

 منها كثرأ مادية استثمارية عملية هي الأساسية والأولى الغاية أن أساس على الوسطفى، الطفبقات أوأبناء الغنية

والجزائر كغيرها من الدو  أولت ما ينبغي من الاهتمام بهذه الفئة ولو  . (522 ص ،2017تربوية ) مخطفاري، 

 كان ذلك بصفة متأخرة، نظراا للعامل الاستعماري ومخلفاته، وهو ما سيتم التطفرق إليه في العنصر الموالي.

 : الروضة في الجزائر -2 -1

من الدراسة من خل  ما جاء في القرارات الرسمية للدولة وليس من خل   هذا العنصرتم تناو   لقد

باحثين في هذا من الالكثير ولا يزا  يختبرها  إختبرها ،، فذلك موضوع دراسة مستقلة بذاتهايةالوقائع الميدان

 بعدو  ،(م...وغيره2012مدور  – 2017مخطفاري  –شريفي دت  – 2021 آخرون ) كاتي و ، أنظرالمجا 

مؤسسوها  ها ل فقد أراد ،تعاريف متباينة للروضة إلىلطفالبة الباحثة اتوصلت  الإطفلع على مجموعة من الأدبيات

زهر ينمو فيه ويتطفور بصحة وسلم تماماا كما تُ  لكي ،للطففل يوفره مجتمع الكبارآمناا أن تكون حقلا الأوائل 

مؤسسة اجتماعية أنشاها المُجتمع لتُقابل حاجة من حاجاته الآخر رأى فيها البعض  ، والورود في الحدائق الغن اء
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تجعل منهم أفرادا صالحين في المجتمع،  كما زعم آخرون أنها لالأساسية وهي تطفبيع أفراده تطفبيعاا إجتماعياا 

للتهيئة طففا  ، أو مؤسسة تعليمية تُعِدُ الأمؤسسة تعليمية أو جزء من النظام التعليمي تتميز بأنشطفة اللعب المُن ظم

 .(2021، كاتي و آخرون ، 2021" )بوجحفة. دت، ويكيبيديا.لمرحلة التعليم الأساسي

ربية الوطفنية التلدى وزارة  والرسمي هو الذي صار معتمداا لدى النظام التعليمي  التعريف الأخير يبدو أنو 

 ،تحضيريةبين مفهوم الروضة والتربية ال وذلك بناءاا على صيغة النصوص التشريعية التي جمعتفي الجزائر، 

ن الإلتفات نحو توسيع قاعدة الهرم التعليمي في مرحلة ما قبل المدرسة ) رياض الاطففا ( وضحت شريفي أأ فكما

عن الجريدة  1976أفريل  16الصادر بتاريخ  35 -76كان كبيراا، حيث تجسد هذا الاهتمام في الأمر رقم 

ن تنظيم التربية والتكوين في الجمهورية الجزائرية الديموقراطفية الشعبية الذي يعتبر ، المتضم1976الرسمية لسنة 

يد الاعتبار للمقومات عحداا فاصلا في مسيرة منظومة التربية والتكوين، فحددت فلسفة التربية والتعليم بوضوح وأُ 

مي، وبهذا أصبحت لتعليقاعدة الهرم ابر التعليم التحضيري ) رياض الاطففا ( ية للمجتمع الجزائري، واعتُ الرئيس

وتم فتح أقسام  .(89 ص دت،المراحل التعليمية الموالية )شريفي، وقاعدة متينة تؤسس وتقوم عليها  جزءاا أساسياا 

، وسعت الجزائر إلى إعادة بناء كامل 1981/1982التربية التحضيرية في مدارس إبتدائية في السنة الدراسية 

ة مراسيم تُؤكد على ضرورة هذا النوع من للمنظومة التربوية لا ستيعاب أكبر عدد ممكن من التلميذ وصدرت عد 

سنة ل بالإضافة إلى ما جاء في الدليل التطفبيقي لمنهاج التربية اللتحضيرية  (.344ص  ،2012التعليم )مدور، 

الوطفنية / لجنة المناهج ، وذلك في العديد من عناصر ومواضيع هذه الوثيقة، ، الصادر عن وزارة التربية 2004

لتي : " واعتباراا للمكانة اما جاء في مدخل الدليل نلحظ بأن هناك توجه نحو دمج المفهومين كما أسلفنا مثل

لاهتمام لم يستثن افإن تحتلها رعاية الطففولة المُبكرة في العملية النمائية لشخصية الطففل وبمختلف أبعادها...

داس أقسام التعليم التحضيري بالم -رياض الأطففا  /مرحلة التربية التحضيرية... في مختلف الفضاءات 

بين  أي جميع المؤسسات التربوية التي تستهدف فئة الأطففا  ما /الكُت اب... -أقسام التعليم القرآني -الإبتدائية
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بين  تلزمات في منهاج التربية التحضيرية الخاص بفئة الأطففا  فيماالرابعة والسادسة من العمر وتتمثل هذه المس

 (4 ص ،2004لمنهاج التعربية التحضيرية،  الخامسة والسادسة من العمر) الدليل التطفبيقي

ن الدليل أتبين  و تحليل هذه الوثيقة، ولكن ومن خل  قراءة كاملة لهاأونحن لسنا هنا بصدد مناقشة  

 لة التحضيريةيختص بالمرح العنوان يُفيد بأنه موجه للعاملين في رياض الاطففا  رغم كون بُني على أساس أنه 

المتواضعة  خبرةفي حدود الو  نها تُطفبق في الأقسام التابعة للتعليم الإبتدائي أو الأساسي سابقاا.أالمعروف عنها 

ا هي ممارسة ربية التحضيرية كمن هناك اختلف واضح بين مفهوم الروضة وبين مفهوم التفإ ،لطفالبة الباحثةل

 . وكما دلت عليها التشريعات في الواقع

تدرجة ة ومُ لتهيئة الطففل تهيئة علمية، منظم تعتبر مكاناا  ،فالروضة بناءاا على أصولها وقواعدها التنظرية

بما تضمنه له من برامج ثرية تحرص على تنميته من جميع الجوانب، فقط، للمدرسة بصفة عامة وليس للحياة 

لمُدرجة التربية التحضيرية وخصوصاا من خل  الأقسام اأن في حين الفيزيائية، الوجدانية، الإجتماعية والمعرفية، 

ملة من جبقواعد التعليم العام الذي يفرض على الطففل تلتزم  -إن وُجدت  –أو الخاصة  في المدارس النظامية

، الأقسام التعليميةو  داخل الصفوفطففل هذه المرحلة  لدى ةالمعروفحركته الطفبيعية وتخفيض منع ها أقلُ  ،القيود

لزامه   .ليست من مباحث هذه الدراسةخرى أبمحتوى تعليمي معرفي فقط، إضافة الى نقاط إختلف وا 

 :حاجات الو خصائص الطفل الروضة /  -2

 الناجحة والنماذج التجارب من بالعديد ( تزخر2011كما تقو  عشرية ) الدولية الساحةلقد صارت 

 من أي مبكرة،ال الطففولة بمرحلة للأطففا  عالية ذات جودة ،وتنمية وتربية وتعليم رعاية لتقديم سعت التي

  Early Education"المُبكرة  التربية" هذه الجهود كافة على أطفلق وقد الثامنة، سن بلوغ وحتى الميلد لحظة

 (4 ص ،2011)عشرية، ECE/Early Childhood Educationالمبكرة الطففولة مرحلة أطففا  تربية" أو

نه طففل ما أيُعر فُ طففل الروضة كما يُشير إليه السمدوني وأحمد ) د.ت( ب، ووهم ما يعرفون بأطففا  الروضة
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، وهي 06ويستمر حتى نهاية العام السادس  04قبل المدرسة الابتدائية، والذي يتراوح عمره ما بين العام الرابع 

وِن فيها ال ا لذاته الجسمية و النفسية والإجتمطفالفترة التي يُك  اعية فل فكرةا واضحة وسليمة عن نفسه ومفهوماا محددا

 (. 9صمن التكيف السليم مع ذاته.) السمدوني، أحمد. دت.بما يُساعده على الحياة في المجتمع ويُم كنه 

 ئص: الخصا -2-1

تربية لومن بين الخصائص النمائية التي تُميز طففل الروضة نذكر ما ورد في الدليل التطفبيقي للمنهاج ا

 : يلي كمافي الجدو  أسفله  (2004التحضيرية )

 :"أ" خصائص طفل الروضة (13الجدول )
 

 الخصائص الجانب

 تؤُذئه ولا تؤُذي الراشد.يكون الدماغ حس اساً للكثير من الكيماويات التي  - الفيزيولوجي:  

 ما يستهلكه الجسم من الأكسجين.¼ يلتهم الدماغ ربع  -

 دقائق. 4ثانية، يختل عمله ويموت الطفل بعد  15إذا انقطع الأكسجين عن الدماغ لمدة  -

الوجداني/ 

 الإجتماعي

 ياً.جيعُالج الطفل خوفه من غيره بنفسه،إذ يبدأ بإدراك محيطه الحقيقي فيزول خوفه تدري -

 يزداد ميله للغير وحُب التعاون فيرغب في مساعدة أهله في الأعمال المنزلية. -

 تشتد محاولات الطفل للإستقلال عن الوالدين وتبدأ مرحلة الاهتمام بجنس الوالدين. -

 يحُب الاشتراك في الألعاب لكنه يرفض في البداية التقيدُ بقواعدها فيتمرد  -

العقلي/ 

 المعرفي

 بوادر التفكير المنطقي والاستدلال المنطقي المُجرد ويقل ارتباط التفكير بالحس.تظهر  -

 تغلب بوادر التفكير العملي ) المحاولة والخطأ( على منطق الفكر. -
 

 نها:ميقوم بها الطففل، في شكل قدرات وكفاءات تتجلى هذه الخصائص من خل  العديد من الانشطفة حيث 

 كالمحادثة والتعبير، القراءة، الكتابة والرسم.. :بكفاءات وقدرات اللغة  -

، رسم أشكا  بالمحاكاة )مربع، نجمة..(، : عد الأصابع وا عادة أعداد من اربعة أرقامكفاءات وقدرات الرياضيات -

إصدار أحكام الصحة والخطفأ بدقة أكبر، القيام بعمليات في مجا  التصنيفات والسلسل، ظهور بوادر القدرة 

 يم.على التعم

 كفاءات وقدرات خاصة بالملاحظة والتجريب. -
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السير إلى الخلف، القفز برجلين مضمومتين، الوثوب على قدم ك  :كفاءات وقدرات خاصة بالأنشطة الحركية -

 (13 -11ص ،2004)الدليل التطفبيقي لمنهاج التربية التحضيرية،ثواني، حفظ توازن الجسم. 8-4واحدة لمدة 

مجموعة كبيرة من الخصائص لدخو  المدرسة " في كتابها " الاستعداد  Rief(2005) كما وضعت ريف 

 في الجدو  التالي مُلخصةا  البعض منهانوردكمهارات ينبغي لطففل الروضة التمتع بها استعداداا لدخوله الروضة، 

 . "ب" ائص طفل الروضة( خص14جدول )

 الخصائص ) المهارات( المجال

 .الأكل ، الشرب، اللباسعلى الفردية  القدرة  - العناية الشخصية

 مخلفات الإخراج، نظافة الأطراف.ر من القدرة على التطهُ  - الخدمة الذاتية

الوعي/ الإدراك 

 الذاتي

 واسترداد الممتلكات الشخصية، علىأ المحافظة -

 .معرفة الأسماء الأولى والكنُية -

 .اريخ الميلادت معرفة عدد سنوات العمرو  -

 معرفة اسم الأب والأم وعدد من الأقارب...  -

 معرفة وتمييز الكثير من أعضاء الجسم. -

 ..(فوق، تحت، يمين، يسارمعرفة الصلة بين الكلمات وعبارات ظرف المكان ) -

 .التعرف على الإيقاعات المتشابهة في الكلمات وترديدها -

 القدرة على :  الكلام

 المشاعر، التجارب والاحتياجات الخاصة بجُمل قصيرة.التعبير عن الأفكار،  -

 استيعاب واتباع تعليمات من ثلاث خطوات. -

 الإصغاء إلى قصة ضمن مجموعة ) مثال ضمن وقت مُحدد(. -

 الإلتزام بتعليمات المجموعة. -

 تكرار العبارات بعد سماعها مباشرة. -

 خرين ومشاركة المُحادثة.آالتواصل مع أطفال  -

 و الأشياءأوصف الأشخاص  -

 القدرة على تمييز الأشكال، الالوان، الأحرف، الأرقام، الأبعاد، القياسات، الأصوات.. - الإدراك الحسي

 لأصوات والكلمات من نفس الإيقاع.القدرة على المطابقة بين ا -

 القدرة على التآزر الحركي)المطابقة بين حركات اليد والعين(. -

الإدرااك المعرفي/ 

 العلمي و النظري

 البدء بفهم: البنُية القصصية ) بداية، نهاية، شخصيات القصة الأساسية( -

 فهم الترابط بين اللغة الشفهية واللغة المكتوبة. -

 فهم الأرقام الأولى الاساسية وإدراك التناظر الأحادي. -

 الوعي بالزمن، الطقس، المقاييس...-

 وتمييزها...قراءة الحروف  -
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 (.  38 -33ص  ،Rief،2005ريف)

 الحاجات: -2-2

 ،بناءاا على ما لديه من قدرات ويتمتع به من خصائص ، كل ما يلزم الطففل داخل الروضة الحاجات هي 

وتكيفاا،وما يلزم الطففل يجب أن يمس جميع جوانب شخصيته، من جسدية، أكثر نماءاا وتطفوراا  ليصل إلى مرحلةِ 

، فإن 2004لمنهاج التربية التحضيرية وكما نص عليه الدليل التطفبيقي . اجتماعيةعاطففية، و نفسية، عقلية 

تى حينبغي أن تتولى المربية والمنهاج إشباعها لدى الطففل ياء أو الجوانب التي شالحاجات هي العوامل أو الأ

 ينمو نمواا سليماا ومتزناا. وهي كما يلي: 

، كتلة الدماغ زادت الحاجة الى الحركةت كلما ازدادعلماء فيزيولوجيا الدماغ يقولون بأنه : الحاجات الجسدية -

و الجهاز حركة متسارعة في نمتعرف هذه المرحلة و وكلما ازدادت الحركة تشعبت الوصلت العصبية وتكاثرت، 

السن كثير  جعل طففل هذهفتمتزايد للعضلت الكبيرة في الاطفراف   اا ينشأ عنها نمو  مماالعصبي لدى الطففل، 

مي حركة كل أطفرافه بشكل يو لضمان ستدعي توفير ما يجب من مساحات وأدوات ووسائل الأمر الذي يالحركة، 

( 2021( المُشار إليه في كاتي وآخرون )2005بد السلم السيد )، إذ يرى عومنتظم من خل  اللعب الهادف 

  ركات الانتقاليةالح -ن الفترة من سنتين إلى سبع سنوات تعتبر مرحلة الحركات الأساسية وهي ثلث فئات: أب

 (8 ص ،2021)كاتي وآخرون، حركات الثبات واتزان الجسم. - حركات التحكم والسيطفرة -

الخالي ما أمكن من المواد الحافظة، حاجة إلى كل ما يدعم غذاءه الصحي، بفالطففل  ، إلى ذلكافة ضبالإ

أو بعض الإظطفرابات الأخرى ذات العلقة  المُلوثة أوالتي تتسبب في اختل  الوزن إما بالزيادة أو النقصان

 دقيقة(. 15-10الانتباه والتركيز لمدة )  -

الإدراك 

 الإجتماعي

 .(..، قوانينختلفة ) ترتيبات، تنظيمات، قواعد، تعليماتقبول التغيرات الم -

ة و اللعب بمشارك العمل الجماعي ضمن مجموعات صغيرة أو كبيرةالتكيف وقبول  -

 الأدوار والأنشطة

 الخاصة للآخرين.إحترام الملكيات  -

 التفريق بين أوقات اللعب والعمل، وبين القوانين والأمور المعتادة... -
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تنفس  إلى يحتاج كما، ضرار أالمباشرة بأكل الطففل كترصبات المعادن الثقيلة في الجسم وما ينتج عنها من 

والسريع اشر التداوي المب زيادة على ضرورة توفر ،باستمرار بما يستهلكه من هواء نقي ومتجددوحيوي صحيح 

 متباينة من سن لآخر. ورةبص يُلبىمن الامراض، وكل ذلك 

إن النشاط الانفعالي للطففل يصل إلى درجة عالية في نهاية السنة الثالثة، ومع النمو  :نفعاليةل الحاجات ا -

يُعبِر عنها بطفريق  بوضوح سببها وقد يعرف لحركي الاجتماعي تُصبح انفعالاته أكثر تعقيداا، فلاالعقلي للطففل 

راح صراخ وعويل إلى انشومن كما ينتابها التغير السريع... من بكاء ودموع إلى ضحك ومرح، غير مباشر... 

وفرح... ويتأثر انفعا  الطففل بحالته الصحية وبراحته وتعبه، وبمدى حاجته للنوم، وقد تظهر الانفعالات 

وتزداد  ،والاتهامات المُركزة حو  الذات مثل الخجل والاحساس بالذنب ومظاهر الثقة في النفس والشعور بالنقص

 .( 2021كاتي وآخرون، تخوفات الطففل أو تقل للشعور بالأمن او القدرة على التحكم في البيئة. ) 

الأمن، لى إالتقبل من الآخرين وبالخصوص المربية، التفهم، و  الحُّب، العطففوعليه فاحتياج الطففل إلى        

نوا التعامل ن يُحسأ... كلها حاجات على القائمين على تربية الطففل المشاعراحترام إلى ، والمساواة  المواساةإلى 

 .بإدراك واعِ ومسؤو معها وتلبيتها عند الضرورة 

بحسب  - في سن الخمس سنوات نكون أمام كائن لم تنضج نفسيته الجنسية بعد، فهو:  الحاجات النفسية -

د اكتملت تماماا ، وخاصة إذا ما كان النمو قد أخذ بالرغم من أن  أسسها قفي مرحلة ما قبل التناسلية،  -فرويد

 .(49 ص ،1995مجراه الطفبيعي وبطفريقة متزنة ) كالفي والأشرف، 

عن الذات، ومن أهم الوسائل التربوية من الحاجات النفسية للطففل في هذه المرحلة الحاجة إلى الرضا و       

عمل الطففولة، وواجب على الطففولة أن تعمل من أجل لتلبية هذه الحاجة هو اللعب، الذي يصفه البعض بأنه 

فهو النشاط الذي يطفغى ويُسيطفر على المرحلة السنية للطففل ما بين ثلث وخمس سنوات، فيكون له أن تنمو...

نه الشرارة الدالة على وجود نشاط  عقلي تخيُلي كبير عند الطففل عليه من الناحية النفسية...إتأثير ملحوظ 
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كالفي )ي، وظاهرة اللعب هي النشاط التخيلي المتفق مع الرضا النفسي أكثر من الرضا الحقيقي ...اللعب الرمز 

لغة أو بالوتوكيدها  حاجة إلى التعبير عن الذاتب ،أيضاا طففل المرحلة يكون . كما (50 ص ،1995والأشرف، 

ه الحاجة الذي تُغذي والثناء الحاجة إلى التقديركما تبرز عنده ، الحركة، التمثيلمثل ، بأي صورة مادية أخرى 

 .إلى التوجيه والإرشاد تهاجحزيادةا على ، إلى الإنجاز

( هو ذلك الذي 1995النمو العقلي أو المعرفي كما يقو  كافي والأشرف )إن  :العقلية/المعرفية الحاجات-

 -العقلية -الحركيةيكون وليد العامل الناتج من التأثير المتباد  لمختلف العناصر الموجودة في الشخصية " 

ة عمليات التفكير المختلفته لإلى ممارس.فلدى الطففل حاجة (20 ص ،1995الدافعية والتبادلية" )كالفي والأشرف، 

ن كانت هذه الاخير  لا يتم التعبير عنها بصورة مباشرة، فقد تظهر في كثرة شرود الطففل، أو  ةواحترام عقله، وا 

ررة للكتشاف محاولاته المتكأو في  غريبة وأسئلته الأغرب،في أجوبته العلى المربية، أو المُستفزة في ردوده 

اة يأتون أن الأطففا  عندما يأتون إلى الحيويوضح بياجيه ... .وكل ما له علقة بحركة تفكيره ومعرفة الأسباب، 

كانات هي الإموهم مزودون بإمكانات هائلة، لكي تُساعدهم في التفاعل مع البيئة المُحيطفة واكتشافها، وهذه 

، فهي تنمو وتتغير نتيجة الخبرات المتراكمة والتفاعل مع بيئة هؤلاء الأطففا ، لديهمالمؤشر على نمو التفكير 

حيث تُؤثر البيئة التي ينشأ فيها الطففل في تفكيره، وذلك بتحديد نوعية المثيرات التي يتعرض لها الطففل.) زرقي، 

مجموعة من الإحتياجات التي ينبغي  20201كما تُدرج كريمان بدير المُشار إليها في كاتي وآخرون   .(2017

 أن تتوفر للطففل داخل الروضة كما يلي:

 عتماد على النفس في إطفار الإمكانات .إلى الفرص للالحُرية في استعما  قدراته الخاصة، إذ يحتاج  -

شباع حُب الاستطف - لع لفهم البيئة والعالم من حوله، وهذا ممكن تحقيقه في ضوء رعاية المرور بالتجارب وا 

 الحاجة المعرفية والعقلية للطففل.
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ماعي ، ويتطفلب النمو الاجتتحقيق الذات في إطفار النمو الاجتماعي حتى يُصبح عضواا فع الاا في الجماعة -

 مسؤولية الاجتماعية.بالإشباع الحاجة إلى الأمن والانتماء والشعور 

 الإعداد للحياة المدرسية والتهيئة للتعليم. -

 .(7 ص ،2021المُساعدة في الاستعما  اللغوي الصحيح من خل  التهيئة للتعلم) كاتي وآخرون،  -

رغم كل ما سبق إلا أن الحاجة العقلية نادراا ما يتم الالتفات إلى تلبيتها في الكثير من البلدان المتخلفة وبخاصة و 

 .العربية 

 ./ نظريات وآراءالتفكيرو  الطفل -3

 فكير الطففل،ت موضوعفي  تحدثتفي هذه الدراسة سنقتصر على البحث في الخلفيات النظرية التي 

، رأينا أنهما اختلفا في وجهة نظر كل منهما نحو موضوع الدراسة لرأيين علميينمن خل  التعرض المُبسط 

 Jeromeجيروم برونرو  Piaget   Jean (1896- 1980)جان بياجيه-التفكيرمهارات إمكانية تعليم  -

Bruner(1915- 2016). 

 بياجيه ...البناء العقلي: )نظرية النمو المعرفي( :-3-1

التقصي  -أخصائي نفسي وعالم سويسري  - Piaget  Jean( 1980-1896بدأ جان بياجيه  )

وتفرغ للبحث في مسألة النمو المعرفي وفق منهج إكلينيكي لاحظ فيه أطففاله واعتمد على المحاورة الحرة 

من العلماء الذين تفرغوا لدراسة النمو المعرفي عند الطففل ولسنوات طفويلة، امتدت على فكان بذلك لهم، 

(، مع أنه لم يكن يقصد الى ذلك منذ البداية.  فقد أشار الى 1921الى  1911مدار أحد عشر عاما من )

ن جنة، ومذلك بقوله : "....كان هدفي هو محاولة اكتشاف جانب من وراثية الذكاء وذلك من خل  علم الأ

العلقة القائمة بين الكائن الحي والوسط الذي يعيش خل  أفكاري النظرية وجدت ان المشكلة تنحصر في 
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)أورد في  "العلقات بين الفرد المُفكر وتجربته، ويُطفرح ايضا في ميدان المعرفة التي تظهر في مشكلة فيه

 (.2002سعد الله، 

ا عند دراسته للبيولوجيا في تأسيسه لمنظوره عن تشكل المعرفة ونموهلقد استفاد جان بياجيه كثيرا من       

( المستوحى من علم الأحياء، تم تفعيله بواسطفة هذا الأخير لشرح Schemaالانسان. فمصطفلح السكيما )

فكرة الأبنية العقلية، التي تتحور باستمرار لتتكيف مع متطفلبات البيئة، فطفبق تفسيره البيولوجي على سلوك 

( في محاولة لمعرفة  التكوينات العقلية في كل مستوى عمري، 2014نسان كما يُشير الى ذلك قطفامي)الا

وكيف يحدث تكيف بين هذه التكوينات ومتطفلبات البيئة، ومثا  ذلك ان الطففل يُحقق عند مشيه أهدافا لم 

بيئتنا  يمشون، وأنيكن بوسعه تحقيقها دون المشي، وينشأ عن ذلك نمط متكامل، حقيقته ان كل الناس 

 (.49 ص) الإجتماعية أصبحت مُعدة بحيث يكون المشي حاجة، ويُصبح المشي جزءا من متطفلباتها

ير بياجيه أن هذا الأخير يعتمد بشكل كب ومن خل  ما توصل إليه عن النمو المعرفي للطففل، اعتبر       

ل، وتجارب الحياة التي يمر بها الطففعلى عاملين أساسيين هما نضج الجهاز العصبي المركزي، والخبرة 

ومنه استنتج  ان هذا النوع من النمو يمر بعدة مراحل ثابته منذ الولادة وحتى البلوغ ، وهي المراحل المعروفة 

-التفكير التصوري  -مرحلة ما قبل العملياتسنوات(،  3-0) عند دارسي نظريته : المرحلة الحسية الحركية

 –( و مرحلة العمليات المجردة 11-6،7ات الملموسة او المحسوسة )سنوات(، مرحلة العملي 2-6)

فما فوق(. ومن خل  هذه المراحل تتشكل الأبنية المعرفية للطففل كما يعتقده بياجيه،  -11) -التجريدية

والتي هي عبارة عن أنماط عقلية يُطفورها هذا الأخير بناءا على سلوك يكتسبه من خبرة حسية حركية، وكلما 

ت خبرات الطففل كلما اتسع بناؤه المعرفي، وتشكلت الرموز العقلية عنده، والتي هي عبارة عن تمثلت تعدد

 للمدركات الحسية في صور ذهنية.
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 : تفكير الطفل عند بياجيه آليات:  3-2

يرى " بياجيه" الطففل كعميل نشيط، الذي نعتبر معرفته للعالم ومواده جزء من عالمه الذي أنتجه من 

هذه النقطفة نضرب المثا   لكي نفهم ما جاء به بياجيه حو و  (.2002عملياته.) واطفسون، ليند جرين، 

ليضعها ضمن فراغ  في صورة كلية، إعتقد للوهلة  Puzzleعندما يأخذ شخص ما قطفعة من الباز  التالي:

الأولى أنه مكانها المناسب، وعلى الرغم من أن حواف القطفعة وشكلها لم يسمحا لها بالدخو  في ذلك الحيز 

وفي لحظة ما أقنع نفسه بصواب اختياره للقطفعة واكتفى بصورة مشوهة  ،الفراغي، إلا أنه ظل يُحاو  ويُحاو 

دما أبقى قطفعته المختارة في وضع غير مريح، وبعد لحظة من النظر الفاحص تبين له أن للصورة الكلية عن

هذه القطفعة لا يُناسبها ذلك المكان، ولا الصورة الكلية ستتضح أكثر إن هو أصر على اختياره ذاك، وهنا 

 خيار له إن لا من الطفبيعي أن ما يقوم به هذا الشخص هو تغيير القطفعة لتتناسب مع المكان المُتاح، لأنه

 هو أراد أن يُتم تشكيل صورته تلك.

هذا المثا  يُقربنا من فهم  ما يقوم به الطففل كخطفوة أولى أثناء تفكيره عندما يتعرض للمثيرات في       

عبارة عن جهد معرفي يبذله  (Assimilation)فالتمثُل  بيئته، ألا وهي عملية التمثل كما وصفها بياجيه. 

أن يدمج ما يأتيه من مثيرات حسية مختلفة، ضمن ما لديه من بُنى معرفية سابقة، فهو الطففل في سبيل 

بذلك يقوم باستدخا  إدراك جديد في إطفار قديم من المعارف المتشكلة لديه، وأكثر ما يجتهد الطففل فيه 

ده الأصح هو وحخل  هذه المرحلة هو البقاء ضمن دائرة سلمة إدراكه القديم للعالم من حوله. فما يعتقده 

ن اظطفر إلى عملية تحوير في إدراكاته الجديدة، وهذا بمثابة تلك المحاولات التي كان يقوم بها  حتى وا 

 صاحب لعبة الباز  لإدخا  الجزء ضمن الصورة الكلية. 

( مثالا عن ذلك كتفسير الطففل للمثير الجديد من مثل " السنجاب الطفائر " 2014يضرب قطفامي )و      

فإذا كان الطففل قد فهم أن الاشياء التي تطفير هي من صنف الطفيور، نجده يُدرك السنجاب بوصفه أقرب 
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حيوان أن هذا الفي الشكل إلى الطفيور مما هو في واقع الأمر، ويعُده طفائرا. فالطففل قد يعجز عن ملحظة 

لا يمتلك أجنحة، وأن جسمه غير مغطفى بالريش، وأن له أربع أرجل وتحدث هذه التشوهات في عملية 

 (. 58 - 57الإدراك الحسي حين يقوم الطففل بتمثل السنجاب في فئة الطفيور)ص

او  جاهدا ذي حولئن كان صاحب لعبة الباز  قد اقتنع في النهاية بأن ذلك الجزء لا يُناسب المكان ال      

 ر ه بآخر، لأنه بكل بساطفة ليس لديه صورة أخرى يُتم تشكيلها، إلا أن الطففلأن يضعه فيه، فعد  عنه وغي  

يسلك  (Accommodationالستيعاب) بحسب بياجيه في العملية العقلية الثانية والتي هي المواءمة أو 

 تُسبب له انزعاجا و لا توازنا في -أي التمثُل -( أن العملية السابقة 2014إذ يقو  قطفامي ) ،سلوكا مغايرا

بنيته المعرفية القائمة، فيت ضايق تفكيره جراء حالة التشويه التي لا تصل إلى ما يُظهره الواقع، ويظطفرب 

 ،فهمه للأشياء  فيُنشط حسيا لكي تزداد تقليباته واختباراته، ومعالجته للأشياء ليصل إلى حالة الاستيعاب

حالة الاستيعاب حالة تفكير بنائي للوصو  إلى خصائص الشيئ الحقيقي، وهي سلسلة وبذلك تُصبح 

  (.59ص ،2014ضرورية لتطفور تفكير الطففل، الانتقا  من التمثل إلى الاستيعاب )قطفامي،

تفسح المجا   تىح  -الصورة  -وعليه فالطففل مقارنة بصاحب لعبة الباز  يُعدِ  في البنية المعرفية        

لقطفعة الباز  بالإقامة  إن صح التعبير ضمن الصورة الكلية، ومن ثم تتغير هذه الأخيرة من وضع سابق 

الى آخر راهن أكثر اتساعا واختلفا عن سابقه. فالصورة الكلية والتي هي بالنسبة للطففل بنيته المعرفية، 

نما هو إطفار يتعد  باستمر  ار ليستوعب المزيد والمزيد من المعارف بعد ليس لها حدود مضبوطفة سلفا، وا 

 كل تجربة وخبرة يمر بها هذ الطففل. 

وهذا على ما يبدو ما تدعمه مورفولوجيا وفسيولوجيا الأبحاث المتأخرة عن اللدونة العصبية       

Neuroplasticity  في دماغ الانسان، إذ يؤكد البروفيسور مايكل ميرزنيتشMichael Merzenich  

صاصي اللدونة العصبية المعروف قائل "بأننا نستطفيع أن نُغير تركيب الدماغ نفسه وأن نزيد قدرته إخت –
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 ،Norman Doidge،2007فالدماغ خلفا للكمبيوتر يُكيف نفسه باستمرار")أورد في دويدج ، على التعلم

لفرد مع ازداد تفاعل ا ومنه نستنتج أن هناك علقة تبادلية بين نشاط الانسان ونمو دماغه، فكلما .(61ص

المعلومة نما دماغه، وكلما زاد نمو دماغه زادت قدراته الاستيعابية، فنحن لا نتحرك لأننا نُفكر، بل نُفكر 

لأننا نتحرك، بمعنى أن السلوك الحسحركي من تفعيل لقدرات الحواس والأعضاء، له تأثير مباشر وقوي 

فكل  لسيرورة التي بدأ بها خلق الانسان وهو في حالته الجنينية،على زيادة النمو المعرفي لدينا، وهي نفسها ا

الانقسامات الخلوية التي كانت تنشأعنها المزيد والمزيد من الانسجة المُكونة للمزيد من الأعظاء والأجهزة، 

 الدماغ ونمو وصلته العصبية بشكل مُكثف.  خلوية في كلها كانت تعمل بالتوازي مع انقسامات 

  : حسب بياجيه سمات التفكير الطفولي بعض -3 -3

إن الطففل واعِ كالكبير بمضمون تفكيره، ولكن الفرق يكمن في أنه لا يعي بُعد أن هناك قضايا تسبب 

كالفي ر )بيهذا التفكير، ولذا فإنه يضع تفكيره في قالب مختلف عن ذلك الذي يضعه فيه الك

ذا التفكير مختلفاا كماا ونوعاا عن تفكير الراشد، (. ومن السمات التي تجعل من ه43 ص ،1995والأشرف،

 فيما يليو نجد علقة الطففل بالبيئة، أو كما يُسميها كالفي والأشرف بالوقائعية، وعلقته بالأنا الذاتية، 

  ملخص لذلك ضمن الجدو  التالي:
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 : سمات التفكير الطفولي في الوقائع والذاتأهم ( 15جدول )

 

 

 الوقائعية الأنا الذاتية
خاصية الِِحياء الهادف: -1  

* الطفل لا يمُيز بين ماهو بدني وما هو نفسي، فهو 

يرى الحياة في كل ما يراه البالغون جماداً، و 

يجعل منها ذات هدف ليضُفي عليها هذه الخاصية 

أو غرض، فالنسبة له إذا كان للأشياء هدف/ فهي 

( يعطي الطفل الحياة لكل 6-5إذن حي ة، من سن )

( يعطي الحياة للأشياء 9 -7شيئ يقُاومه، من سن )

 10 -9المتحركة فقط وليس لمصدرحركتها، من )

المستقلة حركياً سنوات( يعُطي الحياة للأجسام   

تسمية الأشياء:  -1  

* عجز الطفل عن الربط المنطقي بين الدال 

 6-5والمدلول، حيث أنه في البداية ) من 

سنوات( يرى أن الكلمة هي التي تصُدر الشيئ، 

 يسنوات( يعتقد انها من اختراع خالق 9 -7من)

سنوات( يقتنع بأن  10إلى  9الأشياء، من ) 

 الأسماء تأتي بعد اقتناعنا بها.

: عدم اعتبار الصدفة -2  

* رغم اعتماد أسلوب الإحياء، فالطفل لا يستخدم 

الصدفة لإبرازالأفعال العارضة، بل يعُطيها صفة 

 النشاط الذكي أو الإرادة والمعنوية.  

: إندماج العالم المادي بالفكر -2  

* تكون الحدود بين العالم الخارجي والعالم 

الداخلي غير واضحة ولا محددة، في اعتقاد 

( أن الحُلم يأتي من الخارج 6-5الطفل في سن )

بأن  يعتقد( 9-7ويكمن في داخل الحجرة، سن ) 

الحلم يأتي من الرأس ولكنه خارجي، في سن 

( يمُكنه إدراك أن الحُلم شيئ داخلي.10 -9  

: التجسيد -3  

 -10وأما هذه المرحلة فتأتي متأخرة من سن ) 

( وتحل محل التفكير الهادف أو الفكرة المعنوية 12

 للاشياء.

:الفكر السحري -3  

*   طغيان الميول المُسيطرة لدى الطفل على  

الواقع المُجسد الموجود أمامه في بيئته، نظراً 

لقصور فهم المسببات او العِلا ت، فرغم وجود 

علاقت موضوعية بين الأشياء إلا  أن الطفل 

 يفسرها من وجهة نظر ذاتية.
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 التفكير والذكاء: بياجيه  بين -3-4 

الجدو  الموالي:كما يظهر على  فترات ومراحل إلىلنمو العقلي قسم بياجيه ا   

.( خطوات النمو العقلي61جدول )  
 

 السن فترات التطور مراحل التطور

مرحلة الذكاء في الإدراك الحركي 

 من سن الميلاد إلى سن العامين

 أول فترات الحسي الحركي

الحركي.ثاني فترات الحسي   

 ثالث فترات الحسي الحركي.

 رابع فترات الحسي الحركي.

 خامس فترات الحسي الحركي

 سادس فترات الحسي الحركي.

شهر 1  

أشهر. 2-4  

أشهر. 8 -4  

شهراً. 8-11  

شهراً  11-12  

شهراً  18-24  

مرحلة الذكاء المحسوس على 

 -2مستوى التفكير الملموس من 

سنة 11  

شهراً  28-24 فترة التفكير  

سنوات  7-4 فترة التفكير التخميني السابق للتحريك  

سنة  11-7 فترة التفكير الحركي الملموس  

مرحلة الذكاء المحسوس على 

مستوى الذكاء اللفظي الشائع 

سنة 12الاستعمال ما بعد   

سنة فأكثر 12من  فترة التفكير الحركي المُحدد  

 (19 ص ،1995والأشرف، كالفي) 

أعله و  والذي كما يُبينه الجد ،ده بياجيه لكل مراحل النمو العقليالعلمي الذي حد  من خل  التفسير 

بالنسبة  –ير ، نستنتج أن التفكتتجمع لتنشأ عنها مرحلة من مراحل الذكاء التي كان على فترات من التفكير

لذي يتخذ ذكاء اومتعاقبة، تنشط في تداخل لتُشكل بُنية معرفية من العمليات متحركة  -له  على الأقل 

طفابعاا خاصاا، إنطفلقاا من الإدراك الحركي، مروراا بالتفكير الملموس ووصولاا إلى المستوى اللفظي أين تبدأ 

المشاركة في عملية التشكيل تلك، وعليه يُعتقد أن التفكير بالنسبة لبياجيه هو من مكونات الذكاء اللغة في 

 بدونها. ويتطفورأيتبلور الضمنية التي لا 
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 : رأي بياجيه في تعليم مهارات التفكير -3-5

عندما استقر رأي بياجيه على أهمية التفاعل الحسي والحركي في تشكيل بُنية الطففل المعرفية، 

أكد على ضرورة إحترام الفترات الحاسمة في كل مرحلة بناء معرفية.  ،خصوصا في سنواته الاولى من العمر

عند احتكاك الطففل بواقعه اليومي نجده في أغلب الأحيان يبذ  جهودا كبيرة في محاولة فهم هذا الواقع ف

والتفاعل معه كما أسلفنا، باستخدام حواسه وحدسه ومٌضفيا في كثير من الأحيان مزيدا من التفسير السحري 

تقد بأن كل تمركزه على ذاته  فإنه يع للأحداث والوقائع والأشياء التي تبدو غريبة بالنسبة له. وانطفلقا من

(، يعتبر طفبيعيا بالنسبة للطففل، 2009ما في هذا الوجود هو لخدمته، وسوء الفهم هذا حسب عبد الفتاح )

 إذ ما يعتقده ويؤمن به هو ما يُعتبر حقيقيا بالنسبة إليه.

اعل معها رصيده يستخدم للتفوفي مواقع التعليم المُنظمة التي يُدفع إليها الطففل في سنِ مبكرة، والتي 

لي، من المُهم كما يقو  كالفي والأشرف ) لى حدِ ما  –( فهم النمو اللغوي عند الطففل 1995اللغوي الأو  وا 

على أنه استمرار للغة العام الأو  من عمره، أين كانت تسميته لشيئ ما تعني تناوله له بفمه تماماا، غير  –

لة اللغوية بعدها في التقدم لتأخذ دورها كوسيط بين المرحلة الفكرية أنها مرحلة منتهية، حيث تأخذ المرح

وتلك اللفظية، وهو ما يُطفلق عليه تعبير " الوسيط اللغوي " والذي يتمثل في الإعلن أو الإفصاح عن 

 (.23 ص ،1995المقدرة الذكائية للإنسان الرشيد )كالفي والأشرف، 

الرغم  ، فعلىلة السحرية هو الخطفأ من وجهة نظر بياجيهإن رغبتنا في نقل الأطففا  من هذه المرح

من أن بعض سوء الفهم يُمكن تصحيحه، فإن اشكالا أخرى من سوء الفهم عليها ان تنتظر حتى يصل 

أن اكتساب المعرفة يرتكز على سياق  Piaget حيث يرى بياجيه الطففل إلى مراحل متقدمة من التفكير.

إنشاء البُنيات المُتأصلة في التكيف البيولوجي، لذلك لانستطفيع القفز فوق إحدى المراحل. والفروق التي 

نُلحظها بين الأفراد، هي فروقات في معد  النمو. وبشكل عام فإن النمو يحصل بسرعة أكبر عند أطففا  
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فالنمو يتبع مراحل معينة...ولا يُمكن دفع الأطففا    .(66-65 ص ،2005البيئات الثقافية العالية )جمل،

وعليه يتجلى رأي بياجيه في تعليم (. 10 ص ،2009أو جذبهم أو جرهم من مرحلة لأخرى )عبد الفتاح، 

 التفكير إجمالا  وليس حصرا في النقاط التالية :

 دادت تطفورافتعدلت البُنى المعرفية واز  لا بُد من بيئة ثرية، فكلما كثرت المثيرات، تعددت الاستجابات 

 وهو ما يُحدث نموا معرفيا عند الطففل. 

  ضرورة احترام الفترات النمائية، بمعنى لا يجب حرق الاشواط والاصرار على تعليم الطففل الأمور 

لنمائية ا، لأن المراحل المجردة بمعز  عن المثيرات الحسية، وبالخصوص في الفترات الأولى من الطففولة

 عند بياجيه ذات صبغة قار ة.

  ما قا فك احترام الفترات النمائية بعدم حرق الأشواط لا يجب أن يُؤدي الى تأخيرها عن وقتها،إن  

 يتم لم إذا مرنةوال المنفتحة الطففولة عجينة بها تضيع التي السهولة على متأسفاا  كتب عندما Deweyديوي 

 تتضاء  أو تموت، أو مؤقتة، تكون  ان إلى تميل فإنها المناسب، الوثت في وتنميتها الإنبات قوى  استخدام

ففي حالة التسريع سنتسبب بالاحباط وفي حالة التأخير سنبعث بالملل في نفسية الطففل، مما قد   "شدتها في

  يُؤدي الى انخفاض دوافع التعلم لديه.

 التجربة الشخصية هي الأساس في تعلم الطففل، وهي الأداة الوحيدة التي بواسطفتها يتفاعل مع المثيرات  

من حوله، لذلك لا يجب عزله عنها أو وممارستها بدلا عنه عند تعليمه، فدور القائمين على ذلك لا يتعدى 

 توجيهه فقط.

لمعرفية جراءها،  توازنا لكي يُعد  من بُناه اتعليم التفكير للطففل يعني استثارته بمواقف تُسبب له لاإن  

 (.52، ص.2009بشرط أن لا تكون حالة لا توازن حادة يصعب اجتيازها بسلم )غانم،
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 بناء المفاهيم: و  Representations Cogninitif التمثلات المعرفية/ Brunnerبرونر :  3-6

، اشتهرت 1915مدينة نيويورك  ، عالم نفس أمريكي، من مواليدBruner Jerome جيروم برونر

نظريته في الولايات المتحدة الامريكية، لآنه استخدم المصطفلحات والطفرق الاكثر تناسبا مع طفريقة التفكير 

عتبر ي الامريكية من جهة، ولأنها ربطفت التطفور المعرفي لدى الاطففا  بنظرية التعلم من جهة أخرى...

فرضية الاعتماد على البيئة في التعلم، وعلى الخبرات الموجهة برونر أحد علماء النفس الذين أكدوا على 

لتنمية التفكير وتطفويره، ويقترن رأيه عادة بأراء بياجيه في معالجته لقضية النمو المعرفي، خاصة وانه  كان 

ممن تأثر ببياجيه تأثرا كبيرا )الجباري،د.ت(. كما وافق برونر نظرة الجشتالت حو  ضرورة توفر الإدراك 

لكلي للمعلومة التي يأخذها المتعلم، إذ أنها لا تعتبر ذات دلالة ما لم تتم في إطفار عام مفهوم ومتقبل عند ا

الطففل، والتعلم يحدث عندما يستطفيع المتعلم ان يُلم بالمعلومة في إطفار منظم خالي من النقائص أو 

ستطفيع إن أي طففل يية القائلة " صاحب الفرضالتشوهات، متكامل ومترابط الأجزاء. إلا أنه عُرِف أيضا ب

) "تعلم أي خبرة في أي موضوع دراسي وفي أي  مرحلة من مراحل نموه إذا ما توفر له المعلم المخلص

ريطفة ش تسريع عملية التعلم عند الطفل(، فخالف بذلك بياجييه  في القو  بإمكانية 54، ص 2009غانم،

( " الانتظار 2014بالمعلم المُخلص، لأن كما يقو  قطفامي) توفر البيئة الملئمة، التي يقودها كما عب رعنه

إلى فترات محددة حتى تتوافر فيها للطففل القدرة على التعلم، يُعتبر مضيعة لعمر الطففل، وتقليل للبديلت 

 في مستقبله"

 :مستويات النمو المعرفي عند برونر: 3-7

زيادة على دور اللغة والثقافة في نظرية النمو المعرفي لبرونر، إلا أنه ركز بقوة على عملية تمثيل   

الخبرة وتنظيمها، وهي الطفريقة التي تتم وفقها ترجمة المثيرات من حولنا الى معاني أو دلالات في بنيتنا 
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لطففل يتحدد ثلث مستويات، ومدى نمو االمعرفية، وهذا التمثيل أو تلك الترجمة للخبرة بحسب برونر يتم في 

 هي: بالمستوى الذي توصل إليه وبقي فيه، مما يُحدث اختلفات بين الأطففا  في تلك المستويات. والتي

)من الولادة الى السنة الأو  من العمر(.   : Enactive Representationالتمثيل العملي والحركي -أ

يٌعد الفعل هو الأداة الأكثر استخداما في عملية التمثيل أو ترجمة المثيرات، ومن الأمثلة على ذلك ما يقوم 

به الطففل عندما يُطفلب منه توضيح عن شيئ يعرفه، فهو غالبا ما يُعبر عن ذلك بالحركات، كأن يُحرك 

شيئا ما، أو يقفز ليُوضح لأبيه أنه فعل ذلك عندما ذهب الى حديقة التسلية...الخ. فمه ليشرح لأمه أنه أكل 

(. ومن قبل عندما كان يستخدم أطفرافه وأعضاء من 53 ص ،2009فالشيئ هو ما يفعله الطففل)غانم،

جسمه للتعبير عن حاجاته المختلفة، كالأكل بتحريك الشفاه في محاكاة لعملية المضغ، أو أن يطفلب من 

 ه ان ترفعه بمد ذراعيه عاليا حتى تحمله...الخ فقبل الكلمة كانت الحركة.أم

وعلى اعتبار ان المرحلة الحسية الحركية هي المرحلة التي يكون فيها الطففل في تفاعل حسي مباشر مع 

ية، فهو فالبيئة، فإن أفعاله وحركاته هي التي تُكسبه الخبرة التي يعمل على ترجمتها وتمثيلها في بُنيته المعر 

لا يتعرف على الأشياء إلا من خل  الحس والحركة اللذان يتعامل بهما إزاءها، وقبل ذلك فإن هذه الاشياء 

لا تد  على شيئ عنده لأنها غير مُعرفة لديه. وفي هذه الحيثية يتشارك برونر مع بياجيه في أهمية هذه 

فة والخبرة عند الطففل، وعليه كما يُشير الفترة من حياة الطففل،التي تُشبه عملية ملأ لمخزون المعر 

(" فإن ملمح أي موضوع يواجهه الطففل تتحدد عنده إذا ما أُتيحت له فرصة التفاعل معه 2014قطفامي)

 (.318 ص ،2014واختباره )قطفامي،

سنوات( هو بمثابة الفترة  7-3هذا المستوى من )  :Iconic Representationالتمثيل الإيقوني  -ب

من المستوى السابق الى المستوى الموالي، وهو مرحلة التمثيل التصوري والخيالي، التي تحل فيه  الانتقالية

( "يصير الطففل قادرا على أن يستبد  2009الصورة محل الفعل المباشر، ففيه كما تشرحه عبد الفتاح )
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إلا ان الطففل   (.18ص  ،2009حدثا معينا بصورة، بحيث تُمثل الصورة الحدث وتد  عليه")عبد الفتاح،

في هذه المرحلة، يبدأ في الاستغناء عن الفعل والحركة فيما سبق له وقام بتمثيله ذهنيا، ولكنه يبقى سجينا 

( إلى 2014لعالمه الإدراكي المحدود بحجم المثيرات السابقة التي تناولها بالحس والحركة. و يُشير قطفامي)

...  -رالتحو  من إدراك لآخ -غير قابل  للتبد  والانتقا أن "إدراك الطففل في مرحلة التمثيلت الصورية 

كما ان هذا الإدراك يتشوه بالخبرة السابقة ولا يستطفيع الطففل مع ذلك استبدا  المشوه منه بالأكثر نضجا... 

زيادة على أنه )الطففل( يبقى دائما بحاجة الى تعليمات واضحة لمساعدته على إدراك الجديد من المثيرات، 

ام الاصبع لتتبع سطفور الكتابة مثل... ولأن هذه الإدراكات ديناميكية، فإن الطففل يبقى في سعي كاستخد

دائم الى التعرف على الظروف البيئية المحيطفة، نظرا لحاجته إليها في تحصيل أكبر عدد من الصور التي 

لة مادية، إلا ا تمر بمرحتُسهم في إنضاج تمثيلته المعرفية، ومساعدته على الفهم...وعلى الرغم من كونه

 نه من الممكن تسريعها كي تصبح أكثر قربا من التمثيلت الأعلى مستوا "أ

  -سنوات فما فوق 7من  -في هذه المرحلة : Symbolic Representationالتمثيل الرمزي  -ج 

الطففل اللغة، ويقوم هذا التمثيل على أساس ترجمة الخبرة إلى اللغة، والذي يُفرق بين هذا التمثيل  يستخدم

ذا لم يستطفع  -وحدها –والذي سبقه ليست اللغة  نما استخدامها كأداة للتفكير، أي تذويتها هو المهم، وا  وا 

ند برونر استخدامه للغة...واللغة ع ذلك فإنه سبقى يعيش في المرحلة الأولى والثانية من النمو المعرفي رغم

 (.53 ص ،2009ضرورية لتشكيل المفاهيم وباستخدامها يتحرر الطففل من الارتباط بالمثيرات المادية)غانم،

افة إلى اللغة المنطفوقة، فإن الفرد في هذا المستوى من التمثيل الخبراتي، يستخدم الأشكا  والرموز ضإ

يطفة أو بعيدا عن ناظره في البيئة المح -مشاعر وأفكار –واءا بداخله المختلفة للتعبير عن أمور خفية، س

( أن" اللغة تُستخدم في هذه التمثيلت كأداة لتذويت 2014. وفي هذا الشأن يرى قطفامي)-خبرات سابقة –

دماجها في البناء المعرفي...لذلك فإن قوالب التفكير التي تظهر عن طفريق ما يستخدمه الفرد من  الخبرة وا 
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لمات وجمل تعكس مخزونه المعرفي...وأساليب إدراكه وتنظيمه وتخزينه للخبرات على صورة أبنية معرفية" ك

 (.321 ص)

توى نموه العقلي ي تُسهم في تحديد مسووفق برونر، فإن البيئة تبقى فاعلة في كل المستويات السالفة، فه   

ان العوامل  فيد من بيئة ثرية وآخر لايفعل.حيثوفي تشكيل بنيته المعرفية، وهذا ما يُميز الطففل الذي يست

البيئية من وجهة نظره هي التي تجعل بعض الأطففا  يُطفورون تمثيلت عملية وحركية، في حين ان بعضهم 

الآخر يقف عند حد التمثيلت الأيقونية )شبه الصورية( والتي تمنع الأطففا  من الوصو  الى حد التمثيلت 

 .(315ص  ،2014الرمزية )أورد في قطفامي،

 التعلم الكتشافي و تكوين المفاهيم: -3-8

إن المعلم الذي يستخدم أسلوب المحاضرة في السنوات المبكرة من التعلم هو معلم يفتقر لأن يتعلم 

 7-5درسا عن تطفور مدى الانتباه  فليس للطففل امكانية تركيز الانتباه على موضوع ما أكثر من 

(. لذا دعا برونر إلى تعليم الطففل المفاهيم عن طفريق الاكتشاف، حيث 349 ص ،2014دقائق)قطفامي،

بنا وزملؤه نمطفا تعليميا استكشافيا، ينسجم مع مراحل النمو المعرفي التي وضعها، و رغم أنه لم يكتشف 

 ،2009،هذا النمط من التعليم فجذوره موجودة عند سقراط وروسو والجشتالطفيين وبياجيه، إلا انه طفوره )غانم،

 .(. وهو نمط صمم بالدرجة الاولى للتعليم الاستقرائي، ولتطفوير المفاهيم وتحليلها54 ص

وأكثر ما يُركز عليه برونر في رسالته في تشجيع التعلم الاكتشافي، هو جعل الأطففا  مكتفين ذاتيا 

ص  ،2014)قطفامي،بما لديهم، للبدء في إيجاد واختبار واكتشاف الأشياء وذلك عن طفريق الملحظة 

394 .) 

يعرف برونر" التعلم الاكتشافي " بأنه إعادة تنظيم أو تحويل الأدلة، ويحدث عندما يتجاوز الفرد       

المعلومات المعطفاة الى استبصار وتعميمات جديدة )الجباري، د.ت(. تنقسم عملية الاكتشاف في التعلم 
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ان  تقو  Woolfolkشاف الموجه. إلا ان  وولفولك بحسب برونر الى نوعين، التعلم الإكتشافي و الاكت

الاكتشاف الموجه يُعتبر أسلوبا مفضل في بعض المواقف حيث يتم تقديم أسئلة مثيرة لاهتمام الأطففا  وذلك 

مواد المناسبة د المُعلمون بالباستخدام مشكلت مثيرة تستدعي الحل، بدلا من شرح كيفية حل المشكلة، إذ يزو  

 ،2014طففا  على إجراء مشاهدات وصياغة افتراضات واختبار مواقف)في قطفامي،ويُشجعون الأ

أن البيئة متغيرة، وأن  and Austin,  Goodnow, Brunnerويُؤكد برونر جودناو وأوستن  (.394ص

الناس قادرون على تمييز الأشياء، والأدوات واستعمالاتها التي أعُدت لزيادة مقدرتنا على تحديد الفروق بين 

الأشياء...وحتى نتكيف مع البيئة فإننا نقوم بعمليات تصنيف، وهي تعني تحديد الأشياء المختلفة والاستجابة 

م تمييزها، وبكلمات أخرى فإننا نخترع تصنيفات ونشكل مفاهيم )أورد لها بتحديد درجة ارتباطفها وليس عد

 (.  334 ص ،2014،في قطفامي

ومنه جاءت الفكرة بتعليم المفاهيم لاختصار جهد المتعلم المبذو  في ذلك، وتأطفيره داخل العملية       

(" تُمثل الأدوات العقلية 0092كما تقو  خليل )التعليمية، نظرا لأهمية هذه الأخيرة والحاجة إليها، كونها 

التي نُطفورها لكي تُساعدنا على مواجهة عالمنا المعقد، فالعالم يحتوي على تشكيلة ضخمة من المثيرات، 

والأشياء، والأشخاص والأحداث يصعب بل يستحيل على الفرد أن يدرسها مستقلة، ما لم يعمل على تبسيطفها 

 تعلم المفاهيم(.   أكد برونر أن مساعدة الطفلب او المتعلمين على 5 ص ،2009، أو اختصارها)خليل

بطفريقة فعالة هو غاية أساسية من غايات التعليم المدرسي وأساس عملية التفكير، ويرى أنه الى وقت ما لم 

ضية نواع التعلم. فلقد حظيت هذه القأيكن المعلمون قادرين على التمييز بين تعلم المفاهيم وغيرها من 

تركيز شديد، لأنها هي الوسيلة الأكثر نجاعة في تمكين هؤلاء من تحصيل أكبر قدر من المعلومات ب

والمعارف وبالخصوص في زمن الثورة المعرفية، وليس فقط تحصيلها، بل الاهتمام بما يلزم المتعلم منها، 

لك المعارف كن من حصر توتأجيل ما ليس بحاجته في فترة من فترات تعلمه، ولا يتم ذلك إلا من خل  التم
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رور وحتى يتم ذلك لابُد من المداخل منظومة متكاملة ومترابطفة ذات دلالة بالنسبة إليه تُدعى بالمفاهيم. 

 بخمس مراحل، وهي:
 

عندما يُسمي الفرد صنف من الأشياء أو الأشخاص أو الأحداث...الخ بعد تجميعها،  السم )التسمية(:* 

ولكنها تشترك في الصفة العامة، كالفاكهة مثل، تختلف شكل ولونا ومذاقا، تختلف في بعض الصفات 

ولكنها كلها تشترك في الطفعم الحلو، وفي قابلية أكلها دون الحاجة الى طفهيها، فعندما يتوصل الأطففا  الى 

 وضع كل تلك الأنواع تحت مسمى واحد، عندها يصيرون أكثر إلماما بمفهوم الفاكهة.

تحديد الأمثلة الموجبة )المنتمية( والسالبة )غير المنتمية(، يُساعد الطففل  مي / ل تنتمي(:الأمثلة )تنت*

كثيرا على رسم حدود المفهوم بدقة، وذلك من خل  إعطفائه أكبر قدر من هذه الأمثلة بنوعيها حتى يتوصل 

لة في قوم بإعطفاء أمثإلى رسم إطفار للمفهوم بعدما تمكن في المكون الاو  من تسميته أي تعريفه. كأن ن

نفس السياق " برتقا ، موز، أناناس، دراق..." وكان الهدف هو مفهوم الفاكهة ذات اللُب، فالأمثلة الموجبة 

 تكون الدراق، البرتقا ، وأما السالبة فستكون الموز، الأناناس.

مناخ،  يئة والتختلف الأشجار عن بعضها في الحجم، شكل الأوراق، وفي الب ،: أمثلةالخواص وقيمها* 

الاسم والأمثلة، مُيز بتيختلف التفاح حسب اللون، يختلف الناس حسب لون البشرة..الخ، هذا التمييز داخل ال

هو ما يزيد من دقة التصنيف وبالتالي زيادة تحديد معالم المفهوم المُراد تعلمه. فكل من الحجم، شكل 

هي محددات إظافية في بُنية المفهوم، وعلى قدر تمكن الأوراق، البيئة، المناخ، لون الفاكهة، لون البشرة 

 الطففل من الذهاب بعيدا خلف هذه المحددات، بقدر ما تكون له إحاطفة بالمفهوم المطفلوب.

في هذه المرحلة تتدخل الكلمة لتختصر كل المراحل السابقة، في عبارات محددة بالألفاظ الدالة   القانون:* 

مثلة بنوعيها، الخواص وقيمها لتُشكل المفهوم بصياغة لغوية شبه مجردة، على كل من بيانات التسمية، الا

ن أي خلل في اكتساب المكونات السابقة  تتسلل بعد ذلك الى البُنية المعرفية في شكل مجرد )قانون(، وا 
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الاسم، الامثلة، الخواص، بل شك سيؤدي الى بناء صورة ذهنية مشوهة عن المفهوم تختلف عما هو في 

 قع.الوا

  رأي برونر في تعليم مهارات التفكير: -3-9

بما أن برونر انطفلق من فرضيته الشهيرة حو  إمكانية تعليم الطففل أي موضوع وفي أي مرحلة 

 عمرية من حياته، فإنه يُمكن استنتاج أهم الأمور التي أكد عليها في سبيل تحقيق فرضيته في النقاط التالية:

 كالتي ينمو بها معرفيا وليس وفق أية طفريقة أخرى. لذل ةالطففل وفق الطفريقيجب أن تتم عملية تعليم  

من الضروري إعداد البرامج التعليمية المختلفة بطفريقة توافق المراحل النمائية للطففل، بحيث تضمن له أكبر 

سعدي " لقدر من التفاعل مع المثيرات للسماح له بتمثيلها حركيا، ثم تصوريا واخيرا ترميزا، فكما يرى ا

البسيطفة الاولى تنمحي وتمسح بعد توفر الانماط   -التمثيلات -الأنماط التمثيلت السالفة لا تعني أن 

 )الشجاعي، د.ت( الاكثر تعقيدا، بل ان الطففل يستمر في النمو مع الانماط الثلثة" 

 واقفم  ستخدام أنشطفة التمثيل الخاصة بإدراك مواقف الآخرين، بالحديث والوصف، للإنتقا  من إدراكا 

"ماذا  ة الغريبةالأسئلالماديات إلى اللماديات كالمشاعر والانفعالات،  بتعزيز التعبير اللفظي وذلك بلعبة  

 تقو  لُعبتك المكسورة؟" ، "ماذا تقو  الزهرة المقطفوفة "  أو "ماذا تقو  السيارة السريعة؟" 

 تائجن  الأنشطفة الاجتماعية المتنوعة التي تتطفلب العمل الجماعي لتحقيق على ممارسة الأطففا   تشجيع 

 خارج إطفار الذات، عند السعي لتحقيق الانجاز. همر انظأمعينة، قصد توجيه  

  التدريب على بناء المفاهيم المختلفة منذ مرحلة مبكرة، ولكن بطفريقة تتناسب مع المستويات التي  

  واسطفةب ها، ففي مرحلة العمل والحركة يتم تعليم تكوين المفهوميتتطفلبها مراحل النمو المعرفي المشار إل
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ها من المطفروحة والألعاب وغير أنشطفة عملية محددة يقوم أغلبها على تكثيف عملية التصنيف للأشياء 

 الأدوات.. وهكذا مع باقي المستويات.

 يحتاج الطففل للتدرب على تكوين المفاهيم المختلفة، إلى التمكن من مهارة الملحظة والقدرة على  

التصنيف، لذلك يُمكن تدريبه على استغل  فضوله الفطفري بشكل منظم، قصد مساعدته على تحصيل  

المعرفة بالأشياء التي تستثيره، ولكن تدريبه على مواصلة البحث فيها من شأنه أن يُخفف من تشتت أنتباهه، 

د في )جمل، مخروط الخبرة الوار واستناداا ل .وأيضا تطفوير مهارة الملحظة والتصنيف اللزمة له في المستقبل

 ( فإن الخبرة عند برونر تتشكل وفق التسلسل التالي: 76، 2005

 المجردة.          التصورية                  الخبرة العملية  

 أما عند بياجيه فهي وفق التسلسل : العملية          الحسية          المجردة.

من   -يةسطفح -هل يقف تفكير الطففل عند مستويات ضحلة البعض،قد يتسآ  وبعد هذا العرض 

م أنه قد يكون أ؟ كما قد نتصورها باعتبار سنه العقلية الملحظة، التصنيف، الترتيب وغيرها من المهارات

 .العنصر الموالي الإجابة عنه من خل سنحاو  هذا ما  ...؟في تفكيره أعمق 

 .في التفكيرالتفكير ...-Theory of Mind- ToM: نظرية الذهن 3-10

عندما يتم سؤا  الطففل عن أمور أو أشياء ظاهرة يستطفيع أن يُجيب عنها مباشرة من خل  ما يراه   

فإن ذلك يكون أيسرعلى الباحث الذي  يستعين بها على الإجابة ي حاسة أخرى أمن خل  أو يسمعه أو 

و في أنه في ذهويتوقع الإجابة، بخلف أن يُسأ  الطففل عن أمور خفية أشكلةأو الوضعية الم يُعِد السؤا 

ختيار أنسب الوضعيات والعبارات التي يستطفيع عقلي لاأذهان الآخرين، فإن ذلك يضع الباحث أمام تحدِ 

 .بها أن يقيس ما يريد قياسه
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هو ، وفي أذهان الآخرينفي ذهنه  يدورما إدراكهلفي شقه الخاصبالتعرف على تفكير الطففل إن 

تشافات الاك ولا شك أن ،" كما يُسميها البعضنظرية العقلأو "" نظرية الذهن"عُنيت به مجا  البحث الذي 

فاجئ الكثير من الناس الذين اعتادوا على وصف الطففل بعبارة " إنه طففلٌ صغير لا في هذا المجا  قد تُ 

التي  لأبحاثاإن " كيف لطففل في الرابعة من العمر أن يفهم شعور الآخرين؟ "   أويُدرك ما يدور حوله " 

من الكشف  يدلنا المزيد والمز لا تزا  تقدم  ،الماضي منذ نهاية الثمانينات وبداية التسعينات من القرن استمرت

 .الصغير الطففلهذا لالخفية قدرات العن 

هل يملك مقالاا بعنوان "  Woodruffو وودروف  Premakنشر كل من بريماك 1978 سنة في 

 لديه " القدرة على إسناد حالات ذهنية للآخرين هذا الحيوانعن أن تحدثا فيه "  الشامبانزي نظرية للذهن؟

يتمكن  -ين السابقينمبحسب العالِ  –وعلى استعما  ذلك الإسناد لتفسير سلوكاتهم والتنبُؤ بها... فالشامبانزي 

ر ما هو خارجي بما هو داخلي وما هو ظاهر بما هو باطفن، بحيث إنه يفهم في مواقف متعددة من تفسي

قه " )بي ة، رمبه أن من يقفز للقبض على عنقود من الموز يفعل ذلك بدافع الحصو  على بعض ما يسُد 

 (.36 ص ،2009

مقارنة هذه السلوكات الحيوانية بالسلوكات بالبحث في   Premakبريماك قام وبعد عشر سنوات،

( والذي من الشامبانزي إلى الطفلعنونه ب ) في مقا   1988عام  خرج بعدها بنتائج نشرهاالطففولية، 

لك ، ومنذ ذتمثُل الطفل لحياته وحياة الآخرين الذهنيةقواعد عن مفهوم جديد ألا وهو من خلله أرسى 

 .بنظرية الذهنفيما سُمي بعدها الحين والأبحاث تتوالى حتى جُمعت 

حو  ما يمكن Cherryكما تقو  شيري لأن معتقداتنا ،هذه النظريةهذه التسمية علىعلماء النفس ق يُطفلِ 

مهارة معرفية وهي  ...بينما يمكننا عمل تنبؤات، أن يحدث في رأس شخص آخر هي مجرد نظريات

، يشمل ذلك نمهمة تتضمن القدرة على التفكير في الحالات العقلية، الخاصة بنا وحالات الآخري اجتماعية 
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 ظرية العقلنالقدرة على عزو الحالات العقلية، بما فيها العواطفف والرغبات والمعتقدات والمعرفة، ولا تقتصر 

ا إلى القدرة على فهم أن أفك لآخرين قد تختلف ار ومعتقدات اعلى التفكير في التفكير فحسب، بل تشير أيضا

وعليه يُمكن  .(Cherry,2015)عن معتقداتنا وتفكيرنا في العوامل التي أدت إلى تلك الحالات العقلية 

القو  بأن نظرية الذهن ترتكز على قاعدتين هما: التفكير أو عزو الحالات العقلية، والتفكير في إمكانية 

الآخرين التي انتجت تلك الحالات العقلية، بمعنى أن نظرية الذهن اختلف المعتقدات الذاتية مع معتقدات 

 ( تنطفوي على مفهومين متمايزين هما:2015كما تقو  بي ة )

بات، ذهناا يحتوي على معتقدات، رغ -مثله  -قدرة الطففل في سن مُعين، على إدراك أن الآخرين يمتلكون  -

 حالات ذهنية وكذا على مقاصد وغايات مختلفة.

ة الطففل على طفرح فرضيات تحتمل الصواب والخطفأ حو  المعتقدات الممكنة، الرغبات، الحالات قدر  -

 (.39 ص ،2015بي ة،  الذهنية ومقاصد الآخرين)

  ؟عند الطفليتم عزو الحالت العقلية  كيف /أو ؟كيف يتمثل الطفل حياته الذهنية وحياة الآخرين

يمتلك بأن الطففل ، (2015بي ة، )المُشار إليه في  Courtin 9199كورتن يُجيب عن هذا السؤا  

نظريات في اكتساب القدرة على فهم سلوكه وسلوكات الآخرين والتنبؤ بها، وكذا القدرة على بناء المفاهيم 

 وكذا مجموعة من العلوم المعرفية كفلسفةالمُختلفة، وهي الأبحاث التي صارت موضوع علم نفس الطففل 

هذه ولعل ما صر ح به كورتن ليس جديداا، ف ،في الوقت الراهنالنفس وعلم الأعصاب الذهن، اللسانيات، علم 

نظرية فما الذي يُميز هذه المن قبل علماء ومفكرين كُثُر،  ولا تزا  مجا  بحث طفويل وعريضالقدرة كانت 

 عن ما سبقها؟

بالمشروع العام لنظرية الذهن  Mounoud 1997 إن ما يُميز نظرية الذهن هو ما عب ر عنه مونو

يفهمها بها  بالكيفية التيالذي يتمكن فيه الطففل من فهم تصرفات الآخر  تحديد السنالذي " يتمثل في  
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، أي بواسطفة سيكولوجية ساذجة أو عادية، والتي ترى أن تحديد السلوكات يتم سببياا عن طفريق الراشد

وبتعبير آخر بين حالات ذهنية قصدية، مواقف افتراضية، التفاعل بين المعتقدات والمعارف والرغبات، 

 (41 ، ص2015،بي ةتمثلت ذهنية..." )

 :الذهن عند الطفل مراحل تشكل وتطور نظرية -3-10-1

المبكرة وتستمر بالتطفور عبر الحياة، حيث  الطففولة تبدأ مهارات نظرية العقل بالتشكل منذ بداية سنين

الطففل الذي لم يتجاوزعمره الخمس سنوات بات  وقد يكون  اللغة، أنها تبدأ مثلا عندما يتعلم الطففل الصغير

يفهم ويحسن استخدام نظرية العقل بشكل عفوي وتلقائي، مما يساعده بشكل أساسي على التعامل، التعاون، 

.كما يستطفيع الطففل أن يعزو مجموعة (Wikipedia،2021أو حتى الخداع والتلعب بالآخرين)ويكيبيديا 

ما يُحبه وما يكرهه هو، من أشياء قد لاتكون هي نفسها محبوبة أو  من الحالات العقلية كأن يفهم أن

مكروهة لدى الآخرين، أو أن يفهم بأن ما شهده بعينيه ولم يشهده الآخرين معه، فهو وحده من يعرفه، أو 

أنه إذا كان يفكر أو يحس بشيء ما في داخله، فإن تلك الفكرة أو الإحساس لن يعرفه الآخرون. ومنه 

سنوات،  5و  3أن أكبر نمو لهذه القدرة يحدث بشكل أساسي خل  سنوات ما قبل المدرسة بين سن ويُعتقد 

ا من العوامل المختلفة تمارس بعض التأثير على تطفوير نظرية العقل  حيثاقترح بعض  ومع ذلك يُعتقد أنعددا

، (Cherry, 2015,p1)الباحثين أن الجنس وعدد الأشقاء في المنز  يمكن أن يؤثرعلى كيفية ظهورها،

حجر الأساس للستفسار عن أصو  فهم الخصائص العقلية  ToMبحث يضع  2015 ووفقاا   وانج

( أن الأبحاث التي إشتغلت 2015المُشار إليه في بي ة ) Mounoudكما يُؤكد مونو للتدريس والتعلم،

             سيكولوجيا المعرفة -2فلسفة الذهن.    -1  بالقدرات الداخلية للطففل تأثرت بأربع اتجاهات وهي:

 .Flavellأبحاث وتجارب فلفل  -4أبحاث اللغة في الالفاظ  والكلمات ذات الصلة بالحالات الذهنية.   -3

 .(51)ص، 
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 :Wimmerو ويمر  Penerبنير  ،Flavell فلافلنماذج  -3-10-2

موس، نظرية الذهن بشكل مللقد ساهمت تجارب واختبارات هؤلاء العلماء الثلثة في بلورة وتأطفير 

 وذلك من خل  ما قدموه من أسس إستندت على نموذجين رئيسيين عُرفت بهما هذه النظرية ألا وهما:

 نموذج مظهر الشيئ وحقيقته. -أ

 . False- Beliefنموذج الاعتقاد الخاطفئ ) المُزيف( -ب

إحتوى  1983سنة  Greenو جرين  Flavellقام النموذج الاو  على اختبار بسيط أجراه فلفل 

ي، ليتم سؤاله الكاف قدروطُفلِب منه لمسها ومعاينتها بال طففل، قُدمت للقطفعة من الاسفنج في شكل حجرة على

حقيقة ثُم يُسأ  عن  م إسفنجة؟أكيف يبدو لك هذا الشيئ؟ هل له هيأة حجرة  -: الشيئعن مظهر ا بعد ذلك

ليها تُفيد بأن إئج التي تم التوصل اهل يُمثل هذا الشيئ في حقيقته حجرة أم إسفنجة؟وكانت النت -الشيئ: 

 -باحثانكما فسره ال –، وهذا أجابوا على السؤالين السابقين بنفس الإجابة ( من العمر03أطففا  السنة الثالثة )

 ع واحد، رغم قدرتهم على التمييز بين الإسفنجن إعطفاء تمثلت مختلفة للموضو علعجز أطففا  هذه السن 

 طففا  السنة الرابعة نجحوا في إعطفاء تمثلت مختلفة.أ، في حين أن والحجر

تي أستخدمت ومن الاختبارات الالنموذج الثاني فقام بدراسة قدرة الطففل على التنبُؤ والفعل المُفاجئ، أما 

 ...آن(، إختبار علبة الشكولاطفة، واختبار المحتويات غير المُتوقعة – في ذلك، اختبار ) سالي

ديها سلة لوكليهما الطففلتان سالي وآن  بظهور آن-سالياختبار  يجري وكمثا  عن تلك الإختبارات، 

ا كرة تضعها في السلة ثم تغادر الغرفة لتأخذ سالي لدى  ، ووصندوق  عها في الكرة من السلة وتض آنأيضا

بار إذا يجتاز الطففل الاخت؟ أين ستبحث سالي عن الكرة : يُسأ  الطففلعندها و  ،الصندوق، ثم تعود سالي

لذلك فالطففل  وكتفسيرلة، ويفشل إذا أجاب بأن سالي ستنظر في الصندوق. أجاب بأن سالي ستنظر في الس

الذي يجتاز الاختبار يكون لديه القدرة على إدراك أن التمثيل العقلي لشخص آخر يختلف عن تمثيله هو، 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AE%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D8%B1_%D8%B3%D8%A7%D9%84%D9%8A-%D8%A2%D9%86
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م فالفه ،الشخص بناءاا على تمثيله العقلي وليس بناءاا على تمثيل الطففل العقليهذا وبالتالي فسوف يتصرف 

 الأو  متعلق بإسناد الحالات العقلية والفهم الثاني متعلق بالتنبؤ بالأفعا  الناتجة عن ذلك الإسناد.

، وبناءاا ارفهعفقائم أيضاا على مدى أخذ الطففل بالاعتبار لمعتقد الآخر ومأما اختبار علبة الشكولاطفة 

قعة، لاختبار المحتويات غير المتو  و يفشل في هذا الاختبار، ونفس الامر بالنسبةأينجحعلى ذلك إما أن 

( 04ربع )أطففا  الأمعظم ن أدت بالاختبارات أك  تلك هو أنوالجدير بالذكر  ،والذي يتطفلب التخمين الصحيح

ا إلى  ينجحون في هذه الاختبارات.سنوات  دراسة وجدت أن فهم المعتقدات الخاطفئة قد تطفور  178واستنادا

ية وأنواع مختلفة من مهام الاعتقاد الخاطفئ. يعتقد ويلمان وأتباعه أن سنوات عبر البلدان الأصل 5و  3بين 

ومع ذلك فقد ...التغيير خل  الطففولة المبكرة في فهم المعتقد الخاطفئ يعكس تغييراا مفاهيمياا نوعياا حقيقياا 

ا وأساليب جديدة لاختبار تطفوير نظرية العقل للمشاركين من فئة عمرية أوسع.  طفور العمل الأحدث مهاما

تميل الأدلة إلى الإشارة إلى أن هناك نظامين من نظرية العقل ، نظام ضمني موجود منذ الطففولة ، ونظام 

 (.Wang. 2015)ولة المبكرة واضح لاستخدام نظرية العقل يظهر تدريجياا خل  مرحلة الطفف

  :والمقاربات السيكولوجية المعاصرةنظرية الذهن  3-10-3

نظرية الذهن من الناحية المقارباتية لم تكن جديدة تماماا، بل سبق وأن مثلما أشارت إليه بي ة  فإن 

و ميلتزوف  Gropnikجروبنيك /Piaget -1947-1948وباحثين أمثا  بياجيه اهتم بهذا الحقل علماء 

Meltzoff (1977)/ فودورFodor1983/ ولمان Wellman  و جولمانGelman1998/  بنير

Pener1991 مور /Moore  و فريدFreed1991 ويتين /Whiten 1991 ،(58-44، 2015) بي ة . 

ز عليها مثل:  كل من الباحثين السابقين قارب هذه النظرية من خل  واحدة من النقاط التي رك 

 باختبار Inhelderرفقة إنهلدرهذا الأخير حيث قام  :بياجيهعند تناسق وجهات النظر مرحلة  

 :يبدأ فيها الطففلالمراحل العمرية التي  تحديد ، الذي أراد من خلله (1948سنة ) الجبا  الثلث
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 أولاا بالاستقل  عن البيئة الخارجية موضوعاتياا. -

 التخلص من التمركز حو  الذات.بثانياا  -

 التنسيق بين وجهات النظر في المواقف المختلفة.بثالثاا  -

هو من يصل الى تنسيق عام لوجهات النظر ،فقط ( 10( والعاشرة )09وأثبت أن طففل التاسعة )

حدسي  هسنوات(، أوأن يكون تنسيق 6-5نه يفشل في ذلك )أإما المختلفة، وأن طففل ما قبل هذه المرحلة 

ي إن مركزية الأنا ف، وذلك بسبب مركزية الانا لديه حسب بياجيه. سنوات( 8-7) طففلوهو متمركزغير كامل

تفكير الطففل تعني أنه يميل إلى عدم الإلتفات أو إلى عدم الأخذ بعين الاعتبار أن هناك وجهات نظر 

قد تكون مختلفة معها، وهذا الميل أو هذا الاتجاه من ناحية الطففل هو الذي  ،هوخرى غير وجهة نظره أ

يُحدد الشكل الذي يبدو من خلله فكره والذي يجعله يُعبر عنه بدلاا من أن يقوله، كما أن هذا الميل أو 

تجاربه و كذلك الواقع المحيط به من منطفلق خبراته الاتجاه يُحدد كذلك عنصر القناعة لديه، الذي يُقسِم 

 (18ص  ،1995) كالفي والأشرف،  الشخصية

التي سبق الحديث عنها، فإن الطففل يُمكنه قبل هذه الفترة  Flavellبالرجوع إلى إختبارات فلفل أما 

 ،كما أسلفنا من تنسيق وجهات النظر من خل  تمثل الحالات العقليةسنوات(  04) بزمن طفويل نسبياا 

ر بها الطففل ة التي يمدعمت آراء علماء مخالفين لرأي بياجيه عن المراحل القار   وبذلك تكون هذه النتائج قد 

إذ ، والمفاهيم العامة كالتمركز حو  الذات -Careyالمراحل ذات الصبغة الكونية على حد تعبير كاري  –

 التخصص ان، بل آن أو حسب هؤلاءوالميكانزمات الذهنية مقبولاا لظواهر النفسية العام  ل تناو اليعد  لم 

لى إالذي يُعيد تشكيل مسار البحث العلمي، من البحث عن نظريات لاكتشاف التشابه بين الناس وتدعيمه، 

ولكن من جهة أخرى إلتقت نظرية الذهن في ثوبها المعاصر، مع نظرية  الكشف عن الاختلفات ودراستها.

طففل، عند الكمرحلة من مراحل النمو  التخلص من التمركز حول الذاتالنمو المعرفي لبياجيه عند مفترق 
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بغض النظر عن الفترة الزمنية التي تحدث فيها. فهذا التلشي الذي يُتيح للطففل أخذ موقع الآخر والتفكير 

قيام والتنبُؤ بسلوكاته وتوقع أحكامه والكشف عن معتقداته...فقدرة الطففل على البدلاا عنه وتفسير إحساساته 

 .(48 ص ،2015هو ما نُسميه اليوم " نظرية الذهن " ) بي ة،  -تمركزه حو  ذاتهبسبب تلشي  –بهذا كُله 

 Leslieليسلي ، Fodor(1983) فدورالذي اهتم به كل من  نظام المعالجة المعرفية: قوالب  

، التي أعطفت نموذجاا Deleau(1999)(، دولو 1998)Baron- Cohenكوهن  -بارون  ، 1994) )

تخصصة، مُ ذات صبغة ، اا فطفري يُزود بها الانسانعن هذا النظام في شكل مجموعة مكونات أسمتها بالقوالب، 

تُحفز ذاتيا بالرغبات والإدراكات والمقاصد وتعمل بشكل آلي، مما يعني أن الأطففا  لا  يُصبحون قادرين 

صل فولكنها لم تُ  ،نية إلا  بعد اكتما  النضج العصبي لديهمعلى تطفوير نظرياتهم الساذجة  بالتمثيلت  الذه

  لورة تلك التمثلتب، رغم تأكيدها على التجربة الشخصية للطففل في في الكيفية التي يفعل بها الأطففا  ذلك

 Pener بنيرMeltzoff (1977 ،)ميلتزوف و  Gropnikجروبنيك تناو  كل منالنظريات: نظرية  

، دراسة معارف الطففل السابقة بعيداا عن تأثير Gelman1998و جولمان  Wellmanولمان(، 1991)  

لى ع كما ركز تالعوامل السوسيوثقافية وهي النقطفة التي جعلت من هذه المقاربة محل انتقاد علمي، 

 السيكولوجيات الثلثة التي تعكس المراحل التي تمر بها نظرية الذهن من الطففولة إلى الرشد وهي: 

 سيكولوجيا الرغبة والإرادة. -3     سيكولوجيا الإرادة. - 2       سيكولوجيا الرغبة.  -1

 ( أن الأطففا  يُمكنهم أن يعزوا أفضل الحالات 1992)  Hariss: أكد هاريسالمُحاكاةمن خلال  العزو 

ذ الصدد في هفقط عن طفريق لعب الأدوار والمُحاكاة، وبذلك يُمكنهم تطفوير الكثير من مهاراتهم الذهنية 

 وغيره من المواضيع التعلُمية.

 وهوجوزKarslon (1998 ) نفس أمثا  كارسلون علماء من خللهاالذي قارب النتباه : نظرية  
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 Hughes(1998 نظرية الذهن )خفاقات الطففل في المهام ا بواسطفة طفلب التي تتنموذج يُفسر نجاحات وا 

 ذلك ، وأرجعواو المعتقد الزائفهأو مظهر أعن حقيقة الشيئ  Flavellتوظيف الذهن، كالتي صاغها فلفل 

ليس نتيجة عجزه عن و  يدراكالإ هنتيجة قصور التي لا يستطفيع كفها، إلى الإجابات التلقائية والعفوية للطففل 

 فهم المهمة.

 والصعوبات.التعليم في رياض الطفال /المبادئ  -4

بداية بتحديد  والذي يقترن  ،يتحدد بناءاا على ذلك مفهومه للتعليم ،عندما يتحدد مفهوم التعلُم لدى المُعلم

ذي يلزمه لينجح ومن ثم بالدور والسلوك النظرتهللمتعلم، وبالاستراتيجية اللزمة للعمل، بالهدف المطفلوب تحقيقه 

الأحداث نه " مجموعة المواقف و أ( التعليم بet 228 36يُعرٍف ) القاموس المعاصر للتربية( )  في مهمته.

 .المُعقلنة والمُخطفطف ة لتمهيد وتعزيز التعليم وتنشيطفه لدى الانسان" 

ذا كان التعلُم يُشكل مواضيع علم النفس العام ) سيكولوجيا ساسياا لعلم التعلم( فإن التعليم يُشكل محوراا أ وا 

التدريس) الديداكتيك( الذي يعني" الدراسة العلمية لطفرق التدريس وتقنياته ولأشكا  تنظيم مواقف التعلم، التي 

يخضع لها التلميذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة إن كانت على المستوى العقلي أو على المستوى الوجداني أو 

 .( 94ص، 2005وى الحسي/ الحركي.)جمل،على المست

: " كل تأثير يحدث بين الأشخاص ويهدف إلى تغيير الكيفية (Cage)كاج  د والعملية التعليمية تعني عن

تثناء العوامل اس –في إطفار التأثير المُتباد  بين الأشخاص  –ويتضمن هذا التحديد التي يسلك وفقها الآخر، 

 ...والاقتصادية التي تثُر في سلوك الأفراد، مث إبعادهم عن عملهم أو حرمانهم منهالفيزيائية والفيسيولوجية 

فالتأثير المقصود إذنن هو الذي يعمل على إحداث تغيرات في الآخر بفضل وسائل تصورية معقولة، أي بالطفريقة 

تكون العملية  ومنه . (108 ، ص2005،جمل) التي تجعل من الأشياء والأحداث ذات مغزى بالنسبة للأفراد.

التعليمية ) التدريس( من العلوم التي ينبغي التحكم فيها من قبل المعلمين أو القائمين عليها، لا سيما تفعيل قوى 
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، أن التدريس ابقاا سالتفكير العُليا المُرتبطفة بالتحليل والفهم، فكما يرى كل من هايمان والشافعي المُشار إليهما 

وعرض الشواهد ووزنها والعمل طفبقاا لمبادئ، واستخلص النتائج بناءاا على يتضمن أساساا إعطفاء الاسباب 

الشواهد ذات الصفة وتبرير الأعما ، وعليه فإنه من الممكن تقسيم الأنشطفة التي تتصل بالتدريس إلى مجموعتين: 

 (. 112 ص ،2005، جملمجموعة الأنشطفة التي تتناو  التفكير، والمجموعة التي تتناو  الإنجاز والتنفيذ )

"  (Kilpatrick)ك ييقو  عبد العزيز وعبد المجيد، )دت ( نقلا عن كلباتر أما عن الطفريقة التعليمية، ف

 شاملا توصيل المعلومات، ومعناا واسعاا  اهناك معنيان للمفهوم، طفريقة التدريس بالمعنى الضيق والمقصود به

من الشائع ...و وهو اكتساب المعلومات مُضافاا إليه وجهات نظر وعادات في التفكير مثل: حُب العلم والمُدرِس

في التربية استخدام الطفريقة بمعنى كيفية تنظيم واستعما  مواد التعلم والتعليم لأجل بلوغ الأهداف التربوية المعنية، 

   (.115 ص ،2005) جمل، الخبراء الطفريقة بانها " البناء المُحكم لنسق أعما  التعليم"   ويُعرف

صِل ت أو  Teaching Methodsويرى حمدان أن "طفرق التعليم  باختلف أنواعها وصيغها هي المُو 

يمة، وبأن ة أو قو حركأوسائل الاتصا  الحقيقية لرسالة التعلم، سواء كان محتوى هذه الرسالة معرفة أو وجدان 

م والتدريس من تحضير وتنظيم وتوجيه وضبط وتقويم وخطفط تحضيرية، ما كل ما سواها مما يُستخدم في التعلُ 

جاء في وبناءااعلى ما. (116 ص ،2005" بالرغم من أهميته التربوية" سوى ردِيف لها ومعين )جمل، هو 

ا وزارة التربية الوطفنية ومركز الأبحاث و الأنتروبولوجيالدليل المنهجي للتعليم ما قبل المدرسي، الصادر عن 

هو ليس بالمهمة السهلة، فالعمل مع أطففا  المرحلة التحضيرية " أنالذي يعتبر 1996 لسنة  الاجتماعية والثقافية

 خصية وتفتحهاالمدرسية لنمو الشليس حراسة للأطففا ، وليس تعليماا شكلياا، إنها مهمة تجمع بين تهيئة البيئة 

) مدور، " فتحاا سوياا وسليماا، وبين مساعدتهم على بناء تعلمات مُهيئة للتكيف مع المدرسة بيسر وسهولةت

التساؤا  التالي:  ما هي المبادئ التي يستند نحاو  في العنصر الموالي الإجابة عن وعليه  .(8 ص ،2012

 عليها التعليم في رياض الأطففا ؟
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 :الأطفالمبادئ التعليم في رياض  -1 -4

( أن التعليم في الروضة يفوق تعليم الأم لأبنائها وا عطفائها أهمية لمشاعر الحُب 2014يُؤكد قطفامي )

... ويختلف تعليم طفلبة المرحلة الإبتدائية عن النشاطفات والإجراءات والحنان الذي يرتبط بالتعامل مع الطففل

الأطففا  شكل فيها الاتجاهات نحو الدراسة والمدرسة، و بأنه مرحلة دراسية تت الذي يتميزالتي تُمارس في الروضة، 

نفس القدر  وعلى .(13ص ،2007لتزام بالتعليمات قطفامي،الآخرين، والكبار الراشدين، والقوانين، والأنشطفة والإ

 تكاد( 2020كما يرى خلف ) الأطففا  رياض مؤسسات ولعليأتي تعليم التفكير ومهاراته للأطففا   من الاهمية،

 الاجتماعية وفالظر  بسبب المدرسة، قبل ما سن في الأطففا  عند التفكير تنمية عن المسؤولة الوحيدة هي تكون 

  (.100ص)التفكير مهارات وتنمية تدريب وأهمية بضرورة واعية غير أو قادرة غير الأسرة تجعل التي

اها علم نفس التي أرسيغفل عن  القواعد ينبغي أن رياض لا الالتعليم المو جه للطففولة في ف وبالمقابل،

وطفبيعة سيرورة ة عن ر والتي جاءت لتُسلط الضوء على الكثير من السلوكات الطففولية المُعبِ وعلم نفس التعلم لطففلا

ى إلعندما يتم الانتقا  في التربية أنه  (2005 كما يُوضح شبشوب ) في جمل،ف ،الخبرة النامية في هذه المرحلة

صد إعانة التربية مجموع العمليات التي يقوم بها المُعلم ق المنظمة التي تُصبح فيهمنظومة التعلُمية، أي إلى تلك ا

المتعلم على امتلك المعرفة المقررة بالمنهاج الدراسي، عندئذ يُصبح من الأجدى الحديث عن نظريات التعلم أو 

 . (94 ص استراتيجيات التعلم.)

" إن اختيار الطفريقة  بقوله:  (2005جمل، )( المُشار إليه في 1971وآخرون) Bloom بلوم  ويؤكد

يجب أن يتم في ضوء أهداف التعليم، فالتدريس باستخدام الطفريقة التلقينية ملئمٌ تماماا للعمليات العقلية الدُنيا، 

 نبينما الطفريقة الجدلية تتناسب مع العمليات العقلية العُليا. فالطفرق التي تُعزز التعلم والنجاح تُؤدي إلى مزيد م

  .(120، صالاهتمام وتكوين الاتجاهات المُحابية تجاه المادة التعليمية، والتعليم عامة" )
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يرى علماء النفس أنه في البدء لا بُد من التعرف على شروط التعلم وأن هذه الشروط من جهة أخرى و 

ساس حاجات المتعلمين وقدراتهم، وهذا يعني من أين نبدأ وأين نتجه، لذلك لا بُد من التخطفيط  أبنى على تُ 

ومن ثم  تُمثل الطفرائق التي تُحفز التلميذ وتستثيرهم لبدء عملية التعلم وبالتالي توجه ميولهم لعملية التعلم. 

تأثر ويُؤثر داف والمحتوى الدراسي، كما انه ي...إن التقويم مرتبط بالأهوجهودهم، ثم تقيس نتائج التعلم ومخرجاته

لمنظومة الغايات العامة ل ...حققبالأساليب وطفرائق التعليم وتنظيم المنهاج، وهو ضمن المنظومة يُحقق أولا يُ 

المبادئ الأساسية التي يقوم عليها بعضاا من بناءاا على ما سبق نستنتج  (.256 ص ،2005جمل، )التربوية

 كما يلي: تعليم هذا النوع من ال

 يجب  ، وعليه فإن التربية في هذه المرحلةالطففولة مرحلة من العمر قائمة بذاتها، لا مرحلة إعداد للرشد فقط 

 أن تهتم بالحاضر كما تهتم بالمستقبل. 

 .رعاية ج إلىتحتا اعره وتفكيره ومعتقداته الروحية،صحته الجسمية والعقلية، مش ،الطففل بأكمله مُهم 

 أهميتها وقيمتها. ، لهاالداخلية التي تؤدي إلى أنشطفة بمبادرة ذاتية من الطففللدافعية ا 

 .ى ، خصوصاا في المراحل الأولالتأكيد على النظام والضبط الذي يُمارسه الطففل من تلقاء نفسهيجب  

 .استغللها  ها وحسنيجب رصد يكون فيها الطففل أكثر تقبلا وقابلية للتعلمفترات في مراحل النمو المختلفة  

 .العكسيس ، ولهذا الطففلما يستطفيع أن يفعله هو ما ينبغي أن يكون البداية بالنسبة لتعليم الطففل  

 يُنظر إلى تربية الطففل على أنها تفاعل بين الطففل والبيئة وهي تشمل الناس الآخرين والمعرفة نفسها. 

 التأكيد على دور الطففل في عملية التعلم من خل  النشاط الذاتي التلقائي، أو الممارسة العملية واللعب  

 مراعاة الفروق الفردية بين الأطففا .. 
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جمالا و  النواحي. إعداد معلمة الروضة إعداداا خاصاا يُمكنها من فهم الأطففا  والعمل على تنميتهم من جميع  ا 

عد بُ تدريس  و بُعد طفرائق ال، بُعد الفلسفة التربويةمن خل   المخطفط أسفله،ويُمكن حصر مجمل المبادئ في 

 التقويم. 

 
 ( مبادئ التعليم في رياض الأطفال06مخطط )

ويعكس المخطفط أعله أهم المبادئ التي يقوم عليها التعليم في رياض الأطففا ، انطفلقاص من من 

تعليمية متجسداا لأي بلد كان، يتبعها شكل العملية ال عد دعامة العملية التعليمية والتربويةالتي تُ الفلسفة التربوية 

يح تكون عليه، ثم العملية التقويمية التي لا غنى عنها لتصحفي الطفرائق التدريسية المختلفة وما ينبغي أن 

 مسارات التعليم المختلفة.
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 : صعوبات التعليم في رياض الأطفال 4-2

صورة أساسية ترتبط بلا شك ان الصعوبات التي تُصادف القائمين على العملية التعليمية في الرياض، 

 ، وذلك في اتجاهات متعددةومنها: المرحلة العمرية للفئة المعنيةبعامل رئيسي ألا وهو طفبيعة 

 سساتالعديد من مؤ  ية، حيث يُطفرح مشكل البرنامج العلمي المدروس، وذلك فيالمادة التعليمصعوبة وجود –1

لا سيما في الجزائر، حيث يُترك الأمر لأصحاب تلك  ،وخاصة العام منه الدو  النامية العاملة في هذا القطفاع

  .إن كان تابعة للقطفاع العام، إلا  فيما ندر من المؤسساتالمؤسسات إن كانت خاصة، أو إلى اجتهادات المعلمين 

يُسند الأمر إلى غير المتخصصين أو المؤهلين للقيام عندما تقديم هذه المادة إن وُجدت،خصوصاا صعوبة  -2

ر عن نجَّ ، وما يبالتعليم، لا من حيث إدراك الأهداف منها، ولا من حيث حُسن اختيار الوسائل المطفلوبة للإنجاز

 .ذلك من مضاعفات وخيمة

صعوبات متعلقة بخصائص الأطففا  النمائية ومدى تلبية حاجاتهم النمائية، سواءاا تعلق الأمر بالمحتوى  -3

 .أو بالأنشطفة المُبرمجة لذلكبالطفرق والأساليب المُستخدمة التعليمي المُقدم لهم، أو 

ل من وسائصعوبات في التعامل مع الفروقات الفردية بشكل علمي، لا سيما في ظل غياب ما يلزم  -5

 .أو إدماج تشخيص، أو تقويم، أو تكييف

لتي غالباا ما اصوصاا بالنسبة للمؤسسات النظامية تأطفير أعداد كبيرة من الأطففا  في وقت واحد، خصعوبة  -6

نقص عاني من تفي الدو  التي ، بالخصوص الكبير عليها تكون بأعداد قليلة لا تُلبي إلا  جزء قليل من الطفلب

 المجا .في هذا 

اوزات صعوبة الكشف عن الثغرات والتج، و أثناء أدائهم لمهامهم في القطفاعن صعوبة مراقبة ومتابعة العاملي -7

 المُسجلة في حق الأطففا  الأبرياء، وخاصة بالدو  التي تعاني فيها الطففولة من اختراقات لحقوقها.
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لة الطفلب سواءاا جرا ء قما يكفي من الكوادر المؤهلة للقيام بهذه المهنة رغم أهميتها ونبلها، صعوبة وجود  -8

 .لكذالقيام التي تتولى  ةأو الجمعوي ةمؤسسات الجامعينقص التكوين على مستوىالعليها، أو بسبب 

 : الخلاصة

من يه تعتر  ماخصائص و  من يصفه مفاهيم كل من الروضة والطففل بما تناو  في هذا الفصل تم  

تم التعريج من خللها على نظرية البناء  ، طفرحمن المساحة حاز موضوع الطففل والتفكير على كما حاجات، 

المعرفي لبياجيه، والتمثيل المفاهيمي لبرونر، إضافةا إلى معالجة متواضعة لنظرية الذهن على اعتبار أنها من 

بتناو  موضوع  البحثمرحلة مبكرة، وخُتم في طففل الخفايا تفكير  المتأخرة التي تعمل على إكتشافات النظري

تبعاا لما و  نة.متبايصعوبات تواجهها التعليم في رياض الأطففا  كممارسة مؤسساتية تقوم على مبادئ واضحة و 

تم التطفرق إليه من عناصر في الجانب النظري للأطفروحة، نود التأكيد على أن الطفالبة الباحثة اعتمدت 

ذا الطفرح، لاختبار فعالية استراتيجيات هيلدا تابا في تعليم مهارات التفكير لأطففا  الروضة، وتحديداا على ه

كما سيتضح في الفصل الموالي الخاص بالإجراءات  –العُليا منها، هذه الدراسة التي يتطفلب إنجازها 

( استناداا 6-5على عينة من الأطففا  في سن )تابا تطفبيق أنشطفة تعليمية وفق استراتيجيات  –منهجيةال

في تعليم مهارات التفكير للطففل كما أسلفنا، وأخذاا بعين الاعتبار ما توصلت  Brunnerعلى رأي برونر 

إليه دراسات نظرية الذهن بخصوص قدرة الطففل على إسناد الحالات العقلية، وذلك عند بناء أداة الدراسة 

 ا كما سيأتي لاحقاا.لقياس مهارات التفكير العلي



 

 

 

 الفصل الخامس: ال جراءات المنهجية للدراسة

 تمهيد

 أ ول : الدراسة ال س تطلاعية:

 أ هداف الدراسة ال س تطلاعية. -1

 .عينةالدراسة -2

 .البيانات جمع أ دوات -3

 ثانيا: الدراسة الاساس ية.

 المنهج المتبع في الدراسة ال ساس ية. -1

 عينة الدراسة ال ساس ية. -2

 أ دوات جمع البيانات. -3

 ال ساليب ال حصائية. -4

 عرض البرنامج التعليمي وفق استراتيجيات هيلدا تابا. -5

 .خلاصة الفصل
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 الستطلاعية:الدراسة  -أول

تُعد الدراسة الاستطفلعية في بحث من البحوث أو دراسة من الدراسات، من الخطفوات المهمة الواجب  

لقياس الباحث أن يستقصي بيئة بحثه وعينته، كما أنها تفيد في اختبار أدوات ا توفرها وانتهاجها، حتى  يستطفيع

التي ينوي استخدامها في الميدان وخطفوة تمهيدية لما  يليها من الخطفوات في الدراسة الأساسية، وبناءا عليه 

 سنتطفرق فيها إلى ما يلي:

 والمُتمثلة في: أهداف الدراسة الستطلاعية: -1

 لى مدى صلحية أداة القياس للتطفبيق ميدانيا من خل  اختبار صدق الاختبار وثباته.التعرف ع -1 -1

التعرف على بيئة الدراسة وعينتها الاستطفلعية، والمُتمثلة في أطففا  الأقسام التحضيرية برياض  - 2 -1

 الرسالة الأربع ) الهداية، المجد، شمس، سنابل (.

 تعتمده وتعمل وفقه الرياض محل الدراسة. مطفالعة البرنامج التعليمي الذي -3 -1

ام للتدريب بغرض الاتفاق على أي ،التعرف على توزيع المربيات وأدوارهن التعليمية في الرياض الأربع -4 -1

 على البرنامج التعليمي الخاص باستراتيجيات هيلدا تابا محل اختبار الفعالية.

كما يتجلى  ،الطفريقة القصدية، والطفريقة العشوائية: طفريقتينالمعاينة على  تمت  :المعاينة ومواصفات العينة -2

 المخطفط التالي:من خل  

 

 

 

 

 -المعاينة طرق  –( 07المخطط )

المعاينة

المقصودة

المربيات 
المُشاركات مجتمع 

الدراسة الفئة 
العمرية

العشوائية

الصفوف 
التعليمية  
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و يُظهر المخطفط اعله طفريقة المعاينة المُعتمدة في الدراسة، حيث تم استخدام الطفريقة المقصودة في 

فوف التعليمية واما الصاختيار كل من الفئة العمرية للعينة، مجتمع الدراسة وكذا المربيات المُشاركات في البحث، 

 ذلك للعتبارات التالية:و من كل روضة فقد تم اختيارها بالطفريقة العشوائية البسيطفة ، 

 :لسببين هما ، لمجموعة رياض الرسالة كمجتمع لعينة الدراسةقع الاختيار بطفريقة قصدية و  

تحديداا تنشط و  الجمعوي عمل بالمهتمة  هاكون، في بيئة الدراسة التسهيلت التي حظيت بها الطفالبة الباحثة -أ 

 "دورة الأملالإشراف على تكوين مربيات "في ، وتحديداا سنوات 08منذ  ضمن الفريق التربوي لرياض الرسالة

بشكل ك وذل" حي مطفلع الفجر" جمعية  البشائر" حي بلطفو" بالتعاون مع  جمعية الزهور"تُقدمها كل من التي 

حيث يتم تكوينهن في عدة مجالات من خل   مقاييس  ،التحضيرية والمرحلة الروضة مربيات لصالح، سنوي 

 06على مدار  تعلم،وال التعليم نفس علم مقياس تدريسبالطفالبة الباحثة  تعهدتأين مختلفة، نظرية وتطفبيقية، 

ياض الرسالة للعمل داخل ر  المُترشحات تُؤهلشهادة تكوين تُختم بالتي و ، في كل دورة تكوينية أشهر متواصلة

 . وفق قانون التوظيف المُباشر لصاحبات الرتب العشرة الأولى

للباحثة كما سبقت الإشارة إليه في الفصل الأو  في " إفادة هذه المؤسسة التربوية من المجهود العلمي  -ب

لعمل سيما في تطفوير وتنمية ابلد، لا أهداف الدراسة" من منطفلق إيمانها بدور الجامعة الحيوي في النهوض بال

 .معاا  التربوي المدني، على اعتبار أنها إختبرت التجربتين الجامعية والجمعوية

 وذلك لكونهن من المعلمات المسؤولات ةالمربيات المُشاركات في الدراسبطفريقة مقصودة كما تم اختيار  

من  حصص ةبرمجفيه وفق التوزيع الإداري للروضة، وهو النشاط الذي سيتم  ألحظ واكتشفعن نشاط  

تكون هذه المربيات سكما سياتي لاحقاا في الدراسة الأساسية، وعليه  استراتيجيات هيلدا تاباوفق الدروس التعليمية 

 مع الطففل داخل القسم. البرنامجاالمُطفبقات لهذ هن
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  -الروضةالأطففا  الذين انتقلوا للسنة الثانية ب -لفئة العمرية من اأطففا  أقسام المُثبتينالقصدي ل ختيارالا 

 هذه الأطفروحة. فيبالبحث سنوات فأكثر، وهي المرحلة العمرية المُستهدفة  05من سن 

 أما أفراد العينة من الأطففا  في مختلف الصفوف التابعة للرياض، فقد تم إختيارهم بطفريقة عشوائية. 

 مجتمع الدراسة: -2-1

لتحاق تم إ -معتمدة رسمياا ، وهي عبارة عن أربع رياض أُجريت الدراسة الميدانية في رياض الرسالة 

 ياضر هذه ال تعملو ، لجمعية الزهور وجمعية البشائر ذات إدراة شبه مركزية -الروضة الخامسة بها مؤخراا 

"  جيل خير نُعِدُ  لالجمي للغد" المُشترك الشعار تحت وتنشط مُستقل، شبه إداري  وتسيير موحد، تعليمي ببرنامج

ما والجدو  الموالي يُظهر أهم البيانات عنهما ك:أسفله الجدو  يعرضها كما الدراسة لمجتمع وصف يلي وفيما. 

 يلي:

 :جمعيتي الزهور والبشائر( بيانات 17الجدول )

 بيانات للتواصل الإجتماعيالمقر  العتماد تاريخ التسمية

 جمعية

 الزهور

، شارع بن دراوة بلزرق حي 11 10/1999

 .وهران -سيدي البشير

e-mail:association. zouhour@ 

yahoo.fr 

  0410302319   /041302942 

الجمعية 

الإجتماعية  

جمعية 

 البشائر"

04 /2015 

 

 – 2وهران، حي مطلع الفجر 

البناية المُجاورة لمسجد النابلسي 

 بن زيان

e-mail: al bachair@yahoo.fr. 

face book:Sun بشائر 

 041827481/ فاكس  041827480

 

 

mailto:bachair@yahoo.fr
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 الأربعة( )الرياض الدراسة مجتمع عن  ( بيانات18جدول  )

 

 

يقية، مُقسم إلى وحدات نظرية تطفببرنامج سنوي موحد  وفق الرسالة رياضتعمل  : ج التعليمي المُعتمدبرنامال

 20يحتوي على خمس أنشطفة ، يتم إنجازها وفق جدولة زمنية تُقدر ب وأخرى ميدانية خارجية، النظري منه 

خل  نظام التناوب الثلثي، والذي من خلله يتم تباد  الأنشطفة من محضن إلى آخر دقيق للنشاط الواحد، 

، شاطهي التسمية التي تُطفلقها إدارات الرياض على القسم أثناء ممارسة الن لمحضنفاللعلم  خل  الفترة التعليمية، 

 :وهذا ما يُظهره الجدو  أسفله

 

 عدد الأطفال المثبتين بداية العمل المقر الجتماعي السم

 2020/2021لسنة 

 بيانات للتواصل

، شارع بن دراوة 11 الهداية

بلزرق، حي سيدي 

 البشير، وهران 

 فاكس هاتف 126 1984

041302319 041301390 

شارع بوقادة عبد   النور سنابل

 حي ابن رشد  -القادر

 ) الصديقية(

2006 80 041532471  

 -شارع وضاح محمد المجد 

 وهران. -حي بدر

2003 160 0558691675 041255823 

 2الفجر حي مطلع  شمس

 وهران. –

2014 64 041827480 041827481 
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 :المدروسة و عناوين المواضيع أنواع الأنشطة وفق التوزيع السنوي ( 19الجدول )

 

  

 مقارنة بين طريقة تدريس ألحظ واكتشف واستراتيجيات هيلدا تابا: -2-1-1

الطفبيعي  حو  الوسط إن نشاط ألاحظ وأكتشف يُعتبر من الأنشطفة التعليمية التي تهتم بالمعارف العامة

للطففل، سيما ما يتعلق بالوسائل والأدوات المختلفة في كل المجالات، المنتجات الزراعية، وسائل النقل، وغيرها 

بل قمن مواضيع التربية المدنية إن صح التعبير، ويمر بحسب البرنامج المُتبع في الرياض بثلث مراحل. و 

ية التي يتم من يكون الوحدة التعليمهذا النشاط لاختيار ا الإشارة إلى أن تجدر بنالتطفرق للمقارنة بين الطفريقتين، 

 خللها اختبار فعالية استراتيجيات هيلدا تابا للأسباب التالية:

كونه من الأنشطفة التطفبيقية التي يستخدم فيها الطففل معظم حواسه لكي يتعرف، يُدراك ويُطفبيق، وهذا ما  -أ 

 هيلدا تابا كمرحلة أولى من مراحلها.يُشكل أرضية لاستراتيجيات 

 أحلى الكلام رياضيات ألحظ وأكتشف شجرة الحروف أنا مُسلم

المبادئ 

الأخلاقية العامة 

حفظ القرآن + 

الكريم مع 

التدريب على 

بعض أحكام 

 التلاوة الصحيحة

قراءة وكتابة الحروف 

الأبجدية مع مجموعة 

 من الكلمات

التعرف  على 

الوسائل،الأدوات 

والمأكولت من 

خضر وفواكه وغيرها 

 في الواقع اليومي...

-1أساسيات في الجبر )العد من 

كتابة وحفظاا مع عمليات  10

+ أساسيات في الجمع والطرح 

الهندسة ) التعرف على الخطوط 

 والأشكال الهندسية..

الإنشاد والغناء، 

التمثيل المسرحي، 

 القصص والحكايا
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إحتوائه على العديد من المفاهيم المُسطف رة، وهي بالضبط ما تستهدف هذه الاستراتيجيات بناؤه عند الطففل  -ب 

 ولكن وفق طفريقة مختلفة. 

ت اهو نشاط يُسم ح فيه للطففل بالتعبير الحر عن أفكاره ومدركاته، وهو ما تعتمد عليه أساسا إستراتيجي -ج 

 نُدرجيتين، للمقارنة بين الطفريق، و ، بخلف باقي الأنشطفة التي تكون أكثر صرامة هيلدا تابا ) التعبير الحُر(

 : المخطفط الموالي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 هيلدا تابا. –ألاحظ واكتشف / ( مراحل الطريقتين08المُخطط )

 استراتيجيات هيلدا تابا مراحل نشاط ألاحظ واكتشف

: ملاحظة حرة  أين لحصة الأولى ا

يتم التعرف على موضوع  الحصة 

من خلال المشاهدة، الإستماع، 

 خاللمس..ال

: ملاحظة مُوجهة، الحصة الثانية

وهنُا تتدخل المربية بمراجعة 

الحصة الاولى مع تقديم المزيد من 

المعلومات عن الموضوع عن 

 طريق أسئلة موجهة للطفل.

زيارات ميدانية         الحصة الثالثة:

تطبيقية للدرس النظري، ولكن 

بشكل محدود تبعاً للإماكانات 

 .المُتاحة

 
 

 
 

: قد تستغرق اكثر الأولىلمرحلة ا

من حصة لبناء المفهوم: تعداد، جمع 

 . وتصنيف الملاحظات

تفسير المعطيات المرحلة الثانية: 

 .ستدلالاتالإوتقديم 

: إعطاء تنبؤات المرحلة الثالثة

 وتدعيمها.
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ه وجأنقف على مجموعة من أعله، المُخطفط بناءاا على و  من نقاط خل  ما سبق التعرض إليهمن 

 التشابه والإختلف بين الطفريقتين في النقاط التالية:

 أوجه التشابه:

 كل الطفريقتين تمر بثلث مراحل تعليمية. 

 الطففل في المرحلتين الاولى والثانية.كل الطفريقتين تعتمد على طفرح الاسئلة على  

 مفاهيم عند الطففل.الكل الطفريقتين تهدف الى تشكيل  

 كلهما تعتمدان على ملحظات الطففل كمادة للنطفلق في الحصة.  

لخارجية الافلم الوثائقية أو الرحلت ااستراتيجيات هيلدا تابا بالزيارات الميدانية أو تبدأ أوجه الختلاف: 

تمهيدية، في حين تأتي الزيارات الميدانية كآخر مرحلة في نشاط ألاحظ وأكتشف لتثبيت المفهوم كمرحلة 

 عند الطففل.

 يضربمن الواقع ، أما نموذج هيلدا تابا ف طفريقة النشاط تبدأ بتدريس المفهوم وتنتهي بالأمثلة عليه 

 الأمثلة الحي ة ليستخرج بعدها المفهوم الذي يُجسدها. 

 نموذج  يتطفبيق. أما فالتعرف ثم الملحظة ثم اليكون كما يلي: ألحظ واكتشفسير الأسئلة في نشاط  

 الملحظة) التعرف( ثم التحليل والاستنتاج ثم التنبؤ وتدعيم الفرضيات .أولاا  هيلدا تابا فيكون  

 ليستالنشاط المذكور فلتشكيل باقي المراحل، أما في المرحلة الأولى في نموذج هيلدا تابا أساسية  

 كذلك. 

 من خل  مواصلة طفرح الأسئلة حتى في المرحلة الأخيرة، نموذج تابا أكثر تركيزاا على عملية التفكير 

 .) التعرف( بموضوع الدرسالمعرفة طفريقة تدريس النشاط فأكثر تركيزاا على  اأم  
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الميداني  لوقوف على الواقعلوعموماا فإن هذه المقارنة ليست لتحديد أفضلية الطفريقتين بقدر ماهي 

 كأحد أهداف الدراسة المُشار إليها في الفصل الأو .

 :العينة الإستطلاعية  -2 -2

 :قسامإلى أربعة أ العينة الإستطفلعية، فقد انقسمت تماشياا مع متطفلبات البحث 

 : التعليميةالمُثبتين صفوف من  الدراسة الإستطلاعية عينة -أ 

،  اا ا خاصيحمل إسماا  صفكل مع العلم أن ،صفاا تم إختيارهم بطفريقة عشوائية 11ملت على تشحيث ا 

 الجدو  الموالي: كما ي ظهر على وذلك

 .من حيث صفوف المُثبتين وصف العينة الستطلاعية( 20الجدول )

 عينة الصفوف الروضة
 -الغزلان -الإشراق –البراءة  -الفردوس -البشائر الهداية 

 البروج -الحنان  سنابل النور
 النجوم -البروج شمس
 الفراشات -الياسمين  المجد 

 11 المجموع 
 

 

 صفاا، 11الصفوف التعليمية من  ومما يظهر في الجدو  أعله فقد تشكلت العينة الاستطفلعية من

 صفوف في روضة الهداية، صفان في كل من روضة شمس، سنابل النور و المجد. 05موزعين على 

 :الصفوف التعليميةفي طفال الأ عددحيث  عينة الدراسة الإستطلاعية من-1-ب  

 لوجود نظراا ، و توزعت العينة من الاطففا  الذين تم إختيارهم كذلك بطفريقة عشوائية من الأقسام السابقة 

أي  ،1-3-11-19-28-30: الذين جاء ترتيبهم كتاليمنهم وهم  أفراد 06 إجابات مستوى  على الخلل بعض
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( من عينة روضة 02( من عينة روضة "شمس"، فردين )02( من عينة روضة الهداية، فردين )02فردين )

 التالي:الجدو  وفق ما يُظهره  فردا، 24 من مُكونة الاستطفلعية العينة لتبقى استبعادهم تملذلك   "المجد"

 تمدتاع لكونها نظراا " شمس"  روضة أطففا  من الاستطفلعية العينة أفراد من الأكبر النسبة كانت :ملاحظة

  المسائيةو  الصباحية الفترتين يدرسون  العينة أطففا  أن بمعنى ،2021/ 2020 الدراسية للسنة الكامل الدوام نظام

 .الروضات لباقي خلفاا   الأطففا ، من العدد هذا مع للتعامل للباحثة أكبر فرصة أعطفى مما

 الرياضوصف العينة الإستطلاعية من حيث عدد الأطفال في ( 21الجدول )

 

 

 

 

 
 

طففلا من  12، بواقع 24المُقد ر ب التعليميةالأطففا  في الصفوف مجموع فيصف  أعله الجدو  أما

روضة  من طففل واحد 01، %20.83أطففا  من روضة الهداية ونسبة  05و  %50روضة شمس ونسبة 

 .% 25أطففا  من روضة سنابل بنسبة  06و  % 4.16بنسبة  المجد

 :تظهر كما يلي عينة الدراسة الإستطلاعية من أطفال الصفوف التعليمية موزعة حسب الجنس:  -2-ب 

 :كما يلي من حيث الجنسالذي يُبين مواصفات العينة الستطلاعية ( 22الجدول )

 

 

 

 النسبة العدد الروضة

 50% 12 شمس

 20.83%  5 الهداية 

 % 4.16  1 المجد

 % 25  6 سنابل

 24 المجموع

 المجموع إناث ذكور الجنس

 24 16 8 العدد

 %100 %66.66 %33.33 النسبة
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 ثىإن 16و  %33.33ذكور بنسبة  8 منهمطففل وطففلة  24الجدو  أعله تشكلت العينة الاستطفلعية من في 

 .%66.66بنسبة 

مني تم حساب العمر الز : عينة الدراسة الإستطلاعية من أطفال الصفوف التعليمية موزعة حسب السن-1-ب 

( يُبين توزيع أفراد العينة 23الجدول ) وهو ما يظهر من خل  الجدو  الموالي:  بتدوير أشهر الميلد،للأطففا  

 :الإستطلاعية من حيث السن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

بمتوسط حسابي قدره طففل وطففلة  24 من أعمارالعينة الاستطفلعية  تشكيلالسابق الجدو  يُظهر و 

 .0.35 وانحراف معياري قدِر ب 5.73

مربيات مقسمات على  07شملت عينة الدراسة الإستطفلعية :  عينة المربيات المُشاركات في الدراسة -ج

 . الرياض في( توزيع فئة المربيات 24جدول )الرياض بالشكل التالي وفقا للجدو  أسفله: 

 المجد النورسنابل  الهداية شمس الروضة

 

 

 

 الاعمار

5.92 5.92 5.67 5.84 

6.00 6.00 5.67  

5.95 5.84 5.52  

5.59 5.34 5.59  

5.34 5.65 5.17  

5.95  5.67  

5.92    

5.59    

5.92    

6.08    

5.59    

5.92    

 5.84 33.29 28.75 69.77 المجموع

 

 المتوسط

5.81 5.75 5.54 5.84 

5.73 

 

 الانحراف المعياري

0,264 0.105 1.058 0 

0.35 
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ن روضة مربيتان بكل ميوضح توزيع عينة المربيات المُشاركات في الدراسة، بواقع فالجدو  أعله أما 

شمس و المجد، ومربية واحدة في كلِ من روضتي الهداية وسنابل النور، بمتوسط أقدمية في العمل يُقدر ب 

 سنة. 6.66

 المُحكمين:  مواصفات -د

أرسلت الطفالبة الباحثة إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور فقد داة البحث، أبغرض إختبار صدق أما 

، ص 1أنظر الملحق) علم النفس التربوي والقياس النفسي أساتذةإلى مجموعة من الروضة  طففا لأالمُصمم 

 الجدو  التالي:على من بياناتهم ، وذلك كما يظهر (229

 :الأساتذة المُحكمين مواصفات( 25الجدول )

 

 
 

ذكور وأنثى واحدة، بمتوسط أقدمية في التدريس  05الذين كان عددهم مين المُحك ِ عدد  25الجدو  يصف و 

  %21.33تقُدر ب 

 

 بالسنواتمتوسط الخبرة  الأقدمية بالسنوات المربية الروضة

  05 ب. هاجر شمس

 

 سنة 6.66        

 

 05 ش. أمال

 04 م. إيمان سنابل

 المجد

 

 06 إ. سعدية

 04 ر. فوزية

 16 ب. سميرة الهداية

 متوسط الأقدمية بالسنوات إناث ذكور مجموع المُحكمين

 سنة 21.33 01 05 06
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 :فيأدوات البحث  تمثلت: البحث أدوات مواصفات -3

 من تصميم الباحثة. مستوى المهارات العليا للتفكير لدى أطففا  الروضة لقياس إختبار-

 مُعد وفق استراتيجيات هيلدا تابا في خمس مواضيع تعليمية. برنامج تعليمي -

  :) الإختبار( بناء أداة الدراسة -1 -3

لت بارات والمقابمن الاستبيانات والمهام المقننة والاخت في دراسة الطففل نعتمد على الطفرق المنظمة

وأشرطفة الفيديو، مثل هذه الطفرق إذا صُمِمت جيِ داا لا تتغلب على التحيزُ فقط بل تُسجل المعلومات بطفريقة 

سعياا للعمل بهذه المبادئ، .و (55 ص ،2002ليندجرين، يُمكن تحليلها بصورة إحصائية مقبولة تماماا.)واطفسون،

في حدود  -عد ما يُقارب السنة من البحث والتقصي عن الأداة المناسبة للدراسة، لم يتسن للطفالبة الباحثة بو 

على واحدة تصلح لقياس مهارات كل من التحليل والتقويم والإبداع لدى أطففا  المرحلة  العثور -اطفلعها

لى أن تحقق ذلك وأصبحت (6 -5)التحضيرية في سن  ، مما استدعى الاجتهاد لبناء أداة لهذا الغرض، وا 

 صالحة لقياس ما وُضعت لقياسه، فقد مرت هذه العملية هي الأخرى بالمراحل التالية: 

 :مرحلة الإعداد -3-1-1

لقياس ا تم بناء الأداة في نسختها الأولى من خل  بحث جاد في الموضوع، وقراءات متنوعة في كل من: 

لة لبلومنظرية الذهن، النفسي، النمو المعرفي للطففل،   إلكترونية صورة سِلتأُر ثم  ،الأهداف التعليمة والصنافة المعدَّ

  العالمية الجائحة أنتجته الذي الصحي الحجر لفترة نظرا المحكمين، السادة عناوين إلى الانترنت عبر عنه،

Covid 19، في ماب العمل عن العام والانقطفاع كالتباعد العامة للحماية طفارئة وقوانين قواعد من فرضته وما 

 أنظر)  لالعم هذا الباحثة بها استهلت نظرية توطفئة ضمن ذلك وكان -وتعلُماا  تعليماا  – الجامعي العمل ذلك

  .( ، ص 2الملحق

 



 ــراءات المن ــــــــامس: ال جـــــــــــالخل ـــــالفص  ةـــــدراســـهجية للـــــــ

[157] 
 

سنوات،  6-5هذا الاختبار موجه لعينة أطففا  الروضة وأقسام المرحلة التحضيرية في عمر بالختبار: تعريفأ/ 

ونظرا لطفبيعة المرحلة العمرية للعينة، التي تكون نمائيا في بداياتها، تحتاج أثناء ذلك إلى التعامل بشكل حسي 

قدر  -ة عملت الطفالبة الباحثمع المثيرات البيئية المختلفة، كما تؤكده مبادئ التعلم في هذه المرحلة، فقد 

خل  الصور الحية أو الرسومات، في مختلف الأبعاد  عن أغلب فقرات الاختبار من التعبيرعلى  -المستطفاع

الفرعية للمهارة المطفلوب قياسها عند الطففل، مع استعما  اللغة البسيطفة والعبارات المختصرة في الأسئلة تماشيا 

كما ف صل ت في قياس المهارات المطفلوبة بإدراج مُصنف للمهارات الفرعية  مع المتطفلبات المنهجية للبحث.  

لكل بُعد من أبعاد كل مهارة مستهدفة وذلك بالاستناد إلى ما قدمه نقادي محمد من أمثلة عليها في ")مستويات 

لأهداف قراءات في ا 2كتاب الرواسي،  والانفعالية، الأهداف التربوية وتصنيفها حسب الأبعاد المعرفية

 Anderson and(، إضافة إلى ما أشار إليه أندرسون وكراثوو  145 - 142 ص، 1994التربوية،

Krathwohl ، (174- 158ص  في) أندرسون وكراثوو. 

  .بداعكل من عمليات التحليل، التقويم والإالقيام بهذا الاختبار لقياس قدرة الطففل على  الهدف من الختبار: ب/

مهارات التفكير العليا المُصور بناءاا على كل من نظريتي البناء  تأسس اختبار: للاختبارالأساس النظري  ج/

 Woodruff وودروف و Premak بريماكل Theory of Mindونظرية الذهن  Piagetالمعرفي لبياجيه 

، هي: التحليلة مهارات مستهدفة و فقرة، موزعة على ثلث 30من  بدايتهفي  تكون الاختبار : وصف الختبار د/

التي فرعية ال المهارات ، لكل بُعد مجموعة من أساسيةأبعاد مهارة مستهدفة تحتوي على التقويم والإبداع، وكل 

 و الجدو  الموالي يصف ذلك كما يلي: ،عدد من الفقرات هاقيسي
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 :منها لكل الأساسية الأبعاد و للاختبار المستهدفة المهارات ( يبين26الجدول ) 

 

لخاصة اأما الجدو  أسفله، فيُفصل في الأبعاد الأساسية لكل مهارة مع مهارتها الفرعية و أرقام الفقرات 

 كما يلي: بكل منها

 

 

تقسيم المادة إلى الأجزاء المُكونة لها، وتحديد كيف يمُكن أن تكون مرتبطة ببعضها الآخر   -يحلل    04

 وأيضا بالنسبة للبنية الكلية أو لغرض ما

 التمييز )مثلا: التمييز بين الأعداد التي لها صلة والتي ليس لها صلة في حل مسألة رياضية لفظية(1- 04

 شواهد في وصف تاريخي عما هو مع، وما هو ضد تفسير تاريخي مُعين(التنظيم ) مثلا: يبني  2 -04

 )مثلا: يحُدد وجهة نظر مؤلف/ مؤلفة مقال بدلالة منظوره/ منظورها  Attributingالعزو )النسب(  3 -04

 عمل أحكام مؤسسة على معايير ومستويات معيارية. –يقُ وِم     05

 كانت نتائج عالم تنبع من البيانات الملاحظة(المراجعة )مثلا: يحُدد ما إذا 1 - 05

 النقد )مثلا: أيٌ من الطريقتين أفضل إتباعها لحل مسألة معينة(2  -05

وضع العناصرمعا لتكوين شيء كلي التماسك أو الوظيفة، وإعادة تنظيم العناصر في شيئ أو  –يبُدع     -06

 بنُية جديدة 

 تؤُخذ في الاعتبار عن ظاهرة ملاحظة(التوليد ) مثلا: توليد فروض  1 -06

 التخطيط )مثلا: يخُطط لورقة بحثية في موضوع تاريخي معين( 06-2

 الانتاج ) مثلا: يبني محميات طبيعية لأنواع معينة ولأغراض خاصة( 06-3
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 :فقراتها و المهارات المستهدفة مع أبعادها الأساسية، مهاراتها الفرعية ( يُوضح27الجدول )

 

 

 

 :ما يليالعناصر إلى  وفقاا لمجموعة من ف الاختبار ن ِ صُ  ه/ تصنيف الختبار:

 .-قويم، الإبداعالتحليل، الت –لمهارات التفكير العليا  اا اختبار  تُعد أداة الدراسة الحالية:  * وفقاا لما يقيسه

المهارة 

 المُستهدفة

الأبعاد الأساسية 

 للمهارة المستهدفة

 الفقرات المهارات الفرعية

 3-2-1 تمييز العلاقات  -1-1-1 التمييز -1 -1 التحليل -1

  5-4 تميز المغالطات المنطقية -1-1-2

 8-7-6 التعرف على الافتراضات الضمنية -1-1-3

 10 -9 تحديد الشواهد المتصلة بصحة الحُكم. -2-1 مهارة التنظيم  - 2 -1

مهارة العزو  3 -1

 )الإنساب(

 12 -11 اكتشاف وجهة نظر مؤلف/ متحدث... -

-15-14-13 النتائج تتفق مع المُلاحظات.التأكد من أن  - المراجعة-1 -2 التقويم -2

16-17 

المُفاضلة بين حلول لمشكل/ الوضعية -1-2-2 النقد  - 2 -2

 الأفضل

 

18- 19 

 المقارنة بين المتشابهات. -2-2-2

 

20 

 21 إصدار أحكام بناءا على معايير خارجية 2-2-3

 22 بناءا على معايير داخلية إصدار أحكام 2-2-4

  25-24-23 وضع فرضيات عن ظاهرة/ حدث مُلاحظ. التوليد 1 -3 الابداع -3

 28 -27-26 وضع تصميم لبحث مسألة ما التخطيط 3-2

 30 - 29 ابتكار شيئ/ منتج جديد  الانتاج  3-3
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 .اختبار لفظي هو للمحتوى:* وفقاا   –دقيقة  30أقصى مُدة  –اختبار مُحدد بالزمن * وفقاا للزمن: 

 ه الجدو  وهذا كما يصف .اختبار مُصور* وفقاا لنوع الأداء:   .يُطفبق بشكل فردي* وفقاا لطريقة الإجراء: 

  :( بدائل الإجابة على فقرات الختبار28جدول )

 أرقام الفقرات من حيث عدد البدائل نوعية الفقرات

 25 فقرات ذات بدائل إجابة ثنائية

 26-24-19-18-17-16-15-14-13-12-10-4-3-2- فقرات ذات بدائل إجابة ثلاثية

 27-23-5 فقرات ذات بدائل إجابة رباعية

 21 فقرات ذات بدائل إجابة خماسية

 22 فقرات ذات بدائل إجابة سداسية

 20 فقرات ذات بدائل إجابة سبُاعية

 1 فقرات ذات تسع بدائل للإجابة 

 30-29-28 -11-9-8-7-6 فقرات ذات إجابة مباشرة

 

خاطفئة أو  ( نقطفة لكل إجابة0( لكل إجابة صحيحة و)01يُعطفى المفحوص نقطفة ): طريقة التصحيح/ و

 المهاراتدرجة موزعة على  64 – 0بين  ما فقد تراوحت أما الدرجات على الاختبار عند عدم الإجابة،

 بناءاا على اختيار من متعدد أو إجابات مهارة ، بحيث يحصل الأطففا  على درجات متفاوتة في كل الثلث

 تسجيل الدرجات على الاختبارظهر يُ فالجدو  الموالي أما  (،28، والتي سبق عرضها في الجدو  )مباشرة
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 مهارات التفكير العُليا المُصور ختبارعلى ادرجات ال( 29الجدول )

 الفقرة

 

المهارة الدرجة في  أعلى درجة محتملة أدنى درجة محتملة 

 المستدفة

 التحليل [3 –1] ] 1 – 0] 1

 

[0 - 20] 

2  [0 – 3 [ [3- 8 ] 

3 0 1 

4 0 1 

5 0 1 

6 0 1 

7/8/9 0 1 

10 0 2 

 التقويم [3 – 1] ] 1 – 0] 11

 

 

[0- 31] 

 

 

 

 

 

12  [0 – 1[ [1 – 3] 

13  [0 – 1[ [1 – 3] 

14 [0 – 1[ [1- 3] 

15 [0 -1[ [1 – 3] 

16 [0 – 1[ [1 – 3] 

17 0 2 

18 [0 – 1[ [1- 3] 

19  [0 – 1[ [1- 5] 

20 [0 -1[ [1- 3] 

 الِبداع [3 – 1] ]1 – 0] 21
 

[0- 13] 

22/23/24 0 1 

25/26/28 0 1 

27 [0 – 1[ [1 – 4] 

 

 :مهارات التفكير العليا التي تم بحثها كما  تظهر على الجدو  المواليويُق در مستوى 
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 على الختبار ومهاراته الفرعية. ( مستويات مهارات التفكير العليا30جدول )

 الِبداععلى  التقويمعلى  التحليلعلى  على الِختبار المستوى

 [4 -0]  ] 10- 0] ] 7- 0]  ]21- 0]   منخفض 

 ] 8- 4]  ]20 -10]  ]14 -7] ]42 -21]  متوسط 

 [13 -8]  [31- 20]  [20- 14] [64 - 42] مرتفع 

 

 :وكما يلي يتم تطفبيق الاختبار وفق الشروط التاليةالختبار:  تعليمات/ و

 .(232ص ، 3)أنظر الملحق باللهجة العامية في أغلبه، مراعاة لسن العينة  الاختبار يُقدم * 

 ( غير مُصورة. 04فقرة مُصورة  وباقي الفقرات )  26يحتوي الاختبار على  *

 الأكثر.ثانية على  30-25 يعاد بما  تهاإلى صور  هذا الاخير نظريبعدما يُطفرح سؤا  الفقرة على الطففل * 

 للرد على السؤا . نصف دقيقة ويُمنح الطففل بعدها كحد أقصى،  دقائق  04(، 11* تستغرق الفقرة )

 (،  خلفا لباقي الفقرات.30* يُمنح الطففل مدة أطفو  للتفكير في الإجابة عن الفقرة )

، 4مُلحق أنظر ال ).على ورقة الإجابة تبعاا لكل بُعد ومهارة وفقرةوفق مفتاح التصحيح  * تُسجل الإجابات 

 (233ص

يُطفبق هذا الاختبار بشكل فردي، وفي جو هادئ وبعيد بنسبة كبيرة عن كل  ز/ طريقة تطبيق الختبار:

، وجو مناسب للفاحص ليتمكن من طفرح مختلف الأسئلة ،لازعاجات الممكنة، لأنه يتطفلب تركيز من قبل الطففلا

 الفاحص بخلق جو وُدي بينه وبين الطففل لتشجيعه على المشاركة في الاختبار يقوم  هقبل البدء في تطفبيقو 

أريحية، ثم يقو : "سنلعب سوياا لعبة الصور، سأعرض عليك مجموعة منها وأنت تجيبني على كل سؤا  بكل 
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معنى، و وقبل البدء في الاختبار يسأ  الفاحص الطففل إذا كان يعرف السهم شكلا طفرحه عليك بعدها، موافق؟؟" أ

لفة عليها أسهم في وضعيات مخت ،متنوعةوفي حالة الإجابة السلبية يُمرر عليه خمس بطفاقات تحمل صوراا 

ما في حالة إدراك الطففل للسهم ومعانيه، فيمُر الفاحص مباشرة إلى أ ،التوالي ىويشرح للطففل دلالة كل منها عل

 المحكية ،هذه الخطوة مع كل أفراد العينة الستطلاعيةوللإشارة فقد طبقت الطالبة الباحثة  -بطفاقات الاختبار

   -دورهو من الأطفال لدللة السهم لأنها لمست عدم إدراك شبه كُلي  وكذا التجريبية في مرحلة القياس القبلي

ثانية كأقصى  30-25فرصة ما بين  له فيعرضها منفردة على الطففل ويترك الصور بأو  الفاحص أيبدثم 

وهذا مع  ،يطفرح عليه السؤا  الخاص بالفقرة ويطفلب منه الإشارة بيده على الصورة التي تعبر عن إجابته حد، ثم

 .(28)أنظر الجدول .كل الفقرات التي تحمل بدائل مختلفة والتي تم عرضها سابقاا 

نظر أوعندما يصل الفاحص إلى الفقرات التي تقيس القدرة على التعرف على الافتراضات الضمنية )

( يُلفت انتباه الطففل إلى الأسهم الظاهرة في الصور ويقو :" هذه أسهم  تُشبه تلك التي تدربنا عليها 27 الجدول

سابقاا " ثم يتتبع السهم بيده في الاتجاه، ليساعد الطففل على التركيز عليه، ثم يطفرح عليه السؤا  المناسب بكل 

هارة مقصة قصيرة ) الأرنب والسلحفاة(، المُدرجة ضمن  والتي هي عبارة عن (11الفقرة )فقرة. أما فيما يخص 

، أريد : " والآن سنحكي قصةالفاحصيقو   التحليل / بُعد العزو/  المهارة الفرعية )اكتشاف وجهة نظر مؤلف(

 هجذب انتباهحة حتى ييقوم بسرد القصة على الطففل بطفريقة مبسطفة ومرِ  جيداا" ثم   وتنظر إليمنك أن تُصغي 

يصل إلى الجزء الذي يستهزأ فيه الأرنب السريع من السلحفاة البطفيئة، عندها يتوقف  عندما، و لأطفو  فترة ممكنة

الفاحص عن سرد القصة، ثم يُبدي بشكل واضح علمات الاستياء من تصرف الأرنب، ويقو  للطففل: " أرأيت 

ى لبرهة رضاه عن ذلك التصرف، ويبق كيف يتصرف هذا الأرنب مع صديقته السلحفاة ؟؟؟ " للتعبير عن عدم

ل ، ثم يقو : "دعنا منه، لنكمل القصة " ويُواصلحظه جيداا قصيرة على تلك الحا  حتى يتأكد بأن الطففل قد 

 لنائمالسلحفاة البطفيئة الارنب ا ، إلى أن يصل إلى الجزء الذي تتحدى فيهبدون ملمح الاستياءسرد القصة 
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عندها يتوقف عن السرد مرة أخرى ويقو : " يا لهذه السلحفاة " مُظهِراا  علمات الفرح ، ها عليه رغم سرعتهبفوز 

ويبقى أيضاا مدة قصيرة حتى يلحظ الطففل حالة الفاحص تلك، ثم يُواصل سرد القصة إلى  ،والإعجاب بالسلحفاة

حفاة؟ ثم لأرنب أم السلالطففل سؤالاا خارجياا: هل أعجبتك القصة؟ من أعجبك ا الفاحص نهايتها، وعندها يسأ 

عرض ار، ببقية الاختب ثم يُواصل الفاحص"  يمر إلى سؤا  الفقرة وهو: "وأنا من أعجبني؟ الأرنب ام السلحفاة؟

وطفرح الأسئلة الموافقة لكل منها إلى نهاية الاختبار، وبعدها يشكر الطففل على  ،واحدة تلو الأخرى الالصور 

أن الطالبة الباحثة كانت تلعب لعبة صغيرة مع كل طفل على حدة بعد  وتجدر الإشارة إلىمشاركته وتعاونه. 

   .النتهاء من الختبار، لأنها كانت تعدهم بذلك قبل البدء فيه

  :داةحساب المؤشرات السيكومترية للأ -1-2- 2

 مقبولاا  يكن ملداة علمية لا يُمكن الاعتماد عليها ما لم تتمتع بمستوى جيد إن أأن أي من المُستقر أكاديمياا 

عد وحتى تبدأ الباحثة في قياس ذلك كان عليها بمن المؤشرات السيكومترية المعروفة من صدق الاداة وثباتها. 

كأولى المحطفات في تقدير صدق الأداة وهو ما يُعرف المرور إلى مرحلة التحكيم، الانتهاء من عملية البناء، 

مين(، و    :يليذلك كما بصدق المحتوى )صدق المحكِ 

أُرسِلت صورة إلكترونية عنه، عبر وبعد أن بهدف اختبار صدق محتوى الاختبار،  : ) مرحلة التحكيم( -

ي ف والملحظات الجانبية ملخصةا مين الاساتذة المُحك ِ جاءت ردود ، الانترنت إلى عناوين السادة المحكمين

قات الأداة إضافة إلى تحليل إحصائي لنسب المواف، الذي يتضمن التعديلت اللزمة على فقرات اليو  الجدو  المُ 

كمين بمساعدة المُشرف، وذلك كما يلي:  بين المُحَّ
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 :ونسب التوافق على الفقرات ( تحكيمات الساتذة31الجدول )

نسبة  التصحيح

 الموافقة
 المُحكِِّم            01 02 03 04 05 06

 الفقرة

 ي:كالتالالِبقاء على الفقرة مع تعديلها -

* أستبدال كلمة " لا تكون " ب  " لا 

 نضعها ". 

 * نزع صورة الكاتشاب. 

لأن  -*الِبقاء على مُسمى ساندويتش

 شرح السؤال سيكون بالعامية .

من  3* تقليص عدد البدائل الصحيحة )

 7-4-3( بتغيير في الصور 9

 

83,33

% 

 

 01 مناسبة + + + + + +

 

 

غير       

 مناسبة

مع +  

 تعديل
+مع  

 تعديل  
+مع   

 تعديل
 تقيس

+...  مع  

 تعديل
  ...+

مع 

تعديل

 

 لا تقيس  

 

 

 

الِبقاء على الفقرة، مع تعديل مفتاح 

 التصحيح 

* قد يذكر الطالب القفازات والكمامات 

وسماعة الطبيب والحقن.   اقترح ان 

تبقى الِجابة مفتوحة وكل جواب صحيح 

 يأخذ عليه درجة.

 02 مناسبة + +   + + 100%

 

 

غير     +  

 مناسبة

 تقيس تعديل + +  + +

 لا تقيس    تعديل  

الِبقاء على الفقرة كما هي مع تغيير  -

 صورة  بديل الِجابة الصحيحة.
 03 مناسبة + + + + + + 100%

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس تعديل + + تعديل + +
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 تقيسلا       

الِبقاء على الفقرة مع تعديلها كتالي: 

استبدال الصورة الثالثة بصورة " *

ميكانيكي كبير يتحول الى ميكانيكي 

 صغير" 

لأن الفقرات السابقة تتحدث عن عامل 

 النمو.

* تغيير نص السؤال مع التركيز على 

السهم في الصور  اتجاه السهم ليصير :

التي أمامك يسير بشكل صحيح من 

صورة إلى أخرى  ... لاحظ جيدا ثم قل 

لي ما هي الصورة التي أخطا فيها هذا 

 السهم؟

100% 

 

 04 مناسبة + + +  + +

 

 

غير     +  

 مناسبة

 تقيس تعديل + +  + +

 لا تقيس    تعديل  

 الِبقاء على الفقرة كما هي. -

 

66,66

% 
 05 مناسبة + + + + + +

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس تعديل   + + +

 لا تقيس      

الِبقاء على الفقرة مع تعديل مفتاح 

 التصحيح:

إلى البيت، مطعم،  * الِجابة مفتوحة:دخل

… استراحة، كافتيريا، المطبخ أيضآ

اقترح ان تكون الِجابة مفتوحه والِجابة 

 الواحدة منها تأخذ الدرجة الكاملة.

 06 مناسبة +  + + + + 100%

 

 

غير   +    

 مناسبة

 تقيس تعديل  +  + +

 لا تقيس  تعديل  تعديل  

 مناسبة +  + + + + 100%
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مفتاح الِبقاء على الفقرة مع تعديل 

 التصحيح " الِجابة واحدة صحيحة تكفي
غير   +    

 مناسبة
07 

 

 
 تقيس تعديل  +  + +

 لا تقيس  تعديل  تعديل  

الِبقاء على الفقرة مع تعديل مفتاح 

التصحيح " الِجابة الواحدة الصحيحة 

 تكفي" 

 08 مناسبة + + + + + + 100%

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس تعديل  + تعديل + + 

 لا تقيس  تعديل    

 09 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس + + + تعديل + +

 لا تقيس      

 %100 الِبقاء على الفقرة كما هي

 

 10 مناسبة + + + + + +

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس + + + تعديل + +

 لا تقيس      

الِبقاء على الفقرة  مع تعديل كالتالي: 

حسب رأيك، بماذا أعجبت المعلمة، 

 ؟بسلوك السلحفاة أم بسلوك الأرنب

 

 11 مناسبة + + + + + + 100%

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس + + + + + +
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 لا تقيس      

 الفقرة مع تعديلها كالتالي:الِبقاء على 

 * تغيير نص السؤال كما يلي :

ماذا كانت تريد المعلمة أن تخُبر به 

 الأطفال؟ 

 * تغيير مفتاح التصحيح كما يلي: 

واعتبار كل  –اعتبار كل ما يؤُدي للفوز 

ما يؤُدي إلى الخسارة في الِجابة 

 الصحيحة.

66,66

% 
 12 مناسبة + +  + + +

 

 

غير  تعديل  +   

 مناسبة

 تقيس  +  تعديل + +

 لا تقيس   +   

 13 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

 

 

غير       

 مناسبة

 تقيس +  + تعديل + +

 لا تقيس  تعديل    

 14 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

غير     تعديل   

 مناسبة

 تقيس +  + + + +

 لا تقيس  تعديل    

 15 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

غير        

 مناسبة

 تقيس + + + + + +
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 لا تقيس       

 :الِبقاء على الفقرة مع تعديلها كما يلي

* في مفتاح التصحيح يمُنح المفحوص 

نقطة واحدة على إجابة واحدة صحيحة 

 فقط. 

هذا  -* تغيير بديل الِجابة الثاني كما يلي:

 الطفل  غاضب من أصدقائه

 16 مناسبة + + + +  + 100%

غير      +  

 مناسبة

 تقيس + + + تعديل  +

 لا تقيس     تعديل  

 تعديلها كما يلي: الِبقاء على الفقرة مع

* يمُنح المفحوص نقطة واحدة على 

 إجابة واحدة صحيحة فقط

 17 مناسبة + + + +  + 100%

غير      +  

 مناسبة

 تقيس + + + تعديل  +

 لا تقيس     تعديل 

  الِبقاء على الفقرة كما هي 

100% 

 18 مناسبة + + +  + +

غير     +  

 مناسبة

 تقيس + + +  + +

 لا تقيس    تعديل  

 الِبقاء على الفقرة مع تعديلها كما يلي:

  2* تغيير الصورة 

إضافة صورة ثالثة لتفادي سهولة * 

 الاختيار 

 19 مناسبة  + + + + + 100%

غير  تعديل      

 مناسبة

 تقيس + + + + + +

 لا تقيس      

 مناسبة + + + + + + %100 :كما يليالِبقاء على الفقرة مع تعديلها 
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أخطاء حتى تعتبر  03* الاكتفاء ب 

 الِجابة كاملة. 
غير       

 مناسبة
20 

 
 تقيس + +  + + +

 لا تقيس   تعديل   

الِبقاء على الفقرة  مع تعديل في الصورة 

 الخاصة بالساندويتش 
83,33

% 
 21 مناسبة + + + + + +

 غير تعديل      

 مناسبة

 تقيس  + + + + +

 لا تقيس       

 22 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

غير        

 مناسبة

 تقيس + + + + + +

 لا تقيس      

 23 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي.

غير  تعديل      

 مناسبة

 تقيس + + + + + + 

 لا تقيس  تعديل    

الِبقاء على الفقرة مع تغيير في 

"أنا لا أريد  في نفسه قال التعليمة:.. 

 الذهاب إلى المدرسة غدا، إنها مملة

 

 24 مناسبة + + + + + + 100%

غير  تعديل      

 مناسبة

 تقيس + + + + + +
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 لا تقيس      

 25 مناسبة + + + + + + %100 هيالِبقاء على الفقرة كما 

غير        

 مناسبة

 تقيس + + + + + +

 لا تقيس      

 26 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي

 غير        

 تقيس + + + + + +

 لا تقيس       

مع تعديل في السؤال  الِبقاء على الفقرة

  -ما هي أفضل الطرق لذلك :
66,66

% 
 27 مناسبة + + + + + +

غير  تعديل      

 مناسبة

 تقيس  +  + + +

 لا تقيس   +   

على الرغم من اتفاق أغلب المحكمين 

على عدم قدرة الفقرة على القياس، إلا 

انني أرى أن ملاحظاتهم سابقة لأوانها، 

 لدىفالغرض من الفقرة هو اكتشاف هل 

الطفل القدرة على التقويم من عدمها، 

وليس مدى صحة تقويماته. لذا رأيت 

  لي.والاحتفاظ بها إلى ما بعد التطبيق الأ

66,66

% 
 28 مناسبة  + + + + +

غير  +      

 مناسبة

 تقيس     + +

 لا تقيس + تعديل + تعديل  

 مناسبة + + + + + + %100 الِبقاء على الفقرة كما هي
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غير       

 مناسبة
29 

 
 تقيس + + + + + +

 لا تقيس      

الِبقاء على الفقرة مع تعديل في مفتاح 

 التصحيح.
 30 مناسبة + + + + + + 100%

غير        

 مناسبة

 تقيس + + + + + +

 لا تقيس      

 

 ي:ما يلالباحثة بما رآه مناسبا كوبعد مراسلة الأستاذ المُشرف، عملت الطفالبة 

( حسب اقتراحات وطفلب السادة  28 – 27 – 21 – 12 – 5 -1)إدخا  تعديلت على الفقرات  -

  المحكمين، وحسب ما يتناسب مع تصور الباحثة لموضوع الاختبار.

لوصف المواضيع المطفروحة  بما رأته الباحثة أكثر ملئمة(  13-8 -7 -6 )تغيير في صور الفقرات -

 فيها.

بمعنى أن الفاحص هو من يحكي القصة " السلحفاة والأرنبتقمص شخصية المُعلمة في رواية القصة "  -

 مباشرة.

[ دقائق 8-5إعداد بطفاقات لتدريب الأطففا  الذين يتبين عدم إدراكهم لدلالة السهم على ذلك، في مدة ]  -

في نسخته  ليتم بعدها إخراج الاختبار ،( 239-237، ص5الملحق)أنظر قبل البدء في تطفبيق الاختبار

 كما يلي: التي سيجري تجريبها 

 :  ختبارالمرحلة التجريبية الأولى للإ -1-1-3
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طففل من  12على عينة عشوائية، قوامها  ختبارالأتطفبيق لأجل هذا الغرض قامت الطفالبة الباحثة ب

وهران شرق، من  –الصديقية  Point du jour حي مطفلع الفجر  ر،البشائ" التابعة لجمعية شمسروضة "

 01/11أيام،  بدءا ب  04سنوات ونصف وقد استغرق العمل في هذا الجزء من الدراسة الاستطفلعية  05أقسام 

بعد الظهر، وذلك لتحقيق الأهداف  14.10صباحا واستمر الى  9.30من الساعة  11/2020-04الى غاية 

 التالية:

 على ختبارلإا بتطفبيق الباحثة بةلالطفا قامت .الزمن المستغرق للمقياس ككُل، ولكل فقرة من فقراته حساب -أ

 لقياس وذلك بالروضة السابقة، مسجلين طففل، 12 وعددهم سنوات ونصف، 05 فئة من الأطففا  من مجموعة

 ،Chronomètreالجوال على الإلكتروني العداد باستخدام المقياس على طففل كل لإجابة اللزمة الزمنية المدة

 .(241، ص 6أنظر الملحق رقم ) الدراسة من الميداني العمل سيستغرقه الذي الكلي الزمن لتقدير وذلك

ر متوسط وبناءاا على ما تم التوصل اليه من معطفيات، فقد قُ   26بالتقريب  25.75 بالكلي زمن الاختبار  دِ 

 ،دقيقة 0.28أدنى توقيت =متوسط و ، بالتقريب = دقيقة ونصف 1.66= أقصى توقيت  متوسط مع، دقيقة

 .في الدراسة الإستطفلعية والأساسيةوعلى هذا الأساس يتم التحكم في سير تطفبيق الاختبار 

ند التعامل ع توقعةالتدريب على تطبيقه لتسجيل الملاحظات و التعرُّف على الصعوبات الم -ب 

وأما فيما تعلق بهذا الهدف، فقد سجلت الطفالبة الباحثة جملة من الملحظات أثناء تطفبيق المقياس  .مع الأطفال

رسالها للأ  ، والجدو  الموالي يصف تلك الملحظات كما يلي:ستاذ المُشرفعلى الأطففا ، تم تلخيصها وا 

 .عليها بعد التدريبالأداة ( أهم التعديلات التي أجريت على 32الجدول )
 

 التعديلات المقترحة الملاحظات الفقرة
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* من أطفال العينة من لم يسبق له أن دخل  -2

  .مستشفى

* إجابة الأطفال على الأسئلة كانت من خلال 

كأنهم يبحثون على  –النظر في الصورة 

وهي  -الإجابة من خلال شيء ما يدلهم عليها

ف مرحلة وقد  .تحليلفي اعتقادي وليس  تعرُِّ

 مجموعة من الفقرات.تكرر مع 

* إحتمال الإجابة بـ "اللون الأخضر، 

 البنفسجي" قد تكون أيضا صحيحة .

* نشرح له ما هو "مستشفى" أو قاعة علاج لتقريب الفهم 

ما أمكن، أو نستبدل المكان بآخر أكثر احتمالية لمعرفة 

 الطفل به؟

* تقريب الفهم من خلال استعمال عبارات ك: " الأشياء 

 اوي بها...؟؟؟.التي ندُ

* ربما الصورة كانت ترمز لمستشفى من بلد غير 

الجزائر، فيه اللون البنفسجي، الأخضر، وهو في رأيي  

ما انتقل بالطفل إلى مرحلة التعرُف بدلا من التحليل، مما 

 قاعة علاج أوضح.أدى إلى استبدال الصورة بصورة 

* عدم إدراك لدلالة السهم المتحرك من   -04

صورة إلى أخرى. تحتاج إلى صياغة أدق 

للسؤال، كنت قد غيرتها بـ: ما هي الصورة 

التي أخطأ فيها السهم؟ بالعامية: وين راها 

 الصورة الي السهم ما راهش فيها نيشان؟ ".

* من الأطفال من أجاب صح، ولكن على 

 كيفاعتبار أن الطفل الصغير لا يعرف 

 يصُلح السيارة.

* رغم تبسيط السؤال، فإن واحدا أو اثنين فقط من 

الأطفال أدرك المطلوب. وبعد استشارة المشرف تم  

 .تركها  كما هي لأننا لا نتوقع إجابة الطفل

 

 * تمت إزالتها ووضعها فوق المكان  * علامة الاستفهام على مدخل المكان   -06

بـ" مدرسة" " * من الأطفال من أجاب   -07

 روضة.

 يمكن اعتبار الإجابة بـ: )روضة، مدرسة ( صحيحة 

* صورة الرضيع لم تكن واضحة، ظن   -08

بعضهم أنها دمية، لم يظهرْ حمل المرأة 

 واضحا بما فيه الكفاية

 * من الأطفال من أجاب " الى الطبيب"  

 *إعادة الرسم بحيث تكون الصورة أوضح في تفاصيلها؟ 
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* قبلت الإجابة واعتمدت بديل "الطبيب " أحد البدائل 

الصحيحة بناءا على أن الطفل أدرك أن المرأة في الجهة 

 "bebé -المقابلة تحمل " رضيعا

* كان علي أن أمُثل دور الراوي و في نفس   -11

الوقت أبُدي للطفل ملامح الممتعض من 

سلوك الأرنب وملامح المعجب بسلوك 

تضح موقفي منهما وهو ما السلحفاة حتى ي

 لاحظت أنه شوش على الطفل.

 :يهف قالترفض الأستاذ المُشرف اقتراح الطالبة الذي 

ها في زمن محدد، وتسميع يتسجيل الحكاية بصوتأقترح 

بداء إ للطفل وعند الوصول الى اللحظة التي يكون علي

تعابير الاستياء من الأرنب أو الإعجاب بسلوك السلحفاة 

أوقف التسميع، ثم أعُلق بما يلزم، ثم أواصل تسميع 

 القصة، ثم سؤال الفقرة؟ 

* الإجابة على البديل الثالث للفقرة محورية   -13

في قياس " التأكد من اتفاق النتائج مع 

 الملاحظات" 

 * استبدال الصورة بأخرى يتضح فيها المرأب أكثر 

14- 

15- 

16 

* الإجابة بنعم أم لا ، لاحظت أنها كثيرا ما 

لا تكون صادقة من طرف الطفل، باعتقادي 

الأطفال يبُرمجون في الروضة على قول 

كلمة  نعم باستمرار ونادرا ما يجُيب بلا ، 

وهو ما لاحظته في أغلب الوقت، وعليه فهي 

 تعكس حقيقة ما يقصدونه.لا 

 * تغيير الكلمتين  نعم / لا  بـ  صح / خطأ .

 

 

* البدائل غير دقيقة، كثيرا ما كان الأطفال   -17

يجُيبون بنعم على كل الفقرات، وغالبا ما 

كانوا لا يلتفتون للأوساخ على الشاطئ،  

بالرغم من أني أضفت كلمة " في حالته هذه 

 لأول.من الأوساخ" على البديل ا

* إحدى البنات أجابت على البديل الرابع 

 بالقول: لا ينُظفون الشاطئ بسبب كورونا؟؟؟

 * اقتراح بدائل تقيس هذه الفقرة كالتالي:

 يفرح الأطفال بالسباحة في هذا الشاطئ -

 هذا الشاطئ ممتع وجميل -

 يعجبك هذا الشاطئ -
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  0 - 1 – 2 – 3والإجابة الصحيحة: 

 

* البديل الأخير لاحظت  أن الأطفال يجُيبون  -18

 عليه بنوع من عدم التأكد.

هما نحرم بالإمكان استبداله بآخر " شراء لعبة ثانية "؟

 من اللعب بها

* أغلب الأطفال كانوا يربطون العبارة  -21

الأولى من القائمة بصورة الفواكه. أعتقد أنه 

في  الأخضربسبب ظهور ورق الأناناس 

الصورة، فقد كانوا يربطون بين لونه وبين 

 الخُضار.العبارة " نحُب أكل 

*تركها كماهي، والقول خضروات بدل خضار)بالعامية 

 الخُضرة(

* أغلب الأطفال كانوا يخلطون بين نوم   -22

ين وب الاستهانة بالسلحفاةالأرنب من باب 

، ونفس الملاحظة مع  التعب من الجري

فبالنسبة لهم ما دامت السلحفاة السلحفاة، 

 فازت بالسباق فهذا حتما لأنها الأسرع.

 * إحداث تغيير في البدائل بحيث تكون بالنسبة للأرنب:

 توقف عن الجري بسبب التعب. -لأنه: 

 توقف بسبب الغرور والاستهانة  بالسلحفاة. -      

 توقف بسبب إصابة في رجله.  -      

 ة:وتكون بالنسبة للسلحفا 

 واصلت المشي بدون توقف. -لأنها: 

 كانت متأكدة بأنها ستفوز بالسباق. -      

 كانت سريعة مثل الأرنب. -      

* البديل الأول والأخير لاحظت أنه يدفع   -23

 بالطفل إلى التخمين وهو ما لا تقيسه الفقرة 

* الصياغة اللغوية للبدائل بدت لي نوعا ما 

 معقدة.

 * إضافة بديل ثالث: 

 كانت تضع الاشكال المتشابهة مع بعضها. -

 ربما لأنها: * ممكن أن نصوغها كالتالي:

 كانت تعد ) تحسب( الأشكال. -

 كانت تملأ الصحون بالأشكال. -
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 سختهن في ليظهر الاختبار تجهيز بإعادة الباحثة قامت وتصويبات، ملحظات من تم ما على وبناءاا 

 .لاحقاا  تطفبيقها يتم التي النهائية

 الطفرق التالية: وفق  الأداة تم حساب صدق: أ / حساب الصدق

ير الصدق بسط معايعتبر أولي بسيط يُفيد في توليد الإحساس بالصدق ويُ أإجراء  هو: صدق المحتوى -1-أ 

، (2005ي،بصدق في الأداة وقياسها لما تنوي أن تقيسه) الجلبالتلقائي و أ ولوية وتوليداا لليقين المُباشرأوأكثرها 

 حيث جاءت نسبة التوافق بينهم كما يعرضها الجدو  الموالي:تم الاعتماد على صدق المحكمين وقد 

  :عليها تي تمت الموافقةل( نسبة الفقرات ا33الجدول ) 
 

 

 

 

 

 كانتا( في بُعد التحليل 07( و )04أن الفقرتين )أظهر التحليل الاولي للأداة  :صدق التساق الداخلي -2-أ

 10فقرات في التحليل،  10فقرة ،  28، وعليه فقد تم الغاؤهما ليبقى الاختبار مُشكلا من إحصائياا  غير دالة

 الاتساق صدق معامل نتائج وأما، (242، ص 07 الملحق أنظر) فقرات في الإبداع 08فقرات في التقويم و

  :الجداو  عنها تُعبر كما جاءت فقد الداخلي

 كانت تضع الأشكال المتشابهة مع بعضها. -

* لاحظت أن بعض الأطفال انتبهوا إلى الدلو   -25

من الخرطوم الذي لا يظهر ورأوا أنه أكبر 

منه إلا جزء بسيط، وعليه اختاروا بديل 

 الدلو.

* بالإمكان تعديل في صورة الخرطوم حتى يتبين أنه 

 متصل بالحنفية مباشرة حتى نزيل الالتباس على الطفل 

 عدد الفقرات المُتفق عليها            

100% 83,33 % 66,66 % 

24 2 4 
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 :التحليل مهارةمعاملات صدق التساق الداخلي في دللة ( 34جدول )
 

 الأبعاد الأساسية

 

 المهارة المستهدفة

 العزو التنظيم التمييز

 *0.466 *0.593 **0.966 التحليل

 24ن=                    0.05* دالة عند           0.01عند **دالة 

 

ر معامل الصدق الخاص ببعد التحليل في مهارة التمييز ب  ، 0.966ومما يُظهره الجدو  السابق، فقد قُدِ 

ما في مهارة العزو فقد جاء مُقدراص ب أ، و 0.593وفي مهارة التنظيم ب  ، 0.01وهي قيمة دالة عند مستوى 

 .0.05وهما قيمتان ذات دللة معنوية عند مستوى  0.466

 التقويم:مهارة  ( معاملات صدق التساق الداخلي في35جدول )

 الأبعاد الأساسيىة       

 

 المهارة المستهدفة

 المراجعة النقد

 **0.749 *0.427 التقويم

 24= ن     0.05 عند دالة*    0.01 عند دالة**

 

فيما يخص بُعد التقويم، فقد تشكل من مهارتين هما: مهارة النقد والتي بناءاا على الجدو  أعله أما وو

، وهي دالة عند 0.749، أما مهارة المراجعة فقُدرت ب 0.427بقيمة تقُدر ب  0.05جاءت دالة عند مستوى 

0.01. 

 الإبداع: مهارة( معاملات صدق التساق الداخلي في 36جدول )
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 الأبعاد الأساسية        

 

 المهارة المستهدفة

 التوليد التخطيط الانتاج

 **0.641 **0.796 **0.517 الِبداع

 24ن=                    0.05* دالة عند           0.01**دالة عند 

 

بُعد الإبداع كما يلي: مهارة الانتاج قُدر وكما يظهر على الجدو  السابق، كانت معاملت صدق مهارات 

، مهارة التخطفيط وقد كانت دالة عند مستوى 0.01وهي دالة عند مستوى  0.966معامل الصدق عندها ب 

ر معامل صدق الاتساق الداخلي عندها ب 0.593بقيمة تقدر ب  0.05 و  0.466، و مهارة التوليد التي قُدِ 

 .كذلك 0.05كانت دالة عند مستوى 

 ( معاملات صدق التساق الداخلي في الختبار ككل:37جدول )

المهارات             

 المستهدفة

 الِختبار

 الِبداع التقويم التحليل

 **0.750 *0.525 **0.811 الدلالة المعنوية

 24ن=                    0.05* دالة عند           0.01دالة عند **

 

 ندععامل صدق الاتساق الداخلي للختبار ككل، فقد جاءت النتائج الخاص بمبناءاا على الجدو  أعله و 

ما أ، و 0.01، وهما قيمتان دالتان عند مستوى 0.750الإبداع كانت مهارة ، وعند 0.811التحليل بقيمة  مهارة

، مما يُفسر تمتع الأداة بمؤشرات 0.05، وكانت دالة عند مستوى 0.525ب  القيمة عنده قُد رتفالتقويم  في مهارة

 .في الدراسة الأساسيةستخدامها باصدق موثوقة، تسمح للطفالبة الباحثة 
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عن طفريق حساب معامل الارتباط بينه وبين تم حساب الصدق المحكي للختبار الصدق المِّحك ِّي:  -3-أ

 عن هذا الأخير:وفيما يلي لمحة تعريفية ، Ravenلرافن  ختبار المصفوفات المُلونةا

تُعد مصفوفات رافن من اختبارات الذكاء   : J. Raven إختبار المصفوفات المتتابعة المُلونة لرافن 1 -3 -أ

           على يد عالم النفس الإنجليزي جون رافن 1938ظهرت عام غير اللفظي الخالية من أثر الثقافة، والتي 

J. Raven مد، وقد است1970 حتى سنةزيد من ثلثين عاما لأ ،الذي واصل العمل عليها مع فريق من تلميذه 

للوحات مرسوم عليها أشكا  هندسية مختلفة و طفلبه  Spearmanفكرتها الأساسية  من  استخدام  سبيرمان 

كا  مع طفلبه خدام تسعة أشفقام رافن باست من المفحوصين إيجاد العلقات التي كانت تربط بين تلك الأشكا ، 

هذا الاخير قياس القدرة على استنباط  من المفحوصين تحديد الجزء الناقص في الأشكا ، في محاولة من

  :ثلث مستويات ولها .(9، ص 2016علي، العلقات والارتباطفات)

، تم 1938الصور ظهوراا  :أو  Standard Progressive Matrices( SPM: )* المصفوفات العادية

 أقسام : أ، ب، ج، د، ه. 05بنداا موزعة على  60، تتكون من 1956تعديلها سنة 

وتم تعديلها عام  1947: ظهرت او  مرة عام  Coloured P M( CPM: ) * المصفوفات المُلونة

، سنة 11 -5.5، صالحة للطففا  من سن بنداا  36، تتكون من الأقسام أ، أب، ب، وتحتوي على 1956

 و كبار السن والمتخلفين عقلياا، وهي النسخة التي تم استخدامها كاختبار محكي في الدراسة الحالية.

ت سنة :  Advanced Progressive Matrices(APM) * المصفوفات المتقدمة للتطفبيق  1941أعُِد 

ويتكون  .بنداا  36 علىاقتصرت  1962بُنداا، وبعد تعديلها عام  48بداية على احتوت  على الأذكياء،

 06و يُطفلب من المفحوص تعيينه من أصل  ،الاختبار في كل بنوده من شكل رئيسي تم اقتطفاع جزء منه

اء صغيرة تقع أسفل النمط الرئيسي. وتعتمد مشكلت القسم )أ( على إكما  الانماط المستمرة، وقبل أجز 

تمد نفس الوقت، أم النجاح في القسم )أب( فيع نمط الاستمرار على أساس بُعدين فينهاية المجموعة يتغير 
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على قدرة الفرد على إدراك الأشكا  المنفصلة في نمط كلي على أساس الإرتباط المكاني، أما القسم )ب( 

فيتعتمد على فهم القاعدة التي تحكم التغيرات في الأشكا  المرتبطفة منطفقياا ومكانياا... والأقسام الثلثة مرتبة 

نمية خط منسق للتفكير وتعطفي فرصة للتدريب المُقنن على طفريقة العمل... ويتيح ترتيب بصورة تسمح بت

الأقسام )أ(، )أب( و)ب( الفرصة لقياس النمو العقلي للأطففا  إلى المرحلة التي يستطفيع فيها الفرد استخدام 

  (.11، ص 2016التفكير القياسي بشكل منسق كطفريقة للستنتاج)علي، 

تلخيص ل الموالي نورد الجدو  الخصائص السيكومترية لختبار المصفوفات المتتابعة الملونة: 2 -3 -أ

 : دل ت عليها مجموعة من الدراسات كتاليكما  ثباتالصدق و المن ، ه السيكومتريةل خصائصممج

 ( الخصائص السيكومترية للمصفوفات المتتابعة الملونة38جدول )

 الدلالة المعامل  الدراسات  ثبات الاختبار -1

 

 التطبيق بإعادة

  معامل الاستقرار -

  1958Bourkبورك -

 

0.62-0.91 

 

 

0.01 

 1965Katenaكاتينا -

 1966FryBerayبراي فراي- 

 1966Wonek & Mollerوناك ومولر  -

 & Jakoner 1970جاكونار وفادنتار-
Fandvnter 

 1977Raven & Courtرافن و كورت-

 2016عماد احمد حسن علي -

 1987القرشي  -

0.85 0.01 

 بالتجزئة النصفية 

 

الاتساق معامل  -

أجزاء  الداخلي بين

 الاختبار

 1966FryBerayفراي براي-

 1970Wonek & Mollerوناك ومولر -

 & 1981Carlsonكارلسون و جونسن -
Jenson 

 1987القرشي -

 

 

0.44- 0.99 

 

 

0.01 
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 0.01 0.91  2016علي عماد احمد حسن -

 

معامل الاتساق 

الداخلي بين الأقسام 

 الفرعية للاختبار

  Court & Raven  1977كورت ورافن -

  1980Courtكورت  -

   1980Ravenرافن -

 1987 القرشي -

 

0.55- 0.82 

 

0.01 

 الدلالة المعامل الدراسات  صدق الاختبار -2

 

 * التلازمي مع:

اختبار ويكسلر  -

 للأطفال، رسم الرجل .

 

* مع التحصيل 

 الدراسي

 * الصدق التكويني

 * التحليل العاملي

 * الصدق التنبؤي.

 

 1945Martin twsherمارتن توشر  -

 1955Stase Tearletonستايز تيرلتون  -

 1964Berkerبيركر  -

  1965Andersunأندرسن  -

  Reter 1976ريتر  -

  1978Jomanجومان  -

  1987 القرشي  -

  1975بود  -

 2016 علي حسن احمد عماد -

 

مع القسم  0.31-0.84

 اللفظي ل وكسلر.

مع القسم  0.5-0.74

 الادائي ل وكسلر.

مع  0.24-0.74

المقاييس الفرعية ل 

 وكسلر.

مع اختبار رسم  0.48

 الرجل

مع مقياس  0.32-0.68

 ستانفورد بينيه. 

مع  0.41-0.56 -

 الدراسيالتحصيل 

 

 

 

 

 

 

0.01 

 اعتمدت الباحثة علىفقد  ،المئينية للختبارمعايير وأما فيما تعلق بال. (22-18، ص 2016 )علي،
 11284 على التوالي اما على عينة من الأطففا  المصريين قوامهم( التي أجراه2016حسن علي ) ةدراس

جداو  للمعايير حسب الترتيب المئيني على أساس إستجابات أفراد طففل وطففلة، حيث قام الباحث بإعداد 
 الي يُظهر هذه البيانات.التسنة، والجدو   10.4و  5.5عمارهم بين أ العينة، الذين تراوحت 

 (11284على الأطفال المصريين)ن= الملونة المتتابعة للمصفوفات المعايير الميئينية( 39) جدول

 الفئات العمرية

 10.4-9.5 9.4-8.5 8.4-7.5 7.4-6.5 6.4-5.5 المئينيالترتيب 

95 28 28 30 31 32 

90 24 27 29 30 31 

75 21 23 26 27 30 

50 17 19 21 23 26 
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25 14 15 17 18 21 

10 11 13 15 17 18 

5 9 11 13 15 17 

 (.28 ص ،2016 علي،)

 ،طففل وطففلة 14000دراسة أخرى على عينة اوسع من الاطففا  المصريين قوامها  الباحث اجرى كما وأن 

 في ياناتالب هذه اعتمدت قد الباحثة الطفالبة أن الإشارة وتجدر، نحيل القارئ إلى مطفالعاتها في المرجع أعله

ية العينة لأفراد الميئيني الترتيب تقدير  .يلي كما فيها التفصيل سيأتي التي المحكِ 

طففلا  54ي من خل  بيانات تم حساب معامل الصدق المحك ِ  المحك ِّي:الصدق  خصائص عينة  3 -3 -أ

سنوات، والجدو  الموالي يصف العينة  6 -5 نعمارهم بيأ الذين تراوحت  ،من أقسام المُثبتين برياض الرسالة

 كما يلي:من حيث التوزيع على الرياض 

 الرياض الأربعة في( توزيع عينة الصدق المِّحك ِّي 40جدول )

 سنابل النور المجد الهداية شمس الروضة

 10 14 11 19 عدد الاطفال

 % 18.51 % 25.92  % 20.37  %35.18 النسبة المئوية

 54 المجموع
 

رت نسبة أفراد عينة الصدق المحكي من روضة شمس ب  ومن خل  ما يعرضه الجدو  السابق، فقد قُدِ 

ما بروضة المجد فقد أ، %20.37طففلا بنسبة  11، ومن روضة الهداية شارك %35.18بنسبة  طففلا  19

أطففا  بنسبة  10في حين بلغ عدد اطففا  روضة سنابل النور  %25.92طففلا ونسبة  14كان عدد الأطففا  

 . %18.51قدرها 

 أما من حيث الجنس فقد تشكلت عينة الصدق المحكي من المعطفيات التي تظهر على الجدو  الموالي: -
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 .في الرياض الأربعةحسب الجنس  المِّحك ِّي الصدق عينة توزيع( 41) جدول

 النور سنابل المجد الهداية شمس الروضة

 02 08 06 10 عدد االذكور

 08  06 05 09 عدد الِناث
 

(، وبروضة 09والإناث )( 10) بلغ العينة بروضة شمس أن عدد من ذكور 40تُظهر بيانات الجدو  

ل )و ( من الإناث، 05( مقابل )06الهداية كان عدد الذكور ) ( إناث، وبلغ 06( ذكور و)08بروضة المجد سُج 

بخصوص أما و  ( طففلة.08( فقط أما الإناث فقد كانوا الأغلبية مقدرات ب )02سنابل النور )عدد ذكور روضة 

 (8)أنظر الملحق وللإطفلع السن، فقد تم حسابه بالأشهر 

 :الدرجات المئينية لعينة الصدق المحكي 4 -3 -أ

[ 30 - 12ن ] تراوحت النتائج ما بيبعد تطفبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة على أفراد العينة، و  

، السابق (38وذلك بالاستناد إلى معطفيات الجدو  )مقارنتها مع الترتيب المئيني الموافق للدرجة  تتمنقطفة، ف

 (260، ص 9 الملحق) .[ درجة95 -25]  بين ماالنتائج فتراوحت 

 معامل الصدق المِّحك ي: 5 -3 -أ

تم حساب معامل  ،العليا المُصور واختبار المصفوفات المتتابعة الملونةبعد تطفبيق اختبار مهارات التفكير 

 :أسفله لى الجدو ع الارتباط بين درجات أفراد العينة على الاختبارين، فدلت النتائج على المعطفيات التي تظهر

 : IHTSواختبارمعامل الصدق المحكي لدللة الرتباط بين اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ( 42)جدول

 

 

 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط معامل ارتباط بيرسون 

 0.01 **0.403 اختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة
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( أعله، إلى أن قيمة معامل الصدق المحكي لدلالة الارتباط بين درجات الأطففا  41الجدو  )يُشير 

رة ب  دالة  0.403على اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة واختبار مهارات التفكير العليا المُصور المُقد 

ت التفكير العليا المُصور ، وهو ما د  على إمكانية الاعتماد على اختبار مهارا0.01إحصائياا عند مستوى 

 لقياس ما وضع لقياسه. 

( يذكر 2016قيمة ضئيلة نسبياا، إلا  أن جيلفورد مُشاراا إليه في علي ) 0.403ورغم أن هذه القيمة 

ن معظم الاختبارات يكون صدقها أ( و 0.5أنه يتوقع الحصو  على معاملت صدق تتراوح بين الصفر و )

 ( 21)ص  في الجزء الادنى من هذا المدى

تُعتبر وسائل القياس لعالم النفس جديرة بالثقة إذا بقيت ثابتة في قياساتها في المرة الأولى  : الثبات حسابب/ 

 . (57ص ،2002)واطفسون، جاري ليند، ع الاختبارو سبب بتغيير موضوالثانية، وذلك إذا لم يكن هناك 

على رأي الأستاذ المُشرف، قامت الطفالبة الباحثة بالتعديلت اللزمة للخروج بنسخة مُنقحة  بناءاو 

 حيث إنطفلقت العملية يوم للإختبار الذي تم تمريره في المرحلة القبلية لقياس درجة الثبات اللزمة،

وتم حساب معامل ثبات الاختبار  يوماا تمت إعادة تطفبيقه على نفس العينة، 20وبعد شهر و ، 29/03/2021

   يلي:جاءت النتائج كما ، فمعامل الارتباط بين التطفبيقينب

 بين التطبيقين: مهارة أساسية( معامل إرتباط فقرات المهارات الفرعية لكل 43الجدول ) -أ

 معامل الارتباط الأبعاد الرئيسية المهارات المستهدفة

 **0.51 التمييز  التحليل 

 **0.56 التنظيم 

 **0.58 العزو

 *0.43 المراجعة التقويم 

 *0.38 النقد 
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 .بين التطبيقين المهاراتإرتباط مجاميع  معامل( 44جدول ) - ب

 

 

 

 

 

ر معامل ارتباط  مجموع    مهارة، ومجموع 0.60التحليل ب  مهارةوكما يظهر في الجدو  السابق، فقد قُدِ 

 .0.01لة عند مستوى اوكلها د ،0.56ما الإبداع فقد بلغ معامل ارتباط مجموعه أالتقويم ب ، 

 .بين التطبيقين للاختبارلرتباط الكلي امعامل ( 45جدول ) - ج

 

 

 

( فيصف قيمة معامل الارتباط الكلي للختبار بين التطفبيقين القبلي والبعدي والمُقدر ب 45أما الجدو  )

 .0.01عند مستوى دلالة  0.59
 

بعقد  لتحقيق هذه الخطفوة، قامت الطفالبة الباحثة البرنامج التعليمي وفق إستراتيجيات هيلدا تابا: -4

 ي كل الرياض، كما وضحهامربيات تُشرفن على أقسام المثبتين من الأطففا  ف( 06رة مع )دورة تكوينية مباشِ 

 **0.74 التوليد  الِبداع 

 **0.80 التخطيط 

 *0.41 الانتاج 

 24ن=        0.05* دالة عند         0.01**دالة عند 

 معامل الارتباط المهاراتمجاميع 

 **0.60 التحليل  مهارةمجموع  

 **0.62 التقويم  مهارةمجموع  

 **0.56 الإبداع  مهارةمجموع 

 24ن=        0.05* دالة عند         0.01**دالة عند 

 مستوى الدلالة قيمة معامل الارتباط IHTSإختبار مهارات التفكير العليا 

 0.01 **0.59 التطبيق الاول

 التطبيق الثاني
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الى  13.00روضة شمس، بدءا من الساعة   بمقر  21/04/2021( و ذلك يوم الثلثاء / 07الجدو  )

بعد الظهر، وهذا بعد اتمام البرنامج الرسمي ، حتى لا يكون هناك أي تشويش أثناء سير العمل لا  16.00

وتجدر الإشارة إلى أن المربيات المعنيات لم يستغرقن وقتا  الأطففا  ولا على الإدارة .على على المربيات ولا 

عاطفي مع التي أهلتهن للت -الخبرة  –ذه الإستراتيجيات بحكم الممارسة ومدة العمل طفويل في التدريب على ه

  به البرنامج المعمو فهناك تشابها إلى حدِ ما مع  ،تلك الخطفوات بسهولة، وبالخصوص في المرحلة الأولى

كما تم توثيقها  ، يةالتدريب لدورةالخطفوط العريضة لوالورقة أسفله تُمثل داخل الروضة، كما سبقت الإشارة إليه. 

 مرئيا بفيديو يشرح حيثيات العملية.  

 في إطار التحضير لرسالة الدكتوراه

 "" فعالية استراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهارات التفكير لأطفال الروضة

 من إعداد الأستاذة: ن. بن رابح. -الميداني جانبها في

 مُخطفط  نشاط

 " ألاحظ وأكتشف "

 " هيلدا تابابطريقة" 

 أو كيف يستخرج  القاعدة العامة.، الهدف من استراتيجيات هيلدا تابا هو تعليم الطفل التعميم 

 :معلومات عن الباحثة هيلدا تابامقدمة :  

 ملاحظات هامة:  

 في الطفريقة المعمو  بها حاليا يقوم الطففل بتلقي المفهوم ثم يبدأ باستخراج الأمثلة على ذلك المفهوم. -1

 هيلدا تابا يحدث العكس، الطففل يستخرج الأمثلة ليصل إلى المفهوم ثم يقوم بعملية التعميم.في طفريقة  -2

 أهم ما تقوم به المربية هو مناقشة الاطففا  ) طفرح الأسئلة تلو الأسئلة..( -3
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 . نبدأ بتحديد الهدف من الدرسفي البداية يجب أن  -4

 " وسائل الاتصا "       مثال: الموضوع   

 :التعميم المطلوب /الهدف   

 : [ وسائل التصال مختلفة، كلها تعمل لتنقل لنا المعلومات رغم بُعد المسافة أو الزمن] 

 .أعله يتم سؤا  الطففل بصورة متكررة حتى يصل إلى الهدفحيث 

 ق الموجودة بين وسائل الاتصا  التي أمامه ووظيفتها، وذلك في و تعمل الأسئلة على تنبيه الطففل إلى الفر 

 كيف  نستخدمه؟....ماذا نفعل به؟ -  الفائدة منه....ماذا نفعل به؟  -الشكل ......كيف هو؟           -

 (:استراتيجيات هيلدا تاباومن أجل ذلك لدينا ثلث مراحل ) 

 تشكيل المفهوم :  -أ

 :ويمر بالمراحل التالية

 وضع القوائم في فئات .  -ج    وضع المعدودات في قوائم. -ب   تعداد الملحظات. -أ

 ) الذي تم تحضيره ( لإلصاق الصور عليه. الجدول الإسترجاعيوبعد هذه المرحلة نستخدم 

 من خل تفسير البيانات:  -ب 

 الوصو  إلى استدلالات. -  3تلك العلقات           شرح  - 2تحديد العلقات بين الفئات.       -1

 بما يليتطبيق المبادئ:  -ج

 وضع فرضيات وتنبؤات ) ممكن يكون .....إذا كان.......؟( -

 شرح ودعم التنبؤات ) يكون بسبب.....(. -

 (10أنظر الملحق )الدورة كاملة وسيتم تفصيل خطفوات  نقل التنبؤات الى مواضيع أخرى. -
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 ثانياا: الدراسة الأساسية: 
 تمهيد:

لا تتأكد أهمية أية د راسة إلا إذا سلكت المنهج العلمي في كل خطفواتها، واتبعت الطفريقة الإحصائية 

عم بالخطفوات المنهجية السليمة يكون أكثر  التي تزيد من مصداقيتها وتأكيد نتائجها، فالبحث العلمي المُد 

ن غيره في الكشف عن حقائق الامور واستجلب الأدلة على صدق النتائج توثيقا وأدق دلالة وأسهل للنقد م

 (120 ص ،2012المُتوصل إليها )بن رابح: 

   منهج الدراسة:-1

تختلف مناهج البحث كما هو معروف من دراسة إلى أخرى، وهذا بل شك نتيجة اختلف طفبيعة 

ي ى اختبار فعالية استراتيجيات هيلدا تابا فعلتقوم وموضوع البحث المدروس، ونظرا لان الدراسة الحالية 

 ه التجريبيشبتعليم مهارات التفكير لأطففا  الروضة، فقد إرتأت الطفالبة الباحثة الاعتماد على المنهج  

يد الوضع على الاتجاه الكمي الإحصائي، حيث يقوم بتحدفيرتكز المنهج الوصفي التحليلي  أما لتحقيق أهدافها.

الحالي للظاهرة المدروسة وا عطفاء تقرير وصفي لها... والذي يشتمل على التسجيل والتحليل والتفسير، ويقوم 

 .(137 ص ،2011على نوع من المقارنة والتباين واكتشاف العلقة بين المتغيرات ) بلقوميدي، 

 تصميم الدراسة: -2

ك قبل متابعة وذل بقياسين قبلي وبعدي،  للمجموعة الواحدةالباحثة التصميم شبه التجريبي  استخدمت

وهو الأكثر ومن بعده،  -المتغير المستقل –أفراد العينة للبرنامج التعليمي المُع د وفق استراتيجيات هيلدا تابا 

 للبحث الحالي نظراا لما كشفته نتائج الدراسة الإستطفلعية التي بينت بأن المدة  التي استغرقتها عملية ملءمةا 

منفصلتين، وذلك لطفو  الأداة النسبي، حيث أنها  روضتين من فقط طففل 18مع  أسبوعين القياس تجاوزت

ها وجدت الباحثة أن علي بسيطفة، حسابية وبعملية ،فردي شكلالة الواحدة وبدقيقة للح 25تستغرق ما يُقارب 
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 أن دون  البعدي،القياس  في ومثلهما طففلا، 60القبلي لتغطفية عينة من  القياس في شهرين عن يزيد ما تمضية

 يوما، 30الى  25من  الأقل على سيستغرق  والذي تابا هيلدا استراتيجيات برنامج لتطفبيق اللزم الوقت ننسى

وكذا العطفل الموسمية، إضافة الى المدة اللزمة للتطفبيق على  ةغير المتوقعناهيك عن فترات تغيب الاطففا  

 السنة هايةن عطفلة في الأطففا  سيكون  المجموعة الضابطفة في حالة تم اختيار التصميم  بمجموعتين، وعليه

لة تسرب كللتحاقهم بالمدرسة، الأمر الذي يطفرح مش البعدي القياس في تبارخالإ تطفبيق منالباحثة  تتمكن ولن

ل بالنتيجة المطفلوبة، مع احتما  تأثير عامل النضج على قدرات أفراد العينة خل  هذه المدة ، وهذا العينة المُخِ 

لنوع من امن صعوبات البحث التي تمت الإشارة إليها في الفصل الأو ، مما دفع بالباحثة الى اختيار هذا 

 .ميم لإجراء الدراسةاالتص

 حدود الدراسة: -3
 :المكانية الحدود 3-1

"  و" المجد" " الهدايةروضة " ، " التابعة لجمعية البشائرسشمأجريت الدراسة بكل من روضة "  

 . ، بالغرب الجزائري بولاية وهران اوجميعه ،لجمعية الزهور" التابعة  النور سنابل

 الحدود الزمانية: -3-2

إلى   11/04/2021، بدءاا من 2020/2021الموسم الدراسي  شهرين منإستغرقت الدراسة  

إلى عملية  ،بعملية القياس القبلي، تطفبيق البرنامج التعليمي لاستراتيجيات هيلدا تابا ، بدءاا 11/06/2021

 القياس البعدي.

  :مجتمع الدراسة وعينتها -4

من رياض الرسالة ، سنوات فاكثر 05ذوي : تمثل مجتمع الدراسة في أطففا  صفوف المُثبتين أ/ مجتمع الدراسة

الموزعين على أربعة ، بولاية وهران 2020/2021يوالمُسجلين رسمياا للموسم الدراس طففلا  430البالغ و الأربعة 
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وهي روضة الهداية، روضة شمس، روضة سنابل النور وروضة المجد، والذين يُمثلون المجتمع الأصلي رياض 

 لعينة الدراسة الحالية.

( سنوات،  6و 5 ) بينتتراوح أعمارهم صفوف المُثبتين ممن طففلا من  61اشتملت على: / عينة الدراسة1- ب

 كما يلي:مواصفات العينة الأساسية  والجدو  الموالي يعرض .تم اختيارهم بطفريقة عشوائية

 :من حيث العدد لتجريبية( مواصفات العينة ا46الجدول )

 المجد سنابل النور شمس الهداية الروضة

في كل  المُثبتين عدد صفوف

 روضة

5 6 5 5 

 2 1 1 1 العينة الأساسيةصفوف عدد 

 18 10 21 12 كل صف فيعدد الأطفال 

 61 المجموع
 

من حيث العدد في كل صف من صفوف المُثبتين يظهر توزيع العينة الأساسية أعله من خل  الجدو  و 

 أطففا 10طففلا من روضة شمس،  21طففلا من روضة الهداية،  12وتبعاا لكل روضة، بحيث اشتملت على 

 بكل الرياض. طففلا  61الكلي مجموعوال، طففلا من روضة المجد 18من روضة سنابل النور و 

  .و  أسفلهالجأما من حيث الجنس فقد جاء توزيع هذه العينة كما يصفها : توزيع العينة حسب الجنس/ 2-ب 

 العينة التجريبية من حيث الجنسيبين توزيع ( 47جدول )

 
 

 مجدلوضة ار على نسبة من الذكور بأ سُجلت  وزيع العينة تبعاا لمتغير الجنس، إذتيُبين الجدو  السابق 

 روضة سنابلوأخيراا ( 47.6%)بنسبة  الهدايةثم روضة  %) 50)  بنسبة الهدايةتلتها روضة  ( (%66.66

 (. أما الإناث فقد سُجلت أعلى نسبة منهن في روضة (20%النور أين احتوت العينة على ذكرين فقط بنسبة 

 المجد سنابل النور شمس الهداية الروضة 
 أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر أنثى ذكر الجنس

 06 12 08 02 11 10 06 06 العدد
 

 %النسبة 
%50 %50 %47.6 %52.38 %20 %80 %66.66 %33.33 
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(، في حين كانت %52التي اشتملت عينتها من الإناث على )  شمسثم روضة  (،% 80بواقع ) سنابل النور

رت ب )  ( %50تُقدر ب )  الهداية روضةكل من نسبتهن في  من العينة ( %33.33وبروضة المجد قُدِ 

كور، وذلك كما يتضح لذباالإناث في العينة الكلية مقارنة بسيط نستنتج إراتفاع نسبي لعدد وباستقصاء الكلية، 

 :الجدو  الموالي من خل 

 .ونسبتهما المئوية التجريبيةجمالي عدد الذكور والإناث في العينة إ( 48جدوال )

 

 

 

 

    الموالي:الجدو أما توزيع العينة في متغير السن فقد جاء كما يظهر على : / توزيع العينة حسب السن2-ب 

 .من حيث السنالتجريبية العينة  توزيع( 49)الجدول 

 

 

 

 6.19بالنسبة لروضة الهداية  5.61يُبين الجدو  السابق توزيع العينة تبعاا لمتغيرالسن، بمتوسط قدره 

 خاصة بافراد العينة في روضة المجد.  5.74لدى اطففا  روضة سنابل النور و  5.33بالنسبة لروضة شمس، 

 أداوات البحث وطريقة تطبيقها: -5 

  المُصور للأطفال:رات التفكير العليا اإختبار مه -5-1

اسة تم عرضه في الدر  مثلمالإختبار اثبات وصدق من د من الخصائص السيكومترية كأبعدما تم الت

 :بعد اتخاذ الإجراءات التاليةوذلك ، قامت الباحثة بتمريره على العينة التجريبية الإستطفلعية

 المجموع إناث ذكور الجنس
 61 31 30 العدد الإجمالي
 %100 %50.82 %49.18 النسبة المئوية

 المجد سنابل النور شمس الهداية الروضة 

 

 متوسط العمر 

5.61 6.19 5.33 5.74 

 

 الانحراف المعياري
0.87 0.05 0.82 0.70 
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التي عاينوها،  (5أنظر الملحق )السهم في الصور دلالةعلى دقائق  08إلى 05من لمدة تدريب الأطففا   

 .قبل البدء في تمرير الإختبار

 الطفالبة  قامتولكسب الوقت  -كما سبقت الإشارة إليه في الدراسة الإستطفلعية -نظراا لطفو  المقياس 

، 2الأرطفوفونيا  كلية العلوم الاجتماعية بجامعة وهران و  علم النفس الباحثة بالاستعانة بزميلة لها من قسم

حيث عقدت معها جلستين تدريبيتين على كيفية تطفبيق أداة البحث، ودائما بعد استشارة الاستاذ المشرف، 

 علىساعات لكل جلسة، مع التدريب  03، وبمعد   وذلك بروضة شمس لقربها من مقر سكن هذه الاخيرة

 للغةا والتركيزعلى بحضورها، الأطففا  من مجموعة على المقياس تمرير خل  من لذلك، اللزمة المهارات

 تمت لتيا النقاط من مجموعة إلى إظافة المختلفة، الإجابات تسجيل وطفريقة الأطففا ، سؤا  في المستخدمة

، كما معها التعامل وكيفية القياس، أثناءعملية تواجهها أن يُمكن التي الحالات بعض بخصوص مناقشتها

، ةالمعني قسامالأمن غير فيهم المواصفات المطفلوبة  تتوفر على طففلين ممن  المباشرسمحت لها بالتطفبيق 

 .للوقوف على حسن استيعابها للموضوع

 الذين يصعب عليهم فهم فقرات الاختبار كما تم بناؤها باللغة العربية الفصحى العينة لسن أفرادنظرا  

وهي  (3)أنظر الملحقلتقريب المعنى للأطففا  فقد قامت الطفالبة الباحثة بإعدادا نسخة باللهجة العامية   

 .في القياسين القبلي والبعدي هااستخدمتدر بت عليها المساعدة و التي النسخة 

  :القياسات إجراء -6

     :وفقا لما يليتمت هذه الخطوة  

 :تطبيق الاختبار في القياس القبلي -6-1

الروضة، حيث  العليا لأطففا لأختبار مهارات التفكيرتم البدء في الدراسة الأساسية بالتطفبيق القبلي  

صباحاا بروضة شمس مع صف  09.00، على الساعة 11/04/2021يوم  ذلكانطفلقت الطفالبة الباحثة في 

 دةمروضة الهداية، ثم روضة سنابل النور وأخيراا روضة المجد لمع باقي الصفوف في  الشهاب، واستمر
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داة أوفق ما جاء في الدراسة الإستطفلعية حو  مواصفات العطفل المعتادة. و أسبوعين متواصلين ماعدا أيام 

موزعة على الأبعاد الثلثة درجة  [63 -0]  فقد تراوحت درجات الاختبار بين ،(26)أنظر الجدو   البحث

 .متفاوتة في كل بُعد ات  على درجاطففحصل الأوهي التحليل والتقويم والإبداع، بحيث 

  إعداد البرنامج التعليمي وفق استراتيجيات هيلدا تابا:  -6-2

من العمل الميداني مباشرة بعد الدورة التكوينية التي قدمتها للمربيات الخطفوة  شرعت الباحثة في هذه

مواضيع  04دراسة، والتي سبقت الإشارة إلى محتوياتها في الدراسة الإستطفلعية، حيث اختارت المُشاركات في ال

 :الجدو  التالييوُضحها  اكمجديدة غير واردة في المنهاج الإداري للروضات و ذلك 

 :وفق استراتيجيات هيلدا تابا مواضيع البرنامج التعليمي (50) الجدول

 عدد الحصص لكل مرحلة عنوان الدرس الموضوع المادة

 دقيقة 40/حصتين  : 1المرحلة  السمعي/ البصري وسائل الإتصال -1 تربية مدنية

 40/ : حصتين 2المرحلة 

 .دقيقة

 دقيقة 20/ : حصة 3المرحلة 

 

 تربية علمية

 

التكاثر والنمو عند الانسان  مراحل النمو -2

 والحيوان

 الأكل الصحي وغير الصحي التغذية -3

 مظاهر التلوث البيئي وأسبابه التلوث -4 تربية بيئية

ن التعليم موالثانية بعد مراجعة عرضية لمنهاج السنة الاولى هذا الاختيار للمواضيع التعليمية  وقع : ملحوظة

لأطففا  تحضير ابغرض حيث تعمدت الباحثة تناو  هذه الموضوعات الإبتدائي وخاصة في المواد السابقة، 

هذه  ها، حتى تكون لمرحلة التمدرس ولو على سبيل إطفلعهم على بعض المفاهيم والمصطفلحات الواردة في

 في المستقبل القريب.لهم الدروس ذات قيمة ومنفعة 

 لرسمي،ا ألحظ وأكتشفوللعلم فإن الحصص التي بُرمجت فيها هذه الدروس كانت ضمن فترة نشاط 

الذي في العادة يستهلك حصتين في الاسبوع، وبطفلب من الباحثة فقد تمت برمجته بشكل يومي حتى يتسنى 

 ريس.فقد استغرق البرنامج قرابة شهر من التد هكذاعلى الاستراتيجيات لأطفو  فترة ممكنة، و  بللأطففا  التدرُ 
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 اد كبيرةبأعد و  التعليمية المناسبة، من البطفاقات الخاصة بكل موضوع الوسيلةشرعت في تحضير  كما -

والمعلومات التي توفر القدر الكافي من المعطفيات تقيُداا بخاصية وذلك ، (267، ص 1الملحق أنظر)

 ترجاعيةصنع الجداول الس، إضافة الى ه على كل مربية على حدىتم توزيعيتطفلبها أنموذج هيلدا تابا، و 

وجودة في المالعمل على السبورة البيضاء  نلمنهن، على اعتبار أن البقية فض   لثلث متر(1.5متر/ 1)

تر من استعما  الدبابيس مع لوحات البوليس القسم، واستخدام قطفع المغناطفيس لإلصاق الصور عليها بدلاا 

 التي تم صنعها من قبل الباحثة.

 المطفلوب من المربية أن تتناولها بطفرح معايير الجدول الإسترجاعيقامت الباحثة بتحديد إضافة إلى ذلك  -

عليها ان أين ك ، تفسير البيانات / تحديد العلاقات بين الفئاتخاصة في مرحلة  ،الاسئلة على الاطففا 

 .طففا  بمساعدتهااستخدام الخليا لعرض الاستدلالات والفرضيات والتنبؤات التي يُقدمها الأ

وم ي ، وذلكوتجدر الإشارة إلى أن تطفبيق البرنامج التعليمي انطفلق مباشرة بعد الدورة التدريبية

روضة سنابل ب العمليةبدأت   24/04/2021وفي يوم ضتي المجد والهداية، بكل من رو   22/04/2021

ن بأعما  يبسبب إنشغا  المربيت 02/05/2021سبوع أي يوم لأالعمل بها تأخر النور، أما روضة شمس فقد 

 وخل  مدة تطفبيق البرنامج التعليمي، كانت الباحثة تتنقل بين الرياض .أخرى تم تكليفهما بها من قبل الإدارة

تُقدم الملحظات والتصحيحات اللزمة  حيث كانتمتابعة المربيات المُشاركات في الدراسة بشكل دوري، ل

 .الجلسات بالفيديو، وهو ما تم توثيقه مرئياا وصورياا  للمربيات، كما تعمل على تسجيل

 تطبيق الختبار في القياس البعدي: -6-2
حصة، وقبيل فترة  20والمقدرة بوفق استراتيجيات هيلدا تابا، بعد استيفاء البرنامج للحصص التعليمية 

طففا  وانشغا  كل من الا ،التي تعرف التحضير للحتفا  الخاص بهذه المناسبةنهاية السنة الدراسية 

ة الزمنية المتبقية نظراا دارات، و والمربيات والإ ستأذنت إخروج الاطففا  في عطفلة نهاية السنة، قبل لقصر المُد 
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تُقدمها كل من  وهي دورة تكوينية -دورة الملمربيات من  05تدريب الأستاذ المُشرف في الباحثة الطفالبة 

 ربياتم " حي مطفلع الفجر"وذلك بشكل سنوي، لصالح جمعية  البشائر"حي بلطفو" بالتعاون مع  جمعية الزهور"

ية وتطفبيقية، ة، نظر حيث يتم تكوينهن في عدة مجالات من خل   مقاييس مختلف التحضيرية، والمرحلة الروضة

أشهر متواصلة في كل دورة  06على مدار  والتعلم، التعليم نفس علم مقياس الطفالبة الباحثة بتدريس أين تعهدت

تكوينية، والتي تُختم بشهادة تكوين تُؤهل المُترشحات للعمل داخل رياض الرسالة وفق قانون التوظيف المُباشر 

صاحبات المراكز الأولى في امتحانات تخرج الدفعة من  05 اختيار وقد تم، لصاحبات الرتب العشرة الأولى

في و  في القياس البعديوذلك لمساعدتها في تغطفية حجم العينة التجريبية ، (12انظر الملحق ) 08الثامنة 

 ساعات  07بمعد  و  03/06/2021- 02يومي  شمسبروضة  التدريبحيث تم أقصر مدة ممكنة، 

 يلي: على ماذلك و  يوميا

  مناسبة لمستوى الطففل وبيئته ) فهناك اطففا  من بيئاتبطفريقة  قراءة فقرات الاختبار باللهجة العامية 

 مختلفة مثل، منطفقة القبائل، تلمسان، الجزائر العاصمة، وأجانب كالسوريين مثلا(

 ،يراا بصوت مناسب وملمح واضحة، ولقد أك دت الباحثة على هذه النقطفة كث11قراءة القصة في الفقرة  

 .المناسبة المنصوص عليها في الفقرةالتعابير  إبداءفي  تقليدها قدر المُستطفاع وخاصة  

 طفرح الأسئلة . عندطفو  فترة ممكنة لأكيفية التحكم في إنتباه الطففل  

 ، حيث تممع كل حالة ى تقديرأدنكدقيقة (  25)لانجاز الاختبار وهو مكن بالتوقيت المُحدد أالالتزام ما  

اد    خل  التدريب لضبط هذه المهارة. chronometreاستخدام العد 

 كيفية تسجيل الدرجات في الخانات المُخصصة لذلك. 

  مكن.أبلطفف وبشاشة وروح مرحة مع الطففل لتشجيعه على التجاوب ما كيد على التعامل أوأهم نقطفة هو الت 
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  أوراق الإجاباتمع  نُسخ ملونة من اختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 06 الطفالبة الباحثة  جه زتكما  -

، وسُلِمت كل مساعدة ملف الإختبار الخاص بها، الذي بحيث أرفقت كل ورقة فقرة بسُلم التصحيح من الخلف

وبعد ذلك انطفلقت عملية  .(12ن يحتوي على أسماء الأطففا  المُكلفة بتطفبيق الاختبار عليهم )أنظر المُلحقكا

شراف الطفالبة الباحثة التي تسلمت كل الملفات من المُساعدات  04/06/2021القياس البعدي يوم  بمشاركة وا 

وبقي بعض العناصر من أفراد العينة الذين تخلفوا لأسباب مختلفة، حيث قامت الباحثة ، 06/06/2021يوم 

كد من وبعد مراجعة كل القوائم والتأ .11/06/2021يوم حتى انتهت كل العملية خرى باستكمالهم أومساعدة 

) لاختلف الخط( باشرت الباحثة في تفريغ الإجابات ضاح بعض الكلمات تسجيل كل الإجابات، مع استي

ة تربويولأن البحوث ال .وتسجيل قوائم جديدة متوازية مع قائمة إجابات القياس القبلي حسب ترتيب الافراد

لب تحليل ، ويتطفتتميز مجالات دراستها ومشكلتها بتعدد المتغيرات وتشابكها علا م والاجتماعية كما يقو 

المستمدة منها أساليب إحصائية متقدمة تتضمن عمليات رياضية معقدة ومتكررة، يصعب تنفيذها بسرعة ودقة 

ولعل أهم البرامج شائعة الاستخدام هو حزمة أو نظام البرامج دون استخدام برامج إحصائية جاهزة للحاسوب... 

البيانات  إدخا  ، وبناءا على ما تقدم تم (40 ص ،2004)عل م، spss/ pcالإحصائية للعلوم الاجتماعية 

 ،ات: نسب مئوية، متوسطفالحصاء الوصفي بالاعتماد على :تحليل اختبار الفرضيات  SPSSإلى برنامج  ا  

لعينتين ت" " لعينتين مرتبطفتين واختباردام اختبار "ت" : حيث تم استخالحصاء الستدلليوانحرافات معيارية.

 .مستقلتين



 

 

 

 عرض نتائج الدراسة وتفسيرها: الفصل السادس                          

 

 .عرض نتائج الدراسةأ ول  : 

 نتائج الدراسة. مناقشة ثانيا:
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 عرض نتائج الدراسة: -أولاا 

بعد التطفرق إلى فصو  الجانب النظري من الدراسة، وما تله من فصل الدراسة الإستطفلعية والأساسية 

ل ، جاء دور عرض  SPSSوعناصرهما، وبعد القيام باختبار فروض البحث باستخدام برنامج ا   النتائج المُتحص 

عليها بواسطفة هذا البرنامج وتفسيرها في ضوء أدبيات البحث والدراسات السابقة التي قاربت هذا السياق، وفيما 

:  يلي عرض مُفصل لذلك 

فراد العينة بعد المعالجة الإحصائية لنتائج أ العليا: مستوى أطفال العينة التجريبية في مهارات التفكير
 ،162ص ( 30) الجدو  معطفيات على بناءاا و ، في القياس البعدي المُصورر مهارات التفكير العليا على اختبا

اءت النتائج جحيث  المصور العليا التفكير مهارات اختبار على التجريبية العينة أفراد مستويات حصر أمكن
 وفق ما يظهر على الجدو  الموالي:

 
 التجريبية:( مستوى مهارات التفكير العليا لدى أفراد العينة 51جدول )

 المئوية النسبة الأطفالعدد  مستوى مهارات التفكير القياس

 

 القبلي

 % 00 00 منخفض  

 %  32.78 20 متوسط 

 %  67.21 41 مرتفع 

 

 البعدي

 % 00 00 منخفض  

 %  22.95 14 متوسط 

 %  77.04 47 مرتفع 

 

نلحظ ارتفاع نسبة المستوى المرتفع لدى أفراد العينة في القياس ومن خل  ما يُظهره الجدو  أعله، 

بها المستوى المتوسط لديهم، في ، وهي ذات النسبة التي انخفض %9.83بالبعدي عنه في القياس القبلي 

 من توى مس إلى يرق  لم الفرق  هذا أن إلا، حين لم يُسجل أي فرد في القياسين من ذوي المستوى المنخفض
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 التوالي لىع التطفبيقين بين والمتوسط المرتفع للمستويين المحسوبة" Z" "ز" قيمة بلغت حيث الإحصائية، الدلالة

 .  1٫96 الجدولية القيمة من أقل وكلهما 1٫17 و  1٫42

ن الطفالبة الباحثة كل مما لاختبار فرضيات الدراسة فقد استخدمت أو  اختبارات فرضيات الدراسة: 

 . مستقلتينلعينتين مرتبطفتين واختبار "ت" لعينتين إختبار "ت" 

 :اختبار الفرضية الولى نتيجة -1

والتي توقع منطفوقها أنه توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى مهارات التفكير العليا كما يقيسها اختبار 

 (-IHTS-testمهارات التفكير العليا المصور للأطففا  )

 for kids  ) بعد تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل و  التجريبية الذين تملدى أفراد المجموعة

 الجو  أسفله:ئج كما يبينها البرنامج التعليمي، فجاءت النتا

أفراد العينة التجريبية على درجات  متوسطيبين لدلالة الفروق  test -Tإختبار "ت" نتائج  (25)الجدول 

 ين القبلي والبعدي.في القياس  for kids -IHTSاختبار مهارات التفكير العليا المُصور
 

، ، وهي قيمة دالة إحصائياا 0.03بمستوى دلالة  ،2.143- = قيمة "ت" جاءتكما هو موضح أعله، و 

ي مستوى مهارات ف فرق دال إحصائياا  يوجد هوبناءاا على ذلك فإننا نعتبر فرضية الدراسة قد تحققت، بمعنى أن

( لدى  IHTS-test- for kidsالتفكير العليا كما يقيسها اختبار مهارات التفكير العليا المصور للأطففا  )

صالح ل أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي

، في حين جاء في القياس 44.49ـ ل مساوياا القياس البعدي، حيث جاء متوسط العينة في القياس القبلي 

 .دالا إحصائياوهذا الفارق الظاهر بينهما كان  .45.68مُقدراا بالبعدي 

متوسط مجموع  

 الدرجات 

الانحراف 

 المعياري

درجة  قيمة " ت" 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 0.03 60 2.143 - 6.76 44.49 القياس القبلي 

 6.23 45.68 القياس البعدي 
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ي مستوى د فروق دالة إحصائياا فو وجهذه الفرضية فتتوقع أما : الفرضية الجزئية الأولىنتيجة إختبار  -

( لدى أفراد  IHTS- for kidsمهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور )

 هارةمتم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في  ذينالمجموعة التجريبية ال

 :جاءت نتيجتها كما يظهر فيوالتي  ،التحليل

درجات أفراد العينة التجريبية على  متوسطيلدلالة الفروق بين  test -Tنتائج إختبار "ت"  (35الجدول )

 : التحليلمهارة في  القياسين القبلي والبعدي على اختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 

-ت " ن قيمة  "أب أعله من خل  الجدو  ، يظهرالإحصائي وبناءاا على ما أسفرت عليه نتيجة التحليل

تحققت، هي الاخرى وعليه فالفرضية الجزئية الاولى ، 0.01دالة إحصائياا عند مستوى دلالة  2.407

إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا بمعنى يوجد فرق دا  

 تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدالدى أفراد المجموعة التجريبية الذين  ( IHTS- for kidsالمُصور )

ر متوسط مجموع ا، التحليل مهارةتابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في  لبُعد لصالح القياس البعدي حيث قُدِ 

 .13.88 ، وعلى القياس البعدي ب12.98على القياس القبلي ب 

  أيضا حسب الجنس إلى:الفرضية الجزئية هذه وقد تفرعت 

ئياا في فروق دالة إحصا والتي تتوقع وجود: بالنسبة للجنسالجزئية الولى الفرضية  نتيجة اختبار -

 IHTS- test-for kids مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها اختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 

الانحراف  المتوسط 

 المعياري

درجة  قيمة " ت" 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 0.01 60 2.407- 3.39 12.98  القياس القبلي فيبعُد التحليل 

 2.76 13.88 القياس البعدي فيالتحليل  بعُد 



 الفصـــــــل الســــــــــــــــــادس: عـرض نـتــــائج الدراســة وتفســيرهـــا

[202] 
 

تعليمي في وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج ال متم تعليمه الذين ا أفراد المجموعة التجريبيةبين 

 :الجدو  المواليعن بيانات " ت، حيث أسفرت نتيجة اختبار " الجنستُعزى لمتغير  التحليلمهارة 

اد العينة درجات أفر  متوسطفيلدلالة الفروق بين لعينتين مستقلتين  test -T" تنتائج إختبار " (45الجدو  )
 في القياسين القبلي والبعدي في  for kids -IHSTالتجريبية على اختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 .تعزى لمتغير الجنس التحليل مهارة

 

رت فقد  (،54)وكما تد  عليه نتائج الجدو  عند مستوى دلالة  0.376-المحسوبة ب  " تقيمة "  قُدِ 

المُعتمد في الدراسة الحالية، ومنه نستنتج  0.05، وهي قيمة غير دالة إحصائياا عند مستوى 0.876معنوية 

التي نصت على وجود فروق دالة إحصائياا بين مستوى مهارات  الولى " أ "الفرضية الجزئية عدم تحقق 

لدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات  IHTSالتفكير العليا كما قاسها إختبار 

رق في ف التحليل، تُعزى لمتغير الجنس، بمعنى ليس هناك مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 مستوى التحليل بين الذكور والإناث.

والتي توقع منطفوقها أنه توجد فروق دالة إحصائيا في مستوى : الفرضية الجزئية الثانية نتيجة إختبار -

 IHTS-test- for kidsمهارات التفكير العليا كما يقيسها اختبار مهارات التفكير العليا المصور للأطففا  

ي ف التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليميلدى أفراد المجموعة 

 :الجدو  التالي، فجاءت النتائج كما يبينها التقويممهارة 

 

مستوى  قيمة "ت" النحراف المعياري  المتوسط العينة الجنس 
 الدللة

  5.38 26.60 30 ذكور في التحليل المجموع

-0.376 
 

0.876 
 5.59 27.12 31 أناث
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لدلالة الفروق بين متوسطفي درجات أفراد العينة التجريبية على  test -T(: نتائج إختبار "ت" 55جدو  )

مهارة في القياسين القبلي والبعدي على   for kids -test-IHSTاختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 .التقويم

 

يمة  "ت بأن ق أعله وبناءاا على ما أسفرت عليه نتيجة التحليل الإحصائي، يظهرمن خل  الجدو 

ر ب دالة إحصائياا غير  1.27ـب تدر قُ المحسوبة  "  0.20، على اعتبار ان مستوى الدلالة المحسوب قُدِ 

لم وعليه فالفرضية الجزئية الثانية ، 0.05ب وهو أكبر من مستوى الدلالة المعتمد في الدراسة والمُقدر 

 إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهاراتيوجد فرق دا  أنه لا، بمعنى تتحقق

( لدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق  IHTS- for kidsعُليا المُصور )التفكير ال

 التقويممهارة استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

جزئية  كما تفرعت الفرضية السابقة الى أخرى : بالنسبة للجنسالفرضية الجزئية الثانية  نتيجة اختبار -

فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير  لافتراض وجود

ت وفق استراتيجيا مم تعليمهالذين ( لدى أفراد المجموعة التجريبية  IHTS- for kidsالعُليا المُصور )

"  تة اختبار " ، وجاءت نتيجالجنستعزى لمتغير  التقويم مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 : الجدو  أسفله كما يصفها

الانحراف  المتوسط 

 المعياري

قيمة " 

 ت" 

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 0.209 60 1.27 2.809 23.70 القياس القبلي  بعُد التقويم في 

 2.91 23.22 القياس البعدي فيبعُد التقويم      
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لدلالة الفروق بين مجموع درجات أفراد العينة التجريبية على  test -T" تنتائج إختبار " (65)الجدو  
 مهارةفي  على القياسين القبلي والبعدي  for kids -test-TSIHاختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 .التقويم تعزى لمتغير الجنس

 
 

 

 

 

رت  قيمة " (56)وكما تد  عليه نتائج الجدو   مستوى دلالة عند 1.364-" المحسوبة ب  ت، فقد قُدِ 

المُعتمد في الدراسة الحالية، ومنه نستنتج  0.05، وهي قيمة غير دالة إحصائياا عند مستوى 0.493معنوية 

عدم تحقق الفرضية الجزئية الثانية " أ " التي نصت على وجود فروق دالة إحصائياا بين مستوى مهارات 

ة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات لدى أفراد المجموع IHTSالتفكير العليا كما قاسها إختبار 

ق في التقويم تُعزى لمتغير الجنس، بمعنى ليس هناك فر مهارة هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 مستوى التقويم بين الذكور والإناث في هذه الحالة.

رات التفكير إحصائياا في مستوى مهاد فروق دالة و وجالتي توقعت : الفرضية الجزئية الثالثةنتيجة اختبار  -

( لدى أفراد المجموعة  IHTS-test- for kidsالعُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور )

حيث  ،الإبداعهارة مالتجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 الموالي: ئج التي  يعرضها الجدو حصلت الطفالبة على النتا

لدلالة الفروق بين مجموع درجات أفراد العينة التجريبية على  test -Tنتائج إختبار "ت"  (75) جدو 

 مهارةفي القياسين القبلي والبعدي على   for kids -test-TSIHاختبار مهارات التفكير العليا المُصور

  الإبداع

الانحراف  المتوسط العينة الجنس 

 المعياري

قيمة 

 "ت"

مستوى 

 الدلالة

المجموع في 

 التقويم

  5.32 46.06 30 ذكور

-1.364 

 

 4.42 47.77 31 أناث 0.493
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، 0.01دالة إحصائياا عند مستوى دلالة  2.496 -قيمة "ت "فإن   أعله فكما دل ت عليه نتائج الجدو 

مهارات التفكير  في مستوى  إحصائياا دال تحققت، بمعنى يوجد فرق قد الفرضية الجزئية الثالثة تكون وعليه 

لدى أفراد المجموعة  ( IHTS-test- for kidsالعُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور )

لصالح  الإبداع هارةمالتجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

ر متوسط مجموع درجات  حيثالقياس البعدي  ر على القياس  المهارةقدِ  على القياس البعدي، في حين قُد 

 .8.57ب  القبلي

توى د فروق دالة إحصائياا في مسو وجمتوقعة  :بالنسبة للجنسالفرضية الجزئية الثالثة  نتيجة اختبار

( لدى  IHTS-  test-for kidsمهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور )

 مهارةمج التعليمي في البرناأفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمها وفق استراتيجيات هيلدا تابا قبل وبعد 

 كما يُبينها الجدو  التالي:.تُعزى لمتغير الجنس الإبداع

لدلالة الفروق بين مجموع درجات أفراد العينة لعينتين مستقلين  test -T" ت( نتائج إختبار "85الجدو  )
على القياسين القبلي   for kids-test -TSIHالتجريبية على اختبار مهارات التفكير العليا المُصور

 الجنس تعزى لمتغير الإبداعمهارة في  والبعدي

الانحراف  المتوسط العينة الجنس 

 المعياري

مستوى  قيمة "ت"

 الدلالة

المجموع في 

 الِبداع

  4.18 15.60 30 ذكور

-1.473 

 

0.487 
 3.92 17.12 31 أناث

 

الانحراف  المتوسط 

 المعياري

قيمة " 

 ت" 

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

  2.34 7.80 بعُد الإبداع على القياس القبلي  موعمج

-2.496 

 

60 

 

 2.40 8.57 بعُد الإبداع على القياس البعدي موعمج 0.015
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رت  قيمة "  عند مستوى دلالة 1.47-" المحسوبة ب  توكما تد  عليه نتائج الجدو  أعله، فقد قُدِ 

المُعتمد في الدراسة الحالية، ومنه نستنتج  0.05، وهي قيمة غير دالة إحصائياا عند مستوى 0.48معنوية 

عدم تحقق الفرضية الجزئية الثالثة " أ " التي نصت على وجود فروق دالة إحصائياا بين مستوى مهارات 

ات يمهم وفق استراتيجيلدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعل IHTSختبار االتفكير العليا كما قاسها 

رق في تُعزى لمتغير الجنس، بمعنى ليس هناك ف الإبداع مهارةهيلدا تابا قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 بين الذكور والإناث في هذه الحالة. الإبداع

ي مستوى فرق دا  إحصائياا ف يوجد  نخرج بالنتيجة النهائية التالية:وبناءاا على النتائج السابقة، 

ق تطفبي قبل وبعدالمصور، لدى أفراد المجموعة التجريبية  IHTSفكير العليا كما قاسها اختبار تمهارات ال

الفرق بين القياسين  ذاه تو ثب معلصالح القياس البعدي، البرنامج التعليمي عليهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا 

 .ل المهاراتكو بناءاا على متغير الجنس في التقويم،  مهارة ه فيوانعداماع، التحليل والابد مهارتيفي كل من 

 نتائج الدراسة:مناقشة   -ثانياا 

 الفرضية الولى:  نتيجة مناقشة -1

فقد تحققت فرضية الدراسة، بمعنى  (50)بناءاا على  نتيجة التحليل الإحصائي المعروضة في الجدو  

بل قلدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا  يوجد فرق دال إحصائياا أنه 

في مستوى مهارات التفكير العليا كما قاسها اختبار مهارات التفكير العليا المصور  وبعد البرنامج التعليمي

لت قيمة "ت" = (، حيث  IHTS-test for kidsللأطففا  ) ، وهي 0.05، بمستوى دلالة 1.913-سُجِ 

نتيجة تثُبت فعالية هذه الاستراتيجيات في تعليم اطففا  الروضة كل من التحليل، التقويم والإبداع، ويمكن أن نفسر 

 هذه النتيجة من خل  المنطفلقات التالية:
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لوري ة : وهذا ما اتفق مع ما توصلت إليه دراسفعالية نموذج هيلدا تابا كبرنامج لتعليم مهارات التفكير العليا -

(، عن أثر استخدام نموذج تابا التعليمي على مهارات التفكير العُليا، في 1999علي عبد الرحمن سنة )

على  والتي اختبر فيها قدرة هذه الاستراتيجيات، ورقة مقدمة إلى مؤتمر الطففل الموهوب استثمار للمستقبل

بإحدى  1998/1999طفالب وطفالبة مسجلون في العام الدراسي  51تنمية مهارات التفكير العليا لدى 

المدارس الثانوية بدولة البحرين، وبعد مختلف إجراءات البحث من مجانسة وتدريب المعلمين على استخدام 

ياس قبلي وبعدي، خلُص الباحث إلى وجود أثر لهذه الاستراتيجيات من تلك الاستراتيجيات وتنفيذها و ق

( التي 2005خل  متوسط المجموعة التجريبية الذي جاء أعلى من المجموعة الضابطفة. وكذا دراسة داود )

اختبرت فيها الباحثة فعالية استراتيجيات هيلدا تابا في مادة الأحياء لصف الخامسة إعدادي بمركز محافظة 

خضعت هذه الاستراتيجيات إلى جملة من اختبارات الفعالية، منها ما كان في دراسة  كما  بالعراق.نوى ني

التي أجرت فيها مقارنة بين كل من هذه الاستراتيجيات وبرنامج بارنز لحل المشكلت  1986شيفر عام 

في   Parnes. Creative Problem Solving Model  &Hilda Taba Teaching Modelإبداعيا،

طفالب وطفالبة بولاية أريزونا بالولايات المتحدة الأمريكية، من خل   213تنمية مهارات التفكير العليا لدى 

دورة تدريبية لمدة اسبوع أفضت نتائجها إلى تساوي الأثر بين كل البرنامجين، كما أكدت دراسة بروك 

(Brook ;1987) 97دى في تنمية مهارات التفكير العليا ل والتي اختبرت فعالية استراتيجيات هيلدا تابا 

طفالب وطفالبة بولاية فيرجينيا بالولايات المتحدة الأمريكية، وباستخدام "مقياس البحر" لقياس مهارات التفكير 

 انتهى إلى وجود تلك الفعالية.

: فالأنشطفة المتضمنة قائمة على إتاحة الفرصة للطففل لكي يُعبر بحرية عن أفكاره بالإجابة محتوى البرنامج -

على أسئلة المربية التي لا تتقيد كثيراا بالمواد المُسطفرة في البرنامج التقليدي، بل تمنحه الحرية في استخدام 

بداع، وفق سلسلة من المراحل التي تم تراتيجيات، تحديدها من خل  تلك الاس مهارات التفكير من تحليل وتقويم وا 
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مما  يساهم في ارتفاع مستويات هذه المهارات لديه، الأمر الذي  يلفت الانتباه إلى دور البيئة الصفية المُتسمة 

بالحرية والتي تعتمد على التحفيز الذاتي للمتعلم حتى يُشارك في العملية التعليمية، وأثرها على ارتفاع مستوى 

ي وتطفور مهارات التفكير عنده. وهو ما يتفق مع دراسة زرقي عائشة )د ت( التي أثبتت  فعالية نموه المعرف

 ( طففل( 60من عينة الدراسة شملتبرنامج مقترح لتنمية عادات العقل عند طففل التربية التحضيرية، حيث 

 و الضابطفة المجموعتين تواعتمد البليدة، بولاية التربية التحضيرية أقسام من العشوائية بالطفريقة اختيروا

 هذه عن انبثق وقد الباحثة،  تصميم من ملحظة شبكة البيانات كأداة لجمع استندت كما التجريبية، 

والضابطفة  التجريبية المجموعة بين العقل عادات نمو في إحصائيا دالة فروق  التالية وجود النتائج الدراسة

حيث أتاحت الأنشطفة الفاعلية.  من عالية درجة المقترح للبرنامج أن يبين التجريبية، مما المجموعة لصالح

المتضمنة في البرنامج للأطففا  فرصة للتعلم الذاتي، مثل الألغاز التي كانت تستدعي من الأطففا  ممارسة عدد 

انت ك من السلوكيات العقلية لإيجاد حلو  لهذه الألغاز مثل المثابرة، وطفرح التساؤ ، إضافة إلى المشكلت التي

و تباد  الآراء في جو  )رت للأطففا  فرصة تباد  الأفكار مع زملئهم )التعلم في مجموعاتتتطفلب حلو  وفَّ 

يسوده التعاون والمحبة وعدم الخوف من النقد، وتقديم البدائل المتعددة والكثير في سبيل حل المشكلت المقدمة 

شطفة ارسة السلوكيات الذكية بصورة واقعية من خل  الأنلهم، وهو ما يدفع الأطففا  إلى التفكير بشكل أفضل ومم

المقدمة بحيث وظف الأطففا  بعض العادات مثل )المثابرة، التعلم باستخدام الحواس، التساؤ  وطفرح المشكلت( 

 )زرقي، دت(.

وذلك رغم قِصر مُدة التدريب إلا أنهن أحرزن نتائج دور التكوين في إعداد المربيات المُشاركات في الدراسة:  -

إيجابية مع الاطففا ، وهذا إن د  على شيئ فإنما يد  على دور التكوين في إعدادهن لذلك، حيث تجدر الإشارة 

إلى أن عينة المربيات زيادة على الدورة التكوينية التي قُدمت بخصوص التدريب على استراتيجيات هيلدا تابا، 

ضاا من المستفيدات من دورة الأمل لتكوين المربيات كما سبقت إليه الإشارة في الجانب الاستطفلعي فهُن  أي
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من الدراسة، وهو ما أكدت عليه دراسة شريفي حليمة الميدانية )دت( والتي حاولت من خللها الإجابة على 

ة في إعداد الطففل للإلتحاق سؤا : " هل تختلف آراء المربيات المُكونات وغير المُكونات حو  دور الروض

م مت استمارة من  سؤالاا  لقياس أربع محاور، المعرفي، الجسمي، الأخلقي  40بالمدرسة الإبتدائية؟ حيث ص 

مربية من مربيات الضمان الاجتماعي بواقع  30فقرات لكل بُعد، وتم توزيعها على  10والوجداني من خل  

خلصت إلى أنه توجد فروق بين آراء المربيات المُكونات وغير مربية غير مكونة، ف 14مربية مكونة و 16

نات حو  دور الروضة في إعداد الطففل من الناحية العقلية المعرفية لللتحاق بالمدرسة الابتدائية، و فسرت  المُكوَّ

 -تقو  شريفي كما -ذلك على أن للتكوين البيداغوجي دوراا هاماا في تشكيل البُنية المعرفية للطففل، وهذا من شأنه 

 أن يُؤثر على الأداء الجيِ د لدور الروضة.

( نتائج الدراسة الحالية في هذه الحيثية، إذ هدفت هذه الأخيرة 2006كما دعم ت دراسة نوا  حامد ياسين )

إلى تحديد الكفايات التعليمية الأساسية لدى معلمات رياض الاطففا ، حيث كشفت النتائج على أن هؤلاء 

تعن بكفاءة شخصية ممتازة وبدرجة عالية ومستوى أدائي ضعيف، وعدم اختلف الكفايات الشخصية المعلمات يتم

باختلف التخصص أو المؤهل العلمي أو سنوات الخبرة، ولكنهن بحاجة إلى التدريب الذي أوصت به الدراسة 

برامج  ادة النظر فيمع ضرورة تكثيف عملية الاشراف على الأطففا  وحضور الدروس النموذجية باستمرار وا ع

أما دراسة أنس سعد الدين الديري  .(18 ص ،2017إعداد برامج معلمات رياض الاطففا ) يونس وفرح، 

( والتي هدفت للكشف عن مدى مراعاة المعلمات لانشطفة البرنامج اليومي لرياض الاطففا ، فقد وجدت 2006)

نشطفة   إثباتها لبعض القصور في تطفبيق العينة للأخلف ما توصلت إليه الدراسة الحالية ميدانياا، وذلك من خل

التي تساعد في تنمية حقوق الطففل وفي أنشطفة التعبير وتنمية المفاهيم البيئية، فأوصت بوضع مقترح لبرنامج 

 (18، ص 2017) يونس وفرح،  من الأنشطفة التي تعكس ممارسة الطففل لحقوقه
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داو  الاسترجاعية المُعبأة بالكثير من الصور ذات العلقة حيث تم استخدام الجتنوع الوسائل التعليمية:  -

بمحاور الدروس المُقدمة، وهو ما يُشير إلى دور الوسائل التعليمية المتنوعة في جذب انتباه المتعلم وبالخصوص 

 (2017فئة الاطففا ، وكذا تطفوير قدراته المعرفية المختلفة، كما أكدته دراسة فارح عبد اللطفيف وحمي سليم )

التي هدفت للبحث عن أثر نشاط الرسم في تنمية التفكير الإبداعي لدى طففل التحضيري، حيث تم تطفبيق اختبار 

تلميذاا  50(" على عينة قوامها 2005" تورانس لقياس التفكير الإبداعي لطففل الروضة من قبل الباحثة المشرفي )

درة ج على وجود فروق دالة إحصائياا في كل من قوتلميذة من بعض إبتدائيات مدينة الوادي، حيث أسفرت النتائ

 الطفلقة، المرونة والأصالة لصالح المجموعة التجريبية.  

 نتيجة الفرضية الجزئية الولى:  مناقشة-2

ن أ( بعد 51هذه الفرضية التي عُرضت نتيجتها في الجدو  )بعد التحليل الإحصائي ثبتت صحة 

عُليا مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير التوقعت وجود فروق دالة إحصائياا في 

( لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا  IHST- for kidsالمُصور )

ذه . وقد يرجع ثبوت الفرق في مستوى هذه المهارة لكون ه.التحليلمهارة قبل وبعد البرنامج التعليمي في 

 Pre- Operational Stage( سنوات تُوافق مرحلة ما قبل العمليات 06 -05المرحلة  من حياة الطففل ) 

وهي المرحلة التي يبني فيها الطففل  Piagetفي نظرية النمو المعرفي عند بياجيه  7- 4التي تمتد من 

ومفاهيم أكثر تفضيلا، ولكن فهم الطففل للمفاهيم أو المدركات الكلية في هذه المرحلة  مفاهيماا أكثر تعقيداا 

(،  وهو ما تم تفعيله في الدراسة الحالية 59 ص ،2014يكون مرتكزاا على ما يراه وما يُبصره )قطفامي، 

التعليمي  دفمن خل  توفير نسبة أكبر من المثيرات الحسية المُساعدة من صور وأشكا  للوصو  إلى اله

وفق استراتيجيات هيلدا تابا، والتي باشر الطففل التعامل معها يوميا،ا مُحللا بذلك البيانات التي تقع في 

متناوله، بالاجابة عن سلسلة من الأسئلة المنهجية والتي تبدأ بلفت الانتباه إلى ما هو ملحظ، ثم تصنيف 
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لقوائم، وذلك بواسطفة صور حية تتم معاينتها عن للملحظات ضمن قوائم ومن ثم إعطفاء مسميات لتلك ا

قرب، وهذا خلفاا لما كان عليه الأمر في البرنامج التقليدي المعمو  به داخل الرياض أين كانت المعلومات 

تأتيه غالباا جاهزة، وهنا توافقت الوسيلة التعليمية مع الفترة النمائية التي يتواجد فيها الطففل مما أعطفى نتائج 

وكما سبقت الإشارة، إليه فإن البرنامج التعليمي الذي طُفبق على ة في هذا المجا . ومن جهة اخرى، إيجابي

، وهي متشكيل المفهو الأطففا  وفق استراتيجيات هيلدا تابا، مر بمجموعة من المراحل وعلى رأسها مرحلة 

تعلمه من  ن المفهوم المُرادالمرحلة التي يُمارس فيها الطففل مهارة التحليل، أين يقوم ببناء تصور خاص ع

، عن طفريق تمييز العلقات والمغالطفات المنطفقية، والتعرف على الافتراضات التمييزخل  تفعيل مهارات 

تحديد الشواهد المتصلة بصحة الحُكم، وأما مهارات عن طفريق تنظيم الالضمنية، ومن خل  تفعيل مهارات 

ما، وهذه المهارات بحد ذاتها هي من النزعات العقلية  التي  اكتشاف وجهة نظر مؤلففتُفع ل بواسطفة  العزو

هو النزعة إلى التصنيف أو تنسيق العمليات  Organizationفالتنظيم ، يرثها الانسان بحسب بياجيه

هو النزعة للتوافق مع البيئة خل  التعامل  Adaptation التكيفووالخبرات في نظم مترابطة متماسكة، 

(. بمعنى أن الانسان يأتي وهو مزود أصلا بهذه المهارات العقلية ، 49 ص،2005المباشرمعها )جمل، 

ومع توافر البيئة الغنية بالمثيرات الداعمة تزدهر هذه القدرات أكثر فأكثر، وهو ما تحقق في الدراسة الحالية، 

( التي  أعدت برنامجا لتنمية اتخاذ القرار لدى طففل الروضة، 2013ريهام علي الباز )وما توافق مع دراسة 

 وتوصلت فيه لنتائج تثبت دور البيئة الغنية بالمثيرات على تنمية مهارات التفكير الناقد، والتي تعتبر السبب

ضافة إلى مناسبة، بالإالمباشر في تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى طففل الروضة من خل  توفير البدائل ال

توفير مصادر تعلم متنوعة بشكل يحقق التميز لجميع الأطففا ، ويولد بيئة مثيرة ومحفزة على التفكير والتخيل 

 (.   101 ص ،2020والتأمل والإبداع داخل رياض الأطففا  بشكل عام وقاعة النشاط بشكل خاص )خلف، 
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ا تعتبر يرة والمتنوعة دورا هاما في تفعيل تفكير الطففل، لانهكما تلعب الاسئلة الكث: دور الأسئلة التعليمية -

من الوسائل الأكثر استخداما في برامج تعليم التفكير الحديثة، التي تعتمد على المتعلم في استخلص الخبرة 

وبنائها عوضا عن تلقينه إياها، وهو ما يجعلها مختلفة بشكل جذري عن الاساليب القديمة التي لا تعتمد 

ها في ذلك، بل تستخدمها في الامتحانات قصد ترتيب المتعلمين والحكم على آدائهم، وفي هذا الخصوص علي

( إلى أن على معلمة الروضة أن  4ص ،2012( المُشار إليها في توني وآخرون )2002تدعو عاطفف )

ك من خل  الجديدة، وذلتنمى فى الطففل الأنواع المختلفة من التفكير التى تمكنه من التوافق مع المواقف 

تعويده على التفكير غير المقيد، واشتراك الطففل وتعاونه مع الآخرين، والاستماع إلى آرائهم عن طفريق 

الأسئلة المفتوحة غير المقيدة بإجابة واحدة )نعم أو لا( بل إجابات فيها تعليلت واستنتاجات، وتوجيهه 

  لمعرفة أجوبة أسئلته من مصادرها.

 نتيجة الفرضية الجزئية الثانية:  مناقشة -3

( بأن قيمة  "ت " 53من خل   الجدو  ) وبناءاا على ما أسفرت عليه نتيجة التحليل الإحصائي، يظهر

ر ب  1.27المُقدرة ب  وهو أكبر من  0.20غير دالة إحصائياا، على اعتبار أن مستوى الدلالة المحسوب قُدِ 

، وعليه فالفرضية الجزئية الثانية لم تتحقق، بمعنى أنه 0.05والمُقدر ب مستوى الدلالة المعتمد في الدراسة 

لايوجد فرق دا  إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا المُصور 

(IHST- for kidsلدى أفراد المجموعة التجريبية الذين تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلد )ا قبل وبعد ا تاب

 إلى: وقد يرجع سبب عدم تحقق هذه الفرضية، التقويم مهارةفي البرنامج التعليمي 

لما تتطفلبه كل من مهارة المراجعة والنقد من وقت  : وذلكنقص في كفاءة المربية في مجال تعليم التقويم -

حتى يتم التحكم فيهما، الأمر الذي لم يُسعف المربيات المُشاركات في الدراسة لتدريب الاطففا  عليهما، خلفاا 

لمهارات بُعد التحليل التي كانت في معظمها تُشبه إلى حدِ كبير الأنشطفة الممارسة في الروضة خصوصاا في 
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ء المقارنات قدر كبير من المعلومات والخبرة في إجرا توفر انتستدعي تانفالنقد والمراجعة عملي .التنظيمالتمييز و 

( التي هدفت إلى التعريف بمهارات التفكير الناقد 2020الممكنة، وتُشبه نتيجة الدراسة الحالية دراسة خلف )

براز دور بيئة التعلم  فكير الناقد في رياض الأطففا  لتنمية مهارات التلطففل الروضة، وتحديد متطفلبات تنميته، وا 

وذلك من خل  دراسة واقع رياض الأطففا  دراسة كيفية إثنوجرافية عن قرب للتوصل إلى نتائج أكثر  ،للأطففا 

، .واقعية ومصداقية باختيار عينة عمدية تشمل عددا من الأطففا  والمعلمات في قاعة النشاط برياض الأطففا 

غير  )النفسية -التربوية  -راسة إلى أن بيئة التعلم في قاعة النشاط بفروعها الثلثة )المادية وأشارت نتائج الد

 معدة بالشكل الذي يناسب مرحلة رياض الأطففا ، وتفتقر للكثير من الأدوات والوسائل التي تتسبب في عدم

تنمية  نرية والذي بدوره يحد متنمية قدرات الطففل على المشاركة والعمل الجماعي وحل المشكلت، والتفكير بح

دور ب مهارات التفكير الناقد لدى أطففا  الروضة، بالإضافة إلى افتقار المعلمة للإعداد والتأهيل الكافي للقيام

نظيم ت المرشد والموجه للأطففا  في قاعة النشاط، وحثهم على إعما  عقلهم والتقصي والاستكشاف من خل 

كما تتوافق الدراسة  (.99ص ، 2020)خلف، ي تنمية مهارات التفكير الناقد.الأنشطفة والخبرات التي تساعد ف

 لدي التفكير مهارات تنمية واقع أن التي أشارت إلى( 2008) القداح أملالحالية في هذه الحيثية مع دراسة 

 تستخدم المعلمةف الروضة أطففا  لدى التفكير مهارات في واضحا قصورا   يعكس الراهن الوقت في الرياض أطففا 

 كذلك طففا ،الأ هؤلاء لدى صحيحة غير ذهنية صورا يشكل قد الذي الأمر الأطففا  تعليم في تقليدية أساليب

 عشرين من يقرب ام منذ الكتب هذه محتوي  تغيير يتم لم أنه تبين الأطففا  رياض على المقررة للكتب تفحصها

   (6، ص 2012)توني وآخرون، التفكير مهارات تنمية في تسهم أن الممكن من كان والتي عاما

: على اعتبار أن مجمل مهارات التقويم مُتضمنة في مهارات التفكير الناقد، وأن البرنامج نوعية النشاط -

الحالي يعتمد بشكل كبير على طفرح الأسئلة المُباشرة على الأطففا  دون غيرها من العمليات، فقد يكون ذلك 

( 2012) آخرون و  تونيراسة من الاسباب التي أدت إلى اختلف النتائج الحالية في تعليم التقويم تحديداا مع د
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 لدي لناقدا التفكير مهارات بعض لتنمية اللعب على قائم برنامج إعداد إلى خللها من البحث هدف التي

 المطفلوبة، النتائج إلي للوصو  التجريبي شبه المنهج استخدام تم وقد فاعليته، على التعرف و الروضة طففل

 رسم باراخت اللعب، علي قائم برنامج الروضة، طففل لدى الناقد التفكير مهارات مقياس استخدام تم كما

 مجموعتين إلي مقسمين وطففلة طففل( 120) من الدراسة عينة تكونت وقد وهاريس، ينوه لجود الرجل

 اللعب جبرنام فاعلية: يلي كما البحث نتائج أهم وكانت ضابطفة، ومجموعة تجريبية مجموعة متساوينين

 إحصائية دلالة ذات فروق  وجدت حيث الروضة طففل لدي الناقد التفكير مهارات بعض تنمية في المقترح

 التفكير مهارات لدرجات البعدى و القبلي القياسين في التجريبية المجموعة أطففا  درجات متوسطفى بين

قد يُؤكد الفارق بين طريقة طرح الأسئلة واللعب في ، مما البعدى القياس لصالح الروضة طففل لدى الناقد

 تعليم التقويم لأطفال الروضة.

  نتيجة الفرضية الجزئية الثالثة: مناقشة -4

والتي  ( 57الجدو  )هذه الفرضية التي عُرضت نتيجتها في بعد التحليل الإحصائي ثبتت صحة 

 توقعت وجود فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا كما يقيسها إختبار مهارات التفكير العُليا

( لدى أفراد المجموعة التجريبية التي تم تعليمهم وفق استراتيجيات هيلدا تابا  IHST- for kidsالمُصور )

فرضيات عن  ، الذي يُمارس فيه الطففل كل من التوليد بوضعالإبداع مهارة قبل وبعد البرنامج التعليمي في

ما، والانتاج من خل  ابتكار ظاهرة أو حدث مُلحظ، و التخطفيط من خل  وضع تصميم لبحث مسألة 

شيئ أو منتج جديد، و من أكثر المواقف التي تتجلى فيها مهارة الإبداع واقعياا هو القدرة على حل المُشكلت 

ي. ، وفق أي شكل من أشكا  التعبير الجسدي أو الذهني أو الانفعالالتي تعترض الفرد، صغيرة كانت أم كبيرة

 حكم أو تقييد دون  رحُ  بشكل التعبير على للطففل المُشجعة الصفية البيئة ون لك الفرضية هذه نتيجة تعود وقد

 مُشابه، سياق يوف غيره، عن تميزه مواهب من لديه ما إبراز على قدرته من تزيد إبداعاته، نوعية على مسبق
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 الرياضيات في تدريبي برنامج أثر معرفة بهدف ميدانية دراسة( 2016) والفايز الصري  من كل أجرت

ف يثح الموهوبين، الروضة أطففا  لدى المشكلت حل مهارة تنمية في الناجح الذكاء نظرية إلى مستند  عُرِ 

 حلو  الى التوصل على التجريبية المجموعة في التمهيدي الصف أطففا  بقدرة إجرائياا  الناجح الذكاء

 والابداعية يليةالتحل القدرات باستخدام التدريبي البرنامج خل  من الباحثة عليهم تعرضها التي للمشكلت

 لرضوانا مدارس في الموهوبين الأطففا  رياض أطففا  من عينة اختارت الأساس ذلك وعلى لديهم، والعملية

 لبرنامجا وطفبقت المرحلة، بهذه الخاص الموهوبين عن للكشف برايد مقياس استخدام طفريق عن عمان، في

 ضابطفة مجموعتين إلى عشوائيا مقسمين طففلا ( 28) من المكونة العينة على الدراسة هدف لتحقيق المُعد

 على المشكلت حل مهارة مقياس طفبق ثم وأنثى، ذكر( 14) من مجموعة كل تكونت بحيث وتجريبية

 موعةالمج طفلب لدى المشكلت حل مهارة في إحصائية دلالة ذات فروق  وجود إلى للتوصل المجموعتين

 إحصائية لالةد ذات فروق  وجود وعدم التدريبي، للبرنامج تعزى  الضابطفة المجموعة بطفلب مقارنة التجريبية

 .للجنس تعزى  الضابطفة المجموعة بطفلب مقارنة التجريبية المجموعة طفلب لدى

ولأن الحديث عن مهارة الإبداع قد تحو  في السنوات المُتأخرة إلى الحديث عن مفهوم التفكير   

الإبداعي، كما هو الحا  بالنسبة للتحليل والتقوم، فقد أجريت العديد من الدراسات التي اختبرت دور متغيرات 

ت بهدف معرفة أثر برنامج إثرائي ( التي أُجري1996مختلفة في تنمية هذا النوع من التفكير، كدراسة عامر) 

طففل من أطففا  الروضة  90مقترح في التربية الحركية على الوعي الحسي، الحركي والتفكير الإبداعي لدى 

إناث، وباستخدام اختبار جودينوف، مقياس الوعي الابتكاري و  45ذكور و 45( سنوات، 6 -4في سن )

راسة إلى وجود فروق دالة إحصائياا لصالح المجموعة ومقياس التفكير الابتكاري لتورانس، خلُصت الد

( 36، ص2011التجريبية بمعنى أن التربية الحركية قد تزيد من نسبة الإبداع عند طففل الروضة )يعقوبي، 

وهو ما يختلف مع الدراسة الحالية التي تناولت تنمية الإبداع كمهارة من خل  الدروس الصفية الخالية من 
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مما يوسع من مفاهيم تنمية الإبداع عند الطففل وفق طفرق ووسائل متباينة، وتبقى دراسة الألعاب الحركية 

 . بها ىالفرق بينهما في درجة تأثير كل منهما على تنمية الإبداع من المباحث المستقبلية الموُص

طففلا ( 92كما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع  نتائج الدراسة التي قامت بها الرشيدي) د.ت( على )

من مرحلة ما قبل المدرسة في منطفقة القصيم، بغرض التعرف على أثر القصص الدينية والاجتماعية في 

تنمية التفكير الإبداعي لدى أفراد العينة التجريبية، حيث تم تطفبيق مقياس تورنس للتفكير الإبداعي، ودلت 

يبيتين والأصالة لصالح المجموعتين التجر  النتائج على وجود فروق دالة إحصائياا في درجات المرونة والطفلقة

مقارنة مع درجات أفراد العينة الضابطفة، كما خلصت إلى وجود فرق دا  بين المجموعتين على درجات 

المقياس في بعدي المرونة والطفلقة لصالح أفراد المجموعة التجريبية التي طفبقت عليها القصص الدينية 

اعية، وهو ما يد  على إمكانية تنمية الإبداع لدى اطففا  ما قبل مقابل تلك التي تعلمت بالقصص الإجتم

المدرسة بوسائل أخرى كقراءة القصص، وهو ما يستدعي دراسة أوجه التشابه والاختلف بين كل من 

 القصص والأسئلة السابرة في تنمية الإبداع لدى طففل المرحلة التحضيرية.   
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 خلاصة الفصل:

برنامج التعليمي من البشكل مجمل  وا أفراد العينة التجريبية قد استفاد أن نتائج الدراسة الحاليةلقد أظهرت 

في  اا ارتفاع وارفع، كما أنهم المُقدم وفق استراتيجيات هيلدا تابا، في رفع مستوى مهارات التفكير العليا لديهم

ولم ، IHTSوالإبداع، كما تم قياسها باختبار مهارات التفكير العُليا المُصور للأطففا  مستويات كل من التحليل 

 . في مستوى التقويملديهم يحدث ارتفاعاا 

   :أما فيما يخص الإجابة عن سؤال الدراسة 

ة الذي سؤا  الدراس لىيُمكننا الآن الإجابة ع ،فمن خل  ما تم بحثه من أدبيات واختباره من فرضيات

هل يُمكن تعليم أطفال الروضة مهارات التفكير الممثلة في:التحليل والتقويم والإبداع وفق بدأنا به وهو " 

استراتيجيات هيلدا تابا ؟ حتى نضمن تمكنهم من استغلال هذه المهارات  في مواقف تعلُمية مستقبلية؟" 

تضم ، ف أعلهلتقصي الهد فرضيات الجزئية المتفرعة عنهاوبناءاا على نتائج الفرضية الأولى للدراسة وال

 إلى ( الذي دعا "2012)في توني وآخرون،  Garcia( 2000الطفالبة الباحثة صوتها إلى صوت جرسيا )

 ومهارات االعلي التفكير مهارات وخاصة الصغار الأطففا  لدى التفكير مهارات لتنمية برامج إعداد ضرورة

بأننا يُمكن أن نُعلم أطففا  الروضة مهارات كل من التحليل  (، فلقد ثبُت6والابتكاري" ) ص،  النقدى التفكير
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والإبداع، وهذا إذا ما اعتمدنا على برامج تعليمية خاصة بهذا الهدف على غرار استراتيجيات هيلدا تابا، مع 

طفبعاا يبقى و  بُعد التقويم،وسائل وأدوات، مع البحث في الاسباب التي منعت ذلك في  توفير ما يلزمها من

 ثبت المزيد من الفعالية بالمزيد من الدراسات والأبحاث في هذا الموضوع.تذلك بشكل نسبي إلى أن 

 

 

 

 إسهامات الدراسة:

 في والتعليمي ي التربو  الفعل لخدمة والتجويد التطفوير من للمزيد وسعياا  العلمي، البحث بتراكمية إيماناا 

سهم هذا العمل فقد أ الدراسة، هذه في الطفالبة بحثته ما ضوء وعلى والإسلمية، العربية البلد وسائر بلدنا

 :في الصعيد الأكاديميعلى 

 * إثراء الأدب التربوي من خل  تطفبيق نموذج هيلدا تابا لتعليم التفكير الاستقرائي لاختبار فعاليته، مع

 عربياا.عينة أطففا  الروضة، وهو ما لمست نقصاا في مجا  بحثه 

المساهمة المتواضعة في تقديم إضافة لميدان القياس النفسي باختبار مهارات التفكير العليا المُصور  *

 ( سنوات.6-5المُو جه لأطففا  )

 برامج علمية إذا ما تم ذلك وفق لأطففا  الروضة * تأكيد إمكانية تعليم مهارات تفكير عُليا كالتحليل والإبداع

مدروسة على غرار أنموذج هيلدا تابا، فبناءاا على النتائج المُتوصل إليها أمكن الكشف عن معطفيات جديدة  

بخصوص هذه المهارات المتقدمة والتي كان يُظن سابقاا بأن الطففل في هذه السن المُبكرة لا يمتلك القدرة 

لة التي تناولتها الدراسة نظرياا أو على التعاطفي معها أو استخدامها، وهو ما تعارض مع الكثير من الأد

 تطفبيقياا.
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 باعتبارها إحدى المهارات المدروسة لم يتم التحكم فيها من قبل أفراد العينةالتقويم * الانتهاء إلى أن مهارة 

 .أسبابهبناءاا على أنموذج هيلدا تابا، وهو ما تدعو الباحثة إلى مزيد من التقصي العلمي عن 

 الجانبية التي سجلتها الطفالبة على هامش دراستها، اكتشاف استعداد قبلي مبكر* من خل  الملحظات 

 لدى الاطففا  للتعامل مع برامج تعليم التفكير ومهاراته، بدليل التفاعل الإيجابي الذي رصدته بين هؤلاء 

 فعالية رالاختب الدراسات من المزيد والمربيات أثناء الحصص التعليمية المختلفة، مما يدعو إلى إجراء 

و المُوجهة لتعليم أ التفكير مهارات تستهدف تلك التي سواءاا  الأخرى، التعليمية البرامج من وغيره تابا أنموذج

 فقد أسهمت الدراسة في لفت الانتباه إلى: الصعيد التربوي أنواع التفكير المختلفة. أما على 

 المرحلةالطففولة المبكرة و  العليا، لتخريج مربياتعلى المستوى الجامعي أو المدارس  بالتكوين الإسراع* 

 مقارنة ،الكليات أو الأقسام هذه مثل في انخفاضاا  تسجل الجزائر أن الطفالبة لاحظت حيث ، التحضيرية،

 القطفاع هذا في المُسجل والخلل العجز العالم، وذلك لتدارك دو  باقي عن ناهيك العرب الأشقاء بعض مع

 الراهنة، ومن جهة أخرى  المرحلة في الاطففا  رياض على الطفلب حجم مع ينسجم من جهة لا أصبح والذي

 لا يرقى مستوى أغلب العاملين فيه إلى المواصفات المطفلوبة.  

 علىاع حالياا العاملات في القط التحضيرية والمرحلة المبكرة الطففولة مربيات لتدريب آليات الإلتزام باعتماد* 

 كة الجامعةالاطففا ، وحبذا لو تم ذلك بمشار  لدى التفكير مهارات بمستوى  للنهوض حديثة تعليمية طفرق  اتقان

 الجزائرية، للرفع من مستواهن الحالي إلى مستوى يخدم رسالتهن التربوية ويُطفور من آداءات الأطففا  تهيئةا 

 قطفاع قديمةُ للهم للمستقبل، حيث توصلت الباحثة أن الكثير من الأهداف المُسطفرة لتعليم الطففل في هذا ا

 جداا، ولم يتم تجديدها منذ عقود رغم القفزة المعرفية التي شهدها العالم في هذا المجا .

 * جاءت دراسة الطفالبة باعتبارها ناشطفة متطفوعة، لتعكس إمكانية مساهمة قطفاع التعليم العالي في ترشيد
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المسار التربوي المجتمعي، والمساهمة في تطفوير رياض الأطففا  وحل مشاكلها، خاصة إذا تم بالانتقا   

ي إيمانا من الطفالبة بأن نهضة البحث العلمي ف من السياق النظري إلى السياق الميداني والتطفبيقي، وذلك

لتجريب الفعلي، وأن العمل التربوي ونهضة المجتمع لا ينبغي لها أن تحصل الجزائر لا بُد لها من ميدان ل

على يد غير الخبراء وبعيدا عن الجامعة.
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 : ةــــــــــــــالخاتم

( والتأليف في القياس النفسي ) المعرفي تحديداالأكاديمي، من البحث  ما يُقارب التسع سنواتبعد 

رغم ما واجهت و ، الأطففا  وآداءات المربياتالمستمرة لأنشطفة  والمتابعة ،منهجالم والتعليم الميداني والتدريب

ا شاب وبالإعتذارالطفالبة الباحثة من صعوبات وتحديات،   أخطفاء وهفوات، ،نقائصمن  هذا العمل عم 

تأجيل  فرضت التيفي آخر ثلث سنوات،  Covid 19 خاصة بسبب الانقطفاعات التي فرضتها جائحة

رة للرياض محل الدراسة، ورغم ذلك فقد سعت  الدراسة الميدانية وتطفبيقاتها العملية جر اء الإغلقات المُبكِ 

رسالة البحث ل والاستجابة لدواعيها، خدمة وتبليغاا  دراستها إلى تحقيق أهداف الطفالبة الباحثة وقدر المُستطفاع،

فادةا للمجتمع الجزائري،  العلمي ات اختبار فعالية استراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهار من خل  الجامعي، وا 

التفكير العليا لأطففا  الروضة، والخروج بنتائج تفيد بإمكانية توظيف هذه الاستراتيجيات لتعليم كل من 

و ما تدععليم مهارة التقويم، وهذا ، مع عدم تحقق ذلك لت( سنوات6-5التحليل والإبداع لعينة الأطففا  ذوو )

حث، وعليه ومن خل  ما خلُصت إليه نتائج هذا البالطفالبة الباحثة لتقصيه في دراسات أخرى مستقبلية. 

 تعلق فيما اسيم لا التربوية، منظومتنا ومناهج برامج محتويات في النظر لإعادة الأوان آن فإننا نرى أنه قد

اهيك عن التكنولوجية، ن ومستلزمات استخدام منتجاتها الثالثة، الألفية لملمتع اللزمة التفكير بمهارات

 الميدانية لميةالع بالتجارب الاهتمام من خل  المبكرة، الطففولة مرحلة متعلم صناعتها وانتاجها، وبالخصوص

 منذأشار و د لقف. على غرار نموذج هيلدا تابا الاستقرائي الواقع، أرض على متطفورة نماذج لتطفبيق الرامية

 رياض معظم في المقدم التعليم نوعية أن إلي ،(2003) العربية الإنسانية التنمية تقرير ،عاماا  17 من أزيد

 جيل نشئةت أجل من وتنميتها الأطففا  بقدرات النهوض متطفلبات يلبي لا مازا  العربي الوطفن في الأطففا 

 2012، في توني وآخرون، 2003 العربية، الإنسانية التنمية ) تقرير والابتكار، والإبداع التفكير قادر على

، وعليه فإننا نعتبر هذه الدراسة مُعطفاا جديدا لمنظومتنا التعليمية تستد  من خلله على وجوب العمل على (

تغيير واقعها الحالي إلى واقع أكثر تطفوراا وازدهاراا ومواكبةا للمسار العالمي في هذا المجا .



 

[222] 
 

 :عــــــــــالمراج

(. مهارات وعمليات التفكير، الاتجاهات والبرامج.  2003أحمد، أسامة جبريل.)  -

https://fr.scribd.com/document/16491433 

ربية والثقافة، لت(. التفكير البنائي، المدخل البنائي للتعلم. المنظمة العربية ل2002الأعسر، صفاء يوسف. ) -

 مشروع تنمية أساليب التفكير لدى الطلبة في التعليم الجامعي. 

http://wahate.blogspot.com/2009/10/blog-post_3285.html 

(. مستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى تلاميذ الثالثة متوسط في مادة 2012بن ساسي، عقيل.) -

 . 09. مجلات جامعة ورقلة، عدد ميدانية بمدينة ورقلةالرياضيات في ضوء بعض المتغيرات، دراسة 

الكشف عن الموهوبين ذوي صعوبات التعلم في المدرسة الجزائرية  (. 2018بنين، أمال، بنين ابتسام .) -

 .54 -32(، 2)6. مجلة العلوم النفسية والتربوية، المرحلة الثانوية نموذجا

تدريبية في التقليل من قلق امتحان البكالوريا، دراسة ميدانية فعالية الدورات ال(. 2012بن رابح، نعيمة.) -

 الجزائر. دراسة ماجستير. .بكل من مراكز الرائد، الذكاء وإشراق

( برنامج الكورت للطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات، تطبيقات 2014البلوشي، عواطف .)  -

 .https://books.google.comعملية: مركز دوبونو لتعليم التفكير. 

(. صعوبات تعلم الرياضيات في مرحلة التعليم الإبتدائي وعلاقتها بالخصائص 2011بلقوميدي، عباس.) -

السلوكية وتقدير الذات الأكاديمي، دراسة ميدانية على تلاميذ السنة الخامسة بولاية وهران. رسالة دكتوراه 

 غير منشورة. وهران.

في نمو نظرية الذهن عند الطفل  دار اليازوري العلمية للنشر (. دور التمدرس 2015بي ة، جميلة.) -

 والتوزيع. عمان.

بركات، علي راجح. نظرية بياجيه البنائية في النمو المعرفي. جامعة أم القرى.  -

http://elbassair.net/downloads/tarbawaiyate/G10/01.pdf 

لسلوكية.مدونة تعليم جديد.رشيد. دون تاريخ. نظريات التعلم، المدرسة ا التلواتي، -  

  https://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la- 

technologie. 

 . العمليات الذهنية ومهارات التفكير. العين: دار الكتاب الجامعي.(2005)جمل، محمد جهاد.  -

 والإبداع. العين: دار الكتاب الجامعي.م(. الموهبة والتفوق  1998جروان، فتحي عبد الرحمن.) -

 (. نموذج مارزانو لأبعاد التعلم. مكة : وزارة التربية والتعليم. 2007الجفري، عمر عبد القادر.) -

 (. تعليم التفكير،مفاهيم وتطبيقات. عمان : دار الفكر.2007جروان، فتحي عبد الرحمان.) -

https://fr.scribd.com/document/16491433
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 ين البعد التربوي والفكي الخلاق. عمان : دار وائل للنشر (. ابداع التفكير ب2013جرار، أماني غازي. ) -

 (. تعليم الأطفال الموهوبين. عمان: دار الفكر.1998حواشين، زيدان و حواشين، مفيد.) -

(. تعليم التفكير في عصر المعلومات المداخل، المفاهيم، المفاتيح، 2003حبيب، عبد الكريم مجدي.) -

 دار الفكر العربي. النظريات، البرامج. القاهرة :

(. التفكير برامج تعليمه وأساليب قياسه. بغداد: مكتبة المجتمع العربي للنشر 2014حسن، هناء رجب.)  -

 والتوزيع. 

(. طرق تعليم التفكير للأطفال. عمان: دار الفكر للطباعة 1997الخلايلة، عبد الكريم واللبابيدي، عفاف.) -

 والنشر والتوزيع.

أثر استراتيجيتين تدريسيتين قائمتين على المنحى البنائي في (. 2007م عبد العزيز. )الخوالدة، سال -

 (.3)13. مجلة المنارة تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي العلمي في مادة الأحياء واتجاهاتهم نحوها

 (.بحوث نفسية وتربوية، مفاهيم وتطبيقات. بيروت: دار النهضة العربية.1981خير الله، سيد.) -

مستوى النمو المعرفي لدى طلبة (. 2000خطايبة، عبد الله محمد عبد الله و النعواشي، قاسم صالح.)  -

مركز  . مجلةالمرحلة الأساسية في الأردن وعلاقته بالمستوى التعليمي والجنس والتحصيل في العلوم

 .127-107(، 18)9البحوث التربوية، 

لم في تنمية مهارات التفكير الناقد برياض الاطفال. مجلة (. دور بيئة التع2020خلف، زوزان أمين.) -

 https://www.asjp.cerist.dz/en/article/130704. جامعة العراق. 115-99(، 03)1تعليميات، 

(. الدماغ وكيف يطُور أبنيته، ترجمة رفيف غدار. بيروت: الدار العربية للعلوم 2009دويدج، نورمان. ) -

 ناشرون.

(. نموذج هيلدا تابا في تعليم التفكير، برنامج تدريب المدربين) دفعة ثالثة(:  2015الله.) الدوجان، عطا -

 مركز ماسة الشام للتدريب والتطوير.

https://www.youtube.com/watch?v=W87OVL5qlpM&t=1733s 

 https://www.noor-book.com(. عل ِم نفسك التفكير. 2002دبُونو، إدوارد. ) -

 .2004سنوات.  6-5التطبيقي لمنهاج التربية التحضيرية الدليل  -

(. البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها البحثية: مركز التميز البحثي في 2014الدهيمش، عبد الولي حسين.) -

 https://www.youtube.com/watch?v=Sb61-kQ128Mتطوير تعليم العلوم والرياضيات، 

 ول المدرسة. ترجمة الخطيب، ضُحى. الرياض: مكتبة العبيكان.(.الإستعداد لدخ2005ريف، ساندرا.) -

المجلة  .فاعلية برنامج موجه لتنمية عادات العقل عند طفل التربية التحضيريةزرقي، عائشة.)د.ت( .  -

  338  -321(، 06)4الجزائرية للطفولة والتربية، 

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/71793 . 
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الإنفجار المعرفي كأحد تحديات النظام التربوي في الجزائر (. 2005لحمر، عبد الحميد.)زوز، رشيد و  -

 . 261 -257(، 01)1. مجلة دفاتر المخبر، والوطن العربي

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/79328 

دار الشروق ( النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العلوم. عمان: 2007زيتون، عايش محمود. ) -

 للنشر والتوزيع.

السمدوني، ابراهيم عبد الرافع و أحمد، سهام يس.)د.ت( . متطلبات نمو طفل الروضة ووعي رياض  -

 http://taiz.edu.ye/control/uploads/ma12.pdfالأطفال بها. مؤتمر الطفولة الوطني الرابع. 
 التفكير وعلاقته بالذكاء.  (.2011السبيعي، ريم والموسى، ابتهال و الشمري، أفنان. ) -

http://3n1-thinking.blogspot.com/2011/11/blog-post_5838.html. 

(.ورقلة : جامعة 02)2. مجلة العلوم الانسانية، النمو المعرفي جينيتك(. 2002سعد الله، الطاهر. ) -

 https://www.asjp.cerist.dz/en/article/49048محمد خيضر.  

(. تعليم التفكير في مناهج التربية الإسلامية. عمان: دار اليازوري العلمية 2009السبيعي، معيوف.) -

 للنشر والتوزيع. 

(. توجهات معاصرة في التربية والتعليم. بيروت: مجد المؤسسة 2013سعادة، عبد الرحمن خليل.) -

 الجامعية للدراسات والنشر والتوزيع.

نيب، عثمان.)د.ت(. المتفوقون والموهوبون والمبتكرون. سليمان، عبد الرحمن سيد ومحمد، تهاني و م -

 القاهرة: المكتبة الأنجلو المصرية.

https://books.google.dz/books?id=DW7PDAAAQBAJ&pg=PT49&lpg=PT49&q 

فاعلية برنامج المستر ثنكر لتعليم التفكير في تنمية المهارات الإبداعية (. 1996السرور، ناديا هايل.) -

. قطر. مجلة مركز البحوث التربوية، من طالبات كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية لدى عينة

5(10.) 

إستطلاع  -دور الروضة في الجزائر في إعداد الطفل للإلتحاق بالمدرسة الابتدائيةشريفي، حليمة.)د. ت(.  -

 .dz/en/article/4250https://www.asjp.cerist(.  02)2.مجلة دراسات وأبحاث، آراء المربيات

(. المدرسة المعرفية: الهيئة العامة للتعليم والتدريب التطبيقي.    2010الشجاعي، يوسف حسين سلطان. ) -

 كلية التربية الاساسية بنين.

Behaviorism/humanistic-psychology-and-existential/almadrsp-knowledge 

https://sites.google.com/site/shojaaei89/home/ 

 John Dewey(. قراءة في الفكر التربوي ل جون ديوي   2018الشهري، مريم محمد. )  -

https://www.new-educ.com 
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(. طرق تعليم التفكير للأطفال. عمان: دار الصفاء للنشر 1990شطناوي، محمد داوود عبد الكريم.) -

 والتوزيع.

-30(، 07)4. مجلة الحكمة للدراسات الفلسفية، فلسفة التربية عند جون ديوي(. 2016مريم. ) شبوب، -

45     .https://www.asjp.cerist.dz/en/article/10738. 

 الذكاء نظرية إلى مستند الرياضيات في تدريبي أثربرنامج(.2016نى، الفايز.)الصري، إسراء ومُ  -

(، 02)22. مجلة المنارة، الأطفال رياض في الموهوبين للطلبة المشكلات حل مهارة تنمية في الناجح

 عمان.. 371-398

الأنشطة التربوية في رياض الأطفال كمُرتكز لتنمية السلوك (. 2011عشرية، إخلاص حسن السيد.) -

فوق، . المجلة العربية لتطوير التالخرطوم )السودان( للتعليم الخاص نموذجاً القيادي للطفل، رياض مؤسسة 

2(03 .)TDC. 

 -(. أسس النظرية البنائية في عملية التعلم/ التعليم وتطبيقاتها التربوية2013حنا.) عوكر،-

Constructivism( ،54. المركز التربوي للبحوث والانماء .)https://www.crdp.org/?la=ar 

 (. تعليم التفكير ومهاراته. عمان :  دار الثقافة للنشر والتوزيع.2009عبد العزيز،سعيد. ) -

 (. المفاهيم والمهارات العلمية. القاهرة:  دار الفكر العربي.2009عبد الفتاح، خليل عزة.) -

 زيع.للنشر والتو (. استراتيجيات تعليم التفكير ومهاراته. عمان:  دار اسامة2011العياصرة، وليد رفيق. ) 

سمات وخصائص الطلبة الموهوبين (.2012عياصرة، سامر مطلق محمد و إسماعيل، نور عزيزي. ) -

 . 115 -97(، 04)3. المجلة العربية لتطوير التفوق. والمتفوقين كأساس لتطوير مقاييس الكشف عنهم

المتفوقون دراسيا  –الموهوبين (.دور الأسرة الجزائرية في رعاية الأبناء 2016عجيلات، عبد الباقي.) -

دراسة ميدانية على عينة من المتفوقين في شهادة البكالوريا بولاية سطيف. أطروحة دكتوراه  -نموذجا

 علوم منشورة.

(. الأساليب الإحصائية لاإستدلالية في تحليل بيانات البحوث النفسية 2004علام، صلاح الدين محمود.) -

 هرة: دار الفكر العربي.والتربوية والاجتماعية، القا

 (. مقدمة في تدريس التفكير. عمان:  دار الثقافة للنشر والتوزيع.2009غانم، محمود محمد. ) -

أثر نشاط الرسم في تنمية التفكير الإبداعي لدى طفل (. 2017فارح، عبد اللطيف و حمي، سليم.) -

. 241-226(،02)3. مجلة العلوم النفسية والتربوية.دراسة تجريبية -التحضيري

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/21048 

 (. تعليم التفكير لجميع الاطفال. عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.2007قطامي، يوسف.) -

 التوزيع والطباعة.(.المرجع في تعليم التفكير.عمان : دار المسيرة للنشر و2014قطامي، يوسف.) -

https://www.asjp.cerist.dz/en/article/10738
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رياض الأطفال ودورها في نمو طفل (. 2021كاتي، فاتح و زيان، نصيرة وإزري، مكيوسة سوانيلندا.) -

 .121-111(، 01)4. مجلة الميدان للعلوم الانسانية والاجتماعية. ما قبل المدرسة

 دار الفكر العربي.(. سيكولوجيا طفل الروضة. القاهرة: 1995كالفي، جبريل و الأشرف، طارق. )  -

( 02)5. مجلة الطفولة والتنمية، تنمية التفكير العلمي عند الاطفال العرب(. 2013كرم الدين، ليلى.) -

127-156. 

(.أثر استخدام نموذج تابا التعليمي على مهارات التفكير العلُيا. ورقة 1999لوري، علي عبد الرحمن. ) -

 للمستقبل.مقدمة إلى مؤتمر الطفل الموهوب استثمار 

فاعلية استراتيجيات تابا لتعليم مهارات التفكير العليا. دراسة (.2004لوري، علي عبد الرحمن.) -

 (.01)5.البحرين: مجلة العلوم التربوية والنفسية، مقارنة

 يكان.  العب جمة، سوسن طباع. السعودية: مكتبة(. لنعلم أولادنا حلاوة التفكير، تر2004لانجرر، جون.) -

 (. بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس. الجزائر: منشورات الحبر . 2007رية، بشير. )معم -

دراسة ميدانية عن واقع  –التربية والتعليم في رياض الأطفال (. 2017مخطاري، طالح نصيرة.) -

 .532 -517(، 31. مجلة العلوم الانسانية والاجتماعية، )الروضات لولاية تيوي وزو كعينة

. مجلة علوم الإنسان والمجتمع، واقع تكوين مربيات الطفولة الأولى في الجزائر( . 2012ليكة. )مدور، م -

(01 .)339 – 354. 

 /https://www.maajim.com/dictionary 12.28،  21/09/2021آخرتصفح  معاجم الوجيز، -

 البداية ناشرون وموزعون. (. تنمية مهارات التفكير. عمان:  دار2011مصطفى، نمر مصطفى.) -

مصطفى، صبري محمد إيمان واسماعيل، علي محمد حمدان وحامد، محمد أحمد حمدي وخطاب ،  -

 (. تعليم التفكير رؤى تنظيرية ومسارات تطبيقية. القاهرة: دار الفكر العربي. 2014ابراهيم علي أحمد .)

 لمناهج.اللجنة الوطنية ل -2016 –مناهج مرحلة التعليم المتوسط  -

uploads/3/0/9/3/309326/gen2_moyenne – minhaj.jdf www.ency _ education.com 

(. بحوث ودراسات متخصصة في علم النفس، الجزء الرابع. 2007معمرية، بشير و ماحي، ابراهيم.) -

 الجزائر.

جمة ، رفيف (. الكلمات وتأثيرها على العقل . تر2012نيوبيرغ، آندرو و والدمان، مارك روبرت.) -

 غدار. بيروت: الدار العربية للعلوم ناشرون.

مستوى الأهداف التربوية وتصنيفها حسب الأبعاد المعرفية والانفعالية، كتاب  (.1994. )نقادي، محمد -
-144، مطفابع قرفيباتنة، ، قراءات في الأهداف التربوية، جمعية الإصلح الاجتماعي والتربوي،  02الرواسي 
145. 

 (. التسويق التجريب، القاهرة: مؤسسة شباب الجامعة، طبعة أولى.1999النجار، فريد. ) -
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نو" فى تدريس مادة الفروق افعالية برنامج قائم على نموذج أبعاد التعلم ل " مارز(. 2014هباب، أمال.) -

. دراسة منشورة . الفردية وأثرذلك على تنمية عادات العقل المنتجة لدى طلاب الجامعة  

https://www.researchgate.net/publication/318227086_falyt_brnamj_qaym_ly_n

mwdhj_ 

(. سيكولوجيا الطفل والمراهق. القاهرة: مكتبة 2004واطسون، روبرت و ليند جرين، هنري كلاي.) -

 ميدان طلعت حرب. 6مدبولي 

 .2021. 09:21، الساعة أغسطس  14(. نظرية العقل. آخر تعديل 2021).Wikipédiaويكيبيديا،  -

 https://ar.wikipedia.org/wiki./ 

. 07:23أبريل، الساعة  4التفكير.آخر تعديل لهذه الصفحة  تعليمWikipédia( .2018ويكيبيديا، .) -

https://ar.wikipedia.org/wiki . 

الاطفال في التنشئة دورالبرامج التعليمية برياض (. 2017يونس، سلمى أحمد و علي فرح أحمد، فرح.) -

 (، 18)2، ة. مجلة العلوم التربويولاية كسلا محمية كسلا ،الاجتماعية من وجهة نظر المشرفات

14-29 .http://Scientific-journal.sustech.edu/ 
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 1ملحق 

   -بيانات الأساتذة المُحك ِّمين -

 

 

 

 

 

 

 

 مؤسسة الانتماء التخصص الرتبة  اللقب والاسم 

أستاذ التعليم العالي/  بوسالم عبدالعزيز

مديرمخبرالقياس 

 والدراسات النفسية

 -جامعة لونيسي علي القياس النفسي

 2البليدة 

 -انتلمس -أبوبكربلقايد علوم التربية أستاذ التعليم العالي يحي بشلاغم

 جامعة سيدي بلعباس علوم التربية أستاذ محاضر " أ "  خلوفي محمد 

وزارةالتربية والتعليم  قياس وتقويم معلم خبير الحوراني أروى

 الأردنية

 جامعة قاصدي مرباح  علوم التربية أستاذ التعليم العالي الشايب محمد الساسي

 -ورقلة-

 جامعة سعيدة  علوم التربية  أستاذ محاضر " أ " عالم عمر
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  -2-ملحق رقم 
 مرسلة للمُحكمين توطفئة نظرية للإختبار  

 -للأطفال -اختبار مهارات التفكير العليا المُصور
Illustrated High Thinking Skills Test-for Kids- 

IHTS- Test- for Kids- 
 من إعداد الطفالبة الباحثة : بن رابح نعيمة
 تحت إشراف الأستاذ الدكتور: ع. بلقوميدي

 الصياغة التالية:في مقدمة بين يدي السادة المحكمين والذي جاء 
 في إطفار تحضير أطفروحة الدكتوراه الموسومة بـ:

 لأطففا  الروضة" مهارات التفكير العليالتعليم  هيلدا تابا" فعالية استراتيجيات 
ويم التحليل والتقالتي يتوجب علي  فيها إجرائيا أن أحدد مدى امتلك أطففا  عينة الدراسة لمهارات كل من 

و  على اختبار وبعد سعي الحثيث للحص - استراتيجيات هيلدا تابا–، قبل وبعد تطفبيق المتغير المستقل والإبداع
يصلح لهذا الغرض ومع عينة من هذه الفئة العمرية كانت النتيجة سلبية، لذلك لم أجد بُداا من العمل على تأليف 

 واحد، يستوفي الشروط العلمية والمنهجية لقياس ما وُضع لقياسه. إن المؤل ف الذي نشره ب.س. بلوم 
((B.S.Bloom  تصنيف الأهداف للأهداف التعليمية المعروف حينها بـ  -إطفار  -، وهو 1956وزملؤه عام"

رجم إلى ، حظي باهتمام العديد من الجهات وتُ  : المجا  المعرفي"1التعليمية، تبويب الغايات التعليمية، الدليل 
ريكية، كما متحدة الأمالكثير من اللغات، وظل يُمثل أحد أهم الكتابات التي أثرت في بناء المناهج بالولايات ال

 بالقو :   Anderson and Krathwohl(2001)يؤكد ذلك أندرسون وكراثوو  
مسحا للكتابات ذات الدلالة، التي أثرت على المنهج في الثلثة أرباع  Shane(1981)...ولقد أجرى "شين"  « 

كان من ضمن أحد أربع مؤلفات التي تراوح ترتيبها   Handbookالأولى من القرن العشرين، ووجد أن الدليل 

بين المرتبة الثامنة والحادية عشر... لقد كان تأثيره قوميا وعالميا، وموضوعا للكتاب السنوي للجمعية القومية 

رغم ذلك لم يبق هذا العمل في منأى ،  Society for the Study of Education  Nationalلدراسة التربية 

، 1971عة، ولم يمنع المؤلفين الأصليين من الدعوة إلى ضرورة العمل على ذلك. ففي مذكرة له عام عن المراج

أقرب إلى أكثر تفصيل و  -قا  بلوم:  " من الناحية المثالية، فإن كل مجا  يجب أن يكون له تصنيف للأهداف
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ية ظهور فئات رة مناسبة، مع إمكاناللغة والفكر الخاص بخبرائه، يعكس  أقسامه الفرعية ومستويات التعليم بصو 

ولعل أهم   (.34، ص 2001كراثوو ، جديدة ودمج فئات أو حذف لبعضها وفقا لما هو مناسب )أندرسون و

وزملئهما، في  Anderson and Krathwohlأندرسون و كراثوو   ما أنُجز في هذا السياق ما قدمه كل من

ام "بالتعاون مع العديد من الخبراء الآخرين منذ ع للأهداف التعليميةمراجعة لتصنيف بلوم المؤلف المعنون ب" 

. فبعد الأخذ في الاعتبار العديد من أوصاف أنماط المعرفة، 1999إلى أن طفرح للمراجعة النهائية عام  1995

 وبوجه خاص التطفورات في علم النفس المعرفي التي أخذت طفريقها منذ عمل الإطفار الأصلي، فقد استقر بنا

و ، )أندرسون وكراثو الأمر على أربعة أنماط عامة من المعرفة: وقائعية، مفاهيمية، إجرائية، وما وراء المعرفة. 

ا المُصور مهارات التفكير العلي اختباروهذا ما استندت عليه الطفالبة الباحثة في بناء فقرات "(. 77، ص2001

، وما idsKest for T-killsShinking Tigh Hllustrated I-HTSI-في الجانب المعرفي -للأطففا 

يرتبط بها من عمليات فرعية، مؤسسا على الأبعاد التي تم تحديدها لمهارات كل من التحليل والتقييم والإبداع، 

 فيما أفكاره عضب استلهام إلى إضافة في الفئات الست لبُعد العمليات المعرفية، المُعدلة الصنافةكما وردت في 

 - DDCP( فيDOUET Bernard 2001دووي، عمل )برنارد من الضمنية الافتراضات بمهارة تعلق

Développement des contenants de pensée، بالعلقات الخاصة البطفاقات فيFichier Mise En 

Relation، باختبارات كل من " بنير  الباحثة الطفالبة استرشدت كماPener  و ويمرWimmer (1983 " )

 رسون كما يُظهرها الجدو  أسفله: ) أند و التعرف على وجهات النظر، مما سيتم شرحه لاحقاا ب للفقرات الخاصة

 (.82ص  ،2001وكراثوو ،
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 -3- رقم ملحق

 أسئلة الختبار باللهجة العامية )نموذج(

 صيغة السؤا  باللهجة العامية رقم الفقرة

  وينها الأشياء اللي ما نديروهاش في السندويتش / الكاسكروط. بيدك  وريلي... الصورة هاذ شوف 01

02 

 

 

 

 

 / سبيطفار قولي: مستشفى تاع الصورة هاذي

 شكون هو الانسان اللي نتلقوه بزاف ثما؟ -

 ؟ ثما بزاف  نصيبوه اللي الشي هو واش -

 ؟ ثما زافب نشوفوه اللي اللون  هو واش -

)ب( )ج( )د(: وريلي وين هي الصورة منهم  الصور شوف زيد ،)أالكبيرة ) الصورة هاذ شوف 03

 ؟اللي تجي مع الصورة )أ(
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 04الملحق 
 الدرجة مفتاح تصحيح  الفقرة

 

01 

1-5-7 03 

 02 صورتين من ثلاث

 01 صورة واحدة 

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة 

 

 

 

 

02 

 03 طبيب -ممرض -أ/ مريض

 02 الثلاثإجابتين من 

 01 إجابة واحدة من الثلاث
 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

  03 زجاجة الأكسجين -سريرالمريض -ب/ دواء

  02 إجابتين من الثلاث

  01 إجابة واحدة من الثلاث

  00 لا إجابة

  02 أزرق -ج/ أبيض

  01 إجابة واحدة من الاثنين 
  00 إجابة خاطئة

  00 لا إجابة 
 01 صورة واحدة 

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة 

 01 )ج( 03

 00 ما عداها من الصورتين

04 (4) 01 

 00 ما عداها من الصورتين

 

05 

 01 بيتهم )المطبخ تحديدا(  -مطعم

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة

 

06 

 01 عيادة أمومة/ توليد / طبيب -مستشفى

 00 خاطئة إجابة 

 00 لا إجابة 

 

07 

 01 بطني يؤُلمني/ أشعر بالوجع في بطني 

 00 إجابة مغايرة لمفهوم التألم بالبطن

 00 لا إجابة 

 

08 

 01 ( 1الصورة )

 00 ما عداها من الصورتين

 00 لا إجابة 

 01 السلحفاة  

 00 الأرنب
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 00 إجابة خاطئة  09

 00 لا إجابة

 

10 

2-3  02 

 01 إجابة واحدة من الاثنين

 00 إجابة خاطئة  

 

11 

 03  (3-2-1إجابة صحيحة بنعم )

 02 إجابتين

 01  واحدةإجابة 

 00 خاطئة  إجابة

 

12 

1-2 -3 03 

 02 إجابتين من الثلاث

 01 إجابة واحدة من الاثنين

 00 لا إجابة

 01 (1إجابة صحيحة بنعم ) 13

 02 (3 -2)إجابة صحيحة ب لا 

 03 إجابة كاملة 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

 

14 

 02 ( 3 – 1إجابة صحيحة بنعم ) 

 01 (2صحيحة ب لا )إجابة 

 03 إجابة كاملة 

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة 

 

15 

1-2-3 03 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

 

16 

 02 ( 3 -2إجابة صحيحة ب نعم ) 

 01 (1صحيحة ب لا )إجابة 

 03 كاملة  إجابة

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة 

 

17 

2- 3 02 

 01 واحدة إجابة 

 00 إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة

 

18 

 03 أخطاء 03

 02 خطئين 02

 01 خطأ 01

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة 

 05 /و5 –/د 4-/ج 3-/أ 2  -/ه1 

 04 إجابات صحيحة 04



 

[236] 
 

 

19 

 03 إجابات صحيحة 03

 02 إجابتين صحيحتين 02

 01 إجابة صحيحة 01

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة 

 

20 

 03 2 -1ب/  – 2أ/

 02 إجابتين  من ثلاث 

 01 واحدة إجابة 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة 

 

 

21 

 03 ( 3-2-1إجابة صحيحة ب نعم )

 02 إجابتين من ثلاث 

 01 واحدة إجابة

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة 

 

22 

3 01 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

23 

1 01 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

24 

 2 01 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

25 

4 01 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

26 

 01 المشتريات/ عندما يشتري منه الناس / أو ما يعني ذلك بتعبير الطفليتابع حجم 

 00 إجابة خاطئة

 00 لا إجابة

 

 

 

27 

يرُاعى في سرد القصة التحدث في ترتيب للأحداث كما هي مرقمة، مع التركيز على مفاهيم 

 الزمان والمكان ، ودون اعتبار كبير للطلاقة اللفظية 

04 

 03 ترتيب صحيح لثلاث صور فقط 

 02 ترتيب صحيح لصورتين فقط

 01 التحدث عن صورة واحدة فقط

 00 ترتيب غير صحيح 

 00 لا إجابة 

 

28 

 01 يرُاعى أن تعُبر الِجابة عن أي منتج يفُيد التبريد: / مروحة/ مُبرَد...

 00  إجابة خاطئة 

 00 لا إجابة 
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 5لملحق ا

 للتدريب على دللة السهمبطاقات 
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 6ملحق 

 بيانات زمن الختبار
 أدنى

 توقيت
 أقصى

 توقيت
 انحراف

 الفقرة
 متوسط

 الزمن

  لاستجاباتا

 رقم 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

 الفقرة

0.2 1 0.235 0.308 0.5 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.2 0.3 0.2 1 0.3 0.2 1 

0.3 2 0.555 1.208 0.5 1.8 1.3 1 0.3 1.3 1.3 1.7 0.8 2 0.7 1.8 2 

0.1 1 0.271 0.433 1 0.2 0.7 0.1 0.5 0.5 0.5 0.1 0.5 0.5 0.5 0.1 3 

0.1 1.5 0.398 0.525 0.3 0.4 0.4 0.2 0.4 0.4 0.4 0.3 0.5 1.5 0.5 0.2 4 

0.2 1 0.23 0.525 0.3 0.4 0.2 0.5 0.6 0.7 0.6 0.6 0.5 1 0.2 0.7 5 

0.1 1 0.297 0.708 0.1 1 0.7 1 1 0.5 0.5 1 0.5 1 0.7 0.5 6 

0.2 2 0.464 0.792 0.6 2 1 0.5 0.2 0.5 0.5 1 1 1 0.7 0.5 7 

0.1 1 0.38 0.708 1 1 0.3 0.5 0.1 1 1 1 0.5 1 0.1 1 8 

0.1 1 0.333 0.583 1 1 0.1 0.3 0.6 0.3 0.3 1 0.5 1 0.4 0.5 9 

0.1 2.5 0.597 0.767 0.1 1 0.5 0.7 1 0.7 0.7 2.5 0.5 0.5 0.5 0.5 10 

0.5 3 0.829 2.125 3 1 2 2 3 3 2 0.5 1.5 2.5 2 3 11 

0.2 1 0.334 0.642 0.3 1 0.2 0.5 1 0.5 1 0.5 1 0.5 0.2 1 12 

0.3 1 0.257 0.966 1 1 0.5 1 0.3 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.5 0.3 13 

0.4 2 0.418 0.9 1 1 2 0.4 0.7 1 0.5 0.5 1 1 1 0.7 14 

0.2 1 0.315 0.492 1 0.3 0.3 1 0.3 0.2 0.3 0.3 0.5 1 0.4 0.3 15 

0.1 1 0.261 0.658 1 0.7 1 0.5 0.7 0.1 0.6 0.5 1 0.5 0.6 0.7 16 

0.4 1.5 0.342 0.792 1.5 0.4 0.4 0.5 1 0.7 1 1 1 0.5 1 0.5 17 

0.3 1.5 0.349 0.783 1.5 1 0.6 1 1 0.5 0.3 0.5 1 0.5 1 0.5 18 
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0.2 1 0.339 0.633 0.4 1 1 0.2 0.3 0.5 0.2 1 0.5 1 0.5 1 19 

0.5 2 0.435 0.975 1 1 1 1 0.7 1 1 2 1.5 0.5 0.5 0.5 20 

0.5 2 0.396 0.958 1 1 1 0.5 1 2 1 1 0.5 1 1 0.5 21 

0.2 1 0.299 0.767 1 0.5 0.2 1 0.5 1 0.5 0.5 1 1 1 1 22 

0.5 1 0.246 0.833 1 0.5 1 1 0.5 1 0.5 0.5 1 1 1 1 23 

0.3 3 0.695 0.958 1 1 0.7 1 3 0.5 1 0.5 1 0.5 1 0.3 24 

0.2 5 1.31 0.958 1 0.4 0.4 0.5 0.3 0.5 0.5 5 0.5 1 0.2 1.2 25 

0.5 1.5 0.326 0.95 1 0.6 1 0.5 1 1 0.5 1.5 1 1 0.8 1.5 26 

0.5 3 0.685 1.167 3 1 1 0.5 1 1 1 0.5 1 2 1 1 27 

0.5 2 0.498 0.958 2 1.5 1 1 0.5 0.5 1.5 0.5 0.5 0.5 1 1 28 

0.5 2 0.426 1 1 1 2 1 0.5 1.5 1 0.5 0.5 1 1 1 29 

0.3 1 0.275 0.85 1 1 1 1 1 0.3 0.4 1 1 0.5 1 1 30 
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 :للأطفال -المصور –مهارات التفكير العليا اختبار  :  7الملحق 

Illustrated high thinking skills test – for kids- IHTS- 

 :تمييز العلاقات.......................................................مهارة التمييز/ التحليل.(01الفقرة )  

 في الساندويشلا تكون التعليمة: ضع أصبعك تحت الأشياء التي       

 

3 

 

 

2 

 

1 

 

6 

 
 

5 

 

4 

9 

 
 

8 

 

7 
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 ...................................................مهارة التمييز/ التحليل(: تمييز العلاقات.......02رة )الفق

 

 الصورة التي أمامك تمثل قاعة في مستشفى.                     

 هو الشخص الذي نجده كثيرا هناك؟من  -أ

 ما هو الشيء الذي نراه كثيرا هناك؟ -ب

 ما هو لون اللباس الأكثر استخداما هناك؟ -ج

 

 

 ............................مهارة التمييز/ التحليل..: تمييز العلاقات ....................(03الفقرة )

 صورة )أ(                                                                                           

 لاحظ الصورة )أ( جيدا.  -

 )د ( :  -)ج( -انظر الى الصور)ب( -

 

 الصورة مع تتناسب التي الصورة ماهي

 ؟(أ) الكبيرة

    

 

 )د(                    )ج(           )ب(                
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 المغالطة المنطقية.........................................مهارة التمييز/ التحليل.(: اكتشاف 04الفقرة )

 لاحظ هذه الصور جيدا ... ثم أخبرني ما هي الصورة الخاطئة من بينها.     

(1    ) 

 

 

 

 

       
 

(2) 

 

                 

 

      

 

(3) 

         

          

 

 

(4) 
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 (: التعرف على الافتراضات الضمنية..................................مهارة التمييز/ التحليل.     05الفقرة )

  الطفل، لقد دخل الى هذا المكان )؟( ثم خرج منه ...أنظر جيدا الى هذا 

 

 

 

 

 

 

 إلى أين دخل هذا الطففل؟                 
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 : التعرف على الافتراضات الضمنية...................................مهارة التمييز/ التحليل.    (06لفقرة )ا

         تأمل هذه الصورة ...هذا رسم لامرأة حامل، دخلت إلى هذا المكان )؟( ثم خرجت منه .                                                

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلى أين دخلت هذه المرأة ؟                                                                                          -
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 (: تحديد الشواهد على صحة الحكم......................................مهارة التمييز/ التحليل.07الفقرة)

 أنظر إلى الطفل في الصورة...إنه يقول:                                          -

 "أنا مريض لأن..............................."                                      

 هل لك أن تكُمل ما قاله؟ -

 

 

 ....... مهارة التمييز/ التحليل.(  تحديد الشواهد المتصلة بصحة الحكم...................08الفقرة )

 أنظر إلى صور هؤلاء الأطفال... ثم استمع الى ما يقوله أحدهم: 

شعري أشقر، أحب تناول الطعام بنفسي، منذ أيام اشترى لي أبي قميص أحمر جميل، أكون سعيدا  "

 عندما ألبسه"                      

                                     

 

 

 

 

 

               (1)         (2(                                                     )3) 

 (3( أم )2( أم )1من هو الطفل المُتحدث؟ هل هو صاحب الصورة ) -
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       يل..................................مهارة العزو/ التحلمتحدث أو اكتشاف وجهة نظر مؤلف (:09الفقرة )

 قالت المعلمة للأطفال: انتبهوا يا أعزاءي، سوف أحكي لكم قصة السلحفاة والأرنب:

" كان يا مكان سلحفاة وأرنب يختصمان، أيهما أسرع من الآخر؟؟، ولكي يعرفان، قررا القيام بسباق، 

فة ساوالفائز منهما يكون هو الأسرع. وعندما أعطيت إشارة البدء، انطلق الأرنب مسرعا، ليقطع بذلك م

 طويلة تاركا خلفه السلحفاة البطيئة تمشي في تثاقل.

: يا لهذه السلحفاة البطيئة... لن تستطيع أن تلحق بي مهما فعلت، ولكن لا بأس بأن آخذ قيلولة ثم الأرنب 

 أكُمل باقي السباق، فسوف أكون الفائز بلا شك".

ي ف مغرور...إنه يستهزأ بتلك السلحفاة". "هذا الأرنب يبدو عليه أنهفتوقفت المعلمة عن الحكاية وقالت: 

ثانية على الأقل،  30لمدة  سلوك الأرنبإيماءات الاستهجان ل هذا المقطع يبُدي القارئ ) الفاحص(

 ثم يكُمل بعدها . حتى يتأكد من أن الطفل رآه جيدا وهو بتلك الملامح،

 ثم واصلت المعلمة قراءة القصة للأطفال قائلة:

"وبينما كان الأرنب يغط في نومه، كانت السلحفاة تمشي وتمشي دون توقف ولا يأس، حتى مرت بجانبه 

 وقالت: 

 : أيها المغرور... تظن نفسك الأسرع، ولكنك رغم ذلك لن تفوز.السلحفاة 

 عفي هذا المقط "هذه سلحفاة مثابرة، إنها تستحق الفوز" وتوقفت المعلمة مرة أخرى وقالت للاطفال:  

ثانية على الأقل،  30السلحفاة لمدة سلوك إيماءات تدل على إعجابه ب يبُدي القارئ )الفاحص( أيضا،

 ثم يكُمل بعدها . حتى يتأكد من أن الطفل رآه جيدا وهو بتلك الملامح،

" واستمرت السلحفاة كذلك، حتى إذا اقتربت من خط النهاية، تفطن  ثم أكملت المعلمة مرة أخرى فقالت :

الأرنب المغرور واستيقظ من نومه، فقفز مسرعا ليلحق بها، ولكنه لم يستطع رغم سرعته  أن يلحق 

بالسلحفاة أو يفوز عليها. وهكذا تفوقت السلحفاة البطيئة المثابرة على الأرنب السريع المغرور، وربحت 

 السباق.

الِجابة عن هذا الجزء من السؤال غير لازمة في القياس،  -هل أعجبك الأرنب أم السلحفاة؟ احص: الف

 فقط للتقديم لسؤال الفقرة الموالي.

حسب رأيك، بماذا أعجبت المعلمة، : والمعلمة...من أعجبها برأيك ؟ الأرنب أم السلحفاة؟ سؤال الفقرة

 "و"(بسلوك السلحفاة أم بسلوك الأرنب؟)مقترح 
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 .....................................مهارة العزو/ التحليل/ متحدثاكتشاف وجهة نظر مؤلف :(10) لفقرةا

بدلا  تحكيمُكن لدى التطبيق استعمال كلمة  -عندما  قصتماذا كانت تريد المعلمة أن تخُبر به الأطفال؟ 

 لهم  القصة السابقة ؟ هل:   -ت عن قص  

 كيف كان يعيش الأرنب والسلحفاة ؟  -1

 كيف يكون الفوز في السباق؟ -2

 كيف تكون الخسارة في السباق؟ -3

 ..........................مهارة المراجعة /التقويم       كد من اتفاق النتائج مع الملاحظاتالتأ(: 11الفقرة )

                إليك هذه الصورة، لاحظها جيدا ثم اجبني بنعم أو لا ... وقل لي لماذا أجبت كذلك:                                                 

  

 

   

 

                نعم                                                                                                         

 لانعم                                                                                                       

 صاحب هذا المنزل إنسان غني.                                                 -1

 صاحب هذا المنزل يحُب المسكن الواسع.  -2

 صاحب هذا المنزل ليس لديه سيارة.  -3
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 التأكد من اتفاق النتائج مع الملاحظات............................مهارة المراجعة /التقويم.(: 12الفقرة )

إليك هذه الصورة، لاحظها جيدا ثم اجبني بنعم 

 أو لا ... وقل لي لماذا أجبت كذلك:                      

 نعم                            لا                                                                     

  هؤلاء الأطفال يعرفون بعضهم بعضا -1

 هؤلاء الأطفال يقفون على شيء مرتفع عن الأرض. -2

 هؤلاء الأطفال يلعبون لعبة "من يبقى صامدا أكثر" -3

 
 التأكد من اتفاق النتائج مع الملاحظات.............................مهارة المراجعة /التقويم(: 13الفقرة )

 أنظر إلى هذه الصورة، لاحظها جيدا ثم أجبني نعم  أو لا... و قل لي لماذا أجبت كذلك

 

 

 

 

 نعم                        لا                                                                      

                                                                             

  البنت في الصورة خائفة. -1

 البنت في الصورة... تشعر بالخجل  -2

 البنت في الصورة... تكُلم لعبتها   -3
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 التأكد من اتفاق النتائج مع الملاحظات.............................مهارة المراجعة /التقويم (:14الفقرة )

 أنظر جيدا إلى الطفل في الصورة، ثم أجبني بنعم أو لا ... وقل لي لماذا أجبت كذلك

 

 هذا الطفل يشعر بالنعاس. -1

 هذا الطفل  غاضب من أصدقائه. -2

 يجلس هذا الطفل في قسمه بالمدرسة. -3

 : التأكد من اتفاق النتائج مع الملاحظات..........................مهارة المراجعة /التقويم.(15الفقرة )

 .أنظر جيدا إلى هذه الصورة، ثم أجبني بنعم او لا  ... وقل لي لماذا أجبت كذلك

 

 

 

 

 

 

 نعم                                لا                                                                

 يحُب الأطفال السباحة في هذا الشاطئ.              -

 هذا الشاطئ ممتع وجميل. -

 أنت يعجبك هذا الشاطئ. -
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 ما..........................................مهارة النقد/ التقويم: المفاضلة بين حلول لمشكلة (16الفقرة )

 تتشاجران من أجل اللعبة                                   -التوأم -انظر إلى هذه الصورة...هاتان الطفلتان

 لأنه ليس لديهما إلا واحدة فقط. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ما هو في رأيك أفضل حل لهذه المشكلة؟ هل:  

 نقسم اللعبة إلى قسمين ونعطي كل واحدة منهما جزءا؟ -1

 نجعل كل واحدة تلعب باللعبة لمدة من الزمن والأخرى تنتظر دورها؟ -2

 نحرمهما من اللعب ونخُبأ اللعبة؟  -3
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 التقويم: إختيار الوضعية الأفضل.................................................مهارة النقد/ (17الفقرة )

 أنظر الى الصور التالية :

 

 

 

 

 (1                                                            )

(2) (1)                                   

 

 (3) 

 

 

يفعلوا كما في الصورة  بأن  الذهاب الى المدرسةحتى لا تدهسهم السيارات... هل تنصح الأطفال عند 

 ( 3أم كما في الصورة ) (2(، في الصورة )1)

 
      ......................................مهارة النقد/ التقويم...المقارنة بين المتشابهات  :(18الفقرة )

  03ثلاثة اختلافات بينهما. استخرج لي   07متشابهين، ولكن هناك  يبدوان ن،الصورتيلهاتين انظر جيدا 

 منها.
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 : إصدار أحكام بناءا على معايير خارجية................................مهارة النقد/ التقويم(19الفقرة )

 كأن يقرأ الفاحص -ملاحظة: هذه الفقرة تحتاج لأن يقرأ الفاحص كل بنُد من القائمة وانتظار رد الطفل 

 -التي تنطبق على ما قلته ... وهكذاالعبارة ثم يسأل الطفل ماهي الصورة 

هذه قائمة بالأشياء التي نفعلها حتى نكون بصحة جيدة، اربط الصور المناسبة  بسهم  مع القائمة  -

 (أ)                                        السابقة :  

                                                    )ب(       

 (ج)           

 

                                                                                                                  

                                                                                    

                                                                                                                                                          

                          

                                                                                                                                                                                                                                         )ه(                                                                                                                                         

   (د)

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     

 

          

 

 

                                      

 

)و(                       

 

 

   

نحب كثيرا تناول  1

 الخضروات

نحُب الفواكه والعصائر  2

 الطبيعية

لا نتناول الكثير من  3

 السندويتشات

ة.نمارس الرياض 4  

ءنشرب الكثير من الما 5  
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 داخلية..................................مهارة النقد/ التقويم: إصدار أحكام بناءا على معايير (20الفقرة )

 اختر الإجابة الصحيحة:   في القصة السابقة )قصة السلحفاة والأرنب( كان:   

 

 الأرنب هو  الأسرع ولكنه لم يفز...     -أ 

 لأنه كان .... 

 

 

 السلحفاة هي التي فازت بالسباق رغم بطُئها  -ب

 لأنها...

 

 

 : وضع فرضيات عن ظاهرة/ حدث......................................مهارة التوليد /الِبداع(21الفقرة )

 

 أنظر إلى هذه الصورة، ثم أجب بنعم أو لا: 

 عندما كانت البنت تلعب باللعبة كما في الصورة، يمُكن :

 

 

                                           لا                                                                                                                   نعم                                                                                 

                                  أنها كانت تريد أن تعرف عدد المربعات والمثلثات والدوائر التي لديها.                                                             -1

 المطلوب.أنها كانت تريد أن ملأ كل صحن بالشكل  -2

 تعدُ )تحسب( الأشكال. -3

 

 

 

 

1-  ً يستهزئ  -2  متعبا

 بالسلحفاة

مصاباً  -3

 برجله

تمشي ولم  -1

  تتوقف 
متأكدة  -2

 من الفوز

الأسرع -3  
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 : وضع فرضيات عن ظاهرة أو حدث............................مهارة التوليد / الِبداع(22الفقرة )

إنها مملة ".   "أنا لا أريد الذهاب إلى المدرسة غدا ، عندما كان أحد الأطففا  ذاهبا للنوم، قا  في نفسه
ع ته لتناو  فطفوره، فجاء إليها وهو  وفي الصباح بعدما أيقظته أمه، د 

  تقُرأ هذه العبارة على الطفل قبل أن يتم عرض الصورة عليهكما في الصورة    

 .سوف أقول لك لماذا وضع يده هكذا، وأنت  قل لي هل هذا كلام صحيح أم لا

 سقط على الأرض. قد يكون  -1

 ، فهو مريض.                        / به حُمى محموم يكون قد  -2

 قد يكون يتظاهر بالمرض حتى لا يذهب إلى المدرسة لأنه -4

 لا يحب الذهاب إليها. 
 

 

           : وضع فرضيات عن ظاهرة أو حدث................................مهارة التوليد/ الِبداع.(23الفقرة )

                        

 إذا أردنا أن نسقيها ، مختلفة الألوانهذه  أزهار ، إليك هذه الصورة

 ...كيف سنفعل ذلك؟-بسرعة -في وقت قصيركلها و 

 

 

 

 

 (؟2( أم الطريقة التي في الصورة )1هل يكون ذلك باستخدام الطريقة التي في الصورة )

                           (1(                                          )2 ) 
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 ............مهارة التخطيط / الِبداع..............: وضع تصميم لبحث مسألة أو قضية ما.(24الفقرة )

 ستذهب غدا إلى حديقة التسلية مع أمها التي قالت لها بأنه إذا كان الجو ماطرا فإنهما لن تذهبا هذه البنت 

 لذا فهي تريد أن تعرف هل سيكون الجو جميلا يوم الرحلة غدا أم لا؟ 

 كيف ستتأكد من ذلك؟

 تسأل أمها ؟. -1

 تتابع النشرة الجوية ؟ -2

 تنتظر حتى يأتي الغد لتعرف ذلك؟  -3

 

 : وضع تصميم لبحث مسألة ما.....................................مهارة التخطيط / الِبداع(25الفقرة )

 عجب هذا الطفل كثيرا بهذا الديناصور في لدى زيارته لحديقة الحيوان، أُ 

  -ما هي أفضل الطرق لذلكعنه، معلومات كثيرةالمجسم، وقرر أن يجمع 

 يطلب من المعلمة أن تعطيه تلك المعلومات؟  -1

 يبحث في الكتب التي لديه؟ -2

 يطلب من أخيه أن يبحث له في الانترنت؟ -3

 سيفعل كل ذلك؟ -4

 

 

 

 : وضع تصميم لبحث مسألة ما....................................مهارة التخطيط / الِبداع(26الفقرة )

 الفاكهة التي يفُضلها الناس أكثر من غيرها؟ كيف يعرف بائع الفواكه ماهي -
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 (:ابتكار شيء/ منتج جديد................................................مهارة الِنتاج / الِبداع27الفقرة )

 أنظر إلى الصورة التي أمامك، ثم احكي لي ماذا فعلته هذه الطفلة 

 

                      

  

 

 

 

 

 (: ابتكار شيئ/ منتج جديد................................................مهارة الانتاج / الِبداع28)الفقرة 

د لك الطعام قبل أن بر ِ يُ لو كنت مخترعا صغيرا، ماذا كنت ستضيف لهذا الصحن   حتى تجعله    -

 تتناوله
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 8الملحق 

 (54)ن =  أعمار عينة الصدق المحك ِّي

 

 الهداية

6.33 6.08 6 6.5 6.33 6.66 6.25 6.08 6.33 5 

6.33 6.41 6.08 6.5 6.16 6.16 6.33 6.16 5.92  

 5.92 6.58 4.75 4.92 6.66 6.41 4.84 6.25 4.92 4.75 سنابل

 

 المجد

5.92 6.33 6.16 4.84 6.33 6.16 4.84 4.92 6.41 6.25 

4.75 4.92 4.92 6.58       

 6,66 4,75 6,41 6,16 4,75 4,84 4,75 4,84 6,5 6,16 الهداية

 4,92          

 5.79  المتوسط
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 09الملحق 

 الدرجات المئينية للعينة المحكية على اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة:

 الترتيب المئيني الدرجة على اختبار المصفوفات الفرد الروضة

 

 

 

 

 

 

 

 شمس

01 16 25 

02 25 95 

03 28 95 

04 14 25 

05 17 50 

06 12 25 

07 18 75 

08 25 95 

09 19 50 

10 18 75 

11 27 95 

12 18 75 

13 21 75 

14 26 95 

15 29 95 

16 23 90 

17 13 25 

18 17 50 

19 13 25 

 

 

 

 

 

 الهداية

20 24 90 

21 23 90 

22 21 75 

23 24 90 

24 24 90 

25 23 90 

26 25 95 

27 17 50 

28 24 90 

29 16 50 

30 26 95 

 

 

 

 

31 19 75 

32 18 75 

33 18 75 

34 16 50 
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  المجد

35 13 25 

36 22 90 

37 15 50 

38 16 50 

39 18 75 

40 13 25 

41 12 25 

42 16 50 

43 15 50 

44 18 75 

 

 

 

 سنابل 

45 18 75 

46 17 50 

47 19 75 

48 13 25 

49 16 50 

50 12 25 

51 13 25 

52 15 50 

53 18 75 

54 17 50 
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 10الملحق 

 " مجريات الدورة التدريبية على استراتيجيات هيلدا تابا" 

  في إطار التحضير لرسالة الدكتوراه

 لأطفال الروضة " فعالية استراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهارات التفكير

 من إعداد الأستاذة: ن. بن رابح.

مُخطط  نشاط     

 " ألاحظ وأكتشف "

 بطريقة 

 " هيلدا تابا" 

 الهدف من استراتيجيات هيلدا تابا هو تعليم الطفل التعميم

 أو كيف يستخرج  القاعدة العامة.

 :معلومات عن الباحثة هيلدا تابا* مقدمة : 

 ملاحظات هامة: 

 المعمول بها حاليا يقوم الطفل بتلقي المفهوم ثم يبدأ باستخراج الأمثلة على ذلك المفهوم.في الطريقة  

في طريقة هيلدا تابا يحدث العكس، الطفل يستخرج الأمثلة ليصل إلى المفهوم ثم يقوم بعملية التعميم  

 أهم ما تقوم به المربية هو مناقشة الاطفال ) طرح الأسئلة تلو الأسئلة..(
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 . ديد الهدف من الدرسنبدأ بتح 

             " وسائل الاتصال" مثال: الموضوع   

 الهدف : التعميم المطلوب

 

 وسائل الاتصال مختلفة، كلها تعمل لتنقل لنا المعلومات رغم بعُد المسافة أو الزمن.

 يتم سؤال الطفل بصورة متكررة حتى يصل إلى هذا الهدف.

 تعمل الأسئلة على تنبيه الطفل إلى الفرق الموجودة بين وسائل الاتصال التي أمامه ووظيفتها، وذلك في 

كيف  نستخدمه؟....ماذا نفعل  -الفائدة منه....ماذا نفعل به؟        -الشكل ......كيف هو؟           -

 به؟

 (:استراتيجيات هيلدا تاباومن أجل ذلك لدينا ثلاث مراحل ) 

 

 

 

 

 تشكيل المفهوم :  -أ

 ويمر بالمراحل التالية

 تعداد الملاحظات. -

يق التنبؤُ و تطب-ج 
المبادئ

تفسير البيانات-ب  تشكيل المفهوم-أ
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 وضع القوائم في فئات .  -        وضع المعدودات في قوائم. -

 ) الذي تم تحضيره ( لإلصاق الصور عليه. الجدول الِسترجاعيوبعد هذه المرحلة نستخدم 

من خلالتفسير البيانات:  -ب   

 الوصول إلى استدلالات. -  3شرح تلك العلاقات            - 2ت.      تحديد العلاقات بين الفئا -1

 بما يليتطبيق المبادئ:  -ج

 وضع فرضيات وتنبؤات ) ممكن يكون .....إذا كان.......؟( -

 شرح ودعم التنبؤات ) يكون بسبب.....(. -

 نقل التنبؤات الى مواضيع أخرى. -

 توضيح الخطوات السابقة.

  ماذا رأيتم؟ ماذا سمعتم؟ ماذا لدينا يا أطفال؟: تسأل المعلمة :  الملاحظاتتعداد : 1 -أ

 

  ملاحظات

 

  

 تسُجِل المعلمة الملاحظات التي يعُطيها الأطفال على الصبُّورة بشكل متفرق ) عشوائي(. -

 التشابه بينها: بناءا على  وضع المعدودات في قوائم -2-أ
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 كتاب                         هاتف أرضي.                      جد ة تحكي قصة لحفيذها              

 رسالة                           مذياع                             إمام يخطب في المنبر          

 رئيس الجمهورية يلُقي خطابا                                  كمبيوترجريدة                                   

                                                                                                                 القسم في يدُرس أستاذ                    الكترونية لوحة                         مجلة           

 بالسؤال : كيف نسُمي هذه المجموعة يا أطفال؟ يبدأ.  تسمية القوائم -3 -أ

، والذي هو عبارة عن لوحة بوليستر مُقوى، ليتم إلصاق الصور الجدول الاسترجاعيبعدها يتم الانتقال إلى 

تجعلهم يشُاركون  –بالدبابيس عليها، ولضرورة هذه الخطوة يمُكن للمعلمة أن تشُرك بعض الأطفال 

 لدرس السابق ": امثال عن جدول استرجاعي   -بالتناوب ، ليس في نفس الحصة ولكن بين الحصص

 وسائل الاتصال "

 المعيار                                                 

 القائمة

 كيف نستعمله؟ ماذا نفعل به؟ / ماذا يعُطينا؟ الشكل الخارجي

 1مُربع....                 أجهزة

 مستطيل....

 3أخبار...                

 العاب..

 5بالشَّحن ...                 

 نضغط على الزر....

 وسائل ورقية.

 كُتب، مجلات، قصص....

 2مربع... مستطيل..    

 سميكة، متوسطة السمُك...

 4دروس...             

 معلومات....

 6تقليب الصفحات....        

 

 

 خلية  

ر

سا

ل

م ة

ذ

يا

 ع

-2-القائمة  -1-القائمة   

م

ذ

يا

 ع

 

م

ذ

م

ذ

يا

 ع

-3-القائمة   
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وفي كل خلية يتم الحصول على تعميم معين بمساعدة المُعلمة، وبعد حصر كل التعميمات في كامل خلايا 

 الجدول تنتهي مرحلة تشكيل المفهوم ) التي يكون الطفل فيها قد استخدم عددا من عمليات التحليل (.

ب - تفسير البيانات / تحديد العلاقات بين الفئات:  وفي هذه المرحلة يقوم الطفل بالمقارنة بين 

 التعميمات الموجودة في الخلايا السابقة.

ماذا  2والخلية  1ال المُعلمة لاستخراج ذلك ب: عندما ننظر إلى الخلية ) تسُميها بالعامية ( ويكون سؤ

 نلُاحظ ؟  أو تقول: ما أوجه الشبه الموجودة؟

  ماهي العلاقة                                  

 

 

 

 :شرح العلاقات السابقة -1 -ب

 ...؟ لماذا قلُت ذلكعندما يقُدم الطفل أفكاره، تسأله المُعلمة من جديد   

 ماذا رأيت في الجدول حتى قلُت ذلك....؟      كيف عرفت ...؟

هنا الطفل يستدل بما لديه من معلومات وخبرات سابقة على ما قد مه من  الوصول الى استدلالات: -2-ب

نا يمُكن للمعلمة مساعدته بتذكيره بامور معينة قام بها في القسم شرح للعلاقات في المرحلة السابقة، وهُ 

 مثلاً ...

1الخلية  2الخلية    

3الخلية  4الخلية    

5الخلية  6الخلية    
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في هذه المرحلة تقدم المعلمة فرضيات ما، مثل ) ما  :وضع فرضيات وتنبؤات(تطبيق المبادئ)  -ج

فس دائما في ن –  يتنبؤنالذي يحدث إذا .....؟( يعني تعمل على جعل الأطفل يتخيلون أمورا قد تقع أو 

 وتسُجل إجاباتهم على السبورة.  -سياقال

:  ثم تعُاود سؤالهم ) لماذا قلُتم ذلك......؟( لدفع الأطفال إلى تبرير إجاباتهم شرح ودعم التنبؤات -1-ج

 والدفاع عن آرائهم.

حبذا لو كان ذلك مع الأطفال، وإلا فيمُكنها وبعدها تعمل على إستخراج تعميم ما وكتابته على الصبورة ) 

 ته بنفسها وقراءته عليهم (كتاب

أما في هذه المرحلة فتقوم المعلمة بتوسيع    .نقل التنبؤات الى مواضيع أخرىتطبيق المبادئ/  -2-ج

م الفكرة التي حصل عليها إلى مجالات أخرى/ أو اماكن أخرى.....وهذا هو  المجال للطفل حتى يعُم ِ

 " ماذا لو؟؟؟ "وتبدأ بسؤال الهدف الذي انطلقت منه في البداية    

 وسائل الاتصال مختلفة، كلها تعمل لتنقل لنا المعلومات رغم بعُد المسافة أو الزمن. 

دِهم على مثل هذه :   تنبيه  قد تجد المعلمة عدم تجاوب مع الأطفال في الحصة الأولى نظرا لعدم تعوُّ

 الطريقة، المطلوب أن تستمر على الطريقة وتجعلهم يرُكزون معها دائما.
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 11الملحق 

 " نماذج عن صور مواضيع البرنامج التعليمي وفق استراتيجيات هيلدا تابا" 
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 12الملحق 

 08بيانات المُساعدات من دورة الأمل 

 معدل التخرج السن المستوى التعليمي المربية

 18.80/20 سنة 25 الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة سارة. ب

 18/20 سنة 30 أولى جامعي تسيير واقتصاد  هجيرة. ب

 18.92/20 سنة 51 ثالثة ثانوي آداب  نوا . ش

 18.75/20 سنة 41 آداب وفلسفة ليندة. م

 16/20 سنة 41 إدارة تكنولوجيا المعلومات DEUA سامية .ب
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 13الملحق 

 في القياس البعديتوزيع العينة على كل مُساعدة نموذج ل

نوال .ش: ساعدةالمُ   

 الاسم واللقب  الاجابة النقطة

 06/06/2021روضة " شمس"/ 

.جسيرين     

س .إسحاق     

س .ماريا     

 روضة " سنابل "/ 

ر .أسيل     

.حفرح     

 روضة " المجد " / ......

ب .إياد     

ص .سناء     

إ .محمد     

 روضة " الهداية" 

  .بصفوة   

 

 



 

 

 ملخص
هدفت هذه الدراسة إلى تقصي فعالية إستراتيجيات هيلدا تابا لتعليم مهارات التفكير لاطففا  الروضة 

( سنوات، المُسجلين في كل من روضة الهداية، سنابل، المجد و شمس، التابعة لجمعيتي 6 -5في سن )
عينة تجريبية، ضمت ، تم إختيارهم بطفريقة عشوائية ك2021/ 2020الزهور والبشائر بولاية وهران للسنة 

والذين خضعوا في القياس القبلي لإختبار مهارات التفكير العليا المُصور  ذكر( 30أنثى( و)  31طففل ) 61
إعداد الباحثة  من -ثم للبرنامج التعليمي المُعد وفق استراتيجيات هيلدا تابا –من إعداد الباحثة  -للأطففا 
دى جود فروق دالة إحصائياا في مستوى مهارات التفكير العُليا لثم للقياس البعدي. وأظهرت النتائج و  -كذلك

نتفائها في  أفراد العينة قبل وبعد البرنامج التعليمي، مع تحقق هذه الفعالية في كل من التحليل والإبداع وا 
 التقويم وعدم دلالتها بناءاا على متغير الجنس.

Résumé 

Cette étude avait pour but d’investiguer sur l’efficacité des stratégies de Hilda Taba pour 

enseigner les haute capacités de réflexion chez les enfants de la maternelle, inscris a El Hidaya, 

Sanabel, El Majd et Chams, affiliées aux associations EZOUHOUR et AL BACHAIR  dans la 

wilaya d’Oran pour l’année 2020/2021, qui ont été choisies comme terrain d’étude. 

L’échantillon se composait de 61 enfants (31 filles) et (30 garçons), sur lesquels on a appliqué 

le test  des hautes compétences de réflexion conçue pour les enfants   IHTS- test – élaboré  par 

la doctorante en prétest, puis le programme éducatif conçus selon les stratégies de Hilda Taba, 

puis  un posttest. Les résultats ont prouvé une différence signifiante avant et après le programme 

éducatif,  cette efficacité  été atteinte à la fois dans l'analyse et la créativité, mais absente dans 

l'évaluation, avec non signification entre les deux sexes. 

Abstract 

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of Hilda Taba's strategies 

for teaching high tthinking skills in kindergarten children, enrolled in El Hidaya, Sanabel, El 

Majd and Chams, affiliated to the EZOUHOUR and AL BACHAIR associations, in the wilaya 

of Oran for the year 2020/2021, which were chosen as a field of the study. The experimental 

sample consisted of 61 children (31 girls) and (30 boys), on whom we applied the  test of high 

thinking skills designed for children - IHTS - developed by the doctoral student at  the pretest, 

then the educational program designed according to Hilda Taba’s strategies, then a posttest. 

The results showed a significant difference before and after the educational program, this 

efficiency was achieved in both analysis and creativity, but absent in evaluation, with none 

significance at sex. 


