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  أھمیة البحث:

یسعى الإنسان جاھدا لإیجاد الحلول المناسبة بالسلوكات اللائقة للمشكلات التي تشكل خطر 

التي یعیش فیھا الإنسان، وقد نبھ  )1( البیئة أھم جزء في ھو و المحیط الحیويعلى حیاتھ ، 

دراك و الوعي بالمشكلات العدید من المفكرین و الباحثین إلى أھمیة اكتساب ھذا الأخیر الإ

بالمفاھیم البیئیة عند الأطفال، مما زاد الاھتمام بالتعلیم  لا بتنمیة الوعيإلا یتم ھذا والبیئیة 

العدید  من خلال تم تأكیده  الدراسیة حسب ما البیئي و التربیة البیئیة و إدراجھا في المناھج

  و المؤتمرات و الندوات العالمیة. ثبحالأا من

 الذي الطبیعیة و تلوث البیئة اختلال توازن الأنظمةإلا أن رغم الجھود المتضافرة مازال 

الانشغال بالبحث في القضایا البیئیة،  الأمر زادحیث أن ھذا المشكلات البیئیة,  أھم یشكل

أنواع  مختلف نحمایة البیئة و المحافظة علیھا م يھأصبحت أھم قضایا العصر،  حتى

 استیعاب ى ضرورة تعرفیؤكد بعض المختصین عل التوجھ انطلاقا من ھذاوالتلوث.

  )2(و صیاغة المفاھیم الخاصة بھا  لبیئةلالأطفال 

المتوسطة امتدادا لما تتضمنھ مناھج التعلیم في التربیة  في المراحلو تعتبر دراسة البیئة 

  الابتدائیة.في المراحل البیئیة 

العلاقة  بین الإنسان و البیئة و فھم طبیعتھا  دینامیكیةفالتربیة البیئیة تساعد على فھم 

المعقدة، كما تساھم في إیجاد الحلول المناسبة للمشكلات البیئیة، فھي تعمل على نشر ثقافة 

وعي البیئي، و تستھدف الدراسة معرفة مدى الوعي البیئي الذي اكتسبھ التلمیذ ، ومدى ال

وعي البیئي في الطفولة لھ من الأن اكتساب الإنسان للإدراك وإدراكھ للمفاھیم البیئیة خاصة 

  )3(أھمیة ما یسھل علیھ التعرف على المفاھیم البیئیة و حسن التصرف إزاءھا
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الباحثین منھم ،أحمد عبد الوھاب ، حیث یرى أن أھمیة دراسة البعد و یؤكد ذلك بعد 

الإدراكي للطفل، و المفاھیم التي ینبغي أن یعرفھا و المتصلة ببیئتھ البیوفیزیقیة و كل ما 

فالطفل في المرحلة المتوسطة ، تنمو  ، )1(تحتویھ من موارد و ما تتعرض لھ من مشكلات

ستنتاجي في مواجھة لالتفكیر المجرد و المنطقي و اى اقدراتھ و تصبح لھ القدرة عل

المشكلات و التمییز بین البدائل و اختیار الأكثر ملائمة للموقف المعین، كما ترفع قدراتھ 

على إدراك العلاقات، من خلال نظرة موضوعیة و تكوین اتجاھات إیجابیة لمشكلات 

  .)2(المجتمع و البیئة التي یعایشھا

بیئة، و التي أصبحت من القضایا التي لھا أولویة في جداول أعمال إن ضرورة حمایة ال −

الحكومات و في وعي العالم ھي مسألة وثیقة الصلة بالطفل و إدراكھ ووعیھ بالمفاھیم 

إلى التعرف على مدى الوعي البیئي لدى و من خلال ھذه الدراسة و التي تھدف  البیئیة

  ل محدد تھدف إلى:تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة و بشك

 ( الطور الثالث) ةالمتوسطالمرحلة التعلیمیة تقییم الوعي البیئي لدى تلامیذ   -1

تحدید مدى التزام التلامیذ بمعارفھم البیئیة المكتسبة خلال ھذه الفترة من  -2

 التعلیم المتوسط.
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  :شكالیةلإا

الصناعي و العلمي و  التطورخاصة بعد  كلامشمن ال العدید أمام الیومالبیئة  دتواجت −

بالبیئة و بحیاة  ةضرم بیئي أخطار و تلوث عنھا ترتبت التكنولوجي الذي عرفھ العالم، حیث

  الأفراد.

المناھج  في البیئیة التربیة ضرورة برمجة و نتیجة لھذه الأخطار و التلوث البیئي ظھرت

  و حمایة البیئة. )1(للمشاكل المطروحة  كحل الدراسیة في مختلف مراحلھا

فالتربیة البیئیة تساعد على نشر الوعي البیئي بین الأفراد و في المجتمعات و تعمل على 

و ھذه العلاقة شغلت العدید من المفكرین و الباحثین  توضیح العلاقة بین الإنسان و بیئتھ،

صات عامة و في مجال علم النفس البیئي خاصة الذي ھو أحد فروع علم في مختلف التخص

النفس.فظھرت عدة مدارس فكریة لتفسیر ھذه العلاقة منھا المدرسة الحتمیة أو البیئیة و 

التي تعطي للطبیعة اھتماما كبیر و تعتبر الإنسان كائن سلبي،ثم جاءت المدرسة الإمكانیة 

في حین أن المدرسة  مھ.ئو بالتالي لھ حریة اختیار ما یلا التي تعتبر الإنسان كائن إیجابي

و تأثر متبادل  التوافقیة أو التفاعلیة، ترى أن العلاقة بین الأفراد و البیئة ھي علاقة تأثیر

  بینھما.

غرس الثقافة البیئیة یتم بتطبیق التربیة البیئیة في المناھج الدراسیة في جمیع مراحل التعلیم و −

الجامعة، ھذه  و المدرسة الابتدائیة إلى المدرسة المتوسطة إلى الثانویةانطلاقا من 

  المؤسسات الاجتماعیة التي لھا دور فعال في تنشئة الفرد التنشئة الملائمة مع المجتمع.

 البیئة وفالتربیة البیئیة تسعى إلى بناء قدرة الإنسان على أن یخطو بطریقة أفضل لإصلاح 

  .)2(فھي ترتقي بمجموعة من الصفات الإنسانیة المحافظة علیھا و علیھ 

                                                           
  سوزان عبد العزیز الأخضر ( المرجع السابق) .  1
  ). 2003أ. فتحي دردار، البیئة في مواجھة التلوث،نشر مشترك و دار الأمل الجزائر (  2
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غم وجود توجیھات بیئیة في المحتوى العلمي لبعض المواد الدراسیة في البرنامج رو 

الدراسي للمرحلة المتوسطة غیر أنھا كافیة لتكوین وعي بیئي كاف عند التلامیذ الذین ھم 

  أفراد المجتمع و ھم ینتمون إلى البیئة و عنصر منھا.

في ھذا المجال مازالت ناقصة، و ذلك حتى تتمكن من تقییم ھذه  الدراسات أن كما −

التوجیھات و مدى استیعاب التلامیذ لھذه التوجیھات و قناعتھم و حتى معرفة تطبیقھم لھذه 

  التوجیھات التي تعلمھا التلمیذ في حیاتھ الیومیة.

  التالیةالتساؤلات  یمكن صیاغة الإشكالیة فيو 

 الوعي البیئي عند تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة. ما ھو مستوى -1

 الجنس  -ھل ھناك اختلاف في مستوى الوعي البیئي تباعا للمتغیرات التالیة: -2

و الحالة الاجتماعیة للوالدین ( متزوجین  و العمر و المستوى التعلیمي(الصف)

  متوفیین كلاھما أو أحدھما) –مطلقین –أحیاء 

  الفرضیات:

 التعلیم المتوسط لدیھم وعي البیئي جید.تلامیذ  -1

 یختلف الذكور عن الاناث في مستوى وعیھم البیئي. -2

ھناك اختلاف في مستوى الوعي البیئي تبعا للصف الدراسي لتلمیذ(ة) المرحلة  -3

 التعلیمیة المتوسطة.

متوفیین كلاھما أو  - مطلقین -الحالة الاجتماعیة للوالدین ( متزوجین أحیاء -4

على مستوى الوعي البیئي لأبنائھم المتمدرسین في المرحلة  أحدھما) یؤثر

 التعلیمیة المتوسطة.

  عمارھم.ى الوعي البیئي للتلامیذ بزیادة أیزداد مستو -5
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  مصطلحات الدراسة:ل التعریفات الإجرائیة

  ''Environnement''البیئة: 

ھي الوسط المحیط بالإنسان و الذي یعیش فیھ و یشمل كافة الجوانب المادیة و البشریة، 

و یتعامل معھا، ) العضویة,  البیولوجیة, الجویة( البیئة مكونات حیث یتفاعل الإنسان مع 

  متأثرا بھا و مؤثرا فیھا.

  التربیة البیئیة:

الطفل، لتعدیل السلوك و تساعدھم ھي عملیة تربویة موجھة لكافة شرائح المجتمع بما فیھم 

على اكتساب ثقافة بیئیة من خلال تقدیم معلومات و مھارات و معارف بیئیة، لإیجاد أنسب 

  الحلول للمشكلات البیئیة، و حسن استغلالھا.

  تلمیذ المتوسط:ل البیئي الوعي

في مستوى التعلیم المتوسط على معرفة بیئتھ المحیطة من خلال المنھاج  التلمیذھو قدرة  

المدرسي و الذي یؤدي بھ إلى سلوك إیجابي أو سلبي و تصرفھ مستقبلا أمام المواقف 

  البیئیة.
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  :عامة مفھوم البیئة

الدرجة  منانیا و حضاریا إن الاھتمام بالبیئة و كیفیة المحافظة علیھا أصبح مطلبا إنس

لعلاقة التي تجمع ا لكتلحاح من یأتي ھذا الإ و، ، یفرض نفسھ بإلحاح في ھذا العصرالأولى

یشكل خطرا على الإنسان و ي البیئالنظام  فيأي خلل  نأ بین الإنسان و البیئة ، حیث

بدأت منذ  العلاقةحیث أن ھذه ،الإنسان تبعا لطبیعة تواجدھا معحیاتھ، فتعددت مفاھیم البیئة،

ظھور الإنسان على وجھ المعمورة و لا تنتمي إلا بانتھاء الإنسان نفسھ، فاختلفت الآراء و 

الأفكار في تفسیر ھذه العلاقة كل حسب اتجاھاتھ و نظرتھ و نشأت على إثر ذلك العدید من 

  المدارس منھا:

ھذه المدرسة تولي للبیئة اھتمام كبیر في  )1(:*المدرسة الحتمیة أو المدرسة البیئیة

مجال العلاقة بینھا و بین الكائن الحي، و تقوم على أساس أن الإنسان یتواجد في بیئتھ التي 

تؤثر فیھ، و من الضروري أن یتكیف معھا و یعیش في حدودھا و إمكاناتھا، فھو كائن 

ة ذات تأثیر حتمي  على كل سلبي تجاه قوة الطبیعة، وترى أن البیئة بمكوناتھا المادی

  .) 2(الكائنات الحیة 

ق.م) و ابن  322-384ق.م) و أرسطو(  420و من رواد ھذه المدرسة :ھیبوقراط ( 

  م). 1755- 1689م)،و منتسكیو( 1406- 1332خلدون     ( 

*المدرسة الإمكانیة الاختیاریة: ھذه المدرسة لا تسلم بحتمیة البیئة و لا سیطرتھا 

أفراد المجتمع، بل تعطي للظروف الاجتماعیة و البشریة أھمیة ودورا أساسیا المطلقة على 

في مواجھة الظروف البیئیة، فھي تؤمن بالحریة الإنسانیة ، و تعتبر الإنسان ھو السید لھ 

حریة الاختیار، فھو لیس مجرد مخلوق سلبي غیر مفكر أو خاضع تماما لمؤثراتھا، لكن 

                                                           
  )، الخدمة الاجتماعیة المدرسیة في ایطار العملیة التربویة ، الاسكندریة،مصر.2004عصا توفیق و سحر مبروك : ( 1
لعملیة التربویة ب، المكتب الجامعي ) الخدمة الاجتماعیة المدرسیة في اطار ا2004عصام توفیق و سحر مبروك: (  2

  مصر. - الحدیث الاسكندریة
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یتلاءم معھ، و بالتالي فلیس ھناك حتمیة مطلقة قاسیة، بل بمحض إرادتھ یختار منھا ما 

  )1(ھناك إمكانیة مرنة للإنسان وقوة فعالة في تعدیل البیئة و تغییرھا حسب ما یشاء 

  و من أتباع ھذه المدرسة، فیدال دي لابلاش و لوسیانفیبفر و اسحاق بومان.

) أصبح مصطلحا  environnementنجد مصطلح البیئة ( عیشھن و في العصر الذي

شاسع الانتشار و كثر استخدامھ في الأوساط العلمیة و حتى بین أوساط الأفراد لدلیل على 

  .سلیمة، صحیة و مستدامة الدور المھم الذي یمكن الإنسان من حیاة

التي تذھب إلى أن العلاقة من خلال دور الفعال لكل من الإنسان : المدرسة التوافقیة*

و یرى روادھا أنھا توافق الحتمیة في  )2(و البیئة، حیث یمارس لكل منھما تأثیرا في الأخر 

  بعض البیئات و الإمكانیة في بیئات أخرى.

جھة و بین كما تعتبر أكثر واقعیة لأنھا تصور العلاقة بین كل من الإنسان و المجتمع من 

) و یرى  rnoldetoynpeA. و من روادھا ارندولد توینبي ( )3(البیئة من ناحیة أخرى

ھذه العلاقة تفسر بمجموعة من الصیغ و ھي ، استجابة سلبیة، استجابة التأقلم، استجابة 

  . )4(إیجابیة، استجابة إبداعیة 

  للبیئة:و الاصطلاحي المفھوم اللغوي 

إلى المفھوم اللغوي للبیئة من خلال المعاجم العربیة و المفھوم الاصطلاحي الآن نتطرق 

انطلاقا من المفاھیم التي حددتھا الندوات و المؤتمرات الدولیة و حتى تعریفات بعض أھل 

یتناول الطبیعة بما فیھا من مكونات، المتمثلة في  الذي والاختصاص في مختلف المیادین، 

یة، الحیوانیة و النباتیة، و ما یحیط بھما من الھواء و الماء و الإنسان و الكائنات الح

  .)5(التراب

                                                           
  ): الخد�2006حسن رشوان  1
  . 69د. حسن نجم و آخرون: الانسان و البیئة،دار البحوث العلمیة،الكویت ،ص  2
  . 137الاسلامي،العدد ھـ التنمیة و البیئة ( دراسة مقارنة) كتاب دعوة الحق، رابطة العالم  1414د.شوقي أحمد دینا: 3
  الاسكندریة. 2006حسن رشوان" البیئة و المجتمع،دراسة في علم الاجتماع،المكتب الجامعي الحدیث   4
  )،نفس المرجع السابق الذكر.�2004عصام توفیق و سحر مبروك  5
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: تنسب كلمة ( البیئة) في اللغة العربیة إلى كلمة ( تبوأ)، ذكرت في لسان مفھوم البیئة لغة

  العرب لابن المنظور حیث تحمل ھذه الكلمة معنیین:

: أصلحھ و ھیأه و جعلھ ملائما : بمعنى إصلاح المكان تھیئتھ للمبیت، قال: تبوأهالأول

  . )1(للمبیت، ثم اتخذه محلا لھ 

  )2(: بمعنى النزول و الإقامة، و قول تبوأ المكان أي حل بھ و نزل فیھ و أقام بھ ثانیا

وورد في المصحف الشریف ( القرآن الكریم) كلمة ( تبوأ) أي حل و نزل فیھ لقولھ 

  )3(أي نزل بالدار و حل بھا » الدار.... او الذین تبوءو«....تعالى:

..فمن كذب علي « و في الحدیث الشریف للرسول الكریم صلى الله علیھ و سلم أنھ قال:

 نھ سیحل و یكون نزلا و مستقرا لھ، و معنى ذلك أ )4(»متعمدا فلیتبوأ مقعده من النار

  نسان مستقرا لھ.فالمعنى اللغوي للبیئة ھي النزول و الحلول في مكان ما یتخذه الإ

  مفھوم البیئة اصطلاحا انطلاقا من:

  من خلال المؤتمرات:مفھوم البیئة 

مسألة البیئة تزامنت مع ظھور مشاكل التلوث، و عبر عن ذلك العدید من الشعوب في كل 

من أوروبا و أمریكا، بتظاھرات في القرن الماضي، و انبثق عنھا العدید من الندوات و 

م إلى قمة  1972مختلف الأقطار، ابتداء من مؤتمر یوم الأرض في سنة المؤتمرات عبر 

  م.2008روما سنة 

و في ضوء ذلك نجد للبیئة تعاریف عدیدة و مختلفة، حسب الاتجاه و الاختصاص،فیعرفھا 

م في السوید بأنھا مجموعة النظم 1972المؤتمر الدولي للأمم المتحدة الذي انعقدت عام 

                                                           
  ،دار الفكر بیروت .79ابن منظور جمال الدین: لسان العرب ( د.ت)  1
  نفس المرجع السابق. 2
  الآیة  .......... :سورةالشریف لمصحفا3
  الحلبي . يمسلم بن الحجاج ( د.ت):الجامع الصحیح محمد فؤاد عبد الباقي،مطبعة مصطفى الباب4
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یة و الثقافیة التي یعیش فیھا الإنسان و الكائنات الأخرى و التي الطبیعیة و الاجتماع

  ) 1(یستمدون منھا زادھم و یؤدون فیھا نشاطاتھم 

یعرفھا على أنھا رصید الموارد المادیة و الاجتماعیة المتاحة في وقت  ستوكھو لمو مؤتمر 

  ) 2(ما و مكان ما لإشباع حاجات الإنسان و تطلعاتھ 

  :بعض المختصین مفھوم البیئة عند

 أحمدكما تطرق لمفھوم البیئة العدید من المختصین كل حسب اتجاھاتھ و منھم، الدكتور 

و الذي عرفھا بأنھا مجموعة العوامل الخارجیة التي یستجیب لھا الفرد أو  الشكري شفیق

المجتمع بأسره و تكون ھذه الاستجابة استجابة عقلیة أو اجتماعیة، ومنھا العوامل الجغرافیة 

و المناخیة من سطح و نبات و موجودات و حرارة و رطوبة و العوامل الثقافیة التي تسود 

  . )3(الفرد و المجتمع و تشكلھا و تطبعھا المجتمع تؤثر في حیاة 

بأنھا ذلك المحیط الذي یعیش فیھ الإنسان و یمارس فیھ  السید الدین جمال.دو یعرفھا  

نشاطاتھ الیومیة و ھي المستودع للموارد، و عناصر الثروة المتجددة و غیر المتجددة و 

  . )4( التي تتفاعل مع بعضھا البعض و تؤثر على الإنسان و تتأثر بھ

أنھا مجموعة من الظروف و العوامل الخارجیة  )5(كما عرفھا المختص في علوم الطبیعة 

  التي تعیشھا الكائنات الحیة و الإنسان و تؤثر في العملیات الحیویة التي تقوم بھا .

نتبین مما سبق أن البیئة بمفھومھا الواسع ھي الوسط أو المكان الذي یعیش فیھ الإنسان و  −

الكائنات الأخرى، و یزید على ذلك الھواء و الماء و التربة، حیث تحكمھم علاقات سائر 

  تأثیر و تأثر بكل ما تحملھ البیئة من عوامل و متغیرات طبیعیة و ثقافیة و اجتماعیة.

                                                           
  ).2005) ،الكویت(39فؤاد أحمد: ،رعایةالبیئة،المجلة العربیة ( العدد  1
  .2005) الكویت39فؤاد أحمد: ،رعایةالبیئة،المجلة العربیة،( العدد 2
  نفس المرجع السابق  3
  نفس المرجع السابق. 4
  ).2004دویدریرجاء ، البیئة مفھومھا العلمي المعاصر و عمقھا الفكري التراثي،دارالفكر،دمشق( 5
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    :بعض الأدیانمفھوم البیئة في 

بالأرض التي  مفھوم البیئة في الإسلام یقصد بھ مجموعة الأشیاء التي تحیط بالإنسان، بدءا

و ما بینھما من العوامل و المؤثرات المختلفة و یزید على  )1(تقلھ و حتى السماء التي تظلھ

ذلك تھذیب النفس في استخدامھا لنوازع الخیر في صالح البیئة، لأن الحكمة الإلھیة تقتضي 

ھُوَ الَّذِي «أن تكون البیئة مسخرة للإنسان و مخلوقة من أجلھ لقولھ تعالى في كتابھ الكریم 

سورة » ( جَعَلَ لكَُمُ الأْرَْضَ ذلَوُلاً فَامْشُوا فيِ مَنَاكِبِھَا وَكُلوُا مِنْ رِزْقِھِ وَإِلیَْھِ النُّشُورُ 

  .)2()15الملك،الآیة 

كما ینظر الإسلام إلى البیئة على أنھا كائن حي بجمیع مكوناتھا تنبض بالأحاسیس و 

  . )3(الانفعالات 

الأرض و ما علیھا أوجدھا الله سبحانھ و تعالى و سخرھا  للإنسان و لخدمتھ البیئة بما فیھا 

رَ لكَُمْ مَا فيِ السَّمَاوَاتِ وَمَا فيِ الأْرَْضِ وَأسَْبَغَ عَلیَْكُمْ نِعمََھُ « لقولھ تعالي  َ سَخَّ ألََمْ ترََوْا أنََّ ا�َّ

  . 20من سورة لقمان ،الآیة »ظَاھِرَةً وَبَاطِنَةً 

ن الله سبحانھ و تعالى أنھ منح الإنسان القدرة على الإفساد في الأرض بصورة أو كما بی

و أنھ أول  )4(بأخرى و لكنھ حذره من ذلك بكل صیغ التحذیر لأن مغبة ذلك ستعود علیھ 

  من یضار من الإفساد طبیعیا و معنویا.

ي بعیدة عن فالعلاقة بین الإنسان و بیئتھ یجب أن تكون علاقة توازن و تفاعل إیجاب

  الاختلال و المضرة.

  

  

                                                           
  ) الإسلام و التربیة البیئیة،دار الأمل للنشر،مكتبة الإسكندریة. 2000د. محمد السید أرناؤوط   1
  ....القرءان الكریم سورة....... الآیة  2
  نفس المرجع السابق  الإسلام و التربیة البیئیة 3
  ھـ . 1414، 30- 29ص  137د. شوقي أحمد دینا: التنمیة و البیئة و كتاب دعوة الحق، رابطة العالم الإسلامي،العدد  4
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  في استدامة الحیاة: أھمیة البیئة 

البیئة بما فیھا من موارد متنوعة خلقھا الله سبحانھ و تعالى في حالة توازن طبیعي و ھي 

تمد الإنسان و كل الكائنات الحیة بالحاجات و المتطلبات اللازمة لاستمرار الحیاة على 

على الأرض و ھو دائم العمل على تكیفھ مع بیئتھ مستخدما الأرض، فالإنسان منذ وجوده 

كل ما توفر لھ من مكتسبات و معارف و خبرات و مھارات استطاع أن یكتسبھا خلال 

  عملیات التعلم و التعلیم.

تصرفاتھ غیر المسؤولة مع عناصرھا قد أخل كثیرا بتوازن النظام البیئي، فمشكلات  أن إلا

التلوث الھوائي، التلوث المائي، التلوث الصناعي.....) التي نتجت التلوث بمختلف أنواعھ ( 

عن تزاید مظاھر النشاط البشري في جمیع مجالات التنمیة بمختلف أشكالھا، و ھي عملیة 

  تغییر في مكونات و عناصر البیئة.

 و نظرا للأھمیة البالغة للبیئة، منحھا مؤتمر ستوكھولم فھما أكثر اتساعا فأصبحت تدل على

أكثر من مجرد عناصر الطبیعة من ماء و ھواء و حیوانات أي رصید الموارد و مصادر 

الطاقة و نباتات و حیوانات أي رصید الموارد المادیة و الاجتماعیة في وقت ما و في مكان 

  . )1(ما لإشباع حاجات الإنسان و تطلعاتھ حاضرا و مستقبلا

رص على أن یتمسك الفرد بالقیم الأخلاقیة و كما أولى الإسلام  أھمیة كبیرة للبیئة حیث ح

البیئیة لیصبح جزءا من تكوینھ  النفسي و الإدراكي و الخلقي و العقیدي و أن یلتزم بھا و 

  . 49سورة القمر،الآیة  )2(»إنَِّا كُلَّ شَيْءٍ خَلَقْنَاهُ بِقَدرٍَ «عنھا و یحافظ علیھا لقولھ تعالى یدافع

  

                                                           
برنامج التربیة البیئیة، ورشة العمل شبھ الإقلیمي حول تدریب المعلمین في مجال التربیة البیئیة في الدول  1

  ) . 1986العربیة،البحرین ( 
  . 49القرآن الكریم: سورة القمر،الآیة  2
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لفة وضح ما یجب أن تكون علیھ العلاقة بین الإنسان و البیئة، و إن الإسلام بتشریعاتھ المخت

أن التفاعل یجب أن یكون ھدفھ البناء لا الإسراف و الفساد و الھدم لقولھ سبحانھ و تعالى 

  . )1(»وَلاَ تفُْسِدوُا فيِ الأْرَْضِ بَعْدَ إِصْلاَحِھَا« 56في سورة الأعراف،الآیة 

، و لا تقتصر على فرد دون الآخر و لا بلدان دون سواھا فالمشاكل البیئیة لیس لھا حدود −

یحتم على ، تكاتف الجھود للحد من المشاكل التي تخل بالبیئةفتعترف بحدود جغرافیة  لاو

  نشر الوعي البیئي، لفھم البیئة و كیفیة المحافظة علیھا.الجمیع و ذلك ب

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  . 56نفس المرجع، سورة الأعراف ،الآیة  1
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  مفھوم التربیة: 

التربیة تعني في الكثیر من الأحیان التعلم، و ھي كذلك تفید معنى التنمیة و یعرفھا علماء  −

على أنھا الوسیلة التي یحدث من خلالھا التغیر في السلوك ،كما تشیر   ) 1(الاجتماع التربوي

  لنمو نظم اجتماعیة جدیدة تتلاءم مع تغییر النظم الثقافیة. اسإلى إثراء الخبرة كأس

و یكون ھذا بنقل  )2(كما تعتبر التربیة وسیلة یحافظ بھا المجتمع على بقائھ و استمراره

  تراثھا الثقافي للأجیال القادمة.

التربیة على أنھا عملیة بناء و تنمیة للاتجاھات و المفاھیم و المھارات و  تقدم و أیضا

درات و القیم عند الأفراد في اتجاه معین لتحقیق أھداف مرجوة للتربیة، بذلك تكون الق

  .)3(استثمار للموارد البشریة لتحقیق مردودا دینامیكیا في حیاة الأفراد و تنمیة المجتمعات

نطلاقا من ھذه المفاھیم للتربیة فالتربیة البیئیة ھي عملیة تكوین القیم و الاتجاھات و إو 

المدركات اللازمة لفھم البیئة و بالتالي حتمیة المحافظة على الموارد الطبیعیة و على البیئة 

ا كما العالم ـاة برمتھـا على الحیـان و حفاظـالح الإنسـھا لصـن استغلالـككل و ضرورة حس

 )fleadows.d ( تھا، أن التربیة البیئیة تعلم كیفیة استخدام التقنیات الحدیثة و زیادة إنتاجی

  . )4(و تجنب المخاطر البیئیة و إزالة العطب البیئي القائم، واتخاذ القرارات البیئیة العقلانیة 

بعض المختصین و الباحثین أن التربیة البیئیة ھي عملیة تربویة تسعى إلى خلق  ىكما یر

یم الوعي و نشر المعلومات، و تدریس المعارف، و تنمیة العادات و المھارات، و تشجیع الق

   القرارات،و توفیر المقاییس و المعاییر، و تقدیم الخطوط الدالة على حل المشكلات وصنع 

                                                           
  ،منشورات جامعة قسنطینة،الجزائر. ، المدخل لعلم الاجتماع التربیة56علي بوعناقة،د.ت، 1
  .1979رشید محمد سعید صبارینین البیئة ومشكلاتھا ،عالمالمعرفة،المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب ،الكویت، 2
  ).2006د. كاظم المقدادي،مرجع السابق (  3

4 Meadows,d,harvesting one hundred fold, key concepts and case studies in 
environmental education, wairopi,unep,1989. 
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و التربیة  )1(و یكون ذلك بممارسة أنشطة في حجرة الدراسة و أخرى في میدان الدراسة

ھي لیست من اختصاص مؤسسة واحدة بل ھي تدافر مجموعة من الجھود و على مدى 

زمن حیث تكتسب و تنمى في ظل مؤسسات المجتمع و أولادھا ھي الأسرة و ریاض 

  الأطفال و المدرسة و حتى الجامعة.

سنوات الیھا معھا الطفل، و یعیش ففیھا وھي الجماعة الإنسانیة الأولى التي یتعامل  الأسرة:

مدة  بقى معھت التي ھذه الفترة أكبر أثر في تشكیل شخصیة الطفللالأولى من عمره، و 

  طویلة حسب علماء التربیة و علم النفس.

و التفاعل المتمثل في الأخذ و العطاء  التعلمفیتعرف الطفل على نفسھ عن طریق عملیات 

بینھ و بین أفراد أسرتھ، و ھي البیئة  الاجتماعیة التي یتعلم فیھا ما یجب القیام  بھ و ما لا 

یجب القیام بھ و ذلك من خلال المدح و الثناء من قبل أفراد الأسرة على الأعمال الصحیحة 

  )2(أو بالذم و العقاب على الأعمال غیر الصالحة

بعد خروج الطفل من الأسرة إلى المحیط الخارجي،  )2(و ھي المؤسسة  یاض الأطفال:ر

ھي مرحلة تسبق المرحلة الابتدائیة و كون ما یسمى بالتوجیھ التعلیمي لتأھیل الطفل لمرحلة 

تقول إحدى المربیات في ھذا لاحقة، وتعلمھ الممارسات السلیمة بالتوجیھات السدیدة ، و 

شخصیتھ و الحدیث أثبت أھمیة السنوات الأربعة الأولى للطفل لتكوین الصدد أن العلم 

كیانھ، لذلك التأكید على التعلیم و التسلیة ھي بدایة ھذه المرحلة التي تسھم في بلورة و 

  .)3(تكوین الطفل، و جعل شخصیتھ أكثر تطورا لإبراز مھاراتھ و خبراتھ الأساسیة

للدخول تأھیلھ  و اض في تربیة الطفل و مساعدتھو تؤكد على أھمیة و ضرورة مرحلة الری

بدأ المراحل إلى الصف الأول الابتدائي، حتى یستطیع التكیف مع العالم الخارجي قبیل 

  اجتماعیة مھمة و ھي المدرسة.الدراسیة و من ھنا تبدأ رحلة 

                                                           
  د. حسن أبوبكر،التربیة البیئیة و تغیر المناخ،كلیة الزراعة جامعة القاھرة. 1
  الأكادیمیة العربیة المفتوحة في الدانماریك ،كلیة الإدارة و الاقتصاد قسم البیئة. 2
  . 2006ریاض الأطفال ،یواجھ أولى للتربیة و المعرفة،تحقیق غازي المنشداوي" المدى"  3
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التعلیم، و تمثل المؤسسة الاجتماعیة الرئیسیة و المختصة في مجال التربیة و  المدرسة:

 تقوم ھذه المؤسسة بإتمام ما بدأتھ كل من المؤسستین السابقتین ( الأسرة، و ریاض الأطفال)

من تنشئة و تأھیل و تعتبر المرجع الأساسي في عملیتي التربیة و التعلیم ، إذ تعمل على 

اه تنمیة المعارف و المھارات اكتساب معارف جدیدة و اتجاھات و اتخاذ قرارات سلیمة اتج

  .البیئة

  دور التربیة في حمایة البیئة:

للتربیة دور كبیر و أھمیة بالغة في حمایة البیئة، فالتربیة ھي عملیة مستثمرة تبدأ من 

وسائل لحمایة البیئة ووقایتھا من الأخطار ثلاث  راتب یرى سعودالأسرة و حتى الجامعة و 

التربیة إلا أن دور التربیة یبرز أكثر دور القائمة، أو معالجة الخلل ھي العلم و القانون و 

  )1(من العلم و القانون

فحمایة البیئة یكون انطلاقا من التربیة التي تسعى إلى تنمیة المھارات اللازمة لفھم و تقدیر  −

، كما أنھا تعني التمرس على اتخاذ بط بین الإنسان و ثقافتھ و بیئتھالعلاقات التي تر

مثل تنظیف القسم و  بنوعیة البیئة تعلقت التي وك بشأن المسائلوضع قانون للسل القرارات و

  تھویتھ.

و التربیة ھي عملیة بناء و تنمیة للاتجاھات و المفاھیم و المھارات و القدرات و القیم عند 

الأفراد في اتجاه معین لتحقیق أھداف مرجوة، و ھي بمثابة استثمار للموارد البشریة یعطي 

  .)2( حیاة الأفراد و تنمیة المجتمعاتمردودا دینامیكیا في 

و بیئتھ لفھم و تقدیر العلاقة التي تربط الإنسان  اكبیر دورا لتربیةل أصبحتن ھذا المنطلق م

، و لصالحھ مواردھا ة بضرورة حسن استغلالیالبیئالأنظمة المحافظة على توضح حتمیة 

و التي بدورھا تشكل قسما مھما  حیاتھ و حیاة الكائنات الحیة الأخرى استمرار حفاظا على

    من بیئة ھذا الانسان.

                                                           
  .)2004(  ،الإنسان و البیئة،( دراسة في التربیة البیئیة ،دار الحامد،عمان) راتب السعود: 1
  ) 1979رشید الحمد و محمد سعید صباریتي(  2
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  مفھوم المدرسة:

بعد الأسرة ،  )3(و ھي البیئة   ) 1(فیھا عملیة التعلیم  تمت المدرسة ھي البیئة الحقیقیة التي

حیث تختلف عنھا بوجود مجموعة من الأفراد كالأصدقاء و المعلمین و عمال الإدارة، 

عناصر جدیدة مثل قاعات الدراسة، الفناء الكبیر من خلال  البیت،نظام مغایر عن جو كذلك 

  عن لغة البیت. مختلفة جلوس منتظم و استخدام للغات طریقة، و

و یرى بعض الباحثین أن إدراك المفاھیم البیئیة یساعد على تطور الشخصیة و في ھذا 

، )2(في إعداد الطفل  الصدد یأتي دور المدرسة التي تحمل على عاتقھا مھمة أساسیة تتبلور

حتى یصبح قادرا على التكیف مع مجتمعھ و المتغیرات و التقالید و كل مقوماتھ و یرى 

جون دیوى أن تدریب الطفل على التكیف الاجتماعي حتى یتلاءم مع حیاتھ الیومیة یعد 

  )3(دورا محوریا تتولاه المدرسة 

  البیئة:دور المدرسة في حمایة 

في علاقة متبادلة مع ھذا  أنھا الاجتماعیة في المجتمع، حیثالفضاءات من تعتبر المدرسة 

النظام الكبیر الذي ھو المجتمع، و تعھد إلیھا مھمة رعایة الأطفال و تنشئتھم و إكسابھم القیم 

  و الاتجاھات و أنماط السلوك الإیجابي إلى جانب المعارف و المھارات.

الحیاة ككل یة تسعى لتحقیقھا لخدمة المجتمع و فللمدرسة أھداف ووظائف تربویة و اجتماع

و التي تترك  و ریاض الأطفال و ھي أولى المؤسسات التي یتعرف علیھا الطفل بعد أسرتھ

و في إدراكھ و اكتسابھ لوعي بیئي، لما لھا من إمكانات معنویة و  تربیتھ بصمة عمیقة في

مادیة فعالة حیث تعتبر جزء من نظام اجتماعي أكبر (المجتمع) ووكلت للمدرسة عملیة 

التطورات الاجتماعیة و السیاسیة ومضات إعداد الطفل بیداغوجیا و نفسیا كفرد لاستقبال 

  ا یضمن نجاح البرامج التي سطرت باشتراكللبلاد و التفاعل معھا بوعي و إدراك بم

                                                           
  . 28،1997نیویورك تایمز مجلة المعرفة،عدد التعلیم الابتدائي مفتاح التفوق الیاباني، مجلة  1
  )، التربیة البیئیة لطفل الروضة القاھرة،دار الفكر العربي .1998سلامة وضاء،(  2
  )،اجتماعات حدیثة في تربیة الطفل ،دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع ،عمان.1997حواشیش و حواشیسن( 3
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و ھي فضاء خصب للنھوض بالتربیة البیئیة، و  )1(المواطن مادام الأمر یھمھ أولا و أخیرا  

ھي بذلك تحتل مكانة عامة في مجال تنمیة الوعي البیئي لأنھا تعكس الحاجات الاجتماعیة 

حقق ی ذيالالسلوك البیئي  كدایم وللبیئة ، و تحاول إكساب التلامیذ العادات السلمیة و الق

 ) 2(حمایة البیئة و المحافظة علیھا و صیانتھا

  دور المدرسة في رفع الوعي البیئي:

لا شك أن فلسفة التعلیم تؤكد على أھمیة دور المدرسة لخدمة البیئة المحیطة  بالبیئة 

منھا العادات و المدرسیة بما تحتوي من إمكانات بشریة و طبیعیة تتأثر بمؤثرات خارجیة 

  التقالید و الاقتصاد و السیاسة و الدین.

المجتمعات على المستوى العالمي، أولویات من تعد حمایة البیئة الطبیعیة و الاجتماعیة  إن

تضافر الجھود على  يستدعی، و ھو الأمر الذي ام الحیاةنظاستمرار  ذلك حرصا على

الاقتصادیة و الاجتماعیة، الأصعدة من مختلف قلیمي و على المستوى الإالمحلي المستوى 

، بمھمة نشر الوعي البیئي و التنمیة لدى و تأتي مؤسسة المدرسة في مقدمتھا حیث تعھدت

ساس تكوین أھو طفل عند الخصائیین أن تنمیة الوعي البیئي التلامیذ و لقد أكد بعض الأ

التعلیمیة السلیمة تساعده على الاتجاھات الإیجابیة تجاه البیئة و أن التوصل إلى الطرق 

تطویر قیم و أحاسیس إیجابیة نحو بیئتھ  و تحفزه على المشاركة الفعالة في حمایتھا و حسن 

استغلالھا و تؤھلھ لاتخاذ القرارات المناسبة للحد من التعدي على البیئة و اقتراح حلول 

  مناسبة .

إلى اكتشاف البیئة المحیطة بھم، و أن الأطفال في ھذه السن یمیلون ) 3(و یقول سعد جلال 

  تكون نظرتھم نظرة نفعیة و یستمرون في الاعتماد على حواسھم و خبراتھم العلمیة.

                                                           
  .2006،ط المدرسي،مجلة البیئة مدیریة البیئة لام البواقي ،الجزائرفوزیة زخروفة، التربیة البیئیة في الوس 1
أمحمد زردومي ، دور المؤسسات الاجتماعیة في تعزیز الوعي بالسلوك البیئي المذعن، علم النفس و علوم التربیة و  2

  .2007الارطوفونیا بجامعة الجزائر
  )1980سعد جلال (  3
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لذلك ینصح علماء التربیة بأن تنصب المناھج الدراسیة على محاولة دراسة البیئة لاستغلال 

  الاستعدادات الطبیعیة التي یكتسبھا الطفل في ھذه المرحلة.

إلى أن العلوم و المناھج التربویة الحدیثة لھا دور  )littledyke ")1لادیك " و یشیر لت

مشروعات و المناھج و الفي التغییرات البیئیة ، و قد اھتمت دول عدیدة بوضع إیجابي 

  الوعي البیئي. لترسیخالخطط التعلیمیة الإیجابیة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
1 Littldyke.M :scierce education for environmental aroorerss in a pasrmodern : 
world,journal articles,u,s52 n° 1996 . 
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    تمھید:

و في ھذا  البیئة، ثقافتھمھمة ترتبط ارتباطا وثیقا بوعي الإنسان و  البیئةالعنایة 

 م حمایةثالمضمار فالتربیة البیئیة تلعب دورا كبیرا في خلق ھذا الوعي البیئي و من 

  لبیئة و رعایتھا و تحسینھا و تطویرھا .ل الأنظمة الایكولوجیة

  مفھوم التربیة البیئیة:

قا من ، تطرق لھا العدید من الباحثین في دراساتھم و انطلانظرا لأھمیة التربیة البیئیة

موجة اھتمام  ارتصف بدورھا في حمایة البیئة و بتأثیر مؤتمر ستوكھولم الذي اعتر

  . )1(عارمة بالتربیة البیئیة 

الجدید لأن الإنسان ارتبط دائما ببیئتھ، و إلا أن علاقة التربیة بالبیئة لیس بالموضوع 

التطور الحضاري جعل لھذا النوع من التربیة ضرورة ملحة لأھمیة البیئة المحیطة 

  بالإنسان و لخطورة الموقف الذي أخل بالتوازن البیئي.

و تكوین اتجاھات  ترسیخ وعي بیئي استدعى الاھتمام أكثر بالتربیة البیئیة أيمر الذي لأا

 و الوصول بالإنسان إلى إدراك یجابیة من أجل المحافظة على البیئة و حمایتھا،بیئیة إ

  مجالاتھا. بمختلفمع استدامة الموارد الطبیعیة  لتنمیة البشریةا مفھوم

منحت ندوة بلغراد التعریف الثاني و ھو أنھا نمط من التربیة الذي یھدف إلى إعطاء 

الإنسان القدرة على فھم ما تتمیز بھ البیئة من طبیعة معقدة نتیجة للتفاعل الدائم بین مكوناتھا 

مكنھ البیولوجیة و الفیزیائیة  و الاجتماعیة و الثقافیة، و تمد الفرد بالوسائل و المفاھیم التي ت

من تفسیر علاقة التكافؤ و التكامل التي تربط بین ھذه المكونات المختلفة في الزمان و 

المكان، بما یساعد على إیضاح الطریق السوي نحو استخدام موارد بیئیة بمزید من العقلانیة 

  . )2(و الحیطة لتلبیة الاحتیاجات 

                                                           
  د. كاظم المقدادى: لمحات من مسیرة التربیة البیئیة و تطویرھا،الأكادیمیة العربیة في الدانمارك. 1
  المقدادي:لمحات من مسیرة التربیة البیئیة و تطورھا الاكایمیة العربیة في الدنمارك  د.كاظم2



20 

 

لتربیة الذي یسعى إلى تكوین جیل و نتبین من ھذا المفھوم أن التربیة البیئیة ھي نمط من ا

واع و مھتم بالبیئة و المشكلات المرتبطة بھا و لدیھ من المعارف و القدرات العقلیة و 

الشعور ما یتیح لھ أن یمارس بھ حل المشكلات البیئیة القائمة فردیا و جماعیا و أن یحول 

  بینھما و بین العودة إلى ظھورھا.

م على أنھا العملیة التعلیمیة  1978بیئة بباریس من عام عرفھا مؤتمر الأمم المتحدة للو

التي تھدف إلى تنمیة الوعي لدى المواطنین بالبیئة و المشكلات المتعلقة بھا و تزویدھم 

بالمعرفة و المھارات و الاتجاھات و تحمل المسؤولیة الفردیة و الجماعیة تجاه حل 

  . )1(بیئیة جدیدة  المشكلات المعاصرة و العمل على منع ظھور مشكلات

م ترى أنھا مجموعة من النظم  1990و حسب إستراتیجیة التربیة البیئیة في سوریا سنة 

الطبیعیة و الاجتماعیة و الثقافیة و الاقتصادیة التي تترابط فیما بینھما و تشكل موطنا 

الدلالات للإنسان والكائنات الأخرى، الذین یؤدون نشاطاتھم تأثیرا و تأثرا و إسنادا لھذه 

  . )2(التربویة و التنمویة لمفھوم البیئة

كما یتناول ھذا الموضوع العدید من المتخصصین و من ھؤلاء الرافعي الذي یعرف التربیة 

البیئیة بأنھا عملیة تربویة تستھدف تنمیة الوعي لدى سكان العالم، و إثارة اھتماماتھم نحو 

ھا، وذلك بتزویدھم بالمعارف و تنمیة میولھم و البیئة بمعناھا الشامل و المشاكل المتعلقة ب

اتجاھاتھم و مھاراتھم للعمل فرادي و جماعات لحل المشاكل البیئیة الحالیة و تجنب حدوث 

  . )3(مشاكل بیئیة جدیدة

و یعرفھا صلاح الدین علي سالم بأنھا عملیة تكوین القیم و الاتجاھات و المھارات التي 

توجھ سلوك الفرد إلى كیفیة استغلال بیئتھ أفضل استغلال، و تجعلھ قادرا على حل 

  .)4(مشكلاتھا و المحافظة على ثروتھا 

                                                           
  . 29-17،البحرین،ص 3)، العدد 05نمجلة منبر البیئة،المجلد ( 1992برنامد الامم المتحدة للبیئة،1
  نفس المرجع السابق . 2
بالمملكة العربیة السعودیة " دراسة تقویمیة"،التربیة ،التنور البیئي لدى طالبات كلیة التربیة للبنات 1996الرافعي،محب 3

  )44- 4المعاصرة ( 
  . 2004صلاح الدین علي سالم : 4



21 

 

ات و المدركات و یرى غازي أبو شقران أنھا عملیة تكوین القیم و الاتجاھات و المھار

اللازمة لفھم و تقدیر العلاقات المتعددة التي تربط الإنسان و حضارتھ بمحیطھ الجوي و 

الفیزیائي ذلك للتدلیل على حتمیة المحافظة على المصادر البیئیة الطبیعیة و ضرورة 

  . )1(استغلالھا وشید لصالح الإنسان و حفاظا على حیاتھ الكریمة ورفع مستوى معیشتھ 

فھا أبو ھلال و آخرون بعملیة لاكتساب المعلومات و المھارات و تكوین القیم و و عر

الاتجاھات و المدركات اللازمة لفھم و تقدیر العلاقات المعقدة التي تربط الإنسان و 

حضارتھ بمحیطھ و صیانتھا الطبیعي، و توضح حتمیة المحافظة على موارد البیئة و 

و ترشید استھلاكھا لصالح الإنسان حفاظا على حیاتھ صیانتھا و ضرورة حسن استغلالھا 

  .)2(الكریمة و رفع مستویات معیشتھ

خبرات تعلیمیة تتضمن الحقائق و المفاھیم  التلمیذ، یعرفھا باكتساب أحمد  لبيشأما 

و القیم و الاتجاھات و المھارات البیئیة اللازمة لفھم علاقة الإنسان بالوسط المحیط، و 

ت التي كیفیة المحافظة على المحیط من خلال المعارف و القیم و المھاراتفاعلھ معھ، و 

  . )3(التعلیمیة و حسن استثماره یكتسبھا الفرد من العملیة

بمجموعة من الأنشطة المقصودة التي تھدف إلى خلق وعي  إحسان و عرفھا الأغا −

وفھم البیئیة باستخدام مصادر تربویة و ثقافیة طبیعیة و من صنع الإنسان و حتى 

تتضمن معارف و اتجاھات إیجابیة و مھارات ذات علاقة بالبیئة من خلال خبرة 

  .) 4(مباشرة أو بدیلة 

یة فعالة تھتم بتنمیة الوعي عند الأفراد انطلاقا مما سبق، التربیة البیئیة ھي عمل

الصحیح معھا و المحافظة علیھا بإیجاد الحلول المناسبة  ملالتعا بالبیئة التي یعیشون فیھا، و

  للمشاكل البیئیة من خلال المعرفة و الفھم الصحیحین.

                                                           
  غازي أبو شقران:الإنسان و البیئة في لبنان، منشورات اللجنة الوطنیة اللبنانیة للتربیة و العلوم و الثقافة ( یونسكوا) 1
  ع .)1993( أبو ھلال و آخرون: المرجع في مبادئ التربیة،عمان،الأردن،دار الشروق للنشر و التوزي 2
  . 1990شلبي:أحمد أثر الدراسة في مقرر التربیة البیئیة،كلیة التربیة، جامعة الملك سعود فرع آبھا،المجلد الثالث،3
ة البیئة من التلوث،مجلة الجامعة الإسلامیة  بغزة، المجلد الأغا،إحسان: دور الجامعات الفلسطینیة في قطاع غزة في حمای4

  )1996(  )1-الرابع ،( ع
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 ومن خلال  تربویة و بیداغوجیة فالتربیة البیئیة ھي تربیة تتم من خلال مناھج

ات التي تساعد و تساھم في اكتساب إدراك ووعي لفھم أكثر للبیئة و حمایتھا و الدراس

  .و الصناعي المحافظة علیھا في ظل التطور التكنولوجي

و عرفت عزیزة رمال التربیة البیئیة من منطلق الشریعة الإسلامیة على أنھا نشاط 

مكوناتھا ، و بتنمیة و تكوین القیم إنساني یقوم بتوعیة الأفراد بالبیئة و بالعلاقات القائمة بین 

و المھارات البیئیة على أساس الإسلام، و تصوراتھ عن الغایة الوجودیة للإنسان و مطالب 

  . ) 1(التقدم للإنسان المتوازن

و یرى الحفار أنھا تطویر مواطنین عالمیین مدركین و مھتمین ببیئتھم و بمشكلاتھا، 

اقف و الدوافع و الالتزام إزاء العمل على مستوى مسلحین بالمعرفة و المھارات و المو

الفرد و المجتمع نحو إیجاد حلول للمشكلات الراھنة و تجنب مشكلات أخرى جدیدة في 

  .)2(المستقبل 

و یبین الصالح أن معظم الندوات و الدراسات تجمع على أن التربیة البیئیة ھي 

برات التربویة، بما ییسر الإدراك عملیة إعادة توجیھ وربط لمختلف فروع المعرفة و الخ

  )3(المتكامل للمشكلات البیئیة و الارتقاء بنوعیة البیئیة

و انطلاقا مما سبق فیرى بسیوني و آخرون أن التربیة البیئیة جاءت ردا على 

الأخطار المتزایدة و المتفاقمة التي یواجھھا الإنسان في بیئتھ نتیجة للسلوك غیر الرشید و 

یتنبھ لھ إلا حینما یرتد علیھ بآثار سلبیة و  الإنسان أحیانا و لم علیھ ذي یقدمغیر الواعي ال

  .)4(خطیرة 

  

                                                           
  . 1،1984قسنطینة،دار البحث،قسنطینة،ط عزیزة رمال:مدینة 1
) ، الإنسان و البیئة ،التربیة البیئیة،وقائع و أبحاث الندوة التي نظمھا مكتب التربیة العربي لدول 1908الحفار سعید، (  2

  عمان.-،مسقط الخلیج
   1) : الإنسان و البیئة و التلوث البیئي ،دار الفكر دمشق،ط2001الصالح وھبي (  3
) : الأنشطة العلمیة غیر الصیغة و نوادي العلوم مكتب التربیة العربي لدول الخلیج ، 1998بسیوني وآخرون (  4

  الریاض .
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و یمكن القول كاستنتاج لما سبق أن التربیة البیئیة ھي عملیة تكوین معارف و قیم و 

بیئتھ التي  مختلف عناصرواتجاھات و مھارات، لفھم أكثر العلاقات التي تربط الإنسان 

و یدرك ضرورة المحافظة علیھا بحسن استغلالھا، مع إیجاد الحلول السلیمة یحیا فیھا 

طار الذي یعیش فیھ الإنسان و مشكلات جدیدة لأن البیئة ھي الإ للمشكلات الراھنة و تجنب

یحصل و یتحصل منھ على مقومات حیاتھ من غذاء و كساء و دواء و مأوى و یمارس فیھ 

  .)1( یئة الأخرىومع عناصر البنشاطاتھ مع أقرانھ 

ایجابیا و یأخذ بعین الاعتبار مفھوم التنمیة ینبغي على الإنسان أن یكون عاملا  ولھذا

  للأجیال اللاحقة . البیئة علي،  و یحافظ المستدامة

فمن الضروري أن تصبح التربیة البیئیة متاحة للناس على اختلاف أعمارھم، و أن 

و الابتدائي و المتوسط ریاض الأطفال في التعلیم المدرسي بجمیع مراحلھ ابتداء من  تبرمج

  و الثانوي و الجامعي و في شتى أنشطة التعلیم غیر المدرسي.

  التربیة البیئیة المدرسیة:

التربیة ھي إعداد الفرد لمواجھة الحیاة في المجتمعات القدیمة، حیث كان یقتصر 

ن الطبیعة، و إزاء الخطر المتزاید للمشكلات البیئیة و التي على تقدیم بعض المعارف ع

  ألمت بجمیع الدول دون استثناء في العالم.

الحاجة إلى التعلیم بصورة عالمیة، حیث  ھ بدأتأنالصدد في ھذا  أحمد لبيشو یقول 

م، و كان من 1972أقرھا مؤتمر ستوكھولم  الذي انعقد تحت إشراف منظمة الیونسكو عام 

سنة مؤتمر تبلیسي وضع برنامج للبیئة في مراحل التعلیم المختلفة كما أوصى  توصیاتأھم 

                                                           
دیمیة العربیة المفتوحة في الدنمارك،كلیة الإدارة و د. كاظم المقدادي  : أساسیات علم البیئة الحدیث أ الأكا 1

  . )2006( الاقتصاد،الدنمارك
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م بضرورة التصدي لمشكلات البیئة و العمل على النھوض بھا من خلال توجھ  1977

  .)1(تربوي تعلیمي

ویقول بدران و الدیب أنھ لم یعد من المستطاع حل مشكلاتنا البیئیة بجھود ارتجالیة، 

ریق جھود علمیة جادة تقوم على الدراسة الصحیحة و التخطیط السلیم، و ھذا و إنما عن ط

  . )2(لا یكون من خلال المعلومات وحدھا ، بل بتأثیر ما یكتسبھ الإنسان في تفاعلھ مع البیئة

كما یرى إبراھیم مطاوع أن التعلیم البیئي نمط من التعلیم ینظم علاقة الإنسان ببیئتھ 

یة و النفسیة، مستھدفا اكتساب الأطفال و الشباب خبرة تعلیمیة و الطبیعیة و الاجتماع

اتجاھات و قیم خاصة بمشكلات بیئیة وواجبات ببیئتھ، تضبط سلوك الفرد اتجاه الموارد 

  . )3(البیئیة، بحیث تصبح الإیجابیة و الفعالیة سمة بارزة في سلوك الفرد

أن یتم غرسھا من خلال النظام المدرسي ابتداء  بیجو یرى الحفار أن التربیة البیئیة 

من المرحلة ما قبل الابتدائیة و حتى الجامعة، و من خلال البرامج المختلفة للشباب و الكبار 

  )4(في المؤسسات غیر الرسمیة لیكون الوعي البیئي شاملا للمجتمع بكافة المستویات

مؤسسات في التعلیم و الإعلام من صباریني أن العالم بحاجة إلى قیام و یرى الحمد و

  )5(مستقبلھ  و أجل إعداد الإنسان الواعي بأھمیة إبقاء البیئة موطنا آمنا للإنسان في حاضره

  

  

  

                                                           
،اثر دراسة مقرر في التربیة البیئیة علم اتجاھات طلاب كلیة التربیة جامعة،جامعة الملك سعود/  شلبي،احمد إبراھیم :1

  .1990الإسكندریة المجلد الثالث  -معلمالجمعیة المصریة لمناھج و طرق التدریس المؤتمر الثاني ،إعداد ل- فرع أبھا
  .1996بدران و مصطفي الدیب فتحي : ،بحوث في تدریس العلوم مكتبة النھضة 2
  .م 1995مطاوع إبراھیم عصمت: ، التربیة البیئیة في الوطن العربي،دار الفكر العربي 3
 الحفار سعید ، الإنسان و البیئة ، التربیة البیئیة،وقائع و أبحاث الندوة التي نظمھا مكتب التربیة العربي،لدول 4

  )1988( الخلیج،مسقط،الریاض
  .1979المعرفة،المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب،الكویت  الحمد وسعید صبارتي: ، البیئة و مشكلاتھا،عالم 5
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    أھداف التربیة البیئیة:

لاشك أن للتربیة البیئیة أھداف عدیدة تسعى لتحقیقھا حتى تتیح الفرصة لكل شخص 

لاكتساب المعرفة و القسم و المواقف و المھارات اللازمة و الضروریة لحمایة البیئة و 

منھا و تحسینھا ، و نذكر في ھذا المجال بعض ما حددتھ ندوة بلغراد التي سبق ذكرھا 

تتمیز بھ البیئة من طبیعة معقدة نتیجة للتفاعل بین جوانبھا تمكین الإنسان من فھم ما 

  البیولوجیة و الفیزیائیة و الاجتماعیة و الثقافیة.

و من الأھداف أیضا تزوید الفرد و المجتمعات بالوسائل اللازمة لتفسیر علاقة 

مع البیئة التكافل التي تربط بین ھذه العناصر المختلفة في المكان و الزمان بما یسھل تأملھم 

سان و یساعد على استخدام موارد العالم بمزید من التدبر و الحیطة لتلبیة احتیاجات الإن

بأھمیة البیئة لحدوث التنمیة و  وعيو المساھمة في خلق المختلفة في حاضره و مستقبلھ 

  السعي لإشراك جمیع الناس بمختلف مستویاتھم.

ي و الاھتمام بالبیئة بمعناھا الشامل و كما تھدف إلى الارتقاء بالفرد و إكسابھ الوع

تعرف على مشاكلھا و إیجاد الحلول بالمعارف و القیم و المھارات و الخبرات اللازمة ال

  للحمایة و للتحسین.

في ھذا أن الھدف العام للتربیة البیئیة ھو  ) W.STAAF(  و یرى ولیم ستاب

الاجتماعیة و السلوكیة و الجمالیة، و إعداد مواطن إیجابي لدیھ معرفة بالبیئة أي الطبیعیة 

لدیھ اھتمامات بالبیئة و درایة بمشكلاتھا، و مزود باتجاھات إیجابیة نحو حمایة البیئة من 

  )1(التلوث و الإھدار و استشراف اتخاذ القرار ومزود بمھارة العمل الفردي و الجماعي

عي و الاھتمام بربط كما یثیر أبو شقراء إلى مجموعة من الأھداف، منھا تعزیز الو

بین كل من الوسائل الاقتصادیة و الاجتماعیة و السیاسیة بالبیئة في المناطق الریفیة و 

  المدنیة.

                                                           
1 STAAP.W.bi model program m foe environmental education, prospects  
review,vol,11,W°4 p 495. 
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كذلك إتاحة الفرصة لكل شخص لاكتساب المعرفة و القیم و المواقف وروح الالتزام 

تجاه  اتسلوكالو كذا خلق أنماط جدیدة من  و المھارات الضروریة لحمایة البیئیة و تحسینھا

  )1(البیئة لدى الأفراد و الجماعات 

  خصائص التربیة البیئیة:

  تتسم التربیة البیئیة بمجموعة من الخصائص منھا:

 مساعدة الناس على إدراك المشكلات البیئیة التي تنعكس على بیئتھم البشریة. -

المشكلات البیئیة المعقدة وجمع مختلف أنواع المعارف اللازمة و  حتوضی -

 المھارات لتفسیرھا.

 توجیھ مختلف القطاعات و شرائح المجتمع لبذل مجھودات لفھم البیئة. -

التربیة الشاملة و المستدامة للإنسان منذ السنوات الأولى في حیاتھ و  -

 الاستمراریة و التطلع إلى المستقبل.

المجتمع بغض النظر عن الفئة التي ینتمون إلیھا أو المستوى  مساعدة أفراد -

 كأفراد أو جماعات.

إشراك الفرد في وضع تحدید اجتماعي للاستراتیجیات و الأنشطة الرامیة إلى  -

 . )2( حل المشكلات التي تؤثر على نوعیة البیئة المحیطة

  في استدامة الحیاة:أھمیة التربیة البیئیة 

علاقة بین الفرد و بیئتھ تكمن أھمیتھا في كیفیة إدارة و تحسین الالتربیة البیئیة 

الإنسان كیفیة استخدام التقنیات الحدیثة وزیادة إنتاجیتھا، و تجنب  تعلمتعزز كما ، بشمولیة

  .)3(الصائبة مخاطر البیئة، و إزالة العطب البیئي القائم، و اتخاذ القرارات البیئیة

                                                           
  ة و العلوم و الثقافة ( الیونسكو).شقراء: الإنسان و البیئة في لبنان،منشورات اللجنة الوطنیة اللبنانیة للتربی أبو غازي،1
  ). 1976،القاھرة،مطبوعات الیونسكو،( 1ة،عثاق بلغراد عن التعلیم البیئي ،مجلة مستقبل التربییم2

3 Meadows,d,harverting one hundred  fold,key concepts and case studies in 
environmental education ,nairopiunep,1989. 
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فالتربیة البیئیة تسعى إلى إیجاد وعي بأھمیة البیئة من خلال تعلیم الفرد، حیث تعد 

الفرد المتفھم لبیئتھ و الواعي بما یواجھھا من مشكلات و ما یحدث من أخطار و القادر على 

  الإیجابیة في تحسین ظروفھا و یكون في مختلف مراحل التعلیم. المساھمة

أھمیة التربیة بأن یصبح الإنسان قادرا وواعیا و یرى سلیم ما من شأنھ یبرز 

  .)1(بخطورة ما تتعرض لھ بیئتھ كبیئة یعیش فیھا و ستعیش بعده أجیال 

لھذه الأھمیة یرى بعض المختصین أن التربیة البیئیة ھي أحد علوم البیئة المتعددة 

فیھا  العناوین و المراحل، و الذي یقتضي لھ برامج متخصصة ضمن جداول زمنیة یشارك

  . )2(الجمیع بدون استثناء كل من نطلق عملھ و طموحاتھ

 

 

  

  

  

  

  

  

                                                           
علیمیة سلیم محمد صابر: ،التربیة البیئیة ،مفھوم و الأساسیات،مرجع في التربیة البیئیة،دراسة حالة لإثراء المناھج الت 1

  .)1999( بیئیا،القاھرة،جھاز شؤون البیئیة 
  . )2004(13عمان،ص -د. بشیر محمد عربیات.ود. أیمن سلیمان مزاھرة : ،التربیة البیئیة ،دار المناھج 2
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  تمھید:

 إن حمایة البیئة و المحافظة علیھا مھمة ترتبط ارتباطا وثیقا بوعي الإنسان و ثقافتھ البیئیة و

في خلق الوعي و الثقافة البیئیة و أساسي  للتربیة البیئیة دوریمكن القول بأن  ھذا السیاق في

  .قابلا للتسییر نتیجة ذلك تكون حمایة البیئة و رعایتھا و تحسینھا و تطورھا، أمرا

 تأسیس و ترسیخ تنمیة الوعي البیئي عند الفرد من خلال و علیھ فإنھ من الضروري -

  .تربیة البیئیةال

 ة.البیئرس الشعور بالمسؤولیة تجاه غو -

ن یو لا سبیل إلى ذلك إلا بخلق إدراك واسع للعلاقة بین البیئة و الإنسان أي : تكو -

إدراكیة و سلوكیة حتى تشعره بمسؤولیة في المشاركة في حمایة البیئة الطبیعیة و 

تحسینھا و تجنب  الإخلال بھا، ذلك بتبني سلوك یمارس بصفة دائمة على المستوى 

 )1(الفردي و الجماعي

، یجعل من عناصر البیئة مجتمعة موردا علمیا مفھوم تربوي أساسيو التربیة البیئیة، ھي 

و جمالیا في آن واحد، و من ثم ینبغي استخدامھ في كل فروع التربیة حتى یكون المتعلم 

  )2(مدركا للمعارف حول البیئة و لدوره حیال عناصرھا 

  المفھوم العام للوعي:

النظر و المفاھیم التي یملكھا الإنسان عن الحیاة و الطبیعة من الوعي ھو الأفكار ووجھة  −

  حولھ.

  .ھو سلامة الإدراك و الفھم لغةفالوعي  −

  

                                                           
قسم  - كلیة الإدارة و الاقتصاد-نفس المرجع السابق و ھو الأكادیمیة العربیة المفتوحة في الدنمارك  د.كاظم المقدادي1

  .)2006(إدارة البیئة 
  بیرزنت. التربیة البیئیة،مرجع عن البیئة العالمیة، برنامج التعلیم البیئي،مركز علوم صحة البیئة و المھنیة،جامعة 2
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  فنجد لھ العدید من التعریفات على حسب اتجاھاتھم و كذي التخفیضات. اصطلاحاأما 

و قد و یعرفھ علماء النفس على أنھ طبیعة النشاط الشعوري الذي یتأثر بمتطلبات الواقع، 

ینبغي الالتزام الأدبي الذي یعدل سلوك الفرد لكنھ لا یعي طبیعة إحدى ھذه الدوافع الكامنة 

  .)1(وراء تعدیل السلوك 

الذي یعدل الأدب و یبین ھذا التعریف أن الوعي یتولد من خلال التأثر بالواقع و یتطلب ذلك 

  السلوك.

بظاھرة أو مشكلة ما، و ما فیھا من أما التربویین یرون أنھ إدراك الحقائق المتعلقة 

تمكننا من حسن الفھم و تدبر أكثر و  تمّ علاقات تكشف الطبیعة الظاھرة أو المشكلة، و من

  .)2(للمساھمة و الحلأنسب الأسالیب 

أن الإدراك المعرفي للظواھر و المشكلات  یمكن القول للتربویینفمن ھذا التعریف 

  یولد الفھم و التدبر المناسبین .

یرى أن الإنسان ھو  )hegelو تطرق العلماء لمفھوم الوعي و منھم ھیغل (

الموجود الوحید الذي یعني ذاتھ، باعتباره موجود لذاتھ و كذي یوجد كما توجد أشیاء أخرى 

  في الطبیعة.

الوعي ھو إدراك للذات و الأشیاء في  أن یرى ) bergsonأما العالم برغسون (

أنھ  )berheعن الحاضر و الماضي و المستقبل و یعرفھ بارك (دیمومتھا، فالوعي انفتاح 

ذلك الإدراك الذھني، أو ذلك الجزء من الفعل الذي یتوسط بین البیئة و المشاعر و 

  )3(الأفكار

                                                           
  . )1990( مدیولي ،القاھرة لتحلیل النفسي،مكتبةموسوعة علم النفس و ا 78الحنفي: 1
  )1976(  منصور و آخرون: أسس علم النفس العام،المكتبة 2
  لاجلو المصریة القاھرة. ا

Barke3 1988(الأردن-عمان–: نحو فلسفة للتربیة البیئیة،ترجمة محمد سعید مطبعة دار الشعب(.  
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و مما سبق یمكن تعریف الوعي على أنھ إدراك و فھم الفرد لذاتھ، و ما یحیط بھ و 

  الشعور بالمشاكل البیئیة.

  بیئي:مفھوم الوعي ال

أصبح الوعي البیئي من القضایا المحوریة التي تشغل العالم عامة و العلماء خاصة 

نثروبولوجیا و لألم البیئة إلى علم الاجتماع و افي مختلف العلوم و شتى التخصصات من ع

  التربیة و غیرھا من العلوم.

التربیة البیئیة، و ھو من أھم العناصر التي ترسیخ الوعي أولى خطوات یعد  و

المعارف و المھارات المكتسبة  للمحافظة علیھا، انطلاقا من كیفیةالبیئة و فھم تساعد على 

  .كل البیئیةالمشواستیعاب ل

أنھ مستوى إلمام  على العلماء العدید من التعریفات للوعي البیئي، فیعرفھ الدخیل منح

لبیئة، و القدرة على التصرف الصحیح با الخاصة المعلوماتالمتعلمین بقدر مناسب من 

  )1(البیئیةتسییر التقاسیم  على

السالمي و المخلاني على أنھ إدراك الفرد لأھمیة البیئة و الإحساس  یعرفھ و

  )2(بقضایاھا و مشكلاتھا، و یقوم ھذا الإدراك و الإحساس على المعرفة الواعیة و الفھم 

أیضا یعرف سایموننو آخرون على أنھ حالة عقلیة مستندة إلى المعرفة بالقضایا 

  )3(واعي و إیجابي  عنھ سلوك البیئیة ینتج

                                                           
الوعي البیئي لدى المتعلمین الكبار في منطقة الریاض، المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة و العلوم  – 90-48الدخیل: 1

  . ) 2000(48،ع،
السالمي و المخلافي ،مستوى الوعي البیئي لدى طلبة المرحلة الإعدادیة بسلطنة عمان،دراسات في المناھج و طرق  2

  . )2003( 88التدریس،ع
3 Simmons, and others 
Environment by education materials guide lines for excellence work book 
bridgingtheary et practtice, north,eric  2003 . 
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بأنھ معرفة و إدراك شيء ما في البیئة  )deamB.Bernett()1( بنیت میعرف دی

  سواء كان ھذا الشيء مجردا أو محسوسا، و ھو أدنى مستویات الجانب الوجداني.

أن الفرد متى تعلم یستطیع أن یقدر ب) w.b.stapp  )2(ویعرفھ ویلیم.ب.ستاب −

الموارد الطبیعیة فقد یكتسب المزید من المعرفة و المعلومات عن البیئة و یرغب في 

  حمایة البیئة التي یقدرھا و یحترمھا.

من ھذا التعریف أنھ طریق المعرفة و المعلومات التي یكتسبھا من خلال  بینتن و

حمایة البیئة الفھم و القدرة على تكسب الفرد الاستطاعة على أن ھذه الأخیرة  عملیة التعلم

  مواردھا الطبیعیة. أھمیة تقدیركدا و

طار المرجعي للفرد الذي الإالوعي البیئي على أنھ  )3(كما عرف ثابت كامل حكیم 

الداخلي و إدراكھ البیئي یحدد سلوكیاتھ تجاه بیئتھ و مكوناتھا المختلفة فھو مصدر وعیھ 

لیسھم في اكتسابھ للمعارف و المفاھیم و القیم و الاتجاھات و المھارات المرتبطة بالبیئة و 

أسالیب التفكیر العلمي و القدرة على المشاركة في اتخاذ القرارات التي تسھم في بناء 

  شخصیة الفرد لیكون مسؤولا و إیجابیا تجاه البیئة.

تبین لنا دور الوعي البیئي في تحدید سلوك الفرد تجاه البیئة و و من ھذا التعریف ی

  المساھمة الإیجابیة في الحفاظ على مواردھا.

بأنھ أولى الخطوات في تكوین الاتجاھات  )krathwohl)4 كما یعرفھ كراثول

  الوجدانیة حیث یتضمن الاتجاھات و القیم .

                                                           
1 DeamB.Bennett,comping and environmentaleducationrelabred to 
environmentaleducation,pennsylvania state university,1975,p24. 

  . 118ص 1988ولیم.ب.ستاب.نموذج توجیھي ما التربیة البیئیة،مجلة مستقبل التربیة،العدد الرابع ،الیونسكوا،2
ثابت كامل حكیم، التعلیم الأساسي من أجل التنمیة في جمھوریة مصر العربیة دراسة تحلیلیة،القاھرة ،المطبعة العثمانیة،  3

  . 145،ص 1986
4 David k.krathwohl : taxonomy of education objectives hand book,new 
york,1964,p,p,99-101. 
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نھ فھم للأوضاع العالمیة أما إصدارات مؤسسة شومان عرفت الوعي البیئي على أ

لأن منھا الآثار الإیجابیة و السلبیة التي  ,الراھنة و الاتجاھات العالمیة التي سادت العالم

 نمتمیزه أحدثھا الإنسان في البیئة و الفھم الحقیقي للمجتمع الصحي و الخصائص التي 

  .)1(المجتمعات غیر الصحیة

من , السابقة من خلال ھذه التعریفاتللوعي البیئي  البالغة و الكبیرة الأھمیةتتبین و

و مخاطرھا التي أصبحت  یةساسي للإدراك الصحیح لمشاكل البیئالأمدخل الحیث أنھ یمثل 

  لا تقتصر على مجتمعات دون أخرى.

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           
  . )2004(مؤسسة شومان  : الضعف الذھني من إصدارات المؤسسة ،عمان الأردن 1
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  تمھید: 

إذ تنصب الدراسة على توضیح بعض إن الطفل ھو ھیكل ھذا الجزء من الدراسة. 

المفاھیم الأساسیة المتعلقة بھ، والسبب في اختیار ھذه الفئة العمریة ھو أن الطفل مھیأ لقبول 

  جدیدة. التعلیم واكتساب المعارف وتلقي الأفكار

  مفھوم الطفولة عامة: 

الطفولة ھي مرحلة من مراحل عمر الإنسان ویعتبرھا العلماء أھم مرحلة عمریة 

الأساس الذي یقوم علیھ بناء شخصیة الفرد، وتشمل جمیع النواحي، العقلیة  عتبرتحیث 

  والاجتماعیة والحسیة والدینیة.

طفولة الإنسان تختلف من بیئة إلى بیئة أخرى والزمن الذي یظل فیھ الطفل معتمدا و 

  .)1(على والدیھ

الطفولة ھي مرحلة النمو من الناحیة الجسدیة والنفسیة، فالطفل من المیلاد وحتى 

 و سن البلوغ، یتعرض لتغیرات عدیدة تتمیز بقوة الملاحظة والاھتمام بكل ما یحیط بھ.

لھذه المرحلة المتمیزة من عمر الإنسان العدید من العلماء إلا أنھ لا یوجد علاقة  تعرض

واضحة تربط بین النمو الجسدي للطفل وتطوره العقلي، والقدرة على التفاعل 

  .)2(الاجتماعي

الطفولة ھي أھم مرحلة من مراحل عمر الإنسان، وھي مرحلة تكوین  بین أنتن

جتماعي مع المحیط والبیئة التي یعیش فیھا، وھي كذلك الشخصیة من خلال التفاعل الا

  المرحلة الخصبة للتعلم.

وقد تعرض العدید من المختصین إلى دراسة جزئیات مختلقة لھذه المرحلة، محاولة 

منھم لفھم ھذه المرحلة المھمة في حیاة الإنسان التي تتشكل من خلالھا شخصیة الفرد 

                                                           
  )1982( -السعودیة –حسن ملا عثمان: الطفولة في الإسلام مكانتھا وأسس تربیة الطفل ، دار المریخ للنشر  1
  )2005(-القاھرة –ربھام حمدي، حسین عمر: "الحدیقة كبیئة لتنمیة قدرات المتكاملة للطفل المصري" رسالة دكتوراه 2
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ل مناسب، ومن ھؤلاء فروید سیجموند الذي تناول مستقبلا، وكیفیة التعامل معھا بشك

التطور العاطفي للطفل، وألفرید بینت الذي درس النمو العقلي، وأرنولد جیسل اھتم بالسلوك 

  المكتسب في أعمار مختلفة، وركزت جین بیلجت على مراحل عملیة النمو.

  الفئات العمریة: 

فترة لأخرى لكن لا یمكن مراحل نمو الإنسان حددھا العلماء بخصائص تظھر من 

  فصلھا عن بعضھا البعض وتبدأ بمرحلة الطفولة، إلى المراھقة إلى الرشد إلى الشیخوخة.

 المرحلة الأولى وھي الطفولة:  )1

 تبدأ بالطفل الحدیث الولادة إلى الأسبوعین الأولین من حیاتھ. -

 مرحلة المھد: من أسبوعین إلى السنتین. -

) وھي مرحلة ما 06السنتین إلى سن السادسة( مرحلة الطفولة المبكرة: من سن -

 قبل الدراسة.

 ).09) إلى سن التاسعة (06مرحلة الطفولة الوسطى: من سن السادسة ( -

) 12) إلى سن الثانیة عشر (09مرحلة الطفولة المتأخرة: من سن التاسعة ( -

 وھما مرحلتین توافق مرحلة الدراسة الابتدائیة.

  المراھقة: الثانیة و ھي مرحلة )2

) وتنتھي في حدود السن الثامن 13-12وھي تبدأ من سن الثاني أو الثالث عشر (

  ) سنة.20-18عشر والعشرین (

) إلى سن الرابعة عشر 12مرحلة المراھقة المبكرة: من سن الثانیة عشر ( -

)14.(  

) الرابعة عشر إلى سن السابعة 14مرحلة المراھقة الوسطى: وتبدأ من سن ( -

 تقریبا توافق مرحلة الدراسة المتوسطة والثانویة.) وھي 17عشر (

) 20) إلى السن (17مرحلة المراھقة المتأخرة: من السن السابعة عشر ( -

 العشرین وتوافق مرحلة الجامعة تقریبا.
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  الرشد: الثالثة و ھي  مرحلة )3

وھي ما بعد سن العشرین: وھي مرحلة البلوغ حیث یتخذ الفرد مكانھ بین الكبار، 

مستقلا وقادرا على الانخراط في جماعة وبین أفراد المجتمع وحتى الانخراط ویكون 

 في الحیاة العملیة.

  الشیخوخة: الرابعة و ھيمرحلة  )4

 الستین. سن الرشد و تكون بعد سن وھي مرحلة ما بعد

  لتلمیذ التعلیم الابتدائي (الطور الأول والثاني)خصائص النمو 

الملاحظة والاھتمام من حیث التغیرات  الطفل في ھذه المرحلة یتمیز بقوة

  .)1(والتطورات المعقدة خلال المراحل السنیة المتتابعة

تبدأ بولادة الطفل حتى سن الثانیة عشرة من عمره وتنقسم ھذه المرحلة بدورھا إلى 

) وھي مرحلة ما قبل الدراسة، والفترة 06فترتین، الأولى من الولادة وحتى سن السادسة (

) وھي مرحلة الدراسة الابتدائیة خصائص 12سن السادسة إلى سن الثانیة عشر (الثانیة من 

  سنوات:  7) إلى 5نمو الطفل في مرحلة الدراسة: سن الخامسة (

یبدأ في النمو الجسدي السریع حتى یجعلھ یختلف عما كان علیھ  :بیولوجيالنمو ال

ووظائف المخ،  )2(قبل سن الخامسة یتزامن من نمو سریع في المخ من حیث الحجم والوزن

مصاحبا لكل مستوى من مستویات النمو المعرفي، إلا أن التغیر الذي یحدث في ھذه 

  المرحلة ھو أدقھا توثیقا.

): یصبح الطفل أقرب إلى الكبیر 12إلى سن الثانیة عشر () 7من سن السابعة ( - 2

من النواحي العقلیة والجسمیة والاجتماعیة، فیستمر في نموه في الطول والوزن ببطء وثبات 

، ویلاحظ في ھذه الفترة تقدم واضح في اكتسابھ للمھارات الحركیة كالجري  )3(شدیدین

المدرسة كاستخدام الأقلام وحتى الألوان، والقفز بالإضافة إلى مھارات أخرى اكتسبھا في 

                                                           
  .4، ص 2005ریھام حمدي حسین عمر، كبنیة فعالة لتنمیة القدرات المتكاملة للطفل المصري، القاھرة،  1
  .16، ص 2000سنة، أغسطس  18سنوات إلى  6لعمریة من بثینة حسنین عمارة، الأسس العلمیة لتنشئة الأبناء للفسة ا 2
  نفس المرجع السابق. 3
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وحسب المختصین یصل الأمر بالطفل في ھذه المرحلة إلى إتقان المھارات على درجة 

 .) 1( كبیرة من التعقید

  
  النمو المعرفي:

): یدخل الطفل مرحلة العنایة (الحسیة أو 06) إلى السادسة (05من سن الخامسة (

التفكیر المنطقي بالأمور الحسیة وتتضمن عملیات العنایة العینیة) ویقصد بھا القدرة على 

  .)2(خاصتین ھامتین ھما، منطقة التفكیر أي أن الطفل أصبح تفكیره موضوعیا

والثانیة ھي محدودیة التفكیر، أي أن الطفل ینطلق من المحسوس أو العین من خلال 

  )3(خبرتھ الیومیة المباشرة.

ن الحادیة عشر ویساعد ذلك على تحسین إلى مداھا في س وتصل ھذه العملیات

  الذاكرة عند الأطفال والقدرة على التذكر.

  النمو الاجتماعي:

): یكون للمدرسة دورا مھما 12) وحتى سن  الثانیة عشرة (07من سن  السابعة (

وأساسیا في التنشئة الاجتماعیة والخلقیة، لأن المدرسة ھي أول مؤسسة في المحیط 

یجد تنظیمات تختلف عن المنزل من مدرسین ورفاق، والقسم ، الخارجي للطفل حیث 

  والجلوس المنظم وتزیده ھذه الظروف أكثر نموا اجتماعیا وخلقیا. وبحكم نموه المعرفي

یصبح الطفل أقدر على التفكیر بشكل موضوعي وتنشأ لدیھ أسالیب أخرى منھا 

 الحمایة الزائدة، القسوة، التذبذب في المعاملة وغیرھا.

  
  المراھقة الثانیة:  رحلةم

من عمر الفرد أي قبیل التوازن العضوي والتنفسي  18إلى  12حوالي السنة  

والعقلي الذي كان سائد خلال الطفولة حیث تبدأ تحولات عمیقة تعطي فیھا للجسد شكلا 

جدیدا وقوة متزایدة وتعطیھ أیضا ملامح أكثر تمیزا. ومن جھة أخرى، یصبح الطبع أقل 

                                                           
مصطفى الأیسر: تنسیق المواقع كأداة فاعلة في تطوي العملیة التعلیمیة، كلیة الھندیة، قسم الھندسة المعماریة ، مروة  1

  .2009جامعة عین تمس
  .28ص  بثینة حسین عمارة، مرجع السابق 2
  .30ص بثینة حسین عمارة، مرجع السابق 3
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وتمیل عادات الطفولة إلى الزوال وتظھر اھتمامات جدیدة تكشف عن رغبة قویة استقرار 

وعلى ضوء )1(في توسیع الفرد مجال حیاتھ الذي كان محصورا في دائرة الأسرة والمدرسة

  ھذا قسمھا العلماء وأھل الاختصاص إلى ثلاث فترات وھي :

  

) وفیھا 14( ) إلى سن الرابع عشرة11الفترة الأولى من سن الحادیة عشر( .1

  )2(تغیرات بیولوجیة سریعة.

) إلى سن الثامن 14الفترة الثانیة أو الوسطى تمتد من سن الرابع عشرة ( .2

  )3() حیث یكتمل التغیرات البیولوجیة.18عشرة (

) إلى سن الواحد 18الفترة الثالثة أو المتأخرة من سن الثامن عشرة ( .3

  )4(مظھرا وتصرفا.) ویتحول الفرد إلى إنسان راشد 21والعشرون (

  

  : حسب المختصین مفھوم المراھقة

أنھا فترة من الحیاة تتوسط مرحلتي الطفولة   (N.Sillamy)یعرفھا نوربر سلامي

جسدیة وسیكولوجیة  (transformation)والرشد وھي مرحلة حرجة تتمیز بتحولات 

 .)5() عشرین سنة20) إلى (18) سنة وتنتھي في سن (13- 12وتبدأ في حدود السن (

 

ویرى جان بیاجي: أن نمو الطفل والمراھق في مراحل كالحلقات المتتابعة تضاف 

الشخصیة وھو عملیة تكیف من خلال واحدة إلى أخرى في صیرورة تكاملیة ھدفھا الرقي ب

الخارجي وتكییف المعطیات أو الخصائص الشخصیة المكتسبة سابقا مع دماج العالم إ

معطیات ھذا العالم الخارجي لیكون في النھایة تكییف الخصائص الشخصیة بناءا على 

  .)6(معطیات العالم الخارجي.

 

                                                           
1MairiceDebesse, l’Adolescence , col que suis-je ?  P U F   

  .19ص  نفس المرجع السابق 2
  22ص  نفس المرجع السابق 3
  23ص  نفس المرجع السابق 4

5Norbert. Sillamy.dictionnaire usuel de psychologie. Barbas Paris, 1983, P 14. 
6Adeline Vanek Dreyfus, la crise d’adolescence, studyrama Paris, 2005 – P P (25-
26). 
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  البیولوجي:  مفھومال

قادرا البلوغ مظھر بیولوجي لمرحلة المراھقة حیث یشمل المرحلة التي یصبح الفرد 

على التناسل، ویحدث ھذا عادة في الفترة المحددة نسبیا من فترات النمو، مصاحبا لسلسلة 

  من التغیرات تظھر على مستوى الأعضاء التناسلیة بصورة عامة.

) ویستمر 11حدده العلماء وأھل الاختصاص عند الأنثى یبدأ من سن الحادیة عشر (

فیكون متأخرا نسبة إلى الأنثى، یبدأ من سن ) سنة، أما عند الذكر 17-16إلى حوالي (

  ) تقریبا.18) ویستمر بمدة أطول حتى سن الثامن عشر (12الثانیة عشر (

  السیكولوجي:  مفھومال

على أنھا الفترة  S.Hallوھنا كذلك نتطرق لھا من وجھة نظر المختصین فیعرفھا 

لات الحادة والتوترات التي تتمیز فیھا التصرفات السلوكیة للفرد بالعواطف والانفعا

  .)1(العنیفة

فیرى أنھا فترة تتمیز بأزمة الھویة حیث ینشغل الفرد في تحدید   E.Eriksonأما

  من ھو؟ من سیكون؟ 

من التعریفات السابقة أن ھذه المرحلة والتي ھي مرحلة ھي الفترة التي  بینتن و

التعلیم حتى مرحلة تقریبا بدایة یكون فیھا التلمیذ في المرحلة المتوسطة (الطور الثالث) من 

  الجامعة.

وتتمیز بمجموعة من التغیرات منھا التطلع والاھتمام بالجانب المھني والاجتماعي 

لتقمص مكانة اجتماعیة، تنشیط الغریزة الجنسیة، وثراء الحیاة العاطفیة، الرغبة في 

ید أوجھ الذكاء، ، تحد (Abstration)الاستقلالیة والحریة زیادة القدرة على التجرید 

  واستقلال عن مرحلة الطفولة والمیول أكثر إلى ملحة الرشد (الراشدین).

  خصائص النمو لتلمیذ مرحلة التعلیم المتوسط (الطور الثالث)

ویصبح الطبع أقل  )2(في ھذه المرحلة تبدأ تحولات عمیقة، وتظھر اھتمامات جدیدة، 

استقرار، وتمیل عادات الطفولة إلى الزوال وتبدأ ھذه المرحلة من حوالي السن الثاني 

                                                           
  ).1980سعدیة محمد علي بھادر: (1

2MairiceDebesse, l’Adolescence , col que suis-je ?  P U F   
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).وھي مرحلة سمیت 20-18) حتى سن الثامن عشر والعشرین (13-12والثالث عشر(

  من قبل العلماء بمرحلة المراھقة.

 

تخضع مباشرة أو أنھ عدد من الأنماط السلوكیة  )1(یرى بیاجي البیولوجي:النمو 

بطریقة غیر مباشرة لبدء عمل بعض الأجھزة، حیث ترافقھا تغیرات وظیفیة في جمیع 

 10كغ إلى  5سم والوزن من  15سم إلى  10أعضاء الجسم، فمن ناحیة الطول یزید من 

كغ ، مع مراعاة عنصر الفروق الفردیة، عند الذكور مثلا كذلك ظھور العضلات وتوسع 

زیادة طول وتوسع الوركین، وكدا الجھاز العصبي المسؤول عن التفكیر،  ثناالمنكبین، والإ

حیث یرى بیاجي، كلما ازداد النمو العصبي ونضجت القشرة اللحائیة في المخ أصبح الفرد 

  .)2(أكثر مقدرة على تطویر المزید من البني المعرفیة على التكیف مع البیئة

  
یتحول في ھذا الجانب التفكیري من المادي إلى التفكیر المجرد  العقلي: النمو

المعنوي، ویتحول من التفكیر الفردي إلى التفكیر شبھ الجماعي، والتفكیر القادر على تأمل 

الذات وتأمل المحیط الخارجي في وقت واحد، عوض التفكیر الموجھ للخارج فقط الذي كان 

  حاصلا في فترة الطفولة.

  
تظھر في ھذه الفترة من حیاة الإنسان موجات من الغضب أكثر حدة  فعالي:الان النمو

من الفترات العمریة الأخرى حیث یتم التعبیر عنھا بسلوكیات وانفعالات شدیدة ومباشرة 

كالمصارعة والتحدي كما یتسرع في إنجاز القرارات والحصول على ما یرید، حتى یصل 

 وفي الآخرین وھي فترة الرشد.إلى فترة یتحول إلى شخص یثق في نفسھ 

  
یصبح المراھق في ھذه المرحلة قادرا أكثر في ذي قبل على الاجتماعي:  النمو

تكوین علاقات وصداقات اجتماعیة ولكن في الوقت ذاتھ یحدث ما یسمى بالتمرد والعصیان 

وعدم تقبل الآخرین، ویرى العلماء في ھذا الصدد ھذا التفاعل الاجتماعي ھو شرط 

ي لبناء البني العقلیة للطفل حیث یكون في السنوات الأولى شدید الذاتیة، وكل ضرور

                                                           
  .)1972(جان بیاجي و بیربلانھلدر، ترجمة الجر، خلیل ، علم نفس الولد مؤسسة نوفل، الكویت  1
  ).1998القریطي عبد اللطیف، في الصحة النفسیة ، دار الفكر العربي القاھرة (2
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العملیات التي یقوم بھا تكون ذات دلالات فردیة، ویرى الأشیاء بمنظور خاص وتزول 

  )1(الذاتیة تدریجیا عند تفاعلھ مع الآخرین

ما یسمى بالتوازن  حدثیوبعد ھذا التفاعل الاجتماعي القائم على الإدراك والتقلید 

  بین البني العقلیة والفرد والبیئة.

والتوازن ھو عملیة تنظیم ذاتي تھدف إلى تكییف الطفل مع البیئة من خلال البحث 

  .)2( عن توازن بین المخططات المعرفیة والمثیرات والمعلومات في البیئة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
حاج عبو شرفاوي ، علاقة البنیة المعرفیة الافتراضیة بالبنیة المعرفیة الملاحظة، قسم علم النفس، كلیة العلوم  1

  .)2011(الاجتماعیة، جامعة وھران
2Woo Rfolk , A , Educational psychology , New jercy , prentice , hall I.N.C 1987. 
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  .لقد تم رصد الدراسات المشابھة لدراستنا والتي تخدم ھذا البحث أو لھا علاقة بھ

  م.1976) سنة Richmond( دراسة لریشموند

ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید المعارف البیئیة عند الطلاب في المرحلة الثانویة 

  بانجلترا واتجاھاتھم نحو القضایا البیئیة.

مناطق في  09مدرسة ثانویة تم اختبارھا من  510شملت عینة الدراسة على 

طالبا، طبق علیھم مجموعة من الاختبارات  30انجلترا، و اختار الباحث من كل مدرسة 

  للمجالات الآتیة:

 – السلامة البیئیة –الطاقة  –استخدام الأرض  –الموارد الطبیعیة  - السكان - التلوث -

 التأثیرات الاجتماعیة و السیاسیة و الاقتصادیة.

  و أظھرت  الدراسة النتائج التالیة:

  أن المعلومات لدى الطلاب غیر كافیة، و اتجاھاتھم سلبیة نحو البیئة.

یطرحھا الباحث ھي ضرورة تضمین المناھج الدراسیة    يو من التوصیات الت

ل البیئیة و دراستھا بشكل كاف بعض المعارف البیئیة، كما أكد على ضرورة تحدید المشاك

  عطائھا حجما أوسع في المناھج.و إ

  : م1981سنة  دراسة لعیسوي

  وھي دراسة میدانیة للتعرف على مدى الوعي البیئي لدى الشباب الجامعي.

ة و طلب من أفراد دمفر 37الباحث لتحقیق الھدف المراد استبیان ، یتكون من  وأعد

طالبا  76جابة  بموافق أو غیر موافق، و تم تطبیق ھذه الدراسة على عینة قوامھا العینة الإ

  و طالبة من السنة النھائیة لكلیة الآداب بجامعة الاسكندریة.

  



42 

 

  و قد أظھرت ھذه الدراسة النتائج التالیة:

 الدراسة. وجود وعي بیئي مرتفع لدى عینة -

 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و الإناث على مقیاس الوعي البیئي. -

  م. 1982سنة  (Ball and Sayer) بال و سایر ل دراسة

بعنوان "العلاقة بین التطور المعرفي والتحصیل الدراسي لدى عینة طلبة المرحلتین  

  الإعدادیة والثانویة في مدینة غریلى من ولایة كولورادو الشمالیة الأمریكیة.

ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن مرحلة النمو المعرفي التي وصل إلیھا طلبة 

ریكیة وكذلك الكشف عن العلاقة یة كولورادو الأمالمرحلتین الإعدادیة والثانویة في ولا

  رتباطیة بین مرحلة النمو المعرفي التي وصل إلیھا الطلبة ومعدلاتھم الدراسیة.لإا

طالبا وطالبة من طلبة المرحلتین الإعدادیة  419تكونت عینة البحث من  و

  اختبروا من القسم الأول الإعدادي وحتى القسم الثالث ثانوي. والثانویة،

من النتائج التي وصلت إلیھا ھذه الدراسة أنھ یوجد ارتباط موجب ذي دلالة  و

  إحصائیة بین عدد المھمات (المسائل) التي ینجزھا الطالب بنجاح ومعدلھ الدراسي العام.

وأن الطلبة الذین تحصلوا ووصلوا إلى مرحلة العملیات المجردة كان معدلھم 

  الذین لم یصلوا إلى ھذه المرحلة.الدراسي العام أعلى من معدل الطلبة 

 م: 1990سنة   (Housbeck)ھوسبیك ل دراسة 

  .: "المعرفة البیئیة من حیث الاھتمام والإدراك لدى طلبة الصف الحادي عشر بعنوان

ھدفت ھذه الدراسة إلى تعرف على مستوى طلبة مرحلة التعلیم الثانوي للصف 

الولایات المتحدة الأمریكیة عینة البحث، تكونت من الحادي عشر حول المعرفة البیئیة في 

  طالب وطالبة من ھذا الصف في مدارس نیویورك. 3200
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أظھرت النتائج أن درجات الطلبة متدنیة في المعرفة العلمیة حول التربیة البیئیة  و

وأن الطلاب والطالبات حصلوا على درجات أعلا فیما یخص مجال الوعي البیئي والاھتمام 

) من الطلاب والطالبات یرغبون بأن تقدم مناھج بیئیة %65ئي، وأضافتھ الدراسة أن (البی

  أكثر في المدارس الثانویة.

وأوصت ھذه الدراسة بتحسین المناھج البیئیة في ولایة نیویورك وفي أمریكا بصفة 

  عامة.

  م:1992دراسة لشھدة سنة 

بمشكلات  لتخصصات المختلفةھدفت ھذه الدراسة إلى قیاس الوعي عند المعلمین ذوي ا

  التلوث البیئي.

و لتحقیق الھدف أعد الباحث اختبار الوعي بمشكلات تلوث البیئة من نوع الاختبار المتعدد 

  سؤال. 58المكون من 

  معلما ذوي التخصصات المختلفة. 300و اشتملت عینة الدراسة 

أن معلمي العلوم كان ترتیبھم الأول في  تي توصل إلیھا الباحث ھيو من نتائج ال

  ، انطلاقا من اختبار المتعدد المعد.كان ترتیبھم في المرتبة الأخیرة حین معلمي الریاضیات

ستراتیجیة شاملة لتنمیة الوعي بمشكلات خرج الباحث من ھذه الدراسة بوضع إو 

  التلوث البیئي على جمیع الأصعدة.

  م.1993 دراسة لسعید الجمعة سنة 

  ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على مدى نمو المفاھیم البیئیة لدى طلاب كلیة التربیة بأبھا.

مفھوما حول أربع  50عداد قائمة بالمفاھیم البیئیة الأساسیة، و اشتملت على الباحث قام بإ

  مجالات و ھي: 

  البیئة و النظام البیئي. -

 الموارد الطبیعیة و حسن استغلالھا. -
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 البیئي.لاتزان ا -

 التلوث البیئي.  -

و قد أعد الباحث اختبار تحصیلي لمعرفة مدى تقبل الطلاب للمفاھیم البیئیة التي 

  سبق تحدیدھا في القائمة.

طالبا بالمستوى  178و طبق الباحث الاختبار على عینة البحث التي كان قوامھا 

  طالبا بالمستوى الأخیر. 252الأول و 

   :علىو كانت النتائج قد أسفرت 

حصائیة بین طلاب الشعب العلمیة و الأدبیة لصالح وجود فروق ذات دلالة إ -

 طلاب الأقسام العلمیة.

و الأخیر لصالح  الأول حصائیة بین طلاب المستوىوجود فروق ذات دلالة إ -

 المستوى الأخیر.

 م:1994) سنة Schalardدراسة لشالرد (

ي البیئي للأطفال في سن الطفولة  وفي قام الباحث بإعداد برنامج یھدف إلى تنمیة الوع

  المراحل التعلیمیة الأولى.

  .بالولایات المتحدة الأمریكیة و قام بذلك في المدارس الابتدائیة لولایة واشنطن

و تضمن ھذا البرنامج عددا من المخاطر منھا ، مخاطر المخلفات الصلبة و یقوم بتدریس 

ضافة إلى استخدام المكتبة ید إالقصص و الأناشالبرنامج من خلال الألعاب و الفوازیر و 

  المدرسیة.

و من نتائج التي توصلت لھا الدراسة ھي أن الأطفال أصبحوا أكثر وعیا عن ذي 

  قبل حیث عكست استجاباتھم الوعي المطلوب لحمایة البیئة من المخلفات.  
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 :م1995سنة  )   (  Giselaجیزلادراسة ل

  بعنوان "الوعي البیئي" 

دراسة مقارنة للوعي البیئي أجریت بین المراھقین الألمان والروس، تكونت الدراسة  ھي و

من مجموعة من الأسئلة لتقییم شعورھم تجاه تدمیر البیئة ومدى رغبتھم في التمسك 

  بالسلوك البیئي السلیم، وعلاقتھم بالطبیعة وتقییم الدعم البیئي لدى البالغین.

ن الألمان ونفس العدد لمراھقین الروس وقسمت ھذا أفراد بكل م 610عینة البحث من 

سنة  12العدد إلى مجموعات ثلاثة، الأولى مجموعة تتكون من أطفال تبلغ سنھم 

  سنة. 18سنة والمجموعة الثالثة أعمارھم  15والمجموعة الثانیة أعمارھم 

  أسفرت ھذه الدراسة على النتائج التالیة في كلا المجموعتین: 

والغضب تجاه تخریب وتدمیر البیئة كان واضحا مع وجود أمل في انقاد أن القلق   -

 البیئة.

الرغبة في التحلي بالسلوك البیئي السلیم، والشعور بالتمسك بالسلوكات البیئة  -

الصحیحة عند مجموعة الألمان أكثر منھ عند مجموعة الروس، لكن درجة وعیھم بالبیئة 

 كانت تنخفض كلما انخفضت أعمارھم.

أنھ في كلتا المجموعتین الألمانیة والروسیة مستوى الوعي البیئي عال عند  كما -

 .)1( الإناث أكثر منھ عند الذكور

  م.1997سنة  « Donald Baer »دراسة لدونالد بییر 

  لكتابھ بعنوان "البیئة والسلوك". 

                                                           

1Gisela szegum, Environmental awareness , Journal Article youth and saciety. Germany . 1995 sep .vol 27 P 93- 

112. 
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 یمثلانوھدفت ھذه الدراسة التي تعتبر دراسة تحلیلیة إلى تأكید أن البیئة والسلوك 

دراسات تجریبیة تختبر فیھا الفرضیات النظریة، كما یشیر ھذا الباحث إلى كیفیة اشتراك 

  الوعي في الدراسة المخصصة.

  كما أن في ھذا الكتاب البیئة على السلوك الفردي واعتبرھا جزء للتنمیة البشریة.

فاھیم عند ووضح ھذا الكتاب طریقة جدیدة لتنمیة مفاھیم الأطفال وإعادة تنظیم الم

  .)1( البالغین

  م.1999 ى مصطفى السیدردراسة لیس

بعنوان "المشكلات البیئیة مدخل لبناء وتطویر المناھج التعلیمیة بالإمارات العربیة 

  .م1999المتحدة وذلك سنة 

ھدفت ھذه الدراسة إلى الوقوف على واقع تناول محتوى مناھج العلوم لمجموعة  و

 وھي: التلوث، استنزاف الموارد المتجددة وغیر المتجددة،من أھم المشكلات البیئیة 

والتصحر، والسكان، واختلال التوازن الطبیعي، والأمراض المتوطنة، دون التعرض 

  للمفاھیم البیئیة التي لا تندرج تحت مشكلات البیئة.

ستخدمت أسلوب تحلیل محتوى المناھج العلوم بمراحل التعلیم العام (من الابتدائیة إ و

إلى الثانوي).ومن النتائج التي أظھرتھا ھذه الدراسة أن النشاطات البیئیة المقترحة تشجع 

  غالبا على الملاحظة وجمع العینات البیئیة وسلوكیات الوقایة من مشكلات التلوث البیئي.

من مجموع المعلمین لم یسبق لھم القیام بأي دراسات حقلیة مع  %70كما تدل نسبة 

تھم للموضوعات ذات الصبغة البیئیة وذلك لعدة أسباب من بینھا، عدم طلابھم خلال دراس

  وجود تخطیط لمثل ھذه الدراسات.

  

                                                           
1Donald. Baer : Environment and Behavoir , Ilkansas  K.S.U.S.A , 1997 , P 211. 
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  .م2004 دراسة لعلي أحمد بركات

بعنوان "تصورات معلمي الصفوف الأساسیة الثلاثة الأولى للتخطیط التدریسي  

  الملائم لتنمیة الوعي البیئي لدى التلامیذ.

الكشف عن تصورات معلمي صفوف الأساسیة الثلاثة ھذه الدراسة إلى  ھدفت

الأولى للتخطیط التدریسي الملائم لتنمیة الوعي البیئي لدى تلامیذ، من خلال تدریس 

  الموضوعات البیئیة الواردة في المناھج المدرسیة.

من یدرسون الصفوف الأساسیة لتحقیق ذلك فقد اختیر ثلاثة وسبعون معلما ومعلمة م

  وثم استخدام المقابلة شبھ المفتوحة، لجمع البیانات.  ى،الأول

أن أغلبیة المعلمین لدیھم تصورات تقلیدیة حول  ،نعوكشفت نتائج الدراسة 

التخطیط لتنمیة الوعي البیئي عند التلامیذ. كما كشفت الدراسة عن وجود فئة قلیلة من أفراد 

الوعي البیئي لدى الطفل، فھم  العینة المدروسة لدیھم تصورات جیدة في التخطیط لتنمیة

یراعون التنوع في الأھداف، ویركزون على طرق تدریس متنوعة، فضلا عن تكلیف 

التلامیذ بتنفیذ أنشطة لاصفیة في بیئتھم المحلیة، ویمتلكون تصورا یھدف إلى التخطیط إلى 

  توظیف الملاحظة باعتبارھا أداة لتقویم سلوك التلامیذ البیئي.

  م.2006 ن عبد الله النوحمساعد بلدراسة 

"مدى أھمیة مفاھیم التربیة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي بالریاض  : بعنوان 

  .نظر معلمیھم " وأجریت بالریاضومدى تعاملھم معھا من وجھة 

وھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على مدى أھمیة مفاھیم التربیة البیئیة لتلامیذ 

تعاملھم معھا من وجھة نظر المعلمین، كما ھدفت إلى الصف السادس بالریاض، ومدى 

دراسة العلاقة بین درجة أھمیة مفاھیم التربیة البیئیة ودرجة تعامل التلامیذ مع المفاھیم 

نفسھا، والوقوف على الفروق التي تعود إلى متغیرات، المؤھل العلمي والخبرة في التعلیم 

  الابتدائي والتخصص ومركز الإشراف التربوي.
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ومن النتائج التي توصلت إلیھا ھذه الدراسة، أن مفاھیم التربیة البیئیة الموزعة إلى 

المھاري مھمة لتلامیذ الصف السادس بالریاض، بینما  جوانب المعرفي والوجداني و

تعاملھم مع المفاھیم ذاتھا كان بصورة أقل، كما بینت الدراسة وجود فرق بین استجابات 

ر متغیري التخصص ومركز الإشراف التربوي كذلك بینت الدراسة عینة الدراسة بفعل تأثی

وجود علاقة بین أھمیة مفاھیم التربیة البیئیة ودرجة تعامل تلامیذ الصف السادس بالریاض 

  المھاریة. مع المفاھیم ذاتھا في جوانب، المعرفیة والوجدانیة و

   م.2008لخالد السخي   دراسة

یة المتضمنة في كتب التربیة الإسلامیة لمرحلة التعلیم مفاھیم التربیة البیئ":  بعنوان

  ."الأساسي في مملكة البحرین

وھي رسالة دكتوراه، تھدف ھذه الدراسة إلى الكشف عن مفاھیم التربیة الإسلامیة 

  في  مرحلة التعلیمیة بمملكة البحرین.

یة مجتمع البحث تكون من جمیع كتب التربیة الإسلامیة المقررة للسنة الدراس

م لصفوف مرحلة التعلیم الأساسي وتضمنت عینة البحث طلبة الصف  2007-2008

  الثالث الإعدادي.

كان من نتائج الدراسة أنھ النسبة المئویة للفقرات التي وردت فیھا مفاھیم التربیة  و

تدل  %17.4البیئیة لمرحلة التعلیم الأساسي بالمملكة البحرین ھي نسبة قلیلة قدرت ب 

ھذه المفاھیم ضمنت في كتب التربیة الإسلامیة بصفة قلیلة، وتتصل معظم ھذه على أن 

وانخفاض المستوى العام لاكتساب  %39.51المفاھیم بمجال الأخلاقیات حیث بلغت نسبة 

الطلبة للمفاھیم التربویة البیئیة في نھایة مرحلة التعلیم الأساسي بمملكة البحرین مقارنة مع 

  ).%60یا (المستوى المقبول تربو
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  م.2011دراسة لعارف أسعد جمعة سنة 

واقع المفاھیم التربویة البیئیة في مناھج التربیة الإسلامیة وھي دراسة "بعنوان: 

  ."میدانیة في مدارس محافظة دمشق

وھدفت إلى الكشف عن واقع مفاھیم التربیة في مناھج التربیة الإسلامیة، وتحلیل 

  السابع الأساسي في ضوء المفاھیم التربویة للبیئة.كتاب التربیة الإسلامیة للصف 

كما یھدف إلى تقدیم مجموعة من المقترحات لتفعیل التربیة البیئیة في مناھج التربیة 

الإسلامیة، وإعداد قائمة مقترحة بالموضوعات التربیة البیئیة لمناھج التربیة الإسلامیة في  

مدرسا ومدرسة في محافظة  32ون من مرحلة التعلیم الأساسي وكان مجتمع البحث یتك

دمشق وكتاب التربیة الإسلامیة للصف السابع الأساسي وخلصت ھذه الدراسة إلى النتائج 

التالیة أن معظم المفاھیم الواردة لم ترفق بالتعریف والحكم والدلیل الشرعي، وأنھ نسبة 

قة في كتب التربیة من المدرسات والمدرسین أن مفاھیم التربیة البیئیة غیر محق 56.25%

الإسلامیة في حین ترى مجموعة الأخرى أن كتب التربیة الإسلامیة تحقق تربیة بیئیة، وأن 

  المفاھیم الواردة فیھا مناسبة.
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  :تعلیق على الدراسات

شتركت مجمل الدراسات المذكورة أعلاه على ضرورة الوعي البیئي لدى جمیع ا

  التلامیذ إلى الطلبة و حتى المعلمین.فئات المجتمع من أطفال الریاض إلى 

حیث انصبت أھدافھا على معرفة مستوى الوعي البیئي عند فئة معینة من أفراد 

المجتمع مثل دراسة عیسوي التي درس فیھا مدى الوعي البیئي لدى الشباب الجامعي، 

بركات و وتنمیة الوعي البیئي عند الأطفال و المراھقین في دراسة كل من شالرد و أحمد 

  جیزلا.

میة المفاھیم ة تحدید المعارف و تنفي حین أكدت دراسات الأخرى على ضرور

، كما ترى البیئیة عند فئة الأطفال و ذلك عند كل من سعد جمعة و دونالد و ریشموند

دراسات أخرى من الضروري تزوید فئات المجتمع بالثقافة التربویة البیئیة و ذلك بإدراج 

  في المناھج الدراسیة منھا دراسة ھوسبیك و خالد السخي و أسعد جمعة.التربیة البیئیة 
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  المقدمة:

الخطوات  ، كذلكفي ھذا الفصل سنتطرق إلى الجانب التطبیقي لدراستنا ھذه

  كانت على مرحلتین:المنھجیة التي اتبعت في ھذه الدراسة و التي 

الأولى :تضمنت الدراسة الاستطلاعیة التي تحمل العینة المختارة بطریقة عشوائیة و 

  الخصائص السیكومنتریة لأداء ھذه الدراسة. یاراخت

بطریقة عشوائیة  ختیارھماقد تم الثانیة: شملت الدراسة الأساسیة و كانت أفراد العینة 

  لتحقیق فرضیات الدراسة.

  الدراسة الاستطلاعیة:أولا: 

  أھداف الدراسة الاستطلاعیة:

  مایلي:فییمكن تلخیصھا  التي إلى جملة من الأھداف الاستطلاعیة ھذه الدراسةتھدف 

ستعمالھ في الدراسة الأساسیة و ذلك لان البناء الصحیح لوسیلة القیاس التحقق م -

 لقیاس ما نرید قیاسھ.

الفھم الصحیح للمقیاس و التعامل معھ بسھولة التأكد من السلامة اللغویة للتمكن من  -

 للحصول على معطیات صحیحة.

من الفھم الجید  للتمكنحاطة بالجانب النظري لوسیلة القیاس وذلك لإالإلمام و ا -

 للمفاھیم الأساسیة بغیة الدراسة السلیمة للدراسة الأساسیة لاحقا.

متغیرات الأساسیة المراد معرفة مختلف المقاییس المستخدمة و المعتمدة في قیاس ال -

 دراستھا.

 التي التأكد من أن المقیاس المستخدم و المعتمد یتمتع بالخصائص السیكومتریة -

 البحث العلمي من حیث الصدق و الثبات. یتطلبھا
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  مكان وزمن إجراء الدراسة الاستطلاعیة: 

 م بمؤسسة تعلیمیة تابعة لقطاع التربیة2012في سنة  الأولى تم إنجاز الدراسة الاستطلاعیة

، سم الشھید زكي سعیداو سمیت ب ،م1979و التي فتحت أبوابھا سنة  ،وھران لمدیریة

(ة) و أعید الدراسة الاستطلاعیة الثانیة في ھذه تلمیذ  1200عدد التلامیذ فیھا یفوق  كانو

، مقسمة عشرین صفاو تلمیذا 700أكثر من  م حیث تضم المؤسسة 2014السنة الحالیة

 خمسة صفوف و نفس العدد كالآتي:السنة الأولى تتكون من خمسة صفوف، السنة الثانیة

  . متوسط أي الثالثة و الرابعة في السنوات الأخرى الصفوف

  ظروف إجراء الدراسة الاستطلاعیة:

طلاع على وسیلة الاذلك بو نطلاق الفعلي للدراسة الاستطلاعیة بالتحضیر لھا ، لاتم ا

طار النظري للمفاھیم الأساسیة و المتداولة في ھذه الدراسة و مراجعة أھم لإا و، القیاس 

عرضھ ، الذي تم قصد الوصول إلى إعداد مقیاس أوليالمقاییس الأخرى ذات الصلة بھا 

ن كلیة فیما بعد على مجموعة من الأساتذة ممن یتمتعون بخبرة في ھذا المجال م ،للتحكیم

  .علم النفس و علوم التربیة

  تطبیقھ في الدراسة الاستطلاعیة. نتھى الأمر ببناء مقیاس مناسب تمّ او 

من إدارة  العاملین مع أفراد العینة الاستطلاعیة بالتعاون مع مباشرالتعامل الكما تم 

المؤسسة كالمدیر الذي وافق على أخذ التلامیذ في حصص أخرى و الأساتذة الذین منحوا 

، و قامت و وقت لملإه ذعلى التلامی بیانستلاقت من حصصھم التعلیمیة لتوزیع او لبةطال

ت الاستمارات بشكل مباشر مع التلامیذ ، مع ضرورة تقدیم إجابا لإالباحثة بشرح كیفیة م

جابات تم جمع لإنتھاء التلامیذ من اام بعد و قناعاتھ، ث (ة)التلمیذ نظرةسب حصحیحة 

  على التلامیذ.أعید توزیع الاستمارات في مرات عدیدة  بعدھا الاستمارات ، و 
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  عینة الدراسة الاستطلاعیة: مواصفات

بشكل  اختیارھم و تلمیذة وتمّ  ا) تلمیذ40(أربعونینة الدراسة الاستطلاعیة كان قوام ع

الرابعة و  ةالأولى و الثانیة و الثالث( سنواتیتوزعون على أربعة  عشوائي و غیر متساو

  .)17 -10ر(ة عشبعأعمارھم بین سن العاشرة و السا تتراوح و، )متوسط

أي الصف الذي ینتمي  الجنس و العمر و المرحلة الدراسیةفي  والمتغیرات الفردیة تتمثل

الدي التلمیذ(ة) من حیث أنھ یعیش مع والدیھ أي لوإلیھ التلمیذ(ة) وكذلك الحالة الاجتماعیة 

و یعیش مع أحدھما أي الأب أو الأم، و الحالة الأخرى أن یكون أحد  مطلقین أحیاء أو

  أو كلاھما متوفیان. الأولیاء متوفي

  الجنس:

  الاستطلاعیة حسب الجنس الدراسة ) توزیع أفراد عینة1الجدول رقم( −

  )%النسبة المئویة(  عدد التلامیذ  الجنس

  90  36  الذكور

  10  04  الاناث

  100  40  المجموع

  ) أن عدد الذكور یفوق عدد الاناث.1نلاحظ من الجدول رقم(

  لمستوى الدراسي:ا

  الاستطلاعیة حسب المستوى الدراسيالدراسة ) توزیع أفراد عینة 2الجدول رقم ( −

  )%النسبة المئویة(  عدد التلامیذ  المستوى الدراسي

  25  10  السنة أولى متوسط

  25  10  السنة الثانیة متوسط

  25  10  السنة الثالثة متوسط

  25  10  السنة الرابعة متوسط

  100  40  المجموع
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 نلاحظ أن النسب المئویة للتلامیذ متساویة في كل الصفوف الدراسیة حیث قدرت ب

  في كل مستوى و ذلك لأجل التمثیل المتساوي لكل صف دراسي. 25%

  وصف وسائل القیاس:

شملت عملیة إعداد المقیاس المطبق في الدراسة الاستطلاعیة مجموعة من الترتیبات 

الاطلاع على أھم  كدا المرحلیة، كما تم تحلیل التراث النظري لأھم المتغیرات الأساسیة و

المقاییس المعتمدة في قیاس الظاھرة المراد دراستھا، مع الأخذ في الحسبان التقاربات و 

  التباینات بین ھذه المقاییس و المجتمع الذي تم فیھ التطبیق.

على الرغم من أن ھذه المقاییس قد تم تطبیقھا في بیئات أخرى مختلفة عن بیئتنا الدراسیة 

لستاب و في الكثیر من الجوانب، نذكر منھا : مقاییس لتقدیر الذات للمراھقین و الراشدین 

و قام بترجمتھ  بالولایات المتحدة الأمریكیةایرفین و ھیلمریتش و تم ذلك في جامعة تكساس 

م و ترجمھ قوتین و 1979، كذلك تم الاطلاع على مقیاس لاوسون سنة )1( بد اللهعادل ع

م و طبقھ ھذا الأخیر على المجتمع الفرنكوفوني ھو بعنوان 1981آخرون سنة 

)inventaire d’estime de soi sociale.( التقویم الاجتماعي للذاث لدى) أیضا

 évaluation sociale de soiم.(2004الشباب)من إعداد میشو و آخرون سنة 

chez les jeunes adultes.(  

تم  أھل الاختصاص وبمساعدةبالجمع بینھا ، قمنا بعد ما تم الاطلاع على ھذه المقاییس

مبدئي، و كان فیھ الحرص على أن یكون الأنسب لھذه الفئة التي سیتم إجراء  اختیار

بھدف تقدیمھ إلى أفراد العینة  و أن یتمتع بوضوح المعنى و سھولة التناول الدراسة علیھا،

  .(التلامیذ) بشكل مناسب و مباشر دون لبس أو إبھام

  

  

                                                           
  م)،دراسات في الصحة النفسیة، الطبعة الأولى، دار الرشاد، القاھرة.2000(الله محمد  عادل عبد1
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بعد ھذه الخطوات تم إعداد المقیاس في صورتھ الأولى ، بالتأكد من تناسب عباراتھ و 

محتواھا و الجوانب التي تناولھا و صلاحیتھا من خلال عرضھا على مجموعة من 

الأساتذة من جامعة وھران في علم النفس و علوم المحكمین من أھل الاختصاص من 

ل مضمون الفقرات و تناسبھا، و التربیة، یتمتعون بخبرة عالیة في ھذا المجال بقصد تحلی

و للمقیاس  دلاء القیمّة حول صیاغة و دقة و تحدید مدى ملائمتھا للأبعاد المدرجة تحتھالإا

  بكاملھ.

 تورستون ) وchave( طریقة شایفعلى ضوء ما سبق تم تصنیف الفقرات حسب و

)thurston و الاقتراحات وفي بعض الأحیان ) بین المعارضة و الموافقة مع التعدیلات

  ضافات تناسب ما أعد لقیاسھ.لإا

   10      9      8      7     6      5       4       3       2      1                 

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  مـــــــــؤید                                       مــــحـاید                              معــارض

                                        

بتعدیل بعض العبارات من حیث الصیغة قمنا اقتراحاتھم على آرائھم و نزولا عند  بناءا و

  اللغویة بشكل كلي أو بشكل جزئي.

كلھا تتمحور حول الوعي البیئي و ) فقرة 26ى أساس ما ذكر سابقا تم تصنیف (علو  

و ھي فئة التلامیذ المتمدرسین في  تمّ تناولھا في ھذا البحث السبب في ھذا یرجع للفئة الذي

ھم تتراوح أعمارھم بین السن العاشرة و لا تتعدى أعمار المرحلة التعلیمیة المتوسطة و التي

السابع عشر و بالتالي و حسب العدید من الباحثین و المتخصصین في ھذا المجال أن التلمیذ 

  دراك البیئي.البیئي و الإ تفرقة بین الوعيفي ھذه المرحلة غیر قادر على ال
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  الخصائص السیكومتریة لوسیلة القیاس في الدراسة الاستطلاعیة:

 صدق المحكمین:

بعرض المقیاس على مجموعة من المحكمین من الأساتذة في علم النفس و علوم التربیة  قمنا

قرات و تحدید ما ملاءمتھا بجامعة وھران یتمتعون بخبرة واسعة بھدف تحلیل مضمون الف

بكاملھ، مرورا بدراسة بنیتھا اللغویة و صحتھا و  الوعي البیئ نتمائھا للمقیاساو مدى 

  وضوحھا.

وبعد تمّ عرضھا على الأساتذة المحترمین و بالاتفاق مع الأستاذ المشرف تمّ حذف مجموعة 

 13و 9و 3و  2ات التالیة : من الأسئلة التي تبین لنا أنھا غیر ملائمة و ھي تتمثل في الفقر

  .، و أبقینا على الفقرات الأخرى35و 33و  30و 28و 22و

  وتھ النھائیة، حیث عدد الفقرات ھإعداد المقیاس في صور تمّ  و على ضوء ما سبق ذكره،

   .فقرة 26

  :التنقیططریقة 

التعلیمیة (ة) المرحلة لتلمیذ الوعي البیئي بدائل للتعبیر على مستوى ثلاثة عتماداقد تم 

و ھي موافق، أحیانا، وغیر موافق وسنتعرض إلى ھذا في اللاحق بشكل أكثر  المتوسطة،

   وضوحا.

أن تكون الإجابة على ھذه الفقرات بوضع  عند توزیع الاستبیان وطلب من التلامیذ

كما طلب من التلامیذ اختیار بدیل واحد فقط من ، في الخانة التي یراھا مناسبة(×) إشارة

طریقة تصحیح المقیاس كانت بمنح التقدیر المناسب لكل حیث السابقة الذكر،  ثلاثةالبدائل ال

للفقرات )أما بالنسبة 1- 2 -3في الفقرات الموجبة تنازلي (  بدیل و كان اتجاه الدرجات

   ھذا من خلال الجدول الآتي:)، و یتضح 3 -2 -1( السالبة كان العكس تصاعدي  
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  )التنقیط حسب نوع الفقرة3الجدول رقم(

  غیر موافق  أحیانا  موافق  نوع الفقرة/البدائل

  1  2  3  الفقرات الموجبة(+)

  3  2  1  )- الفقرات السالبة (

) أن الفقرات  كان البدائل تختلف من الفقرات الموجبة 3و نلاحظ من خلال الجدول رقم (

) 2بالنسبة للموافق و نقطتین () 3عن الفقرات السالبة حیث كانت الأولى تأخذ النقطة (

) بالنسبة لغیر موافق في حین بالنسبة للفقرات السالبة كان 1بالنسبة لأحیانا و نقطة واحدة (

) 3) و غیر موافق ثلاثة (2( ) و أحیانا نقطتین1العكس حیث موافق أخذ نقطة واحدة (

ى المنخفض و مفتاح تصحیح مقیاس الوعي البیئي كان على أساس المستو نقاط، كما أن

   المستوى المتوسط والمستوى المرتفع.

الدرجة القصوى للمقیاس، تكون بضرب عدد فقرات المقیاس في أعلى تقدیر للإجابة وھي و

  درجة).78=03×26) وھو(03النقطة (

)، وھي 01الدرجة الدنیا تكون بضرب عدد فقرات المقیاس في الدرجة الأدنى و ھي (و

  درجة).26=01×26(

الدرجة الكلیة للمقیاس تتراوح بین الدرجة القصوى و الدرجة الدنیا أي بین الدرجتین علیھ و

الوعي البیئي عند ھذه الفئة العمریة و ھذا وكل ھذه الدرجات تقیس مستوى ) 78و26(

  التعلیم العام. مراحل المستوى من

 الخصائص السیكومتریة لقیاس الوعي البیئي عند التلامیذ:

على لجنة من المحكمین من أساتذة  الاختبارذلك من خلال عرض ھذا الصدق الظاھري: 

لقیاس مستوى الوعي  اتالفقرعلم النفس و علوم التربیة، وھذا للحكم على مدى ملائمة 

 تمّ  و ، و الأغراض التي وضعت لتحقیقھا.البیئي عند تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة
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أعید بناء المقیاس على أساس ما قدمتھ  و ملاحظاتھم و اقتراحاتھم، ومن تمّ  ھمبآراءأخد 

 لجنة المحكمین.

كد من صدق المقیاس من خلال الاتساق الداخلي و ذلك تمّ التأتساق الداخلي: لاصدق ا

في ھذا الشأن  استخدمنا وقد .باستعمال معاملات الارتباط بین كل فقرة و المقیاس ككل

الخطي لحساب الاتساق الداخلي لمقیاس الوعي البیئي عند تلامیذ التعلیم  معامل الارتباط

  . اتحساب معاملات الارتباط (برسون) بین الفقر المتوسط( الطور الثالث)،حیث تمّ 

تم التأكد من صدق المقیاس من خلال طریقة الاتساق الداخلي و ذلك باستعمال  :الصدق- 1
  و كانت النتائج كمایلي: المقیاس ككل،معاملات الارتباط بین كل فقرة و 

  ) معاملات ارتباط مقیاس الوعي البیئي4الجدول رقم ( −

  الدرجة الكلیة  رقم الفقرة
1  0.34  
2  0.36  
3  0.19  
4  0.23  
5  0.51  
6  0.32  
7  0.50  
8  0.52  
9  0.28  

10  0.33  
11  0.39  
12  0.42  
13  0.38  
14  0.35  
15  0.31  
16  0.40  
17  0.41  
18  0.25  
19  0.40  
20  0.38  
21  0.02  
22  0.24  
23  0.33  
24  0.33  
25  0.23  
26  0.47  

 %1ـ **دال عند المستوى %5*دال عند المستوى
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) أن قیم المعاملات الارتباط التي تم الكشف عنھا كانت دالة 4یتضح من خلال الجدول رقم(

بالمقیاس ككل ما بین  )، و قد تراوحت معاملات ارتباط كل فقرة0.01عند مستوى (

  ) و ھي نتائج تدل على اتساق الفقرات مع الاختبار ككل.0.52) و (0.02(

 یةالتعلیمالمرحلة حتى یتم التأكد من ثبات مقیاس الوعي البیئي عند تلامیذ  :الثبات-2

على ثلاث أسالیب و ھي التجزئة النصفیة حسب  ناعتمدا( الطور الثالث)،  ةالمتوسط

) و Cronbach-Alpha( ) وألفا كرونباخSpearman-Brown( سبیرمان براون

ع تمقیاس یتمال  حیث أن, )5رقم(في الجدول ) كما ھو مبین Guttman( معامل غوثمان

، و ھذه النتائج تعكس البنیة السیكومتریة الجیدة لمقیاس الوعي تبدرجة عالیة من الثبا

  وھذا ما یبینھ الجدول الآتي: ،التعلیم المتوسط (الطور الثالث) البیئي عند تلامیذ

  )معاملات ثبات مقیاس الوعي البیئي5الجدول رقم ( −

  جوتمان  التجزئة النصفیة  ألفا كرونباخ  ثباتطرق حساب ال
  0.70  0.67  0.69  مقیاس الوعي البیئي

  

)، 0.70) إلى (0.67) نلاحظ أن معاملات الثبات تتراوح ما بین (5من خلال الجدول رقم(
  فإن المقیاس یتمتع بدرجة مناسبة من الثبات. و علیھ

من خلال حساب معاملات الثبات و الصدق یمكن القول أن مقیاس الوعي البیئي یتمتع 
  بخصائص سیكومتریة جیدة.
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 الدراسة الأساسیة: -

  

  الدراسة الأساسیة: مكان و زمن إجراء

التي أجریت فیھا الدراسة  2014 سنةفي نفس تم إنجاز ھذه الدراسة الأساسیة 

و  الاستطلاعیة، و كذلك بنفس المؤسسة التعلیمیة التي كانت تحتوي على أكثر من ألف

الدراسة الأساسیة مباشرة بعد انتھاء ه تمت ھذھي بمنطقة وھران، و تلمیذة وتلمیذ و مئتین

و ، الظروف التي یعیشھا أفراد العینةمن الدراسة الاستطلاعیة قصد المحافظة على نفس 

و التأكد من صدق و ثبات وسیلة القیاس في الدراسة  بعد الكشف عن القیاسات السیكومتریة

   .طلاق في الدراسة الأساسیة مباشرةالاستطلاعیة، تم الان

ھو الزمن، أي أن مدة إنجاز الدراسة الأساسیة كان أطول من مدة  الدراستینالاختلاف بین 

الدراسة الاستطلاعیة و ھذا راجع لحجم العینة المستھدفة ، و كذلك استعمال الزمن للتلامیذ 

صباحا و مساءا، حیث تعذر توزیع الاستمارات في كثیر من الأحیان،  كان مملوءاالذي 

، في حین تم الدراسي البرنامج من ھاءتناى السنة الرابعة بحجة وجوب مستو خاصة مع

الاستعانة ببعض الأساتذة الآخرون لتوزیع الاستمارات في حصصھم الدراسیة خاصة في 

 لإمو جمعت مباشرة بعد الانتھاء من  ملأھافصول السنوات الأخرى، و تم التعریف بكیفیة 

  الاستمارة.
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  عینة الدراسة الأساسیة: مواصفات −

و تلمیذة      تلمیذ 280تطلاعیة عدا العدد الذي یبلغ سلإعینة الدراسة ا لھا نفس مواصفات

یتوزعون على نفس المستویات الأربعة للدراسة الاستطلاعیة، أي السنة أولى متوسط و 

سبعین  منكل صف أيمتساو  عة متوسط، یتوزع أفرادھا بشكل الثانیة و الثالثة و الراب

بشكل عشوائي من مجموع التلامیذ في ھذه   اختیرتو ) تلمیذ(ة) من كل صف 70(

   .المؤسسة

 ) الآتي6ھذا المتغیر من خلال الجدول رقم(نتطرق إلى توضیح  الجنس:

  حسب الجنس الدراسة الاساسیة عینة) توزیع أفراد 6الجدول رقم ( −

  )%النسبة المئویة(  عدد التلامیذ  الجنس      

  46.1  130  الذكور

  53.6  150  الاناث

  100  280  المجموع

) السابق أن عدد الاناث یفوق عدد الذكور وعلیھ فنسبة المئویة 6یتضح من الجدول رقم (

 للذكور. 46.1مقابل  53.6للاناث كانت 

 ) كمایلي:7لجدول رقم (و نوضح ھذا أكثر با :المستوى الدراسي ( الصف الدراسي)

  حسب الصف الدراسيالدراسة الاساسیة عینة توزیع أفراد) 7الجدول رقم( −

  )%النسبة المئویة(  عدد التلامیذ  المستوى الدراسي

  24.8  70  الأولى متوسط

  24.8  70  الثانیة متوسط

  24.8  70  الثالثة متوسط

  24.8  70  الرابعة متوسط

  100  280  المجموع
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الصف الأول إلى الصف الرابع نلاحظ أن عدد التلامیذ كان متساویا في كل الصفوف من 

  .24.8بنسبة مئویة قدرت ب  70) 3الذي بلغ كما ھو موضح في الجدول رقم(

: و یشمل ھذا المتغیر أربع حالات و ھي الوالدین متزوجین الحالة الاجتماعیة للوالدین

 .أحیاء، أحیاء مطلقین، أو متوفیان أو أحدھما متوفي

  تبعا لاختلاف الحالة الاجتماعیة للوالدین) توزیع أفراد العینة 8الجدول رقم ( −

  )%النسبة المئویة (  عدد التلامیذ  الحالة الاج للوالدین
  86.2  243  أحیاء متزوجین

  09.2  26  أحیاء مطلقین
  03.5  10  أحدھما متوفي

  0.4  01  كلاھما متوفیان
  99.3  280  المـجمـــوع

لفئة  %0.4أدنى نسبة كانت  ) أن النسب كانت متفاوتة حیث8ول رقم (الجد نلاحظ من

الحالة الرابعة ( كلا الوالدین متوفیان)، و بعدھا نجد الفئة التي  التلامیذ الذین  ینتمون إلى

، ثم الفئة الثانیة %3.5تنتمي إلى الحالة الثالثة ( أحدھما متوفي) بنسبة مئویة تقدر ب 

في المرتبة الأولى و بنسبة ، و %9.2(الوالدین مطلقین و التلمیذ یعیش مع أحدھما) بنسبة 

  كانت للفئة الأولى ( الوالدین أحیاء یعیشان مع بعض). 86.2%

  ) التالي:9التلمیذ و نبینھ في الجدول رقم ( : المتغیر الرابع والمتمثل في سنالعمر

 ) توزیع أفراد عینة الدراسة الأساسیة حسب عمر التلمیذ9الجدول رقم( −

  )%المئویة(النسبة   عدد التلامیذ  العمر
  03.2  09  ( سنة)10
  12.4  35  ( سنة)11
  21.3  60  ( سنة)12
  19.1  54  ( سنة)13
  25.9  73  (سنة)14
  11.3  32  ( سنة)15
  05.3  15  ( سنة)16
  0.70  02  ( سنة)17

  99.3  280  المجموع
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نلاحظ أن عدد التلامیذ یختلف من سن إلى آخر و علیھ فالنسب المئویة اختلفت، حیث كان 

) سنة في حین یوجد تباین بین 15) سنة و (11أغلب أفراد العینة یتراوح سنھم بین (

  الأعمار الأخرى.

   وصف مقیاس الدراسة:

ة وتم توزیعھا بالشكل ) فقرة منھا الموجبة و منھا السالب26یتكون مقیاس الوعي البیئي من (

  التالي:

  الفقرات الموجبة و السالبة في مقیاس الوعي البیئي )10الجدول رقم( −

  24/ 20/ 19/ 17/ 16/ 15/ 12/ 9/ 4/ 3  الفقرات الموجبة

  1/2/5/6/7/8/10/11/13/14/18/21/22/23/25/26  الفقرات السالبة

) فقرات 10الموجبة كانت عشر() یظھر لنا أن عدد الفقرات 10و من خلال الجدول رقم (

  .) فقرة16في حین عدد الفقرات السالبة ھي ستة عشرة (

كما تمّ تنقیط الفقرات افق، وموافق أحیانا، و غیر موافق، جابة تتمثل في: موأما البدائل الإ

  السابق ذكره.الموجبة و السالبة بالشكل 

  حسب الجدول الآتي:و انطلاقا من الجدول السابق، كان مفتاح تصحیح المقیاس 

  مستویات الوعي البیئي تبعا لمقیاس المستخدم )11الجدول رقم( −

  المدى  مستوى الوعي البیئي

  43 – 26  مستوى منخفض

  61 – 44  مستوى متوسط

  79 -  62  مستوى مرتفع

) أنھ یوجد ثلاثة مستویات للمقیاس البحث المستخدم و 11نلاحظ من خلال الجدول رقم ( −

ى في المستوى الأول بین المستوى المنخفض و المتوسط و المرتفع حیث كان المدتتمثل في 
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)، و المستوى الثالث 61 -44)، أما في المستوى الثاني فكان یتراوح بین (43 -26( 

  ).79 -62تراوح المدى بین (

    الخصائص السیكومتریة لوسیلة القیاس:

مقیاس الوعي البیئي عند تلامیذ التعلیم من خلال الدراسة الاستطلاعیة تم الكشف عن تمتع 

المتوسط ( الطور الثالث) بمستوایات عالیة من الصدق و الثبات، و أكدت صلاحیتھ 

  للاستخدام في جمع المعطیات للدراسة الأساسیة.
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  :تمھید

ختبار الخصائص السیكومتریة لمقیاس الوعي االھدف من ھذا البحث كما سبق الذكر أن 

البیئي عند تلامیذ في مرحلة معینة من التعلیم العام و ھي المرحلة المتوسطة أي مرحلة 

الطور الثالث ، و الكشف عن خصائص المقیاس على ضوء المتغیرات و ذلك انطلاقا من 

یئي بشكل عام و كذلك على مستوى المقیاس معرفة مدى دلالة الفروق في مستوى الوعي الب

  في ضوء تلك المتغیرات الفردیة.
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 تائج ومناقشة الفرضیة الأولى:ن -1

، حصلنا على متوسط وعي بیئي لجمیع التلامیذ بناءا على سلم التنقیط للإستبیان  
)، 79 - 62و ھذه القیمة تقع في المدى الوعي البیئي المرتفع ( 67.5)  یساوي 280(

  ).08بالنسبة لھذا البحث  الجدول رقم (

  ) المستخرج من المقیاس.52كما أنھ أعلى من المتوسط الفرضي الذي یقدر ب ( 

و إذا عالجنا الأرقام بطریقة أخرى بحیث نستخرج عدد التلامیذ المتواجدین في كل مدى 
لتالیة في المنخفض) فإننا نحصل على الأرقام ا - المتوسط -للوعي البیئي (المرتفع

 ).11الجدول رقم (

  ) توزیع التلامیذ على مستویات الوعي البیئي 12الجدول رقم ( −

  )%النسبة المئویة (  عدد التلامیذ  مستوى الوعي البیئي
 0.70  01  منخفض

  14.9  42  متوسط
 84.80  237  مرتفع

 100  280  المجموع

  

الوعي البیئي یقدر بواحد   ) یتبین أن عدد التلامیذ في مستوى12من الجدول السابق رقم( −

) من مجموع التلامیذ و ھي %0.70في المستوى المنخفض حیث تقدر نسبتھ المئویة ب(

) و بالتالي و في 14.9%نسبة قلیلة، كما أن نسبة المئویة في المستوى المتوسط تقدر ب(
النسبة  كلا من المستویین المنخفض و المتوسط تقدیرھما متدني. أما  غالبیة التلامیذ وصلت

) و ھذا یبین أنھ  لدیھم مستوى وعي  بیئي مرتفع، و بناءا على ذلك %84.80المئویة إلى(
فإننا نقرر قبول الفرضیة الأولى، أي أن تلامیذ التعلیم المتوسط لدیھم وعي بیئي جید بناءا 

  على المقیاس المستخدم في ھذه الدراسة.

) تمّ الوصول إلى أن أفراد 12جدول رقم(من خلال نتائج اختبار الفرضیة و انطلاقا من ال
العینة المستھدفة یتمتعون بمستوى مرتفع من الوعي البیئي، حیث كانت النسبة المئویة 

  ) من مجموع أفراد العینة.%85تقارب (

وعلى ضوء ما سبق نتضح أن تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة لدیھم وعي بیئي جید، و 
م في مدارس نیویورك، حیث أن من نتائج 1990وسبیك سنة ھذا یتفق مع دراسة أخرى لھ

  التي توصل لھا ھذا الباحث یملكون درجات عالیة في مجال الوعي البیئي و الاھتمام بالبیئة.
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و قد تعود أسباب التي مكنت ھذه الفئة من التلامیذ في المرحلة التعلیمیة المتوسطة إلى 
دراسیة و التي تبدأ من ریاض الأطفال، كما یمكن المعارف المكتسبة خلال الفترة الزمنیة ال

إرجاعھ إلى تضمین البرنامج الدراسي لمفاھیم التربیة البیئیة و ھذا ما توضحھ نتائج 
  م).1999م) و (مصطفى السید، سنة 2008دراسات كل من (خالد السخي، سنة 

  

 نتائج و مناقشة الفرضیة الثانیة: -2

  الفرضیة على أن الذكور یختلفون عن الاناث  في مستوى وعیھم البیئي. تنص ھذه

) لتوضیح مدى دلالة الفرق في مستوى الوعي البیئي tعالجنا البیانات على أساس اختبار (

  ).16بین الذكور و الاناث و حصلنا على الجدول الآتي رقم(

  البیئي ) الفرق بین الذكور و الاناث في مستوى الوعي13الجدول رقم (

  
  الجنس

   
متوسط 
  يالحساب

  
المتوسط 
  النظري

       
درجة 
  الحریة

   
قیمة    

  (ت)

    
الانحراف 
  المعیاري

   
مستوى     

  الدلالة

  52     66.00  ذكر
  

278  
    

4.33-  
  

06.63  
04.82  

    1 

  69.04  انات

 

  )%1مستوى () المحسوبة أعلى منھا في الجداول مما یعطینا فرق دال على tقیمة (

  بین متوسط مستوى الوعي البیئي للذكور و الاناث و ھذا یتیح تحقق الفرضیة الثانیة.

على أنھ یختلف الذكور عن الاناث في مستوى وعیھم  تنص سبق أن عرفنا أنھا  و التي
  البیئي.

) %1) یتضح وجود فرق دال احصائیا على مستوى (13و انطلاقا من نتائج الجدول رقم(
متوسط مستوى الوعي البیئي للذكور و الاناث، حیث كانت المتوسطات الحسابیة للفئتین بین 

    ).52) أكبر من المتوسط النظري (69.04 -66.00على التوالي ( 

) وجود فروق ظاھریة طفیفة لصالح الاناث ، 13كما یظھر من نفس الجدول السابق رقم(
ئة الذكور .وتتفق ھذه النتیجة مع نتیجة حیث كان متوسط الحسابي لھذه الفئة أكبر منھ لف

) و التي كانت بعنوان" الوعي 1995) سنة (giselaدراسة سابقة الذكر و ھي لجیزلا ( 
البیئي" فكان مستوى الوعي البیئي عند أفراد العینة سواء من مجموعة الألمان أو مجموعة 
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ع دراسة لعیسوي سنة  الروس عال عند الاناث أكثر منھ عند الذكور، و حین یختلف ھذا م
) و التي كانت التعرف على مدى الوعي البیئي لدى الشباب الجامعي، وكانت عینة 1981( 

)طالب و طالبة و نتائج ھذا البحث أسفرت على أنھ لا یوجد فروق 76البحث تتكون من (
  ذاث دلالة احصائیة بین الذكور و الاناث على مقیاس الوعي البیئي .

نرجع ذلك لتعامل الاناث مع البیئة أكثر من الذكور بدءا بالبیت و الذي  و مما سبق یمكن أن
رأینا في الجانب النظري أنھ یعتبر المدرسة الأولى قبل التعامل مع الخارج و كدا احتكاك 

  البنت مع الأم و یختفي ھذا الاختلاف الطفیف في مراحل لاحقة كما بینتھ دراسة العیسوي.

  

 :ضیة الثالثةالفر و مناقشةنتائج  -3

تنص ھذه الفرضیة على أن: ھناك اختلاف في مستوى الوعي البیئي تبعا للصف الدراسي 
  لتلامیذ المرحلة المتوسطة.

و فضلنا استخدام تحلیل التباین لالتقاط ما إذا كانت ھناك فروق دالة في مستوى الوعي 
  التعلیمیة المتوسطة.البیئي لتلامیذ بین الأربعة سنوات الدراسیة الخاصة بالمرحلة 

) في مستوى الوعي f) الفروق بین سنوات الدراسة باستخدام اختبار(14الجدول رقم ( −
  البیئي 

مصدر 
  التباین

مجموع 
  المربعات

درجة 
  الحریة

متوسط 
  المربعات

مستوى   قیمة (ف)
  الدلالة

بین 
  المجموعات

1838.21  03  612.73    
21.23  

  
1  

داخل 
  المجموعات

7962.9  276  28.85  

 

) یوضح بجلاء أن ھناك فروق دالة احصائیا في 14و التحلیل الاحصائي في الجدول رقم (
مستوى الوعي البیئي لتلامیذ تبعا لعامھم الدراسي خلال المرحلة التعلیمیة المتوسطة، أي 

  أن الفرضیة الثالثة صحیحة. 

) أنھ یوجد 14رقم(و الملاحظ من خلال نتائج اختبار ھذه الفرضیة و انطلاقا من الجدول 
فروق دالة احصائیا في مستوى الوعي البیئي لدى تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة  

) عند مستوى الدلالة  21.33نتیجة لاختلاف الصف الدراسي، حیث كانت قیمة ( ف ) ( 

)1%.(  
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 وھذا یأكد أن مستوى الوعي البیئي مرتفع عند مستوى الصفین الثالثة متوسط و الرابعة
) 70.15 – 70.14متوسط و التي كانت و الذي كان متوسط الوعي البیئي على التوالي (

- 64.44مقارنتا بمستوى الصفین الثانیة متوسط و الأولى متوسط و الذي كان یقدر ب ( 

) إلا أن بالنسبة لكل الصفوف المتوسط الحسابي أكبر من المتوسط النظري و ھذا  65.78

  ).15رقم( ما یبینھ الجدول اللاحق

ومن ھنا یتضح أن تلامیذ الصف الثالث و الرابع یتمتعون بمستوى من  الوعي البیئي أعلى   
مقارنتا بالصف الأول و الثاني عند مقیاس الوعي البیئي، وتتفق  ھذه النتیجة مع النتیجة 

م حول عامل 1982) في دراستھما سنة ball and sayerالتي تحصل علیھا بال و سایر(
الدراسي و تأثیره على مستوى الوعي البیئي، و توصلا إلى نتیجة مفادھا أنھ الطلبة الصف 

الذین وصلوا إلى مستوى مرتفع في الصفوف الدراسیة و تحصلوا على معدلات عالیة ھم 
الذین یملكون مستوى مرتفع في حل المسائل المرتبطة بالبیئة، و نفس النتیجة تحصل علیھا 

ھ التي كانت تھدف إلى التعرف على مدى نمو المفاھیم البیئیة لدى الباحث سعید  في دراست
 م، حیث كان الفرق دال احصائیا لمستوى الصف1993طلاب كلیة التربیة بأبھا، سنة 

  الأخیر عنھ لمستوى الصف الأول.

و علیھ نرجح سبب ھذه الارتفاع في المستوى إلى المفاھیم و المعارف التي یكتسبھا التلامیذ 
م، في 1994) سنة schalardإلى آخر و یؤكد ھذا ما توصل إلیھ الباحث شالرد (من صف 

دراسة تمت في مدارس الابتدائیة لولایة واشنطن حیث أن الأطفال أصبحوا أكثر وعیا عن 
  ذي قبل ویعكس ھذا، استجاباتھم الوعي المطلوب لحمایة البیئة.

للمستوى البیئي بین سنوات الدراسة   ثم إعتمدنا على معادلة (شیفیة) لرصد اتجاه الأفضلیة
  ).15المتوسطة و حصلنا على الجدول  الآتي رقم (

  

  ) مستوى الوعي البیئي تبعا لاختلاف المستوى الدراسي المتوسط15الجدول رقم(

  الصف
    

متوسط 
الوعي 
  البیئي

متوسط 
  نظري

  الفروق بین الصفوف 

52  

  متوسط4  متوسط3  متوسط2  متوسط1
  *5.71-  *5.70 -  1.34 -  ـــــ    64.44  متوسط 1
  *4.37 -  *4.35 -  ـــــ      65.78  متوسط 2
  0.14 -  ـــــ        70.14  متوسط 3
  ــــــــ          70.15  متوسط 4

  %5*الفروق بین المتوسطات دالة عند مستوى 
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)  یتضح أن مستوى الوعي البیئي كان مرتفع 15و بسھولة و من خلال الجدول رقم (

) عنھ في السنتین 70.15) و في السنة الرابعة قدر ب(70.17لسنتین الثالثة بمتوسط (

. إلا %5) بدلالة احصائیة على مستوى 65.78) و الثانیة (64.44الأولى و كانت قیمتھ (
أن كل المتوسطات الحسابیة لكل الصفو ف إبتداءا من الصف الأول إلى الصف الثاني إلى 

الرابع تتمتع بمستوى مرتفع من الوعي البیئي حیث كانت أكبر الصف الثالث إلى الصف 
  . 52من المتوسط النظري الذي قدر ب 

 

 نتائج ومناقشة الفرضیة الرابعة -4

و كانت الفرضیة الرابعة تتعلق بما إذا كان تماسك الأسرة اجتماعیا یؤثر على مستوى 
و یتعلق الأمر بالاسقرار العائلي  الوعي البیئي للأبناء، أي أن الحالة الاجتماعیة للوالدین

و وجود التلمیذ(ة) بین كنف الوالدین (الوسط العائلي)،أي الوالدین أحیاء أو متفرقین 
  بأحد الأسباب إما طلاقھما أو وفاة أحدھما.

وقد اتضح أن الوضعیة الاجتماعیة للوالدین كونھما متزوجین أو مطلقین أو متوفي 
یقة فعاّلة على مستوى الوعي البیئي لأبنائھم المتمدرسین أحدھما أو كلاھما لا یؤثر بطر

) المحسوبة كانت  قیمتھا fعلى مستوى المرحلة التعلیمیة المتوسطة، حیث أن قیمة (

  ). 19كما یتضح ذلك في الجدول الآتي رقم( 1.01

  

دلالة الفروق في مستویات الوعي البیئي تبعا لاختلاف الحالة  )16الجدول رقم (
  الاجتماعیة لوالدي التلمیذ(ة)

مصدر 
  التباین

مجموع 
  المربعات

درجة 
  الحریة 

متوسط 
  المربعات 

مستوى   قیمة (ف)
  الدلالة

بین 
  المجموعات

  غیر دالة    1.01  35.53  03  106.60

داخل 
  المجموعات

9694.50  276  35.12  

  

و بذلك یتضح أن الفرضیة الرابعة لم تتحقق، بمعنى أن الحالة الاجتماعیة للوالدین لیس لھا 
تأثیر دال احصائیا على أبنائھم المتمدرسین في مستوى الوعي البیئي سواءا كان التلمیذ(ة) 
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یعیش في كنف الوالدین أو كان أحدھما غائب لسبب من الأسباب السابقة الذكر في الفرضیة 
  المرحلة التعلیمیة المتوسطة. في ھذه

) اتضح أن الحالة 16و انطلاقا من نتائج اختبار ھذه الفرضیة و من خلال الجدول رقم(
  الاجتماعیة للوالدین لیس لھا دلالة احصائیة.

و علیھ فالحالة الاجتماعیة لوالدي التلمیذ(ة) لیس لھا تأثیر فیما یخص مستوى الوعي البیئي 
في المرحلة التعلیمیة المتوسطة، وھذا بالنسبة لكل الصفوف الدراسیة لأبنائھم المتمدرسین 

  من السنة أولى متوسط إلى الرابعة متوسط.

و نرجع ھذا إلى المعارف و المكتسبات التي یكسبھا التلامیذ خلال السیرورة التعلیمیة 
ك الدائم مع ابتداءا من ریاض الأطفال إلى المرحلة التعلیمیة الابتدائیة إلى جانب الاحتكا

  أقرانھ.

  

 نتائج و مناقشة الفرضیة الخامسة: -5

و تنص ھذه الفرضیة على أنھ: یزداد مقدار الوعي البیئي لتلامیذ المرحلة التعلیمیة 
  المتوسطة بزیادة عمرھم.

أظھر التباین بأن ھناك فروق دالة في مستوى الوعي البیئي تبعا لعمر التلمیذ(ة) و ذلك في 
  ).17الجدول رقم(

 

  )  الفروق في مستویات الوعي البیئي تبعا لعمر التلمیذ(ة)17الجدول رقم (

مصدر 
  التباین

مجموع 
  المربعات 

درجة 
  الحریة

متوسط 
  المربعات

مستوى   قیمة ( ف)
  الدلالة

بین 
  المجموعات

1013.50  07  144.78  4.48  1 

داخل 
  المجموعات

8787.60  273  32.30  

 

) فإنھا تشیر إلى أن الزیادة في مستوى الوعي 17الجدول رقم(أما معادلة (شیفیة ) في 
   البیئي كانت مرتبطة بزیادة عمر التلمیذ(ة) في المرحلة التعلیمیة المتوسطة.
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) و الذي استخدم فیھ معادلة 13من خلال نتائج اختبار الفرضیة و انطلاقا من الجدول رقم(
بزیادة مستوى الوعي البیئي عنھ و ذلك عند (شیفیھ) أن الزیادة في عمر التلمیذ(ة) مرتبط 

و ھذا یؤكد أن كلما كانت المعارف و المكتسبات و المھارات كثیرة  ).%1مستوى الدلالة (
  كلما كان مستوى الوعي البیئي مرتفع وعلیھ یكون التعامل مع البیئة بشكل أكثر ایجابي. 

لمتوسطات النظریة بدءا من حیث وجدنا المتوسطات الحسابیة عند كل الأعمار أكبر من ا
  سنة). 17سنوات) إلى غایة السن السابعة عشر ( 10السن العاشرة (

وھذا راجع إلى أن كلما زاد العمر كلما زاد الاحتكاك بالبیئة و زاد التعامل مع البیئة و ھذا 
م، والتي توصل إلى نتیجة مفادھا أن 1999یتفق مع دراسة یسري مصطفى السید سنة

بیئیة في المناھج مراحل التعلیم من الابتدائیة إلى الثانویة تشجع على الملاحظة النشاطات ال
و جمع العینات البیئیة و سلوكیات الوقایة من التلوث البیئي، في حین تختلف مع دراسة 

م، الذي وجد في دراستھ التي أجریت على تلامیذ 1976) سنةrichmondلریشموند (
  ت لدى الطلاب غیر كافیة و اتجاھاتھم سلبیة نحو البیئة.الثانویة بانجلترا أن المعلوما

) و كل ھذا 0.5وقد وجدنا أن الارتباط بین العمر التلمیذ (ة) ومستوى الوعي البیئي فوق(
  یرجح قبول الفرضیة الخامسة.

  ) اتجاه الفروق في مستویات الوعي البیئي تبعا لاختلاف عمر التلمیذ(ة)18الجدول رقم (

  توسطات حسابیةم  مج المقارنة
  قیم الفروق بین المتوسطات  متوسط نظري

52  

10  11  12  13  14  15  16  17  
  9.88-  2.62-  3.38-  4.02-  4.11-  0.16  0.91-  ـــ  65.11  سن 10

  8.97-  1.70-  2.47-  3.10-  3.19-  1.07  ـــ    66.02  سن11

  10.05-  2.39-  3.55-  *4.18-  *4.27-  ـــ      64.95  سن12

  5.77-  1.48  0.72  0.08  ـــ        69.22  سن13

  5.86-  1.40-  0.63-  ـــ          69.13  سن14

  6.50-  0.76  ـــ            68.50  سن15

  7.26-  ـــ                67.73  سن 16

  ــــ                  75.00  سن17
  

) 10) نلاحظ أن المتوسطات الحسابیة لكل الأعمار بدءا بسن العاشرة (18من الجدول رقم (

، 64.95، 66.02، 65.11) حیث قدرت بالقیم، و ھي على التوالي:17إلى السن السابع(

. وھي 52و كلھا تفوق المتوسط النظري  75.00، 67.73، 68.50، 69.13، 69.22
وعي البیئي في المرحلة التعلیمیة توضح أكثر أن التلامیذ یتمتعون بمستوى مرتفع من ال

المتوسطة و أن كلما زاد عمر التلمیذ (ة) و انتقل إلى صف أعلى كلما زاد مستواه للوعي 
  البیئي وھذا ینجر عنھ السلوك الایجابي نحو البیئة. 
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  الاستنتاجات و الخلاصة العامة:

بعد عرض نتائج الدراسة و مناقشتھا تم التوصل إلى مجموعة من الاستنتاجات نوجزھا 

  كمایلي: 

  .بیئيالوعي الإن أفراد العینة المستھدفة یتمتعون بمستوى كافي و مناسب لتكوین  -

دراك بما ھو موجود في البیئة إم المتوسط (الطور الثالث) لدیھم تبین أن تلامیذ التعلی -

 المدرسیة.

دراك بما ھو موجود في البیئة خارج المدرسة إسط (الطور الثالث) لدیھم تلامیذ التعلیم المتو -

 مثل البیت أو الشارع.

 تعامل التلامیذ في مستوى التعلیم المتوسط (الطور الثالث) كان ایجابي في معظم الحالات. -

ارج المحیط تعامل التلامیذ في مستوى التعلیم المتوسط (الطور الثالث) مع البیئة خ -

 المدرسي كان ایجابیا نظرا للمكتسبات المعرفیة التي تلقاھا خلال الفترة السابقة من حیاتھ.

تبین أن عامل الجنس لم یكن لھ تأثیر قوي في مستوى الوعي البیئي عند تلامیذ التعلیم  -

 على الذكور. ناثالمتوسط ( الطور الثالث)بالرغم من أفضلیة بسیطة للإ

 .قة بالوعي البیئي، فكلما زاد السن زاد مستوى الوعي عند التلامیذلھ علا سنالإن  -

یعیشون لا تؤثر على مستوى الوعي البیئي عند التلامیذ، سواء كانوا  إن الحالات العائلیة  -

 الوالدین متوفیان. أو من كان أحد الوالدین متوفي أوالوالدین المطلقین  أومع الوالدین 

ى مستوى الوعي البیئي، فكلما انتقلنا من مستوى لآخر كان إن المستوى الدراسي یؤثر عل -

 مستوى الوعي البیئي عند التلامیذ یتحسن أكثر من الصف السابق.

حصائیة، أن إو التي كانت انطلاقا من حسابات  بشكل عام  نستنتج من خلال النتائج السابقة -

ستوى مرتفع في مجال تلامیذ المرحلة التعلیمیة المتوسطة أي الطور الثالث یتمتعون بم

الوعي البیئي نتیجة للمفاھیم و مكتسبات معرفیة مكنت التلمیذ من التعامل الایجابي مع 

 العناصر البیئیة.
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  توصیات و اقتراحات البحث:

انطلاقا من الدراسة التي قامت بھا الباحثة ارتأت أن تقدم مجموعة من التوصیات و 

من الباحثین أو الأساتذة للاستفادة من ھذه النتائج و الاقتراحات لكل من یھمھ ھذا الموضوع 

العمل على تحسین مستویات الوعي البیئي التي أصبح من الظواھر التي تفرض نفسھا على 

  كل المجتمعات دون استثناء:

 تالعمل على القیام بمزید من الدراسات في میدان الوعي البیئي و الكشف عن متغیرا -

 ھذا الموضوع. أخرى لھا علاقة و تأثیر في

القیام بدراسات حول الوعي البیئي في مستویات أخرى و أفراد في مستویات مختلفة حتى   -

 تكون استفادة أكبر.

الاھتمام بالتلامیذ في ھذا المستوى من الدراسة بحكم السن الذي ھو بدایة أصعب مرحلة  -

 عمریة و ھي مرحلة المراھقة.

یة للتلامیذ في ھذه الفترة من المستوى الدراسي ھتمام بالحالات العائلیة و الاجتماعلإا -

 من المعلومات حول البیئة. رأكبر قدالتلمیذ  للإكساب

 القیام برحلات میدانیة لتوعیة التلمیذ أكثر بالبیئة و كیفیة المحافظة علیھا. -

رشاد التلامیذ التعامل الایجابي مع عناصر البیئة دون المساس بھا للمحافظة علیھا و إ -

 .حمایتھا

في برامج الدراسیة لحسن التصرف مع البیئة و العمل على  التربیة البیئیةدراج برنامج إ -

 تحسینھا.

 التلامیذ لمفاھیم تساعدھم على فھم الطبیعة المحیطة و بعد حسن التعامل معھا. كسابإ -

توفیر فضاءات تمكنھم من التعامل مباشرة مع البیئة المدرسیة أو حتى خارج البیئة  -

 المدرسیة.

  توعیة الأولیاء بحسن التصرف مع البیئة لأن أولى المبادئ تأخذ من الوالدین في البیت. -
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 الواجھة لكتیب جواز النظافة 

 ) یبین الواجھة لكتیب جواز النظافة.21الشكل رقم (
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  نص توضیحي عن جواز النظافة  - 6

تحتوي على كم معتبر من  السفر،إنّ جوازات النظافة تشبھ في شكلھا جوازات 

المعلومات والتوجیھات التي تھمّ الأطفال في نشاطاتھم وتعاملاتھم مع مختلف مكونات 

، ”الدلیل البیئي الثلاثي الأبعاد”منازلھم ووسطھم الخارجي، و یعتبر ھذا الجواز بـمثابة 

   .حیث یعنى بالتعریف والإرشاد والوقایة

ووفق منھج بیداغوجي توجیھي ، تتضمن ھذه الجوازات(الكتیبات أیضا) رسومات 

جذابة ولوحات مرئیة مصاغة بحرفیة، ناھیك عن إدراج نماذج مشرقة یحتذى بھا ضمن 

طابع تربوي جمیل، یراد من خلالھ توعیة الأطفال وجلب اھتمامھم إلى البیئة وإدراك 

من النصائح والإرشادات، و خصصت خلال ھذه مقاصدھا السامیة، عبر مجموعة متكاملة 

السلبیة لیس على البیئة  تالسلوكیاالجوازات  صفحة تحذیریة من الآثار الخطیرة لبعض 

   .فحسب بل الصحة والمحیط العام كذلك

و الجدیر بالذكر  أنھ جرى اعتماد جوازات النظافة كأطر رمزیة تجعل من البیئة 

ل ھویة وماھیة الأطفال، ویحتوي جواز النظافة على وما یتصل بھا من قیم نظیفة تشكّ 

أیقونات خاصة یتم تعبئتھا بالمعلومات الشخصیة لحاملھ، كما ینصح الأطفال بالمحافظة 

  .علیھ وجعلھ وثیقة ملازمة لھم أینما حلوا وارتحلوا

حیث أنھا فضلا عن إثارتھا فضول الأطفال الذین أقبلوا بكثرة على اقتنائھا، بثت 

یجابیة من حیث مراجعة الكثیر من البراعم وأولیائھم لسلوكیاتھم، وجعل رواد عدوى إ

المدارس یتعاطون بشكل إیجابي مع المحیط من خلال إحیاء حملات التنظیف الأسبوعیة، 

وتناقص رمي القاذورات في الشوارع المحاذیة للمدارس التي تم عرضھا فیھا ، وھي 

  ظاھرة إیجابیة ومحفزة في ذات الوقت.

و من خلال  عملیة تعبئة إعلامیة قامت بھا جمعیة مطلع الفجر على قناة ام بي سي 

یمكنھا أن تشكل إحدى الآلیات الفعالة في محاربة ” جوازات للنظافة“الدولیة،  اتضح أنّ 

ھاجس التلویث، و من خلال استطلاع للرأي اتضح أن ھذه الجوازات تقترح حلولا في 
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على نحو یؤھلھا لأن تولدّ جیلا مستقبلیا متشبعا بفضائل  العمق وعلى المدى الطویل،

   .تحصین البیئة وحمایة المحیط

وھذا ما یدفعنا  إلى ضرورة ابتكار صیغ أخرى للتعبئة من أجل حمایة البیئة، وعدم 

الاكتفاء بجوازات النظافة فحسب، و ھذا ما یجعلنا أیضا نرفع الرھانات والتحدیات 

تدھور المحیط والتلوث البحري، فضلا عن تكاثر المفرغات المفروضة محلیا، بفعل 

العشوائیة في المدن والتكدیس العشوائي لمختلف أصناف النفایات والمواد المشعة، بجانب 

 .ما یلف الغطاء النباتي والثروة الحیوانیة في البلاد
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ملخص 

و .الحاضر من الموضوعات التي تشغل كل دول العالم دون استثناءعصرالأصبحت البیئة في 

للرغبة الملحة في واستجابة، یھ، و نظرا للمؤتمرات التي حثت علنظرا لأھمیة الوعي البیئي

بعد الاطلاع على العدید من الدراسات زادت الرغبة في و.بإنجاز ھذا البحثقمنادراستھ

المساھمة في توضیح بعض المفاھیم، كما نسعى من وراءه إلى الكشف عن مستویاتھ لدى فئة 

280قوامھا ولإنجاز ھذا العمل تم التعامل مع عینة .تتوسط مرحلة الطفولة و بدایة المراھقة

حصائیة لإحسابیة بفضل الحزمة االنتائج لاستخراج الاللازمةالإحصائیةأجرینا التحلیلات .تلمیذا

spss  10/من تمتع الأداة بمستوى مرتفعةو من خلال النتائج كشفت القیاسات السیكومتری

المرحلة التعلیمیة تمتع التلامیذی-:یليفیما ، و تم التوصل إلى نتائج نلخصھا باتالثالصدق و 

مستوىفيالإناثذكور و لا یوجد فروق دالة بین ال-.للوعي البیئيمرتفعىبمستوالمتوسطة 

للتلامیذ تبعا للصف في مستوى الوعي البیئيإحصائیاوجود فروق دالة-.الوعي البیئي

أبنائھم المتمدرسین فيعلىدال إحصائیاتأثیرالیس لھالحالة الاجتماعیة للوالدین -.الدراسي

التعلیمیة المتوسطة لھ تأثیر في مستوى الوعي في المرحلةعمر التلمیذ-.مستوى الوعي البیئي

مرحلة العمریة م و في ھذه الـوى من التعلیـى أن التلامیذ في ھذا المستـنخلص إلو.البیئي

.من الوعي البیئيحسن یتمتعون بمستوى 

:الكلمات المفتاحیة 

؛ الأطوار حمایة البیئة؛ المدرسةالتلمیذ؛ المراھقة؛ ؛الوعي البیئي؛ الطفولة؛ التربیة البیئیة؛ البیئة
.مـالتعلیالدراسیة؛ 
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