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 ممخـــز الجراســــة
تهتم الدراسة الآنية بجنوح الأحداث والسلطة الأبوية من خلبؿ البحث بُ تأثبّ الإخفاؽ بُ بفارسة السلطة 

 الأبوية بُ إحداث جنوح الأحداث.

افتُتحت الدراسة بدفهوـ السلطة وأنواعها، التفريق ببْ ابؼفاىيم ابؼرتبطة بالسلطة، مصادر السلطة وأبنية 

السلطة. بٍ دراسة مفهوـ الأب من ابعانببْ النفسي والاجتماعي، بعدىا تطرقت إبٔ مفهوـ السلطة الأبوية، أنواعها، 

قليدي والمجتمع ابغديث. بعدىا بً التعريف بابؼراىقة، وصف أىم والسلطة الأبوية بُ المجتمع ابعزائري ببْ المجتمع الت

التّحوّلات الفسيولوجية ابػاصة بالبلوغ، ابؼعاش النفسي للمراىق، حاجات ابؼراىق، أشكاؿ ابؼراىقة، وأخبّا مشكلبت 

النشاط ابعانح  ابؼراىقة. بٍ انتقلت الدراسة إبٔ الإبؼاـ بدفهوـ جنوح الأحداث، مفهوـ الشخصية ابعابكة، فأشكاؿ

 وأخبّا العوامل ابؼؤدية للجنوح.  

حيث تدُرس السّبّة الذّاتيّة لكلّ حالة، اعتمدت الدراسة على منهج قصة ابغياة، فارتأت أنوّ الأنسب للتحليل 

 ويتمكن تتبّع مسار حياتها وذلك من خلبؿ العودة إبٔ مراحل العمر الّبٍ مرّت بها. 

اف قص  حياة بؼراىقبْ جابكبْ منتمبْ للمركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية قامت الدراسة بتسجيل وبرليل بش

 بولاية سيدي بلعباس.

دُعِّمت الدراسة بدقابلبت نصف موجهة مع أمهات ابعابكبْ من أجل التأكد من الأحداث البٍ بركيها، 

 لأجل التّوصل إبٔ نتائج صحيحة.



 د
 

فاؽ بُ بفارسة السلطة الأبوية، أي ىو ما يفُسّر تكوين توصّلت الدراسة إبٔ أفّ جنوح الأحداث مرتبط بالإخ

 شخصية مضطربة يصعب عليها الاندماج بُ المجتمع.

 ظهرت أخطاء الأب بُ بفارستو للسلطة الأبوية كالتابٕ:

عدـ قدرتو على خلق علبقة عاطفية ودّية بينو وببْ ابنو، حيث تتميز العلبقة بينهم بالبرود العاطفي، بفاّ  -

طفل(، وبالتابٕ استحالة التماىي مع الأب والذي ينتج عنو اضطراب -أـ-انعداـ العلبقة الثلبثية )أب يؤُدي إبٔ

 تكوين الأنا الأعلى، وبالتابٕ ضعفو وىشاشتو. وىو ما بُييّز الشخصية ابعابكة.

م بهم، وعدـ عدـ توفبّ الأب للحماية وعدـ قدرتو على برقيق الأمن لابنو، والذي نتج إمّا للبمبالاة آبائه -

 اىتمامهم بهم، وإمّا لتهديد أمنهم الداخلي من خلبؿ تطبيقهم للتسلط الوالدي واستعماؿ أساليب العنف والقسوة. 

غياب التأطبّ الوالدي، والذي يبرز بُ عدـ وضع قوانبْ بركم البيت وتنُظِمّ سلوؾ الأبناء، وانعداـ ابؼراقبة  -

 عية لدى الطفل، فلب يعرؼ السلوؾ الصحيح من السلوؾ ابػاطئ. الأبوية. وىو ما بُيثّل بُ غياب ابؼرج

 والذي يُساىم بدوره بُ تهميش الابن. ، انعداـ ابغوار وابؼناقشة ببْ الأب والابن -

تُظهر عدـ قدرة الوالدين على التكيف  والبٍ، كثرة النزاعات الأسرية وعدـ قدرة الوالدين على ابغد منها  -

 بعض.والتعايش مع بعضهما ال

استعماؿ الآباء لأسلوب الإبناؿ واللبمبالاة، التسلط والقسوة، التذبذب بُ البَبية، أسلوب ابؼفاضلة والتفرقة  -

 بفاّ ساىم بُ تكوين شخصية جابكة. والتدليل الزائد

 تعزيزه الأب للسلوؾ ابعانح، من خلبؿ السكوت عن ابػطأ أو تشجيع الابن على السرقة بطريقة ضمنية. -

 وانتهت الدراسة بتوصيات تناسب النتائج ابؼتحصل عليها.
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يعُتبر جنوح الأحداث مشكلة متعددة الأبعاد، فهي قضية قانونية لاخبَاؽ ابغدث لقوانبْ المجتمع الذي ينتمي 

 اجتماعي.إليو، كما أنّّا قضية فردية واجتماعية كوف السلوؾ ابؼرتكب فردي وجرى بُ سياؽ 

اىتم عديد الباحثبْ باختلبؼ بزصصاتهم من أطباء، علماء النفس، علماء الاجتماع، علماء الإجراـ، علماء 

القانوف وغبّىم بدراستها سعيا منهم للوصوؿ إبٔ فهم الظاىرة والتعرؼ على العوامل ابؼؤدية إليها وإبهاد السبل للكف 

بُ تزايد مستمر وىو ما يػُثّبّ قلق ابؼختصبْ بُ المجاؿ ويدفعهم من انتشارىا، خاصة وأفّ ظاىرة جنوح الأحداث 

 للبحث بُ خبايا الظاىرة.

ربط عديد من الباحثبْ استفحاؿ الظاىرة بالتغبّات الاجتماعية البٍ طرأت على المجتمع ابعزائري، خاصة وأنّّا 

طرقي الذي يتكفّل فيو شيخ القبيلة بالإشراؼ مسّت بنية الأسرة، فبعد أف كاف بُييّز الأسرة ابعزائرية قدبيا النظاـ الب

على بصيع القضايا الاجتماعية، الشخصية، الأخلبقية، السياسية وغبّىا بالاعتماد على الأعراؼ والعادات ابؼوروثة 

عن السلف، وكاف بُيثّل فيو الأب مركز السلطة الذي تنُظّم حولو العائلة، إرادة الأب مطلقة وترتكز على العادة 

راه، كما كانت ابؼرأة تعاب٘ بسييزا مقارنة مع الرجل، حيث كانت خاضعة لسلطتو سواء كاف أبا أو أخا أو زوجا أو والإك

غبّه. أتى المجتمع ابغديث بتغبّات أدت إبٔ انقلبب البيئة الاجتماعية وإعادة تقدبٙ مفهوـ الدور الاجتماعي للرجل 

 وابؼرأة.

اجتماعية بالأساس، حيث أصبحت صعوبة العيش ومتطلبات ابغياة ابؼتزايدة يعود ىذا التحوّؿ إبٔ أسبا اقتصادية و 

تفرض على الشاب العيش مع زوجتو وحدبنا بُ منزؿ بعيدين عن عائلتهما، بُ أسرة نووية، من أجل مواجهة 

 التكاليف وابؼصاريف والابتعاد عن التدخل بُ أموربنا ابػاصة.

بؾمل وظائف الأسرة ونشاطاتها، فأصبحت رقابة الأسرة على أفرادىا  أدى ىذا التحوّؿ إبٔ انعكاسات سلبية على

بؿدودة من جراء غياب كلب الوالدين عن ابؼنزؿ بُ نفس الوقت من أجل العمل. كما أظهر التحوّؿ تغيبّا كببّا على 
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فأصبحت لسلطة الأب منافسة قوية من قبل مؤسسات أخرى ومن ذلك سلطة مستوى السلطة داخل الأسرة، 

ائل الاعلبـ، والتعليم، وبروؿ القيم الاجتماعية. بٓ يعد الأب ذلك ابؼسيطر وابؼهيمن، والذي بيتلك القدرة على وس

، فغياباتو وانشغالاتو أو ىجرتو غبّت من صورتو وبٓ برافظ على بموذج الأسرة والتحكم فيها بشكل مطلق تسيبّ

الاحبَاـ والوقار والطاعة الذي كاف يستمد شرعيتو من ابؼرجعية الدينية، والبٍ أخذت مكانّا ابؼرجعية الاقتصادية، 

 بدعبُ أنو من بيتلك نفوذا ماليا بُ الأسرة بيكن أف يصبح ذو سلطة. 

ماعية أيضا بُ اقتصار دور الأب على ابعانب الاقتصادي أي بسوين الأسرة بحاجاتها سابنت التغبّات الاجت

ومتطلباتهما ابؼادية فقط، وبالتابٕ بدأ يفقد جزء ىاـ من وظيفتو البَبوية والاجتماعية وىو ما تسبب بُ ظهور العديد 

لدين عن دوربنا بُ التنشئة من ابؼشكلبت الاجتماعية مثل الابكراؼ، الادماف، التشرد وغبّىم. فتخلي الوا

 الاجتماعية، وبررربنا من مراقبة أبناىم وضبط سلوكاتهم، أدى إبٔ تعويضو بصاعة الرفاؽ )وخاصة رفاؽ السوء(.

 و نظرا لأبنية ابؼوضوع ارتأت الدراسة البحث بُ علبقة السلطة الأبوية بجنوح الأحداث.

 ابػطوات التالية:و لأجل الابؼاـ بهذه ابعوانب اتبعت الدراسة 

بالإضافة إبٔ التساؤلات  للدراسة السؤاؿ ابؼركزيو الفصل الأوؿ، بُيثل الإطار العاـ للدراسة، ويضم الاشكالية 

وأخبّا ابؼفاىيم  أىداؼ الدراسةو  ، أبنيةبٍ اقبَاح بؾموعة من الفرضيات البٍ بُرل مُؤقتا مشكلة البحث ابعزئية،

 .الإجرائية للدراسة

 الأبوية. السلطة ويضم، الفصل الثاب٘

 الفصل الثالث، يشمل جنوح الأحداث.

 .الفصل الرابع، يدرس علبقة السلطة الأبوية بجنوح الأحداث
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، بُيثّل الإطار ابؼنهجي للدراسة، ويضم ابؼنهج ابؼتبع، أفراد الدراسة، إجراءات الدراسة، وأخبّا ابػامسالفصل 

 حدود الدراسة.

. النتائج، بُيثِل الإطار التطبيقي للدراسة وفيو تعُرض وبُرلل قص  ابغياة الثمانية، بٍ مناقشة السادسالفصل أمّا 

   مدى برقق الفرضيات أو عدـ برققها، يتبعها استنتاج عاـ.والتطرؽ إبٔ 

 .بإدراج بعض الاقبَاحات والتوصيات بؼواجهة ظاىرة جنوح الأحداثوبزتتم الدراسة 
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 :الاشكالية .1

، وذلك من خلبؿ التنشئة الاجتماعية البٍ يقدّمها بُسثّل الأسرة البيئة القاعدية البٍ تتبلور فيها شخصية الأبناء

فالأسرة مكاف التبادلات العاطفية ببْ أفراد من نفس ابعيل ومن  ،أبناءىمالوالدين، وبتأثبّ التفاعلبت بينهم وببْ 

 جيل مغاير، يعيشوف برت سقف واحد، مؤسسابٌ ومعبَؼ بو من طرؼ الآخرين.

بُهزـ عديد الباحثبْ النفسانيبْ والاجتماعيبْ  أفّ الأسرة ىي ابؼسؤولة على توجيو سلوكات أبناءىم بكو السواء أو 

وفِّر لو الإطار الضروري وتُ تهتم بتلبية ابغاجات الأولية للطفل الصغبّ، ؿ بفارساتهم البَبوية. فهي اللبسواء من خلب

لتطوره العاطفي من أجل بلوغ النضج، والذي يتمثل بُ بمو الفرد بُ علبقة مع المجتمع، بموا متوافقا مع سنو والذي 

عاـ ( Leoberلييوبر ) وضَّحكما  .ة لتلقائيتويدور حوؿ قدرتو على التماىي مع المجتمع دوف التضحية الكببّ 

 .ضرورة وجود السلطة الوالدية للتطور الشخصي والاجتماعي للطفل 1991

من الشخصيات اللبسوية وابؼرتهنة البٍ أبرزت عدـ قدرتها على الاندماج وسط المجتمع الذي  الشخصية ابعابكةتعُدّ 

والذي يعُبّر بدوره بُ حق قوانبْ المجتمع،  )ابعانح( البٍ يرتكبها ابؼراىقبؾموع ابؼخالفات تنتمي إليو، والبٍ تظهر بُ 

 .الصراع الذي يتعارض بو مع المجتمع الذي ينتمي إليو عن

( Watzalawickواتزالاويك ) ،(Jacksonجاكسوف ) ،(Weaklandويكلبند ) النسقيوف أمثاؿ يعتبرىا

ابعنوح يعود إبٔ فهم النسق الأسري بؽذا ابعانح والتفاعلبت عرض لأسرة مضطربة، وفهم  (Minuchinمينيشاف )و 

 Ausloos et) داخل الأسرة، ما ببْ الزوجبْ، الزوجبْ والأولاد، الاتصاؿ، كذلك ابؼمارسات و الأساليب البَبوية.

al., 1986, p. 145-150)  

ماعية و ىذا لغياب الروابط أفّ ابعنوح ناتج عن صدع بُ التنشئة الاجت ،1989( عاـ Dignetteأقرّ دينيات )

 (Born, 2006, p. 169. )ببْ الفرد و الآخرين الذين بُيثِّلوف قيم المجتمع
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يعود صراع ابؼراىق ابعانح مع السلطة إبٔ نوع السلطة البٍ تلقاىا بُ أسرتو خلبؿ مراحل تكوّف شخصيتو. فتلقيو 

ل السلطة، خارقا لقوانينها. كما ينتج عن تلقي الطفلأسلوب تربوي متسلط، ظابٓ وعنيف ينُتج منو فردا متمردا على 

 ومهمل، مراىقا جابكا غبّ مباؿ بالقوانبْ، لا بوبَمها ولا يوبٕ اىتماما بها. لأسلوب تربوي متساىل، غبّ مباؿ

من خلبؿ دراستهم  1994و آخروف عاـ ( Steinbergستانبارغ ) ،1991عاـ ( Baumrindبومراند ) أبرزت

لعواقب تأثبّ الأساليب البَبوية على تطور ابؼراىق،  أفّ الأسلوب الدبيقراطي ىو الأكثر إفادة و أفّ الأسلوب غبّ 

  (Born, 2006, p. 95)ابؼلتزـ ينتج سلوكات أكثر تهميشا. 

ىذا الأساس  و منبَامو، وبالتابٕ يلعب تطبيق السلطة الأبوية دورا جوىرا بُ اكساب الطفل مفهوـ القانوف واح

 ومن ىنا ينبق السؤاؿ ابؼركزي للدراسة ابغالية: وابعنوح عند ابؼراىق. السلطة الأبويةينبثق الاىتماـ بدراسة 

 الأحداث؟دور بُ إحداث جنوح سلطة الأبوية لىل ل* 

 ابعزئي:بالإضافة إبٔ البحث بُ نوع الأسلوب البَبوي ابؼطبق من قبل الوالد، وعليو يكوف السؤاؿ 

 أي أسلوب من الأساليب البَبوية لو دور بُ إحداث جنوح الأحداث؟  -

 :الفخضـــيات .2

 للئجابة عن التساؤلات السابقة، ترتكز الدراسة على الفرضيات التالية:

 جنوح الأحداث.دور بُ إحداث الأبوية  طةلللسنتوقع أفّ  -

 .الأحداثدور بُ إحداث جنوح  سلوب الإبناؿ واللبمبالاةلأنفبَض أفّ  -

 دور بُ إحداث جنوح الأحداثنفبَض أفّ الأسلوب ابؼتسلط  -

 : أىسية الجراسة .3
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دراسة جنوح الأحداث بُ كونّا مشكلة اجتماعية تهز البناء الاجتماعي ككل، وتهدد استقراره، أمنو أبنية  ظهرت

الدوؿ البٍ تسودىا الآفات،  وتطوره، فالدوؿ البٍ يتمتع أفرادىا بالصحة النفسية تعُد دولا متطورة ومزدىرة أمّا

 ابؼشكلبت والأمراض النفسية تبقى دولا متخلفة ومريضة.

وإف أردنا وقاية صحة بؾتمع بأكملو فعلينا أف نساىم ونسهر على صحة الأطفاؿ، لأف الطفل ىو مواطن الغد، 

 وإذا بٓ بُومى ويعُابِ اليوـ سيزيد بُ عبء المجتمع من جهة وعبئو كفرد وبُ تعاستو.

عت نظريات علم النفس على أفّ سنوات الطفولة ىي أساس تكوين الشخصية، فنف كانت سنوات الطفولة أبص

. لذلك بهب توفبّ البيئة الاجتماعية سوية كاف الشخ  بُ مراىقتو ورشده ناضجا، متوافقا ومنتجا، والعكس كذلك

قا نفسيا واجتماعيا. يتحقق بستع الطفل الصابغة للطفل كي ينمو ويتطور متمتعا بالصحة النفسية، وبالتابٕ متواف

اجتماعية بالصورة ابؼطلوبة وتفهمو ومعاملتو على أساس احبَاـ -بالصحة النفسية بإشباع حاجاتو البيولوجية والنفس

 مطالب  ابؼراحل العمرية البٍ بير بها.

تطوره، وعليو، بهب تغبّ بمط بوتاج الطفل بؼعاملة خاصة بُ مراحل العمرية الأوبٔ بٍ تتغبّ احتياجاتو مع بموه و 

التعامل معو تبعا لكل مرحلة، فتختلف معاملة الابن أو التلميذ بُ مرحلة الطفولة عن مرحلة ابؼراىقة وخاصة بُ بؾاؿ 

السلطة ابؼوجهة والضابطة، فبعدما كاف يؤمر الطفل الصغبّ بالقياـ ببعض الأمور، بهب أف يُشاورَ ابؼراىق بُ ذلك،  

الطفل الصغبّ الذي يتقبل سلطة الآخر. فهو بُ مرحلة عمرية جد حساسة متمثلة بُ بروؿ جسم  كونو بٓ يعد ذلك

ونفسية الشخ  من جراء التحوّلات الفسيولوجية للبلوغ. فهو بُ صراع مع ذاتو من أجل تقبل جسمو ابعديد، 

تو الشخصية من أجل الاندماج وتقبل الآخرين لو بصورة وصفة جديدة. وعليو، بُواوؿ برديد ابؼلبمح الأخبّة بؽوّي

 بدكانة اجتماعية جديدة بُ الوسط الذي يعيش فيو. 
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تؤُثر كل الاخفاقات بُ تنشئة الطفل على برديد ملبمح شخصيتو مستقبلب، وتوجهو بكو الاندماج أو الارتهاف 

لانتشار ىذه الظاىرة والتهميش، ومن ىنا تبرز أبنية دراسة علبقة السلطة الأبوية بجنوح الأحداث من أجل وضع حد 

 البٍ أصبحت بُ تزايد مستمر مؤخرا. 

اجتماعيبْ أفّ التحولات الاجتماعية البٍ طرأت على المجتمع ابعزائري ىي البٍ -يرجع عديد الباحثبْ النفس

سابنت بُ ارتفاع نسبة ابعنوح، يرجع ذلك إبٔ تغبّ مكانة الأب داخل الأسرة ابعزائرية بعد أف كاف بفثلب للسلطة 

 والقانوف، أصبح كفيلب بتوفبّ ابعانب الاقتصادي فقط. 

أبنل عديد من الآباء دورىم الأساسي بُ تنشئة الأبناء، ابؼتمثل بُ حب الأبناء، والاىتماـ بهم، وبسثيل السلطة 

لنفسي والقانوف داخل الأسرة، فبغياب ىذين الدورين الذين يعُدّاف مفتاح التنشئة الصحيحة للؤبناء يضطرب التكوين ا

 بؽم.

وبالتابٕ بُراوؿ الدراسة ابغالية الكشف عن تأثبّ اضطراب دور السلطة الأبوية على تكوين ىويتهم الشخصية 

 وابؼتمثلة بُ الشخصية ابعابكة. 

 :أىجاف الجراسة .4

 تهدؼ الدراسة الآنية إبٔ:

 .الإخفاؽ بُ تطبيق السلطة الأبوية بُ إحداث جنوح الأحداث تأثبّ التعرؼ على -

 التعرؼ على نوع الأسلوب البَبوي ابؼتبع من قِبل الأب. -

 :السفاىيع الإجخائية .5
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بؾموعة القرارات والإجراءات البٍ يتخذىا الأب والبٍ من شأنّا أف تنظم شؤوف الأسرة والقرابة ىي : الدمصة الأبػية

 .وبردد مستقبل أفراد الأسرة

 .  بُ الأسرة ابؼراىقبْ ابعابكبْ آباءها بعوالإجراءات البٍ يت ابؼمارسات بؾموعةوبُ الدراسة ابغالية بُسثل  

وصراعات نفسية تظهر بُ ارتكابو للمخالفات، وتعدّيو على ىو القاصر الذي يعاب٘ اضطرابات : الحجث الجانح

 قوانبْ المجتمع.

سنة، والذي ارتكب بـالفات قانونية وأدانو  18و  16ابؼراىق الذي يبَاوح عمره ما ببْ  وبُ الدراسة ابغالية، ىو

 القاضي بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بحاسي دحو بولاية سيدي بلعباس.
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Ⅰ .الدمصة: 

الاجتماعية، فلب بيكن للفرد العيش بُ ، وبُسثّل احدى الوظائف تعتبر السلطة من ضروريات ابغياة الاجتماعية

بصاعة دوف أف بُيثّل أحدىم دور السلطة من أجل المحافظة على بقاءىا، ويكوف ذلك من خلبؿ بث روح النظاـ 

 والانضباط لكل أفرادىا بالإضافة إبٔ بضايتهم وحل مشاكلهم وتوبٕ مسؤوليتهم.

سية بغياة المجتمعات، فالأفراد بطبعهم ينقسموف إبٔ فئتبْ، والسلطة ظاىرة قدبية قدـ الانساف، وكانت ولا تزاؿ أسا

فئة تتمتع بامتيازات دوف غبّىا وىي البٍ تسمح بؽم بدمارسة السلطة على الآخرين، واخضاعهم والتأثبّ فيهم، وفئة 

 أخرى خاضعة مطيعة لأوامر الفئة الأوبٔ.

 ابؼرتبطة بها، مصادرىا وأبنيتها.سنحاوؿ فيما يلي عرض مفهوـ وأنواع السلطة، ابؼفاىيم 

 :وأنػاعيا مفيػم الدمصة .1

التَّسَلُّطُ والسيطَرةَُ والتحكُّمُ، تسلُّط وسيطرة وبركّم، ورد بُ معجم ابؼعاب٘ ابعامع أفّ السلطة بُ اللغة تدؿ على: 

الزَّمنيَّة: ابؼتعلّقة بالأمور  السُّلطةسُلَطٌ. كما بييز ابؼعجم ببْ بؾموعة من السلطات؛  سُلُطاَتٌ،. بصعها: سيادة وحُكْم

نيويَّة. السُّلطة التشريعيّة وىي  السلطة التَّنفيذيَّة : ابغكومة وىيئة موظَّفيها، البٍ تباشر إجراء القوانبْ البٍ تضعها الدُّ

اف؛ ابؽيئة ابػاصّة من بؾموعة التَّشريعيَّة: بؾلس النػُّوّاب، البربؼ السُّلطة التَّشريعيّة والسُّلطة القضائيّة. السُّلطة خلبؼ

ابؼمنوحة  السلطة :القضائيَّة الأشخاص ابؼنتخببْ ربظيِّا مهمَّتهم وضع القوانبْ أو تعديلها لدولةٍ أو ولاية. السُّلطة

هِزةَُ ابغاَكِمَةُ بُ العُلْيَا بِالبِلَبدِ: الأجْ  رجَِاؿُ القَضَاءِ. السُّلُطاَتُ ؛ للقضاة بأف يقضوا ببْ الناس فيما يتعلّق بالنفس وابؼاؿ

ابؼختصّة: ابؼسؤولوف  السُّلطات / ابؼختصّة الرُّوحيّة: رجاؿ الدِّين. السُّلطة الرَّابعة: الصّحافة. السُّلطة البِلَبدِ. السُّلطة

. )معجم ابؼعاب٘ ابعامع( القانوف: قدرتوُ على فرض احبَامو عن اختصاص معبّْ. سُلْطةَ

 /http://www.almaany.com/ar/dict/ar-arسلطة/
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ومعناىا التأثبّ ابؼطبق على الآخرين للحصوؿ على بعض  Autoritasمشتقة من اللبتينية  Autoritéكلمة سلطة 

 (Sillamy, 2003, p. 30السلوكات منهم بُ مواقف معينة. )

أمّا بُ ابؼعجم الفلسفي السوفيابٌ، فيعرفها على أنّّا: "احدى الوظائف الأساسية للتنظيم الاجتماعي للمجتمع، 

إنّّا القوة الآمرة البٍ بُ حوزتها الامكانية الفعلية لتسيبّ أنشطة الناس بتنسيق ابؼصابّ ابؼتعارضة للؤفراد أو ابعماعات 

 (43 ، ص1994ريق الإقناع أو القسر". )العيادي، وبإبغاؽ تلك ابؼصابّ بإدارة واحدة عن ط

( السلطة على أنّّا: "القدرة على التأثبّ على الأشخاص وبؾريات Beattieيعرؼ الفيلسوؼ الاستكلندي بيبٍ )

 (11 ص، 1998الأحداث واللجوء إبٔ بؾموعة من الوسائل تبَاوح ببْ الإقناع والإكراه" )وطفة، 

قانونيا. والشرعية تعبِ أحقية الوضع التنظيمي بُ تنظيم -ونّا على أنّا نفوذا شرعياأمّا علماء الاجتماع فيعرفّ 

سلوؾ أعضاء التنظيم بفثلة على شكل معايبّ اجتماعية مناسبة للتنظيم، ويشبّ إبٔ: وجود بؾموعة من الأفراد ومواقع 

 توزيع النفوذ على أصحاب ابؼواقع ىرمية مبَابطة بوشائج نفوذية، ووجود بؾموعة معايبّ وقواعد تنظيمية تتحكم بُ

 (163 ، ص2116، معنابؽرمية وكيفية بفارستهم واستجاباتهم لو كوسيلة من وسائل الضبط الاجتماعي الربظي. )

( ىي القدرة، الكفاءة، ابغق، Autoriserاجتماعية، فنعطاء السلطة )-أمّا عن معجم ابؼصطلحات النفس

معبْ، ابقازه وتنفيذه. وىو ما يعُبر عن وجود علبقة خضوع وتبعية. أي أف ىناؾ والاستطاعة بدشروعية القياـ بشيء 

علبقة ىرمية ببْ الذي يعُطي الإذف والبَخي  وببْ الذي يستقبلو. كما يعود مفهوـ السلطة إبٔ أنو نوع من التفكبّ 

 ,Barus-Michel, Enriquez et Levyالقدبٙ موروث من ثقافتنا، فالسلطة ىي فعل الذي بىلق، أو الذي يلد. )

2002, p. 61) 

اجتماعيا، وىي القوة الشرعية البٍ بيارسها  الشرعي للقوة بطريقة مقبولة كذلك على أنّّا الاستخداـ تعُرّؼ السلطة

 شخ  أو بؾموعة على الآخرين. ويعد عنصر الشرعية عنصراً ىامًا لفكرة السلطة.
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السلطة ىي القدرة القانونية على بفارسة نفوذ على فرد أو  كما ورد بُ معجم مصطلحات العلوـ الاجتماعية أف

بصاعة ومن وسائلها إصدار الأوامر والنواىي بفن بيلكها إبٔ ابػاضعبْ بؽا ومن جهة أعمابؽم وإثابتهم أو 

   (111 ، ص2114عقابهم.)بضودة، 

ة فننّا لا تقوـ إلا بُ بصاعة، بُ نفس الوقت، فنف كانت سياسية أو غبّ سياسيواقعا اجتماعيا و أمراتعد السلطة 

وعلى ذلك فنف ظاىرة السلطة عموما ظاىرة اجتماعية. يقصد بالسلطة غبّ السياسية "السلطة الاجتماعية" وىي 

التوصل من خلبؿ علبقات تقاـ مع الآخرين إبٔ ابغصوؿ على خدمات الآخرين أو الظفر بطاعتهم. ومصادر ىذه 

ء ابؼادي وابؼركز الاجتماعي الذي بوتلو شخ  ما، والذي قد يكوف نتيجة شغلو السلطة الاجتماعية متعددة: كالثرا

لوظيفة حكومية مثلب. وقد يكوف مصدر السلطة أيضا ىو العلم والثقافة أو الفن، فكبار العلماء، ابػبراء والفنانبْ 

 يتمتعوف بسلطة بسكنهم من أف يثروا على سلوؾ الآخرين.

سلطة من خلبؿ تعربهو على كثبّ من وجهات نظر ابؼهتمبْ بعلم السياسة، على إبٔ ال  (Meynaud) دأشار مينو 

أنّا: "بفارسة نشاط ما على سلوؾ الناس، أي القدرة على التأثبّ بُ ذلك السلوؾ وتوجيهو بكو الأىداؼ والغايات 

الإكراه فحسب، البٍ بوددىا من لو القدرة على فرض إرادتو. ولن تكوف وسائل السلطة بُ برقيق ذلك استعماؿ 

فبنمكانّا تأمبْ الطاعة وبرقيق الأىداؼ بواسطة ابغظوة أو ابؼوقع الاجتماعي وحبٌ بواسطة السلوؾ الذي يعده 

 (51-43، ص 1994)العيادي،  .نا إبٔ مرتبة النموذج أو القدوة"المجتمع سلوكا فاضلب فبّفع

، ليست بؾرد قوة علاقةمن خلبؿ ىذه التعاريف تضاؼ خاصية أخرى إبٔ السلطة وبيكن فهمها على أنّا 

 على ابعماعة. -من خارج ابعماعة–مسلطة 
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( أفّ السلطة مرتبطة بالعنف، بحيث أف العنف ىو الوسيلة الطبيعية للسلطة، من Weberيعتبر عابٓ الاجتماع ويبر )

( على احتكار السلطة للعنف يبرره ىاجس البحث عنده عمّا Weber أفّ تأكيد ويبر )حيث احتكارىا، شرعيتها. إلاّ 

 بهعل ىذا الاحتكار مشروعا أو شرعيا. ذلك بقده يبحث عن أسس بؽذه الشرعية، وبوددىا بُ ثلبثة بماذج للسلطة:

 عتقاد بُ السلف.يستند إبٔ نفوذ "الأمس الأزبٕ" ويتمثل بُ سلطة الأعراؼ، وقداسة الا :نسػذج تقميجي *

ابؼبنية على الاعتقاد الانفعابٕ بُ قدرات شخ  استثنائي بسبب  :نسػذج الدمصة الكاريدماتية أو المجنية *

 قداستو أو بطولتو أو ميزاتو ابؼثالية.

 (51-43، ص 1994ابؼستمدة من الأعراؼ بدعقولية التشريعات والقوانبْ. )العيادي،  :الدمصة القانػنية *

 ( تقسيمات ويبر للسلطة إلاّ أنوّ حدّد ثلبثة أشكاؿ بـتلفة من السلطة، وىي: Lapierre)استعاد لابيار 

من حيث خضوع كافة أفراد ابعماعة للؤعراؼ، فلب أحد يأمر بل ابعميع يطيعوف معتبرين  :الدمصة السباشخة *

 بـالفة القواعد ابؼقدسة جربية، تعرض فاعلها إبٔ عواقب مشينة بذلب ابؼوت، وغضب الآبؽة، ونقمة السلف.

ا. فالسلطة بهذا حيث تعتبر السلطة كملكية، أو متاع وىي ميزة من بفيزات عبقرية مالكه :الدمصة السجدّجة *

ابعسر، فهي بُ نفس الوقت حاجز وبفر للعبور. فبقدر -ابؼعبُ ىي ابؼسافة الفاصلة ببْ البطل والناس، لكنّها ابؼسافة

ما ينعزؿ مالك السلطة بحكم التفرد والتميز، يكوف بؾبرا على أف يكوف قريبا من الآخرين حبٌ يلتحموا بو وبهد 

 أنفسهم فيو.

إصلبح قانوب٘، حيث تتحوؿ السلطة إبٔ شخ  معنوي، يعبّر عن ابػبّ ابؼشبَؾ  وىي :الدمصة السؤسدة *

أو ابؼصلحة العامة. فالسلطة ابؼؤسسة بُ جوىرىا سلطة قانوف حيث تتكيف الأصوؿ التشريعية مع ضرورات ابغياة 

 ابعماعية.
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يشعر بسمو ذاتو، وأف  ( "أف الفرد بدجرد أف بيارس سلطة على الآخرين، فننوDe Jouvenelّيرى دي جوفنيل )

( على ابغالة البٍ تنتاب الفرد عند توليو De Jouvenelإرادتو تعلوا على إرادة ابػاضعبْ"، ويطلق دي جوفنيل )

 (51-43، ص 1994السلطة "الأنا ابغكومية".)العيادي، 

والتسامي وقداسة من يتفق الباحثبْ الاجتماعيبْ والأنبَوبولوجيبْ على أف مفهوـ السلطة مرتبط دائما بالتعابٕ 

"، راد كليف براوف )Freudبيارسها، من خلبؿ الرجوع إبٔ فرويد ) ( Radehiffe-Brown( بُ كتابو "الطوطم والمحرّـ

بُ "الأشكاؿ الدنيا للحياة الدينية" وغبّىم،  (Durkheimبُ كتابو "البنية والوظيفة بُ المجتمع البدائي"، دوركهابٙ )

ميمية ببْ السلطة وابؼقدس، من احتفالات التنصيب مرورا بدراسيم الطاعة، الولاء والتعظيم يببْ الباحثبْ الرابطة ابغ

 (51-43، ص 1994وصولا إبٔ ابػوؼ ابؼطلق من لعنة انتهاؾ ابؼقدّسات )العيادي، 

( فقد رسم أسوأ صورة بؼمارسة السلطة بُ القرف السادس عشر. حيث أف بُ  Machiavelliأما عن ميكيافيلي )

بو الأمبّ حاوؿ أف ينظر إبٔ ابؼواصفات البٍ يتمثلها الأمبّ أو ابغاكم، فلب بيكن بفارسة ابغكم إلا بعد التخلي عن  كتا

ثرا فيو بالواقع أ( كاف متMachiavelliكل القيم الأخلبقية وتببِ قيم النفعية. فالتاريخ يؤكد أبما قاـ بو ميكيافيلي )

السادس عشر. لكنو كاف متحيزا للسلطة البٍ كاف جزءا منها. وأىم ما اشتهر التاربىي الذي عاشتو إيطاليا بُ القرف 

بو ابؼثل: "الغاية تبرر الوسيلة"، وىو ابؼبدأ الذي يوحي بأف الأخلبؽ ىي أمر ثانوي بُ السياسة والاجتماع والاقتصاد. 

( الأمبّ لكسب Machiavelli) ليولا مكاف بؽا بُ أذىاف الأخلبقيبْ. والرياء من ابؼواصفات البٍ أوصى بها ميكيافي

(  لا تقوـ على الأخلبؽ بل Machiavelliعطف الناس والوصوؿ إبٔ السلطة، وىذه الأخبّة كما أكد ميكيافيلي )

 ( 11 ، ص1999)القمودي،   على ابؼنفعة.

ل ( فأضاؼ مصطلح ابعماىبّ للسلطة، واعتبره أنو ابعزء ابؼقابGustave Le Bonأمّا عن غوستاؼ لوبوف )

( صورة قابسة عن السلطة، فهو يصفها بُ اندفاعها وبضاسها على أنّا أبعد ما يكوف Le Bonللسلطة. رسم لوبوف )

( كاف متأثرا بشكل كببّ بواقعو. Machiavelli( على غرار ميكيافيلي )Le Bonعن التفكبّ العقلبب٘ ابؼنطقي. لوبوف )
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وىو الفوضى البٍ كانت تعرفها فرنسا أنداؾ إباف الثورة الفرنسية، وما صاحب ذلك من خوؼ من ابعماىبّ وعدـ 

هور بهعلهم يتحركوف بصالقدرة على ردعها. وعلى الرغم من القوة البٍ تكوف كامنة بُ ابعماىبّ، فنف بؾرد بروبؽم إبٔ 

كبّ الفرد معزولا عن روح ابعماعة. بؽذا فهو يعتبر أف ابعمهور أدبٗ من مرتبة الانساف فيما بى  بطريقة بزتلف عن تف

الناحية العقلية الفكرية، ولكن من وجهة نظر العواطف والأعماؿ البٍ تثبّىا ىذه العواطف، فننو بيكن بؽذا ابعمهور 

)القمودي،   ة البٍ يتم بها برريضو أو برريكو بها.أف يسبّ بكو الأفضل، أو بكو الأسوأ، وكل شيء يعتمد على الطريق

 (13 ، ص1999

ساس نفسي عقلي بودد ابذاىها أوعليو استخل  القمودي بُ كتابو "سيكولوجية السلطة" أف السلطة تنتج عن 

الفكري والسياسي، والأدوات البٍ بسارس بها ىذه السلطة. ولكي تتمكن ىذه السلطة من بسط نفوذىا برتاج إبٕ 

ديولوجية بسثل البعد ابؼعلن للسلطة. ويستند الساس النفسي العقلي بدوره إبٔ الوعي التاربىي بؼفهوـ السلطة، وما إي

يتضمنو ىذا الوعي من تصورات ومفاىيم، وانظمة سياسية واقتصادية. ومن خلبؿ ىذا الوعي ينشأ الفهم السياسي 

 (19 ، ص1999ة. )القمودي، للسلطة، كما ينشأ الفهم السياسي للدين وعلبقتو بالسلط

فالوعي التاربىي بدفهوـ السلطة بهعل صاحب القرار )من بيده السلطة( يؤسس ويكيف سلطتو مع ابؼعتقدات 

والتصورات الاجتماعية، ويصوغ سلطتو بناء على ىذه الأفكار، وبرويلها إبٔ وقائع وعلبقات وأجهزة ومؤسسات تقود 

 المجتمع الذي بركمو.

جهبْ للسلطة، الوجو ابؼعلن وبظاه الإيديولوجية، والوجو ابػفي الذي بظاه السيكولوجية. "فالوجو مثّل القمودي و 

ابؼعلن بسثلو الايديولوجيا ىو ما تتبناه السلطة، وتسعى إبٔ برقيق مقولاتو ومفاىيمو وتصوراتو بُ الواقع، بوصفو 

 (27 ، ص1999)القمودي، إيديولوجية كلية عامة للمجتمع الذي تهمن عليو وبركمو وتقوده". 
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بالوجو ابؼعلن وىو الايديولوجيا البٍ تتحقق السلطة من خلببؽا إذ أف   مرفقةوبالنسبة إليو، لا بيكن أف تكوف سلطة إلا 

 ها بُ كل مرافق الدولة مؤسساتها لضماف استمراريتها.قكل سلطة تقوـ على إيديولوجية ظاىرة تسعى إبٔ تطبي

و السيكولوجيا، فهذا بزفيو السلطة عمدا، وبسثلو بؾموع الرغبات وابغاجات والدوافع أما الوجو ابػفي للسلطة وى

النفسية. فابعانب السيكولوجي تلجأ إليو السلطة لأنّا تعي جيدا بؿدودية قدرة الايديولوجيا. كما أف ىذه الأخبّ لا 

 تستطيع أف تلبي كل ابغاجات التب تسعى إليها السلطة. 

بو "سيكولوجية السلطة" أوجو بفارسة السلطة، حيث ذكر أنّا لا بيكن أف تتأسس إلا على ناقش القمودي بُ كتا

 (11 ، ص1999شرعية معينة بزوؿ بؽا صلبحيات وإمكانيات مادية ومعرفية. )القمودي، 

( بُ John Kenneth Galbraitوبؼمارسة السلطة أوجو عديدة بػصها الباحث الأمريكي جوف كينيث جالببّث )

 كيفيات:ثلبث  

عندما بسارس السلطة بطريقة قسرية عن طريق العنف والاكراه لكسب ابػضوع. وغالبا ما  :الكيفية القدخية -

تلجأ السلطة ىنا إبٔ أساليب التعذيب والسجن وابغرب، بُ بؿاولة منها لبَىيب ابؼعارضبْ بؽا. والعنف ىو أوؿ 

نف الدولة أو السلطة بالعنف ابؼشروع، وىي الوحيدة مصادر السلطة، إبٔ درجة أف ىناؾ من الفلبسفة ما يسمي ع

 البٍ بؽا ابغق بُ بفارستو.

ىي مناورة من مناورات السلطة، فكل معارض تسعى السلطة إبٔ احتوائو وضماف  :الكيفية التعػيزية -

 سكوتو، وتكوف ىذه الكيفية عندما تعتمد السلطة على ابؼاؿ وابؼكافآت وابؽبات وابؽدايا...

، 1999)القمودي،   عندما تعتمد السلطة على ابغوار وتبادؿ الراي وتسعى إبٔ التوافق. :التلاؤميةالكيفية  -

 (.11 ص
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تشبّ موسوعة علم النفس والتحليل النفسي إبٔ تعريف السلطة على أنّا أحد الأشكاؿ الرئيسية لتنظيم أفعاؿ 

 الناس وتنسيقها لتحقيق ىدؼ عاـ.

 ابؼثل النموذجي للؤنا الأعلى وىي عبارة عن القانوف ابػلقي عند الفرد. ( أف السلطة ىيFreudيرى فرويد )

يرتبط الأنا الأعلى من عقدة أوديب من خلبؿ بسثل النا الأعلى لسلطة الوالدين ومشاعر الذنب البٍ تبَتب على 

ده بابػصاء. وتشتق ابؼشاعر ابؼتناقضة بذاه الوالدين، وزواؿ عقدة أوديب بعزوؼ الطفل عن ابؼوضوع المحرـ مع تهدي

عقدة أوديب من كونّا تؤدي إبٔ تدخل سلطة الوالدين، ويتمثل الأنا الأعلى ىذه السلطة وبول بؿل العقدة، ويكوف 

 (.61 ، ص2115سنوات. )ابغنفي،  5-3ذلك ما ببْ 

سنة، وىي  12-11( أف السلطة تكمن بُ ابؼرحلة الرابعة والبٍ بظاىا بدرحلة التعاوف من سن Piagetيرى بياجيو )

مرحلة تقنبْ القواعد. حيث يكوف ىناؾ اتفاؽ متبادؿ لاحبَاـ القواعد، ويبدو الاىتماـ والبحث على القواعد 

 ( 114 ، ص2114، بضودةنفسها.  )

( بالبحث بُ ميكانيزـ ىذه السلطة والذي ينزلق من ابغقل النفسي إبٔ ابغقل الاجتماعي. Mendelاىتم مندؿ )

واجِو للسلطة الاجتماعية لا يستطيع الانسحاب إذف يتحمل الذنب: فبداخلو يستيقظ ابػوؼ من لأفّ الراشد 
ُ
ابؼ

 فقداف ابغب.

 (Mendel, 1989, p. 55-58)عاطفية للسلطة كالتابٕ: -( البَكيبة النفسMendelيفُسّر مندؿ )

ب الطفل الشخ  الذي (  للحب، بالعلبقة ببْ الفاعل ومصادر لذّتو، بوُ Mendelمن خلبؿ تعريف مندؿ )

يعتبِ بو، منذ أشهره الأوبٔ من حياتو، وتكوف بُ الغالب الأـ. فهي البٍ تأتيو بالغذاء، الدؼء، العناية وابغب أي 

 عاطفي ابؼوجود بينهم. -اللذّة. فكل ما يُسعد الرضيع بٍ الطفل الصغبّ ينتسب لأمو، فهي تقُوّي وتعُزز الرابط النفس
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ـ من خلبؿ احساس الرضيع بكل احباط، فكل غم معاش من طرؼ الفاعل بُ تلك ولكن يتكوف وجو سيء للؤ

السن وكأنوّ صادر من الأـ ومراد منها، باعتبار أنّّا "كلية القدرة". فالإحباطات والغموـ المحتمة ينجر عنها ردود 

 عدوانية موجّهة بكو الأـ.

ببْ الاستيهامات وابغقيقة. فمهابصة الأـ خياليا بُ العابٓ السحري للرضيع أو الطفل الصغبّ، لا يوجد بسييز 

 يستطيع أف ينجر عنو اتلبفها، ولكن ىذا الاتلبؼ ينجم عنو بذفيف مصدر اللذّة والعطاء، والبٍ بسثلّو أيضا الأـ.

فما نسميو بالذنب الانساب٘ ما ىو إلّا خوؼ الفاعل من فقداف حب ابؼوضوع، وبُ ىذا الطور ابؼبكر تكوف الأـ. 

 عدواف ضد ابؼوضوع  ىو إلّا خوؼ من ابؽجر والتخلي. تكوف ابغلقة الكاملة كالتابٕ: احباط الفاعل فما 

 الذنب. ابػوؼ من ابؽجر  استيهاـ اتلبؼ ىذا ابؼوضوع 

فالعدواف والشعور بالذنب لا مفر منهما إبٔ حد ما. تظهر فائدتهما أيضا عند نقطة معينة وضمن حدود معينة: 

الصغبّة بُذبر ىذا ابؼوضوع إبٔ التقدـ، إبٔ التخلي عن ابؼواقف القدبية النفسية والعاطفية بُذاه ابؼوضوع،  فكميات القلق

 فيزيولوجية، وخاصة ابغركية، للبدء، ولإعطاء نفسو ابؼتعة الضرورية للحياة.-مع تطور معداتو العصب

ماعية، بالتعرؼ على العقبات البٍ بهدر التغلب تزيد الثقة بالنفس عادة، شيئا فشيئا، بابؼشاركة بُ ابغياة الاجت

عليها، وبتطور معبُ الواقع، وىو ما يسمح بالتخلي عن مواقف التبعية ابؼطاوعة للموضوع، مواقف مرتبطة أصلب 

 بالتبعية البيولوجية، ابؼادية وتواجد عدوانية مذنبة.

معاشة ومستدخلة من قِبل الفاعل ككلية القدرة، نستطيع القوؿ أفّ الصورة الأمومية ىي البٍّ بُذسّد السلطة، فهي 

 مصدر للذة والاحباط بُ نفس الوقت.

 : مفاىيع مختبصة بالدمصة .2

 : الدمصة والقػة *
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( أمراف بـتلفاف: فالقوة ىي البٍ بواسطتها تستطيع أف بذبر الآخرين على Force( والقوة )Autoritéالسلطة )

توجّو الآخرين أو أف تأمرىم بالاستماع إليك وطاعتك، والسلطة تتطلب طاعتك، بُ حبْ أف السلطة ىي بغق بُ أف 

 (5 ، ص1998)وطفة،   قوة، غبّ أف القوة بدوف سلطة تعتبر ظلما واستبدادا، وىكذا فنف السلطة تعبِ ابغق.

 : الدمصة والشفػذ *

أشخاص أو بؾموعات على فرض وجد بُ ابؼوسوعة العربية العابؼية، أف السلطة بُ العلوـ الاجتماعية تعبِ قدرة 

إرادتهم على الآخرين، إذ يستطيع الأشخاص ذوي النفوذ إنزاؿ عقوبات أو التهديد بها على أولئك الذين لا يطيعوف 

 (3 ص، 1998، وطفةأوامرىم أو طلباتهم، وتكاد السلطة تكوف موجودة بُ كل العلبقات الانسانية. )

جانبا من الاشكالية اللغوية بؼفهوـ السلطة بصورة عامة. وإذا كانت  يشكل التداخل ببْ مفهومي السلطة والنفوذ

( Pouvoir( ىي القدرة على الاخضاع، بُ صيغتها الأدبية، فنف التداخل مع مفهوـ النفوذ )Autoritéالسلطة )

الاستطاعة يصبح أمرا لا مفر منو. وبيكن الفصل بينهما على أساس أف السلطة ىي القوة الشرعية، بينما النفوذ ىو 

والقدرة على التأثبّ. فالسلطة تنطوي دائما على تعببّ أخلبقي بينما يفتقر إبٔ ذلك مفهوـ النفوذ. فالسلطة ىي نفوذ 

مشروع، بينما قد يكوف النفوذ سلطة غبّ مشروعة، وىو بُ نّاية الأمر القدرة على ابزاذ فعل أو انتاج أثر ما ومنها 

 نفوذ القانوف.

 : الدمصة والتدمط *

تعبِ السلطة القوة البٍ يستشعرىا ابؼرء وبسلي عليو نوعا من الفعل والسلوؾ. تكوف السلطة عبودية وتسلطا عندما 

 (11 ، ص1998يستخدمها الزعيم بؼصلحتو ابػاصة وتكوف حرة عندما توظف بُ خدمة الناس كافة. )وطفة، 
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مطلقة. وىو الاستفادة الكاملة من على النسق الذي يفرض نفسو بسلطة   (Autoritarismeيطُلق التسلط )

موقع السلطة والتجبر والأنانية بُ ابزاذ القرار وإجبار من يقع برت نطاؽ ىذه السلطة على تنفيذ القرارات دوف 

 النقاش أو تبادؿ للآراء.

( السلطة: "بأنّا نوع من أنواع القوة البٍ تنظم واجبات وحقوؽ Duncan Mitchellيعُرّؼ دينكن ميتشل )

فراد، وتكوف السلطة فعالة عندما تصدر عن أشخاص شرعيبْ، حسب اعتقاد الأشخاص ابػاضعبْ بؼشيئتها". الأ

وبواوؿ ميتشل بُ ىذا السياؽ أف يفصل ببْ مفهومي السلطة والتسلط حيث يرى أفّ السلطة بزتلف عن التسلط 

لتكيف بؼشيئتها من خلبؿ العقاب )السيطرة القسرية وابعبرية(، من حيث أف ىذه الأخبّة تلزـ الأفراد على ا

وابؼكافأة". فالسلطة الشرعية ىي البٍ تسعى إبٔ برقيق ابؼصابّ ابؼشبَكة لأفراد المجتمع، وبالتابٕ فنف التسلط ىو 

الاسراؼ بُ استخداـ السلطة لغايات لا تتحقق فيو مصابّ الأفراد ولا تعبّر عن طموحات ابػاضعبْ بؽا. ونعبِ 

السلطة ابغالة البٍ تسرؼ فيها السلطة استخداـ أساليب القمع والاكراه. وتتمثل الأسباب غبّ الافراط بُ استخداـ 

الشرعية البٍ يوظفها أصحاب السلطة بُ تسلطهم نزعتهم ابؼتزايدة بُ توكيد الذات والنفوذ، أو الانفراد بإمكانية 

 ، ص1998ستوى الاجتماعي. )وطفة، السلطة، أو برقيق مصابّ خاصة لأعضاء الطبقة البٍ بسارس السلطة بُ ابؼ

11) 

وبالتابٕ فالسلطة ظاىرة طبيعية ضرورية للحياة الاجتماعية والبَبوية، أمّا التسلط فهو الإفراط السلبي بُ بفارسة 

السلطة ويعبِ ذلك استخداـ أساليب القمع والاكراه واساليب العنف بُ السيطرة على الآخر من أجل بؾرد إخضاعو 

 وجوده، حيث تنحرؼ ىذه ابؼمارسة عن غاياتها الابهابية الساعية إبٔ تنظيم ابغياة بصورة إبهابية. وابؽيمنة على

 تسعى السلطة إبٔ تنظيم ابغياة وضبطها وتوجيهها بينما يسعى التسلط إبٔ بؾرد ابؽيمنة والسيطرة والاخضاع. -

 وة بصورة عبثية بُ حالة التسلط.بُ بفارسة السلطة، توظف القوة لغايات اجتماعية بينما تستخدـ ىذه الق -

 القوة وسيلة السلطة بُ برقيق الغايات بينما ىي غاية بُ بفارسة التسلط. -
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تنطلق السلطة من أسس ثقافية وأخلبقية وتهدؼ إبٔ برقيق مصابّ الفرد وابعماعة وتعبّر عن الطابع العاـ  -

بُ بفارسة السلطة وىو يقوـ على مبدأ الاكراه  للحياة السياسية والأخلبقية والاجتماعية. بينما التسلط ىو إفراط

 والقهر.

تأخذ العلبقة التسلطية صورة العنف بأشكالو النفسية وابعسدية، وغياب قيم ابؼودة والتفاىم وابغوار والمحبة. حيث 

قائمة ببْ لا يسمح للؤفراد الذين بىضعوف لعلبقة التسلط بإبداء آرائهم أو توجيو انتقاداتهم. وبالتابٕ فالعلبقة ال

ابؼتسلط والأفراد ابػاضعبْ للتسلط ىي علبقات قوامها مركب العلبقة ببْ القوي والضعيف، ببْ السيّد وابؼسود، ببْ 

 (12 ، ص1998)وطفة،  الغالب وابؼغلوب، وببْ الآمر وابؼأمور دوف وجود حدود وسطى لطبيعة ىذه العلبقة.

 :العشف والتدمط *

ء ما. وىو الايذاء باستخداـ طرؽ القوة ابؼادية الشديدة. يعُرّؼ أيضا على أنو يعبِ العنف بفارسة القوة على شي

( على Robert Audiالقوة ابعسدية أو النفسية البٍ تستخدـ بُ إيذاء الآخرين أو الإضرار ببهم. يعرفّو روبرت أودي )

( Charles Riveraريفارا )"أنو مهابصة الشخاص أو استغلببؽم على بكو جسماب٘ أو نفسي شديد". أمّا تشارلز 

( يعرفّانو على أنوّ: "الاستخداـ غبّ العادؿ للقوة من قبل الأفراد لإبغاؽ الأذى Kinneth Switzerوكينيث سويبَز )

 (7-6، ص 1998بالآخرين والضرر بدمتلكاتهم". )وطفة، 

العنف ىو بعد رئيسي من أبعاد التسلط. فابؼتسلط رجل عنيف وىو يلجأ إبٔ العنف بُ كل مناسبة من مناسبات 

فعاليتو التسلطية. فالعنف ىو بفارسة للقوة، والتسلط ىو بفاسة للعنف بُ اقصى درجاتو وبـتلف ابّذاىاتو. وىذا لا 

يتضمن عليو ىذا ابؼفهوـ من قهر وأذى وعدواف. يعبِ أنو بيكن لفطرة التسلط أف تقوـ من غبّ عنف بكل ما 

 (8 ، ص1998)وطفة، 

 :التدمط والقسع *
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ي قسر، ترغيبي أيعد القمع صورة من صور التسلط، وبموذجا من بماذجو، وبعدا من أبعاده. فالقمع بُ عمقو ىو 

القوؿ أو السلوؾ أو العمل.  أو ترىيبي يفرض على الانساف إما القياـ بفعل أو الامتناع عنو، سواء بُ التفكبّ أو بُ

وبُ اللغة العربية، القمع: مصدر قمع، والرجل يقمع قمعا، وأقمعو أي قهره وذلو فذؿ، والقمع الذؿ، وقمع الرجل بُ 

بيتو دخل متخفيا، وقمع الرجل غلبمو، أي ضربو بابؼقمعة، وقمع الأمبّ الفتنة أي أبطدىا، وقمع الأمبّ فلبنا أي 

 ذلك، وقمع البرد النبات أي رده عن النمو.ضربو على رأسو حبٌ ي

يتضمن مفهوـ القمع على ثلبثة عناصر أساسية: فكرة الشدة، الايذاء، والقوة العضوية أو ابؼادية. وىو استخداـ 

أقصى درجات الشدة والقوة على الآخر لإخضاعو وإلغاء وجوده ابؼعنوي والشخصي ماديا أو معنويا بصورة جزئية أو  

، 1998)وطفة،  قد يكوف نفسيا أو رمزيا أو ماديا، وقد يشتمل على بصيع ىذه ابعوانب دفعة واحدة. كلية. والقمع

 (9 ص

 :الإرىاب والتدمط *

يعد مفهوـ الارىاب من ابؼفاىيم الأساسية البٍ تعبّر عن ابّذاه مفهوـ التسلط، فالإرىاب البَبوي صورة من صور 

الفعاليات وابػبرات السلبية العنيفة البٍ بىضع بؽا ويعانيها من بىضع التسلط ونتيجة من نتائجو. والإرىاب ىو نسق 

للسلطة أو التسلط: كالعقوبات ابعسدية، والاستهزاء، والسخرية والتهكم، وأحكاـ التبخيس، وغبّ ذلك من 

بؼبَبوف والبٍ تستمر الاحباطات النفسية وابؼعنوية البٍ تشكل ابؼناخ العاـ بغالة من ابػوؼ والتوتر والقلق البٍ يعانيها ا

 عبر الزمن وتؤدي إبٔ نوع من العطالة النفسية والفكرية وإبٔ حالة من الاستلبب وعدـ القدرة على التكيف وابؼبادرة.

 (10-9، ص 8991)وطفة، 

 : مرادر الدمصة .3

 :السجتسع كسرجر لمدمصة ( أ)
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بؽا مهاـ وخدمات عامة تسهر على  المجتمع منظمة بنيتها مستقرة منظمة ومُعَرَّفة. بركمها سلطة قضائية معينة

التعزيز والمحافظة على المجتمع كنظاـ للحياة ابعماعية. فالمجتمع كوسط وجود، يعبِ ثقة كببّة بؼختلف أفراده، لديو نسق 

من الواجبات ابعماعية البٍ يُستطاع الاغتناـ منها، ولكن يتوجّب أيضا توليها. فلكل فرد دوره الاجتماعي ابػاص بو  

اجتماعي، فيُدرَؾ واجب المجتمع أحيانا كأمبْ اجتماعي، حارس، مراقب أو بكل بساطة بؿفز لاجتماعية ككائن 

 سلوكاتنا وأحيانا كخادـ اجتماعي، لعبا منو للدور ابؼتوقع وابؼربح.

المجتمع تقاسم للؤدوار ذلك أفّ ابغياة الاجتماعية تفرض على أعضاءىا ذلك، أي بالانتماء إبٔ بصاعة يتوجب 

عب دور. والانتماء لعديد من ابعماعات الاجتماعية ما ىو إلا تتابع لأدوار وأنساؽ من العلبقات. فالتواجد ل

اجتماعيا يعبِ امتلبؾ معابٓ اجتماعية، ولأف يكوف مُعرَّفا اجتماعيا من طرؼ الآخرين، بهب عليو أف يلعب دورا 

 بل ابغقوؽ والواجبات.وبوافظ عليو، أي بُ نفس الوقت ابساـ وظيفة اجتماعية، وتق

بىتلف شكل ىذه الواجبات وابغقوؽ بتغبّ المجتمعات، الأمكنة والعهود، ولكن يعُدُّ نسق ابؼعابٓ الاجتماعية، الدور 

 ,Micchielli)أو الأدوار ابؼتتابعة، جانبا أساسيا بؼعاش لكل فرد كعضو من بصاعة أو مُشارؾِ بُ حياة ابعماعة.  

1979, p. 34-35) 

ليس لو ابغق بُ أف يقرر أي شيء بدفرده وإبّما ىناؾ بؾموعة من القواعد والقيم البٍ بركمو وبركم سبّتو بُ فالفرد 

 حياتو العامة وابػاصة. 

يعتبر المجتمع أوؿ مصدر للسلطة بُ حياة الانساف حيث أف القيم وابؼعايبّ والعادات والتقاليد والدين بؽا مكانة 

تثابؽم بؽا بوفظوف ىيبتهم ومكانتهم بُ المجتمع وبالتابٕ تعطى بؽم تأشبّة القبوؿ بُ ىذا القداسة بُ حياة الأفراد فبام

الوسط الاجتماعي وبتخلي الفرد عن ىذه القيم والتقاليد فأنو يتعرض للرفض من طرؼ ابعماعة، وىذا ما يفسّر لنا 

 بسسك الأفراد بها وصعوبة استحالة البعض التخلي عنها. 
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جتماعية ىو تلك القيود والضوابط الاجتماعية، حيث بيكن أف يغبّ بؾتمعا نظامو الاقتصادي أساس العلبقات الا

والتكنولوجي والانتاجي بسرعة بينما يصعب عليو تغيبّ عاداتو وتقاليده بُ فبَة زمنية قصبّة لامتيازىا بخاصية الثبات 

( أف "القيم ابغضارية غبّ ابؼادية تتبدؿ بطريقة بطيئة جدا بالنسبة لتبدؿ المجتمع بُ Ogbornوابؼقاومة؛ يقوؿ أكبورف )

ابؼيادين والأنشطة ابؼادية وخلبؿ عملية التبدؿ البطيء بُ القيم القدبية البٍ عاشها وألفها المجتمع لفبَات طويلة تظهر 

ع مع دخولو الاجتماعي، السياسي، الثقابُ بُ الأفق مسألة تصادـ القيم القدبية مع ابعديدة البٍ تدخل المجتم

وابؼادي". وبؽذا بهد الفرد نفسو بؾبرا على احبَاـ العادات والتقاليد حبٌ لا ينبذ من طرؼ ابعماعة الاجتماعية البٍ 

ينتمي إليها، ومع مرور الوقت تصبح العادات والتقاليد جزءا من شخصيتو، وىذا ما بهعل بؽا سلطة شرعية على أفراد 

 (121-121، ص 2114تمع وخضوعهم بؽا ليس إلا خضوعا لسلطة المجتمع وابعماعة الاجتماعية.)بضودة، المج

 : الجيغ كسرجر لمدمصة ( ب)

يعتبر الدين كمنهج حياة بالنسبة لأفراد المجتمع الواحد، فمنهم مرتبطبْ بو ارتباطا وثيقا بؼا لو من قداسة بُ 

، وىو علبقة الانساف بالإلو وانعكاس ىذه العلبقة على علبقتو ببقية حياتهم، فالدين ىو ابػضوع والطاعة والعبادة

 أعضاء بؾتمعو والأثر الذي بيارسو الدين على السلوؾ الاجتماعي للئنساف. 

يعتبر القرآف الكربٙ ابؼصدر الأوؿ والرئيسي للتنشئة الاسلبمية، وتعتبر السنة النبوية ابؼصدر الثاب٘ ومنهما يستقي 

، يرث الأفراد دينهم من الأجداد وينشؤوف على تعاليمو، وىذا الفرد مبادئو،  قوانينو، توجيهاتو وإرشاداتو. على العموـ

ما بهعل لو سلطة عليهم، كما بودد عديدا من تصرفاتهم اليومية وحبٌ البسيطة منها كعلبقة الأب بأبناءه، وعلبقة الأـ 

 (122-121، ص  2114بالأبناء، علبقة الزوج بزوجتو. )بضودة، 

 :الأسخة كسرجر لمدمصة ( ج)
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تعُتبر الأسرة العنصر التأسيسي للمجتمع، وىي أوؿ بؿطة بَيرُ عليها الطفل، وبؽا مهمة أساسية تتمثل بُ استقبالو، 

 تنشئتو ومُساعدتو على الاندماج بُ المجتمع الذي ينتمي إليو من خلبؿ تكوينو بؽوّيتو الشخصية. 

بسثل التنشئة الاجتماعية البٍ تنقلها الأسرة نقل القوى ابؼوضوعية لتكوف قوى فردية داخلية شخصية. تقوـ بعملية 

التأثبّ بُ الطفل ليتمثل ابذاىات، قيم وتراث المجتمع الذي يعيش فيو. فالعلبقة مع السلطة تنشأ ما ينشأ بُ علبقة 

بسثلو من أبماط اجتماعية وثقافية وتاربىية للمجتمع الذي يعيش فيو  الفرد بالوالدين داخل الأسرة وىذه العلبقة بدا

الفرد، بينما تكوين ملبمح ىذه العلبقة البٍ تشكل مستقبل تعادؿ الفرد مع رموز السلطة بُ المجتمع وشكل ىذا 

طة الوالدية بسرد". كل ىذا بودث بُ علبقة الفرد مع والديو بدا بيثلبنو من السل-طاعة-عصياف-التعامل من "خضوع

البٍ تعتبر النموذج لكل أنواع السلطة بعد ذلك، فالعلبقة مع الوالدين سابقة على العلبقات مع أي بفثل للسلطة، 

وعلى ذلك فنف ابّذاه السلطة مع ابغاكم، ابؼدرس ... بسيل بأف تصاغ على غرار ابّذاه العلبقة مع الوالدين. )بضودة، 

 (127 ص، 2114

 : أىسية الدمصة .4

بيكن أف يقوـ أي بؾتمع بدوف نظاـ عاـ بودد أدوار الأفراد وينُظم بـتلف الأنشطة، والذي بسثلو السلطة لا 

 الشرعية. وعليو بيكن أف نلخ  أبنية السلطة بُ بعض النقاطػ:

 تعتبر السلطة أساسية للحياة الاجتماعية والبَبوية. -

ظمة، إصدار الأوامر والنواىي، الاثابة تسعى إبٔ تنظيم ابغياة وضبطها وتوجيهها من خلبؿ وضع الأن -

 والعقاب.

تنطلق من أسس ثقافية وأخلبقية وتهدؼ إبٔ برقيق مصابّ الفرد وابعماعة، وتعبّر عن الطابع العاـ للحياة  -

 السياسية، الأخلبقية والاجتماعية. 
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 : خلاصة

اجتماعية الضرورية للحياة الاجتماعية. اىتم بدراستها الفلبسفة قدبيا وحديثا، -تعتبر السلطة من الوظائف النفس

والسياسيبْ الذين ربطوا ببْ السلطة والدولة بُ أبعادىا ابؼتكاملة، ولكنها قبل أف تكوف بفارسة سياسية فهي 

 خصائ  نفسية، وبنية فكرية وبفارسة اجتماعية. 

سلطة بُ بعض الأحياف على أنّا تسلط، نفوذ، عنف، قمع، وارىاب، إلا أف مفهوـ السلطة بعيد كل تفهم ال

البعد عن ىذه ابؼفاىيم الشاذة، بل تعتبر السلطة أساسية للحياة الاجتماعية والبَبوية، كما أنّا تسعى إبٔ تنظيم ابغياة 

 اىي، الاثابة والعقاب.وضبطها وتوجيهها من خلبؿ وضع الأنظمة، إصدار الأوامر والنو 

تستمد السلطة جذورىا من المجتمع الذي يضم القيم وابؼعايبّ والعادات والتقاليد والدين بؽا مكانة القداسة بُ حياة 

الأفراد فبامتثابؽم بؽا بوفظوف ىيبتهم ومكانتهم بُ المجتمع وبالتابٕ تعطى بؽم تأشبّة القبوؿ بُ ىذا الوسط الاجتماعي 

ن ىذه القيم والتقاليد فأنو يتعرض للرفض من طرؼ ابعماعة، وىذا ما يفسّر لنا بسسك الأفراد بها وبتخلي الفرد ع

 وصعوبة استحالة البعض التخلي عنها. 

وتعد الأسرة ىي الناقلة بؼبادئ المجتمع عن طريق التنشئة الاجتماعية، والبٍ تقوـ بعملية التأثبّ بُ الطفل ليتمثل 

تمع الذي يعيش فيو. فالعلبقة مع السلطة تنشأ ما ينشأ بُ علبقة الفرد بالوالدين داخل ابذاىات، قيم وتراث المج

الأسرة وىذه العلبقة بدا بسثلو من أبماط اجتماعية وثقافية وتاربىية للمجتمع الذي يعيش فيو الفرد. بالإضافة إبٔ 

 ابؼدرسة وباقي ابؼؤسسات الاجتماعية البٍ بير بها الفرد أثناء حياتو.

Ⅱ. الأب : 
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تعتبر الوظيفة الأبوية عابؼية ولا بيكن بذاىلها أو نكراف تأثبّىا على البناء النفسي للطفل، وىو ما يؤكده فالوف 

(Wallon فيقوؿ: "ينجم عن غياب مسابنة الأب ضرر كببّ عند للطفل، كما أفّ ابغرماف من الأب بيكن أف ،)

  (Le Camus, 2000, p. 9)بُودث اضطرابات أكثر خطورة من اضطرابات ابغرماف من الأـ". 

 و كالتابٕ:وىو ما سنعرضنسبة إبٔ بصلة الوظائف البٍ يقدّمها.  نفسي واجتماعييشبّ مفهوـ الأب إبٔ ما ىو 

 :الأب الشفدي .1

اىتم المحللبْ النفسانيبْ وابؼختصبْ بُ علم النفس الطفل بدراسة دور الأب بُ التطور النفسي للطفل، وعليو حُدّدت 

 بؾموعة من الوظائف النفسية للؤب.

 (:Freud)أ( الأب عشج فخويج )

 : الأب البجائي* 

أب ابغشد البدائي الذي كاف بوتفظ بالنساء لنفسو وبينع بُ كتابو "الطوطم والطابو" عن  (Freudتكلم فرويد )

( : "بهب الاعبَاؼ أفّ Freudفرويد ) الأولاد من معاشرتهن، وىو ما دفع بالأولاد إبٔ الابراد لقتلو وأكل بغمو، يقوؿ

ونا العِصابة الأخوية بُ حالة من التمرد، كانت مُنَشَطة بػصوص الأب بأحاسيس متناقضة والبٍ، تُشكِّل مضم

متناقضا وجدانيا للعقدة الأبوية عند كل طفل من أطفالنا وعُصابيِِينا. يكرىوف الأب، الذي يعبَض بعنف شديد 

 .Freud, 2002, p) بغاجتهم القوية ومتطلباتهم ابعنسية، كل ىذا من خلبؿ كُرىِهم لو، لكن بُوبونو ويعُجبوف بو".

135)     

بعد التخل  منو من خلبؿ قتلو، بعد سد رمق كرىهم وبرقيق التماىي معو، توّجب عليهم التّوصل و التسليم إبٔ 

تظاىرات عاطفية بغناف مبالغ فيو. قاموا بو على شكل أسف وحسرة؛ أحسّوا بإحساس الذنب الذي امتزج واختلط 



30 
 

ب و الإعجاب بالأب" و"الكره" التماىي بإحساس الأسف و ابغسرة الشائع احساسو. أي تُساعد أحاسيس "ابغ

  (Freud, 2002, p. 135)   معو. كما ساىم أب ابغشد البدائي بُ برربٙ زنا المحارـ ابؼفرؽ ببْ الأـ والأولاد. 

 :الأب الأوديبي* 

 (، والبٍ يستدؿ بُ نظريتو بأسطورة أوديبFreudتعد عقدة أوديب من أىم الاكتشافات البٍ توصل إليها فرويد )

( والبٍ تن  على أفّ أوديب قتل أباه وتزوج أمو، وبٓ يكن ذلك إلا تلبية لرغبة Sophocleالواردة بُ كتاب سوفوكل )

 الطفولة ابؼلحة.

عقدة أوديب البٍ بُسيّز قمة ابعنسية الطفلية. يأخذ الطفل بُ ىذا الطور الوعي بالذات على أنوّ كائن جنسي وبهذا 

أب( أصعب تسيبّا  -أـ -طفل( ولكن بُ علبقة ثلبثية. تعُتبر العلبقة )طفل-ة )أـابغدث لا يقع بُ علبقة ثنائي

أـ(. يتوقف حل عقدة أوديب على تعزيز بؼواضيع ابغب ىذه من خلبؿ تعزيز ابؼيولات -بابؼقارنة مع العلبقة )طفل

 ثى.الليبيدية وبُ استدخابؽا. بذري سبّورة التعزيز بشكل بـتلف بالنسبة للطفل الذكر والأن

بالنسبة للذكر، يتم التخل  من الأوديب من خلبؿ ابؼرور بالتماىي مع الأب. بُورَّؾ ىذا التماىي من طرؼ 

 إحساسبْ متناقضبْ: 

الأوؿ يأخذ طابع ابؼنافسة، حيث يتمبُ الولد أف يقفد أباه الذي يراه كمنافس من أجل أف بول بؿلو أماـ  -

يكوف ىنا بساىي للمنافس بالرغبة بُ موت الذي يعرقل علبقة ابغب المحرمة. يسمح ىذا التماىي  موضوع ابغب، الأـ.

 بالتنافس على موضوع ابغب والذي يكوف فيو ابػصم حضور الأب. 

خصي. يأخذ ىذا التماىي شكل التماىي  -
ُ
الثاب٘ يأخذ طابعا دفاعيا ضد ابػوؼ من الأب القمعي وابؼ

( كثبّا على Freudبرت ىيئة رد فعل دفاعي للعلبقة الثنائية للؤـ ابؼانعة. يلُِّح فرويد )للمعتدي الذي برقّق سابقا 
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ُحرَّض من طرؼ الأب القمعي الذي يكوف نتيجتو بذاوز عقدة أوديب عن 
الطابع الثاب٘، والذي بُيثّل قلق ابػصاء ابؼ

  طريق التخلي عن الأـ كموضوع حب وبالتماىي للؤب.

( بُ "ابكطاط عقدة أوديب" أنوّ "إذا أنتجت اللذة ابؼرغوبة الآتية من ىذا ابغب قطع Freudيُصرحِّ فرويد ) -

القضيب، فننوّ يزيد الصراع ببْ ابؼصلحة النرجسية بكو ىذا ابعزء من ابعسم والتعلق الليبيدي بابؼوضوع. عادة بُ ىذا 

ابؼلبحظة التحليلية بإدراؾ أو باستنباط الصراع، تنتصر القوة الأوبٔ. يبتعد أنا الطفل عن عقدة أوديب، حيث بظحت 

  (Fsian, 2005, p. 76)تكوين الأنا الأعلى ومرحلة الكموف ابتداء من تنظيم عقدة أوديب وقلق ابػصاء".

لا يعرؼ ىذا التنظيم ابعنسي إلّا عضوا واحدا وىو العضو الذكري. يقوؿ بعد "ثلبث بؿاولات بُ التحليل 

ات طبيعة ذكرية كذلك عند ابؼرأة كما عند الرجل، تقع ابؼنطقة ابؼولدة للغلمة عند : "اللبيدو ذ1915النفسي" عاـ 

ظهر مفهوـ ابػصاء من خلبؿ برليل الصغبّ ىانس، الذي  .ابؼرأة بُ البظر الذي ىو نظبّ ابؼنطقة التناسلية للذكر"

 .Laplanche et Pontalis, 1984, p)وضع ابػطة الأوبٔ لأجل الولد ابػيار ببْ: بيلك قضيب أو يكوف بـصيا.

459)  

بالنسبة للفتاة، يكوف سبب التخل  من عقدة أوديب غياب القضيب، فهو بهري باختلبؼ. بُ دراستو حوؿ 

( أف الفتاة أُخصِيت قبلب أي أنّّا لا تشعر Freud، يعتبر فرويد )1932النتائج النفسية للبختلبفات التشربوية عاـ 

 تُصاب بعقدة ابػصاء.بقلق ابػصاء لكنها مُعرّضة لأف 

بُرمّلها مسؤولية ىذا النق . و  تثُبّ حقيقة الاختلبفات التشربوية عند الفتاة إحساس أفّ الأـ بٓ تعُطيها القضيب.

بذد أفّ لديها ابغق بُ الاعتداء على أمها والابتعاد عنها. من جهة، تنمو لديها شهوة العضو الذكري وبزتار أباىا  

ها ابؼيل بكو الأب، و الرغبة بُ اختفاء الأـ تتزايد من أجل ابغل بؿلها قرب الأب. مع كموضوع حب. يهُيمِن علي

ذلك ليس للفتاة أي باعث لإدراؾ الأـ كعنيفة على عكس الولد بُذاه أبيو. على إثر ىذا ابغدث، تلوـ وتكبت الفتاة 

اف ابغب بل القلق من ابػصاء الذي عدوانيتها خوفا من فقدانّا بغب أمّها. على عكس الولد الذي لا بىاؼ من فقد



32 
 

يناسب بساىيو مع الوالد من نفس ابعنس. بؽذه ابؼلبحظة أبنية كببّة لأفّ قلق ابػصاء يقيّده ليكبت ابؼيولات المحرمة، 

من خلبؿ استدخابؽا، بالتماىي مع الأب والذي ينتج عنو ظهور ابؽيئة الثالثة من ابعهاز النفسي: الأنا الأعلى. أي 

ود الاجتماعية ينتهي بأخذ وعي أفّ أناه تضاعف بأنا أعلى وأفّ وعيو الفردي يتضاعف بوعي اجتماعي برت القي

( أفّ "الأنا الأعلى عند ابؼرأة لا يتزعزع Freudوبصاعي. من خلبؿ ىذا الغياب الأساسي لقلق ابػصاء يقوؿ فرويد )

أبدا، أيضا متحرر من كل الانفعالات على غبّ ما ىو عليو عند الرجل. ينوب عن قلق ابػصاء ابػوؼ من فقداف 

-ابغب، استمرارا من ابػوؼ الذي جربّو الرضيع من رؤيتو بؿروما من أمو". ىذا ىو التماىي بالنكوص إبٔ الأـ قبل

 (Fsian, 2005, p. 77)بظحت للفتاة باستدخاؿ أنوثتها.  الأوديبية البٍ

بالنسبة للرغبة بُ الأب فننّّا ستُستبدؿ بالرغبة بُ إبقاب طفل والذي يعُادؿ رمزيا شهوة العضو الذكري. تتماىى 

غذية يرسم مسار ابؼرأة بُ وظيفتها ابعنسية والابقابية والبٍ تسم
ُ
ح بؽا أيضا بدلؤ أيضا مع الأـ. ىذا التماىي مع الأـ ابؼ

وظيفتها الاجتماعية البٍ لا تقُدَّر أبنيتها بثمن. بالنسبة للمنظور التحليلي، فنفّ ابؼرأة مُدانة لأف تكوف أمُا. تنتصر 

ابؼرأة حقا بوظيفتها كمرأة من خلبؿ الامتثاؿ إبٔ الصورة البٍ يفرضها عليها المجتمع، أي أمُا لطفل، أمُا لرجل، بديلب 

. يعتبر فرويد )للقضيب كرمز ن (، بالاتفاؽ مع نظريتو الأوديبية، بسبب ابغرماف من القضيب، أفّ Freudرجسي وبُؿرّـ

الفتاة لا تستطيع أف تُكوِّف أناىا الأعلى. يعتبر ابؼرأة لااجتماعية، بُؾرّدة من معبُ العدالة، وغبّ قادرة على التغيبّ. 

(Fsian, 2005, p. 77) 

طفل(، وىو ما يؤكد دوره -أـ-طفل( لتصبح ثلبثية )أب-يتدخل بُ الثنائية )أـوعليو، فنف على الأب أف 

بالفاصل وابؼفرؽ ببْ الأـ والطفل. يساىم بُ تكوين الأنا الأعلى لدى الطفل من خلبؿ التماىي مع أنا أعلى الأب. 

نو يلعب دورا بُ اكتساب يلعب دور ابؼفرؽ وابؼانع من زنا المحارـ حيث يرى الطفل أف الأب ىو بيتلك الأـ. كما أ

(: "إف اكتشاؼ الاختلبؼ التشربوي للجنس يشكل بغظة حابظة بُ Freudابؽوية ابعنسية للطفل حيث يقوؿ فرويد )

 (Le Camus, 2011, p. 44)سبّورة التعرؼ النفسي على التجنس للفبٌ أو الفتاة" 
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 (:Lacan)ب( الأب عشج لاكان )

لأب من الناحية التحليلية، حيث قسّم مفهوـ الأب إبٔ ثلبثة مفاىيم وىي ( بدراسة مفهوـ اLacanاىتم لاكاف )

 .الأب الرمزيو الأب الخيالي، الأب الحقيقي

( إبٔ أف الأب ابغقيقي لا بُيثّل بالضرورة والد الطفل، وأفّ الوالد ليس بالضرورة الأب Lacanيشبّ لاكاف )

ويستدؿ بُ كتاباتو على مثاؿ الطفل ابؼكفوؿ الذي بزلى عنو والده، أو الذي بٓ يعبَؼ بو والده، وحبٌ الطفل اليتيم 

 ب بشكل سوي. الذي توبَ والده. وعليو فنف الأب ابغقيقي ليس ضروري لتكوين عقدة أودي

يؤكد أفّ الأب بؾاز وليس موضوعا حقيقيا، ىو داؿ يأبٌ مكاف داؿ آخر. وأف قصور الأب ابغقيقي لا يوازي و 

قصور الأب الرمزي، فيمكن أف يكوف الأب ابغقيقي متواجدا بُ الأسرة ولكن الأب الرمزي مقصّر داخل عقدة 

 (36، ص 2112عمار، (.أوديب

طفل، ويبقى الأب ابغقيقي غريبا أو مقصى من الثنائية. على إثرىا يدرؾ -ة تكافلية أـيولد الطفل بُ علبقة ثنائي

(: الطفل بُ البداية لا يرغب فقط بُ Lemaireالطفل أنوّ ابؼوضوع الوحيد الذي بيكنو ملؤ رغبات أمو. يقوؿ لوماغ )

يكّمل لاشعوريا نقصها، القضيب... ىو الاتصاؿ مع الأـ، إنو يرغب أف بيثل الكل بالنسبة إليها، برديد حياتها، أف 

ب الذي برتاجو الأب لتحقق رغبة أمو ولتحقيقها يتماىى مع موضوع الرغبة" وبالتابٕ يرى الطفل نفسو القضي

  (36، ص 2112عمار، (.رغبتها

طفل إما بحضوره ابعسمي و/أو خاصة من خلبؿ كلبـ الأـ، وىو ما يدفع -يدخل الأب بعدىا بُ الثنائية أـ

طفل، وبُ -طفل بالتشكيك بُ قناعتو على أنو ىو النق  الذي برتاجو أمو. "يدُخل الفبٌ الأب داخل الثنائية أـبال

نفس الوقت يقتنع بأف موضوع رغبة الأـ موجود عند الأب، والذي بيلك القضيب والذي يتمتع بخاصية السلطة، 

  (Bergeret et al, 1984, p. 43)  القوة والقانوف".
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يدرؾ الطفل أف غيابات الأـ تعود إبٔ حضور الأب ابغقيقي، الذي بيثل مصدر برقيق رغبات الأـ، يبدأ عندما 

، مانع وبؿرج، رغم أف الأب لا يقوـ بأي أعماؿ تبرر  برسم صورة خيالية حوؿ ىذا الأب ابغقيقي. فهو يراه كحازـ

لأـ من تشبع رغباتها بالطفل فقط وبينع الطفل ىذه الأحاسيس. يقوـ الأب ابػيابٕ على الأب ابغقيقي، والذي بينع ا

، بينع وبورج"،  من امتلبؾ الأـ لوحده. وعليو "فالأب ابػيابٕ ىو الذي سيدركو الطفل كصاحب حق، الذي بورّـ

 (38-37، ص 2112)عمار،  والأب ابػيابٕ ضروري لظهور الأب الرمزي.

، ومن ىنا عليو أف يعلم بوجود موضوع آخر، يهم يلبحظ الطفل بأف رغبتو بُ الآـ تصطدـ برغبة الأب ابػيابٕ

الأـ والذي بيتلك القضيب، وأكثر من ذلك فهو قادر على إعطاء القضيب وىذا ابؼوضوع ىو الأب ابػيابٕ، الذي 

يشكل القانوف، الذي سيخضع لو ىو والأـ على حد سواء. بيثل قانوف الأب بؾرد كلبـ، لن يعبَؼ بو الطفل إلّا إذا 

(: "الأب ليس حاضرا إلا من خلبؿ كلبمو، وفقط بُ حاؿ اعبَفت الأـ Lemaireو الأـ، يقوؿ لوماغ )اعبَفت ب

 (38، ص 2112)عمار، بكلبمو فسيأخذ قيمة قانوف". 

( إبٔ أف "لا" الأب مهمة جدا، وىي موجهة للطفل وللؤـ. وتسمح للؤب بأف يقوـ بوظيفتو Lacanيؤكد لاكاف )

 للطفل، ومنع الأـ من التكافل والتداخل مع الطفل.الأساسية، بُ فرض ابغدود 

ب ابػيابٕ بذلك. وبُ وأخبّا يفهم الطفل أنو ليس ىو القضيب، ولكن بيكنو أف بيتلك القضيب إذا بظح لو الأ

ابغقيقة ينتقل القضيب من ذاتو بُ ابذاه الأب الرمزي، وبهذا يدخل الطفل بُ صراع مع بفتلك القضيب، ومن ىنا 

ب على أنوّ بيلك القضيب، وىذا بيثل مرحلة مهمة بُ عقدة أوديب، والبٍ تسمح للطفل من أف ينتقل من يُستثمر الأ

وضعية ابؼوضوع إبٔ وضعية الفرد، ويتم ذلك عند اكتسابو القدرة على البَميز، بدعبُ من خلبؿ المجاز الأبوي كما 

 (39-38، ص 2112)عمار،  ( وميكانيزـ الكبت الأوبٕ ابؼتصل بو.Lacanيسميو لاكاف )
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 leالأب )-( إبٔ المجاز الأبوي بالداؿ اسمLacanبُ ابغوار بوتاج المجاز إبٔ داؿ للئشارة إليو، وىنا يشبّ لاكاف )

Nom-du-Père.بالنسبة للطفل ىذا الداؿ ابعديد الذي يأخذ مكاف الداؿ الأب الرمزي سوؼ بوقق رغبات الأـ ،) 

الطفل نقصو )القضيب( مقارنة مع منافسو الأب الرمزي، وذلك بلقائو مع قانوف بوصولو إبٔ مستوى الفرد يعيش 

ىذا الأخبّ. إذا تقبل الطفل ىذا القانوف فسوؼ يصل إبٔ الاخصاء الرمزي، بفا يؤدي بالطفل إبٔ ابػروج من علبقتو 

لبليتو ووحدانيتو "وىذا بيثل التكافلية مع الأـ والابتعاد عن أبويو بالتماىي مع الأب. الطفل يبدأ بالإحساس باستق

 (39 ، ص2112)عمار،  وقت الاستقلبلية النفسية".

وبالتابٕ، فالأب ابػيابٕ ىو وسيلة حرماف حقيقي من موضوع رمزي، والأب الرمزي ىو وسيلة حرج خيابٕ من 

 وىو القضيب. موضوع حقيقي، والأب ابغقيقي ىو وسيلة إخصاء والبٍ تتمثل بُ عملية رمزية متعلقة بدوضوع خيابٕ

( ىو الذي يؤدي الوظيفة الرمزية للؤب، كما يؤكد le Nom-du-Pèreالأب )-( أف اسمLacanيعتبر لاكاف )

على تواجد شرطبْ لتحقيق ىذه الوظيفة، الأب من ناحية والأـ من ناحية أخرى، حيث يظهر دورىا بُ إفساح 

 المجاؿ للؤب بجانب الطفل كي يتمكن من القياـ بوظيفتو.

 (:Le Camusالأب عشج لػكامي ) )ت(

( أفّ النظريات النفسية الكلبسيكية قد قللت من الدور ابؼلموس للؤب، حيث عابعت Le Camusيعتبر لوكامي )

طفل. اىتم الباحثبْ -طفل )اللفظية وغبّ اللفظية ...(، ونادرا ما اىتمت بالتفاعلبت أب-وبوفرة التفاعلبت أـ

لطة. ولكن حضوره ابؼبكر، بُ الأشهر الأوبٔ من ولادة الطفل يلعب دورا ىاما بُ مؤخرا بدور الأب بُ بسثيلو للس

 . (Le Camus, 2000, p. 95-96)المجالات الثلبث: الانفتاح على العابٓ، ايقاظ ابؼهارات وتطور الانفعالات

راسات أفّ الذكور على الآباء أف يظهروا مبكرا بُ حياة الطفل، لكن دوف أف يأخذوا مكاف الأـ. حيث أبرزت الد

الذين استفادوا من اتصالات متكررة مع آباءىم، ظهروا ابتداء من ستة أشهر أكثر طمأنينة عند حضور شخ  
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غريب، أكثر فعالية بُ بؾاؿ النطق وابؼراقبة العينية اليدوية بابؼقارنة مع الأطفاؿ الذين حُرموا من ابغضور ابؼستمر 

 للؤب. 

بغضور النشط للؤب بُ الأطوار قبل، أثناء وبعد الولادة يُساىم بُ التطور الذىبِ كما أبرزت دراسات أخرى أفّ ا

 . (Le Camus, 2000, p. 95-96)ابعيد للؤطفاؿ من كلب ابعنسبْ

( الأب كفاصل، بفثل للسلطة والقانوف وكقائد ابؼرور، Clerget(، يعُرّؼ كلبرجي )Lacanبالانتساب إبٔ لاكاف )

جز مكانة لأب مبكرا، فيقوؿ: "لا يعتبر الأب كخلبصة أو عنصر بيكن إضافتو أو رشو بُ ولكنو يؤكد على أبنية ح

  (Le Camus, 2000, p. 98)طفل، على الأب أف يكوف منذ البداية مع الأـ".-العلبقة أـ

أيضا بُ أبحاثو بأبنية الوظيفة الأصلية للؤب حيث وجّو أبحاثو بكو "المحتوى الثلبثي   (Lamourاىتم لامور )

طفل(. فبنفس التصميم ابػاص بالأـ، يعتبر الأب ملزما بسبّورة الوالدية وكيف -أـ-الابتدائي" أي الثلبثية )أب

ة ىاتو بُ علبقة مع تطور الطفل (، وتوضع بفارسة الوالديse paternaliseيصبح والدا: "يصبح الرجل أبا، يتأبب )

 (Le Camus, 2000, p. 99) الصغبّ، وبالتدقيق أصوؿ ابغياة النفسية".

( موضوع "كيف يصبح والدا" بالرجوع إبٔ مكانة الثلبثية. بالنسبة بؽذه المحللة النفسانية Cupaعابعت كيبا )

( أي ابؼرور إبٔ triadificationثلبثية )(، يسمح الأب بُ نفس الوقت لتكوين Leboviciالقريبة من لوبوفيسي )

( أي الدخوؿ إبٔ الرمزية البٍ تُكوّنو كمرجع للقانوف. ىذه triangulationقطب ثالث بدعبُ الكلمة، والتثليث )

  (Le Camus, 2000, p. 99) (.Cupa( وكيبا )Lamourابؼصطلحات مشبَكة عند لامور )

-و: "بالنسبة للطفل الصغبّ جدا، نفكّر بُ ابعهاز النفسي لػ: أب( أيضا أنّ Golseيضيف المحلل النفساب٘ قولز )

 رضيع. خلبؿ بضع شهور، تتداخل كلية نفسيات الأفراد الثلبث"، وبالتابٕ حضور الأب ابؼبكر مؤكد وموصى بو.-أـ

(Le Camus, 2000, p. 99)  
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، اكتساب لع الآخخيغدور الأب في مداعجة لمصفل عمى الانفتاح عمى عا( Le Camusيشرح لوكامي ) *

 القدرة على الضبط، والرغبة بُ التأكيد الابهابي للذات. 

  الأب "مشرة انصلاق": -

تعُد التنشئة الاجتماعية السبّورة البٍ بواسطتها يُصبِح الرضيع تدربهيا كائنا اجتماعيا، وذلك بفعل الازدواجية، 

استدخاؿ )القيم، ابؼعايبّ وأبماط العمل( وابؼنفذ إبٔ تعدد أنساؽ التفاعل )التخاطب وبؿادثة الآخرين والذات، 

بوية للمجتمع وبروّلاتهم التاربىية، ترتكز على أمثلة بيداغوجية ، كما والتعاوف(. تضم التنشئة الاجتماعية الوظائف البَ 

أنّّا تُساىم بُ تطور شخصية الطفل ابػاصة؛ ذلك أفّ الشخصية تعُرَض كنتاج للئمتثاؿ بؼقاييس، وأبماط أساسية 

س الوقت الطبيعية خاصة بجماعات الانتماء. ىذا الإمتثاؿ يعُزّزُِ سبّورة تكيُف الطفل بعماعتو، للحقيقة وبُ نف

 (Le Camus, 2000, p. 41-45))البيئة( والثقافية )المحيط(. 

فهي تهدؼ إبٔ مرافقة الطفل بكو تكوين ىوّيتو الفردية، والبٍّ تعتبر "نظاـ من الأحاسيس وبسثّل الذات، بدعبُ 

خلببؽا بيكن للشخ  التّعريف  بؾموع ابػصائ  البدنية، النفسية، الأخلبقية، الشرعية، الاجتماعية والثقافية البٍ من

( تبَكّب داخل Jeبنفسو، تقدبٙ نفسو، معرفة ذاتو... أو البٍّ يعرفونو الآخروف من خلببؽا". ىذه ابؽوّية الفردية )أنا 

الاستمرارية )شعور الفرد بأنوّ يعيش بُ استمرار وجودي وشعوره بأنوّ ىو ذاتو مع الوقت(، داخل الوحدة و/أو البَّابط 

على ترابط التّصرفّات وتنظيمها وتنسيق طموحاتو ومبتغياتو، رغباتو واستهاماتو، والبحث عن البقاء ىو  )ابغفاظ

ذاتو(، وبودث ذلك من خلبؿ الانفصاؿ، الاستقلبليّة، الإثبات عن طريق التّميّز، من خلبؿ النّشاط والإنتاج ومن 

 (Esparbès-Pistre et Tap, s.a, p. 7)خلبؿ التّقوبٙ )ابغفاظ على صورة وتقدير ذات إبهابيبْ(. 

يضمن الأب بكل مهارة عملب برضبّيا للبندماج الاجتماعي للطفل عن طريق تصرفاتو ابؼختلفة وكذلك عن طريق 

 اللعب. يستطيع بذلك بسرين واستثارة بعض القدرات البٍ تساعده على التعامل مع الأطفاؿ الأخرين.
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امرة بُ أوساط ابػطر، فالأب يثُبّ الطفل، بُوضّره بقوة بؼواجهة يُشجّع الأب طفلو على الاستكشاؼ وابؼغ

الشكوؾ والمجهوؿ ويكوف ذلك عن طريق اللعب. وباستثارتو بغل ابؼشاكل دوف اللجوء بؼساعدة الكبار، يتمكن الأب 

  (Le Camus, 2000, p. 41-45) من دفعو إبٔ الاتّكاؿ على نفسو وعلى قوّتو ابػاصة وابؼثابرة بُ البحث عن النتائج.

يوُجّو الأب الطفل بكو احبَاـ القواعد وابؼنافس، من خلبؿ إشراؾ الطفل بُ الألعاب ابعسدية )كابؼداعبات، 

سباؽ ابعري، القفز، رمي الكرة وغبّىا(، كما يُساىم بُ برسيس الطفل باحبَاـ قواعد اللعب وابؼنافس، وىي نتيجة 

( من خلبؿ الدراسة البٍّ Parke( وبارؾ )Mac Donaldاحثبْ ماؾ دونالد )من ببْ النتائج البٍ توّصل بؽا كل من الب

ذكر، وكاف ذلك بالارتكاز على  13وبنت  14سنوات ينقسموف إؿ  5إبٔ  3قاما بها على أطفاؿ يبلغ سنهم ما ببْ 

  ملبحظة التفاعلبت والدين/طفل أثناء اللعب.

تعلّم الأطفاؿ قيمة التواصل الاجتماعي، بالإضافة  -ابؼدرسةسن ما قبل -فمن خلبؿ تبادلات الآباء والأطفاؿ 

إبٔ تعرفّهم عن عواطفهم ابػاصة واستعماؿ الاشارات بُ تنظيم السلوؾ الاجتماعي ابػاص بالآخرين. كما أنّم تعلموا 

ى الاندماج بدقة فك الرسائل الاجتماعية والعاطفية للشركاء الآخرين من المجموعة، وىذا الاكتساب يقودىم إبٔ منح

  (Le Camus, 2000, p. 41-45) الاجتماعي بدعبُ الكلمة.

يعُتبر الأب بالنسبة للطفل الصغبّ كمُتنبئ، كمُفجّر، ككاشف للقوى والطاقات )الامكانيات ولكن أيضا 

 إبٔ التجربة ابغدود(، كمُقيِّم و كمُمرّفٍ. بينح الثقة وتقدير الذات بُ ألفاظو وعباراتو، يبُادر بُ دفع الطفل الصغبّ

 Le) وابؼواجهة، كما يًساعد الأب الطفل بُ وضع جسر ببْ تأكيد الذات بُ الأسرة وتأكيد الذات بُ بصاعة الرفاؽ.

Camus, 2000, p. 41-45)  

( أيضا بأبنية التنشئة الاجتماعية الوالدية، فأكّد أنوّ "يلعب الوالدين وظيفة Rosenczveigاىتم روزينزفاؽ )

ملية اكتساب الأطفاؿ القانوف، وذلك من خلبؿ ألفاظهم التلقائية أو من خلبؿ سؤابؽم بؽم. يػُثبَِتوف مفتاحية بُ ع

من عمر الطفل سواء بشكل ضمبِ أو صريح.  القانوف وابؼرجعيات بُ نظر الطفل. تتطور ىذه ابػطوة بُ وقت مبكر
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فيتعلم التّحكم بُ نزواتو، احبَاـ الآخر، والتعايش يعُتبَر أيضا أفّ ىذه الوظيفة بنّاءة وأسّاسية لتطور شخصية الطفل، 

معو. بالإضافة إبٔ احبَاـ قواعد المجتمع الذي ينتمي إليو والذي سيُمَكِّنُو من الاندماج فيو". وبارتكازه على مدرسة 

بُ ابؼرحلة  ( الأب كفيلب بالمحافظة على القانوف. كما يتماىى الطفلRosenczveigالتحليل النفسي، اعتبر روزينزفاؽ )

ثُل العليا. كما يعُتبَر )الأنا الأعلى( 
ُ
الأوديبية مع أنا أعلى الأب ليُكَوِّف أناه الأعلى بابؼقابل، الضمبّ ابػلُُقي وبعض ابؼ

 (Rosenczveig, 1992, p. 182-184) وريثا لعقدة أوديب، إذ يتشكّل من بسثُّل ابؼتطلبات والنّواىي الوالدية.

 : الأدوار الجشديةدور الأب في تعديد  -

يعُد التوجيو العاـ ابؼتعلق بجنس الانتماء ابػاص بالطفل جانبا ىاما من التنشئة الاجتماعية. حيث أف التنشئة 

والبٍ تدُعى أيضا التنشئة الاجتماعية ابؼختلفة حسب ابعنس، بردث بفضل ميكانيزمات التعلم  الاجتماعية ابعنسية

جهة الطفل والتعزيز من جهة الوالدين(. ولأنّا تؤثر على عدة أجزاء من ابغياة غبّ النوعية )تقليد النماذج من 

الاجتماعية ابؼألوفة: ابغث على النجاح، الضبط، العقوبات، الدؼء العلبئقي، التشجيع على الاستقلبلية وعلى 

 (Le Camus, 2000, p. 45-51) بـتلف السلوكات ابؼوافقة لأدوار جنسو...

ية الأدوار حسب ابعنس اقبالا قويا، حيث اقتنع الكل بضرورة ابغوافز والدفعات الوالدية بُ ، عرفت نظر 1971مع 

 القولبة ابؼوجهة جنسيا للسلوكات الاجتماعية للطفل. ىذا الفعل يركز على جعل الفرد بفاثلب )مطابقا( بعنس انتمائو.

(Le Camus, 2000, p. 45-51)  

ية بـتلفة باختلبؼ جنس الطفل، فغنهم ينتظروف أيضا بظاتا شخصية بـتلفة من خلبؿ بفارسة الوالدين لعناية وترب

 ببْ الذكر والفتاة.
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بيارس الآباء ارغامات أكثر مقارنة مع الأمهات بُ استثارة السلوكات ابؼختلفة لدى الأطفاؿ: يظهر الآباء أكثر 

والفتيات على التعببّية، العلبقات ما ببْ مبادرة من أجل بسرين الذكور على معبُ الأداتية، حل ابؼشكلبت والتحكم. 

 شخصية إبٔ التبعية.

يعُرَّؼ الآباء كأعواف تنشئة اجتماعية جنسية أكثر قدرة مقارنة مع الأمهات، حيث يعُتبر ىذا الدور بؿصورا على 

  (Le Camus, 2000, p. 45-51) الآباء أكثر منو على الأمهات.

، الأب التعليمي، والذي أطلق عليو تسمية ر الأب في ايقاظ السياراتدو ( أيضا إبٔ Le Camusتطرؽ لوكامي ) *

 ويتمثل دوره بُ:

 بُ بؾاؿ التواصل واللغة، يتميز الآباء بكونّم يستعملوف كلمات غبّ مألوفة بابؼقارنة مع نسيج حديث الأـ. 

الأمهات وىو ما يزيد من كما أنّّم يستعملوف كلمات نادرة وراقية على عكس الكلمات ابؼبسطة البٍ تستعملها 

 إنتاج الطفل للكلمات وإثراء رصيده اللغوي.

 Le)كما يُساىِم الآباء بُ طلب توضيحات أكثر على عكس الأمهات اللوابٌ تُظهرف فهمهن السريع لأطفابؽن. 

Camus, 2000, p. 52-68) 

 كونو وجو للتعلق.  والذي حصره بُ بجور الأب في تصػر الانفعالات( أيضا Le Camusاىتم لوكامي ) *

 : التعمق -

( بالتكافل، والعلبقة Wallonوصفها فالوف ) اىتم عديد الباحثبْ بأبنية العلبقة ابؼبكرة البٍ تربط الأـ بطفلها والبٍ 

لتأكيد أبنية جودة العلبقة   (Bowlby( ، فهي نظرية التعلق البٍ جاء بها بولبي )Spitzبابؼوضوع البٍ درسها سبيتز )

( بٓ تذكر أي دور 1958-1957( حوؿ علبقة الأـ بالطفل )Bowlbyطفل. أوبٔ الأبحاث البٍ قاـ بها بولبي )-أـ
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للؤب. كما أفّ كل السلوكات الصادرة من الرضيع، والبٍ تعبّر عن طلب التقرب من الأـ من أجل الأمن ما ىي إلاّ 

البكاء وحبٌ الضحكات(، أو ىي بؿاولات لإقامة علبقة مع الأـ )التتبع بالعبْ بٍ نداءات موجهة للؤـ )كالصراخ، 

  (Le Camus, 2000, p. 69-72) بابغركة وغبّىا(.

تعد الأـ الصورة الأكثر أبنية بالنسبة للطفل بٍ يأبٌ بعدىا الأب بُ ابؼرتبة الثانية، بٍ باقي أفراد الأسرة على حسب 

 بيكن أف يكُوِّف الأب صورة تعلق احتمالية. تكرار تواجدىم أماـ الطفل.

( أفّ "الأب يستطيع أف بهسّد صورة تعلق بالنسبة للطفل، ولكن Ainsworth( وَأينسوورث )Bowlbyيؤكد بولبي )

( أصل التسلسل ابؽرمي Ainsworth) غالبا ما تكوف الأـ بُ ابؼرتبة الأوبٔ". يعُد ىذا الاكتشاؼ التجريبي لأينسوورث

 ,Le Camus)، صورة الأـ ىي الصورة الرئيسية، بٍ صورة الأب بُ ابؼرتبة الثانية البٍ تعد ثانوية أو مساعدة. بُ الصور

2000, p. 69-72) 

  :وضيفة الأمغ -

( فنفّ التعلق بيثّل العلبقة الأساسية ببْ الأـ materniste( ونظرتو الأموية )Bowlbyبالارتكاز على أعماؿ بولبي )

يضمن وظيفة الأمن. بؼا يكوف الأب دائم القرب من الرضيع، يستطيع أف يساىم بُ نفس الوظيفة والطفل، وىي من 

  (Le Camus, 2000, p. 73-81) مثلو مثل الأـ: ابؼواساة، الطمأنينة، والارتياح.

من دراسة ردود فعل بؾموعة من الأطفاؿ الصغار )يبَاوح  1971كما استطاع عدد كببّ من الباحثبْ الأمريكيبْ عاـ 

شهرا( أثناء حضور وذىاب الأـ، الأب وشخ  غريب )جنس أنثوي( فتوصّلوا إبٔ أفّ  24إبٔ  9سنهم ما ببْ 

 ,Le Camus) الأطفاؿ بٓ يضطربوا عند ذىاب الشخ  الغريب، ولكن مغادرة الأـ والأب كاف متبعا باحتجاج كببّ.

2000, p. 69-72)  
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تعتبر أبنية العلبقة ابؼقربة للطفل مع والده منذ الولادة أيضا مشروعة بالنسبة للؤب، ولو بطريقة أقل أبنية: يهتم الأب  

((. يطُوِّر كذلك عنده تعلقا كببّا Lambمبكرا بالطفل، بهعل وظيفتو أكثر أبنية بعدىا )حسب دراسة لامب )

  (Poussin, 2004, p. 127) ((.Morris( وَموريس )Greenbergبالطفل )حسب دراسات قرينبارؽ )

( بُ التعلق، ومن خلبؿ دراساتو التجريبية أبرز أفّ: "الوالد لا Bowlby( دراسات بولبي )Le Camusطَوَّر لوكامي )

ا يكُوِّف إلّا "قاعدة أمن"، ملجأ أمبْ أين بوفظ إذخار طاقتو لكن أيضا كمِقْفَزٍ، عامل تنشيط وإنعاش. يكوف ىذ

 ,Poussin) . مع الأـ(".66. ضد 74صحيحا خاصة بالنسبة للؤب والذي يكوف فيو مُعامل الارتباط مرتفعا )

2004, p. 127)  

 :الأب الاجتساعي .2

( Héritier( وإيغيتيي )Lévi-Straussسبَوس )-بالارتكاز على الأبحاث الأنبَوبولوجية الاجتماعية، استطاع لوبُ

 فيما يلي:  أف بُوّددا دور الأب

 يستطيع أف يكوف الأب أكثر من شخ . -

لا بيكن أف تتحدد الوظيفة الأبوية وأف تكوف عابؼية بل أف لكل أب وظيفة خاصة بُ بؾتمع ما. وتتمثل أىم  -

 الوظائف بُ: الوظائف السلبلية، وظائف ابؼغذي وابؼربي، وظائف إعطاء اللقب والنسب. 

ة بالأبوة الاجتماعية. يستطيع أف يكتسب الأب البيولوجي بُ بعض يرتبط الأب الاجتماعي بالتمثلبت ابػاص

المجتمعات وظيفة اجتماعية بشكل رئيسي، ثانوي، أو مشبَؾ، وقد يكوف حبٌ مهمشا بُ بعض المجتمعات 

  والثقافات.
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بيكن لوظيفة الأب أف بسارس من قبل عديد من الأشخاص، فلب بز  الأب فقط، بُ بعض الثقافات يستطيع أف 

بيثّل الأب الاجتماعي ابػاؿ أو خاؿ الأـ وحبٌ امرأة أخرى كما كانت عليو العائلبت القدبية بجزر ابؽند الغربية ابؼتميزة 

بتنظيم متمحور حوؿ القطب الأمومي، فالوظيفة الأبوية كانت تؤديها أـ الأـ، إذ تكوف ىذه الأـ كلية القدرة 

" . ىناؾ البعض من يقوؿ أنو بُ ىذا النوع من المجتمعات ينفصل La pèreوقضيبية، فتلقب بالأب بتعريف أنثوي "

  (Le Camus, 2000, p. 13-15)     "النظاـ الرمزي" عن "النظاـ الطبيعي" ويسيطر عليو

( بُ كتابها حوؿ "تعدد الأزواج  ابؽمالايي" أف Nancy LeVineأظهرت الكاتبة الأنبَوبولوجية نانسي ليفبْ )

( تثبّ كثبّا من ابعدؿ، حيث أفّ عادات ابؼنطقة تسمح للمرأة بالقياـ بعلبقات جنسية Nynbaنينبا )مسالة الأبوة بُ 

متعددة مع عدة شركاء جنسيبْ. وفيما بى  الأبوة فنف على ابؼرأة تذكر آخر دورة شهرية وبعلبقتها ابعنسية، أي أف 

الأمر فينتظروف ولادة الرضيع ويتطلعوف إبٔ ملببؿو ابؼرأة ىي من بزتار الأب ابؼناسب لطفلها، أما إذا تعذّر عليها 

بؼعرفة آثار الاشتباه مع الأب البيولوجي. وعليو فالأـ ىي البٍ تقرر أبوة الأب أو عدمو. ويبَتب على الرجل ابؼتعبْ  

  (Godelier, 2008, p. 124-125) كأب، القياـ بكل الواجبات بذاه الطفل.

( أف الأب إنساف عاطفي Malinowskiفأشار مالينوسكي ) (Iles Trobriandaises) أمّا بُ جزر تروبريوف

وحامي للطفل. عندما يكبر الطفل يلُقَّن على أنوّ لا ينتمي إبٔ بؾموعة الأب بل أف ابػاؿ ىو من بُيثل السلطة 

لبقة الودية بينو الأبوية، فيبَؾ الطفل أباه ويذىب إبٔ العيش مع خالو بُ منطقة بعيدة أخرى إلّا أنوّ بوافظ على الع

وببْ أبي. بُ ىذه المجتمعات يعاب٘ الأب من الانكار الاجتماعي لأبوتو البيولوجية حيث يدعى الأب البيولوجي بزوج 

( ولكن يساىم بُ البَبية ابؼبكرة للطفل، من خلبؿ بضل الطفل ببْ ذراعيو Tamalaالأـ أي بسالا بلهجتهم الأصلية )

 ,Héritier)و. بستاز أبنية تربية الطفل بُ تلك المجتمعات بدبدأ ابؼساواة ببْ الرجل وابؼرأة. وتساعد الأـ بُ إطعامو وتربيت

1996, p. 191)  
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( بجنوب ابؽند غائب، وأف الطفل ينتبو Nayar( أف مفهوـ الأبوة لدى قبيلة نايار )Leachيشبّ الباحث ليش )

 ,Deliège, 2009) .تعرؼ مؤسسة الأبوة ولا حبٌ الزواج للشركاء ابعنسيبْ للؤـ ويسمهم بالأسياد، فهذه القبيلة لا

p. 129)  

من خلبؿ ىذه الأبحاث نستخل  أنوّ يتحدد الأب الاجتماعي بُ بؾوعة من الوظائف الاجتماعية البٍ بوددىا 

 المجتمع الذي ينتمي إليو.

 : خلاصة

ما ىو نفسي واجتماعي، نسبة لتكوين النفسي للطفل. ويشبّ مفهوـ الأب إبٔ لتعتبر وظيفة الأب أساسية 

 للوظائف البٍ يقدّمها.

( بدراسة الأب من خلبؿ الارتكاز على مفهومبْ أساسيبْ بُ التحليل Freud، اىتم فرويد )الناحية النفسيةمن 

 النفسي: الأب البدائي والأب الفرويدي. 

والأولاد، وبسجيد الأب والتماىي معو بُ أمّا عن وظيفة الأب البدائي فجاءت لتحربٙ زنا المحارـ ابؼفرّؽ ببْ الأـ 

 حضور الاحساسبْ ابؼتناقضبْ ابغب والكره.

أب( وىو ما يؤكد دوره الفاصل -طفل-طفل( لتأخذ شكل ثلبثية )أـ-الأب الأوديبي، بتدخلو بُ العلبقة الثنائية )أـ

التماىي مع أنا أعلى الأب، كما وابؼفرّؽ ببْ الأـ والطفل. كما يساىم بُ تكوين الأعلى لدى الطفل من خلبؿ 

 يساىم بُ اكتساب ابؽوية ابعنسية للطفل.

 ب إبٔ ثلبثة مفاىيم: الأب ابغقيقي، ابػيابٕ والرمزي.( فقسّم مفهوـ الأLacanأمّا عن لاكاف )

، فيتجسد الأب ابغقيقي أي أب الطفل ابؼتواجد بُ الأسرة، الأب الرمزي وبيثّل الوظيفة الأبوية، أمّا عن الأب ابػيابٕ

 من خلبؿ استيهامات الطفل البٍ تعود إبٔ ادراكاتو ابػاصة للؤب وادراكو لكلبـ الأـ.
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(، فبّى أف النظريات الكلبسيكية قللت من الدور ابؼلموس للؤب ويركز على ضرورة Le Camusأمّا عن لوكامي )

 المجالات الثلبث: الانفتاح على العابٓ حضور الأب مبكرا بُ حياة الطفل، كما يببْ الدور ابؽاـ الذي يلعبو الأب بُ

واكسابو القدرة على الضبط والرغبة بُ تأكيد الذات، ايقاظ ابؼهارات وتطوير الانفعالات من خلبؿ وظيفبٍ التعلق 

 والأمن.

 ، فينظر روادىا إبٔ دور الأب بنظرة بـتلفة، فيجمع الباحثبْ أنو:الناحية الاجتماعيةأمّا من 

 ب أكثر من شخ .يستطيع أف يكوف الأ -

لا بيكن أف تتحدد الوظيفة الأبوية وأف تكوف عابؼية بل أف لكل أب وظيفة خاصة بُ بؾتمع ما وتتمثل أىم  -

 الوظائف بُ: الوظائف السلبلية، وظائف ابؼغذي وابؼربي، ووظائف إعطاء اللقب والنسب.

Ⅲ. :الدمصة الأبػية 

ينتقل من التبعية التامة تدربهيا يولد الطفل وسط أسرة تضمن إشباع حاجياتو الفسيولوجية، النفسية والاجتماعية. 

الواجبات   نلدين. حيث يبَتب عليهما بؾموعة مإبٔ الاستقلبلية النسبية وذلك من خلبؿ ابؼساعدة البٍ بهلبها الوا

بضايتو بُ أمنو، صحتو وأخلبقو، لتأمبْ بموه الطفل، من أجل  كما يتمتعاف بأخرى من ابغقوؽ، والبٍ تنتهي لفائدة

 وتطوره بُ احبَاـ لشخصو، بُ إطار ما يسمى بالسلطة الوالدية.

يشبَؾ الوالدين بُ بعض الواجبات ابؼخولة إليهم، كما يتمايز كل والد، طبقا بعنسو بوظيفة بز  مكانتو ودوره 

 بالأسرة.

 مفيػم الدمصة الأبػية: .1
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على ( بُ كتابو "البناء والوظيفة بُ المجتمع البدائي": "السلطة الأبويةّ Radcliffe Brownرادكلف براوف ) عرّؼ

 (131 ص، 2114القوة البٍ بيارسها الأب على بقية أفراد الأسرة والبٍ برظى بالقبوؿ" )بضودة،  أنّّا

بُ كتابو "علم الأنبَوبولوجيا الاجتماعية" على أنّّا "بؾموعة (Evans Prichard) إيفانز بريتشار  كما عرفّها

القرارات والإجراءات البٍ يتخذىا الأب والبٍ من شأنّا أف تنظم شؤوف الأسرة والقرابة وبردد مستقبل الأفراد بُ 

 (131 ، ص2114الأسرة". )بضودة، 

المجتمع والأمة بُ سياؽ السلطات ابؼنظمة ويأبٌ إطلبؽ وصف السّلطة على مفهوـ إدارة الأسرة البٍ بسثل نواة 

 بغياة الإنساف، أي ما بيلك الأبوين من صلبحيات عقلية وشرعيّة لإدارة شؤوف أفراد أسرتهم.

وبهمع عديد من الباحثبْ على أفّ السلطة الأبوية ىي القوة الشرعية ابؼخوّلة بُ ابزاذ القرارات الأحادية دوف 

 خبّ وفائدة تعود إبٔ أسرة الأب. الرجوع إبٔ أحد، بؼا بُ ذلك من

كما تعتبر منح رب العائلة )الأب، ابعد( بعض أو كل صلبحيات التصرؼ وابزاذ القرارات لفرد من أفراد العائلة 

الذي تتوفر فيو الشروط ابؼناسبة من وجهة نظر رب العائلة، ويرجع ذلك لعدة أسباب صحية، اقتصادية، أخلبقية 

 وغبّىا.

ماؿ مصطلح السلطة الأبوية بُ النظاـ الاجتماعي بُىضع أفراد الأسرة لطاعة الأب بؼا بُ ذلك من وبالتابٕ، فاستع

 جلب للمصلحة بؽم ودفع للمفسدة عنهم. 

 :أنػاع الدمصة الأبػية .2

( على أفّ للؤسلوب الوالدي تأثبّا على تطور قدراتو الاجتماعية وابؼعرفية، على Baumrindأكدت بومراند )

السلوكات وابؼعايبّ. تدفع التنشة الاجتماعية واكتساب تلك القدرات ابؼختلفة الطفل بكو الاستقلبلية  مستوى القيم،
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(، Baumrindشيئا فشيئا ومع الوقت؛ سواء الاستقلبلية الانفعالية، السلوكية واستقلبلية القيم. حيث برىنت بومراند )

قراطي ىو الأسلوب ابؼناسب وابؼفيد، كما أفّ الأسلوب أفّ الأسلوب الدبي 1994( وآخروف عاـ Steinbergستانبارؽ )

 (Born, 2006, p. 95-96غبّ ابؼلتزـ يقود إبٔ السلوكات ابؼهمشة. )

بُ تربية الطفل. وركّزت على أبنية (autorité) ( ابؼكانة البٍ تأخذىا السلطة Baumrindكما ناقشت بومراند )

( أف تتوزع pouvoirاسية الطفل. فأثناء مرحلة الطفولة، على السيطرة )تغيبّىا وتنويعها بساشيا مع العمر، النسل وحس

بشكل لابساثلي بُ الوحدة الأسرية. وابتداء من ابؼراىقة، يتغبّ تعببّىا ويأخذ شكلب آخرا؛ لأفّ ابؼراىق بحاجة إبٔ أف 

ببْ يدي الوالدين، بُ يسمع شيئا من والده، وإبٔ والد مستعد لسماع رأيو بُ موضوع ما. مع ذلك، تبقى السلطة 

 (Born, 2006, p. 95-96إطار ابؼراقبة الوالدية. )

( ببْ ابغرية والسلطة، فيقوؿ أفّ: "ابغرية بنت السلطة ابؼفهومة جيدا. أف يكوف حرا Durkheimفصَل دوركابٙ )

(être libre( ليس فعل كا ما بولوا لو، ولكن أف يكوف سيّد نفسو )être maître de soiوىي م ،) عرفة التصرؼ

 (Malewska-Peyre et Tap, 1991, p. 50بعقل والقياـ بواجبو" )

( أساسا ببْ مفهومبْ: الإرادة ابعيّدة للوالدين لتشجيع طفلهما )والبٍ أطلق عليها  Baumrindميَّزت بومراند )

 لوكات الطفل.مفهوـ "استجابة الوالدين بغاجات الطفل"(، وفرض القيود على س 1996( عاـ Cloutierكلوتيي )

ع عن قصد الفردانية، تأكيد الذات، استجابة الإرادة الجيّجة لمػالجيغ - : ترجع إبٔ الأفعاؿ البٍ تُشجِّ

 بغاجيات ومتطلبات الطفل ابػاصة. ىذه الأعماؿ الوالدية تُدمَج بُ تقدير واحبَاـ شخصية الطفل.

لأجل أف يندمج بُ الأسرة كاملة. ىذه : يرجع إبٔ ابؼطالب البٍ يفرضها الوالدين على الطفل التقييج -

ابؼتطلبات لأجل الاحبَاـ والانضباط، والنمو قصد بلوغ النضج. يعُرَؼ الوالدين كالوكيلبْ النشطبْ للتنشئة 

 (Born, 2006, p. 95-96الاجتماعية. )
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 ( ببْ ثلبث أنواع من الأساليب البَبوية الوالدية:Baumrindبومراند ) ركزت 

 يكوف فيو الأب على ىذا النحو: ،حالأسمػب الستدام 

 غبّ عقابي -

 لا يرُاعي رأي الطفل بُ قرارات السياسة الأسرية. -

 يعُطي تفسبّات للقواعد الأسرية. -

 قليل ابؼطالب على مستوى ابؼسؤولية والأعماؿ ابؼنزلية. -

 يتمثل كمنبع لتلبية بسنيات الطفل. -

 يسمح للطفل بتنظيم نشاطاتو كما يرغب. -

عو على -  طاعة ابؼعايبّ ابػارجية. لا يُشجِّ

 يستعمل العقل وليس ابؽيمنة لدفع الطفل لإبساـ أعمالو. -

 يتجنب بفارسة ابؼراقبة على الطفل. -

 لا يعُيق أو قليلب ما يعُيق سلوؾ الطفل. -

نفسية أو بالإضافة إبٔ أنوّ بفلوء بالارادة ابعدِّية لتشجيع الطفل بُ فردانيتو، لكنّو لا بُيارس إلّا قليلب من القيود ال

 (Born, 2006, p. 95-96السلوكية. )

 يوصف الأب بُ ىذا النوع على أنوّ:، الأسمػب الستدمط 

، يرُاقب ويقُيِّم سلوكات وتصرفات الطفل وفقا بؼعيار سلوكي، عموما ابؼعيار ابؼطلق للسلطة الفائقة. -  يػُعَبِّْ

ل الطاعة على أنّّا فضيلة ويعُزِّز ابؼقادير العقابية، ال - نشيطة لابكناء الطفل إبٔ ابؼدى الذي تدخل فيو يفُضِّ

 أفعالو أو قيمو بُ صراع مع ما يفكر بو الوالد.
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 يغرس بُ الطفل قيما كاحبَاـ السلطة، العمل، النظاـ والعادات. -

ع المحادثة مع الطفل، ظنا منو أنوّ يتوجب عليو تػَقَبُّل كلماتو كشيء صحيح بساما. -  لا يُشجِّ

 بحد استقلبليتو.يبُقي الطفل بُ مكانو  -

 بهعل الطفل مسؤولا عن جزء من النظاـ ابؼنزبٕ. -

بالإضافة إبٔ أفّ الوالد من الأسلوب ابؼتسلط يُضيِّق بقوة على الطفل، من خلبؿ قلة تشجيعو على الاستقلبلية 

ي والنفسي. وتأكيد الذات. كما أنوّ يقُلِّل من احبَاـ فردانيتو. وبُسارس القيود على الطفل على ابؼستوى السلوك

(Born, 2006, p. 96-97) 

 صاحب الأسلوب الدبيقراطي بطريقة التعامل التالية: يتميز الوالد، الأسمػب الجيسقخاشي 

 يرُشِد أفعاؿ الطفل، لكن بطريقة عقلبنية ومُوجهة بكو النتيجة. -

ع ابغديث مع الطفل. -  يُشجِّ

 يتقاسم الاستدلالات الكامنة وراء السياسة الأسرية. -

ل -  السمات التعببّية والنشطة كالاستقلبلية والامتثاؿ. يفُضِّ

 بُيارس رقابة ثابثة إبٔ مدى الاختلبؼ، لكن لا بوبس الطفل بقيوده. -

 يعبَؼ بحقوؽ الطفل كحقوؽ الراشد، لكن لا يتناسى فوائده ابػاصة كطفل. -

 يعبَؼ أفّ للطفل خصوصيات، لكن يضع لو معايبّ خاصة بتصرفاتو ابؼستقبلية. -

 لعقل على ابؽيمنة للوصوؿ إبٔ أىدافو.يستعمل ا -

تفُضِّل الباحثة ىذا النوع من الأسلوب البَبوي، لأفّ فيو إدماج للسلطة بطريقة مُرضِية أي تفادي بفارستها بطريقة 

( Streinbergستانبارؽ ) (، كذلكDarling( ودارلينق )Streinbergمُفرطِة. كما أبرزت دراسات ستانبارؽ )
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عُ الطفل على الاستقلبلية، كل ذلك من خلبؿ فرض قيود نظاـ سلوكية ولكن أفّ الأسل، وآخرين وب الدبيقراطي يُشجِّ

 (.Born, 2006, p. 96-97) .غبّ نفسية

 قسّم باحثبْ آخرين الأساليب البَبوية الأبوية إبٔ:

 أسمػب القدػة والتدمط : 

وابؼمنوعات وضبط برركات الطفل. ولتحقيق  وىذا الأسلوب يأخذ صورا بـتلفة مثل كثرة إصدار الأوامر، والنواىي

ذلك يلجأ الأب إبٔ استخداـ أسلوب التهديد والصراخ بُ عملية الفرض والقمع، وأسلوب القهر ابعسدي ابؼتمثل بُ 

 الضرب.

بالإضافة إبٔ عدـ السماح للؤبناء بابؼناقشة وابغوار. كما يفرض الاب سلطتو على الطفل ويتدخل بُ كل شؤوف 

 (.62-61، ص 2112ل مبالغ فيو بفا يؤثر على شخصيتو. )أوزي، حياتو بشك

 أسمػب الاىسال واللامبالاة: 

بُ ىذا النمط يهمل الأب رعاية ابنو ولا يهتم بو، كما أف الطفل لا يعرؼ حقيقة مشاعره أبيو بكوه إف كانت 

د لو أو معارض، وبالتابٕ لا يعتبر الأب  سلبية أو إبهابية، ولا يعرؼ موقفو بُ تصرفاتو بُ ابؼواقف ابؼختلفة إف كاف مؤي

 كقوة تربوية موجهة.

 يؤثر ىذا الأسلوب سلبا على النمو النفسي الاجتماعي للطفل، كما يؤدي إبٔ اضطرابو النفسي والسلوكي. 

ويتنبأ عديد من الباحثبْ إبٔ أف الطفل الذي ينتمي إبٔ ىذا الأسلوب من السلطة، بيتثل بغياة العصابة ، كبديل 

لسلطة الأسرة، كما أنو ينشأ كفرد عدواب٘، معادي للمجتمع يسعى إبٔ الانتقاـ نتيجة إبٔ احساسو بالظلم 

 (.191-191، ص 1971والاضطهاد. )حسن، 
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 الدائج أسمػب الحساية والتجليل : 

يقصد بو قياـ الوالد نيابة عن ابنو بالواجبات وابؼسؤوليات البٍ بيكنو القياـ بها والبٍ يتوجب على الوالد تدريبو 

 عليها كي يكوّف شخصية مستقلة. بالإضافة إبٔ مبالغة الوالدين بُ الرعاية والعناية بو.

مقضية بُ ابغاؿ، ولا يبَكاف لو فرصة الشعور  يكوف الطفل بُ ىذا الأسلوب بؿور اىتماـ الوالد، فكل طلباتو

بابغرماف أو الاحباط نوعا ما، وبالتابٕ لا بينحانو فرص الاختبار والتجريب بُ ابغياة وبُ واقعها الذي بهب أف بوتك 

 (.62-61، ص 2112بو ويستعد بؼواجهة مشاكلها. )أوزي، 

  :أسمػب التداىل السفخط 

يعبّر ابذاه التساىل عن الأساليب البٍ تعمل على تشجيع الطفل ليحقق رغباتو بالشكل الذي بولو لو، 

 (.191، ص 1971والاستجابة ابؼستمرة بعميع مطالبو، وعدـ ابغزـ بُ تطبيق الثواب والعقاب. )حسن، 

 أسمػب التحبحب في معاممة الصفل: 

الوالدين بذاه الطفل، فالسلوؾ الذي يثاب عليو من أحدبنا قد يقصد بو اللبتوازف بُ استخداـ السلطة من قبل 

 يرفض من الآخر.

وبؽذا الأسلوب انعكاسات سلبية على شخصية الطفل نتيجة لعدـ وجود توافق ببْ الوالدين بُ استخداـ خطة 

و الابكراؼ إف توفرت موحدة للبَبية، لذلك بهد الطفل صعوبة بُ بسثل القيم وابؼبادئ، وقد يؤدي بو إبٔ سوء التوافق أ

 (.192، ص 1971عوامل أخرى. )حسن، 

 أسمػب الحػار: 
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بوين بتلبية حاجيات يتميز ىذا الأسلوب باتباع سلوؾ قوامو المحبة والقبوؿ، وإعطاء قدر كاؼ من ابغرية، ويقوـ الأ

تفاعل اللفظي فيما بينهم. الطفل، واتباع أسلوب دبيقراطي بُ البَبية، وأخذ رأي الطفل، وفتح باب للنقاش وابغوار وال

 (.152، ص 2114)بضودة، 

 أسمػب الخفس : 

يقصد بو إدراؾ الطفل من خلبؿ معاملة والديو لو أنّما لا يقبلبنو، وأنّما كثبّا الانتقاد لو، ولا يبدياف لو مشاعر 

الود وابغب بكوه، ولا بورصاف على مشاعره ولا يقيماف وزنا لرغباتو، كما بوس الطفل بالتباعد بينو وببْ والديو. 

 (.153، ص 2114)بضودة، 

 أسمػب التفخقة: 

ىذا الأسلوب بُ ابؼفاضلة ببْ الأبناء وعدـ ابؼساواة بينهم بسبب ابعنس أو البَتيب ابؼيلبدي للطفل، أو  يتمثل

بتفوؽ أحدىم بُ ابغسن أو الذكاء، أو التحصيل الدراسي، حيث يشعر الطفل بأف والديو لا يعاملبنو نفس معاملة 

 إخوتو وأنّم مفضلوف إليهم مقارنة بو.

لبَبوي شخصيات حاقدة مليئة بالغبّة وابغقد، كما تتكوف لدى الشخ  ابؼميز ابذاىات ينشأ من ىذا الأسلوب ا

أنانية ورغبة بُ ابغصوؿ على كل ما بيتلك الغبّ، كما أف استمرار طلبات ىذا الطفل ابؼفضَل لا تنتهي، مع عدـ 

 (.155-154، ص 2114الاكبَاث بالآخرين أو مراعاة مشاعرىم. )بضودة، 

 :في السجتسع الجدائخي بيغ السجتسع التقميجي والسجتسع الحجيث الدمصة الأبػية .3

 :السجتسع التقميجي .1
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كانت الأسرة ابعزائرية قدبيا تتبع نظاما بطريقيا، حيث كاف النظاـ القبلي  بييز المجتمع ابعزائري. حيث كاف شيخ 

سياسية وغبّىا، بالاعتماد على الأعراؼ القبيلة يتكفل بالإشراؼ على بصيع القضايا الاجتماعية، شخصية، أخلبقية، 

 والعادات ابؼوروثة عن السلف.

بيثل فيو الأب مركز السلطة الذي تنظم حولو العائلة، وتكوف العلبقات الاجتماعية عمودية، وإرادة الأب تكوف 

بعزائرية مقارنة مع مطلقة، وترتكز على العادة والاكراه. كانت تعاب٘ ابؼرأة بُ ظل ىذا النظاـ بسييزا داخل الأسرة ا

الرجل. بالإضافة إبٔ السلطة القمعية للؤب، كانت تعاب٘ لوحدىا من سلطة الذكر سواء كاف الأب، الأخ، الزوج 

 وغبّىم. 

كاف يتوجب على الأب بفارسة الفعل السلطوي بذاه أبناءه وزوجتو، سواء عن إرادة أو عن غبّ إرادة، لأف عدـ 

و لانتقادات شديدة وبالتابٕ إبٔ عقوبات معنوية قد تقلل من شأنو ومكانتو داخل قيامو بهذا الفعل السلطوي يعرض

 (2111الوسط الأسري ابؼمتد وعلى صورة الأسرة ككل وشرفها. )بلقاسم، 

يكتسب الطفل بُ النظاـ التقليدي قيم الأسرة منذ صغره عن طريق عملية التنشئة الاجتماعية والبٍ تساىم بُ 

ابُ العاـ عن طريق تعليمو النماذج السلوكية ابػاصة بدجتمعو والامتثاؿ بؽا. تصبح الأسرة ابعزائرية دبؾو بُ الإطار الثق

نظاما حقيقيا يقوـ على ابؼراقبة وضبط سلوكات أفرادىا. تساىم الأـ بُ تنمية القيم لدى أفراد أسرتها من خلبؿ 

اوؿ إدخاؿ صورة الأب فعلب وقولا بُ ذىنية الاعبَاؼ بدور الأوبٕ بدور ومكانة الأب بُ حياة الطفل، حيث بر

الطفل وتدفعو بذلك إبٔ عابٓ الرجولة. كما تساىم الآـ أيضا بُ التشدد على بضاية شرؼ الفتاة وبذسيد قمع سلطة 

الرجاؿ على النساء. تدعّم ابؼرأة سلطة الأب بُ الأسرة وتشعره أنو صاحب القرار والسلطة وأنو الأجدر بابؼسؤولية 

. وبدجرد تلقي الذكر الشعور الداخلي بأبنيتو بُ الأسرة، وبأنو ابعنس الأفضل والأجدر والأقوى، ويستمر ىذا الأسرية

( وَ 2111الشعور مع بلوغو ورشده إبٔ غاية زواجو، فتداد قوة رجولتو ومسؤوليتو خاصة بعد ميلبد الأبناء. )بلقاسم، 

 (.2115)طباؿ، 
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الطفولة، حيث غالبا ما يفضل الذكر عن الأنثى، وتظهر بالأوؿ بُ التفرقة ببْ يبدو التمييز بُ التنشئة واضحا منذ 

الأخ والأخت بُ ابؼهاـ ابؼخصصة لكل منهما. تعُلم البنت الأشغاؿ ابؼنزلية بُ سن لا يزاؿ سن اللعب بالنسبة للذكر، 

يز ابؼكاب٘ ىو ما وسّع ابؽوة وبالتابٕ تلتحق البنت بجماعة النساء بُ سن مبكرة وبصفة عفوية، وىذا الفصل بُ ابغ

أكثر ببْ نوعية ابعنس، وتقسيم العمل حسب ابعنس. بقد أف عمل ابؼرأة يكوف بُ بؿيط البيت ويتمثل بُ إعداد 

الطعاـ وغسل الأواب٘ وحلب ابؼواشي، وكلها أعماؿ لا بوق للرجل التدخل فيها، بل إف ابؼهمة ابؼوكلة إليو خارج البيت 

يالو. كما أننا بقد من ابػصائ  الأساسية للرجل أف لا بهتمع بنساء العائلة، ولا يتحدث وتتمثل بُ جلب قوت ع

إليهن، ولا يأكل معهن، لأف ذلك يعتبر عيبا على ابؼرأة البالغة البٍ تتخذ موقفا متحفظا من الرجاؿ. وعليو تظهر أف 

 (.2111، ( وَ )بلقاسم2112للعلبقات الأسرية ميزة خاصة وىي كالتابٕ: )بن بعوش، 

تقوـ على أساس ابغقوؽ والواجبات ابؼتبادلة بينهما، فما ىو حق للزوجة يعتبر  :العلاقة بيغ الدوج والدوجة

واجبا على الزوج والعكس صحيح. وبُ الأسرة ابعزائرية بقد من واجبات الزوجة رعاية الأطفاؿ وتربيتهم حبٌ زواج 

كل الأشغاؿ ابؼنزلية. أما الزوج   البنت وبلوغ الذكر وابذاىو إبٔ عابٓ الرجاؿ، إضافة إبٔ ذلك يلقى على عاتقها مسؤولية

بواوؿ إظهار السلطة ابؼطلقة على زوجتو عن طريق إبراز رجولتو أمامها، والاستخفاؼ بآراءىا وعدـ مشاورتها بُ 

أغلب الأحياف، ولاسيما أماـ أفراد العائلة الكببّة. لأنو يرى بُ ذلك الوسيلة الكفيلة لضماف وتقوية رجولتو وكرامتو، 

الزوجة برت طاعة الزوج بحيث تقبل سلوكاتو مهما كانت. وىذا ما يؤدي إبٔ وجود فجوة بُ العلبقة وىكذا تصبح 

الزوجية بحيث تبقى النظرة التقليدية إبٔ الزوجة البٍ تصبح بُ ظل ىذه الظروؼ تشعر بالسلبية وعدـ الثقة بالنفس 

( وَ 2112ف جوانب ابغياة. )بن بعوش، وىو ما بهعلها تضع ىدفها الأوؿ بعد الزواج ىو خدمة زوجها بُ بـتل

 (.2111)بلقاسم، 

ىي علبقة مبنية على احبَاـ وطاعة الابن للؤب، فبّى الابن أنوّ من حق الأب إلزاـ  :علاقة الأب بالأبشاء -

وفرض قيم وسلوكات على الأبناء باعتباره صاحب القوة وابؼالك بُ الأسرة، وتبقى ىذه العلبقة مستمرة منذ صغره إبٔ 
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اية رشده. يبقى خاضعا لأبيو بُ بـتلف ابعوانب ابؼادية والاجتماعية لذلك بقد أف الطفل الذكر يلعب دورا ىاما غ

استمرارية القيم الأبوية، حيث بودد توارث ىذه القيم داخل الأسرة، أي أنّا علبقة عمودية بُ ابذاه واحد، فعلى الابن 

 ن أبيو دوف نقاش مهما كاف سنو.الاحبَاـ والطاعة وقبوؿ كل الأوامر الصادرة ع

أما عن علبقة الأب بالبنت فهي علبقة جد متحفظة، فبالإضافة إبٔ طاعة الأب والاستجابة لأوامره فهي تتعامل 

 (.2111( وَ )بلقاسم، 2112معو بابػجل و"ابغشمة".)بن بعوش، 

تكوف علبقة الأـ العاطفية صلبة مع الذكر بابؼقارنة بالأنثى، ويتجلى ذلك من خلبؿ : علاقة الأم بالأبشاء -

التمييز بينهما. إذ براوؿ الأـ إدخاؿ قيم الأبوية فيو وترسيخ فكرة الرجولة، السلطة والقوة... بفا يؤثر على شخصيتو 

 (.2111( وَ )بلقاسم، 2112حيث يصبح ينابُ كل جنس بـالف لو بدءا بأختو، أمو وزوجتو... )بن بعوش، 

 تأخذ ثلبثة أشكاؿ:  :علاقة الإخػة والأخػات -

: تتميز بابؼرح واللعب بُ فبَة الطفولة، وتتغبّ تدربهيا مع سن الرشد حيث يصبح علاقة الإخػة الحكػر فيسا بيشيع*

الاجتماعية وغبّىا، وتزداد مسؤولياتهم يسودىا ابعدية والالتزاـ ابؼتبادؿ، وعلبقة التعاوف بُ بـتلف المجالات الزراعية، 

عندما يتعلق الأمر بالأمور الأسرية ابػاصة. كما يتمتع الأخ الأكبر بدكانة ىامة داخل الأسرة بعد مكانة الأبػ وتلقى 

على كاىلو مسؤولية رعاية إخوتو حبٌ وإف كاف متزوجا ولو أبناء، فهو ابؼكلف وصاحب السلطة الأسرية بُ غياب 

 قابل بوتفظ بعلبقة الاحبَاـ والطاعة والتقدير من طرؼ إخوتو الأصغر.الأب وبابؼ

: وتتسم بالزمالة والصداقة وإفشاء الأسرار بينهن، وتقوـ على التعاوف بُ القياـ بأشغاؿ علاقة الأخػات الإناث*

ظ على كرامتهن البيت، كما تقوـ علبقة احبَاـ ببْ الأخت الصغرى والكبرى وتسود بينهن علبقة تضامن بُ ابغفا

 وشرفهن الذي ىو جزء من شرؼ الأسرة.
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: تأخذ تقريبا نفس علبقة الأب بالبنت، خاصة مع كبر السن حيث تتميز بخوؼ وحشمة علاقة الأخ بالأخت*

 (.2111( وَ )بلقاسم، 2112الأخت بذاه الأخ، وتستمر ىذه الصفة حبٌ زواجها وبعد زواجها. )بن بعوش، 

وىي علبقة ببْ جيلبْ بـتلفبْ، تتميز بتقدير واحبَاـ وطاعة الأجداد : ة بالجج والججةعلاقة الحفيج والحفيج -

مهما كانت آراءىم وأفكارىم، نظرا لكبر سنهم من جهة، ولأنّم يعتبروف رمزا روحيا قويا للثقافة الأسرية من جهة 

 (.2111أخرى، كما تسود كذلك علبقة مرح وبؽو ببْ ىذين ابعيلبْ. )بلقاسم، 

 :سجتسع الحجيثال  .2

إف التطور ابغابٕ للمجتمع ابعزائري أدى إبٔ انقلبب البيئة الاجتماعية وإعادة تقدبٙ مفهوـ الدور الاجتماعي 

للرجل وابؼرأة، إلّا أفّ مقاـ الأدوار الأنثوية لا تزاؿ بُ الشعور ابعمعي وبالتابٕ دور ابؼرأة أصبح يتصادـ مع قوة التقاليد 

 والقيم ابؼكتسبة.

يعود ىذا التحوؿ إبٔ أسباب اقتصادية واجتماعية بالأساس، حيث أصبحت صعوبة العيش ومتطلبات ابغياة 

ابؼتزايدة تفرض على الشاب أف يعيش مع زوجتو وحدبنا بُ منزؿ بعيدين عن عائلتهما، بُ أسرة نووية، من أجل 

 (.2111( وَ )بلقاسم، 2112)بن بعوش، مواجهة التكاليف وابؼصاريف والابتعاد عن التدخل بُ أموربنا ابػاصة. 

ىذا التحوؿ وغبّه بُ بنية الأسرة أدى بدوره إبٔ انعكاسات سلبية على بؾمل وظائف الأسرة ونشاطاتها ومن بينها 

وظيفة التنشئة الاجتماعية، فعلبقاتها أصبحت بؿدودة ورقابتها على أفرادىا أصبحت ضعيفة، وأدوارىا تغبّت لمجابهة 

 اة الصعبة من جراء غياب كلب الوالدين عن ابؼنزؿ بُ نفس الوقت من أجل العمل.متطلبات ابغي

كانت التنشئة الاجتماعية بؿصورة بُ عدد بؿدود من ابؼؤسسات البَبوية والاجتماعية: كالأسرة وبصاعة ابغي 

تنشئة متوازنة وخالية من وابؼسجد وابعبّاف وابؼدرسة، بحيث تتساند تلك ابؼؤسسات وتتآزر وتتكامل فيما بينها لتحقيق 

التناقضات وابؼضاعفات السلبية للفرد. إلا أف التغبّ الاجتماعي أضاؼ وسائط تنشئة اجتماعية بٓ تكن بابؼاضي:  
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كالتلفزيوف، القنوات الفضائية، السنيما، الأنبَنيت وغبّىا. تتعارض ىذه الوسائط فيما بينها بؼا تقدمو من رسائل 

عرقل وتربك شخصية الفرد. حيث سابنت بُ اقحاـ بعض القيم الدخيلة على المجتمع وتعمل دوف تنسيق لتشوش وت

ابعزائري والبٍ تظهر بُ سلوكيات الأفراد )مثل اللباس، طريقة الكلبـ...( والقيم وبـتلف أشكاؿ ابغياة. )بن بعوش، 

 (.2111( وَ )بلقاسم، 2112

ض من خلبؿ ابػلبفات، الزواج غبّ ابؼوفق، عدـ التكافؤ تظهر الاضطرابات أولا بُ علبقة الوالدين ببعضهما البع

بينهما اقتصاديا، اجتماعيا وثقافيا، الانفصاؿ، الطلبؽ، ابؽجر، التضارب بُ الاىتمامات، تبعات العمل البٍ برملها 

تصادي الأـ إبٔ ابؼنزؿ من تعب وتعصب وغبّىا. إضافة إبٔ التنقل ابؼستمر من أجل لقمة العيش، تدب٘ ابؼستوى الاق

( 2112والثقابُ كلها أسهمت بُ تقلي  دور الأسرة بُ التنشئة الاجتماعية وأصبحت تشكل تهديدا بؽا. )بن بعوش، 

 (.2111وَ )بلقاسم، 

من جهة أخرى أظهر التحوؿ الاجتماعي تغبّا كببّا على مستوى السلطة داخل الأسرة. فنف كانت السلطة بُ 

صبحت الآف لسلطة الأب منافسة قوية من قبل مؤسسات أخرى ومن ذلك ابؼاضي متمركزة على ابعد أو الأب فأ

سلطة وسائل الاعلبـ، والتعليم، وبروؿ القيم الاجتماعية. بٓ يعد الأب ذلك ابؼسيطر وابؼهيمن، والذي بيتلك القدرة 

والتنشئة الصحيحة.  على تسيبّ الأسرة والتحكم فيها بشكل مطلق، وبٓ يعد دوره السابق اعتمادا على التوجيو والبَبية

كما أف حضوره بٓ يعد مكثفا وواضحا كما كاف عليو بُ السابق، فغياباتو وانشغالاتو أو ىجرتو غبّت من صورتو وبٓ 

برافظ على بموذج الاحبَاـ والوقار والطاعة الذي كاف يستمد شرعيتو من ابؼرجعية الدينية، والبٍ أخذت مكانّا 

( وَ 2112من بيتلك نفوذا ماليا بُ الأسرة بيكن أف يصبح ذو سلطة. )بن بعوش، ابؼرجعية الاقتصادية، بدعبُ أنو 

 (.2111)بلقاسم، 

سابنت التغبّات الاجتماعية أيضا بُ اقتصار دور الأب على ابعانب الاقتصادي أي بسوين الأسرة بحاجاتها 

لاجتماعية وىو ما تسبب بُ ظهور العديد ومتطلباتهما ابؼادية فقط، وبالتابٕ بدأ يفقد جزء ىاـ من وظيفتو البَبوية وا
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من ابؼشكلبت الاجتماعية مثل الابكراؼ، الادماف، التشرد وغبّىم. فتخلي الوالدين عن دوربنا بُ التنشئة 

الاجتماعية، وبررربنا من مراقبة أبناىم وضبط سلوكاتهم، أدى إبٔ تعويضو بصاعة الرفاؽ )وخاصة رفاؽ السوء(. )بن 

(.2012بعوش،   

 :ةخلاص

بؾموعة القرارات والإجراءات البٍ يتخذىا الأب والبٍ من شأنّا أف تنظم شؤوف الأسرة تعنبر السلطة الأبوية 

 .والقرابة وبردد مستقبل الأفراد بُ الأسرة

تأخذ السلطة الأبوية عدة أشكاؿ فما ببْ الأسلوب ابؼتسلط وابؼتساىل يأبٌ الأسلوب الدبيقراطي الذي يساىم بُ 

النفسي والاجتماعي للفرد، على عكس الأسلوببْ السابقبْ الذين ينشأ عنهما شخصيات مضطربة ومنحرفة، التطور 

 مضادة للمجتمع.

كانت الأسرة ابعزائرية قدبيا تتبع نظاما بطريقيا، حيث كاف النظاـ تغبّت السلطة الأبوية بُ المجتمع ابعزائري، ف

لقبيلة يتكفل بالإشراؼ على بصيع القضايا الاجتماعية، شخصية، القبلي بييز المجتمع ابعزائري. حيث كاف شيخ ا

بيثل فيو الأب مركز والذي كاف  راؼ والعادات ابؼوروثة عن السلف.أخلبقية، سياسية وغبّىا، بالاعتماد على الأع

على  السلطة الذي تنظم حولو العائلة، وتكوف العلبقات الاجتماعية عمودية، وإرادة الأب تكوف مطلقة، وترتكز

 العادة والاكراه.

على ابعانب الاقتصادي أي بسوين الأسرة بحاجاتها ومتطلباتهما ابؼادية فقط،  يقتصر دور الأب أمّا حديثا، فأصبح

وبالتابٕ بدأ يفقد جزء ىاـ من وظيفتو البَبوية والاجتماعية وىو ما تسبب بُ ظهور العديد من ابؼشكلبت الاجتماعية 

 التشرد وغبّىم. مثل الابكراؼ، الادماف، 
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 جشػح الأحجاث الفصل الثالث:

بى  جنوح الأحداث بؾموع ابؼخالفات القانونية للؤطفاؿ وابؼراىقبْ الذين بٓ يبلغوا سن الرشد القانوب٘ أي سن 

الرشد والتكليف وبرمل ابؼسؤولية ابعزائية. كوف أف ليس للحدث عقل ناضج يفهم بو نصوص الدين ولا مواد القانوف،  

 أف غرائزه بٓ تصل إبٔ النضج ابؼطلوب الذي يدفعو إبٔ ارتكاب جرائم بعينها.كما 

من قانوف العقوبات واعتبر الصغر من موانع  51و 51، 49 عابِ القانوف ابعزائري مسؤولية ابغدث بُ ابؼواد

 (124 ص، 2116، ابؼسؤولية ابعزائية. )ربضاب٘

 : مفيػم جشػح الأحجاث .1

بُ بادئ الأمر للئشارة إبٔ سلوكات الأحداث ابؼهمشبْ الذين ينتموف إبٔ الطبقة ظهر مفهوـ "جنوح الأحداث" 

الشعبية؛ بٍ بصعت برت عبارة جنوح بـتلف أنواع السلوكات المحكوـ عليها من قبل الراشدين على أنّّا لا تلبئم 

 حد ابعنح البٍ يعُرفّها الأحداث )كالعلبقات ابعنسية، استعماؿ الكحوؿ وابؼخدرات، عصياف الوالدين والسلطة( إبٔ

القانوف الإجرامي بتدقيق )كالاغتياؿ والقتل، الاقتحاـ، السرقة باستعماؿ السلبح، سرقة السيارات، السرقة باستعماؿ 

الكسر والتحطيم( مرورا بالسلوكات ابؼمنوعة من طرؼ النظاـ والقانوف الصادرة عن مرسوـ خاص بالأحداث 

 (LeBlanc, 1985, p. 14). ابػمارات، واضطرابات سلوكية خطبّة أخرى()كسياقة السيارات، التواجد بُ 

فجنوح الأحداث، "بؾموع ابؼخالفات البٍ يرتكبها ابغدث بُ حق المجتمع، وىي تعُبرِّ عن الصراع الذي يتعارض 

 (Sillamy, 1983, p. 187).بو ىذا ابغدث مع المجتمع الذي ينتمي إليو"

يوجد قطيعة بُ بنية العلبقات ببْ الفرد والوسط الذي ينتمي إليو، فابعنوح عبارة "أنوّ ( Lagache) يعتبر لاقاش

 (Coslin, 1996, p. 61) .عند كل فرد ابتداء من الطفولة" عن نفاية ابؼيولات العدوانية البٍ تتواجد بشكل عادي
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ومتعددة، كما قسّمو إبٔ  نفس التعريف ويُضيف أفّ ابعنوح يغُطّي بؾموع تصرفات بـتلفة( Heuyer) تببُّ ىويبّ

يعتبروف أفّ ابعنوح ليس ظاىرة ذاتية،  (Lemay) بؼايوَ ( Mailloux) مفهوـ نظامي، تفهمي، سلوكي. غبّ أفّ مايو

ولكن تظاىرة سطحية لاضطراب متواجد بُ الشخصية يتوجب الكشف عنو، وىو ابؼنحى الذي اتبعو ابؼختصبْ 

 وَ   (Coslin, 1996, p. 61) ابغقيقي متواجد بُ الشخصية ابعابكة.النفسانيبْ والعقليبْ، ذلك أفّ ابؼشكل 

(LeBlanc, 1985, p. 15.) 

 ويشمل:  يعتبره المحللوف النفسانيوف مرورا إبٔ الفعل من نوع معادي للمجتمع، أو عدواب٘ موجو بكو الآخر،

اكتئابية بالتعاقب أو ابؼرور إبٔ الفعل يرمي إبٔ علبقة مع الآخر، يستطيع عرض وجهة عدوانية وأخرى  .1

 . الشريكبْ التماثل؛ علبقة الفاعل بالآخر تبقى بؿل شك ففي الغالب مهددة بهلبؾ

لابد من الاعبَاؼ أنوّ غالبا ما يكشف بُ خلفيتو عن طريقة ، (acting out) بتفعيل يعُرَّؼ ابعنوح بسلوؾ، .2

الكينونة والتفكبّ تكوف مسبقا مَرَضية بُ الذات،  كينونة وتفكبّ، والبٍ تكوف أصل النشاط ابعانح. ىذه الطريقة بُ 

 كما أنّّا أكثر براعة للفهم بدا أنّّا لا تتحدد دائما بُ "مرور إبٔ الأفعاؿ".

ابعنوح كطريقة كينونة، تفكبّ وتصرؼ، دليل لفشل أساسي بُ سبّورة التنشئة الاجتماعية، فشل بهد أصولو  .3

ا ما يكوف نتاج لعلبقات اجتماعية فاسدة أو مشوّىة لفاعل، استطاع بُ وسط أسري أو اجتماعي مَرَضي؛ فهو غالب

 تطويرىا مع والديو بُ زمن الطفولة وحبٌ ابؼراىقة.

ابؼرور إبٔ الفعل، كتظاىرة متطرفة من خلبؿ السلوؾ، يسمح للفاعل بعدـ مواجهة الفراغ الداخلي،  .4

واجد النموذج الأصلي بانتظاـ بُ الوسط الأصلي من وبالتحديد بذنّب أسلوب ابغياة بدوف أفق، بدوف فائدة، أين يت

جهة، ومن جهة أخرى أسلوب ابغياة الاجتماعي ابؼتمركز حوؿ احبَاـ الآخر، الاستقلبلية وابؼسؤولية "كمواطنبْ 

 (Pelsser, 1987, p. 62-63) .متوسطبْ مستقيمبْ"
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يل، تفكبّ يكشف عن بفيزات شخصية من خلبؿ ىذه ابؼفاىيم، يظهر أفّ ابعنوح مرور إبٔ الفعل، سلوؾ، تفع

تلقت تنشئة اجتماعية خاطئة، جعلت الفرد )أي ابعانح( غبّ قادر على مواجهة القلق الداخلي وابػارجي بصفة 

 سوية، بل يسلك طريقا منحرفا ومشوىا لطرد ذلك القلق الداخلي وابػارجي.

 :مفيػم الذخرية الجانحة .2

ابعابكة، ففي الأوؿ اىتم الأطباء بابعنوح وعبّروا عنو بتفسبّ بيولوجي. أبرز اىتم العلماء بوضع مفهوـ للشخصية 

، فتوصّل إبٔ وجود بؾرـ بالفطرة ( 1876)( Lombroso) الطبيب الشرعي بؼبروزو دور الشذوذ البيولوجي للمجرـ

تج من أبحاثو أفّ للجنوح استن( Di Tullio) حيث يرث المجرـ فيو الإجراـ من الأسلبؼ. أمّا العابٓ الايطابٕ دي توليو

عوامل وراثية ومكتسبة. اىتم باحثبْ آخرين بالارتباط ببْ الوراثة، التأخر الذىبِ وابعنوح من خلبؿ دراسة التوائم. غبّ 

البٍ طرحت نفس التساؤؿ حوؿ تواجد صبغي ابعربية.  1968 عاـ( Graven)ابعابكبْ، بالإضافة إبٔ أبحاث قرافو 

أيضا إبٔ افبَاض أفّ للمجرـ بفيزات ىرمونية خاصة تتمثل بُ ارتفاع نسبة التيستوستبّوف عند حاوؿ عدد من الباحثبْ 

. ابزذ باحثبْ آخرين منحى بـتلف فاعتبروا أنوّ يوجد عيوب عصبية بُ أدمغة ابعابكبْ، كالإصابات الدماغية و  المجرـ

 (Blatier, 1999, p. 107-113) غبّىا.

إبٔ ابعنوح مرض عقلي، بٍ اقبَبت مفاىيم التحليل النفسي من مفاىيم الأطباء اعتبر بعضهم أيضا أفّ ابؼيل 

 كلبين(، Bowlby)  ابؼتخصصبْ بُ الأمراض العقلية لتفسبّ الظاىرة النفسية للجنوح. وبعد أعماؿ بولبي

(Klein ،)جانت (Janet ،)فرويد (Freud ) َسبيتزو (Spitz )تأصّل التحليل النفسي بصفة واضحة بُ علم 

الإجراـ، فاعتُبرت أفّ أفعاؿ المجرـ ترتكز على بؿركّات لاشعورية أو عيب بُ التنشئة الاجتماعية الذي أثار حرمانا 

عاطفيا قابل للبلورة بُ شكل عدـ تقبل الإحباط إبٔ عقدة الدونية، ىذا ما دفع بالباحثبْ إبٔ وضع بفيزات 

 (Cario, 1999, p. 163) للشخصية ابعابكة.
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فاعتبرت أفّ أغلبية ابعابكبْ خضعوا لإفراط من القسوة بُ ، 1935 عاـ( Aichhorn) يشهورفبالنسبة لأ

وسطهم ابؼعيشي، فافتقروا إبٔ العاطفة والسعادة، فعدـ إشباع ىذه ابغاجات يضعو بُ صراع مع المجتمع إبٔ حد إثبات 

كيف يتخلى عن اللذة الفورية لأنوّ بهده   ذاتو ضد الراشدين؛ من بفيزاتو أيضا رفضو للحقيقة، فالطفل العادي يتعلم

صعوبة بُ إشباع رغباتو أو لأفّ ىذا الإشباع بىاطر بتسببو بؼعاناة لاحقة، لكن ابعانح يريد الإشباع الفوري دوف أف 

 (Cusson, 1974, p. 20-21) يراعي مرغمات الوسط الذي ينتمي إليو، فرفضو للحقيقة يضعو بُ صراع مع بؿيطو.

من خلبؿ كتابهما "الطفل العدواب٘" وصفا مفصلب  1964 عاـ (Wineman) وينمان وَ ( Reidl) رايدلوضع 

  لعلم النفس الطفل ابعانح، فهو يتميز بأربعة أصناؼ كببّة من ابؼشاكل:

 :الكخاىية والعجوانية ( أ)

من الكَلَب  فالنزوات العدوانية تُهيمن على شخصية الطفل العدواب٘، والبٍ تظهر بُ أفعاؿ ىادمة وبانفجارات

الأعمى. ىذه العدوانية بذعل سلوؾ الشباب غبّ بؿتمل بجدية من قِبَل الأشخاص، لا من طرؼ الأولياء، ولا 

الأصدقاء. فهم مرفوضوف بُ كل مكاف، وىذا ما يػُفَخِّم عِداءه ضد بؿيطهم ويدفعهم إبٔ السرقة، التخريب، التعدي، 

 (Cusson, 1974, p. 23) ابؽروب وغبّىا.

 :القجرة لمتكيف مع الحقيقةعجم   ( ب)

 وينمافوَ ( Reidl)رايدؿ  أماـ بعض ابؼواقف يفقدوف كل ضبطهم، ويبَكوف ابؽيمنة لاندفاعاتهم. ففي مرجعهم

(Wineman ) سردا ابؼواقف البٍ يػَعْرضِوف فيها الأطفاؿ العدوانيبْ أنا عاجز والذي يقودىم إبٔ ابكلبؿ الضبط. ىذا

اضطراب لوظيفة الأنا ومنها، تقبل ضعيف للئحباط، عدـ القدرة على مواجهة القلق، ( 22) من ببْ اثنبْ وعشرين

انعداـ الأمن، الذنب، ابؼواقف ابعديدة، استعادة ذكريات الصدمات ابؼاضية، ابؼنافسة والفشل. بُ ابعماعة، لا 
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ماعية. لديهم إدراؾ سيء يستطيع ىؤلاء الأطفاؿ مقاومة الإثارة ابعماعية، التبعية، التهديدات، وابؼشاركة ابع

ما. ىم غبّ قادرين على التسجيل من خلبؿ التجربة، تسامي نزواتهم، اعبَافهم  للؤشخاص وللمعايبّ ابؼتقبلة بُ وسط

بإسهاماتهم بُ حدث. يبَبصوف مرغمات الراشدين كهجمات شخصية، يظُهروف طلبات مفرطة أماـ راشد متفطن. 

ر تناسبا مع برقيق أىدافهم. ليس لديهم مفهوـ وقت آخر إلا ذاتهم، لا لديهم صعوبة بُ إبهاد الوسيلة الأكث

 (Cusson, 1974, p. 24) نتائج أعمابؽم. يستطيعوف الانتظار أو توقع

 :الجفاع ضج كل مذاركة أخلاقية مع العالع الخارجي  ( ت)

يتوظف إلّا عندما يريدوف الأطفاؿ العدوانيوف الذين لديهم ضعف بُ القدرة على التكيف مع ابغقيقة، بؽم "أنا" 

أف يشبعوا اندفاعاتهم غبّ ابؼتقبلة، عند التصدي ضد العابٓ المجاور وللدفاع ضد ضمبّه. يتوجب على ابعانح أف بومي 

بوسّسو بالندـ. كما أنوّ  البٍ تسمح لو بالتصرؼ كأنوّ يسمعو بدوف أف نفسو من ضمبّه، فيُجهّز بطارية من التقنيات

، وينسب إبٔ الآخرين مسؤولية تصرفاتو كأف يقوؿ أفّ كل الناس خادعبْ، كما أنوّ يقلل من قيمة يكبت نياتو ابؼخزية

 ضحاياه.

عندما يتعلق الأمر بإبهاد وسيلة للتلذذ بالإشباع غبّ ابؼشروع، ابعانح يصبح قويا بارعا بُ الكشف عن الأصدقاء 

و ابعابكة، كذلك لاكتشاؼ ابؼواقف ابؼلبئمة، ولصقل الذين يستطيعوف مساعدتو، لاختيار عصابة والبٍ تبلور دفاعات

 (Cusson, 1974, p. 24-25) الأمثلة ابعابكبْ بععل أنفسهم يعتقدوف أف أحدا لن بينعهم من إشباع رغباتو.

 :فجػة عمى مدتػى الػعي  ( ث)

أنوّ من ابػطأ أف يوصف ابعانح بانعداـ بُ وعيو؛ فبالنسبة إليو لدى ابعانح وعي لكن (، Reidl) يعتبر رايدؿ

يوجد فيو نق  أو فجوة على ثلبث مستويات: على مستوى مضموف القيم، ذلك أفّ ابعابكبْ الذين استدخلوا بعضا 

ة الوعي، أي عند المحاولة، من القيم من بؿيطهم مازالوا بوافظوف على بعضها منذ طفولتهم؛ على مستوى وظيفة تأشبّ 
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لا يتظاىر الوعي أو يتظاىر إلّا متأخرا؛ على مستوى التماىي، لأفّ الأطفاؿ العدوانيبْ لا يعرفوف استدخاؿ متطلبات 

 (Cusson, 1974, p. 25)شخ  بوبونو، ولا يستطيعوف برويل عاطفتهم بكو رغبة بُ التحسن. 

 صبحوا جابكبْ" وصفا بؼميزات الشخصية ابعابكة: بُ كتابو "كيف ي (Mucchielliميكييلي ) عرض

 :الذخرية الجانحة تخفس السجتسع، معاييخه وقيسو، بالإضافة إلى رفس السذاركة الاجتساعية ( أ)

"غبّ ابؼتكيفبْ (: Hesnard) كل ىذا راجع إبٔ عدـ التكيف الاجتماعي حيث يقوؿ بُ ىذا السياؽ ىسنارد

سلوكاتهم أقل أو أكثر قصورا لأىداؼ أو معايبّ ابغياة الاجتماعية وبالأخ  اجتماعيا ىم الأفراد الذين تكوف 

ابؼنتظمة البٍ تقدر أف بذري بدوف صراع   العملية"، بٍ يقوؿ: "يبُدي ابعابكبْ بعض ابؼقت والكره للحياة الاجتماعية

عن ابؼيل إبٔ الغيبة، نقد كل ما بُيثّل  مع المجتمع، ... اجتماعية غبّ كافية أو اجتماعية غبّ متقبلة" وىذا ابؼوقف يعُبرِّ 

السلطة أو قيمة مقبولة اجتماعيا. يبَافق ىذا مع رفض للمسؤولية الشخصية الاجتماعية ولكل دور متوبٔ حقيقيا 

 (Mucchielli, 1979, p. 73) ."كوظيفة اجتماعية"

 :القجرة عمى التكيف لمحقيقة و قػة الأنا  ( ب)

ع رايدؿبهزـ أغلب الباحثبْ أفّ  تشابو ( Wineman) ووينماف( Reidl) للمراىقبْ ابعابكبْ أنا ضعيف، فيُشجِّ

ابعابكبْ بالعصابيبْ والذين يتميزوف بضعف الأنا. ولكن بالعكس يعيش ابعابكبْ بُ شروط دائمة من اليقظة، لديهم 

عدِّلة للظروؼ. فهم بُ الع
ُ
ابٓ بكل كينونتهم، يظُهروف معبُ حقيقي انتباه جيّد للتفاصيل، لديهم مرونة خاصة للقيادة ابؼ

ومدىش، لديهم بسالك نفس غبّ معتاد، تأمبْ فوؽ ابؼتوسط بُ ابؽجوـ أو التحدي، كما عندىم قدرة للتنظيم والذي 

يتحالف مع القدرة على الاربذاؿ، وبُ حالة الفشل أو الاعتقاؿ... لديهم قدرة خاصة للتكيف مع انتظارات ابغراس 

  (Mucchielli, 1979, p. 77)    كل الوسائل.إبٔ   لجوءيقة منافسة من جديد، وبالأو القضاة، بطر 
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  :عجم تقبل الإحباط، مُقتَخن بحاجات قػية  ( ت)

حيث تتعقد وتتشابك عدة مشاكل انطلبقا من عدـ تقبل الإحباط، كالاندفاعية، عدـ التحكم، ابؼرور إبٔ الفعل، 

الأفق الزماب٘، والعدوانية. فالإحباط يعبِ عدـ إشباع نابع من المجتمع، فالقدرة على تقبل  التمركز حوؿ الذات، انعداـ

ىذا الإحباط يرجع إبٔ نوع التنشئة الاجتماعية البٍ تلقاىا ىذا ابعانح، وعدـ تقبلو طبيعيا بىلق ضغطا للفرد الذي 

بتلبية حاجات ورغبات الأنا مقبَف برفض  بىضع لو؛ فابؼرور إبٔ الفعل ابعانح، اندفاع لتفريغ شحنة ىذا الضغط

( Kaufmanابغواجز الاجتماعية، وىذا ما بُيثِّل التمركز حوؿ الذات بالنسبة للملبحظبْ الاجتماعيبْ. يرى كوفماف )

بُ مقالو الشهبّ حوؿ "ابعوانب الدفاعية للبندفاعية عند ابؼراىق" أفّ "ابعانح يعيش حالة من الضغط ابؼرتفع الذي 

الأوديب وبىلق عنده قلق عميق غبّ مضبط والذي يدُافع عنو -وبَوُدّ الشخصية. ىذا ما يرجعو إبٔ الطور ما قبل يَضُّم

 ,Mucchielli) .بتفريغ الاندفاعية. تظهر الاندفاعية إذف كتعببّ عن آلية دفاعية لأنا بُ خطر الانغماس بُ القلق"

1979, p. 78) 

 ؛ التشاسلتأكيج الحات، وقرػر  -عجوانية  ( ث)

تسود  "شهية القوة البٍ أنّّا، (Hesnardديناميكيتبْ بركم النشاط اللبشعوري للفرد"، يقوؿ ىسنارد ) وبنا "قوتبْ

على ابعنس. بلوغ ابعابكبْ أقل مشهودا بالغلمة... بؼاّ يصبح راشدا، غالبا ما يكوف ابعانح قاسي بدوف مطالب 

 يقوؿ "جوىم يشع بالبرودة الليبيدية"   ( Lacanحسية خاصة" وبُ ىذا السياؽ لاكاف )

لا يكوف ابعنس ىو ابؼرفوض بحد ذاتو ولكن الرابط ابعنسي، ابعنس الآخر أو حبٌ ابعنس ابؼثلي، مُطاحا من قيمتو  

كرابط. ذلك لأفّ ابغب مرفوض بكل أشكالو كعلبقة عاطفية، وكل علبقة جنسية تعُاش إلّا كفعل فسيولوجي أو 

 بسخرية أو احتقار للآخر. مربح، وتنفذ بسرعة 
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ابعانح بفزوجة بلبمبالاة عاطفية موجهة بكو الآخر ككائن حي. وىذه -العدوانية الأساسية للجانح أو قبل

اللبمبالاة العاطفية بزتلف عن لامبالاة الفصاميبْ، ولا ذىانيبْ العظمة والاضطهاد. ىذا لا يعبِ أنوّ يرفض كل رابط 

 .Mucchielli, 1979, p)ف، وىذا ما لو علبقة بإرادة القوة وتأكيد الذات. شخصي، ولكن يرفض الإحساس كضع

79) 

 :شخعية الفعل -غياب إحداس الحنب ( ج)

من  ( ىذا ابعانبHesnardىسنارد )( وَ De Greeffباحثبْ بُ علم النفس الإجرامي أمثاؿ دو قراؼ ) حلّل

 العقلية ابعابكة: تشريع الفعل.

ابعانح أو الإجرامي فيما بى  الأمر بجانح حقيقي، كنوع من انقلبب الأدوار، حيث تتمثل الظاىرة بُ أفّ الفعل 

( يكتب بُ واحد من De Greeffيعُطي لنفسو حق ارتكاب الفعل، ويتموضع بُ موقف منصف وعادؿ. دو قراؼ )

اسية بُ علم تقاريره: "القاتل ينتهي بادراؾ القتل كشيء طبيعي، مفروض بابغوادث ومنصف"، ىذه السبّورة الأس

( فيُسمّيها "مشروعية"؛ "تتأسس برت Hesnard( "قبوؿ" أمّا ىسنارد )De Greeffالإجراـ يطلق عليها دو قراؼ )

أخلبقية أسطورية، متمركزة حوؿ الذات بصرامة، القاتل ينصف ذاتو، ويعتبر نفسو ضحية قبل أف يكوف -استعارة

 منتقما".

بل، بؽذا يعلن الأفعاؿ العدوانية وابعابكة. والظلم الذي يشعر بو يكوف سببا لا بوتمل الإحباط ويعتبره كظلم غبّ متق

 لغياب الذنب عنده، فيعتقدوف أنوّ:

 غبّ منصف لأف بعض الأشخاص بيلكوف ابؼاؿ وآخرين لا، وىو موجود لتقسيم الغبُ على الناس. -

  وىذا شيء مشروع.سرقة الدولة أو الشركات لا تعُتبَر سرقة، وإلاّ ىو يسرؽ من السارقبْ -
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 شيء جيد بؼا حصل للضحية، لأنوّ كاف يثُبّ غضب الآخرين وما فعلو )ابعانح( إلّا عمل عادؿ لينزلو عند حده. -

(Mucchielli, 1979, p. 85)   

 ( أيضا أسلوب "لا تأنيب الذات" التلقائي ابؼستعمل من طرؼ ابعابكبْ، فوجد أنّّم:Lemayحلّل بؼاي )

 والعنف ما ىو إلاّ انتقاـ. يعتبروف ابػبث -

 يعتبروف أنّّم ليسوا الأوائل الذين ارتكبوا ىذه الأفعاؿ. -

 يعتبروف أنّّا بؾرد عقاب للآخر )الضحية(، وأنوّ شيء جيد لو. -

 يستغنوف عن استغلبؿ ابعنحة )بٓ أجبِ أي فائدة شخصية حقيقية من ىذه السرقة...(. -

( ىذه الأساليب كدفاعات ضد "ضيق الذنب" الذي بهتاح ابعانح بعد الفعل. Lemayيعتبر بؼاي )

(Mucchielli, 1979, p. 86) 

 :التسخكد حػل الحات خمق كشدق قيع عالع الجانح  ( ح)

عابٓ ابعانح يتكوّف ببطء، خلبؿ ابؼسبّة الشخصية للفرد، حوؿ سبّورة تسمى "التحرر من الالتزاـ". من خلبؿ 

الاجتماعي يتجفف ويسقط ما أراد أف يصل إليو نسق القيم الاجتماعية ابؼتحملة من طرؼ الأنا ىذا الانسحاب 

والبٍ بهدر أف تكوف مزاحة. ىذه الظاىرة ترجع إبٔ التخفيض من قيمة المجتمع والآخر، وتنظيم رابط جديد سلبي 

بهابي البٍ تسلخ وتغُبِّّ الطبيعة الإنسانية جدا. يعُبرِّ بالعدوانية، الاحتقار أو اللبمبالاة. ىذه القطيعة للرابط الا

والاجتماعية بُ معبُ من ابؼوضوعية، أي أفّ المجتمع لا يُصبح إلّا حقلب مهدئا للبستغلبؿ وللتطفل، حقل بفلوء 

 بالصعوبات بؾسدة بُ الآخرين، فاعلي ابػبّ، الشرطة، والمحاكم.
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ايبّ، وتنتهي بتكوين نسق مرجعي جديد. ىذه القيم تكوف برت ظل ىذه البنية ابعديدة للوعي، تتبرعم وتنمو ابؼع

الأخلبقي مُزاح وغبّ -نتاجا لرفع قيمة الأنا أو الفردانية، فتُغبِّّ ذاتو على مستوى الأخلبؽ، ذلك أفّ الأنا الاجتماعي

 (Mucchielli, 1979, p. 86)مكوّف بشكل طبيعي. 

تمركز حوؿ الذات، من جهة القيم السلبية الآتية مباشرة من التحرر من كما أفّ منبعبْ متضافرين يقودانو إبٔ ابػلُُقِ ابؼ

رفِّعَة للؤنا.
ُ
 الالتزاـ الاجتماعي، ومن جهة أخرى القيم الابهابية ابؼ

 القيم السلبية تتمثل بُ:

 رفع قيمة العدوانية، الاحتقار واللبمبالاة؛ رفض الأحاسيس الاجتماعية الابهابية. -

راوِغة.رفع قيمة القوة الق -
ُ
 اسية والعنيفة المحتالة وابؼ

 رفع قيمة ابغرية كتحرر من الالتزاـ الاجتماعي. -

 رفع قيمة ابؼوضوع، مربوطة مباشرة بخفض قيمة الآخر، ... رفع قيمة الأخذ والتملك ابؼلبئم لو. -

رفِّعَة لقيمة الأنا فتتمثل بُ:
ُ
 أمّا عن القيم الابهابية ابؼ

 الشرؼ وحب الذات. -

 يطرة والقوة.الس -

 التلذذ بالأخذ.  -

 ابعشع والطمع، التملك والاحتفاظ. -

 (Mucchielli, 1979, p. 87) تأكيد الذات وبرقيق الأىداؼ الشخصية.  -



69 
 

من خلبؿ ما أتى بو ىؤلاء الباحثبْ باختلبؼ بزصصاتهم، من بؿللبْ نفسانيبْ، بـتصبْ بُ علم النفس وعلم 

 ابؼميزات الآتية للشخصية ابعابكة:الإجراـ، تتوصل الدراسة إبٔ 

الصراع مع المجتمع وعدـ تقبل قيمو ومعايبّه، رفض ابؼشاركة ابعماعية، الإشباع الفوري للحاجات والرغبات، 

غياب مشروع ابغياة، عدـ تقبل الإحباط، عدـ القدرة على مواجهة القلق، ابؼرور إبٔ الفعل، الاندفاعية، غياب 

العدوانية، انعداـ الأمن، اللبمبالاة العاطفية، التمركز حوؿ الذات، التقليل من قيمة الإحساس بالذنب والندـ، 

 الضحايا، والارتكاز على العصابة من أجل برقيق الأىداؼ.

ثقافية، ذلك أفّ الشخصية عنصر مستقر بُ سلوؾ -اجتماع-فهي بظات تكوّنت وبرددت بُ إطار سبّورة نفس

الأشخاص الآخرين، ففي نفس الوقت كل فرد بفاثل للؤفراد الآخرين ابؼنتمبْ لنفس شخ ، والبٍ بسيّزه وبزالفو عن 

ثقافية وبـتلف عنهم بدميزاتو الفردانية لتجاربو ابؼعاشة ابػاصة، ذلك لأنوّ يولد باستعدادات -بصاعتو الاجتماع

قات ابؼعقدة ببْ بـتلف الأفراد وميولات فطرية، كما أنوّ يتعلم ويكتسب عديدا من السلوكات برت تأثبّ البَبية، العلب

ابؼنتمبْ لوسطو ابؼعيشي، بذاربو ابؼاضية وابغاضرة، سوابقو ومشاريعو. كل ىذه العناصر تُساعد بُ ترتيب بنيتو، والبٍ 

 تُسمى "الأنا"، والبٍ تعطيو بعضا من الاستقرار ولو أنّّا بالذات لا تبقى ثابتة وغبّ متغبّة.

بشكل مستمر، برت تأثبّ النضج البيولوجي، السن، التجارب العاطفية وغبّىا.  كما أفّ الشخصية تتحوؿ فعلب

ىذا ما نلبحظو من ابؼظاىر الشعورية الأوبٔ للشخصية عند الطفل مع السن الثالثة، بؼاّ يفرض نفسو كشخ ، فيُؤكّد 

و وذلك بدخالفة رغباتو. لكنو "، وقبالة الراشدين بُهرِّب قوتو وسلطتmoi" و"jeفردانيتو من خلبؿ استعماؿ الضمائر "

 يبقى بُ حاجة إبٔ بموذج بساه لتكوين ىوّيتو ومن بً الاندماج بُ بصاعة انتماءه.

 :أشكال الشذاط الجانح .3

 يتعدد أنواع النشاط ابعانح، إلا أفّ الدراسة ستعرض أربعة أشكاؿ من النشاط ابعانح الأكثر شيوعا.
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 :الدخقة 1.3

الطفل يتعرّؼ على مفهوـ السرقة مع إدراكو بؼفهوـ ابؼلكية، بالإضافة إبٔ مفهوـ  ( إبٔ أفّ Heuyerيُشبّ ىويبّ )

سنوات مع دخوؿ الطفل ابؼدرسة، وبُ الوقت  7-6ابػبّ و الشر بُ ابؼرجعية الأسرية والاجتماعية. والبٍ يكُوِّنّا مع 

 الذي يتكوّف فيو ابؼعبُ الاجتماعي ابؼستقل.

أفّ: "السارؽ لا يبحث عن الشيء الذي أخذه. يبحث عن شخ . يبحث عن ( Winnicottيعتبر فينيكوت )

أمو"، بالنسبة للسارؽ، ليس قلم ابؼتجر، ولا دراجة ابعار، ولا تفاحة البستاف البٍ ستحمل لو إشباعا. فالطفل 

إلّا بدرور إبٔ ابؼريض، بهذه الطريقة، غبّ قادر على التّحصل عن اللذة من خلبؿ بسلّك أشياء مسروقة. فهو لا يقوـ 

الفعل، ىواـ ينتمي إبٔ نزوات حبو الأولية ويصل إبٔ حد أقصى من التمتع من خلبؿ ابؼرور إبٔ الفعل وبفارسة 

مهارتو. ابغقيقة ىي أنوّ خسر، بطريقة أو بأخرى، الاتصاؿ مع أمو. ربدا تكوف الأـ حاضرة أو غائبة، ربدا تكوف 

عطاءه أي جرعة من ابغب؛ ولكن بُ نظر الطفل، ىناؾ شيء غائب. ربدا ىناؾ، ربدا تكوف أمّا جيدة وقادرة على إ

يكوف مُتعلِّقا بأمو، بؿُِّبا بؽا، مرات بدعبُ أوّبٕ ولسبب أو لآخر، ىي ضائعة بالنسبة لو. الطفل الذي يسرؽ ما ىو إلاّ 

لذي يستطيع أف رضيع يبحث عن أمو أو شخ ، والذي لديو ابغق بُ السرقة. بُ الواقع ىو يبحث عن الشخ  ا

يأخذ منو أشياء، بساما مثلما كاف رضيعا، كاف يأخذ أشياء خاصة بأمو، بكل بساطة لأنّّا كانت أمو، وكاف لديو 

  حقوؽ عليها.

السارؽ بحاجة إبٔ استعادة علبقتو مع العابٓ استنادا على اكتشاؼ الشخ  أي الأـ، لأنّّا مُكرَّسة، لأف تفهمو 

مع حاجياتو. عمّا يبحث بُ الواقع، ىذا ىو الوىم الذي بوويو العابٓ الذي يتخيّلو من  وترغب بُ أف تتكيّف بنشاط

ُكرَّس )الأـ( بُ ابغقيقة ابػارجية أو "ابؼتقابظة". 
أجل وضع ما يثبّ بُ ابؼكاف ابؼناسب أين يتواجد الشخ  ابؼ

(Winnicott, 1982, p. 160)  
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ة، فيقوؿ أفّ "السرقة ليست بسلّكا فحسب، بل ىو وقت ( شخصية الطفل بُ موقف السرقLauzelيصف لوزاؿ )

 (Ajuriaguerra, 1980, p. 1009خاص بُ علبقة الطفل بوالديو، أوبٔ ابؼواضيع ابؼوظفة عاطفيا". )

 . لأجل السرقة، بهب أف يكونا اثناف عند البداية، توُظّف الضحية كسند بؼوضوع مرغوب والسارؽ ضعيف وبؿروـ

 استحواذ ابؼواضيع البٍ يكوف بؿروما منها تُشكِّل جزءا من الرغبات الأساسية للطفل. الرغبة بُ الأخذ، بُ 

تدّؿ السرقة على حالة من الضعف، من النق ، من فشل بُ التماىي. يتعلّق الأمر بابغصوؿ والمحافظة على 

أنوّ مساو للضحية، فننوّ لن ابؼوضوع الداؿ على قوة الآخر "أو بسلّكو" لأف يصبح مساويا لو. إذا أحسّ الطفل حقيقة 

بُوسّ أبدا أنوّ بحاجة إبٔ السرقة، كما أنوّ يستطيع العطاء والأخذ. أمّا من منظور ابغركة التماىية، فننوّ يظهر جانببْ 

ديناميكيبْ لسرقة الطفل، والذي يكوف بُ وقت واحد بؿاولة بسلّك لكن بُ نفس الوقت اعبَاؼ بالعجز، إعلبف 

الوقت دليل للتبعية. تظهر السرقة عند الطفل كمرور إبٔ الفعل أكثر اضطرابا اجتماعيا على ضد  الاستقلبؿ وبُ نفس

ضعف خاص للؤنا غبّ القادر على مواجهة إعداد عقلي   البٍ تُشبّ إبٔ الأعراض مجموعة متنوعة مناجتماعية، ك

 (Ajuriaguerra, 1980, p. 1009-1012) كابُ للصراعات.

 :جشح العشف 2.3

، للبحث عن الكفاح، وعن تأكيد الذات. تستطيع أف تكوف حالة مؤقتة أو جزء  تعُتبر العدوانية استعدادا للهجوـ

من التطور الفردي. تتنوع جنح العنف ابؼرتكبة من طرؼ ابؼراىقبْ منها: الاعتداء، القتل، التدمبّ، ابغرؽ وغبّىا، إلّا 

 وانية.أفّ بؽا نفس القاعدة ونفس الدافع ألا وىي العد

اىتم التحليل النفسي بأبنيّة العدوانية بُ النمو، عن طريق استعماؿ عبارات مثل "نزوة عدوانية"، "نزوة تدمبّ"، 

( بوصف القوّات النزوية بابؼعارضة، نزوة حفظ الذات من جهة، Freudوأخبّا "نزوة ابؼوت". بُ البداية قاـ فرويد )

بوضع الاختلبؼ ما ببْ نزوات الأنا والنزوات ابعنسية. بُ كتابو "ما فوؽ والنزوة ابعنسية من جهة أخرى، بعدىا قاـ 
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( مصطلح نزوة ابؼوت، غريزة ابؼوت البٍ توظّف ابؼوضوع والأنا كليبيدو والبٍ بُسثِّل Freudمبدأ اللذة" أدخل فرويد )

، البٍ تتجلى بُ نزوة ابؼيل الأساسي لكل كائن حي للرجوع إبٔ حالة مشمعة. بالإضافة إبٔ إطار نزوات معاكسة

 (Ajuriaguerra, 1980, p. 466)  ابغياة ونزوة ابؼوت.

بٓ يتقبل بؾموع المحللبْ النفسانيبْ مفهوـ نزوة ابؼوت، لكنّها كانت قاعدة تأسيس القاعدة الكلبنية. تعبَؼ كلبين 

(Kleinبالوجود الأوّبٕ لأحاسيس ابغب والكراىية البٍ تُشَّنُ معركة بُ روح الطفل ) تعتبر أفّ الكراىية بُسثِّل قوة .

تدمبّ، وتفكيك، والبٍ تُساير معبُ ابغرماف وابؼوت، وأفّ ابغب بُيثِّل قوة انسجاـ، وتوحيد، والبٍ تهدؼ إبٔ ابغياة 

 واللّذة. وبالتابٕ فالعدوانية مرتبطة بوثوؽ بالكراىية. 

يستعملها بُ ابؽجوـ عند الإحساس بابػطر، كما كما تعتبر غريزة العداء فطرية عند الإنساف وأغلبية ابغيوانات، 

تعُبرِّ عن الإحباط وعن الأبٓ. إذا اشتد القصور بُ إشباع رغبة معينة، فننوّ يظهر نفس الإحساس والإحساس بالأبٓ 

. تُشكل التبعية أيضا خطرا لأنّّا تقود إبٔ إمكانية ابغ رماف، وتستيقظ العدوانية، بنفس الطريقة البٍ يتِّم فيها ابؽجوـ

حيث أفّ الاكتفاء بالذات والاستقلبلية تسمح بلّذة الذّات. أمّا إذا ىُدِّد ذلك الأمن الفرداب٘ تستيقظ ابؼقاومة 

 (                                                                              Klein et Riviere, p. 11-19) وابؼشاعر العدوانية.

حاجة الرضيع إبٔ العضّ، وإبٔ النّهش، بؼا تفشل الإشباعات بُ ابؼرحة الفمية ( Abraham) بعدىا وضع أبرىاـ

ابػاصة بابؼ ، فننوّ يبحث عنها بُ ىذه ابؼرحلة الفمية بالعضّ. بؼا بُوسّ الرضيع أنوّ بُؿبط بالثدي، فننوّ يتهجّم عليو 

اثل ىوامات التدمبّ ىذه، بسنيات ابؼوت، والأمر ابػاص بُ ىواماتو، بهوامات عدوانية مع بسبِ بعضو وبسزيقو من أمو. بس

بُ ذلك ىو أف الرضيع توصل إبٔ الإحساس بدا كاف يرغب بو بُ ىواماتو: أي أفّ لديو الإحساس ابغقيقي بتدمبّ 

ها من ابؼوضوع من خلبؿ نزواتو ابؼدمّرة وأنوّ قادر باستمرار على التدمبّ. إذا أبغق الرضيع الضرر بأمو بعضّها وبسزيق

س ىواـ بصع القطع وتصليحها؛ مع ذلك فننوّ يبُدِّد بساما خوفو كونو دمّر  خلبؿ ىواماتو العدائية، فننوّ يستطيع أف يؤُسِّ

 (Ajuriaguerra, 1980, p. 467ابؼوضوع.  )
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 :الجشح الجشدية 3.3

ببْ ببْ أربعة أنواع من ( للمراىقبْ ابؼرتكببْ للجنح ابعنسية استطاع أف بُييِّز Szaboمن خلبؿ دراسة سزابو )

 الشخصيات:

الشخصيات ابؼنسجمة، والبٍ لا تعُاب٘ من أي اضطراب نفسي خطبّ، والبٍ بٓ بزضع فيها ابغياة ابعنسية إلاّ  -

 لبعض الاختلبلات والاضطرابات العابرة أو العرضية.

زموف بدعايبّ بـتلفة ابػاضعبْ ابؼطاوعبْ، وىم الذين  يعُرفوف باضطرابات خطبّة من الشخصية، والذين يلت -

عن ابؼعايبّ البٍ خصّصها القانوف، لكنهّم لا يدخلوف بُ معارضات دائمة أو مُطوَّلة مع عائلبتهم أو سلطة اجتماعية 

 أخرى.

ختلة جدا، والذين يرفضوف كل الولاء من  -
ُ
ضطربة وابؼ

ُ
ابػاضعبْ النشطبْ، وىم الذين يعُرفوف بالشخصيات ابؼ

ُحرَّمة من قِبَلِ القانوف، كما أنّّم يندبؾوف بُ قِبَلِ عائلتهم أو المجتم
ع، والذين يلتزموف بدعايبّ التصرؼ ابؼمنوعة وابؼ

 ثقافات برتية أين تفُعَّل وتسري ىذه ابؼعايبّ.

ابؼنحرؼ جنسيا، سواء كاف ابؼراىق تصلبي مثلي ابعنس أو الفتاة البٍ تذىب إبٔ الدعارة، ليس من أجل  -

 ن من أجل جاذبية وإغراء مُفرطِ لأجل الفسق.إشباع ابغاجة ابؼادية ولك

قاـ نفس الباحث بابؼثِل، بدراسة شخصية أمهات ىؤلاء ابؼراىقبْ. فوجد أفّ قليلب من ىؤلاء الأمهات )حوابٕ 

ربع منهن( بُواولن برقيق تنشئة اجتماعية مُرضِيَة، غبّ أفّ عددا كببّا منهن متسلطات، بومبْ أطفابؽن بطريقة مُفرطة 

 (Ajuriaguerra, 1980, p. 480وف بُ معارضة عنيفة معهم بدءا من بداية ابؼراىقة. )ويدخل

 :استيلاك السخجّرات والكحػل 4.3

تبَافق كلمة " بـدّر " بُ الأصل إبٔ ابؼواد البٍ تدخل بُ التحضبّات الصيدلانية، لكنّها تستعمل بُ أغلب 

نتائج نفسية، والاستعماؿ ابؼألوؼ بؽا يقود إبٔ الادماف. تتظاىر الأحياف للئشارة إبٔ بـتلف ابؼواد وابػلبصات البٍ بؽا 
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ىذه ابغالة بالتبعية البدنية و/أو النفسية، ابؼتميزة بالتغيبّات السلوكية، وبالشهية النزوية بذاه ابؼنتوج، إمّا باستهداؼ 

، بالزيادة بُ الأخذ حبٌ التقبّل. يعبِ تأثبّات نفسية بؿكوـ عليها أنّّا مُرضية، وإمّا لتجنب ابؼعاناة ابؼرتبطة بابغرماف

التقبّل مقاومة ابعسم التدربهية لتأثبّات ابؼنتوجات ابؼخدّرة، تتسبب ىذه ابؼقاومة بُ ضرورة زيادة ابعرعة ابؼستهلكة 

 (Coslin, 1996, p. 139-140)  لأجل المحاولة إبٔ إعادة إنتاج الرضا الابتدائي.

بز  العلبقة بابؼوضوع ميداف الاستدخاؿ، فلم يعد الأمر مرغوبا لتملكو أو  يتعلّق تعاطي ابؼخدر بهيئة ابعسم.

للتحكم فيو، كما يكوف الأمر بُ ابعنح وابعرائم، لكن بطريقة يشعر فيها أنوّ يسكنو. لا بومل ىذا السلوؾ ضررا إلاّ 

الفعل بحد ذاتو بُورِّؾ استجابة  بطريقة غبّ مباشرة؛ من خلبؿ نظرة اجتماعية فننوّ لا يهتم بسلب بفتلكات الغبّ، لكن

 (Coslin, 1996, p. 139-140ابؽيئة الاجتماعية. )

أمّا من ناحية القانوف والمجتمع، يعُتبر متعاطي ابؼخدّر جابكا بؼا بّهر عنو من انعكاسات سواء على ابؼستوى الفردي 

قوـ بأي سلوؾ لإتياف ذلك ابؼخدّر كالسرقة أو الاجتماعي، فعندما ينق  ابؼدمن ابؼخدّر فننوّ يسبب لو معاناة بذعلو ي

والنهب و غبّىا، كما أفّ ابؼدمن عند تعاطيو ابؼادة ابؼخدّرة مهما كانت طبيعتها فننوّ يفقد قدرتو على التحكم بُ 

 نفسو وقد يقوـ بسلوكات لا تتوافق مع قيم المجتمع؛ ومن الناحية الصحية، فنفّ تعريف ابؼرض بابؼعبُ الواسع ىو معاناة

جسمية و نفسية، و بدا أفّ تعاطي ابؼخدّر يتسبب بُ معاناة ابؼتعاطي )أو ابؼدمن على ابؼخدّرات( جسميا ونفسيا 

فنننّا نعتبر ىذا ابؼتعاطي مريضا. وعلى ىذا الأساس قامت الدراسة باستدراج استهلبؾ ابؼخدّرات من ببْ أنواع 

 (Coslin, 1996) ( وَ Maleweska-Peyre et Tap, 1993النشاط ابعانح. )

يظهر الإدماف على ابؼخدّرات كاستجابة، كرد فعل، كاستبّاتيجية لاشعورية، مشبَكة مع عدـ القدرة على مواجهة 

البٍ بواوؿ  القلق، وإبهاد طرائق تكيّف ناجحة مقابل حقيقة مقلقة وبـيفة، ولعجز بؿسوس، كذالك بؼعاناة نفسية، وَ 

 (Coslin, 1996( وَ )Maleweska-Peyre et Tap, 1993الفرد نفيها.  )
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باستدخاؿ ابؼادة ابؼخدّرة، بُواوؿ ابؼتعاطي ملؤ الفراغ الداخلي الناتج عن عدـ القدرة على قراءة الانفعالات 

( بػ Sifnéosابػاصة )إبهاد كلمات للتحدث عن(، لتسيبّىا، وتوجيهها؛ أي ما أطلق عليو سيفنييوس )

alexithymie  والشخ .alexithymique  قلقة، بيلؤ
ُ
لو ميل لاستعماؿ الفعل من أجل بذنّب الصراعات وابؼواقف ابؼ

الفاعل الفراغ الداخلي بتفاصيل خارجية؛ وابؽدؼ ابؼنشود ىو المحافظة على حالة ابؼوت الداخلي الذي بُىلِّصو نّائيا 

 ,Coslin)و(  Maleweska-Peyre et Tap, 1993من التجربة الانفعالية البٍ بوس الفاعل أنّّا تُهدِّد سلبمتو. )

1996) 

استهلبؾ ابؼخدّر عن الكحوؿ بُ أفّ ىذا الأخبّ يظهر كفضاء اجتماعي بديل، وليس كموضوع بهب  بىتلف

استهلبكو. يسمح الكحوؿ للفاعل بأف يعيش بعض ابؼواقف العلبئقية، بالتعببّ عن بعض الانفعالات، البٍ تثُبِّطها 

( Maréchalالإحساس بأنوّ غبّ مرغوب أو غبّ معبَؼ بو اجتماعيا. يُضيف ماغيشاؿ )وتكفُّها ابؼراقبة الاجتماعية، و 

أفّ الكحوبٕ يعيش حالة من القوّة والقدرة على الفعل، السعادة والبعد عن الصراعات وابؼشاغل اليومية، ابؼرح 

-Maleweskaالة الوحدة. )والبهجة، يُسهِّل عليو ابغوار والاتصاؿ؛ لكن سرعاف ما بىتفي ذلك الوىم ويرجع إبٔ ح

Peyre et Tap, 1993( َو )Coslin, 1996) 

 :العػامل السؤدية إلى الجشػح .4

 :العػامل البيػلػجية. 1.4

افبَضت عدة فرضيات  19كاف البيولوجيوف ىم السباقوف بُ البحث عن أسباب ابعنوح والاجراـ، ففي القرف 

( Lombrosoبؼبروزو ) حوؿ مورفولوجية الدماغ، تأثبّ الوراثة، الاضطراب ابؽرموب٘ وغبّىا. حيث قاـ الطبيب الشرعي

بدراسات مقارنة للمجرمبْ وغبّ المجرمبْ، فتوصّل إبٔ وجود عيوب وراثية ومورفولوجية بُسيِّز المجرـ عن غبّه.   1876عاـ 

تثُبت أفّ ابعابكبْ بىتلفوف عن غبّ ابعابكبْ بقصر  (Goring( وقورينق )Pearsonف )كما جاءت أبحاث ببّسو 

 قاماتهم، وتدب٘ وزنّم، بالإضافة إبٔ إصابتهم ببعض الأمراض. 
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، بٍ تكاثفت الأبحاث وزاد اجتهاد الباحثبْ، فقاـ شلدوف 19رفُضَت ىذه الأبحاث مع منتصف القرف 

(Sheldon عاـ )جية ابعانح، فوجد أفّ أغلبية ابعابكبْ عضليبْ وعنيفبْ، بٍ جاء قليياؾ )بدراسة فسيولو  1949Les 

Glueck من ابعابكبْ  ℅ 61غبّ جانح فوجدا أفّ  511جانح و  511ليُؤكِّدوا نظريتو بأبحاثهم ابؼقارنة ببْ  1951( عاـ

عضليبْ وعنيفبْ، إلا أنّّما استنتجا أفّ النوع من ىذه البنية مصحوب بنق  الاىتماـ والعناية وعدـ الاستقرار 

الانفعابٕ، وانتهيا إبٔ استنتاج أفّ عوامل ابعنوح تكوف بيئية، بيولوجية ونفسية، وىذا ما توصّلت إليو أيضا أبحاث 

 (Born,2006) وَ  (Blatier, 1999)(. Manouvierمنوفريي )( وَ Kinberg(، كينبارؽ )Lacassagneلكاساب٘ )

وظهر اىتماـ  ( من خلبؿ أبحاثو أفّ للجنوح عوامل وراثية ومكتسبة.Di Tullioاستنتج العابٓ الايطابٕ دي توليو )

اسة التوائم. أمّا عن باحثبْ بالوراثة فوضعوا الارتباط ببْ الوراثة، التأخر الذىبِ وابعنوح من خلبؿ الإرتكاز على در 

( 2حيث لاحظ الباحثوف أفّ ابعنوح ينتشر ببْ حاملي الصبغي ) 21الاىتماـ بصبغي الإجراـ فلم يأبٌ إلا مع القرف 

(XYY( الثلبثي لكن حاملي ىذا الزيغ ليسوا كلهم جابكبْ بفا جعل ديبري )Dupré يقوؿ: "إفّ ابؼيوؿ للفعل لا )

 (Blatier, 1999, p. 102-103)يعبِ بالضرورة ارتكاب الفعل". 

وجد باحثبْ آخرين أنوّ يوجد بفيزات ىرمونية خاصة تتمثل بُ ارتفاع نسبة التيستوستبّوف عند المجرـ العنيف؛ 

 بالإضافة إبٔ الأبحاث البٍ تناولت العيوب العصبية كالإصابات الدماغية وغبّىا. 

 1869( عاـ Queteletببْ ابعنسبْ حيث أشار كتلي ) كما اىتم أيضا عدد من الباحثبْ بدراسة الفرؽ بُ ابعنوح

على أنو يوجد فارؽ مهم ببْ جنوح الذكور والإناث، إلا أفّ نسبة جنوح ىذه الأخبّة بُ ارتفاع وىذا ما أكّدتو أبحاث 

، والبٍ وضعت الفارؽ ببْ ابعنوح ابػفي وابعنوح 1981( عاـ Bironببّو ) ( وَ Gagnon(، قانيو )LeBlancلوبلو )

أولاد جابكبْ، إلّا أفّ  5بنت جابكة مقابل  1( على أنوّ يوجد Québecابؼكشوؼ. دلّت الإحصائيات بُ كباؾ )

أولاد جابكبْ. وىذا ما دفع بالباحثبْ  3بنت جابكة مقابل  1الأبحاث ذات ابعنوح ابؼصرحّ ذاتيا أوجدت أنوّ يوجد 

قة ابعنوح فوجدوا أنوّ يوجد بساثل بُ شخصية الولد والبنت إبٔ دراسة الفرؽ بُ شخصية الولد والبنت للتوصل إبٔ حقي
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( Ghensney-Lindليند )-ابعابكبْ، من حيث الآليات، ابؼنطق والتفكبّ السحري، وىذا ما أكدتو أبحاث قسناي

( عاـ Sandhu، وساندي )1975( عاـ Kratcoski، كراتكوسكي )1974( عاـ Markley، ماركلبي )1974عاـ 

 (Blatier, 1999, p. 105-107). 1981عاـ  ( Van Gijésghemوأبحاث فاف قيجيسقاـ ) 1977

من خلبؿ ىذه الأبحاث توصّل الباحثبْ إبٔ أفّ العامل البيولوجي لا يستطيع أف يكوف سببا بُ ظهور ابعنوح، بل 

 حبٌ نفوا أحاذية العامل وتبنوا فكرة تعددية العوامل بُ تفسبّ الظاىرة.

 :مل الشفديةالعػا. 2.4

اىتم الباحثبْ النفسانيبْ بتأثبّ العوامل النفسية بُ ظهور ابعنوح، حيث ربطها أغلبهم بالعوامل الأسرية، ودور 

التنشئة الاجتماعية للطفل بُ تكوين شخصيتو، من خلبؿ انعكاس تأثبّ الاضطرابات الأسرية ونقائصها البَبوية على 

  التوازف النفسي للطفل.

الطلبؽ، الصراعات الدائمة، العنف والظروؼ ابؼعيشية ابؼنحطة، كل ىذا يفرز صراعات وحرمانا تفكك الأسرة، 

 وتشويو الصور التقمصية بفا يفقد الفرد ثقتو بنفسو، بأسرتو، وبدجتمعو.

حاوؿ التحليل النفسي تفسبّ ابعنوح على أساس ابغرماف الذي أدى إبٔ ضعف أو اضطراب الأنا. يقوؿ لاقاش 

(Lagache إف وظيفة علم النفس التحليلي تكمن بُ برليل كيف بىفف الفعل ابعانح من الضغوط، وبوقق بعض" :)

 الامكانيات"، لذلك بهب الأخذ بعبْ الاعتبار ابؼكونات اللبشعورية للفعل واستيهامات الفرد. 

وصف ابعابكبْ   (Freudكما أرجع بعض المحللبْ النفسانيبْ ابعنوح إبٔ غياب الأنا الأعلى، غبّ أف فرويد )

بالعصابيبْ لأنّم بوسوف بالذنب، ويقوؿ أف ابعانح يرتكب أفعالو ابعابكة بحثا عن العقاب أي لا يعاب٘ من ضعف 

الأنا الأعلى بل من جبروتو وصلببتو، بفا يدفع بو إبٔ مواقف تنتهي دائما بالعقاب، وابغط من القيمة الذاتية، لأنو 

إبٔ فشل حل عقدة الأوديب. فالفرد يبقى متعلقا بأمو ومليئا بالنوايا العدوانية بكو  يشعر دائما بالذنب. ويرجع ىذا
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الأب، وىذه النوايا تطلق مشاعر الذنب الشديد وابػوؼ من الإخصاء، ومن انتقاـ الأب. ىكذا يتكوف الأنا الأعلى 

عقاب. أمّا ضعف أو اضطراب على صورة الأب الاستيهامي ابؼسيطر والعنيف. ويستعمل ابعانح العنف بحثا عن ال

 (2111( وَ )مصلح، 2115الأنا الأعلى يفسّر على أساس أنواع البَبية. )ميموب٘، 

والذي لا يبَؾ المجاؿ للتعببّ عن نفسو، ميولو ورغباتو، يتميز بالقسوة، العقاب، : السحيط الجبار الرمب *

لو انفجارا يظهر بُ العدواف والتمرد على السلطة  والإفراط بُ ابغماية... والبٍ تشكل ضغطا كببّا على الفرد وتولد

 الأبوية، بٍ يعممها على باقي السلطات الاجتماعية.

يتميز بغياب الانسجاـ بُ السلوؾ البَبوي بكو الطفل. يتسامح الوالدين بُ موقف : السحيط الستأرجح *

 والليونة.يستدعي الصرامة، والقسوة والعقاب الشديد عندما يتطلب ابؼوقف الرفق 

ىذا الأسلوب بينع الطفل من تكوين مفهوـ واضح عن المحرمات وابؼباحات. حيث يصبح الأنا الأعلى متأرجحا تارة 

بىضع للنزوات بتفريغ غبّ منضبط، وتارة يطغى الأنا الأعلى ويثبّ الشعور بالذنب والإبٍ أماـ أشياء تافهة، بفا يولد لو 

المجتمع كي يعاقبو، وبُ نفس الوقت يعاقب نفسو كي يهدأ شعوره بالذنب  قلقا ضخما يدفع بو إبٔ الانتقاـ من

 والإبٍ.

: يعطي أنا وأنا أعلى ضعيفبْ. حيث يصبح الفرد غبّ قادر على غياب الدمصة أو الحخمان مغ الدمصة *

 فهم القوانبْ من جهة، ومن جهة أخرى عدـ التحكم بُ نزواتو.

 عة من السمات خاصة بأنا ابعانح، وبهمع عجز الأنا بُ: ( إبٔ بؾمو Fritz Redlيشبّ فريتز رادؿ )

 انعداـ القدرة على برمل الاحباط. -

 العجز عن السيطرة على القلق الداخلي وعدـ الشعور بالأمن. -

 انعداـ القوة على مقاومة الاغراء، أي اندفاع بؼغريات اللحظة دوف تقدير النتائج. -
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 العدوى ابعماعية. -

ابؼاضي، يرفض بؾابهة ابػبرات ابؼؤبؼة البٍ تثبّ داخلو نوعا من الذعر، وىذا ما العجز عن ضبط حدود  -

 بهعلو يتهرب دائما من ابؼاضي.

 تفكك الأنا أماـ مشاعر الذنب. -

، ص 2115وتلبشي الاحساس بابؼسؤولية الشخصية بُ السلسلة السببية: ابؼسؤولية تقع دائما على الآخر. )ميموب٘، 

249-251.) 

(، فأكدت على أبنية العلبقة ببْ الطفل والأـ بُ مرحلة ابؼهد، حيث تلعب دورا أساسيا بُ بناء Klein)أمّا كلبين 

الشخصية، والتكوين العاطفي، الاجتماعي والعقلي للفرد. وساعدت بُ تقدـ البحث حوؿ وجود أو عدـ وجود أنا 

شعورا عميقا بالذنب وليس ظاىرا،  أعلى عند بعض المجرمبْ الذين لا يبدوف شعورا بالذنب، وتقوؿ أف ىناؾ

 (.251 ص، 2115ووضحت وجود أنا أعلى بدائي مبكر تكوّف قبل الأوديب. )ميموب٘، 

( على أف للجانح ضمبّ أخلبقي بدائي يعيش فيو كل علبقة مع نفسو، ومع الآخر على Lagacheوأثبت لاقاش )

 مازوشي وعدواب٘.-شكل سادي

( فركز على الاحباط وابغرماف بفا بهعل الأطفاؿ وابؼراىقبْ غبّ قادرين على التحكم بُ Aichornأمّا أيشورف )

، 2115اندفاعاتهم النزوية وتوجيهها بكو أىداؼ ثانوية، والصراع مع المجتمع يضاؼ إبٔ ىذه الاحباطات. )ميموب٘، 

 (.251 ص

ة الأولية للرضيع وأمو، فأسس نظرية التعلق، ( على أبنية العلبقBowlbyركز باحثبْ برليليبْ آخرين أمثاؿ بولبي )

والبٍ أبرز فيها ضرورة العلبقة الأولية البٍ تتطور ببْ الرضيع وابؼعطي الأساسي للرعاية. ىذا الرابط العاطفي يسمى 
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ر بُ التعلق، وىو بُيثِّل قاعدة التطور الاجتماعي، العاطفي وحبٌ ابؼعربُ اللبحق. إضافة إبٔ أفّ علبقات التعلق تستم

 (Grossmann et Grossmann, 2009التأثبّ على الأفكار، الأحاسيس، ابؼقاصد والعلبقات ابغميمية طواؿ ابغياة. )

، أف ابعنوح مرتبط 1967( من خلبؿ تأسيسو لنظريتو "ابؼيل إبٔ معادية المجتمع" عاـ Winnicottوأبرز فينيكوت )

الذي يعيش فيو، نظرا للضياع الشرس للرعايات البٍ استلمها والبٍ بػابغرماف من الرّعايات البٍ بهلبها لو المحيط 

سُحبت منو حالا. فهذا ابؼيل إبٔ معادية المجتمع، ىذا ابعنوح ما ىو إلّا "رمز للؤمل"، فهو عبارة عن طلب موجّو 

 (Winnicott, 2006, p. 130-144) .للمحيط الذي كاف عاجزا عن القياـ بواجبو

( إبراز العلبقة ببْ ابعنوح وابؼشكلبت العاطفية، Bronner( وَ برونر )Healyثاؿ ىيلي )حاوؿ باحثبْ آخرين أم

طفلب. حيث ظهر  115من خلبؿ الدراسة البٍ أجروىا على الأطفاؿ ابعابكبْ وغبّ ابعابكبْ، والبٍ بلغت كل منهما 

نفعالية نتيجة لتعرضهم لعقبات من بؾموعة الأطفاؿ ابعابكبْ يعانوف من مشكلبت عاطفية ا %91أنو ما لا يقل عن 

 (212 ، ص1986معينة أو بعض ابػبرات ابػاطئة. )الدوري، 

 :العػامل الاجتساعية والاقترادية. 3.4

 :)أ( الأسخة

تعُتبر الأسرة العنصر التأسيسي للمجتمع، وىي أوؿ بؿطة بَيرُ عليها الطفل، وبؽا مهمة أساسية تتمثل بُ استقبالو، 

 على الإندماج بُ المجتمع الذي ينتمي إليو من خلبؿ تكوينو بؽوّيتو الشخصية.تنشئتو ومُساعدتو 

( من الناحية الاجتماعية، "كمجموعة من الأفراد ابؼتصلة ابؼرتبطة فيما بينها بالقِراف أو Bourdieuيعُرفّها بورديو )

 ( Bordieu, 1993, p. 32) أكثر خصوصية بالتببِ )قرابة(، ويعيشوف برت سقف واحد )ابؼعايشة(".

يعتبرىا عديد من علماء الاجتماع كوكيل نشط، موىوب بالإرادة، قادر على التفكبّ، الإحساس، والفعل، على 

 أساس بؾموعة من الاستلزامات ابؼعرفية وبؾموعة من الأمور كالثقة، ابغب، ابغناف والعطاء. 
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كمجتمع مُبسَّط والذي يوُفِّر لو الإطار الضروري لتطوره تهتم الأسرة بتلبية ابغاجات الأولية للطفل الصغبّ، فتُعتبَر  

العاطفي من أجل بلوغ النضج، والذي يتمثل بُ بمو الفرد بُ علبقة مع المجتمع، بموا متوافقا مع سنو والذي يدور حوؿ 

فرد ناضجا (: " يكوف الMurrayقدرتو على التماىي مع المجتمع دوف التضحية الكببّة لتلقائيتو، حيث يقوؿ مبّاي )

، عندما يستطيع أف يتماىى )دوف أف يفقد ىوّيتو ابػاصة( مع بصاعة فرعية: شعب، سلبلة، بصاعة  على العموـ

 (Winnicott, 1999, p. 91سياسية، إيديولوجيا، دين أو أقليات مضطهدة". )

علبقات عاطفية متبادلة، وبالتابٕ الأسرة ىي بؾموعة من الأفراد من أجياؿ بـتلفة متفاعلة فيما بينها، تربطهم 

وتوجيو سلوكاتهم بكو الاعتداؿ أو   بُسيِّزىم مكانات وأدوار بـتلفة ومتباينة، كما أنّّا تُساعد بُ تكوين شخصية الأبناء

 الابكراؼ، ويتدخل بُ ىذا الأخبّ عدة عوامل أبنها:

 : التفكظ الأسخي  *

سرية، ولا يقتصر اختلبؿ الروابط وابكلببؽا على ما قد يشبّ إبٔ اختلبؿ العلبقات والروابط ببْ أفراد ابعماعة الأ

 يصيب العلبقة ببْ الرجل وابؼرأة، بل يشمل أيضا علبقة الوالدين بأبناءبنا. والتفكك الأسري نوعبْ: 

: ويتمثل بُ ابؽجر، وىو ترؾ أحد الزوجبْ ابغياة الزوجية، وقد يكوف ابؽجر مؤقتا التفكظ الأسخي الجدئي  -

ويكوف بُ أغلب الأحياف من طرؼ الزوج. ويشبّ الباحثبْ إبٔ أنوّ مهما كانت مدة ابؽجر قصبّة أو طويلة، أو دائما، 

فنف غياب أحد الوالدين وتركو البيت بهعل الطفل يعيش فراغا عاطفيا خاصة وأف الطفل بُ سنواتو الأوبٔ بوتاج 

ا بفارسة الدورين معا )أب وأـ( إلا أنّا تضع نفسها للرعاية وابغناف والمحبة. وقد براوؿ بعض الأمهات بُ غياب زوجه

 برت ضغوط كببّة.

: ىو نوع من انّيار البناء الأسري، والذي يؤدي إبٔ الانفصاؿ التاـ ببْ الزوجبْ، التفكظ الأسخي الكمي  -

 ويظهر بُ العناصر التالية:

 ك الباقي على قيد ابغياة.: إف وفاة أحد الزوجبْ يؤدي حتما إبٔ تغبّ الدور الاجتماعي للشريالتخمل ( أ)
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: يكوف ىذا الانفصاؿ عندما يفشل عضو أو أكثر بُ القياـ بالتامات دوره بصورة مرضية، وبودث الصلاق ( ب)

نتيجة ابػلبفات ببْ الزوجبْ لدرجة لا بيكن تداركها. وتنعكس ىذه الظاىرة بابػصوص على الأطفاؿ، حيث 

 يصبحوف ضحية لعدة مشاكل.

من ابؼثبّات البٍ تهدد التوازف النفسي والاجتماعي للؤسرة، ذلك اف الطلبؽ بورـ الطفل من  يعتبر افبَاؽ الوالدين

 رعاية وتوجيو الأب والأـ، وبالتابٕ من بموه السليم.

مراىق غبّ  511ومراىق جانح  511( الإحصائية ابؼقارنة ببْ Eو. Glueck . Sأبرزت دراسات س وَ إ قليياؾ )

جانح، من الأصل الأبيض، يصدروف من أحياء غبّ ملبئمة للعيش ببوستوف، الأفراد متجانسوف بُ السن، بُ 

اقتصادي للحي وبُ ابعنسية، لتفادي كل العوامل ابؼساعدة على تفشي ابعنوح، -ابؼستوى الفكري، بُ السسيو

بعابكبْ أسر بؿطمة ومكسرة )الوفيات، الطلبؽ وغبّىا(، وللبَكيز على العوامل الأسرية والفرديةػ، فوجدوا أف أسر ا

وعن العلبقات الأسرية، فالعلبقة ببْ الوالدين غالبا تتميز بالعجز داخل أسر ابعابكبْ وتتميز أيضا بغياب الأب. 

بل  مقارنة مع غبّىم من أسر غبّ ابعابكبْ، لا حظا أيضا أنوّ لا يوجد دؼء عاطفي داخل أسر ابؼراىقبْ ابعابكبْ،

 (Born, 2006, p. 67-69)تتميز العلبقات باللبمبالاة والرفض. 

 السدتػى الاقترادي للأسخة: *

 : الفقخ -

أبرزت أغلب الدراسات ابؼتناولة بعنوح الأحداث، أف الفقر يكوف أكثر ارتباطا بابعنوح، حيث بىلق الفقر حرمانا 

البحث عن مصادر عيش برقق بؽم بعض الارضاء ابؼادي. ونقصا من مستلزمات ابغياة الضرورية بفا يدفع بالأبناء إبٔ 

 ومن ببْ ابؼداخل البٍ يلجؤوف إليها ابعنوح بُ ظل غياب الأسرة ابؼوجهة.
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( إبٔ الاحساس بعدـ الأمن، وغالبا ما تظهر علبمات القلق والفزع على Blantويؤدي الفقر حسب بلبنت )

الأطفاؿ الذين عانوا مأساة ابػوؼ ابغقيقي من البرد وابعوع، ويظل ىذا الشعور مرتبطا ببناء الشخصية لدرجة أنو لا 

يشتداف بُ مرحلة  يزوؿ حبٌ بعد ابغصوؿ على دخل كاؼ فيما بعد. بالإضافة إبٔ الشعور بالنق  والدونية اللذين

 (.35-34 ص، 2111ابؼراىقة مبٌ برظى ابؼشكلبت ابؼادية والاجتماعية أكثر اىتماما بالنسبة للطفل. )كركوش، 

س وَ إ قليياؾ  حدث غبّ جانح، لػ: 511حدث جانح و  511الضخمة لػ  أكّدت أيضا الدراسة ابؼقارنة

(Glueck . S .وEلأ )ْالدخل ابؼتدب٘ للعائلة وجنوح الأولاد.  سر ابعابكبْ، أنوّ يوجد علبقة بب (Born, 2006, p. 

67). 

( للهشاشة الاجتماعية البٍ تتعلق بدرتبة الشخ  بُ المجتمع، فالأفراد ذوي Walgraveوأبرزت دراسة فالقراؼ ) 

 .(Born, 2006, p. 78) اقتصادية ابؼتدنية ىم أقرب عرضة للجنوح ابؼمنهج.-ابؼرتبة السسيو

 : السدكغ -

يعتبر توفبّ ابؼسكن من أساسيات ابغياة ابؼربوة أو ىشاشتو، فلب يعتبر ابؼسكن الفضاء ابؼخص  للنوـ فحسب، 

بل ىو ابؼكاف الذي يشبع فيو الفرد جزءا كببّا من احتياجاتو العاطفية، الثقافية، الروحية وابؼادية. أي أنو ابؼعاش 

 عاب٘. النفسي والعلبئقي الذي بومل كثبّا من الدلالات وابؼ

يعد البيت من أعظم عناصر التوازف الفردي، فانعدامو أو عدـ استقراره يؤدي إبٔ انّيار وضعف العلبقات السرية، 

وبالتابٕ فنف الظروؼ السكنية غبّ ابؼلبئمة تبَؾ أثارا سلبية بُ نفوس الأطفاؿ وتؤثر سلبا على بمهم النفسي 

 (33 ، ص2111وسلوكاتهم. )كركوش، 

، وانتشار كما أف ضيق ابؼ سكن واكتضاضو بالأفراد يؤدي إبٔ وقوع ظواىر اجتماعية خطبّة كمواقعة المحارـ

 حالات الشذوذ ابعنسي ببْ الأطفاؿ وابؼراىقبْ.
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، 1996من ابعابكبْ يسكنوف بُ غرفة واحدة مع أربعة أفراد أو أكثر. )مانع،  % 46وقد أبرزت دراسة مانع أف 

 (68 ص

س وَ إ قليياؾ  حدث غبّ جانح، لػ: 511حدث جانح و  511الضخمة لػ  ارنةوأكّدت أيضا الدراسة ابؼق

(Glueck . S .وEلأ ) سر ابعابكبْ، أنوّ يوجد علبقة ببْ الاستقرار بُ الإقامة و ابعنوح، فأسر ابعابكبْ غالبا ما

ينتقلوف من مساكنهم بسبب الكراء، ويرتبط ىذا ابؼتغبّ أيضا بعدـ الاستقرار الاقتصادي للؤسرة. تطرقت أبحاثهما  

 .(Born, 2006, p. 67)ابؼسكن. كذلك إبٔ طبيعة الإقامة من حيث التسهيلبت الصحية، النظافة و كثافة 

 :السشصقة والحي الدكشي -

اىتم علماء الاجتماع بالعامل الاجتماعي وذلك انطلبقا من فكرة أفّ كل فرد يعيش بُ سياؽ اجتماعي ويكوف 

( الأوؿ الذي Durkheimىذا السياؽ مولدا للجنوح وذلك من خلبؿ تأثبّ آليات اجتماعية، حيث يعُتبر ديركابٙ )

( الذي استعملو بُ تقسيم anomieد ابعربية بُ كل المجتمعات بكل أنواعها، واصطنع مفهوـ الأنوميا )أثبت وجو 

العمل، الانتحار والقتل، ويعبِ بو "غياب القواعد، ابكلبؿ القيم وغياب ابؼرجعيات، كذلك ابكلبؿ نسيج العلبقات 

ا العلبمات ابؼرضية كارتفاع نسبة الانتحار ذلك أف الاجتماعية"، وىذا ما يظهر بُ المجتمعات ابغديثة البٍ ينجر عنه

 (Cario, 1999, p. 158بعض الأشخاص لا يػُقَدِّروف فهم ابغياة بُ ىذه الشروط. )

( الأنوميا على ابعنوح Mertonونظرا لأبنية تأثبّ الأنوميا على ظهور الاضطرابات الاجتماعية طبََّق مبّتوف )

ناقض ابؼوجود بُ المجتمع باعتبار أفّ كل ابؼواطنبْ متساويبْ أماـ القانوف وبؽم نفس والابكراؼ، حيث أنوّ أشار إبٔ الت

ابغظوظ بُ النجاح الاجتماعي لكن الواقع ىذا غبّ صحيح لأفّ أبناء الفئات المحرومة ذوي الدخل المحدود وابعاه 

ىداؼ والطموحات، وىذا ما يدفع ابؼفقود ما عليهم إلّا أف يقبلوا ظروفهم الرديئة، وىنا لا تناسب الوسائل الأ

ابعماعات المحدودة إبٔ تببِ ثقافات برتية خاصة يسود فيها الابكراؼ وابعنوح كطريقة حياة بؼقاومة الإحباط والتمييز 
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الاجتماعي، وىو بالتابٕ غبّ مريض بل فرد طبيعي استجاب بطريقة طبيعية إبٔ التوتر الذي ينشأ من البناء 

 .(Born, 2006, p. 43-44) الاجتماعي.

ثقافية للجربية، بالإضافة -( أيضا نظرية الصراع الثقابُ وفيها بهمع كل التفسبّات السسيوSellinكوّف سيلبف )

إبٔ الأبحاث ابػاصة بابؽجرة البٍ بسثل العامل الرئيسي لفقداف الاستقرار الاجتماعي والثقابُ وما ينجم عنها من جنوح 

 (Maleweska-Peyre( .)Cario, 1999, p159باير )-ملوويسكاوابكرافات كما جاء بُ أبحاث 

، 1971( عاـ Szaboاىتم كذلك الباحثبْ بالعوامل ابؼتعلقة بالتحضر وانتشار ابعنوح بُ ابؼدف من بينهم سزابو )

 ( McKay( ومكاي )Shawببلجيكا، بالإضافة إبٔ أبحاث شاو ) 1993و  1983( ما ببْ Goethalsقويتالس )

 .(Born, 2006, p. 46-48)( والبٍ تؤُكِّد أفّ ابعنوح ميزة لبعض الأحياء. Chicagoشيكاقو )بددينة 

 :السدتػى الثقافي والتعميسي لمػالجيغ *

يعتبر ابؼستوى الثقابُ والتعليمي للوالدين عاملب أساسيا بُ تنشئة الطفل، كما أف اختلبؼ درجة الثقافة ببْ 

العلبقة بينهما، ويؤثر على تعاونّما بُ شبٌ المجالات، بفا يؤدي إبٔ نشوء أدوار الزوجبْ يؤدي إبٔ خلل بُ شكل 

بـتلفة داخل الأسرة. وأىم نتائج ىذا ابػلل ىو الصراع حوؿ ابؼسؤولية بُ الأسرة، بفا يسبب توترا ملحوظا بُ 

 العلبقات الزوجية، فينعكس ذلك على الأبناء.

ين وخاصة الأـ بُ تكوين السلوؾ ابعانح، وذلك من خلبؿ جهل الأـ يؤكد باحثبْ آخرين على دور أمية الوالد

 (.36 ، ص2111للدور البَبوي، وىو ما يؤثر سلبا على توجيو الأبناء. )كركوش، 

من الأمهات ىم %  81.62من الآباء، وَ %  51.25أبرزت دراسة رمضاف على الأحداث ابعابكبْ أيضا على أف 

 ( 116 ، ص2113من الأميبْ. )رمضاف، 
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 :السجرسة ( ت)

تعتبر ابؼدرسة أوؿ بؾتمع يصادفو الطفل خارج أسرتو تقوـ بوظيفة البَبية والتعليم، ونقل الثقافة، وتوفبّ الظروؼ 

ابؼناسبة للنمو ابعسمي والعقلي، الانفعابٕ والاجتماعي. يصادؼ فيها أفرادا آخرين غبّ أفراد أسرتو وسلطة أخرى غبّ 

 قبلها، واحبَاـ نظاـ وقواعد ملزمة، ويتعاقب إذا خالفها. السلطة الوالدية، يتوجب عليو ت

وعلى ىذا الأساس تكوف ابؼدرسة بذربة جديدة للطفل تساىم بُ بناء شخصيتو. فنف ساير الطفل الوسط ابعديد  

 كاف دليلب على تكيفو الاجتماعي، وإذ بٓ ينجح يكوف عرضة للببكراؼ.   

بابؼدرسة من ابؼتغبّات ابؼهمة ابؼرتبطة بابعنوح لأفّ درجة ىذا اللبتكيف تنُظِّم يعُتبر عدـ تكيف الطفل وابؼراىق 

ردود أفعالو بكو معلميو. كما أفّ عديدا من ابعابكبْ قد فشلوا بُ بذربة الاندماج. وىذا الفشل ليس بالضرورة راجع 

ضي عن ىوّية من خلبؿ إبقاز لعيب بُ الذكاء لكن غالبا ما يرجع لنق  بُ الدافع، الذي يدفعو للبحث التعوي

 ( Blatier, 1999, p. 147النشاط ابعانح، بدا بُ ذلك بزريب ابؼدارس من قِبَلِ التلبميذ بُ حد ذاتهم. )

اعتبر بعض الباحثبْ أفّ ليس للجابكبْ نفس الاستعدادات الاجتماعية لتحمل مرغمات القسم، وتأسيس 

وأبحاث ديشيوف  1986( عاـ Pattersonباترسوف ) علبقات مع أقرانّم وىذا حسب ما جاءت بو دراسة

(Dishion( ستوبؼيي ،)Stoolmiller( وسكينر )Skinner عاـ )؛ بالإضافة إبٔ أبحاث دوبارسيش 1989

(DeBarsyshe( ورمساي )Ramsey عاـ  )غبّ أفّ ىؤلاء الأطفاؿ العدوانيبْ وابؼنبوذين من طرؼ بعض  . 1989

يلوف إبٔ الاشبَاؾ مع أطفاؿ يظهروف بنفس بفيزاتهم السلوكية، فيصبحوف جد معرضبْ الأقراف، ليسوا منعزلبْ بل بي

( Neckerman(، ونكارماف )Cairnsلتعلم السلوكات ابؼعادية للمجتمع، وىذا حسب ما جاءت بو أبحاث كبّنس )

( عاـ Bank( وبانك )Capaldi(، كبادبٕ )Cairns( ، كبّنس )Patterson، كذلك أبحاث باترسوف )1989عاـ 

1991( .Blatier, 1999, pp. 147-148 ) 
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كذلك دورا ىاما بُ الكشف عن العدوانية وابعنوح، فهي بُسثِّل عاملب أساسيا للبندماج بُ المجتمع. فعديد من   

أفّ  1981( عاـ Biron( وببّوف )LeBlancالأبحاث أبرزت الإرتباط ببْ الرسوب ابؼدرسي وابعنوح. ووجد لوبلو )

مع ابعنوح. فابؼدرسة تكشف الاختلبلات الوظيفية للطفل والصعوبة بُ  1.6الصعوبة بُ التكيف ابؼدرسي مرتبطة بػ 

 ( Blatier, 1999, p. 146إدماج ابؼعايبّ. )

( عاـ Dobkin( وَدوبكاف )Tremblay(، تروملبي )Pihl(، بيل )Vitaroباحثبْ آخرين أمثاؿ فيتارو ) كما أبرز

أفّ الذكور الأكثر  12و  6ذكر منبَياليبْ يبَاوح عمرىم ما ببْ  5111لبؿ الدراسة البٍ أقُيمت على من خ 1994

عدوانية ىم أيضا أكثر إفراطا بُ ابغركة، غبّ حذرين وأقل ابهابية اجتماعيا، والفشل الدراسي مرتبط بهذه العدوانية. 

علمبْ لثلبث عناصر: الإفراط بُ ابغركة، القلق، الإيثار. رُصِدت تلك السلوكات ابؼعادية للمجتمع من خلبؿ تقييم ابؼ

فوجدوا أفّ الأطفاؿ الأكثر عرضة للسلوكات ابؼعادية ىم الأطفاؿ ابؼفرطبْ بُ ابغركة، القلقبْ والأقل إيثارا. كما 

بل ابؼراىقة. الأكثر جنوحا خلبؿ ما ق ℅11توصّلوا إبٔ أفّ الأولاد ابؼقيمبْ مثل ابؼسجلبْ بابغضانة أصبحوا من ببْ 

إلّا أنّّم ركّزوا على وجوب اجتماع ابؼميزات الثلبث: الإفراط بُ ابغركة، ابغصر وضعف الإيثار من أجل التنبؤ 

بابعنوح، ذلك أفّ بعض ابؼفرطبْ بُ ابغركة والقلقبْ لكن ابؼؤثرين، لا يدخلوف بُ ىذه الفئة )ابعابكبْ(. والإفراط بُ 

نق  بُ الانتباه والتشويش بُ السلوؾ كالاندفاعية، والبٍ تستطيع أف بذر معها فشلب ابغركة أيضا غالبا ما يرتبط بال

 .( Blatier, 1999, p. 151دراسيا. )

 :الخفاق جساعة ( ث)

دورا تقوـ بصاعة الرفاؽ بدورىا بُ التنشئة الاجتماعية، فهي تؤثر بُ اكتساب ابؼعايبّ الاجتماعية وبرديد الأدوار 

تساىم بُ اشباع ابغاجات، وبُ تعويدىم على برمّل ابؼسؤولية والاستقلبلية والاعتماد على النفس، ابؼتعددة. كما أنّا 

 بالإضافة إبٔ توجيو سلوكات أفرادىا.
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بدراسة  التأثبّ السلبي للؤقراف )ابعابكبْ( والتأثبّ الإبهابي للؤقراف )الأصدقاء  1974( عاـ Thibaultقاـ ثيبولت )

 لتأثبّ البارز للنوع الأوؿ من الأقراف. الآخرين(، والذي رجّح ا

أفّ الارتباط ببْ ابعنوح والاتصاؿ ابؼنتظم ببْ الأقراف  1981( عاـ Biron( وببّوف )LeBlancووجد لوبلو )

 ، حيث أفّ ابعابكبْ ابعدّيبْ ىم الأكثر تعلقا بأصدقائهم ابعابكبْ.1.47ابعابكبْ ىو 

. كما 1993( عاـ Feldmanابعنح وىذا كما جاء بُ أبحاث فالدماف )ويلعب تقليد النموذج أساسيا بُ ارتكاب 

أفّ الارتباطات ببْ ابعنوح الربظي وابعنوح ابؼصّرح ذاتيا من خلبؿ الإجابة عن السؤاؿ: ىل اعتقل واحد من أصدقاءؾ 

(، إيرشي Hindelang( مهما كاف سنهم ارتكازا على أبحاث إيندولانق )1.88إبٔ  1.45قبلب؟ تكوف مرتفعة )من 

(Hirshi) ( ووييسWeiss عاـ )1981(  .Blatier, 1999, p. 154-155 ).  

 : وسائل الاعلام ( ج)

تلعب وسائل الإعلبـ دورا بُ تفشي ىذه ابعربية بُ المجتمع، حيث أفّ بعنة ابعمعية الأمريكية النفسية للعنف لدى 

أنوّ يوجد ارتباط ما ببْ مشاىدة عدد كببّ من ابؼشاىد العنيفة بُ التلفاز والارتفاع بُ  1993الشباب وجدت عاـ 

السلوكات العدوانية. حيث أفّ الأطفاؿ الذين يشاىدوف التلفاز بشكل كببّ ىم الأطفاؿ الأكثر عدوانية. وحسب 

 ثلبث أياـ بعد مباراة كرة. ℅ 12تلفاز، بعد مباراة ابؼلبكمة البٍ بذري بُ ال ℅11الإحصائيات ترتفع نسبة ابعنوح إبٔ 

 1985( عاـ Maccoby( وماكوبي )Roberts، روببّتس )1973( عاـ Banduraكذلك أبرزت دراسات بانديرا )  

من خلبؿ برليل عديد من ابؼقالات حوؿ العلبقة السببية للفرد ببْ استغلبؿ العنف من التلفاز وإنتاج سلوكات 

 .( Blatier, 1999, p. 143عدوانية لاحقا. )

 :خلاصة
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يعتبر جنوح الأحداث بؾموع ابؼخالفات البٍ يرتكبها ابغدث بُ حق المجتمع، وىي تعُبرِّ عن الصراع الذي يتعارض 

بو ىذا ابغدث مع المجتمع الذي ينتمي إليو، أمّا المحللوف النفسانيوف فيفسرونو بابؼرور إبٔ الفعل من نوع معادي 

 بكو الآخر.للمجتمع، أو عدواب٘ موجو 

 .ابعنح ابعنسية، والإدماف على ابؼخدّرات، جنح العنفالسرقة، النشاط ابعانح، والأكثر شيوعا:  يتعدد أنواع

 أمّا عن العوامل ابؼؤدية إبٔ ابعنوح، فتتشابك فيما بينها، ببْ العوامل البيولوجية، النفسية، الاجتماعية والاقتصادية.

 فرضيات حوؿ مورفولوجية الدماغ، تأثبّ الوراثة، الاضطراب ابؽرموب٘ وغبّىا.  البيولوجي ضم ابعانب

الباحثبْ النفسانيبْ بتأثبّ العوامل النفسية بُ ظهور ابعنوح، حيث ربطها أغلبهم بالعوامل الأسرية، ودور  واىتم

ية ونقائصها البَبوية على التنشئة الاجتماعية للطفل بُ تكوين شخصيتو، من خلبؿ انعكاس تأثبّ الاضطرابات الأسر 

التوازف النفسي للطفل. تفكك الأسرة، الطلبؽ، الصراعات الدائمة، العنف والظروؼ ابؼعيشية ابؼنحطة، كل ىذا يفرز 

 صراعات وحرمانا وتشويو الصور التقمصية بفا يفقد الفرد ثقتو بنفسو، بأسرتو، وبدجتمعو.

ز ما ركز عليو الباحثبْ الاجتماعيبْ: الأسرة، ابؼدرسة، بصاعة الرفاؽ وبالنسبة للعوامل الاجتماعية والاقتصادية، أبر 

 ووسائل الاعلبـ.
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تأصّل ( Spitzسبيتز )وَ  ,(Janet(، جانت )Klein(، كلبين )Freud(، فرويد )Bowlbyبولبي ) بعد أعماؿ

واضحة بُ علم الإجراـ، فاعتُبرت أفّ أفعاؿ المجرـ ترتكز على بؿركّات لاشعورية أو عيب بُ التحليل النفسي بصفة 

 ,Cario) .التنشئة الاجتماعية الذي أثار حرمانا عاطفيا قابل للبلورة بُ شكل عدـ تقبل الإحباط إبٔ عقدة الدونية

1999, p 163) 

غلبية ابعابكبْ خضعوا لإفراط من القسوة بُ ، فاعتبرت أفّ أ1935عاـ ( Aichhornيشهورف )بالنسبة لأ

وسطهم ابؼعيشي، فافتقروا إبٔ العاطفة و السعادة، فعدـ إشباع ىذه ابغاجات يضعو بُ صراع مع المجتمع إبٔ حد 

إثبات ذاتو ضد الراشدين؛ من بفيزاتو أيضا رفضو للحقيقة، فالطفل العادي يتعلم كيف يتخلى عن اللذة الفورية لأنوّ 

وبة بُ إشباع رغباتو أو لأفّ ىذا الإشباع بىاطر بتسببو بؼعاناة لاحقة، لكن ابعانح يريد الإشباع الفوري دوف بهده صع

 .Cusson, 1974, p) أف يراعي مرغمات الوسط الذي ينتمي إليو، فرفضو للحقيقة يضعو بُ صراع مع بؿيطو.

20) 

ابعابكبْ بالعصابيبْ لأنّم بوسوف بالذنب، ويقوؿ أف ابعانح يرتكب أفعالو ابعابكة بحثا   (Freudفرويد )ووصف 

لا يعاب٘ من ضعف الأنا الأعلى بل من جبروتو وصلببتو، بفا يدفع بو إبٔ مواقف تنتهي دائما  أنو عن العقاب أي

فشل حل عقدة الأوديب. فالفرد يبقى  بالعقاب، وابغط من القيمة الذاتية، لأنو يشعر دائما بالذنب. ويرجع ىذا إبٔ

متعلقا بأمو ومليئا بالنوايا العدوانية بكو الأب، وىذه النوايا تطلق مشاعر الذنب الشديد وابػوؼ من الإخصاء، ومن 

انتقاـ الأب. ىكذا يتكوف الأنا الأعلى على صورة الأب الاستيهامي ابؼسيطر والعنيف. ويستعمل ابعانح العنف بحثا 

وَ )مصلح،  (2115)ميموب٘، . أمّا ضعف أو اضطراب الأنا الأعلى يفسّر على أساس أنواع البَبية. عن العقاب

2111) 
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والذي لا يبَؾ المجاؿ للتعببّ عن نفسو، ميولو ورغباتو، يتميز بالقسوة، العقاب، المحيط الجبار الصلب:  *

انفجارا يظهر بُ العدواف والتمرد على السلطة والإفراط بُ ابغماية... والبٍ تشكل ضغطا كببّا على الفرد وتولد لو 

 الأبوية، بٍ يعممها على باقي السلطات الاجتماعية.

يتميز بغياب الانسجاـ بُ السلوؾ البَبوي بكو الطفل. يتسامح الوالدين بُ موقف المحيط الدتأرجح:  *

 يستدعي الصرامة، والقسوة والعقاب الشديد عندما يتطلب ابؼوقف الرفق والليونة.

ىذا الأسلوب بينع الطفل من تكوين مفهوـ واضح عن المحرمات وابؼباحات. حيث يصبح الأنا الأعلى متأرجحا 

تارة بىضع للنزوات بتفريغ غبّ منضبط، وتارة يطغى الأنا الأعلى ويثبّ الشعور بالذنب والإبٍ أماـ أشياء تافهة، بفا 

ي يعاقبو، وبُ نفس الوقت يعاقب نفسو كي يهدأ شعوره يولد لو قلقا ضخما يدفع بو إبٔ الانتقاـ من المجتمع ك

 بالذنب والإبٍ.

: يعطي أنا وأنا أعلى ضعيفبْ. حيث يصبح الفرد غبّ قادر على غياب السلطة أو الحرمان من السلطة *

 فهم القوانبْ من جهة، ومن جهة أخرى عدـ التحكم بُ نزواتو.

أفّ الأسلوب الدبيقراطي ىو  1994( وآخروف عاـ Steinberg(، ستانبارؽ )Baumrindأكّدت بومراند )

 (Born, 2006, p. 95-96الأسلوب ابؼناسب وابؼفيد، كما أفّ الأسلوب غبّ ابؼلتزـ يقود إبٔ السلوكات ابؼهمشة. )

( ابؼكانة البٍ تأخذىا السلطة بُ تربية الطفل. وركّزت على أبنية تغيبّىا وتنويعها Baumrindناقشت بومراند )

مع العمر، النسل وحساسية الطفل. فأثناء مرحلة الطفولة، على السيطرة  أف تتوزع بشكل لابساثلي بُ الوحدة بساشيا 

الأسرية. وابتداء من ابؼراىقة، يتغبّ تعببّىا ويأخذ شكلب آخرا؛ لأفّ ابؼراىق بحاجة إبٔ أف يسمع شيئا من والده، وإبٔ 

 ,Bornقى السلطة ببْ يدي الوالدين، بُ إطار ابؼراقبة الوالدية. )والد مستعد لسماع رأيو بُ موضوع ما. مع ذلك، تب

2006, p. 95-96) 
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   ( أساسا ببْ مفهومبْ: الإرادة ابعيّدة للوالدين لتشجيع طفلهما )والبٍ أطلق عليهاBaumrindميَّزت بومراند )

 يود على سلوكات الطفل.مفهوـ "استجابة الوالدين بغاجات الطفل"(، وفرض الق 1996( عاـ Cloutierكلوتيي )

ع عن قصد الفردانية، تأكيد الذات، استجابة بغاجيات  - الإرادة ابعيّدة للوالدين: ترجع إبٔ الأفعاؿ البٍ تُشجِّ

 ومتطلبات الطفل ابػاصة. ىذه الأعماؿ الوالدية تُدمَج بُ تقدير واحبَاـ شخصية الطفل.

الطفل لأجل أف يندمج بُ الأسرة كاملة. ىذه  التقييد: يرجع إبٔ ابؼطالب البٍ يفرضها الوالدين على -

ابؼتطلبات لأجل الاحبَاـ والانضباط، والنمو قصد بلوغ النضج. يعُرَؼ الوالدين كالوكيلبْ النشطبْ للتنشئة 

 (Born, 2006, p. 96-97الاجتماعية. )

خلبؿ دراسة س وَ إ قليياؾ تعُدُ ابؼمارسات البَبوية أىم ابؼميزات الأسرية الأكثر حزما ارتباطا بابعنوح، فمن 

(Glueck . S .وE لأسر ابعابكبْ وجدا أفّ أسر ابعابكبْ تفتقر للئشراؼ، فهو غبّ مهم بالنسبة للؤولياء، يبَكوف )

أطفابؽم بدوف حراسة. كما أف أسلوب الإنضباط غالبا ما يكوف مربزي، مفرط بُ القسوة أو شارد، والذي بىتلف عن 

 (Born, 2006, p. 67-69ذي يتميز بابػليط ما ببْ ابغزـ واللطف. )غبّه من غبّ ابعابكبْ وال

ر إيرشي ) ( على أفّ ابؼراقبة الوالدية مكوِّف أساسي للصلة البٍ تقود الطفل لأف يصبح عضوا من Hirschiويُصِّ

كل الأبحاث تلتقي ( بُ براليلو لتنبؤات ابعنوح أفّ  Farringtonالمجتمع وبالتابٕ بيتنع عن ابعنوح. ولاحظ فارينغتوف )

بُ الربط ببْ الدور الأساسي لنق  الإشراؼ وابغراسة من طرؼ الأولياء، عدـ الانتظاـ بُ الانضباط أو القسوة بُ 

تطبيقو. وعلى ىذا الأساس حاولت عديد ابؼراجع بُ علم الإجراـ فهم كيفية تأثبّ ابؼمارسات البَبوية الوالدية بُ ظهور 

 (Born, 2006, p. 94ابؼراىقبْ. ) السلوؾ ابعانح لدى أبناءىم

 والبٍ تساىم بُ حدوث ابعنوح لدى الأبناء، أبنها: الأساليب التربويةيستعمل الوالدين بؾموعة من 

 :أسمػب الإىسال -
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يشبّ إبٔ عدـ الرعاية والتوجيو وعدـ الاىتماـ بتشجيع الطفل على السلوؾ ابغسن، أو معاقبتو على السلوؾ 

 باء بأنّم مفتقرين للقواعد الواضحة والسليمة لتنشئة الأبناء.السيء. يتميز ىؤلاء الآ

ومن مظاىر الإبناؿ: عدـ الاستماع لانشغالات الطفل وعدـ السؤاؿ عنو بُ حالة غيابو عن البيت أو ابؼدرسة، 

وعدـ الضبط والتوجيو إذا قاـ بسلوكات مرفوضة اجتماعيا أو أخلبقيا. بالإضافة إبٔ عدـ اىتماـ الوالدين بأحوالو 

 ، ص2111بٔ ابؼساعدة الوالدية. )معتز وَ عبد اللطيف، الصحية، وعدـ التقرب منو وبدا يعانيو من أزمات برتاج إ

233) 

 : أسمػب التجليل -

من ببْ الأساليب الأسرية ابػاطئة، أسلوب التدليل أو ابغماية الزائدة. ويشبّ ىذا النمط إبٔ تلبية رغبات ومطالب 

 الطفل أو ابؼراىق، ومنحو ابؼزيد من ابغناف وعدـ تشجيعو على برمل ابؼسؤولية.

ظهر تدليل الطفل بُ توفبّ كل ما يطلبو دوف مقابل، حبٌ وإف كانت ظروفهم الاقتصادية لا تسمح بذلك. كما ي

بالإضافة إبٔ بذاوز أخطاءه مهما كاف حجمها، كما يسانده والديو ويقفوف إبٔ جانبو حبٌ وإف كاف ظابؼا بُ اعتداءه 

 (275 على الغبّ. )بؿمود، ب.ت، ص

 :أسمػب القدػة -

القسوة على العقاب البدب٘، أي الضرب والتهديد، وكل ما يؤدي إبٔ إثارة الأبٓ ابعسدي بهدؼ يعتمد أسلوب 

 تقوبٙ سلوؾ الأبناء.

يتمثل بُ ابؼعاملة الوالدية ابؼبنية على التشدد بُ حق أبناءىم، وبعوء الوالدين إبٔ استخداـ أساليب مؤذية جسميا 

ونفسيا، كالعقاب والتعذيب البدب٘ والإذلاؿ والتحقبّ وابغرماف. وتؤدي مثل ىذه التنشئة إبٔ تنمية مشاعر العداوة 

 (.48 ، ص2111سلوؾ غبّ ابؼرغوب )كابؽروب مستقبلب(. )كركوش، والاضطهاد وابػوؼ والقلق البٍ تولد بدورىا ال
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 : أسمػب التحبحب -

يعتبر ىذا الأسلوب من الأساليب الأكثر سلبية بُ التنشئة الأسرية، بحيث يستخدـ الأبوين لأكثر من طريقة بُ  

كل مرة لتقوبٙ نفس السلوؾ. وىو حالة من عدـ الاستقرار بُ اتباع أسلوب معبْ بُ معاملة الأبناء، أو يعرؼ بعدـ 

 تبعانو من طرؽ بُ معاملة الأبناء، أو عدـ الاتفاؽ بشأنو، الاتساؽ بُ معاملة الطفل، أي عدـ توحيد الوالدين ما ي

ويتمثل التذبذب حسب وفيق صفوت بـتار: "ازدواجية الأساليب البَبوية، وبُ عدـ استقرار الب أو الأـ من 

حيث استخداـ الثواب والعقاب، وىذا يعبِ أف سلوكا معينا يثاب عليو الطفل مرة بٍ يعاقب عليو مرة أخرى دوف 

 (.47 ، ص2111معقوؿ، فهو التباعد ببْ الأب والأـ بُ تنشئة الطفل وتطبيعو اجتماعيا". )كركوش، سبب 

بهد الطفل بُ ىذا الأسلوب، صعوبة بُ التكيف مع مطالب متغبّة وغبّ متوقعة. وبالتابٕ فالطفل لا بيكنو بسثل 

 اؼ وسوء التوافق. )سلوى، ب.ت، صمنظومة القيم البٍ قد برملها تلك الابذاىات، وقد يؤدي ذلك إبٔ الابكر 

39.) 

 :السفاضمة -

يفرّؽ بعض الآباء والأمهات ببْ أبنائهم سواء كاف ذلك عن قصد أو عن غبّ قصد، حيث أنو كثبّا ما بييلبف إبٔ 

سبب التفرقة ببْ الأبناء، ومعبُ ذلك أنّما يقوموف بابؼفاضلة بُ ابؼعاملة، وعدـ التزاـ العدالة وابؼساواة بينهم سواء ب

 (.48 ، ص2111ابعنس أو البَتيب ابؼيلبدي، أو لأسباب أخرى. )كركوش، 

 : البيئة الأسخية الجانحة *

إف وجد الطفل بُ بيئة أسرية جابكة، لا بوبـَ فيها النظاـ والقانوف، فيسهل على الطفل تقليد الأبماط السلوكية 

سلك سلبياتهما، فنف ىذا التعلم من الأفعاؿ، أي  ابعابكة ابؼوجودة داخل الأسرة. حبٌ وإف نّى الوالدين الطفل عن

 عن طريق تقليد النموذج يكوف أشد رسوخا من التعلم من الأقواؿ.
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كما يساىم بعض الوالدين بُ نشر الابكراؼ داخل الأسرة عن طريق تشجيع طفلهما والافتخار بو إف أتاىم 

 (.131-129 ، ص2116اب٘، بأشياء مسروقة، وىذا ما يعزز السلوؾ ابؼنحرؼ لدى الطفل. )ربض

 Glueckحدث غبّ جانح، لػ: س وَ إ قليياؾ ) 511حدث جانح و  511كما أبرزت الدراسة ابؼقارنة الضخمة لػ 

. S .وE لأسر ابعابكبْ، أف للبيئة الأسرية ابعابكة تأثبّ بُ حدوث ابعنوح لدى أفرادىا، وأفّ أغلب ابؼراىقبْ لديهم )

 .(Born, 2006, p68)تشر بُ أسرىم  الإدماف، السكر والإجراـ. إخواف أو أخوات جابكات، وين

منهم، كاف لو أخ جانح. )الدوري،  % 36حدث جانح، أفّ  144( من خلبؿ دراستو لػ Sturiي )بّ وأبرز ست

 (.295 ، ص1986
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 السشيج: .1

يعتبر ابؼنهج بُ البحث العلمي، الطريقة البٍّ يتّبعها الباحث لدراسة مشكلة، والبٍ بُسثّل موضوع البحث. )الوابُ، 

 (.45، ص 2113

 .سلوكات الأفرادوىو ابؼنهج الأنسب لتحليل وتفسبّ وبُ الدراسة ابغالية، اعتمدت الدراسة على ابؼنهج العيادي 

 : السشيج العيادي .1.1

يعتبر ابؼنهج العيادي ذلك ابؼنهج الذي يدرس الفرد ككل فريد بُ نوعو، أي أنّا دراسة الفرد كوحدة متكاملة 

متميزة عن غبّىا. وابؽدؼ منو ىو فهم شخصية فرد معبْ وتقدبٙ ابؼساعدة إليو. ولا بُينع استخدامو لغاية علمية أي 

 (31، ص 2111 علم النفس. )ابؼليجي، من قبل الباحثبْ بُ

 ارتكزت الدراسة على قصة ابغياة من ابؼنهج العيادي.

 قرة الحياة:

، والبٍ بُراوِؿ من خلببؽا فهم سبّورة الشخصنة البٍ والسلطة الأبوية تهتم الدراسة ابغالية بدراسة جنوح الأحداث

. و على ىذا الأساس اختبّت قصة تطبيق السلطة الأبويةمرّ بها ابؼراىق و كوّف على إثرىا ىوّية جابكة من خلبؿ 

( كمنهج للدراسة أين بيكن برليل و تتبع مسار حياتو، من خلبؿ العودة إبٔ ابؼراحل السابقة Récit de vieابغياة )

  من عمره.

ؿ تعببّ ( أفّ ابؽوّية الشخصية والفكرة البٍ لدينا عن ذواتنا تتحقق من خلبPolkinghorneيرى بولكينغورف )

سردي. الذات ليست شيئا إحصائيا أو مادة وإبّما ىي عبارة عن أحداث عاشها الشخ  داخل وحدة تاربىية، البٍ 

تشتمل ليس فقط على ما كاف عليو الشخ  ولكن أيضا تتضمن توقعات بؼا سيكوف عليو مستقبلب. يعود بكو 
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بكو ابؼستقبل وابغديث عن ابؼشاريع. فالشخ  ابؼاضي على ضوء ابغاضر، وبسثل أيضا القدرة على إسقاط الذات 

تنكشف ىوّيتو عندما نسمح لو بسرد تاريخ حياتو، أين تسمح لو إعادة النظر بُ أفعالو بتحقيق شكل جديد 

 للكشف عن الذات.  

اف ، إلّا أفّ أصولو ترجع إبٔ ابػطاب الديبِ مع وجود الانس21ظهرت قصة ابغياة بُ العلوـ الاجتماعيّة مع القرف 

أين بّذرّد وأسس أعمدة الفكر الفلسفي خصوصا بأبؼانيا. بالإضافة إبٔ مؤسسي مدرسة شيكاقو أمثاؿ ويبر 

(Weber( .أين لعبت قصة ابغياة دورا ضخما مع ابؼلبحظة بابؼشاركة )Barus-Michel, Enriquez et Levy, 

2002, p. 360) 

عن طريق استخداـ سبر الآراء  1941( عاـ Stouffer) بٍ مع ظهور البحوث الكمية بُ علم الاجتماع مع ستوفبّ

ظهر استخدامها من جديد ولكن بصفة بؿتشمة  1961وابؼقابلبت، تراجع استخداـ منهج قصة ابغياة. لكن مع 

( بُ الولايات ابؼتحدة الأمريكية، وَفبّاروبٌ Mills( وَميلس )Lewisومهمشة مع بعض الباحثبْ أمثاؿ لوفيس )

(Ferrarottiبإ )( يطاليا. وبفرنسا مع ببّتوBertaux( ِوَ كاتب )Catni ْبب )1981-1971. 

وعن طريق قناة علم الاجتماع ولأنبَوبولوجيا بدأ انتشارىا وتوسعها بُ عديد من الشعب: علوـ البَبية أين التقى 

، علم الاجتماع 1981( وحبْ وجدا أف قصة ابغياة كمقاربة للبستغلبؿ مع بداية Bertaux( مع ببّتو )Pineauبينو )

( الذي اىتم بتمفصل علم النفس بعلم الاجتماع من خلبؿ دراساتو على De Gaulejacالعيادي، بٍ مع دي قوبعاؾ )

العصاب الفئة وابػزي بٍ أساليب النمو الشخصي، بٍ تعممت ونالت اىتماـ ابؼختصبْ والمحللبْ النفسانيبْ.  

(Barus-Michel, Enriquez et Levy, 2002, p.361-362) 

 ."Life historyكاف التعببّ ابؼخصّ  بؽذه الوسيلة قبلب ىو "تاريخ ابغياة" وىي تربصة حرفية للتعببّ الأمريكي "

ة كانت واسعة لأنّّا بٓ تسمح بالتمييز ببْ التاريخ ابؼعاش من قِبل الشخ  والقصّة البٍ بُيكنو يإفّ البَبصة الفرنس
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لا تشمل إجباريا كل تاريخ ابغياة للفاعل. بُ سردىا بناء على طلب باحث وبُ وقت معبّْ من حياتو. قصة ابغياة 

عن أمور داخلية لديو، علبقاتو مع  الواقع بُيكن برديد ذلك بسرد أحداث من حياتو، جزءا منها فقط، كاشفا

 الآخرين، وأفعالو داخل نسق اجتماعي خاص. 

البٍ من خلببؽا الباحث يطلب من  -مقابلة سردية- بُيكن تعريف قصة ابغياة على أنّّا: "شكل خاص من ابؼقابلة

 (Galligani, 2000, p. 22)شخ  ما بأف يروي )على شكل قصة( حياتو أو جزءا من حياتو". 

 : "ىناؾ قصة حياة منذ وجود وصف على شكل سردي بعزء من بذربة معاشة".(Bertauxعرفِّها ببّتو )ويُ 

ويُضيف قائلب: "تعُطي قصة ابغياة وصولا إبٔ الذاتية والمجموع الذي تُكوِنو بذربة حياة. فقصة ابغياة تعُطينا بؾموعا 

 (Santiago-Delefosse, s.a, p. 15) مُعبرا، ليس فقط عن الداخل ولكن عن الكل".

( ىي: "تقنية مقابلة تقريبا موجهة البٍ تتميز من خلبؿ خاصيتها ابؼتوسعة. مسار Chabrolأمّا بالنسبة لشابروؿ )

ابؼقابلة يكوف نادرا واضحا، غالبا شبكة أحداث تبَؾ أثرا على الفاعل، على معيشتو، ابؼدلولات البٍ 

 (Santiago-Delefosse, s.a, p18)يعُطيها".

يتعلّق بشبكة (: "قصة ابغياة، مثل كل مقابلة ىي نتاج تفاعل خطابي ببْ فاعلبْ، Trognonوحسب ترونيو )

 (Santiago-Delefosse, s.a, p19)رمزية، خيالية و واقعية معقدة، لغوية وخارج لغوية".

 :أفخاد الجراسة .2

، من خلبؿ البحث بُ تأثبّ الأخطاء البَبوية والسلطة الأبوية الأحداث جنوحبُراوؿ الدراسة الآنية البحث بُ 

( حالات من ابؼراىقبْ 8قابلبت مع بشاف )ابؼعلى تكوين الشخصية ابعابكة لدى ابؼراىق. وبؽذا الغرض أقُيمت 

 ابؼتواجدين بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بحاسي دحو بولاية سيدي بلعباس.  (ذكور) ابعاحبْ
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 سنة. 18و  16هم ما ببْ يبَاوح سن

 : أدوات الجراسة .3

البٍ من خلببؽا الباحث يطلب من شخ  ما بأف  -مقابلة سردية-قصة ابغياة شكل خاص من ابؼقابلة تعتبر

 ، وعليو اعتمدت الدراسة على ابؼقابلة وابؼلبحظة كأدوات للبحث.يروي )على شكل قصة( حياتو أو جزءا من حياتو

 :. السقابمة1.3

تعتمد قصة ابغياة على ابؼقابلة كتقنية للبحث، والبٍ لا تستجيب إبٔ طلب ابؼريض ولكن إبٔ سعي من أجل 

تركيب معارؼ علمية من قِبل الباحث. يتم إعلبـ الأشخاص ابؼراد العمل معهم قبلب بدوضوع وىدؼ ابؼقابلبت البٍ 

اري أين بيكن أف يتكلم ابؼبحوث عن خبراتو يتم فيها سرد قصة ابغياة ابػاصة بكل واحد منهم. يكوف ذلك اختي

ابؼعاشة وىو فقط من يقُررِ ذلك، إذ بهب أخذ موافقتو. كما يضمن الباحث للمبحوث أفّ كل ذلك يكوف بُ سرية 

 تامة مع إخفاء ابؼعلومات البٍ قد تُشبّ إليو. 

وث ولا يطلب منو سرد قصة حياتو مقابلة البحث مثل ابؼقابلة الإكلينيكية، لا يدخل الباحث بُ ابغوار مع ابؼبح

 إلاّ إذا قاـ الباحث بتحضبّ شبكة ابؼقابلة وشبكة ابؼلبحظة. 

 سئلةالأوضع بؿاور تدور حوبؽا  من خلبؿ قابلة خاص بابؼراىقبْ ابعابكبْ،ابؼ دليلقد اعتمدت ابؼقابلبت على و 

 على عدـ ابػروج عن ابؼوضوع.  برديد مسار والعملا الدليل، بز  موضوع الدراسة، وكاف ابؽدؼ من ىذ البٍ

يقوـ الباحث بالاستماع الذي بىدـ البحث وتنظيم القصة ىو تابع إبٔ تدخلبتو فهو يوُجِو باستمرار سبّ 

ابغديث، حيث نادرا جدا أين تكوف الأحداث متسلسلة حسب التسلسل الزمبِ. بُيكن للباحث انطلبقا من عدد 

  .ف يعيد تركيبها حسب تسلسلها الزمبِمعبْ من الأحداث ابؼذكورة من ابؼاضي، أ
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وصورة، ولكن لا يقوـ  بُيكن للباحث الاستعانة أثناء إجراء ابؼقابلبت بجهاز تسجيل صوبٌ أو تسجيل صوت

بذلك إلّا بعد طلب الإذف من ابؼبحوث وابغصوؿ على موافقة ىذا الأخبّ، وإفهامو أفّ استعماؿ ابعهاز ىو من أجل 

تسجيل كل ما يقُاؿ وتفادي نسياف بعض الأمور ابؼهمة عند التدوين كتابة أثناء ابؼقابلة وأفّ ذلك يُساعِد بُ عملية 

 التحليل. 

 بعد ابغصوؿ على موافقة ابؼراىِقبْ. الصوبٌ لتسجيل با راسةانت الدوقد استع

 : . السلاحطة2.3

 وىي تقنية مباشرة للتقصي العلمي من أجل القياـ بسحب كيفي بهدؼ فهم ابؼواقف والسلوكات.

ضو بؽذه أثناء تعرّ  ابؼراىق ابعانحالكشف عن التوتر الذي بٓ يعُبرِّ عنو  وبُ الدراسة ابغالية، تساعد ابؼلبحظة على

إذا كاف ىناؾ تغبّ بُ نبرة الصوت، لوف البشرة، حركات ابعسم، طريقة ابعلوس، ، حيث يُلبحظ الباحث الأحداث

 فبَات الصمت.

 :الجراسة إجخاءات .4

 مرّت الدراسة بعدد من ابؼراحل وابػطوات، وىي كالتابٕ:

ابغالات كي يتعوّد الأحداث عليها حاولت الباحثة قضاء حوابٕ أسبوعبْ بابؼركز قبل البدء بُ ابؼقابلبت مع 

ولكسب ثقتهم. عرفّت الباحثة نفسها وىدؼ تواجدىا بابؼركز، وظلت تُساير الأحداث بدختلف الأمكنة البٍ 

يبَددوف عليها، الساحة، الأقساـ، بـتلف الورشات، ابؼطعم... وبُ كل مرة، تستغل الفرصة للتحدث معهم بُ 

 هم.مواضيع عامة، بالإضافة إبٔ بفازحت

 بعد ابغظي بالتقبل بُ ابؼركز من قِبل الأحداث، باشرت الباحثة بُ ابؼقابلبت. 
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 حاولت الباحثة العمل مع ثلبث حالات أسبوعيا لربح الوقت أي بدعدؿ ثلبث مقابلبت أسبوعيا. 

ا واجهت الباحثة مشكل ىروب بعض ابغالات من ابؼركز، بعدما أجرت معهم ثلبث أو أربع مقابلبت. كما أنّّ 

 قابلت رفض بعض ابغالات العمل معها بؼقاومتهم ابغديث على أسرىم ومشاكلهم العائلية. 

بعد اختيار ابغالة، وأخذىا إبٔ مكتب الأخصائي النفساب٘، اقبَحت الباحثة تعاوف ابغدث معها من أجل إبقاح 

موافقتو طلبت إذنو من دراستها حوؿ جنوح الأحداث، من خلبؿ رواية قصة حياتو. شرحت لو مبدأ العمل وبعد 

 أجل استخداـ ابؼسجل الصوبٌ غرض تفادي نسياف بعض الأمور ابؼهمة. وأفّ كل ما يرويو سيكوف بُ سريةّ تامة.

طلبت الباحثة من ابغدث التعريف بنفسو ورواية قصة حياتو كالتابٕ: "عرؼ بٕ بنفسك واحكي بٕ قصة حياتك 

بعد الارتباؾ من قبل بعض ابغالات، حيث كاف يستفسر ابغدث ملي زدت حبٌ اللي دخلت ىنا". تلقت الباحثة 

حوؿ الأحداث البٍ بهب روايتها بقوؿ: شا بكيلك؟ كيفاش دخلت ىنا؟ وكانت توضح الباحثة للحدث بػ: "حكيلي  

كلش، قاع كي زدت؟ عندمن تربيت؟ وينتا دخلت تقرا؟ كيفاش كنت فابؼدرسة مع الزملبء مع ابؼعلمة؟... وعليو 

 ابغدث قّ  وقائع حياتو.استطاع 

حافظت الباحثة على الاصغاء للحالة، كما أنّّا كانت تتدخل من فبَة لأخرى لتنظيم الأحداث حسب التسلسل 

الزمبِ، أو لتوجيو ابغديث إذا خرج ابغدث عن ابؼوضوع. كما أنّّا كانت ترُاجع بُ كل مرة دليل ابؼقابلة للتأكد من 

 غرض الدراسة.الإبؼاـ بكل ابعوانب البٍ بزدـ 

اىتمت الباحثة أيضا بدلبحظة ابؼظهر ابػارجي للحالة، من حيث تغبّ نبرة الصوت، لوف البشرة، حركات ابعسم، 

 طريقة ابعلوس وفبَات الصمت.



104 
 

تغبّ عدد ابؼقابلبت ومدتها حسب السمات الشخصية ابؼميزة للحالة وحسب قدرتو على البَكيز، فهناؾ من 

مقابلبت. أمّا مدة  6و 5كوف إجاباتو وروايتو جد بـتصرة. تراوح عدد ابؼقابلبت ببْ يتوسع فابغديث وىناؾ من ت

 .د 60وَ د  45ابؼقابلة فبَاوحت ما ببْ 

  :حجود الجراسة .5

 لابد على ابؼطلّع على نتائج الدراسة أف يضع بعبْ الاعتبار عددا من ابغدود البٍ بركم ىذه النتائج: 

  من ابؼراىقبْ ابعابكبْ )ذكور( ( حالات8بُ بشاف ): بسثلت العيشة

 ابؼركز ابؼتخص  بإعادة البَبية حاسي دحو ولاية سيدي بلعباس. :السكان

من جانفي   ( أشهر4أربعة ): دامت مدة بصع ابؼعلومات أي تسجيل قص  ابغياة حوابٕ السجة السدتغخقة

 .2115إبٔ ماي  2115
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 :عخض وتحميل قرز الحياة .1

 .الحالة الأولى: وضعت لشفدي اسسا وتاريخا

مؤسسة اجتماعية )الأسرة،  كلع بصمتو على  وقِّ يُ  فبجنوحو، تمردشخ  يلعلبمة  وضع عماد بصمة لنفسو، وىي

 .سلبي قادـ من ابػارج بساهبعد  توىويىي . إليوالمحيط الذي ينتمي توقيع أعطاه لو  ىوابؼدرسة(. 

. بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بسبب تواجده بدنزؿ للدعارة. سنة 18عماد شاب على مشارؼ 

بطس مقابلبت بدكتب الأخصائي النفساب٘ العيادي بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بحاسي دحو  معو أجُريت

دامت  قبل أسبوعبْ من خروجو من ابؼركز لأنو كاف على وشك بلوغ سن الرشد.كاف ذلك بولاية سيدي بلعباس،  

 بثقة كببّة، وبكل شرؼ واعتزاز.وافق على رواية قصة حياتو بسهولة، وكاف يرويها دقيقة.  45ابؼقابلبت حوابٕ 

أحتل ابؼرتبة الثانية ببْ إخوبٌ. أخي الكببّ يكبرب٘  .سنة 17من ولاية سيدي بلعباس، أبلغ من العمر عماد أنا "

(، أخي يصغرب٘ بأربع سنوات يدرس بابؼتوسطة، أمّا أخبٍ الصغبّة supéretteبثلبث سنوات عامل بسوؽ صغبّ )

بي يعمل بُ الفلبحة )بملك مساحات من الأراضي الزراعية(، وأمي إطار بُ اتّصالات تبلغ من العمر سنة ونصف. أ

ابعزائر. نسكن بُ شقة واسعة بوسط ابؼدينة. مستوانا ابؼعيشي جيّد. أعيش حياة ىنيئة بُ بيتنا، لا ينقصبِ شيء، 

بّىا وأخي الكببّ أيضا لو أغراضو عندي غرفبٍ ابػاصة، بها كل ابؼستلزمات البٍ أحتاجها، مثل التلفاز، الكمبيوتر وغ

 ابػاصة. يعُطيبِ أبي ابؼاؿ لشراء ابؼلببس وكل ما أحتاج إليو.

بؼا كنت صغبّا كنت طفلب مشاغبا، أقوـ بدختلف ابغماقات، كاف يشتكي ابعبّاف من تصرفابٌ كثبّا، حبٌ أبّ٘ 

بُ وىراف عند خابٕ، فوجد جارنا  وُبظت بُ حيّنا وأصبح ينُسب إبٕ كل فعل خاطئ أو غبّ لائق. ذات يوـ كنت

زجاج سيارتو مكسرة فأتى يشتكي لأبي وقاؿ لو أفّ ابنك قد كسّر زجاج سياربٌ، حبٌ قالت بؽم أمي اببِ عند خالو 
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بوىراف منذ أسبوع. بؼا رأيت أفّ كل عمل خاطئ ينسب إبٕ زدت بُ شغبي وبضاقابٌ، قلت بدا أنّّم ينسبوف كل خطأ 

 ت أكثر كي أعُوّض أبؼي النفسي من جراء ظلمهم بٕ. إبٕ إذف سأقوـ بحماقا

كاف يضرببِ والديا على تصرفابٌ ابػاطئة وخاصة أبي، أمي تصرخ كثبّا وتضرب مرات أيضا، أخاؼ من ضربتها   

ي شيء برملو بُ يدىا، كأسا، ملعقة، سكينا... أمّا أبي فشديد أيضا بُ ضربتو حبٌ أيضا لأنّّا ترميبِ أو تضرببِ بأ

 كاف يضرببِ بابػيط الكهربائي. كانوا يضربونبِ بشدة وأعاود الكرةّ وأقوـ من جديد بابؼشاكل والشغب.   أنوّ

بابؼدرسة كنت مشاغبا أيضا، كنت أضايق ابؼعلمة وأعرقل سبّ الدرس بدزحبٍ إبٔ أف أصبحت فوضويا متمردا عن 

بؼتمردين. كنا نربي الكلبب ونذىب بهم إبٔ الدراسة خاصّة بُ السنة ابػامسة ابتدائي. كنت أصاحب ابؼنحرفبْ وا

الثانوية القريبة من مدرستنا وبُلوّؼ التلبميذ والتلميذات بهم. بدأت التدخبْ بُ نفس السنة دوف أف يتفطن والديا بابّ٘ 

 أدُخّن. كنت أتغيب عن ابؼدرسة، آخذ بؿفظبٍ ولا أدخل إبٔ ابؼدرسة بل أذىب للتجوؿ بُ الأحياء. أعود بعدىا إبٔ

ابؼدرسة وأقوؿ بؽم أبّ٘ مريض وأمُثِّل الدور جيّدا فيتسابؿوف معي وأدخل إبٔ ابؼدرسة من جديد. تطورت سلوكابٌ أكثر 

وأصبحت أتغيب أياما عن ابؼدرسة إبٔ أف استدعوا أبي، سألبِ أين كنت أذىب بؼا أتغيب فقلت لو أبّ٘ كنت أمضي 

سلوؾ ابػاطئ ولكّنبِ كررت نفس الفعل، أتغيب ويضرببِ بٍ أتغيب الوقت بُ قاعة الألعاب. ضرببِ كثبّا على ىذا ال

ويضرببِ. كنت أتغيب بؼدة شهر، شهر ونصف حبٌ أنّبِ بؼا دخلت بُ ابؼرة الأخبّة إبٔ القسم وجدت أفّ زملبئي 

بحضور متفوقبْ علي بُ كثبّ من الدروس، علمت أبّ٘ سأكرر السنة، فقلت بدا أبّ٘ سأكرر السنة فلِم أعذِّب نفسي 

الدروس وبٓ أعد إبٔ ابؼدرسة، وبقيت أذىب مع أصدقائي إبٔ الثانوية، نربي الكلبب، ندخّن، نتخاصم مع الناس، 

 ونقوـ بدختلف ابؼشاكل.

بٓ أكن أحكي لوالديا ما بهري بٕ بابؼدرسة حبٌ وإف كنت مظلوما. يعرفوف بأب٘ مشاغب، وإف ذىبوا إبٔ ابؼدرسة 

أكن أشارؾ بالقسم، ولا أتابع الدرس، ولا حبٌ أكتب الدروس. كانت ابؼعلمة ترسلبِ   فسيخبرونّم بكل بضاقابٌ. بٓ

كل يوـ إبٔ ابؼدير كي يضرببِ نتيجة لأفعابٕ، كاف شديدا يضرببِ بكل قوتو بالأنبوب البلبستيكي، كنت أخاؼ منو 
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بذاىي، لأفّ أبي كاف يضرببِ بٍ بّون.   وأقوؿ أفّ ابؼدير لا يربضبِ بُ ضرباتو لأنوّ ليس أبي، فليس لو أي عاطفة أو ربضة

 كنت أحتمل كل الضربات البٍ أتلقاىا بُ ابؼدرسة، وإذا رأوا كدمة بُ جسمي أقوؿ بؽم أبّ٘ تشاجرت مع زميلي.

ذات مرة، أراد أبي أف بوفّظبِ الدرس، فقلت لو بٓ نكتب الدرس )وبُ ابغقيقة أنا بٓ أكتب الدرس(، صدّقبِ 

مبِّ الدرس كي بُوفّظبِ قلت لو أيضا بٓ نكتب درسا جديد، وبُ ابؼرة الثالثة البٍّ قلت لو أننّا وتركبِ، مرة أخرى طلب 

بٓ نكتب الدرس، قاؿ بٕ: الناس على أبواب الاختبارات وأنتم بٓ تكتبوا درسا جديدا منذ مدة. بُ اليوـ ابؼوابٕ، ذىب 

كتب الدروس، صرخّ عليها وقاؿ بؽا أين ىي سلطة إبٔ ابؼعلمة ليستفسر، فأخبرتو بكل شغبي وبضاقابٌ وأبّ٘ لا أ

ابؼدرسة؟ فهذه مشكلتكم، أنتم ىنا راقبوه وعاقبوه حبٌ كتب دروسو، وكي لا يقوـ بابغماقات. بعدىا بؼا رفضت كتابة 

، يضرببِ ابؼدير حبٌ تفشل قوامي، ويقوؿ بٕ أكتب، ولا يتوقف  الدروس أصبحت ترسلبِ ابؼعلمة إبٔ ابؼدير كل يوـ

ربي حبٌ أكتب الدرس. فكرت بعدىا وقلت بدا أنوّ لا يتوقف عن ضربي ولا يبَكبِ حبٌ أكتب الدرس، عن ض

 فسأكتب الدرس بالقسم أحسن بٕ.

بؼا انتقلت إبٔ ابؼتوسطة، عدت إبٔ نفس تصرفابٌ ولكن بُ ىذه ابؼرة كنت أتغيب بساعة أو ساعتبْ بدا أفّ كل 

بَبوي أعطيو الد عساابؼالأستاذ الشديد، أو الأستاذ ابؼمل، بٍ أذىب إبٔ  مادة يدُّرسها أستاذ معبْ. كنت أتغيب عن

السجائر ويعطيبِ ورقة الدخوؿ، وىكذا. كرّرت السنة أوبٔ متوسط أيضا واستمريت على نفس ابغاؿ. بؼا انتقلت إبٔ 

وات من عمري بُ السنة الثالثة متوسط سئمت الدراسة وخاصة وأفّ الأطفاؿ بغقوا بنفس مستوايا لأنبِ أضعت سن

 التكرار، فتوقفت عن الدراسة.

تفرغت للببكراؼ والشغب أكثر، كنا نسرؽ، نتشاجر، نرمي التجار وابؼارةّ بابغجارة... ملطخبْ بالأوساخ... بٍ 

أصعد إبٔ بيتنا يروب٘ على ذلك ابغاؿ يضربونبِ، تقوؿ بٕ أمي: أنظر إبٔ حالتك كيف أصبحت، بُ حالة يرثى بؽا، 

 خ...، قلت لك لا تصاحب تلك ابعماعة من الأقراف.ملطخ، متّس
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كاف بينعبِ والديا من مصاحبة ىؤلاء الأصدقاء منذ أف كنت بُ ابؼدرسة، بٓ أمتنع عليهم وقلت بؽم لا تأتوا إبٔ 

 منزلنا، بل نلتقي بعيدا كي لا يراكم أبي وأمي. كاف بينعاف دائما منهم، وينصحوب٘ جاىدين كي لا أقبَب منهم لأنّّم

رفقاء سوء، لأنّّم منحرفبْ، يسرقوف، ويتنازعوف مع الأشخاص... كنت أقوؿ لأبي: وكيف أفعل إف تركتهم، قاؿ بٕ: 

ابقى وحدؾ أحسن من أف تصاحب أولادا كهؤلاء، قلت لو: أبقى وحيدا بدوف أصدقاء إذف أنا بؾنوف. فكاف يصرخ 

 مدينتنا إلّا القاذورات؟ فأقوؿ لو: لا أستطيع مصاحبة بُ وجهي ويقوؿ بٕ: بؼاذا تصاحب إلّا القاذورات؟، أيوجد بُ

نوع آخر من الأولاد، ىذه ىي ذىنيبٍ، لا استطيع مصاحبة ولد خوّاؼ، ولد مهتم إلّا بنفسو ومظهره )بالعامية: 

أنوش(، أنا أحب الأولاد الشجعاف الذين لا بىافوف من شجار أو خصاـ، إذا احتجت إليهم يوما يدُافعوف عبِ، 

 اصموف الناس لأجلي، أريد أصدقاء يقفوف بُ صفي ولا يبَكوف أحدا يضرببِ.وبى

، كما أبّ٘ كنت أبسرف (Break danse)امتنعت عن مصاحبتهم وقتا، وصاحبت آخرين، ودخلت إبٔ نادي لرق  

 على رياضة ابعيدو. توقفت بعدىا عن الرق ، تركت مصاحبتهم، وصاحبت أصدقاء آخرين واخبَنا طريق التخاصم

والتنازع مع الآخرين. بُ ىذه ابؼرة بٓ أصاحب ىؤلاء الأصدقاء ابؼتّسخبْ، كريهي الرائحة، الذين لا يستحموف، يرموف 

الغراء. ولكن اخبَت أصدقاء بالنظرة تظن أنّّم "أنانيش" أي مهتمبْ بدظهرىم ابػارجي،  ستنشقوفالناس بابغجارة، وي

لثمن، بيشطوف شعرىم على طريقة ابؼوضة، يستعملوف عطور بصيلة وغالية ويلبسوف ثيابا بصيلة ونظيفة، ملببس غالية ا

 الثمن... ولكن يتشاجروف مع الناس. بكن "أنانيش" بالنظرة، ولكّن إذا حاوؿ أحدىم معنا ننتقم منو مباشرة. 

مرات بؼاذا تنظر إبٕ بهذه النظرة؟ فيبدأ الشجار،  ومرات يبدأ الشجار من نظرة ينظرىا شخ  إليك، تقوؿ ل

نتخاصم مع فرد واحد بٍ يأبٌ بشباب حيّو، نأبٌ بكن أيضا بشباب حيّنا ونتشاجر، ونبقى على ىذا ابغاؿ. كمّا كنت 

سنة وىو  24أربي كلبا كببّا أسود أنا وصديقي دوف علمي والديا، وكاف صديقي بوتفظ بو بُ منزبؽم )يبلغ صديقي 

ناه بدبلغ كببّ دوف أف يعلم والديا أبّ٘ تسابنت معو لشراءه(. كنا بُلرجو الآف بالسجن، لا بينعو والداه من تربيتو، اشبَي

 بُ ابؼساء نتجوؿ بو بُ ابغي وخارجو. بؼا يرى الآخرين أفّ لك كلبا كببّا بـيفا مثلو، فلب يقبَبوف منك ويرىبوف منك.
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ة، وبوجب عنّها ابػوؼ إلّا أفّ الشجارات علّمتبِ استهلبؾ ابؼخدرات، فاستهلبكها يبعث بُ الأنفس الشجاع

مهما كاف ابػصم. بُ الأوؿ كنت أستهلكها كثبّا، كنت آخذ حبتبْ باليوـ بؼدة شهرين، كنت متهيجا بُ تلك الفبَة، 

أبزاصم، أسرؽ ابؽواتف، ابؼاؿ، حبٌ أبّ٘ بؼا أفيق أجد بحوزبٌ ىاتفبْ، وابؼاؿ، لأبّ٘ لا أتذكر ما أفعلو برت تأثبّ 

ابغالة لذلك كنت آخذىا ثانية، يأبٌ بعدىا أيضا الأشخاص للبحث عن ىواتفهم، لأنّّم ابؼخدّر، كنت أفرح بتلك 

يذكرونبِ وأنا لا أذكرىم بؼا أكوف بـدّرا، أو من شاجرتو، بُواولوف ضربي فيجب أف أكوف أيضا برت تأثبّ ابؼخدّر كي 

 ها ولكّبِ بٓ أقوى على تركها. أقوى على التصّدي بؽم، وضربهم بالسكبْ. وجدت نفسي بُ حلقة مفرغة باستهلبك

بؼا علم والديا أبّ٘ أستهلك ابغشيش وابؼخدرات، شتموب٘ وأىانوب٘، حبٌ أخي الكببّ، كاف يقوؿ لست رجلب 

ولست شهما، وغبّ شجاع فكل من يقوـ بهذه الأمور بؾرد نذؿ. كنت أصرخ بُ وجههم كلهم وأقوؿ بؽم أبّ٘ حر بُ 

أف لا يتدّخل أحد بُ تصرفابٌ. قاؿ بٕ أبي: "أنت اببِ كيف لا يهمبِ أمرؾ، وكيف تصرفابٌ وأبّ٘ كببّ، وطلبت منهم 

لا أبزل بُ أمورؾ". كاف بيضي ساعات ليشرح بٕ أضرار ابؼخدرات وابغشيش، كنت أجيبو وأسرد لو أضرارىا، وأنّّا 

نت أقوؿ لو: "كل تؤدي حبٌ إبٔ ابؼوت. كاف يتعجب ويقوؿ بٕ بدا أنّك تعرؼ كل أضرارىا فلم تستهلكها؟ ك

 الأشخاص يستهلكونّا، حبٌ الفتيات، إف استهلكتها ضررت صحبٍ وىي ملكي"

سئم والديا مبِ ومن تصرفابٌ، خاصة وأنّّم علموا أبّ٘ ملم بكل أضرارىا. كما أنوّ كانوا يفُهمونبِ أف سلوكابٌ 

وؿ بؽم أبّ٘ أعلم كل شيء، بل وكنت ستقودب٘ إبٔ السجن، وصوّروا بٕ كل ابغلقة البٍّ سأمر بها، كنت أجيبهم واق

أضيف بؽم معلومات وأببّْ بؽم أبّ٘ ناضج وواع بكل ما افعلو. فما كاف عليهم إلّا أف يقولوا بٕ: "أنت كببّ وتعرؼ 

 مصلحتك، وتذكر أنّك أف من سيعاب٘ وليس بكن"  

كما أبّ٘ تعلمت على إثرىا السهر   وصلت إبٔ الذروة بُ ابكرابُ، جربّت كل أنواع ابؼخدرات، تناولتها، استنشقتها،

بُ ابؼلبىي الليلية مع الفتيات، وإقامة العلبقات ابعنسية غبّ الشرعية، السكر معهم، تدخبْ الشيشة، ابغشيش، 

ابؼخدرات... بالإضافة إبٔ السرقة والاعتداء، الضرب بالسكاكبْ... لكبِّ فخور بنفسي لأبّ٘ قمت بكل الابكرافات 
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حبٌ أكبر وأقوـ بهذه ابغماقات فأجد نفسي بُ السجن، ىكذا استغليت قصري واستفدت من بُ صغري، لا أنتظر 

 ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية.

أنا بُ طريق الاستقامة الآف، حبٌ أبّ٘ أصبحت آخذ نصف حبة فقط من ابؼخدّر بدلا من حبتبْ، آخذه فقط  

، ولكّن  5إبٔ  4كي أكوف يقظا وحريصا. كما أبّ٘ كنت أمضي يومي بُ التشاجر، من  شجارات ساخنة بُ اليوـ

الآف قليلب ما أبزاصم مع الآخرين. حيث أبّ٘ كنت أبضل سكيبِ وأجلس وكل من بير أتعدى عليو حبٌ وإف بٓ يتكلم 

معي. ولكن الآف تغبّت وأصبحت أبذنب الصراعات، فنف أراد أحد أف يُشاجرب٘ فأقوؿ لو: "انعل الشيطاف، 

ويذىب. أصبحت أفرح بؽذه الطريقة ابعديدة بُ التعامل، وأقوؿ فعلت جيّدا، فنف  واذىب" فيتأسف، يستسمحبِ

تشاجرت معو فسألطخ بظعبٍ، ويأخذ الناس عبِّ نظرة سيئة. لاحظ أولاد ابعبّاف تصرفابٌ وسلوكابٌ ابعديدة، 

بٕ: "واصل على ىذا واستحسنوا الوضع، مدحوب٘ وشجّعوب٘ على المحافظة على ىذا السلوؾ ابغسن. حبٌ أنّّم قالوا 

النحو وإف اعتدى عليك أحد، تعابٔ عندنا وسنقف بجانبك مهما كاف خصمك، وبُ أي مكاف". الأف أنا مرتاح 

الباؿ والنفس، وجدت من يقف بجانبي ومن يدعمبِ، سأبقى الآف مرتاح الباؿ، كما أب٘ وضعت لنفسي ابظا وتاربىا، 

 ن كاف مشاغبا بُ صغره، يصبح مستقيما بُ كبره والعكس صحيح.لست الآف بحاجة إبٔ الشجار والاعتداء. كل م

أنا الوحيد بُ الأسرة الذي لديو ىذه الطباع والسلوكات. أخي الكببّ ىادئ جدا ورزين، بٓ يقم يوما بدشكلة، أو 

خسر اعتداء. أخي لا يدخّن تبغا ولا حشيشا، كما أنوّ لا يستهلك ابؼخدرات. رغم أنوّ توقف عن الدراسة بعدما 

شهادة التعليم ابؼتوسط، إلّا أنوّ ذىب إبٔ العمل مباشرة مع ابن عمي. أخي من الأشخاص ابؼهتمبْ بهندامهم 

وبأنفسهم "أنوش"، أصدقاؤه أيضا مثلو، يتكلموف عن ابؼوسيقى والأفلبـ ومواضيع بسيطة. لا بوب الشجار 

ا، عيقة التصرؼ ىذه. أحب شخصا شهما وشجاوالاعتداء، بعيد عن كل الابكرافات. بٓ أكن أحب ىذه الذىنية طر 

 يُصارع وبُىاصم.
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أبي أيضا مثل أخي، فلب يقوـ بابؼشاكل، إنساف ىادئ ورزين. بُوبو كل الناس. بؼا كاف يضرببِ أحدىم كاف يقوؿ 

؟ ىذا يعبِ قبّلوا بعضكم البعض وتسابؿوا"، بٓ أكن أحب ردة الفعل ىذه، فكيف أبّ٘ مضروب، مظلوـ وأُ قبّلو بٕ: "

أبّ٘ خائف منو، إذف سيسيطر عليا ذلك الشخ  ظنا منو أنوّ أقوى مبِ، وكنت أمقت ذلك الإحساس، أمقت أف 

يظن أحدىم أنوّ أقوى مبِ، وأنوّ قادر على السيطرة عليا. كما أبّ٘ كنت أُضرَب ولا يذىب أحد من والديا إبٔ أولياء 

الآخرين الذين كانوا يأتوف للشكوى بُ كل حبْ. لذلك كنت من ضرببِ ليشتكي ظلمو بٕ، على عكس الأولياء 

 أنتقم لنفسي. 

كنت أرى أفّ ىناؾ ظلما وخللب بُ التوازف. أضرب أحدىم ولو بالصدفة يضرببِ أبي ضربة شديدة، أمي كذلك، 

، بٍ مرة ضربتبِ حبٌ كسّرتبِ، أمي لا تعرؼ كيف تضرب، تضرب بالذي يكوف بُ يدىا، مرة رمتبِ بعود ابؼكنسة

 أتت وضربتبِ بو حبٌ شفى غليلها وكسّرت رجلي. 

كاف يضرببِ والديا يوميا ضربا مبرحا، أمّا أبي بؼا يود ضربي، كاف يأخذ كل الفراش بعيدا ويبَكبِ على الأرض حبٌ 

بِ ىكذا أتأبٓ جيّدا ويضرببِ ضربا مبرحا، برجليو، بيديو، حبٌ يتعب، يسبَيح قليلب بٍ يضرببِ بؾددا. تبَكو أمي يضرب

 بٍ تأبٌ لتوقفو عن ضربي. 

أبي وأمي متوافقبْ ومتكاملبْ بُ نفس الوقت، وليست بينها مشاكل عالقة، مرات يتناقشاف على موضوع معبْ 

ويكوف لكل واحد وجهة نظر، يصرخاف قليلب بٍ يعوداف للكلبـ بؾددا مع بعض. وإخوبٌ أيضا لا بهلبوف ابؼشاكل، 

 ."مطيع، ولا بهلب ابؼشاكل أيضا، حبٌّ أنوّ يطيعبِ حبٌ أنا ويػُنّفذ بكل ما آمره بوفالذي يدرس بابؼتوسطة ىادئ و 

 :التحميل
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تببْ ىذه ابغالة العلبقة ببْ ابعنوح والأسلوب البَبوي العنيف الذي كاف يستعملو الوالدين مقابل عدـ إحساسو 

تصرؼ والعيش، الذي يفتقر إبٔ الشجاعة. وانتهج بابغماية الوالدية. بفا جعلو متمردا على ثقافة الأسرة وأسلوبها بُ ال

 طريقا بـتلفا بوس فيو بالأمن والقوة، الشجاعة والشهامة.

ينتمي عماد إبٔ أسرة ميسورة ابغاؿ ماديا، توُفّر لو كل متطلبات ابغياة ابؼادية، من الضروريات إبٔ الكماليات، 

، لا ينقصبِ شيء، عندي غرفبٍ ابػاصة، بها كل ابؼستلزمات مستوانا ابؼعيشي جيّد. أعيش حياة ىنيئة بُ بيتنايقوؿ: )

البٍ أحتاجها، مثل التلفاز، الكمبيوتر وغبّىا وأخي الكببّ أيضا لو أغراضو ابػاصة. يعُطيبِ أبي ابؼاؿ لشراء ابؼلببس 

  .(وكل ما أحتاج إليو

إلّا أف تلبية ابغاجات ابؼادية لا تكفي لبناء شخصية سوية مندبؾة اجتماعيا، بل يُشبَط اشباع ابغاجات النفسية 

 والاجتماعية، وىي أساسية لنمو الفرد. 

بوتاج الطفل إبٔ ابغب والرعاية الوالدية كي بُوّس بالقبوؿ والانتماء، كما بوتاج إبٔ الأمن والأماف كي يستطيع 

وجود سلطة ضابطة ترسم لو ابغدود وتبُبّْ لو ما بهب تركو وما لى العابٓ ابػارجي، وبفاّ يعُزّز شعوره بالأمن الانفتاح ع

وتستمر معو إبٔ فبَة ابؼراىقة أين تأخذ شكلب آخر. فيحتاج بؼن يسمع كلبمو  بهب فعلو منذ مراحلو الأوبٔ من العمر

ابغاجة أو بُوبطها الإكثار من تهديد الطفل ونقده وعقابو، إبنالو ونبذه، وبفاّ يهُدد ىذه ومن يوُجهو ويرُشده، ويرُاقبو. 

 . أو التذبذب بُ معاملتو

( على أفّ للؤسلوب الوالدي تأثبّا على تطور قدراتو الاجتماعية وابؼعرفية، على Baumrindأكدت بومراند )

لك القدرات ابؼختلفة الطفل بكو الاستقلبلية ة الاجتماعية واكتساب تئمستوى القيم، السلوكات وابؼعايبّ. تدفع التنش

(، Baumrindبرىنت بومراند ) كماشيئا فشيئا ومع الوقت؛ سواء الاستقلبلية الانفعالية، السلوكية واستقلبلية القيم.  

أفّ الأسلوب و أفّ الأسلوب الدبيقراطي ىو الأسلوب ابؼناسب وابؼفيد،  1994( وآخروف عاـ Steinbergستانبارؽ )
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وىو ما لاحظناه بُ قصة حياة عماد من أثر  (Born, 2006, p. 95-96)بؼلتزـ يقود إبٔ السلوكات ابؼهمشة. غبّ ا

 أساليب ابؼعاملة الوالدية على توجيو سلوكو بكو الابكراؼ.

ىذا الأسلوب يأخذ صورا بـتلفة مثل كثرة إصدار يذكر الباحثبْ أف و ، أسلوبا تربويا قاسيا تسلطياتلقى عماد 

الأوامر، والنواىي وابؼمنوعات وضبط برركات الطفل. ولتحقيق ذلك يلجأ الأب إبٔ استخداـ أسلوب التهديد 

بالإضافة إبٔ عدـ السماح للؤبناء  والصراخ بُ عملية الفرض والقمع، وأسلوب القهر ابعسدي ابؼتمثل بُ الضرب.

 سلوب البَبوي الوالدي لعماد.وىو ما ظهر بُ الأ (.62-61، ص. 2112بابؼناقشة وابغوار. )أوزي، 

: )أضرب أحدىم ولو بالصدفة، يضرببِ أبي ، يقوؿ، ولو بالصدفةيضربانو بكل وحشية كلما أخطأ والداهكاف 

فلب بُواوؿ والداه البحث عن السبب ومعابعتو بل ينتقلبف مباشرة إبٔ العقاب ابعسدي القامع. وبُ  ضربا شديدا(

وبالتابٕ بٓ يستعملب طريقة أخرى للعقاب بل  على تصرفابٌ ابػاطئة وخاصة أبي( )كاف يضرببِ والديا عبارة أخرى:

 اعتمدا حصريا على الضرب. 

: )أمي تصرخ كثبّا وتضرب مرات أيضا، أخاؼ من ضربتها اندفاعية أكثر في تفريغ غضبها عليو أموكانت 

سكينا...(. يُضيف: )مرة ضربتبِ حبٌ  لأنّا ترميبِ أو تضرببِ بأي شيء برملو بُ يدىا، كأسا كاف أو ملعقة، 

كسّرتبِ، أمي لا تعرؼ كيف تضرب، تضرب بالذي يكوف بُ يدىا، مرة رمتبِ بعود مكنسة، بً أتت وضربتبِ بو 

 حبٌ شفى غليلها وكسّرت رجلي(.

 يظهر من خلبؿ وصف عماد أفّ أمّو بُراوؿ تفريغ غضبها فقط، فهي لا تعاقبو من أجل ابػطأ، لأفّ العقاب من

أجل ابػطأ يكوف مدروسا وبفنهجا. بسنعها اندفاعيتها من التفكبّ بُ عواقب العقاب الذي تلُحقو بالابن. فكيف 

لعقاب أف يؤُدي إبٔ الاضرار ابعسدي والنفسي؟ كيف تكسر الأـ رجل ابنها من أجل العقاب. من ابؼفبَض أف 
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ابنها. وىذا لا بينع أف تعُاقب ابنها إف أخطأ ولكن بهب  تكوف الأـ حامية وبُؿبّة، باعثة للؤمن والأماف وىو ما بوتاجو

 دراسة نوعية العقاب قبل العمل بو.  

. وبُ عبارة أخرى: )أبي شديد أيضا بُ ضربتو، حبٌ أنو كاف يضرببِ بابػيط الكهربائي( :يُضيف قسوة أبيووعن 

اش بعيدا ويبَكبِ على الأرض حبٌ أتأبٓ جيدا )كاف يضرببِ والديا يوميا ضربا مبرحا. بؼا يود أبي ضربي، يأخذ كل الفر 

. كاف يستعمل الوالد العقاب ويضرببِ ضربا مبرحا برجليو، بيديو، حبٌ يتعب، يسبَيح قليلب بٍ يضرببِ بؾددا(

ابعسدي بوحشية، ليس فقط من أجل العقاب بل كاف بُواوؿ ترويضو بتلك الطريقة، فكيف يُضرب طفل صغبّ 

تسمح لو أبوتو بتعذيبو، وضربو بكامل قواه حبٌ بزور، فنف خارت قواه بسبب ضربو،  بابػيط الكهربائي، وكيف

 فكيف  يكوف احساس ابؼتلقي للضربات واللكمات؟ ىنا يظهر انعداـ الربضة وابغب بُذاه الابن. 

 لا بُهدي نفعا معو، واستمر بُ نفس السبّورة:  الإفراط في عقاب عمادبٓ يقتنع والد عماد بأفّ 

تكرار السلوؾ ابػاطئ: )ضرببِ كثبّا ضرب                      تكرار السلوؾ ابػاطئ         ضرب        خطأ 

فلم يطُور بُ سلوؾ عماد على ىذا السلوؾ ابػاطئ، ولكنبِ كررت نفس الفعل، أتغيب ويضرببِ بٍ أتغيب ويضرببِ(. 

 إلاّ العناد والتمرد على تسلطو وقسوتو معو، والابكراؼ.

الضخمة إبٔ وضع العلبقة ما ببْ الاختلبلات الوظيفية للؤسرة وابعنوح ( Les Glueck)قليلياؾ تطرقت دراسات

 .(Born, 2006, p. 69) الأبناء ووجدت أف الأسلوب ابؼفرط بُ القسوة يؤدي إبٔ ابعنوح لدى

وسطهم ابؼعيشي، فافتقروا إبٔ أفّ أغلبية ابعابكبْ خضعوا لإفراط من القسوة بُ ، (Aichhornأيشورف ) واعتبرت

 .العاطفة والسعادة، فعدـ إشباع ىذه ابغاجات يضعو بُ صراع مع المجتمع إبٔ حد إثبات ذاتو ضد الراشدين

(Cusson, 1974, p. 20-21.) 
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ينعكس سلبيا على الطفل ابؼعاقب، فبالإضافة إبٔ الإصابات العقاب ابعسدي بُهمِع عديد من الباحثبْ أفّ 

ببْ  ( والعلبقة... الضغط، الاكتئاب، والتوتر القلقيؤدي إبٔ ) العقلية والقدرات التكيفية تدىور الصحةت ابعسدية،

 وضعف الاستدخاؿ، الوالدين والطفل )يؤُذي تطور التعلق الآمن، يؤدي إبٔ العجز، إحباطات، إحساس بالنبذ...(

 تنميةالسلوؾ ابؼعادي للمجتمع و  ، وزيادة خطرخرجَأو ابؼ ابؼستدخلالعدواف تطور التعاطف، وارتفاع الأخلبقي و 

 ( Bélanger  Sabourin , 2011, p. 27، كما أفّ لو تأثبّ التطور النفسجنسي. )لعنفل القابلية

-لا تظهر علاقة حميمية ودية )أمفػكسّر العقاب ابعسدي والأسلوب ابؼتسلط العلبقة ببْ الوالدين والابن، 

بٓ يذكر عماد عبارات تدؿ على ، طفل(-أم-جد علاقة عاطفية ثلاثية )أبيو  لا، كما أنو طفل(-طفل(/ )أب

حب والديو لو أو حبو لوالديو، بل اقتصر وصفو لوالديو بُ الصورة السلبية البٍ بيقتها فيهم وعن الأسلوب القاسي 

 العنيف الذي كاف يستعملبنو معو. 

ا لدبادئو ومتمردا على طريقة تصرفو. رافضكما أنوّ التمس التناقض بُ تفكبّ وطريقة تصرؼ والده، لذلك كاف 

أبي أيضا مثل والده مسابؼا بُ تصرفو مع الغبّ وحاقدا بُ معاملتو لابنو، حاميا للآخر، مُهددا لعماد. يقوؿ: ) ظهر

بعضكم قبّلوا الناس. بؼا كاف يضرببِ أحدىم، كاف يقوؿ بٕ: ين، بوبو كل ز أخي، فلب يقوـ بابؼشاكل، إنساف ىادئ ور 

؟ ىذا يعبِ أب٘ خائف منو، إذف سيسيطر وأقُبلووتسابؿوا، بٓ أكن أريد ردة الفعل ىذه، فكيف أب٘ مضروب ومظلوـ 

ى مبِ، وأنو ذلك الشخ  ظنا منو أنوّ أقوى مبِ، وكنت أمقت ذلك الإحساس، أمقت أف يظن أحدىم أنو أقو  اعلي

كما أف أولياء الأطفاؿ الآخرين يأتوف للشكوى ثأرا لأبنائهم أما والدي عماد فلب يأبهوف لرد ،  (ادر على السيطرة علياق

الاعتبار لابنهم، وىو ما جعلو يتمرد ويثأر لنفسو: )كما أب٘ كنت أُضرَب ولا يذىب أحد من والديا إبٔ أولياء من 

خرين الذين يأتوف للشكوى بُ كل حبْ، لذلك كنت أنتقم لنفسي.  ضرببِ ليشتكي ظلمو بٕ، على عكس الأولياء الآ

كاف بُوس عماد بالتناقض، وىو ما عبّر عليو بابػلل بُ التوازف والظلم، . كنت أرى أف ىناؾ ظلما وخللب بُ التوازف(

 ورزينا فكيف يضربو والديو ضربا مبرحا مبٌ ما أخطأ، وكيف يطلب منو الصفح عن ظابؼو، فكيف يكوف الأب ىادئا



117 
 

مع الآخرين وكيف يكوف عصبيا ومندفعا مع عماد. وكيف بومي باقي الأولياء أبناءىم وكيف لا بوميو والديو 

 وبُىضعونو للآخر من خلبؿ الصفح والعفو.

شكل متكرر من السلوؾ السلبي ابؼعارض وابؼتمرد والعدائي ، وىو يعتبر التمرد من الاضطرابات السلوكية السلبية

يعود ظهوره إبٔ أسباب متعددة منها: تقييد حرية الطفل والتحكم بُ  السلطة )الوالدين وابؼدرسبْ(. بذاه أشكاؿ

تصرفاتو، عصبية الوالدين وعنفهما مع الطفل، التذبذب بُ معاملة الطفل حيث يعاقبونو على سلوؾ معبْ بُ تارة ولا 

الاحباطات ابؼتكررة البٍ يتعرض بؽا الطفل: كنحساسو يعاقبونو عنو تارة أخرى، ابؼفاضلة ببْ الأبناء، بالإضافة إبٔ 

)عبد ابؼعطى،  .وكذا بؿاولة إثبات ذاتو، بعدـ حب الأـ لو، عدـ رعايتها واىتمامها لو، كثرة ابؼنع بؼا بوبو ويرغبو

 (.419-417، ص 2111

ثل الأب ندوذجا للتماىي فيو القوة  ىير  رى، فلب بُوبو من جهة ولا يعُجب بو من جهة أخبالنسبة إليو، لا لا يُم

)بٓ أكن أحب ىذه الذىنية، وطريقة التصرؼ. يقوؿ: ، وتصرف ةكما أنو يرفض ويكره طريقمثلما بُوبذ،   والشجاعة

 شخصا شهما وشجاعا، يصارع وبىاصم(.أحب 

بالقدر (، بعد أف استخل  الصيغة ابؼعممة للؤوديب، "أف ىذه التماىيات تشكل بنية معقدة Freudيببْ فرويد )

بهب أف يكوف ىناؾ بذاذب  الذي يكوف فيو كل من الأب والأـ موضوع حب وتنافس بُ آف واحد. وعلى أي حاؿ

 (199 ص، 1985وجداب٘ بذاه ابؼوضوع أساسا لتكوين أي بساه من أي نوع كاف" )حجازي، 

تطور وحل مشكلة وبغياب الشرطبْ الأساسبْ ابؼتمثلبف بُ ابغب وابػوؼ من الأب بُ نفس الوقت، يتعرقل 

أوديب وبالتابٕ عدـ القدرة على التماىي مع أنا أعلى الأب، وعدـ تكوف أنا أعلى بالنسبة لعماد وىو ما يظهر بُ 

 تكوين شخصية جابكة.
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ساىم ابكراؼ عماد مبكرا، حيث   والذي غياب الدراقبة الوالديةيظهر الإخفاؽ بُ برقيق السلطة الوالدية أيضا، 

)بدأت التدخبْ فالسنة ابػامسة ابتدائي دوف أف يعلم باستهلبؾ التبغ وىو لا يزاؿ بابؼدرسة الابتدائية:  كانت بداياتو

)كاف بينعبِ والديا من  وانتمائو بعماعة رفاؽ منحرفة، والبٍ تُطوّر بدورىا من سلوكو ابؼنحرؼ: والديا أب٘ أدخن(،

بٍ انتقل ا إبٔ منزلنا، بل نلتقي بعيدا كي لا يراكم أبي وأمي(. مصاحبة رفقاء السوء، بٓ أمتنع عليهم، وقلت بؽم لا تأتو 

)كنت أربي كلبا كببّا أسودا أنا وصديقي دوف علم والديا، وكاف إبٔ تربية الكلبب من أجل الاعتداء على الآخرين: 

 صديقي بوتفظ بو بُ منزبؽم(.

على العلبقة  (Cloutier( وكَلوتيي )Hirschi(، إيرشي )Baumrindبومراند ) يؤُكِّد عديد من الباحثبْ أمثاؿ

 بالإضافة إبٔ الدراسة البٍ قاـ بها (،Born, 2006, p.96. )الارتباطية ابؼوجودة ماببْ ضعف ابؼراقبة الوالدية وابعنوح

والبٍ شرح فيها الدور الذي تلعبو الأسرة بُ  ،حوؿ ابؼراقبة الوالدية وخطر جنوح الأحداث( Mucchielliميكييلي )

 (Mucchielli, 2001, p. 3-18) تكوّف وبذدّر ابعنوح.

ظهرت إخفاقات الوالدين بُ تطبيق سلطتهما الوالدية بُ تكوين ىوية جابكة متمردة لدى عماد، إلّا أفّ عوامل 

البٍ تتكررت مرارا والصورة النمطية  للحديث السلبيأخرى سابنت بُ دعم وتثبيت السلوؾ ابؼنحرؼ لديو، فكاف 

حوؿ طيشو وابكرافو أثرا بُ تعزيز تلك ابؽوية السلبية، وكاف ذلك من خلبؿ استدخاؿ تلك الصورة السلبية البٍ ربظها 

لو أفراد المجتمع الذي يعيش فيو. يقوؿ عماد: )بؼا رأيت أفّ كل عمل خاطئ ينُسب إبٕ، زدت بُ شغبي وبضاقابٌ، 

 م ينسبوف كل خطأ إبٕ، إذف سأقوـ بحماقات أكثر كي أعُوّض أبؼي النفسي من جراء ظلمهم بٕ(.قلت: بدا أنّ

عية حيث يضع الفرد آليات دفا ،الاحساس بابؽوية السلبية صعب التحمل(: Maleweskaتقوؿ مالوويسكا )

يؤُدي الآخر بعض اللصورتو، و  يقود إبٔ التقييم الفعاؿ  البعض من ىذه الاسبَاتيجيات ويطُوّر اسبَاتيجيات لتجنبها.

 .(Tap et Maleweska-Peyre, 1993, p. 121إبٔ استدخاؿ بـتلف الصور النمطية )القوالب( السلبية. )
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باقي السلطات الاجتماعية، وىو باستدخاؿ الصورة السلبية، صورة ابؼنحرؼ ابؼتمرد، قاـ عماد بتعميم بسرده على 

أعماؿ الشغب، خلق الفوضى بالقسم، عدـ الاىتماـ بالدرس وكتابتو...  من خلبؿتمرده على الددرسة ما ظهر بُ 

)بابؼدرسة كنت مشاغبا أيضا، كنت أضايق ابؼعلمة وأعرقل سبّ الدرس بدزحبٍ إبٔ أف أصبحت فوضويا متمردا : يقوؿ

كتب الدروس(. بٓ خاصة بُ السنة ابػامسة ابتدائي(، )بٓ أكن أشارؾ بالقسم ولا أتابع الدرس، ولا حبٌ أ عن الدراسة

تلقيو يكن مهتما بالدراسة نتيجة بسرده على الأسرة، بٍ عمّم بسرده على ابؼدرسة، وبفاّ زاد من اضطراب وعصياف عماد، 

كانت ، فكاف يرى فيو صورة أبيو العنيف القاسي، يقوؿ: )نفس الأسلوب العقابي العنيف من قِبل مدير الددرسة

ابؼعلمة ترسلبِ كل يوـ إبٔ ابؼدير كي يضرببِ نتيجة لأفعابٕ، كاف شديدا يضرببِ بكل قوتو بالأنبوب البلبستيكي،  

لا يربضبِ بُ ضرباتو لأنوّ ليس أبي، فليس لو أي عاطفة أو ربضة بذاىي، لأفّ أبي  كنت أخاؼ منو وأقوؿ أفّ ابؼدير 

، يضرببِ ابؼدير حبٌ تفشل )... أص(. يُضيف أيضا: كاف يضرببِ بٍ بّون بحت ترسلبِ ابؼعلمة إبٔ ابؼدير كل يوـ

 (. قوامي، ويقوؿ بٕ أكتب، ولا يتوقف عن ضربي حبٌ أكتب الدرس

يمؤكد علاقات العنف التربوي وبالتابٕ أخذت ابؼدرسة مهاما أخرى، فلم تُصبح مكانا للتعلم، بل أصبحت مكانا 

 يتغيب كثيرا عن الددرسة، ويتهرب منهاة وبسرده عليها، حيث أصبح . وىو ما يفُسّر نفوره من ابؼدرسالأسري

(l’école buissonnière)كنت أتغيب عن ابؼدرسة، آخذ بؿفظبٍ ولا أدخل إبٔ ابؼدرسة، بل أذىب ، يقوؿ( :

للتجوؿ بُ الأحياء، أعود بعدىا إبٔ ابؼدرسة وأقوؿ بؽم أب٘ مريض وأمثّل الدور جيّدا، فيتسابؿوف معي وأدخل إبٔ 

 بي...( ابؼدرسة من جديد. بٍ تطورت سلوكابٌ أكثر وأصبحت أتغيب أياما عن ابؼدرسة إبٔ أف استدعوا أ

بُ السنوات ابؼوالية، وىو ما حدث مع  التوقف الحتمي عن الدراسةالتهرب من ابؼدرسة بُ حياة ابؼنحرؼ،  يلي

عماد أيضا: )بؼا انتقلت إبٔ ابؼتوسطة، عدت إبٔ نفس تصرفابٌ...كررت السنة الأوبٔ متوسط أيضا واستمريت على 

مت الدراسة وخاصة أف الأطفاؿ بغقوا بنفس مستويا لأنبِ نفس ابغاؿ. بؼا انتقلت إبٔ السنة الثالثة متوسط سئ

 أضعت سنوات من عمري بُ التكرار، فتوقفت عن الدراسة(.
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، أين وجد لنفسو مكانة افتقدىا بالأسرة وابؼدرسة، انظم إلى زمرة من الدنحرفين سة،بعدما توقف عماد عن الدرا

الأصدقاء الّذين يعيشوف نفس التّجارب ويتشاركوف بُ أذواقهم، ف ،للتّنشئة الاجتماعيّة امهمّ  بصاعة الأقراف عاملبتعتبر 

ويؤُدّوف إبٔ تكوين ىوّيةّ شخصيّة، تظهر ابعماعة كمكاف  ،لغتهم، يَسمحوف بتفاعلبت فرديةّ ومع ابعنس الآخر

 (Tourrette et Guidetti,2002, p. 152-153للتّجريب الاجتماعيّ". )

( Aliénationsمرحلة ابؼراىَقة يبدأ ابؼراىِق بُ الابتعاد عن العائلة تدربهيّا، فمن أجل أف يتجاوز ارتهاناتو )مع بداية 

ابؼتعلّقة بدرحلة الطفّولة، فننوّ يبحث عن التّميّز عن والديو وإدراؾ الفرؽ، ليس من أجل رغبتو بُ الاستقلبؿ ابؼاّديّ 

، أسلوب حياتو، طرؽ العيش والتّصرؼ، التّفكبّ بطريقة بـتلفة وبفيّزة فحسب ولكن أيضا من أجل تنميّة بظات طبعو

عن عابٓ الراّشدين المحيطبْ بو. فضلب عن ذلك طرائق العيش ىذه ىي ليست متناقضة وحسب وإبّما أيضا تتّسم 

و ينتقل من إقامة بالغموض. بُهبَر ابؼراىِق على التّماىي مع بصاعة الأقراف، ابؼشابهبْ، أفراد من نفس ابعيل، أي أنّ 

 Tourrette etعلبقات عموديةّ إبٔ إقامة علبقات أفقيّة، فهو يستند إبٔ الأقراف من أجل ابؼساواة مع الوالدين. )

Guidetti, 2002, p. 153.)  

تقليده للنموذج ابؼميز لتلك و  ،انخرط في زمرة من الأقران الدنحرفينوىو ما التمسناه بُ قصة حياة عماد حيث 

: عمالو لضمبّ بصاعة ابؼتكلم "بكن"ابعماعة البٍ بوس فيها بالانتماء، بوس بالتماثل والتشابو، وىو ما يظهر بُ است

)كنت أصاحب ابؼنحرفبْ وابؼتمردين، كنا نربي الكلبب وبلوؼ بهم التلبميذ(، )بقيت أذىب مع أصدقائي إبٔ 

ختلف ابؼشاكل(. )كنا نسرؽ، نتشاجر، نرمي التجار الثانوية، نربي الكلبب، ندخن، نتخاصم مع الناس، ونقوـ بد

 وابؼاّرة بابغجارة... ملطخبْ بالأوساخ(.

، من خلبؿ مصاحبتو لثلبثة أنواع من بصاعات الأقراف، وىو ما يفسّر -طبقا لنموذجو-سلوكات عماد  تغبّت

 تأثبّ بصاعة الأقراف بُ توجيو سلوؾ الفرد.
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نحرفبْ ابؼتسخبْ، ملطخي ابعسم وابؼلببس، كريهي الرائحة... والذين المجموعة الأوبٔ، كانت بؾموعة من ابؼ

وصفهم أبوه "بالقاذورات": )تقوؿ بٕ أمي: أنظر إبٔ حالتك كيف اصبحت، بُ حالة يرثى بؽا، ملطخ، متسخ... 

ات؟ قلت لك لا تصاحب تلك ابعماعة من الأقراف(، )كاف يصرخ أبي بُ وجهي ويقوؿ بٕ بؼاذا تصاحب إلا القاذور 

أيوجد بُ مدينتنا إلا القاذورات؟(. )أصدقاء متسخبْ، كريهي الرائحة، لا يستحموف، يرموف الناس بابغجارة، 

 ويستنشقوف الغراء(.

المجموعة الثانية، كانت بصاعة أقراف أسوياء متوافقبْ، يشغلوف أوقات بُ ابؽوايات: )صاحبت آخرين، ودخلت إبٔ 

كنت أبسرف على رياضة ابعيدو( إلّا أف انتماءه لتلك ابعماعة كاف مؤقتا:   ، كما أب٘(Break danseنادي لرق  )

 )توقفت بعدىا عن الرق ، تركت مصاحبتهم، وصاحبت أصدقاء آخرين(.

: )اخبَت د أنّا ىي الأوسط ما ببْ المجموعتبْ وىي الأمثل وتناسب مقامو، يصفها كالتابٕالمجموعة الثالثة، وج

"أنانيش" أي مهتمبْ بدظهرىم ابػارجي، يلبسوف ثيابا بصيلة ونظيفة، غالية الثمن، بيشطوف  أصدقاء، بالنظرة تظن أنّّم

شعرىم على طريقة ابؼوضة، يستعملوف عطورا بصيلة وغالية الثمن... ولكن يتشاجروف مع الناس. بكن "أنانيش" 

 بالنظرة، ولكن إذا حاوؿ أحدىم معنا ننتقم منو مباشرة(.

نحرفبْ لأنو كاف بوس بانعداـ الأمن وكاف بوتاج إبٔ ابغماية البٍ افتقدىا بُ أبيو، فكاف يرى انظم عماد إبٔ زمرة ابؼ

فيهم الشجاعة والقوة على عكس ما كاف يراه بُ أبيو من خيبة. وىو ما جاء بُ رده لأبيو بؼا منعو من مصاحبة رفقاء 

ىنيبٍ، لا أستطيع مصاحبة ولد خوّاؼ، ولد السوء: )قلت لو: لا أستطيع مصاحبة نوع آخر من الأولاد، ىذه ىي ذ

مهتم إلا بنفسو ومظهره "أنوش"، أنا أحب الأولاد الشجعاف، الذين لا بىافوف من شجار أو خصاـ، إذا احتجت 

 إليهم يوما يدُافعوف عبِ، وبىاصموف الناس من أجلي، أريد أصدقاء يقفوف بُ صفي، ولا يبَكوف أحدا يضرببِ(.
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الكلبب ابؼتوحشة للحماية، وكوسيلة للدفاع عن نفسو: )كنت أربي كلبا كببّا أسودا أنا  لتجأ أيضا إبٔ تربية

وصديقي ... اشبَيناه بدبلغ كببّ ... كنا بلرجو بُ ابؼساء نتجوؿ بو بُ ابغي وخارجو. وبؼا يرى الآخرين أف لك كلبا  

 كببّا بـيفا مثلو، لا يقبَبوف منك ويرىبوف منك(.

ماد ابؼنحرفة فبعدما كانت بدايات ابكرافو، التشاجر مع الآخرين: )مرات يبدأ الشجار تطورت بعدىا سلوكات ع

من نظرة ينظرىا شخ  إليك، تقوؿ لو بؼاذا تنظر إبٕ ىذه النظرة؟ فيبدأ الشجار، ومرات نتخاصم مع فرد واحد بٍ 

إبٔ استهلبؾ ابؼخدرات:  يأبٌ بشباب حيو، نأبٌ بكن أيضا بشباب حينا ونتشاجر ونبقى على ىذا ابغاؿ( انتقل

)الشجارات علمتبِ استهلبؾ ابؼخدرات، فاستهلبكها يبعث بُ الأنفس الشجاعة، وبوجب عنها ابػوؼ مهما كاف 

ابػصم(، بٍ الادماف عليها: )كنت أستهلكها كثبّا، كنت آخذ حبتبْ باليوـ بؼدة شهرين، كنت متهيجا بُ تلك 

 أنبِ لا أفيق إلا وأجد بحوزبٌ ىاتفبْ وابؼاؿ، لأنبِ لا أتذكر ما أفعلو برت الفبَة، ابزاصم، اسرؽ ابؽواتف، ابؼاؿ، حبٌ

تأثبّ ابؼخدر. كنت أفرح بتلك ابغالة لذلك كنت آخذىا ثانية. يأبٌ بعدىا الشخاص للبحث عن ىواتفهم، فهم 

بّ ابؼخدر كي أقوى على يذكرونبِ وأنا لا أذكرىم بؼا أكوف بـدرا، بواولوف ضربي فيتوجب عليا أف أكوف أيضا برت تأث

 التصدي بؽم، وضربهم بالسكبْ. وجدت نفسي بُ حلقة مفرغة باستهلبكها ولكنبِ بٓ أقوى على تركها(.

)وصلت إبٔ الذروة بُ بسكّن عماد من برقيق ذاتو من خلبؿ بلوغ أىدافو ابؼستقاة من بصاعة الرفاؽ ابؼنحرفة،  

استنشقتها، كما أب٘ تعلمت على إثرىا السهر بُ ابؼلبىي الليلية مع ابكرابُ، جربت كل أنواع ابؼخدرات، تناولتها، 

الفتيات، وإقامة العلبقات ابعنسية غبّ الشرعية، السكر معهن، تدخبْ الشيشة، ابغشيش، ابؼخدرات... بالإضافة إبٔ 

و بذلك وىالسرقة والاعتداء، الضرب بالسكاكبْ... لكبِ فخور بنفسي لأب٘ قمت بكل الابكرافات بُ صغري( 

 )وضعت الآف لنفسي ابظا وتاربىا، لست بحاجة إبٔ الشجار والاعتداء(. بسكّن من وضع بصمة جابكة خاصة بو

سابنت ىذه البصمة بُ وضعو ضمن بُ إطار بؿمي والذي كاف بحاجة إليو بانتماءه إبٔ الأسرة، فانتمائو بعماعة أقراف 
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بدثابو بضاية لو من خلبؿ ترىيب الآخر، وبالتابٕ يستطيع أف  جابكة واستهلبكو للمخدرات وشجاره بالسكاكبْ يػُعّد

 يعيش بُ أمن وأماف.

أبرزت عديد من الدراسات الارتباط القوي ببْ ابعنوح بُ مرحلة ابؼراىقة والانتماء إبٔ بصاعة أقراف جابكبْ، والبٍ 

ابعابكة، فيحس ابعانح للحدث تعزيزات اجتماعية جد قوية من خلبؿ مصادقتها على السلوكات  بدورىا تعطي

 بالتدعيم والقوة، تكوف لو مكانة بُ ابعماعة، كما أف التقبل من قبل ابعماعة يكفي لاحساسو بالتعزيز.

( Ageton( )1985( وَأقيتوف )Huizinga(، ويزانقا )Elliottمن ببْ ىذه الدراسات: الأبحاث الكلبسيكية لإيليوت )

حولابعنوح ابؼكشوؼ ذاتيا، استهلبؾ ابؼخدرات، السلوكات ابؼنحرفة،  (Jessor( وَجيسور )Jessorوأبحاث جسور )

 (Born, 2006, p. 195فكاف من بفيزاتها الانتماء إبٔ بصاعة أقراف جابكة. )

يكوف تأثبّ ىذه ابعماعة فعالا عندما تكوف الأسرة جابكة أو يكوف ىناؾ ضعفا بُ ابؼراقبة الوالدية، وبؿيط أسري 

 وىو ما ينطبق على حالة عماد وقصة جنوحو. (Born, 2006, p. 195).عدواب٘ واندفاعي
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 أعاني مغ مذاكل كثيخة مع أبي.الحالة الثانية: 

يعُاب٘ أمبْ من مشاكل لاتوافقية كثبّة مع أبيو، كاف نتيجتها إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية، من أجل 

 التخل  منو. 

. اشتكى بو أبيو إبٔ مصابّ الشرطة وأوُدع إبٔ ابؼركز بتهمة التعدي على سنة 17أمبْ شاب يبلغ من العمر  

 الأصوؿ، على إثر ضربو لأبيو وأعمامو أثناء الشجار. 

طلبنا منو رواية قصة حياتو بعد أياـ من بؾيئو إبٔ ابؼركز، وافق خاصة وأنو كاف بحاجة إبٔ معرفة معلومات حوؿ 

 أنو، فاستغل الفرصة للتساؤؿ ورواية قصة حياتو.سبّ ابؼركز وحوؿ زمن صدور ابغكم بُ ش

 قرة الحياة: 

سنة. أمثّل الابن البكر بُ الأسرة، لدي أخوين وأخت صغرى. أخ وأخت من أبي  17أنا أمبْ أبلغ من العمر 

وأمي، وأخ آخر من زوجة أخرى ولا يسكن معنا. بيلك أبي طاولة لبيع ابؼلببس، وأمي ماكثة بالبيت. أسكن مع أبي 

السرقة والتعدي بددينة وأمي، أخي وأخبٍ جدبٌ، وعمابٌ بُ بيت الورثة بحي موصوـ ومشهور بابؼتاجرة بُ ابؼخدرات، 

 سيدي بلعباس. 

بُ أوؿ ابؼطاؼ كنا نعيش كأسرة بفتدة بُ نفس البيت بٍ بسكّن أعمامي من شراء منازؿ وتركوا ذلك ابؼنزؿ إلّا أفّ 

أبي بٓ يتمكن من شراء منزؿ لأنوّ صرؼ مالو بُ الانفاؽ على الأسرة الكببّة، بُ حبْ كاف يدرس فيو أعمامي، وقاموا 

 عليا تولوا على إثرىا مناصب مهنية مرموقة مكّنتهم من برقيق عيشة وحياة ىنيئة بؽم ولأبناءىم.بدراسات 

( ابتدائي. طلقها بؼدة 4( سنوات، كنت أدرس بُ السنة الرابعة )9تطلق والديا بؼا كنت أبلغ من العمر تسع )

وج من امرأة أخرى، وأتى بها إبٔ ذات سنتبْ بٍ راجعها، كاف ذلك بسبب ابؼشاكل ببْ أمي وجدبٌ. بُ تلك ابؼدة تز 
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ابؼنزؿ )ابغوش، دائم ابؼشاكل( الذي نعيش فيو. أبقب معها أخي الآخر، بٍ طلقها ثانية لأنّّا بٓ ترد البقاء معو، بعدىا 

 راجع أمي.

بُ مدة الطلبؽ، عشت ببْ جدبٌ الأبوية وببْ أمي البٍ عادت لأىلها. كنت أراجع دروسي لوحدي، فلب يهتم أحد 

بدساعدبٌ بُ الدراسة، ورغم ذلك بقحت بُ شهادة التعليم الابتدائي بدجهودابٌ. كنت أحفظ وأراجع دروسي 

 بالشارع.

بؼا انتقلت إبٔ ابؼتوسطة، تغبّ سلوكي وصرت أتغيب عن الدروس حبٌ أنّّم حوّلوب٘ إؿ المجلس التأديبي لغيابابٌ 

لسلوؾ بٍ توقفت نّائيا عن الدراسة. سئمت الذىاب إبٔ ابؼتكررة، بٍ حوّلوب٘ إبٔ متوسطة أخرى، وكررت نفس ا

ابؼدرسة لأف ابؼشاكل كانت كثبّة بُ بيتنا، وكانت تؤثر سلبيا علي. بٓ أكن أتغذى ولا ألبس جيّدا، كما أفّ أبي بٓ 

 يكن يشبَي بٕ كثبّا من ابؼلببس، فكنت أذىب إبٔ ابؼتوسطة بحذاء بفزؽ وكنت أخجل كثبّا من أقراب٘. 

ئم التفكبّ والانشغاؿ بطريقة أجبِ بها ابؼاؿ لشراء ملببس، بؿفظة... كنت أنسى الدراسة كلية، وأفكر فقط كنت دا

بُ ابغصوؿ على ابؼاؿ. توصلت بُ الأخبّ إبٔ الذىاب إبٔ العمل وترؾ الدراسة. اشتغلت بُ بؿل للملببس، بٍ تركتو 

(. بدأت Tôlerieة بسكنبِ من العمل بُ مطالة )وفكرت بُ القياـ بالتكوين ابؼهبِ من أجل ابغصوؿ على شهاد

(، إلّا أنبِ تشاجرت مع أولاد خابٕ وكسّرت Apprentiالدراسة بُ التكوين ابؼهبِ والعمل عند خابٕ وأولاده كمتعلم )

 بؽم سيارة بصخرة كببّة فطردوب٘ نّائيا من المحل، وبٓ أبرصّل على الشهادة.

شخاص وأغضب. مثلب، أذكر أبّ٘ تشاركت بُ العمل مع شاب وذلك أنا جد عصبي وسريع الغضب، يستفزب٘ الأ

 بوضع طاولة لبيع السجائر، فتهمبِ بسرقة مبلغ من ابؼاؿ، فغضبت كثبّا وتشاجرت معو إلاّ أنوّ ىدّدب٘ بسكبْ.
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ـ عملت أيضا كمسبّ موسيقى بالأفراح، فتشاجرت معو وضرببِ بسيف. ذىبت أيضا إبٔ العمل مع أبي إلاّ أنوّ قدّ 

بٕ راتبا صغبّا فبَكت العمل. مللت من تلك البَقيعات بُ العمل وتركت البحث عن العمل نّائيا، إلّا أفّ مشاكلي 

 وبنومي تفاقمت أكثر، لأفّ الفراغ يدفع إؿ القياـ بابؼشاكل، النزاعات، السرقة، تعاطي ابؼخدرات وغبّىا.

ف رخصة السياقة بالليل، أصحب أصدقائي معي، كاف لأبي سيارة صغبّة، كنت آخذىا دوف علمو وأسوقها بدو 

نُشَغِل ابؼوسيقى، وبمرح سوية. يكبرب٘ أصدقائي بسنوات، ىناؾ من ىم بُ العشرينات، وآخروف بُ الثلبثينات. يتكلم 

أصدقائي بُ مواضيع بـتلفة عن ابؼواضيع ابػاصة بشباب بُ سبِ، يتكلموف فقط عن ابؼاؿ وكيفية بصعو، السيارات، 

ابؼخدرات... لا أستطيع مصاحبة الشباب من سبِ لأف تفكبّي لا يتلبءـ مع تفكبّىم، تفكبّي أفضل بكثبّ ابػمر، 

وأنا متفوؽ عليهم، كنت دائم الشجار معهم، لذلك أصبحت أفضل مصاحبة كبار السن. مثلب إذا أردت الذىاب إبٔ 

م مشاورة أىلهم والذىاب إلّا برفقتهم، أنا أي مكاف: وىراف، ابعزائر العاصمة... بيكنبِ الذىاب ليس مثلهم عليه

أغامر، أنا متفوؽ، ومتطور أكثر منهم. ذىبت عدة مرات أنا وصديقي )صديقي يعمل كمسبّ موسيقى بابغفلبت،  

 كما أنوّ يتاجر بُ ابغشيش( إبٔ شاطئ البحر بوىراف، وبمنا ىناؾ دوف علم أىلي. 

ائق التفكبّ بُ بـتلف الأمور وابؼستقبل، كما أستقي منهم أمضي كثبّا من وقبٍ مع أصدقائي، أتعلم منهم طر 

بذاربهم وخبراتهم. يرووف بٕ قصصهم مع الأصحاب، العمل وحبٌ النساء، وأحاوؿ الاقتداء منهم كي أبذنب الوقوع بُ 

نفس ابؼشاكل. كما تعلمت منهم شرب ابػمر، استخداـ ابغشيش وابؼخدرات، حيث كانوا سندي عندما كنت أواجو 

شاكل مع والدي ومازالوا كذلك. تعلمت منهم كذلك الضرب بالسيف والسكبْ. تعلمت تسيبّ ابؼوسيقى ابؼ

بابغفلبت من صديقي ابؼقرب، وتركيب وبيع الأقراص ابؼضغوطة ابؼمنوعة )البٍ برمل الأفلبـ الإباحية( إلّا أنبِ توقفت 

بكو السرقة، تعاطي ابغشيش، ابؼخدرات،  بعدىا من بيعهم بعد ملبحقة الشرطة بٕ عدة مرات ووجهت اىتمامي

ابػصومات. أصبت عدة مرات بضربات بالسكاكبْ والسيوؼ بُ جسمي من جراء التخاصم برت تأثبّ مفعوؿ 

 ابؼخدر.
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يعود سبب ابكرابُ وحالبٍ الراىنة إبٔ أبي، بل أبي وأمي. أمي ليست كالنساء، فأمي لا برضّر لنا الطعاـ كباقي 

بسنا... أمي تصلح فقط للقياـ بابؼشاكل. كنت أعود من ابؼدرسة أجد البيت مبعثرا، لا أجد النساء، لا تغسل ملب

طعاما، بؼا أبحث عن ملببسي فلب أجدىا، فهي تضيعها، مرات لا برضّر لنا القهوة رغم أنّّا ماكثة بالبيت ولا تعمل. 

ضي وقتها بُ ابغديث عند ابعبّاف، أو بسضي وقتها بُ الشجار مع عمابٌ وجدبٌ، برشر أنفها بُ كل ابؼواضيع، بس

 تذىب لبيت جدبٌ )أمها(.

أمي غبّ عادية، أمي بؾنونة، بزرج وتبَؾ أبواب البيت مفتوحة، لا تراقب الأمور جيدا، بزرج وتبَؾ الأواب٘ فوؽ 

رت ذات مرة مع النار، كما أنّّا تفتعل ابؼشاكل، فلب تبَكبِ وشأب٘، بسضي وقتها بُ النكد علي، تريد أف بذننبِ، تشاج

زوجة عمي وكسّرت بؽا زجاج النوافذ، تشاجرت أيضا معي عمبٍ وضربتها بابؼكنسة، أمي مريضة تضرب الأطفاؿ.  

 كما أنّّا لا تتوقف عن سب وشتم أبي بُ حضوره وغيابو: لست برجل، فاشل، غبي، غبّ نشط...

يع الغضب والعصبية، فلما أدخل إبٔ البيت كنت أتأثر كثبّا بابؼشاكل البٍ تفتعلها أمي، وعلى إثرىا أصبحت سر 

 ولا أجد طعاما أغضب، فأخرج غاضبا إؿ الشارع وأتشاجر مع أوؿ شخ  ينظر إبٕ.

وأمّا عن أبي فأعاب٘ من مشاكل كثبّة معو، وىو سبب قدومي إبٔ ابٓ.ـ بُ إعادة البَبية، أظل بُ نزاع معو، 

 نزاع معهم الاثنبْ.  نتخاصم كثبّا بٍ ينادي عمي ليُدعمو، فأجد نفسي بُ

أبي يشرب ابػمر، يستهلك ابغشيش، ويتعاطى ابؼخدرات. يصرخ كثبّا ولا بهيد القياـ بأي شيء بُ ابؼنزؿ، لا 

يستطيع تصليح شيء معطل بالبيت. خارج البيت أيضا لا يستطيع الدفاع عن نفسو. عنده طاولة يبيع فيها ابؼلببس، 

وضع حل بؼشكلتو، كل ما بهيده ىو الصراخ بُ البيت كابؼرأة، يصرخ كثبّا بُ كل مرة يسرقونو وبٓ يستطع حبٌ من 

على أمي، بذيبو بالصراخ ىي أيضا لأنّّا لا تفهم، فتجدىم طواؿ اليوـ متنازعبْ ومتشاجرين من أجل تفاىات، والديا 

 بؾانبْ وتافهبْ. 
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أنّّم جامعيبْ. أنا أرفض ىذا الوضع، وقلت لو أبي لا يفهم ويطبق فقط ما يقولو لو إخوانو ظنا منو أنّّم مثقفبْ بدا 

مرارا أبّ٘ ذكي وأفهم جيدا، ولا أبظح لأحد أف يوّجو تصرفابٌ. أبي لا يستطيع أف يتّخذ قرارا لوحده، فأي قرار حبٌ 

يهم علينا، حبٌ أبّ٘ أوإف كاف بسيطا يستشبّ فيو إخوانو. بُ كل ظرؼ يأبٌ إخوانو إبٔ البيت وبواولوف فرض ر 

هم كلية. يسالبِ بؼاذا أنا على ىذا ابغاؿ، وىو لا يستطيع ابّزاذ قرار بسيط لوحده، فنخوانو الذي يستشبّىم خاصمت

بُ كل الأمور يسبّّوف حياتهم لوحدىم، وكل واحد منهم قائم على بيتو وأبنائو، كما أنّّم يقدّموف لأبنائهم ابؼاؿ، 

 أي شيء، وبٓ يبَكونبِ أقوـ بأي شيء، زد على ذلك يفتعلوف يشبَوف بؽم السيارات، أمّا أنا فلم يقدّـ بٕ والديا

 ابؼشاكل ويعُكروف حيابٌ.

يطلب مبِ أبي أف أعيش عيشة بائسة مثلو، يقوؿ بٕ: "اصبر وعش مثلنا فقبّا". أنا أكره وأمقت تفكبّه. كل يوـ 

إبٔ فناء ابؼنزؿ. بهلس أماـ باب  يذىب بعربتو، يبيع ابؼلببس البسيطة، بٍ يعود بُ ابؼساء إبٔ البيت، يدُخل عربتو

ابؼنزؿ، يستهلك حشيشو دوف القياـ بأي شيء؛ ىزيل ابعسم، لا بهيد القياـ بأي شيء حبٌ مشاىدة التلفاز، لا 

 يستطيع تتبع فيلم أو قصة معينة... 

بٌ أبي غبي أخذه أخوه عند مقاوؿ ودفع لو مبلغا كببّا من ابؼاؿ بٍ نصب عليو ابؼقاوؿ. يشرب ابػمر ويأ

بؼشاجربٌ، فكل من يشرب ابػمر، يتعاطى ابؼخدرات وابغشيش يصبح عدبٙ الفهم، يطبق كل ما يقولو لو إخوانو 

 والناس، أبي إنساف ناق ، ثقيل الفهم، حبٌ عمي الكببّ قاؿ بٕ أفّ أبي ناق  عقل. أبي ليس بإنساف.

سك بالفكرة البٍ برأسو، اضطررت لضربو عدة أبي لا يتقن التحاور مع الآخرين، لأنوّ لا يقبل فكرة الآخر بل متم

مرات من جراء تصلب رأيو. ضربتو مرة بدرشة ابغماـ حيث أب٘ وددت الاستحماـ وبؼا بدأت بدأ يصرخ ويقوؿ بٕ 

اخفض من شدة ابغنفية، فخرجت مباشرة وضربتو بابؼرشة، لأبّ٘ سبق بٕ وأف قلت لو بؼا أود الاستحماـ لا تزعجبِ 

و بٓ يقتنع وبٓ يأخذ بدا قلتو لو لذلك ضربتو كي لا يعُاود الكرةّ. ضربتو مرة أيضا بسكبْ... لذلك أحاوؿ بأوامرؾ إلاّ أنّ 

 بذنب التفاعل معو، وأظل بالشارع. 
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كنت أمضي وقبٍ عند جدبٌ بُ الريف مع أبناء خابٕ لأنبِ لا أقوى على العيش بُ ذلك ابؼنزؿ، ففي منزلنا لا 

أستطيع الاسبَاحة ولا الاطمئناف، لا أبسكن من النوـ جيدا، لا أستطيع مشاىدة التلفاز أو تتبع فلم بهناء، لا أستطيع 

 أمي، يأبٌ أعمامي إبٔ ابؼنزؿ لافتعاؿ ابؼشاكل وينصرفوف. الاستماع إبٔ ابؼوسيقى. بالإضافة إبٔ مشاكل أبي و 

. أدخل على الساعة الثانية ) (. لا يهتم 4( صباحا ومرات حبٌ الساعة الرابعة )2كنت أدخل إبٔ منزلنا إلّا للنوـ

اذىب  والديا بوقت دخوبٕ إبٔ ابؼنزؿ بل يفضلوف أف أبق بُ الشارع، حيث أنّّم يغلقوف الباب ورائي ويقولوف بٕ:

علينا، اذىب ودبرّ شؤونك لوحدؾ. كنت أناـ بالشارع، بعدىا اضطررت إبٔ النوـ بالبيت لأفّ حيّنا جد خطبّ، 

 واعتدوا عليا بالسيوؼ عدة مرات بالليل.

ىل يسمى ىذا أبا؟ ىل يطرد الأب ابنا قاصرا من البيت ويعلم أف ابغي الذي يسكن فيو جد خطبّ؟ وأمي 

 معو أيضا. نتيجة بؽذه التصرفات أصبحت أضربو.تسانده بُ ذلك وتسببِ 

وىذه ابؼرة الأخبّة، كاف بهلس بجانب الباب ىو وإخوتو ويشربوف ابػمر معا، وبؼاّ أردت الدخوؿ إبٔ ابؼنزؿ 

مسكبِ، قلت لو لا بسسكبِ، فمسكبِ بشدة حبٌ آبؼبِ، فضربتو، وبؼاّ ضربتو ضرببِ عمي، بٍ ضرببِ بؾددا الاثنبْ معا 

بٔ كدمات وآثار الضرب بُ وجهو ويديو(، بٍ ذىب إبٔ الشرطة ليشتكي بي ورافقتو أمي كذلك. كما )يُشبّ إ

( أياـ بٍ سرّحبِ الأطباء بؼا وجدوا أبّ٘ لا 11أدخلوب٘ العاـ ابؼاضي أيضا إبٔ ابؼصحة العقلية. مكثت ىناؾ مدة عشرة )

 أعاب٘ من مريض عقلي.

 :التحميل

ابعنوح وابعو غبّ السوي السائد بُ العائلة، فهي صورة لعائلة متفككة، أين نلبحظ ىذه ابغالة العلبقة ببْ تببْ 

 غياب الأدوار البسيطة للؤبوين. ولا بقد أبسط العلبقات السارة ابؼوجودة بُ أغلب العائلبت.
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بفتدة متكونة من أسرتهم ابؼصغرة، بالإضافة إبٔ ابعدة، الأعماـ وأسرىم ابؼصغرة  أمبْ داخل أسرةكاف يعيش 

والعمات. بٍ بعد سنوات، وبعد وفاة ابعدة، استقل كل واحد بدسكن خاص لو، وبقيت أسرة أمبْ ابؼصغرة تسكن 

 بنفس ابؼنزؿ )منزؿ الورثة كما بظاه أمبْ(.

سنوات. عاش تلك  9ه وعمره ا. تطلقا والدومات والنزاعاتمليئة بالخص، عائلة أمين مضطربة وغير مستقرة

. طلق أبوه الزوجة الثانية بٍ راجع والأخواؿومنزؿ ابعدة، مع أمو  ،مع الزوجة ابعديدة منزبؽمالسنوات متأرجحا ببْ 

لأـ، الأـ و بٓ يكن حلب لانتهاء ابؼشاكل ببيتهم، بل استمرت ابؼشاكل وتنوعت ببْ صراعات ببْ الأب واأنّ  أمو إلاّ 

  والعمات، الأـ وزوجة العم، بٍ الأـ وأمبْ، الأب وأمبْ، الأعماـ وأمبْ...

 يظهر اختلبؿ العلبقات كالتابٕ: 

غبّ قادرين على التحاور فيما  والديو، نسبة بؼا جاء بُ رواية أمبْ أفّ بين الأب والأم متوترة ومتهيجة العلاقة -

بينهما، يفقدوف منطق ابؼناقشة والاصغاء إبٔ الطرؼ الآخر، بُواوؿ كل طرؼ فرض رأيو والتغلب على الآخر عن 

يصرخ كثبّا على أمي، بذيبو طريق الصراخ، أي بُواوّؿ كل واحد بزويف الآخر وفرض رأيو. وىكذا يصفهم أمبْ: )أبي 

  .( تفهم، بذدىم طواؿ اليوـ متنازعبْ ومتشاجرين من أجل تفاىات، إنّّم بؾانبْ وتافهبْا لابالصراخ ىي أيضا لأنّّ 

يطرد الأب ابنا قاصرا من ) لوكن يذكر كذلك أفّ والداه يتفقاف على رأي واحد بؼا يكوف القرار ضده، يقوؿ:

يتشابو ويتوافق الوالدين  .(ضاالبيت ويعلم أف ابغي الذي يسكن فيو جد خطبّ؟ وأمي تسانده بُ ذلك وتسببِ معو أي

بُ عدـ برملهما بؼسؤولية الابن وعدـ برقيقهما لسلطتهما الوالدية، فأين ابغماية، وابغب والأمن وابؼراقبة... بُ 

 سلوكاتهما.
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أجاب الوالدين )من خلبؿ ابؼقابلة البٍ أجُريت معهما( أفّ أمبْ شقي ومتمرد ويتخلصوف منو خارج البيت من 

على ابؽدوء ولراحتهما، وبالتابٕ، فكّر الوالدين بأنانية وبانعداـ ابؼسؤولية الوالدية بُذاه ابنهما ويطردانو من  أجل المحافظة

 البيت ليلب. 

: يظهر بُ رواية أمبْ أفّ علبقتو بأبيو متوترة جدا، العلاقة بين أمين وأبيو مشحونة، متفجرة، لا تطاق -

)أعاب٘ من مشاكل كببّة مع أبي، وىو سبب الأب ضد أمبْ، يقوؿ: ومشحونة، وانفجرت برفع دعوة قضائية من 

، وىذه الأخبّة وحدىا تفُسّر نوع العلبقة. لا يرفع شخ  دعوة قضائية ضد طرؼ قدومي إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية(

، وغالبا ما تكوف ضد شخصبْ أجنبيبْ على بعضهما البعض، الانتقاـ منوأو أراد  بابػوؼ منوآخر إلّا إذا أحسّ 

 وبزلو علبقتهم من ابغب وابغناف، بل بيلؤىا الكره وحب الانتقاـ، ولا تكوف ببْ أشخاص بينهما علبقات وديةّ. 

يذكر أمبْ أنوّ ضرب والده عدة مرات قبل رفع والده الدعوة القضائية ضده: )ضربتو عدة مرات(، وتفسّر أيضا 

قة غبّ سوّية ببْ الابن والأب، فكيف يتعدى الابن على الأب ويضربو، أين مكانة الأب، أين احبَاـ الأب، أين علب

 بؿبة الأب؟ )سنحاوؿ شرحها لاحقا(

: أمبْ لا يطُيق أمو، يتكلم عنها وكأنوّ يتكلم على خصم أو عدو. ظهر بُ العلاقة بين أمين وأمو مستفزة أيضا -

رفات السلبية، وىو ما يفُسّر نوع العلبقة الباردة ابؼوجودة بينهما. بٓ يذكر أمبْ حبها وعطفها حديثو عنها إلّا التص

وربضتها وأمانّا لأنو غبّ موجود، بل ذكر إعاقتها بغياتو اليومية، وتأثبّىا السلبي على بموه وتطوره. يقوؿ: )تفتعل 

(. يعي أمبْ بتأثبّات العلبقة ابؼستفزة بينو وببْ بذنبِأف  لب تبَكبِ وشأب٘، بسضي وقتها بُ النكد عليا، تريدابؼشاكل، ف

أمو أنّّا تزيد من فقدانو لأعصابو وتؤثر على صحتو النفسية حبٌ أنوّ ذكر أنوّ جد عصبي من وطأة ابؼشاكل 

 والصراعات داخل الأسرة. 
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أدخلوب٘ العاـ بٔ ابؼصحة العقلية: )ذكر أمبْ بُ العبارة السابقة أنّّا تريد أف بُذنّنو، وتوافق ذلك مع إدخابؽم لو إ

( أياـ بٍ سرّحبِ الأطباء بؼا وجدوا أبّ٘ لا أعاب٘ من 11ابؼاضي أيضا إبٔ ابؼصحة العقلية. مكثت ىناؾ مدة عشرة )

 .(مريض عقلي

يظهر أفّ والدة أمبْ ووالده بُواولوف بُ كل مرة ابؽروب من مسؤوليتهم بالتخل  منو، السنة ابؼاضية أدخلوه إبٔ 

ابؼصحة العقلية والسنة ابؼوالية إبٔ ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية. وىو ما يفُسّر عدـ قدرتهم على التحكم والسيطرة 

 على سلوكات أمبْ، وبالتابٕ ابؽروب منها.

: بزلو العلبقة ببْ أمبْ وأعمامو من الاحبَاـ، التفاىم وابغب وكل ما العلاقة بين أمين وأعمامو مضطربة أيضا -

ىو ميزة إبهابية، نلبحظ غياب التسلسل ابؽرمي، فلب للؤب والأعماـ مكانة الكببّ ولا لأمبْ مكانة الصغبّ. الصغبّ 

لا بوبـَ الكببّ والكببّ لا يوقر الصغبّ. والاثنبْ بُ كفة واحدة. ويستنجد الأب بإخوتو من أجل التغلب على ابنو، 

أجد نفسي بُ نزاع معهم الاثنبْ(، يقوؿ أيضا: )يأبٌ إخوانو يقوؿ: )أبزاصم مع أبي بٍ ينادي عمي ليدعمو، ف

)الأعماـ( إبٔ البيت وبواولوف فرض رأيهم علينا، حبٌ أبّ٘ خاصمتهم كلية(، وبُ موقف آخر: )بؼا ضربتو )الأب(، 

 ضرببِ عمي، بٍ ضرببِ بؾددا الاثنبْ معا(.

: بٓ بُييّز التوتر علبقة الأـ مع ابنها ومع متوترةالعلاقة بين الأم والعمات، الجدة وزوجات الأعمام أيضا  -

زوجها بل علبقة الأـ متوترة ومتهيجة مع باقي أفراد العائلة الكببّة. فهي بُ صراع مع والدة الزوج، أخواتو وزوجات 

أخيو. يقوؿ: )بسضي وقتها بُ الشجار مع عمابٌ وجدبٌ(، )تشاجرت مع زوجة عمي وكسرت بؽا زجاج النوافذ، 

 جرت مع عمبٍ وضربتها بابؼكنسة(.وتشا

دينامية  نشأ أمبْ بُ أسرة مضطربة، لا يستطيع أف يتكوف فيها سويا، وىو ما يفُسّر شخصيتو ابعابكة. كوف الأسرة

ذلك من خلبؿ التنشئة و البيئة القاعدية البٍ تتبلور فيها شخصية الأفراد، ، وىي مكاف التبادلات العاطفية، و علبئقية
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بناء على  الأسرية العلبقاتنوع ؤثر ي بٍ يقدّمها الوالدين، وبتأثبّ التفاعلبت بينهم وببْ أبناءىم.الاجتماعية ال

أفّ "الطفل ابؼضطرب يعُتبر عرض لعائلة مضطربة  والنسقيوف( Minuchinمينيشاف ) يؤُكدشخصية الأبناء، حيث 

 (Bellemare, 2000, p. 90) الوظيفة، وإذا أصبح نظاـ الأسرة عاديا بىتفي العرض"

مينيشاف و ( Watzalawickواتزلويك ) ،(Jacksonجاكسوف ) ،(Weaklandويكلبند ) النسقيوف أمثاؿ وبهزـ

(Minuchinأف ،) " ابعنوح ما ىو إلا عرض لأسرة مضطربة، وفهم ابعنوح يعود إبٔ فهم النسق الأسري بؽذا ابعانح

 .ك ابؼمارسات والأساليب البَبوية"والأولاد، الاتصاؿ، كذلوالتفاعلبت داخل الأسرة، ما ببْ الزوجبْ، الزوجبْ 

(Ausloos et al., 1986, p. 149-150)   

الطولانية مدى تأثبّ العوامل الأسرية على  1997و  1992ما ببْ ( Farringtonفارينقتوف ) أبرزت دراساتكما 

بُ سن ابؼراىقة وحبٌ الأفراد، الصراعات ببْ الأولياء، الانفصاؿ ببْ الزوجبْ وغياب الأب فكلها عوامل تنُبِّئ بابعنوح 

 .(Born, 2006, p. 93-94) .بُ سن الرشد

بٓ يذكر . طفل-أم-ة الثلاثية أبأب، وانعدام للعلاق -أم وطفل -شلل في العلاقة الحميمية طفليظهر أيضا 

أمبْ أي علبقة إبهابية بينو وببْ والديو، بٓ نلبحظ كذلك أثر للعلبقة ابغميمية، علبقة التواطؤ البٍ بُسيز العلبقة ببْ 

 الطفل وأمو، حبٌ بُ السنوات الأوبٔ من عمره.

إبعاد ابؼسافة ببْ الأـ وطفلها، حيث كانت الأـ بعيدة كل البعد النفسي عن ابنها، كما زاد الطلبؽ بُ التفريق و   

عادت الأـ إبٔ بيت أىلها ومكث أمبْ عند أبيو، وبٓ يكن يبَدد إلا مرات إبٔ منزؿ جدتو أين تتواجد أمو. فلم برافظ 

 أـ.-الأـ على علبقة بضيمية مع ابنها، حيث يظهر البرود بُ العلبقة طفل

، وظهر ذلك عندما تكلم على الدراسة والديو على قيد ابغياة أفّ رغم أظهر أيضا إحساسو بالوحدة النفسية 

كنت أراجع دروسي لوحدي، فلب يهتم أحد بدساعدبٌ فالدراسة... كنت أحفظ وأراجع دروسي (وابؼراجعة: 
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جباتها ابؼعنوية وابؼادية. ذكر إبناؿ أمو بُ أداء وا بؼس الفراغ والغياب الوالدي بُ الاىتماـ والرعاية أنو حيث .)بالشارع

ابؼنزلية الأساسية كالطبخ، غسل ابؼلببس، المحافظة على البيت... كما ذكر قصور إنفاؽ والده عليو لدرجة إحساسو 

) بٓ أكن أتغذى، ولا ألبس جيدا، كما أفّ أبي بٓ يكن يشبَي بٕ كثبّا من ابؼلببس، فكنت بابػجل أماـ زملبءه: 

(. بٓ يرُجع قلة الانفاؽ إبٔ فقر أبيو بل لعدـ الاىتماـ بو ا من أقراب٘أذىب إبٔ ابؼتوسطة بحذاء بفزؽ وكنت أخجل كثبّ 

 لأنو ذكر أف والده كاف ينفق على الأسرة ابؼمتدة، عوض الاىتماـ بأسرتو ابؼصغرة البٍ يتوجب عليو الانفاؽ عليها.

وىو قاصر، ويُصرح أنو ) أعاب٘ من مشاكل كببّة مع أبي، يطرده ليلب من ابؼنزؿ كما أنوّ دائم الصراع مع أبيو: 

 سبب ابكرافو: يعود سبب ابكرابُ وحالبٍ الراىنة إبٔ أبي، بل أبي وأمي(. 

طفل، وبالتابٕ ينعدـ وجود  -طفل / أب –كلها علبمات تدؿ على غياب ابغب وابغميمية بُ العلبقات أـ 

ماىي مع الأب وتشكيل الأنا طفل، وىو ما شكل خللب بُ بزطي أمبْ بؼشكلة أوديب والت-أـ-العلبقة الثلبثية أب

الأعلى والضمبّ ابػلقي. أي بٓ يتمكن أمبْ تكوين أنا أعلى سوي لعدـ حلو لعقدة أوديب والذي ظهر بُ شخصيتو 

 ابعابكة واخبَاقو للقانوف.

بدرادفات سلبية، كما تظهر عليو  بؽم يظهر ذلك من خلبؿ وصفو ، حيثصورة سلبية للوالدين أيضا أمبْ كوّف

أبي غبي، أبي لا يفهم، أبي ناق  عقل، أبي لا يستطيع الدفاع عن )ملبمح الاحتقار عند تكلمو عن أبيو: أيضا 

بل جرّده حبٌ من مظاىر الانسانية  (...بؾنوف وتافو، لا يتقن ابغوار مع الآخرين ،نفسو، لا يستطيع حل مشاكلو

 .(أبي ليس بإنساف)

صورة مستدخلة ومدبؾة بداخل الذات، والبٍ يستطيع الطفل تعتبر الصورة بسثيل عقلي بؼوضوع غائب، وىي 

 استحضارىا مبٌ احتاج إليها. 
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يستدخل الطفل صورة الأب أولا من الصورة البٍ بستلكها الأـ عن الأب، أي كيف ترى الأـ الأب. بُ ىذا 

برجل، فاشل، غبي، تتوقف عن سب وشتم أبي بُ حضوره وغيابو: لست أمو لأبيو: )لا  وصفالسياؽ يذكر أمبْ 

 (، وىي نفس ابؼفردات البٍ استعملها أيضا أمبْ أثناء وصفو لأبيو.غبّ نشط...

كما على الأب أيضا أف يعمل على أف يكوف موجودا كأب بالنسبة لابنو، عليو أف بيلؤ مكانة الأب. وىو ما 

 نلبحظ غيابو بالنسبة لأب أمبْ.

تسهّل للطفل التعرؼ ابؼبكر للصورة ابعيدة للؤب. فالأب ىو الذي  مشاركة الأب بُ العناية منذ السنوات الأوبٔ

-أـ-بىرج الطفل من حالة اللببسايز ويساعده على التعرؼ والوعي بالعابٓ المحيط. كما يدعّم ويقوي الثلبثية )أب

 .طفل(، وتأخذ صورة الأب معناىا بُ حل مشكلة أوديب

أمي تصلح فقط للقياـ بابؼشاكل، بسضي وقتها )بْ عنها: تظهر كذلك الأـ بُ صورة سلبية من خلبؿ حديث أم

تفتعل ابؼشاكل، أمي مريضة، تضرب ، أمي غبّ عادية، أمي بؾنونة ،كل ابؼواضيع  برشر أنفها بُ ،بُ الشجار

 .(الأطفاؿ، لا تتوقف عن سب وشتم أبي...

أف لكل مكانة اجتماعية "أب"،  ىذه الصور السلبية البٍ مثلّت والدي أمبْ جعلتو بؿروما من الأب والأـ، حيث

، وإذا اختل الدور المحدد لتلك ابؼكانة فقد (parentalitéوالدية" )"أـ"، "والدين" دور يبَتب عليها "أبوة"، "أمومة" و"

 الفرد مكانتو الاجتماعية.

عدي على بعدما فقد الأب مكانتو الاجتماعية، أصبح بؾرد خصم بالنسبة لأمبْ، حبٌ وصل بأمبْ الأمر إبٔ الت

أبيو واستعماؿ العنف معو. ذكر أمبْ بُ عدة مواقف عدوانيتو وضربو لأبيو: )ضربتو عدة مرات. ضربتو بدرشة ابغماـ 

حيث أب٘ وددت الاستحماـ وبؼا بدأت، بدأ يصرخ ويقوؿ بٕ اخفض من شدة ابغنفية، فخرجت مباشرة وضربتو 
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 ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية كاف: التعدي على بابؼرشة، ضربتو مرة بسكبْ...(، كما أفّ سبب قدومو إبٔ

 الأصوؿ، بؼا تشاجر مع أبيو وأعمامو وكاف الضرب موجها من الطرفبْ.

أمبْ لا يرى أباه كأب، حيث يتوجب عليو احبَامو وتقديره، كما ىو متعارؼ عليو بُ الثقافة الأبوية ابؼبنية على 

لأب، لأنو بٓ يقم بوظيفتو الرمزية، بٓ يستطع أف يكوّف العلبقة العاطفية طاعة الأطفاؿ للؤب. بٓ تتشكل عنده صورة ا

طفل، بٓ يتدخل بُ عقدة أوديب، بٓ بوافظ على علبقة بضيمية مع طفلو، بٓ بومِ ابنو، بٓ يراقبو، بٓ -أـ-الثلبثية أب

يعتبره كمنافس ويتعدى  يوفر لو احتياجاتو، كاف دائما مهملب لابنو... لذلك بٓ يستطع أمبْ أف يتصوره كأب، بل

ىل يسمى ىذا بأب؟ ىل يطرد الأب قاصرا من البيت ويعلم أف ابغي الذي عليو بُ كل مرة. يعبَؼ أيضا بُ قولو: )

حيث أنوّ يفسّر  (.نسكن فيو جد خطبّ، وأمي تسانده بُ ذلك وتسببِ أيضا، نتيجة بؽذا الفعل أصبحت أضربو

(: "إذا ىُدِّد الأمن الفرداب٘ تستيقظ ابؼقاومة وابؼشاعر Kleinضربو لأبيو كرد فعل لتهديد أمنو، وىو ما تؤكده كلبين )

 (Klein, s.a, p12)العدوانية". 

 تتوبٔ السلطة الأبوية تأطبّ الأبناء حبٌ يتمكنوا من حيث، غياب التأطير الأبوينلبحظ أيضا من خلبؿ سرده 

الاندماج بُ المجتمع الذي ينتموف إليو. يكوف ذلك من خلبؿ بسثيل دور السلطة والقانوف، وعملية نقل ابؼعايبّ 

 والقيم السائدة بُ ذلك المجتمع، ومنو يتعرؼ على دوره ومكانتو الاجتماعية.

للممنوعات: ابغشيش لا يستطيع أب أمبْ أف يكوف رمزا للقانوف، كونو بىرقو من جهة، من خلبؿ تعاطيو 

(. كما أف صورتو مشوىة أماـ ابنو، فلب بيثل أبي يشرب ابػمر، يستهلك ابغشيش ويتعاطى ابؼخدرات): وابؼخدرات

، بل يراه بـذولا وتافها لا يستطيع ابزاذ قرار (خارج البيت لا يستطيع الدفاع عن نفسوبموذجا للقوة حبٌ يتبعو ابنو: )

 . (أبي ناق  عقل، ثقيل الفهم –أبي غبي  –أنا أكره وأمقت تفكبّه )بسيط. يراه غبيا وناق  عقل: 
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كما أنو لا يضع قوانبْ بركم البيت، ولا يساىم حبٌ بشكل ضمبِ بُ عملية اكتساب الطفل للقوانبْ. يقوؿ 

ك يلعب الوالدين وظيفة مفتاحية بُ عملية اكتساب القانوف من طرؼ أطفابؽم، وذل: "(Rosenczveig)روزينزفارؽ 

من خلبؿ ألفاظهم التلقائية أو من خلبؿ سؤابؽم بؽم، يػُثبَِتوف القانوف وابؼرجعيات بُ نظر الطفل. تتطور ىذه ابػطوة 

من عمر الطفل سواء بشكل ضمبِ أو صريح. يعُتبَر ىذا الوظيفة البنّاءة أسّاسية لتطور شخصية  بُ وقت مبكر

والتعايش معو. بالإضافة إبٔ احبَاـ قواعد المجتمع الذي ينتمي إليو الطفل، فيتعلم التّحكم بُ رغباتو، احبَاـ الآخر، 

 (Rosenczveig, 1992, p183) "والذي سيُمَكِّنُو من الاندماج فيو

يعتبر الأمن من ابغاجات الأساسية، وىو بيثل  حيث، فشل في تحقيق الحماية، الدراقبة والأمن كما أفّ ىناؾ

للحاجات، فمن دونو لا بيكن لو أف يعيش الفرد حبٌ بتوافر كافة ابغاجات ابؼستوى الثاب٘ بُ ىرـ ماسلو 

الفيسيولوجية فهذه ابغاجات ىي حاجات للحفاظ على وجوده مثل أماف بفتلكاتو الشخصية والأماف الوظيفي 

 (.375، ص2112)موسى،  والأماف ابؼابٕ.

                               

حيث يساىم والديو بُ تهديد أمنو، يطردانو بُ الليل من ابؼنزؿ إبٔ شارع موصوـ  يفتقد أمبْ للحماية الوالدية

من وظيفة الأبوية، فمن خلبؿ بزليو عن دوره بُ برقيق الأمن فقد  أباهبابعربية والابكراؼ ونتيجة بؽذا الفعل جرّد أمبْ 
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البيت ويعلم أف ابغي الذي نسكن فيو ىل يسمى ىذا بأب؟ ىل يطرد الأب قاصرا من )مكانتو كأب بالنسبة لابنو: 

  (.جد خطبّ، وأمي تسانده بُ ذلك وتسببِ أيضا

رغم أبنيتها البالغة بُ تعليم،  لمدرسةل وتركب ، حيث علم والديوفي مجال الدراقبةنذال الإ أسلوبأيضا  يظهر

باتو ابؼتكررة حيث أنو حوّؿ ابغي تدريب واندماج الطفل، بدا أنّا ثاب٘ مؤسسة اجتماعية تتكفل بتنشئة الأفراد؛ علما

إبٔ المجلس التأديبي الذي أمر بتغبّه للمتوسطة، كرّر أمبْ نفس السلوؾ إبٔ أف ترؾ الدراسة نّائيا وىو ما يببْ انعداـ 

بؼا انتقلت إبٔ ابؼتوسطة، تغبّ سلوكي وصرت ) :الإشراؼ الوالدي والابناؿ التاـ واللبمبالاة بدستقبل ومصبّ الابن

عن الدروس حبٌ أنّم حوّلوب٘ إبٔ المجلس التأديبي لغيابابٌ ابؼتكررة، بٍ حوّلوب٘ إبٔ متوسطة أخرى، وكررت أتغيب 

 .(نفس السلوؾ إبٔ أف توقفت نّائيا عن الدراسة

يعُتبر عدـ تكيف الطفل وابؼراىق بابؼدرسة من ابؼتغبّات ابؼهمة ويعتبر ترؾ ابؼدرسة مبكرا من مؤشرات الابكراؼ، و 

طة بابعنوح لأفّ درجة ىذا اللبتكيف تنُظِّم ردود أفعالو بكو معلميو. كما أفّ عديدا من ابعابكبْ قد فشلوا بُ بذربة ابؼرتب

الإندماج. و ىذا الفشل ليس بالضرورة راجع لعيب بُ الذكاء لكن غالبا ما يرجع لنق  بُ الدافع، الذي يدفعو 

 (Blatier, 1999, 147بعانح. )بقاز النشاط اللبحث التعويضي عن ىوّية من خلبؿ إ

بيكنبِ الذىاب إبٔ أي مكاف: )والداه غبّ مبالبْ بو، ولا بينعانو كما أنو يفعل كل ما بولو لو: أفّ ذكر أمبْ 

ذىبت عدة مرات أنا وصديقي إبٔ شاطئ البحر بوىراف وقضينا الليلة  -يوىراف، ابعزائر العاصمة... دوف مشاورة أىل

من خلبؿ طرحو أيضا يظهر أف أمبْ كاف بىالط رفقاء سوء وأكبر منو سنا إلا أف والديو بٓ . (يىناؾ دوف علم أىل

 بينعانو من مصاحبتهم رغم أف ىذا يشكل خطرا عليو.

تساىم حراسة الطفل، مراقبتو ومنعو من عدة أفعاؿ تُسيء إليو، تفي برسيس الطفل  (Marcelliيقوؿ ماغسلي )

لثقة وبُ والديو، فيتحرؾ بكل حرية وىو مُدرؾِ أنوّ إذا اقبَب من خطر فنفّ والديو بالأمن والأماف وتبعث بُ نفسو ا
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سيمنعانو منو. كما أفّ ابؼراقبة الفعالة تُشارؾ بُ خلق اتصاؿ جيد وتعلق قوي ببْ الوالد وابنو، ومنها يكتسب الطفل 

    (Marcelli, 2004, p3) مراقبة رغباتو البٍ بُزرجِو من الوحشية إبٔ الانسانية.

، حيث تساىم بُ أو التهميش التنشئة، فنما عملية التأطيريغيب التأطير الوالدي تتولى جماعة الرفاق عندما 

ففي  اكساب الفرد بظات شخصية خاصة بنمط ابعماعة البٍ ينتمي إليها، من خلبؿ التماىي مع أفراد ابعماعة.

أحاسيسهم وانفعالاتهم، بذاربهم وخبراتهم، يدُيروف مشاكلهم وضغوطاتهم، كما يتوحدوف  أفرادىا يتقاسم، الرفاؽ ةبصاع

 .بزتلف بصاعة الرفاؽ باختلبؼ أفكارىا، اىتماماتها و أىدافهاو بُ مواقفهم وسلوكاتهم. 

يكبرب٘ أصدقائي بسنوات، ىناؾ من ىم بُ )تتكوف بصاعة رفاؽ أمبْ من بؾموعة من ابؼنحرفبْ، كبار السن: 

العشرينات وآخروف بُ الثلبثينات. يتكلم أصدقائي عن مواضيع بـتلفة عن مواضيع الشباب من سبِ، يتحدثوف عن 

ف تفكبّي لا يتلبءـ مع ابؼاؿ وكيفية بصعو، السيارات، ابػمر وابؼخدرات... لا أستطيع مصاحبة شباب من سبِ لأ

 (..تفكبّىم.

بـتلفة عن مواضيع الشباب من سنو، فبالنسبة لو تعلم خبايا يذكر أمبْ أنو يصاحب كبار السن وأف مواضيعهم 

ابغياة معهم لذلك لا يستطيع مصاحبة أصدقاء من سنو. بالنسبة لو ىم أكثر حرية مثلو كونو لا يعرؼ ابؼنع من 

ية: ، يقوموف بدخالفات بصاع(مكاف بىطر ببالنا دوف مشاورة أىلنانذىب معا إبٔ أي ) :والديو مقارنة مع صغار السن

 . (آخذ سيارة أبي دوف علمو وأسوقها بدوف رخصة بُ الليل مع أصحابي، نشغّل ابؼوسيقى، نلهو وبمرح معا)

)الذي بيثلو أفراد بصاعتو(  الجانحبالتماىي مع النموذج  جانحةفي تكوين شخصية  أمين فاقر سانذت جماعة 

الذي ظهر بُ سرده أو من خلبؿ تغبّ ملبمح وجهو ونبره صوتو إبٔ حالة توحي  ،والبٍ توفرت فيهم خاصية ابغب

أحس معهم بالانتماء الذي كاف يفتقر إليو، وجد  وجد فيهم القبوؿ والتفهم الذي فقده بُ أسرتو. بالبهجة والفرح.
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شعور وبني أنو كببّ  (كبارأصدقاءه ال)أي ه و كما أعطفيهم القوة والشجاعة البٍ كاف يبحث عنها بُ أبيو وبٓ بهدىا.  

 .سنو نفس وناضج عن الأصدقاء الآخرين من

تعلم منهم بُ شرب الكحوؿ وابؼخدرات، السرقة، الضرب بالأسلحة البيضاء، وتوىم من عندىم أف الاعتداء على 

 الآخرين نوع من الشعور بالعظمة والكبر.

للؤقراف )ابعابكبْ( والتأثبّ الإبهابي للؤقراف )الأصدقاء ( من خلبؿ دراستو للتأثبّ السلبي Thibaultثيبولت )أكّد 

( أفّ الارتباط ببْ Biron( وببّوف )LeBlancالآخرين( على التأثبّ البارز للنوع الأوؿ من الأقراف. ووجد لوبلو )

بأصدقائهم ، حيث أفّ ابعابكبْ ابعدّيبْ ىم الأكثر تعلقا 1.47ابعنوح والاتصاؿ ابؼنتظم ببْ الأقراف ابعابكبْ ىو 

(. Feldmanابعابكبْ. ويلعب تقليد النموذج دورا أساسيا بُ ارتكاب ابعنح وىذا كما جاء بُ أبحاث فالدماف )

(Blatier, 1999, p. 154) 
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 أبي لا يشياني عغ الدخقة ... إذن أتابع مديختي في الدخقة وأثابخ عمييا.الحالة الثالثة: 

ابؼنحرفة، كي بُىفف من تأنيب ضمبّه لو، فهو يسرؽ ويتفنن بُ السرقة مرتاح اختار ىشاـ ىذا الشعار بؼسبّتو 

 الباؿ.

. أودع بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بسبب اشبَاكو مع عصابة من سنة 16شاب يبلغ من العمر ىشاـ 

 المجرمبْ الراشدين بُ سرقة منزؿ. 

 فقتو إلا أنو كاف يزيف قصة حياتو ابغقيقية. وافق على حكاية قصة حياتو لنا بكل فرح، وبالرغم من موا

مقابلة، لطبعو الفكاىي، ابؼراوغ، ولتزييفو للحقيقة، فكنا بُ كل مرة نكتشف  14استدعى العمل معو أكثر من 

شيئا جديدا عنو وننفي ما قد قيل وزيُّف من قبل. كما أنو كاف يتجنب ابغديث بُ بعض ابؼواقف ابغساسة كموت 

 أبيو.

 ة: قرة الحيا

ببْ أخوابٌ،  (3)سنة. أسكن بدائرة من دوائر سيدي بلعباس. أحتل ابؼرتبة الثالثة  16أبلغ من العمر  ىشاـأنا 

سنة تركت  20سنة وىي متزوجة، أخبٍ الثانية تبلغ من العمر  23وأمُثِل الأخ الوحيد. أخبٍ الكببّة تبلغ من العمر 

 سنوات. 5الدراسة بالثانوية وىي ماكثة بالبيت، تلي مرتببٍ، بٍ بُ الأخبّ تأبٌ مرتبة أخبٍ البٍ تبلغ من العمر 

قبل زواج والدّيا، كاف يسكن أبي ببيت والديو ابؼتوفيبْ. بؼا تزوج من أمي طردوه من ابؼسكن، ونصبوا عليو وباعوا 

بُ الإرث. استنجدت أمي بأخيها، أسكنها بدنزلو سنوات لكنّها سئمت ابؼسكن دوف علمو، وحرموه حبٌ من حقو 

خيمة واستقروا بها حبٌ بّرل مصابّ البلدية مشكلتهم.  ونصبواوأرادت أف تستفيد من مسكن خاص. خرجوا للشارع 



142 
 

وخافت عليا بُ تلك الشهور ولدتبِ أمي، اضطرت لأف تُسلمبِ لزوجة خابٕ كي تربيبِ، لأفّ حالة ابػيمة كانت مزرية 

 من الأمراض والأوبئة.

مكثوا سنتبْ على ذلك ابغاؿ وأبي رافض أف يشتكي إبٔ السلطات، انفجرت أمي وذىبت إبٔ رئيس الدائرة ليحُل 

لنا ابؼشكلة، قامت بفوضى كببّة إبٔ أف قدّموا لنا قسما بددرسة ابتدائية. سكنّا بو سنوات واسبَجعتبِ أمي من بيت 

على ابػروج منو لأفّ ابؼدرسة احتاجت إبٔ ذلك القسم. احتجّت أمي من جديد إبٔ أف أعطونا  خابٕ إبٔ أف أرغمونا

قطعة أرض، بٓ نتمكن من بنائها لأفّ تكاليف البناء غالية جدا. قامت أمي بصفقة مع امرأة من دائرتنا، أعطيناىا 

صاحبتو من جديد وسلبتنا نصف  قطعة الأرض وأعطتنا بيت رث بو غرفتبْ وكوخ وفناء صغبّ، بٍ استولت علينا

 ابؼسكن وتركت لنا غرفتبْ فقط، حبٌ أدخلنا القضية إبٔ القضاء ولازالت قضيتنا عالقة.

استغلتنا لأننا كنا بحاجة إبٔ ابؼسكن، كانت حالتو مزية، مببِ بالطوب فقط، بدوف طلبء، كما أنوّ مليء بالثقوب 

مبلوؿ بابؼطر. منزلنا الذي نقطن بو غبّ لائق حبٌ لعيش بضار. بؼا من الفوؽ. بُ الشتاء، نناـ بٍ نستيقظ بفراشنا 

 نطلب من أبي التدخل يطلب منا بضد الله وشكره لأف عديد من الناس بٓ بهدوا حبٌ مثلو للعيش.

 دج، إبٔ أف أفلست ووقفوا كل العماؿ، أصبح يتقاضى بعدىا 22000كاف أبي يشتغل بشركة عاديا يتقاضى 

حالتنا الاقتصادية مباشرة وأصبحنا نعيش فقرا مدقعا. كانت تقُدـ لنا الناس ابؼساعدات كي دج. تدىورت  5000

نتمكن من العيش. مرات نتغذى أما العشاء فلب نتعشى، ومرات نتعشى بالشاي ورغيف من ابػبز. كنت أدرس بُ 

اعدة الغرباء لنا وقررت أف أسرؽ كي طرُد أبي من العمل وتدىورت حالتنا، بٓ أتقبل فكرة مسالسنة الرابعة ابتدائي بؼا 

 أساعد عائلبٍ. 

، أنتقم من كل الأطفاؿ، أضربهم اضطربت حالبٍ وأصبحت طفلب مشاغبا وأنا بُ السنة ابػامسة ابتدئي

 . أصبحت فبٌ مشاغب وأشاجرىم، كما كنت أرمي الناس بابغجارة. أقوـ بضوضاء بُ الليل كي أحرـ الناس من النوـ
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. سرقت دراجة جارنا، أدخلتها إبٔ بيتنا بٍ طليتها كي لا يتمكن من التعرؼ عليها. لبٍ كنا نعيشهامن جراء ابؼشاكل ا

. كنت من طباعي طبعابقيت أسرؽ ابؼواد الغذائية من ابؼتاجر، ابؼاؿ... حبٌ تعوّدت عليها، ألفتها، حبٌ أصبحت 

رى الشيء، أقرر سرقتو، ينتاببِ ذلك ابػوؼ، بٍ أسعد كثبّا بؼا أسرؽ شيئا ما، أستمتع بها، وأحس بطابع ابؼغامرة، أ

 أنفّذ. 

بؼا بدأت بسرقة ابؼاؿ والذىب، بٓ أكن أصرحّ لوالديا أبّ٘ أسرقهم. كنت أقوؿ بؽم أبّ٘ وجدت ابؼاؿ، أو وجدت 

دقيقة، تأبٌ بخابً؟، وبكن  15سلسلة أو خابسا ذىبيا، ولكنهم كانوا يعلموف أبّ٘ أسرؽ. قالوا بٕ: "كيف بزرج بؼدة 

دنانبّ؟". كاف يعلم الكل أبّ٘ أسرؽ وبٓ ينهاب٘ أحدىم. كنت آبٌ بكثبّ  5بمضي ساعات خارج ابؼنزؿ ولا بقد حبٌ 

من الأشياء ابؼسروقة وبٓ يقل أبي يوما أو أمي: "عد بالأشياء ابؼسروقة إبٔ أصحابها". بٓ يسألبِ أبي يوما من أين بٕ 

اب٘ يوما عن السرقة، وبٓ يضرببِ كي أستقيم. كنت أعطي لأبي ابؼاؿ ابؼسروؽ وأساعده بُ الانفاؽ.  ذلك ابؼاؿ، بٓ ينه

كاف يفرح كثبّا ويشكرب٘، ويدعو بٕ بابغفظ والسبَ. كاف ينهاب٘ ابعبّاف من بـالطة رفاؽ السوء ومن السرقة، أمّا 

نفسي: بدا أفّ أبي لا ينهاب٘ عن السرقة وىو أقرب والديا فلب يفعلبف ذلك، كنت ألاحظ الفرؽ بُ ابؼعاملة بٍ قلت بُ 

 إنساف بالنسبة إبٕ، إذف أتابع مسبّبٌ بُ السرقة وأثابر عليها كي أنفق على عائلبٍ. 

كما نشأت بُ أسرة مضطربة ومليئة بالصراخ والعصبية والنرفزة وىو ما أثرّ علي. كما أفّ أمي سليطة اللساف 

تنكد طواؿ اليوـ ولا تبَؾ أحدا وشأنو. تسبّ أبي وتقوؿ لو: "أنت لست  لطويل.ونكدية، لا تبَؾ أحدا بلسانّا ا

برجل، فالرجل يتحمل مسؤولية بيتو، تلومو وتنكد عليو: "بٓ تزوجت إف كنت غبّ قادر على إعالبٍ وإعالة أبنائي؟"، 

راخي عليها وعلى أخوابٌ، "أردت الزواج والأطفاؿ، أحضر ابؼاؿ وأعلهم...". تصرخ طواؿ اليوـ ولا تسكت إلّا بص

  أنفجر وأقوؿ بؽن أسكبٍ أنت، أسكبٍ أنت، فيسكبً، بىاؼ الكل مبِّ بالبيت لأبّ٘ أضرب بأي شيء أجده أمامي.

أبي إنساف ساذج، يضحك فقط، إف كذب عليو أحد يُصدّقو، أبي كابغجرة أينما تركتها تبقى، ىو كذلك مثلها. 

أبي يعرؼ الأكل والشرب والنوـ فقط، لا يبحث عن شيء آخر. أبي غبّ  أبي لا بوب ابؼشاكل، ولا يقوى عليها،
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مباؿ لشيء )ضاربها بكوتبي(، إذا عصّبو أحد يتذمر ويقوؿ: "أنا لا أقوى عليكم وعلى برملكم"، أبي يبحث عن 

م يباؿ، بٓ يذىب حياة ىنيئة وخالية من ابؼشاكل، حبٌ وإف بٓ بهد شيئا يأكلو لا يبابٕ، ذات مرة قطعوا عنّا ابؼاء، فل

كنت أنا من بوتل مكانتو بالأسرة، كنت أنا للبستفسار، أو لدفع فاتورة ابؼاء... لا يسأؿ عن ما نفعل أو بٓ بلطط...  

فذات يوـ كانت أخبٍ البٍّ تكبرب٘  بفثّل السلطة بالبيت، أىتم بالإنفاؽ وبابّزاذ القرارات. أحافظ على شرؼ الأسرة،

قلت بؽا: كيف ترينبِ؟ أأنا حشرة؟ وأبي  ضيقا، فكنت أنا من يصرخ بُ وجهها وبواسبها،سنوات تلبس سروالا بأربع 

بها وبٓ يأبو بؽا. مرات كنت أستفزه وأثُبّ  وأمي حثالة؟؟ أمّا أبي فلم يبُاؿبعوضة المجتمع، بكن لا شيء بالنسبة لك؟ 

بنتك ماذا تلبس؟... أثبّ أعصابو حبٌ ينفجر أعصابو، كنت آمره وأقوؿ لو: "أنت رجل أـ دابة؟ انّض )رَبَكْ( وانظر ا

 ويذىب إليها: "تعابٕ، تعابٕ..." يظهر كابؼهرجّ وأنا أضحك عليو. 

كانت بزجل بو أخبٍ ابؼتزوجة أيضا، بؼا كانت تتغيب بالثانوية ويريد أبي مرافقتها كي تتحصل على بطاقة 

  الثانوية...". الدخوؿ، فتصرخ بُ وجهو: "ابق مكانك أنت، كيف ترافقبِ أنت إبٔ

طرؽ أحدىم الباب بالليل فتقوؿ لو أمي: "اذىب وانظر من يطرؽ بالباب بُ ىذا  كمّا أفّ أبي خوّاؼ وجباف، إذا

الوقت؟"، فيقوؿ بؽا: "لن أذىب، لا لا لا اذىبي أنت وانظري من بالباب؟". بىاؼ أيضا من أمي، فلمّا أتأخر 

رج من البيت يذىب مباشرة إبٔ ابؼسجد، بهلس ىناؾ قرب الباب تطلب منو الذىاب للبحث عبِّ، خوفا منها بى

ساىيا ومرات يذىب أماـ ابغديقة وبهلس قربها، بٍ يعود إبٔ أمي ويقوؿ بؽا بٓ أجده. ومرات أجده جالسا ىناؾ، 

للبحث  أصرخ بُ وجهو وأقوؿ لو: "يا أيهّا البائس ماذا تفعل ىنا بُ ىذا الوقت ابؼتأخر؟" يقوؿ بٕ: "أرسلتبِ أمك

بٍ يرجوب٘ ويتوسل إبٕ: "أرجوؾ ىشاـ لا تقل لأمك أنّك وجدتبِ جالسا أماـ ابغديقة، قل بؽا أنّبِ بحثت عنك" 

أنت تعرؼ أمك كيف ىي وستنكّد علي طواؿ الليل"، أشفق عليو وألومها عند دخوبٕ إبٔ البيت  عنك ووجدتك،

 فتصمت ولا تنكّد عليو.
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سرقت دراجة نارية وتركتها بُ ابػارج بدكاف خاؿ. كنت أتردد  ( سنوات،10)بدأ ابكرابُ مع بلوغي حوابٕ عشر 

إليها كل مساء، أمشي بها قليلب بٍ أتركها وأعود إبٔ البيت إبٔ جاءتبِ مصابّ الشرطة وامتثلت أماـ القضاء وحُوِّلت 

 ( يوما أنداؾ.20إبٔ ىذا ابٓ.ـ.بُ إعادة البَبية. قضيت بو عشرين )

الة البٍ أيلت إليها تبناب٘ ربظيا. فرحت بذلك لأف خابٕ ميسور ابغاؿ، فقلت ىذا جيد بالنسبة بؼا رأى خابٕ ابغ

 ف خابٕ بوببِ كثبّا. فرح والديا أيضا بالأمر ووافقا مباشرة. أبٕ، أستغل خابٕ وأعيش جيّدا، خاصة و 

من الأكل، رغم أفّ أبي بطاّؿ  كنت آبٌ لزيارة والديا كل نّاية أسبوع فكانوا يفرحوف بدجيئي وبوضروف بٕ ما طاب

منذ صغري دللّوب٘ كثبّا لذلك إلّا أفّ أمي كانت تفرض عليو مصاريف غالية الثمن. يقدّموف بٕ ابؼاؿ رغم فقرىم... 

تعطيبِ أمي أيضا حصة أكبر من حصة أختاي عند الغذاء أو كانوا يلبّوف بٕ كل ما أطلب.   أصبحت إنسانا فاسدا.

البٍ أريدىا حبٌ وإف كانت غالية الثمن. كنت أطلب أغراضا وأفرض أف تأتيبِ بها بُ ابغبْ،  . تشبَي ابؼلببسالعشاء

تقوؿ بٕ: لا بيكن ذلك، أنفجر بالبكاء والعويل فتأتيبِ بالغرض وتستسمحبِ. ىذه الطريقة البٍ نشأت عليها جعلت 

والديا لنا مع تربية خابٕ لأبنائو أرى الفرؽ الشاسع بؼا أقارف تربية . الطفل بحاجة إبٔ ابغزـ بُ تربيتومبِ إنسانا منحرفا. 

بُ النتيجة. كاف خابٕ يضرب أبناءه إف أخطؤوا، يصرخ عليهم، بينعهم من بـالطة ابؼنحرفبْ، يضرب بناتو أيضا إف 

... كما أنوّ كاف يغطي حاجياتهم من ملبس ومأكل ومشرب... كاف مسؤولا عنهم، وبُ بُ الدخوؿ إبٔ ابؼنزؿ فتأخر 

خبّ حصد وجبُ ما زرع. وصل أبناؤه إبٔ مناصب عالية، منهم نقيب، طيار ومهندس بُ شركة. يعيشوف حياة الأ

 ىنيئة، عندىم مساكن خاصة وسيارات... 

أراد خابٕ أف يرُبيبِ نفس تربية أبنائو، كاف يشبَي بٕ ابؼلببس، الكتب والكراريس... كل ابؼستلزمات، حبٌ كنت 

  كاف يعُاقببِ إف أخطأت كما يعُاقب ابنو الذي بسبِّ.ست أبي وتشبَي بٕ كل ما أحتاج".  أقوؿ لو بُ نفسي: "أنت ل

كاف يهتم لدراسبٍ، ويسهر على تفوقي. يضع لنا قانونا بُ البيت، بؼا ندخل إبٔ البيت، نتناوؿ وجبتنا ابؼسائية، 

 اج حبٌ نستأذنو. يضع لنا وقتا بؿددنسبَيح قليلب بٍ يذىب كل واحد إبٔ غرفتو ليدرس، يغلق علينا الباب، ولن بلر 
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للدراسة، حبٌ وإف أنّيت ابؼراجعة فأبقى ىناؾ أرسم. كنت أدرس بابؼسجد وأحفظ القرآف الكربٙ رفقة ابنو، كما أب٘ 

حفظت حزبا ونصف من القرآف. كاف يعُلّمنا خابٕ كيفية الصلبة، ويروي لنا قص  الأنبياء. كنت ألعب مع ابنو 

أو نتعارؾ بابؼنزؿ فقط. بٓ نكن بلالط رفقاء السوء أو نذىب للسرقة كما كنت أفعل بؼا كنت ببيتنا.  بالكرة أماـ الباب 

كنت أناـ نومة ىنيئة، أحس فيها بالأمن والأماف، كنت أعلم أنوّ إف مسّبِ مكروه فسيكوف خابٕ وأولاده سندا بٕ.  

 ما، مثقفا. كنت بعيدا عن ابؼشاكل والآفات.كنت كالأمانة عنده. كنت إنسانا صابغا، متفوقا بُ الدراسة، بؿبَ 

بٓ أكن أشتاؽ إبٔ والديا، فحناف خابٕ وزوجتو عوّضا كل شيء وملآ فراغي العاطفي. كنت أنادي خابٕ "أبي" 

وزوجتو "أمي"، وأبناؤه بػ "إخواب٘". كانت زوجة خابٕ حنونة وعطوفة معي وكانت علبقبٍ بها وطيدة. كنت أشتكي 

وأتذمر بؽا إف ضجرت، كنت أمزح وأضحك معها بُ كل حبْ. كانت تفُضلبِ عن ابنها وتعُطيبِ حصة بؽا بدا أحس 

 أكبر من حصتو. كانت تسهر على راحبٍ، تغُطيبِ إف تعريّت، وتزيدب٘ غطاء إف وجدتبِ باردا بالليل.

( فكنت أدرس وأذىب أسرؽ بعدىا، 4( سنوات على ىذا ابغاؿ، بٍ تغبّّ حابٕ مع العاـ الرابع )3مرت ثلبث )

فكّرت بُ افتعاؿ ابؼشاكل حبٌ يسأـ مبِّ خابٕ وأرجع إبٔ بيتنا. كاف خابٕ صارما معنا كي ننجح بُ حياتنا كما بقح 

فكّرت وقلت: أعود إبٔ بيتنا، أتوقف عن الدراسة، أسرؽ وأكفي نفسي.  فضّلت حرية ببيتنا وتسيّبو.أبناؤه إلّا أبّ٘ 

نا لازلت عند خابٕ. أدخلوب٘ إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية، بٍ سرحتبِ القاضية، عدت إبٔ خابٕ، بٍ سرقت دكانا وأ

سرقت بعدىا أيضا، بٍ سرّحتبِ القاضية... دخلت بُ ذلك العاـ عدة مرات، وكانت تسّرحبِ القاضية، كانت تشفق 

 متعاقد معها، تسرؽ وتتقابظاف الربح.  على حابٕ وتُسّرحبِ بُ كل مرة، حبٌ أفّ أعواف الشرطة قالوا بٕ أنّك

إبٔ منزؿ خابٕ، عاتببِ على ما أفعل، صرخت بُ وجهو وقلت لو أريد العودة إبٔ منزلنا، قاؿ بٕ: "أنت  عدت

كنت أتغيب أياما وأسابيعا بٍ حر، إف أردت العودة إبٔ بيتكم فعد". عدت إبٔ منزلنا وأنا بُ السنة الأوبٔ متوسط.  

أدخل مبٌ بولو بٕ، أتشاجر مع   بطاقة الدخوؿ. كنت أعتبر ابؼتوسطة مكانا بؼلؤ الفراغ،آخذ أمي لتُحضر بٕ

الأساتذة، أقوـ بالفوضى، أخرج من القسم مبٌ أريد. كاف يستدعيبِ ابؼدير بُ كل مرة، ينصحبِ لأستقيم، وأنا لا 
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إبٔ فُصلت من الدراسة. حاولت أمي  أبابٕ. تغيبت بعدىا شهرين، ورغم إرسابؽم للبستدعاءات إلّا أنّبِ بٓ أستجب،

 إرجاعي ولكن من دوف جدوى.

كنت أواعد بنات كثبّات، أشبَي بؽن ابؽواتف النقالة الفاخرة،   تفرغت أكثر للمشاكل، السرقة ومواعدة البنات.

الفتيات. وأعطيهن ابؼاؿ، كنت بؿبوبا من عندىن. فأنا وسيم، وألبس ملببسا بصيلة وأدللهن بابؼاؿ، وىو ما يفُضّلو 

وجدت نفسي أسرؽ وأشبَي كل يوـ لباسا جديدا، حبٌ أبّ٘ كنت أفبً الكثبّات. نصحبِ جاري بالابتعاد عن اتبّاع 

البنات ومواعدتهن بحجة أنّّن بهلبن ابؼشاكل، إلّا أنّبِ رفضت، إبٔ أف وصلت ذات يوـ إبٔ القضاء بؼا أتت الشرطة 

اب أسربٌ. سرّحتبِ نفس القاضية أيضا لأنوّ بٓ بودث شيء بيننا، كما ووجدت أبّ٘ أدخلت صديقبٍ إبٔ منزلنا بُ غي

أفّ صديقبٍ كببّة عبِ بُ السن، وبقيت تكذب وتقوؿ أبّ٘ أخذتها بالقوة إبٔ منزلنا. تفطنت القاضية لذلك وعلمت 

رىن أنّّا أتت معي بدحض إرادتها. ومن ذلك ابغبْ أصبحت بزاؼ البنات من مواعدبٌ، خوفا من انفضاح أم

 ووصوبؽن إبٔ الشرطة والقضاء.

، كانوا يستغلوف صغري وطيشي، كانوا يقولوف بٕ: تطورت أكثر بُ السرقة وأصبحت أسرؽ ضمن عصابة راشدين

"بدا أنّك نشأت على السرقة ودخلت عشرات ابؼرات إبٔ ابؼركز فأكمل حياتك على نفس النحو، لقد اخبَت 

ما استغلوا قلة حيلبٍ وفقري. كانوا بُهمّلوف بٕ الأشياء كي أتبّعهم، "الرجلة" فاكمل حياتك وطريقك بكوىا"، ك

ويغُرونبِ كي أبرمس للسرقة. حاولت الابتعاد عنهم عدة مرات ولكّبِ بٓ أستطع، خفت من مواجهتهم، وجربّت 

لأمي قوبٕ بؽم  بذنبهم. كنت أبقى بؿبوسا بُ البيت أياما كي لا أقابلهم، كانوا يقصدوف بيتنا للبحث عبِّ وكنت أقوؿ

أبّ٘ غبّ موجود، حبٌ تذمرت أمي مبِّ وقالت بٕ: "البس فستانا، وتعابٔ معي إبٔ ابؼطبخ خذ البطاطا وقشّرىا معي". 

 أخرج بعدىا فألتقيهم بُ أوؿ طريق، بٍ أعاود الكرة وأسرؽ معهم.

أبي غبّ قادر على شراء  بُ ابؼرة الأخبّة البٍّ تعاملت فيها معهم، كاف عيد الأضحى على الأبواب، وكعادة

الأضحية. فكل سنة الناس تذبح الأضحية وتشوي، وبكن ننتظر قطع اللحم من ابؼتبرعبْ. كنت أقنط لتلك ابغالة 
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صباح العيد، وأمضي اليوـ أراقب ابعبّاف كيف يعيشوف فرحة العيد ويستمتعوف بو. عرضوا عليا الصفقة وقالوا بٕ إف 

وافقت وسرقنا الذىب من جارة ىؤلاء المجرمبْ. حرصت بؽم ابؼنزؿ وىم تولوا سرقة اتبّعتنا فستضمن أضحية السنة. 

الذىب. قدّموا بٕ نصيبا قليلب من الذىب، بسكّنت من خلبلو شراء الأضحية. أخذتها إبٔ ابؼنزؿ، وكانت ابؼرة الأوبٔ 

: "بهدلت بنا أماـ ابعبّاف يا ابن البٍ ترفض فيها عائلبٍ شيئا مسروقا، لأبّ٘ أحضرتو أماـ أعبْ الناس. قاؿ بٕ أبي

الكلب، خذ من ىنا اقتلو أو كلو لوحدؾ". قلت لعائلبٍ أنوّ ىرب من صاحبو، بغقتو وجئت بو إبٔ ابؼنزؿ. ذبحو بٕ 

 جاري وسلختو لوحدي، إلاّ أفّ أحدا من الأسرة وافق على أكل بغم تلك الأضحية.

بٔ ابؼنزؿ، فتّشوا كل ابؼنزؿ، أخذوا كل ملببسي ابعديدة مرّ حوابٕ أسبوع على تلك السرقة حبٌ أتت الشرطة إ

وأخذوب٘ معهم. امتثلت أماـ القضاء وحوّلت إبٔ السجن ىذه ابؼرة. بُ تلك الأثناء، أخذ أبي قارورة من ابغمض 

انت الذي يستعمل بُ التنظيف، شربها بعيدا بٍ عاد إبٔ ابؼنزؿ ومات بُ دقائق بعدىا. بٓ أكن أعلم بالأمر وقتها. ك

تأبٌ أمي لرؤيبٍ، لاحظت عدـ قدوـ أبي ولكن بؼا سألتها عنو قالت بٕ أنوّ مريض بابؼستشفى، لأنو  كاف يعاب٘ من 

 ارتفاع الضغط، وكاف متعود على دخوؿ ابؼستشفى. 

بٓ أعلم بدوت أبي إلّا يوـ بؿاكمبٍ. كاف ذلك اليوـ غبّ عادي بالنسبة بٕ. أولا بٓ تكن نفس القاضية سيّدة 

دخلت واثقا من نفسي كعادبٌ، واقفا بشهامة، ومعبَفا بسرقبٍ... سألتبِ  لسة، بٍ أعلنوا بٕ نبأ موت أبي.ابع

 : القاضية: "ألا تتعقل وتبَزف؟" وأنا أنظر إليها نظرة شديدة وقاسية، نظرة "الرجلة". بٍ سألتبِ: "سرقت؟" أجبتها بحزـ

عم أخذت"، "اشبَيت أضحية وملببس العيد؟" "نعم سرقت"، "حرصت؟" "نعم حرصت"، "أخذت الذىب؟" "ن

"نعم اشبَيت". سألتبِ بعدىا: "أين أبوؾ؟" أجبتها: "أبي بابؼستشفى"، حدّقت بي النظر لفبَة من الوقت، وأنا أقوؿ 

بنفسي: ما بها بردّؽ النظر بي ىكذا؟ ونفسي تقوؿ بٕ: الدولة وابغكومة ظابؼبْ، ىم يعيشوف حياة راقية وبكن 

يصدروف علينا ابغكم )رغم أبّ٘ من بزطى ابغدود(. بٍ قالت القاضية: "مات أبوه"، بظعت كلمة "مات" بابغضيض بٍ 

سألتها: "من مات؟" نطقت أمي وقالت بٕ: "لا أحد". فقالت بٕ القاضية: "لا تعلم أين ىو أبوؾ؟ قلت بؽا ثانية: 
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كلبمها وقاطعتها، حبٌ قالت بؽا:   أمي تشويش"أبي مريض بابؼستشفى" استهزأت وقالت: "ابؼستشفى"، حاولت 

"أخبريو بابغقيقة كي يتعقل ويستفيد من خطئو"، بٍ قالت بٕ: "مات أبوؾ"، تصلبت بُ مكاب٘ كابغجر بٍ انفجرت 

بالبكاء، بٍ استأنفت استجوابها بٕ حوؿ السرقة، وأنا أبكي أبكي وغبّ مباؿ بها، بقيت أتذكر الأياـ البٍ كنت أعصيو 

كنت أتكلم معو بكلبـ بذيء وأقوؿ لو أبّ٘ لا أبابٕ بك... تذكرت كل الأخطاء البٍ ارتكبتها بُ فيها، أتذكر بؼا  

بؼا انتهينا من ابعلسة جاء إبٕ خابٕ )الذي ربّاب٘( وأنا غارؽ بُ دموعي، فأخذ  حقو، ندمت على كل تلك الأياـ.

 أتقبل بظاع كلمة "أب" منو وبقيت أسب بيسح براسي ويقوؿ بٕ: "يا اببِ، مازاؿ عندؾ أب، أنا أبوؾ الثاب٘"، بٓ

وأتكلم معو بكلبـ بذيء، رغم أبّ٘ بٓ أتفوّه يوما بكلبـ سيء أو بذيء أمامو يوما، لأفّ لا يتقبّل ذلك، وإف فعلت 

فيضرببِ بحزاـ السرواؿ، إلّا أنوّ تقبّل ذلك مبِ وبقي ساكتا، أتى أولاده أيضا بؼواسابٌ، قلت بؽم: "كرىتكم كلكم". بٓ 

كن أعلم ذلك ابغبْ كيف مات أبي ورغم ذلك جنّيت، قلت: "كيف بيوت أبي؟، أبي يدخل مريضا بُ كل مرة إبٔ أ

 ابؼستشفى ولا بيوت. 

ي ضمبّي يؤُنببِ نػُفّذ علي ابغكم وعدت إبٔ السجن، حاولت الانتحار ىناؾ عدة مرات إلّا أبّ٘ بٓ أبقح، بق

شرطة إبٔ ابؼنزؿ فسأنتحر. تلقيت معاملة خاصة بعدىا بُ السجن، وقلت لقد مات بسببي، لأفّ قاؿ بٕ إف عادت ال

حوّلت إبٔ الأخصائية النفسانية والبٍ كانت ترفوّ عبِّ، خرجت يوما لزيارة قبر أبي، كما استفدت من اللعب من قاعة 

 الألعاب وغبّىا. 

 ابؼركز وحبٌّ بؼا دخلت إبٔ كانت ابؼرة الأوبٔ البٍّ أحس فيها بضيق وأنا مسجوف، فقي كل مرة دخلت فيها إبٔ

السجن، كنت أعبَؼ بغلطبٍ وأقوؿ بنفسي: أخطأت وسرقت، وىا أنا أدفع بشن غلطبٍ، بٍ أعد نفسي بالسرقة مرة 

ثانية. أخرج وأسرؽ ثانية لأبّ٘ صغبّ وعدبٙ القوّة ولا يوجد عمل يناسببِ. ولكن بُ تلك الأوقات البٍ مررت بها 

 رى، بقيت أخاؼ أف أفقد أمي أو أخوابٌ وأنا بالسجن.قلت: لن أعود للسرقة مرة أخ
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امتثلت بعض الشيب على شعري. مضت شهرين وبطسة وعشرين يوما بالسجن، وكأبّ٘ أمضيت سنبْ، حبٌّ ظهر 

قالت بٕ: "اجلس" ،  ثانية مع قاضيبٍ الأوبٔ ابؼألوفة. دخلت إليها ولا أقوى على رفع رأسي خجلب منها. إبٔ القضاء

أمي بجانبي، قالت بٕ: "أعدت الكرةّ"، بقيت صامتا مدة طويلة لأبّ٘ بٓ أجد ما أقابلها بو، وىي تنظر جلست وأتت 

إبٕ، بٍ قالت بٕ: "تعابٔ واجلس ىنا )أي بجانبها بُ ابؼكتب(، نظرت إليها وجدتها مرتدية ملببس فاخرة، قمي  من 

ووشاحا، ورائحة العطر تفوح منها. قلت بُ ( وتضع بجانبها معطفا غليظا Bottes) شتويالصوؼ، تنورة وحذاء 

نفسي: "كيف تلبس كل ىذه ابؼلببس الفاخرة وتقوؿ بٕ لا تسرؽ"، أنا أغار من الآخرين، لا أستطيع برمل رؤية 

أشخاص بُ حالة جيّدة وأنا أسوء منهم. جلست بجانبها وقالت بٕ: "اببِ، )أحسست بطمأنينة كببّة بؼا قالت بٕ 

، وأفّ ـكثبّا حوؿ السرقة، ساعدتك كثبّا، أطلقت سراحك عدة مرات لأفّ قلت بٕ أنّك مظلو "اببِ"( تكلمت معك  

الشرطة تكرىك وبرتقرؾ، وأنّّم يقبضوف عليك وأنت مع صديقتك أماـ باب ابؼتوسطة وىو ما يثبّ عصبيتك، ورغم 

ؤلاء الراشدين بُورّضونبِ ويأمرونبِ ذلك سرّحتك... لقد بساديت كثبّا، وأنا غبّ مصدّقة أنّك ىنا بؾددا. قلت بؽا: "ى

وأنا أخاؼ منهم، بقيت أبكي وأقوؿ بؽا أبّ٘ ابن مسكبْ ويستغلونبِ، شكيت بؽا من السجن وقلت بؽا أبّ٘ مظلوـ 

بالداخل، وىم يضربونبِ..." تذللت بؽا كثبّا )أنا أومن بدقولة: من أراد قضاء أموره وحاجيتو عليو أف يقُبِّل فم 

لت بٕ: "لا تشغل بالك، سأحوّلك إبٔ ابؼركز بحاسي دحو، اخبَ حرفة وتكوّف فيها كي تتمكن من الكلب(، حبٌ قا

العمل بعد خروجك من ابؼركز، وتكوف مدة عقوبتك ىي مدة التكوين بُ ابغرفة ابؼختارة، وعليو اخبَت مهنة ابغلبقة 

 لأنّّا لا تتطلب جهدا كببّا كابغدادة والنجارة.

 :التحميل

والأسلوب البَبوي ابؼتسيب، انعداـ مسؤولية الأب ابؼادية وابؼعنوية. بالإضافة الة العلبقة ببْ ابعنوح تببْ ىذه ابغ

 إبٔ تشجيع الأسرة لسرقة ابنها بشكل أو بآخر. وىو ما تركو يتابع مشوراه الابكرابُ بضمبّ مرتاح.
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يستهلك الكحوؿ ولا ابؼخدرات. ابكرافو يتمثل ىشاـ بيثل ابغالة الوحيدة بابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية البٍ لا يدخن، لا 

 بُ السرقة البٍ يربطها بحالة الفقر الذي كاف يعيشو وسط أسرتو.

يعيش ىشاـ ضمن أسرة مصغرة، متكونة من الأب والأـ وأربعة إخوة. بُيثل ىشاـ الذكر الوحيد وسط ثلبثة 

 قبل ابعميع.أخوات. يعتبر الابن الثالث بُ الأسرة. وبوظى بدعاملة بفيزة من 

مستواىم الاقتصادي متدف جدا بعد إفلبس الشركة البٍ كاف يعمل بها أبيو وتعطلو عن العمل. وأمو ماكثة بالبيت. 

 ىشاـ من يتوبٔ إعالة الأسرة من خلبؿ السرقة.

. أمّا عن الأـ فتحاوؿ أف تتوبٔ دور السلطة بُ مهمل ومستقيل عن دوره الأبوي والسلطوي ىشام والديعتبر 

 دور السلطة الأبوية بُ الأسرة.  -ىشاـ  -غياب دور الأب، إلا أنّا مغلوبة من قبل أبناءىا. وبيثل الابن 

فرغم أنو يعيش مع أطفالو الصغار بُ خيمة بالشارع إلّا أنوّ بٓ بُ عدة مواقف،  استقالتو عن دوره الأبويتظهر 

: )طردوه من ابؼسكن ...خرجوا إبٔ الشارع بؽم، وترؾ زوجتو تتخبط لمحاولة حل الأزمة البٍ بنت بهم اد حلبواوؿ إبه

 ونصبوا خيمة ... مكثوا سنبْ على ذلك ابغاؿ وأبي رافض أف يشتكي إبٔ السلطات(.

يقوى عليها، أبي : )أبي لا بوب ابؼشاكل، ولا ، بُأيضا لامبالاتو وعدم قدرتو على تحمل مسؤولية أبناءهتظهر 

)ضاربها بكوتبي(، إذا عصّبو أحد يعرؼ الأكل والشرب والنوـ فقط، لا يبحث عن شيء آخر. أبي غبّ مباؿ لشيء 

يتذمر ويقوؿ: أنا لا أقوى عليكم وعلى برملكم، أبي يبحث عن حياة ىنيئة وخالية من ابؼشاكل... ذات مرة قطعوا 

أو لدفع الفاتورة...(. تبُبْ ىذه ابؼواقف تنحيو وغياب دوره الأبوي، فلب  عنّا ابؼاء، فلم يباؿ، بٓ يذىب للبستفسار

يقوـ بأي دور خارج البيت ولا داخلو، بل لا يقوى حبٌ على ضبط والتحكم بُ سلوكات أبناه، بل يبُبّْ بؽم ضعفو 

 وعدـ قدرتو على برملهم وحل مشاكلهم.
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راء الأضحية...(. كما تظهر استقالتو عن دوره بُ لا يكفي احتياجات أسرتو )أبي كعادتو عبّ قادر على ش

السلطة الأبوية بُ حديث ىشاـ ويقوؿ: ) كنت أنا من بوتل مكانتو بالأسرة، كنت أنا بفثل السلطة بالبيت، أىتم 

 بالإنفاؽ وبابزاذ القرارات(. )يتم التوسع فيها لاحقا(

نو ابعانح وعدـ قدرتو على التحكم بُ ابؼواقف، كما بُيثّل انتحاره نوعا من عدـ قدرتو على برمل مسؤولية اب

 يقوؿ: )قاؿ بٕ: إف عادت الشرطة إبٔ ابؼنزؿ فسأنتحر( وبٓ يكن بؾرد تهديد بل أقدـ على الفعل وانتحر.

وىو ما  غياب العلاقة العاطفية الحميمية بينو وبين أبيو أو بينو وبين أموسرد ىشاـ أيضا، يظهر من خلبؿ 

يعرقل مسار عقدة أوديب وتشكيل الأنا الأعلى، كما يؤثر سلبا على تكوينو النفسي الاجتماعي، حبٌ وأنو كاف 

يعاب٘ من فراغ عاطفي بُ منزبؽم وملؤه بحناف وعطف زوجة خالو. يقوؿ: )بٓ أكن أشتاؽ إبٔ والديا، فحناف خابٕ 

ي خابٕ "أبي" وزوجتو "أمي"، وأبناؤه "إخواب٘". كانت زوجة وزوجتو عوّضا كل شيء وملآ فراغي العاطفي. كنت أناد

خابٕ حنونة وعطوفة معي وكانت علبقبٍ بها وطيدة. كنت أشتكي بؽا بدا أحس وأتذمر بؽا إف ضجرت، كنت أمزح 

وأضحك معها بُ كل حبْ. كانت تفضلبِ عن ابنها وتعطيبِ حصة أكبر من حصتو. كانت تسهر على راحبٍ، 

 يت، وتزيدب٘ غطاء إف وجدتبِ باردا بالليل(. تغطيبِ إف تعرّ 

س بالأمن والأمانكما أنو  اللذين يعتبراف من ابغاجات الأساسية للتطور السليم للطفل إلا بدنزؿ خالو، لأفّ  لم نزم

خالو كاف يقوـ جيّدا بدور الأب، وبُيثل وظيفتو السلطوية بُ البيت، يعُيل الأسرة، بول مشاكلها، يضع القانوف 

بيت وغبّىا، حيث يقوؿ: )كنت أناـ نومة ىنيئة، أحس فيها بالأمن والأماف، كنت أعلم أنو إف مسّبِ مكروه بال

فسيكوف خابٕ وأولاده سندا بٕ. كنت كالأمانة عنده. كنت إنسانا صابغا، متفوقا بُ الدراسة، بؿبَما، مثقفا. كنت 

 بعيدا عن ابؼشاكل والآفات(. 
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بابؼنزؿ إلا أنو بٓ يكن بُيثّل أي دور من أدواره الأبوية، وغيابو الرمزي أثرا سلبا على رغم وجود الأب )والد ىشاـ( 

 -ليفي وبُ ىذا السياؽ أظهر تكوين ابؽوية الشخصية عند ىشاـ لغياب السلطة والقانوف ولغياب بموذج التماىي.

 ،إبٔ سنتبْ وعشرة أشهر ( من خلبؿ دراستو على أطفاؿ يبلغوف سنتبْ وستة أشهر1982)( Levy-Shiflشيفل )

أفّ: "غياب الأب يؤُثرّ على الذكور بُ سبّىم بكو النضج النفسي، وذلك نتيجة لغياب بموذج التماىي" 

(Maleweska-Peyre et Tap, 1991, p. 83.) 

كما أفّ استقالتو عن دوره الأبوي سابنت بُ اضطراب توازف الأسرة، وحاولت الأـ برمل مسؤولية الأبناء وىو ما   

زادىا ضغطا، انعكس سلبا على علبقتها بزوجها وأبناءىا، فهي براوؿ من جهة بسثيل دورىا ومن جهة أخرى بسثيل 

 دور الأب.

ي بُ ابؼنزؿ: "بُ البداية من أجل مساعدة الأّـ للئحساس فنفّ وجود الأب ضرور ( Winnicottفينيكوت ) حسب

بأنّّا جيّدة بُ جسمها وسعيدة بُ فكرىا، بٍّ من أجل التكفّل بالسلطة، وذلك من أجل بذسيد القانوف والقواعد البٍ 

من أجل تدُخِلها الأّـ بُ حياة الطفل وحبٌ لا تكوف ىي بُ نفس الوقت مصدرا للحب والقوّة، وأخبّا الأب ضروري 

 (.Ajuriaguerra, 1974, p. 859الطفل بسبب صفاتو الإبهابية وعناصره البٍ بُسيّزه عن الآخرين من الرجاؿ" )

بوتاج الطفل أثناء تنشئتو الاجتماعية إبٔ سلطة والدية تضبط سلوكاتو،  حيث، غياب السلطة والتوجيو الوالدي

يتعلم منها القانوف، واحبَاـ الآخر والتعايش معو. نلبحظ من خلبؿ سرد ىشاـ لقصة حياتو أفّ أسرتو تفتقر للتوجيو 

و ما استنقصو بُ بيتهم بدقارنتو والسلطة الوالدية، حيث أنوّ ذكر وبصابّ العبارة أنو الطفل بوتاج إبٔ ابغزـ بُ تربيتو وى

)الطفل بحاجة إبٔ ابغزـ بُ تربيتو. بؼا أقارف تربية والديا لنا مع تربية خابٕ لأبنائو أرى الفرؽ مع منزؿ خالو. يقوؿ: 

الشاسع بُ النتيجة. كاف خابٕ يضرب أبناءه إف أخطؤوا، يصرخ عليهم، بينعهم من بـالطة ابؼنحرفبْ، يضرب بناتو 

 .خرف بُ الدخوؿ إبٔ ابؼنزؿ... (أيضا إف تأ
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كما يعبَؼ أنو ىو من بيثل السلطة بالبيت ويتخذ القرارات رغم صغر سنو، ورغم احتياجو بؽا، وىو ما يفسّر 

الغياب الكلي لسلطة الوالدين واستقالتهما عنها: )كنت أنا من بوتل مكانتو )الأب( بالأسرة، كنت أنا بفثل السلطة 

 وبابزاذ القرارات(. بالبيت، أىتم بالإنفاؽ

ابؼكانة البٍ تأخذىا السلطة بُ تربية الطفل. وركّزت على أبنية تغيبّىا وتنويعها ( Baumrindبومبراند )ناقشت 

أف تتوزع بشكل لابساثلي   (pouvoir) النفوذبساشيا مع العمر، النسل وحساسية الطفل. فأثناء مرحلة الطفولة، على 

بُ الوحدة الأسرية. وابتداء من ابؼراىقة، يتغبّ تعببّىا ويأخذ شكلب آخرا؛ لأفّ ابؼراىق بحاجة إبٔ أف يسمع شيئا من 

والده، وإبٔ والد مستعد لسماع رأيو بُ موضوع ما. مع ذلك، تبقى السلطة ببْ يدي الوالدين، بُ إطار ابؼراقبة 

 .الوالدية

أفّ للؤسلوب البَبوي عواقب تؤُثرِّ على تطور القدرات الاجتماعية  1991عاـ ( Baumrindاند )بينت بومبر 

وابؼعرفية للطفل. فاختلبؼ الأساليب الوالدية ينُبِّئ باختلبؼ بُ الأطفاؿ، على مستوى القيم، السلوكات وابؼعايبّ. 

(Born, 2006, p. 96.) 

فيو وىذا ما يدؿ على غياب  عزيز سلوك السرقة الخاطئسكوت والديو عن سرقتو بل وتيضيف لنا أيضا 

وبٓ ينهاب٘ أحدىم. كنت آبٌ بكثبّ من الأشياء ابؼسروقة وبٓ يقل أبي يوما التوجيو الوالدي: )كاف يعلم الكل أب٘ أسرؽ 

ا عن السرقة، أو أمي: "عد بالأشياء ابؼسروقة إبٔ أصحابها". بٓ يسألبِ أبي يوما من أين بٕ ذلك ابؼاؿ، بٓ ينهاب٘ يوم

 (وبٓ يضرببِ كي أستقيم.

بُيثل الابكراؼ وابعنوح النتيجة ابغتمية لأسرة متسيبة، مهملة، غبّ مسؤولة ومعززة للسلوؾ ابؼنحرؼ: )...فضلت 

 حرية بيتنا وتسيبو، فكرت وقلت: أعود إبٔ بيتنا، أتوقف عن الدراسة، أسرؽ وأكفي نفسي(
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)أبي خوّاؼ وجباف، إذا طرؽ  أباه خوّاف، جبان ومغلوب على أمره، يرى ىشاـ أفّ الأب بصورة سلبية يظهر

أحدىم الباب بالليل فتقوؿ لو أمي: اذىب وانظر من يطرؽ بالباب بُ ىذا الوقت؟ فيقوؿ بؽا: لن أذىب، لا لا لا 

بىرج اذىبي أنت وانظري من بالباب. بىاؼ أيضا من أمي، فلما أتأخر تطلب منو الذىاب للبحث عنّبْ خوفا منها 

من البيت، يذىب مباشرة إبٔ ابؼسجد، بهلس ىناؾ قرب الباب ساىيا ومرات يذىب أماـ ابغديقة وبهلس قربها، بٍ 

ومرات أجده جالسا، أصرخ بُ وجهو واقوؿ لو: يا أيها البائس ماذا تفعل ىنا بُ  ،يعود إبٔ أمي ويقوؿ بؽا بٓ أجده

 عنك، بٍ يرجوب٘ ويتوسل إبٕ كي لا أخبر أمي...(ىذا الوقت ابؼتأخر؟ يقوؿ بٕ: أرسلتبِ أمك للبحث 

وبالتابٕ  ،(أبي إنساف ساذج، يضحك فقط، إف كذب عليو أحد يُصدّقو) :يقوؿ، أباه ساذجكما يذكر أيضا أفّ 

 لا يرى فيو القوة والشهامة البٍ يتمانّا كل طفل بُ أبيو، كي يكوف بموذجا بالنسبة إليو وفخرا بالنسبة للآخرين.

نتحدث ىنا عن الابن ىو أب أو الأب : الابن أب ) الأب أخ، الأخ أب( أيضا من خلبؿ سرده أفّ نلبحظ 

نلبحظ بُ سرد ىشاـ أنو ىو  ه كأب وسلّم ابؼسؤوليّة إبٔ ابنو.ىو أخ و الأخ ىو أب، لأفّ أب ابغالة تنازؿ عن دور 

نفاؽ وابزاذ القرارات. بُ حبْ بزلف أبيو إبٔ من بُيثّل مكانة الأب بابؼنزؿ بدؿ والده، يذكر أنو يتوبٔ مسؤولية الا

مكانة الابن. فالغريب بُ الأمر أف ىشاـ يصرخ بُ وجو أبيو وبواسبو عن تصرفاتو، وبُىطئ ىشاـ ولا بواسبو أحد. 

)... مرات أجده جالسا ىناؾ، أصرخ بُ وجهو وأقوؿ لو: "يا أيها البائس ماذا تفعل ىنا بُ ىذا الوقت يقوؿ: 

بٍ يرجوب٘ ويتوسل إبٕ: "أرجوؾ ـ. لا تقل لأمك أنّك وجدتبِ قوؿ بٕ: "أرسلتبِ أمك للبحث عنك ابؼتأخر؟" ي

 ...(جالسا أماـ ابغديقة، قل بؽا أنّبِ بحثت عنك ووجدتك

توبٔ الابن )ىشاـ( مسؤولية الأسرة لاستقالة أبيو عنها، وتهربو منها بُ عديد ابؼواقف إف بٓ تكن كلها. يذكر ىشاـ أنو 

كنت أنا من بوتل مكانتو بالأسرة، كنت )من ينفق ويتخذ القرارات، ورغم صغره ىو من بوافظ على شرؼ الأسرة: 
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، فذات يوـ كانت أخبٍ البٍ ذ القرارات. أحافظ على شرؼ الأسرةأنا بفثّل السلطة بالبيت، أىتم بالإنفاؽ وبابّزا

 ت أنا من يصرخ بُ وجهها وبواسبها(سنوات تلبس سروالا ضيقا، فكنتكبرب٘ بأربع 

الابن أب أو الأب ىػو أخ والأخ ىػو أب، تبػدو ىػذه العبػارة للوىلػة الأوبٔ غامضػة، إنّّػا تُشػبّ إبٔ تنػازؿ الأب عػن 

 ائو وغالبا الابن الأكبر أو الأقرب إليو. السّلطة لصابّ أحد أبن

بقد ىذا الاىتماـ بالابن الأكبر بُ ثقافتنا الأبويةّ أين ابعدّ ىو الّذي يُسطِر على بصيع أفراد العائلة، وغالبا ما 

ج نفس يكوف مُساعِده ونائبو إف كاف غائبا ىو الابن الأكبر، والّذي بىلفو بعد وفاتو، وبَولّ بؿلّو وغالبا ما ينَتهِ 

بُ  ( Tillonتييوف ) طريقتو بُ تسيبّ الأمور ومُعابعتها. يوُجد بُ ىذه الثقّافة تَدرجّ ببْ الإخوة، وىذا ما أشارت إليو

: "الأخ الأكبر ىو تقريبا أيضا بُؿبَـَ كأب، بهب خفض العينبْ بُ حضوره، (Le harem et les cousinsكتابها )

يكوف بُ اجتماع مع رجاؿ من أجل عدـ ابؼخاطرة بسماع مَزحة الّبٍ قد بذعلو عدـ التّدخبْ أمامو، الابتعاد عندما 

 بومّر بُ حضرة أخيو الأصغر. بُ العديد من العائلبت ابؼغاربيّة، ينُادي الإخوة الأصغر أخاىم الأكبر بػ"سِيدِي"

 .Tillon, 1966, p) خواتو".وعكسا الأخ الأكبر حبٌّ قبل أف يصبح مراىِقا يأخذ عادة التّعاظم مع إخوتو الأصغر وأ

108) 

ومع مرور الػزّمن بقيػت آثار الثقّافػة الأبويػّة إبٔ يومنػا ىػذا وىػي تنتشػر داخػل العػائلبت التّقليديػّة، أيػن بقػد أفّ لػلؤخ 

تػوفبّ ابغمايػة لأخواتػو البنػات ومػراقبتهن. وىػذا الػدّور الػّذي مُػنِح بصفة عامّة والأكبر بصػفة خاصّػة دورا مهمّػا ألا وىػو 

بدهمّػػػة لػػػلؤخ امتػػػدّ حػػػبٌّ إبٔ العػػػائلبت ابؼهػػػاجرة مػػػن أصػػػوؿ مغاربيػّػػة بُ أوربا أيػػػن "الإخػػػوة يشػػػعروف غالبػػػا أنّّػػػم مطػػػالبوف 

 (Lacoste-Dujardin, 1992, p. 38) حراسة أخواتهم".

العمل، ذكر ىشاـ أفّ أباه توقف مبكرا عن  أب عاطل عن العمل، انحراف مبكر للابن: بيكن أف بُقزـ أيضا أفّ:

وىو من رفع راية إعالة الأسرة، كانت تبدو على ىشاـ بظات وبٕ وقائد الأسرة، فلم يتقبل صورة الضعف وفكرة 
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الشفقة البٍ بضلها المحيطوف بهم عنهم، يقوؿ:)بُ السنة الرابعة ابتدائي، بؼا طرد أبي من العمل وتدىورت حالتنا، بٓ 

 رؽ كي أساعد عائلبٍ(.أتقبل فكرة مساعدة الغرباء لنا وقررت أف أس

سبق تدىور ابغالة الاقتصادية لأسرتهم، معاناتهم بُ ابغصوؿ على مسكن وعيشهم سنوات مرميبْ بخيمة بُ 

الشارع، بٍ العيش بُ بيت متدىور يقوؿ أنو: )غبّ لائق حبٌ لعيش بضار(، فهو بُوّس التمييز الاجتماعي الذي يدفعو 

 بٍ تدىور ابغالة الاقتصادية بعد طرد أبيو من العمل. بالانتقاـ من المجتمع الذي يسكن فيو،

بكراؼ، حيث أنوّ ابعنوح والا مثلعلى ظهور الاضطرابات الاجتماعية   تأثبّ الأنوميا (Mertonاختبر مبّتوف )

نجاح يُشبّ إبٔ التناقض ابؼوجود بُ المجتمع باعتبار أفّ كل ابؼواطنبْ متساويبْ أماـ القانوف وبؽم نفس ابغظوظ بُ ال

الاجتماعي لكن الواقع ىذا غبّ صحيح لأفّ أبناء الفئات المحرومة ذوي الدخل المحدود وابعاه ابؼفقود ما عليهم إلّا أف 

يقبلوا ظروفهم الرديئة، وىنا لا تناسب الوسائل الأىداؼ والطموحات، وىذا ما يدفع ابعماعات المحدودة إبٔ تببِ 

بكراؼ وابعنوح كطريقة حياة بؼقاومة الإحباط و التمييز الاجتماعي، و الا يسود فيها (sous-culture)ثقافات خاصة 

 ,Born) ىو بالتابٕ غبّ مريض بل فرد طبيعي استجاب بطريقة طبيعية إبٔ التوتر الذي ينشأ من البناء الاجتماعي.

2006, pp. 43-44). 

الرابعة ابتدائي. وبُ سن العاشرة امتثل أماـ ابّذو ىشاـ مبكرا إبٔ طريق الابكراؼ وبدأ السرقة وىو لازاؿ بالسنة 

القضاء وىي سن مبكرة للببكراؼ بػوض معارؾ القضاء والمحاكم. )...وبُ السنة ابػامسة ابتدائي... سرقت دراجة 

جارنا... بقيت أسرؽ ابؼواد الغذائية من ابؼتاجر، ابؼاؿ... حبٌ تعودت عليها وألفتها حبٌ أصبحت طبعا من طباعي.  

د كثبّا بؼا أسرؽ شيئا ما، أستمتع بها وأحس بطابع ابؼغامرة، أرى الشيء، اقرر سرقتو، ينتاببِ ابػوؼ بٍ كنت أسع

( سنوات، سرقت دراجة نارية... إبٔ أف جاءتبِ مصابّ الشرطة 11)بدأ ابكرابُ مع بلوغي حوابٕ عشر ) أنفّذ(.

 وامتثلت أماـ القضاء وحوّلت إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية(.
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نشأ ىشاـ بُ أسرة كثبّة الصراعات والنزاعات، متدىورة اقتصاديا، وىو  :الدشاكل العائليةنتاج  الانحراف كما أفّ 

نشأت بُ أسرة مضطربة ومليئة بالصراخ والعصبية والنرفزة وىو ما أثرّ علي. كما أفّ ما انعكس سلبا عليو، يقوؿ: )

تصرخ طواؿ ... الطويل. تنكد طواؿ اليوـ ولا تبَؾ أحدا وشأنوأمي سليطة اللساف ونكدية، لا تبَؾ أحدا بلسانّا 

اليوـ ولا تسكت إلّا بصراخي عليها وعلى أخوابٌ، أنفجر وأقوؿ بؽن أسكبٍ أنت، أسكبٍ أنت، فيسكبً، بىاؼ 

 .(الكل مبِّ بالبيت لأبّ٘ أضرب بأي شيء أجده أمامي

السنة ابػامسة ابتدائي، أنتقم من كل الأطفاؿ، وأصبحت طفلب مشاغبا وأنا بُ  )اضطربت حالبٍويضيف كذلك: 

. أصبحت فبٍ  أضربهم وأشاجرىم، كما كنت أرمي الناس بابغجارة. أقوـ بضوضاء بُ الليل كي أحرـ الناس من النوـ

 مشاغب من جراء ابؼشاكل البٍ كنا نعيشها(

والذي يوُفِّر لو الإطار الضروري لتطوره  تهتم الأسرة بتلبية ابغاجات الأولية للطفل الصغبّ، فتُعتبَر كمجتمع مُبسَّط

العاطفي من أجل بلوغ النضج، والذي يتمثل بُ بمو الفرد بُ علبقة مع المجتمع، بموا متوافقا مع سنو والذي يدور حوؿ 

 قدرتو على التماىي مع المجتمع دوف التضحية الكببّة لتلقائيتو.

ابعنوح ما ىو إلا عرض لأسرة مضطربة، النسقيوف أف  . ويرىويضطرب الفرد باضطراب الأسرة البٍ يعيش فيها

وفهم ابعنوح يعود إبٔ فهم النسق الأسري بؽذا ابعانح والتفاعلبت داخل الأسرة، ما ببْ الزوجبْ، الزوجبْ والأولاد، 

عاـ  (Schéma d’Olsonالاتصاؿ، كذلك ابؼمارسات والأساليب البَبوية وىذا من خلبؿ الرسم البياب٘ لأولسوف )

1979. (Ausloos et all., 1986, p. 150). 

العلبقة ببْ الوالدين غالبا تتميز بالعجز داخل أسر ( الضخمة أيضا أف Les Glueckأظهرت دراسة قليلياؾ )

ابعابكبْ مقارنة مع غبّىم من أسر غبّ ابعابكبْ، لاحظا أيضا أنوّ لا يوجد دؼء عاطفي داخل أسر ابؼراىقبْ 

دوف ابعابكبْ، بل تتميز العلبقات باللبمبالاة والرفض. أمّا عن الإشراؼ، فغبّ مهم بالنسبة للؤولياء، يبَكوف أطفابؽم ب
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الذي بىتلف عن غبّه من غبّ ابعابكبْ و حراسة. أسلوب الانضباط غالبا ما يكوف مربزي، مفرط بُ القسوة أو شارد، 

 (Born, 2006, p. 68-69)والذي يتميز بابػليط ما ببْ ابغزـ واللطف. 

 من طرؼ يعتبر ىشاـ الذكر الوحيد وسط ثلبث بنات، جاء بعد انتظار كببّ :طفل ذكر ووحيد، معاملة خاصة

 الوالدين حيث سبقتو بنتبْ وىو ما تركو بوظى بدعاملة خاصة وتدليل من قبل الأسرة وخاصة الأـ.

منػػذ القػػدبٙ وتقريبػػا بُ العديػػد مػػن المجتمعػػات كػػاف الطفػػل الػػذكر والابػػن الأكػػبر أو الوحيػػد بُ العائلػػة بَوظػػى بدكػػاف 

واىتمػاـ كبػػبّين مػػن قِبػػل العائلػػة ككػػلّ، ففػي بعػػض الثقّافػػات كػػاف ىػػو الوحيػػد الػّذي يػػرث كػػلّ ثػػروة والديػػو، وحػػبٌ تربيتػػو  

تَهتمّ ببَبيتو والعناية بو شخصيّا أمّا أطفابؽا الآخػرين فتػُوكلهم إبٔ ابؼربيػة، كانت بزتلف عن تربية إخوتو، مثلب كانت الأّـ 

الػػػذي  بػػػبْ الأطفػػػاؿ، حسػػػب سػػػنّهم وابؼكػػػاف ىنػػػاؾ "عػػػدـ مسػػػاواة مػػػدىشأو إبٔ نسػػػاء أخػػػريات داخػػػل العائلػػػة. كػػػاف 

 (. Badinter, 1980, p. 79يشغلونو داخل العائلة" )

من مرة لأخرى وىو  لم يتعود مبكرا على إحباط تلبية رغباتوم مفهوـ "لا". كانت تلبى بؽشاـ كل رغباتو، وبٓ يتعل  

منذ ما يفسّر تكوين شخصية منحرفة والبٍ من بفيزاتها عدـ القدرة على تقبل الاحباط وابؼرور إبٔ الفعل. يقوؿ:  )

أيضا حصة أكبر من  صغري دللّوب٘ كثبّا لذلك أصبحت إنسانا فاسدا. كانوا يلبّوف بٕ كل ما أطلب. تعطيبِ أمي

تشبَي بٕ ابؼلببس البٍ أريدىا حبٌ وإف كانت غالية الثمن. كنت أطلب أغراضا . حصة أختاي عند الغذاء أو العشاء

 وأفرض أف تأتيبِ بها بُ ابغبْ...ىذه الطريقة البٍ نشأت عليها جعلت مبِ إنسانا منحرفا(

كالاندفاعيػػػة، عػػػدـ الػػػتحكم، ابؼػػػرور إبٔ الفعػػػل،   تتعقػػػد وتتشػػػابك عػػػدة مشػػػاكل انطلبقػػػا مػػػن عػػػدـ تقبػػػل الإحبػػػاط،

التمركز حوؿ الذات، انعداـ الأفق الزماب٘، والعدوانية. فالإحباط يعبِ عدـ إشػباع نابػع مػن المجتمػع، فالقػدرة علػى تقبػل 

الػػذي  ىػذا الإحبػػاط يرجػػع إبٔ نػػوع التنشػػئة الاجتماعيػػة الػػبٍ تلقاىػػا ىػػذا ابعػػانح، وعػػدـ تقبلػػو طبيعيػػا بىلػػق ضػػغطا للفػػرد

بىضػػػع لػػػو؛ فػػػابؼرور إبٔ الفعػػػل ابعػػػانح، انػػػدفاع لتفريػػػغ شػػػحنة ىػػػذا الضػػػغط بتلبيػػػة حاجػػػات ورغبػػػات الأنا مقػػػبَف بػػػرفض 



160 
 

( Kaufmanابغواجز الاجتماعية، وىذا ما بُيثِّل التمركز حوؿ الػذات بالنسػبة للملبحظػبْ الاجتمػاعيبْ. يػرى كوفمػاف )

للبندفاعيػػة عنػػد ابؼراىػػق" أفّ "ابعػػانح يعػػيش حالػػة مػػن الضػػغط ابؼرتفػػع الػػذي بُ مقالػػو الشػػهبّ حػػوؿ "ابعوانػػب الدفاعيػػة 

الأوديب وبىلق عنده قلق عميق غػبّ مضػبط والػذي يػُدافع عنػو -يَضُّم وبَوُدّ الشخصية. ىذا ما يرجعو إبٔ الطور ما قبل

 ,Mucchielli) .س بُ القلػػق"بتفريػػغ الاندفاعيػػة. تظهػػر الاندفاعيػػة إذف كتعبػػبّ عػػن آليػػة دفاعيػػة لأنا بُ خطػػر الانغمػػا

1979, p. 78) 

كاف ىشاـ تلميذا متفوقا بُ دراستو بؼا كاف عند خالو. فكاف خالو بورص : إنذال الدراسة، التفرغ للانحراف

على أداءه لواجباتو ومراجعة دروسو لأنو كاف يعطيها أبنية كببّة لنجاح الفرد بُ مستقبلو مثلما فعل ما أبناءه. أما بُ 

 فوجد كل ابغرية بل التسيب كما جاء على لسانو، فلب أحد يهتم لدراستو ولا أحد بوثو على أداء واجباتو. منزبؽم 

كاف يرى ىشاـ أف ذىابو إبٔ ابؼدرسة يعُد عائقا أماـ ابكرافو، لذلك قرر التخلي عن ابؼدرسة مبكرا والتفرغ للسرقة، 

عتبر ابؼتوسطة مكانا بؼلؤ الفراغ...   بطاقة الدخوؿ. كنت أكنت أتغيب أياما وأسابيعا بٍ آخذ أمي لتُحضر بٕ) يقوؿ:

كاف يستدعيبِ ابؼدير بُ كل مرة، ينصحبِ لأستقيم، وأنا لا أبابٕ. تغيبت بعدىا شهرين، ورغم إرسابؽم للبستدعاءات 

(البناتتفرغت أكثر للمشاكل، السرقة ومواعدة إلاّ أنبِ بٓ أستجب، إبٔ أف فصلت من الدراسة. 

يعُتبر عدـ تكيف الطفل وابؼراىق بابؼدرسة من ابؼتغبّات ابؼهمة ترؾ ابؼدرسة مبكرا من مؤشرات الابكراؼ، و يعتبر 

ابؼرتبطة بابعنوح لأفّ درجة ىذا اللبتكيف تنُظِّم ردود أفعالو بكو معلميو. كما أفّ عديدا من ابعابكبْ قد فشلوا بُ بذربة 

يب بُ الذكاء لكن غالبا ما يرجع لنق  بُ الدافع، الذي يدفعو الإندماج. وىذا الفشل ليس بالضرورة راجع لع

 (Blatier, 1999, 147بقاز النشاط ابعانح. )للبحث التعويضي عن ىوّية من خلبؿ إ
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بعدما كاف ىشاـ يسرؽ منفردا، انظم إبٔ عصابة بؾرمة من الراشدين وأصبح بيتثل لقوانينها،   :الانخراط في العصابة

كي يشبع رغبات أخرى من خلبؿ نشاطو ابعانح. كاف يثُابر كي يصبح سراقا بؿبَفا مثلما سبق ورأينا، حيث يرى أنو 

 .اشدين()تطورت أكثر بُ السرقة وأصبحت أسرؽ ضمن عصابة ر "تطور" بُ السرقة، يقوؿ: 

عندما يتعلق الأمر بإبهاد وسيلة للتلذذ بالإشباع غبّ ابؼشروع، ابعانح يصبح قويا بارعا بُ الكشف عن الأصدقاء 

الذين يستطيعوف مساعدتو، لاختيار عصابة والبٍ تبلور دفاعاتو ابعابكة، كذلك لاكتشاؼ ابؼواقف ابؼلبئمة، ولصقل 

 (Cusson, 1974, p. 25) أحدا لن بينعهم من إشباع رغباتو.الأمثلة ابعابكبْ بععل أنفسهم يعتقدوف أف 

حيث أشار إبٔ أفّ ىناؾ ( Lacanلاكاف ) حسب الأنواع البٍ قدمها :موت الأب الواقعي والشعور بالذنب

ثلبث أنواع للؤب: أب واقعي كما ىو موجود بُ الواقع، والذي يكوف بُ تفاعل مستمرّ مع الطفل ، أب خيابٕ وىو  

كما يتخيلو الطفل ومثلما يتمناه أف يكوف، والنوع الثالث ىو الأب الرمزي وىو ابغامل للقانوف والأخلبؽ الاجتماعية 

لرغم من غيابو، يصاحبو أينما ذىب، والأّـ بُ نظامنا ىي من تنقل صورتو للطفل، وبيكن وىو ابؼوجود لدى كلّ فرد با

التأكد من وجود ىذا النوع عند غياب الأب من خلبؿ الوفاة: "إفّ موت الأب لديو ميزة تكشف على أنوّ يوجد أب 

 (.36 ، ص2112غبّ الذي مات" )عمار، 

ف يظن ىشاـ أنو بؾرد تهديد. وأحسّ بعدىا بذنب كببّ لأنو كاف سبب مرّ والد ىشاـ إبٔ الفعل وانتحر، بعدما كا

بٓ أعلم بدوت أبي إلّا يوـ بؿاكمبٍ. كاف ذلك اليوـ غبّ عادي بالنسبة بٕ. أولا بٓ تكن نفس القاضية سيّدة وفاتو )

، بٍ استأنفت "مات أبوؾ"، تصلبت بُ مكاب٘ كابغجر بٍ انفجرت بالبكاء ابعلسة، بٍ أعلنوا بٕ نبأ موت أبي...

استجوابها بٕ حوؿ السرقة، وأنا أبكي وغبّ مباؿ بها، بقيت أتذكر الأياـ البٍ كنت أعصيو فيها، أتذكر بؼا كنت أتكلم 

معو بكلبـ بذيء وأقوؿ لو أبّ٘ لا أبابٕ بك... تذكرت كل الأخطاء البٍ ارتكبتها بُ حقو، ندمت على كل تلك 

  .(الأياـ
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انتحر والد ىشاـ بسبب عدـ قدرتو على برمل مسؤولية ابنو : الشعور بالذنب محاولة الانتحار للتخلص من

ابعانح. سبق لو وأف ىدده بالانتحار إذا عادت الشرطة للبيت. بٓ يكبَث ىشاـ لقوؿ أبيو، ظنا أنوّ بؾرد تهديد. بؼا مرّ 

. إلا أفّ بؿاولاتو باءت والده بالفعل وانتحر أحسّ بالذنب وقرّر التخل  من ذلك الاحساس الفظيع بالانتحار

 بالفشل، يقوؿ: )نػُفّذ علي ابغكم وعدت إبٔ السجن، حاولت الانتحار ىناؾ عدة مرات إلاّ أبّ٘ بٓ أبقح(.

يعتبر الاحساس بالذنب حالة عاطفية تتلو فعلب يعتبره الشخ  مدعاة للملبئمة، رغم أفّ تبرير ىذه ابؼلبئمة قد لا 

 ، أو توبيخ الذات بشكل معقوؿ(، أو ىو ما يشبّ إبٔ شعور عائم بفقداف الاعتبار يكوف ملبئما )مثل ندامة المجرـ

 الذابٌ بدوف أف يكوف ذلك صلة بفعل بؿدد يتهم بو الشخ  ذاتو.

ولقد أفضت الدراسة التحليلية النفسية للسوداوية إبٔ نظرية أكثر بلورة للشعور بالذنب، إذ من ابؼعلوـ أف ىذه 

باتهاـ الذات، وتبخيس الذات مع نزعة إبٔ عقاب الذات قد يؤدي إبٔ الانتحار. ولقد ببْ الإصابة تتصف خصوصا 

( بُ ىذه ابغالة أفّ ىناؾ إنشطارا بُ الأنا إبٔ مُتَهِم )الأنا الأعلى( ومُتػَهَم، وينتج ىذا الانشطار بدوره Freudفرويد )

 (293، ص. 1985عن علبقة ثنائية تتم بفعل عملية الاستدخاؿ. )حجازي، 
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 الحالة الخابعة: تخكت كل الأحدان ورائي وتػجيت إلى الانحخاف

ابزذ كماؿ ىذا الشعار لتكملة حياتو، لأنوّ عابّٗ كثبّا من واقعو، خاصة وأنوّ تربى بعيدا عن أمو، وىو ما تركو 

والتغلب عليو متخذا الابكراؼ يفُكّر دوما بُ سبب وحجة بزليها عنو.. تأثر كثبّا بقصتو، وقرّر بعدىا مواجهة واقعو 

 حليفو.

سنة من عمره. بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بعنحة سرقة متجر ابؽواتف النقالة.  17فبٌ الػ  كماؿ

 رغم أنو ينفي سرقتو للمتجر، حيث ذكر أف أحدا من أقرانو انتقم منو وذكره معهم. 

 ورزينا جدا أثناء ابؼقابلبت. وافق كماؿ على رواية قصة حياتو وكاف ىادئا

   قرة الحياة:

سنة، ولدت بوىراف، وأسكن بددينة مستغابٖ. تطلقا والديا وبٓ أبذاوز الستة أشهر، تربيت  17، عمري كماؿأنا  

( 8عند جدبٌ الأبوية )والبٍّ توفيت منذ سنتبْ( وجدي، أبي وعمابٌ بُ مستغابٖ، وبعدىا مع بلوغي حوابٕ بشاف )

أبي من امرأة من سيدي بلعباس وذىب للعيش معها بُ مدينة معسكر، وباشر عملو ىناؾ، ومعو الآف سنوات تزوج 

 أربعة أطفاؿ.

بؼا كنت طفلب صغبّا، كنت أظن أفّ أمي متوفية، وبٓ أكبَث للموضوع، فقد نشأت بُ حضن جدبٌ، جدي 

ف يعيش معنا، وكنت أناديو بابظو.  "أمي" وجدي "أبي"، رغم أفّ أبي كا كنت أنادي جدبٌ.وعمابٌ ومع أبي أيضا

من ابؼلببس،  أرغبكنت مدللب من قبل ابعميع، وأبي مهتما بي كثبّا، يأخذب٘ معو إبٔ وسط ابؼدينة ويشبَي بٕ ما 

يعطيبِ ابؼاؿ. ومع الوقت تفطنت لأمي وسألت عنها، فتوصلت إبٔ أنّّا ... ابغلويات وما أشتهي من الألعاب،و 

 .ىرافمطلقة وتسكن بُ مدينة و 
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( سنوات، سألت عن سبب الطلبؽ، قاؿ بٕ جدي أنوّ القدر، بٍ أصررت فقالت بٕ 8مع بلوغي حوابٕ بشاف ) 

جدبٌ وعمابٌ أنوّ كاف يشرب ابػمر، يضربها ويطردىا. طلبت من أبي أف يأخذب٘ إليها ولكنّو رفض وقاؿ بٕ لقد 

ابغق، وتركت  تركتك وكنت طفلب صغبّا وبٓ تسأؿ عنك يوما، وكيف تسأؿ عنها الآف وتود رؤيتها. وجدت أفّ معو

الأمر، رغم أفّ أجدادي وعمابٌ طلبوا مبِ الذىاب إليها وعدـ اتبّاع رأي أبي. كما أفّ خالبٍ كانت تسكن بجانبنا، 

وكانت متزوجة بعم أبي، وكانت تدعوب٘ مرارا لزيارتها عند قدوـ جدبٌ أو أحدا من العائلة ولكبِ كنت أرفض الذىاب 

بٓ يسألوا عبِ وبٓ يأتوا لرؤيبٍ فأنا أيضا لن أسأؿ عنهم ولا آبٌ لرؤيتهم. كما أنّّا كانت إليها، فكنت أقوؿ بؽا: بدا أنّّم 

تدعوب٘ للذىاب لزيارة أمي بددينة وىراف، ولكبِ كنت أرفض الذىاب إليها؛ من جهة كنت حاقدا عليها، ومن جهة 

 فض كل دعوة إبٔ منزبؽا. أخرى كنت أخاؼ أف يبَكوب٘ ىناؾ ولا أبسكن من العودة إبٔ مستغابٖ. فكنت أر 

( سنوات أردت أف أراىا، قالوا بٕ أنّّا تشبهك من قبل 10ومع مرور الوقت، بؼا بلغت من العمر حوابٕ عشر )

ولكن تلك ابؼرة قرّرت رؤيتها وبظاع أقوابؽا عن سبب تركي وعدـ السؤاؿ عبِ. اتصلت عمبٍ بخالبٍ )البٍ تسكن 

سبب الطلبؽ، انفجرت بالبكاء، وانفجرت معها أيضا، قالت بٕ: كاف أبوؾ  بجانبنا(، وأخذتبِ إليها. سألتها عن

سكبّا وكاف يضرببِ مرارا، فكنت أذىب إبٔ بيت أىلي، بٍ أرجع إليو، بٍ يضرببِ، بٍ أعود إبٔ بيت أىلي، بٍ 

عن عدـ السؤاؿ  يضرببِ، وبُ ابؼرة الأخبّة البٍ ذىبت إبٔ بيت أىلي منعتبِ أمي من الرجوع إليو، فطلقبِ. وسألتها

عبِ، فقالت بٕ: أتيت لرؤيتك فطردب٘ وقاؿ بٕ إذا كنبٍ مهتمة بو لأخذتيو بؼا كاف رضيعا. تفهمت وضعها وأشفقت 

عليها، ووجدت أف معها ابغق، وردة فعلها طبيعية، فالزوجة البٍ يُسيئ إليها زوجها تبَكو. بعدىا أحسست براحة 

 ا.بداخلي وزاؿ ابغقد الذي كنت أكنّو إليه

مكثت معها أسبوعا بُ بيتها، طلبت مبِ أف أعيش معها، بُ عائلتها ابعديدة، مع زوجها وأطفابؽا، ولكبِ رفضت 

لأب٘ معتاد على مدينتنا، أسربٌ وأصدقائي. ومنذ ذلك اليوـ بقيت على اتّصاؿ معها، أزورىا وتزورب٘، كما أنّّا باتت 

 بِ ابؼاؿ من دوف سؤاؿ، حيث أنّّا تعمل بابؼستشفى. معي ليلة بُ منزلنا كنت فيها مريضا، كذلك تعُطي
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بؼا وجدت أفّ أمي متزوجة وبؽا أطفاؿ آخرين بٓ أتأثر بالوضع ولكن بؼا أراد أبي أف يتزوج، كنت أبلغ من العمر 

 ( سنوات تأثرت كثبّا وحزنت، كنت أفكر أنوّ سيلد أولادا آخرين وسيحبهم، كما أنوّ سيتغبّ حبو بٕ وينق .8بشاف )

، وأف كببّا  طلب مبِ أف أذىب للعيش معو ولكبِّ فضّلت البقاء مع أجدادي وعمابٌ. وبعد زواجو أحسست نقصا

رغم أب٘ كنت أزوره من فبَة لفبَة، وترحّب زوجتو بقدومي، كما أنوّ كاف  ابغياةابؼنزؿ أصبح فارغا من دونو، سئمت 

 يأبٌ لزياربٌ أيضا.

قوؿ أف كل الناس بؾتمعبْ مع آبائهم وأمهاتهم إلّا أنا وحيد، وعليو تركت كل تأثرت كثبّا بحالبٍ وتأبؼت، فكنت أ

الأحزاف ورائي توجهت إبٔ الابكراؼ. كنت مشاغبا من قبل، فأذكر أبّ٘ كنت أتشاجر مع أولاد ابعبّاف وكانوا 

أبي ويرجعبِ إبٔ  يشتكوف لأبي، كاف يضرببِ ولكن كنت أعاود الكرةّ. كما أبّ٘ كنت أتغيب مع أصدقائي، فيضرببِ

ابؼدرسة، وأتغيب من جديد، يضرببِ ويأخذب٘ إبٔ ابؼدرسة وأتغيب من جديد وىكذا، إبٔ أف سئم، حيث أنوّ كلما 

يضرببِ يضطرب سلوكي أكثر، وىكذا. كما أنوّ كاف يدُخلبِ بُ الصباح وأتغيب من جديد بُ ابؼساء، فبَكبِ وشأب٘، 

فسي السنة الرابعة ابتدائي. فبدأ يأخذب٘ معو إبٔ عملو، حيث أنوّ كاف يربي  وقاؿ بٕ: افعل ما تريد، فبَكت ابؼدرسة

، فقد  ابؼواشي، يصحببِ معو إبٔ السوؽ لشراء ابؼواشي، ولكن سئمت بعدىا وقلت لو لن أذىب معك من اليوـ

، وسئمت عملك، فبَؾ بٕ ابغرية وقاؿ بٕ: افعل ما تريد. وبؼا تركت ابؼ درسة بٓ بيض سئمت النهوض باكرا كل يوـ

زمنا كببّا وتزوج، ومنذ ذلك ابغبْ، زادت شدة وحدة ابكرابُ، بدأت السرقة مع أقراب٘، سرقة ابؽواتف النقالة، 

المجوىرات، واستهلبؾ ابغشيش، ابػمر وابؼخدرات لتعويض ذلك النق  الذي كنت أحّسو. عندما كاف أبي معنا كنت 

 نا الشعبي.بٓ أبذاوز التدخبْ وابعلوس مع الأقراف بُ حي

بدأنا السرقة تقليدا لشباب ابغي الذي كنت أسكن فيو، فكانوا أكبر منا سنا، وكنا نقلدىم بُ كل شيء يفعلونو، 

فلم نسرؽ احتياجا أو عوزا. بدأناىا تقليدا، بٍ وجدنا فيها لذة واستمتاعا، بٍ أصبحت عادة. كذلك بالنسبة 

تصرفاىم، فرأينا أنّّم يستهلكونّا فجربناىا، بٍ أصبحنا مدمنبْ لاستهلبؾ ابؼخدرات، فكنا بقلس بجانبهم ونراقب 
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عليها. فكنا نقلدىم بُ كل شيء، نلعب لعبة الأوراؽ مثلهم، نسرؽ مثلهم، نشاجر الأشخاص مثلهم، نعتدي 

بالسكبْ، نسرؽ السلبسل للنساء، كما أننّا كنا نسرؽ بُ بصاعات، مرات يقبضوا علينا ومرات نّرب ونبقى برت 

دج،  500حث، فأصبحنا على ىذا ابغاؿ، لا نستطيع الذىاب إبٔ العمل، لا بىطر ببالنا الذىاب لعمل شاؽ بعبِ الب

دج، اعتدنا على ابؼاؿ من دوف جهد. وحبٌ  2000وإذ كنا نسرؽ بُ ثواف ىاتفا، ونبيعو بُ دقائق بدوف تعب وبقبِ 

لما أحتاج أطلب ويعطوب٘، أطلب من أبي يعطيبِ، بؼا كنت صغبّا، كنت معتادا أيضا على ابؼاؿ من دوف جهد، فك

من جدي يعطيبِ، من عمابٌ يعطونبِ )عمابٌ عاملبت(، فكنت أشبَى بهم السجائر وكل ما بىطر ببابٕ. فالتدخبْ 

 يدفعك إبٔ ابغشيش، ابغشيش يدفعك إبٔ ابؼخدرات، ابؼخدرات إبٔ السرقة، و من السرقة إبٔ ابػمر. 

بل أذكر أبّ٘ كنت أساعد أبناء عمي مرات، كما أف عائلبٍ يعطونبِ ابؼاؿ لشراء ابؼلببس بٓ أعمل يوما بُ حيابٌ، 

وغبّىا، إلّا أبّ٘ كنت أسرؽ وأشبَي ملببسا أخرى جديدة من ابؼاؿ ابؼسروؽ، وابؼاؿ ابؼتبقي نشبَيو بـدرات، وبؼا 

نوا أب٘ أسرؽ، فمنعوب٘ ونصحوب٘ مرات يسألونبِ من أين أتيت بابؼاؿ، فأجيبهم أب٘ اشتغلت وجنيت ابؼاؿ إبٔ أف تفط

عديدة وكانت ردة فعلي الصراخ والتعصب بُ كل مرة، وقلت بؽم لا يتحكم أحد بُ تصرفابٌ، ولا يتدخل أحد بُ ما 

أقوـ بو، وأصبحت أسرؽ عاديا وآبٌ بابؼلببس ولا أحد يسألبِ عمّا أفعل، وما أقوـ بو. ورغم ذلك بؼا كنت أدخل إبٔ 

بُ إعادة البَبية كانوا يأتوف لزياربٌ كلهم )جدي، عمابٌ، أبي( ويأتوف بدحامي للمرافعة عبِ. كما كاف ابؼركز التخص  

ينصحبِ أبي ببَؾ طريق الابكراؼ، وينهاب٘ عن التدخبْ والسرقة، ولكبِ بٓ أستطع، فلما آخذ القرص ابؼخضّر أنسى  

 ر أصبح إنسانا آخرا. دثبّ ابؼخكل النصائح وكل شيء. بؼا أكوف بُ وعيي لا أسرؽ، ولكن برت تأ

مصاحببٍ لأقراف السوء ىو سبب وصوبٕ إبٔ ىنا وسبب جنوحي، كاف ينهاب٘ جدي عنهم وعمابٌ، بٍ ذىبوا 

لعائلبتهم وطلبوا منهم أف بينعوا أولادىم من بـالطبٍ ولكن بٓ نكبَث بؼا يقولو لنا الأىل. كما أنّّم كانوا يأتوف بي بؼا 

سنة فلم أعد آبو بؽم وكنت أصرخ  14، 13وبينعونبِ منها، ولكن بؼا بلغت من العمر حوابٕ  بهدونبِ مع بصاعة سوء

وأعصب عليهم وأطلب منهم أف لا يتدّخلوف بُ شأب٘. كما أبّ٘ بؼا أشرب ابػمر، وابؼخدرات معهم لا أناـ بُ منزلنا، 
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شخاص، وبعدىا نناـ بُ بيت خاؿ بُ بل نبقى بُ الشارع وبمضي الليلة بُ الشغب، الشجار، الصراخ ومنازعة الأ

طور البناء، وكاف فيو حارس بورس ذلك ابؼنزؿ، يبَكنا نناـ ىناؾ ونعود بُ الصباح إبٔ منازلنا، وبؼا يسألونبِ أين بمت 

سنة( إؿ أف  16، 15فأقوؿ بؽم أبّ٘ بمت بُ بيت صديقي، لكنّهم بٓ يتحققوا من ذلك )كنت أبلغ من العمر حوابٕ 

، شربنا كالعادة وقمنا بشغب كببّ إبٔ أف وصل ابؼشكل بؼصابّ الشرطة، وتشاجرنا مع ذلك  انفضح أمرنا، فذات يوـ

ابغارس، كما أنوّ اشتكى بنا بؼصابّ الشرطة وقاؿ أننّا نأبٌ لإزعاجو والنوـ عنده. وصل ابؼشكل إبٔ العائلة، وعرفوا أبّ٘ 

بيتو، إذا عدت إبٔ ذلك ابؼنزؿ الفارغ. فأصبحت أشرب بٓ أكن أناـ عند صديقي، فهدّدب٘ بجدي بعدـ العودة إبٔ 

 ابػمر وأستهلك ابؼخدرات رفقة أصدقائي وأدخل إبٔ منزلنا بُ وقت متأخر يكوف كل الأىل قد ناـ.  

نشأت جابكا رغم أبّ٘ أعيش حياة جيدة بُ بيتنا، أعيش بشكل عادي ولا ينقصبِ أي شيء، فلدي غرفبٍ 

لزمات. لا أحد يُسيء معاملبٍ بُ البيت، فكلهم بُوبونبِ ويدُللونبِ، يعتبرونبِ صغبّ ابػاصة، بها تلفاز وكل ابؼست

العائلة، تعُاملبِ عمابٌ كأخيهم الصغبّ، وجدي أيضا كابنو ابؼدلل الصغبّ. يعُطونبِ كل ما أريد، ويقتنوف بٕ كل ما 

 أطلب وأشتهي، تعطيبِ عمابٌ ابؼاؿ، جدي أيضا وحبٌ أبي. 

ة على طاولة العشاء، بمزح مع بعض وبمرح. أداعب جدي أيضا وأمزح معو، نضحك ونلعب بذتمع كل العائل

سوية. أنا بؿبوب من قِبل ابعميع، ولا أكره أحدا، ولا أجرح أحدا، بل وحبٌ مع الرفاؽ يفُضّل بصيعهم قضاء وقتهم 

 . معي، لأب٘ أُضحكهم بدزاحي، وخاصة برت تأثبّ ابغشيش أمضي وقضي بُ الضحك وابؼزاح

ولكن مشكلبٍ ابغقيقية ىو ذلك الدلاؿ الذي عوملت بو، نشأت لا آبو لأحد ولا آخذ بنصائح أحد، لو أنّّم 

حسموا بُ تربيبٍ بؼا أصبحت ىكذا، فأذكر أب٘ كنت مدللب من قبل جدي وجدبٌ، فكاف يضرببِ مثلب ابن عمي 

فكنت أحس بدتعة كببّة وعليو بسردت، كنت  فينهاه جدي ويصرخ عليو ويطلب منو أف لا يلمسبِ بُ ابؼرة القادمة،

أحس أبّ٘ أحسن من ابعميع. كانوا يستجيبوف لكل ما أطلب، مثلب: كنت أقوؿ بؽم أريد دراجة، فيقولوف بٕ سنشبَي 

لك دراجة لاحقا، فأحزف وأعبس، وأعزؼ عن الأكل. فيتأثروف وبُ الصباح يذىبوف لاقتناء الدراجة. مرات أيضا  
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ما يرفضوف شراءه فأخرج ولا أرجع حبٌ وقت متأخر من الليل، وأدخل إبٔ ابؼنزؿ بوجو عابس، كنت أطلب شيئا فل

 أرفض الأكل أيضا، وبُ صباح الغد يذىبوف لشراء ما طلبت. كنت أحزف وأعبس كثبّا، كنت حساسا. 

صدري أكثر أذىب كما أبّ٘ لا أستطيع البوح لأحد بدا أُحّس أو بأبؼي، فكل أحزاب٘ وآلامي بداخلي. وبؼا يضيق 

إؿ البحر أو مكاف ىادئ، أشرب ابػمر، وأفُكر بُ حابٕ، أبكي وأشرب، أبكي وأشرب، أتكلم لوحدي وأخرج كل 

ما بخاطري، وبُ الصباح أشعر بارتياح. أحب أف أظهر للؤخرين أنا بخبّ وبحاؿ جيدة. كما أبّ٘ لا أستطيع مواجهة 

طأه ويأبٌ إبٕ. حبٌ رفيقبٍ والبٍ أحبها كثبّا ولا أستطيع أف أبوح بؽا أحد بدا فعل بٕ، بل أتركو لوحده حبٌ يدُرؾ خ

بدا بُ خاطري. رغم أننّا مُصمماف على الزواج. تعرفت عليها منذ سنة ونصف، ومنذ ذلك الوقت بٓ نفبَؽ، تبلغ من 

. وجدتها مع سنة مثلي وتدرس بُ ابؼتوسطة، تشاجرت مع شاب لأجلها. تسكن بجانبنا، وأعرفها جيّدا 17العمر 

شاب متشرد، وبعدىا سألتها إف كانت تواعده، فقالت أنّا تواعده رغما عنها، وأنّّا بؼا رفضت مواعدتو ضربها بُ 

وجهها، وأنّّا خائفة منو، فسألتها إف أرادت مواعدبٌ فقبلت، فقلت بؽا، اطمئبِ سأحل ابؼوضوع. ذىبت إليو 

، وطلبت منو أف نسأبؽا إف كان ت تريده أـ تريدب٘، فقبل، وعليو ناديتها، وقلت بؽا من تريدين، ىو وتكلمت معو بحزـ

أـ أنا؟ فأجابت أنّا ترُيدب٘، فلم يعُجبو الأمر، وأخذ يعُاندب٘، فأوقفتو بحزـ أيضا وقلت لو أنّّا اختارتبِ أنا، إذف 

نذىب مع بعض للبحر،  انتهينا، ىي بٕ الآف ولا بُراوؿ ابؼساس بها، ومنذ ذلك الوقت أصبحت معي وتواعدب٘ أنا.

نتنزه معا، بمرح معا، قضت ليلة معي، حيث أنوّ كانت ليلة زفاؼ أحد من أقاربها، فخرجت من ابغفل وأتت عندي 

قضينا الليلة معا، وبُ الصباح عادت إؿ الزفاؼ وبٓ يأبو أحد لغيابها. كما أفّ بيننا علبقة جنسية. تُطيعبِ كثبّا بُ كل 

ت منها أف لا بزرج، فلب بزرج، وإذا طلبت منها أف لا تنظر من النافذة فلب تفعل، أمنعها من ما أطلبو منها، فنذا طلب

مصاحبة بعض الرفيقات فتمتنع، أصرخ عليها، وأضبرىا مرات، فنننّا  متداخلبْ كثبّا بُ بعضنا البعض. تفهمبِ 

 وأفهمها. كما أنّّا تعُطيبِ ابؼاؿ إف احتجت، لأنّم أغنياء جدا. 
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سنة وأنا أواعد الفتيات. بدأت بالرسائل إبٔ أف وصلت  12، 11قبلها تعرفت وواعدت فتيات كثبّات، منذ حوابٕ 

إؿ إقامة علبقات جنسية معهن. كنت أواعد فتاة من بنات ابعبّاف، تكبرب٘ سنا، ىي من عرضت نفسها علي، كنت 

هن، بل أمهن فاسدة أيضا، كما أنّّا تُدخّن أدخل إبٔ بيتهم من السطح. أبوىم ميت وأمهم ليس بؽا سلطاف علي

أيضا، بيتهم يُشابو بيت الدعارة. قضيت لياؿ معها، وقمنا بعدة علبقات جنسية. أحببتها ولكن بؼا دخلت السجن 

تزوجت بعدي، وبؼا خرجت من السجن اتصلت بي عدة مرات وأرادت أف نبقى على اتّصاؿ وتعود علبقتنا كالسابق 

بؽا لقد تغبّّ الأمر الآف وأنت متزوجة، ولا أستطيع أف أواعد امرأة متزوجة. أمّا الفتيات  ولكبِّ رفضت، وقلت

الأخريات اللوابٌ واعدتهن كانت تدرسن بُ ابؼتوسطة، وكنت أبقى معهن شهرا أو شهرين وأنّي العلبقة، لأنّن 

أنّّا تزوجت حزنت كثبّا وتأثرت صغبّات ويرفضن إقامة علبقات جنسية. فلم آبو لفراقهن، أما الأخرى بؼا علمت 

لأب٘ كنت أحبها، وكنت أقوؿ لو أبّ٘ كنت حرا لتزوجتها أنا، بٍ قلت علي أف أتزوجها، ولكن مكثت ثلبثة أشهر بعد 

زواجها وخرجت من السجن، فكنت قد ألفت الوضع. ولكن إذا تزوجت صديقبٍ ابغالية من رجل آخر أنا متأكد 

أعشقها، الأوبٔ كنت أحّبها فقط، ولكن صديقبٍ ابغالية أعشقها. فنمّا أقتل نفسي أـ  أبّ٘ سأقوـ بجربية قتل، لأبّ٘ 

أقتل زوجها، صديقبٍ ابغالية لن أتركها تتزوج، أنا أدرؾ أفّ أىلها لن يقبلوا بي كزوج، لأنّم أغنياء جدا، مابؽم لا ينفذ 

ضا. كما أفّ صديقي عامل بسيط وذىب بػطبة أختها حبٌ بالنار، ويفُضّل الأغنياء أف يزُوجوا بناتهن بأزواج أغنياء أي

لأنوّ كاف يواعدىا أيضا فرفض أبوىا تزوبهها لو. وأمّا أنا فلب أعمل، ويعلم الكل أبّ٘ جانح. أنا مصمم أف أخطفها إذا 

رفض أبوىا تزوبهها. كما أننا خططنا معا أف أفُقدىا عذريتها ونذىب إؿ القاضي كي يزُوجنا، حيث كانت ىي من 

 اقبَحت علي ىذا الاقبَاح، أمّا أنا فقلت بؽا أبّ٘ مستعد للهروب معك بُ أي وقت.

( مرات إبٔ ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بٍ كنت أىرب ويرجعونبِ ىناؾ، كما أب٘ دخلت 6دخلت ستة )

فراج مشروط. بعدىا قاـ مرتبْ إؿ السجن بدستغابٖ، ابؼرة الأوبٔ مكثت بشانية أشهر، وبُ المحاكمة سرّحبِ القاضي بإ
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أحدىم بذكري بُ جنحة قاـ بها وأصدقاؤه، حيث أنوّ انتقم مبِ لأبّ٘ فضحتو ذات يوـ أيضا، وعند المحاكمة حوّلت 

 إبٔ ىذا ابؼركز بولاية سيدي بلعباس. 

 :التحميل

مبكرا، بزلت عليو أمو  ىذه ابغالة العلبقة ببْ ابعنوح وابغالة ابؼأساوية البٍ يعيشها. حيث تطلقا والدي كماؿتببْ 

وتربى بُ كنف أجداده داخل العائلة الأبوية الكببّة، بٍ تركو أبوه وتزوج بؾددا بعيدا عليو. وىو ما انعكس عليو 

 بالسلب وعزّز فيو الابكراؼ.

بيو كماؿ بُ العائلة الكببّة، كاف الطفل ابؼدلل الذي بوظى بكل ابغب والاىتماـ. خاصة وأنوّ تربى بعيدا عن أ  نشأ

 وأمو، فكاف بواوؿ أجداده وعماتو تعويضو ذلك النق .

يذكر أنو كاف يعيش بُ جو أسري سار، يقوؿ: )نشأت جابكا رغم أبّ٘ أعيش حياة جيدة بُ بيتنا...(. بيلؤ البيت 

ابؼرح، الضحك وابؼزاح. عاش مدللب من قبل ابعميع، بؿبوب ابعميع، صغبّ الأسرة وكانت تلبى لو كل رغباتو. كاف 

يستغل الوضع ويتمرد على ابعميع. يعبَؼ كماؿ بُ روايتو لقصة حياتو أف الدلاؿ الزائد الذي عومل بو كاف سبب 

 ابكرافو.

ومن جهة أخرى، كاف بوس كماؿ بالوحدة، بالنق ، بالفراغ داخل الأسرة خاصة بعد زواج أبيو وذىابو للعيش 

 بُ بيت واحد مع أبيو وأمو.بُ مدينة أخرى. وكاف يتمبُ لو أنو يعيش كباقي الناس 

 تغبّّ الأب ودوره مع الظروؼ البٍ مرّ بها:

  بُ زواجو الأوؿالأب : 
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، وىو ما ذكرتو ابعدة الأبوية والعمات لكماؿ )كاف يشرب كير وجلاد، ىادم للعلاقة الزوجيةس زوج -

مرارا، فكنت أذىب إبٔ بيت بوؾ سكبّا وكاف يضرببِ أابػمر، يضربها ويطردىا( ونفسو ما أكدتو لو أمو: )كاف 

أىلي، بٍ ارجع إليو، بٍ يضرببِ، بٍ أعود لبيت أىلي، بٍ يضرببِ، وبُ ابؼرة الأخبّة البٍ ذىبت فيها إبٔ بيت أىلي 

أي أنوّ بٓ يقم بدور الزوج ابغامي، بل كاف ظابؼا لزوجتو ومهدّدا بؽا. بٓ يبعث  منعتبِ أمي من الرجوع إليو، فطلقبِ(.

 تو وبٓ بوافظ على بناءه، بل ىدّمو بتصرفاتو الطائشة من خلبؿ ضربو لزوجتو برت تأثبّ ابػمر. السعادة بُ بي

 بٓ يشتك وبٓ يعُبّر عن سبب رفضو لزوجتو، وبٓ بُواوؿ مناقشة أو إبهاد حل للمشاكل البٍ كانت بينهما.

 الأب بعد الطلبؽ من الأوبٔ وقبل الزواج من الثانية : 

: ذكرت الأـ أنّا أتت لزيارة ابنها فطردىا )أتيت لرؤيتك فطردب٘ وقاؿ بٕ إذا  طفل-أب مانع للعلاقة أم -

كنت مهتمة لأخذتيو بؼا كاف رضيعا(. كما أنوّ منع ابنو أيضا من رؤية أمو: )طلبت من أبي أف يأخذب٘ إليها ولكنّو 

 ف وتود رؤيتها(.رفض، وقاؿ بٕ: لقد تركتك وكنت طفلب صغبّا، وبٓ تسأؿ عنك يوما، وكيف تسأؿ عنها الآ

: كاف يهتم أب كماؿ بابنو ويلبي احتياجاتو )كاف أبي مهتما بي كثبّا، يأخذب٘ معو إبٔ وسط مهتم بابنوأب  -

ابؼدينة، ويشبَي بٕ ما اشتهي من ابؼلببس، الألعاب وابغلويات، يعطيبِ ابؼاؿ(. كما أنوّ حاوؿ إدماجو إبٔ بؾاؿ عملو 

يأخذب٘ معو إبٔ عملو، حيث أنو كاف يربي ابؼواشي. يصحببِ معو إبٔ السوؽ  بعدما بزلى مبكرا عن الدراسة )بدأ

 لشراء ابؼواشي(

: كاف والد كماؿ يعاقبو بالضرب كلما أخطأ، وبٓ بُواوؿ بؿاورتو أو مناقشتو فابؼوضوع، وىو فاقد للحوارأب  -

باب ابغوار معها بل ضربها بٍ نفس الطريقة البٍ استعملها مع زوجتو الأوبٔ )والدة كماؿ( فلم يتشجع على فتح 

طلقها وىو ما فعلو مع كماؿ، ضربو عدة مرات بٍ تركو وأصبح غبّ مباؿ بهن يقوؿ: )كانوا يشتكوف لأبي، كاف 

يضرببِ ولكن كنت أعاود الكرة. كنت أتغيب مع أصدقائي، فيضرببِ ويرجعبِ إبٔ ابؼدرسة... فبَكبِ وشأب٘، وقاؿ 

 سة بُ السنة الرابعة ابتدائي(.بٕ: افعل ما تريد، فبَكت ابؼدر 
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 الأب بعد الزواج من ابؼرأة الثانية: 

)بعد زواجو أحسست نقصا كببّا، وأف ابؼنزؿ أصبح فارغا من حيث  ، لم تتعد أبوتو الزيارة من حين لآخر -

 أيضا(.دونو، سئمت ابغياة رغم أب٘ كنت أزوره من فبَة لأخرى وترحب زوجتو بقدومي، كما أنو كاف يأبٌ لزيارتنا 

كماؿ بٓ يبَبى بُ كنف أمو،  -العلبقة العاطفية ابغميمية أـ، ضعيفة فهي طفل-العلاقة أمأمّا  طفل منعدمة لأف ّ

فبعد ستة أشهر من ولادتو تفارقت معو، وبٓ برافظ حبٌ على الزيارة ابؼنتظمة لابنها، وىذا ما يفُسّر ضعف العلبقة 

وىو ما يفُسّر عدـ اكبَاثو  طفل، كما أفّ كماؿ لديو أوجو أخرى للتعلق غبّ الوجو الأمومي )ابعدة والعمات(، -أـ

وجدت أمي متزوجة وبؽا أطفاؿ آخرين بٓ أتأثر بالوضع(، وىو غبّ ما أحسّ بو بُذاه أبيو بؼا تزوج من  )بؼالأمو بؼا قاؿ: 

 أخرى.

لعلبقة الأولية للرضيع وأمو، فأسس نظرية التعلق، والبٍ يبرز فيها ضرورة العلبقة الأولية ( باBowlbyاىتم بولبي )

تتطور ببْ الرضيع وابؼعطي الأساسي للرعاية. ىذا الرابط العاطفي يسمى التعلق، وىو بُيثِّل قاعدة التطور  البٍ

الاجتماعي، العاطفي وحبٌ ابؼعربُ اللبحق. إضافة إبٔ أفّ علبقات التعلق تستمر بُ التأثبّ على الأفكار، 

 (Grossmann et Grossmann, 2009 ) الأحاسيس، ابؼقاصد والعلبقات ابغميمية طواؿ ابغياة.

من خلبؿ نظريتو بُ التطور للعلبقة ابؼوضوعاتية كيف تنبثق الأـ من العابٓ  1963عاـ ( Spitzسبيتز ) برزأو 

اللبمبالابٌ للمولود ابعديد، للمبابٕ ويستطيع بُ الأخبّ أف يُصبِح موضوع ابغب، ويسمح للرضيع التوصل إبٔ العلبقة 

أشهر،  8-7إبٔ  3تية من أشهر، قبل موضوعا 3-2إبٔ  1بابؼوضوع. حيث ميّز ببْ عدة أطوار: اللبموضوعاتية من 

سنوات. وأكّد أنوّ إذا حدثت صعوبة كببّة بُ طور من الأطوار  3-2أشهر، وطور الاتصاؿ بكو  8ابؼوضوعاتية بكو 

 فننّاّ تشوش التطور ابؼستقبلي للطفل وقدرتو بُ إقامة علبقات مع الآخر، وحبٌ بشكل خطبّ بُ كثبّ من ابؼرات.

(Born, 2006, p. 142). 
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أبرزت أغلب الدراسات البٍ أجريت على أسر ابعابكبْ أف ابعنوح يكثر ببْ  :طلقان، طفل منحرفزوجان م

( Eو. Glueck . Sالأسر أحاذية الوالد وببْ أسر ابؼطلقبْ، ومنها أضخم دراسة البٍ قاما بيها أ. وَ س. قليياؾ )

 .مراىق غبّ جانح 511مراىق جانح و  511الإحصائية ابؼقارنة ببْ 

والدي كماؿ وبٓ يتجاوز الستة أشهر، وتربى بُ كنف ابعد وابعد، حيث كاف يناديهما بأبي وأمي. حبٌ وأنو  تطلقا 

كاف يظن أنو أمو متوفية لغيابها ابؼستمر عنو )بؼا كنت طفلب صغبّا، كنت أظن أفّ أمي متوفية، وبٓ اكبَث للموضوع، 

دي جدبٌ "أمي" وجدي "أبي"، رغم أفّ أبي كاف فقد نشأت بُ حضن جدبٌ، جدي وعمابٌ ومع ابي ايضا، كنت أنا

 يعيش معنا، وكنت أناديو بابظو(.

مع حوابٕ بشاف سنوات اكتشف أفّ أمو حية وىي مطلقة من أبيو، رفض مقابلتها باقتناع من أبيو الذي شوّه 

 تسأؿ عنك صورتها لديو )طلبت من أبي أف يأخذب٘ إليها ولكنو رفض وقاؿ بٕ: لقد تركتك وأنت طفل صغبّ وبٓ

يوما، وكيف تسأؿ عنها الآف وتود رؤيتها. وجدت أنو معو ابغق، وتركت الأمر رغم أفّ أجدادي وعمابٌ طلبوا مبِ 

الذىاب إليها وعدـ اتبّاع رأي أبي(. ىذه الصورة السلبية البٍ قدّمها لو أبوه عنها ربّت فيو مشاعر ابغقد عليها )كنت 

ليها، فكنت أقوؿ بؽم: بدا أنّم بٓ يسألوا عبِ وبٓ يأتوا لرؤيبٍ، فأنا أيضا لن حاقدا عليها(، )كنت ارفض الذىاب إ

 أسأؿ عنهم ولا آبٌ لرؤيتهم(.

بُ نفس السن، تزوج أبوه وغادر ابؼدينة البٍ يسكنوف بها، وكانت ثاب٘ أكبر صدمة البٍ تلقاىا كماؿ بُ حياتو، 

)بؼا أراد أبي أف يتزوج، كنت أبلغ من العمر بشاف سنوات، وعلى إثرىا فقد رغبة فابغياة من خلبؿ فقدانو للموضوع 

تأثرت كثبّا وحزنت، كنت أفكر أنو سيلد أولادا آخرين وسيحبهم، كما أنو سيغبّ حبو بٕ وينق (. )بعد زواجو، 

أحسست نقصا كببّا، وأف ابؼنزؿ أصبح فارغا من دونو، سئمت ابغياة رغم أب٘ كنت أزوره من فبَة لأخرى...( بٍ 

يف )تأثرت كثبّا بحالبٍ وتأبؼت، فكنت أقوؿ أف كل الناس بؾتمعبْ مع آبائهم وأمهاتهم إلا أنا وحيد، وعليو، يض
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. والذي بُ نظر 1تركت كل الأحزاف ورائي وتوجهت إبٔ الابكراؼ(. وبالتابٕ كاف توجهو للببكراؼ كعمل ابغداد

فقداف ابؼوضوع: حيث يبدو أف آلاـ الشخ  وذكرياتو  فرويد، ىو قلة الاىتماـ الذي يظهر بذاه العابٓ ابػارجي بعد

تستحوذ على كل طاقتو حبٌ تأبٌ بغظة بيكننا معها القوؿ أف الأنا يضطر فيع=ىا أف يقرر ما إذا كاف يريد مشاطرة 

ات "ابؼوضوع ابؼفقود" مصبّه، أو أنو بوزـ أمره فيقطع الصلة مع ابؼوضوع ابؼفقود، انطلبقا من اعتبار بؾمل الإرضاء

النرجسية البٍ يتضمنها البقاء على قيد ابغياة. وحبٌ ينجز ىذا الانفصاؿ الذي يتيح أخبّا القياـ بتوظيفات جديدة 

 (369، ص 1985لابد من مهمة نفسية تنفذه. )لابلبنش وَ بونتاليس، 

التدليل افة إبٔ معاملة خاصة، وجد فيها كل ابغب وابغناف، بالإضتلقى نشأة كماؿ وسط العائلة الكببّة تركتو ي

. يقوؿ: )كلهم بوبونبِ ويدللونبِ، يعتبرونبِ صغبّ العائلة، الزائد الذي حظي بو والذي ساىم في تكوين بنية جانحة

تعاملبِ عمابٌ كأخيهم الصغبّ، وجدي أيضا كابنو ابؼدلل الصغبّ. يوفروف بٕ كل ما أطلبو، ويقتنوف بٕ كل ما أطلب 

 دي أيضا وحبٌ أبي(وأشتهي. تعطيبِ عمابٌ ابؼاؿ، ج

يعبَؼ أف الدلاؿ الزائد الذي عومل بو تسبب بُ تكوينو لشخصية متمردة: )مشكلبٍ ابغقيقية ىو ذلك الدلاؿ 

الذي عوملت بو، نشأت لا آبو لأحد ولا آخذ بنصيحة أحد. لو أنّم حسموا بُ تربيبٍ بؼا أصبحت ىكذا، فأذكر 

مثلب ابن عمي فينهاه جدي ويصرخ عليو ويطلب منو أف لا  أب٘ كنت مدللب من قبل جدي وجدبٌ، فكاف يضرببِ

 يلمسبِ بُ ابؼرة القادمة، فكنت أحس بدتعة كببّة، وعليو، بسردت. كنت أحس أب٘ أحسن من ابعميع(.

كما أف عدـ قدرتو لتقبل الاحباط والبٍ بسيّز الشخصية ابعابكة كوّنّا من خلبؿ التلبية الفورية لرغباتو ومتطلباتو: 

ا يستجيبوف لكل ما أطلب، فمثلب: كنت أطلب دراجة، فيقولوف بٕ سنشبَي لك دراجة لاحقا، فأحزف )كانو 

وأعبس، وأعزؼ عن الأكل. فيتأثروف وبُ الصباح يذىبوف لاقتناء الدراجة. مرات أيضا كنت أطلب شيئا، فلما 

                                                           
1
عمليةنفسيةداخليةتليفقدانالموضوعالتعلقالعاطفيوينجحالشخصتدريجيامنخلالهافيالانفصالعنذلكالموضوع. 
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جو عابس، أرفض الأكل أيضا، وبُ يرفضوف شراءه، فأخرج ولا أرجع حبٌ وقت متأخر من الليل، وأدخل إبٔ ابؼنزؿ بو 

 صباح الغد يذىبوف لشراء ما طلبت(.

تتم عملية التنشئة الاجتماعية داخل الأسرة الكببّة بدشاركة كل أفراد الأسرة، منها الإخوة، الأجداد، الأقارب، 

تماعية "طابعا بصاعيا العم، ابػاؿ.. ولكل واحد منهم دوره البَبوي بُ تربية الطفل. وبهذا تكتسي عملية التنشئة الاج

 تبعا للحياة الاجتماعية، فالأسرة الكببّة ىي البٍ تلقن الطفل القوانبْ والقواعد البٍ تقوـ عليها حياتو".

ويتحدد دور الأب بُ التنشئة الاجتماعية لأبنائو من خلبؿ إعالتو للؤسرة وتلبية حاجياتها من مأكل ومشرب، 

ة الاجتماعية البٍ يتلقاىا الطفل من أبيو ذات علبقة سلطوية، فأوؿ ما يتعلمو وملبس، وكذا حاجيات الأبناء، فالتنشئ

ىو احبَامو وطاعتو، وابػوؼ منو ... فسلطتو إبؽية بيد كائن بشري، والطاعة البٍ بوظى بها منبعها من الطاعة 

لسائدة. وأماـ سلطة وابػضوع لله، وىي مشبعة بالتقاليد. تضع الأب على قاعدة أساسية. إنو الكل وشخصيتو ىي ا

الأب ابؼطلقة بقد ابعد الذي لا يقل دوره ومكانتو عن دور الأب بُ تنشئة البناء، فابعد وابعدة بنا اللذاف يتدخلبف 

 (.213-212، ص 2115لينقذا أحفادىم من عقاب الوالدين وليمنحا الطفل ما بوتاج إليو من حناف. )طباؿ، 

يذكر كماؿ أف أباه كاف يعتمد على الضرب دوف أف يلجأ إبٔ ابغوار  :الخطأالعقاب الدتكرر دون حوار، معاودة 

ومناقشة الأسباب ابؼؤدية بو إبٔ الفعل ابػاطئ، وىو ما تركو يعانده ويعود إبٔ نفس ابػطأ ويتمرد أكثر ، يقوؿ: )كانوا 

فيضرببِ أبي ويرجعبِ إبٔ  يشتكوف لأبي، كاف يضرببِ ولكن كنت أعاود الكرةّ. كما أبّ٘ كنت أتغيب مع أصدقائي،

ابؼدرسة، وأتغيب من جديد، يضرببِ ويأخذب٘ ابؼدرسة وأتغيب من جديد وىكذا، إبٔ أف سئم، حيث أنوّ كلما 

يضرببِ يضطرب سلوكي أكثر، وىكذا. كما أنوّ كاف يدخلبِ بُ الصباح وأتغيب من جديد بُ ابؼساء، فبَكبِ وشأب٘، 

 رسة بُ السنة الرابعة ابتدائي(.وقاؿ بٕ: افعل ما تريد، فبَكت ابؼد
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باتباع سلوؾ قوامو المحبة والقبوؿ، وإعطاء قدر   يعتبر أسلوب ابغوار الأسلوب الأبقح بُ تربية الأبناء، ويكوف ذلك

بوين بتلبية حاجيات الطفل، واتباع أسلوب دبيقراطي بُ البَبية، وأخذ رأي الطفل، وفتح كاؼ من ابغرية، ويقوـ الأ

 (.152، ص 2114بغوار والتفاعل اللفظي فيما بينهم. )بضودة، باب للنقاش وا

كما أف اللجوء إبٔ أسلوب الضرب والعقاب دوف فتح باب للنقاش يدفع بالفرد إبٔ العناد التمردي والذي يعتبر 

 شكل متكرر من السلوؾ السلبي ابؼعارض وابؼتمرد والعدائي بذاه أشكاؿ السلطة )الوالدين وابؼدرسبْ(. 

يعود ظهوره إبٔ أسباب متعددة منها: تقييد حرية الطفل والتحكم بُ تصرفاتو، عصبية الوالدين وعنفهما مع 

الطفل، التذبذب بُ معاملة الطف حيث يعاقبونو على سلوؾ معبْ بُ تارة ولا يعاقبونو عنو تارة أخرى، ابؼفاضلة ببْ 

ا الطفل: كاحساسو بعدـ حب الأـ لو، عدـ رعايتها الأبناء، بالإضافة إبٔ الاحباطات ابؼتكررة البٍ يتعرض بؽ

-417، ص 2111واىتمامها لو، كثرة ابؼنع بؼا بوبو ويرغبو. وكذا بؿاولة إثبات ذاتو، وغبّىا من الأسباب )عبد ابؼعطى، 

419.) 

، التخلي عن الدراسة مبكرا، العزوؼ بدأت بوادر الابكراؼ تظهر بُ حضور الأب :غياب الأب، انحراف أكثر

 عن العمل والتدخبْ )عندما كاف أبي معنا، بٓ أبذاوز التدخبْ وابعلوس مع الأقراف بُ حينا الشعبي(. 

(، اضطربت سلوكاتو وبسرد 6وبعد زواج أبيو الذي كاف بالنسبة إليو مأساة حقيقية )كما سبق وذكرناه بُ العنصر 

لعبارة أف ابكرافو كاف لتعويض النق  الذي كاف بوس بو: )بؼا تركت ابؼدرسة، بٓ بيض زمنا  أكثر، كما أنوّ قاؿ بصابّ ا

كببّا وتزوج أبي، ومنذ ذلك ابغبْ زادت شدة وحدة ابكرابُ، بدأت السرقة مع أقراب٘، سرقة ابؽواتف النقالة، 

 بو(.المجوىرات، استهلبؾ ابغشيش، ابػمر، ابؼخدرات لتعويض ذلك النق  الذي كنت أحس 
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تعتبر الوظيفة الأبوية عابؼية ولا بيكن بذاىلها أو نكراف تأثبّىا على البناء النفسي للطفل، وىو ما يؤكده فالوف 

(Wallon فيقوؿ: "ينجم عن غياب مسابنة الأب ضرر كببّ عند للطفل، كما أفّ ابغرماف من الأب بيكن أف ،)

 (Le Camus, 2000, p. 9)بُودث اضطرابات أكثر خطورة من اضطرابات ابغرماف من الأـ". 

لفشل أساسي بُ ابعنوح كطريقة كينونة، تفكبّ وتصرؼ، دليل وىو ما يفسّر توجّو كماؿ إبٔ الابكراؼ وابعنوح، ف

سبّورة التنشئة الاجتماعية، فشل بهد أصولو بُ وسط أسري أو اجتماعي مَرَضي؛ فهو غالبا ما يكوف نتاج لعلبقات 

 .Pelsser, 1987, p) اجتماعية فاسدة أو مشوّىة لفاعل، استطاع تطويرىا مع والديو بُ زمن الطفولة وحبٌ ابؼراىقة.

62) 

التّنشئة الاجتماعيّة بسرير إبٔ الطفّل قواعد ومعايبّ المجتمع الّذي يعيش فيو، من تعتبر  :الدراىقة، التقليد، الانحراف

 Tourrette) قِبل العائلة، ولكنّ ىناؾ أيضا تأثبّ بعماعة الأقراف: "بصاعة الأقراف ىي عامل مهمّ للتّنشئة الاجتماعيّة".

et Guidetti, 2002, p. 152) 

-والاجتماعيّة والقيم الاجتماعيّة فالعائلة وبصاعة الأقراف لا بُيرِّراف نفس الأمور: "العائلة بُسرِّر القيم الأخلبقيّة 

الاقتصاديةّ )مثلب عادات الاستهلبؾ(. الأصدقاء الّذين يعيشوف نفس التّجارب ويتشاركوف بُ أذواقهم، لغتهم، 

ؤدّوف إبٔ تكوين ىوّيةّ شخصيّة، تظهر ابعماعة كمكاف للتّجريب ويُ  يَسمحوف بتفاعلبت فرديةّ ومع ابعنس الآخر

 (Tourrette et Guidetti, 2002, p. 153)الاجتماعيّ". 

ابؼتعلّقة بدرحلة  ا، فمن أجل أف يتجاوز ارتهاناتومع بداية مرحلة ابؼراىَقة يبدأ ابؼراىِق بُ الابتعاد عن العائلة تدربهيّ 

لتّميّز عن والديو وإدراؾ الفرؽ، ليس من أجل رغبتو بُ الاستقلبؿ ابؼاّديّ فحسب ولكن الطفّولة، فننوّ يبحث عن ا

أيضا من أجل تنميّة بظات طبعو، أسلوب حياتو، طرؽ العيش والتّصرؼ، التّفكبّ بطريقة بـتلفة وبفيّزة عن عابٓ 

إبّما أيضا تتّسم بالغموض. الراّشدين المحيطبْ بو. فضلب عن ذلك طرائق العيش ىذه ىي ليست متناقضة وحسب و 
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بُهبَر ابؼراىِق على التّماىي مع بصاعة الأقراف، ابؼشابهبْ، أفراد من نفس ابعيل، أي أنوّ ينتقل من إقامة علبقات عموديةّ 

 .Tourrette et Guidetti, 2002, p)إبٔ إقامة علبقات أفقيّة، فهو يستند إبٔ الأقراف من أجل ابؼساواة مع الوالدين. 

153.) 

يذكر كماؿ أف بداية ابكرافو كانت نتيجة لتقليد النموذج الراشد الذي كاف ينظر فيو القوة: )بدأنا السرقة تقليدا 

لشباب ابغي الذي كنت أسكن فيو، فكانوا أكبر منا سنا، وكنا نقلدىم بُ كل شيء يفعلونو، فلم نسرؽ احتياجا أو 

متاعا، بٍ أصبحت عادة. كذلك بالنسبة لاستهلبؾ ابؼخدرات، فكنا عوزا، بل بدأناىا تقليدا، بٍ وجدنا فيها لذة واست

 بقلس بجانبهم ونراقب تصرفاتهم، فلبحظنا أنّم يستهلكونّا فجربناىا، بٍ أصبحنا مدمنبْ عليها(

لراشد الذي بيلك القوة، القدرة على التكيف، الإغواء، التحكم بُ ابؼواقف، وقدراتو على ل بدخالطة ابؼراىق

 بؿبة تقليده. بعث فيو تالاتصاؿ، 

كفاءة وفعالية الراشد و   منولتقليده بموذجا بالنسبة إليو، مرجعية و مساعدة. ينقل  ابؼراىق يسعىبُيثّل الراشد الذي 

 يدُبؾها بُ فوائده ومستحقاتو لينتجها بعدىا من جديد وبُىرجِها مُثراة من ذاتو. 

إبٔ امتلبؾ كل القوة النشطة ابػاصة بالآخر، إبٔ أخذ كل وسائل الفعل  ابؼراىقمن خلبؿ تقليد الراشد، بييل 

لذىنية بؽدؼ الرغبة بُ التغلب و لأجلو بؽدؼ كسب ابؼواقف ابعديدة، ابؼختلفة وأيضا ابؼفيدة والفعالة، ابغركية 

 (Fsian, 2005, p. 70) والامتلبؾ والتببِ.

وراؽ مثلهم، نسرؽ مثلهم، نشاجر الأشخاص مثلهم، يقوؿ كماؿ: )كنّا نقلدىم بُ كل شيء، نلعب لعبة الأ

ىذا التقليد ليسا نقلب للحركات لكن نعتدي بالسكبْ، نسرؽ السلبسل للنساء، كما أننا كنا نسرؽ بُ بصاعات(، 

نقلب للدور، للشخصيات وطريقة الكينونة. نشاط التقليد يُصبح مقصودا، وينتظم من خلبؿ الرغبة بُ التنفيذ، بالنظر 

إثراء الشخ  باصطلبح التحكم بُ ابؼواقف والأشخاص. يستخرج التقليد أصولو، نسماتو وابذاىاتو من التماىي إبٔ 
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لراشد ناجح وبؿسن صنعا، بامتلبؾ مهارتو بُ تعريف الأىداؼ واختيار ابؼكاف والوسائل البٍ توصّل إليها. يسمح 

 (Fsian, 2005, p. 70) بهي لاستقلبليتو.بساىي التحكم للطفل باقتفاء الوسائل الضرورية للتوسع التدر 

من خلبؿ سرد كماؿ لقصة حياتو تببّْ أنو أقاـ علبقات جنسية غبّ شرعية بُ  :علاقات عاطفية وجنسية مبكرة

سن مبكرة جدا، وىو ما يتنابَ مع النمو والتطور السليم للمراىقة، كما أنو أقاـ أيضا علبقات غبّ شرعية مع امرأة 

 أف وصلت إبٔ إقامة سنة وأنا أواعد الفتيات، بدأت بالرسائل إبٔ 12، 11باغية تكبره سنا، يقوؿ: )منذ حوابٕ 

علبقات جنسية معهن. كنت أواعد فتاة من بنات ابعبّاف تكبرب٘ سنا، ىي من عرضت نفسها علي، كنت أدخل إبٔ 

بيتهم من السطح... كما أنّّا تدُخن أيضا، بيتهم يشبو بيت الدعارة. قضيت لياؿ معها، وقمنا بعدة علبقات 

 جنسية(

، التّحوّؿ واكتساب مظاىر جديدة مع بلوغ الطفل حوابٕ السن العاشرة أ و ابغاذية عشر، يبدأ جسمو بُ التّغبُّّ

 تػُنَّبئ بتحوّؿ جسمو من صغبّ إبٔ جسم كببّ وىذا ما يعٌرؼ بالبلوغ.

تعُتبر مرحلة البلوع أوؿ مرحلة تبدأ فيها التّحوّلات ابؽرمونية، والبٍ تتميز بإفرازات جديدة تُؤدي إبٔ بمو وتغبّ من 

  .(Marcelli et Braconnier, 2000, p. 17) لفسيولوجيةواولوجية الناحية البي

ابؼراىَقة كنعادة لصياغة الأنا الأعلى، وريث عقدة أوديب عند الدخوؿ بُ  ىو وريث أفّ "الذّات( Blosبلو ) يقوؿ

كذلك بُ ىذه ابؼرحلة بظات ابغياة ( Blosبلو )الكموف". ولاسيما تأخذ ابؽوية ابعنسية شكلها النهائي. كما يصف 

 ( Ait Sidhoum, 2001, p. 14)الغرامية ابػاصة بابؼراىقبْ، ولاسيما الانشطار ببْ ابغناف وابغسية. 

ارتكب كماؿ عدة جنح أدخلتو إبٔ ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية، كما : الدخول الدتكرر لدركز إعادة التربية

دخلت )كل مرة يعود إبٔ نفس الأخطاء، ومنو نعتبره جانح أو بؾرـ انتكاسي النزعة. أنو دخل مرتبْ إبٔ السجن وبُ  
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( مرات إبٔ ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بٍ كنت أىرب ويرجعونبِ ىناؾ، كما أب٘ دخلت مرتبْ إؿ 6ستة )

 مشروط(.اكمة سرّحبِ القاضي بإفراج السجن بدستغابٖ، ابؼرة الأوبٔ مكثت بشانية أشهر، وبُ المح

وكاف بُ كل مرة يدخل فيها إبٔ ابؼركز يأبٌ فيها عائلتو لزيراتو، كما أنّم يسابنوف بُ إخراجو، وىذا ما يبَكو غبّ 

قادر على برمل مسؤوليتو والعودة إبٔ النشاط ابعانح )بؼا كنت أدخل إبٔ ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية، كانوا 

 يأتوف بدحاـ للمرافعة عبِ(.يأتوف لزياريبٍ )جدي، عمابٌ، أبي( و

كما أف ابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية لا يقوـ بدوره الفعلي بُ إعادة البَبية وإبما تعليم ابؼراىقبْ أساليب 

جديدة بُ الابكراؼ من خلبؿ نقل التجارب من بعضهم لبعض، فيكوف ذلك بدثابة نقل ابػبرات من جانح لآخر 

 وتعلم أصوؿ جديدة بُ ابعنوح.
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 .الحالة الخامدة: أصبحت مشحخفا رغع أنّي أعير حياة ىشيئة في بيتشا

اعبَؼ وليد أنوّ كوّف شخصية منحرفة رغم وحدة الأسرة ويُسر ابغياة ابؼادية، وذلك بدقارنتو مع الأحداث ابؼنحرفبْ 

 التفكك الأسري وغبّىا.ابؼتواجدين بابؼركز ابؼتخص  والذي يعُاب٘ بعضهم من الفقر والبعض الآخر من الابناؿ أو 

و على مصابّ قرانأ رفقةسنة. بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية لاعتداءه  17وليد يبلغ من العمر 

الشرطة، رميهم بابغجارة وبؿاولة إشعاؿ مقر مصلحة الأمن المجاورة بؽم. طلبنا من ابغالة رواية قصة حياتو عشرة أياـ 

 ابؼتخص ، فوافق على رواية قصة حياتو.بعد دخولو ابؼركز 

 قرة الحياة: 

سة بطإخوة. بكن  (7)سنة، أحتل ابؼرتبة السادسة من ببْ سبعة  17أنا وليد من ولاية معسكر، أبلغ من العمر 

، ويليبِ أخ صغبّ. أخوابٌ متزوجات، أمّا أخويا الآخرين (2)إخوة وأختاف  (3)، يسبقبِ ثلبثة (2)ذكور وبنتاف  (5)

زوجبْ ويسكناف معنا بُ منزلنا العائلي الكببّ. أبي تقاعد من شركة سونطراؾ واشبَى مزرعة وىو يشتغل فيها، يربي مت

 ابؼاشية. أمي ماكثة بالبيت.

كنت أعيش بُ بيتنا حياة ىنيئة، لا ينقصبِ شيء. كنت أعمل مع أبي بُ مزرعتنا عاديا، ولكن بـالطبٍ 

. بٓ أكن أعرؼ ابػمر أنداؾ ولا ابؼخدرات، حبٌ أصبحت مدمنا عليهم. صرت للمنحرفبْ أوصلتبِ إبٔ ىذا ابؼكاف

أبيت بالشارع، بٓ أعد مهتما ببيتنا، حبٌ أبّ٘ قرفت العمل، ومنذ ذلك الوقت ابكرفت وضيعت نفسي. أصبحت دائم 

من قبل ومكثت فيو  ابؼشاكل، فكل مرة أقوـ بدشكلة رفقة أصدقائي. دخلت إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية بولاية معسكر

أشهر، وتكوف ىذه ابؼرة الثانية البٍ أدخل فيها إبٔ ـ.ـ.إ.ت، حيث أبّ٘ دخلت ثانية إبٔ معسكر وحُوّلت  (6)ستة 

 بعدىا إبٔ ىنا بسيدي بلعباس.
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بؼا كنت أدرس بالابتدائي، كنت كثبّ التغيب، أدرس أسبوعا وأتغيب أسبوعا. كنت أتغيب أنا وأصدقائي دوف علم 

، كنت آخذ بؿفظبٍ عاديا بُ الصباح وأتوجّو إبٔ ابؼدرسة، وأبقى بُ ابػارج. أذىب مع أصدقائي للتنزه وابؼرح بٍ والديا

نعود إبٔ ابؼنزؿ مع حوابٕ العاشرة صباحا )كاف أصدقائي مدخنبْ أمّا أنا فلم أكن أدخن آنذاؾ(. كنت أقوؿ 

ابغاؿ دوف أف يعلم والديا بالأمر، لأبّ٘ كنت أبرّر غيابي لأوليائي أفّ ابؼعلمة سرّحتنا مبكرا. مضت سنوات على ىذا 

بإحضار وصفة طبية من خلبؿ الذىاب إبٔ ابؼستوصف. كما أفّ ليس من عادة والديا الذىاب إبٔ ابؼدرسة والسؤاؿ 

 عليا.

ة أمّا عندما أدخل إبٔ القسم، فحضوري أو غيابي بفاثل، فلم أكن أتابع الدروس. كنت أضع رأسي فوؽ الطاول

وابقى على ذلك ابغاؿ حبٌ يرف ابعرس. بٓ تكن تروؽ بٕ الدراسة، وبٓ أكن ميالا بؽا.  حبٌ بؼا كنت أدخل بُ ابؼساء 

إبٔ ابؼنزؿ فلم أكن أراجع دروسي كباقي التلبميذ، كاف يصرخ إخوبٌ عليا كي أراجع ولكن بٓ أكن أىتم بهم. بُ بعض 

ما كانت بُرفظبِ الدروس ولكن بُ الصباح أجد نفسي قد نسيت  الأوقات كاف تساعدب٘ أخبٍ بُ مراجعة دروسي، ك

 كل شيء، لأبّ٘ بٓ أكن مهتما بالدراسة.

يوما  (15)كرّرت السنة الثالثة ثلبث مرات رفقة زملبئي الأربعة، بٍ انتقلنا إبٔ السنة الرابعة. درسنا بطسة عشر 

لك رجع صديق لنا إبٔ الدراسة، وآخر توّجو بكو وتوقفنا نّائيا عن الدراسة وذىبت للعمل مباشرة مع أبي. بعد ذ

العمل، وبقيت على اتّصاؿ فقط مع صديقي الذي دخلت معو ابؼرة الأوبٔ إبٔ ابٓ.ـ بُ إعادة البَبية وىذه ابؼرة أنا 

 أدخلوب٘ إبٔ ابٓ.ـ بُ إعادة البَبية وأخذوا بو إبٔ السجن.

أخي الذي يكبرب٘ بسنتبْ، كنت جد سعيد بذلك سنة مع أبي و  (12)بدأت العمل وعمري حوابٕ اثبُ عشرة 

خاصة وأف أبي اشبَى لو دراجة نارية، كنت متحفزا أنا أيضا للحصوؿ على امتيازات من قبل أبي. كنت أقلّد أخي بُ  

كل الأمور، توقف ىو أيضا عن الدراسة بُ السنة الرابعة ابتدائي وبدأ يعمل مع أبي. كنا متوافقبْ جدا، نعمل معا، 
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معا، بُ الليل نسهر قليلب أماـ باب ابؼنزؿ وبؼا بكس بالنعاس ندخل إبٔ ابؼنزؿ ونناـ. كنا بمضي كل أوقاتنا مع بمزح 

 بعض. 

سنة( بُ حادث بدراجتو النارية، ومنذ ذلك الوقت فقدت  14توبُ أخي حوابٕ سنبْ بعدىا )بؼا كنت أبلغ 

رشدي، بٓ أستطع أف أستحمل ابغياة من دونو، كاف كل شيء بالنسبة بٕ، كرىت العمل من دونو. سئمت ابغياة 

والاستمتاع، أصبحت ابغياة من دونو لا تعبِ بٕ أي شيء. بكيت بحرقة عليو وكأف شيء من جسمي مات، مضت 

موتو ومازلت أبكي بؼا أتذكره. تأبٓ أبي أيضا لفراقو لأنوّ كاف عموده بُ العمل، كاف بوب العمل  ثلبث سنوات على 

 كثبّا وكاف العمل كل ما يشغل ذىنو.

بعد موت أخي انقلبت كل موازيبِ وتغبّت كثبّا، شهرين بعد وفاة أخي بدأت أشرب ابػمر بٍ أتعاطى 

أعبّر ما بداخلي، لست من الشخاص الذين يفضفضوف يرووف ما  ابؼخدرات. كنت أشرب ابػمر لأبّ٘ لا استطيع أف

 يؤُبؼهم، بل أحتفظ بكل بنومي بداخلي، وكنت أشرب ابػمر حبٌ أبكي وأروّح عن نفسي.

بدأت بابػمر بٍ انتقلت إبٔ ابؼخدرات. كنت أبظع أفّ للمخدرات تأثبّ فعاؿ وجيّد حيث أنّّا بُسكنبِ من قضاء 

اناة. جربتها فوجدت حقيقة أفّ الوقت بيضي بسرعة برت تأثبّىا. أوؿ مرة تعاطيت ذلك اليوـ دوف أف أشعر بابؼع

ابؼخدّر أحسست بدتعة فائقة، حيث أبّ٘ كنت أبؽو وأمرح جيّدا باليوـ رفقة صديقي. وبالليل أناـ جيّدا، وبُ اليوـ 

بيضي اليوـ وكأب٘ بٓ أعمل، لأفّ عقلي ابؼوابٕ يبقى تأثبّ ابؼخدّر، فكنت أعمل بدوف الاحساس بالتعب أو ابؼلل، كاف 

غبّ واع. بعدىا نفرت من العمل وبقي تفكبّي مشغوؿ إلاّ بابؼخدّر، فكنت أختلق الأعذار لأبي كي لا أعمل، مرات 

 أذىب بؼلبقاة صديقبٍ، ومرات أمضي اليوـ بُ اللهو وابؼرح مع صديقي.
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ؿ لأبي أبّ٘ سأناـ عند صديقي. أصبحت أعتدي تطورت سلوكابٌ بعدىا وأصبحت أسهر بابؼلبىي الليلية وأقو 

على الآخرين بالسكبْ )لأفّ من طبيعبٍ بضل السكبْ معي، ففي حالت ما إذا أرادت أف بسوت ماشية، فأذبحها 

 مباشرة، ولكن أصبحت أستعملو للبعتداء(، أسرؽ، وأقوـ بأفعاؿ وسلوكات طائشة.

عادة البَبية بدعسكر، كنت برت تأثبّ ابؼخدر. جاء رجل عند أبي بُ ابؼرة الأوبٔ البٍ دخلت فيها إبٔ ابٓ.ـ. بُ إ

إبٔ ابؼزرعة ليستفسر عن أمر. نزؿ من سيارتو وذىب إبٔ أبي، نظرت إبٔ سيارتو فرأيت ابؼاؿ فأخذتو مباشرة دوف أي 

 25مبلغ تفكبّ )رغم أفّ لدي ابؼاؿ ويعطيبِ أبي بُ كل مرة، ولكن برت تأثبّ ابؼخدر بٓ أفكر بُ شيء(. وجدت 

مليوف. بُ ذلك ابغبْ قدّـ الرجل شكوى  21مليوف، ذىبت إبٔ وىراف، اشبَيت ملببسا جديدة بٍ عدت إبٔ ابؼنزؿ بػ 

مليوف، وزاده أبي الباقي ولكنّو بٓ يسحب شكوتو. كما أبّ٘ كنت قد ضربت شابا بسكبْ من  21ضدي، أرجعت لو 

 ؾ ستة أشهر، بٓ بيض شهرين وىا قد عدت إبٔ ابؼركز. قبل، فأخذتبِ الشرطة مباشرة إبٔ ابؼركز. مكثت ىنا

ولكن بُ ىذه ابؼرة، دخلت إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية، لأننّا اعتدينا على مصابّ الشرطة. شربت ابػمر مع 

من  أصدقائي. كاف صديقي بومل قوارير ابػمر ابؼتبقية ومريّنا بدصلحة الأمن ابغضري المجاورة لبيتنا، أخذ أعواف الشرطة

صديقي الكيس الذي بو قوارير ابػمر. طلبنا منهم إرجاعها لنا رفضوا بٍ ترجيناىم ورفضوا، فرميناىم بابغجارة، بٍ أتى 

صديقي بسرعة بالبنزين من منزبؽم، وألقيناه على مصلحة الأمن واردنا إشعابؽا، إلّا أنوّ بٓ يكن معنا الكبريت وبقينا 

أعواف الأمن مصابّ أخرى للؤمن وأتت بؾموعة أخرى من أعواف الشرطة إبٔ  نبحث لإشعابؽا. بُ نفس الوقت، كلّم

ذات ابؼكاف. أطلقوا الرصاص بُ السماء، فهربنا إبٔ الغابة واختبأنا ىناؾ، فلم يعثروا علينا، بٍ عدنا إبٔ منازلنا وكأف 

 حوّلوب٘ إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية. شيئا بٓ بودث، وبُ الصباح أتوا إبٔ منزلنا وأخذوب٘ إبٔ السجن بُ بادئ الأمر بٍ 

أصبحت منحرفا رغم أبّ٘ أعيش حياة ىنيئة بُ بيتنا، ولا ينقصبِ أي شيء. منذ صغري كاف يشبَي بٕ أبي ما 

أريد، وإخوبٌ وأخوابٌ أيضا، فقد تربينا نفس البَبية وبٓ يفُضّل أبي أحدا عن الآخر. بؼا أطلب شيئا يأتيبِ بو بُ ابغبْ، 

الغد أو بعد غد. كنت أطلب وألبس إلّا ابؼلببس الغالية ويلُبي أبي طلبي، بل كاف أبي يقوؿ لنا: اذىبوا إبٔ  لا ينتظر
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ابؼتجر واختاروا ما بربوف وسأدفع بعدىا ابغساب. وبعدما كبرت أصبح يعطيبِ ابؼاؿ وأشبَي من ابؼلببس أريد. بؼا  

بؼا أذىب إبٔ السوؽ مع أبي تعجببِ دراجة، فأطلب سنة، كنت أملك ثلبث دراجات دفعة واحدة.  12كنت أبلغ 

منو شراءىا بٕ فيلبي طلبي، بٍ نعود مرة ثانية وأطلب أخري فيشبَي بٕ، ومرة ثالثة كذلك فيلبي طلبي دوف أف بواسببِ 

عن الدراجات الأخرى. فكنت أفككهم وأبيعهم دوف علم أبي. أبي لا يرفض لنا أي طلب وىو من اشبَى لأخوبٌ 

ات. كما أنوّ وفّر لنا منزلا عائليا كببّا بو كل أنواع الرفاىيات. كما أنوّ ابؼسؤوؿ عن اقتناء كل اللوازـ والأغراض السيار 

بابؼنزؿ، الأكل، الأثاث، وكل ما بكتاج إليو. أبي متكلف بخارج البيت وأمي بالداخل. أمي بُرضّر الطعاـ، تعتبِ بنظافة 

 ات إخوبٌ. بؼا ندخل بكن الرجاؿ إبٔ البيت بقد كل شيء بؿضّر ومرتب.البيت وابؼلببس وغبّىا وبدساعدة زوج

بىلو منزلنا من ابؼشاكل والنزاعات، كل الأمور بسشي بنظاـ، فكما ذكرت لك واحد مهامو بالأسرة، بالإضافة إبٔ 

يومهم بُ العمل  أفّ النساء عندنا لا تتدخل بُ أمور الرجاؿ. فلما بقتمع مثلب بُ العشاء، يتكلم الرجاؿ كيف قضوا

ويتكلموف عن مشاريع الغد وابؼشاريع الأخرى، يستطيع أف يبُدي أحد من الرجاؿ رأيو بُ الآخر أمّا عن النساء فلب 

تتكلمن، ولا تبدين رأيهن بُ أمور الرجاؿ ولا تتبادلن ابغديث مع الرجاؿ. كما يسود بُ بيننا الاحبَاـ، فلب أحد يكره 

خر. كلنا سواسية، نتكلم مع الكل، لا يوجد حقد بيننا، وكل واحد مهتم بنفسو الآخر، ولا أحد يغار من الآ

 وبشؤونو.

بيبِ وببْ أمي لا توجد علبقة بضيمية، منذ الصغر لا أمكث كثبّا بُ البيت. بيبِ وببْ أمي إلّا حوارات بؿدودة، 

دراية بدا يدور بيبِ وببْ أبي من أفكار أو  مثل: أدخل مبكرا إبٔ ابؼنزؿ، أو بُ الصباح تأبٌ لإيقاظي. كما أنوّ ليس بؽا

مشاريع وغبّىا. فلب أقوؿ بؽا ما يدور ببْ أبي وبيبِ، كما لا أقوؿ لأبي ما يدور بيبِ وببْ أمي. أمي تأمرب٘ أف أطيع 

أبي وأف أجنبو ابؼشاكل، أمي تنفذ وتطيع أبي بُ كل شيء وتوافقو الرأي بُ كل الأمور. أمي لا تتحدث كثبّا، بل 

 قوؿ كلمتبْ أو ثلبث وتذىب، أمي ىادئة الطبع وغبّ عصبية.ت
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أبي ىو من يهتم ببَبية الرجاؿ وأمي ببَبية النساء. بُ صغري، أبي ىو الذي كاف يعاقببِ بؼا أخطئ، كاف يأتيو 

ذىب ابعبّاف وبىبرونو أبّ٘ ضايقتهم، فيضرببِ مباشرة دوف الاستفسار بُ الأمر، فلب بوب أف يشتكيو أحد. بعدىا أ

 إليو وأشرح لو الأمر، ويعلم أبّ٘ كنت مظلوما فيتأسف بٕ ويقوؿ بٕ أنوّ كاف غاضبا واندفع.

عندما كنت صغبّا وكنت أوّد ابػروج من ابؼنزؿ فأستأذف أبي، عندما لا يكوف بالبيت أكلّمو بابؽاتف ولا أستأذف 

إبٔ ابؼنزؿ ولكنّو لا يُصّر بُ طلبو، فلب آبو بؼا أمي، أمي غبّ معنية بدثل ىذه الأمور. يطلب أبي مبِّ أف أدخل باكرا 

 يقوؿ، أمّا أمي فلب أعطي بغديثها أي اعتبار مهما فعلت. أبي لا يراقب تصرفابٌ بُ ابػارج ولا يعلم ما أفعل

أبي متفتح، إنساف عادي، أبي يكره ابؼشاكل، بُوبنا يضحك، بيرح ويلهو معنا. بهلس معنا، بُواورنا ويروي لنا 

، كما يعُلمنا دروس ابغياة من خلبؿ بذاربو الشخصية. يروي لنا حكاتو بُ كيفية بصعو للماؿ من أجل حكايات

الاقتداء بو، روى لنا كيف عاش يتيما، توبُ والده وىو لا يزاؿ صغبّا، كاف يدرس ويعمل بُ نفس الوقت. أحب أبي  

  صديقو، يأخذب٘ أينما يذىب، أعرؼ كل أصدقاءه.كثبّا وأكثر من أمي، بيننا علبقة جد مقربة وودية، يعاملبِ وكأبّ٘ 

حاوؿ أبي إقناعي مرارا ببَؾ ابؼشاكل وارتكاب الأخطاء، إلّا أنّبِ بٓ أكبَث بؼا يقولو بٕ. ابكرابُ ووجودي بدركز 

ا إعادة البَبية لا يعود لأبي أو لأمي بل ىو خطئي أنا، أنا أخطأت وبٓ أصغي لنصائح أبي القيمة لأبّ٘ جد عنيد وبؼّ 

تراودب٘ فكرة ما فأطبقها دوف أف أفكر بُ عواقبها. منذ صغري كنت أقوـ بابغماقات وأتشاجر مع أبناء ابعبّاف وإف 

أمرب٘ أحد بالكف عن شيء أو القياـ بشيء فلب أكف ولا أقوـ بدا يأمر مهما كلّفبِ ذلك من تهديد وضرب... لأبّ٘ 

 شديد العناد، وأكره الأمر، والتسلط.

 :التحميل
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تببْ ىذه ابغالة العلبقة ببْ ابعنوح والإشباع الفوري للرغبات الذي كوّف منو شخ  اندفاعي، غبّ قابل على 

التحكم بُ نفسو، وغبّ قابل لتقبل الإحباط. بالإضافة إبٔ مرافقة لأقراف السوء والذي جعل منو مراىقا جابكا رغم 

 ابغياة الرغدة البٍ يعيشها بُ منزبؽم.

لأسرة الكببّة، ابؼتكونة من الأب والأـ، الإخوة العازببْ، والإخوة ابؼتزوجبْ وأبنائهم. رغم يعيش وليد وسط ا

)بىلو منزلنا من  ، يقوؿ:امتداد الأسرة إلّا أنّّا أسرة متزنة، يسودىا التفاىم والاحبَاـ، خالية من ابؼشاكل والنزاعات

 ابؼشاكل والنزاعات، كل الأمور بسشي بنظاـ(.

)لكل واحد مهامو بالأسرة(، )كما يسود بيننا  ، يقوؿ:ابؼتوافق عليو ابػاص مكانتو بابؼنزؿ ودورهلكل فرد 

الاحبَاـ، فلب أحد يكره الآخر، ولا أحد يغار من الآخر. كلنا سواسية، نتكلم مع الكل، لا يوجد حقد بيننا، وكل 

 واحد مهتم بنفسو وبشؤونو(.

تعيش العائلة بُ منزؿ واسع، والذي يتوسع تدربهيا من عائلة الكببّة: ( عن الBoutefnouchetيتكلم بوتفنوشت )

خلبؿ بناء غرؼ جديدة إذا زاد عدد الأفراد داخل العائلة: "تبعا للمناطق وظروؼ العيش بُيكن لأفراد ابعماعة 

اخل منازؿ العائلية العيش معا داخل منزؿ كببّ واحد، بًّ بناؤه حسب حاجات وخصوصيات العائلة الكببّة، أو د

صغبّة مقسّمة بفاّ يرفع من ابغميمية والاستقلبلية للخلية الزوجية، لكن مع ابغفاظ على القاسم الأكبر ابػاصّ 

 (. Boutefnouchet, 1980, p. 40بالأبوية" )

يظهر من خلبؿ حديث وليد أفّ لكل فرد بُ الأسرة مهامو ابػاصة، إلّا أنوّ  :الأب في الخارج والأم في الداخل

ابؼرأة بُ ابؼنزؿ مهمشة وليس لكلبمها وزف، وبزلوا من مشاركتها بُ تقرير مصبّ الأبناء أو ابؼستقبل: )لكل  أفّ  يُلبحظ

واحد مهامو بالأسرة، بالإضافة إبٔ أفّ النساء عندنا لا تتدخل بُ أمور الرجاؿ. فلما بقتمع مثلب بُ العشاء، يتكلم 

موف عن مشاريع الغد وابؼشاريع الأخرى، يستطيع أف يبُدي أحد من الرجاؿ كيف قضوا يومهم بُ العمل، ويتكل
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الرجاؿ رأيو بُ الأخر، أمّا النساء فلب تتكلمن، ولا تبدين رأيهن بُ أمور الرجاؿ ولا تتبادلن ابغديث مع الرجاؿ. كما 

الكل، لا يوجد حقد  يسود بيننا الاحبَاـ، فلب أحد يكره الآخر، ولا أحد يغار من الآخر. كلنا سواسية، نتكلم مع

 بيننا، وكل واحد  مهتم بنفسو وبشؤونو(.

يبَكّب المجتمع ابعزائري انطلبقا من ابؼسلّمة البٍ من خلببؽا المجتمع ىو حيث يسود ابؼنزؿ الكببّ النظاـ التقليدي، 

خليد ذكرياتهم، بؾموع رجاؿ يتبادلوف ويتفاعلوف مع نساء من أجل الإبقاب وبسرير أبظائهم ونفوذىم إبٔ النّسل بت

 .(Addi, 1999, p. 14)"  التقاليدانطلبقا من 

يظهر أيضا التقسيم بُ الأدوار حسب ابعنس، يهتم الرجاؿ بالفضاء ابػارجي للؤسرة والنساء بالفضاء الداخلي، 

والأغراض بابؼنزؿ:  و ابؼسؤوؿ عن اقتناء كل اللوازـيقوؿ: )وفر لنا أبي منزلا عائليا كببّا بو كل أنواع الرفاىيات، كما أنّ 

الأكل، الأثاث... وكل ما بكتاج إليو. أبي متكلف بخارج البيت وأمي بالداخل. أمي برضّر الطعاـ، تعتبِ بنظافة 

 البيت وابؼلببس وغبّىا، وبدساعدة زوجات إخوبٌ. بؼا ندخل بكن الرجاؿ إبٔ البيت بقد كل شيء بؿضّر ومرتب(.

ؾ والابراد وابعماعة، وكذا تطبيق مبدأ ابؼساواة ببْ أفراد المجموعة، الرجل يعيش من أجل ومن خلبؿ الاشبَا

أعضاء العائلة وأطفابؽا، سواء كانوا أبناءه أو أبناء إخوتو، وابؼرأة تعيش من أجل ذاتها وإحضار إليها كلّ ما برتاجو 

ن طرفهنّ. وبؽذا ومن أجل ىي وأطفابؽا فقط، وقد تتعارض مع النساء الأخريات داخل العائلة عندما تشعر بالأذى م

ابغفاظ على ترابط العائلة وعدـ الدخوؿ بُ ابؼشاكل والصراعات فننوّ: "لا بهب على الرجل إعطاء أبنية كببّة لأقواؿ 

زوجتو، ولا بهب متابعة الصراعات البٍ بُيكن أف تتواجد بينها وببْ أخواتو وزوجات إخوتو وحبٌّ أمّو، وعلى كلّ حاؿ 

ابػلبفات النسائية باب ابؼنزؿ، ولا بهب طرح ابؼشاكل على الأعضاء الرجاؿ للعائلة"  لا بهب أف تتجاوز

(Boutefnouchet, 1980, p. 60.) 
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"أخ أو أخت بُيكن أف يكوف لديهم علبقات ولكن ضعيفة جدّا والبٍ تبدو سطحية. النشاطات، اللعب، 

التكفل بالأولاد مبكّرا جدّا والبنات يتعلّمن ابؼهاـ الأنثوية  الاىتمامات والبَبية كلّها ىي بـتلفة بينهما بساما، حيث يتمّ 

 (.Boutefnouchet, 1980, p. 60اليومية" )

يلعب الأب دورا مهمّا داخل العائلة فهو بُ آف واحد وَصيّ على أطفالو، الذي بهب احبَامو وطاعتو، كما أفّ 

رة أطفالو. أحيانا يبدو وكأنوّ يقُرّر بنفسو وبهدوء لكن الأب ىو من يتّخذ القرارات ابؼهمّة بشكل فرديّ وليس باستشا

بُ الواقع إنوّ يطلب رأي المحيط بطريقة مباشرة أو غبّ مباشرة. أمّا فيما يتعلّق بالأّـ فننوّ "من خلبؿ وضعيتها كامرأة 

سلطة أقلّ جلبء وغبّ  وبانتمائها لعائلة أخرى، ومن خلبؿ مكانتها الاجتماعية الضعيفة جدّا مقارنة بدكانة الأب، بؽا

ظاىرة، إنّّا تعُبّر عن ىذه السلطة على ابؼستوى العاطفي والأمومي، ويبقى للولد اختيار موافقة رأي الأّـ أو لا" 

(Boutefnouchet, 1980, p. 62.) 

ميّز يوجد بُ المجتمع القبائلي ترتيب ونظاـ ابعنسية والذي بقده لدى الثقافة العربية كذلك ولدى كلّ بؾتمع يت

بثقافة أبوية، حيث تبقى ىنا الاختلبفات ابعنسية يغمرىا بؾموع ابؼعارضات البٍ تنُظمّ العلبقات وحياة الأفراد، كما 

توضيح ذلك: "إفّ توزيع  (Bourdieuبورديو ) أفّ الصفات والأفعاؿ ابعنسية ىي مثقلة بالمحدّدات الثقافية. وقد حاوؿ

سب التعارض ببْ ابؼذكّر وابؼؤنّث بهد أبنيّتو ابؼوضوعية والذاتية داخل نظاـ الأمور والنشاطات )ابعنسية وغبّىا( ح

التعارضات ابؼتماثلة: أعلى/أسفل، فوؽ/برت، أماـ/خلف، بيبْ/يسار، مستقيم/منحبِ، جاؼّ/رطب، صلب/لبّْ،  

صعود/نزوؿ، واضح/غامض، خارج )عمومي(/داخل )خاصّ(، إبْ، والبٍ بعضها يتعلّق بحركات ابعسم )أعلى/أسفل، 

 (.Bourdieu, 2002, p. 20خارج/داخل، خروج/دخوؿ(" )

فيما يتعلّق  -وغالبا متناقضة-: "يوجد دائما تفريق الذي يتّخذ أشكالا متعدّدة ومتغبّّة (Meadميد ) صرّحت بو

 .(Mead, 1988, p. 13)بالأدوار ابؼػػوُجَّهة للرجاؿ والنساء. ىذا التمييز ىو موجود حتما عابؼيا" 

 .الأب في صورة إنرابية عموما، إلاّ أنوّ قام ببعض الأخطاء التربويةيظهر 
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: يذكر وليد أف أباه مهتم بكل العائلة الكببّة ومسؤوؿ عليها، فهو من يوّفر بصيع أب مسؤول على رعيّتو -

ابؼسؤوؿ عن اقتناء كل اللوازـ  ابؼتطلبات واللوازـ العائلية: )وفّر لنا منزلا عائليا كببّا، بو كل أنواع الرفاىيات. كما أنوّ

 والأغراض بابؼنزؿ، الأكل، الأثاث، وكل ما بكتاج إليو. أبي متكلف بخارج البيت(

يلبي والد وليد بصيع متطلباتهم بُ الفور، لا يعرؼ ابؼنع أو  :ملبي فوري للرغبات ولا يرفض أي طلب أب -

، يقوؿ: )منذ صغري كاف يشبَي بٕ أبي كل ما التأجيل وىو ما بهعلهم عرضة لعدـ تقبل الاحباط بُ ابؼستقبل

أريد... بؼا أطلب شيئا يأتيبِ بو بُ ابغبْ، لا ينتظر الغد أو بعد غد. كنت أطلب وألبس إلّا ابؼلببس الغالية ويلُبي أبي 

بِ طلبي، بل كاف يقوؿ لنا: اذىبوا إبٔ ابؼتجر واختاروا ما بربوف وسأدفع بعدىا ابغساب. وبعدما كبرت أصبح يعطي

 ابؼاؿ وأشبَي ما أريد من ابؼلببس(.

يلبي الطلبات حبٌ ولو بٓ يكن الفرد بحاجة لذلك الطلب، فهو غبّ مباؿ بتعليم الطفل التحكم بُ رغباتو، بل 

سنة، كنت أملك ثلبث دراجات دفعة واحدة. بؼا أذىب إبٔ السوؽ  12يسعى للئشباع الفوري فقط: )بؼا كنت أبلغ 

فأطلب منو اقتناءىا بٕ، فيلبي طلبي، بٍ نعود مرة ثانية وأطلب أخرى فيشبَي بٕ، ومرة ثالثة  مع أبي تعجببِ دراجة، 

كذلك، فيلبي طلبي دوف أف بواسببِ على الدراجات الأخرى(.ويذكر وليد بصابّ العبارة "أبي لا يرفض لنا أي 

ر لنا منزلا عائليا كببّا بو كل أنواع طلب": )أبي لا يرفض لنا أي طلب وىو من اشبَى لإخوبٌ السيارات. كما أنوّ وفّ 

 الرفاىيات(.

: بوس وليد بالعدؿ وابؼساواة بُ البَبية ببْ الإخوة، فقد حقق الأب مطلب العدؿ أب عادل بين الأبناء -

وعدـ ابؼفاضلة ببْ الأبناء: )كلنا سواسية(، )منذ صغري كاف يشبَي بٕ أبي كل ما أريد، وإخوبٌ وأخوابٌ أيضا، فقد 

 نفس البَبية وبٓ يفُضّل أبي أحدا عن الآخر(.تربينا 

: نلبحظ من خلبؿ حديث وليد أف أباه كاف حضور أبيو نشطا بُ بصيع ابؼراحل العمرية، وأف أب حاضر -

للؤب مكانة بُ الأسرة، بوبَمو ابنو ويستأذنو مثلب عند ابػروج من ابؼنزؿ، )عندما كنت صغبّا، وكنت أوّد ابػروج من 
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بي، وعندما لا يكوف بُ ابؼنزؿ أكلمو بابؽاتف(، ذكر بُ حديثو السابق كما راينا أنو كاف يشبَي لو  ابؼنزؿ فأستأذف أ

كل ما يريد، بيضي أوقات سعيدة معهم، ويؤدي واجبو البَبوي )بهلس معنا، بواورنا ويروي لنا حكايات، كما يعُلمنا 

ة بصعو للماؿ من أجل الإقتداء بو، روى لنا كيف دروس ابغياة من خلبؿ بذاربو الشخصية. يروي لنا حكايتو بُ كيفي

عاش يتيما. توبُ والده وىو لا يزاؿ صغبّا، وكاف يدرس ويعمل بُ نفس الوقت(. وحبٌ عند بزليو عن الدراسة، وجد 

 أباه حاضرا ليوجهو ويصحبو معو إبٔ ميداف العمل )توقفت نّائيا عن الدراسة وذىبت للعمل مباشرة مع أبي(

ابغضور النشط للؤب بُ الأطوار قبل، أثناء وبعد الولادة يُساىم بُ التطور الذىبِ ( أف Le Camus) يؤكد لوكامي

 . (Le Camus, 2000, p. 96)ابعيد للؤطفاؿ من كلب ابعنسبْ

باه بُ تربيتو أ: من خلبؿ ما رواه وليد، يظهر الأسلوب ابؼتسامح الذي كاف ينتهجو أب متسامح في التربية -

قليل ابؼطالب ( من خلبؿ وصفها للؤسلوب ابؼتسامح أنو غبّ عقابي، Baumrindما ذكرتو بومبراند ) لأبناءه. فحسب

 .يسمح للطفل بتنظيم نشاطاتو كما يرغب، يتمثل كمنبع لتلبية بسنيات الطفل، على مستوى ابؼسؤولية والأعماؿ ابؼنزلية

)يطلب مبِ أبي أف أدخل باكرا إبٔ ابؼنزؿ ولكنو لا  وىذه ابؼميزات توافق تعامل أبيو معو، فلب بوسم بُ طلبو وأمره:

يصّر بُ طلبو، فلب آبو بؼا أقوؿ(، عدبٙ ابؼراقبة والعقاب )أبي لا يراقب تصرفابٌ بُ ابػارج ولا يعلم ماذا أفعل(. )كنت 

وليائي كثبّ التغيب، أدرس أسبوعا وأتغيب أسبوعا، كنت أتغيب أنا وأصدقائي دوف علم والديا...(، )كنت أقوؿ لأ

أف ابؼعلمة سرّحتنا باكرا، مضت سنوات على ىذا ابغاؿ دوف أف يعلم والديا بالأمر... ليس من عادة والديا الذىاب 

 (Born, 2006, p. 96) إبٔ ابؼدرسة والسؤاؿ عليا(.

 : يعبَؼ والد وليد أنو مندفع بُ سلوكاتو، فلب يفكر فيما يفعل وبير إبٔ الفعل، فلما كاف ابنوأب مندفع -

صغبّا ويشتكي منو ابعبّاف يندفع ويعاقبو مباشرة دوف بؿاولة فهم ابػلل: )أبي ىو الذي كاف يعاقببِ بؼا أخطئ، كاف 

يأتيو ابعبّاف وبىبرونو أب٘ ضايقتهم، فيضرببِ مباشرة دوف الاستفسار بُ الأمر، فلب بوب أف يشتكيو أحد. بعدىا 

 وما فيتأسف بٕ ويقوؿ بٕ أنوّ كاف غاضبا واندفع(.أذىب إليو وأشرح لو الأمر، ويعلم أبّ٘ كنت مظل
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عن أبيو من خلبؿ تعاملبتو معو: )أبي متفتح، إنساف عادي،  ة: يكُوّف وليد صورة إبهابيأب محبوب من ابنو -

أبي يكره ابؼشاكل، بوبنا، يضحك، بيرح ويلهو معنا(، كما أنوّ بوبو، وبوبو أكثر من أمو نتيجة للعلبقة البٍ بناىا معو 

يأخذب٘ معو أينما منذ طفولتو: )أحب أبي كثبّا وأكثر من أمي، بيننا علبقة جد مقربة وودية، يعاملبِ وكأب٘ صديقو، 

 .يذىب، أعرؼ كل أصدقاءه(

 :أمّا الأـ فتظهر كالتابٕ

يقتصر دور الأـ فقط على التنظيف والطبخ: )أمي برضّر الطعم، تعتبِ بنظافة : الأم كخادمة، أم مهمشة -

 البيت وابؼلببس وغبّىا(. 

ابؼنزؿ فاستأذف أبي، عندما لا ليس بؽا ابغق بُ السلطة على أبناءىا: )عندما كنت صغبّا وكنت أود ابػروج من 

يكوف بالبيت أكلمو بابؽاتف ولا أستأذف أمي، أمي غبّ معنية بدثل ىذه الأمور(، مهمشة: )أمي لا أعطي بغديثها 

 أي اعتبار معها فعلت(.

ليس بؽا ابغق حبٌ بُ إبداء الرأي أماـ زوجها وأبناءىا، يقوؿ: (: الأم نكرة أمام الرجال )زوجها وأبناءىا -

طيع أف يبدي أحد الرجاؿ رأيو بُ الآخر، أما النساء فلب تتكلمن، ولا تبدين رأيهن بُ أمور الرجاؿ، ولا تتبادلن )يست

 ابغديث مع الرجاؿ(.

فيتهم  جُردت الأـ من علبقتها ابغميمية مع الأولاد أي الذكور،: أم فاقدة لدورىا الحميمي مع أولادىا -

)بيبِ وببْ أمي  ث: )أبي ىو من يهتم ببَبية الرجاؿ وأمي ببَبية النساء(، يُضيف:الأب ببَبية الذكور والأـ ببَبية الإنا

 لا توجد علبقة بضيمية... بيبِ وببْ أمي حوارات بؿدودة مثل: ادخل باكرا إبٔ ابؼنزؿ، أو بُ الصباح تأبٌ لإيقاظي(.

لقة لزوجها، فهي تطيعو تسعى الأـ إبٔ الطاعة ابؼط: زوجة مطاوعة، مطيعة لزوجها، ومساعدة لطاعة الأب -

وتساعد أبناءه على طاعتو، فالأـ بُ خدمة الزوج كما سبق ورأينا، يقوؿ: )أمي تأمرب٘ أف أطيع أبي وأف أجنبو 
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ابؼشاكل، أمّي تنفّذ وتطيع أبي بُ كل شيء، وتوافقو الرأي بُ كل الأمور. أمي لا تتحدث كثبّا، بل تقوؿ كلمتبْ أو 

 ع وغبّ عصبية(.ثلبث وتذىب، أمي ىادئة الطب

يظهر من خلبؿ تصربوات وليد أف علبقتو مع أبيو جد  :ابن ضعيفة-ابن قوية في مقابل علاقة أم-علاقة أب 

قوية، ويغمرىا ابغب والصداقة: )أحب أبي كثبّا وأكثر من أمي، بيننا علبقة جد مقربة وودية، يعاملبِ وكأب٘ صديقو، 

على عكس علبقتو بأمو والبٍ تظهر ضعيفة وسطحية، تفتقر للحب  يأخذب٘ معو أينما يذىب، أعرؼ كل أصدقاءه(

)بيبِ وببْ أمي لا توجد علبقة بضيمية، منذ الصغر لا أمكث كثبّا بُ البيت. بيبِ وببْ أمي حوارات : وابغناف

 وببْ أبي من بؿدودة، مثل: ادخل باكرا إبٔ ابؼنزؿ، أو بُ الصباح تأبٌ لإيقاظي، كما أنوّ ليس بؽا دراية بدا يدور بيبِ

 أفكار أو مشاريع وغبّىا، فلب أقوؿ بؽا ما يدور بيبِ وببْ أبي(.

بُ دراسة أنثروبولوجية بًّ الكشف أفّ العمل النفسي الذي بسارسو بعض التقاليد بذعل الولد يبتعد عن الابراد مع 

الطقوس من  لبٍ تقوـ بدجموعة منالأّـ، وإثبات ىويتهم ابعنسية ابػاصّة بهم، وكلّ ذلك ىو منظّم من طرؼ ابعماعة ا

و بكو الرجولة، والبٍ تكوف على مستوى بصيع ابؼمارسات اليومية ابؼختلفة )رياضة، ألعاب  أجل التأسيس ابعنسي ابؼوجِّ

ذكورية، صيد، ...(، وكلّ ذلك "يُشجّع على القطيعة مع العابٓ الأمومي، أين يتمّ استثناء البنات من ذلك، وىذا ما 

(. كذلك "إفّ للمرور من عابٓ ابؼؤنّث إبٔ ابؼذكّر Bourdieu, 2002, p. 43لبقاء مع الأـ باستمرار" )يسمح بؽنّ با

 (.Bourdieu, 2002, p. 44يكوف عن طريق بؾموعة من الطقوس بدءًا من قّ  شعر الولد إبٔ غاية ابػتاف" )

زة من يوليد الاندفاعية وىي مبُسيّز شخصية  :الاندفاعية وعدم القدرة على تقبل الاحباط كسمة شخصية

 بفيزات الشخصية ابعابكة، وتظهر كالتابٕ:

الاشباع الفوري للرغبات من قبل الأب: كاف يلُبي والد وليد كل رغباتو وبصفة فورية، وىو ما جعل عدـ  -

بٕ منذ صغري كاف يشبَي القدرة على برمل الاحباط والاندفاعية كسمة شخصية عند وليد، حيث يذكر بُ سرده: )

أبي كل ما أريد... بؼا أطلب شيئا يأتيبِ بو بُ ابغبْ، لا ينتظر الغد أو بعد غد. كنت أطلب وألبس إلّا ابؼلببس 
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الغالية ويلُبي أبي طلبي، بل كاف يقوؿ لنا: اذىبوا إبٔ ابؼتجر واختاروا ما بربوف وسأدفع بعدىا ابغساب. وبعدما كبرت 

 بؼلببس(.أصبح يعطيبِ ابؼاؿ وأشبَي ما أريد من ا

 12حيث أف أبّاه بٓ يكن يرُاعي احتياجاتو بُ الانفاؽ عليو، بل ينفق لأف ابنو طلب فقط ذلك: )بؼا كنت أبلغ  

سنة، كنت أملك ثلبث دراجات دفعة واحدة. بؼا أذىب إبٔ السوؽ مع أبي تعجببِ دراجة، فأطلب منو اقتناءىا بٕ، 

بَي بٕ، ومرة ثالثة كذلك، فيلبي طلبي دوف أف بواسببِ على فيلبي طلبي، بٍ نعود مرة ثانية وأطلب أخرى فيش

الدراجات الأخرى(. ويذكر بصابّ العبارة: "أبي لا يرفض لنا اي طلب" )أبي لا يرفض لنا أي طلب وىو من اشبَى 

 لإخوبٌ السيارات. كما أنوّ وفّر لنا منزلا عائليا كببّا بو كل أنواع الرفاىيات(.

من عدـ تقبل الإحباط، كالاندفاعية، عدـ التحكم، ابؼرور إبٔ الفعل، التمركز حوؿ  تنجم عدة مشاكل انطلبقا

الذات، انعداـ الأفق الزماب٘، وبالطبع العدوانية. فالإحباط يعبِ عدـ إشباع نابع من المجتمع، فالقدرة على تقبل ىذا 

تقبلو طبيعيا بىلق ضغطا للفرد الذي بىضع الإحباط يرجع إبٔ نوع التنشئة الاجتماعية البٍ تلقاىا ىذا ابعانح، وعدـ 

لو؛ فابؼرور إبٔ الفعل ابعانح، اندفاع لتفريغ شحنة ىذا الضغط بتلبية حاجات ورغبات الأنا مقبَف برفض ابغواجز 

 الاجتماعية، وىذا ما بُيثِّل التمركز حوؿ الذات بالنسبة للملبحظبْ الاجتماعيبْ. 

 حوؿ "ابعوانب الدفاعية للبندفاعية عند ابؼراىق" أفّ "ابعانح يعيش ( بُ مقالو الشهبKaufmanّيرى كوفماف )

الأوديب وبىلق عنده قلق -حالة من الضغط ابؼرتفع الذي يَضُّم وبَوُدّ الشخصية. ىذا ما يرجعو إبٔ الطور ما قبل

اعية لأنا بُ خطر عميق غبّ مضبط والذي يدُافع عنو بتفريغ الاندفاعية. تظهر الاندفاعية إذف كتعببّ عن آلية دف

 (Mucchielli, 1979, p. 78) .الانغماس بُ القلق"

عدـ القدرة على برمل الوفاة نتج عنو الادماف، باعتبار وليد غبّ قادر على برمل الاحباطات البٍ تواجهو،  -

بُ حادث  سنة( 14فلم يتحمل وبٓ يتقبل وفاة أخيو ابؼقرب جدا منو، )توبُ أخي حوابٕ سنتبْ بعدىا )بؼا كنت أبلغ 

بدراجتو النارية، ومنذ ذلك الوقت فقدت رشدي، بٓ أستطع أف أبرمل ابغياة من دونو، كاف كل شيء بالنسبة بٕ،  
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كرىت العمل من دونو، سئمت ابغياة والاستمتاع. أصبحت ابغياة من دونو لا تعبِ بٕ أي شيء. بكيت بحرقة عليو 

ما زلت أبكي بؼا أتذكره(. بفاّ جعلو يلتجئ إبٔ وكأف شيئا من جسمي مات، مضت ثلبث سنوت على موتو و 

الادماف على الأقراص والكحوؿ كحل مؤقت بؼشكلتو: )بعد موت أخي انقلبت كل موازيبِ وتغبّت كثبّا، شهرين 

 بعد وفاة أخي بدأت أشرب ابػمر بٍ أتعاطى ابؼخدرات(.

الاجتماعيبْ ابؼؤثرين بُ برديد وتوجيو سلوؾ الفرد، تعد بصاعة الأقراف من الفاعلبْ  :جماعة الأقران الدنحرفة

فدورىا لا يقل أبنية عن دور الأسرة وابؼدرسة. فلها خصوصيات وتعد من ابؼصادر ابؼهمة وابؼفضلة عند ابؼراىقبْ 

 للبقتداء واستقاء الآراء والأفكار.

مػػػن خػػػلبؿ بصاعػػػة الرفػػػاؽ يػػػتعلم الفػػػرد يكيػػػف يعػػػيش بُ جػػػو بصػػػاعي مػػػن نػػػوع جديػػػد، وبُ إطػػػار قواعػػػد اجتماعيػػػة 

جديػػػدة لا سػػػبيل بؼخالفتهػػػا، وإلاّ نبذتػػػو ابعماعػػػة. ويشػػػكل ذلػػػك خطػػػورة أكػػػبر عنػػػدما تكػػػوف بصاعػػػة الرفػػػاؽ منحرفػػػة، 

 فيكوف النموذج منحرفا ويسعى باقي أفراد ابعماعة لتقليده. 

أنو بٓ يكن مدخنا وكاف ينتمي بعماعة أقراف تدُخن، إبٔ أف انتهى بو الأمر إبٔ التػدخبْ )بؼػا كنػت أدرس  يذكر وليد

 بُ الابتدائي... كاف أصدقائي مدخنبْ أنذاؾ، أما أنا فلم أكن أدخن(.

 يعد الرسوب ابؼدرسي من أوؿ بوادر الابكراؼ لدى ابؼراىقبْ، فيسبق ابكراؼ :التسرب الددرسي والانحراف

ابؼراىقبْ وجنوحهم التغيب ابؼتكرر عن ابؼدرسة، بٍ الفشل ابؼدرسي، وعليو، الابكراؼ )بؼا كنت أدرس بالابتدائي،  

كنت كثبّ التغيب، أدرس أسبوعا وأتغيب أسبوعا. كنت أتغيب أنا وأصدقائي دوف علم والديا، كنت آخذ بؿفظبٍ 

أذىب مع أصدقائي للتنزه وابؼرح، بٍ نعود إبٔ ابؼنزؿ مع حوابٕ  عاديا بُ الصباح وأتوجو إبٔ ابؼدرسة، وأبقى بُ ابػارج.

العاشرة صباحا... مضت سنوات على ىذا ابغاؿ دوف أف يعلم والديا بالأمر(. ومن أىم أسباب الرسوب ابؼدرسي 

 و.أيضا عدـ مراقبة الأولياء لأبناءىم، فكما ذكر وليد أنّا مضت سنوات على تغيبو عن ابؼدرسة دوف علم والدي
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يػػػذكر وليػػػد أنػّػػو كػػػاف رافضػػػا للدراسػػػة مػػػن البدايػػػة، كػػػاف يتغيػػػب عػػػن ابغصػػػ  وعنػػػد حضػػػوره لا يتػػػابع سػػػاعة منهػػػا، 

)عنػػدما أدخػػل إبٔ القسػػم، فحضػػوري أو غيػػابي بفاثػػل، فلػػم أكػػن أتابػػع الػػدروس. كنػػت أضػػع رأسػػي فػػوؽ الطاولػػة وأبقػػى 

رسػوبو وطػرده مػػن ابؼؤسسػة البَبويػة، كيػف لا يكػػوف علػى ذلػك ابغػاؿ حػبٌ يػػرف ابعػرس(، وىػو مػا يفُسّػر أنػّػو كػاف ينتظػر 

ذلػػك وقػػد كػػاف أخػػوه الأكػػبر بموذجػػا لػػو، فقػػد رسػػب بُ الدراسػػة وأخػػذه والػػده إبٔ العمػػل وكافػػأه بدراجػػة ناريػػة، فكانػػت 

ىذه أحد المحفزات البٍ قرر من على إثرىا ترؾ مقاعد الدراسة. )كررت السنة الثالثة ابتػدائي ثػلبث مػرات رفقػة زملبئػي 

 الأربعة، بٍ انتقلنا إبٔ السنة الرابعة. درسنا بطسة عشر يوما وتوقفنا نّائيا عن الدراسة(

ػػو لػػتعلّم مهػػارة  الشّػػابّ لا بُوبػِّػذ قضػػاء وقتػػو بُ الدراسػػة، لأنػّػو يعػػرؼ أنػّػو سػػيُواجِو بُ نّايػػة ابؼطػػاؼ البطالػػة، وإبّمػػا يتَوجَّ

فئػػػة الػػػذكور، لأفّ وراءىػػػم برمّػػػل مسػػػؤولية: التكفّػػػل بعائلػػػة" اجتماعيػػػة عمليػػػة تُكسػػػبو ابؼػػػاؿ، وىػػػذا ينتشػػػر أكثػػػر وسػػػط 

(Fsian, s.a, p. 30  .) 

يعتبر ترؾ ابؼدرسة مبكرا من مؤشرات الابكراؼ، ويعُتبر عدـ تكيف الطفل وابؼراىق بابؼدرسة من ابؼتغبّات ابؼهمة 

ا أفّ عديدا من ابعابكبْ قد فشلوا بُ بذربة ابؼرتبطة بابعنوح لأفّ درجة ىذا اللبتكيف تنُظِّم ردود أفعالو بكو معلميو. كم

الإندماج. وىذا الفشل ليس بالضرورة راجع لعيب بُ الذكاء لكن غالبا ما يرجع لنق  بُ الدافع، الذي يدفعو 

 (Blatier, 1999, p. 147للبحث التعويضي عن ىوّية من خلبؿ إبقاز النشاط ابعانح. )

ليد مبكرا عن الدراسة وتوجو للعمل وىو نفس ابؼسار الذي سلكو توقف و  :نظام تقليدي: العمل في سن مبكرة

أخيو من قبل، ورأى أنو بوظى بامتيازات شجعتو ىو أيضا على التوقف عن الدراسة والتوجّو للعمل مع الأب والأخ 

( سنة 12)توقفت نّائيا عن الدراسة وذىبت للعمل مباشرة مع أبي(، يُضيف: )بدأت العمل وعمر حوابٕ اثبُ عشرة )

مع أبي وأخي الذي يكبرب٘ بسنتبْ، كنت جد سعيد بذلك خاصة وأفّ أبي اشبَى لو دراجة نارية، كنت متحفزا أنا 

 أيضا للحصوؿ على امتيازات من قبل أبي(
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، داخػل بؾتمػع وثقافػة معيّنػة وبُ علبقػة مػع الآخػرين" (1)ما يَسمح للفرد بالبقاء ىو ذاتو، برقيػق ذاتػو ويصػبح ىػو ذاتػو"

(Halpern et Ruano-Borbalan, 2004, p. 57 .) حيػث أنػّو ذىػب إبٔ العمػل بعػد تركػو ابؼبكػر للدراسػة كػي بُوقػق

 نفسو بُ بؾاؿ العمل بعد فشلو بُ ميداف الدراسة.

وبالتّابٕ بدخوؿ العصر الصّناعيّ والتّخصّصات الّبٍ ىي بُ تطوّر تدربهيّ وجػد ىػذا الفػرد الػّذي ىػو لػيس طفػلب ولا 

قبػػل أف يػػدخل إبٔ عػػابٓ الراّشػػدين أمػػاـ تبعيػّػة للوالػػدين، إجباريػّػة التّمػػدرس، ابؼػػرور بدرحلػػة تعلػّػم طويلػػة والػّػبٍ  راشػػدا نفسػػو

تؤخّر دخولػو عػابٓ العمػل وبالتػّابٕ برمّػل ابؼسػؤوليّة الاقتصػاديةّ. امتػداد مػدّة الدّراسػات، طػوؿ الوقػت مػن أجػل اكتسػاب 

ل مػػن مرحلػػة ابؼراىَقػة، إضػػافة إبٔ مػػا نشػاىده اليػػوـ مػػن بطالػة، أزمػػة السّػػكن مهنػة أو حرفػػة، تأخّػػر الػزّواج كػػلّ ذلػػك يطُيػ

سػػنة، كػػلّ ذلػػك سػػاىم بُ عػػدـ اعتبػػارىم راشػػدين وأنّّػػم لازالػػوا مػػراىِقبْ.  21وزيادة النّمػػو الػػدّبيغرابُّ وأغلػػبهم أقػػل مػػن 

 ,Nini)  طويلػة ابؼػدى تقريبػا...".بقولو: "مرحلة ابؼراىَقة تتّجو لأف تصػبح مرحلػة ( Boucebciبوسبسي ) ويؤكّد ذلك

2000, p. 452)  

كاف بُيثل أخ وليد بموذج بساه فريد من نوعو، كاف بوظى بدكانة خاصة بُ قلبو.   :وفاة الأخ غيرت كل الدوازين

كاف مقربا جدا بالنسبة إليو، كما أنوّ كاف يقلده بُ كل الأمور، حبٌ بُ توقفو عن الدراسة. كاف كظلو أو نصفو 

( سنة، مع أبي وأخي الذي يكبرب٘ بسنتبْ، كنت جد سعيد 12: )بدأت العمل وعمري حوابٕ اثبُ عشرة )الثاب٘

خاصة وأف أبي اشبَى لو دراجة نارية، كنت متحفزا أنا أيضا للحصوؿ على امتيازات من قبل أبي. كنت أقلد أخي بُ  

دأ يعمل مع أبي. كنا متوافقبْ جدا، نعمل معا، كل الأمور، توقف ىو أيضا عن الدراسة بُ السنة الرابعة ابتدائي وب

بمزح معا، بُ الليل نسهر قليلب أماـ باب ابؼنزؿ وبؼا بكس بالنعاس بقل إبٔ ابؼنزؿ ونناـ. كنت بمضي كل أقواتنا مع 

 بعض(

                                                           
(1)  

devenir soi-même .و يقصد من ذلك قدرة الفرد على الابزاذ القرارات بنفسو و الاعتماد على ذاتو و بصفة عامة ىي برقيق الاستقلبلية
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يعتبر التماىي عملية نفسية يتمثل الشخ  بواسطتها أحد مظاىر أو خصائ  أو صفات شخ  آخر. ويتحوؿ  

كليا أو جزئيا تبعا لنموذجو. تتكوف الشخصية وتتمايز من خلبؿ سلسلة من التماىيات. كما يتوجب أف يكوف 

-198، ص 1985لابلبنش وبونتاليس، ىناؾ أساسا بذاذبا وجدانيا بذاه ابؼوضوع لتكوين اي بساه من أي نوع كاف. )

199.) 

توبُ بموذجو والذي كانت صدمة كببّة بالنسبة إليو، كونو بٓ يكن أخا لو فقط بل كاف بموذجو بُ ابغياة، وكاف 

مقربا جدا بالنسبة إليو، بل كاف بيثل "كل شيء بالنسبة لو"، وىو ما جعلو عاجزا عن كل شيء: )توبُ أخي حوابٕ 

سنة( بُ حادث بدراجتو النارية، ومنذ ذلك الوقت فقدت رشدي، بٓ أستطع أف  14كنت أبلغ   سنتبْ بعدىا )بؼا

 أبرمل ابغياة من دونو، كاف كل شيء بالنسبة بٕ(.

تعد الصدمة حدث بُ حياة الشخ ، يتحدد بشدتو، وبالعجز الذي بهد الشخ  فيو نفسو، عن الاستجابة 

نفسي من اضطراب وآثار دائمة مولدة للمرض. تتصف الصدمة بفيض ابؼلبئمة حيالو، وبدا يثبّه بُ التنظيم ال

الإثارات، تكوف مفرطة، بالنسبة لطاقة الشخ  على الاحتماؿ، وبالنسبة لكفاءتو بُ السيطرة على ىذه الاثارات 

 (.199-198، ص 1985لابلبنش وبونتاليس، وإرصانّا نفسيا. )

ياـ بكل شيء، كما أدخلو فقداف موضوع ابغب حالة من فصدمة موت عزيزه ابؼقرب، جعلتو عاجزا  عن الق 

الاكتئاب والسوداوية: )كرىت العمل من دونو، سئمت ابغياة والاستمتاع. أصبحت ابغياة من دونو لا تعبِ بٕ أي 

 شيء. بكيت بحرقة عليو وكأف شيئا من جسمي مات، مضت ثلبث سنوت على موتو وما زلت أبكي بؼا أتذكره(.

لب على أزمتو النفسية بعد رحيل أخيو من خلبؿ بعوئو إبٔ الإدماف على ابػمر وابؼخدرات بؼلء حاوؿ وليد التغ

الفراغ العاطفي الذي كاف بوس بو )بعد موت أخي انقلبت كل موازيبِ وتغبّت كثبّا، شهرين بعد وفاة أخي بدأت 

 ا بداخلي...(.أشرب ابػمر بٍ أتعاطى ابؼخدرات. كنت أشرب ابػمر لأب٘ بٓ أستطع أف أعبّر م
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يظهر الإدماف على ابؼخدّرات كاستجابة، كرد فعل، كاسبَاتيجية لاشعورية، مشبَكة مع عدـ القدرة على مواجهة 

القلق، وإبهاد طرائق تكيّف ناجحة مقابل حقيقة مقلقة وبـيفة، ولعجز بؿسوس، كذلك بؼعاناة نفسية، والبٍ بواوؿ 

 الفرد نفيها.  

، بُواوؿ ابؼتعاطي ملؤ الفراغ الداخلي الناتج عن عدـ القدرة على قراءة )إبهاد كلمات باستدخاؿ ابؼادة ابؼخدّرة

. alexithymie(  بػ Sifnéosللتحدث عن( الانفعالات ابػاصة، لتسيبّىا، وتوجيهها؛ أي ما أطلق عليو سيفنيوس )

قلقة، بيلؤ الفاعل الفراغ  لو ميل لاستعماؿ الفعل من أجل بذنّب الصراعات وابؼواقف alexithymiqueو الشخ  
ُ
ابؼ

الداخلي بتفاصيل خارجية؛ وابؽدؼ ابؼنشود ىو المحافظة على حالة ابؼوت الداخلي الذي بُىلِّصو نّائيا من التجربة 

 (Coslin, 1996, p. 139-140الانفعالية البٍ بوس الفاعل أنّّا تُهدِّد سلبمتو. )

لأخبّ يظهر كفضاء اجتماعي بديل، وليس كموضوع بهب بىتلف استهلبؾ ابؼخدّر عن الكحوؿ بُ أفّ ىذا ا

استهلبكو. يسمح الكحوؿ للفاعل بأف يعيش بعض ابؼواقف العلبئقية، بالتعببّ عن بعض الانفعالات، البٍ تثُبِّطها 

 (Maréchalوتكفُّها ابؼراقبة الاجتماعية، والإحساس بأنوّ غبّ مرغوب أو غبّ معبَؼ بو اجتماعيا. يُضيف ماريشاؿ )

أفّ الكحوبٕ يعيش حالة من القوّة والقدرة على الفعل، السعادة والبعد عن الصراعات وابؼشاغل اليومية، ابؼرح 

 ,Coslin, 1996والبهجة، يُسهِّل عليو ابغوار والاتصاؿ؛ لكن سرعاف ما بىتفي ذلك الوىم ويرجع إبٔ حالة الوحدة. )

p. 139-140) 
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أبي ىػ سبب مذاكمي  أبي، واقتشعت بأن أعير حياتي بسعصياتيا:فقجت الأمل في الحالة الدادسة: 

 .وانحخافي

نبيل ىذا الشعار بؼسبّتو بعدما حاوؿ وانتظر كثبّا أف يعُدّؿ أباه سلوكو معو دوف جدوى وىو ما تركو يتكيف  ابزذ

 مع وضعو متخذا الابكراؼ حليفو.

مع أصحابو بؼتجر بيع  سرقتو. بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بسبب سنة 16نبيل فبٌ يبلغ من العمر 

 .افق على رواية قصة حياتو بسهولةو و  لغرض البحث، فرحب بالفكرة طلبنا منو رواية قصة حياتو. ابؽواتف النقالة

 قرة الحياة: 

سنة. أقطن بإحدى بلديات عبْ بسوشنت. أحتل ابؼرتبة الثالثة ببْ إخوبٌ، أخي البكر يبلغ  16، عمري نبيلأنا 

سنة، تلي مرتببٍ، بٍ يأبٌ بعدي أختاي التوأـ تبلغاف من  19سنة متزوج بإسبانيا، أخبٍ الكبرى تبلغ من العمر  22

 سنة. أمي أستاذة بُ الاجتماعيات وأبي بيلك بـبزة. 14العمر 

ف أبي بالسجن لأسباب سياسية، وكانت أمي جد مريضة من جراء معاناتها أثناء بضلها بي، ومن جراء بؼا ولدت كا

ها. أمّا أبي فلم يفرج عنو تلتكفل بي لبعض الأياـ حبٌ استعادت أمي عافيلدخوؿ أبي للسجن. اضطرت زوجة عمي 

 أشهر من ولادبٌ.  3إلاّ بعد 

ماما كببّا، يدُللبِ، يشبَي بٕ الألعاب وابغلوى، يداعببِ ويلهو معي.  عشت عاديا بُ الصغر، كاف يعُبّب٘ أبي اىت

سنوات، )كنت بابغضانة وقتها(، بدأت بابؼشاجرة وارتكاب  5كاف مهتما بي أكثر من أمي. مع بلوغي حوابٕ 

 ابغماقات مع أقراب٘، خاصة وأبّ٘ كنت مدللب بأسربٌ. بدأت تبدر مبِ سلوكات توحي بأبّ٘ لست ىادئ ورزين

 الطباع، فتغبّّت معاملة أبي بٕ، وتغبّت سلوكاتو وتصرفاتو بذاىي. 
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يضبطبِ بقسوتو وتسلطو قبل أف أنفلت منو، وقبل أف أخرج عن  ، كافبدأ يظُهر بٕ قسوتو وعنفو، بالنسبة لو

ن مبكرة، طاعتو. يرجع تفكبّه ىذا، وتغيبّ سلوكو إبٔ ابغالة البٍ وصل إليها مع أخي البكر. حيث ابكرؼ أخي بُ س

ووصل بأبي الأمر إبٔ أف تبرئ منو وقاؿ لو بصريح العبارة: "أنا بٓ أعد أبوؾ، وأنت بٓ تعد اببِ"، بؼا وجده بُ موقف 

. بؼا تبرئ منو زادت حدة وشدة ابكرافاتو، إبٔ أف سرؽ سيارة مع أصدقاءه، باعوىا عاىرةبؿرج، يشرب ابػمر مع 

 سنة. 16إبٔ اسبانيا وعمره بٓ يتجاوز واشبَوا قاربا وىاجروا بصفة غبّ شرعية 

لازـ أبي التعامل بسلوكو العنيف معي إلّا أفّ سلوكو بٓ يزدب٘ إلاّ تهورا وعدوانية. حيث أنوّ بدأ يطردب٘ أيضا وعمري 

، أمّا فصل الصيف، كنت أقضيو بُ منزؿ أخي الثلبث إبٔ جدبٌ )أمو( بُ الفصوؿ سنة. كنت أذىب 11بٓ يتجاوز 

 من ابؼنزؿ وأنا بُ سن مبكرة، إلّا أنوّ بٓ يقتنع ب٘ل على شاطئ البحر. حاولت أمي أف تقنعو بأف لا يطردالصيفي ابؼط

يو، ولكن دوف جدوى، حيث أنوّ من أف يطُلقها. بٍ حاولت كل الأسرة ترجّ  خوفا فتغاضت عن الأمربكلبمها، 

قدت الأمل بُ أبي، واقتنعت بأف أعيش رفض حبٌ نصيحة أمو، ورفض أف يغُبّّ سلوكو بذاىي. منذ ذلك ابغبْ ف

 حيابٌ بدعطياتها، وأف أتكيف على بكوىا.

اجتزت ابؼرحلة التعليمية الابتدائية عاديا، ولكن مع انتقابٕ إبٔ ابؼتوسطة، مع تزامن سلوؾ أبي الشديد معي 

دأت التغيب عن والقاسي، ضربي، طردي ومقاطعبٍ... تغبّت كثبّا وابكرفت سلوكابٌ. بُ السنة أوبٔ متوسط ب

ابؼؤسسة للتسلي ببعض الابكرافات، التدخبْ، مواعدة البنات أو لأفّ مادة أو أستاذا لا يهمنا إبٔ أف كررت السنة. بُ 

السنة ابؼوالية )الأوبٔ متوسط مكررة( أصبحت متمردا أكثر على الأساتذة والإدارة. كنت أتشاجر مع أي أستاذ ينوي 

 ، متمردا ومضطربا. ثائراتهورا جدا، أو بواوؿ نصحي أو أمري. كنت م

بُ يومي الأوؿ الذي دخلت فيو، وصلت متأخرا عن الدرس، بٍ حاولت الأستاذة الانفراد معي لتنصحبِ وتطلب 

مبِ أف أستقيم ولا أبسرد كالعاـ ابؼاضي، وعدتها بأف أبقى رزينا، ولكن بؼا دخلنا إبٔ القسم حاولت ابتزازي أماـ 

ف أجلس بالأخبّ، فطلبت مبِ أف أجلس بُ الطاولة التلبميذ بأمرىا بٕ بتغيبّ مكاف جلوسي. حيث أنّبِ أردت أ
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الأوبٔ، وأنا أكره ذلك ابؼكاف. انفجرت عليها وقلت بؽا أجلس بابؼكاف الذي بولو بٕ، ولست أنت من يأمرب٘ ويريبِ 

أين أجلس. سكتت الأستاذة وقالت بٕ: "اجلس بابؼكاف الذي تريد" وصمتت لأنّّا تعرؼ من أكوف وتعرؼ طباعي 

بٍ طلبت منها أف أذىب للبحث عن كرسي، مكثت نصف ساعة خارج القسم بٍ عدت بالكرسي، قالت  وسلوكابٌ.

بٕ: "أين كنت كل ىذا الوقت؟" فقلت بؽا: "أنت تعرفبْ الذىنية، ابحث عن كرسي، أبذوؿ ببْ الأقساـ، أجلس 

عدىا بجانب أحدىم، وبقيت بابػارج بعض الوقت بٍ أعود إبٔ القسم"، فسكتت أيضا خوفا مبِ وبٓ تعُقّب. جلست ب

أتأمل تصرفاتها، حيث كانت كعادتها تصرخ على التلبميذ من أجل بزويفهم، كي يرىبوىا وتتمكن من السيطرة 

"، قلت بؽا: "تعرفبْ إلّا نبيلعليهم. قلت لزميلي: "أنظر كيف تعاملهم وكيف براوؿ بزويفهم"، قالت بٕ: "اصمت يا 

، كي أصمت، فقلت بؽا: "بؼاذا تعاملينهم بهذه الطريقة؟، بؼاذا ثلبث مرات ي"، حدّقت عينها بي، ورددت إبظنبيل

بُزوِّفينهم ىكذا؟"، بٍ نظرت إبٔ التلبميذ وقلت بؽم: "لا بزافوا منها، ىذه الأستاذة جد تافهة"، قالت بٕ: "أتقوؿ 

، أكّدت معها، وقلت بؽا: عبِّ ىكذا؟"، قلت بؽا: "ومن تكونبْ حبٌ لا أقوؿ عنك ىذا الشيء؟"، أمرتبِ بابػروج

"أخرج؟ أنت متأكدة، أخرج؟" قالت بٕ: "نعم"، فقلت بؽا: "سأخرج وستنبهرين"، قالت بٕ: "نعم" بٍ بغقتبِ إبٔ 

الباب، قالت بٕ: "تكلمت معك قبل أف تدخل إبٔ القسم، وأوصيتك بأف تبقى رزينا... وىا قد قمت بدشكلة 

ابؼشكلة، أنت سبب ابؼشكلة، وأنت من لا يعرؼ اختيار الكلمات  بالقسم"، قلت بؽا: "لست ابؼسؤوؿ عن حدوث

ووقت التدخل، كنت أبردث مع زميلي، بؼاذا انفجربٌ بُ وجهي؟ كيف أبدوا لك؟ بؼاذا بٓ تنفجري بُ وجو تلميذ 

 آخر؟" سكتت وقالت بٕ: "ادخل، وعد إبٔ مكانك". أدركت أبّ٘ إذا خرجت فستدفع الثمن غاليا. 

، ومندفعا بُ تصرفابٌ، كنت أحبـَ إلّا الأستاذ الرزين ابغكيم الذي لا يفتعل ابؼشاكل والذي كنت متهورا جدا

يبَكبِ وشأب٘. أمّا الأستاذ الذي يدخل إبٔ القسم بالصراّخ وبُواوؿ أف يستفز التلبميذ، فكنت أنتقم منو شر انتقاـ، 

بؼاذا تصرخ؟ من تظننا؟ ومن تظن نفسك كي تعاملنا  أوُاجهو وأصرخ عليو، أقوؿ لو: "بؼاذا تصرخ علينا بهذه الطريقة؟

 ىكذا؟ أبكن بضبّ يتُعامل معنا بطريقتك ىذه؟ ..."
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حُوِّلت عدة مرات إبٔ المجلس التأديبي ولكن بدا أفّ أمي كانت أستاذة بابؼتوسطة المجاورة فكانوا يتسابؿوف معي بُ  

 كل مرة، يستحوف منها ولا يعُاقبونبِ.

: التمرد على الأساتذة، الشغب، التغيب عن ابغص  إبٔ أف تركت الدراسة نّائيا وعمري بقيت على ذات ابغاؿ

( 20( سنة أو عشرين )19( سنة ولكبِ كنت أمشي بذىنية وسلوؾ فبٌ يبلغ من العمر تسعة عشر )14أربعة عشر )

تشاجر بالسكاكبْ سنة، لأبّ٘ كنت أجالسهم وأخالطهم. كنت أدخن، أستهلك ابغشيش وأتعاطى ابؼخدرات. كنت أ

مع كبار السن. كما أبّ٘ كنت أسهر بابؼلبىي الليلية، وأواعد نساء كثبّات كببّات وصغبّات بالسن. أقيم معهن 

( 15علبقات جنسية غبّ شرعية. كما أبّ٘ أفقدت صديقبٍ البٍ أكبرىا بسنة عذريتها وعمري لا يتجاوز بطسة عشر )

عندي بُ منزؿ أخي ابؼقابل للبحر دوف علم والديها، تكذب عليهم وتقوؿ سنة برت تأثبّ ابؼخدّر. كانت تأبٌ تبيت 

 ، عند صديقبٍ، ومرات تهرب من البيت دوف سابق إنذار. كانت تنتقم من والديها لذلك طلبت مبِ ذلكبؽم أبّ٘ 

 لأنّّا كانت تعيش ىي الأخرى حياة مريرة بدنزؿ أىلها. 

بعدة سلوكات منحرفة وطائشة، لأبّ٘ كنت سيّد نفسي، لا أحد مكوثي بدنزؿ أخي ابؼقابل للبحر تركبِ أقوـ 

يتحكم بُ سلوكابٌ. كنت أسكر فيو، أستهلك ابؼخدرات، وأواعد النساء بو. كانت علبقبٍ جيّدة جدا مع الدرؾ 

الوطبِ ابؼتواجدين ىناؾ، لذلك كنت حرا جدا بُ تصرفابٌ ىناؾ. كنت أحافظ على علبقبٍ معهم بإعطائهم ابؼاؿ، 

بغ، أعبّىم شحن ابؽاتف، كما كانوا يطلبوف مبِ أرقاـ ىواتف النساء الباغيات. كنت ألبي كل متطلباتهم، كما أبّ٘  الت

 كنت أحافظ على العلبقة الابهابية البٍ يغمرىا الفكاىة وابؼزاح. 

خ  ا أف مبيبٍ ىناؾ كاف يفرض علي استهلبؾ ابؼخدرات كي أبسكن من الدفاع عن نفسي بُ حالة قدوـ شبد

غريب إبٕ بالليل. ففي أي وقت بيكن أف يتسلل إبٕ أحد، ووحدي لا أبسكن من مواجهتو. ولكن برت تأثبّ مفعوؿ 

ابؼخدر، أستطيع وأقوى على مواجهتو وضربو بالسكبْ أو حبٌ قتلو إف استلزـ الأمر، فهي تبعث بُ نفسي الشجاعة 

 والقوة.
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 جربية قتل حيث تشاجرنا ذات يوـ مع صديق لنا وكنا وصلت إبٔ ذروة الابكرافات حيث أب٘ شاركت أيضا بُ

برت تأثبّ ابؼخدّر فقتلناه وتركناه مرميا على أحد الشواطئ. كما احتلينا على متجر لبيع ابؽواتف النقالة والذكية، 

 ( مليوف سنتيم، بالإضافة إبٔ ابؽواتف واللوحات الالكبَونية باىضة الثمن. 80أخذنا مبلغ يفوؽ ستبْ )

أصاحب أصدقاء السوء، أسرؽ، أتعاطى ابؼخدرات، أتشاجر، أسرؽ من نفسي بُ حلقة مفرغة،  وجدت

سرقبٍ للهواتف النقالة بٓ تكن احتياجا للماؿ لأب٘ لست سارقا، وعندي ما يكفيبِ من ابؼاؿ.  جديد... وىكذا. 

، الذي بعأت إبٔ تعاطيو، كنت برت تأثبّ مفعوؿ ابؼخدّر وإبّماأمي تعطيبِ مبالغ كببّة تفوؽ احتياجي. كانت 

 معو. ابؼشاكل البٍ كنت أعيشها مع أبي وواقعي ابؼرير واستهلبؾ من ابػمور، من أجل بؿاولة نسياف 

. أصبحت أحتاج إبٔ صديق لو أبيت خارج البيتلأبّ٘ أصبحت ، أيضا كاف بؿتما، مرافقبٍ لأصحاب السوء

أيضا مبٌ أريد ويأخذب٘ حيث ما أريد. أصبحت بحاجة إبٔ  سيارة كي بوملبِ إبٔ منزؿ أخي وأدفع أجرتو، كي أتنقل

 من يبيعبِ ابؼخدرات كي أبسكن من مواجهة العابٓ ابؼرير... وغبّىا. 

أبي ىو سبب مشاكلي وابكرابُ. أبي صلب الرأي، عنيف، قاسي ومتعصب. يرفض ابغوار والنقاش مع الآخرين، 

يد جدا، فمثلب يقوؿ لو أحد أف ىذا الشيء لونو أسود فيتصلب يفرض رأيو حبٌ وإف بٓ يكن على صواب، كما أنوّ عن

بُ رأيو ويقوؿ أنوّ أبيض. بُواوؿ ابعميع إقناعو أنوّ أسود، إلّا أنوّ يرفض. بٍ يتجنب الكل الصراع معو و يقُاؿ لو: حقا 

 إنوّ أبيض، فيعود ويعاكس ويقوؿ أنوّ أسود. أبي معقد وعنيد ىكذا.

بّا ويتعامل معنا بقسوة وجفاء قاتلبْ. كاف يعاقبنا بقسوة شديدة لا تتناسب مع ابػطأ كاف يضربنا )أنا وأخي( كث

الذي ارتكبناه، ىناؾ أخطاء تستحق عقابا شديدا وىناؾ ىفوات لا برتاج إبٔ ضرب مبرح، ولكن بالنسبة لأبي كل 

ىفوة وخطأ غبّ متعمد،  فعل خاطئ يبدر منا بوتاج إبٔ ضرب مبرح، فمثلب سقطت من يدي علبة ابؼلح، وىي بؾرد

لقى تإلّا أنوّ يضرببِ بشدة كببّة، فيتوجب علي ابؽروب منو قبل أف تصل العلبة إبٔ الأرض، فنف وصلت وأنا أمامو سأ
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شر العقاب. معو بهب أف نكوف سرعبْ كابعن من أجل ابؽروب، كنت أىرب مباشرة عند جدبٌ كي لا يلحق بي 

 ألقى شر العذاب. ويضرببِ. وإف بٓ أبسكن من ابؽروب فس

بؼا تكوف أمي بالبيت أىرب إليها وأختبئ وراءىا فيبَكبِ ويذىب لأفّ أمي مقيمة عملية جراحية بظهرىا وبىاؼ أف 

حبٌ تذىب إبٔ العمل وينتقم مبِ. يأبٌ بُ الصباح من ابؼخبزة على الساعة الثامنة، تكوف أمي  هايعطبها بؾددا. فيبَك

وأخوابٌ قد غادرف ابؼنزؿ، أكوف نائما بغرفبٍ، يدفع الباب بشدة ويدخل، بٍ يضرببِ ضربا مبرحا، أستيقظ على 

بة ىذه ضرببِ بإبريق القهوة ىنا، لكمبِ لكمات وركلبت، )يُشبّ إبٔ ندبات بوجهو(، ضرببِ مرة ىنا، ومرة ىنا، والند

أيضا بوجهي وأفقدب٘ سبِ )يُشبّ إبٔ مكاف سن فارغة(. أبي يضرب بأي شيء يكوف أمامو دوف تفكبّ ويضرب 

 بأقصى قوتو بدوف ربضة أو شفقة، يضرببِ بشدة حبٌ بزور قواه ويتعب.

 معهن افظ على سعادتهن، بينعنا حبٌ من التكلمكاف يعاملنا فقط أنا وأخي بهذه الطريقة، أمّا أخوابٌ فيدللهن وبو

بضرب شديد من أجلهن. كما يلبي كل طلباتهن ويسهر على بذهيز البيت بكل ما بوتجن وبوبذف.  ناويعاقبن ،بغلظة

 رغمحبٌ أنوّ يسلببِ أغراضي ويقدمها بؽن، فقد سلببِ جهاز الكمبيوتر الذي اشبَتو بٕ أمي بحجة أبّ٘ غبّ متمدرس، 

 لكي وأحتاج إليو من أجل بظاع ابؼوسيقى، كما أستغلو بُ أغراض أخرى خاصة بي.أنوّ م

بواوؿ أبي دائما برطيمي نفسيا، فعوض أف يشبَي بؽن جهازا خاصا بهن وىو ميسور ابغاؿ، يسلببِ جهازي 

عن ظلمو بٕ وحزب٘  ابػاص. بٓ تتمكن أمي أيضا الدفاع عبِ وبضايبٍ منو رغم أنّّا ىي البٍ اشبَتو بٕ بدابؽا، فعوضتبِ

اوؿ دائما تعويضي بدا أفتقر من أبي. برم يأخذوه وسأشبَي لك جهازا آخر. فهي هبدبلغ من ابؼاؿ، وقالت بٕ اترك

تعوضبِ دائما بدابؽا وحنانّا. تشبَي بٕ كل ما أىوى، فأنا ألبس ملببس ابؼاركة وكلما بىرج نوع جديد أطلب منها 

ضيا آخر صيحة بٍ ظهر بعدىا الصيحة ابؼوالية، فأطلب منها شراءه بٕ أيضا رغم شراءه بٕ، مثلب اشبَت بٕ حذاء ريا

أف حذائي لازاؿ جديدا وتشبَيو بٕ. كما أنّّا تعطيبِ كثبّا من ابؼاؿ فتعرؼ أب٘ بالشارع وأحتاج إبٔ ابؼاؿ. مرات 

ل بكل ىذا ابؼاؿ؟ فأصرخ تواجهبِ وتقوؿ بٕ أبّ٘ أعطيتك البارحة مبلغا كببّا فكيف تطلب مبلغا آخر، ماذا تفع
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وأغضب وأقوؿ بؽا لولا زوجك بؼا أنا على ىاتو ابغالة بٍ أنصرؼ من البيت وأضرب الباب بشدة. تكلمبِ بعدىا 

بابؽاتف وتقوؿ بٕ: "عد إبٔ البيت فقد نسيت أغراضك"، وبؼا أعود تعطيبِ ابؼاؿ وأنصرؼ. بؼا ترفض إعطائي ابؼاؿ 

بي مباشرة. كنت أدخل إبٔ البيت فقط من أجل أخذ ابؼاؿ. أقوؿ بؽا اشتقت أتظاىر بالعصبية والغضب فتلبي طل

 إليك وأتيت لرؤيتك بٍ أطلب منها ابؼاؿ. أحب أمي حقا ولكّن احتياجي للماؿ ىو الذي يأخذب٘ لرؤيتها. 

ت بؼا أدخل إبٔ البيت من أجل أخذ ابؼاؿ من أمي، أدخل بـدرا لأبّ٘ أخاؼ مواجهة أبي، فمرات أجده بالبي

ومرات لا أجده، لكبِّ آخذ احتياطابٌ. فبما أنّبِ مطرود من البيت فلب يقبل رؤيبٍ بو. بؼا أدخل يبدأ بالصراخ 

والكلبـ ابعارح، كما يطلب مبِ ابػروج، برت تأثبّ ابؼخدر أستطيع مواجهتو وأجيبو، أقوؿ لو: "لن أخرج من البيت، 

وأواجهو بحقيقتو(، بٓ آبٌ لزيارتك أنت بل أتيت لرؤية أمي، أنا لا  )أصرخ بُ وجهو أنا أيضا وأجرحو بالكلبـ أنا أيضا

أكبَث إليك وبؼا تقولو... أنت لا شيء بالنسبة إبٕ... لست أبي ولست ابنك... سأجلس مع أمي قليلب وأنصرؼ" 

 بٍ أجلس مع أمي، تعطيبِ ابؼاؿ وأذىب، يستمر أبي بُ بذربوي، أجُرحو قليلب بٍ أبذنبو وأذىب.

ى أمي أب٘ أستطيع مواجهة أبي فتعلم أب٘ بُـدر وأب٘ بحاجة إبٔ ابؼاؿ لأف ابؼخدرات تنقصبِ ولكنّها تعطيبِ بؼا تر 

ابؼاؿ لأفّ ليس بؽا ابػيار، بٓ تتمكن من بضايبٍ من ابغالة البٍ أيلت إليها، كما أنّّا لا تستطيع تركي بدوف ماؿ لأفّ 

 أمومتها لا تبَكها.

أغضب أمي، من جهة إف غضبت فتقطع عبِّ ابؼاؿ ومن جهة أخرى أحبها ولا  أحُاوؿ فعل ما بوسعي كي لا

أحب إغضابها، وأرجوىا وأتودد إليها حبٌ ترضى عبِّ. أبي لا أىتم بؼشاعره إف غضب. أُحاوؿ أف أرُضِي أمي أمّا أبي 

رد عاطفيا من جهبٍ، قاسي مي أمّا أبي فلب أحس بشيء بذاىو لأنوّ بابأعلبقبٍ  أتلذذفلب أبابٕ لرضاه أو عدـ رضاه. 

 وغبّ رحيم. 
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حبٌ بؼا أكوف مطرودا من البيت فلب أستطيع الرجوع عاديا إبٔ البيت، فأبي يرفض ذلك إلّا إذا وقعت حادثة. 

ذات يوـ مرضت أخبٍ الكبرى مرضا كببّا وكانت على وشك ابؼوت فطلبت رؤيبٍ فاستجاب بؽا أبي وبظح بٕ 

 الدخوؿ إبٔ البيت.

مع حلوؿ عيد الأضحى، أرادت أمي أف أمضي العيد معهم، فطلبت منو ذلك، وقالت لو كيف ومرة أخرى، 

العيد  قضبيضي اببِ العيد بالشارع إلّا أنوّ رفض، فتعاملت معو بحزـ وقالت لو: "إذا بٓ ترد أف بذتمع الأسرة بالعيد، فا

ؾ أنوّ سيُمضي العيد حقيقة لوحده، لوحدؾ"، وذىبت إبٔ منزؿ جدبٌ وأخذت أخوابٌ معها. بؼا غربت الشمس أدر 

 فاتّصل بي وطلب مبِ أف آبٌ إبٔ البيت لقضاء العيد، بٍ اتّصل بأمي وطلب منها العودة إبٔ البيت لأبّ٘ بالبيت.

ومرة أخرى كاف بحاجة إبٔ بعض إحضار بعض الأغراض من مدينة وىراف، فأتى إبٕ وأنا جالس مع أصحابي 

ي ىربت مسرعا ونسيت دراجبٍ النارية، ناداب٘ وأنا ىارب مسرعا، بٍ أخذ دراجبٍ النارية، بالشارع، بؼا رأيتو قادما بكو 

خفت كثبّا عليها لأبّ٘ أعلم أنوّ إف أخذىا سينتقم مبِ ويكُسّرىا، قلت لو: "بؼاذا؟ بؼاذا ستكسرىا بٕ؟" قاؿ بٕ: 

لن أوذيك"، ذىبت إليو وأنا أتوقع منو "تعابٔ لن أكسرىا لك"، خفت كثبّا منو، وبقي يناديبِ بالشارع: "لا بزف، 

ضربا مبرحا، إلّا أنوّ بٓ يضرببِ وطلب منو إتيانو بالأغراض. ذىبت فرحا ومسرعا إبٔ وىراف، أتيتو بالأغراض وبظح بٕ 

 بالعودة إبٔ البيت. ولكن رغم ذلك، بٓ أستطيع أف أضع فيو الثقة الكاملة لأنوّ خذلبِ عدة مرات. 

قوـ بكل الاحتياطات اللبزمة، أغلق الباب جيّدا بأقفاؿ بؿكمة وأشُدّد الأمن بها، لأبّ٘ بؼا أدخل إبٔ غرفبٍ أ

أخاؼ أف يفُاجئبِ بدخولو ابؼباغت ويضرببِ. أجُربو اليوـ الأوؿ، الثاب٘، بٍ الثالث... حبٌ اليوـ ابػامس، فنف بٓ 

 يضرببِ فأستطيع أف أترؾ باب غرفبٍ عاديا.

ف أكوف مثلو، أحب أف أكوف مثل أخي بُ السلوكات والتصرفات. كنت ومازلت عانيت كثبّا مع أبي وأكره أ

( سنوات. كاف أخي 10معجبا بو وبتصرفاتو. كنت أريد أف أصبح مثلو، كنت أقلده كثبّا وعمري لا يتجاوز عشر )
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بالسكبْ. كاف ة(، كما كاف يعُلمبِ كيف أتعامل مع الآخرين، وكيف أتشاجر وكيف أبضل وأضرب لَ جْ رجلب حقيقيا )رُ 

يريبِ كيف يتعامل ىو مع الأمور، فهو عملي، فلب يرُيبِ فقط كلبما أو أمور نظرية. لكنو كاف يوصيبِ دائما أف لا 

 نفسي فقط وىنا تكمن معبُ الرجولة.أعتدي على الآخرين، بل أدافع عن 

وإف  اوى منك تعابٔ إليّ كاف يقوؿ بٕ: "اذىب وواجو الصعاب لوحدؾ ولكن إذا احتجتبِ واعتدى عليك أحد أق  

بٓ أرجع لك حقك فناديبِ بدا شئت، سببِ ولقببِ بدا أردت". كاف يدافع عبِ وبوميبِ. كاف سندي وركيزبٌ وبغد الآف 

 أبعأ إليو لإبهاد حلوؿ بؼشاكلي وأستنصحو بُ كل مرة.

مشي بها. وبأف أبروؿ إبٔ نصحبِ أف أترؾ ابؼشاكل والتشاجر مع الآخرين، وأف أترؾ ذىنية ابؼتشردين البٍ كنت أ

إنساف ىادئ الطباع، نظيف ابعسم وابؼلبس، وأف أحافظ فقط على علبقبٍ بالنساء كي أنسى ابؼنازعات مع 

 ابؼتشردين. أصبحت كذلك ولكن إف مسّ كرامبٍ أحد سواء بكلمة أو فعل فلن أربضو. 

ابؼوقف وأبي من يتحكم بُ نوع العلبقة يوصيبِ أخي أيضا بتجاوز وبذنب ابؼشاكل مع أبي، إلّا أبّ٘ لست سيّد 

السارية بيننا. وكنت أذكّره بطريقة أبي بُ التعامل وقسوتو وبصوده، فهو من عابٗ أولا من معاملتو وابكرؼ أكثر نتيجة 

 تصرفاتو. 

بذاوز أخي كل الصعوبات وبروّؿ الآف إبٔ إنساف عادي وبسيط. كاف أبي يعاملو معاملة سيئة وقاسية بفا جعلو 

شتد أكثر بُ التمرد والابكراؼ، فكاف يتصارع ويتنازع مع الآخرين بالسكاكبْ والسيوؼ، كاف مستهلكا كببّا ي

فلم يبق لأخي إلّا حل ابؽجرة غبّ الشرعية كي يهرب  وصل بأبي الأمر إبٔ أف تبرئ منو. ومروجا للمخدرات... حبٌ

ىجروا إبٔ اسبانيا. بسكن أخي من الزواج ىناؾ بإسبانية من واقعو ابؼرير. احتاؿ مع أصدقاءه على سيارة، باعوىا بٍ 

وأدخلها إبٔ دين الاسلبـ، أبقب معها طفل وىو يعيش الآف حياة ىنيئة. بسكن من التغلب عن كل الصعوبات، 
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اشتغل كثبّا وساعد أبي بُ شراء ابؼخبزة. لولا ماؿ أخي بؼا بسكن أبي من شراءىا، قبلو كاف أبي بؾرد بائع بُ بـبزة 

 وأصبح لو الآف بـبزتو ابػاصة. كما بسكن أخي من شراء مسكن مقابل للبحر والذي أبعأ إليو بؼا يطردب٘ أبي.

غضب أخي كثبّا بؼا بظع بسرقتنا بؼتجر ابؽواتف، واستغرب لتصربُ، قاؿ بٕ: "أبٓ أنصحك ببَؾ ابؼشاكل 

كثبّا وأمرب٘ أف أذىب عنده عندما أخرج من ابؼركز. وسلوكات ابؼتشردين؟ أينقصك ابؼاؿ لتلجأ إبٔ السرقة؟..." عاتببِ  

عرض علي كثبّا الذىاب إليو كي أمشي على نفس السبّة البٍ انتهجها ولكبِّ كنت أرفض، لأب٘ أعلم إذا ذىبت إليو 

 ، لأنوّ سيؤطرب٘ وبينعبِ من السلوكات الطائشة. ىذه ابؼرة فرضّ علي الذىاب إليو، قاؿ بٕ بؼافسأستقيم رغما عبِّ 

بالبيت، تطلب التأشبّة أنت وأمي. أمي تعود إبٔ ابؼنزؿ وتبقى أنت معي. أمي موافقة  الاستضافةبزرج ستجد شهادة 

على ذلك كي أستقيم مثل أخي، أمّا أنا فغبّ مقتنع ومبَدد، مرات أفكر بُ ذلك وأقوؿ أىرب من أبي ومن صديقبٍ 

الزواج منها. لا  رافضسأضطر إبٔ الدخوؿ إبٔ السجن لأب٘ البٍ أفقدتها عذريتها لأنّّا إف التجأت إبٔ القضاء ف

قمت معها علبقات جنسية غبّ شرعية. ومرات أرفض الفكرة أأستطيع أف أتزوج من فتاة أخطأت معها قبل الزواج و 

 لأب٘ لا أريد أف أترؾ ابؼخدرات فلب بيكنبِ بزيل نفسي بدوف بـدر ولا بيكنبِ مواجهة الآخرين بدوف بـدر.  

 :ميلالتح

مع  الأبالذي كاف يستعملو   ابعنوح والأسلوب البَبوي ابؼتسلط، العنيف والقاسيتببْ ىذه ابغالة العلبقة ببْ

 السلطة.متمردا على منحرفا،  مدمنا، بفا جعلو بالإضافة إبٔ ابؼفاضلة ببْ البنات والأولاد،  .الابن

أطفاؿ )ذكرين وثلبث فتيات(. بوتل ابؼرتبة الثالثة ببْ يعيش نبيل وسط أسرة نووية متكونة من الأب والأـ وبطسة 

 الإخوة. الأـ أستاذة بُ الاجتماعيات )تعليم متوسط( والأب مالك بؼخبزة. ابؼستوى الاقتصادي للؤسرة جيد.

 يظهر أفّ الأب مسيطر على الأسرة، وبىضع لو كل من الأـ والبنات، أمّا الذكرين فمتمردين على سلوكاتو.
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قة مضطربة ببْ الأب والأخ الأكبر: )كاف أبي يعاملو معاملة سيئة وقاسية بفا جعلو يشتد أكثر بُ كانت العلب

التمرد والابكراؼ، فكاف يتصارع ويتنازع مع الآخرين بالسكاكبْ والسيوؼ، كاف مستهلكا كببّا ومُروجا 

نا بٓ أعد أبوؾ، وأنت بٓ تعد اببِ"(. للمخدرات... حبٌ وصل بأبي الأمر إبٔ أف تبرئ منو، وقاؿ لو بصريح العبارة: أ

تغبّّت العلبقة بينهما بعدما ىاجر إبٔ اسبانيا، واكتست طابعا آخر. أصبحت بينهم علبقة إبهابية، تعاونية، )اشتغل  

كثبّا وساعد أبي بُ شراء ابؼخبزة. لولا ماؿ أخي بؼا بسكّن أبي من شراءىا. قبلو كاف بؾرد بائع بُ بـبزة، وأصبح لو 

 بـبزتو ابػاصّة(.  الآف

علبقة الأب مع البنتاف إبهابية، ويفُضلهن على الذكور وىو ما يشعل الغبّة بُ نفوسهم، يقوؿ: )أخوابٌ يدُللهن 

 ويسعى لإسعادىن، بينعنا حبٌ من التكلم بغلطة معهن، ويعاقبننا بضرب شديد من أجلهن(.

يظهر رواية نبيل لقصة حياتو، وبُ علبقتو بأبيو، من خلبؿ  علاقة الأب مع نبيل، سيئة، مضطربة جدا ومتوترة،

سنوات( وىي سن جد مبكرة لكي يعتمد فيها الوالدين على القسوة بُ تربية  5)مع حوابٕ  التوتر في العلاقة مبكرا

سنوات )كنت بابغضانة وقتها(،  5مع بلوغي ) أبناءبنا، ومنذ ذلك ابغبْ بٓ تتغبّ معاملتو لو إلا بالسلب، يقوؿ:

بابؼشاجرة وارتكاب ابغماقات مع أقراب٘، خاصة وأبّ٘ كنت مُدللب بالأسرة. بدأت تبدر مبِّ سلوكات توحي  بدأت

بأبّ٘ لست ىادئ ورزين الطباع. فتغبّت معاملة أبي معي، وتغبّت سلوكاتو  وتصرفاتو بذاىي. بدأ يظُهر بٕ قسوتو 

 وتسلطو قبل أف أنفلت منو، وقبل أف أخرج عن طاعتو(

، رغم أنوّ رأى أف ذلك السلوؾ لا بُهدي نفعا معو إلّا أنوّ داوـ عليو، وزاد من بسرده تعنيف ابنوب بُ استمر الأ

على ابنو وأصبح يطرده من ابؼنزؿ: )لازـ أبي التعامل بسلوكو العنيف معي، إلّا أفّ سلوكو بٓ يزدب٘ إلّا تهورا وعدوانية. 

 سنة(.  11حيث أنوّ بدأ يطردب٘ أيضا وعمري بٓ يتجاوز 
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)كاف يضربنا )أنا وأخي(   يقوؿ:، وقسوتو عليو، معاملتو لو سوءيظهر أيضا اضطراب العلبقة بينهم وتوترىا بُ 

 كثبّا ويتعامل معنا بقسوة وجفاء قاتلبْ...(.

ويقوؿ: )يأبٌ بُ الصباح من ابؼخبزة على الساعة الثامنة، تكوف أمي وأختاي  طريقتو الوحشية في العقابيذكر 

قد غادرف ابؼنزؿ. أكوف نائما بغرفبٍ. يدفع الباب بشدة ويدخل. يضرببِ ضربا مبرحا. أستيقظ على لكمات 

لكمبِ أيضا ىنا  وركلبت، )يُشبّ إبٔ ندبات بوجهو(، ضرببِ مرة ىنا، ومرة ىنا، وىذه الندبة ضرببِ بإبريق القهوة.

بوجهي وأفقدب٘ سنا )يُشبّ إبٔ مكاف سن فارغة(. أبي يضرب بأي شيء يكوف أمامو دوف تفكبّ، ويضرب بأقصى 

قوتو، بدوف ربضة أو شفقة، يضرببِ بشدة حبٌ تثور قواه ويتعب(، فهو يتصرؼ معو بكل وحشية، يضربو وكأنو كيس 

و عدوه اللدود، فهو لا يضربو لأجل التأديب أو تصحيح ابػطأ بل ابؼلبكمة، يضربو ويبَؾ آثار الضرب بجسمو، وكأنّ 

 يضربو من أجل إفراغ انفعالاتو وشحناتو السالبة. 

 وبُ عبارة أخرى لو: )بُواوؿ أبي برطيمي نفسيا(

: )بؼا أدخل إبٔ عدم قدرتو على مواجهة أبيو إلّا تحت تأثير الدخدرويظهر الاختلبؿ بُ العلبقة بينهم أيضا بُ 

البيت من أجل أخذ ابؼاؿ من أمي، أدخل بـدرا، لأبّ٘ أخاؼ مواجهة أبي، فمرات أجده بالبيت ومرات لا أجده، 

لكّبِ آخذ احتياطابٌ. بدا أبّ٘ مطرود من البيت فلب يقبل رؤيبٍ بو. بؼا أدخل يبدأ بالصراخ والكلبـ ابعارح، كما يطلب 

أجيبو، أقوؿ لو: "لن أخرج من البيت، )أصرخ بُ وجهو أنا أيضا مبِّ ابػروج، برت تأثبّ ابؼخدر أستطيع مواجهتو و 

وأجرحو بالكلبـ أنا أيضا، وأواجهو بحقيقتو(، بٓ آبٌ لزيارتك أنت، بل أتيت لرؤية أمي، أنا لا أكبَث إليك، وبؼا 

مي، تقولو.. أنت لا شيء بالنسبة بٕ.. لست أبي ولست ابنك.. سأجلس قليلب مع أمي وأنصرؼ". بٍ أجلس مع أ

 تعطيبِ ابؼاؿ وأذىب، يستمر أبي بُ بذربوي، أُجرّحو قليلب بٍ أبذنبو وأذىب(
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 الأسريةأكدت عديد الدراسات علبقة معاش نبيل بابعنوح، حيث اىتم عديد الباحثبْ بتأثبّ اضطراب العلبقات 

فالعلبقة ببْ  ،ضخمةال Les Glueckوأىم وأشهر دراسة والبٍ بينت ذلك، دراسات )قليياؾ(  ،للمراىقبْ ابعابكبْ

الوالدين غالبا تتميز بالعجز داخل أسر ابعابكبْ مقارنة مع غبّىم من أسر غبّ ابعابكبْ، لاحظا أيضا أنوّ لا يوجد 

دؼء عاطفي داخل أسر ابؼراىقبْ ابعابكبْ، بل تتميز العلبقات باللبمبالاة والرفض. أمّا عن الإشراؼ، فغبّ مهم 

بدوف حراسة. أسلوب الإنضباط غالبا ما يكوف مربزي، مفرط بُ القسوة أو شارد،  بالنسبة للؤولياء، يبَكوف أطفابؽم

 Les)قليياؾ(  والذي بىتلف عن غبّه من غبّ ابعابكبْ والذي يتميز بابػليط ما ببْ ابغزـ واللطف. تطرقت دراسات

Glueck .أيضا إبٔ وضع العلبقة ما ببْ الاختلبلات الوظيفية للؤسرة وابعنوح (Born, 2006, p. 67-70) 

وأكّدوا كل أو بعض عوامل ابػطر البٍ  Les Glueck)قليياؾ( استأنف عديد من الباحثبْ ما أتت بو دراسات 

الطولانية مدى تأثبّ العوامل الأسرية على الأفراد، الصراعات ببْ  1997و 1992ما ببْ  ذكُِرت. أبرزت دراسات

 .حبٌ بُ سن الرشدها عوامل تنُبِّئ بابعنوح بُ سن ابؼراىقة و الأولياء، الانفصاؿ ببْ الزوجبْ وغياب الأب فكل

(Born, 2006, p. 93) 

بالإضافة إبٔ العنف والقسوة الذي كاف يستعملو مع  ،الأب متعصبا، متصلب الرأي، رافضا للمناقشةيظهر 

وابغوار. يتجنب الكل بؿاورتو نبيل، انعداـ ابغماية وابؼراقبة الوالدية، يتصف والده أيضا بالتعصب ورفضو للمناقشة 

لتشدده بأفكاره ابػاطئة، يقوؿ: )أبي صلب الرأي، عنيف، قاسي ومتعصب. يرفض ابغوار والنقاش مع الآخرين، 

يفرض رايو حبٌ وإف بٓ يكن على صواب، كما أنوّ عنيد جدا، فمثلب يقوؿ لو أحد أفّ ىذا الشيء لونو أسود، 

ميع إقناعو أنوّ أسود، إلّا أنوّ يرفض الاقتناع. بٍ يتجنب الكل الصراع معو ويقوؿ فيتعصب ويقوؿ أنوّ أبيض. بُواوؿ ابع

 لو: حقا إنو أبيض، فيعود ويعُاكس ويقوؿ أنوّ أسود. أبي معقد وعنيد ىكذا(
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وحبٌ وبُ القرارات ابؼصبّية يتشبث برأيو ولا بُواوؿ فهم أو تقبل أفكار الآخرين، حبٌ ولو كانت سديدة. يرفض 

)حاولت أمي أف تقنعو ائح ابؼقرببْ جدا، رفض مناقشة زوجتو، باقي أفراد الأسرة، وحبٌ نصيحة أمو، يقوؿ: حبٌ نص

بأف لا يطردب٘ من ابؼنزؿ وأنا بُ سن مبكرة، إلّا أنوّ بٓ يقتنع بكلبمها، فتغاضت عن الأمر خوفا من أف يطُلقها. 

  نصيحة أمو، ورفض أف يغُبّّ سلوكو بُذاىي(حاولت كل الأسرة ترجيو، ولكن دوف جدوى، حيث أنوّ رفض حبٌ

جاء بُ حديث نبيل أفّ أباه يفُاضل بُ البَبية ببْ البنات والأولاد. لا يكمن  ،أبا ظالدا ومفاضلا بين أبناءهيعُتبر 

الفرؽ بُ تفاىات، بل ىناؾ اختلبؼ ملحوظ بُ ابؼعاملة بينهم. بينما يقسو على الأولاد، يكوف رحيما وحساسا مع 

بنات. يقوؿ نبيل: )...كاف يعاملنا فقط أنا وأخي بهذه الطريقة، أمّا أختاي، فيُدللهن ويسعى لإسعادىن. بينعنا ال

حبٌ من التكلم بغلطة معهم، ويعُاقبننا بضرب شديد من أجلهن. كما يلُبي كل طلباتهن، ويسهر على بذهيز البيت 

مها بؽن. فقد سلببِ جهاز الكمبيوتر الذي اشبَتو بٕ أمي، بكل ما بوتجن وبُوبذف. حبٌ أنوّ يسلببِ أغراضي ويقُدّ 

بحجة أبّ٘ غبّ متمدرس. رغم أنوّ ملكي وأحتاج إليو من أجل بظاع ابؼوسيقى، كما أستغلو بُ أغراض أخرى خاصة 

يسلببِ جهازي  -وىو ميسور ابغاؿ -بي. بُواوؿ دائما برطيمي نفسيا، فعوض أف يشبَي بؽن جهازا خاصا بهن 

. أىم ما يلُخ  حديثو عن ابؼفاضلة، التناقض الذي ذكره: "يدُللهن، ويسعى لإسعادىن" أمّا بالنسبة لو، ابػاص(

 فقاؿ: "بُواوؿ دائما برطيمي نفسيا". 

سلوكاتو السلبية بٓ تبَؾ أثرا للمحافظة على علبقة ودية إبهابية بينو وببْ : ابن-أب ممكسّر للعلاقة الودية أب

 جوة عاطفية كببّة. ابنو، بل سابنت خلق ف

، والعنف ابؼعنوي ابؼتمثل بُ الطرد وسلبو كما سبق ورأينا  العنف ابؼادي ابؼتمثل بُ الضرب ابؼبرحكاف يستعمل معو 

بدا أب٘ مطرود من البيت فلب يقبل رؤيبٍ بو، بؼا ) ، وبرطيمو نفسيا، كما أنوّ كاف بهرحو بالكلبـ، يقوؿ:لأغراضو
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ابعارح، كما أنوّ يطلب مبِّ ابػروج، برت تأثبّ ابؼخدّر أستطيع مواجهتو وأُجيبو...  أدخل، يبدأ بالصراخ والكلبـ

 يستمر بُ بذربوي، أجرحو قليلب بٍ أبذنبو وأذىب(

)أبي لا أىتم بؼشاعره... أبي لا أبابٕ لرضاه أو عدـ رضاه... أبي لا وىو ما تركو يفقد الاحساس بأبيو، يقوؿ: 

 رد عاطفيا من جهبٍ، قاسي وغبّ رحيم(.أحُسّ بشيء بُذاىو لأنوّ با

: تظهر أنانيتو بُ تقدبٙ مصلحتو الشخصية على مصلحة ابنو. يطرد ابنو من البيت دوف التفكبّ أو معرفة أب أناني

ما يوُاجهو من صعاب وأخطار، بٍ يدعوه للعودة إليو من أجل قضاء حاجة من حاجاتو، من بينها: )...بؼا أكوف 

لب أستطيع الرجوع عاديا إبٔ البيت، فأبي يرفض إلّا إذا وقعت حادثة... مرة مع حلوؿ عيد مطرودا من البيت، ف

الأضحى، أرادت أمي أف أمضي العيد معهم، فطلبت منو ذلك، وقالت لو كيف بُيضي اببِ العيد بالشارع، إلّا أنوّ 

، وقالت لو: "إذا بٓ ترد أف بذتمع الأسرة بالعيد، فا قض العيد وحدؾ". وذىبت إبٔ منزؿ رفض، فتعاملت معو بحزـ

جدّبٌ وأخذت اخوابٌ معها. بؼا غربت الشمس، أدرؾ أنوّ سيمضي العيد لوحده، فاتّصل بي وطلب مبِّ أف آبٌ إبٔ 

البيت لقضاء العيد. بٍ اتّصل بأمي وطلب منها العودة إبٔ البيت، لأبّ٘ بالبيت(. ويتجرأ مرة أخرى لدعوتو للعودة من 

صية أيضا: )ومرة أخرى، كاف بحاجة إبٔ إحضار بعض الأغراض من مدينة وىراف، فأتى إبٕ وأنا أجل مصلحتو الشخ

جالس مع أصحابي بالشارع، بؼا رأيتو قادما بكوي ىربت مُسرعا ونسيت دراجبٍ النارية، ناداب٘ وأنا ىارب مُسرعا، بٍ 

قم مبِّ ويكُسّرىا، قلت لو: "بؼاذا؟ بؼاذا أخذ دراجبٍ النارية، خفت كثبّا عليها لأبّ٘ أعلم أنوّ إف أخذىا سينت

ستُكسّرىا بٕ؟"، قاؿ بٕ: "تعاؿ، لأف أكُسّرىا لك"، خفت كثبّا منو، وبقي ينُاديبِ بالشارع: "لا بزف، لن أوذيك"، 

، ذىبت إليو وأنا أتوقع منو ضربا مبرحا، إلّا أنو بٓ يضرببِ وطلب مبِّ إتيانو بالأغراض. ذىبت فرحا مسرعا إبٔ وىراف

 أتيتو بالأغراض وبظح بٕ بالعودة إبٔ البيت(.
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يعتبر والد نبيل مصدرا للتهديد واللبأمن، فكما سبق ورأينا أنوّ كاف يضرب ضربا مبرحا حبٌ  :أب مصدر للاأمن

، يطرده من ابؼنزؿ دوف يطرده من البيت رغم صغر سنويبَؾ آثار اللكمات والضربات على وجهو وجسمو، وكاف 

سنة(،  11سيذىب؟ ومع من سيقضي وقتو؟ وأين يبيت؟ كما أنوّ بدأ يطرده بُ سن مبكرة جدا ) التفكبّ بُ أين

وىو بُ كامل احتياجو للتأطبّ الأبوي من أجل بناء سليم لشخصيتو، وخاصة وأنوّ على مشارؼ ابؼراىقة، يقوؿ 

الثلبث، أمّا فصل  سنة. كنت أذىب إبٔ جدبٌ )أمو( بُ الفصوؿ 11بدأ يطردب٘ وعمري بٓ يتجاوز ) نبيل:

الصيف، كنت أقضيو بُ منزؿ أخي الصيفي، ابؼطل على شاطئ البحر(. وكيف يبقى طفل على مشارؼ ابؼراىقة 

 دوف بضاية ولا مراقبة والدية، وحيدا بُ منزؿ فارغ.

كوّف عند نبيل أيضا من خلبؿ تصرفات الوالد الاندفاعية، العدوانية واللبعقلبنية كسّر بؾاؿ الثقة بينو وببْ ابنو، وت

 خواؼ منو، أصبح يقلق بشدة وبىاؼ لمجر رؤية صورة أبيو، رغم أفّ صورة الأب غبّ بـيفة فالواقع.

ابػواؼ أو ابػوؼ ابؼرضي، خوؼ شاذ، دائم ومتكرر، ومتضخم بفا لا بىيف بُ العادة. ولا يستند إبٔ  يعتبر

يعرؼ ابؼريض أنوّ غبّ منطقي، ورغم ذلك فنف ىذا أساس واقعي، ولا بيكن ضبطو أو التخل  منو أو السيطرة عليو و 

 (.275، ص 2111ابػوؼ يتملكو وبوكم سلوكو، ويصاحبو القلق والعصابية والسلوؾ القهري )عبد ابؼعطي، 

وىي نفس الأعراض البٍ تظهر على نبيل لمجرد رؤية أبيو، يقوؿ )...مرة كاف بحاجة إبٔ إحضار بعض الأغراض من 

إبٕ وأنا جالس مع أصحابي بالشارع، بؼا رأيتو قادما بكوي ىربت مُسرعا ونسيت دراجبٍ النارية، مدينة وىراف، فأتى 

ناداب٘ وأنا ىارب مُسرعا، بٍ أخذ دراجبٍ النارية، خفت كثبّا عليها لأبّ٘ أعلم أنوّ إف أخذىا سينتقم مبِّ ويكُسّرىا، 

أكُسّرىا لك"، خفت كثبّا منو، وبقي ينُاديبِ بالشارع:  قلت لو: "بؼاذا؟ بؼاذا ستُكسّرىا بٕ؟"، قاؿ بٕ: "تعاؿ، لأف

"لا بزف، لن أوذيك"، ذىبت إليو وأنا أتوقع منو ضربا مبرحا، إلّا أنو بٓ يضرببِ وطلب مبِّ إتيانو بالأغراض. ذىبت 

فيو الثقة فرحا مسرعا إبٔ وىراف، أتيتو بالأغراض وبظح بٕ بالعودة إبٔ البيت. ولكن رغم ذلك، لا أستطيع أف أضع 
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الكاملة لأنوّ خذلبِ عدة مرات. بؼا أدخل إبٔ غرفبٍ أقوـ بكل الاحتياطات اللبزمة، أغلق الباب جيّدا بأقفاؿ بؿكمة 

وأشُدّد الأمن بها، لأبّ٘ أخاؼ أف يفُاجئبِ بدخولو ابؼباغت ويُضرببِ. أجُربّو اليوـ الأوؿ، الثاب٘، بٍ الثالث... حبٌ 

 بِ فأستطيع أف أترؾ باب غرفبٍ عاديا(.اليوـ ابػامس، فنف بٓ يضرب

يذكر نبيل أنوّ بوب ، ي بُؿافظة على العلبقة الودّية مع ابنها، فهالأم فتظهر العلاقة بينها وبين نبيل جيدةأمّا عن 

وؿ أمو وبُواوؿ رغم أخطاءه المحافظة على حبها وودىا. فهي تعُوضّو بدابؽا وحنانّا لكل ما يفتقره من أبيو. يقوؿ: )أُحا

فعل ما بوسعي كي لا أغُضب أمي، من جهة إف غضبت فتقطع ابؼاؿ عبِّ، ومن جهة أخرى أحبها ولا أُحب 

 إغضابها، وأرجوىا وأتودد إليها حبٌ ترضى عبِّ... أُحاوؿ أف أرُضي أمي... أتلذذ علبقبٍ مع أمي(

خضوع الأـ لزوجها من خلبؿ يظهر  :أم غير قادرة على حماية ابنها من ظلم أبيو، أم خاضعة لزوجهاولكنها 

سكوتها على معاملة زوجها الطاغية لابنهما، فرغم أنّّا حاولت إقناعو بعدـ طرده وىو لازاؿ صغبّا، إلّا أنّّا بٓ تتخذ 

)حاولت أمي أف تقنعو بأف يطردب٘ من ابؼنزؿ وأنا بُ  موقفا حازما معو، بل سكتت لو، خوفا من أف يطُلقها، يقوؿ:

 .نوّ بٓ يقتنع بكلبمها، فتغاضت عن الأمر خوفا من أف يطُلقها(سن مبكرة، إلاّ أ

يعي نبيل بعدـ قدرة أمو على بضايتو لو، ففي موقف سلب الأب بعهاز الكمبيوتر ابػاص بنبيل، ذكر: )... بٓ 

 وحزب٘ تتمكن أمي أيضا الدفاع عبِّ وبضايبٍ منو، رغم أنّّا ىي البٍ اشبَتو بٕ بدابؽا ابػاص، فعوضتبِ عن ظلمو بٕ

بدبلغ من ابؼاؿ، وقالت بٕ اتركهم يأخذوه وسأشبَي لك جهازا آخر. فهي بُراوؿ دائما تعويضي بؼا أفتقر إليو من أبي. 

 تعُوضبِ دائما بدابؽا وحنانّا(.

إصلبح العلبقة ببْ الأب والابن، إلّا أفّ تشدد  حاولت فقد :ابن-في إصلاح العلاقة أب ةشلاف كما أنّّا

وتعصب الوالد بٓ يبَؾ بؽا فرصة التأليف بينهم. وفشلت بُ توطيد العلبقة. بٓ يبَؾ الأب للؤـ المجاؿ كي تلعب دور 

ابؼصلح بينهم بل انفرد بعلبقتو بابنو وتعامل معو كما بولو لو. وبذلك يكوف الأب قد جرّد الأـ من مكانتها 
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تماعية وبٓ يقم بؽا أي وزف. وبدورىا بٓ تفرض نفسها عليو كػ "أـ" حامية لابنها، وسكتت عن الوضع وخضعت الاج

 للؤب خوفا على أف بذد نفسها "امرأة مطلقة".

يقوؿ نبيل: )حاولت أمي أف تقنعو بأف لا يطردب٘ من ابؼنزؿ وأنا بُ سن مبكرة، إلّا أنوّ بٓ يقتنع بكلبمها، 

 خوفا من أف يطُلقها(عن الأمر  فتغاضت

بيثل فيو الأب مركز السلطة الذي يظهر من خلبؿ العلبقات داخل الأسرة أفّ عائلتهم تتبع نظاـ تقليدي حيث 

تنظم حولو العائلة، وتكوف العلبقات الاجتماعية عمودية، وإرادة الأب تكوف مطلقة، وترتكز على العادة والاكراه.  

كانت تعاب٘ ابؼرأة بُ ظل ىذا النظاـ بسييزا داخل الأسرة ابعزائرية مقارنة مع الرجل. بالإضافة إبٔ السلطة القمعية 

 تعاب٘ لوحدىا من سلطة الذكر سواء كاف الأب، الأخ، الزوج وغبّىم. للؤب، كانت 

كاف يتوجب على الأب بفارسة الفعل السلطوي بذاه أبناءه وزوجتو، سواء عن إرادة أو عن غبّ إرادة، لأف عدـ 

نتو داخل قيامو بهذا الفعل السلطوي يعرضو لانتقادات شديدة وبالتابٕ إبٔ عقوبات معنوية قد تقلل من شأنو ومكا

 (2111الوسط الأسري ابؼمتد وعلى صورة الأسرة ككل وشرفها. )بلقاسم، 

: بُراوؿ الأـ تعويض قسوة الأب على ابنهما وعدـ قدرتها على بضاية نبيل بتدليلو ماديا، تلُبي كل أم ممدللة لابنها

ملببس ابؼاركة، وكلما بىرج نوع جديد رغباتو ابؼادية بدوف تعقل أو تفكبّ: يقوؿ:)تشبَي بٕ كل ما أىوى، فأنا ألبس 

أطلب منها شراءه بٕ، فمثلب اشبَت بٕ حذاء رياضيا آخر صيحة، بٍ ظهر بعده الصيحة ابؼوالية، فأطلب منها شراءىا 

بٕ أيضا، رغم أفّ حذائي لازاؿ جديدا، وتشبَيو بٕ. كما أنّّا تعُطيبِ كثبّا من ابؼاؿ، فتعرؼ أبّ٘ بالشارع وأحتاج إبٔ 

 (، وبُ موقف آخر ذكر: )أمي تعُطيبِ مبالغ مالية كببّة تفوؽ احتياجي(.ابؼاؿ

لم يذكر أفّ أباه كاف يراقب تصرفاتو وبينعو من ف :انعدام الدراقبة في حالة نبيل وىو عامل محرك للانحراف يظهر

 خطر ما أو يوُجّو، بل ذكر أنوّ كاف يطرده دوف معرفتو أين سيقضي أيامو ولياليو.
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س الطفل بالأمن والأماف وتبعث الثقة بُ نفسو سة الطفل، مراقبتو تعُدّ حرا منعو من عدة أفعاؿ تُسيء إليو بُرسِّ

وبُ والديو، فيتحرؾ بكل حرية وىو مُدرؾِ أنوّ إذا اقبَب من خطر فنفّ والديو سيمنعانو منو. كما أفّ ابؼراقبة الفعالة 

البٍ بُزرجِو من الوحشية  نو، ومنها يكتسب الطفل مراقبة نزواتوتُشارؾ بُ خلق اتصاؿ جيد وتعلق قوي ببْ الوالد واب

 .(Marcelli, 2004, p. 3)إبٔ الانسانية. 

تلي ابؼراقبة الأسرية ابؼراقبة ابػارجية ابؼتمثلة بُ مراقبة الشرطة والدرؾ وغبّىم، كي يتمكن الفرد من ضبط ذاتو، إلّا 

)مكوثي أفّ بُ حياة نبيل كانت مائعة، فرغم تواجد الدرؾ إلاّ أفّ عملهم وبفارستهم للمراقبة كاف متسيبا، يقوؿ نبيل:  

وـ بعدة سلوكات منحرفة وطائشة، لأبّ٘ كنت سيّد نفسي، لا أحد يتحكم بُ بدنزؿ أخي ابؼقابل للبحر تركبِ أق

سلوكابٌ. كنت أسكر فيو، أستهلك ابؼخدرات، وأواعد النساء بو. كانت علبقبٍ جيّدة جدا مع الدرؾ الوطبِ 

التبغ، ابؼتواجدين ىناؾ، لذلك كنت حرا جدا بُ تصرفابٌ ىناؾ. كنت أحافظ على علبقبٍ معهم بإعطائهم ابؼاؿ، 

أعبّىم شحن ابؽاتف، كما كانوا يطلبوف مبِ أرقاـ ىواتف النساء الباغيات. كنت ألبي كل متطلباتهم، كما أبّ٘ كنت 

 أحافظ على العلبقة الابهابية البٍ يغمرىا الفكاىة وابؼزاح(.

لمحافظة على على أبنية وضرورة ابؼراقبة ابػارجية )مثل: ابػوؼ من الدركي( وذلك ل( Hirschiيؤُكد إيرشي )

الامتثاؿ الاجتماعي، كما جاءت بو فرضيتو ابؼعقدة: ابؼراقبة ابػارجية ابؼدربة من طرؼ الوالدين توُلِّد مراقبة داخلية 

 .(Born, 2006, p. 101) وتعلقا بابؼؤسسات ابؼتعاقدة البٍ تُكوِّف الرابط الاجتماعي.

يصرخ عليهم، لا بيتثل للقوانبْ . الأساتذةمتمرد على  كاف نبيل جد :التمرد الددرسي أول خطوة نحو الانحراف

. يقوؿ: بهاالبٍ ينصوف عليها، يقُاطع الدرس، يسخر منهم أماـ التلبميذ، يثور عليهم... وكلها سلوكات متمردة أقر 

مادة بُ السنة أوبٔ متوسط بدأت التغيب عن ابؼؤسسة للتسلي ببعض الابكرافات، التدخبْ، مواعدة البنات أو لأفّ )
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أو أستاذا لا يهمنا إبٔ أف كررت السنة. بُ السنة ابؼوالية )الأوبٔ متوسط مكررة( أصبحت متمردا أكثر على الأساتذة 

 ثائرا، متمردا ومضطربا(. والإدارة. كنت أتشاجر مع أي أستاذ ينوي أو بواوؿ نصحي أو أمري. كنت متهورا جدا، 

 يومي الأوؿ الذي دخلت فيو، وصلت متأخرا عن الدرس، بٍ بُوبُ حديث أيضا لأفعالو ابؼتمردة بالقسم: )

حاولت الأستاذة الانفراد معي لتنصحبِ وتطلب مبِ أف أستقيم ولا أبسرد كالعاـ ابؼاضي، وعدتها بأف أبقى رزينا، 

أجلس  ولكن بؼا دخلنا إبٔ القسم حاولت ابتزازي أماـ التلبميذ بأمرىا بٕ بتغيبّ مكاف جلوسي. حيث أنّبِ أردت أف

بالأخبّ، فطلبت مبِ أف أجلس بُ الطاولة الأوبٔ، وأنا أكره ذلك ابؼكاف. انفجرت عليها وقلت بؽا أجلس بابؼكاف 

الذي بولو بٕ، ولست أنت من يأمرب٘ ويريبِ أين أجلس. سكتت الأستاذة وقالت بٕ: "اجلس بابؼكاف الذي تريد" 

  .(وصمتت لأنّّا تعرؼ من أكوف وتعرؼ طباعي وسلوكابٌ

بٓ يكتف نبيل بالتمرد على الأساتذة بؼاّ بىصو الأمر بل بذاوز ذلك وبقي يبتز بالأستاذة بالقسم من أجل التسلي، 

جلست بعدىا بجانب أحدىم، وبقيت أتأمل تصرفاتها، حيث كانت كعادتها تصرخ على التلبميذ من يقوؿ: )... 

زميلي: "أنظر كيف تعاملهم وكيف براوؿ بزويفهم"، أجل بزويفهم، كي يرىبوىا وتتمكن من السيطرة عليهم. قلت ل

، كي أصمت، ثلبث مرات "، حدّقت عينها بي، ورددت إبظينبيل"، قلت بؽا: "تعرفبْ إلاّ نبيلقالت بٕ: "اصمت يا 

منها،  فقلت بؽا: "بؼاذا تعاملينهم بهذه الطريقة؟، بؼاذا بُزوِّفينهم ىكذا؟"، بٍ نظرت إبٔ التلبميذ وقلت بؽم: "لا بزافوا

ىذه الأستاذة جد تافهة"، قالت بٕ: "أتقوؿ عبِّ ىكذا؟"، قلت بؽا: "ومن تكونبْ حبٌ لا أقوؿ عنك ىذا 

الشيء؟"، أمرتبِ بابػروج، أكّدت معها، وقلت بؽا: "أخرج؟ أنت متأكدة، أخرج؟" قالت بٕ: "نعم"، فقلت بؽا: 

الت بٕ: "تكلمت معك قبل أف تدخل إبٔ القسم، "سأخرج وستنبهرين"، قالت بٕ: "نعم" بٍ بغقتبِ إبٔ الباب، ق

وأوصيتك بأف تبقى رزينا... وىا قد قمت بدشكلة بالقسم"، قلت بؽا: "لست ابؼسؤوؿ عن حدوث ابؼشكلة، أنت 

سبب ابؼشكلة، وأنت من لا يعرؼ اختيار الكلمات ووقت التدخل، كنت أبردث مع زميلي، بؼاذا انفجربٌ بُ 
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ا بٓ تنفجري بُ وجو تلميذ آخر؟" سكتت وقالت بٕ: "ادخل، وعد إبٔ مكانك". وجهي؟ كيف أبدوا لك؟ بؼاذ

 . (أدركت أبّ٘ إذا خرجت فستدفع الثمن غاليا

يعُد التمرد من الاضطرابات السلوكية السلبية البٍ تظهر عند الطفل بُ مراحل متقدمة من العمر، ويُشبّ الدليل 

التشخيصي الاحصائي للبضطرابات العقلية بأف اضطراب العناد التمردي شكل متكرر من السلوؾ السلبي ابؼعارض 

 (.411-411، ص 2111(. )عبد ابؼعطى، وابؼتمرد والعدائي بذاه أشكاؿ السلطة )الوالدين وابؼدرسبْ

يعود ظهوره إبٔ أسباب متعددة منها: تقييد حرية الطفل والتحكم بُ تصرفاتو، عصبية الوالدين وعنفهما مع 

الطفل، التذبذب بُ معاملة الطفل حيث يعاقبونو على سلوؾ معبْ بُ تارة ولا يعاقبونو عنو تارة أخرى، ابؼفاضلة ببْ 

إبٔ الاحباطات ابؼتكررة البٍ يتعرض بؽا الطفل: كنحساسو بعدـ حب الأـ لو، عدـ رعايتها الأبناء، بالإضافة 

، ص 2111واىتمامها لو، كثرة ابؼنع بؼا بوبو ويرغبو. وكذا بؿاولة إثبات ذاتو، وغبّىا من الأسباب. )عبد ابؼعطى، 

417-419.)  

للتخل  من القلق الناجم من  احةز بُ النقل والإدفاعية ابؼتمثلة اللية الآ نبيلاستخدـ  :استخدام آلية النقل

بكو  مواجهتو بها،والبٍ لا يستطيع  ،حيث نقل كراىيتو وعدوانيتو بكو الأب ابؼعاملة ابؼتسلطة لأبيو والعلبقة ابؼضطربة،

ذ كنت أتشاجر مع أي أستا  كاف يتعامل بعدوانية مع كل أستاذ بُيثل التسلط عليهم بُ القسم، يقوؿ: )  ذة.تالأسا

كنت أحبـَ إلّا الأستاذ الرزين ابغكيم الذي لا يفتعل ابؼشاكل (، يُضيف أيضا: )ينوي أو بواوؿ نصحي أو أمري

التلبميذ فكنت أنتقم منو شر والذي يبَكبِ وشأب٘. أمّا الأستاذ الذي يدخل إبٔ القسم بالصراّخ وبُواوؿ أف يستفز 

علينا بهذه الطريقة؟ بؼاذا تصرخ؟ من تظننا؟ ومن تظن نفسك كي انتقاـ، أواجهو وأصرخ عليو، أقوؿ لو: بؼاذا تصرخ 

 تعاملنا ىكذا؟ أبكن بضبّ يتُعامل معنا بطريقتك ىذه؟...(.
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يُشبّ ابؼيكانيزـ النفسي الإزاحة أو النقل أو الإبداؿ إبٔ إمكاف انتقاؿ أو بروّؿ الشحنات النفسية من الأفكار 

. وىي تيُسّر حل التناقض الوجداب٘ فلب يظل الصراع الناشئ عن ىذا التناقض الأصلية البٍ اقبَنت بها إبٔ أفكار أخرى

متعلقا بشخ  بعينو وإبّما ينزاح إبٔ شخ  بديل، مثلما أزاح الطفل الصغبّ ىانز الذي أشرؼ فرويد على علبجو، 

 (.39، ص 2115خوافو من الأب إبٔ ابػيل. )ابغنفي، 

استعمل والد نبيل بصلة من أساليب العنف والقسوة بذاىو،   :يئةالانحراف كوسيلة لنسيان معاملة الأب الس

كما أنوّ كاف يطرده بُ سن مبكرة، وبيثل ىذا الأخبّ خطرا كببّا عليو، لأف ابؼبيت فالشارع لا بهلب إلا رفقاء السوء 

وتنبيهو إلا أنوّ كاف  وابؼنحرفبْ، وبـالطتهم لا تعُطي إلا فردا منحرفا، يقوؿ نبيل أف كل أفراد العائلة حاولوا نصحو

متصلب الرأي: )حاولت كل الأسرة ترجيو، ولكن دوف جدوى، حيث رفض حبٌ نصيحة أمو، ورفض أف يغُبّّ سلوكو 

 بذاىي. منذ ذلك ابغبْ، فقدت الأمل بُ أبي، واقتنعت بأف أعيش حيابٌ بدعطياتها، وأف أتكيف على بكوىا(.

و سبب ابكرافو، يقوؿ: )أبي ىو سبب مشاكلي وابكرابُ(، كاف ذلك لأف يعبَؼ نبيل بصابّ العبارة ويدُين أباه، لأن

خروجو للشارع تركو يصاحب رفقاء السوء، ويستهلك ابػمور وابؼخدرات من أجل نسياف ابؼشاكل ومن أجل التغلب 

أصاحب أصدقاء السوء، أسرؽ، أتعاطى ابؼخدرات، وجدت نفسي بُ حلقة مفرغة، على الصعاب، يقوؿ: )

، واستهلبؾ من ابػمور، من أجل بؿاولة نسياف ابؼخدر بعأت إبٔ تعاطيأسرؽ من جديد... وىكذا...أتشاجر، 

 . (ابؼشاكل البٍ كنت أعيشها مع أبي وواقعي ابؼرير معو

يظهر الإدماف على ابؼخدّرات كاستجابة، رد فعل، اسبَاتيجية لاشعورية، مشبَكة مع عدـ القدرة على مواجهة 

تكيّف ناجحة مقابل حقيقة مقلقة وبـيفة، ولعجز بؿسوس، كذلك بؼعاناة نفسية، والبٍ بواوؿ  القلق، وإبهاد طرائق

 الفرد نفيها.  
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باستدخاؿ ابؼادة ابؼخدّرة، بُواوؿ ابؼتعاطي ملؤ الفراغ الداخلي الناتج عن عدـ القدرة على قراءة )إبهاد كلمات 

باللبمفرداتية  (Sifnéosسيفنييوس )ما أطلق عليو  للتحدث عن( الانفعالات ابػاصة، لتسيبّىا، وتوجيهها؛ أي

(alexithymie)  قلقةاللبمفرادبٌ . والشخ
ُ
بيلؤ  .لو ميل لاستعماؿ الفعل من أجل بذنّب الصراعات وابؼواقف ابؼ

الفراغ الداخلي بتفاصيل خارجية؛ وابؽدؼ ابؼنشود ىو المحافظة على حالة ابؼوت الداخلي الذي بُىلِّصو نّائيا  الفاعل

 من التجربة الانفعالية البٍ بوس الفاعل أنّّا تُهدِّد سلبمتو.

ب بىتلف استهلبؾ ابؼخدّر عن الكحوؿ بُ أفّ ىذا الأخبّ يظهر كفضاء اجتماعي بديل، وليس كموضوع به

بأف يعيش بعض ابؼواقف العلبئقية، بالتعببّ عن بعض الانفعالات، البٍ تثُبِّطها  تهلبكو. يسمح الكحوؿ للفاعلاس

( Maréchalماغيشاؿ ) وتكفُّها ابؼراقبة الاجتماعية، والإحساس بأنوّ غبّ مرغوب أو غبّ معبَؼ بو اجتماعيا. يُضيف

ل، السعادة والبعد عن الصراعات وابؼشاغل اليومية، ابؼرح أفّ الكحوبٕ يعيش حالة من القوّة والقدرة على الفع

 ,Coslin, 1996) والبهجة، يُسهِّل عليو ابغوار والاتصاؿ؛ لكن سرعاف ما بىتفي ذلك الوىم ويرجع إبٔ حالة الوحدة.

p. 139-140) 

ابذاىاتهم، ىواياتهم تعُدّ بصاعة الرفاؽ بؾموعة من الأفراد متقارببْ بُ  :مصادقة جماعة الأقران حسب الحاجة

ورغباتهم، ومصبّىم، يتهيؤوف بؼواجهة ظروؼ ابغياة وتطوراتها بطريقة بفاثلة، مصابغهم مشبَكة، وتعُدّ مصدرا قويا 

 ومؤثرا بُ تغذية أعضاءىا بابؼعلومات والقرارات.

بُ الشارع توجب عليو يذكر نبيل أنوّ اضطر إبٔ تغيبّ نوع بصاعة رفاقو بتغبّ حالتو الراىنة، فبعدما أصبح يبيت 

مرافقبٍ لأصحاب السوء، أيضا كاف بـالطة رفاؽ مصلحة من نوعية منحرفة، كبْ يتمكن من معايشة واقعو، يقوؿ: )

بؿتما، لأبّ٘ أصبحت أبيت خارج البيت. أصبحت أحتاج إبٔ صديق لو سيارة كي بوملبِ إبٔ منزؿ أخي وأدفع 
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ما أريد. أصبحت بحاجة إبٔ من يبيعبِ ابؼخدرات كي أبسكن من  أجرتو، كي أتنقل أيضا مبٌ أريد ويأخذب٘ حيث

 (مواجهة العابٓ ابؼرير... وغبّىا

سابنت القسوة، العنف والطرد ابؼبكر من قِبل الأب بُ تكوين ىوّية جابكة لدى ابنو : ذروة الانحرافات وبلوغ

افات، فقد جرّب كل ما ىو منحرؼ وبفنوع، يقوؿ: ابؼراىق، كما سهّل انعداـ ابؼراقبة الوالدية بُ بلوغ نبيل ذروة الابكر 

كنت أدخن، أستهلك ابغشيش وأتعاطى ابؼخدرات. كنت أتشاجر بالسكاكبْ مع كبار السن. كما أبّ٘ كنت أسهر )

 . (بابؼلبىي الليلية، وأواعد نساء كثبّات كببّات وصغبّات بالسن. أقيم معهن علبقات جنسية غبّ شرعية

وصلت إبٔ ذروة الابكرافات حيث أب٘ شاركت أيضا بُ جربية قتل حيث ابؼشاركة بُ القتل: )ووصل بو الأمر إبٔ 

(، السرقة والنصب: تشاجرنا ذات يوـ مع صديق لنا وكنا برت تأثبّ ابؼخدّر فقتلناه وتركناه مرميا على أحد الشواطئ

( مليوف سنتيم، بالإضافة إبٔ ابؽواتف 80)احتلينا على متجر لبيع ابؽواتف النقالة والذكية، أخذنا مبلغ يفوؽ ستبْ )

 . (واللوحات الالكبَونية باىضة الثمن

على أفّ ابؼراقبة الوالدية مكوِّف أساسي للصلة البٍ تقود الطفل لأف يصبح عضوا من  (Hirschiيُصّر إيرشي )

لوالدية للتطور الشخصي و ضرورة وجود السلطة ا على (Leoberكما أكد ليوببّ )المجتمع وبالتابٕ بيتنع عن ابعنوح.  

 (Born, 2006, p. 94)الاجتماعي للطفل. 

يعبَؼ نبيل بأنوّ أقدـ على بـتلف ابعنح، إلّا أنوّ يعتبر ىذه الابكرافات كانت قهرية، فلب يقوى على التحكم بُ 

أصاحب أصدقاء السوء، أسرؽ، أتعاطى وجدت نفسي بُ حلقة مفرغة، نفسو، وإبهاد حل بؼشاكلو، يقوؿ: )

سرقبٍ للهواتف النقالة بٓ تكن احتياجا للماؿ لأب٘ لست سارقا، ابؼخدرات، أتشاجر، أسرؽ من جديد... وىكذا. 

 كنت برت تأثبّ مفعوؿ ابؼخدّر(.  وإبّماأمي تعطيبِ مبالغ كببّة تفوؽ احتياجي. كانت وعندي ما يكفيبِ من ابؼاؿ.  

 :تماىي مع الأخ الأكبر والخوف من فقدان حبو
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نبيل صورة الأب ولا بوب أف يكوف مثلو، وىو ما يفُسّر عدـ قدرة نبيل على التماىي مع صورة الأب لآنوّ يرفض 

 يكره تصرفاتو، وبالتابٕ احتلت صورة الأخ الصورة النموذجية بالنسبة لو، وبالتابٕ كانت مُؤىلة للتماىي معو.

التماىي عملية نفسية يتمثل الشخ   بُوبّ نبيل صورة أخيو ويعُجب بها وىو شرط أساسي للتماىي. كوف

بواسطتها أحد مظاىر أو خصائ  أو صفات شخ  آخر. ويتحوؿ كليا أو جزئيا تبعا لنموذجو. تتكوف الشخصية 

وتتمايز من خلبؿ سلسلة من التماىيات. كما يتوجب أف يكوف ىناؾ أساسا بذاذبا وجدانيا بذاه ابؼوضوع لتكوين 

 (.199-198، ص 1985نش وبونتاليس، أي بساه من أي نوع كاف. )لابلب

عانيت كثبّا مع أبي وأكره أف أكوف مثلو، أحب أف )يذكر أنوّ كاف يقُلده مبكرا ويسعى أف يُصبح مثلو، يقوؿ: 

أكوف مثل أخي بُ السلوكات والتصرفات. كنت ومازلت معجبا بو وبتصرفاتو. كنت أريد أف أصبح مثلو، كنت أقلده  

 .(( سنوات10عشر )كثبّا وعمري لا يتجاوز 

ة(، كما كاف يعُلمبِ كيف لَ جْ كاف أخي رجلب حقيقيا )رُ   بالنسبة إليو، كاف أخوه بُيثل صورة إبهابية ومثالا أعلى: )

أتعامل مع الآخرين، وكيف أتشاجر وكيف أبضل وأضرب بالسكبْ. كاف يريبِ كيف يتعامل ىو مع الأمور، فهو 

نفسي ظرية. لكنو كاف يوصيبِ دائما أف لا أعتدي على الآخرين، بل أدافع عن عملي، فلب يرُيبِ فقط كلبما أو أمور ن

 فقط وىنا تكمن معبُ الرجولة(.

توبٔ أخوه مهمة ابؼؤطر، ابؼوّجو والذي افتقدناه عند الأب، كاف يعلمو أساليب ابؼواجهة، وبوميو من جهة أخرى، 

 احتجتبِ واعتدى عليك أحد أقوى منك تعابٔ إبّٕ يقوؿ بٕ: "اذىب وواجو الصعاب لوحدؾ ولكن إذا  كافيقوؿ: )

وإف بٓ أرجع لك حقك فناديبِ بدا شئت، سببِ ولقببِ بدا أردت". كاف يدافع عبِ وبوميبِ. كاف سندي وركيزبٌ وبغد 

 .(الآف أبعأ إليو لإبهاد حلوؿ بؼشاكلي وأستنصحو بُ كل مرة
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أترؾ ابؼشاكل والتشاجر مع الآخرين، وأف أترؾ  نصحبِ أفينصحو بُ شبٌ المجالات، ويأخذ نبيل بنصيحتو: )

ذىنية ابؼتشردين البٍ كنت أمشي بها. وبأف أبروؿ إبٔ إنساف ىادئ الطباع، نظيف ابعسم وابؼلبس، وأف أحافظ فقط 

على علبقبٍ بالنساء كي أنسى ابؼنازعات مع ابؼتشردين. أصبحت كذلك ولكن إف مسّ كرامبٍ أحد سواء بكلمة أو 

 . (بضوفعل فلن أر 

يوصيبِ أخي أيضا بتجاوز وبذنب ابؼشاكل مع أبي، إلّا أبّ٘ لست سيّد بُواوؿ أف بوُّل مشاكل نبيل مع أبيو: )

ابؼوقف وأبي من يتحكم بُ نوع العلبقة السارية بيننا. وكنت أذكّره بطريقة أبي بُ التعامل وقسوتو وبصوده، فهو من 

 . (رفاتوعابٗ أولا من معاملتو وابكرؼ أكثر نتيجة تص

حافظ أخ نبيل على صورة إبهابية بالنسبة لنبيل لأنو بسكّن من وضع نّاية بؼشاكلة العالقة مع أبيو، حقّق نفسو 

بذاوز أخي كل الصعوبات وبروّؿ الآف إبٔ إنساف عادي رغم كل الصعوبات البٍ واجهها، يروي قصتو كالتابٕ: )

علو يشتد أكثر بُ التمرد والابكراؼ، فكاف يتصارع ويتنازع مع وبسيط. كاف أبي يعاملو معاملة سيئة وقاسية بفا ج

 وصل بأبي الأمر إبٔ أف تبرئ منو. الآخرين بالسكاكبْ والسيوؼ، كاف مستهلكا كببّا ومروجا للمخدرات... حبٌ

ا بٍ فلم يبق لأخي إلّا حل ابؽجرة غبّ الشرعية كي يهرب من واقعو ابؼرير. احتاؿ مع أصدقاءه على سيارة، باعوى

ىجروا إبٔ اسبانيا. بسكن أخي من الزواج ىناؾ بإسبانية وأدخلها إبٔ دين الاسلبـ، أبقب معها طفل وىو يعيش الآف 

حياة ىنيئة. بسكن من التغلب عن كل الصعوبات، اشتغل كثبّا وساعد أبي بُ شراء ابؼخبزة. لولا ماؿ أخي بؼا بسكن 

بزة وأصبح لو الآف بـبزتو ابػاصة. كما بسكن أخي من شراء مسكن أبي من شراءىا، قبلو كاف أبي بؾرد بائع بُ بـ

 .(مقابل للبحر والذي أبعأ إليو بؼا يطردب٘ أبي

وبُ الأخبّ، يبقى أخوه سنده بُ ابغياة، وىو من يتحمل مسؤوليتو وتأطبّه. يتخذ قرارات حابظو لإنقاذه من 

غضب أخي كثبّا بؼا بظع بسرقتنا بؼتجر بيو وأمو، يقوؿ: )ابغلقة ابؼفرغة البٍ يدور فيها، على عكس افتقدناه عند أ

ابؽواتف، واستغرب لتصربُ، قاؿ بٕ: "أبٓ أنصحك ببَؾ ابؼشاكل وسلوكات ابؼتشردين؟ أينقصك ابؼاؿ لتلجأ إبٔ 
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 السرقة؟..." عاتببِ كثبّا وأمرب٘ أف أذىب عنده عندما أخرج من ابؼركز. عرض علي كثبّا الذىاب إليو كي أمشي على

، لأنوّ سيؤطرب٘ وبينعبِ نفس السبّة البٍ انتهجها ولكبِّ كنت أرفض، لأب٘ أعلم إذا ذىبت إليو فسأستقيم رغما عبِّ 

بالبيت، تطلب  الاستضافةمن السلوكات الطائشة. ىذه ابؼرة فرضّ علي الذىاب إليو، قاؿ بٕ بؼا بزرج ستجد شهادة 

التأشبّة أنت وأمي. أمي تعود إبٔ ابؼنزؿ وتبقى أنت معي. أمي موافقة على ذلك كي أستقيم مثل أخي، أمّا أنا فغبّ 

مقتنع ومبَدد، مرات أفكر بُ ذلك وأقوؿ أىرب من أبي ومن صديقبٍ البٍ أفقدتها عذريتها لأنّّا إف التجأت إبٔ 

الزواج منها. لا أستطيع أف أتزوج من فتاة أخطأت معها قبل  رافضلأب٘  القضاء فسأضطر إبٔ الدخوؿ إبٔ السجن

قمت معها علبقات جنسية غبّ شرعية. ومرات أرفض الفكرة لأب٘ لا أريد أف أترؾ ابؼخدرات فلب بيكنبِ أالزواج و 

 .  (بزيل نفسي بدوف بـدر ولا بيكنبِ مواجهة الآخرين بدوف بـدر
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 في الانحخاف.رفعت عمسي الحالة الدابعة: 

عبارة تدؿ على برقيق الذات من خلبؿ بلوغ ابؽدؼ ابؼنشود وىو أخذ مكانة متميزة، معبَؼ بها ضمن  ىي

 بصاعة انتماءه أي زمرة ابؼنحرفبْ.

سنة، بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بسبب سرقتو مع صديقو أقراط  17فبٌ يبلغ من العمر  حكيم

بنت جارتهم الصغبّة البٍ تبلغ من العمر أربع سنوات. طلبنا من رواية قصة حياتو بعد أسبوع من دخولو ابؼركز 

 ابؼتخص ، وافق على ذلك بكل فخر.

 قرة الحياة: 

سنة. أحتل ابؼرتبة السابعة والأخبّة ببْ إخوبٌ. بكن ثلبثة ذكور  17من ولاية سيدي بلعباس، عمري  حكيمأنا 

وأربعة إناث. أخي البكر إطار بُ مديرية ابؼياه وىو الوحيد الذي قاـ بدراسات عليا. يأبٌ بعده أخوابٌ الأربعة، ثلبث 

وتاب بعدىا عن كل منهن متزوجات والأخبّة تسكن معنا، ولدي أخي الذي يكبرب٘ بأربع سنوات كاف جابكا مثلي، 

 الأعماؿ البٍ قاـ بها، وىو يعمل الآف كبناء بُ مؤسسة خاصة ببناء العمارات. أمي ماكثة بالبيت وأبي بائع بظك.

توقفت عن الدراسة بُ السنة الرابعة ابتدائي، كرّرتها عدة مرات. كنت أمقت الدراسة والتعلم، كما أفّ ذىبِ غبّ 

. بغد الآف لا أستطيع قراءة  كلمات أو بصل، بل أقرأ كل حرؼ على حدى، فلب مؤىل لاستيعاب كثبّ من ابؼعلومات

 أتقن ربط ابغروؼ مع بعضها البعض، أنا كالأميبْ. 

أذكر أفّ معلمبٍ كانت تبَؾ حقيبتها بُ  .كانت عندي مشاكل كثبّة بُ ابؼدرسة، كنت أعاند ابؼعلمات كثبّا

دج من حقيبتها ونشبَي بها  20القسم وتذىب إبٔ قاعة أخرى وقت الاسبَاحة. وكنت أسرؽ مع زميلي كل يوـ 

دج، وخبّأناىا بُ أنبوب بُ ابؼرحاض، ومنذ ذلك اليوـ بٓ  8000فنجاف قهوة، وبٓ تتفطن، إبٔ أف سرقنا بؽا ذات مرة 

لقسم. بٓ أكن مهتما بالدراسة، فلن أسيقظ مثل الأطفاؿ بُ وقت مبكر، بل أستقظ مع بظاع تبَؾ حقيبتها بُ ا

جرس الدخوؿ. أغسل وجهي، أرتدي ملببسي، بٍ أخرج من ابؼنزؿ، أتوجو إبٔ ابؼقهى، آخذ كأس ابغليب ابؼمزوج 
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إبٔ القسم، بعدما تبدأ  بالقهوة، ابغلويات، بٍ أدخن سجارتبْ، بٍ بعدىا أذىب إبٔ ابؼدرسة. كنت آخر من يدخل

ابؼعلمة بُ شرح الدرس، كانت تطردب٘ بُ أغلب الأوقات، وأجلس بُ ساحة ابؼدرسة، مرات تشفق عليا بعض 

ابؼعلمات وتدخلبِ بُ قسمها. كما كنت أتغيب كثبّا عن ابؼدرسة، مرات من ثلبثة إبٔ أربعة أشهر، كانت تنهاب٘ أمي 

كلبمها. بؼا كنت طفلب صغبّا كنت آخذ بكلبمها ولكبِ بؼا كبرت خرجت عن التغيب، وتصرخ عليا، لكن لا أبظع  

 من سلطتها. أمّا أبي فلب يهمو أمري، بل يقوؿ بٕ افعل ما تريد ولكن لا يأتيبِ أحد يشتكي منك. 

كانت تشتكي ابؼعلمات مبِ يوميا، كما أنّن كانتا تفتعلبف ابؼشاكل بؼضايقبٍ أيضا. فكانت معلمة اللغة العربية 

تنتقد تسربوة شعري كل يوـ )كنت أسُرّحو بكو الأعلى(، وبُ إحدى الأياـ، قالت بٕ: تُسّرح شعرؾ كل يوـ بهذا 

الشكل، قلت بؽا نعم، فمسكت شعري وأخذت بذرب٘ منو، بٍ أخدت الأنبوب )ابػاص بالضرب والعقاب( ورفعتو 

خرجت مسرعا من القسم، وقفزت وراء  لتضرببِ، فمسكتو وأردت إزاحتو، ومن دوف قصد ضربتها بو بُ عينها.

جدراف ابؼدرسة وىربت. ظننت بعدىا أنّّم سيطردونبِ من ابؼدرسة ومع ذلك تركوا بٕ الفرصة للعودة إبٔ ابؼدرسة. وبُ 

ابؼرة ابؼوالية بصقت على معلمة اللغة الفرنسية من الوراء، فسقطت البصقة على ساقها لأنّا كانت تلبس تنورة قصبّة، 

اشتكت إبٔ ابؼدير أيضا، وطردب٘. ومنذ ذلك اليوـ برررت من ابؼدرسة. وانتقلت إبٔ العمل مع أبي، كبائع فعصّبت و 

 للسمك. ولكننا كنا نتخاصم كثبّا، وبعدىا سئمت وتوجهت إبٔ السرقة، الشغب وافتعاؿ ابؼشاكل.  

( سنوات. كاف 4 بأربع )( سنوات، فتعلمت من أخي "س" الذي يكبرب7٘بدأت التدخبْ وعمري بٓ يتجاوز سبع )

يعطيبِ السجارة ويريبِ كيف أستنشقها. كاف أخي بؾرما قبل توبتو، بؼا كاف قاصرا، دخل عدة مرات إبٔ ىذا ابٓ.ـ. بُ 

إعادة البَبية، وكنت آبٌ مع أمي لزيارتو، ومرات كنت آبٌ لوحدي لزيارتو وآتيو بالطعاـ بؼا تكوف أمي مشغولة. بٍ 

حُكما وقضية. كاف متصلب الرأي ولا  40ات، كاف أخي خطرا وشديدا، حيث أفّ لديو دخل إبٔ السجن عدة مر 

يهاب أحدا. كاف يفرض نفسو بُ كل ابؼواقف والظروؼ. فلما كاف ىنا )بُ ابٓ.ـ بُ إعادة البَبية(، كاف ابؼدير بينع 

تحمل تلك الصفعة لأنوّ ظلمو دخوؿ التبغ ولكن أخي رغما عنو يدُخل التبغ. ذات مرة أيضا، صفع ابؼربي أخي، بٓ ي
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بها. كاف بهلس بجانب النافذة، ضرب زجاج النافذة بيده وأخذ بهرح نفسو بأشلبء الزجاج، ودمو منتشر بابؼكاف، بٍ 

 ( أشهر من تاريخ خروجو، وأصبح يهابو كل عماؿ ابؼركز.6اتهم ذلك ابؼربي بجرحو بالزجاج فأفرجوا عنو قبل )

الزجاج بيدي، كاف يشجعبِ ويقوؿ بٕ إذا بسكنت من تكسبّ ىذه الزجاجة آخذؾ علّمبِ أنا أيضا كيف أكسّر 

معي، فكنت أقوـ ما بوسعي لأكسرىا كي أبسكن من الذىاب معو. كاف يعلمبِ الفنوف القتالية كي أبسكن من الدفاع 

اج برأسك عن نفسي، كاف يطلب مبِ تكسبّ الزجاج أيضا برأسي، بٍ يشجعبِ ويقوؿ بٕ كيف أنّك كسّرت الزج

 وىو الأصعب، فكيف لا بيكنك ضرب إنساف برأسك.

بٓ يدخل أخي ولو مرة للسجن من أجل السرقة أو السلب، بل كاف يسجن لأجل الشجارات. أذكر مرة أنو كاف 

يشرب ابػمر بُ العمارة، قاؿ لو جارنا: ألا بزجل من نفسك؟ فضربو أخي مباشرة بالسكبْ بُ يده تسببت بُ 

يعاب٘ منها ولا يستطيع استخدامها. كما أنوّ حاوؿ تفجبّ غاز العمارة إبٔ أف قدِمت الشرطة وأخذوه  إعاقتو، ولازاؿ

إبٔ السجن. تعدى أخي عن طريق الضرب بالسكبْ على كثبّ من الناس، إنوّ شجاع )باللغة العامية: خويا رقبة(، لا 

 يستحمل أف يؤُذيو أحد، أو يسبو أحد أو ينهيو أحد.

 بصيع الابكرافات، التدخبْ، الشجار، شرب ابػمر...، حيث أب٘ شربت ابػمر معو وأنا لازلت وىو من علّمبِ

( سنة أصبحت مدمنا عليو. بُ أوؿ ابؼطاؼ بٓ أكن أشرب بُ حينا، 13طفلب صغبّا، ومع بلوغي حوابٕ ثلبثة عشر )

ؿ: "إذا أردت أف بذمع ابغطب، ولكن منذ عامبْ أصبحت أشرب عاديا فيو. كاف يقوؿ بٕ أبي دائما ابؼثل ابؼتداو 

 ابصعو من بعيد، فابغطب القريب يلتهب بسرعة، أما ابغطب البعيد فيكوف متشبع بابؼاء ولا يلتهب بسرعة". 

( من أصدقائي، 3بُ أوؿ ابؼطاؼ، كنت أشرب ابػمر وأقوـ بابؼشاكل بعيدا عن البيت. أشرب ابػمر رفقة ثلبثا )

لأشخاص الذين يدّعوف أنّّم رجالا )رجلة(، كنا نعتدي على الأشخاص نسلب ونضرب الأفراد بالسكاكبْ، ىؤلاء ا

ىواتفهم، أموابؽم، نسرؽ، كما أننا كنا نسهر مع الفتيات الفاسدات بُ ابؼلبىي الليلية... كنا نّيج ونقوـ بالشغب، 

قبوي )يعلم أبي وأمي  حيث أننّا قضينا عدة مرات ليلتنا بالسجن بتهمة السكر العلبِ. بٍ أصبحت أشرب وأدخل إبٔ
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بهذا القبو، وابؼتواجد بُ أسفل العمارة، برت الأرض، عدلتو وجعلت منو غرفة، بٕ أشرب فيها ابػمر، آبٌ بأصدقائي 

فيها ومرات بالفتيات(، وبُ الصباح تأتيبِ أمي تدؽ الباب عليا، تسببِ وتقوؿ بٕ انّض، لقد شربت بالأمس لذلك 

 أشرب فقط كاف عندي مشكل وألفق بؽا كذبة كي تسكت عبِ، لأنّا إف بدأت بُ سبي بٓ تنم بالبيت. أقوؿ بؽا لا بٓ

 وبُ دعاء الله ضدي فلن تسكت أبدا لذلك أفضل أف أكذب عليها كي تسكت عبِ.

أمي تهتم بي، تسأؿ عبِ، وتتحبّ بغابٕ، بسضي وقتها بُ نصحي وإرشادي إلّا أب٘ لا أطيعها بُ ما ترشدب٘ إليو. بؼا 

ا كنت أخاؼ منها، كانت تصرخ عليا، تنهاب٘ رغم أب٘ كنت مدللها، ولكن بؼا كبرت خرجت عن طاعتها كنت صغبّ 

أمّا أبي فلب يهتم بي قط ولربدا لا يعلم أب٘ موجود. بؼا كنت صغبّا بٓ يذىب يوما إبٔ ابؼدرسة  وبٓ أعد أكبَث إليها.

ا أستدعى، كاف ىكذا أيضا مع أخي الذي كاف بُواؿ إبٔ للسؤاؿ عبِ. بٓ يرافقبِ يوما إبٔ المحكمة أو مصابّ الأمن بؼ

ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية أو السجن. أبي لا يهتم بأحد ولا يكبَث لأحد، بالنسبة إليو فعلتها بيديك إذف افتحها 

حكمة، بأسنانك. كما أنوّ لا بوب أف يأخذ الناس عنو نظرة سيئة، كما أنوّ بهلس مع أصدقاءه بُ الساحة ابؼقابلة للم

بهلس اليوـ ويراه أصدقاؤه بُ الغد برفقة ابنو وىو يدخل إبٔ المحكمة، ماذا سيقوؿ عنو أصحابو؟ أبوه إنساف صابّ، 

 وابنو فبٌ منحرؼ.

يعلم أبي أب٘ سارؽ وأب٘ منحرؼ ولكن يقوؿ بٕ أبي: افعل ما تريد ولكن لن أحتمل قدوـ الشرطة إبٔ ابؼنزؿ كما 

نك. بؼا يشتكي أحد مبِ يأخذ مبِ ابؼفتاح ويطردب٘ من البيت ويقوؿ بٕ افعل ما لا أحب أف يأبٌ أحد يشتكي م

بولو لك الآف، فأذىب إبٔ ذلك الشخ  ابؼشتكي وأزعجو أكثر، بٍ ينتهي بي الأمر إبٔ شرب ابػمر، مشاجرة 

 الأفراد وبُ الأخبّ النوـ بُ قبوي.

خل إبٔ البيت يتوجو مباشرة إبٔ تلفازه ليشاىد لا يهتم أبي لأحد بُ البيت، لا بيارس السلطة على أحد، يد

 برابؾو، وإذا وجد أحدا أماـ تلفازه الشخصي يعكّر البيت بنكده.



231 
 

حبٌ بؼا كنت أعمل معو بٓ تكن بيننا علبقة ودية، فلم نكن نتبادؿ ابغوار معا. أبي عصبي، ذات مرة تشاجرت مع 

. بٍ طردب٘ من عنده. كنت كثبّ الشجار بجانب مكاف فبٌ، سبّبِ بكلبـ ساقط، تعّصب أبي ورماب٘ بعيار الوزف

العمل. فبدأ يبَكبِ أبيع لوحدي وبؼا أنّي أعطيو ابؼاؿ الذي جنيتو، بيكث معي فقط بؼا يكوف بشن السمك مرتفعا. 

 ولكن تركت العمل بعدىا لأب٘ بٓ أعد أجبِ كثبّا وبٓ يعد يكفيبِ مابٕ لشراء ابػمر وابؼلببس ففكرت بُ السرقة بعبِ

 ماؿ أكثر. 

التدخبْ يدفع إبٔ آفات عديدة، إبٔ ابغشيش، وابغشيش تدفع بالفرد لاستهلبؾ ابؼخدرات، ابؼخدرات إبٔ السرقة، 

حبٌ بهد الفرد نفسو منحرفا يتوجب عليو رفع علمو، ومن أجل ذلك بهد نفسو بؾبرا إبٔ التشاجر بالسكاكبْ، 

 بذد نفسك قد رفعت علمك بُ الابكراؼ والسيوؼ، تسجن بٍ تعود إبٔ الشجار والسجن وىكذا

 :التحميل

والابناؿ الذي كاف يعيشو حكيم بُ أسرتو خاصة من قبل الأب. كانت براوؿ تببْ ىذه ابغالة العلبقة ببْ ابعنوح 

الأـ فرض سلطتها عليو بؼا كاف صغبّا إلّا أنو خرج عن طاعتها بعدما كبر. بالإضافة إبٔ تقليده للنموذج ابؼنحرؼ 

 ابؼتمثل بُ أخيو الذي يكبره بأربع سنوات، والذي كاف يعلّمو أساليب وطرائق الفعل ابعانح.

أبناء )ثلبثة ذكور وأربعة بنات( بُ شقة متكونة من  7وسط أسرة نووية متكونة من الأب والأـ ويعيش حكيم 

كاف يعيشو أفراد الأسرة بُ ثلبث غرؼ، الأب يعمل بائع بظك والأـ ماكثة بالبيت. وىو ما يفُسّر الضغط الذي  

 سنوات عدة، والدخل المحدود للؤسرة.

الابن البكر ىو الوحيد الذي قاـ بدراسات عليا. أما الأخ الثاب٘ والذي يكبر حكيم بأربع سنوات، كاف بؾرما 

نفس لعدة سنوات، بٍ اعتزؿ الاجراـ وأصبح بناء. والبنات، ثلبثا منهن متزوجات والأخبّة لازالت تعيش معهم ب

 ابؼنزؿ.
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يقوؿ: )أبي لا يهمو أمري، ، ، مستقيل عن السلطة الأبوية، غير مهتم بأبنائو، لامبالمهملا يظهر والد حكيم

أي أنوّ وكّلو بتسطبّ القوانبْ كما بولو لو، وبظح لو أف  بل يقوؿ بٕ افعل ما تريد ولكن لا يأتيبِ أحد يشتكي منك(،

 مقابل بؿافظتو على سلبمو وىناءه ابؼعنوي )أي للؤب(.  الأبوية ووكلها لواستقال عن سلطتو يكوف سيد نفسو، 

أيضا بُ: )أبي لا يهتم لأحد بُ البيت، لا بُيارس السلطة على أحد. يدخل إبٔ البيت، يتوجّو  لامبالاتو تظهر

. توحي ىذه السلوكات مباشرة إبٔ تلفازه ليُشاىد برابؾو، وإذا وجد أحدا أماـ تلفازه الشخصي، يعكّر البيت بنكده(

على أفّ والد حكيم يعيش منفصلب عن الوحدة الأسرية، يعيش بُ عابٓ خاص بو بعيدا عن التبادلات الأسرية، فلب 

يُضاحك أحدا ولا بُيازح أحدا، لا ينصح ولدا ولا يرُشد بنتا. فهو بعيد كل البعد عن أبناءه، غبّ متحمل بؼسؤولية 

اء بعيدا عنهم، لا يُسّن القوانبْ ولا يػُوّجو رعيّتو، لا بومي أحدا ولا يُأمّن أحدا كما أنوّ تربيتهم وتأطبّىم، بُواوؿ البق

 لا يراقبهم أيضا. 

بل أنوّ يعيش لنفسو، يضع نفسو بُ زاوية من البيت وينذرىم بأف لا يزعجونو. أمّا خارج البيت، فيعيش حياة 

كما أنوّ بُواوؿ ويسعى أف بُوافظ على صورة إبهابية أماـ   عادية مع أصدقاءه، بهلس معهم ويتبادؿ أطراؼ ابغديث،

الآخرين، وىو ما تركو يغيب عن بؿاكمات ابنو. يقوؿ حكيم: )لا بوب أف يأخذ الناس عنو نظرة سيئة، كما أنو 

بهلس مع أصدقاءه بُ الساحة ابؼقابلة للمحكمة، بهلس اليوـ ويراه أصدقاؤه بُ الغد برفقة ابنو وىو يدخل إبٔ 

أبوه إنساف صابّ وابنو منحرؼ(، فهو لا يبذؿ بؾهودا كي لا ينحرؼ أبناؤه  لمحكمة، ماذا سيقوؿ عنو أصحابو؟ا

 وبابؼقابل لا بُوب أف ينظر الناس إليو نظرة سيئة.

من ابؼهاـ ابؼخولة إبٔ الأب، تأطبّ الأبناء حبٌ لدى حكيم،  غياب التأطير الأبوي وعليو، بيكن أف نتحدث عن

يتمكنوا من بناء شخصية مندبؾة بُ المجتمع الذي يعيشوف فيو، يكوف ذلك عن طريق الاىتماـ بالأبناء، إرشادىم 

نفتقر  وتوجيههم، مراقبتهم ابؼستمرة، سن القوانبْ بابؼنزؿ، بسثيل بموذج إبهابي لو مكانة بارزة بُ المجتمع وغبّىا .وىو ما



233 
 

، وبُ بيارس السلطة على أحد...(لا )لا يهتم أبي لأحد بالبيت،  :الابناؿ من جهةإليو بُ حالة حكيم. فنلمس 

)بؼا كنت صغبّا، بٓ يذىب  :منعدم دور الدراقبة، وحبٌ )أبي لا يهتم قط بي، ولربدا لا يعلم أب٘ موجود( عبارة أخرى:

 (يرافقبِ يوما إبٔ المحكمة أو مصابّ الأمن عند استدعائي يوما إبٔ ابؼدرسة للسؤاؿ عبِّ. كما أنوّ بٓ

، ولا يساىم حبٌ بشكل ضمبِ بُ عملية اكتساب الطفل للقوانبْ. يقوؿ لا يضع قوانين تحكم البيتكما أنو 

(: "يلعب الوالدين وظيفة مفتاحية بُ عملية اكتساب القانوف من طرؼ أطفابؽم، وذلك Rosenczveigروزينزفارؽ )

ؿ ألفاظهم التلقائية أو من خلبؿ سؤابؽم بؽم، يػُثبَِتوف القانوف وابؼرجعيات بُ نظر الطفل. تتطور ىذه ابػطوة من خلب

بُ وقت مبكر من عمر الطفل سواء بشكل ضمبِ أو صريح. يعُتبَر ىذا الوظيفة البنّاءة أسّاسية لتطور شخصية 

معو. بالإضافة إبٔ احبَاـ قواعد المجتمع الذي ينتمي إليو  الطفل، فيتعلم التّحكم بُ رغباتو، احبَاـ الآخر، والتعايش

 (Rosenczveig, 1992, p. 183والذي سيُمَكِّنُو من الاندماج فيو" )

أو الشرطة )يعلم أبي أبّ٘  تزعجو شكاوي ابعبّافيشبَط أف لا لا يبذؿ بؾهودا بُ إبهاد حل لابكراؼ ابنو و كما أنوّ 

سارؽ وأب٘ منحرؼ، ولكن يقوؿ بٕ: افعل ما تريد ولكن لن أحتمل قدوـ الشرطة إبٔ ابؼنزؿ، كما لا أحب أف يأبٌ 

، وبالتابٕ لا يسعى لتطبيق السلطة الأبوية البٍ تنتهي بجلب ابؼنفعة والفائدة للؤبناء، بل يسعى أحد يشتكي منك(

)بالنسبة إليو: فعلتها بيديك إذف  ، فيبَؾ ابنو يتخبط بُ ابؼشاكل رغم صغر سنو، يقوؿ:وبوافظ على سلبمو الداخلي

 .افتحها بأسنانك(

، وىو ما يعمل كمعزز لابكراؼ ابنو وطيشو. حيث بواوؿ بؼشكلةا منو لفهم أساسدوف بؿاولة  يطرده من ابؼنزؿبٍ 

تهي بو الأمر إبٔ تعاطي الكحوؿ لسد ذلك الفراغ النفسي حكيم الانتقاـ نتيجة للظلم الذي بُوسّو من قِبل أبيو، بٍ ين

)بؼا يشتكي أحد مبِ يأخذ مبِ ابؼفتاح ويطردب٘ من البيت، ويقوؿ بٕ افعل ما بولو لك الآف، فأذىب الذي بُوس بو 
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بُ بٍ ينتهي بي الأمر إبٔ شرب ابػمر، مشاجرة الأفراد وبُ الأخبّ النوـ إبٔ ذلك الشخ  ابؼشتكي وأزعجو أكثر، 

  قبوي(.

يذكر عبارة واحدة منذ بداية روايتو لقصة حياتو حكيم بٓ ، غياب العلاقة الودية بين الأب والابن نلبحظ أيضا،

بُواوؿ كسب رغم أنوّ ذىب للعمل معو وبٓ فأفّ أباه تعامل معو بحنية أو ود أو حب. يفتقر حكيم بغب أبيو وعطفو. 

يقوؿ: )حبٌ بؼاّ  حب وثقة ابنو، فلم يسعى للتودد إليو أو مصاحبتو، بل كاف جامدا، جافيا بُ معاملبتو مع ابنو، 

كنت أعمل معو، بٓ تكن بيننا علبقة ودية، فلم نكن نتبادؿ ابغوار معا... كنت كثبّ الشجار بجانب مكاف العمل، 

  ، أعطيو ابؼاؿ الذي جنيتو(.يبَكبِ أبيع لوحدي، وبؼا أنّي البيع أفبد

بٍ كسّر العلبقة نّائيا مع ابنو، بعدـ تفهم ابنو أو عقابو عقابا يتماشى مع عمره، بل بعأ إبٔ طرده من العمل معو، 

)أبي عصبي، ذات مرة تشاجرت مع فبٌ، سبّبِ بكلبـ ساقط، تعصّب أبي ورماب٘ بعيار الوزف، بٍ طردب٘ من يقوؿ: 

 عنده(

،  غياب التماىي مع الأب وتكوين الأنا الأعلىالعاطفية ببْ الأب والابن ما ينتج عنو سوى تكسبّ العلبقة 

كوف التماىي مع الأب يشرط ابغب وابػوؼ بُ آف واحد وىو ما نفتقده بُ العلبقة ببْ حكيم وأبيو، فلب بوبو، ولا 

يقوـ بُ كل مرة بدخالفات تدفع بىاؼ منو. حيث يطلب منو والده عدـ قدوـ مصابّ الشرطة إبٔ البيت ورغم ذلك 

 مصابّ الأمن بالقدوـ إبٔ منزبؽم.

(، بعد أف استخل  الصيغة ابؼعممة للؤوديب، "أف ىذه التماىيات تشكل بنية معقدة بالقدر Freudيببْ فرويد )

بهب أف يكوف ىناؾ بذاذب  الذي يكوف فيو كل من الأب والأـ موضوع حب وتنافس بُ آف واحد. وعلى أي حاؿ

 (199 ص، 1985وجداب٘ بذاه ابؼوضوع أساسا لتكوين أي بساه من أي نوع كاف" )حجازي، 
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وبغياب الشرطبْ الأساسبْ ابؼتمثلبف بُ ابغب وابػوؼ من الأب بُ نفس الوقت، يتعرقل تطور وحل مشكلة 

وىو ما يظهر بُ  بغكيموف أنا أعلى بالنسبة أوديب وبالتابٕ عدـ القدرة على التماىي مع أنا أعلى الأب، وعدـ تك

 تكوين شخصية جابكة.

ى حكيم عن كانت تنه، فحاولت الأم تمثيل السلطة بالبيتابناؿ الوالد واستقالتو عن السلطة الوالدية،  نتيجة

على ابؼراىقة، يعد يأخذ بإرشاداتها بعدما أشرؼ إلّا أنوّ بٓ  الأفعاؿ غبّ السوّية، وتنصحو باتبّاع الطريق الصحيح،

)كانت تنهاب٘ أمّي عن التغيّب، وتصرخ عليا، لكن لا أبظع لكلبمها. بؼاّ كنت صغبّا، كنت آخذ بنصائحها،  يقوؿ:

 .ولكبِّ بؼاّ كبرت خرجت عن سلطتها(

ابؼسؤولة الوحيدة البٍ تلقي على عاتقها مشاكل أبناءىا. تتحملهم وبُراوؿ حل مشاكلهم  فهي ،الأم مسؤولة تظهر

)... بُ الصباح تأتيبِ أمي تدؽ الباب عليا، تسببِ وتقوؿ بٕ: انّض، لقد طريقة البٍ تبدو بؽا صحيحة، يقوؿ: بال

شربت ابػمر بالأمس لذلك بٓ تنم بالبيت. أقوؿ بؽا لا، بٓ أشرب، فقط كاف عندي مشكل.. وألفق بؽا كذبة كي 

أبدا، لذلك أفضّل أف أكذب عليها كي تسكت عبِّ، لأنّّا إف بدأت بُ سبي وبُ الدعاء ضدي فلن تسكت 

تقف معهم بُ المحاكم، رغم أفّ طريقتها بُ التعامل خاطئة إلّا أنّّا تفرض وجودىا على ابنها. كما أنّّا تسكت عبِّ(، 

 وتذىب لزيارتهم بعد إدانتهم )دخل أخي عدة مرات إبٔ ـ.ـ. بُ إعادة البَبية وكنت آبٌ مع أمي لزيارتو(.

بّةتظهر أيضا ح كما وتهتم لأمره، رغم أنوّ  ، عاطفيةيذكر حكيم أفّ أمو ودودة، رغم توليها السلطة بالبيت نونة، محم

)أمي تهتم بي، وبالتابٕ تعُدّ قائمة بوظيفتها الأمومية ابؼتمثلة بُ ابغب وابغناف والربضة. يقوؿ: مهمش من قِبل ابعميع. 

يُضيف أنو كاف . (وإرشادي إلّا أب٘ لا أطيعها بُ ما ترشدب٘ إليوتسأؿ عبِّ، وتتحبّ بغابٕ. بُسضي وقتها بُ نصحي 

مُدّللها، وىو ما يوحي بأنوّ كاف بُوس بدفئها وحنانّا، وكاف بهد مكانة لنفسو عندىا، غبّ البرود العاطفي الذي كاف 

   كنت مدللها(.بؼا كنت صغبّا كنت أخاؼ منها، كانت تصرخ عليا، تنهاب٘ رغم أبّ٘ بُوسّو بُذاه أبيو، يقوؿ: )و 
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عندما يغيب التأطبّ الوالدي ف، ساعد أيضا على تكوين شخصية منحرفة، التماىي مع الأخ الأكبر الدنحرف

 يبحث الفرد عن شخ  آخر يراه بموذجا للتماىي من أجل تكوين شخصيتو، يرى فيو القوة والشجاعة. 

يعتبر التماىي عملية نفسية يتمثل الشخ  بواسطتها أحد مظاىر أو خصائ  أو صفات شخ  آخر. ويتحوؿ  

كليا أو جزئيا تبعا لنموذجو. تتكوف الشخصية وتتمايز من خلبؿ سلسلة من التماىيات. كما يتوجب أف يكوف 

-198، ص 1985لابلبنش وبونتاليس، ىناؾ أساسا بذاذبا وجدانيا بذاه ابؼوضوع لتكوين أي بساه من أي نوع كاف. )

199.) 

بُيثّل الأخ ىذا النموذج ابؼثابٕ بالنسبة إليو، فبّى فيو كلية الشجاعة، القوة والرجولة. فقد وصفو ووجو بفلوء 

بالسعادة وبوكي عنو بكل فخر واعتزاز، كما أنوّ لازاؿ متمسكا بصورتو الأوبٔ البٍ بّؾده من خلببؽا وىو يتحسر على 

 ن صفتو ابعابكة.  عزوفو ع

يصفو كالتابٕ: )كاف أخي بؾرما قبل توبتو، بؼا كاف قاصرا دخل عدة مرات إبٔ ىذا ابٓ.ـ. بُ إعػادة البَبيػة... دخػل 

حكمػػػا وقضػػػية(، وىػػػو يفتخػػػر بعػػػدد القضػػػايا  40إبٔ السػػػجن عػػػدة مػػػرات، كػػػاف أخػػػي خطػػػرا وشػػػديدا، حيػػػث أفّ لديػػػو 

ابؼوجهة بكوه. يُضيف أيضا: )كاف متصلب الرأي ولا يهػاب أحػدا. كػاف يفػرض نفسػو بُ كػل ابؼواقػف والظػروؼ. فلمػا  

كاف ىنا، كاف ابؼدير بينع دخوؿ التبغ ولكن أخي رُغما عنو يدُخل التبغ. ذات مرة أيضا صفعو ابؼػربي. بٓ يتحمػل تلػك 

كانػػت ظلمػػا. كػػاف بهلػػس بجانػػب النافػػذة، ضػػرب زجػػاج النافػػذة بيػػده وأخػػذ بهػػرح نفسػػو بأشػػلبء الزجػػاج،   الصػػفعة لآنّػػا

ودمو منتشر بابؼكاف، بٍ اتّهم ذلك ابؼربي بجرحو بالزجاج، فأفرجوا عنو قبل سػتة أشػهر مػن تاريػخ خروجػو، وأصػبح يهابػو  

صػ  بُ إعػادة البَبيػة بسػبب السػرقة، وامتثػل عػدة كل عماؿ ابؼركػز(. ولكنػّو ميػّزه عنػو، كػوف حكػيم دخػل للمركػز ابؼتخ

مػػرات أمػػاـ المحكمػػة بتهمػػة السػػرقة أمّػػا أخػػاه "الشػػجاع" بٓ يػػدخل إبٔ السػػجن بسػػبب السػػرقة: )بٓ يػػدخل أخػػي ولػػو مػػرة 
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للسػػجن مػػن أجػػل السػػرقة أو السػػلب، بػػل كػػاف يسػػجن لأجػػل الشػػجارات... تعػػدى أخػػي عػػن طريػػق الضػػرب بالسػػكبْ 

 نوّ شجاع )خويا رقبة(، لا يستحمل أف يؤُذيو احد، أو يسبو أحد، أو ينهيو أحد(على كثبّ من الناس، إ

توبٔ الأخ المجرـ مهاـ تعليم حكيم أساليب الفعل، فكاف يتفنن بُ تدريبو على السلوكات ابؼنحرفة )بدأت التدخبْ 

يعطيبِ السجارة ويرُيبِ  ( سنوات، فتعلمت من أخي "س" الذي يكبرب٘ بأربع سنوات. كاف 7وعمري بٓ يتجاوز سبع )

كيف أستنشقها(. يُضيف قائلب: )ىو من علمبِ بصيع الابكرافات، التدخبْ، الشجار، شرب ابػمر... حيث أبّ٘ 

 ( سنة أصبحت مدمنا عليو(.13شربت ابػمر معو وأنا لازلت طفلب صغبّا، ومع بلوغي ثلبثة عشر )

لمبِ كيف أكسر الزجاج بيدي، كاف يشجعبِ ويقوؿ بٕ إذا كاف يعُلّمو أيضا الأساليب الدفاعية غبّ الشرعية: )ع

بسكنت من تكسبّ ىذه الزجاجة فسآخذؾ معي، فكنت أقوـ بكل ما بوسعي كي أكسرىا، للذىاب معو(. )كاف 

يعلمبِ الفنوف القتالية كي أبسكن من الدفاع عن نفسي. كاف يطلب مبِ تكسبّ الزجاج أيضا براسي، بٍ يشجعبِ 

 ك كسّرت الزجاج برأسك وىو الصعب، فكيف لا بيكنك ضرب إنساف براسك(. ويقوؿ بٕ كيف أنّ 

. ويعُد التمرد من الاضطرابات السلوكية السلبية البٍ متمردا على الددرسةيظهر بُ سرد حكيم أيضا، أنوّ كاف 

ية الرابع بأف تظهر عند الطفل بُ مراحل متقدمة من العمر، ويُشبّ الدليل التشخيصي الاحصائي للبضطرابات العقل

اضطراب العناد التمردي شكل متكرر من السلوؾ السلبي ابؼعارض وابؼتمرد والعدائي بذاه أشكاؿ السلطة )الوالدين 

 (.411-411، ص 2111)عبد ابؼعطى،  وابؼدرسبْ(.

: )بٓ أكن مهتما بالدراسة، فلم أكن أستيقظ من الأطفاؿ بُ وقت مبكر، بل يذىب متأخرا إلى القسمفكاف 

أستيقظ مع بظاع جرس الدخوؿ. أغسل وجهي، أرتدي ملببسي، بٍ أخرج من ابؼنزؿ، أتوجّو غلى ابؼقهى، آخذ كأس 

، وأذىب بعدىا إبٔ ابؼدرسة. كنت آخر من يدخل إبٔ القسم، بعدما ابغليب بالقهوة، ابغلويات، بٍ أدخن سيجارتبْ
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لأوقات، وأجلس بُ ساحة ابؼدرسة، مرات تُشفق تكوف ابؼعلمة قد بدأت بُ شرح الدرس. كانت تطردب٘ بُ أغلب ا

 عليا بعض ابؼعلمات وبزلبِ إبٔ قسمها(.

: )كنت أتغيب كثبّا عن ابؼدرسة، مرات من ثلبث إبٔ أربعة أشهر. كانت تنهاب٘ كان كثير الغياباتكما أنوّ 

 أمي عن التغيب، وتصرخ عليا، ولكن لا أبظع لكلبمها(.

، كاف يسرؽ ابؼعلمة، وىي أوبٔ العلبمات البٍ تنبئ ير من الدشاكلعند حضوره بالقسم يتسبب في كثو

كانت عندي مشاكل كثبّة بُ ابؼدرسة، كنت أعاند ابؼعلمات كثبّا. أذكر أفّ معلمبٍ كانت تبَؾ )بشخصيتو ابعابكة: 

بتها دج من حقي 20حقيبتها بُ القسم وتذىب إبٔ قاعة اخرى وقت الاسبَاحة. كنت أسرؽ أنا وزميلي كل يوـ 

دج، وخبّأناىا بُ أنبوب بُ ابؼرحاض، ومنذ ذلك الوقت بٓ  8000ونشبَي فنجاف قهوة، وبٓ تتفطن إبٔ أف سرقنا بؽا 

 تبَؾ حقيبتها بُ القسم(.

)كانت تشتكي ابؼعلمتاف يوميا مبِّ، كما أنّن كانتا  تقليلو من الأدب في التعامل معو معلماتوبالإضافة إبٔ 

بٍ. فكانت معلمة اللغة العربية تنتقد تسربوة شعري كل يوـ )كنت أسرّحو بكو الأعلى(، ... تفتعلبف ابؼشاكل بؼضايق

ذات يوـ مسكت شعري وأخذت بذرب٘ منو، بٍ أخذت الأنبوب ابػاص بالضرب، ورفعتو لتضرببِ، فمسكتو واردت 

دراف ابؼدرسة وىربت. إزاحتو عبِّ، ومن دوف قصد ضربتها بو بُ عينها. خرجت مسرعا من القسم، وقفزت وراء ج

 ظننت بعدىا أنّم سيطردونبِ ولكن، رغم ذلك بظحوا بٕ بالعودة إبٔ ابؼدرسة(. 

كاف يسعى حكيم من خلبؿ أفعالو التمردية إبٔ طرده من ابؼدرسة كي يتفرغ أكثر للببكراؼ )وبُ ابؼرة ابؼوالية 

لأنّا كانت ترتدي تنورة قصبّة، فعصّبت  بصقت على معلمة اللغة الفرنسية من الوراء، فسقطت البصقة على ساقها

وانتقلت إبٔ العمل مع أبي كبائع بظك، ولكننا  . برررت من ابؼدرسةواشتكت للمدير أيضا وطردوب٘. ومنذ ذلك اليوـ 

 كنت نتخاصم كثبّا، وبعدىا سئمت وتوجهت إبٔ السرقة، الشغب وافتعاؿ ابؼشاكل(. 
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من خلبؿ بصاعة الرفاؽ يتعلم الفرد يكيف يعيش بُ : الجماعة الدنحرفةالجد والدثابرة من أجل خلق مكانة وسط 

جو بصاعي من نوع جديد، وبُ إطار قواعد اجتماعية جديدة لا سبيل بؼخالفتها، وإلّا نبذتو ابعماعة. ويشكل ذلك 

 تقليده. خطورة أكبر عندما تكوف بصاعة الرفاؽ منحرفة، فيكوف النموذج منحرفا ويسعى باقي أفراد ابعماعة ل

تتبػػػبُ بصاعػػػة الرفػػػاؽ ابؼنحرفػػػة بسجيػػػد مػػػن بُوقػػػق أكػػػبر عػػػدد مػػػن القضػػػايا الاجراميػػػة وأقصػػػاىا خطػػػورة، والػػػبٍ تػُػػدعى 

، وعلػػى إثرىػػا وضػػع لنفسػػو مكانػػة داخػػل ابعماعػػة قضػػية 40بلهجػػتهم "رفػػع العلػػم"، فػػذكر وبكػػل فخػػر أفّ أخػػاه حقػػق 

إعػادة البَبيػة... بٍ دخػل إبٔ السػجن عػدة مػرات، كػاف أخػي ابؼنحرفة: )دخل أخي عدة مرات إبٔ ابؼركػز ابؼتخصػ  بُ 

 حكما وقضية( 40خطرا وشديدا، حيث أفّ لديو 

انتهج حكيم ابؼسار ابؼنحرؼ، وحاوؿ وضع اسم لنفسو )رفع علمو بُ الابكراؼ( من خلبؿ الأفعاؿ ابؼضادة 

يدفع إبٔ آفات عديدة، إبٔ ابغشيش، وابغشيش يدفع إبٔ استهلبؾ ابؼخدرات، ابؼخدرات  التدخبْللقانوف، يقوؿ:)

إبٔ السرقة، حبٌ بهد الشخ  نفسو منحرفا يتوجب عليو رفع علمو، ومن أجل ذلك بهد نفسو بؾبرا على التشاجر 

  الابكراؼ(.بالسكاكبْ، والسيوؼ. يُسجن بٍ يعود إبٔ الشجار والسجن وىكذا بهد نفسو قد رفع علمو بُ
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  الأمخ يعشيشي لػحجي، وإنّيا حياتي وأنا حخ في تجبيخىا.الحالة الثامشة: 

ابزذّ سفياف ىذه العبارة كمنهجا بغياتو، بسردا على الأب العنيف ابؼتعصب الذي لا يفتح باب ابغوار معو وباقي 

 أفراد الأسرة، وينتقل مباشرة إبٔ العقاب البدب٘.

سرقتو مع صديقو  بً إيداعو بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بسبب .سنة 15لعمر سفياف مراىق يبلغ من ا

للؤنابيب النحاسية ابػاصة بالغاز الطبيعي من العمارات ابعديدة غبّ ابؼسكونة. ىذه أوؿ مرة يدخل فها إبٔ ابؼركز 

ابؼتخص  بُ إعادة البَبية، رغم أنوّ امتثل أماـ المحكمة أربع مرات. وافق على رواية قصة حياتو رغم أف ابػوؼ يظهر 

 لبؿ ابؼقابلة. على وجهو، إلا أنوّ انبسط خ

 قرة الحياة: 

بُ مسكن عادي، أحتل ابؼرتبة  سنة، أعيش مع أبي وأمي وإخوبٌ 15من ولاية سيدي بلعباس، عمري  سفيافأنا 

ابػامسة ببْ ستة ذكور وبنت. يكبرب٘ ثلبث إخوة وأخت متزوجة، ويأبٌ بعدي أخوين. أبي يعمل بناء، أمي ماكثة 

 الصناعة.بالبيت، وإخوبٌ يشتغلوف بابؼنطقة 

كنت أدرس عاديا وبٓ أكرّر أي سنة ولكبِّ توقفت عن الدراسة بُ بداية السنة الأوبٔ متوسط. تعرضت بغادث 

رجلي عرجاء، وبدا أفّ ابؼتوسطة كانت بعيدة  تمرور بُ السنة ابػامسة ابتدائي وتكسّرت رجلي، بٓ أشفى جيدا وبقي

عن مسكننا سئمت الذىاب والإياب إليها برجل عرجاء، ذلك ما جعلبِ أستغرؽ وقتا وجهدا أكبر للوصوؿ إبٔ 

ابؼؤسسة، كما أبّ٘ تلقيت مشاكل كثبّة مع الإدارة والأساتذة من جراء تأخبّابٌ، وغيابابٌ. يطردب٘ الأساتذة، 

ا تذىب أمي يرفضوف ويطلبوف حضور أبي، أبي يعمل بعيدا ولا يستطيع القدوـ إبٔ ابؼتوسطة... يستدعوف والدي وبؼ

سئمت الدراسة، وبسردت أكثر أصبحت أخرج من البيت قاصدا ابؼتوسطة وأبقى خارجها مع أصدقائي مستأنسبْ 
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ين. قضيت شهرا ونصف على ببعضنا، أو نذىب إبٔ قاعة الألعاب، كما تعلمنا أيضا التدخبْ من خلبؿ تقليد الآخر 

 ىذا ابغاؿ بٍ تشاجرت مع مساعدة تربوية وتركت الدراسة نّائيا. 

بُ ذلك الوقت، أبي بٓ يعلم أبّ٘ تركت الدراسة لأنوّ كاف يعمل بُ الصحراء. أمّا أمي فلم ترفض الفكرة، كما أنّّا بٓ 

وطلب مبِ العودة رغم أنوّ قد مضى وقت عن أب٘ تركتها صرخّ علي  لمبُزبر أبي بتوقفي عن الدراسة. وبؼا عاد وع

توقفي. رفضت بشدة فكرة العودة إبٔ ابؼتوسطة، كمّا أبّ٘ قلت لو أفّ ىذا الأمر يعنيبِ لوحدي، وأنّّا حيابٌ وأبّ٘ حر 

 بُ تدببّىا. رغم ذلك ذىب أبي إبٔ ابؼتوسطة وحاوؿ إرجاعي إبٔ الدراسة، إلاّ أفّ الإدارة رفضت.

دراسة منذ الأوؿ، بؼا كنت بُ ابؼدرسة، بُ السنوات الأوبٔ كاف يقُنعبِ أخي الكببّ بأبنية بٓ أكن مهتما بال 

الدراسة ويساعدب٘ على مراجعة الدروس، حل الواجبات، وابغفظ. أمّا عندما يكوف مشغولا، أُضع بؿفظبٍ وأخرج 

وجبة ابؼسائية بٍ أخرج إبٔ الشارع للعب. بؼا انتقلت إبٔ ابؼتوسطة، أصبحت أدخل إبٔ البيت، أرمي بؿفظبٍ، آخذ ال

ولا أعود حبٌ الساعة التاسعة أو العاشرة ليلب، أتناوؿ العشاء وأناـ دوف مراجعة. بؼا يكوف أبي بالبيت يصرخ بُ وجهي 

لتأخري عن الدخوؿ إبٔ البيت. أمي بٓ تكن مهتمة بدراسبٍ وبٓ تكن تنصحبِ بابؼراجعة وابغفظ. أمّا أخي الكببّ سئم 

 رآب٘ غبّ مهتم بالدراسة وقاؿ بٕ: ستندـ على ىذه التصرفات وعلى الدراسة.  مبِ بؼا

سنة. ساعدب٘ أبي وأعطاب٘ بعض ابؼاؿ   12ذىبت إبٔ العمل مباشرة بعد توقفي عن الدراسة، كاف عمري حوابٕ 

كي أبسكن من بعض الاستثمار. مرّ إخوبٌ بنفس ابؼراحل بٍ ساعدىم أبي لإبهاد عمل بُ شركة بابؼنطقة الصناعية.  

كنت أشبَي أكياسا وأبيعها بجانب السوؽ ابؼركزي للمدينة. رغم قساوة العمل برت حر الشمس، برد وأمطار الشتاء. 

، ظلم أصحابو، وسيادة القوي على الضعيف إلّا أبّ٘ تأقلمت معهم وتعلمت الضرب بالسكبْ خطورة بؿيط العمل

وأصبحت أبضلو معي حذرا وخوفا من الاعتداء علي، كي أبسكن من الدفاع عن نفسي. كنت مستقرا، أساعد بُ 

 الانفاؽ على البيت، أشبَي ملببس العيد لإخوبٌ وغبّىا.
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ابغاؿ بٍ طردتنا الشرطة من ىناؾ، فأصبحت بُؾبرا على تركو وبحثت عن  استمريت أكثر من سنتبْ على نفس

عمل آخر. اشتغلت بُ برميل الشاحنات. إلّا أنوّ كاف متعبا أكثر، خاصة وأبّ٘ قصبّ القامة وىزيل ابعسم. تركت 

أبّ٘ صرفتو كلو، العمل وبٓ يعلم والديا بذلك، بٍ اكتشفوا أمري بٍ سألوب٘ عن ابؼاؿ الذي كنت أستثمره، قلت بؽم 

فكانت عاقببٍ عصيبة. صرّخوا علي كثبّا، سبوب٘ وشتموب٘، انفجرت وقلت بؽم أبّ٘ سئمت ذلك العمل. تقبّلوا 

وضعي وطلبوا مبِ البحث عن عمل آخر، وكاف يعُطيبِ أبي وإخوبٌ ابؼاؿ كي أشبَي ما ينقصبِ من تبغ وملببس إلّا 

مساعده بُ البناء، جربّت أياما ولكبِّ بٓ أستطع الاستقرار فيو، لأبّ٘ بٓ . طلب مبِّ أبي أف أعمل كعملب أبّ٘ بٓ أجد

أعد أحتمل العمل المجهد برت حرّ الشمس المحرقة.  وأصبحت لا أطيق العمل الذي يكثر فيو الصراخ والضجيج. 

 حملة. ( لكبِّ بٓ أحتمل رائحة طلبء السيّارات فهي جد قوّية وغبّ مستtôlerieفكرت بُ مهنة ابؼطالة )

 بسردت أكثر وذىبت إبٔ السرقة )منذ حوابٕ شهرين(. قلت بُ نفسي سأسرؽ وليحدث ما بودث.

كما أبّ٘ أصبحت عدوانيا أبزاصم مع ابعبّاف بالأعمدة ابػشبية، الرمي بابغجارة، والسكبْ. مرات لا يكوف   

فتصرخ وتنادي أبي كي بَوُل ابؼشكلة  السكبْ بجيبي فأدخل مسرعا إبٔ البيت آخذ السكبْ وأخرج للمعركة. تراب٘ أمي

بيننا. وجدت نفسي بُ حلقة مفرغة، إذا بٓ أضرب أحدىم فأقوؿ بُ نفسي بؼاذا تركتو يذىب سابؼا، وإذا ضربتو أجد 

نفسي متورطا مع الشرطة. أصبحت بؾبرا على الضرب بالسكبْ، لأف الأشخاص لا بىافوف إلّا من السكبْ، وإف بٓ 

 خوافا. تضرب أحدىم فيدعونبِ

دخّنت، سرقت وضربت بالسكبْ ولكبِّ لا أشرب ابػمر، لا أستهلك ابغشيش ولا أتعاطي ابؼخدرات. أمقت 

رؤية حالة ابؼدمنبْ برت تأثبّ ابؼسكرات، غائببْ عن الوعي، يرتكبوف ابغماقات. أنا لا أحب أف أكوف بُ نفس 

 ، نسهر معا، ولكن لست مهتما بابؼسكرات.، أجلس معهم، نلعب معاابػمرابغاؿ. أغلبية أصدقائي يستهلكوف 
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نصحبِ أخي الأكبر عدة مرات ببَؾ ىذه ابؼشاكل لأفّ طريقها مسدود، لأنوّ سبق لو وأف مرّ بنفس ابؼرحلة 

)التخاصم بالسكبْ وليس السرقة(، كاف يتشاجر إخوبٌ الكبار بالسكبْ مع الآخرين، ومع أنّّم بٓ يصلوا ولو مرة 

كوا طريق ابػصومات والنزاعات. يقوؿ بٕ دائما أفّ السكبْ خطبّ ويقود صاحبو إبٔ السجن. بٓ للسجن، إلّا أنّّم تر 

 آخذ بنصيحتو لأبّ٘ بٓ أجل حلب بؼشكلبٍ، فكيف أدافع عن نفسي إذا بٓ أبضل معي سكينا.

ائما بُ  مُقرب جدا بٕ، يأخذب٘ معو أينما يذىب، أجلس معو بؼا يكوف رفقة أصدقاءه، ويُساعدب٘ دبّأخي الكب

شبٌ الأمور، فهو الذي كاف يعُينبِ على مراجعة دروسي بُ الصغر، وأصبح يدُعّمبِ بُ الكبر. يعُطيبِ ابؼاؿ كلما 

أحتاج، كما أنوّ يُساعدب٘ بُ حل مشاكلي. أخذب٘ مرتبْ إبٔ المحكمة وحللنا ابؼشاكل دوف علم أحد من ابؼنزؿ، 

الصعوبات لوحدي، إنوّ سندي بُ حل ابؼشاكل. لكنّ الغلطة فيا أنا، وبقوت من ابؼركز أو السجن، بٓ يبَكبِ أوّاجو 

 وأخبره كي يُساعدب٘ بُ إبهاد حل.    إليوفقبل أف أسرؽ لا أسألو لأبّ٘ أعلم أفّ سيمنعبِ، ولكن بعدما أسرؽ أذىب 

دة النحاس من عمارة ىذه ابؼرة الأخبّة البٍ دخلت على إثرىا إبٔ ابٓ.ـ. بُ إعادة البَبية أنا وصديقي، سرقنا أعم

جديدة قريبة من مصابّ الأمن. رآنا أحد ابؼارةّ، بلّغوا الشرطة فأتت مباشرة إلينا. بسكنت من ابؽروب من النافذة أمّا 

 لى منزلنا. عصديقي ألقوا القبض عليو وىو من دبؽم 

. توقفت قبلو عن تعرفت على صديقي الذي سرقت معو منذ الطفولة، كاف يدرس معي بُ ابؼدرسة بٍ ابؼتوسطة

الدراسة بٍ توقف ىو بعدىا، لكنّو بٓ يعمل لأفّ أباه يعطيو ابؼاؿ. ولكن بعدىا خطّطنا للسرقة مع بعض حيث سرقنا 

عدة مرات معا وبٓ يعلم أحد بأمرنا، إلّا أنوّ انفضح أمرنا ىذه ابؼرة، حيث تكوف أوؿ مرة بالنسبة لو الامتثاؿ أماـ 

 لمرة الرابعة.المحكمة، أمّا أنا فأمتثل ل

تسرؽ؟ أعطيتك ابؼاؿ قبل أف تعمل، بٍ  بِٓ  :وقاؿ بٕ أبي بُ ابؼرة الأوبٔ البٍ امتثلت فيها إبٔ القضاء، اندىش

أعطيتك ابؼاؿ من أجل الاستثمار ومازلت أعطيك ابؼاؿ. )يعُطيبِ أبي ابؼاؿ ولكنّ، قليلب من ابؼاؿ وأنا أردت مالا 
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أنت سارؽ،  :السرقة وأصبحت أسرؽ ولو معي مالا(. بٍ سبّبِ وقاؿ بٕ أكثر لذلك كنت أسرؽ، بٍ تعوّدت على

بصفعات جد قوية يصفعبِ وأخذ يضرببِ برجليو، و  ركبتايوضعبِ على بٍ ستصبح بٕ سارقا، وأخذ يصرخ عليا، 

بالصمم بُ أذنيا. ىذا ما أمقتو بُ تصرفات أبي، لذلك أصبحت  ستوشديدة بيداه الكببّتاف وابػشنتاف حبٌ أحس

أف ىذه الطريقة لا تنفع  الدرس وأعلمو أقوـ بدا بولوا بٕ مهما أتلقى من ضربات، وأقوـ بدا يأبٌ بُ ذىبِ كي ألقّنو

رة الأخبّة انصدـ بؼا يستعملها معي منذ الصغر وبٓ يفهم إبٔ حد الآف أنّّا لا بُذدي نفعا معي. وبُ ابؼ و كافمعي، لأنّ 

أتت الشرطة لتأخذب٘، غضب كثبّا وبٓ بهد ما يقولو بٕ، وبٓ يأت إلّا لاحقا إبٔ المحكمة، بٍ قاؿ بٕ: كرىتك، كرىتك  

 كلية، وقاؿ بٕ سأطردؾ من البيت، ولكن أعلم أنوّ لن يطردب٘ لأنوّ ىدّدب٘ عدة مرات بالطرد وبٓ يطردب٘.

أي وعصبي ليس معي فقط بل مع الأسرة كلّها. يسُّبنا ويشتمنا كلية، وينُق  ، شديد، عنيد، متصلب الر يأبي قاس

من قيمتنا. كما أنوّ يقُارننا بالآخرين كثبّا، يقوؿ لنا لستم كأولاد فلبف أو فلبف، لستم أسوياء وعاديبْ كالشباب 

قارننا بالآخرين، مرات الآخرين... مرات أغضب وأصرخ بُ وجو أمي وأقوؿ بؽا، اذىبي عنده واطلبي منو أف لا ي

تذىب وتنصحو بأف لا يقارننا بأبناء فلبف أو فلبف، ولكنّو يتمادى أكثر بُ السب ويقوؿ بؽا نعم ليسوا كأبناء 

الآخرين، لذلك ترفض كل الأسرة مناقشتو أو التحاور معو، لأنوّ عصبي ونكّاد، وإف ناقشو أحد فننوّ يزيد بُ حدة 

ل ا لسكوت وعدـ مناقشتو. ىو من يرُاقبنا ولا يناـ حبٌ يدخل الكل إبٔ ابؼنزؿ، وبؼا يأبٌ وشدة شتمو لو، لذلك نفُضِّ

 أحدنا متأخرا يصرخ جيّدا بُ وجهو بٍ يذىب ليناـ.

أمّا بُ غيابو )لأنوّ كاف يعمل أبي بعيدا عن البيت، يذىب إبٔ الصحراء، إبٔ تلمساف، إبٔ مستغابٖ... أينما 

ابؼنزؿ وبّرل بؿلو، تصرخ علينا أيضا بؼا نأبٌ بُ وقت متأخر بالليل، ولكنّها برجب  ينادونو يذىب للعمل( تدير أمي

عن أبي كل تصرفابٌ ابػاطئة، وحبٌّ بؼا يكوف بابؼنزؿ تأبٌ بينو وبيبِ بؼا يرُيد أف يضرببِ. لا تعُامل إخوبٌ بنفس ابؼعاملة 

 ا. بل تبَكو يفعل بهم ما يرُيد أمّا أنا فلب، أظن أنّّا تُشفق علي

 :التحميل
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ب من جهة وتواطؤ الأـ مع تببْ ىذه ابغالة العلبقة ببْ ابعنوح والأسلوب البَبوي العنيف الذي كاف يستعملو الأ

  أبيو.على بسلوكاتو ابػاطئة بفا جعلو متمردا  الأبناء ضد الأب من جهة أخرى.

سفياف وسط أسرة نووية مكونة من الأب والأـ وسبعة إخوة )ستة ذكور وبنت(. لديهم مسكن خاص،  يعيش

 الأب بناء والأـ ماكثة بالبيت. والإخوة يشتغلوف أيضا بُ شركات خاصة. 

يعمل الأب بُ أغلب الأحياف بعيدا عن ابؼنزؿ، بُ ولايات أخرى )ولايات الصحراء، تلمساف، مستغابٖ...( 

 لأـ ابؼنزؿ بُ غيابو، إلاّ أنّّا تغُطّي أفعاؿ الأبناء ابػاطئة عن الأب.وتدُير ا

بُرافظ الأـ على علبقتها الإبهابية بأبنائها رغم أفّ خياراتها لا تكوف دائما بُ صابّ مستقبلهم، بُ حبْ يكُسّر 

بالآخرين، رغم أنوّ يسعى الأب علبقتو بأبنائو بطريقتو القاسية بُ التعامل والعقاب، عدـ رضاه عنهم ومقارنتهم 

 لتحقيق مصلحتهم ابؼستقبلية. ونلبحظ أفّ ىناؾ علبقة تواطئية ببْ الأـ والأبناء، والأب لوحده.

ذكر سفياف أفّ أمو بٓ تعبَض على تركو للدراسة، وغطّت عن أبيو، وىذا خيار غبّ صائب، بُ حبْ أف أباه رفض 

 أنوّ فشل بُ ذلك: )تركت الدراسة نّائيا، بُ ذلك الوقت، بٓ يعلم فكرة بزليو عن ابؼدرسة وحاوؿ إرجاعو إليها، إلا

أبي أبّ٘ تركت الدراسة لأنو كاف يعمل بُ الصحراء، أمّا أمي فلم ترفض الفكرة، كما أنّا بٓ بزبر أبي بتوقفي عن 

لاخوانو. ورغم ذلك، الدراسة(. كما أنو أعطاه ابؼاؿ من أجل الاستثمار، ويذكر أفّ أباه أيضا من سعى لإبهاد العمل 

فننو غبّ بؿبوب من قِبل زوجتو أبناءه: )يسبنا ويشتمنا كلية، وينُق  من قيمتنا. كما أنوّ يقارننا بالأخرين كثبّا، يقوؿ 

لنا لستم كأبناء فلبف أو فلبف، لستم أسوياء وعاديبْ كالشباب الآخرين... مرات أغضب وأصرخ بُ وجو أمي وأقوؿ 

 منو أف لا يقارننا بالآخرين. مرات تذىب وتنصحو بأف لا يقارننا بأبناء فلبف وفلبف، ولكنّو بؽا، اذىبي عنده واطلبي

يتمادى أكثر بُ السب ويقوؿ بؽا نعم ليسوا كأبناء الآخرين، لذلك ترفض كل الأسرة مناقشتو أو التحاور معو، لأنو 

 عصبي ونكّاد(.
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بينهم، كاف أخوه الكببّ يساعده بُ الدراسة وبوثوُ عليها: )بُ  علبقة إبهابية ببْ الإخوة، حيث أنّّم متعاونبْ فيما

السنوات الأوبٔ، كاف يقُنعبِ أخي الكببّ بأبنية الدراسة، ويُساعدب٘ على مراجعة الدروس، حل الواجبات، وابغفظ(. 

مستقرا، وبعد ذىاب سفياف إبٔ العمل، كاف يشبَي لإخوتو ابؼلببس ويُساىم بُ الانفاؽ على البيت: )...كنت 

 أساعد بُ الانفاؽ على البيت، أشبَي ملببس العيد لإخوبٌ( 

،: )أبي قاس، أباه قاسيا وعنيفامن خلبؿ ما رواه سفياف عن أبيو، يظهر أفّ  :أب متسلط، تمرد وانحراف أكثر

... ترفض كل شديد، عنيد، متصلب الرأي وعصبي... يشتمنا كلية وينُق  من قيمتنا. كما أنوّ يقارننا بالآخرين كثبّا

الأسرة مناقشتو أو التحاور معو، لأنو عصبي ونكّاد( ىكذا وصف سفياف أباه وىو ما يدؿ على شخصية عصبية 

 عنيفة ومندفعة.

، يعتبر الرضا عن النفس أساس الثقة ويقارنهم دائما بالآخرين غير راض على تربية وسلوك أبنائوكما أنوّ   

يكتسب الطفل ثقتو بنفسو عندما يزرع فيو والدية الثقة بالنفس من خلبؿ الرضا بالنفس، الراحة والاستقرار النفسي. 

عن سلوكاتو، الاعجاب والافتخار بو وغبّىا من الأحاسيس الإبهابية البناءة. ويفقد الطفل ثقتو بنفسو عندما بوتقره 

ده، بوتقرىم ويقارنّم بُ كل أبويو ويشمئزاف منو ومن سلوكاتو. يذكر سفياف أف والده غبّ راض عنو وعن باقي أولا

وقت بأبناء ابعبّاف والأقارب، وىو ما يثبّ غضب سفياف وبُىرجو من روعو، يقوؿ: )يقارننا بالأخرين كثبّا، يقوؿ لنا 

لستم كأبناء فلبف أو فلبف، لستم أسوياء وعاديبْ كالشباب الآخرين... مرات أغضب وأصرخ بُ وجو أمي وأقوؿ بؽا، 

منو أف لا يقارننا بالآخرين. مرات تذىب وتنصحو بأف لا يقارننا بأبناء فلبف وفلبف، ولكنّو اذىبي عنده واطلبي 

 يتمادى أكثر بُ السب ويقوؿ بؽا نعم ليسوا كأبناء الآخرين(
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)ترفض كل الأسرة مناقشتو أو ، يقوؿ أيضا: متصلب الرأي وغير قابل للتحاور والدناقشةويظهر أيضا على أنوّ 

نو عصبي ونكّاد، وإف ناقشو أحد فننو يزيد بُ حدة وشدة شتمو لو، لذلك نفُضّل السكوت وعدـ التحاور معو، لأ

 مناقشتو(.

يتصف بدا يلي، النوع  ذلكالأب بُ ( على الأسوب البَبوي ابؼتسلط، فذكرت أف Baumrindتكلمت بومراند )

 :وىو ما يتناسب مع الأسلوب البَبوي الذي يتبعو والد سفياف معو

 ، يرُاقب ويقُيِّم سلوكات وتصرفات الطفل وفقا بؼعيار سلوكي، عموما ابؼعيار ابؼطلق للسلطة الفائقة.يػُعَبِّْ  -

ل الطاعة على أنّّا فضيلة ويعُزِّز ابؼقادير العقابية، النشيطة لابكناء الطفل إبٔ ابؼدى الذي تدخل فيو  - يفُضِّ

 أفعالو أو قيمو بُ صراع مع ما يفكر بو الوالد.

 طفل قيما كاحبَاـ السلطة، العمل، النظاـ والعادات.يغرس بُ ال -

ع المحادثة مع الطفل، ظنا منو أنوّ يتوجب عليو تػَقَبُّل كلماتو كشيء صحيح بساما. -  لا يُشجِّ

 يبُقي الطفل بُ مكانو بحد استقلبليتو. -

 بهعل الطفل مسؤولا عن جزء من النظاـ ابؼنزبٕ. -

ابؼتسلط يُضيِّق بقوة على الطفل، من خلبؿ قلة تشجيعو على الاستقلبلية بالإضافة إبٔ أفّ الوالد من الأسلوب 

وتأكيد الذات. كما أنوّ يقُلِّل من احبَاـ فردانيتو. وبُسارس القيود على الطفل على ابؼستوى السلوكي والنفسي. 

(Born, 2006, p. 96-97) 

ينتقم من أبيو بتصرفاتو ابػاطئة كي و  يتمرد تركو معو وىو ما أسلوبا عقابيا عدوانيا أباه يتبعأيضا أفّ سفياف  ذكر

يلقنو أفّ طريقتو بُ التعامل لا بُذدي نفعا معو وعليو تغيبّىا. )بُ ابؼرة الأوبٔ البٍ امتثلت فيها للقضاء، اندىش وقاؿ 

بٍ سببِ بٕ: بؼا تسرؽ؟ أعطيتك ابؼاؿ قبل أف تعمل، بٍ أعطيتك ابؼاؿ من أجل الاستثمار ومازلت أعطيك ابؼاؿ... 
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وقاؿ بٕ: أنت سارؽ، ستصبح بٕ سارقا، وأخذ يصرخ عليا، بٍ وضعبِ على ركبتاي وأخذ يضرببِ برجليو، ويصفعبِ 

ىذا ما أمقتو بُ تصرفات  .بصفعات جد قوية وشديدة بيداه الكببّتاف ابػشنتاف حبٌ أحسست بالصمم بُ أذناي

ضربات، وأقوـ بدا بىطر على ذىبِ، كي ألُقنو أف ىذه الطريقة أبي، لذلك أصبحت أقوـ بدا بولوا بٕ مهما أتلقى من 

. وبُ موقف آخر لا تنفع معي، لأنو كاف يستعملها معي منذ الصغر، وبٓ يفهم بغد الآف أنّّا لا بُذدي نفعا معي(

لتأخذب٘،  يذكر عنفو ابؼعنوي معو والذي يتسبب بُ جرحو النفسي، يقوؿ: )وبُ ابؼرة الأخبّة، انصدـ بؼا أتت الشرطة

غضب كثبّا وبٓ بهد ما يقولو بٕ، وبٓ يأت إلّا لاحقا إبٔ المحكمة، بٍ قاؿ بٕ: كرىتك، كرىتك كلية، وقاؿ بٕ سأطردؾ 

 ب٘ عدة مرات بالطرد وبٓ يطردب٘(. من البيت، ولكن أعلم أنوّ لن يطردب٘ لأنو ىدد

الأب بُ أداءه بؼهمتو البَبوية، فهو بوظى بجوانب  رغم كل الأخطاء البَبوية البٍ قاـ بها :أب يهتم بأبنائو ويراقبهم

إبهابية أيضا، يذكر سفياف أفّ يراقبهم ويهتم بهم، كما أنوّ لا يستطيع النوـ إلّا بدخوؿ الكل إبٔ ابؼنزؿ، وىذا ما يبرز 

، وبؼا يأبٌ أحدنا اىتمامو ومسؤوليتو بُذاه أفراد أسرتو، يقوؿ: )ىو من يرُاقبنا، ولا يناـ حبٌ يدخل الكل إبٔ ابؼنزؿ

 متأخرا، يصرخ جيّدا بُ وجهو بٍ يذىب ليناـ(

تظهر مسؤوليتو أيضا بُ اىتمامو بدستقبل أبناءه، فرغم أنوّ بٓ يتلق خبر ترؾ  :أب مسؤول ومهتم بمستقبل أبناءه

يقوؿ: )أبي بٓ يعلم  ابنو للدراسة بُ وقت مبكر إلّا أنوّ سعى جاىدا لإرجاعو إبٔ ابؼدرسة، لأنوّ يقُدّر أبنية الدراسة،

أبّ٘ تركت الدراسة لأنوّ كاف يعمل بُ الصحراء... وبؼا عاد وعرؼ أبّ٘ تركتها، صرخّ عليا وطلب مبِّ العودة رغم أنوّ قد 

 مضى وقت عن توقفي... رغم ذلك ذىب أبي إبٔ ابؼتوسطة وحاوؿ إرجاعي إبٔ الدراسة، إلاّ أفّ الإدارة رفضت(. 

بالفشل بُ إرجاع ابنو إبٔ ابؼدرسة، ساعد ابنو بُ الاندماج بُ العمل كي لا يبقى مهمشا وبعد بؿاولتو البٍ باءت 

بُ الشارع، فأعطاه ابؼاؿ كي يستثمر: )ساعدب٘ أبي وأعطاب٘ بعض ابؼاؿ كي أبسكّن من الاستثمار. مرّ إخوبٌ بنفس 

ة(. وبعد نفوره من العمل وتوقفو أيضا  ابؼراحل بٍ ساعدىم أبي بُ إبهاد عمل مستقر بُ شركة خاصة بابؼنطقة الصناعي
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كاف يعطيو ابؼاؿ كي يغطي احتياجاتو اليومية )بعد توقفي من العمل... كاف يعُطيبِ أبي وإخوبٌ ابؼاؿ كي أشبَي ما 

ينقصبِ من تبغ وملببس (. كما أنوّ حاوؿ أف يدُبؾو معو بُ ميداف عملو، إلّا أف سفياف رفض )طلب مبِّ أبي أف 

 بُ البناء، جربت أياما، ولكبِّ بٓ أستطع الاستقرار فيو( أعمل كمساعده

يعمل الأب بعيدا عن ابؼنزؿ، وبرل الأـ بؿلو أثناء  حيث، الأم، فتظهر متواطئة مع أبناءىا ضد أبيهمأمّا عن 

ما  غيابو، إلّا أنّّا تتخذ القرارت لوحدىا ولا تشرؾ الأب فيهم، بل تشبَؾ مع أبنائها فقط، وتغُطي عن الأب كل

بودث أثناء غيابو، وىو ما بىلق حالة من التواطؤ بينها وببْ الأبناء ضد الأب، وىو ما نُلبحظو بُ حديث سفياف، 

)...برجب عن  فالأـ متماسكة بُ علبقتها مع أبنائها ويبقى الأب مستبعدا، لا بُوبو أحد ولا يستشبّه أحد، يقوؿ:

نّائيا...أمي بٓ ترفض الفكرة، كما أنّا بٓ بُزبر أبي بتوقفي عن  ة)تركت ابؼدرسأبي كل تصرفابٌ ابػاطئة(. يُضيف: 

، كما أنّّا بٓ تكن برثو عن الدراسة عدم اىتمامها بتمدرس ابنهاوالدراسة(، وتدؿ العبارة الأخبّة على التواطؤ 

ا لا تراقبو ولا وتشجعو عليها، يقوؿ: )أمي بٓ تكن مهتمة بدراسبٍ، وبٓ تكن تنصحبِ بابؼراجعة وابغفظ(، كما أنّّ 

تسأؿ عن حالتو بُ ابؼتوسطة، زد إبٔ ذلك وافقت على تركو الدراسة نّائيا رغم أفّ ىذا القرار الصبياب٘ الذي ابزذه 

 سفياف يؤُثر سلبا على مستقبلو.

التذبذب في يظهر من خلبؿ سرده أيضا، أفّ أمو بٓ تتبع نفس القوانبْ البَبوية البٍ يضعها الأب. وىو ما بُودث 

اللبتوازف بُ  وبىلق غياب ابؼرجعية لدى الطفل، وبالتابٕ صعوبة بُ ترسيخ ابؼبادئ والقوانبْ. فحالة الأسلوب التربوي

 استخداـ السلطة من قبل الوالدين بذاه الطفل، فالسلوؾ الذي يثاب عليو من أحدبنا قد يرفض من الآخر.

وبؽذا الأسلوب انعكاسات سلبية على شخصية الطفل نتيجة لعدـ وجود توافق ببْ الوالدين بُ استخداـ خطة 

موحدة للبَبية، لذلك بهد الطفل صعوبة بُ بسثل القيم وابؼبادئ، وقد يؤدي بو إبٔ سوء التوافق أو الابكراؼ إف توفرت 

 (.192، ص 1970عوامل أخرى. )حسن، 
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يبدأ ابؼراىق بُ إدراؾ أفّ ما بودث لو سواء على الصعيد بُ مرحلة ابؼراىقة،  :وقول كلمة لا الدراىقة بداية الرفض

وابزاذ القرارات، وىنا لا بيكن بذاىل  الاختيارابعسمي، العقلي وحبٌ النفسي يؤُىلو لأف يكوف مسؤولا، باستطاعتو 

تطوره العقلي وثرائو النفسي. بٍ يرى أنوّ لا يزاؿ طفلب ثرا بُ أالتجارب وابػبرات البٍ مرّ بها ابؼراىق والبٍ ستبَؾ حتما 

بُ حاجة بغماية الآخرين وخاصة الوالدين، وبحاجة بغبّهم وعطفهم، أي أنوّ بُ تبعيتهم ولا يستطيع التحرّر إبٔ حد 

باحثبْ لابزاذ القرارات، وبؽذا يُصبح مدفوعا لإنكار طفولتو والبحث عن ىيكل اجتماعي ثابت راشد، لذا يُسمّي ال

 (Marcelli  et Braconnier, 2000, p. 40) مرحلة ابؼراىقة بدرحلة الأزمة.

مع انتقاؿ سفياف إبٔ مرحلة ابؼراىقة، بدأ بواوؿ فرض نفسو على أبيو، خاصة عندما بى  الأمر مستقبلو 

وخياراتو، يذكر أنو ىو من قرّر ترؾ الدراسة، إلّا أفّ أباه اعبَض، وحاوؿ على إثرىا فرض رأيو، يقوؿ:  )بؼا عاد أبي 

. رفضت بشدة فكرة العودة إبٔ ابؼتوسطة، كما أبّ٘ قلت لو وعلم أبّ٘ تركت الدراسة، صرخ عليا، وطلب مبِّ العودة..

 أفّ ىذا الأمر يعنيبِ لوحدي، وأنّّا حيابٌ وأبّ٘ حر بُ تدببّىا( 

كما أنوّ بواوؿ فرض نفسو على أبيو من خلبؿ تصرفاتو ابؼنحرفة كي يفُهمو أفّ أسلوبو البَبوي لا يتماشى معو، 

و كاف يكُرّر ابػطأ، يقوؿ: )...وضعبِ على ركبتاي، وأخذ يضرببِ برجليو، فرغم أنوّ كاف يتلقى اشد العقاب إلا أنّ 

ويصفعبِ بصفعات جد قوية وشديدة بيداه الكببّتاف وابػشنتاف حبٌ أحسست بالصمم بُ أذناي. ىذا ما أمقتو بُ 

ي ألُقنو أف ىذه تصرفات أبي، لذلك اصبحت اقوـ بدا بولوا بٕ مهما أتلقى من ضربات، وأقوـ بدا بىطر على ذىبِ، ك

 الطريقة لا تنفع معي، لأنو كاف يستعملها معي منذ الصغر، وبٓ يفهم بغد الآف أنّّا لا بُذدي نفعا معي(

عن الدور الذي تأخذه السلطة بُ تربية الطفل. كما أصّرت على ضرورة تغيبّ ( Baumrindبومراند ) تكلمت

كوف كببّة بُ الطفولة، لكن يأخذ تعببّىا شكل آخر ابتداء من السلطة الوالدية بساشيا مع السن، فهيمنة الوالدين ت

ابؼراىقة، لأفّ ابؼراىق بوتاج من والديو ليقولا لو شيئا معينا ويستعداف لسماع رأيو بُ موضوع ما، غبّ أفّ ابؼراقبة الوالدية 
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كاف طفلب صغبّا وىو   ( على عكس ما يستعملو والده معو، فمنذ أفBorn, 2006, p. 96) تبقى ببْ يدي الوالدين.

 يستعمل معو نفس الطريقة العقابية ونفس الأسلوب البَبوي

توقف مبكرا عن الدراسة، واندمج بُ عابٓ الشغل كي  حيث :مباشرة سفيان العمل في سن مبكرة كما نلبحظ

لا يبقى مهمشا بُ الشارع. ساعده أبوه على الاستثمار وأعطاه ابؼاؿ كي يبدأ العمل. يقوؿ: )ذىبت إبٔ العمل 

سنة، ساعدب٘ أبي وأعطاب٘ بعض ابؼاؿ كي أبسكن من  12مباشرة بعد توقفي عن الدراسة، كاف عمري حوابٕ 

 الاستثمار(

ؿ الفرد ولوج عابٓ الشغل بعد فشلو بُ برقيق نفسو من خلبؿ الدراسة، كي بوقق ذاتو بعيدا عن التهميش. بُواو 

ما يَسمح للفرد بالبقاء ىو ذاتو، برقيق ذاتو ويصبح ىو ذاتو، داخل بؾتمع وثقافة معيّنة وبُ علبقة مع الآخرين" "

(Halpern et Ruano-Borbalan, 2004, p. 57 .) 

نلبحظ أفّ علبقتو بإخوتو جيدة جدا، إذ ، علاقة خاصة بالأخ البكرخلبؿ حديث سفياف أفّ لو  نلمس أيضا من

فهم متعاونبْ ومتماسكبْ فيما بينهم. كما أفّ ىناؾ علبقة خاصة بينو وببْ أخبّه البكر. علبقة ودية تتجاوز الأخوة 

 والصداقة. 

كاف الأخ البكر يهتم كثبّا بسفياف، وكاف لو كأب، يهتم لدراستو أكثر من اىتماـ والديو بها، فلن يكن بوثوُ لفظيا 

على الدراسة مثلما كاف يفعل أبوه، وبٓ يكن غبّ مباليا لدراستو مثلما كانت أمو، بل كاف حريصا على تعليمو وتلقينو 

بُ السنوات الأوبٔ، كاف يقُنعبِ أخي الكببّ بأبنية الدراسة، )ياف: الدروس، ومساعدتو على حل الواجبات، يقوؿ سف

 ويُساعدب٘ على مراجعة الدروس، حل الواجبات، وابغفظ(. 

كما أنوّ ناصحا لو مبرىنا لو بتجاربو ابػاصة، وىي الطريقة ابؼثلى للنصح والإرشاد. فنف قُدّمت النصيحة بدوت 

إؿ الصميم، يذكر سفياف: )نصحبِ أخي الأكبر عدة مرات ببَؾ ىذه مثاؿ أو بذربة تبقى بؾرد كلبـ لا يذىب 
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ابؼشاكل لأف طريقها مسدود، لأنوّ سبق لو وأف مرّ بنفس ابؼرحلة )التخاصم بالسكبْ وليس السرقة(، كاف يتشاجر 

بػصومات وإخوبٌ الكبار بالسكبْ مع الآخرين، ومع أنّّم بٓ يصلوا ولو مرة إبٔ السجن، إلّا أنّّم تركوا طريق ا

 والنزاعات. يقوؿ بٕ دائما أفّ السكبْ خطبّ ويقود صاحبو إبٔ السجن(.

ذكر أيضا أفّ علبقتو بو كاف جد مقربة، علبقة ودية صادقة، بها نصح وإرشاد، صداقة، سند، دعم وغبّىا من 

ينما يذىب، أجلس ابؼواقف البٍ بوتاجها الفرد بُ حياتو، يقوؿ سفياف: )أخي الكببّ مقرب جدا بٕ، يأخذب٘ معو أ

معو بؼا يكوف رفقة أصدقاءه، ويُساعدب٘ دائما بُ شبٌ الأمور، فهو الذي كاف يعُينبِ على مراجعة دروسي بُ الصغر، 

وأصبح يدُعّمبِ بُ الكبر. يعطيبِ ابؼاؿ مبٌ احتجت، كما أنوّ يُساعدب٘ بُ حل مشاكلي. أخذب٘ مرتبْ إبٔ المحكمة 

الأسرة، وبقوت من ابؼركز أو السجن، بٓ يبَكبِ أوُاجو الصعوبات لوحدي، إنوّ  وحللنا ابؼشاكل دوف علم أحد من

 سندي بُ حل ابؼشاكل(.

ويعبَؼ سفياف بُ الأخبّ أنوّ ابؼخطئ بُ ابكرافو: )لكن الغلطة فيا أنا، فقبل أف أسرؽ لا أسألو لأبّ٘ أعلم أنوّ 

 إبهاد حل(.سيمنعبِ، ولكن بعدما أسرؽ أذىب عنده وأخبره كي يساعدب٘ بُ 

وىو ما يفُسّر أفّ سفياف بؿتاج إبٔ ىذه العلبقة وىذه الصورة بُ أبيو، فسبق وأف رأينا أنوّ يتمرد على أبيو من 

 خلبؿ طريقتو ابػاطئة بُ التعامل معو.

كاف سفياف يدرس عاديا إبٔ أف تلقى ابغادث الذي أعاؽ رجلو وأصبحت  :الانحراف يلي ترك مقاعد الدراسة

يستغرؽ وقتا وجهدا أكبر للتنقل إبٔ ابؼتوسطة البٍ تبعد كثبّا عن منزبؽم. بفا جعلو يتلقى عدة مشاكل  عرجاء. كاف

مع الإدارة والأساتذة بسبب التأخبّ والغياب. يطُرد، يستدعوف الأب، الأب غائب عن ابؼنزؿ، يعمل بُ ولاية أخرى، 

 الدراسة ويتمرد عليها.تذىب الأـ ترُفض... إبٔ أف وجد نفسو بُ دوامة تركتو يكره 
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" école buissonnièreأصبح دغليا، يتوجّو إبٔ ابؼتوسطة ولا يدخل، بل يذىب للتسكع، وىو ما يدعى بظاىرة "

البٍ تسبق دائما التوقف النهائي عن الدراسة. تعلّم على إثرىا: التدخبْ وسط ابعماعة ابؼنحرفة، إبٔ أف ترؾ الدراسة 

اسة ، وبسردت أكثر، أصبحت أخرج من البيت قاصدا ابؼتوسطة، وأبقى خارجها مع نّائيا، يقوؿ: )...سئمت الدر 

أصدقائي مستأنسبْ ببعضنا البعض، أو نذىب إبٔ قاعة الألعاب، كما تعلمنا أيضا التدخبْ من خلبؿ تقليد 

 الآخرين. قضيت شهرا ونصف على ىذا ابغاؿ، بٍ تشاجرت مع مساعدة تربوية وتركت الدراسة نّائيا(.

ونيلبندر  الضخمة( Les Glueck) قليلياؾ دراساتبرزت عديد من الدراسات بُ علم الاجراـ أمثاؿ أ

(Nylander( كذلك ميكيلي ،)Mucchielliأف أغلب الأحداث ابعابكبْ بيروف بالتهرب من ابؼدرسة ) (l’école 

buissonnière .بؼمارسة أعمابؽم الابكرافية بٍ يتوقفوف عن الدراسة لابساـ ابؼسار ابعانح )(Mucchielli, 1979, p. 

 (.Loeber et Stouthamer-Loeber, 1986, p. 56وَ) (79

سنة أصبح يكُابد ظروؼ  12ذىب سفياف مباشرة إبٔ العمل، بُ تلك السن ابؼبكرة، حيث أنوّ بٓ يتجاوز بعد 

قوؿ: )كنت أشبَي أكياسا وأبيعها بجانب السوؽ ابؼركزية للمدينة. رغم قساوة العمل برت حر العمل الصعبة، ي

الشمس المحرقة، برد وأمطار الشتاء. خطورة بؿيط العمل، ظلم أصحابو، وسيادة القوي عن الضعيف، إلّا أبّ٘ تأقلمت 

ليا. كي أبسكن من الدفاع عن معو وتعلمت الضرب بالسكبْ، وأصبحت أبضلو معي خوفا وحذرا من الاعتداء ع

نفسي... استمريت أكثر من سنتبْ على ذات ابغالة إبٔ أف طردتنا الشرطة من ىناؾ، فأصبحت بُؾبرا على تركو 

والبحث عن عمل آخر( بعدما تكيف مع ظروؼ العمل ابػطرة وابؼستفزة، والبٍ تعلّم على إثرىا بضل السكبْ معو، 

خل بصاعة الأقوياء، طردتهم الشرطة من ابؼكاف الذي كاف يشتغل بو واضطر والتشاجر بو، وبعدما فرض نفسو دا

للبحث عن آخر، ومن المحتم أنوّ لن بهد عملب أسهل من العمل الأوؿ: )اشتغلت بُ برميل الشاحنات، إلّا أنوّ كاف 

 متعبا أكثر خاصة وأبّ٘ قصبّ القامة وىزيل ابعسم(. 
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ح عليو أبوه أف يعمل معو بُ البناء، عمِل أياما إلا أنوّ بٓ يستطع جرّب من جديد البحث عن عمل آخر، واقبَ 

الاستقرار فيو، لأفّ معاناة العمل الأوؿ وظروفو قهرتو، يقوؿ: )طلب مبِّ أبي أف أعمل كمساعده بُ البناء. جربّت 

رقة. وأصبحت لا أطُيق أياما ولكنّبِ بٓ أستطع الاستقرار فيو، لأبّ٘ بٓ أعد أحتمل العمل المجهد برت حر الشمس المح

العمل الذي يكثر فيو الصراخ والضجيج. فكّرت بُ مهنة ابؼطالة، لكنّبِ بٓ أحتمل رائحة طلبء السيارات، فهي جد 

 قوية وغبّ مستحملة(.

بوتاج الطفل إبٔ تغذية متوازنة، وعناية صحية، وتربوبة، تسمح لو بنمو سليم ومتوازف بُ كل المجالات. ويعتبر 

حق كل طفل كي يفُرقو عن الراشد الذي يعمل ولا يلعب، كما أنوّ يعتبر من مطالب النمو ابػاصة اللعب من 

يساىم اللعب بُ بمو شخصية الطفل وتنشئتو الاجتماعية، وبُ ارتقاء قدراتو. ( 271، ص 2115بابؼرحلة. )ميموب٘، 

 ويرتبط بالآخرين بعلبقات اجتماعية متوافقة.، ويتعلم من خلبلو الالتزامات، كما يتدرب على مهارات الأخذ والعطاء

وانتهى بو الأمر إبٔ التهميش، وجد نفسو بُ صراع مع نفسو، ومع المجتمع، لعدـ وجود مكانة لو داخل المجتمع 

الذي يعيش فيو. فعمره لا بُيكّنو من العمل الشاؽ، وتوقفو عن الدراسة لا يتُيح لو فرصة الاندماج  بُ ابؼتوسطة كباقي 

اد سنو، يقوؿ: )بسردت أكثر، وذىبت إبٔ السرقة، قلت بُ نفسي، سأسرؽ، وليحدث ما بودث، كما أبّ٘ أفر 

أصبحت عدوانيا، أبزاصم مع ابعبّاف بالأعمدة ابػشبية، الرمي بابغجارة، والسكّبْ. مرات لا يكوف السكّبْ بُ 

فسي بُ حلقة مفرغة، إذا بٓ أضرب جيبي، فأدخل إبٔ البيت مُسرعا، آخذ السكبْ، وأخرج للمعركة... وجدت ن

أحدىم فأقوؿ بُ نفسي بؼاذا تركتو يذىب سابؼا، وإذا ضربتو، أجد نفسي متورطا مع الشرطة. أصبحت بؾبرا على 

الضرب بالسكّبْ، لأفّ الأشخاص لا بىافوف إلّا من السكّبْ. وإف بٓ تضرب أحدىم فيدعونبِ خوافا(، وتفكبّه ىذا، 

 لذي يعيشو، أزمة ابؼراىقة من جهة، والتهميش من جهة أخرى. يوحي بالصراع الداخلي ا

وتوجّهو للسرقة ساىم فيو تشابك عدة دوافع كما سبق ورأينا، بالإضافة إبٔ عدـ اكتفاءه بابؼاؿ الذي كاف يعُطيو 

يعُطيبِ أبي إياه أبوه وإخوتو، ذلك أنوّ ألف جيبو بفلوءا بابؼاؿ لتجربتو للعمل، ولتعاملو بداؿ كثبّ، يقوؿ: )كاف 
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وإخوبٌ ابؼاؿ كي أشبَي ما ينقصبِ من تبغ وملببس(، وفكّر بُ ما ىو أسهل، وابّذو إبٔ السرقة: )يعُطيبِ أبي ابؼاؿ، 

ولكن قليلب من ابؼاؿ، وأنا أردت مالا أكثر، لذلك كنت أسرؽ، بٍ تعودت على السرقة، وأصبحت أسرؽ ولو معي 

 ابؼاؿ(
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 :الشتائجمشاقذة  .2

 تن  الفرضية على:  :الأولىالفخضية 

 .لسلطة الأبوية دور في إحداث جنوح الأحداثلنتوقع أنّ  -

، التمسنا تأثبّ السلطة الأبوية ودورىا بُ جنوح الأحداث. حيث ظهر من خلبؿ برليلنا لقص  ابغياة الثمانية

 ابػلل بُ تطبيق السلطة الأبوية وما نتج عنو من ابكراؼ وجنوح.

حيث تتميز العلبقة بينهم بالبرود  غياب العلاقة العاطفية الودّية بين الأب والابنلاحظنا بُ أغلب ابغالات 

بُوب الطفل الشخ  : "(Mendel)، فابغب والود والاىتماـ أساس كل العلبقات الانسانية، يقوؿ مندؿ العاطفي

 (Mendel, 1989, p. 55) بينهم" عاطفي-النفسقوّي وتعُزز الرابط يُ الدؼء، العناية وابغب ف الذي يعتبِ بو،

يحتاج الطفل لأف يكوف بؿبوبا من قِبل لنمو الأفراد، ف  ( اعتبره من ابغاجات الأساسيةMaslowأمّا ماسلو )

. أمّا الآخر وأف يكوف لو موضوع حب، بُيثلّو بُ ابؼراحل الأوبٔ من العمر الأبوين بٍ إبٔ حب الأقارب والأصدقاء

 صو، يؤُثر سلبيا على التكوين النفسي الاجتماعي وىو ما يظهر بالاضطرابات السلوكية.غيابو أو نق

طفل(، وبالتابٕ -أـ-يؤُثر غياب ابغب بُ العلبقة العاطفية ببْ الأب والابن يؤُدي إبٔ انعداـ العلبقة الثلبثية )أب

لتابٕ ضعفو وىشاشتو. وىو ما بُييّز والذي ينتج عنو اضطراب تكوين الأنا الأعلى، وبا استحالة التماىي مع الأب

 الشخصية ابعابكة.

(، بعد أف استخل  الصيغة ابؼعممة للؤوديب، "أف ىذه التماىيات تشكل بنية معقدة بالقدر Freudيببْ فرويد )

بهب أف يكوف ىناؾ بذاذب  الذي يكوف فيو كل من الأب والأـ موضوع حب وتنافس بُ آف واحد. وعلى أي حاؿ

 (199 ص، 1985وجداب٘ بذاه ابؼوضوع أساسا لتكوين أي بساه من أي نوع كاف" )حجازي، 
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وبغياب الشرطبْ الأساسبْ ابؼتمثلبف بُ ابغب وابػوؼ من الأب بُ نفس الوقت، يتعرقل تطور وحل مشكلة 

وف أنا أعلى بالنسبة لعماد وىو ما يظهر بُ أوديب وبالتابٕ عدـ القدرة على التماىي مع أنا أعلى الأب، وعدـ تك

 تكوين شخصية جابكة.

عدم توفير الأب للحماية وعدم قدرتو على تحقيق الأمن ظهر الاضطراب بُ تطبيق السلطة الأبوية أيضا، بُ ػ

وىو من  حيث التمسنا بُ أغلب ابغالات انعداـ الاحساس بالأمن والأماف، ؛غياب الدراقبة الوالديةو، لابنو

ابغاجات الضرورية للتكوين النفسي الاجتماعي، ويؤُدي تهديده إبٔ اختلبؿ بُ بمو الشخصية، فيميل الفرد إبٔ 

 (.48 ، ص2111البٍ تولد بدورىا السلوؾ غبّ ابؼرغوب )كركوش، و ابػوؼ والقلق وانية، العد

تمامهم بهم، وإمّا لتهديد أمنهم الداخلي نتج احساس الأحداث بانعداـ الأمن، إمّا للبمبالاة آبائهم بهم، وعدـ اى

 (Marcelliمن خلبؿ تطبيقهم للتسلط الوالدي واستعماؿ أساليب العنف والقسوة، وعدـ مراقبتهم. يقوؿ ماغسلي )

تساىم حراسة الطفل، مراقبتو ومنعو من عدة أفعاؿ تُسيء إليو، تفي برسيس الطفل بالأمن والأماف وتبعث بُ نفسو 

يو، فيتحرؾ بكل حرية وىو مُدرؾِ أنوّ إذا اقبَب من خطر فنفّ والديو سيمنعانو منو. كما أفّ ابؼراقبة الثقة وبُ والد

الفعالة تُشارؾ بُ خلق اتصاؿ جيد وتعلق قوي ببْ الوالد وابنو، ومنها يكتسب الطفل مراقبة رغباتو البٍ بُزرجِو من 

 (Marcelli, 2004, p3) الوحشية إبٔ الانسانية.

وتنُظِمّ سلوؾ الأبناء،  عدم وضع قوانين تحكم البيت، والذي يبرز بُ التأطير الوالدي غياب أيضا،نلبحظ 

. حيث رأينا بُ أغلب ابغالات أفّ الأب مستقيل عن السلطة الأبوية، ولا يضع قوانبْ بالبيت انعدام الدراقبة الأبويةو

الأمر غياب ابؼرجعية لدى الطفل، فلب يعرؼ السلوؾ  ويبَؾ أبنائو يقوموف بدا بولو بؽم، وىو ما بُيثّل بُ حقيقة

وجود سلطة ضابطة ترسم لو ابغدود وتبُبّْ لو ما بهب تركو وما بهب الصحيح من السلوؾ ابػاطئ. وعليو، يتوجب 

فعلو منذ مراحلو الأوبٔ من العمر. كما بوتاج ابؼراىق أيضا إبٔ سلطة توجهو ليندمج بدكانتو ابعديدة فالمجتمع الذي 
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ينتمي إليو، وىذا لا يفسر أف ابؼراىق بوتاج إبٔ من بيلي عليو أوامره مثلما كاف فالطفولة، فعلى السلطة أف يتغبّ 

تعببّىا ويأخذ شكلب آخرا؛ لأفّ ابؼراىق بحاجة إبٔ أف يسمع شيئا من والده، وإبٔ والد مستعد لسماع رأيو بُ موضوع 

 بُ إطار ابؼراقبة الوالدية.ما. مع ذلك، تبقى السلطة ببْ يدي الوالدين، 

يلعب الوالدين وظيفة مفتاحية بُ عملية اكتساب القانوف من طرؼ : "(Rosenczveig)يقوؿ روزينزفارؽ 

أطفابؽم، وذلك من خلبؿ ألفاظهم التلقائية أو من خلبؿ سؤابؽم بؽم، يػُثبَِتوف القانوف وابؼرجعيات بُ نظر الطفل. 

عمر الطفل سواء بشكل ضمبِ أو صريح. يعُتبَر ىذا الوظيفة البنّاءة أسّاسية من  تتطور ىذه ابػطوة بُ وقت مبكر

لتطور شخصية الطفل، فيتعلم التّحكم بُ رغباتو، احبَاـ الآخر، والتعايش معو. بالإضافة إبٔ احبَاـ قواعد المجتمع 

 (Rosenczveig, 1992, p183) "الذي ينتمي إليو والذي سيُمَكِّنُو من الاندماج فيو

. وىي من بُ تهميش الابن بدوره والذي يُساىمانعدام الحوار والدناقشة بين الأب والابن،  أيضا، لبحظن

الأساليب ابػاطئة البٍ بُيارسها عديد من الآباء ظنا منهم أفّ لو ابغق بُ فرض رأيو على ابنو، وأفّ طلباتو أوامر يتوجب 

يسمع منو طلبات أو مُبررّات، وما يبَؾ الابن يتمرد على السلطة فلب يفتح لو باب ابغوار ولا على الابن تطبيقها. 

 الأبوية وينتقم منها بسلوكاتو ابؼنحرفة.

تُظهر النزاعات الأسرية عدـ قدرة كثرة النزاعات الأسرية وعدم قدرة الوالدين على الحد منها.   كما نلتمس

سنوات على الزواج إلّا أنّّا بٓ يصلب إبٔ برقيق  فرغم مرور عدةالوالدين على التكيف والتعايش مع بعضهما البعض، 

جو مناسب بُوقِّق الصحة النفسية بعميع أفراده. كما أفّ عدـ قدرة الأب على وضع قوانبْ تضبط الأسرة، أو الصرامة 

بُ سن القوانبْ، ينتج عنو تسيب داخل الأسرة أو التمرد على التسلط والقمع وبالتابٕ تكثر النزاعات والصراعات 

 داخل الأسرة وىي بدورىا تعُدّ علبمة من بفيزات أسر ابعابكبْ.
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الطولانية مدى تأثبّ العوامل الأسرية على  1997و  1992ما ببْ ( Farringtonفارينقتوف ) أبرزت دراسات

الأفراد، الصراعات ببْ الأولياء، الانفصاؿ ببْ الزوجبْ وغياب الأب فكلها عوامل تنُبِّئ بابعنوح بُ سن ابؼراىقة وحبٌ 

أنوّ ليس البنية وحيدة الوالد بُ ذاتها ىي ابؼسؤولة عن (: "Farringtonفارينقتوف )لكن ويضيف بُ سن الرشد. 

-Born, 2006, p. 93) تأثبّات السلبية لكن الصراعات البٍ سبقت القطيعة والنق  بُ الانضباط اللبحق للتفكك.ال

94) 

بُ تكوين شخصية غبّ قادرة على برمل الاحباط وبالتابٕ بُراوّؿ  التدليل الزائد أو الدفرطظهر أيضا تأثبّ 

الاشباع الفوري بالرغبات سواء بطريقة مشروعة أو غبّ مشروعة وىو ما دفع ببعض ابغالات إبٔ ابعنوح )مثلب 

 السرقة(.

رئيسية البٍ تدفع التدليل من أسلوبا من أساليب التنشئة الاجتماعية ابػاطئة والذي يعُد من ضمن العوامل اليعُدّ 

بالطفل إبٔ السرقة و ابعنوح، لأفّ الطفل يعتاد على الإشباع الفوري لرغباتو ونزواتو فلب يستطيع تأجيلها إبٔ وقت 

كوفماف   لاحق و ىذا ما يطُلق عليو بعدـ القدرة على تقبل الإحباط والذي يعتبره عديد من الباحثبْ أمثاؿ

(Kaufman ) َو( ميكييليMucchielli ) يزة من بفيزات الشخصية ابعابكة، كما يقرنو ىذا الأخبّ بحاجات قوية، م

عاش كظلم  ورفض القيم 
ُ
فبّى أفّ "ابؼرور إبٔ الفعل ابعانح يرجع إبٔ قوة الأنا، حاجات قوّية، عدـ تقبل الاحباط ابؼ

 (Mucchielli, 1979 , p. 79) . الاجتماعية"

من مؤشرات اضطراب الطفل، وىو ما بغظناه بُ دراستنا  لأسلوب التذبذبكما يعُدّ استعماؿ الوالدين 

 للحالات، فقد أظهر عديد ابؼراىقبْ أف والداه غبّ متفقبْ على نوع وأسلوب البَبية.

اللبتوازف بُ استخداـ السلطة من قبل الوالدين بذاه الطفل، فالسلوؾ الذي يثاب عليو  بأسلوب التذبذب يقصد

بؽذا الأسلوب انعكاسات سلبية على شخصية الطفل نتيجة لعدـ وجود توافق ببْ و  من أحدبنا قد يرفض من الآخر.
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الوالدين بُ استخداـ خطة موحدة للبَبية، لذلك بهد الطفل صعوبة بُ بسثل القيم وابؼبادئ، وقد يؤدي بو إبٔ سوء 

 (.192، ص 1971التوافق أو الابكراؼ إف توفرت عوامل أخرى. )حسن، 

، حيث أنوّ يفُرّؽ بُ معاملتو ببْ الأبناء حيث بُوس ابغدث أنوّ لأسلوب الدفاضلةالأب بالإضافة إبٔ استعماؿ 

 منبوذ من قبل والده، كما بُوس بالظلم من جراء التفرقة وىو ما يثُبّ فيو دافع الانتقاـ من الأب بالسلوكات ابؼنحرفة.

بسبب ابعنس أو البَتيب ابؼيلبدي للطفل، أو ببْ الأبناء وعدـ ابؼساواة بينهم  بُ التفرقة يتمثل أسلوب ابؼفاضلة

بتفوؽ أحدىم بُ ابغسن أو الذكاء، أو التحصيل الدراسي، حيث يشعر الطفل بأف والديو لا يعاملبنو نفس معاملة 

 إخوتو وأنّم مفضلوف إليهم مقارنة بو.

لشخ  ابؼميز ابذاىات ينشأ من ىذا الأسلوب البَبوي شخصيات حاقدة مليئة بالغبّة وابغقد، كما تتكوف لدى ا

أنانية ورغبة بُ ابغصوؿ على كل ما بيتلك الغبّ، كما أف استمرار طلبات ىذا الطفل ابؼفضَل لا تنتهي، مع عدـ 

 (.155-154، ص 2114الاكبَاث بالآخرين أو مراعاة مشاعرىم. )بضودة، 

السكوت عن ابػطأ أو تشجيع ، من خلبؿ بتعزيزه للسلوك الجانحأخفق الأب أيضا بُ بفارسة السلطة الأبوية 

الابن على السرقة بطريقة لامباشرة. حيث يتعرؼ الطفل على السلوؾ الصحيح أو ابػاطئ من أفواه أولياءىم أو من 

سلوكاتهم، وعليو كل ما يبدر من الوالدين يعتبره الطفل صحيحا، فنذا ابكرؼ سلوؾ الطفل وسكت والداه عن ابػطأ 

بوة يتعزز السلوؾ لدى الطفل وبُوافظ على تكراره، بٍ يتطور السلوؾ ابؼنحرؼ إبٔ أو شجعوه بطريقة ضمنية أو صر 

 جانح وأكثر.

تحققت الفرضية وبالتابٕ سابنت الاخفاقات بُ تطبيق السلطة الأبوية بُ إحداث جنوح الأحداث، وعليو: 

 .الأولى
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 تن  الفرضية على: :الفخضية الثانية

 لأسلوب الإنذال واللامبالاة دور في إحداث جنوح الأحداث. نفترض أنّ  -

بُ ىذا النمط يهمل الأب رعاية ابنو ولا يهتم استعماؿ الأب لأسلوب الإبناؿ واللبمبالاة، و  عديد ابغالات ميّز

و بُ بو، كما أف الطفل لا يعرؼ حقيقة مشاعره أبيو بكوه إف كانت سلبية أو إبهابية، ولا يعرؼ موقفو بُ تصرفات

 ابؼواقف ابؼختلفة إف كاف مؤيد لو أو معارض، وبالتابٕ لا يعتبر الأب كقوة تربوية موجهة.

 يؤثر ىذا الأسلوب سلبا على النمو النفسي الاجتماعي للطفل، كما يؤدي إبٔ اضطرابو النفسي والسلوكي. 

ة، بيتثل بغياة العصابة، كبديل ويتنبأ عديد من الباحثبْ إبٔ أف الطفل الذي ينتمي إبٔ ىذا الأسلوب من السلط

لسلطة الأسرة، كما أنو ينشأ كفرد عدواب٘، معادي للمجتمع يسعى إبٔ الانتقاـ نتيجة إبٔ احساسو بالظلم 

 (.191-191، ص 1971والاضطهاد. )حسن، 

وىو ما ظهر من خلبؿ دراستنا للؤحداث ابعابكبْ، فقد ساىم أسلوب اللبمبالاة بُ تهميش وابكراؼ عدد من 

كما بوتاج بكرا،  ترسم لو ابغدود وتبُبّْ لو ما بهب تركو وما بهب فعلو مابؼراىقبْ، كونّم بحاجة إبٔ سلطة تضبطهم و 

كما بوتاج إبٔ ابؼراقبة الوالدية البٍ المجتمع الذي ينتمي إليو،   ابؼراىق أيضا إبٔ سلطة توجهو ليندمج بدكانتو ابعديدة بُ

 بُ إطارىا المحدد والقانوب٘. من شأنّا أف تصقل أفعالو وسلوكاتو

، حيث تساىم بُ أو التهميش التنشئة، فنما عملية التأطبّ بصاعة الرفاؽعندما يغيب التأطبّ الوالدي تتوبٔ ف

ففي  اكساب الفرد بظات شخصية خاصة بنمط ابعماعة البٍ ينتمي إليها، من خلبؿ التماىي مع أفراد ابعماعة.

حاسيسهم وانفعالاتهم، بذاربهم وخبراتهم، يدُيروف مشاكلهم وضغوطاتهم، كما يتوحدوف أ أفرادىا يتقاسم، الرفاؽ ةبصاع

 .بزتلف بصاعة الرفاؽ باختلبؼ أفكارىا، اىتماماتها وأىدافهاو بُ مواقفهم وسلوكاتهم. 
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النموذج  أىم ما ميّز ابغالات ابؼدروسة انتماءىا إبٔ زمرة ابؼنحرفبْ وبالتابٕ تكوين شخصية منحرفة عن طريق تقليد

ابؼنحرؼ أو ابعانح، كما تطور بعض ابعابكبْ إبٔ الانضماـ إبٔ عصابة من المجرمبْ، كونو يعيش بدوف رقابة أبوية، فلب 

 أحد بينعو أو ينهاه.

 .تحققت الفرضية الثانيةوبالتابٕ يُساىم أسلوب الإبناؿ واللبمبالاة بُ تشجيع الأحداث على الابكراؼ، وعليو 

 تن  الفرضية على: :الفخضية الثالثة

 لأسلوب الدتسلط دور في إحداث جنوح الأحداثلنفترض أنّ  -

من خلبؿ برليلنا لقص  ابغياة برز اتباع عدد من الآباء للؤسلوب ابؼتسلط، الذي يظهر بُ استعمابؽم للقسوة 

يبدأ والعنف مع أبناىم وىو ما تركهم يتمردوف على آبائهم بُ مرحلة ابؼراىقة، فهي مرحلة بداية الرفض وقوؿ "لا"، 

سمي، العقلي وحبٌ النفسي يؤُىلو لأف يكوف مسؤولا، ابؼراىق بُ إدراؾ أفّ ما بودث لو سواء على الصعيد ابع

ثرا أوابزاذ القرارات، وىنا لا بيكن بذاىل التجارب وابػبرات البٍ مرّ بها ابؼراىق والبٍ ستبَؾ حتما  الاختيارباستطاعتو 

 (Marcelli  et Braconnier, 2000, p. 40) بُ تطوره العقلي وثرائو النفسي.

( على أفّ السلطة بهب أف تأخذ شكلب آخر خلبؿ مرحلة Baumrindبومبراند ) أكّد عديد الباحثبْ منهم

ابؼراىقة، فبعد أف كاف الطفل بيتثل لأوامر والديو، على الوالدين أف يأخذا رأي ابنهما بُ ما بى  تقرير مصبّه، أو بُ 

 ابزاذ القرارات الأسرية كي بُوس بالانتماء.

ئهم يعُاقبونّم بالضرب ابؼبرح دوف الأخذ بعبْ الاعتبار مشاعر الطفل عديد ابؼراىقبْ ابعابكبْ أفّ آبا ذكر

وأحاسيسو، ابػطأ الذي اقبَفو، العمر والآثار ابؼبَتبة على ىذا ابعلد. فقد ترؾ البعض منهم آثارا على الوجو وابعسم، 

 عذيب. وىناؾ من أفقده والده أسنانو... دوف تهميش الأثر النفسي الذي تركو ذلك الاعتداء والت
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ينعكس سلبيا على الطفل ابؼعاقب، فبالإضافة إبٔ الإصابات العقاب ابعسدي بُهمِع عديد من الباحثبْ أفّ 

ببْ  ( والعلبقة... الضغط، الاكتئاب، والتوتر القلقيؤدي إبٔ ) العقلية والقدرات التكيفية تدىور الصحةت ابعسدية،

 وضعف الاستدخاؿ، الوالدين والطفل )يؤُذي تطور التعلق الآمن، يؤدي إبٔ العجز، إحباطات، إحساس بالنبذ...(

 تنميةالسلوؾ ابؼعادي للمجتمع و  ، وزيادة خطرخرجَأو ابؼ ابؼستدخلالعدواف تطور التعاطف، وارتفاع الأخلبقي و 

 ( Durrant et Ensom , 2004, p. 3-4. )، كما أفّ لو تأثبّ التطور النفسجنسيلعنفل القابلية

وبالتابٕ يكُسّر العقاب البدب٘ العلبقة ابؼوجودة ببْ الأب وابنو، وبهعلو ينفر منو، وبالتابٕ استحالة التماىي مع 

الأب وتكوين الأنا الأعلى وىو ما يفُسّر ىشاشة الأنا الأعلى لدى ابؼراىقبْ بفاّ يبَكهم يتّجهوف إبٔ الابكراؼ 

 ؽ القوانبْ العامة.واخبَا

الباحثبْ على أنوّ  أبصعلا يقتصر الأسلوب ابؼتسلط فقط على العقاب ابعسدي، بل يأخذ أشكالا أخرى، حيث 

يأخذ صورا بـتلفة مثل كثرة إصدار الأوامر، والنواىي وابؼمنوعات وضبط برركات الطفل. ولتحقيق ذلك يلجأ الأب 

 لية الفرض والقمع، وأسلوب القهر ابعسدي ابؼتمثل بُ الضرب.إبٔ استخداـ أسلوب التهديد والصراخ بُ عم

بالإضافة إبٔ عدـ السماح للؤبناء بابؼناقشة وابغوار. كما يفرض الاب سلطتو على الطفل ويتدخل بُ كل شؤوف 

حيث ذكر عديد ابغالات أفّ أباىم  (.62-61، ص 2112حياتو بشكل مبالغ فيو بفا يؤثر على شخصيتو. )أوزي، 

يرفض ابؼناقشة معهم ويغُلق باب ابغوار، ولا يسمح لأحدىم فتحو معو. ففي بعض الأحياف يكوف الأب بـطئا بُ 

حق ابنو ولا يبَؾ لو المجاؿ ليُفسّر أو يبررّ أفعالو، ويعُاقبو مباشرة، وىو ما ترؾ ابؼراىقبْ ينتفضوف ضد آبائهم أو 

 ا بداخلهم حب الانتقاـ لتفريغ شحنة الظلم البٍ عايشوه من قبل آبائهم. يتجنبونّم، وبم

كاف ينتقم الأحداث من آبائهم بقيامهم بدخالفات وابكرافات، كما أفّ البعض توجو إبٔ الإدماف من أجل تناسي 

 الأب. ابغالة ابؼعيشية، والبعض الآخر من أجل ملؤ الفراغ العاطفي الذي يستشعره بالابتعاد عن عاطفة
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كمّا أنّّم ينخرطوف بُ بصاعة من ابؼنحرفبْ، أين بهدوف ابغب والتبادؿ معهم وىو ما يبَكهم يتماىوف مع بموذجو، 

 وبالتابٕ تكوين شخصية جابكة.

 .ةلثتحققت الفرضية الثا، وعليو التسلط بُ إحداث ابعنوح لدى ابؼراىقبْوبالتابٕ يُساىم أسلوب 

 :استشتاج عام .3

البحث بُ جنوح الأحداث والسلطة الأبوية من خلبؿ البحث بُ كيفية تأثبّ الاخفاقات بُ حاولت الدراسة 

 تطبيق السلطة الأبوية بُ تكوين شخصية جابكة.

اجتماعية الضرورية للحياة الاجتماعية. اىتم بدراستها الفلبسفة قدبيا وحديثا، -تعتبر السلطة من الوظائف النفس

سلطة والدولة بُ أبعادىا ابؼتكاملة، ولكنها قبل أف تكوف بفارسة سياسية فهي والسياسيبْ الذين ربطوا ببْ ال

 خصائ  نفسية، وبنية فكرية وبفارسة اجتماعية. 

تفهم السلطة بُ بعض الأحياف على أنّا تسلط، نفوذ، عنف، قمع، وارىاب، إلا أف مفهوـ السلطة بعيد كل 

أساسية للحياة الاجتماعية والبَبوية، كما أنّا تسعى إبٔ تنظيم ابغياة البعد عن ىذه ابؼفاىيم الشاذة، بل تعتبر السلطة 

 وضبطها وتوجيهها من خلبؿ وضع الأنظمة، إصدار الأوامر والنواىي، الاثابة والعقاب.

تستمد السلطة جذورىا من المجتمع الذي يضم القيم وابؼعايبّ والعادات والتقاليد والدين بؽا مكانة القداسة بُ حياة 

فراد فبامتثابؽم بؽا بوفظوف ىيبتهم ومكانتهم بُ المجتمع وبالتابٕ تعطى بؽم تأشبّة القبوؿ بُ ىذا الوسط الاجتماعي الأ

وبتخلي الفرد عن ىذه القيم والتقاليد فأنو يتعرض للرفض من طرؼ ابعماعة، وىذا ما يفسّر لنا بسسك الأفراد بها 

 وصعوبة استحالة البعض التخلي عنها. 
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سرة ىي الناقلة بؼبادئ المجتمع عن طريق التنشئة الاجتماعية، والبٍ تقوـ بعملية التأثبّ بُ الطفل ليتمثل وتعد الأ

ابذاىات، قيم وتراث المجتمع الذي يعيش فيو. فالعلبقة مع السلطة تنشأ ما ينشأ بُ علبقة الفرد بالوالدين داخل 

فية وتاربىية للمجتمع الذي يعيش فيو الفرد. بالإضافة إبٔ الأسرة وىذه العلبقة بدا بسثلو من أبماط اجتماعية وثقا

 ابؼدرسة وباقي ابؼؤسسات الاجتماعية البٍ بير بها الفرد أثناء حياتو.

لتكوين النفسي للطفل. ويشبّ لأساسية  ، والبٍ تعُدّ وظيفة الأبوبى  دراستنا السلطة الأبوية، بدا فيو الاىتماـ ب

 تماعي، نسبة للوظائف البٍ يقدّمها.مفهوـ الأب إبٔ ما ىو نفسي واج

( بدراسة الأب من خلبؿ الارتكاز على مفهومبْ أساسيبْ بُ التحليل Freud، اىتم فرويد )الناحية النفسيةمن 

 النفسي: الأب البدائي والأب الفرويدي. 

الأب والتماىي معو بُ  أمّا عن وظيفة الأب البدائي فجاءت لتحربٙ زنا المحارـ ابؼفرّؽ ببْ الأـ والأولاد، وبسجيد

 حضور الاحساسبْ ابؼتناقضبْ ابغب والكره.

أب( وىو ما يؤكد دوره الفاصل -طفل-طفل( لتأخذ شكل ثلبثية )أـ-الأب الأوديبي، بتدخلو بُ العلبقة الثنائية )أـ

لأب، كما وابؼفرّؽ ببْ الأـ والطفل. كما يساىم بُ تكوين الأعلى لدى الطفل من خلبؿ التماىي مع أنا أعلى ا

 يساىم بُ اكتساب ابؽوية ابعنسية للطفل.

 ب إبٔ ثلبثة مفاىيم: الأب ابغقيقي، ابػيابٕ والرمزي.( فقسّم مفهوـ الأLacanأمّا عن لاكاف )

الأب ابغقيقي أي أب الطفل ابؼتواجد بُ الأسرة، الأب الرمزي وبيثّل الوظيفة الأبوية، أمّا عن الأب ابػيابٕ، فيتجسد 

 استيهامات الطفل البٍ تعود إبٔ ادراكاتو ابػاصة للؤب وادراكو لكلبـ الأـ.من خلبؿ 
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(، فبّى أف النظريات الكلبسيكية قللت من الدور ابؼلموس للؤب ويركز على ضرورة Le Camusأمّا عن لوكامي )

الانفتاح على العابٓ  حضور الأب مبكرا بُ حياة الطفل، كما يببْ الدور ابؽاـ الذي يلعبو الأب بُ المجالات الثلبث:

واكسابو القدرة على الضبط والرغبة بُ تأكيد الذات، ايقاظ ابؼهارات وتطوير الانفعالات من خلبؿ وظيفبٍ التعلق 

 والأمن.

 ، فينظر روادىا إبٔ دور الأب بنظرة بـتلفة، فيجمع الباحثبْ أنو:الناحية الاجتماعيةأمّا من 

 يستطيع أف يكوف الأب أكثر من شخ . -

بيكن أف تتحدد الوظيفة الأبوية وأف تكوف عابؼية بل أف لكل أب وظيفة خاصة بُ بؾتمع ما وتتمثل أىم  لا -

 الوظائف بُ: الوظائف السلبلية، وظائف ابؼغذي وابؼربي، ووظائف إعطاء اللقب والنسب.

ا أف تنظم شؤوف بؾموعة القرارات والإجراءات البٍ يتخذىا الأب والبٍ من شأنّأماّ عن السلطة الأبوية فهي 

 .الأسرة والقرابة وبردد مستقبل الأفراد بُ الأسرة

تأخذ السلطة الأبوية عدة أشكاؿ فما ببْ الأسلوب ابؼتسلط وابؼتساىل يأبٌ الأسلوب الدبيقراطي الذي يساىم بُ 

ومنحرفة، ت مضطربة التطور النفسي والاجتماعي للفرد، على عكس الأسلوببْ السابقبْ الذين ينشأ عنهما شخصيا

 ، وىو موضوع دراستنا.مضادة للمجتمع

بؾموع ابؼخالفات البٍ يرتكبها ابغدث بُ حق المجتمع، وىي تعُبرِّ عن الصراع الذي يتعارض فيُعدّ جنوح الأحداث 

بو ىذا ابغدث مع المجتمع الذي ينتمي إليو، أمّا المحللوف النفسانيوف فيفسرونو بابؼرور إبٔ الفعل من نوع معادي 

 للمجتمع، أو عدواب٘ موجو بكو الآخر.

 .ابعنح ابعنسية، والإدماف على ابؼخدّرات، جنح العنفالسرقة، النشاط ابعانح، والأكثر شيوعا:  يتعدد أنواع
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 أمّا عن العوامل ابؼؤدية إبٔ ابعنوح، فتتشابك فيما بينها، ببْ العوامل البيولوجية، النفسية، الاجتماعية والاقتصادية.

 فرضيات حوؿ مورفولوجية الدماغ، تأثبّ الوراثة، الاضطراب ابؽرموب٘ وغبّىا.  البيولوجي بضم ابعان

الباحثبْ النفسانيبْ بتأثبّ العوامل النفسية بُ ظهور ابعنوح، حيث ربطها أغلبهم بالعوامل الأسرية، ودور  واىتم

طرابات الأسرية ونقائصها البَبوية على التنشئة الاجتماعية للطفل بُ تكوين شخصيتو، من خلبؿ انعكاس تأثبّ الاض

التوازف النفسي للطفل. تفكك الأسرة، الطلبؽ، الصراعات الدائمة، العنف والظروؼ ابؼعيشية ابؼنحطة، كل ىذا يفرز 

 صراعات وحرمانا وتشويو الصور التقمصية بفا يفقد الفرد ثقتو بنفسو، بأسرتو، وبدجتمعو.

والاقتصادية، أبرز ما ركز عليو الباحثبْ الاجتماعيبْ: الأسرة، ابؼدرسة، بصاعة الرفاؽ وبالنسبة للعوامل الاجتماعية 

 ووسائل الاعلبـ.

( قص  حياة بؼراىقبْ جابكبْ متواجدين 8حاولت الدراسة التقرب من ابؼوضوع من خلبؿ تسجيل وبرليل بشاف )

وانتهت الدراسة بتحقق الفرضيات، من خلبؿ  بابؼركز ابؼتخص  بُ إعادة البَبية بحاسي دحو بولاية سيدي بلعباس،

 تأكيد معاش ابؼراىقبْ أنّّم مرّوا بسبّورة حياة مليئة بالإخفاقات بُ تطبيق السلطة الأبوية. 

حيث تتميز العلبقة بينهم بالبرود  غياب العلبقة العاطفية الودّية ببْ الأب والابنفقد ظهر بُ أغلب ابغالات 

والذي ينتج عنو استحالة التماىي مع الأب طفل(، وبالتابٕ -أـ-العاطفي، بفاّ يؤُدي إبٔ انعداـ العلبقة الثلبثية )أب

 اضطراب تكوين الأنا الأعلى، وبالتابٕ ضعفو وىشاشتو. وىو ما بُييّز الشخصية ابعابكة.

حيث التمسنا  وعدـ قدرتو على برقيق الأمن لابنو، وغياب ابؼراقبة الوالدية؛دـ توفبّ الأب للحماية ظهر أيضا، ع

والذي نتج إمّا للبمبالاة آبائهم بهم، وعدـ اىتمامهم بهم، وإمّا  بُ أغلب ابغالات انعداـ الاحساس بالأمن والأماف،

 لقسوة، وعدـ مراقبتهم. لتهديد أمنهم الداخلي من خلبؿ تطبيقهم للتسلط الوالدي واستعماؿ أساليب العنف وا
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غياب التأطبّ الوالدي، والذي يبرز بُ عدـ وضع قوانبْ بركم البيت وتنُظِمّ سلوؾ الأبناء، وانعداـ  لاحظ أيضا،

رأينا بُ أغلب ابغالات أفّ الأب مستقيل عن السلطة الأبوية، ولا يضع قوانبْ بالبيت ويبَؾ  ابؼراقبة الأبوية. حيث

بؽم، وىو ما بُيثّل بُ حقيقة الأمر غياب ابؼرجعية لدى الطفل، فلب يعرؼ السلوؾ الصحيح من  أبنائو يقوموف بدا بولو

 السلوؾ ابػاطئ. 

. وىي من الأساليب بُ تهميش الابن بدوره والذي يُساىم، انعداـ ابغوار وابؼناقشة ببْ الأب والابن بالإضافة إبٔ

ابػاطئة البٍ بُيارسها عديد من الآباء ظنا منهم أفّ لو ابغق بُ فرض رأيو على ابنو، وأفّ طلباتو أوامر يتوجب على 

فلب يفتح لو باب ابغوار ولا يسمع منو طلبات أو مُبررّات، وما يبَؾ الابن يتمرد على السلطة الأبوية الابن تطبيقها. 

 ابؼنحرفة. وينتقم منها بسلوكاتو

تُظهر عدـ قدرة الوالدين على  والبٍ، كثرة النزاعات الأسرية وعدـ قدرة الوالدين على ابغد منها التمسنا أيضاكما 

فرغم مرور عدة سنوات على الزواج إلّا أنّّا بٓ يصلب إبٔ برقيق جو مناسب التكيف والتعايش مع بعضهما البعض، 

كما أفّ عدـ قدرة الأب على وضع قوانبْ تضبط الأسرة، أو الصرامة بُ سن بُوقِّق الصحة النفسية بعميع أفراده.  

القوانبْ، ينتج عنو تسيب داخل الأسرة أو التمرد على التسلط والقمع وبالتابٕ تكثر النزاعات والصراعات داخل 

 الأسرة وىي بدورىا تعُدّ علبمة من بفيزات أسر ابعابكبْ.

حيث أفّ الوالدين غبّ متفقاف على نوع الأسلوب البَبوي بفا بُودث للطفل بالإضافة إبٔ التذبذب بُ البَبية، 

 غياب ابؼرجعية، ولا يفُرّؽ ببْ السلوؾ الصحيح وابػاطئ. 

حيث يشعر الطفل ، ولا يعدؿ بينهم ببْ الأبناءاستعماؿ أسلوب ابؼفاضلة والتفرقة حيث بُييّز فيو الوالد بُ معاملتو 

 ، بفاّ يوُلد فيو ابغق وحب الانتقاـ.وف إليهم مقارنة بومعاملة إخوتو وأنّم مفضل بأف والديو لا يعاملبنو نفس
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بُ تكوين شخصية غبّ قادرة على برمل الاحباط وبالتابٕ بُراوّؿ الاشباع الفوري بالرغبات  التدليل الزائد كما يؤُثر

 السرقة(.سواء بطريقة مشروعة أو غبّ مشروعة وىو ما يدفعهم إبٔ ابعنوح )مثلب 

، من خلبؿ السكوت عن ابػطأ أو تشجيع بتعزيزه للسلوؾ ابعانحأخفق الأب أيضا بُ بفارسة السلطة الأبوية 

الابن على السرقة بطريقة لامباشرة. حيث يتعرؼ الطفل على السلوؾ الصحيح أو ابػاطئ من أفواه أولياءىم أو من 

فل صحيحا، فنذا ابكرؼ سلوؾ الطفل وسكت والداه عن ابػطأ سلوكاتهم، وعليو كل ما يبدر من الوالدين يعتبره الط

أو شجعوه بطريقة ضمنية أو صربوة يتعزز السلوؾ لدى الطفل وبُوافظ على تكراره، بٍ يتطور السلوؾ ابؼنحرؼ إبٔ 

 جانح وأكثر.
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يعُد جنوح الأحداث من ابؼشاكل الاجتماعية البٍ تظهر بُ مرحلة مبكرة من العمر، فبدؿ أف يستمتع الطفل أو 

ابؼراىق بدرحلتو العمرية بهد نفسو يبَامى ببْ المحاكم ومؤسسات إعادة البَبية أو إعادة التأىيل. بهد نفسو يُصارع 

والبحوث وبُهربوف مزيدا من الألعاب وابؼغامرات. يدُرؾ بُ مشقات ابغياة بُ سن يكتشف فيو أقرانو بـتلف العلوـ 

 ذلك الوقت أنوّ بـتلف عن أقرانو، اختلبفا عميقا كونو بيس نوع البَبية والتنشئة البٍ تلقاىا خلبؿ مراحل تكوّنو.

بُ إحداث وبُ دراستنا ابغالية، بعد برليلنا لقص  ابغياة الثمانية تببْ صدؽ الفرضيات أي للسلطة الأبوية دور 

جنوح الأحداث، كوف الإخفاؽ بُ تطبيق السلطة الأبوية يُساىم بُ تكوين سلطة جابكة. حيث بيّنت الدراسة أف 

انعداـ العلبقة الودّية ببْ الأب والابن، غياب ابغماية والأمن وابؼراقبة الوالدية، غياب التأطبّ الوالدي وإبناؿ وضع 

قشة، كثرة النزاعات الأسرية، بالإضافة إبٔ استعماؿ الأساليب البَبوية ابػاطئة  قوانبْ بالبيت، غلق باب ابغوار وابؼنا

 كالإبناؿ واللبمبالاة، القسوة والتسلط، التذبذب بُ ابؼعاملة وأسلوب التدليل الزائد من شأنّا أف تنُتج مراىقا جابكا.

مستوى الأسرة، والذي ساىم بُ وبالتابٕ كشفت دراستنا أفّ المجتمع ابعزائري الذي مسّتو عدة تغبّات على 

ابكراؼ أجياؿ لازالت بُ طور التنشئة والتكوين، بحاجة إبٔ ارشاد وتوجيو على مستوى أداء الوظائف والأدوار 

 الاجتماعية بالأسرة، من خلبؿ:

الأسرة والاىتماـ بدشاكلها ودراسة ظروفها، من خلبؿ تشكيل بعاف خاصة مكونة من أخصائيبْ رعاية  -

 بأحوابؽا ويتُابعوف كل مشاكلها.جتماعيبْ يهتموف نفسانيبْ ا

 خلق فروع تتكفل بإرشاد ابؼخطوببْ حوؿ الأدوار والوظائف الأسرية، وإدراجها ضمن إجراءات عقد الزواج. -

ضرورة وضع أخصائيبْ نفسانيبْ اجتماعيبْ مدرسيبْ على مستوى ابؼدارس لاكتشاؼ الأطفاؿ الذين   -

 م بُ ابعنوح خصوصا وأفّ أوبٔ ملبمح الابكراؼ تظهر مبكرا بُ ابؼدارس الابتدائية.يتصفوف بسمات تنذر على وقوعه

 ضرورة الاىتماـ بتلك الفئة ابؽشة من التلبميذ بوضع برنامج وقائي وعلبجي بؽا.  -
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معاقبة والدي ابغدث عند وقوع أي عنف جسدي متكرر من طرفهما، ومساعدة الطفل نفسيا على بذاوز   -

 تلك الصدمات.

شغل أوقات ابغدث ابؼودع بدراكز ابغماية أو مراكز إعادة البَبية ببرامج بـتلفة تستوعب طاقات الطفل   -

 الذىنية وابعسمية، ويكوف ىدفها علبجيا تعليميا.

 ضرورة مراقبة طريقة تسيبّ مراكز إعادة البَبية كونّا تُساىم بُ تدريب ابغدث على ابعنوح باحبَافية. -

ىذه الدراسة من نتائج، إلّا أفّ طموحنا لا يقف عند حدود ذلك، بل يتعداىا إبٔ الرغبة بُ توصّلت إليو  ورغم ما

دراسة جوانب أخرى، واستكشاؼ أبعاد لا تزاؿ بحاجة إبٔ الدراسة، بالإضافة إبٔ الرغبة ابؼلحة بُ اقبَاح وبذريب 

 برامج علبجية على مستوى عائلبت الأحداث ابعابكبْ.

تائج الدراسة ابغالية باحثبْ آخرين لتناوؿ موضوعات فرعية أو رئيسية بويل إليها أو يلم بها كما نأمل أف بُرفّز ن

ىذا البحث باعتباره يُشكل أرضية خصبة بؼزيد من الدراسات. وعليو بيكن اقبَاح دراسة موضوع تأثبّ ابؼدرسة بُ 

 تهميش وابكراؼ الأحداث.

موجزة، ولربدا بٓ نعطي ابؼوضوع حقو من بصيو النواحي مع عمقو  وإف كنا قد تعرضنا لذلك أثناء دراستنا بإشارات

  مشموليتو، مرجئبْ ذلك إبٔ دراسات لاحقة أكثر عمقا. 
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 : دليل السقابمة:11السمحق 

   ابغالة: اللقب والاسم، تاريخ ومكاف الازدياد، العنواف، ابؼستوى الدراسي، نوع العمل الذي يشتغل بو إف

ابغشيش، ابغالة الصحية، أسباب دخوؿ ابؼركز كاف يشتغل، العادات، الادماف على الكحوؿ، ابؼخدرات و 

 بُ إعادة البَبية.ابؼتخص  

 .السكن: نوعو و حالتو 

 .ابعنح ابؼرتكبة 

 .الأب: نوع عملو. علبقتو و سلوكو مع ابغالة، مع الأـ و الإخوة 

 .الأـ: نوع عملها إذا كانت تشتغل. علبقتها وسلوكها مع ابغالة، مع الأب والإخوة 

 .الإخوة: عددىم، أعمارىم، ترتيبهم ورتبتو بينهم. علبقتهم فيما بينهم 

  .الأسرة: تقاسم الوظائف بُ ابؼنزؿ، وظيفة الأب، وظيفة الأـ، وظيفة ابغالة 

  ابؼمارسات الوالدية ابؼستعملة من قِبل الوالدين، اتفاؽ أو عدـ اتفاؽ الوالدين على الأسلوب البَبوي، تطبيق

 الوالدين للطفل بابؼدرسة...العقاب، الرقابة و ابغراسة، استعماؿ التعزيز والتوبيخ بُ العملية البَبوية، تتبع 

 ...ابؼدرسة: علبقتو بابؼدرسبْ، بزملبئو التلبميذ. طبيعة سلوكو بابؼدرسة، الغياب من ابؼدرسة 

 

 



 
 

 

 " جنوح الأحداث والسلطة الأبوية "
 الملخص: 

والبٍ من شأنّا أف تنُظمّ شؤوف الأسرة والقرابة وبُردّد مستقبل أفراد تعُدّ السلطة الأبوية بؾموعة القرارات والإجراءات البٍ يتخذىا الأب، 
 الأسرة. وبالتابٕ تقع على عاتق الأب مسؤولية توجيو أبناءه بكو السواء أو الاضطراب من خلبؿ كيفية تطبيقو للوظيفة الأبوية.

، متصارعة مع الذات والقانوف، وغبّ قادرة على يُساىم الإخفاؽ بُ أداء الأب لدوره البَبوي بُ تشكيل شخصية جابكة لدى الابن
 الاندماج بُ المجتمع الذي ينتمي إليو.

، وىو ما يظهر ابػلل بُ أداءه للسلطة الأبوية بُ عدـ قدرتو على بناء علبقة ودّية مع ابنو، بفاّ يعُرقل التماىي مع الأب وتكوين الأنا الأعلى
ة. عدـ قدرتو على بضاية ابنو، وبرقيق أمانو الداخلي. غياب مراقبتو لابنو، استعمالو للؤساليب يفُسّر ضعف الأنا الأعلى لدى الشخصية ابعابك

ب ابغوار وابؼناقشة البَبوية ابػاطئة كأسلوب الإبناؿ واللبمبالاة، القسوة والتسلط، التذبذب بُ البَبية، ابؼفاضلة والتدليل الزائد. بالإضافة إبٔ غلق با
 لى تسيبّ النزاعات الأسرية.مع ابنو، وعدـ قدرتو ع

 .جنوحالأحداث،السلطةالأبوية،السلطة،الأب:مفتاحية كلمات

 

« Délinquance juvénile et autorité paternelle » 

Résumé : 
L'autorité paternelle est un ensemble de décisions et de mesures prises par le père, qui régirait les 

affaires familiales, la parenté et déterminerait l'avenir des membres de la famille. Par conséquent, le père a la 
responsabilité d'orienter ses enfants vers le bon chemin ou la perturbation par la façon dont il applique la 
fonction paternelle. 

Le fait de ne pas remplir le rôle éducatif du père contribue à former un caractère délinquant du fils, 
controversé avec lui-même et avec la loi, et incapable de s'intégrer dans la société à laquelle il appartient. 

Le déséquilibre dans l'exercice de son autorité paternelle apparaît dans son incapacité à construire 
une relation amicale avec son fils, ce qui entrave la communication avec le père et forme de l'ego supérieur, 
ce qui explique une faiblesse de l'ego supérieur de la personne délinquante. Incapable de protéger son fils et 
à assurer sa sécurité intérieure. L'absence de surveillance de son fils, son utilisation de mauvaises méthodes 
éducatives telles que la méthode de la négligence et de l'indifférence, la cruauté et l'intimidation, les 
fluctuations de l'éducation, la différenciation et le dorlotement excessif. En plus de rompre le dialogue et de 
la discussion avec son fils, et son incapacité à gérer les conflits familiaux. 

 Mots clés : Autorité, père, autorité paternelle, délinquance juvénile.  

 

« Juvenile Delinquency and authority paternal »  
 Abstract : 

 Paternal authority is a set of decisions and measures taken by the father, which would govern family 
affairs, kinship and determine the future of family members. Therefore, the father has the responsibility to 
guide his children towards the right path or disruption by the way he applies parenting. 

Failure to fulfill the educational role of the father contributes to the delinquent nature of the son, 
controversial with himself and with the law, and incapable of integrating into the society to which he 
belongs. 

The imbalance in the exercise of his paternal authority appears in his inability to build a friendly 
relationship with his son, which hinders communication with the father and forms the higher ego, which 
explains a weakness of the higher ego of the delinquent. Unable to protect his son and ensure his internal 
security. The lack of supervision of his son, his use of poor educational methods such as the method of 
neglect and indifference, cruelty and intimidation, fluctuations in education, differentiation and excessive 
pampering. In addition to breaking off dialogue and discussion with his son, and his inability to manage 
family conflicts. 

Key words : Authority, father, authority paternal, juvenile delinquency.  


