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0. Einleitung

Ziel- und Aufgabenstellung

Wenn du einem Menschen einen Fisch gibst,
dann gibst du ihm fiir einen Tag zu essen.
Aber wenn du einem Menschen das Fischen beibringst

so gibst du ihm fiir sein Leben lang zu essen.

Ausgehend von dieser altchinesischen Weisheit mochte der Autor dieser Magisterarbeit
das Thema dieser vorliegenden Arbeit einleiten. Es geht bei dieser Magisterarbeit um die
Thematik der Lernerautonomie und deren Forderung im algerischen Deutschunterricht im
universitiren Kontext.

Man fragt sich vielleicht, was die Relevanz der Lernerautonomie heute ausmacht. Das
Konzept der Lernerautonomie ist deshalb wichtig, denn es wird in unserer heutigen
hochentwickelten und damit komplexen Welt mehr wissen benétigt, das nicht nur durch
das Besuchen von universitiren Lehrveranstaltungen erreicht wird, sondern die
StudentInnen sollen sich in diesem Kontext ihr Leben lang Wissen selbststéindig aneignen
konnen d.h sie miissen im Kontext der Lernerautonomie entsprechend darauf vorbereitet
werden, dass sie das Lernen erlernen und damit erfolgreich lernen. Werden nun diese
Uberlegungen zum autonomen Lernen auf das Fremdsprachenlernen iibertragen, so ergibt
sich auch daraus, dass es wenig sinnvoll ist, den Lernenden nur fremdsprachlichen
Inhalten zu vermitteln, sondern es sei in der Hinsicht der Lernerautonomie ebenfalls
wichtig, mit ihnen das Thema ,,Lernerautonomie bzw. Leben lang lernen* zu bearbeiten,
um ihnen eventuell bei der effektiven Gestaltung ihres Lernprozesses behilflich zu sein.
Das Konzept der Lernerautonomie ist auch deshalb wichtig, weil heute im modernen
Fremdsprachenunterricht nicht mehr mit den alten Methoden und Prinzipien, sondern
kommunikativ und kognitiv bzw. konstruktivistisch unterrichtet wird, wobei die
Lernenden die Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen iibernehmen miissen. Fiir die
Forderung bzw. die Forderung der Lernerautonomie spielt dariiber hinaus das neu

angeflihrte System an den algerischen Universititen heutzutage eine wichtige Rolle in
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Algerien, nimlich das LMD-System (Licence, Master, Doctorat).' Dieses System wurde
auch von den geisteswissenschaftlichen Fakultiten der Universitit Oran * und Universitit
Sidi-Bélabes in ihren Germanistikabteilungen aufgenommen und durchgefiihrt. Mit
LMD-System will man nicht nur das Lernen bzw. den Lernstofferwerb von
Fremdsprachen, sondern auch das ,,life-long learning®* fordern. Das bedeutet, dass von
den Studentinnen und Studenten nun erwartet wird, dass sie im Verlauf ihres Lernens
bzw. Studiums Qualifikationen fiir die unterschiedlichsten Lebenssituationen erwerben
miissen. Mit anderen Worten heif3t das, dass die algerischen Studentinnen und Studenten
die Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen tibernehmen miissen, um dadurch Erfolge beim
Lernen erreichen zu konnen. Dies betont beispielsweise Rampillon in ihren
Uberlegungen zum Thema Lernerautonomie : ,, (...) dass Menschen heutzutage nur dann
flexibel auf den Arbeitsmarkt reagieren und ihre Beschéftigung sichern konnen, wenn sie
in der Lage sind, sich eigene Ziele zu setzen, eigene Lernverfahren zu entwickeln und
letztlich den eigenen Erfolg festzustellen“.> Mit der Lernerautonomie soll also erreicht
werden, dass die Lernenden sich intensiver mit ihrem Lernprozess beschiftigen und
damit erfolgrteich lernen. Bei der Erreichung dieses Ziels konnen sicherlich die Lehr-
und Lernmaterialien eine wesentliche Rolle dabei spielen, vor allem das Lehrwerk, das

man als Hauptmedium im Deutschunterricht betrachtet. Es besteht also ein wichtiger

! par son implication dans la prise en charge des impératifs de développent qui s imposent a un pays en plein
mutation, le secteur d’enseignements qui entend faire jouer a 1 université un role central entre, d’une part, 1
aspiration des citoyens, en particulier notre jeunesse, a construire un projet de 1’avenir en bénéficiant d une
formation supérieure de qualité qui leur procure les qualification nécessaires a une bonne intégration dans le marche
de travail et, d’autre part, la satisfaction des besoins du secteur socioéconomique dans ca recherche de compétitive
et de performance en Iui assurant une ressource de qualité capable d’innovation et de créativité et en prenant une
part active dans 1’essor de la recherche de développent (R &D). Ces motivations ont conduit a 1’adoption, a I’instar
de la majorité des pays voisins, du system universel d’enseignement supérieure : le systéme Licence-MASTER-
Doctorat (LMD) http://www.mesrs.dz/ensup_ref LMD.php zugriff am 09.11.2009

* Ab dem akademischen Jahr 2006/2007 wurde das LMD-System fiir Germanistiksektion der Universitit Oran ins
Leben gerufen. http://www.univ-oran.dz/facultes/fac_langue/Imd.html zugriff am 12.11.2010

3 Rampillon, Ute (2009): , Lernerautonomie —Warum eigentlich? Uberlegungen zu einem aktuellen Thema von Ute

Rampillon® in http://www.gzg.tn.bw.schule.de/sj04/Ruppelt/tdu.pdf zugriff am 12.11.2009.
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Zusammenhang zwischen den DaF-Lehrwerken, der Lernerautonomie und den
Lernstrategien, -techniken, der in dieser Magisterarbeit ausfiihrlich aufgezeigt werden
soll.

Fragestellung und Arbeitshypothesen

Angesichts der vorgelegten Magisterarbeiten an der Universitdit Oran liegen meines
Wissens bis heute noch keine einschldgigen Veroffentlichungen (Magisterarbeiten) zum
Thema ,,Forderung der algerischen Lernerautonomie in DaF-Lehrwerken® vor. Aus
diesem Grund mochte sich der Autor dieser Arbeit mit diesem Thema nicht nur auf der
Ebene der Forderung der Lernerautonomie auseinandersetzen, sondern die DaF-
Lehrwerke im algerischen Deutschunterricht mit den Augen der Lernenden analysieren
d.h das DaF-Lehrwerk aus den Lernerperspektiven beobachten. Dabei sollte nun gefragt
werden:

- Wie sehen die algerischen Deutschlernenden das DaF-Lehrwerk in ihrem
Unterricht: iiberfordernd oder ihre Lernautonomie fordernd?

- Auf welche Art und Weise helfen die DaF-Lehrwerke den Lernenden, autonom zu
lernen?

- Sind alle Teile des Lehrwerks Autonomie fordernd?

Diese Fragen lassen sich in der folgenden Hauptfrage zusammenfassen:

Wie konnen die DaF-Lehrwerke zur Forderung der Lernerautonomie im algerischen
Deutschunterricht beitragen?

Um die oben gestellten Fragen beantworten zu konnen, gehe ich von den folgenden
Hypothesen aus:

-, Ein modernes Lehrwerk ist nicht nur ein Speicher von Regeln und Sprachstoff,
sondern es ist ein Programm zur Entfaltung der Lehr- und Lernarbeit** d.h neben
dem Lehrstoff sollten den Lernenden auch Lernstrategien, -techniken und andere
Hinweise vermittelt werden, um weiter selbststindig bzw. autonom lernen zu

konnen.

* Neuner, Gerhard (1998): ,,Lehrwerke [in:]K.-R. Bausch/H. Christ/ H-J. Krumm (Hrg): Handbuch fiir
Fremdsprachenunterricht, 3. Auf, Tiibingen: Francke Verlag, Seite 292.
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- Das Lehrwerk muss den Lernenden andere Zugénge wie z.B das Internet anbieten,
damit sie sich weiter intensiv mit den Themen auseinandersetzen kdnnen.

- Bei der Konzeption der DaF-Lehrwerke sollen die Lernenden beriicksichtigt
werden d.h die DaF-Lehrwerke sollten so aufgebaut werden, dass sich die
Lernenden an ihren Inhalten orientieren und somit autonom weiter lernen konnen.

Untersuchungsmethode und Verfahren:

Um die oben erwidhnten Arbeitshypothesen zu iiberpriifen, gehe ich methodisch
folgendermal3en vor:

Die Arbeit gliedert sich in zwei Hauptteilen, ndmlich einen theoretischen und einen
praxisorientierten Teil. Der theoretische Teil gliedert sich wiederum in drei Kapitel. Im
ersten Kapitel wird zum einen der traditionelle Fremdsprachenunterricht
(Frontalunterricht) kritisiert und zum anderen wird das Konzept der Lernerautonomie
ndher bestimmt und erldutert. Im zweiten und dritten Kapitel dieses Teils wird das
Konzept der Lernerautonomie mit anderen Begriffen verbunden wie z.B mit den
Lernstrategien, -techniken und mit den sprachlichen Fertigkeiten, die im
Fremdsprachenunterricht mit dem Konzept der Lernerautonomie zu tun haben, um
schlieBlich die Lernerautonomie aus verschiedenen Kontexten des
Fremdsprachenunterrichts, zu bestimmen bzw. zu erschlieB3en.

In dem zweiten praxisorientierten Teil werde ich mich zunichst einmal mit der Analyse
einiger DaF-Lehrwerke unter dem Aspekt ,,Autonomiefordernde Inhalte” befassen. Diese
Analyse wird letztendlich mit einer Auswertung abgeschlossen. Zum zweiten Praxisteil
gehort aber auch eine empirische Befragung (Fragebogen), die sich hauptsichlich an
algerischen Germanistikstudentlnnen der Universitdt Oran richtet. Die Hauptfrage dieser
Befragung lautet: wie empfinden die Deutschlernenden die benutzten DaF-Lehrwerke in
ithrem Deutschunterricht: Lernautonomie fordernd oder nicht. Die Ergebnisse und
Auswertungen dieser Befragung werden dann in diesem Zusammenhang ausfiihrlich
diskutiert und gekldrt. In dem letzten Kapitel dieses praxisorientierten Teils wird
letztendlich vorgeschlagen, wie und mit welchen Teilen die Lernerautonomie in den DaF-

Lehrwerken gefordert werden kann.



2. Theoretische Grundlagen der Lernerautonomie

2.1 Zum Wesen der Lernerautonomie

Ziel und Begriindung

Die folgenden Ausfiihrungen verfolgen in erster Linie das Ziel, die theoretischen
Grundlagen zum Konzept der Lernerautonomie darzustellen und deutlich zu machen.
Diese Ausfiihrungen sind als notwendiges Fundament fiir die kommenden empirischen
Teile dieser Arbeit. Dabei wird das Konzept der Lernerautonomie aus verschiedenen
Perspektiven bestimmt und in seinem Verhéltnis zu den Lernenden, den Lernmaterialien
und zum allgemeinen Lernprozess dargestellt.

1.1.1 Kritik am Frontalunterricht

Wenn man die Geschichte der Fremdsprachendidaktik liest, stellt man fest, dass immer
die neue Lernmethode die vorige Methode massiv kritisiert hat. Die Kritik begann schon
Anfang des 20. Jahrhunderts mit Viétor Wilhelm und seiner Kritik an der GUM und
seiner Forderung ,.der Fremdsprachenunterricht muss umkehren“.” Die pidagogische
Reformbewegung zu Beginn dieses Jahrhunderts brachte eine tiefgreifende Kritik am
Frontalunterricht und die Entwicklung von Alternativen Neuner (1997:40f) kritisierte
beispielsweise diesen traditionellen bzw. frontalen Unterricht und behauptet, dass auch
bis heute noch dasselbe Modell vorherrscht,® womit er den Frontalunterricht meint. Er
kritisiert vor allem die rigiden institutionellen Bedingungen wie den vorgeschriebenen
Zeitplan, den Lehrstoff, die Priifungsanforderungen und den Lehrstofforientierung des
Unterrichts.”

Auch Wolff weist kritisch darauf hin und argumentiert, dass der Lehrer Wissen

vermittelt, das durch den Lehrplan oder das Lehrwerk festgelegt ist. Bei Huneke/Steining

5 Neuner, Gerhard/ Hunfeld Hans (1993): ,Methoden des fremdsprachlichenunterrichts. eine Einfiihrung*
Fernstudieneinheit 4; Berlin: Langenscheidt, Seite 33.
% Sebastian Chudak( 2007): ,,Lernautonomie fordernde Inhalte in ausgewihlten Lehrweken DaF fiir Erwachsene® -

Uberlegung zur Gestaltung und Evatulation von Lehr-und Lernmaterailien-, Peter Verlag, Seite 20.

" Ebd Chudak (2007), Seite 21.



(2000) findet man auch die Kritik, dass die Lehrer diejenigen sind, die die meiste Zeit
wihrend des Unterrichts reden und damit 80% der Redezeit fiir sich beanspruchen.®

Die Hauptkritik ist also die Bestimmung des Unterrichtsgeschehens durch die Lehrperson
und durch das Lehrwerk, das den Lernenden nicht ermdglicht, ihre Bediirfnisse zu dullern
und ihre eigene Erfahrungen aus L1, L2 vor allem in der universitiren Ausbildung
einzubeziehen. Im traditionellen (frontalen) Fremdsprachenunterricht werden die
Lernenden also als Konsumenten und nicht als aktive Beteiligte betrachtet.

Rampillon (1994) kritisiert diese Unterrichtsform weiter und meint, dass die massivste
Steuerung durch die Unterrichtsinhalte wie die Lehrpline, Rahmenrichtlinien und
Schulbiicher geschieht.” In diesem Zusammenhang duBert sich Neuner auch (1997) und
stellt fest, dass die Lernenden ,,in ein Korsett von genau geplantem Unterricht gezwdngt

‘

werden, was zur Folge hat, dass ,, hdufig das Ergebnis eines jahrelangen schulischen
Fremdsprachenunterrichts trotz aller Bemiihungen diirftig bleibt*. '°

Aus dem oben beschriebenen Zustand des Fremdsprachenunterrichts entstanden neue
Grundlagen und Alternativen Ende der 60 er Jahre des 20. Jahrhunderts in Europa und in
den USA zum autonomen Lernen,'' die sich in den Prinzipien des selbstgesteuerten oder

autonomen Lernens wiederfinden lassen.

¥ H.-W Huneke/ W.Steinig (2002): ,,Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfithrung* 3. Auf. Erich Schmidt Verlag.
Berlin, Seite 89.

? Rampillon, Ute (1994): ,,Autonomes Lernen im Fremdsprachenunterricht- ein Widerspruch in sich oder eine neue
Perspektive? “ [in:] Die neueren Sprachen, Heft 5/1993, Seite 461.

' Neuner, Gerhard (1997): ,,Die Lernenden im Blickpunkt. Wege der Didaktik und Methodik des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts ins néchste Jahrhundert [in:] Fremdsprache Deutsch. Sondernummer: Tends 2000, Seite 41.
"Neuner-Anfindsen, ~ Stefanie  (2005): ,Fremdsprachenlernen und Lernautonomie“-Sprachbewusstsein,
Lernprzessorganisation und Lernstrategien zum Wortschatzlernen DaF- Band, Schneider Verlag Hohengehren

Seitel4
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1.1.2 Begriindung der Relevanz der Lernerautonomie

In der universitiaren Fremdsprachenausbildung wird heute nicht nur danach gestrebt, dass
die Lernenden -wie bereit erwdhnt wurde- sprachliche Kenntnisse erwerben und ihre
Fertigkeiten entwickeln, sondern es geht heute vor allem auch darum, dass sie sich mit
ihren eigenen Lernprozessen und ihrem Sprachlernen befassen, damit sie sich dadurch
entwicklen und weitere Kompetenzen wie z.B die personlichkeitsbezogene Kompetenz
(savoir-étre), die Lernfdhigkeit (savoir-apprendre), soziolinguistische Kompetenzen,
pragmatische Kompetenzen u. a erwerben kénnen. '

In einem Beitrag hat Rampillon beschrieben, wie vorteilhaft es fiir den Lehrende und
Lernende ist, wenn die Lernenden auch die Verantwortung fiir den Unterricht
iibernechmen. Durch diese Mitverantwortung profitieren die Lernenden, dass sie dadurch
lernen, die eigenen Lernmuster zu erkennen und zu nutzen. Sie lernen aber auch, wie man
die Lerninhalte erschlieBt und welche Materialien und Hilfen man dabei bendtigt. Im
Bezug auf die Lehrperson fiihrt Rampillon weiter an, dass eine solche Mitverantwortung
der Lernende den Unterrichtenden eine Menge Vorteile gegeniiber einem herkdmmlichen
(frontalen) Unterricht bringt, in dem sie als zentrale Figuren in alleiniger Zusténdigkeit
den Unterricht steuern miissen.

Im Gegensatz zum Frontalunterricht, der vor allem orientierenden und weniger
kompetenzentwickelnden Charakter hat, lassen sich hingegen im Rahmen der
Lernerautonomie sowohl Handlungs- und Entscheidungsfdhigkeit, als auch Féhigkeiten
der sozialen Wahrnehmung und des sozialen Handelns der Lernende gut entwickeln.
Bimmel illustriert die Wichtigkeit der Lernerautonomie in einem Vortrag, den er im Mai
2002 in Stidkorea gehalten hat, mit dem Beispiel der Arbeitnehmer und Staatsbiirger der

Zukunft und bezieht sich dabei auch auf Fremdsprachenlernenden, die nicht nur auf

'2 Europarat 2001 (103ff).
1 Vgl Rampillon, Ute (2009): ,.die Lernautonomie —warum eigentlich?* in:

http://www.gzg.fn.bw.schule.de/sj04/Ruppelt/tdu.pdf zugriff am 15.06.2009.
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hochentwickeltes Wissen und hochentwickelte Fertigkeiten angewiesen sind, sondern
auBerdem auch bereit und fihig sein miissen, ihr Leben lang weiterzulernen.

Ein wiinschenswertes allgemeines Erziehungsziel der Lernerautonomie ist also, dass die
Fremdsprachenlerner das lebenslange Lernen lernen, das in den letzten Jahrzehnten in
vielen Liandern der Welt eine steigende Aufmerksamkeit erhalten und Einzug in viele
bildungspolitische Forderungen und Konzepte gefunden hat. In Europa beispielsweise
legt der Europarat in diesem Zusammenhang ein neueres Instrument vor, ndmlich das
sogenannte Sprachenportfolio, dessen Ziel wie folgt definiert wird:

., In erster Linie hat ein Sprachportfolio eine dokumentarische Aufgabe. Es ist eine
Sammlung von Erfolgsnachweisen. Gleichzeitig enthdlt es moglichst vollstindige
Informationen iiber die Fdihigkeiten, Kenntnisse und Erfahrungen, welche der
Inhaber/die Inhaberin erworben hat, besonders jene, die nicht durch schulische oder
andere Diplome bestdtigt werden. Das Portfolio hat auch eine erzieherische Funktion in

dem es dabei hilft, den Sprachlernprozess bewusst zu machen. Die Zusammenstellung des

Portfolios wird Sprachenlerner ermutigen und ihnen dabei helfen, ihr Lernen zu planen,

organisieren und bewerten. Dadurch wird zum lebenslangen Lernen ermutigt.“ (Conseil

de L ;Europe (1999):europdisches Sprachenportfolio. Strasbourg,1).15

1.1.3 Das Konzept der Lernerautonomie

Trotz hdufiger Bezugnahme auf den Begriff der Lernerautonomie bzw. autonomes
Lernen ist es nicht mdglich, eine allgemein giiltige Definition davon zu geben, was genau
damit gemeint ist. Nach Neuner-Anfindsen (2005) ist beispiclsweise das Konzept der
Lernerautonomie im Bereich des Lehrens und Lernens von Fremdsprachen komplex und

facettenreich. '

14 Bimmel, Peter (2009): , ,,Lernerautonomie und Lernstrategien Vortrag — 1 (45°) - Siidkorea Mai 2002

“www.daf.german.or.kr/02seminar/02-bimmel-1.doc Zugriff am 20.06.2009.
'3 Vgl Neuner-Anfindsen, Stepanie (2005), Seite 23.

'® Vgl Stepanie Neuner-Anfindsen(2005), Seite 14.
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Um dieses Konzept und dessen Entwicklung zu illustrieren, werden zunéchst einmal
Beitrdge und Definitionsversuchen einiger Didaktikexperten vorgestellt.

Der Begriff der Lernerautonomie wurde von Henrie Holec urspriinglich mit Blick auf die
Erwachsenenbildung gepriagt. Die damit verbundene Idee der Selbstbestimmung und
Selbststeuerung des Lerners geht mit den Leitvorstellungen der Reformpidagogik,
Schiiler zu eigenverantwortlichem Handeln zu erziehen, wobei Holec (1981, 1985, 1988)
in seinen Publikationen drei Schliisselkomponenten unterscheidet hat und zwar:

1. Die Lernerautonomie ist eine Féhigkeit, sich im Lernprozess autonom zu verhalten
und die Moglichkeit durch entsprechende Lernstrukturen diese Fahigkeit zu
entwickeln, bedingt einander.

2. Die Lernerautonomie kann nur durch die Mdoglichkeit, selbst bestimmtes Lernen
zu iiben, entwickelt werden.

3. Das Prinzip der vollen Kontrolle des Lerners iiber Entscheidungen, die sein
eigenes Lernen betreffen und das Konzept des Unterrichts oder der Beratung als
Unterstiitzung dessen eingehalten werden muss."’

Dieser Ansatz von Holec betrachtet die Lernenden also als Subjekte des eigenen Lernens
d.h diese Fahigkeit stellt Schliisselqualikationen dar. In diesem Sinne &ulerte sich Little
(1999) und meint, dass die Lernerautonomie eine menschliche Féahigkeit sei. Er ist der
Meinung, dass die meisten erfolgreichen Lerner in formalen Kontexten autonome Lerner
seien, weil sie die Verantwortung fiir ihr Lernen tibernehmen und weil sie dariiber
reflektieren, was sie lernen, warum sie lernen und wie sie lernen.'®

Obwohl der Begriff der Lernerautonomie in vielen Féllen mit dem sebstgesteuerten
Lernen gleichgesetzt wird, wird zwischen beiden Konzepten nach vielen Autoren
deutlich unterschieden. In diesem Sinne behauptet beispielsweise Konrad (2008), der das
Selbstgeteurte Lernen mit dem autonomen Lernen verglichen hat und meint, dass
autonomes Lernen in Lernsituationen stattfindet, in denen die Lernverantwortung fiir die

Lerntétigkeit beim Lernenden liegt. Konrad (2008) grenzt sozusagen das Konzept der

'7 Ebd Neuner-Anfindsen, Stepanie (2005), Seite 15.
'8 Vgl Neuner-Anfindsen, Stepanie (2005), Seite 16.
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Lernerautonomie vom selbstgeteuerten Lernen ab, in dem er besonders hervorhebt, dass
der autonome Lerner selbst die Aufname der Informationen und deren Verarbeitung
reguliert , unter moglichen Lernzielen wéhlt, seine Lernaktivititen plant und organisiert,
sich seine Lernzeit einteilt und seinen Lernzustand tiberpriift und auf der Basis dieser
Uberpriifung seinen Lernweg regelt (Weltner, 1978; Candy, 1991).

In dieser Arbeit wird schliefflich das Konzept der Lernautonomie besonders vom
selbstgesteurten Lernen abgegrenzt, damit es keine Missverstindnisse bei den
Definitionen enstehen. Das Missverstidndnis von der Lernerautonomie kann dazu fiihren,
dass Fremdsprachenlerner sich nicht vetrauen wiirden, autonom zu lernen, da sie das
Konzept der Lernerautonmie missverstehen. Chudack (2007) z.B hilt die falsche
Defintion von der Lernerautonomie fiir einen wichtigen Grund, dass die meisten
Lernenden die Lernerautonomie hochstwahrscheinlich fiir nicht méglich oder wenigstens
fiir schwierig halten wiirden,” da sie unter der Lernautonomie wahrscheinlich verstehen
verstehen wiirden, dass sie selbst ohne Hilfe eines Lehrers bzw. einer Lehrerin lernen
wiirden.

Wihrend sich das Konzept der Lernerautonomie —wie bereits gesehen- auf die Lerner
und ihre Fahigkeiten bezieht, selbststindig und eigenverantwortlich zu lernen, bezieht
sich das selbstgesteuerte Lernen hingegen auf die besondere Gestaltung der
Unterrichtsmateriallien ohne Lehrer. In dieser Hinsicht versteht Dickinson (1987) unter
dem Konzept des selbstgesteuerten Lernens und der Lernerautonomie: ,,dass fiir
selbstgesteuertes Lernen vor allem die besondere Gestaltung der Unterrichtsmaterialien
charakteristisch ist, wohingegen sich Lernerautonomie auf die Lernende und ihre
Fahigkeit sebststindig und eigenverantwortlich zu lernen, bezieht”, was deutlich den
Unterschied zwischen den beiden Begriffen. Wolff (2007) vertritt in dieser Hinsicht auch
die Meinung, dass ,,die beiden Begriffe zwar nicht in Oppositionen zueinander stehen, sie

verweisen aber auf ein je unterschiedliches Verstindnis von Lernerautonomie, wobei das

' Konrad, Klaus (2008): ,.Erfolgreich selbstgesteurt lernen: Theoretische Grundlagen, Forschungserbebnisse,
Impulse fiir Praxis-“ Klinkhardt Verlag, Seite 16.
22 Ebd Chudak (2007), Seite 47.
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Verstidndnis des selbst gesteuerten Lernens eher al technizistisch bezeichnet werden kann,
das der Lernerautonomie hingegen eher als humanistsich“*'

Also unter autonomen Lernen wird lediglich nicht verstanden, dass der autonome
Lernende ohne Hilfe des Lehrers, des Lehrwerks bzw. eines anderen Mediums lernt,
sondern im Gegenteil, der autonome Lerner benétigt diese Hilfe bei seinem Lernprozess.
Dies ist daher kein Widerspruch bwz. keine Illusion in der Lernerautonomie, weil die
meisten Definitionen von Experten diese AuBensteuerung und Hilfe in ihren
Publikationen erwédhnen. Fir die Unterschiedung zwischen den Begriffen
Lernerautonomie und Selbstgesteurtes Lernen kann die Definition von dem Begriff der
Lernerautonomie dem DaF-Beirat des Goethe Instituts (1997:21) entnommen werden:
»[...] dass ein Lerner autonom ist, wenn er fihig ist, die eigenen Lerninhalte
auszuwdhlen und ihre Progression festzulegen, die zu einem spezifischen Lernziel
fiihrenden Lernwege zu identifizieren und die eigenen Lernfortschritte zu bewerten* >
Eine weitere Einschrinkung des autonomen Lernens von dem selbstgesteuerten besteht
nach Lahaie (2007) darin, dass das Selbstlerner nicht nur das Selbstmaterial bestimmt,
sonderen auch Ort, Zeit, Hiufigkeit und Intensitit des Lernprozesses. Lahaie (2007)
bezeichnet das Selbstlernen als Halbautonomie.”

Eine sehr wichtige Begriffsbestimmung zitiert Chudack (2007) in seiner Doktorarbeit
iiber die Lernerautonomie und zwar die Definition von Bimmel und Rampillon
(2000:6), deren Meinung wie folgt lautet:

,Die Autonomie des Lernenden [...] voraussetzt, der Lernende hat sich bewusst und

reflektiert fiir diese Lernform entschieden und beabsichtigt, das entstehende Thema nicht

21 Wolff, Dieter (2007): ,,Férderung des Selbstgeteuerten Fremdsprachenlernens® [in]:K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J.
Krumm (Hrg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 32.

22 Vgl Chudak (2007), Seite 47.

ZLahaie, Ute S (2007): ,,Materialien zum Selbstlernen* [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 413.
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als Autodidakt zu erarbeiten, sondern sich der Hilfe eines Lehrers bzw. einer Lehrerin
oder des Lernmaterials zu bedienen***
Man kann sagen, dass die Lernerautonomie eine konsequente Form der
Lernerorientierung, und -handlung ist, mit dem Grundgedanken, den Lernenden selbst
iiber Ziele, Inhalte, Methoden, Arbeitstechniken, Evaluationsformen sowie zeitliches und
raumliches Umfeld mit Hilfe des Lehrers bzw. der Lehrerin bestimmen zu lassen. Die
Rolle der Lehrkraft l4sst sich bei der Forderung der Lernerautonomie dndern und zwar,
dass sie nicht autordr unterrichten, sondern die Lernenden als Partner im Unterricht
betrachten. Auf die Interaktion zwischen der Lehrkraft und den Lernenden wird in
nichsten Teilen (Lerntheorien) néher eingegangen.
Um den Begriff der “Lernerautonomie” im Fremdsprachenunterricht in der vorliegenden
Magisterbeit ndher zu betrachten, ist es nun notwendig, auf deren Entwicklung und
Bedeutungsumfang im Bezug auf die Lerntheorien bzw. auf lernpsychlogischen
Erkenntnissen einzugehen.

1.1.4 Die Lernerautonomie und Lerntheorien
Die verschiedenen Lerntheorien untersuchen das menschliche Verhalten, Denken und
Gedachtnis und deren Verdnderungen in den Lernprozessen. Dank dieser Lerntheorien
sind in der Fremdsprachendidaktik wie Chudak (2007) feststellt; interessante
Erkenntnisse liber die Aufnahme, Speicherung und Aktivierung des fremdsprachlichen
Wissens gebracht.”
Daher ist nun notwendig in diesem Teil auf diese Lerntheorien einzugehen mit dem Ziel,
das Konzept der Lernerautonomie aus dieser Hinsicht (lerpsychologische Aspekte) zu
beleuchten.
Da die Lernerautonomie -wie bereits in den vorigen Abschnitten dargestellt wurde- fiir
die Selbststindigkeit und fiir die Unabhéingigkeit der Lernenden im Sinne des autonomen
Lerners sorgt, kann die behavioristische Lerntheorie nicht beriicksichtigt werden, da der

Behaviorismus grundsitzlich besagt, dass das menschliche Verhalten vollstindig durch

# Vgl Chudak (2007), Seite 47.
* Vgl Chudak (2007), Seite 29.
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die Umweltbedingungen bestimmt ist und das Lernen durch Nachahmen und Imitieren
erfolgt. Dies entspricht selbstverstindlich dem Konzept der Lernerautonomie und deren
Forderung nicht, deshalb wird dieser Ansatz durchaus iibersehen.

In den meisten einschliagigen  Literaturquellen, die sich mit dem Thema der
Lernerautonomie beschiftigt haben, werden meistens die kognitiven und die
konstruktivistischen Lerntheorien erwéhnt und behandelt, da sie wichtige Aussagen tiber
die Lernerautonmie und deren Forderung enthalten. In den folgenden Abschschnitten
werden die beiden Lerntheorien definiert, wobei nach jeder Definition genau das
prasentiert wird, was die beiden Lerntheorien iiber den Lernprozess im
Fremsprachenunterricht im Hinblick auf die Férderung der Lernerautonomie aussagen.
1.1.4.1 Die kognitive Lerntheorie:

Der entscheidende Unterschied zwischen behavioristischen und kognitivistischen Ansétzen
liegt darin, dass diese letztere besonders die Sprachaufnahme und die Sprachverarbeitung
des Lerners betrachtet, um sein individuelles Lernverhalten beschreiben zu konnen. Die
Prozesse des Lernens galten flir Behavioristen als Black Box, was den entscheidenden
Unterschied zwischen Behaviorismus und Kognitivismus deutlich macht. FEine
systematische Erkldrung des Lernprozesses nach den Behavioristen ldsst sich in dieser

Abbildung zusammenfassend darstellen, wobei klar wird, dass der Lernende nichts handelt;

Relz Reaktion

Lernen nach Behavioristen ¢

% http://arbeitsblitter.stangl-taller.at/ LERNEN/LerntheorienK ognitive.shtml zugriff am 08.09.2010
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Das kognitive Lernen geschieht also nicht nach diesem Muster, sondern die kognitive
Lerntheorie besagt, dass das Lernen durch Einsichten und durch Denken geschieht. In
diesem Zusammenhang behauptet Wolff (2002:35) ,,dass jeder Mensch mit einem
Informationsverarbeitungsapparat ausgestattet ist, der ihm ermoglicht, sinnlich
wahrnehmbare Reize mit Hilfe seiner Sinnesorgane aufzunehmen und in speicherbare
Informationen umzusetzen*. >’ Das bedeutet, dass die kognitive Theorie sich mit der
Kognition und der Handlung des Lerners befasst, wie er iiber die Sprache nachdenkt und
wie er dann mit dem gelernten Wissen handelt. Nach den Auffassungen der kognitiven
Lentheorie werden der Lernenden dazu aufgefordert, Einsichten in die Strukturen der
Sprache zu finden, damit ihre Verhaltensweisen beim Lernprozess beschrieben, analysiert
und geklart werden konnen.

Bei der Sprachverarbeitung nach den kognitiven Ansétzen ist das Vorwissen von Vorteil,
da es auch darum geht, das bereits Gelernte beim neuen Wissen wieder abzurufen und es
dann zu nutzen. In diesem Zusammenhang &uflern sich Bimmel und Rampillon (2000),
deren Meinung ist: ,, kognitive Lerntheorien verstehen den Menschen als ein ,,System*,
das Informationen verarbeitet *® D.h das menschliche Lernen wird als Prozess der
Informationsverarbeitung aufgefasst, in dem der Lernende sich aktiv, unter Einbeziehung
bereits vorhandener Wissenstrukturen mit duBleren Gegebenheiten auseinandersetzt.
Gelernt wird dann, wenn die Lernende einerseits aktiv einen Wechselbezug zwischen
ihrem Vorwissen und neuen Informationen andererseits herstellen und so ihr Wissen
rekonstruieren, d.h verdndern, erweitern und ergénzen.

Nach der Ansicht von Bimmel und Rampillon (2000) ist die Sprachverarbeitung
strategiegesteuert d.h diese Sprachverarbeitung ist bewusst und geplant. Anders gesagt
wiirde dies bedeuten, dass der Begriff der Strategien zu den zentralen Bestandteilen

kognitiver Lerntheorien gehort, mit der Absicht, die neuen Informationen wahrzunehmen,

2T Wolff (2002:35) zit. nach Chudak (2007), Seite 30.
¥ Bimmel, Peter; Rampillon, Ute (2000): ,,Lernautonomie und Lernstrategien® Langenscheidt Fernstudieneinheit

23, Seite 38.
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zu verarbeiten und zu speichern.” Die Bedeutung von Lernstrategien, -techniken und ihr
fordernder Beitrag von Lernerautonomie werden im zweiten Teil dieses Kapitels ,,1.2
Lernerautonmie mit Lernstrategien, und-techniken‘ ausfiihrlicher dargestellt.
Im Bezug auf die kognitive Lerntheorie und deren Annahmen, vor allem iiber den
fremdsprachlichen Lernprozess spricht man aber auch von einem anderen wichtigen
Begriff, der dieser Lerntheorie sowie der Forderung der Lernerautonomie zugrunde liegt,
namlich language awareness. Unter diesem Begriff versteht Wolff (1992:513) ,, die
Bewusstheit fiir die Prozesse der Sprachverarbeitung, (...) die bewusste Reflexion {iber
die eigenen Verstehenprozesse, iiber die Prozesse des Produzierens von Sprache*.*® Unter
language awareness versteht man also die Fahigkeit der Lernenden {iber die
Sprachstrukturen, Funktionen sowie iiber ihren Gebrauch zu reflektieren und
nachzudenken d.h es geht um Moglichkeit fiir ein eigenaktives entdeckendes
Lernen durch die Lernenden selbst.
Der Begriff language awareness wird auch von Rampillon (1997) behandelt. Sie versteht
darunter, dass language awareness die Fidhigkeit {iber die Sprache nachzudenken
bedeutet. Threr Ansicht nach besteht language awareness aus den drei folgenden
Bereichen; *'!
1. ,Jlanguage awareness* umfasst die sprachlichen Kenntnisse z.B. Wortschatz,
Grammatik und die Fertigkeiten wie z.B Horverstehen.
2. ,,communicative awareness™ (exekutives Wissen) oder Wissen dariiber, wie die
Sprache angewendet wird d.h welche Kommunikations-, Diskurs-, Kdrpersprach-
und Dominatzstrategien es gibt, sowie die Fertigkeit sie zu benutzen und zu

deuten.

** Vgl Bimmel und Rampillon (2000), Seite 38.

3% Ebd Chudak (2007), Seite 32.

3! Rampillon, Ute (1997): ,Be aware of awareness- oder Beware of awareness? Gedanken zur Metakognition im
Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe 1 [in:] Rampillon, Ute/ Zimmermann Genther (Herg): Strategien und

Techniken beim Erwerb fremder Sprachen; 1 Auf. Max Hueber Verlag,Ismaning, Seite 174.
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3. ,, learning awareness” (prozedurales Wissen)- zu der das Wissen {iiber die
Anwendung und Deutung der Stiitz-, Primdr- und Instruktionsstrategien gehort
sowie iiber diese Strategien selbst.

Diese Sprachverarbeitung fiihrt nach Ansicht vieler Autoren letztendlich zur
Sprachbewussheit d.h die Lernenden experimentieren mit der Sprache und erfoschen sie
kognitiv d.h selbststindig. Uber das deklarative Wissen in der Psychologie meint Neuner-
Anfindsen (2005), dass man eine Idee davon hat, wie etwas aussieht oder wie logisch die

> Mit dem Begriff des prozeduralen Wissens in der

Dinge zusammenhingen.’
Lernpsychologie sind lediglich die Ubungen bzw. die Lernstrategien gemeint. Beim
prozeduralen Wissen handelt es sich in der Regel um eine Steuerung einer automatischen
(nicht bewussten) Handlung d.h je stirker eine Fertigkeit eingeiibt wird oder eine
Lernstrategie benutzt wird, desto mehr entzieht sie sich dem Bewussten . Neuner-
Anfindsen (2005) nennt es aber auch ein prozedurales Konnen und vertritt die Ansicht,
dass prozedurales Konnen die Fahigkeit darstellt, sprachliche Signale zu verstehen und zu
generieren, ohne dafiir bewusst psycholinguistische oder schulgrammatische Regeln
anzuwenden.”

Das Stichwort language awareness ist fiir Rampillon (1997) ein wichtiger Faktor, der
letztendlich die Lernerautonomie frdert und zum Lernerfog beitrigt.”*

Diese kognitiven Erkenntnisse wie die Einsichtnahme in der Fremdsprache, das
Nachdenken iiber die Sprache und iiber die eigene kognitiven Lernstrategien oder eigene
Wissensverarbeitung des Menschen beim Lernen haben klar verdeutlicht, wie sich das
Konzept der Lernerautonomie mit der kognitiven Lernpsychologie eng zusammen
verbinden ldsst.

1.1.4.2 Die konstruktive Lerntheorie ,,der Konstruktivismus*:

Unter dem Begriff Konstruktivismus versteht man im Allgemeinen, dass ein Gegenstand

neu konstruiert wird oder neu aufgebaut wird. Der Begriff Konstruktivismus bezieht sich

32 Vgl Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005), Seite 55.
3 Vgl Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005), Seite 57.

** Vgl Rampillon, Ute (1997), Seite 157.
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auf verschiedene wissenschaftliche Disziplinen wie z.B Philosophie, Mathematik, Logik,
Architektur, Kunst, Pddagogik usw. Mit diesem letzteren Bereich der Pddagogik und der
Didaktik wird nun auseinandergestezt und darauf psychologisch eingegangen.

Wie die oben erwihnten Lerntheorien (Behaviorismus, Kognition) wird auch der
Konstruktivismus in der Padagogik als weiterentwickelte Lerntheorie im Bereich der
Padagogik betrachtet, die besagt, dass der Lerner auf Basis der Sinnkonstruktion und des
bereits vorhandenen Wissens seinen Lernprozess individuell und sebststindig organisiert
und entwickelt. Heyd (1997:17) versteht unter dem Konstruktivismus folgendes: Das
Lernen = das Wissen = Konstruktion. Er erklirt diese Vorstellung als Grundprinzipien
des Konstruktivismus und meint, dass das Wissen nur gelernt wird, wenn es vom
Lernenden konstruiert worden ist. Wissen ist damit vom Lerner personlich konstruierte,
auf seiner Lebenserfahrung basierende Bedeutung und nicht irgendeine objektiv
gegebene Wirklichkeit.”” Dabei meint Heyd, dass das Lernen bzw. das Wissen, ein
subjektives Verfahren ist, das durch den Konstruktivismus erfolgt.

Nach den Auffassungen Chudaks (2007) hat der Konstruktivismus mit der kognitiven
Lerntheortie Gemeinsames, ndmlich, dass das gelernt werden kann, was mit dem Wissen,
das schon vorhanden ist, verkniipft wird.’® Er geht auch davon aus, dass der Lerner nach
den Prinzipien des Konstruktivismus kognitiv lernt, indem er das bereits vorhandene
Wissen rekonstruiert und neu aufbaut. Mit anderen Worten bedeutet dies, dass es im
Konstruktivismus auch um einen kognitiven Prozess geht, da das Gehirn neue
Informationen verarbeitet, speichert und sie dann mit neuen Informationen rekonstruiert.
Auf diese Gemeinsamkeiten zwischen dem Konstruktivismus und der Kognition weist
auch Roche (2005) hin und meint, dass das konstruktivistische Verfahren davon
ausgehen, dass die Informationen nicht einfach aufgenommen, verarbeitet und

gespeichert werden, sondern, dass sie durch permanente Verdnderung der kognitiven

3% Vgl Chudack(2007), Seite 34.
%% Vgl Chudack(2007), Seite 34.
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Struktur selbst erzeugt werden.’’ Das Lernen bedeutet nach diesen Meinungen also nach
konstruktivistischer Hinsicht, dass das Wissen bzw. das Lernen eine Funktion der
Kognition ist, und somit erfolgt das Lernen durch Expermentieren und durch die
Auseinandersetzung mit den eigenen Erfahrungen bzw. dem vorhandenen Wissen erfolgt,
um selbststindig mit der Umwelt addquat umzugehen.

Das Gedankengut vom Konstruktivismus ldsst sich nach Wollf (2007) in drei wichtigen
Vorstellungen zerfallen,”® namlich der sogenannte epistemische Konstruktivismus, der
vor allem auf die Erkenntnisse Piagets und der Genfer Schule zuriickgeht. Der
erkenntnistheoretische bzw. radikale Konstruktivismus (Maturana und Varela 1987) und
der soziale Konstruktivismus (Ernst von Glasersfeld). Mit der ersten Vorstellung des
epistemischen Konstruktivismus erwahnt Wolff (2007) den schweizerischen Psychologen
Jean Piaget, der sich mit der Entwicklung der kindlichen Kognition und mit der Sprache
beschiftigt, wobei er die Meinung vertrat, dass der Erwerb vom Wissen eine
konstrutivistische Operation ist, und zwar die Lernsteuerung durch die Prozesse der
Assimilation und Akkomodation. In der Entwicklung des Kindes fiihren diese genannten
Konstruktionsprozesse zu neuem Wissen und zu neuen Denkverfahren. Der Radikale
Konstruktivismus, den Wollf (2007) fiir komplex hélt, geht davon aus, dass es keine
objektive Realitét gibt, die Wirklichkeit wird individuell konstruiert. Diese Konstruktion
der subjektiven Wirklichkeit erfolgt liber die Kognition auf der Basis der fritheren
Erfahrungen. Das Radikale daran ist, dass die Organismen als System betrachtet werden,
die sich selbst organisieren und begriinden, meint Roche (2005).*

Der soziale Konstrutivismus bezieht sich auf die sozialen Gemeinschaften, wobei die
menschliche Kognition und menschliches Lernen in einem sozialen Umfeld entwickelt

werden konnen. Roche (2005) vertritt in diesem Zusammenhang die Ansicht, dass diese

7 Roche, Jérg (2005): ,Fremdsprachenerwerbn Fremdsprachendidaktik 2. Auflage, Tiibingen Narr Francke
Attempto Verlag, Seite 20.

¥ Vgl Wolff, Dieter (2007) [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht,
5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 321.

% Vgl Roche, Jorg (2005), Seite 20.
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soziale Gemeinschaft im Fremdsprachenunterricht durch den Sprachkontakt in den
multikulturellen Gesellschaften durch Auslandsaufenthalte realisiert wird, dabei spricht
er vom inzidentellem Lernen, das durch die natiirliche Lernumgebungen und an den
Schiileraustausch, die seiner Meinung nach durch die neuen Medien und vor allem durch
das Internet realisiert wiirde .*’
Kognitive und konstruktivistische Lerntheoretiker betonen also gleichermallen die
Eigenstindigkeit und zugleich die Selbstverantwortlichkeit des Lernenden bei allen
Informationsverarbeitungs- und Lernprozessen. Sie stellen auBerdem fest, dass Lernen
ein aktiver Prozess ist und sie unterstreichen, dass die Lernprozesse fiir jeden Lernenden
zu unterschiedlichen Ergebnissen fiihren. Sie heben die Notwendigkeit der sozialen
Interaktion zwischen den Lernenden hervor und verweisen dariiber hinaus darauf, dass es
mehr Spielrdume fiir das eigene Handeln des Lernenden im Unterricht eigebaut werden
sollten.

1.1.5 Die Lernstile und die Lernertypen
1.1.5.1 Die Lernstile
Das Wort Lernstil kommt aus dem englischen Konzept ,,Learning styles* und bedeutet im
Deutschen etwa der Stil des Lernens oder wie ein Lernende gerne lernt. Dieses Konzept
bedeutet in der Pdadagogik, dass die meisten Lernenden einige individuelle Methoden
bzw. Stile bevorzugen, um die Informationen und Stimili wahrzunehmen.
Grotjahn (2007) weist darauf hin, dass dieser Begriff erst in den 90 Jahren im
deutschsprachigen Raum wahrgenommen wurde und behauptet, dass mehr als 10
Definitionen enstanden sind, die denselben Begriff beschreiben, nur dass sie
unterschiedliche theoretische und praktische Hintergriinde haben.*' In seinem Aufsatz

o 42

,Lernstile im koreanischen DaF-Unterricht: eine empirische Untersuchung wird der

Begriff von Lernstilen folgendermallen postuliert:

%0 Vgl Roche, Jorg (2005), Seite21.

41 7Zit. in http: daf.german.orkr/02seminar/02-kimdongha Zugriff am 12.09.2010

2 Grotjahn, Riidiger (2007): ,,Lernstile/Lernertypen* [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 326.
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Learning styles are characteristic cognitive, affective and physiological behaviors

that serve as relatively stable indicators of how learners perceive, interact with,
and respond to the learning environment (Keefe 1979).

Der Begriff Lernstil wird nach Grotjahn (2007) mit dem Begriff kognitiver Stil
gleichgesetzt, da sie 1im engen begrifflichen Zusammenhang zu
Personlichkeitsattributen wie Extraversion und introversion stehen.” Als
kognitiver Stil wird der Lernstil wie folgt definiert:

., The psychological term, cognitive style, refers to variations among individuals in
preferred ways of perceiving, organizing, analyzing or recalling information and

experience. The stylistic preferences and manner of thinking are believed to

influence human functioning pervasively in a number of areas, from the cognitive

and_affective to the temperamental and interpersonal.” (Messick 1976 — zitiert

nach Hansen and Stansfield 1982).*

Der Terminus des Lernstils bezieht sich nach Grotjahn nicht nur auf kognitive
Aspekte, sondern auch auf affektive und motivationale Aspekte des menschlichen
Verhaltens und Handels. Grotjahn (2007) hat in seinem Beitrag in der fiinften
Auflage des Handbuchs Fremdsprachenunterricht die Lernstile in Fiinf
Demensionen bzw. Modelle geteilt und ihre Merkmale dazu beschrieben, diese
Dimensionen werden FolgendermaBen dargestellt: *°

a) Analytischer vs. Globaler Stil bzw. feldunabhéngiger vs. feldabhiangiger Stil:
Die Lerner mit globalen Stil tendieren dazu, zuerst einmal das Ganze in den Blick zu
nehmen, weshalb wird dieses Modell von Grotjahn (2007) als globaler Stil bezeichnet,
die analytische Lerner gehen hingegen von den Einzelkomponenten aus, um diese dann

zu einem Ganzen zusammenzusetzen (Feldunabhidngigkeit). Problematisch bei den

# Vgl Grotjahn, Riidiger (2007) ,,Lernstile/Lernertypen” [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 326.

* Zit in: http: daf.german.or.kr/02seminar/ Zugriff am 13.09.2010

* Vgl Grotjahn, Riidiger (2007) ,,Lernstile/Lernertypen® [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 326-329.
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golbalen Lernenden sei, dass sie im Vergleich zu den analytischen Lernern weniger
relevante Details erkennen. Letztere wiirden aber negativ auf den Gruppenunterricht
reagieren und zudem unabhingige Lernformen bevorzugen, erklart Grotjahn (2007)
weiter.

b) Reflexivitdt vs. Impulsivitit:
Laut Grotjahn (2007) bezieht sich diese Dimension auf das Entscheidungsverhalten der
Lernenden bei komplexen Problemloseaufgaben. Wéhrend die reflexiven Lernenden
haufig langsamer und weniger fehlerhaftet reagieren, da sie sich Zeit nehmen, reagieren
die impulsiven Lerner dagegen nicht mit den gleichen Fahigkeiten d.h weniger
kontrollieren und spontan reagieren. Dariliber hinaus meint Grotjahn in diesem
Zusammenhang, dass stark reflexive Lerner mehr beim Sprechen und beim Schreiben
dazu tendieren, ihre AuBerungen vor der Verbalisierung griindlich zu priifen. Auf diesen
Lernstil wird noch mal in den nichsten Teilen (Lernertypen) aufmeksam gemacht und
mit Beispielen illustriert.

c) Ambiguititstoleranz vs. Ambiguitétsintoleranz:
Die beiden Begriffe (Toleranz vs Intoleranz) beziehen sich auf die Bereitschaft und
Toleranz bzw. Intoleranz der Lernenden, widerspriichliche bzw. unvollstindige
Informationen zu verarbeiten. Nach den Beschreibungen Grotjahns (2007) miissen die
toleranten Lernenden mit unbekanntem sprachlichem Material in unerwarteten
Situationen oder auch divergierenden kulturellen Normen zurechtkommen. Darauf
reagieren die intoleranten Lernenden dagegen eher negativ, wenn sie beispielsweise bei
der Lektiire eines fremdsprachlichen Textes nicht jedes Wort exakt verstehen d.h dieser
Lerstil bevorzugt, alles verstanden zu haben. Im Zuammenhang des autonomen Lernens
bzw. Lernerautonomie fiigt Grotjahn (2007) bei diesem letzten Stil weiter an, dass die
intoleranten Lernenden geringe Bereitschaft zum autonomen Lernen hétten.

d) Die Tendenz zur Bevorzugung eines speziellen Wahrnehmungskanals:
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Es wurden in der Didaktik noch andere Wahrnehmungskanile unter dem Aspekt der

Lernmodellen untersucht, woraus sich die folgende Gruppierung ergeben hat: *°

» Visuelles Lernen (Lernen durch Schauen)

» Auditives Lernen (Lernen durch Horen)

» Lesen und Schreiben (Lernen durch Verarbeitung von Texten) d.h durch den
verbalen, mehr durch die sprachlich-abstrakte Erklirung bzw. durch Lesen
lernenden Typ

» Kinésthetisches Lernen (Lernen durch die Praxis, durch Bewegung)

» Interaktionsorientierter, durch die Tatigkeit, sozialen Kontakt und

Gespréchlernenden Typ.

Unter diesen vier Gruppen gibt es Lernenden, die einen bestimmten
Wahrnehmungskanal von den oben erwidhnten Wahrnehmungskanédlen beim Lernen
bevorzugen, meint Grotjahn (2007). Er illustierte die Eigenschaften einiger Lernerstilen
wie z.B die kindsthetisch-taktilen Lernenden, die nach seinen Auffassungen Probleme
haben, einem lehrerzentrierten, akustisch-visuell ausgerichteten Unterricht {iber ldngere
Zeit zu folgen. Diese Lernenden brauchen seiner Meinung nach korperliche Aktivititen

z.B in Form von Motorik durch ansprechende Lernspiele.
e) Kulturspezifische und interindividuelle Differenzen:

Schon vom Titel dieser Dimesion kann man gut nachvollziehen, worum es sich in dieser
Dimesion handelt. Diese Dimension bezieht sich also auf die kulturellen Unterschiede
und die Lerngewohnheiten der Lernenden des jeweiligen Landes. Grotjahn (2007) erklart
dies mit =zahlreichen Beispielen von verschiedenen Lernenden unterschiedener
Nationalitdten. Seiner Meinung nach scheinen japanische Fremdsprachenlerner einen

visuellen Lernstil, arabische und chinesische Lerner auditive Modallitit zu bevorzugen.

4 Bimmel, Peter; Kast, Bernd & Neuner, Gerhard (2003): ,,Deutschunterricht planen Arbeit mit

Lehrwerkslektionen* Goethe Institut. Miinchen, Seite 22.
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Weiterhin iiber wiirden japanische Fremdsprachelernenden zu Reflexivitit und

Fehlervermeidung neigen.
1.1.5.2 Lernertypen

In der Fachliteratur wird nach Grotjahn (2007) zwischen Lernstil und Lertyp kaum
unterschieden, wobei er der Begriff des Lernstils mit dem Begriff kognitiver Stil
verglichen hat. Er geht davon aus, dass manche Autoren den Begriff Lerntyp auch fiir
Lernstil verwenden.*” Nach seinen Auffassungen lassen sich anhand dessen von ihm
beschriebener Lernstilen die Lertypen unterordnen und unterscheiden. Roche (2005)
beispielsweise macht keinen scharfen Unterschied zwischen den beiden Begriffen
(Lernstil und Lerntyp). Nach den Auffassungen Roche sind die gidngigen Lernertypen
zwischen drei und fiinftzig verschiedene Typen beschrieben z.B die flektierenden
Lernenden, die mehr Zeit bendtigen, um zu Wort zu kommen.* Wenn man dieser Typ
mit dem beschrieben Lerstil von Grotjahn (2007) vergleicht, l4sst sich dieser Lerntyp
unter der Impusivitdtsdimension unterordnen, da diese Dimension -wie bereits
beschrieben- auf den Grad der Spontanitit der Lernenden geht. Ein anderer Lernertyp ist
z.B der gesprachige Typ, der durch die Gespriche lernt. Dieser Typ kann wiederum
unter der Reflexivitdt vs Implusivitdt Dimension untergeordnet werden, da dieser Typ

implusiv d.h zu Spontanitit und zu weniger Kontrolle neigt.

Roche (2005) weist hinzu auf die kulturellen Unterschiede der Lernenden hin und fiigte
dazu, dass die bisherigen Versuche die Lernenden nach Stilen und Typen zu
klassifizieren, immer wieder an der Komplexitit der Personenmerkmale gescheitert

sind.*

*7 Vgl Grotjahn, Riidiger (2007) ,,Lernstile/Lernertypen” [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 329.

*8 Vgl Roche, Jorg (2005), Seite 35.

* Vgl Roche, Jorg (2005), Seite 37.
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Die Lernenden nach Lernstilen und nach Lerntypen zu klassifizieren, scheitern auch
durch andere Faktoren wie z.B die soziale Umgebung des jeweiligen Lerners und das
Elternhaus, die meiner Meinung nach dabei eine Rolle beim Lernen spielen.

Das Ziel dieser Beschreibungen ist in erster Linie, den Lehrerlnnen bewusst zu machen,
dass sie mit unterschiedlichen Lernertypen rechnen und ihren Unterricht genau nach
diesen Typen gestalten miissen. Grotjahn (2007) dufBlert sich in diesem Zusammenhang
und meint: ,, [...] den Unterricht soweit wie moglich an die individuellen Lernstilen der
Schiiler auszurichten (sog. matching)*.”® Darauf weist auch Roche (2005) hin und meint:
., Auf diese Weise kann man die Lernmaterialien, die Lehrprogramme und den Unterricht
auf Lernertypen abstellen*’!

Nachem einige Lernstilen und Lerntypen mit Beispielen dargestellt wurden, mdchte sich
der Autor dieser Magisterarbeit nun auf einen besonderen Lernertyp eingehen, der der
Kern dieser Arbeit ist und zwar der autonome Lerner, dessen Eigenschaften und
Merkmale im folgenden Abschnitt nédher beschrieben und diskutiert werden.

1.1.6 Die Merkmale bzw. die Eigenschaften eines autonomen Lerners

Autonome Lernende sind durch viele Merkmalen und Eigenschaften gekennzeichnet, die
man anhand der oben bereits beschriebenen Lerntheorien der Kognition und des
Konstrutivismus erschlieen kann. Von der kognitiven Lertheorie kann man z.B den
autonomen Lernende als reflektierenden Lernenden bezeichen, da der autonome
Lernende nicht so passiv und einfach die neue Informationen aufnimmt, sondern die
neuen Erkenntnisse mit dem alten Wissen verbindet, damit er das neu eingefiihrte
Wissen verstehen kann.

Da der Begriff der Lernstrategien zu den zentralen Bestandteile der kognitiven

Lerntheorie gehort, neigt der autonome Lerner dazu, Lernstrategien,und -techniken zu

% Ebd Vgl Grotjahn, Riidiger (2007) , Lernstile/Lernertypen® [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.):
Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 330.
! Ebd Roche (2005), Seite 36.
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benutzen Rampillon (1994) skizziert dazu weitere Merkmale und Eigenschaften eines

idealen autonomen Lerners. Ihrer Meinung nach soll der autonome Lerner;

1.
2.

Lust zum Lernen haben,

Die Grenzen seiner Lermdoglichkeiten kennen d.h sich bewusst sein, wie viel er
lernen kann und wie seine Konzentration beim Lernprozess ist,

Seine Lernprobleme artikulieren d.h er muss das kennen bzw. wissen, was ihn
beim Lernen hindert d.h im Endeffekt weil} er aber, wie er zur Losung kommt,
verbindet neues Wissen mit seinem Vorwissen,

kennt die Lebensbedeutung des Lerngegenstandes,

organisiert sein Lernen, was eine Frage der Organisation, Planung und Managment
ist, wie er mit der Zeit und Lernstoff umgeht. Mit anderen Worten bedeutet dies,
dass er reflektiert und nachdenkt, wann er was lernen muss,

lernt durch Selbststeuerung d.h die Analyse seiner Bediirfnisse auf inhaltlich-

thematischer Ebene.

. lernt durch Kommunikation d.h der autonome Lerner lernt nicht allein und

ausgeschlossen von der Welt, sondern agiert mit anderen Mitlernenden.

Beck (1989)” erginzt diese Merkmale und Eigenschaften und erwéhnt noch andere

spezifischen Qualitéten, nimlich, dass autonome Lernenden:

1.

sich eine Vielzahl von kognitiven Strategien bemiihen,

. Thr Handel zielbewusst planen und steuern.

2
3.
4
5

In der Lage sind, neues Wissen mit bereits beherrschtem in Beziehung zu setzen

. Thre eigenen Verstehensprozesse beobachten.

. Uber den Verlauf ausgefiihrter Handlungenund Denkprozesse nachdenken,

Schliisse aus dem Ergebnis ihrer Handlungen ziehen und es verstehen, ihr Wissen
zu reorganisieren und umzustrukturieren. Beck (1989) verbindet den Lernfolg mit

dem autonomen Lerner d.h er bezeichnet ihn als erfolgreicher Lernende.

32 Vgl Rampillon, Ute (1994): ,, Autonomes Lernen im Fremdsprachenunterricht — ein Widerspruch oder eine neue

Perspektive?“[in:] Die Neueren Sprachen. Heft 5, Seite 456 ff.
3 Beck (1989) zit. nach. Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005), Seite 18-19
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Ponton (1999)>* charakterisiert fiinf weitere Verhaltenselemente, die als wesentliches
Charakteristikum eines autonomen Lerners sind: die Zielgerichtetheit, die
Handlungsorientierung, das aktive Problemlosen, das Durchhaltevermdgen bei der
Uberwindung von Hindernissen und die Fihigkeit, Prozesse zu starten.

Neben diesen Eigenschaften und Merkmalen eines autonomen Lerners ist noch wichtig
zu ergédnzen, dass der autonome Lerner eine beharrliche und bestdndige Person beim
Lernen sowohl im Klassenzimmer als auch auBerhalb des Klassenzimmers ist. Die
obenen erwihnten Eigenschaften und Merkmalen sind die wesentlichen Attribute eines
autonomen Lerners. Zusammenfassend kann man dann sagen, dass der autonome Lerner
ein aktiver, reflektierender Lerner ist, der selbststindig und stindig tber seinen
Lernprozess nachdenkt. Durch die eigenen Lernstrategien und Lerntechniken weil3 der
autonome Lerner genau, wie er eigenes Lernziel effektiv und erfolgreich erreichen kann.
Im Bezug der Lernstrategien, und -techniken ldsst sich die Meinung von Rampillon und
Bimmel (2000) zitieren, die der Meinung sind, dass die Lernstrategien die wichtigste
Voraussetzung dafiir darstellen, dass autonomes Lernen iiberhaupt zustande kommt.>
Was unter den beiden Begriffen Lernstrategien, und -techniken iiberhaupt zu verstehen
ist, wird in den kommenden Abschnitten in Bezug die Forderung der Lernerautonomie
und deren praktischen Anwendung erortet d.h man sollte nun in diesem Zusammenhang
die folgenden Fragen stellen:

Was sind die Lernstrategien, und —techniken? Welche Lernstrategien, und -techniken gibt
es? Und wie konnen die Lernstrategien, und-techniken einen Beitrag zur Férderung der
Lernerautonomie leisten?

1.4. Die Lernerautonomie und die Lernstrategien, und — techniken

In den folgenden Abschnitten soll die Wichtigkeit der Lernstrategien, und —techniken

dargestellt werden, um anschlieBend zu verdeutlichen, welche Rolle sie bei der

> Autor Unbekannt zitiert in: ,Internationale Trends des Erwachsenenlernens® « Monitoring zum Programm
Lernkultur Kompetenzentwicklung » Waxmann Verlag, Miinster 2005. ISBN 3-8309-1585-3
3 Bimmel, Peter; Rampillon, Ute (2000): ,Lernerautonomie und Lernstrategien”. Fernstudieneinheit 23,

Langenscheidt Miinchen/Berlin, Seite 33.
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Forderung der Lernerautonomie spielen konnen. Es werden zundchst einige Definitionen
vorgestellt und deren Arten und Funktionen présentiert. AbschlieBend wird gezeigt,
warum deren Vermittlung eng mit der Forderung der Lernerautonomie verbunden ist.
- Lernstrategien

Neben dem prozeduralen Wissen als wichtiges Konzept in der Lernerautonomie -wie
bereits in den Lerntheorien (kognitive Lerntheorie) hingewiesen wurde- ist das
strategische Wissen auch von Bedeutung, denn die Anwendung und die Entwicklung der
Lernstrategien, und -techniken stellen die Grundlagen des autonomen Lernens dar.
Bimmel und Rampillon (2000) sind in dieser Hinsicht der Meinung, dass die
Lernstrategien die wichtigste ,,Bausteine sind, die selbst gesteuertes Lernen iiberhaupt
ermoglichen,”® da mit dem Begriff des prozeduralen Wissens in der Psychologie
(Kognition) lediglich die Ubungen bzw. Lernstrategien gemeint sind. Sie gehen aus
Kenntnissen der lernpychologischen Theorien (Kognition) davon, dass die Lernenden
Strategien benutzen, ohne zu wissen’’ d.h unbewusst. Chudack (2007) meint in diesem
Zusammenhang, dass man stindig auf diese ,,unbewussten* Strategien hinweisen, sie
explizit im Fremdsprachenunterricht thematisieren muss,”® damit die Lernenden noch
bewusste Strategien herausfinden und entwickeln konnen. Auf die Lernstrategien, und —
techniken wird heute besonders in den Lehrwerken hingewiesen. Auf diesen Punkt
komme ich in dem zweiten Teil meiner Praxis (2.3.5 Vermittlung einiger Lernstrategien
und —techniken) durch die Lehrwerkanalyse detaillierter zuriick.

Um eine optimale Vermittlung und Bewusstmachung der Lernstrategien, und-techniken
zu gewihrleisten, sollte nun gefragt werden, was man unter dem Begriff Lernstrategien
tiberhaupt versteht und welche Rolle sie bei der Forderung des autonomen Lernens

spielen?

%% Vgl Bimmel, Rampillon (2000), Seite 44.
7 Vgl Bimmel, Rampillon (2000). Seite 44.
¥ Vgl Chudack (2007), Seite 56.
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1.2.1. Definitionen:

Aus piddagogischer und didaktischer Sicht findet man eine ausfiihrliche Definition von

Lernstrategien nach Bimmel und Rampillon (2000) in ihrer Fernstudieneinheit.”’ Sie

verstehen unter Lernstrategie im Allgemeinen, dass die Lernstrategie ein Plan (mentalen)

Handels ist, um ein Ziel zu erreichen, sie legten dabei die folgenden Implikationen dar:

1. Eine Lernstratgie ist ein Plan der Lernenden. Da Pléne in der Regel bewusst sind,
konnen sie zum Unterrichtsgegenstand gemacht werden. Erst nach intensiver
Ubung und Anwendung kénnen neu erworbene Lernstrategien automatisiert
werden.

2. Der Plan der Lernenden beinhaltet, welche (mentalen) Handlungen sie jeweils
ausfithren wollen, um ein bestimmtes Ziel zu erreichen.

3. Um sich eine geeignete Lernstrategie zurechtzulegen, miissen sich die Lernenden
iiber ihr eigenes Lernziel im Klaren sein.

Rampillon und Bimmel (2000) erklaren diese Definition von den Lernstrategien in der
,wenn ...dann“ Formulierung d.h sie verbinden das Lernziel mit einem Plan, sie liefern
dafiir folgendes Beispiel: Gespriache iiben ist als Ziel, Gesprachspartner erfinden oder
Phantasiegespriache fiithren sind als Plan im Kopf. Ihrer Meinung nach sollte zwischen
dem Plan (das mentale Handeln) einerseits und deren Ausfiihrung andererseits
unterschieden werden. Sie sprechen auch vom Begriff ,,Manager®, der dafiir zustdndig
ist, die Aufgaben zu analysieren, passende realisierbare Ziele zu bestimmen und
letztendlich, die passende Strategie zu legen bzw. zu finden. Mit dem Begriff Manger
meinen Rampillon und Bimmel (2000), dass die Lernenden wéhend ihrer Schulzeit
allmahlich lernen, ihr eigener Manger zu werden.®” Mit anderen Worten bedeutet dies,
dass die Lernenden dadurch lernen werden, mehr Verantwortung fiir das eigene Lernen
zu iibernehmen.

In dieser Hinsciht versteht auch Mandel (1992) unter dem Strategiebegriff folgendes:

»Eine Strategie ist eine Sequenz von Handlungen, mit der ein bestimmtes Ziel erreicht

% Ebd Bimmel, Rampillon (2000), Seite 53.
69 /gl Bimmel und Rampillon (2000), Seite 56.
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werden soll. Lernstrategien sind demnach Handlungssequenzen zur Erreichung eines
Lernziels“.®!

In der Definition von Tonshoff lassen sich die Lernstrategien als Verfahren bestimmen,
mit denen der Lernende den Aufbau, die Speicherung, den Abruf und den Einsatz von
Informationen steuert und kontrolliert.®”

Die Vielfalt der Definitionen von Lernstrategien beziehen sich also im Allgemeinen auf
die bewusste bzw. unbewusste Verhaltensweisen der Lernenden, die zur Bewaltigung von
Lernaufgaben und vor allem von Lernzielen dienen sollen. Lernstrategien werden in der
Literatur oftmals als Oberbegriff sowohl fiir Strategien als auch weitere dhnliche Begriffe
untergeordnet.” Aber bei manchen Autoren findet man andere Begriffe fiir
Lernstrategien wie z.B. Tipps, Tricks, Lernverfahren, Taktiken, Lerntechniken, gerade
dieser letztere wird hdufig in Kombination mit Lernstrategien und ohne Differenzierung
benutzt. In dieser Magisterarbeit wird aber der Versuch unternommen zwischen
Lernstrategien, und —techniken zu differenzieren, da es sich -wie im nichsten Teil
deutlich wird- bei Lerntechniken mehr um die praktische Umsetzung der Lernstrategien
handelt. Auf diese Unterscheidung zwischen den Lernstrategien, und —techniken weist
Chudack (2007) hin und meint, dass die Lerntechniken die Fahigkeit sind, die in der
Lernstrategie enthaltene Handlung auszufiihren.”* Auf die Lerntechniken gehe ich in den

kommenden Teil (1.2.2) ausfiihlicher ein.
1.2.2 Zur Wichtigkeit von Lernstrategien

In der Fachliteratur zu diesem Thema Lernstrategien wird immer betont, dass die
Strategien bewusst gemacht werden sollen, um die Lernerautonomie fordern zu kénnen.

Tonshoff (2007) hilt die Auseinandersetzung mit dem Thema Lernstrategien und deren

1 Mandel (1992) zit nach. Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005), Seite 24.

62 Vgl Tonshoff, Wolfgang (2007): ,,Lernstrategien und Lerntechniken® [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm
(Hrg.): Handbuch Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 321-322.

83 Vgl Ténshoff, Wolfgang (2007), Seite 332.

% Vgl Chudack (2007), Seite 60.
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Bewusstmachung fiir wichtig, damit die Lernenden dadurch selbststindiger d.h
autonomer werden und um die Lernwege zu erkennen, zu bewerten und effiktiver zu
gestalten.”” Die besondere Bedeutung zur Forderung der Lernerautonomie wird dann
durch Vermittlung von Lernstrategien gewéhrleistet d.h die Lernstrategien sollten also
Lernenden dabei helfen, ihr lernen zu organisieren und an ihr Ziel zu kommen. Daher
sollen sie erworben werden, um die Lernenden zunehmend zu befdhigen, ihren Sprach-
Lernprozess selbstindiger zu gestalten. Als konkrete Funktionen von den Lernstrategien
nennt Chudak (2007) den Lernerfolg und meint, dass die Lernenden ohne gewisses
strategisches Wissen Schwierigkeiten beim Lernen haben wiirden, dagegen kann man

mehr und schneller lernen, wenn man {iber reiches Strategiewissen Verﬁigt.66

Dazu zahlt man nach Claus Gnutzmann (1995) weitere Funktionen wie z.B die Erh6hung
der Sprachkompetenz und die Féahigkeit zur Selbstbeobachtung als wichtige Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts, denn sie (Lerner) werden seiner Meinung nach in die Lage
versetzt,
1- ihre Lern- und Arbeitsgewohnheiten selbstindig zu registrieren, zu analysieren
und ggf. zu veridndern,
2- die Anlage ihres Arbeitsplans und der Arbeitsmaterial wahrzunehmen und ggf. Zu
verbessern,
3- fir sie vorteilhafte Arbeitsweisen {iberhaupt erst wahrzunehmen und
anzuwenden.®’
Das bestdtigt auch Neuner-Anfindsen (2005), indem sie sagt: ,,Wissen tiber

Lernstrategien und die Fdihigkeit, sie effektiv einzusetzen, versetzt den Lerner in die Lage,

% Vgl Ténshoff, (2007), Seite 333.
% gl Chudack (2007), Seite 63.

57 Gnutzmann, Claus (1995): ,,Perspektiven des Grammatikunterrichts” Frank. G Konig (Hsrg) Gunter Narr Verlag
Tibingen, Seite 87.
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seine Lerninhalte auszuwdhlen, seinen Lernprozess zielgerichtet, effektiv und strukturiert
seinen Lernzielen entsprechend zu formen und seinen Lernfortschritt zu tiberpriifen. ®®
Rampillon und Bimmel (2000) fassen in ihrer Fernstudieneinheit® diese Funktionen in
den folgenden Punkten zusammen;

» Effektiver lernen,

» Motivation und Selbstvertrauen,

» Unabhéngigkeit,

» Selbstindiges Weiterlernen,

» Transfer zu anderen Lernbereichen.
Nachdem nun klar geworden ist, was mit dem Begriff der Lernstrategien gemeint ist und
welche Rolle bzw. Funktionen sie bei der Férderung der Lernerautonomie spielen, sollte
nun gefragt werden, welche Arten von Lernstrategien es gibt? Und wie sie vermittelt
werden konnen bzw. sollen.
1.2.3 Zur Klassifizierung von Lernstrategien.
In der Fachliteratur finden sich verschiedene Unterscheidungen bzw. Klassifizierungen
von Lernstrategien. Da die Lernstrategien -wie wir spiter sehen werden- vielfdtig sind
und deren Zahl ziemlich groB ist, kann in dieser Magisterarbeit nicht auf jede einzelne
Lernstrategie ausfiihlicher eingegangen werden. Die Klassifizierung von den
Lernstrategien in gute und schlechte Lernstrategien hilt Chudak (2007) als unmoglich, da
er davon ausgeht, dass jeder Lernende fiir sich selbst entscheidet, ob der gewahlte Plan
also die Lernstrategie fiir ihn optimal ist oder nicht.” In diesem Zusammenhang duBert
sich Bachel (2005) und meint: ,,Wer jedoch Lernerstrategien anwendet, die seinem/ihrem

personlichen Lernstil entsprechen, lernt zweifelsohne effizienter. m

5 Ebd Neuner-Afindsen, Stefanie (2005), Seite 30.

% Ebd Bimmel, Peter / Rampillon, Ute (2000), Seiten 57-60.
" ygl Chudack (2007), Seite 63.

! Danielle Bachel (September 2005): Autonomes Lernen- In Theorie und Praxis

g-Zit in: daf-es <http://www.g-daf-es.net/salamanca_auf deutsch/projekt/db2.pdf Seite 4. Zugriff am 12.10.2010
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Mit anderen Worten bedeutet dies, dass die Lernstrategien nicht in gute und schlechte
Gruppe eingeteilt werden konnen, da jeder Lerner anders lernt, wie es bei den Lernstilen
und Lerntypen schon geklart wurde. Die Auswahl der Lernstrategien ist also den
Lernenden  iiberlassen, diese auszuwihlen. Eine  fremdsprachlernbezogene
Differenzierung bzw. Klassifizierung von den Lernstrategien besteht nach Bachel (2005)
zwischen kognitiven und metakognitiven Strategien. Diese Unterteilung entsprechen den
direkten (kognitiven) und indirekten (metakognitiven) Lernstrategien, die Rampillon und
Bimmel (2000) ausfiihrlicher in ihrer Fernstudieneinheit ,,.Lernerautonomie und
Lernstrategien” behandelt haben. Sie lassen sich folgendermalen zusammenfassend
darstellen:”?

» Die direkten (kognitiven) Lernstrategien

Bei den direkten (kognitiven) Strategien handelt es sich um eine direkte Verarbeitung,
Strukturierung und Speicherung vom neu Gelernten, das gut behalten und abgerufen
werden kann. Diese Strategien sind deshalb direkt genannt, da sie in direkter Verbindung
mit dem Lehrstoff steht. Innerhalb dieser Klassifizierung unterscheiden Bimmel und
Rampillon (2000) weitere Gliederungen von Lernstrategien, die wie folgt dargestellt
werden:

a- Gedachtnisstrategien: diese Strategien werden angewendet, um neue
Informationen im Gedéchtnis zu speichern. Diese Informationen konnen -wie
gesagt- sowohl gut behalten als auch leicht abgerufen werden. Bei Bimmel,
Rampillon (2000) sind mehrere Beispiele fiir diese Lernstrategien illustriert wie
z.B mentalen Beziige herstellen, Wortgruppen bilden, Bilder und Laut verwenden
u. a.

b- Sprachverarbeitungsstrategien: bei diesen Lernstrategien geht es darum, die
Fremdsprache in unterschiedlichsten Zugangsweisen zu verarbeiten. Beispiele
dafiir sind: Notizen machen, Gliedern und Strukturieren, Hilfsmittel wie

Worterbuch anwenden, Kenntnisse der Muttersprache nutzen.

2 Vgl Bimmel und Rampillon (2000), Seite 64-75.
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» Die indirekten Lernstrategien

Bei den indirekten Lernstrategien handelt es sich um die Art und Weise des Lernens d.h
die Fragen (wann? was? wo? wie?). Diese indirekten Lernstrategien unterscheiden sich
von den direkten Lernstrategien, dass die indirekten Lernstrategien keinen direkten
Bezug auf Lehrstoff haben, sondern sie tragen unmittelbar bzw. indirekt fiir ein effektives
Lernen in der Fremdsprache bei. Auch unter den indorekten Lernstrategien lassen sich
weitere Lernstrategien unterordnen, die wie folgt dargestellt werden;
a- Lernstrategien zur Regulierung des eigenen Lernens:
Diese Lernstrategien gehen auf den Manager zuriick, den ich in der Definition von
Lernstrategien erwéhnt habe. Bei diesen Lernstrategien geht es in erster Linie darum,
Lernziele zu setzen und einen Plan dafiir einzurichten. Beispiele fiir diese Art von
Lernstrategien sind: sich orientieren, Storfaktoren ausschalten, Ziele setzen, Ermitteln,
wie gelernt werden kann u. a.
b- Affektive Lernstrategien:
Diese Lernstrategien haben mit den Gefiihlen der Lernenden zu tun. Sie werden benutzt,
um sich emotional auf das Lernen einer Fremdsprache vorzubereiten. Fiir diese Art sind
die folgenden Beispiele zu nennen: Gefiihle registrieren, Stress reduzieren, sich
entspannen, sich Mut machen u. a.

c-  Soziale Lernstrategien:
Bei diesen Lernstrategien geht es hauptsdchtlich um die sozialen Kontakte zwischen
Lernenden im Lernprozess d.h um das Zusammenarbeiten zwischen Lernenden z.B
durch Fragen stellen, Bitten um Erklarungen, mit Mitschiilerlnnen zusammenarbeiten.
Die oben erwidhnten Lernstrategien klassifizieren Bimmel und Rampillon (2000, 62f)
unter dem Begriff Sprachlernstrategien, denn sie werden angewendet, nur um die
Fremdsprache zu lernen. Sie klassifizieren dariiber hinaus andere Lernstrategien, die
nicht so sehr fiir das Erlernen, sondern eher fiir den kommunikativen Gebrauch und das
Verstehen der Fremdsprache angewandt werden, und zwar die

Sprachgebrauchsstrategien, die auch verschiedene Strategien umfassen wie z.B
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Vorwissen aktivieren, Mimik, Gestik einsetzen, um Hilfe bitten u. a. Diese Lernstrategien
fassten Bimmel und Rampillon (2000, 75) in ,,mit allen Mitteln wuchern “ zusammen.
Tonshof (2007) meint, dass die Lernstrategien grob in kognitiven und metakognitiven
Lernstrategien unterteilt werden.”” Wie schon bei Bimmel und Rampillon (2000)
-erwihnt wurde- sind die kognitiven Lernstrategien nach Tonshoff (2007) elemetar. Die
Informationsverarbeitung bzw. Handlungsfilhrung selbst unmittelbar betreffende
Strategien z.B die Inteferenzstrategien beim Hor- oder Leseverstehen. Als Konkretes
Beispiel dafiir kann man z.B. sich Notizen machen von Fernstudieneinheit Bimmel und
Rampillon (2000, 69f) entnehmen. Diese Lernstrategie kann laut Bimmel und Rampillon
(2000) sowohl rezeptiv (Lesen/Horen) als auch produktiv beim Schreiben eingesetzt
werden.”* Dabei geht es ausdriicklich um die Bedeutung und Verstehen.

Demgegentiber beziehen sich die metakognitiven Lernstrategien nach Tonshoff (2007)
auf Planung, Uberwachung und Evaluation der Informationsverarbeitung bzw. der
Handlungsausfiihrung.” Im Rahmen der fremdsprachlernrelevanten Lernstrategien nennt
er die sozialen Strategien, die schon oben nach Bimmel und Rampillon (2000)
beschrieben worden sind.

Andere Autoren, die nicht aus dem deutschsprachigen Raum kommen wie z.B. Oxford
teilen die Lernstrategien auch in direkten und indirekten Lernstrategien ein, wobei zu den
beiden Hauptkategorien jeweils drei Lernstrategien gehoren. Die Einteilung von Oxford

lasst sich folgendermal3en darstellen: "

1. Direkte Strategien
Den direkten Strategien lassen sich weitere Lernstrategien zuordnen, die wie folgt

zusammengefasst sind,

7 Vgl Tonshoff, Wolfgang (2007), Seite 332.

™ Vgl Bimmel und Rampillon (2000), Seite 69.

> Vgl Tonshoff, Wolfgang (2007), Seite 332.

® Bommel, Herbert Christ (1992): ,Lernen und Lehren fremder Sprachen Micheal Wendt (Hrsg) Gunter Narr
Verlag. Tiibingen, Seite 42-45.
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1.1 Gedichtnis unterstiitzende Strategien (memory strategies). Beispiele dafiir ist die
Bildung lexikalischer Assoziationen.
1.2 Kognitive Strategien (cognitive Strategies) z.B die Bildung von Hypothesen
anhand gelernter Regel.
1.3 Kompensationsstrategien (compensation strategies): das sind Lernstrategien, die
der Lerner benutzt, wenn er beispielsweise kein bestimmtes Thema versprachlichen
kann d.h Nach Oxford wiirde der Lerner ganz oder teilweise auf die Kommunikation
verzichten, da er vermutlich Schwierigkeiten beim Lernen hitte.

1.1 Indirekte Lernstrategien
Zu den indirekten Lernstrategien gehdren wiederum drei Strategien, die wie folgt
zusammenfassend dargestellt werden;
1.2.1 Metakognitive Strategien (metacognitive strategies):
Sie beziehen sich auf die Reflexion der Lernenden iiber den eigenen Lernprozess bzw.
den eigenen Lernfortschritt.
1.2.2 Affektive Strategien (affective strategies):
Das sind die Strategien, die schon bei Bimmel und Rampillon (2000) zitiert worden
sind. Nach Oxford beziehen sich diese Strategien auf Emotionen und Gefiihlen der
Lernenden z.B der Abbau von Angstgefiihlen in der fremdsprachlichen Anwendung.
1.2.3 Soziale Strategien (social strategies), diese Strategien beziehen sich auf die
Zusammenarbeit der Lernenden. Sie sind genau so bei Oxford beschrieben wie bei
Bimmel und Rampillon (2000).
Einen etwas weiteren Klassifikationsvorschlag von den Lernstrategien findet man bei
Weinstein und Mayer (1986), die die Strategien wie folgt unterscheiden:’’
1-  Strategien zur Foérderung des Wissenserwerbs:
Diese Lernstrategien zielen direkt auf die Prozesse der Selektion, Konstruktion und
Interaktion von Informationen ab. Beispiele dafiir sind Wiederholungsstrategien,

Elaborationsstrategien, Organisationsstrategien u. a.

" Germ, Melanie (2008) ,FEinsatz von Lernstrategien beim selbst gesteuerten Lernen im virtuellen

Hochschulseminar eine Feldstudie. Logos Verlag. Berlin, Seite 53-54.
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2- Strategien zur Verstindniskontrolle:

Das sind Lernstrategien, die der Planung des Vorgehens und zur Kontrolle des
Lernerfolgs dienen. Sie tragen auch beim Wissenserwerb hervorragend bei.

3- Unterstlitzungsstrategien und affektive Strategien:

Das sind Lernstrategien, welche -nach Mayer (1986)- eine grofle konzeptionelle Nihe
zueinander aufweisen. Wéhrend die Unterstiitzungsstrategien fiir externen und internen
Lernbedingungen eingesetzt werden, zielen die affektiven Strategien fiir die
Konzentration und gleichzeitige Entspannung beim Lernen ab.

Nach den Definitionen und diesen Einteilungen von Lernstrategien kann man
zusammenfassend sagen, dass Lernstrategien sich nicht nur auf die mentalen Prozesse
beziehen -wie es der Fall bei den kognitiven Lernstrategien-, sondern auch auf
beobachtbaren Lernstrategien wie z.B die sozialen Strategien u. a, die in realen
Kommunikationssituation sowohl im Klassenzimmer als auch auflerhalb der Klasse
angewendet werden konnen.

Die oben erwédhneten Klassifikationen von den Lernstrategien erheben meiner Meinung
nach keinen Anspruch auf die Vollstindigkeit, denn es gibt noch =zahlreiche
Klassifikationen, die aus verschiedenen Perspektiven gemacht worden sind. Da aber in
dieser Magisterarbeit auf die Forderung der Lernerautonomie fokussiert werden soll,
sollten die oben dargestellten und beschriebenen Klassifikationen uns klar machen,
welche Haupteinteilungen von Lernstrategien es in einschldgiger Literatur gibt, die die
Lernerautonomie fordern konnen.

Nach diesen theoretischen Erdrterungen der Grundlagen von den Lernstrategien und
deren beschriebenen Klassifikation, soll nun aus didaktischen und methodischen Griinden
iiber deren Lehrbarkeit bzw. Lernbarkeit untersucht werden d.h wie werden die

Lernstrategien vermittelt und behandelt.

1.2.4 Vermittlung von Lernstrategien
Hinsichtlich der Vermittlung von den Lernstrategien meint Zimmermann (1997), dass bei

diesem Thema in der Literatur weder Klarheit noch Einnigkeit besteht. Er geht davon
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aus, dass es sich bei den Lernstrategien weniger um starre Regeln als vielmehr um
adaptive Instrumente handelt.”®

Aber -abgesehen davon- ist es meiner Meinung nach sehr wichtig hinsichtlich der
Forderung der Lernerautonomie, dass die Lernenden aus der Situation des Unterrichts
durch die Lehrer lernen, sich mit der Wahl und mit dem Thema Lernstrategien zu
beschiftigen, dies bestitigen Bimmel und Rampillon (2000, 58), indem sie sagen :
,wchiilerinen und Schiiler miissen in der Schule nicht nur die Fremdsprache lernen,
sondern sie miissen vor allem lernen, wie sie am effektivesten und erfolgreichsten
Fremdsprachen lernen®. Damit dies gelingen kann, sollten ihrer Meinung nach die
Lernstrategien integraler Bestandteil des DaF-Unterrichts sein. Die Vermittlung der
Lernstrategien sollte nach Bimmel und Rampillon (2000, 58) durch die folgende Punkte
geschehen werden:

1- durch einen regelmifligen Austausch in der Schulklasse iiber die Frage, wie die

Schiilerinnen und Schiiler vorgehen, um Aufgaben zu bewiltigen,

2- durch ein zielgerichtetes Training von neuen Lernstrategien,
3- durch offene Aufgabenstellungen, in denen Schiilerinnen und Schiiler mit neuen

Strategien experimentieren konnen.

Bei der Strategievermittlung spricht Tonshof (2007) von  methodischen
Vorgehensweisen, die in den folgenden Punkten zusammengefasst sind:”’

1- Bewusstmachung vorhandener individueller Lernstrategien, und -gewohnheiten.
Auf diesen Punkt wurde betreits im Abschnitt (zur Relevanz von Lernstrategien)
hingewiesen, dass die Lernenden unbewusste Lernstrategien benutzen, die nach
dieser Meinung (Bewusstmachung von Lernstrategien) betont werden miissen.

2- Présentation (alternativer) strategischer Verhaltensweisen d.h es wird bewusst

iiber die Lernstrategien diskutiert und reflektiert. Dazu gehort eine Erklarung der

® Rampillon, Zimmermann (1997): ,,Strategien und Techniken beim Erwerb fremder Sprachen® Max Hueber
Verlang. Ismaning Miinchen, Seite 106.

7 Ténshoff, Wolfgang (2007), Seite 333-334.
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Lehrkraft zu den einzelnen Strategien, warum, wann, und wie sie eingesetzt
werden konnen.
3- Erprobung der thematisierten Lernstrategien anhand von Ubungsaufgaben im
Untrricht und beim héuslichen Eigenarbeit
4- Evaluation der Erprobungserfahrungen

Neben diesem beschriebenen methodischen Vorgehen im Klassenzimmer ist die Rolle
der Lehrkraft nicht zu unterschitzen. Die Strategienvermittlung ist nach Kleppin und
Ténshoff (2007) ohne entsprechend motivierten und ausgebildeten Lehrer undenkbar.*
Malley/Chamont (1990, 155) bestdtigen dies aus ihren eigenen Erfahrungen und finden,
dass die Integration von den Lernstrategien im Sinne von Lernstrategienvermittlung im
Fremdsprachenunterricht nur mit ensprechenden geschulten Lehrer méglich sein diirfte.®!
Um effektiv mit den Lerstrategien arbeiten zu konnen, sollten die Lernende nach
Rampillon (2000) die gelernten Lernstrategien schon und deutlich aufschreiben und so
bewahren, dass man sie immer wieder ansehen und diese Sammlung auch leicht
erweitern kann.*
Wie schon oben festgestellt und geklédrt wurde, besteht das grundsatzliche Problem bei
der Unterscheidung bzw. Differenzierung zwischen dem Begriff derLernstrategien und
der Lerntechniken, da der Begriff Lernstrategien oft —wie bereits gesehen- als
Oberbegriff fiir Lerntechniken benutzt wird. In dieser Magisterarbeit wird aber der
Versuch unternommen, die Lerntechniken separat von den Lernstrategien zu behandeln
und sie damit von dem Begriff der Lernstrategien zu unterscheiden bzw. zu
differenzieren. Daher soll in dem néchsten Teil dargestellt werden, was unter dem Begriff

der Lerntechniken zu verstehen ist und wozu sie gebraucht werden.

% Kleppin, Tonshoff in Handbuch Fremdsprechen Unterricht Bausch, Christ, Hans Jiirgen Krumm, Seite 335.

¥ Malley/Chamont (1990, 155) zit. nach Bémmel, Herbert Christ (1992): ,.Lernen und Lehren fremder Sprachen®
Micheal Wendt (Hrsg) Gunter Narr Verlag. Tiibingen, Seite 49.

82 Rampillon, Ute (2000) : ,,Aufgabentypologie zum autonomen Lernen“ Max Hueber Verlag Miinchen, Seite 88.
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1.2.5 Was sind Lerntechniken

Nach Bimmel und Rampillon (2000) handelt es sich bei den Lerntechniken um
Fertigkeiten, die die Lernenden einsetzen, um etwas zu lernen z.B die Bedeutung eines
Wortes einem Worterbuch zu entnehmen. Im Vergleich dazu handelt es sich bei den
Lernstrategien —wie oben beschrieben- um mentale Pliane. In diesem Zusammenhang
schildern Bimmel und Rampillon  (2000) das Zusammenspiel zwischen den
Lernstrategien und —techniken im Lernprozess, indem sie sagen: ,,... die Uberlegung wie
sie (Lernende) die Bedeutung eines Wortes herrausfinden konnen. Dazu miissen die
Lernende die entsprechende Technik kennen“.> Ausgehend von diesen Aussagen kann
behauptet werden, dass es eine Abgrenzung zwischen Lernstrategien und Lerntechniken
gibt. Dies bleibt leider, wie Bimmel und Rampillon (2000, Seite 54) meinen, in der
Fachliteratur schwierig und unklar.

Stern (1983) unterscheidet zwischen den Lernstrategien, und-techniken und behauptet,
dass die Lernstrategien eher als generelle Anndhrungsweisen an das Lernen verstanden
werden, Techniken hingegen als beobachtbare Formen des Sprachlernverhaltens
beschrieben werden konnen.® In Anlehnung zur von Bimmel und Rampillon (2000)
vorgestellten Definition von Lerntechnik kann vermutet werden, dass die Lerntechniken
die praktische beobachtbare Umsetzung des mentalen Plans. In diesem Zusammenhang
einer Prazisierung und begrifflichen Verschlankung &uert sich Zimmermann (1997) und
macht den Unterschied zwischen den beiden Begriffen und bezeichnet die Lernstrategien
als innere Vorgénge, also ein mentaler Plan wie bei Bimmel und Rampillon (2000) und
die Techniken als duBere Vorginge sind.*

Rampillon (2007) versucht diesen Unterschied in ihrem Beitrag im Handbuch

Fremdsprachenunterricht aufzuzeigen und bezeichnete die Lerntechniken eher als

%3 Ebd Bimmel, Peter / Rampillon, Ute (2000), Seite 44.

8 Stern (1983) zit. nach Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005): ,,Fremdsprachenlernen und Lernautonomie®-
Sprachbewusstsein, Lernprzessorganisation und Lernstrategien zum Wortschatzlernen DaF- Band, Schneider Verlag
Hohengehren, Seite 24-25.

% Rampillon und Zimmermann (1997): ,,Strategien und Techniken beim Erwerb fremder Sprachen“l . Auf. Max

Hueber Verlag. Miinchen. Seite 100.
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EinzelmaBnahmen und erwidhnt wieder das Beispiel des Nachschlagens in einem

Worterbuch.*

Um Differezierungen zwischen den Lernstrategien und Lerntechniken deutlich und klar

aufzeigen zu konnen, beschreibt Rampillon (1996) die Lerntechniken als Verfahren, die

vom Lernenden absichtlich und planvoll angewandt werden, um sein fremdsprachliches

Lernen vorzubereiten, zu steuern und zu kontrollieren. ®” Diese beschriebenen Ziele

lassen sich als Gruppen von den Lerntechniken unterteilen, wobei man dabei die

Differenzierung zwischen den Lernstrategien, und-techniken gut nachvollziehen kann.

1.2.6 Die Klassifikation von Lerntechniken

Diese Techniken bezeichnet Rampillon (1996) als Verfahren. Die Lerntechniken (also

diese Verfahren) lassen sich iherer Meinung nach in die folgeden drei Gruppen

unterteilen: **

1-Verfahren die den Lernprozess vorbereiten, diese Techniken umfassen ergidnzende

Materialen, die die Lernenden benutzen, um weitere Informationen zu erhalten bzw.

bekommen. Diesem Verfahren bzw. dieser  Technik gehdren wiederum zwei

Untergruppen an, ndmlich;

1.1 Verfahren, die den Lerngegenstand bereitstellen wie z.B die Benutzung eines
grammatischen Nachschlagewerkes oder die Benutzung eines Worterbuches.

1.2 Verfahren, die den Lerngegenstand aufbereiten wie z.B das Fiihren -eines
Grammatikheftes, eines Vokabelheftes u. a.

2- Verfahren, die den Lernprozess steuern, das sind Techniken, die die Lernenden

benutzen, um die aufgenommenen Informationen behalten zu kdnnen. Als Beispiele dafiir

nennt Rampillon (1996) Folgendes: sich Notizen machen, Visualisierungshilfen,

Markierungen in einem Lesetext,

% Rampillon, Ute (2007): ,Lerntechniken [in:] K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 340.

87 Rampillon, Ute (1996): ,Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht“ 3. Auf. Hueber Verlag. Ismaning-
Miinchen, Seite 15-17.

% Vgl. Rampillon (1996), Seite 15-17.
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3- Und Verfahren, die den Lernprozess kontrollieren, diese Lerntechniken sind im
Vergleich zu den beiden oberen Gruppen zahlmifig klein. Sie umfassen nur, das Fiihren
einer Fehlerstatisik und das Korrekturlesen, so Rampillon (1996) d.h diese Techniken
weisen auf Wissensdefizite hin. Ther Meinung nach spielt der Lehrer eine grof3e Rolle bei
diesen Lerntechniken, da viele Lernenden diese Kontrolltechniken nicht beherrschen
wiirden. Die Lehrkraft versucht dann die Lenenden zu sensibilisieren, das eigene
Verstidndnis zu kontrollieren. Tonshof (2007) spricht auch in diesem Sinne davon und
fordert auf, dass die Bewusstmachung sich auf den Bereich der metakognitiven Steuerung
und und Kontrolle erstreckt d.h die Lernenden werden angehalten, {iber den Erfolg ihres
Strategie-bzw Technikeinsatzes und iiber die Moglichkeiten eines Strategietransfers und
iiber andere Anwendungssituationen zu reflektieren.*
1.2.7 Die Rolle der Lerntechniken
Die Lernstrategien spielen -wie oben dargestellt wurde- mehr oder weniger eine
bedeutene Rolle im Fremdsprachenunterricht und vor allem in einem schiilerorientieren
Unterricht (Autonomie fordernder Unterricht). Ergdnzend zur Rolle der Lernstrategien
haben die Lerntechniken auf iherer Seite noch wichtige Aufgaben zur erfiillen. Rampillon
(1996) unterscheidet zwischen den beiden Begriffe Lernstrategien, und-techniken auch
bei Threr Funktion und zeigt die Rolle der Lerntechniken,” die in die folgende Punkten
zusammengefasst werden konnen:

1. Lerntechniken tragen zur Selbsstindigkeit und Miindigkeit der Schiiler bei,

. Lerntechniken helfen, mehr und schneller zu lernen,

. Lerntechniken unterstiitzen den Prozess des lifelong learning,

. Lerntechniken spielen fiir den Abbau von Leistungsschwéchen eine Rolle,

2
3
4. Lerntechniken fordern die Individualisierung des Lernprozesses,
5
6. Lerntechniken aktivieren Schiiler und wirken als Lernstarker,

7

. Lerntechniken tragen dazu bei, Leistungsstress abzubauen.

% Vgl Wolgang Tonshof (2007): ,,Strategien und Techniken beim Erwerb fremder Sprachen®, Seite 207.
% Ebd Rampillon (1996), Seite 23-26.
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1.2.8 Vermittlung von den Lerntechniken
Neben der Vermittlung von den Lerstrategien spricht man aber auch von der Vermittlung
der Lerntechniken im Unterricht. Nach Rampillon (2007) konnen die folgenden Punkte
bei der Vermittlung von den Lerntechniken sinnvoll beitragen:”’
1- Die Lernende so oft wie moglich aneinander iiber ihre eigenen Lernverfahren
berichten zu lassen, sinnvoll ist die Auswertung einer Schiilerbefragung.
2- Die Lehrer haben die Mdglichkeit erganzend und korrigierend einzugreifen, wo es
angemessen erscheint.
3- Immer wieder auf der Metaebene iiber die Lerntechniken sprechen d.h, um die
Bewusstmachung sicherzustellen.
4- Merkblatter fiir die Lernende, Poster an den Winden des Klassenzimmer oder
Wandzeitungen iiber die Lerntechniken konnen dazu beitragen.
5- Die Sammlung von einer gemeinsamen Lerntippkartei verschiedener
Lerntechniken
6- Das Angebot fiir die Lernenden in einer offenen Unterrichtsform, die eigene
Féhigkeit zum selbststindigen Lernen unter Beweis zu stellen und zu trainieren.
Aus dem oben Gesagten wird deutlich, dass das Arbeiten mit den Lernstrategien, und—
techniken zwei Hautrichtungen ausgewiesen hat, zum einen, dass die Lernstrategien und
die Lerntechniken mit dem Lernstil und den Lerngewohnheiten der Lernenden zu tun
haben, wobei jeder Lernende bewusst bzw.unbewusst Lernstrategien und Lerntechniken
mit sich bringt. Zum anderen geht es auch darum, die Lernstrategien und Lerntechniken
im Fremdsprachenunterricht einzubeziehen, um die Autonomie der Lernenden fordern zu
konnen. Dabei wird Wert darauf gelegt, das Zusammenspiel zwischen Lernstrategien,
und- techiken und Teilkompetenzen weiter zu fassen. Im Rahmen der
Autonomieforderung wird in den folgenden Abschnitten das Arbeiten den Lernstrategien
und Lerntechniken im Bezug auf Wortschatzarbeit, Grammatik und mit den anderen

sprachlichen Teilkompetenzen bzw. Fertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben und

%! Rampillon, Ute (2007): ,,Lerntechniken* [in]:K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 342-343.
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Sprechen) dargestellt, wobei auch klar gemacht werden kann, wie diese Kompetenzen
dadurch gefordert werden konnen.

1.3Die Lernstrategien, -techniken und die Arbeit an sprachlichen Fertigkeiten
Bevor ich auf die vier sprachlichen Kompetenzen bzw. Fertigkeiten (Lesen, Horen,
Schreiben und Sprechen) eingehe, mochte ich zunéchst einmal auf das Zusammenspiel
zwischen den Lernstrategien, und-techniken sowie dem Wortschatz und der Grammatik
hinweisen, denn diese sind im Fremdsprachenunterricht sehr wichtig. Dies ist aus dem
Grund wichtig, weil sie die Bausteine einer Fremdsprache sind, d.h in jeder Sprache
muss der Lernende sich den Wortschatz und die Grammatik bewiéltigen, damit er in der
Fremdsprache kommunizieren kann. Dariiber hinaus spielen die Lernstrategien, und-
techniken bei den beiden Bereichen (Wortschatz und Grammatik) eine hervorragende
Rolle, die ich in diesem Teil zeigen werde.

1.3.1 Lernstrategien,-techniken und Wortschatz

Wenn es die Rede von der Wortschatzarbeit ist, wird dann meistens auch iiber die
Bedeutung bzw. das Verstehen und das Einprdgen von Wortern gesprochen, denn das
Ziel vom Wortschatzlernen besteht -wie Storch (1999) darauf dargestellt hat- in der
Aneignung eines dauerhaften, schnell abrufbaren, disponibel verkniipfbaren und korrekt
anwendbaren Wortschatzbesitzes.”” Dies bedeutet fiir die Fremdsprachenlernenden, dass
sie die Aufgabe in der Fremdsprache haben, mehr Wortschatz zu erwerben, zu verstehen,
einzupragen und vor allem richtig in den Kommunikationssituationen anzuwenden.
Bei der Aufnahme eines fremdsprachlichen Wortes miissen die Lernenden laut Rampillon
(1996) jeweils drei wichtige Komponenten bei der Worstchatzarbeit verarbeiten, ndmlich;
seine Aussprache, seine Orthographie und seine Bedeutung.” Diese drei Komponenten
sind aus dem Grund wichtig, da das Wort aus linguistischer Hinsicht eine akustische
bzw, orthographische Gestalt und eine Inhaltsseite d.h eine Bedeutung hat. Letztere stellt

beim Vokabellernen nach Rampillon (1996) Schwierigkeiten fiir die Lernenden dar. Um

2 Vgl Giinther Storch (1999): ,, Deutsch als Fremdsprache, Eine Didaktik* Wilhelm Fink Verlag. Miinchen,
Seite57.
% Ebd Rampillon, Ute (1996), Seite 29.
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diese Schwierigkeit und andere Schwierigkeiten bei Wortschatzlernen iiberwinden zu
konnen, meint Chudak (2007), dass es relativ viele Techniken gibt, die zur Erreichung
dieses Zieles (ErschlieBen von Wortbedeutungen) verhelfen konnen. Er erwéahnt dabei die
folgenden Techniken:”*

- Sprachform sowie den Bezug zu einem bereits bekannten Wort analysieren d.h
das ErschlieBen der Bedeutung aus dem Kontext bzw. aus dem Satz-,
Textzusammenhang unter Einsatz des Vorwissens, der beigefligten Materialien
und mit Hilfe der Wortbildungsregeln usw.

- Vergleichen mit der Muttsprache oder einer anderen ,,gelernten” Fremdsprache
anstellen und nach akustischen bzw. graphischen Ahnlichkeiten suchen, dabei
denkt Chudack (2007) an die umfangreiche Gruppe der Internationalismen.

- In einem zwei-oder einsprachigen Handwdorterbuch nachschlagen.

Auf den FEinsatz dieser genannten Techniken (Benutzung eines Worterbuchs) weisen
Bimmel und Rampillon (2000) auch hin und zdhlen fiir das Vokabellernen unter
Gedichtnisstrategien die folgenden Lernstrategien:”

e Wortgruppen bilden:

Mit dieser Lerntechnik sammelt der Lernende bedeutungsverwante Worter in einer Liste,
die er schon in Texten gelernt hat.

e Assoziationen mit dem Vorwissen verkniipfen:

In diese Lernstrategie bzw. Lerntechnik verbindet der Lernende die neuen Vokabeln mit
dem bereits bekannten Wortern. In einer weiteren Klasse von diesen Lernstrategien
erwdhnt Bimmel und Rampillon (2000) z. B das Arbeiten mit den Bildern, die ihrer
Meinung nach sehr sinnvoll sind, um Vokabeln lernen zu kénnen. Lernstrategien, die zu
dieser Klasse gehoren sind:

Bilder verwenden d.h der Lernende verbindet ein Wort bzw. einen Ausdruck mit einem

Bild in seiner Vorstellung.

% Vgl Chudak (2007), Seite 68-69.
%% Vgl Bimmel und Rampillon (2000), Seite 67- 68.
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Wortigel herstellen, mit dieser Strategie werden Worter bildlich miteinander verbunden.
Im Zentrum steht ein Schliisselbegriff, mit dem bedeutungsverwandten Wdorter
verbunden werden.

Zwischenworter verwenden, diese Strategie kombiniert Laute und Bilder d.h in einem
Bild verbindet der Lernende das fremde Wort mit dem assoziierten Wort aus der
Muttersprache bzw. aus einer anderen Fremdsprache.

Lautverwandschaften nutzen, mit dieser Lernstrategie verbindet der Lernende das neue
Wort mit mit bereits bekannten durch die Lautverwandschaft z.B. das deutsche Wort
Paket mit dem franzosischen paquet. Dabei wiesen Bimmel und Rampillon (2000) auf
die falschen Freunde hin und erkliren, dass Ahnlichkeiten in der Aussprache von
Wortern nicht unbedingt auf eine gleiche oder dhnliche Bedeutung schlieen lassen.

Das regelméflige und das geplante Wiederholen wie durch eine Vokalbelkartei, die
Bimmel und Rampillon (2000) fiir eine sehr sinnvolle Lernstrategie halten, um effektiv
Vokabeln lernen zu konnen. Eine weitere sinnvolle Stellung bei der Aneignung neuen
Wortschatzes ist das Wissen iiber die Wortbildungsregeln. Diese Lernstrategie bzw.
Kenntnis ist laut Rampillon (1996) bei den Lernenden latent vorhanden, konnte —ihrer
Meinung nach- jedoch viel stirker genutzt werden.”® Dieser Art von Wortschatz nennt
man den potenziellen Wortschatz. Zum potentiellen Wortschatz eines Lernenden zdhlt
man alle abgeleiteten und zusammengesetzten Worter, die dem Lernenden neu sind. Der
Lernende soll aber aufgrund ihrer Bildung durch das Grundwort und entsprechende

Wortbildungsregeln problemlos kennen.”’

Dariiber hinaus spielen die Mnemotechniken, die beim Vokabellernen besonders effektiv
sind, eine wichtige Rolle. Roche (2005) unterscheidet dabei zwischen formalen und
funktionalen Mnemotechniken. Diese letzteren lassen sich laut Roche (2005) vor dem

inneren Auge visualisieren, beispielsweise die farblichen Markierungen und Animationen

% Vgl Rampillon (1996), Seite 34.
°7 http://mutlu.faithweb.com/Deutsch-als-Fremdsprache%204-1.html Zugriff am: 20.10.2010
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von grammatischen Regeln oder Wortbildungsregeln.”® Neben diesen visuellen
Mnemotechniken z&hlt Schleicher (1998, 82 ff) noch akustische Mnemotechiken auf, wie
z. B. Merkverse und Akronyme sowie die Mischformen bzw. Schliisselwortermethodedie

sich auf Klangihnlichkeiten mit der Muttersprache beziehen. >

Man kann zusammenfassend sagen, dass sowohl die Lernstrategien als auch die
Lerntechniken von Anfang an benutzt werden konnen. Schon bei der ersten Phase der
Aufnahme des neuen Wortschatzes durch das Nachschlagen in einem Worterbuch und
durch das eigenstdndige ErschlieBen von Wortbedeutungen (Wortbildungsregel) oder
Hilfen aus der Muttersprache bzw. anderen Fremdsprachen, die die Lernenden in ihren
Vokabelkarteien aufschreiben und sie regelméBig und geplant wiederholen konnen.
Wichtig ist dabei, wie Stefanie Neuner-Anfindsen (2005) meint, dass ein Bewusstsein
dafiir zu entwickelt werden muss, wie diese Lernstrategien gezielt eingesetzt werden
konnen, denn die Lernstrategien helfen den Lernenden gezielt zur Verbesserung der
Speicherung, des Erhalts, der Abrufung und der Anwendung von zielsprachlichem

Wortschatz,'” um eine effiziente Wortschatzarbeit gewihrleisten zu kénnen.

1.3.2 Lernstrategien,-techniken und Grammatik
Neben dem Wortschatz ist die Grammatik im Fremdsprachenunterricht eine wichtige
Komponente. Thr Anteil gehort zu den Grundprinzipien eines kommunikativen
Unterrichts. Die Grammatikdurchfiihrung bzw. die Grammatikiibungen sind nur deshalb
wichtig, da sie wie Horst Raabe (2007) bestitigt, die Verbindung zwischen anfaglichem

1 Mit anderen

Verstehen und freier Produktion fremdsprachlicher Strukturen bildet.
Worten bedeutet dies, dass die Beherrschung der Grammatik zu einem kommunikativen,

sicheren und flieBenden Sprachgebrauch fiihren soll.

% Roche, J (2005), Seite 83.
% Vgl Schleicher (1998, 82 ff) zit. nach Chudak (2007), Seite 72.

190y gl Stefanie Neuner (2005), Seite 101.
101 Raabe, Horst (2007): ,,Audiovisuelle Medien" [in]:K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch

Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 283.
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Vor dem Hintergrund eines autonomen Lernens ist es beim Grammatiklernen bzw. beim
Grammatikverstehen wichtig, dass die Lernenden diese sprachlichen GesetzméaBigkeiten
selbststindig erkennen konnen d.h die Lernenden miissen die Grammatik nicht nur
verstanden haben, sondern es geht beim autonomen Lernen vor allem darum, dass sie
lernen sollen, wie die Grammatik zu lernen sei.

Um die Grammatik selbststdndig lernen zu konnen, brauchen die Lernenden bestimmte
Lernstrategien, und -techniken, die dazu beitragen, die sprachlichen GesetzmaBigkeiten
zu verstehen, sie einzupriagen und sie in einem kommunikativen Kontext zu verwenden.
In der Fremdsprachendidaktik weil man, dass die Grammatik entweder auf induktiv-
pragmatische als auf deduktive oder analytisch-deduktive Weise vermittelt werden kann.
Das induktive Verfahren vor dem Hintergrund der Lernstrategien, und -techniken ist nach
Huneke und Steinig (2002) Autonomie fordernd, indem sie sagen: ,, [...] wenn er
(Grammatikunterricht) sie (Lernenden) sprachliche Regularititen selbst endecken,
strukturieren, tiberpriifen und formulieren ldsst und wenn er sie anregt, sich tiber die
individuellen Losungsstrategien bei der Bearbeitung solcher Probleme und Aufgaben

102 -
“ 7 In diesem Zusammenhang

auszutauschen, wird die Autonomie der Lerner gefordert.
haben Huneke und Steinig (2002) einpaar Lernstrategien erwéhnt, die ihrer Meinungen
nach, dazu beitragen, die Grammatik selbststindig lernen zu koénnen wie z.B die
Eselbriicken und die Merkverse. Aus Beobachtungen haben sie festgestellt, dass
beispielsweise das altbewdhrte ,,tum, chen, ment, um® und die ,keit, heit, schaft, ion,
ung® als Lernstrategic bei manchen Lernenden gut geholfen hat.'” Dariiber hinaus
spielen die visuellen Strukturierungshilfen als Technik dabei eine sehr wichtige Rolle

beim Grammatiklernen, wenn diese von den Lehrkriaften bewusst im Unterricht

miteinbezogen werden.

192 Ebd H.-W Huneke/ W.Steinig (2002): ,,Deutsch als Fremdsprache. Eine Einfiihrung® 3. Aufl. Erich Schmidt
Verlag. Berlin, Seite 160.
' Ebd Huneke und Steining (2006), Seite 159.
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Fir die Aufnahme des grammatischen Wissens schldgt Rampillon (1996) in ihrem
Beitrag'™ vor, dass die Lernenden die einfachste Moglichkeit des Nachfragens bei den
anderen Lernenden als ,,soziale Strategie” und das Nachschlagen in einem Werk als
Lerntechnik haben, sie weist aber auch darauf hin, dass bei den Fremdsprachenlernenden
jedoch prozedurale Kenntnisse verfiigbar sein miissen. Auf diese Kenntnise wird in
diesem Teil nicht eingegangen. Fiir die Bearbeitung des grammatischen Wissens weist
Rampillon (1996) auch darauf hin, dass die Merkverse, Eselbriicken, Graffiti, Witze u. 4.
als Lernstrategien die behaltensforderlichste Form sind. Fiir die Kontrolle des
grammatischen Wissens konnen die Lernenden ihrer Meinung nach eine Fehlerstatistik
fiihren, die durch gezielte Selbstbeobachtung ausgebaut werden kann. Neben diesen
genannten Lerstrategien, und-techniken hat Rampillon (1996) in ihrem Handbuch weitere
Lernstrategien, und -techniken erwéhnt wie z.B das Fiihren eines Merkheftes, das aus den
folgenden Griinden nétig ist:'"

» Die Textverstindlichkeit von grammatischen Beiheften der Verlage ist nicht
immer gewihrleistet, daher werden andere Regelsammlungen benotigt.

» Das Wiederholen der Grammatikregel aus dem eigenen Merkheft ist ein
Wiedererkennen von schon einmal Gelerntem, was leichter fillt, da dadurch
Assoziationen wachgerufen und mit dem Sprachmaterial verkniipft werden.

» Zum Wiederholen findet der Schiiler im eigenen Merkheft schneller Gesuchtes
wieder, als in einer wahrend des Schulunterrichts eingefiihrten Grammatik.

» Das gesamte Merkheft gibt dem Schiiler, wenn es {iber lingere Zeit gefiihrt wird,
einen Uberblick iiber das bereits Gelernte d.h das Merkheft wird also zu einer Art
Inventarverzeichnis fiir ihn.

» Das selbststindige Eintragen und Gestalten des Merkheftes fordert das Behalten.

Beim Lernen grammatischer Regeln sollte also letztendlich nicht auf die gezielten
Wiederholungen und Ubungen verzichtet werden, denn sie erleichtern neben dem Einsatz

von den Lernstrategien,-techniken das Verstindnis und das Behalten der Grammatik.

1%V gl. Claus Gnutzmann, Frank, G. K6nigs (1995), Seite 87-88.
19 Vg Rampillon (1996), Seite 61.
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Storch (2000) schligt in diesem Zusammenhang ein paar Ubungen vor, die als Strategie
bzw. Technik angesehen werden konnten wie z.B. Umformungsiibungen (Umformung
von Aktiv-in Passivsitze), Erweiterungsiibungen (Eingliederung eines Nebensatzes), und
Ersetzungs- oder Substitutionsiibungen (atterns drillsiibungen). Nach Storch und Rohr
sind diese Letzteren fiir alle sprachlichen Elemente -aus gedichtnispsychologischer
Sicht- eine hervorragende Speichertechnik.'*
Zusammenfasend kann man sagen, dass die Grammatik gut selbststindig bzw. autonom
gelernt werden kann, wenn die Lernenden dafiir Lernstrategien, und-techniken benutzen,
auswiahlen und entwickeln, die sie bereits kennen und auch die, die sie noch nicht
kennen. Diese miissen ihnen beim Grammatiklernen passen.

1.3.3 Lernstrategien,-techniken und Leseverstehen
Mit dem Lesen bezeichnet man den =zeitlichen Vorgang, der von priméren
Wahrnehmungsprozessen iiber die Worterkennung bis zum horen Deutungsprozessen

7 Daher dient die Lesefertigkeit zum Erwerb fremdsprachlicher Kenntnisse. Beim

geht.
Umgang mit Texten sollen die Lernenden im DaF-Unterricht die Lesefertigkeit erlangen
sowie fremdsprachige Texte erschlieBen und verstehen kdnnen d.h sie sollen in die Lage
versetzt werden, durch das Anwenden von Lesestrategien, und-—techniken, die
Informationen von Texten gut erfassen. In diesen Zusammenhang stellt man die Frage,
welche Lesestrategien, und -techniken gut fiir das Lesen geeignet sind?

Damit die Lernenden ihre Lernstrategien, und-techniken optimal einsetzen konnen,

miissen sie zundchst wie Chudak (2007) duBlert, iiber die Funktionen und Arten des

. . 108 . . . . .
Lesens Bescheid wissen.~ Zu den drei Arten des Lesens (orientierendes, iiberfliegendes

1% Vgl. Giinther Storch (1999) : ,,Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik* Wilhem Fink Verlag. GmbH
Miinchen, Seite 87- 89.

197 Swantje Ehlers (2007): ,.das Lesenverstehen [in]:K.-R Bausch/H. Christ/ H.-J. Krumm (Hrg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht, 5. Auf. A. Francke Verlag Tiibingen und Basel, Seite 289.

1% Ebd Chudak (2007), Seite 91.
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und selektives) hat Ehlers (2007) wichtige Lernstrategien, und-techniken geordnet, die
wie folgt dargestellt werden:'®”
> Orientierendes Lesen: Dessen Ziel ist, sich einen Uberblick zu verschaffen. Fiir
diese Art des Lesens sind die folgende Lernstrategien, und-techniken beispielhaft:
1. -Thema erraten anhand von Titel/Bildern.
2. -Zusammenfassen von Textabschnitten.
3. -Hauptthesen zu einem Text formulieren und priifen.
4. -Inhaltverzeichnis, Register, Klappentext priifen, worum es im Buch geht.
> Uberfliegendes Lesen (skimming): Dessen Ziel ist es, den Hauptinhalt bzw. das
Thema des Textes zu erfassen. Die folgenden Lernstrategien, und-techniken kdnnen
eingesetzt werden:
1-W-Fragen, 2-Kennworter identifizieren, 3-Anfangs- und Schlusssitze von
Paragraphen beachten, 4-Graphisches Schema zu den Kerninhalten erstellen 5-
Kurzfassungen am Textrand notieren, 6 -Tabellarische oder chronologische Darstellung
des Inhaltes.
» Selektives Lesen (scanning): Dessen Ziel ist, bestimmte Informationen zu
suchen. Dafiir benutzt man die folgende Strategien und Techiken:
1-Leitfragen vor der Lektiire geben.
2-Suche nach einer bestimmten Information auf einer Seite.
3-Im Index suchen lassen d.h auf welcher Seite ein Thema behandelt wird.
4-Priifen, wie oft ein Wort auf einer Seite vorkommt.
5- Und Multiple-Choice-Fragen nach der Lektiire eines Textes stellen.
Neben den oben beschriebenen Lernstratiegen, und —techniken gibt es auBerdem weitere
lernforderlichen Lerntechniken von Rampillon (1996) zum Leseverstehen, die ihrer
Meinung das erschlieBende Lesen fordern, dessen Ziel es ist, unbekannte Worter in einem
Text zu erschliefen wie z.B die folgenden Techniken: das Erschlieen dieser Worter mit

Hilfe der Muttersprache, der Zielsprache, einer weiteren Fremdsprache, internationaler

1% Swantje, Ehlers (2007), Seite 290-291.
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Fremdworter und mit Hilfe des Kontextes. Dariiber hinaus sind ihrer Meinung nach die
folgenden unterstiitzenden Techniken auch wichtig '

- Das Nachschlagen von sprachlichen und sachlichen Informationen in einem
Worterbuch.

- Das schriftliche Anfertigen von Notizen.

Gleichs gilt fiir das Exzerpieren und Zusammenfassen von Inhalten. Beim
textarbeitenden Lesen fithrte Rampillon (1996) weiter und meint, dass die
Visualisierungs- und Strukturierungstechniken fiir das textverarbeitende Lesen sehr
wichtig sind, um die wesentlichen Textstellen bzw. das Wichtigste des Inhaltes zu
erkennen und zu kennzeichnen, wobei die Lernenden die Aussagen des Textes beim
wiederholten Lesen rasch erneut erfassen konnen.'"!

Da die Benutzung von Vorwissen bzw. von Vorkenntnissen —wie bereits erwéhnt- als
Lernstrategie bezeichnnet werden kann und zu den Eigenschaften eines autonomen
Lernendens gehort, kann -wie Westhoff (1997) festgestellt hat- die Lesefertigkeit der
Lernenden gefrdert werden, wenn sie folgende Strategien iiben wiirden:' '

1- Das Gespiir fiir die informationreichsten Elemente in einem Text entwickeln d.h
das Erkennen von informationreichsten Elementen in einem Text.

2- Sich Strukturierer nutzbar machen d.h, dass das Erkennen einer Struktur beim
Verstehen eines Textes eine wichtige Rolle spielt z.B das Erkennen von
Verbindungsworter und Konnektoren.

3- Vorkenntnisse mobilisieren und Voraussagen machen d.h die Vorkenntnisse zum
Inhalt eines Textes abrufen und die Bildung von Hypothesen.

4- Zum Erraten unbekannter Worter hat Westhoff (1997) dariiber hinaus die

folgenden Strategiefragen'" konzipiert.

"9 Ebd Rampillon (1996), Seite 83.
"' Vgl Rampillon (1996), Seite 89.

12 Westhoff, Gerahrd (1997): ,,Fertigkeit Lesen“ Fernstudieneinheit 17. Langenscheidt Verlag. Miinchen, Seite 59.

"3 In dieser Fernstudieeinheit hander es sich um die folgenden Fragen : 1- um welche Wortart handelt es sicht? 2-

mit welchen im Text bildet das unbekkante Wort eine Bedeutungskombination? 3-Gibt e seine Beziehung zwischen
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Aus dem oben Gesagten kann man zusammenfassed sagen, dass das Leseverstehen nicht
nur rein passives Aufnehmen von Informationen ist, sondern auch ein aktiver Prozess,
indem die Lernenden ihre eigenen Lese- und Verstehensstrategien und eigenes Wissen
einsetzen.
1.3.4 Lernstrategien,-techniken und Horverstehen

Bei Horverstehen im Fremdsprachenunterricht wird nicht nur das reine Horen
verstanden, sondern es geht beim Horen im FSU vor allem darum, den Sinn von
AuBerungen und Texten zu verstehen, da wir in aufsteigender Informationsverarbeitung
durch den akustischen Datenstrom registrieren, der uns iiber das Ohr erreicht und den wir
dann aufbereiten. In absteigenden Verarbeitungen interpretieren wir diesen Datenstrom,
z.B indem wir Worter bzw. Lexeme identifizieren, syntaktische Zusammenhédngen

114
erkennen usw.

Ausgehend von diesen Aussagen kann festgestellt werden, dass das
Horverstehen keinesweg eine rein rezeptive Fertigkeit ist, sondern aktiver, selbststindiger
Prozess ist, der sehr schwierig und komplex ist. Rampillon (1996) besipeilsweise weist
auf diese Schwierigkeiten beim Horverstehen hin und meint, dass die Lernenden beim
Horen von drei Komponenten beeinflusst werden, ndmlich vom Hértext, von der
Situation und vom Hérer selbst.' "

Um diese Schwierigkeiten zu bekdmpfen und das Gedichtnis beim Horen zu entlasten,
empfiehlt man dafiir, Lerstrategien und-techniken einzusetzen, die den Lernenden dabei
helfen wiirden, um das, was sie nicht verstanden haben doch zu erschlieen. Ramipllon
(1996) schligt die folgenden Techniken vor, die beim Horverstehen sehr hilfreich sind:''°
1-Auf Sprechsignale achten (The Given-New Strategy): Bei dieser Technik achtet der

Horer auf die gegebene neue Information vom Sprecher, die meistens durch Betonung

oder Strukturworter markiert ist,

demu nbekannten Wort und benachbarten Textteilen? 4- Wenn die Fragen 1-3 beantwortet sind, dnn wird versucht,
sich den ganzen Kontext bzw. Sinnzusammenhang vorzustellen.

14 Vgl Hans-Werner Huneke, W-Steinig (2002), Seite 117-118.

115 Vgl Rampillon (1996), Seite 78.

"¢ Vgl Rampillon (1996), Seite 72-77.
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2- Wortpaare kombinieren oder Worter assoziieren: In dieser Technik wird der
Lernende in die Lage versetzt, ein nicht bekanntes Wort durch die Kombination mit dem
zweiten Wort dennoch zu verstehen. Mit dem assoziierten Worter baut er dann
Erwartungen auf, die den Akt des Verstehens erleichtern,
3-SinnerschlieBendes Horen (auch Itelligent guessing) umfasst die Lerntechniken, die
beim ErschlieBen fremder Vokabeln (ErschlieBendes Lesen), die oben beim Lesen
erwiahnt wurden. Auch beim Horen kann der Lernende mit Hilfe der Muttersprache, einer
anderen Fremdsprache und des Kontextes fremde Worter o. 4. erschlieBen
4- Leitfragen suchen (Advance Organizers suchen): Deren Form besteht in der
Informationssuche. Der Lernende stellt vor dem Horen Fragen wie z.B: wer, was, wo,
wann, warum, damit er sich auf den Textinhalt konzentrieren kann. Diese Fragen prigen
seine Erwartungen beziiglich der Textaussage und dienen zur Vorentlastung,
5-Das Segmentieren von inhaltsbezogenen Wortgruppen d.h nicht jedes einzelne Wort
muss behalten werden, sondern lediglich die durch die Wortgruppe vermittelte Aussage,
damit der Lernende nicht mehr an Einzelworter hangen bleibt und sich nicht erschreckt,
wenn ithm ein unbekanntes Wort auftaucht.
6-Notieren von Textaussagen (notetaking-practice): In dieser Technik kann der
Lernende Worter aufschreiben, die er verstanden hat. Er notiert aber auch die
Hauptaussagen eines Hortextes oder Aussagen zu einem bestimmten Aspekt des
Hortextes.
Neuner-Anfindsen (2005) beschreibt die Rolle von Horverstehensstrategien in
empirischen Untersuchungen, die mit verschiedenen Lernenden (amerikanische
RussischLernenden und japanische EnglischLernenden) gemacht wurden. Sie fand bei
diesen Untersuchungen die folgenden Horverstehensstrategien heraus:''”

1- Metakognitive Strategie, bei der sich die Aufmerksamkeit selektiv auf bestimmte

Schliisselworte richtet.

2- Kognitive Strategie, die sich auf die Anfertigung von Notizen bezieht.

"7 Vgl Neuner-Anfindsen, Stefanie (2005), Seite 157.
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3- Soziale Strategie, bei der der Lernende seine Notizen mit dem Nachbarn
vergleicht.
Hinzuweisen sei ebenfalls auf die Fiahigkeit zum Antizipieren vom Inhalt des Hortextes,
d.h der Lernende soll also lernen -wie oben gesagt- Leitfragen stellen, Hypothesen bilden
und sie zu tiberpriifen, indem er wie folgt trainieren sollte:''®
» Vor dem Horen den Kontext erschliefen z.B. durch das Bild, den Titel in Betracht
ziehen o. &.
» Wihrend des Horens die Richtigkeit seiner Vermutungen iiberpriifen und sie ggf.
korrigieren,
» Dariiber nachdenken, was sie beobachten miissen, um bessere Hypothesen in
Bezug auf den Hortext zu bilden.
Rampillon (1996) betont, dass die Haufigkeit des Ubens den Erfolg beim Horverstehen
ausmacht,''"” weshalb man den Lernenden ermdglichen soll, selbststindig Lernangebote
anzuhoren sowie eigene Lerntrategien, und-techniken selbst zu entdecken und zu
entwickeln, denn die Lernstrategien, und—techniken werden vor allem gut behalten und
angewendet, wenn sie von den Lernenden selbst entdeckt und entwickelt worden sind.
Stroch (2002) duBlert sich in diesem Zusammenhang und sagt: ,.ein derartiges explizites
Strategiewissen fordert aber nicht nur den angemessenen (unterrichtlichen und
auferunterrichtlichen) Umgang mit zielsprachlichen Hor-und Lesetexten d.h  ein
angemessenes kommunikatives Verhalten bei Verstehen, sondern es setzt die Lernenden
dartiber hinaus in die Lage, Verstehensschwierigkeiten durch den Einsatz zielgerichteter
strategischer Vorgehensweisen bewusst zu begegnen“.120
1.3.5 Lernstrategien,-techniken und Schreiben
»Schreiben ist mehr als Handwerk®, das wird Ofter erwdhnt, wenn man im
Fremdsprachenunterricht iiber die Schreibfertigkeit spricht. Die Schreibfertigkeit ist aus

lernpsychologischen Ubelegungen wichtig, weil sie die anderen Fertigkeiten unterstiitzt.

18 Vgl Chudak (2007), Seite 87.
19 v gl Rampillon (1996), Seite 70.
120 Ebd Storch, Giinther (1999), Seite 152.
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Schreiben hat also eine Hilfsfunktion und wird umgekehrt von anderen Fertigkeiten
unterstiitzt.'”' Daher sollte diese Fertigkeit im FSU geiibt und entwickelt werden. Die
Entwicklung dieser Fertigkeit bedarf aber zahlreicher Ubungen im Sinne von
Lernstrategien bzw. Lerntechniken, welche sich auf reproduktives Schreiben bis hin zum
kreativen Schreiben beziehen kann. Geeignete Strategien bzw. Techniken hierfiir sind
vielfatig und zahlreich. Die wichtigsten Strategien und Techniken werde ich im
Folgenden aufzeigen.

Kast (1999) erwidhnt in seinen Uberlegungen die ,,Assoziogramme und andere
Ideennezte” als geeignete Technik fiir die Forderung der Schreibfertigkeit. Die
Assoziogramme (Wortigel/Satzigel) hélt er  fiir eine  gute Vorbereitung der
fremdsprachlichen Textproduktion, wobei der Lernende die assoziierten Worter als
Wortsammlung zu einem bestimmten Thema benutzen kann. Er schldgt dartiber hinaus
vor, dass diese Technik in Partner-und/oder, Gruppenarbeit gut funktionieren wiirde.'**
Das Zusammenarbeiten der Lernenden errinnert uns doch an eine Strategie und zwar an
die soziale Strategie, die bereits in dem Teil Lernstrategien gekldrt wurde. Der Bezug
auf die Muttersprache und/oder Fremdsprache bei der Wortsammlung ist nach Kast
(1999) auch eine effiziente Technik, wenn die Lernenden die Worter nicht auf Deutsch
kennen. Mit dem Assoziogramm sind noch weitere Techniken verwandt und zwar
Brainstorming und Mind Map, die sowohl in Einzelarbeit als auch in Gruppenarbeit
eingesetzt werden konnen. Mit Hilfe beider Techniken der Brainstorming und Mind Map
werden wiederum Worter zu einem Thema gesammelt; dazu wird aber auch die Struktur
bzw. die innere Gliederung des Textes abgebildet.'”

Rampillon (1996) zdhlt dazu weitere Techniken auf, die das Schreiben unterstiitzen

wiirden, nimlich:'?*

21 Vgl Kast, Bernd (1999): ,,Fertigkeit Schreiben® Fernstudieneinheit 12. Langenscheidt. Miinchen, Seite 21.
122 gl Rampillon (1996), Seite 45.

123 Ebd Rampillon (1996). Seite 45-46.

124 Vgl Rampillon (1996). Seite 107-109.

59



1- Prinzipien zur Organisation der formalen Korrektheit: Diese Prinzipien beziehen
sich auf die Ubersichtlichkeit, die Deutlichkeit und auf die Ordnung, die anhand einer
guten Schrift gewihrleistet werden konnen. Dazu gehort die Fertigung von
Uberschriften und Abschnitten des Textes, damit der Text sowohl fiir seinen
Verfasser als auch fiir seinen Leser deutlich wird.

2- Das Benutzen von Nachschlagewerken: In dieser Technik konnen die Lernenden
ein zweisprachiges Worterbuch benutzen, damit sie rasch orthographische und
strukturelle Hinweise finden. Sollten die Lernenden nach einer Umschreibung fiir
einen Begriff suchen, so ist nach Rampillon (1996) das einsprachige Worterbuch
hilfreich. Die Schiiler konnen aber auch strukturelle Fragen in einem Grammatikheft
nachschlagen.

3- Das Korrekturlesen: In dieser Technik geht es darum, dass die Lernenden nach
Fehlern in einem Text suchen, den sie selbst geschrieben haben oder von den anderen
Mitlernen geschrieben wurde. Diese Technik, meint Rampilon (1996), kann sowohl
in Einzelarbeit als auch in Partnerarbeit oder Gruppenarbeit eingesetzt werden.

4-  Die Fehlerstatistik, angewandt von der ersten Technik (Korrekturlesen) spricht

Rampillon (1996) von der Anfertigung einer Fehlerstatistik, in der es um die eigenen

sprachlichen Schwichen in der Grammatik und Orthographie geht. In dieser Technik

kann der Lernende zum einen die Art seiner Fehler und zum anderen deren Haufigkeit
kontrollieren.

Rampillon (1996) schldgt dariiber hinaus vor, dass das Notieren ebenfalls vorbereitet

werden soll; dabei soll der Lernende auf die folgenden Prinzipien achten, um Notizen

anzufertigen:'*

1-Die Lernenden miissen wissen, mit welchem Schreibgerit sie ihre Notizen anfertigen

konnen mit Rande, Zeilen usw.

2- Die Lernenden miissen wissen, wie sie ihre Aufzeichnungen korrigieren knnen

3- wenn die Lernenden Notizen von einem Hortext aufschreiben, dann miissen sie

besonders auf bestimmte Signale achten wie z.B Laustérke, Intonation, Betonung usw.

125 Vgl Rampillon (1996. 107 ff) zit. nach Chudak (2007), Seite 100.
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4- Assoziationen mit dem Thema des zu notierenden Textes herstellen.
5- Abkiirzungen aneignen, die sie dann beim schnellen Notieren verwenden konnen.
6- sich Raster und Tabellen tiberlegen, die das schnelle Erfassen des Inhaltes eines
Textes ermdglichen wiirden.
Beim Schreiben konnen aber andere Strategien und Techniken von den Lernenden
benutzt werden, die ich in diesem Teil wahrscheinlich nicht genannt habe, denn die
Vorgehensweise mit den Strategien und Techniken sind —wie oben festgestellt wurde-
individuell. Mit anderen Worten bedeutet dies, dass die Lernenden ihre eigenen
Lernstrategien, und-techniken benutzen, die zu ihrem Lernstil passen. Es ist aber
wiederum zu betonen, dass diese Lernstrategien und -techniken als Anregungen fiir die
Forderung der Schreibfertigkeit vermittelt und bewusst gemacht werden miissen.

1.3.6 Lernstrategien,-techniken und Sprechen
Zu den vier klassischen Sprachfertigkeiten zdhlt man die Sprechfertigkeit als eine
wichtige Komponente bzw. Fertigkeit im Fremdsprachenunterricht. Nach Storch (1999)
ist Sprechen im FSU die Hauptitigkeit. Er geht davon aus, dass das Hauptmittel des

Spracherwerbs die Sprachverwendung ist.'*

Er meint in diesem Zusammenhang die
Kommunikation in FSU. Sprechen im FSU ist auch aus dem Grund wichtig, wenn man
die Aufmerksamkeit anderer auf sich lenken mdchte und wenn man in Interaktion mit
den anderen etwas erreichen mochte. Die Sprechfertigkeit ist also aus vielen Griinden
nicht einfach zu bewiltigen und gut zu beherrschen, denn sie stofBt auf viele
Schwierigkeiten wie z.B durch die Kompelxitit der gesprochenen Sprache selbst.'”” Die
Schwierigkeit besteht aber auch darin, in einer Situation den passenden Ausdruck bzw.
die passende Formulierung zu finden. Die Frage, die sich in diesem Zusammenhang
gestellt werden kann, ist, ob der Lernende Moglichkeiten hat, autonom an seiner

Sprechkompetenz zu arbeiten? Welche geeigneten Strategien und Techniken kann er

hierfir einsetzen?

126 gl Storch, Giinther (1999). Seite 216.
127 Vgl Storch, Giinther (1999), Seite 216.
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Rampillon (1996) unterscheidet drei Stufen von Sprechen (Reproduktion, Rekonstruktion
und Konstruktion), in denen die Sprechfertigkeit gefordert werden kann, wobei jeder
Stufe verschiedene Lerntechniken zugeordnet werden: '**

1- Reproduktion: bei dieser ersten Stufe sollen Informationen eines gehdrten oder
gelesenen Textes moglichst genau wiedergegeben werden. Die folgenden Lerntechniken
dienen dazu, das Behalten des Stoffes zu fordern:

-, Read-and-look-up“ Methode: kleine Abschnitte eines Textes werden von den
Lernenden kurz angeschaut, die sie dann auswendig wiederzugeben versuchen. Bei dieser
Lerntechnik werden ihrer Meinung nach die visuellen Lernenden mehr angesprochen,
-Backward buildup technique: in dieser Technik versucht der Lernende einen Satz zu
segmentieren.

-Nachsprechen/Vorsprechen: in dieser Technik arbeiten die Lernenden zu zweit in
Partnerarbeit oder mit einem Kassettenrecorder. Dabei sprechen sie das Gehorte nach, bis
sie mithelos das Redetempo des Originalsprechers erreichen. Dann sprechen sie vor und
vergleichen ihre Aussprache mit dem Original.

-Mitsprechen: in dieser Technik miissen die Lernenden zuvor einen Text auswendig
gelernt haben und ihn dann durch Mitsprechen wiederholen.

-Stiller Monolog: dieser Monolog ist mit dem Mitsprechen vergleichbar, wobei der
Lernende still einen auswendig gelernten Text wiederholt.

-Lautes Vor-sich-hin-Sprechen: diese Technik kann man mit der ,,Read-and-look-up*
Methode vergleichen, da es auch darum geht, dass die Lernenden Text laut lesen und
versuchen sich ihn zu merken.

-Lokalisierungsmethode: diese Methode betrifft den Ort, in dem der Lernende sich einen
bestimmten Stoff angeeignet hat wie z.B Musik, Geriiche etc. Diese Lokalisierungen
wiirden das Behalten des Stoffes unterstiitzen.

2- Rekonstruktion: in dieser Stufe geht es darum, sich besonders das Wesentliche

eines Textes einzuprdgen, das vom Gedichtnis gespeichert wird und dann die

128 Ebd Rampillon (1996). Seite 96-102.
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Grundlage fiir das rekonstruierende Sprechen darstellt. Die geeigneten Techniken
fiir diese Stufe sind:
-Visulalisieren: die  Lernenden markieren Textstellen durch optische
Aufzeichnungen, dann versuchen sie wie bei der ,,Read-and-look-up“ Methode,
diese wiederzugeben.
-Note-Taking Practice: in dieser Lerntechnik schreiben die Lernenden Notizen
(Stichworte) von einem Text auf, die sie dann laut sprechend wiedergeben konnen.
-Antizipierendes Lesen: in dieser Technik lesen die Lernenden einen Text
abschnittweise und tiberlegen dabei, welches wohl der Inhalt bzw. die Hauptaussage
sein konnte, wobei der ndchste Abschnitt vorrausgesagt und anschlieBend iiberpriift
werden soll.
3- Konstruktion: in dieser Stufe konnen die Lernenden mit Hilfe der folgenden
Techniken seine AuBerungen korrekt formulieren und in einer systematischen
Form dufern:
-Outlining: das sind Gliederungstechniken, die dazu dienen, die Akzente in einer
Aussage zu setzen, damit die Aussagen des Sprechers von seinem Gespriachspartner
verstanden werden konnen.
-Umschreibungstechniken: in dieser Technik miissen die Lernenden die Fahigkeit haben
zu paraphrasieren und Sétze umzuformen, damit sie sich selbst korrigieren bzw. behelfen,
wenn z.B ein préazises Wort in einer Sprechsituation fehlt.
-Note-Making Ptractice: das bezieht sich wiederum auf die Anfertigung von Notizen,
die den Lernenden erleichtern soll, ihre Aussagen zu iiberdenken und logisch aufzubauen.
Auch Kleinschroth (1992) unterscheidet bei den Lerntechniken, die die Sprechfertigkeit
fordern, vier Schritte. Als erster Schritt nennt er die Sprechzeitmaximierung im
Unterricht, die aus der Wahl des richtigen Kurses, dem Vorausplanen des folgenden
Unterrichts und der aktiven Unterrichtsbeteiligung resultiert wird. Die Arbeit mit der
Lehrbuchkassette und dem Rekorder ist der zweite Schritt, wobei die Lernende z.B die
folgenden Ubungen zuhause selbst machen konnen: halblautes Mitlesen, Nachsprechen

kurzer Sprecheinheiten, lautes Mitsprechen mit leichter Verzogerung, Sprechen des
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Textes auf Kassette und ihn mit dem originalen Text vergleichen, Uben von Patterndrills
mit einem Partner, Ubernahme von Sprechrollen im Lektionstext usw. Als dritter Schritt
fordert Kleinschorth (1992) auf, Texte von hohem Gebrauchswert auswendig zu lernen
d.h Gelaufigkeit durch Auswendiglernen wie z.B Gespréchsrituale, Graffiti, Sprichworter
usw. Der vierte Schritt besteht aus Gesprachsplanung und stillem Dialog d.h die
Lernenden planen schriftlich vorhersehbare Gespréchssituationen, die durch inneren oder
stillen Dialog geiibt werden sollen.'*

Zusammenfassend kann man sagen, dass die Lernenden auch Lernstrategien und —
techniken zur Forderung der Sprechfertigkeit zu {iben und zu entwickeln haben. Sie
sollen nur -wie Chudak (2007, 98f) meint- den Lernendenn vermittelt und bewusst

gemacht werden, damit der Lernerfolg dadurch werden gewihrleistet kann

129 K leinschorth (1992) zit. nach Lahaie, Ute (1995): ,.Selbstlernkurse fiir den Fremdsprachenunterricht- Eine

kritische Analyse mit besonderer Beriicksichtigung von Selbstlernkursen fiir das Franzosische® Gunther Narr

Verlag. Tiibingen, Seite 204-205.
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Zusammenfassung

Aus dem vorgelegten theoretischen Teil kann man zusammenfassend sagen, dass der
Begriff der Lernerautonomie in den letzten Jahren eine besondere Stellung im FSU
gefunden hat, da die Lernerautonomie in erster Linie dafiir sorgt, dass die Lernenden fiir
ihr eigenes Fremdsprachenlernen auch die Verantwortung iibernehmen und iiber ihren
Lernprozess nachdenken miissen, damit sie erlogreich lernen konnen. Unter dem Begriff
der Lernerautonomie  soll daher nicht missverstanden  werden,  dass
Fremdsprachenlernenden ohne Hilfe der Lehrkraft und blo8 unabhéngig lernen, sondern
die Zusammenarbeit, die Kooperation mit anderen Lernenden spielt dabei eine
wesentliche Rolle, besonders in der Theorie des Konstruktivismus (Bimmel/Rampillon
2000, 178).

Es wurde in diesem theoretischen Teil auch festgestellt, dass die Lernenden nicht auf die
gleiche Art und Weise sondern unterschiedlich lernen, weshalb sie anhand bestimmter
Personenmerkmale in verschiedene Lerntypen und Lernstilen differenziert werden. Ein
autonomer Lernende wird anhand bestimmter Merkmale und Eigenschaften wie z.B die
Planung und Steuerung des Handels, die Reflexion iiber den Lernprozess und die
Benutzung eigener Lernstrategien und-techniken usw. von anderen Lernenden
differenziert und als autonom gekennzeichnet.

Da die Lernstrategien und -techniken die wichtigste Voraussetzung dafiir darstellen, dass
autonomes Lernen iiberhaupt zustande kommt (Bimmel/Rampillon 2000. 33), miissen sie
im Rahmen der Forderung der Lernerautonomie gefordert und im Unterricht integriert
und bewusst gemacht werden, damit die Lernenden nicht nur die Fremdsprache lernen,

sondern auch das Lernen lernen.
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2. Lehrwerkanalyse unter dem Aspekt Forderndung der Lernerautonomie

Ziel und Begriindung
Basierend auf die Ergebnisse und Erkenntnisse des ersten theoretischen Teils und besorgt
um die Uberpriifung der eingangs aufgestellten Hypothese, dass die DaF-Lehrwerke zur
Forderung der Lernerautonomie hervorragend beitragen, miissen in dieser Hinsicht drei
Lehrwerke, namlich Delfin, Optimal und Tangram der Analyse unterzogen werden. Das
Hauptziel dieser Lehrwerkanalyse besteht darin, dass die oben genannten DaF-Lehrwerke
objektiv analysiert werden, da man davon ausgehen kann, dass die Auswertung der
Lernenden durch den Fragebogen subjektiv klingeln wiirde. In dieser Lehrwerkanalyse
sollte letztendlich tiberpriift werden, ob die verwendeten DaF-Lehrwerke an der
Universitdt Oran tatsdchlich die Lernerautonomie fordern oder nicht. In dieser
Magisterarbeit sollen die ausgewéhlten DaF-Lehrwerke in jener Hinsicht analysiert
werden, da das DaF-Lehrwerk im Deutschunterricht als Hauptmedium betrachtet wird
und es meistens das Unterichtsgeschehen bzw. das didaktische und methodische
Vorgehen bestimmt. Dies bestétigt Neuner (1994) beispielsweise und meint dazu: ,, das
Lehrwerk bestimmt wie kein anderer Faktort das, was im Fremdsprachenunterricht
geschieht“."® Diese Behauptung kann man auch dadurch stiitzen, dass die DaF-
Lehrwerke im Laufe der Geschichte des fremdsprachlichen Unterrichts in einer stdndigen
Evolution unterlagen. In diesem Zusammenhang hat Gotze (1994) die DaF-Lehrwerke im
Hinblick auf die neuen Methoden und lernpsychologischen Erkenntnisse in fiinf
Lehrwerkgenerationen zusammengefasst, wobei er deutlich hervorhob, dass das DaF-

Bl Auf diese Entwicklung

Lehrwerk von der jeweiligen Methode sehr beinflusst wurde.
der DaF-Lehrwerke wird in dieser Magisterarbeit nicht eingegangen, da diese Darstellung

einserseits den Umfang dieser Magisterarbeit sprengen wiirde und andererseits fiir das

0 Kast, B / Neuner, G (Herg) (1994): zur Analyse Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den
fremdsprachlichen Deutschunterricht. Langenscheidt. Berlin, Seite 8.

Bl Gotze, L (1994) : . finf Lehrwerkgenerationen®. [in:] Kast, B / Neuner, G (Herg) (1994): zur Analyse
Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Langenscheidt.

Berlin, Seite 29-30.
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Thema Lernerautonomie nicht besonders relevant ist. Fiir die Lehrwerkanalyse wird
selbstverstindlich ein Kriterienkatalog bendtigt, um die DaF-Lehrwerke eben objektiver
analysieren bzw. bewerten zu konnen. Im folgenden Abschnitt wird nun ein
Kriterienkatalog dargestellt, an dem sich der Verfasser dieser Arbeit orientieren
mochte.

2.1 Kriterienkatalog zur Analyse von DaF-Lehrwerken

Wie bereits oben erwdhnt wurde, sind die DaF-Lehrwerke in einer stindigen
Veranderung unterlegen. In dieser Lehrwerkkritik und Lehrwerkforschung ist auch eine
kontinuierliche Entwicklung bzw. einen Wandel zu beobachten, da eine kritische
Auseinandersetzung mit den DaF-Lehrwerken in vielfdltiger Form stattfindet, seit es
Lehrwerke gibt."** Dies bestitigt auch Neuner (1994) und weist darauf hin, dass die
Forderung nach der Etablierung von Lehrwerkanalyse, und-kritik sich auf
Veranderungen in der Bildungs-, und Schulpolitik, auf den Wandel in der Zielsetzung
und Lehrmethoden und auf die Konkurrenzsituation auf dem Schulbuchmarkt
zuriickfiihren lassen.'?

Im Bereich Deutsch als Fremdsprache gilt das Mannheimer Gutachten als erster Versuch
einer Lehrwerkkritik in der Bundesrepublik Deutschland, mit dem man Lehrwerke
beurteiten und evaluieren konnte. Kast und Neuner (1994) erwédhnen in ihrer Arbeit
weitere Kriterienkataloge wie z.B den Stockhomer Kriterienkatalog (Hans-Jiirgen
Krumm 100-105) und Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse von Hermann Funk (105-108)
als Fortentwicklung von einer Lehrwerkkritik."”* Nach einer intensiven
Auseinandersetzung mit den oben genannten Lehrwerkkatalogen ist dem Autor dieser
Magisterarbeit aufgefallen, dass diese Kriterienraster nicht nur konventionell sind,
sondern auch irrelevant flir das Thema der Lernerautonomie sind. Daher kann man davon
ausgehen, dass solche Kriterienraster iiber Probleme und Defizite verfiigen. Volkmann

(1999) beispielsweise kritisiert diese Kriterienraster und meint, dass sie bisher vor allem

132 Vgl Gétze und Krumm Seite 1033.
133 vgl Kast; Neuner, (1994), Seite 401.
134 Ebd Kast, Neuner, (1994), Seite 100-108.
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Fragen der Vermittlung von Sprachbeherrschung und der sie tragenden Progression
interessierten.'”> Mit anderen Worten bedeutet dies, dass diese Kriterienkataloge die
Lehrwerke nur auf der Ebene der Fertigkeiten und der Methoden analysieren, was
selbstverstidndlich keinen Anspruch auf Vollstdndigkeit erhebt. In diesem Zusammenhang
meint Neuner (1994), dass dieser Kriterienraster letztendlich als Hilfestellung und nicht
als Korsett aufgefasst werden sollte.'*® Neuner (1994) schligt aber nachtriglich vor, dass
man selbst praktisch mit Kriterienkatalogen in Fortbildungsveranstaltungen arbeitet.'*’
Ausgehend davon schliefit sich der Autor der vorliegenden Magisterarbeit der Meinung
Neuners (1994) an und  versucht im Rahmen des zu behandelten Themas
(Lernerautonomie) einen Kriterienkatalog in Anlehnung an die Fachliteratur und an die
gefiihrte Befragung zu erstellen. Der Kriterienkatalog sollte aus dem Grund selbststindig
erarbeitet bzw. entwickelt werden, da die ausgewidhlten DaF-Lehrwerke aus dem
Blickwinkel der Lernerautonomie analysiert werden sollten. Ausgehend von den Fragen
der Befragung werden nun die  ausgewdhlten DaF-Lehrwerke im Sinne von
Kriterienraster analysiert. Dieses selbst erarbeitete Raster erhebt selbstverstindlich
keinen Anspruch auf Vollstindigkeit, da es in der Fachliteratur selbstverstindlich noch
offene Fragen zum autonomen Lernen gibt. Aus diesem Grund sollte sich auf die
wichtigsten Fragen des autonomen Lernens beschrankt werden, die in der einschldgigen
Fachliteratur besprochen wurden.

Wie es in der Befragung'®® bereits geplant wurde, sind wiederum die Fragen dieses

139

Rasters teilweise in Anlehnung am Kriterienkatalog von Chudack (2007) und von

135 Ebd Chudack (2007), Seite 177.
136 Ebd Neuner (1994) Seite 100.
37 Ebd Neuner (1994), Seite 110 ff.

138 Siehe den Fragebogen im Anhang.
139 Fragen zur Evaluierung von Lehrwerken auf ihre Lernerautonomie fordernde Funktionen in Chudack (2007),

Seitel179-185.
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Nodari (1995) ', sowie zum Teil auch vom Autor der vorliegenden Arbeit selbst
formuliert. Aus je einem DaF-Lehrwerk ,,Delfin B1%, ,, Optimal B1* und ,,Tangram B1*
wird nun der Versuch unternommen, das gesamte Lehrwerk der Analyse zu unterziehen.
Ein besonderes Augemerk bei dieser Analyse wird auf den Aspekt der Lernerautonomie

gelegt. Fiir den Belang dieser Analyse geht der Autor von den folgenden Kriterien aus:

2.1.1 Zum Aufbau des Lehrwerks

Mit dem Aufbau des Lehrwerks sind Fragen hinsichtlich der Bestandteile und besonders
der Orientierung am Lehrwerk gemeint. Fiir den ersten Teil dieser Lehrwerkanalyse
scheinen dem Autor die folgenden Fragen wichtig:

1- Aus welchen Teilen besteht das jeweilige DaF-Lehrwerk?

2- Bietet das Lehrwerk fiir die Lernende Orientierungshilfe wie z.B ein Vorwort,
Hinweise, Register o. 4. an, wie man damit umgehen soll?

3- Ist die Lehrwerkiibersicht (Inhatverzeichnis) fiir die Lernende eindeutig und
verstiandlich?

2.1.2 Zum Lernziel des Lehrwerks

Da es sehr wichtig ist, am Anfang jeder Einheit bzw. Lektion die Lernenden auf die
Lernziele aufmerksam zu machen, wire es in dieser Hinsicht ebenfalls noch wichtig die
Lernziele der ausgewéhlten DaF-Lehrwerke zu hinterfragen. Daher sollte Folgendes

gefragt werden;
1- Sind die Lernziele im DaF-Lehrwerk fiir die Lernende eindeutig und transparenz?
2- Sind im Lehrwerk Anregungen zur Definition der eigenen Ziele vorhanden?

3- Sind Anregungen zur Dokumentation und zum Austausch von Lernerfahrungen

(Thematisierung des Lernens) vorhanden?

0" Nodari, Claudio (1995): Perspektiven einer neuen Lernkultur. Pidagogische Lehrziele im
Fremdsprachenunterricht als Problem der Lehrwerkgestaltung. Verlag Sauerldnder- Aarau, Frankfurt am Main,

Salzburg. In: http://www.tu-dresden.de/sulifg/daf/docs/reader/reader_lwa.pdf Zugriff am 13.05.2011
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2.1.3 Zum Inhalt des Lehrwerks

Zum Schluss dieser Analyse wird der Inhalt des jeweiligen DaF-Lehrwerks analysiert

und dargestellt. Die Darstellung wird {iber die folgenden Leitfragen erfolgen:
1- Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, und -techniken zum Lernen?

2- Ist das Lehrwerk in sich geschlossen oder bietet es die Anregungen bzw. Motivation,

weitere Lernmaterialien auszusuchen wie z.B in Internetwebseiten?

3- Gibt es im Lehrwerk Angebote zur Selbstevaluation z.B mit Hilfe von Fragebogen,

Selbsttest mit Losungsschliissel 0.4.?

4- Wird die Selbtsreflexion der Lernenden im Lehrwerk besonders beriicksichtigt bzw.

gefordert?
5- Férdern Themen/Inhalte und Ubungen/Aufgaben des Lehrwerks das Weiterlernen?
2.2 Analyse und Auswertung des Lehrwerks ,,Delfin B1¢

Da das Lehrwerk Delfin insgesamt aus zwei Bénden besteht, miisste die Arbeit auf den
ersten Teil dieses Lehrwerks beschrinkt werden, damit die Analyse das
Fassungsvermdgen dieser Magisterarbeit nicht iibersteigt. Insgesamt orientiert sich das
Lehrwerk Delfin in seinen Inhalten, Ubungen, Aufgaben und Zielen an den Vorgaben des
gemeinsamen europdischen Referenzrahmens (GeR) und am Orientierungsmuster fiir
Deutschkurse des Bundesamtes fiir die Anerkennung auslindischer Fliichtlinge.'*' Beide
Bénde dieses Lehrwerks sollten laut der Autoren die Studenten bis zur B1 Niveaustufe
des gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fithren. Das Lehrbuch (Teil 1) hat zehn
Lektionen. Sie umfassen verschiedene Bereiche, die das menschliche Leben
widerspiegeln. Sie sind folgendermaflen angeordnet:

- Lektion 1 ,,Menschen und Reisen®,

- Lektion 2 ,,Leute, Leute®,

- Lektion 3 ,,Wohnen und Leben®,

! http.//www.hueber.de/sixcms/list.php?page=info_del Zugriff am 25.05.2011
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- Lektion 4 ,,wer will, der kann®,

- Lektion 5 ,,Orientierung und Wege®,

- Lektion 6 ,,Alltag*,

- Lektion 7 ,,Feste und Feiern®,

- Lektion 8 ,,Essen und Trinken®,

- Lektion 9 ,,Umzug und Einrichtung®,

- Lektion 10 ,,Mode und Geschmack*

Bei der nachstehenden Analyse dieses DaF-Lehrwerks werden die anderen Teile auch
beriicksichtigt wie z.B das Arbeitsbuch, die Audio-CDs und die Online-Angebote.

2.2.1 Zum Aufbau des Lehrwerks

Bei diesem Kriterium werden besonders die folgenden Fragen —wie oben beschrieben-
bertiicksichtigt:

1- Aus welchen Teilen besteht das jeweilige DaF-Lehrwerk?

Das Lehrwerk Delfin B1 besteht insgesamt aus sechs Teilen: einem Lehrbuch mit zwei
eingelegten CDs, einem Arbeitsbuch, einem CD-Rom zum Kursbuch als interaktives
Ubungsprogramm und einem Lehrerhandbuch. Der Hueber Verlag bzw. die Autoren
dieses DaF-Lehrwerks bieten auf der Webseite des Verlags im Internet Online-
Materialien (zusitzliche Lehr-und Lernmaterial)'** sowohl fiir die Lehrkrifte als auch fiir
die Lernenden an. Die Ubungen, die im Internet angeboten werden, unterscheiden sich
von den Ubungen des Arbeitsbuchs im Inhalt und im Umfang, wobei diese Online-
Ubungen die Ubungen des Arbeitsbuches erginzen.'*

Auf die Webseite des Lehwerks Delfin sind auch andere begleitende Materialien zu
diesem ausgewihlten DaF-Lehrwerk wie z.B zweisprachige Glossare, die die Lernenden
elektronisch bestellen konnen. Diese begleitenden Materialien konnten in dieser Analyse
leider nicht als Print untersucht werden. Im Lehrbuch, das jeder Lernende normalerweise
in der Hand hat, gibt man nicht an, aus welchen anderen Teilen das Lehrwerk Delfin

besteht wie z.B im Vorwort, das den Lernenden gewidmet ist. AnschlieBend sollte in

12 http.//www.hueber.de/shared/uebungen/delfin/lerner/uebungen/index.php Zugriff am 15.05.2011
143

Beispiele aus dem Internet sind im Anhag dieser Arbeit einzusehen.
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dieser Hinsicht nun auf die zweite Frage dieses Kriteriums eingegangen werden und
zwar, ob diese Teile nun Orientierungshilfe fiir die Lernenden anbieten oder nicht.
2- Bietet das Lehrwerk fiir die Lernende Orientierungshilfe wie z.B ein Vorwort,
Hinweise, Register o. d an, wie man damit umgehen kann?
Mit der zweiten Frage soll also beantwortet werden, ob sich die Lernenden selbst bzw.
autonom an den Inhalten des ausgewéhlten DaF-Lehrwerks orientieren konnen. Als
Orientierungshilfe werden in dieser Hinsicht das Inhaltsverzeichnis und das Vorwort des
Lehr-und Arbeitsbuches analysiert. Die Analyse des Inhaltsverzeichnises im Lehr-und
Arbeitsbuch hat aufgezeigt, dass das Inhaltsverzeichnis in den beiden Teilen (Lehr-und
Arbeitsbuch) nicht mehr als eine Auflistung der Lektionen und Ubungen ist, die das
Lehrwerk enthdlt. Im Lehrbuch sind die zehn Lektionen auf zwei Seiten verteilt, wobei
auf jeder Seite die vier Fertigkeiten (Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben) und die
Titel der jeweiligen Lektion sowie der Teil ,,Eintauchen in sechs Spalten angeordnet
sind. Der Grammatikstoff wird zwischen den einzelnen Lektionen in einem griinfarbigen
Kasten aufgezdhlt und mit einer grammatischen Terminologie dargestellt, was eine
schwierige Arbeit fiir die Lernenden bedeutet. Die Arbeit ist nur deshalb schwierig, da
der Autor der vorliegenden Arbeit davon ausgeht, dass diese Terminologie bei den
algerischen Deutschlernenden nicht bekannt ist.'* Das Inhaltsverzeichnis ist
ausschlieBlich eine Auflistung der Lektionen und Ubungen mit den entsprechenden
Seitenangaben im Lehr-und Arbeitsbuch. Weitere Informationen wie z.B die
Bestimmung der Lernziele der verschiedenen Lektionen und andere Orientierungshilfen
am Lehrwerk werden also nicht genannt. Vor dem Inhaltsverzeichnis dieses Lehrwerks
ist den Lernenden ein Vorwort sowohl im Lehrbuch als auch im Arbeitsbuch gewidmet,
das auf der Seite vier in der Zielsprache Deutsch verfasst ist;

,,Liebe Deutschlernerin, Lieber Deutschlerner,

warum eigentlich Delfin? Weil wir Ihnen wiinschen so schwungvoll und voller

Energie in die Welt der deutschen Sprache einzutauchen wie Delfin ins

Wasser! Delfine sind neugierig und lernen schnell, dabei zwanglos und mit

144 Das Inhaltverzeichnis des Lehrbuch ist im Anhang beigefiigt.
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Freude. Ebenso sollen Sie stets Spa3 am Deutschlernen haben. Wir méchten,
dass Sie auf leichtem und direktem Weg ans Ziel kommen. Und dass Sie sich
beim Lernen wohl fiihlen, denn so erzielen Sie den besten Erfolg [...] .
Im Vorwort werden dann die vier Fertigkeiten weiter in einer klingenden Werbesprache
dargestellt. Dies bestitigt beispielsweise Chudak 2007 in seiner Analyse und meint, dass
dieses Vorwort im Lehrwerk Delfin wie ein Werbtext fiir das Lehrwerk klingt und den

Lernenden wenig Nutzen bringt.'®

Chudack (2007) krtitisiert dieses Vorwort weiter und
nimmt dazu an, dass die Lernenden dadurch iiberfordert werden, wenn sie diesen
langeren Text lesen und verstehen miissen.'*® Im Vorwort wird zwar der Aufbau mehr
oder weniger gekliart wie z.B die Hinweise auf die sprachlichen Fertigkeiten (Lesen,
Horen, Sprechen und Schreiben) und der Hinweis auf die dazugegehorigen
Hormaterialien. Hingewiesen wurde aber nicht auf die Vorgehensweise, die den
Lernenden bestimmt helfen wiirden, wie sie selbststindig mit dem Lehrwerk lernen
konnen. Weiterhin haben die Autoren dieses Lehrwerks nicht darauf hingewiesen, dass
das Lehrwerk neben dem breiten Ubungsangebot auf seiner Webseite weitere Online-
Ubungen und andere Lernmaterialien zum Weiterlernen fiir sie bietet.'*’

2.2.2 Zum Lernziel des Lehrwerks

In diesem Teil geht der Autor der beiden folgenden Fragen nach und versucht dabei

darzustellen, ob die Lernziele fiir Lernenden wirklich eindeutig und verstindlich sind:

1- Sind die Lernziele im DaF-Lehrwerk fiir die Lernende eindeutig und transparent?

Auf seinem Hintereinband (Layout) und auf seiner Webseite préasentiert sich Delfin (alle

Bdnde) wie folgt:

Delfin, dreibindige Ausgabe, passt zu neuen Kursstrukturen, die sich am
Europdischen Referenzrahmen und/oder am  Orientierungsmuster  fiir

Deutschkurse des Bundesamtes fiir die Anerkennung auslindischer Fliichtlinge

145 Vgl Chudak 2007, Seite 210.
146 Vgl Chudak 2007, Seite 210.
7 http.//www.hueber.de/shared/uebungen/delfin/lerner/uebungen/index.php Zugriff am 15.05.2011.
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orientieren. (...) Teil 1 fiihrt zum Niveau Al nach dem Referenzrahmen des
Europarates (...); Teil 2 fiihrt zum Niveau A2 nach dem Referenzrahmen des
Europarates (....); Teil 3 fiihrt zum Niveau Bl nach dem Referenzrahmen des

Europarates (Priifung Zertifikat Deutsch).

Diese Présentation des Lehrwerks informiert die Lernenden zwar {iber die
Groblernziele der jeweiligen Ausgabe, die sie bis zur Stufe A2 oder B1 usw. fiihren,
fraglich ist es aber, ob diese Kann-Beschreibungen der GeR fiir die Lernenden selbst
klar und verstdndlich sind. Selbst wenn die Lernenden die Kann-Beschreibungen
schon kennen wiirden, dient diese Prédsentation meiner Meinung nach nicht der
Lernzielbestimmung, weil sie in einer beschrinkten Form verfasst ist d.h die
Prasentation des Lehrwerks klingt so allgemein, dass die Lernenden nicht
nachvollziehen kdnnen, welche Kompetenzen sie mit dem Lehrwerk erwerben und
erreichen konnen. Im Inhaltsverzeichnis des Lehrwerks werden die Lernziele nicht
dargestellt. Das Inhaltsverzeichnis —wie bereits gesehen- ist in diesem Lehrwerk
nicht mehr als eine Auflistung der Inhalte mit den entsprechenden Seitenangaben.
Im Vorwort haben die Autoren bzw. der Verlag den Versuch unternommen, die
Lernenden iiber die Lernziele =zu informieren z.B: beim Lesen erwidhnt man
Folgendes: ,, Hier finden Sie attraktive Lesetexte ver-schie-denster [sic!] Textsorten
., beim Horen: ,in diesem Schritt begegnen Ihnen alltagsnahe
Gesprdchssituationen [...] kénnen Sie gezielt Ihr Horverstehen trainieren ““ und beim
Sprechen ,, Anhand amiisanter Sprechiibungen konnen Sie Ihre Aussprache schulen
.. “usw. Im Hinblick auf die Transparenz der Lernziele ist diese Darstellung fiir die
Lernenden auch nicht klar, denn sie klingt generell und kursorisch d.h die Lernziele
werden im Vorwort nicht genau thematisiert und skizziert. Die Thematisierung bzw.
die Skizzierung der Lernziele findet in den gesamten zehn Lektionen nicht statt wie
z.B am Anfang der Lektionen, die letztendlich mit dem Block (Teil) ,,Eintauchen*

als Einstieg in die Lektion beginnen. Dann folgen die Lese-, Hortexte und die

Ubungen ohne Bestimmung der Lermziele.
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Auf der Seite der Grammatik-Ubersicht (Seit 108 Al) ist auch ein kleiner Text
geschrieben, der der Lernzielbestimmung dienen sollte: ,, Die systematische Grammatik-
Ubersicht dient dem Verstindnis der wichtigen Kapitel der deutschen Grammatik ...*.
Diese Information im Sinne von Lernzielbestimmung ist fliir die Lernenden auch
beschriankt bzw. knapp, einerseits klingt dieser Text sehr allgemein und andererseits ist er
fir die Lernenden nicht aussagekriftig, denn es wird nicht ausdriicklich darauf
hingewiesen, dass der Text der Lernzielbestimmung dient. Ab der Seite (A 25) bietet das
Lehrwerk eine alphabetische Wortliste zur Rekapitulation des Wortschatzes an. Am
Rande ist -wie bei der Grammatik-Ubersicht der Fall war- ein kleiner Text geschrieben:
,,Die alphabetische Wortliste enthdlt alle Worter dieses Buches mit der Angabe der
Seiten, auf denen sie zuerst oder unterschiedlicher Bedeutung vorkommen. Fett gedruckte
Worter sind Bestandteil des , Zertifikat Deutsch”. Bei Nomen stehen [...]* Diese
Darstellung ist fiir Lernenden zwar sehr informativ, einerseits wird geklart, wie diese
Wortliste aufgebaut ist und anderseits betont man, dass dieser Worter Bestandteil des
Zertifikat Deutsch sind. Diese Darstellung hat trotzdem die Aufgabe nicht bedingt, die

Lernenden iiber konkrete Lernziele zu informienen und diese bewusst zu machen.
2- Sind die Lernziele im DaF-Lehrwerk fiir die Lernende eindeutig und transparenz?

Geht man der zweiten Frage dieses Kriterium nach, ob im Lehrwerk Anregungen zur
Definition der eigenen Ziele vorhanden sind, so kann man ausgehend von der ersten
Frage feststellen, dass dieser Aspekt im Lehrwerk Delfin nicht beriicksichtigt wird und in
keinem bestimmten Teil vorkommt. Zusammenfassend kann man in Bezug auf die
Transparenz der Lernziele sagen, dass das Lehrwerk Delfin B1 zwar iiber Hinweise auf
die Lernziele fiir die Lernenden verfiigt, die allerdings nicht detailliert und konkret
zusammengestellt bzw. présentiert werden. Derartige Hinweise wiirden meiner Meinung

nach den Lernenden mit groBBer Wahscheinlichkeit weniger Nutzen bringen.
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2.2.3 Zum Inhalt des Lehrwerks

Da strategisches bzw. prozedurales Wissen —wie im theoretischen Teil festgestellt wurde-
fiir das autonome Lernen ein wichtiges Konzept ist, sollten hier die folgenden Fragen

angesprochen werden:
1- Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, und -techniken zum Lernen?

Lernstrategien, und -techniken im Sinne von Tipps und Tricks werden im Lehrwerk
Delfin B1 gar nicht angeboten. Soziale Lernstrategien, und —techniken im Sinne von
Sozialformen (Partner- und Gruppenarbeit) kommen weder in Lehrbuch noch im
Arbeitsbuch vor. Die Aufgabenstellung der gesamten Ubungen und Aufgaben im Lehr-,
und Arbeitsbuch sind mit der Hoflichkeitsform Sie formuliert, wobei den Lernenden
vermutlich nicht klar ist, wie sie die Ubung bzw. die Aufgabe machen konnen wie z.B
Lesen Sie, horen Sie, sprechen Sie nach usw. Diese Formulierung wiederholt sich sowohl

im Lehrbuch als auch im Arbeitsbuch.

Lernstrategien, und —techniken fiir die Arbeit an den vier sprachlichen Fertigkeiten z.B
bei der Wortschatzarbeit: das Fiihren einer Vokabelkartei oder beim Schreiben: die
Antertigung von Mind-Map oder andere graphische Hilfsmittel bzw. &hnliche

Lernstrategien, —techniken sind in diesem Lehrwerk nicht zu finden.

2- Ist das Lehrwerk in sich geschlossen oder bietet es die Moglichkeit bzw. Motivation,

weitere Lernmaterialien auszusuchen wie z.B. auf Internetwebseiten?

Obwohl das Lehrwerk Delfin B1 —wie bereits erwédhnt- auf seiner Webseite weitere
Online-Ubung und Aufgaben zum Weiterlernen bietet, bleibt diese Information fiir die
Lernenden leider unbekannt, da die Autoren bzw. der Verlag dieses Lehrwerks darauf
weder im Lehrbuch noch im Arbeitsbuch hinweisen. Der Inhalt dieses Lehrwerks ist
gewissermallen in sich geschlossen d.h dieses DaF-Lehrwerk beschrinkt sich nur auf
seine Inhalte (Texte, Ubungen und Aufgaben) und bietet keine Moglichkeit, weitere

Materialien auszusuchen auszuwdihlen.
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3- Gibt es im Lehrwerk Angebote zur Selbstevaluation wie z.B Fragebogen, Selbsttest mit

Losungsschliissel o. d?

Zur Forderung der Lernerautonomie triagt die Selbstevaluation hervorragend bei, sie ist
eine wichtige Komponente beim autononem Lernen. Diese Selbstevaluation als Printform
fehlt in diesem ausgewihlten DaF-Lehrwerk durchaus. Zu den Ubungen und den
Aufgaben im Lehrbuch sind keine Losungsschliissel angeboten. Im Arbeitsbuch sind sie
aber vorhanden. Eine umfassende Selbstevaluation fiir die gesamten Lektionen in einer
anderen Form wird als Print-Form nicht angeboten. Das Angebot der Selbstevaluation
wird aber elektronisch auf der Webseite des Lehrwerks bzw. des Verlags

48 Diese Selbstevaluation kann nicht von den Lernenden selbst

bereitgestellt.
durchgefiihrt werden, sondern sie erfolgt durch die Lehrkéfte, die diese Selbstevaluation
unter der Rubrik ,,.Lehren® herunterladen und weiter bearbeiten konnen. Unter dieser

Rubrik ist Folgendes zu lesen:

Tests zu den Lektionen

Mit den Tests kénnen Ihre Kursteilnehmer/innen nach jeder Lektion priifen, ob
sie alles Wichtige gelernt haben. Machen Sie die Tests im Kurs nach jeder

Lektion - oder spdter zur Wiederholung.

Da diese Selbstevaluation nicht von den Lernenden selbst durchgefiihrt wird, wiirde sie
den Lernenden weniger Nutzen bringen. Das Problem besteht aber auch darin, dass die
Lernenden auf dieses Angebot nicht aufmerksam gemacht werden d.h sie werden dariiber

im Delfin Lehr, und Arbeitsbuch leider nicht informiert.

4- Wird die Selbstreflexion der Lernenden im Lehrwerk besonders beriicksichtigt bzw.

gefordert?

Im Kontext der Forderung der Selbstreflexion werden vor allem die Ubungen und
Aufgaben des Lehr-und Arbeitsbuches angesprochen. Die Analyse der verschiedenen

Ubungen und Aufgaben des Lehrwerks hat aufgezeigt, dass bei den Ubungen und

148 hitp://www.hueber.de/seite/testslektionen del?menu
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Aufgaben meistens um ein Drill-Verfahren geht, wobei die Lernenden das wiederholen
miissen, was sie gehort bzw. gelesen haben. beim Sprechen beispiclsweise miissen die
Lernenden ein Muster horen und nachsprechen oder die Betonungen wie im Beispiel
markieren z.B auf der folgenden Seiten 34,44,54, und 64 im Lehrbuch. Bei der
Schreibfertigkeit kann man dieses Drill-Verfahren auch feststellen, dass die Lernenden
nicht gefordert werden, selbst einen Text zu schreiben bzw. zu produzieren. Die
Lernenden werden vorwiegend aufgefordert, einen dhnlichen Text wie das Musterbeispiel
zu schreiben z.B eine Bewerbung schreiben (Seite 27), ein Fax schreiben (Seite 37), einen
Weg beschreiben (Seite 57) usw. Bei der schriftlichen Produktion geht es ausschlielich
um einen mechanischen Prozess, der selbstverstindlich mit den Annahmen
konstruktivistischer Lerntheorien bzw. autonomen Lernens nicht {ibereinstimmt. Nach
konstruktivistischen Uberlegungen —wie betreits gesehen- sollten die Lernenden gefordert
werden, etwas zu produzieren und nicht etwas zu wiederholen. Mit anderen Worten
bedeutet das, dass dieser mechanische Lernprozess den Lernenden zu einer gewissen
Monotonie im Unterricht fithrt. Man kann in diesem Sinne also feststellen, dass die
Problemlosekompetenz bzw. die Selbstreflexion im Lehrwerk Delfin B1 nicht gefordert
wird. AnschlieBend an der vierten Frage dieses Kriteriums sollten die Themen und Inhalte
dieses Lehrwerks in dieser Auffassung in der flinften Frage ebenfalls angesprochen
werden.

5- Fordern Themen/Inhalte und Ubungen/Aufgaben des Lehrwerks das Weiterlernen?

Die Analyse der Themen und Inhalte dieses Lehrbuches zeigt auf, dass das Lehrwerk
Delfin B1 sich als kommunikatives Lehrwerk charakterisieren ldsst. Die Alltagsthemen
sind als Lernziele vorgesehen, die die Lernenden erreichen miissen. Die Themen im
Delfin B1 beziehen sich auf den deutschsprachigen Alltag und beriicksichtigen die eigene
Erfahrung bzw. die eigene Kultur der Lernenden nicht, was das interkulturelle Lernen
nicht fordern kann. Das Interesse am Weiterlernen im interkulturellen Sinne bei den
Lernenden wird mehr oder weniger nicht gefordert, da sie keine Mdglichkeit haben,

Vergleiche zur eigenen Kultur herzustellen, sondern sie sind aufgefordert, diese
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alltigliche Kommunikationsmuster aufzunehmen und zu verstehen. Des Weiteren fordern
die Ubungen und Aufgaben des Lehr- und Arbeitsbuches die Lernenden auch nicht,
weiter zu lernen wie z.B zu recherchieren oder Projekte zu machen o. 4. Im Lehrwerk
Delfin B1 geht lediglich —wie oben festgestellt wurde- nur darum, die Ubungen und
Aufgaben des Lehr-und Arbeitsbuches zu machen (Drilles Verfahren). Zusammenfassend
kann man sagen, dass das Lehrwerk Delfin B1 nicht darauf abzielt, die Lernenden zu
ermuntern, das im Unterricht erlernte im Alltag anzuwenden, zu liben und ihre

Kenntnisse zu erweitern.

Die Lehrwerke Optimal B1 und Tangram B1 sind auch wichtigste DaF-Lehrwerke im
algerischen Deutschunterricht. Gleich wie es mit dem DaF-Lehrwerk Delfin B1 der Fall
war, werden nun beide Lehrwerke (Optimal B1 und Tangram B1) auch nach den oben

benutzten Kriterien der Analyse unterworfen.

2.3 Analyse und Auswertung des Lehrwerks ,,Optimal B1*

2.3.1 Zum Aufbau des Lehrwerks

1- Aus welchen Teilen besteht das jeweilige DaF-Lehrwerk?

Das Lehrwerk Optimal B1 besteht aus verschiedenen Lehr- und Lernmaterialien: einem
Lehrbuch mit einer eingelegten CD bzw. Audio-Kassetten, einem Arbeitsbuch, einem
Lehrerhandbuch, einem Testheft und einem Intensivtrainer. Fiir die Lernenden steht
auBBerdem ein CD-ROM zur Verfiigung. Auf der Webseite des Lehrwerks bieten die
Autoren und der Verlag einen Einstufungstest, zahlreiche Online-Ubungen bzw.
Aufgaben und Glossare in verschiedenen Sprachen an. Die Inhalte, die Ubungen, die
Aufgaben und die Lernziele dieses Lehrwerks sind auch an den Vorgaben des
gemeinsamen europdischen Referenzrahmens (GeR) orientiert. Dies erkennt man an dem
blauen Kreis und den gelben Sternen auf seinem Layout (Aufmachung).

Das Lehrbuch besteht insgesamt aus elf Lektionen und einem Mustertest des Zertifikat
Deutsch (ZD). Die verschiedenen Lektionen beziehen sich besonders auf die Priifung des

Zertifikat Deutsch (ZD) und stellen verschiedene Alltagssituationen deutschsprachiger
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Menschen (Deutschland, die Schweiz und Osterreich) dar. Die Lektionen dieses
Lehrwerks sind wie folgt angeordnet:

- Lektion 1 ,,Von einem Ort zum anderen ...,

- Lektion 2 ,,Die zweite Haut",

- Lektion 3 ,,Berufswelt®,

- Lektion4 ,,Wien“,

- Lektion 5 ,,Leben zwischen Kulturen®,

- Lektion 6 ,,Geschiftswelt: Kunst®,

- Lektion 7 ,,Gute Nachrichten?*,

- Lektion 8 ,,Guten Appetit*,

- Lektion 9 ,,Soziale Berufe*,

- Lektion 10 ,,Ein Dach iiber den Kopf*,

- Lektion 11 ,,Erholungsraume*,

- Ausklang: Mit Optimal zum Zertifikat Deutsch.

2- Bietet das Lehrwerk fiir die Lernende Orientierungshilfe wie z.B ein Vorwort,
Hinweise, Register o. d an, wie man damit umgehen kann?

Beziiglich der zweiten Frage dieses Kriteriums, ob das Lehrwerks Orientierungshilfe fiir
die Lernenden bietet oder nicht, so kann behauptet werden, dass im Optimal B1 fast keine
Orientierungshilfe angeboten werden. Verglichen mit dem vorigen DaF-Lehrwerk
(Delfin B1) bietet Optimal B1 weder im Lehrbuch noch im Arbeitsbuch ein Vorwort fiir
die Lernenden an. Auf seiner Aufmachung (Layout) sind Symbole als Hinweise bzw.
Orientierungshilfe abgebildet wie z. B: A 9 fiir Anregungen zu kleinen Projekten, ein
Symbol einer CD zum Horverstehen, ein Schliissel fiir die Losungsschliissel und ein
Ausrufezeichen (das miissen Sie Lernen) u. a. Diese Seite ist im Anhang dieser Arbeit
anzusehen. Die dahinter stehende Idee von diesen Symbolen ist wahrscheinlich, dass die
Autoren diese Symbole als Orientierungshilfe nutzten. Die benutzen Symbole sind eine
Art Gebrauchanweisung des Lehrwerks, weil sie am Rande der verschiedenen Seiten des
Lehrbuches noch einmal abgebildet sind. Das Problem dabei ist, dass sie nicht genung

verstandlich, nachvollziehbar und graphisch eindeutig dargestellt sind d.h man kann
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nicht genau wissen, ob sich die Autoren dieses Lehrwerks direkt an die Lernenden
wenden oder nicht. Auf der Webseite'* bietet der Langenscheidt Verlag zusitzliche
Lehr-und Lernmaterialien wie z. B Vorlagen fiir Lehrkrifte, Online-Ubungen, Lernspiele
sowie Glossare in verschiedenen Sprachen kostenlos zum Herunterladen an. Auf dieses
umfangreiche Angebot wurde auch im gesamten Lehrwerk (Printform/Buch) leider nicht
hingewiesen. Dieses virtuelle Angebot bringt sowohl den Lehrenden auch auch den
Lernenden kein Nutzen, da die Autoren darauf gar nicht hingewiesen haben. Es wire in
dieser Hinsicht also besser gewesen, wenn die Autoren bzw. der Verlag auf die benutzen
Symbole und das Online-Angebot in einem Vorwort o. & fiir die Lernenden und die
Lehrenden darauf verwiesen hitten.

Was das Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches angeht, kann man —wie es der Fall im
Lehrwerk Delfin B1 war- feststellen, dass das Inhaltsverzeichnis Optimal B1 auch nicht
mehr als eine Auflistung der verschiedenen Lektionen mit den entsprechenden
Seitenangaben ist. In dem vier Seiten umfassenden Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches
werden weder die Lernziele, noch die Thematesierung des eigenen Lernens skizziert. Im
Inhaltsverzeichnis sind die Angaben zu den sprachlichen Fertigkeiten nicht systematisch -
wie im Lehrwerk Delfin B1- dargestellt d.h die Lernenden konnen nicht genau wissen,
welche Fertigkeit in welcher Lektion trainiert wird. Die Analyse des Lehr- und
Arbeitsbuches unter dem Aspekt der Orientierung hat aufgezeigt, dass das Lehrwerk
Optimal B1 fiir Lernenden kaum Orientierung bietet, was selbstverstindlich bedeuten
wiirde, dass die Autoren bzw. der Verlag dieses Lehrwerks nicht bemiiht sind, die
Lernenden iiber den Umgang mit seinen Teilen zu informieren und zu sensibilisieren.

2.3.2 Zum Lernziel des Lehrwerks

Bei diesem Kriterium wird — wie bereits erwihnt- vor allem gefragt, ob die Lernziele der

verschiedenen Lektionen fiir die Lernenden eindeutig sind und ob im Lehrwerk

"http://www.langenscheidt-unterrichtsportal.de/glossare_und_wortlisten 154.html#75  http://www.langenscheidt-
unterrichtsportal.de/optimal_27.html
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Anregungen zur Definition der eigenen Ziele vorhanden sind. Das Groblernziel von
Optimal B1 ist die Vorbereitung der Lernenden fiir Zertifikat Deutsch (ZD). Dies erkennt
man durch die Themen und durch den (ZD) Mustertest auf der Seite 114-121. Da man
auch auf dieses Groblernziel nicht deutlich und klar hingewiesen hat, zweifelt der Autor
dieser vorliegenden Arbeit daran, ob dieses Lernziel fiir algerischen Deutschlernden klar
und deutlich erkennbar ist. Es wire in dieser Hinsicht bestimmt besser, wenn die Autoren
auf diese Priifung und auf dieses Groblernziel ausdriicklich hingewiesen hétten, indem sie
einerseits die Lernenden die Priifung ZD (Zertifikat Deutsch) kurz vorstellen und das
Lernziel andererseits bestimmen wie z. B: ,,Mit Optimal B1 konnen Sie sich fiir Zertifikat
Deutsch vorbereiten o. 4. Im Inhaltsverzeichnis des Lehrbuches werden einzelne
Lernziele der jeweiligen Lektion knapp dargestellt, wobei man neben den Titel der
Lektion und Themen kurze Satze geschrieben hat z. B in Lektion 1 ,,Von einem Ort zum
anderen”: Weggehen Uber , Weggehen - Auswandern *“ sprechen- Uber
Auslandserfahrungen  berichten- Uber Auswanderung sprechen, Virginia T.
Informationen zur Person sammeln- Reiseerlebnisse erzihlen usw. Bei der Grammatik
der Lektion wird lediglich nur grammatische Terminologie genannt z.B Konsequenzen:

»deswegen®, ,,darum* und ,,deshalb®, Satz: Indirekter Fragesatz u. a.

Dieses Prinzip der Lernzielbestimmung in den weiteren Lektionen folgt diesem Muster
nach. Die Analyse der gesamten elf Lektionen hat aufgezeigt, dass die Autoren die im
Inhatverzeichnis genannten Lernziele erneut am Anfang der Lektion wiederholen ohne
weiteres Detaills zu erwéhnen. Beim Block ,,Training™ in jeder Lektion werden auch
keine detaillierte Lernziele dargestellt, es geht in diesen Blocken auch darum, allgemeine
Lernziele mit fett gedruckter Schrift zu schreiben wie z. B sich beschweren, reklamieren,
umtauschen, auf Reklamationen reagieren (Seite 20) im Lehrbuch. Diese allgemeine
Lernzielbestimmung hilft den Lernenden zwar sich mehr oder weniger diese bewusst zu

machen, dennoch das scheint dem Autor dieser Arbeit eher sehr allgemein zu sein.

82



2.3.3 Zum Inhalt des Lehrwerks

Bei diesem Kriterium ist der Autor dieser Arbeit intensiv mit dem Inhalt beschéftig und

ebenfalls alle Fragen dieses Kriteriums bei der Analyse beriicksichtigt;
1- Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, und -techniken zum Lernen?

Lernstrategien, und —techniken werden in diesem Lehrwerk nicht implizit vermittelt,
man findet aber im Lehrwerk Stellen, an denen versucht wird, den Lernenden diese
bewusst zu machen z.B bei den Hor- und Lesetexten, wobei die Lernenden meist
aufgefordert werden, bestimmte Informationen in den Texten herrauszufinden wie z.B in
der Lektion 1 A2 a): Lesen Sie, was machen die Leute im Ausland? Seite 8 oder die
Strategie der Anfertigung von Notizen wie z. B in der Aufgabe b) horen Sie und ergdinzen
Sie Ihre Notizen auf Seite 8, die Strategie der Markierungen wie z. B. bei der Aufgabe
A12 auf der Seite 12 usw. Beim Wortschatzlernen steht auch an mehreren Stellen ein
Hinweis auf die Lernstrategien, und —techniken, die den Lernenden helfen wiirden, ihren
Wortschatz zu erweitern z.B der Hinweis auf die Arbeit mit Worterbiichern
beispielsweise auf der Seite 80 in Lektion acht, auf der Seite 36 soll der Lernende eine
Mind-Map erstellen oder ein Wortigel auf den Seiten 38 und 50. Der Bezug auf die
Muttersprache der Lernenden kann auch als effiziente Lernstrategie bertachtet werden.
Im Lehrbuch Optimal wird bei vielen Aufgaben die Muttersprache der Lernenden
beriicksichtigt, wobei sie Ausdriicke bzw. Abschnitte in die Muttersprache iibersetzen
konnen beispielsweise die Aufgabe A18 Seite 22, A19 Seite 30, A 19 b auf der Seite 74

Usw.

Soziale und Affektive Strategien, die — wie im theoretischen Teil erortert wurde- darauf
abzielen, mit anderen Kursteilnnehmern zusammenzuarbeiten (neue Sozialformen)
wurden in Lehr- und Arbeitsbuch Optimal B1 auch beriisichtigt. Je nach Ubung bzw. je
nach Aufgabe haben die Autoren dieses Lehrwerks die Sozialformen zwischen einzel-,
Partner- und Gruppenarbeit variiert vor allem in den sogenannten Pateau wie z.B

Gruppenarbeit in Pateau lauf der Seite 34 und Patnerarbeit in Pateau 2 auf Seite 66. Auf
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diese Art und Weise werden die Lernenden auch gefordert, auferhalb des

Klassenzimmers zusammenzuarbeiten.

2- Ist das Lehrwerk in sich geschlossen oder bietet es die Moglichkeit bzw. Motivation,

weitere Lernmaterialien auszusuchen wie z.B in Internetwebseiten?

Beziiglich der zweiten Frage dieses Kriteriums, ob das ausgewéhlte DaF-Lehrwerk in
sich geschlossen ist oder die Moglichkeit bietet, weitere Lernmaterialien auszusuchen, so
kann man feststellen, dass Optimal B1 im Vergleich zu Delfin B1 ziemlich offen ist. Das
Lehrwerk Optimal B1 ist insofern offen, da man im Lehrbuch Optimal die Lernenden
motiviert, weitere Materialien zu suchen z.B durch den Verweis auf Internetseiten wie in
der Aufgabe A9: Informationen recherchieren in der Lektion 1 Seite 11. Aber auf das
eigene Online-Angebot des Lehrwerks selbst wird in der Printform leider nicht

hingewiesen, so dass das Online-Angebot den Lernenden meist unbekannt bleibt.

Durch die offenen Aufgabenstellungen des Lehrwerks werden die Lernenden auch mehr
oder weniger gefordert, ihr eigenes Wissen, ihre eigene Erfahrungen in den Unterricht
einzubringen, wobei sie aufgefordert werden, Tipps zu sammeln (A 10 Seite 11), ihre
eigene Erfahrungen zu erzéhlen (A 5 Seite 17) oder aus der eigenen Kultur zu berichten
(A 5 Seite 39) usw. Dieser Bezug auf die eigene Kultur und eigene Erfahrung der
Lernenden triagt zwar sowohl zur Offenheit des Lehrwerks als auch zur Férderung des
interkulturellen Lernens bei, problematisch bleibt in dieser Hinsicht dennoch, dass die
Autoren einerseits keine konkrete Hinweise bzw. Vorschlige gegeben haben und
andererseits die Aufgaben so offen formuliert haben, dass die Lernenden sie wirklich
nicht bewiltigen wiirden wie z. B die Aufgabe A 5 auf der Seite 17 Berufserfahrung, die
den Lernenden dieser Stufe wahrscheinlich fehlt (fehlende Erfahrung). Mit anderen
Worten bedeutet dies, dass diese Offenheit dieses Lehrwerks der Lerngruppe Rechnung

getragen werden soll, hierzu gehoren vor allem die sprachlichen Voraussetzungen.

3- Gibt es im Lehrwerk Angebote zur Selbstevaluation wie z.B. Fragebogen, Selbsttest

mit Losungsschliissel o. d.?
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Verglichen mit dem Lehrwerk Delfin Bl findet die Selbstevalaution im Lehrwerk
Optimal B1 ihren Platz aber in einer besonderen Form und nur an wenigen Stellen. Zur
Vorbereitung der Zertifikatpriifung (ZD) bieten die Autoren dieses Lehrwerks im
Lehrbuch Tests in den drei sogenannten Plateau (1, 2 und 3), dabei werden auch Tipps
zur Losung gegeben wie z.B: ,, Aufgabe 1 bezieht sich auf Hortext 1, Aufgabe 2 auf
Hortext 2* in Plateau 1 (Seite 37), ,, Wenn Ihr Partner/ [hre Patnerin spricht, merken Sie
sich zwei Punkte, auf die Sie eingehen “ in Plateau 2 Seite 65. Die Tests in diesen Blocken
(Plateau) weisen jedoch zwei Probleme auf und zwar, dass sie einerseits keine
vorgegebene Losungen haben und andererseits, dass sie sich nicht auf die behandelten
Lektionen beziehen. Den Mustertest der Zertifikatpriifung (Seite 114-121) kann man
auch nicht als Selbstevaluation bezeichenen, da der Muster auch nicht auf die
behandelten Lektionen zuriickgeht. Zum Mustertest finden die Lernenden auch keine
Losungsschliissel bzw. Losungsvorschlidge. Diese Tests in den Plateaus und der
Mustertest dieses Lehrwerks sollten wahrscheinlich mit den Lehrkriften im
Klassenzimmer gemacht werden. Im Arbeitsbuch dieses Lehrwerks finden die Lernenden
kein Angebot zur Selbstevaluation, sondern nur weiter erginzenden Ubungen und
Aufgaben zum Lehrbuch. Auf der Webseite des Lehrwerks -wie oben bereits erwéhnt
wurde- bietet der Verlag dieses Lehrwerks ein umfassendes Online-Angebot aber keine

"0 Die Online-Ubungen erginzen lediglich die Ubungen des Lehr-

Selbstevaluation an.
und Arbeitsbuches. Das Thema der Selbstkontrolle bzw. der Selbstevaluation des eigenen
Lernfortschritts, und-gegenstands wird in diesem Lehrwerk also nicht besonders

thematesiert bzw. beriicksichtigt.

4- Wird die Selbstreflexion der Lernenden im Lehrwerk besonders beriicksichtigt bzw.

gefordert?

Was diese Frage angeht, kann man behaupten, dass die Selbstreflexion der Lernenden in
diesem Lehrwerk einigermallen respektiert wurde. Die Selbstreflexion wird meistens

durch die offenen Aufgabestellungen gefordert, wobei die Autoren den Lernenden

% http://www.langenscheidt.de/lehrwerke_onlineprojekte/optimal B1/kap06/k06.html Zugriff am 23.06.2011
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Impulsen geben, selbst iiber die Themen zu reflektieren, bevor sie sich mit dem
jeweiligen Thema auseinandersetzen. Als Beispiel dafiir kann man die Aufgabe A9 a) aus
dem Lehrbuch nehmen: Sie haben einen Pullover gekauft. Er ist kaputt. Was tun Sie?
(Seite 19) oder die Aufgabe A3 a) horen Sie das Gedicht. Woran denken Sie? Seite 35.
Durch solche Aufgabenstellungen werden die Lernenden also angeregt, liber die Themen
selbst zu nachzudenken. Die Selbstreflexion im Optimal B1 (das Lehrbuch) wird auch
durch die Ubungen und Aufgaben gefordert, die auf die eigene Kultur und eigene
Erfahrungen der Lernenden eingehen wie z.B die Aufgabe A3 b): was ist das Problem?
Was wiirden Sie machen? (Seite 24), die Aufgabe A7 auf der Seite 48: berichten Sie iiber
die Situation in IThrem Land usw. Durch solche Impulse bzw. Aufgabenstellungen wird
die Selbstreflexion der Lernenden mehr oder weinger geférdert. Durch das deduktive
Lernverfahren bei der Grammatik wird die Selbstreflexion der Lernenden ebenfalls
gefordert, wobei die Lernenden aufgordert werden, selbst die Grammatikregel zu
ergianzen bzw.zu erschlieen. Auf diese Art und Weise weden die Lernenden also nicht
als Konsumenten behandelt, sondern sie werden dadurch motiviert, sowohl 1m
Klasssenzimmer als auch auBerhalb des Unterrichts aktiv. zu handeln
(Handlungsorientiertes Lernen). Was die Selbstreflexion iiber die Lernprozesse und
Lernziele angeht, muss gesagt werden, dass die Autoren diesem Aspekt leider keine
Aufmerksamkeit gewidmet haben. Fiir die Lernenden bedeutet das, dass sie nicht
gefordert bzw. gefordert werden, iiber ihren eigenen Lernprozess und ihre eigene
Lernziele zu reflektieren. In diesem Zusammenhang sollte nun die fiinfte Frage dieses
Kriterium anschlieend diskutiert werden und zwar, ob das Lehrwerk insgesamt das

Weiterlernen fordert.

5- Fordern Themen/Inhalte und Ubungen/Aufgaben des Lehrwerks das Weiterlernen?
Beim autonemen Lernen ist das Weiterlernen -wie bereits ausfiihrlich diskutiert wurde-
selbstverstindlich ein grundlegendes Kriterium. Dem Aspekt der Forderung von

Weiterlernen wurde in diesem Lehrwerk nur teilweise Rechnung getragen, da die

Lernenden nur an wenigen Stellen im Lehrwerk aufgefordert bzw. geférdert werden,
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weiter zu suchen bzw. zu recherchieren z.B in der Aufgabe A4 c): Sammeln Sie
Informationen iiber Ausldnder Seite 9 in der Lektion eins oder die Aufgabe A10 c)
Arbeiten/Studieren. Sammeln Sie Tipps Seite 11. Solche Aufgabenstellungen regen die
Lernenden zwar an, weiter zu suchen bzw. zu recherchieren, aber die Lernenden konnen
auch dadurch iiberfordert werden, denn man gibt ihnen keine ndheren Informationen
dariiber, wo sie was finden konnen d.h im Lehrwerk weisen die Autoren nicht auf
bestimmte Quellen beispielsweise auf Internetseiten und weiterfiihrende Literatur, die
den Lernenden dabei helfen wiirden, diese Aufgaben zu bewiltigen. Im Lehr- und
Arbeitsbuch dieses Lehrwerks beschdnken sich die Autoren groBtenteils nur auf die oben
besprochenen Ubungsformen und Aufgaben. Projektvorschlige, die den Lernenden
ermoglichen, aufBlerhalb des Unterrichts zu lernen, sind in diesem Lehrwerk leider

iiberhaupt nicht zu finden.

2.4 Analyse und Auswertung des Lehrwerks ,,Tangram B1¢

2.4.1 Zum Aufbau des Lehrwerks

1- Aus welchen Teilen besteht das jeweilige DaF-Lehrwerk?

Da das Lehrwerk Tangram insgesamt in vier Banden unterteilt ist, hat sich der Autor
dieser Magisterarbeit entschieden, den dritten Band (Teil 2) Stufe B1 zu untersuchen. Das
DaF-Lehrwerk Tangram B1 setzt sich aus drei Teilen zusammen. Zum einen aus einem
Kursbuch, einem integrierten Arbeitsbuch mit einer eingelegten CD bzw. Kassetten mit
Transkriptionen der Texte zum Kurs- und Arbeitsbuch und zuetzt einem Lehrerbuch.
Gemil dem europiischen Referenzrahmen fiihrt dieses Lehwerk die Lernenden zur Stufe
B1 (GeR). Auf seiner Aufmachung (Layout) weisen die Autoren durch ein Zeichen
darauf hin, dass das Lehrwerk mit Internetservice konzipiert ist. Der Band Bl besteht
insgesamt aus sechs Lektionen und einem Anhang sowohl zum Kursbuch (Grammatik
und eine Liste der Arbeitsanweisungen) als auch auch zum Arbeitsbuch
(Losungsschliissel und alphabitische Wortliste). In diesem ausgewéhlten DaF-Lehrwerk

versuchen die Autoren den Deutschlernenden verschiedenen Alltagssituationen und
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verschiedenen Lebensformen deutschsprachiger Menschen zu vermitteln. Die Themen
dieses Lehrwerks lassen sich folgendermalien darstellen;

- Lektion 7 ,,Familie und Haushalt®,

- Lektion 8 ,,Junge Leute von heute®,

- Lektion 9 ,,Urlaub und Reisen®,

- Lektion 10 ,,Gesundheit!- Danke!*,

- Lektion 11 ,,Farben und Typen®,

- Lektion 12 ,,Zwischenspiel*,

Der Aufbau dieses Lehrwerks ist im Vergleich zu den oben erwdhnten DaF-Lehrwerken
ziemlich klar strukturiert. Auf seiner dreiseitigen Ubersicht erklidren die Autoren den
Lernenden, wie der Inhalt des Kurs- und Arbeitsbuches strukturiert ist. Im
Inhaltsverzeichnis dieses Lehrwerks werden die sechs Lektionen mit ihren jeweiligen
grammatischen Themen iibersichtlich dargestellt. Als Orinetierungshilfe weisen die
Autoren im Inhaltsverzeichnis mit den entsprechenden Seitenangaben auf Teile hin, die
zum Arbeitsbuch gehoren. Diese Darstellung der Inhalte wiirde den Lernenden mit grof3er
Wahrscheinlichkeit dabei helfen, sich in diesem Lerwerk zu orientieren. Die Lernenden
konnen sich im Lehrwerk Tangram B1 teilweise auch deshalb gut zurechtfinden, da der
Verlag —wie oben erwihnt- das Arbeitsbuch mit dem Kursbuch zusammen erstellt hat. Im
Inhaltsverzeichnis dieses Lehrwerks haben die Autoren aber einen Aspekt nicht
beriicksichtigt, ndmlich die Benennung der Lernziele. Die Lernenden finden also in
diesem Inhaltsverzeichnis neben den Angaben zu den sechs Lektionen keine Angaben zu
den Lernzielen. Die Analyse der gesamten Lektionen Trangram hat aufgezeigt, dass die
Autoren an keiner Stelle im Lehrwerke die Lernziele genannt haben. Fiir die Lernenden

bedeutet das, dass sie nicht {iber ihre Lernprozesse und ihre Lernziele informiert sind.

Wie es im Lehrwerk Delfin B1 der Fall war, widmen die Autoren dieses Lehrwerks
(Tangram B1) auch ein Vorwort, das in deutscher Sprache verfasst ist. Der Inhalt dieses
Vorwort ist nicht mehr als eine bloe Information {iber deutschsprachige Lander bzw. die

dort lebenden Menschen. Die Autoren und der Verlag erkldren den Lernenden in diesem
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Vorwort nicht, wie das Lehrwerk aufgebaut ist bzw. wie man damit umgehen soll bzw.

kann. Der folgende Abschnitt ist ein Auszug:

,,Beim Sprachenlernen stehen die Menschen im Mittelpunkt: die, die sich
gemeinsam im Kurs die neue Sprache aneignen wollen, aber auch die, um
deren Sprache es geht- in diesem Fall also um Menschen zwischen Alpen und
Nordsee [...] Wir die Autoren und der Verlag, hoffen, dass es uns mit dem
Lehrwerk Tangram gelungen ist, den Lernenden, diese Menschen in einer
Form nahezubringen, die das Lernen zu einem ebenso angenehmen wie
erfolgreichen Erlebnis macht- und dass wir dariiber hinaus die
Kursteilnehmerinnen und ursteilnehmer bei der Vrmittlung der deutschen
Sprache so weitgehend unterstiitzen, wie dies durch das Medium eines
Lehrwerks eben mdoglich ist. Uber Reaktionen aus der Unterrichtspraxis

‘

wiirden wir uns sehr freuen.

In diesem Vorwort —wie es der Fall im Delfin B1 war- erhalten die Lernenden also keine
Informationen {iber die Inhalte, die Kompenenten und den Aufbau des Lehrwerks. Wenn
man dieses Vorwort durchliest, hat man irgendwie das Gefiihl, dass das Vorwort den
Lernenden nicht anspricht, sondern eher lehrerbezogen ist. Daher ist es nicht ganz
verstandlich, wem dieses Vorwort, also dem Lernenden oder dem Lehrenden, gewidmet

ist.
2.4.2 Zum Lernziel des Lehrwerks

1- Sind die Lernziele im DaF-Lehrwerk fiir die Lernende eindeutig und transparent?

Im Allgemeinen présentiert sich Tangram als Grundstufen-Lehrwerk fiir Deutsch als
Fremdsprache. Zusammen mit dem Priifungsvorbereitungsband Tangram Z fiihrt
Tangram Bl zum Zertifikat Deutsch, der Stufe B1 der Niveaustufenbeschreibung des

Europarate.”' Uber dieses Groblernziel sind die Lernenden an keiner Stelle im Lehrwerk

51 hitp://www.hueber.de/sixcms/media.php/36/tg-prospekt.pdf
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informiert. Die einzelne Lernziele (rezeptiv/produktiv) der sechs Lektionen sind —wie
schon erwdhnt- weder im Inhaltsverzeichnis noch im Kursbuch genannt. Das Lehrwerk
Tangram B1 informiert seine Benutzer auf seiner Webseite auch nicht dariiber, welche
Lernziele in welcher Lektion erreicht werden konnen bzw. sollen. Die Ubungen, die
Aufgaben im Kurs- Arbeitsbuch und Online-Ubungen haben keine erkennbaren

Ubungziele, die die Lernenden selbst erschlieBen kdnnen.
2.4.3 Zum Inhalt des Lehrwerks
1- Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, und -techniken zum Lernen?

Lernstrategien, und —techniken sind offensichtlich eine starke Seite dieses Lehrwerks.
Dies kann man in seinem Kurs-und Arbeitsbuch festellen, wobei den Lernenden in den
sechs Lektionen Lernstrategien, und —techniken vermittelt werden. Die Markierung von
Wortern beispielsweise wird im Kursbuch sehr héiufig verwendet. Mit dieser
Lernstrategie sollen sich die Lernenden nicht nur neue Worter lernen, sondern auch die
Phonetik trainieren wie z. B in der Lektion 7 Seite 86 und Seite 108. Fiir die Aneignung
neuer Vokabel werden den Lernenden weitere Lernstrategien bzw. Lerntechnicken
vermittel wie z.B einen Mind Map erstellen Seite 91 und das Worterbuch benutzen
(Seite 107). Diese Lernstrategien, -technicken werden im Kurs-und Arbeitsbuch durch
einen farbigen Kasten und durch eine kursive Schrift besonders hevorgehoben. Die
Autoren dieses Lehrwerks nennen diese Lernstrategien, -technicken als Lerntipp, damit
die Lernenden darauf aufmerksam gemacht werden. Im Arbeitsbuch Seite 166 werden
auch impilzite Lerntipps zum Lesen angeboten. Im Anhang dieser Arbeit sind zwei

Beispiele von diesen Lerntipps einzusehen.

Die sozialen Lernstrategien im Sinne von Arbeitsformen bzw. Sozialformen werden in
diesem Lehrwerk besonders beriicksichtigt. Je nach Ubung und ja nach Aufgabe variieren
sich die Sozialformen im Kurs-und Arbeitsbuch Tangrams, wobei die Lernenden die
Aufgaben in Partnerarbeit und in Gruppenarbeit (Projekte) bewéltigen konnen z.B die

Aufgabe B 4 im Kursbuch sich Notizen machen (Seite 82): Arbeiten Sie zu zweit und
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schreiben Sie eine Liste mit Fragen/ interviewen Sie andere Kursteilnehmer und machen

Sie Notizen.

Auch die kognitiven Lernstrategien, -techniken, die mit der unmittelbaren
Informationsaufnahme zu tun haben, werden in diesem Lehrwerk mehr oder weniger
gefordert z.B durch die authentischen Bilder bzw. Visualisierungen und durch die
Lernspiele z.B das Quiz auf der Seite 121 oder das Lénderspiel auf der Seite 143 im
Kursbuch.

2- Ist das Lehrwerk in sich geschlossen oder bietet es die Moglichkeitheit bzw.

Motivation, weitere Lernmaterialien auszusuchen wie z.B in Internetwebseiten?

In diesem ausgewihlten DaF-Lehrwerk sind die Autoren nicht tiberwéltigend bemiiht, die
Lernenden zu motivieren, selbst weitere Lernmaterialien zu suchen. Nur an wenigen
Stellen im Kursbuch werden die Lernenden gefordert bzw. aufgefordert, selbst weitere
Lernmaterialien auszusuchen z.B die Benutzung eines Worterbuchs (Seite 107). In den
Projekten als Aufgabe werden die Lernenden auch aufgefordert bzw. gefordert, weitere
authnetische Lese-, und Hortexte zu finden wie z.B Prospekte von Reisebiiros sammeln
Seite (114) oder Nachrichten in der Deutsche Welle horen (Seite 133). In den Projekten
sollen die Lernenden in einer Aufgabe, authentische Lese- und Hortexte finden wie z.B
Prospekte von Reisebiiros sammeln, Seite 114, oder Nachrichten in der Deutsche Welle
horen, Seite 133. In diesen Projekten sind also Vorschlidge gemacht, die den Lernenden
dabei helfen konnen, diese authentischen Materialien zu finden. Diese Hinweise auf die
authentischen Lernmaterialien sollten aber auf keinen Fall als Vorteil empfunden werden,
da die Lernenden durch die hohe Authentizitit evtl. iiberfordert werden. Die Lernenden
werden deshalb iiberfordert, da solche authentischen Lernmaterialien entsprechen nicht
der didaktischen Realitdt d.h diese zusétzlichen Lernmaterialien sind keine didaktisierte

Lernmaterialien, die den Lernprozess der Lernenden voran bringen wiirden.

Es wurde bereits erwédhnt, dass Tangram B1 auf seiner Webseite, weitere Lernmaterialien
anbietet, auf sie die Autoren an keiner Stelle im Kurs-und Arbeitsbuch (Printform)

hinweisen. Die Online-Ubungen erginzen die Ubungen im Kurs-und Arbeitsbuch und
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passen zu den Themen der sechs Lektionen. Dieses Online-Angebot wiirde den
Lernenden mehr Nutzen bringen, wenn die Autoren dieses Lehrwerks die Lernenden

darauf aufmerksam gemacht hétten.

3- Gibt es im Lehrwerk Angebote zur Selbstevaluation wie z.B. Fragebogen, Selbsttest

mit Losungsschliissel o. d.?

Was den Belang der Selbstevaluation angeht, wird in Tangram B1 im Kursbuch keine
Selbstevalualtion angeboten. In der Lektion 12 im Arbeitsbuch (Seite 161-163) ist ein
kleiner Test (Multiple Choice bzw. Mehrfachauswahl Aufgaben) mit Losungsschliissel
im Anhang dieses Lehrwerks angeboten. Dieser Test ist mit einer Auszeichnung bzw. mit
einem Pradikat versehen, das die Lernenden iiber ihren Lernfortschritt informieren soll.
Diesen Test kann man allerdings nicht als Selbstevaluation bezeichnen, da dessen Inhalt
nicht wirklich auf allen Lektionen eingeht und nicht alle sprachlichen Kompetenzen wie
z.B das Lesen, das Horen und das Schreiben. Um einen Uberblick dariiber zu
verschaffen, ist der Test im Anhang dieser Arbeit anzusehen. In dieser Hinsicht wére es
besser gewesen, wenn die Autoren bzw. der Verlag einen Test erarbeitet hétten, der die
samtliche Lektionen und alle sprachlichen Kompetenzen umfasst. Im Vergleich zum
Lehrwerk Optimal B1, bietet das Lehwerk Tangram keine Selbstevaluationen bzw. Tests
zu seinen Lektionen an. Dieser Tatbestand wirkt sich selbstverstiandlich nicht positiv auf

die Forderung der Lernerautonomie in diesem DaF-Lehrwerk.

4- Wird die Selbstreflexion der Lernenden im Lehrwerk besonders beriicksichtigt bzw.

gefordert?

Die Sprache und die Texte Tangram Bl transportieren nicht nur die Inhalte des
Lehrwerks, sondern es wird an vielen mehreren Stelle der Versuch unternommen, den
Lernenden zu ermoglichen, je nach Situation eine angemessene Stellung einzunehmen
und sich in alltiglichen Situationen zurechtzufinden bzw. zu bewéhren. In einer

Gruppenarbeit im Kursbuch Aufgabe C2 Seite 83 sollen die Lernenden beispielsweise die
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eigene Meinung iiber Hausarbeiten &uBlern. In dieser Aufgabe sind die Lernenden
aufgefordert, aus dem Inhalt der Lektion ClSeite 83, Vokabel zu sammeln, um das
Gesprach mit den anderen Kursteilnehmern fithren zu konnen. Ein weiteres Beispiel in
diesem Zusammenhang ist die Aufgabe C5 bzw. C6 aus der Lektion acht Seite 99. In
dieser Aufgabe sollen die Lernenden in Partnerarbeit aus dem gegebenen Beispielen
selbst weitere Dialoge zu verschiedenen Situationen schreiben. Diese Mechanik erinnert
viel an konstruktivistische Annahmen, die besagen, dass die Fremdsprachenlernenden
aktiv bzw. produktiv mit Sprache handeln miissen, um einen optimalen Lerneffekt zu
erzielen. Insgesamt kann man sagen, dass die ausgewidhlten Themen dieses Lehrwerks
die Selbstreflexion der Lernenden mehr oder weinger fordern, denn sie vermitteln nicht
nur die fremde Kultur, sondern sie versuchen auch an vielen Stellen, auf eigene Kutur
und Erfahrungen der Lernenden einzugehen (Orientierung an interkuturellem Lernen),
was wahrscheinlich die Lernenden dazu bringt, liber die angebotenen Themen zu
reflektieren. Auch durch das induktive Verfahren bei der Grammatikvermittug wird die
Selbstreflektion der Lernenden mehr oder weniger gefordert, denn sie werden im
Kursbuch meistens aufgefordert, selbst die grammatischen Regeln zu erschlielen bzw. zu

erganzen.

Was es im Tangram Bl vielleicht nicht so gut gelungen ist, ist die Forderung der
Selbstreflexion iiber die Lernziele, da diese den Lernenden von Anfang an nicht bewusst
gemacht worden sind. Auch die Selbstreflexion iiber die Lernprozesse ist in diesem
Lehwerk fast missgelungen, da den Lernenden —wie oben erwidhnt- Kkeine

Evaluationsbogen in diesem DaF-Lehrwerk angeboten ist.
5- Fordern Themen/Inhalte und Ubungen/Aufgaben des Lehrwerks das Weiterlernen?

Das Weiterlernen wird in diesem Lehrwerk nur teilweise gefordert. Die Forderung zum
Weiterlernen erfolgt in Tangram B1 lediglich durch die selbststindigen Lerneraktivititen
bzw. Projektvorschldge, die nicht in jeder Lektion vorhanden sind z.B eine Kurszeitung
erstellen in der Lektion sieben Seite 82, weitere Texte suchen und diese lesen in der

Lektion 10 Seite 114 und deutsche Nachrichten hren in der Lektion elf Seite 133. Diese
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Projektvorschldge ermoglichen den Lernenden zwar, auBBerhalb des Unterrichtsgeschen
praktisch zu handeln, aber sie sind keine Leerstellen im Lehrwerk d.h sie konnen nicht als

Erganzungsbediirftigkeit des Unterrichts angesehen werden.

Einige Aufgaben im Kurs- und Arbeitsbuch sind relativ mit in offenen Form wie z.B
diskutieren Sie, berichten Sie usw. aufgestellt, die den Lernenden zwar ermdglichen, ihr
eigenes Wissen und ihre eigene Erfahrungen in den Unterricht einzubringen, aber fordern

die Lernenden tatsichlich nicht, weiter lebenslang zu lernen.

Was die Forderung des Weiterlernens an den sprachlichen Kompetenzen was z.B die
Erstellung einer Wortschatzkartei o. &. betrifft, ist an keiner Stelle im Lehrwerk
vorzufinden, was selbstverstindlich das Sprachkdnnen der Lernenden nicht fordern kann.
Die weiteren Lernmaterialien, die 7angram auf seiner Webseite bietet, wiirden die
Lernenden in diesem Zusammenhang keinen Nutzen bringen, da die Autoren -wie bereits
erwahnt- darauf nicht hingewiesen haben und weil sich diese Lernmaterialien nicht auf
alle Lektionen der zweiten Auflage (2002) dieses mehrbandigen Werkes beziehen d.h sie

ergdnzen die Anforderungen des Unterrichts nicht.

Zusammenfassung

Durch die Analyse der drei DaF-Lehrwerke ,,Delfin B1%, ,,Optimal B1* und ,,Tangram
B1*“ unter dem Aspekt Lernerautonomie hat sich der Autor dieser Arbeit zum Ziel
gesetzt, zu zeigen, inwiefern die DaF-Lehrwerke die Lernautonomie algerischer
Studierenden fordern konnen. Aus der Analyse von diesen ausgewihlten DaF-
Lehrwerken (Delfin B1, Optimal B1 und Tangram B1) hat sich ergeben, dass sie nur
teilweise die Autonomie algerischer Deutschlernenden fordern. Mit diesen Lehrwerken
konnen sich die Lernenden beispielsweise nicht orientieren, da sie (Lernenden) liber den
Autfbau und Lernziele des jeweiligen DaF-Lehrwerknicht genug informiert sind. Auch
das Vorwort, das den Lernenden in Delfin und Tangram gewidmet ist, wiirde ihnen
(Lernenden) nicht helfen, sich am Lehwerk zu orientieren.

Die Lernstrategien, und-techniken, die eine bedeutendste Rolle beim autonomen Lernen

spielen, sind —wie bereits gesehen- nicht in allen ausgewihlten Lehrwerken vorhanden
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bzw. angeboten. Die Lernstrategien, -techniken sind in Optimal und Tangram zwar
vorhanden, aber sie sind leider den Lernenden nicht bewusst gemacht worden, was ihre
Rolle im Lehrwerk schwécht. Hinsichtlich der Bewusstmachung von Lernprozessen und
Lernzielen im Sinne von Verantwortung fiir das Lernen iibernehmen wurde in den
ausgewdhlten auch nicht respektiert. Wie algerischen die Lernenden diese DaF-
Lehrwerke in threm Unterricht empfinden, wird im folgenden Abschnitt dargestellt und
analysiert.
2.2 Befragung und Auswertung

Ziel und Begriindung
Da es in dieser Magisterarbeit die Rede von der Lernerautonomie ist, musste in dieser
Hinsicht die oben erwidhnten DaF-Lehrwerke und andere Lernmaterialien aus der
Lernerperspektive analysiert werden. Fiir diese Analyse wurde {iberlegt, einen
Fragebogen zu erstellen, der mindestens Auskunft iiber die DaF-Lehrwerke seitens der
Lernenden liefert. Die Hauptfrage dieser Befragung lautet: wie finden die algerischen
Deutschlernenden die benutzten DaF-Lehrwerke unter dem Aspekt Forderung der
Lernerautonomie d.h ob sie (Lernenden) die DaF-Lehrwerke ihre autonomieférdernd
finden oder nicht.
2.2.1 Erkliarung der Befragung
Die Befragung wurde im Sommersemester 2011 an der Universitdt Es-Sénia in Oran
durchgefiihrt. Die Befragten sind Studentinnen und Studenten der Deutschabteilung der
Universitdt Oran und sind in dem neuen System LMD (Licence/Master/Doctorat)
eingeschrieben. Ingesamt konnten 80 StudentInnen (45 weiblich und 35 ménnlich) aus
dem ersten und zweiten Studienjahr 2010/2011 befragt werden. Diese fortgeschrittenen
Studenten wurden deshalb ausgewihlt, da sie vermutlich gute bis sehr gute
Deutschkenntnisse besitzen. Der Klarheitshalber sollte der Autor dieser Arbeit bei der
Durchfiihrung der Befragung die Lehrkréifte der Deutschabteilung beauftragen, den
Lernenden dabei zu helfen, die Befragung genau auszufiillen, da in der Befragung
fachliche Begriffe gibt wie z.B die Begriffe: Lernstrategien, und-technicken, Lernstil,

Selbstreflexion u.a. Der Fragebogen bestand aus drei wichtigen Teilen ndmlich, Aufbau,
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Lernziel und Inhalt des Lehrwerks. Diese Teile setzen sich insgesamt aus 19 Fragen. Die
Entwicklung bzw. die Bearbeitung der Fragen war ein Versuch gewesen, Kriterien fiir die
Evaluierung bzw. fiir die Analyse von DaF- Lehrwerken im Bezug auf die Férderung der
Lernerautonomie zusammenzustellen. Die ausgewidhlten Fragen sind teilweise in
Anlehnung am Kriterienkatalog von Chudack (2007)'** und teilweise auch davon
abhdngig vom Autor der vorliegenden Arbeit formuliert bzw. erarbeitet worden wie z.B
die Items und die Skalen der Fragen. Der Fragebogen erhebt selbstverstindlich keinen
Anspruch auf Vollstindigkeit, da es in der Fachliteratur noch offene Fragen zum
autonomen Lernen gibt. Der Fragebogen ist im Anhang dieser Arbeit einsehbar. Was die
Lernenden (Befragten) iiber die verwendenden DaF-Lehrwerke angekreuzt und gemeint
haben, wird im folgenden Teil diskutiert. In folgenden Abschnitten werden aber nicht die
samtlichen Fragen der Befragung besprochen, sondern es werden lediglich Kernfragen
aufgehoben, die einen direkten Bezug zum Thema haben, dargestellt. Die Ergebnisse der
iibrigen Fragen werden in Abbildungen im Anhang beigefiigt.

2.1.2 Ergebnisse und Auswertung der Befragung

In der Befragung geht es also darum, die Einstellungen der algerischen Deutschlernenden
iiber die benutzen DaF-Lehrwerken und DaF-Lernmaterialien in ihrem Unterricht unter
dem Aspekt Lernerautonomie darzustellen. Die Ergebnisse der Befragung beziehen sich
nicht nur auf die oben analysierten DaF-Lehrwerke (Optimal, Delfin und Tangram),
sondern auch auf andere DaF-Lehrwerke wie z.B Themen neu, Lagune und andere DaF-
Lernmaterialien wie z.B Arbeitsblitter bzw. Vorlagen, die die Befragten im Fragebogen

153 Da die Studentinnen und Studenten unterschiedliche DaF-Lehrwerke

genannt haben.
und/oder DaF-Lernmaterialien im Fragebogen erwéhnt haben, wird in der folgenden
Auswertung darauf verzichtet, alle Lernmaterialien erneut zu erwidhnen. Fiir eine

Verbindung qualitativer und quantitativer Verfahren zu verwirklichen, wurde dann

132 Fragen zur Evaluierung von Lehrwerken auf ihre Lernerautonomie fordernde Funktionen in Chudack (2007),

Seitel179-185.

'3 Siehe Frage 1 im Fragebogen.
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gearbeitet, die Meinungen der Studentinnen (weiblich) und Studenten (ménnlich) zum
Thema Lernerautonomie in DaF-Lehrwerken differenziert darzustellen.

2.2.2 Ergebnisse und Auswertung der Befragung

Teil 1: Zum Aufbau des Lehrwerks

Aus dem ersten Teil sind die Fragen 3, 4 und 5 ausgewihlt und bewertet. Anhand dieser
Fragen wollte der Autor der vorliegenden Arbeit genau wissen, wie die Lernenden
(weiblich/ménnlich) die Struktur des jeweiligen DaF-Lehrwerks bzw. Lernmaterials
finden. Die Ergebnisse der Befragung auf der folgenden Abbildung (Abbildung 1)
zeigen, dass die Hélfte der Befragten den Aufbau der verwendeten DaF-Lehrwerke klar
finden. Das deutet darauf hin, dass die Lernenden sich bewusst sind, dass das DaF-
Lehrwerk nicht nur das Lehrbuch ist, sondern es besteht aus anderen Teilen, welche die
meisten Befragten in der Frage 2 angekreuzt haben. Die andere Hélfte (sowohl weiblich
als auch minnlich) gab an, dass sie den Aufbau des jeweiligen Lehrwerks ziemlich klar
finden. Dies wiirde bedeuten, dass die Lernenden Schwierigkeiten haben, selbst die
Struktur bzw. den Aufbau der benutzen DaF-Lehrwerken zu identifizieren, weil ihnen
vermutlich — wie der Fall bei analysierten DaF-Lerhwerken war- kein Vorwort gewidmet

ist, wie das jeweilige DaF-Lehrwerk aufgebaut bzw. strukturiert ist.

Wie finden Sie den Aufbau des Lehrwerks?
30
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0 | ————l— |
sehr klar klar ziemlich klar unklar
M weiblich 1 25 17 2
M mannlich 2 24 9 0

Abbildung 1
Um dies behaupten zu kénnen, wurden die Lernenden anschlieBend befragt, ob sie sich

an den Inhalten und Teilen des benutzen DaF-Lehrwerks bzw. Lernmaterials selbst
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orientieren konnen (Frage 4). Die meisten Studentinnen und die Halfte der Studenten
sagten aus, dass sie sich nur manchmal am Lehrwerk orientieren konnen, nur wenige
gaben an, dass sie sich orientieren konnen. '>* Diese Unsicherheit bei der Orientierung am
DaF-Lehrwerk kann auch darauf zuriickgefiihrt werden, dass die Lehrwerkschaffenden
den Lernenden iiberhaupt keine oder nicht informative Hinweise widmen, mit denen die
Lernenden am Lehrwerk weiter selbststindig lernen konnen. Die Abbildung 3 im Anhang
bestétigt diese Behauptung und macht klar, dass den Lernenden keine bzw. nicht genug
informative Hinweise dediziert sind. Auf der Abbildung 3 variiert sich die Antwort der
Befragten meistens zwischen manchmal und nein. Ausgehend davon kann man nun
feststellen, dass die Struktur und die Teile der genannten DaF-Lehrwerke nicht so
konzipiert sind, dass die Deutschlernenden sich selbst an deren Inhalten orientieren
konnen, was selbstverstindlich die Lernerautonomie nicht fordert. Anschlielend zum
Aufbau der DaF-Lehrwerke und Lernmaterialien sollte im zweiten Teil der Befragung
gefragt werden, ob die Lernenden die Lernziele der DaF-Lehrwerke selbst erkennen
konnen und ob sie weitere Lernmaterialien bendtigen, um diese Lernziele erreichen zu
konnen. Die Ergebnisse und die Auswertung dieses Teils werden im folgenden Abschnitt
angesprochen.

Teil 2: Zum Lernziel des Lehrwerks

Aus dem zweiten Teil sind wiederum drei wichtigen Fragen hervorgehoben und zwar die
Fragen 7, 8 und anschlieBend die Frage 9. ' -Wie oben erwihnt wurde- geht es in
diesem Teil zu wissen, ob die Lernenden die Lernziele selbst erkennen konnen und ob sie
noch weitere Lernmaterialien fiir die Erreichung dieser Lernziele berauchen. Die
folgende Abbildung (Abbildung 4) zeigt deutlich, dass die Befragten (weiblich und
ménnlich) auch Schwierigkeiten haben, selbst die Lernziele der verschiedenen Lektionen
zu erkennen, wobei ein Drittel der befragten Studentinnen und Studenten gab an, dass sie
iiberhaupt keine Lernziele selbst erkennen konnten. Dieses Ergebnis wiirde der oben

erwiahnten Behauptung stimmen, dass die Lernenden nicht bewusst liber die Lernziele in

'3 Siehe Abbildung 2 im Anhang.
'3 Siehe die Abbildungen 5 und 6 im Anhang.

98



Kenntnis gesetzt werden. Auch bei den oben analysieretn DaF-Lehrwerken wurde dies
bereits festgestellt. Auf dieser Abblildung (Abbildung 4) ist auch zu beobachten, dass die
Halfte der Studentinnen und Studenten selbst die Lernziele erkennen konnten. Dies
wiirde bedeuten, dass die Lernenden mehr oder weniger erkennen konnten, welche
sprachlichen Fertigkeiten sie erwerben werden. Fraglich in dieser Hinsicht ist aber, ob
den Deutschlernenden (Befragten) wirklich klar ist, welche genauen Lernziele sich
dahinter verbergen, welche Kenntnisse sie erwerben und welche Kann-Kompetenzen sie

entwickeln sollen.

Konnen Sie selbst die Lernziele der verschiedenen Lektionen
erkennen?
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mweiblich 0 5 25 15
H mannlich 0 3 19 13

Abbildung 4

Anschlieend zu der siebten Frage wurden die Studenten dann gefragt (Fragen 8 und 9),
ob die benutzten DaF-Lehrwerke sie zum Weiterlernen und Weitersuchen fordern (Frage
8) und ob die Lernenden selbst mit zusitzlichen Lermaterialien im Klassenzimmer und
zuhause arbeiten. Die im Anhang beigefiigte Abbildung (Abbildung 5) stellt dar, dass die
benutzten DaF-Lehrwerke die Lernenden (Befragten) nicht stark fordern, weitere
Lernmaterialien zu suchen, um sich weiter zu informieren, wobei die Mehrheit der
Studentinnen und Studenten die Frage acht mit machmal bzw. nein geantwortet hat.
Dieses Ergebnis wiirde darauf deuten, dass die benutzen DaF-Lehrweke die Lernenden
nicht anregen, weiter zu lernen, sondern sind so zu sagen in sich geschlossen d.h nicht

offen. Dieses Ergebnis stimmt dariiber hinaus mit den Angaben der darauffolgenden
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Abbildung (Abbildung 6)'*° iiberein, wobei auch die Mehrheit der Befragten angegeben
hat, dass sie nur machmal mit zusétzlichen Lernmaterialien arbeiten. Im Fragebogen
gaben die Lernenden zwar an, dass sie mit zusidtzlichen Lernmaterialien arbeiten, aber
diese Vorlagen bzw. Arbeitsblitter bekommen die Lernenden — wie oben erwéhnt- von
den Lehrkrédften d.h im Fragebogen ist iiberhaupt kein Hinweis darauf, dass die DaF-
Lehrwerke auf solche Lernmaterialien aufmerksam machen (Frage 10), obwohl die Frage
10 auch die Variante: andere Lehrwerke/Lehrbiicher umfasst. Die Vorlagen bzw. die
Arbeitsblétter, die die Befragten im Fragebogen genannt haben, konnte der Autor der
vorliegenden Arbeit leider nicht ansehen und analysieren, ob diese auch zur Férderung
der Lernerautonomie im algerischen Deutschunterricht einen Beitrag leisten. Aus den
Angaben der Abbildung 6 kann aus einer anderen Perspektive auch behauptet werden,
dass die algerischen Studentinnen und Studenten nicht genug motiviert sind, autonom zu
lernen (der Faktor der Motivation).

Da die Lernstrategien, und-techniken —wie bereits im theoretischen Teil angesprochen
wurde- als Voraussetzung eines lernerorientiertes Fremdsprachenunterrichts sind, musste
im Fragebogen zwangsweise dennoch gefragt werden, ob die ausgewéhlten DaF-
Lehrwerke diese anbieten. Im dritten Teil sind sowohl Fragen zu den Lernstrategien, und
—techniken als auch zu den Themen der DaF-Lehrwerke formuliert. Gefragt wurde aber
auch, ob die ausgewidhlten DaF-Lehrwerke die Selbstreflexion der Lernenden fordern
oder nicht. Mit diesen Hauptfragen aus dem dritten Teil des Fragebogens wird nun im
folgenden Abschnitt auseinandergesetzt.

Teil 3: Zum Inhalt des Lehrwerks

Zum Inhalt der DaF-Lehrwerke war es also wichtig zu fragen, ob die ausgewéhlten DaF-
Lehrwerke Lernstrategien, und —techniken zum Lernen anbieten (Frage 12). Wichtig
waren ebenfalls die darauffolgenden Fragen 14 und 17, ob die Themen der ausgewéhlten
DaF-Lehrwerke interessant waren (Frage 14) und ob sie (DaF-Lehrwerke) die Studenten

zur Selbstreflexion anregen (Frage 17). Auf der Abbildung 7 ist deutlich zu beobachten,

"% Die Abbildungen 5 und 6 sind im Anhang anzuschen.
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dass die Lernenden (Befragten) dazu neigen, die Frage 12 mit nein bzw. weil} ich nicht zu
beantworten. Das Ergebnis dieser Abbildung deutet auf zwei Probleme auf und zwar,
dass die ausgewéhlten DaF-Lehrwerke wirklich keine Lernstrategien, und —techniken
zum Lernen anbieten und andererseits, dass die Lernenden tatsdchlich nicht wissen bzw.
verstanden haben, was mit Lernstrategien, und —techniken gemeint ist. Sollten in den
ausgewihlten DaF-Lehrwerken wirklich Lernstrategien, und —techniken angeboten, so
sind diese — nimmt der Autor dieser Arbeit an- den Lernenden nicht bewusst gemacht. Im
nichsten Kapitel 2.3 (zur Forderung der Lernerautonomie in DaF-Lehrwerken) werden
in dieser Hinsicht Lernstrategien, und —techniken detaillierter angesprochen, wobei in
diesem praxisorientierten Teil praktische Beispiele von Lernstrategien, und —techniken
fiir die verschiedenen Fertigkeiten dargestellt werden, die die Autoren und die Verlage

von DaF-Lehrwerken bei ihrer Lehrbuchkonzeption integrieren konnten.

Gibtes im Lehrwerke Lernstrategien, -techniken (Tipps und
Tricks) zum Lernen?
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Abbildung 7
Die alltidglichen Themen in den ausgewidhlten DaF-Lehrwerken wurden fast von der

Hilfte der Studenten (weiblich und ménnlich) als ,teilweise interessant empfunden.'’
Um genau wissen zu konnen, warum die Lernenden (Befragten) die Themen interessant

bzw. nicht interessant finden, hat der Autor der Arbeit noch die darauffolgende Frage

"7 Siehe die Abbildung 8 im Anhang.
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anschlieBend formuliert und zwar: Warum? (Bitte knapp und kurz erldutern)."®

Fokussierend auf die Antwort ,teilweise interessant” kann zusammenfassend gesagt
werden, dass sowohl die Studentinnen als auch die Studenten die Themen langweilig
gefunden haben, wobei einige Studenten den Wunsch geduBert haben, dass sie gerne im
DaF-Lehrwerk aktuelle Themen wie z.B Sport, Musik, Probleme der Gesellschaft
(Drogen, Gewalt wurden genannt) usw. haben wiirden. Auffalend ist auch an dieser Stelle
zu erwihnen, dass es kein Unterschied zwischen den Studentinnen und Studenten bei der
Themenauswahl zu merken ist. Bei einigen Kommentaren, die die Lernenden (Befragten)
im Fragebogen geschrieben haben, kann der Autor dieser Arbeit behaupten, dass die
Themen der ausgewéhlten DaF-Lehrwerke sowohl den Bediirfnissen als auch den
Interessen algerischer Studenten (in diesem Fall Erwachsene) teilweise nicht entspréche.

Die Frage 17 der Befragung ist auch eine entscheidende Frage und liegt dem Thema
Lernerautonomie zugrunde. Entscheidend ist diese Frage nur deshalb, weil es -
psychologisch gesehen- nach den kognitiven Fahigkeiten gefragt wird, was als Baustein
des autonomen Lernens gilt. Fast 50% (21 weiblich und 16 méannlich) der Befragten
haben angegegeben, dass die Themen/die Inhalte und die Ubungen/die Aufgaben ihre

Selbstreflexion nur teilweise (manchmal) fordern.'’

Bei der anderen Hélfte der Befragten
variiert sich die Antwort, wahrend ein Drittel der Studentinnen die DaF-Lehrwerke oft
ihre Selbstreflexion fordernd finden, empfinden die Studenten (méannlich) dies nur selten.
Dies weist sicherlich auf den Faktor des Geschlechtes beim Fremdsprachenlernen. Es ist
aber bei diesem Fragebogen selbstverstindlich immer wieder fraglich, ob die Befragten
wirklich verstanden haben, was mit der Selbstreflexion gemeint ist, obwohl der Autor
dieser Arbeit —wie bereits erwdhnt- wéhrend der Durchfithrung der vorliegenden

Befragung die Lehrkréfte der Universitit beauftragt hat, solche schwierigen Konzepte zu

erkliren.

138 Siche Frage 14, Teil 2 im Fragebogen.
139 Siehe Abbildung 9 im Anhang
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Rekapitulation

Zusammenfassend kann man sagen, dass die ausgewihlten DaF-Lehrwerke nach den
Lernereinschitzungen deren Autonomie nur teilweise fordern, weil die Lernenden —wie
bereits bei der Auswertung festgestellt wurde- sich starr am DaF-Lehrwerken orientieren
d.h die Lernenden selbst sind dadurch nicht genug motiviert, selbst zu lernen. Dariiber
hinaus kann man auch annehmen, dass in ausgewdhlten DaF-Lehrwerken keine oder nur
wenige Lernstrategien, und-techniken angeboten sind, die den Lernenden als Lernhilfe

dienen konnen, autonom zu lernen.
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3. Zur Forderung der Lernerautonomie in den DaF-Lehrwerken

Ausgehend von der Lernerbefragung und den analysierten DaF-Lehrwerken werden nun
in diesem Kapitel Uberlegungen gesammelt, die die Lehrwerkschaffenden einen
Uberblick bieten, wie Lernerautonomie fordernde DaF-Lehrwerke konzipiert werden
konnten. Abschlieend wird in diesem Kapitel besonders auf praktische Lernstrategien,
und —techniken fokussiert.

3.1 Orientierung im Lehrwerk

Da die Deutschlernenden in der Befragung angegeben haben, dass sie sich nicht oder nur
teilweise an den Inhalten der ausgewihlten DaF-Lehrwek orientieren konnen, empfehlt
Chudack (2007) beispielsweise, dass die Lernenden sich gut orientieren konnen, wenn
ihnen ein Vorwort im Lehr-, und Arbeitsbuch gewidmet wird. Chudack (2007) ist der
Meinung nach, dass das Vorwort sogar in der Erstsprache verfasst werden soll, damit die
Lernenden durch den ldngeren fremdsprachlichen Text nicht {iberfordert werden. Das
Vorwort sollte nach seinen Uberlegungen nicht wie ein Webetext klingen und nicht nur
die Sammlung von Informationen iiber das Lehrwerk, sondern es geht bei diesem
Vorwort um eine Art Gebrauchsanweisung, womit sich der Lernende an dem Lehrwerk
orientieren kann. Die Orientierung fiir die Lernenden kann seiner Meinung nach auch
dadurch gewihrleistet werden, indem die Lehrbuchautoren im Inhaltverzeichnis des
Lehrbuchs auch die Lernziele benennen miissen, anstatt lediglich die Lehrwerkinhalte in
einer Reihenfolge ihres Auftretens aufzihlen.'® Zur Orientierung im DaF-Lehrwerk im
Sinne von der Forderung der Lernerautonomie hat Nodari (1999) sich nicht nur mit dem
Inhaltverzeichnis und dem Vorwort fiir die Lernenden auseinandergesetzt, sondern
fordert dazu, dass die Lehrbuchautoren bei der Lehrwerkskonzeption Folgendes

beriicksichtigen miissen:

190y gl Chudack (2007), Seite 210-215.

104



1. Das Lehrwerk bietet einen Uberblick iiber die Lehrwerk-Teile und die Zusatzangebote,
damit alle Lernenden genau wissen, wie das Lehrwerk zusammengestellt und aufgebaut
ist.

2. Detaillierte Inhaltsverzeichnisse miissen vorhanden sein (im Hauptverzeichnis
mindestens Themen, Lehrziele, Grammatik, besondere Rubriken; in den Verzeichnissen
zu den Einheiten).

3. Lernziele miissen werden transparent gemacht, und den Lernenden werden Wahl- und
Ergdnzungsmoglichkeiten eingerdumt.

4.  Das Autorenteam wendet sich mit einem Vorwort und/oder einem Nachwort direkt
an die Lernenden. Sinn und Zweck des Deutschunterrichts und die Grundphilosophie des
Lehrwerkes werden darin - wenn moglich - in der Erstsprache dargelegt.

5. Spezifische Aufgabenstellungen zur Orientierung im Lehrwerk miissen vorhanden
sein. Dise Aufgabenstellungen kénnen kurz sein z.B Suche im Lehrwerk XY! oder als
Spiel gestaltet sein (Lehrwerkrallye, Lernparcours, Quiz).

6. Piktogramme fiir Aktivititen und Verweise miissen dosiert eingesetzt werden. Eine
zu grosse Zahl von Piktogrammen wirken desorientierend. Die Piktogramme werden am
Anfang erklart.

7. Die Register zum Wortschatz und zu den Grammatikbegriffen erfiillen im Lehrmittel
eine didaktische Funktion. Register als reine Sammlungen von Wortern oder Begriffen
sind zu vermeiden.

8. Grafik und Layout tragen wesentlich zur Orientierung im Lehrwerk bei.''

3.2 die Flexibilitiit des Lehrwerks

Mit der Flexibilitit des Lehrwerks wird nicht anders gemeint als die Offenheit des
Lehrwerks. Die Offenheit des Lehrwerks miisste in dieser Magisterarbeit deshalb als

wichtiger Teil eingefiihrt, da bei der Befragung der Lernende festgestellt wurde, dass sie

" Nodari, C (1999): Kriterien zur Gestaltung autonomiefordernder Lehrwerk In: Theorie und Praxis.
Osterreichische ~ Beitrige zu Deutsch als  Fremdsprache, 3/1999, S. 200 - 213. In
http://www.iik.ch/wordpress/downloads/downloadDZ/Gestalt _autonomierfoerd LW.pdf [Zugriff am 05.05.2011]
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wenig mit Arbeitsmaterialien lernen, was —theoretisch gesehen- ihre Autonomie nicht
fordert. Diese Behauptung ist auf die erste Hypothese dieser Arbeit zuriickzufiihren.'®
Das Arbeiten mit zusitzlichen Materialien kann wihrend der Unterrichtsplanung
herangezogen werden, wobei die Lehrbuchautoren durch Hinweise im Lehrwerk den
Lernenden helfen, das eine oder andere Material je nach Lernziel auszuwéhlen und
einzusetzen. Zu den Inhalten der DaF-Lehrwerke meint Nodari (1999), dass die DaF-
Lehrwerke vielfdltige Angebote und Anregungen zur Vertiefung und zum Weiterlernen
(Module unter anderem auch auf Internet) enthalten miissen.'® Da die ausgewdhlten
DaF- Lehrwerke keine Moglichkeit zur Selbstevaluation anbieten, muss dies in dieser
Hinsicht nachdriicklich in der Zukunft gefordert werden, damit die Lernenden sich iiber
ihren Lernstand informieren konnen. Dadurch werden die Lernenden meiner Meinung
nach mit hoher Wahrscheinlichkeit moviert, iiber ihren Lernstand reflektieren, nachdem
sie sich selbst evaluieren. In diesem Zusammenhang fordert Nodari (1999) die
Selbstevaluation in den autonomieférdernden Lehrwerken einzusetzen:

1. Das Lehrwerk liefert zu geschlossenen Ubungen einen Ldsungsschliissel zur

selbstindigen Korrektur.
2. Es enthélt Anleitungen zur Wahrnehmung von lernersprachlichen Fehlleistungen
in der miindlichen und schriftlichen Produktion.'®*

3.3 Zu praktischen Lernstrategien, und-techniken und die Arbeit an sprachlichen
Fertigkeiten
Beim Fremdsprachenlernen ist es nicht nur wichtig, dass man sie lernt, wichtiger ist es
noch, dass man weil}, wie man wie sie lernt d.h. man muss Tipps und Tricks sammeln,
die ihm helfen, deren Vokabel, Grammatik usw. zu lernen. Mit den Tipps und Tricks sind

in dieser Magisterarbeit die Lernstrategien, und-techniken gemeint. Die Lernstrategien,

12 Hypothese nach Neuner, G (1998) ,, modernes Lehrwerk ist nicht nur ein Speicher von Regeln und Sprachstoff,

sondern es ist ein Programm zur Entfaltung der Lehr- und Lernarbeit “in der Einleitung.
13V gl Nodari,C(1999),Seite6
http://www.iik.ch/wordpress/downloads/downloadDZ/Gestalt_autonomierfoerd LW.pdf
[Zugriff am 05.05.2011]

' Ebd Nodari, C (1999), Seite 7.
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und-techniken sind —wie im theoretischen Teil festgestellt ist- Voraussetzung fiir ein
autonomes Fremdsprachenlernen. Da die Lernstrategien, und-techniken in den
ausgewahlten DaF-Lehrwerken vermisst sind, wird im darauffolgenden Teilen, ein paar
Lernstrategien, und-techniken fiir die verschiedene Teilkompetenzen bzw. Fertigkeiten
dargestellt.
3.3.1 Lernstrategien,-techniken und Wortschatzarbeit
Wenn es die Rede iiber die Wortschatzarbeit ist, wird dann meistens auch iiber die
Bedeutung bzw. das Verstehen und das Einprdgen von Wortern gesprochen, denn das
Ziel vom Wortschatz wie Storch (1999) darauf hingewiesen hat, in der Aneignung eines
dauerhaften, schnell abrufbaren, disponibel verkniipfbaren und korrekt anwendbaren
Wortschatzbesitzes besteht.'® Dies bedeutet fiir die Fremdsprachenlerner, dass sie die
Aufgabe in der Fremdsprache haben, mehr Wortschatz zu erwerben, zu verstehen,
einzupragen und vor allem richtig in den Kommunikationssituatonen anzuwenden.
um diese Schwierigkeit und andere Schwierigkeiten bei Wortschatzlernen {iberwinden zu
konnen, meint Chudak (2007), dass es relativ viele Techniken gibt, die zur Erreichung
dieses Zieles (Erschlieen von Wortbedeutungen) verhelfen konnen und er erwihnte die
folgenden Lernstrategien bzw. Lerntechniken:'®
- Sprachform sowie den Bezug zu einem bereits bekannten Wort analysieren d.h das
ErschlieBen der Bedeutung aus dem Kontext Satz- bzw. Textzusammenhang unter
Einsatz des Vorwissens, der beigefiigten Materialien, mit Hilfe der
Wortbildungsregeln usw.
- Vergleich mit der Muttersprache oder einer anderen gelernten Fremdsprache
anstellen und nach akustischen bzw. graphischen Ahnlichkeiten suchen, dabei
denkt er an die umfangreiche Gruppe der Internationalismen.

- In einem zwei-oder einsprachigen Handworterbuch nachschlagen.

195 Storch, G (1999) : Deutsch als Fremdsprache, Eine Didaktik* Wilhelm Fink Verlag. Miinchen, Seite 57.
1% Vgl Chudak (2007), Seite 68-69.
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Auf den Einsatz dieser genannten Techniken (Benutzung eines Worterbuchs) weisen
Bimmel und Rampillon (2000) darauf hin und z&hlen fiir das Vokabellernen unter
Gedichtnisstrategien die Folgende Lernstrategien auf: '®’

- Wortgruppen Bilden

- Assoziationen mit dem Vorwissen verkniipfen
In einer weiteren Klasse von Lernstrategien, und-techniken erwédhnen Bimmel und
Rampillon (2000) das Arbeiten mit den Bildern, die ihrer Meinung nach sehr sinnvoll
sind, Vokabel lernen zu konnen, Lernstrategien, und-techniken, die zu dieser Klasse
gehoren, sind:

- Bilder verwenden

- Wortigel herstellen

- Zwischenworter verwenden,

- Lautverwandschaften nutzen

- Das regelméBige und geplante Widerholen
Eine weitere sinnvolle Stellung bei der Aneignung von neuem Wortschatz ist das Wissen
iiber die Wortbildungsregeln. Diese Lernstrategie bzw. Kenntnis ist laut Rampillon
(1996) bei den Lernenden latent vorhanden, konnte jedoch viel stirker genutzt werden.'®®
Dieser Art vom Wortschatz nennt man —wie bereits erwéhnt- der potenzielle Wortschatz.
Dariiber hinaus spielen die Mnemotechniken, die beim Vokabellernen besonders effektiv
sind. Roche (2005) unterscheidet dabei zwischen formalen und funktionalen
Mnemotechiken. Diese letztere lassen sich laut Roche (2005) vor dem inneren Auge
visualisieren, Dbeispielsweise die farbliche Markierungen, Animationen von

grammatischen oder Wortbildungsregeln.'®’

197 Vgl Bimmel und Rampillon (2000) Seiten: 67- 68
1% Vo] Rampillon (1996), Seite 34.

1% Vgl Roche, J (2005), Seite 83.
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3.3.2 Lernstrategien, -techniken und Grammatik

Neben dem Wortschatz ist die Grammatik im Fremdsprachenunterricht eine wichtige
Komponente, ihr Anteil gehdrt zu den Grundprinzipien eines kommunikativen
Unterrichts. Die Grammatikdurchfiihrung bzw. die Grammatikiibungen sind nur deshalb
wichtig, weil sie -wie Horst Raabe bestétigt- die Verbindung zwischen anfanglichem
Verstehen und freier Produktion fremdsprachlicher Strukturen bildet.'” Vor dem
Hintergrund eines autonomen Lernens ist bei Grammatiklernen bzw. beim
Grammatikverstehen wichtig, dass die Lernenden diese sprachlichen GesetzméaBigkeiten
selbststindig erkennen konnen d.h die Lernenden miissen die Grammatik nicht nur
verstanden haben, sondern es geht beim autonomen Lernen vor allem darum, dass sie
lernen sollen, die Grammatik zu lernen ( Pauls und Rampillon 1992).171

Um die Grammatik selbststdndig lernen zu konnen, brauchen die Lernenden bestimmte
Lernstrategien, -techniken, die dazu beitragen, die sprachlichen GesetzmaBigkeiten zu
verstehen, sie einzuprdgen und sie in einem kommunikativen Kontext zu verwenden.

Das induktive Verfahren vor dem Hintergrund der Lernstrategien, und -techniken ist nach
Huneke und Steinig (2002) Autonomie fordernd, in dem sie sagen: ,,... wenn er
[Grammatikunterricht] sie (Lernenden) sprachliche Regularititen selbst entdecken,
strukturieren tiberpriifen und formulieren ldsst und wenn er sie anregt, sich iiber die
individuellen Losungsstrategien bei der Bearbeitung solcher Probleme und Aufgaben
auszutauschen, wird die Autonomie der Lernenden gefordert.'’* Dariiber hinaus spielt
die visuelle Sturkturierungshilfen als Lerntechnik auch eine sehr wichtige Rolle.

Fiir die Aufnahme des grammatischen Wissens schldgt Rampillon (1996) vor, dass die
Lernenden die einfachste Moglichkeit des Nachfragens bei den anderen Lernern als
,soziale Strategie® und des Nachschlagens in einem Werk als Lerntechnik haben, sie

weist aber darauf hin, dass bei den Lernenden jedoch prozedurale Kenntnisse verfiigbar

170 Ebd Raabe (2007), Seite 283.

! Pauls und Rampillon (1992) zit. nach Gnutzmann, Frank, G. Konigs (Hrsg) 1995 : ,Prespektiven des
Grammatikunterrichts®. Gunther Narr Verlag. Tiibingen, Seite 85.

'72 Ebd H.-W Huneke/ W.Steinig (2002), Seite 160.
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sein muss. Flir die Bearbeitung des grammatischen Wissens weist Rampillon (1996) noch
darauf hin, dass die Merkverse, Eselbriicken, Graffiti, Witze u. 4. als Lernstrategien die
behaltensforderlichste Form sind. Fiir die Kontrolle des grammatischen Wissens konnen
die Lernenden ihrer Meinung nach eine Fehlerstatistik fiihren, die durch die gezielte
Selbstbeobachtung ausgebaut werden. Neben diesen genannten Lerstrategien, und-
techniken hat Rampillon (1996) in ihrem Handbuch weitere Strategien und Techniken
erwihnt wie z.B das Fiihren eines Merkheftes.'”

Beim Lernen grammatischer Regel sollte also letztendlich nicht auf die gezielten
Wiederholungen und Ubungen verzichtet werden, denn sie erleichtern neben dem Einsatz
von den Lernstrategien, und-techniken das Verstdndnis und das Behalten der Grammatik.
Storch (1999) schligt in diesem Zusammenhang ein paar Ubungen vor, die als
Lernstrategien bzw. Lerntechniken gesehen werden konnen wie z.B die
Umformungsiibungen (Umformung von Aktiv-in Passivsitze), Erweiterungsiibungen
(Eingliederung eines Nebensatzes), und Ersetzungs-oder Substitutionsiibungen (atterns
drillsiibungen). Nach Storch und Rohr (1999) ist diese Letztere fiir alle sprachlichen
Elemente, die nicht kognitive Reproduktion gelernt werden miissen, in
gedichtnispsychologischer Sicht ist sie eine hervorragende Speichertechnik.'™

3.3.3 Lernstrategien, -techniken und Leseverstehen

Damit die Lernenden ihre Lernstrategien, und-techniken optimal einsetzen konnen,
miissen sie zundchst -wie Chudak (2007) duBlert- auch iiber die Funktionen und {iber die
Arten des Lesens Bescheid wissen.'”” Zu den drei Arten des Lesens (orientierendes,
Uberfliegendes und selektives) hat Ehlers (2007) wichtige Strategien bzw. Techniken

geordnet, die wie folgt dargestellt werden,'”®

173 Vgl Rampillon (1996), Seite 61.

174 Vgl Storch, Giinther (1999), Seite 87- 89.

17> Vgl. Rampilon (1996), Seite 82 ff.

176 Ehlers, Swantje (1998): ,,Lesetheorie und fremdsprachliche Lesepraxis aus der Perspektive des Deutschen als
Fremdsprache®. Narr (Giessener Beitrige zur Fremdsprachendidaktik). Tiibingen [Kap. 4 Lesen in der

Fremdsprache, Seite 110-187
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Orientierendes Lesen, dessen Ziel ist, sich einen Blick zu verschaffen. Fiir diese Art des
Lesens sind die folgende Techniken und Strategien:

- Thema erraten anhand von Titel/Bildern

- Zusammenfassen von Textabschnitten

- Hauptthesen zu einem Text formulieren und priifen

- Inhaltverzeichnis, Register, Klappentext priifen, worum es in Buch geht.
Uberfliegendes Lesen (skimming), dessen Ziel ist, den Hauptinhalt, das Thema des
Textes zu erfassen. Die folgende Strategien bzw. Techniken konnen eingesetzt werden:
1-W-Fragen 2-Kennwdrter identifizieren 3-Anfangs- und Schlusssédtze von Paragraphen
beachten. 4-Graphisches Schema zu den Kerninhalten erstellen 5-Kurzfassungen am
Textrand notieren.6 -Tabellarische oder chronologische Darstellung des Inhaltes
Selektives Lesen (scanning), dessen Ziel ist, bestimmte Informationen zu suchen. Dafiir
benutzt man die folgende Strategien und Techniken:
1-Leitfragen vor der Lektiire geben.
2-Suche nach einer bestimmten Information aauf einer Seite
3-Im Index suchen lassen, auf welcher Seite ein Thema behandelt wird
4-Priifen, wie oft ein Wort auf einer Seite vorkommt
5-Multiple-Choice-Fragen nach der Lektiire eines Textes.
In diesem Zusammenhang duflert sich Westhoff (1997), in dem er sagt: ,, [...] die
Lernenden sollen sich die angewandte Strategie bewusst machen, indem sie sie
verbalisieren. '”’
Neben den oben beschriebenen Lernstrategien, und -techniken gibt es auBerdem weitere
lernforderlichen Lerntechniken von Rampillon (1996) zum Leseverstehen, die das
erschliefende Lesen fordern, dessen Ziel unbekannte Worter in einem Text zu
erschliefen wie z. B. die folgende Techniken, das Erschlielen dieser Worter mit Hilfe der

Muttersprache, der Zielsprache, einer weiteren Fremdsprache, internationaler

177 Ebd Westhoff, G (1997), Seite 80.
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Fremdworter und mit Hilfe des Kontextes. Dariiber hinaus sind ihrer Meinung nach die
folgenden unterstiitzenden Techniken auch wichtig;'"
-Das Nachschlagen von sprachlichen und sachlichen Informationen in einem Worterbuch.
-Das schriftliche Anfertigen von Notizen und gleichst gilt fiir das Exzerpieren und
Zusammenfassen von Inhalten. Beim textarbeitenden Lesen fiihrte Rampillon (1996)
weiter und meint, dass die Visulalisierungs- und Strukturierungstechniken fiir das
textverarbeitende Lesen sehr wichtig sind, um die wesentlichen Textstellen bzw. das
Wichtigste des Inhaltes zu erkennen und zu kennzeichnen, wobei die Lernenden die
Aussagen des Textes beim wiederholten Lesen rasch erfassen kénnen.'”
3.3.4 Lernstrategien,-techniken und Horverstehen
Ramipllon (1996) schldgt die folgenden Techniken vor, die beim Horverstehen sehr
hilfreich sind;'*

- Auf Sprechsignale achten (The Given-New Strategy),

- Wortpaare kombinieren oder Worter assoziieren,

- Sinnerschlieendes Horen auch (Itelligent guessing),

- Advance Organizers suchen (Leitfragen suchen),

- Das Segmentieren von inhaltsbezogenen Wortgruppen,

- Notieren von Textaussagen (notetaking-practice).
Hinzuweisen ist es auch ebenfalls auf die Féhigkeit zum Antizipieren des Inhalt des
Hortextes d.h der Lernende soll lernen, Leitfragen -wie oben gesagt- zu stellen,
Hypothesen bilden und sie iiberpriifen, indem er wie folgt trainieren kann;'™'
- Vor dem Horen den Kontext z.B. das Bild, den Titel in Betracht zu ziehen,

- Waihrend des Horens die Richtigkeit seiner Vermutungen {iberpriifen und ggf. sie

korrigieren,

178 Vgl Rampillon (1996), Seite 83
179 Vgl Rampillon (1996), Seite 89.
'%0 Ebd Rampillon (1996), Seite 72-77.

181 Vgl Chudak (2007), Seite 87.
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- Dariliber nachdenken, was sie beobachten miissen, um bessere Hypothesen in
Bezug auf den Hortext zu bilden.

Rampillon (1996) betont, dass die Hiufigkeit des Ubens den Erfolg beim Horverstehen
ausmacht.'® Daher sollen die DaF-Lehrwerke den Lerner ermdglichen, selbststindig
Lernangebote anzuhoren und eigene Strategien und Techniken selbst zu entdecken und
zu entwickeln, denn die Lernstrategien, und —techniken werden vor allem gut behalten
und angewendet, wenn sie von den Lernendenn selbst entdeckt und entwickelt worden
sind. Storch (1999) &duBert sich in diesem Zusammenhang und sagt: ,.ein derartiges
expliziertes Strategiewissen fordert aber nicht nur den angemessenen (unterrichtlichen
und auBerunterrichtlichen) Umgang mit zielsprachlichen Hor-und Lesetexten, d.h. ein
angemessenes kommunikatives Verhalten bei Verstehen, sondern es setzt die Lernenden
dariiber hinaus in die Lage, Verstehensschwierigkeiten durch den Einsatz zielgerichteter
strategischer Vorgehensweisen bewusst zu begegnen®. '*
3.3.5 Lernstrategien, -techniken und Schreiben
Kast (1999) erwihnt in seinen Uberlegungen in der Fernstudieneinheit , Fertigkeit
Schreiben* die Assoziogramme und andere Ideennezte als geeignete Techink fiir die
Forderung der Schreibfertigkeit in Unterricht. Die Assoziogrammen (Wortigel/Satzigel)
hilt er fiir eine gute Vorbereitung der fremdsprachlichen Textproduktion, wobei der
Lernende die assoziierten Worter als Wortsammlung zu einem bestimmten Thema
benutzen kann. Er schldgt dariiber hinaus vor, dass diese Technik in Partner- oder
Gruppenarbeit gut funktionieren wiirde.'® Der Bezug auf der Muttersprache und/oder
Fremdsprache bei der Wortsammlung ist nach Kast (1999) auch eine effiziente
Lerntechnik, wenn die Lernenden die Worter nicht auf Deutsch kennen. Mit dem

Assoziogramm sind noch weitere Lerntechniken verwandt und zwar, Brainstorming und

182 Ebd Rampillon (1996), Seite 70.
'8 Vgl Storch (1999), Seite 152.

18 Kast, Bernd (1999): Fertigkeit Schreiben. Fernstudieneinheit 12. Langenscheidt. Miinchen, Seite 43.
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Mind Map, die sowohl in Einzelarbeit als auch in Gruppenarbeit eingesetzt werden
konnen. Mit Hilfe beider Techniken (Brainstorming und Mind Map) werden wiederrum
Worter zu einem Thema gesammelt, dazu wird aber auch die Struktur bzw. die innere

185

Gliederung des Textes abgebildet. ©> Rampillon (1996) zéhlt dazu weitere Lerntechniken,

die die Schreibkompetenz unterstiitzen und zwar:'™

Prinzipien zur Organisation der formalen Korrektheit,

- Das Benutzen von Nachschlagewerken,

Das Korrekturlesen,

Die Fehlerstatistik.

3.3.6 Lernstrategien, -techniken und Sprechen
Rampillon (1996) unterscheidet drei Stufen in der Sprechfertigket und zwar
Reproduktion, Rekonstruktion und Konstruktion, in denen die Sprechfertigkeit gefordert
werden kann, wobei zu jeder Stufe verschiedene Lerntechniken zugeordnet werden,'®’
Zur Reproduktionsstufe gehoren die folgenden Lernstrategien, und-techniken:
,Read-and-look-up* Methode,

- Backward buildup technique,

- Nachsprechen/Vorsprechen,

- Mitsprechen,

- Stiller Monolog

- Lautes Vor-sich-hin-Sprechen

- Lokalisierungsmethode.
Bei der Rekonstruktionsstufe geht es darum, besonders das Wesentliche eines Textes
einzupragen, die vom Gedéchtnis gespeichert werden und stellen dann die Grundlage fiir
das rekonstruierende Sprechen dar, die geeigneten Lerntechniken fiir diese Stufe sind

beispielsweise:

185 Ebd Kast (1999), Seite 45 ff.
186 v gl Rampillon (1996), Seite 107.109.

'8 Ebd Rampillon (1996), Seite 96-102.
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- Visualisieren: die Lernenden markieren Textstellen durch optische Aufzeichnungen,
dann versuchen die Lernenden wie bei der ,,Read-and-look-up*“ Methode, diese
wiederzugeben.

-Note-Taking Practice, in dieser Lerntechnik schreiben die Lernenden Notizen
(Stichworte) vom Text auf, die sie dann laut sprechend wiedergeben.

Antizipierendes Lesen: in dieser Lerntechnik lesen die Lernenden einen Text
abschnittweise und iiberlegen, welches wohl der Inhalt bzw. die Hauptaussage sein
konnte, wobei der nidchste Abschnitt vorrausgesagt und anschlieend iiberpriift werden
soll.

Zur der Konstruktionsstufe zahlt Rampillon (1996) die folgende Techniken:

-Outlining: das sind Gliederungstechniken, die dazu dienen, die Akzente in einer
Aussage zu setzen und damit die Aussagen des Sprechers von seinem Gesprachspartner
verstanden werden.

-Umschreibungstechniken: in dieser Technik miissen die Lernenden die Féhigkeit haben
zu paraphrasieren und Sédtze umzuformen, damit sie sich selbst korrigieren bzw. behelfen,
wenn z.B ein prizises Wort in einer Sprechsituation fehlt.

-Note-Making Practice: das ist wiederrum die Anfertigung von Notizen, die den
Lernendenn erleichtern, ihre Aussagen zu iiberdenken und logisch aufzubauen.

Die besprochenen Lernstrategien, und —techniken erheben selbstverstindlich keinen
Anspruch auf Vollstindigkeit, weil in verschiedenen Literaturquellen (Handbiicher,
Zeitschriften, Monographien u. a) noch mehrere Lernstrategien, und —techniken erwéhnt
sind. In dieser Hinsicht muss letztendlich hingewiesen werden, dass andere
Lenrstrategien, und -techniken von den Lernenden selbst benutzt werden konnen, die in
diesem Teil wahrscheinlich genannt wurden. Im Hinblick auf die Lernertypen und
Lernstile sindV orgehensweise mit den Lernstrategien, und-techniken sind eher
individuell. Mit anderen Worten bedeuten dies, dass die Lernenden ihre eigene
Lernstrategien und Techniken benutzen, die ihrem Lernstil passen oder Lernstrategien,

und —techniken, die sie selbst kennen.
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Aus diesen Empfehlungen kann folgendes Fazit gezogen werden: die Vermittlung und
das Training von Lernstrategien, und-technicken sollte eine wichtigere Rolle im DaF-
Lehrwerk als bisher einnehmen, so dass diese einen hervorragenden Beitrag zur
Forderung der Lernerautonomie und damit zum lebenslangen Lernen besonders im

algerischen Deutschunterricht leisten.
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3. Allgemeine Zusammenfassung und Ausblick

In der vorgelegten Magisterarbeit wurde der Versuch unternommen, das Thema ,,zur
Forderung der Lernerautonomie durch die DaF-Lehrwerke® darzulegen und die
Bedeutung der Lernerautonomie im modernen Fremdsprachenunterricht zu illustrieren.

In dieser Magisterarbeit sollte also nachgewiesen werden, dass die DaF-Lehrwerke
hervorragend die Lernerautonomie fordern kénnen, wenn sie so konzipiert sind, dass die
Fremdsprachenlerner damit autonom lernen kénnen.

Der theoretische Teil dieser Arbeit hat gezeigt, dass mit dem Begriff der
Lernerautonomie nicht das blofe bzw. selbststindige Lernen ohne Hilfe der Lehrwerke
und/oder der LehrerInnen gemeint ist, sondern es geht bei dem Begriff der
Lernerautonomie darum, dass die Fremdsprachenlernenden sich selbst das Wissen
aneignen konnen, wobei die DaF-Lehrwerke (Lehbuchautoren) und die Lehrkriafte nur
von AuBlen als Begleiter, Moderator und Partner steuern. Zu den Hauptmerkmalen des
autonomen Lernens gehort vor allem die Fahigkeit, das eigene Lernen zu planen und die
Verantwortung dafiir zu iibernechmen. Dargestellt wurde aber auch, warum die
Lernerautonomie heute in Algerien von Bedeutung ist. Es wurde festgestellt, dass das
autonome Lernen von Fremdsprachen ein globales Erziehungsziel geworden ist. Diese
Kenntnisse wurden mehr oder weniger pyschologisch nach den verschiedenen
Lerntheorien nachgewiesen, dass autonome Lernenden am erfolgreichsten sind, da sie
beim Lernen selbstbewusst sind.

Die empirische Forschung dieser Arbeit befasste sich mit den Einstellungen der
Lernenden iiber ausgewihlte DaF-Lehrwerke, die ihrer Meinung nach nur teilweise ihre
Lernautonomie fordern. Zwar sind in diesem Kontext Kritik zu horen, dass die
Bewertung der befragten Lernenden sehr subjektiv klingeln wiirden, aber die Idee von
dieser Befragung war es gewesen, Anregungen von den Lernenden selbst zu sammeln,
um in der Zukunft DaF-Lehrwerke so konzipieren zu konnen, dass die Lernerautonomie

dadurch geférdert werden kann.
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Durch die Analyse der drei DaF- Lehrwerke ,,Delfin 2%, ,,Optimal B1* und ,,Tangram
B1“ hat sich der Autor dieser Arbeit aus objektiven Griinden zum Ziel gesetzt zu zeigen,
ob die ausgewdhlten DaF-Lehrwerke wirklich die Autonomie der algerischen
Deutschlernenden fordern oder nicht. Aus der Analyse von den genannten Lehrwerken
hat sich ergeben, dass die Mehrheit der Lernenden sich dadurch nicht gefordert fiihlen.
Im dritten Kapitel dieses empirischen Teils sollten auch mdglichst Uberlegungen zur
Forderung der Lernerautonomie aufgezeigt werden, die als Hilfe zur Lehrwerkkonzeption
dienen sollen. Dieses empirische Kapitel widmet sich vor allem der Effektivitit einiger
Lernstrategien, und-techniken in den verschiedenen Fertigkeiten.

Abschlieend kann zusammenfassend gesagt werden, dass die DaF-Lehrwerke die
Lernerautonomie fordern konnen, wenn sie aktivierend, unterstiizend, transparent, offen,
natiirlich, objektivierend und motivierend.'*®

Selbst wenn die DaF-Lehrwerke nach den oben Uberlegungen konzipiert wiirden, wiirde
das aber nicht unbedingt geniigen, dass die Lernerautonomie dadurch gefordert wird,
sondern es kommt der Lehrkriiften in diesen Uberlegungen die Aufgabe zu, dass sie mit
diesen Lehrwerken klar kommen miissen, wobei sie die Rolle eines Partners, Beraters,
Beobachters usw. spielen. In dieser Hinsicht taucht zwangsweise die Frage auf, ob die
DaF-Lehrkrifte wirklich die Gedanken des autonomen Lernens im Unterricht realisieren

wirden.

'8 Rainer, B (1999) : Probleme der Wortschatzarbeit. Fernstudieneinheit 22. Goethe Institut. Miinchen.
Langenscheidt. Seite 59 f.
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Anhang

Die Online Lehr-und Lernmaterialien auf der Webseite Delfin
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/' [ Defin| Online-Dbungen

€ - C O wwwhueberde/shared/uebungen/delfin/lemer/uebungen/index.php wla B
0 Quran Radio J &z, [ PromoviereninKass.. [B} Starseite @LE-So\utions-Spruem y belstigen dbersetzu.. @ -‘l Lemstrategien und L. @www.phi\so.um-aug”. [ Wetere Lesezeichen
INFO LEHREN LERNEN |bmom,
(] o ;
WA
Delim N\
*&‘Q{;
E
Delfin
N N
il Lektion 1 Menschen und Reise 8 Ubungen
N
’F‘ Lektion 2 Leute, Leute & Ubungen
'Y Lektion 3 Wahnen und Leben & Ubungen
% Lektion 4 Wer will, der kann 7 Ubungen E
:\\%E Lektion 5 Orientierung und Wege & Ubungen
{
' -
ﬁ& Lektion 6 Alltag 6 Ubungan
% Lektion 7 Feste und Feiemn & Ubungen U
%ﬁ Lektion 8 Essen und Trinken 7 Ubungen
fy
;,5,‘., Lektion 9 Umzug und Einrichtung 6 Ubungen
-
f Lektion 10 Mode und Geschmack 5 (bungen
g Lektion 11 Schule und Karrigre 5 (bungen
!
.ﬂ . . . - |
b Lektion 12 Nachrichten und Berichte 6 Ubungen E
D

U

121



Das Inhaltverzeichnis Delfin B1:

ht

ist
ir die

und

wur
il 2

drei

Lektion

1
Menschen
und Reisen

S.8

ITNHALT

VORWORT

2
Leute, Leute

S.18

3
Wohnen und
Leben

S.28

4
Wer will, der
karnmn

S.38

5
Orientierung
und Wege

S.48

IV vier
1

Eintauchen Lesen Horen Sprechen Schreiben
Am Hauptbahnhof ~ Beobachtungen Auf dem Bahnhof Alphabet Eine Europa-Reise
aus einem Bahn- Im Zug Zahlen bis 100 Postkarten
hofscafé Gesprdche Diphthonge
Beschreibung Umlaute
Liebe Sara Satzakzent
Liebesbrief Nolte, guten Tag
Telefongespréiche

Grammatik: Definitartikel - Indefinitartikel - Possessivartikel - Negativartikel - Nomen im Singular und Plural -
Personalpronomen - schwache Verben - Verb sein - Aussagesatz - Wortfrage - Satzfrage

Auf dem Camping-  Rekorde, Rekorde  Zahlen bis 1000 Zischlaute Angaben zur

platz 4 Portrdts Im Supermarkt Betonung und Person: Formulare
Im Kaufhaus Wortstellung Animateur ge-
Radioquiz Freut mich sucht!
Gesprdche Jemanden vor- Kurzbewerbung
Telefongesprdche stellen

Grammatik: Personalpronomen (Plural) - Possessivartikel (Plural) - Konjugation: haben, kénnen, méchten -
Satzklammer bei Modalverben - Angabe im Vorfeld

Alltagsgegenstdnde  Ein Krokodil und Zimmersuche Nomen mit Umlaut  Kannst du die

kein Telefon Mébelkauf im Plural Brille schicken?
Reportage Gesprdche Wérter mit st und  Faxanfragen von
#Sp” unterwegs
Wie findest du ... ?
Einkaufsgespréche

Grammatik: Akkusativ: Artikel, Personalpronomen, Definitpronomen, Indefinitpronomen - transitive Verben -
Akkusativerganzung im Vorfeld - Negation

Méglichkeiten, Ich méchte nichts  Entscheidungs- Wortbetonungen Diktat
Erlaubnisse und mehr sollen situationen Wérter mit ,,ch”
Verbote miissen Gesprdche Verben mit Vokal- Private und beruf-
Gedicht Telefongespréiche wechsel liche Mitteilungen
Wollen wir zusam-  Notizen
men ...?
Verabredungen

Grammatik: Modalverben - trennbare Verben - starke Verben - Satzklammer und Vorfeldbesetzung bei Modalver-
ben und trennbaren Verben

Eine Kleinstadt Notarztwagen: Alltagssituationen: ~ Vokale in Verb- Diktat
Position und Lebensretter im Dinge suchen und formen
Bewegung Dienst wegrdumen Artikel mit ,m"” Einladungsbrief
Reportage Taxifahrt oder ,n" Wegbeschreibung
Gesprdche Wie komme ich
u..?
Frage nach dem
Weg

Grammatik: Situativ-, Direktiv- und Herkunftsergdnzung - Prépositionen mit Dativ - Prépositionen mit Akkusativ
Wechselprépositionen - Nomen im Dativ - Positionsverben - Uhrzeit - Ordinalzahlen

Das Inhaltverzeichnis Delfin B1:

122



ektion

e
e
o
2]

aq

). 58

7
“este und
Felern

5. 68

3
Essen und
frinken

5.78

9
umzuﬁ und
Einrichtung

S. 88

10
Mode und
Geschmack

S.98

Eintauchen

Tatigkeiten bei
der Arbeit und in
der Freizeit

Grammatik: Perfekt schwacher und starker Verben - Perfekt mit sein

Lesen Héren

Wer soll denn die Uhrzeiten

Kiithe melken? Situationen am

Serienreportage Morgen
Gesprdche
Telefongespréche

und sein - Zeitangaben - genaue Uhrzeiten

Anlédsse und Ge-
schenke

Grammatik: lerben mit Dativergénzung - Verben mit Dativ- und Akkusativergénzung - Personalpronomen im

Akkusativ und Dativ

An der Kasse im
Supermarkt

Am Biifett

Grammatik: Haupt- und Nebensatz - Nebensatz mit weil und wenn -

Liebe Farida
Personlicher Brief

zu Weihnachten Gewohnheiten

Weihnachten und

Silvester
Gespréche
Interviews

- Prépositionen und Zeitangaben - Datum

Wenn Maria Frithstiick

kommt ... Einladung

Erzdhlung Restaurant
Interviews
Gespréche

angaben - Komparativ und Superlativ

Tatigkeiten in Haus
und Haushalt

Grammatik: Nebensatz mit dass und damit - Infinitivsdtze - unregelmaBiger Komparativ - MaBangaben - Artikel-

Mia Bilder, Tapeten und
Kurzgeschichte Mabel
Gesprdche
Interviews

wort jeder - generalisierende Indefinitpronomen

Farben und farbige
Gegenstéande

Im Schlaraffenland

Uber Geschmack
kann man nicht
streiten

Glosse

Personen und
Kleidung
Gesprdche

Datumsangaben
Gebréduche und

Beschreibungen:

Sprechen Schreiben

Lange und kurze Diktat
Vokale in Partizipien
Satzakzent bei
Perfekt-Satzen

Hast du schon ...2
Unterhaltung dber
Haushaltstdtig-
keiten

Zwei Trdume
Erzdhlen von
Trdumen

- oo o

- Partizipformen - Prateritum von haben

Monatsnamen Diktat
Datumsangaben
Wdrter mit r*
Darf ich Sie ...
einladen?
Einladungsge-
sprdche

Glickwiinsche
GruBBkarten

.-ig" oder _-ich®
Betonung bei
Nominalkomposita
Fragen und Impe-
rativ

Haben Sie
gewahlt?
Bestellung im Gast-
haus

Diktat

Bauernfrithstiick
Rezept

Imperativ - Nominalkomposita - Mengen-

Kurze und lange Diktat

Vokale

Oh, deine Woh- Haustausch im

nung ist ja ... Urlaub

Fohrung durch die  Beschreibung und
Wohnung Checkliste !

Unterscheidung der  Diktat
Adjektivendungen

Schau mal, die Bildbeschreibun-
Frau da driiben. gen
Beschreibung von Persénlicher Brief
Personen

Grammatik: attributives Adjektivim Nominativ, Akkusativ und Dativ - Prépositionalpronomen - Modalverben im
Préteritum - Frageartikel welcher, was fiir ein - Demonstrativartikel dieser

Grammatik-Ubersicht: A 1
Alphabetische Wortliste: A 25

Ein Beispiel fiir das Drillverfahren in Delfin B1:
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10. Horen Sie die Worter und sprechen Sie nach.
Kuss — Kiisse GruR - GriiRe Buch - Biicher Stuhl - Stiihle Strumpf - Striimpfe
Uhr — Uhren Blume - Blumen Junge — Jungen Beruf - Berufe Schuh - Schuhe

: Horen Sie die Worter und sprechen Sie nach. Ordnen Sie dann.

Stuhl Pflaster brauchst Strumpf z

studieren findest Stadt Kiste Stuhl Pflagter prauciEs
’ StraRe méchtest Post stimmt

Studium Rest kosten bist

. 12. Horen Sie die Sitze und sprechen Sie nach.

| ® Die Spinne kaufe ich. ® Suchst du die Stiefel?
B Spinnst du? M Nein, ich suche die Striimpfe.
¥ ® Studierst du Sprachen? @ Spielt sie Tennis?
B Ja. Ich studiere Spanisch. B Ja, das stimmt.
1tt' 1 s - - s -
ckel. : Horen Sie die Sitze und sprechen Sie nach.
sie. Sie iibt Physik. Frau Fischer schreibt ein X und ein Y.
Er iibt fiir Olympia. Die Leute hier sind sympathisch.
[ Die Physikbiicher sind teuer. Viele Griie und Kiisse schickt Lydia.
te es kaufe
aft. I

1 Sprechen Sie nach und markieren Sie die Betonung.
ipfe sind nodl

d kaputt. . - ’ 5 h i :
:kauft sie. | Erhatein Radio Sie hat ein Segelboot. Uben Sie selbst weiter:
- Einen Fernseher hat er nicht. Eine Wohnung hat sie nicht. Motorrad - Wagen
; y i Computer — Schreibmaschine
Er braucht ein Motorrad. Sie sucht einen Schreibtisch.
" .. Matratze — Bett
Mobel braucht er nicht. Einen Stuhl sucht sie nicht.
m C: : s . . .
ate suchen .- Welche Worter sind betont? Sprechen Sie nach und markieren Sie.
: Uhr.
Telefon. Sie braucht keinen Computer. Aber einen Fotoapparat braucht sie.
Feuerzeug. Er braucht keinen Fernseher. Aber ein Radio braucht er.

Sie braucht keinen Geschirrspiiler. Aber einen Kiihlschrank braucht sie.

B dureici i emnddrelfig

i ,I Illi
I S— .
-

Ein weiteres Beispiel fiir das Drillverfahren in Delfin B1:
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i Der Delfin taucht.
o Er taucht weiter.
Er taucht auf.

Er taucht ein.

= Die Katze schlaft.
srschlafen Sie schlift weiter.
=achen Sie wacht auf.
=hen Sie steht auf.

=chen Der Papagei spricht.
sprechen Er spricht das Wort nach.
=rsprechen Er spricht weiter.

sprechen Sie nach. Achten Sie auf ,,ch”.

ist Jochen. Er kann kochen.

ist Jochen. Er mochte kochen.

+ <=cht das Buch. Er braucht ein Taschentuch.
ge= braucht er noch? Er braucht einen Topf.
shen ist gliicklich. Die Kartoffeln sind gerade richtig.
shen isst acht. Das Krokodil lacht.

Schlange wacht auf. Die Spinne auch.

jichen, du brauchst Licht. Siehst du die Schlange nicht?

e Lust
ine Zeit
arbeiten Sprechen Sie nach.

qer tiben

nis spieles

wissen
weil o
weift ® Schlifst du nicht? M Nein, ich schlafe nicht. @ Schlaft ihr nicht? A Nein, wir schlafen nicht.
B oweift ® Liest du? B Nein, ich lese nicht. ® Lest ihr? A Nein, wir lesen nicht.
Vv::zssfn ® Isst du? B Nein, ich esse nicht. ® Esst ihr? A Nein, wir essen nicht.
wissen | ® Sprichst du Spanisch? B Nein, ich spreche ® Sprecht ihr zusammen? A Ja, wir sprechen zusammen.
: Italienisch. @ Nascht ihr? A Nein, wir naschen nicht.
® Naschst du? H Nein, ich nasche nicht.
Bundvierzig 24 vierundvierzig
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Orientierung im Lehrwerk Optimal Bl:

Redaktion: Sabine Wenkums und Lutz Rohrmann
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Online-Ubungen und -Projekte hierzu auf der Langenscheidt-Homepage
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Die Forderung des Weiterlernens im Optimal B1: im Internet recherchieren.

Thessaloniki, 10. Juli

Liebe Petra!

Ich lebe jetzt seit 6 Monaten in dieser faszinierenden Stadt. Zuerst ha
ich natirlich Probleme mit der Sprache, aber ich habe dann drei Monate
. einen Intensivkurs 3emacht und jetzt geht es viel besser. Ich spre.:he mit
Mikis fast nur noch Griechisch. Und seine Freunde machen mir Kompli-
mente, dass ich so schnell Griechisch gelernt habe.

Aber das Leben hier ist nicht so emfach far mich, weil vieles ganz anders
ist als bei uns in Deutschland. Ich koche ganz anders als die Mutter
Mikis. Und dann méchte ich gern arbeiten, aber das sieht Mikis nic
wie ich. Davon erzéhle ich dir mehr, wenn du mich besuchst
Kannst du mir bald schreiben, ob du im September kommst und wann
.~ genau? Ich freue mich auf deinen Besuch!

Maria

PS. Ich lege dir ein Foto von der Strandpromenade bei, mit meiner

Lieblingsskulptur!

Uber Weggehen und Auswandern sprechen

Auf dem Bild sieht man Leute auf einem Schiff. Sie wandern aus. Sie hatten wahrscheinlich zu Hause
nicht genug zum Leben. Sie wollen in einem anderen Land ein neues Leben beginnen.

Hier fotografieren Touristen einen Lowen.

Uber Auslandserfahrungen berichten

Ich war malin ... . Zuerst hatte ich ... . Aber dann ...
Ich habe mal ... Wochen/Monate in ... gelebt.

Das Leben in ... war nicht so einfach fiir mich, weil ...

{Iber Auswanderung und Herkunft sprechen

Woher kommen deine Vorfahren/GroBeltern? Meine Vorfahren kommen aus ...
Kennst du Leute, die ausgewandert sind? Ja, mein/e ... ist/sind vor ... Jahren ... .
WeiBt du, warum sie ausgewandert sind? Sie haben mir gesagt, dass sie zu Hause ...

neun
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Uber Auslands-
erfahrungen

Ag

Ober Auswan-
derung sprechen
Sie. Warum

e Berner
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b) Woher kommen
hre Vorfahren?

Kennen Sie Leute,
die zusgewandert
sind?

c) Sammeln Sie
informationen tbgr
Auslénder.




Die Selbstevaluation im Lehrwerk Optimal B1:

ZD: Miindliche Prifung — Teil 2 PLATEAU 2

Gesprich iiber ein Thema

Dieser Teil der Priifung zum Zertifikat Deutsch dauert ungefahr sechs

As

Minuten. a) Lesen Sie die
Sie bekommen ein Priifungsblatt mit einer Grafik, einer Tabelle oder Informationen zur
mit einem Foto und einer Aussage. Sie haben eine Minute Zeit, sich F Prifung.

das Priifungsblatt anzusehen.
Ihr Partner / Ihre Partnerin hat ein dhnliches Prufungsblatt, aber mit
anderen Informationen.

Tipp: Das Priifungsblatt ist ein Gesprédchsanlass. Sie miissen nicht alle Informationen wiedergeben.
Oft ist es am besten, etwas zu folgenden Punkten zu sagen:

Bei Grafiken und Tabellen: Thema — Quelle — wichtigste/auffallende Zahlen; {
Was ist lhre Meinung/Einstellung dazu? J
Bei Fotos mit Aussagen: Wer spricht? — Welche Meinung hat er/sie? —

Was ist lhre Meinung dazu?

b) Ube@

Teil der Priifung mit

einem Partner / einer ]
Partnerin (Seite 66). l

In diesem Gespréch sollen Sie die wichtigsten Informationen aus lhrem Priifungsblatt zusammenfassen.
Danach berichtet lhnen Ihr Partner / Ihre Partnerin iiber die Informationen aus seinem/ihrem Priifungs-
blatt. AnschlieBend stellen Sie oder Ihr Partner / Ihre Partnerin Fragen, um tiber das Thema zu sprechen.

Tipp: Wenn Ihr Partner / lhre Partnerin spricht, merken Sie sich zwei Punkte, auf die Sie eingehen
mochten.

Bewertung

) Beurteilen Sie

sich: Was war gut?
Was miissen Sie
noch tiben?

Fur den Teil der Priifung ,,Gesprich iiber ein Thema* gibt es maximal 15 Punkte. Die erreichte Punktzahl
fir diesen Teil wird am Ende mit zwei multipliziert. Die Hdchstpunktzahl ist also 30 Punkte. Man braucht
mindestens 18 Punkte, um diesen Teil zu bestehen.

Es werden vier Kriterien mit Punkten bewertet:

1. Ausdrucksfihigkeit: Wie gut, fliissig, variationsreich, ... haben Sie gesprochen?

2. Aufgabenbewiiltigung: Haben Sie alle wichtigen Informationen ausgetauscht?

3. Formale Richtigkeit: War die Wortstellung richtig? Haben die Verbendungen, ... gestimmt?
4. Aussprache und Intonation: Wie verstandlich, klar, ... haben Sie gesprochen?

Je Kriterium werden maximal 4 Punkte vergeben:

4 Punkte sehr gut 1 Punkt kaum noch akzeptabel

3 Punkte angemessen o Punkte durchgehend nicht ausreichend
2 Punkte in Teilen angemessen

fiinfundsechzig 65

Hinweis auf Lernstrategien, und -techniken im Lehrwerk Optimal B1:
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A3z

Suchen Sie im
Worterbuch-
Ausschnitt und
antworten Sie.

A1y

Notieren Sie drei
Worter aus Kapitel 8.
Der Partner /

Die Partnerin sucht
im Waérterbuch.

Training

Mit dem Worterbuch arbeiten

Lesen Sie alles unter dem Stichwort. Das gesuchte Wort kann auch am Ende stehen.

Lesen Sie alle Bedeutungen. Uberlegen Sie dann: Wie heiRt das Wort in meiner Sprache?

Achten Sie besonders bei Verben auf die Beispiele.

Wenn Sie ein Wort im Wérterbuch nicht finden, suchen Sie bei einem &hnlichen Wort.

Die deutsche Gesellschaft ... wird bunter und vielféltiger, auch in der Art, wie sie sich erndhrt.

1. Welche Bedeutung von erndhren passt im Text?

2. Wie heift das Substantiv zu erndhren?

3. Welchen Artikel hat es? Gibt es einen Plural?

e er-ndh-ren; ernihrte, hat ernihrt 1 jn/

ein Tier (mit etwas) ernéhren jm/ ei-
nem Tier zu essen und zu trinken geben:
einen jungen Hund mit der Flasche ernih-
ren 2 j-n/ sich (mit/ von etwas) ernih-
ren (mit etwas) fiir j-n / sich sorgen: Von /
mit seiner Arbeit kann er keine Familie er-
nihren 3 sich (von etwas) ernéhren von
dieser Nahrung leben: sich vegetarisch er-
néhren || hierzu Er-ndh-rung die

Uberlegen Sie: Was fiir eine Wortart ist das gesuchte Wort? Achtung auf den Vokalwechsel bei

unregelméaRigen Verben: schreiben — schrieb — geschrieben, helfen — half - geholfen

Was jeder im Alltag beobachten kann, haben inzwischen auch die Statistiken bewiesen.

4. Lesen Sie im Text: Was fiir ein Wort ist bewiesen?

O ein Adjektiv O ein Verb

5. Welche Formen finden Sie im Wérterbuch?

6. Was heifit bewiesen im Text? Notieren Sie

die Bedeutung in lhrer Sprache.

+be-wei-sen; bewies, hat bewiesen 1 (j-m)
etwas beweisen j-m mit Argumenten
zeigen, dass eine Behauptung, Ver-
mutung richtig ist ¥ nachweisen: Ich wer-
de dir noch beweisen, dass meine These
stimmt 2 (j-m) etwas beweisen j-m etwas
deutlich zeigen, etwas erkennen lassen
{seine Klugheit, seinen Mut beweisen)

Wenn Sie ein zusammengesetztes Wort suchen, teilen Sie das Wort.

Suchen Sie die unbekannten Teile im Wérterbuch,

Sauerkraut-Gulasch: Das Sauerkraut grob hacken, mit dem geschnittenen Apfel ...

7. Welche Teile hat das
Wort Sauerkraut?

8. Notieren Sie die gram-
matischen Angaben.

9. Was ist ein anderes
Wort fiir Kraut im
Deutschen?

*sau-er, saurer, sauerst-; Adj 1 mit dem
Geschmack von Essig oder von Zitronen
> siiB {etwas schmeckt sauer 2 mit Es-
sig zubereitet oder haltbar gemacht
{Gurken) || K-: Sauer-, -braten 3 (durch
Girung) mit saurem (1) Geschmack und
verdorben oder dick geworden {Milch} ||

- Sauer-, -milch, -teig 4 sauer (auf
J-n) gespr; iiber j-n verirgert: Bist du Jetzt
sauer auf mich? 5 mit viel Mithe oder Ar-
ger <sauer verdientes Geld) 6 Cherm; mit
der Wirkung einer Siure 7 mit Siuren
verschmutzt, die aus Abgasen kommen
{der Boden, der Regen) || Hinweis: sauer
— saure Milch

Kraut das; -(e)s, Kriiu-ter 1 meist Pl kleine
Pflanzen, die hauptsichlich aus Blittern
bestehen und die man als Medizin oder
Gewlirz verwendet (Krauter trocknen):
Fiir diese Sofe braucht man Petersilie, Dill,
Basilikum und andere Kriuter || K-: Krdu-
ter-, -bad, -tee || -K: Heil-, Kiichen-2 nur
Sg; die Blatter und Stiele einer Pflanze,
die nicht gegessen werden: das Kraut
von Kartoffeln 3 nur Sg; bes siidd ® eine
Bezeichnung fiir bestimmte Arten von
Kohl: Wiirstchen mit Kraut || K-: Kraut-,
-salat || -K: Sauer- || ID wie Kraut
und Riben ohne Ordnung

Langenscheidt Taschenwérterbuch , Deutsch als Fremdsprache*

80  achtzig
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Die Selbstevaluation in Lehrwerk Tangram B1:

Lesen wie ein Profi

Was lesen Sie wie? Warum? Markieren Sie.

Ich suche Ich will i Ich will i Ich lese i Ich lese komplett nur

konkrete alles i einen : schnell | langsam von einzelne
Textsorte Informatio- | genau Uberblick : und ober- : und Anfang Teile des

nen verstehen bekommen flachlich grindlich bis Ende Textes

spannendes Buch
(Krimi)

Veranstaltungstipps
fiirs Wochenende

Urlaubspost
von Freunden

Reiseprospekt
dber Osterreich

Speisekarte im
Restaurant

Rezept im
Kochbuch

Lerntipp in
TANGRAM

Worterbuch

Zeitungsartikel tiber
cine neue Didt

Stellenanzeigen in
der Zeitung

Arbeiten Sie zu dritt und vergleichen Sie oder schreiben Sie einen kieinen Text. ]

Zin spansendes Bmw&x/p/mgmmmj/ﬂ/w{/x/p Wlw/pﬂ//ajm
veritehen will, Aber VWWWJZW{

Lesen Sie den Text und markieren Sie.

richtig falsch
Lesen heifdt: einen Text laut vorlesen.
Beim Lesen will man immer alles verstehen.
Nicht alles in einer Zeitung ist interessant.
Man liest meistens alle Veranstaltungstipps in der Zeitung griindlich.
Oft sucht man nur eine ganz spezielle Information.
Manche Texte liest man zweimal oder dreimal.

Nk W N

In fremdsprachigen Texten muss man alle Worter genau verstehen.

164 Arberitbuch
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Die Selbstevaluation in Lehrwerk Tangram B1:

LEKTION 1
AZ Wie viele richtige Antworten haben Sie?
Schauen Sie in den Ldsungsschliissel im Anhang. Fiir jede richtige Antwort gibt es einen Punkt. Wie viele
Punkte haben Sie?
Punkte

Jetzt lesen Sie die Auswertung fiir Ihre Punktzahl.

\24:36 Punkte: | Wir gratulieren! Sie haben sehr gut gelernt. Weiter so!

(13-23 Punkte:

Schauen Sie noch einmal in den Lésungsschliissel. Wo sind Thre Fehler? In welcher
Lektion finden Sie die Ubung dazu? Machen Sie eine Fehlerliste.

Nesseoner Lektzorn (G) = grammatil (W) = Wortschatz
2 7 8 -Tei 26
& 7 £ -Zed X

Ihre Fehler sind fast alle in einer Lektion? Zum Beispiel: Fragen 8, 9, 11, und 13 sind falsch. Dann
wiederholen Sie noch mal die ganze Lektion 8.

e TIhre Fehler sind Grammatikfehler (G)? Dann schauen Sie sich in allen Lektionen die Grammatik-Teile

von ,Kurz & biindig” noch einmal an. Fragen Sie auch Thre Lehrerin oder Thren Lehrer, welche Ubungen
fur Sie wichtig sind.

Thre Fehler sind Wortschatzfehler (W)? Dann wiederholen Sie in allen Lektionen die Niitzlichen Ausdriicke
von ,Kurz & biindig”. Lernen Sie mit dem Vokabelheft und tiben Sie auch mit anderen Kursteilnehmern.
Dann geht es bestimmt leichter.

e (Tipps zum Vokabel-Lernen finden Sie in Tangram 1 A Arbeitsbuch, Lektion 6.)

'ﬁ:"Si—l 2 l;unkte:

Wiederholen Sie noch einmal griindlich alle Lektionen. Machen Sie ein Programm fur
jeden Tag. Uben Sie mit anderen Kursteilnehmern. Und sprechen Sie mit Ihrer Lehrerin
oder Ihrem Lehrer.

(-4 Punkte

) Lernen Sie lieber Englisch oder vielleicht ein Musikinstrument.

itsbuch 163

Die Forderung des Weiterlernens im Lehrwerk Tagram B1: Projekte
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T

LEKTION

Blau steht lhnen gut!

ARBWUCH

Welche Farben passen zu diesen Menschen? Warum?

[C

i Haare | schwarz @ blond # braun ¢ rot ¢ grau ¢ glatt # lockig ¢ kraus...
| Augenfarbe schwarz ¢ braun ¢ griin ¢ blau ¢ graugriin ... |
i Teint  Dlass ® dunkel ¢ hell # mit Sommersprossen ... !

Zu der Frau auf Bild D passt Orange. i

? 71 Warum? 71 : o
: OE@’Z&? U Ad)eknve ohne Nomen
Ihre Augen sind braun. > verindern sich nicht::
Aber ihre Haare sind schwarz. >\ Ich finde, > - Ihire Haare sind blond. ; " -

Rot steht ihr besser.
Zu der Frau auf Bild A passt Gril

Das finde ich auch. l/

Was denken Sie? Wer ist ein Friithlingstyp, wer ist ein

Sommertyp, wer ein Herbsttyp und wer ein Wintertyp? ? Q O : S E K
Horen Sie so oft wie moglich .

__,deut,sche Nachrichten,. Intervlews

_und Reportagen im Radio. . Nehmen .

_.Sie. Sendungen mit. Cassettenreko:-

,,der ‘auf und horen Sie si

Beim. ersten. Hdre :

N@!ﬂ, D

empfangen, H1er
i ¥ lle Sendungen .
,..fur Deutathernende . TAge L
ichtet. in einfachem Deutsch
ie. Ereignisse der 1etzten
. tige W rtar,,und Ausdrucke e D,l‘e.‘d -
_Texte kbnnen..Si.e..au.ch,‘a‘l.S.,E*Ma‘il‘
bekommen, Weitere Informationen .

1en Sie.
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Beispiele fiir Lernstrategien, und -techniken in Lehrwerk Tangram B1: (Wortigel)

—_—

g - = Bachmann -
Wie junge Leute wohnen.

sprechen Sie iiber die Bilder.

Auf Bild A sind vier junge Leute. I Sie sind in der Kiiche. ™
Vielleicht machen sie eine Party.
Aber an der Klingel stehen vier Namen. N
Ich glaube,~> das sind Studenten.

! Sie wohnen zusammen > und kochen gerade. >

Welche Aussagen passen zu welchen Bildern? Markieren Sie.

1 Ich komme aus Hannover. Seit zwel Jahren 4 Ich bin 17 und wohne noch bei meinen Text Bild
studiere ich hier in Berlin. Ich habe ein Eltern. Nichstes Jahr bin ich mit meiner &
Zimmer im Studentenwohnheim. Lehre fertig, vielleicht ziehe ich dann aus. Ich 1 c

2 Wir kennen uns jetzt seit vier Jahren und ver- hoffe, ich bekomme gleich eine Arbeit und 5
stehen uns sehr gut. Seit zwei Jahren wohnen kann genug Geld verdienen. Eine eigene .
wir auch zusammen. Wohnung ist namlich ziemlich teuer. 3

3 Ich bin 21 und wohne seit acht Monaten mit 5 Ich bin 26 und arbeite als Reisekauffrau. Seit

{ drei Freunden zusammen. Das ist toll, bei uns vier Jahren wohne ich nicht mehr bei meinen 4

ist immer etwas los. Eltern, sondern allein in einer kleinen 5

Wie wohnen Sie, lhre Kinder, thre Freunde,

Zweizimmerwohnung.

thre Nachbarn?

Ich bin Studentin. > Ich wohne im Studentenwohnheim. I

Und ich wohne bei meinen Eltern. ]

Lesen Sie die Uberschrift. Was meinen Sie: Was steht im Text?

7u Hause ist es doch,
am schonsten!

Per neue end
Jugendliche wohnen linaer bei den Eltern

£

e

T Wohuungen zu tener
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Beispiele fiir Lernstrategien, und -techniken in Lehrwerk Tangram B1: (Wortigel)

LEKTIO
s Arbeiten Sie zu dritt oder zu viert und schreiben Sie Plakate.
A Infiitiv _ gef-. /() C  finitiv__ ge/.../en B Infitic .../t
. machen jemzu:ht schlafern geschlafern. besuchen besucht
B Infinits .. /98 () D Infiiti _.../qe/... Jen F  Infinitiv ... ... Jen
o i eankaaj%n, e(i*{gekmfﬁ& ;

G PN&M,,SM"
gehen (ist) gegargernt

Welche Regeln gelten fiir welche Gruppen? Markieren Sie.

Das Partizip Perfekt bildet man bei den meisten Verben mit der Vorsilbe ,ge-“. AR NSy
Bei trennbaren Verben steht ,-ge- nach der trennbaren Vorsilbe.

1

2

3 Das Partizip Perfekt der regelmafiigen Verben hat die Endung ,-(e)t“. _

4 Das Partizip Perfekt der unregelmafigen Verben hat die Endung ,-en“. ____
5

6

. Yo—

Die meisten Verben bilden das Perfekt mit ,haben”. _ 4
Verben der Bewegung (A — fahren/fliegen/... — B) oder der Verdanderung
(wach sein — einschlafen — schiafen) bilden das Perfekt mit ,sein” (auch: bleiben!).
7 Verben mit den Vorsilben ,er-, be-, ver-“ sind nicht trennbar. Sie haben kein ,ge-“.

berichten du berichtest, sic/er/es Betrieb der,-e A
berichtet berichtete hat berichtet Betriebsfest das, -e
19, 35, 65, 78, 104, 106, 108, 123 betrunken 113

Remf der - 6 7 814 24 57 Rett_das -en 31

i

i Lerntipy” -
‘ Lernen Sie die unregelmaigen Verben un < 1ef |
Verben mit ,sein” jmmer mit dem Partizip Perfe!

also: ; : ;
' o : schlafen — geschlafen fliegen — }st ge?a(;‘g}ee :
et LGl v g gﬁg : beginnen — begonnen fahren — ist g€
hat; jmdm. etw. g.) (durch Uberreichen, @S . g

USW.

Sie finden diese Informati
und im worterbuch.

Aushéndigen) in jmds. Hinde gelan WeRTE - ¥
e gen RTE :
lassen: g mix mal bitte den Bleistifs Foee v =R B onen in der Wortliste

warlten ['vartn], wartet, wartete, gewartet
(itr.; hat; auf jmdn., etw. w.): an demsel-
ben Ort bleiben und nichts turn, bisjmd.,
etwas kommt oder etwas passiert:

einbundertsieben 107

Universitat Oran
Fakultit fiir Literatur, Sprachen und Kiinste

134



Deutschabteilung

Wissenschaftsbereich: Didaktik

Fragebogen fiir Deutschstudierende

Zur Forderung der Lernerautonomie algerischer Deutschlerner in den DaF-Lehrwerken

Liebe Studentinnen und Studenten,

Im Rahmen meiner Magisterarbeit an der Fakultiit fiir Literatur, Sprachen und Kiinste

bitte ich Sie,, mir diesen Fragebogen auszufiillen, der als wichtiger Teil meiner
wissenschaftlichen Untersuchung gilt. Thre Hilfe ist fiir mich von groBem Nutzen. Ich versichere
Ihnen, dass Thre Daten nicht an Dritte weitergeleitet und vor unbefugtem Zugriff geschiitzt
werden. Mit bestem Dank im Voraus.

Personliche Angaben:

Studentin [} Student( )

N 1<)
LRGS0 8T P

L E LGS 1121 1 Pt
IMATL (FTIWILIIZ): -ttt st h ettt e bt e s e e aeea e st e s b b et e s st st esbesbeenbesbeeneesesseensentes

I. Zum Aufbau des Lehrwerks

1. Mit welchem DaF-Lehrwerk lernen Sie zurzeit Deutsch?

2. Das Lehrwerk besteht aus verschiedenen Teilen. Welche Teile verwenden Sie im
Unterricht und zuhause?

Lehrbuch [ Arbeitsbuch [ Wortschatzheft []
CDs\ Kassetten\ DVD [ Ubungsheft [ Vorlagen (Arbeitsblitter) [
ANETE Ui ettt et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e e e e e e aeaeeateeeeteeeeeaereearaaaaaaaaaaanaaan

3. Wie finden Sie den Aufbau (Struktur) des Lehrwerks?

sehr klar [J klar [J ziemlich klar [ unklar [

4. Konnen Sie sich selbst an den Inhalten/Teilen des Lehrwerks orientieren?
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jall manchmal [ nein [
5. Gibt im Lehrwerke Hinweise(Hilfe) fiir Sie, wie Sie damit lernen bzw. umgehen konnen?
jall manchmal [ nein [

6. Wie finden Sie das Layout des Lehrwerks?
sehr attraktiv [ attraktiv [ ziemlich attraktiv [J langweilig [ sehr langweilig [

II. Zum Lernziel des Lehrwerks

7. Konnen Sie selbst die Lernziele der verschiedenen Lektionen erkennen?
sehr ekennbar [J erkennbar [J ziemlich erkennbar [ nicht erkennbar [J

gar nicht erkennbar [

8. Bietet Ihnen das Lehrwerk Freiraum zur Vertiefung und zum Weiterlernen?

jall manchmal [] nein [

9. Lernen Sie mit anderen zusatzlichen Lernmaterialien im Klassenzimmer und zuhause?

jall manchmal [] nein [

» Wenn ja, wie oft?
immer [ oft [ manchmal [J selten [ nie [J
10. Wo finden Sie diese zusitzlichen Materialien?

Lehrer(in) [J Internet [J andere Lehrwerke/Lehrbiicher [J

AVACTE [ e e e et et ee e e e e e e et e e e e e e et et e eeeee e ee s e e e e e e e ee et et e e e e e et et et e e e e e e eerenaen

11. Wie finden Sie das Lernen mit zusitzlichen Materialien?

sehr hilfreich(bereichern) [ hilfreich [J teilweise hilfreich [ nicht hilfreich []

gar nicht hilfreich, sie iiberfordern mich [
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» Warum? (Bitte knapp, kurz erlidutern):

III.  Zum Inhalt des Lehrwerks
12. Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, -techniken (Tipps und Tricks) zum Lernen?
jall nein [ weil ich nicht [J
> Wenn ja, in welchen Kompetenzen (Teilen)?
Grammatik [] ~ Wortschatz [ Schreiben [ Lesen [ Horen [J Sprechen [
13. Liegt das Lehrwerk besonders Wert auf eine bestimmte Kompetenz (Teil)?
jall nein [ weil} ich nicht [J
> Wenn ja, in welchen Kompetenzen (Teilen)?
Grammatik [] ~ Wortschatz [ Schreiben [ Lesen [ Horen [J Sprechen [

14. Wie finden Sie die Themen des Lehrwerks?

sehr interessant[]  interessant[]  teilweise interessant[] nicht interessant[] gar nicht interessant []

Warum? (Bitte knapp, kurz erliutern):

15. Brauchen Sie Erklirungen bei den Aufgabestellungen, Wenn Sie die Aufgaben zuhause
machen miissen?

jall manchmal [ nein [
16. Ermoglicht IThnen das Lehrwerk, sich_selbst zu evaluieren?
jall manchmal [ nein [

17. Fordern die Themen/Inhalte und Ubungen/Aufgaben Ihre Selbstreflexion?
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immer [J oft[ manchmal [J selten [J nie [l

18.  Glauben Sie, dass das Lehrwerk Ihren Erwartungen, Wiinschen und Ihrem Lernstil
entspricht?

jall manchmal [] nein [J

19. Wie zufrieden Sie sind mit dem gesamten Lehrwerk (Gesamteindruck)?
sehr zufrieden [ zufrieden [] ziemlich zufrieden [ nicht zufrieden[]  gar nicht zufrieden []

Vielen Dank fiir Ihre Mitarbeit!

Die weiteren Ergebnisse des Fragebogens:

Konnen Sie sich selbst an den Inhalten/Teilen des
Lehrwerks orientieren?
45
40
%]
E 35
S 30
5 25
oe
= 20
N
R 15
10
5
0
ja manchmal nein
M weiblich 4 39 2
M mannlich 11 22 2

Abbildung 2

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI
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Gibt im Lehrwerke Hinweise(Hilfe) fiir Sie, wie Sie damit
lernen bzw. umgehen konnen?

25

20
)
E
15
2
2
=
1 10
=
wn
5
0
ja manchmal nein
M weiblich 2 23 20
® mannlich 2 15 18

Abbildung 3

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI

Konnen Sie selbst die Lernziele der verschiedenen L
erkennen?

30

25

20

15

10

Studierende

Abbildung 4
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Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI

Bietet IThnen das Lehrwerk Freiraum zur Vertiefung
Weiterlernen?

25

20

15

10
51

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI

UrEQIeYiSQm

Abbildung 5
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Lernen Sie selbst mit anderen zusitzlichen Lernmaterialien im
Klassenzimmer und zuhause?
30
25
= 20
=
et
2 15
E
7 10
5 H B
0 l N
immer oft manchmal selten nen, nie
mweiblich 4 9 25 2 5
W minnlich 3 7 20 2 3

Abbildung 6

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI

Gibt es im Lehrwerke Lernstrategien, -techniken (Tipps und
Tricks) zum Lernen?
25
20
=53
=
E 15
T
=
E 10
@«
5
0]
nein wellt ich nicht
mweiblich 20 20
Emidnnlich 16 19

Abbildung 7
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Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI

Wie finden Sie die Themen des Lehrwerks?
35
30
@ 25
S 20
Ty
=
E 15
e 10
5 l!
0
sehr . teilweise nicht gar nicht
; interessant ; ; ;
interessant interessant interessant interessant
mweiblich 4 5 30 6 0
Emaéannlich 6 4 18 7 0

Abbildung 8

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI
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Firdern die Themen/Inhalte und ﬁbungeanuf gaben Ihre
Selbstreflexion?
25
20
=]
-]
E 15
Ty
=
E 10
s
5
0 : -
immer oft manchmal selten nie
mweiblich 6 14 21 4 0
W minnlich 3 7 16 9 0

Abbildung 9

Juni 2011 von Mohamed, SOUDANI
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In dieser Magisterarbeit handelt es sich um das Thema: ,, Zur Férderung der

algerischen Lernerautonomie in den DaF-Lehrwerken®. Das Konzept der
Lernerautonomie ist deshalb wichtig, denn es wird in unserer heutigen
hochentwickelten und damit komplexen Welt mehr wissen benétigt, das nicht nur
durch das Besuchen von universitéaren Lehrveranstaltungen erreicht wird, sondern
die Studenten und Studentinnen sollen sich in diesem Kontext ihr Leben lang
Wissen selbststandig aneignen. Die algerischen Deutschlernenden werden also
nicht nur die deutsche Sprache lernen, sondern sie werden auch lernen, wie sie
lernen ,Lernen durch Tun®. Mit dem neuen LMD-System an algerischen
Universitdten will man nicht nur das Lernen bzw. den Lernstofferwerb von
Fremdsprachen, sondern auch das , lifelong learning” férdern. Das bedeutet, dass
von den Studentinnen und Studenten nun erwartet wird, dass sie im Verlauf ihres
Lernens bzw. Studiums Quadlifikationen fir die unterschiedlichsten
Lebenssituationen erwerben muissen. Mit anderen Worten heif3t das, dass die
algerischen Studentinnen und Studenten die Verantwortung fur ihr eigenes Lernen
tbernehmen mssen, um dadurch Erfolge beim Lernen erreichen zu kdnnen.

Da das DaF-L ehrwerk als Hauptmedium im Deutschunterricht betrachtet wird, ist
dem Autor dieser vorgelegten Magisterarbeit aufgefallen, das Thema der
Lernerautonomie mit diesem Medium zu verbinden, um dadruch die
Lernerautonomie der algersichen Deutschlernenden férdern zu Konnen. In dieser
Magisterarbeit wurde ausgehend von einer Lehrwerkanalyse und einer
Lernerbefragung dann vorgeschlagen, wie die Lernerautonomie durch die DaF-

L ehrwerke gefoerdert werden kann.
SchlUsselworter (Mots clé):

Lernen durch Tun (Learning by doing), Lebenslang lernen (Life-longlearning),

raciiite gaes ietilies, aes iaingues et des aits

Zunsammenfassung (résume)

Verantwortung, Konstruktion, Kognition, Lernstrategien, und-techniken, Selbstreflexion,

DaF-Lehrwerk, DaF-Unterricht, Handlungsorientierung (L ernerzentrierter Lernprozess).



