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.أساتذة قسم البیئة بجامعة الجیلالي الیابس بسیدي بلعباسو
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....الفصل الأول الإطار العام للدراسة...........................................................:

2

النظم ائنات الحیة تأثیرا في البیئة، وإذا كانت القوانین ویعتبر الإنسان من أكثر الك

مكونات البیئة غیر قابلة للتغییر نظرا لتعقد وظیفتھا، فإن التي تحكم العلاقات بین 

التعلیم، فتربیتھ بیئیا یعد أمرا ذا یمكن تعدیلھا عن طریق التربیة وسلوكات الإنسان

.أھمیة

مشكلاتھا بدأت تأخذ صورا قاتمة نظرا لشراھة الإنسان غیر أن البیئة وقضایاھا و

اعاة للتوازن البیئي الذي معناه قدرة في استنزاف مواردھا إلى أقصى درجة دون مر

الطبیعة على إعالة الحیاة على سطح الأرض دون مشكلات أو مخاطر تمس الحیاة 

.البشریة

تدھور في أثره الكبیر في إحداث خلل وكان للتقدم العلمي والتكنولوجي لقد و

ھ غیر ظھرت مشكلات عدیدة سببھا الإنسان بسلوكمكوناتھا المختلفة، ور البیئة وعناص

تداعیاتھ من كاني و، الانفجار الس)الغذاءالھواء، الماء، التربة و(التلوث السوي، كمشكلة 

الطبیعیة، فعندما نلقي استنزاف الموارد انتشار الأمیة وسوء التغذیة، وخلال الفقر و

إذا زاد والفضلات مكشوفة في الطریق فإن البیئة لا بد أن ترد علینا بالأمراض،القمامة و

تعریة ھذه التربة سان من قطع أشجار الغابة لغایة صناعة الخشب فإن ذلك یؤدي إلى الإن

.رافھا، ثم تصبح فقیرةیساعد على انجو

العالم من سكان%50تذكر أن )2005(في دراسة لجامعة الدول العربیة و

، ویمكن أن 1975عام %40، مقابل 2000ذلك في عام یعیشون في مناطق حضریة و

.2025عام %60الحضر إلى ترتفع نسبة

سكان للھجرة إلى المدن، فتضخمت إن التباطؤ في تطویر مناطق الریف دفعت ال

المشاكل الاجتماعیة على فیھا، وظھرت الأحیاء الفقیرة ومن یعیشونبضاقت المدن و

الطاقة نتیجة لاستھلاكھا المفرط، كما تعاني من تلوث نواعھا، عدم كفایة موارد الماء وأ

.ه و الھواء و من الضوضاءالمیا

من إجمالي %27.5فیما یخص المنطقة العربیة، كان سكان الحضر یمثلون 

ضر إلى جملة سكان الوطن العربي ووصلت ، ارتفعت نسبة سكان الح1950السكان عام 
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یتوقع و%200069في العالم العربي عام بلغ سكان الحضر ، و1980عام %54إلى 

.2015عام  في% 75أن یصل الرقم إلى 

)تشیر منظمة السلام الأخضر  Green Peace))2007( أن عواقب التغیر

8إلى5عام المقبلة سیعاني )50(المناخي ھي خسارة مخزون میاه الشرب، ففي حدود 

تواتر الكوارث ملیار من البشر ظھور الآفات والأمراض، ارتفاع مستوى البحار، و

ھذا من خلال التقلیل من لوقف التغیر المناخي ون ھناك حلالمناخیة المتسارع، إلا أ

الغازات المسببة لھذه الظاھرة، التقلیل من النفط، التركیز على الطاقات المتجددة

.الھوائیةكالطاقة الشمسیة و''المسالمة''

تفاقمھا أدى إلى صحوة إنسانیة، تجلت بالاھتمام الكبیر إن بروز ھذه المشكلات و

الإقلیمي، فمثلا عقد مؤتمر على المستوى العالمي والعربي ویاھابمشكلات البیئة و قضا

في ، و1977، وفي تبیلیسي عام 1975وعقد آخر في بلغراد عام ، 1972ستوكھولم عام 

.غیرھا، و2002، و جوھانسبورغ عام 1992عام-ریو–

عندما فتش الخبراء و العلماء و المختصون عن حلول للمشكلات التي وضع و

فیھا، وجدوا أنھ من الأنسب أن یبدأ الحل من الإنسان نفسھ لأن المشكلات نفسھالإنسان

ل مشكلات لحقد وجدوا أن أفضل مدخل نتجت عن سلوكھ الخاطئ تجاھھا، والبیئیة

.البیئة ھو مدخل التربیة لذا فقد أصبحت البیئة مجالا أو موضوعا للتربیة

زائریة على جمیع الاتفاقیات الجالقوانین، صادقت الدولة بخصوص التشریعات و

:المعاھدات الدولیة الخاصة بحمایة البیئة من بینھاو

.الثقافيلحمایة التراث الدولي الطبیعي و)1973(اتفاقیة الیونسكو -

).1990بروتوكول مونتریال بكندا (الاتفاقیة الدولیة لحمایة طبقة الأوزون -

).1992(الخاصة بالتنوع الحیوي -ریو–اتفاقیة -

,UICN)).1994(تفاقیة الأمم المتحدة لمكافحة التصحر ا- 2001: 58)

ظھرت محاولات عدیدة في كثیر من الدول للعنایة ببرامج التربیة البیئیة في 

(NAAEE)مختلف المراحل التعلیمیة، حیث نجد أن الجمعیة الأمریكیة للتربیة البیئیة 

تعطي للتلامیذ إمكانیة بناء م وتمحور حول المتعلتعطي خصائصا للتربیة بحیث أنھا ت
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المتعلمین في التجارب المباشرة حم المعرفیة، وتقیبیة التطبیقیة وتعلمھم بالوسائل التجر

Gareth)تحثھم على استخدام الكفاءات العقلیة العلیا وغیر المباشرة و Jenne Sue,

08).

ئل ھناك محاولات في كل الدول العربیة لنشر الوعي البیئي عن طریق وسا

الإعلام المختلفة، لتوعیة الجماھیر بالمخاطر البیئیة، كما أن كل ھذه الدول سنت 

رغم المجھودات المبذولة لنشر البیئیة في المناھج الدراسیة، وتشریعات لإدخال التربیة

الأنشطة اللازمة، رات المؤھلة على إعداد المناھج والوعي البیئي، إلا أن نقص الإطا

لوسائل التربویة في ھذا المجال، جعلت ھذه المحاولات لم ترقى إلى بالإضافة إلى نقص ا

.الھدف المطلوب

من بین الدول العربیة التي تتمیز بموقفھا من البیئة و المحافظة علیھا، الجزائر، 

الإجراءات ن ضمان استمراریة ھذه الخطوات ولأالتي أعطت للبیئة أولویة قصوى، و

ات اتجاھاتھ البیئیة، ومستوى التزامھ بأخلاقیمھ وون بدرجة معارف الإنسان وقیمرھ

الشخصیة في الدفاع عن قضایاھا، وحمایة تحمل المسؤولیة البیئة، واحترام قوانینھا، و

نحو الإنسان تربیةً وتعلیماً الاستنزاف، فإن الجزائر توجھتمواردھا من الانتھاك و

التي یشكل الإنسان محورھا إعداداً یتوافق مع توجھاتھا لتحقیق التنمیة المستدامةو

اھیم بیئیة في جمیع المستویات، الأساسي، حیث أن المناھج الدراسیة الحالیة دعمت بمف

مزیان، (مالیات كبما أن التربیة البیئیة لم تعد ذلك الموضوع الذي یدخل ضمن الو

ة في إطار ترقی(PNUD)استفادت الجزائر من برنامج الأمم المتحدة الإنمائي  ).2004

، 2002نوفمبر 02قد شرع في ھذا البرنامج في یة في النظام المدرسي، والتربیة البیئ

ولایات في إطار 7منھ استفادتربیة الوطنیة و تھیئة الإقلیم، وبالاتفاق بین وزارة الت

مؤسسة تعلیمیة في صائفة عنابة من 153مفتش من معلم و350تم تكوین تجریبي، و

(الاتفاقیة على إعداد أدوات بیداغوجیة مثل، و أسفرت ھذه 2002سنة  أدلة للمعلمین، :

).الحقیبة البیداغوجیة، كراس التلمیذ

لكل منھما یتطلب تقسیمھا إلى جانبین نظري ومیداني وإن إنجاز ھذه الدراسة 

:فصول تتوزع كالآتي
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مشكل الدراسة ل عرض المقدمة ویتناول تقدیم الدراسة من خلا:الفصل الأوّل-

.التعریف الإجرائي للمفاھیمف من البحث وأھمیتھ وحدوده والھدوض والفرو

فقد خصص لموضوع التربیة البیئیة، تعریف البیئة والنظام :الفصل الثانيأما -

البیئي والتوازن البیئي، تعریف التربیة البیئیة وأھدافھا ومشكلاتھا، ومداخل 

.تقدیمھا وطرق تدریسھا

المدرسي، مفھومھ وتاریخھ، وأھمیتھ، نشاط ، فقد خصص للالفصل الثالثأما -

الأنشطة البیئیة وأھدافھ، ووظائفھ، وأنواعھ، ومعوقاتھ، وحمایة النشاط و

.المدرسیة

علاقتھا لموضوع القیم من خلال تعریفھا وفقد خصصالفصل الرابع،أما -

وظائفھا، وتصنیفھا، وخصائص القیم، فاھیم الأخرى، والنسق القیمي، وبالم

.القیم البیئیةھا، ومصادرھا، وسطرق قیاو

خصص للاتجاھات من حیث مفھومھا وتطورھا، ، فقدالفصل الخامسأما -

وناتھا، وأنواعھا، مكخصائصھا، وبین المفاھیم الأخرى، ووالفرق بینھا و

طرق یلھا وتغییرھا، وطرق تعدعوامل نموھا، ووظائفھا، ومراحل تكونھا، وو

.الاتجاھات البیئیةقیاسھا، و

تم تقسیمھ إلى جزأین فقد خصص لإجراءات الدراسة، و،الفصل السادسأما -

الدراسة الاستطلاعیة و الدراسة الأساسیة، حیث تم التركیز في :أساسین ھما

بناء ج المقترح في الأنشطة البیئیة، والجزء الأوّل على مكونات البرنام

آخر یئیة، وة، وبناء مقیاس للقیم البالبرنامج المقترح في الأنشطة البیئی

.للاتجاھات البیئیة

مقیاس القیم حول إجراءات البحث التجریبیة، وأما الجزء الثاني فتمحور

.مقیاس الاتجاھات البیئیة، و الأسالیب الإحصائیةالبیئیة، و

.مناقشتھالعرض النتائج و ملخصھا والسابعالفصلفي حین خصص -

تطویر  فيلاستفادة منھا المقترحات لبجملة من التوصیات واختتمت الدراسة و-

.المناھج خاصة الأنشطة البیئیة
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:مشكلة الدراسة-2

التكنولوجي ساھما في نقل الإنسانیة من مجتمع البدو إلى إن التقدم العلمي و

مجتمع متحضر، فإن ما لا یمكن إنكاره ھو أن الإنسان بسلوكیاتھ السلبیة بات یھدد البیئة 

إلى ظھور العدید من المشكلات البیئیة التي أخذت والمحیط الذي یعش فیھ، مما أدى 

.تتفاقم من یوم إلى آخر

یغیر من أفعالھ، وإنقاذ نفسھ، ولما كانت إزاء ھذا أدرك الإنسان أنھ لا بد أن و

الاتجاھات لتعدیل سلوكیات الأفراد، لذا صار أولى وأھم وظائف التربیة تنمیة القیم و

للقیام بدور فعال في خلق القیم مستمرا، منظما ویھا أن تقدم عملا تربویا مخططا وعل

أفضل مما یشجع على تبني ھم مشكلات البیئة على نحو فعال والاتجاھات البیئیة لفو

.أنماط إیجابیة من السلوك تجاه البیئة

إن الأنشطة البیئیة بمختلف أنواعھا سواء المتصلة بمضامین المناھج المدرسیة، 

ة، تمثل الأساس في تنمیة القیم احبة أو خارج المناھج الدراسیأو الأنشطة المص

.الاتجاھات البیئیة الإیجابیةو

التي كان من نتائجھا وجود )2005عفیفي، (وفي ھذا المقام نشیر إلى دراسة 

فروق دالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة التي درست 

عاوني من خلال أنشطة توضیح القیم وطلاب المجموعة البرنامج القائم على التعلم الت

لصالح المجموعة التجریبیة في مقیاس )السائدة(الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة 

إلى أھمیة استخدام )2004(كما خلصت دراسة زاید .القیم البیئیة ومقیاس اتخاذ القرار

في تنمیة القیم البیئیة والمھارات مصادر البیئة المحلیة في تدریس الدراسات الاجتماعیة

بضرورة مراجعة )1992(وأوصت دراسة سالم وآخرون .الاجتماعیة لدى عینة البحث

محتوى كتاب العلوم بالصف الثاني الإعدادي بحیث یتضمن أنشطة ومھارات بیئیة تسھم 

على إعداد في تنمیة القیم البیئیة الإیجابیة لدى المتعلم، مع ضرورة تدریب معلم العلوم 

الأنشطة البیئیة وكذلك إعداد أدوات لتقویم القیم البیئیة، وكیفیة اختیار الإستراتیجیة 

عن )1995(نتائج دراسة العمرو أثبتتوعن الاتجاھات البیئیة .المناسبة لتعلیم القیم

.حدوث نمو في اتجاه التلامیذ نحو البیئة بدرجة ملحوظة بعد تدریسھم للوحدة المقترحة
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على أن للتوعیة البیئیة تأثیر كبیر على اتجاھات الفرد )1998(صلت دراسة الحبشي وتو

دور التربیة إلى )2007(كما ھدفت دراسة زبدي .البیئیة ومن ثَم على سلوكھ البیئي

في تعدیل سلوك الفرد الجزائري تجاه محیطھ، انتھت الدراسة بجملة من البیئیة

بین الأفراد والإحساس بالبیئة والتحدیات التوصیات أھمھا ضرورة نشر الوعي 

بناء الاتجاھات للتحسین لتحرك والتفكیر بمنطقة البیئة، والمستقبلیة، وإیقاظ الدافع ل

مساھمتھم في الأنشطة التي تواجھ عیة البیئة مع مشاركة التلامیذ والتحكم في نوو

).یئیةالمناشط، الرحلات الاستكشافیة، المناسبات الب(التحدیات البیئیة 

في و.ص الكافیة لممارسة أنشطة عدیدة ومتنوعةفالمتعلم ینبغي أن تتاح لھ الفر

تحدد فیھا الأدوار أن طة ینبغي أن تخطط على نحو جید، وجمیع الأحوال، فإن تلك الأنش

أن یتم توفیر الإمكانات اللازمة لتنفیذھا، لضمان أعلى درجة ممكنة من بدقة ووضوح و

.ن جانب التلامیذالمشاركة الحقیقیة م

أثره الفعال على سلوك التلامیذ، إلا أن على الرغم من أھمیة النشاط وقیمتھ و

التربویة ھناك العدید من الصعوبات أو المعوقات التي تحول دون تحقیق النشاط للأھداف 

الوقوف على أھم المشكلات التي تواجھ ممارسة الأنشطة التي یفترض أن یحققھا و

تحدید مدى خطورتھا، وضررھا، ثم لتحدید طرق ة مصدرھا ولمعرفالتربویة ضروري 

من أھم لھا، وخلق رأي عام تربوي یسھم في التصدي الجاد التغلب علیھا ومواجھتھا و

دور مج تامعاھد تكوین المعلمین من برالمشكلات التي تواجھ الأنشطة التربویة، خلو 

عدم توفیر الدراسیة، وضع المناشط في الخطةعدم وحول الأنشطة التربویة، و

افي في مجال الأنشطة عدم تدریب المعلمین التدریب الكلإمكانیات المناسبة لممارستھا، وا

أن الأنشطة مجرد لھو وتسلیة، وتركیز أولیاء الأمور الذي یرى معظمھمالتربویة، و

رف معظم وسائل التقویم على الناحیة الأكادیمیة المعرفیة بما یسھم في صالامتحانات و

-2008:52، 05قمر (نظر القائمین على العمل التعلیمي عن ممارسة الأنشطة التربویة 

53.(

یود الطالب أن یشیر إلى أن الحاجة إلى الأنشطة البیئیة تأتي في قمة سلم 

الحقلیة الزیاراتلمیة التي تتطلب إجراء التجارب والأولویات نظرا لطبیعة مادتھا الع
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ھو أمر ما ة المباشرة لدى تدریس المعارف، والخبرات الحسیوالمشاھدات الخارجیة و

.زال قلیلا في ظل ضعف الاھتمام بالأنشطة الصفیة و اللاصفیة المصاحبة للمنھج

نقص الراھن في الأنشطة من ھنا تبرز مشكلة الدراسة التي تتجسد في معالجة الو

رح برنامج متكامل خلال طاتجاھاتھم من ا عن التأثیر في قیم المتعلمین وعجزھالبیئیة و

تجریبھ لیكون بمثابة نموذج ة والاتجاھات البیئیة للتلامیذ عن طریق الأنشطلتنمیة القیم و

تبنى على غراره البرامج الموازیة للمنھج لدى تدریس المفاھیم البیئیة لتلامیذ السنة 

:تحاول الدراسة الحالیة الإجابة عن السؤال  الرئیسي الآتي.الثالثة متوسط

اللاصفیة لتحدید ترح في الأنشطة البیئیة الصفیة وما مدى فاعلیة برنامج مق-

الاتجاھات لفائدة تلامیذ السنة الثالثة لتربیة البیئیة في مجالي القیم وأھداف ا

متوسط؟

:یتفرع عن ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة الآتیةو

لثالثة متوسط من خلال ما المفاھیم البیئیة التي ینبغي أن یكتسبھا تلامیذ السنة ا-

دراستھم لموضوعات البرنامج المقترح؟

اللاصفیة لتلامیذ السنة الثالثة رح للأنشطة البیئیة الصفیة وما صورة برنامج مقت-

متوسط؟

ما فاعلیة ھذا البرنامج في تنمیة القیم البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط؟-

ات البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة ما فاعلیة ھذا البرنامج في تنمیة الاتجاھ-

متوسط؟

:فروض الدراسة-3

رجات أفراد المجموعة التجریبیة توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط د-

المجموعة الضابطة على مقیاس القیم البیئیة بعد تطبیق البرنامج المقترح و

.لصالح المجموعة التجریبیة

ات أفراد المجموعة التجریبیة رجتوجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط د-

المجموعة الضابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق البرنامج المقترح و

.لصالح المجموعة التجریبیة
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توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة على -

.بعديبعده لصالح التطبیق الیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج ومقیاس الق

توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة على -

.مقیاس الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده لصالح التطبیق البعدي

:أھداف الدراسة-4

اللاصفیة لتحدید أھداف ترح في الأنشطة البیئیة الصفیة ومدى فاعلیة برنامج مق

.الاتجاھات لفائدة تلامیذ السنة الثالثة متوسطمجالي القیم ولتربیة البیئیة في ا

:أھمیة الدراسة-5

الاتجاھات البیئیة التي تمكنھم من بیئیة في إكساب التلامیذ القیم وأھمیة الأنشطة ال-

.تحمل مسؤولیاتھم تجاه البیئة

لدنا ھو موضوع جدید في بن الدراسة الحالیة تعالج القیم والاتجاھات البیئیة، وإ-

.لیعطي میزة أخرى لأھمیة الخوض فیھ

ي تمتاز بتحول نسبي في ھم تلامیذ السنة الثالثة متوسط التأھمیة الفئة المستھدفة و-

التخریب وظھور سلوك المغامرة والصید ومرورھم بفترة المراھقة،حیاتھم، و

د في امتصاص لعدم إشباع الرغبات مما یستدعي قدر من الأنشطة التي تساع

.الاتجاھات البیئیة الإیجابیةض من طاقتھم، وتغرس فیھم القیم والفائ

المشاكل البیئیة لمطوري المناھج قائمة بالقضایا وإن الدراسة المقترحة ستقدم -

.المطلوبة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط، و تقدیم برنامج متكامل للأنشطة البیئیة

:حدود الدراسة-6

.راسة بمدینة سیدي بلعباستمت الد:الحدود الجغرافیة6-1

تم تطبیق البرنامج على تلامیذ السنة الثالثة متوسط بمدینة :الحدود البشریة6-2

.سیدي بلعباس

تم تطبیق البرنامج في الفصل الثالث من السنة الدراسیة :الحدود الزمانیة6-3

2009-2010.

:مصطلحات الدراسة-7
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ابعة والمخطط لھا بصورة المتتعبارة عن مجموعة من الأنشطة :البرنامج

داف معینة في ضوء إجراءات خاصة متكاملة والتي تسعى لتحقیق أھمنظمة و

وخطة زمنیة محددة وضعت لتنفیذھا وھي تتشكل من الأنشطة الصفیة 

.اللاصفیة موجھة لتلامیذ السنة الثالثة من التعلیم المتوسطو

ذ على المستوى لمیفي أداء التممارسة تظھر :اللاصفيالنشاط الصفي و

.خارج المدرسةالعقلي والحركي والنفسي والاجتماعي بفعالیة داخل و

یقصد بالقیم البیئیة في ھذا البحث بأنھا معاییر مكتسبة من خلال :القیم البیئیة

عملیة التنشئة الاجتماعیة للأطفال تتحكم في سلوكیاتھم نحو المحافظة على 

.البیئة و الحساسیة لمشكلاتھا

الفرد تجاه یقصد بالاتجاه البیئي في ھذا البحث موقف:تجاھات البیئیةالا

ھذا الموقف یظھر في صورة الموافقة أو الرفض، كما المشكلات البیئیة، و

.یظھر في سلوك الفرد بالسلب أو الإیجاب في حیاتھ في البیئة التي یعش فیھا

نوات، تأتي بعد س) 04(مرحلة من التعلیم الذي یضم :السنة الثالثة متوسط

.قبل التعلیم الثانوي، تتوج بشھادة التعلیم المتوسطالابتدائي و

جاھات والمدركات اللازمة الاتعملیة تكوین القیم والمھارات و:التربیة البیئیة

حضارتھ بمحیطھ الحیوي قة المعقدة التي تربط الإنسان وتقدیر العلالفھم و

حسن ضرورةالبیئة، ومة المحافظة على مصادرتوضح قیفیزیقي وال

.رفع مستوى معیشتھاستغلالھا لصالح الإنسان، وحفاظا على حیاتھ الكریمة و

الإطار الذي یعیش فیھ الإنسان ویحصل منھ على مقومات حیاتھ من :البیئة

غذاء وكساء ومأوى، ویمارس فیھ نشاطاتھ وعلاقاتھ مع أقرانھ من بني 

.البشر



........................الفصل الثاني التربیة البیئیة.............................................:

12

الفصل الثاني

  ةـالبیئیةــالتربی

:تمھید

.تعریف البیئة .1

.تعریف التربیة البیئیة .2

.أھداف التربیة البیئیة .3

مشكلات التربیة البیئیة.4

.مداخل تقدیم التربیة البیئیة.5

.طرق تدریس التربیة البیئیة.6



........................الفصل الثاني التربیة البیئیة.............................................:

13

:تمھید

النظر في العلاقة ةإن المشكلات البیئیة التي سببھا الإنسان لبیئتھ ھي فرصة لإعاد

، الفائدة  المتبادلةیدة على أساس ، بحیث یتبنى الإنسان قیما بیئیة جدبین الإنسان والبیئة

.للبشریة جمعاء یحا للإنسان ولأجیالھ من بعده ووھذا من شأنھ أن یبقي البیئة موطنا مر

یمكن تحدید تعریف البیئة كما یلي:تعریف البیئة -1

(لسان العرب لابن منظور أن البیئة ھي المنزل یقال  جاء في :البیئة لغة .1.1

.2000:176، ابن منظور(منزلا أي أسكنھ إیاه الله ) بوَءه  (

إن مصطلح البیئة أصبح شائع الاستخدام في الأوساط :البیئة إصطلاحا.2.1

.إنتقل ھذا الاستخدام إلى عامة الناس من یوم إلى آخر ة والعلمی

إنھا الإطار الذي یعیش فیھ الإنسان «البیئة )2006:8(یعرف المقدادي 

یمارس فیھ نشاطاتھ ومأوى، و كساءمنھ على مقومات حیاتھ من غداء وویحصل

.»وعلاقاتھ مع أقرانھ من بني البشر

ان بأنھا المحیط الذي یعیش فیھ الإنس«البیئة )2001:12(یعرف القرضاوي و

، شاء أم ، فھو مرجعھ في النھایة ومثابتھبعیدا عنھ إلیھ إذا سافر أو اغترب )یَبُوءُ (و

  .  »ىأب

، ى العلاقة الوثیقة بین الإنسان والبیئةمن خلال التعاریف السابقة یتضح لنا مد

.مستویات معیشتھ ، لذا ینبغي أن یحافظ علیھا محددة لأنشطتھ وفھي إطار وجوده ، و

:النظام البیئي 3.1

غیر تفاعل مكونات البیئة الحیة و«یئي بأنھ بوبشیت النظام البوعرفت إلیاس 

نظام متقن أبدعھ الباري سبحانھ وتعالى لیحقق للبیئة فق ة وتأثیرھا المتبادل والحی

ما یحتویھ من كائنات حیة رھا، أو أي مكان من الطبیعة وللحیاة إستمراتوازنھا و

من دورات ما ینتج عن ذلكـض وومكونات غیر حیة في تفاعل مستمر مع بعضھا البع

(»الطاقة اء وللم .2002:135. (

كل نظام بیئي مكون من حلقات لسلسلة فإذا أختل أو«:ھناك تعریف خلوفيو

(»أتلف فإنھ یؤثر على التوازن للجمیع  .2001:4.(
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:یتكون النظام البیئي من العوامل التالیة:مكونات النظام البیئي 4.1

:العوامل غیر الحیة 1.4.1

في یتمثل مارس فیھا الكائن الحي نشاطھ ، ود بھا البیئة الفیزیائیة التي یالمقصو

جین والھیدروجین، والریاح، غیر العضویة كالأكسالمركبات والعوامل العضویة و

.، مغارة بحیرة، مرعى، غابة(إلخ ...، وتركیب التربة الرطوبةو (

:لعوامل الحیةا1.4.2

لقدرة على التفاعل مع محیطھا مایز من حیث اتتعھا، وھي الكائنات الحیة جمی

تصنع غذاءھا بنفسھا، وتظم النباتات ذاتیة التغذیة أي أنھا:كائنات منتجھ:وھي

الحیوانات الحیوانات آكلة اللحوم، ووتشمل الإنسان و:كائنات مستھلكة.الخضراء كاملة

یة بعد موت الكائن الحي البكتیریا التي تفكك المادة العضو:كائنات مفككة .آكلة الأعشاب

.، وتعیدھا للتربة ونباتمن حیوان 

:التوازن البیئي 1.4.3

علاقات معقدة تؤدي في نھایتھا إلى وجود توازن بین تخضع الطبیعة لقوانین و

جمیع العناصر البیئیة حیث تترابط ھذه العناصر بعضھا ببعض في تناسق دقیق یتیح لھا 

.بصورة متكاملةكل وأداء دورھا بش

نات إن الكثیر من المزارعین یعتقدون أنھم بالقضاء على أصناف بعض الحیوا

، غیر أن الذي یحصل بعد التي تھدد محاصیلھم الزراعیة، یشعرون بالأمن والطمأنینة

اء على أعداد ، فبعض الأشخاص في بیئة معینة قاموا بالقضدا وشمولیةذلك أكثر تھدی

زتھم القردة بأعداد كبیرة وقامت بإتلاف ، وبعد مدة قصیرة غكبیرة من الأسود

.محاصیلھم و تھدیدھم 

التوازن في المادیات التوسط والاعتدال والمطلوب من الإنسان العدل و

.، وأمور الإنسان والحیاة كلھاالمعنویات وفي أمور البیئةو

:تعریف التربیة البیئیة-2

ملیة التعلیمیة في السنوات بدأ الإھتمام بالتربیة البیئیة كركیزة أساسیة في الع

الأخیرة، نتیجة لزیادة الوعي بالمشكلات  البیئیة التي بدأت تؤثر بعمق في نوعیة الحیاة 
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البشریة، ومن المنتظر أن تحتل التربیة البیئیة مكانة أساسیة في السنوات التي نعیشھا 

كان، مشكل الطاقة، حالیا نتیجة التغیرات المناخیة الرھیبة، الكوارث الطبیعیة، تزاید الس

.مشكل الغذاء وزیادة النفایات والمخلفات والتقدم التكنولوجي وزحف الصحاري

إلا بعد مؤتمر ستوكھولم بالسوید إن التربیة البیئیة كمفھوم جدید لم تتبلور 

إلا أن جذورھا  الفكریة قدیمة، ولكن كان الإھتمام موجھا قبل ذلك للدراسات )1972(

لتعدیل أنماط السلوك، بعكس التربیة البیئیة التي تھدف إلى معایشة البیئیة الإھتمام 

التلامیذ للمشكلات البیئیة والتدریب على المشاركة وتنمیة الوعي البیئي في إطار خطة 

على مستوى محلي، إقلیمي أو عالمي مع إكساب التلامیذ القیم والإتجاھات الإیجابیة نحو 

(جیل واع ببیئتھ الطبیعیة والإجتماعیة والنفسیةحمایة البیئة وتحسینھا بقصد إعداد .

).2001:10مطاوع ، 

:العالمیةالإتجاھات 2-1

التعریف المقترح من جامعة ألینوى الشمالیة بالولایات المتحدة الأمریكیة سنة -

التربیة البیئیة نمط من التربیة یھدف إلى معرفة القیم وتوضیح المفاھیم "1970

اللازمة  التي تربط بین الإنسان وثقافتھ وبیئتھ البیوفیزیائیة كما وتنمیة المھارات 

أنھا تعني التمرس على إتخاذ القرارات ووضع قانون للسلوك بشأن المسائل 

، لقد اقر ھذا التعریف مؤتمر )2003:31عزیزي، (".المتعلقة بنوعیة البیئة

للمحافظة على الطبیعة نیفادا الذي نظمتھ الیونسكو بالإشتراك مع الإتحاد العالمي

في  -روشیدكون–ووافق علیھ أیضا مؤتمر 1970سنة  -فورستا–ومعھد 

.1970سویسرا 

التعریف بالتربیة البیئیة كما أقره المؤتمر الدراسي عن التربیة البیئیة اللجنة -

التربیة البیئیة ھي إحدى"1974القومیة الفنلدنیة لصالح الیونسكو في بلدة جامي 

، وأنھا لاتعتبر في حد ذاتھا فرعا منفصلا عن تحقیق أھداف حمایة البیئةوسائل

العلم أو موضوعا مستقلا للدراسة ولكن یجب أن تؤخذ تبعا لمبدأ التكامل بین 

(إطار برنامج  التربیة مدى الحیاةالعلوم في  ).2003:31عزیزي، ".



........................الفصل الثاني التربیة البیئیة.............................................:

16

یاق كوكبي وكذلك إن ھذا التعریف یعطي بعد حمایة البیئة إطارا فلسفیا في س

، وھذا التعریف متقدم وناضج لتربیة البیئیة بین مختلف العلومجانب تكامل ا

، وھذا ما أقره مؤتمر تبیلیسي سنة سألة دمج البیئة في مختلف العلومخاصة  في م

.بعد ذلك1977

التربیة البیئیة ھي "1975التعریف بالتربیة البیئیة كما أقرتھ ندوة بلغراد دیسمبر -

ك النمط من التربیة الذي یھدف إلى تكوین جیل واع ومھتم بالبیئة وبالمشكلات ذل

المرتبطة بھا، ولدیھ من المعارف والقدرات العقلیة والشعور بالإلتزام مما یتیح لھ أن 

ل بینھا وبین العودة إلى یمارس فردیا وجماعیا حل المشكلات القائمة، وأن یحو

("الظھور .2002:202ھلال، . (

البیئة والمشكلات المرتبطة بھا إن ھذا التعریف یربط بین التربیة والوعي ب

ولایة جورجیا بالإتحاد السوفیاتي (لبیئیة كما عرفھ مؤتمر تبیلیسي التعریف بالتربیة ا-

:1977سابقا دیسمبر  (

التربیة البیئیة ھي عملیة، إعادة توجیھ وربط  لمختلف فروع المعرفة والخبرات "

بما یسیر الإدراك المتكامل للمشكلات ویتیح القیام بأعمال عقلانیة للمشاركة في التربویة

.ة والإرتقاء بنوعیة البیئةیالبیئمسؤولیة تجنب المشكلات ).2003:32عزیزي، ("

ؤكد على مبدأ التكامل في إن ھذا التعریف یتناول أغلب جوانب التربیة البیئیة وی

بیة تستمد كیانھا من جمیع فروع المعرفة الإنسانیة، لأنھا ، وعدم التجزئة فالترالمعرفة

.تھتم بدراسة التفاعلات القائمة بین الإنسان والبیئة بصورتھا الشاملة

أستاذ التربیة البیئیة "STAPP"التعریف بالتربیة البیئیة كما عرضھا ولیام ستاب -

نامج الیونسكو للتربیة بمدرسة الموارد الطبیعیة لجامعة میسثیجان المدیر السابق لبر

وزیادة التربیة البیئیة عملیة تھدف إلى توعیة سكان  العالم بالبیئة الكلیة،":البیئیة

، وتزویدھم بالمعلومات والإتجاھات والدوافع ھم بھا، وبالمشكلات المتصلة بھاإھتمام

ة والمھارات التي تساعدھم فرادى وجماعات للعمل على حل المشكلات البیئیة الحالی

(ومنع ظھور مشكلات بیئیة جدیدة  ).2003:31عزیزي، ".
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إن ھذا التعریف ببساطتھ ، یعكس الطبیعة الخاصة للتربیة البیئیة من حیث كونھا 

.عملیة تشمل مختلف المراحل العمریة للإنسان داخل المدرسة وخارجھا

:الإتجاھات المحلیة2-2

ة علمیة عنھا في المنطقة العربیة التربیة البیئیة كما عرضھا صاحب أول رسال

عملیة تكوین القیم والإتجاھات والمھارات والمدركات "صابر سلیم"الأستاذ الدكتور 

اللازمة لفھم وتقدیر العلاقات المعقدة التي تربط الإنسان وحضارتھ  بمحیطھ الحیوي 

والفیزیقي، وتوضح حتمیة المحافظة على مصادر البیئة وضرورة حسن إستغلالھا

جامعة الدول العربیة، (.لصالح الإنسان وحفاظ على حیاتھ  الكریمة ورفع مستوى معیشتھ

2003:5.(

نمط من التربیة ینظم "التربیة البیئیة بأنھا )2001:16مطاوع ، (یعرف -

علاقة الإنسان ببیئتھ الطبیعیة والإجتماعیة والنفسیة مستھدفا إكساب التلامیذخبرة تعلیمیة 

ومفاھیم، طریقة التفكیر، إتجاھات قیم خاصة بمشكلات بیئتھ كالتلوث من حقائق

:وإستنزاف الموارد الطبیعیة نعرضھا في وحدات مرجعیة

 ،الموضوعات الأساسیة للوحدات تناقش مشكلات التلوث، الطاقة، التصحر

إستنزاف المواردالطبیعیة

العلوم (ات الدراسیة تعالج موضوعات الوحدات التدریسیة في أطر تكاملیة للمقرر

).الدراسات الإجتماعیة:

 التركیز على نظرة فلسفیة كأساس للسلوك البیئي القویم والتي نحصرھا في الحقوق

د الطبیعیة في اروالواجبات البیئیة والقیم البیئیة التي تضبط سلوك الفرد وإزاء المو

.بیئتھ وترشده وفي مقدمتھا قیمة الصیانة

سبحانھ وتعالى فیما أوجد من موارد طبیعیة یعجز الإنسان على إبراز قدرة الخالق

الرغم مما أوتي من علم وتقنیة أن یستحدث مثلھا إذا ما تعرضت ھذه الموارد للتلف 

.أو النفاذ
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في قالب وحدات تدریسیة ھو تعدیل یةالھدف الرئیسي من تدریس التربیة البیئ

جابیة والفاعلیة وإتخاذ القرارات البناءة إتجاھات  التلامیذ البیئیة بحیث تصبح الإی

.والإھدار سمة بارزة في سلوكھم البیئي الرشیدالتلوثإزاء حمایة البیئة من  "

إن ھذا التعریف إجرائي، إتسم بالتناول التفصیلي، ولم یقتصر على الجانب 

بعد الأصولي، بل تناول التعریف من الناحیة المناھج وطرق التدریس، لما للتربیة من 

تكاملي للبیئة، إضافة إلى إبراز البعد الإلھي في العلاقة بین الإنسان والبیئة، وھذا ما 

یفتقده الخطاب البیئي في ضوء الإتجاھات العالمیة ، لدى یرى الطالب أن ھذا التعریف 

.ھو الأنسب لمفھوم التربیة البیئیة

"التربیة البیئیة بأنھا)2002:208(یرى ھلال ویة من شأنھا ترقیة عملیة ترب:

المعارف والمھارات والإتجاھات الإیجابیة نحو القیم البیئیة المستھدفة لدى الإنسان النوع 

في سعیھ نحو إنجاز مشروعھ بالتبیؤ في الكون الخارجي، تكیفا وتغییرا، مع ترقیة الحیاة 

یر حركة على كوكب الأرض طبیعیا وإجتماعیا، مستثمرا النوامیس التي وضعھا الله لتسی

الكون، محققا الأھداف التربویة الحاكمة التالیة لمساعدة البشر على إكتساب المعارف 

:والمھارات والإتجاھات الإیجابیة نحو المشروع الإنساني الكوني لتحقیق

 الوعي بأھمیة التبیؤ الإنساني في الكون خارج الأرض والعمل على تحقیقھ.

من خلال القضاء الأرضیة لكل عناصرھانقاء للبیئة الوعي بأھمیة إعادة ال ،

.تماما على أسباب التلوث، والقضاء على ماھو موجود من تلوث

تفھم  طبیعة الصفاء الوراثي المستھدف للبشریة، والمشاركة الفعالة في تحقیقھ.

 المشاركة في القضاء على أسباب  التخلف الإنساني على سطح الأرض  سواء

تصادیة أم سیاسیة أم عائلیة أم صحیة أم تربویة أم عقدیة أم ثقافیة أكانت أسبابا بیئیة أم إق

.لبناء قاعدة بشریة مواتیة للإنطلاق في الحیاة الكونیة القادمة

 تحقیق درجة عالیة من مشاركة البشر في نتاج المعرفة، ودرجة عالیة من

التبیؤ الإنساني في العدالة في تداولھا بینھم، تحقیق لقاعدة بشریة مبدعة تساھم في تعجیل 

.الفضاء الخارجي
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 المشاركة الصحیحة في بناء القرار الصحیح للتبیؤ الإنساني في الكون

.الخارجي 

 ،مساعدة البشر على ضمان إستمرار حیاة إنسانیة صحیحة على سطح الأرض

".نسان بتوطئتھ في الفضاء الخارجيبعد أن ینقل جانب كبیر من إھتمام الإ

:یف الآنفة الذكر نجدھا تؤكد على النقاط التالیةمن خلال التعار

، حقائق، إتجاھات، قیم معارف(اب التلامیذ خبرة تعلیمیة التأكید على إكس-

.مھارات (

تشتمل التربیة البیئیة جمیع أفراد المجتمع عن طریق التعلیم النظامي وغیر -

.النظامي 

الفعالة في حل تؤكد التربیة البیئیة على ضرورة المشاركة الإیجابیة و-

.المشكلات الحیاتیة المعقدة والوقایة منھا وتجنب الأضرار الناتجة عنھا 

التربیة البیئیة تنظر إلى البیئة من جوانبھا المختلفة الطبیعیة والإجتماعیة -

.والإقتصادیة والثقافیة

.التأكید على التعاون المحلي والإقلیمي والدولي، في حل مشكلات البیئة -

.من أجل رفاھیة الإنسان حاضرا ومستقبلا لبیئیة التربیة ا-

یختلف مفھوم التربیة البیئیة من مجتمع لآخر، ولذلك نجد أن من الصعوبة -

إیجاد تعریف جامع، فھناك مشكلات بیئیة في مجتمعات معینة تتطلب التركیز علیھا في 

تعاني  ت أخرى لاالبرامج التعلیمیة كمشكلتي التلوث والطاقة، بینما نجد أن ھناك مجتمعا

.من أزمة الطاقة كالمجتمعات النفطیة

:یمكن تحدید أھم أھداف التربیة البیئیة في الآتي :أھداف التربیة البیئیة-3

:)1972(أھداف التربیة البیئیة كما  أقرھا مؤتمر ستوكھولم3-1

دة بالسوید، وھو أول مؤتمر للأمم المتح1972إنعقد مؤتمر ستوكھولم  في یونیو 

لمناقشة المشكلات البیئیة، وإعتبر المؤتمر أول إعتراف رسمي بالقضایا البیئیة، وأصدر 

التي دعت الیونسكو خاصة، ووكالات الأمم المتحدة الأخرى  /96الؤتمر التوصیة رقم 

التدابیر اللازمة لبرنامج جامع لعدة فروع علمیة للتربیة البیئیة في ذعامة، إلى إتخا
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، ویوجھ إلى جمیع قطاعات ن حیث الإھتمام بالبیئة وحمایتھاا،  مالمدرسة وخارجھ

السكان، وكانت ھذه التوصیة أساسا ومنطلقا ومبدأ مادیا إستندت إلیھ الیونسكو في تحدید 

التالیة للبرنامج الدولي للتربیة البیئیة الذي ترعاه مع برنامج الأمم )5(الأھداف الخمسة 

:المتحدة للبیئة وھي

ادل الأفكار والمعلومات والخبرات المتصلة بالتربیة البیئیة بین دول تشجیع تب-1

.العالم وأقالیمھ المختلفة

تشجیع تطویر نشاطات البحوث المؤدیة إلى فھم أفضل لأھداف التربیة -2

.البیئیة ومادتھا وأسالیبھا، وتنسیق ھذه النشاطات

.وتقویمھاحقل التربیة البیئیةتشجیع تطویر مناھج تعلیمیة وبرامج في -3

القادة المسؤولین عن التربیة البیئیة مثل تشجیع وتدریب وإعادة تدریب -4

.والإداریین والتربویین المخططین والباحثین

.توفیر المعونة الفنیة للدول الأعضاء لتطویر برامج في التربیة البیئیة -5

ولعل من أبرز نتائج وإنجازات المؤتمر ھو الخروج بتوصیة لإنشاء، برنامج

كدلیل على جدیة التعاون الدولي لحمایة البیئة، وبعد ھذا Pnueالأمم المتحدة للبیئة،  

.المؤتمر شھد العالم إھتمامات بالقضایا والمشكلات البیئیة ومعالجتھا

UNESCO,SD)1975(البیئیة كما أقرتھا وثیقة بلغرادأھداف التربیة 3-2 ):(

ح فیھ التأكید على أھمیة التربیة البیئیة في تعتبر ندوة بلغراد أول تجمع دولي یتض

بناء المواطن الإیجابي الواعي بمشكلات بیئیة، كما أنھا دعوة جادة لضرورة تدعیم 

قدمت الندوة قائمة بأھداف التربیة البیئیة على النحو .التربیة البیئیة في البرامج التعلیمیة

:التالي

الحس المرھف اب الوعي واد والجماعات على إكتسمعاونة الأفر:الوعي-1

.بالبیئة بجمیع جوانبھا وبالمشكلات المرتبطة بھا

لإكتساب خبرات لجماعات إتاحة الفرص التعلیمیة للأفراد وا:المعرفة-2

.متنوعة والتزود بفھم أساسي للبیئة و مشكلاتھا 
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معاونة الأفراد والجماعات على إكتساب المھارات لتحدید :المھارات-3

.وحلھاالمشكلات البیئیة

إكساب الأفراد والجماعات مجموعة من الإتجاھات والقیم :الإتجاھات والقیم-4

.تحسینھاالمشاركة الإیجابیة في حمایتھا وومشاعر الإھتمام بالبیئة، وحوافز 

إتاحة الفرص للأفراد والجماعات للمشاركة النشطة على كافة :المشاركة-5

ي تعتبر مشكلات ملحة تتطلب إتخاذ المستویات في العمل حل المشكلات البیئیة الت

فمشكلة التلوث البیئي سواء في مجتمعات الدول النامیة أو (الإجراءات المناسبة لحلھا

.المتقدمة تتطلب الحلول السریعة والحاسمة وإلا ترتب على ذلك دمار رھیب (

معاونة الأفراد والجماعات على تقویم مقاییس وبرامج :القدرة على التقویم-6

).یة البیئیة في ضوء العوامل الإقتصادیة والطبیعیة والنفسیة والجمالیة والثقافیةالترب

)1978,Unessco. (

طائل یرجى من أنشطة ھذه الأھداف كلھا تشكل عملیة تربویة موحدة، حیث لا

تربویة ترمي إلى تحقیق أھداف معینة بصورة جزئیة، ولیس یجدي ذلك كثیرا في تطویر 

.2006:65المقدادي ، .(إتجاه البیئة نھج جدید شامل  (

UNESCO,SD:أھداف التربیة البیئیة كما أقرھا مؤتمر تبیلیسي3-3 ):(

بالتعاون مع البیئیة، الذي نظمتھ الیونسكو  إنعقد مؤتمر الدولي الحكومي للتربیة

في ) سابقایجورجیا الإتحاد السوفیاتي -تبیلیسي-ة في مدینةیئبرنامج الأمم المتحدة للب

توصیة تناولت مجالات 40واصدر مؤتمر تبیلیسي 1977أكتوبر 16-14الفترة من 

:أطر رئیسیة ھي3التربیة البیئیة المختلفة على مستوى العالم ككل وحددت التوصیات 

.دور التربیة البیئیة -

.إستراتیجیات لتنمیة التربیة  البیئیة على الصعید الوطني -

.لدولي في مجال التربیة البیئیة التعاون الإقلیمي وا-

:إتخذت التربیة البیئیة شكلین رئیسیین ھما

.التربیة البیئیة النظامیة التي تتم من خلال مؤسسات التعلم العام والعالي -
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التربیة غیر النظامیة التي تتم من خلال بعض مؤسسات المجتمع، كالأسرة، -

الحكومیة وغیرھا، وأصبح للتربیة ودور العبادة، ووسائل الإعلام، والمنظمات غیر

البیئیة برامج شتى في كل المؤسسات الاجتماعیة السابقة، سعیا منھا لتحقیق الأھداف 

:العامة التالیة

.زیادة الوعي بالعوامل البیئیة، وربطھا بصحة الإنسان وسلامتھ-1

تماعیة زیادة القدرة على السعي إلى إیجاد التوازن وتعزیزه بین العناصر الاج-2

.

.زیادة المعرفة بالأنظمة الإجتماعیة والتكنولوجیة والطبیعیة في البیئة -3

.تحسین إتخاذ القرار حول قضایا المجتمع المستقبلیة -4

:بالبیئة والتربیة البیئیة أبرزھاتوالت المؤتمرات والندوات الخاصة 

مفھوم بالبرازبل أعد المؤتمر على 1992)ریو دي جانیرو(قمة الأرض-

.التنمیة المستدامة

.بكندا 1997)مونتریال(1كوكب الأرض -

.بفرنسا 2001)باریس(2كوكب الأرض -

وسمي المؤتمر بقمة التنمیة جنوب إفریقیا 2002)جوھانسبورغ(قمة الأرض -

المستدامة على إعتبار التعلیم بمستویاتھ عاملا رئیسیا في التنمیة المستدامة فتعلیم الناس  

یعني مجرد إضافة حمایة البیئة إلى المناھج الدراسیة بل ا للتنمیة المستدامة لاتحقیق

الإجتاماعیة والمسؤولیة الأھداف الإقتصادیة والإحتیاجاتیشمل أیضا إقامة توازن بین 

.الإیكولوجیة

-2003:41جامعة الدول العربیة (.2005)بوركینافاسو(3كوكب الأرض -

42(.

لتربیة، سواء أكانت نظامیة أو غیر نظامیة فإن التربیة بغض النظر عن شكل ا

ویرى في ھذا الصدد الصباریني Ecolateالبیئیة تسعى إلى إعداد الإنسان البیئي 

منفذیھا أن یسعوا لتحقیق ھدف ى مخططي برامج التربیة البیئیة و، أنھ ینبغي عل)1999(
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الذاتي النابع من الأساس العقائدي ضباطبالانالتربیة البیئیة لإیجاد الإنسان البیئي المتحلي 

ومع الآخرینولدیھ خلقا ذا بعد عالمي شامل یمكنھ من أن یعیش في وئام مع نفسھ ومع 

.البیئة التي یعیش فیھا 

، التعلم من علم عن البیئة، التعلم من البیئةالت(بالثلاثیة البیئة یتصف الإنسان البیئي 

.أجل البیئة (

الأساسیة لجوانب المعرفة العلمیة والمبادئالإلمام بالقواعد :ئةالتعلم عن البی-)1

التي تستخدم في تفسیر الظواھر المتشابكة في البیئة، والعلاقات القائمة بین المكونات 

.الحیة وغیر الحیة وأثر الإنسان في بیئتھ، وكیفیة التعامل مع المعرفة

نات البیئة الحیة وغیر الحیة، یركز على التفاعل بین مكو:التعلم من البیئة-)2

والتعلم من البیئة، من خلال الزیارات والرحلات التي یقوم بھا المتعلمون لمواقع مختلفة 

Howe)1998ویرى ھاو و دیسنجر )مھارات(في البیئة  and Disinger أن

(الزیارات المیدانیة للبیئة، تساعد التلامیذ  على تطویر مفاھیم بیئتھ صادقة : يذكر ف.

.2004الیركات،  (

المحافظة على البیئة وتحدید ممارسات الإنسان :التعلم من أجل البیئة -)3

الخاطئة والسلیمة في بیئتھ، من أجل ھذه البیئة، والإبقاء علیھا سلیمة نقیة معافاة 

).المواقف والقیم والسلوك(

علما من أجل إن ھذه الجوانب الثلاثة تتداخل فیما بینھا، محققة في المحصلة ت

حمایة البیئة، وصیانتھا، والمحافظة علیھا، وتكون بذلك أداة للتنمیة وتحسین نوعیة حیاة 

.الإنسان

Scientificإن التنور العلمي، literate أصبح مفھوما جدیدا في حیاتنا

.العصریة

وأخطار التلوث المؤدیة للإنسان والحیوان أو النبات وجھل ونقص معرفتھ ببیئتھ 

، مما قد عارف من إختلال للقیم والإتجاھاتیعیة،  وما یترتب على جھلھ بھذه المالطب

.یؤدي إلى إختلال التوازن البیئي وتفاقم المشكلات البیئیة
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وقد أدركت الدول المتقدمة ھذه المشكلات وأنھ یستوجب علیھا أولا معالجة  

سلوكھم إزاء بیئتھم ومن ھنا المعارف والقیم والإتجاھات التي یعتنقھا الأفراد ومواقفھم و

Environmentalیبرز ضرورة التنور البیئي  literate السایح(الذي یعني حسب"(

المعلومات البیئیة والإتجاھات البیئیة  ومھارات الفرد بقدر مناسب من المفاھیم وإلمام

:1998سرحان، .(حل المشكلات البیئیة لتتمیز سلوكیاتھ بالسویة في حیاتنا الیومیة

89.(

حول موضوع التنور البیئي والإتجاھات البیئیة )1998(وفي دراسة لسرحان 

لدى طلاب جامعة حلوان والتي ھدفت إلى تحدید المستوى العام للتنور البیئي لدى طلاب 

جامعة حلوان بصفة عامة وطلاب كلیة الخدمة الإجتماعیة بصفة خاصة وفقا لحد الكفایة  

معینة المنھج الوصفي الذي یھدف إلى دراسة خصائص لتواستعم%75المحدد بنسبة 

إلى نتیجة مفادھا فردا وتوصلت 194أو موقف یغلب علیھ التحدید، وإشتملت العینة على 

(تدني المستوى العام لعینة البحث على مقیاس التنور البیئي وأنھ یقل على حد الكفایة .

).1998:101سرحان ، 

إن الھدف الأساسي من التخطیط للأھداف التربویة ھو إكتساب التلامیذ الخبرات 

ورفاقھ Bloom، ولقد ناقش بلوم تحقق عائدا تعلیمیا مثمرا وفعالاالمباشرة التي 

.أھداف معرفیة، أھداف وجدانیة، أھداف نفس حركیة(الأھداف التربویة (

في تكوین إتجاھات الفرد وذلك ،  یعد مقوما ھاما حبشيفالجانب المعرفي حسب 

، حیرش: في. (لوك الفردي في التعامل مع البیئةنظرا لإنعكاسات ھذه المعرفة على الس

المشكلات البیئیة مدخل لبناء "في موضوع )1999(وھذا ما أكدتھ دراسة السید)1994

ا یتعلق تطویر المناھج التعلیمیة، والذي یرى أن الكتب المدرسیة تركز على المعرفة فیم

.بتدریس موضوعات التربیة البیئیة 

دراسة تحلیلیة لوضع "حول موضوع)2003(وفي دراسة لجامعة الدول العربیة 

" ةالتربیة البیئیة بمراحل التعلیم العام لبعض الدول العربیة بین الواقع والرؤیة المستقبلی

راحاتھا لإثراء سلوب تحلیل المحتوى ومن جملة إقتالتي إستعملت المنھج الوصفي وأ

، بمراحل التعلیم العام لتعلیمیة العامة للتربیة البیئیةالأھداف، أكدت أن تركز الأھداف ا
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على تحقیق الجوانب العلیا من الجانب المعرفي كالتطبیق والتحلیل والتقویم، والتركیب 

ي أكثر من تركیزھا على جانب)خاصة في نھایة المرحلة الإعدادیة والمرحلة الثانویة(

المعرفة والفھم، وكذلك أھمیة التركیز في الأھداف التعلیمیة العامة للتربیة البیئیة على 

الجانب الوجداني والجانب المھاري والذي تھتم ببرامج التربیة البیئیة  بتھیئة الخبرات 

(الدارسونالتعلیمیة لكي یكتسبھا  ).2003:27، جامعة الدول العربیة.

علومات البیئیة للأفراد تعتبر منبثقا لإتجاھاتھم أن الم)1986(یرى عودة 

.1994حیرش ، :ذكر في(ومواقفھم نحو البیئة (

من خلال عرضنا لھذه الدراسات یتضح مدى الإھتمام بالجانب المعرفي 

والوجداني والمھاري في تنمیة الوعي والمحافظة على البیئة وھذا ما أكده مویر 

)Moyer،1977(ال الإنفعالي في تطویر إتجاھات إیجابیة لدى المتعلم بأھمیة دور المج

، أن )Harris ،1996(وھاریس )2004البركات، (في الإھتمام بالبیئة والمحافظة علیھا 

(الجانب المھاري یعد الوسیلة الرئیسیة لإكتساب المعرفة التي ھي أساس لسلوك الفرد 

.2004،البركات (

یة البیئیة من مرحلة تعلیمیة إلى المرحلة من البدیھي أن تختلف أھداف الترب

:یرى أن أھداف التربیة البیئیة تصبح على النحو التالي)1996(أخرى نجد شلبي

:أن یكون التلمیذ قادرا على:أھداف معرفیة -1

 إكتساب معلومات مناسبة ووظیفیة عن البیئة التي یعیش فیھا.

من الكائنات الأخرىلإنسان وغیره تحدید أھمیة البیئة بالنسبة ل.

 أن یعرف مقومات الثروة الطبیعیة في بیئتھ.

 أن یحدد طرق وأسالیب ترشید إستغلال الثروة الطبیعیة في بیئتھ.

أن یحدد المشكلات التي تتعرض لھا بیئتھ، وما یھددھا من أخطار.

 أن  یتمكن من إقتراح الحلول لكیفیة صیانة بیئتھ والمحافظة علیھا.

 من تحلیل مقومات التوازن الطبیعي في بیئتھ أن یتمكن.

 أن یتمكن من تحدید أوجھ النشاط البشري في بیئتھ والتي قد تخل بمقومات

.التوازن الطبیعي فیھا 
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 أن یتمكن من إقتراح  الحلول والأسالیب التي تضمن عن التوازن الطبیعي في

.بیئتھ 

:الأھداف الوجدانیة-2

لبیئي الواعي الھادف إلى ترشید إستغلال موارد بیئتھ أن یكتسب التلمیذ الخلق ا.

 أن یعي بمشكلات بیئتھ وطرق وأوجھ علاجھا.

 أن یقدر قیمة لإنسجام والتوافق بین مكونات البیئة والعلاقات الوثیقة التي تربط

.بینھا وأھمیة ذلك بالنسبة للحیاة

تلف الكائنات بالبیئة أو تقدیر خطورة الإساءة إلى العلاقات الوثیقة التي تربط مخ

.الإخلال ببعضھا

جل صیانة البیئة والمحافظة علیھاتقدیر الجھود التي تبذل من أ.

ى صیانة  البیئة والمحافظة علیھاإكتساب إتجاھات وقیم تدعو إل.

:الأھداف المھاریة-3

 إكتساب التلمیذ مھارات عدیدة عقلیة تتمثل في ممارستھ لمھارات ملاحظة

.لطبیعیة والبشریة  وتفسیر الظواھر الطبیعیة والبشریة في بیئتھالظواھر ا

 جمع الحقائق العلمیة من مصادرھا الأصلیة في البیئة ومھارة إستقراء الحقائق

.عامة ومبادئوالخروج منھا بمفاھیم وتعمیمات 

 ممارسة مھارة التصنیف للكائنات الموجودة فیھا، وممارسة مھارة إتخاذ القرار

.بمشروعات من أجل صیانة البیئةللقیام 

 إكتساب مھارات یدویة  منھا مقاومة بعض الآفات الضارة وجمع الكائنات الحیة

).79-1996:77شلبي ، .(وغیر الحیة فیھا

:م عن طریقكخلاصة نستطیع القول بأن تحقیق أھداف التربیة البیئیة ت

مكوناتھ وفھم البیئة وذلك بتوفیر المعلومات لفھم النظام البیئي و:المعرفة-

المحیطة بالمتعلم والبیئات الأخرى، وكل وما تحتویھ من مواد ومشكلات 

.بیئیة
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المجال الإنفعالي مھم في تطویر إتجاھات إیجابیة لدى المتعلم :الإتجاھات-

.بالإھتمام بالبیئة والمحافظة علیھا

ت العملیة وذلك بالقیام بأنشطة عقلانیة تھدف إلى إكتساب المھارا:المھارة-

كجمع النماذج، وتسجیل البیانات، وإجراء التجارب وإقتراح حلول للمشكلات 

.تكون قابلة للتحقیق

:مشكلات التربیة البیئیة-4

ن بحماس كبیر وطرقت لقد إنطلقت التربیة البیئیة منذ السبعینات من القرن العشری

ھا فرصة للحصول على نشطة البشریة جمیعھا، وربما ھذا الوضع لم یترك لبرامج الأ

الھویة، ونظرا لكثرة الأبواب التي طرحتھا والقنوات التي تشعبت منھا، فإنھا تواجھ 

:یليمشكلات یمكن ذكرھا بإختصار كما

من المعروف أن التربیة البیئیة تستھدف :الجمھور المستھدف بالتربیة البیئیة-

إتساع ھذا الجمھور الذي یمكن جمھورا واسعا من الناس، وربما تعود أزمة الھویة إلى 

أو یجب أن یستفید منھا،  وھذا یعود ربما إلى عدم مساواة في الفرص وفي مستوى 

الوعي، مما یشكل تحدیا كبیرا للتربیة البیئیة، وخاصة في جعل ھذا الجمھور الواسع من 

.الناس یستند في إختیاراتھ للأھداف والأولویات إلى القرار البیئي

معظم برامج التربیة البیئیة تعطي :ر المتعددة حول البیئة والتربیةوجھات النظ-

معلومات عن البیئة، وبینما من المفترض أن یتجھ التعلیم البیئي إلى أسلوب التعلم من 

.أجل البیئة، وھذا یتطلب مشاركة المتعلم من أجل تنمیة قیم توجھ سلوكھ

ھناك مشكلة في حصول التربیة :المكانة التعلیمیة والآفاق المتداخلة للبرامج-

البیئیة على موقع في الأنظمة التعلیمیة المزدحمة بالمواد الدراسیة، وتعد التربیة البیئیة 

بحكم طبیعتھا، مجالا متداخلا، وھذا یولد مشكلة لدى واضع البرامج، وھناك مشكلة 

نظیمیة للمؤسسات أخرى تتعلق بضرورة إیجاد مكانة مرموقة للتربیة البیئیة في البنیة الت

.والأنظمة التعلیمیة
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نظرا لحداثة التربیة البیئیة، ولتعدد أبعادھا، ولعدم وجود :البحث عن نموذج-

إتفاق عام حول أھدافھا، ھناك جدل بین التربویین حول نموذج ملائم ومعترف بھ للتربیة 

.البیئیة 

وأخطر وجھة نظر تتفاوت وجھات النظر في التربیة البیئیة،:الأسس الفلسفیة-

ھي اللجوء إلى التلقین، أو فرض رأي على القضایا البیئیة، یكمن التحدي الحقیقي للتربیة 

البیئیة في إیجاد نظام تعلیمي یساعد المتعلم على إستكشاف القضایا المعقدة متعددة  

تھام الأبعاد بعقلانیة وإذا لم تستطیع التربیة البیئیة تحقیق ذلك فإنھا ستكون عرضة للإ

بالتقلب في سیاستھا، ومن ھنا نجد أنھ لابد من وجود حاجة ملحة الأساس فلسفي للتربیة 

.البیئیة

تعد التربیة البیئیة من المناھج التي تعتمد على العلوم المتداخلة أو المتكاملة لحل -

.المشكلات البیئیة، وحتى الآن لم تترسخ بعد مناھج  العلوم المتداخلة أو المتكاملة 

تكثر المواد التي یتم تدریسھا في المدارس لذلك من الصعوبة بمكان إقناع -

الإداریین والمخططین التربویین بإضافة مواد جدیدة كالتربیة البیئیة أو غیرھا، وربما 

یمكن إقناعھم بأن مادة التربیة البیئیة تربط المواد مع بعضھا البعض وبذلك یمكن 

.إضافتھا 

المؤھلین لتعلیم التربیة البیئیة وفق برامج تعلیمیة، ویركز قلة عدد المعلمین -

المربون البیئیون على ضرورة تعلیم التربیة البیئیة خارج قاعة الدرس، وبذلك یتمكن 

الطلاب بأنفسھم من إختیار عناصر البیئة المختلفة میدانیا، یتحول المعلم من محاضرإلى 

.لمعلومات البیئیة التي تھمھممرشد یساعد الطلاب على كیفیة الحصول على ا

قلة عملیة التعزیز للمجتمع المحلي لتعلم التربیة البیئیة ومفاھیمھا، من وسائل -

الإعلام وأولیاء أمور الطلاب، أو المساجد وغیرھا، فمن المفترض لھذه الجھات 

ع المذكورة أن تلعب دورا ھاما في تطویر الوعي والحس البیئي الذاتي لدى أفراد المجتم

-2003:62وھبي والعجي، .(لمنع وقوع المشكلات البیئیة أو حلھا في حال وقوعھا

63.(

:مداخل تقدیم التربیة البیئیة-5
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:یمكن عرض أھم مداخل التربیة البیئیة في الآتي

یتناول ھذا المدخل إعداد دراسة متكاملة للتربیة البیئیة :المدخل الدمجي5.1

نذ بدایة القرن الماضي عند ما بدأ رجال التربیة یدركون أن ولقد ظھرت فكرة التكامل م

تجزئة المعرفة وتفتیتھا وتقسیمھا إلى مجالات ومواد كثیرة تجعل التلمیذ یدرسھا بطریقة 

.مفككة، بحیث تصبح عرضة للنسیان وغیر قابلة للتطبیق أو الإستخدام الفعلي في الحیاة

ثة داخل  من المضامین التربویة الحدییتیح المدخل الدمجي الفرصة لدمج العدید 

، التربیة الغذائیة، التربیة تربیة البیئیة، التربیة السكانیةال(المقرارت الدراسیة مثل 

حتى یمكن من مسایرة المناھج للتحولات العالمیة المعاصرة، یتم توزیع )الصحیة

دراسیة، دون رات الالمستخدمة بشكل تكاملي على المقرالمفاھیم التربویة الجدیدة و

.إستحداث مقررات دراسیة جدیدة وإضافتھا لجداول الدراسة 

في ھذا المدخل یمكن دراسة  ظاھرة التصحر من خلال معالجة موضوع توزیع 

النباتات في العلوم وفي دروس الجغرافیا، كذلك دراسة تلوت المیاه عند معالجة موضوع 

ه وأنواعھا في الجغرافیا، وكذلك دراسة المیاه في العلوم أو عند الحدیث عن مصادر المیا

، كذلك ءأزمة الطاقة عند معالجة موضوع البترول في الجغرافیا أو في دروس الكیمیا

دراسة موضوع تلوث الھواء عند الحدیث عن تخطیط المدن والنمو الحضري في 

الجغرافیا، ومذلك ترشید لإستھلاك المیاه عند معالجة موضوع الوضوء في التربیة 

سلامیة، أو مصادر المیاه في الجغرافیا أو العلوم أو غیرھا من المواد الدراسیة، كذلك الإ

مشكلة الفجوة الغذائیة والأمن الغذائي عند مناقشة مواضیع التغذیة في مادة الإقتصاد 

المنزلي أو موضوعات السكان في الجغرافیا وھكذا، على أن یراعى في المفھوم الواحد 

-2003، جامعة الدول العربیة.(اد دراسیةن زوایا مختلفة بین عدة موالتكامل ودراستھ م

یمثل المدخل الدمجي إتجاھا عالمیا في تناول التربیة البیئیة ومعالجتھا داخل إطار )11

المناھج الدراسیة، ویسمح المدخل الدمجي للمقرارات الدراسیة المختلفة بالتكامل 

).2001مطاوع ، (البیئیة والشمول ومن تم تحقیق  أھداف التربیة 

أما من عیوب ھذا المدخل إدراج مفاھیم التربیة البیئیة في مختلف المواد الدراسیة 

أنھ یتطلب تدریب كافة المعلمین أثناء الخدمة على تدریس تلك المفاھیم بطرق وأسالیب 
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الدراسیة التدریس غیر التقلیدیة، كما أن متابعة الترابط الرأسي للمفاھیم البیئیة للصفوف

بكل مرحلة تعلیمیة وللمراحل التعلیمیة بعضھا بعض، كذلك الترابط الأفقي للمفاھیم البیئة 

بین كافة المواد الدراسیة التي بھا مفاھیم التربیة البیئیة على مستوى الصفوف الدراسیة 

للمراحل التعلیمیة المختلفة، یعتبران أمران یحتاجان إل كثیر من الجھود والدعم 

واصل والتنسیق، كما أن عملیة التقویم للنتائج التعلیمیة تكون أصعب بكثرة مما لو المت

.أدخلت التربیة البیئیة كمادة مستقلة منفصلة

یحتاج إلى إضافة مواد دراسیة أما من مزایا ھذا المدخل سھولة تطبیقھ، إذ لا

المناھج جدیدة إلى الجدول الدراسي أي أنھ بالإمكان تطبیقھ دون عبء كبیر على

الدراسیة التي تدرس فعلا، كما أنھ یكون أكثر فعالیة في إنجازه بالنسبة للوقت المتوفر 

.2003جامعة الدول العربیة ، .(وخبرة المعلمین، كما أنھ یتطلب میزانیة أقـل (

:المدخل المستقل5-2

لك مثل یتمثل ھذا المنھج بتدریس التربیة البیئیة كمادة دراسیة مستقلة مثلھا في ذ

...أیة مادة دراسیة أخرى كالریاضیات والتاریخ والعلوم  الطبیعیة 

ومن الصعوبات التي تعترض ھذا المدخل ھي أن محتوى التربیة البیئیة مستمد  

المبادئمن عدة علوم متداخلة، بمعنى أن التربیة البیئیة مفھوم مركب تنطوي فیھا 

قوماتھا في مختلف العلوم كما أن تخصیص المھارات، وتستمد مات ووالمفاھیم والإتجاھ

مادة مستقلة لھا، یمكن تحولھا إلى مادة للحفظ، وھذا لیس ھدفا للتربیة البیئیة بل الھدف 

الأساسي ھو إكتشاف العلاقات المتداخلة بین الإنسان والبیئة وتشابك العلاقات 

للحفاظ على البیئة القرارات المناسبة اتخاذوالمشكلات البیئیة لمساعدة الإنسان على 

).2003العجي ووھبي، (

إن المدخل المستقل یصعب إستخدامھ في الظروف  الحالیة حیث أنھ یتطلب 

تدریب عدد أكبر من المعلمین،كما أنھ یحتاج إلى میزانیة خاصة، ویناسب ھذا المدخل 

.الصفوف النھائیة من المرحلة الثانویة والمرحلة الجامعیة
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.التالي یوضح كلا من النموذج الدمجي والنموذج المستقلوالشكل التخطیطي

یوضح النموذج الدمجي والنموذج المستقل)01(الشكل رقم 

:مدخل الوحدات الدراسیة5-3

وھذا المدخل یعالج الموضوعات البیئیة كوحدة ، حیث تدرس الوحدة في فترة 

والإقتصادیة والطبیعیة وقد أخذ ھذا المدخل زمنیة محددة بجمیع أبعادھا الإجتماعیة 

العدید من المناھج وبخاصة مناھج الأحیاء والجغرافیا حیث یحرص الجغرافیون 

والبیولوجیون على دراسة البیئة لدرجة أن بعض المناھج أصبحت توجھ المحتوى بكاملھ 

.توجیھا بیئیا

التربیة البیئیة

العلوم الحیاتیة

علوم الأرض

علوم مھنیة

العلوم الطبیعیة

الریاضیات

علوم إجتماعیة علوم إنسانیة

وسائل الإتصال

النموذج المستقل.أ

ئیةالتربیة البی

العلوم الحیاتیة

علوم الأرض

علوم مھنیة
العلوم الطبیعیة

الریاضیات

علوم إجتماعیة علوم إنسانیة
وسائل الإتصال

النموذج الدمجي.ب
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:المدخل المفاھیمي5.4

شتركة بین عدة مواقف أو حقائق،  وعادة ما یقصد بالمفھوم تجرید للعناصر الم

یعطى ھذا التجرید إسما أو عنوانا، وینظم محتوى المنھج حسب ھذا المدخل حول 

المفاھیم عامة أساسیة وتكون ھذه المفاھیم العمود الفقري للمنھج البیئي، وطبقا لھذا 

المعرفة البیئیة في یصبح للمعرفة البیئیة المفتتة قیمة تذكر، بل یجب أن تركزالتنظیم لا

.مفاھیم عامة تضمن أكبر قدر ممكن من الحقائق

ذ أن المفاھیم الرئیسیة أن المفاھیم الرئیسیة تلعب دورا ھاما في عملیة التعلیم، إ

وعة من ومات القائمة على مجملعن ثم فھي أقل عرضة للتغیر من الما ومأكثر ثبات

التي یمكن أن تتخذ كمحاور یم البیئیة الكبرى، ومن أمثلة المفاھالحقائق المفككة والمجزأة

:یلي، وحدات بیئیة مالبناء

.النظام البیئي-

.التوازن البیئي-

.التفاعل والعلاقات البیئیة-

.البیئة وتدھورھاثلوت -

.)2003جامعة الدول العربیة ، (إلخ .....التنمیة المستدامة-

:المدخل الإجتماعي وإثراء المنھج بیئیا5-5

مستجدات في مجال التربیة البیئیة ، توظیف المدخل الإجتماعي في إثراء من ال

ن العلم والتكنولوجیا والمجتمع المنھج بیئیا، ومن أھداف ھذا المدخل إبراز العلاقة بی

البیئة، حیث یتیح الفرصة للمتعلمین التدریب على إتخاذ القرارات بالنسبة للحیاة الیومیة و

رتبطت المناھج البیئیة التي صممت في ضوء ھذا المدخل، ومستقبل المجتمع، ولذلك إ

بالقضایا المرتبطة بحیاة التلامیذ ومجتمعھم والتي من خلالھا تتضح الأفكار العلمیة 

جامعة . (الكبرى والجوانب المختلفة للتفاعل بین العلم والتكنولوجیا والمجتمع والبیئة 

.2003الدول العربیة ، (

لتضمین التربیة )مدخلان(ق نستنتج أنھ یوجد أسلوبان من خلال عرضنا الساب

-Wالبیئیة أسلوب الدمج وأسلوب الإستقلال، ویحبذ ولیام ستاب  STAPP أسلوب الدمج
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من منطلق أن التربیة البیئیة تعد نظاما متداخل التخصصات البیئیة بنسبة إلى طلیعتھا 

المقارنة بین )04(الجدول رقم المركبة، وإعتمادھا على معظم المواد الدراسیة ویبین 

.المدخل الدمجي والمدخل المستقل في التربیة البیئیة

یوضح المقارنة بین المدخل الدمجي والمدخل المستقل في )01(جدول رقم 

التربیة البیئیة

)68-67، 2003العجي ووھبي ، :(المصدر

:طرق تدریس التربیة البیئیة -6

:لعل أفضل منھجیة للتدریس في التربیة البیئیة ینبغي أن تحقق 

.الوعي الفكري والبیئي-1

مزایا المدخل المستقلمزایا المدخل الدمجيالاعتبارات

سھولة التطبیق-1

یسھل تطبیقھ في المنھج كموضوع واحد 

إذ سمح الوقت بتدریب المعلمین ویصبح 

ذلك أسھل

ین كما یتطلب تدریب أكبر عدد من المعلم

یتطلب تنسیقا أكبر للمنھج، ویتطلب إدراجھ 

.وقتا أقل

.كفایة المعلم-2

قد  یتطلب عدد أقل من المعلمین ولكن 

بتدریب عمیق فینتج عن ذلك حاجة إلى 

.عدد قلیل مع وزیادة في كفاءة المعلمین

یجب على المعلمین في كل أنواع الفروع أن 

أدوات یكونوا ذوي كفاءة تمكنھم من إستخدام 

التربیة البیئیة ، وقد لا یكون ذلك بمستوى 

.العمق المطلوب في المدخل الدمجي

ى لزیادة العبء ع-3

.المنھج

إضافة التربیة البیئیة إلى المنھج قد تشكل 

صعوبة وعبئا علیھ

بالإمكان تطبیقھ دون زیادة العبء على 

المنھج

تسھیل وضع -4

.المنھج وتطویره
.وترتیبھایسھل تحدید العناصر 

یجب تحدید العناصر بدقة وترتیبھا وإدماجھا 

.في المنھج الموجود

.صعوبة التقویم بالنسبة إلى عدد العناصر.تصبح سھلة ومیسرة.التقویم-5

.التوافق-6

قد یكون أكثر ملاءمة مع المرحلة 

الثانویة وبالنسبة لبعض أھداف التربیة 

البیئیة قد یكون لازما في المرحلتین

.الثانویة والجامعیة

ملائم لكل الأعمار مع بعض الإستثناءات 

.بالمرحلتین الثانویة والجامعیة

.التعلیم لنقل المعرفة من صلب ھذا المنھاج.یصعب إستخدامھ في التعلیم الھادف.فعالیھ في التعلیم-7

.العمق-8
أكثر فعالیة بالنسبة للوقت المتوفر وخبرة 

.المعلمین 

لا لكنھ یتطلب تنسیقا قویا داخل أكثر شمو

.المنھج لتصبح البرامج عمیقة

.المیزانیة-9

دھا وفق طبیعة المادة التي یتم إتحا

، وقد تكون المادة مكلفة في حال ستنشأ

.الزیارات المیدانیة والرحلات

تتنوع حسب طبیعة المنھج الذي یتم وضعھ 

أو تطویره ولكن ذلك یتطلب كمیة كبیرة من 

.المال
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مھارات مقترنة بمعالجة مواضیع بیئیة إذ التدریب المباشر على إتقان -2

إجتمعت ممارسة المھارات في النشاط الصفي، وممارسة المھارات في النشاط اللاصفي 

أدلة المربي في التربیة البیئي، .(نجم عن ذلك سلوك حقیقي إیجابيإزاء مواضیع البیئة،

2004.(

:الزیارات المیدانیة6-1

طور معرفتھ بشكل أفضل، من خلال الإحتكاك أن الطفل ی)Piaget(یرى بیاجیھ

).2004البركات، :ذكر في .(المباشر مع البیئة المحلیة 

حیاتھ في دراستھ تفاعل الأطفال مع بیئتھم وتكوینھم )Piaget(لقد قضى بیاجیھ 

للمھارات التي یتناولون بھا البیئة، وفي رأیھ أن القدرات العقلیة كلھا تقوم على ھذه 

).1999كامل، .(المبكرةالخبرات 

أن تطور الوعي البیئي  لدى المتعلم ، یحدث خلال )Mosely(یرى موسلى

).2004البركات، :ذكر في .(الإحساس بالمشكلة 

إن الزیارات لھا تأثیر إبجابي في صیاغة علاقة الطفل مع بیئتھ ، یرى كل من 

Howe(ھاو ودیسنـجر  & Disinger(ة للبیئة ، تساعد التلامیذ أن الزیارات المیدانی

).2004البركات، :ذكر في .(على تطویر مفاھیم بیئتھ  صادقة

:التدریب على حل المشكلات 6-2

یضعون حدودا فاصلة بین التفكیر أن علماء النفس عادة لا)Ellis(یرى إلیس 

وأن،ھوحل المشكلة، لأنھم یفترضون أن نشاطات حل المشكلة تمثل عملیات التفكیر ذات

إلىینزعونلذلكالتفكیر،علىالإستدلالمنیمكنھمالذيھوالنشاطات،منالنوعھذا

النشاطاتلتداخلترادفي،نحوعلى"المشكلةحل"و"التفكیر"مصطلحيإستخدام

.)1986:452:نشواتي.(بھاالمتعلقةالمعرفیة

معتلاءموتللتلامیذالمحلیةبیئةالومنواقعیةتكونأنحلھا،المرادللمشكلةینبغي

.ومفتوحةمتعددةحلولإقتراحعلىشجعھمنفسھالوقتوفي،إھتمامھموتثیرقدراتھم

:البیئیةالمشكلاتحلعلىالتدریبخطواتأھمومن
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:عنھاالمعلوماتوجمعالمشكلةموقعزیارةیمكنمعینة،بیئیةمشكلةعرض-1

وضعفيومساعدتھممعلوماتھملزیادةالتلامیذمعللمشكلةالمعلممناقشة-2

.المشكلةلحلمقترحات

.الملائمةالحلولإقتراحمعتلمیذكلقبلمنتقریركتابة-3

:خلالمنوذلكالتلامیذتعلیمتقویم-4

المفتوحةالمناقشاتخلالمنمستمرمرحليتقویم.

بالحلولقراراتوإتخاذتقاریرالتلامیذخلالمننھائيتقویم.

:المشروعات6-3

الطفل،علىالتربیةمبدأیرتكزالتيالنفعیةالفلسفةإلىالمشروعأصلیرجع

.بینھمتتمالتيوالتفاعلاتوالمجتمع،الطبیعیة،والبیئة

سلسلة"ھوKILPATRICKWILLIAMكلباتریكولیامنظرفيالمشروعإن

محیطفيومحددةواضحة،أغراضقلتحقیوجماعةفردابھیقومالذيالنشاطمن

).2001:310،ومحمودالوكیل(".وحماسبرغبةإجتماعي

:الطریقةھذهمزایاومن

Ses(معارفھتقـدمفيتسھمبذلكإنھاالدراسة،موضوععلىولیسالمتعلمعلىترتكز-

savoirs(ومھارتھ(Savoir-faire Savoir)وسلوكھ( – être)لدیھتنميكما

.النقدوروحوالإستقلالیةوالتفكیرالإنفعالیةالقدرات

.الفردقبلمنثمالفریققبلمنالمشروعتعیینتفضل-

:ھيمراحلبستالمشروعیمر

للمشروعالإعداد0المرحلة.

المشروعمیلاد:1المرحلة.

المشروعھیكلة:2المرحلة.

المشروعإنطلاق:3المرحلة.

جالنتائعرض:4المرحلة.
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التقییم:5المرحلة.

المشروعمكانة:6المرحلة.

)17-2004:16،البیئیةالتربیةفيالمربيأدلة(

:بأنھاالمشروعبیداغوجیةتتسم

.الجمھورفئاتلكل)لترتیباتابعضمع(جدامكیفة-

.الإستقلالیةأوالإقحام،أوالتوریططریقعنللجمھورجدامحفزةطریقة-

ماوھو،المحتوىفيالكفایةذاتوالطرائقالتنشیطكفاءاتدعاءإستفيمفیدة-

.بعدفیماواسعةلمعرفةحقولبفتحیسمح

معدل(أسبوع)صعب(یومینمنأقلللانجاز،معتبرقتوإلىالمشروعیحتاج-

).ممتدمشروعإنجاز(أطولوقت)جید
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:الفصل الثالث

النشاط المدرسي

.تمھید

.مفھوم النشاط المدرسي .1

.تاریخ  النشاط المدرسي .2

.أھمیة النشاط المدرسي .3

.أھداف النشاط المدرسي .4

.وظائف النشاط المدرسي .5

.جماعة النشاط المدرسي.6

.أنواع النشاط المدرسي.7

.معوقات النشاط المدرسي.8

.الأنشطة البیئیة المدرسیة.9

:تمھید
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المھارات ، وفیھا یزود بالخبرات وة طویلة من حیاتھ في المدرسةیقضي الفرد فتر

تؤثر المدرسة تأثیرا واضحا على اجھة متطلبات الحیاة العملیة، والتي تمكنھ من مو

من المھم أن تمكن المدرسة التلامیذ من استغلال وك الفرد وعلى صحتھ النفسیة، وسل

أن یتعرفوا على، وتساعدھم على فھم أنفسھملممكنة ولأقصى الحدود اإمكاناتھمقدراتھم و

یعتبر ، ففھم النفس عیوبمن مزایا واحي ضعف، ونوما في أنفسھم من نواحي قوة و

ذ أكثر قدرة على مواجھة مدخلا لفھم الآخرین لحسن التعامل معھم یجعل ھؤلاء التلامی

.التفاعل مع الناس الحیاة و

تھ، تھتم بجمیع جوانب شخصیة الحدیثة أنھا تربیة متكاملةربیمن سمات التو

النظرة الحدیثة التي جعلت من التلمیذ ھذه إن .، والخلقیةالجسمیة، والعقلیة، والروحیة

ھ بجوانبھا المختلفة بالاھتمام والعنایة محور العملیة التعلیمیة كان لابد أن تحظى شخصیت

تكامل جوانبھا المختلفة وخصیة، والشھ تلكتھیئة الظروف المناسبة للتعرف على كنو

.تھیئة البیئة المدرسیة لتكون بیئة مناسبة لنمو تلك الشخصیة تلك الجوانب و

ھم الیوم إعداد الفرد للحیاة في المجتمع بحیث یسافمن الوظائف الرئیسیة للمدرسة 

رامج المدرسة لا تشیر عملیة الإعداد ھذه إن لم تتضمن بفیھ مساھمة ایجابیة فعالة، و

كي یمارسوا ممارسة ھیئ ھذه البرامج الفرص للتلامیذ ألوانا من النشاط المختلف بحیث ت

الحیاة فعلیة للحیاة الاجتماعیة في صورتھا المصغرة التي تنطبق فیما بعد على 

اط أیضا على كشف میول ، كما تعمل ھذه الألوان من النشالاجتماعیة بشكلھا الأوسع

بذلك یمكن الإفادة إفادة قدراتھم ثم العمل على تنمیتھا وصقلھا، واداتھم واستعدالتلامیذ و

تحقق السعادة و نتاجیة وتھم الإكاملة من طاقات أفراد المجتمع و زیادة فاعلیتھم و قدر

.الصحة النفسیة لھم

ري من المفاھیم الجدیدة للمنھج أن التربیة صارت استثمارا لرأس المال البشو

الاستثمار في العبارة ھذالقد أوجز علماء التربیة مجالات یتھ باطراد، وبقصد تحسین نوع

fourالمشھورة  (H)وكل منھا بالانجلیزیة یبدأ ، أي أن ذلك یتضمن أربعة مجالات ،

:ذلك عل النحو التالي ، و(H)بالحرف 

.السلامة الصحیة تعني القدرة البدنیة ووhealthالصحة -1
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العقل كسب المعارف، ومن ھذا یؤدي إلى نمو العقل ووھذا یعنيheadالرأس-2

.في الرأس 

بالأحاسیس التي مكانھا القلب، ، ھذا یعني التوجھات الخاصةوheartالقلب-3

التعلم الذاتي والنقد والإبداع والقیم الروحیة یقصد من خلال ذلك تنمیة ملكات و

.والاتجاھات الاجتماعیة

ارات التي غالبا ما تؤدى بالید ساب الأفراد المھیقصد من التعبیر إكوhandالید -4

.2007:27، الجاویش( (

:مفھوم النشاط المدرسي-1

كذلك ، فقد تغیرتة التلمیذ باعتبارھا كلا متكاملاتبعا لتطور النظرة إلى شخصی

نبا ھاما ، فبعد أن كان یعتبر مضیعة للوقت أصبح یشكل جاالنظرة إلى النشاط المدرسي

.عمل المدرسيمن جوانب ال

John-جون دیوي-أول ما استخدم على ید )برنامج النشاط(لقد استخدم مفھوم 

dewey- المعلمین عن مدرستھ التجریبیة م، وذلك في حدیثھ إلى الآباء و1897في عام

)2004،العنزي(أول مدرسة ذات منھج نشاط معین تعد ھذه المدرسةو–في شیكاغو 

.

یعرف بھ تلمیذ أو مجموعة من التلامیذ، وو نشاط یقومإن النشاط المدرسي ھ

یصدر عن التلمیذ بمحض ،، مطلقنشاط حر"حمان عیسى النشاط بأنھ أحمد عبد الر

، إشرافھمایتھ من خلال المنھج الدراسي، وفي ظل توجیھ المدرسین وامتدادا لھو، ورغبتھ

رفة شخصیة التلمیذ معبھذا تتكامل ، ولنتائجھ في داخل الفصل وفي خارجھوتقویمھ 

.2004العنزي ، ("الحیاة معاسلوكا نابعین من المدرسة وو (

أن النشاط یتمثل في البرامج التي تنفذ "كما تؤكد دائرة المعارف الأمریكیة 

أنشطتھا والتي تتناول كل ما یتصل بالحیاة المدرسیة، ووتوجیھ المدرسةبإشراف

.)ت.د، إبراھیم("دراسیة أو الجوانب الاجتماعیة البیئیةالمختلفة ذات الارتباط بالمواد ال

ى أساس كل برامج النشاط التي تقدم عل"یعرف جلال النشاط المدرسي بأنھ و

قدرات ات ورغبشیة مع المیول وا، وأن تكون متمإجبارالاختیار دون الحریة و
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لي والنفسي الحركي والعقوالمھاري ، ومستوى النمو البدني واستعدادات التلامیذو

(الاجتماعيو .)1996محمد ، "

لتربویة ھي أنماط من السلوك الأنشطة ا"كما یعرف النشاط المدرسي على أنھ 

، بما رسھا التلامیذ بتوجیھ من المربین، خارج نطاق الحصص الدراسیة، یماالتربوي

، وتحقیق نموھم نموا زیادة معارفھم، وتنمیة خبراتھمیساعد على 

.)2007:28،ویشالجا".(متكاملا

، بحیث منتقاةھي خبرات ، ویمر بھا الفردلخبراتمجال " ـ یعرف كذلك بو

من خلال ما یحدث من أثر فعال في عملیة بھا إلى تحقیق أھداف التربیة، یؤدي المرور 

یرجع ، عن طریق المواد الدراسیة، وةالتربیة الذي یفوق أحیانا التعلیم في حجرة الدراس

، وذلك فس القدر لتعلیم المواد الدراسیةفر بناشاط المدرسي التي لا تتوذلك لخصائص الن

العمل في وضع خطة یار نوع النشاط الذي یشترك فیھ ولأن التلمیذ عنصر فعال في اخت

فر لدراسة المواد الدراسیة ا، مما یجعل إقبالھ علیھ متمیزا بحماس أشد مما یتووتنفیذھا

ھذا بالإضافة إلى أنھ یھیئ فرص ، وامادواقتصادا وي یؤدي إلى تعلیم أكثر الأمر الذ

(رة و توجیھ الذات تعلم المباد .)2008:168العجمي ،"

یظھر بأنھا ترتبط فیما بینھا في كون الأنشطة ،بناء على ما تقدم من تعریفاتو

خل النشاط یدرك انھ عضو في فالتلمیذ داة الخبرات التي یمر بھا التلامیذ، المدرسیة بمثاب

كما أن وحدة الجماعة التي یقوم على واجبات نحوھا ولھ فیھا حقوق، ، علیھ ماعةج

باره باعتتبادل الخبرات النافعة ود فرصة لتحقیق المیول المشتركة وأساسھا النشاط تع

لكشف ا، ودراسة فردیة دقیقة للتعرف على أنماط سلوكھموسیلة ھامة لدراسة التلامیذ، 

ھذا یسایر النظرة ، ولصالحةوتوجیھھا الوجھة اشباعھاإعن استعداداتھم وقدراتھم و

بحیث لا ینفصل التعلیم عن واقع الحیاة المعاصرة أو عن الاحتیاجات ،الحدیثة للتربیة

ج یوجھ اھتمامھ للجانب المعرفي كان المفھوم التقلیدي للمنھأنالأساسیة في المجتمع بعد 

ھمیتھ أصرف النظر عن قیمة ذلك وبللتلامیذ على أنھ ھدف في حد ذاتھ التحصیلي و

.المجتمع بالنسبة للفرد والجماعة و
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حقائق حول النشاط المدرسي من خلال كل ما ذكر یمكننا أن نستخلص بعض الو

:یمكن إجمالھا فیما یلي التي و

.المدرسة وتوجیھھابإشرافالأنشطة المدرسیة ھي سلسلة برامج تنفذ -

.یعتبر ھو العنصر الفعال یة و باختیاره وبدافعیھ ذاتیقبل علیھا التلمیذ -

.لھ خطة یسیر علیھا لتحقیق أھداف معینة -

، والجانب الآخر یعمل على رات الدراسیةرجانب من ھذه الأنشطة بتعزیز المقیھتم-

التلمیذ في الجوانب الاجتماعیة والدینیة والریاضیة والثقافیة تنمیة شخصیة بناء و

.ات وأندیةیمكن أن تمارس في شكل جماعو

.مكمل لھیقع ضمن مكونات المنھج الدراسي و-

.تعمل على تحقیق الأھداف التربویةتتیح ھذه البرامج مجموعة خبرات -

:تاریخ النشاط المدرسي-2

اھتماما  ىم عندما بدأ یلق1920لقد قطع النشاط المدرسي شوطا طویلا منذ عام 

مقرر للنشاط بشكل منھجي منظم ل یعود الفضل في إدخال أوومن خلال ما یكتب عنھ ،

عام -FROTWELL–إلى البروفسور فروتویل )خارج المنھج(وإدارة ھذا النشاط 

ا المجال نشر أول مؤلف یعالج ھذم في كلیة المعلمین بجامعة كولومبیا الذي1927

المقررات تنشر مؤلفات إلى جانب الدراسات ووبعدھا بدأت ، م1925بطریقة منظمة عام 

، صفیةسؤولیات الإشراف على النشاطات اللاد المعلمین بالأسس العامة للقیام بمالتي تزو

ال مصطلح النشاط خارج لكتاب على استعمواعترض الكثیر من التربویین والمعلمین وا

(اقترحوا مصطلحات مثل ، وذي انتشر استعمالھ بصفة عامةھو المصطلح الالمنھج، و

مناشط محاذیة و–اخل المنھج مناشط في دو–مناشط نصف منھجیة ومناشط في المنھج 

إلا أن ھذه التسمیات لم تحل محل التسمیة .)مناشط زائدة خارج الفصل و–للمنھج 

–أي النشاط خارج المنھج –الأولى التي كانت تركز على النشاط اللاصفي 

جب داد الجیل الصاعد للحیاة والعمل، ولما كانت مھمة المدرسة الأساسیة ھي إعو

فرھا الخبرات التي یوالحیاة نفسھا لیشمل كل المناشط وأن یتسع المنھاج التربوي سعة 
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الحدیثة معارضة مفاھیم ھذا كلھ جاء نتیجة مفاھیم التربیة المجتمع بواسطة المدرسة، و

)2001:179، نینيجع( التربیة التقلیدیة التي سیطرت في الماضي 

:زھا فیما یلي لقد مر النشاط المدرسي بعدة مراحل نوج

تجاھلت المناشط حیث كان اھتمام المعلمین مقتصرا على المقررات :المرحلة الأولى-

.الدراسیة القائمة على التلقین 

معارضة المناشط من قبل الإدارة المدرسة لزیادتھا ، فطغت على :المرحلة الثانیة-

.لجو المدرسي ھددت الجو الأكادیمي بسیادتھا و سیطرتھا على اتعلمین ووقت الم

من ااعتبارھا جزءاشط المدرسیة خارج إطار المنھج وقبول المن:المرحلة الثالثة-

ور بالمناشط كوسیلة لزیادة خبرات أولیاء الأماھتمام المتعلمین ووظیفة المدرسة و

.تعلمھملمتعلمین وا

الجة المعة من الاھتمام بالمادة العلمیة وتغیرت النظریة التربوی:المرحلة الرابعة-

كیز على التعلم عن طریق الخبرة الترالاھتمام بجمیع جوانب المتعلم والذھنیة إلى

).122-121:ت.د،إبراھیم(تیجیة التغذیة الراجعة استخدام إستراو

سي بدأ سیھدف إعداد ادرمھ یمكننا أن نوضح بأن المنھج الكخلاصة لما تم تقدیو

، ة المتغیرة في المجتمعلحیاة الاجتماعیة والبیئبل مع االتلمیذ للعمل على تكییفھ في المستق

إنما على ، ونھا مواد منفصلة في حد ذاتھا، لا على أثم بدأ ینظر إلى المواد الدراسیةومن 

ھكذا تحول المنھج الدراسي من كامل فیھا الخبرات التربویة، وأنھا مصادر تعلیم تت

ن إلى الاھتمام بالتركیز على النشاطة كمعلومات تلقمام بالتركیز على المادة الدراسیالاھت

جعلھا عنصرا منتجا في المجتمع تنمیة شخصیاتھم ومیولھم، و، ووإثارة الإیجابیة للتلامیذ

.

:ة النشاط المدرسيأھمی-3

:منھا التي یحققھا وكما تنبع أھمیة النشاط الطلابي من الفوائد الكثیرة 

.لطفل إدراكھا لدى ایسھم النشاط في تثبیت المفاھیم و-

عي لأنھ یحتوي على أعمال الاجتماستقلال الطفل، ونموه العاطفي ویسھم في تحقیق ا-

طة الجأش، والثقة في الاتزان وربا:، تسھم في تنمیة بعض الصفات مثلتعاونیة
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، كما أن النشاط  ذو الطابع التعاوني یوفر مجالات تطبیقیة تعدیل السلوك، والنفس

ن طریق مشاركة التلامیذ في العمل مع الجماعات تأكید الدیمقراطیة علتحقیق و

.المنظمة لھذا النشاط 

لعمل التعاوني بین الیة، ویمكن أن یتعلم التلامیذ عن طریق النشاط تحمل المسؤو-

ما شابھ عملیا على التحلي بروح الإیثار وإنكار الذات، و، كما یتدربون أفراد الجماعة

.الاعتماد على نفسھ تلمیذ على تحقیق ذاتھ وتساعد الذلك من عادات سلوكیة إیجابیة

، إذ أنھ من المفروض أن یحاول المشرف یحقق النشاط الاستقلال والثقة في النفس-

عندما یشجع شرك التلامیذ في اختیار النشاط وتخطیطھ وتقویمھ وعلى النشاط أن ی

ولیة بعد تعویدھم على تحمل مسؤالمعلم أو المشرف التلامیذ على ممارسة النشاط

الاعتماد على بالاستقلال و، فإن ذلك یعد تدریبا لھم على الشعور وأعباء تخطیطھ

.النفس

، فمن خلال ممارسة النشاط یتعلم التلامیذ مرغوبةا اجتماعیةیحقق النشاط قیم-

بة الإیجابیة ی، والقیم والعادات الطالشخصیةأمزجتھم والمواءمة بین أفكارھم

میذ على التمییز بین واجباتھم مشرف أن یساعد التلاعلى المعلم أو الللمجتمع، و

، لجماعةمعایشة أفراد االتعامل مع جماعات النشاط ومسؤولیاتھم المختلفة من خلال و

، ند تخطیط نشاط الجماعة مع زملائھعلى وضوح الرؤیة عأن یساعد :فیمكن مثلا

مثل عدم الثقة ات النفسیة یساعد البعض الآخر على التغلب على بعض الصعوبقد أو 

.عدم القدرة على التركیزالتشتت و، أو بالنفس

، المعلم أو المشرف وبالتعاونالاعتماد على النفس بتوجیھ من یحقق النشاط الحریة و-

تقسیم العمل بین أفراد الجماعة ، یتعلم ح الاعتماد على النفس ومن خلال سیادة روو

للوصول السلوك السوي لتصرف وحریة، كما یتدربون على االتلامیذ كیف یناقشون ب

ذلك في حد ذاتھ تدریب لھم على تنمیة قدرة الاعتماد على إلى الأھداف المنشودة ، و

.النفس 

، أو المشرف في المدرسة یشعر بھا كل من التلمیذ والمعلمھناك فوائد كثیرة و

التي تتكون ة الایجابیةالروحیخاصة الجوانب النفسیة و، وبتدائیة أثناء ممارسة النشاطالا
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على ذلك یمكن للنشاط ، وي النشاط ومتابعة السیر فیھتتزاید مع تزاید الانغماس فتنمو وو

المجتمع على أسس ، كما یسھم في بناء ي تنمیة التلامیذ بدنیا وروحیا وفكریاأن یسھم ف

بث روح التعاون والاھتمام ، وخصیة الفرد، تقوم على احترام شدیمقراطیة سلیمة

.40-2008:38، 5قمر(عم القیم الدیمقراطیة ، ودبالعمل (

یحققھ التي تتضح من خلال ما ي من قیمتھ التربویة وتنبثق أھمیة النشاط المدرس

ید من سمات ، فھذه الأنشطة لھا تأثیرھا المباشر على العدمن أھداف العملیة التربویة

میولھم ورغباتھم شطة للعدید منذلك نظرا لاستجابة تلك الأنالشخصیة لدى الطلاب و

واضحة من خلال لك النشاطات تبدو، كما أن أھمیة توحاجاتھم و تأثیرھا على اتجاھاتھم

متعددة من الإطلاع على نتائج العدید من الدراسات العلمیة التي أجریت على جوانب 

لنشاطات الآثار الایجابیة للى المساھمات وإالتي أشارت نتائجھا النشاطات المدرسیة، و

، من تلك ات التلامیذ بشكل خاصیعلى سلوكالعملیة التعلیمیة والتربویة بشكل عام وعلى 

من مجموع أفراد %05كانت نتائجھا أن و)2008:167، 5قمر (الدراسات دراسة 

أن أكثر تلك الأھداف ا، والعینة الكلیة أجمعوا على أن الأنشطة التربویة تحقق أھدافھ

ب عادات تلیھا اكتسالى الانفعالات بطریقة مقبولة، یر عكتساب القدرة على التعبا :اتحقق

، ثم اكتساب عادات صحیة سلیمة ، فاكتساب اجتماعیة، ثم اكتساب سلوكیات بیئیة سلیمة

.مھارات فنیة 

تحدید العلاقة بین مدى مشاركة الطلاب إلى)2004(زي كما ھدفت دراسة العن

، بین الطلاب المشاركین في جتماعيدرجة شعورھم بالأمن النفسي والاة وفي الأنشط

ئج أن ھناك فروق اكانت أھم النتر المشاركین في النشاط الطلابي والأنشطة وأقرانھم غی

مشاركین في أقرانھم غیر الب المشاركین في النشاط الطلابي وبین الطلاإحصائیادالة 

ین في الأمن الاجتماعي المدرسي في صالح الطلاب المشاركمستوى الأمن النفسي و

  .ي النشاط الطلاب

إلى التعرف على العلاقة بین)Rogers)1980-روجرز–كما ھدفت دراسة 

ي في بعض المدارس في أوكلاھوما التحصیل الدراسالمشاركة في الأنشطة الطلابیة و

شاركوا في عدد أكبر من التحصیل جیدوقد أوضحت نتائج ھذه الدراسة أن الطلاب و
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أن نسبة كبیرة من ، ولطلاب منخفضي التحصیل الدراسيالأنشطة المدرسیة عن ا

ركون في أیة أنشطة على الإطلاق الطلاب منخفضي التحصیل الدراسي لا یشا

.2،2007:23قمر( (

ممارسة فقد ھدفت إلى التعرف على تأثیر)2002(الخاجةبالنسبة لدراسة 

كان من نتائج البحث أنھ ، والفردیة في التنمیة البشریةالجماعیة والأنشطة الریاضیة و

سمة ة العصبیة، وسمة الاكتئابیة، وى زیادة سمتشیر إلإحصائیاوجد فروق دالة ت

عن الممارسین للأنشطة سمة الكف لدى غیر الممارسین للأنشطة الریاضیة ارة، والاستث

.الفردیةالجماعیة و

كثیر لتحقیقیتضح لنا من خلال ھذا العرض أن النشاط المدرسي یعتبر وسیلة 

إذا ما والأھداف التربویة والنفسیة والاجتماعیة والاقتصادیة والجسمیة، ومن الغایات

.متابعتھ داخل المدرسةیمھ ور تقواستموأجید تنظیمھ وأتقنت خططھ، وهأحسن تنفیذ

:أھداف النشاط المدرسي-4

تعددھا إلى تحقیق مجموعة من ة المدرسیة على اختلاف أنواعھا وتسعى الأنشط

:من بینھا تغطي كافة نواحي النمو للفرد، ولأھداف التي ا

الوصول بھا إلى صقلھا وتنمیتھا والكشف عن میول ومواھب وقدرات التلامیذ و-

.الإبداعد الابتكار وحدو

تعوید التلامیذ على كیفیة الانتفاع بوقت الفراغ واستثماره بما یعود علیھم وعلى -

.المجتمع بالخیر والنفع

ریب على لیة، والتدتحدید المسؤوكیفیة تخطیط العمل وتنظیمھ، ولامیذ علىالتتربیة-

.العضویة الناجحة في الجماعات، والقیادة، واحترام النظام

.اتھتنمیة وعي الفرد بذاتھ وإمكان-

.التفكیر المستقلتطویر التعلم الذاتي وتنمیة و-
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العمل الیدوي والإقبال، وتقدیر لتلامیذ على حب العمل، واحترام العاملینتدریب ا-

.علیة للنشاط في مجالاتھ المختلفةعلیھ من خلال الممارسة الف

عمل في فریق لتحقیق أھداف تعود الالعمل التعاوني، والروح الریاضیة وتنمیة -

.مشتركة

.المستقبل و التخطیط لمواجھتھا تنمیة القدرة التوقعیة لدى الفرد بمتغیرات-

، كات العامة، ومصادر الثروةیة نحو المحافظة على الممتلتنمیة المسؤولیات الاجتماع-

.احترام القانون ، والذاتإنكاربرأي الجماعة ، والالتزامو

.الاستمتاع بالحیاةالترویح عن النفس والتنافس، واع حاجات التلامیذ إلى اللعب، وإشب-

الحر من خلال الانتماءإلى جماعة ما، والانتماء، فالإنسان یمیل إلى تقویة الانتماء-

ھا إلى مستوى التدرج بالوسائل لتعزیز قیمة الانتماء وجماعات النشاط یعد أقوى

.الانتماء للوطن ككل

البدنیة للیاقاتاتحقیق التوازن المقبول لمجموعة اكتساب التلامیذ اللیاقة البدنیة، و-

.، التي تؤھل الفرد للعیش بصورة متزنة النفسیةالعقلیة وو

.الأدبيوالفني والجمالي تنمیة التذوق-

.)، والتحدث مشاھدة، والتفكیرال، ووالاستماع، القراءة(ھارات الأساسیة للتعلم تنمیة الم-

.ربط الحیاة المدرسیة بالحیاة الاجتماعیة المحیطة -

.تنمیة مھارات التعامل الاجتماعي-

علومات منفس التلمیذ یمكن عن طریقھا تزویده بالة إلى تھیئة مواقف تربویة محبب-

لمواد الدراسیة ترسیخ اتأكید وإمكانیةمن ثم والخبرات المراد استیعابھا، والمھاراتو

.بشكل علمي تطبیقي

.ستدلال والتفكیر العلمي الناقدمھارات الاتنمیة -

).42-2008:40، 05قمر(تنمیة المشاركة الایجابیة للتلامیذ -

.اثنینیمكن أن تنضوي ھذه الأھداف في مجالین 

تربیة التي تقوم بھا ، فالنشاط المدرسي یثري عملیة الأولھما یتعلق بالمدرسة-1

لم المحیط بھا فتؤثر في الثقافیة على العا، ویفتح ھذه المؤسسة الاجتماعیة والمدرسة
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النابغین من الطلاب في لموھوبین وتتأثر بھ، كما أنھ یساعد على اكتشاف االواقع و

.مختلف المیادین 

ل ، إذ أن النشاط المدرسي یسھم في بنائھ من خلاتعلق بالطالب نفسھوثانیھما ی-2

، كما أنھ یتدرب على دراسة المشكلات الإنتاجالمناشط بناء یتسم بالإبداع و

، فیزود بالمھارات التي ، وعلى تحمل المسؤولیات والتعاون والتضامنطروحةالم

.تمعالمجھ على التلاؤم مع الوسط المحیط وتعین

عامة الأساسیة وتنمیة لمدرسة یتعدى دورھا في تزوید الطلاب بالثقافة الفمفھوم ا

، بل یمتد دورھا والمیول والمھارات وأسالیب التفكیر المرغوب فیھاالاتجاھات ، والقیم

تصبح كأسلوب حیاة إلى العمل على تعمیق مفھوم المشاركة لدى ھؤلاء الطلاب حیث

.2005:195،أبو عریضة وآخرون( (

:مستجدات العصر الحاليیرة أن ھناك أھدافا بما یتناسب ومیرى ع

.النظم المعلوماتیة استخدام الحاسب الآلي و-

التربة ، وصادر الناضبة مثل البترول والماء، والكھرباءن المترشید الاستھلاك م-

.الصالحة للزراعة

ت التلیفزیونیة ما تبثھ القنواالناقدة التي تنظر نظرة ذكیة إلىبناء الشخصیة المفكرة و-

.لا تحصى الفضائیة والإذاعات التي لا تعد و

ا أو اجتماعیا تھدد المجتمع سواء صحیالطالب ضد الأخطار التي تھدده وتحصین-

ثقافیا مثل ما تمثلھ أو التدخین سیاسیا درات وحوادث المرور والمخمثل تلوث البیئة و

.اجتماعیاقافیا واقتصادیا وحاول أن تقوم بھ لغزونا ثما تفي المنطقة، وإسرائیل

خاصة في الأمة الإسلامیة و العربیة والمضطھدةالتعاطف مع الشعوب المظلومة و-

.الشعب الفلسطیني

ھذه ضرورة زیادة ، والإسلامیة من مصالح مشتركةما بین الشعوب العربیة وإبراز-

.قتصادیةالاالتكامل في التنمیة البشریة والمصالح و

والتعرف على التقنیات ة لإشباع حاجات الطلاب المتجددةحدیثتطویر المناھج ال-

.الحدیثة لإشباع ھذه الحالات
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مقاییس للكشف المبكر عن الموھوبین مع التوسع في إنشاء ئم ملاحظة وإعداد قوا-

.)یاضیةالعلمیة والثقافیة والفنیة والر(تلفة مراكز رعایة الموھوبین في المجالات المخ

، لعربیة، جامعة الدول االإقلیمیة مثل مجلس النوابنیة والوطالتعریف بالمؤسسات -

.محاكاة بعض فعالیاتھامجلس الأمن و:المؤتمر الإسلامي، والدولیة مثلمنظمة

علم ومعرفة وتنمیة التربیة الوطنیة للطلاب لتقوم المواطنة لدیھم على أساس-

ت لرعایة المحتاجین تقدیم الخدمالبیئة والمجتمع وركة الإیجابیة في خدمة االمشا

.2004العنزي ، (المسنین والمرضى و (

وعة بین نفسیة نشاط المدرسي متنمن خلال ما ذكر یمكن أن نستنتج أن أھداف ال

ف من مدرسة لأخرى وذلك حسب یختلف تطبیق ھذه الأھدا، وواجتماعیة وتربویة

مع ظروفھا تفقحیث تلجأ كل مدرسة إلى تطبیق ما ی، إمكانیاتھاظروف كل مدرسة و

طلابھا معلمیھا وإمكانیاتعینة تراھا مناسبة لإمكانیاتھا والتي تحتم علیھا تطبیق أھداف م

.

:وظائف النشاط المدرسي-5

تعطي إن التعرف على الوظائف التي یقدمھا النشاط المدرسي للمشاركین فیھ

دوره في ، والطالبةالمتكامل للطالب أو أھمیتھ ودوره في النمودلالة أكیدة على فاعلیتھ و

.التحصیل الدراسي إذ أحسن التخطیط لھ و الاستفادة من معطیاتھ 

فیما اقتصارھابعض الوظائف للنشاط المدرسي التي یمكن  قيفقد ذكر الطویر

:یلي

لب أو الطالبة التعرف على لنشاط یستطیع الطافعن طریق ممارسة ا:وظیفة نفسیة-

.حاجاتھ النفسیة المختلفةإشباعوانفعالاتھیس عن التعبیر عن میولھ و التنفذاتھ و

السلوكیات الصحیة المختلفة ریق النشاط یتم اكتساب العادات وفعن ط:وظیفة صحیة-

.الجید واللیاقة البدنیة الكاملةالتي تساعد على المحافظة على النمو الصحي 

النفسیة الطالبة/الأنشطة على تخطي مشكلات الطالبحیث تساعد:وظیفة علاجیة-

من معوقات نموه وتعدیل سلوكھ ، كما تساعده على التخلصوالانفعالیة والاجتماعیة

.اتجاھھو
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ذلك عن طریق الممارسة العملیة لبعض المھن التي تتطلب مھارات و:وظیفة مھنیة-

.الوظیفي اعد على تحقیق المستقبل المھني ومعینة مما یس

ل الممارسة العملیة عملیة التعلم من خلاط في دعمحیث یساھم النشا:وظیفة تعلیمیة-

غیر ما یتم من مناقشات وقراءة وكتابة و، وما یكتسبھ الطلاب داخل الفصللبعض 

.ذلك 

لمحلیة في تعریف مزاولیھ بالبیئة االصفیةحیث تسھم الأنشطة غیر :وظیفة بیئیة-

.إدراك أھمیتھا و اكتشاف منافعھاكیفیة المحافظة علیھا وو

شاط من مھارات التعامل من خلال ما یكتسبھ المشاركون في الن:اعیةوظیفة اجتم-

.غیرھالتفاني في خدمة الجماعة وا، والتعاون، والجید

كانت وظائف اجتماعیة اء أكانت تلك الوظائف نفسیة أو صحیة أو علاجیة أمسوو

على  ، وتساعدهناء الشخصیة الكاملة للتلمیذترویحیة بیئیة فإنھا تسھم دون شك في ب

نھا رفع مستوى من بییسھم في تحقیق الأھداف الذاتیة وتوازن الذي مالتحقیق النمو 

.2005النصار،(تحقیق النجاح المرسوم التحصیل الدراسي و (

میعھا في تحقیق النمو المتوازن الشكل التالي یوضح تأثیر تلك الوظائف جو

.الشخصیة المتكاملة للطلاب و

وظیفة علاجیة بناء الشخصیة 
المتكاملة

وظیفة بیئیة

وظیفة 
اجتماعیة

وظیفة ترویحیة

وظیفة نفسیة

وظیفة تعلیمیة
وظیفة ترویحیة
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وظائف النشاط المدرسي في بناء الشخصیة المتكاملة02رقم الشكل 

ف، التي یشیر محمد شكري إلى أن المناشط المدرسیة تتضمن عددا من الوظائ

من لمنھجیة أو اللاصفیة أو الطلابیة، وسیما المناشط غیر اتتضح من خلال ممارستھا لا

:ھذه الوظائف 

خصائص نمو المتعلم ومظھر من خاصیة منالنشاط:الوظیفة النفسیة للنشاط -

یلبي المتعلمین النفسیة یشبع میولھم و، كما أنھ حاجة من حاجات مظاھر نموه

من ناحیة أخرى یساعد على إزاحة الصراعات دون تردد، ورغباتھم بتلقائیة و

، تدنى القلق فتتحقق الصحة النفسیةیثلھا خارج الذات فینخفض التوتر والداخلیة و یم

.اط أحد العناصر المھمة في بناء شخصیة الطالب و صقلھا لذا فإن النش

التربویة على أن سیة والنفاتالمعلومات في الدراسوسائل جمع تؤكد أدبیات و

بإتقان قواعد الأمن والسلامة ونمو المفاھیم والخبرات وأنماط ذوي النشاط یتسمون

الدینیة التشریعاتماعیة وتقبل للمعاییر الاجتاح والاحتكام بكل ارتیالسلوك المرغوب و

بط الانفعالات ضالخدمة العامة والنظام العام وفضلا عن احترام العمل والعمل الیدوي و

.المعرفیة المزاجیة والأسالیب الأسالیب و

أننا –جاثري –كما تعد المناشط الطلابیة مصدرا غنیا للدافعیة في التعلم إذ یؤكد 

یجة قیامنا بممارسة ما تعلمناه ثبوتھ یتم نترار التعلم و، وأن استقنتعلم الشيء الذي نعملھ

.تكراره في مواقف مختلفة و

أن ان یتعلم من خلال حلھ المشكلات ونسأن الإعلى  –الجشطلت –یبرھن علماء 

وف الظرالتي یكون عرضة لھا والمواقف ونتیجة المشكلاتیتأتىتغیر سلوك المتعلم 

سبھا مما یساعد على نمو خبراتھ رات التي یكتیغیتالتي یواجھ فیھا المشكلات، وال

تي مبعث استبصاره للمواقف التالیة ذات الصلة أو العلاقة ، فضلا عن أن النشاط الذاو

رغبتھ لدرجة أن بعضھم یستخدم المعززات النشاطیة كالألعابمیل الطالب أو المتعلم و

.المعارضصص وقراءة القة المختلفة والزیارات والرحلات والرسم والریاضی
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:الوظیفة التربویة للنشاط 

لم بدون نشاط من قبل الكائن لا تعھ لا سلوك بدون دافع ویؤكد علماء النفس أن

تحتاج إلى المعلومات التي ت النشاط یسھم في تعلم المعارف و، فالتفاعل مع مكوناالحي

بمعناه الإجرائي ، فالتعلممناشط المدرسیة توفر ھذه الخبراتالخبرات حسیة مباشرة، و

، ویضیف فسھمیتعلمون ما یخبرونھ بأنالطلابوالمتعلم،أداءإیجابي في وتغیر نشط 

التربویون أنھ إذا ما اختفى نشاط المتعلم تعلق موضوع التعلم في الھواء انطلاقا من 

.لكن ما یقوم بھ المتعلم لتعلیمیة لیست ما یقدمھ المعلم وحقیقة مؤداھا أن الخبرة ا

خارجھا نتقل المناشط المواقف الطبیعیة والفرص العملیة إلى المدرسة وتوھذا

جتماعیة بین الاما یقوي العلاقة الأكادیمیة وحیث إن محور النشاط ھو التطبیق م

الفراغ وتدعیم مھارات المنھج، أیضا من ھذه الوظائف الانتفاع بوقت، والمتعلمین

مدرسة، وزیادة قابلیتھم للدراسة، منھا كذلك ذھاب إلى الزیادة إقبال المتعلمین في الو

متعلمین ذوي المیول الأدبیة تشجیع اللاب القدرة على تكوین رأي موحد وساب الطإك

.جمع العیناتبداعیة والعلمیة على القیام بالبحوث والإو

ھ متمم أھمیة عن النشاط المرتبط بالمنھج فھو بجانب أنالنشاط الحر لا یقل

یتیح فرصة بة الملل ویسھم في محاروعالج نواحي النقص أو القصور مكمل للمنھج یو

.یستغل الفراغ المرونة والاختیار والتوازن و

یقي المؤثر في تثبیت التطبللمواد الدراسیة الجانب العملي ویعد النشاط المصاحب 

فة عرالملتكامل الأھداف والخبرة وإزالة الحواجز بین المقررات الدراسیة المعلومات و

وبین النظریة والتطبیق وبین العلم الطریقة منھج والتكامل بین الوتحقیق الوحدة و

بین التربیة المعرفیة والتوازن بین جمالیة والوالتوازن بین التربیة الروحیة والممارسة و

.ما یطرأ على المجتمع من قیم جدیدةالتراث و

:الوظیفة الاجتماعیة للنشاط -

یسھم التفاعل في قیام الصداقة ضي أن یمارس الحیاة كيتیقإعداد المتعلم للحیاة 

مل المسؤولیة واحترام الأنظمة تحد بین أفراد الجماعة والتعاون والثقة بالنفس والوو
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خدمة الالتدریب على وحاجات الجماعة وحاجات الشخصیة التوافق بین الوالقوانین و

.العامة من خلال العمل التعاوني المشترك للجماعة 

تناسب المھارات التي على تنمیة المقومات الاجتماعیة وتساعد المناشط المدرسیة 

.متطلباتھ كل مرحلة من مراحل النمو و

لات الشخصیة الاجتماعیة علاج المشكما تساعد ھذه المناشط في تشخیص وك

الاجتماعیة وغیرھا من الظواھر التعصب ، والانطواء وجتماعیةالفوبیا الاكالخجل و

.)، د تیمإبراھ(

بد أن تتوافر فیھا بعض ، لا الة و تؤدي الوظائف المرجوة منھالكي تكون الأنشطة فع

:الخصائص والمعاییر وتلك الخصائص ھي

.الأنشطةممارسة كل لون من ألوان تحدید الأھداف المرجو تحقیقھا من وراء -

.النشاط للمرحلة العمریة والخصائص النمائیة للطلبة ملائمة -

.الاتجاھات متنوعة لتتلاءم مع تنوع المیول وي یجب أن تكون الأنشطة التنوع أ-

.أن تكون الأنشطة مرتبطة بالمناھج الدراسیة ومشكلات الحیاة -

.تناسب مع قدراتھم المختلفة راعي الفروق الفردیة للطلبة بما تأن ت-

سلوب إشاعة جو الحریة أثناء تنفیذ الأنشطة في التعبیر عن إبداعاتھم مع تبني أ-

.قشة والحوار واحترام الرأي الأخرالمنا

مما , بث روح التعاون والإیثار والمحبة والتنافس الشریف وتعمیق مبدأ الخدمة العامة-

.والقدرة على الاعتماد على النفس،یؤدي إلى إتقانھ

ن توجیھھا لخدمة اكتشاف القدرات والمھارات والمواھب فصقلھا وتنمیتھا مع حس-

.الفرد والمجتمع

عیسى (أوقات الفراغ فیما یعود على الطلاب والمجتمع والبیئة بالنفع استثمار-

.)638-2008:636، وآخرون

:جماعة النشاط المدرسي-6
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یجد التلمیذ في مراحل التعلیم المختلفة ضرورة في أن یعیش في جماعات سعیا 

ویؤدي من لمدرسيفھو ینتظم طوعیا إلى جماعات النشاط ا،لإشباع حاجاتھ المختلفة

نتظام أدوارا وسلسلة من العملیات الھادفة لتأكید الذات والتكیف مع أجواء خلال ذلك الا

.التأثر بھم من خلال عملیات التفاعل أوالتأثیر في الآخرین و،الجماعة

فلا  ،وكل فصل بھ عدد من الطلاب،فإذا كانت المدرسة تشمل عددا من الفصول

أو بیئیة من حیث القدرات أو المیولفیما بینھم اختلافاتبد أن ھؤلاء یختلفون 

م إلى ضولھذا اتجھت المدارس إلى تكوین جماعات النشاط الحر التي ینالاستعدادات،

وبغرض مزاولة ،عضویتھا الطلاب بناءا على رغباتھم ووفقا لمیولھم واستعداداتھم

.ق جماعات الفصول النشاط المحببة إلیھم والتي یصعب تحقیقھا عن طرینواعأ

الذي ینشده الطالب الإشباعلتحقق فعالة في نشاطھا وجماعة رائدة ولكي تكون الو

اقي فرد الجماعة بسمات خاصة تمیزھا عن بء انضمامھ لھذه الجماعة یجب أن تنمن جرا

:الجماعات مثل السمات التالیة

ك إلى ھوایة میل المشترحیث التجانس بین أعضاء الجماعة أساسھ ال:التجانس-

، بینما التجانس بین طلاب الفصل المیل قائم على أسس نفسیة طبیعیةھذا معینة، و

.أساس السن أو الدرجات في الامتحانیقوم على

، بة لجمیع الأعضاء في الجماعةحیث یكون الھدف واضحا كما بالنس:وضوح الھدف-

.یذهیختارون برنامجھم و یخططون لھ ویسعون جمیعا لتنففھم الذین

لك ، بینما لا یتوفر ذ)اختیاریة (الب إلى جماعة معینة الحریة في انضمام الط:الحریة-

ھي التي تضع البرنامج لنشاط، كما أن جماعة اللطالب في اختیار فصل الدراسة

في وضع برامج الذي یناسبھا في حین أنھ من النادر أن یشترك طلاب أي فصل 

.الدراسة الخاصة بھم

جماعة یعملون ھي تتوفر في نشاط الجماعة المدرسیة لأن الأعضاء في الو:التلقائیة-

.ي الجماعة لا یتطلب دافعا خارجیاالنشاط ف، ولذلكما یشبع رغبتھم ، وما یمیلون إلیھ
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ذ یقوم یقوم الأعضاء في جماعة النشاط بدور إیجابي إ:الإیجابیة في النشاط-

الفصل فتغلب علیھا أما جماعة ،الأعضاء بوضع البرامج والاشتراك في تنفیذھا

.مرسلھلمدرس في الفصل ھو محور النشاط واصفة السلبیة و

ادات الاستعداط على أساس التشابھ في المیول وس في جماعة النشالتجانإن:الترویح-

الایجابیة في النشاط كلھا عوامل تبعث في نفوس الجماعةووضوح الھدف والتلقائیة و

لذلك یجب أن تغلب على نشاط الجماعة صفة الترویح ، واحالشعور بالسعادة والارتی

).64-2007:63، 01قمر(حتى لا یمل الأعضاء من العمل في الجماعة 

تتصف بھا جماعة النشاط المدرسي ممیزات أخرى )2004العنزي،(یضیف و

:ھيو

یجده لك التفاعل الذي، أكثر من ذالجماعة نفسھاأعضاء الرائد وبین:زیادة التعامل-

.داخل الفصل

تبادل النشاط حیث یسود جو من النقاش وسیطرتھ في جماعةو:نقل سلطة الرائد-

.لا یتوفر داخل الفصل الآراء بین الأعضاء بشكل

:منھا ممیزات أخرى والمرزوقيیضیف و

وھو التعبیر الحي عن ، الاجتماعيفاعلالتعاون ھو الأصل في الت:التعاون-

لبلوغ التمییز في النشاط المعني، لھذا فإن التعاون في إطار جماعة مشاركة أعضاء ال

الفرد حین یقرر التعاون مع لأن،جماعات النشاط المدرسي لیس اختیاریا دائما

.الآخرین في أعضاء الجماعة یكون مدفوعا إلى ذلك بإدراكھ 

اتصال طوط خو،درسي على اختلافھا ھیكل لھ قیادةلجماعة النشاط الم:الھیكل-

ن أدوارا تفرضھا طبیعة أعضاء الجماعة یؤدوونظام دقیق وسلطات ومسؤولیات، ف

فقا مع أدوار غالبا ما یكون ھذا الدور متواالأنشطة، ولكل عضو دور محدد یؤدیھ، و

.منسجما مع التوقعاتالآخرین في إطار المجموعة و

نشاط ي جماعات اللما ذكر یمكن تحدید خصائص عضویة الفرد فإجمالاو

:المدرسي كما یلي

.وضوح ھدف الجماعة لدى كل عضو -
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.التأثیر بین أفراد الجماعة وجود التفاعل وتبادل التأثر و-

.الانسجام بین أفراد الجماعة لتحقیق التمییز ووجود التعاون-

على تعمل ع للأدوار بین أعضاء الجماعة ، وقیادة توجیھ نشاطاتھا ووجود توزی-

.النشاط یتھا لإنجازتماسكھا وزیادة دافع

أدوات لكي تصبح جماعات النشاط المدرسي :جماعة النشاط المدرسيعناصر 6-1

الأعضاء :أن تتوافر فیھا العناصر الآتیةئفھا لا بد و، تحقق وظاصالحة لتنشئة أعضائھا

.تنظیم الجماعة –البرامج –الرائد –

یة من مجموعة أفراد، أي جماعة للنشاط الحر المدرستتكون:الأعضاء6-1-1

:وأن یشعر كل فرد بـأساس نجاح الجماعة و

.إلیھا للانضمامالرغبة المیل و-

.أن لا تكون العضویة إجباریة أو تحت الضغط -

.أنشطتھاخاصة بھا والتي تتناسب مع أھدافھا وال ةأن تضع كل جماعة شروط العضوی-

.عدم زیادة أعضاء الجماعة عن ثلاثین عضوا -

.الاجتماعیة للطلاب ة لكافة المستویات الثقافیة وشمولیة العضوی-

.مواھبھم قدراتھم وحالات أعضاء الجماعة الأسریة ، ویقوم المشرف بدراسة -

.تصال وانفتاح بین الأعضاء والمشرفوجود قنوات ا-

أن ینبغي علم الذي یقوم بإدارة دفة النشاط، وھو المورائد النشاط :الرائد6-1-2

:الجماعة عن طریق وط وصفات المعلم القدوة فھو یؤثر فيفر فیھ شراتتو

.مظھره العام صفاتھ الشخصیة و-

.الطریقة التي یتبعھا في توجیھ الجماعة خیاراتھ ووأسلوبھ-

.علاقاتھ بأعضاء الجماعة -

.إتقان النشاط الذكاء والحماس للعمل و-

.یؤدي دور المستشار للنشاط -

.ي ود وصداقة دونما تسلط أو ضغطیوجھ طلابھ ف-

:البرنامج 6-1-3
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.صفاتھامن مواط فیعد التخطیط لھا عنصرا مھما ومج النشاأما برا

یة الاجتماعھداف بما یتفق مع الخطة العامة وحاجات المتعلمین النفسیة وتحدید الأ-

.والثقافیة والمھنیة

.ھا النشاط مرحلة التعلیمیة التي یتعلق بمكان تنفیذ البرنامج وال-

.متاحةالالإمكاناتالطرق لتحدید الأھداف في ضوء تحدید الوسائل و-

.تحدید الخطوط العریضة لتنفیذ أھداف الجماعة -

.المدى الزمني-

.لمقابلة أي مشكلة أو طارئ اتالاحتیاطاتخاذ تقویم البرنامج و-

یة، وفیھ الرابع لمقومات الجماعة المدرسم المقویعتبر: عةتنظیم الجما6-1-4

:یشرح الرائد

.أھداف تكوین الجماعة ومواعید اجتماعھا-

، وسجل ماعة ووكیل لھا، وأمین للصندوق وسكرتیر للجماعةیتم اختیار رئیس الج-

الأعمال التي یقوم بھا الطلاب كل ب المشتركین، وفیھ أسماء الطلاالجماعة یدون 

.)2004العنزي، (أسبوع 

: سيجماعة النشاط المدرأنواع-6-2

قھا أھمیة عندما أقرت المدرسة الحدیثة أھمیة النشاط المدرسي فقد أخذت على عات

، لذا حاجاتھمالنشاط تتناسب مع أعداد الطلاب وتناسب میولھم وتوفیر أنواع مختلفة من 

كما من النشاط یمكن أن تمارس تحت إشراف المدرسة ةفإن ھناك مجالات كثیر

.آخرونیوضحھا شلبي و

جماعة الإذاعة كجماعة المكتبة، وجماعة الصحافة، و:جماعة الثقافیةال6-2-1

سواھا من ث الثقافي وجماعة التراشعر والقصة والنثر والزجل، وجماعة الة، والمدرسی

  .افةبالثقالجماعات المعنیة 

جماعات العمل حمایة البیئة، وجماعة البیئیة، وكالأندیة :جماعات البیئة6-2-2

من الجماعات المعنیة غیرھا ، وجماعات التثقیف والتوعیة البیئیةویئي التطوعي،الب

.القضایا البیئیةبالشؤون و
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ومنھا جماعة النادي، وجماعة حمایة البیئة، :الجماعات الاجتماعیة6-2-3

والتعاون، وجماعة الرحلات والفعالیات الاجتماعیة، وجماعة الحفلات الادخارجماعة و

.وجماعة الخدمة العامة

الجماعیة المتاحة في الألعاب الفردیة وتغطيو:الجماعات الریاضیة6-2-4

.الجوالة لمدارس إلى جانب جماعة الكشافة وا

كجماعة الرسم والتصویر، وجماعة الموسیقى، :الجماعات الفنیة6-2-5

.المسرح جماعة ووجماعة الأشغال الفنیة، وجماعة الحیاكة والتفصیل، و

ة الجغرافیا، واللغات جماعماعة التاریخ، وكج :لمیةالجماعات الع6-2-6

تزادة من العلوم سالاماعات التي یجمعھا ھدف الإثراء وسواھا في الجوالعلوم، والتربیة و

ار المراحل التعلیمیة المختلفة إطارس في الطبیعیة التي تقدمھا المدالإنسانیة و

.)2006:138،المرزوقي(

:لنشاط المدرسيأنواع ا-7

الطلاب بالثقافة یقتصر دور التربیة الحدیثة على الصف الدراسي في تزوید لا   

أسالیب التفكیر المرغوب المھارات والمیول ووتنمیة القیم والاتجاھات و، العامة الأساسیة

ھ فیھا،  بل یمتد إلى العمل خارج الصف الدراسي كجانب أساسي من جوانب مسؤولیات

قوم بھ اف یتم تحقیقھا من خلال النشاط التلقائي الذي ی، فھناك الكثیر من الأھدالتربویة

علم داخل الصف الدراسي متدریس ال، كما أن فعالیةالطلاب خارج الصف الدراسي

.الفنيعلى تنظیمھا الإداري و، وةتتوقف إلى حد بعید عن المناخ العام للمدرس

:الأنشطة الصفیة7-1

بفصول دراسیة ذات جدران ینمفھوم التدریس یرتبط في أذھان بعض المعلم

برونھا عتبذلك لا یلتفتون إلى المناشط التي یجب أن یمارسھا الطلاب لأنھم یأربعة، و

لم التربیة ھي تنمیة شاملة لشخصیة المتعلا یدركون أن التسلیة، ونوعا من الترفیھ و

ي ، فھمعرفیا ووجدانیا وسلوكیا، وأن المناشط تسھم في تنمیة بعض الجوانب الأخرى

تتیح للطالب أن یمارس بعض المھارات وظیفیا بعیدا عن المواقف المصنوعة داخل 
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ر لھ یسسب الخبرة بجوانبھا المتنوعة اكتسابا متكاملا یتھو بذلك یكلدراسي، والفصل ا

.التفاعل مع المواقف المماثلة خارج المدرسة 

:نشطة بالأھمیة البالغة حیث أنھاتمتاز الأو

.تضفي الحیویة على عمل المعلم داخل الصف اطا و فاعلیة ، وسب المتعلمین نشتك -

.تساعد على ربط خبرات المتعلمین السابقة مما یعني استمراریة التعلم -

المھارات الأساسیة التي یكتسبھا تحقق التطبیق الوظیفي للحقائق والمعلومات و-

.المتعلمون

:ھي فیة شروط وولبناء الأنشطة الص

.في یحقق ھدفا سلوكیا سلوكیة موضوع الدرس، فكل نشاط صالارتباطھا بالأھداف-

فیة إلى إثراء أسالیب التعلم یؤدي تنویع الأنشطة الص، حیث التدریسقارتباطھا بطر-

.مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین و

.تنفیذھاإعداد ما یلزم من أدوات ووسائل ومعینات تربویة تسھل طرق-

:الأنشطة اللاصفیة-7-2

،والمنظمةفیة ھي مجموعة من الفعالیات الموجھة الأنشطة التربویة اللاص

یمارسھا الطالب خارج المدرسة، لاستثمار طاقاتھ، وإمكاناتھ، وإشباع رغباتھ ومیولھ، 

لمناھج الدراسیة من جھة معززة لي متكاملة فیما بینھا من جھة، و، فھتنمیة إبداعھو

.ل االأعمھي ممارسة صادقة لعمل منأخرى، و

)2007:13البصام ،( في الصیعرف شحاتھ النشاط المدرسي غیرو

لطلاب خارج قاعات الدرس بإشراف ، یمارسھ االتعلميمجموعة من السلوك التعلیمي"

ھي أنشطة غیر سة التعلیمیة، وتوجیھ أعضاء ھیئة التدریس لتحقیق أھداف المؤسو

لا ترتبط بالتعلیم ، وم وحسب میولھمومحض إرادتھ، بحریة روضة یختارھا الطلابمف

."كان یمكن أن یثریھ و یتكامل معھ إنقررات الدراسیة وفي الم

)2006:127،المرزقي(ویعرف علي حسین حسن النشاط اللاصفي 
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لتي تخطط لھا الأجھزة امناھج التعلیمیة والمتممة لھا والبرامج المتكاملة مع ال"

، لبة مشاركة نشطةیشترك فیھا الطلمادیة والبشریة واالإمكانیاتتوفر لھا التربویة و

."جھ رسواء داخل الفصل الدراسي أو خا

.)2007:13البصام ،( في أما الرفاعي فیعرف النشاط اللاص

فق أسس ات التي تعدھا المدرسة لطلابھا والخبرجمیع البرامج والفعالیات و"

ا على إیجابالفردیة بینھم بما ینعكس الفروققدراتھم وفي الاعتبار میولھم وتربویة تأخذ

".سلیمة كان ذلك داخل المدرسة أو خارجھانموھا على أسس بناء شخصیة الطالب و

:ف السابقة یمكن توضیح بعض الأمورمن خلال التعاری

ن مجموعة من البرامج والأنشطة أن النشاط المدرسي غیر الصیفي عبارة ع

.والفعالیات والخبرات

سواء كان داخل في خارج قاعات الدراسة الصاط المدرسي غیر قد یمارس النش

.المدرسة أو خارجھا

یولھم واستعداداتھم وقدراتھم یقوم الطلاب باختیار الأنشطة المناسبة وفقا لم

.میولھمو

 في بالمنھج سواء كان ذلك بطریقة مباشرة در یرتبط النشاط المدرسي غیر الصق

.أو غیر مباشرة

فیة لأنشطة غیر الصة على اتشرف إدارة المؤسس.

في ذات أھمیة بالغة في وتعتبر طریقة إدماج النشاط الصفي بالنشاط غیر الص

.تعلیم العلوم الأساسیة 

فیة تساعد في زیادة راسات أن الأنشطة التربویة اللاصالعدید من الدتؤكد 

لمدرسیة ادراسة الأنشطة بعنوان Sherod–شیرود–التحصیل الدراسي منھا دراسة 

قة بین برامج الأنشطة المدرسیة استھدفت ھذه الدراسة معرفة العلا"مونتانا"المختارة في 

كان من أھم نتائج في الولایات المتحدة الأمریكیة ومدى مشاركة الطلاب فیھا مونتانا و

:الدراسة
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طلاب المشاركین أن زیادة عدد الطلاب في المدرسة تؤدي إلى زیادة في عدد ال-

.ة المدرسیةللأنشط

أن الاتجاه الایجابي لدى الطلاب نحو المدرسة یساعد في زیادة الإقبال على -

.)05،2008:25قمر(المشاركة في الأنشطة المدرسیة 

لاقة بین ممارسة الأنشطة استھدفت الكشف عن العHaeusly-لھیسلي–في دراسة -

قد أكدت نتائج ب، وللطلاالتحصیل الأكادیميالحرة والنمو الشخصي والاجتماعي و

الدراسة أن الطلاب الحاصلین على درجات عالیة من أصحاب التحصیل الجید كانوا 

-02،2007:24قمر(رة أكثر من غیرھم لمشاركین في الأنشطة المدرسیة الحمن ا

25. (

,Yerkes-یركس، ریتا، ھارس، كاتي–وھدفت الدراسة التي قام بھا - Rita,

Haras, Kathy نتائج الدراسات التي تناولت تأثیر الأنشطة والتربیة إلى استعراض

اللاصفیة في المسؤولیة الذاتیة للتلامیذ نحو البیئة وعلاقتھا بمعارفھم، وقیمھم، 

واستخلص الباحث بعد .واتجاھاتھم البیئیة، وتقدیم مقترحات لغرسھا في أوساطھم

تتیح فرصا واسعة دراسة إلى أن الأنشطة والتربیة اللاصفیة 15استعراض نتائج 

للطلبة إلى زیادة المعرفة البیئیة، وإلى تغییر قیمھم واتجاھاتھم بصورة موجبة نحو 

البیئة، وأن ھذا التغیر ینعكس في سلوكھم وممارساتھم، ویزید من شعورھم الذاتي 

كمواطنین لتحمل مسؤولیتھم تجاه البیئة وحمایتھا والحفاظ على مواردھا، ووجود أثر 

یئي الذي یتیح مناقشة المشاكل البیئیة خارج الفصول الدراسیة في قیم للتعلیم الب

التلامیذ واتجاھاتھم الموجبة نحو البیئة، وفي زیادة مسؤولیاتھم الذاتیة تجاھھا، 

ووجود علاقة موجبة بین فاعلیة المشاركة في برامج التربیة البیئیة التي تنفذ في 

ھم البیئیة من ناحیة، والشعور بالمسؤولیة مخیمات الشباب، وقیم المشاركین واتجاھات

الذاتیة نحو البیئة من ناحیة أخرى، ویتوقف نجاح التعلیم البیئي القائم على الأنشطة 

الحرة بدرجة كبیرة على النجاح في تصمیم برامج تسمح بالمشاركة الفاعلة في 

تھا، وتدریب الأنشطة الموجھة للتعرف على البیئة الطبیعیة، وجمع البیانات عن مكونا
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المشاركین على اكتساب مھارات دراسة مشكلاتھا، وتطبیق معارفھم حولھا بصورة 

).2006:84المرزوقي، (إجرائیة 

و تشجیع إشراكفاستھدفت التعرف على مدى Balkwill-لبالكوی–أما دراسة -

ة الأنشطة الحرعلى ممارسة-كنت–في المدارس الابتدائیة بمقاطعة المعلمین للتلامیذ 

الدراسة أن بینتقد لعوامل المؤثرة على تلك المشاركة، ودید ا، وتح)اللاصفیة(

درجات المعلمین كانوا أكثر میلا لإشراك الطلاب في الأنشطة الحرة إذا حصلوا على

قمر(، أو شاركوا في الأنشطة الحرة في أوقات فراغھم عالیة في التحصیل الدراسي

02،2007:26.(

اعد في تنمیة الكثیر من فیة تساسات أن الأنشطة الصفیة واللاصد نتائج الدرتؤك

تتیح لھ و،أن یمارس من النشاط ما یمیل إلیھ،لأنھا تسمح لكل تلمیذ المیول والاتجاھات

یحصل على خبرات متنوعة بشكل أكثر یكتشف جوانب كثیرة من الحیاة، والفرصة لأن

إن .راسة الأكادیمیة داخل الفصولالدفاعلیة من تلك التي یحصل علیھا من موضوعات

لترسیخ ما تعلمھ التلمیذ لكنھا وسیلة لیست ھدفا في حد ذاتھ وممارسة الأنشطة اللاصفیة 

ذ المتوافق والمتكیف اجتماعیا ونفسیا، لبناء التلمی)الأكادیمیة(من خلال الأنشطة الصفیة 

(سمح بھ قدرتھ  د ما تبیة مع المحیطین في حدوالتفاعل بایجاوالقادر على الاندماج و

.2008:65منصور محمد ، (

:فیةأھداف الأنشطة اللاص7-2-1

.تلبیة الحاجات الاجتماعیة و النفسیة لدى التلامیذ -

.تنمیة قدرة التلمیذ على التفاعل الاجتماعي -

.تنمیتھا صقلھا واكتشاف القدرات والمھارات والمواھب و-

.احترام الرأي الآخریادة والطاعة ولتدریب على الاعتماد على النفس والقا-

.علوم صفیة الاستفادة مما تلقوه من معارف وتدریب التلامیذ على-

تأسیسا على ما تقدم فإن النشاط المدرسي جزء مھم من المنھج الدراسي بمفھومھ و

أن ھذا النشاط أحد العناصر المھمة فیھ مفھوم المنھج والحیاة المدرسیة، والذي یترادف 

إن كثیرا من الأھداف یتم تحقیقھا من خلال الأنشطة میذ وصقلھا وء شخصیة التلافي بنا
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كما أن فعالیة تدریس المعلم داخل التلقائیة التي یقوم بھا التلامیذ خارج الصف الدراسي 

أن ارسة التلامیذ للأنشطة اللاصفیة، وتتوقف إلى حد كبیر على ممالصف الدراسي 

الصفوف الدراسیة التي لا ذ لا یتم بصورة كافیة داخل تحقیق أقصى نمو ممكن للتلامی

لة تتطلب مناخا یسود المدرسة، أن التربیة المتكامتسمح بھا وإمكاناتھا الزمنیة والمادیة، و

ھو ما أكدتھ نشاط المدرسي بأنماطھ المتنوعة والظروف المناسبة لممارسة الویھیئ 

.)2008:171العجمي، (ات المعاصرة إحدى الدراس

:معوقات النشاط المدرسي-8

، إلا أن على الرغم من أھمیة النشاط وقیمتھ وأثره الفعال على سلوك التلامیذ

التربویة ھناك العدید من الصعوبات أو المعوقات التي تحول دون تحقیق النشاط للأھداف 

الوقوف على أمر المشكلات التي تواجھ ممارسة الأنشطةالتي یفترض أن یحققھا و

یة ضروري لمعرفة مصدرھا وتحدید مدى خطورتھا وضررھا، ثم تحدید طرق التربو

.سھم في التصدي الجاد لھایخلق رأي عام تربوي مواجھتھا والتغلب علیھا و

:ي تواجھ الأنشطة التربویة ما یليمن أھم المشكلات التو

:من نسبة لكلأھمیتھا بالبقیمة الأنشطة التربویة والإیمانضعف -

امج یدور حول نبربیة التي تكاد تخلو برامجھا الدراسیة من كلیات التر

.الأنشطة التربویة

الإدارات حیث یأتي ذلك قیادات العمل الإداري والفني في بعض المدیریات و

الإمكانیاتعدم توفیر ع المناشط في الخطة الدراسیة، وملازما عند عدم وض

ب الكافي في مجال عدم تدریب المعلمین التدریالمناسبة لممارستھا ، و

.الأنشطة التربویة 

مھم أن الأنشطة مجرد لھو و تسلیةأولیاء الأمور الذي یرى معظ.

ضعف المیزانیات یق الأبنیة و الأفنیة وقصور الإمكانیات المادیة من حیث ض-

.المقررة لھا

قصور إعداد المدرسین القائمین على ممارسة الأنشطة و ضعف البرامج التدریبیة -

.ھاراتھم اللازمة لممارسة الأنشطةلھم ما ینعكس على ضعف مالموجھة
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كذلك عدم وضع بند خاص بممارسة ة بتقویم الطلاب في مجال الأنشطة، وعدم العنای-

.الأنشطة ضمن بنود تقویم التلامیذ

.ضعف التعاون بین القائمین على العمل المدرسي في مجال الأنشطة التربویة -

سائل التقویم على الناحیة الأكادیمیة المعرفیة بما یسھم معظم وتركیز الامتحانات و-

،05قمر(مي عن ممارسة الأنشطة التربویة نظر القائمین على العمل التعلیفي حرف 

2008:52-53(.

عطي جل اھتمامھ لنشاط التلامیذ النشاط القائم على میول التلامیذ یمنھجإن 

التلامیذ في خبرات تربویة متنوعة یتضمن مرورویصدر عن حاجة یشعر بھا المتعلم و

ما دفع بعض المربین أن وا متكاملا متؤدي إلى تعلیمھم تعلیما مستمرا وإلى نموھم نم

یتردد في تزوید لا لمنھج لا یھمل المواد الدراسیة و، فذلك امنھج الخبرةیطلقوا علیھ

بدأ لفة مما یحقق ملكن یؤكد أن یكون تعلمھا مرتبطا بألوان النشاط المخت، والتلامیذ بھا

یحصلھا التلامیذ متى إنما، إذ لا تحصل المعلومات لذاتھا والفروق الفردیة بین التلامیذ

.121:ت.د،عمر أحمد إبراھیم(حتاجوا إلیھا ا (

:)1994:145اللقاني ،(من أھم وجوه النقد لھذا المنھج حسب و

.میذالمفاھیم للتلایوفر القدر المناسب من المعارف وأنھ لا -

.منھا بالتراث الثقافيخاصة ما یتعلقبتحقیق التلامیذ لأھداف عدیدة ولا یعني-

.اھتمامات التلامیذیقوم على حاجات وفیھ الفرص لتنظیم المادة لأنھ حتالا ت -

ذلك لا یتفق غالبا مع الحاجات ، إذ أنلا تتوفر فیھ شروط الاستمراریة والتتابع-

.للتلامیذ الطارئة والاھتمامات الحقیقیة و

لمعلم الذي یتم تخرجھ من كلیات یحتاج إلى معلم من نوعیة خاصة مختلفة عن ا-

.معاھد إعداد المعلمینو

.تعتبر كافیة لتنفیذ منھج النشاطالكتب المدرسیة بكل ما تمثلھ من اتجاھات تربویة لا-

تتحملھ میزانیات العدید منھو أمر لا متنوعة وإلى مصادر تعلم عدیدة ویحتاج -

.الدول

:الأنشطة البیئیة المدرسیة-9
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، حیث ري لھاغیر المدرسیة العمود الفقط في التربیة البیئیة المدرسیة ویمثل النشا

عد النشاط جزءا في التربیة البیئیة المدرسیة ییحقق أھدافھا، ویبني شخصیة متعلمیھا، و

نفسھ، كما یجعلھ أكثر من إدراك المفاھیم البیئیة بحیث یتمكن التلمیذ ، ومكملا للمنھج

لعینات ، مثل مھارة جمع اكتساب المھارات البیئیة الأساسیة، كما یعمل على افھما لھا

، ل لھا، وكتابة تقاریر حولھااقتراح الحلوھارة تحدید المشكلات البیئیة، وموتصنیفھا، و

، مما یؤدي إلى اكتساب الطلاب لمھارات عمل الملصقات، وإعداد النشراتمھارة و

یؤدي بالنشاط إلى اكتساب الطلاب اتجاھات ، وتخطیط ومھارات حل المشكلاتلا

ریق العمل بروح الف، وفي خدمة الجماعةالإسھاموب فیھا، مثل تحمل المسؤولیة، ومرغ

كثیر من م أراء الغیر، وقبول الآخر، واحتراالتعاون، وممارسة الدیمقراطیة، وو

حاجات الطلاب إلى إشباعیساعد النشاط على وتھ ،الاتجاھات الایجابیة المرجوة نحو بیئ

ن یكتشف المعلم میول تلامیذه ، ، و یؤدي إلى أومن جھة أخرىالعمل من جھة اللعب و

.اھتماماتھم ، فیوجھھم الوجھة التربویة الصحیحةو

:السمات الرئیسیة لمدرسة البیئة 9-1

لابھا الوسائل الكفیلة ، ھي تلك التي توفر لطلمدرسة النظیفة الجمیلة المتطورةا

لتي تمكنھم امو الجسمي والروحي والوجداني والعقلي والسلوكي، وبمساعدتھم على الن

.لھم كأفراد و كأعضاء في المجتمعالقدرات الضروریةمن اكتساب المھارات و

ل مشكلات الحیاة الواقعیة محورا أساسیا ، ھي التي تستطیع جعالتربیة الجیدةو

، إلا أن فاعلیتھا علیمیة الأخرىالوسائل الترغم أھمیة الكتب و، ولمدرسيات التعلم العملی

أكثر للتعلم من خلال بیئتھم ، تزداد إذا ما استطاعت المدرسة أن تھیئ لطلابھا فرصا

.ادل الخبرة بین المدرسة و بیئتھایمكن أن یحدث ذلك بتبو

حول )فیةصفیة واللاصال(طتھا التربویة أنشلمدرسة بوسعھا أن تنظم مناھجھا وفا  

.الثقافیة بجوانبھا الطبیعیة والاجتماعیة والاقتصادیة ودراسة البیئة

ي الكثیر من العملیات التربویة التعلیم یكون أكثر واقعیة عندما تصبح البیئة مخبرا تتم فو

.207-2007:206،يالخمیس(التعلیمیة التي تحدث داخل المدرسة و (

:فیة اللاصیة والأنشطة البیئیة الصف9-2
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لمدرسیة إلى أنشطة بیئیة صفیة وأنشطة بیئیة لاتنقسم الأنشطة في التربیة البیئیة ا

.صفیة

فمفھوم النشاط الصفي ھو النشاط الذي یتم داخل المدرسة لخدمة فروع المواد -

، مثل عمل اللوحات الإیضاحیة أو رسوم وتعزیز إدراك المفاھیم البیئیةالمختلفة

العلاقات المتشابھة بینھا، قصیدة ومة البیئیة الطبیعیة والحضاریة والمنظ حیتوض

ویتضمن النشاط .إلخ....ئة ، أبحاث تجربة معملیة في مجال البیشعر تقاریر كتابیة

أنشطة ثراء الخلفیة النظریة للطالب، وإأنشطة تعزیزیة لترسیخ المفھوم و فيالص

.تراعي الفروق الفردیة بین الطلبةغنائیة  إ

ددي ما الأنشطة اللاصفیة فھي تلك الأنشطة التي تسمح بإشراك مجموعة من متعأ-

، من حیث التخطیط لھذا المشروع وانتھاءاالتخصصات في عمل مشروع مشترك

دیم فیة بتقتم التوصل إلیھا في ھذا المشروع، كما تسمح الأنشطة اللاصبالنتائج التي

الموضوعات ذات الطابع البیئي التي الطلاب باختیارحریة أوسع لكل من المعلمین و

ب موقف في یقف الطال، وفي النشاط اللاصتناسب مع اھتماماتھم الشخصیةت

محركا ذاتیا تحدى تفكیره، ویولد عنده حافزا، و، موقفا یالمستكشف لا موقف المتلقي

.)السلوك(اسب لھ للتعلم فیتخذ القرار المن

قد د المنھج التعلیمي داخل الفصل وومن قییتحرر المدرسفي وفي النشاط اللاص-

، سيتكون الأنشطة خارجة عن مضمون المادة التعلیمیة التي تدرس للصف الدرا

، یمارس داخل افیلكنھا تمت إلیھ بصلة ما، وسواء أكان النشاط صفیا أو لا ص

ة ، فھو جزء متكامل من المنھج المدرسي الذي یھدف إلى إتاحالمدرسة أو خارجھا

ب لتحقیق میولھم وإثارة دافعیتھم، وتؤدي إلى نموھم معرفیا ووجدانیا الفرصة للطلا

.2003:20جامعة الدول العربیة،(وسلوكیا  (

Palmbrege-كوریابرج وبالم- في ھذا الإطار استنتج  و and Kuru بأن

م التلامیذ الكثیر فیة في البیئة تسھم في تعلة من خلال الأنشطة اللاصالخبرات المكتسب

ذلك كونھا من أفضل الوسائل التي یمكن أن تطور معرفة المتعلم ببیئتھ ، وتھمعن بیئ

).2004:81تالبركا(ودراسة مشكلاتھا 
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، التي یمكن أن تكتسب من خلال لسعدي بأن الخبرة الحیة المباشرةیرى او

ما و"تؤصل المعرفة البیئیة"یئیة علاقة بالمشكلة البالزیارات المیدانیة للأماكن التي لھا 

(اتجاھات و مھاراتیبنى علیھا من  .82-2004:81، تالبركا. (

:تخطیط أنشطة التربیة البیئیة 9-3

:تخطیط أولي یشملقبل البدء في تنفیذ الأنشطة البیئیة لا بد من إجراء تصور و

.عرف بل تضمینھا للمفاھیم البیئیةللت ة المناھج و تحلیلھادراس-

الدراسة التطبیقیة من حتاج منھا إلى الدراسة القبلیة والتوصل إلى قرار بشأن من ی-

.خلال أنشطة معینة

.تحدید أشكال النشاط المناسب-

.مناقشة تلك الأنشطة مع التلامیذ-

.شامل یقوم على المشاركة الجماعیةوضع تصور -

.یمكن تنفیذھا خلال العام الدراسيالاختیار الجماعي لعدد مناسب من الأنشطة التي -

.)ت.د،المدھون(ة زمنیة للتنفیذ وضع خط-

تطویر مناھج بدراسة حول صعوبات)1992(قامت حماد وعلى ذكر المناھج،

الأنشطة البیئیة بالصفوف الثلاثة الأولى من الحلقة الأولى للتعلیم المعلومات العامة و

الحقائق في ذلك المنھجج إلى قلة المعارف والمعلومات والأساسي، حیث أشارت النتائ

أن الواقع التعلیمي في مدارسنا قیق الھدف المنشود من تدریسھا، وحیث أنھا لا تكفي لتح

حالیا یشوبھ الكثیر من المشكلات والصعوبات التي تقف بوضعھا الحالي حجرة عثرة 

.الأنشطة البیئیةتطویر مناھج المعلومات العامة وأمام محاولات

:فیة الأنشطة البیئیة اللاصشرط بناء 9-4

Ramsey–آخرون یرى رامسي و and others تأكید بأن الأنشطة الیجب

:فیة ینبغي أن تكون البیئیة اللاص

مح باشتراك المتعلمین في دراسة وحل قضایا بما یس، والأداءموجھة نحو العقل أو -

.ة واقعیةمشكلات بیئیو

.بیئیة متنوعةیم خبرات تعلیمیة وبما یسمح تقد، ومبنیة على الخبرة-
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.فوف والمراحل الدراسیة المختلفةبما یؤدي إلى تعمیق الخبرة في الصستمرة، وم -

.قضایاهھتم بالمستقبل اھتمامھ بالحاضر و، یلمستقبلاموجھة نحو  -

نھا نظام مصغر من نظام ، أي ینظر إلى الكرة الأرضیة على أموجھة نحو العالمیة-

.بیئي كبیر

المختلفة الطبیعیة والصناعیة البیئةأي التعامل مع أبعاد:تراعي بعد الشمولیة-

.الجمالیةیة والخلقیة والاجتماعیة والثقافوالسیاسیة والتقنیة و

.تخصصاتھاالمعرفة وق محتواھا من كافة میادین تشت: متعددة التخصصات-

ء كانت محلیة أو قومیة أو تتعامل مع القضایا البیئیة سوا:موجھة نحو القضایا-

.عالمیة

الأفكار التي تعرض في الفصل بدون یحترم كل الآراء وأي:غیر متحیزة-

.)141-2006:139،المرزوقي.(حیزت

:فیة ما یليعند الإعداد للأنشطة البیئیة اللاص ىھنا ینبغي التذكیر أن تراعو

لكي تساعد على اكتساب المھارات فیة أن تكون ھادفة ومكملة للأنشطة الص-

.والخبرات البیئیة

.الأنشطة البیئیة قعھ لتجھزه على متابعة الأحداث وم بواأن تربط المتعل-

لأفضل أن من ااة الفروق الفردیة بین المتعلمین، وأن تتدرج في صعوبتھا لمراع-

.علمین تالمإمكانیاتبما یتناسب مع اختیاریةفیة تكون بعض الأنشطة اللاص

.نوع مصادرھا ألا تقتصر على الكتاب المدرسي، بل ت-

:فیةالأنشطة البیئیة الصفیة واللاصوسائل وموضوعات 9-5

:فیة الموضوعات البیئیة التالیة الأنشطة البیئیة الصفیة واللاصیمكن أن تتضمن 

التنوع –الأرض الزراعیة –وبصفة خاصة المیاه(لمحافظة على المواد الطبیعیة ا-

...)الإحیائي

.حملات النظافة-

.التشجیر-

.مقاومة التصحر-
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.ث الصناعيالحد من التلو-

.الحد من التلوث المائي-

.الحد من التلوث الھوائي-

.لأمن الغذائي على المستوى العربيوسائل تحقیق ا-

.ترشید استھلاك الطاقة-

.وسائل الطاقة المتجددة والنظیفةاستخدام -

.إعادة تدویر النفایات-

.الاستخدام الرشید للمبیدات -

:فیة یوضحھا الجدول التاليالأنشطة البیئیة الصفیة واللاصأما وسائل 

یوضح وسائل الأنشطة البیئة الصفیة واللاصفیة:)02(جدول رقم 
فیةوسائل الأنشطة اللاصفیةوسائل الأنشطة الص

.أناشید وأغاني بیئیة-

.ملصقات بیئیة-

.معارض بیئیة-

.القلم بالورق و(أنشطة تحریریة - (

.تجربة عملیة في مخبر المدرسة -

.أنشطة القراءة-

).مجلات الحائط (أنشطة الكتابة -

.ة جمع عینات غیر حی-

حدیقة ،دواجن(بعض العینات الحیة جمع  -

)، حوض مائي نباتات

.المتخصصین لمناقشة موضوعات بیئیةدعوة -

.المناظرات المدرسیة-

.عمل النماذج البیئیة-

التوضیحیة            الاللوحات الرسم والأشك-

.لعینات مختلفة

.انیة والإحصائیة لمشكلات بیئیةالرسوم البی-

–مقال  –قصة –الفنیة (المسابقات الدوریة -

)أجمل حدیقة –تصویر أجمل مدرسة 

.التمثیل المسرحي -

بھدف تجمیلھا عة البیئیة للمدارسالمراج-

والكشف عن مرافقھا، ومدى مطابقتھا للشروط 

.تنفیذ خطة للإصلاح البیئي لھا، والصحیة

.محاضرات بیئیة عامة-

.ة أو دولیة بیئیةمؤتمرات إقلیمیحضور-

بیئیة الوطنیة العربیة الاحتفال بالمناسبات ال-

–العربي –البیئة الوطني :والدولیة مثل یوم

.إلخ...یوم الأرض –یوم المیاه العالمي-العالمي

.عرض أفلام وثائقیة حول موضوعات بیئیة -

.معارض بیئیة متعددة الاختصاصات -

.الاشتراك في حملات النظافة-

.ي حملات التشجیر الاشتراك ف-

.الرحلات-

.الحوارات البیئیة التلفزیونیة-

.البرامج الإذاعیة-

ترشید (:تنفیذ مشاریعالمساھمة في إعداد و-

حملات التوعیة –الطاقة استھلاك المیاه و

).الصحیة 

نشرات بیئیة إنتاج كتیبات و-

.إقامة مخیمات بیئیة-

.مسابقات بیئیة عالمیة تراك في شالا-

بیئیة غیر متوفرة بالمكتبة تلخیص كتب -

.المدرسیة 

 مصنعمثل عمل نماذج بیئیة تعالج موضوعات -

.إلخ...ومراحلھلإعادة تدویر المخلفات
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.دي البیئة بالمدارسجمعیات أو نواتكوین -

، جمع معلومات بیئیة استخدام المكتبة المدرسیة-

تصورات حلول للمشكلات وإعدادمن خلالھا 

.البیئیة 

التيالنبویةوالأحادیث كتابة الآیات القرآنیة -

تحث على المحافظة تتضمن مفاھیم بیئیة و

.على البیئة 

مرافق البیئة المحیطة بالمدرسة الكشف عن -

.البیئي لھا الإصلاحو

المشاركة مع الجمعیات الأھلیة لحل مشكلات -

.البیئة المحلیة 

.ج قضایا بیئیة إعداد أفلام فیدیو تعال-

.إعداد أسطوانات بیئیة مدمجة -

.)2003:21،22،23جامعة الدول العربیة (

أنواع الأنشطة البیئیة9-6

تتعدد فمنھا أنشطة ترتبط بالجانب العملي التجریبي، الأنشطة البیئیة الحرة تتنوع و

العقلي و آلیات وأنشطة ترتبط بالواقع المیداني التطبیقي، وأنشطة أخرى ترتبط بالجانب

Brain-أسلوب العصف الذھني– Storming Technique.

:فیما یلي عرض ملخص لتلك الأنواعو

Practicalالعملیة الأنشطة البیئیة Environmental Activities

فیھا یكلف التلمیذ بفحص مواد أو نماذج أو عینات أو إجراء تجارب أو القیام و

یقتصر دور المعلم في ھذه بیئیة المراد فھمھا وإدراكھا، والبقیاسات ذات ارتباط بالمبادئ 

ملاحظات التلامیذ واستفسارھم والرد علیھا، وإرشادھم لمزید من الحالة على تلقي

.التقصي إن لزم الأمرالفحص و

تنفیذھا تجرى لتحقیق ھدفین قد یتحققا مجتمعین أو والأنشطة العملیة عند أدائھا و

:منفردین و ھما

و التحقق یقتصر النشاط العملي فیھ على التأكد أوClarificationح التوضی.أ

.تكون محددة بإجراءات معینةمن معارف سبق تعلمھا، و

Investigationالاستكشاف التحري و.ب and Discoveryفي ھذا النشاط و

ى نتائج لم یكن بتوجیھ المعلم إلالعلم، ویصل بنفسھ ویمارس التلمیذ عملیة

عملي یخطط لھ التلامیذ بأنفسھم ھذا النوع من النشاط الویعرفھا من قبل،

غالبا ما یستخدم ھذا أو نتائج ما یقومون بھ من عمل، ویسجلون مشاھداتھم و

.النشاط عند دراسة مشكلة بیئیة معینة
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الأنشطة البیئیة المیدانیة

لدقیقة تي تعتمد على المشاھدة اتقوم ھذه الأنشطة على آلیات الدراسة المیدانیة، ال

لتلمیذ من ظواھر بیئیة متنوعة، وتقوم أیضا على العمل والتفكیر المنظمة لما یحیط باو

.التعلم من خلال الخبرات المباشرة المیدانیة في البیئة المحلیةالإیكولوجي، و

:تنقسم الأنشطة البیئیة المیدانیة إلى قسمینو

الفحص المباشر والدقیق حسب نوع العمل الذي یقوم بھ التلامیذ من خلال:الأول

یتم ھذا عن طریق الزیارات الموجھة، مثل قیام التلامیذ بزیارة إلى مزرعة أو للظواھر و

.من المدرسةحدیقة المدرسة أو إحدى المصانع القریبة 

أسلوب الزیارات استخدامحول)1996(ونشیر في ھذا الصدد إلى دراسة حافظ 

لبیئیة وقیاس أثر استخدامھ على تحصیل طلاب المیدانیة في تدریس مقرر الدراسات ا

وتوصلت الدراسة إلى ارتفاع مستوى تحصیل .كلیة التربیة بسوھاج للمعلومات البیئیة

الطلاب في المعلومات البیئیة بعد التجربة عنھ قبل التجربة، مما یؤكد أن الزیارات 

  .ةالمیدانیة لھا القدرة على زیادة تحصیل الطلاب للمعلومات البیئی

المرتبط بدراسة جانب أو أكثر ي یستند إلى التلمیذ وحسب حجم العمل الذ:الثاني

.من جوانب الظاھرة البیئیة قید الدراسة داخل بیئتھم المحلیة

Activitiesالأنشطة القائمة على أسلوب العصف الذھني  Based on – Brain

Storming Technique

داع أكبر عدد إبلیمیة المستخدمة لإنتاج ویب التعأسلوب العصف الذھني من الأسال

المقترحات العفویة غیر المقیدة الخاصة بحل مشكلة ما، أو ممكن من الأفكار والآراء و

قبل جمیع أفراد مجموعة العمل، مناقشة قضیة معینة، على أن تكون المشاركة من

:ما یليالأنشطة البیئیة التي تقوم على ھذا الأسلوب تتبع مبادئھ المتمثلة فیو

إرجاء التقویم أو النقد للأفكار والآراء التي یقدمھا المشاركون إلى ما بعد .أ

.جلسة تولید الأفكار

الكم یولد الكیف، فالأفكار والحلول المبتكرة للمشكلات تأتي بعد استنفاذ .ب

.الحلول غیر الجیدة أو غیر الأصیلة
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البیئیة القائمة على ضوء تلك المبادئ تتلخص خطة العمل لممارسة الأنشطةو

:على العصف الذھني فیما یلي

ید القضیة أو المشكلة البیئیة، وجمع المعلومات والبیانات عنھا تحد.أ

.عرضھا على جماعة التلامیذ المشاركین لتحلیلھا إلى عناصرھا الولیةو

حول المشكلة البیئیة توارد الأفكار العفویة التلقائیة غیر المقیدة تولید و.ب

قبول تلك الأفكار مھما ذھني، ولك في جلسة العصف الذالمطروحة، و

.كانت بساطتھا

اختیار الملائم منھا كبدیل لحل تقویم الأفكار التي تم تولیدھا ونقد و.ج

.المشكلة البیئیة المطروحة

الخطوات الفعلیة تقدیم تقریر شامل من قبل الجماعة المشاركة توضح فیھ.د

(ھذا النشاطدور كل تلمیذ مشارك فيللتوصل للحل، و :2003الشافعي، .

75-76.(

:البرامج العالمیة في ممارسة الأنشطة البیئیة الحرة

Globeبرنامج جلوب )أ Programme

Global Learning and Observation to Benefit the Environment

دم لتلامیذ المدارس الابتدائیة والثانویة، ویھدف ھو برنامج تعلیمي بیئي عالمي یق

لبیئي لدیھم على قیاس التلامیذ لبیئتھم المحلیة مما یؤدي إلى تعزیز الوعي ااكتشاف وإلى 

یھدف أیضا إلى إتاحة والإدراك العلمي لكوكب الأرض، وزیادة الفھم مستوى العالم، و

الحاسب ستوى أداء أفضل في مجال العلوم والریاضیات والفرص التعلیمیة لھم لتحقیق م

.الآلي

یدار ي الولایات المتحدة الأمریكیة، وف) 1994(ا البرنامج عام قد تم إنشاء ھذو

یشارك في البرنامج دولة في أنحاء العالم، و)100(ة بعضویبقیادة الحكومة الأمریكیة و

یزود و)20000(مدرسة ابتدائیة و ثانویة، وكذلك أكثر من )12000(تلامیذ أكثر من 

جراء القیاسات العلمیة ة بیئیة حرة تتعلق بإالبرنامج التلامیذ المشاركین بأنشطة تعلیمی

ربة، الغلاف الجوي، علم المیاه، الت:القیام بالبحوث في مجالاتالدقیقة وتحلیل البیانات و
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ر الأرضیة، التنمیة المستدامة، الحیاة البیولوجیة، الظواھالملوثات، الغطاء النباتي و

نترنت من خلال المواقع التفاعلیة یقوم التلامیذ المشاركون بتسجیل بیاناتھم عبر الإو

قي أعضاء البرنامج من بامتعاونین مع مجموعة من العلماء وللشبكة الإلكترونیة، 

إلى صور Globeیتم تحویل تلك البیانات في مركز معلومات التلامیذ والمعلمین، و

.العالمرسوم بیانیة یسھل من خلالھا التعرف على أحوال البیئة في كل دول ملونة و

فعالیة الأنشطة التي استھدفت )2010(سلیمان نشیر إلى دراسة وفي ھذا الإطار 

التفكیر الناقد لدى مركزیة في تنمیة الوعي البیئي والعلمیة الحرة القائمة على معاییر اللا

تلامیذ المرحلة الإعدادیة، استخدم الباحث المنھج التجریبي عند اختیار أثر المتغیر 

المتغیر التابع لھا، وقد استلزم الباحث إعداد الأدوات المتمثلة في المستقل للدراسة على

دلیل المعلم للأنشطة رحة لتلامیذ الصف الأول إعدادي والأنشطة العلمیة الحرة المقت

العلمیة الحرة المقترحة، ومقیاس الوعي البیئي لتلامیذ الصف الأوّل الإعدادي واختبار 

توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة .ل الإعداديالتفكیر الناقد لتلامیذ الصف الأو

إحصائیا بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق 

لصالح ) السلوك-التبني-الإدراك(البعدي لمقیاس الوعي البیئي ككل ومستویاتھ 

ین متوسطي ب 0.01المجموعة التجریبیة، ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

درجات تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار التفكیر 

-تحدید المسلمات-الاستنتاج(الناقد سواء في الدرجة الكلیة، أو المھارات الفرعیة 

.التجریبیةلصالح تلامیذ المجموعة )تقویم الحجج-التفسیر-الاستنباط

أثر ممارسة الأنشطة البیئیة الحرة على )2003(استھدفت دراسة الشافعيكما 

تنمیة الوعي البیئي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة، واستعانت الباحثة بالأدوات المتمثلة في 

دلیل المعلم للأنشطة البیئیة حة لتلامیذ المرحلة الابتدائیة والأنشطة البیئیة الحرة المقتر

.میذ المرحلة الابتدائیةالمقترحة ومقیاس للوعي البیئي المصور لتلا

توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات 

تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الوعي البیئي 
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ولصالح المجموعة التجریبیة، وتعزى ھذه الفروق لتأثیر ممارسة الأنشطة البیئیة الحرة 

.المجموعة التجریبیةالمقترحة على

.Jبرنامج جاكوب )ب Jacobs Program

تقدم الأنشطة البیئیة الحرة المتعددة في إطار ھذا البرنامج بأمریكا لتلامیذ الصف 

وحتى الآن ومن بین ھذه 1936السابع والتاسع من المدرسة العلیا وذلك منذ عام 

Environmentalیئي النادي الب''الأنشطة تقدم أنشطة تتعلق بالبیئة من خلال  Club

وھذا النادي تعقد بھ جلسات مقابلة شھریة لتخطیط الأنشطة البیئیة والإعداد للرحلات 

المیدانیة والمشروعات التي تخدم البیئة المحلیة، ویلتحق بالنادي تلامیذ المدارس ذوي 

العالمیة، ة ول بعض القضایا البیئیة المحلیالاھتمامات البیئیة لتحقیق مزید من المعرفة حو

.والتدریب على العمل في مجال التوعیة البیئیة

Greenبرنامج جرین كوم )ج Com Program

في قطاع و.على البیئة في قطاعات متعددةھو برنامج أمریكي یھدف إلى الحفاظ

Greenثانویة صدیقة للبیئة مدرسة ابتدائیة و)200(مج حوالي التعلیم ینتمي لھذا البرنا

Schoolsأحد دیل سلوكھم للحفاظ على الطاقة، وأنشطة لتلامیذھا بغرض تعتقدم

فعالیات ھذا المشروع تقدیم مجموعة من الأنشطة التعلیمیة الحرة ذات الارتباط بالبیئة 

ذ مع معلمیھم في حجرات الدراسة والمختبرات والورش وخارج التي یمارسھا التلامی

الوعي البیئي بالقضایا والمفاھیم ل تنمیةتدور الأنشطة البیئیة فیھ حوالمدرسة أیضا، و

(المحلیةالوطنیة والعالمیة وت البیئیةالمشكلاالبیئیة الرئیسیة، و -2003:81الشافعي، .

82.(

بدراسة حول فاعلیة برنامج أنشطة حركیة مقترح )1999(آخرون قام بشیر و

سة عمدیا وھم أطفال تم اختیار عینة الدرالتنمیة الوعي البیئي لطفل ما قبل المدرسة،

طفلا في السنة 14ولى، طفلا في السنة الأ12طفلا مقسمة إلى 26عددھم الروضة و

السنة الثانیة ، و)سنوات5-4(لأولى في الروضة قد تراوح سن الأطفال للسنة االثانیة و

برنامج التربیة الحركیة م أداتین، مقیاس الوعي البیئي، و، تم استخدا)سنوات5-6(

البعدي وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین القیاس القبلي.ترحالمق
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المحسوبة في -ت–حیث أن قیمة )سنوات5-4(لتطبیق البرنامج على العینة من سن 

ذلك لصالح القیاس البعدي مما یشیر إلى و)0.01(من قیمتھا الجدولیة عند كل منھا أعلى 

.ى تنمیة المفاھیم البیئیة لدى الأطفال عینة الدراسةالتأثیر الإیجابي للبرنامج عل

Gambro-قامبرو وآخرون–أما دراسة  and others)1994( استھدفت قیاس

تأثیر المعارف البیئیة التي یتم اكتسابھا خلال النشاط التدریسي في تشكیل السلوك البیئي 

من طلاب الصفین العاشر للتلامیذ، ولتحقیق ھدف الدراسة اختار الباحثون عینة الدراسة

توصلت الدراسة و.ئیسیةوالثاني عشر وتم تطبیق مقیاس یتكون من سبعة موضوعات ر

إلى مجموعة من النتائج أھمھا تدني مستوى المعارف البیئیة لدى الطلاب، على الرغم 

من أن معظمھم تعرفوا على الحقائق الأساسیة للمشكلات البیئیة إلا أن معظمھم لم 

تطبیقھا في التوصل إلى إدراك أثر ھذه المشكلات استغلال ھذه المعلومات وستطیعوای

الثاني عشر في أن نمو الطلاب من الصف العاشر وفي البیئة أو إیجاد الحلول المناسبة، و

).2006:80المرزوقي، (اكتساب المعلومات البیئیة كان متدنیا للغایة 

  :يمن خلال عرض الدراسات السابقة نستنتج ما یل

لعلاقة بین فاعلیة ھذه الأنشطة امعرفةانصب التركیز بدرجة رئیسیة على -

.المھارات البیئیةجاھات والقیم و الاتواكتساب الطلبة للمعارف و

أھمیة قیام المتعلم بنشاط ذاتي بغرض التعلم وتنمیة القدرات المختلفة -

.للمتعلم

لیدیة، تأثیر بالغ في للأنشطة الخلویة التي تتم خارج الفصول الدراسیة التق-

اكتساب الفئات المستھدفة المھارات والقیم والسلوك البیئي الذي یمكنھم من 

تحمل المسؤولیة الذاتیة نحو البیئة كما أشارت نتائج بعض الدراسات وھو 

.ما یؤكد على أھمیة اقتران المعرفة بالعمل

حب لذلك یتضح ضرورة أن یصاالنشاط وفعالیتھ في التعلیم، وأھمیة-

تدریس الكتاب المقرر بعض الأنشطة التي تشجع المتعلمین على ممارستھا 

.بغرض الارتقاء بمستوى التعلیم
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نسبة للتربیة بأن للنشاط المدرسي أھمیة كبرى بالھر من خلال ما تقدم ذكره یظو

یعد و، ق أھدافھا ویبني شخصیة متعلمیھا، حیث یحقغیر المدرسیةالبیئیة المدرسیة و

وب فیھا، مثل تحمل الطلاب اتجاھات مرغیؤدي إلى اكتساب ولا للمنھج، جزءا مكم

اون، وممارسة التعالعمل بروح الفریق وووالإسھام في خدمة الجماعة المسؤولیة 

.الایجابیة المرجوة  نحو  بیئتھكثیر من الاتجاھاتوقبول الآخر، ، والدیمقراطیة
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:تمھید

فقد لقیت دراستھا عنایة كبیرة، .دراسة القیم لیست شیئا جدیدا في میدان المعرفة

اب الدراسات الأخلاقیة القدماء أقطمن كثیر من رواد الفكر الفلسفي واما عظیما اھتمو

لكنھم وا مفھوم القیمة منذ عھد بعید، والمحدثین، عرفإن الفلاسفة القدامى و.لمعاصریناو

في جوھرھا -أفلاطون -ما فلسفة و).الكمال-الخیر الأسمى-الخیر(عبروا عنھا بأسماء 

.)1980:15دیاب، (قیم مضمونھا إلا فلسفة و

یعود تاریخ تربیة القیم إلى قدم الإنسان، فقد غرست الجماعات الاجتماعیة في 

إن نقل القیم ھو جزء من حیاة ا وآراءھا عن الصواب والخطأ، ونفوس صغارھا قیم

السلوك الطیب أو غیر ت یعلمون الخلف السلوك المناسب والإنسان، فالأفراد أو الجماعا

یم یكون شعوریاً أو لاشعوریاً، ویتفق الفلاسفة ر المرغوب فیھ، ھذا التعلالطیب أو غی

حتى الآن أن الھدف من التعلیم ھو منذ القدم و-أرسطو-سقراط–و-نأفلاطو–منھم و

.)2003:27قمحیة، (جعل الإنسان ذكیاً و طیباً 

ت، العدید من التخصصاموضوع القیم من الموضوعات التي تقع في دائرة اھتمام

على الرغم من ، والاقتصاد، وعلم الاجتماع، وعلم النفس، والتربیةكالفلسفة والدین، و

أھمیة موضوع القیم، كأحد الموضوعات الأساسیة في مجال علم النفس الاجتماعي، فقد 

ربما وتغیرھا عبر العمر بوجھ خاص، وارتقائھاخر الاھتمام بدراستھا بوجھ عام وتأ

ا تقع الدارسین النفسیین بأنھاعتقاد الكثیر من الباحثین و:منھایرجع ذلك إلى عدة أسباب

علاقتھا بغیرھا من خارج البحوث الأمبریقیة، وأنھ من الصعب قیاسھا وتحدید أبعادھا و

الأربعینات من القرن الماضي بدایة الاھتمام بدراسة وتعد فترة الثلاثینات و.تغیراتالم

لتزام بالمنھج العلمي، سواء فیما یتعلق بتحدید سیكولوجیة القیم الإنسانیة، حیث الا

أسالیب تتوافر بھا شروط القیاس و إمكانیة قیاسھ من خلال أدوات والمفھوم، إجرائیاً، أ

).1992:11خلیفة، (الجید 

الخلفیات الثقافیة في یر متعددة تأتي الرؤى الفلسفیة وإن مفھوم القیم یتحدد بمعای

لإطار المعرفي التي تدرس خلالھ حیث تناولھا علماء مقدمتھا، كما ھو الحال في ا

تصوراتھم في الاجتماع والسیاسة والاقتصاد والتربیة، وكانت القیم في صلب نظریاتھم و
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ت متنوع المعاني یلازمھ الغموض علومھم المختلفة مما جعل مفھوم القیم غني الدلالا

:2008الجلاد، (احد الخلط بین أصحاب التخصصات المختلفة بل ضمن التخصص الوو

271-272(.

ھ لعل من أھم العوامل التي حتمت ضرورة دراسة القیم دراسة ً علمیة ً، ما أحدثتو

إعادة تشكیل الكثیر غیرھا من عوامل التغیر الثقافي، من الثورة العلمیة التكنولوجیة، و

عنعن ذاتھ وتقویض أغلب تصورات الإنسان من معارفنا ومفاھیمنا عن الحیاة و

م الاستقرار في القیم الموروثة عدي أدى بدرجة كبیرة إلى التذبذب وعالمھ، الأمر الذ

بخاصة الشباب ، والمجتمععدم مقدرة عدد كبیر من أفراد والمكتسبة على حد سواء و

بالتالي ضعفت مقدرتھم على ح بین ما ھو صواب وما ھو خطأ، وعلى التمییز الواض

عجزھم عن تطبیق ما قد یؤمنون بھ لمتصارعة الموجودة وبین القیم االانتقاء والاختیار

أثر كبیر في دفع الشباب للتمرد والثورة كان لھا ''أزمة قیمیة''من قیم، كل ھذا سبّب 

التي جاءت بھا الثورة العلمیة شبھ التام عن القیم)انفصالھم(اغترابھم على قیم المجتمع و

.)8-1996:7زاھر، (التكنولوجیة و

:ف القیمتعری-1

یري الزبیدي أن كلمة القیمة التي انتشر استعمالھا في عصرنا بمعنى الكلمة 

-''وقف'' –بمعنى  - ''قام''-تدل أصلاً على اسم النوع من الفعل -valeur–الفرنسیة 

كذلك الدیانة فالإنسان القیّم ھو المستقیم، و،''استوى''و'' بلغ''و''انتصب''و''اعتدل''و

مَة﴿ :و نجد في القرآن الكریم قولھ تعالىھذا.القیّمة ﴿، 3سورة البینة آیة﴾فیِھَا كُتُبٌ قَیِّ

مَة .5سورة البینة آیة ﴾ وَذَلكَِ دِینُ الْقَیِّ

–لاتینیة الأصل، فھي مأخوذة من الفعل المصرّف -valeur–إن كلمة قیم 

valeo- یتضمن فكرة الفعالیة ھو معنى و''أنا في صحة جیدة''، ''نا قويأ''الذي معناه

.)28-1980:27میمون، (والملائمةالتأثیر و

یمتلك قیما مھما كان صغیرا أم كبیرا، إلا ولا بد من القول أنھ لا یوجد مجتمع

حسب بدوي فإن القیم ھي الأخرى، والمجتمعاتاجتماعیة تمیزه عن غیره من 

جة لتفاعلاتھم مع المواقف نتیالأحكام التي یكتسبھا الأفراد ومجموعة المعاییر أو«
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توجھاتھم في الحیاة، فالقیم في إطار المجتمع بحیث تمكنھم من اختیار أھدافھم والمختلفة

دد بھا الأفراد إلى درجة أنھا تحتستریوھي أحكام مكتسبة من الظروف الاجتماعیة

.)2010:17آل یاسین، (.حتى سلوكیاتھموبشكل واضح مجالات تفكیرھم و

عن تنظیمات معقدة لأحكام عقلیة عبارة «ة محمود ھنا القیم بأنھا یعرف عطیو

انفعالیة معممة نحو الأشخاص أو الأشیاء أو المعاني سواء كان التفضیل الناشئ عن و

أن من الممكن أن نتصور ھذه التقدیرات وھذه التقدیرات المتفاوتة صریحا أو ضمنیا

:1993المحیا، (»ینتھي بالرفضلتوقف وأساس أنھا امتداد یبدأ بالتقبل ویمر باعلى 

39(.

علم السلوك التفضیلي إذ أن أي سلوك «القیم بأنھا Morris-موریس–وصف و

تار ھو الأحسن والأكثر قبولا، المسلك المخخر، وللفرد یمثل تفضیلا لمسلك على الآ

قف إدراكھ للظروف القائمة في الموفي نظر الفرد، وطبقا لتقدیره والأكثر أھمیةو

أحسنھا في العمل في مواقف ر القیم دائما عن أفضل أحكامھ وتعبّ فبالقیاس إلى المسالك 

معنى ذلك أن الفرد یستعملھا كلما اختار مسلكا أو كلما اتخذ قرارا ارة، والحیاة السی

موازناتھ بین عدة عدة بدائل، لأن مختارات أحكامھ ویفضل بھ مسلكا معینا من بین 

في كل خبرة من مة، تواجھھ باستمرار في كل وقت ولعمل مسائل دائممكنات و قراراتھ ل

.)24-1980:23دیاب، (.»خبرات حیاتھ

یعمل على )معرفیا، وجدانیا، سلوكیا(أن القیم تشكل إطارا مرجعیا «یعرف و

بشكل منسق ف المختلفة وتوجیھ أفكار الفرد و أحكامھ و قراراتھ و تصرفاتھ في المواق

یم تختلف في ترتیب أولویتھا من شخص لآخر حسب أھمیتھا بالنسبة لھ ھذه القومنظم و

.)2003:11قمحیة، (

م التي یصدرھا الفرد عبارة عن الأحكا«القیم بأنھا )1992(یعرف خلیفة و

ل التفاعل بین تتم ھذه العملیة خلاالتفضیل للمواضیع أو الأشیاء، وعدمبالتفضیل، و

یكتسب من الإطار الحضاري الذي یعیش فیھ، وثلي بین ممالفرد، بمعارفھ وخبراتھ و

.»خلالھ ھذه الخبرات والمعارف
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اختلاف العلماء في استخدامھم لتعریف ى الرغم من تعدد تعریفات القیم وعل

اتفاق على أن القیمة مجموعة من اختلافا واسعا، كان ھناك إجماع ومصطلح القیمة 

نتیجة ھذه الأحكام أو الاجتماعیة والمادیة، وبیئتھ الإنسانیة الأحكام یصدرھا الفرد على 

ا تقبلھ بحیث نستخدمھھي نتاج اجتماعي استوعبھ الفرد ولتقویم الفرد أو تقدیره، و

یمكن أن تتحدد إجرائیا في صورة مجموعة استجابات كمحكات أو مستویات أو معاییر و

.ع أو أشخاص أو أشیاء أو أفكاریالقبول أو الرفض إزاء مواض

:و المفاھیم الأخرىالقیم-2

Parry-باري–من ھؤلاء العالم بعض العلماء القیم حسب تخصصھ، ویعرّفو

اھتمام فإنھ حتما یكتسب الذي یعرّف القیم بأنھا الاھتمامات، أي إذا كان أي شيء موضع

ھناك من یعرّف ، وThrondike--ثروندایك–منھم من یعرفھا بالتفضیلات مثل قیمة، و

من علماء النفس كثیر ، وBogardiesبوجاردیس –ادفة للاتجاھات مثل القیم بأنھا مر

Clyde-كلاید كلاكھون–الاتجاه وجھان لعملة واحدة، أما یرون أن القیمة و

Kluckhoon فیعرّف القیم بأنھا أفكار حول ما ھو مرغوب فیھ أو غیر مرغوب فیھ

.)2009خزعلي، (

:الحاجةالقیم و2-1

الحاجة ھي إحساس الكائنحاجات الفرد أو المجتمع، ورفیة لالقیم تمثیلات مع

على ضوء ذلك یمیز بینھا على ، وقد تكون داخلیة أو خارجیة، والحي بافتقاد شيء ما

أساس أن الحاجات توجد لدى جمیع الكائنات، في حین أن القیم یقتصر وجودھا على 

.)2003:34قمحیة، (الإنسان 

:القیمة و الدافع2-2

و حالة توتر أو استعداد داخلي، یسھم في توجیھ السلوك نحو غایة أو الدافع ھ

:1992خلیفة، (ھدف معین، أما القیمة فھي عبارة عن التصور القائم خلف ھذا الدافع 

34(.

:الاھتمامالقیمة و2-3
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إن الاھتمام یعتبر مظھرا من المظاھر العدیدة للقیمة، فظھور اھتمامات معینة 

.كشف عن بزوغ قیم معینة ترتبط بھذه الاھتماماتلدى الفرد إنما ی

یرتبط الأول غالبا بالتفضیلات المھنیة التي لاھتمام مفھوم أضیق من القیمة، وإن ا

المثالیة لا تستلزم الوجوب أو الإلزام، في حین ترتبط القیمة بضرب من ضروب السلوك

).1992:40خلیفة، (تستلزم الوجوب أو غایة من الغایات، و

:القیمة و السمة2-4

أكثر تحدیدا أن القیم فئة من سمات الشخصیة الأساسیة -جبریلیرى البطش و

تحتوي قیم إیجابیة و أخرى سلبیة، بینما السمات لیست كذلك، كما ونوعیة من السمة، و

لسلوك تتصف بقدر من تتسم القیم بإمكانیة تغییرھا، أما السمة فھي صفة أو خاصیة ل

).2003:35قمحیة، (ن ملاحظتھا و قیاسھا یمكالاستمرار، و

:القیمة و المعتقد2-5

:إلى ثلاثة أنواعRokeach-روكیش–تنقسم المعتقدات حسب 

.وصفیة و ھي التي توصف بالصحة أو الزیف-

.تقییمیة أي التي یوصف على أساسھا موضوع الاعتقاد بالحسن أو القبح-

لى بعض الوسائل أو الغایات آمرة أو ناھیة حیث یحكم الفرد بمقتضاھا ع-

).1992:40خلیفة، (بجدارة الرغبة أو عدم الجدارة 

تقدات، تحتوي شأنھا في ذلك شأن المعأن القیم Rokeach-روكیش–یرى و

:سلوكیة فھيعلى عناصر معرفیة ووجدانیة و

.معرفیة من حیث التعبیر بما ھو مرغوب فیھ-

انفعالھ تجاه ما ھو جدیر وجدانیة من حیث إثارة شعور الفرد بجوانبو-

.بالرغبة فیھ أو عنھ

.سلوكیة من حیث وقوفھا كمعیار محدد للسلوك أو مرشد لھو-

یعرف الطریق الصحیح بكیفیة عرفي یتضح من أن الفرد حامل القیمةمالفالجانب 

الغایة النھائیة التي یجب أن یناضل من اجلھا، أما العنصر الوجداني فیظھر وسلوكیة 
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:2010حمریش، (غیر المستحسن شخص بعاطفة نحو الشيء المستحسن والحین یشعر 

37.(

:القیم و العادات2-6

طاقات لسلوك تتأثر بالسیاق تتفق القیم مع العادات والاتجاھات في كونھا دوافع و

الثقافي للمجتمع، على أن مصطلح العادة یشیر في مفھومھ السیكولوجي إلى حركیة 

ة لمن یقوم بھا، أي أنھا مجرد سلوك متكرر لفرد معین بطریقة نمطیة بسیطة تجلب اللذ

أكثر تعقیدا من السلوك تلقائیة في مواقف محددة، في حین أن القیمة تتضمن تنظیمات 

ام معیاریة للتمییز بین الصواب والخطأ أكثر تجریدا، كما أنھا تنطوي على أحكالمتكرر و

).1996:25زاھر، (العادة ھذا كلھ لا یمكن توافره في والخیر والشر، و

:القیم و الاتجاھات2-7

–الباحثین الذین حاولوا توضیح مفھومكرین وا الاتجاه العدید من المفذیجمع ھ

:من بین ھؤلاء العلماءعن طریق الاتجاھات ، و-القیمة

الاتجاھات، حیث ى أن العلاقة  وثیقة بین القیم ویرBogardus--بوجاردیس-

أن كل اتجاه مصحوب بقیمة، وأن الاتجاه والقیمة جزءان لعملیة -ددصیقول في ھذا ال

القیم فحیاة الإنسان خاضعة للاتجاھات ولا معنى لأحدھما دون الآخر، واحدة، و

).2010:40حمریش، (

)1996:25زاھر، (الاتجاھات ل التالي یوضح الفرق بین القیم والجدوو

والاتجاھاتیوضح الفرق بین القیم ):03(جدول رقم 

القیمةالاتجاهالخاصیة

.أكثر رمزیةأكثر تجریدا و.أقل تجریدادرجة التجرید-

.أكثر ثباتا فھي تتغیر ببطء.أقل ثباتا لھذا فھو أسھل تغییراالثبات-

یتكون بسرعة فھو لا یحتاج التكوین-

.لخبرات كثیرة

تتكون ببطء، لحاجتھا لاتجاھات 

.معارف كثیرةوخبرات و
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یعبر عن موقف أو موضوع العمومیةدرجة -

.واحد أو عدد قلیل من المواقف

لھا صفة العمومیة، فھي تعبر عن 

أحكام عامة تعتمد على مجموعة 

.من الاتجاھات

الموافقة -

الاجتماعیة

قد لا یحتاج لموافقة اجتماعیة 

فھو مجرد میل لفعل ما مرغوب 

.حول موضوع معین

تتطلب موافقة اجتماعیة لإقرارھا 

عن فعل اجتماعي من فھي تعبیر

.موضوعھحیث أھدافھ و

مثل وعیا فردیا من جانب یدرجة الوعي-

ھو یجدد لھ نشاطھ محتضنھ و

الواقعي أو المحتمل وبالتالي 

لا یصلح فھو غیر معیاري و

.كأحكام نھائیة

محتضنیھا فھي تمثل وعیا جماعیا ل

المعاییر ترسم لھم الأحكام و

علاتھم،لمتصلة بنشاطاتھم وتفاا

بالتالي فھي معیاریةو

تكوین الشخصیة قیم والاتجاھات تساھم في بناء ویتضح مما سبق أن كلا من ال

یتضح أن الاتجاھات تمتاز بكثرة ، وكونھما ترتبطان بالمجال الانفعالي أو الوجداني

ما الاتجاھات لھھكذا فإن كلا من القیم ولعدد، وعددھا مقارنة بالقیم التي تمتاز بقلة ا

أقل ثباتا على ض، فالاتجاھات تعتبر أكثر عددا وخصائص تمیزھما عن بعضھما البع

تتغیر سریع وأن الاتجاھات تتكون بشكلأكثر ثباتا، وواعكس القیم التي تعتبر أقل عدد

الملاحظ أن القیم في تكوینھا تكون أساسا مجموعة من الاتجاھات أیضا بشكل سریع، و

.م تصبح قیمةتقي وتثبت ومن ثإلى أن تر

المفاھیم الأخرى رضھ في مجال التمییز بین القیم ویمكن تلخیص كل مما سبق عو

:على النحو الآتي

الحاجات، في أن القیم تحتوي أو تتضمن التمثیلات یتمثل الفرق بین القیم و.1

المعرفیة، و أن الإنسان ھو الكائن الوحید الذي یمكنھ عمل مثل ھذه 

جمیع توجد لدىلحاجات لا تتضمن ھذا الجانب، واالتمثیلات، في حین أن

).الحیوانالإنسان و(الكائنات الحیة 

لیست مجرد ضغوط لتوجیھ السلوك، تختلف القیم عن الدوافع، في أنھا .2

خلف ھذا لكنھا بالإضافة إلى ذلك تشتمل على التصور أو المفھوم القائم و

.التبریر الملائمالسلوك بإعطائھ المعنى و
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مة، ویعتبر مظھرا من مظاھرھا، ام مفھوم أضیق من مفھوم القیأن الاھتم.3

الاختیارات المھنیة التي لا تستلزم الوجوب، ویرتبط غالبا بالتفضیلات و

.ما لا ینبغي أن یكونع المعاییر التي تحدد ما ینبغي وكما أنھا لا تتفق م

وب السلوك أو غایة من الغایات، أما القیم فترتبط بضرب من ضر

.بخاصیة الوجوب و المعیاریةتتصف و

تتمیز المعارف في القیم من :فیما یتعلق بالتمییز بین القیم و المعتقداتو.4

المعارف الأخرى التي یتضمنھا المعتقد، بالجانب التقویمي، حیث یختار 

الشخص من بین البدائل في تقییمھ لما ھو مفضل أو غیر مفضل، كما 

م تشیر غالبا إلى ما ھو حسن أو سيء تختلف القیمة عن المعتقد في أن القی

.في حین ترتبط المعتقدات بما ھو صحیح أو زائف

أشمل من یتلخص الفرق بین القیم والاتجاھات، في أن القیم أعم و.5

علاقة قویة لتكون قیمة الاتجاھات، فتشكل مجموعة الاتجاھات فیما بینھا

تجاھات في بناء نتیجة لذلك تحتل القیم موقعا أكثر أھمیة من الامعینة، و

.شخصیة الفرد

ر تحدیدا و تنوعا من السمات، كما تختلف القیم عن السمات في كونھا أكث.6

).51-1992:50خلیفة،(كذلك أكثر قابلیة للتغییر و

وتمثل القیم والاتجاھات عنصرا مھما من عناصر محتوى المنھج المدرسي 

.وھي تلي الحقائق والمفاھیم والتعمیمات

)2004(لقیم في المناھج الدراسیة نشیر إلى دراسة بوغازي وعلى ذكر ا

والتي تناولت موضوع القیم بین الأسرة والمدرسة وعلاقتھ بالمردود التربوي 

والتوافق المدرسي للتلامیذ من خلال أدوات بحث تمثلت الأداة الأولى في 

بار ، أما الأداة الثانیة فھي عبارة عن اختRokeachمیاتون روكیش –مقیاس 

قد أسفرت النتائج على أن التلامیذ اس درجة التوافق عند المعلمین، ولقی

.المدرسةم انسجاما في القیم بین الأسرة والمتوافقین دراسیا ھم أولئك الذین لھ



القیم....................................................:...............الفصل الرابع

88

معلمات دفت إلى بیان درجة إسھام معلمي وفھ)2005(أما دراسة الخوالدة 

انوي للقیم الاجتماعیة من وجھة التربیة الإسلامیة في اكتساب طلبة التعلیم الث

للمعلمین یبیةات تدرردولبة، وأوصت الدراسة بضرورة عقد نظر الط

المعلمات، في تدریبھم على إستراتیجیات تقدیم مواقف تعلیمیة في تعلیم القیم و

.-مدرسة القیم–التوجھ نحو تطبیق شعار اعیة، والاھتمام بتربیة القیم والاجتم

و التي ھدفت إلى التعرف )2007(إلى دراسة العاجز نشیر في ھذا الصدد و

میة لدى طلبتھا من وجھة نظرھم، على أھم القیم التي تنمیھا الجامعة الإسلا

–ھا كانت من نتائج الدراسة أن أھم قیمتین تنمیھما الجامعة لدى طلبتو

.الاعتقاد بأن رضا الله من رضا الوالدینالشعور بالرضا بقضاء الله وقدره و

القدس المفتوحة ن مستوى معرفة الدارسین في برنامج التربیة بجامعةعو

:إلى أن)2010(الاتجاھات، توصلت دراسة حمادلمفھومي القیم و

.مستوى معرفة الدارسین لمفھوم القیم أعلى من مستوى معرفتھم للاتجاھات-

الدارسین أوصى الباحث بضرورة تنمیة مفھوم القیم و الاتجاھات لدىو-

لمنظومة القیمیة جراء دراسات أخرى مرتبطة بالبحث مثل التعرف على اإو

.التعرف على مصادر اكتساب القیم لدى الدارسینلدى الدارسین، و

للتذكیر فھناك دراسات استخدمت تحلیل المحتوى للكشف عن مدى تضمین و

ھدفت التي و)2002(الناجي والرواجفةفي ھذا الصدد نشیر إلى دراسة و.الكتب للقیم

إلى الكشف عن مدى تضمین محتوى كتاب العلوم العامة للصف الثامن أساسي في 

مجالات رئیسیة 8الأردن للقیم الرئیسیة المطلوبة، قام الباحث بإعداد أداة تحتوي على 

الروحیة، القومیة، الوطنیة، الاجتماعیة، الإنسانیة، المعرفیة الثقافیة، تكامل (من القیم 

).الاقتصادیة، الصحیة الوقائیة، و الترویجیة الجمالیةالشخصیة، العملیة

�ͿΎΑ�ϥΎϣϳϹ–كشفت نتائج الدراسة أن أعلى القیم الفرعیة تكرارا كانت قیمة و

.احترام الملكیة العامة و الخاصة–أقل القیم الفرعیة تكرارا و-عقیدة و ممارسة

بتناول القیم )2003(عن القیم التربویة في موعظة لقمان لابنھ، قام الخطیب و

الجسدیة التي تضمنتھا ھذه الاجتماعیة، والعقلیة، والجمالیة، والخلقیة، و، والوجدانیة
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لحكیم، فالقیم حكمة الموعظة حفاظا على النظم الكریم والموعظة، كل ذلك وفق نسق ا

) ةیوجدان(أنھ لا یمكن الفصل بینھا فصلا ریاضیا، فالصلاة مثلا قیمة منظومة متداخلة، و

، إذ )اجتماعیة(ھي قیمة ، و)خلقیة(المنكر، فھي إذا قیمة تنھي من یقیمھا عن الفحشاء و

لأخلاق الحسنة مدعاة أن المجتمع ھو مجموع الأفراد الحاملین القیم، فاتصافھم با

لق ، فقلب صاحبھا مع)ةعقلی(لذا شرع على إقامتھا مع الجماعة، ثم ھي قیمة لتماسكھم، و

ھي تحضر عقلھ عند كل كلمة یقولھا، وإذا دخل فیھا اسبالزمن، وبالمسجد، وھذا وعي

بذلك یحفظ جسده، بد لمن أراد الصلاة أن یتطھر، و، و یكفي أنھ لا)جمالیة(قیمة 

.و ھكذا)جسدیة(فأصبحت قیمة 

:النسق القیمي-3

انبثقت فكرة نسق القیم من تصور مؤداه أنھ لا یمكن دراسة قیمة معینة، أو فھمھا 

عن القیم الأخرى، فھناك مدرج أو نسق ھرمي تنتظم بھ القیم مرتبة، حسب بمعزل

«نسق القیم بأنھ Rokeach-روكیش-یعرّف و.تھا بالنسبة للفرد أو الجماعةأھیم

یحمل تفضیلا لغایة من غایات الوجود، أو لمعتقدات یتصف بالثبات النسبي، وتنظیم من ا

ه الغایة و ذلك في ضوء ما تمثلھ من أھمیة شكلا من أشكال السلوك الموصلة إلى ھذ

.»بالنسبة للفرد

یرى أن ھناك )وسیلیةإلى غائیة و(للقیم Rokeach-روكیش-في ضوء تقسیم و

.نسقا للقیم الغائیة لدى الفرد، كما أن ھناك نسقا للقیم الوسیلیة

یب نسق القیم، فالأول یعني ترتم وبینما یوجد خلط في التمییز بین مدرج القی

إلى التنظیم العام لقیم الشخص لقیمة من أكثرھا أھمیة إلى أقلھا أھمیة، بینما یشیر الثاني 

ما ھي علاقة یمة من ھذه القیم، وكیف تنظم؟ والذي من خلالھ تتحد أھمیة كل قالفرد، و

).1992:53خلیفة، (كل منھا بالأخرى 

موعة مختلفة من التي تحوي مج-بمحفظة القیم–یمكن تشبیھ النسق القیمي و

إن محفظة القیم ھي مجموعة متنوعة من القیم یشكلھا الفرد من خلال تفاعل .القیم

أیضا المصالح المجتمع، والغرائز الموروثة، والشخصیة مع الثقافة العامة السائدة في



القیم....................................................:...............الفصل الرابع

90

محفظة تتكون من خلال ثقافتھ الفردیة، كما یوجد للفرد محفظة قیم، فالمجتمع أیضا لھ

).101-2008:100ر، الجزا(على مر العصور مع الزمن وغیر التي تتو

اتھ تبدو أھمیة النسق القیمي للفرد في قدرتھ على السماح لھ بتطویر توقعو

الالتزامات المختلفة تمكینھ للأفراد الآخرین من أداء المستمرة عن سلوك الآخرین، و

یمي حسب أولویاتھا خل النسق القتترتب القیم في مستویات مختلفة دالأدوارھم، و

السلم القیمي أكثر یكون على رأس ھذاوأھمیتھا، بحیث تبدو وكأنھا مرتبة في سلم، و

القیم غلبة وقدسیة وأكثرھا إلحاحا وأھمیة بالنسبة للأفراد وللجماعات وھذه القیم تكون 

جتماعیة عالیة وتفرض قوتي العرف والقانون في تحظى بمكانة اواسعة الانتشار و

من أمثلتھا و-الإلزامیةالقیم –یطلق على القیم داخل ھذا المستوى فرضھما، والمجتمع

یلي القیم الإلزامیة مستوى و.تنظیم العلاقة بین الجنسینتھ، ومسؤولیة الأب نحو أسر

كن بدون إلزام من لمن ینجح فیھا وداء بھا و یكافئ یدعو للاقتوآخر یشجعھا المجتمع،

:القیم التفضیلیةالتي تسمى عیة، ومن أمثلة ھذه القیم وجتماالأعراف الاالقوانین و

أما المستوى .قي في میدان العملرالتالحصول على الثروة، والعملیة، والنجاح في الحیاة 

التي و-القیم المثالیة–الثالث في تدرج القیم داخل السلم القیمي فھو مجموعة من 

توجیھ سلوك الأفراد، لذا یدعو إلیھا یستحیل تحقیقھا بصورة كاملة، و لكنھا تؤثر في 

من أمثلتھا مقابلة الإساءة في تحقیقھا بصورتھا المثالیة، والمجتمع دون أمل كبیر

لكنھ مع ذلك إذا تبناھا عدل ي واقع الأمر عن الالتزام بھا، وبالإحسان، فقد یعجز الفرد ف

.كثیرا من سلوكھ حیال من یعتدون علیھ أو یسیئون إلیھ

تتعارض مع بعضھا داخل النسق القیمي للشخص الواحد، كأن القیم وقد تختلف 

ة و قیمة الراحة في نفس الوقت، وكما قد یكون عنده قیمة یكون عند الشخص قیمة النظاف

قیمة حب المال في وقت واحد، و ھنا یجد أن سلوكھ سوف یتوقف على ترتیب الكرم و

كما أن ھناك تباینا و.یات السلم القیميتمد على أولوھذه القیم لدیھ، بمعنى أن سلوكھ یع

بین الأنساق القیمیة للأفراد فإن ھناك اختلافا كبیرا في القیم داخل الأنساق القیمیة لكل 

والشھامة بعض المجتمعات النامیة من قیم كالكرم ىمجتمع من المجتمعات، ففي حین تعل

، نجد أن المجتمعمن أفراد یعد الشخص الذي لا توجد عنده ھذه القیم منبوذاً والرجولة، و
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مثل ھذه القیم لیست لھا نفس الأھمیة في المجتمعات الصناعیة حیث تحتل قیم أخرى 

.الدقة مثلا مركز الصدارةقیمة الإتقان و

ل وفقا لواقع الفرد الوظیفیة فھو یتشكم النسق القیمي للفرد بالمرونة ویتسو

رتیبھ من جدید في ضوء یعاد تسق وتھ، فكثیرا ما یتفكك ھذا النمواصفاوإمكاناتھ و

ما یحدث للنسق القیمي للفرد یحدث الاجتماعیة والفكریة الجدیدة، والتحولات التغیرات و

للنسق القیمي الاجتماعي، باعتبار أن المجتمع امتداد للإنسان الفرد، فعندما یحدث تغییر 

یحدث للقیم اجتماعي معین أو تقوم صراعات اجتماعیة أو ثقافیة بصفة عامة فإنھ

أو التغیر القیمي اتجاھا قد یحدث التحول أو یقال لھ عملیات تحول القیم، وعملیات تغییر 

فیھ وضع القیمة على السلم القیمي، وقد یكون في اتجاه أفقي وفیھ یعاد ترتیبرأسیا و

).35-1996:32زاھر، (تفسیر مضمون القیمة تحول في تعدیل ویحدث

التنشئة الاجتماعیة منذ سب القیم من خلال عملیة التعلم ونكت أنناعلى الرغم من 

النسبیة تعني تة أو مطلقة فھي تتسم بالنسبیة والطفولة المبكرة إلا أن ھذه القیم لا تظل ثاب

في ھذا الصدد أن القیم التي تتطور لدینا خلال ما نمر بھ من خبرات إنما تدخل بعضھا 

ترتیب القیم داخل ینتج عن ذلك بالضرورة وفي منافسة حول الأھمیة النسبیةمع بعض 

من ثم فإن برات استدعت إحداث ھذا التغییر ویتحدد ھذا السلم في ضوء خسلم للأھمیة، و

عیة والأحداث المجتمعیة دراسة سلم القیم إنما یتم دائما في ضوء المواقف الاجتما

).2002:38حمد، م. (یعیشھا الأفرادتكنولوجیة التي یشھدھا المجتمع والتغیرات الو

:خصائص القیم و مكوناتھا-4

أن ما ى حد بعید بطبیعتنا البیولوجیة والاجتماعیة والنفسیة وإن قیمنا مرتبطة إل

تتمیز القیم لآخر مكتسب، وامج لدافعین اثنین أحدھما غریزي ونحملھ من قیم ھو د

:بخصائص عدیدة منھا

.إنھا ذاتیة و شخصیة یحسھا كل فرد على نحو خاص بھ-

لیست في ذاتھا خیرة إنھا إنسانیة شخصیة تتوقف على الاعتقاد، فالأشیاء-

ذلك من ننسبھا إلیھا، وشخصیة نصدرھا وإنما ھذه أحكامأو شریرة، و

.اعتقادنا فیھاواقع اھتمامنا بھا و
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ذلك بسبب اختلاف بمعنى أنھا تختلف من شخص لآخر والنسبیةبتمتاز -

المحیا، (الثقافة لظروف، والمكان واوالتربیة، والرغبات، والحاجات،

1993:51.(

تمتاز بأنھا مرتبة بشكل ھرمي، بمعنى أن ھناك قیم مھیمنة على قیم -

).2010:22آل یاسین، (أخرى 

القیم ظاھرة دینامیكیة متطورة، لذلك لا بد من النظر إلیھا من خلال -

إلى تنشأ فیھ، والحكم علیھا حكما موقفیا، وذلك بنسبتھاالوسط الذي 

بإرجاعھا إلى الظروف یضعھا المجتمع في زمن معین، والمعاییر التي 

.المحیطة بثقافة المجتمع

اھتماماتھ محددة لاتجاھات الفرد ومومیة، وعأن القیم أكثر تجریدا و-

).2003:29قمحیة، (وسلوكھ 

أي أن ھذه القیم نسبیة كمھ القیم الخاصة بالفرد ذاتھ، ویلاحظ أن سلوك الفرد تح

یعتبرھا والبعض الآخر لا یأخذ بھا ویعتبرونھا صحیحة، عض الأفراد یلتزمون بھا وب

.ھذه القیم یمكن أن ترتب ترتیبا ھرمیا حسب ما یراه الفرد.خاطئة

:ھيمجموعة أخرى من خصائص القیم و)2002محمد، (یورد و

یمة تتصف بأنھا أسالیب وقوالب وأوضاع للتفكیر والعمل الإنساني الق-

لأنھا تحدد الغایات المرغوبة والمستحقة اجتماعیا والتي على الفرد ك ذلو

.الجماعات أن ینجزوھاو

لكنھا راد وتتصف القیمة بأنھا تلقائیة فھي لیست من صنع فرد أو بضعة أف-

.من صنع المجتمع و خلقھ و عقلھ الجمعي

لإنسان المباشرةاجتماعیة فھي ترتبط بإشباع حاجات االقیمة فردیة و-

علماء النفس بالبحث والدراسة التي تمثل ظواھر یتناولھاة ونفسیة وحیوی

.بین قیم اجتماعیة ترتبط بمعیشة الإنسانو

.تتصف بالعمومیة بمعنى أنھا خارجة عن ذات الأفراد-
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تتأثر بغیرھا من الظواھر مترابطة فھي تمتاز بأنھا تؤثر وتتمیز القیم بأنھا-

الاجتماعي ارتباط الظواھر الاجتماعیة الطبیعیة، فھي مثلا ترتبط بالبناء 

.بین المكونات الأخرى لھذا البناءضھا نتیجة اعتماد متبادل بینھا وببع

ة فھي منتشرة في أجزاء البناء الاجتماعي لأن ترتسالقیمة تتصف بأنھا م-

ه أنساقاً فرعیة للقیم نسقھا تتمثل فیھ الأنساق الأخرى لأنھ یحوي بدور

ما حذا ببعض علماء الاجتماع إلى تسمیتھ ...الدینیةوالبشریة والاقتصادیة 

.بالطبقة الزرقاء للبناء الاجتماعي

القیم العامة ھي التي تنتشر في نھا تشتمل قیم عامة وقیم خاصة وتتصف بأ-

الحضري وكذلك في جمیع الطبقات وجمیع المجتمع سواء الریفي أو 

  .قة خاصةالقیم الخاصة ھي التي تتعلق بموقف أو طبالفئات، و

یر من اجتماعیة و ثقافیة بمعنى أنھا توجد في كثتتصف بأنھا تاریخیة و-

ھي تحدد سلوك المجتمعات البشریة قدیما وحدیثا متأخرة أو متقدمة و

.الإنسان

معي فالقیم تخضع لمنطق المجتمع أخیرا تتصف بأنھا ذات إلزام جو-

.نظمھ و قوانینھو

:أنھا تتكون من ثلاثة أبعاد ھيبالنسبة لمكونات القیم فیرى الزدجالي

وھو ما یمتلكھ الفرد من خبرات ومعلومات ومفاھیم :البعد العرفي-

معیار ھذا البعد لأن الفرد یختار بحریة -الاختیار–یعتبر ومعارف و

العواقب لقیمة من بین البدائل المختلفة ویتحمل مسؤولیة اختیاره وا

.المترتبة على ذلك

میلھ فيلات التي یتأثر بھا سلوك الفرد وي الانفعاتعنو:البعد الوجداني-

.معیار ھذا البعد-التقدیر–یعتبر المواقف التي تنشط فیھا القیم و

الفرد عندما یتوضح في الكیفیة التي یجب أن یسلكھاو:البعد السلوكي-

:2010آل یاسین، (-الممارسة–معیار ھذا البعد یتعرض لموقف معین و

18-19.(
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:قیمتصنیف ال-5

ة لذلك لیس القصد من ھذا العنصر تقدیم تصنیف جامع مانع للقیم، فھناك استحال

الفكریة لكل تصنیف من ھذه التصانیف، على أننا نستطیع أن لاختلاف الأطر الفلسفیة و

:نشیر إلى التصنفیات التالیة

القیم إلى Spranger-سبرانجر-قسّم :تصنیف القیم على أساس المحتوى5-1

Types"''أنماط الناس''أقسام في كتابھ  ستة of men'' تصور إمكانیة تصنیف حیث

واحدة من القیم التالیة علیھم، حسب محتواھا  لبةالأشخاص إلى ستة أنماط استنادا إلى غ

.أو حسب ما تعكس من نشاطات إنسانیة

ك ھو في سبیل ذلاكتشاف الحقیقة، و  ىمیلھ إلاھتمام الفرد و:القیم النظریة

الھدف یتخذ اتجاھا معرفیا من العالم المحیط بھ، فھو یوازن بین الأشیاء على 

أساس ماھیتھا، كما أنھ یسعى وراء القوانین التي تحكم ھذه الأشیاء بقصد معر 

.فتھا، دون النظر إلى قیمتھا العملیة، أو إلى الصورة الجمالیة لھا

ى أعلى من مستوى لذلك نجد الأشخاص الذین یضعون ھذه القیم في مستو

ھم عادة ضوعیة نقدیة، معرفیة، تنظیمیة، وغیرھا من القیم یمتازون بنظرة مو

.یكونون من الفلاسفة و العلماء

ھو في فیقصد بھا اھتمام الفرد ومیلھ إلى ما ھو نافع، و:القیم الاقتصادیة

یط بھ وسیلة للحصول على الثروة سبیل ھذا الھدف یتخذ من العالم المح

.استثمار الأموالھا عن طریق الإنتاج والتسویق واستھلاك البضائع ووزیادت

لذلك نجد الأشخاص الذین تتضح فیھم ھذه القیم یمتازون بنظرة عملیة تقوّم 

شیاء والأشخاص تبعا لمنفعتھا، وھم عادة یكونون من رجال المال الأ

.الأعمالو

میل من ناحیة ھو جفیقصد بھا اھتمام الفرد و میلھ إلى ما:القیم الجمالیة

ظرة تقدیر لھ من ھو لذلك ینظر إلى العالم المحیط بھ نالشكل أو التوافق و

لا یعني ھذا أن الذین یمتازون ناحیة التكوین والتنسیق والتوافق الشكلي، و
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بھذه القیم یكونون فنانین مبتكرین، بل أن بعضھم لا یستطیعون الإبداع الفني، 

.و إن كانوا یتذوقون نتائجھ

میلھ للحصول على القوة، فھو فیقصد بھا اھتمام الفرد و:القیم السیاسیة

.شخص یھدف إلى السیطرة و التحكم في الأشیاء أو الأشخاص

لا یعني ھذا أن الذین یمتازون بھذه القیم یكونون من رجال الحرب أو و

تصفون بقدرتھم على توجیھالسیاسة، فبعضھم قادة من نواحي الحیاة المختلفة ی

.التحكم في مصائرھمغیرھم و

فھو میلھ إلى غیره من الناس، فیقصد بھا اھتمام الفرد و:القیم الاجتماعیة

ینظر إلى غیره ھو دتھم، ویجد في ذلك إشباعا لھ، ویمیل إلى مساعھم ویحب

.لیسوا وسائل لغایات أخرىعلى أنھم غایات، و

یضا بالعطف تازون ألذلك كان ھؤلاء الذین یمتازون بالقیم الاجتماعیة یمو

.خدمة الغیروالحنان و الإیثار و

میلھ إلى معرفة ما وراء العالم فیقصد بھا اھتمام الفرد و:القیم الدینیة

یرى أن ھناك قوة فھو یرغب في معرفة أصل الإنسان ومصیره والظاھري 

ھو یحاول أن یربط نفسھ بھذه القوة یطر على العالم الذي یعیش فیھ، وتس

.بصورة ما

لا یعني ذلك أن الذین یمتازون بھذه القیم ھم من النساك الزاھدین، فبعض و

السعي وراء الحیاة الدنیا ذه القیمة في طلب الرزق والناس یجدون إشباع ھ

).75-1980:74دیاب، (باعتبارھا أنھا عمل دیني 

:تصنیف القیم على أساس المقصد5-2

.وسائلیة و ھدفیة أو غائیةتنقسم القیم من ناحیة مقصدھا إلى قسمین 

ھي التي تعتبر وسائل لغایات أبعدو:القیم الوسائلیة.

لفضائل التي تحددھا الجماعات افھي الأھداف و:القیم الغائیة أو الھدفیة

).2003:30قمحیة، (الأفراد لأنفسھا و التي تعتبر غایة في حد ذاتھا و
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Value-ممسح القی-صاحب مقیاس Rokeach-روكیش-یعتبر و Survery

:یتضمن جزئینو

Terminal-القیم الغائیة-الأوّل لقیاس - Valuesقیمة18یتكون من ، و.

Instrumental-القیم الوسیلیة-الثاني لقیاس - Values18یتكون من و

.قیمة أیضاً 

)1(كل مستقل عن الآخر، من رقم یطلب من الفرد ترتیب كل جزء منھما بشو

).1992:66خلیفة، (ھي الأقل قیمة و)18(إلى رقم وھي الأكثر أھمیة 

كسبھ الترقي فالحرب في نظر الرجل العسكري ذات قیمة وسائلیة، لأنھا وسیلة ت

الترقي في ھذا الموقف بالذات قیمة في المنصب والفخر والشرف بنجاحھ و جھاده، و

خبرات الحیاة بعضھما في بعض فيغیر أن الغایة و الوسیلة تندمجان .غائیة أو ھدفیة

:1980دیاب، (لیست ھناك أیة قیمة یمكن أن تنسب إلى أیھما منفصلة عن الأخرى و

79.(

تطبیق خاصة عند را سھلا كما قد یبدو لأول وھلة وفالتمییز بین القسمین لیس أم

).1993:54المحیا، (التمییز بینھما یكون في الغالب نسبیاً ذلك على الحیاة العملیة، و

قیم بدرجة الإلزام التي و تقدر شدة ال:ف القیم من حیث الشدةتصنی5-3

ھي بالتالي تتفاوت من ناحیة اء الذي تقرره على من یخالفھا، وبنوع الجزتفرضھا و

:شدتھا تفاوتا كبیرا یمكن أن نقسمھا إلى ثلاثة أقسام

،)أي القیم الملزمة أو الآمرة الناھیة(ما ینبغي أن یكون .أ

،)أي القیم التفضیلیة(ما یفضل أن یكون .ب

).1993:55المحیا، ()أي القیم المثالیة أو الطوبائیة(ما یرجى أن یكون .ج

یم بدرجة الالتزام التي تقدر شدة القاوت من حیث شدتھا تفاوتا كبیرا وفالقیم تتف

توقعھ على المخالف لھا، لذا القیم تتناسب تناسبا تفرضھا ونوع الجزاء الذي تقرره و

).2003:29قمحیة، (ة الالتزام طردیا مع درج

 ویرعى التي تلزم الثقافة بھا أفرادھافالقیم الملزمة ھي القیم ذات القدسیة ،

عن قوة الرأي العام، أو المجتمع تنفیذھا بقوة وحزم سواء عن طریق العرف و
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من ذلك في مجتمعنا، القیم التي ترتبط بتنظیم و.طریق القانون والعرف معاً 

بتحدید حقوق بمسؤولیة الأب نحو أسرتھ، أو لجنسین مثلا، أو العلاقة بین ا

.وان الغیردعالفرد و وقایتھا من 

لكنھ لا لمجتمع أفراده على التمسك بھا، وأما القیم التفضیلیة فھي التي یشجع ا

رم الحاسم الصریح لمن یخالفھا، یلزمھم مراعاتھا إلزاما یتطلب العقاب الصا

لزواج المبكر، خاصة الریف منھ امجتمعنا ویة في من أمثلة القیم التفضیلو

.الخ...رعایة الجارإكرام الضیف وة الرحم، ووزواج الأقارب، وصل

على الرغم استحالة تطبیقھا بصورة كاملة، وأما القیم المثالیة أو الطوبائیة تكون

لك من ذ.كثیرا ما تؤثر تأثیرا بالغ القوة في توجیھ سلوك الأفرادھامن ذلك فإن

ي واقع مثلا القیم التي تدعو إلى مقابلة الإساءة بالإحسان، فقد یعجز الفرد ف

لكنھ مع ذلك إذا تبناھا فإنھ یعدل من سلوكھ حیال من الأمر عن الالتزام بھا، و

).81-1980:80دیاب، (یعتدون علیھ أو یسیئون إلیھ 

من ناحیة یم تنقسم القو:الانتشارتصنیف القیم على أساس الشیوع و5-4

:انتشارھا إلى قسمینعمومیتھا و شیوعھا و

بقدر ما في المجتمع یعم انتشارھا في المجتمع كلھ، وھي التيقیم عامة و

.العكسعامة یكون تماسكھ و تكون وحدتھ ومن قیم 

ھي القیم المتعلقة بمواقف أو مناسبات اجتماعیة معینة أو قیم خاصة و

).1993:55یا، المح(.بمناطق محدودة أو جماعة ما

ھمیة الزواج، والعفة الزوجیة، أیة الدین، ومن أمثلة القیم العامة، الاعتقاد في أھمو

سیادة الاتجاه الأبوي، احترام كبار وأھمیة الأسرة، وأھمیة رعایة الصغار وتنشئتھم، و

.السن

بالعكس كلما مجتمع من قیم عامة یكون تماسكھ وتكون وحدتھ، وبقدر ما في الو

زاد الصراع القیمي فیھ، لأن جتمع وتناقضھا تفكك المالتفاوت والتباین في القیم وتد اش

الانفصال بین فئات المجتمع المختلفة بالنسبة للمواقف الصراع القیمي ینشأ عن التباعد و

(العامة في الحیاة ).1980:82دیاب، .
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:سمینتنقسم بالنسبة لوضوحھا إلى قو:تصنیف القیم على أساس الوضوح5-5

ھي التي تعبر عنھا بالكلامقیم ظاھرة أو صریحة و.

ى وجودھا من ملاحظة یستدل علقیم ضمنیة وھي التي تستخلص و

.الاتجاھات التي تتكرر في سلوك الأفراد بصفة منتظمةالاختیارات و

یرى أولئك أن القیم ذن لیست بالكلام فقط بل بالعمل والسلوك، وفالعبرة في القیم إ

في الغالب القیم الحقیقیة لأنھا ھي القیم التي یحملھا المرء مندمجة في الضمنیة ھي

الواقع أنھ قیقیة، بل كثیرا ما تكون زائفة وسلوكھ، أما الصریحة فلیست دائما ھي القیم الح

الظاھرة، إلا أن الدراسة التحلیلیة تجعل حدود فاصلة بین القیم المتضمنة ولیست ھناك 

).1993:55المحیا، (.بعض الفوارق و التمییز بینھاالباحث یلجأ إلى إبراز 

:تنقسم من حیث دوامھا إلى قسمینو:تصنیف القیم على أساس بعد الدوام5-6

ھي القیمة التي باحثون بالدوام الدوام النسبي، ویعني أولئك الو:قیم دائمة

عن جیل كالقیم تبقى زمنا طویلا مستقیمة في نفوس الناس یتناقلھا جیل 

.التقالیدلمرتبطة بالعرف وا

 لا تدوم و ھي الوقتیة العارضة التي لا تستمر وھي القیم و:یم عابرةق

:2003قمحیة، (التقالید موضات ومثل القیم المرتبطة بالسریعة الزوال،

29.(

الفلاسفة من ینظر إلى ھذین القسمین السابقین من وھناك من علماء الأخلاق و

ى معنوي و لعلنا ھنا نشیر إلووحي محسوس أو بما ھو رحیث علاقتھما بما ھو مادي

:ھذین القسمین

.القیم المادیة-

.القیم الروحیة-

ه ھذلقیم المتصلة بالأشیاء المادیة وسائر اللذات الحسیة، وھي او:القیم المادیة

القیم ینبغي أن تحقق في توسط واعتدال وإلا كانت سبیلا إلى الفوضى والفساد، 

.أن القیم المتعلقة بالمادیات قیم عابرة زائلة-سورلي-یلاحظ و
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ھي القیم التي تتصل بأشیاء غیر مادیة أو بموضوعات و:القیم الروحیة

المقصود عند ھؤلاء اجتماعیة أو تنبثق من الأدیان، وھذه القیم أكثر دواما و

).1993:56المحیا، (الدوام النسبي -كما سبق-بالدوام 

ستویاتھا فھناك القیم العضویة، بتصنیف القیم وفقا لمMorris-موریس-كما قام

-ریتشر-قد تصدى و.الشخصیة، والقیم الاجتماعیة، والقیم الثقافیةالقیمالقیم النوعیة، وو

Rescher لوضع تصنیف للقیم یعد من أكثر التصانیف شمولاً، فھو یرى إمكانیة

:على النحو التالي)رفي نقیضط(ل متصل كى شتصنیف القیم وفقا لمحكات متعددة عل

:الموضوعیة-الذاتیة :معیار.أ

ھي موضوعیة من فضل الغایات، وفالقیم ذاتیة من حیث نظرة محتضنیھا إلیھا كأ

.إمكانیة التمییز بینھم على أساس وضع القیمة النسبيیث إمكانیة قیاسھا لدى الأفراد وح

:التخصیص-العمومیة :معیار.ب

.على مستوى المجتمع بصفة عامةبقدر ما یكون الاھتمام بھا قائمافھي عامة

.ھي خاصة بقدر ما یكون الاھتمام متعلقا بفئة معینة كالعلماء مثلاً و

:الوسیطیة-النھائیة:معیار.ج

یعني ھذا مقدار ما یرى الفرد قیمة معینة على أنھا وسیلة إلى غایة أخرى أو و

.أنھا غایة في حد ذاتھا

:لمضمونمعیار ا.د

كأن تكون ھناك قیم أخلاقیة، أو قیم تختص بالعمل، أو قیم تختص بالعلاقات بین 

.الخ...الأشخاص 

:المستفید منھا كأن تكون ھناكقة بین محتضن القیمة ومعیار العلا.ه

،)النجاح أو الراحة(قیم متجھة إلى الذات -

زاھر، (إلى ذلك ما ة إلى الآخرین كالقیم العائلیة والقیم الوطنیة وقیم متجھ-

1996:30-31.(

في قد بدت القیم في التصنیف الذي أوردناه، مختلفة متباینة، لا تقف جمیعھا معا و

من عض، فھي تختلف من حیث المحتوى، وعلى قدم المساواة بعضھا من بصعید واحد و
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یث العمومیة، ومن حیث الوضوح، ومن من حیلة والغایة، ومن حیث الشدة، وحیث الوس

تویات الإلزام، ومن حیث كل ھذا یتبلور في أنھا تختلف من حیث مسالدوام، وحیث 

:1980دیاب، (.العمل على رفاھیتھار الجماعة وتماسكھا وأھمیتھا في استقراأثرھا و

94.(

:وظائف القیم-6

المجتمع، لذلك ینبغي لى أسس قیمیة تراعي حقوق الفرد ولا بد من نظام یقوم ع

فالقیم تعمل كمعاییر توجھ .بمعنى أنھا تؤدي وظیفة صالحةأن تكون القیم وظیفیة 

ھي التي نة ومحددة ضمن الإطار الاجتماعي، والسلوك الصادر عن الأفراد إلى جھة معی

لقد أكد علماء النفس أنھ رض بھ الفرد نفسھ على الآخرین، وتحدد الأسلوب الذي یع

  .فةأبعادھا المختلة قیم الشخص یمكن معرفة شخصیتھ وبمعرف

:المجتمع و ذلك من خلال كونھارى أن للقیم وظائف عدیدة للفرد ومن ھنا ن

تحدد شكل (تھیئ للفرد اختیارات معینة تحدد السلوك الصادر عنھم -

).الاستجابات

إمكانیة أداء ما ھو مطلوب منھ، وتمنحھ القدرة على التكیف تعطي الفرد -

.التوافقو

الحیاة، وتمكنھ من اتخاذ القرار ى تحمل المسؤولیة تجاهتساعد الفرد عل-

.تزوده بشعور من التوجیھ الداخلي النابع من صمیم الذاتالسلیم، و

یبدو ذلك بصفة خاصة في للقیم دور في مجال التوجیھ والإرشاد النفسي، و-

لسیاسة، رجال البعض المھن مثل رجال التربیة، وانتقاء الأفراد الصالحین

.في تعلیم الأفراد القیم الصالحةاعیین ووالأخصائیین النفسیین والاجتم

اط الرقابة الداخلیة في نمطا من أنمشكل القیم إطارا عاما للجماعة، وت -

.معاییر تصرفھاحركتھا و

م أجزاء الثقافة ببعضھا البعض، وتعمل على إیجاد نوع من تربط القی-

.التباین الاجتماعيالتوازن و
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غیرات التي تطرأ علیھ، وذلك د المجتمع على مواجھة التحدیات والتتساع -

.الفساد الوافدة من خلال وسائل الإعلامبمقاومة كل أشكال الانحلال و

ریة لأھمیة القیم لكل من الفرد والمجتمع، الضرومما تقدم، نرى الحاجة الملحة و

ح الذي ینعم أفراده بالتالي المجتمع الصالتمكن من إیجاد الإنسان الصالح، وذلك للو

قواعد متینة مستمدة من ظل منظومة قیمیة ترتكز على أسس والطمأنینة في بالاستقرار و

).400-2007:399العاجز، (عقیدة الأمة و رسالتھا الخالدة 

تؤدي القیم وظائف عدیدة ضمن إطار المنظمة فھي إضافة إلى جانب كونھا و

ھا على الجماعات لقیاس أعمالھم ویحكمون بیستخدمھا الأفراد ومقاییس أو معاییر  

اعي وتساعد في تحدید تصرفاتھم في موقع العمل، تعمل على تنسیق سلوكھم الاجتم

العقوبات للأفراد الذین یتبعون قیم المنظمة أو الذین یخرجون عنھا، كما أن المكافآت و

ھما في تلعب دورا مأداة للضبط والرقابة الفردیة والاجتماعیة والتنظیمیة، والقیم تعتبر

جل إشباع تعطي للإنسان حافزا من أالنزاعات واتخاذ القرارات، وحل الصراعات و

).2010:21آل یاسین، (.تحدید أھدافھحاجاتھ وتحقیق ذاتھ و

:فیورد وظائف أخرى للقیم منھا)2003الخطیب، (أما الخطیب 

الاجتماعي للأفراد، إلى جانب الدور تعمل على إیجاد التوافق النفسي و-

ي بذلك تھدف إلى تعدیل ھات العلاج النفسي، وؤدیھ في عملیالذي ت

.خاصة عند بعض الأفرادالسلوك، و

تعمل على حفظھ موحدا توجھ نشاطھم، والأفراد إلى العمل، وتدفع -

  .متناسقاو

یقیم، كما یمكن تستخدم القیم بمثابة معاییر وموازین یقاس بھا العمل و-

نوعة من خلال معرفة التنبؤ بما سیكون علیھ سلوك الفرد في المواقف المت

.ما لدیھ من قیم
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.تعمل على تناسقھاالثقافة بعضھا ببعض، وتربط أجزاء-

بالھدف الذي یجمعھم من أجل د أعضاء المجتمع بمعنى الحیاة، وتزو-

.البقاء

:قیاس القیم-7

المنظمة، والمقابلة تقاس القیم بعدة طرق من أھمھا المشاھدة أو الملاحظة

):1992خلیفة، (نعرض لھا على النحو التالي ، والاستخباراتالشخصیة، و

تطلعنا على المیزة الرئیسیة للمشاھدة ھي أنھا :الملاحظة أو المشاھدة7-1

خاصة إذا أجریت ھذه المشاھدة على غفلة من الفرد ھر السلوك دون إمكانیة لتزییفھ ومظ

خصوصا إذا كانت كما أنھا تعتبر من أكثر الطرق ملائمة .أو الأفراد موضوع الدراسة

لا یمكنھم الوصف اللفظي لوقائع و)طفال صغار السنمن الأ(العینة موضع الدراسة 

.السلوك

شاھدة كأسلوب للتعرف على القیم من الملاحظ في الوقت الحاضر أن المو

اھتمام الباحثین :لعل ذلك یرجع لعدد من الأسباب من أھمھاوتحدیدھا ناذرا ما تستخدم، و

أو في قیاس الظواھر من خلال استخدامھم للاستخبارات أو الاختباراتبالجانب الكمي

).كالصدق و الثبات(مدى توافر الشروط السیكومتریة لھا المقابلات الشخصیة المقننة و

الأحكام الأخلاقیة خدم ھذه الطریقة في قیاس القیم وتست :المقابلة الشخصیة7-2

علق ھذه الأسئلة تتمن قبل الباحث، ولة على الأفراد عبر طرح مجموعة من الأسئ

ستخدام أسلوب یمكن استخدام أسالیب أخرى في المقابلة الشخصیة مثل او.بمواقف معینة

.عرض أسالیب الحالة بخصوص موضوع معینالرسومات والقصص والصور و

ھو أسلوب یستخدمھ الباحث لوصف المحتوى الظاھري و:تحلیل المضمون8-3

قد أسُتخدم ھذا الأسلوب في مجال و.، ومنظماً، وكمیاً موضوعیاً للاتصال وصفاً 

ة مسموعة أو مقروء(الكشف عن القیم من خلال تحلیل لمضمون الرسالة سواء كانت 

علمي، لیل مضمون الرسالة بشكل موضوعي وتحفیقوم الباحث بوصف و)أو مرئیة

ھا للحصول یبدأ بتقسیم البدائل إلى أجزاء حسب المحتوى إلى رموز أو جمل أو غیر

.على البیانات الإحصائیة المطلوبة
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أكثرھا شیوعا في مجالات وتعتبر أھم الطرق والأسالیب و:الاستخبارات7-4

:قیاس القیم و منھا

:الاستخبارات التي تتضمن على أسئلة الاختیار و منھا7-4-1

,Allport-لیندزيألبورت وفیرنون و-استخبار 7-4-1-1 Vernon,

Lendzey:

یم القلقیم ویھتم بالقیم الاجتماعیة ویمتاز ھذا الاستخبار بالریادة في مجال قیاس ا

.القیم السیاسیةلقیم الجمالیة والقیم الدینیة واالنظریة و القیم الاقتصادیة و

حیث صنفPrince-برنس-الذي أعده مقیاس القیم الفارقة و7-4-1-2

بندا ویشتمل كل منھا )64(من على یتضعصریة والقیم إلى نوعین، قیم تقلیدیة وقیم

ا تمثل قیمة عصریة یجب على المفحوص أن یختار واحدة منھا، إحداھمعلى عبارتین، و

العبارة الثانیة تمثل القیمة المجاراة والاھتمام بالحاضر، والسعادة ومثل الصداقة و

الحصول على نجاح والالرغبة فيالأخلاقیة والتخطیط للمستقبل والتقلیدیة مثل القیمة

.المركز

تتم من قبل والاستخبارات التي اعتمدت ترتیب البنود حسب أھمیتھا7-4-2

:الأفراد المطلوب قیاس قیمھم و منھا ما یلي

قیمة )15(لقیاس Super-سوبر-الذي أعده و:مقیاس قیم العمل7-4-2-1

یعمل الفرد على و)الخ...الآخرینكالإبداع، المكانة الاجتماعیة، الأمن، العلاقة مع(

.ترتیبھا حسب أھمیتھا بالنسبة لھ

یتضمن وHawkes-ھوكس-الذي أعده و:مقیاس القیم الشخصیة7-4-2-2

القیم الجمالیة، الراحة، الحریة الدینیة، (ھي قیم و)10(بندا اھتمت بقیاس )90(على 

ثار، التقدیر من قبل ، الآالسیطرة، الحیاة الأسریة، التطور الشخصي، الاعتراف

قسمت بنود المقیاس إلى مجامیع یتم ترتیبھا من قبل المفحوص أو المجیب و)الآخرین

.حسب أھمیتھا

یحتوي على و:Rokeach-روكیش-مقیاس لمسح القیم لـ 7-4-2-3

لقیم الثاني یھتم بقیاس اقیمة، و)18(لغائیة و تشتمل على الأوّل یھتم بقیاس القیم ا:جزأین
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یطلب من المفحوص ترتیب كل جزء بصورة قیمة و)18(تشتمل أیضا على الوسیلیة و

.الأقل أھمیة)18(الأشد أھمیة إلى رقم )1(مستقلة عن الآخر ابتداء من رقم 

Woodruff-وودروف-الذي أعده و:مقیاس دراسة الاختیارات7-4-2-4

منھا ثمانیة حلول، فیقوم یحتوي على ثلاث مشكلات رئیسیة ینطوي تحت كل و

قیم التدین تیبھا حسب أھمیتھا بالنسبة لھ، ویھتم ھذا المقیاس بقیم الصداقة والمفحوص بتر

.النشاط العقلية الأسریة و الخدمة الاجتماعیة ووقیم الحیا

من خلال ھذا الغرض یتبین أن مقاییس الفئة الأولى تعد أكفأ إلى حد ما من 

یث یسمح أسلوب الاختیار من بین عدد من البدائل المقدمة بإبراز مقاییس الفئة الثانیة، ح

.ما یفضلھ الشخص كقیم یحتكم إلیھا

:مصادر القیم-8

فمنھا الأسرة وجماعات تتعدد المؤسسات التربویة التي تقوم بإكساب الفرد القیم، 

یضا وسائل الإعلام ھناك ألمدرسیة والدینیة والسیاسیة، والمنظمات االأقران و

لعلھ من المفید أن نؤكد أنھ على الرغم من اختصاص كل مؤسسة أو وكالة لجماھیریة، وا

إذا كان الأمر من الناحیة الواقعیة قد لا في عملیة التنشئة الاجتماعیة، وبوظائف معینة

.یتحقق إذ أن ھناك في بعض الأحیان كثیرا من التناقض بین مھام ھذه الوكالات المتعددة

نا إلى تحلیل سریع لطبیعة الدور الذي تقوم بھ ھذه المؤسسات على أن ھذا یدفع

التعارض الذي قد تنشأ ، بغیة التغلب على أوجھ الصعاب وفي عملیة التنشئة القیمیة ھذه

.بینھا

تعد الأسرة من أھم الجماعات الاجتماعیة الأولیة التي تتولى غرس :الأسرة8-1

الوقت غرس القیم التي تعتنقھا الأسرة ذاتھا، و في نفسل وقیم الثقافة العامة للمجتمع كك

.التفكیرالأسرة تتضمن كل أسالیب الحیاة وقیم 

تدور الاتجاھات المقبولة اجتماعیا ل أسرة مجموعة من أشكال السلوك وفي كو

مناشط العلاقات حول محاور كالدین والجنس والإنتاج وتكوین الأسرة وتربیة الأطفال و

المواقف والأشیاء، ھو خلو من المعاییر التي تحدد تعاملھ معیولد ولاجتماعیة، فالفرد ا
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من الأھداف التي تنتظم علیھا محاور حیاتھ بعد ذلك، ثم تتولى الأسرة رسم والأشخاص و

.توجھاتھ في الحیاة من خلال ما تمثلھ الثقافة قیما لھا

رة لا تنقل یستجیب الطفل فیمتص من الأسرة توجیھھا لھذه القیم، على أن الأسو

لأفرادھا كل عناصر الثقافة بل تقوم بعملیة قیمیة تقویمیة، أي عملیة اختیار من ھذه 

.وضع أسس القبول أو الرفض لكل عنصر منھاالعناصر و تقوم بتفسیرھا للفرد و

برزت أھمیة ھذه الجماعة في تشكیل قیم الأفراد مع :جماعة الرفاق8-2

الروابط بین الآباء التي كان من نتائجھا ضعف الأخیرة والاجتماعیة في العقود التحولات

بین أعضاء الأسرة تجاه مواقفھم من )بصراع الأجیال(ظھور ما سمي والأبناء، و

.مكونات القي المختلفة الموجودة في ثقافة المجتمع

نفس الشریحة ولما كان الأقران غالبا ما ینتمون إلى نفس الفترة العمریة و

ل بأن وظیفتھم تستطیع أن تناصر وتؤید اتجاھات الأسرة یمكننا القوالاجتماعیة فإنھ

.قیمھا أكثر مما تخالفھاو

:تتلخص وظائف جماعة الأقران فیما یليو

متشابھین معھ، الأمر فرصة للتعامل مع أفراد متساوین وإعطاء الطفل -

سسات أخرى كالأسرة الذي یكسبھ خبرات جدیدة تعجز عنھا مؤ

.المدرسةو

الاستقلال الشخصي عن الوالدین الطفل على الوصول إلى مستوىتساعد-

.عن سائر ممثلي السلطةو

تتولى تكملة دور وسائط التنشئة الاجتماعیة الأخرى فیما یتصل بمناقشة -

.المحرمات الاجتماعیة في جو من الحریة

لفة وإتاحة الفرص لأعضائھا تتولى ملاحظة كل جدید في المجالات المخت-

.تجربتھولمناقشتھ 

.تكسب أفرادھا الاتجاھات و الأدوار الاجتماعیة المناسبة-

.السلوككوین معاییر للحكم على الأشیاء وتساعد أفرادھا على ت-
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تكسب ھذه المؤسسات وعلى رأسھا :المؤسسات المدرسیة النظامیة8-3

في خبرات الجامعة أفرادھا القیم المرغوبة اجتماعیا من خلال مرورھمالمدرسة و

تقوم المؤسسة النظامیة بدور رائد في التقریب بین أبناء الطبقات أكادیمیة تعدھا لھم، و

لامیذ وتعمل الاجتماعیة المختلفة، فثقافة المدرسة قد تتخطى الاختلافات الطبقیة بین الت

ھا في ذلك الخبرات أنماط سلوكیة معینة یساعدعلى دمجھم في قیم واتجاھات و

لم دورا إیجابیا في عملیة نقل القیم و غرسھا داخل المؤسسات یلعب المعالأكادیمیة، و

بارى في إنماء الأھداف الشخصیة التربویة النظامیة للتربیة، فلدى المعلم فرص لا ت

تدعم التنمیة المجتمعیة، نیة والتي تسمو بالشخصیة الإنساوالاجتماعیة المرغوب فیھا و

أو لاشعوریا، فھم یعتبرون نماذج حیة المعلم یعتبر قدوة یقتدي بھا الطالب شعوریاو

للسلوك بین التلامیذ في حیاتھم الیومیة، مما یزید من فعالیة تأثیرھم في تلامیذھم 

).72-1996:62زاھر، (اجتماعیاً 

بأنھ حدث اختلاف في تحدید مصادر القیم في)العبادي، د ت(یرى مرسي في و

یحدد یقول بأن مصدرھا ھو الفرد الذي ھو رأي قدیمالثقافات المتنوعة، فھناك رأي و

ھو أیضا یجعل للأشیاء قیمة و.الصواب والخطأ والمقبول والمرفوض والجمیل والقبیح

ھناك رأي آخر یقول إن المجتمع ھو مصدر القیم فھو خلال قبولھ بھا والتزامھ بھا، ومن 

.ھو مصدر القیمھناك رأي ثالث یقول إن القانون الطبیعيحدھا ویحافظ علیھا، والذي یو

مر مختلف، لكننا عندما نتحدث عن القیم في الثقافة العربیة الإسلامیة فإن الأو

:عناصرھا ھيفمصادر ھذه الثقافات و

دعا إلى ھو مصدر القیم الأساسیة للإسلام حین القرآن الكریمالدین الإسلامي و-

ت التي لمعاملاشروط االمعرفة عن طریق العقل والفكر وحین وضع العبادات و

شؤون حیاة الأفراد في المجتمعات الإسلامیة في كافة تنظم حیاة الناس و

ة العربیة قد استمدت الثقافجالات الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة، والم

مبادئ احترام تشریعاتھ كأساس لحیاة المجتمع من خلالمقوماتھا من الإسلام و

لوان، وتقدیر الأتفریق بین الأجناس والملكیة الفردیة والتعاون والتكامل وعدم ال
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المادة حریة الشخصیة، والتوفیق بین الروح والحمایة العمل دنیویا أم أخرویا، و

.في الحیاة الإنسانیة

یر فقط، ولكنھا وسیلة للتعبلغة العربیة أداة لنقل الأفكار ولیست ال:اللغة العربیة-

یم شحنة واسعة من القالقرآن الكریم حمل اللغة العربیة لغة فكر أیضا، و

تواصل بین العربیة لغة عقیدة ولغة ثقافة ولغة خطاب واللغة و.المبادئو

.المتعلمین من أبنائھا

:القیم البیئیة-9

إن المناھج الدراسیة باعتبارھا وسیلة التربیة الرسمیة یجب أن تحتوي مواقف 

لسلوك البشري تجاه ملائمة لتحسین نوعیة الحیاة، فلا سبیل إلى إحداث تغیرات في ا

البیئة، إلا باعتناق الفرد عن إرادة حرة لمجموعة من القیم البیئیة الإیجابیة التي تصبح 

.أساسا لسلوكیات سویة مع البیئة

:مفھوم القیم البیئیة9-1

على مفھوم القیم بوجھ عام، فھي ینطبق على مفھوم القیم البیئیة ما ینطبق 

الإنسانیة، بحیث تنطوي ونات البیئة الاجتماعیة وعلى مك الأحكام التي یصدرھا الفرد«

ھذه الأحكام في جوھرھا نتاج یم داخلي للفرد لمواقف البیئة، وتلك الأحكام على تقو

»اجتماعي تم استیعابھ من البیئة الثقافیة على أن یستخدمھ الفرد للحكم على قضایا البیئة

).2001:9سالم و آخرون، (

)العقلیة والانفعالیة(الأحكام «:م البیئیةقیال)2005(یعرف أبو جحجوح 

ذات الصلة )الاجتماعیة الفردیة(الإنسانیة تعلقة بمكونات البیئة الطبیعیة والمعتقدات المو

یئي، فھي معاییر للسلوك المباشرة بعناصر البیئة الطبیعیة، الموجھة لسلوك الأفراد الب

.»الاجتماعي نحو البیئةالفردي و

لا تختلف القیم البیئیة من )106-2006:105المرزوقي، (في  - القیسي-یرى 

السلوكیات البیئیة تنطوي في حد ذاتھا مما سبق ذكره، حیث أن الأفعال وحیث المدلول

لأن تلك الأفعال لا تصدر إلا في لھ مكوناتھ وخصائصھ المحددة، وعلى واقع اجتماعي 

ھذا یعني بقول آخر أن القیم محددة، وسیاق منظومة قیمیة في مجتمع ما وفي فترة زمنیة
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البیئیة ینبغي أن تدرس في إطار الأنساق القیمیة لمحیطھا الاجتماعي التي تؤدي دورا 

لأنساق تتجھ نحو بارزا في تحدید طبیعة علاقة الإنسان بالبیئة، فإن كانت مثیرات ھذه ا

الملوثات فإن توقع حمایتھا منر أھمیة الاحتفاظ على مواردھا، وتقدیاحترام البیئة و

.علاقة الإنسان بھا لا بد أن تكون إیجابیة، و العكس صحیح

القواعد التي یتخذھا الأفراد للحكم على «القیم البیئیة بـ)2001(یعرف مطاوع و

قیم -بھدف تعامل أفضل مع بیئتھم المختلفةمدى صلاحیة سلوكھم في المواقف البیئیة 

.»یمة الوفاق مع العینةق -قیمة الھدوء-الجمال البیئي

مجموعة القواعد التي یتخذھا تلمیذ السنة «یقصد بالقیم البیئیة في ھذا البحث و

یختارھا، التيمكوناتھا، وسلوكھ تجاه البیئة والثالثة متوسط، للحكم على مدى صلاحیة 

.»یلتزم بھا في المواقف البیئیة المختلفة ویوافق علیھا، ویعتز بھا، ویؤمن بھا، و

البیئیة فالتربیة .إذا كانت القیم تمثل لب التربیة عامة فھي تمثل لب التربیة البیئیة

قات تقدیر العلاتھدف إلى تنمیة القیم، وتوضح المفاھیم، وتنمیة المھارات اللازمة لفھم و

عني التمرس على اتخاذ بیئتھ البیوفیزیائیة، كما أنھا تالتي تربط الإنسان وثقافتھ و

.ع قانون السلوك بشأن الوسائل المتعلقة بنوعیة البیئةوضالقرارات و

وعلى ذكر القیم البیئیة فمن الضروري عدم إغفال عامل تنمیتھا عند إعداد 

غرس بعض القیم البیئیة أن تستغل تلك المناھج في تعزیز والمناھج التعلیمیة، حیث یجب 

الدراسة التي قام بھا في ھذا المجال نشیر إلى كفیلة بتنمیة الطفل تنمیة سویة وال

المھارات عالیة برنامج أنشطة بیئیة صفیة ولا صفیة على تنمیة القیم والمرزوقي حول ف

البیئیة لتلامیذ الصف التاسع بالحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي بدولة الإمارات العربیة 

:المتحدة و أظھرت النتائج

بین المجموعتین التجریبیة 0.05وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة -

على مقیاس المھارات البیئیة لصالح ضابطة على مقیاس القیم البیئیة والو

.المجموعة التجریبیة
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على مقیاس القیم 0.05الدلالة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى-

بعد تطبیق البرنامج لصالح لبیئیة للمجموعة التجریبیة قبل والمھارات او

).2006المرزوقي، (.لبعديالتطبیق ا

حول فعالیة استخدام )2005عفیفي، (كما نشیر في نفس السیاق إلى دراسة 

مھارات اتخاذ تاریخ على تنمیة القیم البیئیة وإستراتیجیات متعددة من خلال منھج ال

قد تم الاستعانة بأدوات البحث من مقیاس للقیم ار لدى طلاب المرحلة الثانویة، والقر

التعلم ن دلیل المعلم للتعلم التعاوني والمواد التعلیمیة مومقیاس اتخاذ القرار، والبیئیة 

:قد أظھرت النتائجكتابي الطالب للتعلم التعاوني والتعلم الفردي، والفردي، و

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة -

وني من خلال أنشطة توضیح التعلم التعاالأولى التي درست البرنامج القائم عن 

لصالح ) السائدة(طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة القیم و

.مقیاس اتخاذ القرارجریبیة في مقیاس القیم البیئیة وطلاب المجموعة الت

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة التي -

طلاب ردي من خلال أنشطة توضیح القیم ومج القائم على التعلم الفدرست البرنا

لصالح طلاب )السائدة(المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة المعتادة 

.مقیاس اتخاذ القرارلثانیة في مقیاس القیم البیئیة والمجموعة التجریبیة ا

ھدفت إلى تحدید التي و)1997(راسة الألفي في ھذا الاتجاه یمكن الإشارة إلى دو

لبیئیة باختلاف الفرق إلى أي مدى تختلف القیم ابیئیة لدى طلاب كلیات التربیة، والقیم ال

وع مقترح لتنمیة القیم البیئیة الشعبة مع إعداد مشرالدراسیة والجنس والتخصص و

لتحقیق ذلك استخدم الباحث المنھج الوصفي، كما ھم مھارات تعلم القیم البیئیة، وإكسابو

طالب و طالبة )284(طبقة على عینة قوامھا بانة القیم البیئیة من إعداده، وتخدم استاس

:قد أظھرت النتائجیة التربیة بدمیاط والمنصورة، ومن كل

وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات العینة في كل من القیم -

ئیة في القیم البیجھة المشكلة السكانیة والجمالیة وقیمة الحرص على موا

.ككل لصالح الفرقة الأولى
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على مواجھة قیمة الحرصالة إحصائیا في القیم الجمالیة ووجود فروق د-

في القیم ككل لصالح المشكلات السكانیة والقیمة الخلقیة تجاه البیئة و

.الطلبات

درجات امة، ووجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي طلاب الشعبة الع-

في تنمیة الحرص في القیمة الجمالیة للبیئة وائيطلاب شعبة التعلیم الابتد

في القیم ككل على مواجھة المشكلات السكانیة والقیمة الخلقیة تجاه البیئة و

.التعلیم الابتدائيلصالح شعبة 

بدراسة أثر بعض مصادر البیئة المحلیة في تدریس الدراسات )2004(قام زاید 

.دى تلامیذ المرحلة الابتدائیةات الاجتماعیة لالمھارماعیة على تنمیة القیم البیئیة والاجت

كشفت نتائج الدراسة أھمیة استخدام مصادر البیئة المحلیة في تدریس الدراسات و

أوصت ات الاجتماعیة لدى عینة البحث، والمھارتماعیة في تنمیة القیم البیئیة والاج

الجغرافیا تاریخ ومین مناھج الدراسات الاجتماعیة وكذلك مناھج الالدراسة بضرورة تض

.في مختلف مراحل التعلیم

إلى تنمیة بعض القیم البیئیة من خلال )1992(آخرون ھدفت دراسة سالم و

أوصت الدراسة بضرورة مراجعة و.تلامیذ الصف الثاني الإعداديتدریس العلوم لدى

مھارات بیئیة تسھماني الإعدادي بحیث یتضمن أنشطة ومحتوى كتاب العلوم بالصف الث

في تنمیة القیم البیئیة الإیجابیة لدى المتعلم، مع ضرورة تدریب معلم العلوم على إعداد 

الأنشطة البیئیة وكذلك إعداد أدوات لتقویم القیم البیئیة، وكیفیة اختیار الإستراتیجیة 

.المناسبة لتعلیم القیم

ملیة خلال علما كانت ھذه القیم البیئیة لا تكتسب فجأة بل ھي قیم تنمو من و

ھزة الجامعیة، فضلا عن الدور الفعال لأجالتنشئة الاجتماعیة والتربیة البیئیة المدرسیة و

یئیة المقروءة، لذا كانت الحاجة ماسة إلى تدعیم ھذه القیم البالإعلام المرئیة والسمعیة و

ئف العلیا بما یعود من مكونات النسق القیمي لشاغلي الوظالتكون قوة فعالة ومؤثرة، و

مخاطر التلوث القاتلة الأمان منالعالمي بالصحة ومجتمع القومي والالبیئة و على

).الغانم، د ت(البیئیة الفیزیقیة للإنسان والموارد الطبیعیة و
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:من ھذا المنطلق نرى أن التصور السابق للقیم البیئیة یركز على

الوفاء أنھ ینبغي على الإنسان فھم كیفیة استخدام موارد البیئة بحیث یضمن-

.باحتیاجات بقیة الكائنات الحیة

.أن یكون الإنسان أمینا في تعاملھ مع البیئة و استخدامھ لمواردھا-

أن یسعى الإنسان إلى تحقیق ثنائیة التوافق بین الإنسان والبیئة في إطار ضمان -

.حقوق الأجیال المقبلة من مصادر البیئة

یین الفردي والاجتماعي، فعلى فالقیم البیئیة تلعب أدوارا مھمة على المستو

:تتمثل أھمیة القیم البیئیة في أنھاالمستوى الفردي

د توجھ سلوك المتعلم أثناء تعاملھ مع عناصر البیئة الطبیعیة، وتفاعلھ مع أفرا-

سلیمة مع بیئتھ، بما یكفل الحفاظ علیھا بیئتھ، لیتصرف بصورة إیجابیة و

.وحمایتھا واستثمار مواردھا بحكمة

بخاصة حینما ئة المحیطة، ومن درجة تمثل المتعلم لقیم مدرسھ في البیتزید-

.تتحقق القدوة الحسنة في المواقف البیئیة المختلفة

تحقق للمتعلم الإحساس بالأمان في إطار بیئتھ، فھو یستعین بالقیم البیئیة على -

.عناصرھاالسلبي أو اللا مبالي مع بیئتھ ومواجھة ضعف نفسھ في تعاملھ 

تزید من إحساسھ یات البیئیة، وود المتعلم على الضوابط الإرادیة للسلوكتع -

.بالمسؤولیة البیئیة

من ساعده على فھم البیئة من حولھ، وتدفع المتعلم إلى أن یزید من وعیھ البیئي، لت-

.علاقاتھ البیئیة المختلفةقي إطاره المرجعي في فھم حیاتھ وثم یرت

من ثم تستخدم كمعیار للحكم على ھذا السلوك م، واعد على التنبؤ بسلوك المتعلتس -

.في البیئة

:فتتمثل أھمیة القیم البیئیة فیما یليالمستوى الاجتماعيأما على 
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ثباتھ اللازمین للحفاظ على یئیة للمجتمع، بما یضمن تماسكھ وتحدد الأھداف الب-

.البیئة وحمایتھا

البیئة من حین إلى آخر تساعد المجتمع على مواجھة التغیرات التي تطرأ على-

.بفعل البشر

الإخلال بتوازن من نزعات العدوان على البیئة، وتعمل على وقایة المجتمع-

أنظمتھا، فتدفع الأفراد إلى التعامل الحكیم معھا، على اعتبار أنھا أمانة سخرھا 

.الله سبحانھ وتعالى للإنسان كي یحافظ علیھا و ینتفع بھا

یكون علیھ حال البیئة في المستقبل، وذلك وفق ما تسلكھ تساعد على التنبؤ بما س-

.المجتمعات معھا

تساھم في اختیار الأفراد المناسبین للقیام بوظائف بیئیة معینة، في المؤسسات -

(ذات العلاقة المباشرة بالبیئة ).2005:792أبو حججوح، .

:خصائص القیم البیئیة9-2

:تتمیز القیم البیئیة بعدة خصائص منھا

Valueأن للقیم البیئة ما یسمى بالموقف القیمي - Position بمعنى أن ھناك

دوافع كامنة وراء أحكام الأشخاص بشأن القضایا البیئیة، فمثلا الشخص الذي 

یرید الإبقاء على بركة ماء لصید الأسماك أو صید البط البري یعبر عن موقف 

.قیمي ترویحي

السلوكیات البیئیة تنطوي في حد یث أن الأفعال وبعادا اجتماعیة حأن للقیم البیئیة أ-

ذاتھا على واقع اجتماعي، إذ أن تلك الأفعال لا تصدر إلا في سیاق منظومة 

.اجتماعیة

ن القیم البیئیة ثنائیة أن المسافة بین بعدي متصل القیم البیئیة متقاربة حیث أ-

أن ھناك نماذج الثقافات حیثختلاف بشأنھا نسبي عبر الأفراد وأن الاالقطب، و

متقاربة للقیم البیئیة على عكس القیم الأخرى المرتبطة بالأدیان، تلك القیم التي 

.تختلف أشد الاختلاف بین المجتمعات بل داخل المجتمع الواحد
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Hierarchicalأن القیم البیئیة ترتب في تنظیم ھرمي - System في نسق قیمي

Value Systemو في ھذا .تجاھات البیئیةإذا أخذت من خلال مؤشرات الا

النسق ترتب أشد القیم أولویة قمة الھرم أما أقلھا أھمیة توجد في قاعدة الھرم، و 

.ھذا التدرج القیمي لیس جامدا، بمعنى أنھ یعدل وفقا لظروف القیمة

كتب من خلال مؤشرات أن القیم البیئیة یمكن التعرف علیھا في إطار تحلیل ال-

إزاء قضایا البیئة التي یعكسھا فكر الكتب المدرسیة ت، والاھتمامات والاتجاھا

.مدى تعرض الكتاب إلى مواقف لتحسین البیئة و نوعیة الحیاةومشكلاتھا، و

أن القیم البیئیة من خلال مؤشر الأنشطة السلوكیة تعد مسألة خلافیة بین الأفراد، -

ك إلى عدة واختیار القیمة من خلال منشط سلوكي معین ینطوي على استناد ذل

(بدائل قد یختلف اختیار الفرد لھا عن الجماعة ).2001:10سالم و آخرون، .

:فھناك خصائص أخرى للقیم البیئیة ھي)2005(حسب أبو جحجوح و

المیل إلى التكرار في المواقف الاختیار من البدائل البیئیة، وتتطلب القیم البیئیة-

.البیئیة المختلفة

ھي المواقف البیئیة المختلفة، واعد عامة توجھ السلوك فيتعتبر القیم البیئیة قو-

یمكن الاستدلال على ما یمتلكھ لوك البیئي المقبول والمرفوض، وتفرق بین الس

الإنسان من قیم بیئیة من خلال ما یصدر عنھ من أقوال أو أفعال في المواقف 

.البیئیة المتعددة

المجتمعات وي ھدف یسعى الأفراد ھدف في آن واحد، فھتعد القیم البیئیة وسیلة و-

لتحقیقھا والوصول إلیھا، وھي وسیلة للوصول إلى الغایة الكبرى المتمثلة في 

.ابتغاء مرضاة الله سبحانھ و تعالى

تتسم بالقابلیة للقیاس، فعلى أساس المعاییر یتم الاختیار إما بالقبول أو التفضیل أو -

.الالتزام

:تصنیف القیم البیئیة9-3

صنف القیم البیئیة حسب رأي مجموعة من الباحثین إلى عدة عناصر تبعا كما ت

:لنوعیة الدراسة و ھدفھا و الفئة المستھدفة نورد منھا ما یلي
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:حیث صنف القیم البیئیة الإسلامیة إلى)دت(دراسة عبد الرزاق 

ستغلال الجید لمكونات تختص بتوجیھ سلوك الأفراد نحو الاو:قیم المحافظة-

سراف، وعدم التبذیر، والبعد عن الترف، والاعتدال تتضمن عدم الإ، والبیئة

ارده التوازن في كل شيء، حیث یدعو الإسلام إلى الاعتدال في استھلاك موو

.لا تفریطالبیئیة بحیث تكفي ضرورتھ وحاجاتھ، بدون إفراط و

ھي تلك القیم التي تختص بتوجیھ سلوك الأفراد نحوو:الاعتقادقیم التكیف و-

.التكیف مع بیئتھم، و نحو تصحیح معتقداتھم السلبیة تجاھھا

ھي تلك القیم التي تختص بتوجیھ سلوك الإنسان نحو التذوق و:قیم جمالیة-

.الجمالي لمكونات البیئة

:قیم كما یلي)10(فقد صنف القیم البیئة إلى Holmes-ھولمس-أما 

م الترویحیة، والقیم العلمیة القیوقیم الاستفادة من الموارد، وقیم تدعیم الحیاة، 

الطبیعیة، والقیم الجمالیة، وقیم الحیاة، وقیم الوحدة والتنویع، وقیم العضویة والاستقرار، 

).2006:106المرزوقي، (القیم المقدسة والقیم الجدلیة، و

:أما في بحثنا فقد صنفنا القیم إلى مجالات ثلاثة

الذي یختص بتوجیھ سلوك و:ات المناخیةالتغیرقیمة حمایة البیئة من التلوث و-

ذلك من خلال طریق المعاییر نحو الحفاظ على مكونات البیئة والأفراد

تتمثل في فراد تجاه صیانة موارد البیئة ووالأحكام التي تنظم تصرفات الأ

.آثار التغیرات المناخیةتلوث البیئي بأنواعھ المختلفة، والحمایة من ال

التي تختص بتوجیھ سلوك الأفراد :موارد من الاستنزافقیمة المحافظة على ال-

م الأحكام التي تنظوارد الطبیعة عن طریق المعاییر ونحو حسن استغلال م

.حیاة الكائنات الأخرىعلاقة الإنسان بمكونات بیئتھ وبما لا یضر حیاتھ و

ل من ناحیة الشكالتي تھتم بالتذوق الجمالي :قیمة المحافظة على جمال الطبیعة-

ساس الفرد ومشاعره نحو البیئة وحمایتھا من التشویھ تتعلق بإحأو التوافق و

.نضارتھاوتذوق جمالھا و
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في تصنیف القیم Rokeachعن رؤیة روكیش -Caduto–كما صنف كادتو 

:إلى قسمین

یقع ضمنھا التنور وك البیئي الحكیم، وقیم نھائیة وقیم وسیلیة و یقع ضمنھا السل-

ھي قیم بیئیة لھا أھمیتھا یعي، والنظم البیئیة المتوازنة والطبالبیئي، والجمال

).1992:27سالم وآخرون، (

أن القیم البیئیة یمكن )2005:793أبو جحجوح، (ویرى سعید السعید في 

:تصنیفھا كغیرھا من القیم إلى

.تنظم حیاتھ فیما یتعلق بالبیئةتتصل بسلوك الإنسان و:قیم خلقیة-

.الجماعات في البیئةتتصل بعلاقات الأفراد و:جتماعیةقیم ا-

.تحسین مستوى معیشة الأفراد فیھاتتعلق بتنمیة البیئة و:اقتصادیةقیم -

.مشاعرھم نحو البیئةتتعلق بإحساس الأفراد و:جمالیةقیم-

.السیاسات ذات التأثیر المباشر على البیئةتتعلق بنظم الحكم و:قیم سیاسیة-

التي ھدفت إلى و)2001(راسة التي أجراھا سالم وآخرون نشیر في الأخیر إلى الد

تحلیل القیم البیئیة المتضمنة في كتب العلوم بالمرحلة الإعدادیة بمصر، حیث تم تحدید 

أسفرت عن تب العلوم بالمرحلة الإعدادیة، وقائمة القیم البیئیة التي ینبغي أن تتضمنھا ك

قیم خاصة بالفرد، قیم خاصة(ئیسیة ستة عشر قیمة ثم تصنیفھا إلى ثلاثة محاور ر

خلصت النتائج إلى أن محتوى الكتب الثلاثة قد أھمل و)بالجماعة، قیم خاصة بالأنواع

.الأنواعة رغم أھمیتھا في حیاة الأفراد وقیمة الصحة البیئی

:مستویات القیم البیئیة9-4

ات في المجال الوجداني أكثر التصنیف(Krathwohl)-كراثوول–یعتبر تصنیف 

شیوعا وانتشارا، حیث قام بتصنیفھ إلى خمسة مستویات ھرمیة یمكن تقسیمھا إلى ثلاثة 

:أقسام رئیسیة

:یضم مستویین فرعیین ھماسم الأوّل ما قبل تكوین القیمة ویمثل الق-

).الاستقبال والاستجابة(

).القبول، التفضیل، الالتزام(یمثل القسم الثاني مستویات القیمة الثلاثة -
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).التنظیم والتذویت(القسم الثالث بعد تكوین القیمة و یضم مستویي یمثل-

Acceptance)قبول القیمة 9-4-1 of Value)

ھذا لسلوك، ویكون لدى المتعلم القدرة على إعطاء قیمة للموضوع أو الحدث أو ا

الموضوعات البیئیة لتعبیر عن إرادتھ تجاه القضایا ویدل على اكتسابھ القدرة على ا

.ختلفة، ویتبدى ذلك في التقبل الواعي للبدیل الإیجابي المعبر عن الموقف البیئيالم

Preference)تفضیل القیمة 9-4-2 of Value)

الوضوح، یجعل ن الأھمیة ویتعدى الأمر مجرد التقبل، بل یتضمن قدرا أكبر م

، أي یفضل یھالاھتمام بالموضوعات المرتبطة بقیمة لدمتعلم لدیھ الرغبة في المتابعة وال

یحتمل أكثر من ة عندما یجابھ موقف بیئي معین، ویعطیھا الأھمیالمتعلم قیمة معینة، و

.خیار

Commitmentالالتزام بالقیمة 9-4-3 of Value

یصبح المتعلم على یقین واقتناع كامل بصحة تقییمھ لقضیة بیئیة ما، كما یكون 

لھا، وتأییدھا إلى درجة التمسك ء على درجة عالیة من الالتزام، والإخلاص والولا

).794-2005:793أبو جحجوح، (الوجوب وإقناع الآخرین بھا و

والتي )2005(أبو جحجوح من خلال ما سبق نورد في ھذا الصدد دراسة

المطالعة تضمنة في محتویات مناھج العلوم وفیھا مستویات القیم البیئیة المتتناول

أكدت نتائج الدراسة على أن ، و)بول والتفضیل والالتزامالق(رحلة المتوسطة بفلسطین للم

القیم البیئیة جاءت متناثرة، حیث طفت بعض القیم البیئیة على الأخرى، بل یجب تراكم 

كز المحتوى على البناء النسقي للقیم البیئیة ضمن المحتویات مجتمعة، بدلا من أن یر

جانب القیم البیئیة بشكل و یغطي تقدیم المعلومات كأولیة أساسیة، الجانب المعرفي و

.ھامشيثانوي و

:نستخلص مما تقدم أن الأھداف القیمیة للتربیة البیئیة یمكن حصرھا بالآتي
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خصوصا في مجال بیئي واع في التعاطي مع بیئتھ، وتمتع المتعلم بخلق -

.استغلال مواردھا بعقلانیة

.لبیئةتعزیز الاستعداد للعمل على حل المشكلات القائمة في ا-

عدم الإساءة إلى تربط الكائنات الحیة بالبیئة، واحترام العلاقات التيتقدیر و-

.التوازن الطبیعي الموجود فیھا

إیجابیة تجاه عادلة للجمیع في ظل ممارساتھتمام بتحقیق تنمیة مستدامة والا-

وعي البیئة المادیة، وفقا لمبدأ التربیة الشمولیة التي ترمي إلىالبیئة الطبیعیة و

.الإنسان لمحیطھ الكبیر أي الكرة الأرضیة

تنمیة الشعور بالمسؤولیة الفردیة تجاه البیئة، لیس على المستوى المحلي فقط -

.بل على المستوى العالمي كذلك

بنظرة متأنیة لما تم عرضھ من دراسات نجد أن منھا دراسات صممت في أساسھا 

و الكشف عن القیم البیئیة المتضمنة في على استقصاء القیم من خلال تحلیل المحتوى أ

تب المدرسیة، عناصر بیئیة أخرى في الكت والكتب المدرسیة، أو الكشف عن مجالا

منھا ما البیئیة، والمشكلات البیئیة، والمفاھیمكالثقافة البیئیة والاتجاھات البیئیة، و

لمراحل الدراسیة في االقیم البیئیة لدى المتعلمین استھدف قیاس الاتجاھات البیئیة و

القیم البیئیة لدى التلامیذ، أما ومنھا من استھدف قیاس المھارات البیئیةالمختلفة، و

المقاییس التي تم استخدامھا لقیاس القیم البیئیة للفئات التي استھدفتھا الدراسات السابقة 

.كانت من تصمیم الباحثین أنفسھم

:لات الآتیةقد استفاد الطالب من ھذه الدراسات في المجاو

.تحدید مجالات القیم البیئیة التي تمت دراستھا-

.تقنیة تصمیم أدوات الدراسة-

.إثراء الإطار المفاھیمي للدراسة-

)مشكلة أخلاقیة(یظھر من خلال ما تقدم ذكره، بأن مشكلة البیئة في الأساس ھي 

حدھا من ثم لن تستطیع الحكومات وؤولیة الإنسان وسلوكھ تجاھھا، وتتجلى في مس

صل إلى حل سلیم حمایة البیئة دون مشاركة فعالة من جانب الإنسان حتى نستطیع أن ن
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ت الإیجابیة نحو الأخلاقیافراد على اكتساب وتنمیة القیم ومساعدة الألحمایة البیئة، و

.العمل على التخلص من السلوكیات السلبیةصیانة البیئة، و



الاتجاھات..............................................:..............الفصل الخامس

121

:الفصل الخامس

اتـــالاتجاھ

تمھید

تطور مفھوم الاتجاه.1

مفھوم الاتجاه.2

بعض المفاھیم الأخرىالفرق بین مفھوم الاتجاه و.3

خصائص الاتجاھات.4

مكونات الاتجاه.5

أنواع الاتجاھات.6

وظائف الاتجاھات.7

مراحل تكون الاتجاھات.8

عوامل نمو الاتجاھات.9

تغییر الاتجاھاتطرق تعدیل و.10

تجاھاتطرق قیاس الا.11

الاتجاھات البیئیة.12

مفھوم الاتجاھات البیئیة1.12

أھم الاتجاھات البیئیة2.12

خصائص الاتجاھات البیئیة3.12

مكونات الاتجاھات البیئیة4.12

:تمھید



الاتجاھات..............................................:..............الفصل الخامس

122

اضحة في مجال علم النفس عموما، وثل موضوع الاتجاھات أھمیة خاصة ویم

ا تحدثھ من تأثیرات على سلوك ذلك لموفي علم النفس الاجتماعي على الخصوص، و

أھم نواتج التنشئة الاجتماعیة، الفرد في مختلف المواقف الاجتماعیة فھي تعتبر من 

على العلاقة القائمة بین تنطوي الاتجاھات ا ھاما من مؤشرات نمو الشخصیة، ومؤشرو

.أو جماعات أو موضوعات اجتماعیة مختلفةاموضوع ما سواء كان أفرادالفرد و

لاتجاھات والتعرف على ذھب الكثیر من علماء النفس إلى القول أن دراسة القد و

لونیس، (تغیرھا ھو الموضوع الرئیسي في علم النفس الاجتماعي طبیعتھا ووظیفتھا و

2004:24.(

فالاتجاھات تعد بمثابة مؤشرات نتوقع في ضوئھا سلوكا معینا ممیزا للفرد في 

المدرسیة ربما یؤثر في سلوكھم وقدرتھم على لكتبمواقف لاحقة، فاتجاه الطلاب نحو ا

اتجاه الفرد نحو المؤسسة التي یعمل بھا، والمشرفین على العمل، التعلم في المدرسة، و

.والآلات والأجھزة التي یستخدمھا یؤثر في جودة أدائھ

فكما أن الفرد ربما یمیل إلى أنشطة معینة، أي بفضل ممارستھا، كذلك ربما 

اتجاه إیجابي أو سلبي بدرجة ما نحو مؤسسات أو مجموعات من الأفراد، أو یكون لدیھ 

(شخصیات، أو موضوعات، أو ممارسات، أو عادات، أو مفاھیم، أو أفكار معینة علام، .

2000:514.(
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:تطور مفھوم الاتجاه-1

قبل أن یصبح الاتجاه من أھم مواضیع علم النفس الاجتماعي، كان الفلاسفة أول 

من السابقین و.الاستعداد–التي تعني -Aptitude–م ھذا المفھوم تحت عنوان من استخد

.H-ھربرت سبنسر–لتناول ھذا الموضوع  Spincer الذي طالما أثار مفھوم الاستعداد

).2007:61مسلم، (كدافع للفعل أو للسلوك 

–نقلھ إلى السیكولوجیة الاجتماعیة إلىود الفضل في تعمیم ھذا المفھوم ویعو

.W.I-توماس Thomasزینانیكي وF. Znaniecki الفلاح –1918الذین نشرا سنة

The-أمریكاالبولندي في أوربا و Polish peasant in Europe and America

حیث بینت ھذه الدراسة أن الاتجاه لم یعد استعدادا محركا للعمل على مستوى الفرد بل 

.إلى التصرف بشكل ما إزاء غرض اجتماعيودعو الفرد إلى تكوین رأي،حالة فكریة ت

انطلاقا من ھذه الدراسة قدما ھذا الاصطلاح إلى میدان علم النفس الاجتماعي و

بصورة قویة، أرغمت عددا كبیرا من الباحثین على الاعتراف بھ كاصطلاح یجب أن

سبب إقبال علماء النفسAllport-ألبورت–یفسر و.یحتل مركزا ممیزا في المیدان

:ام بدراسة تجریبیة حولھ بقولھالقیو-الاتجاھات–إقبالا كبیرا على استخدام مصطلح 

أكثرھا إلزاما في علم النفس م الاتجاھات ھو أبرز المفاھیم ویمكن القول بأن مفھو«

الاجتماعي الأمریكي المعاصر، فلیس ثمة اصطلاح واحد یفوقھ في عدد مرات الظھور 

.»نظریة المنشورةفي الدراسات التجریبیة و ال

یعود فس الاجتماعي، انتشر بشكل واسع ونقلھ إلى علم النبتوسع ھذا المفھوم وو

Gordon-جوردن ألبورت–ذلك إلى  Allportأعطاه بعدا ، الذي درس الاتجاه و

إمبریقیا منظما، حیث یرى أن السبب الذي شجع الباحثین على استخدام ھذا المفھوم یعود 

:ھا فیما یليإلى عدة عوامل نذكر

إن مصطلح الاتجاه رحب بھ علماء النفس الذین كانوا لا ینتمون إلى -

یقصد بذلك بوجھ ة التي كان یسود الصراع بینھا، والمدارس السیكولوجی

بین مدرسة السلوكیة وخاص الصراعات التي كانت تدور بین المدرسة

.الغرائز ومدرسة الجشطلت
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.التحیز لأحدھمامسألة الوراثة والبیئة ولجدل القائم حولیبعد ھذا المفھوم ا-

امھ على نطاق واسع بین إن مفھوم الاتجاه مفھوم مرن یسمح باستخد-

اء علمھ نقطة التقاء بین علماء النفس والجماعات، مما جعلالأفراد و

.البحث التعاونيالاجتماع تتیح لھم المناقشة و

یاس في جمیع المجالات قلقد ساد في بدایة القرن اتجاه یدعو إلى استخدام ال-

حولھ إلى دراسة استخدام القیاس في مجالات الاتجاھات ھو ما یالعلمیة و

لما كانت بحوث الاتجاھات تقوم أساسا على استخدام علمیة موضوعیة، و

-بوجاردیس–قد ذھب فقد قوبلت لأجل ذلك بالترحاب، والقیاس،

Bogardusتوماس–و-Thomasزینانیكي –وZnanieckiد إلى ح

علم النفس الاجتماعي لیس سوى الدراسة العلمیة للاتجاھات «:القول بأن

).25-2004:24لونیس، (النفسیة 

:مفھوم الاتجاه-2

تعددت تعاریف الاتجاه و بالتالي فإن تحدید مفھوم واضح للاتجاه لا یكون إلا من 

ة التي خلال عرضنا لبعض ھذه المفاھیم، حیث یرجع تعدد ھذه المفاھیم إلى الكیفی

...تجاه النفسي، الاتجاه المھني، والاتجاه الصحيالا(یستخدم بھا موضوع الاتجاه مثل 

لكن على الرغم من ھذا ي یحتكم إلیھ الباحث في دراستھ وإلى الإطار المرجعي الذو

.التعدد إلا أن ھناك سمات للاتجاه یتفق علیھا معظم الباحثین

حالة «: عرفھ بأنھالذي Allport-ألبورت–من أشھر التعاریف تعریف و

تمارس تأثیرا موجھا أو دینامیا على استعداد عقلي وعصبي، تنظم عن طریق الخبرة، و

ففي ھذا التعریف .»استجابات الفرد نحو جمیع الموضوعات أو المواقف المرتبطة بھا

جھھ التعامل مع الموضوعات التي تواعداد لدى الفرد في التفاعل وإشارة إلى وجود الاست

وبالتالي فھو موجھ في دون حاجة إلى تفكیر أو تریث فھو ناتج عن الخبرات التي مر بھا 

الخبرات التالیة بحیث تتأثر استجابات الفرد بما یدور من حولھ لھذا فھو المواقف و

.دینامي
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أنھ میل یتجھ بالسلوك قریبا من بعض «:فیرىBogardus-بوجاردیس–أما 

عنھ، فیضفي علیھا معاییر موجبة أو سالبة تبعا للانجذاب نحوھا عوامل البیئة أو بعیدا

.»أو النفور منھا

البیئة تحدد بردود إلى أن درجة التفاعل بین الفرد وفي ھذا التعریف إشارة و

.أفعال باتجاھات متنوعة

الاتجاه ھو تعمیم لاستجابات الفرد تعمیما «أن Thurstone-ثرستون–یرى و

.»ا أو قریبا من مدرك معینیدفع بسلوكھ بعید

بھذا یكون الاتجاه بمثابة ما یصدر عن الفرد من استجابات تجعلھ قریبا أو بعیدا و

.من موضع معین فھو موجھ للسلوك الإنساني

Thomas-زنانیكيتوماس و–یعرف و and Znanieckiالاتجاه بأنھ:

السرقة في د الأمین من موقف الفر-المعاییرف النفسي للفرد حیال أحد القیم والموق«

اتجاه نفسي تحدد المعاییر الاجتماعیة -یدعو إلى الأمانةمجتمع یعاقب من یسرق و

.»القائمة

في ھذا التعریف إشارة إلى دور التنشئة الاجتماعیة في إكساب الفرد اتجاھات و

(مبادئ تسود في مجتمعھمعینة نحو قیم و ).1999:18المفرجي، .

تكوین فرضي أو متغیر «الاتجاه بأنھ )2004حنفي، (ي ف یعرفھ حامد زھرانو

ھو عبارة عن استعداد نفسي أو تھیؤ و-)یقع بین المثیر والاستجابة(-من أو متوسط كا

نحو أشخاص أو )القبول أو الرفض(عقلي عصبي متعلم للاستجابة الموجبة أو السالبة 

.»ذه الاستجابةفي البیئة تستثیر ھ)جدلیة(أشیاء أو موضوعات أو مواقف 

تة ثباتا نسبیا تعبر عن الآراء حالة ثاب«بأنھ Drever-دریفر–یعرّفھ و

الاستعداد باستجابات من توقع أنواع محددة من الخبرة والاھتمامات أو الھدف الذي یتضو

).2004:26لونیس، (مناسبة 

جابة نزعة تؤھل الفرد للاست«الاتجاه بأنھ )2003الشتري، (یعرّف نشواني في و

دث، أو أوضاع، أو أشیاء إلى أنماط سلوكیة محددة نحو أشخاص، أو أفكار، أو حوا

.»تؤلف نظاما معقدا یتفاعل فیھ مجموعة كبیرة من المتغیرات المتنوعةمعینة، و
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استعداد دافع مكتسب «تجاه بأنھ الا)2004لونیس، (یرى عبد الحفیظ مقدم في و

ضوعات معینة، فیجعلھ یقبل علیھا أو یمیل عنھا ثابت نسبیا، أو یمیل بالفرد إلى موو

.فیرفضھا

:من خلال التعاریف السابقة یمكن أن نستنتج الحقائق التالیة

أن الاتجاه استعداد نفسي مكتسب ثابت نسبیا ناتج عن مرور الفرد بمواقف -

.وخبرات معینة أثناء تفاعلھ مع بیئتھ

للاستجابة بشكل معین الاتجاه كظاھرة سیكولوجیة ھو استعداد أو نزعة-

.إزاء مثیرات أو مواقف معینة

التقلید و إذن مكتسب بالخبرة ویتكون من الخبرات التي یعیشھا الفرد فھ-

استجابة ھو یوجھ یة، والمادبالتفاعل مع البیئة الاجتماعیة ووالمحاكاة و

.الأشیاء التي ھي موضوع الاتجاهالفرد بالنسبة للمواقف و

.یة دورا ھاما في تحدید اتجاه الأفرادأن للتنشئة الاجتماع-

.التحكم فیھسلوك یمكن قیاسھ والتنبؤ بھ، وبالتالي ضبطھ وھو-

بات النسبي میل أو تأھب نفسي مكتسب یتمیز بالث«یعرف الطالب الاتجاه بأنھ و

د أو موضوعات سلوكھ نحو المثیرات من حولھ من أشیاء أو أفرایوجھ مشاعر الفرد و

یعبر عنھا بالحب أو الكراھیة أو الرفض أو القبول فھي تحمل طابعا ة وتستدعي الاستجاب

.إیجابیا أو سلبیا تجاه الأشیاء أو الأفراد أو الموضوعات المختلفة

الفرق بین مفھوم الاتجاه و بعض المفاھیم الأخرى-3

لكي یتضح مفھوم الاتجاه بدرجة أفضل، ربما یكون من المناسب أن توضح 

بخاصة وف نقتصر على أھم ھذه المفاھیم وسلمفاھیم المتعلقة بھ، وغیره من اعلاقتھ ب

المیول، والآراء، والمعتقدات، والقیم، :لط بینھا وبین مفھوم الاتجاه، وھيالتي یحدث خ

.الروح المعنویةادات والسمات، والعو

تعكس المیول المتمثلة في السلوك ما یجذب الفرد أو یبعد اھتمامھ :المیول1.3

طة معینة، أي أن المیول تعتبر عن تفضیلات الفرد للقیام بأنشطة دون سواھا، عن أنش
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في حین أن الاتجاھات لا تقتصر على المشاعر، حیث أنھا تتضمن أحكاما قیمیة، أي 

.استجابات القبول أو الرفض

على الرغم من أنھ لا ینبغي النظر إلى المیول على أنھا منفصلة عن الاتجاھات، و

ا یمیل فرد بدرجة كبیرة إلى نشاط معین على الرغم من أن حكمھ القیمي على إلا أنھ ربم

.ما یتضمنھ ھذا النشاط یكون سلبیا

)الرأي(الاتجاھات غیر أن مفھوم ھناك أوجھ تشابھ بین الآراء و:الآراء2.3

التفضیل تجاه كل عادة یشیر إلى الاقتراع، حیث یطلب من الفرد التعبیر عن مشاعر 

:لیس على مجموعة متجانسة من فقرات استبیان أو مقیاس معین، مثلحدة، وفقرة على

).ممتاز، جید، مناسب، غیر مناسب(ما تقدیرك لنظام الیوم الدراسي الكامل؟ 

اعر أقل مما تتضمنھ الاتجاھات، وأقل منھا موضوعیة، الآراء تتضمن مشو

یتعلق بالموضوع الذي تعتمد بدرجة أكبر على حقائق، أو معلومات لدى الفرد فیماو

یقترع علیھ، كما أن الآراء لفظیة، بینما الاتجاھات تتوسط أحیانا بعملیات غیر لفظیة أو 

لا شعوریة، أي أن الآراء تنعكس في استجابات لفظیة بینما الاتجاھات تعد استعدادات 

.سابقة أو تھیؤ

يء أو تتعلق بمستوى قبول معین لفظیة مرتبطة بخصائص ش:المعتقدات3.3

حدث معین، وتشیر معظم التعریفات إلى أن المعتقد یصبح اتجاھا إذا ما صاحبتھ مشاعر 

عندئذ یعبر عن لخصائص الشيء أو الحدث المعین، ومعینة تعكس تقییم وتفضیل الفرد 

الاتجاه بمجموع ھذه المعتقدات، غیر أن ھناك من یرون أن المعتقدات أقل قابلیة للتغیر 

تجاھات، ومن أمثلة ذلك الاعتقاد بأن الأرض كرویة، أو الاعتقاد من الآراء بل والا

.بالتضحیة الوطنیة وغیر ذلك

التسامح الاجتماعي، التطلع العلمي، (یمكن أن تكون القیم موجبة :القیم4.3

، )الجریمة، التحیز العرقي، عدم التحمل، الفقر، والجھل(أو سالبة )المعاییر الخلقیة

اتجاھاتھ المتعلقة بظواھر اتھ وتفضیلاتھ وتذوقجمع میول الفرد وتكون القیم من توت

.مختلفة، وتتضمن مشاعر وانفعالات أقوى من الاتجاھات
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ناحیة التربویة فإن القیم من الالقیم إلى وقت طویل لكي تتكون وتتشكل، وتحتاجو

  .نانلاحظھ و نفعلھ في البیئة المحیطة بتكون وتتعلم عن طریق ما نقولھ وتتنمو و

السمات، فالعادات تشیر تختلف الاتجاھات عن العادات و:السماتدات والعا5.3

أقل استقرار لاستجابة الفرد وتتمیز ببنیة معقدة مستدیمة، وإلى نزعة الفرد لعمل معین،

تختلف الاتجاھات عن السمات في كونھا نوعیھ و.ما تمیزه عن غیره من الأفرادبطریقة

  .متسعةة توجھ الفرد نحو أشیاء متنوعة وتتمیز بعمومیالتوجھ، بینما السمات 

تشیر إلى التكامل الانفعالي لجماعة معینة، فالروح :الروح المعنویة6.3

المعنویة تعد نمطا متكاملا من الاتجاھات التي تشیر إلى أشیاء معینة ذات أھمیة حیویة 

الروح المعنویة في للجماعة، و من أمثلة ذلك الروح المعنویة لطلاب صف معین، أو 

ارتفاع نویة للأفراد في أوقات الحروب، ومؤسسة صناعیة، أو عسكریة، أو الروح المع

انخفاضھا ربما یھدد مصالح حیویة یة یسھم في تحقیق أھداف معینة، والروح المعنو

).520-2000:519علام، (للجماعة 

ذلك إلى عدم یرجعواھیم المتعلقة بمفھوم الاتجاه، من ھذا كلھ یتضح تعدد المفو

دلالة كثیر من المفاھیم الوجدانیة، لذلك ربما لا نتوقع التوصل إلى الاتفاق على معنى و

یم أبعادا متعددة یمكن یفضل اعتبار جمیع ھذه المفاھعریف نھائي واحد لھذا المفھوم، وت

م قیاسھا بدرجات متفاوتة، ولعل تمییز مفھوم الاتجاه عن غیره من المفاھیتعریفھا و

.السابقة یعتمد في وقتنا الحاضر على ما ینال اتفاق الباحثین

خصائص الاتجاھات-4

:ھناك شبھ اتفاق على أھم الخصائص التي تمیز الاتجاه ھي

ما یمر بھ من خ حیاتھ ولیس فطریا، أي یكتسبھ الفرد خلال تاریأنھ مكتسب و-

یر عنھ في مكان التعبلف عن العادة في وعي الفرد بھ، وھو یختخبرات، و

بطریقة لفظیة، دون ضرورة أن یترجم ھذا التعبیر اللفظي إلى سلوك عملي 

).1989:40عبد الله، (فوري 

.تغییرھاللاتجاھات صفة الثبات والاستمرار النسبي، ولكن من الممكن تعدیلھا و-
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اجتماعیة من خلال تأثیرھا في علاقات الفرد –تكتسي الاتجاھات أھمیة شخصیة -

لجماعة التي تنتمي إلیھا وبذاتھ كذلك، وھي تتضمن جوانب معرفیة فراد اببقیة أ

.عاطفیة و سلوكیةو

:2004لونیس، (الآخر سالب ین طرفین متقابلین أحدھما موجب ویقع دائما ب-

31-32.(

:2003إبراھیم، (تتعدد حسب المیزات التي ترتبط بھا إن الاتجاھات تختلف و-

28.(

ھا بطریقة غیر مباشرة عن طریق قیاس سلوك تقویمقیاسھا والاتجاھات یمكن -

).1997:168السید، (الفرد في موقف یعطى لھ 

موضوع من لا تتكون من فراغ ولكن تتضمن دائما علاقة بین فرد و-

).2004:121حسن، (الموضوعات 

:1992المغیصب، (سلوك الفرد في حیاتھ الیومیة أن ھناك علاقة بین الاتجاه و-

326.(

وع معین ذلك لأنھا تتصل بالقیم حونة بالطابع الانفعالي حول موضالاتجاھات مش-

.العاداتو

التناقض «Newcomb-نیوكمب–فقد قال :من خصائص الاتجاھات التناقضو-

الفردیة ینشأ من الصراع بین اتجاھات الشخص التي تكونت خلال خبراتھ 

).2008:22وان، أبو عل(الاتجاھات التي یجب أن یعتنقھا تبعا لمعاییر ثقافیة و

ھا، فمنھا ما ھو واضح المعالم، ومنھا ما جلائتتفاوت الاتجاھات في وضوحھا و-

(یغلب على محتوى الاتجاھات الذاتیة أكثر من الموضوعیةھو غامض و محمد، .

).14:د ت

:مكونات الاتجاه-5

ثلاثة مكونات رئیسیة لقد اتفقت معظم الآراء على أن الاتجاه النفسي مكون من 

ھذه العناصر إن بدت لتعطي الشكل النھائي للاتجاه، وتي تتفاعل مع بعضھا البعضلوا
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في ظاھرھا افتراضیة نظریة، إلا أن معظم الدراسات التي أجریت في ھذا المیدان أكدت 

:صحة ھذه الافتراضات، و للاتجاه مكونات ثلاثة ھي

:المكون المعرفي

خلال التعبیر عن الاتجاه، بالرغم الآراء التي تظھر منتقدات ویشیر إلى المعو

).2004:25لونیس، (من أن الفرد قد یكون غیر واعیا بھا 

:یمكن وصف المكون المعرفي في الاتجاه وفقا لثلاثة خصائص ھيو

).أي العناصر المعرفیة المتوافرة عن موضوع الاتجاه(درجة التمییز -

).أي تنظیم ھذه العناصر في نمط ھرمي(درجة التكامل -

فالاتجاه ذو المستوى المرتفع في عمومیتھ یسمح بتقویم (درجة العمومیة -

ھو محدد المواقف و یقتصر على شيء واحد وواحد أو متقارب لكثیر من

).2003:29إبراھیم، (

:المكون الانفعالي أو الوجداني أو العاطفي

عن أشیاء أحكام یكون لدى الفرد معتقدات وھو المكون الرئیسي في الاتجاه، فقد و

مختلفة في عالمھ لا تصبح اتجاھات إلا إذا صاحبھا مكون انفعالي یجعل الفرد یمیل إلى 

.الشيء أو ینفر منھ

ي أجریت حول المكونات العاطفیة البحوث التولذلك فإن معظم الدراسات و

شدة كمیة الانفعال الذي یصاحب سلوك تجاه كانت تدور دائما حول عمق والانفعالیة للاو

).2004:33لونیس، (د نحو موضوع أو شيء معین الفر

:المكون السلوكي أو النزوعي

لھ، فیمثل انعكاسا لقیم الفرد واتجاھاتھ وتوقعات ھو الذي یمثل الوجھة الخارجیة

الخطوات الإجرائیة التي ترتبط بتصرفات الإنسان إزاء موضوع الاتجاه بما الآخرین، و

یتمثل ذلك النمطي حولھ وإحساسھ الوجداني وتفكیره یدل على قبولھ أو رفضھ بناء على 

المكون في أن یقوم الفرد بخطوات لكي یحمي الاتجاه أو لكي یساعده أو قد یسعى لإیذاء 

إذا حاول أن یساعده یقال أن الاتجاه إیجابي وموضوع الاتجاه أو تحطیمھ فإذا حاول أن 

).9:محمد، د ت(یؤذیھ یقال أن الاتجاه سلبي 
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الاتجاھاتأنواع -6

كما ھي Allport-ألبورت–تصنف الاتجاھات على عدة أسس تبعا لتصنیف 

:مبینة في الشكل التالي

یوضح تصنیف الاتجاھات)03(الشكل رقم 

الاتجاه العام ھو الاتجاه الذي یكون معمما نحو و:اتجاھات عامة أو خاصة1.6

فالاتجاه الخاص .اراً من الاتجاه الخاصاستقرات متعددة، ویكون أكثر ثباتاً وموضوع

.ھو الاتجاه الذي یكون محدودا نحو موضوع نوعي محدد

الاتجاھات الجماعیة ھي تلك الاتجاھات و:اتجاھات جماعیة أو فردیة2.6

أما .المشتركة بین عدید من الناس كإعجاب الناس بزعیم سیاسي أو بطل دیني

ت التي تمیز فردا عن آخر كإعجاب الفرد بشخصیة الاتجاھات الفردیة فھي تلك الاتجاھا

.معینة أو بفئة معینة من الناس

الاتجاه العلني ھو الاتجاه الذي یتحدث فیھ الفرد :اتجاھات علنیة أو سریة3.6

اره، ویحاول إخفاءه أمام الناس، أما الاتجاه السري فھو اتجاه یجد الفرد حرجا في إظھ

.أحیانا إذا سئل عنھالاحتفاظ بھ لنفسھ قد ینكره و

الأفراد
جماعي

فردي

الوضوح
علني

)سري(خفي 

القوة
قوي

ضعیف

الھدف
موجب

سالب

لموضوعا
عام

خاص
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لى جانب فالاتجاھات القویة ھي التي تسیطر ع:اتجاھات قویة أو ضعیفة4.6

تجعلھ یسلك في بعض المواقف سلوكا جادا مثل الاتجاه نحو كبیر من حیاة الإنسان، و

لا احتمالھ فإنھ یفعل  یستطیع مقاومتھ والدین، أما من یقف من الاتجاه موقفا ضعیفا لا

.یشعر بشدة الاتجاهذلك لأنھ لا

الاتجاھات الموجبة ھي التي تنحو بالفرد نحو :سالبةاتجاھات موجبة و5.6

شيء معین كالفن مثلا، أما الاتجاھات السالبة فھي التي تجنح بالفرد بعیدا نحو شيء آخر 

(كالإدمان مثلا ).2004:34لونیس، .

:وظائف الاتجاھات-7

:یليیمكن إجمال أھم وظائف الاتجاھات فیما

تعمل الاتجاھات على تخفیف حدة التوتر النفسي الذي یعانیھ الفرد في -

محاولتھ للوصول إلى ھدفھ فھي تعین الفرد في تكیفھ للمواقف المختلفة 

.التي یتفاعل معھا

.نشاطھ الیومي معنى و دلالة و مغزىتضفي على إدراك الفرد و-

.تكسب شخصیة الفرد دوام اتصالھا بمؤثراتھا-

.الفرد في محاولة لتحقیق أھدافھتساعد -

یة المتعددة في تیسر للفرد القدرة على اتخاذ القرارات في المواقف النفس-

في كل دون تردد أو تفكیر في كل موقف والتوجیھشيء من الاتساق و

(خبرة تفكیرا مستقلا ).2003:28إبراھیم، .

لمعرفیة حول العملیات الدافعیة والانفعالیة والإدراكیة والاتجاه ینظم ا-

.بعض النواحي الموجودة في المجال الذي یعیش فیھ الفرد

تفاعلھ مع الآخرین الاتجاھات تنعكس في سلوك الفرد وفي أقوالھ وأفعالھ و-

.في الجماعات المختلفة في الثقافة التي یعیش فیھا

.عالمھ الاجتماعيوتوضح صورة العلاقة بین الفرد والاتجاھات تبلور-

فرد لما یسود مجتمعھ من معاییر علنة تعبر عن مسایرة الالاتجاھات الم-

).14:محمد، د ت(قیم و معتقدات و
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:أن الوظائف تنقسم إلى)2004أبو علوان، (یرى ملحم في و

ى إنجاز أھداف حیث تقوم الاتجاھات بمساعدة الأفراد عل:الوظیفة النفعیة-

.شيء من الاتساقتساعد الفرد على اتخاذ القرارات في المواقف بمعینة، و

حیث یلجأ الفرد إلى تكوین اتجاھات معینة لیتخلص من :الوظیفة الدفاعیة-

.صراعات داخلیة أو فشل في موقف معین

الاتجاھات العملیات الدافعیة والإدراكیة حیث تنظم :الوظیفة التنظیمیة-

.والمعرفیة للفرد في بعض النواحي الموجودة في المجال الذي یعیش فیھ

حیث توفر الاتجاھات للفرد فرص التعبیر عن ذاتھ :ة التعبیریةالوظیف-

بالتالي نستطیع بالفرد في الحیاة الاجتماعیة، ووتحدید ھویة معینة خاصة

في كثیر من الأحیان بناء على اتجاھات الفرد أن نحصل على مفاتیح 

.شخصیتھ

الاتجاھاتمراحل تكوین -8

لتأكید على أن الاتجاھات حصیلة تأثر عند الحدیث عن تكوین الاتجاھات فینبغي ا

لتراث الحضاري أنماط الثقافة واة التي تصدر عن اتصالھ بالبیئة والفرد بالمثیرات العدید

بأن الاتجاھات التنشئة الاجتماعیة التي یمر بھا الفرد، لذا یمكن القولللأجیال السابقة و

لوك التي تحدد قواعد سلیست فطریة أو موروثة، فالمعاییر الاجتماعیة ھيمكتسبة و

كذلك المعاییر الفروق في الطبقات الاجتماعیة، وأیضا الفرد وسط مجموعة الأقران، و

.قوانین السلوك والمعاییر الأخلاقیة السائدة في المجتمعالثقافیة، وھي التي تنظم قواعد و

لفرد یتكون الاتجاه النفسي عند الفرد ویتطور من خلال التفاعل المتبادل بین ھذا ا

وبیئتھ بكل ما فیھا من خصائص ومقومات، وتكوین الاتجاه النفسي بغض النظر عن 

.تفاعلھ مع البیئةا إنما ھو دلیل على نشاط الفرد وكونھ سالبا أو موجب

:أن الاتجاه یمر بالمراحل التالیة عند تكوینھ)2009آل محرز، (یرى وحید في و

ة ویتصرف بموجبھا فیكتسب ثیرات البیئیوفیھا یدرك الفرد الم:المرحلة الإدراكیة

.معلوممات تكون بمثابة الإطار المعرفيخبرات و
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ھي مرحلة یقوم فیھا الفرد بتقییم حصیلة تفاعلھ مع ھذه و:المرحلة التقییمیة

المثیرات والعناصر ویستند في عملیة التقییم ھذه إلى ذلك الإطار الإدراكي المعرفي بما 

مثل من متغیرات ذاتیة مثل خصائص الأشیاء ومقوماتھا، وفیھ من متغیرات موضوعیة

جمیعھا تعتمد على ذاتیة الفرد التشابھ والتمییز وھيصورة الذات وأبعاد التطابق و

.أحاسیسھ ومشاعرهو

ة بنوعیة علاقتھ بھذه فیھا یصدر الفرد القرار الخاصو:المرحلة التقریریة

اتجاھا موجبا نحو ذلك فإن الفرد كون عناصرھا، فإذا كان القرار موجباالمثیرات و

.إذا كان القرار سالبا فیعني أنھ كون اتجاھا سالبا نحو الموضوعالموضوع، و

:ھيھا في الفرد حتى یتكون الاتجاه وھناك عدة عوامل یشترط توافرو

إنھ من الضروري أن تتكامل خبرة الفرد بعنصر من عناصر :تكامل الخبرة-

حتى تتحول ھذه الخبرات إلى كل متكامل یمكنھ أن البیئة من خبرات أخرى

.یكوّن اتجاه الفرد بالنسبة لھذا العنصر

لتكوین الاتجاه یجب أن تتكرر خبرة الفرد بعنصر من عناصر و:تكرار الخبرة-

.البیئة

للخبرات الانفعالیة الحادة أثر قوي في تكوین الاتجاھات، :حدة الخبرة-

ائما في مواقف المعاناة عندما یحتك الفرد بعناصر فالاتجاھات النفسیة تتكون د

.بیئتھ احتكاكا انفعالیا من درجة معینة

لكي یتكون الاتجاه النفسي الاجتماعي یجب أن تكون الخبرة التي :تمایز الخبرة-

إدراكھ حتى الأبعاد، واضحة في محتوى تصوره ویمارسھا الفرد محددة 

.من تفاعلھ مع عناصر بیئتھ الاجتماعیةیربطھا بمثلھا فیما سبق أو فیما سیجد 

تعتبر من التقلید، وتنتقل الخبرة عن طریق التصور أو التخیل أو :انتقال الخبرة-

التقلید عامل قوي في وین الاتجاه النفسي، فالمحاكاة والعوامل الھامة في تك

تكوین الاتجاھات، فالطفل یكتسب أغلب اتجاھاتھ من أسرتھ التي ینشأ فیھا من 

).38-2004:37لونیس، (ل عملیة التطبیع الاجتماعي خلا
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حینما تتوفر ھذه الشروط یبدأ الاتجاه النفسي بالتكون و النمو، من خلال اتصال 

.الفرد مع بیئتھ الاجتماعیة، و بھذا یصبح الاتجاه مرجعا لتوجیھ سلوكات الفرد

عوامل نمو الاتجاھات-9

ل من شانھا أن تؤثر في نمو لقد حدد علماء النفس الاجتماعي عدة عوام

علاقتھا والمتمثلة في العوامل الثقافیة والعوامل الوظیفیة والاتجاھات وتتحكم في تغییرھا 

:كذا دور الحقائق في تحدید نموھالمتداخلة مع العوامل الثقافیة، وا

إن للعوامل الثقافیة أھمیة كبیرة في تحدید طبیعة المجال :العوامل الثقافیة1.9

مجموع –تشتمل الثقافة بمعناھا العام و.لوجي للفرد، وفي نمو اتجاھاتھ ومعتقداتھوالسیك

القیم التي تقبلھا أفراد مجموعة من الناس تعیش العادات والتقالید والأنظمة والاتجاھات و

ة الحیاة لمجتمع من المجتمعات، أو بمعنى آخر ھي طریق-في وقت معینینفي بیئة و

رد ویمتص الكثیر من الاتجاھات والمعتقدات والآراء ة یكتسب الفمن المؤثرات الثقافیو

في ھذا الصدد أجریت و.ي الوسط الثقافي الذي یعیش فیھ ویتفاعل معھالقیم السائدة فو

المعتقدات و بین النمط ضیح العلاقة بین نمو الاتجاھات وھناك عدة دراسات جاءت لتو

.الثقافي السائد في المجتمع

سرة في تشكیل اتجاھات الأفراد، مؤثرات الثقافیة نذكر دور الأمن بین ھذه الو

,Morvy-نیوكمبمورفي و–في ھذا یشیر و Newcomb)1937:(» الاتجاھاتإن

ء ھم المصدر المباشر الوالدیة ھي نتاج للمؤثرات الثقافیة السائدة في المجتمع، فالآبا

طریق ما یغرسونھ منھا في أنماط السلوك الاجتماعي عن والاتجاھاتللمعتقدات و

للمجتمع وما تقوم بھ المدرسة، ودور العبادة وزملاء اللعب النشئ، إنھم الأساس التربوي 

غیر ذلك من المؤسسات الاجتماعیة المختلفة في ھذا المجال، إنما ھو لتاكید دور و

.»الأسرة و بلورتھ

فعالیة المؤثرات ھذا یعني أنلدى الأفراد بطریقة انتقائیة، والاتجاھاتوتنمو 

معناھا یرھا واستخدامھا وفقا لأھمیتھا والثقافیة تتوقف على مدى إدراك الفرد لھا وتفس

بالنسبة لھ، ولعل ھذا ھو سبب ما نجده من اختلافات بعض الاتجاھات داخل النمط 

.الثقافي للمجتمع
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حاجات، تلك ال–نقصد بالعوامل الوظیفیة ھنا و:العوامل الوظیفیة2.9

توجھ الفرد النمط العام لھا من حیث إنھا مطالب، والانفعالات، وسمات الشخصیة ووال

.معتقدات معینةإلى اكتساب اتجاھات و

عدة دراسات جاءت في معظمھا لتكشف عن دور ھذه العوامل قد أجریت و

حول )Dexter)1939-دكستر–الاتجاھات نذكر منھا دراسة الوظیفیة في تشكیل 

أكثر انطواءا أنھن''الرادیكالیات''الانبساط لدى جماعة من الطالبات خصائص الانطواء 

.لذلك فھن أكثر استعدادا لتبني الرادیكالیةو شعورا بالنقص، و

من المعروف أنھ من الصعب على :دور الخصائص في نمو الاتجاھات3.9

عیة في الوصول إلى الحقائق الموضوعتمد على نفسھ في تحقیق حاجاتھ والفرد أن ی

ضرورة على ما تقدمھ لھ السلطات المرتبطة بجوانب الحیاة المختلفة، إذ أنھ یعتمد بال

الأخصائیین كمصادر للحقائق، فالآباء ھم الأخصائیون الذین یزودون الطفل بالمصدر و

تبلورھا مصادر الحقائق الأخرى خارج لحقائق، ولكن سرعان ما تؤكدھا والأول ل

(الأسرة ).40-2004:39لونیس، .

طرق تغییر و تعدیل الاتجاھات-10

لعل السبب في ذلك أن ت لدى الأفراد بالعملیة السھلة ولیست عملیة تغییر الاتجاھا

.الاتجاھات تتحول بمرور الزمن إلى أن تصبح من بین مكونات شخصیة الفرد الأساسیة

السیاسیون أكثر الناس قدرة على تغییر اتجاھاتویعتبر المدرسون والبائعون و

في المدرسون بصفة خاصة یجب أن یضعوا خرین، وذلك بحكم طبیعة عملھم، والآ

من الضروري أن یكون المدرس لدیھ القدرة على تكوین الاعتبار اتجاھات المتعلمین و

اتجاھات جدیدة عمدا لھؤلاء المتعلمین حتى تصبح عملیة تعلم المھارة أو المعرفة أمر 

.سھل بالنسبة للمتعلم

یاء قدرة على الكتب من أكثر الأشفاق المدرسة أو العمل والأسرة وریعتبر أیضاو

العوامل البیئیة المحیطة بھ جاھات نتاج لكل من شخصیة الفرد والاتتغییر الاتجاھات، و

كانت شخصیة الفرد ھي في وحدتھا لما و–سواء كانت ھذه العوامل اجتماعیة أو ثقافیة 

محصلة لكل من العوامل التطبع أي ھي طبع وھي عبارة عن مزیج من قوى التكاملھا و
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لذا فیمكننا القول أن اتجاھات الفرد ھي إحدى محددات شخصیتھ ولا و-الوراثیة والبیئیة

).2003:30إبراھیم، (یمكننا بأي حال من الأحوال عزل الاتجاه عن الشخصیة 

:و ھناك عدة طرق لتغییر الاتجاه منھا

في تغییر اتجاھات الفرد حیث وجد أنھ للجماعة دور كبیر :دور الجماعة-

لذلك عة فإن تغییر اتجاھھ یكون صعبا وكلما كان الفرد أكثر توحد بالجما

.لا بد أن یسبق تغییر الاتجاه إبعاد الفرد من الجماعة

یعتبر الاتجاه متعلما مكتسبا من البیئة التي یعیش :تغیر الإطار المرجعي-

المتضمنة المعاییر الاجتماعیة رد وفیھا الفرد فھي الإطار المرجعي للف

لإحداث تغیر في اتجاھات الفرد لا بد من تغییر إطاره والقیم والمدركات و

.المرجعي

یعد التغییر الاجتماعي ظاھرة مستمرة تتمیز بھا الحیاة :التغیر الاجتماعي-

ت السریعة في المجتمع كالكوارث الاجتماعیة فضلا عما تحدثھ التغیرا

.اتجاھاتھمتي تؤدي إلى تغییر قیم الأفراد والخ ال...جرة الحروب و الھو

وجد أن المعلومات الجدیدة حول الاتجاه تعد أداة ھامة :المعلومات الجدیدة-

.في تغییر الاتجاه

یحدث تغییر في موضوع الاتجاه لدى :الاتصال المباشر بموضوع الاتجاه-

أن ذلك یتیح للفرد الفرد عندما یتصل اتصالا مباشرا بموضوع الاتجاه، إذ

.التعرف على جوانب عدیدة مما یؤدي إلى تغیر اتجاه الفرد نحوه

فإذا تغیر موقف الفرد فإن اتجاھھ سوف یتغیر، :تغیر الموقف الاجتماعي-

.فنجد أن اتجاھات الشباب أو الشابات تتغیر بعد الزواج

تتغیر الاتجاھات للفرد نتیجة تعرضھ لضغوط شدیدة :تأثیر الضغوط-

.عصبیة كالاعتقال أو الأسر

ذلك بسبب وسائل بح العالم یشبھ القریة الصغیرة وأص:وسائل الإعلام-

المعلومات ما سیكون لھا أثرا في ل جمیع الأحداث والإعلام التي تنق

.سرعة تغیر اتجاه الفرد سواء بالإیجاب أو السلب
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یر تبعا فإن اتجاھات الفرد یمكن أن تتغ:السلوكالتناقض بین الاتجاه و-

(لأفعالھ ).2009:15آل محرز، .

یرى محمد منسي أن ھناك جملة من العوامل تجعل عملیة تغییر الاتجاه صعبة و

:و ھي كالآتي

.قوة الاتجاه القدیم ورسوخھ-

.زیادة درجة وضوح معالم الاتجاه عند الفرد-

.أھمیتھستقرار الاتجاه في شخصیة الفرد وارتفاع قیمتھ وا-

لیس على الجماعة، لات تغییر الاتجاه على الأفراد واوالاقتصار في مح-

.حیث تنتج الاتجاھات أصلا من الجماعة

.الجمود الفكري و صلابة الرأي عند الأفراد-

.محاولة تغییر الاتجاه رغم إرادة الأفراد-

لونیس، (الدوافع القویة عند الفرد تعمل على مقاومة تغییر الاتجاھات -

2004:43-44.(

الاتجاھاتطرق قیاس -11

د قد یحملون العدید من الأفكار متشابكة، فالأفراالاتجاھات عملیة معقدة و

ردود ن الذي یحدث ھو أن ھذه الأفكار والمشاعر ولكع الاتجاه، والمشاعر نحو موضوو

د لا تقف عند حتظل في تغیر دائم طوال الوقت، والأفعال المختلفة نحو ھذا الموضوع

الأساسیة في قیاس الاتجاه ھي محاولة فك ھذا الترابط و ولى وثابت، لذا فإن المھمة الأ

تبسیط ھذا التعقید، فعند محاولة قیاس الاتجاه قد نقابل بمزید من الخلط، فقیاس الاتجاه 

تجاھات لھا العدید من الخصائص، یتطلب منا معرفة دقیقة بما یزید قیاسھ، حیث أن الا

یشیرون إلى لح الاتجاه، فإنھم غالبا مامع ذلك فإن العلماء عندما یستخدمون مصطو

التقویمیة للاتجاه، فالخاصیة التقدیریة للاتجاه تشیر إلى مدى ما الخاصیة التقدیریة و

یشعر بھ الفرد تجاه شيء ما من حیث كون ھذا الشعور بالإیجاب أو السلب، معھ أو 

ك قد صممت ھكذا، لذلأم غیر مفضل، مؤیدا أو معارضا وضده، جیدا أو سیئا، مفضل

).15:ت.محمد، د(معظم مقاییس الاتجاه لقیاس الخاصیة التقدیریة للاتجاھات 
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:منھاھناك عدة طرق لقیاس الاتجاھات وو

-إیموري بوجاردیس–ظھرت طریقة :مقیاس التباعد النفسي الاجتماعي1.11

Bogardus  اعات لقیاس البعد الاجتماعي أو المسافة الاجتماعیة بین الجم1925سنة

.القومیة أو العنصریة المختلفة

من الأوائل من قاموا بعملیات القیاس في Bogardus-بوجاردیس–یعتبر و

.R.E)توجیھ لقد قام بعمل مقیاس تحت تأثیر ومیدان الاتجاھات النفسیة، و Bork)

ص في مجال العلاقات یشیر البعد الاجتماعي إلى درجة تقبل أو رفض الأشخاو

فاوتة لمواقف الحیاة یشتمل مقیاسھ على سبع وحدات تمثل درجات متالاجتماعیة و

:یلاحظ على ھذا المقیاس ما یليالواقعیة، و

.عباراتھ لیست متدرجة تدرجا متساویا-

.لا یقیس الاتجاھات الحادة كالتعصب الدیني مثلا-

على الوحدات من یوافق على الوحدة الأولى من المقیاس یوافق عادة -

).2004:47لونیس، (الرابعة و الخامسة الثة والثانیة و الث

سي الاجتماعي في اكثر من على الرغم من ذلك فقد استخدم مقیاس التباعد النفو

قام بعدة تعدیلات وBogardus-بوجاردیس–قد عاد دراسة وثبتت قدرتھ وفاعلیتھ، و

(ضبط عملیات حساب الدرجاتالمقیاس یھدف تبسیط التعلیمات وفي ھذا الرحمن، عبد .

1998:368.(

من Thurstone-ثرستون–یعتبر :مقیاس الفترات متساویة الظھور2.11

أوائل من اھتموا بقیاس الاتجاھات، وقد وضع مقیاس على أساس أن لكل اتجاه تدرجا 

ر معینا بین الإیجابیة المتطرفة والسلبیة المتطرفة، وأن رأي الفرد في موضوع ما یشی

اتجاه الفرد في التدرج أن كل رأي یشیر إلى مركزالموضوع، وإلى اتجاھھ نحو ھذا

یلاحظ على ھذا المقیاس أنھ ل متوسط الآراء التي یؤمن بھا، وھذا المركز یمثالعام، و

أن الأوزان قد تتأثر بالتحیزات الشخصیة للمحكمین یستغرق وقتا وجھدا في إعداده، و

).2004:48لونیس، (خاصة المتطرفین في تحیزھم 
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طریقة )Likert)1932-لیكرت–ابتكر :مقیاس التقدیرات المجملة3.11

ثل المحافظة انتشرت لقیاس الاتجاھات نحو شتى الموضوعات ملقیاس الاتجاھات و

ر على درجة خمسة اختیارات تعبLikert-لیكرت–قد استخدم الخ، و...والتقدمیة

مراد قیاسھ، تتمیز فقرات المقیاس عدم الموافقة حول الموضوع المختلفة من الموافقة و

تتلخص فات في الاتجاھات على بعد واحد وبالتناسق الداخلي الذي یسمح بقیاس الاختلا

یث ھذه الطریقة في تقدیم مجموعات من العبارات التي تدور حول موضوع الاتجاه، بح

على  یطلب منھ أن یختار إجابة واحدة من خمسة إجاباتأن لكل عبارة خمسة اختیارات و

:النحو التالي

.أوافق بشدة-

.أوافق-

.غیر متأكد-

.أعارض-

.أعارض بشدة-

(تعطي ھذه الاستجابات الدرجات رة تعبر عن إذا كانت الفق)1، 2، 3، 4، 5:

، 2، 1(تعطي عكس الدرجات إذا كان معناھا معارضا أي تعطى معنى مؤید للاتجاه، و

3 ،4 ،5.(

لى نطاق واسع في قیاس الاتجاه، خدامھ عمن ممیزات ھذا المقیاس أنھ یمكن استو

خدام درجات ثباتھ خاصة أن وحداتھ تسمح بالتعبیر باستویتمیز بالبساطة في الإعداد و

-لیكرت–المعارضة، كما أن وجود خمسة درجات في مقیاس مختلفة من الموافقة و

Likert 2004:47لونیس، (یعطي تقدیرا دقیقا لرأي الفرد.(

:Likert-لیكرت–ھامتان لمقیاس ھناك میزتان و

أن ھذا المقیاس یعطي تقدیرا دقیقا لمدى موافقة أو رفض المفحوص -

.لموضوع ما بناء على التدرج الذي یتبع كل بند من بنود ھذا المقیاس
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أنھ من الممكن أن یحتوي المقیاس على مجموعة من البنود أو العبارات -

ث تسمح بالقیام بتحلیلات أكثر المختلفة من حیث المضمون أو المعنى بحی

(دقة لمعنى الاتجاه النفسي موضوع القیاس ).1998:375عبد الرحمن، .

-Guttman)1947-جثمان–حاول :المقیاس التجمعي المتدرج4.11

إنشاء مقیاس تجمعي متدرج، یحقق فیھ شرطا ھاما ھو أنھ إذا وافق المفحوص )1950

لى العبارات التي ھي أدنى منھا ھذا یعني أنھ قد وافق ععلى عبارة معینة فیھ فلا بد أن 

ي تفصل بین كل درجة الشخص ھي النقطة التو.افق على العبارات التي تعلوھالم یوو

.التي وافق علیھا، و العلیا التي لم یوافق علیھاالعبارات السفلى و

لك كذوLikert-لیكرت–أما عن طریق اختیار العبارات نفسھا فتشبھ طریقة 

.المقیاس المتدرج فیكون عادة خماسیا توضع علیھ درجة الاستجابة لكل عبارة

یلاحظ أن ھذا المقیاس یصلح فقط لقیاس الاتجاھات التي یمكن فیھا وضع و

، Guttman-جثمان–عبارات یمكن تدرجھا بحیث یتحقق الشرط الأساسي الذي وصفھ 

).2004:48لونیس، (ة نسبیا ھذا الشرط جعل استخدام ھذه الطریقة بصفة محدودو

أن النقد الذي یوجھ إلى ھذه الطریقة ینصب كلیة )1998عبد الرحمن، (و یرى 

لكنھا لیست لازمة تماما كما خصائي في عملیة قد تكون مھمة، وعلى الجھد الذي یبذلھ الأ

.یرى ذلك عدد كبیر من المشتغلین بقیاس الاتجاھات

ذا النوع من الاختبارات یعرض على في ھ:الاختبارات الإسقاطیة5.11

المفحوص بعض المثیرات الاجتماعیة الغامضة في شكل صور أو لعب، أو جمل، أو 

وتتمیز .قصص ناقصة وغیر ذلك، مما یوجھھ نحو الموضوع المراد قیاس الاتجاه نحوه

الاختبارات الإسقاطیة في قیاس الاتجاھات بأنھا إلى جانب قیاس الاتجاھات تكشف عن 

:نذكر من بینھا ما یليخصیة المرتبطة بھذه الاتجاھات، وض جوانب الشبع

فیھا تعرض على المفحوص مجموعة من و:الاختبارات المصورة1.5.11

الخ، ...الفلاحین أو من النساءالصور التي تحتوي قائدا أو جماعة من العمال أو من

بروشانسكي –استخدم قد ة ما تعبر عنھ كل صورة في نظره ویطلب منھ ذكر أو كتابو
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Proshansky. H. M)1943( ھذه الطریقة أیضا في معرفة اتجاھات العمال نحو

.العمل

–من الاختبارات الإسقاطیة المصورة اختبار الإحباط المصور الذي أعده و

Rosenzweringروزنزورینج  picture Frustation test رسما 24ویتكون من

وص یطلب من المفحیتضمن شخصین یذكر أحدھما جملة ویمثل كل منھا موقفا إحباطیا،

الطریقة الإسقاطیة في -لیدیا جاكون–قد استخدمت أن یكمل إجابة الشخص الثاني و

بطاقات مصورة مقننة، و یمثل 7قیاس الاتجاھات العائلیة، و یتكون ھذا الاختبار من 

.كل منھا موقفا عائلیا

:الأسالیب اللفظیة و منھا2.5.11

ھنا یقدم الشخص بعض الكلمات التي ترتبط بموضوع الاتجاه و:عي الكلماتتدا-

الذي یقصد دراستھ ضمن مجموعة أخرى من الكلمات ویطلب منھ ذكر أول 

.كلمة، أو فكرة تخطر لھ عند سماعھا

تكملتھا باول یطلب منھتقدم للشخص بعض الجمل الناقصة وھناو:تكملة الجمل-

.الخ...الجمل نحو شعب أو جماعة أو مھنة معینةقد تدورما یرد إلى ذھنھ و

ھنا یقدم للشخص قصة ناقصة تدور حول قضیة اجتماعیة و:تكملة القصص-

.معینة ثم یطلب منھ تكملة القصة

العرائس في دراسة اتجاھات وفیھا تستخدم اللعب والدمى و:أسالیب اللعب-

.الأطفال نحو بعض الموضوعات الاجتماعیة

قد ابتكر ھذا ، و)السیكودراما والسوسیودراما(الاجتماعیةتمثیل الأدوار-

حیث یمثل الفرد موقفا اجتماعیا بالاشتراك مع Moreno-مورینو–الأسلوب 

الطریقة كوسیلة لعلاج المشكلات الآخرین، بالإضافة إلى إمكانیة استخدام ھذه 

).50–2004:49لونیس، (الاضطرابات النفسیة الاجتماعیة و

یوضح جوانب الاختلاف بین الأسالیب الأساسیة في بناء موازین ):04(رقم جدول

الاتجاھات
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المفاھیم

فقراتفقراتفقراتفقراتالصیغة-

الموقع على -

المتصل

نقاط على مدى 

المتصل

نقاط على مدى 

المتصل

طرق 

قطالمتصل ف
____

مستوى تكمیم -

الفقرات
____نوعيرتبي)اعتباري(فتري 

مستوى تكمیم -

الدرجات
فتريرتبيرتبي)اعتباري(فتري 

غیر تجمعيغیر تجمعي  تجمعي  غیر تجمعيطبیعة المتصل-

وجود فقرات -

محایدة
  لا  لا  نعمنعم

غیر إطرادي المنحى الممیز-

على شكل حرف

إطرادي 

درجي

إطرادي 
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)2000:560علام، (

الاتجاھات البیئیة-12

ذلك من أولویة أھداف التربیة البیئیة، وإن موضوع الاتجاھات البیئیة یعتبر من 

في ضوئھا یتمكن الأفراد من ن الاتجاھات ھي موجھات للسلوك، وخلال منطلق أ

قق أھداف التربیة صیانتھا بما یحیئتھم بما یكفل المحافظة علیھا والتعامل الإیجابي نحو ب

(البیئیة ).2002:100المعافا، .

غیرھا من مكونات الجانب الوجداني في التربیة البیئیة، بمثابة فالاتجاھات و

–تحدید نوعیة الحیاة على سطح كوكب الأرض ككل لمستقبل الجنس البشري، والمفاتیح 

).2008:199حسن، (في  Hilary-ھیلاري
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الاتجاھات البیئیة المرغوب فیھا، اسا لإكساب الأفراد والتربیة البیئیة موجھة أس

لیس على تربیة ینبغي أن یكون على العمل وومن تم فإن التركیز على ھذا النوع من ال

على ذلك أجمعت على السلوك ولیس على المعرفة، والمحتوى، أو بمعنى آخر 

نة الماضیة على أن المحلیة التي عقدت في الثلاثین سالمؤتمرات والاجتماعات الدولیة و

الاتجاھات ذات لاكتسابھمنمیة الوعي البیئي لدى الطلاب، والوسیلة الرئیسیة الفعالة لت

.برامج التعلیم العامالسلوك البیئي السلیم ھو إدخال التربیة البیئیة ضمن القیم البیئیة، و

ھدفت إلى  التعرف على الاتجاھات )1991(ففي دراسة قام بھا المغیصب 

یة لطلبة الجامعة نحو البیئة وما یرتبط بھا من قضایا ومشكلات، والكشف عن مدى النفس

الجنسیة حو البیئة طبقا لمتغیرات الجنس والفروق في الاتجاھات النفسیة لطلبة الجامعة ن

ذه المتغیرات في ھذه ونوع الدراسة والمستوى الدراسي، وكذلك مدى تأثر تفاعل ھ

سیة نحو البیئة یعتبر اسة أن المستوى العام للاتجاھات النفأظھرت نتائج الدرالاتجاھات و

أوصت الدراسة بتزوید طلبة والطالبات، وعدم وجود فروق بین الطلابإیجابیا، و

ات الثقافیة الجامعیة الجامعة بالمعلومات من خلال مناھج الدراسة ومن خلال الفعالی

.المسابقات البیئیةعارض ورات والمطبوعات وإقامة المالمحاضرات والنشكالندوات و

التي ھدفت إلى التعرف على أھم المفاھیم )1995(أما نتائج دراسة العمرو 

لدى الاتجاه نحو البیئة وم ومدى فعالیتھا على التحصیل والواجب تضمینھا بمناھج العل

ھرت ارتفاع في المتوسطة بالمملكة العربیة السعودیة، أظطلاب المرحلتین الابتدائیة و

النسبة المئویة للمجموعة التجریبیة في الاختبار التحصیلي البعدي وسط الحسابي والمت

مفاھیم بفارق كبیر، مما یدل على تحصیل التلامیذ الذین درسوا الوحدة التجریبیة لل

أثبتت نتائج تطبیق مقیاس الاتجاه نحو البیئة حدوث نمو في المتضمنة في ھذه الوحدة و

.بدرجة ملحوظة بعد تدریسھم الوحدةاتجاه التلامیذ نحو البیئة

استھدفت التعرف على مدى اكتساب طلبة جامعة )1998(شي أما دراسة الحب

ثیر كل من مدى تأوبة لترشید سلوكھم نحو بیئتھم، والزقازیق للاتجاھات البیئیة المرغ

توصلت الدراسة على أن لدراسة على اتجاھاتھم البیئیة، ونوع او)بنین وبنات(الجنس 

بالتالي لوكھ البیئي، ومن ثم على سبیر على اتجاھات الفرد البیئیة ولتوعیة البیئیة تأثیر كل
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یكون ھذا مدعاة لإدخال مزید من دراسات البیئة و قضایاھا إلى البرامج التعلیمیة المقدمة 

ستعود على البیئة ذلك لأن العواقب التيبعض الكلیات مثل كلیة التربیة والحقوق، و في

.البیئةالمشرعین ستكون وخیمة إذا لم یكن لدیھم اتجاھات إیجابیة نحو علمین ومن الم

علاقة تحصیل تلامیذ المرحلة المتوسطة بمقررات )2001(درس الزھراني 

من حیث یة المحیطة بھم بمدینة الطائف، والعلوم مع اتجاھاتھم المرتبطة بالبیئة الماد

اتجاھات تلامیذ المرحلة المتوسطة نحو البیئة النتائج التي توصلت إلیھا ھذه الدراسة أن

.المادیة بھم إیجابیة

أثر فاعلیة برنامج عن المحمیات الطبیعیة قائم )2007(استخلص عبد المسیح 

لدى تلامیذ المرحلة الاتجاھات البیئیة ددة في تنمیة المفاھیم البیئیة وعلى الوسائط المتع

لتجریبیة على أقرانھم المجموعة الضابطة حیث الإعدادیة، على تمیز تلامیذ المجموعة ا

بین متوسطات )0.01(دلت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الثقة 

الضابطة لصالح المجموعة التجریبیة في التطبیق جات مجموعتي الدراسة التجریبیة ودر

.الاتجاھات البیئیةعدي في مقیاس المفاھیم البیئیة والب

فعالیة محتوى مناھج الجغرافیا بالمرحلة المتوسطة )1997(ة السید أوصت دراس

الاتجاھات البیئیة لدى طالبات ھذه یة السعودیة في تنمیة المفاھیم وبالمملكة العرب

ضمن المفاھیم المرحلة، بتطویر محتوى مناھج الجغرافیا في المرحلة المتوسطة بحیث یت

مشكلاتھا لدى طالبات اھات الإیجابیة نحو البیئة ولاتجیساھم في تنمیة االبیئیة الأساسیة و

.ھذه المرحلة

الاتجاھات البیئیة نمو المفاھیم و)1994(والغنام أوصت دراسة كل من الشھراني

لدى طلاب المعاھد الصحیة للبنین بالمنطقة الجنوبیة بالمملكة العربیة السعودیة، إلى 

الصحیة بما یسمح بإدخال كم أكبر من ضرورة إعادة تخطیط المناھج الدراسیة بالمعاھد

ل مقررات الكیمیاء الحیویة من خلاوالمفاھیم البیئیة المتعلقة بصحة البیئة المادیة 

علوم الحیاة بالإضافة إلى زیادة خبرات صیانة البیئة من خلال الأنشطة والفیزیاء و

لخاصة مشروعات اتنفیذ الالبیئة مثل الزیارات المیدانیة والرحلات والمتعددة في مجال 

.نشر الوعي الصحي لدى أفراد المجتمعبنظافة البیئة وحمایتھا و
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مدى فاعلیة وحدة مقترحة في التربیة البیئیة )1998(أوضحا الخولي وغنیم 

تنمیة الاتجاھات نحو البیئة لدى طلاب كلیة یة في إكساب المعلومات البیئیة والصناع

ة إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین التطبیق وأشارت نتائج الدراس.التعلیم الصناعي

.القبلي والتطبیق البعدي لصالح التطبیق البعدي في مقیاس الاتجاھات البیئیة

إلى معرفة فاعلیة برنامج قائم على )2010(آخرون سة محمد واستھدفت دراو

یة في الجمھوریة الیمنالتعلم من أجل الإتقان لإكساب تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي 

انتھت الدراسة بنتیجة و.وبعض عملیات العلم الأساسیةالاتجاھات البیئیةالمفاھیم و

ة بین متوسط درجات المجموع0.01مفادھا وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى 

.البعدي في الاتجاھات نحو البیئة لصالح القیاس البعديالتجریبیة في التطبیق القبلي و

اعلیة استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة ف) 2007(أكدت دراسة محمد 

المفاھیم و الاتجاھات البیئیة لطفل الروضة أن التعلم التعاوني ذو فاعلیة كبیرة في 

.لذلك بدأت تتكون لدیھم الاتجاھات الإیجابیة نحو البیئةساب الأطفال المفاھیم البیئیة، وإك

م المدخل البیئي في تدریس العلوم بدراسة حول أثر استخدا)1989(قام الرافعي 

من اتجاھاتھم نحو البیئة، على عینة مكونة الإعدادیة على تحصیل التلامیذ وفي المرحلة

أشارت نتائج الدراسة و.ثاني الإعدادي بمدارس القاھرةتلمیذة من الصف التلمیذا و84

بیق البعدي بعد تدریس الوحدة لصالح التطود فروق في الاتجاه البیئي قبل وإلى وج

.للمقیاس

:الدراسات السابقة یمكن استنتاج ما یليمن البحوث و

أجمعت نتائج الدراسات السابقة على أن برنامج ومقررات التعلم البیئي -

.ذات دور فعال في خلق الاتجاھات الإیجابیة لدى الطلبة

كدت معظم الدراسات السابقة أجریت في مراحل التعلیم المختلفة حیث أ-

إعداد ضرورتھا في مناھج التعلیم من خلال یة التربیة البیئیة وعلى أھم

الوعي البیئي في مراحل البرامج لتنمیة المفاھیم والاتجاھات البیئیة، و

.التعلیم المختلفة
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أشارت معظم نتائج الدراسات على أنھ توجد فروق دالة إحصائیا في -

استھم لھا لصالح بعد درت البیئیة قبل دراستھم للبرامج واكتساب الاتجاھا

.التطبیق البعدي

حل مشكلاتھا الفعال في المحافظة على البیئة وإدراكا لدور التربیة البیئیة -

اقترح تضمینھا في المناھج ت أو برامج في التربیة البیئیة وتم إعداد وحدا

.الدراسیة بمختلف المراحل التعلیمیة

تجریبي، أما من أما عن المنھج فإن أغلب الدراسات استخدمت المنھج ال-

ت على استخدام حیث الأدوات المستخدمة فإن معظم الدراسات السابقة اتفق

.الاتجاھات البیئیةمقاییس المفاھیم و

أنھ لیس ھناك من شك أن )2008حسن، (عبد المقصود في یرى زین الدینو

ه البیئي البشریة الیوم أحوج ما تكون لبناء الضمیر البیئي الذي یضبط سلوكیاتھ في الاتجا

.بیئتھ بما یحقق الأمان البیئينسان والسلیم، لخلق علاقات متوازنة وآمنة بین الإ

، ینبغي أن تبدأ نستخلص من كل ذلك إلى أن أي إجراءات تتخذ لحمایة البیئةو

أسس التفاعل الصحیح  مع بیئتھ، تربیتھ تربیة بیئیة یفھم من خلالھا بالإنسان ذاتھ و

أن ذلك المناسب، ویسلك السلوك البیئي ة علیھا وتنمیة مواردھا، وویقتنع بأھمیة المحافظ

تلفة التي تھتم بتنمیة معارفھ، واتجاھاتھ، لن یتم إلا من خلال المؤسسات التربویة المخ

.میولھ نحو بیئتھو

مفھوم الاتجاھات البیئیة1.12

ي تم لا تختلف الاتجاھات البیئیة عن غیرھا من الاتجاھات النفسیة العامة ات

الخ، ...تناولھا مسبقا من حیث طبیعتھا وخصائصھا وتصنیفھا وكیفیة تكوینھا وتغییرھا

.وقد ظھرت عدة تعاریف للاتجاه البیئي

استعداد الشخص الذھني «بأنھ )2006الأحمدي، (حیث جاء تعریف فرج في 

.»الذي یجعلھ یسلك سلوكا معینا في المواقف البیئیة المختلفة
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مفھوم بعیر عن محصلة «ر فیعرف الاتجاه البیئي بأنھ صوأما طلعت من

ذلك من وعات البیئیة ذي صبغة اجتماعیة واستجابات الفرد نحو موضوع من الموض

).2007:172محمد، (حیث تأیید الفرد لھذا الموضوع أو معارضتھ لھ 

من الموقف الذي یتخذه الفرد إزاء بیئتھ الطبیعیة «وتعرفھ مریم إبراھیم ھنا بأنھ 

ه للمساھمة في حل ھذه استعدادعدم استشعاره وحیث استشعاره بمشكلات البیئة، أو 

كذلك موقفھ من استغلال الموارد ویر ظروف البیئة على نحو أفضل، وتطالمشكلات و

موقفھ من المعتقدات السائدة فیھا ة استغلالا راشدا كان أم جائرا والطبیعیة في ھذه البیئ

).2004:120حسن، (»إیجابارفضا أو قبولا سلبا أو 

استجابة قبول أو رفض «ن القول بأن الاتجاه البیئي ھو في ضوء ما سبق، یمكو

یھا من حیث استشعاره لمشكلاتھا واستعداده یتخذھا الفرد إزاء البیئة التي یعش ف

تطویر ظروفھا، كذلك موقفھ من استغلال مواردھا الاستغلال الأمثل للمساھمة في حلھا و

.»ھ من المعتقدات السائدة فیھا إیجابا أو سلباو موقف

أھم الاتجاھات البیئیة2.12

غیرھا من مكونات الجانب الوجداني أو الانفعالي في تعتبر الاتجاھات البیئیة و

تحدید نوعیة الحیاة على سطح المفاتیح لمستقبل الجنس البشري والتربیة البیئیة بمثابة 

.كوكب الأرض ككل

:دسوقي أھم الاتجاھات البیئیة فیما یليوویحدد إبراھیم 

.الاتجاه نحو الاستغلال الراشد للموارد الطبیعیة-

.الاتجاه المضاد نحو تلویث البیئة-

.الاتجاه المضاد نحو استنزاف الموارد الطبیعیة و انحسارھا-

.الاتجاه نحو المحافظة على التوازن البیئي-

  .ةالاتجاه نحو نبذ المعتقدات البیئیة الخاطئ-

).2006:11الأحمدي، (الاتجاه نحو حمایة البیئة -

:و یحدد صبري الدمرداش أھم الاتجاھات البیئیة في ثمانیة اتجاھات ھي

.الاتجاه نحو حمایة البیئة-
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.الاتجاه نحو الاستغلال الراشد للموارد الطبیعیة-

.الاتجاه نحو نبذ المعتقدات الخاطئة في البیئة-

.البیئةالاتجاه المضاد نحو تلویث-

.الاتجاه المضاد نحو استنزاف الموارد الطبیعیة-

.الاتجاه المضاد نحو الإصابة بالأمراض المتوطنة-

.الاتجاه المضاد نحو الانفجار السكاني-

(الاتجاه المضاد نحو الإخلال بمقومات التوازن البیئي- الطناوي .

).1998:30والشربیني، 

:خمسة اتجاھات ھيأما رواشدة  فحدد الاتجاھات البیئیة في

.الاتجاه نحو إعادة التصنیع-

.الاتجاه المضاد نحو تلویث البیئة-

.الاتجاه نحو حب الطبیعة-

.الاتجاه نحو الحفاظ على الطبیعة-

(الاتجاه نحو حمایة الحیوانات- ).1999رواشدة، .

دراسة حول الاتجاھات البیئیة لدى طلاب )1999(علوه ووأجرى رواشدة

الأساسي في الأردن، حیث حصر أبعاد الاتجاھات البیئیة في خمسة أبعاد مرحلة التعلیم

)ى الطبیعة، وحمایة الحیواناتالحفاظ علصنیع، والتلوث، وحب الطبیعة، وإعادة الت(

ینة قد تم تطبیق المقیاس على عفقرة، و)35(جاھات البیئیة تضمن قاما ببناء مقیاس الاتو

صلت الدراسة إلى بلوغ مستوى الاتجاھات البیئیة قد توطالب وطالبة، و)945(عددھا 

لمجالات ، في حین أن مستوى الاتجاھات %75لطلاب المرحلة الأساسیة مستوى 

ھات البیئیة لطلبة تبین أن مستویات الاتجا، و%92وحتى %66المقیاس تراوح بین 

منھا للطلبة بمستوى التحصیل الأعلى في العلوم، ھي أعلىمدارس المدن وللطالبات و

.للطلبة بمستوى التحصیل الأدنى في العلومت طلبة مدارس الریف، وللطلاب، ولمستویا

بدراسة للتعرف على مدى فاعلیة مقرر التربیة البیئیة على )2002(قام المعافا 

تنمیة اتجاھات طلبة كلیة التربیة نحو البیئة ومشكلاتھا بجامعة ذمار، استخدم الباحث 
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مقسم إلى ثلاثة مجالات Likert-لیكرت-ئیة وفق طریقة مقیاس الاتجاھات البی

الحفاظ على البیئة الاتجاھات نحوحفاظ على البیئة من الاستنزاف، والاتجاھات نحو ال(

توصلت نتائج الدراسة إلى و).حمایتھانحو مستقبل البیئة والاتجاھات من التلوث، و

راد العینة في درجات أفبین متوسط0.05وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى 

بین -ت–متوسط درجاتھم في التطبیق البعدي، حیث بلغت قیمة التطبیق القبلي، و

.ھي دالة إحصائیا لصالح التطبیق البعديو19.73المتوسطین 

إلى التعرف على اتجاھات طالبات كلیة التربیة )2004(ھدفت دراسة حسن 

بناء مقیاس للاتجاھات البیئیة مكون من ثلاثة تم ة نحو حمایة البیئة من التلوث، والنوعی

المعرفة بمصادر التلوث، والناحیة الشعوریة والوجدانیة نحو معالم البیئة، (أبعاد 

انتھت الدراسة بتصور مقترح و).ة وحمایتھا من التلوثالجانب السلوكي تجاه البیئو

فظة على البیئة من لتدعیم الاتجاھات الإیجابیة لدى طالبات كلیة التربیة نحو المحا

.التلوث

دراسة حول أثر الاتجاھات البیئیة في تنمیة السلوك البیئي )2008(أجرى حسن 

632تمثلت عینة الدراسة في .المسؤول لدى طلبة كلیة التربیة بجامعة السلطان قابوس

أسفرت النتائج عن وجود فروق و.البكالوریوس، ودبلوم التربیةطالبا وطالبة من طلبة 

دلالة إحصائیة لصالح المجموعة التي تقع درجاتھا فوق الوسط بالنسبة للعوامل ذات

السیاحة البیئیة، الاتجاه نحو المحمیات الفطریة و(الثلاثة المشكلة للاتجاھات البیئیة 

وحضور المقرر البیئي على أداء )الاتجاه نحو تلوث البیئة، الاتجاه نحو التعلم البیئي

ة للذكور والإناث كانت یئیة المسؤولة، كما أن الممارسات البیئیالطلبة للسلوكیات الب

.إحصائیة بینھمالیست ھناك فروق ذات دلالة مرتفعة، و

بدراسة لاكتشاف (Kǒse, Gencer, Geser, Erol, Bilen, 2011)قام 

اتجاھات طلبة الجامعة حول موضوع البیئة، في نھایة الوحدة التي تألفت من مجالات 

توصلت الدراسة إلى نتیجة مفادھا أن الطلبة كانت لدیھم ).الإنسان - لمجتمعا-البیئة(

.والكلیةبیئة بغض النظر عن متغیر الجنس اتجاھات إیجابیة نحو ال

:أما في بحثنا فقد صنفنا أھم الاتجاھات البیئیة في ثلاثة اتجاھات ھي
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.الاتجاه المضاد نحو تلویث البیئة-

.الموارد الطبیعیةالاتجاه المضاد نحو استنزاف-

.الاتجاه نحو جمال البیئة المشیدة-

:خصائص الاتجاھات البیئیة3.12

ناك شبھ إجماع على أھم مھما تعددت وتنوعت التعریفات الخاصة بالاتجاھات فھ

:التي من أبرزھا أن الاتجاھاتات التي تشتمل علیھا الاتجاھات والممیزالخصائص و

اجھا عن طریق ملاحظة استجابة الفرد مكونات تفسیر كامنة یمكن استنت-

للمؤثرات المختلفة أو عن طریق استجابتھ اللفظیة المعلنة لموضوع 

.الاتجاه

باتا أكثر من مقاومة التغییر مما ینتج ثصف بالثبات والاستقرار النسبي وتت -

.موضوعات الاتجاه المختلفةالسلوك نحو قضایا و

تنمو عند الفرد من تتكون وو متعلمة ولیست موروثة وبالتاليمكتسبة أ-

.خلال تفاعلھ مع بیئتھ

خبرات تربویة مناسبة لقیاسھا وتحتاج إلى أدوات قابلة للقیاس والتقییم و-

).الملاحظة(أو سلوكیا )المعلنة(وتقییمھا لفظیا 

ذات محتوى انفعالي معین تختلف في مدى شدتھا أو شمولھا فمنھا ما ھو -

ھا ما ھو جھري أو خفي أو منھا ما قوي مستدیم أو ضعیف متغیر، ومن

.ھو جماعي أو فردي

وفي ضوء ما سبق یمكن توجیھ الخصائص السابقة نحو البیئة لتعطي خصائص 

:الاتجاھات البیئیة في أنھا

موقف أو موضوع أو لا تتكون في الفراغ وإنما تتضمن علاقة بین فرد و-

.شیئ بیئي

.آخر سلبيجب والبیئیة بین طرفین أحدھما موتقع الاتجاھات -

.تنمیة الاتجاھات البیئیةیمكن قیاس وتعدیل وتغییر و-
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الموضوعات جة شدتھا تبعا لاختلاف الأفراد والمواقف وتختلف في در-

.البیئیة المرتبطة بھا

.لكن یمكن اكتسابھا من خلال احتكاك الفرد مع البیئةلا یمكن توارثھا و-

).2007:172محمد، (

:لبیئیةمكونات الاتجاھات ا4.12

یشیر الأدب التربوي إلى أن الاتجاه مفھوم مركب یتكون من ثلاثة مكونات 

:متداخلة ومتكاملة ھي

ھو یتضمن یمثل ھذا المكون المرحلة الأولى لتكوین الاتجاه وو:المكون المعرفي-

.الخبرات المرتبطة بموضوع الاتجاهمجموعة المعارف والمعتقدات و

ذا المكون شعور الفرد بالارتیاح أو عدم الارتیاح، یتضمن ھو:المكون الوجداني-

.بالحب أو الكراھیة، و بالتأیید أو المعارضة لموضوع الاتجاه

یمثل ھذا المكون المرحلة الثالثة والأخیرة في تكوین الاتجاه و:المكون السلوكي-

وھویتضمن مجموعة الأنماط أو الاستعدادات السلوكیة التي تتسق مع 

فعالات المتعلقة بموضوع الاتجاه كما یتمثل بالكیفیة أو الطریقة المعارف والان

.موضوع الاتجاهالتي ینبغي أن یسلكھا الفرد تجاه 

,Avan)أجرى كل من  Aydinli, Bakus, Alboga, دراسة حول بناء (2011

طبق ھذا المقیاس على .تدویر البلاستیكاتجاھات الطلبة نحو النفایات، ومقیاس حول

تلمیذ من مستوى السنة السادسة في وسط تركیا، یتوزع المقیاس )490(مھا عینة قوا

و تم قیاس ثباتھ عن طریق الاتساق )المعرفي، الوجداني، المھاري(على ثلاثة مجالات 

، مما )0.825، 0.871، 0.854(الداخلي ومعامل ألفا حیث تراوح معامل ثباتھ كالتالي 

.یجعل المقیاس قابل للاستعمال

ت البیئیة وء ما سبق ینبغي ملاحظة أن المكونات الأساسیة للاتجاھاوفي ض

ثال، قد یمتلك التلمیذ معلومات استقلالیتھا فعلى سبیل المتختلف في درجة قوتھا و

عن موضوع بیئي ما، إلا أنھ یشعر حیال موضوعات )مكون معرفي(معارف بیئیة و

تؤدي بعد )كون وجداني أو انفعاليم(الاتجاه ھذه بالسرور أو الارتیاح أو برغبة قویة 
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على العكس فقد لا یملك التلمیذ تجاھھا و)مكون سلوكي(سلوك بیئي ذلك إلى اتخاذ 

معلومات أو معارف بیئیة عن موضوع الاتجاه إلا أنھ یملك شعورا تقبلیا قویا نحوه مما 

.یجعلھ یتفانى في العمل أو السلوك من أجلھ

ة ذات المكونات الوجدانیة أو الانفعالیة القویة تؤدي من ھذا فإن الاتجاھات البیئیو

إلى أنماط سلوكیة بیئیة معینة بغض النظر عن مدى وضوح ھذه الاتجاھات أو صدقھا 

من الجانب المعرفي ولھذا یعد المكون الوجداني أو الانفعالي أھم مكونات الاتجاھات 

ع أو ضد موضوع الاتجاه من البیئیة لأنھ یتضمن المیل أو النزعة لأن یكون التلمیذ م

بالتالي النزوع للسلوك البیئي الذي یتسق مع الانفعالات المتعلقة بموضوعات جھة، و

(بیئیة من جھة أخرى ).2007:17محمد، .

لسفة ومبررات وأھداف بعد أن أصبحت التربیة البیئیة مجالا معرفیا تعلیمیا بفو

لھذا المجال المعرفي لنتاجات المتوقعة أنشطة مقترحة، بدأ الاھتمام بتقییم اوأسالیب و

كانت ھناك دراسات استقصاء لنتاجات التعلیم والتعلم البیئي، وأجریت العدید التعلیمي، و

من الدراسات التي ھدفت إلى استقصاء الاتجاھات البیئیة للتلامیذ والطلبة، وأشارت نتائج 

حدات تحتوي على بعض بعض الدراسات في ھذا المجال إلى أن الطلبة الذین درسوا و

عیھم البیئي واتجاھاتھم البیئیة، أفضل من الطلبة والمفاھیم البیئیة، قد اظھروا تحسنا في 

الذین لم یدرسوا تلك الوحدات في حین أظھرت نتائج دراسات أخرى عدم وجود أي 

.تحسن

حول فعالیة برنامج في مقرر الأحیاء قائم )2007(في دراسة تجریبیة لمعوض و

ت البیئیة لدى طلاب الصف الاتجاھافلام التعلیمیة لتنمیة المعارف وستخدام الأعلى ا

ا أثر إیجابي في تنمیة توصلت الباحثة إلى أن الأفلام التعلیمیة كان لھ.الثانويالأول و

.الاتجاھات البیئیة لدى طلاب عینة البحثالمعارف و

لعاب التعلیمیة بدراسة حول استخدام الأ)2007(في سیاق متصل قامت محمد و

في تنمیة سلوكیات إیجابیة نحو البیئة لدى تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي، 

كیات البیئیة البعدي عن القبلي أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق التلامیذ في مقیاس السلو
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نحو التي أدت إلى اكتساب السلوكیات الإیجابیةیجة لممارسة الألعاب التعلیمیة وذلك نتو

.البیئة

اتجاھات القیادات الإداریة العاملة في مجال )2007(أكدت دراسة قندیل وآخرون 

ISO-الإیزو–الموارد المائیة نحو تطبیق متطلبات  بدولة الإمارات العربیة 14000

ISO-الإیزو–المتحدة، أن نتائج مؤشر الاتجاه نحو تطبیق متطلبات الإدارة البیئیة 

من إجمالي عینة الدراسة %68.9إدارة الموارد المائیة أن نحو في مجال 14000

ھذا یعني أن ثلثي عینة الدراسة من القیادات الإداریة عون في الفئة المرتفعة للمؤشر، ویق

ISO-الإیزو–لدیھم اتجاه مرتفع نحو تطبیق متطلبات الإدارة البیئیة  14000.

بیئیة في تعدیل سلوك الفرد إلى دور التربیة ال)2007(ھدفت دراسة زبدي 

الجزائري تجاه محیطھ، انتھت الدراسة بجملة من التوصیات أھمھا ضرورة نشر الوعي 

لتحرك والتفكیر بین الأفراد والإحساس بالبیئة والتحدیات المستقبلیة، وإیقاظ الدافع ل

لتلامیذ عیة البیئة مع مشاركة االتحكم في نووبناء الاتجاھات للتحسین بمنطقة البیئة، و

المناشط، الرحلات الاستكشافیة، (مساھمتھم في الأنشطة التي تواجھ التحدیات البیئیة و

).المناسبات البیئیة

الاتجاھات البیئیة لدى إجراء دراسة حول التنور البیئي وب) 1998(قامت سرحان 

طبقا الاتجاھات البیئیة یاس للتنویر البیئي وطلاب جامعة حلوان، الأدوات المستخدمة مق

وتوصلت النتائج إلى انخفاض المستوى العام للتنور .طالبا)194(على عینة قوامھا 

البیئي للطلاب عینة البحث، كما أثبتت نتائج الدراسة أن الاتجاھات البیئیة لدى طلاب 

التجارة طلاب كلیتي التربیة وكلیة الخدمة الاجتماعیة عینة البحث أكثر إیجابیة عنھا لدى 

.عمالو إدارة الأ

,Bas)ھدفت دراسة  ت إلى معرفة أثر الإستراتیجیة التربویة للذكاءا(2010

ة الابتدائیة في منھاج الاتجاھات البیئیة لتلامیذ المرحلالمتعددة على مستوى المفاھیم و

معرفة انت لھم درایة وتوصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجریبیة بحیث كو.العلوم

.بالمسائل البیئیة
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,Tuncay)ت دراسة ھدف Tuzun, Teksos, ة بین إلى البحث في العلاق(2011

أكدت النتائج إلى وجود .أستاذ)120(الاتجاھات البیئیة لـ النموذج البیئي الأخلاقي و

.علاقة إیجابیة دالة بین التفكیر الأخلاقي و الاتجاھات الإیجابیة

ة یمكن تحدید من خلال تحلیل الطالب لما سبق عرضھ من دراسات سابقو

:مجموعة من الحقائق منھا

تسھم في إكساب الطلاب أن التربیة البیئیة من أھم المداخل الحدیثة التي-

.المعلومات التي تدعم اتجاھاتھم الإیجابیة نحو البیئةالمعارف و

حمایتھا من التلوث إلى أنھا ركن البیئة ویرجع الاھتمام المتزاید بقضیة -

.ستدامةتعتمد علیھ التنمیة الم

یئة من خلال مجموعة المعارف للأفراد عن البضرورة توافر المعلومات و-

ھذا ما دم من مؤسسات المجتمع و ھیئاتھ والأنشطة التي تقمن البرامج و

,Matheus-رایليماتیوس و–أكدتھ دراسة كل من  Riley إذ یعتقدان ،

أن البیئیة والاتجاھات یر السلوك المعتمد على المعرفة وفي نموذجھما لتغی

زیادة المعرفة البیئیة تؤدي إلى تغییر في الاتجاھات نحو البیئة، التي 

:2008حسن، (بدورھا ستؤثر في تغییر السلوك البیئي لدى الأفراد 

209.(

تعد المشاركة من أفراد المجتمع عامة، والطلاب خاصة بمثابة دعامة-

.الحقیقیة للتلوثالقضاء على الأسباب أساسیة في برامج حمایة البیئة و

التي تسھم في الحفاظ الإیجابیة للطلاب تجاه البیئة وأھمیة السلوكیات-

.علیھا و القضاء على المسببات الرئیسیة للتلوث

أھمیة الأنشطة البیئیة باعتبارھا مقوما تربویا یمكن أن یسھم في تحقیق -

.الوعي البیئي المطلوب
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:الفصل السادس
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الدراسة الأساسیة:الجزء الثاني
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الدراسة الاستطلاعیة:الجزء الأوّل

:تمھید

.قائمة المفاھیم البیئیة ومصادر اشتقاقھا :أولاً 

.مصادر اشتقاق قائمة المفاھیم البیئیة.1

.م البیئیةضبط قائمة المفاھی.2

.بناء البرنامج المقترح في الأنشطة البیئیة:ثانیاً 

.الأسس العامة.1

.الأھداف العامة.2

.تنظیم المحتوى.3

.الوسائل التعلیمیة.4

.الأنشطة المستخدمة.5

.التخطیط للتدریس.6

.عرض البرنامج على المحكمین.7

.التجربة الاستطلاعیة للبرنامج.8

.بناء مقیاس القیم البیئیة:ثالثاً 

.فادھالأ.1

.المجالات.2

.الصدق.3

.الثبات.4

.بناء مقیاس الاتجاھات البیئیة:رابعاً 

.فاھدالأ.1

.المجالات.2

.الصدق.3

.الثبات.4

:تمھید
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یتناول ھذا الفصل الخطوات التي أقدم علیھا الطالب لبناء برنامج تعلیمي للأنشطة 

ین تقویمیتین البیئیة الصفیة واللاصفیة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط، بالإضافة إلى أدات

اختیار عینة الدراسة ة، والآخر للاتجاھات البیئیة، وتتمثلان في مقیاس للقیم البیئی

.الاستطلاعیة

قائمة المفاھیم البیئیة ومصادر اشتقاقھا:أولاً 

ما المفاھیم «:الذي ینص علىوللإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة، 

یذ السنة الثالثة متوسط من خلال دراستھم لموضوعات البیئیة التي ینبغي أن یكتسبھا تلام

.»البرنامج المقترح؟

:اتبعت الإجراءات التالیة

لما كان البحث الحالي یستھدف تنمیة المفاھیم البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة 

للتوصل إلى قائمة و.تلك المفاھیممتوسط، فقد استلزم الأمر ضرورة القیام بتحدید 

:بیئیة اللازمة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط تم إتباع الخطوات التالیةالمفاھیم ال

مصادر اشتقاق قائمة المفاھیم البیئیة اللازمة لتلامیذ السنة الثالثة متوسط من -1

:خلال الرجوع إلى المصادر التالیة

الاتصال بالسادة مفتشي التعلیم المتوسط لجمیع المواد قصد توجیھنا، حیث -

تھم برصد المفاھیم البیئیة لمستوى السنة الثالثة متوسط لما كانت اقتراحا

).01أنظر الملحق رقم (تتوفر علیھ ھذه المناھج من مفاھیم بیئیة ثریة 

ھذا متوسط من ذوي الخبرة والكفاءة والاتصال بالسادة أساتذة التعلیم ال-

.بتزكیة من السادة المفتشین لرصد المفاھیم البیئیة حسب كل منھاج

ل محتوى كتب السنة الثالثة من التعلیم المتوسط، وذلك للتعرف على تحلی-

أعطیت للسادة المفتشین یئیة، ومدى تضمین ھذه الكتب للمفاھیم الب

).03+02أنظر الملحق رقم (والأساتذة استمارة لرصد المفاھیم البیئیة 

الدراسات السابقة التي اھتمت بتنمیة المفاھیم البیئیة بصفة عامة، -

.نشطة البیئیة بصفة خاصةوالأ

.مشكلاتھاات العلمیة التي اھتمت بالبیئة والإطلاع على بعض الأدبی-
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أولویات العمل البیئي للجزائر المتمثل في الإستراتیجیة الوطنیة والتنمیة -

.المستدامة

.الإقلیمیة للتربیة البیئیةج المؤتمرات الدولیة والجھویة ونتائ -

یة الخاصة بالتدریس بالمقاربة بالكفاءات وثیقة تطویر المناھج الدراس-

2003.

في ضوء ما سبق من عرض لأھم المصادر التي تم الاعتماد علیھا في اشتقاق و

-البحوث السابقةالدراسات و(السنة الثالثة متوسط قائمة المفاھیم البیئیة اللازمة لتلامیذ 

ت العلمیة التي اھتمت بالبیئة االأدبی-تحلیل محتوى كتب السنة الثالثة من التعلیم المتوسط

).مشكلاتھاو

تم التوصل إلى قائمة مبدئیة بالمفاھیم البیئیة وقد اشتملت القائمة في -

).04أنظر الملحق رقم (مفھوما )84(صورتھا المبدئیة على 

مفھوم منھا، وتفرعت إلى وحدات تم تعریف وصیاغة المدلول اللفظي لكل -

(ھي ستمرة، الأراضي القاحلة، تاریخ نوبات البحر، المعركة مالإنسان و:

الجفاف وآثارھا، الطاقة الجدیدة، مشكلات النمو السكاني، الانفجار 

الدیمغرافي، احترام النظام والآداب العامة، تلوث الغلاف الجوي، السلسلة 

البراكین مشاریع بیئیة، تأثیر الزلازل والوظیفیة، المواطن والاستھلاك، 

لبیئة، تدخلات یعي، تأثیر العوامل المناخیة على اسلبا على المنظر الطب

لال الموارد الطبیعیة، الإنسان الإیجابیة، عواقب استغالإنسان السلبیة و

).التربةو

میة، اللغة العربیة، التربیة الإسلا(الكتب التي تضمنت المفاھیم البیئیة ھي -

الإنجلیزیة، التكنولوجیة، التربیة المدنیة، الفرنسیة، العلوم الفیزیائیة و

).العلوم الطبیعیة

لاحظ الطالب أن أغلب المفاھیم البیئیة لیس لھا تعریف أو أمثلة إنما -

ت ھذه تناولتھا ھذه المناھج على ھیئة كلمات في بعض فقراتھا، كما افتقد

.اللاصفیةالمفاھیم الأنشطة الصفیة و
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:ضبط قائمة المفاھیم البیئیة-2

(حورین ھماتضمنت القائمة بصیغتھا الأولیة م ).05أنظر الملحق رقم :

مجال القیم البیئیة1.2

:تضمن ھذا المجال ثلاثة مكونات رئیسیة ھي

تلوث -تلوث الماء(مجال قیم الحفاظ على البیئة من التلوث الذي غطى -

).النفایات-الاحتباس الحراري-تلوث التربة-الھواء

قطع (لذي غطى لطبیعیة من الاستنزاف امجال قیم حمایة الموارد ا-

الإسراف في -الإسراف في استھلاك الماء-الصید الجائر-الأشجار

).التصحر-استھلاك الكھرباء

نظافة البیئة المشیدة والمحیط الذي غطى مجال قیم المحافظة على جمال و-

).المدینة-المنزل-الحي-المدرسة(

مجال الاتجاھات البیئیة2.2

:رئیسیة ھيتضمن ھذا المجال ثلاثة مكونات 

تلوث -تلوث الماء(مجال الاتجاه نحو حمایة البیئة من التلوث الذي غطى -

).النفایات-الاحتباس الحراري-تلوث التربة-الھواء

الاستنزاف الذي غطى مجال الاتجاه نحو حمایة الموارد الطبیعیة من -

الإسراف في -الإسراف في استھلاك الماء-الصید الجائر-قطع الأشجار(

).التصحر-ستھلاك الكھرباءا

نظافة البیئة المشیدة والمحیط الذي ى جمال ومجال الاتجاه نحو الحفاظ عل-

).المدینة-المنزل-الحي-المدرسة(غطى 

تم عرض القائمة في صورتھا المبدئیة على مجموعة من السادة المحكمین 

:لإبداء آرائھم حول)06أنظر الملحق رقم (المختصین 

.قة الدلالات اللفظیة للمفاھیمدمدى صحة و-

.مدى ملائمة تلك المفاھیم لتلامیذ السنة الثالثة متوسط-

.أھمیة المكون-
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:تم إجراء بعض التعدیلات من طرف الأساتذة المحكمین على النحو التالي

.استبعاد تلوث التربة من مجال التلوث-

دفء الاحتباس الحراري و''إلى ''راريالاحتباس الح''تعدیل تسمیة -

.من مجال التلوث''الأرض

مجال ''لیصبح ''مجال التلوث''اتفاق أكثر من ثلثي الآراء على تعدیل -

.''التلوث والتغیرات المناخیة

''الاقتصاد في استھلاك الماء''إلى ''الإسراف في استھلاك المیاه''تعدیل -

.من مجال استنزاف الموارد الطبیعیة

الإسراف في ''و''قطع الأشجار''ى حذف اتفاق أكثر من ثلثي الأساتذة عل-

.من مجال استنزاف الموارد الطبیعیة''استھلاك الكھرباء

نظافة البیئة المشیدة وجمال ''لیصبح ''مجال البیئة المشیدة''تعدیل -

.''والمحیط

جمال ''لیصبح ''المدرسة''و''جمال الأحیاء السكنیة''لیصبح ''الحي''تعدیل -

.المحیطمال و نظافة البیئة المشیدة ول جمن مجا''المدرسة

جمال ونظافة البیئة المشیدة ''من مجال''المدینة''و''السكن''استبعاد-

.''والمحیط

جمال ونظافة البیئة ''إلى مجال ''جمال الحدائق والمنتزھات''إضافة -

.''المشیدة والمحیط

:فأصبحت القائمة بعد التعدیل كما یلي

:تضمن ھذا المجال ثلاثة مكونات ھيی:مجال القیم البیئیة.أ

الاحتباس (مكون قیم حمایة البیئة من التلوث والتغیرات المناخیة ویشمل -

).النفایات-تلوث الھواء-تلوث الماء-الحراري ودفء الأرض

-الصید الجائر(مكون قیم حمایة الموارد الطبیعیة من الاستنزاف ویشمل -

.)الاقتصاد في استھلاك الماء-التصحر
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-جمال المدرسة(یشمل المحیط ومكون قیم جمال ونظافة البیئة المشیدة و-

).جمال الحدائق والمنتزھات-جمال الأحیاء السكنیة

:یتضمن ھذا المجال ثلاثة مكونات ھي:مجال الاتجاھات البیئیة.ب

اخیة و یشمل مكون الاتجاه نحو حمایة البیئة من التلوث و التغیرات المن-

).النفایات-تلوث الھواء-تلوث الماء-دفء الأرضي والاحتباس الحرار(

الصید (یشمل الموارد الطبیعیة من الاستنزاف ومكون الاتجاه نحو حمایة -

).الاقتصاد في استھلاك الماء-التصحر-الجائر

ن الاتجاه نحو الحفاظ على جمال ونظافة البیئة المشیدة والمحیط مكو-

جمال الحدائق -السكنیةالأحیاءجمال -جمال المدرسة(یشمل و

).المنتزھاتو

:الذي ینص علىن السؤال الأول من أسئلة البحث وبذلك یكون قد تم الإجابة عو

ما المفاھیم البیئیة التي ینبغي أن یكتسبھا تلامیذ السنة الثالثة متوسط من خلال «

.»دراستھم لموضوعات البرنامج المقترح؟

ي الأنشطة البیئیةبناء البرنامج المقترح ف:ثانیاً 

:الذي ینص علىالسؤال الثاني من أسئلة البحث وللإجابة عن

اللاصفیة لتلامیذ السنة لصفیة وما صورة برنامج مقترح للأنشطة البیئیة ا«

»الثالثة متوسط؟

:اتبع الطالب مجموعة من الخطوات في بناء البرنامج المقترح على النحو التالي

:مقترحالأسس العامة للبرنامج ال-1

:المبادئ ھيالبرنامج على مجموعة من الأسس ویستند ھذا

د المتعلم للحیاة بھدف التواصل والمعایشة مع ھي إعدا:الوظیفة الأساسیة للتربیة-

لمعرفة لیست غایة في حد ذاتھا، ھذا یؤكد على وظیفة المعرفة، فاالآخرین، و
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تستطیع متكاملة التي إنما ھي وسیلة لتحقیق أھداف ترتبط بتكوین الشخصیة الو

.مشكلات المجتمع الذي نعیش فیھالتكیف مع ظروف وقضایا و

یكون لھ یحتاج المجتمع إلى مواطن قادر على أن:اھتماماتھع وحاجاتھ والمجتم-

ھو لا یستطیع اجھة مشكلات المجتمع المتعددة، ومودور في إحداث التطور، و

ما یدور حولھ من تطورات خاصة أن یقوم بھذا الدور إلا إذا كان على علم بكل 

.في ھذا العصر عصر الإنترنت

یئة إن معظم قضایا الب:تنمیة الوعي البیئي لدى التلامیذالتربیة البیئیة و-

الخاطئة في التعامل مع السلوكیات ومشكلاتھا ناشئة عن الجھل وغیاب الوعي، و

راد تربیة بیئیة لا من تم فإن التصدي للمشكلات البیئیة یتطلب تربیة الأفالبیئة، و

تھتم بتنمیة المعارف والحقائق والمفاھیم البیئیة وأھمیتھا واستخدامھا فحسب، 

ھذا یمكن یات الرشیدة للتعامل مع البیئة ومشكلاتھا، وإنما تھتم بتنمیة السلوكو

.اللاصفیةامج في الأنشطة البیئیة الصفیة وتحقیقھ من خلال إعداد برن

حیث بیّن تقریر وزارة البیئة و تھیئة الإقلیم لسنة :قضایا البیئة في الجزائر-

الذي شخص أھم المشاكل التي البیئة ومستقبلھا في الجزائر، ووضع 2000

:تعیشھا الجزائر و ھي

الانفجار الدیمغرافي.

تدھور الإطار المعیشي للسكان.

 التسییر غیر العقلاني-التلوث-الندرة(مشكلة المیاه.(

 على حساب الأراضي الزراعیةالتوزیع العمراني.

تراكم النفایات.

دفء الأرض.

تمركز الأنشطة الصناعیة في المدن.

تقھقر التنوع البیولوجي.

زحف الرمالمشكلة التصحر و.

الأثري الوطنياندثار التراث الثقافي و.
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مخطط بیئي رت الوزارة إلى وضع إستراتیجیة وانطلاقا من ھذه الأوضاع بادو

:لأھداف التالیةوطني لتحقیق ا

الاقتصادیةة في برامج التنمیة الاجتماعیة وإدماج الإستراتیجیة البیئی.

التقلیص من ظاھرة الفقرالعمل على النمو المستدیم و.

 2004أدلة المربي في التربیة البیئیة، (حمایة الصحة العمومیة للسكان:

8-9.(

اع الأسلوب العلمي في بناء تم إتب:الأسلوب العلمي في بناء البرامج التعلیمیة-

اللاصفیة، بدءا من تحدید الأھداف العامة، ثم برنامج الأنشطة البیئیة الصفیة و

انتھاءً بأسالیب یذ البرنامج، ثم أنشطة التعلم، والمحتوى العلمي، ثم أسالیب تنف

.التقویم لمعرفة مدى تحقق الأھداف التي تم وضعھا للبرنامج

:الأھداف العامة للبرنامج-2

ثة من التعلیم المتوسط المعارف یھدف البرنامج إلى إكساب تلامیذ السنة الثال

الحفاظ القیم البیئیة التي تلزمھم بتحمل المسؤولیة فیما یخص حمایة البیئة من التلوث، وو

المحیط إضافة إلى إكسابھم اتجاھات على مواردھا الطبیعیة، ونظافة البیئة المشیدة و

البقاء یئة من التلوث، وحسن تسییر وصون مواردھا الطبیعیة وة نحو حمایة البإیجابی

.على جمال و نظافة المحیط

:حیث یتوقع من التلمیذ بعد الانتھاء من البرنامج أن

.الاتجاھات الإیجابیة نحو حمایة البیئة من التلوثیكتسب المعارف والقیم و-

.یكتسب قیم العمل التعاوني للحفاظ على نظافة المحیط-

.شعوره بالحاجة إلى حمایة الموارد الطبیعیة من الاستنزافیزداد-

یثمن التواصل بین مكونات المجتمع المدني الرامیة إلى حمایة البیئة من -

.التلوث

.یقترح حلولا لتحسین المحیط بعد تشخیص المشكلات البیئیة-

.یقف موقف المتصدي للذي یسيء للبیئة-

.ة و أنواعھایجمع البیانات عن حجم المشكلات البیئی-
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.یثمن الجھود الدولیة و المحلیة في التقلیل من آثار المخاطر البیئیة-

یظھر استعداد للمشاركة ضمن النادي الأخضر في حملة للحفاظ على -

.التنوع الحیوي

تنظیم محتوى البرنامجاختیار و-3

ي یسعى إلى تحقیقھا وتنمیتھا، یتأثر محتوى أي برنامج بنوعیة الأھداف الت

التي ارات التي یقع علیھا الاختیار، والمھبالمحتوى نوعیة المعارف والخبرات وویقصد

قد قام الطالب باختیار محتوى و.یتم تنظیمھا بشكل معین یحقق الأھداف الموضوعیة

وع التربیة المراجع المتخصصة التي تعالج موضبرنامج المقترح من محتوى الكتب وال

قد تكون و.ئیة الصفیة واللاصفیة بصفة خاصةالبیئیة بصفة عامة، والأنشطة البی

:البرنامج المقترح من الموضوعات التالیة

-الصید الجائر-النفایات-تلوث الھواء-تلوث الماء-الاحتباس الحراري-

جمال الأحیاء -جمال المدرسة-الاقتصاد في استھلاك الماء-التصحر

.جمال الحدائق و المنتزھات-السكنیة

:د اختیار محتوى البرنامج الشروط التالیةو قد روعي عن

.أن تتم صیاغة موضوعات البرنامج في صورة أنشطة تعلیمیة-

.أن تكون المادة العلمیة مرتبطة ارتباطا وثیقا بأھداف التربیة البیئیة-

تتمیز وذات أھمیة للتلامیذ، وأن تكون المادة العلمیة صحیحة علمیا،-

.بالحداثة

.ة ترجمة صادقة لأھداف البرنامجأن تكون المادة العلمی-

یساعد میولھم، حیث إن ذلك المادة العلمیة حاجات التلامیذ وأن تراعي -

.التي تعد شرطا من شروط التعلمعلى وجود الدافعیة لدیھم و

.اتساعھا و شمولھاعمقھا وأن تتمیز المادة العلمیة بالتوازن من حیث -

تعني اتصال الخبرة بین أن یتمیز تنظیم المحتوى بالاستمراریة التي-

كل التتابع في المحتوى، أي أن المحتوى في الاتجاه الرأسي، وعناصر 

خبرة تبنى على خبرات سابقة وتمھد لخبرات تالیة، والتتابع في المحتوى، 
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أیضا التكامل في محتوى البرنامج بمعنى ظھور وحدة المعرفة بین و

.عناصر المحتوى

.وجیاأن ینظم المحتوى تنظیما سیكول-

الاتجاھات أن یتضمن المحتوى بعض المفاھیم والنشاطات والمھارات و-

الاتجاھات البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة ي تسھم في تنمیة القیم البیئیة والت

.من ثم تحقیق أھداف البرنامجومن التعلیم المتوسط، 

ادرة على إكساب لاصفیة قمول البرنامج أنشطة بیئیة صفیة ومراعاة ش-

.الاتجاھات البیئیةلتلامیذ القیم وا

.مراعاة قابلیة البرنامج للتطبیق في البیئة الجزائریة-

:تحدید الوسائل التعلیمیة للبرنامج المقترح-4

یتطلب توفر القضایا البیئیةوالاتجاھات البیئیة بالمشكلات ولما كانت تنمیة القیم 

نظرا لصعوبة توفیر مواقف د، ورتباط البیئة بحیاة الأفراذلك لامواقف خبرة دقیقة، و

الوسائل للتغلب على ھذه دراسة، وجب الاستعانة بالأدوات والخبرة المباشرة أثناء ال

الوسائل بما یتناسب مع طبیعة لأمر الذي یتطلب تنویع الأدوات والصعوبات، ا

-الخرائط:اللاصفیة مثلصفیة والأنشطة البیئیة الموضوعات والأھداف المرتبطة بھا وال

الأقراص -أفلام الفیدیو-الصور الفوتوغرافیة-الجداول-الرسوم البیانیة-النماذج

بعض الفقرات من -تقاریر خبراء البیئة-PPTشرائح العروض التقدمیة -المدمجة

القصاصات من بعض المقالات و-ؤتمرات المتخصصةنصوص الاتفاقیات وتوصیات الم

.الصحف والمجلات

:لوسائل التعلیمیة المعاییر الآتیةقد روعي عند تحدید او

.تجذب انتباه التلامیذأن تكون الوسائل مشوقة و-

في حالة استخدام (خلو الوسیلة من الأخطاء العلمیة أو اللغویة أو الصوتیة -

).PPTالأفلام و شرائح العروض التقدمیة 

.ملائمة الوسیلة للمستویات العقلیة للتلامیذ-
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لوسیلة عن طریق جمع الصور الفوتوغرافیة، مشاركة التلامیذ في إعداد ا-

المجلات، بحیث تتناول ھذه الوسائلو المقالات من الجرائد الیومیة وأ

.ترتبط بموضوع الدرسموضوعات عن البیئة ومشكلاتھا و

.مناسبة الوسائل التعلیمیة لمحتوى الدرس-

تحدید الأنشطة المستخدمة في البرنامج المقترح-5

صفیة ولاصفیة ترتبط بالموضوع وتتكامل لتحقیق بیئیةیتضمن البرنامج أنشطة

:من ھذه الأنشطةأھداف البرنامج، و

الملخصات عن بعض الموضوعات التي تناولھا كتابة التقاریر والمقالات و-

.البرنامج

.القیام بالملاحظة المباشرة لبعض الظواھر التي توجد في البیئة المحلیة-

.الزیارات العلمیة و الترویحیة-

.مشاھدة مجموعة من الصور الفوتوغرافیة-

جمع المقالات والصور والرسوم التوضیحیة والبیانات الإحصائیة، -

.عرضھاوتحلیلھا وتلخیصھا و

.إنجاز أقراص مدمجة-

.إعداد مجلات حائط تتحدث عن الموضوعات البیئیة-

.مشاھدة شرائط فیدیو مرتبطة بموضوعات البرنامج-

نشطة الرئیسیة للبرنامجالتخطیط لتدریس نشاط من الأ-6

تضمنت خطة التدریس كل نشاط من الأنشطة الرئیسیة المقترحة للبرنامج 

:العناصر التالیة

.عنوان النشاط.أ

شملت وقد تم تحدیدھا بدقة ووضوح و:الأھداف السلوكیة لتدریس النشاط.ب

الأھداف الوجدانیة التي یة والأھداف النفسحركیة والأھداف العقلیة المعرف

.تحقیقھا بعد الانتھاء من تدریس النشاطیرجى
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تم تحدید المحتوى العلمي المناسب لتلامیذ السنة :محتوى المادة العلمیة.ج

في  قد راعى الطالبفي كل نشاط من أنشطة البرنامج، والثالثة متوسط 

.التدرج المنطقيوح والتسلسل والوضعرض المحتوى الدقة العلمیة و

داد الأنشطة العلمیة بكل موضوع لب بإعقام الطا:الوسائلالأنشطة و.د

قد راعى الطالب أن تتنوع ھذه تساعد على تحقیق أھداف تدریسھ، والتي و

:الأنشطة لتشمل

-زیارات میدانیة-عصف ذھني-مناقشات-ألبوم صور-تجارب علمیة

.أخذ عینات

ة، المواد اللازمة لكل نشاط من ھذه الأنشططالب الوسائل والأدوات وكما حدد ال

.و أیضا المكان المناسب للنشاط و خطوات النشاط

.وسائل التقویم المناسبة لكل نشاط.ه

حدد الطالب في نھایة خطة تدریس كل نشاط، بعض الوسائل المناسبة لتقویم 

:للتحقق من ذلك، شملت ھذه الوسائلتساب التلامیذ المادة العلمیة، واك

.ئط وأقراص مضغوطةطلب إنجاز بحوث تقاریر مطویات ألبوم صور خرا

من طرف المكلفین خارجھوك التلامیذ داخل الفصل والملاحظة لسل-

.بالتجربة

عرض البرنامج على مجموعة من المحكمین-7

بعد إعداد البرنامج في ضوء الخطوات السابقة، تم عرضھ على مجموعة من 

).07أنظر الملحق رقم (المحكمین المتخصصین 

بلات شخصیة مع بعض السادة المحكمین أثناء وقد حرص الطالب على إجراء مقا

وبعد التحكیم لمناقشة وتوضیح ما قد یثار من تساؤلات، وقد تم تعدیل البرنامج المقترح 

من أساتذة البیئة وعلم النفس وأساتذة ومفتشي التعلیم في ضوء آراء السادة المحكمین

:المتوسط من حیث مراعاة الشروط التالیة

.ة البرنامج للتطبیق في الوسط الجزائريالتأكید على قابلی-

.الاعتماد على المقاربة بالكفاءات كأسلوب لتصور وتنفیذ وتقییم البرنامج-
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.اختیار نشاطین إحداھما صفي والآخر لا صفي ضمن مكونات البرنامج-

.إثراء البرنامج بالمسرح البیئي وأسلوب الزیارات العلمیة والترویحیة-

والوحدة وطبیعة النشاط وزمن النشاط والكفاءة احتواء كل نشاط للمجال -

الختامیة ومؤشرات الكفاءة والإشكالیة والوضعیات التعلمیة وسیرورة 

.النشاط والأدوات المستعملة وآلیات التنفیذ والمنتوج

أنظر الملحق (وبذلك اطمأن الطالب على البرنامج وإمكانیة تنفیذه دون صعوبات 

).08رقم 

السابقة یكون الطالب قد أجاب عن السؤال الثاني من أسئلة وفي ضوء الخطوات 

ما مواصفات البرنامج المقترح للأنشطة البیئیة الصفیة «:البحث، والذي ینص على

الاتجاھات البیئیة لدى تلامیذ لتربیة البیئیة في مجالي القیم وواللاصفیة لتحقیق أھداف ا

.»السنة الثالثة متوسط؟

للبرنامج المقترحالتجربة الاستطلاعیة-8

:تمت إجراءات التجربة الاستطلاعیة للبرنامج كما یلي

ھدفت التجربة :تحدید الھدف من التجربة الاستطلاعیة للبرنامج.أ

الاستطلاعیة إلى التعرف على مدى مناسبة البرنامج المقترح لتلامیذ السنة 

الثالثة متوسط ومدى صلاحیتھ للتطبیق على مجموعة البحث الأساسیة،

أیضا تحدید الزمن اللازم ت اللازمة على البرنامج، ووإجراء التعدیلا

.لتطبیقھ

الحصول على الموافقة الإداریة اللازمة لتنفیذ التجربة الاستطلاعیة من .ب

.تقدیمھا لمدیر المتوسطةة التربیة لولایة سیدي بلعباس، ومدیری

من متوسطة تم اختیار العینة الاستطلاعیة:اختیار العینة الاستطلاعیة.ج

تلمیذا )12(وقد بلغ أفراد ھذه العینة .جلولي فارس بمدینة سیدي بلعباس

العقلیة قتصادیة والاجتماعیة والثقافیة ویمثلون المستویات الا-وتلمیذة 

.من مستوى السنة الثالثة متوسط-المختلفة
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)04(بلغ عدد أساتذة التعلیم المتوسط المكلفون بتنفیذ التجربة الاستطلاعیة و

.أساتذة حسب تخصصھم

).01(تكنولوجیة یة وعلوم فیزیائ-

).01(علوم طبیعیة -

).01(لغة عربیة -

).01(تربیة فنیة -

:تطلب البرنامج المقترح إعداد ما یلي:الإعداد لتنفیذ التجربة الاستطلاعیة.د

:دلیل الأستاذ

طة البیئیة یوضح للأستاذ كیفیة تنفیذ موضوعات البرنامج المقترح باستخدام الأنش

ى صورة متكاملة لأدوار الأستاذ ومسؤولیاتھ أثناء عملیة یحتوي علالصفیة واللاصفیة، و

:یتضمنالتدریس و

طة البیئیة الأنشتوضح ھدف الدلیل، ومفھوم التربیة البیئیة، و:مقدمة-

.الاتجاھات البیئیةالصفیة واللاصفیة، والقیم البیئیة، و

.توجیھات عامة للأستاذدات وإرشا-

.الأھداف العامة للبرنامج المقترح-

.المحتوى العلمي للبرنامج المقترح-

الوسائل التعلیمیة المقترحة لتنفیذ البرنامج مع ملاحظة أن ھذه الوسائل -

التي یحتویھا الدلیل لا تقید حریة الأستاذ، فمن الممكن أن یضیف الأستاذ 

.ھداف الموضوعتحقق أاھا مناسبة لتلامیذه والوسائل التعلیمیة التي یر

قترحة لتنفیذ نشاطات البرنامج، وآلیات النشاط، الأنشطة التعلیمیة الم-

.ت الإجرائیة لتنفیذه داخل الصف وخارجھالخطواو

.أسالیب التقویم-

:تضمن كل نشاط من الأنشطة العناصر التالیةو
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ة الكفاء-الإشكالیة-زمن النشاط-نوع النشاط-طبیعة النشاط-الوحدة-المجال(

-سیرورة النشاط-الوضعیات التعلیمیة-الأدوات المستعملة-مؤشرات الكفاءة-الختامیة

.المنتوج

من یتحلون حرص على اختیار الأساتذة لتنفیذ التجربة الاستطلاعیة للبرنامج مو

من اقتراح السید مدیر بالخبرة، والكفاءة، والمیل للمواضیع البیئیة وقضایاھا، و

.المتوسطة

ذلك بإتباع الخطوات طة السیر في الدرس وفق الأنشطة وء في تنفیذ ختم البدو

:التالیة

فیھا یقدم الأستاذ موضوع النشاط على شكل إشكالیة تمھید، و:1المرحلة -

.تثیر انتباه التلامیذ

.الھدف من النشاط:2المرحلة -

.الوضعیات التعلیمیة مع ذكر محتویات النشاط:3المرحلة -

.وصفھا للتلامیذالمستخدمة في النشاط مع ذكرھا واتالأدو:4المرحلة -

ھذا بعرض الفیدیو، أو تقسیم التلامیذ إلى سیرورة النشاط، و:5المرحلة -

.الخ...مجموعات، أو إلقاء محاضرة،

ھذا عن طریق ما ھو مطلوب من المنتوج أو التقویم، و:6المرحلة -

إنجاز قرص مضغوط، التلامیذ إنجازه، ككتابة تقریر، أو مجلة حائط، أو 

البیئیة التي تناولھا النشاط )القضایاالمفاھیم و(و استنتاج المعلومات أ

.تنظیمھاوتسجیلھا و

:مطویة للتلامیذ

تجدر الإشارة إلى أنھ تم إعداد مطویة للتلامیذ تتضمن موضوعات البرنامج، 

.انتھاء البرنامجعلى إحضارھا معھ في كل حصة حتى یحرص كل تلمیذ

:ھذه الإمكانات ھية لتنفیذ التجربة الاستطلاعیة، وتم توفیر الإمكانات اللازم

معدنیة، علب أواني زجاجیة و(:الأدوات والمواد اللازمة لتنفیذ التجربة مثل

خشبیة، شرائح زجاجیة شفافة، محرارین، ماء معدني، ماء حنفیة، ماء خزان المدرسة، 
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جیة، مادة الفازلین، أوراق، أقلام، ورق مقوى حقیبة قدیمة، محفظة قدیمة، أوعیة زجا

من الحجم الكبیر، أقلام ملونة، دفاتر، إناء بلاستیكي، الصابون، آلة تصویر، فیدیو، سلة 

).المھملات، قفازات واقیة

إلى 14/02/2010تنفیذ التجربة الاستطلاعیة للبرنامج في الفترة من .ه

28/02/2010

:تطلاعیة ما یليقد لاحظ الطالب في التجربة الاسو

.مناسبة البرنامج المقترح للتلامیذ-

.الوسائلإعجاب التلامیذ بالمواضیع و-

.الاندماج فیھاالبرنامج وإقبال التلامیذ على أنشطة -

الطالب ذ في المناقشات التي تمت بینھم وبین الأساتذة ومشاركة التلامی-

.المشرف العام على البرنامج

.الالتزام بالإرشادات الموجھة إلیھمانتظام التلامیذ في الحضور، و-

بناء مقیاس القیم البیئیة:ثالثاً 

الثة متوسط یھدف إلى قیاس القیم البیئیة لدى تلامیذ السنة الث:ف المقیاساھدأ-1

.المجموعة الضابطة قبل البرنامج وبعدهالمجموعة التجریبیة و

:لخطوات التالیةمحتواه من خلال اتم تحدید مجالات المقیاس و:مجالات المقیاس-2

.الدراسات في ھذا المجالالإطلاع على بعض البحوث و-

.مشكلات بیئیةقضایا وما أسفر عنھ الإطار النظري للبحث الحالي من-

.المشكلات البیئیة التي تناولھا البرنامجتحلیل القضایا و-

إن إعداد قائمة أولیة للمقیاس كانت مجالا للمناقشة مع السادة مفتشي التعلیم 

لمتوسط، وبنخبة من الأساتذة لمختلف المناھج ذوي الخبرة الطویلة في التدریس والذي ا

تم اختیارھم بإشراف المفتشین، بالإضافة إلى أساتذة علم النفس وعلوم التربیة والبیئة 

.بجامعتي تلمسان وسیدي بلعباس

:في ضوء ما سبق تم تحدید المجالات التالیة للمقیاس في صورتھ الأولیةو
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مكونات )5(مواقف بیئیة موزعة على )7(یتضمن التلوث و:لمجال الأوّلا.أ

تلوث الماء، تلوث الھواء، تلوث التربة، الاحتباس الحراري، :التلوث الآتیة

.النفایات

)5(مواقف بیئیة موزعة على )4(استنزاف الموارد ویتضمن :المجال الثاني.ب

الجائر، قطع الأشجار، التصحر، الصید:مكونات الموارد الطبیعیة وھي

.الإسراف في استھلاك الماء، الإسراف في استھلاك الكھرباء

زعة على مكونات مواقف بیئیة مو)3(البیئة المشیدة ویتضمن :المجال الثالث.ج

.السكن، الحي، المدرسة، المدینة:ھيالبیئة المشیدة و

بیئیا تم تصمیمھا موقفا )21(یتضمن مقیاس القیم البیئیة في صورتھ الأولیة على 

للأھداف الوجدانیة الذي یعتبر أكثر Krathwoht-كراثوول–اعتمادا على تصنیف 

:التصنیفات شیوعا و انتشارا حیث تم تصنیفھا إلى مستویات ھي

ة یكون لدى المتعلم القدرة على إعطاء قیم:مستوى قبول القیمة-

قدرة على ھذا یدل على اكتسابھ الللموضوع أو الحدث أو السلوك، و

یتبدى لتعبیر عن إرادتھ تجاه القضایا والموضوعات البیئیة المختلفة، وا

.ذلك في التقبل الواعي للبدیل الإیجابي المعبر عن الموقف البیئي

بل یتضمن قدرا أكبر یتعدى الأمر مجرد التقبل، :مستوى تفضیل القیمة-

الاھتمام عة ومتعلم لدیھ الرغبة في المتابالوضوح، یجعل المن الأھمیة و

یعطیھا ھ، أي یفضل المتعلم قیمة معینة وبالموضوعات المرتبطة بقیمة لدی

.یحتمل أكثر من خیاریجابھ موقف بیئي معین، والأھمیة عندما 

اقتناع كامل بصحة تقییمھ یصبح المتعلم على یقین و:الالتزام بالقیمة-

لإخلاص ون على درجة عالیة من الالتزام والقضیة بیئیة ما، كما یك

.الوجوب و إقناع الآخرین بھاوالولاء لھا، وتأییدھا إلى درجة التمسك و

).794-2005:793أبو جحجوح، (عدم وجود القیمة-

:صدق المقیاس-3
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اتخذ الطالب من طریقة صدق المحكمین وسیلة لقیاس صدق مقیاس القیم البیئیة، 

وم التربیة وعلم البیئة أساتذة مختصین في علم النفس وعل)10(حیث قام بعرضھ على 

).09أنظر الملحق رقم (ینتسبون إلى جامعتي تلمسان و سیدي بلعباس 

بعد الانتھاء من ضبط المقیاس في شكلھ الأولي عرض على المحكمین قصد 

:تعدیلھ و تحسینھ و ذلك من خلال

.صلاحیة العبارة أو المفھوم-

.انتماء العبارة للمجال-

.توى تلامیذ السنة الثالثة متوسطمن حیث ملائمة العبارات لمس-

.مدى سلامة الصیاغة اللغویة-

تقدیم اقتراحات وملاحظات عامة من شانھا المساعدة على تحسین -

.المقیاس

اتفق المحكمون على أن معظم العبارات تقیس مجالات القیم البیئیة، إلا أنھم اتفقوا 

كل مجال لعدم ملائمة الموقف وفق آرائھم وملاحظاتھم على تقلیص عدد المواقف البیئیة ل

:لمستوى التلامیذ والمرحلة الدراسیة بحیث أصبح

).7(موقفا بیئیا بدلا من )5(مجال التلوث یحتوي على -

).4(موقفا بیئیا بدلا من )3(مجال استنزاف الموارد یحتوي على -

.موقفا بیئیا)3(إبقاء عدد المواقف البیئیة لمجال البیئة المشیدة بحدود -

:المواقف البیئیة المقلصة حسب كل مجال3-1

مجال التلوث:

تتعرض البحار والمحیطات لخطر التلوث الناتج عن المیاه المستعملة -

فما ھي تصوراتك؟ .والتلوث النفطي

تقوم الدول المصنعة بدفن نفایاتھا والتخلص منھا في أراضي دول العالم -

فماذا ترى؟ .الثالث

مجال الموارد الطبیعیة:
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ماھو .توسع المدن على حساب الأراضي الزراعیة دلیل على التمدن-

تعلیقك؟

وعلى إثر ذلك أصبح مجموع عدد المواقف البیئیة لمجالات مقیاس القیم البیئیة 

).10أنظر الملحق رقم (موقفا بیئیا )11(بعد التعدیل 

التعدیل یاس القیم البیئیة قبل یوضح عدد المواقف البیئیة لمق):05(جدول رقم 

بعدهو

بعد التعدیلقبل التعدیلالمجالات

75مجال التلوث

43مجال الموارد الطبیعیة

33مجال البیئة المشیدة

1411المجموع

:ثبات المقیاس-4

لحساب معامل ثبات مقیاس القیم البیئیة، تم تطبیقھ على عینة استطلاعیة مكافئة 

)18(فارس بمدینة سیدي بلعباس عددھا لخصائص عینة الدراسة، من متوسطة جلولي

تلمیذا وتلمیذة من مستوى السنة الثالثة متوسط من خارج أفراد العینة التجریبیة 

.والضابطة، یمثلون المستویات الاقتصادیة و الاجتماعیة والثقافیة والعقلیة والمعرفیة

امل یوما ولدى استخدام مع)15(حیث اتبع الطالب طریقة الإعادة بعد مرور 

:، أسفرت النتائج على ما یليPearson-بیرسون–ارتباط 

یوضح معاملات ثبات المقیاس بطریقة الإعادة):06(جدول رقم 

معامل الثباتالمجال

0.82قیم حمایة البیئة من التلوث

0.83قیم حمایة الموارد الطبیعیة من الاستنزاف

0.78المحیطم جمال و نظافة البیئة المشیدة وقی

0.84الكلي
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)0.84(یتبین أن قیمة معامل الثبات بین التطبیقین )06(من خلال الجدول رقم 

.ھو معامل ثبات مناسب لتطبیق مقیاس القیم البیئیةنسبة یمكن الوثوق بھا، و

بناء مقیاس الاتجاھات البیئیة:رابعاً 

التعرف البیئة ود اتجاھات التلامیذ نحویھدف المقیاس إلى تحدی:ف المقیاساھدأ-1

.بعدهالضابطة قبل البرنامج وعلى ممارستھم نحوھا للمجموعتین التجریبیة و

:تم تحدید مجالات المقیاس ومحتواه من خلال الخطوات التالیة:مجالات المقیاس-2

الإطلاع على الدراسات والبحوث السابقة ذات الصلة بموضوع البیئة -

.والاتجاھات البیئیة بالتحدید

.الإطار النظري للبحث الحالي، وما أسفر من قضایا ومشكلات بیئیة نتائج -

.المشكلات البیئیة التي تناولھا البرنامجتحلیل القضایا و-

السادة مفتشي إن إعداد قائمة أولیة للمقیاس كانت مجالا للمناقشة مع -

ذوي الخبرة الطویلة بنخبة من الأساتذة لمختلف المناھج التعلیم المتوسط، و

الذي تم اختیارھم بإشراف المفتشین، بالإضافة إلى أساتذة لتدریس وفي ا

.سیدي بلعباسالبیئة بجامعتي تلمسان وعلم النفس وعلوم التربیة و

:و في ضوء ما سبق تم تحدید المجالات التالیة للمقیاس في صورتھ الأولیة

ا موقف)8(یتضمن اه نحو حمایة البیئة من التلوث والاتج:المجال الأوّل.أ

.بیئیا

الاتجاه نحو حمایة الموارد الطبیعیة من الاستنزاف :المجال الثاني.ب

.موقفا بیئیا)6(ویتضمن 

جمال البیئة المشیدة ى نظافة والاتجاه نحو الحفاظ عل:المجال الثالث.ج

.موقفا بیئیا)5(والمحیط 

موقفا بیئیا تم )19(تضمن مقیاس الاتجاھات البیئیة في صورتھ الأولیة على 

.لقیاس الاتجاھاتLikert-لیكرت–تصمیمھا اعتمادا على طریقة 
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:صدق المقیاس-3

اعتمد الطالب من طریقة صدق المحكین وسیلة لتحدید صدق مقیاس الاتجاھات 

أساتذة مختصین في علم النفس وعلوم التربیة ولم )10(البیئیة، حیث قام بعرضھ على 

).11أنظر الملحق رقم (یدي بلعباس البیئة ینتسبون إلى جامعتي تلمسان وس

بعد الانتھاء من ضبط المقیاس في شكلھ الأولي عرض على المحكمین قصد 

:تعدیلھ وتحسینھ و ذلك من خلال

.صلاحیة العبارة أو المفھوم-

.انتماء العبارة للمجال-

.مدى ملائمة العبارة لمستوى تلامیذ السنة الثالثة متوسط-

.السلامة اللغویة-

.تطویر المقیاسعلى تحسین والمساعدة-

ة، إلا أنھم اتفق المحكمون على أن معظم العبارات تقیس مجالات الاتجاھات البیئی

ملاحظاتھم على إضافة بعض العبارات موزعة على المجالات اتفقوا وفق آرائھم و

:التالیة

)10(بحیث أصبح مجال الاتجاه نحو حمایة البیئة من التلوث یحتوي على -

).8(یا بدلا من موقفا بیئ

موقفا )7(أصبح مجال الاتجاه نحو حمایة الموارد الطبیعیة یحتوي على -

).6(بیئیا بدلا من 

إبقاء عدد المواقف البیئیة لمجال الاتجاه نحو الحفاظ على جمال البیئة -

.موقفا بیئیا)5(المشیدة والمحیط بحدود 

ت مقیاس الاتجاھات وعلى إثر ذلك أصبح مجموع عدد المواقف البیئیة لمجالا

.موقفا بیئیا)22(البیئیة بعدد 

العبارات المضافة حسب كل مجال 3-1
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مجال التلوث:

.وضع النفایات في أماكنھا المخصصة یحد من انتشار الروائح الكریھة-

للارتفاع الحاد في مستویات ملوثات الھواء تأثیر واضح في نسبة الإصابة -

.بأمراض الجھاز التنفسي

الموارد الطبیعیةمجال:

الموارد الطبیعیة ھبة من الله وعلینا عدم استنزافھا لنوفرھا للأجیال القادمة -

).12أنظر الملحق رقم (

یوضح عدد المواقف البیئیة لمقیاس الاتجاھات البیئیة قبل ):07(جدول رقم 

.التعدیل وبعده

المجالات
قبل 

التعدیل

بعد 

التعدیل

810ئة من التلوثالاتجاه نحو حمایة البی

الاتجاه نحو حمایة الموارد الطبیعیة من 

الاستنزاف
67

ى جمال ونظافة البیئة الاتجاه نحو الحفاظ عل

المحیطالمشیدة و
55

1922المجموع

:ثبات المقیاس-4

لحساب معامل ثبات مقیاس الاتجاھات البیئیة، تم تطبیقھ على عینة استطلاعیة 

ة الدراسة، من متوسطة جلولي فارس بمدینة سیدي بلعباس عددھا مكافئة لخصائص عین

تلمیذا وتلمیذة من مستوى السنة الثالثة متوسط من خارج أفراد العینة التجریبیة )18(

.والضابطة، یمثلون المستویات الاقتصادیة والاجتماعیة الثقافیة والعقلیة والمعرفیة
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یوما ولدى استخدام معامل )15(حیث اتبع الطالب طریقة الإعادة بعد مرور 

:أسفرت النتائج على ما یليPearson-بیرسون–ارتباط 

.یوضح معاملات ثبات المقیاس بطریقة الإعادة):08(جدول رقم 

المجالات
معامل 

الثبات

0.85الاتجاه نحو حمایة البیئة من التلوث

0.82الاتجاه نحو حمایة الموارد الطبیعیة من الاستنزاف

تجاه نحو الحفاظ على جمال ونظافة البیئة المشیدة و الا

المحیط
0.85

0.89الكلي

)0.89(یتبین أن قیمة معامل الثبات بین التطبیقین )08(من خلال الجدول رقم 

.نسبة یمكن الوثوق بھا، و ھو معامل ثبات مناسب لتطبیق مقیاس الاتجاھات البیئیة
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التطبیقیةالدراسة:الجزء الثاني

.تمھید

لبحثل جراءات التجریبیةالإ:أولاً 

منھج الدراسة.1

متغیرات الدراسة.2

.تحدید الھدف من تجربة البحث.3

.الإعداد لتجربة البحث.4

.تنفیذ تجربة البحث.5

.مقیاس القیم البیئیة:ثانیاً 

تصمیم مفردات المقیاس.1

.توزیع فقرات المقیاس على المجالات الثلاثة.2

تصحیح المقیاس.3

طریقة إجراء المقیاس.4

.مقیاس الاتجاھات البیئیة:ثالثاً 

تصمیم مفردات المقیاس.1

.توزیع فقرات المقیاس على المجالات الثلاثة.2

تصحیح المقیاس.3

طریقة إجراء المقیاس.4

.الأسالیب الإحصائیة:رابعاً 

:تمھید

قام تحقیق الأھداف المرجوة منھا، من إجراء الدراسة الاستطلاعیة وبعد الانتھاء

تطبیقسة الأساسیة، ثم تنفیذ التجربة واختیار عینة الدرااد لتجربة البحث والطالب بالإعد
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عدیا على المجموعتین التجریبیة بالأداتین مقیاس القیم البیئیة والاتجاھات البیئیة قبلیا و

.الضابطةو

لبحثل جراءات التجریبیةالإ:أولاً 

:منھج الدراسة -1

لاختبار فرضیاتھا تم الاعتماد على المنھج التجریبي، لتحقیق أھداف الدراسة و

:والجدول التالي یوضح ذلك )المجموعات المتكافئة(كما تم استخدام تصمیم 

نوع التصمیم التجریبي في الدراسة الأساسیة ):09(جدول رقم 

المجموعة 

التجریبیة

اختبار قبلي لمقیاس القیم 

والاتجاھات البیئیة قبل 

  ج  تطبیق البرنام

متغیر مستقل 

برنامج الأنشطة البیئیة 

الصفیة واللاصفیة

اختبار بعدي 

القیم والاتجاھات 

البیئیة بعد تطبیق 

البرنامج

المجموعة 

الضابطة 

اختبار قبلي لمقیاس القیم 

والاتجاھات البیئیة قبل 

تطبیق البرنامج  

X اختبار بعدي عدم تطبیق البرنامج

القیم والاتجاھات 

ة بعد تطبیق البیئی

البرنامج

:متغیرات الدراسة-2

.الأنشطة البیئیة الصفیة واللاصفیة:المتغیر المستقل-

.البیئیةالقیم والاتجاھات:المتغیر التابع-

تحدید الھدف من تجربة البحث-3

ترح قائم على أنشطة ھدفت تجربة البحث إلى التعرف على مدى فاعلیة برنامج مق

الاتجاھات البیئیة لتربیة البیئیة في مجالي القیم وصفیة لتحدید أھداف الابیئیة صفیة و

ذلك من خلال المقارنة بین لثة متوسط بولایة سیدي بلعباس، ولفائدة تلامیذ السنة الثا

البعدي لأدوات ج تلامیذ المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیقین القبلي ونتائ

.البحث

:الإعداد لتجربة البحث-4

:تضمن الإعداد لتجربة البحث ما یلي
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تحت یر التربیة لولایة سیدي بلعباس وتقدیم الموافقة الإداریة بالتطبیق إلى السید مد-1

إشراف السید رئیس قسم علم النفس وعلوم التربیة والأرطفونیا لجامعة وھران 

).13أنظر الملحق رقم (

:، حیث قام الطالباختیار المؤسسات التربویة لإجراء الدراسة الأساسیة-2

.بالاتصال مع مدراء متوسطات مدینة سیدي بلعباس-

.إطلاعھم على الھدف من الدراسة-

مادیة ؤسسة من توفیره من عناصر بشریة وما ھو مطالب من مدیر الم-

.لإنجاح الدراسة

موافقة الطاقمالقبول یكون حسب إمكانیات ورغبة كل مدیر مؤسسة و-

.الأولیاءوالإداري والتربوي والتلامیذ 

زواوي محمد بمدینة في الأخیر تم الاتفاق على إجراء التجربة بمتوسطة -

:ھذا لعدة اعتبارات منھاسیدي بلعباس و

یعتبر مدیر المتوسطة أحد أعضاء جمعیة بیئیة كانت تنشط بالمؤسسات -

.التربویة للمدینة

میذ توفر المؤسسة على جمیع التجھیزات والوسائل وموافقة الأساتذة والتلا-

.والأولیاء

أما مجموعة العینة الضابطة اختیرت لھا متوسطة دبي الجدیدة بمدینة سیدي 

.بلعباس

)25(بمتوسطة زواوي محمد وبلغ عدد أفرادھا التجریبیةاختیار عینة الدراسة -3

قد روعي عند لتلامیذ السنة الثالثة متوسط، وأقسام)4(تلمیذا وتلمیذة من مجموع 

:تكوناختیار العینة أن

.ممثلة للأقسام الأربعة-

.تلامیذ من مستویات متفوقة ومتوسطة وأقل من المتوسط-

.یتواجد من بین أفرادھا ذكورا وإناثا-
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كالعامل حرص الطالب على ضبط العوامل التي قد تؤثر على نتائج التجربة

Stanly ،Campbellكامبل وستانلي :الصدق الداخلي الذي حدده كل منالأول 

-أدوات القیاس-عملیات الاختبار-الإنحدار الإحصائي-النضج-التاریخ:ل فيویتمث

.الفقد أثناء التجربة-الاختیار

:والعامل الثاني المخاطر التي تھدد الصدق الخارجي وھي

.الفشل في وصف المتغیرات المستقلة بدقة-

.عدم تمثیل المجتمعات المستھدفة والممكنة تواجدھا-

.Howthorneتأثیرات ھوثورن-

.المعالجة غیر السلیمة للمتغیرات التابعة-

.الحساسیة للظروف التجریبیة-

).236-1990:233كوجك وعبید، (تأثیر التفاعل بین العوامل الخارجیة -

التزام الطالب بمعاییر البحث العلمي المتمثلة بالدقة والموضوعیة -

.والحیادیة والأمانة العلمیة

الضابطة بمتوسطة دبي الجدیدة بمدینة سیدي بلعباس، وبلغ اختیار عینة المجموعة -4

لتلامیذ السنة الثالثة )أقسام3(تلمیذا وتلمیذة من مجموع )25(عدد أفرادھا 

متوسط، وقد روعي عند اختیار العینة أن تكون ممثلة للأقسام الثلاثة، بحیث یتواجد 

من مستویات متفوقة من بین أفرادھا ذكورا وإناثا، وتقاربا في السن، وتلامیذ

.ومتوسطة وأقل من المتوسط

یتمثل مجتمع الدراسة من جمیع تلامیذ :مجتمع الدراسة وعینة الدراسة الأساسیة-5

للسنة الدراسیة )3358(السنة الثالثة متوسط بمدینة سیدي بلعباس والذین عددھم 

2009-2010.

دراسة الأساسیةیوضح عینة الدراسة التجریبیة والضابطة لل):10(جدول رقم 

المجموعإناثذكورالمجموعات

131225المجموعة التجریبیة 

121325المجموعة الضابطة 
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252550الإجمالي

اختیار الطاقم التربوي المكلف بتنفیذ التجربة بمتوسطة زواوي محمد، بحیث تم -6

:أساتذة من تخصصات)4(تكلیف 

).1(علوم فیزیائیة و تكنولوجیة -

).1(وم اجتماعیة عل -

).1(تربیة فنیة -

).1(لغة عربیة -

وھذا باقتراح من مدیر المتوسطة، حیث تم تسلیمھم دلیل الأستاذ الذي تم إنجازه 

، والذي یوضح كیفیة تنفیذ موضوعات البرنامج المقترح ستطلاعیةفي الدراسة الا

، وأھداف عامة، مقدمة(باستخدام الأنشطة البیئیة الصفیة واللاصفیة وما یشتملھ من 

وعقدت جلسة عمل مع الأساتذة ).ومحتویات، وأنشطة، ووسائل، وأسالیب التقویم

وبإشراف مدیر المتوسطة والطالب، حیث تم الإجابة على تساؤلات الأساتذة من خلال 

الاستفسار عن الوسائل والإمكانات ورزنامة العمل، حیث قام مدیر المتوسطة بتجنید 

ستشار للتربیة للتنسیق، والمقتصد لتحضیر الإمكانات المادیة الطاقم الإداري من م

.والوسائل والأجھزة، والمساعدین التربویین للإعلام و الاتصال

المنھج التعلیمي :اختیار الطاقم التربوي المكلف بتدریس تلامیذ المجموعة الضابطة-7

تقدیم ذة بعدم إعلام الأساتعة التجریبیة وبالتزامن معھا، وذاتھ الذي یدرس للمجمو

أھم إستراتیجیات التعلم والتقنیات التربویة الحدیثة، واللاصفیة،الأنشطة الصفیة و

غیرھا إلى المجموعة عال القائمة على نشاط المتعلم، والعصف الذھني والف

.الضابطة

بإشراف الطالب بإعطاء توجیھات للأساتذة المكلفین وقد قام مدیر المتوسطة و

.الرزنامة المخصصة لذلكبتدریس المواضیع و 
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الموافقة الإداریة بتنفیذ التجربة الموجھة إلى السید مدیر متوسطة زواوي محمد -8

كذا الموافقة الإداریة الموجھة إلى مدیر متوسطة دبي ، و)14أنظر الملحق رقم (

).15أنظر الملحق رقم (الجدیدة عینة المجموعة الضابطة 

بیق مقیاس القیم البیئیة و مقیاس الاتجاھات تم تط:التطبیق القبلي لأداتي البحث-9

البیئیة لتلامیذ المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة للتعرف على المستویات 

.المبدئیة لدى تلامیذ المجموعتین

:تنفیذ تجربة البحث-5

أسابیع )5(استغرق تنفیذ تجربة البحث حوالي :تطبیق البرنامج المقترح-1

.2010ماي 18، إلى یوم الثلاثاء 2010فریل أ11حیث بدأت یوم الأحد 

بعد الانتھاء من تدریس البرنامج المقترح :التطبیق البعدي لأداتي البحث-2

لمجموعة البحث، تم تطبیق مقیاس القیم البیئیة والاتجاھات البیئیة لأفراد 

المجموعة التجریبیة والضابطة وقد حرص الطالب على أن یتم التطبیق 

.الظروف التي خضع لھا التطبیق القبليالشروط ونفس البعدي تحت 

مقیاس القیم البیئیة:ثانیاً 

یھدف المقیاس إلى قیاس القیم البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة متوسط المجموعة 

.بعدهجریبیة و الضابطة قبل البرنامج والت

:تصمیم مفردات المقیاس-1

استجابات )4(تبع كل منھا تم تصمیم مفردات المقیاس في صورة مواقف بیئیة ی

:ھي

.تدل على أن التلمیذ في مستوى القبول المبدئي للقیمة:الاستجابة الأولى-

.تدل على أن التلمیذ في مستوى تفضیل القیمة:الاستجابة الثانیة-

.تدل على أن التلمیذ في مستوى الالتزام بالقیمة:الاستجابة الثالثة-

.تلمیذ لیس لدیھ قیمة بیئیةتدل على أن ال:الاستجابة الرابعة-

:ھي كالآتيوات عند صیاغة المواقف البیئیة واتبع الطالب خط
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.احتواء العبارة على فكرة واحدة و محددة-

.توزیع الاستجابات عشوائیا على كل موقف من مواقف المقیاس-

.توزیع فقرات المقیاس على المجالات الثلاثة-2

رات المقیاسیوضح مجالات وتوزیع فق):11(جدول ر قم 

رقم الفقرةالمجالاتم

11-10-7-5-3التلوث1

8-6-2استنزاف الموارد2

9-4-1البیئة المشیدة3

.المجالات و توزیع فقرات المقیاس)11(یبین الجدول رقم 

:تصحیح المقیاس-3

:تم تصحیح المقیاس على النحو التالي

1:الاستجابة التي تدل على مستوى القبول للقیمة-

2:الاستجابة التي تدل على مستوى تفضیل القیمة-

3:الاستجابة التي تدل على مستوى الالتزام للقیمة-

0:الاستجابة التي تدل على مستوى عدم وجود القیمة-

عبارة فقد تم حساب الدرجة الكلیة للمقیاس )11(نظرا لأن المقیاس یتألف من 

.درجة11X3=33على أساس 

:سطریقة إجراء المقیا-4

طلب من التلمیذ الإجابة عن البیانات العامة، و الاستجابة على الخیارات الأربعة 

.حسب كل استجابة یفضلھا)0أو 1أو 2أو 3إما رقم (لكل موقف و ھذا بوضع 

مقیاس الاتجاھات البیئیة: ثالثا

ھم یھدف المقیاس إلى تحدید اتجاھات التلامیذ نحو البیئة والتعرف على ممارست

.الضابطة قبل البرنامج و بعدها للمجموعتین التجریبیة ونحوھ

:تصمیم مفردات المقیاس-1
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بحیث یجیب Likert-لیكرت–تم تصمیم مفردات المقیاس وفق طریقة 

:المفحوص وفقا لمقیاس متدرج للإجابة على النحو التالي

.موافق جدا-

.موافق-

.لا أدري-

.معترض-

.معترض جدا-

:اغة المواقف البیئیة و ھياتبع الطالب خطوات عند صی

.محددةاحتواء العبارة على فكرة واحدة و-

.توزیع الفقرات عشوائیا على كل موقف من مواقف المقیاس-

:توزیع فقرات المقیاس على المجالات الثلاثة-2

یوضح مجالات وتوزیع فقرات المقیاس):12(جدول رقم 

بةالعبارات السالالعبارات الموجبةمجالات المقیاسم

22-13-10-9-212-18-15-4-1التلوث1

20-8-176-14-12-3استنزاف الموارد2

16-11-195-7البیئة المشیدة3

.المجالات و توزیع فقرات المقیاس)12(یبین الجدول رقم 

:تصحیح المقیاس-3

:تم تصحیح المقیاس على النحو التالي

معترض جدا-عترضم - لا أدري-موافق-موافق جدا:العبارات الموجبة

54321

معترض جدا-معترض-لا أدري-موافق-موافق جدا:العبارات السالبة

12345
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رجة الكلیة للمقیاس عبارة فقد تم حساب الد)22(ونظرا لأن المقیاس یتألف من 

.درجة22X5=110على أساس 

:طریقة إجراء المقیاس-4

طلب من التلمیذ الإجابة عن البیانات العامة، والاستجابة على الخیارات الخمسة 

).1أو 2أو 3أو 4أو 5(لكل موقف بوضع 

الأسالیب الإحصائیة:رابعا

.النسب المئویة لإجراء المقارناتالتكرارات و-

).الإعادة(لحساب الثبات Pearsonارتباط بیرسون معامل -

لحساب دلالة الفرق بین المتوسطات للتحقق من صحة -ت–اختیار -

.الفروض

.لحساب فاعلیة البرنامجBlackنسبة الكسب المعدل لبلاك -

(N²)-إیتا–حساب مربع - Eta المتغیر (لتحدید حجم تأثیر البرنامج

).المتغیر التابع(ت البیئیة الاتجاھاوعلى القیم)المستقل
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الفصل السابع

نتائج الدراسة ومناقشةعرض 

.عرض نتائج الدراسة.1

.عرض نتائج القیاس القبلي للمجموعة المتكافئة-

.عرض نتائج الفرضیة الأولى-

.عرض نتائج الفرضیة الثانیة-

.عرض نتائج الفرضیة الثالثة-

.عرض نتائج الفرضیة الرابعة-

.ملخص لأھم نتائج الدراسة.2

.راسةمناقشة نتائج الد.3

:عرض نتائج الدراسة-1
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أدوات البحث على تطبیقبرنامج على المجموعة التجریبیة وبعد عملیة تنفیذ ال

اسب الدلالي المنلطالب باستخدام الإحصاء الوصفي وجمع معطیاتھا، قام اعینة الدراسة و

لأثر احجمالعملیة لحساب فاعلیة البرنامج والدلالة بھدف اختیار فرضیات البحث، و

من تكافؤ المجموعتین التجریبیة قبل استعراض الفرضیات تم التأكد و.المترتب عنھ

الضابطة في مقیاس القیم البیئیة باستخراج متوسط استجابات المجموعتین التجریبیة و و

:الضابطة بمجالاتھ الثلاثة و جاءت النتائج كالتالي

طات المجموعة التجریبیة لدلالة الفروق بین متوس)ت(اختبار ):13(جدول رقم 

.والضابطة على مقیاس القیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج

البیانات

مجموعة الدراسة

عدد 

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري
التباین

قیمة 

-ت–
الدلالة

2510.841.171.36المجموعة الضابطة
0.17

غیر 

دالة 2510.921.973.88ةالمجموعة التجریبی

غیر دالة بالنسبة لمقیاس القیم البیئیة )ت(أن قیمة )13(یوضح الجدول رقم 

.ھذا یدل على عدم وجود فروقوالضابطة قبل تطبیق البرنامج، وللمجموعتین التجریبیة 

الضابطة في مقیاس الاتجاھات البیئیة من تكافؤ المجموعتین التجریبیة وكما تأكد 

اھات الضابطة على مقیاس الاتجاستجابات المجموعتین التجریبیة وج متوسط باستخرا

:جاءت النتائج كالتاليالبیئیة بمجالاتھ الثلاثة و

لدلالة الفروق بین متوسطات المجموعة التجریبیة )ت(اختبار ):14(جدول رقم 

.والضابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج

البیانات

مجموعة الدراسة

عدد 

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري
التباین

قیمة 

-ت–
الدلالة
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2551.203.9115.28المجموعة الضابطة
1.05

غیر 

دالة 2552.323.4411.83المجموعة التجریبیة

تجاھاتغیر دالة بالنسبة لمقیاس الا)ت(أن قیمة )14(یوضح الجدول رقم 

ھذا یدل على عدم وجود البیئیة للمجموعتین التجریبیة والضابطة قبل تطبیق البرنامج، و

.فروق

:اختبار صحة الفرض الأوّل

توجد فروق دالة إحصائیا «الذي ینص على أنھ للتحقق من صحة الفرض الأول و

لبیئیة بعد الضابطة على مقیاس القیم ارجات أفراد المجموعة التجریبیة وبین متوسطات د

».تطبیق البرنامج المقترح لصالح المجموعة التجریبیة

:تم القیام بالخطوات التالیة

الضابطة على مقیاس القیم جابة أفراد المجموعة التجریبیة وحساب نسبة است.1

.البیئیة بعد تطبیق البرنامج بحسب مستویات القیم

أفراد المجموعة التجریبیة جابة یوضح النسبة المئویة لاست):15(جدول رقم 

.الضابطة على مقیاس القیم البیئیة بعد تطبیق البرنامج حسب المستوىو

المجالات
المجموعة التجریبیةالمجموعة الضابطة

%النسبة مستویات القیم%النسبة مستویات القیم
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قیم المحافظة على البیئة من 

.التلوث و التغیرات المناخیة

01.52ولالقب59.39القبول

22.56التفضیل24.24التفضیل

75.90الالتزام01.81الالتزام

0عدم وجود قیمة14.54عدم وجود قیمة

قیم المحافظة على الموارد 

.الطبیعیة من الاستنزاف

03.76القبول59.09القبول

26.88التفضیل15.90التفضیل

69.35الالتزام10.22الالتزام

0عدم وجود قیمة14.77قیمةعدم وجود

قیم المحافظة على نظافة 

.جمال المحیطو

04.34القبول63.95القبول

17.39التفضیل20.93التفضیل

78.26الالتزام03.48الالتزام

0عدم وجود قیمة11.62عدم وجود قیمة

المجموع

02.86القبول60.47القبول

22.34التفضیل21.23التفضیل

74.78الالتزام04.42الالتزام

0عدم وجود قیمة13.86عدم وجود قیمة

أن مستوى الالتزام بلغ نسبة كبیرة للمجموعة التجریبیة )15(یوضح الجدول رقم 

ھذا بعد تطبیق البرنامج مما و)04.42(موعة الضابطة الذي بلغ مقارنة بالمج)74.78(

.تجریبیة القیم المستھدفةیدل على اكتساب تلامیذ المجموعة ال

الضابطة وسطي درجات المجموعة التجریبیة وللفرق بین مت)ت(حساب قیمة .2

.على مقیاس القیم البیئیة بعد تطبیق البرنامج

وسطي دلالتھا الإحصائیة للفرق بین متو)ت(یوضح قیمة ):16(جدول رقم 

.بعد تطبیق البرنامجالضابطة على مقیاس القیم البیئیةدرجات المجموعة التجریبیة و

البیانات

مجموعة الدراسة

عدد 

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري
التباین

قیمة

-ت–
الدلالة
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2511.761.502.25المجموعة الضابطة
دالة23.60

2528.161.592.52المجموعة التجریبیة

)ت(أكثر من قیمة وبة المحس)ت(یتضح من خلال الجدول السابق أن قیمة 

بین 0.01ھذا دلیل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى الجدولیة و

الضابطة على مقیاس القیم البیئیة، بعد تطبیق وسطي درجات المجموعة التجریبیة ومت

.البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة

:حساب فاعلیة البرنامج في اكتساب التلامیذ القیم البیئیة.3

، حیث تتراوح نسبة Black-بلاك–لقیاس فاعلیة البرنامج تم استخدام معادلة و

.2بین صفر و-لبلاك–الكسب المعدل 

:النتیجة التي یمكن التحصل علیھا إلى ثلاثة أجزاء ھيBlack-بلاك–قد قسم و

.لا توجد فاعلیة)1أقل من :0(-

.فاعلیة متوسطة)1.2أقل من :1(-

).2010:101محمد، (ة مناسبة فاعلی)2إلى 1.2(-

:فقانونھا كالتاليBlack-بلاك–أما معادلة 

.متوسط الدرجات في الاختبار القبلي=1م

.متوسط الدرجات في الاختبار البعدي=2م

).74، 2006فیاض، (النھایة العظمى =ع 
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لتجریبیة في مقیاس القیم یوضح متوسط درجات المجموعة ا):17(جدول رقم 

Black-لبلاك–نسبة الكسب المعدل ئیة في كل من التطبیقین القبلي والبعدي والبی

.دلالتھاو

ع2م1منالبیانات
نسبة الكسب 

المعدل

المجموعة 

التجریبیة
2510.9228.16331.30

حیث بلغت 1.2یتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل اكبر من و

مما یشیر إلى فاعلیة البرنامج في اكتساب تلامیذ المجموعة 1.30نسبة الكسب المعدل 

.التجریبیة القیم البیئیة

الذي الثالث من أسئلة البحث الحالي، وبذلك یكون قد تم الإجابة عن السؤال و

ما فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة القیم البیئیة لدى تلامیذ السنة الثالثة «:ینص على

.»متوسط؟

:صحة الفرض الثانياختبار

توجد فروق دالة «الذي ینص على أنھ للتحقق من صحة الفرض الثاني و

الضابطة على مقیاس رجات أفراد المجموعة التجریبیة وإحصائیا بین متوسطات د

.»الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق البرنامج المقترح لصالح المجموعة التجریبیة

الضابطة الاتجاھات البیئیة لتجریبیة وتساب أفراد المجموعة احساب نسبة اك.1

:بعد تطبیق البرنامج
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النسب المئویة لاكتساب أفراد المجموعة التجریبیة ):18(یوضح الجدول رقم 

.والضابطة الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق البرنامج

المجالات

المجموعة التجریبیةالمجموعة الضابطة

نسبة 

%الاكتساب 

نسبة عدم 

%الاكتساب 

سبة ن

%الاكتساب 

نسبة عدم 

%الاكتساب 

المحافظة على الاتجاه نحو  

التغیرات البیئة من التلوث و

.المناخیة

36.2563.2593.9306.08

الاتجاه نحو المحافظة على 

.الموارد الطبیعیة من الاستنزاف
297189.1410.86

الاتجاه نحو  المحافظة على 

.جمال المحیطنظافة و
31.3068.7092.8007.20

33.2566.7592.1407.86المجموع

أن أفراد المجموعة التجریبیة اكتسبوا الاتجاھات البیئیة )18(یوضح الجدول رقم 

.مقارنة بالمجموعة الضابطة

وسطي درجات المجموعة التجریبیة للفرق بین مت)ت(حساب قیمة .2

:برنامجالضابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق الو

وسطي دلالتھا الإحصائیة للفرق بین متو)ت(یوضح قیمة ):19(جدول رقم 

الضابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق درجات المجموعة التجریبیة و

.البرنامج

عدد البیانات

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحرا

ف 

التبای

ن

قیمة

-ت–
الدلالة
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المعیاريمجموعات الدراسة

2552.042.586.65المجموعة الضابطة
دالة72.52

25101.362.154.62المجموعة التجریبیة

ھذا الجدولیة، و)ت(لمحسوبة اكبر من ا)ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة و

درجات بین متوسطي0.01یدل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

ابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق البرنامج لصالح الضالمجموعة التجریبیة و

.المجموعة التجریبیة

:حساب فاعلیة البرنامج في اكتساب التلامیذ الاتجاھات البیئیة.3

.الجدول التالي یوضح نسبة الكسب المعدل لمقیاس الاتجاھات البیئیةو

قیاس یوضح متوسط درجات المجموعة التجریبیة في م):20(جدول رقم 

-لبلاك–نسبة الكسب المعدل ل من التطبیقین القبلي والبعدي والاتجاھات البیئیة في ك

Blackو دلالتھا.

ع2م1منالبیانات
نسبة الكسب 

المعدل

2552.32101.361101.29المجموعة التجریبیة

، حیث 1.2یتضح من خلال الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل أكبر من و

مما یشیر إلى فاعلیة البرنامج في اكتساب تلامیذ 1.29نسبة الكسب المعدل بلغت 

الرابع من بذلك یكون قد تم الإجابة عن السؤال التجریبیة الاتجاھات البیئیة، والمجموعة

ما فاعلیة البرنامج المقترح في تنمیة «:الذي ینص علىأسئلة البحث الحالي، و

»سنة الثالثة متوسط؟الاتجاھات البیئیة لدى تلامیذ ال

:اختبار صحة الفرض الثالث

توجد فروق دالة «الذي ینص على أنھ للتحقق من صحة الفرض الثالث و

یة قبل إحصائیا بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس القیم البیئ

.»بعده لصالح التطبیق البعديتطبیق البرنامج المقترح و

:لتالیةتم القیام بالخطوات ا
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حساب نسبة استجابة أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس القیم البیئیة .1

.قبل تطبیق البرنامج و بعده بحسب مستویات القیم

النسب المئویة لاستجابة أفراد المجموعة التجریبیة ):21(یوضح الجدول رقم 

.قیمعلى مقیاس القیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده بحسب مستویات ال

المجالات
بعد تطبیق البرنامجقبل تطبیق البرنامج

%النسبة مستویات القیم%النسبة مستویات القیم

المحافظة على البیئة قیم 
التغیرات من التلوث و

.المناخیة

01.52القبول34.51القبول
22.56التفضیل30.95التفضیل
75.90الالتزام16.07الالتزام

0عدم وجود قیمة18.45  مةعدم وجود قی

قیم المحافظة على 
الموارد الطبیعیة من 

.الاستنزاف

03.76القبول55.68القبول
26.88التفضیل15.90التفضیل
69.35الالتزام10.22الالتزام

0عدم وجود قیمة18.18عدم وجود قیمة

قیم المحافظة على
.جمال المحیطنظافة و

04.34لالقبو66.25القبول
17.39التفضیل07.50التفضیل
78.26الالتزام03.75الالتزام

0عدم وجود قیمة22.50عدم وجود قیمة

المجموع

02.86القبول50.63القبول
22.34التفضیل16.45التفضیل
74.78الالتزام12.34الالتزام

0عدم وجود قیمة20.56عدم وجود قیمة
)12.34(بل تطبیق البرنامج بلغ أن مستوى الالتزام ق)21(رقم یوضح الجدول 

ھذا دلیل على اكتساب المجموعة التجریبیة ، و)74.78(ق البرنامج ارتفع إلى بعد تطبیو

.القیم المستھدفة

للفرق بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة على )ت(حساب قیمة .2

.دهمقیاس القیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بع

دلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسط درجات و)ت(یوضح قیمة ):22(جدول رقم

.المجموعة التجریبیة على مقیاس القیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده

المجموعة 

التجریبیة

عدد 

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري
الدلالة-ت–قیمة التباین
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قبل 

التطبیق
2510.921.973.88

دالة36.51

2528.161.592.52بعد التطبیق

الجدولیة، )ت(بة أكبر من قیمة المحسو)ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة و

، بین متوسط 0.01ھذا یدل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى و

.تطبیق البعديالبعدي لصالح الة التجریبیة في التطبیق القبلي ودرجات المجموع

:حساب حجم تأثیر البرنامج على اكتساب التلامیذ القیم البیئیة.3

إذا كانت دالة عن طریق )ت(یمكن حساب حجم التأثیر باستخدام قیمة -

:بحساب المعادلة التالیة2ŋمربع إیتا 

)2009:230الأھدل، (

وھي تعبر عن Cohen–لكوھین –(d)-د–صل إلى قیمة یمكن التوو-

:حجم التأثیر عن طریق القانون التالي

.متوسط المجموعة التجریبیة=م ت 

.متوسط المجموعة الضابطة=م ض 

.الانحراف المعیاري لأي مجموعتین=ع 

:و یتحدد حجم التأثیر كالتالي

.فإنھ یكون ضعیفا0.20=(d)إذا كانت قیمة -

.فإنھ یكون متوسطا0.50=(d)إذا كانت قیمة -

(فإنھ یكون كبیرا0.80=(d)إذا كانت قیمة - ).2006:48نصار، .
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الجدول التالي یوضح حجم تأثیر البرنامج المقترح الأنشطة البیئیة الصفیة و

لأفراد المجموعة )المتغیر التابع(على القیم البیئیة )المتغیر المستقل(واللاصفیة 

.(d)و حساب حجم الأثر (ŋ2)جریبیة باستخدام مربع إیتا الت

لقیاس حجم تأثیر البرنامج على القیم البیئیة لأفراد المجموعة ):23(جدول رقم 

.التجریبیة

dقیمة ŋ2قیمة -ت–قیمة المتغیر التابعالمتغیر المستقل
حجم 

التأثیر

برنامج الأنشطة 

البیئیة
كبیر36.510.9810.93القیم البیئیة

من %98و ھذا یعني أن )ŋ2)0.98یتضح من خلال الجدول السابق أن قیمة و

المتغیر (القیم البیئیة یرجع إلى برنامج الأنشطة البیئیة )للمتغیر التابع(التباین الكلي 

).10.93(كان مرتفعا، حیث بلغت قیمتھ (d)كما أن حجم الأثر )المستقل

:اختبار صحة الفرض الرابع

توجد فروق دالة «الذي ینص على أنھ للتحقق من صحة الفرض الرابع و

یة إحصائیا بین متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس الاتجاھات البیئ

.»بعده لصالح التطبیق البعديقبل تطبیق البرنامج المقترح و

:تم القیام بالخطوات التالیة

لتجریبیة الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق حساب نسبة اكتساب أفراد المجموعة ا.1

.البرنامج و بعده

النسب المئویة لاكتساب أفراد المجموعة التجریبیة ):24(یوضح الجدول رقم 

.الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده

المجالات

بعد تطبیق البرنامجقبل تطبیق البرنامج

نسبة 

%الاكتساب 

نسبة عدم 

%الاكتساب 

ة نسب

%الاكتساب 

نسبة عدم 

%الاكتساب 
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المحافظة على الاتجاه نحو 

التغیرات البیئة من التلوث و

.المناخیة

30.0769.9393.9206.08

الاتجاه نحو المحافظة على 

الموارد الطبیعیة من 

.الاستنزاف

22.4377.5789.1410.86

الاتجاه نحو المحافظة على 

.نظافة و جمال المحیط
29.5070.5092.8007.20

28.3371.6792.1407.86المجموع

أن نسبة اكتساب الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج )24(یوضح الجدول رقم 

ھذا یدل على بعد تطبیق البرنامج، و%)92.14(بینما وصلت إلى%)28.33(حددت بـ 

.اكتساب أفراد المجموعة التجریبیة الاتجاھات البیئیة

للفروق بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة على )ت(ة حساب قیم.2

.مقیاس الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده

و دلالتھا الإحصائیة للفرق بین متوسط )ت(یوضح قیمة ):25(جدول رقم 

.درجات المجموعة التجریبیة على مقیاس الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج و بعده

المجموعة

التجریبیة

عدد 

الأفراد

المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعیاري
الدلالة-ت–قیمة التباین

2552.323.4411.83قبل التطبیق
دالة70.70

25101.362.154.62بعد التطبیق

الجدولیة، )ت(بة أكبر من قیمة المحسو)ت(یتضح من الجدول السابق أن قیمة و

، بین متوسط 0.01فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى ھذا یدل على أن ھناك و

.البعدي لصالح التطبیق البعدية التجریبیة في التطبیق القبلي ودرجات المجموع
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:حساب حجم تأثیر البرنامج على اكتساب التلامیذ الاتجاھات البیئیة.3

لمقترح الأنشطة البیئیة الصفیة الجدول التالي یوضح حجم تأثیر البرنامج او

لأفراد المجموعة )المتغیر التابع(على الاتجاھات البیئیة )المتغیر المستقل(للاصفیة او

.(d)حساب حجم الأثر و)ŋ2(التجریبیة باستخدام مربع إیتا 

لقیاس حجم تأثیر البرنامج على الاتجاھات البیئیة لأفراد ):26(جدول رقم 

.المجموعة التجریبیة

dقیمة ŋ2قیمة -ت–قیمة   تابعالمتغیر الالمتغیر المستقل
حجم 

التأثیر

برنامج الأنشطة 

البیئیة

الاتجاھات 

البیئیة
كبیر70.700.9919.11

من %99ھذا یعني أن و)ŋ2)0.99یتضح من خلال الجدول السابق أن قیمة و

الاتجاھات البیئیة یرجع إلى برنامج الأنشطة البیئیة )للمتغیر التابع(التباین الكلي 

).19.11(كان مرتفعا، حیث بلغت قیمتھ (d)كما أن حجم الأثر )لمتغیر المستقلا(

:ملخص لأھم نتائج الدراسة-2

لدراسة، سیقوم الطالب بتحلیلھا بعد الانتھاء من عرض النتائج التي توصلت إلیھا ا

قبل ھذا لا بد من التذكیر بأھم ما توصلت إلیھ م تسجیلھ، ومناقشتھا على ضوء ما تو

:سة من نتائج في شكل ملخص كما یليالدرا

البیئیة للمجموعتین التجریبیة على مقیاس القیم)ت(أظھرت نتائج اختبار .1

ھذا للتأكد من تكافؤ المجموعتین، طبیق البرنامج بأنھا غیر دالة، والضابطة قبل تو

(ت(حیث بلغت قیمة  (0.17. ).13(أنظر الجدول رقم )
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توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات «الفرضیة الأولى تنص على أنھ 

درجات أفراد المجموعة التجریبیة والضابطة على مقیاس القیم البیئیة بعد تطبیق 

».البرنامج المقترح لصالح المجموعة التجریبیة

أظھرت النتائج أن نسبة الالتزام حسب مستویات القیم لجمیع المجالات بعد تطبیق -

للمجموعة الضابطة، بینما كانت في حدود %)4.42(البرنامج كانت في حدود 

).15(للمجموعة التجریبیة كما یبینھ الجدول رقم %)74.78(

الجدولیة )ت(اكبر من قیمة )23.60(المحسوبة )ت(أظھرت النتائج أن قیمة -

بین 0.01وھذا دلیل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عن مستوى 

و الضابطة على مقیاس القیم البیئیة بعد متوسطي درجات المجموعة التجریبیة 

).16(أنظر الجدول رقم .تطبیق البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة

لحساب فاعلیة البرنامج في Black-لبلاك–كما أن نسبة الكسب المعدل -

ھذا دلیل على أن ھناك ، و)1.30(یة كانت في حدود اكتساب التلامیذ القیم البیئ

.مج على التلامیذأثر إیجابي للبرنا

البیئیة للمجموعتین التجریبیة على مقیاس الاتجاھات)ت(أظھرت نتائج اختبار .2

ھذا للتأكد من تكافؤ المجموعتین، طبیق البرنامج بأنھا غیر دالة، والضابطة قبل تو

(ت(حیث بلغت قیمة  ).14(أنظر الجدول رقم ).1.05)

لة إحصائیا بین متوسطات توجد فروق دا«الفرضیة الثانیة تنص على أنھ 

الضابطة على مقیاس الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق رجات أفراد المجموعة التجریبیة ود

.»البرنامج المقترح لصالح المجموعة التجریبیة

أظھرت النتائج أن نسبة الاكتساب لجمیع المجالات بعد تطبیق البرنامج كانت في -

%)92.14(كانت في حدود للمجموعة الضابطة، بینما %)33.25(حدود 

).18(للمجموعة التجریبیة كما یبینھ الجدول رقم 

الجدولیة )ت(اكبر من قیمة )72.52(المحسوبة )ت(أظھرت النتائج أن قیمة -

وسطي بین مت0.01ھذا دلیل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عن مستوى و
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ھات البیئیة بعد تطبیق الضابطة على مقیاس الاتجادرجات المجموعة التجریبیة و

).19(أنظر الجدول رقم .البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة

لحساب فاعلیة البرنامج في اكتساب Black-لبلاك–كما أن نسبة الكسب المعدل -

ھذا دلیل على أن ھناك أثر ، و)1.29(دود التلامیذ الاتجاھات البیئیة كانت في ح

.إیجابي للبرنامج على التلامیذ

توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات «نص الفرضیة الثالثة على أنھ ت .3

یة قبل تطبیق البرنامج المقترح أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس القیم البیئ

.»بعده لصالح التطبیق البعديو

أظھرت النتائج أن نسبة الالتزام حسب مستویات القیم لجمیع المجالات قبل تطبیق -

بعد %)74.78(، بینما كانت في حدود %)12.34(كانت في حدود البرنامج 

).21(تطبیق البرنامج، كما یبینھ الجدول رقم 

الجدولیة )ت(اكبر من قیمة )36.51(المحسوبة )ت(أظھرت النتائج أن قیمة -

بین 0.01ھذا دلیل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عن مستوى و

البعدي لصالح التطبیق بیة في التطبیق القبلي وة التجریمتوسط درجات المجموع

.البعدي

من التباین الكلي للمتغیر التابع %98أي أن ŋ2(0.98(بلغت قیمة مربع إیتا -

ھذا دلیل ، و)بیئیةبرنامج الأنشطة ال(یرجع إلى المتغیر المستقل )القیم البیئیة(

.على تأثیر البرنامج في زیادة القیم البیئیة

توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات «الرابعة على أنھ تنص الفرضیة .4

أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس الاتجاھات البیئیة قبل تطبیق البرنامج 

.»المقترح و بعده لصالح التطبیق البعدي

أظھرت النتائج أن نسبة الاكتساب لجمیع المجالات لأفراد المجموعة التجریبیة -

، بینما كانت في حدود %)28.33(ج كانت في حدود قبل تطبیق البرنام

).24(بعد تطبیق البرنامج، كما یبینھ الجدول رقم %)92.14(
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الجدولیة )ت(اكبر من قیمة )70.70(المحسوبة )ت(أظھرت النتائج أن قیمة -

بین 0.01ھذا یدل على أن ھناك فروق ذو دلالة إحصائیة عن مستوى و

البعدي لصالح التطبیق یبیة في التطبیق القبلي وة التجرمتوسط درجات المجموع

.البعدي

من التباین الكلي للمتغیر التابع %99أي أن ŋ2(0.99(بلغت قیمة مربع إیتا -

ھذا ، و)نشطة البیئیةبرنامج الأ(یرجع إلى المتغیر المستقل )الاتجاھات البیئیة(

.دلیل على تأثیر البرنامج في زیادة الاتجاھات البیئیة

:اقشة نتائج الدراسةمن -3

الضابطة على مقیاس س البعدي للمجموعتین التجریبیة وأظھرت نتائج القیا-1

القیم البیئیة تغیرا واضحا في قیم المجموعة التجریبیة، حیث تدرج مستوى 

)ت(بتطبیق اختبار زام لجمیع مجالات المقیاس، والقیم من القبول إلى الالت

دلالة إحصائیةضح وجود فروق ذات للمجموعتین التجریبیة والضابطة ات

تم التحقق من صحة الفرض لصالح المجموعة التجریبیة، وبھذه النتیجة و

:یمكن إرجاع ذلك إلىالأول، و

اعتماد البرنامج على الأنشطة الصفیة واللاصفیة والذي أدى إلى تغیر قیم التلامیذ -

مستھدفة، وتنوع البیئیة، وھذا من حیث فاعلیتھا في إكساب التلامیذ القیم ال

الطرائق والأدوات والوسائل التي استخدمت لدى التطبیق ومن حیث طبیعة 

.النشاطات ذاتھا مقارنة بالمنھج الاعتیادي المطبق على المجموعة الضابطة

تحدیدھا بصورة سلوكیة في دلیل المعلم، بالإضافة إلى وضوح وضوح الأھداف و-

رض الأنشطة، كل ذلك ساعد الإرشادات والتوجیھات وخطوات السیر في ع

الأساتذة على السیر بخطوات واضحة ومحددة لتحقیق الأھداف المنشودة أثناء 

.الحصة

التنوع في الوسائل والأدوات ما بین العرض المصور والفیدیو والأشكال -

التوضیحیة الورقیة والأجھزة والوسائل المخبریة، وغیرھا كان ذلك عاملا مھما 
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میذ واستثارة دافعیتھم نحو التعلم، مما أدى إلى زیادة وعیھم في جذب انتباه التلا

.و تنمیة قیمھم

أتاح البرنامج المقترح الفرصة للتلامیذ لممارسة العدید من الأنشطة التعلیمیة -

إجراء تجارب في ه من الاستنزاف والتلوث، والمتعلقة بالمحافظة على المیا

.المدرسة والحي و السكن

حداثة المحتوى :ج المقترح اھتمامات التلامیذ من حیثیلبي محتوى البرنام-

طھ بحاجة التلامیذ إلى المعرفة والوعي بالقضایا والمشكلات البیئیة، ورب

الاجتماعي واقع البیئي وبین التم تعلمھ في البرنامج المقترح، والربط بین ما و

یاة التلامیذ لبیئیة قریبة من حللتلامیذ، كذلك إعطاء أمثلة للمشكلات و القضایا ا

.ذات معنى بالنسبة لھمو

اللاصفیة قد ترح في الأنشطة البیئیة الصفیة ویتضح مما سبق، أن البرنامج المق

، وإیقاظ وعیھم نحو قضایاھا، أثر في اكتساب التلامیذ المشمولین في التجربة القیم البیئیة

تحلیل المعرفة اھدة ویئتھم المحلیة عن طریق الزیارة والمشتأتي ممارسات التلامیذ في بو

اكتساب القدرة على یسھم في اكتساب القیم البیئیة، وإدراكھا ومن مصادرھا الأصلیة مما 

بذلك لم یعد التركیز في العملیة التعلیمیة منصبا قھا في مواقف حیاتھم المختلفة، وتطبی

مساعدة إنما أصبح التركیز على ة المجردة التي تلقن للتلامیذ، وعلى المعلومات النظری

حثھم على تكوین الوعي بما یحیط بھم من مشكلات وقضایا محلیة، والتلامیذ على

.التخریبظ على البیئة من عوامل التدمیر ووجھات نظر ناقدة إزائھا، بھدف الحفا

بة الھادف ھو الوسیلة المناسسجلة تعبر على أن النشاط الجاد وإن النتیجة الم

لمناسبة للتعلیم أثناء الدراسة یة اختیار الأنشطة اأھملإحداث السلوك المرغوب فیھ، و

متعلم على التفاعل التام معھا، تعلیمیة تحث الدف إثارة المتعلم بمواقف بیئیة والتي تستھو

یرى صابر سلیم یعة المادة الدراسیة المتعلمة، وتلك الأنشطة ینبغي أن تكون مناسبة لطبو

ة أمام التلمیذ لكي یرى ویسمع الزیارات المیدانیة تتیح الفرصأن)1996حافظ، (في 

من خلال ذلك یستطیع أن یقارن كل خبرة جدیدة یمر بھا بكل ویلمس كل شيء یمر بھ و

.ما یحتویھ إطار الخبرة السابقة عنده
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ش فیھا إنما یسلوكیاتھ نحو البیئة التي یعا لا شك فیھ أن تصرفات الإنسان وممو

افع واتجاھات ومیول ونحوھا، وھذه دوكبیر بما لدیھ من معلومات وى حدتتأثر إل

أن تتعدل بمجرد إصدار القرارات وسن السلوكیات نحو البیئة لا یمكن التصرفات و

مھما كانت درجة الإجماع علیھا ولكنھا بلغت درجة قوتھا، والقوانین مھما التشریعات و

ت سلیمة نحو البیئة، وھذا ما أدركھ العالم تنشئة الأطفال على قیم ومبادئ واتجاھاتتعدل ب

قد ، و)92(وبالذات التوصیة رقم 1972توصیات مؤتمر ستوكھولم في أكدتھ أخیرا و

خارج المدرسة و البیئیة في المدرسة ونصت على ضرورة وضع برنامج جامع للتربیة

).1996حافظ، (مبارك في صادق و.املا لجمیع مراحل التعلمیكون ش

والتي )2003(ة المتحصل علیھا تؤید دراسة جامعة الدول العربیة إن النتیج

طالبت بأھمیة التركیز في الأھداف التعلیمیة العامة للتربیة البیئیة على الجانب الوجداني 

الرحلات العلمیة للبیئة تساعد التلامیذ على تطویر إن الزیارات المیدانیة و.لمھاريوا

).2004البركات، (في  Haris-ھاریس–ل إلیھ مفاھیم بیئیة صادقة، ھذا ما توص

أن الطفل یطور معرفتھ بشكل أفضل، من خلال الاحتكاك Piaget-بیاجیھ–رأي و

).2006نشوان، (المباشر مع البیئة المحلیة 

دیم حریة أوسع الأنشطة اللاصفیة بالخصوص تسمح بتقإن الأنشطة بصفة عامة و

تتناسب مع ار الموضوعات ذات الطابع البیئي التي التلامیذ في اختیلكل من المعلمین و

وقف المستكشف لا موقف في النشاط اللاصفي یقف التلمیذ ماھتماماتھم الشخصیة، و

یرى و.د المنھج التعلیمي داخل الفصلفي النشاط الصفي یتحرر المعلم من قیوالمتلقي، و

Ford-آخرونفورد و– et Al لزیادة فھم المتعلم أن الأنشطة اللاصفیة تعتبر خطوة

(ببیئتھ ).2004:73البركات، .

التي ھدفت إلى و)2006المرزوقي، (رة إلى دراسة في ھذا الاتجاه یمكن الإشاو

المھارات البیئیة مج أنشطة بیئیة صفیة ولا صفیة على تنمیة القیم ودراسة فعالیة برنا

أظھرت ربیة المتحدة، وولة الإمارات العلتلامیذ الصف التاسع من التعلیم الأساسي بد

بین المجموعتین التجریبیة 0.05النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

.الضابطة على مقیاس القیم البیئیة لصالح المجموعة التجریبیةو
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حول فعالیة استخدام إستراتیجیات متعددة )2005عفیفي، (كما تتفق مع دراسة 

مھارات اتخاذ القرار لدى طلاب ة القیم البیئیة ومن خلال منھج التاریخ على تنمی

المرحلة الثانویة، بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب 

وني من خلال المجموعة التجریبیة الأولى التي درست البرنامج القائم على التعلم التعا

)السائدة(معتادة طلاب المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة الأنشطة توضیح القیم و

وجود جریبیة في مقیاس القیم البیئیة ومقیاس اتخاذ القرار، ولصالح طلاب المجموعة الت

فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة التي درست البرنامج 

طلاب المجموعة الضابطة دي من خلال أنشطة  توضیح القیم والقائم على التعلم الفر

لصالح طلاب المجموعة التجریبیة الثانیة في )السائدة(ست بالطریقة المعتادة التي در

.مقیاس القیم البیئیة و مقیاس اتخاذ القرار

الاتجاھات البیئیة تساعد في تنمیة القیم والوعي وإن الأنشطة البیئیة الحرة

حیث توصلت الدراسة إلى وجود)2003(الصادقة، وھذا ما أكدتھ دراسة الشافعي 

ت تلامیذ المجموعتین التجریبیة فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجا

الضابطة في التطبیق البعدي لمقیاس الوعي البیئي ولصالح المجموعة التجریبیة وتعزى و

.ھذه الفروق لتأثیر ممارسة الأنشطة البیئیة الحرة المقترحة على المجموعة التجریبیة

مع دراستنا الحالیة في تأثیر الأنشطة حیث )1999(وتتفق دراسة بشیر وآخرون 

البعدي لتطبیق الة إحصائیا بین القیاس القبلي وتوصلت النتیجة إلى وجود فروق ذات د

البرنامج لصالح القیاس البعدي مما یشیر إلى التأثیر الإیجابي للبرنامج على تنمیة 

.المفاھیم البیئیة لدى أطفال الروضة عینة الدراسة

یركس، –السیاق تتفق دراستنا مع نتائج الدراسة التي قام بھا كل من في نفس و

,Yerkes-ریتا، ھارس، كاتي Rita, Haras, Kathy  2006:84، المرزوقي( في(

التربیة سات التي تناولت تأثیر الأنشطة والتي من خلالھا قاموا باستعراض نتائج الدراو

وقیمھم، علاقتھا بمعارفھم، و البیئة وة الذاتیة للتلامیذ نحاللاصفیة في المسؤولی

.تقدیم مقترحات لغرسھا في أوساطھمواتجاھاتھم البیئیة، و
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التربیة دراسة إلى أن الأنشطة و)15(ائج استخلص الباحثون بعد استعراض نتو

إلى تغیر قیمھم بة إلى زیادة المعرفة البیئیة، واللاصفیة تتیح فرصا واسعة للطل

ینعكس في سلوكھم وممارساتھم، أن ھذا التغیرة نحو البیئة، وھاتھم بصورة موجبواتجا

حمایتھا والحفاظ یزید من شعورھم الذاتي كمواطنین لتحمل مسؤولیتھم تجاه البیئة و و

فصول وجود أثر للتعلیم البیئي الذي یتیح مناقشة المشاكل البیئیة خارج العلى مواردھا، و

دة مسؤولیاتھم الذاتیة في زیاموجبة نحو البیئة، والدراسیة في قیم التلامیذ واتجاھاتھم ال

وجود علاقة موجبة بین فاعلیة المشاركة في برنامج التربیة البیئیة التي تنفذ تجاھھا، و

اتجاھاتھم نحو البیئة من ناحیة، و الشعور خیمات الشباب، وقیم المشاركین وفي م

جاح التعلیم البیئي القائم على یتوقف نتیة نحو البیئة من ناحیة أخرى، وبالمسؤولیة الذا

الأنشطة الحرة بدرجة كبیرة على النجاح في تصمیم برامج تسمح بالمشاركة الفاعلة في 

تدریب ة للتعرف على البیئة الطبیعیة، وجمع البیانات عن مكوناتھا، والأنشطة الموجھ

تطبیق معارفھم حولھا بصورةاكتساب مھارات دراسة مشكلاتھا، والمشاركین على 

.إجرائیة

بناء على ما تقدم من نتائج الدراسات التي تناولت الأنشطة باعتبارھا بمثابة و

و في جماعة، علیھ الخبرات التي یمر بھا التلامیذ، فالتلمیذ داخل النشاط یدرك أنھ عض

لھ فیھا حقوق، كما أن وحدة الجماعة التي یقوم على أساسھا النشاط تعد واجبات نحوھا و

باعتباره وسیلة ھامة لدراسة شتركة وتبادل الخبرات النافعة ولمیول المفرصة لتحقیق ا

للتعرف على أنماط سلوكھم والكشف عن استعدادھم التلامیذ، دراسة فردیة دقیقة 

ھذا یسایر النظرة الحدیثة للتربیة بحیث عھا وتوجیھھا الوجھة الصالحة، وإشباوقدراتھم و

اصرة أو عن الاحتیاجات الأساسیة في المجتمع بعد لا ینفصل التعلیم عن واقع الحیاة المع

التحصیلي للتلامیذ على للجانب المعرفي وأن كان المفھوم التقلیدي للمنھج یوجھ اھتمامھ

ھمیتھ بالنسبة للفرد و الجماعة أد ذاتھ بصرف النظر عن قیمة ذلك وأنھ ھدف في ح

.المجتمعو

التي تؤكد على و)2003(عربیة سة جامعة الدول الإن مثل ھذه النتیجة تؤید درا

أھمیة النشاط في التربیة البیئیة المدرسیة باعتباره العمود الفقري لھا، حیث یحقق 
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غوب فیھا، یؤدي إلى إكساب التلامیذ اتجاھات مردافھا، ویبني شخصیة متعلمیھا، وأھ

، التعاونالجماعة، والعمل بروح الفریق والاھتمام في خدمةمثل تحمل المسؤولیة، و

كثیرا من الاتجاھات طیة، واحترام رأي آراء الغیر، وقبول الآخر، وممارسة الدیمقراو

كما تنبثق أھمیة النشاط المدرسي من قیمتھ التربویة، فھذه .الإیجابیة المرجوة نحو البیئة

تلك الأنشطة الأنشطة لھا تأثیرھا المباشر على العدید من السمات الشخصیة لاستجابة

حیث توصلت دراسة .تأثیرھا على اتجاھاتھملھم ورغباتھم وحاجاتھم وللعدید من میو

إلى وجود فروق دالة إحصائیا بین الطلاب المشاركین في النشاط )2004(العنزي 

الأمن الاجتماعي المدرسي مشاركین في مستوى الأمن النفسي والطلابي وأقرانھم غیر ال

في  Rogers-روجرز–دراسة و.المشاركین في النشاط الطلابيفي صالح الطلاب

التحصیل شاركوا في عدد أكبر من والتي أوضحت أن الطلاب جید)2007، 2قمر (

.الأنشطة المدرسیة عن الطلاب منخفضي التحصیل الدراسي

إن المناھج الدراسیة باعتبارھا وسیلة التربیة الرسمیة یجب أن تحتوي مواقف 

لى إحداث تغیرات في السلوك البشري تجاه ملائمة لتحسین نوعیة الحیاة، فلا سبیل إ

البیئة، إلا باعتناق الفرد عن إرادة حرة لمجموعة من القیم البیئیة الإیجابیة التي تصبح 

إلى الدراسة التي أجراھا في ھذا الاتجاه یمكن الإشارةو.ساسا لسلوكیات سویة مع البیئةأ

ئیة المتضمنة في كتب العلوم التي ھدفت إلى تحلیل القیم البیو)2001(سالم وآخرون 

تب بالمرحلة الإعدادیة بمصر، حیث تم تحدید قائمة القیم البیئیة التي ینبغي أن تتضمنھا ك

محاور رئیسیة )3(قیمة تم تصنیفھا إلى )16(أسفرت عن العلوم بالمرحلة الإعدادیة، و

تائج إلى أن و خلصت الن)قیم خاصة بالفرد، قیم خاصة بالجماعة، قیم خاصة بالأنواع(

یتھا في حیاة الأفراد محتوى الكتب الثلاثة قد أھمل قیمة الصحة البیئیة رغم أھم

.الأنواعو

یمكن التأكید بعد ھذا على ضرورة التركیز على مصادر البیئة المحلیة لتعزیز و

قامت بدراسة أثر بعض مصادر البیئة المحلیة في )2004(القیم البیئیة، فدراسة زاید 

دى تلامیذ المھارات الاجتماعیة لماعیة على تنمیة القیم البیئیة وراسات الاجتتدریس الد

كشفت نتائج الدراسة أھمیة استخدام مصادر البیئة المحلیة في المرحلة الابتدائیة، و
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المھارات الاجتماعیة لدى عینة تماعیة في تنمیة القیم البیئیة وتدریس الدراسات الاج

كذلك مناھج جتماعیة وة تضمین مناھج الدراسات الاأوصت الدراسة بضرورالبحث، و

وفي نفس السیاق أوصت دراسة سالم .رافیا في مختلف مراحل التعلیمالجغالتاریخ و

ني الإعدادي، بضرورة مراجعة محتوى كتاب العلوم بالصف الثا)1992(آخرون و

ة لدى المتعلم، مھارات بیئیة تسھم في تنمیة القیم البیئیة الإیجابیبحیث یتضمن أنشطة و

د أدوات لتقویم كذلك إعدانشطة البیئیة ومع ضرورة تدریب معلم العلوم على إعداد الأ

.كیفیة اختیار الإستراتیجیة المناسبة لتعلیم القیمالقیم البیئیة، و

حث إلى فاعلیة النشاطات الصفیة یعزى الطالب النتیجة التي توصل إلیھا البو

تنوعھا من حیث الطرائق التي استخدمت لدى طبیقھ وصفیة للبرنامج الذي تم تاللاو

من حیث طبیعة النشاطات ذاتھا مقارنة بالمنھج الاعتیادي المطبق على بیق والتط

.المجموعة الضابطة

توصلت المؤشرات الإحصائیة للتطبیق البعدي لمقیاس الاتجاھات البیئیة إلى .2

التي تدل على الاكتساب الحاصل في النتیجة ذاتھا حیث تبین الفرق الواضح للاستجابات 

اتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائیة -ت–لدى تطبیق اختبار ، والاتجاھات البیئیة

لصالح المجموعة التجریبیة، لمجموعتین التجریبیة والضابطة وبین الاتجاھات المكتسبة ل

:و یمكن إرجاع ذلك إلى

.یة في تحقیق أھدافھأن البرنامج المقترح یتصف بدرجة مناسبة من الفاعل-

یذ ھذا جعل التلامة التلامیذ والبیئة المحیطة بھم، وارتباط موضوع البرنامج بحیا-

.الاستفادة منھا في حیاتھممھتمین بتعلم ھذه الموضوعات و

تنوعھا في كل موضوع من موضوعات تحدید الأھداف السلوكیة بدقة ووضوح و-

.البرنامج، مما ساعد على تحقیق تلك الأھداف

المناقشات بأسلوب الأنشطة وعرض الخبرات العلمیة المتضمنة في البرنامج-

لعب الأدوار، العلمیة باستخدام العرض المصور ووسائط التعلیم الإلكتروني و

.مما جعلھا مشوقة و جذابة للتلامیذ
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قیام التلامیذ بأنفسھم بأداء التجارب البسیطة ساعد على اكتساب المعلومات -

.برنامج و تثبیتھا في أذھانھمالمتضمنة في ال

ناقشات العلمیة مع في المتلامیذ في ملاحظة الصور وتفسیرھا ومشاركة ال-

فھم ساھم في زیادة دافعیتھم للتعلم وتنمیة والطالب بعضھم البعض والأساتذة و

.المفاھیم البیئیة في محتوى موضوعات البرنامج المقترح

ساعد على زیادة دافعیة التلامیذ متنوعةالتعزیز الفوري بأسالیب مناسبة و-

إلى زیادة الإجابة على الأسئلة، مما أدىلمشاركة في الأنشطة والمناقشة ول

.المفاھیم البیئیة المتضمنة في البرنامج المقترحتذكر و فھم الأنشطة و

مستوى عة البرنامج الذي صیغت مفرداتھ وأنشطتھ المختلفة لكي تتناسب وطبی-

.اھتمامات التلامیذمراعاة میول ولقدرات العقلیة، و ا

التي ترتبط ارتباطا وثیقا ة من القضایا البیئیة المتنوعة وتناول البرنامج مجموع-

بالحیاة الیومیة للتلامیذ و التي تتطلب حلولا متنوعة لمواجھة أخطارھا على 

.الإنسان و الكائنات الحیة الأخرى

اعل بینھم حیث أن تبادل وجھات تقسیم التلامیذ للعمل ضمن مجموعات لزیادة التف-

النظر یعطي فرصا أكبر لمناقشة تلك الأفكار بصورة معمقة مما یضفي تعلیما 

.نشطا یسھم في إثارة التفكیر من خلال تولید الحلول المناسبة

اللاصفیة، قد ترح في الأنشطة البیئیة الصفیة ویتضح مما سبق  أن البرنامج المق

ما إن البرنامج و.لبیئیة الإیجابیةشمولین بالتجربة الاتجاھات ااثر في اكتساب التلامیذ الم

یحویھ من كم معرفي، حیث أن اتجاھات التلامیذ نحو البیئة تكون أكثر إیجابیة بزیادة 

ت ھذا یرجع للدور الكبیر الذي تلعبھ المعلومالومات التي یمتلكھا عن البیئة، وكمیة المع

ھاتھم، فالمعلومات البیئیة تشكل أحد مكونات الاتجاه اتجافي التأثیر على سلوك الأفراد و

.البیئي

إن الھدف الأساسي من التخطیط للأھداف التربویة ھو اكتساب التلامیذ الخبرات 

رفاقھ وBloom-بلوم–لقد ناقش عائدا تعلیمیا مثمرا وفعالا، والمباشرة التي تحقق

، فالجانب )ھداف نفس حركیةأھداف معرفیة، أھداف وجدانیة، أ(الأھداف التربویة 
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ا ھاما في تكوین اتجاھات الفرد یعد مقوم)1994في حیرش، (المعرفي حسب حبشي 

یرى و.الفردي في التعامل مع البیئةذلك نظرا لانعكاسات ھذه المعرفة على السلوكو

فراد تعتبر منبثقا لاتجاھاتھم أن المعلومات البیئیة للأ)1994في حیرش، (عودة 

.نحو البیئةمواقفھمو

مدى الاھتمام بالجانب المعرفي والوجداني من خلال ھذا العرض یتضح

في ( Moyer-مویر–ھذا ما أكده والمھاري في تنمیة الوعي والمحافظة على البیئة، و

ى المتعلم بأھمیة دور المجال الانفعالي في تطویر اتجاھات إیجابیة لد)2004البركات، 

.حافظة علیھاالمفي الاھتمام بالبیئة و

یتضح مما سبق أن البرنامج المقترح في الأنشطة البیئیة الصفیة واللاصفیة قد أثر 

إیقاظ وعیھم، وھذه في التجربة الاتجاھات البیئیة، وفي اكتساب التلامیذ المشمولین 

النتیجة تعني أن تدریس البرنامج القائم على الأنشطة ساعد التلامیذ على اكتساب 

إنما ات أو تعدیلھا لا یحدث من فراغ وجابیة نحو البیئة إذ أن تنمیة الاتجاھالاتجاھات الإی

یرجع الطالب نمو اتجاھات التلامیذ یط الفعال للموضوعات الدراسیة، ومن خلال التخط

أسالیب تقویم كان لھ رنامج المقترح من محتوى وأنشطة والإیجابیة نحو البیئة إلى أن الب

الة للتلامیذ في الأنشطة الصفیة واللاصفیة مما أدى إلى تعدیل أثر كبیر في المشاركة الفع

شید مع مكوناتھا والحفاظ علیھا سلوكھم واتجاھاتھم نحو البیئة من حیث التعامل الر

اللاصفیة ساھم في میذ بالعدید من الأنشطة الصفیة واحترامھا، بالإضافة إلى قیام التلاو

.بصورة عامةتنمیة اتجاھات إیجابیة لدیھم نحو البیئة

ذلك من أولویة أھداف التربیة البیئیة، وإن موضوع الاتجاھات البیئیة یعتبر من 

في ضوئھا یتمكن الأفراد من التعامل أن الاتجاھات ھي موجھات للسلوك وخلال منطلق 

صیانتھا بما یحقق أھداف التربیة البیئیة یئتھم بما یكفل المحافظة علیھا والإیجابي نحو ب

تجاھات البیئیة التربیة البیئیة موجھة أساسا لإكساب الأفراد الاو)2002،المعافا(

أن یكون على من ثم فإن التركیز على ھذا النوع من التربیة ینبغي و.المرغوب فیھا

على السلوك ولیس على المعرفة، وعلى ذلك لیس على المحتوى، أو بمعنى آخر العمل و

المحلیة التي عقدت في السنین الماضیة على لدولیة والاجتماعات اأجمعت المؤتمرات و
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الاتجاھات ذات لاكتسابھمنمیة الوعي البیئي لدى الطلاب، وأن الوسیلة الرئیسیة الفعالة لت

.یئیة ضمن برامج التعلیم العامالسلوك البیئیة السلیم ھو إدخال التربیة البالقیم البیئیة، و

أنھ لیس ھناك من شك )2008حسن، (في ھذا الصدد یرى زید الدین عبد المقصود في و

أن البشریة الیوم أحوج ما تكون لبناء الضمیر البیئي الذي یضبط سلوكیاتھا في الاتجاه 

.بیئتھ مما یحقق الأمان البیئيلاقة متوازنة آمنة بین الإنسان والبیئي السلیم، لخلق ع

بدأ ، ینبغي أن تنستخلص من كل ھذا أن أي إجراءات تتخذ لحمایة البیئةو

یقتنع أسس التفاعل الصحیح مع بیئتھ، وتربیتھ تربیة بیئیة یفھم من خلالھابالإنسان ذاتھ و

أن ذلك لن یتم ویسلك السلوك البیئي المناسب، وبأھمیة المحافظة علیھا و تنمیة مواردھا، 

میولھ ، واتجاھاتھ، وإلا من خلال المؤسسات التربویة المختلفة التي تھتم بتنمیة معارفھ

.و بیئتھنح

أن للبرنامج أثر في اكتساب التلامیذ الاتجاھات تؤكد النتیجة التي توصلنا إلیھا 

التي كشفت عن وجود ارتفاع )2005(الإیجابیة نحو البیئة مع دراسة كل من سلوم 

ة في مقرر ملموس في تقدیرات الطالبات في مقیاس الإجراءات التكاملیة التعاونیة المطبق

دراسة المغیصب جاھات البیئیة المرتبة الأولى، واحتلت الات، والمشروعات البیئیة

التي أظھرت نتائجھا أن المستوى العام للاتجاھات النفسیة نحو البیئة یعتبر)1991(

ھرت ارتفاع في المتوسط التي أظ)1995(دراسة العمرو إیجابیا من خلال أداء الطلبة، و

ة في الاختبار التحصیلي البعدي بفارق كبیر، النسبة المئویة للمجموعة التجریبیالحسابي و

مفاھیم المتضمنة في ھذه مما یدل على تحصیل التلامیذ الذین درسوا الوحدة التجریبیة لل

أثبتت نتائج تطبیق مقیاس الاتجاه نحو البیئة حدوث نمو في اتجاه التلامیذ نحو الوحدة و

التي توصلت إلى )2002(افا دراسة المعبعد تدریسھم الوحدة، والبیئة بدرجة ملحوظة

فعالیة البرنامج للتربیة البیئیة في تنمیة اتجاھات طلبة كلیة التربیة نحو البیئة، حیث كانت 

اد العینة في التطبیقین القبلي والبعدي فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات أفر

جاھات التي توصلت إلى أن ات)2001(دراسة الزھراني لصالح التطبیق البعدي، و

.تلامیذ المرحلة المتوسطة نحو البیئة المادیة بھم إیجابیة
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من ھذا فإن الاتجاھات البیئیة ذات المكونات الوجدانیة أو الانفعالیة القویة تؤدي و

إلى أنماط سلوكیة بیئیة معینة بغض النظر عن مدى وضوح ھذه الاتجاھات أو صدقھا 

اني أو الانفعالي أھم مكونات الاتجاھات لھذا یعد المكون الوجدجانب المعرفي، ومن ال

ع أو ضد موضوع الاتجاه من البیئیة لأنھ یتضمن المیل أو النزعة لأن یكون التلمیذ م

بالتالي النزوع للسلوك البیئي الذي یتسق مع الانفعالات المتعلقة بموضوعات جھة، و

).2007:17محمد، (بیئیة من جھة أخرى 

ت الجانب الوجداني في التربیة البیئیة، بمثابة غیرھا من مكونافالاتجاھات و

المفاتیح لمستقبل الجنس البشري، و تحدید نوعیة الحیاة على سطح كوكب الأرض ككل 

).2008:199حسن، (في  Hilary-ھیلاري–

من خلال نتائج التطبیقین القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة على مقیاس .3

روق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات المجموعة القیم البیئیة، اتضح وجود ف

التي )ت(نتیجة اختبار و.لتجریبیة بین التطبیقین القبلي والبعدي لصالح التطبیق البعديا

)22(أنظر الجدول رقم (36.51قیمتھا  لھا دلالة إحصائیة مما یعني صحة الفرض )

.الثالث

)2006(من دراسة المرزوقي ثالثاتفقت نتائج البحث الحالي مع نتائج الفرض ال

التي دلت على وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات أفراد المجموعة و

ح وبعده لصالح التطبیق التجریبیة على مقیاس القیم البیئیة قبل تطبیق البرنامج المقتر

والتي دلت نتائجھ على وجود )1999(السؤال الأول من دراسة بشیر وآخرون و.البعدي

والفرض الثالث .دالة إحصائیا لتأثیر البرنامج في القیاس البعدي للمفاھیم البیئیةفروق 

بین متوسط 0.01بوجود فروق ذو دلالة إحصائیة عند مستوى )2004(من دراسة زاید 

ارات الاجتماعیة درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي لمقیاس المھ

)1992(آخرون والفرض الأوّل من دراسة سالم و.یئیةجاتھم في مقیاس القیم البدرو

متوسط درجات تلامیذ المجموعة الضابطة وبوجود فروق دالة إحصائیا بین متوسط 

.درجات المجموعة التجریبیة في اكتساب القیم البیئیة لصالح المجموعة التجریبیة
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ة على المجموعة البعدي لمقیاس القیم البیئیئج التطبیقین القبلي وكما اتضح من نتا

التفضیل في حین أن قیمھم یة للتلامیذ تراوحت بین القبول والتجریبیة، أن القیم المبدئ

فاعلیة الأنشطة البیئیة وصلت إلى حد الالتزام عند تطبیق البرنامج بعدیا مما یعني 

.اللاصفیة التي تضمنھا البرنامج المقترحالصفیة و

Etaباستخدام مربع إیتا و Squared(ŋ2) لقیاس حجم الأثر للمجموعة

من التباین الكلي للمتغیر %98إلى أن )23(التجریبیة، تشیر النتیجة في الجدول رقم 

.فالنتیجة مفسرة)الأنشطة البیئیة(یرجع للمتغیر المستقل )القیم البیئیة(التابع 

Effectالباحثون ینصحون باستخدام حجم الأثر ومنذ سنوات و Size في تفسیر

و منذ .لتلك النتائجالدلالة العملیةللتمییز بین الدلالة الإحصائیة وذلك ج أبحاثھم، ونتائ

American)الجمعیة النفسیة الأمریكیة و1994عام  Psychological

Association) في التقاریر البحثیة -قیمة حجم الأثر–تؤكد على أھمیة الإشارة إلى

في عام و.-بحجم العینة–الإحصائیة للبیانات ذلك في ضوء تأثر نتائج فحص الدلالة و

جمعیة علم –من دلیل نشر )5(تم التأكید على نفس النقطة من خلال الطبعة 2001

تابیا (ھمیة في توضیح النتائج البحثیة وحسب لما لذلك من أ(APA)النفس الأمریكیة 

,Tapia-مارشو Marsh( ذكر في) ،المجلات فإن العدید من)42-2003:41نصار

العلوم التربویة، أو العلوم الإنسانیة تشترط على الباحثین تضمین البارزة في علم النفس و

,Arnemanتؤكد أرنیمان، و.في أبحاثھم-قیمة حجم الأثر– ھناك أنعلى  2003

كالعلوم –العلوم ذات العلاقة بھ صصة في مجال علم النفس التربوي ومجلة متخ) 23(

بما في ذلك مجلتان تعدان من أھم المجلات المتخصصة في ھذا -نفسالتربویة و علم ال

المجال تطلب من الباحثین الراغبین في نشر الأبحاث الكمیة من خلالھا بتضمین أبحاثھم 

.-قیمة حجم الأثر–

البعدي لمقیاس الاتجاھات البیئیة وجود فروق تظھر نتائج التطبیقین القبلي و.4

یشیر لتجریبیة لصالح التطبیق البعدي وسطات درجة المجموعة اذات دلالة إحصائیة لمتو

(ت(إلى قیمة )25(الجدول رقم  .مما یعني صحة الفرض الرابع)70.70)
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اتفقت نتائج البحث الحالي مع نتائج الفرض الثاني من دراسة شحاتة محمد 

بین متوسطي درجات 0.01بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى )2010(

مقیاس الاتجاه نحو البیئة ككل، لمجموعة التجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي لا

والفرض الرابع من .للمحاور الثلاثة للمقیاس كل على حدة، لصالح التطبیق البعديو

بوجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات أفراد )1998(دراسة الخولي وغنیم 

التطبیق البعدي لمقیاس الاتجاھات نحو البیئة لصالح العینة ككل على التطبیق القبلي و

أثبتت نتائج تطبیق مقیاس الاتجاه نحو البیئة )1995(ودراسة العمرو .التطبیق البعدي

.حدوث نمو في اتجاه التلامیذ نحو البیئة بدرجة ملحوظة بعد تدریسھم الوحدة التجریبیة

ق دالة إحصائیا عند مستوى بوجود فرو)2002(والفرض الأول من دراسة المعافا 

بین متوسط درجات أفراد العینة في التطبیق القبلي قبل التدریس، ومتوسط 0.05

والفرض .درجاتھم في التطبیق البعدي بعد عملیة التدریس لصالح التطبیق البعدي

التي جاءت نتیجتھا بوجود فروق دالة و)2007(أحمد محمد الخامس من دراسة صفاء

الضابطة في مقیاس الاتجاھات البیئیة رجات أطفال المجموعة التجریبیة وإحصائیا بین د

دراسة الرافعي و.م إستراتیجیة التعلم التعاونيبعد تطبیق أنشطة المفاھیم البیئیة باستخدا

لصالح التطبیق البعدي بعد تدریس الوحدة قبل وبوجود فروق في الاتجاه البیئي )1989(

البعدي ا أن الفرق بین التطبیق القبلي ونتیجتھ)2002(دراسة خیري محمودو.للمقیاس

بالنسبة للمحاور الخمس للمقیاس 0.05للمجموعة التجریبیة فرق ذو دلالة إحصائیة عند 

أیضا للمجموع الكلي للمقیاس لصالح التطبیق البعدي وكان حجم التأثیر كبیر وھذا و

.یعزى للوحدة التي تم تطبیقھا

مقررات التعلیم البیئي ذات دور السابقة على أن برنامج ولدراساتأجمعت نتائج ا

ضرورتھا في جاھات الإیجابیة لدى التلامیذ، وأھمیة التربیة البیئیة وفعال في خلق الات

الوعي البیئي مفاھیم والاتجاھات البیئیة، ومناھج التعلیم من خلال إعداد البرامج لتنمیة ال

.في مراحل التعلیم المختلفة
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ةــخلاص

برزت مشاكل جدیدة أكثر تزال حالة البیئة في العالم مقلقة للغایة حیث ما

أن السلوك إنما ھي مشكلة إنسانیة سلوكیة، والأكید أن المشكلة في أساسھا خطورة، و

)باثولوجیا البیئة(الإنساني ھو العامل الأساسي الذي یكمن وراءه مما یمكن تسمیتھ بـ 

الظواھر الطبیعیة مثل الزلازل والبراكین فباستثناء بعض.)1992:303المغیصب، (

التصحر فإن قضایا البیئة كلھا تدور حول الإنسان فھي من صنعھ، إما في والجفاف و

حروب أو تعاملھ مع الطبیعة تعاملا عدوانیا جائرا، أو في تعاملھ مع أخیھ الإنسان كال

تبعا لذلك ھو المحرك للأمور یظل الإنسانسوء التخطیط الاقتصادي والاجتماعي، و

.المسببة للخلل البیئي

قول بأنھ مھما عقدت الاتفاقیات والمعاھدات وسنت من ھذا المنطلق فإنھ یمكن الو

التشریعات فإن ذلك لا یمكن أن یؤدي إلى ضمان التصرف السلیم من الإنسان القوانین و

المحافظة على مواردھا وغیر متھا وبأھمیة تجاه بیئتھ ما دام ھذا الإنسان غیر واع بقی

نحو ھذه البیئة بشقیھا البشري وغیر البشري، واجباتھ الأخلاقیةمدرك لحدود التزاماتھ و

إنما تمتد حدود ھذه ني على الواقع البیئي المعاصر، والتي لا تقتصر في حیزھا الزماو

.المسؤولیة لتشمل الأجیال القادمة

أن أي محاولة لحل مشكلات لتھ ور بیئتھ وھو سبب مشكإن الإنسان ھو محو

مواطن العلاقة بین الإنسان والبیئة وإدراك لطبیعةمن معرفة و ایئة یجب أن تنبع أساسالب

بدایة العلاج یجب أن تبدأ بالإنسان باعتباره ذه العلاقة حتى یمكن معالجتھا، والخلل في ھ

اني من ھو الذي یعا والسبب المباشر في تكوینھھو العامل الأساسي في البیئة، كما أنھ

ما دام الإنسان كما یقول علماء النفس إنما یتصرف في سلوكھ مشكلاتھا في آخر الأمر، و

تصورات، فإن أي ت تأثیر عوامل متعددة من دوافع واتجاھات وقیم وتجاه بیئتھ تح

لدوافع ھذه الاتجاھات فھم دقیقینبغي أن تستند إلى تحلیل علمي ومحاولة للعلاج 

تعدیلھا مما یؤدي إلى إعادة التعلم ة بھا وذلك بغیة تحدید مسارھا وات المرتبطالمتغیرو

.لأنماط سلوكیة جدیدة أو ترشید للأنماط السابقة
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لأھمیة التربیة البیئیة في وفي ضوء نتائج الدراسة ومناقشتھا وتفسیراتھا، فإنھ و

الاتجاھات توى القیم ومقبولا للارتقاء بمسإحداث التنمیة المستدامة، فقد یكون الطموح

ث ذلك بأن تضمن المناھج قد یحدرحلة المتوسطة إلى أعلى مستوى، والبیئیة لتلامیذ الم

بیئیة تتلائم وحاجات التلامیذ حسب فئات أعمارھم ومستویات خبراتنشاطات و

القابلة للإدراك، لا أن تكون ن تتصف ھذه النشاطات بالواقعیة والحسیة وأتحصیلھم، و

أن تتصف ھذه تلامیذ في إطار نظري غیر مدرك، وھتمامات من خارج بیئة التكرارا لا

المبادئ الأسریة بالتكامل بین المعارف العلمیة والمبادئ والمعتقدات الدینیة والنشاطات

.التربویة

یة البیئیة إلى فعالیة الخبرات أشارت بعض البحوث التي تمت في مجال الترب

ة التلامیذ على اكتساب المعارف خارج المدرسة في مساعدالأنشطة التعلیمیة التي تتم و

والمفاھیم البیئیة وتنمیة كل من الاتجاھات والقیم البیئیة الإیجابیة لدیھم والوعي بالقضایا 

.اكتساب مھارات العمل البیئي مما یساعدھم على حل مشكلات بیئیة حقیقیةالبیئیة و

:لكنھا تتمثل في جانبینمعرفة، والبذلك فإن التربیة البیئیة لا تتوقف عند حدو

وعي الناقد للعوامل الاقتصادیة والتكنولوجیة والاجتماعیة الأول ھو إیقاظ ال

.منة في جذور المشكلات البیئیةالأخلاقیة الكاوالسیاسیة و

من طبیعة العلاقات بین الإنسان ن تنمیة القیم الأخلاقیة التي تحسّ :الثاني ھوو

سببت كل ما یواجھ البیئة من ت التي تطورت على نحو غیر سوي، وكل العلاقاوالبیئة، و

.مشكلات

ل من المھمة إن النشاط ینبغي اعتباره كجزء متكامل مع المنھج أو كجزء متكام

الأنشطة البیئیة بمختلف أنواعھا سواء المتصلة بمضامین المناھج الحقیقیة للمدرسة، و

ة، تمثل الأساس في تنمیة أو خارج المناھج الدراسیالمدرسیة، أو الأنشطة المصاحبة 

ص الكافیة لممارسة أنشطة عدیدة الاتجاھات البیئیة، فالمتعلم ینبغي أن تتاح لھ الفرالقیم و

، وأن في جمیع الأحوال، فإن تلك الأنشطة ینبغي أن تخطط على نحو جیدو.ومتنوعة

نات اللازمة لتنفیذھا، لضمان أعلى أن یتم توفیر الإمكاتحدد فیھا الأدوار بدقة ووضوح و

.درجة ممكنة من المشاركة الحقیقیة من جانب التلامیذ
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:توصیات الدراسة

ما توصلت إلیھ من نتائج قدمتھ الدراسة من تصورات نظریة وفي ضوء ما 

:توصي بما یأتي

د تخطیط طرق التدریس عنكامل بین المتخصصین في المناھج وضرورة الت-1

إنتاج المواد التعلیمیة التي تساعد على تسھیل یذھا وتنفلبیئیة وبرامج التربیة ا

.استیعاب التلامیذ للقضایا البیئیة

زارة إعداد كراسات أنشطة للتلامیذ توزع علیھم تلازمیا مع كتاب الو-2

اقتراح حلول لإمكانیة تسجیل المشاھدات وكتابة التقاریر وإبداء الآراء و

تجاھات الإیجابیة لدى التلامیذ ى تكوین الاللمشكلات البیئیة، مما یساعد عل

.تعدیل اتجاھاتھم السلبیة إزاء بیئتھمو

.ینبغي توفیر قاعات مناسبة لممارسة الأنشطة التعلیمیة-3

ضمن المفاھیم البیئیة تطویر محتوى مناھج المرحلة المتوسطة بحیث یت-4

تھا لدى مشكلالاتجاھات الإیجابیة نحو البیئة ویساھم في تنمیة االأساسیة و

.طالبات ھذه المرحلة

الوعي البیئي اضرات في مجال التربیة البیئیة والمحعقد بعض الندوات و-5

یشارك في إلقاء ھذه طات یحضرھا أعضاء ھیئة التدریس والتلامیذ وبالمتوس

كذلك بعض لمسؤولین في مجال حمایة البیئة والمحاضرات بعض ا

.المتخصصین في مجال التربیة البیئیة

ض فنیات تعلیم القیم النظر في دلیل المعلم بحیث یتضمن بعإعادة ضرورة -6

.كیفیة إكساب مھارات عملیات القیمبوجھ عام، والقیم البیئیة بوجھ خاص، و

بیئیة متابعة الأنشطة الب المعلمین على اختیار وتصمیم وتنفیذ وتقویم وتدری-7

.البیئة المحلیةالحرة التي تخدم المدرسة و

لبرنامج المقترح في إعداد المنھج الجدید لتلامیذ السنة الثالثة الاستفادة من ا-8

.متوسط

:البحوث المقترحة
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أثر استخدام برنامج في التربیة البیئیة لدى تلامیذ المدارس المتوسطة في -1

.تنمیة المھارات البیئیة

وضع تصور مقترح للمفاھیم البیئیة التي یجب أن تتضمنھا مناھج المرحلة -2

.المتوسطة

المھارات علیة برنامج أنشطة بیئیة صفیة ولا صفیة لتنمیة الوعي البیئي واف -3

.البیئیة

معسكرات خدمة البیئة على اتجاھات التلامیذ تقویم أثر الأنشطة المدرسیة و-4

.المشتركین و غیر المشتركین فیھا

.دراسة تحلیلیة للقیم البیئیة المتضمنة في كتب المرحلة المتوسطة-5
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:باللغة العربیة

مدى إسھام برنامج النشاط في تدریب طالب التربیة على )د ت(إبراھیم، عمر أحمد .1

)18(العدد .دراسات تربویة).دراسة تحلیلیة(استخدام وسائل و أسالیب الاتصال 

.143-106ص ص 

ي على كل من تأثیر الإعلام الریاضي المدرس)2003(إبراھیم، نشوى إمام إمام .2

ماجستیر في .تعدیل الاتجاھات والثقافة الریاضیة لدى تلمیذات المرحلة الإعدادیة

.جامعة حلوان.كلیة التربیة الریاضیة.التربیة الریاضیة

مستویات القیم البیئیة المتضمنة في محتویات )2005(أبو جحجوح، یحي محمد .3

الجمعیة المصریة للمناھج .ینمناھج العلوم والمطالعة للمرحلة المتوسطة بفلسط

.813-786ص ص .القاھرة.وطرق التدریس

دور الإدارة المدرسیة في تفعیل مشاركة الطلبة في )2005(آخرون أبو عریضة، و.4

مجلة العلوم .النشاط الریاضي الداخلي من وجھة نظر معلمي التربیة الریاضیة

.البحرین.292-192ص ص ).1(العدد ).6(المجلد .التربویة و النفسیة

-تعلیم أساسي–اتجاھات طلبة مدارس الحلقة الثانیة )2008(أبو علوان، دیما غسان .5

قسم -كلیة التربیة.نحو مفھوم الإرشاد النفسي ومدى وعیھم بمھام المرشد وواجباتھ

.إرشاد نفسي

دور علم النفس في تعدیل :ورقة عمل بعنوان)2006(الأحمدي، محمد بن علیثة .6

:المؤتمر الدولي الثالث لكلیة العلوم الاجتماعیة تحت عنوان.تجاھات نحو البیئةالا

المنعقد في دولة الكویت ''العلوم الاجتماعیة والدراسات البیئیة من منظور تكاملي''

.5/12/2006-3في الفترة من 

الاتجاھات الوالدیة في التنشئة كما یدركھا )2009(آل محرز، علي سعد فایز .7

طلاب الصم بالمرحلة المتوسطة والثانویة بالعاصمة المقدسة وعلاقتھا بمفھوم ال

.جامعة أم القرى مكة.كلیة التربیة.ماجستیر شخصیة وعلم نفس اجتماعي.الذات
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علاقة القیم الإداریة بأنماط السلوك القیادي )2010(آل یاسین، ملاذ محمد مفید .8

دراسة میدانیة في مدینة كوانجو .غیرةللمدیر الصیني في المنشآت الصناعیة الص

.الأكادیمیة العربیة المفتوحة في الدانمارك.ماجستیر في العلوم الإداریة.الصینیة

ملخص .القیم البیئیة لدى طلاب كلیة التربیة)1997(الألفي، أشرف عبده حسن .9

.رسالة ماجستیر

تدریس القائمة على فاعلیة أنشطة و أسالیب ال)2009(الأھدل، أسماء زین الدین .10

نظریة الذكاءات المتعددة في تحسین تحصیل الجغرافیا وبقاء أثر التعلم لدى طالبات 

.النفسیةامعة أم القرى للعلوم التربویة ومجلة ج. الصف الأول الثانوي بمحافظة جدة

.242-191ص ص ).1(العدد ).1(المجلد . مكة

صفوف الأساسیة الثلاثة الأولى تصورات معلمي ال)2004.(البركات، علي أحمد.11

مجلة جامعة أم القرى .للتخطیط التدریس الملائم لتنمیة الوعي البیئي لدى التلامیذ

ص ص : مكة. 2004).2(عدد ).6(المجلد .الإنسانیةجتماعیة وللعلوم التربویة والإ

50-91.

بیئي فاعلیة برنامج أنشطة حركیة مقترح لتنمیة الوعي ال)1999(بشیر وآخرون .12

ص ص ).7(العدد.مصر.جامعة طنطا.مجلة كلیة التربیة.لطفل ما قبل المدرسة

1-27.

القیم بین الأسرة والمدرسة وعلاقتھ بالمردود التربوي )2004(بوغازي، الطاھر .13

الأسرة والمدرسة .منشورات جمعیة ابن بادیس الثقافیة.والتوافق المدرسي للتلامیذ

.وھران.دار قرطبة.ودورھما في تربیة الطفل

دراسة تحلیلیة لوضع التربیة البیئة بمراحل التعلیم )2003.(جامعة الدول العربیة .14

العام لبعض الدول العربیة بین الواقع و الرؤیة المستقبلیة، مقدمة إلى لجنة تسییر 

برنامج التربیة والنوعیة و الإعلام البیئي في إجتماعھا السابع عشر مقر الأمانة 

).10/2003/-14-12(للجامعة  العامة

.مسودة دلیل التربیة البیئیة لذوي الاحتیاجات الخاصة)2005.(جامعة الدول العربیة.15

إعداد الأمانة الفنیة لمجلس الوزراء العربي المسؤولین عن شؤون البیئة والمقدمة إلى 



................................................:.......................قائمة المراجع

231

ذوي للتعلیم قبل الابتدائي والتربیة البیئیة في دور الحضانة وحلقة العمل حول ا

.15/06/2005-13:خاصة مقر الأمانة العامة للجامعةالاحتیاجات ال

مؤسسة حورش .الأساس في الأنشطة التربویة)2007(الجاویش، محمد إسماعیل .16

.الإسكندریة.الدولیة للنشر والتوزیع

.مركز الكتاب للنشر.القیم في تشكیل السلوك الإنساني)2008(الجزار، محمد .17

.ھرةالقا).1(الطبعة 

درجة تحقیق النشاطات اللاصفیة الموجھة لأھدافھا )2001(جعنیني، نعیم حبیب .18

مجلة . التربویة في المدارس الثانویة الرسمیة في الأردن من وجھة نظر معلمیھا

.207-175ص ص ).1(العدد ).17(المجلد .جامعة دمشق

جمان للعلوم المنظومة القیمیة لدى طلبة جامعة ع)2008(الجلاد، ماجد زكي .19

مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة .والتكنولوجیا في ضوء بعض المتغیرات

.430-367ص ص ).2(العدد ).20(المجلد .والنفسیة

استخدام الزیارات المیدانیة في تدریس مقرر )1996(حافظ، عثمان عبد الراضي .20

ة التربیة بسوھاج الدراسات البیئیة وقیاس أثر استخدامھ على تحصیل طلاب كلی

ص ).1(الجزء ).12(العدد .مصر.مجلة كلیة التربیة بأسیوط.للمعلومات البیئیة

.178-163ص 

رسالة .الاتجاھات البیئیة لدى طلاب جامعة الزقازیق)1998(الحبشي، فوزي أحمد .21

.127-105ص ص ).26(العدد ).8(السنة .السعودیة.الخلیج العربي

أثر الاتجاھات البیئیة في تنمیة السلوك البیئي )2008(سعید حسن، عبد الحمید .22

).88(العدد ).22(المجلد .المسئول لدى طلبة كلیة التربیة بجامعة السلطان قابوس

.210-199ص ص .سبتمبر

اتجاھات طالبات كلیة التربیة النوعیة نحو )2004(حسن، مھا صلاح الدین محمد .23

).35(العدد ).10(المجلد .مصر.بل التربیة العربیةمستق. حمایة البیئة من التلوث

.175-113ص ص 
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مستوى معرفة الدارسین )2010(حماد، شریف علي والآغا، عبد المعطي رمضان .24

مجلة الجامعة .في برنامج التربیة بجامعة القدس المفتوحة لمفھومي القیم والاتجاھات

-429ص ص ).2(العدد ).18(المجلد .سلسلة الدراسات الإنسانیة.الإسلامیة

446.

صعوبات تطویر مناھج المعلومات العامة والأنشطة البیئیة )1992(حماد، عفاف .25

الجمعیة المصریة .بالصفوف الثلاثة الأولى من الحلقة الأولى للتعلیم الأساسي

.47-21ص ص .أوت.للمناھج و طرق التدریس

دراسة میدانیة .ي التماسك الأسريدورھا فالقیم الدینیة و)2010(ش، سامیة حمری.26

.مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علم الاجتماع الدیني-بمدینة باتنة

.دور ممارسة الأنشطة الریاضیة في التنمیة البشریة)2002(الخاجة، ھدى حسن .27

.174-153ص ص ).3(العدد ).3(المجلد .مجلة العلوم التربویة و النفسیة

.البحرین

منظومة القیم العلمیة المتضمنة في كتب العلوم لصفوف )2009(اسم علي، قخز.28

المجلد .المجلة الأردنیة في العلوم التربویة.المرحلة الأساسیة الأولى في الأردن

.135-115ص ص ).2(العدد ).5(

مجلة . القیم التربویة في موعظة لقمان لابنھ)2003(الخطیب، طھ یاسین ناصر .29

-125ص ص .البحرین.مارس).1(العدد ).4(المجلد .التربویةالعلوم النفسیة و

155.

سلسلة كتب .سلسلة عالم المعرفة.ارتقاء القیم)1992(خلیفة، عبد اللطیف محمد .30

.الكویت.الفنونلمجلس الوطني للثقافة والآداب وثقافیة شھریة یصدرھا ا

قراءات عن .لمعاصرةقضایا البیئة االتربیة البیئیة و)2000(سلامة  الخمیسي،.31

.الإسكندریة.النشرلدنیا الطباعة ودار الوفاء .الدراسات البیئیة للمعلم

إسھام معلمي التربیة الإسلامیة في اكتساب طلبة )2005(الخوالدة، ناصر أحمد .32

.مجلة كلیة التربیة.التعلیم الثانوي للقیم الاجتماعیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة

.95-65ص ص ).22(العدد ).10(السنة .رات العربیة المتحدةجامعة الإما
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فعالیة وحدة مقترحة في التربیة البیئیة الصناعیة )1998(الخولي، عبادة احمد عبادة .33

في إكساب المعلومات البیئیة و تنمیة الاتجاھات نحو البیئة لدى طلاب كلیة التعلیم 

-57ص ص ).1(الجزء ).14(عدد ال.مصر.مجلة كلیة التربیة بأسیوط.الصناعي

81.

.دار النھضة العربیة).2(ط.القیم و العادات الاجتماعیة)1980(دیاب، فوزیة .34

.بیروت

(الدیحان ، محمد عبد الرحمن .35 مدى تناول المناھج الدراسیة للمرحلة )1996.

الملك سعود عة مجلة جام. الثانویة لجوانب التربیة البیئیة بالمملكة العربیة السعودیة 

.8(مجلد .للعلوم التربویة والدراسات الإسلامیة .114-63ص ص .الریاض )

أثر استخدام المدخل البیئي في تدریس العلوم )1989(الرافعي، محب محمود كامل .36

.مجلة ثقافة الطفل.اتجاھاتھم نحو البیئةالإعدادیة على تحصیل التلامیذ وفي المرحلة

.142-141ص ص .دكتوراه.مصر

الاتجاھات البیئیة لدى طلبة مرحلة التعلیم الأساسي في )1999(رواشدة، إبراھیم .37

-32ص ص ).2(الجزء ).15(العدد .مصر.مجلة كلیة التربیة بأسیوط.الأردن

59.

.مركز الكتاب للنشر.معالم تربویة.القیم في العملیة التربویة)1996(زاھر، ضیاء .38

.مصر الجدیدة

أثر استخدام بعض مصادر البیئة المحلیة في )2004(ء إبراھیم إبراھیم زاید، علا.39

المھارات الاجتماعیة لدى ماعیة على تنمیة القیم البیئیة وتدریس الدراسات الاجت

.189-139ص ص ).1(العدد .العلوم التربویة.تلامیذ المرحلة الابتدائیة

تعدیل سلوك الفرد الجزائري دور التربیة البیئیة في )2007(زبدي، ناصر الدین .40

).7(العدد.جامعة الجزائر.دراسات في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة.تجاه محیطھ

.55-34ص ص 

مناھج البحث في العلوم )1990(كوجك، كوثر حسین وعبید، ولیم تاوضروس .41

.الدار العربیة للنشر والتوزیع.القاھرة).1(ط.الاجتماعیة والتربویة
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علاقة تحصیل تلامیذ المرحلة )2001(سلیمان بن عبد الله بن أحمد الزھراني،.42

المتوسطة بمقررات العلوم مع اتجاھاتھم المرتبطة بالبیئة المادیة المحیطة بھم بمدینة 

  .مكة. جامعة أم القرى.كلیة التربیة.ماجستیر مناھج وطرق التدریس.الطائف

من خلال تدریس العلوم لدى تلامیذ تنمیة بعض القیم البیئیة)1992(آخرون سالم و.43

-1ص ص .مصر.مجلة كلیة التربیة ببنھا.دراسة تجریبیة-الصف الثاني الإعدادي

43.

دراسة تحلیلیة للقیم البیئیة المتضمنة في كتب العلوم بالمرحلة )2001(آخرون سالم و.44

ص ص).69(العدد .مصر.دراسات في المناھج وطرق التدریس.الإعدادیة بمصر

1-28.

الاتجاھات البیئیة لدى طلاب التنور البیئي و)1998.(محمود، نظیمة أحمد سرحان.45

.114-88ص ص .1998).12(سنة ). 47(عدد .مجلة علم النفس.جامعة حلوان

التنور البیئي والاتجاھات البیئیة لدى طلاب )1998(سرحان، نظیمة احمد محمود .46

ستوى التنور البیئي والاتجاھات البیئیة لطلاب برنامج مقترح لتنمیة م.جامعة حلوان

.114-88ص ص ).12(السنة ).47(العدد .مجلة علم النفس.الجامعة

فاعلیة منحیي التكامل والتعاون في المشروعات )2005(سلوم، طاھر عبد الكریم .47

العدد ).12(المجلد .مجلة جامعة دمشق.في تشكیل الاتجاھات البیئیة والتدریسیة

.80-11ص ص .)1(

فعالیة الأنشطة العلمیة الحرة القائمة على )2010(سلیمان، خلیل رضوان خلیل .48

معاییر اللامركزیة في تنمیة الوعي البیئي و التفكیر الناقد لدى تلامیذ المرحلة 

.27-1ص ص ).4(العدد ).13(المجلد .مجلة التربیة العلمیة.الإعدادیة

فعالیة محتوى مناھج الجغرافیا في المرحلة )1997(السید، جیھان كمال محمد .49

الاتجاھات البیئیة لدى یة السعودیة في تنمیة المفاھیم والمتوسطة بالمملكة العرب

ص ص ).45(العدد ).14(السنة .مصر.التربیة المعاصرة.طالبات ھذه المرحلة

157-197.
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البیئیة الحرة على أثر ممارسة الأنشطة)2003(الشافعي، سنیة محمد عبد الرحمن .50

العدد ).6(المجلد .مجلة التربیة العلمیة.تنمیة الوعي البیئي لتلامیذ المرحلة الابتدائیة

.97-69ص ص ).2(

مركز الكتاب :القاھرة.یئة والمناھج المدرسیةالب)1996.(، أحمد إبراھیمشلبي.51

.القاھرة.للنشر

المفاھیم والاتجاھات البیئیة لدى نمو)1994(الشھراني، عامر عبد الله سعید سلیم .52

مجلة جامعة الملك عبد .طلاب المعاھد الصحیة للبنین بالمنطقة الجنوبیة بالسعودیة

.35-3ص ص ).7(المجلد .العلوم التربویة.العزیز

فاعلیة برنامج مقترح في التربیة البیئیة لطلاب )1998(الطناوي، عفت مصطفى .53

مجلة . الذاتي في تنمیة الوعي البیئي والاتجاھات البیئیةكلیات التربیة بأسلوب التعلم

.78-21ص ص ).2(العدد).1(المجلد .مصر.التربیة العلمیة

دور الجامعة الإسلامیة في تنمیة بعض القیم من وجھة )2007(العاجز، فؤاد علي .54

العدد ).15(المجلد .سلسلة الدراسات الإنسانیة.مجلة الجامعة الإسلامیة.نظر طلبتھا

.410-371ص ص ).1(

دار الفكر ).3(ط).التطبیقالنظریة و(القیاس النفسي )1998(عبد الرحمن، سعد .55

.القاھرة.العربي

.مفھومھا وأھدافھا.التربیة البیئیة في الإسلام)د ت(لاح عبد السمیع عبد الرزاق، ص.56

:من الموقع2007-11-05مستخرج بتاریخ 

www.salah.jeeran.com/sal5.html.

.ویتالك.سلسلة عالم المعرفة.الاتجاھات التعصبیة)1989(عبد الله، معتز سید .57

فعالیة برنامج عن المحمیات الطبیعیة قائم على )2007(عبد المسیح وآخرون .58

.الوسائط المتعددة في تنمیة المفاھیم والاتجاھات البیئیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة

.جامعة عین شمس.معھد البحوث والدراسات البیئیة).1(الجزء ).15(المجلد 

دار .تراتیجیة الإدارة الذاتیة للمدرسة والصفإس)2008(العجمي، محمد حسنین .59

.الإسكندریة.الجامعة الجدیدة للنشر
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(وجي حدیثمفاھیم تربویة بمنظور سیكول).2003.(عزیزي ، عبد السلام .60 ).1ط.

.التوزیعدار ریحانة للنشر و.الجزائر

یخ فعالیة استخدام إستراتیجیات متعددة من خلال منھج التار)2005(عفیفي، یسري .61

معھد .على تنمیة القیم البیئیة و مھارات اتخاذ القرار لدى طلاب المرحلة الثانویة

.جامعة عین شمس.406ص ).2(العدد ).10(المجلد .البحوث والدراسات البیئیة

أساسیاتھ .القیاس والتقویم التربوي والنفسي)2000(علام، صلاح الدین محمود .62

.القاھرة.دار الفكر العربي).1(ط.توجھاتھ المعاصرةتطبیقاتھ وو

الواجب تضمینھا بمناھج العلوم المفاھیم البیئیة)1995(العمرو، سعود فھد رشید .63

لدى طلاب المرحلتین الابتدائیة الاتجاه نحو البیئة ومدى فاعلیتھا على التحصیل و

ص ص ).55(العدد ).16(السنة .رسالة الخلیج العربي.المتوسطة بالسعودیةو

199-205.

علاقة إشراك الطلاب في جماعات النشاط )2004(العنزي، منزل عسران جھاد .64

-الطلابي بالأمن النفسي والاجتماعي لدى طلاب المرحلة الثانویة بمدینة الریاض

جامعة نایف العربیة للعلوم .قسم العلوم الاجتماعیة.ماجستیر رعایة وصحة نفسیة

.الأمنیة

فاعلیة الأنشطة في تنمیة )2008(اء الدین حسن عیسى، حازم زكي و طموس، رج.65

الوعي المعرفي لدى تلامیذ الصف الخامس الأساسي ببعض شھداء فلسطین القادة، 

المجلد .سلسلة الدراسات الإنسانیة.مجلة الجامعة الإسلامیة.وانطباعاتھم عنھم

.665-631ص ص ).2(العدد ).16(

دى شاغلي وظائف الإدارة العلیا یم البیئیة لالق)ت.د(الغانم، عبد العزیز وآخرون .66

.العربیة السعودیةتأثیرھا على الموازنة التخطیطیة في المجال الصناعي بالمملكة و

.جامعة عین شمس).2(العدد ).2(المجلد .الدراسات البیئیةمعھد البحوث و

اض فاعلیة برنامج في التربیة البیئیة لإعداد معلمات ری)2006(فیاض، سكیكر .67

مجلة جامعة . دراسة تجریبیة على معلمات ریاض الأطفال في مدینة دمشق.الأطفال

.106-49ص ص ).1(العدد ).22(المجلد .دمشق
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البناء القیمي لدى طلبة الجامعات )2003(قمحیة، جھاد نعیم عبد الرحمن .68

.فلسطین.نابلس.جامعة النجاح.ماجستیر في الإدارة التربویة.الفلسطینیة

الاتجاھات العالمیة المعاصرة في ممارسة الأنشطة )2007(، عصام توفیق 1قمر .69

.المكتب الجامعي الحدیث.سلسلة دراسات في الأنشطة التربویة.المدرسیة البیئیة

.الإسكندریة

حتى لا تصبح الأنشطة المدرسیة مجرد حبر على )2007(، عصام توفیق 2قمر .70

سبل ركة في الأنشطة التربویة الحرة وأسباب عزوف الطلاب عن المشا.ورق

.المكتب الجامعي الحدیث.النفسیةة وسلسلة دراسات في الأنشطة التربوی.علاجھا

.الإسكندریة

الأنشطة التربویة في علیمیة والتكامل بین العملیة الت)2008(، توفیق عصام 5قمر .71

.سلسلة دراسات في الأنشطة التربویة.المدرسة الابتدائیة

اتجاه القیادات الإداریة العاملة في مجال الموارد المائیة نحو )2007(آخرون وقندیل.72

معھد البحوث .بدولة الإمارات العربیة المتحدة14000ISOتطبیق متطلبات الإیزو 

.جامعة عین شمس).1(الجزء ).15(المجلد .والدراسات البیئیة

وتطبیقات -ت نظریةدراسا-سیكولوجیة نمو الطفل)1999(كامل، أحمد سمیر .73

.مركز الإسكندریة للكتاب:القاھرة-عملیة

.عالم الكتب.المنھج، الأسس، المكونات، التنظیمات)1994(اللقاني، أحمد حسین .74

.القاھرة

نحو مھنة )ІІوІالطور (اتجاھات معلمي المرحلة الابتدائیة )2004(لونیس، سعیدة .75

كلیة العلوم الإنسانیة .النفس الاجتماعيماجستیر في علم-دراسة میدانیة-التعلیم

.الجزائر.والاجتماعیة

فاعلیة استخدام إستراتیجیة التعلم التعاوني في تنمیة )2007(محمد، أحمد صفاء .76

العدد .مصر.مجلة القراءة والمعرفة.المفاھیم والاتجاھات البیئیة لطفل الروضة

.209-158ص ص ).66(
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فاعلیة برنامج قائم على التعلم من أجل الإتقان لإكساب )2010(محمد، السید شحاتة .77

تلامیذ مرحلة التعلیم الأساسي في الجمھوریة الیمنیة المفاھیم والاتجاھات البیئیة و 

المجلد .جامعة أسیوط.المجلة العلمیة لكلیة التربیة.بعض عملیات العلم الأساسیة

.127-79ص ص .ینایر).1(الجزء ).1(العدد).26(

.القیم الاجتماعیة للشباب والمراھقینالتلفزیون و)2002(ا عبد العزیز محمد، زكری.78

.مركز الإسكندریة للكتاب

.مركز دراسات وبحوث المعوقین.مفھوم الاتجاه)ت.د(محمد، سھام إبراھیم كامل .79

.أطفال الخلیج

الأنشطة اللاصفیة وعلاقتھا ببعض )2008(محمد، عبد الصبور منصور .80

الجمعیة الخلیجیة .بات النفسیة لدى التلامیذ المعاقین عقلیا في مدارس الدمجالاضطرا

.87-56ص ص ).8(الملتقى . للإعاقة

رس دراسة تقویمیة للنشاط المدرسي في المدا)1996(محمد، منال محمود مساعد .81

.معلمات المرحلة الثانویة بمحلیة كرري أم درمانالحكومیة من وجھة نظر معلمي و

.یر في التربیةماجست

دار العاصمة للنشر .القیم في المسلسلات التلفزیة)1993(المحیا، مساعد بن عبد الله .82

.الریاض.والتوزیع

فاعلیة برنامج أنشطة بیئیة صفیة )2006(المرزوقي، عبد المنعم محمد درویش .83

تعلیم ولاصفیة على تنمیة القیم والمھارات البیئیة لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من ال

.رسالة دكتوراه فلسفة في العلوم البیئیة.الأساسي بدولة الإمارات العربیة المتحدة

.جامعة عین شمس.معھد الدراسات والبحوث البیئیة

(مدمزیان، مح.84 ة الأسرة والمدرس.نخبة من المؤلفین: يف. التربیة البیئیة)2004.

.دار قرطبة.وھران.ثقافیةنشورات جمعیة ابن بادیس الم. ودورھما في تربیة الطفل

دار قرطبة للنشر ).1(ط.مقدمة في علم النفس الاجتماعي)2007(مسلم، محمد .85

.الجزائر.المحمدیة.والتوزیع
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دار .القاھرة.التربیة البیئیة في الوطن العربي).2001.(مطاوع، إبراھیم عصمت.86

.الفكر العربي

لتربیة البیئیة على تنمیة اتجاھاتفعالیة مقرر ا)2002(المعافا، محمد حسین یحي .87

مجلة البحوث والدراسات .مشكلاتھا بجامعة ذمارطلبة كلیة التربیة نحو البیئة و

.120-99ص ص ).17(العدد ).8(السنة .الیمن.التربویة

فاعلیة برنامج مقرر الأحیاء قائم على استخدام الأفلام )2007(آخرون معوض و.88

المجلد .والاتجاھات البیئیة لدى طلاب الصف الأول ثانويالتعلیمیة لتنمیة المعارف 

.جامعة عین شمس.معھد البحوث والدراسات البیئیة).1(الجزء ).15(

دراسة لبعض المتغیرات المرتبطة )1992(المغیصب، عبد العزیز عبد القادر .89

.ربیةحولیة كلیة الت.بالاتجاھات النفسیة نحو البیئة لدى عینة من طلبة جامعة قطر

.341-301ص ص ).9(العدد ).9(السنة .قطر

أھم السمات الابتكاریة لمعلمي ومعلمات )1999(المفرجي، سالم محمد عبد الله .90

ماجستیر .التعلیم العام وطبیعة اتجاھاتھم نحو التفكیر الابتكاري بمدینة مكة المكرمة

.جامعة أم القرى.كلیة التربیة).إرشاد نفسي(في علم النفس 

.الأكادیمیة العربیة المفتوحة في الدنمارك.التربیة البیئیة)2006.(المقدادي، كاظم .91

(منظمة السلام الأخضر.92 خرج بتاریخ مست. التغیرات المناخیة).2007.

:من الموقع14/11/2007

www.Green peace . org/Lebanon / ar / campaigns/peace ful-energy

/climate change.

.نظریة القیم في الفكر المعاصر بین النسبیة والمطلقیة)1980(میمون، الربیع .93

.الجزائر.الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع.سلسلة الدراسات الكبرى

(علم النفس التربوي)1986.(نشواتي، عبد المجید.94 .دار الفرقان:إربد).3ط.

درسي في التحصیل دور النشاط الم)2005(النصار، صالح بن عبد العزیز .95

-تعلیمالنشاط تربیة و-التربويورقة عمل منشورة ضمن أعمال اللقاء.الدراسي
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.ھـ12/05/1428-10الذي نظمتھ الإدارة العامة لنشاط الطالبات في الفترة من 

.الریاض

استخدام حجم الأثر لفحص الدلالة العلمیة للنتائج في )2006(نصار، یحي حیاتي .96

).2(العدد ).7(المجلد .البحرین-التربویةمجلة العلوم النفسیة و.ت الكمیةالدراسا

.59-35ص ص .یونیو

:أھدافھالحاكمة لفلسفة التربیة البیئیة والنماذج ا)2002.(عصام الدین علي.ھلال.97

في مواجھة التحدیات التربیة والتعلیم في الوطن العربي و.دراسة نقدیة تنظیریة 

.التوزیعدار الغرب للنشر و.وھران.تنمیةاللتربیة وسلسلة إصدارات مخبر ا

أدلة المربي في التربیة ).2004.(البیئة الإقلیم وة ئیوزارة التربیة الوطنیة ووزارة تھ.98

.الجزائر .مطبعة النخلة.البیئیة

الاتجاھات الحدیثة في تخطیط و )2001.(یل، حلمي أحمد ومحمود، حسین بشیرالوك.99

.دار الفكر العربي:ة الأولى، القاھرةتطویر مناھج المرحل

آفاقھاوالتربیة البیئیة ).2003.(العجي، ابتسام درویشو.وھبي، صالح محمود.100

.دار الفكر.دمشق).1(ط.المستقبلیة
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مراسلة مفتشي التعلیم المتوسط:)01(ملحق رقم 
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إستمارة رصد المفاھیم البیئیة المتضمنة في كتب التعلیم المتوسط :02ملحق رقم 

للسنة الثالثة

الوحدة المجالالمادة
التعلیمیة

المفاھیم 
البیئیة

عدد النشاطات
صفحات 
الكتاب

طبعة 
الكتاب
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یوضح الأساتذة والمفتشون الذین رصدوا المفاھیم البیئیة في كتب :03ملحق رقم 

السنة الثالثة متوسط

مكان العملالتخصصالوظیفةالاسماللقب والرقم

مدیریة التربیة بسیدي بلعباسماجستیر فیزیاءمفتش التعلیم المتوسطبغدادي حبیب1

مدیریة التربیة بسیدي بلعباستاریخ وجغرافیالمتوسطمفتش التعلیم اطاھري محمد2

مدیریة التربیة بسیدي بلعباسانجلیزیةالتعلیم المتوسطمفتشجبارة مخطار3

مولفرعة عبد 4

القادر

زواوي محمدتاریخ وجغرافیاأستاذ التعلیم المتوسط

رسمتوسطة جلولي فاعلوم طبیعیةأستاذ التعلیم المتوسط  فتحي ثاقمي5

متوسطة بلبشیر الشیخفرنسیةأستاذ التعلیم المتوسطشوشة بوزیان6

كركور عبد 7

الرحمن

+لغة عربیة أستاذ التعلیم المتوسط

تربیة إسلامیة

متوسطة طیب إبراھیم شریفة

متوسطة تنیرة الجدیدةعلوم فیزیائیةأستاذ التعلیم المتوسطضیافي رشید8
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اھیم البیئیة المتضمنة في كتب السنة الثالثة من التعلیم المتوسطیوضح المف:04ملحق رقم 

الوحدات المجالاتالمادة
التعلیمیة

عدد النشاطاتالمفاھیم البیئیة
صفحات 

الكتاب

الطبعة

لغة عربیة

البیئة

الإنسان 
البحرو

المعركة 
مستمرة

.المیاه البحریة حلوة.1
.التلوث.2
.والجزرظاھرة المد .3
.مرجاذبیة الق.4
.تلوث الھواء.5
مواد التلویث الصلبة .6

.أو الغازیة

236

ى 
ول

لأ
ة ا

بع
ط

ال
2

0
0
5

-
2
0

0
6

.

التصحر 
والجفاف

الأراضي 
القاحلة

تاریخ 
نوبات 

الجفاف و 
آثارھا

.الصحراء.7
.التصحر.8
.المیاه المتبخرة.9
.ثاني أكسید الكربون.10
.تدفئة الأرض.11
.المناطق القاحلة.12
.الجفاف.13
.الرطوبة.14
.رتخلف المط.15
.الجفاف الموسمي.16
.الجفاف العارض.17
.اختلالات مناخیة.18

النمو 
الدیمغرافي

مشكلات 
النمو 

السكاني

الانفجار 
الدیمغرافي

.مشكلة التعلیم.19
.مشكلة الصحة.20
.مشكلة الخدمات.21
.مشكلة الغذاء.22
.تدمیر النظم البیئیة.23
انخفاض مستوى .24

.معیشة السكان
.ظھور المجاعة.25
اختفاء الغابات .26

  .عيالمراو
.تآكل التربة.27
.جفاف الآبار.28

الصناعة 
و الطاقة

الطاقة 
الجدیدة

.الطاقة و التنمیة.29
.الطاقة الكھربائیة.30
.الطاقة النظیفة.31
.أشعة الشمس.32
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تربیة 
إسلامیة

أداء 
الواجب 

تقدیر و
الأمور

احترام 
النظام 

العام و 
الآداب 
العامة

.النظام العام.33
.الآداب العامة.34
.الأمن.35
  .عامةالصحة ال.36
.السكینة.37
.التجمعات السكنیة.38
.تلویث المیاه.39
صلاحیة المواد .40

.المستھلكة
.المرافق العامة.41
.سلامة المحیط.42
.الملوثات.43

121

ى 
ول

لأ
ة ا

بع
ط

ال
2

0
0
5

-
2

0
0
6

تربیة مدنیة
المواطن و 
الاستھلاك

.التغذیة أساس الصحة.44
.الماء ھو الحیاة.45
.الطاقة مادة حیویة.46

982007

العلوم 
یة و الفیزیائ

التكنولوجیة

المادة 
تحولاتھاو

تلوث 
الغلاف 
الجوي

الأغلفة المختلفة للكرة .47
.الأرضیة

مصادر ملوثات .48
الغلاف الجوي 

.الطبیعیة و الصناعیة
.التلوث الإشعاعي.49
تأثیر التلوث على .50

.طبقة الأوزون
التدابیر الوقائیة .51

للمحافظة على سلامة 
و نظافة الغلاف 

.الجوي
.الاحتباس الحراري.52

بحث حول 
التدابیر 
الوقائیة 

للتخفیف من 
حدة تلوث 
الغلاف 
.الجوي

2092005

الطاقة

السلسلة 
الوظیفیة

.الطاقة الكھرومائیة.53
الطاقة الحراریة .54

).البترول و الغاز(
.الطاقة الشمسیة.55
.الطاقة النوویة.56

مختلف 
الطرق 

المستعملة 
لإنتاج 
الطاقة 

الكھربائیة 
.في الجزائر

فرنسیة

.الغاباتبیئة وحمایة ال.57مشاریع
إبداء شروحات حول .58

.الطاقات المتجددة

تحریر 
مطویات 
حول 

.الموضوع

1782005
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انجلیزیة

الأول 

الأول

الثالث

الثالث

الثالثة

الثالثة

الأولى

الثالثة

ما ھي الحیوانات .59
المفضلة لدیك؟

نوع أو نوعیة الأكل؟.60
حیوانات من حمایة ال.61

صید (الانقراض 
).الدب

.انقراض الحوت.62
العوامل السلبیة .63

المؤثرة في البیئة 
.المعاصرة

.التلوث.64

125
2004

-
2005

علوم 
طبیعیة

الدینامیكیة 
الداخلیة 
للكرة 

الأرضیة

تأثیر 
الزلازل 

البراكین و
سلبا على 

المنظر 
الطبیعي

.دراسة الزلازل.65
.أسباب الزلازل.66
النشاط العام.67

.للظھرات
الظواھر الجیولوجیة .68

المرتبطة بالتكتونیة 
.العامة

البیئة الداخلیة للكرة .69
.الأرضیة

التكتونیة في حوض .70
.البحر المتوسط

الإجراءات الوقائیة .71
التنبؤیة المتعلقة و

.بالظواھر الجیولوجیة

1542006
-

2007

الدینامیكیة 
الخارجیة 

للكرة 
الأرضیة

تأثیر 
العوامل 

لمناخیة ا
على البیئة

تدخلات 
الإنسان 
السلبیة 

البنیات الجیولوجیة .72
.الكبرى وخصائصھا

العلاقة بین خصائص .73
منظر طبیعي 

خواص الصخور و
.المتواجدة

فعل العوامل المناخیة .74
على تطور منظر 

.طبیعي
دور الإنسان في .75

.تشكیل منظر طبیعي
نمذجة تشكیل منظر .76

.طبیعي

تأثیر إبراز 
درجة 

الحرارة 
والریاح 
والأمطار 
على التربة 
التصحر 
.والانجراف

دراسة 
میدانیة 
استغلال 
الأراضي 
الزراعیة، 
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قطع الإیجابیةو
الأشجار، 
الحرائق، 

.التشجیر
استغلال 
الموارد 
الطبیعیة 
الباطنیة

عواقب 
استغلال 
الموارد 
الطبیعیة

أھم الثروات الطبیعیة .77
.الباطنیة في الجزائر

الثروات ممیزات.78
.الطبیعیة في الجزائر

طرائق استغلال .79
.المناجم في الجزائر

التسییر العقلاني .80
.للموارد الطبیعیة

أشرطة 
أفلام وثائقیة

الإنسان 
التربةو

.التربة وسط حیوي.81
.التربة ثروة ھشة.82
.تشكل التربة.83
حمایة التربة .84

.تسییرھاو

دراسة تأثیر 
الاستغلال 

المفرط 
للتربة، 

استعمال 
لمبیدات، ا

الإفراط في 
التسمید
الرعي 
الجائر



252

مجالات القیم والاتجاھات البیئیة بصیغتھا الأولیة:05ملحق رقم 

مجالات القیم والاتجاھات 

البیئیة

أھمیة المجال
تناسب المجال مع 

المرحلة الدراسیة

تناسب المجال لمستوى 

التلامیذ

نوعا مھم

  ما

غیر 

مھم
مناسب

نوعا 

  ما

غیر 

ناسبم
مناسب

نوعا 

  ما

غیر 

مناسب

مجال التلوث-1

تلوث الماء-

تلوث الھواء-

تلوث التربة-

الاحتباس الحراري-

النفایات-

مجال استنزاف الموارد-2

التصحر-

الصید الجائر-

قطع الأشجار-

الإسراف في استھلاك -

الماء

الإسراف في استھلاك -

الكھرباء

مجال البیئة المشیدة-3

السكن-

الحي-

المدرسة-

المدینة-



253

أعضاء التحكیم لمجالات القیم والاتجاھات البیئیة بصیغتھا الأولیة:06ملحق رقم 

مكان العملالتخصصالوظیفةاللقب و الاسمالرقم
علوم التربیةأستاذ محاضربوغازي الطاھر01

جامعة أبي بكر 
تلمسانبلقاید 

علم نفس العملأستاذ محاضربشلاغم یحي02
علم النفسأستاذ محاضرسجلماسي محمد أمین03

أستاذ محاضرلطرش علي04
إیكولوجیا 

تطبیقیة
جامعة الجیلالي 

الیابس
قسم البیئیة 

بسیدي بلعباس

علم البحارأستاذ محاضرعمار یوسف05

أستاذ مساعدرحماني عبد القادر06
إیكولوجیا 

تطبیقیة

بغدادي حبیب07
مفتش التعلیم 

المتوسط
ماجستیر فیزیاء

مدیریة التربیة 
بسیدي بلعباس

طاھري محمد08
مفتش التعلیم 

المتوسط
جغرافیاتاریخ و
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یوضح الأساتذة الذین حكموا البرنامج:07ملحق رقم 

مكان العملالتخصصالوظیفةاللقب و الاسمالرقم
علوم التربیةأستاذ محاضرزي الطاھربوغا01

جامعة أبي بكر 
بلقاید تلمسان

علم نفس العملأستاذ محاضربشلاغم یحي02
علم النفسأستاذ محاضرسجلماسي محمد أمین03

أستاذ محاضرلطرش علي04
إیكولوجیا 

تطبیقیة
جامعة الجیلالي 

الیابس
قسم البیئیة 

بسیدي بلعباس

علم البحارتاذ محاضرأسعمار یوسف05

أستاذ مساعدرحماني عبد القادر06
إیكولوجیا 

تطبیقیة

بغدادي حبیب07
مفتش التعلیم 

المتوسط
ماجستیر فیزیاء

مدیریة التربیة 
بسیدي بلعباس

طاھري محمد08
مفتش التعلیم 

المتوسط
تاریخ و جغرافیا
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البرنامج بصورتھ النھائیة):08(ملحق رقم 

إستنزاف الموارد:لالمجا

الصید الجائر:الوحدة الأولى

  .صفي :طبیعة النشاط

تصمیم ألبوم :نوع النشاط

صور للحیوانات المھددة 

.بالإنقراض في الجزائر

  سا 4:زمن النشاط

الاتجاھات یكسب التلامیذ المعرفة والقیم و:الكفاءة الختامیة

.لمخاطر الصید الجائر على التنوع الحیوي

:لكفاءةمؤشرات ا

یتعرف على القوانین التي أصدرتھا الدولة للحفاظ على -

.التنوع الحیوي

یبدي وعیا كاملا بمخاطر الصید الجائر على انقراض -

.الحیوانات

یظھر إستعدادا للمشاركة ضمن النادي الأخضر في -

.حملة للحفاظ على التنوع الحیوي

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

أصناف عدیدة من ھنالك

الحیوانات إنقرضت منذ مئات 

السنین بفعل تدخل الإنسان 

وجشعھ، و جعل متعة الصید 

لا حدود لھا مما أدى إلى 

.فقدان التنوع الحیوي

ما ھي الأسالیب المثلى 

للحفاظ على ھذا التنوع في 

بلادنا؟

.مفھوم الصید الجائر-

الحیوانات المھددة -

.بالإنقراض في الجزائر

الدولة في إصدار جھود -

القوانین لتنظیم عملیة 

.الصید

عرض مصور عن -

مخاطر الصید الجائر على 

.التنوع الحیوي

تقسیم التلامیذ بجمع -

ن الحیوانات بیانات ع

جمع المھددة بالإنقراض و

.صور عنھا

إیداع ألبوم الصور للحیوانات المھددة بالانقراض و عرضھ على التلامیذ في مكتبة :المنتوج

.لمدرسةا

08تابع الملحق رقم 
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إستنزاف الموارد :المجال

التصحر :الوحدة الثانیة

  صفي :طبیعة النشاط

محاضرة :نوع النشاط

.مناقشة جماعیةو

  سا  1:زمن النشاط

یكسب التلمیذ القیم و المعارف و الإتجاھات :الكفاءة الختامیة

.نحو حمایة البیئة من التصحر

:مؤشرات الكفاءة

.عرف على الأسباب المؤدیة إلى التصحریت-

.یظھر وعیا بالآثار المترتبة عن ظاھرة التصحر-

.یثمن جھود الدولة في مكافحة التصحر-

یدرك خطورة إستنزاف التربة و الرعي الجائر كأحد -

.عوامل التصحر

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

تقدر نسبة الأراضي 

ر بـ المتصحرة في الجزائ

,7482%

و ھناك مساحات أخرى 

مھددة بالتصحر تصل 

%9نسبتھا 

ما ھي السبل الكفیلة 

لمحاربة التصحر؟

مفھوم التصحر -

:أسباب التصحر-

 الرمال المتحركة

انحصار الغطاء النباتي

 الري الزائد الذي یؤدي

إلى ملوحة الأرض

الرعي الجائر

قطع الأشجار للوقود

آثار التصحر-

التصحر  سبل مكافحة -

.التدابیر اللازمة لذلكو

عرض محاضرة عن -

.التصحر وسبل مكافحتھ

بعدھا یقسم التلامیذ على -

حسب مواضیع التصحر و 

یناقشون أھم الأسالیب 

.لمكافحة التصحر

تدون التقاریر بتوصیات و -

.ملاحظات

في مجلة سبل مكافحتھ، یوثق العمل و ینشر ریر مفصل عن التصحر في الجزائر وتق :المنتوج

.النادي العلمي للمؤسسة

08تابع الملحق رقم 

یكسب التلامیذ القیم و الإتجاھات الإیجابیة :الكفاءة الختامیةإستنزاف الموارد :المجال



257

الإقتصاد في :الوحدة الثالثة

إستھلاك الماء 

  صفي :طبیعة النشاط

مناقشة و جلسة :نوع النشاط

.عصف ذھني

  سا 1:زمن النشاط

.اد في الماء و عدم تبذیرهللإقتص

:مؤشرات الكفاءة

یقدر قیمة الماء-

.یتعرف على مصادر الماء و مجالات إستعمالھ-

.یستنتج التأثیرات الناتجة عن شح المیاه-

یقدر جھود الدولة في تنویع مصادر المیاه و التقلیل من -

.التسربات

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

لموارد المائیة في تبقى مسألة ا

الجزائر تشكل إنشغالا عظیما 

من الإقلیم عندنا %95لأن 

خاضعة لمناخ جاف على 

الرغم من ھذه المعطیات 

الباعثة على القلق، لازلنا 

نشاھد ھذا المورد یعاني من 

التبذیر و من الإستعمال غیر 

.العقلاني

كیف یمكننا إذا المساھمة في 

الحد من  ھذه الظاھرة؟ 

صاد في إستعمال الماء الإقت-

:في

المنزل

المدرسة

الحفاظ على الشجرة یزید -

.في حصولنا على الماء

إلى 40التسربات تفقدنا من -

من الحجم الإجمالي 50%

  .للماء

عرض مصور عن -

مصادر المیاه في 

.الجزائر

تقسیم التلامیذ إلى -

مجموعات حسب 

.المواضیع

جلسة عصف ذھني -

لة لمناقشة الآلیات الكفی

باقتصاد الماء في المنزل 

.و المدرسة

.إستخلاص النتائج و تعلیقھا في لوحة الإعلانات الخاصة بالمؤسسة:المنتوج

08تابع الملحق رقم 

.جمال البیئة المشیدة:المجال

جمال :الوحدة الأولى

یكتسب التلامیذ القیم والإتجاھات للحفاظ :الكفاءة الختامیة

.على جمال و نظافة المدرسة
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المدرسة

  صفي :طبیعة النشاط

مناقشة و إعداد :نوع النشاط

.صحیفة حائط

  سا 2:زمن النشاط

:مؤشرات الكفاءة

.یحرص على نظافة المرافق المختلفة للمدرسة-

.یحسس زملاءه بضرورة الحفاظ على بیئة مدرسیة نظیفة-

.خارجھایا لقیمة النظافة داخل المدرسة ویسلك سلوكا إیجاب-

ي تھدف إلى اكتساب قیمة الجمال لمناھج التیثمن ا-

.النظافةو

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

المؤسسات التعلیمیة تفرط في 

إستعمال الورق والتلامیذ عن 

غیر قصد یرمون الأوراق و 

السیالات المستھلكة و أشیاء 

أخرى مما یجعل مستوى 

جمال و نظافة المؤسسة محل 

.نقد

اھم في جعل محیط كیف تس

المدرسة نظیفا و جذابا؟

ضرورة الحفاظ على وسط -

بیني مدرسي جمیل و 

.نظیف

دعم المناھج الحالیة لقیمة -

النظافة و جمال الوسط 

.المدرسي

تقسیم التلامیذ إلى أفواج -

:مناقشة النقاط التالیةو

م لجمال المستوى العا-

.نظافة المدرسةو

المكلفون بنظافة و جمال -

و دور التلامیذ المدرسة 

.في ھذا المجال

إستخلاص حلول عملیة -

لتحسین نظافة و جمال 

.المدرسة

تعلق مقترحات التلامیذ من خلال صحیفة حائط و في مكان بارز من المدرسة لیطلع :المنتوج

.علیھ التلامیذ

08تابع الملحق رقم 

جمال البیئة المشیدة:المجال

جمال الأحیاء :الوحدة الثانیة

.السكنیة

  صفي :طبیعة النشاط

یكتسب المعارف و القیم و الإتجاھات :الكفاءة الختامیة

.للمحافظة على نظافة و جمال الأحیاء السكنیة

:مؤشرات الكفاءة

.یبدي إستعدادا للإنخراط في الجمعیات البیئیة-
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عرض فیدیو :نوع النشاط

  جلسة للمناقشةو

  سا  1:زمن النشاط

.وى الذي آلت إلیھ أحیاءنایعبر عن رفضھ للمست-

یكتسب التلمیذ قیم العمل التعاوني للحفاظ على نظافة -

.الأحیاء السكنیة

.البلدیةیثمن التواصل بین لجنة الأحیاء و-

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

إن المسؤولیة الفردیة 

الجماعیة و العمل التعاوني و

من أبرز القیم التي تساعد 

اثف الجھود من على تك

مواطن و بلدیة و مؤسسات 

أخرى للحفاظ على الوسط 

.الذي نعیش فیھ

ما ھو دور المواطن والسكان 

البلدیة في الحفاظ على و

البیئة؟

إنتشار النفایات المنزلیة -

.في المدن الكبرى

التفریغ الفوضوي ملجأ -

للحیوانات الضالة التي 

.تتسبب في نقل الأمراض

ة دور المواطن و لجن-

الأحیاء للعمل على تحسین 

.صورة الحي السكني

حیاء عرض فیدیو لأ-

سكنیة عملت بمشروع 

أحیاء أخرى بیني، و

.فوضویة

جلسة للمناقشة  -

إستخلاص الدروس مع و

إقتراح حلول لتحسین 

المنظر العام للأحیاء 

.السكنیة

المدرسة لتعمیم إنجاز بحث حول أھمیة نظافة الأحیاء السكنیة و إیداعھ في مكتبة:المنتوج

.الفائدة

08تابع الملحق رقم 

جمال البیئة المشیدة :المجال

.المحیطو

جمال الحدائق :الوحدة الثالثة

.المتنزھاتو

  صفي :طبیعة النشاط

میذ القیم  والإتجاھات لحمایة یكسب التلا:الكفاءة الختامیة

.المدنافة الحدائق والمتنزھات وونظ

:مؤشرات الكفاءة

.یمیز بین السلوكات السویة و الشاذة للبیئة-

اركة في حملات النظافة للحدائق یظھر إستعدادا للمش-
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جلسة مناقشة  :نوع النشاط

.وكتابة بحث

  سا 2:زمن النشاط

.المتنزھاتو

.یسلك سلوكا إیجابیا أثناء زیارتھ للحدائق و المتنزھات-

.یقف موقف المتصدي للذي یسيء إلى الحدائق-

سیرورة النشاطضعیات التعلمیةالوالإشكالیة

إن توسع المدن و إزدیاد 

دى إلى الطلب على السكنات أ

إھمال المساحات الخضراء 

رھا، انحصاوالمتنزھات و

فأصبحت المدینة غیر نظیفة 

.غیر جلابةو

كیف نفعل دور المواطن 

ساھمة في الجمعیات للمو

تطویر وحمایة الحدائق 

المتنزھات؟و

افة الإسلام یدعو إلى نظ-

.المحیط

أھمیة الحدائق والمتنزھات -

.الجماعاتللأفراد و

.مدینة نظیفة محیط نظیف-

تقسیم التلامیذ إلى أفواج -

للمناقشة حسب عناصر 

.الموضوع

تقوم كل مجموعة -

مناقشة باستخلاص و

السبل الكفیلة للعنایة 

بالحدائق و المتنزھات 

.ونظافتھا

كتابة أھم النتائج على -

.السبورة

.كتابة بحث حول نظافة الحدائق و المتنزھات و نشره في مجلة متخصصة:المنتوج

08تابع الملحق رقم 

التلوث:المجال

الإحتباس :الوحدة الأولى

الحراري أو دفء الأرض

  صفي :طبیعة النشاط

عرض مصور :نوع النشاط

الوعي للآثار الناجمة یذ القیم ویكسب التلام:الكفاءة الختامیة

.عن الإحتباس الحراري

:مؤشرات الكفاءة

.یتعرف على مشكلة الإحتباس الحراري و أسبابھا-

.یستنتج التأثیرات الناتجة عن الإحتباس الحراري-
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.تقسیم أفواج للمناقشةو

  سا 2:زمن النشاط

یثمن الجھود الدولیة و المحلیة في التقلیل من آثار الإحتباس -

.الحراري

رورة النشاطسیالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

ربع سكان الأرض مھددون 

بخطر الفیاضانات بسبب 

ظاھرة ذوبان الجبال الجلیدیة 

.في القطب الشمالي

ما ھي العوامل التي أدت إلى 

حدوث ذلك؟

مفھوم الإحتباس -

.الحراري

أسباب الإحتباس -

.الحراري

أخطار الإحتباس -

.الحراري

الجھود الدولیة المبذولة -

للسیطرة على الإحتباس 

.الحراري

ھوم عرض مصور عن مف-

الإحتباس الحراري و أسبابھ 

مخاطره و الجھود الدولیة و

.المبذولة للتقلیص من آثاره

تقسیم التلامیذ إلى أربعة -

مجموعات بحسب محاور 

.الإحتباس الحراري

مجموعة بمناقشة تقوم كل-

.إستخلاص نتائجھالمحور و

.یر و تودع في مكتبة المتوسطة لتعمیر الفائدةتوثق نتائج الورشة في شكل كتیب صغ:المنتوج

08تابع الملحق رقم 

التلوث :المجال

.تلوث الماء:الثانیةالوحدة

  صفي :طبیعة النشاط

عرض فیدیو :نوع النشاط

.جلسة عصف ذھنيو

  سا 2:زمن النشاط

یذ قیم حمایة المیاه من التلوث یكسب التلام:الكفاءة الختامیة

.حسن ترشیدھاعلیھا ووالمحافظة 

:مؤشرات الكفاءة

المحافظة یذ قیم حمایة المیاه من التلوث ویكتسب التلم-

.علیھا

.یستنتج الأھمیة البالغة في حسن ترشید إستھلاك المیاه-
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یثمن جھود الدولة في استغلال و توزیع و مراقبة المیاه -

.قبل أن تصل إلى المواطن

ة النشاطسیرورالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

من %3یمثل الماء العذب 

مجموع الماء الكلي على 

الأرض، بالإضافة إلى ذلك، 

فإن كمیة كبیرة منھ غیر قابلة 

للإستعمال، فھي إما متواجدة 

في أعماق بعیدة تحت سطح 

الأرض أو متجمدة في الكتل 

الجلیدیة للقطبین كما یمكن أن 

تكون الكمیة القلیلة من الماء 

للإستعمال العذب المتاحة 

.ملوثة

ما ھي العوامل التي أدت إلى 

ذلك؟

.مصادر المیاه في الجزائر-

أھمیة الماء للكائنات -

.الحیة

.مصادر تلوث المیاه-

مخاطر تلوث المیاه على -

.الكائنات الحیة

عرض فیدیو لتدفق المیاه -

الملوثة من الودیان إلى 

البحر و علاقة ذلك بتلوث 

.المیاه

جلسة عصف ذھني -

شة تأثیر تلوث المیاه لمناق

.على الكائنات الحیة

یتم كتابة آراء التلامیذ -

.على السبورة

.یتم تلخیص آراء التلامیذ و تعلیقھا في لوحة الإعلانات:المنتوج

08تابع الملحق رقم 

التلوث :المجال

النفایات:الوحدة الثالثة

  صفي :طبیعة النشاط

فرز النفایات :نوع النشاط

.تصنیفھاالمدرسیة و

  سا 2:زمن النشاط

یكسب التلامیذ القیم و الإتجاھات لتسییر :الكفاءة الختامیة

.النفایات و إسترجاعھا

:مؤشرات الكفاءة

.یظھر إستعدادا للمشاركة في فرز النفایات-

.یصنفھاة النفایات المدرسیة ویحدّد كمی-

.إسترجاعھایبدي وعیا بأھمیة فرز النفایات و-
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سیرورة النشاطعیات التعلمیةالوضالإشكالیة

إن إنتشار النفایات، وتزاید 

حجمھا وسوء تسییرھا، قد 

جعل بلادنا تعاني أخطار 

.التلوث البیئي

فماذا ینبغي فعلھ لضمان 

تسییر عقلاني للنفایات؟

و كیف نحافظ على بیئة نقیة 

و صحیة؟

.أنواع النفایات-

.تركیبة النفایات-

.مخاطر النفایات-

ات على صحة أثر النفای-

.الإنسان و البیئة

توزیع التلامیذ إلى مجموعات -

صغیرة حسب النفایات 

الموجودة في المدرسة 

أوراق مكتوبة على (

الوجھین، أوراق تغلیف، 

أوراق الحلوى، نجارة أقلام 

قصاصات ورق صغیرة، 

سیالات بلاستیكیة مستھلكة، 

..)نفایات حدائق

تقوم كل مجموعة بوضع -

المھملات النفایات في سلة

.الخاصة بھا

تكلف المجموعات برصد -

.كمیة النفایات خلال أسبوعین

عقد ندوة مع و أخطارھا على نظافة المدرسة، وتقریر عن كمیة النفایات المدرسیة:المنتوج

.الإدارة المدرسیة والتلامیذ من أجل التوعیة

08تابع الملحق رقم 

التلوث :المجال

ھواءتلوث ال:الوحدة الرابعة

  صفي  :طبیعة النشاط

عرض مصور :نوع النشاط

.إنجاز مطویةو

  سا 1:زمن النشاط

الإتجاھات یكسب التلامیذ المعرفة و القیم و:الكفاءة الختامیة

التي تجعلھم یتعاملون بإیجابیة للحفاظ على البیئة من تلوث 

.الھواء

:مؤشرات الكفاءة

.حلھّایھتم بدراسة مشكلة تلوث الھواء للإسھام في -

یبدي وعیا بمخاطر تلوث الھواء على الإنسان و الكائنات -

.الحیة
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.یستنتج التأثیرات الناتجة عن تلوث الھواء-

یقدر جھود الدولة و العلماء للإسھام في حل مشكلة تلوث -

.الھواء

سیرورة النشاطالوضعیات التعلمیةالإشكالیة

تتعرض الكائنات الحیة 

جمیعھا لآثار سلبیة نتیجة

تلوث الھواء، ممّا أدىإلى 

ظھور أمراض خطیرة لم یكن 

.یعرفھا الإنسان من قبل

ما ھي السبل الكفیلة للتقلیل 

من ملوثات الھواء؟

مفھوم تلوث الھواء -

أنواع تلوث الھواء-

مصادر تلوث الھواء -

أخطار تلوث الھواء على -

الكائنات الحیة

وسائل التحكم في ملوثات -

.الھواء

فھوم عن معرض مصور -

تلوث الھواء و مصادره 

مخاطره و وسائل التحكم و

فیھ 

تقسیم التلامیذ إلى -

مجموعات حسب مصادر 

تلوث الھواء 

مناقشة كل مصدر مع -

إستخلاص النتائج   

.إنجاز مطویة تودع في المكتبة لتعمیم الفائدة:المنتوج
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08تابع الملحق رقم 

إستنزاف الموارد:المجال

الصید الجائر:الوحدة الأولى

  لا صفي :طبیعة النشاط

كتابة بحث عن الحیوانات :نوع النشاط

.المھددة بالإنقراض و نشره في الإنترنت

  سا 10:زمن النشاط

ب التلامیذ مھارة جمع یكس:الكفاءة الختامیة

.الأخطار التي تھدد التنوع الحیويالبیانات و

:مؤشرات الكفاءة

یشخص أسباب إختلال توازن التنوع-

.الحیوي

یسجل البیانات ذات الصلة بالحیوانات -

.المھددة بالإنقراض

.یقدم المقترحات للحد من الصید الجائر-

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

أوراق -

أقلام-

الحیوانات المھددة مواقع المحمیات و-

.بالإنقراض

المحمیات الإطلاع على الكائنات الحیة في-

.ھا الحیويتنوعالطبیعیة في الجزائر و

تسجیل البیانات عن الطیور والغزلان -

.الأسماك المھددة بالإنقراض و أنواعھاو

.تناقش كل مجموعة عملھا-

.نشره في مواقع بیئیة تھتم بالمحمیاتن الحیوانات المھددة بالإنقراض وكتابة بحث عالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

إستنزاف الموارد :المجال

التصحر:الوحدة الثانیة

  لا صفي :طبیعة النشاط

التعلیق على خریطة التصحر :نوع النشاط

في الجزائر

  سا 8:زمن النشاط

میذ مھارة یكسب التلا:الكفاءة الختامیة

أسبابھ و الحد من تشخیص أخطار التصحر و

مخاطره

:مؤشرات الكفاءة

یشخص أسباب التصحر-

.ینظمھاالبیانات عن التصحر ویجمع -

آلیات التنفیذتعملةالأدوات المس

ورق مقوى من الحجم الكبیر-

أقلام ملونة-

دفتر-

.تقسیم التلامیذ إلى مجموعات-

تتطلع المجموعات على المساحات -

.المھددة بالتصحر

.تسجیل البیانات و تنظمھا-

تجري المجموعات نقاشات فیما بینھا -

.حول السبل الكفیلة للحد من التصحر

.جزائر مع التعلیق علیھاخریطة التصحر في الالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

08تابع الملحق رقم 

یشخص مستوى نظافة :الكفاءة الختامیةجمال البیئة المشیدة:المجال

إستنزاف الموارد:المجال

الإقتصاد في إستھلاك الماء:الوحدة الثالثة

  في لا ص :طبیعة النشاط

تجربة لإقتصاد الماء من خلال :نوع النشاط

سلوكین مختلفین في المنزل

  سا 2:زمن النشاط

یستنتج الفرق في كمیة :الكفاءة الختامیة

تصاد الماء من خلال سلوكین مختلفیناق

:مؤشرات الكفاءة

یستنتج كمیة الماء المقتصدة من خلال -

.سلوكین مختلفین

ن یجمع البیانات من خلال الوضعیتی-

.یحللّھاو

.یقترح طرقا تمكنھ من إقتصاد الماء-

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

إناء بلاستیكي -

حنفیة البیت-

الصابون-

میذ بغسل یدیھ بالصابون تاركا یقوم التل-

الحنفیة مفتوحة و واضعا إناء بلاستیكیا 

.تحت الحنفیة لإستقبال الماء

.یقیس حجم الماء الموجود في الإناء باللتر-

یعاود غسل یدیھ بماء الحنفیة لكنھ عند -

.ال الصابون یقوم بغلق الحنفیةإستعم

واضعا إناء بلاستیكیا تحت الحنفیة و

.لإستقبال الماء

.یقیس حجم الماء الموجود في الإناء باللتر-

یحسب الفرق في حجم الماء المستعمل في -

.الحالتین

الإقتصاد في الماء "تنظیم عملیة توعیة بفوائد إقتصاد الماء، و تنجز لافتة موضوعھا المنتوج

"واجب
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ة المدرسةنظافجمال و:الوحدة الأولى

  في لا ص :طبیعة النشاط

فرز النفایات في جمع و:نوع النشاط

المؤسسة المدرسیة مع عرض حال و تقدیمھ 

.لمدیر المؤسسة

  سا 2:زمن النشاط

الأخطار المترتبة عن تراكم المدرسة و

.النفایات

:مؤشرات الكفاءة

ؤسسة التربویةیفرز النفایات في المیجمع و-

یتعرف على تركیبة النفایات-

یقترح حلولا لتحسین المنظر العام للمدرسة-

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

آلة تصویر-

فیدیو-

دفتر-

أقلام-

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات و تكلیف كل -

واحدة منھا بجمع معلومات عن حالة 

:المؤسسة و ھذا من خلال

الساحة

الأقسام

النوادي

الحدائق

المرافق الإداریة

تصنیف النفایات المدرسیة و أحسن وسیلة -

.للتخلص منھا

.إنجاز عرض حال عن المستوى العام لنظافة المدرسة و تقدیمھ إلى مدیر المؤسسةالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

جمال البیئة المشیدة:المجال

جمال الأحیاء السكنیة:الوحدة الثانیة

  في لا ص :اططبیعة النش

إنجاز تحقیق حول النفایات في :نوع النشاط

الأحیاء السكنیة

  سا 8:زمن النشاط

ص مستوى نظافة یشخ:الكفاءة الختامیة

الأخطار المترتبة عن تراكم الأحیاء السكنیة و

.النفایات مع إقتراح حلول

:مؤشرات الكفاءة

.یشخص مستوى نظافة الحي-

المواطن یبرر أسباب تدني النظافة و دور-

.في ھذه القضیة

.یقترح حلولا لتحسین المنظر العام للحي-

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

آلة تصویر-

فیدیو-

دفتر-

أقلام-

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات-

رصد مدى إحترام السكان لرمي النفایات -

.في الحاویات المخصصة لھا

المساحات أوضاع الحدائق و الأشجار و-

.لأحیاء السكنیةالخضراء با

.إقتراح حلول لتحسین نظافة الحي السكني-

ألبوم صور عن نظافة الأحیاء السكنیةقرص مضغوط والمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

جمال البیئة المشیدة والمحیط:المجال

.المتنزھاتنظافة الحدائق و:الوحدة الثالثة

  صفيلا  :طبیعة النشاط

المساحات حملة لنظافة:نوع النشاط

.الخضراء في الأحیاء

  سا 4:زمن النشاط

یكسب التلامیذ مھارة :الكفاءة الختامیة

تشخیص المشكلات البیئیة الناجمة عن تلویث 

المساحات الخضراء بالنفایات و إقتراح حلول 

.لھا

:مؤشرات الكفاءة

یشخص مشكلة تلوث المساحات الخضراء -

.بالنفایات

ایات في یجمع البیانات عن حجم النف-

.المساحات الخضراء و أنواعھا

یقدم الحلول للمحافظة على نظافة -

.المساحات الخضراء

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

سلة المھملات-

قفازات واقیة-

دفاترأقلام و-

آلة تصویر-

تقسیم التلامیذ إلى مجموعات صغیرة-

.إختیار مساحة خضراء في الحي-

النفایاتدراسة نوع الأوساخ و-

.الموجودة فیھا

.كمیة ھذه النفایات-

.أضرار ھذه النفایات-

.إستنتاج الإقتراحات-

.عقد ندوة في المدرسة عن فوائد المساحات الخضراء و المتنزھاتإنجاز تقریر والمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

التلوث:المجال

الإحتباس الحراري أو دفء :الوحدة الأولى

الأرض

  فيلا ص :طبیعة النشاط

تجربة عملیة في (قیاس الحرارة :نوع النشاط

)وسطین مختلفین

  سا 2:زمن النشاط

یستنتج درجة الحرارة في :الكفاءة الختامیة

.وسطین مختلفین

:مؤشرات الكفاءة

.یقیس حرارة الجو من وضعیتین مختلفین-

یستنتج التأثیر الناجم عن الإحتباس -

.الحراري

تباس یجمع البیانات ذات الصلة بالإح-

.الحراري و یحللّھا

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

بنفس الحجمعلبتان خشبیتان بدون غطاء و-

شریحة زجاجیة شفافة لتكون غطاء لإحدى -

.العلبتین الخشبیتین

نمحرارا-

یقوم التلامیذ بوضع العلبتین من الخشب -

.بالقرب من بعضھما البعض

.ن داخل كل علبةیوضع المحرارا-

دى العلبتین بالشریحة الزجاجیة تغطى إح-

.الشفافة

30ن لأشعة الشمس مدة تعرض العلبتا-

.دقیقة

یقوم التلامیذ بعد ذلك بقیاس درجة حرارة -

العلبتین من وسطین مختلفین لتقریب فكرة 

.الإحتباس الحراري

المنتوج

.تنظم عملیة توعیة بالآثار الناجمة عن الإحتباس الحراري-

من طرف التلامیذ، تلصق لافتة في القسم موضوعھا خطورة بعد التقریر المقدم-

.الإحتباس الحراري
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08تابع الملحق رقم 

التلوث :المجال

تلوث الماء :الوحدة الثانیة

  فيلا ص :طبیعة النشاط

تحلیل میاه الشرب:نوع النشاط

  سا 4:زمن النشاط

یحدد مصادر یشخص و:الكفاءة الختامیة

.كلات الناتجة عن ذلكتلوث المیاه و المش

:مؤشرات الكفاءة

.یشخص أسباب تلوث المیاه-

.یجري تجربة لتحلیل میاه الشرب-

لة بتلوث المیاه یجمع البیانات ذات الص-

.یحللّھاو

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

ماء معدني-

ماء حنفیة-

ماء خزان المدرسة-

عینات یقوم تلامیذ المجموعة الأولى بأخذ -

تقوم المجموعة الحنفیة للمنزل، ومن میاه 

الثانیة بأخذ عینات من خزان المیاه 

المدرسة أما المجموعة الثالثة فتأخذ عینات 

.من المیاه المعدنیة

ارة إلى الدیوان الوطني لتطھیر تنظم زی-

تصفیة المیاه بسیدي بلعباس لإجراء و

.التحالیل اللازمة

تقوم كل مجموعة بإجراء التحالیل و تدون -

.ئجھنتا

.تقریر عن نتائج تحلیل میاه الشرب و عرض مضمونھ على لوحة الإعلاناتالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

التلوث:المجال

النفایات:الوحدة الثالثة

  فيلا ص :طبیعة النشاط

تصمیم حاویات من النفایات:نوع النشاط

  سا  2:زمن النشاط

یستنتج أھمیة تدویر :الكفاءة الختامیة

مدرسیة بما یسمح لنظافة المحیط نفایات الال

.یعید تصنیعھا بأشیاء مفیدةو

:مؤشرات الكفاءة

یكتسب مھارة تصمیم حاویات من النفایات -

یقوم بجمع المعلومات عن كیفیة تصمیم -

.حاویات من النفایات

.یوفر بیئة تربویة آمنة-

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

حقیبة قدیمة-

محفظة قدیمة-

یقوم التلامیذ بتصنیف النفایات الملاءمة -

.لصنع حاویات للمدرسة حسب مجموعات

یتم عمل حاویات بسیطة بالتنسیق مع -

.أستاذ التربیة الفنیة

یقوم التلامیذ بالتنافس من أجل تصمیم -

.أفضل و أجمل حاویة

.اتإستغلال النفایات لتزیین فناء المدرسة و فصولھا و ھذا بتصمیم حاویالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

التلوث :المجال

تلوث الھواء:الوحدة الرابعة

  لا صفي :طبیعة النشاط

تجربة لإستخلاص الملوثات :نوع النشاط

.الجویة بواسطة الفازلین

  سا 8:زمن النشاط

یكسب التلامیذ مھارة :الكفاءة الختامیة

لبیئیة الناجمة عن التعرف على المشكلات ا

جمع البیانات عنھا و تشخیص وتلوث الھواء

.أسبابھا

:مؤشرات الكفاءة

یحدد مصادر تلوث الھواء و أخطاره-

.یقیسھیجري تجربة لفحص تلوث الھواء و-

بیانات ذات الصلة بتلوث الھواء یجمع ال-

.یحللھاو

آلیات التنفیذالأدوات المستعملة

ثلاثة أوعیة زجاجیة-

مادة الفازلین-

.عاتیقسم التلامیذ إلى مجمو-

تدھن الأوعیة الزجاجیة بالفازلین من -

الداخل و توضع واحدة في البیت و الثانیة 

أمام النافذة و الثالثة في مكان مناسب في 

.المدرسة

جلب الأوعیة بعد خمسة أیام لرؤیة التلوث -

.ومقارنتھا بوعاء مدھون بالفازلین حدیثا

.تسجل البیانات و تجرى المقارنات-

.تة تعلق في مكان مناسب في المدرسة عنوانھا أخطار تلوث الھواءإنجاز لافالمنتوج
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08تابع الملحق رقم 

مسرحیة البیئة والتلوث

أبناء البیئة:المشھد الأول

]ھا الأربعةؤتدخل البیئة ومعھا أبنا[

وجود الناس وتؤثر علىالأشیاء التي تحیط بإجمالي، أنا أنا البیئة:]فخر في[البیئة -

لمعادن والمناخ ائنات الحیة على سطح الأرض وأتضمن الماء والھواء والتربة واالك

مجموعة من الأنظمة المتشابكة مع بعضھا  بأني، كما یمكن وصفى والكائنات أنفسھم

التي نتعامل ھذا العالم الصغیر و فيالبعض لدرجة التعقید والتي تؤثر وتحدد بقاء الناس 

، البیئة المادیة]:كل واحدة منھمتشیر بیدھا إلى [أبنائيوھؤلاء ھم ..دوريمعھا بشكل 

.وسیعرفونكم بأنفسھم ..، والبیئة الصناعیة البیئة الاجتماعیةوالبیئة البیولوجیة ، و

بالبیئة المادیة أميتنادینيأنا عبارة عن الماء والھواء والأرض ، :البیئة المادیة-

یلحظھا العالم ویمر بھا التيظل التقدم والمدنیة  فيبعض الناس بالبیئة الطبیعیة وینادیني

.أحرزه أبناء البشر الذيھذا بالتقدم اسميیوم بعد یوم ویرتبط 

أنا أمثل الكائنات الحیة بجمیع أنواعھا مثل النباتات والحیوانات :البیئة البیولوجیة-

.والإنسان 

والنظم التي تحكم العلاقات الداخلیة أما أنا فأنا مجموعة القوانین:البیئة الاجتماعیة-

.للأفراد إلى جانب المؤسسات والھیئات السیاسیة والاجتماعیة 

، ومدن أنا ما صنعھ الإنسان من قرى] : ءاعتلال واضح وبط فيتتكلم [البیئة الصناعیة 

.، ومزارع ، ومصانع ، وشبكات 

أولى ھذه ..تكوننيھناك أشیاء  شيءومثلى كمثل كل ..أبنائيھا قد عرفتم :البیئة -

، عناصر الإنتاج مثل النبات:إلىالأشیاء العناصر الحیة ، وتنقسم العناصر الحیة

، وعناصر التحلیل كالفطر والبكتریا وبعض الاستھلاك مثل الإنسان والحیوانوعناصر

ربة ، ھذه الأشیاء العناصر غیر الحیة كالماء والھواء والشمس والتوثاني..الحشرات 

تكون المادة ، ھذا التيھيولكن احذر ممن یعید علیك قول أرسطو بأن ھذه العناصر 

والعنصر الثالث ھو عنصر ..كلام جاء الغبار علیھ ، إنھم معا یكونون إحدى مكوناتى 

.نطاق البیئة فيیتم ممارستھا التيالحیاة والأنشطة 

.لست بخیرأننية شعرت ، فجأأميیا :]ول وھى تسعلتق[البیئة البیولوجیة 

.وأنا أیضا یا أماه :البیئة المادیة-

منذ بدایة الإحساسأنا أشعر بھذا :]تتكلم بنفس طریقتھا السابقة[البیئة الصناعیة -

.خلق الإنسان 

، ما سر ھذا أميولكن یا ..لقد أثر اعتلالكم علىَّ أنا أیضا :البیئة الاجتماعیة -
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الاعتلال والمرض؟

..تنصت إلى وقع أقدام بعیدة[أبنائيأنصتوا یا :بیئة ال- ھناك عدو یقترب ، وھذا ]

.یأتيھیا بنا نھرب قبل أن ..كل ھذا  فيالعدو ھو السبب 

]یغادرون جمیعا[

:المشھد الثاني

التلوث سر المتاعب

]یدخل التلوث مغطیا وجھھ بقناع أسود[

:عمیق ومرعبیضحك ضحكة مخیفة ثم یتكلم بصوت[التلوث - لقد ..آهٍ من الفرحة ]

یعكر صفاء الذيوھا أنا ذا ، أنا ..بأضراريجعلت البیئة تسیر مبتعدة بعد أن أصبتھا 

لكل ما یصیب تلك الكائنات الحیة والعالم بأكملھ الرئیسيأنا السبب ..إذا دخلتھ  شيءكل 

تي تحیط بالكائنات الحیة یحدث تغیرًا في البیئة الالذيأنا ..بأضرار ومشاكل عدیدة 

بفعل الإنسان وأنشطتھ الیومیة مما یؤدي إلي ظھور بعض الموارد التي لا تتلائم مع 

[ویؤدى إلى اختلالھ الحيالمكان الذي یعیش فیھ الكائن  . یضحك ضحكة خالیة من .

.أنتظرھا بفارغ الصبر التيالعزیز من رحلة صیده أخيمتى یعود ]الرحمة

مغطیا وجھھ بقناع أسود مثل أخیھ ولكن أصغر -حتى یدخل أخو التلوث ینتظر قلیلا[

]وھو یجر معھ البیئة البیولوجیة-منھ حجما

لقد بعدت عن أمھا ..ما كنت تتمناه ومعيھا قد عدت ..الكبیر أخي:أخو التلوث-

ى منا ولا ولكنھا تشتك..وأخواتھا ، وأنت تعلم أن الذئب لا یأكل من الغنم إلا القاصیة 

.یضحك ضحكة عالیة[إیجادنا  فيتدرى أنھا السبب  [

إن لم تكن موجودة ما كان لنا التيأرید أن أعرفھم على أبنائياذھب ونادِ :التلوث-

.سمین آخر مثل ھذه  شيءوبعد أن تنادیھم اذھب وحاول صید ..وجود 

]لوجیة الجالسة على الأرضیغادر أخو التلوث ویبقى التلوث وجھا لوجھ مع البیئة البیو[

بل ما ..ألا تعرفین أنھ لولاكِ ما كنت أنا ھنا الآن !!وتتألمین؟!!أتشتكین؟:التلوث-

.أذاكِ  فيوأنا السبب وجودي فيأنتِ السبب ..كنت موجودا من الأساس 

]ثبات فيیضربھا بقدمھ وتظل تنظر إلیھ [

:ثبات فيتتكلم متحملة الألم [البیئة البیولوجیة - وھو یسبب  شيء فيأتسبب  كي ]

!؟تألمي

لقد سمعتكِ منذ قلیل تتحدثین :]مواجھة البیئة البیولوجیة فيیجلس قائما [التلوث -

ھذا ..عن أنكِ تمثلین الكائنات الحیة بجمیع أنواعھا مثل النباتات والحیوانات والإنسان 

الصناعيالإنسان یساوى التوسع ..وأسرتيأنا إیجادي في الرئیسيالأخیر ھو المتسبب 

الذيفالإنسان ھو ..السكاني، وسوء استخدام الموارد ، والانفجار التكنولوجي، والتقدم 
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.للسكان الأساسيیستخدم ، وھو المكون الذيیصنع ، وھو الذيیخترع ، وھو 

التلوث خجل ، ثم یدخل أبناء فيجلستھا وتنظر إلى الأرض  فيتعتدل البیئة البیولوجیة [

]الستة بأقنعتھم السوداء وبدون عمھم

فلیعرف كل منكم نفسھ :]موجھا الكلام لأبنائھ وناظرا إلى البیئة البیولوجیة[التلوث -

.إلى ضیفتنا 

..أنا تلوث الھواء:]موجھا كلامھ إلى البیئة البیولوجیة بطریقة مرحبة[تلوث الھواء 

[البیئة المادیة على ما أعتقد أنكِ قد سمعتِ بمرض أختكِ  تومئ البیئة البیولوجیة .

ملوثاتيتتسبب ..المقام الأول  فيألحق الضرر بھا، وبالطبع بالإنسان الذيأنا ]برأسھا

لیس ھذا وحسب، بل یتسبب الدخان ..خمسین ألف شخص سنویا حواليموت  في

ومن المتوقع أن ثلاثة ملایین شخصا سنویا، حواليموت  فيالمنبعث من التبغ والسجائر 

الأربعة العقود القادمة إذا استمر  فيتزید ھذه النسبة إلى عشرة ملایین شخصا سنویا 

سأقول لكِ شیئا ..آلامھ وآلامك وآلام أختكِ البیئة المادیة  فيومن ثم تكویني فيالإنسان 

ولیس تلوث نفسھا بنفسھا التيإحدى الأشیاء ھيآخر ھل تعلمین أن أختك البیئة المادیة 

.للإنسان دخل فیھا وتتدخل الأتربة وغیرھا من العوامل الأخرى 

ولا یسبب شیئا عظیما جسیما مثلك أنت طبیعي شيءولكن ھذا :البیئة البیولوجیة-

.وإخوتك

المصادر ھيالثانیة  مسببتيولكنك بالطبع تعرفین أن .. حسنا :  تلوث الھواء-

فاختراعھ لوسائل ..متسبب الأول فیھا من صنع الإنسان وھو الالتيالصناعیة 

التكنولوجیا التي یظن أنھا تزید من سھولة ویسر حیاتھ فھي على العكس تماماًً◌ تزیدھا 

أترین كیف یتم تولید !أترین عوادم السیارات الناتجة عن الوقود؟..تعقیداًً◌ وتلوثاً 

...الكھرباء؟ یقة تنتشر في الھواء وغیرھما مما یؤدي إلي انبعاث غازات وجسیمات دق!

ونجد أن المدن ..من حولنا وتضر بكِ وبأسرتك بأسرھا ، ھذه الأسرة الطبیعیة الساحرة 

الصناعیة الكبرى في جمیع أنحاء العالم ھي من أكثر المناطق تعرضاًً◌ لظاھرة التلوث 

لھا بالإضافة إلي الدول النامیة التي لا تتوافر ..ھذا  فيأترین كیف تسبب الإنسان ..

.الإمكانیات للحد من تلوث البیئة .إیجادھا ھو الإنسان أیضا  فيوالسبب .

ولكن أرجوك ألا خطئيلقد عرفت :]تألم ووھن شدید فيتقول [البیئة البیولوجیة -

.أعدكم بھذا ..سأعمل جاھدة لإصلاحھا ..وأميإخوتيتجعلھا تعود بضرر على 

ابنيلقد عرفك ..لن نقبلھ بالطبع ..لقضاء علینا أتقدمین لنا وعدا یسبب ا:التلوث-

؟ سیحكى لكِ علیھم وستندھشین من وأحفاديالأكبر بنفسھ ولكن ھل عرفك على أولاده 

.ذلك 

:فخر مصطنع في[تلوث الھواء  كل واحد منھم تسببھ واحدة من ..لدىَّ سبعة أبناء ]

الناعمة العالقة في الھواء والتي الأكبر ھو الجسیمات الدقیقة ، وھى الأتربة ..أسرتك 
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تأتى من المناطق الصحراویة ، أو تلك الملوثات الناتجة من حرق الوقود ومخلفات 

..صنع ھذا  فيلقد اشتركت أنتِ وأخواتك الثلاثة ..الصناع ، بالإضافة إلي وسائل النقل 

.یضحك ضحكة عالیة ھو ومن معھ من أسرتھ[وبالطبع أمكِ الحنون علینا  [

:ثبات ونفاد صبر بعد الإھانة في[البیئة البیولوجیة - أماميأخواتيولا أميلا تھن ]

.أبدا 

]استفزاز البیئة البیولوجیة فيیبتسم تلوث الھواء بعد أن نجح [

تسببت فیھ أختك البیئة ..أكسید الكربون  ثانيھو غاز أبنائي ثاني :تلوث الھواء -

وكذلك ..لھذا الغاز الرئیسيفإنھا المصدر ..ن الصناعیة بتحریض منك كما تعلمی

الرابع ابنيأما ..أیضا أبنائيتنتج من حرق الوقود فإنھا من التيأكاسید النیتروجین 

وجود أشعة  فينتیجة تفاعل أكاسید النیتروجین مع الھیدروكربون ویأتيفھو الأوزون 

ضا أول أكسید الكربون أیأبنائيومن ..الشمس وھو أحد مكونات الضباب الدخانى

أما ولدى السادس وھو ..ویوجد بتركیزات عالیة وخاصة مع استعمال الغاز في المنازل 

إحداث التلوث داخل البیئة الصغیرة للإنسان ھو دخان  فيأقرب الأمثلة وأكثرھا شیوعا 

وسابعھم ھو الرصاص ، وقد أوضحت بعض دراسات البشر وقیاساتھم أن ..السجائر 

جزء في الملیون في 9000-6400رصاص في ھواء المنازل تصل من نسبة ال

 في الخارجيجزء في الملیون في الھواء 3000الأتربة داخل بعض المنازل مقارنة بـ

.الشارع 

.وھو التلوث بالنفایات أبنائي بثانيسأعرفكِ الآن :التلوث-

ولى البیئيأبناء التلوث أنا بالطبع أحد..حدیثي فيسأقتضب :التلوث بالنفایات-

مخلفات النشاط الإنسان في ھيوالقمامة ..ولدان فقط ھما القمامة والنفایات الإشعاعیة 

لأجد أن نسبتھا تتزاید في البلدان النامیة وخاصة في ظل التضخم وإني..حیاتھ الیومیة 

ظم إلى جانب ضعف نالصحيالوعيوقد تؤدى ھذه النفایات مع غیاب ..السكاني

:مثل–أتسبب أنا فیھا بالطبع التي-جمعھا والتخلص منھا إلى الأضرار الجسیمة 

انتشار الروائح الكریھة ، واشتعال النیران والحرائق ، كما أنھا توفر بیئة خصبة لظھور 

تسببھا ھو تكاثر التيالأنواع المختلفة من الحشرات كالذباب ، وأحد أخطر الأشیاء 

، لكولیرا ، والدوسینتریا الأمیبیةالإصابة بالإسھال ، وا فيبب تتس التيالمیكروبات 

، والتیتانوس ، والسل ، والاضطرابات البصریة ، وانتشار الوبائيالكبديوالالتھاب 

ظھورنا ؟ فيوالآن ھل عرفت كیف تسببتِ أنتِ وأخواتك ..أمراض جراثیم الماشیة 

:خجل في[البیئة البیولوجیة - ولكنى سأحاول أن أقضى على من ..أجل عرفت ھذا ]

.یفعل ھذا

:بابتسامة خبیثة[التلوث - .أنتِ ھكذا ستقضین على جزء من أجزاءكِ ]

ھذا ابني..الشرس ابني..الآخر ابنيأكمل لھا یا أبى حكایة دعني:التلوث بالنفایات-
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والتخلص منھ ، ولا ي زال النقاش یدور حول كیفیة التعامل..ھو النفایات الإشعاعیة 

ولم یتم الوصول إلى حل مرضٍ بصدده على الرغم من إیقاف البرامج النوویة الخاصة 

، فالأمر لم یعد سراً لكن لا الإشعاعيبدول العالم ولم تعد ھناك دولة ما تخفى نشاطھا 

زالت ھناك العدید من الأشیاء واضحة جداً ، فالمشكلة لا تكمن في صناعة المزید من 

یزید الأمور تعقیداً ویضیف الذيالنوویة وإنما في طریقة تخلصكم منھا ، وھو الأسلحة

بعداًً◌ آخر للمشكلة ، أو استخدام الطرق الصحیة في تخزینھا إلي جانب المشاكل المالیة 

.الضخمة المتطلبة في تغطیة تكالیف إزالة التلوث التي بدأت تحدثھ بالفعل ھذه النفایات 

فإنھ لا یقتصر على العسكریین فقط ..یس ھذا وحسب ل] یضحك ضحكة مخیفة[

تصدر التيتولید الكھرباء  فيوأسلحتھم المدمرة لكنھ یمتد أیضاً للمدنیین حیث یتمثل 

نفایا إشعاعیة من الصعب التعامل معھا وغیرھا من الوسائل السلیمة التي لا تستخدم في 

ریقة التعامل مع النفایا الإشعاعیة الحروب ، كما یسئ المدنیین إلیكِ وأسرتكِ من خلال ط

عن طریق الدفن وینظرون إلیھا علي أنھ الخیار الوحید أمامھم للتخلص منھا ، لأنھ 

.العزیز ، فقد فشلوا في تحقیقھابنيبالرغم من محاولة كافة الدول لإیجاد مخرج آمن من 

المحیطة بھا وخاصة ولا تقتصر حجم الكارثة على دفن ھذه النفایا لأنھا ستمتد إلى البیئة

الأطعمة التي یتم زراعتھا في ھذه الأرض الملوثة والتي ستؤثر بالطبع على جودة حیاة 

الإنسان وتدمر جیناتھ أي أن آثارھا ستدوم وتستمر ولا یمكن محوھا ولن یكون ذلك حلاً 

تضحك أسرة [على الإطلاق بل إضافة مشكلة جدیدة وھى مشكلة تواجد عائلتنا بالكامل 

.تلوث بأكملھاال [

ذریة ؛ لدیة ثلاثة أبنائيوھو أكثر ..البصريالثالث فھو التلوث ابنيأما :التلوث-

.سیعرفك بنفسھ ..عشر ابنا 

]بثیابھ الرثة وھو أقذر أخواتھ الستةالبصريیتقدم التلوث [

لنظر ما أنا إلا تشویھ لأي منظر تقع علیھ عین الإنسان یحس عند ا:البصريالتلوث -

نوع من أنواع انعدام التذوق  بأنيویمكن للناس وصفى أیضا ً ..  نفسيإلیھ بعدم ارتیاح 

یحیط بنا من أبنیة أو طرقات أو أرصفة  شيء، أو اختفاء الصورة الجمالیة لكل الفني

لبعض العمرانيسوء التخطیط :وھم ..وكما قال أبى فإن لى ثلاثة عشر ابنا ..وغیرھا 

من حیث الفراغات أو من شكل بنائھا، وأعمدة الإنارة في الشوارع ذات الأبنیة سواء

لا تتناسب مع الشوارع ، وصنادیق القمامة بأشكالھا التي تبعث التيالارتفاعات العالیة 

، واستخدام الزجاج والألمونیوم مما یؤدى المبانيعلي التشاؤم ، واختلاف دھان واجھات 

، والمخلفات من القمامة الواجھات فيو أجھزة التكییف إلى زیادة الإحساس بالحرارة ، 

الفضاء وحول صنادیق القمامة ، وانتشار المساكن في مناطق المقابر ، الأراضيفي 

ومشروعات الترمیم بالمناطق الأثریة وعدم انسجام الأجزاء الجدیدة مع القدیمة ، 

أو تلك المحملة ببضائع المھدمة وسط العمارات الشاھقة، والسیارات المحطمةالمبانيو
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غیر متناسق مظھرھا ، واللافتات ولوحات الإعلانات المعلقة في الشوارع بألوانھا 

البحر أو أي مكان توجد :أمام المناظر الجمیلة وإخفائھا مثل المبانيالمتضاربة ، وإقامة 

.بھ میاه

سرتك كبیرة بالفعل یبدو أن أ:]البصريموجھة كلامھا إلى التلوث [البیئة البیولوجیة -

.وأسرتيتدمیريوجمیعھا یعمل من أجل 

]یدخل أخو التلوث وھو یجر معھ البیئة المادیة ، والبیئة الصناعیة ، والبیئة الاجتماعیة[

]تجرى الثلاثة أخوات نحو أختھم الجالسة على الأرض[

ھؤلاء ھل أنت بخیر؟ ھل فعل:]شغف للبیئة البیولوجیة في[البیئة الاجتماعیة -

الأعداء شیئا بكِ؟

أو إیذائكم إلا إذا إیذائيلن یستطیعوا ..  تقلقيلا :  ]وھن ثابت في[البیئة البیولوجیة -

یبدو أنى لابد ..وجودھم  فيلقد اكتشفت أنى السبب ..بداخليثار ھذا الوحش الموجود 

.من أجل حمایتكم منھم وللقضاء علیھم  بنفسيأن أضحى 

 فيإیجادھم ، وأنكِ السبب  فيیبدو أنھم قد حاولوا إقناعكِ بأنك السبب :ةالبیئة المادی-

.أنتِ لست ھكذا ..إلیھم  تستمعيلا .. مرضنا واعتلالنا 

تشیر بیدھا إلى [فلولا الإنسان لما كان ھؤلاء ..بلى ، أنا كذلك :البیئة البیولوجیة -

الصانع الأول لھذا التلوث ، وھو إن الإنسان ھو..موجودون من الأصل ]عائلة التلوث

.أول كائن یُصاب بأضراره 

الحمیم حتى العائليھل یجب علىَّ أن أقطع ھذا الحدیث :]سخریة في[التلوث -

.تصمتوا ونستطیع أن نكمل لكم بقیة تعریف عائلتنا 

]تتوقف الأخوات الأربع على الكلام غصبا عنھم[

.المیاه بنفسھ تلوث ابنيسیعرفكم الآن :التلوث-

أنا ملوث ..دوريإتمام  فيجاء الوقت حتى أكمل وأعرفكم دوركم :تلوث المیاه-

وكما تنقسم ..العالم الواسع وفى أنحائھ الشتى  فيیعكر صفاء الماء الذيأنا ..الماء 

أحدھما یعمل ..ولدان  ليالعالم إلى میاه عذبة ومیاه مالحة، فإن  فيالمیاه الموجودة 

وتلوث المیاه ..یعمل على تلوث البیئة البحریة بأسرھا والثانيث المیاه العذبة ، تلو

العذبة لھ عناصر تسببھ عن طریق أن المیاه العذبة ھي المیاه التي یتعامل معھا الإنسان 

بشكل مباشر لأنھ یشربھا ویستخدمھا في طعامھ الذي یتناولھ ، وقد شھدت مصادر المیاه 

یراًً◌ في الآونة الأخیرة لعدم توجیھ قدراًً◌ وافراًً◌ من الاھتمام لھا من العذبة تدھوراً كب

ولكن الإنسان لم یكتفِ بھذا ..الإنسان ؛ فاستطاع ولدى العزیز أن یحكم سیطرتھ علیھا 

فقط ، بل أزاد الطین بلة حینما استخدم خزانات المیاه في حالة عدم وصول المیاه للأدوار 

فیھا بصفة دوریة الأمر الذي یعد غایة في الخطورة علیھ وفى لا یتم تنظوالتيالعلیا 

وكذلك قصور خدمات الصرف الصحي والتخلص من مخلفاتھ كانت من ..صالحنا نحن 
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ھذه العوامل ھو التخلص من مخلفات الصناعة وبالتأكید كان أحد أھم..ھذه العوامل 

أما بالنسبة للمیاه الجوفیة ، ..بدون معالجتھا وإن عالجھا الإنسان فإنھا یعالجھا جزئیا 

ففي بعض المناطق یوجد تسرب بعض المعادن إلیھا من الحدید والمنجنیز إلي جانب 

ھو الذيوتلوث المیاه العذبة ..الزراعیة الأراضي فيالمبیدات الحشریة المستخدمة 

دوسنتریا یدمر صحة الإنسان على الفور من خلال إصابتھ بالكولیرا ، والتیفود ، والابني

، والملاریا ، والبلھارسیا ، وأمراض الكبد الوبائيالكبديبكافة أنواعھا ، والالتھاب 

وحالات التسمم ، كما لا یقتصر ضرره على الإنسان وما یسببھ من أمراض ، وإنما یمتد 

لیشمل الحیاة في میاه الأنھار والبحیرات حیث أن الأسمدة ومخلفات الزراعة في میاه 

عد على نمو الطحالب والنباتات المختلفة مما یضر بالثروة السمكیة لأن ھذه الصرف تسا

النباتات تحجب ضوء الشمس والأكسجین للوصول إلیھا كما أنھا تساعد على تكاثر 

وھكذا ..الحشرات مثل البعوض والقواقع التي تسبب مرض البلھارسیا علي سبیل المثال 

الآخر وھو تلوث البیئة ابنيأما ..م الأربعة ھذا یسبب وحده دماركم أنتابنينجد أن 

البحریة فھو إما یوجد بسبب النفط الناتج عن حوادث السفن أو الناقلات أو نتیجة 

یسببھا أخوه التيوھو یسبب أمراضا عدیدة للإنسان مثل ..والصناعيللصرف الصحي 

جرة الطیور ، كما أنھ یلحق الضرر بالثروة السمكیة ، وكذلك یلحق أضرارا على ھ

.سیاحيعامل جذب ھيالتيالمفیدة ، ویضر بالشعاب المرجانیة 

.لیعرفكم بنفسھ وبأبنائھ السمعيالتلوث ابنيوالآن جاء موعد :التلوث-

إن الأصوات جزء لا یتجزأ من حیاتكم الیومیة ، وأصبحت إحدى :السمعيالتلوث -

.تمیزھا التيالسمات 

ولكن ھذه الأصوات لھا مزایا عدیدة فھي تمدنا بالمتعة والاستمتاع :البیئة الاجتماعیة-

كما أنھا وسیلة ناطقة للاتصال بین .من خلال سماعنا للموسیقى أو لأصوات الطیور 

أجراس الباب :  فيكافة البشر ، وتعتبر أداة لتحذیر الإنسان وتنبیھھ والتي نجدھا متمثلة 

.الخلل في السیارات وغیرھا :جود خلل ما مثل كما تخبرنا بو.، أو صفارات الإنذار

المجتمعات الحدیثة ،  ففي.. بالضبط ، وھذا ما أقوم على تدمیره :السمعيالتلوث -

أصبحت الأصوات مصدر إزعاج للناس ، لا وترید الناس سماعھا لذلك فھي تندرج 

..الضوضاء(تحت اسم  سائل النقل ولدى أربعة أبناء وھم ضوضاء و..أنا الضوضاء )

.، وضوضاء اجتماعیة ، وضوضاء صناعیة ، وضوضاء الماء 

:السمعيتحدٍ واضح للتلوث  في[البیئة الصناعیة - ولكن الضوضاء أحیانا تكون ]

كما أنھا لیست بالأمر السیئ طوال الوقت لكن لھا فوائدھا أیضاً ، وخاصة إذا ..مفیدة 

:ولا یرید سماعھا ومثال علي ذلك أردنا تجاھل أصوات عالیة أخرى یتبرم منھا

إذا كنت تعیش بالقرب من شارع مزدحم بالسیارات، ولا ترید سماع أصواتھا المزعجة 

فاستخدام النافورة التي ینبعث منھا صوت الماء ستكون ضوضاء محببة إلیك وترید 
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.سماعھا بدلاً من أصوات السیارات المزعجة

فمقدار ما یتحملھ .. لنا  ینبغيبدورنا كما وأبنائيا ھذا إذا لم أقم أن:السمعيالتلوث -

الإنسان من ضوضاء یصیبھ على الأقل بالأرق ، ویقاس معدل الضوضاء ھذا بوحدة 

كحد أقصى لما 35–30والتي تتراوح من ) بى. دى (تسمى الدیسبل واختصارھا 

مع ، والتوتر فقدان السوأبنائيأنا وجوديویترتب على .یتحملھ الإنسان من ضوضاء 

، والشعور بالضیق، والإصابة بالصداع وآلام الرأس ، وفقدان الشھیة ، وفقد العصبي

.الأعمال الذھنیة  فيالتركیز وخاصة 

:بعد أن أتعبھا كثرة الاستماع[البیئة البیولوجیة - أن یمكننيأخواتيلا تقلقن یا ]

الإزعاج  فيوعدم التسبب الاحتراس مما تسببھ الضوضاء ،:عن طریق وحديأحاربھ 

منصف اللیل ، وخفض صوت التلیفزیون والكاسیت  في، وعدم القیام بالأنشطة الحیویة 

، وتجنب إقامة الحفلات المزعجة ، و ضمان سلامة ما تستخدمھ من أدوات حتى لا 

تطلق أصواتاً ، وعدم إزعاج الغیر بامتلاك الحیوانات الألیفة ، وعدم استخدام الأجراس 

.المنبھات العالیة أو 

أتظنین أنھ سیستطیع أن یواجھ ولدى بمثل ھذه ..لیت ابنك الإنسان یسمع ھذا :التلوث -

.الأخیر تلوث التربة على نفسھ وأسرتھ ابنيسوف یحدثكن ..ربما !الأشیاء؟

]یتقدم تلوث التربة ، وتقاطعھ البیئة المادیة قبل أن یتكلم[

التي أبنائيبة التي تعتبر مصدرا ً للخیر والثمار ، من أكثر إن التر:البیئة المادیة-

یسئ الإنسان استخدامھا فھو قاس ٍ علیھا لا یدرك مدى أھمیتھا فھي مصدر الغذاء 

[والإدراك لھذه الحقیقة إھمالھ لھا الوعيلھ ولعائلتھ ، وینتج عن عدم الأساسي تضحك .

ولكنى سأعمل جاھدة مع ]أبناء البیئةعائلة التلوث معتقدین أنھم صنعوا الخلاف بین

سیصلح الإنسان ما ..لن تستطیعوا تفریقنا ..البیولوجیة من أجل إصلاح ھذا أختي

.إلا إذا كان إصلاحا لي شيء فيالصناعیة أو الاجتماعیة أختيصنعھ ولن تتسبب 

ثمانٍ من الأبناء لدىَّ ..أبنائيماذا یفعل لتعرفيھل تستمعین إلىَّ للحظة :تلوث التربة -

تملیح التربة والتشبع بالمیاه ؛ فالاستخدام المفرط لمیاه الري مع سوء الصرف :، وھم 

ھو التصحر ویساعد في ھذه وجوده أبنائيوثانيیؤدى إلى الإضرار بالتربة ، الصحي

الأراضيعدم سقوط الأمطار والریاح النشطة التي تعمل على زحف الرمال أیضا ً إلى 

ھو استخدام المبیدات والكیماویات على نحو مفرط ، ورابعھم أبنائيعیة ، وثالث الزرا

أبنائيالزراعیة ، وخامس الأراضيالتوسع العمراني الذي أدى إلى تجریف وتبویر 

، أما سادسھم لھواء الجوي في المناطق الصناعیةالتلوث بواسطة المواد المرسبة من ا

، وسابعھم التلوث بالمعادن الثقیلة ، وأخیرا الثامن فھو التلوث بواسطة المواد المشعة

!الآثار المترتبة على تدھور التربة ؟ھيأتدرون ما ..التلوث بواسطة الكائنات الحیة 

فعلى سبیل المثال فھناك نقص المواد الغذائیة اللازمة لبناء ..غایة الخطورة  فيإنھا 
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ھ على سطح الأرض ، وھناك أیضا الإنسان ونموه ، وعلى نحو أعم مسئولة عن حیات

اختفاء مجموعات نباتیة وحیوانیة أو بمعنى آخر انقراضھا ، كما أنھا تلحق الضرر 

بالكائنات الحیة كالثروة السمكیة والطیور المھاجرة وكذلك الإضرار بالشعاب المرجانیة 

.

تى نعرف ماذا الستة أنفسھم، والآن سیروا أمامنا حأبنائيحسنا ، ھا قد قدم :التلوث-

.سنفعل بكم

:ثالثالالمشھد

معركة البیئة والتلوث

]قلق وشغف على أبنائھا الأربعة المخطوفین فيتدخل البیئة [

كلما ظلوا بعیدین قوايأفقد إني..غایة القلق  في؟ أین ذھبوا ؟ أنا أبنائيأین :البیئة -

.عنى 

]ة ووراءھم أبناء التلوث الستةزھو ووراءه أبناء البیئة الأربع فيیدخل التلوث [

]تقف البیئة وجھا لوجھ أمام عدوھا الأول[

الآن  معيھا ھم ..ھل كنتِ تریدین معرفة أین أبنائك :]موجھا كلامھ للبیئة[التلوث -

لقد عرفوا الآن كیف أنھم أضروا ..ولكن دعینا نتناقش معا حول كیفیة استردادكِ لھم ..

.بأمھم الحبیبة 

:شجاعة وغضب بعد نفاد صبرھا في[ البیئة ، وإلا سأستردھم أبنائيأسترد دعني]

.بالقوة 

القوة ..قوة أيطالما أنا موجود لیس لدیكِ ..قوة أي!!قوة:]استھزاء في[التلوث -

.قوتيالآن 

تستعید البیئة البیولوجیة قوتھا ، وتضرب بقبضة یدھا تلوث الھواء ثم ..تحدث المفاجأة [

]الألم فيأبناء التلوث ویبدأ التلوث  باقيقل لتضرب تنت

]وتستعید البیئة قوتھا أمام تألم التلوث وأبنائھ..تجرى البیئات لتقف بجانب أمھن [

:صوت واحد في[البیئة وأسرتھا - .سنقضى علیكم ]

:صوت ضعیف في[التلوث وأسرتھ - .لن تقدروا ]

.سنقضى علیكم :البیئة وأسرتھا -

.لن تقدروا :التلوث وأسرتھ-

:صوت واحد عالٍ ومصمم في[البیئة وأسرتھا - .سنقضى علیكم ]

وتكسو ابتسامة النصر المؤقتة وجوه البیئة ..یتأوه التلوث وأسرتھ ویتراجعون للخلف [

]وأسرتھا

htmlwww.7btin.com/vb/409.68:الموقع

.2010-01-29:تاریخ الزیارة



284

یوضح الأساتذة الذین حكموا مقیاس القیم البیئیة :09ملحق رقم 

مكان العملالتخصصالوظیفةاللقب والاسمالرقم
علوم التربیةأستاذ محاضربوغازي الطاھر1

قسم علم النفس
جامعة أبي بكر 

بلقاید تلمسان

علم نفس العملأستاذ محاضربشلاغم یحي2
علم النفسأستاذ محاضرسجلماسي محمد أمین3
علوم التربیةأستاذ مساعدبلال ناصر4

أستاذ محاضرلطرش علي5
إیكولوجیا 

تطبیقیة
قسم البیئیة 

جامعة الجیلالي 
الیابس

بسیدي بلعباس

علم البحارأستاذ محاضرعمار یوسف6

دأستاذ مساعرحماني عبد القادر7
إیكولوجیا 

تطبیقیة

أستاذ مساعدشریفي قویدر8
إیكولوجیا البیئة 

والمحیط
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مقیاس القیم البیئیة بصیغتھ النھائیة:10ملحق رقم 

جامعة وھران

كلیة العلوم الإجتماعیة

قسم علم النفس وعلوم التربیة

-البیئیةقیم مقیاس ال-

:معلومات عن التلمیذ

.........................تاریخ المیلاد:...................القسم......................:........اللقب والإسم

:..............................المؤسسةإناث :ذكر:الجنس:..........................المستوى

)ة(عزیزي التلمیذ

ة صفیة ولاصفیة على فاعلیة برنامج أنشطة بیئی"في إطار إنجاز بحث علمي حول موضوع 

".تنمیة القیم والإتجاھات البیئیة لدى التلامیذ السنة الثالثة متوسط

إلى ثلاث  ةنضع بین أیدیكم أداة من أدوات البحث تحتوي على مجموعة من العبارات مقسم

).التلوث، إستنزاف الموارد، نظافة البیئة المشیدة(مجالات 

دیك أربعة إجابات إختر واحدة حسب تفضیلك بوضع المطلوب منك أن تقرأ السؤال وبعده ل

.في المكان المناسب)x(علامة 

ما ھو رأیك؟.بعض المدارس تتعرض للرمي العشوائي للأوراق و النفایات)1

.یجب إعلام التلامیذ بخطورة لظاھرة-أ

.یجب وضع حاویات خاصة لكل نفایة-ب

.النظافةحیث إجراء مسابقات لأحسن مدرسة من-ت

.لا یمكن التحكم في رمي النفایات-ث

ما ھو تعلیقك؟.ظاھرة انحصار الغطاء النباتي و الرعي الجائر یزیدان من رقعة التصحر-2

.ظاھرة مقلقة جدا-أ

.أفضل الإكثار من الأحزمة الخضراء-ب

        .حيإلزام الفلاحین و الموالین باتباع نصائح المرشد الفلا-ت

.لیس بمقدورنا فعل أي شيء لھذه الظاھرة-ث

ما ھي ردود فعلك؟.حمایة المیاه من التلوث مسؤولیة المواطن و المجتمع-3
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.رأي مقبول و معقول-أ

.أفضل توعیة المواطن و المجتمع بخطورة تلوث المیاه-ب

لوث الصادر عن النشاطات البشریةتالتشریعات لحمایة المیاه من الیجب سن القوانین و-ت

.أرى أن حمایة الماء من التلوث مسؤولیة السلطات فقط-ث

ما ھو تعلیقك؟.أرادت البلدیة تخصیص أرضیة كبیرة لجعلھا حدیقة و متنزھا عاما-4

.الحدائق و المتنزھات قلیلة جدّا-أ

.یجب توعیة المواطن بمزایا الحدائق و المتنزھات-ب

.أرى أنھ یجب الإكثار من الحدائق والمتنزھات عبر الأحیاء و المدن-ت

.بناء السكنات أولى من الحدائق و المتنزھات-ث

ماذا ترى؟.أصبحت عملیة التخلص من النفایات تطرح مشكلا كبیرا-5

.یجب التوعیة بھذا الإجراء-أ

.لمشكلإسترجاع النفایات و تدویرھا یقلل من ھذا ا-ب

.تعاون الأفراد و الجماعات و مستوى الوعي كفیل بالتخلص من ھذا المشكل-ت

.لا یمكن تفادي مشكل النفایات-ث

ما ھو رأیك؟.الموارد المائیة في الجزائر قلیلة-6

.نقص المیاه یؤدي إلى تقلیص إستھلاك الفرد لھذه المادة یومیا-أ

.في إستغلال مصادر المیاهیجب على الدولة التنویع-ب

.ترشید إستھلاك المیاه مسؤولیة الفرد و المجتمع على السواء-ت

.لا مانع من إستغلال الماء إلى الحد الأقصى ما دام الزبون یدفع الفاتورة-ث

الاحتباس الحراري أو دفء الأرض یقود كوكب الأرض إلى حافة الكارثة، فماذا ترى؟-7

.من نسب ثاني أوكسید الكربونیجب التقلیل-أ

.أفضل إستخدام الدول للطاقات النظیفة و البدیلة-ب

لابد من إلزام الدول بتطبیق المعاھدات الخاصة بتخفیض الغازات المسببة للإحتباس -ت

.الحراري

.رنا السیطرة على الإحتباس الحراريلیس بمقدو-ث

فما ھي ردود فعلك؟.المحمیات الطبیعیة ھدفھا حمایة الحیوانات المھددة بالإنقراض-8

.تصرف بیئي جید-أ

.حمایة الحیوانات المھددة بالإنقراض في بلدنا واجب وطني-ب
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.نقراضإنزال عقوبات على كل من یصطاد الحیوانات المھددة بالإ-ت

.ممارسة الصید في كل الأوقات متعة و فائدة-ث

ألا تظن ذلك؟.المشاركة في حملة نظافة الأحیاء السكنیة أمر إیجابي  بالنسبة للمواطن-9

.سلوك متحضر و راق-أ

.یجب التوعیة بمزایا نظافة الأحیاء السكنیة-ب

.رورة قصوىإشراك المواطن و إقحامھ في العملیة ض-ت

.مسؤولیة نظافة الأحیاء السكنیة تتحملھا البلدیة-ث

فما ھو تعلیقك؟.أصبح تلوث الھواء یؤثر على الكائنات الحیة جمیعھا-10

.طویر وإستخدام الطاقة النظیفةیجب ت-أ

.حدیثة لضبط كمیة الھواء الملوثھنالك تكنولوجیا -ب

.د الطاقةبة على المصانع و محطات تولیلا بد من تشدید الرقا-ت

.الجماعات مسؤولیة تلوث الھواءیجب عدم تحمیل الأفراد و-ث

ماھو رأیك بزیادة إستخدام المبیدات والأسمدة الكیمیاویة في التربة بكثافة لزیادة الإنتاج -11

الزراعي؟

.الأسمدة العضویةأتمنى اللجوء إلى-أ

.الكیمیاویة على التربةأضرار المبیدات والأسمدة أفضل التوعیة ب-ب

.ة الكیمیاویة للتخلص من أضرارھایجب ترشید إستخدام المبیدات والأسمد-ت

.ن ملوثات التربة وزیادة خصوبتھاأؤید إستخدام المبیدات والأسمدة الكیمیاویة للتخلص م-ث
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ھات البیئیةیوضح الأساتذة الذین حكموا مقیاس الاتجا:11ملحق رقم 

مكان العملالتخصصالوظیفةاللقب والاسمالرقم
علوم التربیةأستاذ محاضربوغازي الطاھر1

قسم علم النفس
جامعة أبي بكر 

بلقاید تلمسان

علم نفس العملأستاذ محاضربشلاغم یحي2
علم النفسأستاذ محاضرسجلماسي محمد أمین3
التربیةعلوم أستاذ مساعدبلال ناصر4

أستاذ محاضرلطرش علي5
إیكولوجیا 

تطبیقیة
قسم البیئیة 

جامعة الجیلالي 
الیابس

بسیدي بلعباس

علم البحارأستاذ محاضرعمار یوسف6

أستاذ مساعدرحماني عبد القادر7
إیكولوجیا 

تطبیقیة

أستاذ مساعدشریفي قویدر8
إیكولوجیا البیئة 

والمحیط
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مقیاس الاتجاھات البیئیة بصیغتھ النھائیة:12ملحق رقم 

جامعة وھران

كلیة العلوم الإجتماعیة

قسم علم النفس وعلوم التربیة

-مقیاس الإتجاھات البیئیة-

:معلومات عن التلمیذ

.........................تاریخ المیلاد:...................القسم:..............................اللقب والإسم

:.............................المؤسسةإناث :ذكر:الجنس:............................المستوى

)ة(عزیزي التلمیذ

یعرض علیك فیمایلي مجموعة من العبارات قد یختلف بشأنھا الأفراد، فیما بینھم، علما أن ھذه 

رأیك )ي(ھذه العبارات بدقة وتوضح)ي(تقرأالعبارات تبین موقفك نحو البیئة ومشكلاتھا، والمرجو منك أن

وإذا )موافق جد(في الحقل )x(مقابل العبارة، فإذا كنت موافقا بإصرار ضع إشارة )x(فیھا بوضع إشارة 

.وھكذا)موافق(في حقل )x(كنت موافقا فقط فیمكنك وضع إشارة 

.إن ھذا المقیاس لیس فحصا وأن نتائجھ یطلع علیھا الباحث فقط

موافق عبارةال
جدا

لا موافق
أدري 

معترض معترض
جدا

أفضل عدم التوجھ إلى المدرسة إذا أصابني -1
مرض معد مثل السعال أو الزكام

أحرق القمامات أینما أجدھا-2

غسل السیارة بدلو من الماء أفضل من رشھا -3
.بواسطة خرطوم المیاه

دى المشكلات التي مشكلة تلوث الھواء تعد إح-4
.یعاني منھا السكان

نظافة دورات المیاه في المدرسة مسؤولیة -5
.شخص موظف لھذا الغرض

المیاه مورد طبیعي دائم فلا ضرورة للمبالغة في -6
.ترشید إستھلاكھ
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موافق العبارة
جدا

لا موافق
أدري 

معترض معترض
جدا

درسة مسؤولیة كل فرد المحافظة على نظافة الم-7
.فیھا

من حق كل فرد إستھلاك المیاه بأي كمیات ما -8
.دام یدفع ثمنھا

إلقاء بقایا الأدویة و زجاجات المبیدات الفارغة -9
.في المیاه لا تأثیر لھ طالما أن المیاه جاریة

إلقاء الأوراق و المخلفات من نوافذ السیارات -10
.للتخلص منھاأسھل طریقة

.نظافة الأحیاء السكنیة مسؤولیة البلدیات-11

الموارد الطبیعیة ھبة من الله و علینا عدم -12
.إستنزافھا لنوفرھا للأجیال القادمة

لیس بإمكاني حمایة البیئة من الأخطار التي -13
.تھددھا لأنني مجرد فرد من مجتمع یضم الملایین

إستنزاف التربة بشكل غیر عقلاني یؤدي إلى -14
.التصحر

وضع النفایات في أماكنھا المخصصة یحد من -15
.إنتشار الروائح الكریھة

تشیید المجمعات السكنیة أجدى نفعا من -16
.الحدائق

اظ على المحمیات الطبیعیة واجب أعتقد أن الحف-17
.مطلب وطنيو

فضلات المنزل و مخلفات المصانع في إلقاء-18
.البحر أمر یستحق العقاب

أشارك في حملات تحویل الأراضي المھملة -19
.إلى حدائق

.الرعي الجائر ضرورة لتغذیة الحیوانات-20

للإرتفاع الحاد في مستویات ملوثات الھواء -21
تأثیر واضح في نسبة الإصابة بأمراض الجھاز 

.تنفسيال

الاحتباس الحراري لا یھدد كوكب الأرض -22
بالمخاطر
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.مراسلة قسم علم النفس بوھران لمدیریة التربیة بسیدي بلعباس):13(ملحق رقم 
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الموافقة الإداریة بتنفیذ التجربة بمتوسطة زواوي محمد):14(ملحق رقم 
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.موعة الضابطة لمتوسطة دبي الجدیدةالموافقة الإداریة لعینة المج):15(ملحق رقم 



ج

ملخص الدراسة

لاصفیة لتحدید ترح قائم على أنشطة بیئیة صفیة وھدفت الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلیة برنامج مق

.الاتجاھات لفائدة تلامیذ السنة الثالثة متوسط بولایة سیدي بلعباسلتربیة البیئیة في مجالي القیم وأھداف ا

:أدوات الدراسة تمثلت في

ووضع إنطلاقا من الأدبیات التربویة للموضوع اللاصفیةیئیة الصفیة والببناء برنامج للأنشطة -

.من طرف أساتذة مختصینالبرنامج المقترح كما تم تحكیمقائمة بالمفاھیم البیئیة 

س خصائصھما السیكومتریة من قیایة والآخر للاتجاھات البیئیة، وبناء مقیاسین أحدھما للقیم البیئ-

.ین مختصینعرضھما على محكمصدق وثبات و

.الأخرى ضابطةإحداھا تجریبیة ومجموعتین متكافئتین اتبع الطالب المنھج التجریبي باستخدام -

أخرى للمجموعة الضابطة و)25(ة التجریبیة عدد تلامیذھا تم اختیار متوسطتین إحداھما للمجموع-

).25(عدد تلامیذھا 

.ةالضابطالتجریبیة وینت المجموعلي على كلاتم القیاس القب-

.أسابیع)5(اللاصفیة على المجموعة التجریبیة خلال قترح للأنشطة الصفیة وطبق البرنامج الم-

.الضابطةالتجریبیة وینتالمجموعدي على كلاتم القیاس البع-

معامل :العملیة اتبع الطالب المؤشرات الإحصائیة التالیةتحدید مستوى الدلالة الإحصائیة ول-

.قیاس حجم الأثر-''بلاك''معادلة -)ت(اختبار -الارتباط

:توصلت الدراسة إلى النتائج التالیة

المجموعة التجریبیة على مقیاس القیم متوسطي درجات المجموعة الضابطة ووجود فروق دالة إحصائیا بین -

.لبرنامج لصالح المجموعة التجریبیةالبیئیة بعد تطبیق ا

المجموعة التجریبیة على مقیاس متوسطي درجات المجموعة الضابطة ووجود فروق دالة إحصائیا بین -

.الاتجاھات البیئیة بعد تطبیق البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة

یة قبل اس القیم البیئوجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات أفراد المجموعة التجریبیة على مقی-

.بعده لصالح التطبیق البعديتطبیق البرنامج المقترح و

یة وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطي درجات أفراد المجموعة التجریبیة على مقیاس الاتجاھات البیئ-

.بعده لصالح التطبیق البعديقبل تطبیق البرنامج المقترح و

.التوصیاتوجملة من المقترحات صت الدراسة إلى خلو

:كلمات مفتاحیة

النشاط ؛البیئة؛المتوسطةالمرحلةبرنامج؛الاتجاھات البیئیة؛القیم البیئیة؛اللاصفیةالأنشطة الصفیة و؛التربیة البیئیة

.الثالثة متوسطتلامیذ؛الاتجاھات؛القیم؛المدرسي


