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   ران السانیة كلیة العلوم الاجتماعیة جامعة وھ 
                                                           قسم علم النفس وعلوم التربیة   
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  بسم االله الرحمن الرحیم

 

نعمتھ  یتمو تأخربك وما ذ نلیغفر لك االله ما تقدم من  ،مبینا  تحنا لك فتحاف ٌناإِ﴿

 صدق االله العظیم  ﴾وینصرك االله نصرا عزیزا  ،علیك ویھدیك صراطا مستقیما 

    .سورة الفتح  

  

  

  

 بسم االله الرحمن الرحیم  

 
موا وسلّلوا علیھ منوا صّآالذین ھا أیّ  یا  لون على النبيّإن االله وملائكتھ یصّ﴿

  .سورة الأحزاب صدق االله العظیم  ﴾تسلیما

  

  

 

 

 

  

 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 4

 

  إھداء

  

  
متمنّیة ، أبى وأمي :  ا العمل إلى رمز العطاء والحنان الوالدین الكریمینذأھدى ھ

  .لھما دوام الصّحة والعافیة

زوجتھ  و فوزیة وزوجھا وأبنائھا ، محمد الأمین:خوتى ٳھدیھ إلى جمیع أكما 

  .لحكیم وعمر وحمزة عبد اوٳلى  وابنتھ ،

ن یجعلنا كالبنیان أبیننا رباط الأخوة و يِّ القدیر أن یقو يسأل االله العلأو

  .بعضھ بعضا  المرصوص یشدّ
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  كلمة شكر

  

  
  :أتوجھ بجزیل الشكر 

  

  . ا العملذالمشرفة التي رافقتني خلال مختلف مراحل إعداد ھ ةاذالأستإلى  -

  .وتوجیھاتھم  رائھمبآساعدوني    ین ذلا الأساتذة  إلى كلّ -

و مدراء  التوجیھ لولایة وھران يمستشارالزملاء والزمیلات الطلبة و  إلى كلّ -

  .مراكز التوجیھ

في  ،ولا أنسى يأوالرإلى كل من ساعدني وساندني بالقول والفعل ، بالنصیحة  -

  .في االله منبع الروح الإیمانیة  تياخوأا المقام ذھ

خیر الجزاء ووفقنا  ِّيء أقول أثابكم االله على صنیعكم وجازاكم عنھؤلا إلى كلّ -

  .وإیاكم جمیعا
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  :ملخص الدراسة 

ه الدراسة إلى تقویم منھاج مادة التاریخ للسنة أولى من التعلیم الثانوي ذتھدف ھ
المتمثلة في الأھداف ،المحتوى ،الطرائق ،وتقویم عملیات  الأساسیة من ناحیة مكوناتھ

 تحلیلیة شملت المنھاج السابق  والحالي  ا التقویم على أساس مقارنةذویتم ھ.قویم الت
 كما تھدف ھذه الدراسة إلى، ھلوقوف على عناصر التجدید فیا قصد لكذلمادة التاریخ و

مدى قیاس و ئھابنالالمعاییر العامة فى ضوء   مادة التاریخ الحالي منھاجمكونات  تحلیل
  .كوناتمھذه ال التوافق بین 

من مختلف ثانویات ولایة وھران  اذأستا  75وتمثلت العینة فى خمسة وسبعین 
  :ولتحقیق ھدف الدراسة تم صیاغة الفرضیات التالیة 

  المكونات  حیثبین المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ من   وقیوجد فر -

العامة لبناء  یفترض أن یكون المنھاج الحالي قد تم إعداده على أساس المعاییر -
  . المناھج التربویة

  .توافق بین مكونات المنھاج الحالي لمادة التاریخ یوجد -

ا بواسطتھا من جمع وقد تم تصمیم استمارة بحث للتحقق من فرضیات الدراسة، تمكنّ
   :مایلي  البیانات، وتمت معالجتھا إحصائیا، وكان من أھم نتائج الدراسة

 ولى ثانويالأالسابق والحالي لمادة التاریخ في السنة  یوجد فروق بین المنھاج -أولا
قد استثنى ھذا الاختلاف بعض  ھى في غالبھا لصالح المنھاج الحاليوبنسب متباینة و

  .النقاط

ج مادة التاریخ إلى المعاییر العامة لبناء اقلة مطابقة منھخلصت النتائج إلى  -ثانیا
معیارا من  27نیمن أصل سبع وعشر 08تحققت ثمانیة معاییر ٳذالمناھج التربویة 

معاییر بنسبة تتراوح ما  ةوتحقق تسع  %50معاییر إعداد المناھج وذلك بنسبة تفوق 
  %39.74أما البقیة فھي بنسبة ما دون  %48.71إلى  %41.88بین 

كما أسفرت النتائج عن وجود ارتباط وتوافق بین مكونات المنھاج الحالي لمادة  -ثالثا
  .التاریخ

ھا تفتقر إلى الدراسات النفسیة الاجتماعیة نتج أن ھناك محاولة جادة للإصلاح لكنّنست
المیدانیة و التي تخص المجتمع الجزائري حتى نتمكن من إعداد مناھج تربویة مطابقة 

التي تتبناھا أكبر شركات الجودة في مجال  المعاییر العامة لبناء المناھج لمواصفات 
 .صناعة جیل المستقبل
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:المقدمة -أولا  
في عصر  و التربیة والتعلیم من انشغالات الأمم والشعوب منذ الأزلتعتبر 

ھذا القطاع لما لھ من انعكاس على بالانفجار المعرفي بدا جلیا اھتمام الدول المتطورة 
ناھج شعوبھا، حیث تخدم سیاستھا الداخلیة والخارجیة ومن ثم كان الاھتمام أكبر بالم

و بمجال تنظیمھا وتطبیقھا وإصلاحھا، ونشیر في ھذا الصدد أنھ یوجد الكثیر  ،التربویة
من الدول التي بذلت مجھودات كبیرة أدت إلى  انعكاس ھذه النتائج بصفة تراكمیة على 

إذ أنھا ق لا تناسب بیئتھا ائتحاول الإصلاح لكن بطر اشعوب نجد في المقابل و. شعوبھا
رؤیة واضحة للبحث العلمي باعتمادھا على التقلید والنقل الساذج عن  فر علىالا تتو

رسم  وأفي أن تحدو حدوَھا سواءً في تشخیص المشكل  ةالمجتمعات الغربیة راغب
البرنامج الإصلاحي ممّا عمق ظاھرة التبعیة، علمًا أن الطرح العلمي للإصلاح في 

وعملیة لأجل التجدید  ،مستمرة ةالنظام التربوي في العالم یعتبر صیرورة اجتماعی
  .والتغییر والتطویر

 تإصلاح التعلیم العام، شمل ى عملیةفعدة سنوات  وقد شرعت الدول العربیة منذ
ستراتیجیات وخطط االكتب المدرسیة والمناھج وأسالیب التعلیم وعملت على وضع 

علیم للجمیع، حول الت 2000وقد تكاثفت الجھود بعد مؤتمر داكار عام .لتطویر التعلیم
 2010مثل إستراتیجیات التعلیم للعام ... والتحدیات  التي فرضھا النظام العالمي الجدید 

. وخطة النھوض التربوي والإصلاح التربوي وتطویر المناھج 2020و 2015وللعام 
وشھد العالم طلبًا متزایدًا على المساعدة التي یمكن أن تقدمھا المنظمات الإقلیمیة 

وثیقة إصلاح . الیونسكو، وبرنامج الأمم المتحدة الإنمائي والبنك الدوليوالدولیة ك
  .التعلیم العام في البلدان العربیة،

عھد ووفاق "وثیقة تحت عنوان  23/05/2004وقد أقر مؤتمر القمة العربیة 
العزم على مواصلة خطوات : ورد فیھا ما یأتي" وتضامن بین قادة الدول العربیة

لتي بدأتھا الدول العربیة في المجالات السیاسیة والاقتصادیة الإصلاح الشامل 
من ضمن الدول على المستوى العربي التي خاضت  .والاجتماعیة والثقافیة والتربویة

  .مصر، تونس، قطر والجزائر: في ھذا المجال نجد
ففي مصر قدمت فاطمة الزھراء حسن سیر موجز عن أطروحة دكتوراه قدمتھا 

ترى الدراسة أن تصور سیاسة . د الجامعة الأوربیة فلورنسیا بإیطالیاالباحثة في معھ
في جو من الشك المحیط بالمساعدات  ه وتنفیذ ھالتعلیم وإصلاحھا، قد تم تطبیق

إلا أن المشكلة الأساسیة تكمن في غیاب أو عدم كفایة المشاركة .. الخارجیة للتعلیم
ي البلاد والجماھیر المتأثرة بالسیاسات الفعالة والحوار التفاوضي بین صناع القرار ف

التعلیمیة على مختلف المستویات، الأمر الذي أدى إلى ضعف المساندة والتأیید 
ي للإصلاحات المنشودة في معظم الأحیان ومقاومة التغییر نفسھ اتالمجتمعي والمؤسس

  .في أحیان أخرى
لإصلاح التربوي في تونس قدم محمد  بن فاطمة دراسة تعالج الملامح العامة ل

قاتھ وغایاتھ وإجراءاتھ لتعرض للظروف الداعیة لھ ومنط 1991الذي جرى في عام 
ویبین الباحث أن الغایات المقررة للإصلاح العام . التشریعیة، التنظیمیة والتربویة
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كانت في جلھا متمحورة حول المتعلم ومختلف أبعاد شخصیتھ ومنھا الوعي  1991
وقد نجم عنھ نشر  .الانتماء الحضاري وحقھ في بناء شخصیتھالوطني والحس المدني و

قد  2002أما توجیھات إصلاح  .في معدلات الالتحاق المدرسي اكبیر االتعلیم وارتفاع
ركزت على وضع التلمیذ في قلب العملیة التعلیمیة عن طریق إجراء تعدیلات في 

وعلى  ،ف في مھنة التدریسوعلى العمل بمبدأ الاحترا ،الھیكلة التعلیمیة في التقییم
  .إرساء مشروع المدرسة

في قطر قدمت الباحثة أمینة كمال دراسة تبین أن التعلیم في قطر عانى من 
 2002بدأ مشروع إصلاح التعلیم وتطویره وفي سنة  1999ضعف النوعیة وفي سنة 

تعلیم م ھیئة للضإنشاء المجلس الأعلى للتعلیم الذي یبتوجیھات التطویر الشامل  بدأت
ویقوم . م ھیئة للتعلیم العالي ضومن المقرر أن ی.وھیئة للتقویم  ،ووضع معاییر المناھج

ویقوم مكتب . مكتب معاییر المناھج بوضع المعاییر التي یجب أن تلتزم بھا المدارس
التطویر المھني بتأھیل المعلمین الإداریین التربویین، وتقوم ھیئة التقییم بقیاس أداء 

ق متعددة منھا ائومراجعة أداء الطلبة والمدارس بطر،توفیر نظام المراقبة وب ،الطلبة
  .الاستمارات والتقاریر و الاختبارات

وقد كان من بین توصیات المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم أن تسارع 
الدول العربیة بإصلاح منظوماتھا التربویة وذلك بالتركیز على التربیة المستقبلیة 

ایرة التفكیر العلمي المعاصر بالإضافة إلى تكییف المناھج مع مستجدات العلم ومس
ومن ھنا تأتي سیاسة الجزائر في الإصلاح التربوي منسجمة تماما مع حركة  .والثقافة

، ص 2006،قویدري الأخضر (. الإصلاح التربوي التي تشھدھا الساحة العربیة حالیا
162.(  

ھا ب ربویة ضمن مسعى الإصلاحات التي بادرویندرج إصلاح المنظومة الت
ومخطط تنفیذ ھذا الإصلاح أقره مجلس الوزراء في  .الجزائریة رئیس الجمھوریة

وزارة التربیة  علیھ تي كان محل برنامج الحكومة الذي وافقذوال 2002أبریل 
وثیقة مخطط العمل لتنفیذ إصلاح المنظومة التربویة، الجزائر، أكتوبر  .(الوطنیة
  ) .1، ص 2003

لم یطرأ علیھ أي تجدید جذري  ملحة لكونھوبذلك أصبح إصلاح المناھج ضرورة 
وتتمثل دواعي ھذا  .أي بعد إنھاء عملیة تنصیب المدارس الأساسیة 1990منذ 

اقتصادیا تبنى  . حاديالأسیاسي النظام السیاسیا خروج البلاد من : الإصلاح فیما یأتي
. جیا  تجدد المعارف في المجال العلمي والتكنولوجيتكنولو .ام  اقتصاد السوقظن
التدھور المستمر و   جذري في نظریات علوم التربیة وممارستھا، التحویل التربویا و

  .لمستوى التلامیذ بالنظر إلى الكفاءات الحقیقة التي یتخرجون بھا من المدرسة
 االتربویة، ولھ وبناءً على ھذا المفھوم فإن المناھج ھي القلب النابض للعملیة

موقع مركزي بین المركبات الأخرى للمنظومة التربویة لذا یمكن أن نختار الدخول إلى 
  ). 2،ص2006ملتقى الإصلاح التعلیم الثانوي،   (.الإصلاح عن طریق المناھج

ط الضوء على منھاج مادة التاریخ یالدراسة الحالیة تسل ىك  اختارت الطالبة فذلوب
لتعلیم الثانوي الذي دخل حیز التنفیذ مع دخول الإصلاح إلى المدرسة للسنة الأولى من ا
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القرار الوزاري المتضمن تنصیب الھیكلة الجدیدة للتعلیم الثانوي "الثانویة بموجب 
العام والتكنولوجي وخاصة المادة السابعة التي تنص على الشروع في تطبیق الھیكلة 

المنشور (". ولى ثانويالأبالنسبة للسنة  2005/2006الجدیدة ابتداء من السنة الدراسیة 
  ) .01، ص 2005ماي،  18ع . أ/و . ت. و   / 2161الوزاري رقم 

  :دوافع اختیار الموضوع -ثانیا
من  ھىتعتبر مادة التاریخ في التعلیم الثانوي مادة ذات طابع قومي اجتماعي ، و

 التاریخیة و لقیم الدینیة ھا استھدفنظرا لاضمن المواد التي تؤثر مباشرة في شباب الأمة 
وسائل إیضاح أكثر دقة للوصول عملیة تبلیغ ھذه المادة إلى تحتاج  و .الوطنیةو

تحقیق مفھوم  قصد  ھمتشغالاناوالإجابة عن  ،بالحقائق إلى أذھان المراھقین وإقناعھم
 ،العریقة   افتھاوثقا حضارتھبوطنھ وأمتھ بانتمائھ إلى المواطنة الصالحة التي تجعل الفرد یعتز 

ونظرا لأھمیة ھذه المادة من جملة المواد الاجتماعیة  وقع علیھا الاختیار فى ھذه 
  :الدراسة للأسباب التالیة 

أن مناھج العلوم  حیثما لاحظتھ الطالبة من خلال میدان عملھا في مجال التربیة 
و        ت من حذفلھا نوع من عدم الثبالختالإنسانیة كالتاریخ والتربیة الإسلامیة ی

نما تلجأ بعض یب على حساب أخرى التي یتم العمل على إبرازھا منھا تھمیش بعض
وتدعیم محتواھا بالقیم  ت المواد الاجتماعیةالدول في إطار الإصلاح إلى رفع معاملا

  .ھدد برامجنا التربویةیالعالمیة والعكس  القیم حساب ىالوطنیة عل
 )نفور من المادة(یذ المتزاید بالعلوم الاجتماعیةكما لوحظ عدم اھتمام التلام  

ولأسباب ،خصوصًا مادة التاریخ مع التراجع في المستوى ومن ھذا المنطلق المیداني 
ومن ضمن ھذه  ،من التساؤلات التي تقودنا إلى البحث والتقصي عدیدكثیرة ظھرت ال

عتُمِدَ علیھا في بناء التي أُ سسالأما ھي و ؟ھل جاءنا الإصلاح بشيء جدید: التساؤلات
ب وانوھل استند ھذا الإصلاح على دراسات میدانیة تخص ج ؟ھذه المناھج وإصلاحھا

  ؟بناء المناھج أساسي في ما ھووكل  المواد النمو وتعلیمیة
وقصد المرور بھذا البحث من مجال الأدبیات إلى مجال البحث العلمي كان لابد 

یص وبذلك تشمل ھذه الدراسة تحلیل وتقویم من وضع المنھاج في إطار البحث والتشخ
ومعرفة ما مدى تحقق المعاییر العامة السابق والحالي، مكونات منھاج مادة التاریخ 

مادة التاریخ للسنة الأولى من التعلیم الثانوي ل الحالي منھاجفى اللبناء المنھاج 
 .الفصول التالیةشملت ھذه الدراسة  علیھو، بالجزائر

  

  :الدراسة فصول -ثالثا
،ثلاثة منھا تغطى الجانب رئیسیة فصول ثمانیةه الدراسة على ذتحتوى ھ

  .النظري، و الفصول المتبقیة تغطي الجانب المیداني من الدراسة 
  النمو والمراھقة:الأول الفصل - 1

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 15

بما أن الدراسة تھتم بمنھاج مادة التاریخ لتلامیذ السنة الأولى من التعلیم الثانوي 
 ،حلة عمریة ممیزة وھي المراھقةرول للتلمیذ باعتباره یمُرُّ بمالأ الفصلخصص 

 ثمالتربویة  ھإلى النمو ومتطلبات فصلا الذوتمھیدًا للحدیث عن المراھقة تطرقنا في ھ
الحدیث عن المراھقة وممیزاتھا العضویة والعقلیة والروحیة والنفسیة والاجتماعیة 

ومعرفة ما مدى انسجام وملائمة كل  ،مناھجوقوف على أھم الأسس التربویة لإعداد اللل
 .ة والاجتماعیة یحاجیات التلامیذ التربویة والنفسیة والمعرفمع من عناصر المنھاج 

         المنھاج:الثاني الفصل - 2
موضوع المنھاج ومكوناتھ المتمثلة في المحتوى، الأھداف،  یتناول ھذا الفصل

ھي التعمق في معرفة   الفصلتوخاة من ھذا والأھداف الم. التقویم،الوسائل، ائقالطر
مقارنة اللتمكن من ل قصد الوقوف على أسس بنائھ  كل مكون من مكونات وثیقة المنھاج

معرفة ،ووالوقوف على جوانب الاتفاق والاختلاف بینھما حاليوالبین المنھاج السابق 
  .لمناھجبناء الللمعاییر العالمیة  ة المكونات المنھاج الحاليما مدى مطابق

                                                                                                                             التاریخ :الثالث الفصل - 3
تناول ھذا الفصل موضوع التاریخ بصفة عامة لكون الدراسة تھتم بمنھاج دراسي 

اختیارھا ،طرائق  رذا الفصل إلى ھدف و أھمیة مادة التاریخ ،معاییفتطرق ھ.
كما تناول عرضا  لمكونات المنھاج السابق و الحالي . تدریسھا، والأبعاد التي تتكفل بھا

والأھداف المتوخاة من ھذا الفصل ھي . لمادة التاریخ حتى یتسنى لنا المقارنة بینھما
إطار عملیة الإصلاح و مدى مطابقتھا  فيالجدیدة الذي أتت بھ المناھج معرفة الجدید 

  .المنھاج للمعاییر العامة لإعداد 
  الدراسة الاستطلاعیة :الرابع الفصل - 4

، ویبین صدق منھایشرح الغرض حیث  لدراسة الاستطلاعیةاعلى  الفصلا ذیحتوى ھ
ة ستطلاع آراء المدرسین حول المكونات الأساسیلامتھا ءلاوم أداة البحثوثبات 

  .ج في السنة الأولى ثانوياللمنھ
   ي ووثیقة المنھاجسالمعالجة الوصفیة للكتاب المدر:خامسال الفصل - 5

جزءًا تطبیقیا من الدراسة لكونھ ناتج عن معالجة فردیة قامت بھا  لالفص ھذا یعتبر
حیث نعرض نتائج المعالجة الوصفیة لكل من .الطالبة على أساس دراسات مماثلة 

رسي و وثیقة المنھاج السابقین والحالیین ،وتخص ھذه المعالجة مكونات الكتاب المد
المنھاج إلى جانب بطاقة وصفیة مقارنة بین وثیقتي منھاج مادة التاریخ السابقة والحالیة 
التي نبین من خلالھا البناء الشكلي للمنھاجین  أو ما یسمى بالإخراج قصد الوقوف على 

  .ھج ببلادنا من ناحیة العناصر المستھدفة عناصر التجدید فى إعداد المنا
  الدراسة الأساسیة:السادسالفصل  - 6

 ا الفصل على عینة البحث والأدوات المستخدمة وطریقة إجراء الدراسة ذیحتوي ھ
  .والأسلوب الإحصائي المستعملالأساسیة 

  عرض النتائج الإحصائیة:السابعالفصل  - 7
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ضوء العملیات الإحصائیة  علىمحصل علیھا للنتائج ال شاملا اعرضھذا الفصل ویضم 
  .المطبقة قصد اختبار فرضیات الدراسة 

  مناقشة النتائج والخلاصة:مناثالالفصل  - 8
والنتائج  تفسیر ومناقشة الفرضیات في ظل المحتوى الأدبيتناول ھذا الفصل  

 .، وتقدیم الاقتراحات وخلاصة البحثالاحصائیةالمحصل علیھا

  :الإشكالیة -ثانیا
لنشاط الفكري الإنساني فھو أصدق مرآة تعكس حیاة ل ایعتبر التاریخ مؤشر

  .لمعرفة المتتابعةاو یمثل فھیمثل الحوار بین الأجیال إذ والشعوب الأفراد 
ونشیر ھنا إلى أن الاھتمام بالتاریخ أمر مھم خصوصًا في ظل الترویج لفكرة عولمة 

مومتھا أمام ھذا التیار الجارف إلا بفھمھا إستمراریتھا ودی ممالأالثقافة حیث لن تضمن 
أن مجموع الأمم یشكل التاریخ العالمي إلا أن  من وعلى الرغم،نھا بھصلتاریخھا وتح

  .ھذا لا ینفي الخصوصیات الحضاریة
 رذلك اھتمت الكثیر من الأمم بمناھج تدریس التاریخ في مقرراتھا الدراسیة ونذكلو

المملكة العربیة السعودیة، دولة مالیزیا، كندا وغیرھا  على سبیل المثال دولة سنغافورا،
ن الدول التي خطت خطوات كبیرة في دراسة مناھج العلوم الإنسانیة قصد غرس م

وم الإنسانیة أھمیة كبرى في بناء أجیال لالقیم الوطنیة وتنمیة شعوبھا أنھا أدركت أن للع
ھا من الاستعمار وضعت فدولة سنغافورا على سبیل المثال بعد صحوت .المستقبل

: حددت على ضوئھا أربع ركائز لمناھجھا الدراسیة ھي 1988إیدیولوجیة قومیة عام 
والتعرف ،تأكید الھویة الوطنیة، دراسة التاریخ السنغافوري وما یرتبط بھ من تراث 

على التحدیات التي تواجھ المجتمع وكیفیة التصدي لھا، وغرس القیم الأساسیة 
  .مدت على تحلیل مناھج العلوم الاجتماعیةاعتف .للمجتمع

كما حذت المملكة العربیة السعودیة حذوھا حیث أسندت لوزارة المعارف بالمملكة 
وسعت  ،لتطویر المناھج لكافة المراحل التعلیمیة تلبیة لحاجات المجتمع شاملا امشروع

ماعیة، وتقویم تحقیق عدة أھداف منھا تحلیل محتوى كتب العلوم الاجتإلى ھذه الدراسة 
لكشف عن دور المنھاج في لضوء الأسس الفلسفیة والاجتماعیة  علىمحتوى الكتب 

  .تأكید ھویة المجتمع
 ولا بأس أن نشیر إلى وجود العدید من الدراسات في مجال تحلیل وتقویم المناھج منھا

 1421س یوالرّ Sharp & Wood 1994شارب و وود ، دراسة 1991ید السّ دراسة
ر ومنى العمیّ gordy& Pritchard 1995 تغوردى وبریت شاردراسة ھـ ، و
قامت بتحلیل الدراسات  دراساتوھي  Wood 1993 ودراسة وود ھـ، 1418

التغطیة : وكانت أبرز نتائجھا 1992إلى  1982الاجتماعیة خلال عشر سنوات من 
ة المحدودة للموضوع، الأخطاء الواردة في المحتوى، الاھتمامات  الرئیسی

، جولدن )1991(ولا بأس أن أذكر كنموذج دراسة خلیل وزملائھ  .للموضوعات
والتي  ..التي تطرقت إلى الجوانب الرئیسیة في البرامج ) 1985(ونلسن )   1976(
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تتمثل في الأھداف، المحتوى، وطرائق التعلیم والتقویم حیث حاولت ھذه الدراسات 
داود الحدابي وابتسام (. ا أم لم تحققھاالتركیز عل ھذه الجوانب، وھل حققت أھدافھ

    . )73، ص1998،الفیاض 
الإجابة عن فیھا عن تطویر منھج التاریخ، حاول ) 2000(أما دراسة عبد الرازق 

ما الإطار المقترح لمنھج متطور في التاریخ للمرحلة الثانویة العامة : الأسئلة التالیة
 الباحث إعدادالتوصیات التي قدمھا ومن  .متطلبات الثقافة التاریخیة؟ على أساس

تصاغ الأھداف، وعند إعداد  إثرھا  علىلى جمیع الأسس التي عالمناھج استنادا 
وتسجیل الأحداث بطریقة موضوعیة، وتضمین المنھج ،المحتوى الابتعاد عن التحیز

واقترح الباحث . إثراء المناھج وجعلھا أكثر جاذبیة للطلاب فيأنشطة متنوعة لتساھم 
تنمیة مفھوم لتدریس وحدات مقترحة في الثقافة التاریخیة  اءثرلإجراء بحوث أخرى إ

المواطنة لدى طلاب المرحلة الثانویة، وتطویر مناھج التاریخ بمرحلة التعلیم الأساسي 
  .ضوء متطلبات الثقافة التاریخیة اللازمة لھمعلى 

للصفوف النھائیة تحلیل محتوى كتب التاریخ ) ھـ1419(وتناولت دراسة العمیر 
ضوء اتجاھات عمق في في المملكة العربیة السعودیة ) بنات(بمراحل التعلیم العام 

عدم وجود عمق معرفي في كتب  إلىق عرضھا ، وأشارت الدراسة ائالمعرفة وطر
ق المناسبة لعرض المفاھیم والتعمیمات ، ائالتاریخ للصفوف المذكورة ، وافتقارھا للطر

ط التنظیمیة بالصورة التي تناسب حجم الموضوعات والأحداث عدم توفر الأنما و
علیاء ولیلى البیطار ( .تفكك المعلومات التاریخیة في تلك الكتب إلىالتاریخیة مما أدى 

  . )08ص،   2008، ألعسالي
 وفي الجزائر مرت عملیة تقویم البرامج بعدة مراحل فمرورًا بعملیة التقویم

 إلى التقویم ) 1974-1971(تدائي والمتوسط الموضوعي لبرامج الطور الاب
وصولا  ،)جوان1977(الموضوعي لبرامج الطور الثالث التجریبیة للمدرسة الابتدائیة 

إلى الآونة الأخیرة من الإصلاح حیث تبنت منظمات دولیة عملیة دراسة المنظومة 
ونسكو الی قبلبالجزائر المدعم من *BIRD  1ونذكر على سبیل المثال مشروع  ،ككل

أن عملیة تقویم البرامج والأدلة في الجزائر ظل لزمن  إلى والذي أشار في أحد تقاریره
. روحًا حول النوعیةطم ویبقى السؤال،فر الوثیقة اطویل شكلیا منحصرًا في مدى تو

كما یسعى ھذا المشروع إلى تقویم الطور الابتدائي والمتوسط من حیث النوعیة 
 Direction de )تسییر النظام التربوي  ىءات جدیدة فوالفعالیة من خلال إجرا

l’évaluation ,2001,p12)  
یحیط واضعوھا  ، الحاجة ماسة وملحة إلى بناء مناھج شاملة ومتكاملة فصارت 

 ارسخ معرفة الماضي وأصول الحاضر فیھتو ،بحاجة حاضر المكان ومشكلاتھ
لأھداف واختیار الخبرات وتعیین ثم یقومون بتحدید ا، تفاعل مع المستقبل وتحدیاتھتو

  .وتحدید طرائق التعلم وأسباب التقویم،الأنشطة والمواقف التعلیمیة
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ار ھذه الدراسة التي تسلط الضوء على وثیقة تیومن ھذا المنطلق قامت الطالبة باخ
من التعلیم الثانوي كنموذج من مناھج العلوم  السنة الأولىمنھاج مادة التاریخ في 

  .الجزائرالإنسانیة ب
   :الرئیسة لھذا البحث تبالإشكالا و بالتالي نخرج 

ى لوالأالي لمادة التاریخ في السنة حق بین عناصر المنھاج السابق والوھل یوجد فر -
  من التعلیم الثانوي ؟

ولى من التعلیم الثانوي على أساس الأدة التاریخ للسنة امل  الحالي منھاجالھل تم بناء  -
 ھج ؟االمعتمدة في بناء المنالمعاییر العامة 

ظل إصلاح في مّم ھل ھناك توافق بین عناصر المنھاج الحالي لمادة التاریخ الذي صُ
 المنظومة التربویة الجزائریة ؟

  ُ : الفرضیات -ثالثا
  :                                      الفرضیة العامة الأولى - 1
مادة التاریخ من حیث عناصر لوالحالي  ق بین المنھاج السابقویوجد فر أنھ توقعیُ

  .البناء
  :الفرضیات الجزئیة 1- 1
  .التاریخالمنھاج السابق والحالي لمادة أھداف بین ق وأنھ یوجد فر توقعیُ -ا

  .المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ  محتوى ق بینوأنھ یوجد فر توقعیُ -ب
  .اج السابق والحالي لمادة التاریخطرائق تدریس المنھ ق بینوأنھ یوجد فر توقعیُ -ج
 تقویمحیث ق بین المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ من وأنھ یوجد فر توقعیُ - د

  .عملیات التقویم
  .ق بین دلیل المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخوأنھ یوجد فر توقعیُ -ه
 
  

*1- BIRD (B : Banque, I :International :Reconstruction  

D :Development.) 

 

  

  :الفرضیة  العامة الثانیة - 2
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أن یكون المنھاج الحالي لمادة التاریخ قد بُني على أساس المعاییر العامة  توقعیُ
  .لإعداد المناھج التربویة

  .ویتم إثبات ھذه الفرضیة من خلال الفرضیات الجزئیة
  :الفرضیات الجزئیة الأولى 1- 2
ني على أساس المعاییر العامة بُ الحالي لمادة التاریخ قدأن تكون أھداف المنھاج  توقعیُ

  .لإعدادھا
  :الفرضیات الجزئیة الثانیة  2- 2
أن یكون محتوى المنھاج الحالي لمدة التاریخ قد بُني على أساس المعاییر العامة  توقعیُ

  .لإعداد المحتوى
  :الفرضیات الجزئیة الثالثة 3- 2
ختیرت على أساس اھاج الحالي لمادة التاریخ قد أن تكون طرائق التدریس للمن توقعیُ

 .المعاییر العامة لھا
  :الفرضیات الجزئیة الرابعة 4- 2
أن تكون عملیات التقویم للمنھاج الحالي لمادة التاریخ قد أعِدَّت على أساس  توقعیُ

  .المعاییر العامة للتقویم التربوي
  :الفرضیات الجزئیة الخامسة 5- 2
لي لمادة التاریخ قد بُني على أساس المعاییر العامة حاالمنھاج ال أن یكون دلیل توقعیُ

  .لإعداد الأدلة التربویة
  :الفرضیة العامة الثالثة - 3
 .أن یكون ھناك توافق بین مكونات المنھاج الحالي لمادة التاریخ توقعیُ

  :      أھداف البحث -سادسا
نھاج مادة التاریخ من تھدف ھذه الدراسة في عمومھا إلى التعرف على محتوى م

  :خلال تقویمھ وتحلیلھ قصد
التعرف على ما جاءت بھ المناھج الجدیدة في ظل  و واقع المناھج الحالیةاكتشاف 

  .وشكلاالإصلاح مقارنة مع المناھج السابقة مضمونًا 
الموجودة بین الأھداف السابقة والحالیة لمنھاج  تسلیط الضوء على أوجھ الاختلاف

  .في ظل عملیة الإصلاح مادة التاریخ
 التعرف على محتوى منھاج مادة التاریخ المعد للمرحلة الأولى من التعلیم الثانوي

  .السابق والحالي
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الحالیة السابقة والتدریس  طرائقبین الموجودة  تسلیط الضوء على أوجھ الاختلاف
مادة  منھاج قبلومدى تحقیقھا للأھداف المسطرة من تبعا لتغییر منھجیة التدریس 

  .التاریخ
صیرورة عملیات التقویم من التدریس بالأھداف إلى المقاربة بالكفاءات في  اكتشاف

  .مادة التاریخ
  .إعداد الأدلة علىطرأ   ىذالالتعرف على الجدید 

الوقوف على أھم المعاییر العامة لبناء المناھج التربویة بكما تسمح لنا ھذه الدراسة 
وتتیح  لنا منھجیا استعمال أسلوب  .الي لمادة التاریخومدى تحققھا في المنھاج الح

تحلیل المحتوى قصد الوقوف على مدى تحقق المعاییر العامة لإعداد منھاج مادة 
  .   التاریخ من جانب عناصر بنائھ

كما تھدف ھذه الدراسة إلى تسلیط الضوء على مدى التوافق الموجود بین مكونات 
 .المنھاج الحالي

  :اریف الإجرائیة التع -سابعا
ه الدراسة والتي تحتاج إلى ذھا في ھیلایوجد بعض المصطلحات التي تم التطرق 

 :وضح معناھا إجرائیایُضبط و تُأن 
  :وثیقة المنھاج  - 1

یقصد بوثیقة المنھاج إجرائیا تلك الوثیقة البیداغوجیة الرسمیة التي تصدر عن 
یفترض أن تشمل جملة . ادة دراسیة ما ھیئة وزاریة لتحدید الإطار الاجبارى لتعلیم م

الأھداف الخاصة والكفاءات  التي نرید أن یكتسبھا المتعلم :من العناصر وھى 
المحتویات التي ینبغي أن تعرض وفق شروط التدرج والاستمراریة والتكامل و
وثیقة مخطط التكوین خاص بالجھاز .(الطریقة البیداغوجیة المقترحة وتدابیر التقدم و

     ) .63،ص1998،ئم للتكوین ،وزارة التربیة والتعلیم ،الجزائرالدا
ولى من الأه الدراسة  بوثیقة منھاج مادة التاریخ للسنة ذونقصد بالمنھاج السابق في ھ

ثانوي السابقة والمعدة في إطار التدریس بالأھداف الصادرة عن دیوان الالتعلیم  
والمعدلة وتحتوى الوثیقة  على  1995المطبوعات المدرسیة ،الجزائر بتاریخ جوان 

  .صفحة مع الدلیل  28
ه الدراسة وثیقة منھاج مادة التاریخ للسنة ذأما وثیقة المنھاج الحالي فنقصد بھا في ھ

الأولى من التعلیم الثانوي المعدة في إطار منھجیة المقاربة بالكفاءات الصادرة عن 
صفحة  28وتحتوى على  2005ي الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة الجزائر ،ما

  .مع الدلیل 
 
  
  

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 21

  :الأھداف - 2
ه الدراسة أھداف مادة التاریخ التي سطرتھا الوزارة لمادة ذفي ھ افدبالأھیقصد 

التاریخ والتي جاءت بھا وثیقة المنھاج قصد تبلیغھا من خلال المحتوى المقدم لتلامیذ 
  .تضمنة في الكتاب المدرسي ولى ثانوي والمُالأالسنة 

  :المحتوى - 3
ولى من الأه الدراسة مجمل دروس مادة التاریخ للسنة ذقصد بالمحتوى في ھیُ

 .تضمنة في الكتاب المدرسيالتعلیم الثانوي التي نصت علیھا وثیقة المنھاج والمُ
  :الطرائق - 4

ه الدراسة منھجیة تدریس مادة التاریخ ووسائلھا قصد ذویقصد بالطرائق في ھ
 .وبلوغ الأھداف المسطرة ،سميتبلیغ المحتوى  الر

 :التقویم - 5
حسب ما    ذالأستاه الدراسة كل عملیات التقویم التي یتبعھا ذقصد بالتقویم في ھیُ

  . وضحتھا وثیقة المنھاج  شرحا وتفصیلا ، و الموجودة بالكتاب المدرسي

 المعاییر
تم بناء قصد بالمعاییر في ھذه الدراسة مجموع المقاییس التي على أساسھا ییُو

 . والتي ھي موضحة بالجانب النظري  مكونات المنھاج
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 الفصل الأول

لنمو والمراھقةا  
   

 
 تمھید

:النمو -أولا    
مفھوم النمو -1         
العلاقة بین النمو والتعلم -2            
ج من نظریات النمو نماذ -3          

نظریة بیاجیھ  - 3-1                
نظریة جیروم برونر    - 3-2                

تطبیقات تربویة لنظریات النمو -4         
:المراھقة -ثانیا   

مفھوم المراھقة -1       
أھمیة مرحلة المراھقة وحساسیتھا     -2       
خصائص مرحلة المراھقة -3       
نقاط التحول في المراھقة -4       

رعایة مطالب النمو في المراھقة -5       
طبیعة المرحلة الثانویة ووظیفتھا -6      

 خلاصة
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   :تمھید 
إن فھم طبیعة الإنسان و سلوكھ یساعد واضعي المناھج على فھم أفضل للمتعلم 

  حاجاتھ وه نموّ لائمة لخصائصإلى تقدیم الخبرات الم الأمر و یقود.  ھوسلوكیات
و بالتالي بلوغ الأھداف التي یرمي إلیھا المنھاج بالإضافة إلى أن  ،و میولھ و مشكلاتھ

 اھتمامات و متطلبات المتعلمین یكون أكثر صلة بھم و التعلم القائم على أساس حاجات
ة كما یعمل مما یؤدي إلى نتائج جید ةون على درجة عالیة من الدافعیونو بالتالي یك ،

  . ھذا التعلم على تنمیة مھارات الإنسان الضروریة للحیاة في المجتمع 
بعض  و إلى ، موعلاقتھ بالتعلّ تطرق في ھذا الفصل إلى موضوع النموّیتم الس علیھو

 االمراھقة، أھمیتھ،كما تناول ھذا الفصل موضوع  التربویة ھاتطبیقات و نظریات النموّ
ھذه  في مطالب النموّجانب كیفیة رعایة  ىإل ،ھافیالتحول  و أھم نقاط ، و خصائصھا

 في التعلیم الثانوي و أھدافھ إلى طبیعة المرحلة الثانویة و خصائص النموّ والمرحلة، 

  :النمو - أولا
 ،ج التربیةالمنھ ىسمھدف الأالالإنسان إلى درجة الكمال التي ھیأه االله بھا ھو  نموّ نإ

فرت لھ الظروف البیئیة و التربویة اكن أن یصل إلیھا إذا تول یمافلكل إنسان درجة كم
ھي إیصال كل فرد إلى درجة  و وسیلة لغایة بللیس غایة في ذاتھ  إذ أن النموّ المناسبة

إلى عنصر النمو  من ھذا الفصل سنتطرق فى ھذا الجزء،وأ لھا من قبل االله كمالھ المھیَ
  .بالشرح و التفصیل

 :مفھوم النمو  - 1
ر عنھ الآیة الإنسان ما تعبّ و نموّق آیات الإعجاز العلمي في الخل منإن  

و  جعل لكم السمعو  ، تعلمون شیئاو االله أخرجكم من بطون أمھاتكم لا  ﴿:الكریمة
  .78سورة النحل الآیة  صدق االله العظیم .﴾تشكرونكم بصار و الأفئدة لعلّالأ

ختص بالزیادة الملحوظة في الجسم،و في مبدأ الأمر اصطلاح بیولوجي ی و كلمة النموّ
عند استخدام ھذه الكلمة في العلوم السلوكیة فإنھا تدل على التغیرات المستمرة في 

لدلالة على لوكثیر من الباحثین یستخدم كلمة النضج .الوظائف التكیفیة المرتبطة بالزمن
ھو  النموّو. فسيالاجتماعي و الن العضوي ،في حین إن كلمة النمو تتعلق بالنموّ النموّ

حسنى  ( .تتابع لمراحل معینة من التغیرات التي یمر بھا الكائن الحي في نظام و اتساق
  .) 1ص ،2001 ،مصطفي عبد المعطي و ھدى محمد قناوي

  :التعلمالنمو و  العلاقة بین - 2
الإنسان في مختلف مراحلھ  من أھم الدراسات في علم  النفس إذ تھدف  دراسة نموّإن 
ق  تربیتھم و ائو المراھقین و الراشدین و تحدید طر الأطفال نمومعرفة خصائص إلى 

ین و انیالمربین و الأخصائیین النفسو الآباءو بإنارة الطریق أمام  ، أسالیبھا
الشباب على أساس الفھم  و مراھقینوال الاجتماعیین و غیرھم لكي یتفاعلوا مع الأطفال

و  ھتحكم اتجاھ يالتالنموّ  و التعرف على قوانین ، و خصائصھ ھم السلیم لطبیعة نموّ
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موقع (.و التالیة بطریقة صحیحةو لمرحلة النمّ، يالسو لنموّلتعدھم و أن  ، سرعتھ
 .)1ص ، 2008 ،الموسوعة  الحرة

  
و فھم السلوك بأبعاده و  ھ ،بطبیعة الفرد و مكونات ة الشاملةالمعرف یتطلبوكل ھذا 

نسب أعلى  ، و سلبا و إیجابا ثرة فیھرف على العوامل المؤو التع ،مظاھره  المختلفة
 .و التعلم و یختلف العلماء  في  تفسیر  العلاقة بین النموّ ،أسالیب التنشئة الاجتماعیة 

و مراحل  تفكیره      و المتعلمبنمّ Piagetو بیاجیھ    Brunerفبینما یھتم  برونر  
و ،المحتوى المنھجي التعلم           وبشروط یھتم  أكثر   gagnéیھ ین جان�المختلفة ف

 2001،مدكور  علي احمد (       .المتعلم  تتلاءم و بكیفیة ترتیب  الموضوعات بحیث
 .) 96ص ،
  

كمیة ما لدى المتعلم من معلومات  ىعل تعتمدGagné ھ ییفالاستعدادات عند جان
. ومات الجدیدةطریقة تنظیم الموضوع أو المعل ىعل تعتمدوخبرات سابقة كما 

ما إذا كانت لدیھ خبرات أو معلومات  افالشخص یكون مستعدا لتعلم فكرة أو مفھوم
ر نظلا ت Gagnéھیلذا فنظریة جانی .أو الفكرة التي یرید تعلمھا سابقة متصلة بالمفھوم

و إنما تنظر إلى أنواع التعلم الذي یعتمد إلى حد كبیر على  ،العقلي إلى مراحل النموّ
على العكس ،المتعلم  ىو على الخبرات السابقة لد،لموضوع المعروض للتعلم نوعیة ا

و  ،من ذلك بیاجیھ و برونر الاستعداد للتعلم عندھما یعتمد على النضج العقلي للشخص
فالشخص یكون مستعدا لتعلم  .طریقة تفكیره بغض النظر عن كمیة المعلومات لدیھ

 ناحیة التنظیریةال ھذا من.لى استیعاب ھذه الفكرة مفھوم ما إذا كان لدیھ القدرة العقلیة ع
.   

بالنسبة للمربین في عدة مجالات  ناحیة التطبیقیة تتضح أھمیة دراسة النموّال ا من أمّ
یتوقف  النموّ أن Gronpachیرى كرونباخ فالوقوف على استعدادات المتعلم  :منھا

التلمیذ في الموقف و یعرفھ بأنھ مجموع خصائص الطفل أو  .على الاستعدادات
سر لنا سھولة أو سرعة تقبل بعض التلامیذ لما یفأكثر احتمالا لأن التي تجعلھ  التربوي 

وعجز أو تخلف البعض الآخر عن الاستجابة أو التحصیل أیلقن لھم من معلومات 
  .)61ص  ، 2001،محمد قناوي   د ى حسن مصطفى عبد المعطي و ھ(.

لمساعدة على معرفة ا:  فيو التعلم  لاقة بین النموّیمكن إجمال ھذه النقاط في الع
وضع الأھداف التربویة المناسبة  ، النفسي الفروق الفردیة بین الجنسین في مسار النموّ

ق ائو تصمیم طر،و تحدید المقررات الدراسیة  لبناء منھج یتفق مع مطالب النموّ
في  ة و تحقیق مطالب النموّالتدریس و الخبرات التعلیمیة التي تمكن المربي من مقابل

 مةئباستمرار وملاكل مرحلة تعلیمیة و العمل على تطویر المناھج لتلبي مطالب النمو 
 . ) 1ص ،  2008،موقع الموسوعة الحرة (.الحادثة للعصر التغیرات
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  : ّنماذج من نظریات النمو  - 3
و ظھرت تطورات  .و بمختلف جوانبھ  بالنموّلقد اھتم علماء النفس اھتماما كبیرا 

ھ من أھم اجیو تعد نظریة جان بی ، و المعرفيالعلمیة للنمّ اتحدیثة في مجال الدراس
 ھایلإنتطرق سو التي    المعرفي في القرن العشرین النظریات التي حاولت تفسیر النموّ

 .إلى جانب نظریة جیروم برونر
 

  :نظریة بیاجیھ 1- 3
متتابعة من الطفولة حتى المراھقة  لحالمعرفي وفق مرا یتم النموّحسب بیاجیھ 

والمراحل اللاحقة تحتوي ،و كل مرحلة من ھذه المراحل تكون نتیجة للمراحل السابقة،
  .) 209ص  ، 2004، احمد حاج موسى ( . ما قبلھا

قدمون في یتالثقافة التي ینتمون إلیھا  عنأن جمیع الأطفال بغض النظر  یھو یرى بیاج
 :مراحل ھي ھم المعرفي عبر أربع نموّ

و التي في نھایتھا تتم الحركة و ) سنتین المن المیلاد إلى ( :الحركیةالمرحلة الحسیة  -ا
   )40 ص ،  2004،فتحي  یونس (.البسیطوبدء عملیات الترتیب و التنظیم ، الكلام 

في ھذه المرحلة یكتسب ) سبع سنواتالسنتین إلى المن ( :العملیاتمرحلة ما قبل  -ب
یمكنھ  ، ھیم و الكلمات انطلاقا من التعامل مع الأشیاء و الوضعیات العینیةالطفل المفا

ویستطیع تصنیف الأشیاء حسب صفة واحدة ممیزة  ،أن یركز على موضوع واحد فقط
  .) 111ص  ، 2006 ، حسین دواو  ووب ( .ھایلعلھا و یجري تعلیقات 

في ھذه ) سنة ة شرع يسنوات إلى اثنت من التسع(:مرحلة العملیات المحسوسة -ج
و بناء   و تصنیف الأشیاء و ترتیبھا ،الطفل من إیجاد معكوس الشيء نالمرحلة یتمك

نھ القیام ببعض عملیات الاستنتاج و في نھایة ھذه المرحلة یمكِ .أفكار العدد و الزمن
  .) 40ص  ، 2004،فتحي یونس   ( .الاستنباطيالاستقرائي أو 

  طىغأو على مفاھیم تعملیات على أشیاء عینیة  ءاقادرا على إجركما یكون الشخص 
و یكتسب الشخص خصائص )ذكریات لمواضیع أو لوضعیات ملموسة(وقائع ملاحظة
و یكون ،و یستطیع توقع فعل أو حدث ما  ،و یعي الاختلافات الفردیة ،ھذه العملیات

   )111ص  ، 2006، حسین  دبوداو (. قادرا على التجمیع و المقارنة العامة 
الحركة  نھ یتمیز بالقدرة علىأالحركیة للطفل في ھذه المرحلة الممیزات ومن ضمن 

القدرة في التعلم عن طریق الأنشطة في  هھذ ثمریستج أن اویمكن للمنھ.المستمرة
 . مجموعات و زیادة الأنشطة الریاضیةت  أو صورة و حدا

) فما فوق  ةسن ةعشرخمس  ىإل ةعشري من اثنت(:مرحلة العملیات المجردة   -د 
المعرفي  مراحل النموّوالأخیرة  من   مرحلة العملیات المجردة ھي  المرحلة الرابعة

و في ھذه المرحلة یستطیع معظم المراھقین و ضع  فروض  .عند بیاجیھ
التفاعل مع المشكلات و تطویر الاستراتیجیات  قبمقدور المراھویصبح ،واختبارھا

  )115ص  ، 2004، حمد حاج موسى  ( .لحلھا
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استحضار و لا یكون  ة،الفرد تدریجیا الاستدلال بطریقة فرضیة استنتاجی كما یستطیع
  .)111ص  ،  2006 ، حسین بوداود   و  ( .اضروری أشیاء عینیةأو  ذكریات

وتسھم في انتقالھ من مرحلة ،المعرفي  ولقد حدد بیاجیھ أربعة عوامل تؤثر في النموّ
و الخبرة         النضج البیولوجي، التدریب :وامل ھي وھذه الع .إلى مرحلة أخرى

   ).210ص  ، 2004 ،سى واحمد حاج م(. التوازنوالمكتسبة، التفاعل  الاجتماعي 
 نھ یوجد العدید من الدراسات التي أشارت إلى النموّأونشیر في ھذا الصدد إلى 

ل من التكوینیة و التي حدد معالمھا ك بیاجیھ  لصنافة ا  المعرفي وفق
ما سمي و ھمن أعمال بیاجیانطلاقا Lemarch. E. kaboume et A 1980نیالباحث

  ). 111ص  ،2006 ،حسین  بودواو(. في المجال العقلي ھبصنافة بیاجی
 .1990دراسة الحداد  التي تناولت مثل ھذه الموضوعات   و نجد من ضمن الدراسات 

المجرد لدى طلبة   ھر فیھ التفكیرالعمري الذي یظ ىو ھدفت الدراسة إلى معرفة  المد
 للنموّ یھالمرحلة الدراسیة الابتدائیة و الإعدادیة و الثانویة اعتمادا على اختبار بیاج

الدراسة أن المدى العمري و أسفرت نتائج ھذه ،  1976المعرفي الذي أعده موسى 
ین ذب الو أن نسبة الطلا،سنة  19-17لبدایة ظھور مرحلة التفكیر المجرد ھو مابین 

ھدفت إلى  1976دراسة لونس  بینما نجد، فقط %6الى 5 نم المرحلةھذه  ٳلى وصلوا
طالبا و طالبة من المرحلة الثانویة  513عینة مؤلفة من  ىیاس التفكیر التجریدي لدق

سنة من مدینة سان فرانسیسكو بولایة كالیفورینا  18-15تتراوح أعمارھم بین 
من الطلبة وصلوا إلى مرحلة التفكیر  %15.2دراسة أن الأمریكیة تبین نتیجة ھذه ال

  .)218 الى214ص  ، 2004موسى ،  احمد حاج (. المجرد
المعرفي و علاقتھ بالتحصیل  موضوعھا النموّوالتي دراسة محمد حاج موسى كما نجد 

العقلي المعرفي و  المدرسي اعتمدت على قائمة مھام جان بیاجیھ التطوریة في النموّ
ذه الدراسة على طلبة التعلیم الثانوي وتوصلت إلى عدد من النتائج یمكن أجریت ھ

من أفراد عینة البحث وصلوا إلى مرحلة التفكیر % 68.72 :تلخیصھا في النقاط التالیة 
و باقي ،من طلبة الفرع الأدبي  %60و      من طلبة الفرع العلمي  %75منھم  المجرد

و تبین .ليالانتقالتفكیر المحسوس و مرحلة التفكیر أفراد العینة لا یزالون في مرحلة ا
المعرفي بین طلبة الفرع العلمي و طلبة  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في النموّ

  ).208ص  ،2004 ،موسىاحمد حاج (.الأدبيالفرع 
نوعا ما غیر  ىنلاحظ من خلال الدراسات المعروضة أن مرحلة العملیات المجردة تبق

لال النسب المتباینة لوجودھا من دراسة إلى أخرى و من بیئة إلى محددة بدقة من خ
قدت فیھا النظریة إذ یذھب البعض إلى أن و ھذه النقطة ھي من النقاط التي انتُ .أخرى

و أن ھناك حاجة ماسة إلى  ،لیست محددة تماما ھالتي اقترحھا بیاجی مراحل  النموّ
حسین و  دبوداو.(ظریةالنودة في ھذه المزید من الدراسات لتعویض التناقضات الموج

 . )115ص  ، 2006 ، محمد داودي
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  : ھالمراھقة كمرحلة العملیات المجردة في نظریة بیاجی  1-1- 3
یسمى بیاجیھ التفكیر في المرحلة المراھقة بأنھ التفكیر الصوري حیث تصل القدرة 

 .نیا على اكتساب و استخدام المعرفة ذروتھا فالتفكیر الآن أصبح عقلا
و یتمیز المراھق في  مرحلة التفكیر الصوري بقدرة الطالب على حل المشكلة، و  

و في سیاق ھذا التقدم المعرفي یكون .القدرة على اختیار العدید من البدائل و تجربتھا 
ن یالمراھقون قادر یكون المراھق قادرا على استخدام التفكیر الاستنتاجي الافتراضي و

بمعنى البدء بالخبرات الفردیة و التقدم إلى مبادئ عامة ،أیضا ئي تقراالاسعلى التفكیر 
 ةیرظلنظھر الفرد في مرحلة التفكیر الشكلي أو الصوري الأنماط التالیة تبعا یُو  .

  :بیاجیھ 
ضوء الظروف النظریة  علىالتفكیر التوافقي حیث یأخذ في اعتباره العلاقة  -ا

  .منھجيالتجریبیة و بشكل 
بمتغیرات  ةموصوف قفر التناسبي بالتعرف على العلاقة و تفسیرھا في مواالتفكی -ب

  .للملاحظةأو قابلة  نظریة مجردة
،والتفكیر الارتباطى ،والتفكیر الافتراضي ضع الاحتمالات و والاحتمالي أالتفكیر  -ج
على (. على التفكیر في الأشیاء بما لیست ھي علیھ أمر ضروري للإدراكوالقدرة  . 

  ) .09ص  ، 2008 ، بركاتراجح 
من  %60إلى  %40أن حوالي  Turner et Helmes 1991زمو ھیل نریرتو یرى 

و تشیر    .ھم الذین یصلون إلى قمة الأداء العقلي الوظیفي و الراشدین طلبة الكلیات
میلون فالذكور ی .المعرفیة اتالأداءالعدید من البحوث إلى أن ھناك فروقا جنسیة في 

و المشكلات البصریة  ،لتفكیر الریاضي اارات با بشكل أفضل على اختإلى أن یردو
المكانیة بینما یتفوق الإناث من الناحیة الأخرى في الأعمال المتضمنة القدرات اللغویة 

و على ،و المستقبل  و یكون الأفراد ھنا قادرین على التفكیر في الماضي و الحاضر.
  علاء الدین كفافي(. یة مع المشكلات المفترضةأنھم یستطیعون أیضا أن یتعاملوا بفاعل

  .) 253الى251ص  ،  2006،
العقلي   ھدفت ھذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بین النموّ 1985 وھوشيادراسة 

و طالبة تتراوح أعمارھم  اطالب 192عرفي التعلیمي و الجنس لدى عینة مؤلفة من مال
كما كشفت  ،لذكور كان أفضل من أداء الإناثأداء ا نأبینت النتائج  .سنة 19-08بین 

ص  ، 2004 ،احمد حاج موسى(. وجود فروق دالة إحصائیا تعزى للمستوى التعلیمي
219 (.  

إن الكثیر من المفاھیم التي تدرس في المدارس الإعدادیة و الثانویة تحتاج إلى 
فیجب أن   .لأمثلعابھا بالشكل ایجل   فھمھا و استأالتفكیر المجرد من قبل الطلبة من 

و من ثم  .المختلفة المعرفي   یتم الاھتمام  قبل كل شيء بالتمییز بین مراحل النموّ
فالطلبة الذین لا یزالون في مرحلة العملیات  .معرفة المرحلة التي وصل إلیھا الطلبة

المحسوسة مثلا لا یمكنھم فھم الأفكار المجردة و ھذا یمكن أن یؤدي  إلى تدني مستوى 
 .)211ص  ،2004موسى، احمد حاج (.حصیل الدراسي الت
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  :الأھمیة التربویة لنظریة بیاجیھ   1-2- 3

 عرفي ھي الأكثر شمولامفي النمو ال ھإلى أن نظریة بیاجیBeilinیذھب بیلان   
إلى وجود ثلاث مراحل للتطبیق التربوي  Gallagherشیر جالیجر یو. تكاملا و

داخل  ھالأولى في التطبیق المباشر لنظریة بیاجیتتمثل المرحلة  : ھلنظریة بیاجی
أما  ، المرحلة الثانیة كانت مرحلة الانشغال بالفروق الفردیة یة ،الصفوف الدراس

حیث أصبح لدى  المرحلة الثالثة فھي مرحلة تطبیق نظریة الموازنة على عملیات التعلم
و  ،ون بحل المشكلاتیمكن من خلالھ ملاحظة التلامیذ وھم یقوم امفید االمعلم إطار

و من أھم المبادئ التربویة .) 112ص  ، 2006 ، بودواو حسین(. فھم ھذه العملیات
  :نذكر بعضھا ھالمستمدة من نظریة بیاجی

ضرورة بناء مواقف تربویة تتم بالتحدي المعقول لقدرات الأطفال المعرفیة بحیث لا 
  .الي شعورھم بالإحباط و الفشلبالت و،تصل مواقف التحدي ھذه إلى حد تعجیز التلامیذ 

نتجاوز من خلالھا  میةمیة تعلُیتعلِضرورة الاستفادة من أخطاء التلامیذ في بناء مواقف 
لا ننصت كمعلمین إلى ما نرید سماعھ من ن یجب أف .جوانب الضعف في أدائھم

كون غیر تویجب أن لا نلجأ إلى تأویلات قد ،الأطفال، بل نستمع إلى كل ما یقولون 
  .مشوھین المعاني الحقیقیة لدیھم  لیمة لما یقول الأطفالس

بیئتھ الطبیعیة و الاجتماعیة یساعد  و إن إتاحة العدید من فرص التفاعل بین الطفل
بارزا في      یلعب التفاعل مع الآخرین دورا تعلیمیا و .المعرفيكثیرا على تطوره 

  .جتماعي و في المجال الا،المجال الوجداني ،المجال المعرفي 
ینبغي أن یسیر المتعلمون في ھذا النسق من التسلسل و التتابع بحسب قدراتھم و 

و على التلمیذ أن یلعب دورا فاعلا في تنظیم خطواتھ دون إكراه . سرعة كل منھم
یتناقض مع استعداده للتعلم، و یشیر ذلك إلى أھمیة التعلم المفرد الذي یتیح لكل متعلم 

 رودوبالتالي على المعلم أن یقوم ھنا ب.یتلاءم ومیولھ و اھتماماتھ  أن یتعلم بمفرده بما
و مع كل . )114ص ، 2006 ، بوداود حسین (.الموجھ و المنظم و المنشط و المسیر 

بل وجھت إلیھا انتقادات ،و  ،ھذه الأھمیة فإن نظریة بیاجیھ لیست معصومة من الخطأ
 نأو . فكیر المجرد للمراھقین و البالغیننھ بالغ في عملیات التأ :تصویبات من بینھا 

 .ھناك حاجة ماسة إلى المزید من الدراسات لتوضیح بعض التناقضات الموجودة
  ) .115ص 2006 ،حسین وبودوا(
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  :Jérôme .Bruner  نرونظریة جیروم بر 2- 3
أسھم برونر إسھاما عظیما في مجال علم النفس المعرفي من خلال أبحاثھ في  

و اكتسب          العقلي وكیفیة تعلم الأطفال  لإدراك الحسي و اللغة و النموّالذاكرة و ا
ووجھ جل اھتمامھ  ، نھ مجدد في مجال المناھج و التربیةأبرونر شھرة واسعة على 

للتعلم على أساس البنیة المعرفیة مستفیدا في ذلك من مزایا منھجھ الحلزوني الذي یقوم 
و ذلك من الشكل الأبسط و     یات متباینة من الصعوبةعلى تنظیم المفھومات في مستو

موقع (. ان الإنسانوالإنتھاء بالأصعب و جاء برنامجھ في العلوم الإنسانیة تحت عن
  .)1ص  ، 2008، الموسوعة العربیة 

، )التمثیل العملي( المرحلة الحكمیة : المعرفي ھي  و قدم برونر ثلاث مراحل للنموّ
  .تقلیدیة ، و مرحلة التمثیل الرمزیة المرحلة التصویریة ال

  :المرحلة الحكمیة   - ا
نھ مجرد ٳالعلیم متناھیا في البساطة أو  ریبدو لغیالمرحلة الحكمیة تتضمن سلوكا قد  نإ

و یصر برونر على أن المرحلة الحكمیة  ،الواقع لیس كذلك و لكنّ.من النتائج الوظیفیة 
حسن مصطفى عبد  (      .الوظیفة المعرفیة تشكل الأساس للتطور التالي للمعرفة و 

  ) .338ص ، 2001،المعطى و ھدى محمد قناوي 
  :  المرحلة التصویریة التقلیدیة  -ب

أن ھذه المرحلة تمثل تقدما في النمط التمثیلي  للطفل حیث یصنف  برونریرى 
فى  لغة الأشیاء على أساس سمات معینة ثابتة في ھذه القدرة التي تعتبر ذات أھمیة با

  .الفھم الصحیح للعالم 
  :المرحلة الرمزیة  - ج
في ھذه المرحلة یستطیع . ھي أعلى مستویات التمثیل التي یقدر علیھا الإنسان  

یمكن فھم دعامة التوازن باستخدام الكلمات بدلا  و، الأطفال أن یترجموا الخبرة إلى لغة
طوا منطقیا ،و أن نبستالعرض الرمزي یتیح للأطفال أن ی نإ.من استخدام الصور

قویة  ة یفكروا تفكیرا محكما ،و أن  یشكلوا خبراتھم عن العالم الذي یعیشون فیھ بصور
و الواضح أن .و استخدام ذلك للبحث عن حل المشكلات التي  یتصدون لھا  ،و فعالة

برونر یعتقد أن الطریقة التي یفكر بھا الشخص تتأثر بالخبرات الحكمیة و التصویریة 
 ،ھدى محمد قناوي و المعطىحسن مصطفى عبد (. ركزة التي قد تكون انتقالا ثقافیاالم

  . )340ص  ، 2001
و  ، بضرورة و جود نظریة في مجال التعلیم تتكامل مع نظریات التعلم برونر ينادو 

 و الخطوات  وكیفا من خلال تتبع الأسس اًتعمل على رفع كفاءة العملیة التعلیمیة كمّ
اھتماما كبیرا  برونر كما أولى . دیم المادة التعلیمیة للمتعلمین بصورة مناسبةاللازمة لتق

 ة طریقالقدرات المعرفیة لدى الطفل وضرورة بناء المنھج  الدراسي محتوى و  بنموّ
باعتبار  Ausubelمثل بیاجیھ  واوزیبال  مثلھ في ذلك كي یتلاءم مع خصائص النموّ

و .العقلي المعرفي لدى الطفل  جوھریة في النموّ اتیرتأث ذووالبیئة أن كلا من النضج 
لعل أھم ما یمیز نظریة برونر أنھا أعطت وزنا كبیرا للمدرس بمعنى أن مسؤولیة 
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كبر من مسؤولیة المتعلم خاصة أالمدرس  عن مدخلات التعلم و مخرجاتھ قد یكون 
قدم المادة حدث حین تُو یرى برونر أن التعلم بالاكتشاف ھو التعلم الذي ی. لدى الأطفال

عھم على تنظیمھا و إكمالھا و ھي تتضمن یالتعلیمیة للتلامیذ ناقصة غیر مكتملة و تشج
 ، 2008 حرة ،موقع الموسوعة ال .  ( اكتشاف  العلاقات القائمة بین ھذه المعلومات

 .) 4ص 
  
  :تطبیقات تربویة لنظریات النمو -  4

منھا من اھتم بالجانب نجد  النمو ،یوجد العدید من النظریات التى اھتمت ب
و منھا من اھتم بالنمو الخلقي مثل ،و نظریة جیروم برونر  ھالمعرفي مثل نظریة بیاجی

نظریة  التعلم الاجتماعي و التحلیل النفسي و نظریة میكانیزمات النضج العضوي 
ت المجالا في كل ھذا المجال التطبیقي لمختلف نظریات في یھموما .لارنولد جیزل

قدرة الفرد الفردیة  ، ةالإنمائیالنمو الجسمي و العضوي و أثره على المظاھر  :التالیة 
فھم النمو النفسي ،على الإدراك الحسي و الوعي بالخبرات  الحسیة  المعرفیة 

فھم  ،الوعي بالھویة و مدى تحقیقھا أو إعاقتھا أو نشأتھا ،الاجتماعي و أزمات النمو
جوانب النمو اللغوي و الاضطرابات  ،كاسھ على نمو الطفلالإطار البیئي ومدى انع

 ، 2001 ،حسن مصطفي و ھدى محمد قناوي (. مستوى النمو الأخلاقي ،اللغویة 
  ).212ص

تقترح معظم النظریات في استمراریة النمو كل ما یفعلھ  في مجال مراحل النمو
ارتباطا  ظة یرتبطالفرد أو یفكر فیھ أو یشعر بھ في أي نطاق من حیاتھ في أي لح

 .الرئیسیةھ المقربین وجماعات استناده نقراأبصورة الشخص لنفسھ و لأسرتھ و  داخلیا
فإن الطفل أو المراھق لا یمكن  فیھو بصرف النظر عن الصورة التي یراھا الآخرون 

مساعدتھ للتوصل إلى سلوك التكیفي المطلوب إلا إذا كانت مدركاتھ و مشاعره و 
حسن مصطفي عبد  (.یة حول ھذه المجالات تتغیر بطریقة واقعیةتوقعاتھ السلوك

  ) .212ص  ، 2001،دى محمد قناوي ھالمعطى و 
فالعملیات النفسیة التي تفسر سلوك الأفراد و مشاعرھم و أفكارھم، لا تتشكل بمعزل  

عن خبرات التعامل بین الأفراد، إذ یتأثر الفرد و یؤثر بھذه الخبرات من خلال تكوین 
تجاھات و القیم و الدوافع و الاستعدادات و المیول السلوكیة لدیھ، و التي تؤثر الا

بدورھا على انتباھھ و تذكره و معالجتھ للمعلومات ، إضافة إلى إصدار الأحكام و 
  . )4و3ص ، 2005 ،العصاميریاض نایل ( .التقییمات التي یطلقھا

المرحلة الأولى تخص الأولیاء ھناك دلالات مفیدة عن إمكانیة تقدم نمو الطفل في 
زمة للتنشئة الاجتماعیة الناجحة مثل اللامن العوامل  العدیدإلى جانب بالدرجة الأولى 

التنافس  یف أن درجة ما منضو یمكن أن ن .نمو الخیال و اللعب و مختلف الاستجابات
ظاھر قد یدل على أن بعض الم.. .الطبیعيالنمو  جزء منالأشقاء و الأقرباء ھي  بین

حسن مصطفى  .( )ا قد تركت بدرون حل یربما تراكم( الھامة من المرحلتین الاولتین 
  ) .514ص  ، 2001 ،عبد المعطى و ھدى محمد قناوي
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من الممكن أن  ؟ و یبقي السؤال المطروح أي النظریات یستخدمھا المعلم في عملھ
ق لھ بیاجیھ أساسا ینطالذي قدم فيالمعریكون الترتیب الھرمي المنطقي المنسق للنمو 

عموما فإن نظریات  .منھ المعلم   في اختیار برنامجھ و یھیئ المثیرات المرتبطة بالنمو
ھیئ أفضل میدان لتطبیق ھذه النظریات تالنمو توجھ عمل المربي داخل المدرسة التي 

. 
  

   :المراھقة -ثانیا
تصادف مرحلة  سنتطرق فى ھذا العنصر إلى مرحلة المراھقة بصفتھا حقبة عمریة

 .التعلیم الثانوي وذلك قصد الوقوف على أھم خصائصھا ومتطلباتھا التربویة 
  
  :مفھوم المراھقة  - 1
إن كلمة : ھو الخفة، الحدة و جاء في لسان العرب:إن معنى كلمة المراھقة في اللغة  

بیة ھذا المراھقة تفید معنى الاقتراب أو الدنو في الحلم، وبذلك یؤكد علماء اللغة العر
فالمراھق بھذا المعنى ھو الفرد الذي .في قولھم رھق  بمعنى عثا او لحق أو دنا من 

  ) .242ص ، 1990 ، تركي رابح (.یدنو من الحلم و اكتمال النضج 
لأنھا تعتمد على السرعة  تحدیدھا بدقةن مرحلة المراھقة ھي فترة من العمر لا یمكن إ 

  ) .182ص ،1986 ،ورععلى زی(.متفاوتةو ھي 
على أنھا فترة زمنیة تستمر حتى سن الخامسة : المراھقة  1940و یعرف ستانلي ھول 

أن  1928ماید  تمرغریوتقول ..والعشرین في حیاة الطفل و تقوده إلى مرحلة الرشد
ن الطفل ینتقل مباشرة إلى أو ،المجتمعات  بعضھذه المرحلة غیر موجودة لدى أفراد 

احمد  .( تختلف باختلاف المجتمعات قة ھي ظاھرة اجتماعیة ھنا المراھف .عالم الكبار
  . )14ص  ،1970 ،عزت راجح

و المراھقة بمعناھا العام ھي المرحلة التي تبدأ بالبلوغ و تنتھي بالرشد فھي بھذا عملیة 
 فؤاد بھي الدین السید(   . بیولوجیة حیویة عضویة في ظاھرھا و اجتماعیة في نھایتھا

 . )231ص ،  1998 ،
  
  :مرحلة المراھقة وحساسیتھا   ھمیةأ  - 2

تتمیز المراھقة أنھا ثورة بشریة أكثر ما تمیز الشباب لأنھا السن الذي یختار فیھا 
الفتاة نوع الدراسة التي یلتحق بھا أو المھنة التي یعمل فیھا، و ھي السن التي  أو الفتى

ه المرحلة الاتجاھات العقلیة و یتعلم فیھا المھارات الفنیة اللازمة كما تتبلور في ھذ
كبر أیجعل المراھق على  االخلقیة و الاجتماعیة المرتبطة  بالعمل و المجتمع كل ھذ

  .أھمیة بالنسبة للفرد و المجتمع 
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المجتمع و محاولة الحفاظ على ھذه  فيفمن الوجھة الاجتماعیة تظھر أھمیة المراھقة 
م الاھتمام بھا یجعلھا قد دثمارھا لان عالطاقة البشریة و العمل على تنمیتھا و است

  .لمجتمعھاتتحول إلى طاقة مدمرة لنفسھا و 
دد مستقبلھ حفیھا ی ، أما من الوجھة الفردیة فنجد أنھا تمثل مرحلة حرجة في حیاة الفرد

و الصراعات           إلى حد كبیر و ھي المرحلة التي یمر فیھا بكثیر من الصعوبات 
ن لم یجد من یأخذ بیده إذ نجد الكثیر من إالسن ه حرف الفرد في ھذلقلق ویمكن أن یناو

 ،التلامیذ المتفوقین دراسیا في مراحل الطفولة و یتمیزون بتوافق نفسي و اجتماعي
 الزجاجة في قروا في المدرسة الثانویة و معنى ذلك أن المراھقة أشبھ بعنثجدھم قد تعن

یستطیع أن یواجھ أعباء الحیاة المھنیة و حیاة الفرد من  یمر منھا بسلام عادة ما 
  . الاجتماعیة بدرجة من الكفاءة

  
  :خصائص مرحلة المراھقة   - 3

و حاجاتھ و اتجاھاتھ و قدراتھ و استعداداتھ یعد من  ه إن التلمیذ بخصائص نمو
المعاییر المھمة في بناء المنھج من وجھة نظر التربیة الحدیثة التي تھدف إلى تعدیل 

المتعلم في الاتجاه المرغوب و التي تنصب على جمیع جوانب النمو المعرفیة و سلوك 
  ) .35ص، 2004 ،فتحي  یونس  و زملاؤه .(الانفعالیة و المھاریة 

و بذلك كان من الضروري توضیح أھم خصائص كل مرحلة عمریة قصد تدعیمھا  
كون أثرھا بادیا تربویا و سنبدأ بالخصائص الجسمیة في مرحلة المراھقة و التي سی

على التلامیذ في التعلیم الثانوي، معرجین على الخصائص العقلیة ثم الاجتماعیة 
 .فالانفعالیة و الخلقیة 

 
  : الخصائص الجسمیة 1- 3

التي تحدث لشكل الجسم الخارجي وحجمھ فى الطول  النمو الجسمي ھو كل التغیرات
ین نسب نمو ھذه الأعضاء والشكل الخاص لكل عضو من أعضاء الجسم ،والعلاقة ب

و تتمیز ھذه المرحلة بزیادة . وھى تغیرات تتأثر إلى حد كبیر بالتغیرات الفزیولوجیة
ص ، 2004 و زملاؤه ، فتحي یونس( .ملحوظةمعدل النمو الجسمي زیادة سریعة و 

41. (  
و    ھي  مرحلة تتمیز بسرعة نموھا و ھي مرتبطة ارتباطا وثیقا بالجانب النفسي ف

جتماعي و تتمیز بالنمو الطولي و الوزني و العضلي و الغدي كما یكتمل النمو الا
یزداد التوافق العضلي و ینمو القلب بسرعة و في ھذه المرحلة یظھر عدم  والعظمي ، 

  ) .86ص،2006،عبد الحمید خزار ( . لغديأالتوازن  في  النشاط 
و الأخرى كما تؤثر التغیرات وتنعكس كل ھذه التغیرات السریعة على بقیة جوانب النم

الفزیولوجیة على الشخصیة و أنماط السلوك لذا یجب على المراھق في ھذه المرحلة 
من جانب النمو الجسمي أن یلم بالعادات الصحیحة و أن یمارسھا في غدائھ و نومھ و 
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برامجھا  فيعملھ حتى لا یعیق نموه و على المدرسة أن تراعي ھذه النواحي المختلفة 
بین العادات السیئة و على المدرسة أن تساعد الأولیاء ، وان تحول بینھ و  نشاطاتھاو 

  ) .231،ص 1998،السید الدین فؤاد بھي. (  على فھم أبنائھم في ھذه المرحل
  
  :الخصائص العقلیة 2- 3

النمو العقلي ھو نمو الوظائف العقلیة المعرفیة مثل الذكاء العام و القدرات  
ختلفة و العملیات العقلیة العلیا كالإدراك و الحفظ و التذكر و الانتباه و المعرفیة  الم

  ) .37،ص2001حسن مصطفى عبد المعطى وھدى محمد قناوي( .التفكیر و التخیل
ھنا  و و بھا نحو التمایز و التباین حو تتطور الحیاة العقلیة المعرفیة للمراھق تطورا ین

ة مثل القدرة اللفظیة و القدرة المكانیة العددیة یفالقدرات الطائ و المواھب ةھر أھمیظت
  .ستنتاجیة و غیرھا التذكر المباشر و الاستقرائیة و الا

على أن ھذه القدرات تقترب   B.Bahinskyوتدل الدراسات التي قام بھا باھا نسكي 
حتى مطلع المراھقة ثم تقل ھذه  43من بعضھا في الطفولة المتأخرة و یبلغ ارتباطھا 

ح ارتباطھا یزید عن بتتمایز ھذه القدرات تمایزا قویا خلال المراھقة و یص و  لةالص
 1998،السید الدین فؤاد بھي( .في الرشد و تعود في الشیخوخة إلى الارتباط الأول 18

  ) .249 ،ص
و یستغل  یمكن أن الذيكما نشیر إلى أمر مھم في المراھقة مثل المیل إلى القراءة و 

بطال التاریخیة و خصوصا المیول التي تتجھ نحو الأ.لتعلیم الثانويوجھ في مرحلة ای
أن النضج العقلي یصل إلى  )1998 (يسو یرى احمد عبد الرحمن عی. القصص 

ون فقد یستمر غابلنأما ا،عشر بالنسبة للأفراد العادیین  ةدرجة الكمال عند سن السادس
  ) .86ص ،  2006خراز، عبد الحمید .(عشر  ةمنالثاعندھم إلى سن 

 و ھينقاط  ستإلى  المراھقة و یمكننا أن نلخص خصائص النمو المعرفي في مرحلة 
:  
  .في ھذه المرحلة درجة كبیرة من التنوع و التمایز في القدرة العقلیة  یحدث  -ا

  تتباین سرعة النمو في ھذه المرحلة -ب
التفكیر  ر ظھی و  الفروق الفردیة بصورة واضحة في الجانب العقلي ظھر ت -ج
  .بصورة  واضحة مثل القدرة الأدبیة بتكاريألا
  التفكیر النقدي و یرتفع مستوى الطموح سمةظھر ت - د
م ھذه المرحلة بالتوجیھ سا تتذتظھر القدرات الخاصة و تتحدد المیول العقلیة ل -ه

  .التربوي 
تعداد للتعلم م الثانوي في مرحلة النضج الفسیولوجي و الاسیفي التعل التلمیذ  و یعتبر

ت الدراسیة لدیھ و یتوقع من التلمیذ في ھذه ختیاراالتجریدي كما تتبلور المیول و الا
المرحلة في مجال مادة التاریخ أن یكون قادرا على بناء نظرة واضحة الأبعاد الزمنیة 
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و المكانیة و التعرف على التطورات التاریخیة و الجغرافیة وطنیا و إقلیمیا و عالمیا و 
 2006  ، دلیل استاد مادة التاریخ.( تخلاص القیم الاجتماعیة كمواطن و إنسان واعاس
  ).6ص ، 

ما كان علیھ من عو ھذا یعني أن تلمیذ المرحلة الثانویة یكون أكثر نضجا و إدراكا 
على العملیات العقلیة المختلفة كالانتباه و الإدراك و التذكر و التفكیر  ذلك فینعكس ،قبل

ر المراھقون في ھذه المرحلة من ثو تنمو قدرة الفرد على الاستدعاء و یك،و التخیل 
  ،childclinicموقع  ( .المنھجي لیاتىلیل ولانتقالھم إلى التفكیر العمحالاستفسار و الت

  ).4ص  ،2008
سعى منھاج التاریخ في ھذا المستوى إلى تنمیة المھارات الفعلیة ذات المستویات یو 

إصدار الأحكام و تنمیة القدرة على ،التركیب ،الربط  ،التعلیل ،لالعلیا مثل التحلی
  ) .34، ص  2006،وثیقة منھاج مادة التاریخ الجزائري  .(الإبداع

كما تنمو عملیة التذكر و تنمو معھا قدرة الفرد على الاستدعاء و التعرف و تقوى 
زداد تبعا لذلك باع ع المدى الزمني الذي یقوم بین التعلم و التذكر فیسالحافظة و یت

  ) 272ص  ،  1975 ، السید الدین  فؤاد بھي . (الذاكرة في نوعھ ومداه
و ینمو الإدراك على المستوى الحسي المباشر إلى المستوى المعنوي الذي یمتد عقلیا 

لصور انحو المستقبل القریب و البعید و یتجھ خیال المراھق المجرد إلى الألفاظ أي 
 .  ( د تفكیر المراھق على المفاھیم في مستویاتھا العلیا  الصحیحةكما یعتم...اللفظیة

 ).87ص ،  2006  ،  عبد الحمید خزار
 
  :الاجتماعیةالخصائص   3 -3 

و یقصد بالخصائص الاجتماعیة نمو عملیة التنشئة الاجتماعیة و التطبیع الاجتماعي 
 ،الاجتماعیةالمعاییر في جماعة الرفاق و  المجتمع وللفرد و الأسرة و المدرسة و 

حسن مصطفي عبد  (.التفاعل الاجتماعي و، القیم الاجتماعیة ،الأدوار لاجتماعیة
  .)37ص  ، 2001،المعطى و ھدى محمد قناوي 

مرحلة المراھقة ھي مرحلة التنشئة الاجتماعیة ففیھا تتبلور اتجاھات الفرد  إن
و القیم الخلقیة و غیرھا من  لید و السلطةاالاجتماعیة نحو العمل و الإنتاج و التق

  ) .267ص  ،  2005،علاء الدین كفافي ( . مواضیع الحیاة الأساسیة
و   و في ھذه المرحلة یتم صنع المواطن المتطبع اجتماعیا و تعتبر كل من الأسرة 

و الحیاة الاجتماعیة في المراھقة  .الأساسیتین في تنمیة ھذا الجانب لبنتین المدرسة ال
ا و شمولا من حیاة الطفولة لأن المراھقة ھي الدعامة الأساسیة للحیاة أكثر اتساع

ص  ،  1998 ،السید الدین  فؤاد بھي . (الإنسانیة كما أن الطفولة دعامة للمراھقة
280  . (  

استعداد المراھق لخدمة :ومن المظاھر الأساسیة الدالة على التقدم الاجتماعي نجد 
أن یقوم ،عن رھافة مشاعرهفي تأكید الذات وتعبیرا  وتقدیم العون لھم رغبة الآخرین
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بانتقاء أصدقائھ بعد أن كان یبني صداقات عشوائیة و بذلك یختار من یتقارب معھ في 
الاستقلالیة و الحریة الشخصیة في إطار التفاعل مع الجماعة وخاصة .میولھ و اتجاھاتھ

الصحیح بعالم القیم و داخل الجو المدرسي و ینتھي ذلك كلھ إلى الاتصال القوي 
  .المعاییر و المثل العلیا 

و یؤدي البلوغ عادة إلى علاقات متوترة بین المراھقین و أبائھم ،و كجزء من 
اتجاه الفعالیة العاطفیة و الجنسیة بالانفصال یبتعد المراھقون عن الأولیائھم و یتغیرون 

  ).4ص  ، Childclinic ،2008موقع .  (تجاه العلاقة مع الأقران
أما فیمل یخص نظرة المراھق إلى صورتھ الجسمیة تؤكد البحوث التي أجریت 

الصورة لھا اثر بالغ على تفاعل  الفرد  الاجتماعي و ھذا ه في ھذا المجال على أن ھذ
 ستافورى .التفاعل من شانھ أن یؤثر في تطویر نمو شخصیة المراھق

staffeeri)1976.( ) 236ص  ،2005،علاء الدین كفافي( .  
مثل المیل إلى الجنس الآخر و الثقة و تأكید  التآلف ومن مظاھر النمو الاجتماعي 

الذات وتقدیر الذات و في ھذه المرحلة تبدي مجموعة الأقران تأثیرا اضعف على 
ب الطفل في مرحلة المراھقة المتوسطة راللباس و الفعالیات و السلوك بحیث یج

  . )4ص  ،childclinic، 2008موقع   . (شخصیات مختلفة
 ،التفاعل الاجتماعي ،البصیرة الاجتماعیة ،بالخضوع للجماعة قیتمیز المراھو

م ھذه المرحلة بنمو ستت و .المنافسة و السخریة ،التمرد ،النفور اھرظالمكما نجد من 
ترجم یالمجال الاجتماعي ولعقلیة في الذكاء الاجتماعي الذي یعبر عن توظیف القدرة ا

الملائم في المواقف  نلى إنشاء العلاقات الاجتماعیة و التصرف الحسفي القدرة ع
 levine نو یضیف لیف). 275ص ،2006 ،علاء الدین كفافي(  .المختلفةالاجتماعیة 

 ، محمد عبد الرحیم .  (لمعاییر الأخلاقیة في المجتمعاالتصرف وفق  1986
   ).281،ص 1997
ر مساند للأسرة للوصول بالمراھق أن المدرسة من خلال ھیأتھا ومناھجھا دو 

لتكیف الاجتماعي و تفعیل نشاطھ الاجتماعي بصورة سویة من خلال تغذیة اإلى 
سلوكھ و دمجھ في روح الفریق و إشعاره بالمسؤولیة و ذلك بتمثیل القیم و الاتجاھات 

  .تعلیمیة  قفالاجتماعیة لھم و تدریبھم على أسالیب سلوكیة من المجتمع في موا
ى المربین السیر نحو الاتجاه الایجابي و التعامل مع المراھق في ھذا المجال وعل 

لا من السلبیة و المعارضة قصد مساعدة المراھق على دبتنمیة جوانب أخرى كالثقة ب
  .فع ثقتھ بنفسھ و بالتالي ثقتھ بالآخرین و فھم استجابتھم و ردود أفعالھم رھم نفسھ وف

عل من أھم العناصر التي تعرض لھا منھاج السنة ومن جانب المناھج التربویة ل
الأولى من التعلیم الثانوي نجد تمثیل قیم المجتمع قولا و فعلا وذلك بالاندماج في 
المجتمع بشكل سلیم و الحس الاجتماعي و السلوك  الاجتماعي السلیم و المحافظة على 

ھاج مادة التاریخ  وثیقة من.( القیم و مثالیة الأسرة و فھم الضوابط الاجتماعیة
 . )16ص ، 2006  ،الجزائري
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  :الخصائص الانفعالیة   4 - 3
 نالات الحادة و تدل أبحاث دافید سو تتمیز ھذه المرحلة العمریة بالانفع

Davidson H.H. جوتلیب  وL.S Gotiled  قاما بتجارب أثبتت نتائجھا  نلذاال
ة و مدي تأثیرھا في المثیرات و أھمیة العوامل  الفیزیزلوجیة في انفعالات  المراھق

 ،الكآبة، الانطلاق الرھافة،:للمراھقةومن المظاھر الانفعالیة . الاستجابات و الانفعالات
 249ص ،1998، السید الدین  فؤاد بھي( .الخوف ، العنف،  الحب الجنس ،الغضب

  .)257و
لدراسي و ل إلى أن تكون أكثر واقعیة مثل الخوف من الفشل ایومخاوف المراھق تم 

و نمو المراھق المعرفي وبلوغھ مرحلة التفكیر الصوري بجعلھ  .المستقبل المھني
یتعامل مع المجردات حتى  في نمو عواطفھ فھو یكره الظلم و یعلى من قیمة الحریة و 
تعتمد انفعالات المراھق على النمو العضوي و المعرفي الذي حققھ من ناحیة أخرى و 

ومن الجانب الوجداني  .صاخبة أحیانا متقلبة عالیة في المراھقة لذا تكون الحیاة الانف
التعامل مع الآخرین  ةو الذي یحدد كیفی )الذكاء الوجداني (نجد تطور الذكاء العاطفي

و المراھقون في مثل ھذه المرحلة كمطلب تربوي ،في إطار دوافعھم و الإحساس بھم
ص ، 2005 ،علاء الدین كفافي(  .یحتاجون إلى تغذیة ھذا الجانب قصد الارتقاء

275(.  
و یتعلق الذكاء الوجداني أیضا بالكفاءات البشریة مثل  تسییر المشاعر و التحكم في 

.( و المواظبة و معرفة الغیر و كلھا من مظاھر الذكاء الوجداني  ة رثابالذات و الم
  .) 5ص  ،intelligence multiple ،2005موقع 

غالبا ما یخاف على ذاتھ و مستقبلھ و یشعر بعدم  و في مجال الذاتیة فالمراھق
الاستقرار نظرا  لعدم الثبات على شئ و لفقده الرؤیة الواضحة و قد یخاف ولا یعرف 

سببھ الإفراط .. حیث یدركھ القلق و یتوقع  أن شیئا مؤدیا سیحدث لھ   ،مصدر خوفھ
   )89ص  ،2006 خزار،عبد الحمید   (العاطفیة  لدیھ ةحساسیالفي 

وخلافا لذلك یرتفع مستوى الطموح عند الطلاب خاصة عند الذین لدیھم مفھوم ایجابي 
   .ل جھد في التحصیل الدراسيذعن دواتھم و لدیھم قدرة على الاطلاع و ب

و أظھرت نتائج العدید من البحوث انھ من بین الأطفال و المراھقین الذین ینشئون 
حوا إن العامل الحاسم وراء نن لم ینحرفون أو یجفي الأحیاء الفقیرة و العشوائیة و الذی

 1989ابت من جانب الأم ثوا بحب غیر مشروط و ضعدم انحرافھم ھو أنھم ح
schaefer،  آمن في تمكین الطفل من تنمیة تعلق  ديلألواو یفترض أن دور الدفء 

 .  (قللمراھ السويالاجتماعي الانفعالي  نموامة في الھبالوالدین ھو احد العوامل ال
  .)283ص ، 2005 ،فافيكعلاء الدین 

ادن  النمو الانفعالي غایتھ الوصول إلى حالة  من التوازن النفسي بعیدا عن 
التوتر و أن یكون قادرا  على التحكم في انفعالاتھ  والسیطرة على سلوكھ ولھدا الجانب 

  .)37،ص  2004فتحي یونس و زملائھ ،. ( اثر كبیر في تعدیل سلوك التلمیذ الأفضل
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  :الخلقیة الخصائص  5 - 3
الخلق ھو التنظیم المستقر و الثابت نسبیا من العادات و الاتجاھات و العواطف و  

المثل العلیا و السلوك الخلقي تبعا لذلك ھو نمط السلوك الذي تحدده قواعد الخلق و 
یتسع و یشمل و النمو الخلقي عند المراھق ،المعاییر الاجتماعیة التي  یدین بھا المجتمع

ا إلى المثالیة و نجد عنده الاستعداد نأفقا أرحب مما نجده عند الطفل و یمیل المراھق ھ
  .للخدمة و التضحیة و روح المسؤولیة 

م المراھقة بحدوث تحول كبیر في نظرة المراھق للخلق و للمعاییر الخلقیة و سوتت
عیة طیبة مع المحیطین اھتمامھ بما ھو صواب بھدف مواصلة احتفاظھ بعلاقات اجتما

  .) 95ص  ، 2006 ، خزارعبد الحمید  ( .بھ
على أن   J.Havighhurst et .B.Herlockو ھیرلوك  تسھرو تدل أبحاث ھافیج

أھم العوامل المؤثرة في تطویر و تكوین الخلق ھي الثواب و العقاب و التقلید و التفكیر 
على أن السنة   Cole  L.اث كول ومن جانب النمو الأخلاقي الدیني تدل أبح. التأملي

ذلك  يیندالالسادسة عشرة من حیاة المراھق تعتبر مرحلة تحول في سلوكھ و إیمانھ 
و إلى ما یقرب  % 60لأن الثقة الدینیة بین المراھقین ترتفع عندئذ إلى ما یقترب من 

 1998 الدین السید، فؤاد بھي .  (عند المراھقات و تسمى بمرحلة الیقظة الدینیة 65%
  .)294و 293ص  ،
أن الجانب الانفعالي عنصرا مھما في حیاة المراھق لذا یجب على المدرسة أن تغدي  

ھذا الجانب من خلال برامجھا خاصة برامج المواد الاجتماعیة و التي  یجب أن تسعى 
 .إلى تعمیم المفاھیم  الخلقیة 

 
  :نقاط  التحول في المراھقة  - 4 

یختلفون في تحدید بدایة المراھقة و لكنھم یختلفون في تحدید لا یكاد علماء النفس 
أن  اواضحة، كمنھایتھا لان دلالات النضج العقلي و الانفعالي و الاجتماعي لیست 

تتدخل في تحدید نھایة ھذه المرحلة أو مابین البدایة  ،جتماعیة لیست ثابتةالامتغیرات ال
  .تحولو النھایة كنقاط 

یحقق في نفس السن   ج العضوي في الثامنة عشر مثلا كمافالمراھق یحقق النض 
لا تتم   بھذه البساطة لأن أھم نقطة تحول ھناتقریبا النضج العقلي ،لكن الأمر لیس 
تستلزم النضج الانفعالي و الاجتماعي وھما بالنضج العضوي و العقلي فقط بل 

تأخر ھذا الجانب فإنھ ما  ذاإون ھویة المراھق یالمظھران اللذان یعتبران شرطا لتكو
و كمثال عن ذلك كون المراھق ،یعیق أداء المراھق العقلي و توافقھ النفسي الاجتماعي

یستطیع أن یمارس كل أنواع التفكیر الاستدلالي و النقدي و الابتكاري فإن الاضطراب 
ى ھذا التفكیر  فبدلا ما یوجھ تفكیره إلیھ الوجداني القائم قبل تكوین الھویة بشوش عل

  .) 354ص   ،2005 ،علاء الدین كفافي( .الخارج نجده یوجھھ نحو الداخل 
و للوصول بالمراھقة إلى درجة من الثبات الانفعالي نتوجھ بالعملیات العقلیة 

وسطھ و یتحول تفكیره إلى البحث على أفضل السبل لتحقیق أھداف  مع لخدمة تكیفھ 
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نا نافعا لنفسھ و الآخرین و یتحول المراھق في الإطار الاجتماعي بحیث یكون مواط
  .في حیاة  المراھق ول مھمة صدامھ مع المجتمع إلى ولاء لھ و ھذه نقطة تح

وما یزید في الاتزان عند المراھق بان یعامل باحترام و تحقیق رغبتھ في 
 .ل قدر من المسؤولیةالاستقلال و شعوره بالحریة في اتخاذ القرارات و السماح لھ بتحم

 
  :ایة مطالب النمو في المراھقةرع  - 5

إلى أن مطالب النمو تعد من أھم  Havighhurst  1953أشار ھافیجھرست 
المفاھیم في علم النفس النمو التي تكشف عن المستویات الضروریة التي تحدد كل 

 من المیلاد حتى نھایة العمر ،وبدلك تصلح ھده المطالب  خطوة من خطوات نمو الفرد
حسن .(التعلیمیة و التدریبیة المختلفة و ترتیبھا في وحدات متعاقبة لتوقیت العملیات

  . )55،ص2001،محمد قناوي ىوھد المعطىعبد مصطفي 
علما أن من أھم مطالب النمو في مرحلة المراھقة نجد  أن یتقبل الفرد التغیرات 

و ونم ،الاستقلال العاطفي عن الوالدین و الكبار ،التي تحدث نتیجة لنموه الجسمي
ن علاقات جیدة ناضجة مع الرفاق من كلا الجنسین نمو یتكو والشعور بالكیان  الذاتي 

وممارسة السلوك الاجتماعي المرغوب و تنمیة المفاھیم العقلیة و ،الشعور بالمسؤولیة
المھارات اللازمة للانخراط في الحیاة المدنیة  كمواطن صالح و تكوین نظام ناضج من 

الاستقلال  تحقیق ،التي تؤھلھ للممارسة ادوار اجتماعیة  بناءة القیم و المثل العلیا
  .الاقتصادي و تنمیة التھیؤ المھني المتعلق باختیار مھنة أو عمل معین 

ونشیر ھنا إلى ضرورة أن تحمل منھاجنا التربویة كل ھذه النقاط بداء من 
 .عرفیةو الم النفسیةعلى الرعایة العضویة إلى الاجتماعیة المھنیة مرورا 

  
  :مطالب النمو العضوي رعایة  5-1 

الممیزة بالتغیرات الفسیولوجیة و  السریعرة المراھقة ھي فترة النمو العضوي تف 
أن نھیئ المراھق لھا ومن ضمن المطالب الفسیولوجیة نجد الغداء  االتي تحتاج من

  .الذي لا یقل عن سبع ساعات یومیا  ومنال و  المتوازن
د المراھق نفسھ بمجھود عضلي عنیف لمدة طویلة و على یجھ ألاّكما یجب 

المدرسة أن تراعي ذلك علاوة على المنزل و النادي و أن یمارس المراھق الریاضة 
و یھدف المنھاج المدرسي ھنا إلى بناء جسم التلمیذ و یتم ذلك عن طریق  .ل أنواعھاكب

ھذا الجانب أھمیة للمحافظة و ل .الریاضة و الأنشطة المتنوعة التي یقوم بھا التلامیذ
على صحة التلمیذ بحیث یكون قادرا  على تحمل أعباء الدراسة و القیام بالأنشطة 

  .) 36ص ، 2004 ،فتحي یونس و زملاؤه.(المطلوبة
 التي  و یجب أن نحرص على أن یكتسب المراھق صورة الجسم الایجابیة

الانطواء و العدوانیة و أن لا  تساعده على الاندماج و المشاركة الاجتماعیة بعیدا عن
وما نشاھده في  .نركز على الجانب المعرفي و العقلي على حساب الجانب الجسمي
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بالتركیز الشدید على  یتملالتحاق بالجامعة لنظمنا التعلیمیة ونظام القبول خاصة 
في النھایة لیست إلا انعكاسا لقدرتھ  و درجات الطالب ،التحصیل العلمي فقط دون غیره

القدرات النقدیة و الاستدلالیة و ھي جوانب لیست على الحفظ و الاسترجاع مع بعض 
أساسا أو معیارا للنجاح في الحیاة آو القدرة على تطویر و ترقیة حیاة المجتمع بدلیل أن 
إعداد كبیرة من المتفوقین في الدراسة الثانویة و حتى الجامعیة لیسواھم انجح الأطباء 

أو أكفا المعلمین لان النجاح في الحیاة العلمیة یحتاج إلى جوانب  أو امھر المھندسین
لواسعة كما أن التذكر و النقد و الاستدلال فھناك مجالات الإبداع امعرفیة أخرى غیر 

خلقیة و  مھذا النجاح یحتاج إلى جوانب جسمیة اجتماعیة  انفعالیة و قبل ذلك كلھ قی
  .دینیة 

  :يالمعرفمطالب النمو  رعایة 2- 5
یمثل النمو المعرفي جانبا مھما من جوانب النمو لدي الإنسان وھو محور  

ھدا الجانب و التركیز علیھ بالشخصیة تدور في فلكھ الجوانب الأخرى لذلك فإن العنایة 
، 2004  ،احمد حاج موسى .(ایقود إلى تعزیز العنصر الموجھ للشخصیة و تدعیمھ

  .) 210 ص
كبیرا ومھما في العملیة التعلیمیة و بذلك لابد من فھم و یؤدي النمو المعرفي دورا 

 اإذا كانت قدرة الفرد على التعلم ترتبط ارتباطا مباشر: یقول جود  ،طبیعة ذلك النمو
احمد حاج . (بنموه فإن التزود بفرص التعلم تعتمد على فھم مستوى نمو ھذا الفرد 

  .) 211 ص، 2004 ،موسى
معرفة قدرات :موعة من النقاط من بینھا  تتجلي عوامل الرعایة في مج و 

فید في توجیھھم تعلیمیا التوجیھ الصحیح بمعنى إلحاقھم بعد انتھائھم تالطلاب الخاصة 
من مرحلة التعلیم الأساسي بنوع الدراسة الثانویة التي تتناسب مع قدراتھم و یرتبط 

  . عمل في مھنة معینةبالتوجیھ التعلیمي المھني و ھو توجیھ الطلاب بعد تخرجھم نحو ال
.. و یھدف المنھاج في ھذا الصدد إلى تنمیة قدرة المتعلم على التفكیر العلمي 

حیث یصبح قادرا على حل المشكلات و على الإبداع و الابتكار في مجال تخصصھ و 
  .)36ص ، 2004 ،فتحي  یونس  و زملاؤه(.تنمیة الجانب العقلي 

العامة التي یكتسب فیھا الفرد المعرفة و مرحلة المراھقة ھي مرحلة الثقافة و 
من النمو  اكبیر االتي  تبنى على أساسھا الدراسات التخصصیة و یحقق المراھق قدر

في  الآباءالمعرفي في النصف الثاني من المراھقة و یبقي الواجب التربوي للمعلمین و 
ة في  تعوید الطالب الاعتماد على النفس في الحصول على المعلومات و الرغب

  .الدائمة منھا   دةاالاستز
وفي عصر الانفجار المعرفي لا یكفي الاكتفاء بما ھو موجود في الكتاب 

قدرات الفرد المراھق المعرفیة أن الانتباه یزید و التذكر یقوى و ي،اد أن من المدرس
و على المدرسة أن تساعد  المراھق  .التخیل یتسع و تتأصل القدرة على التفكیر بأنواعھ

كما  یستطیع  أن  ،على استغلال ھذه القدرات على التحصیل و الاستیعاب العلمي
و على المدرس أن یساعد المراھق على  . یمارس كل ألوان التفكیر الاستدلالي النقدي
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كما یجب على المدرسة أن تھتم بتنمیة  .مشكلاتھاستغلال ھذه القدرات أیضا في حل 
عن الجدل العقیم و  این الشخصیة المستقلة بعیدالتفكیر النقدي و ذلك یفید في تكو

  . المعارضة قصد المعارضة فقط
في مرحلة  بھ  التفكیر الإبداعي مھم جدا و على المدرسة أن تنمیة و تعتني إن

المراھقة وكل المقررات التي یدرسھا الطالب في المدرسة یمكن أن تنمي ھذه القدرات 
لمھم أن یتبع المعلم من طرائق التدریس ما حسب نصیب كل طالب من الاستعدادات و ا

عد في تحقیق اأن تس ھده الاستعدادات  كما أن الأنشطة المدرسیة المتنوعة یمكن  ینمي
  ). 340،ص  2006علاء الدین الكفافى ،( .الھدف أیضا  اھذ

ومن الأھداف التي تحرص علیھا المدرسة إكساب الطلاب الأسلوب العلمي في  
التفكیر العلمي بمعنى أن یتعلم الطالب كیف یتناول أي مشكلة دراسیة  التفكیر أو اتجاه

أو غیر دراسیة تناولا یعتمد على الأسلوب العلمي في التفكیر و بذلك یتم إعداد الطالب 
  .مستقبلیا منھجیا حیاتیا  اإعداد

  :الاجتماعيمطالب النمو  رعایة  3 - 5
الحفاظ  ةند المجتمع في محاولمن الوجھة الاجتماعیة تظھر أھمیة المراھقة ع 

على ھذه الطاقة البشریة و العمل على تنمیتھا و استثمارھا لان عدم الاھتمام بھا یجعلھا 
  ).341،ص  2006علاء الدین الكفافى ،( .لمجتمعھاتتحول إلى طاقة مدمرة لنفسھا و 

ومن ضمن مطالب الرعایة بالجانب الاجتماعي في نمو المراھق نجد تشجیع 
الحیاة الاجتماعیة  في الأسرة و  وجھأھق على الاشتراك الایجابي في مختلف المرا

المدرسة و السماح بل تعویده على الإدلاء برأیھ و الاستماع إلى آراء الآخرین و 
  .احترامھم و على عدم التشبث بالرأي الشخصي و التعصب لھ 

ھ في ھذا یجب ترك الحریة للمراھق في اختیار أصدقائھ على أن یتم توجیھ
المجال كما نحاول أن نقضى أو نخفف من صفة العناد عند المراھق علما أننا نریده أن 

ع بھا و لیس عن طریق نتقبمعنى أن یكون لھ آراؤه الم ؛یكون لنفسھ شخصیة مستقلة
الانصیاع و أن یكون المراھق قادرا على الدفاع عن أرائھ حتى یكون المراھق ذا 

علاء الدین الكفافى ( .أو مكابرا عنیدا  امسایر ة معإیكون  لا و شخصیة متزنة واثقة
  ).342،ص  2006،

ابنا و یأتي بومن الأھداف التربویة المرغوبة  فیھا  تنمیة القدرات القیادیة عند ش
ذلك عن طریق اكتشاف القدرات القیادیة عند المراھقین في المرحلتین الإعدادیة و 

ھذا الاستعداد یمكن تنمیتھا بإسناد مھام قیادیة لھا  فالشخصیات التي تملك  ؛ الثانویة
بعیدا عن حب التسلط و بالمقابل نعلم الطلبة كیفیة الاستجابة للقائد كما یجب إعداد 

و تتضمن المسؤولیة الاجتماعیة أن ینتبھ للمشكلات  ؛ الأفراد لتحمل المسؤولیة
  .الاجتماعیة و یكون لدیھ استعداد للمشاركة في حلھا  

یركز المنھاج المدرسي ھنا على تدریب التلمیذ على التعامل مع أفراد الجماعة و 
ما علیھ من واجبات و كذلك تنمیة قدراتھ على التعاون و  و  و معرفة ما لھ من حقوق

إكسابھ مجموعة من لاتجاھات نحو البیئة التي یعیش فیھا و المجتمع الذي ینتمي إلیھ و 
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فتحي  .(ارات تتمثل في الاتصالات و التنظیم والتخطیطكذلك اكتسابھ مجموعة من المھ
  .) 37و 36ص ،2004،یونس و زملاؤه

  :في المراھقة   الخلقيرعایة مطالب  النمو   4 - 5
تتجلي أھم مظاھر رعایة مطالب النمو الخلقي في العمل على تعزیز تقھ المراھق 

ة المراھق على أن مساعد،النشاطفي نفسھ و یأتي ھذا بالاشتراك في مختلف أنواع 
سند إلیھ یعتماد على نفسھ و أن للاام النفسي أو الاستقلال الانفعالي بتشجیعھ فطلایحقق 

و إعطائھ فرصة  ،نحاسبھ بعنف إذا أخطا لان أما یستطیع تحملھ من مسؤولیات و 
یجب أن یعامل المراھق معاملة الراشد خاصة في  و. أخرى حتى لا یفقد الثقة في نفسھ

  .لثاني من المراھقة وان یعطى الفرصة  لیمارس  رشدهالنصف ا
مدرسة من خلال ھیئتھا وبرامجھا دورا مساندا للأسرة في محاول تغذیة النمو و ال

ص ، 1998 ،السید الدین فؤاد بھي . (يیندالالانفعالي و بالخصوص النمو الخلقي و 
293 (.  

 نفوس النشءو الخلقیة في  و یجب أن تسعى مناھج التعلیم إلى ترسیخ القیم الدینیة
و توفیر الخبرات التي تساعد على تنمیة الإنسان المؤمن الملتزم قولا وفعلا بالقیم و 

عبد الحمید ( . و توجیھھ لخدمة الصالح العام ،المبادئ الرفیعة التي تصقل شخصیتھ
  . )85ص ، 2006 ،خزار

ن أجزاء المنھج بحیث ومن ھنا ینبغي أن یكون تعلیم القیم الخلقیة جزءا أساسیا م
تزام الالتنمیة روح المحبة وذلك إلى جانب روح :إلىسعى من خلال المنھج المدرسي ن

تنمیة روح مسایرة  النظام الخلقي وھذا یؤدي إلى تماسك البناء الاجتماعي و .. وابھ
رعایة النمو الاجتماعي لدى الطلاب على ضوء ... یؤدي إلى تماسك المجتمع  

لطلاب على اكتمال نضجھم امساعدة .. رآنیة و الأحادیث النبویة التوجیھات الق
الاجتماعي من خلال ما  یتضمنھ محتوى المنھج من ألوان مختلفة من النشاط 

  .94و 93ص ، 2006 ،عبد  الحمید  خزار. الاجتماعي
  :طبیعة المرحلة الثانویة  ووظیفتھا  - 6

ظامي قیمة ولقد تمتع ھذا التعلیم  یعد التعلیم الثانوي من أكثر أنواع التعلیم الن
التعلیمیة و الاجتماعیة و لھذا السبب  صرفبمنزلة كبیرة لأنھ یقود الملتحقین بھ إلى ال

فھو من أھم المربون و الناس عامة عنایتھم الكثیرة بھ على مر الزمن ؛  وجھ إلیھ
اللاحقة بھ والى  بالمراحل السابقة  و المراحل التعلیمیة أن نظرنا إلى أھدافھ و علاقتھ

ومتطلبات نموھم و الاحتیاجات المرتبطة بھم وخاصة في التطویر  مستوى نمو طلابھ 
  . )83ص ، 2006 ،عبد الحمید خزار( .الاجتماعي و التغیر الثقافي

د تتستقبل المدارس الثانویة في الجزائر عادة تلامیذ من مرحلة التعلیم الثانوي تم
عشرة سنة و ذلك تباعا لقانون التعلیم الجزائري أعمارھم من خمس عشرة إلى ست 

ھذه المرحلة تواكب مرحلة . الذي یضمن إجباریة التعلیم إلى غایة سن السادس عشر
المراھقة الوسطى و ذلك باعتبار المراھقة وصف لفظي یطلق على المرحلة التي  

مرحلة البلوغ یقترب  فیھا الطفل و ھو فرد غیر الناضج انفعالیا و جسمیا و عقلیا من 
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المرحلة التي تبدأ بالبلوغ و تنتھي   ھيثم الرشد ثم الرجولة فالمراھقة بمعناھا الصحیح 
  .) 241ص ، 1990 ،تركي بح.(بالرشد و إكمال النضج

وبذلك یعتبر التلمیذ في التعلیم الثانوي في مرحلة النضج الفسیولوجي و الاستعداد  
  .الاختیارات في  الدراسة  للتعلم التجریبي حیث تتبلور المیول  و

أن : أما اجتماعیا  فیتوقع من التلمیذ  في ھذه المرحلة في مجال مادة التاریخ 
یكون قادرا على بناء نظرة واضحة الأبعاد الزمنیة و المكانیة و التعرف إلى التطورات 

اجل التاریخیة و الجغرافیة وطنیا و إقلیمیا و عالمیا و استخلاص القیم و الخبرات من 
" التموقع و التفاعل الایجابي في بیئتھ الطبیعیة الاجتماعیة كمواطن و إنسان واع 

  ).10،ص2006،وثیقة  منھاج مادة التاریخ  الجزائري (
من  و، بینما عملیة النمو السیكولوجي ھي لیست محددة فحسب إنما غامضة أیضا

یب فیھ أنھا تحدث بعد ومما لا ر ..نھایتھا غیر السھل أن تقرر ھده المرحلة و تحدد
ص   ،1986 ،عوریعلى ز(.الحیاةومن الناحیة السیكولوجیة العقد الثاني من  ،العشرین

182( .  
و تتجلى عموما وظیفة المرحلة الثانویة تجاه المراھق التلمیذ من خلال الأبعاد 

ھم نقل الحقائق العلمیة للطلاب وتنمیة عقول: ) 1978(عبد الرحمن عیسى  حمدلأالتالیة 
و باعتبارھا مؤسسة تربویة مثقفة فالھدف الأول للمدرسة ھو نقل الثقافة و استمرارھا 

وكل ثقافة تقوم ضمنیا على مجموعة من القیم خلال سنوات الدراسة قبل أن  ،تحسینھا
تنمیة شخصیة المراھق عن طریق  ،  كما تھدف إلىیصبح الفرد مشغولا بأمور الحیاة

ت في اتصال المراھق بالكبار المحیطین بھ فإنھا تعمل لایسھت ما تقدمھ المدرسة من
 على تنمیة شخصیتھ و تكوینھا ومن الخطأ الاھتمام بجانب واحد من جوانب الشخصیة

ل حصیمثل ما یحدث في بعض المدارس التي تھتم بالجانب العقلي و الت وإھمال الباقي 
  .لدي المراھقین على حساب الجوانب الاجتماعیة أو نواحي النمو الانفعالي 

یقع عبؤھا الأكبر على المدرسة خاصة  )تنمیة شخصیة المراھق(أن ھذه الوظیفة 
 أيأو  ا أوسع بكثیر من الفرص المتاحة في المنزلصو أن مجال الدراسة یتبع فر

 . )83ص ، 2006 ،عبد الحمید خزار(. مؤسسة اجتماعیة أخرى
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  :خلاصة
 و نظریات النمو البعض من و إلى ، قتھ بالتعلمموضوع النمو وعلاأن التعرف إلى 

شيء اساسى لواضعي المناھج التربویة،وھذا ما جعلنا نتطرق لھا  التربویة ھاتطبیقات
فى ھذا الفصل ، وباعتبار أن مرحلة المراھقة حقبة عمریة تصادف مرحلة التعلیم 

ل ھدا الفصل الثانوي و قصد الوقوف على أھم خصائصھا ومتطلباتھا التربویة تناو
أھم  والانفعالیة الأخلاقیة و ةوالعقلی الجسمیةو خصائصھا  االمراھقة، أھمیتھموضوع 

إلى طبیعة المرحلة  والمرحلة، ھده  مطالب النمو فيو كیفیة رعایة  ،ھافینقاط التحول 
في ضوء ما سبق سرده من و الثانویة و خصائص النمو في التعلیم الثانوي و أھدافھ

ننا القول أن الخصائص التي تتمیز بھا المراھقة و كذا المطالب التربویة العناصر یمك
في بناء المناھج التربویة  أخده بعین الاعتبار  لھذه المرحلة ھو مطلب أساسي لابد من

 ،و ذلك قصد توفیر أفضل الشروط  لتنمیة كل الجوانب العرفیة و النفسیة و الجسمیة
د اعتمادا كبیرا على نظریات علم النفس في بناء علما أن عملیة تصمیم المناھج تعتم

مرروا   ،مناھجھا بدءا ببناء الأھداف التي  یجب أن تتناسب مع ھذه المرحلة العمریة
المحتوى قصد تبلیغ الأھداف ،وتوافقا مع مطالب  بالوسائل التي تكون في خدمة

و بھذا یتم  .طبق لیة ما طبق و بماافع دىوصولا إلى التقویم الذي یشخص م المراھقة ،
الثاني من ھذه الدراسة الذي یتناول  الفصلالنمو و المراھقة إلى  فصلالانتقال من 

  .المنھاج و عناصره بالشرح و التفصیل 
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  : تمھید 
عا أكثر تداولا نظرا لأھمیة إن الحدیث عن المناھج في أیامنا ھذه أصبح موضو

المناھج في تنظیم الحیاة التربویة ، باعتبارھا الأساس و الھیكل العام و الشامل لكل فعل 
تربوي خصوصا و نحن نرى أن المؤسسات العالمیة الحدیثة تسعى جاھدة للإستحواد 

یرھا على المناھج التربویة في العالم عن طریق التدخل في تنظیمھا، و تسییرھا و تطو
أو تغییرھا و جعلھا وفق إیدیولوجیاتھا التربویة و من ضمن ھذه البرامج العالمیة نجد 
برنامج الیونسكو العالمي لإصلاح المناھج التربویة في دول العالم الثالث و الذي كانت 
الجزائر من ضمن الدول التي خضعت لھ و غیرھا من البرامج الدولیة التي تزامنت مع 

  . التربوي بالجزائرمرحلة الإصلاح 
إلى المنھاج كبناء من جانب الأسس و التنظیمات و خطوات  ھذا الفصل نتطرق فيس

 المعتمدة ئھأھم عناصر بناو  من الأھداف إلى التقویممكونات المنھاج إلى  والأعداد، 
 .كمتغیرات في ھذه الدراسة

  : مفھوم المنھاج  -أولا 
لكل  ﴿ریم بعد بسم االله الرحمن الرحیم في القرآن الكالمنھاج  جاء ذكر مصطلح 

، و قد فسر القرطبي المنھاج ھنا على  48المائدة الآیة  ﴾جعلنا منكم شرعة و منھاجا 
  ).75، ص 1998، الكیلانىماجد عرسان (. أنھ الطریق المستمر 

 .الأسلوبالمنھاج لغة جمع مناھج و ھو الطریق الواضح كما یعني الطریقة و و
  ).663، ص 1999، د و آخرونھزار راتب أحم(

یرى الكثیر من  ،ویعرف ابن منظور المنھاج بأنھ الطریق البین الواضح 
مجموع الخبرات  :ھوأن المنھج التربوي  التدریس،المتخصصین في المناھج و طرائق 

و الأنشطة التي تقدمھا المدرسة للتلمیذ بقصد تعدیل سلوكھم و تحقیق الأھداف 
  ).13، ص2001مذكور،على أحمد ( .المنشودة

و قد اتسع معنى كلمة منھج في السنوات الأخیرة بحیث شمل جمیع الجوانب منھا 
الجوانب العلمیة التعلیمیة بما فیھا الكتب الدراسیة والمواد التعلیمیة و المعدات و 

و باختصار فإن المنھج من ھذا المنظور  المعلمین،الأجھزة و الخبرات و المھارات و 
بشیر صالح الراشد،  (.لعملیات و الممارسات التربویة أو النظام التربويیتضمن كل ا

  .)26، ص 2000
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  : المفھوم الحدیث للمنھاج  -1
ج الحدیث ھو مجموعة من الخبرات المتنوعة التي تقدمھا المدرسة إلى االمنھ

تربویة التلمیذ داخل المدرسة و خارجھا لتحقیق النمو الشامل و بناء البشر وفق أھداف 
فتحي یونس  (.محددة وخطة علمیة مرسومة جسمیا و عقلیا ونفسیا و اجتماعیا و دینیا

  . )17، ص  2004و آخرون ،
أن التلمیذ ھو محور العلمیة التربویة من : ج الحدیث نجدامن خصائص المنھ

خلال المنھاج الذي یشمل أكثر من المحتوى المطلوب تعلمھ و المتجسد في خبرات 
و المنھاج الدراسي ھنا مشروع للحیاة القائمة، كما یتمیز بأنھ بیئة تعلیمیة .التلامیذ

متخصصة و منظمة، معتمدة لتوجیھ اھتمامات و قدرات المتعلمین نحو مشاركة فعالة 
  .في حیاة مجتمعھم

 و الأھدافو عرفت منظمة الیونسكو المنھاج على أنھ مشروع تربوي یشمل 
و كذا وسائل و طرق تقویم ما مدى تحقق ھذه  ھداف،الأالطرائق اللازمة لبلوغ ھذه 

  .الأھداف
Un curriculum est un projet éducatif qui définit :  
-1 les fins, les buts et les objectifs d'une action éducative ;  
-2 les voies, les moyens et les activités mis en œuvre pour atteindre ces 
buts. 
-3 Les méthodes et les outils pour évaluer dans quelle mesure l'action à 
porté ses fruits. UNESCO .(  L’éducateur, 2004, p10).  
و في ھذا السیاق نجد أن المنھاج لا یتعلق بكل المكونات التي تتضمنھا 

اللطیف الفاربي عبد (. الصیرورة الدیداكتیكیة ، الأھداف، المحتویات، الأنشطة ،التقویم
  ).51، ص  1990

NADEAU (1988), un curriculum est un ‘’ensemble organise de but, 
d’objectifs, de contenus présenté de façon séquentielle, de 
moyens didactiques, d’activités d’apprentissage et de procèdes 
d’évaluation pour mesures l’atteinte de ces objectifs.(Marc 
Demeuse &Christiane Stroven,  2006, p10.)      

ذات أھداف ،والغایات ھو مجموعة منظمة من     Nadeau إذن المنھاج حسب نادو
مضمون یعطى عن طریق فقرات متتالیة و وسائل دیداكتیكیة  و نشاطات تعلیمیة ،من 

 .  جل تقویم مدى الوصول إلى الأھداف المسطرة 
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   :المنھاجإشكالیة تعریف  - 2
ھناك خلاف قائم في التربیة الحدیثة حول تعریف المناھج بسبب اختلاف 
الفلسفات التربویة و تدفق الحاجات و التحدیات التي یراد عن المنھاج تلبیتھا و 

فمنھم من یرى أن المنھاج  خطة تربویة للمعلمین تتضمن الأھداف العامة و . استیعابھا
و ھناك من یرى أنھ یتضمن . و المحتوى و النشاطات التعلیمیة و التقویمللخاصة  

سلسلة من المواد الدراسیة و الطرائق المعرفیة و الممارسة المتبعة ، و یضیف بیشامب 
معنى ثالث ھو النظام الذي یحدد القرارات و یبلورھا حول بناء المنھاج و تنفیذه ،  

لشاملة التي تقدم للطالب في المؤسسات التربویة عموما فالمنھاج یشیر إلى الخبرات ا
مخططة أو غیر مخططة و بھذا المفھوم الواسع للمنھاج یمكن ضمان  سواء كانت

  .)74 ،ص 1998ماجد عرسان الكیلاني ، (. ثمراتھ المقصودة و غیر المقصودة
ظھرت نتائج ایجابیة بأن أصبحت المدرسة تعمل على  مفھومو في ظل ھذا ال

صیة التلمیذ فى جمیع جوانبھا الوجدانیة والعقلیة  و البدنیة في شمول و تكامل تنمیة شخ
و اتزان كما أصبح ھناك التحاما بین الحیاة المدرسیة و الحیاة الاجتماعیة و البیئیة 

وأصبحت المناھج تنمى روح الاكتشاف و الابتكار و حل المشكلات آخذة بعین . للتلمیذ
دیة مستخدمة كل الأسالیب و الطرق المناسبة قصد التنمیة الاعتبار مبدأ الفروق الفر

  .المتكاملة
لابد من توفیر الإمكانات المادیة و البشریة و الحجم الساعي  بذلك أصبحو 

المناسب لممارسة الأنشطة المدرسیة و بذلك یمكن القول أن المنھاج بمفھومھ الواسع 
عا و أن التربیة لم تعد قاصرة على یؤكد النظرة المتكاملة لكل من الفرد و المجتمع م

الأعداد للحیاة فقط و لكنھا ھي الحیاة بكامل أبعادھا ، الماضي بخبراتھ و الحاضر 
  .)08،ص2000 ،مجلة سلسلة موعدك التربوي(. بمشكلاتھ و المستقبل بتوقعاتھ

  :خصائص المنھاج – ثانیا
میزة ینبغي أن تتمیز إن تطویر المناھج المعتمدة في مدارسنا أمر ملح و لعل أول 

و من تم .بھا ھو انسجامھا مع الموصفات المعیاریة المعتمدة في البلدان المتقدمة
فالمناھج الدراسیة ینبغي أن تندرج ضمن أھم غایات التربیة العالمیة و ھي تحقیق 

  . التنمیة المتألقة للإنسان من أجل بلوغ وضع أعلى و نھائي من الكمال
أن تتوفر فیھا خصائص من أھمھا استھداف الغایات و  وعلى المناھج الحدیثة

الثوابت التربویة كتنمیة الإنسان في الاتجاه الأفضل ، تحقیق الاستقلالیة ، التشبع بالقیم 
الوطنیة ، استشراف المستقبل أي أخذ بعین الاعتبار التطورات المستقبلیة على مختلف 

. قدرات التي یحتاج إلیھا رجل الغدالأصعدة و من ثم علیھ أن یستھدف الكفاءات و ال
  ).61،ص1998وثیقة مخطط التكوین خاص بالجھاز الدائم للتكوین ،(

  :إن منھاج التربیة یتفرد بمجموعة من الخصائص أھمھا ما یلي 
و خصائصھ و   بمفھومھ   أنھ    ھي أن منھاج التربیة نظام أي :الأولىالخاصیة  -1 

  .تكاملا كل جزء فیھ یتأثر ببقیة الأجزاءأسس بنائھ و عناصره یكون كلا م
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ھي أن المنھاج یزود المتعلم بمجموعة من الحقائق و المعاییر و  :الثانیةالخاصیة   - 2
القیم الإلھیة الثابتة و من الضروري أن یفھم المتعلم الحقائق الثابتة و الكونیة و حقیقة 

 .دوره الوجود والإنسان و 
تمد على الخبرة التي ھي أساس بناء الإنسان و أن المنھاج یع :الثالثةالخاصیة  - 1

 .لموقف التعلیمي و تفاعلا معھ المجتمع و الخبرة تقتضي من الفرد نشاطا ووعیا بأبعاد
منھاج التربیة ایجابي وواقعي فھو تصمیم لواقع مطلوب لأعداد : الخاصیة الرابعة  - 2

ل مع الموقف العلمي و الإنسان القادر على القیام بواجباتھ ، فلابد أن ینشط و یتفاع
 .  ینعكس ذلك على سلوكھ

خاصیة الشمول و التكامل لكل من المتعلم و منھاج و بذلك یكون  :الخامسةالخاصیة  - 3
المنھاج وسیلة لتحقیق غایة ھي تنمیة الشخصیة في ظل التكامل المعرفي و الوجداني و 

 .الحركي
تربیة الإنسان   لمتجسد فيخاصیة العالمیة فالإنسان بالمنھاج ا :السادسةالخاصیة  - 4

 ذلك كإنسانالصالح لیس كمواطن محصور في حدود المواطنة الضیق بل أشمل من 
 . )20،ص 2001على أحمد مذكور ( .مكانصالح في كل 

 : أسس بناء المناھج   - ثالثا
والتي  نفسیة و معرفیة اجتماعیة،إن عملیة بناء المناھج تقوم على أسس فلسفیة و 

  . أساسیة في بناء المناھج التربویة تعتبر كركائز
  :الفلسفیةالأسس  - 1

یقصد عموما بالأسس الفلسفیة مجموعة المعتقدات و المبادئ و الأھداف التي 
  .یؤمن بھا أفراد المجتمع و یلتزمون بھا في أنظمتھم التعلیمیة و مناھجھا الدراسیة

من المبادئ و  بأنھا مجموعة: الأسس الفلسفیة ) 1992(یعرف ھنري و آخرون 
الأھداف المعتمدة التي یؤمن بھا المجتمع في صورة مذھب فكري أو سیاسي محدد 
یتمیز عن غیره من المذاھب الفكریة و السیاسیة ، یوجھ نشاط كل فرد فیھ و یمده بالقیم 

، 2003لطیفة بن صالح السمیري  (.التي ینبغي أن یتخذھا مرشدا لسلوكھ في الحیاة 
     ). 1ص 

مھما من أسس  اساس الفلسفي یؤثر في بناء المنھاج و تطویره باعتباره أساسفالأ
بناء المنھاج و تطویره التي یتم في ضوئھا تحدید أھداف المنھاج و اختیار محتواه و 

 .الأنشطة التعلیمیة و أسلوب تقویمھ
         :الاجتماعیةالأسس  - 2

و .من المجتمعات كل أمھ تحرص على ھویتھا الاجتماعیة تمیزھا عن غیرھا
العوامل الاجتماعیة   امفھوم الأسس الاجتماعیة بأنھ )2003(یحدد مرعي الحیلة 

المؤثرة في وضع المناھج و تنفیذھا في التراث الثقافي للمجتمع ، و القیم، و المبادئ 
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التي تسوده و الاحتیاجات و المشكلات التي یھدف إلى حلھا و الأھداف التي یحرص 
  ).1ص، 2003 ،لطیفة بن صالح السمیري( على تحقیقھا ،

في ھذا المجال أي أسس بناء المنھاج كانت ھناك العدید من الدراسات التي 
أسس بناء مناھجھا التربویة مع الأسس الاجتماعیة النفسیة و الثقافیة لبیئتھا  تتوافق

قة أوتاوا المحلیة من بینھا دراسة تحلیلیة لمناھج العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة بمنط
بكندا التي اعتمدت على تحلیل وثیقة منھاج العلوم الاجتماعیة و ذلك باستخراج أھم 
الملامح الفلسفیة و الاجتماعیة و النفسیة من المحتوى و خلصت إلى أن التعلیم بكندا 
یعتمد على أسس تاریخیة و دینیة و اقتصادیة و اجتماعیة و على تعزیز الاتجاھات 

 ).2، ص 2003طلال بن عبد الرحمن الحجیلان ، (. البلد النابعة من ثقافة
  : الأسس النفسیة  - 3

إن التربیة عملیة تھدف في المقام الأول إلى مساعدة المتعلم على النمو الشامل 
المتكامل من خلال ما تقدمھ في مناھجھا الدراسیة و بذلك لابد أن تراعي الخصائص 

راحل المتعلمین الدراسیة و كذلك النفسیة و خصائص النمو لدى كل مرحلة من م
  .المشكلات المتعلقة بھا

للاستفادة منھا لأن كل ذلك ... و ذلك بالاعتماد على الدراسات و الأبحاث النفسیة 
یساعد على فھم طبیعة المتعلم و قدراتھ و اتجاھاتھ و میولھ و حاجاتھ و من ثم یتم 

مجلة سلسلة (. في ھذا المجالتخطیط و بناء المناھج وفق ما نحصل علیھ من معطیات 
  ).9و  8، ص  1997، موعدك التربوي

   :المعرفیةالأسس  - 4
الأكادیمي و طبیعة المعرفة، فعلى ھذا الأساس یتم  الحقلبالأسس المعرفیة نقصد 

اختیار المعارف الأكادیمیة المتخصصة التي یمكن أن یحتویھا المنھج التي تقدم للتلامیذ 
  .مرغوب فیھلتحقیق نوع الإنسان ال

أولا طبیعة :لذا یعتمد في بناء المناھج على عوامل ثلاثة أكثر أھمیة و ھي
المعرفة و ثانیا طبیعة المتعلم الفرد في مجتمعاتھ ،و ثالثا طبیعة المجتمع و حاجاتھ و 

 (.مشكلاتھ و ھذا یشمل فیما یشمل طبیعة المادة و طبیعة عملیة التعلم و كیفیة حدوثھ
  ).226 ص، 2001،أحمد على مذكور 

  : ق بناء المناھج ائأنماط و طر - رابعا
یبنى على تدخل ثلاث  G. Miallaretإن بناء المناھج كما أشار إلى ذلك میالارى 

عملیات تتسم بالاتساق و الانسجام فیما بینھا و ھي المادة ، علم النفس التربوي و 
  ).70، ص 1990عبد اللطیف الفاربي ،(. التربیة

ب أكثر من ھذه التحدیات ینبغي أن نكشف عن مكونات و عناصر و لكي نقتر
مطیات طرق بناء المناھج نمناھج التدریس كما وردت عن الباحثین الذین حددوا  

  ).70، ص 1990عبد اللطیف قاربي ،.(كما جاء بھا . الدراسیة
  :  R. Tylerنمطیة تایلر  - 1

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 50

و تتضمن أربعة أسئلة  تربویة،التعتمد ھذه النمطیة بالدرجة الأولى على المرامي 
ما ھي المرامي التربویة التي تتبعھا المدرسة ؟ ما ھي  :منھاجعندما نرید صناعة 

التجارب التربویة التي یمكن بواسطتھا تحقیق ھذه المرامي ؟  كیف تنظم ھذه التجارب 
، 1990عبد اللطیف الفارابي ،(التربویة ؟ كیف نحدد ما إذا كانت المرامي قد حققت ؟ 

 ).71ص 
  ): Hilda Taba )1962نمطیة ھیلدا  تابا  - 2

و  المحتوى،و ترتكز ھذه النمطیة على حاجات التلامیذ في تحدید الأھداف و 
التعرف على الحاجات  :ھيو تشمل سبع مراحل . و تقویم المتعلم المناسبة،الطرق 

تنظیم  الملائمة،ت تحدید الأھداف، اختیار المحتویا المجتمع،التربویة لدى التلامیذ و 
تحدید  التجارب،تنظیم ھذه ) الطرائق و الأنشطة(اختیار تجارب التعلم  المحتویات،

 ).71، ص 1990عبد اللطیف الفارابي ،( .طرق تقییم التعلیم
  ): Gagné et Briggs )1974نمطیة جانیھ  - 3

ثنى ھذه النمطیة ھي من أشھر النمطیان تداولا في الأوساط التربویة و تتضمن أ
تحلیل و تمییز الحاجات ، تحدید المرامي و الأھداف ، تمییز : عشرة مرحلة ھي 

وسائل تلبیة الحاجات ، إعداد مكونات النسق التعلیمي ، تحلیل الموارد الضروریة و 
تحدید الصعوبات،التدخل من اجل إزالة أو تغییر ھده الصعوبات، انتقاء و إعداد أدوات 

ییم ، محاولة التطبیق و التقییم التكویني و التكوین المدرسین ، التعلیم ، تحدید طرق التق
عبد ( .تصحیح و مراجعة ثم تقییم جدید ، تقییم إجمالي ، بدایة العمل بالنسق الإجرائي  

 ).71، ص 1990اللطیف الفارابي ،
   D'hainaut :نمطیة دینوا  - 4

 .العناصریتضمن ھذا النموذج ثلاثة مستویات و كل مستوى یشمل مجموعة من 
 ).71، ص 1990عبد اللطیف الفارابي ،(
  :الأولالمستوى  1- 4

: یضم البحث عن الغایات و الأھداف و یشمل ھذا المستوى خمس مراحل و ھي
تحدید و تحلیل السیاسة التربویة و تشمل القیم و التصورات ، تحدید المرامي و نحدد 

ة ، دراسة الفئات المستھدفة ھنا الأدوار المنتظرة من المتعلم و المواقف المكتسب
كالخصوصیات النفسیة ،التربویة ، الثقافیة ، الاجتماعیة، اللغویة و الفیزیولوجیة، 
تحلیل المحتویات كالمعارف الإنسانیة و الذكاء و بنیاتھ و العلاقات بینھما، صیاغة 

  .الأھداف الإجرائیة بتحدید الأھداف في صیغة أفعال و أنشطة عقلیة ملموسة
  :المستوى الثاني 2- 4

:یشمل البحث عن الطرق و الوسائل و یتضمن ھذا المستوى ست مراحل
، دراسة )الحدود المادیة الإداریة و الموارد المتوفرة(إحصاء الموارد و المعیقات   

اختیار الوسائل و الطرائق و إدماجھا داخل النظام و تكییفھا مع وسائل (شروط الإدماج 
التي ضعیات التعلم و نحدد في ھذه المرحلة الوضعیات ، تحدید و)موجودة من قبل
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فیھا التلامیذ أنشطتھم، تخطیط الوسائل بدقة بعدما حددت الوضعیات بدقة،  زسینج
  .تحقیق الوسائل و یتم ھذا التحقیق ببلورة الأدوات و تجھیزاتھا ثم تصحیحھا

  :المستوى الثالث 3- 4
إعداد تصمیم    ھيشمل ثلاث مراحل و یضم ھذا المستوى كافة عملیات التقویم و ی

و  ھ، طرقهالھدف، معاییرللتقویم و ینبغي أن یحدد بوضع مخطط للتقویم الذي یشمل 
اختیار و إعداد الأدوات و ینبغي للمنھاج أن یشیر إلى .الجوانب التي ینصب علیھا

ن نعد تحدید طرق و أدوات التقویم إذ ینبغي أ،وأنواع أدوات الاختیار الممكن استعمالھا
 ).72، ص 1990،عبد اللطیف الفارابي ( .الأدوات و نجربھا

  :عناصر المنھاج  – خامسا
عبارة عن مجموعة منظمة من المقاصد و : أن المنھاج ھو )1988 (انادویقول 

الأھداف الخاصة و المحتویات المعروضة في شكل وحدات و الوسائل التعلیمیة و 
وثیقة مخطط ( .قیاس لبلوغ ھذه الأھدافالم بغیة النشاطات التعلیمیة و تدابیر التقیی

  ).63،ص 1998التكوین خاص بالجھاز الدائم للتكوین، 
نشیر في ھذا المجال إلى إشكالیة الجودة المناھج التربویة فیما یخص مدى مطابقتھا 

معیار الاحتواء و مثل لتزم بھا أي منھاج دراسي یللمعاییر العالمیة التي ینبغي أن 
، معیار الشمول، معیار الواقعیة، معیار الوحدة، معیار الدقة، معیار التوازن، التضمین

  ) .83، ص 2004،رشدي أحمد طعیمة  ( .، معیار مستوى التعلمةمعیار الملائم
لأھداف ثم بدءا با  المنھاج إلى مكوناتمن ھذا المنطلق سنتطرق في ھذا الجزء 

  .عملیات التقویم لىوصولا إطرائق و أسالیب التدریس فالالمحتوى 
  :الأھداف - 1

إن الأھداف التربویة ھي القاعدة التي ینطلق منھا أي نشاط تعلیمي، إذ أنھا 
المسار الذي تسیر وفقھ إستراتیجیة التدریس تنظیرا و تطبیقا، و الأھداف ھي من 

  .الأولویات القائمین علیھا
  :مفھوم الأھداف 1
. من المتعلم نتیجة لاحتكاكھ بمواقف التعلم الھدف التربوي ھو وصف السلوك المتوقع 
  ).130ص ،2001،علي محمد مذكور (
بقیة مكوناتھ كالمحتوى و  نأحد مكونات المنھج المدرسي، حیث أ ھي الأھدافو

ترتبط ارتباطا وثیقا بھا و   ق التدریس، و الأنشطة و الوسائل التعلیمیة، و التقویمائطر
 ددتمحتوى المنھج یتم في ضوء الأھداف التي حاختیار  نأترجع تلك الأھمیة إلى 

ق التدریس، و الأنشطة، و الوسائل التعلیمیة التي یستخدمھا ائو اختیار طر ، مسبقا
المعلم مع تلامیذه، یتم أیضا في ضوء ھذه الأھداف، كذلك اختیار أنسب أسالیب التقویم 

  .79ص  ،2004، فتحي یونس و زملاءه(. التي یحتاجھا المعلم في عملیة التدریس
و تصاغ الأھداف بوضوح حتى یستطیع المتعلم انجاز السلوك المرغوب فیھ و یتمكن 
المعلم من معرفة النشاط المؤدي إلى ھذا السلوك، و من ثم رصد مستوى التحصیل 
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، ص 2006 ،جوامعرضا (. خلال النشاط الدراسي الیومي و الفصلي و السنوي
223.( 

 :أنواع الأھداف 2- 1
 .نواع الأھداف إلى صنفین من حیث الشكل و من حیث المضمونتصنف أ

  :أنواع الأھداف من حیث الشكل  2-1- 1
تصنف بدورھا إلى أھداف عامة و أھداف خاصة و الأھداف الإجرائیة و ھذه 

تحضي باتفاق  التيالأنماط ھي التي تمثل فعلا العمود الفقري في مستویات الأھداف و 
  :عموما في الجدول التاليمعظم الباحثین و نلخصھا 

  مستوى الأھداف و موقعھا من البرنامجل الموضح:1الجدول رقم 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مخطط 
التكوین خاص 

 64ص) 1998( بالجھاز الدائم للتكوین ،
 

 :الأھداف العامة  -  أ
عامة تشتق على مستوى المادة الدراسیة من الغایات المحددة لھا لتبین الأھداف ال

محمد محسن رویعي و (. كیف یمكن التوصل إلى تلك الغایات من خلال مواضیع المادة
  ).62ص ،2003،عماد حازم 

و ھذه ... للمناھج و البرامج و الكتب الدراسیة المختلفة عو الأھداف  العامة إنما توض
، 2001،علي أحمد مذكور (. ن تكون في كل الأحوال واضحة و محددةالأھداف یجب أ

 ).130ص 
 :الأھداف الخاصة - ب

و محتوى دراسي معین في  ،ھي أھداف عامة أصبحت مرتبطة بفعل ملموس
 ).10ص  ،1997،مجلة موعدك التربوي  (.حصة أو درس

 
  

 :الإجرائیة الأھداف -ج 

موقع الأھداف من 
  البرنامج

  المسئولةالجھات   مستوى الأھداف

غایات المنظومة  -  خارج البرنامج
  التربویة 

المؤسسة التعلیمیة و 
المختصین مثل المجلس 

  .الأعلى للتربیة

 امجغایات البرن -  ضمن البرنامج

 مقاصد البرنامج -

أھداف البرنامج  -
  الخاصة و العامة

 -مضمون البرنامج
  وزارة التربیة الوطنیة

الأھداف العلمیة  -  خارج البرنامج
  )الإجرائیة و الإداریة(

  المدرسون و الأساتذة 

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 53

لموسة ینجزھا المتعلم في م تبسلوكیاھي الأھداف الخاصة أصبحت مرتبطة 
مجلة موعدك التربوي (.إطار شروط و معاییر محددة لیبرھن على بلوغ ھذا الھدف

  .)10، ص 1997،
  :الھدف من حیث المضمون أنواع  2-2- 1

ھناك العدید من تصنیفات الأھداف على أساس نتائج التعلم إلا أن أشھرھا 
ن دعا إلى تصنیف و كان أول م) Benjamin bloom )1960 تصنیف بلوم 

 :و ھيمجالات الأھداف التعلیمیة إلى ثلاث 
  

شمل الأھداف التي ترتكز على الناحیة العقلیة المعرفیة كالفھم تو : الأھداف المعرفیة - أ
فداخل المجال العقلي نجد مقولات صنافیة مثل المعرفة، الفھم، التطبیق، . و التركیز

 ).79، ص 1990،ارابي عبد الطیف الف(. التحلیل، التركیب، التقییم
یتضمن ھذا المجال الأھداف المرتبطة بالمھارات :ي الحركالمجال النفسي أھداف  -ب

فتحي یونس و  (.الیدویة الفعلیة و الحركیة و تتخذ المھارة خمسة مراحل لاكتسابھا
 ).88، ص  2004،زملاؤه 

 .طبیعالدقة، الترابط، الت الیدویة،المحاكاة، المعالجة : ھذه المراحل ھي
و تشمل الأھداف التي ترتكز على اتجاھات و المشاعر و : الأھداف الوجدانیة -ج 

تصنیف للأھداف المجال  )Krathwork )1964 ركراوثالانفعالات و قد قدم 
 ).115، ص 2003، د محسن الرویعي ومحم عبید(.الوجداني

تجابة، الاھتمام، الانتباه، مستوى التقبل و الاس: یتضمن ھذا المجال خمس مستویات ھي
   ).89، ص  2004، فتحي یونس و زملاؤه  (. ألقیميتكوین الاتجاه، التنظیم 

إن طبیعة الأھداف و طبیعة المجالات التي تصنف داخلھا تقود إلى طرح مشكل أساسي   
یتعلق بتحدید نمط الأھداف ھو الذي یساعد على تحدید نوع المحتویات و الوسائل و 

ي سیشكل من خلالھا المنھاج أو البرنامج و یمكن أن نذكر بعضا الأدوات و الطرق الت
 .من ھذه الأنماط مع الإشارة إلى الوسائل و الأدوات الدیداكتكیة

ونمط ،اوتطبیقھنمط من الأھداف یركز على المعارف و على كیفیة اكتسابھا و فھمھا ف
و ،ي و الثقة بالنفسمن الأھداف یركز على المواقف كالمسؤولیة و التعاون و تبادل الرأ

 ).79، ص1990،عبد اللطیف الفارابي (. نمط آخر یھتم بالجوانب السلوكیة
  :معاییر انتقاء الأھداف  1-3

تقسم المعاییر إلى ثلاثة مصادر ھي التلمیذ،  R.Tylor رتیلوتبعا لنموذج  
ة و من حیث اھتماماتھ، حاجاتھ المعرفیة و العاطفی: أما التلمیذ. المجتمع، المحتوى

: وأما المحتوى، الخارجي عن المدرسة ملاأما المجتمع و ھو الع ، و الحركیة ةالنفسی
 رتیلونموذج  باتا دالولقد وضحت ھی  .الذي یشكل من خلالھ طبیعة المواد الدراسیة

 :على النحو التالي
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 مصادر الأھدافل الموضح :01الشكل رقم 

 
 

                                  
  

                    

 
ثلاثة معاییر لانتقاء الأھداف ھي تحلیل مواضیع المادة  M.C.Neilنیل  لقد حدد

عبد  (.والكشف عن متطلبات الحیاة الیومیة التي یندمج فھا المتعلم ثم اھتمامات التلامیذ
  ).78ص  ،1990،اللطیف الفاربي 

مراحل الدراسة التعلیمیة في الأھداف، الانسجام بین مستویات ال دیراعى في تحدیو    
وانسجام الأھداف المراد تحققھا في المرحلة ذاتھا كما یراعى أن تغطي  ،المختلفة

محمد خلیفة بركات  (.السلوك المطلوب تحقیقھ في التلامیذ أنواعالأھداف بمختلف 
 ).399، ص 1983،
  :معاییر جودة الأھداف  1-4

أما وضوح ، مول والتكامل الوضوح، الش: من معاییر جودة الأھداف نجد
وتعلم   ھوكذا إمكانیة قیاس مدى تحقق) الھدف(الأھداف فیتلخص في إمكانیة ملاحظة 

أما الشمول في الھدف فیقصد بھ كل جوانب النشاط ، التلمیذ أي الحد الأدنى من الأداء
أما التكامل في الأھداف یقصد بھ تكامل الجوانب المعرفیة والجوانب و  الإنساني

  .فسیة الإنسانیةالن
شاملة لتنمیة المجتمع ال خطةالیعتبر التعلیم في ضوء النظریة العصریة جزءا من 

في المجالات الثقافیة والاجتماعیة والصحیة، ومن ثم یصبح من الضروري البدء 
على أساس معاییر جودة الأھداف تربویا كما جاء بھا فتحي  بتحدید الأھداف التربویة

  ) 2004(یونس و زملائھ 
  .معیار فلسفة المجتمع وحاجاتھ لاشتقاق الأھداف -ا

 .معیار اتساق الأھداف مع طبیعة العصر  -ب
 . معیار مطالب نمو المتعلم  -ج
 . معیار طبیعة المواد الدراسیة وسائل تحقیق أھدافھا ومدى واقعیتھا  -د        
 .  معیار التوازن والتكامل -ه
 
  :تقویم الأھداف 5 - 1

لأھدافا  

 المتعلمون
 الحیاة المعاصرة
 المختصون في المواد

لفلسفةا  
 علم النفس

).14، ص 2000 ،مجلة موعدك التربوي (   
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م ولإجابة عن مجموعة من الأسئلة أولھا متى تقلدنا وتقویم الأھداف تق إن عملیة
  الأھداف؟ ثانیھا كیف نقوم الأھداف؟ ثالثھا ماذا نقوم بالنسبة للأھداف؟

المستوى الأول عند انتقاء :یخص السؤال الأول فیتعلق الأمر بثلاثة مستویاتفیما 
م وھات، والثاني عندما نقالأھداف والتخطیط فلا بد من تشخیص الحاجات والتوج

و  ،عملیة تنظیم وھیكلة الأھداف لا بد من اختیار مدى تماسك مجموع أھداف المناھجب
  ).83ص  ،1990،عبد اللطیف الفاربي (. ثالث عندما نصوغ الأھداف

: ذلك باتخاذ الخطوات التالیةیكون  م الأھداف؟ ووأما السؤال الثاني كیف نق 
لأھداف المنتقاة والمنطلقات التي اعتمدنا علیھا لتخطیط تشخیص مدى الانسجام بین ا

الأھداف، وتشخیص التماسك الداخلي بین الأھداف مثل نوعیة الترابط والانسجام بین 
إن الانسجام والاتساق بین الأھداف والنتائج المحصل علیھا  .الأھداف العامة والخاصة

لمراجعة ..ل على مؤشراتمن خلال تقییم انجازات التلامیذ تكون كأرضیة للحصو
  ).83ص  ، 1990، عبد اللطیف الفاربي (. یل الأھدافوتعد

معاییر إجمالیة نقیم  L.D’hainautأما السؤال الثالث ماذا نقیم؟ لقد وضح دینوا 
  :من خلالھا الأھداف وھي

  .منسجما لاالأھداف المنتقاة تكون ك اى ھل: Coherenceالاتساق  - أ
ومعنى ذلك أننا إذا حددنا أھدافا عامة فإنھا ینبغي أن تكون  :couvertureالتغطیة  -ب

  .شاملة
  .أن یكون ھناك توازن بین الأھداف من حیث أھمیتھا النسبیة :Equilibreالتوازن  -ج
ھل ھناك أھداف زائدة لا تخدم السیاسة التربویة بحیث أنھا  :Economieالاقتصاد  - د

  .المنھاج قد تؤدي إلى تراكم المواد والمھام داخل
  .ھل ھناك وضوح في الأھداف وشفافیة :Explicationالوضوح  -ھـ
أي : Organisation logique& pédagogiqueالتنظیم المنطقي والبیداغوجي  -و

  ).84ص ،1990،عبد اللطیف الفاربي  (.فیة منطقیةأن الأھداف منظمة ومصنفة بكی
  :المحتوى - 2

ده من أھداف، من حیث یتحد تملما ة إن المحتوى ینبغي أن یكون ترجمة صادق
  .عد المحتوى من وسائل تحقیق أھداف المنھاجیتنظیمھا وترقیتھا وبذلك 

 :مفھوم المحتوى -1- 2
ھو أحد عناصر المنھاج وأولھا تأثیرا بالأھداف التي یرمى المنھاج التي تحقیقھا 

نظیمھا على ویعرف المحتوى بأنھ نوعیة المعارف التي یقع علیھا الاختیار والتي یتم ت
صالح ذیاب  (.نحو معین سواء كانت ھذه المعارف مفاھیم أو حقائق أو أفكار أساسیة

 ).101ص  ، 1999،ھندي 
وللمحتوى الدراسي مكانة في المنھاج التربوي حیث أنھ یعكس نوعیة المعارف 
والاتجاھات والقیم والمعلومات والمھارات التي یتم اختیارھا وتنظیمھا، وفق نسق 
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ویضم الكتاب المدرسي المحتوى الدراسي الذي ینقلھ المعلم لتلامیذه على معین 
المخصص  والكم المعرفي والزمن قم فیھا إلى عوامل الأھداف والطرائكِتَمراحل، یحْ
  .) 224،ص  2006،رضا جوامع  (.للتدریس  

 :طریقة اختیار المحتوى -2- 2
سیة المقررة للتحصیل في المحتوى ھو مجموعة المفاھیم المؤلفة للمادة الدرا

الأھداف یمثل أساسا حسنا من  موضوع من مواضیع التعلم واختیار المحتویات بتوجیھ 
 Decorte.E دوكورت   في تحدید وتعیین المادة وھو واحد من الاختیارات التي تناولھا

على أساس  مبنى وھو اختیار Les fondement de l’action didactiqueفي كتابھ 
ا، معطیات علم النفس، وضعیة الانطلاق، الھیكلة العلمیة للمادة والمظھر  الأھداف

للتكوین  ممخطط التكوین خاص بالجھاز الدائ(.الحركي للثقافة والمصلحة الاجتماعیة
  .) 71،ص1998أثناء الخدمة،

أمثال برونز قدروا مصداقیة، المحتویات  ونجد في ھدا الصدد علماء آخرون 
منصوري  (ضمنھ من مفاھیم أساسیة وأفكار رئیسیة، وقواعد شاملةالتربویة بمدى ما تت

  .) 07،ص  1995عبد الحق،
  :ثلاث قویتم اختیار المحتوى بطرائ

یعد المسح والبحوث والدراسات السابقة أحد الوسائل الھامة في :الطریقة الأولى -ا
اختیار المحتوى حیث تسھم عملیة المسح في رصد میول التلامیذ وحاجاتھم 

 2004فتحي یونس وزملاءه ( .والمشكلات التي تواجھھم عند دراسة مادة معینة
  .) 99،ص

  .تھتم بتحدید مطالب المادة التعلیمیة كاللغة أو الریاضیات:الطریقة الثانیة -ب
ھي طریقة اختیار محتوى المنھاج عن طریق الخبراء في كل مجال :الطریقة الثالثة -ج

  ).205ص  ،2001،د مدكور علي أحم(. من مجالات المعرفیة
ممن لھم  نییوالتربووعملیة اختیار المحتوى تتطلب اللجوء إلى الخبراء الأكادیمیین 

المنھج الدراسي والواقع الثقافي والاجتماعي للمجتمع وبحاجات التلامیذ ومیولھم بصلة 
نھا ومشكلاتھم وبطبیعة المادة الدراسیة وذلك باختیار الموضوعات الرئیسیة التي یتضم

  ).98ص ،2004،فتحي یونس وزملاءه (. المحتوى
 :معاییر اختیار المحتوى 3- 2

في ظل الانفجار المعرفي أصبحت عملیة اختیار المحتوى صعبة وتحتاج إلى 
تضافر جھود كل المتعاملین التربویین والأكادیمیین لذا یجب أن تتم عملیة اختیار 

الاجتماعیة والسیاسیة المحتوى في ضوء معاییر أساسیة ذات صلة بالجوانب 
 .والسیكولوجیة والعلمیة التربویة وأول ھذه المعاییر

ویعد المحتوى بمفاھیمھ وتعریفاتھ وعلاقاتھ :أن یكون المحتوى مرتبطا بالأھداف -ا
فالعلاقة بین الأھداف والمحتوى علاقة .... وقوانینھ ونظریاتھ ترجمة صادقة للأھداف
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محتوى المنھج بینما یسھم المحتوى في  دیتحد یتمتأثیر وتأثر ففي ضوء الأھداف 
  ).93ص ، 2004،فتحي یونس وزملاءه (.تحقیق الأھداف بجوانبھا الثلاث

یجب أن یتمیز المحتوى بالدقة والأمانة العلمیة ویتسم اد  :أن یكون صادقا وذا دلالة -ب
أجلھا، لذا ویحقق الأھداف التي وضع من ... بالحداثة ویكون خالیا من الأخطاء العلمیة

وذلك بعیدا عن ... یجب تحري الدقة عند اختیار المعارف التي یتضمنھا المحتوى
 94،ص 2004،فتحي یونس وزملاءه  (.المصادر التي تلتزم أصحابھا الدقة و الأمانة

(.  
یقتصر المحتوى على جانب واحد من  لاّیجب أف:ول والعمقشمالتوازن بین ال -ج

معرفي بل یجب أن یتصف بالشمول ویتضمن جمیع جوانب الخبرة وھو الجانب ال
فتحي یونس زملاءه (.الخبرات التي تعمل على أحداث النمو الشامل والمتكامل للتلامیذ

  ).95ص ،2004،
وعلى التلامیذ ... كما یرتكز على مدى تھیئة المحتوى الدراسي للخبرة المباشرة
ا من خلال ھذا لإكسابھم معارف ومھارات واتجاھات والقیم المراد تعلمھ

  ).228 ص ،1999الجمل، وعلي أحمد  أللقانيأحمد حسن (.المحتوى
یجب أن یراعى عند اختیار المحتوى حاجات اد  :ولیمالحاجات والیراعى أن  - د

: ویدعى أیا بمعیار التكیف أي. التلامیذ ومیولھم حتى یصبح المحتوى ذا معنى للمتعلم
 موثیقة مخطط خاص بالجھاز الدائ(.القبلي أنھ یراعى درجة نمو المتعلمین وتكونھم

  .)73ص  ،1998، للتكوین
عملیة التعلم على الاستعدادات الفردیة  قفتتو:مراعاة المحتوى للفروق الفردیة -ه

قد أثبتت  و ممیولا تھللتلامیذ نظرا لوجود فروق ذات مغزى من قدراتھم وحاجاتھم و 
وراثة والبیئة معا ولكن بنسب مختلفة كما ال.... التجارب أن للفروق الفردیة ترجع إلى 

ھو الحال في الذكاء وقد ازدادت الفروق بین التلامیذ في وقتنا الحالي أكثر من أي 
  ).46ص  ،2004،ه ؤفتحي یونس وزملا(.وقت

ھذا المعیار ھو أحد المعاییر :ربط المحتوى بالواقع الاجتماعي والثقافي للتلمیذ -و
ى ویركز على مدى تضمن المحتوى لفلسفة المجتمع وفكره المعتمدة في اختیار المحتو

مجتمعنا الإسلامي  وعقیدتھ وقدرتھ على التفاعل مع القضایا والمشكلات التي یعیشھا
  ).228، ص 1999، أللقانيأحمد حسن (.العربي

ویسھم المحتوى في تشكیل ثقافة المتعلم وفق معتقداتنا مع الانفتاح على الحضارات 
یجب أن یتعرض المحتوى لھذه السمات بصورة تساعد المتعلم على كما ...الأخرى

ة الثقافیة نفي ظل ما یسمى بالھیم... تنمیة مھارات التفكیر كالنقد والتحلیل والتفسیر
  ).95ص ،2004،فتحي یونس وزملاءه  (.للحضارات الأخرى

 یجب أن یراعى المحتوى الواقع الذي یطبق فیھ من حدث عدد :تطبیقالظروف  -ى
المحتوي حیث أن تقدیم ... التلامیذ وعددالحصص المخصصة لتدریسھ داخل المدرسة 

وفق المعاییر السابقة دون مراعاة ظروف تطبیقیة سیؤدي في النھایة إلى عدم  تحقیق 
  ). 96ص  ، 2004و زملاءه ، فتحي  یونس(. الأھداف

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 58

  :تقویم المحتوى الدراسي  تاعتبارا 4- 2
محتوى الدراسي یتم اشتقاقھا من المعاییر السابقة الذكر و إن اعتبارات تقویم  ال 

ھي  معاییر اختیار المحتوى انطلاقا من قیاس الأھداف و صدق الأداة في قیاسھا 
للمحتوى الصادق و مراعاتھا لمستوى التلامیذ و الفروق الفردیة و تكون الموضوعات 

یم و أن  یكون التقویم شاملا ذات صلة بواقع  التلمیذ و ثقافتھ الاجتماعیة عند التقو
  .للجوانب المعرفیة  للتلامیذ 

  :النشاطاتالوسائل و  التدریس و طرائق - 3
وھما الأھداف و  لاأالمنھاج مكونات عنصرین من  تطرقنا في ما سبق إلى 

لك ذو أسالیب التدریس و قو ھو طرائمھما المحتوى و نتطرق الآن إلى عنصرا 
ي المنھج الجانب التخطیطي و الجانب التنفیذي و أن طرائق باعتبار أن ھناك جانبان ف

المنھاج ترتبط بالجانب التنفیذي للمنھاج و لھا أھمیة   مكونات التدریس كعنصر من 
عبید .یتحقق نجاح أو  فشل المنھاج  في  بولغ  أھدافھ المرسومة  من خلالھااد كبیرة 

  ).66ص ،  1990،  الرویعي محسن د ومحم
  :التدریس قم  طرائمفھو  1 - 3

یستخدمھ المدرس لتوصیل المادة الدراسیة التي تمثل  كل ما ھي التدریس قطرائ
، الطریقة مناقشةإلى التلامیذ مثل الطریقة الإلقائیة، طریقة ال) المنھاج المقرر(

علیاء عبد االله الجندي (. طریقة حل المشكلات و الاستدلالیة، طریقة العروض
  ).129،ص1998،
 عبد  الطیف الفاربي .(ما یحدد نوعیة العلاقة بین المدرس والتلمیذ كلالطریقة یقصد ب 
  ). 86ص ،  1990 ،
و  أھدافھ اجل تحقیقإلى الطریقة التي یتبناھا من  أن یشیرو المنھاج الحدیث ینبغي  

یجب مراعاة عند اختیار الطریقة عدم معارضتھا لمستوى المتعلمین و الوسائل 
  .كیفیة استعمالھا الطریقة و شروح عنإعطاء  المتوفرة و ینبغي

عملیة التدریس و بذلك یكون التدریب  أثناءھي نشاط ممارس  سالتدریطریقة  نإ 
صد مساعدة بقنسقا یتكون من مجموعة من الأنشطة التي یقوم بھا المدرس  أونظاما 

  ).223ص ،2001 ،على احمد مدكور( .معینةالتلامیذ على تحقیق أھداف تربویة 
و الأسلوب یقود إلى  مفھوم الأسلوبمفھوم الطریقة في التدریس سیقود إلى  إن

في  مشتركة تتمثلالوسیلة و الوسیلة یقود إلى النشاط و ھكذا ذلك أن كل ھذه العناصر 
  .عملیة التدریس أو طریقة التدریس

  :قئامعاییر و شروط اختیار الطر  2- 3
 للتدریساختیار الطریقة المناسبة  ھناك عدة شروط ومعاییر یجب أن تراعى عند

من الأھداف  الأول ینطلقللاختیار أساسیة و ھناك ثلاث معاییر  ،الأھدافقصد تحقیق 
و لا شك أن العملیة تتطلب عملا  .المتعلمو الثاني ینطلق من المادة و الثالث ینطلق من 
ح علیھ الیوم ما اصطل أوكلة و التنظیم یشبیھا بعمل المھندس من حیث التخطیط و الھ
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قوم على تبالھندسة البیداغوجیة وھي تبني على منظور شمولي للاستراتیجیات و
 ، عبد اللطیف الفاربي(.الانسجام بین ما نتوخاه وما نقوم بھ من عملیات و إجراءات 

  ).90 ص ،   1990
نوعیات التلامیذ و الوسائل التعلیمیة  و نوعیة الأھداف و المحتوى لك فانذو ب

الأكادیمیة و المھنیة وكذلك البیئة المحیطة  ه ة ونوعیة المدرس و طریقة إعدادالمتاح
  ).229ص،   2001، على احمد مدكور (. كل ھذا یؤثر في اختیار الطرائق 

  :و من أھم معاییر وشروط اختیار الطرائق نجد
یجب إن اختیار الطریقة : لخاصة بموضوع معین املائمة الطریقة لأھداف التعلیمیة   -ا

أن یكون في ضوء الأھداف التعلیمیة للموقف التعلیمي و المشتقة من أھداف المنھج 
  ) 112ص  ،2004و زملاءه ،  فتحي یونس (.

إن طبیعة المادة المتضمنة في :ملائمة  الطریقة  للمحتوى المراد  تدریسھ  -  ب
تعلم عن  المحتوى من حیث بنائھا  المعرفي  یجعل المعلم في موقف یفضل فیھ طریقة

دي طعیمة في إطار اختیار الوسائل و الطرائق المناسبة إلى شأخرى و یشیر ر
و یقول تحلیل المضمون أداة  ضروریة في التدریس  فعلي  .ضرورة تحلیل المحتوى

تعلیمیة یتوقف تحدید الإغراض السلوكیة المتعلقة بھده  أساس تحلیل الدرس إلى نقاط 
أسالیب  المناسبة  لھا و تعلیمیة السائل  ،الوطرائق ،لیمیة و اختیار الأنشطة التعالنقاط 

  ). 83ص  ، 2004،احمد  طعیمة  رشدي( .و بنود تقویمھا 
لكي یحقق المعلم أھدافھ یجب أن تلاؤم الطریقة :التلامیذ ملائمة الطریقة لمستوى   -ج

فتحي  ( .ھیقووتشارة المتعلم ثتعمل طریقة إ يالتعلم، أمستوى دوافع المتعلمین إلى 
 ). 113ص، 2004 و زملاءه ، یونس

 من اعتمادھامثلا تنمیة الاتجاھات و القیم یعتمد في تحقیقھا على الطریقة المتبعة أكثر 
  ). 229ص ، 2001 ،على احمد مدكور( .على نوعیة المحتوى المختار

تعلم  یكون الم أن الفرصة للمتعلمین لممارسة السلوك المراد تعلمھ أي إتاحة كما یجب 
 مع اقتصادیة ،إشعار المتعلمین  بإشباع  دوافعھم و التي دفعتھم إلى التعلم و.ایجابیا

 .توافر الفاعلیة والطریقة في الوقت و الجھد 
  .لا یمنع المعلم من تجریب طریقة جدیدة اذھالمتعلم للطریقة و  ألفة  -د 

مع الھدف   نتلاءم نأو محمل القول أن الطریقة  المختارة لدرس من الدروس ینبغي 
المحتوى و تراعي مستویات التلامیذ و یتضمن  ءم معتتلاكما  المحدد للدرس

 .یمارس  فیھا  المتعلم  أدوارا معینة فرصا استخدامھا  
 :نماذج من طرائق التدریس 3- 3

إذ نجد ھام  في عملیة  التدریس  مرأاختیار طرائق التدریس  و استراتیجیاتھا  إن 
طرائق منھا التي  تعتمد على المقاربة المتمركزة حول المادة مثل الطریقة العدید من ال

الالتقائیة التي تعتمد على سرد المعطیات و ھناك الطریقة الحواریة التي تعتمد على 
و البرھنة و ھناك الطریقة الحواریة التي تعتمد على تقنیات سؤال  اتصالخلاتقنیات 
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 قأما الطرائ .التمارین ول الفروض الواجبات جواب و نجد أیضا طرائق المھام  مث
 ، التي تعتمد على المقاربة المتمركزة  حول  تداخل المواد مثل  طریقة المشروع

وطرائق التحكم في مسار التعلم  انطلاقا من ، طریقة المشكلات و تقنیات التنشیط 
 ، وجیة الدعمالتلامیذ أي بیداغ عمل  أھداف محددة مثل بیداغوجیة التحكم و طرق دعم

 عبد اللطیف الفاربى ،( . لم التلامیذ  البیداغوجیة التصحیحیةعو طرق تصحیح مسار ت
  ). 99ص ، 1990

التعلم الذاتي أي  : ا یلي موترتكز طرق التدریس حالیا على عدة اتجاھات من أھمھا  
علیمي علم التلمیذ كیف یتعلم  مثل التعلیم المبرمج الذي  یتطلب أن  یكون الھدف الت

. يرواضحا و أن تصاغ المادة التعلیمیة في صورة خطوات و أن یكون ھناك تعزیز فو
  ). 121ص ، 2004 وزملاءه ، فتحي  یونس (

التعلیم المبرمج التعلیم بالمراسلة و التعلیم عن بعد و التعلم وفق قدرات  ذلك ضف إلى
فقا وتقدم في عملیة التعلم بال لكل تلمیذالفرد مثل نظام الساعات المعتمدة و الذي یسمح 

  .استعداداتھلظروفھ و قدراتھ و 
  :التدریس تقویم طرائق 4- 3

طریقة التدریس أصبحت من أھم العناصر الداخلة في الھندسة البنائیة للمنھاج  أن
للأھداف  لائمتھاممدي  فى في  ضوء  التربیة الحدیثة  و علیھ  تتجلى صلتھا  بالتقویم 

 مراعاةأدیتھا إلى ھذه الأھداف في اقصر زمن و بأقل جھد التربویة المنشودة وت
و تحفیزھم على المشاركة و التفاعل و  مفروق الفردیة بین المتعلمین وإثارة اھتماماتھلل

  ). 225و 224ص ،  2006 ، رضا جوامع (.التعلیمیة  قفتنوعھا بحسب الموا
بوبطانة منھا دراسة  وھناك العدید من الدراسات التي عالجت موضوع تقویم الطرائق

تجدید و تحسین  العملیة التربویة في  فىلا یعتمد  التي توصل فیھا إلى انھ  )1986(
أن طرق  ث حی،الكتب المدرسیة فقط  علىمستوى المناھج و المقررات الدراسیة 

التدریس و استخدام  التقنیات التربویة في توصیل محتوى المناھج یعتبر  على قدر 
یة في  ھذا المجال و لابد من إخضاع ھذه الجوانب كذلك لعملیات التقویم كبیر من الأھم

وربما  یستفاد من عملیات ... التي تھدف إلى اكتشاف مواطن الضعف و القصور فیھا 
الاتجاھات التربویة  ھاأكدت،تقویم طرق التدریس في مجال اعتماد وسائل أخرى 

 علیاء عبد االله الجندي(. و التعلیم المبرمج  المعاصرة مثل التعلم الذاتي و التعلیم المفرد
  ). 132ص  ،1998 ،

حول طرق التدریس و الوسائل التعلیمیة و أسالیب تقویم  )1993(قحشیدراسة الم
طالبا ، و بعرض النتائج اتضح أن طریقة  94الدراسة على  تطبق... تحصیل الطلاب

أما حل المشكلات و  52% ةسبو المناقشة بن 74,86%المحاضرة تستخدم كثیرا بنسبة 
فقد اتضح بأن  الوسائل  العرض و الاستدلالیة فإنھا لا تستخدم ، أما بشأن استخدام

دالة  ھيالصور و الرسوم التعلیمیة و التسجیلات الصوتیة تستخدم بدرجة كبیرة و 
  ).133ص ،1998علیاء عبد االله الجندي، (.% 0,01إحصائیا عند مستوى أقل من 
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حول  تم في مجمل الأمر عموما  قصد الحصول على مؤشرات و بیانان التقویوو یك
 1999 ،الفاربيعبد اللطیف . ( صلاحیتھا ،و اھتماسك ، لائمتھام ، ھذه الوسائل

  .)99،ص
 علىتكوین المدرسین   أوو ذلك قصد اتخاذ قرار الإصلاح الإبقاء  الحذف  

عیة التجریبیة للوسیلة المختارة ق لتقویم الوسائل منھا الوضرائوھناك عدة ط،استعمالھا
معلومات عن الوسیلة مثل الدوات للحصول على الأو لابد من تھیئة  ،القرارات اذتخام ت

   .شبكة الملاحظة و الاستبیانات
  
  
  :التقویم - 4

على الظواھر و  تقیمیھلقد سعى الإنسان مند فجر التاریخ إلى إصدار أحكام  
العملیة تسیر انتقالا من مرحلة إلى أخرى مع الموضوعات و الأشخاص و بدأت ھذه 

فظھر التقییم الموضوعي  ،تطور المعرفة ووصولا إلى قدر من الدقة و الموضوعیة
التقویم في  و ،للمنھاج في المیدان الاقتصادي و الاجتماعي ثم  في الوسط التعلیمي

ناول في ھذا المیدان التربوي أصبح الیوم یخضع إلى إجراءات القیاس المتطورة و سنت
 .العنصر مفھوم التقویم مع  بیان  أنواعھ و أھدافھ و مستویاتھ ووسائلھ 

   :مفھوم التقویم1- 4
التقویم :المناھج للتقویم  منھا ءھناك العدید من التعاریف  التي أعطاھا خبرا

التربوي جزء متكامل من العملیة  التعلیمیة ككل فھو الأسلوب العلمي  الذي  یتم من 
تشخیص دقیق للواقع التربوي واختیار مدى كفاءة الوسائل المستخدمة و الخلالھ 

وجھ ى الاستفادة من دلك في تعدیل و توجیھ المسار التربوي نحو تحقیق الأھداف عل
  ).18ص ، 2004  و زملاءه ، فتحي یونس ( .أفضل

ملیة بھا على مدى نجاح الع التي یحكمبأنھ العملیة : التقویم حكماوھناك من اعتبر 
  .المنشودةالأھداف  التربویة في تحقیق

احد  وأالتقویم على انھ عملیة تشخیص وعلاج لمواقف التعلم  نروآخو یرى 
 ،على احمد  مدكور(. المنھج كلھ على ضوء الأھداف التربویة  وأجوانبھ  

  .)261ص،2001
ى الذي  یؤدي إل Processusأو مسار    démarcheو بذلك یعتبر التقویم مسعى  

كمي بخصوص قیمة شخص أو شئ ذو  أوانھ حكم نوعي  ،إصدار حكم أو اتخاذ قرار
مسار أو وضع  أو منظمة بواسطة إجراء مقارنة للممیزات الملاحظة بمعاییر محددة 
انطلاقا من شروط واضحة بغیة الحصول على معطیات من شانھا أن تسھل اتخاذ 

 للتكوین مطط خاص بالجھاز الدائوثیقة مخ(.القرار في إطار متابعة مقصد أو ھدف
  .)242ص  ،1998،
  :التقویم ھمیةأ 2- 4
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قائمین على العملیة التعلیمیة و المعنیین بھا الذین یعیشون للیعتبر التقویم مھما  
 ةفیھا، خاصن مشكلاتھ و یھتمون بالوصول إلى حلول حسوالمجال التربوي و ی

  .جالمناھو المعلمون و الأولیاء و مطوري  التلامیذ
على  التقویم حافزفي العدید من المظاھر منھا  التقویم فعلاو یمكن أن یصبح  

العمل ووسیلة للتشخیص و العلاج و الوقایة ویساعد على تحقیق الأھداف،  و الدراسة
تطویر  للتقویم دور كبیر فيو. توجیھھمیساعد المعلم على التعرف على تلامیذ و حسن 

كالقبول و التقویم یساعد على  یم  وظائف إداریة عامة المناھج  وتحدیثھا  كما للتقو
فتحي . (ولھ دور فى الارتقاء بمستوى مھنة التعلیم توعیة الجماھیر بأھمیة التربیة

 ).151و 150ص  ،2004یونس وزملاءه  ،
  :أنواع التقویم  - 3- 4

منھا القائم على أساس وضعیات :ھناك العدید من التصنیفات لأنواع  التقویم  
لتقویم ووفق اجارئھ ومنھا القائم على أساس التلمیذ المتعلم و آخر یتعلق بالمجال الذي ا

تغطیة عملیة التقویم وھناك القائم على مستویات التعلم و ھناك القائم على أساس 
  .المدخلات و المخرجات 

  :الأولالتصنیف  3-1- 4
یقسم  ھنا تقویم  وھو التصنیف القائم على أساس وضعیات التقویم وزمنھ فان ال 

إلى ثلاثة أقسام على أساس علاقتھ بالزمن و ھي التقویم التشخیصي عند البدایة و 
  .التكوین أثناء العمل و التشخیص  في  النھایة 

المنشور  بھ ذكر في ھذا الصدد ما جاء نضعیة انطلاق ووالتقویم التشخیصي فھو  -ا
الأولى للدخول المدرسي و بصفة تخصص الأیام : ع .ا.و.ت.و/  2039الوزاري  رقم 

 إلزامیة لتنظیم فحوص تشخیصیة تتناول المواد الأساسیة للتأكد من المكتسبات القبلیة 
جاء ھذا في و.  و تنظیم دعم و علاج قبل الشروع في تناول  البرامج  الجدیدةللتلامیذ 

  .إطار ما یسمى بالمخطط السنوي للتقویم 
لتقویم المرحلة الثانویة و التي  الحدیثة فيلاتجاھات ا فیعد منالتقویم التكویني  -ب

و دلك جنبا إلى جنب مع التقویم النھائي و یتیح  .الحدیثةأكدت علیھا المشروعات 
التقویم التكویني  فرصا  مناسبة لإجراء تشخیص فضلا عن الإسھام في التحصیل و 

فتحي  (.قرر الدراسي تقدم من خلال المالیمكن استخدامھ لمساعدة كل طالب في إحراز 
  ). 169ص  ، 2004 و زملاءه ، یونس

الراجعة و ھو إجراء یقوم بھ المعلم أثناء  ذیةغبالتھذا النوع یزود المعلم و المتعلم 
التدریس یمكنھ من تتبع مراحل الفعل التعلیمي و التأكد من مدى تحقق الأھداف 

  ).226ص  ،2006 ،جوامعرضا ( .التربویة
 :في الوضعیة الختامیة و ھو تىأالتجمیعي وی وأو یدعي النھائي  صیليألتحالتقویم  -ج

العملیة التي ینجزھا المعلم غالبا في نھایة البرنامج التعلیمي ومن ثمة إصدار حكم 
ص  ، 2006 ھ ،جوامعرضا  (.نھائي على مدى تحقق الأھداف التربویة المنشودة

226 .(  
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المنھاج لنھائي على مدى فاعلیة عناصر في الحكم ا ألتحصیليكما یفید التقویم  
و الوسیلة و المحتوى و تقدیر مدي كفاءة المنھاج المدرسي و تمكن واضعي  كالطریقة

  .تحسینھ إصلاحھ والمنھاج من إصدار قرارات 
  :الثانيالتصنیف  3-2- 4

كمعیار فى عملیة التقویم  وذلك )التلمیذ( أساس المتعلم التصنیف القائم علىھو 
فى ھذا التقویم قسم أنواع تو ھ مع أقرانھ ومدى بلوغھ للأھداف المسطرة بمقارنت

   :إلىالتصنیف 
ستعملھ لكي نقارن بین انجاز نوھو تقییم :  E.Normative: التقویم المعیاري - ا 

 ،الفاربيعبد اللطیف (. یرهغلقصد  تحدید رتبتھ بالنسبة ... التلمیذ و غیره من التلامیذ 
  ) . 101ص  ،1991

تقویم  یھدف إلى المقارنة بین مستوى التعلم  وھو:  E.Criteriée: المحكي التقویم -ب 
     .عند التلمیذ و الھدف المتوخى بلوغھ

  لمیذالتوھو كل تقییم  یھدف إلى الحكم على :  E.Promostique التقویم التوقعي -ج 
 .مستقبلالي تخصص ما ف وأ ةوبحث ما إذا كان قادرا على  متابعة دراستھ في شعب

 :الثالثالتصنیف  3-3- 4
  :ھي رئیسیة للتقویمثلاثة أبعاد  تحدیدیمكن من ھذا التصنیف 

خلال الحكم على الخرجین لدى إلحاقھم بسوق العمل و یكون من الخارجي  التقویم -ا
 178ص ،  2003،عبید محمود محسن الرویعي (.التشغیلالحكم في ضوء مؤشرات 

.(  
یعنى مدى تحقق الأھداف الأدائیة للمنھاج من خلال الدقة في بناء التقویم الداخلي و -ب

وحداتھ ،وضوح الأھداف، ملائمة الأسالیب و وسائل التنفیذ ، الحجم الساعي ، 
  . الأنشطة 

تقویم الكلفة الحقیقیة أي میزانیة التعلیم و مقارنتھا بأخرى  ھو: التقویم الاقتصادي -ج
  .معیاریة

  :الرابعالتصنیف  3-4- 4
الجانب  و الجانب الوجدانيوالمعرفي  الجانب على أساس مستویات قائمھو تصنیف و 

  :مستویاتثلاث  التقویم وھيفى الحركي 
وھى   مستویات  ستو تتعلق  بالسلوك  العقلي  ولھ  :مستوى  الجانب  المعرفي   -ا

  .التذكر ،الفھم ،التطبیق ،التحلیل ،التركیب ،التقویم 
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  لموضح لمستویات الجانب المعرفي ا: 02الشكل رقم

  

  

  

    

                        

                     

  

  

  

  ) 267ص ،2001،احمد مدكور (:المرجع                    
 و القبول وجد تحتھ خمس مستویات ھي الرضا نو :مستوى الجانب الوجداني  -ب

و تشبع الأھداف الوجدانیة .ميیْألقَالتخصیص  و ميیْألقَ التنظیمو التقویموالاستجابة 
  .عموما في العلوم الشرعیة و الآداب و الفنون .
المھارة :مستویات ھي ك و المھارات ولھ یتعلق بالسلو: مستوى الجانب الحركي   -ج 

احمد مدكور (. الحركة البسیطة ، المھارة المركبة  مثل القراءة و الكتابة  وأالبسیطة 
  ).268ص  ، 2001،
  :لتصنیف الخامسا 3-5- 4

  .المنتوج  أووھو تصنیف یقوم على أساس المدخلات السیرورات و المخرجات 
قصد ضبط وضعیة  فتقویم المدخلات شئ أساسي في العملیة التربویة: المدخلات  - أ

في البناء التربوي  وتتكون من الموارد البشریة  الانطلاق الصحیحة كركیزة أساسیة 
  ).15ص  1997،،موعدك التربوي مجلة . (ساتالمؤسو..لبیداغوجیةاالمادیة،

و تقویم المدخلات  یمكن  من معرفة ملائمة الإستراتیجیة المتخذة على الصعید 
التنظیمي  و التربوي بالنسبة للأھداف التربویة أو التكوینیة وھذا التقویم یھدف إلى 

 Xavier ڤزافي روجیھ( اتخاذ قرار یخص الطرائق أو الاستراتیجیات
Rojiers،2003، 57ص(.  

فھي النشاط الفعلي للمنھج و الكیفیة التي تتكامل بھا  كل  الأنشطة و : السیرورات  -ب
  . 17ص  ،2000،موعدك التربوي مجلة . تعمل  من اجل تحقیق الأھداف المسطرة

 المسویات العلیا    

 المسویات الدنیا

  التقویم - 6
  التركیب - 5
  التحلیل - 4
  
  

  التطبیق  - 3
  الفھم - 2
  التذكر  - 1
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و عملیة تقویم السیرورات تمكن من معرفة ملائمة الاستراتیجیات الفعلیة بالنسبة  
  . مرجوة للإستراتیجیة ال

أدوات اختباریھ تمكن من قیاس المنتوج و  فثمةتقویم المخرجات أو المنتوج  -ج
قیمة كمیة على المنتوج من جھة و الحصول على نتائج و إضفاء  المقصود بالقیاس ھنا 

قدرات التلامیذ من جھة و عراف أو مھارات أو موافق ل كميمؤشرات تسمح بوصف 
  ). 104ص ،1990 ،الفاربيعبد اللطیف ( .ثانیة 

العملیة  علیھا عند تحقیق النتائج المحصل مةئملاھنا یمكن من معرفة  تقویم المنتوجإن 
 Xavier ڤزافي روجیھ(  .كوینیة بالنسبة للنتائج المنتظرةوالأةالتربوی

Rojiers،2003، 57ص(.  
  :المنھاجتقویم  خطوات  5 -4 

كما تعتبر  ،مع النظام التربوي كلھ و متكاملاً أساسیاً اًالتقویم  جزء عملیة تعتبر 
جزءا من العملیة التعلیمیة و تمر عملیة تقویم المنھاج بعدة خطوات و لقد اقترح 

 جملة إجراءات و خصائص ینبغي توافرھا في التقویم ،)Molhotra ) 1984مالھوترا  
دد إذ في ضوء ذلك سیحدد تصمیم عملیة التقویم وتتح ، ھي تحدید الغرض من التقویمو

وسائل جمع البیانات و تحلیلھا و صیاغة الأسئلة التي تخص الجوانب المختلفة للمنھاج 
، و المراحل التي تمر بھا عملیة تطویره، وتحدید طرائق جمع المعلومات المطلوبة و 
ھذا یتضمن تحدید مصادر المعلومات ووسائل جمعھا و تحلیلھا و تفسیر البیانات 

ات وإعداد تقریر التقویم الذي یتضمن البیانات الوصفیة م المعلومات و البیانیتنظو
عبد محمود محسن (.وبیانات الأحكام و المقارنات و النتائج على ضوء المعاییر المقدمة

  ). 173ص  ،  2003 ، الرویعي
الخطوات التالیة لتقویم  delta kappon communitéوحددت لجنة فاي دلتا كابان  

یراد تقویمھ ، العرض من استخدام نتائج التقویم ، تحدید  تحدید ما: المنھاج الدراسي
لتقریر ما یتم تقویمھ ، تحلیل المعلومات على ضوء ھذه المحكات ) المعاییر (المحكات 

 174ص  ،2003،عبید محمود محسن الرویعي (. ، تقدیم المعلومات لمتخذي القرار 
.(  
المراحل المختلفة لبنائھ و  وفي ھذا الإطار إن خطوات تقویم المنھاج تتزامن مع 

تصمیمھ و تنفیذه من اجل التوصل إلى قرار و حسب المرحلة التي تمر بھا عملیة 
تطویر  المنھاج  و تتطلب عملیة  تقویم المنھاج المرور بعدة خطوات و القیام بعدة 

  :إجراءات من ضمنھا 
اء و المختصین رالخبان على التلامیذ والمعلمین والموجھین المدرسین و یاستب إجراء -ا

  .، و ذلك  لمعرفة و قیاس رأي كل  فئة من ھذه الفئات في المنھاج 
عقد  ندوات و و دراسة التقاریر التي  یعدھا الموجھون ، المدیرون و الخبراء -ب

  .مناقشة الآراء  بكل صراحة ووضوح
یلھا في نھایة خاصة تتولى دراسة نتائج الامتحانات العامة و تحل فيلجنة  تكوین -ج

  .التحسینالاستفادة من الأخطاء و  عام دراسي قصدنھایة كل 
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تكوین لجان ، تتكفل كل لجنة بجانب من جوانب المنھاج لتولى المتابعة على ضوء  - د
  .الواقع 

و یمكننا أن نلخص خطوات التقویم في تحدید الأھداف و تحدید الأنماط  السلوكیة 
المتعلم مع اختیار أدوات التقویم المناسبة و  التي یظھر من خلالھا سلوكقف و الموا

تحدید المعاییر  ،تنظیم نتائج تطبیق أدوات التقویم ، رصد نتائج تطبیق أدوات التقویم 
 فتحي .(التي في ضوئھا سیتم الحكم على التلامیذ و اتخاذ قرار بشان العملیة التعلیمیة

  ). 152و 151ص  ، 2004و زملاءه ، یونس 
  :قویم المنھاج نماذج ت   6- 4
 تحدد معالمھا نماذج تربویةمن فراع بل تستند إلى  عملیة مبنیةإن عملیة التقویم لیست  

ضمن  نجد من والمسطرة   لأھدافأو مدى تحقیق  منھاجال ةعلى فاعلیقصد الوقوف 
  :ھذه النماذج ما یلي

   :تقویم تحقیق الأھداف نموذج -ا
الذي استخدمھ في جامعة ولایة اوھایو  Ralf Tylerارتبط ھذا النموذج برالف تایلر 

ا و یعتمد النموذج للتعرف على فاعلیتھ البرنامج و مدى تحقیقھ .م.بالو بكولومبس
 .لأھدافھ
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  : C.S.Eنموذج  -ب
 Marven ین الكین رفمال النموذجلمركز دراسة التقویم بكالیفورنیا و یرتبط ھذا  

Alkin راحل و یتكون من أربعة م 
  C.S.Eنموذج مراحل الموضح ل:03رقم  الشكل

  

  

  

  

 Stuffelبیم  لفی ستا  مو یرتبط ھذا  النموذج  بعالم  التقوی : CI PP جنموذ - ج
bean   ھي كالتالي أنواع أربعة إلىنقسم  یو:  

  

     CIPP مراحل نموذجالموضح ل:04الشكل رقم

  

  

  

  )249و248 ص ،2001حلمي احمد الوكیل، : (المرجع            
  
   :التقویممعاییر اختیار وجودة أداة  4-7   

عبد التى حددھا المعاییرتبنى عملیة اختیار أدوات التقویم على أساس مجموعة  من 
  :كما یلي ) .100ص  ، 1990 ، اللطیف الفاربي

المعارف و أخرى مع اكتساب  أدوات تنسجم معفھناك ... طبیعة الأھداف المخططة  - أ
  .و أخرى مع اكتساب المواقف تعلم المھارات

طبیعة الطرائق و الوسائل المعتمدة في انجاز المنھاج فھناك طرائق تفرض   - ب
  .توجیھا من المدرس و أخرى تترك  حریة المبادرة

العمل الذي یقوم بھ المدرس ذلك أن تقویم عمل المدرس قد یتم من الخارج  شكالأ -ج
 .التلامیذمن طرف  وأذاتي المفتش مثلا أو من طرف المدرس نفسھ تقیم 

   .درجة النضج و النمو و الاستعداد عند التلامیذ - د

 المخرجات
product 

العملیات و 
 الطرق

process 

 المدخلات
Input 

الظروف 
  المحیطة

Contexte 

تقویم 
 الاحتیاجات

  تقویم
 تجمیعي

  تقویم
 تكویني 

  تخطیط
 البرامج 
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  :التالیةالمقاییس  بالتزام فتكونعملیة التقویم  معاییر جودة أما
  ما ھو مفروض قیاسھ  الأداة أن تقیس :ةمعیار الصلاحی - ا

  .رض التقویمغمع الأداة أن تتلاءم  :ةمعیار الملائم -  ب
  .كل مفاھیم الموضوع الأداةأن تعالج  ا :ةیالتغط معیار -ج
أن تجند قلیلا من الوسائل ووقت اجتیازھا،  الأداةیجب على  :ةمعیار الاقتصادی - د

  .تخضیرھا ولتصحیحھا
 المعاییر الموالیة حتى ).155 الى153ص  ،2004 و زملاءه، فتحي یونس ( حدد ولقد

  یحقق التقویم أغراضھ 
   ). یكون شامل للمنھج و جوانب النمو( ولمعیار التغطیة أو الشم - ا 

وضعت لھ مع الدقة  اأن تقیس الأداة م(و الثبات  معیار الصلاحیة أو الموضوعیة -ب
  ). والثبات

   ).توفر الوسائل مع الجھد القلیل( معیار الاقتصادیة  -ج 
  ) من بدایة العملیة التي نھایتھا(  معیار الاستمراریة   -ذ 
   ).التمییز(و الاستعدادات  على الفروق الفردیة معیار الوقوف  - ه 
 .   معیار التوجیھ و المساعدة -و 
  
  :المصادر التي یرجع إلیھا في عملیة تقویم المناھج  8 - 4

إن عملیة تقویم المناھج تعتمد على العدید من المصادر البشریة والتقنیة نلخصھا 
  :أربعة نقاط أساسیةفي 

صل إلى آراء الخبراء بشأن تطویر المناھج وتقویمھا من ویتم التو:أحكام الخبراء- ا
أحمد حسن  .(خلال عدة طرائق كالمقابلات الفردیة، التقاریر المكتوبة، تحلیل المحتوى

  ).102، ص 1999،اللقاني 
وتعتبر أسالیب الملاحظة من أكثر أسالیب جمع المعلومات :أسالیب الملاحظة-ب

دى توافر المختصین القادرین على استخدام ھذا والبیانات عن المناھج وتعتمد على م
الأسلوب، وتقسم أسالیب الملاحظة المنظمة إلى نوعین ھما نظام الملاحظة بالرموز 

Sing-System   ونظام الملاحظة بالمجموعات أو الفئاتCategory System  . 
  ). 113:، ص1999، أللقانيأحمد حسن (
التي ینطوي علیھا إعداد الاختیارات فإن  ونظرا للصعوبة:الاختیارات والمقاییس-ج

 من الاختیارات والمقاییسمراكز بحوث المناھج وتطویرھا تقوم بإعداد صور عدیدة 
وھي عبارة عن مجموعة من الأسئلة   Item poolsعلى مستوى المنھج الواحد 

 ویذھب البعض إلى أبعد...  خرآ نھجأو مجموعات أخرى متعلقة بمما  المتعلقة بمنھج 
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صد ق  Item banchasمن ذلك فیتم تجمیع تلك المجموعات في بنوك الاختیارات 
  ).120و 119، ص1999،أحمد حسن اللقاني  (الرجوع إلیھا طبقا لنوع المنھج،

اختیار وتحدید المقاییس، بناء سلم ،كما یمكن بناء شبكة تحلیل من خلال خمس مراحل 
ت الممكنة، توضیح الأحكام المحتملة، وضع عتبة النجاح، تسجیل التفسیراو  التقدیر

  .القرارات المتوقعة نتدوی
وفي ھذا الصدد تلجأ مراكز البحوث باستطلاع :المجتمع والمعلومات وأولیاء الأمور- د

 .آراء كل من لھم علاقة بالمناھج توجھ إلیھم عادة استبیانات قصد التعرف على آرائھم
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  :الخلاصة
أن العملیة التربویة داخل المدرسة لیست عملیة  الفصل ا نستخلص من ھذ

بل ھي إلى جانب ذلك محددة الأھداف والمحتوى  فقط  مقصودة وھادفة
 نفسیة و معرفیة اجتماعیة،عملیة بناء المناھج تقوم على أسس فلسفیة و و والوسائل،

المجال إلى في ھذا  واشرنا التربویةوالتي تعتبر كركائز أساسیة في بناء المناھج 
لتزم یمدى مطابقتھا للمعاییر العالمیة التي ینبغي أن وإشكالیة جودة المناھج التربویة 

معیار الاحتواء و التضمین، معیار الشمول، معیار الواقعیة، مثل بھا أي منھاج دراسي 
من المعاییر التي تناولناھا  اوغیرھ معیارا لملائمة، معیار الدقة، معیار التوازن، 

لذا یتوقف النجاح في مجال التربیة على مدى النجاح في أعداد المناھج    ح ، بالشر
لة ومعدة إعدادا جیدا وأن تتلاءم مع مصالح  المجتمع االتربویة حیث یجب أن تكون فع

والحاجات المتجددة لأفراد والجماعات وقادرة على تحقیق الازدھار العلمي، حتى 
قل التراث والخبرات والتجارب إلى الأجیال نتمكن من تحقیق الأھداف المسطرة ون

إن  .الیومیةة وبناء شخصیة المواطن الفعال المتمكن من تناول مشكلات الحیاة بلیقستالم
تطویر المناھج المعتمدة في مدارسنا أمر ملح و لعل أول میزة ینبغي أن تتمیز بھا ھو 

و من تم فالمناھج .دمةانسجامھا مع الموصفات المعیاریة المعتمدة في البلدان المتق
الدراسیة ینبغي أن تندرج ضمن أھم غایات التربیة العالمیة و ھي تحقیق التنمیة المتألقة 

  . للإنسان من أجل بلوغ وضع أعلى و نھائي من الكمال
ج مادة التاریخ بالتفصیل من اوفي الفصل الموالي وتتمة لھذا الفصل سنتطرق إلى منھ

طلاقا من أھدافھا ومحتویاتھا وطرق تدریسھا وتقویمھا مع مادة التاریخ ان خلال تعریف
من التدریس بالأھداف إلى  ھاالإشارة إلى عناصر التجدید في المناھج باعتبار انتقال

  .التدریس بالكفاءات
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  :تمھید 
ذلك أن التاریخ إطار  ، لغة لدى الأمم و الشعوبحظیت دراسة التاریخ بأھمیة با

ك عن یو دعامة لبنیانھا ،كما انھ یشمل المعرفة المتتابعة و المتحركة، ناھ،للحضارة 
و یھیئ لفھم و قبول  ،كون التاریخ أداة للثقافة العقلیة و یكشف عن عدد من المجتمعات

دة الحیویة في مدارسھا من أعراف مختلفة ولذا نجد الكثیر من الدول تھتم بھذه الما
ار الجید للمحتوى  الذي یتلاءم و سیاستھا  التربویة و كذا وسیلة تبلیغ ھذا یجانب الاخت

و على ھذا الأساس سأتطرق في .في صیانة الجیل الجدید  المحتوى بحیث یكون فعالاً
 ھافااھدسنتطرق الى  دراسیةھذا الفصل إلي موضوع التاریخ تعریفا و فلسفة وكمادة 

م تتكفل بھا و مجالاتھا الأساسیة ،تو الأبعاد المنھجیة التي  ا،ارھیومعاییراخت اوأھمیتھ
وختاما لھذا  ھاالكفاءات الأساسیة لمدرس مادة التاریخ و عوامل نجاح طرق تدریس

استعراض منھاج مادة التاریخ من بیداغوجیة الأھداف إلى بیداغوجیة الفصل نقوم ب
  .و تبیان إطار الإصلاح الفعلي  مكوناتمختلف ال طرحاولین ة بالكفاءات محبالمقار

  : مفھوم التاریخ - أولا
مصطلح التاریخ كغیره من المصطلحات لھ العدیدة من التعاریف فھناك من یعرفھ على 

أساس الزمن و موقعھ وھناك من یعرفھ على أساسا بقایا الأحداث ،و ھناك من یعرفھ 
و سأتطرق في ھذا العنصر إلى بعض التعاریف .ة على أساس النشاط الإنساني كاف

كلمة یونانیة  historyالتي تخدم الموضوع بدءا من المصطلح في العھد الیوناني فكلمة 
تعني التعلم و المشاھدة أي كل ما یتعلق بالإنسان مند بدأ آثاره على الأرض وقد 

ص ، 2005 ،الطیب و آخرون دمحم ( .استعمل أرسطو كلمة ھستوریا بمعنى السر
3(3    

و  ثالبحث و التحري عن أحداث الماضي و تسجیل ھذه الأحدا historiaكما تعني
عرف ابن خلدون التاریخ في مقدمتھ على انھ بحث و نظر دقیق و تمحیص ،وتحلیلھا

  . )211ص، 2003 بوطارن ،مبارك ( .في أحداث الماضي
 :تاریخ في معناه العام بأنھ و تشیر وثیقة منھاج التاریخ في ھذا المجال إلي تعریف ال

 و بین طیاتھ كل التطورات الاقتصادیة ىرة البشریة یحویماضي الإنسان و سجل س
الاجتماعیة و السیاسیة العسكریة التي مرت بھا البشریة مند أن قدر للإنسان أن یترك 

  .)17ص  ، 2005،وثیقة منھاج مادة التاریخ الجزائري  (. آثاره على الأرض
لح قد ارتقى مند اعتباره سابقا على انھ یمثل الأساطیر و الحكایات و ھذا المصط

الروایات و مع تطور الطباعة و التصویر أصبح ینظر إلیھ على انھ فن تسجیل 
الحوادث و الأخبار ،و أصبح التاریخ ینظر إلیھ على انھ علم یرصد حركة تطور 

  .) 13ص ، 2000 ،شبل بدران  (.الشعوب و ارتقائھا
فالتاریخ شرح للعلاقة بین أسباب  .ھذا المجال نذكر أھمیة التاریخ التنبؤیةو في 

ھي مترابطة فإن المؤرخ  لفراغ، بالأحداث و نتائجھا و لما كانت الأحداث لا تقع في 
فكرى ( .یستطیع أن یشیر إلى ما سیحدث في المستقبل على ضوء دراستھ للماضي

  .)48ص  ،1995 ،حسن ریان
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بأنھ لا بد أن ندرس الماضي لنفھم مشاكل John G.Herman  ون و یقول ھرمان ج 
 . )14ص  2000 بدران،شبل (. الیوم و الغد

  : الھدف من مادة التاریخ  - ثانیا
یعتبر التاریخ المدرسي مادة أساسیة في التكوین المعرفي للمتعلم، و ذلك بتنمیة ذكائھ 

ة و المھنیة لإدراك أھمیة الماضي الاجتماعي وحسھ النقدي وتزویده بالا داوت المعرفی
  .)01ص ،2008 ،موقع منھاج مادة التاریخ(.للمستقبلفي فھم الحاضر و التطلع 

تحقیق تنمیة شاملة : و تھدف مادة التاریخ حسب وثیقة منھاج التعلیم الثانوي إلي 
لشخصیة المتعلم لیعي ذاتھ كجزء من عالم تتشابك فیھ القضایا و الأبعاد الزمنیة و 

لمكانیة عن طریق تعلم عقلاني و ابتكاري تتكامل فیھ مع بقیة المواد الدراسیة و ا
  .) 17ص ، 2005،وثیقة منھاج مادة التاریخ الجزائریة (.ووسائطھا  التربویة 

التاریخ فن من الفنون و تسمو إلى معرفتھ : و یذكر ابن خلدون في أھمیة التاریخ بقولھ
ص  ،2003 ،ي محمدفبوشنا ( .في فھمھ العلماءو یتساوى .. وتتنافس فیھ الملوك

166( .  
و لعل الھدف من مادة التاریخ یقودنا إلى موضوع الھدف من تدریسھ، فتدریس 

یسعى إلى اكتساب قناعات ومھارات ذھنیة و علمیة للمتعلم، إلى جانب ... التاریخ
ساب القدرة على معرفة الأحداث التاریخیة بكل أبعادھا و خلفیاتھا و ملابساتھا مع اكت

 166،ص 2003،ي  محمد فبوشنا ( .استثمار تلك المكاسب في الحیاة المھنیة مستقبلا
( .  

نفسھ و یھدف التاریخ في ھذا الصدد إلى تزوید التلمیذ بثقافة تاریخیة تجعلھ ینمي في 
موضوعیا كذا تفسیر الأحداث ونقدھا نقدا  والتاریخي، السببیة و التعلیل  مفھوم

لة منھا احترام التراث التاریخي و یإلى غرس القیم الروحیة و الثقافیة الأص بالإضافة
  .)87ص ،2003 ،محمد مكحلي (.المستقبلربط الماضي بالحاضر و استكشاف 

و من ضمن الأھداف الرئیسیة لھذه المادة لدى الكثیر من الحكومات و السیاسات في 
باعتبارھا تمثل التاریخ الرسمي للدولة  الكتب المدرسیةاذ ان الرأي العام  العالم تعبئة

  . )267و  266ص  ،2002  ،محمد زیان عمر (.تؤثر في تشكیل الرأي العام
إن الكتاب الرسمي و بعبارة أدق التاریخ الرسمي قد عانى من عدم الموضوعیة و  

لاحظ حالیا في مجال الإصلاح یو .السیاسيالحكم و عدم الاستقرار  التحیز لفترات
و  Huntإعطائھ الصیغة التربویة البحثیة و یشیر في ھذا المجال كل من ھانت  محاولة
لھدف الأول أن اویؤكدون  Shaverو شیفر Oliverلیفروو ا Metcaff میتكاف

لتدریس المواد الاجتماعیة في المدرسة الثانویة ھو معاونة التلمیذ على الفحص التأملي 
ھذا الھدف أن تستمد المادة التعلیمیة من لمشكلات الحیاة الاجتماعیة و ینبغي وفق 

فیض الآراء المتصارعة التي تتصل بالمجالات القضایا الجدلیة مثل العلاقات 
وسوف  ؛، الأخلاقیة، القومیة المعتقدات الوطنیة لتستخدم في البحث و لدراسة..الإقلیمیة

 (.رسیة الثانویةیستمد الكثیر من ھذه المادة، من قیم ،معتقدات و اتجاھات تلامیذ المد
  .)47ص ، 1995 ،فكرى حسن زیان 
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لى عإلى تدریس المواد الاجتماعیة  Malcom Douglassو یشیر مالكولم دوجلاس
أنھ جزء من النشاط التعلیمي بالمدرسة و یتفق مع ویزلي و میخائیلس على أن منھج 

فكرى حسن (.المواد الاجتماعیة ینبغي أن یستمد محتواه أساسا من العلوم الاجتماعیة 
  .) 46ص  ،1995،زیان 

وعموما تولى النظم التربویة في العالم منھا الجزائر أھمیة خاصة لمادة التاریخ و  
الجغرافیا التي تبقى الغایة من تدرسیھا تكوین المواطن الصالح المعتز بانتمائھ و 

للبشریة  متفتح على التراث الحضاري و الثقافيلأصالتھ و الفخور بوطنیتھ و ھویتھ و ا
  .)1ص ،2003 ،التاریخم مادة ویوثیقة تق (.كلھا

و فیما یلي أھداف مادة التاریخ في السنة الأولى ثانوي كما جاء بھا المنھاج الجزائري  
تعزیز معرفة التلمیذ التاریخیة و تعمیقھا بحقائق ووقائع ،و اكتساب المتعلم معرفة :

خیة بتوقیع أھم فواصلھا على خط حول الامتداد الإسلامي و ضبط الفترات التاری
في جمیع المجالات الاجتماعیة، ... الزمن، الاطلاع على ما أفرزتھ التحولات الكبرى

الاقتصادیة، الثقافیة، العلمیة، السیاسیة و العسكریة ،الى جانب الأھداف المتعلقة بالمادة 
مكتسبات و ھناك أھداف عامة و منھجیة تھدف إلى اكساب مھارات البحث و استخدام 

كتابة البحوث و التقاریر و إبداء الرأي و تقدیر الرأي ،تنمیة المھارات العقلیة ذات 
تقدیر جھود /المستویات العلیا مثل التحلیل، التعلیل ،الربط ،التركیب، و إصدار الأحكام 

ترسیخ قیمة  و الإنسان بصفة عامة و الإنسان الجزائري بصفة خاصة و بناء الحضارة
وثیقة منھاج مادة التاریخ الجزائریة  (.إلى الوطن و التضحیة من اجلھ  الانتماء

 . )16ص  ،2005،
  

  : غایات مادة لتاریخ  -ثالثا 
یساھم تعلم مادة التاریخ في تحقیق الغایات التالیة حسب منھاج مادة التاریخ 

  .بالجزائر للتعلیم الثانوي
ة تعكس القیمة الحضاریة ضمان تكوین مواطن مزود بمعالم و مرجعیات وطنی - 1

بصدق وقادر على فھم العالم في تنوعھ و تطوره و باستطاعتھ التصرف فیھ كفرد حر 
  .مسؤول و المساھمة الفعلیة في حیاة المجتمع 

ترسیخ الارتباط بالقیم التي یحملھا التراث التاریخي و كذا بالرموز المستعملة للأمة  - 2
  .الدفاع عنھاالجزائریة و العمل على دیمومتھا و 

لتاریخ بإحداثھ و مواقعھ و أبطالھ و فتوحاتھ الھامة التي ساھمت في لمعرفة كافیة  - 3
رة العالمیة بما من شأنھ أن یولد لدیھ ارتباطھ بأرضھ و تراثھ الحضاري مند االحض

  . عصور بعیدة
 وتعزیز المعالم التاریخیة و الروحیة و. معرفة تاریخ الوطن و الوعي بالھویة - 4
افیة التي جادبھا الإسلام و كذا بالنسبة للترات الثقافي و الحضاري للأمة الجزائریة ثقال
 . )09ص  ،2005،وثیقة منھاج التاریخ الجزائري (. 
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  : أھمیة مادة التاریخ -رابعا 
لاشك أن مادة التاریخ مھمة قدر أھمیة التاریخ الإنساني و نشیر في ھذا الصدد 

أھمیة تاریخھا عبر الزمن وفي ھذا الصدد یقول راسل كوبر أن قیمة الشعوب تقاس ب
Rassel cooper  : إذا أردت أن تعرف ثقافة مجتمع من المجتمعات فانظر إلى

المدارس فیھ فالاجتماعیات انطلاقا من كونھا نشاط تربویا ھاما و اساسیا في تكوین  
ھ، المتفتح على المواطن  الواعي المخلص لأمتھ، الواثق من نفسھ و شعبھ و أمت

الثقافات الإنسانیة تقوم بدور كبیر في المنظومة التربویة ،دور اجتماعي و إنساني و 
 . )87ص، 2003،محمد مكلحي  (.أخلاقي

إلا أن السؤال المطروح ھل تحضي مادة التاریخ بالأھمیة ذاتھا لدى التلامیذ و عامة 
ن مادة التاریخ فقدت أھمیتھا في لمجال یؤكد الكثیر من المربین على أاالناس و في ھذا 

 طلبة     فقد تناقص عدد. الثلاثین سنة الماضیة أي بعد منتصف القرن العشرین
و لعل أھم من ھذا الانخفاض العددي في الأرقام أن ..تاریخالالجامعات الدین یدرسون 

 ،مرمحمد زیان ع (.دعائم القوة و الھیبة لدراسة التاریخ أخذت في الانحدار التدریجي
  .)267ص ، 2003

یدعو للبحث عن أسباب النفور  رمالكن ھذا لا یعني أن مادة التاریخ لیس لھا أھمیة قد
من ھذه المادة الحیویة التي تزود النشء بالمعلومات و القیم و الاتجاھات التي تساعد 

و نجد مما یؤدي و بصورة مباشرة إلى .فعالیاتھمعلى بناء شخصیتھم كمواطنین لھم 
ذلك انھ من الأخطاء الشائعة في  افي تدریسھ جیة المتبع ر من ھذه المادة المنھالنفو

. طرق تدریس التاریخ على النحو التقلیدي المتبع في مختلف مؤسساتنا التربویة
في الإطار .. استعراض الأحداث و الوقائع التاریخیة من زاویة و ربطھا بالأسباب

لة و مترابطة ،تربط بین سع التاریخیة متسلالزمني و المكاني و من ثم تبدو الوقائ
السابق و اللاحق ، و علیھ  تكون  الوقائع  في  سیاقھا  التاریخي  اسبابا لوقائع لاحقھ 
أو نتائج لحوادث سابقة ،یتبع فیھ أسلوب السرد التاریخي و الابتعاد عن التحلیل و 

و لعل الأھم من ..یل و النقد إعطاء المادة التاریخیة للطلبة كأنھا مسلمات لا تقبل التحل
مبارك بوطارن  (.ھذا كلھ عدم طرح الدرس كإشكالیة مع قلة الوسائل التوضیحیة

  .)212ص ،2003،
  

  :اختیار محتوى مادة التاریخ معاییر - خامسا
ما یطرح  والممیزة، إن لكل زمان مساره و لكل مسار خلفیاتھ و لكل خلفیة أبعادھا 

ناھج و المقررات الدراسیة ھو حجم المعرفة و نوعھا نفسھ بإلحاح على مخططي الم
و ذلك من اجل وضع قرارات صائبة . نوعیتھا و التي تخدم الأھداف المرغوب تحقیقھا

ج و مكوناتھ وكیف یقدم المنھج و دور المدرس ایة التعلیمیة ،فأھداف المنھلبالنسبة للعم
 ،احمد حاج موسي (. لامیذینبغي أن یكون مبنیا على فھم مستوى النمو المعرفي للت

     .)211ص  ،2004
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یقة ثأما بالنسبة لمصادر اختیارمحتوى منھاج مادة التاریخ فھي حسب ما ذكر بو  
الأھداف العامة للتدریس ،میول وقابلیة التلامیذ في المراحل الدراسة المختلفة، : المنھاج

نسانیة و الاجتماعیة في طبیعة الأحداث التاریخیة ،علاقة مادة التاریخ بالتخصصات الإ
  . 14ص 2005وثیقة منھاج التاریخ الجزائري .الدراسات الاجتماعیة

ر تنمیة المفاھیم التاریخیة ومن اومن ضمن معاییر بناء محتوى مادة التاریخ نجد معی
الأسس المساعدة على تحدید الأھداف و اختیار و تنظیم المحتوى و الوسائل التعلیمیة و 

 ،2003 ،حاجي فرید (.المفاھیم و ما یتصل بھا من مھارات معرفیة... أسالیب التقویم،
 .)11ص

و جاء في التوصیات المذكورة في منھاج مادة التاریخ الإشارة إلى معیار التدرج 
ة الكرونولوجیة و التي تبرز العلاقة بین بالكرونولوجي للأحداث من خلال المقار

أدوات تھم السیرورة تاریخیة أي نشاط  و أھم ممیزاتھا التمكن من ؛مختلف المراحل
و بالنسبة لمعیار التدرج الزمني باعتبار أن محتوى مادة . الإنسان في البعد الزمني

لتاریخیة االتاریخ یعتمد كل الاعتماد على ذلك فنجد أن منھاج التاریخي قد جمع الأنماط 
 (.و اقتصادیا و ثقافیابین الوطني  ،الإقلیمي العالمیة في الحدیث و المعاصرة، سیاسیا 

  .)14ص ،2005 ،منھاج مادة التاریخ الجزائریة وثیقة  
كما جاء التأكید على أن یعطي برنامج التاریخ الأفضلیة للتاریخ الوطني و ھذا یسمى 

) التاریخ الوطني(ي محمد إلى أن مضمون ھذه الدروس فو یشیر بوشنا.بمعیار الأھمیة
ما یتم ربطھ بالظروف  اھ یعتمد على السطحیة و كثیریحتاج إلى إعادة نظر باعتبار ان

  .) 167ص، 2003،مكحلى  دمحم (.الخارجیة 
إلى جانب معیار الأھمیة نجد معیار القومیة من خلال اھتمامھ المنھاج بتاریخ العالم و 
حضاراتھ مع  العنایة بتاریخ الجزائر في الإطار المغاربي و الحضارة العربیة 

ة بم اعتماد المقارتجال تناسب المحتوى مع الطرح المنھجي و في م.الإسلامیة 
الموضوعیة التي تمكن من تحلیل المسائل و الإشكالیات التاریخیة إلى توضیح 
التوجیھات و القوانین أي آلیة التاریخ و التدرب على الحس النقدي و التحلیل عند 

خ نجد معیار صدق المتعلم و من أھم المعاییر في وضع محتوى منھاج مادة التاری
مشكلة عویصة تعترض  رخین على وجود حیث یصرح بعض المؤ.الأحداث التاریخیة 

واضع التاریخ الرسمي وذلك لأن الوثائق القومیة لھا قوانینھا الخاصة ولھا أھمیتھا 
لان التألیف التاریخي عملیة مترابطة تبدأ ..المتصلة بالأمن القومي و السیاسة الخارجیة 

التحلیل و الموازنة و الربط و إصدار الأحكام وھنا یأتي رأي نیتشھ ھل من بالتجمیع و
حق المؤرخین أن یصدروا أحكاما بالبراءة و الإدانة لان ھناك معاییر وضعھا ھذا 

 ،محمد زیان عمر (. الفیلسوف للاطمئنان  على مدى الموثوقیة في عدالة المؤرخ 
  .) 267ص ، 2002

المتعلم لمادة ذي فائدة و تأثیر في المتعلم لن یتم بتلقین إن الوصول إلى جعل محتوى ا
ن ھذا المحتوى في خدمة وكغایة في حد ذاتھا، بقدر ما یك. من المعرفة التاریخیة أكواما

 يحاج (.الخاصة ،كما یؤدي بالمتعلم إلى أن یفكر بطریقة أفضل  و الأھداف العامة
  . )11ص  ،2006 ،فرید
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بد من معیار الاتجاه التكاملي بین المواد و التخصصات و  ولكي تكون الفائدة اعم لا
الذي یھدف الي توظیف ھذه المواد للزیادة في تفسیر و فھم الواقعة التاریخیة بما یسود 

وھذا ھو الاتجاه الاجتماعي في دراسة  یةالمجتمع نفسھ من نظم اقتصادیة و اجتماع
تكدیسھا مثال علاقة التاریخ روح العصر دون الاقتصار على مجرد جمع الوقائع و 

ثار الجغرافیا و الفلسفة و یضاف إلى ذلك تعلیم الطالب كیف یصل إلى مصادر  بالا
 . )214ص  ،2003 ،نبوطارمبارك  (. المعلومات و لیس إعطاؤه مادة جاھزة

  

  : ق التدریس مادة التاریخئاطر  -سادسا 
براز الشخصیة من الأجیال بالقیم وإن التاریخ الوطني ھو الھویة و الذاكرة التي تزود ا

وصولا إلى جعلھ   ..جسور مع الحاضر دْار مكوناتھ و مَخلال استنطاقھ و استثم
 ،حاجى فرید  (.    غایة تسامیھ بھدف منشود وصالح والمحفز لانطلاق الفرد نح

  .)07ص ،2003
ھ على وج ىو من ھنا أصبحت الحاجة ملحة أكثر لتدریس التاریخ عموما و الوطن

الخصوص لأنھ یمس صمیم الأمة لكن ما یحب تحقیقھ في ھذا المجال ھو إعطاء مادة 
مختلف لا من السیاسة التربویة من خلال مناھج التاریخ ء ممیزة بد ةالتاریخ مكان

المراحل  التعلیمیة و بنظرة جدیدة و أھداف في غایة الدقة و مقررات تعكس روح ھذه 
الأخذ بالطرائق الفعالة و العصریة في تدریسھ و كذا و ،الأھداف عامة كانت أو خاصة 

الكتب المدرسیة التي تحمل المواصفات التربویة و البیداغوجیة ،دون الإغفال عن 
مثل التعلم عن طریق الأفواج  ،المدرس الكفء المتحكم في تقنیات التدریس الناجح

یة بإكسابھ المھارات للوصول إلى تفرید التعلم ،وتمكین المتعلم من طرق التعلم الذات
زمة لذلك مثل التقصي عن الأحداث التاریخیة بذلا من سردھا لھ بطریقة مملة لا لأال

ومن ھنا تتجلي أھمیة تدریس التاریخ كمادة حیویة  ؛المبادرة و تستدعي روح البحث
  .تجعل الطالب المراھق یتشبع بقیم مجتمعھ و حضارتھ بدلا من النفور و الإھمال 

انھ ینبغي أن تتضمن  فیرى  Berniere Goldmarkیس جول مارك نر بریویش 
المواد الاجتماعیة بحثا في المشكلات الاجتماعیة بطرق صحیحة و یبدأ ذلك البحث 

  (.  لمشكلةلموقف اجتماعي ،و ینتھي بحل مقترح  -أو عدم الرضا عن-بالشك في 
  .) 47ص  ،1995 ،فكرى حسن ریان

ي الشرح و الإلقاء و ذلك علرتكز بالخصوص تانوي طرق التدریس في الطور الثو 
مع .لأداء وظیفة أساسیة و ھي نقل المعلومات و السھر على حفظھا في أذھان التلامیذ

و في إطار ھذه الممارسة یحرص المدرس على ..التقید ما أمكن بروح الدراسة 
ا یضعف لدیھم سھلة المنال مم تلخیص المواد الدراسیة و إملائھا على التلامیذ لتكون

  .  )154 ص  2003خالد بلعربي  (. إبداعو  ،بترتی و بقیة المھارات من تحلیل
من المدرس و التلمیذ في  كل     ولقد لخص الدكتور عبد اللطیف إبراھیم ادوار

كانت طریقة التدریس ھي الإلقاء من جانب : الطریقة التقلیدیة على النحو التالي 
تلمیذ و مادام من الممكن تحدید المعرفة المرغوب فیھا المدرس و السمع من جانب ال
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فإن .. الإلقاء و كلما استطاع التلمیذ أن یردد.للجیل الأصغر بمقادیر كبیرة من طریقة 
و یظھر في ھذه البنیة الأفقیة الخطیة  .ذلك یعد دلیلا على التحصل التربوي المرضي 

  .) 154ص ، 2003 ،بيخالد بلعر(. الاتجاه الأحادي مع انعدام المشاركة
حول اختیارات طرق التدریس و تقنیات  Carrier   1994كاریار  وتشیر دراسة 

 184مدرسا و  65المناسبة للمعلم أثناء التطبیق ،اتضح من خلال النتائج التي تناولت 
من المدرسین ینوعون في طریقة التدریس  % 83تلمیذ من الصفوف العلیا بان نسبة 

ارة أخرى في تة على الأسلوب القصصي ضمن المادة المقررة وارتبحیث یعتمدون 
من التلامیذ  %79ا من قبل التلمیذ، و أن نسبة ھإثارة أسئلة من قبلھم و الإجابة علی

   )133ص  ،1998،علیاء عبد االله  (.یفضلون إعطاء الحریة للنقاش و الحوار
علیمیة بكلیة التربیة حول تقویم مقرر الوسائل الت 1992أضف إلى ذلك دراسة كابلي 

ضح النتائج استحسان استخدام طریقة المحاضرة للجانب النظري وت
 )132،ص1998علیاء عبد االله الجندى،.(وبدرجةمتوسطة لصالح المناقشةللمقرر

  

  :عوامل نجاح طریقة التدریس -سابعا  
من أھم عوامل نجاح طرق التدریس نجد استخدام و سائل الإیضاح أثناء الشرح و 

بتت النتائج أن ثربط بین النظري و التطبیقي ،و حسب دراسة الأساتذة خالد بلعربي اال
من الأساتذة یجمعون على عدم استخدام وسائل الإیضاح و ھذا ما یؤدي إلى  72.72%

   )212ص ، 2003 ن،طاروب كمبار (.فشل طریقة التدریس 
ال عمتسیع في ایفضلون التنو. %93على أن   carrier1994كاریار    بینما عبر

 77%الوسائل و خاصة الأفلام المتحركة و الصور الثابتة و أفلام الفیدیو و أن نسبة 
یصال الدرس إلى لإمن المدرسین یستخدمون التنویع في استعمال الوسائل نظیر 

 (.من المدرسین لا یھتمون بالطریقة% 17و أن  ؛التلامیذ بصورة جیدة و مفھومة
  . )134ص ، 1998،علیاء عبد االله الجندي 

لتدریس التاریخ، الخرائط التاریخیة و السیاسیة و الوثائق .. ستعمل المدرسیو 
بوشنافي محمد (. النصوص التاریخیة و تالسیاسیة، المعاھداالتاریخیة كالخطابات 

 .)169ص،2003،
ھذا من الوسائل المساھمة في نجاح طریقة التدریس نجدا استخدام  وبالإضافة إلى

و استعمال ...ریة مثل الأشرطة الوثائقیة العلمیةصالتقنیة الحدیثة السمعیة الب الوسائل
 (.و استعمال الوسائل المعلوماتیة الحدیثة..الصورمضمون  تحلیلو..العاكساز ھالج

  .)214ص ،2003، نمبارك بوطار
حول استخدام الوسائل و  Brooks 1995بروكس و نجد في ھذا الإطار دراسة 

مدرس  114لیمیة لتدعیم طرق التدریس أجرت الباحثة التطبیق على التقنیات التع
یستخدمون الوسائل السمعیة  %93بالمدرسة الثانویة و اتضح من النتائج أن نسبة 

یستخدمون  %86یفضلون استخدم الأفلام المتحركة و أن % 84و أن نسبة .البصریة 
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یھمھم  %87عة و أن نسبة الرسوم و العینات و النماذج كوسائل بصفة مستمرة و متنو
 ،1998،علیاء عبد االله الجندي (. التوضیح العملي عبر أشرطة الفیدیو و التلفزیون

 . ) 133ص
 

  : المجالات الأساسیة لمادة التاریخ  -ثامنا
ھناك ثلاثة مجالات أساسیة تنمیھا مادة التاریخ في التلمیذ و ھي المجال المعرفي، 

  .الوجداني، المھاراتي 
 :المعرفيل المجا  - 1

المعرفة عن الإنسان و  من إن الھدف الأول للمواد الاجتماعي أن یكتسب الطالب قدرا
المجتمع في الحاضر و الماضي و یھدف منھاج التاریخ للسنة الأولى ثانوي في ھذا 
المجال إلي تعریف التلامیذ على جوانب الحضارات القدیمة ،التوصل إلى مفاھیم و 

قات بین مختلف لاضاري و دور الإنسان فیھ، فھم العواضحة حول التطور الح
ا جھة التحدیات المختلفة، والحضارات، التعرف على جھود الشعوب و دورھا في م

تطویر المفاھیم الأساسیة الخاصة بالكون و نشأة الإنسان ،تكوین تصورات سلیمة حول 
تنمیة النظرة الشمولیة قضایا المجتمع الأساسیة و الاقتصادیة و الاجتماعیة و الدینیة و 

عند المتعلم لإدراك ترابط أجزاء العالم تاریخیا و حضاریا، تنمیة الاتجاه نحو التعاون 
تطبیق المفاھیم التاریخیة الأساسیة على الواقع  الوطني الإقلیمي و   الدولي و التفتح

 .العالي 
یست المعرفة إلى أن الغایة العظمى للحیاة ل  thomas huxly ىو یشیر توماس ھكلت

نحن نتطلع إلى تربیة alfred whtehead ویقول الفیلسوف الفرید ھوایتھید  .بل العمل 
مفیدة و المواد الاجتماعیة شدیدة العنایة بالمعرفة كھدف لكنھا أیضا تحاول مساعدة 

الطلبة على ترجمتھ ھذه المعرفة إلى سلوك فردي یعین على تحقیق الذات و النفع  
ھذا فإن المھارات و السلوك یجب أن تقدم للطلبة باعتبارھا أھداف و ل.الاجتماعي 

  .)61ص  ،1995 ،فكرى حسن ریان (.في معني على المعرفةضللمواد الاجتماعیة ت
  :لمھاراتي االمجال  - 2

لھ ھي من قبل   تناءلمھارتي یھدف التاریخ إلى تنمیة ھذا الجانب فإن قراامجال ال في
ابھا، إیضاح تفاصیلھا، تأكید بتنظیم مادتھا، معرفة أس تحقیق الوقائع التاریخیة،

صحتھا،تحلیلھا،تفسیرھا، و الربط بین ظواھرھا ومن ثم استخراج النتائج منھا التي قد 
ھي محصلة و نتیجة  و ترشدھا إلى الكثیر من المشكلات التي تعاني منھا في الحاضر

  . )10ص  ،2003 ،حاجي فرید(. في الماضي ثت لوقائع حد
إلى تنمیة المھارات  العقلیة ذات  وفي ھذا الصدد یھدف منھاج التاریخ الجزائري

المستویات العلیا مثل التحلیل، الربط، التركیب و إصدار الأحكام،و تنمیة القدرة على 
اكتساب مھارة البحث و و  الإبداع لدى الفرد وصولا إلى ما یمیزه عن  الآخرین 

) دوریات دوائر معارف اطالیس ( من مراجع  استخدام  المكتسبات و ما تشملھ
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اكتساب مھارة التخطیط و الأعداد و التنفیذ للمشروعات الأنشطة المیدانیة ،اكتساب 
و قراءتھا و  ھامھارة استخدام الخرائط و الجداول و الرسوم البیانیة و الأشكال استخدام

الجزائري   التاریخ ھاجثیقة منو (.تفسیرھا اكتساب إبداء الرأي و تقدیر الرأي الآخر
و یشیر فرید حاجي إلى مجموعة من المھارات لابد من تنمیتھا و .) 06ص ،2005،

ھي مھارة تحلیل العنوان، مھارة القراءة، مھارة تكوین الملاحظات، مھارة الكتابة ، 
  .)142 ص، 2003 ،محمد مكحلي(. مھارة التحدث و الملاحظة

  :المجال الوجداني - 3
نسان بصفة عامة و الإتاریخ في ھذا المجال إلى تقدیر جھود تھدف دراسة ال

ة إلى الدین المنطق و دالقیم المرتبطة بالعادات و التقالید المستن مخاصة، دعالجزائري 
و ھذا یدخل ضمن ما یسمى بأھداف تحقیق . تنمیة الاتجاه نحو التعلم الذاتي العلم،
و الاھتمامات ..و الاستماع و المشاھدة.. و یشمل العقل الباحث و الكلام، القراءة:الذات

  .) 58ص  ،1995،فكرى حسن ریان (. و الجانب الخلقي, العقلیة و الاھتمامات الفنیة
تھدف دراسة التاریخ بالجزائر وجدانیا إلى تنمیة الوعي السیاسي لحقوق  الإنسان  و

،و تنمیة  القیم  وواجباتھ وممارستھا في كافة مجالات الحیاة و تطویر الفرد و المجتمع
الروحیة و الفضائل الخلقیة في نفوس الأبناء دعما لأھداف المجتمع و ترسیخ قیم 
الانتماء إلى الوطن و التضحیة من اجلھ و یسمى بمجال أھداف المسؤولیة المدنیة التي 

و المواطنة و احترام القانون و .. العدالة الاجتماعیة ،الحكم السلیم، و التسامح: تشمل
  .) 58ص  ،1995 ،فكرى حسن ریان(.للدیمقراطیةاطنة السیاسیة و الإخلاص المو

یھدف المنھاج الجزائري للتاریخ في ھذا المجال إلى تكوین اتجاه ایجابي نحو  و
ا الثقافي وواقعنا و آمالنا و نیتفق وتراث ما  الانفتاح على الثقافات الأخرى و الأخذ منھا

لشعوب ،و یندرج ھذا العنصر في إطار العلاقات بما یعزز الروابط الإنسانیة مع ا
و تقدیر الحیاة العائلیة و .. الإنسانیة و تتمثل في احترام الإنسانیة و الصداقات التعاون

   .)58ص ،1995 ،فكري حسن الریان (.المحافظة على القیم
و یضاف إلى كل ھذه العناصر ضرورة تبني ھذه المجالات سلوكیا من قبل المتعلمین  

ینبغي أن تعني المواد الاجتماعیة بربط المعارف الاجتماعیة، حتى تستطیع ھذه القیم و 
و الاتجاھات تدعیم تحقیق الفرد لذاتھ و الإسھام الفعال لتحقیق خیر المجتمع و بدون 

 ،1995 ،فكري حسن الریان(. لا یكون لدراسة المواد الاجتماعیة مبررا..ھذا الربط 
 . )63ص 

 

  :التاریخ في إطار بیداغوجیة الأھدافمنھاج   -تاسعا
ج بیداغوجیة التدریس بالأھداف و اتبنت المدرسة الجزائریة في الفترة السابقة منھ

لاعتماد الكلي في عملیة التدریس على بناء الأھداف و الفترة طویلة من الزمن، وكان 
و  ھخطیطوالتعلیم بھذه الطریقة یتم بواسطة الأھداف من اجل تنظیمھ و ت.اجرئتھا 

انجازه و تقدیمھ مرورا بضبط و تصحیح جوانب النقص و ضبط الحصیلة الإجمالیة 
و یرى . للتدریس من حیث المردودیة و ومدى تحقیق الأھداف المرجوة
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أن الھدف ھو عبارة تصف نتائج تعلیمیة تبین سلوك التلمیذ   Granlampغرالمب
خالد بلعربي (. یمیة معینةالذي یكون لدیھ أو یظھر بعد حصولھ على خبرات تعل

  .) 155ص ، 2003،
أن التدریس  بواسطة الأھداف یتطلب إجراءات أصبحت ممارسة یومیة لدى المربین  

صیاغة الأھداف و ذلك بطرح المدرس سؤالا ما الذي أرید أن أحققھ من خلال  : أولھا
بة و الوسائل ي ویكون بطرح تساؤلا حول المادة المناسملھذا الدرس، ثانیھا الفعل الع

 التي یستعین بھا لانجاز الدرس وثالثھا  التقویم و یكون بتحدید أدوات التقویم المناسبة
 .)155 ص، 2003 ،محمد مكحلي (.
   :الأھداف النوعیة بمنھاج التاریخ  - 1 

مواقف  و أن التدریس بالأھداف یعني تحویل ھذه الأھداف إلى إجراءات و سلوكات
و لذلك فإن أھم عمل ..) یفھم ،یحلل ،یقیس ،یرسم ،تذكری( تصاغ في أفعال مضارعة

ینجزه الأستاذ قبل الدخول إلى القسم الدراسي، ھو تحضیر للأھداف و تحدیدھا بصورة 
و  برنامج التاریخ(. ملائمة للموضوع و المحتوى المعرفي و الأنشطة و أسئلة التقییم

ص  ،1995ماي  ،لتربیة و الوطنیةوزارة ا الجغرافیا لشعب التعلیم التقني و الثانوي
15(.  
 یكتسي تدریس مادة التاریخ و الجغرافیا أھمیة خاصة بین مختلف المواد باعتبارھاو 

لتقي مع غیرھا في المسعى لتحقیق بعض الأھداف المشتركة معرفیا و منھجیا ت
ومھاریا في حین تنفرد ببعض الأھداف التي تخصھا دون غیرھا في مقدمتھا الأھداف 

وثیقة تقویم مادة التاریخ المفتشیة (.  لوجدانیة التي تتكفل بھذه المادة أكثر من غیرھاا
  .) 1ص، 2003 ،العامة 

تربیة  و يعماتفي تدعیم التعاون و الحوار، و الحس الإج الوجدانیةالأھداف تتجلىو
بقة إلى إصدار أحكام مس عافروح النقد البناء، و كبح  سرعة الانفعال العاطفي و الاند

من دون ترو ،تنمیة السلوكات الإنسانیة الوجدانیة النبیلة كالشجاعة الأدبیة و الاعتزاز 
 .ي في خدمة الوطن و تقدیس القیم الروحیة فاقالث ،و العمل لمبالنفس وحب الع

  
  :تدریس التاریخ في إطار بیداغوجیة الأھداف  - 2

رافیا في المنظومة التربویة جاء في الملتقى الوطني حول واقع تدریس التاریخ و الجغ
عن نوعیة الطریقة المتبعة في التدریس التاریخ  2003ابریل  14و  13المنعقد یومي 

في  تدریس التاریخ ، و  %13.63في التعلیم الثانوي أن الطریقة الإلقائیة تتبع بنسبة 
 و الطریقة  الحواریة مع الإلقائیة تتبع بنسبة% 36.36الطریقة الحواریة بنسبة 

  .) 115ص  ،2001 ،خالد بلعربي(. % 12.18و طرق أخرى بنسبة  31.66%
فالطریقة الحواریة حسب تصریح بعض الأساتذة ھي الطریقة التي یفضلھا التلامیذ و 

تدخل في و . التي تساعد على تكوین بنیاتھم المفاھمیة المرتبطة بموضوع التاریخ 
و ملائمة الطریقة بنسبة  %45.45عملیة تدریس التاریخ كفاءة الأستاذ بنسبة 

  .)157 ،ص  2001 ،خالد بلعربي(.% 18.18و  استخدام الوسائل بنسبة  36.36%
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یجب على المعلم أن ینوع من الطرق التي یستعملھا لمواجھة الفروق الفردیة بین  و
تلامیذ و یسمح للتلامیذ بالمشاركة في العملیة التعلیمیة بایجابیة و نشاط مستمر كل 

 .) 64ص ، 2004،فتحي یونس ( . رتھ و استعداداتھ و میلھ و اتجاھاتھحسب قد
  

  :محتوى مادة التاریخ في ظل لتدریب بالأھداف   - 3
رة الحدیثة و المعاصرة من فتیدرس المتعلم بدخولھ إلى الثانویة و خلال ثلاث سنوات ال

 1871ت مابین طار الزمني لھذه الموضوعاالاتاریخ الجزائر و العالم، إذ یمكن تحدید 
ي  یشمل بدایة عھد الدایات في الجزائر إلى غایة مطلع التسعینات من القرن دال

ي فبوشنا (.الماضي أي مع زوال القطبیة الثنائیة و انتقال العالم إلى القطبیة الأحادیة
  .)167ص  ،2003 ، محمد

ط ،التنوع في عرض و رب بصورة عامة الأساسیات التنظیمیة للمحتوىنجد من  و
كون ملونة ،أن تأن  نالمعلومات ،الإكثار من الصور و الرسوم و التوضیحات و یستح

ة الشاملة و المندرجة و یتضمن كل فصل مجموعة من التمارین و الأسئل
  )46،ص2004فتحى یونس،.(المتنوعة

إن الوصول إلى جعل محتوى المادة ذا فائدة و تأثیر في المتعلم لن یتم بتلقین المتعلم 
من المعرفة التاریخیة كغایة في حد ذاتھا بقد رما یكون ھذا المحتوى في خدمة  أكوام

فرید ( . الأھداف العامة  و الخاصة كما یؤدي بالمتعلم إلى أن یفكر بطریقة أفضل
   .)11ص ،2003 حاجى،

  
  :التقویم في إطار بیداغوجیة الأھداف  - 4

ھذه الأھمیة في  زن تبرللتقویم أھمیة قصوى في كل عمل تربوي و علیھ یمكن أ
مدى تحقق القدرات التي خضعت لعملیة التعلیم :خیص تشاستخدام مختلف الامتحانات ل

م اكتسابھا، ھل ھي في طور الاكتساب، أم لم تكتسب، تھل  ،وفق الاحتمالات الثلاثة 
اكتشاف نواحي التخلف و كیفیة علاجھا ،و تحدید اتجاه التوجیھ و الرعایة التي یمكن 

تلقاھا التلمیذ، معالجة الاكتظاظ ،توظیف الوقت المخصص للدرس توظیفا عقلانیا، أن ی
 1995الجزائرى،وثیقة منھاج التاریخ  (.تحدید اتجاه المدرسة و درجة تحقیق أھدافھا 

  .)20ص ،
واشارت اللجنة المكلفة بتقویم نظام التقویم التربوى الجزائرى فى مرحلة تسبق عملیة 

لصدد ان التقویم فى المنضومة التربویة الجزائریة یرتبط ارتباطا الاصلاح  فى ھذا ا
بعیدا ... وثیقا بالوصف الاحصائى كاحصاءعدد الشھادات وعددالناجحین والمیزانیة

  .عن كل المؤشرات الحقیقیة 
(RicharBertrand &Christiane compain,1998,p09.) 

المتبنى لبیداغوجیة الأھداف  و تجلت أنماط التقویم و مجالاتھ حسب منھاج التاریخ
 .التقویم التربوي الموالیة حةتباعا للو
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  التقویم التربوى الموضح لمختلف عملیات :  05الشكل رقم

  

  

  

  

  

  

  

  

              

 

  )119منھاج التاریخ، ص  ( 
ي مبرر الانتقال من المقاربة السلوكیة إلى المقاربة البیانیة لم یكن بتلقائیة أو بدون أان 

یر من اجل التغییر، و إنما ھو تغییر مبني على مبررات و انتقادات وجیھة غیفھو لیس ت
السلوكیة بأنھا مغرقة في الموضوعیة و الضبط و التقنین ومھمشة لأشكال ...تصف 

یظھر في الموافق و الوضعیات التي تعطى الأولیة  ما غالبا الذي اعيالنشاط الابد
 .)99، ص2006 ،محمد داودي و حسینبودواو (. لنشاط الذات 

ات و المرامي و الأهداف تقويم الغاي

العامة
 تقويم المنهاج و المضامين و المحتويات

تقويم الأهداف الدروس و الأنشطة 

تقويم الطرائق و الأساليب و الوسائل 
  البيداغوجية

يلوحة التقويم التربو  

 اال

الأول
تقويم عملية 

 التعلم
الثاني اال  

 تقويم

التدريس
كل ما يتعلق 
بنتائج العلم و 
 المتعلم و التكوين

 أنماط التقويم
  المستمر

لى
صي

 تح

ينى
كو

 ت

صى
خي

تش
كل ما يتعلق  

بمكونات 
التدريب 
بمدخلاته 

لتقويماتقويم   
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  :منھاج التاریخ في إطار بیداغوجیة المقاربة بالكفاءات   -عاشرا
قبل أن نتطرق إلى منھاج التاریخ في إطار بیداغوجیة  المقاربة بالكفاءات لا بد من 

ار المقاربة في ظل عملیة الإصلاح التربوي بالجزائر یتبیان وتوضیح أھم مبررات اخت
ق یاار المقاربة بالكفاءات ھو في سیفي وثیقة المنھاج انھ من مبررات اختجاء اد .

الانتقال من منطق التعلم الذي یركز على المادة المعرفیة إلى منطق التعلم الذي یركز 
   .على المتعلم

ومن ضمن الأسباب التي جاء شرحھا حول ھذه البیداغوجیة أن ھذه المقاربة تسمح 
لمعتمد  فیھ على  الفعل التعلیمي باعتباره كما لا متناھیا من بتجاوز الواقع الحالي ا

تمكین ھذه المقاربة  ،والسیرورات المرتبطة و المتداخلة و المنسجمة فیما بینھا
باعتمادھا في تدریس التاریخ من الاھتمام بالخبرة التربویة لاكتساب عادة جدیدة سلیمة 

ا بمواضیع یالبیئة تاریخیا و تراثیا و قیمو تنمیة المھارات المختلفة و المیول مع ربط 
یؤدي بناء المنھاج بھذه المقاربة إلى إعطاء مرونة . دراسة التلمیذ و حاجاتھ الضروریة

أكثر و قابلیة اكبر للانفتاح على كل جدید في المعرفة و كل مالھ علاقة بتطور شخصیة 
ور لدي صتوحد الت و ،تستخدم قدرات المتعلمین لتحقیق أھداف التعلم كما   التلمیذ

تعتبر السلوكیات التي  و تھتم بالعملیات العقلیة المرافقة التعلم لا بنواتجھ و المتعلمین،
عتبر الترتیب یلا و تھتم بتقدیر التعلیم،  و ترصدھا الأھداف الإجرائیة مؤشرات الكفاءة

 .را للتقدم بل تعتبر مستوى الأداء المھاري دلیلا على التقدم شمؤ
  
  : عناصر التجدید في المنھاج  - 1

و یرصد تطور  ھیقوم المنھاج الجدید على توضیح التنظیم بین الكفاءات و مفاھیم
الكفاءات كمبدأ منظم للتعلیم بحیث تكون متحكمة في  ادیتم اعتموالوضعیات الإشكالیة 

انتقاء المحتویات المعرفیة و تحول إلى نشاطات من شانھا أن تمكن المتعلمین من 
،وتتجلى اھم عناصر التجدید معرفة الستعمال الذاتي للوسائل التعلیمیة في إطار بناء الا
  :فى
اعتماد وضعیات تعلیمیة كمشاكل حقیقیة یمكن حلھا بأسالیب مختلفة عبر مركبات  -

  .الكفاءة المستھدفة و تزداد تعقیدا بالتقدم في مراحل التعلیم 
ة من الوضعیات تمكن من معالجة مجلات  تحدید الكفاءات الختامیة بحیث تشمل جمل -

و تخص أیضا النقاط التي ) معارف ومفاھیم أساسیة وقواعد منظمة للمادة ( تعلیمیة 
  .تمثل صعوبة لدي المتعلمین 

التركیز على التصور البنائي للمتعلم و إعطاء أھمیة خاصة لنشاطھ و قدراتھ الذاتیة  -
المعلم كموجھ و مسھل لعملیة التعلم تحفیزا و باعتباره محور عملیة التعلم و اعتباره 

  .تنشیطا و تقویما 
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  :العنایة بتكییف خطط التعلم و تسییر الوضعیات التعلیمیة وفق الخطوات التالیة -
م وفق ما تقتضیھ كل وضعیة ،تنویع المسارات البیداغوجیة قصد سالتنظیم الفضائي للق

اص بكل متعلم، الانتباه إلى ردود الفعل في رة العمل الختیالتكفل بالصعوبة الفردیة و و
القسم و التعرف على أسباب التعثر أو عدم الفھم، و تشجیع  مختلف التفاعلات داخل 

 .القسم و حسن توزیع الوقت المخصص للنشاطات من ملاحظة و ممارسة و حوار 
 
 
  
  :  ة بالكفاءاتبرأھم مصطلحات المقا  - 2 

تي استعملت تربویا في إطار منھجیة المقاربة ھناك مجموعة من المصطلحات الل
 .منھا بمنھاج التاریخ بالكفاءات

یعرف معجم المصطلحات البیداغوجیة  الكفاءة بكونھا تمثل ما یقدر : الكفاءة  1- 2
الفرد على انجازه و ھي تعني امتلاك معرفة أو إجادة ممارسة ذات نوعیة معترف بھا 

 دبوداو . ن یثبت معرفتھ أو الخبیر في میدان ماو الفرد الكفء ھو م ،في مجال محدد
   .                   117،ص2006،حسین

على التعلم التوافق و حل المشكلات و كذلك القدرة على التحویل  الكفاءة القدرةو تعني 
  (.  یواجھاالتعامل مع الصعوبات التي قد  و أي تكییف التصرف مع الوضعیة الجدیدة

  .)04 ص، 2005 حاجي،فرید 
و تتمیز الكفاءة بأنھا تجنید و تعبئة لقدرات متعددة و محتویات مختلفة تتم داخل 

  .)14ص ، 2006،  مادة التاریخ دلیل استاذ (  .ندماجیةالاوضعیة ال
و  ءاتج من المعارف و الأدامة بالكفاءات على نظام متكامل و مندبوتستند المقار 

من وضعیة تعلیمیة ض للمتعلم تیحظمة التي تالخبرات و المھارات المنت و الانجازات
تعلمیة القیام بشكل لائق بما ھو مطالب بھ و ما یتماشى و تلك الوضعیة وحسب 

مجرد لا یمكن ملاحظتھ إلا من خلال  ضىانھ مفھوم افترا   J.Leplatلابلات
  )04ص ،2005 ،فرید حاجي(. المتعلمو النتائج التي یحققھا  اتالانجاز

جاء في وثیقة دلیل الأستاذ لمادة التاریخ أن مكونات الكفاءة :اءةالكفمكونات  2 - 2
 .ھي المحتویات القدرات و الوضعیات 

 الوضعیات  Xالمحتویات Xالقدرات =  الكفاءة  

  الوضعیات  Xالأھداف الممیزة                  

  )14وثیقة الدلیل،ص (                                                    
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 ،ما آو انجاز فھي نشاط  یمارس  ىءلقیام بشلھي الاستعداد و الإمكانیات : القدرة -ا
التصنیف  كلھا  و التألیف ،التركیب،التحلیل  ،ربة االمق ،الملاحظة ،التذكر ،دیدحفالت

  . قدرات
فیھا كل المكتسبات و  دللوضعیة ثلاث خصائص أولھا اندماجیة و تجن: الوضعیات  -ب

ھ لا یتعلمي و ثالثھا تعلیم جازقوم التلمیذ بانی كون ذات منتوج منتظر أيتثانیھا أن 
   .تسباتھ في الانجازكتعلمیھ أي یكون المتعلم فیھا فاعل بتجنید كل م

المتعلم لاكتساب  تھيء  ھي وضعیة دیداكتیكیة استكشافیة:  الوضعیة التعلیمیة -ج
بعضھا مكتسب لدي المتعلم  قفواو م  مھارات قیم اداءات ، ، معارف ،تعلمات جدیدة 

  .و البعض  الأخر جدید علیھ 
التلمیذ و التأكد من كفاءتھ ت ھي وضعیة تخص إدماج مكتسبا:  الوضعیة الإدماجیة - د

م بناء و صیاغة تو ی، و تستعمل أیضا في تقویم مدى تحكم التلمیذ في الكفاءة المستھدفة
یم من قبل المدرس ویمثل رھان الوضعیة التعلیمیة ووضعیات الإدماج  و التقو

یظل المقاربة بالكفاءات  ىالوضعیة في  عدة نقاط منھا وضع المتعلم أمام مشكلة ف
استاد مادة التاریخ،  دلیل (. معالجة بذلك موضوع تاریخي مستندة على سندات ووثائق

  .)14،ص 2005
المستھدفة بحیث ھي أفعال سلوكیة مناسبة للكفاءة القاعدیة  : رات الكفاءةشمؤ  3 -2 

 . )الوحدة التعلیمیة ( تمكن المتعلم من القدرة على انجازھا في نھایة مرحلة التعلم
تكتسي   المؤشرات طابع الإدماج المرتب في سلوكات مجسدة یمكن ملاحتھا و تقییمھا 

  .ھا نفس ة قة من الكفاءشتھذه الأفعال الم خلالمن 
تم تطبیق الھدف التعلیمي و یة التعلیمیة أین ھي بمثابة الحص :التعلیمیةالوحدة   4 - 2

تستدعي معاییر التنفیذ  المرتبطة بالسلوك المنتظر الذي یتم تفعیلھ في وضعیات تعلم 
ص ، 2006 ، لملتقي الوطني  لإصلاح التعلم الثانوي ا وثیقة( . مناسبة للھدف التعلیمي

13(.  
یمیة المتمثلة في ظروف الانجاز و ھي شروط تحقیق الوحدة  التعل:التنفیذمعاییر  5 - 2

 لإصلاح  الوطنى  وثیقة الملتقي( .و شروط النجاح أو مؤشرات النجاح ھاو شروط
  .)14ص ، 2006 ،الثانويالتعلیم 

  : محتوى مادة التاریخ في ظل المقاربة بالكفاءات  - 3
وم  الزمني الذي یق بعاتتلاعتمد في تنظیم المحتوى المعرفي على الجمع بین مدخل  ا 

الذي یعني تقسیم الزمن إلى عصور و فترات تاریخیة و ا على فكرة الكرونولوجی
تسلسلھا الزمني بھدف اكساب المتعلم بعض الحقائق التاریخیة المھمة إلى  ترتیبھا  وفق

ي یعتمد دلاو مدخل حل المشكلات ) التموقع في الزمن( جانب تنمیة الحاسة الزمنیة 
مادة دلیل استاذ  (. لتلمیذ عن طریق السندات التعلیمیةارة المشكلات أمام اثعلى إ

  . )08ص  ،2005التاریخ،
التاریخ و الجغرافیا في س حول تقییم تدریة یشیر الأستاذ بن یوب محمد في دراس

ا التربویة لا بد أن یلازمھ نالمنظومة التربویة إن اختلال منھاج الكفاءات في منظومت
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و الجغرافیا لیكون أكثر عملیة و اقترابا من الواقع  مادة التاریخ تغییر في برنامج 
المحلي و الدولي للتلامیذ لذلك اقترح مجموعة من دروس التاریخ و الجغرافیا في 

الأزمات ،و ھي الثورة الصناعیة الثالثة و التحولات في قطاع التشغیل  التعلیم الثانوي
ین و دال،كال الدیمقراطیة الأنظمة السیاسیة المعاصرة و إش،الاقتصادیة المعاصرة 
  .)95ص ، 2003،محمد مكحلى  (.   الإعلام و العولمة،تطوره في المجتمعات

  : طرائق  التدریس  بالكفاءات  - 4
منھجیات بیداغوجیة المشروع  و بیداغوجیة  عإلا مقیم  إن التدریس بالكفاءات لا یست

ا تتطلب أسلوب تدریس یاخد بدورھ اتالمشكلة و المقاربة التواصلیة و ھذه البیداغوجی
یم الدعم لھم من طرف المدرس و من دفي الاعتبار الفروق الفردیة بین المتعلمین و تق

  .)14،15،ص2003فرید حاجى، (.بین ھذه أسالیب العمل بالمجموعات
انھ ینبغي أن تتضمن المواد  Bernice gold mark   یس جولد مارك نو یشیر بر

و   لات الاجتماعیة  بطرق صحیحة و یبدأ ذلك بالبحثالاجتماعیة بحثا في  المشك
و عدم الرضا عن موقف اجتماعي و الحاجة لحل المشكلة و ینتھي بحل مقترح  االشك 

  .)74ص، 1995ریان  ، فكري حسن ( .  للمشكلة
إن ھذه الطریقة تضع المتعلم أمام قضایا شاملة ومعقدة من الإشكالیات التاریخیة تتفق 

و تشجع على البحث و  تدفع الى  أي تربطھ بالمجتمع و بیئتھ المحلیة ،یذمع واقع التلم
سمح بتكوین مواقف عقلیة ت و المتعلم اتباع خطوات التفكیر العلمى و تنمى میول 

   )16ص، 2003،حاجي فرید (.فكریة تتماشى و أھداف التاریخ
تم من خلالھ الذي ی ىالتاریخ تستدعي الأسلوب الاستجوابلتدریس ة بھذه المقار و

الوثائق  و التعامل مع المصادر و المراجع و ید و توضیح المشكلات في التاریخدتح
 2003،فرید حاجي  ( . تكوین ملاحظات من المصادر و معلومات تاریخیة و بفعالیة

  .)18ص،
  : التقویم في إطار التعلیم بالكفاءات  - 5

و التجسید الواقعي  للمعرفة  إن التدریس و التقییم بمنظور المقاربة بالكفاءات ھ
المكتسبة و المھارات المبنیة بالتكوین و الخبرات المرسخة عبر التجارب و الوضعیات 

الكفاءات عملیة معقدة و مركبة لا تتم بشكل ب و التقویم،و الموافق المتباینة أو المتشابھة 
على  و ا وحدودھامعالمھ  الكفاءات المنشودة و تحدیدد عشوائي بل أنھا تقوم  على تحدی

احد أھداف   نفعنا إلى القول أدا مما یمو التحكم المرغوب فیھ ناقالات تحدید مستوى
 دراتكتساب  المتعلم  للق ا التقویم  في المقاربة بالكفاءات ھو إصدار الحكم على مدى

  .)196ص ، 2006،بوعلاق  دمحم (.متحانات من الاالتي تمكنھ 
  اءةإستراتیجیة تحلیل الكف  1 - 5

الكفاءات إلى معرفة مدي قدرة الفرد على تحویل معارفھ ب مقاربةالیھدف التقویم في 
یة على وھ العملیة التربثتحد ا أي معرفة مستویات التطور الذي ةالمدرسیة لتنفیذ مھم

مھاراتھ من اجل حل مشكلة معرفیة وجدانیة أو اجتماعیة أو  و مستوى تشغیلھ لقدراتھ
  .)196ص ،  2006،بوعالاق محمد ( .حركیةنفسیة 
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من الطبیعي أن الذي یحدد الكفاءة یجب أن یفكر في تقویمھا لتحقیق ھذا الغرض یرى 
تحلیل الكفاءة  -: عبد اللطیف الفاربي انھ ینبغي تحقیق ثلاث عملیات أساسیة ھي 

و یمكن أن نوضح عملیة  . أدوات التقویم -  ،)المحكات(تحید معاییر الجودة  -،)المھمة(
نھایة الوحدة التعلیمیة و انطلاقا من  دعن: الكفاءة :حلیل الكفاءة من خلال المثال التالي ت

لحرب  ا المتعلم قادرا فعلا على وصف أسباب وننص تاریخي كتب في مجلة یك
د عیم یتسباب الرئیسیة التي أدت إلى ھذه الحرب لا ا العالمیة الثانیة من خلال عزل

  .وبھ خلاصة  لا تتجاوز ثلث حجم النص الأصلي تركیبھا بمفرده لیدون بأسل

  تحلیل الكفاءةمستویات ل الموضح :02رقمالجدول  

 

 

 

 

 

 

 

 

  209،ص 2006بوعلاق،

  
ي احتوى كل ھذه الأصناف و الذي جاء الدإلى التقویم المرحلي صدد في ھذا الونشیر

في محتوى البرنامج الجدید لمنھاج التاریخ بحیث توزع على أساس الوحدات الثلاث 
  .المشاریع البحثیة و یةالوضعیات الإدماج ،بوضعیاتھ إلى التقویم المرحلي

 

 

 

 

 

مستوى 
  الكفاءة

  )المؤشرات ( الأھداف

یكون التلمیذ قادرا على تعیین الشخصیات التي بادرت بالحرب   المستوى الأول
  العالمیة  الثانیة

المستوى 
  الثاني

  و صف تطور أسباب الحرب بعد قراءة النص یستطیع التلمیذ

المستوى 
  الثالث

  ر دلالات الأسبابفسیبعد قراءة النص یستطیع التلمیذ ت

ا على استخراج الأسباب التي أدت إلى اندلاع دریكون التلمیذ قا  الستوى الرابع 
  الحرب

المستوى 
  الخامس

تاریخیا یستطیع تعیین شخصیاتھ و  التلمیذ نصلإذا قدم 
  .ھ و دلالاتھ ممیزاتھ اللغویة  ثاخصائصھ وتطورات أحد
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  :الخلاصة
 احد أھم المواد على المستوىھى  نستخلص من ھذا الفصل أن مادة التاریخ  

لدا یستدعي الأمر الاھتمام بمناھجھا باعتبارھا مادة تؤثر بصفة مباشرة في ،لتربويا
كي و ل ،و بالتالى تؤثر فى تكوین المجتمع ككل ،میع النواحي جتكوین الفرد من 
ى إطار العملیة التعلیمیة لا بد من الاعتناء بالمحتوى المراد إیصالھ فنتوصل إلى ذلك 

إلى التلمیذ من خلال تحدید الأھداف المراد تحقیقیھا للحصول على رجال المستقبل مع 
لأخذ بعین لاعتبار أھم الوسائل اللازمة لتبلیغ ھذا المحتوى اعتمادا على كفاءة المدرس 

  ،في ذلك
في عملیة  یعتمدج بیداغوجیة التدریس بالأھداف امنھنستخلص من ھذا الفصل ان كما 

والتعلیم بھذه الطریقة یتم بواسطة الأھداف من .التدریس على بناء الأھداف و اجرئتھا 
 وو انجازه و تقدیمھ مرورا بضبط و تصحیح جوانب النقص  ھاجل تنظیمھ و تخطیط

اغوجیة التدریس بالأھداف على انھ لا بد من تحقیق منھاج المتبنیة لبیدالجاء في وثیقة 
الأھداف النوعیة للبرنامج و المصنفة إلى الأھداف المنھجیة السلوكیة ،الأھداف 

یقوم المنھاج الجدید على توضیح والوجدانیة ، الأھداف التقنیة و الأھداف المعرفیة 
 ادیتم اعتموالیة و یرصد تطور الوضعیات الإشك ھالتنظیم بین الكفاءات و مفاھیم

الكفاءات كمبدأ منظم للتعلیم بحیث تكون متحكمة في انتقاء المحتویات المعرفیة و 
تحول إلى نشاطات من شانھا أن تمكن المتعلمین من الاستعمال الذاتي للوسائل التعلیمیة 

 معرفةالفي إطار بناء 
، و ذلك بتنمیة ذكائھ یعتبر التاریخ المدرسي مادة أساسیة في التكوین المعرفي للمتعلمو

الاجتماعي وحسھ النقدي وتزویده بالا داوت المعرفیة و المھنیة لإدراك أھمیة الماضي 
باعتبار أن العلوم الاجتماعیة تستدعي العنایة بھا   للمستقبلفي فھم الحاضر و التطلع 

القیم و المعاییر و الاتجاھات  سالسلوك المرغوب قصد غر حقیقتأكثر للوصول إلى 
ذلك إلا  لنا   و لا یتسنى المرغوب فیھا ، و بناء الشخصیة الوطنیة،لمحددة من الدولة ا

من خلال استشعار التلمیذ لحقیقة التاریخ و أھمیتھ في صقل شخصیتھ و تكوین ھویتھ 
   . لمجتمعھ و تعزیز انتمائھ الأصیل
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لا یمكن الاستغناء عنھا،فھي مرحلة  مرحلة من مراحل البحث الدراسة الاستطلاعیة إن
    .ضروریة یجب على كل باحث المرور بھا 

   :الغرض من الدراسة الاستطلاعیة  -1
  :فى الأھداف التالیة الغرض من الدراسة الاستطلاعیة  یتمثل  
 صدق وثبات الاستمارة التأكد من -ا

عوبات والعراقیل التي من الممكن أن تعترض البحث أثناء التعرف على الص -ب
 التطبیق

 بغرض قید الدراسة لمناھجلاستطلاع آراء الأساتذة حول المكونات الأساسیة  -ج
  وصف مكوناتھ اعتمادا على كل من الكتاب المدرسي و وثیقة المنھاج 

   :عینةال -2
ا نھدف إلى استطلاع آراء ھیئة نظرا لطبیعة البحث الاستطلاعیة والتحلیلیة وبما أنن 

التدریس في مقارنتنا التحلیلیة بین المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ فعینة البحث 
  :أساسا تتكون من

 ةوالمجسد والمقارنةمنھاج مادة التاریخ موضع التحلیل  ةعینة وثائقیة تكمن في وثیق
دانیة واعتمدت الطالبة منھجیا میدانیا فى الكتاب المدرسي وذلك تدعیما للدراسة المی

على عدد من الدراسات أھمھا دراسة لخضر قریشى والتي موضوعھا علاقة الصورة 
  :بالنص مقاربة بنیویة فى كتاب التاریخ  

حیث ستقوم الطالبة بعد الاطلاع علي الوثائق  باستخراج مختلف الممارسات الفعلیة  
  : من جانب 

  .ھداف المحددة فى كل من المنھاج السابق والحالي الأھداف وذلك باستخراج أھم الأ-
بعرض المحتوى الموجود بكل من المنھاج السابق والحالي لمادة  كالمحتوى وذل -

التاریخ والمجسد بالكتاب المدرسي والذي یدرس فعلیا قصد الوقوف على عناصر 
  فیھ  دالتجدی

  .الطرائق وذلك بعرض طرائق التدریس كما نص علیھا المنھاج -
عملیات التقویم حیث قامت الطالبة باستخراج مختلف العملیات التقویمیة التي تمارس -

  .من جانب الكتاب المدرسي وعرض مختلف ممارساتھا
مقارنة لمكونات وثیقتي المنھاج السابق والحالیة من  ةكما ستدعم عملیة ببطاقة وصفی

  .جانب الإخراج والمضمون
أساتذة لتعلیم الثانوي الذین درسوا لبحث تكمن فى وھناك عینة بشریة تخص استمارة ا

بالمنھاج السابق والأساتذة الذین یدرسون بالمنھاج الحالي لمادة التاریخ في السنة أولى 
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 )32(اثنان وثلاثونوعددھم  من التعلیم الثانوي واللذین لدیھم خبرة تفوق خمسة سنوات
  .وضح بالجدول الموالى من ثمانیة ثانویات بولایة وھران كما ھو م  اذأستا

  لثانویات التي وزعت علیھا استمارة البحثل الموضح : 3جدول رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :أداة البحث - 3
إن العمل في الجانب التطبیقي للدراسة یتطلب تحدید  منھجیة العمل وذلك باعتماد 

ھدف إلى اختیار وإعداد أداة البحث قصد العملیات المضبوطة والمتسلسلة التي ت
  .استعمالھا في جمیع المعطیات

ونظرا لطبیعة الدراسة التقویمیة التحلیلیة والتي تعتمد على آراء الأساتذة قصد الوقوف 
من وجھة نضر  المقارنة التقویمیة بین المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ على

ودلك للوقوف على مدى احترام المعاییر  . ليتحلیل محتوى المنھاج الحاالأساتذة 
  .الجودة  في بناء المناھج التربویة

وتدعیما لھذه الدراسة تم استعمال الكتاب ،تمثلت الأداة الأولى فى استمارة البحث 
  . المدرسي والمنھاج 

تم بعد الاطلاع على عدد من الدراسات التي  )الاستمارة(إن اختیار وتصمیم أداة البحث
تبحث في موضوع تحلیل محتوى المناھج لاحظنا استخدام الاستمارة كأداة كانت 

رئیسیة في معظم الدراسات السابقة مما یؤكد شیوع استخدامھا في تحدید ورصد 
المشكلات المتعلقة بالموضوعات التي تتناولھا ھذه الدراسات وھناك اتفاق بین دراسة 

ودراسة محمد ) 1981(ور وأن) 1989(ودراسة سعید )  1991(خلیل وزملائھ 

استمارة المناھج   الثانویــــــات  الرقم
  القدیم

استمارة المنھاج 
  الحالي

  03  02  الرائد فراج /ثا 1
  02  02  قائد أحمد/ثا 2

  02  02  حیرش محمد/ثا 3

  02  03  أحمد بن عبد الرزاق/ثا 4

  02  02  عبد القادرمراح /ثا 5

  02  02  الضایة/ثا 6

  02  02  عیسى مسعودي/ثا 7

  /  02  النجمة/ ثا 8

  15  17  المجمــــــوع

  32  المجمــوع العـــام
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في الإجراءات المتبعة، حیث اعتمد الباحثون على آراء ھیئة ) 1985(ونلس ) 1982(
  .74، ص )1998(داود حدابي  وفي وصمحمد ال. التدریس في دراستھم

  :مراحل بناء الاستمارة  -3-1 
ا  على لقد استخدمت الطالبة الاستمارة كأداة لجمع البیانات، وتم الاعتماد فى بنائھ

من الاستمارات المصممة مسبقا لمثل  بعضالجانب النضرى لھذه الدراسة إلى جانب ال
  :ھذا العرض  و منھا 

من إعداد رلماجستیا شھادةاستمارة تقویم مناھج مادة الریاضیات من رسالة معدة لنیل 
  . 2005عةوھرانجامالطالبة طالب فضیلة، قسم علم النفس و علوم التربیة،

بناء استمارة تقویم المنھاج  السابق  والحالي وھي نموذج واحد ومبنیة على بدالك تم  
  أساس مجموعة من المعاییر ثم التطرق لھا في الجانب النظري

سؤالا یغطي المكونات الأساسیة لمنھاج التاریخ ) 89(صاغت الطالبة تسعة وثمانون 
  . دلیل الإستاد  ،الأھداف، المحتوى، الطرائق، التقویم : وھى 

تم تحكیم الاستمارة من طرف أساتذة محكمین جامعیین من قسم علم النفس وعلوم 
الإستاد غیات ،ماحي ، بلقومیدى ، حشلافى ،یاسین :التربیة بجامعة وھران وھم

  .ومدیر مركز التوجیھ المدرسي لولایة وھران معرف،قادري 
یلات التي شملت و أفادت لجنة الأساتذة بشكل عام بصلاحیة الأداة مع بعض التعد

 .الحذف وإعادة الصیاغة لبعض الفقرات دون الإخلال بمحتواھا
ولقد أفادت لجنة الأساتذة بشكل عام بصلاحية الأداة مع بعض التعديلات التي شملت 

  .الحذف وإعادة الصياغة لبعض الفترات دون الإخلال بمحتواها

 62و  60و  16ال رقم وكان عدد الأسئلة التي تم إعادة صياغتها ثلاثة وهي السؤ
  .إلى سؤالين لأنه كان مركبا)01(وتم فصل السؤال .من الاستمارة الأصلية

سؤال كانوا مكررون ضمنيا أو بصفة صريحة وهي ) 18(وإلغاء ثمان عشر 
من  74،70،67،61،59،58،56،39،34،33،32،28،21،20،08،04،03:السؤال

   .الاستمارة الأصلية
مقسمة إلى خمسة ) 72(نھائیة تحوي اثنان وسبعون سؤالا وبذلك أصبحت الاستمارة ال

بدیل التقدیر المناسب  لولك المعیارتمثل توافر  بدائلبنود ووضع إزاء كل سؤال أربعة 
  :كالآتي لھ

               

              
  
  
  
  

 نقاط 04 دائما      
 نقاط 03غالبا       
 نقاط 02أحيانا      
  نقاط 01أبـدا      
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 )بنود(وفق الوحدات ) المعاییر(مختلف الفئات ل الموضح: 5الجدول رقم 
  

  الفئات
  06المعیار   05المعیار   04المعیار   03المعیار   02المعیار   01معیار ال  الوحدات

  الأھداف
توازن 

الأھداف 
  وتكاملھا

واقعیة 
  الأھداف

ملائمة الأھداف 
  للمتعلمین

اتساق 
الأھداف مع 

طبیعة 
  العصر

اتساق 
الأھداف مع 

  المجتمع
/  

شمول وعمق   المحتوى
  المحتوى

ترجمة 
المحتوى 
  للأھداف

  الصدق الدلالة

رتباط ا
المحتوى 
بحاجات 

  المتعلم

ارتباط 
المحتوى 
بالفروق 

  الفردیة

ارتباط 
المحتوى 
  بالمجتمع

لغة الطریقة   الطرائق
  للمعلم

إسھام 
الطریقة في 

تحقیق 
  الأھداف

ملائمة الطریقة 
  للمحتوى

ملائمة 
الطریقة 
لمستوى 

  التلمیذ

التشبع 
  /  والتغذیة

  التقویم

شمولیة 
جوانب 
المنھاج 
  والمتعلم

استمراریة   وضوعیةالم
  الاقتصادیة  عملیات التقویم

احترام 
الفروق 
  الفردیة

التوجیھ 
  والمساواة

الإخراج   الدلیل
  والأسلوب

وجود 
  /  التوضیح    وجود تدریبات  نماذج

  :بنود الاستمارة -2-1- 3
تحوي الاستمارة على خمسة بنود منھا أربعة تعتبر كعناصر أساسیة في بناء 

 .یمثل الدلیل كوثیقة مرفقة للمناھج وھو عنصر مكمل للمنھاج المناھج والبند الخامس

  :البند الأول-ا
یتضمن ھذا البند أسئلة تقیس الأھداف التربویة لمنھاج مادة التاریخ في السنة أولى من 
التعلیم الثانوي من جانب إعدادھا وفق أسس عامة وكذلك من جانب علاقة الأھداف 

  .ھم النفسیة والاجتماعیة توافقا مع مطالب المجتمعبالمتعلمین ومطالب نموھم وحاجات
وتمیزه   خمسة معاییر عامة لبناء الأھداف ) 17(یشمل ھذا البند سبع عشرة سؤالا 

  :وتمیز ھده المعاییر الأسئلة التالیة
  .03، 04، 05معیار توازن الأھداف وتكاملھا ویمیزه السؤال رقم  -
 .06حقق ویمیزه السؤال رقم معیار واقعیة الأھداف وقابلیتھا للت -
 .13و  12معیار ملائمة الأھداف الطبیعیة المتعلمین ویمیزه السؤال رقم  -
 .16ویمیزه السؤال رقم ) العصرنة(معیار اتساق الأھداف مع طبیعة العصر  -
 .14، 15، 17معیار اتساق الأھداف مع طبیعة المجتمع المعرفیة ویمیزه السؤال رقم  -

  :يالبند الثان -ب
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ویتطرق ھذا البند إلى العنصر الثاني من عناصر المنھاج وھو المحتوى كمحتوى 
واقعي یغطي الأھداف المسطرة وبھ مجموعة من الأسئلة تتعلق ببناء المحتوى 
وانسجامھ وتدرجھ وعلاقة المحتوى بمطالب المتعلم ومحیطھ ویحوي ھذا البند أربع 

ر إعداد المحتوى في ھذا البند الأسئلة وستة معاییر ویمیز معایی) 14(عشرة سؤالا 
  :التالیة 

  19،24،23ویمیزه السؤال رقم : معیار الشمول والعمق والتوازن في المحتوى -
 . 20و18ویمیزه السؤال رقم : معیار ترجمة المحتوى لأھداف المنھج -
 .21معیار الصدق والدلالة ویمیزه السؤال رقم  -
 .39، و 26، 27السؤال رقم معیار حاجات التلامیذ ویمیزه  -
) : الفروق الفردیة وتناسبھا مع الأنظمة(معیار ارتباط المحتوى بالبعد الفردي  -

 .28،25ویمیزه السؤال رقم 
 .31و  30ویمیزه السؤال رقم : معیار ارتباط المحتوى الاجتماعي -
  :البند الثالث- ج

ى طرق اختیارھا ومدى یعالج ھذا البند عنصر طرائق التدریس ونسلط الضوء ھنا عل
توفر الوسائل لھا وعلاقتھا مع محتوى المادة وأھدافھا وسھولة استخدامھا ویحوي  ھذا 

سؤالا وخمسة معاییر وتمیز معاییر الجودة في اختیار  )15(البند على خمس عشر 
   :طرق التدریس والعمل بھا الأسئلة التالیة

  من الاستمارة  33،32رقم ویمیزه السؤال :  معیارا لفة الطریقة للمعلم -
ویمیزه السؤال رقم : إسھام الطریقة في تحقیق الھدف :معیار ملائمة الطریقة للھدف -

 .46، و 35، 45
 .38و  35،37ویمزه السؤال رقم  : معیار ملائمة الطریقة للمحتوى - 
 .41، 40، 44ویمیزه السؤال رقم : معیار ملائمة الطریقة لمستوى التلامیذ وتشویقھم -
ویمیزه السؤال ) التشبع وتغذیة الدوافع( :معیار تمحور طریقة التدریس حول المتعلم -

  .43و  42رقم 
  :البند الرابع-د

أسئلة ویضم أسئلة عن مراحل ) 09(یشمل ھذا البند عملیات تقویم ویتكون من تسعة 
ى ھدا ونشیر ف ; التقویم وسھولتھ  ومدى توافر أدواتھ وكذا علاقتھ بالتلمیذ ومحیطھ

المجال إلى أن كل بند من البنود السابقة تضمن على مجموعة من الأسئلة حول عملیة 
التقویم لذلك ارتأیت عدم تكرارھا فى ھذا البند مما جعلنا نخرج بتغطیة قدرھا تسعة 

وتمیز المعاییر العامة في إعداد عملیات تقویم فى ھذا البند . أسئلة فقط فى ھذا البند
 : الأسئلة التالیة
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ویمیزه ) : أي یكون شامل لجوانب المنھاج وجوانب نمو المتعلم (معیار الشمولیة  -
  48السؤال رقم 

 .49ویمیزه السؤال رقم : معیار الصدق والموضوعیة -
، 51ویمیزه السؤال رقم ) من بدایة إلى النھایة(معیار الاستمراریة عملیات التقویم  -

 .52، و 50
 .55و  47السؤال رقم  ویمیزه: معیار الاقتصادي -
 .53ویمیزه السؤال رقم : معیار الفروق الفردیة والاستعدادات -
 .53ویمیزه السؤال رقم ): توافر فرص التنمیة والتطویر(معیار التوجیھ والمساعدة  -

  .ونشیر إلى أن ھذه المعاییر سبق شرحھا في الجانب النظري من الدراسة
ني في كل البنود اد أن كل بند من الأھداف إلى نشیر أن  ھدا البند ھو عنصر ضمكما 

  . المحتوى فالطرائق  تحتوى على عنصر التقویم 
  :البند الخامس -ه

یتطرق البند الخامس إلى دلیل المعلم وبھ أسئلة متعلقة ببناء وثیقة الدلیل وإعدادھا من 
وبھ سبع . مالجانب  المنھجي والتنظیمي وإبراز أھمیتھ ودوره بالنسبة للمنھاج والمعل

  :وتمیز المعاییر العامة لأعداد الدلیل من خلال الأسئلة التالیة. سؤالا) 17(عشرة 
  .60و  59،58،57،56ویمیزه السؤال رقم :  معیار الإخراج والأسلوب -
 .70و  61، 68ویمیزه السؤال رقم  :معیار وجود النماذج -
 .71و  62، 63، 67ویمیزه السؤال رقم : معیار وجود التدریبات -
 .65، 66، 72ویمیزه السؤال رقم  ):دور الأساتذة والتلمیذ(معیار تحدید الأدوار  -
  .64و  69ویمیزه السؤال رقم :معیار التوضیح -

  :إجراء الدراسةطریقة   -4
 18/02/2008حصة عمل مع مستشاري التوجیھ لولایة وھران بتاریخ  الطالبة عقدت

و   .ھااءة الاستمارة وتوضیح طریقة ملاء م من خلالھا شرح موضوع البحث وقرت
طبقت الاستمارة على أساتذة السنة أولى ثانوي لمادة التاریخ و طلب من إفراد العینة 

مدة التطبیق دامت آرائھم فى حالة مواجھة اى صعوبة فى ملاء الاستمارة  و  اءبدإ
  حوالي أسبوعین

  :حساب الصدق والثبات  -1- 4
من أجل ات قامت الطالبة بتفریغ إجابات الأساتذة فى جداول وبعد عملیة جمع الاستمار

، لقد استخدمت الطالبة طریقة التجزئة النصفیة و. دراسة صدق وثبات الاستمارة
  ) 02و01أنضر الملحق رقم .( فقسمت الأسئلة إلى نصفین

  .سؤالا) 36(النصف الأول بھ الأسئلة الفردیة وبھا ستة وثلاثون  -ا
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 )36(الأسئلة الزوجیة وبھ ستة وثلاثون سؤالا النصف الثاني بھ  - ب
م جمع الأرقام الفردیة لكل فرد من أفراد العینة وإعطائھا القیمة س، ثم تربیعھا تَ

، ثم جمع الأرقام الزوجیة لكل فرد من أفراد العینة وإعطائھا القیمة ²وإعطائھا القیمة س
  . ²ص، مع تربیعھا وإعطائھا القیمة ص

ع قیم س لكل أفراد العینة، وجمع قیم ص لكل أفراد العینة، ثم جمع وقامت الطالبة بجم
ص لكل فرد من أفراد العینة، ثم جمعھا  x، بعد ذلك حساب قیمة س²وقیم ص ²قیم س

  ) 03أنظر الملحق رقم (
ومعامل التصحیح  ،رسون لدراسة الثباتیمعامل ارتباط بباستعمال تطبیق الوأخیرا ثم 

كما ھو  ظاھري عن طریق الجدر التشریعي لمعامل الثباتسبرمان براون والصدق ال
  . موضح فى المعادلات الموالیة

 )ر(معادلة الارتباط بیرسون 

  

  

معادلة 
 )ص(معادلة الصدق الظاھري         )ز(الارتباط سبرمان براون 

 

  

  

  

  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة - 5
بیق الأسالیب الإحصائیة تطبالطالبة من حساب الصدق والثبات  مكنتبعد أن ت

ولم یكن ھناك اى تعدیل ،  المقترحة توصلنا إلى أن الاستمارة ملائمة لموضوع البحث
تعتبر الاستمارة صادقة من خلال صدق المحكمین والصدق الظاھري، فھي تقیس ما إذ 

تعتبر و. فھو صدق عال 0.96وضعت لقیاسھ حیث یساوي الصدق الظاھري 
لثبات فھو موجب وعال، فمعامل ارتباط بیرسون ال معامل الاستمارة ثابتة من خلا

فھو كذلك  0.93أصبح یساوي  زوبعد التعدیل بمعامل سبرمان براون  0.87یساوي 
  نستطیع تطبیق و بذلك موجب وعال، 

 .الاستمارة في أي مكان أو زمان
  

2x ر 

 ر+  1
 معامل الثبات=    ص ز

 )ص مج xمج س ( –) صxس(ن مج 

 ]² )مج ص( – ²مج ص xن [ x]² )مج س( - ²مج سxن[
 =ر 
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  معاملات الارتباطل وضحالم :6جدول رقم 

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  0.87  معامل ارتباط بیرسون 
امل ارتباط سبرمان مع: ز 

  براون
0.93  

  0.96  الصدق الظاھري ص
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 الفصل الخامس
 عرض لنتائج المعالجة الوصفیة 
            لكل من الكتاب المدرسي والمنھاج

 
)التدریس بالأھداف(المعالجة الوصفیة للمنھاج القدیم  - 1  

-  )التدریس بالأھداف(المعالجة الوصفیة للمنھاج القدیم   2  
اریخالت مادة  منھاجبین وثیقتي بطاقة وصفیة مقارنة  - 3  

فى السنة الأولى ثانوي السابقة والحالیة  
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والحالي  سابق منھاج الال كل من الكتاب المدرسي وللنتائج المعالجة الوصفیة  عرض
:  

مكنت المعالجة الفردیة التي أجریت من طرف الطالبة لكل من الكتاب المدرسي و  لقد
ة المنھاج السابق و الحالي لمادة التاریخ مكنت من التحلیل الوصفي لھذه الوثائق وثیق

وذلك بغرض تدعیم الدراسة المیدانیة  من باب عرض مكونات المنھاج والتي مكنتنا 
من  بالمقارنة بین أھداف المنھاجین والمحتوى المجسد فى الكتاب المدرسي فى غالبھ 

ارسة من جراء الدروس الملقنة والموضحة فى الكتاب والطرائق وعملیات التقویم المم
كما مكنتنا ھذه العملیة من وضع بطاقة وصفیة مقارنة لوثیقتي المنھاج .المدرسي 

 .السابق والحالي 
 

   )التدریس بالأھداف(فى المنھاج القدیم  لجة الوصفیة اعالم 1
  :التاریخ فى إطار التدریس بالأھداف ةماد أھداف -1-1 

التمعن فى قراءة الأھداف بالمنھاج القدیم والاطلاع على الكتاب المدرسي من خلال 
تحقیق  واستطلاع أراء الأساتذة تبین أن أھداف التاریخ بالمنھاج السابق تعمل على 

 والمنھجیة السلوكیة والأھداف النوعیة للبرنامج و المصنفة إلى الأھداف المعرفیة 
   .الأھداف التقنیة  والوجدانیة 

المفاھیم التاریخیة السابقة، و  و ق و تدعیم المعارفیو تتمثل في تعم:ھداف المعرفیةالأ
توسیع قاعدة التلمیذ و ما و جدیدا لیتوظیف المفاھیم، و المصطلحات التاریخیة توظیفا س

المعرفیة من خلال محاور جدیدة ،معرفة التاریخ الوطني في الفترات المحددة في 
لمقومات الأساسیة في بنیة الشخصیة الوطنیة ثم التعرف على البرنامج باعتباره احد ا

التاریخ الإقلیمي العالمي و علاقتھ بالتاریخ الوطني ، إبراز أبعاد الترابط التكاملي بین 
و المكاني و أن یكون التلمیذ قادرا على فھم  ألزمانيالأحداث التاریخیة ضمن إطارھا 

  .أخرى أسباب تطور الأمم و تقدمھا و تخلف أمم 
التدریس بالأھداف حسب ما جاء بوثیقة المنھاج القدیم  :الأھداف المنھجیة و السلوكیة 

و المكانیة للإحداث التاریخیة و الظواھر و جعلھا  الزمنیةرمي إلى الإلمام بالإبعاد ی
موقف معین أو سلوك محدد، توظیف مصطلحات و المفاھیم توضیحا  اذخلاتأساسا 

على التفكیر العلمي بجمیع خطواتھ، بدءا بالملاحظة الدقیقة إلى جیدا، تنمیة القدرة 
  .یص لخالاستقراء و الاستنتاج ثم الت،التعلیل  ،التحلیل 

تربیة  و يعماتالاجتتجلى في تدعیم التعاون و الحوار، و الحس :الوجدانیةالأھداف 
ر أحكام مسبقة إلى إصدا عافروح النقد البناء، و كبح  سرعة الانفعال العاطفي و الاند

الإنسانیة الوجدانیة النبیلة كالشجاعة الأدبیة و الاعتزاز  تالسلوكیامن دون ترو ،تنمیة 
  .ي في خدمة الوطن و تقدیس القیم الروحیة فاقالث ،و العمل لمبالنفس وحب الع
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تتجلى في أن یصبح التلمیذ یتحكم في تقنیة الحصول على  :الأھداف المھاریة التقنیة
إلى التلخیص و  اتقدیمھا، إضافتتدوینھا، و تنظیم المعلومات و تصنیفھا و  معلومات و

 .التعبیرالعرض و تقنیة التمثیل و 
  
  :التاریخ فى إطار التدریس بالأھداف ةماد محتوى -2- 1

من المعالجة الفردیة للكتاب المدرسي والذي یجسد المحتوى فى عمومھ تبین أن الحجم 
في السنة أولى من التعلیم الثانوي في  ذي یقدم للتلمیذالساعي المغطى للمحتوى وال

ساعة بالنسبة للأقسام  41ساعة سنویا لأقسام الأدبیة و  50قدره القدیم  منھاج التاریخ 
  . كما ھو موضح فى الجدول التالي محاورخمسة  العلمیة و ذلك بتغطیة تشمل 

في  في مادة التاریخالدروس و الحصص و المحاور  توزیعالموضح ل:  7جدول رقم  
                           .المنھاج القدیم 

  

  

  
یلیھا مباشرة  المفتش العامللكتاب بقلم  بمقدمةھذا المحتوى المعرفي في كتاب التاریخ 

فیما و للكتاباب بملحق للمصطلحات الفرنسیة وفھرس عرض الدروس و یختم الكت
 التعرض لتلكیخص عرض الدروس یبدأ الدرس بمقدمة ھي عناصر الدرس ثم یتم 

العناصر نقطة فنقطة و عند الانتھاء من الدرس نجد خلاصة بأھم النقاط ثم التقویم الذي 
صفحة من  267و نشیر إلى أن تغطیة المحتوى جاءت في الأسئلة ، ھو مجموعة من 

الكتاب و العرض المبین في الجدول من محاور و حصص و دروس لا وجود لمعالمھ 
تسلسل فیھ الدروس ت بینما الكتاب .في الكتاب بل ھو تصنیف منھجي موجود بالمنھاج

، بصورة عامة الأساسیات التنظیمیة للمحتوىبینما نجد من . الفھرس فى جاء ما حسب
 في عرض و  عالتنو

كون تأن  سنومات ،الإكثار من الصور و الرسوم و التوضیحات و یستحربط المعل
ة الشاملة و المندرجة و ملونة ،أن یتضمن كل فصل مجموعة من التمارین و الأسئل

  )46،ص2004فتحي یونس،.(المتنوعة
الوسائل التوضیحیة المدعمة للمحتوى من صور و خرائط فقد احتوى الكتاب كاملا  أما

  :صورة حسب ما جاء في الجدول الموالي 29خریطة و  15على 
  
  
  

عدد  المستوى
 المحاور

عدد 
 الحصص

عدد 
 الدروس

عدد 
الحصص 

یقیةبالتط  
 06 34 38 05  ثانوي ىالأول
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  ولىالأفي السنة  سابقلوسائل التوضیحیة بكتاب التاریخ الالمبین ل : 8 قمرالجدول ال
 .ثانوي

 

  
 
أربع وثلاثین           وزع على)  45 ( لكم من الوسائل التوضیحیةاھذا  أن و نشیر إلى 
تصریح تاریخي أو وثیقة أو سند  يأإلى أن الكتاب لا یحتوى على  ضفدرس  )34(

إن الوصول إلى جعل محتوى المادة ذا .تاریخي أو مراجع ماعدا الصور و الخرائط
ة في حد فائدة و تأثیر في المتعلم لن یتم بتلقین المتعلم أكوام من المعرفة التاریخیة كغای

ذاتھا بقد رما یكون ھذا المحتوى في خدمة الأھداف العامة  و الخاصة كما یؤدي 
  .)11ص ،2003 فرید حاجى،( . بالمتعلم إلى أن یفكر بطریقة أفضل

  
  :فى إطار التدریس بالأھداف تدریس التاریخ  -3 - 1

ع على من خلال استطلاع آراء الأساتذة أثناء عملیة ملاء الاستمارة وبعد الاطلا
 عملیة التدریس في إطار بیداغوجیة الأھداف في مادة التاریخوثیقة المنھاج تبین أن 

الشرح و الإلقاء وترتكز بصفة كبیرة على الطریقة الإلقائیة وبالخصوص على عملیة 
ذلك لأداء وضیفة أساسیة ھي نقل المعلومات و في إطار ھذه الممارسة یحرص 

 .اسیة و إملائھا على التلامیذ لتكون سھلة المنال المدرس على تلخیص المواد الدر
  

  :بالأھداف سالتاریخ فى إطار التدریالتقویم   - 4 - 1
في الكتاب المدرسي نجد التقویم المرحلي جاء بعد كل  رربالرجوع إلى المحتوى المق

 سؤالا 126بلغ عدد الأسئلة التي غطت كل المحتوى   ودرس في شكل أسئلة مباشرة 
  . ث لا یوجد اى أعمال بحثیة أو أسئلة تحلیلیة صریحا حی

و لتكون عملیة التقویم في ظل ھذه المنھجیة ناجحة و محققة للأھداف السالف ذكرھا 
لمحددة ،و أن ا أن یكون التقویم مرتبطا بالأھداف: راعي الأسس التالیة تینبغي أن 

 قرُطُو القیم و لمیولا و طي جوانب الخبرة مثل المھارات ،الاتجاھاتغیكون شاملا و ی
التفكیر، أن یكون مستمرا  مسایرا للعملیة التربویة في مراحلھا، وان یكون علمیا 

 ،1995، الجزائري خالتاری مادةمنھاج  (.  معتمدا على الصدق و الثبات و الموضوعیة
 .) 118ص 

 
 
 

التوضیحیة الوسائل   % التكرارات 

 35.57 16 الصور
 64.46 29 الخرائط

 100 45 المج
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  : )المقاربة بالكفاءات (لياحالمنھاج  فى المعالجة الوصفیة - 2
طار إصلاح المنظومة التربویة منھجیة المقاربة بالكفاءات  ا جزائر فيلقد تبنت ال
التدریس بالأھداف و دخلت قید التنفیذ على مستوى التعلیم الثانوي سنة  كبدیل عن

  .المتوسطكنتیجة حتمیة ممتدة من التعلیم الابتدائي و  2005
الإصلاح جاء  ان ھذأ 2006و لقد جاء في الملتقي الوطني حول إصلاح التعلیم الثانوي 

لما كان المنھاج القدیم علیھ من اختلالات منھا انعدام الوضوح في المرجعیة الوطنیة 
ارات المنھجیة و یفي إعداد و تقییم المنھاج فیما یتعلق بالإطاري النظري و الاخت

الذاتیة، نقص في وضوح ملامح المتعلمین، نقص الانسجام بین حاجات المجتمع 
ر من عشر سنوات للتعلیم الأساسي، و أكثر ثیات البرامج القدیمة لأكالجدیدة و محتو

من عشرین سنة للتعلیم الثانوي، انعدام البحث التربوي، و عدم فعالیة التقویم و 
 المتابعة، عدم النجاعة في محاولة التعدیل، و التكیف مع الواقع، عدم الانسجام داخل

 .)3و  2ص  ،2006 ،صلاح التعلیم الثانويلإالوطني  ملتقيال(. لمادة و مابین الموادا
  
  المقاربة بالكفاءات إطارمادة التاریخ في أھداف  -1- 2

المعالجة الفردیة التي أجریت من طرف الطالبة لكل من الكتاب المدرسي و لقد مكنت 
الأھداف بالمنھاج الحالي التعرف على أن وثیقة المنھاج الحالي لمادة التاریخ مكنت من 

بملامح التخرج المرغوب حصولھا بموجب تدریس المقرر تھدف فى  ما یسمى
عمومھا  إلى  أن یصبح التلمیذ قادرا على بناء نضرة واضحة الإبعاد الزمنیة والمكانیة 
والتعرف على التطورات التاریخیة وطنیا وإقلیمیا وعالمیا و استخلاص القیم 

تھا    الطبیعیة الاجتماعیة والخبرات من اجل التموقع والتفاعل الایجابي فى بیئ
 .كمواطن وكانسان واع

 
  : المقاربة بالكفاءات إطارمحتوى مادة التاریخ في   -2 -2

على الكتاب المدرسي والذي یجسد المحتوى فى عمومھ وجدنا أن  عمن خلال الإطلا
نظم في شكل وحدات بدءا بمقدمة موجھة للتلمیذ قد  المحتوى داخل كتاب التاریخ الجدید

جاء   ذيالم الفھرس ثتوقیع مفتش التربیة و التكوین لمادة التاریخ و الجغرافیا  من
النشاطات و وتنظیمیھ بشكل جدید یتم عرض فیھ  الوضعیات و المفاھیم الأساسیة 

كل وحدة في شكل جدید في تعرض  بحیث ،الصفحات ثم عرض الوحدات التعلیمیة 
  و و تنتھي كل وضعیة بتقویم مرحلي  اسبةالمن وسائل الإیضاحب ة وو المنھجی التنظیم

رف مع ملف تطبیقي ویختم الكتاب بمقولة لجمال معاكل وحدة تعلیمیة بنشاط إدماجي لل
للوحدات التعلیمیة المعبرة و فى مایلي عرض . الدین الأفغاني یبرز فیھا أھمیة التاریخ 

  .لمحتوى الذي یعالج ثلاثة محاور أساسیة في المنھاج عن ا
  :الأولىلوحدة التعلیمیة ا -ا
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العالم الإسلامي وضعھ الداخلي و علاقاتھ الخارجیة و تطرح الوحدة جملة من  
الإشكالات أبرزھا  إشكالیة البعد التاریخي للازمة الحضاریة  المتعددة الجوانب التي 

 و إشكالیة ظاھرة إخلال میلادي  تأثر بھا العالم الإسلامي مند نھایة القرن الثالث عشر
ھذه الإشكالیات .التوازن مع الغرب المسیحي و المعروفة تاریخیا بالمسالة الشرقیة 

ل الوحدة أنشطة لوتتخنشاطات،تطرح من خلال جملة من الوضعیات تعالج من خلال 
ان تقویم مرحلي و نشاط إدماجي وفي نھایة كل وحدة نشاط وعنتحت  تقویمیة وردت 

و فیما یلي أھم الوسائل و السندات التي . )مشروع (مشكلة لجةعالمي یوجھ  ثبح
  .التعلیمیة الأولى بوضعیاتھا الثلاث حدةاستخدمت في الو

في  الجدیدكتاب التاریخ ھم وسائل الإیضاح الواردة في لأ المبین  :9الجدول رقم 
 .لأولىا الوحدة التعلیمیة

 

 

 

 

ووضعیاتھا مقارنة مع الحجم الساعي الأولى نسبة الوحدة ل الموضح  : 6رقم الشكل
  مادةلل        العام 

  الوحدة التعلیمیة الأولى                                      

  % 16.66             ة الأولى                                  الوضعی          

  % 29.16الوضعیة الثانیة و الثالثة                                              

 الوضعیة الاندماجیة                  

                                             33.33   %  

  33.33 حجم الوحدة داخل البرنامج                             

 

 

 

  

 النسب المؤویة التكرارات الوسائل الإیضاح
 37.64 23 الخرائط
 34.11 29 الصور

 01.17 01 مخططات
 04.70 04 جداول

وثائق     19 22.32 
 100 85 المجموع
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  :الوحدة  التعلیمیة الثانیة  -ب
توضح ھذه الوحدة التحولات الكبرى في أوربا و الانفتاح الأوربي على العالم    

الخارجي من خلال الكشوف الجغرافیا و انعكاسات ھذه التحولات على العالم في  
و تتخلل كل وحدة ،دة ثلاث وضعیاتسیاق  الحركة الاستعماریة و تحتوى الوح

  .مجموعة من النشاطات التقویمیة و تختم بالوضعیة الإدماجیة و النشاطات البحثیة 
  

                                                                         ھم وسائل الإیضاح الواردة في كتاب التاریخلأ المبین:10رقم الجدول 
   لتعلیمیة الثانیة الوحدة  ا فى

  

  

  

  

الموضح  لنسبة الوحدة الثانیة و وضعیاتھا مقارنتھا مع الحجم     :7الشكل رقم 
  الساعي للمادة

  الوحدة التعلیمیة الثانیة                                     

  % 14.16الوضعیة الأولى                                                     

  % 26.66الوضعیة الثانیة                                                      

  % 39.16                            الوضعیة الثالثة                           

 النشاط الإدماجي                     

                                         41.20%  

 %    41.20حجم الوحدة داخل  البرنامج                             

 

 

 

  

 النسبة المؤویة التكرارات الوسائل الإیضاح
 21.21 28 الخرائط
 43.18 57 الصور

 0.75 01 مخططات
 03.78 05 جداول

وثائق     41 31.06 
 100 132 المجموع
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  :الثالثةالوحدة التعلیمیة  -ج
خ الحدیث و نوعیة علاقاتھا الخارجیة تعالج الوحدة أوضاع الجزائر في التاری

ي في إطار الخلافة الإسلامیة و بعد توازني نتوازال البعد التكاملي :انطلاقا من بعدین
التركیز على الدبلوماسیة الجزائریة في  ووروبیة الأدفاعي ھجومي إزاء البلدان 

  بنیتكالیات ومن خلال  ھده الإش. يوربالأ يدولالا الحدیث في نطاق  تفاعلي  ھتاریخ
وضعیة إدماجیة بو تتخلل كل وحدة نشاطات تقویمیة و تختم ،مجموعة من الوضعیات 

 .و نشاطات  بحثیة 
 

في  التاریخ الجدیدوسائل الإیضاح الواردة في كتاب  ھملأبین الم :11رقمالجدول 
 .الثالثة الوضعیة التعلیمیة

 

 

 

 

   

 

ووضعیاتھا مقارنة مع الحجم  الثالثة حدةونسبة الل الموضح :  8 المخطط رقم 
  .الساعي العام للمادة

  ة لثاثیة الالوحدة التعلیم                                    

  % 09.16الوضعیة الأولى                                                         

  % 21.66الوضعیة الثانیة و الثالثة                                              

   % 25.80النشاط الإدماجي                                                       

                                         25.80%  

  حجم الوحدة داخل البرنامج                                 

  

% التكرارات الوسائل الإیضاح ة ؤویلما  

 18.66 28 الخرائط

 45.33 68 الصور

 02.00 03 المخططات

 03.33 05 الجداول
الوثائق   التاریخیة    46 30.66 

 100 150 المجموع
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فقط  % 25.80السنوي داخل البرنامج الجزائرىنصیب التاریخ الوطني  أننلاحظ    
 . لمنھاج بإعطاء الأولویة للتاریخ الوطنيا بینما یوصي

الوثائق التاریخیة السیر الذاتیة و تراجم  تھا شملالوحدات الثلاث بوضعیات لمن خلا
 رسالاتمواثیق وقرارات و مقتطفات من و لشخصیات تاریخیة و مقاطع من معاھدات 

و ردود فعل لمؤرخین و شخصیات تاریخیة و تصریحات تاریخیة و التي نوضحھا   
  :في الجدول  التالي 

  

ة الواردة في كتاب مادة التاریخ  لوثائق التاریخیاف یصنالموضح لت :12الجدول رقم 
  الحالي

  

 

 

 

 

 

 
 
 
  

استعمالا داخل محتوى منھاج  كبرلأاكما وزعت الصور و التي اشتملت على النسبة 
وتماثیل لشخصیات ومواقع ن شاھد عامة لاجتماعات و معارك و مدممادة التاریخ إلى 
وفى مایلي  جدول تصنیفي للصور الواردة فى  .ر لشخصیات تاریخیة تاریخیة و وصو

  :كتاب التاریخ الحالي 

        .    الموضح لتصنیف الصور والمشاھد فى كتاب التاریخ الحالي :13الجدول رقم     
      

 النسبة التكرار الصور

 77.27 11.9 صور لمشاھد

 09.74 15 صور الشخصیات عربیة 

ات عالمیةصور الشخصی  20 12.98 

 100 154 المجموع 

 النسبة التكرار الوثائق التاریخیة

جماالسیر الذاتیة و التر  04 02.66 

 03.33 05 التعریف المدن  التاریخیة

 01.33 02 قصائد 

 04.00 06 تصریحات تاریخیة

 02.66 04 رسائل و مقتطفات منھا

وقرارات معاھدات ومؤتمرات   15 10.00 

ء مؤرخینراتاریخیة و أ نصوص  67 44.66 

 31.33 47 مصطلحات تاریخیة و عامة

 100% 100 المجموع 
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و من ضمن المراجع التي اعتمد علیھا في انتقاء مختلف السندات التاریخیة و التي جاء 
 و المجلات والإشارة إلیھا كمراجع الموسوعات  و ذكرھا ضمنیا داخل الكتاب

نلخص عدد الوسائل  و .مرجع 36 اثم ذكرھ التيالصحف  و مجموع المراجع 
  :یليعملة كسندات كما المست

  .الموضح لأھم السندات المستعملة فى محتوى كتاب التاریخ الحالي :14 الجدول رقم 

   
یش
یر 
الأ

ستا
التاریخ و الجغرافیا في المنظومة س حول تقییم تدریة وب محمد في دراسذ بن ی

ا التربویة لا بد أن یلازمھ تغییر في نالتربویة إن اختلال منھاج الكفاءات في منظومت
مادة التاریخ و الجغرافیا لیكون أكثر عملیة و اقترابا من الواقع المحلي و  برنامج 

 ة من دروس التاریخ و الجغرافیا في التعلیم الثانويالدولي للتلامیذ لذلك اقترح مجموع
الأزمات الاقتصادیة والثورة الصناعیة الثالثة و التحولات في قطاع التشغیل :و ھي 

ین و تطوره في دالوالأنظمة السیاسیة المعاصرة و إشكال الدیمقراطیة والمعاصرة 
 .)95ص ، 2003،محمد مكحلى  (.   الإعلام و العولمةو المجتمعات

  
  :المقاربة بالكفاءات إطارتدریس  التاریخ في طرائق   - 3 - 2

من خلال استطلاع آراء أساتذة التاریخ حول طرائق التدریس والاطلاع على 
الفعالة في تدریس التاریخ على تبین انھ من ضمن الطرائق المتبناة و وثیقة المنھاج
المشكلة ھي أمر یثیر  أنلك ذ،لجدیدة للمادة ھي  طریقة حل المشكلات  ا ضوء النظرة

لیة آتعد ھذه البیداغوجیة  و  دعو إلى البحث و التساؤل الذي یحتاج إلى إجابةتالحیرة و 
 و ن یتم الانطلاق من فرضیات تاریخیة مثلا على التلمیذ  مواجھتھاكأبناء المعرفة ل

ى التحكم ھي ترتكز على نشاطھ من خلال فتح  المجال للتفكیر بنفسھ بغیة التمرن عل
و من متطلبات .) تزییف  ، ھیسبب ، زمن ،إحداث  (:للتاریخ  ألمفتاحيفي المفھوم 

 و العمل المطلوب فھم :ة التعلم بالمشكلات تنظیم العمل الجماعي وذلك من خلال بمقار
 2003،حاجي فرید  (.التعلمات الفریة حصیلة ضبط وضبط المعارف المراد تحقیقھا 

  . )139ص ،
بثانویة الرائد فراج أوضاع العالم  ىسناه من خلال متابعتنا لدرس نمو دجوھدا ما لم

  05الاسلامى أنضر الملحق رقم 
لابد من فتح المجال  یشیر الأساتذة انھ فیما یخص الشروط الضروریة لانجاز العمل 

كما تتطلب .من المتعلمین قصد الاستفادة من اكبر قدر من الأفكار  د لمشاركة اكبر عد
ة سھر المدرس إشرافا و توجیھا على نشاطات المتعلمین بھدف الوصول بلمقارھذه ا

  

  البیانات

  المجموع  الوثائق  الجداول  مخططات   الصور  طالخرائ
 % ك % ك % ك % ك % ك % ك

  88 23.9
7 

154 41.9
6 

05 01.3
6 

14 03.8
1 

106 28.8
8 

367 100 
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،وھذا ما نلاحظھ من خلال النشاطات الإدماجیة والمشاریع  تحقیق النتائج المنشودة إلى
  البحثیة الموجودة فى الكتاب المدرسي

  
  : بالكفاءاتالمقاربة التقویم في إطار   -4 - 2

المقاربة بالكفاءات ھو التجسید الواقعي  للمعرفة  إن التدریس و التقییم بمنظور 
المكتسبة و المھارات المبنیة بالتكوین و الخبرات المرسخة عبر التجارب و الوضعیات 

الكفاءات عملیة معقدة و مركبة لا تتم بشكل ب و التقویم،و الموافق المتباینة أو المتشابھة 
على  و معالمھا وحدودھا  شودة و تحدیدالكفاءات المند عشوائي بل أنھا تقوم  على تحدی

احد أھداف   نفعنا إلى القول أدا مما یمو التحكم المرغوب فیھ ناقالإت تحدید مستوى
 دراتكتساب  المتعلم  للق ا التقویم  في المقاربة بالكفاءات ھو إصدار الحكم على مدى

  .)196ص ، 2006،بوعلاق  دمحم (.متحانات من الاالتي تمكنھ 
احتوى كل ھذه الأصناف و الذي جاء  يالذإلى التقویم المرحلي صدد ھذا ال فيونشیر

في محتوى البرنامج الجدید لمنھاج التاریخ بحیث توزع على أساس الوحدات الثلاث 
المشاریع البحثیة كما ھو مبین و الوضعیات الإدماجیة ،بوضعیاتھ إلى التقویم المرحلي

  :في الجدول الموالي 

مادة التاریخ   محتوى كتابب  توزیع عملیات التقویملوضح الم :15الجدول رقم 
  .الحالي 

  

  

  

  

  

ا ھلت بدورموشمل التقویم المرحلي تسعة حصص عبر الوضعیات التعلیمیة و التي ش
واحدة في ،ثةسؤال كما ھو موضح في الجدول أما الوضعیات الإدماجیة عددھا  ثلا 73

أما  ،سؤالا)42(ن یاثنان و أربع  و شملت الوضعیات الثلاث، دة تعلیمیةحكل و
 .كما ھو مضح في الجدول  10المشاریع البحثیة فعددھا عشرة 

 
 
 
  

الوضعیات الإدماجیة عدد   م المرحلي عدد الأسئلةالتقوی  البیانات
  الأسئلة

المشاریع البحثیة  عدد 
  المشاریع

  النسب  التكرار  النسب  التكرار  النسب  التكرار
الوحدة 
  الأولى

09  17.32%  13  %30.59  02  %20.00  

الوحدة 
  الثانیة

24  32.7%  12  28.57%  04  40.00%  

الوحدة 
  الثالثة

40  54.79%  17  40.47%  04  40.00%  

  %100  10  %100  42  %100  73  مج
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  :التاریخ في السنة أولى ثانوي لمنھاجيبطاقة وصفیة مقارنة  - 3
تماعیة بكندا من إعداد طلال بن ھذا النموذج مقتبس من دراسة تحلیلیة  لمنھاج العلوم الاج

عبد الرحمن الحجیلان وعلى أساسھ  قامت الطالبة بوصف وثیقة المنھاج السابق والحالي 
لمادة التاریخ فى السنة الأولى ثانوي للوقوف على نقاط التشابھ والاختلاف بین الوثیقتین من 

 .جانب  البناء الشكلي أو ما یسمى الإخراج 
  

  موضح لبطاقة وصفیة مقارنة بین وثیقتي منھاج التاریخال : 16 الجدول رقم
  )الكفاءات(وثیقة منھاج مادة التاریخ   )الأھداف(وثیقة منھاج مادة التاریخ   البیانات

  عنوان الوثیقة

  

  

  

  منھاج و الجغرافیا التعلیم الثانوي العام

  

منھاج السنة أولى من التعلیم الثانوي العام و 

 وم و تكنولوجیا التكنولوجي جدع مشترك عل

  .جدع مشترك آداب التاریخ و

  السنة أول ثانوي  السنة أولى ثانوي  ةستھدفالم المرحلة 

  العربیة  العربیة   لغة الكتاب  

  لا یوجد  لا یوجد  المؤلف

  الدیوان الوطن للمطبوعات المدرسیة  الدیوان الوطن للمطبوعات المدرسیة  الناشر

  2005مارس   1995جوان   تاریخ النشر 

  جزء واحد  جزء واحد  عدد الأجزاء

  لا یوجد للوثیقة  لا یوجد للوثیقة  وجود المراجع

  /  /  وجود وسائل تعلیمیة 

  02  لایوجد  توضیحیة  وجود صور

  وجود جداول

  

المنھاج من أولھ إلى آخر جداول   موزعة على 

  مراحل 4

  جداول 08

  حجم صغیر اسود  .عادى واسود  ة طباعنوع و لون ال

  لا یوجد بل نقاط لأھم العناصر   .یوجد فھرس غیر مفصل  د فھرس مفصل وجو 

  لا یوجد  نعم یوجد  وجود مقدمة 

   :ة بالشرحثیقالمواضیع العامة التي تعالجھا الو  محتویات الوثیقة

قدمت الوثیقة المنھاج ثم تطرقت إلى ماھیة  -

لتدریس بالأھداف موضحة بعد ذلك الأھداف ا

الأھداف المھاریة ، ، خاصة الأھداف الو العامة 

ثم  .الأھداف السلكیة و الأھداف الإجرائیة

ن التاریخ  و یماتطرقت الوثیقة إلى عرض مض

  .الجغرافیا في إطار المنھاج الموحد

المحاور الخمسة لمحتوى  بھ  مت بجدولتوخ 

 ،عناصره  ،ح موضوع الدرسیوضتالكتاب ب

  : المواضیع العامة التي تعالجھا الوثیقة

التاریخ و حددت غایاتھا  عرفت الوثیقة  مادة -

و تطرقت  بھا  و مجالاتھا و الأبعاد التي تتكفل

و عناصر  إلى الاختیار المنھجي و مبرراتھ

التجدید في المنھاج  مدعمة بخمس جداول كما 

ت الوثیقة ملامح التخرج التي یجب أن حوض

المنھاج أضف  اتتوفر في  التلمیذ بعد أخده لھذ

مادة  إسھاماتإلى دلك خمسة جداول توضح 

  .التاریخ
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  .توقیتھ و الأھداف منھ

  

الشرح الراسي لعرض  و نشیر انھ في مجال

 ةع بطریقیع انھ ثم عرض المواضیالمواض

   .قدر الإمكان الواحد   متدرجة داخل المحور

  

ونشیر إلى انھ یوجد تنظیم منھجي لعرض   

 العناصر داخل الوثیقة 

للوحدات التعلیمیة وشملت الوثیقة عرض 

  .الموجودة فى الكتاب

شرح أھمیة التاریخ في السنة أولى ثانوي ثم  ثم

عرض للكفاءات القاعدیة و الختامیة لكل وحدة 

   .مع تقدیم الحجم الساعي 

في المجال الأفقي بین المواضیع یوجد ترابط  أما  

   .الأدب العربي ومع الجغرافیا بسیط  

 الجانب المنھجي بما فیھإلى  لھ و م یتم التطرقل 

  .كفایة 

  

یس التدر  یم على ظلوثم شرح عملیة التق 

  .في نھایة المنھاج بالأھداف 

  

  

  

  
  لا یوجد خاتمة للوثیقة

  

نشیر أن في مجال التدرج الراسي لعرض  و

المواضیع ثم عرض المواضیع بطریقة متدرجة 

  .داخل المحور الواحد فقط

ھناك   عفي المجال الأفقي بین المواضی و 

مادة الجغرافیا و الأدب  ترابط بین مواضیع 

  .العربي 

الوضعیات الإدماجیة لم و الجانب المنھجي   أما 

یتم التطرق لھا في الوثیقة الرئیسیة للمنھاج و 

  .لكن ثم شرحھا بالوثیقة المرفقة 

مت الوثیقة بعنصر التقویم أنواعھ موضحة تخو 

  . بمخطط

  یوجد خاتمة للوثیقة  لا
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  :خلاصة

ھذه العملیة التحلیلیة الوصفیة البسیطة انھ یوجد فعلیا اختلاف بین الكتاب  نستخلص من خلال
المدرسي  وثیقتي المنھاج  السابق والحالي لمادة التاریخ فى السنة الأولى من التعلیم الثانوي 

جلت الطالبة عدم وس.و ظھر ھدا الاختلاف  بالدرجة الأولى فى الجانب المنھجي والشكلي 
وجود اختلاف بین الأھداف من جانب العمق فھدف مادة التاریخ ثابت إذ یھدف إلى ترسیخ 
التاریخ الوطني كمؤشر لبناء الشخصیة الوطنیة وإدراك الترابط مع التاریخ الاقلیمى 

كما سجلت الطالبة  وجود تنظیم منھجي لعرض .  والعالمي فى إطاره ألزماني والمكاني 
ضف إلى ذلك تمیز .وى فى الكتاب الحالي لمادة التاریخ على خلاف الكتاب السابق المحت

الحالي بزخم كبیر فى ما یخص الوسائل التوضیحیة إلى جانب استعمال الألوان  ىالمحتو
ونستخلص .على غرار الكتاب السابق الذي یسوده اللون الأحمر مع قلة الوسائل التوضیحیة 

  .ى الحالي كان أحسن بكثیر من محتوى الكتاب السابق من كل ھذا أن عرض المحتو
ومن خلال تفحص وثیقة المنھاج وحوارنا مع الأساتذة تبین أن المنھجیة الحالیة تفرض على 
الأستاذ استعمال طرائق تدریس أكثر دینامیكیة لتنشیط التلامیذ والأفواج وتشجع على الإبداع 

دى إلى حشو التلامیذ بكم ھائل من المعلومات إلا والعمل الجماعي على غرار السابقة التي تؤ
  .أنھا تقوى التلمیذ فى مجال الإصغاء والاستنتاج 

ومن جانب البطاقة الوصفیة نسجل أن المنھاج الجزائري لمادة التاریخ لازال یفتقر إلى 
بعض العناصر فى إعداده كعدم الإدلاء باسم المؤلف اواللجنة المعدة لھ إلى جانب غیاب 

. رجعیة المعتمدة فى التألیف وعدم تطرق الوثیقتین إلى الوسائل التعلیمیة وغیاب الخاتمةالم
أما الجوانب المشتركة فكانت تطرق الوثیقتین إلى شرح كل من الأھداف وعرض المحتوى 

انفرد  وعملیات التقویم ونشیر كما نستخلص من البطاقة الوصفیة وجود بعض الخصوصیات
  .دون السابق ونقاط أخرى وجدت بالمنھاج السابق دون الحاليالي بھا المنھاج الح

أخیرا لقد سمحت لنا ھذه العملیة بتدعیم الجانب المیداني للوقوف على نقاط التجدید 
  .والاختلاف بین المنھاجین
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  :لدراسة الأساسیةا
 تطبیقب راء الدراسة الأساسیةا من الانتقال إلى إجنإن الدراسة الاستطلاعیة مكنت

لاختبار فرضیات  ، على العینة المناسبة مع اعتماد المنھج والتصمیم الملائمالاستمارة 
  .البحث والتحقق من صحتھا ومستویات دلالتھا 

  :عینة البحث - 1
أستاذا من التعلیم الثانوي لدیھم خبرة ) 75( خمسة وسبعونتتكون عینة البحث من 
تدریس مادة التاریخ وسبق لھم أن درسوا بكل من المناھج تفوق خمسة سنوات في 

  .بولایة وھران وفقا للجدول الموالي) 24(أربعة وعشرین ثانویة من القدیم والحالي

قائمة الثانویات وعدد الأساتذة الذین وزعت علیھم الموضح ل :17ل رقمالجدو
 .البحث  استمارة 

  رقمركز وھران ش  مركز وھران وسط  مركز وھران غرب

عدد   الثانویات
الأساتذة 

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ج

عدد 
 الأساتذة

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ق

عدد   الثانویات
 الأساتذة

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ج

عدد 
 الأساتذة

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ق

عدد   الثانویات
 الأساتذة

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ج

عدد 
 الأساتذة

الذین 
وزعت 
علیھم 

الاستمارة 
  ق

بن /ثا
  عثمان

أسامة /ثا  02  03
  بن زید

مصطفى /ثا  02  02
  ھدام

03  02  

مراح /ثا
عبد 

  القادر

عدة /ثا  02  02
  عبد القادر

حمود /ثا  02  03
  بوتلیلیس

03  02  

حیدر / ثا
  بن محمد

مولود /ثا  02  02
  قاسم

الشیخ /ثا  01  02
 إبراھیم
  التازي

02  01  

سویح /ثا
  الھواري

قدیري /ثا  02  02
  حسین

أبو بكر / ثا  01  01
  دبلقا ی

01  01  

العقید /ثا  02  02  الضایة/ثا
  عثمان

حاسي / ثا  01  01
  بونیف

01  01  

واد /ثا
  تلیلات

مولود /ثا  02  03
  قاسم

عبد / ثا  01  /
القادر 

  الیاجوري

01  01  

قاصدي /ثا
  مرباح

ابن /ثا  01  /  الحمري/ثا  02  02
  فریحة

/  01  

ابن /ثا  02  02  النجمة/ثا
  بادیس

بكاي / ثا  01  01
  محمد 

/  01  

مجموع 
  غرب

مجموع   16  18
  وسط

مجموع   10  10
  شرق

11  10  
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 :طریقة إجراء الدراسة -2
بعد تحكیم الاستمارة وتطبیقھا في الدراسة الاستطلاعیة واثبات صدقھا وثباتھا، 

اى تعدیل  وبدونأصبحت الاستمارة قابلة للتطبیق في الدراسة الأساسیة بشكلھا النھائي 
  )04أنضر الملحق رقم.(ودلك قصد تقویم وتحلیل مكونات المنھاج

 و 2008في شھر ماى  لولایة وھران الاجتماع مع مستشارو التوجیھ اثر ذلك عقد
أستاذا من التعلیم ) 75(على أفراد العینة المكونة من خمسة وسبعون   الاستمارة طبقت

المدرسي الثلاثة لولایة وھران المشرفین  مدراء مراكز التوجیھمع الثانوي بالتعاون 
  .على طاقم المستشارین بالولایة

التوجیھ من ھیئة التدریس لثانویات إقامتھم قاموا بتطبیق  يمستشاروبحكم قرب 
استمارة البحث التي تخص تقویم وتحلیل منھاج التاریخ في ظل التدریس بالأھداف 

سبق لھم أن درسوا ھذا المنھاج، في ھذا  لمادة التاریخأستاذا ) 36(على ستة وثلاثون 
وطبقت استمارة البحث التي تخص تقویم وتحلیل منھاج مادة التاریخ في ظل .المستوى

من ثانویات ولایة  أستاذا)  39(المنھجیة الحالیة المقاربة بالكفاءات على تسعة وثلاثون
 .وھران

التطبیق إلا أنھ أرجع  إجمالیة عند استمارة )120(وعشرون وزعت مائةونشیر إلى أنھ 
خمسة وسبعون فقط نظرا للفترة التي وزعت فیھا والتي حالت دون تمكن  75منھا 

  .بعض الأساتذة من إرجاع الاستمارة أو ملئھا
  :الأسلوب الإحصائي المستعمل - 3

  : استعملت الطالبة لمناقشة وإثبات الفرضیات البحث للأسالیب الإحصائیة التالیة

قیاس الفروق بین مكونات المنھاج السابق والحالي وتم فى ھذا  بغرض ²كا  أولا -
  .الإطار استعمال النسب المئویة والتكرارات 

  .لقیاس التوافق بین عناصر المنھاج الحاليوذلك  cramerمعامل التوافق  ثانیا -
المصفوفة الإحصائیة  SPSSوتم إجراء كل ھذه العملیات الإحصائیة باستعمال نظام 

حسابھ عن طریق المعادلات  فتم cramerلاجتماعیة ماعدا معامل التوافق للعلوم ا
 :التالیةالحسابیة 

  
                                                                             
                                     1 - ح            =   ق:             ھو معامل التوافق: ق       -         

  1 -ع                                                                               
                                   

  
  مربع تكرار كل خلیة                                               

  =ح        -          
  مج تكرار صف كل خلیة Xمج تكرار عمودا لخلیة                                
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  العدد الأقل للصفوف أو الأعمدة=         ع       -          

  
                    

   ² )ق(  Xن                                       
  =     ²كا   -

                ²)  ق(  -  1                                    
  
  

  عدد الأعمدة    =  ن                        
  

  قیمة معامل ارتباط كرامر=   ق                          
  
  

  )1- صفوف عدد ال( X) 1-عدد الأعمدة =  (  درجة الحریة   -          
  

  :كیفیة الحصول على الدرجات الخام  - 4
الإحصائي للعلوم الاجتماعیة لقد سمحت لنا المعالجة الإحصائیة باستخدام البرنامج 

(Spss.15)  و الدلیل الخاص بالتحلیل الإحصائي لبرنامجSpss  للدكتور نافذ محمد
بركات ومرجع الإحصاء والقیاس النفسي والتربوي لعبد الحفیظ مقدم سمحت لنا 

  : تحلیل النتائج وفق الخطوات التالیة ب
لدراسة الفروق  Chisquare test 2استخدام الأسلوب الإحصائي الاستدلالي كا -  1

بین تكرارات إجابات الأساتذة عن استمارة المنھاج السابق والمنھاج الحالي من حیث 
مكونات المنھاج وذلك من خلال حساب التكرارات والنسب المئویة تباعا للبدائل 

  .  الأربعة لإجابات الأساتذة
ة للإجابات الخاصة باستمارة حساب التكرارات والنسب المئویة تبعا للبدائل الأربع - 2

مكونات المنھاج الجدید والتي ھي بنود الاستمارة ووضعھا في جداول حسب كل مكون 
من وحدات التحلیل، وكل وحدة  unitéمن مكونات المنھاج والذي اعتبرناه وحدة 

 Catégorieتمیزھا مجموعة من المعاییر العامة والتي اعتبرناھا فئات التحلیل  
d’analyse .  

لقیاس مدى التوافق بین مكونات  كرامراستخدام الأسلوب الإحصائي معامل  -  3
  .المنھاج الحالي 
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    بعالفصل السا
 عرض النتائج الإحصائیة

 
                                  

 
 

عرض نتائج الفرضیة العامة الأولى - 1  
عرض نتائج الفرضیة العامة الثانیة - 2  
الثةعرض نتائج الفرضیة العامة الث - 3  
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من الوصول إلى مجموعة من النتائج   2مكنتنا المعالجة الإحصائیة باستعمال أسلوب كا
  :  التالیة  واختبار فرضیات البحث

  : الفرضیة الأولى العامة  - 1
 . ق بین المنھاج الحالي والسابق من حیث المكونات المنھاجوتوقع أن یكون ھناك فریُ

  .ویتم إثبات ھده الفرضیة عن طریق الفرضیات الجزئیة 
  : الفرضیة الجزئیة الأولى -1- 1

 .خق بین أھداف المنھاج السابق والحالي لمادة التاریویتوقع أن یكون ھناك فر
 

  نتائج إجابات الأساتذة عن استمارة التقویم لكل من لوضح الم: 18الجدول رقم 
 المنھاج السابق والحالي في بند الأھداف

  

رقم السؤال 
  في البند

  
  
  

  المنھاج

    بدائل الإجابات
  2قیمة كا

مستوى 
  0.05دلالة 

    أبدا  أحیانا  غالبا  دائما

    مج %  ك %  ك %  ك %  ك

1  

  39  /  /  30.8  12  69.2  27  /  /  الجدید

  36  /  /  13.9  05  52.8  19 %33.3  12  القدیم  دالة 0.00

  75  /  /  22.7  17  61.3  46 16.0%  12  المجموع

2  

  39  /  /  64.1  25  35.9  14  /  /  الجدید

  36  /  /  25.0  09  55.6  20  19.4  07  القدیم  دالة 0.00

  75  /  /  45.3  34  45.3  24  9.3  07  المجموع

3  

  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید

  36  /  /  44.4  16  33.3  12  22.2  08  القدیم  دالة 0.007

  75  /  /  48.0  36  41.3  31  10.7  08  المجموع

4  

  39  /  /  46.2  18  53.8  21  /  /  الجدید

  36  /  /  47.2  17  36.1  13  16.7  06  القدیم  دالة 0.02

  75  /  /  46.7  35  45.3  34  08.0  06  المجموع

5  

  39  /  /  48.7  19  51.3  20  /  /  لجدیدا

  36  /  /  38.9  14  41.7  15 19.4  07  القدیم  دالة0.01

    /  /  44.0  33  46.7  35 09.3  07  المجموع

6  

  39  /  /  41.02  16  59.0  23  /  /  الجدید

  36  /  /  30.6  11  50.0  18  19.4  07  القدیم  دالة0.01

  75  /  /  36.0  27  54.7  41  09.3  07  المجموع

  0.005  39  /  /  33.3  13  66.7  26  /  /  الجدید  7
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ل من بند الأھداف والتي تحم أسئلة أربعةفي  اجاءت غیر دالة إحصائی 2قیمة كا إن
ق بین المنھاج الجدید و، فلا توجد فر17و 14، 11، 09السؤال رقم : الأرقام التالیة 

  .لنقاطاوالسابق من حیث الأھداف المسطرة في ھذه 
الأھداف والتي تحمل  دنثلاث عشرة سؤالا من ب  فى یادالة إحصائ 2وجاءت قیمة  كا

مما یعبر عن ) 16و 15 ،13، 12، 10، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1: ( الأرقام التالیة 
والتي ھي لصالح  المنھاج السابق والمنھاج الحالي من جانب الأھداف فروق بین  وجود

  .المنھاج الحالي من جانب التنظیم والشكل
المعبر عن وضوح الأھداف حیث عبرت ھیئة الأساتذة بأنھ غالبا ما  : 01السؤال رقم 

في المنھاج  %52.8وبنسبة  %69.2تكون الأھداف واضحة في المنھاج الحالي بنسبة 

  دالة  36  /  /  41.7  15  38.9  14  19.4  07  القدیم

  75  /  /  37.3  28  53.3  40  09.3  07  المجموع

8  

  39  /  /  25.6  10  74.4  29  /  /  الجدید

  36  /  /  19.4  07  55.6  20  25.0  09  القدیم  دالة0.004

    /  /  22.7  17  65.3  49  12.0  09  المجموع

  9  

    /  43.6  17  56.4  22  /  /  الجدید
/  

39  
غیر  0.33

  دالة
  

  36  /  /  36.1  13  63.9  23  /  /  القدیم

  75  /  /  40.0  30  60.0  45  /  /  المجموع

10  

  39  /  /  38.5  15  46.2  18  15.4  06  الجدید

  36  /  /  13.9  05  41.7  15  44.4  16  القدیم  دالة  0.008

  75  /  /  26.7  20  44.0  33  29.3  22  المجموع

11  

  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید
  غیر 0.19

  دالة
  36  /  /  63.9  23  36.1  13  /  /  القدیم

  75  /  /  57.3  43  42.7  32  /  /  المجموع

12  

  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید

    /  /  44.4  16  33.3  12  22.2  08  القدیم  دالة 0.007

    /  /  48.0  36  41.3  31  10.7  08  المجموع

13  

  39  23.1  09  46.2  18  30.8  12  /  /  الجدید

  دالة 0.02
  36  27.8  10  41.7  15  13.9  05  16.7  06  القدیم

  75  25.3  19  44.0  33  22.7  17  08.0  06  المجموع

14  

  39  /  /  61.5  24  25.6  10  12.8  05  الجدید
0.33  

  غیر دالة
  36  /  /  44.4  16  36.1  13  19.4  7  القدیم

  75  /  /  53.33  40  30.7  23  16.0  12  عالمجمو

15  

  39  /  /  48.7  19  51.3  20  /  /  الجدید

  36  27.8  10  30.6  11  41.7  15  /  /  القدیم  دالة 0.002
  75  13.3  10  40.0  30  46.7  35  /  /  المجموع

16  

  39  /  /  66.7  26  33.3  13  /  /  الجدید

  36  19.4  07  55.6  20  25.0  09 /  /  القدیم  دالة0.01
  75  9.3  07  61.3  46  29.3  22 /  /  المجموع

17  

  39  /  /  43.6  17  41.0  16  15.4  06  الجدید

  غیر  0.98
  دالة

  36  /  /  44.4  16  41.7  15  13.9  05  القدیم

  75  /  /  44.0  33  41.3  31  14.7  11  المجموع
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الأھداف في ظل منھجیة المقاربة بالكفاءات أكثر وضوحا  أنمما بعبر على . السابق
  .من سابقتھا

التدریس بأنھ غالبا ما  ھیئةحیث صرحت المعبر عن دقة الأھداف :02السؤال رقم   
في  %55.6في المنھاج الحالي وبنسبة  %35.9دة بدقة بنسبة دتكون الأھداف مح

 ة بدقة أكثر منھادحدمالمنھاج السابق وھذا ما یدل على أن الأھداف في المنھاج السابق 
  .المنھاج الحالي يف
لمعبر عن تكامل الأھداف، حیث عبر مجموع أساتذة مادة التاریخ ا:  03السؤال رقم   

 %33.3في المنھاج الحالي وبنسبة  %48.7بأنھ غالبا ما تكون الأھداف متكاملة بنسبة 
في المنھاج السابق مما عبر عن وجود صفة التكامل في أھداف المنھاج الحالي أكثر 

  .منھ في المنھاج السابق
ھیئة التدریس  تعبر ،الذي یقیس صفة الترابط بین أھداف المنھاج: 04السؤال رقم 

وبنسبة  %53.8على انھ غالبا ما یكون ترابط بین أھداف المنھاج الحال بنسبة 
  .المنھاج السابقفي  36.1%

عبرت ھیئة التدریس على  و الذي یمیز الأھداف بالأھمیة والتوازن: 05السؤال رقم 
في المنھاج الحالي  %51.3انھ غالبا ما تكون الأھداف متوازنة من حیث الأھمیة بنسبة 

في المنھاج السابق ونلاحظ نوع من التقارب بین النسب بینما نجد أن  %41.7نسبة بو
دائما یوجد التوازن في أھداف المنھاج السابق بینما لم یعبر احد  انھ ىعل تعبر 19.4%

  .ویظھر لنا ھذا جلیا في توزیع الدروس عبر المحاور. عن ذلك في المنھاج الحالي
یة الأھداف للتنفیذ على أرض الواقع حیث عبرت ھیئة لالمعبر عن قاب:06السؤال رقم 

في المنھاج الحالي  %19.4ف قابلة للتنفیذ بنسبة التدریس على انھ دائما ما تكون الأھدا
في المنھاج السابق مما یعبر عن وجود صعوبة في تجسید أھداف مادة  %09.3بنسبة 

بینما عبر الأساتذة على انھ غالبا ما تتحقق ھذه الأھداف بنسبة  .الواقعالتاریخ في 
  .في المنھاج السابق %50في المنھاج الحالي وبنسبة  59.0%
المعبر عن قابلیة الأھداف للتقویم ونلاحظ ھنا أن قابلیة للتقویم ترتبط :07ال رقم السؤ

مع قابلیة للتنفیذ من خلال تشابھ النسب المعروضة حیث عبر أساتذة مادة التاریخ على 
وبنسبة  %19.4أنھ دائما یتمكنون من تقویم الأھداف في ظل المنھاج الجدید بنسبة 

بق بینما عبروا على انھ غالبا ما یتمكنون من تقویم في ظل المنھاج السا 09.3%
  .يلفي المنھاج الحا %38.9 و في المنھاج السابق % 53.3الأھداف بنسبة 

المعبر عن علاقة أھداف مادة التاریخ بالغایات التربویة الواردة في :08السؤال رقم 
معبرة عن ق، حیث عبرت ھیئة الأساتذة على انھ غالبا ما جاءت الأھداف یالمواث

  .في المنھاج السابق %55.6وبنسب  %74.4المواثیق في ظل المنھاج الحالي بنسبة 
عن علاقة الأھداف بالتلمیذ من حیث تنمیة الجانب المعرفي  ربالمع:10السؤال رقم 

حیث عبرت ھیئة التدریس على انھ دائما ما  تسعى الأھداف في مادة التاریخ إلى  ،لھ
في  %15.4في المنھاج السابق وبنسبة  %44.4تلامیذ بنسبة تنمیة الجانب الموفي لل

عبروا على انھ أحیانا ما  %13.9المنھاج الحالي كما نجد انھ من جانب المنھاج السابق 
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ومن ھنا . عبروا على انھ غالبا ما ینمي ھذا الجانب %41.7ینمي الجانب المعرفي و
المعرفي للتلمیذ من جانب الأھداف  نلاحظ أن المنھاج السابق كان أكثر اھتماما بالجانب

  .أكثر منھ في المنھاج الحالي
المعبر عن مدى انسجام أھداف مادة التاریخ مع المرحلة التعلیمیة : 12السؤال رقم 

على انھ دائما ما تكون ھذه المیزة موجودة في  %22.2، حیث عبرت نسبة )الثانویة(
انھ  ىعل %44.4وعبرت نسبة ،  في المنھاج السابق %10.7المنھاج الحالي مقابل 

موجودا في المنھاج الحالي مقابل  التعلیمیة المرحلةغالبا ما یكون الانسجام مع 
المنھاج الحالي أكثره انسجاما مع  أنمما یعبر على . في المنھاج السابق 48.0%

  .المرحلة المعدة لھ أكثر من السابق
 ةھیئفروق الفردیة حیث عبرت المعبر عن مدى مراعاة الأھداف لل: 13السؤال رقم 

في  %16.7روق الفردیة بنسبة فالتدریس على انھ دائما ما كانت الأھداف تراعي ال
من ھیئة  %30.8المنھاج السابق مقابل لا أحد في المنھاج الحالي كما عبرت نسبة 

. في المنھاج الحالي %13.9التدریس على انھ غالبا ما تحترم الفروق الفردیة مقابل 
في المنھاج الحالي من آراء  %23.1في المنھاج السابق و  %25.3ا نجد أن بینم

  .الفروق الفردیة في المنھاج التاریخ الجزائري مراعاةعدم  عن الأساتذة تعبر
بط بین المعرفة والواقع المجتمع الجزائري في االقائل بوجود تر: 15السؤال رقم 

في  %27.8النسبة المعبرة عنھا  جاءتحیث  ،بالمنھاجتحدید أھداف مادة التاریخ 
بعد منھاج مادة التاریخ عن  نع مما یعبر في المنھاج السابق  %13.3المنھاج الحالي و
ربط بین المعرفة یتم الما بینما عبرت ھیئة التدریس على انھ غالبا . تحقیق ھذا الھدف

 .قفي المنھاج الساب %41.7في المنھاج الحالي و %51.3وواقع المجتمع بنسبة 
الذي یقیس ما مدى تحقیق الأھداف للمطالب المستقبلیة للمجتمع حیث :16السؤال رقم 
في  %33.3بنسبة مطلب ال التدریس على انھ غالبا ما تحقق الأھداف ھذاعبرت ھیئة 

عن عدم  %19.4ي المنھاج السابق كما عبرت نسبة ف %25.0المنھاج الحالي ونسبة 
  .قوجود ھذه الصفة في المنھاج الساب

  : الفرضیة الجزئیة الثانیة  -2- 1
  .ق بین محتوى المنھاج الحالي والسابق لمادة التاریخویتوقع أن یكون ھناك فر
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عن استمارة التقویم لكل من  نتائج إجابات الأساتذةلوضح الم: 19الجدول قم 
  .حیث المحتوى المنھاج السابق والحالي من

  
  

رقم السؤال 
  في البند

  
  
  

  المنھاج

  بدائل الإجابات                                           
  

  
مستوى   2قیمة كا

   0.05دلالة 
      أبدا  أحیانا  غالبا  دائما

    مج %  ك %  ك %  ك %  ك

1  
  
  

  دالة0.007  39  /  /  53.8  21  46.2  18  /  /  الجدید
  36  /  /  39.9  14  38.9  14 22.2  08  القدیم

  75  /  /  46.7  35  42.7  32 10.7  08  المجموع
  0.44   39  /  /  38.5  15  48.7  19  12.8  05  الجدید  2

  36  /  /  27.8  10  50.0  18  22.2  08  القدیم  ةغیر دال
  75  /  /  33.3  25  49.3  37  17.3  13  المجموع

    39  35.9  14  53.8  21  10.25  04  /  /  الجدید  3
  36  /  /  33.3  12  27.8  10  39.9  14  القدیم  دالة0.009

18.6  14  عالمجمو
6  

14  18.66  33  44.00  14  18.66  75  

  دالة0.02  39  /  /  43.6  17  43.6  17  12.8  05  الجدید  4
  36  /  /  16.7  06  55.6  20  27.8  10  القدیم

20.0  15  المجموع
0  

37  49.3  23  30.7  /  /  75  

  دالة 0.004  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید  5
  36  /  /  38.9  14  36.1  13  25.0  09  القدیم

  75  /  /  45.3  34  42.7  32  12.0  09  المجموع
  دالة 0.006  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید  6

  36  /  /  33.3  12  44.4  16  22.2  08  القدیم
  75  /  /  24.7  32  46.7  35  10.7  08  المجموع

  دالة غیر 0.09  39  /        69.2  27  17.9  07  12.8  05  الجدید  7

  36  13.9  05   52.8  19  19.4  07  13.9  05  القدیم
  75  06.7  05   61.8  46  18.7  14  13.3  10  المجموع

  دالة 0.04  39  15.4  06  56.4  22  28.2  11  /  /  الجدید  8
  36  /  /  /  /  61.11  22  38.9  14  القدیم

18.6  14  المجموع
6  

33  44.00  22  29.33  06  08.00  75  

  0.18  39  /   /  51.3  20  33.33  13  15.4  06  الجدید  9
  36  /  /  30.6  11  44.4  16  25.0  09  القدیم  غیر دالة 

  75  /  /  41.3  31  38.7  29  20.0  15  المجموع
   0.39  39  /  /  64.1  25  35.9  14  /  /  الجدید  10

  36  /  /  58.3  21  41.7  15  /  /  القدیم  غیر دالة
  75  /  /  61.3  46  38.7  29  /  /  المجموع

11  
  
  

  دالةغیر  0.19  39  /  /  48.7  19  51.3  20  /  /  الجدید
  36  /  /  36.1  13  63.9  23 /  /  القدیم

  75  /  /  42.7  32  57.3  43 /  /  المجموع
  دالةغبر  0.20  39  20.5  08  53.8  21  25.6  10  /  /  الجدید  12

  36  19.4  07  36.1  13  44.00  16  /  /  القدیم

  75  20.00  15  45.33  34  34.66  26  /  /  المجموع
  دالة 0.005  39  /  /  59.0  23  41.0  16  /  /  الجدید  13

  36  /  /  61.1  22  19.4  07  19.4  07  القدیم
  75  /  /  60.00  45  30.7  23  09.3  07  المجموع

  ةغیر دال 0.13  39  15.4  06  28.2  11  56.4  22  /  /  الجدید  14
  36  /  /  22.2  08  44.4  16  33.3  12  القدیم

  75  /  /  18.7  14  36.00  27  45.3  34  المجموع
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المحسوبة جاءت غیر دالة إحصائیة لسبعة أسئلة من الاستمارة وھي على   2إن قیمة كا
 07في الاستمارة، والسؤال رقم  19من البند والمعبر عنھ برقم  02التوالي السؤال رقم 

في الاستمارة  26الموجودة برقم  09الاستمارة والسؤال رقم  ىف 24والموجود برقم 
من البند  11في الاستمارة والسؤال رقم  27من البند الموجود برقم  10والسؤال رقم 

في  29من البند والموجود برقم  12في الاستمارة والسؤال رقم  28والموجود برقم 
  .في الاستمارة 31من البند الموجود برقم  14الاستمارة والسؤال رقم 

لمنھاج االسابق وق بین محتوى المنھاج وكل ھذه الأسئلة تعبر عن عدم وجود فر
  .الحالي من جانب ھذه النقاط

: دالة إحصائیا في سبعة من الأسئلة في بند المحتوى وھذا كالتالي  2كما جاءت قیمة كا
ق بین محتوى ووالتي تعبر عن وجود فر. 13و  8، 6، 5، 4، 3، 1السؤال رقم 

بنائي والتي ھي لصالح المنھاج الحالي من الجانب ال المنھاج السابق والحالي
) كالتدرج فى عرض الأحداث(ومن الجانب المنھجي )كالشمولیة والتكامل والتغطیة(

قدرات التلامیذ وصحة الأحداث فكانت الفروق  لصالح المنھاج  ةأما من جانب مراعا
  .القدیم  

في الاستمارة والمعبر عن شمولیة المحتوى  18الذي جاء برقم : 01السؤال رقم 
برت ھیئة التدریس على انھ غالبا ما یكون المحتوى یغطي ع ثحی ،لأھداف المنھاج

في المنھاج الحالي بینما  %38.9و  سابقفي المنھاج ال %46.2أھداف المنھاج بنسبة 
  .إن المنھاج السابق كان المحتوى فیھ یغطي الأھداف تمام %22.2عبرت نسبة 
سب المحتوى مع في الاستمارة والمعبر عن تنا 20الذي جاء برقم : 03السؤال رقم 

 %35.9الحجم الساعي لمادة التاریخ في السنة أولى من التعلم الثانوي حیث عبر نسبة 
من الأساتذة على إن الحجم الساعي لا یتناسب مع المحتوى الحالي للمنھاج الحالي 

بینما في المنھاج السابق  % 10.25وعلى انھ غالبا ما یتناسب مع الحجم الساعي بنسبة 
. من الأساتذة عن تناسب المحتوى السابق مع الحجم الساعي %39.9 فعبرت نسبة

وھذا ما یدل على عدم كفایة الحجم الساعي للمحتوى الحالي وھذا ما لمسناه میدانیا عند 
 .ملأ الاستمارة وفي حوارنا مع ھیئة التدریس

في الاستمارة والمعبر عن مصداقیة وصحة  21الذي جاء برقم : 04السؤال رقم 
من ھیئة التدریس عن مصداقیة  % 12.8داث كمحتوى تاریخي حیث عبرت نسبة الأح

للمصداقیة في المنھاج السابق  %27.8وصحة الأحداث في المنھاج الحالي مقابل نسبة 
في المنھاج  43.5وعبر الأساتذة على انھ غالبا ما یكون المحتوى ذو مصداقیة بنسبة 

صحة الأحداث فى  مما یعبر على أن. قفي المنھاج الساب % 55.6الحالي وبنسبة 
  .منھاج التاریخ السابق أكثر مصداقیة من المنھاج الحالي

في الاستمارة ومعبر عنھ بالتناسب مع الطرح  22الذي جاء برقم :05السؤال رقم 
محتوى منھاج التاریخ یتناسب مع الطرح المنھجي المقترح من طرف ھل المنھجي أي 

وقد عبرت ھیئة التدریس على انھ غالبا ما یتناسب  ؟ریسفي التد ةالدولة الجزائری
في  %36.1في المنھاج الحالي ونسبة  % 48.7المحتوى مع الطرح المنھجي بنسبة 

بینما . على التناسب التام في المنھاج السابق  %25المنھاج السابق بینما عبرت نسبة 
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في المنھاج  المقترحة على انھ أحیانا ما یتناسب المحتوى مع المنھجیة %51.3عبر 
المنھاج السابق كان محتواه  أن یدل على مام. في المنھاج السابق %38.9الحالي مقابل 

  .أكثر تناسبا مع المنھجیة المتبناة في عملیة التدریس
على التدرج في عرض  نصیفي الاستمارة والذي  23الذي جاء برقم :06السؤال رقم 

یخ على انھ غالبا ما یكون ھناك تدرج في عرض مادة التار اساتدة المواضیع حیث عبر
. في المنھاج السابق % 44.4في المنھاج الحالي مقابل  %48.7المواضیع بنسبة 

 .عن تمام التدرج في المنھاج السابق % 22.2وعبرت نسبة 
في الاستمارة والذي نصھ أن المحتوى یراعي  25الذي جاء برقم :08السؤال رقم 

وجود ھذه عن  % 15.4حیث عبرت نسبة . ى نضجھمقدرات التلامیذ ومستو
محتوى  إن عبرت على %38.9المواصفة في المنھاج الحالي وبینما نجد أن نسبة 

على انھ غالبا یراعي  الاساتدة  بینما عبر ،المنھاج السابق یراعي قدرات التلامیذ
لصالح  % 61، 11لصالح المنھاج الحالي و % 28.2المحتوى قدرات التلامیذ  بنسبة 

مما یعبر إجمالا على أن المنھاج السابق كان أكثر مراعاة لقدرات  ، المنھاج السابق
  .التلامیذ من المنھاج الحالي

من الاستمارة والذي ینص على أن المحتوى یرسخ  30الحامل لرقم :13السؤال رقم 
ھ من ھیئة التدریس على ان %19.4حیث عبرت نسبة . القیم والاتجاھات الاجتماعیة

كما عبرت نسبة . دائما ما كان المنھاج السابق مرسخا للقیم والاتجاھات الاجتماعیة
من أساتذة التاریخ انھ غالبا ما یتسم المنھاج الحالي بھذه المواصفات   41.00%

إن المنھاج الحالي أكثر  الى العموم في یرشیھذا ما . في المنھاج السابق % 19.4مقابل
  .الاجتماعیة ترسیخا للقیم والاتجاھات

   :الثالثةالفرضیة الجزئیة  -3- 1
المنھاج السابق  یُتََّوقَّع أن یكون ھناك فروق في طرائق تدریس مادة التاریخ بین

 والمنھاج الحالي
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جابات الاساتذةعن استمارة التقویم لكل من المنھاج لإ وضحالم:20الجدول رقم
  .السابق والحالي فى بند طرائق التدریس 

    
رقم 

السؤال 
  في البند

  
  

  المنھاج

  
  بدائل الإجابات

  
  2قیمة كا

مستوى الدلالة 
0.05  

    أبدا  أحیانا  غالبا  دائما

    مج %  ك %  ك %  ك %  ك
1  

  

  

  0.05  02.39  01  48.7  19  33.3  13  15.4  06  الجدید

  36  /  /  22.2  08  61.1  22 16.4  06  القدیم  غیر دالة
  01.75  01  36.0  27  46.7  35 16.0  12  المجموع

2  
  دالة 0.003  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید
  36  /  /  33.3  12  41.7  15  25.0  09  القدیم

  75  /  /  42.7  32  45.3  34  12.0  09  المجموع

3  

  دالة 0.03  15.39  06  64.1  25  20.5  08  /  /  الجدید

  13.36  05  41.7  15  27.8  10  16.7  06  القدیم

  14.75  11  53.3  40  24.00  18  08.0  06  المجموع

4  

  غیر دالة 0.09  39  /  /  5.38  21  46.2  18  /  /  الجدید
  36  /  /  36.1  13  63.9  23 /  /  القدیم

  75  /  /  45.3  34  54.7  41 /  /  المجموع

5  
  دالة 0.03  39  /  /  33.30  13  61.5  24  05.12  02  الجدید
  36  /  /  27.8  10  50.0  18  22.2  08  القدیم

  75  /  /  30.7  23  56.00  42  13.33  10  المجموع

6  
  دالة 0.004  39  /  /  33.3  13  66.7  26  /  /  الجدید
  36  /  /  27.8  10  47.2  17  25.0  09  القدیم

  75  /  /  30.7  23  57.3  43  12.0  09  المجموع

7  
  غیر دالة 0.18   39  /  /  28.2  11  71.8  28  /  /  الجدید
  36  /  /  16.7  06  83.3  30  /  /  القدیم

    /  /  22.7  17  77.33  58  /  /  المجموع

8  
  غیر دالة 0.09  39  /  /  53.8  21  46.2  18  /  /  الجدید
  36  /  /  36.1  13  63.9  23  /  /  القدیم

  75  /  /  45.3  34  54.7  41  /  /  المجموع

9  
  دالة 0.01  39  /  /  69.2  27  30.8  12  /  /  الجدید
  36  /  /  44.4  16  38.9  14  16.7  06  القدیم

  75  /  /  57.3  43  34.7  26  08.0  06  المجموع

10  

   0.76  25.39  10  51.3  20  23.1  09  /  /  الجدید

  22.36  08  47.2  17  30.6  11  /  /  القدیم  ةغیر دال

  24.75  18  49.3  37  26.7  20  /  /  المجموع

11  

  دالة 0.001  39  /  /  64.1  25  23.1  09  128  05  الجدید
  19.36  07  41.7  15  38.9  14  /  /  القدیم

  09.75  07  53.3  40  30.7  23  6.7  05  المجموع

12  

  دالة 0.01  39  /  /  61.5  24  38.5  15  /  /  الجدید
  19.36  07  47.2  17  33.3  12  /  /  القدیم

  09.75  07  54.7  41  36.0  27  /  /  المجموع

13  

  0.01  39  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  الجدید

  دالة 
  16.36  06  50.0  18  33.3  12  /  /  مالقدی

  08.75  06  61.3  46  30.7  23  /  /  المجموع
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، 11، 9، 6، 5، 2،3السؤال رقم  ىدالة إحصائیة في ثمانیة نقاط وھ  2وجاءت قیمة كا
ق بین المنھاج السابق والحالي من جانب طرائق ومما یدل على وجود فر 13، و12

لتي كانت لصالح المنھاج الحالي من جانب القدرة على تبلیغ وا التدریس المتبعة
أما الفروق التي ھي . المحتوى وتمكین الطرائق من العمل الجماعي وتنمیة الإبداع 

  .لصالح المنھاج السابق فكانت من جانب السھولة والوضوح والقدرة على تقویمھا
ویخص مدى  33ؤال رقم والمعبر عنھ في الاستمارة بالس:من البند  02السؤال رقم 

من أساتذة التاریخ على الإمكانیة  %25.0قابلیة الطرائق للتقویم حیث عبرت نسبة 
على انھ  المنھاج السابق بینما عبرت ھیئة التدریس   ىالتدریس فق الدائمة لتقویم طرائ

في المنھاج الحالي و  %48.7طرائق التدریس قابلة للتقویم بنسبة  تكون غالبا ما 
  .في المنھاج السابق 41.7%

في الاستمارة ویخص مدى  34السؤال رقم المعبر عنھ ب : البندمن  03السؤال رقم 
عن إمكانیة ذلك % 16.7 توفر الوسیلة المطلوبة في إتباع الطریقة حیث عبرت نسبة 

عبر أساتذة التاریخ على أنھ غالبا ما تتوفر الوسیلة لذلك بنسبة  كما. في المنھاج السابق
الصالح المنھاج السابق، بینما نجد فئة  % 27.8و  لصالح المنھاج الحالي%   20.5

في المنھاج الحالي و  %15.4من أساتذة التاریخ تعبر عن عدم توفر الوسیلة بنسبة 
بنقص الوسیلة في المنھاج الحالي الذي  عمومامما یوحي . في المنھاج السابق 13.9%

  .متبعة أكثر مما سبقیتطلب وسائل خاصة تباعا للمنھجیة ال
الذي نستفسر ومن الاستمارة  36المعبر عنھ بالسؤال قم :  البندمن  05السؤال رقم 

تمكن الطریقة من تبلیغ المحتوى حیث عبرت ھیئة التدریس انھ من خلالھ عن مدى 
لتدریس من تبلیغ محتوى مادة التاریخ بنسبة فى ا غالبا ما تتمكن الطریقة المتبعة 

من  %22.2في المنھاج الحالي وعبرت نسبة  %61.5لسابق و امنھاج في ال 50.0%
في المنھاج  %05.12ھیئة الأساتذة أن الطریقة السابقة تحقق تماما المحتوى مقابل 

  .الحالي
من الاستمارة والذي یعبر على أن  37یقابلھ السؤال رقم : من البند 06السؤال رقم 

اللازمة حیث عبر أساتذة مادة التاریخ انھ  طرائق التدریس تمكن من اكتساب المفاھیم
في  %66.7غالبا ما تتمكن طرائق التدریس من اكتساب المفاھیم للتلامیذ بنسبة 

إن  %25.0في المنھاج السابق بینما عبرت نسبة  %47.2المنھاج الحالي مقابل 
  .ستبلیغا للمفاھیم من خلال الطرائق المتبعة في التدریأكثر  المنھاج السابق كان

من أسئلة الاستمارة ویعبر عن مدى تلاءم  40یحمل رقم : من البند 09السؤال رقم 
وعبر أساتذة التاریخ أنھا أحیانا ما تكون الطریقة . طریقة التدریس مع مستوى التلامیذ

  غیر دالة 0.16  15.39  06  46.2  18  38.5  15  /  /  الجدید  14

  33.36  12  41.7  15  25.0  09  /  /  القدیم

  24.75  18  44.0  33  32.0  24  /  /  المجموع

  غیر دالة    0.57  39  /  /  59.0  23  41.0  16  /  /  الجدید  15
  36  /  /  58.3  21  41.7  15  /  /  القدیم

  75  /  /  58.7  44  41.3  31  /  /  المجموع

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 127

في المنھاج الحالي وتتلاءم معھم  %69.2المتبعة لا تتلاءم مع مستوى التلامیذ بنسبة 
المنھاج السابق  أنفي المنھاج السابق مما یعبر على  % 44.4مقابل   %30.8بنسبة 

  .للطرائق اختیارهتلامیذ من حیث الكان أكثر تلاءما مع مستوى 
من الاستمارة والذي یشیر إلى مدى  42ھو السؤال رقم : من البند 11السؤال رقم 

على أن  %12.8حیث عبرت نسبة  ،تحفیز طریقة التدریس على العمل الجماعي
بینما ،نھاج الحالي من خلال طرائق التدریس المتبعة یحفز على العمل الجماعي الم

على أن المنھاج السابق لا یحفز أبدا على العمل الجماعي من  %19.4عبرت نسبة 
  .خلال طرائق التدریس المتبعة

من الاستمارة ویشیر إلى مدى تنمیة  43ھو السؤال رقم : من البند 12السؤال رقم 
ار أساتذة مادة التاریخ إلى أن طرائق شریس للإبداع عند التلامیذ حیث أطرائق التد

 %19.4التدریس في ظل المنھاج السابق  لا تنمي أبدا الإبداع عند التلامیذ بنسبة 
انھ أحیانا ما تنمي طرائق التدریس الإبداع لدى التلامیذ في  %47.2وأشارت نسبة 

برت عن تنمیة طرائق التدریس الحالیة التي ع %61.5المنھاج السابق مقابل نسبة 
لصالح المنھاج  %33.3لصالح المنھاج الحالي و  %38.5وعبرت نسبة ، للإبداع 

السابق انھ غالبا ما تنمي المناھج الإبداع ومن ھنا نلاحظ أن المنھاج الحالي من خلال 
  .طرائق التدریس المتبعة ینمي الإبداع عند التلامیذ أكثر من المنھاج السابق

ترى أن  :من الاستمارة والقائل 44المعبر عنھ بالسؤال رقم :من البند 13السؤال رقم 
من  %16.7حیث عبرت نسبة  ؟ لمادة التاریخ تراعي حاجات التلمیذاطرائق التدریس 

من  %71.8ھیئة التدریس عن غیاب ھذه الصفة في المنھاج السابق وعبرت نسبة 
في   %50.0المناھج الحالیة حاجات التلامیذ ومقابل الأساتذة على انھ أحیانا ما تراعي 

  .مما یبین أن المناھج الحالیة أكثر تلبیة لحاجات التلامیذ من السابقة ،المناھج السابقة
  : الفرضیة الجزئیة الرابعة  -4 - 1

والمنھاج   یتوقع أن یكون ھناك فروق بین تقویم عملیات التقویم بین المنھاج الحالي 
 .ثانويالتاریخ في السنة أولى  السابق لمادة
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 استمارة التقویم لكل من إجابات الأساتذة عن  نتائج ل وضحالم:  21الجدول رقم 
  . في بند تقویم عملیات التقویم  المنھاج السابق والحالي لمادة التاریخ

  

 ىتقویم وھالمحسوبة جاءت غیر دالة إحصائیا في ستة نقاط من بند ال 2إن قیمة كا
مما یعبر عن عدم وجود فوق بین عملیات تقویم  9، و8، 7، 6، 5، 4السؤال رقم 

  .ین التقویم السابقة والحالیة بین لمنھاج
ن بند التقویم وھي على التوالي مدالة إحصائیا في ثلاثة مواطن  2وجاءت قیمة كا

وھى  الحاليمما یعبر عن وجود فروق بین المنھاج السابق و 3، 2، 1السؤال رقم 
لصالح المنھاج السابق من ناحیة سھولتھا وشمولیتھا أما التي كانت لصالح المنھاج 

  .من جانب الموضوعیةي ھفالحالي 
من الاستمارة والذي ینص على سھولة  47ھو السؤال رقم : من البند 01السؤال رقم 

دائما ما من ھیئة التدریس على انھ  %22.2عملیات تقویم التقویم حیث عبرت نسبة 
كانت ھذه العملیة سھلة في ظل المنھاج السابق وعبر أساتذة مادة التاریخ على انھ غالبا 

  بدائل الاجابات
  

رقم 
  السؤال

  

  
  المنھاج

  0.05ستوى م  2قیمة كا     أبدا  أحیانا  غالبا  دائما

    مج %  ك %  ك %  ك %  ك
1  
  
  

  0.004  39  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  الجدید
  36  /  /  44.4  16  33.3  12 22.2  08  القدیم  دالة

  75  /  /  58.66  44  30.7  23 10.7  08  المجموع
  0.02  39  /  /  43.6  17  56.4  22  /  /  الجدید  2

  36  /  /  38.9  14  44.4  16  16.7  06  القدیم  دالة
  75  /  /  41.3  31  50.7  38  08.0  06  المجموع

    39  /  /  46.2  18  53.8  21  /  /  الجدید  3
0.01  

  دالة
  36  /  /  38.9  14  41.7  15  19.4  07  القدیم

  75  /  /  42.7  32  48.0  36  09.3  07  المجموع
  0.10  39  /  /  51.3  20  44.4  16  07.69  03  الجدید  4

  36  /  /  15  15  41.7  15  16.7  06  القدیم  ةغیر دال
  75  /  /  46.66  35  41.33  31  12.00  09  المجموع

  0.45  39  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  الجدید  5
  36  /  /  47.2  17  52.8  19  /  /  القدیم  غیر دالة

  75  /  /  49.3  37  50.7  38  /  /  المجموع
  0.55  39  /  /  53.8  21  46.2  18  /  /  الجدید  6

  36  /  /  52.8  19  47.2  17  /  /  القدیم  غیر دالة
  75  /  /  53.3  40  46.7  35  /  /  المجموع

   0.47  39  /  /  74.35  29  25.6  10  /  /  الجدید  7
  36  /  /  77.77  28  22.2  08  /  /  القدیم  ةغیر دال

  75  /  /  76.0  57  24.0  18  /  /  المجموع
   0.11  39  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  الجدید  8

  36  /  /  55.6  20  44.4  16  /  /  القدیم  ةغیر دال
  75  /  /  64.0  48  36.0  27  /  /  المجموع

  0.31  39  23.1  09  56.4  22  20.5  08  /  /  الجدید  9
  36  16.7  06  47.2  17  36.1  13  /  /  القدیم  غیر دالة 

  75  20.0  15  52.0  39  28.0  21  /  /  المجموع
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 % 33.3في المنھاج الحالي مقابل  % 28.2ما كانت عملیات التقویم سھلة وذلك بنسبة 
التدریس على انھ أحیانا ما تكون عملیات تقویم  وعبرت ھیئة . في المنھاج السابق

مما  في المنھاج القدیم ، %44.4مقابل في المنھاج الجدید   %71.8بنسبة التقویم سھلة 
  .في المنھاج السابق منھ في المنھاج لحالي أسھلیر إلى أن عملیات التقویم شی

من الاستمارة والذي یشیر إلى  48المعبر عنھ بالسؤال رقم :من البند 02السؤال رقم 
وى المنھاج أثناء عملیة التقویم حیث رأي الأساتذة حول مدى شمولیة التقویم لمحت

من الأساتذة انھ دائما ما تكون عملیة التقویم شاملة لمحتوى  %16.7 ت نسبة عبر
على انھ  % 44.4كما عبرت نسبة . في المنھاج السابق %08.0المنھاج الحالي مقابل 

في  %50.7غالبا ما تكون عملیات التقویم شاملة للمحتوى في المنھاج الحالي مقابل 
من الأساتذة على انھ أحیانا ما یتصف المنھاج  %38.9المنھاج السابق وعبرت نسبة 

شمولیة میزة  وھذا یعبر عن إن . في المنھاج السابق %41.3الحالي بھذه الصفة مقابل 
  .أكثر في المنھاج الحالي منھ في السابق موجودةالتقویم 

تقویم  أنترى : و القائل ستمارة من الا 49ھو السؤال رقم : من البند 03السؤال رقم 
من  %19.4حیث عبرت نسبة  ؟عملیات التقویم في مادة التاریخ تتصف بالموضوعیة

الأساتذة على انھ دائما ما تتصف عملیات التقویم بالموضوعیة في المنھاج الحالي مقابل 
 في التعبیر على %42.7مقابل  % 38.9في المنھاج السابق بینما نجد نسبة  09.3%

  .وھذا كلھ لصالح المنھاج الحالي. انھ أحیانا ما تتصف عملیات التقویم بالموضوعیة
  : الفرضیة الجزئیة الخامسة - 5 - 1

  .یفترض أن یكون ھناك فرق بین المنھاج الحالي والسابق من جانب الوثیقة المرفقة
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كل من ل ویم ن استمارة التقنتائج إجابات الأساتذة علوضح الم: 22الجدول رقم 
  .المنھاج السابق والحالي من جانب الوثیقة المرفقة 

  
  

رقم 
  السؤال

  

  
  المنھاج

  2قیمة كا     أبدا  أحیانا  غالبا  دائما
  0.05مستوى 

    مج %  ك %  ك %  ك %  ك

1  
  
  

  0.01  39  20.5  08  33.3  13  46.2  18  /  /  الجدید
  36  /  /  33.3  12  66.7  24 /  /  القدیم  دالة

  75  10.7  08  33.3  25  56.0  42 /  /  المجموع
  0.42  39  20.5  08  43.6  17  35.9  14  /  /  الجدید  2

  36  19.4  07  30.6  11  50.0  18  /  /  القدیم  ةغیر دال
  75  20.0  15  37.3  28  42.7  32  /  /  المجموع

    39  /  /  43.6  17  56.4  22  /  /  الجدید  3
0.01  

  دالة
  36  /  /  36.1  13  44.4  16  19.4  07  القدیم

  75  /  /  40.0  30  38  38  09.3  07  المجموع
  0.34  39  /  /  46.2  18  12  12  23.1  09  الجدید  4

  36  /  /  36.1  13  17  17  16.7  06  القدیم  ةغیر دال
  75  /  /  41.3  31  29  29  20.0  15  المجموع

  0.005  39  /  /  59.0  23  10  10  15.6  06  الجدید  5
  36  /  /  44.4  16  20  20  /  /  القدیم  دالة

  75  /  /  52.0  39  40.0  30  08.0  06  المجموع
6  
  
  

  0.97  39  /      17  33.3  13  23.1  09  الجدید
  36  /  /  43.6  15  33.3  12 25.0  09  القدیم  غیر دالة

  75  /  /  41.7  32  33.3  25 24.0  18  المجموع
  0.83  39  20.5  /  42.7  11  51.3  20  /  /  الجدید  7

  36  22.2  08  28.2  12  44.4  16  /  /  القدیم  غیر دالة
  75  21.3  08  33.3  23  48.0  36  /  /  المجموع

    39  /  16  30.7  20  35.9  14  12.8  05  الجدید  8
0.01  

  دالة
  36  19.4  /  51.3  13  44.4  16  /  /  القدیم

  75  09.3  07  36.1  33  40.0  30  6.66  05  المجموع
  0.01  39  /  07  44.0  16  59.0  23  /  /  الجدید  9

  36  /  /  41.0  15  38.9  14  19.4  07  القدیم  دالة
  75  /  /  41.7  31  49.3  37  09.3  07  المجموع

  0.02  39  /  /  35.9  14  64.1  25  /  /  الجدید  10
  36  /  /  36.1  13  47.2  17  16.7  06  القدیم  دالة

  75  /  /  36.0  27  56.0  42  08.0  06  المجموع
  0.45  39  /  /  50.0  18  35.8  21  /  /  الجدید  11

  36  /  /  50.0  18  50.0  18  /  /  القدیم  غیر دالة
  75  /  /  48.0  36  52.0  39  /  /  المجموع

   0.000  39  /  /  64.1  25  35.9  14  /  /  الجدید  12
  36  22.2  08  41.7  15  19.4  07  16.7  06  القدیم  دالة

  75  10.7  08  53.3  40  28.0  21  08.8  06  المجموع
  0.005  39  /  /  41.0  16  59.0  23  /  /  الجدید  13

  36  /  /  41.7  15  36.1  13  22.2  08  القدیم  دالة
  75  /  /  41.3  31  48.0  36  10.7  08  المجموع

  0.02  39  15.4  06  41.0  16  43.6  17  /  /  الجدید  14
  36  19.4  07  36.1  13  25.0  09  19.4  07  القدیم  دالة

  75  17.3  13  38.7  29  34.7  26  09.3  07  المجموع
  0.44  39  /  /  54.3  19  51.3  20  /  /  الجدید  15

  36  /  /  44.4  16  55.8  20  /  /  القدیم  غیر دالة
  75  /  /  46.7  35  53.3  40  /  /  المجموع

غیر  0.85  39  46.7  07  43.6  17  38.5  15  /  /  الجدید  16
  36  22.2  08  44.4  16  33.3  12  /  /  القدیم  دالة

  75  20.0  15  44.0  33  36.0  27  /  /  المجموع
  دالة 0.02  39  25.6  10  51.3  20  23.1  09  /  /  الجدید  17

  36  30.6  11  27.8  10  25.0  09  16.7  06  القدیم
  75  28.0  21  40.0  30  24.0  18  08.0  06  المجموع

  

http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22


 131

ن بند الدلیل وھذا ما یعبر مالمحسوبة جاءت غیر دالة إحصائیا في  سبع نقاط   2كا قیمة
السؤال رقم : یل الحالي في النقاط التالیة ق بین الدلیل السابق والدلوعن عدم وجود فر

  .16، و 15، 11، 7، 6، 4، 2
مما یعبر . المحسوبة دالة إحصائیا في عشرة نقاط من بند الدلیل 2كما جاءت قیمة  كا

ق بین الدلیل الحالي والدلیل السابق لمنھاج مادة التاریخ في النقاط وعن وجود فر
ونشیر إلى أن الفروق . 17، و14، 13، 12، 10، 9، 8، 5، 3، 1السؤال رقم  :التالیة

  .كانت لصالح المنھاج الحالي على غرار المنھاج السابق الذي تمیز بالتنظیم
 أنترى  :في الاستمارة والذي نصھ 56الذي یحمل رقم : من بند الدلیل  1السؤال رقم 

مادة على أنھ حیث عبر أساتذة ال ؟دلیل المعلم للسنة أولى ثانوي في مادة التاریخ منظم
في المنھاج السابق  %66.7في المنھاج الحالي و  %46.2غالبا ما یكون منظم بنسبة 

  .أي الدلیل الحالي) أبدا( على أنھ غیر منظم  20.5نسبة  رتأشاكما 
من الاستمارة والذي یعبر عن وضوح  58ھو السؤال رقم : من البند 03السؤال رقم 

یئة التدریس على انھ دائما ما یكون بھذه مصطلحات ومعاني الدلیل حیث عبرت ھ
في  %44.4ونسبة . %09.33مقابل  في المنھاج السابق % 19.4المواصفات بنسبة 

في المنھاج الحالي على انھ غالبا ما یكون المنھاج    50.7  %المنھاج السابق مقابل
حا المنھاج السابق أكثر وضو أنواضحا في مصطلحا تھ ومعانیھ ھذا ما یشیر إلى 

  .بالنسبة للأستاذ مقارنة مع المنھاج الحالي
المعبر عن التدرج في عرض المادة للدلیل حیث عبر نسبة : من البند  5السؤال رقم 

في المنھاج الحالي وعبرت ھیئة التدریس  بصفة دائمة عن توفر ھذه السمة % 15.6
المنھاج لصالح  %55.6بنسبة  بالتدرج على انھ غالبا ما یتصف الدلیل في عرضھ

وانھ أحیانا ما یكون المنھاج الحالي متدرجا في . في المنھاج الحالي %25.6السابق و 
  .في المنھاج السابق %44.4مقابل  %59.0عرضھ من خلال الدلیل بنسبة 

وھذا ما یشیر أن المنھاج السابق للتاریخ أكثر احتراما لصفة التدرج في عرض 
  .مادتھ العلمیة من خلال وثیقة الدلیل

مدعم بأمثلة  :عنھ بصیغةوالمعبر  63یعبر عن السؤال رقم :من البند  08السؤال رقم 
عبروا على أن الدلیل الحالي مدعم بأمثلة  %12تطبیقیة للمادة الدراسیة حیث أن 

في المنھاج السابق  %44.4في المنھاج الحالي مقابل  %35.9تطبیقیة وعبرت نسبة 
لأمثلة التطبیقیة مما یشیر إلى أن الدلیل الحالي أكثر على انھ غالبا ما یدعم الدلیل با

  .تمثیلا للأمثلة التطبیقیة منھ عن الدلیل السابق
والمعبر على إن  64ویمیزه في الاستمارة السؤال رقم :من البند  09السؤال رقم 

على انھ غالبا ما الدلیل الحالي  %59.0الدلیل یساعد على فھم وثیقة المنھاج حیث عبر 
لصالح الدلیل السابق مما یعبر الوثیقة  %38.9د على فھم وثیقة المنھاج مقابل یساع

المرفقة للمنھاج الحالي تساعد على فھم وثیقة المنھاج أكثر من الدلیل السابق في ظل 
  .التدریس بالأھداف
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من الاستمارة والقائل بتحدید  65والمعبر عنھ بالسؤال رقم : من البند  10السؤال رقم 
من المدرس والتلمیذ في العملیة التعلیمیة من طرف الدلیل حیث عبرت نسبة  دور كل

في المنھاج  %47.2لأدوار مقابل اعلى أنھ غالبا ما یحدد المنھاج الجدید  64.1%
مقابل  %35.9السابق بینما عبر للأساتذة على أنھ أحیانا ما یحدد الدلیل الأدوار بنسبة 

  . ھمرأی سبح في المنھاج السابق 36.1%
 هتحدید أن الدلیل السابق كان أكثر وضوحا بالنسبة للاستاد في وھذا ما یبین على

  .للأدوار منھ في الدلیل الحالي
في الاستمارة والذي یشیر إلى مدى  67ھو السؤال رقم : من البند  12السؤال رقم 

بر أساتذة إرشاد الدلیل الأستاذ إلى كیفیة استخدام الوسائل التعلیمیة المقترحة حیث ع
 % 35.9مادة التاریخ على انھ غالبا ما یرشد الدلیل إلى كیفیة استخدام الوسائل بنسبة 

   %22.2بینما عبرت نسبة  في المنھاج السابق  % 19.4في المنھاج الحالي وبنسبة 
لا یرشد أبدا إلى كیفیة استخدام الوسائل التعلیمیة من الاساتدة على أن المنھاج السابق 

ة وھذا ما یعبر على أن الدلیل الحالي أكثر إرشادا للأستاذ منھ في المنھاج المقترح
  .السابق

والذي یعبر على مدى إرشاد المدرس  68وھو السؤال رقم : من البند  13السؤال رقم 
أن الدلیل السابق أكثر  من الاساتدة  % 22.2إلى كیفیة تناول الوحدات حیث عبر 

على انھ غالبا ما یرشد  % 59الحالي وعبرت نسبة اتصافا بھذه الصفة من الدلیل 
  .في المنھاج السابق % 36.1الدلیل إلى كیفیة تناول الوحدات في المنھاج الحالي مقابل 

من الاستمارة على أن الدلیل  69المعبر عنھ بالسؤال رقم : من البند  14السؤال رقم 
ریس لمادة التاریخ على یوضح المصطلحات الواردة في المنھاج حیث عبرت ھیئة التد

في المنھاج الحالي ونسبة  %43.6انھ غلبا ما یوضح الدلیل مصطلحات المنھاج بنسبة 
مقابل  في المنھاج السابق %19.4في المنھاج السابق بینما نجد أن نسبة  25.0%
. تعبر على أن الدلیل لا یوضح مصطلحات المنھاجفي المنھاج الحالي   15.4%

الدلیل الحالي أكثر توضیحا لمصطلحات المنھاج منھ في الدلیل ونلاحظ إجمالا أن 
  .الخاص بالمنھاج السابق

  : الفرضیة العامة الثانیة  - 2
المنھاج الحالي لمادة التاریخ قد بینت على أساس  مكوناتتكون  أنیفترض 

  . المعاییر العامة في بناء المناھج التربویة
رضیات الجزئیة عن كل عنصر من عناصر ویتم التأكد من ھذه الفرضیة من خلا الف

المنھاج التي تم تحلیل عناصرھا من خلال إجابات الأساتذة قصد قیاس مدى توافر 
  .لعامة لبناء كل عنصر من عناصر المنھاج الحالياالمعاییر 

  :الفرضیة الجزئیة الأولى  -1- 2
أساس المعایر قد بنیت على  في منھاج مادة التاریخ الحالي ض أن تكون الأھدافیفتر 

  : العامة لبناء الأھداف التربویة والتي ھي 
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  .من الاستمارة  5، و4، 3معیار التوازن والتكامل ویمثلھ السؤال رقم  - أ
 .6معیار قابلیة الأھداف للتحقیق وواقعیتھا ویمثلھ السؤال رقم  - ب
 .13، و12معیار ملائمة الأھداف لمطالب النمو المتعلم ویمثلھ السؤال رقم  - ت
 .16تساق الأھداف مع طبیعة العصر ویمثلھ السؤال رقم معیار ا - ث
، 15، 14المجتمع المعرفیة ویمثلھ السؤال رقم  فلسفة  معیار اتساق الأھداف مع - ج
  .17و

الموضح لقائمة المعاییر العامة لجودة الأھداف ومدى توافرھا في  :23الجدول رقم 
 . المنھاج الحالي لمادة التاریخ

  
  

  رقم
المعیار 
الخاص 

  لأھدافل

 الأسئلة
المعبرة عنھ 
من بند 

الأھداف 
  بالاستمارة

  مج  بدائل الإجابات
  ابدا  أحیانا  غالبا  دائما 

معیار   1
التوازن 
  والتكامل

 %  ك %  ك %  ك %  ك %  ك  03: س
 %30  117  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  04:س
  /  /  46.2  18  53.8  21  /  /  05:س
 /  /  48.71  19  51.3  20  /  /  مج

 
  

معیار القابلیة   2
للتحقق 

  والواقعیة

  %10  39  /  /  48.71  57  51.28  60  /  /  06: س
  /  /  41.02  16  59.0  23  /  /  مج

معیار   3
مراعاة 
مطالب 

  للنمو

  %20  78  23.1  09  41.02  16  59.0  23  /  /  12:س
  11.53  09  51.3  20  48.7  19  /  /  13:س
  /  /  46.2  18  30.8  12  /  /  مج

معیار   4
  العصرنة

  %10  39  /  /  48.71  38  39.75  31  /  /  16:س
      66.7  26  33.3  13  /  /  مج

معیار   5
  المجتمعیة

  %30  117      66.7  26  33.3  13  12.8  05  14:س
  /  /  61.5  24  25.6  10  /  /  15:س
      48.7  19  51.3  20  15.4  06  17:س
      43.6  17  41.00  16  09.40  11  مج

          46  39.31  60  51.28          

 
للمعاییر العامة لبناء  حوالموض 23نلاحظ من خلال الجدول رقم : 01المعیار رقم 

وازن والتكامل حسب تالأھداف ان أھداف مادة التاریخ غالبا ما یتحقق فیھا معیار ال
  .من الأساتذة المدرسون المنھاج التاریخ الحالي %51.28رأي 

غالبا ما یتحقق معیار القابلیة للتحقق  ھدریس على أنعبرت ھیئة الت: 02المعیار رقم 
  .مما یدل على أنھا أھداف قابلة للتنفیذ %59والواقعیة في أھداف مادة التاریخ بنسبة 

على انھ غالبا ما تتلاءم  %39.74جاءت إجابات الأساتذة بنسبة : 03المعیار رقم 
لأساتذة على انھ أحیانا ما أھداف مادة التاریخ مع مطالب نمو المتعلمین، حیث عبر ا

وذلك بانسجامھ مع المرحلة التعلیمیة  %48.17یحترم منھاج التاریخ ھذا المعیار بنسبة 
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وفي  %46.2وباحترامھ للفروق الفردیة للمتعلمین بنسبة  %51.3التي اعد لھا بنسبة 
 عدم توفر ھذا المعیار مما یؤكدعن  اعبرومن الأساتذة  %11.53المقابل نجد نسبة 

  .على أن ملائمة الأھداف لمطالب النمو لمتعلمین لم یتحقق بالقدرة الكافي
معیار العصرنة أي مدى اتساق أھداف  حالصسجلت اضعف نسبة ل: 04المعیار رقم 

مادة التاریخ مع طبیعة العصر حیث عبر الأساتذة على انھ غالبا ما تتحقق ھذه السمة 
الأساتذة على انھ أحیانا ما یتحقق ھذا  عبرل وبالمقاب %33.3في المنھاج الحالي بنسبة 

وھذا ما یعبر على أن أھداف مادة التاریخ لا تحقق المطالب  %66.7المعیار بنسبة 
  .المستقبلیة للمجتمع الجزائري بالقدر الكافي

عبرت نسبة حیث  معیار اتساق الأھداف مع المجتمع وأھدافھ : 05 رقم  المعیار
نسبة عبرت  ار في المحتوى الحالي بصفة دائمة وعن تحقق ھذا المعی 09.40%
  .على انھ أحیانا ما یتحقق ھذا المعیار في المحتوى الحالي لمادة التاریخ 51.28%

  الفرضیة الجزئیة الثانیة  - 2- 2
یفترض أن یكون محتوى المنھاج الحالي لمادة التاریخ قد اختیر على أساس المعاییر 

  : المناھج والتي ھي  العامة المعتمدة في بناء محتوى
  الاستمارة من24،و19،23بالسؤال رقم  ھعبر عنیووالتوازن والعمق  لشمولمعیار ا -ا

   .18و 20ویعبر عنھ السؤال رقم وحجمھ الساعي  معیارارتباط الأھداف بالمحتوى -ب
  .21معیار الصدق والدلالة والمعبر عنھ بالسؤال رقم  -ت
  .29، و27، 26لتلامیذ المعبر عنھ بالسؤال رقم معیار الملائمة لحاجات ومیول ا -ث
الفروق الفردیة والقدرات والمكتسبات  ،معیار ارتباط المحتوى بالبعد الفردي -ج

  .28و25والمعبر عنھا بالسؤال رقم 
  .31و 30معیار ارتباط المحتوى بالواقع الاجتماعي المعبر عنھ بالسؤال  -ح
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العامة لجودة المحتوى ومدى توافرھا في  المعاییر الموضح لقائمة :24الجدول رقم 
  .المنھاج الحالي لمادة التاریخ

 ةالخاص رالمعایی  رقم
  بالمحتوى 

 الأسئلة
المعبرة عنھ 
من بند 

 المحتوى
  بالاستمارة

  مج  بدائل الإجابات
  أبدا  أحیانا  غالبا  دائما 

 %  ك %  ك %  ك %  ك %  ك

معیار التوازن   1
  والشمول والعمق

 23.07  117 /  / 38.5  15 48.7  19 12.8  05  02: س
  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  06:س
  /  /  69.2  27  17.9  07  12.8  05  07:س
  /  /  52.99  62  38.46  45  8.54  10  مج

معیار ارتباط   2
ھداف بالأالمحتوى 

  مع الحجم الساعي

  15.38  78  /  /  53.8  21  46.2  18  /  /   01:س
  /  14  53.8  21  10.25  04  /  /  03: س
  17.94  14  53.84  42  28.20  22  /  /  مج

معیار  الصدق و   3
  الدلالة 

  07.69  39  /  /  43.6  17  43.6  17  12.8  05  04:س
  /  /  43.6  17  43.6  17  12.8  05  مج

 حاجات معیار  4
  ومیول التلامیذ

  23.07  117  /  /  51.3  20  33.33  13  15.4  06  09:س
  /  /  64.1  25  35.9  14  /  /  10:س
  20.5  08  53.8  21  25.6  10  /  /  12: س
  6.83  08  56.41  66  31.62  37  05.12  06  مج

  15.38  78  15.4  06  56.4  22  28.2  11  /  /  8: س  الفردي  دمعیار البع  5
  /  /  48.7  19  51.3  20  /  /  11: س
  07.69  06  52.56  41  39.74  31  /  /  مج

معیار ارتباط   6
المحتوى بالواقع 

  الاجتماعي 

  /  /  16  41.0  23  59.0  /  /  78  15.38  
  /  /  22  56.4  11  28.2  06  15.4  
  /  /  38  48.71  34  43.58  

  
  

06  07.69  

                                                                                                                 

المعبر عن مدى توافر محتوى مادة  24نلاحظ من خلا الجدول رقم : 01قم المعیار ر
، أن معیار التوازن والشمول والعمق عبر أساتذة هالتاریخ على المعاییر العامة لإعداد

كما عبرت  %38.46ما یتوفر في المنھاج الحالي بنسبة  غالبامادة التاریخ على انھ 
نما الغالبیة أقرت انھ أحیانا ما یتحقق بنسبة بی دائماعلى أنھ یتوفر  % 08.54نسبة 

الترابط  للیمحتواه ق لإذن في إطار ھذا المعیار فالمنھاج الحالي من خلا.52.99%
عند  %12.8مع المواد الأخرى حسب رأي أساتذة المادة والتي عبر عنھا بنسبة  الأفقي

توازن بین الوحدات  بینما عبر الأساتذة على انھ غالبا ما یكون ھناك. 07السؤال رقم 
  .%48.7وتدرج في عرض المواضیع بنسبة 

من الأساتذة على انھ غالبا ما یتحقق معیار  %46.20عبرت نسبة : 02المعیار رقم 
مقابل عدم القدرة على تغطیة الحجم الساعي المحدد ،  ترجمة المحتوى لأھداف المنھج 

 و الكیفي،حتواء الكمي مما یشیر إلى أن الا حسب آراء الاساتدة  %35.9بنسبة 
وبالتالي نشیر .الزمني للمحتوى لا زال لم یحقق الغرض المرجوّ في بناء المناھج العامة

 %28.20إلى أن ھذا المعیار لم یتحقق على العموم فالنسبة التجمیعیة لتحققھ بلغت  
  .وھذا ما یشیر إلى عدم تحققھ على العموم

بة الأخیرة ضمن المعاییر التي یشملھا الجدول اخذ ھذا المعیار المرت: 03المعیار رقم 
وعبرت ھیئة التدریس على أن المحتوى الحالي لمادة التاریخ صادق وذا  07.69بنسبة 

مصداقیة  أنمما یشیر إلى . %43.6وغالبا ما یكون كذلك بنسبة  %12.8دلالة بنسبة 
  . قالحدث في محتوى منھاج التاریخ بدأ یبرز على خلاف ما كان علیھ ساب
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من الأساتذة أن المنھاج الحالي من خلال محتواه  %20.5عبرت نسبة :04المعیار رقم 
انھ دائما ما ینمي حاجاتھم  %15.4التلامیذ بینما أشارت نسبة  میوللا یراعي أبدا 

من الأساتذة انھ أحیانا ما ینمي المحتوى حاجات  64.1وأشارت نسبة . المعرفیة
ن خلال ھذه المعطیات أن جانب المعرفي ناقص في ویلاحظ م.التلامیذ الوجدانیة

المحتوى مادة التاریخ والجانب الوجداني أكثر غزارة بحكم المادة الإنسانیة إلاّ أن 
  .المناھج مصمميالتلامیذ لا زال بعیدا عن  بمیولالاھتمام 

حیث أشار الأساتذة على انھ غالبا ما یحترم المحتوى البعد الفردي : 05المعیار رقم 
وبالمقابل عبرت نسبة    %  39.74من خلال قدراتھم ومكتسباتھم القبلیة بنسبة 

وعبرت . عن غیاب ھذا المعیار من جانب احترام المحتوى لقدرات التلامیذ 15.4%
في المحتوى الحالي لمادة التاریخ  إلى أنھ أحیانا ما یتحقق ھذا المعیار %52.56نسبة 

  .بعیدا عن التحقق لب تربوي لازال وھدا یشیر إلى أن ھدا المعیار كمط
المعبر عن ارتباط المحتوى بالواقع الاجتماعي حیث أشارت نسبة :  06المعیار رقم 

من أساتذة التاریخ بعدم استشراف المنھاج الحالي للآفاق المستقبلیة للدولة  15.4%
مھم في بناء أھداف ومحتوى العلوم  استراتیجيالجزائریة ویعتبر ھذا معیار 

بعض  ل عن وجوده وتحققھ من خلا %56.4بینما عبرت نسبة . جتماعیةالا
عن ترسیخ القیم والاتجاھات الاجتماعیة   %41.00نسبة  وأشارتالموضوعات 

  .للمحتوى الحالي في ظل المنھاج المعتمد وھي نسبة دون المتوسط
  : الفرضیة الجزئیة الثالثة  -3- 2

خ قد أختیرت على أساس المعاییر العامة تكون طرائق تدریس مادة التاری أنیفترض 
  : المعتمدة في اختیار الطرائق والتي ھي 

  .من الاستمارة 33، و 32ویمیزه السؤال رقم . معیار ألفة الطریقة للمعلم - أ
معیار ملائمة الطریقة للھدف أو إسھام الطریقة في تحقیق الھدف ویمیزه السؤال  - ب

 .46، و45، 35رقم 
 .38و 37، 36ویمیزه السؤال رقم  :لمحتوىلمعیار ملائمة الطریقة  - ت
، 41وتشویقھم ویمیزه السؤال رقم التربوي التلامیذ الطریقة لمستوى  ملائمةمعیار  - ث
 .44، و40
ویمیزه ) التشبع وتغذیة الدوافع( معیار تمحور طریقة التدریس حول المتعلم  - ج

 .43، و42السؤال رقم 
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ومدى  لجودة طرائق التدریس لعامة ا رلمعاییلقائمة اوضح الم: 25الجدول رقم 
  .فى المنھاج الحالي لمادة التاریخ توفرھا

 
  رقم

 المعاییر الخاصة
  بالطرائق

 الأسئلة
المعبرة عنھ 
من بند 

الأھداف 
  بالاستمارة

  مج  بدائل الإجابات
  أبدا  أحیانا  غالبا  دائما 

 %  ك %  ك %  ك %  ك %  ك

 15.38  78 2.6  01  48.7  19 33.33  13 15.4  06  01:س  معیار ألفة الطریقة  1
  /  /  51.3  20  48.7  19  /  /  02: س
  1.28  01  50  39  41.02  32  07.69  06  مج
  /  /  53.8  21  46.2  18  /  /  04:س

معیارملاءمة   2
  الطریقة للأھداف 

  

  23.07  117  15.4  06  46.2  18  38.5  15  /  /  14:س
  /  /  59.0  23  41.0  16  /  /  15:س
  05.12  06  52.99  62  41.88  49  /  /  مج

معیار ملائمة   3
  الطریقة للمحتوى

  23.07  117  /  /  33.3  13  61.5  24  5.1  02  05:س
  /  /  33.3  13  59.0  23  7.7  03  06س
  /  /  33.3  13  66.7  26  /  /  07س
  /  /  33.33  39  62.39  73  04.27  05  مج

معیار ملائمة   4
الطریقة لمستوى 

التربوي التلامیذ 
  وتشویقھم

  23.07  117  /  /  69.23  27  30.76  12  /  /  09:س
  25.6  10  51.3  20  23.1  09  /  /  10:س
  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  13:س
  08.47  10  64.10  75  27.35  32  /  /  مج

معیار التشبع   5
  .وتعدیة الدوافع 

  15.38  78  /  /  64.1  25  23.1  09  12.8  05  11:س
  /  /  61.5  24  38.5  15  /  /  12:س  

  /  /  68.82  49  30.76  24  06.41  05  :مج
  

الموضح لمعاییر جودة الطرائق في منھاج مادة  25نلاحظ من خلال الجدول رقم 
   : أنالتاریخ الحالي 

غالبا ھ حیث عبر الأساتذة ان ؛للأستاذالخاص بمدى ألفة الطریقة : 01المعیار رقم 
انھ غالبا  %51.3وعبرت نسبة ،  %41.02دیھم وذلك بنسبة ما تكون الطریقة مألوفة ل

 ذللأستالصالح وضوح الطریقة بالنسبة  % 48.7ما تكون الطرائق قابلة للتقویم مقابل 
مما یشیر إلى أن الطریقة الحالیة خرجت من دائرة الغموض الذي كانت علیھ في بدایة 

  .تبنیھا
یقة للأھداف  وقد عبر الاساتدة انھ على ملائمة الطرى ینص دالل: 02المعیار رقم 

على انھ أحیانا ما %52.99وعبرت نسبة   % 41.88غالبا ما یتوفر ھدا المعیار بنسبة 
تتلاءم الطرائق مع الأھداف  مما یشیر إلى أن الطرائق الجدیدة فى خدمة أھداف مادة  

  .التاریخ كمادة من مواد العلوم الاجتماعیة 
حیث عبرت نسبة  ؛الطریقة لمحتوى التاریخ ملائمةعلى  الذي ینص: 03المعیار رقم 

الطریقة ملائمة دائما لمحتوى التاریخ، وانھ غالبا ما  إنمن مجمل الاساتدة   04.27%
مما یشیر إلى أن  %62.39تكون الطرائق المتبعة مناسبة للمحتوى المعروض بنسبة 

  .حتوىالطریقة الحالیة المتبعة في تدریس التاریخ جد ملائمة للم
الطرائق لمستوى التلامیذ وتشویقھم حیث  ملائمةالمعیار المعبر عن : 04المعیار رقم 
بین من عبروا عن غیاب ھذا المعیار تماما في الطرائق المتبعة  ةالتجمیعیبلغت النسبة 

لمن  %27.35مقابل  %72.57ومن عبروا على أنھ أحیانا ما یتوفر ھذا المعیار نسبة 
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ھدا المعیار فى الطریقة مما یعبر على أن الطریقة  با ما یتوفرعبروا على انھ غال
مع حاجات التلامیذ البیداغوجیة في ھذه المرحلة التعلیمیة ولا  المتبعة لا تتلاءم 

  . مستواھم ولا تراعي الفروق الفردیة
المعبر عن تغذیة الدوافع كالإبداع والعمل الجماعي في مثل ھذا السن : 05المعیار رقم 

من الأساتذة انھ أحیانا ما یتوفر ھذا المعیار في الطرائق  %68.82عبرت نسبة حیث 
ان ھدا المعیار غالبا ما  %30.76وبالمقابل عبرت ما نسبتھ  المتبعة في تدریس التاریخ

في ظل المقاربة بالكفاءات التي تحث على العمل الجماعي یتحقق فى الطرائق المتبعة 
  .وتشجع على الإبداع

  : فرضیة الجزئیة الرابعة ال -4 - 2
تكون عملیات تقویم في مادة التاریخ قد أختیرت على أساس المعاییر  أنیفترض 

  : العامة في بناء عملیات التقویم والتي ھي 
وعبر عنھ ) یكون التقویم شامل للمنھاج وجوانب نموّ المتعلم أن( معیار الشمولیة   - أ

  .من الاستمارة 48بالسؤال رقم 
 .49والموضوعیة وعیر عنھ بالسؤال رقم معیار الصدق  - ب
ویعبر عنھ السؤال ) من البدایة إلى النھایة. ( معیار استمراریة عملیات التقویم - ت

 .52،و51، 50رقم 
 .55و47معیار الاقتصادیة وسھولة التقویم وعبر عنھ بالسؤال رقم  - ث
 .53معیار الفروق الفردیة والاستعدادات ویعبر عنھ بالسؤال رقم  - ج
 .54وجیھ والمساعدة وتوفر فرص التنمیة والتطویر ویمیزه السؤال رقم معیار الت - ح

ومدى  لمعاییر العامة لجودة عملیات تقویم التقویما لقائمة وضحالم :26الجدول رقم 
    .توفرھا فى المنھاج الحالي لمادة التاریخ

  
المعیار الخاصة   رقم

  بتقویم التقویم 
 الأسئلة

المعبرة عن 
  المعیار 

  مج  جاباتبدائل الإ
  ابدا  أحیانا  غالبا  دائما 

 %  ك %  ك 43.6%  ك %  ك %  ك
 11.11  39 /  / 43.6  17  56.4  22 /  /  02: س  الشمولیة  1

  /  / 43.6  17  56.4  22  /  /  مج
  11.11  39  /  /  46.2  18  53.8  21  /  /   03:س  الموضوعیة  2

  /  /  46.2  18  53.8  21  /  /  مج
  33.33  117  /  /  51.3  20  53.8  16  33.3  03  4: س  الاستمراریة  3

  /  /  51.3  20  41.0  19  /  /  5: س
  /  /  53.8  21  48.7  18  /  /  6: س
  /  /  52.13  61  46.2  53  02.54  03  مج

الاقتصادیة   4
  والسھولة

  22.22  78  /  /  71.8  28  45.29  11  /  /  1: س
  23.1  09  56.4  22  28.2  08  /  /  9: س
  11.53  09  64.10  50  20.5  19  /  /  مج

  11.11  39  /  /  74.35  29  24.35  10  /  /  7: س  الفروق الفردیة  5
  /  /  74.35  29  25.6  10  /  /  مج

التوجیھ   6
  والمساعدة

  11.11  39  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  8: س
  /  /  71.8  28  28.2  11  /  /  مج
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اییر العام لعملیات الموضح لمدى توافر مع 26نلاحظ من خلال الجدول رقم 
التقویم التقویم بمنھاج التاریخ انھ ھناك بعض المعاییر التي توافرت بنسب معبرة 
وبالمقابل یوجد بعض المعاییر التي لا زال المنھاج الحالي یفتقر إلیھا مثل معیار 

  .والمساعدةالتوجیھ 
 یات المنھاجمعیار شمولیة التقویم لمحتوعبرت ھیئة الاساتدة أن  :01المعیار رقم  

في الغالب حسب  %56.4بنسبة  تحقق فى منھاج مادة التاریخ للسنة الأولى ثانوي 
  .رأي أساتذة مادة التاریخ

بالموضوعیة یتسم التقویم عبر أساتذة مادة التاریخ على انھ غالبا ما  : 02المعیار رقم 
   %53.8بنسبة وذلك 

المختلفة من  عملیات التقویم معیار أن علىمادة التاریخ عبراساتذة : 03المعیار رقم 
ھذا و من البدایة إلى النھایة غالبا ما یتحقق  التقویم التشخیصي والتكویني والتجمیعي

  .ھم آراء حسب   %45.29بنسبة 
في  %24.35نجد معیار اقتصادیة الوسیلة وسھولتھا عبر عنھ بنسبة : 04المعیار رقم 

من أساتذة مادة  %23.1ث عبرت نسبة إلى انھ لم یتحقق ھذا المعیار حی الأغلب
ونسبة  اقتصادیةالتاریخ عن عدم توفر الوسائل اللازمة لعملیة التقویم كي تجعل منھا 

 وھدا مابین بعض انھ فى الغالب ما یكون التقویم سھل التطبیق   على 28.2%
ب الصعوبات الكامنة في تطبیق عملیات التقویم في ظل المقاربة بالكفاءات التي تتطل

   .الاقتصاد في الجھد والوسیلة التي تكون متوفرة طبعا
معیار احترام الفروق الفردیة عند التقویم  حیث عبرت ما نسبتھ : 05المعیار رقم 

  .انھ غالبا ما یتوفر ھدا العنصر كمعیار مھم في بناء عملیات التقویم 25.6%
مح التخرج والتي ھي معیار التوجیھ والمساعدة على تحدید أھم ملا: 06المعیار رقم 

من أساسیات عملیات تقویم التقویم الكبرى ئد أشار اساتدة المادة انھ  غالبا ما یتوفر ھدا 
  .فقط  %28.2الأخیر و بنسبة 

   :الخامسةالفرضیة الجزئیة  -5 - 2
یفترض أن یكون دلیل الأستاذ لمادة التاریخ قد اعد على أساس المعاییر العامة 

   :ھيدلة التربویة والتي المعتمدة في إعداد الأ
  60، و59، 58، 57، 56ویمیزه السؤال رقم  :والأسلوبمعیار الإخراج  - أ
 .70،و61،68ویمیزه السؤال رقم : معیار وجود النماذج  - ب
 .71،و62،63،67ویمیزه السؤال رقم : معیار وجود التدریبات  - ت
 .    75،و65،66ویمیزه السؤال رقم ) دور الأستاذ والتلمیذ( معیار تحدید الأدوار  - ث
 .64و69معیار التوضیح ویمیزه السؤال رقم  - ج
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توفرھا  ىومد التربویةلمعاییر العامة لجودة الأدلة لقائمة ا وضحمال:27الجدول رقم 
  .فى المنھاج الحالي لمادة التاریخ

المعیار الخاصة   رقم
  ببناء الدلیل  

 الأسئلة
المعبرة عن 

  المعیار 

  مج  بدائل الإجابات
  أبدا  أحیانا  لباغا  دائما 

 %  ك %  ك 43.6%  ك %  ك %  ك
 الإخراجمعیار   1

  والأسلوب
 29.41  195 /  / 46.2  18  30.8  12 23.1  09  04: س
  20.5  08  33.3  13  46.2  18  /  /  01:س
  20.5  08  43.6  17  35.9  14  /  /  02:س
  /  /  43.6  17  56.4  22  /  /  03:س
  /  /  59.0  23  25.6  10  15.4  06  05: س
  08.20  16 45.12  88  38.97  76  7.69  15  مج

معیار وجود   2
  النماذج

  17.67  117  /  /  43.6  17  33.3  13  23.1  09   06:س
  /  /  41.0  16  59.0  23  /  /  13:س
  /  /  54.3  19  51.3  20  /  /  15: س
  /  /  44.44  52  47.86  56  7.69  09  مج

معیار وجود   3
  التدریبات

  23.52  156  20.5  08  28.3  11  51.3  20  /  /  07: س
  /  /  51.3  20  35.9  14  12.8  05  08: س
  /  /  64.1  25  35.9  14  /  /  12: س
  46.7  07  43.6  17  38.5  15  /  /  16: س
  09.61  15  46.79  73  40.38  63  03.20  05  مج

معیار تحدید   4
  الأدوار

  17.67  117  /  /  35.9  14  64.1  25  /  /  10: س
  /  /  50.0  18  53.8  21  /  /  11: س
  25.6  10  51.3  20  23.1  09  /  /  17: س
  08.54  10  44.44  52  47.00  55  /  /  مج

  11.76  78  /  /  41.0  16  59.0  23  /  /  09: س  معیار التوضیح  5
  15.4  06  41.0  16  46.6  17  /  /  14: س
  07.69  06  41.02  32  51.28  40  /  /  مج

  
 أن لمادة التاریخ  الأستاذدلیل  إعدادنلاحظ من خلال جدول معاییر : 01رقم  المعیار
حسب رأى أساتذة مادة  %07.69   والأسلوب تحقق بصفة دائما بنسبة الإخراجمعیار 

 ةتجمیعیھذا المعیار وتوسطت بنسبة  انعدامعبرت عن  % 08.20التاریخ وبالمقابل 
مما یعبر على أنھ ولحد ما یتمتع الدلیل )   اللإجابة دائما وغالب( % 84.09مقدرة ب 

  .الحالي بھذا المعیار
عن وجود ھذا المعیار  مادة التاریخ تذةاأسمعیار وجود النماذج یعبر : 02المعیار رقم 

من خلال وجود نماذج لمخططات استعمال الزمن وتوزیع  % 47.86في الغالب بنسبة 
على المستوى  إلاود بصفة مقبولة الوحدات والتبني المنھجي وھذا المعیار موج

 %51.3یضل ناقص مقارنة مع غیره في نفس المجموعة والذي قدر بنسبة اد المنھجي 
تغطیة الوحدات من طرف الدلیل كانت متوفرة في الغالب حسب رأي  أنبینما نجد 

 56.4مقابل تغطیة زمنیة كنماذج توضیحیة تجمیعیة مقدرة ب  % 59الأساتذة بنسبة 
  )  جابة دائما وغالباللإ ( %

 وأمثلةة نموذجیة یوجود تدریبات تطبیقیة كخطط دراس نالمعبر ع: 03المعیار رقم 
حیث تحصل ھذا . تطبیقیة لكیفیة تطبیق المادة واستعمال الوسائل وربطھا بالواقع

والمقدرة ب  البدیل غالبا وأحیانا بین إجاباتالمعیار على نسبة تجمیعیة معتدلة 
 بین من جانب الربط تنفى وجود ھدا المعیار  %46.7ننا نجد نسبة إلا أ 87.17%

من أساتذة التاریخ  % 12.8وبالمقابل نجد نسبة . فى إعداد الدلیل النظري والتطبیقي 
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لخطط دراسیة نموذجیة  أمثلةحقق دائما من جانب وجود یتھذا المعیار  أنیعبرون على 
  .  %87.2وأحیانا تقدر ب و بنسبة تجمیعیة بین البدیل غالبا بالدلیل

لكل من المدرس والتلمیذ والعملیة التربویة حیث  الأدوارمعیار تحدید : 04لمعیار رقم ا
 47.0ق ھذا المعیار في دلیل الأستاذ وبنسبة قعبر أساتذة مادة التاریخ انھ غالبا ما یتح

ذ في نفت وجود ھذا المعیار من جانب تحدید دور الأستا % 08.54بینما نسبة    %
ھذا المعیار تحقق من جانب تحدید  أناستعمال طرائق التدریس ونلاحظ على العموم 

في  % 53.0في الغالب ومن جانب نشاط التلمیذ بنسبة  % 64.1ادوار المدرس بنسبة 
الغالب حسب رأي الأساتذة ویبقى القصور بادیا في توضیح دور الأستاذ من جانب 

  .ربة بالكفاءات التي یعاني منھا الأستاذ في المیدانتناول طرائق التدریب في ظل المقا
وتحقق ھذا المعیار بنسبة  ھمصطلحاتمعیار توضیح المنھاج وشرح : 05المعیار رقم 

عن غیاب ھذا  % 07.69حسب رأي الأساتذة في الغالب بینما تعبر نسبة  51.28%
ر یالشرح غالواردة في المنھاج وربما كان  للمصطلحاتالمعیار من جانب توضیحھ 

  .كاف بالنسبة لھم
للبدیل الأول    cumulative percentلنسب التجمیعیة الموضح ل : 28الجدول رقم

  دائما والبدیل الثاني غالبا حسب الفئات والوحدات
 
 
 
 
 
 
  
الجدول مجمل المعاییر المتوفرة في كل عنصر من عناصر  ونلاحظ من خلال ھذا 

من   %59والمعیار الثاني بنسبة  51.3المنھاج، حیث تحقق المعیار الأول بنسبة 
  .% 50بقي المعیار الثالث والرابع والخامس دون  معاییر العامة للأھداف

محتوى  في % 46.4المعیار الثالث تحقق بنسبة  أنأما في عنصر المحتوى فنلاحظ 
  .مستوى  الدون  الأخرىمادة التاریخ وبقیت المعاییر 

في الطرائق  % 66.65وفي عنصر الطرائق فنلاحظ تحقق المعیار الثالث بنسبة 
  . % 50كلھا دون مستوى  الأخرىالمتبناة في تدرس مادة التاریخ وتبقى المعاییر 

وكذلك  % 56.4ة تحقق بنسب الأولفي عنصر تقویم عملیات التقویم نجد المعیار 
  .% 50نسب اقل من بباقي المعاییر فكانت  أما % 53.8المعیار الثاني بنسبة 

والمعیار الخامس بنسبة  % 55.55في عنصر الدلیل تحقق المعیار الثاني بنسبة 
  . % 50دون نسبة  الأخرىوبقیت المعاییر  % 51.28

  

  الفئات
  الوحدات

  06المعیار  05المعیار  04المعیار  03المعیار  02المعیار  01المعیار 

  /  % 46.40  % 33.3  % 39.74  % 59 % 51.3  الأھداف
  % 48.71  % 39.74  % 36.74  % 56.4  % 28.20  % 47.00  المحتوى
  /  % 37.17  % 27.35  % 66.65  % 41.88  % 48.71  الطرائف

  % 28.2  % 25.6  % 24.35  % 46.2  % 53.8  % 56.4  التقویم التقییم
  /  % 51.28  % 47.00  % 43.58  % 55.55  % 46.65  الدلیل
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   :الثالثةالفرضیة العامة  - 3
بین مكونات المنھاج الحالي لمادة التاریخ حسب آراء یكون ھناك توافق  أنیفترض 
  . الأساتذة
من خلال الجدول  (cramer)ھذه الفرضیة طبقت الطالبة أسلوب التوافق  لإثبات

   :التالي التقاطعي

  تكرارات إجابات الأساتذة عن مكونات المنھاج الحاليل الموضح :29الجدول رقم 
  التكرارات 

  مكونات المنھاج
  المجموع  اباتبدائل الإج

    أبدا  أحیانا  غالبا  دائما   /
  672  09  309  337  17  الأھداف

  591  49  312  209  21  المحتوى
  585  23  308  241  13  الطرائق
  351  09  203  136  03  التقویم
  663  47  297  290  29  الدلیل

  2862  137  1429  1213  83  المجموع

  

   2كا و Cramer  المبین لنتائج معامل التوافق لـ :  30الجدول رقم 
  

متغیر 
  سةالدرا

معامل 
التوافق 

Cramer 

  2كا  2كا
  الجدولة

 درجة
  الحركة 

مستوى 
  الدلالة

المنھاج 
  الحالي

0.96  28.90  21.03  12  0.05  

 
  .21.03تساوي  12ودرجة حریة  0.05عند مستوى الدلالة  2إن كا
  .21.03الجدولة والتي تساوي  2من كا > 28.90المحسوبة تساوي  2و كا

   .إذن نقبل فرض البحث القاتل بوجود توافق بین مكونات المنھاج الحالي لمادة التاریخ
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  :مناقشة وتفسير النتائج

 من اختبار الفرضيات وعرض النتائج لقد تمكنا باستعمال الأساليب الإحصائية
والتعليق عليها وسنقوم في هذا الفصل بمناقشة هذه النتائج  وتحليلها الإحصائية

  . وتفسيرها على ضوء ما تجمع لدينا من معطيات نظرية واستنتاجات

  :الأولىالعامة  مناقشة الفرضية -1

 . لمنھاجایتوقع أن یكون ھناك فرق بین المنھاج الحالي والسابق من حیث المكونات 
  .لفرضيات الجزئيةمن خلال اوتم إثبات ھده الفرضیة 

  :مناقشة الفرضية الجزئية الأولى -1-1

يفترض أن يكون هناك فرق بين أهداف المنهاج السابق والحالي لمادة التاريخ في 
  .السنة الأولى من التعليم الثانوي

سؤالا من أسئلة هذا البند حيث جاءت أهداف  13إن هذه الفرضية تأكدت في 
رة للغايات التربوية الواردة في المواثيق وأكثر المنهاج الحالي أكثر وضوحا ومعب

كما جاءت أهداف المنهاج . دقة وتكاملا وترابطا وتوازنا بنسبة مرتفعة ومعبرة
   الحالي أكثر واقعية وقابلة للتقويم بنسبة ضئيلة لكنها مميزة عن السابق وهذا ما يدل

هذه  لع الجزائري، وتظعلى أن المنهاج الحالي لا يزال بحاجة أكثر لان يساير الواق
أن إعادة النظر في منهاج التاريخ "إذ . إشكالية مطروحة بالنسبة لواضعي المنهاج

وعناصره لمختلف المراحل التعليمية يتطلب الإجابة عن تساؤلات مثل أي رؤية 
، 2003فريد حاجي ،  (" وأهداف للتاريخ في ظل الواقع الوطني والتوجه العالمي؟

  ).125ص 

التجديد في الأهداف جاء أكثر في الجانب الشكلي وهذا ما نؤكده من  ونلاحظ أن
حيث نلاحظ من خلال آراء .خلال العناصر الأربعة التي لم تتحقق فيها الفرضية

الأساتذة أنه لم يحدث اى تغيير في هذه العناصر والتي اعتبرها تايلر في نموذجه 
التلميذ، المجتمع والمحتوى،  وهي ثلاثة مصادر. "كمعايير أساسية في وضع الأهداف

وأما المجتمع وهو .. ةأما التلميذ من حيث اهتماماته، حاجاته المعرفية والنفس حركي
  ).14، ص 2000فريد حاجي ، ".( العالم الخارجي عن المدرسة

نستخلص إذن أن الاختلاف كان من جانب التنظيم والشكل أما من جانب 
هده النتائج مخالفة لنتائج دراسة كل من وجاءت . المضمون فلم يكن هناك تغيير

بوداود حسين ومحمد داودي في دراسة لهما موضوعها النظرية البنائية كأساس 
لا يوجد أي اختلاف بين التنظيم المعتمد في المنهاج "لبيداغوجيا الكفاءات أفادت أنه 

من جانب وهذا فيما يخص الفرق بين الأهداف " السابق والتنظيم المعتمد في الكفاءات
  .التنظيم

ولعل عدم وجود الاختلاف من جانب التنظيم في الدراسة الحالية  يعود إلى أن 
أهداف مادة التاريخ من الثوابت الوطنية التي نصت عليها المواثيق الجزائرية 
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وهى . فالهدف من الإصلاح ليس تغيير الأهداف قدر ما هو ضمان الرؤية الجديدة 
ت كالتاريخ والجغرافيا مرتكزا بيداغوجيا أساسيا للفعل أن يشكل تدريس الاجتماعيا

التعليمي الهادف إلى تحقيق مرامي المواطنة بتكوين المواطن الجزائري ضمن 
، ص 2003محمد مكحلي، ."( منهاج المنظومة التربوية لذا وجب العناية الشديدة به

86.(  

هداف على أساس هذا يتطلب أن تكون هناك دراسات لإحداث التجديد في محتوى الأ
دراسات ميدانية تبحث في بناء الأهداف وفق النمو المعرفي للفرد الجزائري 
واحتياجاته التربوية من هذه المادة لاجتماعية توافقا مع متطلبات المجتمع المحلى 

  .والعالمي

  :مناقشة الفرضية الجزئية الثانية -1-2

والحالي لمادة التاريخ في يفترض أن يكون هناك فرق بين محتوى المنهاج السابق 
  .السنة الأولى ثانوي

هده الفرضية تأكدت في سبعة نقاط من هدا البند و التي تعبر عن وجود فرق بين 
  . محتوى المنهاج السابق والحالي لمادة التاريخ في السنة الأولى ثانوي

م إذ جاء المحتوى الحالي أكثر شمولية في تغطيته للأهداف وأكثر تناسبا مع الحج
  .الساعي من السابق مع الإشارة إلى أنه لا يزال غير كافي لما هو مطلوب

كما جاء الفرق بين الطرح المنهجي المتبع ومدى تناسبه مع المحتوى واضحا وكان 
لصالح المنهاج الحالي إذ عبرت هيئة التدريس عن تناسب الطرح المنهجي الجديد 

عبر الأساتذة عن وجود فروق في مع محتوى مادة التاريخ أكثر من السابق، حيث 
مجال التدرج في عرض الأحداث التاريخية الذي هو أكثر احتراما في المنهاج 

  الحالي،

كما نجد الفرق العام في تسلسل المحتوى من خلال الدروس المعروضة في المنهاج  
السابق حيث أنها واضحة ومحددة ومنفصلة، أما في ظل المقاربة بالكفاءات فجاءت 

وهذا ما يتفق مع دراسة مقاربة بين البيداغوجيتين لحريزى موسى التي . ملةمتكا
حريزي موسى، ". ( متكاملة قد لا توجد حدود بينها"عبرت عن وجود الدروس 

  ).129، ص 2004

والتي موضوعها تحليل  العسالىكما يتفق هذا مع دراسة ليلى البيطار وعلياء 
خ والتربية الوطنية حيث توصلت إلى أن الأنماط المعرفية لمحتوى مادتي التاري

من أساليب حديثة لعرض  دأسلوب عرض الحقائق والأنماط الأخرى لا يتقيد بما ور
المحتوى مثل التحفيز والربط والتعليل ،فقد كان العرض يراعى التنظيم المنطقي 
والتسلسل الزمني للحقائق مما يخدم بالدرجة الأولى المعرفة وليس طبيعة المتعلم 

لدى  ىاللدى هو جوهر العملية التعليمية فمحتوى التاريخ يخدم المعرفة ويقدسها وينم
ليلى .( الطالب مهارة الحفظ والتذكر وهى الدرجة الدنيا في سلم بلوم المعرفي

  ).20،ص2008البيطار وعلياء العسالى ،
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ة أما الفروق التي كانت لصالح المنهاج السابق فهي في مجال أو من جانب مصداقي
وصحة الأحداث حيث عبرت هيئة الأساتذة عن أن المنهاج السابق كان أكثر 

  . مصداقية وصحة في أحداثه من الحالي

عبر الأساتذة أيضا على أن المنهاج السابق كان يراعى قدرات التلاميذ ومستوى 
نضجهم أكثر من الحالي حيث عبرت نسبية معتبرة من الأساتذة بعدم وجود هذه 

المنهاج الحالي والتي كانت موجودة بنسبة محتشمة في المنهاج  المواصفات في
  .السابق

من خلال كل هذه الملاحظات نتوصل أن التغير في شكل المحتوى يبدوا وضاحا 
بين المنهاجين في اعتماد بعض المؤشرات الفنية في عرض المحتوى الجديد وبنائه 

  .المنهجي إلى جانب الاختلاف المنهجي في العرض

  :الثالثة الجزئية مناقشة الفرضية -1-3

كون هناك فرق بين طرائق التدريس في المنهاج السابق والحالي لمادة ييفترض أن 
  .التاريخ في السنة أولى ثانوي

إن هذه الفرضية تأكدت في ثمانية نقاط من أسئلة البند والتي تعبر عن وجود فرق 
اذ من تقويم الطرائق ومدى بين المنهاج السابق والحالي في جانب إمكانية الأست

صلاحيتها وأدائها لمهامها التربوية حيث أكدت هيئة التدريس على سهولة هذه 
العملية في السابق وصعوبتها حاليا وهذا ما يتفق مع دراسة قويدري الأخضر له 

من آراء الأساتذة عن  %78.84حول بيداغوجية الكفاءات حيث عبرت نسبة 
عن وضوح  %21.15نسبة لهم وعبرت نسبة غموض الطرائق وصعوبتها بال

  ).167، ص 2006قويدري الأخضر،( الطرائق وسهولتها،

كما عبرت هيئة الأساتذة عن نقص في الوسائل التي تمكن من تطبيق بعض 
الطرائق التدريس في ظل المقاربة بالكفاءات التي تتطلب تجهيزات بينما كانت 

توفرة، وهذا يتفق مع دراسة خالد الوسائل في ظل التدريس بالأهداف بسيطة وم
من  %18.18بلعربي حول الطرق الممارسة في تدريس التاريخ حيث عبرت نسبة 

  ).157، ص2003خالد بلعربى ،( لوسائل الإيضاح ، مالأساتذة عن استخدامه

وأشارت هيئة التدريس إلى أن المنهاج الحالي من خلال طرائق التدريس المتبعة 
تلميذ إلى درجة من الفكر، لا تتلاءم مع مستوى التلاميذ في والتي تستدعي وصول ال

ذلك أن المفاهيم وما يتصل بها من مهارات معرفية مثل التجريد "السنة أولى ثانوي 
والتصنيف لها وظيفتها في جعل مادة التاريخ مادة دراسية تثير التساؤلات وتتحدى 

  ).132، ص 2003حاجي فريد ،"( الفكر

الأساتذة في هذا المجال تتفق مع العديد من الدراسات منها دراسة  نشير إلى أن آراء
من الطلبة وصلوا إلى مرحلة  %17.22التي أظهرت نتائجها أن ) 1980(الخليلي 

التي أظهرت نتائجها أن نسبة ) 1983( المقوشيالعمليات المجردة ودراسة 
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اج موسى أحمد ح(من الطلبة وصلوا إلى مرحلة العمليات المجردة،  08.51%
  ).216، ص 2004،

أن هذا المشكل لم يكن مطروحا في ظل المنهاج السابق لمادة التاريخ على خلاف 
  .المنهاج الحالي الذي يستدعي طرائق ومنهجية تعتمد على هذه النقطة من التفكير

في مجال ملائمة الطريقة مع قدرات التلاميذ حيث أكدت هيئة التدريس عن عدم 
مستوى التلاميذ إذ أنها لا تراعي مستوى التلاميذ في المنهاج تلاءم الطريقة مع 

على أنها تتلاءم معهم ، وتتناسب هذه  %30.8وعبرت نسبة  %69.2الحالي بنسبة 
النتيجة مع دراسة خالد بلعربي حول الطرق الممارسة في تدريس التاريخ حيث 

خالد .( التلاميذفقط عن ملائمة الطريقة المستعملة مع قدرات  %36.36عبرت نسبة 
  ).157، ص2003بلعربى ،

هذا من جانب الفروق التي كانت لصالح المنهاج السابق أما بالنسبة للفروق التي هي 
لصالح المنهاج الحالي نجد أن أساتذة مادة التاريخ أكدوا على أن المنهاج الحالي 

حفيز على أكثر من المنهاج السابق من جانب تبليغ المحتوى واكتساب المفاهيم والت
  .العمل الجماعي وتنمية الإبداع وحاجات التلاميذ

علما أن المقاربة بالكفاءات تعتمد من جانبها المنهجي على طريقة المشروع وطريقة 
حل المشكلات وهذه الطرق من شأنها أن تحفز على العمل الجماعي وتنمي الإبداع 

  .  اسية في عمليات التعلموتكسب المفاهيم وبذلك تلبي جانب من حاجات التلاميذ الأس

تقدم المادة العلمية في شكل مشاكل تتحدى عقل الطالب لكنها غير "إن هذه الأساليب 
بجانب أشياء التي ) يفكر فيها، يجربها، يطورها الخ(تعجيزية وإعطاؤه أشياء تعلمها 

على أساليب تحفيز الإبداع وتنميته مثل أساليب العصف .. يطلب منه حفظها وتدريبه
  ).332، ص 1998كاظم عبد النور، .( لذهني وغيرهاأ

نشير في هذا المجال أن عملية اختيار الطرائق والوسائل المناسبة لها لا تتشكل فقط 
بين معايير أخرى لترتيب وتنظيم  K. Doyverمن معيار المادة الدراسة فقد ميز دايفر

). ة، التحليل والتركيبالاستقراء، الاستنباط، السبب، النتيج(المادة مثل العلاقات 
  ).91، ص 1990عبد اللطيف الفاربي ،(

الطرائق حسب هذا التصور لا تتشكل من المعارف بل من قدرات ومواقف  إن
مثل اكتساب المفاهيم "يراد تنميتها عند التلميذ في الطرائق الحالي والتي لم تتحقق 

C. Regers  Y. Dewey, Bruner, Goodnow, Piagetمليات الذهنية ، وتكوين الع
Gollperin, Ausubel،  وتنمية المواقف الاجتماعيةVygotsky, M. Mead إعداد ،

  ).91، ص 1990عبد اللطيف الفاربي ،. (Kilpatrickالمشروع 

إلا أن هذه النتائج لم تتحقق بالقدر المطلوب وهذا ما يتفق مع دراسة خالد بلعربي 
اد الدراسية وإملاءها على حيث أكد على أن حرص المدرس على تلخيص المو

التلاميذ لتكون سهلة المنال مما يضعف لديهم بقية المهارات من خلال تحليل 
  ).154، ص 2003خالد بلعربى ،.( وتركيب وإبداع
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إجمالا وفي ما يخص عنصر طرائق التدريس يوجد فروق معبرة بين الطرائق في 
موسى وبوشلالق نادية  ظل المنهاج السابق والحالي وهذا يتفق مع دراسة حريزي

موضوعها المقاربة بين بيداغوجية الأهداف بيداغوجية الكفاءات حيث توصل إلى أن 
بينما في محور ... التدريس بالمقاربة بالكفاءات يحتاج إلى وسائل حقيقية مكلفة

التدريس بالأهداف فتحديد أهداف الدروس لا يستلزم وسائل معقدة أو مكلفة أثناء 
  ).130، ص 2006 ،يزي موسى وبوشلالق نادية حر". (التدريس

  :الفرضية الجزئية الرابعةمناقشة  -1-4

يفترض أن يكون هناك فرق بين عمليات تقويم التقويم من المنهاج السابق إلى 
  .المنهاج الحالي لمادة التاريخ في السنة أولى من التعليم الثانوي

ا كانت لصالح المنهاج هذه الفرضية تأكدت في ثلاثة مواطن فقط اثنان منه
السابق وهى سهولة عمليات التقويم وشموليتها إذ عبرت النتائج الإحصائية بوجود 

والمميز عموما لعملية التقويم .فرق بين المنهاج السابق والحالي في هاتين النقطتين
في إطار بيداغوجية الكفاءات أنها أصعب واعقد من السابق ، وهدا يتفق مع دراسة 

طار وعلياء العسالى التي توصلت إلى إن جميع الأسئلة في نهاية كل درس ليلى البي
يسيطر عليها هدف المعرفة والأنشطة تحقق هدف الاستنتاج والفهم والاستدلال 

فان هده الأنشطة ماهى إلا إعادة عرض للمادة بترتيبها وتنضيمها ..والتركيب 
ائق لمادة التاريخ التي تزخر لتساعد على التركيز والتذكر بالإضافة إلى كثرة الحق

  ). 22، ص 2008ليلى البيطار وعلياء العسالى،  .(بالحقائق والإحداث التاريخية

إن مادة التاريخ بالرغم من أنها تركز على الحقائق والحفظ إنها تتطلب تنمية مهارة 
 التأمل والتحليل والاستنتاج للتوصل إلى المعلومة من الخرائط التاريخية ،ومن خلال

النص ،والربط المستمر بين الأحداث التاريخية و ما يحدث اليوم ،بالإضافة إلى 
  .إجراء المقارنة بين ما كان قبل الحدث وما صار إليه بعد الحدث 

وفيما يخص سهولة عمليات التقويم في إطار المنهاج السابق فهذا يتفق مع ما جاء 
بة بين بيداغوجية الأهداف به حريزي موسى وبوشلالق نادية في دراسة لهما مقار

لا يستلزم "بيداغوجية الكفاءات حيث توصلا إلى أن التقويم في إطار الأهداف 
تدريب المعلم عليه كثيرا ولا يجد صعوبة في الحكم على قيمة معلومات 

  .).131، ص 2006حريزي موسى وبوشلالق نادية ،.(التلاميذ

ظل المنهاج السابق أكثر من الحالي أما في مجال شمولية التقويم للأهداف فكانت في 
فهذه النتيجة لم تتفق مع ما توصل له محمد بوعلاق في دراسة له حول التقويم 
التربوي وفق المقاربة بالكفاءات حيث أكد على أن التقويم التربوي في المقاربة 

. بالكفاءات عنصرا من عناصر الفعل التعليمي ألتعلمي ومسارا مستمرا وشاملا
وشاملا لأنه لا يستثني أي عنصر من ... نه يرافق إستراتيجية التعليممستمرا لأ

  ).       194، ص 2006محمد بوعلاق ،(عناصر العملية التعليمية، 
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أما النقطة التي كانت لصالح المنهاج الحالي وهى اتصاف التقويم بالموضوعية إذ  
ثر موضوعية منه في أكدت هيئة التدريس أن التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات أك

وهذا يتفق مع ما جاءت به دراسة محمد بوعلاق في هذا . ظل المنهجية السابقة
يمتلكون مؤهلات لمتابعة "المضمار من كون الأساتذة في ظل المقاربة بالكفاءات 

يمكن للمدرس أن يلجأ إلى استعمال اختبارات ... الوحدة الجديدة وفي هذا السياق
وينبغي أن ... ة الأداء بمستوى معين من الجودة والإتقانمحكية تعتمد على مقارن

تتضمن هذه الاختبارات أسئلة تتطلب أداء مهام ذات دلالة اجتماعية واختبارات 
، 2006محمد بوعلاق ،.( مقاليه تتطلب التأليف والتحليل والتقويم والفهم والتركيب

  ).195و 194ص 

لكفاءات يتطلب البحث عن هرمية أو بينما تخطيط وضعيات التقويم في المقاربة با"
مستويات تتحقق فيها الكفاءة المنشودة وبالتالي عندما يتعلق الأمر بالكفاءات فإن 
تقويمها يصبح صعبا من حيث أنها تتطلب تحديدا إجرائيا لمجمل النشاطات اللازمة 

 والصحيح أن الأنشطة التي يقوم بها التلاميذ تكون. مراهنة على امتلاك الكفاءة
  ).209، ص 2006محمد بوعلاق ،".( الكفاءة لكنها ليست الكفاءة ذاتها

التقويم في التدريس بالأهداف يمكن من تحديد معايير معنوية أو تقدير المعلم لجهود 
وبه يظهر الفرق بالأرقام للإمكانات التطورية للفكر، وبالتقويم المعتاد ...تلاميذه

كرار، وبالتقويم هنا يمكن تمييز تظهر الفروق ويميز الضعاف للرسوب والت
الإبداعات في مختلف العمليات التعليمية العددية، النجاح هنا يشمل ماهو حركي 

  .وملاحظ وماهو فكري

وبالملاحظة ... أما التقويم المقاربة بالكفاءات يستدعى تحديد المعايير المحسوسة
تقويم هنا يستلزم الذاتية للمعلم مع تحكم الآلية أو الوضعية في سير الدرس، ال

تدريبات كثيرة للمعلم لإصدار الحكم على كفاءات مختلفة التلاميذ بموضعية، التقويم 
يظهر .. يتجنب الهدر التربوي والإخفاق،... هنا مستمر ضمن عمليات التدريس

 قحريزي موسى، وبوشلال.(الإبداعات الحركية الحسية أكثر من الإبداعات الأخرى
  ).131، ص 2006نادية ،

  :الجزئية الخامسة ةالفرضي مناقشة  -1-5

يفترض أن يكون هناك اختلاف بين الوثيقة المرفقة لمنهاج مادة التاريخ السابق 
  .والحالي في السنة أولى من التعليم الثانوي

وقد أكدت النتائج الإحصائية وجود الفرق معظمها لصالح المنهاج الحالي وأما 
تتجل في ثلاث نقاط  وهي التنظيم ووضوح الفروق التي كانت لصالح المنهاج 

المصطلحات والتدرج أي أن المنهاج السابق وحسب رأى أستذة مادة التاريخ كان 
وتدرجا في معلوماته ونشير إلى أن هذه النقاط  هأكثر تنظيما ووضوحا في مصطلحات

 البساطة ىدوا علوهذا يدل على أن الأساتذة تعو. كلها تمس جانب الشكل والتنظيم
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في عرض محتويات الوثائق وإذا ما جاءت الوثيقة تعرض محتوى في حلة جديدة 
  .يستصعب عليهم قراءتها وفهمها

أما فيما يخص العناصر التي كانت فيها فروق بين الدليلين لصالح المنهاج الحالي 
فجاءت حسب رأي هيئة التدريس لمادة التاريخ في كون المنهاج الحالي مدعما بأمثلة 

ويساعد على فهم وثيقة المنهاج ويحدد لادوار التربوية ويرشد الأستاذ إلى  تطبيقية
كيفية استخدام الوسائل التعليمية المقترحة ويرشد أكثر إلى كيفية تناول الوحدات 
ويوضح مصطلحات المنهاج وهذا تباعا لأساسيات إعداد الأدلة التي جاءت في 

، Lelly 1977، لوي Zais 1976زايس وكل هذا يتفق مع ما جاء به  . الجانب النظري
، في دراسة تشتمل على تفاصيل لشكل الكتاب Damaah 1982، داماه Gall 1981قال 

والكتب المصاحبة أوجبت شرح أهداف المنهج وعرض لأهم النقاط بالمحتوى 
طلال بن عبد الرحمن الحجيلان . (العلمي والثقافي وطرق التدريس وأساليب التقويم

  .)07، ص 2006،

  :العامة الثانية ةالفرضي مناقشة -2

يفترض أن تكون عناصر المنهاج الحالي لمادة التاريخ قد بنيت على أساس المعايير 
  .العامة لبناء المناهج

تمكنا من خلال عرض النتائج الإحصائية التوصل إلى جملة من النتائج حسب كل 
ة العامة عنصر سنقوم بعرضها حسب كل فرضية جزئية قصد إثبات الفرضي

  .ومناقشتها

  :الفرضية الجزئية الأولىمناقشة  -2-1

يفرض أن تكون الأهداف في المنهاج التاريخ الحالي قد بنيت على أساس المعايير 
  .العامة لبناء الأهداف التربوية

قد بينت نتائج تحليل الفئات الخاصة بوحدة الأهداف  أن المنهاج الحالي لمادة 
معيار التوازن والتكامل وواقعية أهداف مادة التاريخ أي التاريخ تحقق فيه كل من 

قابليتها للتحقق ذلك أن منهاج التاريخ يخضع للوقع الكرونولوجي في تسلسل 
الأحداث وتكاملها مما يفرض ذلك على الأهداف وبحكم الحدث التاريخي الذي له 

المرحلة العمرية طابع الواقعية فيجعل من هذه الأهداف قابلة للتحقق وذلك تناسبا مع 
لمراهقين التي تتميز بنضج الجانب الانفعالي فيصبح التلميذ أكثر تفاعلا مع الأحداث 

  .التاريخية

إلا أننا نلاحظ تحقق المعايير الأخرى بنسب ضئيلة وهي تلاءم الأهداف مع مطالب 
الفردية بالقدر  منمو المتعلمين أي أنها غير مناسبة لمستوى نضجهم وفروقا ته

يراعى أن تغطي ) "399، ص 1983(وهذا يتنافى مع ما جاء به بركات . لوبالمط
  ". الأهداف بمختلف أنواع السلوك المطلوب تحقيقه في التلاميذ

إلى جانب هذا نسجل عدم اتساق الأهداف مادة التاريخ مع طبيعة العصر ومع 
اد في عملية وقد يرجع ذلك على عدم الاعتم.  المجتمع الجزائري ومطالبه المستقبلية
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إعداد المناهج على الدراسات الميدانية المعدة خصيصا لتحديد المطالب المستقبلية 
 ةو هدا ما جاء به مخطط العمل لتنفيذ إصلاح المنظومة التربوي.للمجتمع الجزائري
لمواجهة ..ئد يتعلق الأمر بتحضير المنظومة التربوية  2003الجزائرية أكتوبر 

  .  صرنة التحديات المرتبطة الع

بضرورة احترام هدا المعيار رفقة معايير أخرى نجد نيل  او من بين الدين نادو
M.C. Neal  حيث حدد ثلاثة معايير لانتقاء الأهداف هي تحليل مواضيع المادة

عبد . (والكشف عن متطلبات الحياة اليومية التي سيندمج المتعلم ثم اهتمامات التلاميذ
  ).78، ص 1990اللطيف الفاربي ،

إلى أن الغاية العظمى للحياة  Hukly Thomasيشير في هذا الصدد توماس هكلى 
نحن  Alfred White headليست المعرفة، بل العمل ويقول الفيلسوف ألفريد هوايتهيد 

نتطلع إلى تربية مفيدة والمواد الاجتماعية شديدة العناية بالمعرفة كهدف لكننا تحاول 
ذه المعرفة إلى سلوك فردي يعين على تحقيق الذات مساعدة الطلبة على ترجمة ه

  ).61، ص 1995فكرى حسن ريان ،.(والنفع لاجتماعي

ونشير إجمالا أن أهداف منهاج لمادة التاريخ في السنة الأولى من التعليم الثانوي قد 
تحقق فيها وبصفة بارزة معياران هما معيار التوازن والتكامل ومعيار القابلية للتحقق 

واقعية بينما تصل المعايير الأخرى موجودة بنسب أقل من المتوسط وهي أو ال
  .مراعاة مطالب نمو التلاميذ والعصرنة والمجتمعية

  :الجزئية الثانية ةالفرضي مناقشة -2-2

يفترض أن يكون محتوى المنهاج الحالي لمادة التاريخ قد اختير على أساس المعايير 
  .مناهج التربويةالعامة المعتمدة في بناء محتوى ال

و بينت نتائج تحليل الفئات الخاصة بوحدة المحتوى أنه مجمل المعايير في هذا 
العنصر لم تتحقق بالقدر المطلوب حيث عبر الأساتذة عن عدم تحقق معيار التوازن 
والشمول والعمق في محتوى منهاج  مادة التاريخ بالقدر المطلوب ولوحظ ذلك 

بين الوحدات وقلة الترابط الأفقي مع المواد الأخرى حسب رأيهم في عدم التوازن 
كما نص عليه المنهاج إذ نلاحظ أن التاريخ العالمي والعربي قد طغى على التاريخ 

وهدا ما يتنافى مع ما جاءت به وثيقة إصلاح المنظومة التربوية الجزائرية  الوطني،
دة التاريخ بإعادة إعادة الاعتبار في كل المستويات لتدريس ما:والتي تنص على 

مخطط العمل لتنفيذ .(النضر جذريا في البرامج بهدف منح الأولوية للتاريخ الوطني
  ) .07، ص2003، ةإصلاح المنظومة التربوية الجزائري

كما عبر الأساتذة عن قلة تغطية المحتوى لأهداف المنهاج مع عدم القدرة على  
ن هذا المعيار لازال لم يتحقق التغطية من جانب الحجم الساعي مما يعبر على أ

  .تباعا لما يرجى من خلال المعايير العامة لبناء المناهج

وأكد الأساتذة وتباعا للأهداف أن محتوى مادة التاريخ لا يراعي أبدا ميولات 
التلاميذ وفروقهم الفردية ومكتسباتهم القبلية إلى جانب عدم استشرافه للمستقبل قصد 
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ية للمجتمع إلا أنه يحقق الجانب الوجداني ويحترم قدرات تحقيق الأهداف المستقبل
وقد أكد "التلاميذ إلى جانب مصداقية الأحداث التاريخية حسب رأي أساتذة المادة 

على أهمية المناهج الدراسية ودورها الكبير في تنمية تفكير التلاميذ  Piagetبياجيه 
مات ومعارف تتناسب وطبيعة وتنمية العمليات المعرفية لديهم شريطة أن تقدم معلو

  ).210، ص 2004أحمد حاج موسى ،".( المرحلة التي يمرون بها

أي أن المنهاج الحالي عليه أن يضع وفي الحسبان مرور التلاميذ بمرحلة انتقالية 
تربوية ونفسية، حيث نلاحظ نفور التلاميذ من هذه المادة على العكس من السابق 

لا يضع في الحسبان تحولات التي طرأت على  ونشير إلى المنهاج المعاصر قد
 مالجيل الحالي من التلاميذ من الجانب النفسي على الخصوص ومن جانب ميولا ته

  .واحتياجاتهم التي هي في تغيير سريع ومستمر

ونلاحظ على العموم وجود نقص كبير في معايير إعداد المحتوى يفسر الخلل 
التاريخ وهذا يتناسب مع ما جاءت به دراسة الموجود في إقبال التلاميذ على مادة 

بوشنافي محمد حول مادة التاريخ إلى أن مضمون هذه الدروس يحتاج إلى إعادة 
" نظر باعتبار أنه يعتمد على السطحية وكثيرا ما يتم ربطه بالظروف الخارجية

  ).167، ص 2003محمد مكحلي ،(

اريخي بقدر متوسطة، علما أن أشار أساتذة المادة بتحقق معيار مصداقية الحدث الت
وهده النتيجة . هذا المعيار ضرورة أساسية في مادة التاريخ ويمس بهوية الأمة

 أن یكون :المحصل عليها  تختلف مع ما صرح به فتحي يونس وزملاءه وهى 
یجب أن یتمیز المحتوى بالدقة والأمانة العلمیة ویتسم  دئ دلالةصادقا وذا  المحتوى 

ویحقق الأھداف التي وضع من أجلھا، لذا ... ن خالیا من الأخطاء العلمیةبالحداثة ویكو
وذلك بعیدا عن ... یجب تحري الدقة عند اختیار المعارف التي یتضمنھا المحتوى

 2004،فتحي یونس وزملاءه  (.تلتزم أصحابھا الدقة و الأمانةلا التي المصادر 
  ) .94،ص

  
  
  
  :ةالفرضية الجزئية الثالثمناقشة  -2-3

يفترض أن تكون طرائق التدريس لمادة التاريخ قد اختيرت على أساس المعايير 
  .العامة لبناء أو لاختيار الطرائق

أسفرت نتائج تحليل فئات وحدة الطرائق أن المنهاج الحالي لمادة التاريخ يتحقق فيها 
  . سطمعيار ألفة الطريقة من خلال عدم غموضها وقابليتها للتقويم بنسبة دون المتو

غير أن المعايير الأخرى كملائمة الطريقة لمستوى التلاميذ ومراعاتها لحاجات 
الفردية بينهم وتغذية دوافعهم الإبداعية والحث على  تالتلاميذ ومستواهم والفروقا
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العمل الجماعي والمفترض تحققها في ظل المقاربة بالكفاءات تواجدت بنسب ضئيلة 
نقص في تغذية مطالب النمو الفردية سواءا على  وعموما  نسجل. إلى دون المستوى

مستوى الأهداف أو المحتوى أو الطرائق وهذا ما يتنافى مع ما جاء به أحمد حاج 
فأهداف المنهج ومكوناته وكيف يقدم المنهج ودور ) 211، ص 2004(موسى 

 المدرس ينبغي أن يكون مبنيا على فهم مستوى النمو المعرفي للتلاميذ والطلبة إلى
كما تتعاكس هده النتيجة مع ما جاء به فتحي يونس في . جانب العوامل الأخرى

لكي یحقق المعلم أھدافھ یجب أن تلاؤم :تحديده لنموذج معايير إعداد المحتوى ويقول
 .یقھووتشارة المتعلم ثتعمل طریقة إ يالتعلم، أالطریقة مستوى دوافع المتعلمین إلى 

  . 113ص، 2004 و زملاءه ، فتحي  یونس
  :الفرضية الجزئية الرابعةمناقشة  -2-4

يفترض أن تكون عمليات تقويم التقويم في مادة التاريخ قد بنيت على أساس المعايير 
  .العامة لعمليات التقويم للتقويم

نلاحظ من خلال عرض النتائج أن هناك بعض المعايير التي تحقق بنسب معتبرة 
توفرة أو لم تتحقق بالصفة المطلوبة مثل وأخرى دون المتوسط وأخرى تكون غير م

معيار احترام الفروق الفردية والذي لم يتحقق تقريبا في جميع عناصر المنهاج وقد 
يرجع السبب حسب آراء الاساتدة  إلى اكتضاض الأقسام بالتلاميذ إذ يبلغ متوسط 

تلميذ في القسم حسب إحصائيات مراكز  48القسم في بعض القطاعات التربوية 
لتوجيه المدرسي ونجد أن منهجية المقاربة بالكفاءات ترتكز على الفروق الفردية إلا ا

أن  الأستاذ لا يستطيع عرض المحتوى وتقومه مع احترام للفروق الفردية بوجود 
هذا الكم الكبير من التلاميذ ضف إلى ذلك أنه لا يملك التقنيات المناسبة للتعامل مع 

لية التقويمية ليست منعزلة بل هي جزء من الصيرورة ئد أن العم. الفروق الفردية
و یشیر  التربوية وتخضع في عملية تفعيلها إلى ما يسبقها من خطوات و ما يليها ؛

أداة إلى ضرورة تحلیل المحتوى و یقول تحلیل المضمون  ...في إطار  طعمیةدي شر
قف تحدید تعلیمیة یتونقاط أساس تحلیل الدرس إلى  التدریس فعليفي  ضروریة

 لالوسائ ،الطرائق التعلیمیة،و اختیار الأنشطة الأغراض السلوكیة المتعلقة بھده النقاط 
ص  ،2004احمد طعمیة،  رشدي( .تقویمھاو بنود  المناسبة لھا وأسالیبتعلیمیة ال

83.(  
كما لم يتحقق معيار التوجيه والمساعدة من طرف عمليات التقويم و معيار اقتصادية 

  .هولتهاالعملية وس

وبالمقابل نجد معيار شمولية التقويم وموضوعيته قد تحقق بنسب معتبرة ومعيار 
  .الاستمرارية بنسبة دون المتوسط

جاءت هده النتيجة خلافا لما حدده فتحي يونس في تحديده لأهم معايير جودة عمليات 
  :التقويم

   ). یكون شامل للمنھج و جوانب النمو( معیار التغطیة أو الشمول -
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وضعت لھ مع الدقة  ماأن تقیس الأداة (و الثبات  الصلاحیة أو الموضوعیة معیار -
  ). والثبات

   ).توفر الوسائل مع الجھد القلیل( معیار الاقتصادیة  - 
  ) من بدایة العملیة التي نھایتھا(  معیار الاستمراریة   -
   ).التمییز(و الاستعدادات  الوقوف على الفروق الفردیة معیار -
فتحي  .(اى یساعد على التوجیھ وتحدید ملامح التخرج .   ھ و المساعدةیمعیار التوج -

  ).155، 154، 153ص  ،2004 و زملاءه ، یونس
  :الفرضية الجزئية الخامسة  -2-5

يفترض أن يكون دليل الأستاذ لمادة التاريخ قد أُعد على أساس المعايير العامة 
  .تربويةالمعتمدة على إعداد الأدلة ال

، بمن خلال تحليل هذا العنصر تبين تحقق المعايير التالية معيار الإخراج والأسلو
ومعيار وجود ) الجانب التوضيحي(معيار احتواء الدليل على نماذج توضيحية 

  .التدريبات التطبيقية والخطط الدراسة

ومعيار تحديد الأدوار، ومعيار توضيح مصطلحات المنهاج ونشير إلى الوجود 
الشكلي لهذه العناصر، أو المعايير إلا أننا سجلنا ضعف في التوضيح، والشرح مثلا 
وجد عنصر الأدوار بمحتوى الدليل كدور المدرس والتلميذ والمعرفة إلا أن شرح 
دور الأستاذ مثلا في العملية التربوية غير كافي لجعل الأستاذ يعي دوره فعلا وبذلك 

مستوى الإخراج والشكل متوفر ويبقى دورها  نقول أن توفر هذه المعايير على
 .الوظيفي ناقص نوعا ما

في  ةوهذا يتفق عموما مع ما جاء به دليل تحليل المحتوى لكتب تعليم اللغة العربي
جزءه الرابع عشر دليل المعلم والدي يشمل خمسة نقاط أساسية في إعداد الأدلة منها 

ن يشتمل على دروس نموذجية ،أن مساعدة الدليل على فهم الكتاب واستخدامه ،أ
يشتمل على نصوص إضافية ،أن يشتمل على نماذج من أساليب التقويم ، أن يتضمن 

، ،ص 2004رشدي أحمد طعمية، .( أنشطة تربوية ، أن يتضمن إجابات نموذجية
883.(  

  :الثالثة العامة مناقشة الفرضية -3

  .نهاج الحالي لمادة التاريخيفترض أن يكون هناك ارتباط أو توافق بين مكونات الم

استخلصنا من خلال عملية تحليل النتائج الإحصائية أنه يوجد فعلا ارتباط بين كل 
من أهداف ومحتوى وطرائق التدريس وطرق التقويم ودليل منهاج مادة التاريخ أي 
أن كل مكون أو عنصر يرتبط بالثاني الأهداف ،المحتوى ،الوسائل والطرائق و كدا 

لتقويم  ضف  إلى ذلك تمكن الدليل من تأدية دوره التربوي في شرح فعالية عمليات ا
وهذا يتفق مع ما جاء به على أحمد .العناصر الأساسية المكونة للمنهاج إلى حد بعيد

على أن منهاج التربية نظام أي أنه بمفهومه وخصائصه وأسس ) 2001(مدكور 
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إن منھاج ئد .أثر ببقية إجرائهبنانه وعناصره يكون كلا متكاملا كل جزء فيه يت
  :تفرد بمجموعة من الخصائص أھمھا ما یلي یالتربیة 

ھي أن منھاج التربیة نظام أي أنھ بمفھومھ و خصائصھ و أسس : الخاصیة الأولى -1 
على احمد مدكور،  .بنائھ عناصره یكون كلا متكاملا كل جزء فیھ یتأثر ببقیة الأجزاء

  .20،ص )2001(

  يات المنشاوي للدراسات والبحوث التربوية  والتعليم، أن عمليةمنتد جاء في و
( تصميم المنهج تكون بوضع إطار فكرى للمنهج لتنظيم عناصره ومكوناته جميعها 

ووضعها في بناء واحد متكامل ) الأهداف ،والمحتوى والأساليب والأنشطة والتقويم 
المنشاوي وهذا يتفق مع ما جاء موقع .يؤدى تنفيذه إلى تحقيق الأهداف العامة للمنهج

ضرورة التناسق  ألدى يجب أن يكون  بين مختلف  يلح على إذ )Allal )1996 به 
   Rœgierالمحتويات المكونة للمنهاج

( Marc Demeuse &Christiane Strauven,2006,p11). 
وفى تخطيط المناهج وبنائها وتنظيم عناصرها ومكوناتها يفترض أن تراعى مفاهيم 

التصميم الافقى لمحتوى المنهاج الدى يتطلب مراعاة اتساع المنهج :صميم التالية الت
وعمقه والتكامل والترابط بين المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية ،كما يتطلب 

  teacherموقع. مملكة البحرين وزارة التربية .ترابط جميع عناصر المنهج يبعضها
                

عن تطور منهاج  2000 عبد الرزاق دراسةليها مع إا تتفق النتائج المتوصل كم 
اللدى تترابط  للمرحلة الثانوية العامة ،حيث توصل إلى أن المنهاج  المتكامل التاريخ

يف ويتك ويجد له مكانا فيه يساعد التلميذ  على أن يفهم مجتمعه  أجزاءه وتتماسك
وعلياء العسالى،  ليلى البيطار (.معه ويسهم في تطويره ففيه تتداخل الموضوعات

 .) 14،ص2008
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  :خلاصة

ن تحليل نتائج البحث وتفسيرها ومناقشة الفرضيات مكنتنا من استخلاص أن إ
الفرضية العامة الأولى بفرضياتها الجزئية الخمس قد تحققت بوجود فروق بين 

وكانت هذه الفروق لصالح المنهاج .اريخ في السنة أولى ثانويمادة التي منهاج
الحالي فيما يخص الأهداف وذلك على المستوى البناء والمنهجي مثل الوضوح 

الفروق لصالح  توفي مجال علاقتها بالتلميذ ومجتمعه كان. والدقة وقابليتها للتقويم
نهاج  الحالي الذي  ومن جانب المحتوى فكانت الفروق لصالح الم.المنهاج السابق

جاء بحلة جديدة تباعا لمنهجية المقاربة بالكفاءات، إلا أننا سجلنا خللا في بنائه من 
لأفقي وفي علاقة المحتوى، بمتطلبات التلاميذ حاجاتهم \جانب الشمولية والترابط ا

أما من ناحية الطرائق فكانت الفروق أيضا لصالح المنهاج الحالي .الفردية موفروقاته
كم أن التجديد مس بالدرجة الأولى الطرائق من خلال منهجية المقاربة بالكفاءات بح

التي تستدعي تبني طرائق مناسبة لها إلا أنه لم يراعي جانب المطالب النمو في 
إلا أن الفرضية الجزئية الرابعة قد .اختيار الطرائق وذلك حسب رأى هيئة التدريس 

وهذا ما . قط من ضمن تسعة أسئلة من البندتحققت بصفة نسبية في ثلاثة عناصر ف
يشير إلى وجود فروق بين عمليات تقويم التقويم في حيز ضيق حسب رأي أساتذة 
مادة التاريخ وتبقى هذه الفروق تخص الشمولية وسهولة التطبيق والتي كانت لصالح 

أما من جانب موضوعية التقويم فكانت الفروق لصالح المنهاج .المنهاج السابق
مختلف عناصر (حالي بينما جانب أداء عمليات التقويم لمهامها التشخيصية وال

وتحقق الأهداف أو تحديد ملامح التخرج يضل غير محققا حسب رأي ) التفكير
ومن ناحية الدليل نشير إلى الفروق الواضحة بين دليلي منهاج مادة التاريخ .ةالأساتذ

  .والتنظيم والدعائم الديناميكيةالسابق والحالي وهذه النقاط تمس جانب الشكل 

كما استخلصنا أن الفرضية العامة الثانية من خلال فرضياتها الجزئية الخمسة التي 
تخص كل مكون من مكونات  المنهاج مع الوثيقة المرفقة تشير إلى توافر أو تحقق 

معيارا من معايير إعداد المناهج وذلك بنسبة تفوق ) 27(معايير من أصل ) 08(
أما  %48.71إلى  %41.88معايير بنسبة تتراوح ما بين ) 09(؛ وتحقق   50%

مما يشير إلى قلة مطابقة منهج مادة التاريخ إلى  %39.74البقية فهي بنسبة ما دون 
أما الفرضية العامة الثالثة تحققت حيث أسفرت .المعايير العامة لبناء المناهج التربوية

  .كونات المنهاج الحالي لمادة التاريخالنتائج عن وجود ارتباط وتوافق بين م

نستخلص على العموم أنه هناك محاولة جادة للإصلاح لكنها تفتقر إلى الدراسات 
النفسية الاجتماعية الميدانية و التي تخص المجتمع الجزائري حتى نتمكن من إعداد 

ودة مناهج تربوية مطابقة لمواصفات الجودة العالمية التي تتبناها أكبر شركات الج
  .في مجال صناعة جيل المستقبل

  :وتوصيات تاقتراحا 

لقد أسفرت نتائج هده الدراسة انه يوجد فعلا فروق بين المنهاج السابق والمنهاج  
الحالي لمادة التاريخ في السنة الأولى من التعليم الثانوي في كثير من النقاط كما 
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بعض المعايير العامة لجودة أثبتت نتائج هده الدراسة مطابقة منهاج مادة التاريخ ل
المناهج التربوية وغياب بعض المعايير المهمة في إعداد المناهج  ؛كما أسفرت نتائج 
هده الدراسة على وجود توافق بين مكونات المنهاج الحالي المعد فى إطار التدريس 

  :ومن هدا المنطلق نخرج بالتوصيات التالية. بالكفات 

العصر وهدا يستدعى الاعتماد على  عالية الواقضرورة مسايرة المناهج الح -1
دراسات سوسيولوجي حديثة تدرس بعمق متطلبات المجتمع الجزائري وعلاقته 
بالحراك الاجتماعي الدولي فى ظل التغير السريع  وهنا نقترح استشارة دوى 
الاختصاص من باحثين جامعيين  فى التاريخ الوطني والعربي والدولي وكدا 

إعطاء التاريخ الوطني الجزائري حقه كما نصت عليه المواثيق مؤرخين  مع 
وخلافا لما هو فى الواقع  مع تعديل الحجم الساعي ألدى هو غير كافي مقارنتا مع 

  .المحتوى المقرر

ضرورة الاهتمام بالمواد الاجتماعية و علاقتها بالنمو المعرفي الانفعالي و  -2
نوية ودلك بالاعتماد على دراسات ميدانية الاجتماعي للمراهقين فى المرحلة الثا

 .محلية 
تخصيص العلوم الاجتماعية وبالخصوص التاريخ بمناهج وطرائق وأساليب  -3

للعرض والتقويم فى إطار المقاربة بالكفات تختلف عن سابقاتها من المواد باعتبار 
 .أنها مادة تعرض الحدث التاريخي بكل مصداقية 

من طرف التلاميذ  هحتوى التاريخي قصد تبليغه واستيعابالاعتماد فى بناء الم -4
على دراسات حول خصائص النمو المعرفي  عند الطالب المراهق فى المرحة 
الثانوية والتي تتطلبها العلوم الاجتماعية فالمنهجية الحالية تستدعى وسائل وطرائق 

النمو والنضج يتطلب بدوره مستوى من  ىمنهجية تعتمد على أنواع من التفكير اللد
يجب أن يكون الطالب المراهق فى هده المرحلة قد وصل إليه  وعلى العكس من 

من الاساتدة عن عدم تلاءم  %62.2دلك فى هده الدراسة فقد عبر ما نسبته 
الطرائق مع مستوى التلاميذ  ونرى أن هده النقطة كمنطلق مهم للبحث باعتبار 

د لا تعتمد فقط على الحفظ بل تتطلب تنمية مادة التاريخ فى إطارها المنهجي الجدي
 . والاستنتاج لمهارات التأمل والتحلي

كما نقترح من خلال هده الدراسة المواصلة من خلال المحاولة الجادة فى  -5
بناء الأدلة من حيث الشكل والمضمون مع اعتماد البساطة فى الشرح  مع تدعيم 

وذجية ونماذج من عمليات التقويم  الأدلة أكثر بالأمثلة التوضيحية والدروس النم
من اختبارات موضوعية  ةوتخصيص وقت معتبر لها مع توفير الوسائل اللازم

تتطلب أداء مهام ذات دلالة اجتماعية واختبارات مقاليه تتطلب التأليف و التحليل 
 .والتقويم  والفهم والتركيب 

ية لإعداد كتب ضرورة تحليل كتاب مادة التاريخ على أساس المعايير العالم -6
العلوم الاجتماعية ودلك تباعا لدراسات ميدانية عن المجتمع الجزائري الحالي مع 
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استشراف المستقبل فى إطار الأهداف المعدة مع الاخد بعين لاعتبار متغير الجانب 
المعرفي والانفعالي الاجتماعي للطالب الجزائري توافقا مع المحتوى التاريخي  

   .ملامح التخرج المنصوص عليها بالمواثيق التربوية الوطنية المقدم له قصد بلوغ 
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قائمة المراجع                                             
 

،جامعة عین الشمس 4ط  النظریة والتطبیق ، المناھج بین) 2002: ( احمد حسن اللقانى  - 1
. عالم الكتب، القاھرة   

معجم مصطلحات التربیة المعرفة فى ) 1999( :احمد حسن اللقانى ،على احمد الجمل  - 2
. ،عالم الكتب القاھرة2ط المناھج و طرق التدریس ،  

للطباعة ،أصول علم النفس، بدون طبعة ،المكتبة المصریة )1970 :(احمد عزت راجح - 3
.والنشرالاسكندریة، مصر  

،النمو المعرفي وعلاقتھ بالتحصیل الدراسي المجلد العشرون )2004 :(احمد حاج موسى  - 4
.،العدد الأول ،مجلة جامعة دمشق لعلوم التربیة  

 الكفاءات تحدیات وعوائق، العدد الرابع، ا،  لبیداغوجی)2006: ( الأخضر قویدري  - 5
.ار ثلیجى الاغواط الجزائر ، مجلة الدراسات جامعة عم  

دیوان المطبوعات الجامعیة  ، 3أصول التربیة والتعلیم، ط ) 1990 :(تركي رابح  - 6
.الجزائر  

،أسالیب جدیدة فى التعلیم والتعلم ،تصمیم واختیار وتقویم )1991 :(جیمس راسل  - 7
النھضة العربیة الصغیرة ، بدون طبعة ،ترجمة احمد خیري كاظم ،دار   ةالوحدات التعلیمی

.  القاھرة  
،الاتجاھات الجدیدة فى تخطیط )2001 :(حلمي احمد الوكیل وحسین بشیر محمد  - 8

.وتطویر مناھج المرحلة الأولى، بدون طبعة ،،دار الفكر العربي القاھرة     
،علم النفس النمو الجزء الأول )2001 :(حسن مصطفى عبد المعطى ،ھدى محمد قناوي  - 9
.ظریات ،دون طبعة ،دار قباء للطباعة والنشر القاھرة  الأسس والن   

،النظریة البنائیة كأساس لبیداغوجیا ) 2006 :(و محمد داودى  وحسین بود وا -10
.الكفاءات،العدد الرابع ،مجلة الدراسات جامعة عمار ثلیجى الاغواط الجزائر   

وجیة الأھداف بیداغوجیة ،المقاربة بین بیداغ)2006 :(نادیة  حریزى موسى ، بوشلالق -11
.الكفاءات ،العدد الرابع، مجلة الدراسات جامعة عمار ثلیجى الاغواط الجزائر ،   

،الطرق الممارسة فى تدریس مادة التاریخ فى الطور الثانوي، )2003 :(خالد بلعربى  -12
التطبیقیة حولیات التاریخ والجغرافیا مجلة علمیة عن مخبر التاریخ والجغرافیا  العدد الأول ،

.بالمدرسة العلیا للاساتدة  فى الأدب والعلوم الإنسانیة بوزریعة   
،التحدید الاصطلاحي والمفھومى للتقویم فى ضوء الحصیلة )2006 :(رضا جوامعھ  -13

اللسانیة والتربویة الحدیثة ،العدد التاسع ،مجلة العلوم الإنسانیة  جامعة محمد خضیر بسكرة 
.الجزائر   

دار الطلیعة للطباعة والنشر بیروت لبنان :حقول علم النفس )1986 :( ىلزیعور ع -14
.،بدون طبعة    

،دراسات فى المناھج والأسالیب العامة )1999:( صالح دیاب ھندي ھشام عامر علیان -15
. ،دار الفكر 7ط ، ،  

، مذكرات فى علم النفس النمو ،كلیة التربیة )1976 :(طلعت منصور ،عادل الأشول -16
.امعة عین الشمس القاھرة ، ج  
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،البرامج )1990 :(ومحمد ایت موحى فالغر ضا زعبد اللطیف الفاربي وعبدا لعزی -17
والمناھج من الھدف إلى النسق مقاربة نسقیھ لتحلیل وبناء الأنظمة التربویة والبرامج 

.ن ،دار الخطابي للطباعة والنشر المغرب  1الدراسیة من الھدف إلى التقییم ،ط   
، تقویم العملیة التعلیمیة وعلاقتھا بالمعدل التراكمي )1998  :(االله الجندي  دعب علیاء -18

 ثلطالبات جامعة الملك فیصل  ،مجلة اتحاد الجامعات العربیة عمان الأردن ،العدد الثال
.والثلاثون  ،ینایر    

لدى طلبة أسالیب التعلیم   ،) 1998ینایر  :(عامر حسن یاسر و على مھدي كاظم  -19
والثلاثون    ثمجلة اتحاد الجامعات العربیة عمان الأردن ،العدد الثال ،جامعة قار یونس   

مناھج التربیة الإسلامیة سلسلة أصول التربیة  ،)1998 :( ماجد عرسان الكیلانى -20
.،  ثالإسلامیة  ،مؤسسة الریان بیروت  لبنان ،العدد الثال  

ناھج التربیة أسسھا و تطبیقاتھا ،بدون طبعة ،دار الفكر ، م)2001 :(على احمد مدكور  -21
.العربي القاھرة    

، تطویر مناھج التعلیم )2003 :(عبید محمود محسن الرویعى  عماد حازم الجنانى  -22
،المركز العربي للتنمیة البشریة دار الكتب الوطنیة لیبیا ، 1والتدریب المھني والتقني، ط  

، الارتقاء النفسي للمراھق ،بدون طبعة ، دار المعرفة )2006  :(علاء الدین الكفافى  -23
.  جامعة مصر  

، 1 ط ،المناھج الأسس المكونات التنظیمات التطویر،)2004 :(فتحي یونس وزملاءه -24
. الفكر الأردن ردا  

،دار  2،الأسس النفسیة للنمو من الطفولة إلى الشیخوخة، ط )1998 :(فؤاد البھي السید  -25
.كر العربي القاھرة  الف  

،الأسس المعرفیة للتكوین العقلي وتجھیز المعلومات ) 1995 :(فتحي مصطفى الزیان  -26
.  ،مطابع الوفاء المنصورة مصر 1ط  ،  

،التدریس، بدون طبعة ،جامعة عین الشمس عالم الكتب ) 1995 :(فكرى حسن ریان  -27
 القاھرة 

،المطابع  2لبحث العلمي المناھج والإجراءات، ط ، ا) 1995 :(فوزي عبد االله العكس  -28
.التعاونیة ،عمان    

،التدریس والتقویم بالكفاءات ،سلسلة موعدك التربوي ،الدیوان ) 2005 :(فرید حاجى  -29
.عشر ، عالوطني للمطبوعات المدرسیة الجزائر ،العدد التاس  

لة قضایا التربیة ،المركز ،مقاربة جدیدة لتدریس التاریخ ،سلس) 2003 :(فرید حاجى  -30
. الوطني للوثائق التربویة ،الجزائر ، العدد الخامس والثلاثون    

حولیات  ،من اجل رؤیة ومقاربة جدیدتین لتدریس التاریخ،) 2003: ( فرید حاجى -31
التاریخ والجغرافیا مجلة علمیة عن مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة بالمدرسة العلیا 

.ى الأدب والعلوم الإنسانیة بوزریعة ،العدد الأول  للاساتدة  ف  
،مكتبة  2،الاتجاھات الحدیثة فى المناھج و طرق التدریس ،ط ) 2001 :(كوثر كوجك  -32

. عالم الكتب القاھرة     
عملیات انتقاء وتنظیم المحتوى إشكالیة تطرحھا  )1995 :(منصوري عبد الحق -33

.ات فى المناھج ،باتنة ،العدد الرابع   ،مجلة الرواسي قراء 1التربوي، ط   
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،تقویم برامج الدراسات العلیا ) 1998:( محمد الصوفي ،داود الحدابي وابتسام الفیاض  -34
بجامعة صنعاء من وجھة نضر أعضاء ھیئة التدریس والطلبة ،مجلة اتحاد الجامعات العربیة 

.،العدد الثالث والثلاثون    
 ،تدریس التاریخ بین الطرق التقلیدیة والوسائل الحدیثة ،)2003(  :مبارك بوطارن  -35

حولیات التاریخ والجغرافیا مجلة علمیة عن مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة بالمدرسة 
.العلیا للاساتدة  فى الأدب والعلوم الإنسانیة بوزریعة ،العدد الأول    

محدداتھا ومجالاتھا  ،أدوات البحث الاجتماعي) 2003جوان  :(مراد زعیمي  -36
،جامعة منتورى قسنطینة ،العدد التاسع عشرة  ةواستخداماتھا،مجلة العلوم الالنسا نی  

،حولیات التاریخ  ث،تدریس التاریخ والجغرافیا فى الطور الثال) 2003 :(محمد مكحلي  -37
للاساتدة  فى والجغرافیا مجلة علمیة عن مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة بالمدرسة العلیا 

. الأدب والعلوم الإنسانیة بوزریعة ،العدد الأول ،   
،تقییم تدریس التاریخ والجغرافیا فى المنظومة التربویة ) 2003  :(محمد یوب  -38

حولیات التاریخ والجغرافیا مجلة علمیة عن مخبر التاریخ والجغرافیا التطبیقیة  الجزائریة ،
.دب والعلوم الإنسانیة بوزریعة ،العدد الأول  بالمدرسة العلیا للاساتدة  فى الأ  

،تدریس التاریخ والجغرافیة فى مرحلة التعلیم الثانوي )2003 :(محمد بوشنافى  -39
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استمارة البحث النھائیة:   04الملحق رقم  
                                                             

العلمـــي وزارة التــعلــــیم الــعالـــي والبحــــث   
 

جـــــامــــعـــة وھــــران               
 
                        
 

 
ء وتقویم المناھجكلیة العلوم الاجتماعیة                                                    تخصص بنا   
    

 قسم علم النفس وعلوم التربیة 
 
 
 

 تــــعـلیــــــمة الاســـــتمــــارة
 

 
 

نحن في إطار تحضیر شھادة الماجستیر في تحلیل منھاج مادة التاریخ للسنة أولي) ة(الاستاد) أختي(أخي   
 

في الخانة التي ) x(وضع علامة ب دلكو , نرجو منكم مساعدتنا والتعاون معنا لانجاز ھدا البحث, ثانوي    
 

.تراھا مناسبة   
 

وتقبلوا مني فائق الاحترام والتقدیر وشكرا   
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لاســـــتمــــارةا  

 
أھداف منھاج التاریخ:   البند   الأول  

:ويتــــري أن أھــــداف مــــادة التاریخ لــــلسنة الأولـــــي ثان الأجــــوبــــــة  دائما غالبا أحیانا أبدا 
 01 واضحة من حیث المعني     
 02 محددة بدقة     
 03 متكاملة    
 04 مترابطة    
 05 متوازیة من حیت أھمیتھا     
 06 قابلة للتنفیذ    
 07 قابلة للتقویم    
 08 معبرة عن الغایات التربویة الواردة فى المواثیق     
نب الوجداني للتلمیذتنمي الجا      09 
 10 تنمي الجانب المعرفي للتلمیذ    
 11 تنمي الجانب الحس حركي للتلمیذ    
 12 منسجمة مع المرحلة التعلیمیة للتلمیذ    
 13  التلمیذ بین تراعي الفروق الفردیة    
 14 ترسخ القیم الاجتماعیة     
المجتمع المعرفة و واقعتربط بین       15 
 16 تحقق المتطلبات المستقبلیة للمجتمع    
 17 تتسم بالعالمیة    

 
.محتوي المنھاج: البند الثاني  

تــــري أن محتوي منھاج مادة التاریخ للسنة الأولي ثانوي یتسم بالمواصفات  الأجــــوبــــــة
 دائما غالبا أحیانا أبدا التالیة

)ةالشمولی(كاملتا یغطي أھداف المنھاج       18 
 19 الانسجام بین وحداتھ    
 20 التناسب مع الحجم الساعي للمادة     
 21 المصداقیة وصحة الأحداث     
)التدریس بالأھداف أو المقاربة بالكفاءات (التناسب مع الطرح المنھجي      22 
 23 التدرج في عرض المواضیع    
 24 الترابط الأفقي مع المواد الاخري     
 25 یراعي قدرات التلامیذ ومستوي نضجھم      
 26 ینمي حاجات التلامیذ المعرفیة     
 27 ینمي حاجات التلامیذ الوجدانیة    
 28 یراعي المكتسبات القبلیة للتلمیذ    
التلمیذ میولیراعي       29 
 30 یرسخ القیم والاتجاھات الاجتماعیة     
المستقبلیة للمجتمع التحولاتیاخد بعین الاعتبار      31 
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طرائق التدریس: البند الثالث  
 

:تــــري أن طرائق التدریس لمــــادة التاریخ لــــلسنة الأولـــــي ثانوي الأجــــوبــــــة  دائما غالبا أحیانا أبدا 
 32 واضحة بالنسبة الاستاد    
 33 قابلة للتقویم    
طلوبة تتوفر لھا الوسیلة الم      34 
 35 تنسجم مع منھجیة المقاربة بالكفاءات     
 36 تمكن من تبلیغ المحتوي     
 37 تمكن من اكتساب المفاھیم     
المادة  طبیعة تتناسب مع      38 
 39 تستخدم النشاط الملائم لھا    
 40 تتلاءم مع مستوي التلامیذ    
 41 تراعي الفروق الفردیة     
علي العمل الجماعي  تحفز      42 
الإبداع  نمىت      43 
 44 تراعي حاجات التلمیذ    
 45 تربط النشاط مع مشكلات من الحیاة      
 46 تمنح التلمیذ منھجیة للتواصل مع بیئتھ الاجتماعیة     

 
  

التقویم  :البند الرابع  
 

التاریخ للسنة الأولي ثانوي  تــــري أن تقویم عملیات التقویم في مادة لأجــــوبــــــة  دائما غالبا أحیانا أبدا 
 47 سھلة التطبیق     
 48 شاملة لمحتویات المنھاج    
 49 تتصف بالموضوعیة     
 50 تؤكد علي استخدام التقویم التشخیصي     
 51 تؤكد علي استخدام التقویم التكویني     
ي تؤكد علي استخدام التقویم الإجمال      52 
 53 تأكد علي قیاس الأنواع المختلفة للتفكیر لدي التلمیذ    
 54 تساعد علي تحدید ملامح التخرج المنصوص علیھا في المنھاج    
 55 تتوفر لھا الوسائل التقویمیة    
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الدلیل: البند   الخامس  
 

ثانوي في مادة التاریخ تــــري أن دلیل المعلم للسنة أولي الأجــــوبــــــة  دائما غالبا أحیانا أبدا 
 56 منظم     
 57 خالي من الأخطاء     
 58 مصطلحا تھ ومعانیھ واضحة     
 59 بھ مقدمة توضح كیفیة استخدامھ    
 60 یتصف أسلوبھ بالتدرج في عرض المادة العلمیة    
 61 یحتوي علي توزیع زمني لمحتویات المادة     
دراسیة نموذجیة یسترشد بھا المدرس بأمثلة لخططمدعم       62 
 63 مدعم بأمثلة تطبیقیة للمادة الدراسیة    
 64 یساعد علي فھم وثیقة المنھاج    
 65 یحدد دور كل من المدرس والتلمیذ في العملیة التعلیمیة     
نشاطات التلامیذ داخل القسم  إلى توجیھیرشد المدرس       66 
 67 یرشد المدرس إلى كیفیة استخدام الوسائل التعلیمیة المقترحة     
 68 یرشد المدرس إلى كیفیة تناول الوحدات     
 69 یوضح المصطلحات الواردة في المنھاج    
 70 یرشد المدرس إلى كیفیة تبني منھجیة التدریس بالكفاءات     
عمل یربط بین النظري والتطبیقي أي العلم بال      71 
كیفیة استعمال طرائق التدریس المختلفة  إليیرشد المدرس       72 
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                                 )س(بعد عملیة التجزئة النصفیة جدول تفریغ الدرجات الخام لاستمارة التقویم : 01الملحق رقم 
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1 4 4 4 4 4 4 2 1 4 3 4 1 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 
2 4 4 4 4 4 4 2 1 4 3 4 1 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 
3 3 3 2 3 3 3 2 2 3 4 4 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
4 2 3 3 2 4 3 3 4 1 4 4 3 4 4 3 3 1 3 4 4 4 3 4 3 4 4 3 2 3 4 3 3 4 4 3 3 
5 3 3 3 3 3 3 3 2 2 4 4 2 3 2 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 3 3 
6 3 1 1 1 2 4 3 3 1 2 1 1 3 3 3 2 2 1 2 2 1 3 3 1 1 3 2 2 1 1 1 2 1 1 2 2 
7 3 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 1 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 
8 2 1 2 2 2 2 2 1 2 4 3 1 2 2 2 2 1 2 3 1 2 1 2 2 2 1 1 1 3 1 1 2 1 1 1 1 
9 2 2 3 2 3 1 2 2 3 3 3 3 2 1 2 3 2 3 4 2 4 2 2 4 3 2 3 4 4 4 4 3 4 4 4 3 

10 3 2 2 4 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 3 3 2 
11 3 3 2 4 3 2 3 2 3 3 3 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 
12 2 2 2 3 2 3 3 2 3 4 3 1 2 2 3 2 1 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 
13 3 2 2 3 4 4 3 3 3 4 4 3 4 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 4 3 3 
14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 4 4 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 4 2 1 2 4 1 
15 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 2 2 
16 3 3 2 3 3 2 4 1 3 4 4 3 3 2 3 2 2 3 3 3 4 3 3 3 4 4 3 3 2 2 3 2 2 2 3 3 
17 4 3 3 4 4 3 3 2 4 3 4 3 3 3 4 3 2 3 4 3 3 3 2 3 3 4 3 3 3 3 3 2 3 2 2 2 
18 4 3 4 4 3 3 3 2 3 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 
19 3 4 4 3 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 3 4 3 3 3 4 2 2 3 3 3 2 3 3 3 2 4 4 3 4 3 3 
20 3 3 3 4 3 4 2 2 2 4 4 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 3 4 4 3 3 3 3 3 2 3 
21 4 3 3 4 4 3 2 2 4 3 3 2 4 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 3 2 1 2 3 2 1 1 3 2 1 2 1 
22 4 3 2 4 4 3 4 2 4 3 3 2 4 2 2 3 2 3 2 3 2 2 1 3 2 1 2 3 2 1 1 3 2 1 3 1 
23 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 4 4 4 4 4 4 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 4 3 4 3 2 3 4 3 4 
24 2 2 2 2 3 3 1 1 2 3 3 2 2 3 2 4 2 3 2 1 3 2 3 4 3 3 2 2 3 3 1 2 1 2 3 2 
25 3 3 3 2 4 2 2 1 2 3 2 2 4 2 1 4 1 2 4 3 1 2 2 2 4 3 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 
26 2 2 2 3 2 1 4 2 3 2 2 2 3 2 1 4 1 3 4 1 1 2 1 3 4 1 2 2 1 1 1 2 4 2 2 1 
27 3 3 4 4 4 4 2 4 3 4 4 3 4 2 4 3 2 3 4 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 
28 3 2 3 2 3 2 3 1 2 3 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 1 2 2 3 3 1 
29 3 3 3 3 4 3 1 2 3 4 2 2 2 3 2 3 2 3 3 2 2 2 2 3 2 3 3 1 2 2 1 2 1 1 2 1 
30 2 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 2 2 4 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 3 3 3 4 3 3 3 3 
31 3 4 3 3 3 3 3 2 3 4 3 3 3 3 2 3 2 3 4 3 3 3 2 2 2 2 2 3 4 2 3 3 2 3 2 2 
32 3 3 3 3 3 3 3 2 3 4 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 3 2 3 2 3 2 2 
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)ص(بعد عملیة التجزئة النصفیة جدول تفریغ الدرجات الخام لاستمارة التقویم : 02لملحق رقم   

 
 
 

 72 70 68 66 64 62 60 58 56 54 52 50 48 46 44 42 40 38 36 34 32 30 28 26 24 22 20 18 16 14 12 10 8 6 4 2 الرقم 
1 4 4 4 4 4 2 2 1 4 4 4 1 4 2 3 3 3 2 2 2 3 4 3 4 4 3 4 4 1 4 4 4 4 2 4 4 
2 4 4 4 4 4 2 2 1 4 4 4 1 4 2 4 4 4 2 2 2 3 4 4 4 4 3 4 4 1 3 3 3 3 2 4 4 
3 4 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 2 2 2 1 3 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 1 3 3 3 3 3 3 3 2 3 
4 3 2 2 2 3 2 4 3 2 4 3 3 2 3 4 3 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 2 1 3 3 3 3 3 3 2 3 
5 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 2 2 3 2 2 2 2 1 2 1 2 3 2 1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
6 2 1 1 2 3 3 3 2 1 1 1 1 3 2 2 2 2 3 1 1 3 3 1 1 2 2 2 3 1 1 1 2 1 1 2 1 
7 3 2 3 3 2 2 2 2 3 3 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 1 1 1 2 
8 3 1 2 2 1 1 2 3 2 3 1 1 2 1 2 2 2 2 1 1 3 2 2 2 2 1 2 2 1 4 3 2 1 2 1 1 
9 3 2 3 2 2 1 1 3 2 3 3 2 2 1 2 2 2 3 4 1 3 3 4 2 3 3 3 2 4 2 4 3 4 2 3 2 

10 3 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 
11 3 2 2 2 2 2 1 2 3 3 2 2 2 3 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 3 2 2 2 2 1 2 3 
12 2 1 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 2 2 2 1 2 2 1 3 3 2 2 3 2 2 1 3 3 2 2 2 2 2 1 2 
13 3 2 3 2 3 2 3 3 2 4 2 2 2 3 4 3 3 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 3 2 1 4 3 2 3 3 2 
14 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 2 2 2 1 4 3 2 
15 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 3 2 2 1 2 3 2 
16 3 2 2 3 3 3 1 2 2 3 3 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 3 3 2 3 2 2 2 2 3 2 2 3 3 3 
17 4 3 3 4 3 2 2 3 4 3 4 3 4 3 2 4 3 4 3 3 4 2 4 3 4 1 2 2 2 2 2 3 2 1 2 3 
18 3 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 1 3 4 3 3 3 3 2 3 3 1 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 3 
19 4 4 4 3 3 4 3 3 4 4 4 3 3 3 1 4 3 3 3 4 2 3 2 3 3 3 2 3 4 2 2 3 4 3 4 4 
20 3 3 4 3 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2 1 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 1 1 3 3 2 2 3 3 3 3 
21 3 2 3 3 2 1 2 3 3 4 4 2 3 2 3 2 3 3 2 3 1 2 2 2 3 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 3 
22 3 3 3 3 2 1 2 3 3 4 4 2 3 2 3 2 3 3 2 2 1 2 2 2 3 2 2 2 1 1 1 2 2 1 3 3 
23 4 4 4 4 3 3 3 4 4 4 2 4 2 2 1 2 4 4 3 2 3 3 2 4 4 4 3 2 2 2 2 4 2 4 2 4 
24 3 2 3 2 1 3 1 3 2 3 3 3 2 2 1 3 3 2 2 3 1 3 4 3 3 3 1 3 1 2 2 1 1 2 1 2 
25 3 3 2 4 2 1 1 3 1 4 1 2 2 2 1 3 2 3 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 3 2 2 2 2 2 1 3 
26 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 4 2 2 1 1 3 4 4 4 2 2 1 3 2 2 2 2 2 1 2 1 4 4 1 2 2 
27 2 3 4 4 2 2 2 4 2 3 3 4 4 3 2 1 3 3 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 1 1 2 1 1 2 1 3 
28 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 3 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 3 2 2 
29 3 4 3 3 3 2 2 2 1 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 3 1 3 3 1 1 1 1 2 3 
30 2 2 3 2 1 2 1 2 3 2 3 2 2 3 1 3 4 4 4 2 1 4 4 3 4 4 4 2 3 3 3 4 3 3 3 3 
31 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2 3 3 2 2 1 3 2 3 2 2 3 1 1 3 2 3 2 2 3 3 3 3 3 3 2 4 
32 2 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 3 2 2 1 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3 3 2 3 
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03الملحق رقم  
 

حساب الصدق والثباتالمستعمل ل) ص(و) س(جدول احصائى وتربیعات   
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

13225 17956 15410 115 134 01 
13225 17956 15410 115 134 02 
8100 10816 9360 90 104 03 

11664 13924 12744 108 118 04 
8100 9216 8640 90 96 05 
4225 57776 4940 65 76 06 
4900 5929 5390 70 77 07 
4356 3844 4092 66 62 08 
8281 10609 9373 91 103 09 
5184 6889 5976 72 83 10 
4624 6400 5440 68 80 11 
6241 6889 6557 79 83 12 
8281 11236 9646 91 106 13 
6084 6724 6396 78 82 14 
5476 6241 5846 74 79 15 
7921 10404 9078 89 102 16 

10609 11881 11227 102 109 17 
11664 14400 12960 108 120 18 
12996 13689 13338 114 117 19 
8836 11236 9964 94 106 20 
6561 7569 7047 81 87 21 
7056 7569 7308 84 87 22 
5184 14400 8640 72 120 23 
6084 8649 7254 78 93 24 
4900 6249 5530 70 79 25 
6561 5476 5994 81 74 26 
8281 10609 9373 91 103 27 
4624 6724 5576 68 82 28 
7056 7225 7140 84 85 29 

10000 12769 11300 100 113 30 
8281 10000 9100 91 100 31 
7921 8464 8188 89 92 22 

 مج 3086 2769 274237 307323 246501
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