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الملاحق
أداة الدراسة- 1ملحق رقم 

استطلاع رأي التلامیذ حول القیم والنجاح الدراسي- 2ملحق رقم 

تحلیل مضمون إجابات أفراد عینة الاستطلاع - 3ملحق رقم 

ملخص للقیم الوارد ة في الحوار مع المتفوقین الثلاثة الأوائل وطنیا- 3ملحق رقم 

ر لتأثیر القیم  لدى الناجحین والراسبینمخطط بیاني لانتشا- 4ملحق رقم 
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)1(الملحق رقم 

استبیان القیم لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي

):ة(التلمیذ أیها

الذي نرجو ان الاستبیانبهذا إلیك، نتوجه -جامعة وهران–التحضیر لشهادة الماجستیرإطارفي 

.خاطئةوأخرىصحیحة إجاباتجد علما انه لا تو .وأمانةتجیبنا عنه بصدق 

)لا(او ) نعم: (احد البدیلین أمام) X(ضع علامة .عبارة) 80(یتكون الاستبیان من ثمانون 

و شكرا على تعاونك

ذكر            أنثى: الجنس

.........................الشعبة....................   معدل البكالوریا 

:.......................الثانویة..............   : ................السن

ثانوي              متوسط         جامعي : للأبالمستوى التعلیمي 

ابتدائي              بدون مستوى

ثانوي              متوسط         جامعي : المستوى التعلیمي للأم

ابتدائي              بدون مستوى

مرتفع                متوسط               منخفض:  المستوى الاقتصادي للأسرة
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لانعمالعبارةالرقم
القیم الشخصیة

العلم كطریق للنجاح في الحیاةأحب1
مھم بالنسبة ليأمرالحصول على الشھادات 2
عمل مثمر لتركت الدراسةأيلي أتیحلو 3
المھم الباك و البركة في القلیل4
لا أتقید بأسلوب الآخرین في العمل والمراجعة5
مستقلاأكونأنمن المھم بالنسبة لي 6
في حیاتيھتم بوضع أھدافألا 7
النجاح ھو ضربة حظ لا یحتاج للدراسة 8
لى وضع أھداف وتحدید أولویاتيعمل دائما عأ9

الجھد  ضروري لتحقیق النجاح10
احرص على تقلید أصدقائي في طریقة مراجعتھم11
أصدقائيھتم كثیرا بتقلید أ12
"ألي قرا واش دار:" كثیرا ما یدور في ذھني 13
شئ بالنسبة لي حالیاأھممواصلة دراستي 14
الشھادةالحصول على كثر منالتفوق أإلىأطمح 15
"اللي قرا ، قرا  بكري" على المقولة أوافق16

القیم الاجتماعیة
مازال العلم یتمتع بأھمیة في مجتمعنا17
من المھم النجاح لخدمة وطني18
الآخرینإلىالعمل بمفردي و لا احتاج أحب19
ديّواللا یھتم بھ أمرنجاحي الدراسي  20
طریقة للنجاحأفضلھي ) الحرقة(الھجرة 21
نجاحي في الدراسة یسعد عائلتي22
والداي یحفزاني على الدراسة23
والديّالدراسة من قبل باھتمام أيأجدلا 24

أي مستوى تعلیمي إلىلم یحتاجوا ) مثل اللاعبین والفنانین(بعض الناجحین 25
.عال

اللائقةالاجتماعیةالنجاح في الدراسة لتحقیق المكانة من المھم 26
الدراسة باحتقارإلىوالداي ینظران 27
والداي یقدران الدراسة و یرفعان من شأنھا28
شئ بالنسبة لأسرتيأينجاحي في نھایة السنة لا یعني 29
أھتم بالتعاون مع الآخرین30
لديّمن المھم النجاح لإرضاء وا31
لا قیمة للدراسة في مجتمعنا32

القیم الاقتصادیة
نشاط لجمع المال على الدراسةأيأفضل33
مكانة الفرد فیما یملكھ من مال34
من المھم اعتبار ذوي الكفاءات قدوة لي35
جتھد في دراستي لتحقیق مستوى مھني جیدأ36
تمعلم تعد الكفاءة تھم في المج37
مكانة الفرد فیما یملكھ من مستوى علمي38
عمل ولا اكتفي بأدائھ فقطأيھتم بإتقان أ39
ھتم حالیا بالتفكیر في مھنة المستقبلألا 40
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الكثیر ممن یشغلون مناصب علیا لا یملكون شھادات علمیة41
المھتمین بالدراسة والثقافةالأصدقاءأفضل42
بأكثر أوقاتي  من اجل النجاح في المستقبلأضحي43
إتقانالعمل و لو بدون أداءالمھم 44
)في التجارة مثلا(من الناجحین اجتماعیا أصدقائيیكون أنأحب45
مستقبلي المھني متوقف على نجاحي الدراسي46
النجاح في الدراسة لا یوازیھ المال والثراء47
المادي و الترفیھالاستھلاكومي في أقضي وقتي الی48

التربویة/القیم المدرسیة
الثانویة لا تھتم بمبادرات التلمیذ ولا تحفزه49
الارتیاح داخل مؤسستي أكثر من أي مكان آخرأجد50
أسبابھبالفشل واعتبره فرصة لتجنب أباليلا 51
الثانویة مملة وغیر مفیدة52
الامتحاناتأثناءجس یلازمني الفشل ھا53
من علمني حرفا كنت لھ عبدا54
كل ما ادرسھ في الثانویة لھ منفعة في حیاتي55
الطرق الملتویة لتحقیق الھدفإلىمن المھم اللجوء 56
لھا في  حیاتيأھمیةبعض المواد لا 57
داخل الثانویةأتعلمھمتعة في كل ما أجد58
" من جد وجد ومن زرع حصد : "بالقول أؤمنأنا59
ما أدرسھ مضیعة للوقتأنأرىأحیانا60
الاحتراملا یجلب لھ ) المادي(الاجتماعي الأستاذوضع 61
الامتحاناتاھتم و اعتمد على مجھودي الشخصي في 62
الثانویة مكان جید لإبراز قدراتي63

من نقل انتقل ومن اعتمد على نفسھ بقي في ":انھمع الذین یرونأنا64
"قسمھ

القیم الدینیة
أي علاقة بین ما أدرسھ وإیماني با أرىلا 65
العلمإلىإیماني با یدفعني 66
كل ما ادرسھ مھم لي في الدنیا والآخرة67
اھتم ببذل الجھد  والتوفیق من الله 68
الأخلاق لم تعد تنفع  في  وفتنا الحاليأنمن یرى أوافق69
طلب العلم فریضة70
الله  راض عنيأنأشعر وأنا ادرس 71
.دیننا الحنیف حث على تعلم العلوم الشرعیة لا غیر72
لھ في دینيأھمیةبعض ما ادرسھ لا 73
أحیانا أتھاون في دراستي و لا أشعر بأي حرج او قلق74
إیمانيادرسھ یقوي ما 75
مھمة في حیاتيأمورالإیثارو والأمانةالصدق 76
بعض العلوم تؤدي الابتعاد عن الدین77
فكل شئ  بالمكتوبللاجتھادلا أھمیة 78
اللهإلىالعلم مھم في التعرف 79
ما جاء بھ دیننا یغنینا عن العلم80
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)2(الملحق رقم 

على نجاحھم وأثرھااستطلاعیة حول القیم السائدة لدى تلامیذ التعلیم الثانوي بدراسةیام القإطارفي 
بملأرأیك والتعبیر عن تصوراتك حول الموضوع وذلك جدیة بإبداءنرجو منك المساھمة بكل الدراسي،

. ھذا الاستبیان وفق الطریقة التالیة
.حث العلمينتائج ھذه الدراسة ستستعمل لأغراض البأنونعلمك 

*************

: تحدید المفاھیم
ھي المبادئ والاتجاھات والدوافع والسلوكات التي یحملھا الفرد وتوجھ سلوكھ في كل نشاطات : القـیـــــــم

).الدراسة ، العمل، العلاقات، الخ(ومجالات الحیاة 

سبات تعلمیة والمعبر عنھا بالنتائج ھو ما یتحصل علیھ التلمیذ في نھایة السنة من مكت: النجاح الدراسي
.الدراسیة ، التي تتیح لھ الانتقال إلى مرحلة أو قسم أعلى أو الحصول على الشھادة

:السؤال

:أرى أن أھم العوامل والقیم المؤثرة على النجاح الدراسي تتمثل في 
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القیم الشخصیة
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)3(الملحق رقم 

النسبة المئویةالتكراراتالقیمة
إلى االله، ، العلم ب، التقر بالابتعاد عن المعاصي، الأجر، الثوا(التعبد 1

)عبادة، الاقتداء بالرسول 

3355

2948.33)اكتساب المعرفة، الاعتزاز به(حب العلم2

2643.33الارادة والعزیمة3

2541.66الأخلاق والمبادئ4

2236.66الثقة بالنفس5

تقدیر العلم ،تقدیر الجهد ، وجود متفوقین ( عطف و التحفیز من الوالدین6

)داخل الاسرة

2033.33

1525)تحقیق رغبتهما،سعادتهما،حبهما، شرف العائلة( ارضاء الوالدین7

1321.66الحصول على العمل8

1220)التشجیع (الجوائز القیمة من المؤسسة9

1220المكانة10

1220المواظبة والانضباط والمثابرة11

1016.66تنظیم الوقت12

1016.66تحقیق الذات13

1016.66ترام الآخریناح14

915تقدیر واحترام المجتمع15

813.33تحصیل المال16

التغییر، خدمة الصالح العام، أن لا یكون (المساهمة في تنمیة الوطن17

الشرعیة، اداء رالفرد عبئا على الدولة، حب الوطن وعدم الهجرة غی

)الواجب

813.33

711.66مرضاة االله ومراقبته18

711.66)عدم الیأس، الأمل في النجاح،التفاؤل بالخیر، الثقة بالنجاح(توقع النجاح19

610الإرشاد والنصح20

610التوكل على االله21

610تحدید الهدف22

610الصبر23

58.33طلب العلم فریضة24

58.33الاهتمام الشامل25

58.33)و متابعة الدراسةالاستثمار (الطموح المهني و العلمي 26
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46.66)ن العیش، تحسین المستوى الاجتماعي ضما(الاستقرار المادي 27

35الاستقلالیة28

35جلب الاحترام والاهتمام29

35التعاون30

35ضمان المستقبل31

35)احترام وتثمین الكفاءات، القدوة( تقدیر الكفاءة32

35تخطي الفشل33

35اتقان العمل وعدم الغش34

23.33تخلید الاسم في المؤسسة35

23.33الابتعاد عن الكسل36

23.33المساهمة في الخیر37

23.33مصاحبة المتفوق38

23.33المنافسة39

23.33العقلانیة40

23.33التركیز41

11.66الابتعاد عن التواكل42

11.66مؤسسةالحوار داخل ال43

11.66العلاقات الایجابیة مع الأساتذة44

11.66الجو المدرسي45

11.66تقدیر الشهادة46

11.66رفع مستوى الثانویة47

11.66والأقوال السلبیةتالابتعاد عن العادا48

)4(الملحق رقم 
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معدل التلمیذ

الباكالوریا

نوع القیمةناة من خلال الحوارملخص للقیم المتبالولایة

عبد الجلیل یوسف 

مسكین

التوقع الایجابي للنجاح-عنابة17.84

اهتمام الوالدین وتقدیرهما للعلم-

الخبرات المدرسیة الایجابیة-

استدعي الامرمني طلاق ( السهر والتفاني -

) .التلفزیون لمدة فاقت سنة

اهتم بجمیع المواد الدراسیة-

الاعتماد في (التكنولوجیةعلى القیمالانفتاح-

)المراجعة على الحاسوب والانترنت

الاستقلالیة-

)الطب العسكري(طموح علمي ومهني مرتفع -

القدوة والكفاءة-

قراءة القرآن الكریم والحدیث الشریف-

شخصیة

اجتماعیة

مدرسیة

شخصیة

مدرسیة

شخصیة

اجتماعیة

شخصیة

اقتصادیة

دینیة

طیب ناصر محمد 

شریف

.خدمة الآخرین-المدیة17.64

رضا الوالدین -

الأخلاق الرفیعة-

طول السهر والإعتكاف للعلم-

إن اكبرما شجعني " دعم الوالدین النفسي -
على المثابرة هو دعاء والدتي و والدي ورغنتي 

في ان اكون من جملة من یصافح فخامة 
".رئیس الجمهوریة

افراد القسم هم " الظروف المدرسیة المهیأة -

".واحدةعائلة
یلقب التلمیذ ( التضحیة والتفاني في البحث-

لكثرة بحثه و ) Sujetزملاءه بالسید عند

).مواضیع امتحانات جدیدة

.المثابرة والتنظیم-

الطموح ونزعة نحو الوطنیة-

ارید ان ادرس في تخصص اصلح من خلاله (
).مااستطعت ، واقدم الخیر لبلدي العزیز

اجتماعیة

اجتماعیة

شخصیة

خصیةش

مدرسیة

شخصیة

شخصیة

اجتماعیة

) جراحة الاعصاب(مستوى طموح عال -تلمسان17.50بلبشیر صفیة

.التوقع الایجابي-

شخصیة

شخصیة
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مناخ اسري ایجابي-

اخلاق ایجابیة-

اجتماعیة

شخصیة



1

:مقدمة

فھي تشكل إطارا عاما للفرد ومرجعا أساسیا .تعد القیم المحرك الأساسي لسلوك الفرد والجماعة

كما تعد القیم التي یتبناھا الفرد ویستبطنھا بداخلھ من المرتكزات . في تفسیر حركتھ وتبریر تصرفاتھ

.یكون اتجاه الأداء- ابیة أو سلبیةایج-وتبعا لنوع القیم . داءاتالأساسیة لتحقیق الأھداف وتطویر الأ

ومنذ أن تم بناء الأطر العلمیة . وقد كانت القیم محور اھتمام وانشغال العلماء والفلاسفة منذ القدم

، توجھت العدید من )spranger("سبرینجر"الأساسیة لمختلف جوانب موضوع القیم من قبل 

في شتى المیادین واكتشاف علاقتھ بمتغیرات الدراسات والأبحاث العلمیة لدراسة موضوع القیم

.الخ...مختلفة، كالأداء والطموح والنجاح

وفي المیدان التربوي عرف ھذا الموضوع اھتماما متزایدا من طرف الباحثین تنظیرا وتطبیقا، 

نظرا للدور الحساس الذي یؤدیھ، انطلاقا من كون القیم ھي إحدى المكونات الأساسیة للمناخ 

انطلاقا . فالقیم تساھم في توجیھ الأداء الدراسي وتحقیق النجاح والتفوق. درسي و لشخصیة المتعلمالم

من كون النجاح الدراسي لیس نتاجا خالصا للعوامل الاقتصادیة والاجتماعیة والشروط المدرسیة، بل 

اح یعكس نوع كما أن النج. ھو حصیلة عوامل عدیدة تتعلق بتصورات التلامیذ وتمثلاتھم المدرسیة

حیث تلعب دور الموجھ والمدعم أحیانا القیم السائدة التي تظھر آثارھا على السلوك الدراسي للتلمیذ،

لذلك استطاع العلماء ربط الجسور لإثبات العلاقة القویة بین القیم التي . ودور المثبط أحیانا أخرى

).2004:یونسبني (ة للقیام بالفعل یتبناھا الفرد وحافزیة الانجاز المحفز

كونھا تحاول التعرف على طبیعة من ھنا فإن أھمیة الدراسة الحالیة تنبثق من أھمیة موضوعھا ،

التلامیذ ونجاحھم الدراسي في امتحان شھادة البكالوریا على ضوء بعض لدىالعلاقة بین القیم السائدة 

.الأم والخلفیة الاقتصادیة للأسرةالمتغیرات الأساسیة كالجنس والتخصص والمستوى التعلیمي للأب و

:وتنطلق الدراسة من التساؤلات التالیة

ما ھي طبیعة العلاقة بین القیم السائدة لدى تلامیذ السنة الثالثة ونتائجھم في امتحان شھادة 

.البكالوریا

؟النجاح الدراسي و)المحفزة(الایجابیة ما طبیعة العلاقة بین القیم 

والفشل الدراسي ؟) غیر المحفزة(قة بین القیم السلبیة ما طبیعة العلا

للتلامیذ یختلف باختلاف الجنس ؟نتائج امتحان البكالوریاعلى )سلبیة وایجابیة(ھل اثر القیم 

للتلامیذ یختلف باختلاف التخصص ؟نتائج امتحان البكالوریاعلى )سلبیة وایجابیة(ھل اثر القیم 

؟المستوى التعلیمي للأبوینللتلامیذ یختلف نتائج امتحان البكالوریاعلى )یةسلبیة وایجاب(ھل اثر القیم 
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یھدف الطالب من خلال ھذه التساؤلات إلى معرفة القیم الایجابیة التي تدفع التلامیذ إلى النجاح 

قص من في دراستھم والوقوف على القیم السلبیة التي یفترض أنھا مثبطة للإرادة والدافعیة وبالتالي تن

.حظوظ النجاح الدراسي

:نظري وھو یضم خمسة فصول:تنقسم ھذه الدراسة إلى قسمین احدھما

وتم فیھ تناول مشكلة البحث وفرضیاتھ ودواعي اختیار البحث وتوضیح أھدافھ                                                         :الفصل الأول

، كما تم التطرق إلى التعاریف الإجرائیة وأھمیتھ وتبیان الحدود الزمانیة والمكانیة

.للدراسة

اعتنى بموضوع القیم وكل ما یتعلق بھ، من تحدید المفھوم ودلالاتھ في مختلف    :الفصل الثاني

ض المفاھیم النفسیة والاجتماعیة الأخرى، الحقول المعرفیة والعلمیة، توضیح علاقتھ ببع

.كما تناول تصنیف القیم ومصادرھا المختلفة وتغییر القیم

وتناول موضوع النجاح الدراسي من حیث تشریح المفھوم والبحث عن العوامل : الفصل الثالث

بالقدرات الفردیة إلى جانب العوامل الأسریة المساعدة على النجاح الدراسي المتعلقة

.مدرسیة و العوامل المتعلقة بالنسق القیمي وفي الأخیر تحدث عن قیاس القیموال

تناول ھذا الفصل موضوع التعلیم الثانوي وخصائص التلمیذ في ھذه المرحلة، ونظام : الفصل الرابع

التقویم التربوي في التعلیم الثانوي مع التركیز على امتحان شھادة  البكالوریا والأھمیة 

.على مستوى الفرد والمجتمعتحتلھاالتي 

:الجانب التطبیقي للدراسة، وقد قسمھ الطالب  إلى أربعة فصول

والأساسیة إجراءات الدراسة الاستطلاعیة منھجیة البحث من تناول فیھ الطالب : الخامسالفصل 

إلى جانب القیاس السیكومتري من صدق تحدید الأھداف وخطوات بناء الأداة،و

مختلف المراحل التي مرت بھا استمارة البحث حتى صورتھا وثبات، والتطرق إلى

.النھائیة

من تم التطرق فیھ إلى عرض مفصل للنتائج التي تجیب على فرضیات البحث: السادسالفصل 

.والتعلیق علیھاخلال جداول

خصص لتفسیر ومناقشة نتائج الفرضیات استنادا إلى الدراسات السابقة وعلى ضوء : السابعالفصل 

.دبیات البحثأ

التوصیات والاقتراحات بعض، كما وضع الطالبومساھمات البحثعامة مناقشة واختتمت الرسالة ب

.        ذات الأھمیة التربویة وانتھت بقائمة المراجع والملاحق
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ل الأولـالفص

تقدیــم البحــث

إشكالیة البحث-1.1
تساؤلات البحث-2.1
فرضیات البحث-3.1
دواعي اختیار البحث-4.1
أھداف البحث-5.1
أھمیة البحث- 6.1
حدود البحث- 7.1
التعاریف الإجرائیة للمفاھیم المستخدمة في البحث-8.1

:إشكالیة البحث-1.1
أكفاءأساتذةبوي من شروط النجاح الدراسي والترأھمقد تتوفر المؤسسة التعلیمیة على 

توفر الموارد المالیة والبشریة الكافیة لتغطیة تكالیف إلىوبیداغوجي فعال بالإضافة إداريوتسییر 

السنة الثالثة بتلامیذمن اجل التكفل الجید ،الدعم والاستدراك التي تقوم بھا وزارة التربیة الوطنیة 
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اللازمة للنجاح ) المادیة(الاجتماعیة والاقتصادیة كما قد تتوفر للكثیر من التلامیذ الشروط. ثانوي 

ومع كل ھذا جیدة،نتائج بإحرازتمتعھم بمستوى مقبول من الذكاء الذي یسمح لھم إلىبالإضافة 

وفي المقابل ھناك الكثیر من قلیلي الذكاء حققوا نجاحا .الدراسيیخفق التلمیذ في تحقیق النجاح 

یكون التلمیذ متوسط الذكاء وناجحا "قد أخرىوبعبارة لى الشھادةدراسیا جیدا واستطاعوا الحصول ع

في دراستھ كما نجد تلامیذ متأخرین في دراستھم رغم أن ذكاءھم فوق المتوسط 

ن عنایة كبیرة إلى ھذه الظاھرة ، حیث یذھبون ثووالباحعلماء النفس یولي ) .2005،27:منصوري(

مستوى ذكاء التلمیذ بل تتدخل إلىح الجید لا یرجع فقط عدم تحقیق النجاأوالإخفاقأسبابأن إلى

وبالتالي تقلل من ،جملة من العوامل غیر مرئیة وغیر محسوسة تساھم في خفض الدافعیة لدى التلمیذ

أنصاحب الذكاء المرتفع لا یمكن الطالبأن )120:1984(یرى عیسوي. حظوظ النجاح لدیھ

الیأس، وبالتالي فإن إلىیستسلم أنقلیل الذكاء لا یمكن الطالبفإنیضمن نجاحا اتوماتیكیا، وبالمثل 

).1984،120عیسوي " (ھناك عوامل غیر الذكاء تساھم في تحقیق النجاح الدراسي

أمامتشكل تحدیا أصبحت) غیر الدافعة(والسلبیة ) الدافعة(وفي ھذا السیاق فإن القیم الإیجابیة 

في أوصىالمجلس الوطني الاقتصادي الاجتماعي ھذه الحقیقة حیث ركأدالمنظومة التربویة ، ولقد 

ضرورة إدراج ضمن الأھداف التربویة تلقین الطفل تقدیر على ) CNES :2002(حد تقاریرهأ

جانب القیم الاجتماعیة والسلوكیة إلى،یجابیة تجاه مختلف النشاطات كقیم المعرفةوتثمین القیم الإ

.والقیم العملیة

ھم حالتي یحملھا تلامیذ التعلیم الثانوي على نجامثر القیأالدراسة لتبحث عن إشكالیةجاءت من ھنا 

.تساؤلات التالیةالیمكن التعبیر عنھا من خلال و.الدراسي

:تساؤلات البحث-2.1
.یاتلامیذ السنة الثالثة ونتائجھم في امتحان شھادة البكالورلدىماھي طبیعة العلاقة بین القیم السائدة 

؟النجاح الدراسي و)المحفزة(الایجابیة ما طبیعة العلاقة بین القیم 

والفشل الدراسي ؟) غیر المحفزة(ما طبیعة العلاقة بین القیم السلبیة 

للتلامیذ یختلف باختلاف الجنس ؟نتائج امتحان البكالوریا على )ایجابیةأو سلبیة (ھل اثر القیم 

للتلامیذ یختلف باختلاف التخصص ؟نتائج امتحان البكالوریاعلى )سلبیة وایجابیة(ھل اثر القیم 

المستوى باختلاف للتلامیذ یختلف نتائج امتحان البكالوریا على )ایجابیةوأسلبیة (ھل اثر القیم 

؟التعلیمي للأبوین

.الجزئیةوالعامةمجموعة من الفرضیات الباحثالطالب وبناء على ھذه التساؤلات صاغ 

:فرضیات البحث-3.1
:صیغت فروض الدراسة على النحو التالي
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: العامةالفرضیة -أ

امتحان شھادة تلامیذ السنة الثالثة ثانوي ونتائجھم في لدىتوجد علاقة ارتباطیة بین القیم السائدة 

.البكالوریا 

:جزئیتینفرضیتینوتنقسم إلى 

نجاحھم الدراسي في امتحان شھادة البكالوریاالتلامیذ ولدىیوجد تأثیر للقیم الایجابیة السائدة -

التلامیذ ورسوبھم الدراسي في امتحان شھادة البكالوریالدىالسلبیة السائدة میوجد تأثیر للقی-

:العامةالفرضیة -ب

القیم على مقیاس توجد فروق بین متوسطات درجات الناجحین والراسبین في شھادة البكالوریالا 

.)دراسي، المستوى التعلیمي للأبوینالجنس، التخصص ال(سة ، تبعا لمتغیرات البحث وأبعاده الخم

:یة التالیةئوھي تنقسم إلى الفرضیات الجز

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسيالناجحین الذكور والإناث لا توجد فروق بین -

علوم طبیعة والحیاة، علوم إنسانیة، (ینالتخصصات الدراسیة لدى الناجحلا توجد فروق بین -

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) علوم شرعیة

ئي،ابتدابدون مستوى،( لدى الناجحینالمستوى التعلیمي للأبوینفئات لا توجد فروق بین -

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) ثانوي، جامعي،متوسط

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسيالراسبینالذكور والإناث لا توجد فروق بین -

علوم طبیعة والحیاة، علوم إنسانیة، علوم(التخصصات الدراسیة لدى الراسبینلا توجد فروق بین -

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) شرعیة

بدون مستوى، (لدى الراسبینلمستوى التعلیمي للأبوینفئات المستوى الا توجد فروق بین -

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) ابتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي

:دواعي اختیار الموضوع-4.1
ادر ب ب ى النجاح الدراسالباحثالطال ا عل یم وأثرھ وع الق ي دراسة موض نة يف ذ الس دى تلامی ل

:الثالثة ثانوي انطلاقا من دوافع واھتمامات خاصة یمكن إیجازھا في النقاط التالیة

ام - 1 باھتم ة الطال نة ونھای ة الس ات نھای ویم امتحان وع تق یم، وبموض ة والتعل ایا التربی بقض

.للوقوف على مختلف العوامل المؤثرة في النجاح الدراسي للتلمیذالمراحل التعلیمیة،

ة الباحثةرغب- 2 في الكشف عن طبیعة العلاقة بین القیم عند التلامیذ والنجاح الدراسي، ومعرف

.القیم الایجابیة المحفزة على النجاح والقیم السلبیة المثبطة للعمل والمثابرة
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تتناول القیم السلبیة والایجابیة عند تلامیذ المرحلة على أیة دراسة سابقةالباحثعدم عثور - 3

(الثانویة وربطھا بالنجاح الدراسي ویؤكد عبد اللطیف محمد خلیفة نفس الملاحظة :خلیفة. 

2004(

: أھداف البحث-5.1
:التالیةالأھدافتحقیق إلىتسعى ھذه الدراسة 

.للتلامیذ) سلبیةیجابیة و الالإ(التعرف على القیم المحفزة وغیر المحفزة - 1

الخفض من الدافعیة نحو التحصیل الدراسي للتلامیذأوالتعرف على اثر ھذه القیم في الرفع - 2

یجابیة المحفزة لدى التلامیذ بغیة تعزیزھا وتضمینھا في البرامج معرفة مكونات القیم الإ- 3

.التعلیمیة

ا والعمل على تغییرھا محفزة لدى التلامیذ بغیة حصرھالمعرفة مكونات القیم السلبیة غیر - 4

.ومقاومتھا

.الدافعیة و التحفیز لدیھإثارةالقیم الایجابیة المحفزة عند التلمیذ یسمح بالعمل على إدراكإن- 5

تمكین المسؤولین داخل قطاع التربیة وخارجھ من اعتماد المدخل المنظومي الذي یأخذ في - 6

.عند التلمیذاعتباره الجانب القیمي في معالجة ضعف التحصیل الدراسي 

) ، نفسانیین ، اجتماعیین ومستشاري التوجیھ المدرسي والمھني أساتذة(مساعدة المربین - 7

الموجھة الإرشادیةفي بناء البرامج وإدراجھایجابیة المحفزة على استكشاف مكونات القیم الإ

.للتلمیذ

.المكتبة الجزائریة و العربیة عموما بھذا النوع من الدراساتإثراء- 8

:أھمیة البحث-6.1
:الدراسة في الجوانب التالیةأھمیةتبرز 

حیث یعتبر موضوع القیم من التلامیذ،یتعلق بقیم الأھمیة،تعالج موضوعا في غایة فھي- 1

.الموضوعات الجدیرة بالدراسة والاھتمام

الدراسي یمثل استكشاف القیم التي یتبناھا التلامیذ والتي توجھ سلوكھم إن الوقوف على- 2

.حلة مھمة في تشخیص النجاح والإخفاق الدراسيمر

.التلامیذ كعینة لأخذ وجھات نظرھم تجاه الفشل والنجاح الدراسياختارالبحث ھام لأنھ - 3

المؤثرة على النجاح الدراسي الأبعادیسمح لنا البحث بترتیب القیم الایجابیة على مختلف - 4

.التربویةوأھمیة ھذا في توظیفھا واستغلالھا في بناء البرامج 
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استفادة المربین من العوامل القیمیة الموجھة للفعل البحث في أھمیةتظھر أنكما یمكن - 5

. بعین الاعتبار في عملیة التدریسوأخذھاالتعلیمي للتلمیذ 

:حدود الدراسة -7.1
:نتائج ھذه الدراسة محدودة بمجموعة من الحدود وھي

رفة  تأثیر القیم السائدة عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي اقتصرت الدراسة على مع:الحدود الموضوعیة

وتسعى الدراسة للوقوف على طبیعة العلاقة القائمة في .على نتائجھم في امتحان شھادة البكالوریا

.راسي، المستوى التعلیمي للأبوینالتخصص الدالجنس،:ضوء متغیرات 

نتائج مباشرة بعد الإعلان عن ) ة الناجحینعین(جري الجزء الأول من الدراسة أ: الحدود الزمنیة

جري مباشرة بعد أفقد ) عینة الراسبین(أما الجزء الثاني . 2007وكان ذلك في شھر جویلیة البكالوریا

.2007الدخول المدرسي أي في شھر سبتمبر 

.ثانویة) 13(على بعض الثانویات من ولایة غلیزان وعددھا الدراسةاقتصرت : مكانیةالحدود ال

وینقسمون إلى فئتین ثانویات الولایةمن تلمیذ وتلمیذة) 1000(شملت الدراسة ألف : الحدود البشریة

.500وفئة الراسبین وعددھم 500فئة الناجحین وعددھم : 

:في البحثالمستخدمةالإجرائیةالتعاریف -8.1
سلبیة ، أومیة، ایجابیة تقویأحكامانظام معقد یتضمن " بأنھا ) 1985(النیل أبویعرفھا :القیم- 1

وموضوعات الحیاة الأشیاءومزاجي، نحو ذات طابع فكري،الرفض،إلىتبدأ من القبول 

وحاجاتنا والنظام الاجتماعي والثقافة أھدافنا، كما تعكس القیم الأشخاصونحو المختلفة،

".والنواحي السیاسیة والدینیة والعلمیة

وھي تشتمل على فقرات الأداة المستخدمة في الدراسة الحالیة ا تقیسھ فالقیم ھي مإجرائیاأما 

اجتماعیة، اقتصادیة شخصیة،(مجموعة من القیم الایجابیة والسلبیة متضمنة في خمسة أبعاد

.)مدرسیة، دینیة

، 1984غیث(مرغوب فیھا وتشترط قبولا من الجماعةالالقیم ھي):الدافعة(لقیم الایجابیة ا- 2

والسلوكات الایجابیة التي یتحلى بھا الأوصافالدراسة القیم المعبرة عن وھي في ھذه.)3

انظر (تدفعھ نحو النجاح والتفوق الدراسيقناعة راسخةأوالتلمیذ ویتبناھا باعتبارھا اعتقادا 

)5:الجدول رقم

وھي في .)3، 1984غیث(مرغوب عنھا من الجماعة الھي القیم): غیر الدافعة(القیم السلبیة - 2

التلمیذ ویتبناھا تطبع سلوكوالسلوكات السلبیة التي الأوصافذه الدراسة القیم المعبرة عن ھ
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انظر الجدول .(تثبطھ عن العمل وتسبب لھ الفشل الدراسيقناعة راسخةأوباعتبارھا اعتقادا 

)5:رقم

انوي ینظم في نھایة السنة الثالثة من التعلیم الثرسميوطني امتحان :البكالوریاامتحان- 3

.2007یتوج بشھادة النجاح ، وفي ھذه الدراسة تم اعتماد نتائج دورة جوان ،

المؤشر على النجاح الدراسي ھویعتبر الحصول على شھادة البكالوریا :النجاح الدراسي- 4

.للتلمیذ 

.یعبر عنھ من خلال إخفاق التلمیذ في الحصول على شھادة البكالوریا:الدراسيالرسوب- 5

ثلاث سنوات تبدأ التلمیذ حیث یمضي فیھا مرحلة ما بعد التعلیم المتوسطھو :نويالتعلیم الثا- 6

جذع مشترك علوم وتكنولوجیا وجذع مشترك آداب ثم تلیھا السنة الثانیة وفیھا الأولىبالسنة 

احد الشعب المفتوحة لینتھي بالسنة الثالثة التي تتوج بامتحان شھادة إلىیتوجھ التلمیذ 

.البكالوریا

في السنة الثانیة ) عینة الدراسة(الذي اختاره التلمیذ ) الشعبة(یقصد بھ نوع التعلیم:لتخصصا- 7

:ثلاثة شعبالمحصور في الدراسة بثانوي وما زال یتابعھ في السنة الثالثة ثانوي و

إنسانیةوعلوم آدابشعبة ·

وعلوم شرعیةآدابشعبة ·

طبیعة والحیاةالعلوم شعبة ·
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ي شغلت  ر المجالات الت ن أكث ال موضوع القیم ھو م دیثا ،المفكرین والفلاسفةب دیما وح ومع ق

اع  تطور الدراسات الامبریقیة لم یبق ھذا الموضوع حكرا على الفلاسفة بل أخذه علماء النفس والاجتم

ھبالدراسة والتحلیل والبحث عن دوره وأثره في حیاة الفرد والجماعة  ھ ومركزیت نھم بأھمیت ، اعتقادا م

رادفي  ذا الفص. توجیھ السلوك وتكوین شخصیة الأف ي ھ ى وف ن التفصیل إل ل سوف نتطرق بشيء م

ة  ى أھمی ا نتعرف عل ھ ، كم ة مع اھیم المتداخل بعض المف ھ ب ة وعلاقت وم الاجتماعی ي العل مفھوم القیم ف

یم ،  ون للق ددھا المختص ي ح ائف الت ائص والوظ م الخص ورد أھ رد ون اة الف ي حی یم ف ودور الق

ى  ل إل ذا الفص یتعرض ھ يوس میفات الت م التص یم واھ واع الق ى أن دھا إل رج بع اء لنع عھا العلم وض

ع مصادر القیم و رد والمجتم ى مستوى الف یم عل لینتھي الصیرورة التي تأخذھا عملیة تكوین وتغییر الق

.الفصل بالتطرق إلى معرفة أسالیب وطرق قیاس القیم

:القیممفھوم .1.2
را مفھوم القیم من المفاھیم التي شغلت تفكیر الفلاسفة منذ القدم، إلا ذ قسطا كبی أن الموضوع أخ

انیة و وم الإنس ةمن البحث والتحلیل داخل حقول العل اول كل تخصصالمعاصرة ،الاجتماعی ث تن حی

ددت ظورهنالقیم من ممفھوم ذلك تع ھ استخداماتھالخاص ، وب ى تعریف واحد ومدلولات ر عل لا نعث ف

.معتمد لدى جمیع الباحثین

بین عامة الانتشارالمفاھیم السھلة الممتعة ، فھي سھلة بسیطة واسعة من"القیم أن"كاظم"یرى 

راث  ا بت دة لارتباطھ اط السلوك وھي معق ھ ومفضل من أنم الناس، تستخدم لوصف ماھو مرغوب فی

د  ىفلسفي یمت ورةإل ى سطح المعم اظم( "وجود الإنسان عل رة .)4،2002:ك ائج المثم م النت ورغ

ك ، أقل القضایا مناقشة ودراسة من إلا أن الموضوع بقي "القیم "ا التي توصل إلیھا باحثو ویرجع ذل

:رئیسیةثلاثة أسباب إلى)Kasser :2002,129("یم كاسیرت"حسب 

.الذاتیةأن البحث في موضوع القیم ھو من أكثر المواضیع التي تخضع إلى : أولا

ا ب : ثانی م یجل یم ل وع الق امأن موض اء اھتم نفس،علم رتث حیال اتانحص ات الاھتمام ى نظری عل

.محدودة لا تتعدى الحدیث عن بناء القیم فقط 

.الفعلیةاراتبالاختتخضع للملاحظة وكل النظریات التي تطرقت للقیم كانت مجرد نظریات لم : ثالثا

ا ترأم د(Hechter)ھیش یم نأفیعتق ة الق ھادراس ق اعترض ع عوائ یةأرب & Hiltin)أساس

Piliavin :2004,360)ھيو:

،غیر قابلة للملاحظةأن القیم–1

للفھمضیقالنظریات الجاریة تعطى توجیھ –2

وجود مشاكل صعبة في قیاس القیم–3
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ود تباطؤأنافن ییلبان ھلتن و ثیضیف الباحكما ىالبحث في موضوع القیم یع یم أنإل وى الق محت

ة  ة و ثقافی رات تاریخی من متغی ى أن بالإ. یتض افة إل ب ض ي غال یم ف انالق الظواھرالأحی تلط ب تخ

.الاجتماعیة-النفسیة

ى بة إل ونوبالنس ام)(Levitonلفیت أخر الاھتم إن ت یم ف ة الق ود بدراس دى یع اد ل ى وجود اعتق إل

ا  ة ، كم ع خارج نطاق الفحوص الامبیریقی ة تق ام القیمی اعلماء النفس بأن دراسة الأحك لا تخضع أنھ

.)14، 1992:خلیفة عبد اللطیف(قوى عمیقة لا عقلانیة أنھابحكم للقیاس

ى إذ یرى ،الاتجاه في نفس البیوميویذھب  ع نظرا إل ي أي مجتم یم ف د نسق الق انھ من الصعب تحدی

:)187،2007:ةالخوالدوذیاب (القیمأن 

؛بطبیعتھا غیر ظاھرة-

؛لتعرف إلیھانوع من المقاربة اللاشعوریة نحو اھناك-

؛تتطور بعد أدوات ثابتة لقیاس القیم أو الكشف عنھالم-

تى التخصصات  ي ش اء ف ت العلم عوبات دفع ذه الص ىإن ھ ة إل داخل مختلف ن م وم م اول المفھ تن

ي ) Rokeach(یحدد روكیشو ادین الت م ساھمتعدد من المی یم ، كعل وم الق اعوطورت مفھ ، الاجتم

ف نفس ، الفلس م ال وثعل وم ة والبح ي عل ة ف االمكرس ییر والاتص یر و.)Dalmas :2007(لالتس یش

ى) Florence(ورانسلف یم، إل وم الق اریخي لمفھ ور الت ص التط ة تلخ ول بحثی ة حق ود خمس وج

ي ة وھ ات مختلف تجیب لمقارب نفس : تس م ال نفس وعل م ال اع، عل م الاجتم ا، عل فة، الانثروبولوجی الفلس

.(Dalmas :2007)الاجتماعي 

رومن اجل توضیح  ي أكث ل معرف ن حق زه م یم وتمیی وم الق ىلمفھ ذكر علآخر، إل ال لا ىن سبیل المث

.الحصر بعض ھذه التخصصات والعلوم التي تناولت موضوع القیم

:القیمة لغة -أ

ام وھو ةشتقعربیة مالقیمة في اللغة الكلمة ة، نمن القی ا وقام ا وقیام وم قوم ام یق وس، ق یض الجل ق

دعوه "والقیام بمعنى آخر ھو العزم ومنھ قولھ تعالى  د الله ی ة :الجن ( "وأنھ لما قام عب أي ) 19الآی

).224، 2005:منظورابن( الاستقامةالقوام فھو العدل وحسن الطول وحسن و.لما عزم

دره والشيء،وجاء في المعجم الوسیط قیمة  اعق ة المت ھ،قیم ع ثمن یم،وھي جم لان ویق ا لف ال م ق

.)766، 1973: الوسیط المعجم ( مالھ ثبات ودوام على الأمر :قیمة

إن فيأما ة اللغة الفرنسیة ف ة الأصل "Valeur"كلم ن الفعل لاتینی اه أن valeoمشتقة م ومعن

ا   ون قوی اعر "être fort"أك ول الش ة ، یق ي المعرك جاعة ف وة والش ى الق دل عل ة ت ة قدیم ي كلم وھ

La valeur n'attend pas le"إن القیمة لا تنتظر عدد السنیین  ")Corneille(اي نروائي قورال

nombre des années" 26، 1980:میمون(أي أن الشجاعة لا تتطلب عمرا متقدما لتظھر(.
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ا یم بینم ة الق یر كلم ة فتش ة الإنجلیزی ي اللغ ة ،Valuesف وغ الغای تواء وبل دال والاس ى الاعت ي إل فھ

ل  ن الفع لا م تقة أص ام(مش توى ) ق غ وإس ب ، وبل دل ، وانتص ف ، واعت ى وق وا( بمعن :الع

215،216،1987(.

:القیمة في الفلسفة –ب 

ھ ھو البحث عن الموجود من حیث "یعرف جمیل صلیبا فلسفة القیم بأنھا  ھ لذات وھي ،مرغوب فی

ا ویتنظر في قیم الأشیاء وتحل ل صلیبا( "أصولھالھا وأنواعھ وم فلس.) 214، 1979:جمی یم وتق فة الق

الحق : القیم و حددوا خصائصھا وھي على أساسھا قدامى اللاسفةصنف الفعلى ثلاثة محاور أساسیة

ونأنمایجب ( وتتمیز فكرة القیمة . )46، 1980:میمون(والجمال والخیر  ة ) یك رة الحقیق ا (عن فك م

ة ،عن و)ھو كائن ة الاعتباری ة القیم ى المنفع ة عل ة مبنی ة الحقیقی ام ،) Utility(فالقیم ة الطع اكقیم أم

ان ) Confidance(فھي مبنیة على الثقة ةالاعتباریالقیمة  ة(والائتم ، 2000:الحاج) (الحوالات المالی

446(.

:الاقتصادالقیمة في علم -ج

ادل وتفضیلالاقتصاديتستعمل مفھوم القیمة في المجال  ي التب لعة عن لتعن ي أخرى،س ا تعن كم

ى الملحة والالحاجة الشدیدة و ة شيءقویة إل ة .)46، 1982:صلیبا( محل القیم وم القیم ر مفھ ا یعب كم

عنھا من جھة أخرى عن االمستعمل ، معبرمنتوج على أساس توقعات ودافعیةعنمأخوذحكم "عن 

.)Bouhadida :2000,217( "حاجة المستعملإرضاء 

:في علم الاجتماعالقیمة -د

ارتھ ع وحض ة المجتم ن ثقاف ا م ا مھم ل جانب اره یمث یم باعتب وع الق اع بموض اء الاجتم تم علم . اھ

ول أحكامویمیز دوركایم بین  يالقیمة كأن نق يأومغرم بالصیف ،إنن وة أفضلإنن ى القھ الشاي عل

ي  الي فھ اموبالت ین أحك ذات وب امال ل أحك ن قبی ع م امإنالواق ة ،الأجس ي ثقیل امفھ تند أحك ىتس إل

ي الأشیاءأوالناس إلىان ما ننسبھ إلىویشیر دوركایم . الواقع موضوعیة أصلھامن صفات ھي ف

یم  در الق إن مص الي ف ة وبالت اعرنا الذاتی ن مش تقلة ع اومس ار إنم ي وان المعی میر الجمع و الض ھ

ایم ھو صانع وبھذا المالاجتماعي ھو مصدر كل تفسیر لسلوكنا وتصرفاتنا، عنى فالمجتمع عند دورك

).66، 1989:قباري.( القیم 

یم ،یصر ع املماء الاجتماع على موضوعیة الق ھ سلوكھ فالأحك ي توج رد والت ا الف ي یحملھ یم الت والق

ا فردیةأفضلیاتإلىلا تختزل "وتصرفاتھ  ابم وع أونقاشات ونزاعات نتنشأ عأنھ ین ن تسویات ب

).452، 1986:بوریكوبورون و( "إلیھاتلزم ھؤلاء الذین ینتمون وأنھالنظر ، ووجھات االآراءمن 

:القیم في علم النفس -ه
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حاول المختصون في علم النفس وعلم النفس الاجتماعي إخراج دراسة مفھوم القیم من المجال 

عن جملة من المفاھیم یزه یكما قاموا بتم. التخمیني الفلسفي وإخضاعھ إلى التجریب وضبطھ امبریقیا

وبخلاف علماء الاجتماع الذین . والمتغیرات النفسیة والاجتماعیة قصد تدقیقھ وإبراز مكوناتھ الداخلیة

یركزون على القیم الجمالیة، فإن علماء النفس یركزون اھتمامھم على قیم الفرد ومحدداتھا سواء 

).34، 1992:خلیفة(كانت نفسیة أو اجتماعیة أو جسمیة 

خلیفة عبد (Thurston.L"ثرستون"تاریخیا بدأ علم النفس اھتمامھ بدراسة القیم على ید 

، عندما صنف أنماط 1928عام Spranger"سبرنجر"، والمفكر الألماني ) 1992،34:اللطیف

.)15، 2002:اظم ك(البشر إلى النمط النظري، الاقتصادي، الجمالي، السیاسي وأخیرا النمط الدیني

لم تخل من في دفع مجال بحث القیم نحو الأمام إلا أن ھذه الجھود "سبرنجر"ورغم جھود 

مؤكدا أن الأنماط المقترحة مبالغ فیھا "سبرنجر"نظریة "Allportآلبورت َ "حیث انتقد ،الثغرات 

ن لأنھا وضعت الطبیعة البشریة في مثالیة عالیة ، وأھملت القیم التي تظھر أساسا عند كثیر م

) .Goyer-Michaud, Debuyst :76, 1973(الأشخاص كقیم اللذات والمتع 

ومع تطور میدان دراسة القیم واختلاف المقاربات و المداخل المعتمدة فیھ ظھرت إلى الوجود 

، غیر أن المتأمل في ھذه التعریفات یعثر على " القیمة " تعاریف متعددة ومختلفة حول مدلول كلمة 

: ساسیین في تحدید مفھوم القیم بروز اتجاھین أ

:الاتجاه الأول

یرى أن القیم تشیر إلى الاھتمامات والحاجات والأھداف والدوافع أو الحوافز التي یحملھا الفرد 

مجموعة من : " تحدیده للقیم بأنھا "روبین ولیامز"عن "حوسھأبو "و"الدقس"وینقل . أو الجماعة

الواجبات والالتزامات الخلقیة والأمنیات والمتطلبات والاحتیاجات وأشكال الرغبات والأولویات و

كل ما " ویشیر آخر على أنھا .)190، 2007:خوالدة وموسى(ت الإختیاریة أخرى من الاھتماما

" یعتبر جدیرا باھتمام الفرد وتفضیلھ مقارنة بما ھو غیر مفضل وغیر جدیر بالاھتمام 

إلى ربط القیم بالحاجات، حیث یعتبر أن القیمة ما )(Maslawماسلوویذھب ) . 251،1993:مقدم( 

).4،1998:سلطان(ھي إلا إشباع لحاجات أساسیة یرغب فیھا الفرد من خلال سلوك معین ینتھجھ

كأنواع من الأحكام التطبیقیة ، والموضوعیة تأتي نتیجة دخول الرغبات مفیعتبر القی"دیوي"أما 

.)1973Goyer-Michaud, Debuyst:(ليالمختلفة في صراع داخ

من جھة أخرى یعتقد ھذا الاتجاه أن القیم تتضمن مجموعة من الدوافع الأساسیة تقوم بتوجیھ السلوك 

. نشاطھ ىوتقویمھ وبالتالي تعطي الدافعیة و التحفیز عل

:الاتجاه الثاني 
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الجماعة ، وبعبارة أخرى ما ھي إلا تظھر عند الفرد و) أفعال(یعتبر القیم كاتجاھات وسلوكات 

) 1992،129:عشوي(مجموعة اتجاھات تراكمت عبر حیاة الأفراد ثم اتسمت بالثبات والترابط 

أن القیم ھي البناء المركزي الذي یربط المفھوم الذھني ) Thomas :1997(ویرى توماس 

.والاتجاھات الخاصة كعناصر مفضلة

Rokeach"روكش"إذ یعتبر ار القیم ھي علم السلوك التفضیلي ،ویذھب ھذا الاتجاه إلى اعتب

: أحد الرواد الذین طوروا مفھوم القیم بناء على ھذا المعنى ، فالمعتقدات عند روكش ھي ثلاثة 

المعتقدات الوصفیة والمعتقدات التقویمیة والمعتقدات الآمرة أو الناھیة والقیم في نظر روكش ھي من 

القناعات الأساسیة " فمن ھذه الزاویة یعرف روكش القیم بأنھا.)190، 2005:قدادم( النوع الثالث 

التي تجعل نمطا سلوكیا معینا أو غایة في الوجود مفضلة شخصیا أو اجتماعیا على نمط سلوكي 

فكل فرد یتصرف ویسلك حسب ) 197،2007الخرابشة ( مناقض أو غایة أخرى في الوجود 

).3، 2000:بشیر معمریة( میة بالنسبة لھ تفضیلاتھ للقیم ذات الأھ

إلى أن القیم تصدر عما ھو مرغوب فیھ ، وعلیھ فإن Woodroft"وود روفت"ویذھب 

).1973Goyer-Michaud, Debuyst:(الاختیار یكون لاتجاه السلوك ویكون تبعا للتفضیلات 

نحو الأشخاص والأشیاء أو ةیة معممبینما یعرفھا عطیة ھناء كتنظیمات معقدة لأحكام عقلیة انفعال

المعاني سواء كان التفضیل الناشئ عن ھذه التقدیرات المتفاوتة صریحا أو ضمنیا ، وإن كان من 

الممكن أن نتصور ھذه التقدیرات على أساس أنھ امتداد بالتقبل ویمر بالتأمل وینتھي بالرفض 

).2004: الجعفري( 

یحدد المرغوب فیھ من الأھداف أو المرغوب عنھ ، وتكون مللحكامعیار" أما الھیفي فیعتبرھا 

:الناجي والرواجفة( ضمنیة یستدل علیھا من نتائج السلوك أو صریحة یشار إلیھا بشكل مباشر 

مكونا للشخصیة ومعاییر توجھ السلوك الصادر عن " "البطش والطویل"وھي عند ) 5،2002

) .190،2007:خوالدة وموسى"( الإطار الجماعي الأفراد إلى جھة معینة ومحددة ضمن 

یؤكد بعض الباحثین في ھذا الاتجاه أن القیم لیست أھدافا لأفعال ملموسة وصفیة فحسب بل ھي 

وھو نفس ما توصلت إلیھ أبحاث (Gauferth &Rehman:2005)معاییر بواسطتھا تختار الأھداف

أما رینیر ). Schwartz:1999,28(عاییر والأھداف شوارتز و زملاءه حیث القیم لدیھ تتجاوز الم

)Renner( فیرى ان القیم ھي تركیبات معرفیة تعبر عن تفضیلات الأفراد نحو أھداف الحیاة

" من ھذا المنظور فإن القیم تصبح )Gauferth &Rehman:2005(والمبادئ وأولویات سلوكاتھم 

ء على دستور من المبادئ والمعاییر التي تمیز بین القرار الذي یصدره الإنسان بالنسبة لأمر ما بنا

:الناجي والرواجفة( الحق والخیر والجمال : الجوانب القیمیة الثلاثة التي تضمھا الخبرة الإنسانیة 

5،2002.(
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قویة وعامة تتصل من ةاجتماعیة ذات صبغة الفعالیرمعایی"فیعرفھا بأنھا )Good( غود أما

الخلقیة التي تقدمھا الجماعة و یكتسبھا الفرد من بیئتھ الاجتماعیة الخارجیة ،و یقیم قریب بالمستویات 

منھا موازین یبرر بھا أفعالھ ، ویتخذھا ھدیا ومرشدا، وتنتشر ھذه القیم في حیاة الأفراد فتحدد لكل 

عبارة "بأنھا مالقی) 92،1992(ویحدد عبد اللطیف خلیفة ) 2004:رشوان( منھم أصحابھ و أعداءه 

عن الأحكام التي یصدرھا الفرد بالتفضیل أو عدم التفضیل للموضوعات أو الأشیاء ، وذلك في ضوء 

وتتم العملیة من التفاعل بین الفرد بمعارفھ وخبراتھ، .تقویمھ أو تقدیره لھذه الموضوعات أو الأشیاء 

".ات والمعارف و بین ممثلي الإطار لحضاري الذي یعیش فیھ و یكتسب من خلالھ ھذه الخبر

أنھا مجموعة مبادئ وضوابط سلوكیة أخلاقیة تحدد "فیعرفھا بقولھ ) Nobbs(أما نوبس 

تصرفات الأفراد والجماعات ضمن مسارات معینة ، إذ تصبھا قي قالب منسجم مع عادات وتقالید 

(وأعراف المجتمع یة یحددھا فالقیم بھذا المفھوم ھي معاییر سلوكیة وأخلاق).14،2003:غیاث" 

).89، 1990:الحسن(الإطار العام للمجتمع والمرحلة الحضاریة التاریخیة التي یمر بھا 

خلال نظریة المجال نوقد عرف مفھوم القیم تطورا في میدان علم النفس الاجتماعي م

ة السیكولوجیة ، تدرك على أنھا نتیجثو مفادھا أن كل الأحداField  psychologyالسیكولوجي

السید ( للمجال الذي یتكون من الفرد والبیئة ، وھذا التفاعل یكون نتیجة تدخل عدة عوامل فیما بینھا  

) .176،1985:أبو النیل

على ضوء ھذه التعریفات المختلفة یمكن أن نخلص إلى أن القیم ھي كل تلك العناصر التي أكد 

و مرغوب فیھ ومرغوب عنھ ، كما أنھا تتضمن علیھا الباحثون من كلا الاتجاھین أي ھي كل ما ھ

المبادئ، الاھتمامات، المعاییر، الحاجات والأھداف إلى جانب الاتجاھات والسلوكات والتفضیلات 

التي تتجسد في أنشطة الأفراد والجماعات وتوجھ سلوكھم وتوجھاتھم ضمن سیاق ثقافي وحضاري 

.معین

ل في الأبحاث الجاریة حول القیم خلال الخمسة عشر سنة وزملاءه الفض"شوارتز"إلى یعودو

كتصورات مرغوب فیھا توجھ محیث یعرف القی),Furrer: 2006Perrinjaquet( الأخیرة 

الأسالیب الاجتماعیة للأشخاص واختیار أفعالھم، وتقویم الأحداث، كما تشرح سلوكات الأفراد 

)Schwartz & Bilsky:1987 ("تز وبیلسكيشوار"وقد قام ). Schwartz : 1999(وتقییمھا 

:بتلخیص السمات المشتركة للقیم بین معظم الأبحاث والتعریفات وحصرھا في خمسة سمات 

.مفاھیم و تصورات- 1

.تتعلق بضرب من ضروب السلوك أو غایة من الغایات- 2

.تسمو أو تتجاوز المواقف النوعیة - 3

.ترتب حسب أھمیتھا النسبیة- 4
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.غایة من الغایات- 5

:القیم في التربیة-و

التربیة تقوم على أسس ومعاییر وغایات ذات طابع أنلا یمكن الفصل بین القیم والتربیة بحكم 

فالتربیة تسعى إلى غرس " توجد علاقة جدلیة بین القیم والتربیة) 2008(وحسب بوخمیس . قیمي

كاما ومعاییر وضوابط وأطر حیاة توجھ القیم في التلامیذ ، أما القیم فتؤثر في التربیة باعتبارھا أح

".العملیة التربویة ، بدون التربیة یصعب غرس القیم وتصبح التربیة عقیمة غیر ذات فائدة

ة وخطة  س علمی ق أس ال وف ى الأجی ل إل یم وتنق ھ الق ذي تمرر فی ل ال یفھم من ھذا أن التربیة ھي الحق

رامج .ة المراھقةإلى مرحل) الدخول المدرسي(زمنیة تتدرج منذ الطفولة  اھج الدراسیة والب ل المن وتمث

ر  ة الأدوات الأكث ة التربوی ي المؤسس ائدة ف ة الس ة التنظیمی ة والثقاف دریس المختلف رق الت ة وط التعلیمی

.تأثیرا في تعلیم القیم المرغوب فیھا للناشئة

:مفھوم القیم وعلاقتھا ببعض المتغیرات الأخرى 

ةالمتمعن في الدراسات إن ة یجد الاجتماعی راخلطوالتربوی یم وغیرھاكبی ین الق اھیم اب ن المف م

دافع  امالأخرى، كالحاجة وال ادة والعرف والاھتم د والسلوك والع ذا فمن والسمة والمعتق اه ، ل والاتج

ث الضروري ة ، حی اھیم النفسیة والاجتماعی ن المف ره م ن غی زه ع توضیح مفھوم القیم من خلال تمیی

ى ثمة اختدوجت اھیم عل ة المف یم وبقی وم الق ین مفھ این ب ذا التب ا ، ویمكن إیضاح ھ ة بینھ ات جوھری لاف

:النحو التالي

: القیم و الحاجة –1

یش  رى روك رد أنی ات الف ة لحاج یلات معرفی ن تمث ارة ع القیم عب ومین ، ف ین المفھ ا ب اك اختلاف ھن

).36، 1992: خلیفة(الكائنات والمجتمع و ھي خاصة بالإنسان بینما نجد الحاجات عند جمیع

:القیم و الدوافع –2

ا  ین، أم دف مع ة أو ھ ھ السلوك نحو غای ي توجی ي یسھم ف وتر أو استعداد داخل ة ت الدافع ھو حال

).37، 1992: خلیفة(لدافع االقیمة فھي عبارة عن التصور القائم خلف ھذا 

:القیم والاھتمام-3

ري  رى بی ینان Perryی ام مع ود اھتم ة وج ي نتیج ة ھ ة و) Dalmas :2007(القیم ز خلیف یمی

وم ) 39، 1992( ھ مفھ ا ان ة كم دة للقیم ن المظاھر العدی بین المفھومین من حیث أن الاھتمام مظھرا م

رتبط  ة فت ا القیم أضیق من القیمة، حیث یرتبط الاھتمام بالتفضیلات المھنیة التي لا تستلزم الوجوب ام

.یات و وھي تستلزم الوجوببغایة من الغا

: القیم والمعتقد-4
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ة إلىیصنف روكیش المعتقدات  واعثلاث اأن د ( وصفیة كقولن ) الشمس تشرق من الشرقأناعتق

رديأساسومعتقدات تقییمیة التي تقوم على  ویم ف د أو حسن ( تق یح ، جی دأوقب ر جی ادات ) غی واعتق

ا عأوآمرة  ن خلالھ رد م م الف ة یحك یم ناھی یش ان الق ة،ویرى روك دم الرغب ة أو ع یاء بالرغب ى الأش ل

).Dalmas : 2007(الصنف الثالث إلىتنتمي 

رد  دھا الف ة یعتق دات معین ن معتق ر ع یم ھي تعبی ور آخر الق ن منظ لوكھ أووم ھ س او (الجماعة وتوج

).11، 2001: امطانیوس (المرغوب فیھا أوالمفضلة بالاتجاھات) سلوكھا

: الاتجاھاتالقیم و-5

یم. المفاھیم تداخلا مع القیمأكثرالاتجاه ھو من  ین الق ز ب والاتجاھات وحسب روكیش یمكن التمیی

):45، 1992: خلیفة(كالتالي 

ددإلىیشیر الاتجاه -أ دور حول موضوع او موقف مح ي ت دات الت ن المعتق ة م . تنظیم لمجموع

.معتقد واحدإلىالقیمة تشیر أنفي حین 

ى تترك-ب ة عل یاءز القیم وع الأش ف او موض ى موق ز عل ذي یترك اه ال س الاتج ف، عك والمواق

.محدد

.تقف القیمة كمعیار-ت

. مركزیة وأكثر أھمیة من الاتجاھات في بناء شخصیة الفرد ونسقھ المعرفيةتحتل القیم مكان-ث

.دینامكیة من الاتجاھاتأكثرمفھوم القیم -ج

.لفردعددا من القیم عند اأكثرالاتجاھات -ح

رى  انیوس"وی ا أن) 11، 2001("امط یم باعتبارھ لوك ھموج"الق ة للس رأوات عام الأط

اأوھي التي تحدد الاتجاھات ،"المعیاریة لھ ي تتسم أنھ ة الت ة الخلقی وع من الاتجاھات ذات الطبیع ن

ن الاستمراریة والرسوخ ر م در كبی رى . بق ا ی لأو"بینم ة "أن) 454،1985("النی اه علاق یم بالاتج الق

ائدةأوتتركز في الموافقة  اییر الس یم والمع ك للق رى . "المعارضة لموضوع الاتجاه وخضوع ذل ا ی بینم

اھو  د م ائص تحدی ا خص ة ولھم الات الدافعی ن ح الات م ي ح ات ھ یم والاتجاھ ن الق لا م آخرون ان ك

).152، 1984: جلال(توقع وماھو مرغوب م

:القیم والسلوك-6

ي یحدث فھي لیست مجرد سلوك انتقائي،تجریدا من السلوك ،أكثرالقیم اییر الت ل تتضمن المع ب

).51،1992:خلیفة(والسلوك ھما محصلة كل التوجھات القیمیةفالاتجاھات، أساسھاالتفضیل على 

:القیم والسمات-7
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اھیم  ن المف مة م یةالس ر الأساس اء الشخصیة وھي تعبی ي بن دف لوصف الس"ف ؤیھ "لوك او التنب

اظم( ة ).17، 2007: ك رفالقیم مة،أكث ن الس ة م دا ونوعی ابي تحدی ب ایج ى جان ادة عل تمل ع وتش

)40،1992فة،خلی(وآخر سلبي، عكس السمات 

:القیم والمیول-8

ددة  د احد المظاھر المتع ھ یع ارا للسلوك لكن ل معی ھ لا یمث ي ان ة ف ة، یختلف المیل عن القیم للقیم

)2001،11امطانیوس،.("فالمیل مفھوم أضیق من القیمةخلالھ،الذي تتحقق من لوالمجا

: القیم و المعاییر –9

اییر) Parsons(یمیز بارسونز  یم والمع ین الق د مرغوب"،ب ا یع ع و افم ھ من أعضاء المجتم فی

ولات خعلىیحدد  ي ضوء مق ا یحدد ف یم، وم ة أساسھ مقولات عامة یدخل في نطاق الق ة أو نوعی اص

.)222، 1974:علي محمد ( "یدخل ضمن فئة المعاییر 

د  ي محم د عل ر محم ي نظ القیم ف ا) 246، 1974(ف ل مھمتھ ھ الفع اعيتوجی اییر الاجتم ا المع ، أم

یم تحدد التفضیلات ،آخربتعبیرتتولى ضبط ھذا السلوك ، وف ةالق Social Préférencesالاجتماعی

Social Prescription.الاجتماعیةالالتزاماتد وتعین القواعالمعاییرو

أھمیة القیم .2.2
ی ل الق عمتحت رد والمجتم اة الف ي حی رة ف ة كبی د كان.أھمی ز اھتمتوق غاامرك فة لم وانش الفلاس

ا یرغب يوالخاص، وھمالمحرك الأساسي للسلوك العااوالعلماء منذ القدم فاعتبروھ أفضل وأسمى م

ا . الوجودفیھ الإنسان في  ام بھ ة ازداد الاھتم ومع تطور البحوث الامبریقیة في العلوم النفسیة والتربوی

.أكثر من اجل تفعیلھا واستثمارھا في مصلحة الفرد والجماعة

دافھا فالقیم تلعب دورا ھاما في تشكیل الشخصیة الفردیة وتحدید الم .أھ م الع ى فھ رد عل ا تساعد الف كم

ي المحیط بھ ومن جھة أخرى ت ھ ف ع واستقراره وكیان ى المجتم اظ عل ي الحف یم ف موجھ إطار ساھم الق

:بعض من مظاھر أھمیة القیم فیما یلي)135-1995:134(ویحدد مبارك ). 2004:الداودي(

.ةالموافق المختلفيتساعد القیم على التنبؤ بسلوك الفرد ف-أ

ى قضیة-ب ا عل ین أو إصداره حكم یم التي      إن استجابة الفرد لموقف مع ن الق ع أساسا م ة ینب معیاری

.یؤمن بھا

ومحل اتفاق ورضا من الجمیع ةالقیم معاییر عام-ج

.الحیاةيالقیم موجھات للسلوك ومعاییر یزن بھا الإنسان نشاطھ وفكرة ودوره ف-د

.القیم تمثل قوة دافعة للعمل-ه

ا .تیح لھ إمكانیة أداء ما ھو مطلوب منھنستنتج أن القیم تؤدي دورا مھما على مستوى الفرد حیث ت كم

.سلوكھ المرغوب، وھي عامل فعال في دمج الفرد داخل الجماعةھتحدد ل
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اع ى المستوى الاجتم ا عل زز يأم ع وتع ة للمجتم ى الوحدة الثقافی اظ عل ي الحف اھم ف یم تس ان الق ف

راده ة لأف روابط الاجتماعی احثین وال. ال ن الب ر م رى الكثی ذلك ن ات ل ي المجتمع ا ف ین خصوص ملاحظ

ث تشیر دراسات أن  یم وانسحاقھا، حی ع والأسرة بسبب ضیاع الق الغربیة، یحذرون من تفكك المجتم

ق  ى خل لال الشخصیة أدى إل یم وانح ار الق برنیتیكي(انھی ع س بح )مجتم م یص ث ل ل حی ن العم ، حر م

إن  ذلك ف مھ ، ل ق إلا اس م یب ع ول ي المجتم لأب دور ف یة ال"ل تیكیةالشخص Plastic" (بلاس

personality ( ن تقبلا ویكم ي مس ع الغرب ھ المجتم ة تواج كلة عویص ل مش باب تمث د الش یم عن واللاق

.)Dator:1997(الحل في ضرورة تغییر المحیط بتوظیف القیم 

ر يوالتطور التكنولوجيإن الانفجار المعرف ى أكث وتسارع وتیرة التقدم جعل القیم تأخذ مكانة ھامة عل

ن ویر م ي تط ا ف ن أثرھ ث ع ادیة والبح ة الاقتص ا بالتنمی ى ربطھ ون إل ارع المھتم ث س عید ، حی ص

لال ن خ یم م أثیر الق ة ت ى معرف اث إل عى الأبح ا تس ة كم ات الاجتماعی ا( العلاق ل التكنولوجی ى ) نق إل

).2005:مقداد(المجتمعات النامیة

ة ال وین الشخصیة أما على المستوى التربوي والتعلیمي فتظھر أھمی ي تك ا ف یم من خلال دورھ ق

النفس والاستقلالیة  ة ب یم النجاح والثق الفعالة التي تتفاعل مع محیطھا بایجابیة، وتنتج أفرادا یعززون ق

ة  ب المعرف باط وح اء .والانض ى الاعتن الم إل ي الع ة ف ة التربوی ارعت الأنظم اس س ذا الأس ى ھ وعل

یم بموضوع القیم، وإدراجھ في البرامج التر ة الق ار أن تنمی اب المدرسي باعتب ي الكت ة وتضمینھا ف بوی

ط  ي مخط ود قیم ائي مجھ ا النھ ي تحلیلھ ة ف دفھا الأساسي، لأن التربی ة وھ ة التربوی وھر العملی و ج ھ

نشء  وس ال ي نف انیة وغرسھا ف ة والإنس د "( یھدف إلى تحلیل وتقدیم القیم الفردیة والمجتمعی ل عب خلی

).2007:الفتاح

وع و ى إدراج موض دة عل ة الجدی لاحیات التربوی ر الإص دمت عب ي أق دول الت ن ال ي م ر ھ الجزائ

یم . القیم في البرامج التعلیمیة قصد غرس القیم الایجابیة في الناشئة  ویعتبر كتاب السنة الثالثة من التعل

أنواع الق" المفید في العلوم الإسلامیة "الثانوي المسمى  ابھا أھم مرجع مدرسي اعتنى ب یم الواجب إكس

یم وھي ة ،:وتعلیمھا للتلمیذ ، حیث احتوى على خمسة ملفات حول موضوع الق ة والتعبدی یم الإیمانی الق

.القیم الحقوقیة ثم القیم الاجتماعیة والأسریة القیم المالیة والاقتصادیة ،القیم الإعلامیة والتواصلیة ،

ى إنشاء ھی دول إل ي كما وصل اھتمام بعض ال ا ف ة تطورھ یم ومتابع ي رصد الق ة متخصصة ف ئ

ذا . خضم التحولات الاجتماعیة والاقتصادیة الجاریة وتعتبر المملكة المغربیة من الدول التي كرست ھ

)2006،88رقم منشور:(المسعى حیث أحدثت مرصدا للقیم یأخذ على عاتقھ

استدماج البعد القیمي في المؤسسة التعلیمیة -أ

.قیم احد مرتكزات المنظومة التربویة بجمیع مستویاتھاالعمل على جعل ال-ب

مصاحبة المؤسسة التعلیمیة في سیرورة وضع القیم في صلب تصوراتھا وممارستھا التربویة -ت
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.وضع إستراتیجیة تتوخى المساھمة في بناء شخصیة ایجابیة و مسئولة ومتفتحة -ث

ل ترج-ج ن اج ة م ة وتربوی ائل دیداكتیكی وفیر وس ي ت اھمة ف لوك المس ى س یم ال ة الق ة منظوم م

.مجتمعي للناشئة

.والبحث والتتبع وتقویم الظواھر والسلوكات المرتبطة بالقیم داخل الفضاء التربويالرصد-ح

.إعمال وتفعیل ثقافة حقوق الإنسان والقیم الحقوقیة في المنظومة التربویة-خ

.تدعیم وتعزیز تعددیة القیم في البرامج والكتب المدرسیة-د

.ارب الدولیة في ھذا المجال والاستفادة منھارصد التج-ذ

غالات  ن انش را م زءا كبی ل ج بحت تمث یم أص و أن الق ذا ھ ل ھ ن ك ھ م ن أن نستخلص ا یمك وم

ة ة المختلف ول المعرفی ل المستویات والحق اس أن .واھتمامات الباحثین في ك دد توم ذا الص ي ھ رح ف یقت

ت ن البحث المس عا م الا واس یم مج ذ موضوع الق ة یأخ ن الطریق ث ع ولى خصوصا بالبح ذي یت قبلي ال

).Thomas:1997(الأفضل لتربیة القیم 

ن الإشارة  یم مجالا واسعا للبحث ویمك ن موضوع الق لھذا السبب ظھرت حركة بحثیة كبیرة جعلت م

المي  یم الع ى استقصاء الق ال إل ى سبیل المث و حصیلة دراسة The world values surveyعل وھ

ي ) 65(فيللقیم الموجودة ة ف د البحوث الاجتماعی ھ معھ زمن أشرف علی دین من ال ا دامت عق مجتمع

ة  ع موجات من الاستقصاءات القومی ر أرب ة عب ى : جامعة میشیغان، ومرت ھذه الدراس الموجة الأول

ة ) 1981-1982( ة ) 1990-1991(والثانی ن ) 1995-1998(والثالث ة م ا الرابع ) 1999-2001(أم

.)63، 2002:انجلھارت وبایكر(من سكان العالم % 80حوالي وغطت ھذه الموجات

ى خریطة  ة تخص التعرف عل ة بدراسات مماثل ھ العلمی كما قام الإتحاد الأوروبي من خلال ھیئات

ة سنة  ا دراس ت أبرزھ ي وكان ي الفضاء الأوروب ا ف ي مست تسع دول 1981القیم ومسار تطورھ الت

استقصاء 1991سنة وفي أمریكا اجري ). Riffault :1993,4(1990أوروبیة وأخرى موسعة سنة 

ة تكساس شمل  ات بولای ثلاث جامع ي السنوات 1600حول القیم ب ة وتوسعت الدراسة ف ا وطالب طالب

ترالیا،  ن اس ة م ات أخرى عالمی ت جامع ة وس دة الأمریكی ات المتح ات بالولای ة لتضم ست جامع التالی

الي .جنوبیة و ویلیز كندا ، شیلي، قطاع غزة ، كوریا ال ن السؤال الت : وكانت إشكالیة البحث تنطلق م

ة  اذج  التقلیدی ن النم ولا م رین ، تح امعیین المعاص ة الج یة للطلب یم الشخص س لق دى تعك ى أي م إل

المي والحداثة ، أو بمعنى آخر من حركة التنویر الفلسفیة والقیم الیھودیة ، والإسلامیة نحو مضمون ع

).135، 1994:وآخرون،برونز(مضمون ؟ بعد حداثي ، بلا

نة  د أجري س ي المغرب فق ا ف ي إطار 2004أم یم ف وطني حول الق ي بالاستقصاء ال بحث ضخم دع

ة " 2025خمسون سنة من التنمیة البشریة في المغرب وآفاق سنة "مشروع  واشرف على الدراسة لجن

یم " ة البحث تتمحور حول البحث عن وكانت إشكالی. علمیة تقودھا عالمة الاجتماع رحمة بورقیة  الق
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ائدة  ة محاور أساسیة ھي"الس ن خلال أربع اول البحث النسق القیمي م ة؟  وتن د المغارب ة، : عن العائل

).Rachik :2004(وأخیرا العمل و الترفیھ ةوالتقالید، السیاسنالدی

اع و نفس والاجتم اء ال د علم م عن اد ومھ وع ج یم كموض رز الق ا تب ا ومثلم د لھ ا نج اد فإنن الاقتص

رین ، نحضورا بارزا في النقاش والسجال بین السیاسیی ي كل مظاھر "والمفك ا ف ى أھمیتھ القیم تتجل ف

ا ، ا وعالمی الم ،حیاتنا، حاضرا ومستقبلا ، محلی ا للع ا ورؤیتن ا وتمثلاتن اط تفكیرن ا مصدرا لأنم كونھ

لوكیاتن ى س ى عل في المعن ي تض ي الت كاوھ ي تش اھم ف اعي وتس ا الاجتم ا ووعین ار(یل ھویتن :جنب

2005.(

خصائص القیم .3.2

مصادر الحول معنى القیم وعلى ضوء الآراءفتلااخمن خلال التعارف المقدمة لمفھوم القیم و

یمكن نستخلص مجموعة من الخصائص . ا المفھوم ذالوظائف الفردیة والاجتماعیة التي یؤدیھا ھو

:ینھابالتي تمیز القیم من 

الإنساني دون غیره من الكائنات التي تتحدد بالوجود البیولوجي فقط نإن القیم مرتبطة بالكائ- 1

لك فھي أساسیة في حیاة الفردذوب

فھي تحدد الغایات المطلوبة من الفرد القیام بھا ،موجھة ومحددة للسلك- 2

یھ على شكل اھتمامات ودوافع وتظھر لد. اتھ ذفھي مرتبطة بشخصیة الإنسان و، ذاتیة شخصیة- 3

.مختلفةواتجاھات وحاجات 

.وتساھم فیھا التنشئة الاجتماعیة،یتعلمھا الفرد في إطار الجماعة، القیم مكتسبة- 4

حیث تھیمن بعض القیم بتمتاز بأنھا تترتب فیما بینھا ترتینا ھرمیا ، تقتضي الاختیار والانتقاء - 5

.)2007،191:الخرابشة(على غیرھا اوتخضع لھا 

فھي تتصل بالذات العمیقة لة شخصیة وغیر محددة ألأنھا مسعصیة على القیاس، - 6

.) 1998،155:الرشدان (للإنسان

ا قدرة على إشباع رغبة إنسانیةذمایئا فھي تعبر عن الاعتقاد إن ش، أنھا تقوم على الاعتقاد- 7

.)1998،155:الرشدان(

المكتسبة والتربیةشخص إلى أخر تبعا للحاجات والدوافع والرغبات القیم نسبیة حیث تختلف من - 8

)109، 2005:العمیان(وتثیب، كما أنھا تحرم وتفرض ملزمة وإمرة لأنھا تعاقب - 9

.اجتماعي إطاراجتماعیة كونھا تنطلق منطبیعةذات - 10
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.والثقافیةالاقتصادیة روف والتحولات الاجتماعیة وظاتیة وغیر مستقرة فھي تتأثر بالذغیر - 11

:وظائف القیم.4.2

تؤدي القیم مجموعة من الوظائف على المستوى الفردي والاجتماعي یمكن إیجازھا فیما یلي 

):1999:عبده وآخرون(

تعتبر القیم قوة دافعة للسلوك والعمل یسعى الفرد إلى تحقیقھا وتجنبھ الاضطراب كما تساعدنا القیم -

.وك على التنبؤ بالسل

تؤثر القیم على مستوى الطموح سواء بالنسبة إلى الفقراء أو الأغنیاء-

الذي یطرأ على المجتمع يتؤثر القیم في التغییر الاجتماع-

تعتبر موجھا ومرشدا للأدوار الاجتماعیة وتحدد متطلبات كل دور، حقوقھ وواجباتھ مما یساعد -

.على تناسق الأدوار 

ید المكافأة ، والجزاءات الخاصة بانتھاك القیم في المجتمع الأساسیة أو تساعد على وصف وتحد-

.الخروج منھا 

تساعد على تناسق سلوك الأفراد والجماعات لأنھا تحدد الوسائل التي یحكم بھا الصواب والخطأ -

. الاجتماعي وتحدید الغایات المرغوبة اجتماعیا والوسائل المقبولة لتحدید ھده الغایات

ھم القیم في تحقیق التوازن النفسي والاجتماعي تس-

تحدد القیم قوة المدى المسموح بھ لدوافع الإشباع وفق الأھداف السامیة -

تحویل الأحداث التاریخیة والتوقعات المستقبلیة ومنھا المعلومات المتعلقة بالاشباعات والاحباطات                                  -

.والأخلاق إلى قیم حاضرة تصلح للمقارنة المباشرة 

:أما ھیلتون روكتش فقد حدد وظائف القیم في أنھا 

تؤدي إلى اتخاذ مواقف معینة عند مواجھة القضایا الاجتماعیة ؛-

سیاسیة دون أخرى؛تجعلنا میالین إلى تأیید أو تبني أیدیولوجیة دینیة أو-

تستخدم للتقییم أو الحكم حیث نوجھ من خلالھا المدح أو اللوم لأنفسنا أو للآخرین؛-

تستخدم كبعد أساسي في الدراسات المقارنة  بین الأفراد والجماعات والثقافات  ؛-

تعرفنا بالأفعال و الاتجاھات التي تستحق الاعتراض و الأخرى التي تستحق التأیید؛-

القائمة وفي تشكیل واتخاذ القرارات تتساعدنا على الاختیار بین البدائل المتعددة وحمل التعارضا-

:تصنیف القیم.5.2
رى  ون وسورلي"ی ـوبة ) Klakhool & Sorly("كلاكھ ن الصع ھ م ادأن امل إیج نیف ش تص

یم یقاعدة للانعدامد بین القیم نظرا حومو د الق ك ،)80، 1973: اب دی(قوم على أساسھا تحدی ومع ذل

ي تنتمي  اد الت د الأبع اظھرت عدة محولات ومجھودات لوضع تصانیف للقیم من خلال تحدی یم إلیھ الق
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ن یصنفھا حسب درجة إلیھافمنھم من یتعرض  نھم م زاممن خلال مجالات الحیاة وم نھم الالت ا وم بھ

.والتفضیل الاختیارمن اعتمد بعد 

:القیم وفق بعد المحتوى 
Type(الرجال أنماطبوضع تصنیف للأفراد في كتابة 1928عام )Springer("سبرانجر"قام 

of Men ( من القیم وھي أنماطستةحیث حدد:

وع بالحقیقة، ویغللدى الفرد الذي یسعى للكشف عن ةوتتجلى ھذه القیم:النظریةالقیم - ذا الن دى ھ ل

.والفلاسفةضمن ھذا الصنف العلماء والمفكرون دونجوالتحلیلي، الطابع الفكري والنقدي 

یم - عى :الاقتصادیةالق ذي یس رد ال د الف ود عن ىتس ى إل ھ عل ز اھتمام ادي ویترك افع وم و ن ا ھ كل م

ى روة والغن ى الث ول عل ائل الحص ارب ، وس ال والتج ال والأعم ال الم نف رج ذا الص من ھ د ض ونج

.المصانعوأرباب 

اعلاتالقیم السائدة في المجتمع وھي خلاصة "تلك وھي: الاجتماعیةالقیم - ي تف یم المتواجدة والت الق

ى كما)27، 1992: غیاث ("تصبح عامة وسائدة في المجتمع ھ تدل عل رد ومیل ام الف ىاھتم ره إل غی

.الاجتماعيیجسد نمط الشخص بشكل لمآرب أخرى لا كوسائلكغایاتوإدراكھممن الناس 

.والتنسیقھو جمیل في اللون والشكل ما كل إلىیث یسعى الفرد ح:الجمالیةالقیم -

.والقیادةاھتمام الفرد ومیلھ للسیطرة والتحكم في الأشیاء :السیاسیةالقیم -

.ومصیرهیتعلق بوجود الإنسان وأصلھ معرفة الحقائق الدینیة وكل ماإلىمیل الفرد :الدینیةالقیم -

ن كون أن المدرسة ھي قیم مدرسیة وتربویةحدیث عن یذھب باحثون آخرون إلى الو ا م انطلاق

ة والأنساقمجموعة من المبادئ منظمة بھا مناخ مدرسي وثقافة تتشكل من  أثر القیمی ؤثر وتت ا ت تجعلھ

ا لبا وإیجاب ا س ایر . بأفرادھ ب م ة) Meyer(وحس ات التالی ن المكون كل م یة تتش یم المدرس ان الق : ف

م، المعارف المدرسیة، الاھ رام الآخر، المشاركة داخل القس اه داخل القسم، احت ة، الانتب ام بالمدرس تم

اس ائج،الإحس ذاكبالنت رات والم باط ، الخب ات، الانض ي الامتحان اح ف ة، النج یة الممارس رة المدرس

)Muamba Ngalula :2003.( بة ىوبالنس ول إل ة ) Reboul :1992(روب یم التربوی ان الق ف

:النظام التربوي  والمتمثلة في إلیھاالتي یسعى الأھدافلال والمدرسیة تتحدد من خ

:للتربیةأھدافاالقیم باعتبارھا -أ

تتنوع مع المجتمع والثقافة-

)والوفاء للماضيسمة الاندماج في المحیط(تكون تقلیدیة-

.تقدر استقلالیة الفرد ،روح النقد، الحكم، تحمل المسؤولیة-

:للتریةالقیم كضروریات-ب

تتأسس على ثقافة تقلیدیة-



25

تؤكد على الطاعة، احترام الكبار، روح الانضباط-

تتأسس على نموذج حداثي-

، التعاون الحرالإبداعتؤكد على المبادرة ،-

:القیم التربویة كمعیار للحكم-ج

الطفل الحكیم في أسرتھ-

الطفل الجید في مدرستھ-

: لمقصد القیم وفق بعد ا

:إلىحسب ھذا التصنیف تنقسم القیم 

د إلیھاوھي القیم التي ینظر : قیم وسیلیة - ات أبع ون(على أنھا وسائل لغای دة اوالخويالریم ، 2007:ل

194. (

.لنفسھاعھا الجماعات والأفرادتضالأھداف والفضائل التي وتعني: غائیةقیم -

: القیم وفق البعد العمومیة 

یم- ة الق ة الأسرة: العام ھ كأھمی ع كل ي المجتم م انتشارھا ف ي یع یم الت دینوھي الق ة ال ة ، وأھمی أھمی

) .194، 2007:الریموني والخوالدة (المجتمع ووحدتھ تماسكإلىما یؤدي ھوالزواج و

ة - یم الخاص ف أو: الق ة بمواق یم المتعلق ي الق ة أووھ ة معین بات اجتماعی دودة او ببمناس اطق مح من

).82، 1980: دیاب (بطبقة أو بجماعة خاصة 

: القیم وفق بعد الوضوح 

: وھي تنقسم الى 

الكلام : القیم الظاھرة أو الصریحة - ا ب ر عنھ ا ویعب ي یصرح بھ اب(وھي الت ول ).87، 1980:دی كق

.الشخص انھ وطني مثلا 

ي ختیاراتالاوھي التي یستخلص ویستدل على وجودھا من ملاحظة : القیم الضمنیة - ات الت والإتجھ

).82، 1980: دیاب (عشوائیة منظمة لا بصفة تتكرر في سلوك الأفراد بصفة 

: بعد الدوام 

: وھي تنقسم الى قسمین 

دوام: القیم العابرة - یم الموضات وھي قیم وقتیة عارضة قصیرة ال ل ق زوال مث الموسیقى وسریعة ال

.)195، 2007:الریموني والخوالدة( 

ادات الأعرافكقیموھي القیم التي تبقى زمنا طویلا مستقرة : القیم الدائمة - د والع ةوالتقالی الاجتماعی

).92، 1980: دیاب (

: بعد الشدة 
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: القیم وفق بعد الشدة تنقسم الى ثلاث أقسام 

رة - ة أو الآم یم الملزم ي : الق ا ویوھ ا أفرادھ ة بھ زم الثقاف ي تل ي والت ابع قدس ع ذات ط ى المجتم رع

)194، 2007:الریموني والخوالدة( أسرتھنحو الأبتنفیدھا بقوة وحزم مثل مسؤولیة 

ھ لا: القیم التفضیلیة - ا ولكن ى التمسك بھ راده عل ع أف زمھم مروھي التي یشجع المجتم ل ایل ا مث عاتھ

)195، 2007:الریموني والخوالدة( الضیف إكرام،الزواج المبكر

یم المث- ة أوالق ةالی ي : الطوباوی ي الت سوھ ة یح ل مقابل ة مث ورة كامل ا بص تحالة تحقیقھ اس اس الن

).195،2007:الریموني والخوالدة(الإساءة بالإحسان 

: )Haward(تصنـیف ھـوا رد 

رة أ د المنتظ ب الفوائ یم حس وارد الق نف ھ اليیص ي كالت ا وھ ع أن تحققھ وني (و المتوق الریم

) :197،2007:والخوالدة

) الأمان ،الراحة،الصحة ( قیم مادیة وجسمانیة -

) الكفایة الإنتاج،( قیم اقتصادیة -

) ةالعدالة، المساواالأمانة،( قیم أخلاقیة -

) العدالة الحریة،( قیم سیاسیة -

) نالتعاطف، الإحسا( قیم اجتماعیة -

)الجمال ( قیم جمالیة -

)الصوم الزكاة،الحج،الصلاة،(قیم دینیة -

) التعقل الذھن،ءالذكاء، الصفا( قیم عقلیة -

) النجاح المھني المھني،الوعي ( قیم مھنیة -

) الرضا الحب،( قیم عاطفیة -

: تصـنیف لـوسین 

ھالإشعاعبالنسبة للوسین فالقیم كلھا صادرة عن  یم أساسیة الویمثل ع ق ي أرب روح ویلخصھا ف فكر وال

:)198،2007:ي والخوالدةالریمون( 

.قیمة  تحدید الطبیعي أي الحقیقیة -

.الأخلاقأي المثالي،قیمة التحدید -

.أي الجمال ،صمیميتقیمة التحدید ال-

.أي الحب و الدین ،قیمة الطاقة الروحیة-

: والقیم السلبیة ةالقیم الإیجابی

:نوعینتصنیف القیم حسب اتجاھھا وھي إلىالباحثین یذھب بعض 
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یم - ةالق ـوب :الإیجابی یم المرغ ي الق ا،وھ ات فیھ راد والجماع ھ الأف ث یتج ىحی اإل ا .تبنیھ ویعرفھ

داودي( ى ) 2004:ال اعل یم أنھ ؤدي الق ي ت ىالت تإل ة المس رأي داالتنمی ة ال ل والحری ب العم مة كح

.الجماعةبأنھا قیم مرغوب فیھا وتشترط قبولا من )1980،3(بینما یعرفھا غیث . التعبیرو

یم السلبیة- یمھي: الق ي الق دالت رد یحی ا الف ر عنھ ي ،وینف یممجملوھ یر الق ي تش ىالت یاء إل الأش

یظ ع الحظ ي موق ي ف ي ھ ال الت ع والأعم رد والمجتم ز الف ن مرك ناق(م ا داودي ).67،1990:ش ام

دم إلیھاالقیم التي ینظر فیرى أنھا ) 2004( ع وتعوق التق على أنھا معرقلة لحركة تطور الفرد والمجتم

.والارتجالمثل العجز والفوضى والجھل 

: القیم المحلیة والقیم المستوردة-

ة  ع " حیث تظھر القیم المحلی ا تماشیا م ي ظھرت وتطورت محلی ة والت ة تفاعل العناصر الداخلی نتیج

ي أوساط "أما القیم المستوردة  " المجتمع واھتماماتھ وطموحاتھ واقع ر وتتطور ف ي تظھ ك الت فھي تل

ا وانشغالاتھ م اختلاف احضاریة أجنبیة، شرقیة أم غربیة، بقیمھ ا رغ ى مجتمعن ت إل م نقل دافھا، ث وأھ

).216،1992:غیاث" (الحضارتین والمجتمعین 

ع  ام ور الأبح ي موضثتط ة ف یم المیدانی ار وع الق الم الأفك ھ ع ذي یعرف ر ال ارع الكبی والتس

ة  ورة المعلوماتی ة والث اد والسیاس رزتوالاقتص اول ب دة تح ات جدی نیف اتجاھ ن تص ا م یم انطلاق الق

ود  ري الجھ ل وتث دة تكم اذج جدی ور ونم ى منظ ت والأول ي رافق دة الت یم الجدی ار الق ین الاعتب ذ بع تأخ

:صدد أھم ھذه التصنیفات وھيونذكر في ال،التغیرات العالمیة 

)Ronald Inglehart(انجلھارت رونالد تصنیف 

یم "انجلھارت وبیكر"درس  ة المعاصرة من خلال مسح عالمي للاتجاھات والق التحولات القیمی

یم ) The World Values Surveys" ( مسح القیم العالمي"اسماه  ن الق وعین م وخلص إلى وجود ن

):64،2002:انجلھارت وبیكر(المعاصرالسائدة في العالم

ذات والقیم التقلیدیة و- رام السلطةتتضمن قیم التعبیر عن ال دین واحت أثرة بال ل المت ل التسامح، (مث مث

ق  د ح رر، تأكی ات التح ى طموح د عل رین، التأكی رام آراء الآخ ري، احت التنوع البش راف ب الاعت

).المعارضة، الرضا عن الحیاة، التدین

الأمن الاقتصادي -العقلانیةالقیم- ذات ك الدنیویة وھي تتضمن قیم البقاء في مواجھة قیم التعبیر عن ال

.والمادي
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(Schwartz, S. H): تصنیف شوارتز

ال روك ى أعم اء عل یم یتضمن عشرة یش بن دا للق واع )10(طور شوارتز تصنیفا جدی اط وأن أنم

ة،التحفیـز،التوجیھ الذاتي( محفزة  وة،السلطة،الإنجاز،المتع ن،الق زان،،الأم دالات ة ،التقلی المعامل

:  تتھیكل ھذه القیم في شكل دائري كما ھو موضح كالتالي ) .العمومیة،میةلالعا،الخیریة

)1(شكل رقم 

)Schwartz :1990(نموذج شوارتز في تصنیف القیم

: ي للوجود البشري وجود ثلاث ضروریات ذات طابع عالم)1990("شوارتز"ویفترض 

).الإثارة / مثلا الحاجة الى النشاط ( ضرورات قاعدیة للفرد كالتنظیم البیولوجي -1

) .التطوع  مثل( التفاعل الناجح مع الأشخاص ضرورات-2

) .مثلا الملائمة(ضرورات من أجل بقاء الجماعة والمجتمعات -3

وارتز د ش رورات العالمأنیعتق ذه الض ةھ ة الثلاث تركة،ی ردة أو مش ر منف ع تظھ ھا وض رة ،وعلى أساس عش

.قیمة 56میزة للدافعیة تتضمن میادین م
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:ممصادر القی.6.2
طر نتیجة للأوبھا،تتعدد مصادر اكتساب القیم عند الفرد نتیجة لمراحل النمو التي یمر 

ات الثقافیة والحضاریة للفرد دورا حاسما ءكما تلعب الانتما. الاجتماعیة التي ینتسب إلیھا منذ طفولتھ

.شخصیتھفي اكتساب القیم وغرسھا في 

ورغم ھذا التباین في تحدید مصادر القیم عند الباحثین إلا أن معظمھم یعتبرون أن الأسرة، 

التراث الاجتماعي والدین والإعلام مصادر لھا تأثیر كبیر في اكتساب القیم لدى الفرد ووالمدرسة، 

غیر أن ھذه المصادر عرفت عبر تاریخ المجتمعات تطورا في الشكل والمضمون،حیث .والجماعة

یزداد بروز مصادر جدیدة مع كل مرحلة من التقدم البشري وتلعب التكنولوجیا دورا كبیرا في ھذا 

، حیث كالشأن،إذ نرى الیوم تطور وسائل الإعلام بشكل مذھل وما شبكة الانترنیت إلا دلیل على ذل

.مصدرا مھما في إمداد الأفراد بالقیم السلبیة والایجابیة في الحیاةأصبحت

والمجتمع العربي كغیره من المجتمعات العالمیة عرف تطورا ملحوظا في مصادر قیمھ عبر 

فترات زمنیة معینة، والجدول التالي یلخص تطور مصادر إنتاج القیم وآفاق ھذا 

).Rachik :2004(التطور

)1(جدول رقم

تطور القیم عبر الزمن 

آفاق التطورالفترة الثالثةالفترة الثانیةالفترة الأولى

الدین السماوي و -
.الشعبي

القانون ،العادات -
العرفي، التقالید و 

.الممارسات الاجتماعیة

.الدین-
الأعراف،التقالید و -

.الاجتماعیةتالممارسا
. القوانین-

.الدین-
.المدرسة-
والمساواة اللتین العلمانیة -

.أسستا لبعض القیم
الاتفاقیات العالمیة والدولیة -

.لبعض القیم
.العولمة وتجنید الأشخاص-
.الشبكات الدولیة-
. وسائل الإعلام الفضائي-

:تطور القیم نحو
مؤسسة و علمنة -

.بعض القیم
.توسیع سوق القیم-
.التفاوض حول القیم-

وتحدید أثرھا في إنتاج القیم یمكن أن نصنفھا إلى ةھذه المصادر المتنوعوحتى یتیسر لنا التمییز بین

:اتجاھین
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حیث یرى أن الفرد ھو مصدر الوضعي،هویعرف لدى بعض الباحثین بالاتجا: الاتجاه النفسي:أولا

القیم وھو صانعھا بما یملكھ من استعدادات فكریة وذھنیة وانفعالیة تسمح لھ بتكوین تصوره نحو 

.خاص، الأشیاء والأفكارالأش

من النظریات المھمة التي SDT(Self-determination Theory(وتعتبر نظریة التحدید الذاتي

.حاولت تفسیر السلوك البشري في إطار الدوافع الداخلیة والمیكانیزم الذاتي الذي یملكھ الفرد بالفطرة

ات في ھذه النظریة لمعرفة ة أطروحتس) Kasser :2002 ,125(و في ھذا السیاق قدم كاسیر

:مصادر ھذه القیم نلخصھا فیما یلي

یرى روجرز أن الإنسان یولد بنظام تقییم ذاتي یساعده :القیم تنبع من الذات: الأطروحة الأولى

الخوف، الأصوات المرتفعة ذات قیم سلبیة عند الطفل بینما الأمان، :على توجیھ تصرفاتھ، فمثلا

.جابي عند الطفل، فالقیم عند ھذا الرأي نابعة من الذات أو الفطرةالطعام فتقییمھا ای

یرى بعض الباحثین أن القیم مرتبطة باحتیاجات :القیم مصدرھا الحاجة:الأطروحة الثانیة

والرفاھیة وحسب للبقاءالأفراد، كالاحتیاجات البیولوجیة والنفسیة والاجتماعیة وحتى الحاجة 

عظم الناس لا یحبذون قضاء وقتھم في السجن لان ھذا الأخیر لا یرضي فان م) Feather(فاذر

احتیاجاتھم في الحریة بینما یحبذون قضاء وقتھم مع الأصدقاء لان ھذا النشاط یخدم و یلبي 

.الآخرینمعالنفسیة في التواصل ماحتیاجاتھ

) SDT(التحدید الذاتي أظھرت نظریة : القیم تعكس دوافع داخلیة وخارجیة:الأطروحة الثالثة

أن سلوك الإنسان لیس دائما نابعا من دوافع شخصیة نفسیة بل لھ دوافع خارجیة كحب الثناء والمدح 

.وتحصیل الجزاء من طرف آخرین

ان الاستطلاعات :یتجھ الأفراد إلى القیم الداخلیة أكثر من القیم الخارجیة:الأطروحة الرابعة

الولایات المتحدة الأمریكیة، (الطلبة من مناطق مختلفة من العالموالبحوث التي أجریت على 

أظھر أن القیم الذاتیة كالشعور والحریة والتواصل ھي أكثر أھمیة من حب المظھر و ) الخ...األمانی

.المكانة الاجتماعیة

القیم الناس إلىھعندما لا تلبي الظروف المحیطة للاحتیاجات النفسیة یتج:الأطروحة الخامسة

في العمل، وفي الدراسة جلیاتوجد ظروف محیطة تؤثر على اختیاراتنا ویظھر ذلك :الخارجیة

لم یوفر الوالدین الدعم النفسي ایعتقد كل من ماسلو وروجرز أنھ إذ. غیرھاالریاضةوالصحةو

كما وھم النفسي،لأبنائھم فإنھم یبحثون عن الأمان وقیم أخرى بدلا من التركیز على القیم التي تدعم نم

.التوجھ إلى القیم المادیةنحوأظھرت الدراسات أن المحیط الذي لا یوفر الدعم النفسي یؤدي بالفرد 
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یمیلون إلى القیم الذین حیث أن الأشخاص كما أن ھناك مؤثرات اقتصادیة واجتماعیة مؤثرة،

الملاذ ھي یرون أن الثروة وجمع المال فھؤلاء.قاسیةفھم المادیة وإلى بیئة فقیرة وظرالمادیة ینتمون

.والعیش الكریمالملبسوالمأكلوالمأوىوالوحید الذي یوفر لھم الإحساس بالأمان

تظھر :عرون بالارتیاح أكثر من ذوي القیم الخارجیةشذوي القیم الذاتیة ی:الأطروحة السادسة

بالقلق أو الحزن على عكس لا یشعرون )الداخلیة(الذین یتوجھون إلى القیم الذاتیة الدراسات أن الطلبة 

كما أن الفئة الأولى أكثر فعالیة في مجتمعھا ولیس لھا أي الآخرین الذین یولون اھتماما بالمادة،

وأكثر كما أنھا أقل نرجسیة،وھي أكثر انفتاحا ولھا تأثیر ایجابي في محیطھا،اضطرابات سلوكیة،

كما أجریت دراسات أخرى .ى تعاطي المخدرات والتدخین والكحولتلجأ إللا شعورا بالثقة بالنفس و

.على طلبة من أمریكا وألمانیا وكوریا وروسیا وسنغافورة وأعطت نفس النتائج

یركز في عرضھ للأطروحات الستة على توضیح أثر المصادر الذاتیة "كاسیر"نلاحظ أن 

لإنسان منذ میلاده كما یشیر إلى تفاعل ھذه كالحاجات والرغبات والجھاز الفطري الذي یأتي بھ ا

.العناصر مع السیاق الاجتماعي والاقتصادي والثقافي في تولید القیم و تنمیتھا لدى الفرد

:يالاتجاه الاجتماع:ثانیا

تعني ھذه الكلمة من دلالات ویذھب أصحاب ھذا الرأي إلى أن القیم مصدرھا المجتمع بكل ما

الاجتماعي،كعتباره نظام شامل للمؤسسات والمنظمات كالأسرة والمدرسة والسلوبامعاني واسعة، و

الذي یرى أن المجتمع مستقل عن الأفراد وھو مصدر مثلاونجد الكثیر من علماء الاجتماع كدوركایم 

یقولھ فالشيء الجمیل والقبیح والجید والصحیح والنجاح والفشل ھو ما،قیمھم التي یتمتعون بھا

.یحكم علیھع وماالمجتم

إن القیم التي "نظریة الماركسیة أن أساس ومصدر القیم إنما ھو البنیة الاقتصادیة والكما تعتبر 

ولیست ھي القیم التي لیست إلا آثار لمصالح طبقة ما وعلامات علیھا،یعیش الناس مھتدون بنورھا،

.)98،1980:نمیمو"(یجب على الإنسان أن یتمسك بھا حتى یكون إنسانا حقا

:للقیم فیما یليةلمصادر الاجتماعیة المحدداویمكن توضیح 

:الأسرة- 1

فھي تؤثر على أنماط حیاتھم فتكسبھم القیم تعتبر الأسرة الخلیة الأولى التي تتولى تنشئة الأفراد،

ستمر وتعمل على تعزیزھا وتنمیتھا كما تتصرف الأسرة بشكل جدي وم) الایجابیة(المرغوب فیھا

ن الطبیعي لتربیة ضفالأسرة ھي المحعلى إقناع الفرد للتخلي عن القیم السلبیة غیر المرغوب فیھا،

.الطفل
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العائلیة تتسرب في أعماق النفس مكونة نواة الأنا ةآثار الجماعأن )Foulks(ویرى فولكس

طفل لقیم ومعاییر الوالدین الدراسات أن تبنى التكما أوضح) 165، 1985: أبو النیل(والأنا الأعلى

، 2001:خلیفة وعبد الله(یعتمد على مقدار الدفء والحب اللذین یحاط بھما الطفل في علاقاتھ بوالدیھ

من الطلاب ) %19.4(حیث توصل إلى أن تھفي دراس) 2006:عشوي(ویدعم ھذا ما أورده،)378

.لأمھاتأن أھم الشخصیات المعاصرة في حیاتھم إنما ھم الآباء وایرون 

إن الأسرة التي تقدم العطف والحنان لطفلھا فھي تشجعھم على حب الوالدین والاعتزام 

بھما،وتعمل الأسرة كذلك على غرس حب العلم والتطلع إلى النجاح الدراسي والاجتماعي حتى یجلب 

س القیم الایجابیة لھا الاحترام والتقدیر بین أھل المدینة، فالأسرة بھذا المعنى ھي المصدر الأول لغر

الأبناء على النجاح والاھتمام بھم یؤدي إلى حثفعدم ،الوالدین دورا سلبیااوفي المقابل قد یلعب

.تأثیر ملموس على زیادة الطموح لدى أبنائھمللآباءكما أن بالنفس ، الثقة یفقدھم شعورھم بالنقص و 

:المدرسة- 2

فھي تعمل على تربیة النشء وتلقینھم ئة الاجتماعیة،تعتبر المدرسة أحد أھم مؤسسات التنش

المعارف والقیم التي یحددھا المجتمع والنابعة من فلسفتھ واختیاراتھ التربویة والحضاریة وھي تمثل 

ما ھو واحدة من الحلقات المھمة في اكتساب المتعلم القیم الاجتماعیة وتصحیحھا وتوجیھھا وحذف 

تي أوجدھا المجتمع ومھمتھا الأولى الإشراف على عملیة التنشئة فھي المؤسسة الغیر ملائم ، 

مكان ینتقل إلیھ الطفل بعد أول تعتبر المؤسسة التربویة كما .) 68،2005:الخوالدة(الاجتماعیة

أسرتھ لإتمام مھمة الوالدین والأسرة وھو اكتساب القیم الایجابیة في حیاة الفرد كقیمة حب العلم 

الاجتھاد لالیة في العمل والانضباط إلى جانب حب المدرسة في ذاتھا وتقدیروالمعرفة و الاستق

.والمثابرة واحترام الأستاذ

القیم وإكسابھا للناشئة وأي إخلال بھا أو في الدول تعمل على تبنيالمؤسسات التربویةكل إن

على قیم الإبداع والانفتاح فالمدرسة التي لا تركزإھمالھا سینعكس سلبا على التلمیذ والمجتمع ككل،

الآخرینالغش والاعتماد على وبناء الشخصیة الایجابیة فھي تكرس بذلك سلوك الكسل واللامبالاة و

قیم المدرسة لا تنحصر في عنصر واحد من عناصر النظام التربوي بل أنكما .النفور من الدراسة و

وجبا التي ل شيء في الأیدیولفي ك")Houssaye :1991,32(ھي موجودة حسب تعبیر ھوساي

."وفي البرامجفي المضامینفي البناءات،تؤسس للسیاسة التربویة، 

): 2007:شتات (تتم عملیة اكتساب القیم من المؤسسة التربویة عبر طریقتین و

من تعلم القیم بطریقة غیر مقصودة من خلال الاحتكاك بین المتعلمین والمعلمین والإدارة المدرسیة -ا

فقیم الود والاحترام وتحمل المسؤولیة وانجاز الأعمال و جھة وبین المتعلمین وأقرانھم من جھة ثانیة،

.احترام الوقت تنعكس على المتعلم بالملاحظة والتقلید والمحاكاة
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توفر المناخ المدرسي المناسب المتمثل ر، عبتعلم القیم المقصودة من خلال المقررات المدرسیة-ب

:والحب والتعاون والطمأنینة ویتحقق تعلم القیم بـفي الود

.ربط الموضوعات الدراسیة بواقع الحیاة العملیة- 1

.التكامل بین المواد الدراسیة- 2

.إثارة تفكیر المتعلمین و تشویقھم للمادة العلمیة تدفع بھم للبحث و الاطلاع و الاستزادة- 3

.اردة في الكتاب المدرسيالتركیز على إعلاء القیم النبیلة  الو- 4

.اعتماد أسلوب الحوار والمناقشة والعصف الذھني بدلا من التلقین وحشو المعلومات- 5

.اعتماد طریقة التعلیم المباشر للقیم من الممارسة الفعلیة للسلوك- 6

.تعلم القیم بطریقة القدوة- 7

.وانجازاتھم المدرسیةالمحاسبة الذاتیة من خلال غرس روح التقییم الذاتي لأدائھم- 8

وقد .القیمالمدرسة والمؤسسة التعلیمیة بشكل عام لا تقل أھمیة عن البیت أو الأسرة في تعلیم إن

إلى أن تعلم القیم المدرسیة كان لھ الأثر الأكبر ) Princepe &Helwing :2002(توصلت دراسة

.على تطور القیم عند الطلبة أكثر من البیت

مدرسة تعد المؤسسة التربویة النظامیة التي أوكل لھا المجتمع مھمة القیام بوظیفة التربیة وإذا كانت ال

، فإنھا بذلك )2006:حماد(والتي تتضمن إكساب الأفراد القیم المرغوب فیھاالنظامیة وعملیاتھا،

كون مدعوة إلى تكوین الشخصیة الایجابیة والفعالة المحققة للنجاح الدراسي والاجتماعي وأن ت

مشاركة في حل مشاكل المجتمع والمساھمة للمصدرا للموارد البشریة المؤھلة نفسیا ومعرفیا وسلوكیا 

.في التنمیة البشریة

الطفل وعدم توبیخھ عند الخطأ و معر فرص الحدیث یتوفمنات المدرسیة الایجابیةسإن الممار

د على بث سمات الایجابیة والثقة بالنفس إرشاده إلى إیجاد الإجابات الصحیحة بنفسھ كل ذلك یساع

وتذھب جوتراس إلى نفس الرأي إذ تعتبر أن المدرسة ھي المكان الوحید الذي ،)51، 2006:غیاث(

التربویة كما تلعب البرامج التعلمیة والمناھج).2007:جوتراس (یسمح لنا فیھ بارتكاب الأخطاء 

العصف ،التساؤل،الدقةالاستدلال،مثل قیمةتلمیذ القیم الایجابیة لدى الخدورا أساسیا في ترسی

وفي المقابل قد یلعب المناخ المدرسي غیر الملائم في ).1999:العاجز والعمري(الذھني و غیرھا

إلىحیث تعمل على تغییر اتجاھاتھ الایجابیة.الشعبيات الامتداد تكریس القیم السلبیة لدى التلمیذ ذ

ویمكن .كل ما یتعلق بھا من حب الأستاذ والمادة والتمتع بالمعرفة نحو ة ونحو الدراساتجاھات سلبیة 

السلبیة المنتشرة داخل المؤسسات التعلیمیة والتي یجسدھا التلامیذ عبر رصد الكثیر من ھذه القیم 

، "قرا قرا بكرياليّ": الیومي بین التلامیذ مثل الكتابة الحائطیة وعلى الطاولات ومن خلال الحدیث 
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من نقل انتقل و من اعتمد على نفسھ بقي في "، "قرا واش داراليّ"،"كیف كیفمتقراشْ تقرا ولاّ"

. "كل تأخیرة فیھا خیرة"، "قسمھ

تستعمل ھذه المقولات من قبل التلمیذ في تفسیر فشلھ أو تبریر ضعفھ وكسلھ وقد وعادة ما

أو النظام الداخلي للمؤسسة كما قد نجد  قیما احتجاجیة یعارض بھا الأستاذ ) قیم(تستعمل كمقولات 

سلبیة أخرى تمارس من قبل المراھق تشجع على اللامبالاة والغیاب عن الدراسة وإثارة الفوضى 

.الاھتمام بالمراجعة والمثابرةوعدم

:التراث الشعبي- 3

موعة القیم التي یعتبر التراث أحد الروافد المھمة في نقل وتمریر القیم لدى الأجیال وھو مج

یعتمدھا الأفراد عن الأسلاف في توجیھ وضبط سلوكیتھم والاستفادة منھا في سد حاجیاتھم الاجتماعیة 

).92، 1990:الحسن(و الروحیة

والمجتمع الجزائري كباقي المجتمعات العربیة غني بتراثھ وقیمھ المتوارثة جیلا عن جیل وتعمل 

ماعي والتأثیر على تفكیر الفرد في مختلف المواقف الحیاتیة ولا تكمن ھذه القیم بتوجیھ السلوك الاجت

بل تتعدى إلى إضفاء القیم وترسیخ المفاھیم الاجتماعیة وظیفة التراث في المحافظة على الھویة  فقط،

).2006:الكندري(القدیمة والصحیحة للمجتمع في إطار ھویة أفرادھا 

:ال تعبیریة منھاویتضمن التراث الشعبي عدة مظاھر وأشك

حافظت على أصولھا زمنیة والتيوھي تضم الإنتاج الشعبي المتراكم عبر فترات الشعبیةالثقافة-أ

والثقافة الشعبیة كباقي المصادر .الاجتماعیةوجذورھا وتكیفت مع مختلف التغیرات والتحولات 

ي تقریر التنمیة الإنسانیة القیمیة في المجتمع فھي تتضمن قیما سلبیة وأخرى ایجابیة وقد ورد ف

مع أن التنوع العظیم في مصادر الثقافة الشعبیة "ما یؤكد ھذه الفكرة حیث یقول2003العربیة للعام 

مكانیا وزمانیا واجتماعیا فقد أضفى غنا وثراء جلیلین على مخزون الخبرة والمعرفة العربیة،

تناقضة في المكونات الثقافیة وفي قیم ھذه ، إلا أنھ كشف أیضا عن محتویات متباینة بل مالمكنوزة

).7، 2003:برنامج الأمم المتحدة(المكونات

ومثلما تتضمن الثقافة الشعبیة بعض الأمثال والحكایات المدعمة لقیم التماسك الاجتماعي 

دل وتباوالتعاون ومكابدة الحیاة وعدم الفشل أمام الشدائد كقیمة الصبر والاحترام وتقدیر الكبیر،

، والتوقیر الذي یبدیھ أبناء ویقدمھا على المال' المعلومة'یعلي من قیمة "الكثیر من القصص الذي 

ھفان)8، 2003:برنامج الأمم المتحدة" (المجتمعات الشعبیة لمجرد وجود الكتابة مخطوطة على ورقة

في الحیاة والخضوع تعمل على نشر السلبیةعومقولات ینتجھا أفراد المجتمھناك أمثالافي المقابل 

والھروب ) الاكتفاء بالقلیل على مستوى العمل والإنتاج("بالمكتوب والبركة"الحتمیات كالقول إلى

.الموضوعیةبالتفكیر الخرافي في تفسیر الفشل بدلا من البحث عن الأسباإلى
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دیة المنبثقة عن ثقافیة لدراسة وجرد القیم التقلی-سوسیوووتوجد عدة محاولات أنتروبولوجیة 

للمجتمعات العربیة منذ الفترة الاستعماریة وما بعد الاستقلال ، وتعتبر دراسة رحمـة الشعبیةالثقافة 

وقادھم البحث إلى وضع ما أسموه،نرائدة في ھذا المیدا) Rachik :2004(وزملائھابورقیة

قیم المجموعة منویضم ) le registre traditionnel des valeurs(سجل القیم التقلیدیة:"بـ

مثل أھم القیم الفاعلة في توجیھ السلوك، والمتدخلة على أكثر من صعید أنھایرى الباحثون تقلیدیة ال

رضا ، المعقول نیة ، /قیمة البركة ، الصبر ، طاعة: فيالحیاة الیومیة للفرد والجماعة وتتمثل في

.القناعة، المكتوبالكلمة ، الحق ، الخیر ،

عرف العادات على أنھا أشكال وطرق التفكیر والسلوك المستقر عند الأفراد تو:ادات والتقالیدالع-ب

والجماعات تصف الممارسات الیومیة للأفراد، أما التقالید فھي مجموعة النماذج السلوكیة التي ینبغي 

.)93، 1990:الحسن(الالتزام بھا من قبل الأفراد نظرا لأھمیتھا الحضاریة والاجتماعیة

الأفكار والقیم والمعاییر والمؤسسات "وینقل وطفة عن رشاد عبد الغفار مفھومھ للتقالید بأنھا

التي تتمیز بقدر من التباین النسبي من جھة،كما (...)ونماذج السلوك القدیمة المرتبطة بالماضي

حد التقدیس من لىإجیل مما یعكس تقدیرا واحتراما لھا قد یصل إلىیفترض أنھ تم نقلھا من جیل 

وتحتل العادات والتقالید أھمیة بالغة في مراكز اھتمامات الأفراد و ).2007،97:وطفة"(جھة أخرى

الأفراح مناسبات مناسبات الحزن والتشییع أو في الجماعات، فالكثیر من السلوك الاجتماعي المعتمد 

طبیعة القیم الاجتماعیة إلىھا نعود فھي كل،كالزواج والتھاني في الأعیاد وطرق الاحتفال بالنجاح

.المستمدة من العادات والتقالید الراسخة في ثقافة المجتمع

وتلعب الكثیر من العادات والتقالید كقیم اجتماعیة في تغذیة السلوك الایجابي للفرد من قبیل 

جاح أبنائھم في وھو ما نلاحظھ خلال صور الاحتفال الأسري بن،التقدیر الكبیر للعلم والمعرفة

دراستھم وحصولھم على شھادات التفوق في كل المراحل التعلیمیة من شھادة السنة السادسة ابتدائي 

أخرى، حیث تعتبر إلىوتتنوع أشكال الاحتفال من منطقة .شھادة البكالوریاإلىالرابعة متوسط إلى

الفرحة التي تعكس التقدیر الاجتماعي وتقدیم التھاني والھدایا المعبرة عن نأسر الناجحیإلىالزیارات 

.للنجاح الدراسي أحد المظاھر الأكثر أھمیة والأرقى في سلم العادات بین الأسر الجزائریة

:وسائل الإعلام- 4

تضمن وسائل الإعلام توتعد وسائل الإعلام مصدرا مھما من مصادر القیم والتنشئة الاجتماعیة،

بالإضافة إلى الوسائل الإعلامیة ات والإذاعة والتلفزیون والسینمالصحف والمجلا:السمعیة والبصریة

وسائل مع تطور المجتمعات تزاید الاھتمام بو.الحدیثة كالانترنیت والھوائیات المقعرة وألعاب الفیدیو

نظرا لسیطرتھا على الأفراد وقوة جاذبیتھا و ،الإعلام حتى أصبحت تشكل ما یعرف بالسلطة الرابعة

فقد أكد الباحثون أن لوسائل الإعلام خاصة التلفزیون تأثیرا قویا ومتعدد الجوانب على مثیر،سحرھا ال



36

التأثیر العادات والسلوك والمزاج والعقائد والقیم والمبادئ والأفكار والمفاھیم ویشمل ھذا الأطفال،

).2004:الحولي(

لوسائل فإنھم ینقلون الكثیر من القیم ونظرا لارتباط الأفراد وخصوصا فئة المراھقین منھم بھذه ا

إلى محیطھم فأصبح التلفزیون مثلا یتھم في الكثیر من البلدان بأنھ ةالاجتماعیة والتربویة السلبی

السبب وراء العدید من الجرائم التي تتضمن تدمیر وتحطیم القیم الاجتماعیة ونشر وتكریس التفاھة 

ففي دراسة ).2004:الحولي(كأداء أمام التربیة والتعلموسلب الحساسیة وقتل الإبداع وتشكیل عقبة

ھدفت إلى تحلیل القیم المتضمنة في أفلام الرسوم المتحركة وجد اتفاقا كبیرا ) 2004(الحولي قام بھا 

مما ) رأي الأمھات وتحلیل عینة الأفلام(بین سلبیات أفلام الرسوم المتحركة عند كلا المجموعتین 

القیم والأنماط السلوكیة السلبیة،العنف والجریمة والعدوان،: ى النحو التاليأبرز أھم السلبیات عل

.الطقوس والطباع والعادات المختلفةإضاعة الوقت،

من جھة أخرى ساھمت وسائل الإعلام والكثیر من الفضائیات في تغییر القیم وإعادة تشكیلھا وفق 

. وبرزت على أثرھا قیما جدیدةلمجتمع،رؤیة مغایرة ومعاكسة للنسق القیمي السائد في ا

: الدین- 5

وتتمیز القیم الدینیة بخصائص معینة یمثل الدین أحد المصادر الرئیسیة لإنتاج القیم والتأثیر فیھا،

فھي قیم تتسم بالقداسة والثبات، والإلزام كما ینظر إلیھا على أنھا قیمة إرشادیة وتوجیھیة لما ھو 

.ء في الدنیا أو في الآخرةأفضل و مرغوب سوا

ل و  اة ب ي الحی ة ف القیم الایجابی والدین الإسلامي ھو أحد الدیانات الإبراھیمیة الذي یؤكد على التمسك ب

دارین ي ال عادة للإنسان ف ق الرخاء و الس ة . یجعلھا مرتبطة بتحقی نة النبوی ریم والس رآن الك ر الق ویعتب

.رد بالقیم الفاضلةالمصدرین الرئیسین في الإسلام لإمداد الف

ھ ف ل وإتقان ھناك الكثیر من النصوص القرآنیة والأحادیث النبویة الشریفة التي تحث على قیمة العم

ھ«:كقولھ صلى الله علیھ و سلم دكم عملا أن یتقن و تحدث عن ) الطبراني(»إن الله یحب إذا عمل أح

لم(»عن رعیتھمسئولكلكم راع و كلكم «:أداء المسؤولیة فقال د)رواه البخاري ومس ا یؤك رآن كم الق

الى ال تع اء فق ة العلم نكم «:الكریم في الكثیر من الآیات على قیمة العلم ومكان وا م ذین آمن ع الله ال یرف

ذین و اتال م درج وا العل ة، (»أوت ورة المجادل ةس ریفو )11آی دیث الش ي الح اء ف م «: ج ب العل طل

ر.)ابن ماجھرواه(»فریضة على كل مسلم  ة كالتسامح كما حث الإسلام على الكثی یم الایجابی ن الق م

دیر، رام والتق و والاحت روالعف دین،ب ر،الوال ان للآخ ارم الإحس ن المك ا م یف و غیرھ رام الض إك

ات  راد والمجتمع اء الأف ا لبن ن التشبث وفي.والفضائل التي تشكل أساس ت یحذر الإسلام م نفس الوق

یمبالقیم السلبیة التي توجھ سل ذه الق لیم ومن ھ ق الس ال :وك الفرد إلى الانحراف والبعد عن الطری الإھم

داف،ووالكسل والتسیب  ى الأھ ي الوصول إل ر صحیحة ف ال الغش وإتباع الطرق غی ھ ق الرسول علی
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ا«:السلام یس من نا فل ن غش لم(»م د ،)رواه مس اع والتقلی یم الإتب ابقة ق وام الس ى الأق ر الإسلام عل وأنك

ل م ىورفضھم لك د حت و جدی ان صحیحا وا ھ و ك ا«ل آبَاءنَ ھِ دْنَا عَلَیْ ا وَجَ عُ مَ بِ لْ نَتَّ الوُا بَ سورة (»قَ

لم ).34لقمان، آیة  ب المس در وطال رره القضاء والق ا یق ل وانتظار م كما حارب الإسلام سلوك التواك

.بالاجتھاد و اتخاذ الأسباب بعیدا عن التفكیر الخرافي والقدري

رى من ھنا ن اة و ی ي الحی یم الأساسیة ف رى أن الدین یلعب دورا أساسیا في توجیھ الأفراد نحو الق

ي حاجات و ضرورات الإنسان  ق المصلحة المتجسدة ف ى تحقی ي الإسلام تسعى إل العلماء أن القیم ف

س ات الخم ي الكلی ة ف یم وس:والمتمثل ي ق ل وھ ل والعق ال والنس نفس، والم دین، وال ظ ال ة یلیحف

).1989،92:علوان(لأنھا تھدي إلى قیمة أسمى مطلقة وقائمة بذاتھا وھي المصلحة

ة  ا لثقاف ة تبع یم متنوع یم وكخلاصة للموضوع فان مصادر الق دد الق د تتع ع وق وحضارة كل مجتم

یو تویات السوس این المس د نظرا لتب ع الواح ل المجتم ة -داخ اطق الجغرافی ین المن ادیة ب ة والاقتص ثقافی

ول  ن أن نق ان لإذاوبوجھ عام یمك ي ك ا الأدوات الت ھ تساھم فیھ ان لكل عصر قیم ھ ف ع قیم كل مجتم

ا، ي ینتجھ القیم إذن ھ ة م"ف ات تربوی لات لعملی رة محص ت الأس ھا لیس رین تفرض ى الآخ تركة عل ش

ل فحسب، إنما نفرضھا من یسھم في عملیة التنشئة الاجتماعیة ككل داخل المجتمع و الثقافة الواحدة مث

ة، ي المدرس ر ھ ي تعتب ات الت ن المؤسس ا م لام و غیرھ ران و الإع ة الأق ئولةوالجماع ل المس ن نق ع

).  2006: الكندري" (ادھاالأسالیب الخاصة بالتنشئة الاجتماعیة لأفر

:تغییر القیم.7.2
یلات التي یحملھا الفرد والجماعات فإنھا ضإذا كانت القیم ھي جملة التصورات والاتجاھات والتف

كباقي الجوانب السیكولوجیة الأخرى معرضة للتغییر والتحویل خلال تفاعلھا مع المواقف الاجتماعیة 

.والحضاري الذي تتفاعل معھالمختلفة والإطار الثقافي

الأولى بأنھا Rescher"ریشر"حیث یعرف . ویمیز الباحثون بین عملیة اكتساب القیم وتغییر القیم

أما تغییر القیم . العملیة التي یتبنى الفرد من خلالھا مجموعة من القیم مقابل التخلي عن القیم الأخرى 

فھو یتضمن يداخل النسق القیمي، وبالتال) التخليالتبني و(فیقصد بھا تحرك وضع القیمة على محور

وتتخذ عملیة )72، 1992:خلیفة(إعادة توزیع الفرد لقیمھ سواء على المستوى الفردي أو الجماعي

:تغییر القیم عدة إشكال یوردھا ویلیامز كالتالي 

ث یعید تشكیل بروز محكا تقویمیا أو معتقد ما، من واقع خبرة جدیدة بحیوھيCréationالخلق - 1

.جدیدنمط سلوك الفرد من 
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ویقصد بھا انطفاء سریع لقیمة نتیجة Value sudden destruction: الانطفاء المفاجئ للقیمة- 2

.معلومات جدیدةظھور 

.لقیمة معینة يویقصد بھ التناقص في تعضید الفرد الوجدانValue atténuation:وھن القیمة- 3

.یشیر الى اتساع رقعة الاحتكام الى القیمة Value extensionامتداد القیمة - 4

تبریر القیمة وترمیزھا وتغلغلھا في السیاق الاجتماعي  Value Elaboration:تفصیل القیمة - 5

.الثقافي  

ویعني الاحتكام الى القیمة في مواقف معینة دون Value Spécification:التحدید والتخصیص - 6

.غیرھا 

أي انحصار القیمة في حدود معینة نتیجة انضوائھا أو تعایشھا Value limitation: قیمةحدود ال- 7

.مع عدد أخر من القیم في النسق القیمي للفرد

وھو التأثیر على قیمة معینة من خلال وسائل تغییر Value Explication: إیضاح القیمة- 8

.الاتجاھات و القیم

. ق بین ما یمارس من سلوك وبین مضمون القیمةأي الاتساCansistencyالاتساق - 9

أي تحرك القیمة الى مركز اساسي من بناء الشخص أو تراجعھا عن ھذا Intensity: الشدة- 10

)2004:خلیفة(المركز نتیجة لتولد خبرات مؤدیة إلى ذلك 

تفسر عملیة وقد خلصت الدراسات في حقل العلوم الاجتماعیة الى بروز عدد من النظریات التي 

إلى ثلاثة نظریات أساسیة نوجزھا ) Frankland & Other(یصنفھا فرانكلاند وزملاءه،تغییر القیم 

:فیما یلي 

ترى إن قیم الأفراد تختلف باختلاف أعمارھم فكلما تقدم السن (Life Cycle)نظریة دورة الحیاة - 1

.بالفرد فان قیمة تصبح متطابقة مع قیم الكبار

وترى إن كل جیل یحاول إن یعتنق قیما معاكسة للجیل (Interaction theory) :التفاعلنظریات - 2

. الذي سبقھ

حیث تلعب الأحداث والتجارب التي مرت بالفرد Expérientiel theory)(النظریات التجریبیة - 3

.أثناء نموه دورا في تحدید قیمھ

لیفسر بھا التغییر ) Inglehart(انجلھارت أطلقھا) Silent révolution(نظریة الثورة الصامتة - 4

تعطي الأولویة لإشباع الاحتیاجات (Material Values)في قیم أوروبا الغربیة من قیم مادیة 

تعطي الأولویة للانتماء (Postmaterial Values)الأساسیة من الغداء والمسكن والأمن إلى القیم 

).97،2003:العتیبي(وتحقیق الذات 
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نستخلصھ من ھذه النظریات أن عملیة تغییر القیم تخضع إلى مجموعة من العوامل وما یمكن إن

ومراحل نموه حیث تتغر المعاییر والقواعد دالذاتیة والعوامل الموضوعیة، فالأولى تتعلق بتطور الفر

التي تحكم تصرفاتھ وسلوكیاتھ واحكامھ على ما ھو صواب و خطأ وما ھو أخلاقي أو غیر أخلاقي 

) 388،2001:خلیفة وسید عبد الله(لنمو الفرد و تقدمھ في العمر تبعا 

إن إدراك الفرد للأشیاء وتفضیلھا وترتیبھا وإعطاء الأھمیة لھا والحكم علیھا بالإیجاب أو السلب 

فمثلا نظرة التلمیذ إلى قیمة العلم والبحث .تتماشى مع طبیعة ودرجة النمو البیولوجي والذھني للفرد

معرفة وإدراك أھمیة تحقیق النجاح في الدراسة والحیاة تبدأ مند طفولتھ وتتعاظم ھذه الأھمیة عن ال

ةالبیولوجیطفي مرحلة المراھقة حیث یصبح قادرا على ممارسة ھذه القیم في إطار توفر الشرو

.والعقلیة

التحولات من جھة أخرى تتأثر عملیة تغییر القیم نتیجة عوامل موضوعیة تتعلق بطبیعة 

فھناك الكثیر من القیم .في محیط الفرد بوتیرة متسارعة ةالاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة الجاری

كما تحولت قیم من السلبیة . التي تلاشت مع الزمن أو أخذت مواقع مختلفة في سلم الأھمیة والتفضیل

للأنساق الاجتماعیة والاقتصادیة إلى النظرة السلبیة وھذا كلھ نتیجة ةومن الإیجابیةإلى الایجابی

. والفكریة المتحولة محلیا وعالمیا  باستمرار 

حیث تتعرض . وفي ھذا السیاق تلعب العولمة دورا كبیرا في تغییر القیم الفردیة والاجتماعیة

. والتكنولوجیاالتحول الحاصل في مجال العلم االجدیدة یفرضھ" موجات من القیم"المجتمعات إلى 

ةحدیات العولمة بكل مظاھرھا الاقتصادیة والاجتماعیة والثقافیة والإعلامیة والسیاسیة والتكنولوجیفت

تسعى إلى توجیھ الرأي العام العالمي نحو منظومة قیم جدیدة تتسم بملامح المجتمع المدني العالمي في 

.)2000:رشوان و عبد الله(كریة والمعیشیة قضایاھا الإنسانیة وأسالیبھا الف

وأظھرت نتائج الدراسة التي قام بھا العتیبي أن البیئة الاقتصادیة والاجتماعیة المتمثلة في دخل 

، 2003:العتیبي(الأسرة ومستوى التعلیمي للأب ونمط الاتصال داخل الاسرة یؤثر على القیم 

%75من أكثرمجتمعا یمثلون ) 65(كما توصلت دراسة مسحیة عالمیة مست خمسة وستین ).111

& Inglehart(وجود ارتباط بین التنمیة الاقتصادیة والتغییر في قیم الأفراد ،إلىمن سكان العالم

Baker:2000,20(.

وھي ) Anomie(سیادة اللامعیاریة أوالانومیامأن من نتائج ومظاھر تغیر القی"أمین"یرى و

وفقدان الشك،وینتشر بموجبھا الاضطراب،حالة فقدان المعاییرالاجتماعیة التي تحكم السلوك 

).1994:أمین(القواعد، وتشجیع الفرد على تحقیق النجاح المادي أو العلمي بأي طریقة كانت 
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وما نراه من سیادة وانتشار للقیم السلبیة بین التلامیذ خصوصا في مرحلة التعلیم الثانوي كتفشي الغش 

دلیل على لوضعف المبادرة "المكتوب"الحظ وعلى ماد والاعتفي الامتحانات والاتكال على الغیر

.مدى توسع حالة اللامعیاریة في مجتمعنا 

ومن جھة أخرى أكدت دراسات عربیة وأجنبیة أن تغییر القیم یكون نتیجة الصراع بین الأجیال ،

اسا في اعادة حیث یلعب تعارض قیم الآباء مع قیم الأبناء دورا اسوھو ما تتبناه نظریة التفاعل ،

محمد شاھین الاختلاف بین القیم عند التلامیذ وابائھم أمیرةوقد بحثت .تشكیل القیم وتحولھا عند الفرد

الدین، الطاعة، التقالید (وتبین لھا وجود فروق جوھریة حیث تفوق الآباء على الأبناء في القیم التالیة 

في حین تزایدت اھمیة القیم ). الخ...الحرصالعمل،الصبر،الكرم،،الأخلاق،الأمانة،القدریة،

اعتبار الذات، المظھر،النقاء والطھر، التماثل، الكتمان، الجنس، الصداقة،(التالیة لدى الأبناء 

).2004:خلیفة)(الخ...الإستقلال ، المرح، الخبرات الجدیدة

شملت العینة ،*الإنجابجیل أطفالحول ) Poquet:1998(وفي دراسة قام بھا قاي بوكات

وكانت النتائج الخاصة علیھم استبیانا یتضمن اسئلة مغلقة واخرى مفتوحة،يوأجرفردا،) 1001(

:ان القیم الأكثر أھمیة كالتالي " تحول القیم"بمحور

___________

1964-1945وھو الجیل المولود بین ) Bady-Boom(جیل طفرة الولادات أوكما یسمى جیل كثرة الموالید * 

)2(جدول رقم 

Poquet)(تحول القیم بین الأبناء والآباء عند بوكات 

الأبناءالآباء

التكرارالقیمةالتكرارالقیمة

الصدق
العمل

الاحترام
العائلة
التربیة
النجاح

التضامن

مرة441
مرة371
مرة237
مرة213
مرة197
مرة117
مرة92

الصدق
الاحترام
العمل
العائلة
ةالتربی

التضامن
النجاح

مرة324
مرة314
مرة222
مرة221
مرة142
مرة96
مرة56

ورغم ما یزخر بھ التراث الجزائري من قیم ایجابیة الا ان ھذه القیم اخذت تأویلات سلبیة مع

عن الرضوخ لأمر الواقع وسلب المبادرة من إلى قیم تعبر الزمن، وفقدت مفعولھا التحفیزي لتتحول
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التقلیدیة یمكن أن نرى كیف تطورت بعض القیم وفي ھذا المضمار .رد وعدم تحمل المسؤولیة الف

.)Rachik :2004(الحاضر الماضي وبینوتغیر مجال تدخلھا في الحیاة الیومیة

)3(جدول رقم 

بین الماضي والحاضرتطور وتغیر القیم التقلیدیة 
الحاضــــــر الماضـــــي

مجال التدخل تقبل ھذه القیم الیوممس مجال التدخل قیم تقلیدیة
علاقات عائلیة-
علاقات سلمیة في -

المؤسسات العمومیة
علاقات بالسلم في -

المؤسسات السیاسیة
علاقات بالحكم-

الطاعة كقیمة مستمرة في الممارسة -
على مستوى العلاقات العائلیة لكنھا قابلة 

للتأویل وأحیانا تعوض بالاحترام 
لكن الطاعة كقیمة ضمن علاقات سلم -

إداري ،عمومي ،في طریق إلى الزوال 
وتعوض بالتشاور ، الإقناع ، المشاركة 
وفي بعض الأحیان علاقات مبنیة على 

).زوجة/علاقات زوج(مبدأ المساواة 
في علاقات الحكم قیمة الطاعة تعوض -

.بالدیمقراطیة

علاقات مع الوالدین -
)ةالعائل(

علاقات بالأساتذة-
)النظام التربوي(

علاقات بالحكم -
)الدولة(

الطاعــة
Obéissance

علاقات تبعیة إزاء الدولة-
لا نقول مثلا دائما أن -

البطالة سببھا 
لمكتوب،ولكن الدولة ھي 

وبالعكس . من تخلق الشغل
نقول بالمكتوب عند 

ارتكاب الفرد خطأ جسیما 
یودي بھ إلى في عملھ

.السجن
ھذا یبین مشكل : خاتمة

إدماج المسؤولیة الفردیة 
ھذه . في منظومة القیم

المسؤولیة الفردیة وما 
یرافقھا من وعي ھي 
ضروریة  للتجنید من اجل 

. التنمیة البشریة

ھذا الاعتقاد مازال یمارس على -
مستوى الفرد إذا حصل لھ مكروه صادر 

.إلى المكتوبمن ذاتھ، لیحول المسؤولیة
یأخذ ھذا الاعتقاد قدسیة على مستوى -

الجماعة ،والبحث عن المسؤولیة یتم 
خارج الجماعة ، في غالب الأحیان 

تنسب إلى الدولة

علاقات الخضوع -
المكتوب یمس الفرد -

والجماعة

كتوبمال
Fatalité

علاقات اجتماعیة-
الخدمات العامةعلاقات ب-

ھذه القیمة تبقى دائما قیمة لكن تأخذ -
.أوصافا أخرى

توجد بكثرة في الغش، الرشوة، -
.المحسوبیة ، الشخصانیة،المعارف

تسمى الیوم بالشفافیة والاستقامة ، وتضم 
القیمة التي . إلى الكفاءة والأداء في العمل

لابد أن تدمج وتؤسس، لتصبح 
.مؤسساتیة

بین علاقات ما -
الأشخاص

علاقات متعلقة -
بالجماعة المعقول

Droiture

علاقات بین الأفراد-
. علاقات اتجاه المؤسسات-

دولة القانون مرتبطة 
بالدیمقراطیة و یتقوى أكثر 
أین تكون الدیمقراطیة 

.وتصبح ذات قیمة

ھي قیمة . الحق كقیمة یقوى ویؤكد-
لیست معترف بھا في الجماعة فقط بل 

فالقیمة أصبحت . المؤسسةحتى من 
.معاییر وقوانین 

قیمة ذاتیة، متعلقة -
بالحق والعدل

الحق
Droit

علاقات ما بینیة- تتراجع و عوضتھا ثقافة عدم الثقة - مة تمنح الى الفرد قی- المعتقد والثقة 
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علاقات تجاریة- .والشك
في المیدان التجاري الثقة غیر معمول -

وعوضت بعقود موثقة التي تضمن . بھا
.حقوق وحاجیات كل طرف

والى الجماعة )النیـة(
Croyance et

confiance

علاقات ما بین -
الأشخاص

علاقات تجاریة -

ھي كقیمة النیة، یلاحظ تراجعھا -
.وتعوض بثقافة الشك وعدم الثقة

في المیدان التجاري كلمة الشرف غیر -
وعوضت بعقود موثقة التي . معمول بھا

.حقوق وحاجیات كل طرفتضمن

قیمة تمنح للفرد -
وتمارس في العلاقات 

مابین الأشخاص 
والعلاقات التجاریة

كلمة الشرف 
)كــلـمة(

Parole
d’honneur

علاقات ما بین الفرد -
.والجماعة

تراجعت وعوضت لصالح قیم الحقوق -
الأساسیة للفرد كالحق في التعلیم، 

.لغذائيالصحة، العمل، السكن، الأمن ا

قیمة شخصیة- القناعة
Satiété

علاقة الفرد او الجماعة -
.نحو النجاح الاجتماعي

ةالتغیرات على مستوى  تكالیف الحیا-
أدت إلى تراجع ھذه القیمة على مستوى 

.الأشیاء
البركة التي كانت عامل غیر محسوس -

لنجاح الأفراد أو الجماعات لم تعد 
امل أخرى  وعوضت بعو. موجودة الیوم 

العائلة ، العلاقات ) وراثة(كتركات 
.الاجتماعیة ، والعمل أو الشھادة 

قیمة تمنح للأشیاء -
والأفراد ، عائلات 

.الأشراف والجماعات نعمة الله
)البركة(

Don de dieu

ى في ھذا العنصر ھو ان القیم بطبیعتھا التكوینیة وظروف تكونھا واكتسابھا تتعرض الإلیھما نخلص 

.التغییر والتعدیل من عصر الى عصر ومن جیل الى جیل وعبر مراحل تطور ونمو الفرد ذاتھ

: قیاس القیم .9.2
ت  ة ، و كان یم دراسة امبریقی ى لدراسة الق ودات الأول ور المجھ ع ظھ یم م تطورت فكرة قیاس الق

ذه الأ وع ھ تھا و نب یم و دراس اس الق رق لقی الیب وط دة أس روز ع ا ب ة نتیجتھ ى طبیع ود إل الیب یع س

ن أن  ة و سلوكیة، و یمك ة ، تعبیری ا لفظی ا أنھ الظاھرة المدروسة فھي انفعالیة و جدانیة، اعتقادیة مثلم

:نورد بعض ھذه الأسالیب مع شرح موجز 

:المنظمةالملاحظة –أ 

ة  تخدمت كطریق د اس ات و ق ع البیان روریة لجم ائل الض ن الوس ة م ر الملاحظ ة تعتب لدراس

ا ) 390،2001:خلیفة و عبد الله ( السلوك الأخلاقي غیر اللفظي من طرف جان بیاجي و كوبارج  كم

ات طرف استعملت في دراسة القیم من  یم البیان بعض الباحثین لكن في حدود ضیقة نظرا لصعوبة تكم

.)58،1992:خلیفة( الصدق بات وثوعدم توفر الشروط السیكومتریة لھا كالإحصائیاومعالجتھا 

:المقابلة–ب 

تعمال القصص  ا اس دة اشكال منھ یم بع اس الق ي قی ده للأاستخدمت المقابلة ف ذي اعتم ال ال طف

ة ذات  ام الأخلاقی ي دراستھا عن الأحك رغ ف كولبرج في دراستھ عن الأحكام الأخلاقیة و ناسني ایزنب
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ب من أوعلى صراع بین حاجتینالطابع الإجتماعي ، و فحوى ھذه القصص انھا تقوم ین و یطل قیمت

).391،2001خلیفة و عبد الله ،( لحل المناسب ااختیارالطفل 

:المضمونتحلیل –ج 

ار أو "ویقصد بھ  اظ أو افك ھ عن ألف دراسة وثیقة أو رسالة اتصال في حدود التكرار الذي یعبر ب

ة  ة معین ل انفعالی وقي( ردود فع ى .)309،1988:دس د عل ل یعتم ط ب ف فق ھ الوص ر ب و لا یقتص وھ

رات اس ى متغی رات إل ل المتغی ل تحوی رات مث اس المتغی ي قی ات ف ة تقنی ھ او تقییمی میة أو ترتیب

) .125،2002:مزیان( 

ر یو ف وایت"عتب تعمل )white("رال ن اس ل م ن أوائ ذام ي .الأسلوبھ اظم ف تخدمھ ك ا اس كم

اتھم الدراسات المقارنة عن قیم  ب الباحث من الطلاب سرد سیر حی طلاب مصر وامریكا ، حیث طل

). 637،1965:كاظم(دون التقید بمكان او مدة كتابتھا ، ودون ذكر لأسمائھم 

وج أخرىوھناك دراسات  ى المنت د عل ث اعتم قام بھا حلیم بركات حول المجتمع العربي المعاصر حی

ة  عر والروای ي كالش اھ( الادب وظ، ط ب محف ا نجی ا مین ار ، حن ال ) ر وط والامث

ة ورغم شیوع ). 1986:بركات ( الشعبیة ي تقصي شخصیة طریق ل المضمون كأسلوب علمي ف تحلی

:الفرد واستكشاف عالمھ الداخلي ، إلا ان ھذه التقنیة تعترضھا بعض الصعوبات مثل

.ف مصادرهصعوبة تفاعل الباحث مع المنتوج الثقافي لمجتمع الدراسة نظرا لكثافتھ واختلا-

.صعوبة تحدید الفترة الزمنیة للبحث -

د المجتم- عوبة تحدی ع عص رائح المجتم ات وش ل فئ را لتفاع ث نظ لي للبح الأص

.)2006:محمودي(

:الاختبارات والمقاییس النفسیة والاجتماعیة-د

:الطرق المتبعة في قیاس القیم، وابرزھاأكثروھي من 

):Allport & Fernand( اختبار ألبورت وفرنون-أ

و  ارھ دهاختی ام بألأع ون ع ع فرن اه 1931ورت م عو راجع ام م دزي ع اردنر لن 1951ج

:وھو مبني على الأنماط الستة التي إقترحھا سبرانجر للشخصیة وھي ) 50،1988:دسوقي(

نمط  اديال اعي،، الاقتص ي،والاجتم دیني،ووالسیاس ري،وال الي والنظ ة( الجم و ) 62،1992:خلیف

یم یھ ذه الق ر من ھ ة أو أكث ى قیم ان( دف ھذا المقیاس إلى معرفة مدى میل الشخص إل ، 2005: العمی

ى جزأین)111 اس عل ود ،ویشتمل المقی ن البن ة م ي مجموع ل الأول ف ؤالا30(یتمث ا ) س ب علیھ یجی

وذ)ب -أ( دیلین  بالفرد من خلال الإختیار بین ال ن البن اني یتضمن مجموعة م ا الجزء الث 15( ، ام

ؤالا  اره ) س لال إختی ن خ رد م ا الف ب علیھ دائل لبیجی ع ب ن أرب د ( دیل م ید عب ة و س خلیف

.)394،2001:الله



44

: مقیاس القیم الفارق –2

ارتین ، 64و یتكون من 1957عام"Princeرنسب"أعد ھذا لمقیاس  ى عب د عل بندا یشتمل كل بن

یم أصلیة :نوعینس وعبارات المقیا. یختار المجیب واحدة منھما ة ( ق ة ) تقلیدی یم منبثق ) عصریة (وق

:وھو یضم أربعة فروع

ل - ي العم اح ف ات النج لیة(أخلاقی ة أص حة ) قیم تمتاع بالص ة الإس ا قیم ة ( و یقابلھ قیم

) .عصریة 

.مقابل الإستمتاع بالحاضر ) قیمة أصلیة(الإھتمام بالمستقبل -

.الآخرینمقابل مسایرة) قیمة أصلیة(استقلال الذات -

)116،2005:العمیان(مقابل النسبیة ) یةقیمة أصل(التشدد في الخلق والدین -

:مقیاس القیم لروكیش-3

یش"أعد  نة "روك رفات 1967س دات وتص یم كمعتق وم الق ده لمفھ ن تحدی ا م یم انطلاق ا للق مقیاس

ة ا ا جمل الات والتصرفات خاصة، و مبادئ توجھ الفرد في الحیاة وتظھر في سلوكھ ، وعلى أنھ لانفع

ى ) Kasser :2002,123(قفالتي تستمر مع مرور الزمن وتتنوع وتختلف باختلاف الموا اء عل وبن

رعین ى ف رع إل و یتف یم وھ ھ للق یش مقیاس ي روك ف بن ذا التعری ة : ھ یم الغائی ة 18( الق ا) قیم : منھ

داقة ، المس ذات ، الص رام ال ة، إحت عادة ، المتع ن ، الس از، الأم امح ، الإنج وح ، التس اواة ، الطم

.)395،2001،خلیفة وعبد الله السید( الاستقلالیة العقلانیة ، المسؤولیة ، الشجاعة ، الإنضباط 

: إختیار المركز القومي للبحوث الإجتماعیة والجنائیة عن القیم المحافظة والتقدمیة–3

ة ھدف وث الاجتماعی ومي للبح ز الق ممھ المرك اس ص و مقی راع "ھ وھ یة للص ار النفس اس الآث قی

اء  اء والأبن ین الآب ة .  "القیمي ب یم المتقدم ة والق یم المحافظ اس الق ؤالا لقی انیین س ن ثم و ( یتكون م أب

.)331، 1985:النیل

ای ذه المق ر ھ یم یتعتب اس الق ن قی راب م اول الاقت ي تح اییس الت ن المق رة م ة كبی ن مجموع زءا م س ج

ا ى مكوناتھ رف عل زال . والتع اییس لا ت ذه المق ة ان ھ ة الجاری وث الامبریقی لال البح ن خ دو م ویب

ة ات متباین ر مجتمعات وثقاف یم عب .خاضعة للتعدیل والتطویر في سیاق التغیر والتحول الذي تعرفھ الق

:بعض الملاحظات حول مقاییس القیم تتمثل في )68: 1992(ولقد سجل خلیفة 

.المراھقینمعظمھا خصص للتعامل مع الراشدین و-

ن ان - ي یمك ة الت الات القیمی ل الاحتم م یستوعب ك ھ ل ون ً ان ورت وفیرن یؤخذ على مقیاس ً الب

.یكشف عنھا الاشخاص، كما انھ لا یصلح لقیاس الاتجاھات والاھتمامات المھنیة

ر محددة فھي تعكس - ة وغی ا عام كما یلاحظ على مقیاس ً روكیش ً ان القیم التي تحتوي علیھ

ف الفروق في ا تختل ا انھ استخدام الانماط اللغویة أكثر من التنوع في الابنیة السیكولوجیة، كم
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رى  ى اخ ة ال ن ثقاف یم . م ین الق ز ب حة للتمیی ات واض ود محك دم وج اس ع ى المقی ذ عل ویؤخ

راد بسبب اجراء . الوسیلیة والغائیة  ین الاف د توجد ب وأخیرا صعوبة ابراز الصراعات التي ق

.ي المقیاسالتركیب المتبع ف

:ةـخلاص
ة  ى الوظیف م یجمعون عل ا ، إلا أنھ یم وطبیعتھ وم الق نفس حول مفھ اء ال ن اختلاف علم الرغم م ب

یم  ا الق ي تؤدیھ ة الت یة والاجتماعی ث النفس ن حی ة ، م رد والجماع اة الف ي حی ا ف لوك أنھ ة للس موجھ

ى الأول" سبرنجر"ورغم اجتھادات .والدافعة للنشاطات المختلفة  ا تبق یة في وضع تصنیف للقیم إلا أنھ

ة  ة بثقاف یم المرتبط ة الق بب طبیع ة بس نیفات الحالی دد التص ن تع ك م ى ذل ویر ولا أدل عل ة للتط قابل

ال و  ى الأجی ن تتلق وي أی ى المستوى الترب ة والاقتصادیة وخصوصا عل ھ الاجتماعی المجتمع وتحولات

.  یجابیة في الحیاةتتعلم مبادئ التربیة التي تقوم علیھا القیم الا
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دا نظرا یتركیبا و تعقبویة و النفسیة من أكثر المفاھیم الترسي یعتبر النجاح المدر

وھو مفھوم تعترضھ . و المدرسیة الاجتماعیةعدید من المتغیرات الشخصیة ولارتباطھ بال

النجاح : غموض المفھوم في ذاتھ، حیث تتعدد التعبیرات الدالة علیھ أولھاعدة عوائق 

.)baby:2002(الدراسي ، النجاح التربوي ، المردود المدرسي 

في الحقل التربوي یشیر إلى مكتسبات التلمیذ وما حققھ من ذا كان مفھوم النجاح الدراسي وإ

من صعید حیث أكثرعلى فھو یوظفمدخلات و مخرجات النظام التربوي،إلىونتائج،

أوعلى المستوى الاجتماعي الأھدافمؤشرات للحكم على مدى تحقق الحد أیعتبره الخبراء 

.يمستوى النمو الاقتصاد

الأخرىنحدد مفھوم النجاح الدراسي وعلاقتھ ببعض المفاھیم أنارتأیناوفي ھذا الفصل،

إلىالقریبة منھ كالنجاح الاجتماعي والنجاح التربوي كما نتطرق بشيء من التفصیل 

یجابیة وفعالیتھا في تحقیق محددات النجاح والعوامل المؤثرة فیھ ونكشف عن مكانة القیم الإ

. دى التلمیذراسي لالنجاح الد

:مفھوم النجاح الدراسي-1.3

بمعنى ) Réussite(كلمة النجاح )Larousse :1987,308(قاموس لاروس یورد

النجاح یشیر أنموسوعة علم النفس ء فيوجا.نتائج مرضیة وجیدة إلىالوصول الفوز و

ھمة قیق متحإلىأومن قبل ھدف كان قد حدده إلىوضعیة الشخص الذي وصل إلى

بأنھالتلمیذ الناجح )Jamati(يتجامابینما یعرف).Sillamy :1980,1032(لمؤسسة ما

تحصل في الوقت المحدد على المعلومات الجیدة والمھارات العملیة المقدمة في لك الذي ذ

).Mosconi :1998(المؤسسة التربویة تطبیقا للبرامج الدراسیة المعمولة بھا

النجاح الدراسي یكون في بدایة الطریق عبر أنفیرى )Bady :2002(باديأما

كما یكون في نھایة المرحلة أعلىمستوى إلىي كل مادة للمرور الحصول على نقاط ف

). Diplôme fin d’étude secondaire(بالحصول على شھادة نھایة الدراسة الثانویة

ما كبرت لدیھ فكرة ترك المدرسة بدایة الطریق كلفشلا في التلمیذوحسب بادي فكلما عرف 

النجاح الدراسي )Legendre(بینما یعرف لوجندر.الأمرو بالتالي عدم النجاح في نھایة 

التلمیذ نھ الكفاءات والاتجاھات والقیم والمعارف المكتسبة من طرفإبقولھ 

Truchon :1997).(

مفھوم إلى أن) Bouchard et St-Amant :1996,4(وسانت امونردایذھب بوشو

المدرسیة المرتبطة بالتحكم في الأھدافإلىوضعیة الوصول إلىالنجاح الدراسي یشیر 
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كما ھو اكتساب التلمیذ لبعض المعارف والقیم والاتجاھات والسلوكات المعارف المحددة،

.التي تسمح لھ بالاندماج الاجتماعي والمشاركة الكاملة في التحولات الاجتماعیة

التلمیذ من نقاط في یتحصل علیھصر النجاح الدراسي فیما ھذا التعریف لا یحنأیلاحظ 

المكتسبات المتعلقة بالقیم والسلوكات والاتجاھات إلىیتعداه وإنمامادة دراسیة ما،

.لبناء الشخصیة الایجابیة القادرة على الاندماج في المجتمعأساسیةباعتبارھا مكونات 

السوسیولوجي في فرنسا یقترح الأدبأن)Mosconi :1998,8(موسكنيویوضح

:عدیدة للنجاح الدراسي منھامؤشرات 

؛النقاط التي یتحصل علیھا التلامیذ خلال فترة من الامتحانات-

؛)تشمل النتائج المدرسیة والسلوكات داخل القسم(والأستاذاتللأساتذةالملاحظات العامة -

؛في الامتحاناتالإخفاقاتأوالنجاحات -

،التسربأونسبة الرسوب -

)les orientations(اتالتوجیھ-

؛الاختبارات المقننة-

النجاح الدراسي یسمح للتلمیذ أنإلى)Lapostolle,2006,5(لبوستول وتذھب الباحثة

ءاتھ بالترخیص ومتابعة الذي تمكن من الحصول على متطلبات برنامج دراسي وتنمیة كفا

الاندماج في سوق العمل وھو یقاس بالنتائج الدراسیة والشھادات المحصل أودراساتھ العلیا 

.اكتساب البرامجعلیھا في نھایة

كثیرا ما یتداخل مفھوم النجاح الدراسي مع مفاھیم أخرى والتي یمكن تمییزھا كالتالي و

:

النجاح الدراسي العام حیث یعرف على انھ القدرة عد جزءا منیفھو :التحصیل الدراسي

النوعي لمادة أوسواء في التحصیل بمعناه العام متطلبات النجاح الدراسي،أداءعلى 

.)183، 2003: آخرونطھ و(دراسیة معینة

یضم نظرة واسعة للنجاح حیث یتجاوز ویتعدى الحدود المدرسیة لیشمل :النجاح التربوي

ھو یقاس من خلال مؤشرات كمیة و و، المھنيح، النجاح الدراسيالنجاإلىبالإضافة

)Lapostolle :2006,5(نوعیة

:المدلولات التالیةالنجاح الدراسي یحمل أنالاستنتاجویمكن 

والمقررة علیھ في البرامج الرسمیة یقوم بھ التلمیذ في المواد المختلفة،أداءھو كل :أولا

یق الامتحانات التي ینظمھا المدرسون خلال السنة للقیاس عن طرإخضاعھوالذي یمكن 
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بموجبھا التيو،والتقویم المستمرالاختبارات،كالفروض،مختلفة ،أشكالالدراسیة وفق 

.الأعلىوى المستإلىیسمح لكل تلمیذ ناجح بالانتقال 

الذي یظھره التلمیذ في مختلف المواد المقررة علیھ رسمیا من خلال الأداءھو :ثانیا

الدیوان الوطني للامتحانات والمسابقات في نھایة كل مرحلة تعلیمیةالتي ینظمھا لامتحانات ا

و تمنح للتلمیذ الناجح شھادة التعلیم الابتدائي )سادسة ابتدائي، رابعة متوسط ، ثالثة ثانوي(

.شھادة البكالوریاأوشھادة التعلیم المتوسط أو

ي یظھرھا التلمیذ أثناء تعلمھ وتظھر في سلوكھ المھارات والمكتسبات التیتضمن:ثالثا

.واتجاھاتھ وقیمھ 

:العوامل المؤثرة في النجاح الدراسي-2.3

منھا المتعلقة بالتلمیذ النجاح الدراسي بالعدید من العوامل ذات المصادر المختلفة،یتأثر

علقة بالمستوى الثقافي ومنھا المتذاتھ كنسبة الذكاء التي یتمتع بھا والقدرات الخاصة لدیھ،

أن ھناك عوامل اجتماعیة كما و الجو الانفعالي والعاطفي السائد في البیت،للأبوین

إضافة إلى ذلك . واقتصادیة ومدرسیة تساھم بشكل كبیر في النجاح أو الفشل الدراسیین

.للتلمیذیلعب النسق القیمي للفرد والجماعة دورا بارزا في الأداء المدرسي 

ل الكثیر من الباحثین ضبط العوامل المؤثرة على النجاح الدراسي كل حسب وقد حاو

وجود اتجاھین في تفسیر إلىنخلصھذه العواملتفحص خلال ن، ومتصنیفھ الخاص

:ظاھرة النجاح الدراسي

بین النجاح الدراسي ومستوى الذكاء للتلمیذ یربط أنوھو توجھ یحاول :الاتجاه الذاتي:أولا

.لعقلیة الخاصة التي یملكھا كالذاكرة و التخیل و النقدو القدرات ا

وخصوصا الوضع الأسريكبیرة للجانب أھمیةیعطي وھو :الاتجاه الموضوعي:ثانیا

أوالإخفاقیحاول تفسیر ظاھرة كما الاقتصادي والاجتماعي والخلفیة الثقافیة للوالدین،

یركز و.لدراسي اتحسین المردود تغییرھا كفیل بأنالنجاح على ضوء ھذه العوامل ویرى 

التعلیمیة مھمة كالمناھجھذا الاتجاه كذلك على البعد المدرسي وما یشملھ من عناصر 

التقویم المعتمدة في الامتحاناتوأسالیبوخصائص المعلم و طرق التدریس السائدة 

.بالإضافة إلى المناخ المدرسي العام

تناولھا من منظور شامل یجمع بین الباحث الطالب ارتأىلضبط ھذه العوامل وحصرھا و

من للأسرةوالثقافیة الاقتصادیةالاجتماعیة،الأبعادوالنفسیة والعقلیة للتلمیذ من جھة الأبعاد

الأبعادفي النھایة إلى تأثیرویتطرق . التربویة من جھة ثالثة / المدرسیةوالأبعاد جھة ثانیة 

ویلتزم الطالب بھذا المنظور انطلاقا من قناعتھ أن .القیم السائدة لدى التلامیذ بالمتعلقة
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علاقتھ بتمثلات التلامیذ أووعواملھ أسبابھالفشل الدراسي،أوالمقاربة للنجاح الدراسي 

لمثل ھذه التحلیل الكليالتناول إلىتتطب تجاوز التحلیل الجزئيودوافعھم القیمیة،

المرجعي للسلوك في الحیاة، حیث یرى فالقیم جزء لا یستھان بھ من الإطار .الظواھر

)Dubin :1968 ( أن نوعیة القیم التي یتبناھا الفرد تمثل المنطلق الأساسي لسلوكھ وأنماط

).110، 2001: الفضیلي(.تفكیره المستقبلیة 

:و القدرات الخاصة الشخصیةالعوامل -1.2.3

بنمو الذكاء والقدرات الأولىلدرجة بایتأثرالعامل الأول للنجاح حیث یعتبر التلمیذ ھو 

الأداءوھي قدرات تلعب دورا في تفعیل كالذاكرة والتخیل والتفكیر،الأخرىالعقلیة 

.الدراسي للتلمیذ

وقد بینت الدراسات وجود علاقة ارتباطیة قویة بین الذكاء والنجاح الدراسي ،وھذا ما 

اسات التي دارت حول الذكاء والنجاح من خلال جمعھ لعدد من الدر"تیلور"إلیھتوصل 

بین الذكاء و 0.60و0.40ھناك ارتباط یتراوح بین أنحیث وجد الدراسي،

ىوجادو) Zazzo,R,1945(كما بینت دراسة زازو )120، 1984: عسیوى(النجاح

)Jadoulle,1951(یتقدم بصفة أنلا یستطیع 80الطفل الذي یكون ذكاؤه اقل من أن

).23، 2005: ، ممنصوري(. الأقلعلى التأخرسنتین من الأوقاتأكثرفي یأخذطبیعیة و

الذكاء شرط ضروري ولكنھ غیر كاف للنجاح الدراسي،أنأكدتأخرىوتوجد دراسات 

وجود علاقة إلىوالتي قادت )Sirt Burt et therman(سیرة بورت وترمان دراسةمنھا 

الأشخاصتوفر قدر مناسب من الذكاء لدى أي ضرورة ،الأكادیميبین الذكاء والتفوق 

.)115، 1990: عبد اللطیف (المرجو تفوقھم 

كالذاكرة والانتباه والتركیز دورا لا یستھان بھ في الأخرىالقدرات العقلیة كما تلعب 

فتكون الأفكارفضعیف الذاكرة مثلا لا یمكنھ مراجعة دروسھ واستحضار النجاح الدراسي،

وتراكم النقائص الناتجة عن ،)27، 2005: منصوري(فا في التحصیل العامنتیجة ذلك ضع

.ضعف القدرات الخاصة یكون في النھایة سببا في الفشل الدراسي 

:العوامل الأسریة-2.2.3

عن تربیة الطفل وإعداده للنجاح و المسئولةالأسرة تمثل الخلیة الأولى أنلا شك 

دور البیت والمناخ العائلي بما فیھ الوضع إلىثیر من الدراسات و تشیر الكالتحصیل الجید،

الاقتصادي والاجتماعي للأسرة في التأثیر على تحصیل الأبناء وتھیئتھم للنجاح الدراسي 
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ىأقوبیئة المنزل ھي أنإلى)Kellaghan(آخرونان وفو یذھب كلیوالاجتماعي ،

واضحا على مستوى الرغبة تأثیراان لھا العوامل المؤثرة على تعلم الطفل في المدرسة،و

و. )2006،95:شراز( في التعلم وعلى طول الفترة والجھد التي تتطلبھا تلك المھمة

:العائلي مجموعة من العوامل نوجزھا فیما یليطیتضمن المحی

:الاقتصادیة-الخلفیة الاجتماعیة- 1.2.2.3

حد أھم العوامل المؤثرة على النجاح الاقتصادیة أ- تعتبر الوضعیة الاجتماعیة 

المادیة من مسكن مریح ووسائل تعلیمیة الإمكانیاتفالدخل الضعیف ونقص . الدراسي

كد كل الدراسات بأن نسبة ؤِوت.تعلیمیایكون لھ انعكاسات على تنشئة الطفل مساعدة،

لھ دلالة أكثر وضوحا في المحیط ) Décrochage scolaire(الإخفاق المدرسي 

وقد أورد ) Claes et Comeau :1996,35(الاقتصادي غیر الملائم –جتماعي الا

مجموعة من الدراسات تثبت ذلك ، من بینھا دراسة تونسیة ) 58، 2005:،ممنصوري(

حیث أجریت مقارنات بین مجموعتین من حول التطور السیكولوجي والنجاح المدرسي ،

تماعي مریح وملائم أما الثانیة فھي من وسط تنحدر من وسط اقتصادي اجالأولىالتلامیذ ، 

اجتماعي قاس ، وتبین أن تلامیذ المجموعة الثانیة لا یتأخرون في دراساتھم –اقتصادي 

فحسب بل حتى في ذكائھم الذي كان أقل من سنھم الحقیقي بعد تطبیق مقیاس الذكاء ، كما 

تلامیذ المتخلفین كان الوأمھاتلآباءتوصل عبد الكریم غریب إلى أن الدخل الشھري 

.المتفوقین وأمھاتأباءمنخفضا مقارنة بدخل 

التي قام بھا خلال العطل الصیفیة أن مستوى (Mcloyd)كما توضح دراسة مكلوید 

متوسط كان أعلى من مستوى تحصیل تحصیل التلامیذ القادمین من اسر ذات مستوى

الناحیة الاقتصادیة ھو دلل على ذلك من منمتدنيسر ذات مستوىأالتلامیذ القادمین من 

زدیاد عدد الكلمات التي تعلمھا التلامیذ المنحدرین من أسر متوسطة عكس التلامیذ خلال ا

.)96، 2006: شراز(نخفضة اقتصادیا  سر ماالمنحدرین من 

في دراسة ) Roberts,P ;Smith,P ;Nason,H : 2001(ه ؤكما توصل روبرت وزملا

المنحدرین من أسر الأطفالإلى أن ) سنة13أقل من ( طفلا20025شملت موسعة بكندا 

الأطفالتحصلوا على معدلات أعلى من ) وأكثردولار 65000(ذات دخل مرتفع 

في متغیر القراءة ) دولار 20000أقل من ( المنحدرین من اسر ذات الدخل الضعیف 

.والریاضیات 

على تحسین اھتماماتھمإلى تركیز الآباءسرة یدفع إن تدھور الوضعیة الاقتصادیة للأ

یصرفون اھتماماتھم عن متابعة مالمستوى المعیشي والانھماك في العمل وھو ما یجعلھ
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الظروف الاقتصادیة أناللازم لنجاحھم ، كما والمعنوي أبناءھم وتوفیر الدعم المادي 

لمدرسة وتدفعھم نحو التخلي عن الصعبة تكون لدى التلامیذ اتجاھات سلبیة نحو الدراسة وا

.الدراسة لمساعدة أبائھم على لقمة العیش 

:الثقافیة-الخلفیة الاجتماعیة-1.2.2.3

دورا بارزا في تكوین شخصیة الأبوین مستوى یلعب المستوى الثقافي للأسرة وخاصة 

ي الأول الذي ھي الإطار الثقافلكون أن الأسرة الطفل وتحدید معالمھا وسماتھا مستقبلا،

نحو مختلف الأفكار والمواقف في الحیاة ، ھتتحدد فیھ ثقافة الفرد ویتشكل سلوكھ واتجاھات

إلىتقوم بوظیفة نقل الثقافة الایجابیة والقیم الدافعة كما ینظر إلیھا على أنھا الخلیة التي 

ومن .یاةقصد مساعدتھم على التوافق النفسي والاجتماعي في مختلف مجالات الحالأبناء

الثقافي والتعلیمي المرتفع یساعد على التوافق ویعد احد الأسريھذا المنظور فإن الوسط 

):Perrenoud :1990(یقول بیرنو عوامل تحقیق النجاح المدرسي ،
ومجموعات ،إحیائھموأسرھمكل المتعلمین ینحدرون من ثقافة ھي ثقافة أنعرف جیدا ن" 

السوق المدرسي أنغیر ورثة،كل حسب انتمائھم ،إنھمتماعیة،الانتماء وكذا الطبقات الاج

)Le marché scolaire ( آخرفي حین یشكل ارث یزن ذھب،الإرثیجعل من بعض

ضم نقاشات ثقافیة لا یحسون خوفي بین الكتب االذین نموالأطفالإنعملة رخیصة،

الخاصة للفعل ن الأشكالمإلابالاغتراب عندما یلجون المدرسة،وھم لیسوا مغتربین ،

یفصلھم و،في مساحات جرداء ترعرعواالذین أولائكأماوللعلاقات التربویة،،التربوي

لا إلیھمفانھ علیھم قطع مسافات طویلة مادام لا شيء یتحدث التلفزیون ،مسافات عن 

".الأنشطةولا الأشخاصولا الأشیاء

التلامیذ وبالتالي الذي یتحكم في نتائجھم اختلاف الأداء عندأنیؤكد أنیرید بیرنو 

الدراسیة داخل المحیط المدرسي ھو الخلفیة الأسریة التي ینتمون إلیھا ، فالتلمیذ الذي یتمتع 

أبواه بمستوى ثقافي مقبول وتتوفر لدیھ الشروط الثقافیة كالكتب والتلفزیون یكون أكثر حظا 

. ام الشروط التعلیمیة في البیت من ذلك الذي یعاني من الحرمان الثقافي وانعد

Blank et(یرى بلانك وسولومون الطفل الذي یعاني من الحرمان الثقافي حسب ماإن

solomon (الدراسيیؤثر سلبا على تفكیره وتحصیلھ)وھو ما.)476، 1995: زھران

نحو ھمویدفععلى الاكتساب الجید للتعلمالأبناءیساعد للأبوینالمستوى التعلیمي أنیعني 

ومعرفة نقاط ضعفھم وقوتھم الأبناءبمتابعة ومن جھة أخرى یسمحدراسة،بالالاھتمام 

.للتدخل من اجل مساعدتھمة وتكون لھم الفرص

الكشف عن العلاقة بین إلىالدور الوالدي ذھبت الكثیر من الدراسات لأھمیةنظرا و

من ذلك الدراسة یل الجید للتلمیذ،التحصأووالنجاح الدراسي للأسرةيالتعلیمالمستوى 

تلمیذا 2100التي شملت،) Jirard et clarc(جیرار وكلاركالتي قام بھا الاستكشافیة 
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موجبة قویة بین التحصیل الدراسي والمستوى وجود علاقة إلىوتوصلا الباحثان ا،یفرنس

، 1993:لیزیدي(احد الوالدینعلیھا شھادة تحصل بأعلىوالذي قدر ،للأولیاءيالتعلیم

88(.

فالعائلة ذات المستوى الثقافي والتعلیمي المقبول تساھم في مساعدة طفلھا على التكیف 

في حل واجباتھ المدرسیة وتتبع مساره خل المحیط المدرسي من خلال متابعتھالجید دا

سة في دراف.الدراسي و معرفة منحنى ارتفاع وانخفاض نقاطھ في الامتحانات المدرسیة 

المؤثرة على التحصیل الأسریةبرز العوامل أحول معرفة )2006(عبد الله شراز أجراھا

و بانحراف )79.4(قد بلغ یامتدنأبائھمالوسط الحسابي لمن كان تعلیم أنوجد ،الدراسي 

متوسطا فقد كانت نسبة آبائھممن كان تعلیم أما،)8.94(إلىمعیاري وصل 

فقد یاعالآبائھمومن كان تعلیم ،)9.27(إلىمعیاري وصل وبانحراف،)81.97(تحصیلھم

و )9.33(إلىمعیاري وصل مائة وبانحراف في)83.07(إلىارتفعت نسبة تحصیلھم 

.الآباءنسبة تحصیل الطلاب تزداد كلما ارتفع مستوى تعلیم أنیستنتج الباحث 

أبناءھمفي دفع للآباءیمي الدور الحساس لمتغیر المستوى التعلإلىتشیر ھذه النتائج 

حول أبناءھمكالنقاش والحوار بینھم وبین أشكالعدة الآباءمساھمة تأخذونحو النجاح،

اختیاراتھم الدراسیة ومساعدتھم في القیام بواجباتھم وكذلك الحضور إلى والمدرسة،

مختلف والاتصال بالأساتذة والمشاركة فيالاجتماعات التي تقیمھا المؤسسة التعلیمیة

Deslandes et(قرارات تخص أبناءھملأخذمجالس المؤسسة 

lafortune :2001,655.(

الفارق بین البیت والمدرسة تكشفھ لنا الملاحظات المیدانیة حیث نرى غیاب شبھ تام إن

لدعوات المؤسسة بالحضور الأولیاءفنادرا ما یستجیب في الوسط المدرسي،للأولیاء

إدارةالمشاركة في نشاطات تربویة تنظمھا أوأبناءھمأمورحول تاذالأسللحدیث مع 

ام الوعي لدى الآباء نتیجة انخفاض انعدإلىالأحیانوھذا راجع في غالب المؤسسة،

إن كفاءة الآباء والأمھات وما یتمتعون بھ من مستوى ثقافي .المستوى التعلیمي لدیھم

من خلال المساھمة في ربط الجسور مع یجعلھم یشاركون بفعالیة في نجاح أبناءھم

.المدرسة وتمتین العلاقة معھا

:العاطفیة-العوامل الانفعالیة. 3.2.2.3
فانعدام الاستقرار . یعتبر المناخ الأسري عاملا مھما في تحقیق النجاح الدراسي للأبناء

لى المستقبل داخل الأسرة، وتفككھا وغیاب العلاقات العاطفیة یؤدي إلى نتائج سیئة ع
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وعندما تسود أجواء الأسرة مشاعر الكراھیة والصراع والقسوة فإن ذلك .الدراسي للأبناء

ینعكس على شخصیة الطفل بصورة سلبیة وتقلل إلى حد كبیر من فرص نجاحھ وتفوقھ 

).2003:وطفة (الاجتماعي والنفسي 

حدھما سیؤثر أامھما أو غیاب الطاقة العاطفیة للأبناء وانعديویعتبر الأب والأم مصدر

وتوضح . بدون شك على التوازن الانفعالي للطفل والمراھق مما یسبب لھ الفشل الدراسي

الأطفال الذین یعیشون في الأسر ذات الأب او ذات الأم تكون أنالكثیر من الدراسات 

شون مع كلا دخولھم للكلیة اقل بكثیر عن الأبناء الذین یعیأواحتمالیة إكمالھم الثانویة 

في دراسة أجراھا بتونس أن ) 2007(و وجد الیحیاوي ).102، 2006:شراز(الأبوین 

وغالبیة ھذه العینة ،20من 10یفشلون في بلوغ المعدل ) %80(غالبیة أبناء المطلقین 

. 20من 7تنزل معدلاتھا عن 

المتكرر لأحد الأبوین بالآباء، الغیانطلاق، فقدا(التفكك الأسري بمختلف أشكالھ إن

التحصیل الدراسي للطفل یساھم إلى حد ما في إعاقة النمو الذھني و) الخ...عن البیت

) 2005،،ممنصوري(إلیھاأشارالتي كأخرىوتوضح دراسات).2004،381:بوتخیلي(

"لاندرمان وباري"ودراسة ) 1973("سعد لطوم"و) 1974("عبد السلام زھران"كدراسة 

)Linderman et Barry :1962 ( أن الأطفال المتأخرین دراسیا ینحدرون من وسط

اسري مفكك تسوده علاقات أسریة سیئة، كما أن افتقار التلمیذ للحیاة داخل الأسرة یؤثر 

أما دراسة لاندرمان وباري فھي تؤكد أن الأطفال . على صحتھ النفسیة وتحصیلھ اللغوي

ن صعوبة في الالتحاق بالمدارس ومنھ ضعف الذین فقدوا أمھاتھم قبل خمس سنوات یجدو

. المذاكرة والتحصیل الدراسي

من نتائج سیئة على تراجع المستوى الدراسي المزري الأسريیؤدیھ الوضع ورغم ما

للتلمیذ إلا أن الكثیر من الأسر ذات الوضع غیر المریح عاطفیا حقق أبناءھا نتائج دراسیة 

أن الترابط السببي بین الطلاق والفشل )2007("الیحیاوي"یؤكد وفي ھذا السیاق . جیدة 

من المتعلمین الذین عانوا تأثیرات التفكك %20الدراسي غیر مطلق التأثیر ذلك أن 

الأسري، ینجحون في الارتقاء بحاصل جھدھم التعلیمي إلى أعلى درجات التفوق الدراسي 

اوح أما النصف الآخر فتتر14/20و12، حیث ینجح نصفھم في بلوغ معدلات بین 

.20من 18و14معدلاتھم بین 

الوحدة داخل الأسرة والعلاقات الایجابیة المبنیة على القیم الایجابیة في تكوین یبقى أن

فالبیت المفعم بالمودة "لدیھا أھمیة لا یستھان بھا في النجاح الدراسي ، الشخصیة الفاعلة 

ا ینتج أطفالا أقویاء یثقون بأنفسھم وعلى العكس والمحبة والعطف ووضوح العلاقات وثباتھ
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فالبیت المضطرب في علاقاتھ والذي یشیع في جوه روح الشك وریبة وعدم الثقة یخلق 

).2003:وطفة (أطفالا تنقصھم الثقة بالنفس 

: العوامل المدرسیة و التربویة 3.2.3

ح ، باعتبارھا المؤسسة التي تمثل المدرسة واحدة من أھم العوامل المؤثرة على النجا

یمارس فیھا التلمیذ العملیة التعلیمیة والتعلمیة ، والمؤسسة التربویة كنظام اجتماعي تربوي 

: تشتمل على العدید من المتغیرات المؤثرة على التحصیل الدراسي للتلامیذ أھمھا 

ت لاھو أحد المدخو،یمثل المعلم محورا أساسیا في العملیة التعلیمیة: خصائص المعلم-أ

إلى ) 16، 1996(ومن ھذا المنطلق یشیر حمدان .الضامنة للنجاح الدراسي ستراتیجیةالإ

فر المعلم على الصفات التي تؤھلھ للقیام بدوره التربوي الفاعل ، وتشتمل ھذه اضرورة تو

یة نحو الصفات على الإعداد العلمي والتحكم في مھارات التعلم والتعلیم والاتجاھات الإیجاب

درجة تفاعل المعلم مع تلامیذه لھا تأثیر قد مھنة التعلیم ، و أثبتت الكثیر من الدراسات أنّ

التي ) Devine(" دوفین"و(S, Soli ,1976)"سولي"على النجاح الدراسي، منھا دراسة 

التفاعل الجید ھو من سمات مرتفعي التحصیل ، بینما أظھر منخفضي التحصیل  أكدت أنّ
مع المعلم وعدم الإصغاء وتفاعلاً 1990:مدحت عبد اللطیف( الالتزام في القسم سلبیاً

،147 . (

التفاعل الإیجابي من  ونظرا لخصوصیات المرحلة الثانویة التي یعیشھا التلمیذ فإنّ

طرف الأستاذ والعلاقات الجیدة مع التلامیذ تلعب دورا حاسما في دفع التلمیذ نحو التحصیل 

غرس القیم الإیجابیة من حب العلم والمعرفة والتطلع إلى مستویات علمیة ومھنیة الجید و

أسلوب المعلم المتسم بالعنف والعدوانیة والسیطرة لھ .مرموقة بینما في المقابل نجد أنّ

%6أنّ"تننبام"فقد وجد . انعكاسات سلبیة على تحصیل التلمیذ وارتیاحھ داخل المدرسة

نسبة من التلامیذ الذین خ ضعوا لنظام العقاب لدیھم كراھیة شدیدة للحیاة المدرسیة ، كما أنّ

إنّنا على استعداد " :من التلامیذ غیر سعداء، حیث عبروا عن ذلك بقولھم 20%

) . 2005،52:منصوري " ( للھروب من المدرسة 

المعلم أو الأستاذ خصوصا في التعلیم الثانوي الذي ی تمیز بالمعاملة یمكن أن نستخلص أنّ

من طرف تلامیذه مما یجعلھم في وضعیة  الحسنة والأسلوب الدیمقراطي یكون أكثر تقبلاً

.تسمح لھم بالاكتساب الجید ومضاعفة حظوظ نجاحھم

التي قارن فیھا بین قیم ستة معلمین ) Battle :1958( "باتل"توضح دراسة و

التلامیذ الذین كان تحصیلھم ،لامیذھم بالثانویة وقیم ثمانیة وأربعین تلمیذا من ت ووجد أنّ

التلامیذ الذین كان تحصیلھم  جیدا كانت قیمھم متشابھة لقیم معلمیھم إلى حد بعید ، كما أنّ
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) 20، 1996:فارغة محمد حسن ( أقل كانت قیمھم مخالفة بشكل واضح لقیم معلمیھم 

ثیرا ما نجد إقبالا على العمل ویمكن أن نلاحظ ھذه الظاھرة من خلال المیدان، حیث ك

والجدیة من طرف التلامیذ الذین یدرسون عند أساتذة متشبعین بقیم العمل الجاد وتقدیر 

عند أساتذة ذوي انخفاض في الذین یدرسونمھنتھم وتثمین المعرفة ، بینما یواجھ التلامیذ 

.ھدالدافعیة نحو العمل وغیر متقبلین لمھنتھم صعوبات في العمل وبذل الج

ونظرا لأھمیة ھذا التفاعل یوصي بعض الباحثین بضرورة توافر عدد من القیم 

: الأساسیة لدى المعلم منھا 

التعلیم وسیلة لتحقیق الذات ؛_ 

تقدیر التخصص الأكادیمي الذي ینتمي إلیھ؛_ 

إتباع الأسلوب الدیمقراطي في إدارة العملیة التعلیمیة ؛_ 

ل و تنظیم أسالیب تنفیذھا؛التخطیط لأھداف العم_ 

تقدیر قیمة الوقت و استثماره بشكل جید ؛_ 

تقدیر العمل كقیمة غائیة ؛_ 

الصدق و الإخلاص في الأداء؛_ 

السعي لتحصیل المعرفة باعتبارھا وسیلة للنمو المھني ؛_ 

تقبل النقد ؛_ 

) 2001،171:خلیفة( الإیمان بأھمیة العمل الجماعي _ 

فة المواصفات الایجابیة للمعلم ذھبت الكثیر من الدراسات إلى تحلیل تصورات ولمعر

،2007(، ینقل فلوح المعلمین والطلاب للكشف عن وجھات نظرھم حول الموضوع

التي طلب ) 1968Williamson:("ولیامسون"دراسة : بعض ھذه الدراسات منھا ) 62

الثانویة أن یحددوا لھ المدرسین الأكفاء، طالب في المرحلة ) 2000( فیھا من ألفین 

الاھتمام بالطالب، إدارة الفصل، : فكانت صفات الأكفاء كالآتي.والمدرسین غیر الأكفاء 

رأي مالطلاب على العمل، العدل وعدم التحیز، احتراثالحماسة في التدریس، ح

،ة على إدارة الفصلعدم القدر:والأقل كفاءة فھىءغیر الأكفاأما صفات المدرسین .الطلاب

المحسوبـیة والإھمال ،عدم الاھتمام بالطالب ، فقدان القدرة على تحصیل المعلومات 

.عدم احترام آراء الطلاب للطــالب ، كره التدریس وعدم الاستمتاع بھ ،

تلمیذا ثانویا لتحدید المدرس 276تحقیقا على ) Felouzis :1997( وأجرى فلوزس 

یحترم : بالنسبة إلى خصائص الأستاذ الجید :س السیئ وكانت النتائج كالتالي الجید و المدر

قریب من التلمیذ، یساعد من لدیھ صعوبات، یتكلم بوضوح التلامیذ ، مرح وبشوش ،
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وارتیاح وثقة، یسمح للتلامیذ ویجیب عن أسئلتھم، یجب أن یكون صارما وودي وفي نفس 

التدریس ویحب بوح ودقة، یتفھم التلامیذ، یحالوقت یھتم بالجمیع، یشرح الدرس بوض

مھمل وغیر : أما خصائص الأستاذ السیئ فھي . ، متقبل للتلامیذ مھما كان مستواھمھ مادت

، لا یملك بیداغوجیة، لا یحب مھنتھ ولا یحب )المھم إنجاز الدرس ( مبالي بالتلامیذ 

.التلامیذ، یلقي الدروس دون تفھیم 

ة التي یراھا التلامیذ في الأساتذة الأكفاء تمثل لھم دافعا قویا نحو إن الصفات الجید

مرغوب فیھا الالنجاح وتذلیل الصعوبات الدراسیة وبالعكس قد تساھم الصفات السیئة غیر 

في توجیھ تصورات التلامیذ وتكوین قیم سلبیة تقلل من دافعیتھم نحو النجاح الدراسي 

.تماعي وتدفعھم نحو البحث عن النجاح الاج

لقد تزاید اھتمام الباحثین بأھمیة القیم الإیجابیة بین الأساتذة والتلامیذ، فقد كشفت 

الدراسات أن تزاید التقبل من جانب المعلم نحو تلامیذه یترتب علیھ زیادة اھتمام التلامیذ 

سي بالعمل المدرسي، زیادة ابتكار التلامیذ وزیادة كفاءة التلامیذ في التحصیل الدرا

حول أسالیب التفكیر لدى المعلمین "دردیريال"أما دراسة .)170، 2001: خلیفة(

وجد أن ) 200= ن( وتلامذتھم وأثرھا على التحصیل الدراسي لدى ھؤلاء التلامیذ 

تؤثرتأثیرا ) العالمي،المحافظ،المتحرر،التنفیذي ،التشریعي(أسالیب تفكیر المعلمین 

الیب تفكیر تلامیذھم وأرجع الدردیري ھذه النتیجة إلى أن شخصیة موجبا دالا على أس

).2006:عبد القادر محمد( المعلم لھا تأثیر كبیر على تلامیذه 

تغیبوا 5412تلمیذا من أصل 2542وجد أن 1986وفي دراسة أجریت بكندا سنة 

نتلمیذ سواء م/ تاذ ترتبط بالعلاقة أسمن الأسباب %  45وكانت ،على الأقل حصة واحدة

التقویم السیئ، أو أن التلمیذ لا یحب الأستاذ أو طریقتھ خلال كثرة العمل ونقص الاھتمام ،

).Kaszap :1996(أو لا یحب المادة أو انھ لا یفھم 

: المناخ المدرســي-ب

داریین یمثل المناخ المدرسي بما یشملھ من علاقات تفاعلیة بین التلامیذ والأساتذة والإ

وباقي عمال المؤسسة من جھة ومن قیم مشتركة وتصورات واتجاھات الموظفین من جھة 

.أخرى، احد الجوانب المؤثرة على تحصیل التلامیذ وتحدید نجاحھم أو فشلھم الدراسي

جملة ونوعیة المعتقدات والقیم والتفاعلات " ویعرف المناخ المدرسي على انھ 

ویشیر ). 2007:الخمیسي" (ین التلامیذ والعاملین و أولیاء الأمور بوالعلاقات الاجتماعیة

للمناخ المدرسي الایجابي تأثیرا واضحا على مخرجات "أن )2007("العـاجز والحـجار"

ویعتبر من فھو یؤثر على تحصیل الطلبة وسلوكھم وقیمھم واتجاھاتھم،العملیة التربویة ،
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تزداد حالات أنفمن خلالھ یمكن نامج دراسي ،العوامل الأساسیة المھمة لنجاح أي بر

" .التناسق الجید في وظائف المدرسة وعملیاتھا 

الاتجاھات وزملاءه أن المناخ المدرسي یرجع أساسا إلى القیم ،"جانوس"بینما یرى 

عن الأسلوب والجو الذي یتحكم اعاماوھي تعطي مؤشروالعواطف السائدة في المحیط ،

والمھام التربویة للمدرسة وفي ،قات الاجتماعیة، وفي القیم المرتبطة بالأفراد في العلا

).Janosz et al., 1998,292.(المؤسسة كمكان للحیاة 

بطبیعة المناخ المدرسي السائد في المؤسسة یتأثر باعتباره محور العملیة التربویة التلمیذ إن 

ل والمذاكرة ویجعلھ أكثر ارتیاحـا بوجـوده یوفر لھ الظروف المناسبة للعمفالمناخ الجید ، 

حول ) 2007(داخـل القسم وقد أثبتت العدید من الدراسات التي ذكرھا العاجز والحجار

) Spence :2003("سبانس"دراسة :العلاقة بین المنـاخ المدرسي والتحصیل ، من بینھـا

ز على الشؤون الذي توصل إلى وجود علاقة ذات دلالة بین التحصیل وبعدى التركی

حول العلاقة بین المناخ ) Hohl :2006("ھوھل"ودراسة .الأكادیمیة ومساندة المعلم

،المدرسي والتحصیل الأكادیمي في المدارس المتوسطة الكاثولیكیة من وجھة نظر الطلبة 

وكانت تقدیرات ،وتوصلت إلى وجود علاقة بین المناخ المدرسي والتحصیل الدراسي 

أما أولیف .والإناث للمناخ أكثر إیجابیة من الطلبة القدامى والذكورالطلبة الجدد

)Olive :2005 ( فقد قامت بدراسة حول المناخ  التنظیمي لمدرسة متوسطة في

المیسیسبي وتحصیل الطلبة فیھا وطبقت مقیاس المناخ المدرسي الذي أعدتھ مؤسسة 

)NASSP ( وھو یتضمن)الطالب ، والأمان وعلاقة المدیر علاقة المعلم ب:أبعاد وھي ) 10

بالمعلم والتوحید الأكادیمي للطالب والقیم السلوكیة للطالب وعلاقة الطلبة ببعضھم وعلاقة 

) MCT( وطبقت اختبار ، المدرسة بالمجتمع والآباء والإدارة التدریسیة وأنشطة الطلبة 

ن متوسط تقدیرات العینة لقیاس التحصیل الدراسي في اللغة والحساب ، وقد بینت النتائج أ

وارتبطت ایجابیة المناخ المدرسي بزیادة متوسط ) % 50(لجمیع أبعاد المناخ تزید عن 

.التحصیل الدراسي للطلبة 

مدرسة علیا في ) 150(فقد أجرى دراسة على ) Vandiver :2005( أما فوندیفر 

ن المدارس التي تحصلت میسوري وتوصل إلى وجود فروق ذات دلالة في أداء الطلبة بی

وتلك التي تحصلت على تقدیرات منخفضة ، على تقدیرات مرتفعة في المناخ المدرسي ،

.بمعنى وجود ارتباط ایجابي قوي بین المناخ المدرسي و أداء الطلبة 

أو الفشل الدراسي، اجتھد /ومن اجل معرفة طبیعة العلاقة بین المناخ المدرسي والنجاح

یتحدث . نماذج متعددة تحلل ھذه العلاقة وتقف عند محدداتھا الأساسیةالباحثون في وضع 
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عن وجود نماذج من )Forgette-Giroux et all,1995(في ھذا السیاق فورقات وزملاءه 

ونماذج وسیطیة ) Modèles additifs(النماذج الإضافیة: المناخ المدرسي وھي 

)Modèles médiatifs ( والنماذج التفاعلیة)Modèles intéractifs. بینما طور ) 

وھو) Modèles de Brookover(بروكوفر نموذجا خاصا عرف بنموذج بروكوفر 

- تفاعلي على اعتبار انھ یقدم دور البنیة الاجتماعیة والمناخ النفسي- نموذج وسیطي

.الاجتماعي كمتغیرات وسیطیة نحو التعلم

الإدارةتصورات صورات المعلمینتتصورات التلامیذ
الآباءانشغالات وتوقعات إدراك-1إدراك مهارات التلامیذ لمتابعة -1الأهمیة المرتبطة بالتعلم-1

ناء الاجتماعي للمدرسةالب
مشاركة الأولیاء-1
تفرید البرامج-2
تنظیم القسم-3

داخلیة
خصائص التلامیذ-1
خصائص المعلمین-2

خارجیة
المردود المدرسي للتلامیذ-1
مفھوم الذات لدى التلامیذ-2
الثقة بالنفس لدى التلامیذ-3

المناخ النفسي للمدرسة
التلامیذتصورات-1
المعلمینتصورات-2
ةالإدارتصورات-3
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.تصوراتهم لحظوظهم في النجاح-2

تصوراتهم للقیم الشخصیة-3

والتوقعات المنتظرة

تصورات المعاییر ومتطلبات المحیط-4

الأساتذةتصورات معاییر -5

.وتوقعاتهم

.دراساتهم الثانویة

دراك مهارات التلامیذ لإنهاء إ-2

.دراساتهم الثانویة

إدراكهم لالتزاماتهم-3

الإدارةتوقعات إدراك-4

التعلیمأهمیةإدراك-5

المجهود المؤدى في ضوءإدراك-2

.تحسین التعلم

.حیطللمالآباءإدراكتقویم -3

توقعات عبر العلاقات بین إدراك-4

.التلامیذ

)2(شكل رقم 

نموذج بروكوفر للعناصر التفاعلیة بین المناخ المدرسي والنجاح

. فإن النجاح الدراسي یتأثر بالبنیة الاجتماعیة والمناخ النفسي للمؤسسة"بروكوفر"حسب و

العناصر في خلق التصورات الایجابیة ویؤكد على أھمیة ودور التفاعل الایجابي بین ھذه 

.والقیم المحفزة على النجاح

: المناھـج التربویـة- ج
تعتبر المناھج التربویة احد المؤشرات التي یعتمد علیھا الباحثون والخبراء في قیاس مدى 

بناء مناھج تربویة على أسس علمیة ومنھجیة ،نجاح التلمیذ والمنظومة التربویة  تراعى إذ أنّ

وتأخذ بعین الاعتبار حاجاتھم النفسیة ،العقلیة الاستیعابیةفیھا خصائص المتعلمین وقدراتھم 

والاجتماعیة وتسعى إلى مواكبة التغیرات الثقافیة والاجتماعیة والاقتصادیة المحیطة بالمدرسة ، 

.ھو كفیل بتحقیق ظروف ملائمة للنجاح 

المنھاج الجید والفعّال ھ و المنھاج القادر على تفجیر طاقات التلمیذ الإبداعیة وغرس إنّ

القیم التربویة الإیجابیة في حیاتھ لتجعلھ متشبعا بحب العلم كقیمة في ذاتھ ومتمتعا بإنجازاتـــھ و 

نجاحاتھ ، بینما المنھاج الفاشل وغیر الفعّال ھو المنھاج الذي یعتمد على الإكراه والطرق 

التلمیذ آلة قابلة لحشو ذھنھ بالمعلومات واسترجاعھا التقلیدیة في التلقین ، ینطلق في ذلك من أنّ

التي ترتكز " وھذه ھي خصائص المناھج التربویة في المجتمعات النامیة متى طلب منھ ذلك ،

على الإكراه مستغلة رغبة التلامیذ والطلبة في النجاح و الحصول على الشھادات التي تتوج كل 

،والتي تستعمل كأداة ضاغطة للحصول على النشاط المرغوب فیھ ،التعلیم مرحلة من مراحل

أغلبیة المؤسسات التربویـة تعلم تلامیذھا الخوف من الفشل أكثر ممـا تعلمھم حب التعلم  " إذ أنّ

) .1984،57:غیاث( 

التطور على ھذا الأساس تسعى الدول إلى تدارك نقائص التعلیم التقلیدي والإلتحاق بو

السریع في المضامین التربویة من طرق التدریس ومحتوى الكتب المدرسیة واستعمال 

على " توجھ نحو التعلیم القادر اجل الفي عملیة التعلیم والتعلم منتكنولوجیا الاعلام والاتصال 
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و تحضیر التلمیذ إلى الحیاة و بلورة شخصیة الطفل للسمو بھ نحو الكمال المعرفــي و النفسي 

).2003:غیاث" ( نحو إیجــاد شخصیة متوازنة مستقلـة و مبدعـة 

:العوامل القیمیة -4.2.3

تلعب القیم كموجھات للسلوك ومحفزة لھ ،دورا حیویا في تفعیل الأداء المدرسي لدى 

فھي تشعره بأھمیة النشاط الذي یقوم بھ وتجعلھ قادرا على الالتزام بتحقیق أھدافھ . التلمیذ 

فإن نوعیة القیم التي یتبناھا الفرد تمثل ) Dubin(وحسب . تي سطرھا من اجل النجاحال

ویمكن ) 110، 2001:الفضیلي(تفكیره المستقبلیة المنطلق الأساسي لسلوكھ وأنماط

الوقوف ورصد اثر ودور القیم من خلال النظریات والآراء وبعض الدراسات التي حاولت 

.لدراسي أن تضع مقاربة قیمیة للنجاح ا

النجاح مفھوم أنإلى) : 1996Kaszap(كاساب أمثالیذھب بعض الباحثین من 

فمثلا عندما لا یرتكب . فھو یعود إلى تصورات التلمیذ ذاتھ أكثر مما یعود إلى الواقع ذاتي

بلذة النجاح ، وفي المقابل فإن من یقوم -قلیلاإلا–في عمل سھل، لا یشعر أخطاءالتلمیذ 

میسوم عبد (في عمل صعب جدا یجد في نفسھ إحساسا بنجاح باھر طاء عدیدةبأخ

وبھذا المعنى فالنجاح ھو حصیلة التصورات والادراكات التي تشكلت للتلمیذ ) . ت.القادر،د

Payares et("بایارس وشونك"وتشیر الكثیر من الدراسات كدراسة . عبر مراحل حیاتھ

Schunk (الدراسي ونجاحھاءتھ تؤثر على التزامھ المعرفي إلى أن تصور التلمیذ لكف

)Viau et Bouchard :2000.(انطلاقا من منظومة التصورات یمكن للتلمیذ أن یبني ف

.ویراقب دافعیتھ، التزاماتھ ومشاركتھ ومثابرتھ نحو نشاطاتھ المدرسیة

فإن القیم التي تدفع التلمیذ إلى ) Eccles, Wigfield et Schiefele : 1997(حسب

لماذا أقوم بھذا العمل ؟ وھنا : الالتزام بمھامھ الدراسیة تنطلق من الإجابة عن السؤال التالي

تبرز إلى الوجود الأھمیة التي یعطیھا التلمیذ للعمل المدرسي والتقدیر الذي یولیھ للعلم 

فالقیم الایجابیة .التزامھ بالنجاحارتفعت درجةاكبر كلماكان تقدیره للعملاوالمعرفة، فكلم

الشھادة العلمیة والرغبة الملحة في بذل الجھد والتضحیة تساھم في من قبیل حب العلم و

وعلى ھذا الأساس . تقویة دافعیة الفرد وتحفزه على رؤیة نجاحھ في اقرب وقت ممكن 

وإدراك أھمیتھا في ذاتھ تجعلھ أكثر حیویة فتصورات التلمیذ المبنیة على القیم الایجابیة

أن المردود )Riviere et Josée :1999(ولاحظ الباحثان .وحماسا للدراسة والمثابرة 

ومعنى ھذا أن تحصیل التلمیذ یتأثر ،الدراسي یتأثر بالمعنى الذي یربطھ التلامیذ بالدراسة

.دراسةبشكل أو بآخر بدرجة ونوع القیمة والمعنى الذي یعطیھ لل
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أن بعض الطلبة یربطون موضوع النجاح بتصورات ومفاھیم عدة دراسات وجدت لقد 

كما یربطھ البعض بسلوك ایجابي نجد بسیطة ، بینما یربطھ آخرون بتصورات معقدة ،

آخرین یربطونھ بسلوك سلبي، أما بعض الطلبة فیجعل النجاح مرتبطا بأھداف مدرسیة 

).Riviere et Josée :2000(غیر دقیقة أھدافآخرین لھم ومھنیة واضحة في حین نجد 

إلى أربع ) النجاح والمعاني المرتبطة بھ(وزملائھا في تقسیم ھذه القیمة "إكلاس"وتذھب 

، القیمة الداخلیة ) مثل أھمیة النجاح بالنسبة إلى الذات( القیمة المنتظرة :مكونات

وھي النتائج الموضوعیة أو الذاتیة (الیة ، القیمة الاستعم) كالمصلحة الخاصة بالنشاط(

: Eccles et Wigfield(وأخیرا التكلفة وھي الخسارة على مدى الوقت والطاقة ) المسبقة

1992 ;1995(.

وحبھ وإدراك قیمتھ یبعث في التلمیذ الارتیاح النفسي والتمتع بلذة إن الاھتمام بالعلم

دید أھدافھ وتنظیم وقتھ ویكون أكثر انضباطا من النجاح وھو ما یزید في دافعیتھ نحو تح

من وتتركب ھذه القیمة. زملائھ وھذه قیم ایجابیة تساعد على النجاح والتحصیل الجید 

الأھداف المسطرة من طرف التلمیذ والمنفعة التي یربطھا بالمواد : متغیرین أساسیین ھما

.)Chouinard ,Plouffe et Roy :2004(والنشاطات المدرسیة

الأكثرتظھر الملاحظات المیدانیة أن التلامیذ المتفوقین الذین یحرزون النتائج الجیدة ھم 

إدراك مدى المنفعة التي یجنوھا من نشاطاتھم الدراسیة كما على وعیا بمصلحتھم ولھم قدرة 

وتخضع الأھداف إلى نوع . نجدھم أكثر كفاءة على وضع أھدافھم والتخطیط للوصول إلیھا

ففي ھذا السیاق یذھب بعض الباحثین إلى تصنیف الأھداف التي . قیم التي یحملھا التلمیذال

les buts deالنوع الأول وتسمى بأھداف التحكم .یضعھا التلمیذ إلى ثلاثة أنواع 

maîtriseالنوع الثاني، أھداف . وھي تتعلق بمدى التحكم في المفاھیم المتعلمة في القسم

أما بالدرجات أو النقاطوتتعلق بالأھمیة المرتبطة les buts de performanceالأداء 

وھي البحث عن تفادي الآثار les buts d’évitementالنوع الثالث فھو أھداف التفادي 

.)Bowen,Chouinard et Janosz :2004(السلبیة للفشل 

ھو تمیزھممن سمات ذوي الانجاز العاليأنتجریبیة وجدت دراساتأخرىمن جھة 

والاستقلالیة ھي قیمة شخصیة تشعر ).384، 2004: بني یونس(بالاستقلالیة والحماس 

"تیغزى"یعرفھا .الفرد بوجوده وتجعلھ قادرا على الاعتماد على ذاتھ وقدراتھ الخاصة

تعزیز توكید الذات عبر تكوین آراء شخصیة غیر اجتراریة في "بأنھا) 260،2005(

."وإبراز شخصیتھ فیما یقرأ ویكتب، وعند تواصلھ الخطابي بالآخرینالمواقف المختلفة 

وتساھم الأسرة من خلال الاتجاھات الوالدیة والعلاقات الایجابیة بین الوالدین وطبیعة 
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كما تلعب .في غرس قیم الاستقلالیة رالتربیة التي یتلقاھا الطفل في البیت بدور كبی

میة بدور فعال من خلال المنھاج المتفتح المشجع على المدرسة في كل المراحل التعلی

وقد أكد الباحثون أن لطرق التدریس انعكاسات نفسیة على التلامیذ، فالطریقة . الإبداع

في ' قیمة الاستقلالیة'الإلقائیة تجعل التلمیذ تابعا للغیر في اتخاذ قراراتھ وھذا ما یقلل من 

یقة التعلیم المستقل تجعل التلمیذ یشعر بأھمیة بینما طریقة المشاركة وطر. مواقف حیاتھ

2003:غیاث ( . المساھمة الشخصیة وتجعلھ قادرا ومستقلا في اتخاذ قراراتھ

 ،78(

تلعب القیم الاجتماعیة دورا مركزیا و محوریا في أما على المستوى الاجتماعي ، ف

وإذا كان النجاح .نحو الھدف هھ وتأطیرإذ توجھ سلوكھ و تعمل على تشكیلحیاة الفرد،

كتقدیر الوالدین للعلم والدراسة إن القیم الاجتماعیة فالدراسي یستمد قوتھ من القیم الشخصیة 

وقیمة الدعم المعنوي الذي یتلقاه التلمیذ من أفراد أسرتھ وإدراكھ لقیمة التقدیر الاجتماعي 

تساعد ھي الأخرى شھرة التي یجلبھا النجاح وقیمة المكانة الاجتماعیة والللعلم والشھادة 

یرفع من دافعیتھ جعل الفرد ت" معنى اجتماعي"على مضاعفة حظوظ النجاح وتضفي علیھ 

" ھالة اجتماعیة "فالنجاح الدراسي في ھذا المضمار یكتسب .ویضاعف جھوده الدراسیة

ي مخیال الأسر تجعلھ ذا قیمة اجتماعیة كبیرة ف) Belarouci :1998(بتعبیر بلعروسي 

بأنھا الحاجة لأن یشعر الإنسان بأھمیة " الرشایدة قیمة الدعم والتقدیرویعرف .الجزائریة 

ذاتھ وبالإنجاز ، وبأن الآخرین یقدرونھ ویحترمون مواھبھ و قدراتھ وحاجاتھ و یدعمون 

. )18، 2008:الزعبي "( روح المبادرة لدیھ ، إذ أن ذلك یؤثر على روح المبادرة لدیھ 

وقد بینت البحوث أن المحیط الإیجابي في البیت والاتجاھات الإیجابیة نحو التربیة 

والمدرسة إضافة إلى التوقعات المرتفعة للنجاح الدراسي لھا تأثیر بارز على والتعلیم 

أن الوالدان "ماكلاند واتكسون وكلارك"یرى و.(Bouchard,2004)النجاح الدراسي 

( ماعة ، فھم الذین یصفون للطفل ، مقاییس وقیم التفوق والنجاح والفشل یمثلان ثقافة الج

القیمة التي أن (Lambut, et all : 2004)"لومبوت"وقد وجد ) 2004:بني یونس

یعطیھا الآباء للدراسة لھا تأثیر على التلامیذ في متابعة دراستھم ما بعد الثانویة ، ووجد أن 

رون أن متابعة الدراسة ھي أمر مھم ینجحون في دراستھم الشبان الذین لھم آباء یعتب

.أمر غیر مھم راسةالجامعیة مرتین على الشبان الذین یرون أن متابعة الد

وفي دراسة نوعیة حول قیم التعلیم لكل من الوالدین والمربین في المجتمعین الھندي 

دي على قیم الطلبة وجدت برومل ومدى تأثیر أولیاء الأمور ومدارس المجتمع الھنوالكندي

)Brummel :1998 ( قیم مشتركة إیجادأن التعاون العائلي المدرسي ھو الذي یشجع على
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إلى نتائج متشابھة ) Garland,1980( كما اشار جارلاند ).2007:الخرابشة(لدى الطلبة 

الخلفیة الأسریة و القیم الوالدیة لھا تأثیر كبیر علـى تحص عبد ( یل الأبناء بحیث أكّد أنّ

یلعبون دورا أساسیا في غرس ). 1990،12اللطیف، أفراد العائلة و الوالدین خصوصاً إنّ

القیم الإیجابیة نحو المدرسة والنجاح وھو ما یوفر للتلمیذ دافعا ذاتیا ینشط سلوكھ ویوجھھ 

أنّ) 120، 1990عبد اللطیف (ویذكر . نحو الحرص على استراتیجیات بدیلة للنجاح

توصلت إلى وجود ارتباط بین التحصیل ) 1971عبد السلام ( دراسات عدة كدراسة 

، أما دراسة )0.53( بلغ معامل الارتباط         ثالدراسي للأبناء وإھمال الأبوین، حی

فقد أكدت على الدور الھام للوالدین في الرفع من المردود ) Kim H. L, 1980( كیم 

.الدراسي للأبناء

تشجیع قیمة أن (Eccles et all)ورفاقھا "سلكإ"قد أثبتت الدراسات التي قامت بھا و

)بالالتزام والمثابرة للتلامیذ الأمرمن النتائج المدرسیة عندما یتعلق الوالدین لھ أھمیة أكبر 

Chouinad, Plouffe et Roy : 2004 ) وتؤكد في نفس السیاق دراسة(Eccles,

Wigfield, Midgley, Mac Iver et Feldlaufer : 1993) أن التشجیع الأبوي لھ آثار

ھذا یعني أن اھتمام التلمیذ . إیجابیة على القیمة التي یربطھا التلمیذ بالمواد والعمل الدراسي

بالمواد الدراسیة وبالحماس نحو النجاح یزداد كلما تلقى التشجیع المستمر كقیمة یحملھا 

كإظھار عبارات المدح : تشجیع و تقدیر الدراسة عند الوالدینن، وتتعدد أشكال الاالأبو

عبارات الود ،)Approbation(والاستحسان)L’expréssion d’éloges(والثناء

.( Bouchard, 2004 )والردود الشفویة )L’expression de tendresse(والحنان 

از المرتفع عن أمھات ذوي الإنجووجدت دراسات أخرى اختلاف بین أمھات الأولاد 

:الأولاد ذوي الإنجاز المنخفض في ثلاثة أسالیب ھي

.كن یملن إلى أن یضعن مستویات عالیة من الأداء لأبنائھن–1- 

.كن یتوقعن السلوك الاستقلالي و سلوك الإتقان لأبنائھن-2-

وإظھار الحب كن یثبن أبنائھن اثابات فیھا الجانب الانفعالي ، وذلك عن طریق تقبلھم -3-

.) 383، 2004:بني یونس(لھم 

یستخلص من ھذا أنھ إذا كان الوالدان یتمتعان بقیم إیجابیة كحب العلم وتقدیره والتشجیع 

سیتمثلون على مواصلة الدراسة وتقدیر أھمیة المدرسة والمعلم في حیاة الفرد ، فإن الأبناء 

ید من التفوق والنجاح ، بینما الآباء الذین تقل تدفعھم إلى المزلایسترشدون بھھذه القیم و
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عندھم الأھمیة نحو الدراسة و یحملون خبرات سیئة منھا ولدیھم صورة سلبیة عن المعلم 

.يالتعلیمتؤثر على سلوكھم ووالتعلیم فإن ھذه القیم تتحول إلى أبنائھم

أكثر إنجازا وسعیا حب الأبناء لوالدیھم والعمل على إرضاءھم وخدمتھم سیجعلھم أنكما 

للنجاح لأنھم یعتقدون أن أفضل ما یھدیھ الابن أو البنت لأبیھ وأمھ ھو النجاح ورؤیة ابنھم 

.ما كانوا ینتظرونھ ویتوقعونھ منھوقد حقق 

وعلى صعید آخر یبین بعض الباحثین أھمیة التعاون كقیمة اجتماعیة تتنمى في الفرد 

رة وفي باقي المؤسسات الاجتماعیة ، والتعاون ھو تفاعل عبر التنشئة الاجتماعیة في الأس

الفرد مع زملاءه و مشاركتھ لھم من أجل القیام بنشاط أو عمل مشترك موجھ نحو تحقیق 

أھم عنصر في فشل " وقد أثبتت بعض الدراسات أن .)2008:الزعبي ( ھدف مشترك 

راتھم العلمیة ، ولكن إلى الأفراد في أداء وظائفھم لا یعود إلى نقص في قدراتھم ومھا

) 2005:خلیفة وآخرون ( النقص في مھاراتھم التعاونیة ، والتواصلیة والاجتماعیة 

فالتعاون قیمة تسمح للتلمیذ بتبادل الخبرات المدرسیة والأنشطة العلمیة وتوفر لھ التغذیة 

سعت دراسات إلى البحث ة في التحصیل والإنجازالرجعیة ، ونظرا لأھمیة ودور ھذه القیم

عن استراتیجیات توظیف قیمة التعاون في حیاة التلمیذ ، ویعتبر التعلیم التعاوني التقنیة التي 

.كان لھا الأثر الكبیر على تحصیل الطلبة وتنمیة قدراتھم الإبداعیة 

افسي والعمل الفردي ، وحسب جوستون فإن العمل التعاوني بالمقارنة مع العمل التن

یؤدي إلى زیادة التحصیل والإنتاجیة في أداء الطلاب والتأكید على العلاقات الإیجابیة بینھم 

وإذا كان العمل التقلیدي یعزز القیم السلبیة في الفرد كالعزلة والفردیة ) 2001:حریري ( 

من تلقیھا من المعلم والحفظ والتلقي فإن التعلیم الحدیث یدفع إلى اكتشاف المعلومات بدلا

ولا یتم ذلك إلا عبر تعاون التلامیذ بین بعضھم البعض داخل القسم وخارجھ ، ولذلك تؤكد 

على التكفل 2006نوفمبر 20المؤرخ في 526الوثائق الرسمیة كالمنشور الوزاري رقم 

ھو ما بتلامیذ الأقسام النھائیة عبر تقنیات ووسائل مختلفة من بینھا العمل ضمن أفواج و

. یسمح لھم بالتبادل والنقد ویغرس فیھم الثقة في النفس والاحترام وتحمل المسؤولیة 

كیف أن التعاون على عدة مستویات یساعد الطلاب على بناء ) 2001(ویوضح ماكلولین 

حیاة أكادیمیة طویلة الأمد حافلة بالعدید من المھارات المفیدة ، وتمنح لھم إحساسا أفضل 

جمال اللیل ( یاتھم و مستقبلھم ، و تحفیزھم على تحقیق النجاح في المدرسة بالتحكم في ح

وجد أن أفضل الطرق التي (Boisvert :2007 )وفي دراسة قام بھا ) 2002:ولوفر 

یفضلھا التلامیذ في عملیة التعلم ھي التفاعل مع بعضھم البعض و خصوصا فتح فرص 

.النقاش 
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لدراسي بالقیم الایجابیة التي ینتجھا المحیط المدرسي یتأثر النجاح امن جھة أخرى

حیث تلعب كل من العلاقات الایجابیة بین أطراف .وتكرسھا الخبرات المدرسیة للتلمیذ

العملیة التربویة خصوصا بین الأستاذ والتلمیذ وتوفر مناخ مفتوح داخل المؤسسة یساعد 

ترام المتبادل وتقدیر المدرسة كمكان على تشكیل القیم الإیجابیة لدى التلمیذ كقیمة الاح

تربیة قیمة حب العمل المدرسي وتقدیر الاجتھاد المدرسة بدورھا في كما تساھم .للارتیاح

في دراسة ف.الغش والاعتماد على الغیرالشخصي في الامتحانات بدلا من تعلم أسالیب 

متوسطة ، ،عة مرتف: على ثلاث مجموعات متفاوتة في التحصیل) Lum( "لوم"أجراھا 

طلبة التحصیل المنخفض یتمیزون بأنھم یعتمدون على الظروف الخارجیة  منخفضة وجد أنّ

لإتمام وظائفھم المدرسیة ولدیھم اتجاھات سلبیة نحو المدرسة ، وأنھم أقل تكیفا من الفئتین 

) .1996:یعقوب الجمل ( الأخریین 

ر دراسة حول المدرسة ) (Graig,1989"كریج "أجرى و یم ، أختب ي الق ؤثرة ف ة م كمؤسس

ة  ھ للمدرس ب بانتمائ عور الطال توى ش ى مس اء عل لاب ، بن دى الط ة ل یم المختلف ا الق . فیھ

انوا  ة ك ة العالی الطلاب ذوي العلام یّن أنّ واستخدم الباحث مقیاس نوعیة الحیاة المدرسیة وب

ن الصفین السابع ط) 353( أما العینة فتألفت من . یشاركون في المدرسة بشكل أكبر  م اً الب

امن و  و) 11( والث اً ث ) 3( معلم رى الباح ا أج اس، كم لاب المقی ل الط د أكم دیرین وق م

لاب ى الط اھداتھم عل دیرین، ومش ین والم ع المعلم ابلات م ل . مق ات توص ل البیان د تحلی وبع

ر أكب جاماً روا انس اس أظھ ى المقی ة عل ات العالی لاب ذوي العلام الط ى أنّ ث إل ى الباح عل

امح  ة والتس یم حب العائل ة لق ة ، وأعطوا أولوی ات المتدنی م ذوي العلام ن زملائھ اس م المقی

.)2004:المخزومي(

ر  ة التفكی ة بتنمی ة المتعلق یم العلمی كیل الق ي تش ھم ف ة تس ة اجتماعی ة كمؤسس والمدرس

ة والتكنولوجی" العلمي و المنطقي  ة وتجعلھ قادرا على مواجھة المواقف العلمی ة والاجتماعی

دار واعي و . والثقافیة باقت ب التصرف ال ي تتطل ف الت ي المواق ة ف ة العقلانی ث یأخذ بقیم حی

ن مدرسیھ  وح" ( یأخذ بالمثابرة العلمیة في حالة تحصیل العلم م یم ).2007:ن وبفضل الق

.راسي یكون التلمیذ قادرا على التحصیل وتحسین مردوده الدالتي توفر لھ الدافعیة العلمیة 

ر  ات غی ن العلاق اخ م دریس وسیادة من ي الت ة ف ا الطرق التقلیدی ة باعتمادھ المدرس ر أنّ غی

ة-مساعد على التعلم یدفع بالتلامیذ إلى تبني وتشكیل القیم السلبیة لدیھم والتي تؤثر -لا محال

یم  ذه الق لبیة على نجاحھم الدراسي ، ومن ھ تاذالس ة للأس ان ،النظرة المتدنی إذا ك التفاعل ف

ل ومضاعفة  ي تفعی الإیجابي بین التلمیذ والأستاذ ینتج عنھ الاحترام والتقبل وبالتالي یسھم ف

ذ  دفع التلمی تاذ ی ة للأس بابھ النظرة الدونی ین أس التفاعل السلبي الذي یكون من ب النجاح ، فإنّ
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ة  ن المدرس حاب م ررات الانس ن مب ث ع ى البح أتي،إل ص أو ی ن الحص ھ ع ر غیابات فتكث

ھ الصعوبات  ى نجاحھ الدراسي ویسبب ل لبا عل نعكس س ا ی ذا م متأخرا إلى المؤسسة ، و ھ

یة  اھم .المدرس ا تس رةومثلم تاذ الأس لبیة للأس ورة الس كیل الص ي تش از ،ف إن الجھ ف

اھم الإعلام ي س ورة ي المرئ ذه الص اء ھ ي بن ذلك ف ة . ك ي دراس عة ،فف ام موس ق

فمال( ل )2006:ھی ال الدربتحلی ھاریة الأعم لات الإش ـة والوص ة والمسرحی ة التلفزی امی

م ن المعل دثت ع ي تح ینمائیة الت لام الس ى أن والأف ث إل ل الباح ي ، وتوص از الإعلام الجھ

اعي  ي جم ق وع ي خل اھم ف ي س ور إزاء ) Conscience collective(المرئ دى الجمھ ل

:یقدمھا عن المعلم تتمیز بـ، وعي یحمل صورة سلبیةالمعلمین

عف م ادي، ض تواه الم دني مس ي، ت تواه المعرف ھ،س دم بخل ر وع ن روح العص اده ع ابتع

ھ  ھ بھندام ا.اھتمام اكأم د)Roy : 2006( "روي"ج د وج اط فق تھ ارتب ي دراس ین ف ب

.التلمیذوبطبیعة العلاقة بین الأستاذ و ،الاحترامقیمة والنجـاح 

ردود المدرسيكما تسھم قیمة حب المدرسة وتقدیرھا كمكان لل د ،تعلم في تحسین الم فق

د  ة %97أن ) Roy :2006("روي"وج متابع رون أنّ تھم ی ي دراس ـاجحین ف ن الن م

" .ذات أھمیة كبیرة " یرونھا أنھا قیمة %61بینما ،" مھمة " الدراسة ھي قیمــة 

ة كب ل مكان ذات فھي تحت ى ال اد عل اد الشخصي و الاعتم دیر الاجتھ ي أما قیمة تق رة ف ی

ن الفشل . سیرورة النجاح الدراسي  وف م نفس وعدم الخ ي ال ة ف ذ الثق ي التلمی إذ تغرس ف

. وتجعلھ دائما في جاھزیة للعمل والإقبال على حل الصعوبات التي تعترضھ 

ذة  ـع بل ى التمتـ ذ عل ود التلامی ا أن تع د لھ را لاب ولكي تحقق المدرسة مردودا تربویا كبی

ب آلا اح وتجن ل النج وي( م الفش ول ) .198، 1983: عیس ون ح ة انتكنس ا لنظری وطبق

دافع الدافعیة للإنجاز فإن الأفراد یختلفون في سعیھم نحو النجاح ، فمنھم من یحقق الإنجاز ب

ل ال ب الفش دافع تجن ھ ب ن یحقق نھم م ھ وم از نفس از الإنج دم الإنج احب لع ي ( مص بن

) .383، 2004:یونس

ي و تنتاجھ ف ن اس ا یمك ة م و أھمی ر ھ ذا العنص ل " ھ ي العم ي ف ود الشخص ة المجھ قیم

ي النجاح والإنجاز ى لأن. المدرسي و الاعتماد على النفس حبا ف ي أدت إل ن الأسباب الت م

دف و ى الھ ول إل ي الوص رعیة ف ر الش الیب غی اد الأس و اعتم یم ھ ذه الق ع ھ تعمال اتراج س

.الأقارب في التوصل إلى الأستاذ للتأثیر علیھ 

تمكن  ث ی ي حی توى الدراس ى المس لبي عل ر الس ا الأث ان لھ ش ك اھرة الغ ار ظ إن انتش

ة  نة الثالث ة الس ي نھای ھم ف دون أنفس نھم یج ر ولك ى آخ توى إل ن مس ال م ن الانتق ذ م التلامی

ھادة  ان ش ھا امتح ي یفرض ة الت ة والمنھجی دیات المعرفی ل التح ة ك ن مواجھ اجزین ع ع
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دة لذلك نجدھم یرسب،البكالوریا  وي .ون في الامتحان مرات عدی ل الترب ي الحق والملاحظ ف

اد  ي الاجتھ ة وھ یم الایجابی ل الق ت مح لبیة وحل ة س رت كقیم ش انتش اھرة الغ د أن ظ یج

ى غدت و.الشخصي  ولات المنتشرة حت ارات والمق ن العب ر م اك الكثی ت ھن ع مرور الوق م

ة  ذوالنسق القیمي جزءا من التركیبة الفكری ز للتلمی ذین الممی یا أو ال الكسول والفاشل دراس

ا .یعانون من صعوبات في التعلم  ي :" ومن أمثلتھ ى نفسھ بق د عل ل ومن اعتم ل انتق من نق

دفع وتحث " في قسمھ  ى وھي عبارة ت ى القسم الأعل ال إل ى الغش لضمان الانتق ا ،عل بینم

نفس وتق ى ال اد عل وحي بالاعتم ة ت یم ایجابی اجحون بق د الشخصي یتمتع التلامیذ الن دیر الجھ

ا " .من جد وجد ومن زرع حصد " مثل  ش ، فإنھ ة الغ والمدرسة عندما تتھاون في مواجھ

ال  یس ضمن الأفع ا أن الغش ل ن بینھ ة ،وم ا قناعات  خاطئ ان بعض طلابھ ي أذھ ترسخ ف

).1994:أمین (الخطأ 

ىبدرجة اھتمامات الفرد ومیلھ النجاح الدراسي ویتأثر اإل افعم و ن اھ ھ، أي م ب ل یجل

ى  وم عل ا یق د ھؤلاء ھو م ةالمصلحة أساسلھ المنفعة المادیة، فأساس النجاح عن .والمنفع

ادیة  القیم الاقتص ل ،ف ان العم ي كإتق اح الدراس ل والنج ة للعم ة والمدعم اءة الایجابی والكف

ى الأداالمھنیة ، أثیر عل د والتفكیر البعید عن المادیة ھي قیم یمكن أن یكون لھا ت د عن ء الجی

الطلاب أنإلىتشیر دراسات . التلامیذ وتساھم في خلق الدافعیة لدیھم نحو التفوق والانجاز

ة الاقتصادیة  ة القیم اع أھمی ادیین بارتف ة(المتفوقین یتمیزون عن الطلاب الع ، 1992:خلیف

ـ).80 ت ب عة عرف ة موس ي دراس اس"وف ة تكس نة " دراس ت س ى 1991أجری 1600عل

ات كشفتلتشمل دول مختلفة 1992عت سنة طالب وتوس ة جامع ین طلب روق ب عن وجود ف

ي :"العینة من العبارة التالیة  ة الشخص ف یجب أن تكون الجدارة ھي الأساس في تحدید مكان

ر عنھ" المجتمع ا من) %42(احیث عب ة لویزیان ة جامع ة من) %33(و ) أ.م.و(طلب طلب

زو من) %85(و ) أ.م.و(جامعة كولورادوا  ا ری من) %100(و ) الشیلي(طلبة جامعة قالی

ا من) %54(طلبة جامعة قطاع غزة و ر وزملاؤه، (طلبة جامعة سیول بكوری ، 1994برون

ا ) 140 ق بھ ة یتعل ة مھنی و قیم وقین وھ اء والمتف زة النجب ي می وح المھن ي الطم ذا یعن وھ

خص د . الش ا نج ادة م الكوع حون ب تھم یض ي دراس ابرین ف ذ المث ات التلامی ن الملھی ثیر م

د  ات ، وق اك روي والمادی ھ ج ل إلی ى) Roy : 2006, 42( توص ذ ذوي إل أن التلامی

.التحصیل الجید لدیھم اھتمام قلیل بالمظاھر والاستھلاك المادي 

الدین أنذلك .من جھة أخرى تلعب القیم الدینیة دورا حساسا في تفعیل أداء الفرد 

س العلم والرفع من شان العلماء ، فھناك الكثیر من الآیات قائم على تقدیالإسلامي

آیة أولحیث نجد . والأحادیث الشریفة التي توصي بتعلم العلم وتعلیمھ واحترام العلماء 
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" وقال تعالى ) 1آیة العلق،سورة " (باسم ربك الذي خلقاقرأ"یحفظھا التلمیذ من الصغر 

" أیضاوقال ) 11آیة المجادلة ،سورة "(لم درجات یرفع الله الذین آمنوا منكم وأوتوا الع

(یخشى الله من عباده العلماءإنما الرسول الكریم على أكد،كما ) 28آیة فاطر،سورة " 

طلب العلم فریضة على كل مسلم " حیث قال وإتقان العملالعلم وضرورة طلب أھمیة

( ومسلمة  رواه "(عملا أن یتقنھ إن الله یحب إذا عمل أحدكم "وقال)رواه البیھقي" 

.)الطبراني

تجعل الفرد یعمل بمثابرة واجتھاد اكبر وتجعلھ یتجاوز لقیم الایجابیةاأن تمثل ھذه 

الصعوبات التي تعترضھ بالصبر وطلب الرضا من الله تعالى وانتظار الأجر والثواب 

بین قیم العمل علاقة إیجابیة ذات دلالة إحصائیةوقد وجدت دراسات عربیة الجزیل ،

"رولاند فییو"كما یذھب ).2001،111:الفضلي( الإسلامیة والأداء الوظیفي 

)Viau :2000 ( الطفل الذي یعیش فیھ في المحیطأن القیم الثقافیة والدینیة المنتشرة إلى

الدراسات التي قام بھا ماكلیلاند حول دافعیة وتوصلت . لھا تأثیر بشكل دال على دافعیتھ

إلى أن النظام الرأسمالي والرخاء والازدھار الاقتصادي ھو ناجحا في دول جازالإن

البروتستانت أكثر من الدول الكاثولیكیة داخل أوربا بسبب العوامل الدینیة واستنتج 

قیم البروتستانت تشجع وتدعم ارتفاع الحاجة للإنجاز لدى الأبناء "ماكلیلاند" ( أنّ

.111، 2000:خلیفة في دراستھ عن الطوكیوجاو فقد توصل ) Bellah("لاهبی"أما ) 

)Tokugawa Religion (أن قیمة الخصوصیة وقیمة الأداء عملتا على توجیھ إلى

وإثارة القوى العاطفیة والدافعیة في المجتمع الیاباني ویرى أن ھاتین القیمتین توافقتا مع 

( یجاد حوافز للإنتاج الصناعي ومن ثم عملتا على إالدینیة الیابانیة والمشاعرالعواطف 

.)1974:علي محمد

:قیاس النجاح الدراسي. 4.2.3.

من خلال التعاریف السابقة لمفھوم النجاح الدراسي والتي أكدت على طبیعة تركیبتھ 

النفسیة والمعرفیة والاجتماعیة والقیمیة ومن خلال الأدبیات المتعلقة بالعوامل المساھمة 

:أن قیاس النجاح الدراسي یكون وفق طریقتین القول فیھ، فإنھ یمكن 

المعبر عنھ بالدرجات والنقاط أو الاختبارات من خلال نظام الامتحانات :الطریقة الأولى

في نھایة كل فصل وفي نھایة كل مرحلة تعلیمیة مثل امتحان شھادة للتلمیذ التي تعطى 

وھي تقیس وامتحان شھادة البكالوریا، امتحان شھادة التعلیم المتوسطالتعلیم الابتدائي ،

تتوج بشھادة النجاح ترافقھا عادة وقد .التعلمیة المتعلق بالمكتسبات الجانب المعرفي 
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مدى تحقق الأھداف معرفة إلىیھدف من الامتحانات وھذا النوع ملاحظات تقدیریة،

.  المنتظرة من الوحدة التعلیمیة أو البرنامج الدراسي المعتمد

:  ا لنظام التقویم الجاري في مؤسسات التعلیم الثانوي الجزائري فانھ یعد كل تلمیذ ناجحوطبق

لھ ح، یسم)20/10(تحصل على معدل قبول یساوي أو یفوق عشرة من عشرین - ا

. بالانتقال إلى السنة الثانیة ثانوي أو الثالثة ثانوي

شھادةفي امتحان(10/20)تحصل على معدل عام یساوي أو یفوق عشرة من عشرین-ب

وان لا . في كل شعبة في إحدى المواد الأساسیة )0(البكالوریا على أن لا یكون لدیھ صفر

وتمنح ،)20/05(خمسة من عشرین یقل المعدل المتوازن بین المواد الأساسیة عن 

:الناجح التقدیرات الآتیةحللمترش

)18/20(عشر من عشرین یساوي المعدل العام او یفوق ثمانیةعندما:ممتاز*

ویقل عن ) 16/20(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق ستة عشر من عشرین : جدا جید* 

)18/20.(

ویقل عن )20/14(یفوق أربعة عشر من عشرینأویساوي المعدل العام عندما:جید* 

)20/16.(

ویقل )20/12(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق اثني عشر من عشرین:قریب من الجید* 

) 20/14(عن

ویقل )20/10(عندما یساوي المعدل العام أو یفوق عشرة من عشرین:مقبول* 

).20/12(عن

النفسیة ، مثل مقیاس سامس والمقاییسالاختباراتوتتم عن طریق :الطریقة الثانیة

)SAMS ( العربیة نجاح یعقوب إلىالذي طوره ولیام مایكل ،ووین زمرمان ،وترجمتھ

فقرة ، تقیس العوامل غیر 125، ومجموع فقراتھ الأردنیةل لتكییفھ على البیئة الجم

:،وھو یتكون من ستة أبعاد) 98،1996الجمل، (المعرفیة التي ترتبط بالنجاح الدراسي

الدافع یدفع امتعة القیام بالواجبات الدراسیة، وھذ): حب التعلم(الاھتمام الأكادیمي - 1

.فقرة20اجل ذات العلم، عدد فقراتھ الطلبة إلى حب العلم من 

وجود المثابرة والتصمیم القوي على النجاح ): الالتزام والتوافق(الحافز الأكادیمي - 2

.فقرة20في الدراسة ، عدد فقراتھ 

.فقرة25عدد فقراتھ : طرق الدراسة - 3

.فقرة20عدم الثقة بالنفس وتأكید الذات ،عدد فقراتھ : قلق الدراسة - 4
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استعمال القوة والوصول إلى الأھداف الشخصیة عن ): تعلق والتلاعبال(التحایل - 5

فقرة20طریق الاستغلال، عدد فقراتھ 

العداء نحو المدرسة وأعضائھا، عدم إطاعة ): الاغتراب(التباعد عن السلطة - 6

.فقرة20القواعد والقوانین، عدد فقراتھ 

نسبة شھادات ىتمد علیذھب بعض الباحثین إلى أن قیاس النجاح الدراسي یع

كما ینظر إلى الشھادة من خلال ،بالتعداد المفترض تخرجھ و الشھادة تقاس ،المتخرجین

المتخرجین یتماشى مع مدخلات التعلیم مبدأ أساسي وھو أن عدد

)Lespérence :1998,124 .( ستولبول"إلىوبالنسبة")lapostolle,2006 ( فإن النجاح

البرنامج، كما یقاس أووالشھادات المحصل علیھا في نھایة الدراسة الدراسي یقاس بالنتائج، 

على الدروس Persistanceومن خلال المثابرة الكفاءات المطورة، إلىبالوصول 

.من خلال الرضا عن التكوینكما یقاس والبرنامج الدراسي 

ات مؤشرضمنتطویر الكفاءات والرضا المھني تدمجأنھاستوللبونلاحظ في تعریف 

حیث امتد إلى ھذا التفكیر ھو نتاج التطور الذي حدث لمفھوم النجاح ،وقیاس النجاح ،

اجتماعي،مستقبلي،مھني،دراسي،نجاح شخصي،(مستویات مختلفة ومتداخلة فیما بینھا 

).     الخ...تربوي

:البعض عدة مؤشرات لقیاس النجاحویقترح

. لامیذ خلال مرحلة دراسیة ما أو في فترات الامتحاناتالتي یتحصل علیھا التالنقاط - 1

.الملاحظات العامة للأساتذة- 2

.   النجاح أو الفشل في الامتحانات الفصلیة- 3

. نسبة التكرار أو التسرب المدرسي- 4

. الامتحانات العامة- 5

:خلاصة
وھو احد الاجتماعي،الوسط یمثل النجاح الدراسي مركز طموح الأفراد والعائلات في 

وقد توصل . المواضیع الأكثر دراسة واھتماما من طرف الباحثین في العلوم التربویة

الباحثون إلى مجموعة من العوامل الذاتیة والموضوعیة المؤثرة على النجاح الدراسي منھا 

وخصائصھ الشخصیة كمستوى ھالمتعلقة بالشخص ذاتھ كمستوى ذكائھ وقدرة استیعاب

لدیھ والثقة بالنفس ، وھناك عوامل متعلقة بالمحیط الاجتماعي للفرد كالمستوى الطموح 

للأسرة وظروف تمدرس التلمیذ ونظام التقویم والمستوى الاقتصادي للأبوینالتعلیمي 

.السائد في المؤسسة وطرق التدریس وطبیعة المناھج المعتمدة
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یمثل التعلیم الثانوي أحد المراحل التعلیمیة الأساسیة والمھمة في النظام التربوي في العالم ،

مرحلة التعلیم ثلاث جھات مھمة في حیاة التلمیذ والمراھق وھي لكونھ ھمزة وصل وذلك ل

.العالي التكوینمرحلة أخیرا والتكوین المھني والتشغیل ةالمتوسط ومرحل

لذلك یرى كل المھتمین  بالشأن التربوي أھمیة التركیز على ھذه المرحلة لأنھا الأرضیة التي 

وفي ھذا الفصل سوف نتطرق إلى .الموارد البشریة الضروریة للمجتمع إعدادءیقع علیھا عب

لة ، كما نعرج على نظام التعریف بالتعلیم الثانوي وخصائص التلمیذ كمراھق في ھذه المرح

وخصائصھ ونتعرف على عملیة تقویم الامتحانات وضغوطھا وكیفیة التحضیر التربويالتقویم 

.في حیاة التلمیذ وأھمیتھامتحان شھادة البكالوریا التعرفلنخلص في النھایة إلى لھا 

:الثانويتعریف التعلیم -1.4

التعلیم مرحلةتلي النظام التربوي التيالأخیرة فيالمرحلة یعرف التعلیم الثانوي على أنھ 

المرحلةبأنھ )79، 1997(براجلیعرفھ و.العاليوتسبق مرحلة التعلیم ) المتوسط( الأساسي 

وھو ) التعلیم العالي(قمتھ للثانیةویقدم مرحلتین تعلیمیتین یستمد قاعدتھ من الأول تقع وسطالتي 

و ھبفضل تنوعھ و تعدد شعبت الحیویة في مختلف المیادین، یتصل بجمیع المجالاتوحمفمتعلی

.تخصصاتھ

مؤسسة عمومیة "بره تعتعریفا من وجھة نظر قانونیة فی)196، 2006(بن حمودة بینما یقدم 

وتستغرق الدراسة المالي،بالاستقلالبالشخصیة المعنویة وذات طابع إداري متخصص، تتمتع 

)(Baccalaureatالناجح على شھادة  البكالوریابحصول التلمیذ تنتھيسنواتمدة ثلاثفیھا 

الجھات أما."ق بال متخصص بعد توجیھ مسعم یتعلةمواصللتؤھل صاحبھا للدخول للجامعة 

المادة حیث تحدده التكوین الممنوح في المدرسة الأساسیة، لاستكمالمرحلة تأتي فتعتبرهالرسمیة 

التربیة والتكوین مبتنظیوالمتعلقة 16/04/1976في ةلمؤرخا) 35(من الأمریة رقم ) 33(

التلامیذ بعد نھایة التعلیم الأساسي على أساس الشروط لاستقبالمعد البالجزائر على أنھ التعلیم 

المؤرخ في ) 72(رقم من المرسوم ) 2(أما المادة " التربیة بفالوزیر المكلالتي یحددھا 

تعد :" صیغة التالیة لالتعلیم الثانوي فتحدده باتتسییر مؤسساو مبتنظیالمتعلق 16/04/1976

الذاتي ، الاستقلالبمؤسسة التعلیم الثانوي مؤسسة عمومیة للتعلیم تتمتع بالشخصیة المعنویة و

المكلف بالتربیة ، تحدث مؤسسات التعلیم الثانوي بموجب مرسوم صایة الوزیروتوضع تحت و

."على نفس الشكل تلغى وتغلق و

:خصائص التلمیذ في المرحلة الثانویة -2.4
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وبذلك فإن تلمیذ ھذه المرحلة ھو 18إلى السن 16یستقبل التعلیم الثانوي التلامیذ من السن 

، تتجلى من خلال حدوث تغیر مراھق یتمیز بما تتمیز بھ ھذه الفترة  العمریة من خصائص معینة

.شامل في جمیع جوانب نموه 

، التي تتمیز بمجموعة من التغیرات مراھقةف أن ھذه الفترة من حیاة التلمیذ ھي فترة ومعرو

التلمیذ للدخول إلى مرحلة الرشد  یصبح بموجبھا ئالجسمیة والنفسیة والعقلیة والاجتماعیة ، تھی

أن یقدم مطلوب منھ "لذلك فإن التعلیم الثانوي . قادرا على تحمل مسؤولیات حیاتھ واخذ قراراتھ بنفسھ

اكبر خدمة ممكنة لمنسوبي ھذه الفئة العمریة الحرجة ، وان یعینھم على الانتقال بأقل مشاكل ممكنة 

).152، 1996:الغامدي"(من مرحلة الاعتماد على الغیر إلى مرحلة الاعتماد على النفس 

سجل یحیث الضغوط،كما أن مرحلة المرور من الطفولة إلى المراھقة ھي فترة ترافقھا الكثیر من 

المرحلة نتقال من المرحلة الابتدائیة إلى لاین بأن الضغط الذي یرافق التلمیذ أثناء اثبعض الباح

ویمكن رصد ).Janosz:112,2000(أن یكون لھ آثار سلبیة على نجاحھ الدراسي الثانویة یمكن

:ھذه التغیرات على المستویات التالیة

):الفیزیقي(المستوى الجسمي -أ

ل التلمیذ في ھذه المرحلة إلى قمة النضج الجسدي من حیث الطول والوزن مع وجود فوارق یص

خلال نمو أدوار اجتماعیة جدیدة وظھور وتظھر مؤشرات البلوغ من. بین الجنسینحو تباین واض

).Bradette et al:1999, 61(اختیارات التوجیھ المھني 

وخصوصا عند انتقالھ إلى السنة الثالثة ثانوي أین یكون المعاش الیومي للتلمیذ من جھة أخرى یتغیر 

النوم والأكل على صحتھ ةعلى موعد مع امتحان شھادة البكالوریا حیث ینعكس ھذا التغیر في وتیر

.البدنیة و الجسمیة 

أما على المستوى العقلي والمعرفي فإن التلمیذ المراھق یصل إلى درجة من النضج العقلي مما 

القیام بالكثیر من العملیات العقلیة التجریدیة وتنفجر فیھ الطاقات الإبداعیة والإبتكاریة ، یسمح لھ

المرونة في الحریة و: وحسب نظریة بیاجي فإن تفكیر المراھق  یتمیز بالعدید من الصفات أھمھا 

ت ووضعھا في التفكیر في الاحتمالاعلى وتعلیلھا، القدرة رتفسیر الظواھالتحكم والضبط ، التفكیر ،

).371، 2001:عبد المعطي وقناوي(الاعتبار

:الانفعاليالمستوى -ب

انفعالي سریع حیث یبدأ الإحساس لدیھ بتحقیق متطلبات النمو –یتمیز التلمیذ المراھق بنمو نفسي

في ق یبدأ في التساؤل حول ماھیتھ ودورهھنظریة اریكسون فإن المراطبقا لو.رغباتھ النفسیةتأكیدك

ومن سب والنجاح وزرع الثقة في النفس وعن مكوناتھ الشخصیة التي تمكنھ من تحقیق الكالمجتمع ،

.)291،2001:عبد المعطي وقناوي( ھنا تبدأ مرحلة تشكل الھویة لدیھ 
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القیم الاجتماعیة والدینیة فيدانیة للمراھق ھو الشعور بالشك والارتیاب جوما یمیز الحیاة الو

ومصدر ھذا الشك ھو رغبة المراھق في التمرد على السلطة الأبویة وسلطة المجتمع ،ةالسائد

ویؤكد . )161، 1984:عسیوي(ھ قیمھ ومعاییره الشخصیة والسلطة الدینیة، لأنھ یرید أن یبني لنفس

قیم ھو في الحقیقة نقد لآبائھ ومدرسیة محاولا إیجاد الخطأ في أن نقد التلمیذ لل) 1984(عسیوي 

.رفاتھمتص

: على المستوى الاجتماعي -ج

یتمیز التلمیذ المراھق في ھـذا المستوى بالمیل نحو تحقیق الذات والسعي إلى  إثبات  ذاتھ من 

خلال مبدأ الاستقلالیة عن الأسرة والأبوین والشعور بأنھ فرد یملك كیانھ الخاص وقادر على قیادة 

المرحلة هوفي ھذ.ھم وتسییر وقتاتنمو لدیھ القدرة على النظنفسھ بنفسھ دون إعانة من الآخرین كما 

القیم لتوجھ سلوكھ لدیھ دیھ الاتجاھات نحو الأشخاص والأشیاء والموضوعات وتتشكل لتتكون 

.الاجتماعي

وقد كشفت الدراسة التي أجراھا سكوت وكوھن أن طلاب المرحلة الثانویة یعطون أھمیة لقیمة 

نبھا كالتحصیل الدراسي، السعي نحو التفوق والعمل بجدیة، والمیل إلى أداء الانجاز بكل جوا

نوع من الصراعات مع ھلدى المراھق یفرز لدیالقیم ونمو ). 102، 2001:خلیفة(الأعمال الصعبة 

، وھو ما یسبب لھ الكثیر ةالمحیط بسبب تعارض القیم التي یتبناھا مع القیم المدرسیة أو القیم الوالدی

المدرسة والأصدقاء وكذلكفي البیت والإخوةالضغوط والتي تعود مصادرھا إلى الأبوین من 

)Bradette et al :1999 .(

طبیعة البرامج التعلیمیة والتكوین العلمي الذي یتلقاه التلمیذ طیلة سنوات التعلیم الثانوي أنكما 

مل تحلدخول إلى عالم الراشدین وباھتسمح لالمھارات السلوكیة والمعرفیة التي تؤھلھ لاكتساب

مسؤولیاتھ كالقدرة على أخذ القرارات وھي مھارة ترتبط بالنمو المعرفي لدى التلمیذ مثل التحلیل 

بنمو التفكیر المھني ) أخذ القرار(والتصنیف والتوقع ورسم البدائل ، وكما ترتبط ھذه الخاصیة 

الثانوي للتلمیذ فرص للتعبیر عن رغباتھ الدراسیة التعلیم یتیحوتأثره بمستوى الطموح لدیھ لذلك 

.والمھنیة من خلال اختیاره الحر للشعبة والتخصص الدراسي الذي یرید متابعتھ 

: نظام التقویم في التعلیم الثانوي -3.4
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وھو،أحد أھم انشغالات المنظومة التربویة ومركز تفكیر القائمین علیھا التربويیمثل التقویم

ین والمختصین في الحكم على تعلمات ومكتسبات التلمیذ في كل مرحلة من ثحقل خصب للباح

.مراحل تعلیمھ

یر الذي یشھده یونظام التقویم التربوي ھو من الجوانب التي مسھا الإصلاح والتعدیل نتیجة للتغ

أداة مساعدة ووسیلة اتخاذ لیس" فإن التقویم نصور الفاعلین التربوییتوفي ، التعلیم الثانوي كل مرة

ل ھو ثقافة یجب تنمیتھا لدى كل المتدخلین في المسار التربوي ، بالقرار وتسییر وظیفي فحسب، 

مارس 13بتاریخ 2039منشور رقم ("وإدراجھا ضمن  دینامیكیة شاملة لإحداث تغییر نوعي

:وي بوظیفتین أساسیتین ومن ھذا المنظور یضطلع التقویم البیداغوجي في التعلیم الثان) 2005

.المساعدة على تعدیل مسار التعلیم والتعلم -

.إقرار كفاءات التلمیذ-

:وتتخذ ھاتان الوظیفتان الأشكال التالیة

یمارس خلال النشاط ویھدف إلى تقییم التحسن المحقق من طرف التلمیذ، وفھم طبیعة تكوینيتقویم -

.الصعوبات التي تعترضھ أثناء التعلم

یمارس عند نھایة وحدة تعلیمیة أو سنة دراسیة أو طور تعلیمي وھو یھدف إلى تحصیليیمتقو-

. التعرف على مستوى تنمیة الكفاءات

المبادئ المنھجیة لتقویم ،الخاص بإصلاح نظام التقویم التربويالسابقنشور الوزاري مویحدد ال

:التعلمات كالتالي 

بل ھو محاولة تھدف إلى الحكم منعزلة،معارف الكفاءات،تنمیة لا یتناول التقویم في منظور - 1

.لمختلف الموارد المشكلة للكفاءةمدرجا البناء،على الكل وھو في طور 

.يیجب إدماج الممارسات التقویمیة في المسار التعلیم- 2

ن أبشوجیھة و،لتحصیلي على جمع معلومات موثوق منھا اینبغي أن تعتمد أسالیب التقویم - 3

.المستویات التدریجیة للتحكم في الكفاءات المستھدفة

یعبر عنھا في شكل تنقیط عددي وقصد –للتقویم يور التقلیدلتصفي ا-إن النتائج المدرسیة - 4

.تدعیم قراءتھا یجب مرافقة ھذه العلامات بملاحظات ذات مدلول نوعي

.عي لاستراتیجیاتھ في التعلم یجب اعتماد التقویم على وضعیات تجعل التلمیذ على و- 5

ة ة المستمرقبوبناء على ھذا المنظور الجدید فان تقویم الأعمال الفصلیة للتلامیذ تتم من خلال المرا

المؤرخ في 125المنشور رقم جاء فيكما تأخذ بعین الاعتبار الإجراءات التالیةالمنتظمة و

02/09/2006:
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.ومشاریعوظائف منزلیة موجھة، لتطبیقیة، أعمالعروض، أعماوكتابیة،استجوابات شفویة -

وفرض واحد في ،أو لمختلف الموادالمشتركةفرضین محروسین في مواد التخصص للجذور -

.المواد الأخرى

.  اختبار واحد في نھایة الفصل-

بضرورة الحصول على مشروطأما الارتقاء من سنة إلى أخرى فیتم على اعتبارات بیداغوجیة وھو 

.المستویات جمیع لك في ذو10/20یساوي أو یفوقمعدل

إذا كان تقویم مكتسبات التلمیذ ونتائجھ ذات أھمیة كبیرة في المنظومة التربویة الحدیثة فإن و

تقویم الامتحانات في ذاتھا تشكل إحدى الانشغالات الكبرى لدى المسئولین على قطاع التربیة 

دید ثلاثة تیارات كبرى میزت تطور علم الدیسیمولوجیا وفي ھذا الصدد یمكن تح. والباحثین

)docimologie ( الذي یھتم بدراسة الامتحانات وأنظمة التنقیط وسلوك الممتحنین   وھو العلم

):1، 2001:خیشان(

وھو یركز على الفروق التي تظھر في عملیة تصحیح اختبارات الامتحان من خلال : التیار الأول

وحة من طرف مصححین اثنین لنفس وثیقة الاختبار، ومن طرف مصحح واحد مقاربة النقاط الممن

.لاختبار واحد ولكن في أوقات مختلفة

ینظر إلى الفروق في تصحیح الامتحانات كواقع ثابت، وانطلاقا من الأھمیة التي : التیار الثاني

:ة التالیةیعطیھا الفرد والمجتمع للشھادة یركز ھذا التیار بحوثھ للإجابة على الأسئل

ھل الامتحانات تؤدي إلى نجاح المترشحین الأكفاء ؟-

ھل الامتحانات عادلة من الناحیة الاجتماعیة ؟-

..ھل ھي ناجعة ؟ صحیحة ؟-

یركز على طرائق وتقنیات أكثر موضوعیة لتفادي النقائص الملحوظة وھو ینطلق من : التیار الثالث

:التساؤلات التالیة

یة نقلص الفروق في التصحیح ؟كیف وبأیة منھج-

كیف نبني أو نصمم اختبارات تمتاز بالصحة والثبات ؟-

وقد اعتمدت سیاسة تقییم امتحان البكالوریا في الجزائر على ما أفرزتھ النظریات والتیارات الرئیسة

:الامتحاناتضغوط -4.4

مكانة ھامة تكتسبلتعلیمیة، فھي تحتل الامتحانات مركزا مھما وجوھریا في العملیة التربویة وا

وتظھر. لدى التلامیذ والأسر على السواء باعتبارھا تمثل منعطفا مصیریا في الحیاة الدراسیة للتلمیذ

تجنید كل من خلالمن طرف كل أفراد الأسرة بھالاعتناءالتركیز على التلمیذ والأھمیة في ھذه

التركیز أنإلاالامتحان موقف عادي أنرغم و. تحانللنجاح في الامالإمكانیات المادیة والمعنویة 



82

، 2004:غیاث(الدراسیةعلیھ یزید من الضغوط على التلامیذ، مما یؤثر على معنویاتھم وعلى نتائجھم

2(.

ترافقھي والامتحاند یمواعاقترابمع تتزاید ولوجیةسیفیالوجتماعیةالاونفسیة الط وضغالإن 

الإرتباك وي أشكال متعددة كارتفاع القلق والخوف فمظاھرھاتتجلىومتحان طیلة أیام الإالتلمیذ

التي تسبب لھ الإحباط وفقدان القدرة على إجتیاز الإمتحان الانفعالاتمن ھاوفقدان الثقة بالنفس وغیر

أكثرمن كما یعدالضغوط التي یتعرض لھا التلمیذ، وأشد كبر أیعتبر قلق الامتحان من و.بنجاح

معاشھمالانفعالیة وحیاتھملدى التلامیذ خصوصا في التعلیم الثانوي، حیث تتغیر انتشاراتلسماا

یر ھذه ثتنوع من القلق المرتبط بمواقف الامتحان، حیث"ویعرف قلق الامتحان على انھ . النفسي

).96، 2000:زھران"(المواقف في الفرد شعورا بالإنزعاج والانفعالیة

القدرة في التركیز والإنتباه،عدم بالنفس،الثقة مظاھر نفسیة عدیدة كفقدان لقلق الامتحانو

والتمارض ومظاھر جسمیة كبرودة الاطراف، تصبب العرق، اضطرابات في خفقان القلب، النسیان

.اضطرابات في التنفس، الشعور بالدوران والاعیاء، قلة النوم والكوابیس

:اسباب قلق الامتحان من بینھامجموعة من ) 99، 2000(یحدد زھرانو

؛نقص المعرفة بالموضوعات الدراسیة-

؛نقص الرغبة في النجاح-

؛حیاة الطالب وتكرار مرات الفشلارتباط الامتحان بخبرة الفشل في -

؛التمركز حول الذات ونقص الثقة بالنفس-

؛الاتجاھات السلبیة نحو الامتحانات-

؛صعوبة الامتحان-

؛قف على الامتحانن المستقبل یتوأالشعور ب-

؛لتحقیق مستوى طموح لا یتوافق مع قدرات الطالبالأسرةضغوط -

والدین والمعلمین ومنافسة الرفاق؛الإرضاءمحاولة -

أظھرت الدراسات قد و.التحصیل الدراسي للتلمیذنتائج دورا سلبیا على قلق الامتحان ویلعب 

" بلعسلة"أوردت حیث ،اسیة وجود علاقة سلبیة بینھماالتي تناولت علاقة قلق الامتحان بالنتائج الدر

على مجموعة التي أجریت) wine" (واین"مجموعة من ھذه الدراسات نذكر منھا دراسة ) 2004(

إلى أن الطلبة القلقون یكونون أكثر اھتماما تمن الأفراد یعانون من ارتفاع في قلق الامتحان وتوصل

لق من استعمال العملیات المعرفیة التي تسھل الأداء أثناء الامتحان ،بتخوفھم من أدائھم كما یمنعھم الق

أن تلامیذ المستوى الثانوي الذین یتمیزون بانجاز عال یظھرون مستویات ) 1991" (ولیامز"ووجد 

تلمیذا 267التي أجریت على ) 1962" (سبیلبرجر"منخفضة من قلق الامتحان، كما توصلت دراسة 
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فقام بدراسة ) 1981(أما إبراھیم مرسي .أن القلق یؤثر سلبا على النتائج المدرسیةمن التعلیم الثانوي 

تھدف إلى البحث عن العلاقة بین القلق والأداء فوجد من خلالھا أن المتأخرین دراسیا أعلى في 

.الاستعداد للقلق

میذ في الامتحانات التي یتحصل علیھا التلعلاماتھذه الدراسات أن النتائج الدراسیة والثبتت

ھي ولیدة مجموعة متعددة ومتداخلة من العوامل الذھنیة والنفسیة والاجتماعیة والجسمیة، لذلك یمكن 

وانب شخصیتھ أثناء أداء الامتحان، القول أن تقویم عمل التلمیذ في الامتحان إنما ھو تقویم لكل ج

الضغوط بل ھي تعكس وتقیس فحسب فیة وبالتالي فإن النقطة لا تقیس ذكاء التلمیذ ومھاراتھ المعر

. والشروط الفیزیقیة التي امتحن فیھاالنفسیة 

:التحضیر للامتحاناستراتیجیات -5.4

عمل ،ومن اجل التخفیف من ھذه الضغوط على التلمیذ وجعلھ في وضعیة أحسن أثناء الامتحان

تحان ورسم الخطوات العلمیة المربون على وضع استراتیجیات مساعدة على التحضیر الجید للام

، كما ساھمت بعض البحوث والدراسات في تشخیص ھذه الضغوط للمذاكرة ومراجعة الدروس

ووضع مقاییس واختبارات لقیاسھا مثل مقیاس قلق الامتحان ومقیاس قلق الدراسة لحامد زھران 

متحان ، وحسب وتتركز ھذه الاستراتیجیات على قوة ومھارة التحضیر الجید للا. )103، 2000(

ھو مھارة الاستعداد ن ما یمیز الطلاب المتفوقین على غیر المتفوقین إف) 135، 2000(زھران 

.للامتحان، حیث یباشرون الدراسة والاستعداد للامتحان من خلال معرفة أھدافھا

: ةالعناصر التالییكون منطلقھاھي التي للنجاح إستراتیجیةأن أحسن ) 5، 2004(یرى غیاث 

. حب الدراسة ، الذكاء وقوة الذاكرة، جدیة المراجعة والتطبیقات ، المراجعة الشاملة وتجنب الحظ

الاعتماد ویحصرھا فيالباحث الأسباب المؤدیة لفشل الطلبة في الامتحانات یلخصأخرىمن جھة و

والیأس من التھاون وكره الدراسةوالتحضیر،المباشر على الغش وإھمال الطرق الجدیة في العمل 

غیاب خطة عمل واضحة للمراجعة والاستعداد تجعل نتائج كما أن ،الغرور بالقدرات أوالنجاح 

.الدراسة محدودة

التي ھدفت إلى التعرف على تنظیم الوقت والتحضیر ) 1998(أوضحت دراسة بن غبریت بینما 

النھائیة یغیرون نمط الأقسامن تلامیذ م) %72(أنلامتحان البكالوریا لتلامیذ السنة الثالثة ثانوي ، 

، ویمكن تلخیص المؤسسة أومعیشتھم خلال فترة تحضیرھم للامتحان وھذا مھما كان نوع الشعبة 

:نتائج الدراسة كالتالي

).%79(المواظبة على العمل بنسبة -

).%73(بنسبة ) Travailler seuls(اختیار العمل الفردي -

).%55(معامل العالي بنسبة التركیز على المواد ذات ال-



84

).%42(حل مواضیع سابقة للامتحانات بنسبة -

).%36(بنسبة بانتظاممراجعة الدروس -

).%35(مراجعة الدروس كل مساء بنسبة -

).%26(بنسبة ) Les sorties(التقلیل من الفسح -

).%24(التركیز على المواد التي لدیھم ضعفا فیھا بنسبة -

).%22(التلفاز بنسبة التقلیل من مشاھدة-

).%21(التركیز على المواد المھمة بنسبة -

).%16(المواظبة على المكتبات بنسبة -

.)%7(تحضیر بطاقات خاصة بكل مادة بنسبة -

وإذا كان للجھد الشخصي الذي یبذلھ التلمیذ دورا أساسیا في نجاح التحضیر للامتحان، فإن 

في مساعدة التلامیذ على اجتیاز امتحاناتھم بنجاح وبأقل ل أھمیةلا یقمؤسسة التعلیمیة دورا لل

برامجن خلال خلق آلیات وابتكار الضغوط وذلك من خلال تدریبھم وتحضیرھم نفسیا ومعرفیا م

أو " نظام المرافقة"ویعتبر .المؤسسةیشارك فیھا كل الفاعلین والمربین داخلتربویة ونفسیة 

حد الأسالیب التي أثبتت نجاعة في أھو " L’accompagnement scolaireالمرافقة المدرسیة"

وھو نظام یمكن من مساعدة ،ثانویات الوطن التي احتلت الصدارة في نتائج البكالوریاالكثیر من 

التلامیذ على استیعاب الدروس ودعم مكتسباتھم عن كثب قصد النجاح في الامتحانات، ویكون ذلك 

.التواصل والاتصال بین أعضاء الفریق التربوي والتلامیذبوضع ترتیبات تضمن استمرار

نظام المرافقة توصیات اللجنة الوطنیة لتقویم مسار التكفل بتلامیذ السنة الثالثة ثانوي فإنوحسب 

:منیمكن 

؛مراقبة مستمرة لتعلم التلامیذ-

؛تعاون اكبر بین المرافقین ومجموعات التلامیذ-

لنتائج المرجوة؛اإحداث الأثر الرجعي السریع -

ب أحسن للأساتذة من طرف التلامیذتقر-

248رقم " (موارد بیداغوجیة لتحضیر البكالوریا"حسب المنشور الوزاريویعتمد نظام المرافقة 

على طرائق وأدوات ملائمة تمكن التلمیذ من استدراك ما قد یفوتھ أو )2007.2.17المؤرخ في 

ومن بین ھذه الوسائل المساعدة على تفعیل ھذه .یفیة مباشرةعلاج ضعفھ ومعرفة مسار تعلمھ بك

:الروابط

إتاحة الفرص لتحلیل النتائج الفردیة؛-

معالجة وثائق الفروض والاختبارات؛-
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إدراج أنشطة التقویم الذاتي؛-

تقدیم توجیھات عمل خاصة؛-

تصحیح مسارات التعلم؛-

.لوبة في الاختباراتاقتراح نماذج أجوبة تتماشى مع طبیعة المواصفات المط-

إلى05من (لكل مجموعة من التلامیذ "Tuteurمرافق"تقوم فكرة المرافقة على أساس تعیین و

أعضاءمن بین إلیھھو عنصر یلجأ المرافق و. التعلیميلمتابعتھم ومساعدتھم في مسارھم ) 10

:یعتبرلذا،لفعل التربويالجماعة التربویة بحكم ما یتصف بھ من خصال عالیة واستعداد لخدمة ا

:وسیطا في عملیة التعلم، فھو ھمزة وصل بین المنھاج والمؤسسة والتلمیذ-

یشرح منھجیة التعلم؛-

.یساعد التلامیذ على تحسین مھارات التعلم ویوضح المفاھیم-

یؤلف المرافق شبكة تعاون وعمل مشترك بین التلامیذ والأساتذة ومختلف :واضعا للروابط-

.طرینالمؤ

:المرافق ھو ذلك المربي الذي یعمل على: مصدر ثقة وتعاون-

، قصد تمكینھ من العمل بطریقة تفاعلیة جیدة ویعمل على توفیر المساعدة المتواصلة للتلمیذ-

تدعیم ثقة التلمیذ بنفسھ؛

التعرف على ھویة التلامیذ في مجموعات صغیرة قصد توطید العلاقة والثقة بین الجمیع؛-

فرص الحوار للتلامیذ قصد مساعدتھم؛توفیر -

إبراز نقاط القوة عند التلمیذ لیدفع بھ قدما في تعلیمھ وتعلمھ؛-

تصحیح التمارین وإسداء الملاحظة؛-

تقدیم الإرشادات قصد رفع اللبس والترددات المتعلقة باستیعاب الدروس ومنھجیة التعلم؛-

ذ قرارات مناسبة؛الإصغاء لمشاكل التلامیذ قصد إیجاد حلول لھا أو اخ-

. تنشیط روح الفریق ورفع المعنویات-

وفي ھذا الإطار یقوم مستشار التوجیھ المدرسي والمھني بدور بارز ومھم في مرافقة التلمیذ 

فبحكم تكوین مستشار .نفسیا ومساعدتھ على تجاوز كل الصعوبات التي تعترضھ قبل وبعد الامتحان

تربیة، فإنھ یتكفل بتقدیم المساعدة النفسیة وإجراء المقابلات التوجیھ في علم النفس وعلوم ال

بواسطة تقدیم استراتیجیات علیھمضغط التخفیف من حدة للبالخصوص مع تلامیذ أقسام الامتحانات، 

.حة للاستذكار والمراجعة المنتظمةالتغلب على التوتر والطرق الصحی

ن سیولة إعلامیة للتلامیذ من بدایة السنة ومن أسالیب التخفیف من قلق الامتحان ھو ضما

الدراسیة حول كل ما یخص امتحان شھادة البكالوریا وما بعد البكالوریا ، وھذا من أجل توضیح 
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من جھة أخرى .الرؤیة المستقبلیة لدیھم وتعزیز الثقة بأنفسھم وتحفیزھم أكثر على العمل والمثابرة

ع الأساتذة الذین لدیھم خبرات مھنیة كبیرة وتناقش یعمل مستشاري التوجیھ على تنظیم ندوات م

خلالھا طبیعة مواضیع الامتحان في كل مادة وطریقة تصحیحھا وتقدیم نموذج للمراجعة السلیمة 

وتتاح للتلامیذ خلال ھذه الندوات التحسیسیة تقدیم انشغالاتھم . حسب خصوصیات كل مادة

.وحاتھمالنقاش حول اھتماماتھم وطموإدارةوتساؤلاتھم

كما یتطلب التكفل بالأقسام النھائیة مساعدة التلامیذ على بناء استعمال زمن المراجعة والمذاكرة 

.  في البیت وتعویدھم على العادات السلیمة للحفظ والاستذكار

:تعریف البكالوریا -6.4

(بكالوریوس" الأصل الیوناني إلى ” بكالوریا ” تعود كلمة   "Baccalarius ( وتعني الشھادة

ویعرف معجم علوم التربیة ،)(Larousse :1987,86التي تمنح للناجح في نھایة الدراسة الثانویة 

الناجححالبكالوریا بأنھا شھادة تعلیمیة تتوج نھایة المرحلة الثانویة من التعلیم وتسمح للمترش

.1994:الفرابي وآخرون(مواصلة تعلیمھ في المرحلة الجامعیة  سولـو "عن "بلعسلة"وتنقل ) 

)Solaux :1995 ( بموجب قرار امبراطوري 1801مارس 17شھادة البكالوریا في إحداثانھ تم

) .2006بلعسلة، ( یخص تنظیم الجامعة بفرنسا، وھذا من طرف نابلیون بونابرت 

كانت أول دورة لھا تنظیم امتحان البكالوریا منذ العھد الاستعماري ، وأما في الجزائر فقد بدأ

ملیون 2.5سجل أكثر من 2007حیث تذكر الإحصائیات انھ منذ ھذا التاریخ إلى غایة 1881سنة 

)         ( 133127(1962إلى 1881متحصل على الشھادة ، فیما بلغ عدد المتحصلین علیھا من 

والمضمون، ي الشكلومنذ الاستقلال عرف امتحان شھادة البكالوریا تطورا ف).24، 2008:صالحي

ووصل سنة ) 3808(وارتفع عدد المترشحین بشكل كبیر حیث كان عدد الحاضرین غداة الاستقلال 

.والجدول التالي یوضح تطور اعداد المترشحین ونسب النجاح) 599702(2008

)4(جدول رقم 

تطور عدد المترشحین ونسب النجاح في البكالوریا منذ الاستقلال

النسبةالناجحونالحاضرونالدورة

19623808163042.80

197213735607744.24

1982847671791121.13

19922791806316422.62

200235072011546332.92
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200637559419212151.15

200738911020734153.29

200859970231898153.19

لثانویة وھو یحتل المرتبة اان وطني یأتي في نھایة المرحلة امتحالیوم شھادة البكالوریا تعتبر و

الثالثة في سلم الشھادات الوطنیة التي تمنحھا المنظومة التربویة بعد شھادة التعلیم الابتدائي وشھادة 

كما یعتبر النجاح في شھادة البكالوریا ضمان لتأشیرة المرور نحو المرحلة الجامعیة . التعلیم المتوسط

.في عالم التشغیل وتحقیق النجاح الاجتماعي جلى تكوین علمي یؤھل التلمیذ للاندماللحصول ع

:الامتحانتاریخ إجراء 

البكالوریا للتعلیم الثانوي في دورة سنویة واحدة یحدد تاریخھا وزیر شھادة یجرى امتحان 

.التربیة الوطنیة كما یحدد فتح وإنھاء التسجیل

:انالامتحمواد 

امتحان شھادة بكالوریا التعلیم الثانوي على اختیارات كتابیة مطابقة للبرامج الرسمیة يیحتو

.في السنة الثالثة ثانوي واختبار في التربیة البدنیة المقررةللمواد 

:والمداولاتالتصحیح 

و 20فر والعلامة ار نقطة تتراوح بین الصبوتمنح لكل اخت،تصحح كل الاختبارات مرتین اثنتین

كما یقصى كل . رشح حصل على نقطة صفر في مادة من المواد الأساسیة للشعبةتیقتضي كل م

. المواد الأساسیة للشعبة في05/20ل متوازن اقل مندمترشح حصل على مع

،دمرجي(ویرأس لجان المداولات أساتذة جامعیون یعوضھم مفتشون للتربیة والتكوین عند الحاجة

324(.

:النجاحجات وسلم در
عام یساوي أو یفوق تحصل على معدل البكالوریا كل مترشح شھادة في امتحان یعتبر ناجحا كل

:ویخضع سلم درجات النجاح إلى النموذج التالي .10/20

.16/20جید جدا بالنسبة لمعدل عام یساوي أو یفوق -

.الأقلعلى 14/20ویساوي 16/20جید بالنسبة لمعدل عام اقل من -

.12/20و یساوي 14/20قریب من الجید بالنسبة لمعدل عام اقل من -

.12/20مقبول بالنسبة لمعدل عام اقل من -

.10/20اقل من یكون معدلھ العام ویعد كل تلمیذ راسب 
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ض تسلم شھادة بكالوریا التعلیم الثانوي من طرف مدیر الدیوان الوطني للامتحانات والمسابقات بتفوی

.من وزیر التربیة الوطنیة

:       أھمیة شھادة البكالوریا -5.4

توجھ إلیھا كل الأنظار تتكتسي شھادة البكالوریا أھمیة كبیرة على مستوى الفرد والمجتمع حیث 

ویمكن رصد أھمیتھا على عدة .كونھا موضوع نقاش السیاسیین ورجال الإعلام والمربیین والباحثین

: مستویات

: لمستوى التربويا-أ

فھي مؤشر على نجاح أو إخفاق ،یمثل امتحان شھادة البكالوریا الشغل الشاغل للمسئولین

عبر البحث عن ،ھذه الشھادة باھتمام بالغ ومتزاید من طرف الدولةتحظى لذلك . المنظومة التربویة 

ناشیر التي صدرت والم. آلیات لمضاعفة حظوظ النجاح والحد من الرسوب والتسرب المدرسي

لعمل على ا"خصوصا في السنوات الأخیرة تظھر الجدیة التي تأخذھا ھذه الامتحانات إذ تؤكد على 

وتعزیز آلیات المتابعة المیدانیة قصد ،تطویر الاداءات البیداغوجیة والتسییریة وجعلھا ذات فعالیة 

على الامتحانات الرسمیة المتوجھة والمقبلین منھم،تحسین النتائج الدراسیة للمترشحین بصفة عامة 

.)22/10/2007المؤرخ في 947المنشور رقم ("لف المراحل التعلیمیة بصفة خاصة لمخت

من خلال ثلاث لجان على یعملوالتقییم،وقد نصبت وزارة التربیة الوطنیة جھازا للمتابعة 

لتغطیة عملیة التكفل بالتلامیذ عبر میزانیة خاصة كما خصصت . مستوى الوزارة والولایة والثانویة

في 710منشور رقم (الدعم والتقویة والمذاكرة المحروسة والمراجعة تمویل حصص

15/12/2007.(

. من جانب آخر أصبحت شھادة البكالوریا مؤشرا للتنافس بین الثانویات على مستوى الوطن و

و ضعف التأطیر التربوي ومدى كفاءة بحیث أصبحت نسب النجاح المتحصل علیھا تفسر مدى قوة أ

فشھادة البكالوریا بھذا المعنى ، ھي منشط حیوي للمجالس التربویة . القیادة التربویة في التسییر

.داخل المؤسسة 

:                                                                                                المستوى الاقتصادي-ب

شھادة البكالوریا بإعادة إنتاج النخب وھي تقوم بتھیئة الأفراد لتلقي التكوین العلمي تضطلع

والمھني من اجل تحضیرھم وتزویدھم بالمھارات الضروریة للمساھمة في التنمیة الاقتصادیة 

ى التي تسمح للتلمیذ بالدخول الشھادة الجامعیة الأول، كما تعتبر شھادة البكالوریا. والاجتماعیة للبلد

فالشھادة أو المؤھل العلمي ھو الضمان .إلى تكوین مھني متخصص یضمن لھ مكانا في عالم الشغل
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الأول لنجاح المؤسسات وھي من جھة أخرى وسیلة تساعد حاملھا للتكیف وتحقیق النجاح المھني 

.المرغوب فیھ

بدون (وھم غیر مؤھلین يون من النظام التعلیمالشباب الذین یتخرجأنولقد بینت الدراسات 

,Broccolichi et Larguèze :1996(فإنھم یجدون صعوبات في الاندماج المھني )مؤھل علمي

82(.

:                                                                       المستوى الاجتماعي -ج

في طلیعة الشھادات التعلمیة التي أخذت بعدا اجتماعیا بین أفراد المجتمع، تعبر شھادة البكالوریا 

(ةحیث أصبحت تمثل بریقا اجتماعیا ومركز جذب لاھتمامات وانشغالات كل الأسر الجزائری

Belarouci :1999( . ابدمصطفى ح"ویرى في ھذا السیاق")أن تزاید عدد المترشحین )1998

لشبان الأحرار وعزم التلامیذ على التقدم إلیھ بعــد مرات عدیدة من للبكالوریا كل سنة من طرف ا

شھادة البكالوریا كشرط لإعادة إنتاج الإطارات تسیھا الأھمیة الاجتماعیة التي تك"الرسوب راجع إلى 

شھادة البكالوریا ھي أداة أن) Goblot("قوبلو"عن " بلعسلة "و تنقل ."وترقیتھا الاجتماعیة 

.ي السلم الاجتماعي وعنصرا ھاما في عملیة الحراك الاجتماعيللارتقاء ف

امتد أصبحت البكالوریا وسیلة للتمیز بین التلامیذ الناجحین والراسبین وومع مرور الوقت 

ھذه الشھادة للمباھاة والافتخار وجلب التقدیر تستعمل حیث عادة ما التمییز حتى بین الأسر،

وبھذا -ذات الخلفیة الاجتماعیة والاقتصادیة المتوسطة والضعیفة والاحترام خاصة عند الأسر

كما تعتبر في نفس السیاق فالبكالوریا ھي امتحان یخضع لتثمین رمزي واجتماعي كبیر،–المعنى 

.)2004: بلعسلة(اعتراف بالحصول على الثقافة ومفتاح للدخول إلى الجامعة 

لشھادة إضفاء القیمة الاجتماعیة سائلھ وأنواعھ فيمن ناحیة أخرى ساھم الإعلام بكل و

:ویمكن ملاحظتھا من خلال . كما ساھم في صناعة بریقھا وتألقھا عند الأفراد والأسرالبكالوریا ،

.تقدیم دروس وتمارین لمختلف المواد في بعض الجرائد-

.تقدیم دروس سمعیة في إذاعات محلیة -

.یات للأقسام النھائیة تنظیم مسابقات ما بین الثانو-

.الإعلام عن أسماء الناجحین في الصحف والإذاعات-

نلاحظ إن و. نجد القیمة الاجتماعیة لشھادة البكالویا تتمركز أكثر داخل الأسر وبین الأولیاء كما 

و الجو المجھود الذي یبذلھ الأولیاء من إنفاق على التلمیــذ والعنایة الشدیدة بھ وتوفیــر الظـروف 

فالشرائح "للشھادة المنـاسب للمراجعـة والتحضیر في البیت دلیل على تقدیرھم للنجـاح وتقدیرھم 

الاجتماعیة الأحسـن تجھیزا بالرأسمال المادي والرأسمالي الرمـزي وبرأسمال من العلاقـات 

لحفـاظ على الاجتماعیة، تجعل من امتـلاك أحسن الشھـادات الجامعیة الممكنـة أداة ضروریـة ل
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المكانـة والممیزات الاجتماعیة التي حققھا جیل الأولیاء ، وأكثر من ذلك أداة للارتقاء إلى مستویات 

).5، 1998: حداب("اجتماعیة أكثر علوا من ذك التي بلغھا ھؤلاء 

ي العائلات ذات المستوى الثقافي البسیط ترى ف"وتختلف دوافع الاھتمام لدى الأسرة حیث نجد 

في حین الحصول على ھذه الشھادة امتیازا یجعلھا ترتقي إلى مستوى أعلى في السلم الاجتماعي ،

'الرصید'أن العائلات التي یتمتع أغلب أفرادھا بمستوى دراسي جامعي، تحاول أن نحافظ على ھذا 

.)2004،42: بلعسلة("العائلي من العلم و التعلم 

التي ترافق التلمیذ خلال ) نفسیة واجتماعیة وجسمیة(لاضطرابات من جھة أخرى فان مختلف ا

مدار السنة النھائیة وخصوصا عند اقتراب موعد امتحان البكالوریا خیر دلیل على مركزیة شھادة 

فالمترشحون للبكالوریا لا یخشون الرسوب ، ولكن یخشون " البكالوریا والقیمة المثالیة التي تمنح لھا

).7، 1998:حداب "( ح والمعاني التي یأخذھا ھذا النجاح في وسطھممن غیر وعي النجا

حدثا سنویا مھما جدا على المستویین التربوي "شھادة البكالوریا تبقى إنیمكن القول الأخیرفي 

)99، 2001:خیشان" (والاجتماعي، ووسیلة انتقاء ومراقبة صارمتین

:ةـخلاص
أھمیة كبیرة في النظام التربوي من خلال الوظیفة الاجتماعیة تبقى مرحلة التعلیم الثانوي ذات

أما بالنسبة إلى التلمیذ فالتعلیم .للكفاءات العلمیة والمھنیة اؤدیھا عبر إعدادھتوالاقتصادیة التي 

الثانوي ھو مرحلة یسمح لھ بتطویر كفاءاتھ ومھاراتھ المعرفیة والنفسیة والسلوكیة وتؤھلھ للمرور 

ھذه الشھادة التي تكتسي ھي الأخرى أھمیة بارزة ،الي عبر بوابة شھادة البكالوریام العالتعلیإلى

بالنسبة إلى التلمیذ لأنھا تساعده في تقدیم صورة ایجابیة عن الذات ، كما أن شھادة البكالوریا مھمة 

تقاء في داخل المجتمع وھي أداة للاربالنسبة إلى الأسرة لأنھا أصبحت تساھم في تلمیع صورتھا

.السلم الاجتماعي

التالي نتائج الدراسیة وبالدورا أساسیا في التأثیر على الضغوط النفسیةمن جھة أخرى تلعب 

على نظام التقویم المعتمد، الأمر الذي أدى بالمعنیین إلى خلق استراتیجیات للتخفیف من ھذه 

. الضغوط والتحضیر الجید للامتحانات



92

الخامسلفصل ا

منھجیة البحث
الدراسة الاستطلاعیة: أولا

منھج وتصمیم البحث -1.5

الدراسة الاستطلاعیةأھداف-2.5

خطوات بناء اداة الدراسة-3.5

القیاسأداةتطبیق -4.5

: العینة -أ

كیفیة اختیارھا

حجمھا ومواصفاتھا

:الدراسة-ب

مكان الدراسة

تاریخ ومدة الاجراء

ة الاجراءطریق

:السیكومتري للاداةإجراء عملیات القیاس-5.5

قیاس الصدقوقیاس الثبات

الاستمارة في صورتھا النھائیة-6.5

الأساسیةالدراسة : ثانیا
ومدة التطبیقمكان-7.5

مجتمع الدراسة وعینتھا-8.5

أداة الدراسة-9.5

التطبیق وخطواتھمراحل-10.5

الأسالیب الإحصائیة المستعملة-11.5

الدراسة الاستطلاعیة: أولا
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لانجاز الدراسة الاستطلاعیة من تحدید یتناول الجزء الأول من ھذا الفصل الخطوات المتبعة 

منھج الدراسة وتصمیم البحث وكذا الخطوات المتبعة في بناء أداة البحث والعینة المختارة لتجریب 

لسیكومتري من صدق من ثبات وفي الأخیر تم ضبط الأداة بعد تعدیلھا وإدخال الأداة وعملیة القیاس ا

.التغییرات علیھا

:منھج وتصمیم البحث- 1.5
الباحث المنھج الوصفي التحلیلي المقارن یعتمد على عینة الطالب استخدم :منھج الدراسة

یم السائدة لدى تلامیذ المرحلة البحث في جمع المعلومات المتعلقة بالموضوع وھو التعرف على الق

.الثانویة ، وأثرھا على نجاحھم أو فشلھم الدراسي

: وھو یحتوي على ثلاثة أنواع من المتغیراتالبحث مصمم على النمط العاملي،:البحثتصمیم 

ویتمثل في القیم: المتغیر المستقل-أ

:وتشمل : المتغیرات الوسیطیة -ب

) ذكور وإناث: (الجنس-

).علوم طبیعة والحیاة، علوم شرعیة، علوم إنسانیة : ( التخصص الدراسي-

(المستوى التعلیمي للوالدین- دون مستوى، ابتدائي، متوسط ، ثانوي ،       : 

).جامعي 

)رسوب/ نجاح (ویتمثل في  نتائج  امتحان البكالوریا : المتغیر التابع -ج

)3(شكل رقم 

العلاقات الخاصة بنموذج البحث المقترح

:الدراسة الاستطلاعیةأھداف- 2.5
:الدراسة الاستطلاعیة الى تحقیق مایليإجراءمن الباحث لطالبیھدف ا

المتغیر المستقل

القیم السائدة
لدى التلامیذ

المتغیرات الوسیطیة

الجنس
التخصص الدراسي

والدینالتعلیمي للمستوىال

المتغیر التابع

النجاح الدراسي
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لدى تلامیذ ) الایجابیة والسلبیة(لقیاس القیم السائدة ) الاستمارة(التحضیر لأداة الاختبار - 1

.المرحلة الثانویة 

.اجرائھ للدراسة الأساسیةعند التعرف على مختلف الصعوبات المیدانیة التي تواجھ الباحث - 2

:التعرف على الخصائص السیكومتریة للأداة من صدق وثبات ، حیث اعتمد الباحث في - 3

.ین وھو الأسلوب الأكثر شیوعاقیاس الصدق على صدق المحكم-

وطبقت الاستمارة النصفیة،اعتمد الباحث على طریقة التجزئة :الأداةقیاس ثبات -

.تلمیذا وتلمیذة من السنة الثالثة ثانوي) 48(على 

.كما تھدف الدراسة الاستطلاعیة إلى الوقوف على مدى صحة الفروض المطروحة- 4

.ت وأسئلة الاستبیانالتعرف على مدى استیعاب العینة لمفردا- 5

.اكتساب خبرة التحلیل ومھارات جمع المعلومات واستغلالھا في الدراسة الأساسیة- 6

: الدراسة خطوات بناة أداة -3.5
:التالیةعلى مجموعة من الخطوات اداة القیاسإعدادفي الباحثاعتمد 

موضوع تتوفرت لدیھ والتي تناولبعض الدراسات السابقة التي الباحثراجع فیھا : الأولىالخطوة 

الدراسي بشكل خاص وكذلك تم الاطلاع على بعض لنجاحالقیم بشكل عام والقیم وعلاقتھا با

.المصادر التي تطرقت الى موضوع القیم

المتدخلین في المؤسسة التعلیمیة من تلامذة وأساتذة بالنزول الى المیدان للاحتكاك : الخطوة الثانیة

لاقتراب اكثر من وجھات نظرھم حول القیم الایجابیة والقیم السلبیة السائدة لدى ومساعدین قصد ا

و تم جمع . التلامیذ والاطلاع كذلك على تصوراتھم للنجاح الدراسي وحصر العوامل المؤثرة فیھ 

:المعلومات من خلال الاسالیب التالیة

ان الاقسام والطاولات داخل تسجیل بعض الملاحظات والافكار المأخوذة من الكتابة على جدر-أ

.الاقسام

قیم النجاح اجراء استطلاع للرأي لمعرفة العوامل المؤثرة في النجاح الدراسي ورصد -ب

الثالثة الثانیة و الى تلامیذ السنة سؤال كتابي مفتوح وذلك بتوجیھ . المدعمة والقیم غیر المدعمة

:مفادهثانوي

جابیة المؤثرة والدافعة الى النجاح الدراسي ؟ماھي في رأیك القیم الإی
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مع 04/07/2007جریدة الشروق الیومي بتاریخ أجرتھاحوارات ثلاثة تحلیل مضمون -ت

،ص 4مالملحق رقانظر(2007ا في امتحان شھادة بكالوریا المتفوقین الثلاثة الاوائل وطنی

178.(

مختلف مشاركتھ في وملاحظاتھ الیومیة ومن خبرتھ المیدانیة الباحثالطالب كما استفاد - ج

الاجتماعات والمجالس التربویة مع اعضاء الجماعة التربویة لمناقشة و تقویم المردود التربوي 

والمدرسي للتلمیذ والمؤسسة، وھذا ما سمح بوضع بعض المؤشرات الأساسیة لتحدید المكونات 

. مجالاتھارسمالإیجابیة والسلبیة للقیم ، و

في أثره،كمستشار رئیسي للتوجیھ المدرسي والمھني في التعلیم الثانويالباحثد كان لعمل ولق

كسب ثقة المبحوثین وتعاونھم ، كما حرصنا في اتصالنا على ابقاء جانب المسافة الموضوعیة 

. اللازمة بیننا وبین الواقع المستكشف حتى لا نترك معرفتنا بھ تؤثر على التقییم العلمي لھ

تحدید في الباحثبدأبعد الانتھاء من مرحلة البحث النظري والاطلاع المیداني :لثةخطوة الثاال

:مكونات القیم الإیجابیة والقیم السلبیة انطلاقا من

.للموضوع الأدبيمضمون الدراسات السابقة والتراث -أ

والثالثة ثانوي السنة الثانیةتلمیذا من) 60(بلغت عینة ، الذي شمل نتائج استطلاع الرأي-ب

قام الباحث بتصنیفھا وترتیبھا القیمبعد تحلیل اجابات افراد العینة ظھرت مجموعة من و. 

).176 ص3رقمالملحقانظر (دریجھا تبعا لموضوعھا او لمجالھا وت

یضع تصورا یحدد من خلالھ نسق القیم أنلباحثللطالب اوبناء على كل ھذه المعطیات امكن 

بیة لدى التلامیذ ومكوناتھا الأساسیة والتي تشكل في النھایة مضمون الاستمارة الایجابیة والسل

.المراد تطبیقھا 

)5(الجدول رقم

)مجالات( الاستمارة ومكوناتھاأبعادیبین 

المرجعالمكوناتابعاد القیم
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)غیر دافعة(سلبیة )دافعة(ایجابیة 

شخصیة

اهمیة العلم كقیمة في ذاته-1

الاستقلالیة-2

أهمیة الشهادة -3

الانضباط-4

احتقار العلم-

التبعیة-

الشهادةاحتقار -

التسیب واللامبالاة-

)2006(غیاث -

)1981(سید خیر االله -

-Jacque Roy(2003,2005
2006)

اجتماعیة

الأهمیة الاجتماعیة للعلم-1

تقدیر الوالدین للدراسة-2

التعاون وتنمیة الروح -3

الجماعیة

الانتماء وحب الوطن-5

تفضیل النجاح الاجتماعي -

على الدراسة

الإهمال الوالدي-

العزلة-

)الحرقة(الهجرة -

- Angela prencipe
   ( 2002)
- Tim Kasser (2002)
- Jacques Roy 2003

محمد جمل اللیل جعفر -

)2005(

اقتصادیة

تحقیق أهمیة الدراسة في -1

النجاح المادي

الكفاءة والطموح المهني-2

العملإتقان-3

اعتبار المال غایة-

ةالوسیلالغایة تبرر -

عدم الاهتمام بالإتقان-

Jacque Roy(2003,2005
2006)

/ مدرسیة

تربویة

تقدیر وحب الثانویة-1

الشخصيتقدیر الاجتهاد -2

وتقدیرهالأستاذاحترام -3

الثانویةالنفور من كره و -

الغشالكسل واعتماد -

الأستاذاحتقار -

- Jacques Roy 2003
ناصر محمود المخزومي -

)2004(

دینیة

حب العلم كقیمة روحیة-1

روح العمل والتوكل-2

أهمیة إرضاء االله ومعرفته-3

المعاملة الحسنة-4

فصل العلم عن العبادة -

ليككیر التواالتف-

عدم الشعور بالرضا-

المعاملة السیئة -

)2005(عبد المنعم شحاته 

).2005(وطفة علي 

)2004(محمد علي علیان 
- Jacques Roy 2003

الذي یتبع في ،"البورت وفرنون"الاستمارة على تصنیف كل من أبعادفي وضع الباحثاعتمد 

، ونظرا لطبیعة موضوع الدراسة  كونھا أنماطستة إلىبشر اللأنماط"سبرانجر"تقسیم الأصل

فان من السیاق الاجتماعي المدرسي ، وتدرس القیم عند التلامیذ الذین ھم جزء من العملیة التربویة 

عزل القیم الجمالیة والقیم السیاسیة والاكتفاء بالقیم الشخصیة والاجتماعیة الأجدررأى انھ من الباحث

.التربویة/المدرسیةالقیم إضافة، مع ةالدینیووالاقتصادیة
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آیات قرآنیة، ( النصوص تحدید بعض استكشاف وأمكنالتلامیذ ومن خلال تحلیل إجابات عینة

سلبیة اإیجابیة وقیماقیموھي نصوص تتضمن ) أحادیث نبویة، أمثال وحكم ومقولات اجتماعیة شائعة

:ویمكن إبرازھا كالتاليالسلوك،ھ ترسبت في ذھنیة الأفراد كقواعد توج

)6(جدول رقم 

یظھر أنواع النصوص الواردة في استطلاع الرأي

المصدرالنص

آیةیرفع الله الذین آمنوا منكم وأوتوا العلم درجات

آیةقل ھل یستوي الذین یعلمون والذین لا یعلمون

آیةاقرأ باسم ربك الذي خلق

آیةلماءإنما یخشى الله من عباده الع

حدیثاطلبوا العلم ولو بالصین

حدیثمن غشنا فلیس منا

حدیثطلب العلم فریضة على كل مسلم ومسلمة

حدیثمن سلك طریقا یلتمس فیھ علما سھل الله لھ طریقا إلى الجنة

حدیثاطلبوا العلم من ا لمھد إلى اللحد

مثلمن جد وجد ومن زرع حصد

ثلمالعلم نور والجھل ظلام

مثللا تؤخر عمل الیوم إلى الغد

مثلالوقت كالسیف إن لم تقطعھ قطعك

مقولةألي قرا واش دار

مقولةمن نقل انتقل ومن اعتمد على نفسھ بقي في قسمھ

مقولةألي قرا قرا بكري

في كتابة وصیاغة فقرات الاستمارة ، حیث وصل الباحثفي ھذه المرحلة شرع : الخطوة الرابعة

غیر (تقابلھا عبارة سلبیة ) محفزة(مزدوجة، اي كل عبارة ایجابیة فقرة) 106(لعدد الاجمالي الىا

:كالتاليالخمسة و صنفت وفق محتوى كل بعد من الابعاد) محفزة

).عبارة سلبیة 14عبارة ایجابیة و 14(عبارة  28:الشخصیة -

).ارة سلبیة عب13عبارة ایجابیة و 13(عبارة 26: الاجتماعیة -
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).عبارة سلبیة 13عبارة ایجابیة و 13(عبارة 26: الاقتصادیة-

).عبارة سلبیة 13عبارة ایجابیة و 13(عبارة 26:المدرسیة-

).عبارة سلبیة 13عبارة ایجابیة و 13(عبارة  26: الدینیة -

امام الاجارة ) x(مستجوب علامة حیث یضع ال) نعم و لا( و للإجابة على العبارات تم اقتراح بدیلین 

.التي تتوافق مع رأیھ 

:فھي حسب نوع السؤال بحیثاما حساب الدرجات ، 

)1(لا -) 2(نعم : ـلالعبارات الایجابیة تعطى -

)2(لا -) 1(نعم : ـى لـتعطالعبارات السلبیة -

: القیاسأداةتطبیق : 4.5
د مجالاتھا وطریقة الاجابة على كل فقرة ، انتقل بعد الانتھاء من كتابة عبارات الاستمارة وتحدی

:المنھجیة التالیةالإجراءاتالباحث الى 

: العینة-أ

اختیرت العینة بطریقة عشوائیة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي من ثلاث شعب وھي : اختیارھا-

.علوم طبیعة والحیاة ، شعبة العلوم الانسانیة وشعبة العلوم الشرعیة

تلمیذا وتلمیذة موزعة حسب 48تكونت عینة الدراسة الاستطلاعیة من : واصفاتھاومحجمھا-

:المواصفات التالیة

)7(الجدول رقم 

مواصفات عینة الدراسة الاستطلاعیة

الجنس

علوم طبیعة 

والحیاة

المجموععلوم شرعیةعلوم انسانیة

%العدد%العدد%العدد%العدد

التخصص
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1055.55746.669602654.16ذكور

844.44853.336402245.83اناث

1837.51531.251531.2548المجموع

:الدراسة-ب

اجریت الدراسة الاستطلاعیة بثانویة واریزان دائرة واد ارھیو ولایة غلیزان وتم : مكان التطبیق-

.اختیار ھذه الثانویة لأنھا مقر عمل الباحث

.2007سبتمبر 15دامت الدراسة یوما واحدا بتاریخ : ومدة اجراء الدراسةتاریخ-

:خضعت الدراسة الاستطلاعیة الى الكیفیة التالیة: الدراسةإجراءطریقة -

üتوضیح الھدف العام من الدراسة والاغراض العلمیة التي تسعى الیھا.

üتوزیع الاستمارة على عینة الدراسة

üي كیفیة الاجابةشرح التعلیمات اللازمة ف

üدقیقة في المتوسط35: حساب الوقت المستغرق للإجابة والذي قدر ب.

:اجراء عملیات القیاس السیكومتري: رابعا
وھو احد اعتمد الباحث على اسلوب التجزئة النصفیة لحساب معامل الثبات: قیاس الثبات-أ

متكافئین ثم یحسب معامل ویقوم على تقسیم الاختبار الى قسمین . الطرق الشائعة الاستعمال

وبناء . )521، 1979:السید(الارتباط بینھما مع الاستعانة بمعادلة التنبؤ لسبیرمان وبراون 

:علیھ فقد قسمت الاستمارة الى جزأین 

ضم الجزأ الاول العبارات المرقمة ترقیما فردیا-

وضم الجزأ الثاني العبارات المرقمة ترقیما زوجیا-

براون اصبح معامل -وبعد تصحیحھ بمعادلة سبیرمان) 0.71(غ معامل الثبات وبتطبیق المعادلة بل

تؤھلھا وبھذا یمكن الحكم على ان اداة القیاس تتمتع بقدر عال من الثبات.)0.83(الثبات یساوي 

.لإجراء الكشف عن القیم لدى تلامیذ التعلیم الثانوي

:الصدققیاس -ب
:نحو التالي تم اعتماد نوعین من الصدق على ال

اعتمد الباحث على صدق المحكمین كأسلوب لقیاس صدق اداة القیاس، نظرا : صدق المحكمین-أ

على سبعة من الأساتذة الجامعیین، وتم توزیع الإستمارة على. لشیوعھ واستعمالھ الواسع بین الباحثین

.*من قسم علم النفس وعلوم التربیة 

:العناصر التالیة  احتوت التعلیمات المقدمة للمحكمین
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ھدف وأغراض الدراسة-

إشكالیة البحث وتساؤلاتھ-

فرضیات البحث-

محاور ومجالات الاستمارة-

تحدید ما إذا ) 2(الصیاغة اللغویة للعبارات ) 1: (إبداء آرائھم وملاحظاتھم حول وطلب من الأساتذة 

في إحدى درجات ) x(مة كانت العبارة المنضویة تحت البعد تقیس ما وضعت لقیاسھ ، بوضع علا

:المیزان المقترح المتكون من أربعة درجات كما ھو مبین في النموذج التالي

میزان التحكیمالأبعادالرقم
التعدیل المقترح 

والملاحظات
% 100% 75% 50% 25القیم الشخصیة1

القیم الاجتماعیة2
القیم الاقتصادیة3
القیم المدرسیة4
القیم الدینیة5

:وكانت نتائج التحكیم كالتالي

وجود اتفاق بین المحكمین على ضرورة تغییر صیاغة بعض الفقرات- 1

.الأبعادمن أيبعض الفقرات لعدم اقترابھا من أبعاداتفاق المحكمین على - 2

.تحفظ على بعض فقرات محور القیم الدینیة والشخصیة- 3

__________

هاشمي أحمد ،.بوحفص مباركي ، د. بوفلجة غیاث، د.د:م النفس جامعة وهران أساتذة قسم عل* 

.الیزیدي كریمة. عبادة عبد العزیز ، أ.سواغ مختاریة ، د. مصطفى منصوري ، د. د
.إشارة المحكین إلى وجود بعض الفقرات المكررة وتم إدماجھا في فقرة واحدة تؤدي المعنى- 4

.یسودھا الغموضإعادة توضیح بعض الفقرات التي- 5

.إعادة ترتیب بعض الفقرات ودمجھا من جدید في المحور الخاص بھا- 6

.اقتراح بعض فقرات جدیدة و تم ادراجھا في الاستمارة النھائیة- 7

.ازالة اللبس من بعض الفقرات التي تحتمل اكثر من معنى واكثر من اجابة- 8

.ادخال بعض التصحیحات اللغویة على الفقرات- 9
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على الإستمارة ، اخذ الباحث بتلك الملاحظات المحكمین وما أبدوه من ملاحظاتراءآوبعد تحلیل 

على ) %85(وأجرى التعدیلات المقترحة، علما انھ تم اعتماد نسبة اتفاق من المحكمین لا تقل عن 

.ملاءمة الفقرات وصلاحیتھا

:التعدیلات المدخلة على أداة القیاس

المحكمین، فإنھ تم وآراء الأساتذة ملاحظات لاستطلاعیة وعلى حظات الدراسة ابناء على ملا

.تعدیل وإلغاء فقرات وإضافة فقرات جدیدة وھذه مختلف التعدیلات المدخلة على الاستمارة

:تم حذف الفقرات التالیة:الفقرات المحذوفة* 

اعتبر نفسي ناقصا بدون نجاح دراسي- 1

رینأحس بأنني فرد لھ قیمة مقارنة بالآخ- 2

أنا میال للإحساس بأني شخص عدیم الجدوى- 3

مواصلة دراستي أھم شئ بالنسبة لي حالیا- 4

اعتمد كلیا على ما یعطیھ الأستاذ- 5

اعتقد أنني سأنجح في نھایة السنة سواء راجعت أو لم أراجع- 6

اعتقد أن الفلسفة تنمي ملكة التفكیر والتأمل التي أوصى الله بھما- 7

أحس بالذنب وتأنیب الضمیركثیرا ما- 8

في معظم أیامي تنتابني فترات من القنوط والحزن- 9

.لست الشخص الذي یسامح الآخرین بسھولة- 10

أمیل إلى الخمول ولا استطیع الخروج عن الروتین الیومي- 11

تلعب الوراثة الدور الكبیر في تحدید شخصیة الفرد- 12

حدد سلوكھخبرة الفرد في الحیاة ھي التي ت- 13

"الوقت كالسیف ان لم تقطعھ قطعك: لا اشعر بأي معنى للقول- 14

"كل تعطیلة فیھا خیرة"- 15

أحس بأني فرد لھ قیمة مقارنة بالآخرین- 16

المستقبل غامض بالنسبة لي- 17

تساعدني الدراسة في القدرة على حل مشكلات الحیاة العامة- 18

اكره المألوف وأحب الإبداع والتجدید- 19

السعادة بالنسبة لي ھي النجاح في الدراسة- 20

یبقى الفرد ناقصا بدون مستوى تعلیمي محترم- 21

أكثر ما یزعجني ھو المذاكرة- 22
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اجتھد بمفردي ولا انتظر الأستاذ- 23

"من غشنا فلیس منا"أؤمن واعمل بالقول - 24

ارس التسلط والقمعاشعر ان المؤسسة تم- 25

أحس بالإحباط بسبب التفرقة والتمییز داخل المؤسسة- 26

:الفقرات المكررة والتي تم حذفھا وإلغاءھا* 

لم یعد للعلم أھمیتھ التي كانت لھ بالأمس- 1

مازال أصحاب العلم والشھادات یتمتعون بالمكانة في المجتمع- 2

تقرا ولا ماتقراش كیف كیف- 3

واسعة في الحیاة لدي طموحات - 4

:تم إدماج أربع فقرات في فقرتین كالتالي: الفقرات المدمجة* 

:أدمجت الفقرات التالیة 

لدي استعمال زمن خاص للمراجعة في البیت- 1

احرص على الانضباط بالمواعید- 2

اعمل دائما على وضع أھداف وتحدید أولویاتي: في الفقرة

: وأدمجت الفقرات التالیة

أن النجاح في الدراسة لا یضاھیھ المال و الثراءاعتبر- 1

كثیرا ما افرك في الثراء والربح السریع- 2

مكانة الفرد فیما یملكھ من مال:في الفقرة 

:الفقرات المضافة عملا باقتراحات بعض المحكمین تم إضافة الفقرات التالیة*

المھم الباك والبركة في القلیل- 1

النجاحالجھد ضروري لتحقیق - 2

اجتھد في دراستي لتحقیق مستوى مھني جید- 3

اھتم بإتقان أي عمل ولا اكتفي بأدائھ فقط- 4

لا اھتم حالیا بالتفكیر في مھنة المستقبل- 5

)في التجارة مثلا(أحب أن یكون أصدقائي من الناجحین اجتماعیا- 6

اقضي وقتي في الاستھلاك المادي والترفیھ- 7

لتوفیق من هللاھتم ببذل الجھد وا- 8

:كالتالياتفقرالتم إعادة صیاغة  حیث : الفقرات المعاد صیاغتھا* 
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الصیاغة الجدیدة للفقرةالفقرة الأصلیة
التزم بالأخلاق والقیم في تحقیق النجاح-1
لم یحتاجوا إلى ) والفنانیننمثل اللاعبی(الناجحون -2

أي مستوى
"دارألي قرا واش" كثیرا ما یدور في ذھني-3

أحیانا اشعر أن اجتھادي لا فائدة منھ فكل شئ -4
"بالمكتوب"

الصدق والأمانة والإیثار أمور مھمة في حیاتي-1
لم                                               ) والفنانیننمثل اللاعبی(بعض الناجحین -2

.یحتاجوا إلى أي مستوى تعلیمي عالي
"ألي قرا واش دار" أوافق على المقولة-3

لا أھمیة للاجتھاد فكل شئ بالمكتوب -4

ق الج: الصدق الذاتي-ب ذاتى عن طری م حساب الصدق ال ان صدق ذت ات وك الاداةر التربیعى للثب

.مقبولة، وھذا یعنى أن الاختبار لھ درجة صدق )0.84(یساوى 

:الثانیةالاستطلاعیةالتجربة 
حث التأكد من ملاءمة الصیغة المعدلة من الإستمارة لتلامیذ السنة الثالثة في ھذه التجربة اراد البا

تلمیذا 20بأراء المحكمین ، لذلك تم تطبیق الاستمارة على عینة استطلاعیة حجمھا لاسیما بعد الأخذ

دقیقة وكتابة أیة من تلامیذ ثانویة واریزان ، حیث طلب الیھم قراءة) من غیر عینة البحث(وتلمیذة 

لاحظات تتعلق بصعوبة او غموض في الاختبار سواء في التعلیمات او الفقرات ، وبعد تحلیل م

مع تغییرات في الأساسیةاستجاباتھم اتضح ان الاداة واضحة وصالحة للتطبیق على عینة البحث 

.بعض الفقرات التي بدت غامضة للتلامیذ 

:في صورتھا النھائیة الاستمارة: سادسا
106الدراسة الاستطلاعیة ، كان عدد فقراتھا إجراءقبل الاستمارة-

26:حذفھاعدد الفقرات التي تم 

8: أضیفتعدد الفقرات التي 

04: عدد الفقرات المدمجة 

80الاستمارة بعد إجراء الدراسة الاستطلاعیة أصبح عدد فقراتھا -

منھا ثمانیة ایجابیة وتقابلھا بعدلكل فقرة16وبواقع م بشكل متساو ،الأبعاد الخمسة للقیتتوزع على 

.ثمانیة سلبیة

)8(الجدول رقم 

في الإستمارةیبین نوع الفقرة ورقمھا

رقم الفقرات السلبیةرقم الفقرات الایجابیةالمحور



104

16- 13- 12- 11- 8-7-4-153-14-10-9-6-5- 2-1القیم الشخصیة

القیم الاجتماعیة
17-18-22-23-26-28-

30-31

19-20-21-24-25-27-

29-32

قیم الاقتصادیةال
35-36-38-39-42-43-

46-47

33-34-37-40-41-44-

45-48

التربویة/القیم المدرسیة
50-51-54-55-58-59-

62-63

49-52-53-56-57-60-

61-64

القیم الدینیة
66-67-68-70-71-75-

76-79

65-69-72-73-74-77-

78-80

الأساسیةالدراسة : ثانیا
الخطوات المتبعة لإنجاز الدراسة المیدانیة لموضوع البحث الفصل ھذا من الثاني یتناول الجزء

الجنس ، : المتمثل في معرفة أثر القیم السائدة عند التلامیذ على نجاحھم الدراسي على ضوء متغیر

:م إتباع الخطوات التالیةالتخصص الدراسي، المستوى التعلیمي للوالدین، وقد ت

:مكان التطبیق و مدتھ-7.5

: مكان التطبیق-أ
عبد الحمید : ثانویة بولایة غلیزان ، وھي) 33(ثانویة من أصل ) 17(أجریت الدراسة  على 

قباطي ، واریزان ، الشھداء ، سیدي عدة  ، الإخوة ظریف ، سیدي امحمد بن علي ،عمر بن الخطاب 

نوفمبر ، جدیویة الجدیدة ، الحمادنة ، واد الجمعة ، احمد مدغري ، بن عدة بن ، عین طارق ، أول

.عودة ، العقید عثمان ، منداس 

:مدة التطبیق -ب
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: اجري التطبیق خلال فترتین 

ظھور مع بدایة 2007انطلقت في الأسبوع الثاني من شھر جویلیة : الأولىالفترة -

.ة عینة التلامیذ الناجحینالباكالوریا ، ومست ھذه العملیجنتائ

، ومست 2007انطلقت بعد الدخول المدرسي  ، أي في شھر سبتمبر : الفترة الثانیة -

وقتا طویلا نظرا لعدم أخذتھذه الفترة أنعینة التلامیذ الراسبین ، ومن الملاحظ 

.التحاق التلامیذ مبكرا بالمؤسسة

:مجتمع الدراسة وعینتھا- 2

صلي من تلامیذ نمط التعلیم الثانوي العام لولایة غلیزان ، خلال یتكون مجتمع الدراسة الأ

من ) 2293(تلمیذا منھم ) 5906(، والبالغ عددھم الإجمالي 2006/2007العام الدراسي 

. من الإناث) 3613(الذكور و

الولایة تضم نمطین آخرین من التعلیم الثانوي وھما التعلیم الثانوي أنوتجدر الإشارة إلى 

).993(ونمط التعلیم الثانوي التقني وعدد تلامذتھ ) 708(ولوجي والبالغ عدد تلامذتھ التكن

.والجدول التالي یبین توزیع المجتمع الأصلي لعینة الدراسة

)9( الجدول 

لعینة الدراسة في ولایة غلیزانالأصليیبین توزیع المجتمع 

نمط  التعلیم

الجنس 
أنماط البكالوریا

العامالمجموع

تعلیم ثانوي تقنيتعلیم ثانوي تكنولوجيتعلیم ثانوي عام
22935287483569ذكور
36131802454038إناث

59067089937607المجموع
77.649.3113.05نسبة التمثیل
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)4(شكل 
2007الباكالوریا دورة جوان تمثیل بیاني یوضح توزیع تلامیذ المجتمع الأصلي حسب أنماط

) 17(تلمیذ وتلمیذة من مرحلة التعلیم الثانوي العام من 1000أما عینة الدراسة فتكونت من 

:وكان الاختیار بطریقة العینة العشوائیة ، وھي تتوزع على النحو التالي. ثانویة بالولایة

سساتیبین توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب المؤ)10(الجدول رقم 

الراسبونالناجحونالثانویة
مجذكورإناثمجذكورإناث

52469861622واریزان1
212546414990عبد الحمید قباطي2
9036126172744اول نوفمبر3
201131282452عمر بن الخطاب4
23103383038جدیویة الجدیدة5
6339102502474شارع الشھداء6
29204915520الحمادنة7
12315الاخوة ظریف8
121426العقید عثمان9
15217احمد مدغري10
11819عین طارق11
20727بن عدة بن عودة12
81624منداس13
5712واد الجمعة14
12921سیدي امحمد بن علي15
6814دي عدةسی16

310190500254246500المجموع العام
50%49.2%50.8%50%38 %% 62النسبة

)11(الجدول 
للناجحین حسب التخصص والجنسالأساسیةیبین توزیع عینة الدراسة 

النوع
التخصص

الناجحین
مجذكورإناث

7069139اةعلوم طبیعة والحی
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16783250علوم إنسانیة
7338111علوم شرعیة

310190500المجموع
% 50%38%62النسبة

یلاحظ أن نسبة عینة تلامیذ العلوم الإنسانیة ھي الأكثر ثم تلیھا شعبة علوم طبیعة والحیاة ثم 

حظ أن نسبة الإناث في نلااكم.العلوم الشرعیة وھذا یعكس النسب الأصلیة لمجتمع الدراسة

العلوم الإنسانیة والعلوم الشرعیة اكبر من الذكور وتقترب النسب كثیرا في شعبة علوم 

.طبیعة والحیاة و ھو یعكس بالفعل المجتمع الكلي للدراسة

)12(الجدول 

یبین توزیع عینة الدراسة الأساسیة للراسبین حسب التخصص والجنس

النوع
التخصص

الراسبین
اناثذكورمج

284167117علوم طبیعة والحیاة
15351102علوم إنسانیة
632835علوم شرعیة

500246254المجموع
%50.8%49.2%50النسبة

یلاحظ أن نسبة عینة تلامیذ علوم طبیعة والحیاة ھي الأكثر ثم تلیھا شعبة علوم إنسانیة ثم 

كما یظھر من الجدول أن .النسب الأصلیة لمجتمع الدراسةالعلوم الشرعیة وھذا یعكس تماما

نسبة الذكور في علوم الطبیعة و الحیاة اكبر من الإناث بینما ترتفع نسبة الإناث في شعبة 

.العلوم الإنسانیة والعلوم الشرعیة

)13(الجدول 
یبین توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب المستوى التعلیمي للأب

راسبینالالناجحین
المجموعالنسبةإناثذكورالنسبةإناثذكور

1616326.4035215611.28.8جامعي
30417114.2676212925.820ثانوي

32649619.2406210220.419.8متوسط
42549619.23238701416.6ابتدائي

6813720541737014328.634.8بدون مستوى

ثم %41یظھر من الجدول أن فئة بدون مستوى ھي الأعلى عند الناجحین إذ بلغت 

وأخیراابتدائي ومتوسط  بنفس النسبة ثم الثانوي : تلیھا الفئات الأخرى على التوالي
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: ثم جاءت على التوالي%28.6أما عند الراسبین فقد بلغت فئة بدون مستوى .الجامعي 

وأخیرا الجامعي بنسبة %14ابتدائي  ،%20.4توسط ، الم%25.8الثانوي  

11.2%.

)14(الجدول 

یبین توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب المستوى التعلیمي للأم

الراسبینالناجحین
النسبة الكلیةالنسبةإناثذكورالنسبةإناثذكور

65112.21821397.805جامعي
1713300644388216.411.2ثانوي

27406713.43342751514.2متوسط
37559218.43654901818.2ابتدائي

1011993006011611122745.452.7بدون مستوى

یوضح الجدول أن غالبیة عینة التلامیذ الناجحین أمھاتھم من فئة بدون مستوى بنسبة 

الابتدائي ثم المتوسط ثم الثانوي وأخیرا : تواليثم تلیھا الفئات الأخرى على ال60%

ثم جاءت %45.4وفي عینة الراسبین فقد كانت أعلى نسبة لفئة بدون مستوى .الجامعي

وأخیرا %11.2الثانوي  ،%14.2، المتوسط %18.2الابتدائي : على التوالي

.%7.8الجامعي بنسبة 

)15(الجدول 

یبین توزیع عینة الدراسة الأساسیة حسب المستوى الاقتصادي للأسرة

الراسبینالناجحین
النسبة الكلیةالنسبةالتكرارالنسبةالتكرار

112.215032.6مرتفع
41282.440681.281.8متوسط

7715.47915.815.6منخفض

إلى مستوى اقتصادي متوسط بنسبة یظھر من الجدول أن غالبیة التلامیذ ینتمون 

، ونجد النسبة تقترب لدى كل من الناجحین والراسبین ویأتي في المرتبة ) 81.8%(

وتتساوى تقریبا الناجحین ) %15.6(الثانیة المستوى الاقتصادي المنخفض بنسبة 

ي من التلامیذ ذو) %2.6( أما المرتبة الثالثة فنجد ما نسبتھ . والراسبین في ھذه الفئة

مستوى اقتصادي مرتفع ، بحیث ترتفع ھذه النسبة لدى الراسبین بدرجة قلیلة على 

.الناجحین
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:أداة الدراسة-9.5
مجالا ) 20(و عشرون فقرة، موزعة على خمسة أبعاد ،) 80(تتكون الاستمارة من ثمانین 

قیم ایجابیة وقیم (سلبیة مانیةفقرة منھا ثمانیة ایجابیة وث) 16(، ویحتوي كل بعد على ستة عشر

:كما یوضحھا الجدول التالي) سلبیة

)16(جدول 

یوضح أبعاد الاستمارة ومجالاتھا وعدد الفقرات في كل بعد

عدد أبعاد القیم
الفقرات

عدد المجالات
رقم الفقراتالفقرات )غیر دافعة(سلبیة )دافعة(ایجابیة 

16شخصیة

1احتقار العلماي ذاتھكقیمة فالدراسةأھمیة 

16الى 1من  2التبعیةالاستقلالیة
3الشھادةاحتقار أھمیة الشھادة

2اللامبالاة/التسیبوالتنظیمالانضباط

16اجتماعیة

4إھمال الوالدینتقدیر الوالدین للدراسة وإرضاءھما  

32الى 17من  1ةة والفر دانیالعزلالتعاون وتنمیة الروح الجماعیة
2تفضیل النجاح الاجتماعي على الدراسةالأھمیة الاجتماعیة  للدراسة و للعلم

1)الھجرة(الحرقة الانتماء وحب الوطن

16اقتصادیة

أھمیة الدراسة لتحقیق النجاح 
المادي

1الاھتمام المادي

48الى 33من  3یلةالغایة تبرر الوسالكفاءة والطموح المھني
1عدم الاھتمام بالإتقانإتقان العمل

3كالمال غایة في ذاتھ والاھتمام بالاستھلااعتبار المال كوسیلة

/ مدرسیة
16تربویة

4كره الثانویة والنفور منھاتقدیر وحب الثانویة
64الى49من  3واعتماد الغشالكسل الشخصيتقدیر الاجتھاد

1احتقار الأستاذوتقدیرهاحترام الأستاذ

16دینیة

4فصل العلم عن العبادةالعلم كقیمة روحیة

80الى 65من  1التفكیر التواكليروح العمل والتوكل
2عدم الشعور بالرضىأھمیة إرضاء الله ومعرفتھ

1الأخلاقعدم أھمیة المعاملة الحسنة
8080المجموع

:یق وخطواتھمراحل التطب-10.5
الباحث بزملائھ مستشاري التوجیھ المدرسي في تمریر استعان نظرا لحجم العینة الكبیر 

الاستمارة على عینة الدراسة، حیث تم توزیع الاستمارة على المستشارین لتطبیقھا مع تقدیم جملة 

.من التوضیحات والتعلیمات المتعلقة بأھداف البحث وطریقة التطبیق

:نفصل طریقة التطبیق في الخطوات التالیةویمكن أن 

:عینة الناجحین

.وفي بعض الثانویات تم تجمیعھم في المدرجتم تجمیع التلامیذ في أقسامھم العادیة -
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.تندرج ضمنھلذيتوضیح أھمیة الدراسة وأھدافھا والإطار ا-

.توزیع الاستمارة على التلامیذ-

.ارةشرح كیفیة الإجابة على بنود وفقرات الاستم-

.تقدیم نموذج توضیحي على السبورة-

.الإجابة على أسئلة التلامیذ وملاحظاتھم-

إعطاء الإشارة بالبدء-

:عینة الراسبین 

.الاتصال بالتلامیذ في أقسامھم  أثناء وقت فراغھم أو بأخذ جزءا من حصة الأستاذ-

.توضیح أھمیة الدراسة وأھدافھا والإطار التي تندرج ضمنھ-

.ستمارة على التلامیذتوزیع الا-

.شرح كیفیة الإجابة على بنود وفقرات الاستمارة-

.تقدیم نموذج توضیحي على السبورة-

.الإجابة على أسئلة التلامیذ وملاحظاتھم-

.إعطاء الإشارة بالبدء-

: الأدوات الإحصائیة المستعملة-11.5
:أجري التحلیل الإحصائي بواسطة الحاسوب باستعمال برنامج

).SPSS(حصائیة للعلوم الاجتماعیة الحزم الإ-

.EXCELبرنامج اكسل -

:و ذلك للتحقق من الفرضیات ، وتم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

المتوسط الحسابي لكل فئات العینة-

ویقصد بھ ھنا الدرجة التي . لكل بعد ولمجموع أبعاد الاستمارة ) المتوقع(المتوسط الافتراضي -

علیھا الفرد المستجیب على كل عبارات الاستمارة ، لو أن استجاباتھ جاءت في یحصل أنیمكن 

:   ویحسب المتوسط الافتراضي كالتالي . منتصف السلم الرقمي الممكن لذلك

مجموع التقدیرات الرقمیة×عدد بنود الاستمارة 

عدد درجات السلم

لإیجاد معامل الثبات للأداة بطریقة للكشف عن العلاقة بین القیم والنجاح، وتباط بیرسون معامل ار-

.التجزئة النصفیة

براون لتصحیح معامل الثبات–معادلة سبیرمان -

الانحراف المعیاري لكل فئات العینة-
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:حیث استخدم في) T-test" (ت"اختبار -

.لذكور والإناث لكل أبعاد الاستمارةاستخراج دلالة الفروق لمتغیر الجنس بین ا-

: تحلیل التباین الأحادي-

استخدم في استخراج دلالة الفروق بین الفئات لمتغیر التخصص الدراسي، المستوى -

التعلیمي للأب، المستوى التعلیمي للأم، المستوى الاقتصادي للأسرة بالنسبة لكل بعد 

.وللأداة ككل
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السادسالفصل 
عرض نتائج الدراسة

:عرض نتائج الفرضیة العامة: أولا

علاقة القیم السائدة لدى التلامیذ بالنجاح الدراسي في امتحان البكالوریا

:الفرضیة الجزئیة الاولى

للقیم الایجابیة السائدة لدى التلامیذ على نجاحھم الدراسي في البكالوریایوجد تأثیر

:زئیة الثانیةالفرضیة الج

للقیم السلبیة السائدة لدى التلامیذ على رسوبھم الدراسي في البكالوریایوجد تأثیر

:عرض نتائج الفرضیة العامة: ثانیا

الدراسي لا توجد فروق بین الناجحین والراسبین من حیث تأثیر القیم السائدة على النجاح أو الفشل 

الدراسي، المستوى التعلیمي للوالدینالجنس، التخصص: لمتغیرات البحثتبعا

:الفرضیة الجزئیة الاولى

لا توجد فروق بین الذكور والإناث لدى الناجحین من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح 

.الدراسي

:الثانیةالفرضیة الجزئیة 

إنسانیة، علوم علوم الطبیعة والحیاة، علوم (لا توجد فروق بین التخصصات الدراسیة لدى الناجحین 

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) شرعیة

:الثالثةالفرضیة الجزئیة 

بدون مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، (لا توجد فروق بین المستوى التعلیمي للأبوین لدى الناجحین 

.من حیث العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي) جامعي

:ةالرابعئیة الفرضیة الجز

لا توجد فروق بین الذكور والإناث لدى الراسبین من حیث العلاقة بین القیم السائدة والرسوب 

.الدراسي

:الخامسةالفرضیة الجزئیة 
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علوم الطبیعة والحیاة، علوم إنسانیة، علوم (لا توجد فروق بین التخصصات الدراسیة لدى الراسبین 

.لسائدة والرسوب الدراسيمن حیث العلاقة بین القیم ا) شرعیة

:السادسةالفرضیة الجزئیة 

بدون مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، (لا توجد فروق بین المستوى التعلیمي للأبوین لدى الراسبین 

.الدراسيوالرسوبمن حیث العلاقة بین القیم السائدة ) جامعي

عرض نتائج الفرضیة العامة: أولا
تلامیذ السنة الثالثة ثانوي و نتائجھم في البكالوریا لدىبین القیم السائدة ةارتباطیعلاقة جدوت-
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)17(جدول 

ككلمعامل ارتباط بیرسون بین مجالات القیم الخمسة ونتائج البكالوریا لدى العینة 

) 1000= ن(

مستوى الدلالةمعامل بیرسونمجالات القیم
0.01ند دالة ع0.50الدرجة الكلیة
0.01دالة عند 0.46القیم المدرسیة

0.01دالة عند 0.43القیم الاقتصادیة
0.01دالة عند 0.42القیم الشخصیة

0.01دالة عند 0.37القیم الاجتماعیة
0.01دالة عند 0.33القیم الدینیة

عند مستوى دلالة ) 0.50(ارتباط كانت عند الدرجة الكلیة للقیم حیث بلغتیلاحظ أن أعلى درجة 

ثم ) 0.42(ثم القیم الشخصیة ) 0.43(ثم القیم الاقتصادیة ) 0.46(ثم تلیھا القیم المدرسیة )0.01(

.وھي أدنى درجة ارتباط مع نتائج البكالوریا) 0.33(وأخیرا القیم الدینیة ) 0.37(القیم الاجتماعیة 

)18(جدول رقم 

توسط المتوقع لأفراد عینة الناجحین والراسبینیوضح الفرق بین المتوسط التجریبي  والم

و لدى الناجحیندرجات المتوسط التجریبي اكبر من درجات المتوسط المتوقع یلاحظ أن 

وحي المتوسط التجریبي كما ی.الراسبین وفي جمیع أبعاد الاستمارة وفي مجموع الأبعاد ككل

عدد أفراد الأبعاد
العینة

المتوسط 
التجریبي

المتوسط 
المتوقع

الفرقالفرق

50030.04246.042.26الناجحینالقیم الشخصیة 50027.78243.78الراسبین
50030.14246.142.17الناجحینالقیم الاجتماعیة 50027.97243.97الراسبین
50029.21245.21الناجحینالقیم الاقتصادیة

2.73
50026.48242.48الراسبین

50029.14245.143.55الناجحینالقیم المدرسیة 50025.59241.59الراسبین
50030.03246.03الناجحینالقیم الدینیة

2.26
50027.77243.77الراسبین

500148.5612028.5613.99الناجحینمجموع الأبعاد 500135.3612014.59الراسبین



115

ابیة أكثر من التلامیذ الراسبین بالرغم من أن المتوسط لدى الناجحین تشبع ھذه الفئة بالقیم الایج

. التجریبي أعلى من المتوسط المتوقع 

الرسوب /عرض نتائج الفرضیة الجزئیة الخاصة بأثر القیم الإیجابیة والقیم السلبیة على النجاح-
.الدراسي

)19(جدول 

في بعد القیم الشخصیةالعینة ككلالقیم الایجابیة والقیم السلبیة لدى تأثیرنسبة 

الراسبینالناجحینالابعاد-الفقرات
%العدد%العدد

نسبة تأثیر القیم الایجابیة
49198.246292.4أحب العلم كطریق للنجاح في الحیاة

48496.843186.2اعمل دائما على وضع أھداف وتحدید أولویاتي
48196.242484.8الجھد  ضروري لتحقیق النجاح 

47795.442084مھم بالنسبة ليأمرالحصول على الشھادة 
47494.840881.6مواصلة دراستي أھم شئ بالنسبة لي حالیا

43386.636172.2أطمح إلى التفوق أكثر من نیل الشھادة
39879.636472.8من المھم بالنسبة لي أن أكون مستقلا

37875.631362.6ي العمل والمراجعةلا أتقید بأسلوب الآخرین ف
نسبة تأثیر القیم السلبیة

20140.227254.4المھم الباك و البركة في القلیل
9118.215230.4احرص على تقلید أصدقائي في طریقة مراجعتھم

7715.423547لو أتیح لي أي عمل مثمر لتركت الدراسة
5711.415531"ي قرا واش دارأل:" كثیرا ما یدور في ذھني 

450914729.4"اللي قرا ، قرا  بكري" أوافق على المقولة 
450915030النجاح ھو ضربة حظ لا یحتاج للدراسة 

40088517لا اھتم بوضع أھداف في حیاتي
377.48717.4اھتم كثیرا بتقلید أصدقائي

للقیم الایجابیة في البعد الشخصي یفوق التلامیذ یلاحظ أن تبني التلامیذ الناجحین -

حب العلم ، : عند الناجحین ھي%90وكانت المكونات التي فاقت نسبة . الراسبین

الحصول على الشھادة ، قیمة التخطیط والانضباط ، بذل الجھد ، مواصلة الدراسة و 

. سيقیمة الطموح الدرا

باستثناء %86و %70ات بین نسبة فقد تراوحت غالبیة الفقرعند الراسبینأما-

.%92إلىوھو قیمة حب العلم الذي وصل نسبة تبنیھ الأولالمكون 

تراوحت نسبة ثالناجحین، حینسبة تبني للقیم السلبیة لدى الراسبین فاق تبنیھا لدى إن-

عند الناجحین فكانت النسبة اقل حیث أما%54و %17الراسبین بین التبني عند
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" المھم الباك والبركة في القلیل" ةو تعتبر القیم. %40.2و %7.4بین تراوحت

.من الراسبین%54.4من الناجحین و %40.2ھي الأعلى  حیث تبناھا 

)20(جدول 

القیم الایجابیة والقیم السلبیة لدى العینة ككل في بعد القیم الاجتماعیةتأثیرنسبة 

راسبینالالناجحینالابعاد–الفقرات
%العدد%العدد

القیم الإیجابیةتأثیرنسبة 
48496.843687.2والداي یقدران الدراسة و یرفعان من شأنھا

47494.841182.2التعاون مع الآخرین أمر مھم بالنسبة لي
46693.241983.8والداي یحفزاني على الدراسة

46392.641583والديمن المھم النجاح لإرضاء 
4559142384.6من المھم النجاح لتحقیق المكانة الاجتماعیة اللائقة

4559136472.8من المھم النجاح لخدمة وطني
42985.828757.4مازال العلم یتمتع بأھمیة في مجتمعنا

48979.844789.4نجاحي في الدراسة یسعد عائلتي
القیم السلبیةتأثیرنسبة 

لم یحتاجوا ) مثل اللاعبین والفنانین(عض الناجحین ب
أي مستوى تعلیمي عالإلى

22845.632665.2

17735.424248.4أحب العمل بمفردي و لا احتاج إلى الآخرین
7214.421543لا قیمة للدراسة في مجتمعنا

499.815931.8ھي أفضل طریقة للنجاح) الحرقة(الھجرة 
438.67314.6راسي  أمر لا یھتم بھ والداي نجاحي الد

367.219318.6والديالدراسة من قبل بلا أجد أي اھتمام 
244.85511والداي ینظران إلى الدراسة باحتقار

نجاحي في نھایة السنة لا یعني أي شئ بالنسبة 
لأسرتي

214.25911.8

بیة في البعد الاجتماعي تفوق نسبة تبنیھا من طرف للقیم الایجاتبني التلامیذ الناجحیننسبة-

قیمة الانتماء والمواطنة، قیمة : والمتمثلة في%90فاقتمعظم المكونات حیث. الراسبین

بینما كانت نسبة . إرضاء الوالدینالتعاون،التحفیز الوالدي، تحقیق المكانة الاجتماعیة،

.%89.4و %57.4تراوح بین التلامیذ الراسبین المتبنین للقیم الایجابیة ت

الناجحین حیث تراوحت عند الراسبین علىتأثیرھاالقیم السلبیة لدى الراسبین فاق وتأثیرشیوع -

.%65.2و %11بین 

)21(جدول 
نسبة تبني القیم الایجابیة والقیم السلبیة لدى العینة ككل في بعد القیم الاقتصادیة
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لراسبیناالناجحینالابعاد–الفقرات
%العدد%العدد

القیم الإیجابیةتأثیرنسبة 
47995.842084أفضل الأصدقاء المھتمین بالدراسة والثقافة

47995.840581أضحي  بأكثر أوقاتي  من اجل النجاح في المستقبل
47294.438677.2من المھم اعتبار ذوي الكفاءات قدوة لي

4709412585یق مستوى مھني جیداجتھد في دراستي لتحق
4559133466.8مكانة الفرد فیما یملكھ من مستوى علمي
45390.636773.4اھتم بإتقان أي عمل ولا اكتفي بأدائھ فقط

44889.637575مستقبلي المھني متوقف على نجاحي الدراسي
41683.231663.2النجاح في الدراسة لا یوازیھ المال والثراء

القیم السلبیةتأثیرنسبة 
في (أحب أن یكون أصدقائي من الناجحین اجتماعیا 

)التجارة مثلا
27655.234168.2

الكثیر ممن یشغلون مناصب علیا لا یملكون شھادات 
علمیة

24148.236673.2

13426.825350.6لم تعد الكفاءة تھم في مجتمعنا
12725.414629.2كیر في مھنة المستقبللا اھتم حالیا بالتف

11623.226553مكانة الفرد فیما یملكھ من مال
901819539أفضل  أي نشاط لجمع المال على الدراسة

448.89218.4أقضي وقتي  الیومي في الاستھلاك المادي و الترفیھ
448.810521المھم أداء العمل ولو بدون إتقان

للقیم الایجابیة في البعد الاقتصادي تفوق نسبة تبنیھا من بني التلامیذ الناجحینتنسبة-

اعتبار المال قیمة : المتمثلة في و%90حیث معظم المكونات فاقت . طرف الراسبین

بینما كانت نسبة التلامیذ الراسبین المتبنین . إتقان العمل، احترام الكفاءة، قیمة كوسیلة

. %85و %63.2تراوح بین للقیم الایجابیة ت

الناجحین حیث تراوحت عند علىتأثیرھاالراسبین فاق علىالقیم السلبیة وتأثیرشیوع -

.%73.2و %21الراسبین بین 

)22(جدول 
القیم الایجابیة والقیم السلبیة لدى العینة ككل في بعد القیم المدرسیةتأثیرنسبة 
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الراسبینالناجحینالابعاد–الفقرات
%العدد%العدد

القیم الإیجابیةتاثیرنسبة 
4709439779.4" من جد وجد ومن زرع حصد : "أنا أؤمن بالقول 

46793.437575اھتم و اعتمد على مجھودي الشخصي  في الامتحانات
46392.635470.8كل ما ادرسھ في الثانویة لھ منفعة في حیاتي

45190.230961.8ان جید لإبراز قدراتيالثانویة مك
4509035571من علمني حرفا صرت لھ عبدا

44889.631262.4أجد متعة في كل ما أتعلمھ داخل الثانویة
41282.422444.8أجد الارتیاح داخل مؤسستي أكثر من أي مكان آخر

33466.828156.2أسبابھلا أبالي بالفشل واعتبره فرصة لتجنب 
القیم السلبیةتاثیرنسبة 

1953927955.8الفشل ھاجس یلازمني أثناء الامتحانات
15731.432665.2الثانویة لا تھتم بمبادرات التلمیذ ولا تحفزه

13727.425751.5بعض المواد لا أھمیة لھا في حیاتي
12424.818436.8لا یجلب لھ الاحترام) المادي(وضع الأستاذ الاجتماعي 

11623.215430.8من المھم اللجوء إلى الطرق الملتویة لتحقیق الھدف
7815.620040أحیانا أرى أن ما أدرسھ مضیعة للوقت

6112.217034الثانویة  مملة وغیر مفیدة
من نقل انتقل ومن : "أنا مع الذین یرون صحة القول 

"اعتمد على نفسھ بقي في قسمھ
5711.514136.8

التربوي تفوق نسبة تبنیھا /للقیم الایجابیة في البعد المدرسيتبني التلامیذ الناجحیننسبة-

قیمة حب : والمتمثلة في %90حیث معظم المكونات فاقت . من طرف الراسبین

بینما كانت . والعلاقة الحسنةالأستاذالمدرسة ، قیمة تقدیر الاجتھاد والمثابرة ، تقدیر 

. %79.4و %44.8نسبة التلامیذ الراسبین المتبنین للقیم الایجابیة تتراوح بین 

الناجحین حیث تراوحت عند علىتأثیرھاالقیم السلبیة لدى الراسبین فاق وتأثیرشیوع -

% 39و %11.5عند الناجحین فھي تتركز بین أما.%65.2و %30الراسبین بین 

.

)23(جدول 
القیم الایجابیة والقیم السلبیة لدى العینة ككل في بعد القیم الدینیةتأثیرنسبة 

الراسبینالناجحینالابعاد–الفقرات
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%العدد%العدد
القیم الإیجابیةتأثیرنسبة 

49298.443687.2إیماني با یدفعني إلى العلم 
48797.445090طلب العلم فریضة 

48496.844388.6والتوفیق من الله اھتم ببذل الجھد  
48496.840881.6أشعر وأنا ادرس ان الله  راض عني

48396.644088حیاتيمھمة فيالصدق والأمانة والإیثار أمور 
48396.644388.6العلم مھم في التعرف على الله

47995.839278.4كل ما ادرسھ مھم لي في الدنیا والآخرة
47895.637975.8إیمانيدرسھ یقوي ما ا

القیم السلبیةتاثیرنسبة 
17935.822845.6بعض العلوم تؤدي إلى الابتعاد عن الدین

14929.820240.4ما جاء بھ دیننا یغنینا عن العلم
12424.823847.6بعض ما ادرسھ لا أھمیة لھ في دیني

12124.223747.4قلقأوأشعر بأي حرج أحیانا أتھاون في دراستي و لا 
7715.416232.4"بالمكتوب"لا أھمیة للاجتھاد فكل شيء

751516733.4لا أرى أي علاقة بین ما أدرسھ وإیماني با 
7214.411122.2.دیننا الحنیف حث على تعلم العلوم الشرعیة لا غیر

6212.416332.6في  وفتنا الحاليأوافق من یرى أن الأخلاق لم تعد تنفع  

ثبت أن غالبیة التلامیذ الناجحین یحملون قیما ایجابیة على مستوى البعد الدیني ، حیث -

أما عند الراسبین فإن نسبة قبول وتبني القیم .%98.4و% 95.6تراوحت النسبة بین 

" بارة الأولى الایجابیة  على ھذا البعد تتفاوت من عبارة إلى أخرى حیث وصلت الع

" ما ادرسھ یقوي إیماني" و كانت أدنى عبارة ھي %90إلى " طلب العلم فریضة 

75.8%.

التلامیذ على تأثیرھاعلى التلامیذ الراسبین كان اكبر من لقیم السلبیة تأثیر اأناتضح -

بعض ما " الراسبین على العبارة من%47.6حیث یوافق الدیني،في البعد الناجحین 

" عبارة أنمن الناجحین ، كما %24.8بینما یوافق علیھا " لھ في دینيأھمیةھ لا ادرس

.%45.6مقبولة بنسبة " الابتعاد عن الدین إلىبعض العلوم تؤدي 

:تمثیل بیاني لأثر القیم السلبیة على النجاح
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)5(شكل رقم
نسبة تأثیر القیم السلبیة على النجاح لدى الناجحین

44.07
42.77

37.7

32.07
30.55

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45

القیم الإقتصادیة القیم المدرسیة القیم الدینیة القیم الشخصیة القیم الإجتماعیة

)6(قمشكل ر
نسبة تأثیر القیم السلبیة على النجاح لدى الراسبین

:تمثیل بیاني لأثر القیم الإیجابیة على النجاح 
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)7(شكل رقم 
نسبة تأثیر القیم الإیجابیة على النجاح لدى الناجحین
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)8(شكل رقم 
الراسبیننسبة تأثیر القیم الإیجابیة على النجاح لدى 

:رضیة العامة الفعرض نتائج -ثانیا
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تھدف الفرضیة الثانیة إلى معرفة دلالة الفروق العائدة للجنس والتخصص والمستوى التعلیمي 

أولا بحساب الباحثالطالبوعلیھ قام. للأبوین والمستوى الاقتصادي للأسرة في القیم الخمس 

.یتضمنان ذلك) 25(و)24(الأربعة والجدول المتوسطات الحسابیة لكل قیمة وفقا للمتغیرات 

)24( جدول 
والمستوى الجنس والتخصص : المتوسطات الحسابیة للقیم الخمس حسب متغیرات الدراسة الأربعة

لدى عینة الناجحینالتعلیمي للأبوین 

القیم المتغیرات وفئاتھا الفرعیة
الشخصیة

القیم 
الاجتماعیة

القیم 
الاقتصادیة

القیم 
المدرسیة

القیم 
الدینیة

29.2629.6928.7228.5529.54ذكرالجنس
30.2730.4129.5129.4930.33أنثى

التخصص
30.1729.8529.1328.4629.88طبیعة وحیاة. ع

29.9730.2429.2029.2030.29إنسانیة. ع 
30.0430.2729.3329.8330.03شرعیة. ع 

المستوى 
التعلیمي للأب

30.1730.1629.5029.5030.07بدون مستوى
29.9930.1528.8229.0730.28ابتدائي
30.1130.2729.1729.0529.84متوسط
29.7629.8629.0628.4429.66ثانوي

29.7530.2528.9728.8430.41جامعي

المستوى 
مالتعلیمي للأ

30.0530.1929.3029.3130.06بدون مستوى
30.2730.2229.1429.1730.03ابتدائي
29.9830.0929.1128.7729.98متوسط
29.5529.6128.6528.1030.03ثانوي

29.6430.0029.6429.3629.36جامعي

)25(جدول 
الجنس والتخصص والمستوى : المتوسطات الحسابیة للقیم الخمس حسب متغیرات الدراسة الأربعة

الراسبینالتعلیمي للأبوین لدى عینة 

القیم المتغیرات وفئاتھا الفرعیة
الشخصیة

القیم 
الاجتماعیة

القیم 
الاقتصادیة

القیم 
المدرسیة

القیم 
الدینیة

27.4327.5425.7428.5527.23ذكرالجنس
28.1328.3927.1929.4928.29أنثى

التخصص
27.8427.8326.1925.0227.62طبیعة وحیاة. ع

27.7928.1627.0126.4428.05إنسانیة. ع 
27.5228.1326.4826.0627.76شرعیة. ع 

المستوى 
التعلیمي للأب

27.9528.2626.7025.9227.90بدون مستوى
28.3328.2626.7726.2328.34ابتدائي
27.8328.2126.6825.7927.75متوسط
27.2227.5726.0924.8827.66ثانوي

27.8927.3826.0725.2327.02امعيج
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المستوى 
مالتعلیمي للأ

27.8428.2326.7226.0127.98بدون مستوى
28.1728.5326.6725.6728.14ابتدائي
27.6127.6026.2425.4827.32متوسط
27.2227.1025.9124.9927.41ثانوي

28.2327.5826.1223.8827.08جامعي

.وتحلیل التباین للقیم الخمس لدى عینة الناجحین وعینة الراسبین" ت"استخدام اختبار تم بعد ذلك 

:وفیما یلي عرضا للنتائج 

)26(جدول 

للفروق بین الناجحین والراسبین " ت"المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیمة 

على أبعاد القیم الخمسة لدى أفراد العینة ككل

عاد القیمأب
الناجحین

500= ن
الراسبین

قیمة 500= ن
الدلالة المعنویة"ت"

عمعم
دالة30.051.7227.802.8615.04القیم الشخصیة

دالة30.151.7127.072.7315.10القیم الاجتماعیة
دالة29.201.9526.532.7517.70القیم الاقتصادیة

دالة29.142.2925.583.2819.89القیم المدرسیة
دالة30.031.8727.903.0314.16القیم الدینیة
دالة148.566.70135.6611.4821.70القیم الكلیة

المتوسط     : م
الانحراف المعیاري: ع

یتضح من الجدول أن ھناك فوارق في المتوسطات بین الناجحین والراسبین لصالح الناجحین وھذا في 

تبین وجود فروق دالة " ت"ومن خلال تطبیق اختبار .د الخمسة و في مجموع الأبعاد ككلكل الأبعا

المحسوبة في كل " ت " بین الناجحین والراسبین في البكالوریا في جمیع أبعاد الاستمارة حیث قیمة 

.0.05وعند مستوى دلالة 998الجدولیة عند درجة حریة " ت"الأبعاد اكبر من قیمة 

.د وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الناجحین والراسبین في جمیع أبعاد القیموعلیھ تأك

:عرض نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالجنس-
)27(جدول 
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لتوضیح دلالة الفروق بین الذكور والإناث على أبعاد الاستمارة" ت"اختبار 

لدى كل من عینة الناجحین والراسبین

نةالعیأبعاد القیم
درجة الإناثالذكور

"ت"قیمة الحریة
الدلالة 
المعنویة

عمعم

غیر دالة3.87-29.662.0330.271.47498الناجحینالقیم الشخصیة
غیر دالة2.72-27.433.0828.132.59498الراسبین

لةغیر دا4.60-29.691.8930.411.56498الناجحینالقیم الاجتماعیة
غیر دالة3.53-27.542.9728.392.38498الراسبین

غیر دالة4.48-28.722.1729.511.73498الناجحینالقیم الاقتصادیة
غیر دالة6.05-25.742.9227.192.43498الراسبین

غیر دالة4.52-28.552.6529.491.97498الناجحینالقیم المدرسیة
غیر دالة3.81-25.033.5126.142.99498الراسبین

غیر دالة4.66-29.542.1130.331.65498الناجحینالقیم الدینیة
غیر دالة3.95-27.233.3028.292.65498الراسبین

غیر دالة6.63-145.967.98149.985.54498الناجحینمجموع القیم
غیر دالة5.09-132.5813.92138.089.92498الراسبین

253= الراسبین إناث312= الناجحین إناث247= ذكور الراسبین 188= ذكور الناجحین 

الانحراف المعیاري: المتوسط   ع: م

لدى لدرجات متوسطات الإناث عن درجات متوسطات الذكور في جمیع الأبعاد یوجد تفوق نسبي

فمما یدل على عدم وجود اختلا)0.94و 0.61(ي المتوسطات بین یتراوح الفرق فوالناجحین،

عن درجات متوسطات الذكور لدى الإناثتفوق درجات متوسطات كما یلاحظ. واضح بین الجنسین

الفرق في حالدینیة، ویتراوالراسبین وخصوصا في بعد القیم الاقتصادیة والقیم المدرسیة والقیم 

.بسیط بین الجنسینو ھو ما یشیر إلى وجود اختلاف) 1.45و 0.07(المتوسطات بین 

في جمیع والإناثتبین انھ لا یوجد فرق دال معنوي بین الذكور " ت"ومن خلال تطبیق اختبار 

.الراسبینالأبعاد سواء عند الناجحین أو عند 

:نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالتخصص الدراسي لدى الناجحینعرض_ 

)28(جدول 
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مجالات القیم الخمسة تعزى لمتغیر التخصص تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلالة الفروق بین نتائج 

الناجحینعینةالخمسة لدى للأبعاد الدراسي 

مجموع مصدر التباینالمتغیر
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
الدلالة فالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
الشخصیة

بین 
3.42821.714اتالمجموع

ةغیر دال0.5730.564 تفاعل 
1485.7724972.989المجموعات

1489.200499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
16.25828.129المجموعات

ةغیر دال2.7560.065 تفاعل 
1465.9424972.950المجموعات

1482.200499المجموع

القیم 
ةالاقتصادی

بین 
2.28921.344المجموعات

ةغیر دال0.3560.701 تفاعل 
1878.2614973.779المجموعات

1880.950499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
115.917257.958المجموعات

عند ةدال11.8440.000
0.01 تفاعل 

2508.2834975.047المجموعات

2624.200499المجموع

القیم الدینیة

بین 
4.48922.244المجموعات

غیر دالة0.6400.528 تفاعل 
1742.0614973.505المجموعات

1746.550499المجموع

بین الدرجة الكلیة
333.3492166.675المجموعات

دال عند 3.590.28
0.05 تفاعل 

23019.13949746.316المجموعات

23352.488499وعالمجم

0.05من خلال تطبیق تحلیل التباین یتبین انھ لا توجد فوارق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 

على وھذا )علوم طبیعة والحیاة، علوم إنسانیة، علوم شرعیة (تعزى لمتغیر التخصص الدراسي 

في " ف" بینما أظھرت قیمة).لدینیة الاقتصادیة و االاجتماعیة،الشخصیة،(مستوى الأبعاد الأربعة 

وبالرجوع .الثلاثةبین التخصصات إحصائیةوجود فوارق ذات دلالة ) 11.84(بعد القیم المدرسیة 

نجد أن الفرق لصالح تخصص العلوم الشرعیة إذ أن المتوسط الحسابي لھا ) 24(الجدول إلى

.فرضیة جزئیاوعلیھ یتم قبول ال.من التخصصات الأخرىىوھو أعل) 29.83(

:نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالتخصص الدراسي لدى الراسبین عرض_ 
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)29(جدول 

ة الفروق بین التخصصات الدراسیة تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلال

للأبعاد الخمسة لدى فئة الراسبین

مجموع مصدر التباینالمتغیر
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
دلالة الفالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
الشخصیة

بین 
5.08422.542المجموعات

ةغیر دال0.3090.734 تفاعل 
4085.5884978.220المجموعات

4090.672499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
12.48826.244المجموعات

ةغیر دال0.8450.430 تفاعل 
3671.1204977.387المجموعات

3683.608499المجموع

القیم 
الاقتصادیة

بین 
66.930233.465المجموعات

عند ةدال4.4000.013
0.05 تفاعل 

3779.7824977.605المجموعات

3846.712499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
216.2212108.111المجموعات

عند ةدال10.2650.000
0.01 تفاعل 

5234.54749710.532المجموعات

5450.768499المجموع

القیم الدینیة

بین 
17.89528.948المجموعات

ةغیر دال0.9710.379 تفاعل 
4580.6554979.217المجموعات

4598.550499المجموع

الدرجة الكلیة

بین 
123.8522619.426المجموعات

دالة4.100.01 تفاعل 
75022.348497150.950المجموعات

76261.200499المجموع

من خلال تطبیق تحلیل التباین یتبین لنا انھ لا یوجد فرق معنوي دال بین التخصصات الدراسیة 

في جمیع الأبعاد ماعدا بعد القیم ) علوم طبیعة والحیاة، علوم إنسانیة، علوم شرعیة(الثلاثة 

الجدولیة التي تساوي " ف"وھي اكبر من قیمة ) 4.40(المحسوبة " ف"صادیة حیث كانت قیمة الاقت

نجد أن الفرق لصالح تخصص العلوم الإنسانیة إذ أن المتوسط ) 25(الجدول إلىو بالرجوع ) 3.01(

في بعد القیم المدرسیة) ف(قیمة أما . وھو أعلى من التخصصات الأخرى) 27.01(الحسابي لھا بلغ 
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، وھي 0.000وھي قیمة عالیة جدا مما أعطاھا دلالة إحصائیة مرتفعة بلغت ،)10.26(فھي تساوي 

و بالرجوع إلى .تشیر إلى وجود اختلاف واضح لاستجابات التلامیذ بحسب تخصصاتھم الدراسیة

نجد أن الفرق لصالح تخصص العلوم الإنسانیة إذ أن المتوسط الحسابي لھا بلغ ) 25(الجدول 

.وعلیھ تقبل الفرضیة جزئیا. وھو أعلى من التخصصات الأخرى) 26.44(

:عرض نتائج الفرضیة الجزئیة المتعلقة بالمستوى التعلیمي للأبوین-
)30(جدول 

تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلالة الفروق في المستوى التعلیمي للام

للأبعاد الخمسة لدى فئة الناجحین

درجة وع المربعاتمجممصدر التباینالمتغیر
الحریة

متوسط 
الدلالة فالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
الشخصیة

بین 
14.43943.610المجموعات

یر دالةغ1.2120.305 تفاعل 
1474.7614952.979المجموعات

1489.200499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
10.19242.548المجموعات

ةغیر دال0.8570.490 تفاعل 
1472.0084952.974المجموعات

1482.200499المجموع

القیم 
الاقتصادیة

بین 
15.29043.823المجموعات

ةغیر دال1.0140.399 تفاعل 
1865.6604953.769المجموعات

1880.950499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
51.967412.992المجموعات

ة عنددال2.5000.042
0.05 تفاعل 

2572.2334955.196المجموعات

2624.200499المجموع

القیم الدینیة

بین 
5.35341.338المجموعات

غیر دال0.3800.823 تفاعل 
1741.1974953.581المجموعات

1746.550499المجموع

الدرجة الكلیة

بین 
264.746466.187وعاتالمجم

غیر دالة1.410.22 تفاعل 
23087.74249546.642المجموعات

23352.488499المجموع
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أفرادبین متوسطات استجابات إحصائیادالة خلال تطبیق تحلیل التباین انھ لا یوجد فروق یتضح من 

العینة لم تتأثر بمؤھلات أفرادأنھذا یعني و. الأمالاختلاف في فئات مستوى تعلیم إلىالعینة تعزى 

وھي اكبر ) 2.50(المحسوبة " ف"بعد القیم المدرسیة حیث كانت قیمة بینما نجد فروق في. أمھاتھم

نجد أن الفرق لصالح ) 24(و بالرجوع إلى الجدول ) 2.39(الجدولیة التي تساوي " ف"من قیمة 

. المستویات الأخرى وھو أعلى من ) 29.36(المستوى الجامعي إذ بلغ المتوسط الحسابي 

)31(جدول 

تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلالة الفروق في المستوى التعلیمي للام

الأبعاد الخمسة لدى فئة الراسبین

مصدر المتغیر
التباین

مجموع 
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
الدلالة فالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
یةالشخص

بین 
47.430411.858المجموعات

ةغیر دال1.4520.216 تفاعل 
4043.2424958.168المجموعات

4090.672499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
121.017430.254المجموعات

عند ةدال4.2040.002
0.01 تفاعل 

3562.5914957.197المجموعات

3683.608499المجموع

القیم 
الاقتصادیة

بین 
50.460412.615المجموعات

ةغیر دال1.6450.162 تفاعل 
3796.2524957.669المجموعات

3846.712499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
147.446436.861المجموعات

دالة عند3.4410.009
0.01 تفاعل 

5303.32249510.714المجموعات

5450.768499المجموع

القیم الدینیة

بین 
60.469415.117المجموعات

1.6490.161

ةغیر دال

تفاعل 
4538.0814959.168المجموعات

4598.550499المجموع

الدرجة الكلیة

بین 
2294.1344573.533المجموعات

دالة عند3.830.00
0.01 تفاعل 

73967.066495149.428المجموعات

76261.200499المجموع
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أفرادبین متوسطات استجابات إحصائیایتضح من خلال تطبیق تحلیل التباین انھ لا یوجد فروق دالة 

الاختلاف في فئات مستوى إلىتعزى على مستوى بعد القیم الشخصیة والاقتصادیة والدینیة العینة 

بعد القیم بینما نجد فروق في. العینة لم تتأثر بمؤھلات أمھاتھمأفرادأنوھذا یعني . الأمتعلیم 

الجدولیة التي تساوي " ف"وھي اكبر من قیمة ) 4.20(المحسوبة " ف"حیث كانت قیمة الاجتماعیة

إذ بلغ المتوسط الابتدائينجد أن الفرق لصالح المستوى ) 25(و بالرجوع إلى الجدول ) 2.39(

. ھو أعلى من المستویات الأخرى و) 28.53(الحسابي 

الجدولیة التي " ف"وھي اكبر من قیمة ) 3.44(المحسوبة في بعد القیم المدرسیة " ف"بلغت قیمة و

إذ بلغ المتوسط " مستوىبدون"نجد الفرق لصالح فئة ) 25(وبالرجوع إلى الجدول ) 2.39(تساوي 

.وھو أعلى من الفئات الأخرى) 26.01(الحسابي 

)32(دول ج

تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلالة الفروق في المستوى التعلیمي للأب

للأبعاد الخمسة لدى فئة الناجحین

مجموع مصدر التباینالمتغیر
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
الدلالة فالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
الشخصیة

بین 
12.51743.129المجموعات

یر دالةغ1.0490.381 تفاعل 
1476.6834952.983المجموعات

1489.200499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
7.68741.922المجموعات

غیر دالة0.6450.631 تفاعل 
1474.5134952.997المجموعات

1482.200499المجموع

القیم 
الاقتصادیة

بین 
35.63548.909المجموعات

دالة عند2.3900.050
0.05 تفاعل 

1845.3154953.728المجموعات

1880.950499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
66.039416.510المجموعات

دالة عند3.1950.013
0.05 تفاعل 

2558.1614955.168المجموعات

2624.200499المجموع

القیم الدینیة

بین 
23.83845.959وعاتالمجم

غیر دالة1.7120.146 تفاعل 
1722.7124953.480المجموعات
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1746.550499المجموع

الدرجة الكلیة

بین 
386.903496.72المجموعات

غیر دالة2.080.08 تفاعل 
22965.58549546.39المجموعات

23352.48499المجموع

أفرادبین متوسطات استجابات إحصائیاتطبیق تحلیل التباین انھ لا یوجد فروق دالة یتضح من خلال 

الاختلاف في إلىتعزى على مستوى بعد القیم الشخصیة والاجتماعیة والاقتصادیة والدینیة العینة 

بعد يبینما نجد فروق ف. العینة لم تتأثر بمؤھلات أبائھمأفرادأنوھذا یعني . الأبفئات مستوى تعلیم 

الجدولیة التي " ف"وھي اكبر من قیمة ) 3.19(المحسوبة " ف"حیث كانت قیمة المدرسیةالقیم 

إذ بلغ "بدون مستوى"فئة نجد أن الفرق لصالح ) 24(و بالرجوع إلى الجدول ) 2.39(تساوي 

ت ھكذا تكون ھذه الفرضیة قد تحققو.وھو أعلى من المستویات الأخرى ) 29.50(المتوسط الحسابي 

.جزئیا

)33(جدول 

تحلیل التباین الأحادي لتوضیح دلالة الفروق بین المستوى التعلیمي للأب

للأبعاد الخمسة لدى فئة الراسبین

مجموع مصدر التباینالمتغیر
المربعات

درجة 
الحریة

متوسط 
الدلالة فالمربعات

المعنویة

مستوى 
الدلالة

القیم 
الشخصیة

بین 
67.126416.781المجموعات

غیر دالة.2.06084 تفاعل 
4023.5464958.128المجموعات

4090.672499المجموع

القیم 
الاجتماعیة

بین 
63.458415.865المجموعات

غیر دالة.2.16071 تفاعل 
3620.1504957.313المجموعات

3683.608499المجموع

القیم 
الاقتصادیة

بین 
46.199411.550اتالمجموع

غیر دالة.1.50200 تفاعل 
3800.5134957.687المجموعات

3846.712499المجموع

القیم 
المدرسیة

بین 
121.597430.550المجموعات

دال عند.2.82025
0.05 تفاعل 

5329.1714957.678المجموعات
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5450.768499المجموع

القیم الدینیة

بین 
58.802414.701المجموعات

غیر دالة.1.60172 تفاعل 
4539.7484959.171المجموعات

4598.550499المجموع

الدرجة الكلیة

بین 
1654.2164413.554المجموعات

دالة عند2.740.02
0.05 تفاعل 

74606.984495150.721المجموعات

76261.200499المجموع

أفرادبین متوسطات استجابات إحصائیایتضح من خلال تطبیق تحلیل التباین انھ لا یوجد فروق دالة 

الاختلاف في إلىتعزى الاقتصادیة والدینیة الاجتماعیة وعلى مستوى بعد القیم الشخصیة والعینة 

بعد بینما نجد فروق في. مأبائھالعینة لم تتأثر بمؤھلات أفرادأنوھذا یعني . الأبفئات مستوى تعلیم 

الجدولیة التي " ف"وھي اكبر من قیمة ) 2.82(المحسوبة " ف"حیث كانت قیمة المدرسیةالقیم 

و فئة " بدون مستوى"فئة نجد أن الفرق لصالح ) 24(و بالرجوع إلى الجدول ) 2.39(تساوي 

و أعلى من المستویات وھ) 28.26(لكلا الفئتین إذ بلغ المتوسط الحسابي "الابتدائيالمستوى "

. الأخرى 
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السابعالفصل 

مناقشة نتائج الدراسة
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:تمھید
یلي مناقشة نتائج الفرضیات المطروحة على ضوء ما أسفر عنھ تحلیل بیانات الدراسة م فیماتسی

كما سیتم ربط نتائج التحلیل الإحصائي بما تناولتھ أدبیات البحث ومقارنة النتائج بنتائج . إحصائیا

راسات السابقة التي تعرضت لموضوع الدراسة، مع التعقیب على نتائج الدراسة وتفسیرھا وذلك على الد

: مستوى المحاور التالیة

المتعلقة بدراسة العلاقة بین القیم ونتائج البكالوریا لعینة الدراسة ، الأولىنتائج الفرضیة العامة : أولا

.لقیم السلبیة على النجاح الدراسيوستناقش ضمنھا اثر كل من القیم الإیجابیة وا

الجنس، التخصص (والخاصة بدراسة أثر كل من المتغیرات الوسیطیةالثانیةالعامة نتائج الفرضیة : ثانیا

.على العلاقة بین القیم والنجاح الدراسي) الدراسي والمستوى التعلیمي للوالدین

:مناقشة نتائج الفرضیة العامة : أولا

.قة ارتباطیة بین القیم السائدة عند التلامیذ و نتائج امتحان شھادة البكالوریاتوجد علا

ونتائجھم في كشفت نتائج دراسة الارتباط عن وجود علاقة بین منظومة القیم السائدة عند التلامیذ 

قیم الكلیة الارتباط بین الةحیث بلغت درج.وھذا على مستوى المجالات الخمس للقیمشھادة البكالوریا،

فكان الخمسةعلى مستوى مجالات القیم أما، )0,01(عند مستوى دلالة ) 0,50=ر(الامتحان جونتائ

أما) 0,37=ر(وفي بعد القیم الاجتماعیة ) 0,42=ر(حیث وصل في بعد القیم الشخصیة دالاالارتباط 

وفي بعد القیم ) 0,46=ر(وفي بعد القیم المدرسیة) 0,43=ر(إلىفي بعد القیم الاقتصادیة فقد وصل 

. )0,01(وھي كلھا قیم دالة عند مستوى دلالة ) 0,33=ر(إلىالدینیة وصل 

في بعد القیم الاجتماعیة ثم یلیھ بعد القیم الشخصیة ) 30.14(متوسط لدى الناجحین أعلىوبلغ 

بعد القیم المدرسیة خیراوأ) 29.21(ثم بعد القیم الاقتصادیة ) 30.03(ثم بعد القیم الدینیة ) 30.04(

) 27.87(في بعد القیم الاجتماعیة  و) 27.97(أعلى متوسط إلى لدى الراسبین فقد وصل أما). 29.14(

في بعد القیم الاقتصادیة وأخیرا ) 26.48(في بعد القیم الدینیة ثم ) 27.77(في بعد القیم الشخصیة ثم 

.في بعد القیم المدرسیة) 25.59(

بدرجة كبیرة، القیم السلبیة عندھم تقل وعند الناجحین أكثرالقیم الایجابیة ترتفع أنقة العلاوتدل

على مستوى الأبعاد ایجابیة متفاوتة لدى الراسبین أكثر بالرغم من وجود قیمالسلبیة ترتفع القیم بینما

ة عند التلامیذ ونتائجھم في القیم السائدبین رتباطیةاعلاقة وبھذا فان ھذه النتائج توحي بوجود .الخمسة 

.امتحان شھادة البكالوریا

منظومة القیم الإیجابیة كانت لھا مساھمة في تحقیق النجاح في إالنتائج تسمح لنا بالقول ھذه إنّ نّ

امتحان شھادة البكالوریا ،حیث أعطت للتلامیذ الدافعیة القویة على توجیھ أدائھم وتصوراتھم ، وتعدیل 

وھذا ما تؤكده نتائج دراسة ریان .الھدف المرغوب فیھ والذي تنتظره أسرھم وأصدقاؤھم سلوكھم نحو
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 )Ryan ( التي دلت على أنھ یمكن لمجموعة من القیم تعمل كقوة كبیرة لإلھام وتحفیز الناس ، كما

أنّ) Chai :1977(ولقد أكدت دراسـة كاي) 2007:الرعوني(یمكنھا أن توجھ السلوكات والقرارات 

التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع كانوا دائما یتمیزون بالاعتماد على النفس والعمل الجاد والقدرات 

).1990:عبد اللطیف مدحت( الدراسیة ، وإنجاز الأعمـال وإتقانھا 

الدافعیة نحو التفوق والنجاح منھا علىر القیم قة تؤكد أثتتماشى ھذه النتیجة مع دراسات سابو

حول ) Roy :2003,2005,2006(نجاز ودراسة جاك روي ة ماكلیلاند حول القیم والدافعیة للإدراس

Prencipe et(القیم الشخصیة والاجتماعیة على النجاح ودراسة برانسیب وایلویج أھمیة

Helwig :2002 (في و.یجابیة عند الطلبة التي كشفت عن اثر السیاق المدرسي على تطور القیم الإ

النفس والرغبة في العمل وحب النجاح بةیجابیة كالثقالقیم الإدورإلى) 2003(غیاثیشیر اق ھذا السی

.یجابیة  القادرة على حل المشكلات ومواجھة المواقف المختلفة في تنمیة الشخصیة الإ

من وجود قیم م، فبالرغمن جھة أخرى تكشف النتائج عن تلازم بین القیم السلبیة والرسوب الدراسي 

یجابیة لدى الراسبین بدرجات متفاوتة في الأبعاد الخمسة إلا أن القیم السلبیة كانت حاضرة  بمستویات إ

وتتفق ھذه النتیجة مع الدراسة التي أجرتھا الباحثة .مختلفة في الأبعاد الخمسة مقارنة بعینة الناجحین

لثانویة بحیث توصلت إلى من المدارس ااطالب) 114(على عینة تتكون من ) Onoda(نودا ولورنس أ

).1990:مدحت(تساوي الطلبة من ذوي التحصیل العالي والمنخفض في الرغبة في الالتحاق بالجامعة 

ویمكن أن نلاحظ ھذا المؤشر في المیدان التربوي لدى الكثیر من التلامیذ ، فرغم تكرارھم للفشل في 

لسنوات عدة كأحرار وھذا بفضل القیم امتحان شھادة البكالوریا إلا أنھم یصرون على النجاح ولو

"ھذا المعنى بقولھ)6، 1998(ویؤكد مصطفى حداب .یجابیةالإ لشبان كثیرین في ' العناد'إن ھذا : 

محاولاتھم للحصول على ھذه الشھادة یمثل مؤشرا جیدا یجب التدقیق في تحلیلھ الإحصائي ،لا بالنسبة 

مستقبلا في وجھ فئات عدیدة من التلامیذ فحسب، بل إلى الصعوبة التي أصبحت تمیز ھذا الامتحان

كذلك للأھمیة الاجتماعیة المتزایدة التي تكتسبھا شھادة البكالوریا كشرط لإعادة إنتاج الإطارات 

".وترقیتھا الاجتماعیة 

ون من والجدیر بالملاحظة لدى عینة الراسبین ھو أن القیم الایجابیة تتركز أكثر لدى التلامیذ الذین یقترب

نھ كلما ارتفع منحنى القیم أیدل على وھذا) 9الى 8.50(معدل النجاح أي الذین یتراوح معدلھم من

. یجابیة كلما ارتفعت نتیجة المعدل في الامتحاناتالإ

أثر القیم الإیجابیة على النجاح الدراسي
نجاحھم على التلامیذ لدىدة السائیجابیة الإوجد تأثیر للقیم ی:الأولىالجزئیةمناقشة نتائج الفرضیة -

.الدراسي في امتحان شھادة البكالوریا
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يالدراسفي الأبعاد الخمسة على النجاح ةالمتضمنیجابیة الإثر للقیم أالنتائج عن وجود أوضحت

وتعكس أھمیة القیم الشخصیة الایجابیة ومكوناتھا الأربعة في تحقیق .في امتحان شھادة البكالوریا

( وعن حبھم للعلم وتقدیرھم للدراسة،) %98.2(ففي المكون الأول فقد عبر . الدراسيالنجاح 

یحرصون على قیمة تنظیم الوقت ) %96.6( یرون أن الجھد ضروري لتحقیق النجاح و) 96.2%

ب أسلودفي العمل ولا یفضلون تقلیةأھمیة الاستقلالی) %79.6( ووضع أھداف في حیاتھم كما یرى 

یعطون أھمیة لمواصلة ) %94.8( یقدرون أھمیة الشھادة و) %95.4( الآخرین في العمل، ویوجد 

یطمحون إلى التفوق أكثر من الاكتفاء % )86.6( الدراسة وھو محور تفكیرھم الحالي بینما یوجد 

.بالشھادة 

:الأربعةكونات أثر على تحقیق النجاح على مستوى المیجابیة الإیمكن أن نستنتج أن للقیم 

وھذه النتیجة تتفق مع ما توصل إلیھ ،وتنظیم الوقت،الاستقلالیة والانضباط،أھمیة الشھادة،أھمیة العلم

وتتماشى كذلك ،)Roy,Mainguy,Gauthier et Giroux :2003,2005 ;Roy,2006( الباحثون

توصلت إلى أن تلامیذ التي ) Freize et Snyder :1980( "سنیدر"و"فریز"مع نتائج دراسة 

كما وجدت في  ) 1999،200:عطیة( المرحلة الثانویة یرجعون أسباب نجاحھم إلى الجھد المبذول 

أھم العناصر التي یراھا تلامیذ السنة ) Benghabrit :1998("رمعون- بن غبریت"السیاق نفسھ  أنّ

إلى ) 2004:بلعسلة( دراسة الثالثة ضروریة من أجل النجاح ھو الجھد الشخصي المبذول ، وتوصلت 

وتقدیر قیمتھ على النجاح تأھمیة ودور التحضیر الجید من خلال التنظیم وحسن تسییر الوق

كانت لھم أنھ كلما كانت للطلبة أھداف مرتفعة) Edwin Locke("ادوین لوك"كما لاحظ .الدراسي

). Lieury et Fenouillet :2006,55(نتائج جیدة في الامتحان 

للقیم الإیجابیة المتبناة من حأما على مستوى بعد القیم الاجتماعیة فقد أكدت النتائج وجود تأثیر واض

التعاون ،تقدیر الوالدین للنجاح،الأھمیة الاجتماعیة للنجاح: طرف تلامیذ في مكوناتھا الأربعة وھي

.وتنمیة الروح الجماعیة و أخیرا المواطنة 

من التلامیذ عن ) %86.8( الدین للنجاح و الشھادة ھي الأعلى، حیث عبّر فقد كانت قیمة تقدیر الو

( لھم آباء یحفزونھم على الدراسة و) %93.2( تقدیر آبائھم للشھادة و الرفع من شأنھا كما یوجد 

نجاحھم في البكالوریا یسعد عائلاتھم ، بینما یوجد ) 79.08% یسعون إلى ) %92.06( یرون أنّ

العلم والدراسة مازالا یتمتعان ) %85.08( ضاء والدیھم ومن جھة أخرى نجد النجاح لإر یعتقدون أنّ

على أھمیة قیمة التعاون مع ) %94.8( في مجال قیمة التعاون فقد عبر وبأھمیة في المجتمع، 

. یسعون إلى النجاح لخدمة الوطن) %91(الآخرین، أما في مكوّن الوطنیة فقد كانت نسبة 
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الإیجابیة على مستوى البعد الاجتماعي في مضاعفة حظوظ النجاح مالمعطیات دور القیتعكس ھذه

على ضوء أدبیات البحث فإن للأسرة دور في نقل القیم الإیجابیة إلى أبنائھم، فتقدیر ووالتفوق الدراسي، 

).Claes et Comeau : 1996( الوالدین للدراسة في كل حین ھو ضمان لنجاح الأبناء 

ویمكن أن نرجع ھذه النتائج كذلك إلى الاھتمام الذي تولیھ الأسر الجزائریة إلى العلم والعلماء، 

حیث تتنافس فیما بینھا وتظھر التقدیر الكبیر للمعلم وھذه الصورة الإیجابیة مترسبة في الثقافة الجزائریة 

من خلال سؤال ) 2004:بلعسلة(وقد بینت دراسة . )2006:بن صافي(إلى ما قبل الفترة الاستعماریة 

، الغضب ) %38( توقع الحزن : المستجوبین حول توقعھم لرد فعل أسرھم في حالة رسوبھم فكانت 

تتوقع خیبة أمل لأفراد الأسرة، وھذا ما یدل على أن الكثیر من الأسر ) %24(و نسبة ) 32.5%( 

.التقدیر والمكانة التي تحتلھا بین أفرادھاالجزائریة تعلق آمالا كبیرة على شھادة البكالوریا بفعل 

لیم یكون لدیھم كما تذكر دراسات عدیدة أن الأطفال الذین ینشأون في عائلات تعطي مكانة عالیة للتع

مھم ، وإنما شئتتوقف ھذه المكانة عند تصریح الأبوین لأبنائھم بأن العلم ألامردود دراسي عال، على 

Gestes(لمبكر عبر سلسلة من الأفعال الرمزیة یكون من خلال التعبیر ا symboliques( التي تمنح قیم

و في دراسة ربطت بین درجة نجاح الأبناء ) .Claes et Comean :1996,9(عدیدة للمدرسة والنجاح 

Chen(ومستوى طموح الوالدین للنجاح قارن  et Uttal (صینیات حیث یاتبین نساء أمریكیات وأخر

الذي یحقق لك الرضا النفسي ؟ بالنسبة لابنكما ھو مستوى النجاح الدراسي : ال التاليأجبن عن السؤ

من النجاح %90إلى النساء الصینیات فإن الرضا والارتیاح النفسي یتطلب حصول الأبناء على 

Claes et(من النجاح %70الدراسي بینما یتطلب الرضا عند الأمریكیات حصول الأبناء على 

Comean :1996-10 .( یجابیة في مضاعفة حظوظ إتعكس ھذه النتائج أھمیة إرضاء الوالدین كقیمة

الطلاب ذوي العلامات العالیة أعطوا إلى أن ) Graig(وتوصلت دراسة كریج .النجاح عند الأبناء

لذلك فإن تشجیع الوالدین وتقدیرھما لإنجازات . )2004:المخزومي(أولویة لقیم حب العائلة والتسامح 

ناءھم یوفر الدافعیة لدیھم للاستمرار في تحقیق النجاح والتفوق وھو ما تؤكده دراسة عالمیة كانت أب

خضعوا إلى اختبار في مادة الریاضیات والعلوم أألف طالب من إحدى وأربعین دولة 500عینتھا 

ئھا نجازات الطلاب كان من وراإوأحرزت الدول الأسیویة المراتب الأولى المتقدمة ووجدت أن 

.)1997،11:القرني(التشجیع الأبوي ومكافأة أبنائھم حال تحقیقھم للإنجاز 

) %85.8( مكون الأھمیة الاجتماعیة للدراسة و العلم فقد أظھرت النتائج أن نسبة إلىوبالنسبة 

الناجحین و ھذا یعني یعتقدون أن العلم لھ أھمیة اجتماعیة و مازال یحتفظ بھذه الأھمیة في المجتمع، أنّ

لھم دافع قوي تحركھ قیمة التقدیر الاجتماعي للعلم ، وھذه النتیجة تعطي دلالة على أن المكانة 

الاجتماعیة والشھرة والحفاوة التي یلقاھا صاحب الشھادة لھا تأثیر موجب على تفعیل أداءه وتحسین 
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النجاح) Belarouci :1998( مردوده ، وھو ما تؤكده بلعروسي  في شھادة الباكالوریا یكتسي من أنّ

.ھالة اجتماعیة تؤھلھ لیكون نقطة جذب ومركز اھتمام الأفراد والعائلات الجزائریة

من التلامیذ یرون ) %94.8( وفیما یتعلق بأثر قیمة التعاون على النجاح الدراسي فقد كانت نسبة 

ابقة التي تم عرضھا في أدبیات البحث و تتفق ھذه النتیجة مع الدراسات السالآخرین،أھمیة التعاون مع 

نجد في ھذا الصدد .الدراسيحول أھمیة التعاون والتفاعل بین التلامیذ و تبادل الخبرات في نشاطھم 

التي أكدت على أن مرتفعي التحصیل ) ( Soli, S, et devine : 1976"دیفین"و "سولي"دراسة 

أكبر من التفاعل الإ یجابي مع زملائھم و ذلك مقارنة مع زملائھم من من التلامیذ أظھروا قدراً

، بینما یسجل )1990:عبد اللطیف ( منخفضي التحصیل الذین أظھروا تفاعلا سلبیـا مع الزملاء 

)Boisvert :2004 ( فتح لھم من یأن التعاون والتفاعل ھو أحسن الطرق التي یفضلھا التلامیذ لما

.ذلل لھم صعوبات التعلم یفرص للنقاش و

تأثر بالأھمیة التي یعطیھا التلامیذ إلى قیمة الانتماء و یوقد أظھرت النتائج أن النجاح الدراسي 

،) %91( ـإذ كانت نسبة الذین یرون أنھ من المھم النجاح لخدمة الوطن تقدم ب،الشعور بالمواطنة 

الارتباط بین النجاح الدراسي وھذه النسبة تعكس عمق الانتمـاء الوطني للتلامیذ وقدرتھم على تمثل 

من الإناثعلاقة بین الطموح الدراسي عند الناجحین) 2006:الیحیاوي(وقد وجد .والانتماء للوطن 

یمكن تفسیر .والمواطنة،حیث كلما تزامن طموح البنت الدراسي تزاید معھ درجة وعیھا بصفة المواطنة

والتضحیة ءإیجابیة تشعر الفرد بالانتماةلمواطنة، كقیمھذه النتیجة بالاھتمام الذي یولیھ المربون لقیمة ا

نفھم كذلك أھمیة إدماج مكون التربیة على المواطنة في المنظومة التعلیمیة من " و من ھنا , من أجلھ

) .162، 2007:جوتراس("أجـل تطویر وجودنا الاجتماعي

التربیة في "المعنونة بـ 1991وقد أكدت المنشورات الصادرة عن الیونسكو في أكتوبر عام 

( " على أھمیة التربیة على المواطنة بوصفھا الوسیلة الأنجع لمواجھة تحدي القیم"مواجھة أزمة القیم 

لتي وردت في الدراسة كما تتوافق ھذه النتائج مع آراء التلامیذ المتفوقین ا.)2006:وطفة

.نحو خدمة الوطن و تغییره نحو الأحسنحیث یتجھ طموح التلامیذ المستقبلي الاستطلاعیة،

القیم الإیجابیة بمكوناتھا الأربعة في ھذا البعد و  وفیما یتعلق بالقیم الاقتصادیة فقد بینت النتائج أنّ

كان لھا ،الكفاءة والطموح المھني، التفكیر اللامادي ، اعتبار المال وسیلة لا غایةإتقان العمل ،: ھي 

یفضلون ) %95.8( تبین أن ) 21(وبالنظر إلى الجدول رقم . دراسي للتلامیذثر على النجاح الأ

النجاح في الدراسة لا یوازیھ المال ) %83.2( الأصدقاء المھتمین بالدراسة والثقافة و یرون أنّ

عن اھتمامھم بإتقان العمل ولا یكتفون بأدائھ فقط، ) %90.6( والثراء، أما قیمة إتقان العمل فقد عبر 

لھم ) %94( من الناجحین یرون أھمیة اعتبار ذوي الكفاءات قدوة لھم، و ) %94.4( وجد اكم

.یرون أن المستقبل المھني متوقف على النجاح الدراسي ) %89.6( طموح مھنـي مرتفـع، بینما 
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العادیین تتفق نتائج الدراسة مع ما كشفتھ بعض الدراسات من أن الطلاب المتفوقین یتمیزون عن الطلاب 

التي " دراسة تكساس"مع نتائج ىكما تتماش). 1992،80:خلیفة(بارتفاع أھمیة القیمة الاقتصادیة 

وجود لتشمل دول مختلفة وكشفت عن1992سنة طالب وتوسعت 1600على 1991أجریت سنة 

تحدید مكانة یجب أن تكون الجدارة ھي الأساس في:"فروق بین طلبة جامعات العینة من العبارة التالیة 

طلبة من) %33(و ) أ.م.و(طلبة جامعة لویزیانا من) %42(اعبر عنھحیث " الشخص في المجتمع

طلبة جامعة من) %100(و ) الشیلي(طلبة جامعة قالیا ریزو من) %85(و)أ.م.و(ا كولورادوجامعة 

كما تتماشى ھذه .)140، 1994برونر وزملاؤه، (كوریا بطلبة جامعة سیول من) %54(قطاع غزة و

حیث وجد أن التلامیذ ذوي التحصیل ) Roy : 2006 , 42( النتائج مع ما توصل إلیھ جاك روي 

.الجید لدیھم اھتمام قلیل بالمظاھر والاستھلاك المادي 

وعلى ضوء أدبیات البحث یمكن القول أن القیمة المادیة و التفكیر المادي تتراجع أمام الأھمیة التي 

لتحقیق في نظرھمھا التلامیذ للنجاح الدراسي، من حیث أن النجاح الدراسي ھو الطریق الأفضلیعطی

على ترشید وتوجیھ تحرص دائماومعروف عن الأسرة الجزائریة أنھا .النجاح الاجتماعي والمادي

داء بھم تین للمعرفة والدراسة للاقالأبناء وبخاصة الذكور منھم على مصاحبة وملازمة الأصدقاء المحب

.والابتعاد عن أصدقاء السوء

) %90.2( و،یقدرون الأستـاذ ویحترمونھ) %90( وفي مجال القیم المدرسیة والتربویة تبین أن 

یعطون أھمیة لكل ما یدرسونھ في ) %92.6( یعتبرون الثانویة مكانا مھما لإبراز قدراتھم، كما یوجد 

یقدرون بذل مجھودھم أثناء الامتحانات ولا ) %93.4( فإن في مجال الاجتھاد الشخصيو.الثانویة

یؤمنون )  %94(یعتمدون على الآخرین وعلى الطرق الملتویة للوصول إلى أھدافھم ، ووجد أن 

." من جد وجد و من زرع حصد " ویعطون أھمیة للمقولة 

ارس ضمن العلاقات التربویة تعكس ھذه النتائج دور القیم الإیجابیة التي ینتجھا المحیط المدرسي وتم

وھذا ما تذھب إلیھ بعض الدراسات التي تشیر إلى .بشكل عام في تكوین الدافعیة لدى التلامیذ الناجحین

( ودراسة باتل ) Devine(أھمیة التفاعل بین الأستاذ والتلمیذ في ظل الاحترام والمحبة كدراسة دوفین 

Battle :1958 (كانت قیمھم متشابھة لقیم معلمیھم التي وجدت أن التلامیذ الذی ن كان تحصیلھم جیداً

فارغة ( حد بعید ، بینما الذین كان تحصیلھم أقل كانت قیمھم مخالفة بشكل واضح لقیم معلمیھم إلى

من أن التلامیذ ) 2007( كما تتماشى ھذه النتائج مع ما توصل إلیھ فلوح ) . 1996،20:محمد حسن

والتفاعل مع الأستاذ وخصوصا إذا كان یتصف بالصفات المرغوبة مثل یھتمون بتحسین العلاقة

ویمكن تفسیر ھذه النتائج على ضوء التحولات التي عرفتھا .الصفات الاجتماعیة والمھنیة والإنسانیة

البرامج التربویة ،حیث أصبحت تؤكد على تعلیم القیم الإیجابیة وغرس الاتجاھات الإیجابیة نحو العلم 

.والتعلم والمدرسة 



139

أن القیم الایجابیة لدى الناجحین كانت بارزة لدیھم، إذ فقد أوضحت النتائج في بعد القیم الدینیة أما

) %95.8( یرون أن طلب العلم ھو فریضة دینیة و) %97.4(نجد في مجال العلم كقیمة روحیة أن 

یرون أن ما یتعلمونھ ) %95.6( جد یعتقدون أن كل ما یدرسونھ لھ أھمیة في الدنیا و الآخرة بینما ن

ن إیمانھم با یدفعھم إلى یعطون أھمیة للعلم والدراسة لأ) %98.4( ویوجد . یقوي إیمانھم با تعالى

.ذلك

من التلامیذ عن اھتمامھم ) %96.8(وفیما یخص قیمة روح العمل وحسن التوكل على الله فقد عبر 

أن العلم مھم في ) %96.6(وفي قیمة أھمیة إرضاء الله فقد عبر . من اللهببذل الجھد وأما التوفیق فھو 

.یشعرون بالرضا طالما أنھم یؤدون واجبھم الدراسي و العلمي) 96.8%(التعرف على الله تعالى و

یعتقدون أن الصدق والأمانة والإیثار ) %96.6(ن إوفي المكون الأخیر الخاص بقیمة المعاملة الحسنة ف

.ات أھمیة في حیاتھمأمور ذ

تتوافق ھذه النتائج مع النظریات التي تؤكد أھمیة القیم الدینیة الایجابیة في تفعیل الأداء وھي القیم 

المتعلقة بحب العلم والاجتھاد كعبادة فرضھا الله تعالى ورفع من مقام العلماء وجعل مداد العلماء كدم 

اقرأ باسـم " على طلب العلم والرفع من شأنھ كقولـھ تعالى الشھداء وقد حثت الكثیر من الآیات القرآنیة 

" توا العلم درجات ومنوا منكم والذین أآیرفع الله الذین " ، وقولھ تعالى ) 1: اقرأ، الآیة"( ربك 

" طلب العلم فریضة على كل مسلم و مسلمة " وقال الرسول صلى الله علیھ وسلم ) 11:المجادلة ، الآیة(

.)رواه البیھقي( 

في المحیط الذي یعیش القیم الثقافیة والدینیة المنتشرة أن) Viau :2000("فییورولاند"كما یؤكد 

الدراسات التي قام بھا مع جزئیا تتفق نتائج الدراسة كما . الطفل لھا تأثیر بشكل دال على دافعیتھفیھ

مالي والرخاء والازدھار الاقتصادي إلى أن النظام الرأستتوصلوالتيماكلیلاند حول دافعیة الإنجاز

ھو ناجح في دول البروتستانت أكثر من الدول الكاثولیكیة داخل أوربا بسبب العوامل الدینیة واستنتج 

قیم البروتستانت تشجع وتدعم ارتفاع الحاجة للإنجاز لدى الأبناء .) 111، 2000:خلیفة(ماكلیلاند أنّ

قین یتمیزون عن الطلاب العادیین بارتفاع أھمیة القیمة الدینیة أن الطلاب المتفوأخرىدراساتوكشفت 

حصائیة بین قیم العمل علاقة إیجابیة ذات دلالة إكما وجدت دراسات عربیة .)80، 1992:خلیفة(

والأحادیثنرى ذلك من خلال الآیات أنویمكن ).111، 2001:الفضلي( الأداء الوظیفي الإسلامیة و

عمل إذاالله یحب إن"الحدیث الشریف منھابإتقانوأداءهاد والعمل الصالح التي تحث على الاجتھ

.)الطبرانيرواه"(قنھ أن یتعملا أحدكم

یجابي متكامل حیث تتناسق لدیھم المكونات إویمكن القول أن التلامیذ الناجحین یتمتعون بنسق قیمي 

وبشكل عام .الحسنةوكل وأھمیة إرضاء الله والمعاملة القیمة الروحیة للعلم و قیمة الاجتھاد والت:الأربعة

فإن القیم التي تحث على بذل الجھد وإرضاء الله تعالى بالعمل الصالح وطلب العلم والتمتع بالإنجازات 
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وخدمة الآخرین ومعاملتھم بالصدق والإیثار والأمانة ھي قادرة على تحریك وتوجیھ دافعیة الفرد نحو 

. ق تحقیق النجاح والتفو

تفسیر ھذه النتائج على ضوء الدراسة الاستطلاعیة وتحلیل آراء عینة الناجحین كذلك ویمكن 

حیث أبدوا اھتماما كبیرا بالقیم الدینیة كقراءة القرآن وحسن التوكل على الله ،والمتفوقین الأوائل وطنیا 

البعیدة عن التفسیر السلبي لھا یةالإیجابونجاح ھؤلاء یؤكد تشبعھم بالقیم الدینیة ، والدعاء بالتوفیق 

.كالتواكل و انتظار المكتوب و الإیمان بالحظ و ما یخبئھ القدر 

على النجاح الدراسيالسلبیةأثر القیم 
ونجاحھمالتلامیذ لدىالسلبیة السائدة میوجد تأثیر للقی:الثانیة الجزئیةمناقشة نتائج الفرضیة -

لوریاالدراسي في امتحان شھادة البكا

وھذا أن القیم السلبیة عرفت ارتفاعا لدى الراسبین) 23،22،21،20،19(اتضح من الجدول رقم 

القیم السلبیة المتضمنة إنوبالتالي یمكن القول .یعني حضور قوي لھذه القیم مع تفاوتھا من بعد لآخر

.شھادة البكالوریاعلى مستوى الأبعاد الخمسة كان لھا تأثیر على رسوب التلامیذ في امتحان

یتضح عموما أنھ رغم وجود أثر للقیم الإیجابیة و تبني التلامیذ لھا إلا : فعلى مستوى بعد القیم الشخصیة

مردودھم الدراسي منھا القیم المتعلقة بمجال الشھادة والطموح ىأنھ ظھرت قیم سلبیة كان لھا تأثیر عل

و ھذه النتیجة تعكس مدى " الباك و البركة في القلیلالمھم " عن العبارة ) ℅54.4( الدراسي حیث عبر 

تشبع التلامیذ بالقیم التي تحث على الرضا بما ھو متوفر وعدم بذل الجھد أكثر للتفوق و الطموح العالي 

من المفاھیم والقیم السلبیة التي ترسبت في الثقافة الجزائریة وأصبحت جزءا " البركة في القلیل" ومفھوم 

یحتل حیزا " البركة"مفھوم أن) Rachik :2004(دراسةوقد كشفت . العامجتماعيالامن السلوك 

یعمل على الحد من أفق الفرد ویثنیھ " البركة"مفھوم أنإلىتوصلت و" سجل القیم التقلیدیة " واسعا في

وتوفیقھ موجودة فیما یسر لھ وما تحصل " Don de Dieu"عن المزید من الجھد معتقدا أن نعمة الله 

.كابحا للدافعیة الداخلیة" البركة"علیھ، وبھذا المعنى یصبح مفھوم 

ورغم ما یعرفھ مفھوم البركة من تراجع في الفترة الحدیثة نتیجة لعوامل عدیدة كتطور العلاقات 

النجاح الذي كان یخضع قدیما مالاجتماعیة، والتغیرات على مستوى تكالیف الحیاة ونتیجة لتطور مفھو

، فإنھ مازال حاضرا في الوعي الجمعي یتجلى من خلال ) Rachik : 2004(لاقات الغیبیة العإلى

. المواقف التي یجد فیھا الفرد نفسھ عاجزا عن العطاء و بذل الجھد

لھم یعن تفض) ℅47( ، تراجع لدى التلامیذ حیث عبر "قیمة الشھادة"من جانب آخر فإن مكون 

ىأكثر علمحدودیة الطموح الدراسي وعدم التعویل إلىھو ما یشیر للعمل المثمر على الدراسة، و

حضور النجاح الاجتماعي على النجاح الدراسي لدى إلىكما توحي ھذه النتیجة  . الشھادة كقیمة في ذاتھا
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( وتتفق ھذه النتیجة مع دراسة عربیة مماثلة توصلت إلى أن .عینة التلامیذ الراسبین في البكالوریا

ن الطلبة و الطالبات مستعدون للتخلي عن الدراسة في حالة عثورھم على منصب شغل، و م) ℅56.4

یرون ) ℅36(من الشباب یرون بأن الحصول على عمل أھم من الحصول على الشھادة و) ℅43(

).Rachik :2005(العكس 

طون أھمیة للمقولة من أفراد العینة یع) ℅31(وحول قیمة العلم و الدراسة و أھمیتھا في الحیاة فإن 

و ھي تتضمن في معانیھا عدم الاھتمام بالدراسة و انعدام قیمتھا الذاتیة طالما أنھا لا " ألي قرا واش دار"

وھي تشیر " الي قرا قرا بكري"یوافقون على العبارة ) ℅29.4(، و یوجد الاجتماعیةتضمن لھم المكانة 

. الاجتماعية الیوم أمام وجود فرص أخرى للنجاح أن الدراسة والعلم لم یعد لھما أي منفعإلىكذلك 

اتجاھات أن طلبة التحصیل المنخفض لدیھمإلىالتي أشارت ) Lum(لوم راسةتتماشى ھذه النتائج مع د

على یحرصون ) ℅30.4( ، وفي مجال قیمة الاستقلالیة فإن)2001،62یعقوب،(سلبیة نحو المدرسة 

قیمة الاعتماد على النفس إلىجعة و ھو ما یعني أنھم یفتقدون تقلید أصدقائھم في الدراسة والمرا

) ℅30(بینما في مجال التنظیم والانضباط فإن ھناك . والاستقلالیة في قراراتھم وخیاراتھم الدراسیة

.تنظیم و وضع أھداف مخططةإلىیعتقدون أن النجاح ھو ضربة حظ لا یحتاج 

المقارنة بین ذوي إلىوالتي ھدفت ) Lacht et all(فاقھ وكشفت الدراسة التي قام بھا لیكت ور

فشلھم الدراسي ھي نقص الجھد إلیھاالصعوبات في التعلم و التلامیذ العادیین أن العوامل التي یرجعون 

على مستوى البعد الاجتماعي، فقد بینت النتائج أما). Roy :2005(ونقص القدرةمن قبلھم المبذول 

لم یحتاجوا الى أي ) مثل اللاعبین و الفنانین(ینة یرون أن بعض الناجحینمن الع) ℅65.2(وجود 

مستوى تعلیمي عال، ویعني ھذا أن المكانة الاجتماعیة و النجاح الاجتماعي في تصور التلامیذ لا یمر 

حتما بالنجاح الدراسي أو المستوى التعلیمي العالي، وتتوافق نظرة التلامیذ مع الواقع المعاش حیث 

صل فئة واسعة من المجتمع على المكانة والشھرة والرخاء المادي دون حصولھم على مستوى تتح

وھذه النتیجة تؤكد لنا أن تمثلات التلامیذ للنجاح تتأثر بالواقع المعاش و بدرجة . شھادة علمیةأوتعلیمي 

من الدراسات بأن المشاھد ، وھذا ما تؤكده الكثیر الإعلامالضغط الاجتماعي وبالصورة التي یقدمھا 

التصورات الاجتماعیة النمطیة للتلامیذ والى تأثیر المكانة التي یركز علیھا إلىالنجاح الدراسي  یخضع 

ضمور قیم التشجیع إلىكما یمكن تفسیر ھذه النتیجة ).Rivière et Jacques :1999 ;2000(المجتمع 

حیث یعتقد أن المحیط ) Kasser :2002 ,125(من طرف الأسرة والمؤسسات وھذا ما یؤكده كاسیر 

. الذي لا یوفر الدعم النفسي یؤدي بالفرد إلى التوجھ نحو القیم المادیة

فإن نسبة التلامیذ الذین یعتقدون أن الدراسة لا قیمة لھا في المجتمع بلغت على مستوى آخرو

والعلم في مجتمعنا أمام تراجع القیمة الاجتماعیة للدراسةإلى، وھذه النسبة تشیر بوضوح )℅43(

ان النجاح المدرسي والحصول على :" وتؤكد بلعروسي ھذه الفكرة بالقول. مجموعة من العوامل المختلفة
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أعلى الشھادات العلمیة فقد كل منھما البریق الاجتماعي على الرغم من أنھما ضمنیا یشكلان رغبة وحلم 

).Belarouci :1998"(الأفراد

مة تقدیر الوالدین للعلم والدراسة بینت النتائج أن التلامیذ الراسبین یتمتعون بقیم وفیما یتصل بقی

فقط لا یرون وجود اھتمام من طرف أولیائھم بالدراسة ) ℅18.6(إیجابیة في ھذا المیدان حیث یوجد 

ن یعتقدو) ℅11(یرون أن نجاحھم في نھایة السنة لا یعني أي شيء بالنسبة لأسرھم، بینما) ℅11.8(و

ھذه النتائج تؤكد أن الدعم الأسري وتشجیع الوالدین و إن.الدراسة باحتقارإلىأن والدیھم ینظران 

ن التلامیذ الراسبین یملكون قیما أوھذا یعني .تقدیرھما للعلم والدراسة كان حاضرا عند التلامیذ الراسبین

زائریة بغالبیتھا تشجع و تؤكد على أن الأسرة الجإلىذلك إرجاعویمكن . حد ماإلىیجابیة إاجتماعیة 

وتتوافق ھذه النتیجة مع دراسة . أھمیة العلم ومواصلة الدراسة وتولي أھمیة كبیرة الى الشھادة العلمیة 

وقد .في النجاحأبنائھمفي تحقیق طموح للأسرالحرص الشدید ھذه النتائج عكس ، كما ت)2006:تبایبیة(

لا الأسرةأن" الشباب والقیم"موعة من الباحثین المغاربة حولمجأنجزهالبحث المیداني الذي أوضح

العبد (ویؤكد .(Rachik : 20045)القیم الثانیة والمركزیة لدى الشبابإحدىالیوم إلىتزال تشكل 

الوالدین وعدم اھتمامھما بالدراسة، وإنما یكمن في إھمالینحصر فقط في لا الخلل أن) 2007:الكریم 

بین ماھو مھم وأقل أھمیة، فشعور الولد بعدم أھمیة الدراسة عادة ما یكون بسبب عدم ترتیب الأولویات

اھتمام والدیھ بمتابعة دراستھ او بإحساسھ بالدور الذي تؤدیھ في حیاتھ، وھذا ینعكس سلبا على اتجاه 

. الولد نحو الدراسة

ھم ولا یحتاجون الى یفضلون العمل بمفرد) ℅48.4(وعلى مستوى آخر أوضحت النتائج أن 

یجابیة یفقدھم لإالآخرین، وھذا یشیر الى تراجع قیمة التعاون عند عینة الراسبین، وانعدام ھذه القیمة ا

.الكثیر من السمات والخصائص الضروریة للنجاح كالتجاوب والتفاعل وتبادل الخبرات التعلمیة 

ضل طریق لتحقیق النجاح، وھذا یفسر أف) الھجرة(یرون في الحرقة ) ℅31.8(ن أكما بینت النتائج 

حیث لم تعد الدراسة والحصول على الشھادة . للنجاح یعتمدھا التلامیذأخرىوجود مقاییس ومعاییر 

العلمیة في نظر التلمیذ الطریق الوحید لضمان المنصب والمكانة، فالھجرة أو الحرقة ھي أسلوب مبتكر 

ما یسمعھ ویراه التلمیذ من وجود إلىھذه النتیجة إرجاعكما یمكن . لفرض الذات وتحقیق الأھداف

.الوطنخارج إلىحققت نجاحا مادیا واجتماعیا بفضل الھجرة أنھاإلالیس لدیھا تأھیل علميحالات 

الأخیرة في الجزائر حیث أصبحت الاجتماعیةویمكن أن نقرأ ھذه النتیجة على ضوء التحولات 

الھجرة لا یعني لأسلوبو اختیار التلامیذ .شباب بما فیھم الإناثھي حلم الكثیر من ال) الحرقة(الھجرة

الذي یعیشھ ما یعني تأثرھم بالواقع المعیشي والتھمیش الاجتماعي بقدرللوطن الانتقاص من انتماءھم 

.حاملي الشھادات الجامعیة 
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مادیا كالتجارة یحبون أن یكون أصدقاؤھم من الناجحین ) ℅68.2( ، نجد الاقتصادیةوفي القیم 

یرون أن مكانة الفرد فیما ) ℅53(یفضلون أي نشاط لجمع المال على الدراسة و ) ℅39(مثلا، و 

وفي مكون الكفاءة .یعطون أھمیة للترفیھ و الاستھلاك المادي) ℅18.4(یملكھ من مال، بینما یوجد 

لا یھتمون ) ℅29.2( ھناكبینمایرون أن الكفاءة لم تعد تھم في مجتمعنا،) ℅50.6(والطموح نجد 

یرون أن الكثیر ممن یشغلون مناصب علیا لا یملكون شھادات ) ℅73.2(بالتفكیر في مھنة المستقبل، و

تشیر .إتقانیھمھم أداء العمل ولو بدون ) ℅21(العمل فقد كشفت النتائج وجود إتقانأما قیمة .علمیة

دى الراسبین في شھادة البكالوریا وتظھر أن القیم الحضور الكبیر للقیم السلبیة لإلىھذه النتائج 

خصوصا ما تعلق بالتوجھ نحو التفكیر المادي وتحقیق النجاح كان غالبا على تفكیر التلامیذ الاقتصادیة

الشخص الناجح والمثالي لم یعد ذلك الشخص الذي "ى أن إل) Belarouci :1999(وتذھب بلعروسي 

لمیة واكتسب رصیدا معرفیا بقدر ما أصبح الشخص الذي نجح نجح في الحصول على الشھادات الع

والمادیة كقیمة مرتبطة بالأھداف التي تتماھى مع الوضعیات الخاصة التي توجھ السلوك ."مادیا

)Ladwein :2001( یمكن أن تقوم بدور سلبي في أداء التلمیذ، نتیجة التوجھات العامة للمجتمع نحو

ا یحقق الربح السریع دون بذل المجھود، لذلك تتركز تصورات التلمیذ حول ھو نافع مادیا ومالبحث عما

المكانة التي یمكن أن یحرزھا في المجتمع عن طریق المال، فالكفاءة المھنیة في ھذا السیاق تراجعت 

أھمیتھا نتیجة صعود مفاھیم جدیدة حلت محلھا كالمحسوبیة واستغلال أسالیب الغش من أجل التوظیف أو 

قاء الى منصب أعلى، فالتحصیل الدراسي بشقیھ النجاح والفشل الدراسیین لم یعودا نتیجة خالصة الارت

للقدرات المعرفیة والذكاء بل ھناك رؤیة ثقافیة توجھ و تؤثر على الأداءات وھي المتعلقة بالتصورات 

ه النتائج مع ما وتتماشى ھذ).Rivière et Jacques :2000,14(الاجتماعیة النمطیة المرتبطة بالنجاح

التصورات الاجتماعیة النمطیة أنمن ) Rivière et Jacque,1999 ;2000(وجاك ریفییرإلیھتوصل 

) المتعلق بمظاھر الجسم(للتلامیذ أعادت ترتیب سلم النجاح حیث أصبح النجاح المالي والنجاح الشخصي 

.یتقدم على النجاح المھني والنجاح الدراسي 

انتشار مجموعة من القیم السلبیة لدى إلىالتربوي توصلت الدراسة /بعد المدرسيوعلى مستوى ال

یرون أن الثانویة لا تھتم بمبادرات ) ٪65.2(أنالراسبین ففي مجال تقدیر وحب الثانویة وجد ذالتلامی

نھ یرون أن ما یدرسو) ٪40(بینما ةوغیر مفیدیعتقدون أن الثانویة مملة ) ٪34(ولا تحفزه وذالتلمی

ي مجال تقدیر ما فأ. یعتقدون أن بعض المواد المقررة لا أھمیة لھا في حیاتھم) ٪51.1(مضیعة للوقت و

من نقل انتقل و من اعتمد على نفسھ بقي "یعتقدون بصحة القول ) ٪36.8(نھ یوجد الاجتھاد المدرسي فإ

یعطون ) ٪30.8(حانات ویرون أن الفشل ھاجس یلازمھم أثناء الامت) ٪55.8(ھناك أنكما ". في قسمھ

) ٪36.8(نو تقدیره فإالأستاذبینما في مجال احترام .أھدافھمالطرق الملتویة لتحقیق إلىللجوء اأھمیة 

.المادي و الاجتماعي لا یجلب لھ الاحترام الأستاذوضع أنیرون 
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عض القیم السلبیة الراسبین حیث تسود بذه النتائج النسق القیمي المدرسي السائد عند التلامیذتعكس ھ

وي ذالتي وجدت أن طلبة ) Lum(وھي تتماشى مع دراسة لوم .متوسطةبدرجة كبیرة وأخرى بدرجة 

ن لدیھم أوظائفھم المدرسیة ولإتمامالتحصیل المنخفض یتمیزون بأنھم یعتمدون على الظروف الخارجیة 

یعقوب ( والمتوسطي التحصیلاتجاھات سلبیة نحو المدرسة ،كما أنھم أقل تكیفا مقارنة مع المرتفعي

) .1996:الجمل

المعتمدة في الانتقال ةھو الوسیل" الغش"النـقل أنیعتبرون ) %36.8(أنویتبین من خلال النتائج 

ولا یعطون قیمة غیر الشرعیة الأسالیبیعتمدون فھمصفات التي تمیز الراسبین ، ال، وھذا یؤكد لنا 

في دراستھ عن مشكلات التلامیذ الذین ) 2007:تبایبیة(ویخلص .على النفس للجھد الخاص والاعتماد 

الغش ھو مشكلة تعبر عن اختلال النسق القیمي والأخلاقي " رسبوا مرتین في شھادة البكالوریا إلى أن 

".للتلمیذ الممارس للغش

جتماعیة وتكون مكانا یشعر لم تلب احتیاجات التلمیذ النفسیة والاإذاالمدرسة أننستنتج أنویمكن 

محالة في تحقیق ستفشل لااوالإبداع، فإنھفیھ التلمیذ المراھق بالحریة في التفكیر وبالقدرة على المبادرة 

یرى لوبرو فالمدرسة التي تعجز عن توفیر ھذه المتطلبات تصبح حسب ما. ووظیفتھا التربویةأھدافھا

ھنیة جدیدة كما لا یستطیع ذمھنیة واجتماعیة وقدرات الأطفال في الحصول على طموحاتأمامعائقا 

الأطفال القیام بأي بحث شخصي ولا أي تجربة جدیدة بل ھم محرمون من أي مبادرة 

السلبي لنقص تفاعل الأثروتتوافق ھذه الرؤیة مع الدراسات السابقة التي تثبت ). 14،2006:غیاث(

. سب على النجاح الدراسيوللمناخ المدرسي غیر المناذمع الأستاذالتلمی

قارنا المتوسط التجریبي للقیم المدرسیة لدى الراسبین مع باقي القیم الاربعة نجده أدنى متوسط وإذا

كما یمكن .ا یدل على تأثیر القیم المدرسیة السلبیة على نتائج امتحان البكالوریا ذوھ) 25.59(حیث بلغ

الى ضغط مستمر ذتمر بھ المرحلة الثانویة حیث یتعرض التلمیي ذه النتائج من خلال الواقع الذتفسیر ھ

ا ذن ھإ. نتیجة مجموعة من العوامل كالوتیرة المدرسیة والحجم الساعي الكبیر وكثافة البرامج التعلیمیة

الملل والنفور من الدراسة ویقع تحت توجیھ القیم إلىذیدفع بالتلمیاسیكولوجیاالواقع یفرز بدوره مناخ

أھمیة لھا وبالتالي تنحرف عن مركز اھتماماتھ و یصبح المستقبل في إعطاءة ككره الدراسة وعدم السلبی

كما یمكن أن تعزى .بعیدة عن الدراسةأخرىما یرتبط بعوامل نظره غیر مرتبط بالنجاح الدراسي بقدر

إلیھتوصل ماھذاو،اذوالأستي ساھم في تكوین القیم السلبیة تجاه المدرسة ذه النتیجة الى الإعلام الذھ

في دراستھ حول الصورة السلبیة التي تقدمھا الأعمال الدرامیة التلفزیة والمسرحیة ) 2006:ھیفلما(

.شھاریة والأفلام حول المعلموالوصلات الإ

النتائج دور الفشل ونقص الثقة بالنفس في التأثیر السلبي على النجاح أوضحتأخرىومن جھة 

ستراتیجیة ابدلا من " تجنب الإخفاق"ستراتیجیة یجة تعكس حرص التلمیذ على الأخذ باالنتوھذه.الدراسي
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لھ آثار سلبیة على التعلم الإخفاقھدف تجنب أن) Elliot(" الیوت"أوضحوقد " حب النجاح في ذاتھ " 

عدة في القسم ، المعالجة السطحیة للمعلومات ،النتائج المدرسیة الضعیفة، انعدام طلب المسا: وتتمثل في

الشخصیة لھ الإمكانیاتالمصحوب بالثقة في )But de performance(الأداءھدف أنویؤكد الیوت 

تقدیر الذات، رفع مستوى الجھد المبذول ، تحسین النظرة للكفاءة الشخصیة المدركة، :یجابیة على إآثار 

).2007:تیلوین وبوقریریس(تحسین النتائج المدرسیة 

منذ المراحل الأولى من دراستھ على التعلم ذدرسة تلعب دورا مھما واستراتیجیا في تدریب التلمیفالم

ا المنظور تصبح ذومن ھ. یجابیة في نسقھا التربويلإالقیم اإدماجدون خوف من الفشل من خلال 

ي یسمح لنا ذالالمكانأنھاي تعدنا من أجلھ ذبعكس مجال الشغل الي  نتعلم فیھ،ذالمدرسة ھي المكان ال

). 2006:تراسوج(فیھ بارتكاب الأخطاء ومعرفة الفشل مع القدرة على الانطلاق من جدید 

إلى أن التربیة الحدیثة " جل الفعالیةأالتربیة من " في كتابھ) 2006(ا السیاق غیاث ذویذھب في ھ

المفعمة بالثقة بالنفس وعدم یجابیة بناء الفعالیة وتكوین الشخصیة الإالناجحة ھي التي یكون ھدفھا 

ویمكن تفسیر ھذه النتیجة على ضوء النظریة التي ترجع أسباب الإخفاق المدرسي . الخوف من الفشل 

ستراتیجیة العمل للنجاح حبا اإلى التزام التلمیذ باستراتیجیة العمل للنجاح تجنبا وخوفا من الفشل بدلا من 

).Bowen,Chouinard et Janoz :2004(في النجاح

.متفاوتةفي بعد القیم الدینیة أفرزت النتائج عن وجود قیم سلبیة سائدة لدى عینة الراسبین بدرجات 

یرون أن بعض ما یدرسونھ لا أھمیة لھ في الدین ) ٪47.6(ففي مكون العلم كقیمة روحیة فإن 

یعتقدون أن ما جاء بھ ) ٪40.4(بینما ,با وإیمانھملا یرون أي علاقة بین ما یدروسونھ )٪33.4(و

من الراسبین ) ٪32.4( وفي مجال روح العمل والتوكل على الله فقد كانت نسبة.الدین یغنیھم عن العلم

عن موافقتھم للعبارة ذمن التلامی) ٪45.6(وعبر " بالمكتوب"شيءیعتقدون أن الاجتھاد لا أھمیة لھ فكل 

لا یشعرون بالقلق والحرج نتیجة وقوعھم في ) ٪47.4(و" عن الدینالابتعادإلىبعض العلوم تؤدي "

.تنا الحالي قیرون أن الأخلاق لم تعد تنفع في و) ٪32.6(ن فإفي مجال المعاملة الحسنة أماالتھاون،

ذات فعالیة في توجیھ السلوك الدراسي وخلق الدافعیة نحو العمل یجابیة لإالقیم الدینیة افإذا كانت 

ا ما ذنجاز وھلإیجابي وغیر دافع للعمل واإتقوم بدور غیر ذات التأویل السلبي نیة القیم الدیالجاد فإن 

ي یمثل جزءا من الثقافة القیمیة للمجتمع ذال" المكتوب"مفھوم كانتشار مؤشرات الدراسة إلیھتشیر 

تماعي الجزائري والعربي بصفة عامة وھو من القیم التقلیدیة التي ما زالت تشكل النسیج الثقافي والاج

).Rachik :2004(وتؤثر على مختلف مواقفھم في الحیاةللأفراد

في دراستھ حول مؤشرات التفكیر التواكلي لدى عینة من الشباب في ) 2005(وجد وطفة لقد

ه ذالسلبیة المتعلقة بالحیاة الشخصیة والاجتماعیة وبالقضایا العامة ومن ھمانتشار القیالمجتمع الكویتي 

من المستجوبین عن ) ٪85.3(ع فكرة الجبریة والحتمیة والاستسلام للقضاء والقدر،حیث عبر القیم شیو
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ه الفكرة لھا حضورھا الممیز في ذویسجل وطفة أن ھ،" المكتوب ما منھ مھروب"ل ئموافقتھم للمثل القا

. لقدر غامض رسم لھالإنساندائرة المعتقدات الشعبیة و ھي تؤكد خضوع 

ه القیم السلبیة لیبرر بھا عجزه عن القیام بالواجب ذیستمد ھذن التلمیإوي یمكن القول وفي السیاق الترب

نجاز والتحصیل یقعون لإفان ضعیفي ا) Weiner :1993(وحسب فینر .علیھوكسلھ عن أداء ما یجب 

في تفكیر غیر عقلاني فیعزون فشلھم وضعفھم إلى الحظ لاعتقادھم أن النتائج لا ترتبط بالمجھود

) .2005:شحاتة(

ین یفشلون في ذالوي الانجاز الضعیف ،ذمن جھة أخرى تكشف لنا ھذه النتائج خصائص 

لھ في دینھم نظرا لابتعاده عن روح أھمیةما یتعلمونھ لا أنامتحاناتھم حیث تنتشر لدیھم فكرة مفادھا 

أن ما یتعلمونھ یبعدھم عن الدین أو ونآخریرى، كما الإسلاميالدین أو معارضتھ لمبدأ من مبادئ الدین 

الدافعیة إثارةه الأفكار والقیم تمثل عائقا أمام ذمثل ھإن.یغني عن تعلم العلوم الإسلامان ما جاء بھ 

ي تعرفھ ذلك من خلال الضعف الذنلاحظویمكن أن .العمل والاجتھاد نحوتعمل على كبح الإرادةو

مضامین ھذه المادة تخالف بعض من أن بسبب اعتقادھمذدى التلامیمادة الفلسفة التي تلقى مقاومة ل

.المادةكذا مساھمة المجتمع في صناعة الصورة السلبیة لھذه ووتتعارض مع العقیدة الإسلامیة

القیم هانتشار ھذفي مجتمعنا التي یعرفھا الأخیرةكما ساھمت التحولات الاجتماعیة والثقافیة والدینیة 

ویرى .وھمیةعن العمل والاجتھاد والإتقان والتعلق بأسباب أقعدھاخصیة الفرد بالعجز حیث شتفأصاب

أن الصفات الممیزة لسلوك الفرد في مجتمعنا یمكن حصرھا بثلاث صفات أساسیة ) 55،1991(شرابي

اسطة المجتمع وینتجھا بوإلیھاالاتكالیة والعجز والتھرب أو بتعبیر آخر أن الشخصیة التي یھدف :ھي

.     العائلة ھي شخصیة تتمیز برضوخھا للسیطرة و بتھربھا من المسؤولیة و باتكالیتھا

ع نسبة القیم السلبیة لدى عینة الراسبین یمكن تفسیره اوارتفالإیجابیةحضور القیم أنإلىیبقى الإشارة 

:یليبما

ونسبتھا ) 9و8(لھا بین یتراوح معدالفئة التي تتمتع بقیم ایجابیة من الراسبین ھي التي نإ- 1

وتتراجع ) %12(ونسبتھا) 6و7(ثم تأتي الفئة الثانیة والتي یتراوح معدلھا بین ) 86.20%(

.)%1.80(ونسبتھا ) 5و4(القیم الإیجابیة عند الفئة الثالثة والتي یتراوح معدلھا بین 

وتأثیر الجانب ةأھمییعطي دلالة على خاصةجتماعيالابعد اللقیم الایجابیة في احضور إن- 2

في تقدیر الشھادة و مركزیة البكالوریا في المخیال الفردي الاجتماعي بشقیھ الأسرة والمجتمع

، فالنجاح الدراسي ھو مقصد ومطلب جمیع التلامیذ والجماعي للتلامیذ وللأسر الجزائریة 

.بغض النظر عن مستواھم المعرفي والتعلیمي 

حالة التناقض بین القیم والسلوك التي یعیشھا الفرد وھذه إلىھذه النتیجة إرجاعكما یمكن - 3

).2004:خلیفة(والأجنبیة ظاھرة كشفت عنھا الكثیر من الدراسات في المجتمعات العربیة 
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غیر القیم كضعف أخرىعوامل إلىفشل التلامیذ في امتحان شھادة البكالوریا إرجاعكما یمكن - 4

لامتحانات وما یترتب علیھا من القلق والخوف المتزاید وضغوط االمكتسبات القاعدیة للتلامیذ 

. والاضطرابات السلوكیة

اثر المتغیرات الوسیطیة

الجنس، التخصص الدراسي، المستوى التعلیمي للأبوین

لا توجد فروق بین التلامیذ من حیث تأثیر القیم بأبعادھا :الجزئیة الأولىمناقشة نتائج الفرضیة -

.النجاح الدراسي تبعا لعامل الجنسالخمسة على 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور ) 27(في الجدول " ت"أظھرت نتائج اختبار 

.الوریاالبكامتحان شھادة الخمسة ونجاحھم في العلاقة بین قیم التلامیذ بأبعادھاىوالإناث في التأثیر عل

.رتباطیة بین القیم والنجاحر على العلاقة الالم یكن لھ تأثیأن نوع الجنسیؤكدوھذا 

التي أثبتت وجود اختلاف في القیم النظریة ) 2004:المخزومي(وتختلف ھذه النتیجة مع دراسة 

.والاقتصادیة لصالح الإناث و فروق دالة في القیم الاجتماعیة والدینیة لصالح الذكور

:ویمكن تفسیر ھذه النتیجة كالتالي

.میذ الذكور والإناث  یبرھن أن عینة الدراسة تتمتع بمنظومة قیمیة واحدة إن تطابق التلا-

ثار العولمة أزال آإن التغیر السریع والجذري في القیم نتیجة التحولات الاجتماعیة والاقتصادیة و-

.الفوارق بین الذكور والإناث 

النجاح لم یعد مرتبطا بنوع الجنس وإنما ھو مرتبط بنوع القیم التي یتبناھا التلمیذ وبدرجة نإ-

.یجابیتھا أو سلبیتھاإ

لا توجد فروق بین تلامیذ التخصصات الثلاثة من حیث تأثیر :الثانیةالجزئیة مناقشة نتائج الفرضیة -

.الدراسيالقیم بأبعادھا الخمسة على النجاح 
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ثر أتت نتائج تحلیل التباین عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین استجابات أفراد العینة حول أثب

علوم الطبیعة والحیاة، علوم (القیم السائدة على نجاحھم الدراسي تعزى إلى متغیر التخصص الدراسي 

قتصادیة والقیم الدینیة وھذا في مجال القیم الشخصیة والقیم الاجتماعیة والقیم الا) إنسانیة، علوم شرعیة

الرشید (وتتطابق ھذه النتیجة مع دراسة .)0.05دالة عند (في بعد القیم المدرسیة، بینما وجدت فروق

.التي توصلت إلى أن عامل التخصص لم یكن لھ أي تأثیر على استجابات عینة الدراسة) 2000

تلامیذ بغض النظر عن تخصصاتھم ویمكن أن نرجع السبب في ذلك إلى طبیعة المرحلة العمریة لل

كما تؤكد ھذه النتیجة .مما أدى إلى تكوین منظومة قیمیة متقاربة ومتماسكة لدى التلامیذ ككلالدراسیة،

أن القیم المدرسیة للناجحین كان لھا تأثیرھا الواضح على العلاقة وكانت لصالح شعبة العلوم الشرعیة 

ومتوسط علوم الطبیعة ) 29.20(نما متوسط العلوم الإنسانیة بی) 29.33(حیث بلغ متوسط القیم لدیھا 

أنالتأثیر على النجاح ، أي في الإیجابیةالمدرسیة دور القیم إلىویمكن تفسیر ذلك ، ) 29.13(والحیاة 

یجابیة من قبیل حبھم للثانویة كمكان للدراسة إالناجحین في العلوم الشرعیة یتمتعون بقیم مدرسیة 

.  قتھم الجیدة مع الأساتذة وحبھم للمواد الدراسیة وأھمیتھا في حیاتھم والارتیاح وعلا

: الثالثةالجزئیة مناقشة نتائج الفرضیة 

على النجاح الدراسي تبعا لعامل ملا توجد فروق بین متوسطات درجات التلامیذ من حیث تأثیر القی

.)الأب والأم(للوالدین المستوى التعلیمي 

تحلیل التباین عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة حول تأثیر قیم التلامیذ على نجاحھم بینت نتائج 

بعد القیم الشخصیة والاجتماعیة : وھذا في ثلاث قیم ھيالمستوى التعلیمي للأب إلىالدراسي تعزى 

" لصالح فئة بینما وجدت فروق في بعد القیم الاقتصادیة والقیم المدرسیة.الدرجة الكلیة للقیموالدینیة و

الشخصیة والاجتماعیة : قیم ھي أربعالمستوى التعلیمي للام فلم توجد فروق في أما".مستوىدون 

فئة دون مستوى "، ووجدت فروق في بعد القیم المدرسیة وكانت لصالح والاقتصادیة والدینیة 

لھ تأثیر كبیر على العلاقة لم یكن والأمللأبالمستوى التعلیمي أنوھذا ما یؤكد " والمستوى الابتدائي

Jirard et(مع دراسة جیرار وكلارك جزئیاوھذه النتیجة تختلف . بین القیم والنجاح الدراسي

Clarc :1993 ( ودراسة)الذي وجد أن ) 2007(وھي لا تتماشى مع دراسة الیحیاوي ) 2006:شراز

مستوى "لذین یساعدونھم ذوي غالبیة آبائھم ا14/20و10الأبناء الحاصلین على معدل یتراوح بین 

".ثانوي"وبدرجة اقل " جامعي

الفروق الموجودة في بعد القیم المدرسیة الخاصة بالمستوى التعلیمي للام فھي تتماشى مع ما أما

الأولىذات المستوى التعلیمي الذي لا یتجاوز المرحلة الأمأنحیث وجد ) 2007(الیحیاوي إلیھتوصل 
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10مساعدتھم على تحقیق معدلات بین أوالذكور الأبناءفي دفع أفضلقدرة أثبتتسيالأسامن التعلیم 

.14/20و

لھم ) %19.2(من الناجحین آباءھم بدون مستوى و ) %41(نجد أن )15(الجدول رقم إلىوبالرجوع 

نوي لھم مستوى تعلیم ثا) %14.2(لھم مستوى تعلیم ابتدائي ، و ) %19.2(مستوى تعلیم متوسط و 

).% 6.40(وبلغت نسبة الآباء ذووا المستوى الجامعي 

ثم ) %60(تمثل كانت " بدون مستوى"م فنجد في الجدول السابق أن فئة للايتعلیمالمستوى الأما

) %6(وبلغت نسبة الأمھات ذوات مستوى التعلیم الثانوي ) %19.4(بنسبة " التعلیم الابتدائي"تلیھا فئة 

).%2.2(لتعلیم الجامعي وذوات مستوى ا

غلبھم من فئة أكانتشیر ھذه النسب الى انھ رغم المستوى التعلیمي المتدني للوالدین لدى الناجحین حیث 

یجابیة التي تحرك التلامیذ دراستھم وھذا بفضل القیم الإيإلا أن التلامیذ حققوا نجاحا ف" بدون مستوى"

كما یمكن أن نفسر ھذه النتیجة على . غرسھا لأبنائھمفي ن الدور الكبیراوالتي بدون شك لعب الوالد

ضوء الواقع الجزائري ،حیث یسعى الآباء والأمھات الى دفع أبناءھم الى التعلم والتحصیل الجید 

.ورعایتھم نفسیا رغم أمیتھم وھذا تعویضا للنقص الذي یعانون منھ 

لأدنى اقتصادیا وتعلیمیا تجعل من النجاح أن الأسر الجزائریة البسیطة واإلى) 1998:حداب(ب ھویذ

في البكالوریا فرصة للتعویض وإظھار نقطة القوة لدیھم لما تضفي علیھم من مشاعر الفخر والاعتزاز 

.بین الجیران

لا توجد فروق بین التلامیذ من حیث تأثیر القیم بأبعادھا :الجزئیة الرابعةمناقشة نتائج الفرضیة -

.لدى الراسبینالدراسي تبعا لعامل الجنسالنجاحالخمسة على 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور والإناث في ) 27(في الجدول " ت"نت نتائج اختبار بی

وھي نتیجة توحي بأن . الوریا یذ بأبعادھا الخمسة وفشلھم في البكالعلاقة بین قیم التلامىالتأثیر عل

.علاقة بین القیم والرسوب الدراسيمتغیر الجنس لیس لھ تأثیر على ال

التي أثبتت وجود اختلاف في القیم النظریة ) 2004المخزومي (وتختلف ھذه النتیجة مع دراسة 

.والاقتصادیة لصالح الإناث و فروق دالة في القیم الاجتماعیة والدینیة لصالح الذكور

:ویمكن تفسیر ھذه النتیجة كالتالي

.الإناث  یبرھن أن عینة الدراسة تتمتع بمنظومة قیمیة واحدة إن تطابق التلامیذ الذكور و-

ثار العولمة أزال آإن التغیر السریع والجذري في القیم نتیجة التحولات الاجتماعیة والاقتصادیة و-

.كل الفوارق بین الذكور والإناث 
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ا التلمیذ وبدرجة رتبط بنوع الجنس وإنما ھو مرتبط بنوع القیم التي یتبناھلا یالرسوب الدراسين إ-

.یجابیتھا أو سلبیتھاإ

حول اثر عینة الراسبینلا توجد فروق بین استجابات أفراد :الجزئیة الخامسةمناقشة نتائج الفرضیة -

.الدراسي تعزى إلى متغیر التخصص الدراسيالنجاحالقیم السائدة على 

ائیة بین استجابات أفراد العینة حول بین تحلیل التباین الأحادي عدم وجود فروق ذات دلالة إحص

علوم الطبیعة والحیاة، (اثر القیم السائدة على رسوبھم الدراسي تعزى إلى متغیر التخصص الدراسي 

وھذا في مجال القیم الشخصیة والقیم الاجتماعیة والقیم الدینیة ، بینما ) علوم إنسانیة، علوم شرعیة

وتتطابق ھذه .وفي مجموع القیم الكلیةالمدرسیة ة والقیم الاقتصادیوجدت فروق دالة في بعد القیم 

التي توصلت إلى أن عامل التخصص لم یكن لھ أي تأثیر على ) 2000:الرشید(النتیجة مع دراسة 

.استجابات عینة الدراسة

ویمكن تفسیر الفروق الموجودة في بعد القیم الاقتصادیة وبعد القیم المدرسیة والتي كانت لصالح شعبة 

وفي البعد الثاني ) 27.01(العلوم الانسانیة في كلا البعدین حیث وصل المتوسط في البعد الأول 

تصورات تلامیذ ھذه الشعبة نحو النجاح ونحو شھادة البكالوریا ،وھي تصورات متأثرة إلى، ) 26.44(

للتعلیم ومستقبل والصورة السلبیةالاجتماعیة السائدة حول قیمة النجاح المالي والاجتماعيبالأنماط

.المتعلم

ذات دلالة حول تأثیر المستوى التعلیمي لا توجد فروق : الجزئیة السادسةمناقشة نتائج الفرضیة -

.الدراسيوالرسوبللأبوین على العلاقة بین القیم السائدة 

لة عن عدم وجود فروق ذات دلاكشفت ) 32،31(المسجلة في الجدول تحلیل التبایننتائجإن

على )ثانوي، جامعيبدون مستوى، ابتدائي، متوسط،(إحصائیة حول تأثیر المستوى التعلیمي للأب

الشخصیة، : في أربع قیم ھي العلاقة بین القیم السائدة عند التلامیذ ورسوبھم في شھادة البكالوریا

وكانت لصالح ) 0.05دالة عند(، ووجدت فروق في القیم المدرسیة والاجتماعیة والاقتصادیة والدینیة

".ابتدائي"فئة 

الشخصیة والاقتصادیة والدینیة : ثلاث قیمفلم توجد فروق دالة في م تعلیمي للأأما بالنسبة إلى المستوى ال

وفي القیم المدرسیة " ابتدائي"وكانت لصالح فئة ) 0.01دالة عند (ووجدت فروق في القیم الاجتماعیة 

" .بدون مستوى"وكانت لصالح فئة) 0.01دالة عند (

الاجتماعیة والمدرسیة عند الأم وفي القیم المدرسیة عند الأب الفروق التي وجدت في القیمإن

) 1995:زھران(ودراسة ) Blank et Solomon(تتماشى جزئیا مع دراسة بلانك وسولومون 
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ني المستوى التعلیمي والتي تؤكد كلھا على دور الحرمان الثقافي للأبوین وتد) 2006:سیزار(ودراسة 

إلا انھ في ضوء مقارنة النتائج مع عینة الناجحین نجد من خلال .لھما على نجاح التلمیذ في الدراسة

لآباء أحسن من المستوى التعلیمي مستواھما التعلیميأن الراسبین ینحدرون من أبوین) 13(الجدول 

.یظھر أثر القیم السلبیة على مردودھمومع ذلك لم یحققوا نتائج جیدة ، وھذاالناجحینالتلامیذ

:مناقشة عامة

–أثر القیم السائدة لدى التلامیذ على نجاحھم الدراسي "الباحث الطالب إن الموضوع الذي اختاره 

تنمیة الموارد "یعد محورا مھما في مشروع " دراسة مقارنة بین الناجحین والراسبین في شھادة البكالوریا

بحكم أن القیم ھي جزء من المناخ النفسي والتنظیمي لأي منظمة وبحكم ،"عالیة الأداءاتالبشریة وف

الباحث  الطالب وعلى ھذا الأساس كان تصور . كذلك أن النجاح ھو ھدف استراتیجي للفرد وللجماعة

تحقیق لیكون قادرا على يینبع من كون أن تفعیل أداء الفرد لا یتم إلا من خلال تنمیة العنصر البشر

والقیم ھي أحد العناصر ذات الأھمیة في توجیھ السلوك وخلق الدافعیة . النجاح والوصول إلى الأھداف

. للوصول إلى الأداء الجید

تلامیذ التعلیم الثانوي السنة الثالثة لدىالسائدة لقد بینت نتائج الدراسة وجود علاقة بین القیم 

النجاح والفشل الدراسیین،ىا، مما یعني أن القیم كان لھا تأثیر علونتائجھم في امتحان شھادة البكالوری

ثر ھذه القیم أكما كشفت الدراسة عن طبیعة العلاقة بین القیم الایجابیة والنجاح الدراسي حیث ظھر 

على النجاح في ) الشخصیة والاجتماعیة والاقتصادیة والمدرسیة والدینیة(المتضمنة في الأبعاد الخمسة 

في شھادة رسوب التلامیذبینما أفرزت نتائج الدراسة عن تأثیر القیم السلبیة على . البكالوریا شھادة 

. البكالوریا

:استطاعت أن تصل إلى مجموعة من النقاط الأساسیةویمكن القول أن ھذه الدراسة 

اد التحدید مكونات القیم الإ:  أولا یم ، وكشفت یجابیة ومكونات القیم السلبیة في كل بعد من الأبع خمسة للق

.عن البعد الأكثر تأثیرا على النتائج الدراسیة في امتحان شھادة البكالوریا

ا ائدة :  ثانی یم الس وع الق ث ن ن حی بین م اجحین والراس ین الن ة ب إجراء مقارن ة ب محت الدراس دىس لا ل ك

یم . المجموعتین ون بق ى المستوىإحیث تبین أن التلامیذ الناجحین یتمتع ة عل م یجابی الشخصي كحب العل

دیر  ة للتق اعي یعطون أھمی ى المستوى الاجتم ابرة والتنظیم وعل وبذل الجھد الشخصي والاستقلالیة والمث

دین أالاجتماعي للدراسة والشھادة ویفضلون التعاون مع الآخرین كما یسعون للنجاح من  جل إرضاء الوال

ون ة ، ویعط ھادة والدراس دین للش دیر الوال ى تق دون عل وطنویؤك اء لل ة للانتم توى .أھمی ى المس وعل
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د  ادي فق دىالاقتص اجحأب اد والن ل الج ي والعم الطموح المھن ا ب تقن، كمن اھتمام البیاالم ل غ تھمیفض

افي الأصدقاء ممن ذوي المستوى العلمي والثق ا أنھ لوقلیلكم ىالمی ادي والاستھلاكإل ر الم ا . التفكی أم

وي  ي والترب توى المدرس ى المس د عل اجحأفق ى الن ةن وعط ىأھمی ة وإل ان للدراس ة كمك راز إالثانوی ب

ز ،  م التحفی وفر لھ ي ت ادرات وھ ة والمب اجحون بالمقول ؤمن الن د" ی ن زرع حص د وم د وج ن ج ، "م

ر یعطون أھمیة لكل ماو ائل غی ى الوس یتعلمونھ في الثانویة ویقدرون المجھود الشخصي ولا یعتمدون عل

.نسبة كبیرة من التلامیذ یحترمون الأستاذ ویقدرونھالدراسة جدتكما و.الشرعیة كالغش مثلا

وعلى مستوى بعد القیم الدینیة فإن الغالبیة الكبیرة من الناجحین تعطي أھمیة كبیرة لطلب العلم 

كما تعتبر أن الدراسة ھي من . والدراسة انطلاقا من كونھا فریضة دینیة وعبادة كسائر الشعائر الدینیة

لمھمة في الدنیا والآخرة، ویھتم الناجحون بالسلوك الأخلاقي كالصدق والأمانة والإیثار الأمور ا

كما لوحظ أن التلامیذ الناجحین یفرقون بین بذل المجھود وانتظار . ویعتبرونھا عناصر مھمة في حیاتھم

.یجابیة وبین الحظ وانتظار المكتوب الذي ھو قیمة سلبیةإالتوفیق من الله كقیمة 

فھم . في غالبیة الأبعاد بالمیل إلى القیم السلبیة التلامیذ الراسبین یتصفون أنالمقابل وجدت الدراسة وفي 

كما یسود عندھم ھاجس سبب النجاح الدراسيھوالحظ أن لا یعطون أھمیة للجھد الشخصي ویعتقدون 

،وتحدید الأولویاتوضع الأھداف بیھتمونلاإضافة إلى ذلك فھم،الفشل في الدراسة والامتحانات

نجدھم أكثر انزعاجا من لذلك بمبادرات التلمیذ ولا تعطي أھمیة للتحفیزلا تھتمالثانویة في نظرھم و

نھا لأالدراسة ویبحثون عن فرص للھروب منھا وتجدھم یھتمون بمادة أو مادتین ویھملون باقي المواد 

لغالبیة منھم توافق على القول الذي یشیر بطبیعة الحال فإن او.ومضیعة للوقتغیر مھمة في حیاتھم 

یمیل التلامیذ .صحیحاوتعتبره قولا "نقل انتقل ومن اعتمد على نفسھ بقي قسمھمن"إلى التوجھ السلبي 

الراسبون إلى الاھتمام بالنجاح الاجتماعي على النجاح الدراسي ویفضلون جمع المال على الانغماس في 

ضلون الأصدقاء من ذوي النجاح في التجارة مثلا على الناجحین في الدراسة والمثابرة كما أنھم یف

واستجابات العینة ھنا تتماھى مع الواقع الذي یشجع بطریقة مباشرة وغیر مباشرة على النجاح الدراسة،

المادي وجمع المال والاستھلاك بأي طریقة كانت ، لذلك فھم یعتقدون أن الناجحین في الحیاة مثل 

لم یحتاجوا إلى أي مستوى دراسي وبتعبیر ضمني فھم لم یكونوا في حیاتھم مھتمین نعبیالفنانین واللا

فھي أمور لم تعد تنفع الكفاءة والطموح المھني أما. بالسعي لتحصیل الشھادة العلمیة والرغبة في التعلم

لارتقاء و بطالة ن بالأسالیب غیر الشرعیة في التوظیف واوفي المجتمع بالنسبة لھم لأن التلامیذ متأثر

إن القیم السلبیة تأخذ أبعادا أخرى على المستوى الدیني حیث یمیل الراسبون . الخریجین من الجامعات

تعتقد مجموعة من كماإلى الاعتقاد أن بعض ما یتعلمونھ لا أھمیة لھ في دینھم أو انھ یبعدھم عن الدین 

.العینة أن ما جاء بھ الإسلام یغني عن العلم
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تشكل الملمح الراسبینلدى الناجحین ومن ھذا العرض ھو وجود شبكة للقیم إلیھأن نخلص ما یمكن 

یجابیة وتقل بكثیر القیم السلبیة بینما القیم الإ) الناجحین(الفئة الأولى تطغى علىالعام لسلوكھم الدراسي ، 

.على مستوى الأبعاد الخمسةیجابیة إفتطغى لدیھا القیم السلبیة مع وجود قیم ) الراسبین (الفئة الثانیة 

نتائج البحث أنھ لیس لعامل الجنس والتخصص الدراسي والمستوى التعلیمي للأبوین أوضحتكما 

إلا انھ وجد في . في تحدید العلاقة بین القیم السائدة والنجاح الدراسي وھذا في كلا المجموعتینكبیر أثر 

قیم الراسبین وجد تأثیر للالمدرسیة ولدىللقیم تأثیر جزئيدراسة متغیر التخصص لدى الناجحین 

فقط المستوى التعلیمي للأم لدى الناجحین وجد تأثیر للقیم المدرسیة متغیر أما فيوالمدرسیة،الاقتصادیة 

مي للأب لدى الناجحین یعلتالمستوى الوفي .تأثیر للقیم الاجتماعیة والمدرسیة لدى الراسبینبینما وجد 

.لدى الراسبینفقط ي للقیم الاقتصادیة والمدرسیة بینما وجد تأثیر للقیم المدرسیة فھناك تأثیر جزئ

على العلاقة بین القیم السائدة لدى الوسیطیة تدل ھذه النتائج على التأثیر الجزئي والنسبي للمتغیرات 

اجحین باختلاف متطابقة لدى جمیع النیعني أن القیم الایجابیة وھو ما،ونجاحھم الدراسيالتلامیذ 

كما أن القیم السلبیة ھي كذلك متطابقة لدى جمیع ) الجنس والتخصص والمستوى التعلیمي(المتغیرات 

.)الجنس والتخصص والمستوى التعلیمي(الراسبین باختلاف المتغیرات 

الأبعادیجابیة على مستوىإتمنع من توفر قیم لمإن سیادة القیم السلبیة لدى الراسبین من جھة أخرى 

القیم أنوتأكد.القیم الایجابیة تركزت على الفئة التي تقترب من معدل النجاح أنالخمسة والملاحظ 

تعطي دلالة إلى أثر أخرىومن جھة .النجاحالاجتماعیة كان لھا الدور الكبیر في ھذه النتیجة القریبة من 

ى أھمیة شھادة البكالوریا عله النتیجة ھذكما یمكن أن نقف من خلال .التصورات الاجتماعیة السائدة

في المخیال الفردي والجماعي للتلامیذ وللأسر الجزائریة، فالنجاح الدراسي ھو مقصد ومركزیتھا

.ومطلب جمیع التلامیذ بغض النظر عن مستواھم المعرفي والتعلیمي
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:مساھمات البحث
أثر القیم السائدة لدى تلامیذ السنة " الدراسة الخاصة بـ من خلال النتائج المتوصل إلیھا في ھذه

:أمكن تحدید بعض المساھمات التي یمكن إبرازھا كالتالي" الثالثة على نجاحھم الدراسي

إظھار وإبراز أھمیة القیم في دافعیة التلامیذ نحو النجاح ، حیث لم یعط لھذا الموضوع قدره - 1

.يومكانتھ في السیاق التربوي والتعلیم

.ساھم البحث في التأكید على أھمیة المدخل القیمي لتفسیر النجاح الدراسي- 2

ساھم البحث في وضع مؤشرات أولیة لبناء مقیاس القیم الإیجابیة والقیم السلبیة في المیدان - 3

.التربوي

إیجاباأووالمؤثرة سلبا سمحت ھذه الدراسة في مسح القیم السائدة لدى تلامیذ التعلیم الثانوي- 4

.لى مردودھم الدراسيع
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:التوصیات
:ضوء نتائج الدراسة یوصي الباحث بما یليعلى

صیاغة شبكة للقیم الإیجابیة واستثمارھا في البرامج التعلیمیة و الإرشادیة وبناء الأھداف - 1

. التربویة

لمرغوب فیھا  یجابیة اتضمین البرامج التعلیمیة والكتب المدرسیة بقضایا تعزز القیم الإ- 2

.والمحفزة على النجاح وحب التعلم لدى التلامیذ بما یخدم ویرسخ الأھداف التربویة العامة 

" المفید في العلوم الإسلامیة"إضافة بعد القیم الشخصیة إلى القیم المدرجة في كتاب السنة الثالثة - 3

.مع توسیع نطاق القیم الأخرى

جة ودراسة النجاح الدراسي یأخذ بعین الاعتبار مجال الشامل في معالالمنظومياعتماد المدخل - 4

.النسق القیمي

ضرورة القیام بدراسات موسعة حول تحول القیم في المجتمع الجزائري ومدى تأثیره على - 5

.المنظومة التربویة والمردود الدراسي

.إجراء المزید من الدراسات المماثلة على عینات أخرى تشمل مختلف المراحل التعلیمیة - 6

على البیئة الجزائریة تراعي فیها خصوصیات الثقافة بناء مقیاس للقیم الإیجابیة والسلبیة -7

.المحلیة



جامعـة وهــران

كلیة العلـوم الاجتماعیــة                                          قسم علم النفس وعلوم التربیة

تلامیذ التعلیم الثانوي لدىالقیم السائدة العلاقة بین

في شهادة البكالوریانجاحهم و 
الوریادراسة میدانیة مقارنة بین الناجحین والراسبین في شهادة البك

داءاتلأتنمیة الموارد البشریة وفعالیة ا: مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في 

:جنة المناقشةأعضاء ل

رئیساجامعة وهرانأستاذ العلیم العاليبوحفص مباركي. د

مقرراجامعة وهرانأستاذ العلیم العاليبوفلجة غیاث. د

مناقشاة وهرانجامعأستاذ التعلیم العاليمحمد مزیان. د

مناقشةجامعة وهرانأستاذة محاضرةشارف جمیلة. د

إعداد الطالب

دـاوة احمــزق

تحت إشراف

بوفلجة غیاث.د

2007/2008: السنة الجامعیة 



جامعـــــــة وھــــــــــــران

كلیة العلوم الاجتماعیة
قسم علم النفس وعلوم التربیة

تلامیذ التعلیم الثانوي لدىالقیم السائدة العلاقة بین

في شهادة البكالوریانجاحهم و 
دراسة میدانیة مقارنة بین الناجحین والراسبین في شهادة البكالوریا

تنمیة الموارد البشریة وفعالیة الاداءات: مذكرة مكملة لنیل شهادة الماجستیر في 

:أعضاء لجنة المناقشة

رئیساجامعة وهرانأستاذ العلیم العاليبوحفص مباركي. د

مقرراجامعة وهرانأستاذ العلیم العاليبوفلجة غیاث. د

مناقشاجامعة وهرانأستاذ التعلیم العاليمحمد مزیان. د

مناقشةجامعة وهرانأستاذة محاضرةشارف جمیلة. د

: تحت إشراف:                                                     إعداد الطالب

بوفلجة غیاث.دزقـاوة احمد                                           

2007/2008: السنة الجامعیة 
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:المراجع باللغة العربیة

نصادر، لبناالمجلد الحادي عشر، دار ،العربلسان ) 2005(ابن منظور -

.ن، دار النھضة العربیة، لبناعلم النفس الاجتماعي، )1985(أبو النیل محمود السیّد-

.، مكتبة ناشرون، لبنان الموسوعة المیسرة في الفكر الفلسفي والاجتماعي) 2000(الحاج كمیل -

تقویم أبعاد المناخ المدرسي في التعلیم الحكومي الفلسطیني، )2007(، العاجز فؤاد دالحجار رائ-
جامعة الإمارات العربیة " الإصلاح المدرسي"، بحث مقدم إلى مؤتمر كمدخل لإصلاح المدرسي

2007ابریل 17/18/19المتحدة، 

، دراسات بي بین الماضي والحاضرالتراث القیمي في المجتمع العر، )1990(الحسن إحسان محمد -

).103-88(یولیو ص 26، السنة 9عربیة، العدد

، "دراسة تحلیلیة "القیم المتضمنة في أفلام الرسوم المتحركة ، )2004(عبد الله نالحولي علیا-

–كلیة التربیة " التربیة في فلسطین و تغیرات العصر"بحث مقدم إلى مؤتمر التربوي الأول 

.24/11/2004-23فلسطین - سلامیةالجامعة الإ

البلقاءبجامعةدرجة ممارسة طالبات كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة،)2007(الخرابشة عمر محمد-

، ص 3، العدد 8، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، المجلد في الأردن للقیم التربویةالتطبیقیة

)188-212.(

مقدم إلى مؤتمر ث، بحعند الطلبةمفي تنمیة القیدور الجامعات، )2004(الخطیب خالد محمد -

جامعة الزرقاء، " ثقافتھ و قیمھ في عالم متغیر : الشباب الجامعي:"كلیة العلوم التربویة الثاني

.2004یولیو29-27الأردن

) 2005(الخلیفة لولوة خلیفة ، المرزوق أحمد علي ، حسن میناس أحمد ، البونوضة لطیفة عیسى -

مدارس : ، ورقة عمل مقدمة إلى المؤتمر التربوي السنوي التاسع عشر وحتمیة التغییرالمنھج 

- 19المستقبل استجابة الحاضر لتحولات المستقبل ، وزارة التربیة والتعلیم مملكة البحرین ، من 

20/4/2005

الثانويإسھام معلمي التربیة الإسلامیة في اكتساب طلبة التعلیم، )2005(الخوالدة ناصر أمحمد-

، مجلة كلیة التربیة جامعة الإمارات العربیة للقیم الاجتماعیة بدولة الإمارات العربیة المتحدة

).95- 65(ص، ص20، السنة 22،العددةالمتحد
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، بحث دور معلمي التربیة الإسلامیة في الإصلاح القیمي المدرسي، )2007(الدة ناصر أحمدوالخ-

تحدیات و طموحات، كلیة التربیة ، جامعة الإمارات العربیة :"مقدم إلى مؤتمر الإصلاح المدرسي 

.2007أبریل 19-17المتحدة، 

، ورقة بحث قدمت إلى أثر الإدارة بالقیم في التنمیة البشریة المستدامة، )2004(الداودي الطیب-

- 09یة الملتقى الدولي حول التنمیة البشریة وفرص الاندماج في اقتصاد المعرفة والكفاءات البشر

.، جامعة ورقلة، كلیة الحقوق و العلوم الإداریة2004مارس 10

الدیوان ،والثانويالدلیل في التشریع المدرسي للتعلیم التحضیري والأساسي ، )ت.د(الدمرجي -

الجزائرالمدرسیة،الوطني للمطبوعات 

الكبار والتنمیة تعلیم :، فيالقومیةالتربویة من اجل التنمیةةالسیاس، )1982(الراوي مسارع -

).84-77(صص، الیونسكو،)مجموعة من المؤلفین(

- الأردن-، دار الشروق للنشر و التوزیع علم اجتماع التربیة،) 1998(الرشدان عبد الله -

الأداءمستوىاثر الالتزام بالقیم الثقافیة والتنظیمیة على، )2008(الزعبي خالد یوسف محمد -

الاقتصاد : ، مجلة جامعة الملك عبد العزیزطاع العام بمحافظة الكركالوظیفي لدى العاملین في الق

).59- 3(ص، ص1،ع22م/ والادارة

على النفس و مراقبة الأبناء لدى عینة منطرق تنمیة الاعتماد، )2001(السعادات خلیل إبراھیم-

).199- 175(ص، ص18،مجلة كلیة التربیة، جامعة الإمارات العربیة المتحدة، العدد الآباء

،الأسرة والمدرسة علاقة القیم التربویة بالتوافق والتحصیل الدراسي، )2003(الطاھر بوغازي -

مساءلات حول التنظیر والممارسات، منشورات مخبر العملیات التربویة ) محرر(تیلوین حبیب :في

).140- 129(صجامعة وھران، دار الغرب، صو السیاق الاجتماعي ،

، دراسة مقدمة إلى القیم و طرق تعلمھا و تعلیمھا، )1999(ي و العمري عطیة العاجز فؤاد عل-

- 27كلیة التربیة و الفنون، جامعة الیرموك من " القیم والتربیة في عالم متغیر"مؤتمر 

.الأردن29/07/1999

ندوة الإھمال ، ورقة عمل قدمت إلى التعلیميالإھمال ،)2007(العبد الكریم راشد بن حسین -

16/5/2007-15الاجتماعیة قسم الخدمة مستشفى قوى الأمنلأسريا

، دراسة میدانیة: تأثیر القیم الاقتصادیة على تغییر قیم الأفراد، )2003(العتیبي سعود بن محمد -

).114-95(ص،ص1،ع17الاقتصاد والإدارة،م :مجلة جامعة الملك عبد العزیز

–الأردن –، دار وائل تنظیمي في منظمات العملالسلوك ال، )2005(العمیان محمود سلیمان-

فاعلیة نظام التعلیم الثانوي المطور وقدرتھ على تحقیق أھدافھ،)1996(الغامدي عبد الله مغرم -

201-149صص،11، المجلد 41جامعة الكویت، العدد ،المجلة التربویة ، بالمملكة العربیة السعودیة
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المتغیرات الدیمغرافیة  والتوجھات القیمیة على الانغماستأثیر، )2001(الفضلي فضل صباح -

الاقتصاد و : ، مجلة جامعة الملك عبد العزیزالوظیفي في القطاع الحكومي بدولة الكویت

).135- 99(ص، ص1، العدد 15الإدارة،المجلد

معاتالجافيالجامعییندراسة لمستوى الایجابیة لدى الطلبة، )2004(القرا إسماعیل صالح -

ثقافتھ و : الشباب الجامعي:"، بحث مقدم إلى مؤتمر كلیة العلوم التربویة غزةبقطاعالفلسطینیة

.2004یولیو 29- 27جامعة الزرقاء، الأردن" قیمھ في عالم متغیر 

السلوك التنظیمي دراسة السلوك الإنساني الفردي و الجماعي في، )1997(القربوني محمد قاسم-

.، عمان، الأردن2الشروق، طر، داداریةالإالمنظومات

، مجلة المعرفة الصادرة عن وزارة المعارف المملكة الأوائـل، )1997(القرني علي عبد الخالق-

.التاسع عشردفبرایر، العدالعربیة السعودیة،

،التراث الشعبي في إطار تنموي: و المجتمعةالتفاعل بین الجامع، )2006(الكندري یعقوب یوسف-

- 17ورقة مقدمة إلى الدورة شبھ إقلیمیة حول استجابة التعلیم العالي لمتطلبات التنمیة الاجتماعیة 

.سلطنة عمان18/12/2006

مجلة رؤى تربویة ،مركز ، صورة المعلم في الإعلام المرئي المغربي،)2007(لمھیف صخر ا-

22، العدد، فلسطین يالقطان للبحث والتطویر التربو

دراسة تحلیلیة للقیم الشخصیة المتضمنة في كتاب،)2002(سین علي والراجفة ذیابةالناجي ح-

، مجلة كلیة التربیة، جامعة الإمارات العربیة العلوم العامة للصف الثامن الأساسي في الأردن

19العدد،17المتحدة،السنة 

طلاب كلیات المعلمینالقیم المصاحبة للتفكیر العلمي لدى ، )2007(النوح مساعد بن عبد الله -
لالعدد الثاني، ابری13، مجلة دراسات تربویة واجتماعیة، المجلد وعلاقتھا ببعض المتغیرات

، موقع اجتماعي ، العوامل المفسرة لللامساواة في التحصیل الدراسي، )2007(الیحیاوي شھاب -

:التاليمن الموقع الالكتروني10/7/2007بتاریختم الحصول علیھ 

http://www.ejtemay.com/showthread.php?t=5238

دراسة التفضیلات القیمیة لدى الطلبة في جامعة دمشق  في ضوء، )2001(امطانیوس میخائیل -

).52-9(ص، ص3، العدد17، مجلة جامعة دمشق، المجلد عدد من المتغیرات

الغش في الامتحانات كمظھر من مظاھر انتشار اللامعیاریة في، )1999(أمین عثمان علي-
.76مجلة الفكر العربي، العدد ،المجتمع

http://www.ejtemay.com/showthread.php?t=5238
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، ماكدونالددتحدي العصرنة للقیم التقلیدیة من یخشى دونال، )2002(انجل ھارت،وین، بیكر -

- 62(صصینایر،فبرایر،- 110العدد، 21ترجمة عدنان جرجس، مجلة الثقافیة العالمیة، ،السنة 

73.(

، مجلة إصلاح التعلیم الثانوي في الجزائر ومدى استجابتھ لمطلب التنمیة، ) 1994(براجل علي -

).88-77(صص، 3،السنة10العدد جمعیة الاصلاح الاجتماعي والتربوي ،الرواسي ،

.لوحدة العربیة ، بیروت ، مركز دراسات االمجتمع العربي المعاصر، )1986(بركات حلیم-

، مجلة شبكة العلوم النفسیة العربیة ، من المسؤول عن تعلیم القیم للشباب، )2005(بركات زیاد -

التالي بالموقع الالكتروني30/6/2007بتاریخدیسمبر ، تم الحصول علیھ-نوفمبر- ، أكتوبر8العدد 

:http://www.arabpsynet.com/apn.journal/apnJ8/apnJ8.pdf

تقریر، )2003(والصندوق العربي للإنماء الاقتصادي والاجتماعيالإنمائيبرنامج الأمم المتحدة -

.، عماننحو إقامة مجتمع المعرفة: 2003التنمیة الإنسانیة العربیة للعام 

، المجلة معنى المعنى في عصر مابعد المعنى،)1994(م .ج، بریدا.أ، نوروین.برونز، م، كیشام-

).143-135(ص،یونیو، الیونسكو ص140الدولیة للعلوم الاجتماعیة، العدد 

المعاش النفسي لتلمیذ السنة الثالثة و علاقتھ بنتائج امتحان، )2004(بلعسلة فتیحة مھدي -

رسالة ماجستیر غیر منشورة،)ویات الجزائر العاصمةدراسة میدانیة في بعض ثان(البكالوریا

.جامعة الجزائر

، ورقة قدمت في إطار التوقعات الاعتقادات حول الأشخاص و الأحداث، )1992(بن دانیة أحمد -

الأیام التكوینیة في تقنیات الاتصال لمستشاري التوجیھ المدرسي و المھني، مدیریة التقویم و 

.26/02/1992-22، یة الوطنیةوزارة التربالتوجیھ ،

ي، رسالة ماجستیر فصورة المعلم في ثقافة المجتمع الجزائري،)2006(بن صافي حبیب-

.الثقافة الشعبیةقسم، بلقایدالانتروبولوجیا غیر منشورة، جامعة أبي بكر 

1طن، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمامقدمة في علم النفس، ) 2004(بني یونس محمد -

سلیم حداد، دیوان :، ترجمة المعجم النقدي لعلم الاجتماع، )1986(بوریكو . ودون وفب-

.المطبوعات الجامعیة ، الجزائر

بتاریخ، تم الحصول علیھ القیم في البرامج التربویة الجزائریة، )2008(بورخیس بوفولة -

:التالي من الموقع الالكتروني10/6/2008

http://boufoulaboukhemis.maktoobblog.com/?archive=2008-06-1

http://www.arabpsynet.com/apn.journal/apnJ8/apnJ8.pdf
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داءإھ

إلى أمـي
ثم أمـي

ثم أمـي
ثم أبـي
إلى جمیـع أفـراد عائلتـي الكبیرة

إلى كل الأصدقاء والزملاء الذین وقفوا بجانبي یعززون ویحفزون ویقدمون 

. ةید العون والمساعد

إلى كل من علمني حرفا ولم یبخلني بالنصح والتوجیه

إلى هؤلاء جمیعا أهدي هذا الجهد المتواضع ،،،



ب

یركلمة شكر و تقد

الله صلى الله علیھ وسلم: عن أبي ھریرة رضي الله عنھ قال : قال رسولُ

لا يَشكُر الله( ).مَن لا يَشكُر الناسَ

رواه احمد والترمذي وأبو داوود والبخاري

الحمد الله الذي ینتهي إلیه حمد الحامدین ولدیه یزداد شكر الشاكرین، والصلاة والسلام على اشرف 

.رسلین سیدنا محمد وعلى آل بیته الطاهرین وصحابته أجمعینالأنبیاء والم

أتقدم بالشكر الجزیل

.نعم المعین والناصحإلى المشرف على هذه الرسالة الأستاذ الدكتور بوفلجة غیاث الذي كان لي*

.إلى أعضاء لجنة المناقشة اشكرهم كثیرا على تضحیاتهم* 

.ذین ضحوا بوقتهم من اجل تحكیم أداة الدراسةإلى المحكمین من أساتذة القسم ال* 

.إلى أساتذة قسم علم النفس وعلوم التربیة على توجیهاتهم ونصائحهم* 

.كبیر من الرسالةقام بالتصحیح اللغوي لجزء الذي بوهني محمدإلى صدیقي الأستاذ * 

.إلى الأصدقاء الذین ساعدوني في كتابة جزء كبیر من الرسالة* 

.ي عبد الرحمان بوفارس ، یعقوب ، لیلى، أمینة ، خیرة وفاطمة متمنیا لهم النجاح إلى زملائ* 

. إلى أصدقائـي مستشاري التوجیه الذین ساعدوني في تمریر استمارة الدراسة* 

سید احمد ، محمد ، أمین ، مصطفى وغیرهم الذین سهروا   : فضلهم انسإلى أصدقائي الذین لن * 

.                                                               الحاسوبمعي في صب النتائج الضخمة لعینة الدراسة على جهاز 

یبخلوا علي ببحوثهم ودراساتهم التي استفدت منها لم استجابوا لطلباتي و إلى الأساتذة الباحثین الذین *

،مصطفى عشوي ) جامعة القاهرة(عبد المنعم شحاتة : بالذكر من الجامعات العربیة وأخصكثیرا 

)جامعة الكویت(، علي اسعد وطفة ) جامعة الملك فهد(

:ومن الجامعات الأجنبیة 
France Jutras (Université de Sherbrooke)
Rolland Viau (Université de Sherbrooke)
Bernard Rivière (Université du Québec à Montréal)
Josée Jacques (Université de Moncton )
Charles Helwig (University of Toronto )
Tim Kasser (Knox college )

إلى هؤلاء جمیعا أقول لهم شكرا كثیرا



ج

ملخص البحث

ة دفت الدراس نة الثالثھ ذ الس دى تلامی ائدة ل یم الس ین الق ة ب ة العلاق ن طبیع ف ع ى الكش انوي ةإل ث

ص  نس والتخص ل الج أثیر عام ى ت ك عل لال ذل رف خ ا ، والتع ھادة البكالوری ان ش ي امتح ائجھم ف ونت

. الدراسي والمستوى التعلیمي للأب والأم والمستوى الاقتصادي للأسرة

ذ ،وللوصول إلى تحقیق ھذه الأھداف  د التلامی ائدة عن یم الس أداة لاكتشاف الق استخدم الطالب الاستمارة ك

ا انوي قوامھ ة ث ذ السنة الثالث ة ) 1000(الفوطبقھا على عینة من تلامی ات ولای ن ثانوی ذة م ذ وتلمی تلمی

.غلیزان

ائي  ل الإحص امج التحلی اعدة برن ابھا بمس ائج وحس تخراج النت د اس ب المئویSPSSوبع تعملا النس ة مس

:وتحلیل التباین، جاءت النتائج على النحو التاليT-test" ت"والمتوسط الحسابي واختبار 

.التلامیذ ونتائجھم في امتحان شھادة البكالوریالدىتوجد علاقة بین القیم السائدة -

یوجد تأثیر للقیم الایجابیة على النجاح الدراسي للتلامیذ-

.رسوب الدراسي للتلامیذیوجد تأثیر للقیم السلبیة على ال-

لا توجد فروق دالة بین الذكور والإناث من حیث العلاقة بین القیم والنجاح الدراسي-

من ) علوم طبیعة والحیاة، علوم شرعیة وعلوم إنسانیة(لا توجد فروق دالة بین التخصصات الثلاثة -

.حیث العلاقة بین القیم السائدة لدى التلامیذ والنجاح الدراسي

بدون مستوى، ابتدائي، متوسط، ثانوي، (فئات المستوى التعلیمي للأبوین لا توجد فروق دالة بین -

.الدراسيمن حیث اثر القیم السائدة لدى التلامیذ على نجاحھم )جامعي

.لا توجد فروق دالة بین الذكور والإناث من حیث العلاقة بین القیم والرسوب الدراسي-

من ) علوم طبیعة والحیاة، علوم شرعیة وعلوم إنسانیة(ة بین التخصصات الثلاثة لا توجد فروق دال- 

.حیث العلاقة بین القیم السائدة لدى التلامیذ والرسوب الدراسي

بدون مستوى، ابتدائي،  (لا توجد فروق دالة بین فئات المستوى التعلیمي للأبوین لدى الراسبین -

.القیم السائدة لدى التلامیذ على نجاحھم الدراسيمن حیث اثر ) متوسط، ثانوي، جامعي
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