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El error es un fendmeno que determina las diferentes fases del proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera y como tal, es ineludible y positivo porque
nos confirma que este proceso posee un lugar y existe. Cuando hablamos una
lengua extranjera (LE) e incluso nuestra lengua materna (LM) cometemos errores,
se trata de equivocaciones que no afectan a la claridad del mensaje. Solemos
reconocerlos en seguida y los corregimos al momento, porque suponemos que
conocemos las reglas del funcionamiento de nuestra lengua o de la lengua que

queremos aprender.

Este es el caso de nuestros alumnos, cuando se les pide escribir un texto, sea
una carta, una pequefia historia o un capitulo corto sobre tal problema, muchas
veces se equivocan y cometen errores. ES posible que desconozcan una regla
gramatical o que la conocen de manera arbitraria; puede ser también que se sientan
inseguros ante situaciones o les afecten otros factores tales como: nerviosidad y

cansancio.

Entonces, no podemos incluir todas las equivocaciones que cometen
nuestros aprendices dentro de una misma categoria, por eso, el estudio de los tipos
de errores resulta ser un instrumento didactico muy importante tanto para el
docente como para el alumno. Esto les permite distinguir a los dos los diferentes
aspectos de la lengua, es decir: ambito morfoldgico, sintactico, léxico y pragmatico
y permite también al alumno darse cuenta de estos aspectos, 0 sea, reconocer sus
carencias y trabajar con la ayuda y el apoyo de su profesor para poder progresar de

manera mas adecuada.

Como profesores de espafiol como lengua extranjera, solemos corregir los
errores de nuestros alumnos y siempre nos preguntamos qué tenemos que hacer
para conseguir que cometan menos errores y por qué los cometen a pesar de las

explicaciones. Esta preocupacion nos empuja a investigar en el tema del Andalisis
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el presente trabajo se centra en este paradigma de

le no s6lo muchos profesores sino también muchos

linglistas han dedicado tiempo y esfuerzo. Asi, intentamos responder a nuestro
interés por encontrar respuestas a nuestras preguntas y las de nuestros alumnos. La
segunda razén mas importante por la que hemos elegido este tema es que, ademas
de nuestro interés por la asignatura misma (la didactica), el Analisis de Errores nos
obliga a trabajar mas la lengua, lo cual presenta para nosotros el inmenso interés de
ayudarnos a mejorar nuestros conocimientos linglisticos y contribuir a nuestra

profesionalizacion.

El objetivo principal de este trabajo es buscar explicaciones sobre el porqué
de algunos errores que obstaculizan el progreso de los alumnos, y buscar también
un posible tratamiento de ciertas de las dificultades que encuentran. Con esto
queremos recalcar la importancia del error en el aprendizaje de una lengua
extranjera y hacer del error un instrumento Util en el proceso de aprendizaje del

espafiol como lengua extranjera.

Nuestro trabajo nace de la conjuncion de la teoria y la practica: teoria, en
cuanto a la fundamentacion teorica del error y las diferentes teorias, y practica,
porque nuestra reflexion se apoya también en el analisis de los errores sacados de
expresiones escritas de nuestros alumnos de Gltimo curso de ensefianza secundaria.
El objeto de este estudio es analizar estos errores € intentar explicarlos en funcion

de su contexto.

El presente trabajo se divide en cuatro capitulos:

- El primero esté dedicado al concepto del error y a su estudio teorico.

- El segundo trata de la modalidad que nos ofrece la correccion de la
expresion escrita. Aqui, hablamos de sus aspectos cognitivos y a la vez afectivos.
Luego, presentamos los correctores: el docente y el alumno y las diferentes clases

de correccion que ambos pueden adaptar en sus respectivas funciones.
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- parte metodologica del trabajo; para presentar los

os por dar un breve informe sobre la ensefianza del

espafiol como lengua extranjera en los liceos argelinos; describimos la situacion
del arabe y del francés como dos lenguas en presencia, y como base de la
competencia de nuestros sujetos, y después, describimos la prueba a la que los

hemos sometido.

- Finalmente, el cuarto capitulo esta consagrado a los resultados del
andlisis: presentamos los resultados del corpus, describimos la tipologia de los
errores que hemos encontrado, y después de intentar explicarlos, ofrecemos una
sintesis de este andlisis. Luego, pasamos a presentar propuestas para practicar la
gramatica y también para la practica de la escritura y de la correccion como
acercamientos didacticos utiles en el aula de espafiol como lengua extranjera. Por

fin, presentamos las conclusiones que sacamos de este analisis.
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El anélisis de errores es el planteamiento tedrico mas fundamental de
nuestro estudio. Para situarlo en su marco tedrico queremos presentar un breve
panorama histdrico del desarrollo que tienen los campos de la linglistica y la
sicolinguistica, durante las ultimas décadas, pero antes de adentrarnos en este tema,
nos parece importante definir el error como concepto y presentar la concepcion del

proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras.

1.1. El error como concepto y la adquisicion de las lenguas extranjeras

Antes de presentar las diferentes teorias desde el punto de vista del analisis
contrastivo y el tratamiento del error, vamos a definir primero el concepto del

error.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola (2001: 948), el error es
una palabra que viene del latin "oris™ que significa un concepto equivocado o
juicio falso."El error" es una accion desacertada o equivocada, es una cosa echa

erradamente.

Hoy dia, en la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje de las
lenguas extranjeras, el error es aceptable porque se considera que la accion de
equivocarse es una oportunidad para el aprendizaje. Con el error, el alumno se da
cuenta que ante el aprendizaje no puede adquirir actitudes superficiales, cuando el
alumno se equivoca, ve su error y se le invita a corregirlo: con esto, el alumno

puede aumentar su capacidad de curiosidad para observar y autoevaluarse.

El profesor de lenguas segundas sabe que el proceso de aprendizaje en que
se apoya la adquisicion de una lengua extranjera es una sucesion de estadios por
los que el alumno tiene que pasar para conocer, interiorizar y utilizar las normas

que conforman este Ultimo que considera una lengua como instrumento de

4
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0, el aprendiz adquiere una serie de herramientas

ales y culturales, y desarrolla sus estrategias de

aprendizaje y de la comunicacion; es lo que le permite aumentar sus competencias

linglisticas y comunicativas.

Tenemos que recordar aqui, de manera muy breve, las posturas que se han

adoptado en cuanto a la adquisicion de una lengua extranjera'. Lo esquematizamos

en la tabla que presentamos a continuacion:

Teorias sobre la adquisicion de las lenguas extranjeras

Teorias conductistas-innatistas

(Estimulo —» respuesta + refuerzo —» aprendizaje) [ Modelo de la gramatica
universal: El
conocimiento linglistico
como conjunto de hébitos
Teorias cognitivistas

Modelo del Monitor:
Conocimiento linguistico
I

I I
Adquisicion (inconsciente)
Aprendizaje (consciente)

(Universales linguisticos + procesos mentales)

I

Andlisis contrastivo (LM) fundamento de la (LE)
Analisis de errores Interlengua

! Citado por Alessandra D'Aquino y Rosa Moliné (2004: 38).

5
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sky: 1987) reconoce la importancia de los procesos

mentales del aprendiz y su integracion del nuevo conocimiento en el sistema
cognitivo; por eso se empieza a buscar la causa de los errores en la influencia o

interferencias de la lengua materna y de las interferencias que puede provocar.

Asi, surge el Analisis Contrastivo que pretende describir formalmente la
lengua materna y la lengua extranjera. En esta linea se inscribe el Modelo del
Monitor de (Krashen: 1983) quien hace la diferencia entre la adquisicion y el
aprendizaje: considera la adquisicion como un proceso natural e inconsciente que
permite al aprendiz desarrollar su competencia para la comunicacion, mientras que
el aprendizaje se ve como un proceso consciente en el campo de la ensefianza

institucional donde se ofrece un conocimiento linguistico explicito.

1.2. El analisis contrastivo

El anélisis contrastivo es una corriente de la linguistica aplicada iniciada por
(Fries: 1945) y desarrollada por (Lado: 1957); se basa en la hipdtesis que los
errores que se producen por los aprendices, se pueden pronosticar a partir de las
diferencias entre la lengua materna de los mismos y la lengua que éstos quieren
aprender. Se considera que los errores cometidos son el resultado de las
interferencias de la lengua materna en el aprendizaje de una nueva lengua por el

aprendiz.

El anélisis contrastivo nace del interés por encontrar explicaciones teoricas
de los errores y de la necesidad didactica de prevenirlos. Pero después, para
estudiar la validez de esta hipotesis, las investigaciones empiricas realizadas han
demostrado que la teoria de la interferencia debida a la lengua materna, ni explica
todos los errores cometidos por los alumnos, ni consigue evitar los errores que se

pretenden evitar. Por eso, se proponen unas nuevas corrientes tales como la del
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todos de ensefianza que se fundamentan en él.

Desde el punto de vista /ingiiistico, el analisis contrastivo se apoya en las
descripciones formales que el distribucionalismo hace de las lenguas. El estudio

contrastivo se desarrolla conforme a los siguientes pasos:

i. Descripcion formal de los idiomas en cuestion, o sea, la lengua materna y
la lengua meta.

ii. Seleccion de las areas que se tienen que comparar.

iii. Comparacion de las diferencias y las semejanzas.

iv. Prediccion de los errores posibles.

Desde el punto de vista psicologico, el analisis contrastivo se basa en las
teorias de aprendizaje conductistas. Pero, las investigaciones que se llevan a cabo
para validar esta teoria demuestran que la interferencia de la lengua materna no
explica la mayoria de los errores. En uno de sus trabajos, Ellis (1985: 29) afirma
que los porcentajes de errores por interferencia de la lengua materna van del 3% al

33%; por consiguiente, los 67% restantes que se cometen, quedan por explicar.

Ahora bien, hemos de notar que desde su nacimiento, el analisis contrastivo
ha ido evolucionando de modo paralelo a los cambios sucedidos en los modelos
linglisticos. Si primeramente se partié del estructuralismo y mas concretamente,
del estructuralismo norteamericano de Leonard Bloomfield (1939: 165) pronto
aparece el modelo generativo-transformacional, y mas recientemente, un modelo
psicolingiistico que da cuenta de los procesos cognitivos que subyacen al

aprendizaje de segundas lenguas.

En esta linea evolutiva cabe mencionar que los andlisis contrastivos
realizados bajo una orientacion estructuralista se basan, obviamente, en la

comparacion estructural de las lenguas, mientras que los del paradigma generativo-

7
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a meta, haciendo hincapié en las diferencias y

semejanzas en el nivel de la estructura profunda; a este propdsito, Dulay y Burt

(1974: 97) sefialan que el aprendizaje del lenguaje es una formacion habitual.

Por su parte, los trabajos de andlisis contrastivo realizados segun el modelo
psicolinguistico atienden a la competencia comunicativa del aprendiz tomando en
cuenta las cuestiones de indole pragmatica. Incluso, algunos lingiistas han optado
por un enfoque mixto, realizando analisis contrastivos que combinan ambos

modelos tanto estructural como generativo.

Concluyendo, Fernandez Gonzélez (1995: 18) sefiala que el analisis
contrastivo se presenta como un procedimiento indispensable en la investigacion
linglistica tedrica. Para ella, el analisis contrastivo es un auxiliar basico en la

comprension de los procesos de la adquisicion de una lengua extranjera.

Para terminar este punto teorico, podemos decir que no todos los errores se
deben a la lengua materna. Por estos motivos, los investigadores deciden abrir un
nuevo camino para el desarrollo de una nueva linea de investigacion como la del

Analisis de Errores y de la Interlengua.

1.3. El Analisis de Errores

Este modelo surge a finales de los afios sesenta como corriente alternativa al
analisis contrastivo. Apoyado por las teorias chomskianas y mentalistas se
considera como un nuevo modelo de la teoria del aprendizaje de una segunda
lengua. El punto de partida de este modelo es la publicacion, en 1967, de un
importante articulo intitulado "qué significan los errores de los aprendices”. En
este articulo, Corder (1971: 13) empieza por hacer la distincion entre el error y la

falta; asi, el error es:
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\parece en la produccion verbal del aprendiz
hgua o de la lengua extranjera por su
3 regla correcta®.

Mientras que la "falta” es para él:

Un accidente de produccion momentaneo por parte de quien sigue
laregla, que se comete cuando no se respeta una regla de la lengua
segunda®.

Segun Corder también (1981: 7), los errores tienen un triple significado:

Para el profesor: si éste emprende un andlisis sintéctico, los errores le
indican hasta donde ha llegado el aprendiz en relacion con el objetivo propuesto y

lo que le queda por alcanzar.

Para el investigadsor: le proporcionan indicaciones sobre como se aprende o
adquiere una lengua, asi como sobre las estrategias y procesos utilizados por el
aprendiz en el descubrimiento progresivo de la lengua.

Para el aprendiz: el error se considera como una estrategia utilizada por
quien aprende; es una forma de verificar las hipdtesis hechas sobre el

funcionamiento de la lengua que esté aprendiendo.

Desde esta perspectiva, y con los estudios realizados en el marco de la teoria
de la interlengua y de la adquisicion de segundas lenguas, el error ha pasado a
considerarse como un elemento positivo y necesario en el proceso de aprendizaje.
En la actualidad, el error se concibe como una manifestacion de la interlengua, se
le da un tratamiento selectivo y se intenta estimular la autocorreccion por parte del
mismo aprendiz como una manera de potenciar su autonomia. El método de trabajo

del analisis de errores es diferente del analisis contrastivo, porque no se parte de la

2 Esta es una traduccion de A. D’Aquino y R. Moliné (2004: 8).
* Ibidem.

9
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Para llevar a cabo un anélisis de errores correcto, Corder (1981: 14-26)

recomienda seguir los pasos siguientes:

- En primer lugar, hay que identificar el error y ponerlo en su contexto,
porque segun la identificacion del error que propone Corder, hay errores claros que
no ofrecen ninguna duda en cuanto a su idiosincrasia; entonces, se apartan
claramente del paradigma de la lengua meta; y por otro lado, existen errores que no
aparecen en los diferentes registros de un nativo. Se debe también tener en cuenta
que a veces aparecen frases que se pueden considerar como correctas, pero que en
realidad son absolutamente imposibles en el contexto en que aparecen. Corder

considera este tipo de frases como "unas frases idiosincrasicas no aparentes.”

- En segundo lugar, la descripcion y la clasificacion de los errores se deben
hacer mediante unos criterios que se deben tener en cuenta a la hora de analizar
errores. La clasificacion que nos propone Vazquez (1991: 31) nos parece bastante

completa y por eso, la sefialamos aqui:

("Errores de adicion.

Errores de omision.
Criterio lingtistico Errores de seleccion falsa.
Errores de colocacion falsa.

(_Errores de yuxtaposicion.
Errores intralinguales

Criterio etiologico Errores interlinguales.
Errores de simplificacion.
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bS irritantes.

Errores estimatizantes.

N~

- . . . .
Errores inducidos, creativos. Fosilizado
Errores transitivos, permanentes  —* | Fosilizable

Criterio pedagogico Errores individuales, colectivos.

Errores en la produccion escrita.

Errores en la produccion oral.

Como lo vemos, el primer nivel de descripcion de errores es el criterio
linglistico o gramatical que clasifica los errores de los aprendices sobre la base de
la categoria gramatical que se ve afectada por el error (adicion del articulo,
omision del verbo, del pronombre). Para colocar las producciones erroneas en la
categoria gramatical a la que pertenece, hay que indicar el nivel del sistema
linglistico en el cual se ubica el error, es decir: nivel morfosintactico, léxico-

semantico y discursivo.

El segundo nivel de descripcion y clasificacion de los errores es el criterio
etiologico ques trata de inferir las causas y los origenes que llevan a los alumnos a
producir las desviaciones en cuestion. Con este criterio se intenta explicar los
errores desde un punto de vista psicolinguistico, esto es: errores interlinguales
(interferencias linglisticas y traducciones literales) y errores intralinguales

(reducciones a un sistema simplificado y generalizaciones).

El tercer nivel de descripcion recoge el criterio comunicativo, es decir los
errores que se cometen por ambigledad, errores irritantes y los estimatizantes. El
cuarto y altimo criterio es el nivel pedagdgico que incluye las clasificaciones de los
errores en las dos expresiones tanto oral como la escrita, ademas de los errores

inducidos, creativos, transitivos, permanentes, individuales y colectivos.
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en y por qué se cometen; también, se deben buscar

los mecanismos o las estrategias psicolinglisticas y las fuentes de cada error.
Finalmente, se pasa a evaluar la gravedad del error y a buscar un posible

tratamiento para poder evitarlos después.

En la actualidad, las aplicaciones del andlisis de errores tienen que ver
basicamente con su tratamiento en el aula por parte del profesor, en cuanto a la
correccion de errores. Las indicaciones inciden en que no se debe establecer una
correccion exhaustiva, sino que ha de atenderse a los errores que corresponden a la
competencia transitoria de los alumnos. Por eso, el docente ha de tener muy claro
qué errores caracterizan cada etapa del aprendizaje. Asimismo, no debemos
centrarnos solo en los errores morfologicos o léxicos, sino también en los

sintacticos, pragmaticos y culturales.

1.4. La interlengua

Este concepto se debe a Selinker (1972); designa el sistema lingtistico del
que aprende una lengua extranjera, o sea, la lengua que se expresa antes de poder
hablarla correctamente. Ha recibido también la denominacion de: “competencia
transitoria” (Corder: 1981), de "dialecto idiosincrasico” (Corder: 1971), de
"sistema aproximado” (Nemser: 1971) y de "sistema intermedio” (Porquier: 1975).

Segun estos autores, la interlengua presenta las siguientes caracteristicas:

i. Es un sistema propio de cada aprendiz.

ii. Es intermedio entre el sistema de la lengua materna y el de la lengua meta del
alumno.

iii. Es autdbnomo y se rige por sus propias reglas.

iv. Es sistematico, por cuanto posee un conjunto coherente de reglas, y es variable
por cuanto estas reglas no son constantes ya que se modifican a medida que

progresa el aprendizaje.

12


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

PDE

% Compl

CI)'ck Here to upg

Your complimentary
use period has ended.
ete Thank you for using

PDF Complete. ] ] ]
experimentar sucesivas reestructuraciones para dar

guiente.

El concepto de "variabilidad™" de la interlengua ha dado origen a numerosos
estudios. Se distingue entre "la variacion sistematica” y "la variacion libre":

- La variacion sistemdtica se produce como resultado de la influencia de
factores externos relacionados con el contexto linglistico, situacional vy
psicolinguistico;

- en cambio, la variacion libre se da cuando el aprendiz hace un uso que no
es sistematico, ni arbitrario de dos 0 mas formas en un mismo contexto discursivo.
Asimismo, el desarrollo de la interlengua también puede verse afectado por el
fendmeno de la fosilizacion que hace que el aprendiz mantenga en su interlengua
de manera inconsciente y permanente, rasgos ajenos a la lengua meta relacionados
con la gramatica, la pronunciacion, el léxico, el discurso o bien otros aspectos

comunicativos.

Selinker y Lamendella (1978: 143-191) llegan a la conclusion de que no
existe un unico factor responsable del proceso de fosilizacion. El objetivo de los
estudios que se realizan sobre la interlengua consiste en realizar y describir la
lengua del alumno en su totalidad. Se proponen varios paradigmas tedricos para
llevar a cabo su andlisis tales como: "la competencia homogénea” (Adjémian:
1976; 1983), "la capacidad continua” (Tarone: 1979; 1982) y el conocimiento
dual" (Krashen: 1981).

13
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Como lo podemos ver a continuacion, la concepcion del error ha cambiado

y evolucionado tras los cambios metodoldgicos.

2.1. El método de gramatica-traduccion

El método de "gramatica-traduccion™ es el mas tradicional de los métodos
de ensefianza de las lenguas; por eso se conoce también como "método
tradicional”. Segun Dafien (1988: 30), la lengua meta se aprende por medio de
reglas gramaticales que permiten al alumno alcanzar de modo deductivo el control
consciente de la lengua. El modelo es la ensefianza tradicional de lenguas muertas
como el latin. Para este método, la lengua se considera como un conjunto de reglas
que se deben aprender y memorizar debidamente. La expresion oral no se tiene en

cuenta, o sea, la gramaética y la traduccion de los textos es el objetivo central.

Este método considera el error como algo negativo e inadmisible para el
aprendizaje de una segunda lengua, porque se cree que crea malos habitos si se

permite cometerlo.

2.2. El método directo

Més tarde, el método directo surge de la misma forma que el contemporaneo
"enfoque comunicativo", es decir, como un término que designa de forma genérica
todos los métodos de ensefianza de idiomas que adoptan el principio monolingual.
Este método resulta util para las circunstancias en que hubo de ponerse en practica,
como el que lo precedid. Tiene como objetivo, el hecho de eliminar el uso de la
lengua materna totalmente en la clase de lengua extranjera. EI método directo se
basa en los principios basicos siguientes:
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e importancia de la fonética.

iii. Uso del idioma extranjero como medio de instruccion.

iv. prohibicion total del uso de la lengua materna y de la traduccion en la clase.

Para este método, el error es un indicador de imperfeccion porque es

interpretado como una interferencia de la lengua materna.

2.3. El método audiolingual

El método audiolingual es un método que aparece en Estados Unidos, al
principio de la segunda guerra mundial cuando se presenta la necesidad de crear
nuevas formas para poder aprender rapidamente las lenguas extranjeras. Con este
fin, se pone en marcha un programa especial para el ejército llamado "el Programa

de Adiestramiento Especializado del Ejército"

. Los linguistas norteamericanos
distribucionalistas desarrollan un método basado en el analisis contrastivo de la
lengua materna con la lengua extranjera, con el objetivo de determinar las

diferencias estructurales entre la lengua del alumno y la lengua que se aprende.

La ensefianza se basa en la repeticion y memorizacion de estructuras; estas
ultimas se basan en la descripcion linguistica bloomfieldiana. Este método alcanza
un gran éxito, sobre todo cuando se dan clases con alumnos hablantes de lenguas
maternas diferentes, pero unidos por una sola lengua meta, o sea, el idioma
extranjero que aprenden. El método audiolingual se basa en los cuatro puntos

siguientes:

i. La distincion didactica entre las cuatro habilidades: comprension oral y escrita,

expresion oral y escrita.

* En inglés: "Army Specialized Training Program". El método se llama también método del
egjército "The Army Method".
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iii. El uso del didlogo como forma de comunicacion.

iv. Enfasis en los ejercicios estructurales y en la memorizacion.

En el aprendizaje de las estructuras linguisticas, el error representa una
imperfeccion, o bien, un conocimiento insuficiente de las reglas morfosintacticas
de la lengua extranjera. Por lo tanto, se trata como un elemento negativo que hay

que reprimir.

2.4. El método audiovisual

Segun Stern (1983: 466), el método audiovisual surge en Francia en el Centro
de Investigacion y Estudio para la Difusion del Francés®. A diferencia del método
audiolingual, el audiovisual enfatiza el carécter social del idioma, partiendo de la
concepcion misma de la lengua, Stern (1983: 168) afirma que el lenguaje es ante

todo un medio de comunicacion entre los seres o entre los grupos sociales.

Desde el punto de vista /ingiiistico, este método se basa en el estructuralismo
y desde el punto de vista psicoldgico, se basa en la teoria de la Gestalt que aboga
por un enfoque que no es analitico en el aprendizaje como nos lo explica
Heidbreder (1971: 247):

La concepcion misma muestra un caracter de totalidad, una forma,
una "gestalt" que se destruye cuando se intenta analizar.

El método audiovisual considera el error como una limitacion que implica,

a veces, un recorte en la comunicacion.

® En francés: "Centre de Recherche et d’Etude pour la Diffusion du Francais".
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Por su parte, este método consiste en una variante britanica del
estructuralismo, pero a diferencia del método audiolingual, sitGa las estructuras del
idioma en un marco lo més cercano posible del uso verdadero de la lengua. El
método proclama que todo lo que se trata en una clase y hasta en una unidad tiene
que estar obligatoriamente relacionado con un Unico tema. En este metodo,
cualquier desviacion, o sea, cualquier error constituye un flagrante delito. Asi, se
pretende obligar al alumno a cefiirse de manera estricta al tema en cuestion; e igual
que el método audiolingual y el audiovisual, hace énfasis en la repeticion mecanica

de lo escuchado en la cinta magnetofonica.

2.6. El enfoque comunicativo

Este enfoque es una nueva corriente que se impone desde los afios setenta,
desarrolla en los noventa, y mantiene aun hasta hoy, porque es el enfoque que se
adopta con maés frecuencia en la clase de lengua extranjera. Este procedimiento se
basa en la capacidad de utilizar una lengua segun las finalidades comunicativas, es
decir que la atencion se concentra en el valor comunicativo de una estructura

linglistica, y no solo en su aspecto formal, sino también en su funcion.

A diferencia de los métodos anteriores, este enfoque adopta una actitud de
tolerancia hacia los errores, porque los investigadores admiten, tras los trabajos de
(Corder: 1971), que el error €s una parte que no se puede eliminar del proceso de
aprendizaje de una lengua, y que refleja los esfuerzos de los alumnos, sin olvidar
también el nuevo papel que desarrolla el docente, de facilitador que se apoya en los
conocimientos y las ideas del alumno, e intenta ayudarle a aclararlas y
desarrollarlas.
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En la década de los setenta, y mas precisamente en los primeros afios de la
misma surgen en la metodologia de ensefianza de idiomas, una serie de métodos
que pertenecen a corrientes derivadas de la psicologia humanista y que no ejercen
la misma influencia que los métodos anteriores, por eso nos parece interesante

mencionarlos.

Entre otros métodos podemos citar: el método silente (C. Gattegno: 1972),
el método de aprendizaje de idiomas en la comunidad (Curran: 1976), el método de
sugestopedia (Lozanov: 1979), el método de Dartmouth (Russias: 1971) y el
método natural (Ternell: 1977). Estos métodos estan relacionados entre ellos por la
gran atencion que se da al ambito afectivo de los alumnos, con el fin de intentar
facilitar el aprendizaje de los idiomas mediante técnicas que minimizan las

resistencias, de caracter psicoafectivo de los aprendices.

Aunque el tratamiento del error cambie segun el método afectivo concreto,
la impostacion general que los une, hace que la actitud frente al error sea
claramente positiva y nunca tolerante o represiva, porque se puede romper la
confianza entre el docente y sus aprendices creando una atmosfera de clase,

especialmente relajada y motivadora.

Este breve examen de la evolucion de la concepcion del error que acabamos
de realizar muestra su progresion y reconsideracion de su valor. El error deja de
considerarse como el enemigo que se debe combatir a toda costa y a consecuencia
de lo cual desaparece la actitud punitiva ante su comision. Actualmente, los
enfoques didacticos integran el error como manifestacion de los procesos de
aprendizaje de los alumnos, y se entiende como parte constituyente del
aprendizaje. Por otro lado, los enfoques comunicativos han puesto de relieve que
no todos los errores son iguales y su gravedad depende del grado en que afecten a

la comunicacion.
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Después de haber examinado como se ha considerado el error a traves de la
evolucion de la metodologia de las lenguas, nos centramos en este capitulo, en los

diversos procedimientos posibles que se pueden adoptar para corregir los errores.

Esto nos permite subrayar la importancia de corregir los errores producidos
por los alumnos en la expresion escrita, ya que la correccion es un instrumento
muy importante e interviene eficazmente en el proceso de aprendizaje de una

lengua extranjera tanto para el docente como para el aprendiz.

Segun la Real Academia Espariola (2001: 726) “la correccion es la reaccion
ante una expresion sea oral 0 escrita que no es correcta”. Es una actividad que se

hace por parte del profesor inmediatamente después de que se cometa el error.

Por un lado, la correccion permite al docente verificar el método didactico
que adopta en clase y lo ajusta segun las necesidades de sus aprendices. Por otro
lado, la correccion ayuda al alumno a desarrollar la capacidad de ser mucho mas
autonomo y le orienta hacia la autocorreccion que consideramos como un requisito

fundamental e imprescindible para la adquisicion de una lengua extranjera.

La correccion identifica los puntos débiles de lengua que el alumno tiene
que mejorar, evita la fosilizacion de las formas incorrectas que comete y le deja
superar su propia inseguridad y ansiedad. Ademas, la correccion de los errores es
un elemento de analisis para el profesor como para el alumno porque permite, a
partir de este analisis, trazar un perfil de problemas a los que debemos prestar una

mayor intencion, y analizar los aspectos que requieren un tratamiento.
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La correccion es un instrumento imprescindible para el proceso de
adquisicion-aprendizaje de una lengua extranjera; por eso, queremos confirmar
esta asercion mostrando la funcidn que puede tener la correccion en estos procesos.
Para ello, nos centramos en un aspecto que nos parece fundamental, esto es, el

papel de la correccion en el marco de la ensefianza comunicativa de las lenguas.

1.1. Aspectos cognitivos

En la evolucion de la didactica de las lenguas, se ha pasado de la
concentracion en la competencia lingistica a un objetivo mucho mas amplio, o sea
que los errores de competencia linglistica no son los Unicos que se tienen que
corregir. Por ejemplo, Canale y Swain (1980) proponen el siguiente modelo con
cuatro tipos de competencias:

- La competencia gramatical: es el grado del conocimiento de la lengua
(estructuras, formacion de palabras, vocabulario y pronunciacion).

- La competencia sociolingiiistica: €S el uso apropiado de la lengua en contextos
diferentes.

- La competencia discursiva: es la habilidad para exponer ideas de forma coherente
y con cohesion.

- La competencia estratégica. USO de estrategias comunicativas, tanto verbales

como no verbales.

En las tablas que figuran a continuacion, presentamos de manera muy breve,
cuatro ejemplos de cortos dialogos que comportan errores y que necesitan para
poder reconocer el error y corregirlo, el dominio de una de las cuatro competencias

que se acaban de citar®:

®\éase A. D'Aquino y R. Moliné (2004: 35).
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competencia

*Tengo no libro.

*Dali conocio el obra de
Freud.

¢Gracias a qué competencia sabemos que
estos enunciados son incorrectos?

* Gracias a la competencia gramatical, porque
la disposicion de las palabras es
gramaticalmente erronea.

1.1.2. La competencia sociolinguistica

intercambio entre mujer
y marido

competencia

Mujer: adios carifio. Te
dejo la comida en el
horno.

Marido: le agradezco la
molestia.

¢Qué competencia nos permite notar que algo
falla en este intercambio?

* Es la competencia sociolingtistica, porque
el trato entre marido y mujer es informal y no
formal.

1.1.3. La competencia discursiva

didlogo

competencia

a: El teléfono.
b: Estoy en el bafio

a: jVale!

¢Gracias a qué competencia sabemos que este
intercambio comunicativo es incoherente?

* Gracias a la competencia discursiva, porque
no vemos ninguna coherencia entre lo que
dice a y lo que responde b. La discusion es
incoherente.
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competencia

Estamos en el campo con unos
amigos y vemos que por la| ¢;Qué competencia nos ha permitido
espalda de una amiga se pasea | buscar esta solucion al problema de la
algo: falta de la palabra exacta?

NVEL 5
No sabemos su nombre, pero | * ES la competencia estratégica, porque
queremos avisar a nuestra| la estrategia que hemos utilizado para
amiga, asi que por ejemplo | avisar a la amiga es la de decirle que
decimos: " tienes un bicho en | tiene un bicho (una arafia) en la espalda.

la espalda”

Como lo vemos en estas cuatro tablas, no se trata de de una competencia
solo gramatical, sino que engloba tres competencias mas. Los enfoques
comunicativos de ensefianza aspiran a desarrollar en los alumnos esta competencia
comunicativa global, pero a consecuencia del rechazo de los enfoques
estructuralistas que se centran, como lo hemos sefialado en el capitulo primero, en

el adiestramiento gramatical.

Estos enfoques abandonan completamente la ensefianza de la gramatica,
porque se trata de adquirir la lengua de un modo natural con una intervencion

minima del docente, y esto implica menos correccion.

En efecto, desde el punto de vista del enfoque comunicativo, se afirma que
la correccién consiste en un feedback ' negativo, es decir que cuando se indica al
alumno que su realizacion no es correcta, se le interrumpe y le impide de seguir

expresandose la comunicacion.

" El feedback se llama también retroalimentacion o respuesta a un mensaje; es decir, los efectos
retroactivos provocados por un mensaje o partes de un mensaje, incluso en términos de correccion
y autoevaluacion.
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e cuando se le corrige su error al alumno, podemos

esis del output ® comprensible (Merril Swain: 1985)

que las interracciones en las que el alumno experimenta la comunicacion no
funcionan, porque recibe una reaccion negativa; es lo que le impulsa a buscar

alternativas para que consiga transmitir su mensaje.

Por estos motivos, la teoria de la interlengua de Selinker (1972) ha sido
esencial: cada alumno posee su propia interlengua que se aproxima

progresivamente a la lengua meta a medida que aprende algo nuevo.

1.2. Aspectos afectivos

Los elementos afectivos en el aprendizaje de lenguas son muy importantes.
Factores como los de motivacion, ansiedad, personalidad del alumno y su grado de
autoestima repercuten de dos maneras, tan positiva como negativa en el
aprendizaje de una lengua. En los apartados siguientes nos centraremos en la

motivacion, la ansiedad y el papel que desempefia la correccion de los errores.

1.2.1. La motivacion

La motivacion es un fendmeno que puede definirse a partir de dos factores:
primero, las necesidades comunicativas de los alumnos y segundo, sus actitudes
con respecto a la comunidad en la que se habla la lengua meta que se aprende
(Lightbown y Spada, 1999: 56). Cuando los alumnos necesitan hablar una lengua,
estdn motivados para hablarla, y si su actitud hacia los hablantes de esa lengua es
positiva, estardn ain mas motivados. Es evidente que estos factores varian segun
las circunstancias concretas, es decir que si obligamos a alguien a aprender una

lengua, y que él no lo desea, no se sentird nada motivado para hacerlo.

8 EI output es todo lo que el alumno produce en la lengua meta, sea oralmente o por escrito.
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de estos dos factores, existen otros elementos

nen que ver con la dinamica y el ambiente del aula.

Segun (Crookes y Schmidt: 1991), los factores siguientes influyen positivamente:

- La variacion en el tipo de actividades.

- La toma de conciencia de lo que se ha aprendido y el anuncio de lo que se va a
aprender.

- El uso de formas cooperativas y no competitivas de trabajo en el aula.

Los aprendices reciben de su docente un feedback a la vez positivo y
negativo. El feedback positivo 1o reciben mediante alabanzas, comentarios
elogiosos y actos comunicativos logrados; mientras que el feedback negativo puede
darse mediante una correccion. Las dos formas son utiles pero, es evidente que la
primera no perjudica la motivacion y la segunda la dafa si no se lleva a cabo de
manera apropiada. Sin embargo, los comentarios positivos, igual que las

correcciones, deben llevarse a cabo.

Respecto al feedback positivo, queremos hacer hincapié en la importancia
de los elogios en la clase: esto no significa repartir la palabras siguientes: "muy
bien", "perfecto”, "maravilloso” indiscriminadamente, sino que se trata mas bien de
no olvidar que los aciertos merecen una recompensa. En el ejemplo siguiente,
podemos ver como los comentarios positivos por parte del docente pueden

integrarse en una situacion comunicativa con un aprendiz:

Docente: ¢Has estado alguna vez en Espafa?

D: Aha. Muy bien el uso del Indefinido. {Y donde estuviste?

A: Estuve en Madrid y después pasé unos dias en Malaga.

D: Excelente el uso de la preposicion. {Qué ciudad te gustdo mas?
A: Me gusto mas Malaga que Madrid porque en Méalaga hay playa.

D: Buen comparativo. Muy correcto. Y t0, X ¢también prefieres la playa?
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mentarios del docente son bienintencionados, pero

yidad, es mejor hacerlos durante para reforzar el

aprendizaje.

1.2.2. La ansiedad

La ansiedad es lo que ocurre dentro del aula, es uno de los aspectos
afectivos muy relevantes. Pues, en los apartados siguientes presentamos los

diferentes tipos de ansiedad.

En primer lugar, notamos la ansiedad social que se produce cuando se teme
la evaluacion de otras personas y manifiesta en el intento de evitar la probabilidad
de recibir criticas o feedback negativo; las respuestas se hacen solo cuando es
inevitable. En el aula, la ansiedad social puede provocar comportamientos tales

como la pasividad, el silencio e incluso la ausencia de la clase.

En segundo lugar, la competitividad es un factor que puede crear ansiedad
en el alumno. Pero, todo depende de la personalidad del individuo, asi como
factores de tipo cultural. Los estudios empiricos demuestran que el efecto suele ser

negativo.

En tercer lugar, algunos tipos de actividades en el aula crean en los alumnos
un mayor grado de ansiedad; en particular, esas actividades en las que los alumnos
tienen que exponerse ante sus compafieros crean mucha ansiedad. Las
interracciones entre docente y alumno pueden crear a su vez un enorme grado de
ansiedad en los alumnos, cuando éstos se sienten ridiculos ante la correccion de sus

errores hecha por el docente delante de todos los comparfieros.

En cuarto y ultimo lugar, hablamos de uno de los problemas mas
importantes con que se enfrentan muchos alumnos. Esto es la ansiedad lingtistica

que se produce cuando los aprendices tienen miedo de usar la lengua que aprenden.
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referimos al problema de la comision de errores y al

Rebecca Oxford (1999: 62-67) nos ofrece una relacion de aspectos
relacionados con la ansiedad lingistica; entre otros, citaremos los que nos parecen

mas importantes, como:

i. La autoestima

Los estudios empiricos demuestran que los alumnos con un bajo grado de
autoestima tienen un éxito menor en el aprendizaje en general, y el de las lenguas
en particular. Por otro lado, la sensacion de fracaso en el aprendizaje de una lengua
(segunda o extranjera) puede derivarse de la pérdida de la autoestima, sobre todo,
cuando el alumno se considera una persona totalmente competente en su lengua
materna, pero incompetente o limitado en la lengua segunda o extranjera. La
sensacion de fracaso puede derivar de la autoevaluacion de los resultados por parte
del alumno, pero también del feedback que recibe por parte del docente, bajo

forma de correccion o de falta de feedback positivo.

ii. La tolerancia a la ambigiiedad

Este fendmeno es algo muy frecuente en el aprendizaje de lenguas, 0 sea, es
el hecho de aceptar situaciones confusas cuando los aprendices producen
contradicciones, faltas de informacion o construcciones incompletas. Los alumnos
que tienen poca tolerancia a la ambiguedad manifiestan desconcierto, por ejemplo,
cuando el profesor se aparta del manual de clase, cuando aparecen nuevas
estructuras o palabras en un ejercicio de comprension lectora o auditiva y cuando

las actividades se desvian del curso planificado.

iii. El miedo al riesgo
Cuando el aprendiz usa una nueva lengua, tiene que mostrar cierto grado de
atrevimiento; es decir lanzarse a utilizarla con riesgo de hacerlo de manera erronea.

Los aprendices que tienen una autoestima baja o miedo a la ambiguedad, tienden a
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DN, e inhibirse para evitan ser criticados o juzgados

iv. Las creencias

Se trata de lo que tanto los alumnos como los docentes creen respecto al
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua. Asi, por ejemplo, algunos
alumnos esperan poder hablar una lengua extranjera correctamente, y sin acento,

como si fuese su lengua materna y cuando no lo consiguen, se sienten frustrados.

Después de acabar de presentar los aspectos relacionados con la ansiedad
linglistica, nos parece necesario distinguir entre la ansiedad de estado y la
permanente. La ansiedad de estado se produce bajo circunstancias determinadas, o
sea, cuando un alumno tiene que expresarse oralmente delante de toda la clase. La
ansiedad se puede convertir en permanente, Si se repite o se asocia al uso de la
lengua; esta ansiedad puede llegar incluso a bloquear el uso normal de una lengua

segunda o extranjera.

Entonces, creemos que a través de este panorama breve sobre los aspectos
cognitivos y afectivos que intervienen en la correccion hemos podido ver que tanto
la actitud de miedo hacia la comision de errores, como el temor a la correccion son
factores que llegan a crear ansiedad en los aprendices y bloquear el aprendizaje y

la comunicacion.
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Hemos de puntualizar cuénta importancia tiene la labor de correccion para
los alumnos, porque les proporciona un feedback interesante para que puedan
verificar las hipotesis y las pruebas que llevan a cabo a la hora de poner en practica

sus propios conocimientos de la lengua extranjera que estan aprendiendo.

Al emprender su labor de correccion, los docentes pueden elegir diferentes
métodos para que su intervencion sea util y eficaz; por eso, podemos apuntar que el
modo en que se corrige graficamente es muy importante para que la correccion
tenga el efecto deseado; es decir que el alumno la comprenda correctamente, sin
tener que preguntarse: “pero, ¢jqué significa este signo?" y reaccionar de forma
adecuada, es decir que reflexione sobre la correccion y por consiguiente, sobre los

elementos que son problematicos para él.

La expresion escrita ofrece varias posibilidades de correccion, y nos parece
que todas son validas cuando el alumno conoce el significado de cada simbolo
empleado y, por lo tanto, puede interpretarlo correctamente. En los puntos
siguientes, presentamos los métodos mas comunes e intentamos sefialar de manera

muy breve sus ventajas y desventajas.

Asimismo, en cada método de correccion encontramos acompafiado por un
mismo texto, con el que podemos proceder a diversas correcciones. Este texto es
de una alumna de tercer grado de ensefianza secundaria y que forma parte de la
reforma establecida por (MEN: 2006). Nos parece bastante adecuado para practicar

varios métodos de correccion.
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Con esta denominacion (D’Aquino Hilt; Ribas Moliné, 2004: 83), se suele
hacer referencia a un tipo de correccion que pretende evidenciar solamente el error,
sin proponer las soluciones posibles y sin dar mucha informacion sobre el error
mismo. El texto que viene a continuacion nos da un ejemplo de lo que es la

correccion evidenciadora:

Me llamo Fatima, soy argelina. Me atractiva las temas que tenen relacion con la sociedad.
Me cae bien con los amigos, tengo una amiga que estudiando con ella de primer curso.

Me dole mucho el lejo entre los amigos.

Como lo vemos en este ejemplo, las palabras para corregir sélo se han
subrayado con una linea, pero se puede hacer con una linea ondulada o con dos
lineas, sin alternar graficas diferentes, y utilizar un unico signo de correccion. Si
empleamos esta técnica, los alumnos pueden ver inmediatamente donde esta el
problema, pero en realidad no saben exactamente de queé tipo de problema se trata,

y menos aun a qué nivel de lengua afecta.

La ventaja de este tipo de correccion es que el profesor procede muy
rapidamente y no invierte mucho tiempo en la correccion; también funciona bien
en particular con los errores postsistemdticos’, es decir que cuando se supone que
el alumno puede corregirse solo, porque conoce la solucion. En cambio, la
desventaja de este tipo de correccion estd en que no proporciona ninguna
informacion sobre el tipo de error cometido, y cuando el alumno no se da cuenta
del problema, se siente perdido y sin ayuda; es incluso probable que pierda su

interés en buscar una respuesta a los problemas que aparecen en su texto escrito.

® Los errores postsistemdticos (se llaman también superfluos) son los que comete el alumno
cuando conoce las reglas y el sistema lingtistico de la lengua meta, pero no las utiliza de forma
coherente.
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Con este tipo de correccion, no se trata solo de evidenciar el error, sino de
ofrecer también la solucion correcta; a continuacion presentamos el ejemplo

anterior corregido de manera resolutiva:

Me llamo Fatima, soy argelina. Me}@ctiva me atraen)@ los temas que @s{n tienen
rebéon relacion con la sociedad. I%?(cae me llevo bien con los amigos, tengo una amiga
que est%@ndo estoy estudiando con ella de primer curso. Me}c@le me duele mucho el
}&jé la lejania entre los amigos.

En este segundo modo de correccion la palabra errada se tacha y se da la
correccion al lado del error, es decir que el docente da de cierta manera la solucion

al alumno pero puede incurrir en dos tipos de problemas:

- primero, el alumno que recibe este texto corregido de esta manera para
revisarlo después en casa, no lo hard porque al fin y al cabo ya esté bien; o
sea, estd correcto y perfecto, y si el alumno es perezoso o bien no dispone
de mucho tiempo en casa, el texto acaba olvidado en la carpeta.

- segundo, el problema es de tipo practico; es decir que comporta un

dispendio de energia y necesita mucho tiempo por parte del docente.

Este modo de correccion permite mostrar unas estructuras que el alumno no
conoce. Por lo tanto, en unos casos puede ser la forma de correccion méas adecuada.
Desde este punto de vista, puede resultar muy conveniente en esos casos en los que
no se disponga del tiempo necesario para que el alumno controle el texto corregido
en casa, y luego discuta sobre el mismo con el docente al final del curso, o bien
cuando se llevan actividades de escritura en clase y al final de la hora, los alumnos

se quedan con una version corregida, o sea, el texto corregido.
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A diferencia de la resulotiva que ofrece la solucidn correcta, este tipo de
correccion parte de la clasificacion de los errores en diferentes grupos. El docente
prepara etiquetas que corresponden a los niveles linguisticos, por ejemplo "PREP"
para preposiciones 0 "S™" para sintaxis. A la hora de corregir, el docente marca el
error, y sin proporcionar la solucion, afiade la abreviatura correspondiente al error.

Aqui, presentamos el texto con una correccion clasificatoria:

Me llamo Fatima, soy argelina. Me atractiva las temas que tenen relacion con la sociedad.

LEX ART CONJ ACC
Me cae bien con los amigos, tengo una amiga que estudiando con ella de primer curso.
LEX CONJ
Me dole mucho el lejo entre los amigos.

CONJ LEX

En este ejemplo, se han utilizado las abreviaturas siguientes:

1. LEX. __, lIéxico

CONC. —» concordancia

2. ACC. —> acentuacion
3. ART. ___, articulo

4. ADV. —— adverbio

5. TVB. ___, tiempo verbal
6.

7.

CONJ. __, conjugacion verbal

Las abreviaturas pueden variar segin los conocimientos de los alumnos que
participan en el curso de lengua, es decir que podemos contar con conocimientos
de tipo gramatical aunque sean minimos, y adoptar un tipo de abreviaturas como
las del ejemplo anterior. Si trabajamos con estudiantes universitarios, podemos
utilizar abreviaturas mas detalladas en el ambito lingtistico. La eleccion de las
etiquetas adecuadas al grupo o al alumno particular depende de cada docente. Una

vez entregamos la lista de todos los simbolos adoptados junto con el significado de
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Con errores presistemdticos™, esta técnica de correccion no ayuda mucho
porque el alumno no conoce la solucidn ni puede llegar a ella con sus
conocimientos de la lengua extranjera. Por lo tanto, no siempre es un método
valido y eficaz; su empleo puede causar frustracion y desanimo. Otro problema de
este método es requerir mucho tiempo del docente porque tiene que definir estas
abreviaturas para los errores. El problema principal es encontrar abreviaturas

adecuadas al grupo al que se da clase.

Por otra parte, a veces el profesor puede encontrar errores que son dificiles
de clasificar y otras veces se encuentran errores nuevos que ya se habian
clasificado; por consiguiente, el profesor tiene que revisar toda la lista de

abreviaturas y volver luego a entregarla a los alumnos.
2.4. La correccion “mixta”

La correccion mixta es el tltimo modo de correccion que citamos aqui. Si la
colasificatoria parte de la clasificacion de errores en grupos, la mixta consiste en
aprovechar elementos de los dos tipos de correcciones precedentes (la resolutiva y
la clasificatoria): se muestran los errores proporcionando la solucion en los casos
que se suponen dificiles de solucionar para el alumno solo, mientras que se afiaden
abreviaturas para los errores que se puede resolver. Asi, como lo vemos en este

ualtimo ejemplo:

" Los errores presistemdticos (y ocasionales) son los que se producen antes de que el alumno
conozca las reglas y aprenda las estructuras que rigen el aspecto lingliistico en cuestion. En esta
fase del aprendizaje, el alumno no puede autocorregirse, ni siquiera puede explicar el porqué del
error cometido.
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le atractiva las temas que tenen relacion con la sociedad.

LEX los CONJ  ACC

Me cae bien con Tos amigos, tengo una amiga que estudiando con ella de primer curso.

Me llevo CONJ

Me dole mucho el lejo entre los amigos.

Me duele LEX

Este tipo de correccion permite que el alumno efectue sin problemas la
correccion de un texto, reflexione de nuevo sobre lo que ha escrito y vuelva a
elaborar el contenido, porque se le indica el &mbito linglistico afectado por el
error en los casos que él reconoce por sus conocimientos de la lengua extranjera
mediante las abreviaturas. Como vemos en el ejemplo 4, se utilizan las mismas

abreviaturas del ejemplo 3.

Por otra parte, el alumno no se frustra en aquellos casos demasiado
complejos para su competencia y que no puede solucionar, ya que se le
proporciona una posible solucion. Esta correccion estimula una actitud activa del
alumno y fomenta su reflexion sobre las estructuras y los mecanismos de la lengua

estudiada.

Después de acabar de examinar los diferentes tipos de correccion que se
suelen utilizar a la hora de repasar un texto escrito, podemos concluir que la

técnica que nos parece mas eficaz es la correccion mixta porque:

e Permite diferenciar el &mbito linguistico al que afecta el error.

e Permite proporcionar una informacion clara al alumno acerca del error
para que se autocorrija cuando pueda.

e Propone una vision correcta cuando el alumno no estd en condiciones de
autocorregirse.

e Estimula una actitud activa en el alumno y fomenta la profundizacion

sobre el aspecto problematico.
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bre los aspectos relevantes y evita que se pierda de

ivo de la actividad, centrada en la reflexion sobre

aspectos de la lengua segunda ya trabajados (en trabajos de correccion en

grupo).

3. El alumno como corrector

Despueés de haber presentado como el docente puede intervenir para corregir
los textos escritos de sus alumnos, nos parece muy util hablar también del alumno
que corrige sus textos previamente revisados por el profesor, o bien los de otro

compariero individualmente o que trabaja en grupo para corregir un texto ajeno.

Antes de adentrarnos en este punto, nos parece interesante reflexionar sobre
las posibilidades de correccion que tiene el alumno. Pues, el abanico de esas
posibilidades es muy amplio, pero todas giran alrededor de cuatro factores.
Alessandra D'Aquino y Rosa Moliné (2004: 91) nos proporcionan un esquema en

el gue se presentan estos cuatro factores:

Textos ajenos < Productor
Otros

> Texto propio

Productores

Como lo observamos en este esquema, los cuatro factores se pueden entrelazar
estre si, dando lugar a varias combinaciones:
i. Autocorreccion de textos propios.
ii. Correccion cruzada de textos escritos por otros alumnos

iii. Correccién cruzada de textos anénimos de otros alumnos.
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S, en grupos o en forma colectiva.

3.1. La correccion “colectiva”

La correccion colectiva consiste en presentar un texto con errores y
proponer que toda la clase reflexione sobre las formulaciones e intente encontrar
soluciones que sean correctas y adecuadas. Esto es un tipo de actividad que se
utiliza a menudo en las clases de lengua, cuando el profesor considera que un error
es especialmente significativo, porque hay alumnos que presentan las mismas
dificultades. Generalmente, el profesor suele escribir en la pizarra (0 en el
retroproyector) la frase tal como ha sido escrita por el alumno y pregunta a la clase:

(donde esta el error en esta frase?

Este tipo de actividades puede ser a la vez muy peligroso y eficaz, porque
por una parte, crea problemas entre el alumno que ha escrito el texto y el grupo;
por esta razon, es necesario que el profesor mantenga el anonimato del productor
de la frase equivocada para evitar que tenga vergiienza de haber cometido tal error,

y que los comparieros se burlen de él ante toda la clase.

Por otra parte, se considera més efectivo el hecho de dar a los alumnos hojas
en las que estan escritas frases con palabras erradas, con el fin de trabajar sobre
ellas en parejas (o en grupos). Pues, los alumnos timidos e introvertidos no se
ponen molestados y nerviosos porque no tienen que hablar frente a toda la clase,
sino el compariero (o el grupo) relaja la situacion y crea un ambiente més tranquilo

y efectivo para realizar la labor de correccion.
Pensamos que esta forma de correccion colectiva es productiva, porque

ofrece a los alumnos la posibilidad de reflexionar a solas, y luego intercambiar

opiniones y negociar todos juntos la solucion. Con este tipo de correccion, se
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A continuacion, presentamos el fragmento de un texto que hemos escogido
para practicar una correccion colectiva; como lo hemos sefialado en un apartado
anterior, es el de una alumna nuestra de la ciudad de Relizane (Hmadna), que
estudia en tercer curso de ensefianza secundaria. Este fragmento del texto'!
presenta algunos errores significativos, y por lo tanto creemos que podria ser util

para corregirlo con toda la clase:

“Me llamo Fatima, soy argelina, Yo no soporto en mis amigos la infelidad
que me molesta mucho. La relacion con mis padres es muy fuerte y se forma
de la confiencia y sobre todo la franka. Estoy lejo de ellos pero todos los dias
estoy contacto con ellos por telefono y por eso me dole mucho el lejo entre
los amigos...”

3.2. Correccion en pareja o en grupo

Este tipo de correccion presenta una gran ventaja, en comparacion con la
colectiva: la de no crear muchos problemas desde el punto de vista afectivo, es
decir que el alumno se siente mas protegido cuando trabaja con pocas personas y

automaticamente se siente mas tranquilo.

Como lo acabamos de anotar puede ser una solucion muy productiva
trabajar en forma colectiva, pero partiendo de una labor en pequefios grupos o en
parejas. En este caso, el unico problema es tratar de formar un grupo equilibrado o
una pareja que funcione con componentes que puedan discutir de forma armoniosa

y sin disputas, evitandose asi juntar personas que no se llevan bien.

"' Este texto se ha redactado durante la primera tarea de espafiol del primer trimestre (Octubre,
2007; programa de la nueva reforma establecida por el Ministerio de Educacion Nacional).
Pensamos que con los errores que comporta este texto puede ser Util para una discursion en clase
con el objetivo de llevar a cabo una correccién colectiva. Véase el texto completo en el anexo IV.
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n es muy Interesante para tratar textos ampllos, por

P50-300 palabras, una traduccion o un examen. Para

acelerar la labor y facilitarla, sobre todo cuando el grupo no es rapido para
reconocer los errores, podemos sefialar los errores con la correccion evidenciadora.
Por otro lado, esta actividad requiere mucho tiempo para la reflexion del grupo o

de la pareja y también para la revision y el control del docente.

3.3. La correccion “cruzada”

La correccidon cruzada consiste en pasar el texto de un alumno a otro alumno
que tiene que revisarlo. Esta modalidad de correccion no anonimiza al productor,
pero al trabajar en grupo o en parejas puede resultar ventajoso saber quién ha
redactado el texto, porque en caso de duda, los correctores pueden dirigirse
directamente a los productores y pedir explicaciones. Por otra parte, cuando los
alumnos se encuentran en la misma situacion, ningln productor se siente

particularmente afectado por ser corregido por otros comparieros.

Esta correccion es aplicable sobre todo para la correccion de textos breves
(como las tarjetas de felicitacion, cartas breves y mensajes) y de respuestas a
preguntas abiertas porque necesita mucho tiempo, es decir que todas las formas en
las que el corrector es el alumno, necesitan tiempo para que se pueda ver el
resultado, respetando el tiempo de reflexion de los alumnos, que no coincide con el
del docente y su ritmo de marcha. Por lo tanto, es preferible evitar actividades de
este tipo y limitarlos a cinco minutos de clase, porque el alumno no tiene bastante
tiempo para reflexionar; por eso, es aconsejable aplazarlo todo a una clase un poco

especial, sélo de correccion.
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El trabajo individual tiene mucho sentido cuando el texto por revisar es el

propio. En este caso, como ya lo hemos comentado anteriormente, es oportuno que

el profesor ayude a su alumno, 0 sea que intervenga previamente sobre el texto en

cuestion. Segun el tipo de modalidad adoptada por el docente-corrector, se puede

proponer al alumno:

- Una correccion evidenciadora: el alumno puede intentar corregir solo
todos los errores, pero como en este caso se le proporciona muy poca

informacion, se corre el riesgo de desamparar al alumno.

- Una correccion resolutiva: €l alumno puede copiar el texto en limpio, y
obtener al final un texto correcto, poniendo énfasis sobre los aspectos

ortogréaficos de la lengua segunda o extranjera.

- Una correccion clasificatoria: el corrector puede seguir la correccion

puntual guiada por las etiquetas.
- Una correccion mixta: el alumno puede revisar el texto solucionando todos
los problemas; ayudandole en esto con las etiquetas y las soluciones cuando

él mismo no puede proponer una solucion suya.

La presencia del docente es muy fuerte en este tipo de correccion, con

respecto a todas las modalidades que hemos presentado en este capitulo. Sin

embargo, si se deja al alumno solo con un texto, sin darle sugerencias ni

informaciones que lo guien, puede llevar a resultados muy negativos, sobre todo si

se siente incapaz de autocorregirse. Cuando el alumno esta pasando una

composicion, dispone de mucho tiempo para redactarla y por eso puede volver a

leer el texto y dar lo que puede durante ese tiempo.
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itil y eficaz la propuesta de volver a leer el texto con

entregarlo. Esta técnica utilizada por profesionales de la escritura, estimula la

autocorreccion del alumno.
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La lengua es un instrumento de comunicacion entre dos 0 mas personas.
Para que la hablemos correctamente necesitamos aprender su gramatica y aprender
sus normas de uso. En las clases de lengua espafiola dadas a los alumnos de tercer
grado de bachillerato, son mas numerosas las horas dedicadas a las estructuras
gramaticales que aquéllas que se dedican a los otros aspectos de la lengua pues, se
considera que la gramatica ocupa un lugar importantisimo para el aprendizaje de

los idiomas, porque para hablar bien se necesita conocer y adquirir las reglas.

Esta es una de las razones que nos llevo a interesarnos por los problemas de
adquisicion de las reglas y los errores que se cometen cuando las mismas no se

Ilegan a adquirir.

1. Metodologia de analisis

En este trabajo consideramos el anélisis y la explicacion de las causas de la
comision de errores mas importantes, porque nos parece que Nnos proporciona
muchas posibilidades de llegar a saber mas y mejor sobre la adquisicion vy el
aprendizaje del espafiol como lengua extranjera y asi podemos prestar mas ayuda

pedagogica a los aprendices.

Por eso, la metodologia de anélisis que hemos seguido en este trabajo es la
establecida por Corder (1981: 14-25), pero con modificaciones en cuanto al

proceso de la amplitud del analisis. Los pasos del procedimiento son los siguientes:

Identificacion del error en su contexto (correccion).

Clasificacion de las categorias elegidas.

Descripcion del error.

Explicacion de los errores cometidos mediante un breve comentario.
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analizado comporta treinta y nueve cartas; hemos

cuarenta) porque uno de los alumnos no terminé su

examen; estos numeros van, pues, de uno (1) a treinta y nueve (39). En cuanto a los
niveles linguisticos analizados, hemos decidido centrarnos en los errores que se
cometen al nivel morfo-sintactico porque hemos observado que en este nivel,
nuestros alumnos encuentran muchas dificultades y cometen la mayoria de los

errores.

Para cada tipo de idiosincrasia elegimos dos o tres ejemplos de dos o tres
cartas diferentes: en cada ejemplo subrayamos el error cometido, y proponemos, al

lado, su correccion. Asi los presentamos:

- Las cifras que preceden cada uno de los ejemplos que citamos en el
andlisis de los resultados (en el capitulo 1V), sirven para identificar los errores que
hemos registrado: para el primer ejemplo, es (4.2):

- 4. Corresponde a la cuarta expresion escrita, o sea la cuarta carta; y 2 al nimero

del error cometido por el mismo alumno que ha redactado la carta n°4.

Tenemos que sefialar que en muchos casos, los ejemplos que damos

comportan varios errores; para mas claridad y evitar confusiones, corregimos el
enunciado citado y dejamos solo el error por el que se cita el enunciado, por
ejemplo:
En el texto de la carta (2) tomar fotos con ti: el alumno ha cometido un error de
ortografia (ha escrito photos en lugar de fotos), pero hemos corregido este error
para poder citar solo el error que nos interesa citar (citamos este ejemplo en el
apartado 1.4 del capitulo IV).

Como anexos, hemos elegido soOlo tres cartas como ejemplos que
corresponden a tres niveles distintos, es decir: la primera carta es la del texto
escrito (25); es de nivel bastante alto porque el que la escribié ha obtenido la mejor

nota entre todas las cartas. La segunda es la del texto (10), es de nivel medio y la
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bajo, porque a pesar de que respete la forma de la

S errores.

2. Presentacion de los sujetos

Los aprendices que nos han proporcionado nuestra muestra estudian todos
en una clase de tercer curso de lenguas extranjeras. Esta clase se compone de
cuarenta alumnos, cuya edad varia entre diecisiete (17) y veintitn afios (21), con
una mayoria de diecinueve afios (19). Es una clase de treinta y siete (37) chicas y
tan solo tres chicos. Todos los alumnos son argelinos, y viven en la ciudad de

Zemmora (provincia de Relizane situada en el noroeste de Argelia).

Este grupo de alumnos tiene mucho entusiasmo e interés por aprender las
lenguas extranjeras, especialmente el idioma espafiol que, para ellos, es una lengua
de cultura y civilizacion. A este grupo le encanta conocer y saber cosas tipicas de
Espafia y de los espafioles. Son alumnos serios en su trabajo y muy abiertos a los
otros; acogen las lenguas de los otros con mucho gusto y placer; son unos jovenes
muy tolerantes que aceptan todo tipo de interculturalidad entre los pueblos, y en

particular entre el pueblo argelino y el espafiol.

2.1. Competencia lingiiistica

Para poder analizar los errores cometidos por nuestros sujetos y comprender
mejor sus dificultades de aprendizaje de la lengua espafiola, tenemos que
aproximarnos primero a su competencia linguistica. Por eso, nos parece necesario
empezar primero por referirnos a los conocimientos que comparten, es decir, qué
lenguas han aprendido antes de aprender el espafiol, y después, describir

brevemente las condiciones en las que estudian espariol.
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a competencia linguistica previa al aprendizaje del

nuestros sujetos comparten el conocimiento del

dialecto, del arabe estandar y del frances.
2.1.1. El arabe y el francés

En Argelia, el idioma oficial es el &rabe:

- La variedad dicha clasica o estandar es la lengua de la ensefianza, de la
administracion, las instituciones publicas, las publicaciones literarias y los diversos
medios de comunicacion. Para los argelinos, el arabe estandar es la segunda lengua

que se aprende en la escuela.

- El arabe dialectal es el nombre que reciben las variedades linglisticas del
arabe hablado; es la primera lengua que se adquiere con la familia, y es pues, la
lengua materna que se utiliza, en toda su diversidad, en los ambitos domesticos, en
la conversacion informal entre hablantes de la misma area dialectal, en las
canciones y poesias populares. Esta variedad se adquiere desde el nacimiento, pero

no se escribe ni se estudia.

El arabe dialectal comporta una serie de caracteristicas que lo diferencian
del 4rabe clésico®?; éste es méas complejo que aquél; cuando éste utiliza varias
formas, aquél utiliza so6lo una forma, por ejemplo, el relativo espafiol gue tiene en
arabe dialectal solo una forma invariable (‘alli) que le corresponde, mientras que
en &rabe clasico usa varias formas (‘alladi, ‘alladina, ‘alladayni, etc.), porque el
relativo concuerda en género y nimero con el sustantivo. Ocurre lo mismo para el
vocabulario: él del arabe estandar es mucho més amplio, y tiene una gran cantidad

de sindnimos que desaparecen en el dialectal.

12 para més detalles sobre las variedades de la lengua arabe, remitimos a Bouchiba Ghlamallah
(2005: 263-286)

43


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

£ C(I))nlwlpl):l

Cllck Here to

Unlimited Pag

Your complimentary
use period has ended.
ete Thank you for using

PDF Complete. , .. .,
al francés, hay que saber que la administracion

desde 1830 hasta 1962, emprendio una politica de

radical "desarabizacion” que hizo que el arabe clasico desapareciera practicamente
del pais, y fuera sustituido como lengua de cultura por el francés. Después de la
independencia de Argelia, se ha intentado normalizar el uso del arabe clasico, pero
éste sigue siendo percibido por muchos argelinos como muy dificil para su uso en
la vida cotidiana. Como primera lengua extranjera, el francés se usa como lengua

de trabajo por los hablantes bilingues.

2.2. El aprendizaje del espafiol

En Argelia, el espafiol como lengua extranjera se ensefia en los institutos
secundarios academicos. Se empieza a estudiar a partir del primer curso de
enseflanza secundaria. Todos los alumnos estudian ademés del arabe, el francés
también como primera lengua extranjera, el inglés como segunda lengua, mientras
que el espafiol se estudia (igual que el aleman) como tercera lengua extranjera. La

primera lengua extranjera es obligatoria, y la segunda y la tercera son opcionales.

El bachillerato es un examen que pasan los alumnos del tercer curso de
secundaria; los que aprueban y quieren después estudiar el espafiol para
especializarse y profundizar sus conocimientos en lengua y cultura espafiola, tienen
que ingresar la universidad tras los tres afios de estudio de dicha lengua en el
instituto. Entonces, tienen que seguir una carrera de cuatro afos durante los cuales
estudian lengua (gramatica, expresion escrita y oral, fonética, etc.), literatura,
civilizacion (historia y cultura), sintaxis superior, linglistica y finalmente,
didactica de la lengua y psicopedagogia. Al final de la carrera, el estudiante saca

una licenciatura gracias a la que puede ensefiar en los institutos secundarios.
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En lo que se refiere a los objetivos de la ensefianza del espaiiol, los alumnos
de altimo curso de ensefianza secundaria deben ser capaces de producir y
comprender adecuadamente, en situaciones comunicativas, mensajes orales y por
escrito en espafiol. Son normalmente capaces de comprender el sentido general de
tales mensajes, pero pueden tener dificultades para la comprension de los aspectos

connotativos, ironicos y metaforicos.

El dominio de lengua que se espera de estos aprendices es aquél que cada
persona necesita al visitar un pais de habla espafiola, sea en calidad de turista, sea
para una relacion cultural o al encontrarse en su propio pais con un

hispanohablante, al cual debe ayudar, informar y guiar.

En concreto, se espera que los aprendices actien y comuniquen de manera

apropiada, y sean capaces de utilizar los siguientes tipos de registros:

i. Registro formal: saber comunicarse con adultos desconocidos en
situaciones en las que se exige un tratamiento formal.

ii. Registro semiformal. saber comunicarse con adultos con los que puedan
tener una relacion formal.

iii. Registro informal o familiar: saber comunicarse con amigos y familiares.

También, se espera de los alumnos que desarrollen las cuatro destrezas:

i. Para la comprension auditiva, el aprendiz debe ser capaz de entender una
interaccion desarrollada e informaciones de tipo convencional, como también tiene
que comprender descripciones y explicaciones de objetos. El alumno debe ser
capaz de seguir los puntos basicos de una conversacion, pero a este nivel, no se le

pide aln que comprenda a una persona que no esta delante de él.
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al, el alumno debe poder desenvolverse con cierta

vida cotidiana, por ejemplo: el del trabajo, de la

familia, del entorno personal y también social. ElI vocabulario que utiliza es

restringido pero suficiente para expresarse.

iii. Para la comprension lectora, el alumno debe adquirir la capacidad de
entender textos en los que el factor esencial y fundamental es la comunicacion de
informaciones diarias. El aprendiz de este nivel puede entender la globalidad a
pesar de que necesite una segunda y tercera lectura para poder comprender los

detalles.

iv. Para la expresion escrita, el alumno produce textos que no son largos ni
complejos, relativos a la vida cotidiana, como puede cometer errores gramaticales

0 léxicos que no afectan a la comprension global de su mensaje.

De manera general, el alumno de ultimo curso de ensefianza secundaria
demuestra sus habilidades basicas y productivas del lenguaje oral y escrito.
Asimismo, demuestra el desarrollo de estrategias comunicativas propias
(interaccion cotidiana, descripcion y narracion), y desde esta perspectiva, el

aprendiz manifiesta su dominio de los aspectos formales del idioma espafiol.

2.2.2. Programacion de las sesiones de clase

En Argelia, los docentes ensefian en los institutos un programa académico
comun a los alumnos de tercer curso de la especialidad lenguas extranjeras. Las
clases se organizan en unidades didacticas como en todos los manuales de lenguas
extranjeras. El profesor prepara una ficha en la que tiene que tener en cuenta las
prescripciones del Ministerio de la Educacion Nacional (MEN). La unidad

didactica debe comportar las etapas siguientes:
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esenta a los alumnos un dialogo que trata de un

xto en el que se presenta una situacion que sirve de

base para la comprension y la expresion oral; el objetivo es que los alumnos
consoliden y enriquezcan la adquisicion linglistica de los primeros afios de
aprendizaje, tanto en el campo fonético como en lo que concierne a la gramatica y

el 1éxico.

En lo que se refiere a esta primera etapa, se suele considerar que la
comprension es una destreza receptiva, pero en realidad necesita un esfuerzo activo
por parte del alumno o, por lo menos, cierta atencion. Para que se practique

correctamente, se concede una hora y media de tiempo para cada unidad didéactica.

En segundo lugar, a partir del didlogo-soporte de la primera etapa, el
profesor saca las estructuras gramaticales que se van a estudiar después, con mas
detalles. En esta etapa de la unidad didactica, se lleva a cabo el andlisis léxico-
estructural con el objetivo de que se adquieran estructuras gramaticales y un nuevo
vocabulario acompariados de una serie de ejercicios orales y escritos. Esta etapa

dura dos horas y medio por su importancia y utilidad.

En tercer lugar, el profesor pasa a la etapa siguiente que es la de la
comprension lectora. Esta destreza tiene aqui una doble funcidn: la primera es la de
entrenar al alumno a comprender un texto de tipo escrito; y la segunda funcion es
la de suministrar al alumno un nuevo canal de de informacion diferente del didlogo
que se le presenta en la primera etapa. Se hace la comprension lectora con el fin de
guiar al alumno a descubrir el sentido de un texto, ademas de desarrollar en él,

varias competencias. Esta etapa requiere una hora de tiempo.

En cuarto lugar, el profesor continta con la expresion escrita. En este tipo
de unidad didactica, esta destreza es la mas productiva y activa, después de
estudiar las estructuras morfosintacticas que se han ensefiado en la etapa anterior.

Al final del curso y después de diversos ejercicios de redaccion, el alumno debe
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oder redactar cartas personales o de carécter

én textos de tipo descriptivo, narrativo, expositivo y

argumentativo. Esta etapa dura una hora.

En altimo lugar, el profesor llega a la ultima etapa de la unidad didéactica: la
de la evaluacion de la expresion escrita. Esta sesion debe durar una hora y tiene
como objetivo indicar a los alumnos los errores que han cometido, ayudarles a

entender en qué consisten y a corregirlos.

2.2.3. Un ejemplo de unidad didactica

Después de este esquema general de las etapas que se deben seguir nos
parece necesario presentar, para mas claridad, un ejemplo concreto de unidad
didactica. La unidad que hemos elegido es la unidad n° 4 del libro del alumno de

tercer curso de ensefianza secundaria (MEN, 1995: 121-130)":

i. Comprension auditiva

Antes de empezar esta etapa, el profesor tiene que animar a los alumnos a
hablar y discutir sobre problemas actuales de los jovenes como los del paro y la
delincuencia. Despues de leer el dialogo, el profesor tiene que hacer preguntas
sobre el texto:

- ¢Quiénes son los personajes del didlogo?

- ¢De qué se esta discutiendo?

- ¢Cual es la opinidn del responsable?

El diadlogo se presenta a los alumnos sin su titulo, y por eso, el profesor tiene

que invitar a sus alumnos a imaginar y darle un titulo al didlogo. Al final de esta

3 Este manual fue elaborado por un equipo de profesores dirigido por M.Yasri, y que trabajo bajo
la tutela del Ministerio de Educacién Nacional. El titulo de la unidad es: "Juventud: Paro y
Delincuencia”.
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cer los ejercicios que corresponden a este didlogo;

ro 0 falso™ y también de juego de rol en parejas.

ii. Analisis léxico-estructural

En esta etapa, el

alumno estudia normalmente cuatro estructuras

gramaticales; pero en nuestro trabajo, proponemos aqui sélo un ejemplo de

estructura para mostrar cOmo ésta se debe desarrollar:

"Los socidlogos afirmaban que el paro es el mal del siglo™

!

Pretérito imperfecto de indicativo

Tras escribir la estructura en la pizarra, el profesor explica y ensefia a los

alumnos la formacion del pretérito imperfecto de indicativo. Se aprovecha la forma

de la primera conjugacion del verbo afirmar, para ensefiarla, y se afiaden después

las dos otras conjugaciones:

Verbos en AR:  Afirmar

(aba

abas

aba

abamos

abais
aban

\

Radical +
Afirm +

A

Verbos en ER, IR:  saber; decir

Radical +

ia
Sab + ias
Dec + ia

9 jamos
fais
fan
\

Los alumnos empiezan por dar ejemplos y el profesor los corrige; después

tienen que hacer los ejercicios del libro. Por lo que corresponde a los dos verbos

irregulares saber y decir de la segunda y tercera conjugacion, observamos que se
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erbos regulares de la primera conjugacion, porque su

de indicativo es regular; pero consideramos que

ensefiarlos como si fueran regulares es un error, porque es ambiguo e
incomprensible para el alumno a quien se les ensefia; nos parece que este Gltimo
tiene que saber desde la primera vez que se presentan para que se aprenda su

conjugacion, que los verbos saber y decir son verbos irregulares.

iii. Comprension lectora

En esta etapa, el profesor invita a sus alumnos a leer primero en silencio el
texto de la unidad n°® 4; después, plantea preguntas sobre su contenido para
averiguar si lo han comprendido o todavia no. Generalmente, cada nuevo texto
introduce un nuevo vocabulario, y el profesor lo tiene que explicar. Una vez la
tarea de explicacion terminada, el profesor pasa a las demaés actividades sefialadas
en el manual. La primera de ellas completa la comprension global de los textos:
como éstos no suelen tener titulos, los alumnos se los tienen que dar despues de la

etapa de la comprension.

Iv. Expresion escrita
El profesor escribe el tema en la pizarra y subraya las palabras clave; las

explica y da a sus alumnos un plan de trabajo modelo, como por ejemplo, el tema
siguiente: "Recientemente, un joven de veinte afios agredio a un anciano y le dejo
por muerto, después le robd por valor de cien euros”. Comenta este pasaje, ¢quée
opinas?

Para este tema, el plan modelo propuesto es el siguiente:

- Introduccion: Presentar los fendmenos: el paro y la delincuencia que son
problemas sociales y que interesan la mayoria de los jovenes porque pueden

concernir muchos de ellos.

- Desarrollo: Causas por las que el joven vuelve un delincuente, por ejemplo:
e El paro;

e Laseparacion de los padres;

50


http://www.pdfcomplete.com/cms/hppl/tabid/108/Default.aspx?r=q8b3uige22

£

Your complimentary

use period has ended.

Thank you for using

O m p I ete PDF Complete.

Click Here to upg

sociedad de esta categoria tan sensible;

bblemas:

e Tomar drogas Yy asi vuelven drogadictos;

e Ser vagabundos o ladrones y terminar encarcelados.

- Conclusion: Dar su punto de vista personal y proponer soluciones posibles.

2.2.4. Evaluacion y examenes

La evaluacion consiste en poner una nota a los trabajos entregados, y en la
correccion de los errores cometidos por los alumnos en los mismos. Una vez que el
profesor se los devuelva, los alumnos pueden intercambiarlos con sus compafieros
para compararlos y observar los diferentes errores cometidos, y aprender asi a dejar

de cometerlos.

Los alumnos argelinos pasan tres examenes escritos durante cada curso
académico. El examen de espafiol dura dos horas y tiene que ser un modelo de
bachillerato para que los aprendices se acostumbren a este examen; generalmente,

se les suele dar un texto sin titulo con varias preguntas de este tipo:

i. Comprension. por ejemplo, se puede pedir a los alumnos que:
e Elijan un titulo entre tres o cuatro frases escritas para mostrar cuales son las
que corresponden al sentido del texto.

e Respondan a tres preguntas sobre el contenido del texto.

il. Vocabulario: El alumno tiene que buscar los verbos de los sustantivos o
adjetivos citados, y dar los sinonimos y anténimos de algunas palabras elegidas

en el texto por el alumno.

iii. Competencia lingiiistica: ESte tercer punto corresponde a los ejercicios

gramaticales; estos pueden formularse de la manera siguiente:
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e paréntesis en el tiempo y modo adecuados.

nco la preposicion o el relativo adecuado.

e Transforma la frase siguiente introduciendo la idea de duracion o de
continuidad.

IV. Expresion escrita. se trata de presentar al aprendiz un problema o una
situacion y se les invita a dar su punto de vista argumentandolos con ejemplos de la
vida cotidiana, por ejemplo: "Hoy dia muchos jovenes estan en paro”. A tu parecer,

¢cuales son las soluciones que tu propones para poner fin a este problema?

En lo que se refiere a la calificacion, los exdmenes de espafiol como todas
las demas disciplinas se puntian sobre veinte (20); las notas de la prueba se
reparten de la manera siguiente:

e Comprension: 06 puntos
e Vocabulario: 02 "
e Competencia linglistica: 06 "
e Expresion escrita: 06 "

= 20 puntos

A partir de esta calificacion, vemos que tanto la comprension y la
competencia linguistica como la expresion escrita se puntian sobre seis puntos
mientras que el vocabulario se puntia sélo sobre dos puntos. La competencia
linglistica y la expresion escrita tienen pues una mayor importancia que el
vocabulario, porque éste sirve poco si no se sabe utilizar en el contexto de la
comunicacion, mientras que la competencia linguistica permite producir textos y
usar las estructuras gramaticales (y léxicas a la vez) que se han aprendido durante
las clases. Los criterios de evaluacion de los textos producidos que se deben tener

en cuenta son los siguientes:
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0s puntos (2 pts); se averigua si el alumno sabe

senta con la estructuracion requerida, es decir, si el

texto comporta una introduccion, un desarrollo y una conclusion.

- Contenido: se nota sobre cuatro puntos (4) porgue tiene una gran importancia;
es la de tratar el tema, es decir que el alumno expone sus propios conocimientos
culturales, pragmaticos y sobre todo los conocimientos lingiisticos que son
imprescindibles en esta fase que requiere vigilancia y prudencia por parte del

alumno.

3. Eleccion de la prueba

Para llevar a cabo nuestro andlisis, hemos elegido las redacciones escritas
por nuestros alumnos de tercer curso de ensefianza secundaria. Estos alumnos estan
en su afo final de bachillerato y creemos que en este nivel de aprendizaje ya han
adquirido ciertos conocimientos en lengua espafiola y pueden redactar pequefios

parrafos en espafiol.

Como en los examenes normalmente previstos para este curso, se les pide
que redacten un parrafo, hemos decidido analizar redacciones escritas durante un
examen, porque sabemos que los alumnos hacen un mayor esfuerzo durante los

examenes para evitar los errores y obtener una buena nota.

Pero sobre todo, pensamos que es muy interesante, para los profesores de
secundaria que somos, analizar los errores de nuestros propios alumnos, porque
comprender por qué cometen estos errores, puede ayudarnos a mejorar nuestras
explicaciones en el aula. Y finalmente, la dltima razon que nos llevo a esta
decision es que recoger un corpus de nuestros alumnos es mucho mas practico
porque podemos reunir las mejores condiciones posibles para realizar nuestro

estudio.
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La prueba escrita que se ha presentado a los alumnos, y que es objeto de
anélisis de nuestro trabajo, forma parte del cuadro de examenes del primer
trimestre del afio académico 2005-2006. Entre los temas propuestos para las
pruebas, hemos elegido para los sujetos un texto bajo la forma de una carta de
amistad: se trata de una chica, llamada Luisa, que escribe a una amiga suya, Maria,
pidiéndole perdon por un malentendido ocurrido entre ellas. Después de leer el
texto, los alumnos tienen que responder a las preguntas de comprension,
vocabulario, gramatica y expresion escrita; Como tema para esta ultima pregunta,
hemos propuesto a los alumnos que escriban una carta a un amigo espafol para

invitarle a visitar Argelia.

5. Administracion de la prueba

El examen de espafiol suele hacerse después de todas las pruebas, o sea, el
ultimo dia del calendario de los examenes, de acuerdo con el calendario del
bachillerato para que el alumno se acostumbre y se prepare mejor para la ultima
prueba de ensefianza secundaria. El primer dia del mes de diciembre de 2005, los

alumnos pasaron esta prueba, y tuvieron dos horas seguidas para terminarla.

Como en todas las otras pruebas, la clase de lenguas extranjeras se divide, el
dia de la prueba de espafiol, en dos grupos de alumnos sentados uno tras otro,
segun el orden alfabético. Cada grupo pasa este examen en un aula independiente
de la otra, vigilado por un profesor de disciplina diferente que el espafiol.
Nosostros hemos limitado la redaccion a un texto de diez a quince lineas, y les
hemos pedido explicitamente que respetaran la forma de escritura de una carta de

amistad tal como se les habia ensefiado previamente en clase.
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por nuestros alumnos consisten en treinta y nueve cartas a tema de un examen. Las
desviaciones que hemos decidido analizar son desviaciones cometidas en el nivel

morfo-sintactico de la lengua, porque en este nivel linglistico nuestros alumnos

Como ya lo hemos sefialado en el capitulo anterior, las expresiones escritas

cometen mas errores Yy hallan més dificultades.

En la tabla n°l, presentamos los resultados cuantitativos, por numeros y por

porcentajes:
Tabla n®1: Numeros y porcentajes de errores
analizados (nivel morfosintactico)

Errores de Nimero de errores Porcentaje %
Género y numero 94 19.96%
Preposiciones 92 19.53%
Formas verbales 67 14.23%
Pronombres 64 13.59%

personales

Indicativo 53 11.25%
Articulos 44 09.34%
Subjuntivo 21 04.46%
Ser y Estar 18 03.82%
Conjunciones 13 2.76%
Haber y Tener 05 01.06%
Total 471 100%
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errores analizados en la tabla n°l, es necesario

de desviaciones encontradas en las treinta y nueve

cartas es de ochocientos veintitrés errores (823). El total de cuatrocientos setenta y
un errores cometidos al nivel morfosintactico (471) representa méas de la mitad de
las desviaciones analizadas, ya que los demas errores, 0 sea trescientos cincuenta y
dos (352) se han cometido en los demas niveles linglisticos (suprasegmental,

fonético, y Iéxico).

Total Errores E. nivel morfo-sint. % E. nivel morfo-sint

823 471 74.73%

Como nos lo indica el calculo del porcentaje de errores cometidos en el
nivel morfosintactico, vemos que casi alcanza el 80% del conjunto de errores
encontrados. Por eso, nos hemos centrado en este nivel porque este alto porcentaje
nos lleva a pensar que nuestros treinta y nueve alumnos encuentran mas

dificultades.

En la tabla n°1, presentamos los resultados cuantitativos: hemos clasificado
los errores cometidos al nivel morfosintactico por nimeros y por porcentajes,
segun el tipo de errores cometidos para ver a qué obstaculos se enfrentan nuestros

aprendices. En esta tabla podemos observar que:

- El tipo de errores que ha tenido el mayor porcentaje es el de género y niumero:
este punto gramatical alcanza casi el 207 (19.96 %); podemos decir que es el tipo al
que los alumnos se enfrentan con mas dificultad; es un resultado que refleja
carencias, como lo vemos en el andlisis cualitativo, en el dominio de las reglas de

concordancia nominal.
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1enos errores es el uso de los verbos haber y tener,

s6lo el 1.06 7 del porcentaje total. Esto nos lleva a

suponer que os bien nuestros aprendices no encuentran muchas dificultades o bien

que su uso en sus textos escritos es muy limitado. Para mostrar de manera mas

clara los puntos gramaticales que presentan mas dificultades, presentamos el

histograma siguiente:

Tabla n°2: Distribucion cuantitativa y tipologica de los Errores

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

OGenero y numero
BPreposiciones
OFormas verbales
OPronombres
personales
B|ndicativo
DArticulos
B Subjuntivo
OSery Estar

B conjunciones

BEHabery Tener

1. Tipologia de los errores analizados

1.1. Género y numero

Como hemos observado en la tabla n°1, los mayores porcentajes alcanzados

estan en la concordancia nominal, o sea, el género y el nimero: aqui, empezamos

con este tipo de errores porque es el tipo mas afectado por error. En la tabla n°3

presentamos los resultades particulares de este tipo de desviaciones:
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Género 52 11.04 %
Numero 42 08.92 %
Total 94 19.96 %

A partir de esta tabla podemos observar que el género tiene el mayor
numero de errores (52) mientras que las desviaciones en el namero llegan a (42).

Por eso, queremos empezar este analisis con las idiosincrasias del género.

1.1.1. Género

i. Articulo masculino en lugar del femenino:
(4.2) el carta = la carta
(36.8) los tradiciones = las tradiciones

ii. Sustantivo masculino con adjetivo femenino:

(2.5) mi pais es muy bonita =... es muy bonito
(3.2) la clima est& buena = el clima esta bueno

iii. Determinante masculino en lugar del femenino:

(6.4) este carta = esta carta
(21.3) este vacaciones = estas vacaciones

Comentario:

El uso erroneo del articulo femenino en lugar del masculino (4.2) y (36.8) se
da en los textos escritos de los alumnos, pero en nimero muy reducido. Creemos
que estas equivocaciones se cometen por el desconocimiento del género de las

palabras en castellano.
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tos (2.5) y (3.2) presentan una inadecuacion entre el

cativo. En (2.5) tenemos un sustantivo masculino

usado con un adjetivo femenino. Pensamos que la palabra pais en arabe es
femenina, por esta razon, el alumno la usa con un adjetivo femenino porque cree

que es el mismo caso que el espafiol.

En (3.2) observamos otro tipo de discordancia entre el género del sustantivo,
el articulo y el adjetivo, es decir que la palabra masculina c/ima es usada con el
articulo definido femenino /a y el adjetivo femenino buena. Creemos que, aunque
Se le ensefian ciertas excepciones (como: idioma y programa, por ejemplo), el
alumno tiende a pensar que, como la mayoria de las palabras terminadas en a son
femeninas, generaliza la regla de la palabra clima, que termina también con la

vocal a.

Creemos que estamos aqui frente a un caso de hipergeneralizacion, es decir
que el alumno generaliza el uso del género aprendido a todas las palabras
espafolas; el fendbmeno de la hipergeneralizacion consiste en la extension de una

regla aprendida de la lengua, pero aplicada a un campo en el que no es aceptable.

En los ejemplos (6.4) y (21.3) estamos frente a una falta de adecuacion entre
el demostrativo en singular y el sustantivo en plural (21.3). Quizas, esta diferencia
se pueda explicar por el problema fonético observado en cada alumno. Como lo
vemos, los errores de concordancia en género se cometen tanto en los

determinantes como en los adjetivos y los sustantivos.
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i. Posesivo singular usado con un sustantivo plural:
(1.6) mi frases = mis frases
(9.5) mi besos = mis besos

ii. Posesivo plural usado con un sustantivo singular:
(2.8) mis informacion = mis informaciones

iii. Sustantivo singular usado con un posesivo plural:
(24.2) mis pais = mi pais

iv. Adjetivo singular en lugar del plural:
(5.9) hay lugares muy importante =... muy importantes

v. Adjetivo plural en lugar del singular:
(30.4) la gente son muy gentiles = la gente es muy gentil

vi. Articulo singular en lugar del plural:
(16.1) la vacaciones = las vacaciones

vii. Demostrativo singular en lugar del plural:
(5.3) este dias = estos dias

Comentario:

Los ejemplos (1.6), (9.5), (2.8) y (24.2) presentan una inadecuacion entre el
adjetivo posesivo (mi) y el sustantivo. En (1.6) el alumno utiliza un adjetivo
posesivo singular con un sustantivo plural. Otras veces, como vemos en el ejemplo
(9.5) se utiliza el posesivo singular con un sustantivo plural. En el caso (2.8)
encontramos un posesivo plural usado con un sustantivo en su forma singular.
Mientras que en el ejemplo (24.2), el alumno usa un posesivo plural en lugar del

singular porque el sustantivo que esté en singular lo exige.
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rvamos una discordancia entre el adjetivo y el

mos, el alumno utiliza un adjetivo singular con un

sustantivo en la forma plural. Otro tipo de discordancia lo encontramos en el
ejemplo del texto (30.4) donde el alumno usa un adjetivo plural con un sustantivo

singular.

A veces, estos tipos de discordancia en namero no solo se cometen con los
adjetivos y los sustantivos, sino también con los determinantes. Esta discordancia,
a menudo repetida es dificilmente por una explicacion Unica. Por ejemplo, en el
caso (16.1) en el que vacaciones se usa con un articulo en singular en vez del
plural, podemos suponer que este alumno piensa en arabe o traduce la palabra
vacaciones porque en arabe esta palabra se usa en singular; podria ser, pues una

interferencia de la lengua arabe que es la lengua materna de los alumnos.

También, con el ejemplo (5.3) en el que estamos frente a una falta de
adecuacion entre el sustantivo y el adjetivo, podria ser el mismo tipo de
explicacion, porque en arabe se puede poner en ciertos casos un adjetivo en

singular con un sustantivo en plural.

Pero, de manera general, es muy posible que este tipo de desviaciones se
cometa por parte de los alumnos cuando no dominan suficientemente las reglas

gramaticales de concordancia del nimero.
1.2. Articulos

Como lo hemos hecho con la categoria del género y el nimero, lo hemos
hecho también con los articulos, aqui hemos congregado juntas adiciones y

omisiones en la tabla n°4 que viene adelante y que nos presenta los resultados
encontrados en cada tipo:
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Adicion del articulo 37 7.85 %
Omision del articulo 07 1.49 %
Total 44 9.43%

A partir de esta tabla podemos observar que las equivocaciones cometidas
en el uso del articulo oscilan entre adiciones y omisiones, pero las adiciones son
méas bien numerosas que las omisiones, porque como lo vemos maés arriba, las
adiciones son treinta y siete idiosincrasias, mientras que las omisiones son solo
siete. Este nUmero nos deja pensar que a los alumnos de tercer grado les resulta
facil el uso del articulo. Pero, esta opinion no nos impide de explicar a

continuacion sus idiosincrasis, empezando por las adiciones:

i. Adicion del articulo

(25.3) espero que el Dios... = espero que Dios...
(27.2) espero que contestes a mi una carta = espero que contestes a mi carta.

(30.5) hay las playas = hay playas.

ii. Omision el articulo
(27.1) hasta @ momento = hasta el momento.
(8.2) de @ siglo pasado = del siglo pasado.

(2.1) visistar todos @ lugares = visitar todos los lugares.

a. Articulo en lugar de un pronombre:

(30.1) el necesario es...= lo necesario es...
(36.3) el importante es...= lo importante es...

b. Uso de un determinante por otro:

(8.2) te escribo la carta = te escribo esta carta
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El articulo es uno de los puntos problematicos con que se se revuelven los
alumnos, porque a veces se aflade cuando no es necesario. Estas adiciones
manifiestan en muchos casos, sobre todo en el uso de la palabra divina Dios, éste
es el caso (25.3). Los alumnos suelen usarla con el articulo definido el. Opinamos
que este problema se puede explicar por una transferencia de la lengua materna,

porque en arabe Dios se usa con el articulo que no es el caso mismo en espariol.

Ademas del modelo (25.3) nos encontramos también con las muestras (27.2)
y (30.5) en el que es innecesario el uso del articulo. Mientras que en otras veces se

omite cuando su uso es inexcusable como en los casos (27.1), (8.2) y (2.1).

Los errores del uso del articulo no se cometen sélo por adicion u omision,
sino también se usa erréneamente. En el ejemplo del texto (30.1), el alumno lo
pone en su frase de manera aquivocada y se reemplaza igualmente, por un
pronombre principalmente cuando se trata de los adjetivos necesarios e

importantes, éstos son los casos (30.1) y (36).

1.3. Preposiciones

En este apartado nos parece interesante mencionar que en esta categoria de
errores 0 sea, las preposiciones hemos agrupado juntas todas las faltas cometidas
en este campo de la lengua; ya que tanto los errores de eleccion de la preposicion
como de adiciones y omisiones llegan a alcanzar el 19.53% del total de errores del
nivel morfosintactico. En la tabla n°4 presentamos los resultados de los tres tipos

de errores mencionados:
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Eleccion de
.. 38 08.07 %
preposiciones
Adiciones 33 07.00 %
21
Omisiones 04.46 %
Total 92 19.53 %

En esta tabla aparecen los resultades de los errores de la preposicion. Aqui,
podemos ver que los alumnos tienen problemas de eleccion de la preposicion
adecuada para su texto. Unos la usan cuando no es necesario y otros (menos) la
omiten en su enunciado cuando lo exige el uso. Para analizar esta categoria
preferimos empezar con las desviaciones de eleccion ya que éste tiene el mayor

porcentaje.

i. Errores de eleccion

a. Substitucion de una preposicion por otra:

(10.2) quedarme a mi casa =... en mi casa

(11.4) te invito por visitar =...a visitar

b. Confusion entre por y para:
(1.1) no tengo la capacidad por... =...para...

(11.2) por ver a mis amigos = para ver...

c. Uso de una preposicion no espafiola:

(5.3) examen du espafiol =... de espafiol
(2.1) espero tu respuesta in tiempo... =...en tiempo...
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Antes de analizar estas desviaciones, nos parece importante decir que las
horas establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN: 1995) y
dedicadas a la ensefianza de las preposiciones como las de gramatica son
insuficientes porque creemos que el programa de este grupo de alumnos es
bastante cargado, es decir que éste se compone de doce unidades didacticas que los
docentes de espafiol tienen que acabarlas antes del mes de junio para que los

alumnos puedan pasar su bachillerato.

Como hemos observado, las cifras de los errores cometidos en esta categoria
nos muestran que a nuestros alumnos les resulta dificil elegir la preposicion que
conviene al contexto de su enunciado, e incluso, parece que éstos se sienten
perdidos frente al uso de las preposiciones, porque muchas veces llegan a dejar
vacios entre las palabras e ignoran totalmente qué preposicion tienen que utilizar

en contextos determinados.

No nos extrafia pues encontrar este error de substitucion de una preposicion
por otra. En (10.2) el aprendiz aplica la preposicion a en lugar de en. También es el

mismo caso de substitucion en (11.4) en el que se utiliza por en vez de a.

En (1.1) y (11.2), encontramos una confusion entre por y para. Los dos
casos nos llevan a suponer que estos aprendices desconocen la diferencia entre los

usos de estas dos preposiciones que son totalmente diferentes.

Los ultimos ejemplos (5.3) y (2.1) nos presentan otro problema que se da en
los textos de los alumnos en numero reducido. Se trata de usar una preposicion que
no es espafola. En (5.3) el alumno sustituye la preposicion espafiola de por otra
francesa. No creemos que él desconozca la primera; pero como vacila entre las

preposiciones espafiolas, utiliza una preposicion en francés para no dejar un
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a la lengua francesa también.

En el ejemplo (2.1) se utiliza la preposicion in del inglés. Aqui, tenemos dos
explicaciones posibles: o bien sabe que se trata de la preposicion in inglesa, y la
utiliza como el otro alumno lo hizo con la preposicion en francés (5.3); o bien

confunde las vocales i y e y sustituye una por otra.

Para concluir con estas idiosincrasias, hay que decir que a pesar de la
insuficiencia de las clases consagradas a este tipo de estructuras, los alumnos

pretenden utilizarlas de manera apropiada en sus producciones escritas.

Segun nuestro punto de vista, este tipo de usos inexactos de la preposicion
no obstaculizan mucho la comprension del texto del alumno; por eso, y para que
los alumnos trabajen el uso de esta estructura gramatical, planteamos a los
docentes y nosotros también lo hacemos, dar actividades bajo forma de juegos e
historietas dibujadas en las que en lugar de la preposicion hay un espacio en

blanco, que el alumno tiene que rellenar.

ii. Adicion de la preposicion
a. Adicion de la preposicion a:
(2.2) acepta a mi invitacion = acepta mi invitacion

b. Adicion de la preposicion de:
(38.1) quiero de ir = quiero ir
(18.2) no puedo de venir = no puedo venir

Comentario:
Estos tres casos presentan adiciones de las preposiciones a (2.2) y de (38.1)
y (18.2). A veces, se da este problema en los textos escritos de los alumnos cuando

éstos no estan seguros si se debe poner una preposicion cuando el enunciado

mismo no la requiere.
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(32.2) echo @ menos a...= echo de menos a...
(2.1) antes @ empezar = antes de empezar

b. Omision de la preposicion por:
(9.1) no sé @ donde empezar = no sé por donde...

Comentario:

Estas omisiones de las preposiciones de y por son suficientemente
numerosas en los textos de los aprendices. La preposicion se omite en particular,
en los verbos que se usan con una preposicion, como por ejemplo, el caso (32.2).
En este caso, pensamos que los alumnos desconocen estos usos, y tenemos pues
que llamarles la atencion, cada vez que se nos ofrece la ocasion en el aula, sobre el

uso obligatorio de la preposicion con este tipo de verbo.

1.4. Pronombres personales

En la tabla siguiente, hemos sumado todas las equivocaciones cometidas en

el pronombre personal que vacilan entre usos incorrectos, omisiones y adiciones:

Tabla n®5:
Errores de Ndmero % en nivel
morfosintactico
Usos incorrectos 35 7.43 %
Omisiones 22 4.67 %
Adiciones 07 1.49 %
Total 64 13.59 %
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5 el tipo que alcanza un alto porcentaje. Como lo

vemos desconocen las reglas de su uso, porque a veces lo utilizan incorrectamente
y otras veces lo omiten de sus enunciados; mientras que las adiciones se cometen
menos. A continuacion, presentamos ejemplos de equivocaciones que se han

cometido en este punto de la lengua:

i. Usos incorrectos

a. Uso incorrecto del pronombre enclitico:
(1.2) quiero te ver = quiero verte
(31.3) para te aconsejar = para aconsejarte

b. Uso de un pronombre personal por otro:
(2.1) tomar fotos con tu = tomar fotos contigo
(11.2) mil besos a tu = mil besos a ti

c. Omision del pronombre personal:
(12.1) yo @ quiero mucho = yo te quiero mucho
(15.2) yo @ escribo estas lineas = yo te escribo...

d. Adicion del pronombre personal:
(32.1) nos los visitaremos = los visitaremos

e. Ausencia del acento en el pronombre personal:
(5.1) Tu quieres venir = tu quieres venir

f. Uso de un pronombre personal no espafiol:
(22.2) elle termina = ella termina

Comentario:

La primera observacion que podemos hacer sobre estas muestras erradas es
el uso abundante del pronombre personal ti en los textos escritos de los alumnos,
Es posible que este uso se deba a que, como lo hemos presentado en el capitulo

dedicado a la metodologia de trabajo, el tema de la redaccion les pedia que
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mplica el tuteo.

Por eso, creemos que los aprendices usan el 7 para la discusion. Pero el
problema es que en muchos casos, se desconoce la posicion del pronombre
personal en sus producciones escritas: a veces se adelanta y otras veces se pone
después del verbo cuando esta en su forma infinitiva. Ademas, en otros casos,
ciertos alumnos omiten el pronombre personal (12.1) y (15.2) o lo afiaden (32.1)

cuando no se debe poner.

En el ejemplo (1.2) tenemos un uso erréneo del pronombre td; pensamos
que el alumno no respeta la regla de la énclisis obligatoria después de un infinitivo.
En el caso (11.2), el alumno confunde el pronombre personal sujeto con

complemento directo.

En los ejemplos (2.1) y (11.2) tenemos una confusion entre el pronombre
personal en nominativo y el dativo. A veces, también se omite el pronombre
personal totalmente, éste es el caso de los textos (12.1) y (15.2) y pensamos que se
desconoce la regla del uso del pronombre personal. Otras veces se afiade el

pronombre cuando no es obligatorio, como viene en el texto (32.1).

Otro problema que podemos considerar como menos grave, porque se
produce de manera mas escasa; es el caso (5.1) que presenta una omision del
acento. También parece que esto es un caso de confusion con el posesivo tu. Es
posible que sea sélo un olvido del acento por parte del alumno o bien una simple
falta que se ha producido a causa de la rapidez o el estrés que provoca el examen,
porque segun hemos visto en los otros pronombres que usa, el mismo alumno pone

correctamente el acento.

Para concluir este tipo de equivocaciones o sea el uso de los pronombres,

queremos apuntar que a veces, los alumnos utilizan un pronombre francés en lugar
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ras posibles: o bien el alumno confunde entre e/a, 0

la comete por inadvertencia y por la prisa que tiene para terminar el examen y
entregar la hoja a la hora debida. Generalmente, a partir de nuestra correccion de
los textos de los alumnos hemos podido percibir que no dominan bien el uso de los
pronombres personales de manera adecuada y en particular, los complementos

directos.

1.5. Verbos

1.5.1. Formas verbales

Antes de examinar los textos equivocados de esta categoria de errores, nos
gustaria recordar aqui, en la tabla®°6, los resultados que obtiene el uso de las

diferentes formas verbales.

Errores de NUmero % en nivel
morfosintactico

Concordancia verbo-

sujeto 28 5.94 %

Uso de formas por
otras 21 4.46 %
Omision del auxiliar 18 3.83%
Total 67 14.23 %

Pues, el numero de errores encontrado es el de sesenta y siete
equivocaciones; sin embargo, este nimero nos muestra las dificultades linguisticas
con que se enfrentan los alumnos. Cabe sefialar que hemos podido clasificar las
idiosincrasias del uso de las formas verbales en tres grupos distintos, los

presentamos en los puntos siguientes:
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" (8.2) yo sabe empezar = sé empezar

ii. Uso de una forma verbal por otra:
(2.1) yo esperando = yo espero / estoy esperando
(5.2) Juan, visitame y quedarte...=...y quédate...

iii. Omision del auxiliar haber en los tiempos compuestos:
(19.2) yo @ dicho = he dicho
(23.1) yo @ escrito = he escrito

Comentario:

En este nivel de aprendizaje, o sea el curso terminal de bachillerato, se les
ensefia a los alumnos la concordancia entre el verbo y el sujeto; como estan en
nivel intermedio, la regla debe haberse memorizado normalmente desde su primera
etapa de aprendizaje del espafiol, o sea en el nivel elemental, cuando empiezan a
aprender las formas de las tres conjugaciones y las diferentes terminaciones del

presente de indicativo.

Es posible que esta confusion tenga su origen o0 en una regla de
hipergeneralizacion, porque en el ejemplo del texto (8.2) el alumno conjuga el
verbo saber en tercera persona del singular con un pronombre en primera persona
como si fuera un verbo regular. O bien, los alumnos que cometen este tipo de
inadecuacion manifiestan escasez de capacidad de memorizacion de la diversidad
de las formas verbales. Esto es lo que pensamos también, cuando se usa un
pretérito perfecto en tercera persona con la primera persona singular del

pronombre.

Ademés de la inadecuacion entre el pronombre personal sujeto y el verbo,
podemos ver también que a veces, los aprendices usan una forma verbal en lugar
de otra més ajustada y correcta. En el caso (2.1) se reemplaza el presente de

indicativo por el gerundio. Aqui, tenemos dos explicaciones posibles: o bien el
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0 para formular una idea de proceso y se olvida de

le entre el gerundio y el presente de indivativo.

En el caso (5.2) se reemplaza asimismo, el imperativo por un infinitivo.
Como observamos, el alumno quiere emplear dos ordenes simultaneas, pero pone
la primera en imperativo y la segunda en infinitivo. Creemos que él sabe como se
forma el imperativo, pero olvida la regla de uso de la conjuncion de coordinacion.
Otras veces, se sustituye una forma verbal por otra. Se comete este tipo de
desviacion, sobre todo, cuando se trata de las perifrasis verbales.

Para concluir, presentamos los dos ultimos casos (19.2) y (23.1) donde
observamos la omision del auxiliar haber que se tiene que usar para conjugar el
pretérito perfecto de los dos verbos decir y escribir. Podemos explicar este uso
erroneo por una carencia de repaso de la regla de formacion de este tiempo

compuesto.

1.5.2. Ser y Estar

A veces, los alumnos de tercer grado de ensefianza secundaria no dominan
bien el uso de los auxiliares ser y estar, es decir que confunden los dos; pero sus
muestras escritas nos muestran lo contrario, porque del total de errores cometidos
en este nivel o sea (471 errores), hemos encontrado sélo dieciocho usos errados, es
decir, apenas 3.82%. Sin duda, este nUmero revela que estos alumnos no dominan
aun perfectamente las reglas de uso de estos auxiliares. A continuacion, mostramos

los resultados particulares de este tipo de desviaciones en la tabla n°7:

Errores de NUmero % en nivel
morfosintactico
Omision de Estar 11 2.33%
Usos erroneos de Ser 07 1.49 %
y Estar
Total 18 3.82%
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i. Omision de estar:
(19.2) ;.como @ ti B? = ;cOmo estas?

(22.1) ¢como @ tu trabajo? = ¢qué tal esta tu trabajo?

ii. Uso erréneo y adicion de ser:
(33.1) yo es gracias Maria = te agradezco, Maria.

iii. Ser en lugar de Estar:
(6.2) soy bien = estoy bien.

(39.1) tu carta es muy bien = tu carta esta bien.

iv. Estar en lugar de Ser:
(24.1) lavida esta tranquila= la vida es tranquila.

(26.2) no se como esta Argelia= no sé como es Argelia.

v. Gerundio con Ser en lugar de Estar:

(10.2) soy esperando = estoy esperando.

vi. Uso de un Estar francés:

(3.1) mi familia est bien = mi familia esta bien.

Comentario:

Las equivocaciones de uso de ser y estar vacilan entre omisiones como en
los ejemplos (19.2) y (22.1) y usos erréneos como en la muestra (33.1). En otros
Casos se usa ser por estar, como en los ejemplos (6.2) y (39.1), y también estar por
ser como en las muestras de los textos (24.1) y (26.2). También se cometen errores
a la hora de expresar una idea de proceso de la accion. En frases con gerundio, el
alumno selecciona un auxiliar incorrecto, o sea ser en lugar de estar, como lo

notamos en el ejemplo (10.2). Otra equivocacion que se da en los textos de
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emplear el verbo érre francés en lugar del espafiol
[0 (3.1).

Lo primero que tenemos que observar aqui, es que este grupo de alumnos
forma parte de la Gltima promocion que estudian el espafiol en el marco del antiguo
sistema educativo argelino, y no en el marco de la nueva reforma establecida por el

Ministerio de Educacion Nacional (2006).

Cabe sefialar que se dedica poco tiempo a los auxiliares, o sea, no se les
presenta a los alumnos todos los usos de ser Yy estar, y a veces nos preguntan por la
semejanza de estos auxiliares, con el verbo francés éfre. Pero, su uso es muy
diferente tanto en francés como en arabe y lo que més necesitan estos alumnos es

mas tiempo para poder practicar su uso en el aula.

Ademés de este problema de programacion, pensamos que estos errores se
pueden explicar también por las interferencias de la lengua materna, porque en

arabe no existe este uso de auxiliares.

1.5.3. Haber y Tener

Como lo hemos sefialado en la tabla n°l, los alumnos no cometen
demasiadas equivocaciones en el uso de los auxiliares haber y tener, porque en
este tipo de errores hemos encontrado solo cinco usos errados. A pesar de que este
numero sea reducido, no podemos afirmar que los aprendices dominan bien su uso;
es posible que esta escasez de errores se explique justamente porque los alumnos
no usan mucho haber y tener. Hay que afiadir ademas, que en otros pocos usos, se

incluye la confusion entre haber y hacer.

Antes de empezar a identificar los errores de esta categoria de verbos, nos
gustaria recordar a continuacion, sus resultados en la tabla siguiente que recoge los

cinco casos errados cometidos en el uso de haber y tener:
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Ndmero % en nivel
morfosintactico
Tener por Haber 01 0.21 %
Omision de Haber 01 0.21 %
Confusion entre 01 0.21 %
Haber y Hacer
Hacer por Haber 01 0.21 %
Hacer por Tener 01 0.21 %
Total 05 01.06 %

Pues, como no son numerosas las idiosincrasias de esta categoria de verbos,

las presentamos todas en los puntos siguientes:

i. Tener en lugar de Haber:
(4.1) en Oran tiene muchos museos =...hay muchos museos.

ii. Omision del auxiliar haber:

(22.1) yo no @ escrito = yo no he escrito.

iii. Confusion entre haber y hacer:

(19.1) hay poco que hablamos = hace poco que...

iv. Hacer en lugar de Haber:

(31.1) En mi pais hace mucha gente =...hay mucha gente.

v. Hacer en lugar de tener:

(9.1)...para hacer una amistad =...para tener una amistad
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Un problema muy frecuente que hemos observado en los textos escritos de
los alumnos es el de usar un verbo en lugar de otro, como en los ejemplos (31.1) y
(25.1). Pensamos que confunden el sentido de estos verbos, porque esta confusion
no se observa solo en los auxiliares, sino también, con los demas verbos y otras

palabras sean sustantivas o adjetivas.

A veces, este tipo de errores se comete por confusion de la forma del
presente con la del participio: por ejemplo; la misma alumna (22.1) omite el
auxiliar cuando utiliza el pretérito perfecto, y hablando en presente utiliza la misma

forma te escrito esta carta para... en lugar de te escribo...

La explicacion y la descripcion de estas desviaciones nos Ilaman la atencion
y terminamos este analisis de errores pensando sin ninguna duda, que estos Gltimos
nos muestran lo que dificulta la adquisicion de la lengua, y cuales son los aspectos
linglisticos en los que debemos insistir para que nuestros alumnos adquieran los

conocimientos suficientes para poder comunicar en espariol.

1.6. Conjunciones

El uso del relativo es muy abundante en los pasajes escritos por los
aprendices. Pero, cabe sefialar aqui, que entre todos los relativos espafioles, hemos
observado que los alumnos utilizan solo el relativo gue. Asi, los demaés relativos
permanecen ausentes en sus producciones escritas. Puesto que les resulta facil
utilizarlo como elemento de cohesion entre dos proposiciones, creemos que, salvo

el relativo que no llegan a dominar adecuadamente todos los relativos.
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Tablan©°9
Errores de Nlmero % en nivel
morfosintactico
Omisiones 11 2.34 %
Adiciones 02 0.42 %
Total 13 2.76 %

Como las omisiones de la conjuncién de subordinacion son mas numerosas

que las adiciones, empezamos por describir las omisiones:

i. Omision de la conjuncion de subordinacion:

(2.1) esperando @ mi carta = esperando que mi carta
(7.2) espero @ esté bien = espero que esté bien
(23.3) quiero @ visite mi pais = quiero que visite mi pais

ii. Adicion de la conjuncion:
(17.1) que quiero disfrutar = quiero disfrutar

(33.1) puedo que saber = puedo saber

Comentario:

Las omisiones de la conjuncion de subordinacion son numerosas; por esta
razén, hemos presentado tres ejemplos en lugar de dos, como lo hemos hecho con
los demas tipos de errores. En (2.1), (7.2) y (23.3) se excluye la conjuncion gue; a
menudo, los alumnos cometen estas omisiones con verbos en subjuntivo. Mientras

que en (17.1) y (33.1) se afiade esta conjuncion de manera errénea.
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mo para los pronombres personales, la adquisicion

1.7. Modos
1.7.1. Modo Indicativo

Los errores cometidos en el uso de los tiempos del modo indicativo
alcanzan cincuenta y tres desviaciones del total de errores cometidas en el nivel
morfo-sintactico. Segun observamos, se comete menos errores en esta categoria, en
comparacion con los demas paradigmas analizados en los apartados anteriores. En

la tabla n°10 recordamos los resultados del modo indicativo:

Errores de Ndmero % en nivel
morfosintactico
Presente por Futuro 28 05.94 %
Presente por 20 04.25 %
Indefinido
Otras formas erradas 05 01.06 %
Total 53 11.25 %

Hemos clasificado las idiosincrasias cometidas en este nivel de la lengua en

tres grupos que citamos a continuacion:

i. presente en lugar del futuro:
(4.2)...comemos helados...=...comeremos helados...

(5.1) jJugamos fatbol = jugaremos fatbol

ii. Presente en lugar del indefinido:
(5.2) los esparioles invaden mi pais =...invadieron mi pais

(22.1) ayer, mama prepara un kuskus argelino =...mama preparo...
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hr de un infinitivo:

(6.3) para hablo= para hablar

Comentario:

A veces, los alumnos conocen las formas verbales, pero no utilizan el tipo
adecuado, y parece que no han asimilado aun el uso de los tiempos. Algunos
aprendices suelen equivocarse a la hora de conjugar un verbo en un tiempo dado.
Esto es lo que observamos en los casos (4.2) y (5.1). Los alumnos utilizan el
presente de indicativo en lugar del futuro para expresar acciones proximas. Se
comete este tipo de confusiones cuando los alumnos no adquieren adecuadamente
el funcionamiento de los tiempos verbales, y reemplazan un tiempo por otro, sin

darse cuenta del significado de las acciones que quieren expresar.

Los alumnos de los ejemplos (5.2) y (21.1) usan el tiempo del presente de
indicativo, en lugar del pretérito indefinido para expresar un hecho pasado,
realizado desde muchos siglos. Quizéas, estos alumnos desconocen la formacion del
pasado o puede ser que utilicen el tiempo simple que ellos saben formar para que

no caigan en el error.

En los casos (16.1) y (6.3) vemos que una forma verbal conjugada en
presente de indicativo y en tercera persona se substituye al infinitivo. Aveces, los
alumnos no parecen saber que el segundo verbo debe ponerse en infinitivo, cuando
se trata de frases que tienen dos acciones sucesivas, como en este caso (16.1); y
también cuando se trata de un verbo que sigue la preposicion para: en el caso
(6.3), el verbo hablar se ha conjugado en presente de indicativo tercera persona, en

lugar de ponerse en infinitivo.
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En el curriculum anual de este grupo de alumnos, el modo subjuntivo ocupa
una mayor importancia en cuanto a las clases suministradas por el profesor, y
asimismo el intrés de los alumnos, porque siempre tienen miedo de que en el

examen de bachillerato salgan preguntas que necesiten el uso de este modo.

En el analisis de esta categoria de errores, queremos saber mas sobre como
nuestros alumnos lo utilizan. Pero, antes de pasar a exponer en las explicaciones
posibles, recordamos que los tipos errados en este modo son veintitn errores, los

presentamos en la tabla siguiente:

Tabla n°11
Errores de Numero % en nivel
morfosintactico
Modo por otro 10 2.12 %
Indicativo por
Subjuntivo, con 07 01.49 %
omision de la
conjuncion
Infinitivo por 04 0.85 %
Subjuntivo
Total 21 04.46 %

En los subtitulos siguientes presentamos algunos de los errores de este

modo:

i. Modo por otro con uso correcto de la conjuncion:

(15.1) yo quiero que tu sabes = quiero que tu sepas.
(16.1) quiero que tu vienes = quiero que tu vengas.
(17.1) deseo que estas bien = deseo que estés bien.
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ntivo, con omision de la conjuncion:

» encuentras bien =...esperando que te encuentres...

(7.1) espero @ estés bien= espero que estés bien.

iii. Infinitivo en lugar de subjuntivo:
(31.2) espero que vengas y Ver...= espero que vengas Y veas...

Comentario:

Hemos podido observar, tras el analisis que ciertos alumnos utilizan
convenientemente el subjuntivo. Pero, hay otros que no dominan en absoluto su

uso, sobre todo cuando se trata de estructuras gramaticales formadas con verbos de

voluntad o de deseo, como: guerer Yy esperar+ subjuntivo. como lo vemos en los

ejemplos (15.1), (16.1) y (17.1). También, otros suelen prescindir del subordinante
que; como lo hacen los alumnos en los ejemplos (2.2) y (7.1). Mientras que en el
caso (31.2), vemos que el aprendiz utiliza correctamente el subjuntivo despues del
verbo esperar, pero emplea un infinitivo después de la conjuncién de coordinacion
.

En nuestra opinion, estos errores se deben a la dificultad intrinseca que
presenta el uso del subjuntivo en lengua espafiola. Cuando nos hemos aproximado
a una mayoria de los alumnos, hemos podido llegar a la conclusion de que
aprender espafiol para ellos es algo muy agradable, harmonioso y musical; pero los
verbos les parecen aburridos y pesados, y mucho maés los irregulares; nos dicen:

“como podemos memorizar tantos verbos; es un rollo”.
Quizés, los alumnos que poseen menos capacidades para la memorizacion

de las conjugaciones de los verbos, principalmente los irregulares, se enfrentan con

maés dificultades que aquellos que tienen competitividades para la memorizacion.
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Al emprender a analizar los enunciados equivocados de nuestros aprendices,
nuestra intencion ha sido describir y explicar las posibles causas que dejan lugar al
error en sus textos escritos. El objetivo de esta memoria ha sido analizar errores
morfosintacticos en las expresiones escritas de los alumnos de tercer grado de
bachillerato. El tema de la redaccion objeto del anélisis realizado en este trabajo
consiste en escribir una carta a un amigo (a) espafiol (a) con el fin de invitarle a
visitar Argelia, y hablandole de sus costumbres, sus hombres, sus ciudades y

monumentos importantes.

Como lo hemos sefialado, el numero de errores encontrado en el nivel
morfosintactico de la lengua alcanza cuatrocientos setenta y un error (471) y
representa casi 80% del conjunto de errores cometidos. Hemos podido ver también
que el porcentaje mayor de errores cometidos en este nivel es el que corresponde al
uso del género y el numero, o sea, 19.96%. Mientras que el uso del auxiliar haber y

tener llega a los menores porcentajes (01.06%).

Sin embargo, a partir de este analisis podemos decir que no todas las
desviaciones son cometidas por transferencias de la lengua materna o por errores
intralinguisticos, sino también, a veces se cometen errores por falta de
memorizacion, confusion, simplificacion e hipergeneralizacion de la lengua

espafola.

3. Propuestas didacticas

Como profesores de lengua espafiola, esperamos que nuestros alumnos
escriban de manera correcta. Pero, para escribir, el alumno necesita aprender
estructuras gramaticales y técnicas de escritura y para ello, tiene que hacer
actividades para consolidar su aprendizaje. Por eso, proponemos aqui tres tipos de
actividades: la primera para facilitar el ejercicio gramatical; la segunda para la

practica de la escritura, y la tercera, para que la actividad de correccion contribuya
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alumnos sobre los errores y les ayuda también a

iento de la lengua.

3.1. Propuestas para la practica de la gramatica

La mayoria de los profesores de lenguas afirma que la gramética es una
tarea muy pesada que desmotiva a los alumnos. Pero, pensamos que esta labor
podria ser entretenida y motivadora si el docente sabe como llevarla a cabo, de la

manera més agradable posible.

En algunos de los métodos de ensefianza que mencionamos en nuestro
primer capitulo (como el método de gramatica-traduccion), la gramatica ocupa un
lugar trascendental y significativo en la ensefianza de idiomas; pero, con las nuevas
corrientes metodologicas y durante algun tiempo ha sufrido un rechazo de las

programaciones que se basan en estructuras gramaticales.

Por estas razones, nos gustaria exponer aqui, actividades para ensefiar
estructuras gramaticales para descubrir que ensefiar gramatica no figura, como lo
afirman algunos profesores de lenguas, una préctica aburrida, repetitiva y no
afectiva. En su libro titulado Como ser profesor y querer seguir siguiéndolo,
Encina Alonso (1994: 79) nos propone un conjunto de actividades dedicadas a la
ensefianza de la gramatica. Entre muchas actividades, hemos preferido elegir las
que creemos que son adecuadas para practicar estructuras gramaticales en la clase

de espafiol como lengua extranjera:

Actividad 1:

Escogemos una funcion, por ejemplo: expresar deseos. En este caso, presentamos
a los alumnos una situacion en la que dos amigos estan en una cafeteria charlando;
uno de ellos se va a vivir al extranjero y como es la primera vez que se va, no sabe
exactamente lo que va a encontrar y empieza a expresar sus esperanzas y deseos a

su amigo. Sabemos que hay varios exponentes funcionales para expresar deseos,
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a esperar que + subjuntivo es la mas utilizada en los

por ejemplo:

e Espero que no llueva mucho.
e Espero que la gente sea simpaética.

e Espero que el trabajo no esté lejos de casa.

Con esta presentacion, la expresion de deseo es mas facil de entender pero,
creemos que es bastante compleja con los verbos irregulares, por eso, se tienen que
trabajar en separado. Cuando empiezan a dominar correctamente las formas
verbales, continuamos la presentacion del resto de las funciones que se expresan

con subjuntivo, COMO:

Ejemplo 1: Expresar alegria o tristeza:
e jQué bien que estés aqui!

e jQué pena que tengas que marcharte!

Ejemplo 2: Expresar opiniones:
e iNo creo que sea una ciudad bonita!

e iNo pienso que se quede alli muchos afios!

Actividad 2:

Se estudian las preposiciones por y para: se puede dar al alumno una serie de dibujos

que forman una historieta'. En lugar de la preposicion, hay un espacio en blanco que los

alumnos, en parejas, deben rellenar. Después, les damos tiempo para que lo discutan

entre ellos y lo comparen con otra pareja de alumnos. La ultima parte de esta actividad

consiste en corregir con toda la clase. A continuacion, presentamos un ejemplo:

! Estos dibujos se pueden presentar en el retroproyector uno tras uno.
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la compafiiaa la
escuela.

Tras esta actividad, el profesor tiene que explicar lo que significan y cdmo se usan

las dos preposiciones.

Actividad 3:

Se trata del uso de las tres formas verbales: es/estd/ hay. Pues, para que los
alumnos sepan hacer la diferencia entre es/estd/ hay, el docente puede mostrarles
un dibujo durante dos minutos; luego, se les pide que escriban, en parejas frases
que contengan estas tres formas verbales para describir el dibujo. La pareja que
gana es la que escribe mas frases correctas en un espacio de tiempo prefijado por el

profesor (de cinco a quince minutos), por ejemplo:

Describir el dibujo: la profesora es alta.
Situar: la pizarra estd delante de los alumnos.

Existencia: En clase, hay alumnos, mesas, sillas, ...etc.

Pues, con esta manera de llevar a cabo las clases de gramatica, creemos que
no seria aburrida, ni repetitiva, y por tanto puede motivar a los alumnos. En
resumen, aprender gramatica es aprender reglas que permiten al aprendiz hablar o
escribir escogiendo la forma correcta de las palabras apropiadas y combinarlas en

estructuras adecuadas.
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ica de la escritura

abe senalar que Tas actividades dedicadas al aprendizaje de la expresion
escrita quedan bastante abandonadas desde muchos afios, porque ha sido
considerada como parte de los métodos tradicionales. Pero, con el enfoque

comunicativo se intenta reivindicar su importancia.

Segun nuestro punto de vista, uno de los errores que cometimos como
profesores, es el hecho de pedir a los alumnos que respondan a una serie de
preguntas mecanicas sin pasos intermedios, es decir que construyan redacciones de
una manera completamente libre y sin ninguna orientacion ni ayuda por parte del
docente. En este caso, los alumnos se sienten perdidos y el resultado que
esperamos es tan pobre que pierden el sentido de la motivacion, vuelven frustrados

y mantienen una actitud negativa hacia la expresion escrita.

Por estas razones, nos parece muy necesario presentar algunas actividades
previas con el fin de llevar a cabo una expresion escrita; por ejemplo, si nuestro
objetivo es que nuestros alumnos lleguen a escribir una carta, podriamos hacer en

este caso, diferentes actividades tales como:

1. Una carta ya redactada donde faltan algunas palabras que ellos tienen que
completar.

2. Una carta que se ha recortado en fragmentos y desordenado, para que los
alumnos encuentren su orden logico.

3. Una carta escrita en dos registros (formal e informal) con el objetivo de que
comparen entre las dos.

4. Una carta escrita sin signos de puntuacion y ellos tienen que puntuarla.

5. Una carta que tiene dos parrafos redactados (el primero y el ultimo) y ellos
tienen que inventar el parrafo que falta.

6. Una carta empezada que los alumnos tienen que acabar.
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imos formular muchos tipos de actividades escritas

de una historieta, escribir un “curriculum vitae”,

escribir un decalogo, preparar invitaciones en tarjetas...etc, pero hemos elegido
presentar actividades a partir de la carta, porque en este trabajo hemos pedido una

carta a nuestros alumnos.

3.3. Propuestas para la practica de la correccion

A la mayoria de los alumnos, no les gusta mucho la labor de correccion; por
eso, podemos proponer estas intervenciones correctivas bajo forma de juegos.
Estas actividades ludicas resultan mas motivadoras e interesantes, si se desarrollan
en grupos O parejas, y Si presuponen un texto por corregir, oportunamente

anonimizado y aun mejor no de la clase, para no mortificar al productor.

Las dos actividades siguientes se pueden aplicar a distintos niveles de
competencia linglistica, a condicion de elegir un texto adecuado a los
conocimientos del grupo. El primer ejemplo pretende estimular una reflexion sobre
los diferentes aspectos linguisticos, porque los alumnos tienen que identificar la

clase lingtistica afectada por el error con la ayuda del docente.

Actividad 1:
1. Lee el texto siguiente y luego, intenta combinar los errores con las abreviaturas
de tu compafiero/a:

Una mafiana Alfonso mir6 el sol en la cara. Habia despertado y sabia que tenia que
cumplir solamente una mision: Tenia que reencontrar a Carmen. Cabalgo a su caballo méas
fuerte en el bosque, pues no sabia cuanto tiempo duria la cosa. No duré mucho tiempo y
el caballo salia. el bosque y entrara un calvero. Alfonso via un lago maravilloso azul.

2. Después de haber leido el texto y controlado sus correcciones, intenta relacionar
los simbolos que aparecen listados a continuacion con los errores producidos en el
texto.

L (lexico), O (ortografia), P (preposicion), A (adverbio), C (conjugacion) y C
(conjugacion verbal).
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En este texto hay 7 errores ¢podéis encontrarlos?

Pero con los topicos el mapamundi se llena imagenes de colores. Miramos hacia Asia,
veamos gente de piel amarillo, que sonrie sempre y come con palitos.

Este tipo de actividades para identificar el error, permite cierta competicion
entre los grupos o parejas para aquellos alumnos que acepten con mucho

entusiasmo actividades de competicion.

Tras presentar este breve panorama sobre las modalidades de la correccion
de la expresion escrita, hemos podido ver que hay varios factores que intervienen
para que la correccion tenga un buen exito. Para nosotros, es fundamental
considerarla como un elemento importantisimo para el proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera sin olvidar de tomar en consideracion también el productor
del error, en tanto que ser humano con su identidad, su sensibilidad, y sus

problemas porque se mueve en un contexto social, cultural y linguistico.
Pues, si tenemos en cuenta estos factores, podemos adoptar cualquiera de

los métodos de correccion propuestos, sea con el docente como corrector y figura

central, sea con el alumno como corrector de los textos escritos.
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A lo largo de este trabajo, nuestro objetivo principal ha sido analizar errores
morfo-sintacticos cometidos en los textos escritos por alumnos argelinos que
estudian en el ultimo curso de bachillerato. Pero, antes de hacerlo, hemos tenido
que empezar por estudiar los antecedentes historicos de esta linea de investigacion

que es el error.

Hemos intentado ofrecer un panorama general de lo que suponen las
principales contribuciones de la linglistica aplicada al aprendizaje y la ensefianza
de idiomas desde su nacimiento, es decir, el Analisis contrastivo, el Analisis de
errores e Interlengua. Hemos observado que estas diferentes corrientes no
constituyen un sistema de oposiciones, en el que cada linea de ellas surge del
rechazo de la anterior, sino que cada una de ellas parte de la antecedente que aporta

un nuevo punto de vista que enriquece el precedente.

Podemos decir que el andlisis contrastivo y el analisis de errores parten de
dos hipotesis principales a la hora de explicar como se adquiere una lengua
extranjera. La primera hipotesis es la del analisis contrastivo que establece que el
aprendiz de una lengua extranjera tiende a utilizar las estructuras de su lengua
materna en el discurso de la lengua meta, de tal modo que en los puntos en el que
los sistemas de la lengua materna y de la lengua extranjera que se aprende

divergen, se produce el error.

Mientras que la segunda hipotesis, la del analisis de errores, intenta estudiar
la adquisicion de una lengua extranjera que se produce de modo similar al de la
lengua meta, es decir que el aprendiz constituye un sistema lingtistico en funcion
del input que recibe, a la vez que él hace generalizaciones sobre las estructuras de
la lengua extranjera que estudia. Ademas, sus errores son similares a los que

cometen los nifios cuando adquieren la lengua materna.
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decir que, mientras que la hipotesis contrastiva se

erencia, el analisis de errores sigue la hipotesis de la

identidad de adquisicion, apoyandose en una teoria de organizacion mental activa.

Nuestro analisis de errores ha tenido como punto de partida un corpus de
treinta y nueve textos escritos, bajo forma de una carta de amistad. Nuestro
objetivo fundamental ha sido indagar las dificultades con que se enfrentan los

alumnos de la ensefiaza secundaria.

Hemos podido ver que en los resultados de este analisis, el nivel de lengua
mas afectado por el error es el nivel morfo-sintactico; por eso hemos decidido
analizar los errores gramaticales y no los demas niveles, con el objetivo de que

veamos qué punto gramatical resulta dificil de utilizar por los alumnos.

Al acabar nuestra investigacion, hemos podido salir con algunas

conclusiones, las abreviamos en los puntos siguientes:

e Los primeros puntos gramaticales mas afectados por el error son: la
concordancia nominal y el uso de las diferentes preposiciones.

e El punto menos afectado por el error es el uso de los verbos haber y tener.

e Los alumnos de ensefianza secundaria no dominan las reglas gramaticales, en
particular, la concordancia nominal y el uso de las diferentes preposiciones.

e Los alumnos no asimilan ain el uso de los tiempos y las formas verbales
(Infinitivo, Indicativo y Subjuntivo).

e Los aprendices necesitan cierto apoyo en el aprendizaje de la lengua
castellana, y esto se puede cumplir mediante clases de gramatica y sobre todo

el estudio de las preposiciones y los verbos.
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no profesores, el procedimiento que hemos adoptado

\gua extranjera se basa en el enfoque comunicativo;

esto permite al alumno hablar y participar en clase. En este enfoque, los profesores

son guias que orientan, motivan y corrigen las idiosincrasias de sus alumnos.

En sintesis, nos parece que el profesorado argelino estd pasando por una
época de cambio, tanto en sus actitudes y su técnica en el aula, como también en su
reaccion hacia la comision del error. Segn nuestro punto de vista, el error es un
eje central e imprescindible del aprendizaje, y que no podemos aprender sin
cometer errores. Esta es la situacion que nos ha prestado el interés y la

preocupacion para tratar este tema.

Con este trabajo, nuestro objetivo era saber mas sobre los errores que
estorban y obstaculizan a los alumnos a la hora de redactar y preparar una
expresion escrita. Tras el analisis, consideramos que el error es una estrategia

primordial y béasica del aprendizaje del espafiol como lengua extranjera.

Podemos afirmar que hemos alcanzado este objetivo, porque el anélisis de
un corpus de errores no nos indica solo los errores que se cometen, sino también
las vias posibles para inodificar nuestra actitud hacia los errores y mejorar nuestra
ensefianza, y sobre todo, nos permite, justamente mediante estos mismos errores,
comprender mejor el funcionamiento de la lengua que ensefiamos. Lo que es

imprescindible para llegar a ser realmente, un buen profesor.
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