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La réception des textes littéraires dans les manuels scolaires:
Cas du secondaire

ATTOUFatiha
Université de Saida

Abstract:

La littérature a toujours été présente dans Uenseignement de la langue
Jrangaise, ne serait ce qu’a travers des textes d'auteurs classiques connus.
Mais anjourd’hui la situation a beaucoup changé er Putilisation de la
littérature en classe de frangais langue étrangére a été largement remise en
question, apres 'émergence des différentes méthodes visant a doter les éléves
d'une cempétence communicative orale ainsi que Dévolution des
méthodologies. L’enseignement littéraire a été relégué au second plan. De ce
Suit, le texte littéraire n’est plus utilisé aujourd hui conmme il Iétait autrefois.

Mots clés: texte littéraire, manuel scolaire, processus pédagogique, langage,
expérience

1. Introduction

Dans cet article, nous nous intéressons a ’étude de I'importance des textes
littéraires dans les manuels scolaires. Ce dernier est ignoré et banalisé au sein
des msttutions scolaires au gré de 1'évolution et des méthodologies. 1l est en
effet un document assez complexe gui s’adapte bien a un enseignement
interculturel, mais qui présente différents niveaux de compréhension et
d’interprétation. Lorsqu’il est imclus au sein d’un manuel, d’autres
significations apparaissent, en fonction de la présentation ou de
I’environnement du texte. Nous mettons en exergue en premier lieu la valeur
du texte littéraire, son rdle et les informations que la littérature offre aux
apprenants quand elle est présente dans les manuels scolaires. Nous verrons
par la suite comment le texte littéraire est exploité par ’enseignant et quelle est
["importance qu'il v attache.

2. Le texte littéraire: role et importance

Dans les premicres années du vingtiéme siécle, en termes de communication,
de nouveaux besoins ont conduit & repenser ’apprentissage dc la langue
étrangére et donner la priorité a 'oral dans plusieurs méthodologies. A ce
propos nous lisons dans « Apprendre la langue par la littérature? » de Daniel
Coste:

« Bien connu que les méthodologies dites modernes d’enseignement des
langues vivantes, qu’elles solent audio-orales ou audio-visuelles, s’en sont
particuliérement pris (sic) a I'utilisation massive du lexte littéraire, pour ce qui
est notamment des débuts de I’apprentissage. Inutile de revenir ici sur les
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raisons avancées pour cette mise en cause: elles sont d'ordre A la fois
linguistique (une langue est d’abord une réalité orale) »'

Par exemple, le texte de Guy de Maupassant « La main » dans le manuel
scolaire de troisiéme année secondaire de frangais est utilisé comme support
pour [’étude de la nouvelle fantastique, 1’objectif est de comprendre enjeu de
la nouvelle fantastique, la structure du texte, ’étude des personnages et le récit
enchdssé et emboité. Alors, dans ce contexte, 'enseignant ne prend pas en
compte dans son analyse d’étudier !’histoire de la nouvelle fantastique, son
apparition et ses précurseurs, il se contente uniquement d’analyser ce texte en
fonction des objectifs visés, points pédagogiques bien déterminés: réception,
fiche de lecture ou nature du texte. Cependant, son utilisation doit étre batie sur
des activités pédagogiques axées sur diverses catégories de savoir,
linguistique, sociohistorique et stylistique. Selon Amor Séoud:

« Enseigner la littérature n'équivaut ou ne doit pas équivaloir, a enseigner un
savoir sur la littérature, exactement de la méme fagon, et un peu pour les
meémes raisons, qu’enseigner une langue ne signifie pas en faire apprendre la
grammaire. »*

Autrement dit, choisir d’inclure la littérature parmi les textes d’un manuel
donne d’ailleurs des informations sur les partis pris des auteurs a propos, entre
autre, des documents qui seront les supports de ['enseignement. Cette position
n'est pas sans conséquences car les textes du manuel seront, pour les
apprenants, les premiers reflets de la langue et de la culture cible qu’ils
souhaitent découvrir. [ls les confronteront ensuite avec leurs propres images
pour former une certaine image de la culture cible.

Les informations que la littérature offre aux apprenants quand elle est
présente dans les manuels de frangais langue étrangére en tant que support
pédagogique sont multiples:

- Le texte littéraire permet donc l'expression du ressenti individuel de
I'apprenant, de ses pensées, de ses émotions, pour les universaliser et les faire
partager par le groupe.

- Ajoutons que le texte n'est pas nécessairement représentatif du roman ou de
la piece de thedtre dont il est extrait. Il se présente rarement accompagné du
résumé des événements le précédant, ou d'une présentation de l'idée générale
du livre. Il est utilisé, par conséquent, pour un aspect nécessaire 4 un moment
donné du manuel et dans un cadre précis, et non pour présenter un livre.

Le texte littéraire est utilisé aujourd’hui comme un texte possible
parmi d'autres, qui peut ne pas étre exploité par I'enseignant ou ne pas étre
analysé sous I’angle de sa littérarité’ ou méme remplacé par de nombreux
documents authentiques dont 1'intérét a été largement prouvé (CF les trois

' Daniel COSTE, dpprendre la langue par la littérature?, in Littérature et classe de
langue Paris, Coll. LAL, Hatier, 1982, p. 65.

- Amor SEOUD, Pour une didactique de la linérature, Paris, Didier, 1997, p.9

*Pour Michael Riffaterre, I"unicité de chaque texte littéraire ne fait aucun doute: «Le
texte est toujours unique en son genre. Et cette unicité est, me semble-t-il, la définition
la plus simple que nous puissions donner de la littérarité» (Riffaterre, 1979: 8).
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premiers projets du manuel scolaire de la troisiéme année secondaire dans
lesquels ne sont utilisés que des textes authentiques: images, spots
publicitaires, articles).

En effet, un manuel sans texte littéraire peut sembler plus ancré dans le réel de
l'enseignement / apprentissage car il ulilise des documents fabriqués
(dialogues. sketchs, scenarios) qui respectent la progression pédagogique.

Un manuel qui fait appel 4 des documents authentiques, quant a lui, refléte la
réalit¢ des pratiques langagicres des apprenants parce qu'il fait appel a des
documents authentiques reflétant ces pratiques. Au contraire, un manucl
contenant un grand nombre de textes littéraires ct les mettant en valeur en tant
que tel, peut étre vu comme un manue! d'histoire littéraire, peu conforme aux
objectifs des apprenants. A titre d’exemple, les textes de I'écrivain Malek
Haddad sont riches de renseignements et d’enseignements sur tous les plans,
littéraire, sociologique, historique et politique, cntre autres « L'éleve et la
legon », « Le quai aux fleurs ne répond pas », « Je t’offrirai une gazelle », « La
derniére impression ». Dans la littérature algérienne francaise, il a été
considére comme le précurseur d’un style de roman poétique, son ceuvre est
classée dans ce que Jean Dejeux a nommé la littérature des combats. Ce
demnier estime que Malek Haddad est un véritable témoin de la société et de
son temps, il pense qu'il est tout de méme malhecureux de constater existence
d’a peine quelques lignes sur lui. Ces romans pourraient étre aujourd’hui
représentés en tant que documents sur une époque donnée de I’histoire. Pour
ainsi dire, I'idéal consiste donc a leur proposer l'ensemble des textes ou
documents qu'ils pourront rencontrer dans leur pratique du frangais, et a les
placer au sein de diverses activités d'apprentissage, pour qu'ils deviennent
familiers des apprenants,

3. Exploitation pédagogique du texte littéraire

Nous avons observé lors d’une enquéte menée en classe de 3™ annde
secondaire que certains enseignants ont tendance a ne pas utiliser les textes
authentiques jugés difficiles et trop éloignés d’une pratique tangible de la
langue, pour privilégier d’autres textes accessibles hors du manuel, des textes
de presse par exemple censés faciles a étre appréhendés par ’apprenant. Alors
ce texte est selon Jean Peytard:

«cet objet-produit considéré comme un lieu de «travail du langage», ¢ est-a-
dire, ot I'on peut percevoir et analyser les effets discursifs singuliers. Travail
du langage par le scripteur. Mais simultanément scripteur travaillé par le
langage. Ecrire est geste passif/actif, qui par ses traces dans le texte signale son
travail. Et ce travail met les niveaux et les éléments d’une langue en
question(s) [...]. La langue est questionnée par les épreuves qu’elle traverse
[...]. Ce qui apparait d’abord [...] tout ce qui fait Pétrange du langage dans le
texte et dérange nos habitudes perspectives [...]. Le texte devenant ce
«laboratoire» ou le langage est en expérience [...]. Les mots n’ont plus cours ni
valeur ailleurs, d"abord, que dans le texte.»

Cela dit, le choix du texte support est une étape primordiale dans le
déroulement des mécanismes pédagogiques. Dans notre corpus, le roman est le
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genre le plus étudié, associé a plusicurs activités de comprehension, de lexique
et de grammaire a partir desquels "apprenant aborde le texte progressivement
lui permettant de s’exprimer librement.

Un autre élément qui vient s’ajouter au choix du support est la lecture, qui joue
un role important dans la bonne compréhension. Cest en habituant ["apprenant
a lire que "enseignant apprend a ses éléves a interroger les textes et a chercher
du sens afin de nourrir son imaginaire et développer ses connaissances. il
semble donc que dans notre corpus. les pertinences des activités concernant la
lecture du texte littéraire sont peu visibles, ce qui pousse ’enseighant a
revoir d’autres textes plats et sans épaisseurs.

4. Conclusion

Enfin, nous soulignons le fait que l'utilisation des textes littéraires dans les
manuels ne consiste plus uniquement a présenter un aspect de la culture ou un
éventail de ce qu’est la bonne littérature, {1 s'agit aujourd’hui de susciter une
discussion entre les apprenants, de verbaliser la compréhension, ou
l'incompréhension, des textes afin de créer une véritable relation d'inter
comprehension.

Pour ainsi dire, chacun de nous possede sa propre image de la littérature,
construite par le biais de P'école, de la famille, le manuel peut ajouter des
images ou modifier celle du texte présenté. N'oublions pas que la littérature a
une image sacrée, intemporelle et surtout ennuyeuse pour beaucoup d'éléves.
Elle n'est pas enthousiasmante face aux documents authentiques. Si nous
continuons a l'utiliser, malgré une longue période d'abstinence, c'est souvent
parce que l'enseignant garde un bon souvenir de sa propre lecture des textes
littéraires. 1l pense done que 'apprenant aura le méme contact avee eux.
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